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[IpernenHu uCTpakxuBadKK paj
BACITUTABE U ObPASOBAKBE
XXXIX, 4,2014
VJIK 004.738.5:371.13

Bnacma CYYEBHR',
Boban BYJHUR’,
Mapa KEPU'R’,

HOBA JTUMEH3UNJA THO®OPMAIINJCKE
KOMIIETETHOCTHU HACTABHUKA,
YUUTE/bA U CTPYUYHUX CAPA/ITHUKA

Pe3nme:

YV EBpory, Tocsbe i IX FOANHA, jaBJba Ce 3aHMMJBHB TPEH/I Be3aH 3a HOBE JMMEH3H]e
KOMIICTEHIIHja HACTABHOT KaJpa, HEOMXOHE 32 (PyHKIMOHHCAEe KBAIMTETHOT 00pa3oBaba.
KoMrieTeHINjCKH 3aXTjeBH MOTY C€ CBPCTAaTH y HEKOJIHMKO KaTeropuja, of Kojux Bomehy
YIIOTY UMAjy uHpopmayujcke u komnjymepcke mexronocuje. [1oTpeOHN canpkaju Cy Be3aHH
3a CTHLAE 3Haka U3 OBUX O0JIACTH H HUXOBY IIPUMjCHY y HACTABH.

VY pedopmu 0bpazoBarma U IPUMjeHOM HH(OPMAIIH]CKE M KOMITjYTEPCKE TEXHOJIOTH] e
y HACTaBU YTHYE JIa CBU KOJU YYECTBYjy Y HACTAaBHOM IIPOLIECY, MOPajy C€ MPUIArOJHTH
IpoMjeHama i HOBHHaMa ca KojuMa ce cycpelly. YunTe b, HaCTaBHULIM, CTPYYHH CapaJIHULH
MOpajy J1a ycBoje oaroBapajyhe HOBUHE y paay u 1a oMoryhe HOBH 1 00JbM HAYMH YCBajamha
3HamAa 33 CBOj€ YUCHHUKE, CTYACHTE, KoJlere.

VY pany cy onmcaHe IpoMjeHe CTPYKType, YJIore 1 3Hauaj KOMIIETCHIIMja YYuTesba,
HACTaBHUKA M CTPYYHHUX CapaJHHKa Mo yTHIajeM pedopme o0pazoBama, ca IOCCOHUM
HAarIackoM Ha HH(OpMaLHjcKe KOMIIETCHIIH]e Kao BaYKHE YHHHOLIE 32 OJJBUjar-¢ HACTABHOT
nporLeca 1 Hay9HO-UCTPAKUBAYKOT pajja CBUX KOPHCHHKA.

Kibyune pujeun: koMreTeHnyje, HHGOpMaNrjcke KOMIICTCHIINjE, HOBa YIIOTa
y4HTEJba, HACTABHUKA U CTPYYHHX capaJHUKa

! ou. np Bnacra Cyuesuh, BILICC 3a Bacniutaue, KpymieBaiy, @akynrer 3a criopt
u Typuszam, HoBu Can

2 bob6an Byjunh, BIIICC 3a Bactintaue, Kpyesaiy

3 lott. 1p Mapa Kepuh, ®axynarer 3a criopt u Typuzam, Hosu Can
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INOJMOBHO OJAPEBEILE KOMIIETEHIIUJA YUYUUTEJBA,
HACTABHUKA U CTPYYHUX CAPAJTHUKA

[Toctoje MHOTe HeduHMII]e KOjuMa ce Te(UHUILIE TI0jaM KOMIIETEHIIH]e.
Cama pujed koMneTeHIHja (Jlar. competere) nma 3Hademe: ,, 1. JOIUKOBATH;
(TeXUTH Ha MITO) HAJISKHOCT, JIjeJIOKPYT, OBJIAIITEHE HEKE YCTAHOBE WIIH
ocobe, MjepoZIaBHOCT; 2. MoApyYje y KOMe HeKa ocoba Tmocjenyje 3Hama,
HCKYCTBa; 3. MPUHAUISKHOCTU Koje Hekome mpunaznajy. (Kmauh, 1978,
ctp. 735). Y oBoM pagy KOMIETeHIHje onpelyjeMo Mo HajKOMIUIEKCHH]O]
ne(UHULIM]H KOja CcalipKM yOueHe KapaKTePUCTHKE Be3aHE 3a TEMY OBOT
pana. ,,Komnerennuja je komOuHaIMja 3Hamba, BEMITHHA, CTABOBA, BPEIHOCTH
Y HaBHKa Koje oMoryhamajy MojequHIly J1a aKTHBHO M €(UKaCHO Jeiyje y
onpehenoj cnenuduunoj curyanuju, ogHocHo npodecuju. Kommerenmuja
Ho/ipa3yMeBa UMaTH HEOIIXOHE CIOCOOHOCTH, ayTOPUTET, BEIITHHY U 3HAE"
(Oxsford advancedleaners encyclopedic dictionary, 1989, ctp. 83).

Ocwurypame KkBauTeTa 00pa3oBama Koje O 1jeT0TBOPHO OJIrOBOPHIIO HA
HOBe IoTpede 1 3aXTjeBe APYIITBA HeU30jeKHO 00yXBara 1 MUTambe 00pa3oBama,
CTPYYHOT yCaBpIIaBamka U KOHAYHO KOMIIETEHTHOCTH 32 KBAJIUTETAH PaJl CBUX
yUEeCHHKA y HacTaBHOM rporiecy. [Ipunpema yunrespa, HACTaBHUKA M CTPYYHHX
capajJiHMKa 3a M0oy4YaBamke CXBaTa ce Kao0 CaCTaBHH JIMO KOMIUIETHOT CHCTEMa
o0pa3oBama, Ia ce U cBe peopMe Ha TOM HOZPYUjy YCMjepaBajy y TOM OKBUDY.

Kazna roBoprMo 0 KOMIETEHIIMjaMa YYuTesba, HACTABHUKA M CTPYYHUX
capaJHUKa BaKHO j€ OJPEIUTH KOj€ CY Ol ’bUX TeMEJbHE U KJbYyUHe, C 003UpoM
Jla MOT'Y BApHPATH OJ] BPJIO IIMPOKUX U YOIIITEHHX, I1a JI0 BPJIO CIEHU(PUIHIX 1
ctpyunux. [Ipema naBoauma ayropa Kupuaxoa (Kyriacou, 1998) u Kenu (Kelly,
2004) pa3nukyjeMo TpU NUMEH3Hje YIUTEJbCKe/HaCTaBHUUKUX/CTPYUHUX
capaJHUKa KOMIIETEHIIN]e:

* mpeIMeTHY KOMIETeHIUjy — 3Hama oapeleHor nmoapydja,

* MeJaromKo-IUAAKTHYKO-MEeTOANYKY KOMIETCHIN]y — 00yXBara
3HaWa U BJEIITHHE TOCPE0Bakha HAYYHHX YHE-EHUIIA Y HACTaBH ofpeheHor
npeaMera,

* MCHXOJIOIIKY KOMIIETEHI[Hjy — OCOOMHE JINYHOCTH yUUTEIha.

[Ipema I'macepy (Glasser, 2005) 1 HaBoIMMa jOII HEKUX ayTOpa, HIIP.
Kenuja (Kelly, 2004), moxkeM0 U3BOJUTH TP OUTHE TUMEH3Hj€ KOMIIETCHIIH]€e:

* mpoecroHaTHa KOMIIETCHIIH]a,

* [E/arouKo-1u1aKTHYKO-MeTOANYKA (IITO ITOpa3yMujeBa I0CPEI0BAKE
HayYHHUX Ca3Hama y HACTaBN),

* pajiHa KOMIIETEHIIH]a.

[Ipema HaBoaMMa THUX ayTopa, NMpodecMoHAJIHA KOMIIETEHIHja
NoApa3yMHujeBa: HUBO OIIIITET 3Haba; CIIOCOOHOCT IUIAHUPaka; CIOCOOHOCT
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n3Bohema 3a1ataka; yuenthe y mpojekTuMa; BpeTHOBAaE U CAMOBPETHOBASE,
CTPYYHO U MPO(EeCHOHAIHO YCaBPIIaBAE.

[Ton HMBOOM omIITEr 3HaEma MOAPA3YMH]EBajy C€ PEIECNTHBHA 3HAHA
(OuTH yno3Har: o3HaBaTH, OUTH CBjeCTaH, OCBUJECTUTH, IPENO3HaTH, MOhH
TIPETIO3HATH), PETPOAYKTUBHA 3Hama (3HATHU: TTI0C]eIOBATH 3HAHa U CIOCOOHOCTH,
OWUTH IPUTIPEMIBEH ), IPOTYKTUBHA 3Haa (MOhH IPUMHjEHUTH: OMTH crioco0aH
ynoTpujeouTH, OUTH cripeMan, Mohu, MOhM 3HATH IPUMHjEHUTH).

Heke nuMmeH3uje KOMIETEHIMja yYUTE/ha Kao IITO je TOApydYje
poeCUOHANHUX U MEIaronIKMX KOMIETEHIH]a, MOTY J1a c€ MperuInhy y mosby
BE3aHOM 32 KOMIIETEHIIM]y 00pa3oBama 3a IHO JKUBOT U HETOBOT CTPYYHOT
ycaBpIlIaBama. Y YUTEJh/HACTABHUK j€ XOJIMCTUYIKO Omhe koje nMa moTpedy
3a XOJIMCTHYKHM, I[jEJIO)KHBOTHUM pPa3BojeM. YIpaBo 300T Tora Jojas3u 110
MOKJIaNamka HeKUX MojpyyYja, mTo ynyhyje Ha HEONXOJHOCT M MOBE3aHOCT
3Hama U3 oJpeeHor TeopHujCKOr MoApydYja (HMp. MEAArolKuX 3Hamba) U
IIPUMjEHE y MPaKCH.

IMeparomko-a1MaaKTHYKO-METOAUYKA KOMIETEHIHja y4YHTeba
NnoApa3yMujeBa: TIO3HABAWkE U NMPUMjEHY IEIaromKko-MeTOJUIKe TeOpHje U
npaKce; COCOOHOCT Moy4aBama 1 npahemba; CHAIAKE e Y MOZIPYY]jy; TO3HABAkbA
U yCBajame IIKOJICKE MPOIEeIype U 3aKOHA; KpEeUpame HACTaBHHUX CaapiKaja
(TutaHupame, MPUNpEeMame U IporpaMupame 3a HaCTaBy); MPEIO3HABAE
U pjemaBame 00pa3oBHHUX MpoOIeMa; pasyMHjeBambe COIMjATHUX U IPYTHX
OKOJIHOCTH KOj€ MOT'Y YTHIIaTH Ha YU€HUKOBO H3PaXKaBabe U IOHAIIABE; YUCHE
KOMYHHUKAIFj€ C POAUTEIbNMA; MIpHIarohaBame U yKIbYUHBamhEe POIUTEIhA
y TOK HAaCTaBHOT Mpolieca U MpOoOJeMaTHKy IIKOJE U MMO3HABAKE TEOpUje U
HACTaBHUX METO/Ia CTEUCHUX 00pa30BamhEeM Y HACTABHO] IIPAKCH. ,,Y OBY BPCTY
KOMITETEHIIH]j€ yila3e U KOMIIETEHIIMje BE3aHe 3a pajl U3BaH O/IeJbeba, IJe Ce
Takohe omiena crocoOHOCT U 3HaWE CBUX YUECHUKA Y HACTaBHOM IIPOIIECY.
Yuurtesr Mopa OUTH yHO3HAT Ca CTPYKTYPOM M aKTHBHOCTHMA INKOJIE U
ITKOJICKO-TIEAAromKOM JTOKYMEHTAIIN]OM, MOpa Jia MOoCceayje CIIOCOOHOCT U
3Hama Be3aHa 3a Pa3BOj HACTABHOT IJIaHA U Mporpama, Aa Moceayje 3Hamba
U CIIOCOOHOCT y IJIaHHpamy HAcTaBe, T€ CIMIOCOOHOCT capalme ca JAPYTHM
capaJHUIIMMa U MOTYNHOCT IJIaHWpamka HacTaBe, J1a YYCHUIIUMa 00e30e1u 1
yueH-€ Y BaHIIIKOJICKOM KOHTEKCTY. Y IUIaHUpamby HacTaBe MOpa OMTH CBECTaH
CBOj€ yJIore: aHMMaTopa, peaaBava, capaHuKa, yHanpehupaua, HHALIjaTopa,
CaBeTHHUKA, CTPY4mbakKa, H3BOpa 3Hama, aJIH U CIyIIaona, mocMarpada. Kparko
pedeHo, Tpeba jia je cectaH cBoje oaropopHoctu (Cydesuh, 2008 : 21).

Panna koMneTeHIHja MOAPa3yMujeBa: BjeIITHHY Capabe, IPEIaHOCT
MOCITY, TAMCKH paJi, ocjehaj oIroBOpHOCTH, KBAIUTET pajia, TO3HABAKE je3HKa
1 MH(POPMATUYKY NMHCMEHOCT. PajHe kommeTeHIMje Nmoapa3yMHjeBajy U
MPAKTUYHO 3HAKE U TO: CaBjeCHOCT (IIpey3UMarhe OATOBOPHOCTH), OIITUMU3aM —
YHYTpalllikha BoJba 3a pajl, yCTpajaBame Ha IMJbeBUMa 0e3 003upa Ha pe3yirare,
WHUIMjaTHBa, U3rpaljiBame U HEroBame MPaBUIHOT TOBOPHOT M MHUCAHOT
r3pasa, OIIITa KOMyHHUKAIMja U je3uYKa MTUCMEHOCT.
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[Ipema EBporickoj komucHju 3a yHarpehupame o0pa3oBama U CTpyYHOT
ycaBplllaBama yuuTesba, ofapxkanoj y Jlucabony 2000. ronune, o6pa3oBame
yuuTesba Tpeda OUTH HHTEPAUCIUITMHAPHO U MYJITHANCIUITTHHAPHO. CXOIHO
3aKJbYUYKy OBE KOMHCH]€, KBAJIMTETaH YIUTEJh TpeOa MMaTH:

* 3HaW€ U3 NIPeIMeTa KOju Ipoydana, ajl U APYTHX, beMY CIMYHHUX —
MHTEPIUCIUIUTMHAPHO MTO3HABAE CTPYKE;

* MeIaroMIKO-ICUX0JIOIIKA 3HAKA — pPa3yMHUjeBalkbe Pa3BOJHUX
o0uJbexja yUeHHKa, CTHUIIOBA YU€Ha, KYIType YUCHUKA;

* BjelITHHE MOYy4YaBamka — [I03HABAE CTPATETHja, METOJA U TEXHUKA
NOy4aBama;

* pasyMHjeBame IPYIITBEHOT M KYJTYPHOI KOHTEKCTa 00pa30oBama
U LIKOJIe.

JlaHac ce y CBHjeTy TEXH Ka TOME J]a YYECHHIIN y BACTHTHO-00pa30BHOM
pany Oymy ymO3HaTH ca cajapkKajeM, 3aJaluma M MeTojama U3 Moapydja
crieniMjajgHe rmenaroruje, Te Tpeda ma Oymy ocmocoOJspeHU 3a omabupame
MIPUM]jepeHUX MOCTyIaka y paay ca J[jelloM Koja uMajy tamkohe y pas3Bojy.
VYuuTespH, HACTABHULIM U CTPYYHU capagHUI Tpeba fa Oymy ymo3HaTu |
ca anTepHATUBHHUM MEIarolIKuM HjejaMa 1 MPUCTYTUMA.

[Tocne 3aBplIeHHUX CTyaWja, AMILUIOMHPAHHU CTYACHT Tpeba Ja mma
KOMITETEHIIM]E 32 OCTBAPCH-E HACTABHUX I[MJbEBA 32 HEMOCPEIaH paJl y IIKOJIH,
KOjH TIOJIpa3yMHjeBajy:

* TpaHchOpMaAIH]y aKaJeMCKUX 3Hama y cajpikaje TMpUKIAIHE 3a
IIKOJICKO TT0y4aBambe;

* IPEHOC OCHOBHUX JIPYIITBEHUX BPU]jEAHOCTH;

* 0aBJbCHE TEMaMa BE3aHHUM 32 IPYIITBEHY OJITOBOPHOCT: JbYJICKA ITPaBa,
€KOJIOTH]Y U MPOMjCHE Y OKPYKCHY;

* YBaXKaBAE PA3IMYUTOCTH, ITOCEOHO MOTHHUX U KYITYPHHUX pa3jivKa y
IPE3eHTOBAbY I'Pa/InBa;

* TUTaHUpaa U U3Bol)erha BAHHACTABHUX aKTUBHOCTH;

* IPUMjEHY UCTPAKUBAYKUX METO/A 32 YHAIIpe)UBambe BIACTUTE MTPAKCE;

* [IpUMjeHy UHPOPMaIIHjCKe TEXHOJIOTH)E Y HACTABH.

OBaxko oapehene 0Opa3oBHE IUIbEBE, HHCTUTYLIHjE 32 00pa30Bambe
HacTaBHUKA MOTY ayTOHOMHO 0OJTMKOBaTH y CBOje cTyaujcke porpame (OELL/I,
2003, Linde, 2003, Berglindh, 2002).

Y EBponu ce, y HOCIbeIlUX HEKOJIHMKO TOAMHA, jaB/ba 3aHUMJbUB TPEH]]
BE3aH 32 HOBU aCIIEKT KOMIIETEHIIMja KOje Cy HACTABHUIIMMA U YUYUTEIHHMA
HEONXOJHE Yy (YHKIUJU KBAJIUTETHOI CHCTEMAa OCHOBHOI 00Opa3oBama.
Cagpxaju, Koju cy o1pa3 crneun(puyHux noTpeda U APyIITBEHUX IPOMjeHa,
MOTY C€ MOJHjeIIUTH y MeT IpyTa:

1. Ungpopmayujcke u komynuxayujcke mexnonoeuje. Caapkaju cy Be3aHu
3a CTHUIIaFbe 3Haha U3 OBUX OOJIACTH M HIXOBA IPUMjEeHa y HACTaBH.
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2. Menaymenm u aomunucmpayuja. Y nojeIuHIM 3eMibaMa Ce 3a1axy
3a Behy ayronomujy mkona. Crora ce yBoje W MOJICTHIAJHH CajpKaju 3a
HACTaBHUKE J]a C€ YKJbyUe Y IUIAHUPAE U YIIPABIbAHE LIIKOJIOM.

3. Unmeepayuja yuenuxa ¢ nocebnum nompebama. Y BehuHu 3emasba
Ce CBE BWIIIC HACTOJU JIa C€ YUCHUIH ca MOCEOHUM MoTpedaMa HHTETPHIITY
y PeIOBHE IIKOJIE. 3aTO je HEOMXOAHA JI0/IaTHA eayKallija HAaCTaBHOT KaIpa.

4. Vnpasmware nonawarem u 6oherve pazpeoa. Y 1koiaMa MHOTUX
3eMa’ba jaBJhajy CE pHU3WYHA TOHANIAKka W 300T TOra yYUTEJbU YECTO
JI0’KUBJbABAJY MTPOQecHoHaNHu cTpec. To je pasior MTo ce y MHOTUM 3eMJbama
yBOJZI€ Ca/ip’kaju KOjuMa ce BpIIM OoOyKa 3a MPEBEHLHU]Y O] HEMPHUMjepEeHuX
o0JrKa MmoHarama. 3aHUMJIBHBO je, Ha IpUMjep, 1a je XoJIaHI1ja, y TIOKyIIajy
CIIpevaBama CTPECHUX CUTYaIlHja KOJl POCB]ETHUX PaJHUKA, YBeJIa capa HuKa/
ACHCTEHTA Y HACTaBH KOjH ITOMaKe YUUTEJbYy Y IPUIPEMHU U U3BONEHbY HACTaBe.

5. Pao ca mynmuxynmypannum pazpeouma. Murpaiuja CTaHOBHUIIITBA
JOTIPUHHU]jeJIa je Pa3BOjy MYITHKYJATYpPaJHUX IOHAIlalka, KOja IOHEKaj
TpepacTajy y HacuJbe M pa3auduTe OOJUKE EeTMHKBEHTHOCTH. Y YCHHIIN
Pa3IUYUTOT KYITYPHOT MOPHjEeKIIa YKIJbYUyjy C€ Y OPraHM30BaH HAaCTaBHU
nporiec. 3aTo je ¥ HEONXOJHA eIyKalyja MPOCBjEeTHOT Kajpa, MoceOHO y
npahemy WHTEPAKTHUBHHUX Be3a TICHXOJIOUIKOT W COIMOJIOIIKOT (hakTopa ca
IIKOJIOM.

CBH TH NOKyMEHTH IOKa3yjy IpOMjeHe HapaaurMe oOpa3oBama,
CTPYYHOT ycaBpllaBama U IOJ0XKaja CBUX MPOCBjETHUX PAJHMKA, KOJU CY,
Ha M3BjeCTaH HAYMH, HOCUOIH JIPYIITBCHUX MPOMjeHa. 3aT0 Cy U IUIAaHUPaHH
MPOTpaMu I0’KUBOTHOT YU€Hha U CTPYYHOT yCaBpIIaBamba Kako OU Ce JTOIPHHEIIO
HEIMPEeKUTHOM HamnpeaoBamy y cTpyuu. CragHe npomjeHe U yOp3aH pa3Boj
HayKe ¥ TEXHOJIOTHje, HEMPEKHUIaH MPOTOK MH(pOPMAIIUja U3HCKYje CTATHO
HampeI0Bamke U Pa3Boj CHEUPUIHUX BPCTa KOMIIETEHIMja Koje he momohu
HAaCTaBHUKY, YUUTEJbYy W CTPYYHHUM CapaJHUIIAMA Jla TIpaTe HOBHU TPEH]
KHBJbCHA, aJIM 1 HOBU TPEH]I OPACcTama aHAIIBIX TeHepalyja.

CaBpeMeHO JIpyIITBO YJIOTY YUHUTeIha IIOCTaBJba Ha HOBE OCHOBE, jep ce
MMajy y BUy IOCEOHO J1BHj€ KBAaTH(PHUKAIIH]e JaHAIIKEr APYIITBA ,,IPYIITBO
3HaWka™“ U ,,APYIITBO Koje yuu‘. , JIpylmTBeHe nmpomMeHe Hen30exxHo Hamehy
IPOMEHY YJIOTe YUHUTEJba M MPOCBETHUX PaJHUKA y LEITUHU. MHOTH TeOpeTHUdapu
ce THM nuTameM 030uspHO OaBe. Tako Xupsu (Hirvi, 1996) cmarpa na yaurespu
Y HAaCTaBHUIM Tpeba Ja mpuxBare HOBE yJIOTe, jep ce Mopajy mpuiarohaBatu
CaBPEeMEHHM OKOJHOCTHMa (MEHTOpPCKA yJora, OpraHu3annja CuTyanuja y
KOjMa C€ Y4H, HHTCH3UBHH]EC YKJbYUNBAKE YUCHUKA y PA3IMUUTE OOIHKE
pana); u cneruGpuIHUM pajoM (YKIbYUHBaHkhe HOBUX HACTABHUX TEXHOJIOTH])A).
YumeHu1a je 1a HUKo He MOXe 3aMeHuTH 100por yunrtesba® (Togopos, 2010 :
10). HoBa TexHOMOTH]ja Mpy*kKa caMo HeKe MOTyhHOCTH HHOBHpPamka HAaCTaBHOT
npoueca. Jlanac, moceOHa ynora yuuTesba Hala3u ce U y MOJCTUIIAbY YICHHKA
Ha pajl ¥ KPUTHYKO Pa3MHIIIbAE, HICTPAKUBAYKY U IPOOIEMCKY HACTAaBY, ajIH
1 KopHiheme HOBUX MTyTeBa MOyyaBamba.
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[Tpema Tanunr (Tuning) nojmoBHuKY (2007) KOMIETEHLIU]€ IPEACTABIbA]Y
JMHAMHYKY KOMOUHAITM]y KOTHUTHUBHUX U METAKOTHUTUBHHX BjCIITHHA, 3HAHA
U pa3yMujeBama, Mel)yJbyICKUX, MHTEICKTYyaTHUX ¥ IPAKTHYHHUX BEILITHHA, TC
€TUYKHUX BPHjETHOCTH. ,,[epMUH KOMITETeHIIHja (eng. competences) mocrao
je yoOnJajeH TepMUH KOjU C€ KOPUCTH, UCTHHA, y PA3THIUTHM 3HAYCHHUMA,
Yy CKOpO CBUM 3eMJbama. HberoBo mojMoBHO ojipeheme je HemTo cloKeHu]e.
Ha ommrem HHMBOY, TEPMUH KOMIIETEHIIMja MMa 3HAUCHE ‘HAJIEKHOCT,
MepoJIaBHOCT, criocoOHocT’ (Byjaknmja, 1985). He cnopehu TakBo omiire
3Hauewe, Behu Opoj ayTopa MoKymiaBao je KOMIIETEHIMj€ KOHKPETHH]E
ofpenuTH. Y CYIITHHH, Y TAKBUM TPEIIM3HUAJUM (OopMyJIanrjama KOMIIETCHITH]e
ce onpelyjy kKao mpu3HaTa CTPYYHOCT WIIK CITIOCOOHOCT KOjOM Ce pacroiaxe
(bpankosuh, 2009 : 82).

Kana ce roBopu 0 KoMIIeTeHIIMjaMa yurTeba U HacTaBHHUKA [lepeHoyna
(Perrenoud, 2002) ctuname KommeTeHIrja qeUHUIIE Ka0 0CTIOCO0IhaBambe
MojeIMHaIa 3a MOOWIM3AIIH]yY, YIIOTpeOy ¥ MHTErpalyjy CTEYCHOT 3Hama y
KOMIUIEKCHUM, Pa3IMYMTUM M HENPEeIBUAMBUM cuTyanujama. OH mpeiaxe
Jla c€ KOMIETCHTHOCTH AC(UHUIITY Kao CIIOCOOHOCT JjesioBama y OpojHUM
CUTyalldjama, a Koje ce TeMEJbH Ha CTCUYCHOM 3HamYy, HaKO HUje OTPaHUYCHO
TUM 3HaBbEM.

EBporicka komucuja (Improving education of teachers and trainers) je
Ha OCHOBY pe3yiTaTa MOjeMHUX Ap)KaBa, cacTaBHJIA JIMCTYy KOMIIETEHIIH]ja
Koje Ou Tpebasii IMaTH yYNUTEJbU U HACTABHUII Y OKBHPHUMa HOBOT JPYIIITBA.
Komnerenuuje cy noaujespeHe y met rpymna, u To:

A) Ocnocobmwenocm 3a noge Hauune paoa y paspeoy:

* ynorpeda oaroapajyhux npuctymna c 003upoM Ha COLUjaIHy, KyITYpHY
Y €THUYKY Pa3IMYUTOCT YUYCHHKA,

* OpraHU30BakbE ONTHUMAIHOT U MOTUBHUIIYhET OKpyXKema YHjH je [IHJb
OJIAKINATH U MOJICTULIATH MPOLIEC yUeHa,

* TUMCKH paj (Toy4aBame) C Ipyr'M yuyuTesbHUMa/HacCTaBHUIMMA U
CTPYYHHMM CapaJHULIIMa KOJU YYECTBY]Y Y BaCIIUTHO-00PA30BHOM IIPOIIECY.

B) Ocnocobmenocm 3a nose paoue 3adamxe uzsan pazpeoa: y wKoau u
ca CoYyUjanHumM napmHepuma:

* pa3BHjambE MIKOJCKOT KypuKyITyMa (Y JeIEHTPATU3UPAHUM CacTaBUMa),
OpraHM3aIfja U eBayalrja BaCIuTHO-00pa30BHOT paja,

* capajiiba C pOIUTEIHbMMA U JAPYTUM COIUjATHUM MapTHEPUMA.

B) Ocnocobmenocm 3a passujarve Hosux komnemeHyuja u HO802 3HArLA
KOO Y4eHuxa:

* pa3BHjame CIIOCOOHOCTH YUEHHKA 32 JOKUBOTHO YUCHE Y JAPYIITBY
3HaBA (,,y4UTH UX KaKo Tpeda yuuTu™).
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I') Pazsujare eracmume npoghecuonannocmu:

* UCTPAKUBAYKU MPUCTYII U YCM]EPEHOCT Ka pjelaBamy npobdiema,

* OITOBOPHO YCMjepaBame BIACTUTOT MpO(decHoHaTHOT pa3Boja y
MPOLIECY JIOKHBOTHOT y4emba.

) Ynompeba ungopmayujcro-komynuxayujcke mexnonoauje:

* ynorpeba uHPOPMAIIH]CKO-KOMYHHUKAIIH]CKE TEXHOIOTHje Y (POpMaTHUM
CUTYyallljama yuema.

Iocroje n apyre noxjene komnerenuuja. Tako Teacher Training Agency
(QTS Standards and ITT reqritinent) Ha cBojoj web crpanumu (http://www.tta.
gov.uk/training/qtsstandards/) koMIeTeHIMje THjeH Ha TPU TOpydja:

A) npogpecuonanne spujednocmu u djerosarve y npakcu (HIp. ,,ACKa3yjy
MO3UTUBHE BPUjETHOCTH U IMIOHAIIAka KOj€ TIOICTHYY U OYEKY]y Ol yUeHHKa ),

b) 3namwe u pazymujesarve (no3HaBame HAMOHAIHOI KypUKYJlyMa,
cazpaj MOjeAMHUX TpeaMeTa, caBpeMeHe 00pa30BHO-KOMYHHKAIIH]CKE
TEXHOJIOTHje);

B) noyuasarve (nmnannpame, EKOHOMHUYHO TPOIICH-E BPEMEHA 33 YUCHE,
CyJjelioBame Yy TUMY, Ipaheme U OljehUBambe, pPa3peIH MEHAIMEHT).

VYV memaukoj CTpy4YHO] JuTepaTypu ce oxapel)yjy uetupu moxapyyja
YUUTEJFCKUX/HACTABHUYKUX KOMIIETEHIIH]ja:

* CTPYYHO-TIPEIMETHO,

* TIeJIaroIIIKO,

* OpPraHu3aIMoHo,

* KOMYHHKAIIH]jCKO-pedICKCHO.

OcumMm ropenaseneHor, y tbemaukoj naxmy mnocsehyjy moceOHUM
KOMIIETCHIMjaMa KOje Cy HEONXOJaH YCIIOB 3a YCIjelllaH paj: TOBOpHE
KOMIICTCHIMj€, PETOPHKA, TOJEpaHInja, (PIeKCHOMITHOCT, Teaaromka u
TICUXOJIOIIKA 3Hama, OpraHu3algja mnocia. ,,MHOTH ayTOpH UCTUYY BPEIHOCT
XyMOpa KOJl YYUTEJba jep OHU Y4eHEe MPEeTBapajy y pagocT. XyMOpoM ce
OTBapajy NPOCTOPH MAIITE, Ie0 HACTABHOT MPOLeca Ce MPETBapa y eAyKaTHBHU
nepdopmanc. Y jeIHOM pany ce, Kao MpuMep, HaBOAM OBaj CTPHUI KOjU
JIOBOJHHO HMIIYCTPAaTHBHO TOBOPU O OJHOCY Y4YCHHKa M yuutesbuie. [lopex
TOTa, HABOJIC HEMAYKH CTPYYHH YAaCOMHCH, yUUTEJb MOpa J0OpO 3HATH METOIE
pana (BepOasiHe, BU3yeIlHe, ApaMCKe, CITMKAPCKe, UT/.) U UMATH jaKy JUIHOCT
(MupHOhY, 3310BOJBCTBO, JUCIUILIMHOBAHOCT, OPUTUHAIHOCT, KOOTIEPaTHBHOCT,
jacHocrt, uatepecantnoct)” (Tomopos, 2010 : 12).

[Ipema EBpornckoj komucuju 3a yHanpehuBame o0pazoBama, CTPydHO
ycaBplIaBambe 1 00pa3oBame yInTesba, HACTABHUKA U CTPYYHUX CapaJHUKa,
Tpeba na OyJe MHTEPANCIUITIMHAPHO U MYJITHANCIHUITIMHAPHO. To 3Haum:

a) MMATH 3Hambe U3 NMpeAMeTa ¥ UHTEPIUCIHUILIMHAPHO TTO3HABAKE
CBOj€ CTPYKE;
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0) mexaromIKO-ICUXOJI0IIKA 3HAKba — Pa3yMU]EBamkbe Pa3BOJHUX
KapakTepUCTHKa YUCHHKA, CTUIIOBA YUeHa, KyJAType YUeHUKa;

B) BjellITHHE NOy4YaBamha - I03HABAKE CTPATErHja, METOAa U TEXHHUKA
NOyYaBama;

r) pasymMujeBambe JPYIITBEHOI U KYJTYPHOT KOHTEKCTa 00pa30oBama
U LIKoJIe.

[TpuxBaTsbHBa MOJIjETa KOMIICTEHIIH]A je U KiIacu(HUKaIrja KOMIIETCHIIN]a
H. Cysuha, kojy je mao y cBoM pany Hawia wikona 'y omHOCY Ha KOMIIETEHIIU]j€ 3
XXI Bujek, roBopu 0 28 KoMIIeTeHIIM]a 3a 2 1. BUjeK B pa3BpCTaBa UX y YeTHPU
noapyuyja (Cysuh, 2004, :5): 1. KorHUTUBHE KOMIETeHIIM]€ (M3/Bajambe OUTHOT
O]l HEOUTHOT; TTOCTaBJbahE MUTAKHA; PA3yMHjEBAE MaTepHje U mpodiaema;
namheme U onabup wHpopmanyja; onadup uHPoOpMalrja; KOHBEPreHTHA
U IUBEpPreHTHA MPOIYyKIMja; eBajlyaluja), 2. eMOLMOHAIHE KOMIIETCHIIH]e
(eMoOIMOHAITHA CBH]ECT; CAMOIIOYy3/1ahe; CAMOKOHTPOIIA; EMITaTHja U alITPyH3aM;
HMCTUHOJbYOMBOCT), 3. COlMjalIHE KOMIIETEHILH]e (pa3syMUjeBambe IPYTrux;
TPYTIHU MEHAIMEHT; CAalIallIeHOCT U yCarIaleHOCT ca INJbEBUMA; MOPIIKA
JIpyruMa; yBa)kaBambe pa3IMYUTOCTH; TOJEepaHLMja U AeMoKpaTHja; ocjehaj
MO3UTUBHE MPUNATHOCTH), 4. paJHO-aKTUBHE KOMIIETEHIIH]a (I103HABAHE
CTpyKe; ONMTenHPOPMaTHIKa U KOMYHHUKAIH]CKa TTMCMEHOCT; CAMOCBH]ECT
U [IPEy3HMambe OJJTOBOPHOCTH; IEPU3UCTEHIIN]A; MOTUB NTOCTUrHYha; BoJba 3a
paz; onTUMH3aM; Kopuirheme BIacTUTUX MOTyhHOCTH).

[Ipema HaBeAeHUM AMMEH3HMjaMa KOMIIETEHIIMja 3aXTje€BU CE CBE
BUIIIE yIyhyjy COLMjaTHOj AMMEH3UjU KOMIIETEHIIMja, OJHOCHO ofapeheHom
HBEHOM acIeKTy Koju o0yXBaTa colujanHy MHKIy3Hjy. Hacrasa ce ycmjepaBa
WHIUBUyaTM3alHj 1, TO U3UCKYje O/ HaCTaBHHKA, YUUTEIha U CTPYUHUX
capajHuka rnocebaH Bua NMpodeCHOHATHUX KoMreTeHija. [Ipema Mnuhy
(2009 : 91) oOyuaBame HacTaBHUKA 3a OBaj BHJ paja (OKyCHUpaHO je Ha
jadame JBHje BpcTe podecnoHamTHuX koMreTeHmja. [IpBa je Metomgomomnika
0CTNOCOOJBEHOCT, a JIpyra KOMIETEHIIU]ja je, 110 IeMy, MEeTOINYKa O0Y4YEeHOCT.
,»MeToIoII0IIKa 0CTIOCO0JFEHOCT 32 UACHTU(DUKAIIN]Y TIPeI3Haka, MocTUrHyha
Y MH/IMBUYaJIHUX Pa3jifKa YYeHUKA U METOANYKa 00y4YEeHOCT 32 pa3BUjambe U
MMIUIEMEHTAIU]y TIpoTrpama U Mojiejla MHAUBH Iy alTM30BaHOT, HHTEPAKTUBHOT
W 3ajeIHIYKOT y4eHha y HHKITy3uBHO] HactaBu' (Mmuh, 2009 : 91).

HacraBHuuke xomIeTeHuuje ¢y peaeduHucane npuje cBera u3 yria
OTBapama HACTABHIYKE MpodecHje mpeMa yBaxkaBamy CII0KCHUX 1 PAa3HOBPCHUX
pa3BOjHUX MOTpeda JjeTera, MpeMa HHXEPEHTHO] MHTEPAUCIUILTHHAPHOCTH
mociia, peMa JPYIITBEHOM OKpPYXKEHY IIKOJIe W FEHHUX CapajHHhKa U
npeMa npey3uMamy OATOBOPHOCTHU 3a COINCTBEHH NMPO(ECHOHATHU Pa3Boj.
Komnerenuuje koje ce Hajuemhe o HacTaBHUKA/ydHTesha Tpake Mpema
MunucrapcrBy P. Cpbuje (KBammrer oOpa3zoBama 3a cBe, 2004, ctp. 51)
Hajuelrhe ce KaTeropuily 1o cijbeaehum obnactuma:
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1. ynorpeba u pa3Boj cBOjUX NPOGECHOHATHUX 3Haba U BPEIHOCTH Y
(GyHKIUjU cTBapamba CTUMYJAaTUBHUX CUTYallfja 32 yueHe;

2. KOMYHHUKallja 1 UHTEpaKIHja ca yYCHUIIMMA, POJUTEIbUMA, TUMY
KOJIETa capaIHUKa U JIOKAJIHO] 3ajeIHUIIH;

3. mpey3numare OTOBOPHOCTH 32 INIAHUPAHE, IPUIPEMAHE U YIIPABIHAHE
HAaCTaBOM U YUCHEM;

4. npahemwe HanpenoBama YICHUKA U

5. IUIaHMpame M eBallyUpame COTNCTBEHOT paja M KOHTHHYHPAHOT
po¢eCHOHAIHOT yCaBplIaBamba.

[MuTame 3aapkaBama U pa3BHjakba KBAIMTETHUX YUYUTEJba/HACTABHUKA
Takohe je jeqHo o OMTHHUjUX MHUTaka HAIMOHATHE 00pa30BHE IMOJHUTHKE, a
Mjepe IyTeM KOjHX CE TO MOKE OCTBAPHTH jeCy OCUTYpambe J00PUX COLIUjaTHUX
Y MaTepujaJHUX YyCJIOBa paja, CTBapame MOACTUIAjHE panHe aTMocdepe, Te
MoryhHOCTH AOXHBOTHOT 0oOpa3oBama. ,,OBJje Bajba HAIIACUTH Ba)KHOCT
KBAJIMTETHOT U KOHTUHYHPAHOT CTPYYHOT ycaBpllaBama HACTaBHUKA KOj€ je, C
003UpOM Ha 3eMJbY, OPTaHU3UPAHO OJ] PA3TUUYUTHX HHCTUTYIIN]A, HO OHO IITO
UM j€ 33j€IHUYKO jecT Jja BehnHa 3emMasba uMa Crielfjagu3upaHe LEHTPE KOju ce
0aBe HayYHUM yCaBpIlIaBamheM HACTaBHHUKA, OWJIO J1a C€ PAJIH O CBEYYHIUITHIM
omjennma (y LlIBenckoj, PUHCKO]) HITH O PETHOHATHUM [IEHTPHMA 32 CTPYYHO
ycaBpmaBame (y Hemaukoj, Ayctpuju, Mpckoj). KommaparuBaom ananuzom
MO’KE C€ YOUHTH JIa CE CTPYYHA yCaBpIIABamka y PA3IMYUTHM 3eMJbaMa OJIBHjajy
Ha pa3INYUTe HAYMHEe, HO Y BehMHHU 3eMasba MOCTOjJH CTPYYHO yCaBPIIABAhE
Y Ha pa3Ha CTIelHjaJu3upaHuX IeHTapa 1 Ha pa3Ha ceeyumnuira. Mcro Taxo,
y BehuHU eyporckux 3eMaspa MOCTOjU U MOTYNHOCT TOCIIN]EIUIIIOMCKUX
crienyjanu3anrja y moapy4djy oOpazoBama, a y Ipolecy je OCMHIIJbaBaAkhe
IporpamMa eyporickor nokTopara y obpasoBamy* (Busnpak-Bumosuh, 2005:
315). HaBenene MoryhHOCTH Koje mpyka JIO)KMBOTHO 00pa30Bame CBAKaKoO
TOTO/Iyj€ Pa3BOjy, ajld U CTUIAFby HOBUX KOMITETCHIIMja ¥ HACTAaBHUYKUX
BjeLITHHA Koje he oMoryhuTn HacTaBHUKY/y4nTesby YKJIAName Y HOB KOHLIEIT
KBJIMTETHOT 0a3WIHOT 00pa3oBama.

MEJINJHU U THOOPMALIMOHA TEXHOJIOT'HJA
KAO JMMEH3UJA KOMIIETEHIIUJA

V IIpupy4yHHKY 32 CaMOBPEIHOBAKE PaJia IIKOJIE je/laH Of] ToKa3aresba
KBaJIUTETA j€ U KJby4Ha 00acT noj Ha3uBoM Hacmasa u yuerve. Komnonenra
Te KJby4HE 001acTu mojpasymujeBa y cebu (moa 6pojeM TpH) MOICTUIAHE
ydeHrka. HacTaBHHIIM moJpakaBajy MHTEPECOBamba YUYCHUKA U MOACTUYY
pa3Bujame HOBUX. HacTaBHUIM Y KBaTUTETHOM 00pa3oBamy Tpeda 1a Kopucre
Pa3HOBPCHE METOZE paja KOjuMa ce MOACTUYE PaJ03HAIOCT, HCTPAKUBAIKI
pajJ yueHHKa U CaMOCTaJIHOCT y y4emy. HactaBHu mporuec ycMmjepaBa ce Ha
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AKTEPCKY MMO3UIH]Y YUCHHKA, 32 PA3JIUKY O] I0CaalIhe Cy0jeKaTcKe O3HUIIHje.
VYyeHunu ce moacTUYy Ha CaMOCTalHO KopuITheme pa3InduTHX H3BOpa
3Hama. ,,KOIMKO TOf je 3a MOCTH3amke KBAJUTETa Y 00pa30oBamy BaXKHO IITO
he HacTaBHHK MOCpPEAOBATH YUYCHHIIMMA, U Ca KOjUM IIMJbEM, HUIITA HH]jE
Mamke BaKHO, YaK MOKe OWTH M BaKHHU]E Kako he TO HaCTaBHUK OCTBAPUTH
KOJUM ,,[Ie/IarOLIKUM CTpaTerujamMa’ Tj. 0 CHpeMHOCTH HACTaBHUKA JIa CTAJIHO
KOPUCTE HOBO y IWJBY IITO e(pUKACHU]ET paja... JlaHac ce ImTo BUIIE HHCHCTHPA
Ha pa3BHjaly CTBApAIAINITBA, KOTHUTHBHHUX CIIOCOOHOCTH, OCTIOCO0JbaBaABY
y4eHHKa 3a pemaBame npobnema * ([Torkomax, 1998 : 76).

[Ipema npensulamy UCTAaKHYTHX CBJ€TCKUX CTpyUmaka, y OyayhHocTu
he yTumaj padyHapcke TEXHOJOTHje Y HAaCTaBHOM Tporiecy OuTH cBe Behwu.
WNudopmanona TeXHOIOTHja 1 HOBU MeIUjU (pauyHapcKa peBOIyIHja) CBE
nyOJbe ynasze y KOMILIETHY cepy IpyIITBEHOT )KUBOTA, 1A TAKO U Y HACTAaBHH
nporiec.

IIpema EBency (EBenc, 1998 : 18, npema Ilotkomax, 1998 : 77)
padyHapckKa peBOJylHja CBE BUIIE yTHYEe Ha O0pa3oBame, jep ra YMHH
3axBaJbyjyhu kopuimhemy HOBUX Me/IHja y HACTaBU OHA MOCTAaje JIjeJIOTBOPHH]a
U pallMOHAJIHM]a, pa3BHUjajyhyu KOTHUTUBHE CIIOCOOHOCTH, TEXHUKY yueHa, 11a
TaKO ¥ OpKe U KBAIUTETHHU]E CTUIIAHE 3HAMKA.

[Tpumjena HOBe MHPOPMAIIMOHE TEXHOJIOTH]E ¥ HOBHX ME/IHja Y IITKOJIH
NPaKTUYHO j€ HEOTPaHWYCHA (HACTaBa, YIIPABIbAhE Y KON, HCTPAKHUBAYKH
pan, IKOoJICKa aIMUHUCTPAIIKja, pacIiope/1 4acoBa M CIMYHO). YnmbeHna je 1a
Cy HaM HacTaBa M y4ueHe jOIll yBEeK Hee(pUKacCHU HAa CBUM CTEIIEHHMA, YIPKOC
MHOTUM pedopmama Koje Cy Mpeay3uMaHe y CBpXy HBHXOBOT yHanpehuBama.
TpaaunmoHanHa HaCTaBa U Y4€H-e HUjeCy BUILE Y CTaby YIOBOJBHTH IOTpedama
1 3aXTjeBUMa caBpeMeHOT HH(POPMAITMOHOT JPYIITBA KOj€ YUH U J[jeTeTa Koje
ce HajasW y BpmIory nHpopmanuja. TpaJuIrOHATHH MEAArOMIKH METOAN
pana, nanac, Beh cy kouHuna nucruMa yiOeHHKa, MIPUPYYHUKA, 3 HAPOYHUTO
yYeHHIIMMA Koju Tpeba Ja ce pa3Bujy y JUYHOCTH Koje Tpeba Ja oaroBope
norpebaMa mporpecUBHOT APYIITBA.

VYBohewe MHpopMalMoOHE TEXHOJIOTH]€ U HOBUX MeJHja Yy HACTaBHU
IpPOIIEC U YUeHe MPEeACTaBba KOPaK y APYrOM Tparamy 3a HOBUM, OOJbUM,
e(UKaCHUJUM, a PALIUOHAIHUJUM.

[TpuMmjeHa HOBE TEXHOJIOTHjE Y BacIUTamy H 00pa3oBamy MpeICTaBIba
HOBHHY KOja CIIOpPO YJIa3W y Hally BaCIUTHO-00pa30BHY IMPAKCy M KOja TEK
Tpeba 1a mokaxke cBOjy e(pukacHOCT. Y BaCHHUTHO-OOpPa30BHO] JjeIaTHOCTH,
KOJI Hac MOCeOHO, MPOIOp Pa3IMYUTHUX WHOBAILM]a HAMJIA3U JOII YBEK Ha jak
OTHOp TpaaunoHaIu3Ma. Minak, HEMUHOBHO je /1a caBpeMeHa IeJlaroruja cse
BUILIE KOPUCTHU JOCTUTHYhUMa HayKe, TEXHUKE ¥ TEXHOJIOTH]je, TPOHAIa3u HOBE
METOJIE pajia U ONTHMAJHOT YIpaBJbakba U perylaiyje nporuecuma Kao ITo
j€ HaCTaBHHM IPOIIEC.
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NHOOPMAIIMOHE TEXHOJIOI'HJE
Y IIKOJIAMA U YYUOHUILIAMA

Hacraga u yueme y3 moMmoh HoBe HH(POpPMAIIMOHE TEXHOJIOTH]E, TOCEOHO
MHUKpOpadyHapa IMOroAyjy pa3Bojy alcTpakTHOT MUIBEHA, OMOTyhaBajy
IJIAHCKO YCMjepaBame W WHIWBHIYATHO HAINPEIOBAKE Yy CTHIAKY 3HAA.
3a pasnuKy o7 10ocajallibe TpaAUIMOHATHE eBallyalllje He Moke A0hU 110
rpelaka IpUiInKOM OIfjerhHBamka paja YUYeHHKa KO IITO Cy: Xalo-edexar,
rpenike KOHTpacTa  CIl.

VYpasibame je HEHTPATHO MJeCTO Y CBUM JbYJICKUM aKTUBHOCTHMA, 1A
U y O0BOj obnactu. ,,)Kenmumo aa ynpaBjbamMO HAIllUM CPEICTBHMA U HALIHM
KUBOTHMA, IOK KOHTPOJMIIIEMO Hallle YUeHh-e 1 IOHeKa 1 — jenHu npyre. HacraBa
je ynpasspuB nporiec. LleHTpaaHo MecTo HacTaBHMKA j€ J1a yIpaBJba HACTaBOM,
Kao KOOPAMHATOP, YCMEpHUBay, CapaJHUK, a HE Kao IIaBHH aKTep 00pa30BHOT
nporeca. [IpucTyn TexHoNoOrHjamMa 3aBUCH OJf PACIIOJIOKHBE OIpPEME,
00y4eHOCTH, CaMOTIOy3/1atha, THTEPECOBAkA U APYIITBEHE TPUXBATILUBOCTH.
Yak u kaga cy ypehaju GU3NUKH JOCTYIHH, IPUCTYII jOII YBEK 3aBUCH OJI
OKpYy’KeHa M OJ YUYeHHUKa, aJii Hajuenrhe W o1 craBa caMHX HAacTaBHUKA'
(Cyuesuh, 2008 : 75).

VYuntesb, HACTABHUK M CTPYYHH CapaHUK je omrydyjyhu dakrop y
¢dbyHKmoHncamy cucreMa. OH TUPEKTHO yTHYE HA PE3yITare pean3aimje
HAcTaBe Y OCHOBHO] IIKOJU. Y OKBUPY CBOj€ aKTUBHOCTH Yy (PYHKLIMOHHCAY
CHUCTEMa HACTaBe, YYUTEJb/HACTaBHHUK NPUIIPEMa U peajn3yje CBE 3aJaTKe
KOju Cy mpenBul)eHH KOHIENIHMjoM (pyHKIMOHUCama. Y 3aBHUCHOCTH OJ
MCX0J1a OKBUPY YUUTEJh/HACTABHUK BPIIN KOPEKIMj€ HA HAPETHUM YaCOBHUMA,
MIPOMjE€HOM HAaCcTaBHE METOJIe, HACTABHUX W TEXHUYKHX CpPE/ICTaBa, ajli HE
MOJKE MH]jCHATH TIPOTPAM.

YuuTesb U HACTAaBHUK HE MOXKe OUTH ,,0aHKa nHpopmanuja“. OHM 3aTO
Mopajy OUTH NOTITYHO CIIPEMHHU J1a TPUXBATE HOBE METOJIE U HOBA CPENICTBA Y
mporecy oopa3oBama. tbuxoB 3amaraxk je j1a yaeHuka ,,0rnckpoe’ 3Hamnma Koja
he My omoryhutH ja 4MTaBOT )KMBOTA YUH U J1a KOHTUHYUPAHO aKTyelH3yje
CBOj€ TIOYETHO 3Hame. MHoru aytopu kao [ajcku (Iajckm, 1992 : 11, mpema
Hanpspancku, 2004 : 75) roBope 0 He3aMjemHHUBO] Y031 HACTABHUKA 32 HACTABHU
nporuec. [Ipema memy, 1jeTOKyITHO YUSHE HE MOXKE C€ CTAaBUTH Ha MPEXKY jep
OM TO 3HAYMIJIO OTPAHUYMTHU YUCHE, 3aTO j€ YJIora HaCTaBHHKA y KpEUpaby
HacTaBHOT Tporieca orpomMHa. OH je Taj KOju CMjerYje pHjed, COLUjaTHA TPEH
u Meauje. Heke KoMITIOHEHTe Mojielia yuermha 3aXTHjeBajy yJIoTy HAacTaBHHKA.
,Omnydyjyhy ynory HacTaBHUKA U Y 100pOM U y Jiomiem, Harnamasa acHOT
(1992). Bugeo cam mobpo aAu3ajHupaHe MaTepHjaje W WHCTPYMEHTATHE
OKOJIMHE KOj€ Cy HACTaBHULIM (paTaIHO MOTPEIIHO YHOTPpeOsbaBaIl, MUCIHAIN
Cy 100po, aJti Cy MOrpenIHo Oaparanu ca 00jeKTUBUCTUYKUM U TPAHCMUCHOHUM
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objextuma. Takohe, BuIe0 caMm OOpHYTO, KAaKO HACTaBHHK Npeaaje BeoMa
CTHMYJIATUBHY 1 OOTaTy HACTAaBHY jeIMHHMITY Ca jeTHOCTAaBHIM MaTepHjauma.”
(Hampmancku, 2004 : 75). 1o memy gaxie, KJby4aH je HACTaBHHUK, U FbETOBO
,Lymehe®.

Huke (Huxkc, 1990 : 22, npema Haapwsancku, 2004 : 76) mocmarpa
Me/Mje ¥ HOBY MH(POPMAIIMOHY TEXHOJIOTH]Yy Kao MOMOh y4emy, He Kao b
caM 1o cebu, Hero 3a IUJbeBe Koje Tpeba capnagaty. ,,Do0Kyc HUje HA camoj
texnosoruju. OHO mTO je moOpo je na ce omoryhu merety ma Oyme KpearnBaH
Y CBOja TMYHOCT, EKCIIPECHBAH Y YIIOTPEOH pauyHapa, aju y oapydjumMa Koja
HHCY CYIITHHCKH ITOBE3aHa ca padyHapCKUM KOHIICTITHMA, M KOja He MOTY OUTH
m3paxxena pauynapcku. (Huke, 1990 : 22, npema Hanpeancku, 2004 : 76).

[{uss xopumnthema Meauja y HaCTaBHOM IPOIIECY Kao M3BOpA 3HamA j€
NpUOIIDKUTH YYSHUIIMMA MaTepujy Ha ,,IPUBIAYHUjU HAYUH, aHUMUPATH HX,
nozctahm ux ma Oymy y4eCHHUITN Y 00pa30BHOM TPOIIECY, @ HE CaMO MOCMaTpadH
Tor nporeca. CyIITHHCKHU je UHTEPECAHTHO CaBNIaAaTH IPaJIMBO U3 MIpeIMeTa
KOJU HMjecy Oalll ,,oOMUJbeHH * Mel)y yueHUIMa, Kao 1ITO je HIIp. MaTeMaTHKa,
a cBe To urpajyhu ce.

[Iponop HoOBe wuH(pOpMAaTHYKE TEXHOJOTHjE, HHTErpamuja Hu
KOHLEHTpAIMja €JIEKTPOHCKUX MEAHja y jeHOM CHCTEMY je, yCTBapH,
CYIITHHA MYJITHUMEIN]ATHOT CUCTEMa, KOjH j€ 32 HOBH THIT KOMITjyTepa I0Be3a0
TeJIeBU3H]Y, TenedOoH, penpoayKIHjy 3ByKa U ¢poTorpaduje, padyHapcKe Mpexe
U oMOryhno yuyeme U HacTaBy Ha WHAMBUIYAIHOM HHBOY (AudepeHIupaHo
npemMa criocoOHOCTUMA B MOTYhHOCTHMA KOPUCHHKA). Y OKBHPY OBOT TPOjEKTa
peann3oBaHe Cy MHTEpHAIMOHAIHE XapJBEPCKEe KOMIIOHEHTE U CO(TBEPCKU
MAKETH MYJATUMEIU]E U3 PA3INIUTHX 00Pa30BHUX MOJPYyYja: €KOJIOTH]a, je3UIKO
o0pa3oBame, MPUPOJHE HAyKe, APYIITBEHE HAyKe, yM]ETHOCT, My3HUKa...

MynTtumMennja je HOBU Me/IMj U KOMyHHKallMOHA TeXHUKa. MIHTerpucaru
MYJITUMEIN]Y Y HOPMaJHy HAaCTaBy, a HE Ka0 aNTepHATUBY 3a HACTaBY — TO j€
OHO y 4eMy OM ce cacTojao 3axTjeB AU3ajHEpUMa MPorpaMa 3a yueme.

Ileparomke gpyHkuuje MyaTuMeauja ou ce peayuupanie Ha cibeneha
jesrpa (Haapisparcku, 2004):

1. onmakmmaBa ce HICTOBPEMEHH IPUIIa3 MHOTUM H3BOPHMA U PA3THYUTHM
nH(pOpPMAIIMOHUM BpcTaMa (To1alu, TEKCTOBH, (PUIMOBH),

2. U3BOPHM HACTAaBHU MpoOrpam koju onrtepehyje yueHuka Ou ce pacre-
peTHo, ymreajerno Ou ce BpHjeMe Koje MOXKe J1a c€ KOPUCTH 3a €(PEeKTHBHO
yueHe,

3. uaopmMaTuBHO OOraTCTBO BOIU /10 KOH(POHTAIHM]E€ Ca MHOIITBOM
MUIIJBEHA, @ TO MOXKE JIa TIONICTAKHE Pa3MHUIIJbarhe Koje yHanpehyje pediexcujy
U MPOBOIIMPA TUTYPATHCTUYKE HAYMHE TIOCMATPAba,

4. KOTHUTHBHH allapaTH Cy KpeaTuBHE €KCTCH3HU)E 32 MHTEIICKTYaTHU Paj]
W HyJIe TI0jadaHy MPUMjeHY 32 KOTHUTHBHE KOHCTPYKIIH]E.
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Ca pa3BojeM HayKe M TEXHUKE, T€ IPUMjEeHE TEXHHKE y 00pazoBamy
YBHJEK C€ MOCTaBJba MUTAKE O MAPTHIUMNAIMjH HACTABHUKA y MPOIECY
o0pa3oBama YYCHHKA ca HOBOM TEXHOJIOTHjOM. Y HACTABOM IPOLECY Y KOM
ce KOpUCTEe HOBE MH(OPMALIMOHE TEXHOJIOTH]E yJIOTa U 3Hauya] HaCTaBHHUKA
HHje ce yMamno, HAIIPOTHB HeroBa (GpyHKIHja 1001ja HOBE, jOII OITOBOPHU]jE
ynore. Hujenan mezuj, na 4ak Hu MyJATHMEIN], HE MOXKE MTOTIYHO 3aMH]jCHUTH
KpeaTHBHOT HacTaBHUKA. OH y KBAJIATETHOM OCHOBHOM 00pa30Bamy Mpey3uma
HOBE yJIOTe OPTraHU3aTopa, KOOPIMHATOPA U YIIPaBJbada HACTABHUM IIPOLIECOM.

KpeatuBHu npucty pazy, 1300p MeToa 1 00JIHKa paja y CaBpeMEHOM
HACTaBHOM TIpolieCy KJbYYHO je MUTame HOBE yiore HactaBHUKa. OH Tpeba
Jla U3BPIIH CENIEKIINjy CBOJHUX METOACKHX MOCTYIaKa, Te JIa UX YCKJIaau ca
HOBMM MeEHjuMa, OJHOCHO Tpeba Jla yCKJIaau CTparerdje kKoje ce momohy
HOBE MH(POpPMAaIMOHE TEXHOJIOTHje MOTY NMPUMHUjeHHUTH. Tako ce Hmp. y
MYJITUME/IMjaJIHO] HACTaBU oMohy padyHapa MOKe YCIIjeIlIHO IPUMH]CHUTH
HEKOJIMKO HACTaBHHUX METoJa, a To ¢y (mpema CreBanosuh, 2000, cTp. 54)

* JIujaJiomiKy MeTO MMa OPHjCHTAIIN]CKH U MOTHBAI[HOHH KapaKTep, OH
omoryhasa J1a ce y4eHHUIN YBeAy y porpam, Hallpase IUIaH pajia i MOTHBHIILY
ce 3a npezcTojehe aKkTHBHOCTH.

* HcTpaxkmBauyky MeTO/ NOAPA3yMHjeBa CAaMOCTaIHO Tparame 3a
YUEHUIAMa, TPOHANIAXKEHE Be3a M OTHOCA U CAMOCTAIIHO JIOJIAXKEHE 10
HOBUX pe3yJiTara.

* Yyeme myTeM pjemiaBama npodjemMa omoryhaBa BHCOK HHBO
KpeaTUBHOCTU y4yeHHKa. OBO je HajBUILU JOMET U OOJUK y4yerma. YUEeHUK U
padyHap jenaH IpyroM IMOCTaBJbajy MpoOIeMcKe 3a1aTke.

* MeToa cumyJIupama noJasy o1 motpede 1a yYeHUIM MOKaxy cBe Behy
WHBEHTUBHOCT y pajy ca pauyHapoM M KOPUCTE ra Ha pa3He HayuHe. MeToj
CUMYJIHpama oMoryhaBa KpeaTHBHE IMOCTYIKE y4eHa MOCEOHO y MOTIIey
YVHOIIICHA BIIACTUTUX BapujaOIIH.

* MeTtoa urpe ce 4ecto MpUMjeryje Y HacTaBH y3 moMoh padyHapa. Y
padyHapy ce Hajla3e CBH MOTpeOHM NoaIM Be3aHu 3a oapeleny urpy. o n3paxaja
JI0JIa31 yYSHWKOBA MHTEIMTEHIIM]a, YIIOPHOCT U KeJba 3a TOOEIOM jep ce YBEK
CHMYITHpa TaKMUYCH-E. 3a/1aTaK je HACTaBHUKA /Ia YUCHUKA YITyTH Y IPAaBH 3HAYA]
UTpe Ha padyHapy, OJIHOCHO Y HCHY KOTHUTHBHY M a)eKTHBHY BPH]jEIHOCT.

Viora ydeHuka, JaKie, KJby4HO C€ MHUjeHha, OH TIOCTaje aKTUBHUJHU jep
je caa oH meHTap 30MBama y HacTaBHOM mporiecy. O MacuBHOT MpUMaoIa
uHpopmalmja, oH mpepacTa y akTHBHOT HCTPayKMBaya KOjH je y CTAIHOj MOTpa3H
3a HOBMM 3HamuMa. HacTaBHUK moCTaje opraHu3arop HaCTaBHOT MpoIeca,
onabupa menuje 3a paj (codTBep) u npaBu 100py OpraHU3aIM]jy yaca Kako ou
oMoryhuo yueHurmma jia mro Opke u 60Jb€ pa3Bujajy CBOje MHIMWBUyaTHE
CIIOCOOHOCTH | MOTEHIIMjajle. YYeHUK CaMOCTATHO MPOHAJIA31 CBOj€ TPEIIKe
no6ujajyhu noBparny HH(pOpMAaLIK]y Kako je ypaauo.
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IIyTeBn ca3Hama MOjMOBA PUMjeHOM HOBHX HH(OPMALHOHMUX
TEXHOJIOTHja Y HeloCPeHOM HACTABHOM Ipolecy

Toxom cBOr 00pa3oBHOT Tpoleca yUYeHHUIM Ou Tpebaso aa pa3Bujy U
dbopmMupajy cucreme HayqHUX MojMoBa. To Toipa3yMujeBa mporiec caBiagaBamba
CHCTeMa 3Hama Koju oMoryhaa KpeTame Kpo3 pa3liMuiTe HUBOE 3Hama, a He
HOZIpa3yMHjeBa caMo CTUIamke oapeheHe KommurnHe Beh rotoBux uHpopmaryja.
To 3HauM, yKJby4UnBam-¢ HOBUX HHOBATHBHHX ITyTEBA IT0yYaBamba, MPOIec TyOsber
ylakera y IyTeBe YUCHUKOBOT Ca3Hama, HHTEPECaHTHOCT ITPUKA3UBAha, HOBH
n300p canpikaja, HOBH TEMEJbHUJU MPHUCTYI CaApXkajy, perociben yBohema
M0JMOBA U Ha Kpajy MOBE3MBahE 3HaWa U MOjMOBA Y jeAHy Ijenuny. [lojMoBu
3aXTHjeBajy IpaBUJIaH ITyT yCMjepaBama 1 00paljiBama, moxpasymeBajy onpehena
NPETXOHA Mpe3Haka YUSHHUKA, IITO U3UCKYje MyT KOHCTPYUCAa 3Hamha Ha
OCHOBY IIPETXOTHUX 3Haa, all UCTO TaKO M MOCTYITHOCT CJIHjela oy4YaBamba.
VcTpasKuBauky ¥ OTKPUBAYKH ITyT MOyYaBamba U MyT aKTUBHE OYUIIICTHOCTH
TOKOM 00pajie MojMOBa U YWH-EHHUIIA Y OCHOBHO] IIKOJH MOTIOMAXKE JIjeUH]jy
pano3nanoct. Hoa mH(pOpMaImoHa TEXHOIOTHja, Urje KOPUTITNEHhe ToApasyMujeBa
KBIUTETHO OCHOBHO 00pa3oBambe (HIP. MYJATUMEH] Ka0 WHOBATHBHU MO
pana), obpaje caaprkaja y MHOTOueMy T0O0JbIIIaBa 3aXTj€BHE BUIOBE MOyYaBambha
1 KOMIUTIEKCHOCT MaTepHje ca KojoM ce cpehy J1jeria OCHOBHOIIKOJICKE JO0H.

IIpornec ca3Hama, yomuITe, Orucyje ce Kao IeMaTcKy UCKas: MepIeniiyja,
npezcTara, mojaM. OmucaHa mema 0CHOBA j€ 3a arncTPaKINjy U TeHepaIi3ailujy.
HacraBa, melh)yTum, CBOjUM MPOIIECOM YECTO HE MpaTH JOBOJHHO JjEUHjy
ymHy njenatHocT. Canpikaj 3Hama y OKBHPY cajpikaja HacTaBe OCTaje Ha
HUBOY MOBPIIMHCKHUX 3HaWka U HEKHX OMIITUX MPEJCTaBa U Mpare ce caMo
ca3Hama O CIOJPHHM CBOjCTBHMMA IpEAMETAa M IojaBa. Yiora JUIAaKTHYKO-
METOJUYKUX HayKa YNpaBo je ycMjepaBame Ka MHOBATHUBHUM HAuYWHHUMAa
royJaBama, pacropea oopajae oapeheHux caaprkaja, ma U camor HauyWHA
npuctymna ofpeheHom caapxajy. Pan y yaunonumm tpeda ycMjepuTa pa3Bojy
HOBUX MH(OpPMALMOHUX TEXHOJIOTH]a, Tj. MOTpeda NaHAIIkbEr IPYIITBA Y
IjeJIMHU U CAaBPEMEHUM HAauMHHMa YCBajarba 3Hama y L[JeJIMHU pa3BUjambeM
MI0jMOBa, Ie(PUHHCAHEM, TIOCTETICHO YOUaBamke M IUPUX Kay3aIHUX Be3a Mely
MOjMOBHMMA, Y HACTaBHO] MPAKCH TO OM 3HAYMJIIO: YBOAUTH I10jMOBE IPUMjEPEHO
y3pacTy yueHHKa, TOCTEIICHO yITI03HABATH YYCHUKE ca Ae(PUHHUITI]aMa ITOjMOBa,
MOBE3UBAaTH I0jaM ca OCTAJIMM I[IOjMOBHMA IO PA3IUYUTUM JUMEH3Hjama,
onpehuBaT caapikaj jeAHOT MOjMa MPEKO APYTHX MOjMOBA, CHCTEMATCKH
TPaJUTH XHjepapXUjCKU OPraHU30BaHE MPEXKE IOjMOBA U BOAMTU YYCHHKA
KpO3 IPOLIEC YUeHa Tako J1a OH B/ Be3e Mel)y T0jMOBHMa U pa3yMuje BUXOB
CMHCA0 y CTPYKTYPH OjJMOBHOT 3Hama.

TokoM HacTaBHOT IpoIleca YYSHHULU CTYIIajy Y CBOJ€BPCHY HHTEPAKLIHU]Y
ca caapkajuMa Koje Tpeba Ja ycBOje W MpH TOM NO3WTHBHA MHOBUpPaHA
CTpaTerja u TEeXHUKa MYJATHME/INjATHOT TIPUCTYTIa MOXKE CaMO JIOTIPHHU]ETH
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nyOJbeM HHTEpECOBamY U 1y0Jb0] UHTEPAKIM]U YUEHHUK — capkaj. Buzyennu u
ayZIMTUBHU e(eKaT OBaKBOT PUCTYIA CaAP>Kajy HEOCIOPHO U3UCKY]€ TPAjHUjU
u ny0JsbH edekar 3amamhrBama U yodyaBama Be3a y HACTAaBHOM CapiKajy.
MIPUM]jebY]y CTpATeTHjy U TEXHUKE YCIjeurHor yuyema. Kopumheme menuja
y HaCTaBHOM pany (HIp. MYJITUMEIHjaTHUX TIPEe3eHTAIMja) Tj. 00paan HOBHX
cajpxaja, 3a pa3MuKy Of pELENTUBHOI TPAJAULIMOHAIHOT KOHTEKCTa HaCTaBe,
CBOjy OpHjEHTAaIlMjy HACTABHUIIM NPYXkKajy Ka JUYHOCTH CBAKOT YUEHHKA
noHaoco06. OH y MOTIYHOCTH CBOjOM MHIMBHUAyaTHOUIhy MpUiIa3u TpajnuBy
IIpeMa COICTBEHUM MOTyhHOCTMMa M yCMjepeH je COICTBEHO] aKTUBHOCTH
y TIpoIecy ydema. YMjecTo MpyXkama TOTOBUX 3Hama W WH(MOopManmja
y4eHUIIUMa ce HyJH, OCTeneHo, oapeheH poH HeONMXOAHUX HH(popMaIyja
y CHCTEMY KOju M oMoTyhaBa J1a 10 HOBUX 3Hama JI0JIa3e CaMOCTAITHO U TIPH
TOMeE 1001y MoBpaTHy nHpopMaIHjy o cBoM paay. CBaku cibenehu ycmjex je
yjeIHO U cibeiehr MOTHB 3a HapeJIHU CETMEHT YYeHUKOBOT paja. ,,JloBpaTHa
nHpOpMaIIHja je CBOJEBPCTAH PErysiaTop CaMOCTAIIHOT yCBajama 3Hama
yU€HHKa y NporpaMUpaHoj HacTaBU. Maja OHa MMa CHaXXHO MOTHBAI[IOHO
JIejCTBO, y MITAMITAHOM TIPOTPAaMUPAHOM YUOCHHUKY je MpoOiieM Ha KoMme
MecCTy je HajOoosbe (opMyNucaTH pelewe 3aaarka. Taj ce mpoliieM, yUCTHHY,
HajeHKacHHUje pellaBa NpUMEeHOM padyHapa y yuewmy (Illmanosuh, 2008 :
111). MyatumenujanHe mporpaMupane pe3eHTalrje oMoryhasajy yaeHumma
MIPABUITHO TO3MpaHy MOBPaTHY WH(GOpPMAIIK]y U Y CITy4ajy HeycIljexa MoBpaTak
Ha OuTaH eleMeHT uHpopMalje ca caapkajeM. ,,Y CaBpeMEHO] TUIaKTUIIN
HacTaBa y3 nmomoh KoMmjyTepa cxBaTa ce Kao Hajpa3BHjeHHja BapujaHTa
MporpaMHupaHe HacTaBe, WM 300T CBOjUX CHENM(PUIHOCTH, Kao IocebaH
HactraBHu cuctem” (Bykuh, 2003, ctp. 114). Mornu 6ucmo pehu ga Ta Bpcra
yuema y CTBapH MO/IpasyMHjeBa MyJITUMEIN]alTHH 00K yUema. ,, [0 yueme je
CMEIITEHO Y KOHTEKCT MYJITUME/IMjalTHe HacTaBe koja oMoryhasa yyeHunmma aa
MaHHUITYJIUITY ToalMMa U HH(opMaljaMa 1 a CTAIHO CaMOCTaIHO OTKPUBA]jy
pasnuuauTe Bese U penamyje Mehy npoydaBanuM Geromernnma’ (Llmanosuh,
2008 : 112). MHoru ayTopu koju ce 6aBe 0BOM ITPOOIEMATUKOM TOBOPE YIIPABO
0 TOME JIa Cy CaMO OHM YUYEHHIIM KOJU aKTHBHO y4e CHOCOOHHM Ja HayueHO
KOPHCTE Y /1aJbUM KUBOTHHM aKTHBHOCTHMA.

Benuka je onpanaHocT kopHihema OBOI CCTeMa HAaCTAaBHOT pajia y
o0Opaau W TIOHaBJbAKY CajpkKaja y OCHOBHO] mKoiu. HoBe mHpopMaImone
TexHoJoruje ynyhyjy Ha 06pa3oBHH MPOILIEC ca BEIMKOM OCHOBOM OUUIVIETHOT
MaTepujana, ayauo-BU3yelHe NMPUPOJIE, a TO yUYCHUIIMMa MOXKe oMoryhutu
yCHjelIHlje OBlIaJjaBaleé OCHOBHUM IOJMOBHMA M CXBaTamy Kay3aTHUX
Be3a. OcHOBHa (popMa opraHu3alyje OBOT BHJ/IAa HACTaBE M3UCKYje BEIUKY
AQHT)KOBAHOCT YUYEHHKAa y HACTAaBHOM IPOLIECY, alld U OPraHU3aTOPCKY,
capaJHMYKY yJI0T'y HaCTaBHHKA TOKOM yYEHHUKOBA [IOy4aBama. ,,l [apTUIMnaTuBHO
o0pasoBame MpeICTaB/ba U3MEHEHY yIory HacTaBHHKA. OH ce jaBiba y yia03H
roMaraya, OHOTra Koju MojicTu4e U omoryhasa mnpoiiec o0pa3oBama 1 yuema,
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a YYECHUIM Y yno3u akTuBHOT cyOjekra® (Mnuh, 2000 : 17). Kpajuu uusb
TaKBe BPCTE HACTaBe MPEACTaBba KBAJIMTETHO YCBOjE€HO 3HAHE, Ca TPAjHIjOM
KOHOTAI[M]OM, KOj€ Ce JIaKO CTPYKTyHpa y nocrojehe KOrHUTUBHE CTPYKTYpe,
npUMjeryje, o NoTpedu TpaHCPOPMHUILIE U KOPUCTH Y TOTPEOHUM KUBOTHUM
cutyanyjama. To Ou OMO M KOHaYaH HCXOJ KBAIMTETHOT OCHOBHOT 00pa30oBama,
KOj€ OYeKyje caBpeMeHO MH(POPMAIIMOHO IPYIITBO.
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NEW DIMENSION OF IT COMPETENCES OF TEACHERS,
GRADE TEACHERS AND PROFESSIONAL ASSOCIATES

Abstract:

There is a new trend in Europe in regard to teachers IT competences necessary
for quality education. Such demands are clasified into several categories where the main
competences are in the field of information and computer technologies. Teachers are taught
adequate contenets and undergo training in order to apply the said technologies in teaching.

Education reform was also aimed at acquiring of IT competences in teaching so
that all players in education process must be able to apply it in teaching. Teachers, grade
teachers, professional associates must acquire new methods in order to improve teaching
of pupils, students, colleagues etc.

This paper also describes structural changes, role changes of teachers, grade
teachers and professional associates thanks to reform requirements with an emphasis to
IT competences as important competences for the quality of teaching process and scientific-
research of all education participants.

Keywords: competences, information competences, new role of teachers, grade
teachers and professional associates
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 4, 2014
UDK 371.16:159.944.4

Isidora KORAC!

TEHNIKE PREVLADAVANJA STRESA RAZLICITIH
PROFESIJA U OBRAZOVNOM PROCESU

Rezime:

U radu se razmatraju pitanja uzroka, izvora i posljedice stresa kod razlicitih profesijau
obrazovnom procesu. Takode se razmatraju i predlazu neke od tehnika njegovog prevladavanja
koje se fokusiraju na osobu (individualne tehnike), organizaciju (organizacione tehnike) i
odnos: osoba — organizacija. Smatramo da je uloga direktora Skole, odnosno predskolske
ustanove, koja se ogleda u primjeni upravljackih postupaka koji doprinose poboljsanju
uslova rada, obezbjedivanja podsticajne organizacione kulture i klime ustanove, kljucna
u predupredivanju i redukciji stresa kod nastavnika/vaspitaca. Individualne intervencije
preovladavanja stresa od strane razlicitih profesija u obrazovnom procesu mogu biti
fokusirane na redukciju simptoma stresa primjenom palijativnih tehnika, povecanje
adaptabilnosti na radnu sredinu, mjenjanje ponasanja i sl. Znacajan aspekt problema stresa
je prepoznavanje onih strategija koje su najefikasnije za svakog nastavnika/vaspitaca
pojedinacno. Najbolji rezultati u prevladavanju stresa postizu se ukoliko nastavnik/vaspitac
i direktor skole, odnosno predskolske ustanove, udruzeno pristupe rjesavanju pomenutog
problema.

Kljuéne rijeci: stres, tehnike prevladavanja stresa, sagorijevanje na poslu.

Stres - pojmovni okvir

Posljednjih decenija, profesionalni stres i sagorijevanje na poslu (burnout
sindrom) prepoznati su kao pojave, problemi karakteristi¢ni za usluzne profesije,
izmedu ostalih 1 za nastavnicku profesiju i1 profesiju vaspitaca. Pomenuti
fenomeni su sve viSe predmet empirijskih istrazivanja i teorijskih razmatranja
(Laugghlin, 1984; Litt & Turk, 1985; Otto, 1982, prema: Borg & Riding 1991;
Boyle at al., 1995; Chaplain 1995, Hart at al.,1995; Kyriacou & Sutclifte, 1979;
Smilansky, 1984; prema: Krnjaji¢, 2003).

' Dr Isidora Kora¢, Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca i
poslovnih informati€ara Sirmijum, Sremska Mitrovica
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Buduc¢i da je viSeznacan pojam, u stru¢noj literaturi se mogu naci razliciti
pristupi u definisanju stresa. Pojedini autori definiSu stres preko stimulusa
(stresora) koji ga izazivaju, kao preteci i potencionalno ugrozavajuéi spoljasnji
dogadaj, dok drugi svoju paznju usmjeravaju na reakcije, odgovore organizma
(bihejvioralne, emocionalne, fizioloske, kognitivne) na razlicite stimuluse.
Treca grupa autora smatra da stres proizilazi, nastaje iz medusobnog odnosa,
transakcije pojedinca (njegovog sklopa li¢nosti, karakteristika) i njegovog
fizickog 1 socijalnog okruzenja. Stres, po ovom modelu, nastaje kada osoba
procijeni zahtjeve okruZenja kao preteSke i1 kada ne moze da pronade efikasnu
strategiju za njihovo prevazilazenje (Boyle at al., 1995).

I pored iznijetih razli¢itosti u pristupu definisanja stresa, mozemo reci
da sva tri pristupa isti¢u postojanje izvjesnih promjena u spoljasnjoj sredini,
odnosno djelovanja odredenih stimulusa iz spoljasnje sredine na individuu. U
radu prihvacena definicija je definicija koju daje Kyriacou (2001) u kojoj je
stres definisan kao neugodno emocionalno stanje koje proizlazi iz dugotrajnih,
povecavajucih ili novih pritisaka koje pojedinac percipira ve¢im od vlastitih
moguénosti suocavanja. Nastavnikov stres bi predstavljao neugodno iskustvo
koje karakteriSu negativni emocionalni doZivljaji, a koji su rezultat nekih
aspekata nastavni¢kog posla.

Uzroci stresa kod razli¢itih profesija u obrazovnom procesu

Rezultati velikog broja istrazivanja (Kyriacou & Sutcliffe, 1979; Kyriacou
& Pratt, 1985; Manthey at all, 1996; Piters & Forgaty 1995; Smilansky, 1984;
Harris at al, 1985, prema: Krnjaji¢, 2003) ukazuju da jedna tre¢ina nastavnika
dozivljava svoju profesiju kao ,,stresnu® ili ,,ekstremno stresnu“. Pored toga,
u poredenju sa drugim profesijama, ispitani nastavnici dozivljavaju svoju
profesiju kao stresniju.

Istrazivanja koja se odnose na zadovoljstvo nastavnika poslom koji
obavljaju, ukazuju na probleme sa kojima se nastavnici najcesce susrijecu tokom
svoje profesionalne karijere. Na osnovu sprovedenih istrazivanja Kyriacou 1
Sutcliffe (1978) 1 Smilansky (1984) ukazuju da je nastavnicki poziv pracen
relativno visokim nivoom zadovoljstva i osrednjim nivoom stresa (prema:
Borg & Riding, 1991). Borg i Riding u svom istraZivanju (1991), navode da
su zadovoljstvo postignué¢em, orijentacija prema karijeri i priznanja u visokoj
korelaciji sa zadovoljstvom poslom. Zadovoljstvo poslom je naj¢esée povezano
sa opazenom visokom formalizacijom opstih pravila koja regulisu ulogu
nastavnika, niskom formalizacijom kurikuluma i procesa donosenja odluka u
vezi sa nastavom, participativnim principom upravljanja skolom i pozitivnim
iskustvom sa upravom skole. Faktori kao §to su stavovi prema drustvu, politici
1 Skolskog administraciji negativno su povezani sa zadovoljstvom poslom.
Zanimljiv podatak, koji navode autori, jeste da nastavnici koji su imali dodatne
obaveze u $koli nijesu izvjestavali o viSim nivoima stresa ili iscrpljenosti.
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Pomenuti podatak sugeriSe da u zavisnosti od vrijednosnih orijentacija,
preuzimanje dodatnih obaveza ne mora nuzno da dovede do pojave stresa ve¢
naprotiv, pod odredenim okolnostima, do povecanja zadovoljstva poslom.

Rezultati naseg ranije sprovedenog istrazivanja’ (Kora¢, 2010), koje
je imalo za cilj da se utvrdi da li postoji i kakva je povezanost zadovoljstva
nastavnika poslom 1 njihove procjene razli¢itih indikatora organizacione
klime, kao 1 koji je od ispitivanih indikatora u najveéem stepenu povezan sa
zadovoljstvom nastavnika poslom, ukazuju da kod ispitanih nastavnika, u cjelini
gledano, postoji osrednje zadovoljstvo poslom i da postoji visoka povezanost
izmedu zadovoljstva nastavnika poslom i njihove procjene organizacione
klime u Skoli. Zadovoljstvo poslom je vece kod nastavnika koji pozitivnije
ocjenjuju opsStu klimu u Skoli, uspostavljenu saradnju izmedu razlicitih aktera
obrazovno-vaspitnog rada, nastavnika koji su zadovoljniji na¢inom odlucivanja
unutar $kole i stilom rukovodenja direktora Skole 1 nastavnika koji su zadovoljni
uspostavljenom mrezom komunikacija. Zadovoljstvo poslom je manje kod
nastavnika koji procjenjuju postojanje klika i ve¢eg broja konflikata unutar
nastavnog kolektiva.

Rezultati istrazivanja ukazuju da se organizaciona klima opaza kao
slozen ali jedinstven entitet, odnosno da su razli¢iti indikatori organizacione
klime tijesno isprepletani i da uti¢u jedan na drugi. Stepen uticaja pojedinog
indikatora na zadovoljstvo poslom zavisi od objektivne situacije u kojoj se
individua nalazi, medusobnog odnosa ostalih indikatora sa kojima se zajedno
javljainacina na koji individua opaza datu situaciju. Navedeni podaci, izmedu
ostalog, ukazuju na slozenost problema komponenti mogucih izvora stresa
kod nastavnika.

Kyriacou i Sutcliffe (1978) navode da su najvece prijetnje na poslu koje
nastavnici opazaju: strah od gubitka samopostovanja, nepostovanje od strane
drugih osoba i1 gubitak posla zbog nekompetentnosti.

Analiza glavnih komponenti izvora stresa ukazuje da se mogu grupisati
u Cetiri grupe:

* loSe ponasanje ucenika (neposlusnost, galama, negativni stavovi ucenika
prema skolskom radu, nasillje, rad sa djecom iz socijalno depriviranih sredina
1 djecom sa socijalnim i emocionalnim problemima);

* losi radni uslovi (veliki broj u¢enika u odjeljenju, nedostatak nastavnih
sredstava, niski li¢ni dohoci, nizak drustveni status, nedostatak profesionalnih
priznanja za dobro izvodenje nastave, namogucnost napredovanja u struci,
nadoknadivanje ¢asova odsutnih kolega, dodatni administrativni rad, rad sa
roditeljima, rad sa ucenicima razli¢itog socioekonomskog statusa i kulture,
promjena razredne populacije, problemi u radu sa skolskom inspekcijom i
stru¢nim saradnicima);

2 Uzorak je obuhvatio 128 nastavnika predmetne nastave iz Cetiri osnovne $kole
u Beogradu.
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* nedostatak vremena (nedostatak vremena za pripremu ¢asa, ocjenjivanje,
individualni rad sa ucenicima, stru¢no usavrsavanje, kratke pauze izmedu
casova, angazovanost nakon radnog vremena i neadekvatan obim radnih
obaveza);

* los Skolski etos (1081 odnosi sa kolegama, neadekvatna komunikacija
izmedu nastavnika i uprave skole, nerealna profesionalna oc¢ekivanja direktora,
neadekvatna disciplinska politika Skole, birokratska struktura upravljanja)
(prema: Krnjaji¢, 2003).

Savremeni razvoj drusStva, koji karakteriSe naucna i tehnoloska,
informaciona ekspanzija, namecu nastavnicima nove izazove. Samim tim,
zahtjevi i inovacije u zakonskoj i podzakonskoj regulativi 1 nastavnoj praksi
koji se stavljaju pred nastavnike postaju sve kompleksniji, Sto uti¢e na nivo
njihovog profesionalnog stresa.

Treba imati u vidu da reagovanje na stres variraju razli¢ito medu
pojedincima, ¢ak i kada su objektivni spoljasnji uslovi isti. [zvori stresa za
svakog nastavnika su specifi¢ni i zavise od kompleksa interakcija njegove
licnosti (od kojih samopouzdanje i anksioznost imaju presudnu ulogu), nacina
na koji ¢e percipirati i interpretirati odredenu situaciju, stepena kontrole koju
ima nad odredenim okolnostima, nastavnog konteksta (nastavni predmet, godine
radnog staza, pozicija u skoli i sl.), drustvenog miljea i dr. U tom kontekstu,
tesko je odrediti koji ¢e faktori i u kojoj kombinaciji usloviti stres za svakog
pojedinca.

Posljedice profesionalnog stresa

Posljedice stresa su mnogobrojne fizioloske disfunkcije (umor, povecanje
hormona stresa, poremecaj pulsa i krvnog pritiska, tesko disanje, znojenje,
problemi sa varenjem, poremecaj spavanja i dr.), zatim, emocionalne disfunkcije
(anksioznost, agresivnost, depresivnost, razdrazljivost, gubitak motivacije
za odlazak na posao, gubitak entuzijazma, apatija i dr.), intelektualne (slaba
koncentracija, teSkoce u donosenju odluka, zaboravnost i dr.) i bihejviorale
disfunkcije (nekriti¢no rizi¢no ponasanje, eksplozivnost, grubost, preosetljivost
na spoljasnje stimuluse, npr. buku, svijetlo, mirise 1 sl.).

Dugotrajno i kontinuirano izlaganje stresnim situacijama, bez primjene
adekvatnih strategija prevladavanja dovodi do tzv. sagorijevanja (burnout
sindroma). Sagorijevanje je progresivni gubitak idealizma, energije i smislenosti
vlastitog rada koji dozivljavaju ljudi u odredenim profesijama kao rezultat
frustracija i stresa na poslu. Ono se razlikuje od umora po tome Sto, za razliku od
umora, ukljucuje promjene stavova prema poslu i ponasanja unutar radne sredine.

Svakako da se navedene razlicite disfunkcije (fizioloske, intelektualne,
bihejvioralne i emocionalne), kao pratioci stresa nastavnika, reflektuju i na
profesionalna postignuca, kvalitet nastave i odnose sa ucenicima. Rezultati
velikog broja istrazivanja (Kyriacou & Sutcliffe, 1979; Laugghlin, 1984; Litt &
Turk, 1985; Otto, 1982; Smilansky, 1984; Hart at al, 1995; prema Borg & Riding
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1991; Chaplain 1995, prema: Krnjaji¢, 2003) ukazuju da stres nastavnika moze
negativno da utie na organizacionu klimu u skoli 1 nastavnikovo profesionalno
postignuce. Anksiozni nastavnici koji su pod stresom manje su tolerantni,
pazljivi i strpljivi, manje se brinu za u€enike i manje ostvaruju dobre interakcije
sa njima, manje koriste humor u nastavi, manje su kreativni u radu i sl.

Navedeno nedvosmisleno ukazuje na potrebu za daljim istrazivanjima
rasprostranjenosti, izvora, simptoma i pronalazenja sto adekvatnijih tehnika
preovladavanja stresa kod nastavnika.

Tehnike prevladavanja stresa

U literaturi koja se bavi problemom stresa razli¢iti autori navode razlicite
tehnike prevladavanja stresa. Kyriacou (2001) ove tehnike dijeli na dva osnovna
tipa: tehnike direktne akcije i palijativne tehnike.

Tehnike direktne akcije, prema ovom autoru, podrazumijevaju pozitivno
bavljenje izvorima stresa, odnosno akcije koje nastavnik primjenjuje da bi
preovladao ili minimizirao izvore stresa (pronalazenje alternativnih rjeSenja za
odredeni problem, konfliktnu situaciju; posvecivanje vise paznje odrzavanju
razredne discipline; u¢esc¢e u seminarima koji se odnose na prevenciju stresa i
sl.). Palijativne tehnike su usmjerene na ublazavanje emocionalnih posljedica
koje proizilaze iz stresne situacije.

Uopste gledano, smatramo da se intervencije prevladavanja stresa mogu
fokusirati na:

* osobu (individualne tehnike)

* organizaciju (organizacione tehnike)

* odnos: osoba — organizacija.

Kada govorimo o individualnim tehnikama, fokusiranim na osobu, postoje
mnogi antistres programi, razli¢ite obuke u vezi sa stresom koje su usmjerene,
prije svega, na pomo¢ zaposlenima, gdje zaposleni uc¢e da preovladavaju stres.
Navedeno se postize pove¢anjem individualne adaptabilnosti na radnu sredinu,
mijenjanjem njihovog ponasanja i poboljSanjem zivotnog stila i vjestina za
preovladavanje stresa. Osnova pomenutog pristupa je da se radna sredina tesko
mijenja i da je individua ta koja treba da prilagodi, savladavanjem razli¢itih
tehnika preovladavanja stresa (Krnjaji¢, 2003).

Individualni programi preovladavanja stresa pomazu smanjenju
nivoa stresa kod individue, medutim veci znacaj i dugorocnija rjeSenja daju
organizacione strategije upravljanja i prevazilazenja stresa. Za razliku od
individualnih intervencija preovladavanja stresa, koje su vise fokusirane na
redukciju simptoma stresa primjenom palijativnih tehnika, organizacione
tehnike imaju za cilj prevenciju osnovnih izvora stresa unutar organizacije.

Intervencije preovladavanja stresa usmjerene na osobu i na organizaciju
mogu pomoci u preovladavanju stresa kod nastavnika, ali se najbolji rezultati
postizu ukoliko i osoba i organizacija udruzeno pristupe rjeSavanju pomenutog
problema.
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Preovladavanje stresa — ugao nastavnika/vaspitaca

Prema nalazima pojedinih istraZivanja, nastavnici naj¢es¢e koriste
strategije prevladavanja stresa koje su usvojili posredstvom li¢nog iskustva:
izbjegavanje konfrontacije, relaksacija nakon radnog vremena, bavljenje
problemom, drzanje osje¢anja pod kontrolom, razgovor sa drugim osobama o
problemu, planiranje radnih zadataka 1 odredivanje prioriteta, prepoznavanje
iuvazavanje sopstvenih ogranic¢enja (Krnjaji¢, 2003).

Kako bi nastavnik, vaspita¢ uspjesno preovladao stres na radnom
mjestu, neophodno je, prije svega, da osvijesti njegovo postojanje. Djelotvorno
suocCavanje sa stresom podrazumijeva donosenje odluke o promjeni vlastitog
ponasanja. Dakle, potrebno je da nastavnik:

* prepozna da je pod stresom,

* donese odluku o promjeni,

* prepozna pravi uzrok stresa,

* upozna osobine stresora i moguénost kontrole nad situacijom,

* planira akcije djelovanja,

* postavi indikatore kojima ¢e pratiti uspjesnost akcija,

* preduzme odredene akcije za prevladavanje stresa,

* evaluira sprovedene aktivnosti za prevladavanje stresa.

Preovladavanje stresa — ugao direktora ustanove

Skola predstavlja svojevrstan socijalni organizam &iju slozenu strukturu
¢ini mnostvo relacija izmedu pojedinca i grupa (Krnjaji¢, 2002). Stanje
uspostavljenih psihosocijalnih odnosa pojedinaca i1 grupa (djece, ucenika,
nastavnika, vaspitaca, stru¢ne sluzbe, roditelja, direktora, administrativne
sluzbe, okruzenja) i njihov odnos prema skoli, predskolskoj ustanovi, kao
organizaciji u cjelini, ¢ini organizacionu klimu ustanove. U tom kontekstu, ona
se moze opisati posredstvom broja zaposlenih koji na slican nacin dozivljavaju
organizacionu kulturu (norme, pravila ponasanja, na¢in komuniciranja i sl.) ili
kako ¢eS¢e autori navode u definicijama, specificnosti radne sredine. Rije€ je o
zajednickoj percepciji zaposlenih, ili grupa zaposlenih, o njihovom dozivljaju
onoga §to se u organizaciji zbiva®.

Rezultati ranije pomenutih istrazivanja ukazuju da loSa organizaciona
klima predstavlja jednu od glavnih komponenti izvora stresa kod razliitih
profesija u obrazovnom procesu.

Pored organizacione klime, organizaciona kultura predstavlja kljucnu
varijablu organizacionog ponaSanja, osnovnu dimenziju i okvir svakog
organizacionog ambijenta. Ona predstavlja ,,sistem pretpostavki, verovanja,
vrednosti 1 normi ponasanja, koje su ¢lanovi jedne organizacije razvili i usvojili

3 Za odredenje organizacione klime na osnovu bitnih odlika koriste se pridjevi:
apati¢na, konfliktna, interpersonalna, klima srda¢nih odnosa, klima u kojoj preovladava
neprijateljstvo, klima visoko kooperativnih odnosa, demokratska i sl. Autori koji se bave
proucavanjem pomenutog fenomena navode razlicite tipologije organizacione klime.
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kroz zajednicko iskustvo i koji usmeravaju njihovo misljenje i ponaSanje
(Janicéijevic, 1996:42).

Budu¢i da rukovodenje obrazovnom ustanovom predstavlja centralnu
dimenziju koja determinise gotovo cjelokupnu mrezu psihosocijalnih odnosa,
determinise njenu organizacionu kulturu i klimu, smatramo vaznim razmatranje
pitanja uloge direktora u prevenciji, prevladavanju i redukciji izvora stresa
kod zaposlenih.

»Znacajan element u redukovanju nastavnikovog stresa je identifikacija
onih karakteristika koje predstavljaju optimalno organizaciono funkcionisanje
Skole 1 u skladu sa tim, razvijanje onih individualnih i kolektivnioh strategija
koje u najve¢oj mogucoj meri sprecavaju pojavu izvora stresa® (Krnjajic,
2003: 231).

Neke od tehnika, strategija koje direktor moze preduzeti da bi se smanjio
ili preovladao stres kod zaposlenih jesu:

* funkcionalan raspored casova, aktivnosti — moguénost spajanja
odeljenja, vaspitnih grupa i moguénost timskog rada,

* redizajniranje zadataka zaposlenih u okviru angazovanja u razli¢itim
timovima, stru¢nim vije¢ima i aktivima,

* redizajniranje radne sredine,

e participativno rukovodenje, dogovoreni mehanizmi i procedure
odlucivanja, ucesce zaposlenih u postavljanju ciljeva i zadataka ustanove
(ciljevi i zadaci jasni 1 svima poznati),

» ukljucivanje zaposlenih u razvoj njihove karijere,

* uvodenje sistema nagrada,

* upravljanje sukobima, nenasilna komunikacija,

* organizovanje razlicitih obuka o nafinima suoCavanja sa stresom na
poslu (u sklopu stru¢nog usavrsavanja),

» organizovanje razlicitih obuka u cilju njihovog osnazivanja profesionalnih
kompetencija (npr. u upravljanju odjeljenjem, vaspitnom grupom i sl.),

* utvrdene procedure, postupci i instrumenti za ispitivanje i definisanje
potreba, ofekivanja zaposlenih, kao i one za ispitivanje, utvrdivanje nivoa
njihovog ispunjenja na kraju odredenog procesa,

* organizovan sistem komunikacije (svi podsistemi i njena sredina
dobijaju pravovremene i potpune informacije koje uskladuju i usmijeravaju
zajednicke aktivnosti); davanje povratnih informacija,

* uspostavljeni partnerski odnosi unutar ustanove (saradnja, medusobno
uvazavanje razli¢itosti kompetencija, povjerenje, komplementarnost, dijalog).

Dakle, uloga direktora jeste klju¢na u primjeni onih upravljackih,
organizacionih postupaka koji doprinose poboljSanju uslova rada u ustanovi,
pozitivne, podsticajne organizacione kulture 1 klime, ambijenta koji u najvecoj
mogucoj mjeri sprecava pojavu izvora stresa kod nastavnika i vaspitaca. Iznijet
stav stavlja direktora u poziciju pokretaca promjena i moderatora u izgradnji
ustanove kao ambijenta za kvalitet.
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Zakljuéna razmatranja

Teorijska razmatranja i empirijska istrazivanja ukazuju da je pojava stresa
karakteristi¢na za profesiju nastavnika 1 vaspitaca. Rezultati velikog broja
istrazivanja ukazuju da stres izaziva mnogobrojne fizioloSke, emocionalne,
intelektualne i bihejvioralne disfunkcije, da moze negativno da utice na
organizacionu klimu i profesionalna postignuca zaposlenih.

Izvori stresa za svakog zaposlenog su specificni i zavise od kompleksa
interakcija njegove licnosti, nacina na koji ¢e percipirati i interpretirati odredenu
situaciju, stepena kontrole koju ima nad odredenim okolnostima, nastavnog
konteksta, druStvenog miljea i sl.

Sve navedeno nedvosmisleno ukazuje na potrebu za daljim istraZivanjima
rasprostranjenosti, izvora, mjerenja stresa i pronalazenja Sto adekvatnijih tehnika
preovladavanja stresa kod nastavnika 1 vaspitaca.

Individualne intervencije preovladavanja stresa mogu biti fokusirane na
redukciju simptoma stresa primjenom palijativnih tehnika, prevenciju osnovnih
izvora stresa unutar Skole, povecanje adaptabilnosti na radnu sredinu, mijenjanje
ponasanja i sl. Znacajan aspekt problema stresa je prepoznavanje onih strategija
koje su najefikasnije za svakog zaposlenog pojedinac¢no.

Uloga direktora je klju¢na u predupredivanju i redukciji stresa kod
zaposlenih. Ona se ogleda u primjeni onih upravljackih, organizacionih
postupaka koji doprinose poboljsanju uslova rada unutar ustanove, pozitivne,
podsticajne organizacione kulture i klime. Najbolji rezultati u prevladavanju
stresa postizu se ukoliko nastavnik/vaspitac i uprava skole, odnosno predskolske
ustanove, udruzeno pristupe rjeSavanju pomenutog problema.
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FOR COPING WITH STRESS
OF DIFFERENT PLAYERS IN THE TEACHING PROCESS

Abstract:

The paper attempts to identify causes, sources and consequences of stress among
different professions in the educational process; moreover, it guides all players in the
teaching process how to deal with stress and suggests techniques for coping with it with
the focus on the person (individual techniques), organisation (organizational techniques)
and the relationship: person-organisation. It is believed that the role of a headmaster of
either preschool or primary school is very important when it comes to school management
and application of the managerial procedures aimed at the improvement of school. He is
also expected to be able to encourage organizational culture and add to school climate
that are essential for the prevention and reduction of teachers’ stress. Teacher’s individual
interventions in coping with stress can be focused on the reduction of stress symptoms by
applying palliative techniques in order to increase adaptability to school conditions and
also to influence changes of behaviour etc. Important aspect of the stress reduction is the
recognition of most efficient strategies for every teacher individually. The best results in
coping with stress are achieved if a teacher and headmaster unite their efforts to overcome
the problem.

Key words: stress, techniques for coping with stress, burning out
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Pregledni naucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 4,2014
UDK 373.1:51]:373.5

Gojko JOKSIMOVIC'

PRIMJENA ZAKONA O ODRZANJU ENERGIJE
U ANALIZI PRELAZNOG PROCESA
U ELEKTRICNIM RC KOLIMA

Rezime:

Znacajan broj takmicarskih, nestandardnih zadataka, zastupljenih na takmice-
njima iz fizike za srednje skole, zasniva se na pretpostavci poznavanja prelaznog procesa
u elektriénim kolima ¢iji su sastavni dio otpornici i kondenzatori. lako analiza ovih kola,
u opsStem slucaju, podrazumijeva poznavanje diferencijalnog i integralnog racuna,
rjesavanje ovog tipa zadataka se pojednostavljuje ukoliko se analizi pride sa aspekta
energetskog bilansa kola. Cilj ovog rada jeste upoznavanje nastavnika koji rade sa
darovitim ucenicima i pripremaju ih za takmicenja, sa takvim pristupom. Sastavni dio
rada su primjeri koji ilustruju izvedene zakljucke.

Kljuéne rijeéi: otpornik, kondenzator, prelazni proces, odrzanje energije.

1. Uvod

Jedan od bitnih ciljeva u edukaciji u oblasti elektrotehnike jeste
precizno definisanje novouvedenih pojmova, zakonitosti i odgovarajuceg
matemati¢kog alata. Drugi, ne manje vazan cilj, jeste definisanje domena u
kojima ti pojmovi, zakonitosti i matematiCki alat vaze. Jedan od takvih
pojmova jeste pojam prelaznog (tranzijentnog) procesa kao i njemu suprotan
pojam ustaljenog ili stacionarnog stanja (rezima). Prije prelaska na analizu
prelaznog procesa u kolu sa otpornikom, (R) i kondenzatorom (C), tzv. RC
kolu, slijedi kratak osvrt na osobine osnovnih elemenata koji su sastavni dio
tih kola. Pritom je akcenat stavljen na izracunavanje snage i energije koju ti
elementi generisu, trose ili je akumuliraju u toku prelaznog procesa.

" Redovni profesor, Elektrotehnicki fakultet, Podgorica
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1.1. Naponski izvor

Naponski izvor ili naponski generator je aktivni element elektricnog
kola. To znaci da je taj element sposoban da generise elektricnu energiju. U
najcesce sretanim naponskim izvorima, kolokvijalno poznatim kao baterije,
slika 1, elektricna energija se generiSe na racun hemijskih reakcija koje se
odigravaju u samoj bateriji.

To u suStini zna¢i da je baterija sposobna da fizicki razdvaja
naelektrisanja suprotnog znaka (ne da ih stvara) tako da se na jednom kraju
baterije izdvajaju negativna naelektrisanja. Tada je na drugom kraju baterije
manjak negativnih naelektrisanja §to se moZe smatrati viSkom pozitivnog
naelektrisanja u istom absolutnom iznosu. To razdvajanje naelektrisanja vrse
strane sile unutar same baterije — dakle ne elektricne sile, one koje su
posljedica elektricnog polja. Intenzitet tih stranih sila je opisan
elektromotornom silom baterije, kra¢e ems, u oznaci £ (jedinica Volt, simbol
V).

a) b) c)

Slika 1. Naponski izvor (baterija) i njeni simboli
u elektri¢nim Semama

Naponski izvor se pored ems E opisuje 1 svojom unutrasnjom
otpornoscu 7. U slucaju toka struje kroz bateriju, napon na krajevima baterije
je uvijek manji od njene ems 1 to utoliko manji ukoliko kroz izvor tece jaca
struja, slika 2:

U=E-u =E-r-I (1)

Ukoliko je baterija u rezimu praznog hoda, ne napaja nikakvo
optere¢enje, struja kroz nju je jednaka nuli, /=0, i samo tada su ems £ i
napon U na krajevima baterije isti, (1).

Medutim, ¢esto se u zadacima unutras$nja otpornost izvora zanemaruje,
smatra se jednakom nuli, ¢ime se dobija idealni naponski izvor. Kod
idealnog naponskog izvora su pojmovi ems i napona na krajevima baterije
sinonimi, U=E uvijek, bez obzira na vrijednost struje kroz bateriju. Iz zadnje
reCenice je jasno zaSto je takav izvor idealan, nerealan: njegova snaga,
P=E-I, moze biti beskona¢no velika.
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Kao 1 u prethodnoj recenici, snaga naponskog izvora (jedinica snage je
Vat, simbol W) se definise kao proizvod njegove ems i struje kroz izvor:
P =E-] )

izvora

F u=rl

realni naponski
izvor

a) b)
Slika 2. Realni naponski izvor a) 1 njegova Volt-Amperska karakteristika, b)

Energija koju izvor predaje elektricnom kolu je proizvod snage i
vremena (jedinica energije je Dzul, simbol J):

VVizvom = izvora t = E : I t (3)

Prehodne definicije, medutim, vaze za slucaj vremenski stalne ems i
struje. Ukoliko je ems vremenski stalna ali se struja mijenja u vremenu,
kakav je slucaj u prelaznim procesima koji ¢e biti analizirani, ukupna
energija koju izvor predaje kolu u nekom vremenskom intervalu mora se
posmatrati kao suma energija u vremenski malim intervalima A¢, §to, uz
definiciju vremenski promjenljive struje, i=Ag/At, daje:

Girajnje

ARV Y ORYEV Y IV WY )
pocetno t pocemo 9 pocetno

Prethodni izraz prelazi u odredeni integral u slucaju kada intervali
vremena At a samim tim i koli¢ine naelektrisanja Ag teze infinitezimalno
malim vrijednostima, ¢ije je rjeSenje:

Weora =E- (q teainje — 4 pocetmo ) (5)

1.2. Otpornost i otpornik

Otpornost je mjera prirodne sklonosti materijala da se odupire toku
elektricne struje. Po definiciji, otpornost je odnos napona U na dijelu
elektri¢nog kola ili nekom njegovom elementu i struje / kroz taj dio kola ili
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taj element, R=U/I. U opstem slucaju, za razli¢ite parove napon-struja, slijedi
vrijednost otpornosti koja nije konstanta, pa, u opStem slucaju, otpornost
zavisi od napona ili od struje. U specijalnom slucaju, koji je istovremeno
najvazniji za elektrotehniku, a to su metalni provodnici, pokazuje se da je
prethodno definisan odnos stalan, R=U/I=const, §to se ¢es¢e pise u obliku
poznatom kao Omov zakon:

U=R-1I (6)

Otpornik je pasivni elektrotehnicki element koji je fizicka realizacija
pojma otpornosti. Otpornici se proizvode i koriste sa ciljem da se ta¢no
definiSe otpornost dijela elektricnog kola, ograni¢i struja na odredenu
vrijednost itd. Otpornici koji zadovoljavaju Omov zakon su poznati kao
omski ili linearni otpornici jer je njihova Volt-Amperska karakteristika
linearna, slika 3. Jedinica otpornosti je Om, simbol Q.

Pri proticanju struje kroz otpornik u njemu se elektricna transformise u
toplotnu energiju. Snaga te transformacije je data Dzulovim zakonom,

2

P =U-I=R-I' = l; )

gdje su U napon na otporniku a / struja kroz njega. Ukupna elektri¢na
energija transformisana u toplotu je proizvod snage i vremena. Medutim, kao
1 ranije, prethodni izraz vazi za vremenski stalan napon i vremenski stalnu
struju, dakle u kolima jednosmjernih struja.

V)
| R
U=RI >
a) b) ¢)

Slika 3. Otpornik, njegov simbol u elektricnim Semama i njegova Volt-
Amperska karakteristika

Ukoliko se 1 napon na otporniku i struja kroz njega mijenjaju tokom
vremena, kakav je slucaj u prelaznim procesima, tada se energija koja se u
otporniku transformise u toplotu dobija kao suma energija u vremenski
malim intervalima At:

Lirgjnje

W, = Z At—RZ Zu (8)
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Prethodna suma se u grani¢nom slu¢aju kada Ar—0 transformiSe u
integral koji se obi¢no raCuna u okviru granica integracije od Z,ocemo=0
(pocetak prelaznog procesa) do ti,o=oc jer prelazni proces, teorijski, traje
beskonac¢no dugo:

W, = Tu(t)i(t)dt = RT:‘2 (¢)dt = %T“z (¢)dt )

Upravo da bi se izbjegla potreba izraCunavanja prethodnog integrala,
pristupa se primjeni energetskog bilansa kola kako ¢e to kasnije biti
pokazano.

1.3. Kapacitivnost i kondenzator

Kapacitivnost je mjera sposobnosti nekog tijela da na sebi akumuliSe
naelektrisanje. Kondenzator je, sa druge strane, pasivni elektrotehnicki
element koji je fizicka realizacija pojma kapacitivnosti, slika 4. U svom
elementarnom obliku, kondenzator ¢ine dvije metalne elektrode razdvojene
izolatorom — dielektrikom. Priklju¢ivanjem kondenzatora na naponski izvor
dolazi do punjenja — optere¢ivanja kondenzatora kolicinom naelektrisanja ¢
koja je proporcionalna primijenjenom naponu:

q=C-U (10)

Konstanta proporcionalnosti je kapacitivnost tog kondenzatora, C.
Jedinica kapacitivnosti je Farad, simbol F.

Kapacitivnost zavisi od vrste izolatora izmedu elektroda i od
geometrije sistema — povrSine elektroda, njihovog oblika, njihovog
medusobnog polozaja i rastojanja. U sluc¢aju vremenske promjene napona
primijenjenog na elektrode kondenzatora vazi ista relacija: mala pozitivna
promjena napona na elektrodama, Au, dovodi do prirastaja koliCine
naelektrisanja na elektrodama, Ag:

Ag=C-Au (11)

Slika 4. Kondenzator, njegov simbol u elektricnim
Semama i g=f{U) karakteristika
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Ukoliko se opisana promjena napona deSava u vremenski malom
intervalu A¢, tada je vremenska brzina ove promjene:

Ag_.Au (12)

At At

Protok koli¢ine naelektrisanja Ag u vremenskom intervalu Atz je, po
definiciji, elektricna struja, pa je:

Au

i.=C-— 13

c Y (13)

U granicnom slucaju kada Ar tezi infinitezimalno maloj vrijednosti,
gornji odnos prerasta u izvod napona po vremenu:

i =C. 2 (14)

Dakle, struja kroz prikljucke kondenzatora proporcionalna je brzini
vremenske promjene napona izmedu elektroda kondenzatora. Potrebno je
naglasiti: struja kroz prikljucke kondenzatora a ne kroz sami kondenzator jer
izmedu dvije elektrode, kako je izmedu njih izolator, nema protoka
naelektrisanja. Slika 5. prikazuje simbol kondenzatora u elektricnim Semama
sa uskladenim referentnim smjerovima struje kroz prikljuc¢ke kondenzatora 1

napona na njemu.
ic(t) \ ‘ C

<
u(t)

Slika 5. Simbol kondenzatora u elektri¢nim Semama

U slucaju da je kondenzator prikljucen na vremenski stalni,
jednosmjerni napon, iz gornjeg izraza je jasno da ¢e struja kroz prikljucke
kondenzatora biti jednaka nuli, jer je tada Au=0. Medutim, to je tatno samo u
stacionarnom rezimu — ustaljenom stanju! To ne znaci da je ta struja jednaka
nuli i u prelaznom procesu, neposredno nakon prikljuc¢ivanja kondenzatora
na naponski izvor, kada kroz prikljucke kondenzatora protekne izvesna
kratkotrajna struja, kratkotrajni tok naelektrisanja, sve dok se kondenzator ne
napuni, tj. optereti.

Kod optere¢enog kondenzatora izmedu njegovih elektroda postoji
homogeno elektricno polje (zanemarujuc¢i ivicne efekte) u kom je
akumulisana energija. Njen iznos je dat sljede¢im izrazom, koji se navodi
bez izvodenja:

1 1 24
w, 5 qU 5 CU C (15)
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Sa druge strane, u idealnom kondenzatoru a to je kondenzator sa
idealnim izolatorom izmedu njegovih elektroda, nema transformacije
elektricne u toplotnu energiju kako je to bio slu¢aj kod otpornika.

2. Prelazni proces u RC kolu

Sada ¢e biti analiziran prelazni proces u RC kolu i to u dva slucaja:
priklju¢ivanja kondenzatora na izvor vremenski stalne ems, preko otpornika,
proces poznat kao punjenje ili optere¢ivanje kondenzatora i slucaj praznjenja
kondenzatora preko otpornika. Izvedeni zakljucci vaze i za slozena RC kola
uz uslov da u tim kolima postoji samo jedan kondenzator — takva kola se
opisuju diferencijalnom jednacinom prvog reda pa su poznata i kao kola
prvog reda.

2.1. Proces punjenja kondenzatora

Posmatra se redno vezan otpornik otpornosti R 1 neoptereen
kondenzator kapacitivnosti C, slika 6. U trenutku /=0 ova redna veza se,
zatvaranjem prekidaca, prikljucuje na idealni naponski izvor ems E. U kolu u
tom trenutku nastupa prelazni proces. Kako je kondenzator inicijalno
neopterec¢en, u pocetnom trenutku njega naponski izvor uopste ,,ne vidi“ u
kolu, tako da struju u kolu ogranicava samo otpornik - struja naglo skace na
vrijednost £/R. Kako se kondenzator po€ne puniti, na njegovim elektrodama
raste napon tako da struja u kolu pocinje da opada. Ovaj proces se nastavlja
sve dok se kondenzator u potpunosti ne napuni ¢ime se napon izmedu
njegovih elektroda izjednacava sa ems naponskog izvora a struja u kolu
iz€ezava. Time je prelazni proces zavrSen 1 u kolu je nastupilo stacionarno,
ustaljeno stanje, okarakterisano strujom ic=0 i naponom u=E.

Opisani prelazni proces se opisuje sljedeCom naponskom jednacinom,

E:%QﬁwAﬂzRqﬁﬁwJﬂzRE%Q+%QFRCf%§Q+%O) (16)

ili, u drugom obliku,

du.(t) 1 E
T'F;Mc(t)—? (17)

gdje je ©=RC [s], vremenska konstanta kola. Dobijena jednacina je
diferencijalna jednacina prvog reda. Njeno rjeSenje je sljedeceg opSteg
oblika,

u (1) = B+(4-Ble (18)
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gdje je konstanta 4 pocetni napon na kondenzatoru, A=u(r=0) a
konstanta B je napon na kondenzatoru u ustaljenom stanju, B=uc(t—>).

1 ER i(t) SR
t=0 2 E + uR(t)

E 6) —¢ <> ult) ==

Slika 6. Prelazni proces optere¢ivanja (punjenja) kondenzatora

U konkretnom slucaju, u pocetnom trenutku napon na kondenzatoru je
jednak nuli, jer je kondenzator neopterecen priklju¢en u kolo, 4=0. Po
zavrSenom prelaznom procesu struje u kolu nema, pa je napon na
kondenzatoru jednak ems naponskog izvora, B=E. Dakle, napon na
kondenzatoru se u toku prelaznog procesa mijenja po sljedecoj,
eksponencijalnoj zavisnosti (e je osnova prirodnog logaritma, e=2.71...):

u.(1)= E(l - ei][V] (19)

Struja u toku prelaznog procesa je, slicno (A=E/R, B=0):

O E
)= ] (20)

Ove dvije zavisnosti su graficki prikazane slikom 7.

uclt i(t)

E E/R

T 2t 3t 41 5t

Slika 7. Vremenska zavisnost napona na kondenzatoru i struje kroz
prikljucke kondenzatora u procesu punjenja kondenzatora preko otpornika

Iz provedene analize mogu se izvesti sljedeci zakljuccei:
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1) Teorijski, prelazni proces traje beskona¢no dugo. Prakti¢no, smatra
se da je prelazni proces zavrSen nakon isteka 4 vremenske konstante jer je
tada napon na kondenzatoru dostigao preko 98% svoje konacne vrijednosti:

4t

u (¢ =41)= E(l—e j =E(l-¢*)= E(l—e%) =0.982F

Moze se opravdano smatrati da je nakon isteka 4 vremenske konstante
nastupilo stacionarno stanje.

2) U stacionarnom stanju je u kondenzatoru akumulisana elektri¢na
energija:

WC:We:%CEz

3) U toku prelaznog procesa naponski izvor kolu isporucuje energiju:

Wi = A0 E =G~ @) E=(C-E=0)- E = CE

izvora

4) Energija koju kolu predaje naponski izvor se trosi djelimi¢no u
otporniku transformisu¢i se u toplotu a djelimi¢no se akumulira u
elektricnom polju kondenzatora, tako da je bilans energija opisan sljede¢im
izrazom:

/4

izvora = W; + WJ

U opstem slucaju, a to je slucaj kada je kondenzator inicijalno
optere¢en izvesnom koli¢inom naelektrisanja, uloZena energija se trosi
dijelom na Dzulove gubitke a dijelom na promjenu iznosa elektri¢ne energije
u elektricnom polju kondenzatora:

| WiZVt)I’lI

=AW +W,

5) Energija transformisana u toplotu u kolu u toku prelaznog procesa
se moze odrediti iz prethodnog bilansa (inicijalno neoptere¢en kondenzator),

/4

izvora

=W +W, =1CE2+W,
2
a kako je Wior=CE?, slijedi:

w,=LcE?
2
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Interesantno je uociti da ova energija, transformisana u toplotnu,
uopste ne zavisi od otpornosti otpornika u kolu! Do istog iznosa energije se
moglo do¢i rjeSavanjem integrala iz (9) za poznatu vremensku promjenu
struje datu izrazom (20) ali se koris¢enjem bilansa energija izbjegava potreba
rjeSavanja tog integrala.

6) Iz oblika vremenske zavisnosti struje u kolu 1 napona na
kondenzatoru zaklju¢uje se da kondenzator u kolu ne dozvoljava nagle
promjene napona na sebi. Sa druge strane, struja u grani sa kondenzatorom
dozivljava naglu promjenu. Iz tog razloga se moze re¢i da u kolima sa
kondenzatorom struja prednjaci naponu.

7) I vremensku promjenu struje i vremensku promjenu napona opisuje
ista vremenska konstanta t=RC. Brojna vrijednost ove konstante opisuje
brzinu odvijanja prelaznog procesa: Sto je vremenska konstanta veca
,sistem™ je tromiji.

2.2. Proces praznjenja kondenzatora

Posmatra se isto kolo, koje se sada nalazi u prethodno dostignutom
stacionarnom stanju, slika 8. Od interesa je analizirati promjenu struje u kolu
1 napona na kondenzatoru u prelaznom procesu koji nastaje prebacivanjem
prekidaca iz polozaja 1 u polozaj 2.

1 R it) SR
AN L <
+ ‘ 2 + ! UR( t)

E<> —T ¢ E<> ult)| —=—=c¢

Slika 8. Praznjenje kondenzatora preko otpornika — prelazni proces nastupa
u trenutku =0 prebacivanjem prekidaca iz polozaja 1 u polozaj 2

Ovim se iz kola izbacuje naponski izvor i RC kolo se kratkospaja. Sada
u kolu kondenzator ima ulogu naponskog izvora, on se postepeno prazni, pri
¢emu sva energija akumulisana u njegovom elektricnom polju disipira u
toplotu u otporniku otpornosti R. Jasno je da je smjer struje u kolu sada
suprotan ranije analiziranom slucaju.

Bez potrebe za pisanjem naponske jednacine koja opisuje kolo u ovom
radnom rezimu jasno je da je sada, za napon (4=F, B=0),
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u.(t)=B+(A-B)e = = Ee *[V] (21)
1 struju (4=—E/R, B=0),

i ()= B+(4- B = _%ei [4] (22)

Sto prikazuje slika 9.

uclt)

-E/R

Slika 9. Vremenska zavisnost napona na kondenzatoru i struje kroz
prikljucke kondenzatora u procesu praznjenja kondenzatora preko otpornika

Ocigledno su deSavanja u ovom prelaznom procesu prostija: i ovaj
prelazni proces opisuje ista vremenska konstanta t1=RC, napon
eksponencijalno pada na nultu vrijednost dok struja dozivljava nagli skok u
trenutku nastanka prelaznog procesa da bi kasnije 1 ona, eksponencijalno, u
potpunosti iS¢ezla.

3. Primjeri
U nastavku je dato nekoliko primjera koji ilustruju zakljucke do kojih
se doslo prethodnom analizom.

Primjer 1: U kolu sa slike ems idealnog naponskog izvora je E, a
poznata je i otpornost otpornika R 1 kapacitivnost kondenzatora C.
Kondenzator je optere¢en kolicinom naelektrisanja kojoj odgovara napon na
kondenzatoru od 3E, prikazanog polariteta. [zracunati energiju koja se u kolu
transformise u toplotu nakon zatvaranja prekidaca P do uspostavljanja novog
stacionarnog stanja.

Slika p1.
55




RjeSenje:
Pocetna energija akumulisana u elektricnom polju kondenzatora je:
W, = lc(sE)z _2 cE?

2 2

e_ pocetno

Nakon zatvaranja prekidaca u kolu nastupa prelazni proces u kom se
kondenzator prazni do nove vrijednosti napona na njemu, koji je, u novom
ustaljenom stanju, jednak ems naponskog izvora:

W

e_krajnje

~Lop
2
Kratkotrajni tok struje u ovom slucaju je usmjeren od kondenzatora ka
naponskom izvoru - naponski izvor vrsi negativan rad. Iz bilansa energije
slijedi,

W, =W, .. AW, =Aq-E-AW, = (qkmjm'e 9 poceno ) E- (W

e_krajnje - W;, pocetno )

W, :(E-C—3-E-C)-E—(%CE2—%CEzj

W, =2CE’

Primjer 2: U kolu sa slike je poznato: E=160V, R,;=20Q), R,=10Q,
C1=25uF i C;=200uF. Kondenzatori su neoptereceni a prekidac P je otvoren.
Nacéi energiju koja se u kolu transformise u toplotu, nakon zatvaranja
prekidaca, do uspostavljanja stacionarnog stanja.

e
D [ ()

Slika p2.

RjeSenje:

U kolu sa slike se nakon zatvaranja prekidaca P deSavaju sloZeni
procesi koji se detaljno mogu opisati 1 analizirati samo rjeSavanjem
odgovarajuceg sistema diferencijalnih jednacina. Medutim, ono Sto je sa
slike ocigledno je sljedece: kondenzator C, ¢e se puniti do odredene
vrijednosti maksimalnog napona na njemu, a zatim ¢e se u potpunosti
isprazniti preko otpornika R; i R,. Kondenzator kapacitivnosti C; se
konstantno puni sve dok na njemu napon ne postane jednak ems naponskog
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izvora ¢ime se prelazni proces u kolu zavrSava. U stacionarnom stanju nema
struje niti u jednoj grani kola kao ni napona ni na jednom od elemenata kola
izuzimaju¢i kondenzator C; na kome je napon jednak ems naponskog izvora.
Iz ranije provedene analize odgovor na trazeno pitanje jednostavno
slijedi iz analize energetskog bilansa: naponski izvor u toku prelaznog
procesa kolu predaje energiju,
Wi =54 E =01, = G} E=(C-E~0)-E= C.E”

koja se trosi na punjenje kondenzatora kapacitivnosti C; (drugi je u
ustaljenom stanju potpuno ispraznjen) i na toplotu koja se razvija u
otpornicima:

VVizvora = C1E2 = VV@ + Wl

Kako je energija akumulisana u elektricnom polju kondenzatora
poznata, slijedi:

w,=W,

izvora

1 1
-W,=CE’ —ECIEz = ECIEZ

Za date brojne podatke, slijedi:
W, =320[mJ|

Primjer 3: U kolu sa slike svi elementi su idealni i poznati su njihovi
parametri izuzev ems E,, pri ¢emu je poznato da je E,<E;. Prekida¢ u kolu je
zatvoren 1 uspostavljeno je stacionarno stanje. Nakon otvaranja prekidaca
nastupa prelazni proces u kom se u kolu u toplotnu energiju transformise
W=CE,*/18. a) Kolika je struja u kolu u stacionarnom rezimu? b) Kolika se
energija transformise u toplotu u otporniku otpornosti 3R?

RjeSenje:

a) U stacionarnom stanju u slucaju zatvorenog prekidaca, u kolu tece
stalna struja / usmjerena od ems E; ka ems E; kroz dva otpornika R i 2R.
Kroz granu sa kondenzatorom nema struje, kondenzator je opterecen a napon
na njemu je,

U.=E —R-1

pri ¢emu je intenzitet struje nepoznat.
2R P R

D Qr
—F

Slika p3.
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Nakon otvaranja prekidaca nastupa prelazni proces u zatvorenom kolu
koje formira ems E;, otpornici R i 3R i kondenzator C. Nakon zavrSenog
prelaznog procesa u ovom kolu nema struje. Rad koji izvrSi naponski izvor
E| u ovom prelaznom procesu je:

WEI = Aq ' El = (kajnje - qpocemo ) El = (CEI - CUC) El
W, =(CE,~C(E,~R-I))-E,=CRE,I
Iz energetskog bilansa slijedi:

W, =W, —AW, =W, —(W,

C _krajnje

-W,

C _ pocetno )

W, =CREI —GCE? —%CU?] —CRE| —%C(Ef —(E,-RI})= %CRZP

Sa druge strane, u tekstu zadatka je ova energija ve¢ data kao
W=CE,*/18. lzjednatavanjem, dobija se vrijednost struje u prethodnom
ustaljenom stanju:

b) Kako se u prelaznom procesu nakon otvaranja prekidaca sva
toplotna energija razvija u otpornicima R 1 3R, a oni su u tom kolu redno
vezani, u otporniku 3R se razvija toplota proporcionalna njegovoj otpornosti:

. 3R
K#ﬁjwwﬁwﬁ =Wf)}:‘W3R “R+3R"

R

1
Wi = QCElz

Primjer 4: U elektricnom kolu sa slike ems baterije je E=100V, njena
unutrasnja otpornost je =100, kapacitivnost kondenzatora je C=200uF a
otpornost grijaca je R=10Q. Prekida¢ naizmjeni¢no mijenja svoj poloZaj
izmedu kontakata 1 1 2, u€estanos¢u /=5 puta u sekundi. Pri ma kom poloZaju
prekidaca kondenzator uspijeva da se ili potpuno napuni ili potpuno isprazni.
a) Kolik je stepen iskoris¢enja ove Seme? b) Koliko je on puta veéi od
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slucaja kada je grija¢ direktno prikljucen na bateriju? c) Kolika se snaga
razvija u grijacu?
] 5
+
E<> J
—e R
T

Slika p4.

RjeSenje:

a) Kada je prekidac u polozaju 1, prethodno ispraznjeni kondenzator C
se puni preko dva redno vezana otpornika, » i R. Energija koja se u ovom
procesu u otpornicima transformise u toplotu je:

W, =W, = %CEZ

Samo dio ove energije je korisna energija jer se troSi u grijacu
otpornosti R. Njen iznos je proporcionalan otpornosti grijaca:

R
R+r

Ukupna energija koja se u ovom dijelu ciklusa predaje kolu jeste
energija koju razvija naponski izvor:

W =CE ’

Kada se prekida¢ nade u polozaju 2, izvor u kolu nema funkciju,
Wivora2=0 a napunjeni kondenzator se sada u potpunosti prazni preko grijaca.
Sva energija akumulisana u elektricnom polju kondenzatora u prethodnoj
polovini ciklusa se sada trosi na zagrijavanje grijaca, pa je korisna energija u
ovom procesu:

WJI

R1

Wy =W, = %CEZ

Stepen iskoris¢enja se definiSe kao odnos korisne i ulozene energije
tokom c¢itavog ciklusa, dakle:

R 1 1
-—CE’ +—-CE?
T.l: korisno — WR1+WR2 — R+l" 2 2 :l 1+ R
I/Vulozeno VVizvoral + VVizvoraZ CEZ + O 2 R +r
oS
11
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b) Ukoliko se grija¢ direktno prikljuci na realni naponski izvor, stepen
iskoris¢enja je:
— VVkurimo

ndirektnn - W

_RC_R, R E _ R _1
E-I E ER+r R+r 11
Odnos stepena iskoriS¢enja u prethodna dva slucaja je:

ulozeno

LL I PP A
ndirektna 2R

c) Snaga koja se razvija na otporniku je odnos energije i vremena.
Kako prekida¢ mijenja svoj polozaj sa ucestanoS¢u f puta u sekundi to je
perioda jednog ciklusa (polovinu ciklusa je prekida¢ u polozaju 1 a polovinu
u polozaju 2), 7=1/ftj. u jednom polozaju on ostane 1/2f sekundi i isto toliko
u drugom polozaju. Slijedi da je snaga:

L.lCEZ +1CE2
P _ VVkurisnol + VVkorisnoZ _ R+r 2 2 _fCE2 1+ R
R — - =
2 T2 1/2f R+r

Zakljucak

U radu je ilustrovan nacin rjeSavanja nestandardnih zadataka u kojima
se pojavljuju RC kola sa konstantnom pobudom u reZimima komutacije.
Pokazano je kako analiza takvih kola sa aspekta njihovog energetskog
bilansa, uz kvalitativno poznavanje toka prelaznog procesa, omogucava
ispravno zakljucivanje o energiji disipacije u otpornicima koji su sastavni dio
takvih kola.
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APPLICATION OF THE LAW OF CONSERVATION
OF ENERGY IN THE ANALYSIS OF TRANSITIONAL
PROCESS IN ELECTRICAL CIRCUITS

Abstract:

A considerable number of competition non-standard assignments, competitions in
physics for secondary schools are based on the knowledge of the transitional process in
electrical circuits where their consistent parts are resistors and capacitors. To perform
such an analysis one should understand differential and integral calculus, but it is easier
to solve such assignments from the aspect of energy balance circuit. This paper was
aimed at teachers that work with gifted students and prepare them for competitions to

consider the said aspect. Consistent parts of this paper are examples that illustrate
obtained conclusions.
Key words: resistors, capacitors, transitional process, conservation of energy
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
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Slobodan JERKOV"

MUZICKI FOLKLOR - OSNOVA ZA RAZVIJANJE
MUZIKALNOSTI

Rezime:

Svaki narod, pa i crnogorski, utkao je u muzicki folklor — dozivljajno, stvaralacko i
izrazajno — umjetnicke osobine podneblja gdje je nastao. Tradicionalna umjetnost i danas
zivi na selu. Ona se, na Zalost, negdje povlaci pred elementima civilizacije i gradanske
umjetnosti, negdje je nalazimo samo u tragovima, dok na drugim, veoma rijetkim mjestima,
buja punim zivotom. Kod nas jo§ nema nauc¢nih institucija koje bi se bavile biljezenjem i
snimanjem svega $to je preostalo iz muzickog folklora, koja bi nauci dala vazne nagovjestaje,
a umjetnosti niz podsticaja svojim muzickim, igrackim ili likovnim oblicima.

Kljuéne rije¢i: muzika, folklor, djeca, tradicija, umjetnost

Uvod

Narodno duhovno stvaralastvo manifestacija je sopstvene stvaralacke
kulture naj$irih narodnih masa. Pod muzi¢kim foklorom podrazumijevamo
najprije onu muziku koju stvaraju i s koljena na koljeno prenose najSiri
slojevi naroda prema svom prirodnom umjetnickom instiktu, a ne po nekim
naucenim pravilima muzicke teorije. Muzicki folklor obuhvata narodnu vokalnu
1 instrumentalnu muziku, narodne plesove, narodnu koreografiju i narodne
muzicke instrumente. Konacno, nauka koja takvu muziku i sve $to je s njom
u vezi proucava, sakuplja, komparira i o njoj donosi nau¢ne zakljucke je
etnomuzikologija. Zato treba zahvaliti — u ime novih pokoljenja — malobrojnim,
ali veoma vaznim zapisivac¢ima narodnih pjesama iz Crne Gore, a i okolnih
zemalja, jer su nam te zbirke popjevaka omogucile da zapocnemo novu epohu
u nasoj muzicko-pedagoskoj praksi.

Teorijska nastava nastala je na temelju stranog muzickog izrazavanja
1 ne odgovara nasem specificnom muzickom izrazu i zbog toga treba daleko

' Dr Slobodan Jerkov, Zavod za skolstvo Crne Gore
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viSe pjevati nase odabrane narodne pjesme, jer ¢e tako djeca u predskolskim
ustanovama i ucenici u crnogorskim Skolama upoznati duh i karakter svoga
naroda, nacin njegovog pjesni¢kog i muzi¢kog izrazavanja, narjecja, poezije
i muzike u raznima krajevima Crne Gore, kao i prilike u kojima se izvodi
odredeno narodno stvaralastvo.

Narodna pjesma u umjetni¢ckom opusu

Vjekovima su sve ostale vrste umjetnosti ostavljale po strani poseban
(osobit) zivot nasSeg seljackog i1 seoskog Covjeka, a ogranicile se na gradski
1 gradanski zivot 1 na njegove preokupacije. No, svijet likova sa sela, teme,
sukobi, teznje, razocaranja i drugi motivi vezani za ljudski karakter, sadrzani suu
narodnoj umjetnosti. Navedeno ne¢emo naci u nasoj knjizevnosti, ni u muzici, ni
u likovnim umjetnostima, pa ni u pozorisnim djelima. Taj je svijet dugo vremena
bio potisnut duboko u stranu, a zapravo nam je on ocuvao egzistenciju, korijen
1ime. Do prije nekoliko desetina godina, stanovnistvo je bilo pretezno seoskog
porijekla. Nekoliko vjekova nase istorije, sa svim unutrasnjim previranjima
1 reprezentativnim likovima, naslo je jedinu i istinski uspjesnu umjetnicku
obradu upravo u narodnoj umjetnosti. To nam pomaze da potpunije ocijenimo i
vrijednost narodne umjetnosti. Ona je donijela neponovljivu literarnu spoznaju
o odredenom istorijskom razdoblju koje je upravo jedina i obradila. Narodna
umjetnost pokazuje i bitna obiljezja sinteticko-filozofskog postupka kojim
se stvara zaokruzena i uskladena umjetnicka cjelina o odredenom istorijsko-
drustvenom razdoblju. Znati nesto o svijetu narodne umjetnosti, dozivjeti njegov
umyjetnicki izraz, upotpuniti nasu sliku o proSlosti naroda koji Zive na teritoriji
Crne Gore preko znacajnih umjetnickih ostvarenja, vrijedno je truda i napora,
te prema tome mora imati mjesto u svim nasim skolama.

Ako je pjesma nastala u srcu nadarenog pojedinca — istinit odraz narodnog
duha, ona stice pravo na zivot i narod je prihvata. No, prelaze¢i od usta do
usta, s pokoljenja na pokoljenje, ona ne ostaje u svom prvobitnom obliku, ve¢
se mijenja, a narod je prilagodava svojim umjetnicko-estetskim zahtjevima.
Vremenom, pojedine pjesme se zaboravljaju, nestaju, a na njihovo mjesto
dolaze nove, koje narod stvara na primjeru starijih, zadrzavajuéi njihove
glavne karakteristike, a ponekad uvodec¢i nove elemente. Tekst i melodija
narodne pjesme nastaju istovremeno, kao literarno-muzicke vrijednosti koje
se u narodu stvaraju spontano — nesvjesni odraz zivota. Na tom odrzavanju
sadrzajnosti Zivota razvija se i umjetnicka muzika. I kroz djela umjetnicke
muzike, kompozitor se trudi da govori o sebi i svom odnosu prema svijetu u
kome zivi.

Umjetnici epohe romantizma u svom stvaralaStvu koriste se
karakteristicnim elementima narodne popijevke, kao Sto su melodika, ritam,
forma i latentne harmonije. Tako oni izgraduju li¢ni stil, ali s izrazitim obiljezjem
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nacionalnosti. To ¢emo najjasnije vidjeti ako uporedujemo djela B. VerdijaiR.
Vagnera, koji predstavljaju vrhunac operskog stvaralastva u Italiji i Njemackoj.
Suprotstavi¢emo jednostavnu, jako rasclanjenu i akordski poduprtu melodiju
italijanskog juga s komplikovanos¢u melodijskog rasplitanja germanskog
sjevera. Slovenski narodi, medutim, po svojoj osjecajnoj Sirini i nenaklonjenosti
germanskoj racionalnoj konstruktivnosti, blizi su romanskom svijetu. To
vidimo kod slovenskih kompozitora koji su evropskoj muzici tokom XIX
vijeka dali originalni prilog, koji se svojim kvalitetom moze mjeriti sa najvisim
dostignu¢ima zapadnoevropske muzike, a to su: M. Musorgski, A. Borodin,
N. Rimski-Korsakov i P. Cajkovski u Rusiji, pa B. Smetana i A. Dvorzak u
Ceskoj, F. Sopen u Poljskoji, mnogi drugi. Pred kraj XIX i po¢etkom XX vijeka
raste interes 1 za narodnu muziku vanevropskih zemalja; posebnost egzoti¢ne
pentatonike jedna je od karakteristika impresionisticke muzike. Tako su B.
Bartok i Z. Kodalj u svoja djela pretocili elemente madarskog muzickog folklora.
Napajajuci njime svoje stvaralastvo, uspjeli su da se oslobode teske tradicije
njemackog romantizma i stvore originalni pravac u modernoj muzici, suprotnu
dodekafonskoj skoli. Po svojoj sustini, njihove melodije odaju elemente folklora.
Medutim, svi (ne)navedeni kompozitori su nas u svojim stvaralackom opusom
zeljeli podstaci da naslutimo §to se nalazi u podsvijesti naroda iz kog su potekli.

Van svake sumnje je da su crnogorski autohtoni muzicki elementi
autenti¢no sacuvani samo u naSem direktno samoniklom i Sarolikom folkloru.
U tom pogledu karakteristicno je da su, u naSim stremljenjima visoj muzickoj
kulturi, I. Lakesi¢, C. Ivanovi¢ i B. Tamindzi¢ ve¢ davno pokazali kojim putem
trebamo i¢i u nasu (narodnu) muzi¢ku buducnost. Istina, oni su bili daleko
,mladi“ u odnosu na kolege iz drugih evropskih zemalja.

Crnogorski muzicki folklor za (pred)sSkolski uzrast

Tradicionalna umjetnost zivi i danas na selu. Ona se, na zalost, negdje
povlaci pred elementima civilizacije i gradanske umjetnosti, negdje je nalazimo
samo u tragovima, dok na drugim, veoma rijetkim mjestima, buja punim
zivotom. Kod nas jo§ nema nauc¢nih institucija koje bi se bavile biljezenjem
1 snimanjem svega §to je preostalo iz muzic¢kog folklora, koja bi nauci dala
vazne nagovjestaje, a umjetnosti niz podsticaja svojim muzickim, igrackim ili
likovnim oblicima.

Svakome je poznato da vedra i razdragana muzika (pjesma) podstice
na rad, budi plemenite osjecaje i zato velika ljubav naroda za pjesmu treba
da podstakne u jo$ vecoj mjeri sve nase struc¢njake na muzicko stvaralastvo.
Takode, na to stvaralastvo treba da utice i veliko bogatstvo motiva za obradu.
Mladi vole pjesmu, bilo da je sluSaju ili pjevaju, i gdje je odnos prema ovoj
prirodnoj covjekovoj (mladalackoj) potrebi bio pravilan, tu nije bilo problema
u vaspitavanju tokom odrastanja. Poplava komercijalne muzike moze se suzbiti
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samo dobrim muzickim vaspitavanjem. Na zalost, zabavni zivot djece i omladine
prepusten je Cesto neodgovornim organizatorima.

Drustvo zeli da organizuje Skolu prema svojim pogledima i kriterijumima u
kojima je naglasak na savremena gledanja i metode rada. Alj, rije¢ ,,savremenost*
najcesce je zloupotrebljavana i sluzi da se plasira nesto Sto ne funkcionise i da
se ostavi po strani nesto $to je bilo dobro.

Nas se folklor u savremenoj situaciji nasao u nezavidnom polozaju. Po
porijeklu i anonimnom postanku, ima sve bitne odlike kolektivnih, tradicionalnih
tekovina prethodnih generacija — pogotovo djecji. Njegovi obrasci o¢uvani su
u usmenoj narodnoj predaji i doprli su do nas preko razli¢itih kultova, obreda
1 obicaja. Poznato je koliko je crnogorski folklor arhai¢an, konzervativan i
vrlo otporan na uticaje Istoka i Zapada, kao i svemu §to je novo. Muzicki
pedagozi sada su u nedoumici; s jedne strane ne Zele moderan, a s druge ni
da se vracaju romantici i sentimentalizmu. Kako se danas na svim nau¢nim
podruc¢jima intenzivno vrS$i filtriranje znanja, i na podrucju folklora potrebno je
kriticki odabrati ono $to je trajnije, dotjeranije, izrazitije. Potrebno je na¢i nove
kriterijume kojima ¢e se problemi potpunije rasvijetliti i pravilnije odrediti.
Relativno veliki broj nasih narodnih pjesama nosi zivi pecat slobodoljubivosti,
plemenite nesebicnosti i ljubavi za pravdu, a ¢itav niz narodnih obicaja pokazuje
naseg Covjeka kao druzeljubivog, radosnog, plemenitog ¢lana drustva. Ti
elementi su osnova za nadgradnju i treba ih isticati, jer je vaspitna i obrazovna
vrijednost narodne umjetnosti — bas zbog njene neposrednosti — velika.

Djecje igre su sastavni dio djecjeg zivota i sve promjene djecjeg
psihofizickog razvoja pra¢ene su razli¢itim razonodama i igrama. Da se
najbolje uci kroz igru i zabavu, poznato je pedagosko pravilo, o¢igledno uzeto
iz zivota. Od prvih djecjih pokreta i igara, vjezbi govora pomocu odraslih, pa
do samostalnih djec¢jih igara u kojima imitiraju radnje starijih ili prikazuju
predmete ili zivotinje s njihovim osnovnim karakteristikama, imamo citav niz
onih u ¢ijoj su osnovi glumacki i koreografski elementi. Djecja igra je put za
upoznavanje svijeta u kome zivi, a ujedno i osnovni oblik djecje aktivnosti
koji ga priprema za Zivot.

Djecje igre manifestuju se u dva osnovna vida: govorom i pokretima, pa
prema tome mogu biti govorne i pokretne ili ,,igre sa ritmom*. Karakteristicne
govorne igre su brzalice, dok se u zagonetkama aktiviraju masta i duh, jer se
mora pronaci smisao koji je u njima sakriven. Igre sa ritmom dijete moZze izvoditi
individualno, udvoje ili kolektivno, i tom prilikom ono dozivljava i motoricki
reprodukuje ritam. Vokalna i instrumentalna muzika namijenjena najmladima
manifestuje se slicno kao i ona kod primitivnih naroda: mala djeca vole svoje
Linstrumente* — Stapice, zvecku, lonac koji predstavlja dobos, pistaljke, trube
— jer je dijete ve¢ po svojoj psihofizickoj konstituciji dispozicionirano za
muziciranje. Iz samog tona, kao zvu¢nog izvora, razvice ne samo melodiju,
nego ritam i tempo, ¢ija je osnova zvucna igra slogova i rijeci.
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Djecje pjesmice daju mnogo dublji uvid u razvoj narodne popijevke nego
pjesme odraslih, pa ¢ak rasvjetljavaju fenomen pjesme odraslih. Razlikuju se u
ritmickom i formalnom pogledu od pjesama odraslih, a da ne spominjemo njihov
mali opseg koji se krec¢e do Ciste kvarte. U svojoj razvijenosti, one pokazuju
evoluciju od osnovnog trihorda re-mi-fa do tetrahorda sa dodatim tonom do.
Djecja osjetljivost za odnose unutar cjeline uslovljava da najmanja samostalna
jedinica nije melodijski niz ve¢ dvotakt, jer je ve¢ina pjesama vezana uz igru.
Dvodjelnost taktova je i prostorno jedinstvo; to je muzicka slika dva (plesna)
koraka igraca, sa dva akcentovana i dva neakcentovana dijela takta, a tempo
koraka krece se od 108-126 u minuti. U djecjim pjesmama ¢esto nailazimo na
fragmente uzete od odraslih, kao da su se pjesme odraslih ,,rastvorile* u svoje
djelic¢e i tako usle u talasanje djecjih pjesmica. Jos se naziru obrisi, ali se osnovna
crta tih pjesama izmijenila, raspala. U popijevkama, dje¢ja psiha je vise vezana
za samu igru nego za muziku, jer sam pokret ne dopusta da organ za disanje u
potpunosti sluzi samo pjevanju. U muzi¢kom zivotu odraslih davno je nestao
onaj naivni, prastari instikt za igru koji jo$ nalazimo kod djece. Djeca - kako u
muzi¢kom, tako i u sveopstem razvoju — prozivljavaju covjekovu praistoriju,
a odrasli se zbog zaokruzenog teksta oslanjaju na ustaljene forme. Otuda je
narodno stvaralastvo vjernija slika zivota, spram umjetnicke muzike koja ima
svoje utvrdene kliSee. Zato djeca po€inju svoj ,,muzicki govor* s primitivnom
formom ponavljanja, pa svaki muzicki pedagog treba da upozna djecje igre i
pjesme, jer ¢e samo kroz njih moci u potpunosti da upozna djecju psihu.

Djecja pjesma tece slobodno i ne poznaje ograni¢enja. Ima pjesmica
kojima je sadrzaj jedan jedini dvodjelni takt koji se neprestano ponavlja,
i njihova najcesc¢a forma su djecje brojalice koje se izgovaraju na jednom
tonu. Najjednostavnije brojalice nemaju vise od dva muzicka takta, koji se
ponavljaju, a u drugom taktu moze ¢ak do¢i do ponavljnja ritma iz prvog.
Zato djeca 1 pocinju svoj muzicki govor s primitivnom formom ponavljanja.
Brojalice doprinose razvijanju smisla za oblikovanje ritma, a na toj podlozi
kasnije izgradujemo sve oblike sloZenijih ritmova. Ve¢ kod brojalica mozemo
nauciti dijeljenje jedinice mjere na dva, i tako u ¢etvorodjelu Cetvrtine dobiti i
osmine, §to realizujemo simbolima ritma. U svom daljem usavrSavanju, brojalice
imaju bogatu izmjenu ritmickih odnosa; nizanje dvosloznih i trosloZnih rijeci
daje izmjenu binara i ternara, $to su ritmicke slike za dvije i tri ¢etvrtine. Ta
izmjena ritmickih odnosa karakteristi¢no je sredstvo za oblikovanje i realizaciju
djecje fantazije.

Najveci dio naseg naroda — pa prema tome i djeca — intoniraju svoje
pjesme prirodno tj. netemperovano, a te pjesme imaju odlike koje su vezane
za takozvanu prirodnu melodiku. Suprotno tome, zapadnoevropsku melodiku
karakteriSe Cesta upotreba tonova razlozenih trozvuka, sto se dovodi u vezu s
instrumentalnom muzikom, a posebno sa sviranjem na trubama i rogovima.
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Tonalne osnove crnogorske narodne popijevke

Crnogorsko narodno pjevanje pripada zaledu juznodinarskog pjevackog
podrucja, pa su glavne odlike: jednoglasno pjevanje, nesto rjede dvoglasno
planinsko pjevanje, melodika uskog obima i epsko pjevanje uz pratnju gusala.
Pored navedenog, vrlo rasprostranjenog pjevanja uz gusle, u Crnoj Gori srecemo
planinsko pjevanje koje je naj¢eS¢e dvoglasno i naziva se ,,izglasa“ ili ,,izvika®.
Ovo pjevanje je izuzetno prodorno i moze se ¢uti na velikoj udaljenosti, $to
je uslovilo uski obim melodijskog kretanja, pa zato ne treba da cudi §to su
crnogorske pjesme u malom obimu. Ritam se krece u ravnomjernom pulsiranju
dugih, srednjih i kratkih trajanja, Sto zavisi od ritmicke vrste, odnosno od metrike
1 sadrzaja. Uzmah, pretakt, note sa tackom, nepravilna podjela ritma (kao Sto
je duola i triola), mjeSoviti ritmovi u brzom tempu, najéesce se ne pojavljuju.
Daleko je vec¢i broj dvodjelnih ritmova, u odnosu na trodjelne koje povremeno
nalazimo u primorskim pjesmama, a izuzetni rijetko na sjeveru drzave. Tekst je u
velikoj mjeri uticao na stvaranje melodije, ¢ime je isticana njegova dramati¢nost,
Sto je bio 1 ostao najvazniji zadatak. Zbog takvog nacina formiranja, melodija
se nije mogla razmahnuti, ve¢ je ostala u obimu terce, kvarte i kvinte, odnosno
trihorda, tetrahorda i pentahorda. Slikovito prikazano, melodijsko kretanje je
u stalnoj silaznoj liniji, da bi se, nakon par taktova, poslije intervalskog skoka
naviSe, ponovo spustala. Dakle, osnovna karakteristika melodije crnogorskih
narodnih pjesama je: lagani uzlazni ili silazni sekundni pokret, sa sporadi¢nim
skokovima intervala, najvise do kvarte. U melodijskom pokretu najcesci su
intervali: Cista prima, mala i velika sekunda, mala i velika terca, Cista kvarta
1 veoma rijetko — kvinta. Evidentna je prevaga uzlaznih skokova u odnosu
na silazne, iz ¢ega proizlazi da je realno ocekivati necisto intoniranje vec¢ih
intervala u smjeru nanize. Ljestvi¢ni niz je u okviru kvintnog dura ili kvintnog
moldura odnosno — antickog dura. Posebnu grupu ¢ine pjesme sa dijalozima
(antifono pjevanje) koji su nastale u djevojackom i momackom natpjevavanju.

Tako bi tipicna pjesma iz Crne Gore imala sljedece karakteristike:

- obicno je ispjevana u osmercu,

- inicijalis (pocetni ton) je ispod centralnog tona kod vecine pjesama,

- obim je Cista kvarta,

- oblik pjesme je uglavnom A B

- ritmovi su izrazeni u dvocetvrtinskom, CetiriCetvrtinskom taktu ili su
slozeni.

U Crnoj Gori se ne pjeva toliko razli¢itih pjesama, tacnije sve one
koje narod zna. Naj¢esce su izvodi popularna melodija tog kraja, a tekst se
mijenja. Tako se u dugom nizanju i mijenjanju tekstova javljaju variranja u
rudimentiranom obliku. Crnogorci su dobri stvaraoci za (jednostavno) variranje
melodijske linije. Pjesme su, uslovno, jednostavne, a zapravo su proizvod
veoma dugog dotjerivanja osnovne varijante napjeva. Cilj je bio da se pjesma,
uvijek i u svakom pogledu, dovede do krajnje jednostavnosti (bez ukrasavanja),
kako bi odgovorila svojoj svrsi.
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Da bismo dali pravi sud o nekoj narodnoj pjesmi, moramo $ire postaviti
problem, poreduju¢i ga s karakterom tradicije muzike drugih naroda, pa
treba uzeti u obzir akcentnu, tonsku i ritmic¢ku strukturu, kao i etni¢ko,
etnomuzikolosko i psiholosko tumacenje. Svaka narodna pjesma puna je bitnih
covjekovih osobina, duboko ukorijenjene psihe, istorijskih ,,naslaga“, odjeka
zvukova 1z najdavnije proslosti. Kao §to je ve¢ naglaseno, svaki narod, pa i
crnogorski, utkao je u muzicki folklor — dozivljajno, stvaralacko i izrazajno
— umjetni¢ke osobine podneblja gdje je nastao. Analogno tome, narodi su
individualisani, prije svega, ,,muzikom* svog jezika, a zatim dolazi na red niz
drugih faktora koji su stalno uticali na stvaranje i razvoj narodne pjesme kao
produkta sloZenijeg izrazavanja narodnog stvaraoca.

Narodne igre u nastavi

Pored pjevanja, u savremenom umjetni¢kom obrazovanju velika se
vaznost polaze i razvijanju stvaralastva kod djece putem pokreta, pa se taj
princip primjenjuje i konsekventno sprovodi i u muzickom obrazovanju. lako
se kod podsticanja na kreativan rad govori o davanju slobode djetetovoj masti,
tu mastu treba znati pravilno usmjeriti. U protivnom se sponatnost i fantazija
lako izrode u stihiju. Zato improvizacije treba uvijek temeljiti na odredenom
zadatku, unutar kojeg ¢e dijete imati priliku za pronalazenja, otkrica ili spontano
ispoljavanje li¢nog izraza. UnoSenje reda i upoznavanje sa zakonitostima nece
sputavati, ve¢ naprotiv — podstaci ¢e izrazajne mogucénosti djeteta. A s takvim
radom treba poceti odmah, kod prvih svjesno usvojenih muzickih pojmova. Na
primjer: nakon §to djeca, po uputstvu muzickog pedagoga, na nekoliko nacina
izvedu 1 potpuno percipiraju pojam teze i arze, ohrabricemo ih da na tu temu
»teSko — lako*, uz govor i pjevanje, improvizuju pokrete. Slicno se postupa i
kod obrade svih ostalih pojmova. Tako ¢e djeca na sebi svojstven nacin izraziti
muzic¢ku dinamiku, oblikovati muzic¢ku frazu, itd.

U tom kontekstu, melodija, tekst, a posebno ritam jedne narodne pjesme,
upoznaju nas s osobinama kraja iz kojeg poticu. Ali, ako napjev Zelimo da
propratimo pokeretima, moramo znati vise o svemu navedenom, kako ne bi
bilo oprecno nacinu kretanja stanovnika doti¢ne folklorne zone. To narocito
vazi za pjesme uz igru, a posebno za narodne igre. Da bi plesni folklor mogao
konstruktivno da se koristi za usvajanje muzickih pojmova i kao podsticaj za
stvaralastvo, neminovno je poznavanje glavnih osobina njegovog originala.
Nase narodne igre i plesovi su prava riznica ritmickih dogadanja, i ko zeli da
ith primjeni, mora da bude upucen u sve finese folklorne zone odakle potice
ples ili igra. U nekim krajevima nailazimo na trodjel, koji nije karakteristican
za veci dio crnogorskog muzickog folklora, zatim na nepoklapanje izmedu
muzi¢kog metra i metra koraka, kao i izmedu muzicke fraze i fraze pokreta,
slobodne akcente i razne varijacije. Pored navedenih, koje su slozenije, Sirom
Crne Gore ima 1 veoma jednostavnih igara kako u pogledu ritma, tako i1 pokreta
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— koraka. A pored igara, kao $to je ranije navedeno, postoji mnostvo djecjih
brojalica, rugalica, brzalica...

Ako se to primijeni u aktivnostima za najmlade — ili u aktivnostima
za djecu, odnosno nastavi za ucenike — moze odlicno posluziti za razvijanje
osjecaja za ritam, sposobnosti koordinacije i, $to je najvaznije, koncentracije.
No, kako bi muzika i pokret ostali u narodnom duhu, treba poznavati drzanje
tijela, osnovne korake, gestove, grupacije i prostorne figuracije, ukratko —
sve ono §to ¢ini stil doti¢ne igre (plesa), kako bi se o tome vodilo racuna i u
slobodnim improvizacijama, jer se ni improvizacije te vrste ne smiju odvijati
suprotno duhu narodne umjetnosti. Ovim nije re¢eno da muzicki pedagozi
treba da se posvete studiranju narodnih igara. Najbolje je da pocinju s igrama
ili plesovima one zone, odnosno terena, gdje rade — odakle su djeca — jer je to
njima najpristupacnije i najblize.

Mozda ¢e neko primjetiti da narodne igre nijesu za djecu, jer ih u narodu
izvode odrasli. No, i na selu, u krajevima gdje narodne igre jos zive, igraju ih
1 djeca, kako bi kasnije bili odli¢ni igraci i njihovi reprezenti.

Zakljucak

Sav pomenuti materijal, vrijedan je upoznavanja zato Sto je izuzetno
pogodan za razvijanje stvaralastva. Integracija melosa, ritma, pokreta i
rije¢i upravo podsti€u na razvijanje stvaralastva, kako bi se u jedan ili viSe
elemenata unijelo nesto li¢no. To je kao kada narodni svira¢i improvizuju na
svojim instrumentima nove melodije 1 ritmicke varijacije, dok kod plesa (igre)
narodni igra¢ spontano stvara nove figure i koreografske elemente. Na temelju
odgovarajuceg predznanja, i djeca mogu improvizovati vlastite ritmove, stvoriti
svoje melodije, pjesme i pokrete. U tome, svakako moraju da prednjace muzicki
pedagozi, tako Sto ¢e ritmove i korake pojedinih igara pojednostaviti i svesti
na ono najbitnije, primjereno djeci, ili stvoriti nove motive i varijacije. Pod
tim se podarazumijeva da pedagozi i djeca mogu da stvaraju i slobodno, bez
direktnog osvrta na originale. Takav rad dolazi u obzir samo u kasnijoj fazi
rada, i nakon odgovarajuce pripreme.

Postupnost je i ovdje preduslov za uspjesan rad. U pocetku ¢e zadatak
za samoinicijativno oblikovanje obuhvatiti, na primjer, samo dva takta, zatim
Cetiri, pa osam, §to zapravo predstavlja prelaz — od fraze do jednog (muzickog)
perioda. Tako postepeno dolazi do oblikovanja dvodjelne pjesme ili neke druge
manje forme. U pocetku se djecije samostalno oblikovanje svodi samo na
jedan od elemenata: ritam, pokret, melodiju ili tekst, a tek kasnije na vise njih.
Od pojedinca se ne trazi finaliziranje; cjelina nastaje iz pojedinacnih priloga
vaspitne grupe (razreda). Kolektivno stvaralastvo, gdje mnogi daju svoje priloge
za formiranje cjeline, upravo je u duhu narodne umjetnosti koja je nastala na
isti nacin, i takav rad za djecu ima posebnu draz, a i socijalnu vrijednost. Pod
stru¢nim vodstvom muzickog pedagoga, a nakon izbora najboljih ostvarenja
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sastav. Takvo kolektivno stvaralaStvo usijece se duboko u svijest i sjecanje
djece, kako po svojim temama, tako i po svojim postignuc¢ima.

Konacno, ne radi se o tome da muzicki pedagozi drze ¢asove folklora,
niti da se na narodne pjesme primjene neke njima ,,strane®, takoreci, ritmicke
vjezbe. Rije€ je o koriStenju narodne umjetnosti u didakti¢ko-stvaralacke
svrhe. Na taj naCin ¢e se postici cilj muzickog obrazovanja: da pomocu pokreta
intezivnije dozive i dublje shvate muziku, a ujedno budu stimulisane stvaralacke
sposobnosti djece.
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MUSIC FOLKLORE — BASIS FOR THE DEVELOPMENT
OF FLAIR FOR MUSIC

Abstract:

Every nation — including the Montenegrins - has some given music folklore
experiential, creative and expressive - artistic qualities of the region where they occur.
Traditional art still lives in the countryside, even today. Unfortunately, in some cases the
traditional art withdraws before new civilizations and civic art and in other cases only
its traces. In some rare case traditional music and folklore are flourishing. There is no
scientific institution in Montenegro that would record and transcribe music folklore in order
to preserve music folklore, dance or visual heritage for the future which would definitely
give incentives for art research and encourage its further development.

Keywords: music, folklore, children, tradition, art
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Predrag JOVOVIC!

KULTURNO-PRAGMATICKO KONTRASTIRANJE
ITALIJANSKOG I SRPSKOG JEZIKA NA OSNOVU
PRIMJENE STRATEGIJA UCTIVOSTI U
POLITICKOM DISKURSU

Rezime:

U ovom radu prikazano je kulturno-pragmaticko poredenje italijanskog i srpskog
jezika na osnovu primjene strategija uctivosti u politickom diskursu. Jezi¢ki materijal
preuzet iz politi¢kog govora Silvija Berluskonija i Vojislava Seselja analiziran je prema
modelu Penelope Braun i Stivena Levinsona. Polazi se od termina ,,obraz" koji predstavlja
onu sliku o sebi koju svaki pripadnik nekog drustva zeli da oCuva. Stoga, ,,obraz* kao
pojavna strana li¢nosti sastoji se od dva aspekta: ,,pozitivnog obraza“ koji predstavlja zelju
pojedinca da mu drugi tj. prijatelji, bliznji, pomoénici, odnosno saradnici u komunikaciji,
iskazu familijarnost i bliskost i ,,negativnog obraza“ koji se odnosi na zelju pojedinca da
mu drugi, priznaju¢i mu autoritet, ukazu Cast i iskazu postovanje. Polazi se od ¢injenice
da je ¢ovjek kulturno bi¢e, samim= tim $to je i druStveno. Shodno tome, u radu se polazi
od pretpostavke da oba politi¢ara, Silvio Berluskoni i Vojislav Seselj, mogu posluziti kao
reprezenti politickog i uopste italijanskog i srpskog diskursa sa aspekta kroskulturalne
pragmatike, koja se ogleda i u realizaciji govornih ¢inova kroz primjenu strategija uctivosti,
kao nacina za uoCavanje razlika medu kulturama. Analizom politickog govora Silvija
Berluskonija i Vojislava Seselja dolazimo do zakljucka da oba nosioca diskursa u sustini
razli¢ito pribjegavaju strategijama uctivosti, u skladu sa svojom individuom, drustveno-
kulturnim normama po kojima djeluju, na¢inima opstenja, sistemima vrijednosti — svim
onim istorijski formiranim eksplicitnim i implicitnim Zivotnim obrascima koji ulaze u
temelje njihovih institucija i njihovog pogleda na svijet.

Kljuéne rijeéi: Silvio Berluskoni, Vojislav Seselj; pozitivna i negativna uétivost;
,»pozitivan i negativan obraz®; producent - govornik, recipijent - slusalac, sagovornik;
politi¢ke pristalice, politi¢ki protivnici; kulturno-pragmati¢ko kontrastiranje; prevodenje

I Mr Predrag Jovovié, profesor italijanskog jezika u OS ,,Pavle Rovinski*, Podgorica
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1. Uvod

Svaki jezik ima svoju gramatiku i rjecnik, paralingvisticka svojstva
(nosioci jezika svojstvene boje glasa, tona i brzine te ekspresivnog nacina
izrazavanja), ekstralingvisticka svojstva (odgovarajuce neverbalne sastavnice
jezika, kao Sto su gestovi, pokreti) te sociolingvisti¢ka svojstva, §to podrazumijeva
govornikovo ponasanje zavisno od konteksta u kojem se odvija govorni €in,
odnosno situacije u kojoj se nalazi govornik. Shodno tome, treba znati da na
primjer govornici Svedskog jezika izrazito nepristojnim smatraju prekidanje
sagovornika u razgovoru i da svaka pauza u govoru nikako ne znaci da je
govornik zavrsio, ali da se, kao i Amerikanci, ¢ak i u akademskom okruzenju,
najcesce svi oslovljavaju samo imenom, da je u naSem jeziku nepristojno starijoj
ili nepoznatoj osobi obratiti se sa #i, da se za zamjenicu uctivo Vi u italijanskom
jeziku umjesto zamjenice za drugo lice mnozine (Voi) upotrebljava zamjenica
za trec¢e lice jednine (Lei), da grcko odmahivanje glavom lijevo — desno ne
znaci ,,ne*, nego ,,da* itd. Upravo iz tog razloga se u danasnje vrijeme govori
o jezikokulturi (Agar, 32: 1994).

Lingvisti¢ka disciplina koja se bavi funkcijama jezika jeste pragmatika. To
znaci da se ona ne bavi istrazivanjem pravila u jeziku, ve¢ pokusava da odgovori
kako on funkcioniSe (Stojanovi¢, 2011: 327). Da bismo bili kompetentni
sagovornici, potrebno je da pored gramatickih pravila i rije¢i posjedujemo
1 znanje o primjerenoj tj. kontekstualnoj upotrebi jezika (Stojanovi¢, 2011:
327). Shodno tome, za pragmatiku je veoma vazan kontekst u kome se odvija
komunikacija, na koji uticu razli¢iti faktori, a jedni od njih su kulturne odlike
ciljnog jezika. Ovo je bitno stanoviste kada govorimo o uctivosti, s obzirom na
to da u razli¢itim kulturama vladaju razli¢ite strategije uctivosti, koje se opet
jezicki manifestuju na razli¢ite nacine (Stojanovié¢, 2011: 327).

2. Pojam uctivosti

»Pisanje uvoda za uctivost je kao borba na zivot i smrt sa hidrom. Tek
Sto odsecete jednu glavu, nekoliko novih se pojavi umesto nje* (Watts 2003:
xi, cit. u Stojanovi¢, 2011: 326). Pored niza pokuSaja da se definiSe pojam
uctivosti, nijednom definicijom nije bila zadovoljna veéina istrazivaca. I sami
laici posjeduju neko znanje o uctivosti. Neki je smatraju kao drustveno pristojno
ponasanje, neki kao obzirnost prema drugima, a neki imaju negativne stavove
prema uctivom ponasanju, opisujuci ga kao oholo, neiskreno, netransparentno
(Watts, 2003: 8-9, cit. u Stojanovi¢, 2011: 326).

Definicija uctivosti, na¢ini na koje se ista realizuje u razli¢itim kulturama i
validnost univerzalne teorije uctivosti od velike su vaznosti za Citav niz nau¢nih
disciplina, kao $to su pragmalingvistika, sociolingvistika, sociologija, socijalna
psihologija, itd. Robin Lejkof je govorila da ,,drustva razvijaju uctivost kako
bi smanjila trvenje u meduljudskim odnosima“ (Lakoff, 1975: 64).

Naime, moze se zakljuciti da su nesloga i tenzije nepozeljni, te da drustva
na neki nacin ,,propagiraju‘ uctivost da bi se izbjegao ili barem umanjio konflikt,
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u slucaju da do njega dode, ali i dalje ostaje otvoreno pitanje $ta je to uctivost
(Watts, Ide & Ehlich, 2005: xv). Li¢ definiSe uctivost kao ,,stratesko izbegavanje
konflikta® i tvrdi da ona moze biti ,,merena u vidu stepena ulozenog truda u
izbegavanje konfliktne situacije* (Leech, 1983: 19, cit. u Stojanovi¢, 2011: 327).
Li¢ posmatra uctivost kao niz strategija za izbjegavanje konfliktnih situacija, ali
nam ne govori nista o tome koje su to strategije (Stojanovi¢, 2011: 327). Ovo je
slicno definiciji Penelope Braun i Stivena Levinsona. Oni objasnjavaju uctivost
kao racionalno ponaSanje pojedinca usmjereno ka strateSkom ublazavanju
¢inova koji ugrozavaju njegov obraz (Watts, Ide & Ehlich, 2005: xv).

Primarni cilj proucavanja uctivosti moze biti istrazivanje nacina na koji
ljudi u razgovoru upravljaju interpersonalnim odnosima da bi ostvarili svoje
ciljeve i ciljeve grupe, jer ,,razgovor je zajednicki napor i svaki sagovornik vidi
nekakvu zajedni¢ku svrhu, skup svrha ili makar zajednicki prihvatljiv pravac*
(Katni¢-Bakarsi¢, 2003: 104, cit. u Baksic¢, 2012: 3).

2.1 Uétivost sa aspekta ofuvanja obraza prema teoriji Penelope
Braun i Stivena Levinsona

U ljudskim interakcijama uopste, obraz’ moze biti osvjetlan ili okaljan.
To nas navodi na slicnu konstataciju Braunove i Levinsona da ,,obraz moze biti
izgubljen, ouvan, uvecan, i 0 njemu se u toku interakcije stalno mora voditi
racuna® (Brown & Levinson 1987: 60). Braunova i Levinson smatraju da
postoji ,,ugledna licnost u komunikaciji“. Ta osoba predstavlja idealnog ucesnika
konverzacije, koji raspolaze univerzalno vaze¢im osobinama ,,racionalnosti i
,obraza“ (Brown & Levinson, 1987: 58). Te osobine posjeduje svaki producent i
svaki recipijent. Braunova i Levinson su smatrali da uctivost predstavlja osnovu
drustvenog zivota i drustva uopste. Pa shodno tome, sredstva za iskazivanje
uctivosti postoje u svim svjetskim jezicima. Vodeci se misljenjem da se uctivost
moze svesti na nekoliko osnovnih strategija koje su univerzalnog karaktera
odnosno iste u svakoj kulturi, Braunova i Levinson su predlozili koncept obraza
(Erndl, 1998: 22). Obraz predstavlja onu sliku o sebi koju svaki pripadnik
nekog drustva zeli da oCuva. Stoga, ,,0braz je pojavna strana li¢nosti i sastoji
se od dva aspekta: pozitivnog obraza koji predstavlja Zelju da se bude priznat/
pozitivno vrednovan u odredenoj druStvenoj grupi i negativnog obraza koji
izrazava potrebu/zelju da se bude neometan u svom djelovanju i u svojoj
slobodi“ (Baksi¢, 2012: ii). Drugim rijeCima, pozitivan obraz odnosi se na
zelju pojedinca da mu drugi tj. prijatelji, bliznji, pomo¢nici, odnosno saradnici
u komunikaciji iskazu familijarnost i bliskost, a negativan obraz odnosi se
na njegovu zelju da mu drugi, priznaju¢i mu autoritet, ukazu Cast i iskazu
postovanje (Stojanovi¢, 2011: 329).

2 Po uzoru na knjigu Strategije uctivosti u turskom jeziku, &iji je autor Sabina
Baksi¢, opredijelili smo se za termin ,,obraz, pod ¢ime podrazumijevamo ,,lice” koje se
u literaturi na naSem jeziku mnogo cesce koristi kao prevodni ekvivalent engleske rijeci
L‘f 2

ace
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Pozitivna uctivost podrzava pozitivan obraz recipijenta, odnosno njegovu
zelju da drustvo prihvati njegove radnje, zelje, vrijednosti (Stojanovi¢, 2011:
329). S tim u vezi, Braunova i Levinson govore o nizu strategija, koje govornici
mogu da upotrijebe, kao §to je baziranje na zajedniCke teme 1 interesovanja
sagovornika ili upotrebljavanje dijalekta i drugih jezickih obiljezja koji bi
ukazali pripadnost istoj grupi (Brown & Levinson, 1987: 61-65). Pomenutim
strategijama sluZzi se Silvio Berluskoni obrac¢ajuci se svojim recipijentima
reCenicom: lo sono qui, io resto qui, io non mollo! (Ja sam ovdje, ostajem
ovdje, ne odustajem!), gdje je io non mollo familijarni izraz koji kontrastivno
posmatrajuéi, prije odgovara nasem necu dici ruke od (naseg cilja). 1 Vojislav
Seselj kao da zeli posti¢i sliGan efekat re¢enicom: ...Svi oni koji su se junacki
borili na svim frontovima zvali su se SeSeljevci i Seseljevi cetnici. Isticanjem
slicnosti medu sagovornicima i trazenjem zajednickih intresovnja, tj. upotrebom
inkluzivnog Mi, pozitivna uctivost utice na smanjenje drustvene distance, dok
negativna uctivost, s druge strane, ostvaruje suprotan efekat i sluzi stvaranju
distance. Negativna uctivost se moze ostavriti bezli¢nim i indirektnim na¢inom
izrazavanja (Stojanovi¢, 2011: 330).

Koliko god to bilo obostrano korisno sa aspekta odrzavanja drustvenih
odnosa, ocuvanje obraza ponekad nije moguce, jer u svakoj interakciji postoji
mogucnost gubljenja obraza. Radnju koja moze dovesti do ugrozavanja obraza
Braunova i Levinson su oznacili kao ¢in ugrozavanja obraza (Brown & Levinson
1987: 70). Ovi ¢inovi mogu biti verbalni i neverbalni, i mogu uticati i na
pozitivan 1 na negativan obraz. Upotrebom ilokucionih ¢inova kao $to su
molbe, naredbe itd. ugrozava se negativan obraz, tako $to se limitira sloboda
postupanja recipijenta. Pozitivan obraz moze biti ugrozen ako ucesnici u
komunikaciji nijesu dovoljno kooperativni, kao kada nas sagovornik stalno
prekida u govoru. U pomenutim i sli¢nim situacijama pribjegavamo uctivosti
kao nacinu neutralisanja dejstva ¢inova koji bi mogli da ugroze nas obraz.
Braunova i Levinson su kasnije naisli na kritike, samim tim $to predstava o
sebi ne moze biti univerzalnog ve¢ individualnog karaktera.

Predstava o sebi kad-kad ¢e zavisiti 1 od kulture kojoj pripadamo. Moze
postojati nezavisna predstava sebe, kao i predstava sebe koja zavisi od kulture
(Fukushima, 2003: 110, cit. u Stojanovi¢ 2011: 331). Za zapadne kulture je
karakteristicno otvoreno izrazavanje sopstvenog misljenja, dok je u azijskim
kulturama akcenat na uniformnosti i uklapanju u cjelinu. Ipak su ¢ak i istrazivaci
iz zapadnih kultura kritikovali etnocentricnost anglosaksonskog govornog
podrucja, koja je prisutna u modelu Braunove i Levinsona, koji tezi univerzalnoj
primjenljivosti (Stojanovi¢, 2011: 331). Ovo se prije svega odnosi na koncept
negativnog obraza, kojem je u drugim kulturama, za razliku od anglosaksonske,
dodijeljen potpuno drugi polozaj (Stojanovi¢, 2011: 331).

Prema istrazivanju Penelope Braun i Stivena Levinsona, komunikaciju
bi trebalo shvatiti kao u osnovi opasanu i neprijateljski obojenu (Kasper, 1990:

76



204 ). Skoro svaki €in, verbalnog ili neverbalnog karaktera, moze da narusi
veoma osjetljivu druStvenu harmoniju, koju moramo da odrzimo detaljno
isplaniranim strategijama. Braunova i Levinson su smatrali da postoji direktna
proporcionalnost izmedu nivoa indirektnosti i nivoa uctivosti iskaza. ,Sto je
iskaz indirektniji, to je i uctiviji* (Stojanovi¢, 2011: 331). Navedenu konstataciju
upravo potvrduje govor Silvija Berluskonija koji, kao $to smo ve¢ napomenuli,
u poredenju sa govorom Vojislava Seselja, ima posredan efekat (prilozi br. 1 i
2). ,,Pritom su odredene formalne odlike jezika, kao npr. imperativi, oznac¢eni
kao markeri direktnosti, pa se zato smatraju i manje uctivim* (Stojanovic,
2011: 331). To potvrduje i govor Vojislava Seselja (prilog br. 2). Ovim potezom
su ¢itave kulture obiljezene kao manje ili viSe uctive, s obzirom na to da je u
pojedinim kulturama, kao §to je to o¢igledno u kulturi kojoj pripada Vojislav
Seselj, sklonost ka direktnom izrazavanju daleko ve¢a nego u drugim.

Uctivost moze da sluzi i tome da komunikaciju ucini prijatnijom,
interesantnijom, a sve u cilju da njen nosilac - govornik uvecéa i ocuva svoj
obraz. Stoga, ,,uctivost se ne manifestira samo u sadrzaju konverzacije ve¢ i u
nacinu na koji je ucesnici struktuiraju i vode* (Leech, 1983: 139, cit. u Baksic¢,
2012: 4).

2.2 Strategije uctivosti na primjeru kontrastiranja italijanskog i
srpskog jezika

Kao sto je ve¢ receno, pozitivna uctivost podrzava pozitivan i negativan
obraz, dok ih negativna uctivost narusava. Ovo su zajedni¢ke osobine kako
producenta’® tako i recipijenta. Medutim u cilju njegovanja uctivosti tj. o¢uvanja
i uvecanja obraza, producenti i recipijenti treba da se sluze odgovaraju¢im
strategijama. U tom smislu govorimo o strategijama pozitivne i negativne
uctivosti na primjeru poredenja politickog govora Silvija Berluskonija i
Vojislava Seselja.

2.2.1 Strategije pozitivne uctivosti

2.2.1.1 Oslovljavanje

Kada je rijec o politickom govoru mozemo poci od samog oslovljavanja
recipijenta - sluSaoca, sagovornika, od strane producenta — govornika. ,,Cin
oslovljavanja ukljuCuje prepoznavanje sagovornika kao drustvenog bica sa
osobenim socijalnim statusom ili ulogom 1 govornikovo odredenje socijalne
relacije izmedu govornika i sagovornika® (Gu, 1990: 251, cit. u Baksi¢, 2012:
42). Oslovljavanje dovodi do solidarisanja producenta i recipijenta ili pak do
stvaranja distance izmedu njih.

Silvio Berluskoni u svom obrac¢anju recipijentima polazi od li¢ne
zamjenice Ja, preko oslovljavanja sa Vi, do inkluzivnog, solidarnog Mi. Izmedu

3 Termin ,,producent” - govornik, preuzet je iz rada Uctivost u nemackom i japa-

nskom jeziku, ¢iji je autor Darko Stojanovié
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njega i recipijenata kao da nema distance jer i on je jedan gradanin koji je liSen
slobode,... sluga drzave i oni ¢e nastaviti svi zajedno da se bore za demokratiju
i slobodu 1 svi zajedno ¢e uspjeti da promijene zemlju (prilog br. 1.a1 1.b). S
druge strane, Vojislav Seselj se recipijentima direktno obraéa sa Braco Srbi
i sestre Srpkinje, gradani Beograda, gradani Srbije, gradani Velike Srbije...
braco i sestre,...1 sanjima se solidariSe na svojstven nacin politicarima kulture
kojoj pripada. Seseljevo oslovljavanje recipijenata sa Braco i sestre!, §to je
svojstveno i1 drugim politicarima u naSem regionu, nije tipi¢no i za obracanje
Silvija Berluskonija svojim recipijentima. Naime, navedeno oslovljavanje na
italijanskom govornom podrucju bilo bi shac¢eno kao obracanje gradanstvu od
strane crkvenih velikodostojnika. Opet, poredbeno gledano, Vojislav Seselj u
odnosu na Silvija Berluskonija i politicke ciljeve i programe koje zastupaju,
drugacije iskazuje svoju solidarnost sa recipijentima, jer oni ¢e suditi, slomiti
sve agresorske sile, trijumfovati, osvojiti slobodu i demokratiju za sopstveni
narod 1 uspostaviti jedinstvenu srpsku drzavu.

2.2.1.2 Upotreba Zargona ili familijarnih izraza

Da bi dalje ukazali na zajednicke asocijacije i stavove koje oni i njihovi
recipijenti ,,mogu posjedovati u vezi s tim objektom* (Baksi¢, 2012: 53) pomenuti
producenti se obra¢aju recipijentima i upotrebom zargona ili familijarnih izraza.
Taj efekat Silvio Berluskoni, izmedu ostalog, postize reCenicom: lo sono qui,
io resto qui, io non mollo! (Ja sam ovdje, ostajem ovdje, ne odustajem!) gdje
je io non mollo familijarni izraz, koji kontrastivno posmatrajuci, prije odgovara
nasem necu dic¢i ruke (od naseg cilja). Vojislav Seselj, jaci efekat Zeli da postigne
vecom upotrebom zargona u re¢enicama: ,,Svi oni koji su se junacki borili na
svim frontovima zvali su se Seseljevci i Sedeljevi Cetnici... Srbija je danas u
nevolji, u ritama... Srbijom upravlja najgori olos... A sad po nalogu Amerikanaca
tako jednostavno da otpise mafiju... Videli ste kako izgleda dosmanlijaska
viast... Prositutke iz drugog svetskog rata koje su se po Beogradu vucarale...
Srbija ¢e se takvih u najskorije vreme otarasiti... Vidi danas celi svet za golog
Srbina.* (iz priloga br. 2). Na osnovu (ne)upotrebe Zzargona Silvio Berluskoni
kao da vodi raduna o o¢uvanju i uve¢anju obraza, dok Vojislav Seselj upravo
njihovom naglasenijom upotrebom kao da postize isto, doduse samo u o¢ima
svojih politickih pristalica.

2.2.1.3 Simbolicko slaganje

Radi ocuvanja i uveéanja obraza govornik moze izbjegavati otvoreno
neslaganje sa sagovornikom, a to postize pomocu tzv. simbolickog slaganja
(Baksi¢, 2012: 72). U nasim kontrastivnim slucajevima iskljucivo je rije¢ o
ocuvanju obraza samog govornika — producenta. Kvazislaganje sa sagovornikom
odnosno u nasem slucaju politickim protivnicima, ostvaruje se pokretanjem
mehanizama pretvaranja da se govornik slaze sa sagovornikom — politickim
protivnicima, ¢ime zapravo jos vise iskazuje svoje neslaganje. Silvio Berluskoni
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to postize objas$njenjem retori¢kog pitanja: E allora, che senso ha una sentenza
che mi attacca come azionista di un impresa quotata in borsa? Allora si
dovrebbero attaccare tutti gli azionisti per le dichiarazioni delle imprese. (I
onda, kakvog smisla ima presuda donesena prema optuznici koja me tereti kao
akcionara jedne kompanije kotirane na berzi? Onda bi trebalo optuZiti sve
akcionare za objave preduzeca.) Dok je Vojislav Seselj, i u tome, naglaseno
disensan*: Kaze onaj nesrecni Dusan Mihajlovié, kriminalac i lopuza: ,, Bagzi
ima kriminalni dosije. “ Pa, ima Bagzi kriminalni dosije, ali Bagzijev kriminalni
dosije nije veci od kriminalnog dosijea Zorana Pindi¢a, Nebojse Covica i
ostalih (iz priloga br.1 1 2).

2.2.1.4 Ograde

Govornik mozZe izabrati da svoje miSljenje ucini netransparentnim i
time svoje neslaganje u¢ini manje ociglednim (Baksi¢, 2012: 74). Rijec je o
tzv. ogradama koje inaCe zbog svoje netransparentnosti spadaju u strategije
negativne uctivosti, mada ith u nasim kontrastiranim slu¢ajevima ne¢emo
posmatrati bas u tom smjeru. Naime, u italijanskom jeziku ulogu ograde ima
poseban glagolski nac¢in — konjunktiv, ¢ijom upotrebom govornik iskazuje
svoje kolebanje, neubijedenost, nesigurnost, suzdrzanost u odnosu na predmet
razgovora. Silvio Berluskoni kaze (iz priloga br. 1.a i 1.b): E davvero non credo
che nessuno possa venirci a dire che questa e una manifestazione eversiva come
molti troppi hanno detto... Non telefonavo al centralino di Mediaset perché
temevo che se anche una sola telefonista avesse detto che avevo telefonato,
mi sarebbero venuti tutti addosso con il conflitto d’interessi... Tutti insieme
riusciremo a vincere e a cambiare il nostro Paese, facendolo diventare un paese
dove i cittadini non abbiano paura di trovarsi senza colpa in carcere, di vedere
calpestata la propria esistenza e la propria liberta. (I zaista ne vjerujem da iko
moze reci da je ovo rusilacko okupljanje, kao sto su mnogi to rekli... Nijesam
zvao telefonsku centralu Medijaseta, jer sam se plasio da bi me, ukoliko bi samo
jedna telefonistkinja saopstila da sam zvao, svi optuzili za konflikt interesa...
Svi zajedno c¢emo uspjeti da pobijedimo i da promijenimo nasu zemlju, da je
ucinimo drzavom u kojoj se gradani nece plasiti da ¢e zavrsiti u zatvoru bez
ikakvog razloga, gdje se nece krsiti njihovo pravo na postojanje i slobodu.)
Dakle, konjunktiv kao vid ograde u italijanskom jeziku je glagolski nacin koji
upucuje na zamisljeni, Zeljeni i nestvarni svijet. Ukoliko u tom smislu govornik
ne bi upotrijebio konjunktiv, stekao bi se negativan utisak o njegovoj uctivosti.
S obzirom na to da srpski jezik® ne poznaje vremena konjunktiva, da se Vojislav
Seselj u svom politickom govoru ne ,,ograduje* veé djeluje ubijedeno, sigurno,
nepokolebljivo, u tom smislu ne mozemo kontrastirati pomenuti govor sa
politickim govorom Silvija Berluskonija.

*1j. sklon agresivnom djelovanju, prijetnjama, kritikama, ismijavanju
3 kao i crnogorski, bosanski, hrvatski
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2.2.1.5 Obecanja

U Siru grupu govornih ¢inova komisiva spadaju obecanja, ¢ija je
ilokuciona namjera obavezivanje govornika na radnju ili, pak, neradnju (Baksi¢,
2012: 93). Preuzimanje obaveze da se izvrsi neka radnja je sustinska odlika
obec¢anja. Ovom strategijom pozitivne uctivosti ponajvise obiluju politicki
govori. lako je o direktnim 1 indirektnim obecanjima uporedivanih politi¢ara
ve¢ bilo rijeci, detaljnije ¢emo podsjetiti na njihove recenice: Silvio Berluskoni
— Vi dico se il 4 di agosto di una domenica con 40 gradi all’'ombra, con
l’asfalto che brucia, dopo ore e ore di viaggio, un mare di gente é venuta qui
per dimostrarmi la loro stima, la loro vicinanza, il loro affetto, la vostra stima,
la vostra vicinanza, il vostro affetto,; io mi sento il dovere di impegnarmi
ancora con ancora piu entusiasmo e con ancora piu passione... Ricordero per
sempre questo vostro abbraccio, I’abbraccio di un popolo che non conosce
l’invidia, che non conosce [’odio, che ha rispetto per gli altri, a partire dai
piu umili, un popolo che rappresenta la parte buona, la parte di buon senso,
la parte produttiva del Paese, un popolo che non si fara mettere sotto da
chi invece all’invidia e l’odio come conduttori della sua azione... Il vostro
essere qui comporti che io vi faccio una promessa: lo sono qui, io resto qui,
io non mollo!... Continueremo tutti insieme a combattere questa battaglia di
democrazia e di liberta e tutti insieme riusciremo a vincere e a cambiare il
nostro Paese, facendolo diventare un paese dove i cittadini non abbiano paura
di trovarsi senza colpa in carcere, di vedere calpestata la propria esistenza e
la propria liberta... Negli anni che ancora mi restano non dimentichero mai
questa giornata e questo vostro abbraccio. (Ako je danas u nedjelju 4. avgusta
na plus cetrdeset stepeni u hladu, po vrelom asfaltu, putujuci satima ovdje doslo
more ljudi da mi ukaze svoje postovanje, svoju blizinu, svoju privrzenost, vase
postovanje, vasu blizinu, vasu privrzenost, ja osjecam obavezu da se zalazem
jos vise, uz vise entuzijazma i ljubavi... Pamticu uvijek ovu vasu podrsku,
podrsku gradana koji ne znaju za zavist, mrznju, koji postuju druge, pocev
od onih najsiromasnijih, gradana koji predstavljaju svijetlu, zdravorazumsku
stranu i proizvodnu snagu drzave, gradana koji nikada nece krenuti putem
zavisti i mrznje na koji ih navode vode nedemokratskog rezima... Ovo vase
prisustvo me obavezuje da vam obecam. Ja sam ovdje, ostajem ovdje, ne
odustajem! Nastavicemo svi zajedno da se borimo za demokatiju i slobodu i
svi zajedno ¢emo uspjeti da pobijedimo i da promijenimo nasu zemlju, da je
ucinimo drzavom u kojoj se gradani nece plasiti da c¢e zavrsiti u zatvoru bez
ikakvog razloga, gdje se nece krsiti njihovo pravo na postojanje i slobodu...
Tokom godina koje mi jos predstoje necu nikada zaboraviti ovaj dan i ovu vasu
podrsku.); Vojislav Seselj - Idem da pobedim... Idem u Hag da zastupam vise od
10 hiljada dobrovoljaca Srpske radikalne stranke. Idem da zastupam sve srpske
Junake i borce za slobodu... Idem da zastupam jedinstvenu srpsku drzavu, srpsku
drzavotvornu ideju. Idem da prkosim, da kazem da srpski narod nikad nece
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odustati od oslobadanja srpskog Dubrovnika, srpske Dalmacije, srpske Like,
srpske Banije, srpskog Korduna, srpske Slavonije, srpske Baranje, srpske Bosne,
srpske Hercegovine, srpskog Kosova i srpske Metohije... Ja vas braco i sestre,
pozivam na slogu, na jedinstvo, da zbijete redove oko Srpske radikalne stranke
koja ce i dalje prednjaciti u patriotizmu, u junastvu, u doslednom zalaganju za
srpske nacionalne interese, za prosperitetnu ekonomiju i za socijalnu pravdu...
Ja ¢u suditi i Amerikancima i NATO paktu i Haskom tribunalu... Znam da ¢u
tamo govoriti ono Sto svi vi mislite. Znam da ono sto ¢u tamo raditi nece biti
uzaludno. Znam da ée nasa nacionalna ideja trijumfovati, da nam nece uspeti
da uniste srpsku drzavotvornost, da cemo uspostaviti jedinstvenu srpsku drzavu
(iz priloga br. 11 2). Kada je rije¢ o pozitivnoj uctivosti u navedenim djelovima
ova dva politicka govora, mozemo konstatovati da Silvio Berluskoni sa svojim
obecanjima, djeluje skoro jednako uctivo u ocima oba recipijenta — politickih
pristalica 1 politickih protivnika i samim tim ,,$titi“ pozitivan obraz i jednih i
drugih. S druge strane, Vojislav Seselj sa svojim obec¢anjima, pozitivno djeluje
samo u o¢ima svojih pristalica a uctivo, ¢ini se, ni kod jednih ni kod drugih.

2.2.1.6 Ukljucivanje govornika u istu aktivnost

Ugrozavanje sagovornikovog obraza govornik umanjuje samom
upotrebom inkluzivnog Mi, ¢ime govornik sugerise zajednicku ukljuc¢enost
u odredenu aktivnost koju od njega zahtijeva (Baksi¢, 2012: 97). Naime,
ljudska potreba za dihotomijama je sveprisutna i elite moci jednostavno tom
¢injenicom mogu manipulisati upravo putem upotrebe inkluzivnog Mi. Rije¢
je o snaznom emocionalnom zblizavanju sa recipijentima. Na taj nacin se
politi¢ki lideri obrac¢aju bira¢ima, onima koje smatraju svojima, ili ih Zele
uciniti takvima, odnosno cijelom narodu (Katni¢-Bakarsi¢, 2012: 55). Kada
se ¢vrsto uspostave kategorije Mi i Oni, kaze Robin Lejkof ,,legitimno ili ne®,
desavaju se paralelno dva procesa povezivanja pojedinaca u Mi i davanja toj
grupi pozitivnih karakteristika, te iskljuCivanje svih onih koje nazivamo Oni
i njihovo svrstavanje u ,,drugoga“ (Lakoff, 1990: 183, cit. u Katni¢-Bakarsic,
2012: 54).

Silvio Berluskoni i Vojislav Seselj po¢inju govor prvim licem jednine.
Berluskoni se obraca direktno: devo dirvi..., sono passato..., ho ripassato quello
che ho fatto..., io sono innocente... (moram da vam kazem..., sam prolazio...,
preispitivao sam se Sta sam radio..., ja sam nevin...), 1 indirektno: che non é il
vero Silvio Berlusconi..., Non c¢’é mai stata una falsa fatturazione in Mediaset...,
interdizione dei pubblici uffici..., Quando Silvio Berlusconi scese in campo...,
la presenza di Silvio Berlusconi (koji nije pravi Silvio Berluskoni..., Nikada nije
bilo laznog fakturisanja u Medijasetu..., zabranu bavljenja javnom funkcijom...,
Kada je Silvio Berluskoni dosao na vlast, prisutnost Silvija Berluskonija...). Za
razliku od njega, Vojislav Seselj je sasvim direktan: Sutra idem na nesto duzi
sluzbeni put, idem da pobedim..., Idem da prkosim, da kazem..., ja ¢u suditi i
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Amerikancima i NATO paktu i Haskom tribunalu..., Znam da ono $to ¢u tamo
raditi nece biti uzaludno...(iz priloga br.1).

Sa prvog lica jednine, uporedivani politicari prelaze na drugo lice mnozine.
Silvio Berluskoni u drugom licu mnoZine obraca se direktno: vostra vicinanza...,
vostro affetto..., vedete..., vostro abbraccio..., vi ringrazio... (vasa blizina...,
vasa privrzenost..., vidite..., vasu podrsku..., hvala vam...); 1 indirektno: un
mare di gente e venuta qui..., un popolo che non conosce l’invidia, che non
conosce l’odio..., dove i cittadini non abbiano paura di trovarsi senza colpa in
carcere... (ovdje doslo more ljudi..., gradana koji ne znaju za zavist i mrznju...,
u kojoj se gradani nece plasiti da ée zavrsiti u zatvoru bez ikakvog razloga...).
Takode, Vojislav Seselj djeluje direktno: pa da vas ne ostavijam..., braco i sestre,
ne dozvolite..., ne dajte..., videli ste..., ste sada prozreli..., zbijete redove oko
Srpske radikalne stranke..., Sto svi vi mislite...; 1 pomalo indirektno: Trazim
oprostaj od srpskog naroda... (iz priloga br. 11 2).

Onda kada bi trebalo realizovati neki zajednicki cilj, tj. kada se zeli jos
viSe zbliziti sa recipijentima, prethodno Ja i Vi zamjenjuje ,,najpolitickija*
inkluzivna zamjenica Mi.° U tom smislu Silvio Berluskoni djeluje direktno:
abbiamo detto chiaro e tondo..., abbiamo richiesto..., non possiamo accettare
che ci dicano di non criticare..., Continueremo tutti insieme a combattere questa
battaglia..., tutti insieme riusciremo a vincere e a cambiare il nostro Paese...
(mi rekli jasno i glasno..., smo zahtijevali..., ne mozemo a da ne kritikujemo...,
Nastavicemo svi zajedno da se borimo..., svi zajedno ¢emo uspjeti da pobijedimo
i da promijenimo nasu zemlju...); 1 indirektno: che questa ¢ una manifestazione
eversiva..., quando é nata Forza Italia..., appartiene al popolo... (da je ovo
rusilacko okupljanje..., kada je formirana stranka Naprijed Italija..., pripada
narodu...). Zanimljivo je da je Vojislav Seselj, u tom smislu, manje pribjegava
direktnom inkluzivnom Mi: Imali smo, mi Srbi,... izdrzali smo mi..., iz nasih
mozgova..., nasa nacionalna ideja..., sve agresorske sile slomicemo...; a vise
indirektnom: zvali su se Seseljevci i Seseljevi cCetnici..., Srbija je danas u
nevolji..., Srbija mora u najskorije vreme da se uspravi..., Srbija ce se... u
najskorije vreme otarasiti..., Danas su ovde gladni Srbi, nesrecni Srbi, ojadeni
Srbi, ali ponosni i ¢asni Srbi koji spasavaju dusu Srbije..., Zivela Velika Srbija!
(iz priloga br. 1 1 2).

Na osnovu navedenih kontrastivnih primjera mozemo konstatovati da
zamjenice Ja i Vi, ma koliko bile individualne i direktne, postupno prelaze u
inkluzivno Mi. U navedenim slucajevima upotreba Ja sluzi da se uspostavi
vlasiti legitimitet, s ciljem smjeStanja na poziciju znanja, dok Vi ima poziciju
objekta, koji kao takav treba odrzati strategijama uctivosti; a sve u cilju
njihovog povezivanja u Mi gdje su svi, navodno, ravnopravni akteri a ne pasivni
posmatraci. Dakle, odnos zamjenica u navedenim kontrastiranim primjerima
se moze svesti na obrazac: Ja + Vi + Mi = Mi / Oni.

¢ politi¢ar + partija + narod
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U kontrastiranju dva pomenuta politicka govora, zanimljivo je to §to je
Vojislav Seselj, u odnosu na Silvija Berluskonija, vide pribjegava indirektnoj
upotrebi inkluzivne zamjenice Mi koja se ogleda u imenici Srbija, ba$ kao
da tom indirektnoS¢u Zeli (in)direktno da skrene paznju da smo Mi nebitni u
odnosu na nas cilj - Veliku Srbiju.

2.2.2 Strategije negativne uctivosti

,Negativna uCtivost usmjerena je ka sagovornikovom negativnom
obrazu. Negativan obraz ¢ine potrebe pojedinca za slobodom i neometanim
djelovanjem, $to je srz onoga Sto uobic¢ajeno nazivamo ukazivanjem postovanja,
za razliku od pozitivne uctivosti kao okosnice bliskosti. Kad se u zapadnim
kulturama govori o uctivosti, misli se ustvari na ovu negativnu uctivost. Ona
predstavlja kompleks lingvistickih strategija izrazite konvencionaliziranosti,
koje ve¢ odavno nalazimo u knjigama o lijepom ponasanju‘ (Baksi¢, 2012: 101).

2.2.2.1 Pasiv

U cilju izbjegavanja oznacavanja osoba tj. ucesnika u ugrozavanju
negativnog obraza, u italijanskom jeziku pribjegava se pasivu kao stanju
kojim se ne izrazava agensa radnje (Brown & Levinson, 1987: 194). Pasiv, kao
jedan od nacina izbjegavanja imenovanja vrSioca radnje i o€uvanja njegovog
negativnog obraza, veoma je zastupljen u politickim izjavama. U tom smjeru
Silvio Berluskoni pokuSava da djeluje reCenicama: 1/ governo...deve approvare
i provedimenti economici...che sono stati concordati...e...il Parlamento deve...
approvare i provedimenti adottati dal governo... Lo stato se mai é gia stato
rimborsato... Hanno fatto cadere il governo eletto dagli italiani,... (Viada...
mora da prihvati ekonomske odredbe...koje su dogovorene...i parlament treba...
da implementira odredbe usvojene od strane vlade/koje je usvojila viada... Ako
je ikad drzava isplacena onda je u ovom slucaju... Oborili su viadu izabranu
od strane Italijana/koju su izabrali Italijani) (iz priloga br. 1.a i 1.b). Naime,
prilikom prevoda italijanskih pasivnih konstrukcija na nas jezik, vodeno je
racuna da se u tom smislu ispostuju pravila naseg jezika kako se u protivnom
ne bi dobile ,,isforsirane* pasivne recenice; Sto ¢e reci da se vise prevodilo u
aktivu, a manje u pasivu. Drugim rije¢ima, u naSem jeziku pasiv je preporucljiv
samo ako je on jedan od nacina izbjegavanja vrSioca radnje, i samim tim
sa prevodnog aspekta najcesce treba izostaviti prijedlog ,,0d (strane)“, koji
srijeCemo u italijanskim pasivnim konstrukcijama. A ukoliko govorimo o (ne)
imenovanju vrsioca radnje i ouvanju njegovog negativnog obraza, diskutabilno
je koliko je Silvio Berluskoni uspio u tome. On ipak ne moze a da ne imenuje
vrsioce radnje tj. vladu i Italijane, jer bez tih agenasa navedene pasivne recenice
ne bi imale smisla. S obzirom na to da Vojislav Seselj ne izbjegava imenovanje
vrsilaca radnje, ve¢, naprotiv, nastoji da ih prozove i narusi njihov negativan
obraz, u njegovom politickom govoru nema pasivnih konstrukcija koje bi
eventualno posluzile naSem kontrastivnom istrazivanju.
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2.2.2.2 Upotreba opstih, neodredenih i odri¢nih zamjenica

NenaruSavanju sagovornikovog negativnog obraza doprinosi i upotreba
opstih, neodredenih i odri¢nih zamjenica (Baksi¢, 2012: 137). U italijanskom
jeziku ovu ulogu najcesce preuzimaju zamjenica nessuno kao opsta (iko) i
odri¢na (niko), i neodredena zamjenica molti (mnogi). Naime, Silvio Berluskoni
u svom govoru kaze: E davvero non credo che nessuono possa venirci a dire che
questa e una manifestazione eversiva, come molti troppi hanno detto. E nessuno
puo venirci a dire anche che siamo, come hanno detto, degli irresponsabili...
({ zaista ne vjerujem da iko moze reci da je ovo rusilacko okupljanje, kao Sto
su mnogi to rekli. I niko ne moze reci, kao Sto kazu, da smo neodgovorni...) (iz
priloga br. 1.ai 1.b). S druge strane, u govoru Vojislava Seselja nema upotrebe
pomenutih zamjenica, jer on proziva politi¢ke protivnike direktno i poimenice.

2.2.2.3 Nominalizacija

Nezaobilazna strategija negativne uctivosti jeste nominalizacija.
,Umirena“ akcija i radnja u glagolskoj imenici ¢ini se manje prijetecom (Baksic,
2012: 143). Ovoj strategiji Vojislav Seselj pribjegava u sljedeé¢im reéenicama:
Trazim oprostaj od srpskog naroda..., srpski narod nikad nece odustati od
oslobadanja srpskog Dubrovnika... Ja vas braco i sestre, pozivam na slogu, na
Jjedinstvo... (1z priloga br. 2). Ali, u tom smislu kod Silvija Berluskonija nije rije¢
o prijete¢im akcijama ve¢ o potrebi govornika da ocuva svoj pozitivan obraz,
kao 1 da ukaze poStovanje svojim pristalicama kroz nenarusavanje njihovog
negativnog obraza: Non c’e mai stata una falsa fatturazione in Mediaset...
Ritorno al punto da cui sono partito, da mia riconoscenza verso voi, verso
ciascuno di voi, la commozione che mi avete creato... (Nikada nije bilo laznog
fakturisanja u Medijasetu... Vracam se na stavku, odakle sam poceo, od moje
zahvalnosti vama, svima vama, ganuca koje ste u meni izazvali...) (iz priloga
br. 1.ai l.b).

2.2.2.4 Otvoreno priznavanje duga

,»Govornik kompenzira ugrozavanje sagovornikovog negativnog obraza
tako Sto otvoreno priznaje dug, ¢ak ga i preuveliCava® (Baksi¢, 2012: 144).
Silvio Berluskoni kaze: Grazie, grazie, grazie. Vi ringrazio davvero di cuore e
devo dirvi che questa vostra vicinanza, che questo vostro affetto, mi ripagano
di tante pene, di tanti dolori attraverso cui sono passato in questi ultimi
giorni... Ritorno al punto da cui sono partito, da mia riconoscenza verso
voi, verso ciascuno di voi, la commozione che mi avete creato, il fatto che
siete riusciti con questo atto di amore a trasformare quello che in me era
soltanto [’angoscia e il dolove. Vi ringrazio, vi ringrazio di cuore... lo ancora
vi ringrazio, vi ringrazio... Grazie ancora di cuore, e negli anni che ancora
mi restano non dimentichero mai questa giornata e questo vostro abbraccio.
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Grazie, grazie, grazie, grazie ancora. (Hvala, hvala, hvala. Hvala vam od srca
i moram da vam kazem da me ova vasa blizina i vasa privrzenost izbavljaju
od toliko patnje i bola kroz koje sam prolazio posljednjih dana... Vraéam se
na stavku, odakle sam poceo, od moje zahvalnosti vama, svima vama, ganuca
koje ste u meni izazvali vasim prisustvom, dokazom naklonosti, cime ste mi
odagnali tjeskobu i bol. Hvala vam, hvala vam od srca. Pamti¢u uvijek ovu vasu
podrsku... Ja vam se jos jednom zahvaljujem, zahvaljujem vam se... Hvala jos
jednom od srca i tokom godina koje mi jos predstoje nec¢u nikada zaboraviti
ovaj dan i ovu vasu podrsku. Hvala, hvala, hvala jos jednom.) (iz priloga br.
l.ai 1.b). S druge strane, Vojislav Seselj ne pribjegava pomenutoj strategiji,
ali iskazuje krivicu kao dug prema svojim pristalicama, Sto potvrduje recenica:
Trazim oprostaj od srpskog naroda Sto prethodno nisam oborio sa vlasti ovu
dosmanlijsku bagru... (iz priloga br. 2). U navedenoj recenici €ini se da je veca
njegova zelja da podstakne buru agresivnih emocija kod svojih pristalica, da
ih pozove u ,,mars trijumfa, ponosa, ulicama Beograda“, i samim tim da obore
sa vlasti ,,dosmanlijsku bagru®, negoli da od njih trazi oprostaj $to on li¢no to
nije uradio.

2.2.3 Nekonvencionalizovana indirektnost

,Jedna bitna zajednicka karakteristika okuplja raznovrsne strategije u
ovu skupinu: sve one izvode se tako indirektno i zaobilazno da im je tesko
pridruziti jasnu komunikacijsku intenciju... Naime, sagovorniku se ostavlja da,
prate¢i odredene naznake, na svoj nacin interpretira govornikov izricaj, a kako
ih opredjeljuje kriterij forme, a ne funkcije, mogu biti upucene i pozitivnom i
negativnom obrazu* (Baksi¢, 2012: 146).

2.2.3.1 Hiperbola

Govornik ¢esto zna da kaze i viSe nego Sto je potrebno odlucujuéi se
za determinator koji je iznad onog koji bi ta¢no odredio stanje stvari, ¢ime
poziva sagovornika da potrazi razloge za to (Baksi¢, 2012: 149). Rije€ je o
hiperboli koju srije¢emo u recenicama Silvija Berluskonija: Questa vostra
vicinanza,... questo vostro affetto, mi ripagano di tante pene, di tanti dolori
attraverso cui sono passato in questi ultimi giorni... Un mare di gente é
venuta qui,... lo sono passato in questi giorni attraverso delle giornate piu
angosciose e piu dolorose di tutta la mia vita... Un calvario di accuse... (Ova
vasa blizina,... vasa privrzenost me izbavljaju od toliko patnje i bola kroz koje
sam prolazio posljednjih dana... Ovdje doslo more ljudi,... Ovih dana ja sam
prolazio kroz najmucnije i najbolnije trenutke u svom Zivotu... Mnostvo opzuzbi/
sudska kalvarija...) (iz priloga br. 1.a i 1.b). Pomenuta stilska figura se moze
zapaziti i u re€enicama Vojislava Seselja: Braco i sestere, Srbija je danas u...
ritama,... Srbiju su...unakazili... on rasturi saveznu drzavu. Ideologija srpskog
nacionalizma samo je jos jedan dogradeni kamen dobila, nesalomivu stenu...
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Vidi danas celi svet za golog Srbina. (iz priloga br. 2). Naime, Silvio Berluskoni
pretjeruje sa pozitivnom uctivoscu, priznajuci otvoreno dug svojim politickim
pristalicama, dok Vojislav Seselj ide linijom negativne uétivosti, samim tim §to
hiperbolise nezavidno stanje Srba 1 velica ideologiju srpskog nacionalizma.

2.2.3.2 Ironija

Govornik moze biti neuctiv a da pritom izgleda uctivo (Leech 1983:
142, cit. u Baksi¢, 2012: 153). Ali istovremeno ironija ima tu pozitivnu
funkciju da agresivnost govornika prikaze u drustveno prihvatljivom svjetlu,
narocito sa politickog aspekta. Ironija Silvija Berluskonija prepoznaje se u
sljede¢im recenicama: ...Secondo loro, la democrazia il popolo c¢’é [’ha se c¢’é la
Sinistra al governo... impiegati statali che...ora sono liberi; ma piu che liberi:
indipendenti, irresponsabili... ““La sovranita appartiene alla Magistratura che
la esercita come vuole, senza alcun controllo. *“ (Po njihovom misljenju, narod
ima demokratiju samo ako je u vladi Ljevicarska partija... drzavni sluzbenici
koji...su sada slobodni i vise nego slobodni, nezavisni i neodgovorni cinovnici...
., Suvjerenost potice od sudstva koje je vrsi kako zeli bez ikakve kontrole. ) (iz
Frankfurt. Njegov Bagzi na Dindica naleteo kamionom. Pa, misli Zoran Dindi¢
da moze dvanaest godina da intezivno posluje sa mafijom, da ucestvuje u svim
mafijaskim delatnostima, a sad po nalogu Amerikanaca tako jednostavno da
otpise mafiju... Zorvan Pindi¢ mora da podeli sudbinu sa svojim mafijasima, sa
svojim Surcincima, sa svojim Bagzijem. Jer Zoran Dindi¢ je isto Sto i Bagzi.
Kaze onaj nesrecni Dusan Mihajlovié,... ,, Bagzi ima kriminalni dosije. ** Pa, ima
Bagzi kriminalni dosije, ali Bagzijev kriminalni dosije nije veci od kriminalnog
dosijea Zorana Dindic¢a, Nebojse Covica i ostalih. A ko ima najkompletniji
dosije? Ja imam najkompletniji dosije i tek sam deo tog dosijea objavio. (iz
priloga br. 2). Sto se ti¢e Silvija Berluskonija, mozemo konstatovati da ironija
umanjuje njegovu agresivnost i ljutnju i samim tim njegovu kritiku ¢ini manje
neudtivom. Medutim, kod Vojislava Seselja ironija nema tu pozitivnu funkciju,
ve¢ u spoju sa agresivnoscu daje agresivniju ironiju.

2.2.3.3 Metafora

U oba politicka govora nosioci diskursa kad-kad jedan predmet, bice ili
pojavu nazivaju imenom drugog, sa kojim, po njihovom misljenju, imaju neku
sli¢nost. Rije¢ je o skraéenom poredenju — metafori. Vojislav Seselj u svom
govoru se metaforicki izrazava u sljede¢im recenicama: ...da vas ne ostavljam
pod tiranijom,... Olos ¢e morati na dno duboke i mutne reke... Ideologija
srpskog nacionalizma samo je jos jedan dogradeni kamen dobila, nesalomivu
stenu. (iz priloga br. 2). U navedenom citiranju moze se primijetiti da je treca
po redu recenica, koju smo prethodno uzeli kao primjer za hiperbolu, ovdje
shvacena uz prisutne epitete i kao metafora, jer navedena recenica uistinu ima
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prenosno znacenje. S druge strane, Silvio Berluskoni u svom govoru, u odnosu
na govor Vojislava Seselja, manje pribjegava metafori¢kom izrazavanju. Isto
kao kod Vojislava Se3elja, sa pragmatickog stanovista, kao metafora se moze
shvatiti 1 sintagma iz govora Silvija Berluskonija koja je prethodno oznafena
kao hiperbola: un calvario di accuse (sudska kalvarija/mnostvo opzuzbi), gdje
imenica accusa zapravo znaci tuzba, optuzba, a samim tim $to nju izrice sud,
ovdje je zbog prilagodljivosti nasoj pragmatici prevedena kao pridjev u znacenju
sudska; mada kao §to vidimo, ista sintagma u finalnom prevodu (prilog br 1.b)
nema metafori¢ko znacenje, vec je prevedena kao mnostvo opzuzbi.” 1z istog
razloga smo sintagmu i suoi aderenti preveli kao njegovi pioni, iako se imenica
aderente u rje¢niku prevodi kao ¢lan, u¢esnik, pristalica. Takode, u ovom govoru
je prisutna nekada ratnicka, a u novije doba dobro poznata sportska metafora,
odnosno metaforicki frazem koji se upotrebljava i u politickom diskursu za
situaciju ukoliko je neko odlucio da se bavi politikom kao javnom djelatnoscu,
a to je scendere in campo, $to doslovno znaci izac¢i na megdan. Navedena
sportska metafora toliko se uvrijezila u politici od 1994. godine, kada ju je
prvi put izgovorio Silvio Berluskoni, da je od tada postala njegov ,,zastitni
znak*. Naime, Silvio Berluskoni kaze: Quando nel "94 Silvio Berlusconi scese
in campo..., $to je iako doslovno znaci: Kada je '94 Silvio Berluskoni izasao
na megdan..., ipak prevedeno bez te metaforicke vrijednosti: Kada je '94 god.
Silvio Berluskoni dosao na vlast... (prilozi br. 1.a i 1.b).

2.2.3.4 Upotreba retorickog pitanja

Govornik moze postavljati pitanja na koje nema odgovora ili ga on
ne ocekuje (Katni¢-Bakarsi¢ 2001: 318, cit. u Baksi¢, 2012: 156). Rijec je o
upotrebi retorickog pitanja. Naime, uporedivani politiari upotrebljavaju po
jedno retoricko pitanje. Silvio Berluskoni retoricki pita — E allora, che senso
ha una sentenza che mi attacca come azionista di un impresa quotata in borsa?
(I onda, kakvog smisla ima presuda donesena prema optuznici koja me tereti
kao akcionara jedne kompanije kotirane na berzi?), i pojasnjava - Allora si
dovrebbero attaccare tutti gli azionisti per le dichiarazioni delle imprese (Onda
bi trebalo optuziti sve akcionare za objave preduzeca.). Vojislav Seselj pita:
A ko ima najkompletniji dosije?, na koje u svom ,,maniru* ipak odgovara: Ja
imam najkompletniji dosije i tek sam deo tog dosijea objavio. (iz priloga br.
2). Upravo zbog datog odgovora, diskutabilno je u kolikoj mjeri se pomenuto
pitanje Vojislava Seselja moze smatrati retorickim, jer bi u tom smislu trebalo da
glasi: Zar ja nemam najkompletniji dosije i zar nisam deo tog dosijea objavio?

Bilo da je u pitanju hiperbola, ironija, metafora ili pak upotreba (ne)
retorickog pitanja, mozemo konstatovati da su navedene pojave vise zastupljene
u govoru Vojislava Seselja, jer to je nadin njegovog opstenja i mozemo reci
naglaseni dio kulture kojoj pripada.

7, vidljivi prevodilac*
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3. Zakljucak

Upotreba razli¢itih govornih ¢inova ostvaruje drugaciji uticaj na uctivost
jezika, posebno u odnosu na pozitivan i negativan obraz. Najznacajnija teorija
uctivosti je ona Penelope Braun i Stivena Levinsona, €iji je centralni koncept
obraz, koji je po njthovom misljenju prisutan u svim kulturama. U tom smislu,
bilo je rijeci o strategijama koje mogu biti upucene pozitivnom ili negativnom
obrazu, kao 1 o strategijama koje se mogu odnositi i na jedan i na drugi obraz.
Rijec je o strategijama pozitivne (poglavlje br. 2.2.1) i negativne uctivosti
(poglavlje br. 3.2.2), kao i o nekonvencionalizovanoj indirektnosti (poglavlje
br. 2.2.3), kao skupu raznovrsnih strategija.

Kontrastiranjem politickog govora Silvija Berluskonija i Vojislava Seselja
dosli smo do zakljucka da oba nosioca diskursa u sustini razlicito pribjegavaju
pomenutim strategijama uctivosti, u skladu sa njihovom individuom i drustveno-
kulturnim normama po kojima djeluju; prvi iz ,,romanti¢ne Italije*, a drugi sa
,.stpske epske pozornice®. U svom obraéanju recipijentima Vojislav Seselj u
odnosu na Silvija Berluskonija poziva ,,bracu i sestre® na agresivnije djelovanje
(poglavlje br. 2.2.1.1). On se vise zargonski izrazava (poglavlje br. 2.2.1.2).
Iskazujuéi simboli¢ko slaganje sa neistomisljenicima, Seselj je naglaseno
disensan (poglavlje br. 2.2.1.3). On u obracanju recipijentima ne pribjegava
nikakvim ogradama (poglavlje br. 2.2.1.4). Prilikom iskazivanja obecanja
recipijentima Berluskoni djeluje skoro jednako uctivo u o¢ima oba recipijenta
— politi¢kih pristalica i protivnika, dok Seselj pozitivno djeluje samo u o¢ima
politic¢kih pristalica, a uctivo ni kod jednih ni kod drugih (poglavlje br. 2.2.1.5).
U obradanju recipijentima Seselj vide pribjegava indirektnoj zamjenici Mi
(poglavlje br. 2.2.1.6). On, za razliku od Berluskonija, ne pribjegava upotrebi
pasiva (poglavlje br. 3.2.2.1), kao ni upotrebi opstih, neodredenih i odri¢nih
zamjenica (poglavlje br. 2.2.2.2). Berluskoni upotrebom nominalizacije nastoji
da ocuva svoj pozitivan obraz, kao i da ukaze postovanje svojim pristalicama
kroz nenarusavanje njihovog negativnog obraza, dok Seselj njenom upotrebom
ipak pomalo nastoji da prijeti (poglavlje br. 2.2.2.3). Berluskoni otvoreno
ali i pretjerano iskazuje dug i zahvalnost prema politickim pristalicama, dok
Seselj iskazuje krivicu kao dug, opet s agresivnim namjerama (poglavlje br.
2.2.2.4). Medutim, s druge strane, stilske figure kao Sto su hiperbola, ironija,
metafora i upotreba (ne)retorickog pitanja vise su zastupljene u politickom
govoru Vojislava Seselja (poglavlja br. 2.2.3), jer to je, kao §to je re¢eno, nadin
njegovog opstenja i naglaseni dio kulture kojoj pripada; dok kod Berluskonija
iako postoje ili ne postoje, su ,,vidljivim prevodenjem*® Cesto ili izgubljene
ili dobijene.

Razmatranje strategija utivosti u italijanskom i srpskom jeziku naglaSava
znacajnu ulogu kroskulturalne pragmatike u uc¢enju stranih jezika. Shodno tome,

8 Termin ,,vidljivi prevodilac” je preuzet iz knjige Izmedu diskursa moci i moci

diskursa, ¢iji je autor Marina Katni¢ Bakarsic.
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kulturno-pragmaticku kompetenciju ne treba svatiti kao ,,usputni‘ dodatak
lingvisticke kompetencije ve¢ kao njen temeljni dio.

Znacaj ovog rada mogao bi biti i izvan granica italijanskog i crnogorskog,
srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika, tim prije Sto za danasnji svijet, koji je
manje-vise karakteristiCan po nerazumijevanju i strahu od razli¢itog, istice
vaznost uctivosti 1 postovanja licnosti recipijenta kao nosioca odredene kulture.
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PRILOZI

l.a
Il discorso di Silvio Berlusconi in Piazza a Roma, 4. agosto 2013.

Silvio Berlusconi, insieme ai militanti del Pdl, si sono radunati per
contestare la sentenza della Cassazione sul processo Mediaset.

(Applausi) «Grazie, grazie, grazie. Vi ringrazio davvero di cuore e devo
dirvi che questa vostra vicinanza, che questo vostro affetto, mi ripagano di tante
pene, di tanti dolori attraverso cui sono passato in questi ultimi giorni. Vi dico se
il 4 di agosto di una domenica con 40 gradi all’ombra, con 1’asfalto che brucia,
dopo ore e ore di viaggio, un mare di gente ¢ venuta qui per dimostrarmi la
loro stima, la loro vicinanza, il loro affetto, la vostra stima, la vostra vicinanza,
il vostro affetto; i0 mi sento il dovere di impegnarmi ancora con ancora piu
entusiasmo e con ancora piu passione. (applausi) E davvero non credo che
nessuno possa venirci a dire che questa ¢ una manifestazione eversiva, come
molti troppi hanno detto. E nessuno puo venirci a dire anche che siamo, come
hanno detto, degli irresponsabili; perché noi abbiamo detto chiaro e tondo che
il governo deve andare avanti, deve approvare i provvedimenti economici che
abbiamo richiesto, che sono stati concordati e abbiamo detto chiaro e tondo
che il Parlamento deve andare avanti per approvare i provvedimenti adottati
dal governo. Perché quello che ci spinge non ¢ il nostro interesse particolare
ma prima di tutto sempre viene |’interesse di tutti, I’interesse della nostra Italia.

Vedete, (facendo una pausa) io sono passato in questi giorni attraverso
delle giornate piu angosciose e piu dolorose di tutta la mia vita. Ho ripassato
quello che 1o ho fatto come figlio, come padre, come imprenditore, come
cittadino, come servitore dello Stato, e quando leggo i giornali, quando leggo
le cose che si stanno scrivendo di me, mi vedo come in uno specchio con
un’immagine deformata, che non ¢ il vero Silvio Berlusconi. Perché vi devo
dire che, ve lo dico guardandovi negli occhi uno a uno, ve lo direi guardando
negli occhi i miei cosiddetti giudici: io sono innocente. (applausi ed eslamazioni:
Silvio, Silvio...) Non ¢’¢ mai stata una falsa fatturazione in “Mediaset”; io facevo
il presidente del Consiglio, non telefonavo al centralino di “Mediaset” perché
temevo che se anche una sola telefonista avesse detto che avevo telefonato,
mi sarebbero venuti tutti addosso con il conflitto d’interessi. E allora, che
senso ha una sentenza che mi attacca come azionista di un impresa quotata
in borsa? Allora si dovrebbero attaccare tutti gli azionisti per le dichiarazioni
delle imprese. Una sentenza che non considera il fatto che io fossi fuori dalla
televisione, da vent’anni, una sentenza che mi punisce indebitamente con
quattro anni di carcere e con I’interdizione dei pubblici uffici, per una presunta
evasione di sette milioni e trecentomila euro negli anni in cui il “Mediaset”
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ha pagato cinquecentosessantasette milioni di euro di tasse. E tra 1’altro, ove
ci fossero questi sette milioni e trecentomila euro, mi hanno fatto pagare in
appello una multa di dieci milioni e cinquecentomila euro; quindi, lo Stato se
mai ¢ gia stato rimborsato. lo mi vantavo di essere se non il primo, almeno tra
1 primissimi contribuenti d’Italia.

Io ho sopportato dopo essere disceso in campo nel *93, ho sopportato venti
anni di tentativi di una parte della magistratura di buttarmi fuori dalla politica.
Ora sono arrivati a raggiungere il loro traguardo, ma non possono impedirci di
guardare a questi vent’anni della storia d’Italia, di capire e di dichiarare che ¢’¢
una parte della Magistratura che appartiene a una corrente della Magistratura
fortemente ideologicizzata e politicizzata che nei suoi atti dichiara, in chiaro,
che 1 suoi aderenti - che non si sa chi sono, perché ¢ qualcosa di segreto - che
1 suoi aderenti devono usare il loro potere, il loro terribile potere, di togliere la
liberta a un cittadino, per aiutare il popolo ad avere la democrazia. E secondo
loro, la democrazia il popolo ce I’ha solo se c’¢ la Sinistra al governo. E cosi
hanno eliminato dalla vita politica nel *92, nel 93 i cinque partiti democratici
che ci avevano governato per 50 anni, facendo crescere il benessere nella liberta
e nella democrazia. Quando nel *94 Silvio Berlusconi scese in campo, quando ¢
nata Forza Italia, subito ci hanno lanciato contro un’accusa di corruzione € hanno
fatto cadere il governo eletto dagli italiani, e poi via, via, senza interruzione
un calvario di accuse, ne ho 41 di processi alle spalle, che non sono riusciti a
chiudere con una sentenza di condanna, ne hanno messi in campo molti altri,
perché evidentemente sono consapevoli che la presenza di Silvio Berlusconi,
del Popolo della Liberta, di Forza Italia, ¢ un argine contro il regime e I’unico
baluardo che abbiamo contro un regime illiberale, giustizialista. E quindi noi non
possiamo accettare che ci dicano di non criticare una sentenza, di non criticare
una Magistratura che non ¢ un potere dello Stato — i1 poteri dello Stato sono
quelli che seguono alle Elezioni da parte dei cittadini —, una Magistratura che
¢ un ordine dello Stato fatto di impiegati statali che hanno fatto un compitino,
vincendo un concorso, e che ora sono liberi; ma piu che liberi: indipendenti,
irresponsabili, non subiscono nessun controllo e mettono sotto gli altri poteri
dello Stato: il potere esecutivo ed il potere legislativo. Questa ¢ una condizione
che si ritrova soltanto nei regimi. Nella nostra costituzione c¢’¢ scritto: “La
sovranita appartiene al popolo che la esercita secondo la costituzione.” Nonc’¢
scritto, come dovremmo credere guardando a quel che ¢ successo, che I’ Art. 1
appunto dica: “La sovranita appartiene alla Magistratura che la esercita come
vuole, senza alcun controllo.” Questo ¢ cio che dovrebbe essere scritto nella
Costituzione per corrispondere alla dolorosa realta nella quale ci troviamo.

Comunque, ritorno al punto da cui sono partito, da mia riconoscenza
verso voi, verso ciascuno di voi, la commozione che mi avete creato, il fatto
che siete riusciti con questo atto di amore a trasformare quello che in me era
soltanto 1’angoscia e il dolore. Vi ringrazio, vi ringrazio di cuore. Ricordero
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per sempre questo vostro abbraccio, I’abbraccio di un popolo che non conosce
I’invidia, che non conosce 1’odio, che ha rispetto per gli altri, a partire dai piu
umili, un popolo che rappresenta la parte buona, la parte di buon senso, la parte
produttiva del Paese, un popolo che non si fara mettere sotto da chi invece
all’invidia e I’odio come conduttori della sua azione. o ancora vi ringrazio, vi
ringrazio e credo che il vostro essere qui comporti che io vi faccio una (applausi)
promessa: [o sono qui, io resto qui, i0 non mollo!

Continueremo tutti insieme a combattere questa battaglia di democrazia
e di liberta e tutti insieme riusciremo a vincere e a cambiare il nostro Paese,
facendolo diventare un paese dove i cittadini non abbiano paura di trovarsi senza
colpa in carcere, di vedere calpestata la propria esistenza e la propria liberta.

A tutti voi, il grande abbraccio, grazie ancora di cuore, e negli anni
che ancora mi restano non dimentichero mai questa giornata e questo vostro
abbraccio. Grazie, grazie, grazie, grazie ancora.» (dostupno na youtube: Silvio
Berlusconi: il discorso in piazza via del Plebiscito, 4.8.2013.)

1.b
Govor Silvija Berluskonija na trgu u Rimu, 4. avgusta 2013. god.

Silvio Berluskoni i pristalice partije Naroda slobode su se okupili da
Jjavno kritikuju presudu Kasacionog suda o slucaju Medijaset.

(Aplauz) «Hvala, hvala, hvala. Hvala vam od srca i moram da vam kazem
da me ova vasa blizina i vasSa privrzenost izbavljaju od toliko patnje i bola
kroz koje sam prolazio posljednjih dana. Ako je danas u nedjelju 4. avgusta na
plus cetrdeset stepeni u hladu, po vrelom asfaltu, putujuci satima ovdje doslo
more ljudi da mi ukaze svoje poStovanje, svoju blizinu, svoju privrzenost, vase
postovanje, vasu blizinu, vasu privrzenost, ja osje¢am obavezu da se zalazem
jos vise, (aplauz) uz vise entuzijazma i ljubavi. (aplauz) I zaista ne vjerujem
da iko moze reci da je ovo rusilacko okupljanje, kao §to su mnogi to rekli. I
niko ne moze reci, kao §to kazu, da smo neodgovorni; jer smo rekli jasno i
glasno da vlada mora da nastavi sa radom, da mora da prihvati ekonomske
odredbe koje smo zahtijevali i koje su dogovorene i rekli smo jasno i glasno
da parlament treba da nastavi sa radom i implementira odredbe koje je usvojila
vlada. Jer ono §to nas tjera nije na$ li¢ni interes ve¢ prije svega interes svih,
interes nase Italije.

Vidite, (zastaje) ovih dana ja sam prolazio kroz najmucnije i najbolnije
trenutke u svom zivotu. Preispitivao sam se Sta sam radio kao sin, kao otac,
kao preduzetnik, kao gradanin, kao sluga drzave, i kada ¢itam novine, kada
vidim §ta o meni pisu, kao da vidim svoj izobliceni lik u ogledalu, koji nije
pravi Silvio Berluskoni. Zato vam moram re¢i gledajuci vas u o¢i, a to bih vam
potvrdio i pred mojim takozvanim sudijama: ja sam nevin! (aplauz uz uzvike
Silvio, Silvio...) Nikada nije bilo laznog fakturisanja u ,,Medijasetu‘; ja sam bio
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predsjednik Savjeta, nijesam zvao telefonsku centralu ,,Medijaseta®, jer sam se
plasio da bi me, ukoliko bi samo jedna telefonistkinja saopstila da sam zvao,
svi optuzili za konflikt interesa. I onda, kakvog smisla ima presuda donesena
prema optuznici koja me tereti kao akcionara jedne kompanije kotirane na
berzi? Onda bi trebalo optuziti sve akcionare za objave preduzeca. Presuda koja
ne uzima u obzir da sam ja bio van televizije dvadeset godina, neopravdana
presuda na Cetiri godine zatvora uz zabranu bavljenja javnom funkcijom, zbog
navodne utaje poreza od sedam miliona i trista hiljada eura u godinama kada je
»Medijaset* platio petsto Sezdeset sedam miliona eura poreza. Sve i da postoje
tih sedam miliona i trista hiljada eura, izmedu ostalog, sud mi je odredio i
naplatio novcanu kaznu u iznosu od deset miliona 1 petsto hiljada eura; ako
je ikad drzava isplacena onda je u ovom slucaju. Ponosio sam se time §to sam
ako ne prvi, onda makar medu prvim redovnim poreskim obveznicima.

Nakon ulaska u politiku ’93 godine, dvadest godina sam se odupirao
sudstvu ¢ija je namjera bila da me istisne iz politike. Sada su uspjeli da dostignu
svoj cilj, ali nas ne mogu sprijeciti da gledajué¢i u ovih dvadest godina italijanske
istorije shvatimo i kazemo da postoji jedan dio sudstva koji je u sluzbi ideologije
1 politike 1 koji sam izjavljuje da njegovi pioni, koji se drZe u tajnosti, moraju
da koriste svoju mo¢, svoju strasnu mo¢, da bi lisili slobode jednog gradanina, s
ciljem da pomognu narodu u postizanju demokratije. A po njihovom misljenju,
narod ima demokratiju samo ako je u vladi Ljevicarska partija. Tako su ’92,
’93 lisili politickog zivota pet demokratskih partija, koje su bile vladajuce punih
50 godina i pospjesivale blagostanje kroz slobodu i demokratiju. Kada je 94
god. Silvio Berluskoni dosao na vlast, kada je formirana stranka Naprijed Italija,
odmah su nas optuzili za korupciju i oborili vladu koju su izabrali Italijani, a
onda je zatim uslijedilo mno$tvo optuzbi, ¢ak iza sebe imam cetrdeset 1 jedan
sudski proces, koje nikada nijesu uspjeli da okoncaju i izreknu presudu, i
mnogi drugi su iznijeli optuzbe, jer su ocigledno svjesni toga da je prisutnost
Silvija Berluskonija, partije Naroda slobode, stranke Naprijed Italija, prepreka
rezimu, jedini §tit u odbrani od neliberalnog rezima 1 politizovanog sudstva.
I stoga, ne mozemo a da ne kritikujemo pomenutu presudu, ne mozemo a da
ne kritikujemo sudstvo koje ne predstavlja mo¢ drzave - jer mo¢ drzave ¢ine
oni koje su gradani izabrali na izborima - sudstvo koje je u sjenci drzave, koje
¢ine sluzbenici koji su na osnovu nekog obavljenog sitnog zadatka prosli na
konkursu, koji su sada slobodni i vise nego slobodni, nezavisni i neodgovorni
¢inovnici, koje niko ne kontrolise i koji izvr$nu i zakonodavnu vlast podreduju
ostalim drzavnim vlastima. Ovo je tipi¢no stanje jednog nedemokratskog
rezima. U naSem ustavu pise: ,,Suvjerenost pripada narodu (aplauz) koja mu
je zagarantovana ustavom.* Ne pise kao §to bi na osnovu ove situacije trebalo
da povjerujemo: ,,Suvjerenost poti¢e od sudstva koje je vrsi kako Zeli, bez
ikakve kontrole.* Ovo je zapravo recenica koja bi trebalo da piSe u ustavu koji
bi odgovarao bolnoj realnosti kojoj pripadamo.
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Ipak, vra¢am se na stavku, odakle sam poceo, od moje zahvalnosti vama,
svima vama, ganuca koje ste u meni izazvali vasim prisustvom, dokazom
naklonosti, ¢ime ste mi odagnali tjeskobu i bol. Hvala vam, hvala vam od
srca. Pamti¢u uvijek ovu vasu podrSku; podrsku gradana koji ne znaju za
zavist, mrznju, koji postuju druge, pocev od onih najsiromasnijih, gradana
koji predstavljaju svijetlu, zdravorazumsku stranu i proizvodnu snagu drzave,
gradana koji nikada ne¢e krenuti putem zavisti i mrznje na koji ih navode vode
nedemokratskog rezima. Ja vam se jo$ jednom zahvaljujem, zahvaljujem vam
se, 1 ovo vase prisustvo me obavezuje da vam obe¢am: Ja sam ovdje, ostajem
ovdje, ne odustajem!

Nastavicemo svi zajedno da se borimo za demokatiju i slobodu i svi
zajedno ¢emo uspjeti da pobijedimo i da promijenimo nasu zemlju, da je u¢inimo
drzavom u kojoj se gradani nece plasiti da ¢e zavrsiti u zatvoru bez ikakvog
razloga, gdje se nece krsiti njihovo pravo na postojanje i slobodu.

Svima vama veliki pozdrav, hvala jo§ jednom od srca i tokom godina koje
mi jo§ predstoje necu nikada zaboraviti ovaj dan i ovu vasu podrsku. Hvala,
hvala, hvala jos$ jednom.»

(sa italijanskog jezika preveo Predrag Jovovic)

2.
Se§elj — miting pred odlazak u Hag, 23. februara 2003. god.

«Braco Srbi 1 sestre Srpkinje, gradani Beograda, gradani Srbije, gradani
Velike Srbije, sutra idem na nesto duzi sluzbeni put, idem da pobedim, (usklici)
jer uvek u zivotu sam voleo samo da pobedujem. Trazim oprostaj od srpskog
naroda Sto prethodno nisam oborio sa vlasti ovu dosmanlijsku bagru, pa da
vas ne ostavljam pod tiranijom, pod kriminalnom Pindi¢evom vlas¢u, (usklici
publike) pod prvim mafijaskim rezimom u istoriji Covecanstva. Idem u Hag da
zastupam vise od 10 hiljada dobrovoljaca Srpske radikalne stranke. (usklici)
Idem da zastupam sve srpske junake i borce za slobodu, jer u ovome ratu sve
Sto je najcasnije u srpskom narodu, svi oni koji su se junacki borili na svim
frontovima zvali su se Seseljevci i Seseljevi Getnici. (usklici i aplauz)

I brac¢o i sestre, ne dozvolite da posle mene ide ijedan Srbin. Ne
dajte Radovana Karadzi¢a, ne dajte generala Mladica, ne dajte pukovnika
Sljivan¢anina, ne dajte majora Radi¢a. (usklici i aplauz) Dovoljno je da idem
ja. Ako ja budem tamo, bice isto kao da su tamo svi srpski Cetnici, svi srpski
junaci. Idem da zastupam jedinstvenu srpsku drzavu, srpsku drzavotvornu ideju.
Idem da prkosim, da kazem da srpski narod nikad nece odustati od oslobadanja
srpskog Dubrovnika, srpske Dalmacije, srpske Like, srpske Banije, srpskog
Korduna, srpske Slavonije, srpske Baranje, srpske Bosne, srpske Hercegovine,
srpskog Kosova i srpske Metohije. (usklici)

Imali smo, mi Srbi, kroz istoriju i mnogo opasnijih neprijatelja od
Amerikanaca i njihovih saveznika. [zdrzali smo mi i tursku okupaciju i nekoliko
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njemackih okupacija, izdrzacemo mi i ovu americku okupacionu upravu koju
predvode Dindi¢ i KoStunica i ovi okupatori ¢e morati uskoro da odu, a srpski
izdajnici ¢e pred sud sopstvenog naroda. (usklici)

Braco 1 sestere, Srbija je danas u nevolji, u ritama, u siromastvu, pod
mafijaSkim rezimom. Srbija danas pati vise nego ikada u novijoj istoriji. Srbiju
su prevarili, obmanuli, izigrali, unakazili. Srbijom upravlja najgori olos: Zoran
Dindi¢, Nebojsa Covi¢, Goran Svilanovi¢ (usklici) i ostali. Ali, olo§ ne moze
dugo da vlada Srbijom. Olos ¢e morati na dno duboke i mutne reke, gde mu je
mesto. Dindi¢ pobeze u Frankfurt. Njegov Bagzi na Dindica naleteo kamionom.
(smijeh i usklici) Pa misli Zoran Pindi¢ da moze dvanaest godina da intezivno
posluje sa mafijom, da u€estvuje u svim mafijaSkim delatnostima, a sad po
nalogu Amerikanaca tako jednostavno da otpiSe mafiju. E ne moze! Zoran
Dindi¢ mora da podeli sudbinu sa svojim mafijasima, sa svojim Sur¢incima, sa
svojim Bagzijem. Jer Zoran Dindi¢ je isto §to i Bagzi. Kaze onaj nesre¢ni DuSan
Mihajlovi¢, kriminalac i lopuza: ,,Bagzi ima kriminalni dosije.“ Pa, ima Bagzi
kriminalni dosije, ali Bagzijev kriminalni dosije nije ve¢i od kriminalnog dosijea
Zorana Dindiéa, Nebojse Covica i ostalih. (usklici) A ko ima najkompletniji
dosije? Ja imam najkompletniji dosije i tek sam deo tog dosijea objavio.

Braco i sestre, Srbija mora u najskorije vreme da se uspravi. Ne mogu
vise ni¢im da nam prete, ni sankcijama, ni blokadama, ni bombardovanjem.
Danas se u Srbiji mnogo teze zivi, nego pod sankcijama i blokadom. Videli
ste kako izgleda americka demokratija, videli ste kako izgleda dosmanlijaska
vlast. Valjda ste sada prozreli onog mlitavog i nesposobnog Kostunicu koga
narod izabra za predsednika i on rasturi saveznu drzavu. (usklici) On pogazi
jedan ustav a sad jadikuje Sto se gazi i drugi ustav. To nije buduc¢nost Srbije.
Budu¢énost Srbije nisu i ovi izdajnici iz kojekakvih nevladinih organizacija,
izdajnickih medija, iz svih prozapadnih politickih partija. Oni su isti kao one
prositutke iz Drugog svetskog rata koje su se po Beogradu vucarale sa nemackim
okupacionim oficirima. (usklici) I zato Srbija takve ne moze da trpi, ne moze da
podnese, Srbija ¢e se takvih u najskorije vreme otarasiti. Ja vas braco i sestre,
pozivam na slogu, na jedinstvo, da zbijete redove oko Srpske radikalne stranke
koja ¢e 1 dalje prednjaciti u patriotizmu, u junastvu, u doslednom zalaganju za
srpske nacionalne interese, za prosperitetnu ekonomiju i za socijalnu pravdu.

Misle oni da meni sude u Hagu. Ja ¢u suditi i Amerikancima i NATO
paktu 1 HaSkom tribunalu. Tako je braco 1 sestre, pre 300 godina austrijski
car uhapsio grofa Porda Brankovica, tvorca ideje i koncepta velike Srbije.
I mislite, mozda, da je neko i1 pomislio da ¢e austrijski car hapSenjem grofa
Dorda Brankovic¢a da ugasi srpsku nacionalnu ideju i velikosrpski koncept. To
je nemoguce. Ideologija srpskog nacionalizma samo je joS jedan dogradeni
kamen dobila, nesalomivu stenu. Ne moze srpsku nacionalnu ideju niko da
porazi. Ne moZe iz na§ih mozgova da je istera. Cast, ponos, dostojanstvo.
Nema zime, vidi danas celi svet za golog Srbina. Danas su ovde gladni Srbi,
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nesreéni Srbi, ojadeni Srbi, ali ponosni i ¢asni Srbi koji spasavaju dusu Srbije.
(usklici 1 aplauz)

Braco i sestre, ne¢e mi biti ni malo tesko u Hagu. Znam da imam podrsku
svih vas. Znam da ¢u tamo govoriti ono §to svi vi mislite. Znam da ono §to ¢u
tamo raditi nece biti uzaludno. Znam da ¢e nasa nacionalna ideja trijumfovati,
da nam nece uspeti da uniste srpsku drzavotvornost, da ¢emo uspostaviti
jedinstvenu srpsku drzavu, a sve su sile od ovoga sveta i Bozijom voljom, sve
agresorske sile slomi¢emo, osvojiti slobodu i demokratiju za sopstveni narod
i za sve gradane Srbije. Pozivam vas braco i sestre, u mars$ trijumfa, ponosa,
ulicama Beograda. Zivela Velika Srbija!» (dostupno na youtube: Seselj — miting
pred odlazak u Hag)

CULTURAL-PRAGMATIC CONTRASTING OF ITALIAN
AND SERBIAN LANGUAGE BASED ON USAGE OF POLITENESS
STRATEGIES IN POLITICAL DISCOURSE

Abstract:

The work presents cultural-pragmatic comparison of Italian and Serbian language
based on usage of politeness strategies in political discourse. Language material taken
from political speech of Silvio Berlusconi and Vojislav Seselj is herein analysed according
to Penelope Braun and Steven Levinson model. The basic term herein is the term “face*
which represents the personal image that each member of a society wants to maintain. Thus
“face”, as outward part of a personality, consists of two aspects: “positive face” which
represents an individual’s wish to be treated by others, that is, friends, relatives, assistants,
i.e. communication associates, with familiarity and intimacy, and “negative face* which
represents an individual’s wish to be honoured and respected by others by recognizing
his/her authority. The main postulate is the fact that a person is a cultural and primarily a
social being. Therefore, this work is based on the assumption that both politicians, Silvio
Berlusconi and Vojislav Seselj, can be considered representatives of both political and
general Italian and Serbian discourse from the aspect of cross-cultural pragmatics which
is reflected in realisation of speech acts through usage of politeness strategies as a way of
noticing differences among cultures. By analysing political speech of Silvio Berlusconi
and Vojislav Seselj we can make a conclusion that both discourse representatives herein
use different politeness strategies in realization of speech acts in accordance with their
personality, social-cultural standards which they follow, communication manners, value
system — all those explicit and implicit forms of life formed through history that get into
the foundations of their institutions and their worldview.

Key words: Silvio Berlusconi and Vojislav Seselj, positive and negative politeness;
“positive and negative face*; producer — speaker, recipient — listener, interlocutor; political
supporters and political opponents, cultural-pragmatic contrasting, interpretation
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Viera LEKIC'

PSIHOLOSKE SKOLE, PSTHOLOSKE ORIJENTACIJE
I PSTHOLOSKI MODELI

Rezime:

U ovom radu govori se o psiholoskim $kolama, psiholoskim sistemima i psiholoskim
orijentacijama izmedu kojih se u psiholoskoj literaturi ne pravi razlika. Prikaz pojedinih
psiholoskih skola (sistema) i njihova analiza kao i njihove relacije ne samo da nam ih
razjasnjavaju nego nam osvjetljavaju razvojni put psihologije kao nauke. Rad razmatra i
vrste modela, funkcije modela kao i kriterijume dobrog modela.

Kljucéne rijeci: psiholoske skole, psiholoski sistemi, psiholoske orijentacije, modeli.

UVODNE NAPOMENE ZA PSTHOLOSKE SKOLE

Izmedu termina: psiholoSke Skole, psiholoski sistemi i psiholoske
orijentacije u psiholoskoj literaturi ne pravi se razlika.

Psiholoska Skola (sistem) obuhvata sve odgovaraju¢e dobro utvrdene
teorije, Cinjenice 1 zakone koji su logicki organizovani tako da dobijaju
najpotpunije objasnjenje. Psiholoska Skola (sistem) treba da odredi definiciju
predmeta psihologije. To moze biti ponasanje organizma, svjesni zivot ili
jedinstvo svjesnih pojava i ponasanja. U psiholoskoj Skoli (sistemu) osnovni
»postulati” (pretpostavke) treba da budu jasno odredeni. Za strukturaliste
,»postulat” je mogucnost analize psihic¢kih pojava na sastavne elemente i sinteza
cjeline iz otkrivenih elemenata. Za bihejvioriste je to pretpostavka da se svako
ponasanje moze rasclaniti na S — R jedinice i da se svako uc¢enje moze predstaviti
stvaranjem S — R asocijacija. Za geStaltiste je osnovni ,,postulat” nastojanje da
se psiholoske pojave opisuju kao nerazdvojne cjeline ili gestalti, onako kako se
javljaju u svijesti neposredno. U Skoli (sistemu) treba da bude odredena vrsta
¢injenica kojima se nauka bavi, a one mogu biti subjektivne ili objektivne,

! Mr Vijera Lekié, psiholog OS “Radojica Perovi¢” u Podgorici
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kvalitativne ili kvantitativne, molarne ili molekularne. Cinjenice odreduju i
koje ¢e se metode koristiti.

Prema Baucalu, najobuhvatnije odredenje pristupa je da je to: sistem
najcesc¢e implicitnih uvjerenja o najopstijim pitanjima u okviru neke nauc¢ne
oblasti, pri ¢emu sistem uvjerenja ima sljedece karakteristike:

1. On je zajednicki za odredenu grupu naucnika i po¢iva na njihovom
medusobnom slaganju;

2. Ne moZe se u potpunosti opravdati pomocu argumenata, ve¢ je dati
sistem uvjerenja u znacajnoj mjeri zasnovan na uvjerenju da se radi o istini;

3. Nametodoloskom planu usmjerava i organizuje cjelokupnu istrazivacku
djelatnost;

4. Na interpretativno-eksplanatornom planu, sluzi kao okvir za
sistematizaciju i interpretaciju steCenih saznanja;

5. Predstavlja izvor kriterijuma evaluacije metoda i tehnike koje se koriste
prilikom istrazivanja.’

PRIKAZ POJEDINIH PSIHOLOSKIH SKOLA (SISTEMA)

Strukturalizam

Kad se psihologija kao nauka izdvojila od filozofije (pocetkom XIX
vijeka), bila je nauka o svijesti i njenim pojavama i procesima.

Za odvajanje psihologije znacajnu ulogu odigrao je Vunt svojim radom
»Principi fizioloSke psihologije”, izdatim 1873/4. godine, koji se smatra
nezvani¢nim datumom rodenja psihologije kao samostalne nauke. U tome
radu Vunt predlaze ,,novu psihologiju” nasuprot staroj koja je nastala u
okviru filozofije. Nova psihologija mora biti zasnovana na eksperimentu, jer
samoposmatranje bez eksperimentalne provjere ne daje pouzdane rezultate.

Vunt je imao veliki broj pristalica iz cijelog svijeta, ali mu je najodaniji
bio Ti¢ener (porijeklom englez). Tiener je u potpunosti prihvatio Vuntov nau¢ni
program i prenio ga u Ameriku. Vunt i Ticener (kao i mnogi psiholozi prije
njih i njihovi savremenici) koristili su model misljenja iz drugih nauka (fizika i
hemija). Oni su pokusali da u sloZenim psihickim pojavama i procesima otkriju
najprostije, posljednje elemente i zakone na osnovu kojih se od njih formiraju
slozeni psihicki dozivljaji 1 procesi. Taj nacin mis$ljenja naziva se ,,mentalna
hemija”. Pojam ,,mentalna hemija” je program traganja za elementima od
kojih su sastavljene slozene pojave. To je bio program Vuntove i TiCenerove
strukturalne psihologije. Prema Ticeneru su i strukturalne i funkcionalne nauke
bitne, ali prvenstvo pripada strukturalnim, jer dok se ne otkrije struktura pojava
ne mozemo proucavati njihove funkcije. Ticener je smatrao da psiholog —

2 Baucal A., Nau¢ni pristupi: definicija, struktura, funkcija i razvoj, (1997).
Beograd, str. 137.
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strukturalista otkriva $to postoji u svijesti, a ne cemu to sluzi i da interesovanje za
funkciju ne predstavlja ¢istu nauku. Pitanja koja se postavljaju u nauci: ,,Sto?”,
,»Kako?”, ,,Zasto?” u Ti¢enerovoj psihologiji znace: ,.Sto su elementi?”, . Kako
se elementi kombinuju?” i na pitanje: ,,Zasto?”” — on ukazuje na nervne strukture
i nervne procese. Ticener razlikuje tri vrste elemenata: osjecaje, predstave i
osjecanja. Njegovi elementi nijesu staticke jedinice, ve¢ procesi. Smatra da je
paznja ono §to se samoposmatranjem moze otkriti. On se iskljucivo interesovao
za sadrzaje misaone aktivnosti, a misljenje je sveo na niz brzih i nejasnih
predstava i kinestetickih senzacija iz govornih organa. Ti¢enerova psihologija
bila je najuspjesnija u rjeSavanju pitanja u vezi ¢ula i u oblasti culnog saznanja
dostigla je rezultate koji su veoma znacajni za danaSnju psihologiju. Interesovao
se za Cistu nauku, jer naucnik treba da je nepristrasan i nezainteresovan (ne
interesuje ga efekat svjesnih procesa, ve¢ njihova struktura). On se interesovao
za opStu svijest odraslog i normalnog ¢ovjeka, a ne za djecju i zivotinjsku
psihologiju i psihopatologiju.

Ovoj skoli suprotstavili su se najprije funkcionalisti, zatim skoro u isto
vrijeme bihejvioristi (zbog predmeta ispitivanja i upotrebe introspekcije) i
gestaltisti (zbog atomizma, elementarizma i1 asocijacionizma). Dinamicki pravci
u psihologiji, pravci koji stavljaju naglasak na vaznost motivacionih faktora
u ljudskom ponasanju (Mek Dugal, Vudvort, razli¢ite varijante psihoanalize),
ukazali su na njen veliki nedostatak, na pretjerani intelektualizam kao 1
zanemarivanje pokretackih snaga ¢ovjeka.

Predstavnici dinamickih pravaca koji naglasavaju vaznost pokretackih
snaga covjeka, ukazuju na veliki nedostatak strukturalne psihologije na
zanemarivanju vaznosti motivacionih faktora u ljudskom ponasSanju i1 na
prenaglaSenom intelektualizmu.

Predmet strukturalne psihologije je sadrzaj svijesti. Postulati, svjesni
dozivljaji ras€lanjuju se na sastavne elemente, a ovi se sintetizuju u psiholoske
cjeline. Cinjenice su subjektivne, kvalitativne. Metod je introspekcija. Odnos
duha i tijela , “paralelizam” mozdanih i svjesnih procesa.

Asocijacionizam

Osnovna karakteristika je asocijacija prostih, analizom izolovanih
elemenata. Klasi¢ni asocijacionizam karakteriSe se kao i ve¢ opisani
strukturalizam:

Predmet: pojave svijesti.

Metod: introspekcija.

Moderni asocijacionizam osnovao je Torndajk, koji smatra da se
asocijativno ucenje odvija u skladu sa zakonima kao Sto su:

- zakon frekvencije ili ucestalosti (najbolje u¢imo ono $to ponavljamo
vise puta);

- zakon nedavnosti (najbolje zapamtimo ono §to se nedavno desilo);
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- zakon efekta (najbolje nau¢imo ono $to se za nas pokazalo korisno).

Pavlov je definisao refleks kao reakciju organizma na spoljasnji svijet.
On smatra da postoje:

- urodeni ili bezuslovni refleksi (postoje od rodenja ili se javljaju kasnije
bez obzira na zivotno iskustvo);

- uslovni ili steceni refleksi (nastaju na osnovu bezuslovnih i kao rezultat
Zivotnog iskustva).

Uslovni refleks je fizioloSka osnova asocijacije, a asocijacija je
elementarna jedinica ucenja. Stvaranje novih uslovnih refleksa je ucenje,
sticanje novih asocijacija (nacina reagovanja na uticaje iz okoline).

Funkcionalizam

Zacetnici funkcionalizma su filozof Dzon Djui i psiholog DzZerns
EjndzZel. Djui smatra da je u reakciji angaZzovan cio organizam. Njegovo
antielementaristicko shvatanje je bilo usmjereno protiv asocijacionisticke
introspektivne psihologije 1 protiv elementaristi¢kih bihejvioristickih shvatanja.

Ejndzel je suprotstavio funkcionalisticku psihologiju strukturalnoj. On
smatra da se:

- strukturalizam interesuje za svjesne sadrzaje, a funkcionalizam za
funkcije tj. operacije;

- psihicki procesi su sredstvo adaptacije (po njemu psihicki procesi
omogucavaju organizmu da se prilagodi sredini, po ¢emu je ocigledan uticaj
Darvinove teorije evolucije);

- funkcionalista tezi da spoji svjesno i tjelesno.

Harvej Kar u svom djelu ,,Psihologija“ istice da je mentalna aktivnost
psihofizi¢ka. ,,Mentalno* znaci jedinstven proces — fizi¢ki 1 psihicki.
Funkcionalista, svjesne procese posmatra u vezi sa adaptivnim ponaSanjem.
Danas$nji funkcionalizam usmjeren je na otkrivanje funkcionalnih veza izmedu
varijabli. Hilgard smatra da funkcionalistu interesuju raznovrsne povezanosti,
Sto od ¢ega zavisi, pri cemu se odaljava od ranijeg naglasavanja adaptivnosti i
efekta (svrhe kojoj se sluzi). Funkcionalista je tolerantan, ali i kritican.

Moderni funkcionalizam se karakteriSe:

Predmet: svjesne pojave i ponasanje.

Cinjenice: sve korisne i pouzdane &injenice su dobre bez obzira na
prirodu.

Metode: sve pouzdane metode bilo subjektivne ili objektivne, objektivna
ekstrospekcija ima prednost.

Odnos duha i tijela: interesantni su isklju¢ivo uzi problemi, pa se
izbjegavaju opsti.

Psihoanaliti¢ka teorija
Klasi¢na introspektivna psihologija najvise je bila uzdrmana otkricem
nesvjesnih psihic¢kih procesa i nesvjesnih mehanizama odbrane kao i vaznosti
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motivacije i konflikta motiva za psihicki razvoj ¢ovjeka. Predmet proucavanja
psihoanalize kao nauke je razvoj seksualnih pulzija.?

Frojd je dusevni zivot uporedio sa santom leda, ¢iji manji dio koji izranja
iznad vode predstavlja oblast svijesti, dok mnogo veca masa koja se nalazi
ispod povrsine vode predstavlja oblast nesvjesnog. U oblast nesvjesnog nalaze
se nagoni, potisnute ideje, strasti kao 1 pokretacke snage ljudskih postupaka.
Nesvjesno vrsi kontrolu nad svjesnim postupcima i mislima.

Sklop li¢nosti

Li¢nost po Frojdu Cine tri sistema: Id, Ego i Super ego. Ponasanje je uvijek
proizvod sadejstva ova tri sistema i rijetko jedan sistem djeluje iskljucujuci
druga dva.

Id je izvorni sistem iz kojeg se postepeno razvijaju druga dva, on je
izvor dusevne energije. SaCinjavaju ga instikti, a instikti predstavljaju jedinu
energiju aktivnosti covjeka. U tom najdubljem nagonskom i naslijedenom dijelu
licnosti lezi snaga svih aktivnosti covjeka. Nastojeci da zadovolji instikte ida,
organizam se sukobljava sa realnos¢u spoljasnjeg svijeta.

Kao rezultat toga izrasta Ego c¢ija je funkcija svjesna kontrola i
preusmjeravanje impulsa ida na takav na¢in da se zadovoljenja mogu obezbijediti
u specificnoj sredini samog organizma. Prema tome ego je izvor saznajnih procesa.

Treci sistem predstavlja Super ego. Super ego predstavlja sistem sila koje
sputavaju i ko¢e osnovne impulse za koje druStvo smatra da su opasni i Stetni.
Glavna funkcija ovog dijela licnosti je da zadrzava i sprecava zadovoljenje
zahtjeva koje postavlja id, a koje druStvo ne odobrava.

Dinamika li¢nosti

Frojd isti¢e da su pokretacke snage djelovanja ¢ovjeka urodeni instikti,
oni ne samo da gone organizam na ponasanje ve¢ odreduju i pravac ponasanja.
Instikt ima cetiri odlike: izvor, cilj, objekat 1 pokretacku silu. Izvor je tjelesno
stanje ili potreba. Cilj je uklanjanje tjelesnog razdrazenja. Aktivnost koja
posreduje izmedu javljanja zelje i njenog zadovoljenja podvodi se pod pojam
objekta. Pokretacka sila instikta je njegova snaga koja je odredena jacinom
potrebe. Cilj instikta je regresivan jer vra¢a osobu u predasnje stanje, tj. stanje
koje je postojalo prije pojave instikta. Prema Frojdu, izvor i cilj instikta su
postojani tokom cijelog Zivota, dok se nacini zadovoljenja potreba mogu znatno
mijenjati. Pomjeranje energije sa jednog objekta na drugi je najvaznija odlika
dinamike li¢nosti. Frojdova teorija motivacije zasnovana je na pretpostavci da
su instikti jedini izvor energije ljudskog ponasSanja. Frojd govori o instiktima
zivota — eros 1 instiktima smrti — tanatos. Instikti zivota sluze instiktivnom
odrzavanju i razmnoZavanju vrste. Oblik energije pomocu koga djeluju instikti
zivota nazvan je libido. Instikt zivota kome je Frojd poklonio najveéu paznju
je seksualni instikt i ne postoji samo jedan seksualni instikt ve¢ mnogo njih.

3 Cerani¢ S., Normalni razvoj liénosti i patoloska uplitanja, Isto¢no Sarajevo,
2005, str. 185.
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To znaci da postoji izvjestan broj odvojenih tjelesnih potreba koje dovode do
porasta erotskih Zelja. Svaka od ovih zelja ima izvor u razliitim regionima
tijela. Po Frojdu za razumijevanje ponasanja ¢ovjeka najvaznije je upoznati
seksualni instikt 1 na¢ine njegovog zadovoljenja.

Razvoj li¢nosti

Za formiranje li¢nosti odlucujuce je rano djetinjstvo- period do 5. godine
Zivota.

Prvi stadijum — oralni — usta su glavni izvor zadovoljstva.

Poslije oralnog slijedi — analni stadijum kroz koji dijete prolazi u toku
druge godine zivota.

Poslije toga je — falusni stadijum — manipulisanje seksualnim organima
predstavlja izvor zadovoljstva.

Ova tri stadijuma Frojd naziva pregenitalnim stadijumima. Narociti
znacaj za razvoj ima tre¢i pregenitalni stadijum — falusni stadij. U tom stadiju
javlja se takozvani Edipov kompleks. Frojd istice da je li¢nost u velikom stepenu
odredena upravo po tome kako je prevladala taj stadij — kako je pojedinac
reagovao na Edipov kompleks.

Posljednji stadij je — genitalni. Svi ovi navedeni stadiji odreduju ponaSanje
i osnova su odredenih osobina li¢nosti.

Kriticki osvrt

Kritike upu¢ene Frojdu odnose se na njegovo pripisivanje ruSilackih
zelja malom djetetu, pripisivanje perverznih nagona svim ljudskim bi¢ima i
objasnjavanju ljudskog ponasanja seksualnom motivacijom. Njegov glavni
doprinos je u isticanju vaznosti nesvjesnih ¢inilaca u odredivanju naseg
svakodnevnog ponasanja.

Bihejviorizam

Psiholoska praksa probila je preuske okvire klasi¢ne introspektivne teorije.
Mek Dugal je prvi uveo termin ,,behavior” u svojoj ,,Socijalnoj psihologiji” i
kaze da je psihologija ponasanje.

Votson je namjeravao da pobije staru psihologiju i da postavi temelj
objektivne bihejvioristicke psihologije. Smatrao je da psihologija kao nauka
treba da se zasniva na objektivnom posmatranju postojecih pojava (kao i druge
nauke).

Znaci, predmet psihologije moze biti ponasanje, jer se samo ono moze
objektivno posmatrati.

Votson je revoluciju temeljio na nau¢nosti psihologije 1 imao je protiv:

- izuCavanja pojava svijesti, jer su one privatne i samim tim nedostupne
izuCavanju nauke koja se bavi javnim pojavama (ovaj kriterijum naucne
objektivnosti temelj je bihejvioristicke metodologije);

- introspekcija nije nau¢na metoda jer ne daje objektivne podatke.
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Prema bihejvioristima, predmet izucavanja psihologije je ponasanje svih
zivih organizama. Metode su iskljuc¢ivo objektivne. To su eksperimentalna
posmatranja ponasanja (registrovanja reakcija razli¢itim aparatima, metoda
testova, Pavlovljeva metoda uslovnih refleksa). Osnovni bihejvioristicki
pojmovi su draz i reakcija (S — R), jer se zasnivaju na posmatranju ponasanja. Po
njemu je uslovna reakcija osnovna jedinica ponasanja iz koje se razvijaju drugi
slozeniji oblici ponasanja. Cilj je utvrdivanje uzro¢no-posljedi¢ne veze izmedu
ponasanja i spoljasnjih uslova. Krajnji cilj je da se na osnovu poznavanja zakona
ponasanja, predvida buduce ponaSanje, pa Cak i da se kontroliSe. Kao $to se iz
ovoga moze zakljuciti, Votson je obecavao i prakti¢nu korist od bihejvioristicke
psihologije za razliku od Ticenerove ,,Ciste nauke*, tako da je stekao veliki broj
pristalica. I pored toga, revolucionarnu bihejvioristi¢ku koncepciju psihologije,
nijesu usvojili ni svi americki psiholozi, a jo§ manje evropski, pri ¢emu je bitno
to da su savremena bihejvioristicka u¢enja umjerenija, ne tako ekstremna.

Humanisti¢ka psihologija

Humanisticka psihologija je reakcija na nedovoljnosti i ogranicenja
dviju vodecih psiholoSkih Skola: psihoanalize i bihejviorizma, a ne sasvim
nova psihologija. Pristalice ove orijentacije pripadaju razli¢itim psiholoskim
Skolama, ali ih povezuje vjera u realnost visih humanih potreba, motiva i
kapaciteta. Oni vjeruju da se ¢ovjek ne moze svesti na svoju fiziologiju, jer
ne reaguje mehanisticki, niti je popriste seksualnih i agresivnih impulsa kako
su tvrdili bihejvioristi i psihoanalitiari. Psihoanaliza smatra da je svaki akt
ponasanja odreden jednim od dva izvora motivacije — eros i tanatos — ili
njihovom kombinacijom. Bihejviorizam — svaki akt ponasanja je odreden
specificnom navikom.

Predstavnici humanisticke psihologije ukazuju na to da je svaki akt
ponasanja odreden mnoStvom motiva, $to znac¢i da se mora uzeti u obzir cijela
licnost. Dok psihoanaliza i bihejviorizam ukazuju na zavisnost ponasanja od
¢inilaca koji su ostali u nasoj dalekoj proslosti tj. tumace Covjeka kao plod
ranih fiksacija libida, ranih identifikacija ili novostec¢enih navika, humanisticki
psiholozi posvecuju paznju proucavanju covjekove usmjerenosti buducnosti.
Covijek je prema tome pogledu usmjeren buduénosti, on je daleko slobodniji
od svijeta proslosti. Predstavnici humanisticke psihologije isticu svjesnu
motivaciju, jedinstvo i osobenost li¢nosti kao 1 moguénost ucenja motivacije
tokom razvoja. Principi humanisti¢ke psihologije izvedeni su iz radova: Froma,
Rodzersa, Olporta i Maslova.

Gestalt psihologija

Verthajmer, u djelu ,,Produktivno misljenje* izlaze novi prilaz misljenju
suprotstavljaju¢i se asocijacionistiCkom (strukturalistickom) pristupu.
Ono §to je sustinsko za rjeSavanje problema je razumijevanje unutraSnjih
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strukturalnih veza i odnosa izmedu nepoznatog i problemske situacije u cjelini.
Uvidjeti funkcionalne i strukturalne uloge djelova u okviru problema kao
strukturalne cjeline. Ovdje su zastupljene operacije: grupisanja, regrupisanja,
usredsredenja, reorganizacije itd., putem kojih se otkrivaju sve unutrasnje
strukturalno-funkcionalne veze izmedu nepoznatog, trazenog u problemu i
date problemske situacije u cjelini. Pomenute operacije dovode do racionalne
promjene problemske situacije, otkrivaju relacije i dovode do odgovarajuceg
rjeSavanja problema.

Predmet: pojave svijesti i ponasanje.

Postulati: neispravno je vrsiti analizu svijesti ili ponaSanja na sastavne
elemente 1 iz njih asocijacijom konstruisati cjeline. Gestalti ili cjeline su
primarno dati i ne mogu se analizirati (rasclaniti) na sumu elemenata.

Cinjenice: objektivne i subjektivne, kvalitativne i kvantitativne.

Metode: fenomenoloska koja zahtijeva opis neposrednog dozivljaja bez
analize na sastavne elemente. Pristupacna je velikom broju posmatraca bez
velikog treninga.

Odnos duha i tijela: orijentiSu se na fiziolosku psihologiju, pa je
materijalisticka orijentacija prirodna. Osnovni princip geStaltista je hipoteza
izomorfizma, prema kojoj u svjesnim dozivljajima i mozdanim procesima su
isti izomorfni oblici. Npr: opis pojave naknadnog efekta figure (ako je linija
u opazanju iskrivljena, onda je i odgovaraju¢i mozdani proces izomorfan t;.
iskrivljen).

PSIHOLOSKI MODELI

Termin ,,model* ima mnogo znacenja, ali sva znacenja mozemo podijeliti
u dvije grupe:

I grupa znacenja je da je model neki uzor koji se imitira (slikarski, modni
itd.).

IT grupa znacenja je da je model predmet koji imitira (model: zemlje,
aviona, covjekovog tijela itd.).

Prema Juri Bronfenbreneru, u namjeri da razumijemo ljudski razvoj
moramo uvazavati cio ekoloski model (sistem) u kom se odrastanje zbiva.
Ekoloski model ukljucuje proSireni dio teorije 1 istraZivanja zainteresovanih
za proces i uslove kretanja ljudskog razvoja u aktuelnom okruzenju.

Prema Capanisu, model u psihologiji je predmet koji imitira neki uzor.
Moguce je govoriti o modelu kao uzoru koji se imitira (model polja — gestaltisti,
konstantnosti energije — psihoanaliticari itd.).

Kako god da predstavimo model, on uvijek predstavlja analogiju tj.
postoji identitet izmedu modela i modeliranog objekta. Odnos modela i objekta
je sli¢nost forme ili strukture (strukturalna analogija ili izomorfizam). Odnos
izmedu elemenata modela i modeliranog objekta su isti, Sto omogucava ta¢na
znanja o modeliranom objektu pomoc¢u modela.
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Model se koristi na sljedeci nacin:

1. moramo poznavati i original i model;

2. treba prepoznati zajednicke osobine ili funkcije originala i modela;

3. model se ispituje umjesto originala (ako imaju neke zajednicke osobine,
onda postoji pretpostavka da su i neke druge osobine zajednicke), nalaze se
nove osobine modela za koje se pretpostavlja da vaze i za original.

Lose strane upotrebe modela i rijeci ,,model* su u tome sto je to postalo
pomodarstvo u psihologiji. Tako se modelom naziva veliki broj hipoteza, teorija
(Frojdova teorija po kojoj se mentalni aparat sastoji iz ida, ega i super ega,
naziva se ,,Frojdov model*).

Ipak najve¢i nedostatak je teznja da se modeli smatraju ,,slikom*
originala. Na primjer raCunar postize iste rezultate kao da je mozak (,,kao da“
je neophodno u preciznom objasnjavanju).

Vrste i funkcija modela
Razli¢ite vrste modela mogu da imaju iste funkcije, ali neke njihove
funkcije su najizrazenije u odredenim grupama modela.

Prva grupa modela

Model je uzor iz neke druge nauke koji se ,,imitira“ u psihologiji (teorija,
zakon) kao S$to su: elementarizam i atomizam.

Cilj psihologiji je nekada bio da slozene pojave rastavi na jednostavne
elemente, npr: slozeni ukusi (slatko, slano, gorko, kisjelo), opazaji preko koze
(dodir, pritisak, toplo, hladno, bol). Ovaj uzor je psihologija nasla u hemiji.

Asocijacionizam, princip kombinacije prostih elemenata u slozene
cjeline je asocijacija.

Hemizam, Mil i Vunt ,,mehanizam* zamjenjuju ,,hemizmom* jer je
asocijacija prostih elemenata u cjeline pokazala nedostatak. Oni su konstatovali
da psiholoske pojave sadrze nesto novo §to ne postoji u sastavnim djelovima
(kao Sto dva atoma vodonika i jedan atom kiseonika daju vodu koja ima svojstva
razlicita od svojstava elemenata).

Model polja je pojam koji je preuzet iz fizike. Po gestalt psihologiji,
psiholoski procesi nijesu izolovani, podijeljeni, mozai¢ni i nezavisni jedni od
drugih, najbolje se predstavljaju pomocu pojma polja.

U psihologiji je bitno znacenje pojma polja da procesi koji se odigravaju
na jednom mjestu polja budu u vezi i zavisni od procesa na drugim mjestima.
Nezavisnih procesa nema jer dio uti¢e na cjelinu i cjelina mijenja djelove.

Gestaltisti model polja primjenjuju na sve oblasti psihologije. Funkcija tih
modela u psihologiji je funkcija teorije, on je teorija, a bitne osobine teorije su
preuzete iz druge nauke i u tome je ,,analogija“ koja omogucava naziv ,,model*.

Kao i svaka druga teorija, model ove vrste tezi da bude ,,istinit* i daje
tac¢nu ,,sliku‘ psiholoske realnosti.
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Druga grupa modela

Model predstavlja vjeStacki ili prirodni predmet koji imitira neki
original (koji moze biti zivo bice ili psihicke funkcije) sa kojim ima identi¢na
svojstva ili funkcije.

Vjestacki modeli su na primjer: elektronski mozak (vrsi operacije,
rjeSava probleme), perceptron (imitira funkcije vizuelnog sistema) i drugo.
Oni su modeli jedino ako preko njih saznajemo neke informacije o originalu
tj. modeliranom objektu koji imitiraju.

Prirodni modeli su predmeti kao Sto je kultura tkiva (grupa zivih ¢elija
koja se odrzava u zivotu i ispituje pod kontrolisanim uslovima). Takav model
je upotrijebio Berns kad je izolovao jedan dio mozga i izlozio ga elektricnom
drazenju. Tada je Berns doSao do sljedecih zakljucaka:

- kratko elektri¢no drazenje mozga izaziva aktivnost u trajanju vise od
30 minuta, Sto potvrduje otkri¢e do kojeg je dosao Lorent de No (u mozgu
postoje kruzni perservativni nervni procesi);

- aktivnost mozga moze se lako prekinuti novom elektri¢nom drazi.
To potvrduje da su perservativni nervni procesi podlozni inhibiciji (teorija
konsolidacije — nervni procesi u mozgu traju neko vrijeme i dolazi do
konsolidacije tragova, ali se ta perservacija moze prekinuti nekim drugim
nervnim procesom i nastupit ¢e zaborav);

- ponavljanjem eksperimenta elektri¢na aktivnost mozga sve lakse se
izaziva Sto potvrduje postojanje ucenja.

Prirodni modeli su i zivotinje na kojima se ispituje dejstvo nekog lijeka,
prije njegove primjene na ljudima. Pri upotrebi modela treba se drzati stava
,kao da‘“ (npr. model mozga funkcioniSe kao da je mozak).

Treéa grupa modela

To su formalni modeli ili ,,rac¢unari koji nam omogucavaju da od
polaznih stavova, postujuéi pravila zaklju¢ivanja, stignemo do zavrsnih stavova
ili predvidanja empirijskih ¢injenica. Ti modeli imaju funkeiju zakljucivanja,
tu spadaju: racun vjerovatnoce, matemati¢ke discipline, teorija informacija,
empirijski zakoni u jednoj oblasti psihologije mogu biti model zakljucivanja
u drugoj oblasti psihologije (La¢man). Prema La¢manu, u primjeru modela
uslovljavanja na oblast percepcije, percepciju smatramo kao da je uslovna
reakcija. Zakoni uslovljavanja nam omogucavaju da predvidamo perceptivna
ponasanja i eksperimentalno ih provjeravamo (zakoni uslovljavanja su nam
sredstvo predvidanja i zakljucivanja).

Razlika izmedu teorija i modela (koju treba imati na umu) je u tome
Sto teorija opisuje pojave (realno) onakve kakve jesu, a za modele vazi stav
,kao da‘“ (model uslovljavanja tretira percepciju kao da je uslovna reakcija).
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Cetvrta grupa modela

U ovu grupu spadaju piktorijalni ili slikeviti modeli koji se dijele na:

1. kopije, minijature originala (modeli: zemlje, tijela, nervnog sistema itd.);

2. simboli¢ni reprezentanti originala.

Primjer ovih modela je Morganov model motivacionog ciklusa ili
Levinovi prikazi frustracija i konflikata.

Morgan je krugom prikazao stalno ponavljanje motivacionih procesa,
npr. pri troSenju energije u organizmu sa javlja potreba za hranom, nagon
koji tjera organizam na instrumentalno ponaSanje i zadovoljavanje potreba.
Tada dolazi do smirivanja, ali se energija ponovo trosi i motivacioni ciklus se
ponavlja u krug.

Levin, sluzeci se simbolima: krug (psiholoska sredina), kruzi¢ (osoba
u psiholoskoj sredini), strelica (smjer pokretacke sile), ,,+“ 1 ,,-,, (privlacni
1 odbojni ciljevi), vertikalna linija (prepreka do cilja). Levin je prikazao tri
vrste konflikata: dvostruko privlacan, dvostruko odbojan i privlacno-odbojan.
Karakteristike ovih modela su u tome da ne postoji spoljaSnja slicnost sa
originalom, a simboli su u funkciji ociglednog, pristupacnijeg prikazivanja
realnih procesa.

Kriterijumi dobrog modela su: primjenjljivost, obuhvatnost i
preciznost predvidanja na osnovu modela.

Zakljucak

Vidimo da model moze da ima: funkciju teorije, funkciju sredstva
saznanja, funkciju sredstva zakljucivanja i funkciju vizuelnog prikazivanja.
U svakoj od ovih funkcija model ima razli¢ito znacenje 1 odnos sa originalom.

Model se upotrebljava:

- kada nemamo dovoljno znanja i u nedostatku odgovarajuce teorije,

- pristup problemu je nemogu¢, tada se model istrazuje umjesto originala.

- Izmedu modela 1 originala postoje samo odredene osobine ili funkcije
koje su zajednicke.
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PSYCHOLOGICAL SCHOOLS, PSYCHOLOGICAL THEORIES
AND PSYCHOLOGICAL MODELS

Abstract:

This paper deals with psychological schools, psychological systems and psychological
theories among which there is no difference in psychological literature. Review of certain
psychological schools (systems) and their analysis along with their relations are very
important to enlighten the developmental path of psychology as a science. This paper
attempts to present different models and their influence and also critera for a good model.

Key words: psychological schools, psychological systems, psychological theories,
models
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Uvod
Evaluacija znanja u nastavi hemije

Evaluacija ucenic¢kog znanja, kao veoma vazna faza nastavnog procesa
hemije (Danili and Reid, 2005), pojavljuje se u obrazovnom sistemu sa samom
pojavom ucenja i nastave (Lalovi¢, 2009). Tokom razli¢itih vremenskih perioda,
evaluaciju znanja su pratili razli€iti vrijednosni sistemi, kao 1 razli¢iti vidovi
provjere (Lalovi¢, 2009).

Sagledavajuci evaluaciju ucenickog znanja u tradicionalnoj nastavi,
Goubeaud (2010) istice da ovaj oblik nastave ukljucuje kontrolu ucenickog
znanja tek nakon obradene vece nastavne teme ili cjeline. Sa druge strane, ¢esca
implementacija evaluacije znanja pruzila bi jasnije informacije nastavniku o
tome kako ucenici uce, koliko su napredovali, kao i da sagleda nivo steCenih
znanja, vjestina i sposobnosti ucenika. Pored toga, nastavnik moZe sagledati
efekte svog delovanja na ucenike i time uvidjeti i popraviti eventualne propuste
u svom nastavnom radu. Sa uc¢enicke tacke gledista, evaluacija znanja treba da
bude u funkciji razvijanja svijesti o vlastitom znanju i ste¢enim kompetencijama,
kao i da omoguc¢i uceniku da analizira svoje ucenje (Matijevi¢, 2006).

Evaluacija u¢enickog znanja u hemiji moZze se realizovati na viSe na¢ina
(kao usmena, pisana i prakti¢na provjera znanja), pri ¢emu u literaturi postoje
empirijski podaci o tome da nacin provjere, ali i tip alata za procjenu uc¢enickog
znanja itekako utic¢e na postignuce ucenika (Danili and Reid, 2005). Pored toga,
Race (2009) naglasava da sa ciljem obezbjedivanja sto objektivnije evaluacije
ucenickog znanja, alati za evaluaciju treba da budu raznoliki, odnosno da prate
razli¢ite forme.

Test kao instrument za evaluaciju ucenickog znanja

U literaturi postoji viSe definicija testa. Muzi¢ (1999) definiSe test kao
standardizovani postupak kojim se izaziva odredena aktivnost Cije se posljedice
mjere 1 vrednuju uporedivanjem individualnih rezultata ispitanika u jednakoj
situaciji. Da bi samo mjerenje i vrednovanje bilo objektivno, instrument
mjerenja mora posjedovati zadovoljavajuc¢e metrijske karakteristike, kao $to
su validnost, relijabilnost i diskriminativnost (Kuzmanovi¢ i Pavlovi¢ Babi¢,
2011; Miscevi¢-Kadijevi¢, 2009), dok se na osnovu svoje primjene testovi
dijele na tri osnovne kategorije: testovi li€nosti, testovi sposobnosti 1 testovi
znanja (Muzi¢, 1999).

Razmatraju¢i kategoriju testova znanja, pored standardizovanih
(normativnih) testova koje pripremaju odgovarajuce akreditovane institucije
sa ciljem kontrole nivoa usvojenosti znanja na razli¢itim stupnjevima i nivoima
obrazovanja, u nastavnoj praksi se primjenjuju i nestandardizovani testovi koje

112



priprema nastavnik (http://www.ceo.edu.rs). Nestandardizovani testovi znanja
predstavljaju niz zadataka objektivnog tipa, koji su formulisani na takav nacin
da imaju jasna rjesenja, na ije vrednovanje ne moze uticati ni¢ija subjektivna
procjena (Lalovi¢, 2009). Pored toga, instrukcije uz svaki zadatak moraju biti
jasno i razumljivo formulisane, a sami zadaci moraju odgovarati razlicitim
tipovima koji po svojim zahtijevima prate razli¢ite nivoe uc¢enickih kognitivnih
procesa (Lalovi¢, 2009). Zadaci mogu da budu otvorenog tipa (npr. esejski
zadaci i1 zadaci kratkih odgovora) i zatvorenog tipa (npr. zadaci visestrukog
izbora, zadaci alternativnog tipa, zadaci sredivanja i uporedivanja) (Danili and
Reid, 2005; Muzi¢, 1999).

Kao glavnu prednost primjene zadataka otvorenog tipa, Henriques,
Colburn i Ritz (2006) navode njihovu efikasnost u mjerenju ucenickih visih
kognitivnih procesa (npr. sposobnost analize 1 sinteze), pri ¢emu je ovaj tip
zadataka okarakterisan kao kompleksan i zahtjevan za rjeSavanje. Pored toga,
ova grupa autora (Henriques, Colburn and Ritz, 2006) istice ¢injenicu da
nastavnici ulazu puno manje vremena tokom pripreme ovog tipa zadataka,
nego za pripremu zadataka zatvorenog tipa. Sa druge strane, Goubeaud (2010)
naglaSava 1 dodatne prednosti primjene zadataka otvorenog tipa: omogucavaju
nastavnicima da sagledaju uc¢enicku sposobnost primjene nau¢nog jezika, kao
1 sposobnost interpretacije naucnih koncepata. Nedostatak primjene ovog tipa
zadataka kao alata za evaluaciju ucenickog znanja jeste subjektivni faktor
ocjenjivanja — nastavnici teze ocjenjuju ove zadatke zato Sto ucenici prikazuju
rjeSenje datog problema na razli¢ite na¢ine (Henriques, Colburn and Ritz, 2006).

Zarazliku od zadataka otvorenog tipa, gdje ucenici samostalno definisu
odgovor, zadaci zatvorenog tipa u svom tekstu sadrze unaprijed definisan ta¢an
odgovor, za koji se u€enici opredjeljuju na osnovu vise ponudenih rjesenja
(Lalovi¢, 2009). Opcije u zadacima zatvorenog tipa mogu da budu alternativne
(ta¢no/netacno), visestrukog izbora (,,zaokruziti slovo ispred ta¢nog odgovora”),
povezivanja, sredivanja i uporedivanja. Ovaj tip zadataka se primjenjuje u
nastavnom procesu hemije ako je cilj evaluacije procjena ucenicke sposobnosti
da prepoznaju sli¢nosti i razlike izmedu nau¢nih koncepata, zatim ucenicke
sposobnosti da uoce greske u datim nauc¢nim iskazima, kao i1 da se procijene i
prepoznaju ucenicke miskoncepcije (Goubeaud, 2010).

Metodologija

Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja jeste ispitivanje efikasnosti rjeSavanja razlicitih
tipova zadataka kod uc€enika osnovnoskolskog uzrasta iz nastavne teme
»Rastvori”, kao i ispitivanje da li razliciti tipovi zadataka rezultuju razlicitim

postignu¢ima ucenika.
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Zadaci istrazivanja:

1. Utvrditi da li postoji statisticki znacajna razlika u postignu¢u ucenika
u razli¢itim tipovima zadataka.

2. Ispitati korelaciju postignuca u razli¢itim tipovima zadataka.

Tok istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno kroz sljedece faze:

1. Konstrukcija instrumenta za ispitivanje postignuc¢a ucenika u rjeSavanju
razli¢itih tipova zadataka (zadaci tipa tatno/netac¢no, zadaci dopunjavanja,
zadaci viSestrukog izbora, zadaci povezivanja i esejski zadaci) iz nastavne
teme ,,Rastvori”.

2. Sprovodenje testiranja

3. Statisticka obrada rezultata

4. Analiza dobijenih rezultata

Uzorak istrazivanja

Uzorak na kom je sprovedeno ovo istrazivanje jesu Cetiri odjeljenja
sedmog razreda osnovne $kole ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj” iz Sremske Kamenice,
iz Srbije. Ukupno 112 ucenika radilo je test znanja, od toga 52 ucenika (46 %)
su bile djevojcice, a 60 ucenika (54 %) su bili djecaci. Ucenici su bili uzrasta
12-13 godina.

Instrument istrazivanja

Za potrebe ovog istrazivanja konstruisan je test znanja kao mjerni
instrument za procjenu uceni¢kog postignuca u razlic¢itim tipovima zadataka.
Test je ucenicima predstavljen u obliku dva subtesta, kao subtest 1 i subtest
2, koji su radeni na dva skolska ¢asa u junu 2014. godine. Oba subtesta su
sadrzala po 10 zadataka iz nastavne teme ,,Rastvori”, a raspodjela zadataka po
subtestovima prikazana je u tabeli 1. Svaki tacno uradeni zadatak vrednovan je
1 bodom, pri ¢emu je maksimalno moguce postignuc¢e 20 bodova (po 4 boda
iz svake kategorije zadataka).

Kao garanti kvaliteta testa znanja razmatrani su validnost i relijabilnost
testa. Validnost je procjenjena prate¢i smjernice iz rada Segedinac, Segedinac,
Konjovi¢ i Savi¢ (2011), na osnovu evaluacije ekspertskog tima koga su €inila
cetiri eksperta iz polja hemijskog obrazovanja: univerzitetski profesor, asistent,
istrazivac-pripravnik i nastavnik hemije iz osnovne Skole. Zakljuceno je da
je test validan posto je sastavljen u skladu sa Nastavnim programom Hemije
za sedmi razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja (Www.zuov.gov.rs), kao i
sa preporuc¢enim udzbenikom (Andelkovi¢ i Nedeljkovi¢, 2010). Pored toga,
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razmotreni su i dodatni parametri: smislenost zahtjeva zadatka, terminologija
1 duzina recenica. Relijabilnost testa je procijenjena u obliku Cronbach-ovog
a-koeficijenta, a dobijena vrijednost koeficijenta od 0.62, po Friesbie-ju (1988)
ukazuje na prihvatljivu relijabilnost testa.

Tabela 1. Raspodjela zadataka po subtestovima

Tip zadatka (redni broj)
Subtestovi | Tagno/ o | Vigestruki |
N Dopunjavanje | Povezivanje . Esejski
netacno izbor
Subtest 1 1,2 3,4 5,6 7,8 9,10
Subtest 2 1,2 3,4 5,6 7,8 9,10

Iz tabele 1 primjecuje se da su u testu znanja bili ukljuceni zadaci tipa
tatno/netacno, zadaci dopunjavanja, zadaci povezivanja, zadaci visestrukog
izbora 1 esejski zadaci. U nastavku rada bice prikazani primjeri zadataka
razliCitog tipa, iz primijenjenog testa znanja.

Zadatak tipa tacno/netacno. Na crticu pored molekulske formule svake
supstance upisati slovo T ukoliko ta supstanca gradi homogenu smjesu sa vodom,
odnosno slovo N ukoliko supstanca ne gradi homogenu smjesu sa vodom.

a) S,

b) NaCl

c) Csleos _

d) CH,

Zadaci dopunjavanja. Popuniti prazna mjesta u sljede¢im reCenicama na
osnovu podataka iz kruznog dijagrama koji prikazuje procentni sastav vazduha.

1 % ostali gasovi
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a) Vazduh je homogena smjesa, u kojoj je rastavrac , dok
je rastvorena supstanca .

b) Vazduh je homogena smjesa u kojoj su i rastvarac i rastvorena supstanca
u agregatnom stanju.

Zadatak povezivanja. Na lijevoj strani su prikazani nazivi rastvora
natrijum-hlorida i vode, dok su na desnoj strani prikazane njihove procentne
koncentracije. Linijom povezati nazive rastvora i njihove procentne koncentracije.

Voda za pice 0.9 %
Fiziolo$ki rastvor 3.5%
Morska voda 0.1 %

Zadatak visestrukog izbora. Zaokruziti slovo ispred naziva supstance
¢ija se rastvorljivost u vodi smanjuje sa porastom temperature.

a) Secer

b) Natrijum-hlorid

¢) Ugljenik(I'V)-oksid

d) Soda-bikarbona

Esejski zadatak. Hemicar je imao u ¢asi 100 g 12 % rastvora hlorovodoni¢ne
kisjeline. Da bi od ovog rastvora pripremio 36 % rastvor, hemicar je iz ¢ase
prosuo jednu tre¢inu rastvora. Da li je ovim postupkom hemicar dobio rastvor
trazene procentne koncentracije? Obrazloziti svoj odgovor.

Statisticka obrada rezultata istrazivanja

U obradi rezultata korisc¢eni su:

1. Osnovni statisticki parametri testa

2. Jednofaktorska ANOVA

3. LSD-test

4. Korelaciona analiza (Pearson-ov koeficijent korelacije)

Za statistiCku obradu rezultata koris¢eni su statisticki programi IBM
SPSS Statistics 19 i Statgraphics Centurion XVI.I.

Rezultati i diskusija

Postignuce ucenika u zadacima razlicitog tipa

Posmatrajuci osnovne statisticke parametre za postignuce ucenika u
zadacima razli¢itog tipa (tabela 2), najviSe postignuée se uocava kod zadataka
viSestrukog izbora (2.94 boda; 73.5 %), zatim slijede zadaci dopunjavanja

(2.42 boda; 60.5 %) i zadaci tipa ta¢no/netacno (2.35; 58.75 %). Znatno nize
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postignuce ucenici ostvaruju u zadacima povezivanja (1.63 boda; 40.75 %),
dok je najnize postignuce zabiljezeno kod esejskih zadataka (1.22; 30.5 %).
Razmatraju¢i standardizovane koeficijente asimetrije i spljoStenosti, normalna
raspodjela podataka uocava se kod zadataka dopunjavanja i zadataka povezivanja
(vrijednosti se nalaze u opsegu +2; -2). Negativna asimetrija kod zadataka tipa
tacno/netacno i zadataka viSestrukog izbora ukazuje na to da su postignuca
ucenika u ovim tipovima zadataka pomjerena ka visokim vrijednostima (ve¢ina
ucenika u ovim zadacima ostvaruje visoka postignuca), dok pozitivna asimetrija
kod esejskih zadataka istice Cinjenicu da su postiguca ucenika pomjerena
ka niskim vrijednostima (vecina ucenika u ovim zadacima ostvaruje niska
postignuca).

Tabela 2. Deskriptivni statisticki parametri za postignuce ucenika u
zadacima razlicitog tipa

Tip zadatka M SD Min | Maks Stapd. k(.).e g Sta.n(vl. koef..
asimetrije | spljostenosti
Tacno/netac¢no 2.35 0.60 0.00 3.50 -2.67 2.51
Dopunjavanje 242 1.06 0.00 4.00 -1.73 -1.78
Visestruki izbor 2.94 0.57 0.00 4.00 -5.56 11.27
Povezivanje 1.63 1.11 0.00 4.00 1.32 -1.09
Esejski 1.22 1.18 0.00 4.00 3.70 0.53

Da bi se statisticki potvrdila znacajnost razlike u postignuéu ucenika u
razli¢itim tipovima zadataka, primijenjena je jednofaktorska ANOVA (Tabela
3). Dobijena p-vrijednost ukazuje na statisticki znacajnu razliku posto je manja
od 0.05 (p=0.000).

Tabela 3. Rezultati jednofaktorske ANOVE za postignuce ucenika u
razlicitim tipovima zadataka

Nezavisna varijabla | Suma kvadrata | df | Sredina kvadrata | F p
Tip zadatka 211.55 4 52.89 59.63 | 0.000

Za dalju analizu rezultata, primijenjen je dodatni LSD test u okviru
jednofaktorske ANOVE, da bi se ustanovilo da li postoji znacajna razlika u
postignuéu izmedu svih tipova zadataka. Dobijeni rezultati ukazuju na znacajnu
razliku izmedu svih tipova zadataka, sa izuzetkom zadataka tipa tacno/netacno
1 zadataka dopunjavanja, izmedu kojih nije ustanovljena statisticki znacajna
razlika (p=0.558, p>0.05). Ovi rezultati se tumace time da ucenici ostvaruju
priblizno ista postignuca u zadacima tipa tacno/neta¢no 1 zadacima dopunjavanja.
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Rezultati jednofaktorske ANOVE su vizualno prikazani na slici 1, sa koje
se moze jasno sagledati da ucenici najvece postignuce ostvaruju u zadacima
viSestrukog izbora, zatim jednako uspje$no rjeSavaju zadatke tipa tacno/
netacno i zadatke dopunjavanja, dok su znatno slabija postignuca ostvarena
kod zadataka povezivanja. Najvece poteskoce su zabiljezene kod rjeSavanja
esejskih zadataka, u kojima ucenici biljeze najniza postignuca.

postignuée
1

I
talno / netalno  dopunjavanje  viestruki zhor  povezivanje esejski

tip zadatka
Slika 1. Postignuce ucenika u razlicitim tipovima zadataka
Korelacija postignuca izmedu razlicitih tipova zadataka

Primjenom korelacione analize, statisticki znacajna korelacija ustanovljena
je izmedu zadataka dopunjavanja i zadataka povezivanja, kao i zadataka
dopunjavanja i esejskih zadataka. Diskutuju¢i Pearson-ove koeficijente korelacije
po Taylor-u (1990), zadaci dopunjavanja i povezivanja nisko koreliraju (r=0.35,
p=0.000), dok je izmedu zadataka dopunjavanja i esejskih zadataka uocena
umjerena korelacija (r=0.57, p=0.000). Pozitivne vrijednosti Pearson-ovog
koeficijenta korelacije ukazuju na to da sa porastom postignuc¢a u zadacima
dopunjavanja, raste postignuce i u zadacima povezivanja, odnosno esejskim
zadacima. Nepostojanje korelacije izmedu svih ostalih tipova zadataka navodi
na zakljucak da u€enici koji najbolje rjesavaju jedan tip zadataka, ne reSavaju i
ostale tipove zadataka sa takvim uspehom, sto je prethodno bilo ustanovljeno
u studiji Danili-a i Reid-a (2005).

Zakljucak
Imajuc¢i u vidu osnovni cilj ovog istrazivanja i prateci istrazivacke
zadatke, dosli smo do zaklju¢aka koji su u skladu sa prethodnim istraZivanjima

na tu temu u polju hemijskog obrazovanja. Uporedujuci ucenicka postignuca
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u razli¢itim tipovima zadataka, ustanovili smo da su u¢enici osnovnoskolskog
uzrasta najuspesniji u rjeSavanju zadataka viSestrukog izbora. Ovakvi rezultati su
takode prikazani u studiji Danili-a i Reid-a (2005) koji su uporedivali u¢enicka
postignu¢a u zadacima visestrukog izbora, zadacima dopunjavanja i u posebnoj
formi zadataka sredivanja i uporedivanja (engl. ,,structural comunication grid”),
uocavajuci takode najvece postignuce ucenika u zadacima visestrukog izbora.
Ova dva autora objasnjavaju dobijene rezultate time da zadaci viSestrukog
izbora od ucenika zahtijevaju prepoznavanje ¢injenica, pa takvi zadaci mogu
biti rijeSeni i od strane ucenika koji se oslanjaju da mehani¢ku memorizaciju
koncepata. Sa druge strane, zadaci dopunjavanja zahtijevaju dublje razumijevanje
koncepata, iako obuhvataju mali broj koraka za rjeSavanje problema (Danili
and Reid, 2005). Esejski zadaci, koji su u ovom istrazivanju okarakterisani
kao najkompleksniji za rjeSavanje, pored razumijevanja koncepata, zahtijevaju
angazovanje viSih kognitivnih procesa, kao $to je analiza pruZenih informacija,
kao i njihova primjena u novim situacijama, uz kreiranje najboljeg rjeSenja za
postavljeni problem.

Sagledavaju¢i rezultate korelacione analize, primijecen je izostanak
korelacije izmedu vecine tipova zadataka. Ovi rezultati navode na zakljuc¢ak
da razliciti tipovi zadataka procjenjuju, odnosno zahtijevaju angazovanje
razlicitih kognitivnih procesa, koji obuhvataju razli¢ite uceni¢ke sposobnosti
1 vjestine (Danili and Reid, 2005). Na osnovu toga izvodi se opsti zaklju¢ak
ovog istrazivanja koji se ogleda u €injenici da razliciti tipovi zadataka uticu na
razli¢ita postignuca ucenika, a u¢enici koji najbolje rjesavaju jedan tip zadataka
ne ostvaruju uvijek najbolja postignuca i u ostalim tipovima zadataka.

Kao glavni pravac za naredna istrazivanja ostaje ispitivanje ucenicke
motivacije kod rjeSavanja razliCitih tipova zadataka, kao i procjena mentalnog
napora koji ucenici ulazu u toku njihovog rjesavanja. Pored toga, neophodno je
detaljnije ispitati u¢enicke kognitivne stilove i dovesti ih u vezu sa postignu¢em
u razli¢itim tipovima zadataka.
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PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ EFFICIENCY
OF SOLVING DIFFERENT TYPES OF QUESTIONS OBSERVING ONE
CHEMISTRY TEACHING UNIT ,,SOLUTIONS”

Abstract:

The aim of this research was to examine the efficiency of primary school students
(112 students, 12-13 years old) in solving different types of questions, in one Chemistry
teaching unit — Solutions. Presented study included five types of questions: alternative or
yes/no questions, completion type of questions, multiple choice questions, matching and
essay questions. Test of knowledge was organized as sub-test 1 and sub-test 2, while both
sub-tests contained 10 questions — 2 questions from each category. After obtained data were
analysed, it was found that students achieved the highest scores in solving multiple choice
questions, while the lowest achievements were observed in essay questions. These results
were confirmed in correlation analysis, in which we did not find significant correlation
between most categories of questions. As the main conclusion of our study, we noted the
fact that students engaged different cognitive processes and skills while solving different
types of questions.

Keywords: chemistry teaching, knowledge evaluation, test of knowledge, efficiency
in solving test questions, different types of questions
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ULOGA NASTAVE KNJIZEVNOSTI U RAZVIJANJU
CITATELJSKIH KOMPETENCIJA

Rezime:

Pomak u kurikulumskoj politici i planiranju s prijenosa znanja na razvoj kompetencija
znaéi zaokret u pristupu odgoju i obrazovanju i nac¢inu njihova programiranja. Nacionalni
okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje (2011) vrlo je vazan dokument u kojem su po obrazovnim ciklusima popisana
postignuca iz jezi¢no-komunikacijskoga podrucja: pripremanje za itanje, primjenjivanje
strategija za Citanje, razumijevanje razliCitih vrsta tekstova u tiskanom i elektroni¢kom
obliku, ¢itanje iz potrebe, sa zanimanjem i zadovoljstvom, upoznavanje i postivanje hrvatske
kulture, kultura nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj i drugih kultura. Posrijedi su
¢itateljske kompetencije koje se tijekom Skolovanja trebaju razvijati i usavr$avati, posebice
tijekom osnovnoskolskoga odgoja i obrazovanja. Nastava knjizevnosti u tom procesu ima
klju¢nu ulogu, a da bi se njezini ciljevi i zadace ostvarili u potpunosti, nuzno je primjenjivati
ucinkovite metode, tehnike i postupke u razvijanju ¢Citateljskih kompetencija. U ¢lanku su
opisani metodicki primjeri djelotvorni u nastavnoj i izvannastavnoj primjeni.

Kljucne rijedi: nastava knjizevnosti, Citateljske kompetencije, nastavne metode,
prakti¢ni primjeri

Citateljske kompetencije

U prvim bi godinama poucavanja Citanju i pisanju ucenici trebali svladati
¢itanje naglas 1 Citanje u sebi te automatizirati Citateljske tehnike. Nakon Sto
ucenici svladaju tecno Citanje 1 automatiziraju tehniku ¢itanja, to jest nakon
osme godine Zivota ulaze u najduze razdoblje Citateljskoga sazrijevanja. Tada bi
izmedu osme i osamnaeste godine ucenici morali dose¢i stupanj zrelih Citatelja
koji usavrSavaju osnovno ¢itanje nadogradujuci Citateljske tehnike i strategije

! doc dr Jakov SABLJIC, Filozofski fakultet, Osijek, jsabljic@ffos.hr
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za razliCite vrste tekstova. (O prikladnom razvijanju Citateljskih kompetencija
u tom razdoblju viSe v. u Grosman, 2010).

Bitno je razlikovati pojam sposobnosti od pojma kompetencije. S jedne
strane sposobnosti su osobine koje se razvijaju na osnovi urodenih dispozicija
1 pod utjecajem prirodne i druStvene okoline. Prirodna okolina neposredno
djeluje na razvoj sposobnosti, a druStveno okruzje posredno potice ili otezava
one aktivnosti pomocu kojih se dispozicije pretvaraju u osobine, odnosno
sposobnosti (Bezen, 2008: 118). S druge strane kompetencije oznacavaju
mjerodavnost, to jest ovlastenost za obavljanje nekih poslova te podrucje
u kojem netko posjeduje znanja, sposobnosti i iskustva. Kompetencija je
pretpostavka (sposobnost) za pojedinacno ili skupno obavljanje nekoga posla
1 sadrzi kognitivne i nekognitivne komponente, a dovoljno je sloZzena da bi
se zadatak u cijelosti izvrSio. Za postizanje kompetentnosti ucenje je takoder
nuzna pretpostavka (Bezen, 2008: 26).

Zivot i rad u suvremenom drustvu brzih promjena i oitre konkurencije
zahtijevaju nova znanja, vjestine, sposobnosti, vrijednosti i stavove — nove
kompetencije pojedinca usmjerene na rjesavanje problema, razvoj inovativnosti,
stvaralastva, kritickoga miSljenja, poduzetnosti, informati¢ke pismenosti,
socijalnih i drugih kompetencija. Njih nije moguce ostvariti u tradicionalnomu
odgojno-obrazovnomu sustavu koji djeluje kao sredstvo prenoSenja znanja.
Pomak u kurikulumskoj politici i planiranju s prijenosa znanja na razvoj
kompetencija znaci zaokret u pristupu i na¢inu programiranja odgoja i
obrazovanja. Da bi uspjeSno odgovorila izazovima razvoja drusStva znanja i
svjetskoga trziSta, u okvirima obrazovne politike Europske unije odredeno
je osam temeljnih kompetencija za cjelozivotno obrazovanje, a neke od njih
jesu: komunikacija na materinskom jeziku, uciti kako uciti te kulturna svijest i
izrazavanje. Sve te kompetencije mladi ljudi mogu znatno lakse ste¢i uz naviku
redovitoga Citanja.

PISA 2009 ciklus je Medunarodnoga programa za procjenu znanja i
vjestina ucenika. To je najveée obrazovno istrazivanje u svijetu u kojemu
sudjeluju milijuni ucenika, a njime se ispituje do koje su razine mladi ljudi u
dobi od petnaest godina stekli klju¢ne kompetencije i koliko su pripremljeni
za daljnje ucenje 1 Zivot u odrasloj dobi. Projekt Pisa 2009 donosi novu,
suvremenu definiciju Citateljske pismenosti. Na pismenost se vise ne gleda
kao na sposobnost koja se stjece u prvim godinama skolovanja. Na nju se gleda
kao na skup znanja, vjestina i strategija koje se stalno prosiruju i razvijaju
tijekom cijeloga zivota u razli¢itim kontekstima uz interakciju s vr$njacima i
Sirom zajednicom. Definicija Citateljske pismenosti u ciklusu PISA4 2009 glasi:
,.Citalacka pismenost je razumijevanje, koristenje, promisljanje i angazman u
pisanim tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastitih znanja
1 potencijala te aktivnog sudjelovanja u drustvu.” (www.pisa.hr) Prema
tome Citateljska pismenost ukljucuje skupine kognitivnih 1 metakognitivnih
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kompetencija koje se rabe prilikom promisljanja, pracenja i reguliranja
Citateljske aktivnosti radi postizanja odredenoga cilja.

Jezi¢no-komunikacijsko podrucje jedno je od nezaobilaznih odgojno-
obrazovnih podrucja opéega obveznoga obrazovanja. Njegova je osnovna
svrha omoguciti ucenicima stjecanje znanja, razvoj vjestina i sposobnosti te
usvajanje vrijednosti i stavova povezanih s jezikom, komunikacijom i kulturom.
Ucenici stjecu jezi¢na i komunikacijska znanja, sposobnosti i vjestine, razvijaju
Citateljske interese, literarne sposobnosti, potrebu za sadrzajima medijske
kulture te sposobnost kritickoga pristupa razli¢itim medijima.

U hrvatskom odgojno-obrazovnom kontekstu vazan je dokument
Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno
i srednjoskolsko obrazovanje. U njemu su ucenicka postignuca rasporedena u
pet bitnih kategorija po obrazovnim ciklusima (NOK, 2011: 58—60). Prva je
kategorija pripremanje za ¢itanje. Ono podrazumijeva da ucenici odabiru temu,
oblik, izvore i namjenu za ¢itanje zadanih i samostalno odabranih jednostavnih
neknjiZzevnih i knjizevnoumjetnickih tekstova. Pripremanje za Citanje odnosi
se 1 na mogucnost prepoznavanja i opisivanja vaznosti €itanja s namjerom, te
na sposobnost da zbog vlastitoga zanimanja i potrebe u svakodnevnomu zZivotu
mogu prepoznati i izdvojiti kljuCne rijeci, ideje i jezicna obiljezja jednostavnih
neknjizevnih i knjizevnoumjetnickih tekstova, zadanih i samostalno odabranih.

Sljedec¢e postignuce koje je istaknuto u Nacionalnom okvirnom
kurikulumu jest primjenjivanje strategija za ¢itanje. UcCenici bi trebali nauciti
razlikovati, odabrati i1 primijeniti temeljne kognitivne, metakognitivne 1
drustvenoafektivne strategije prije Citanja i tijekom citanja jednostavnih
neknjizevnih i knjizevnoumjetnickih tekstova, zadanih i samostalno odabranih,
zatim razlikovati 1 izdvojiti potrebne, bitne i zanimljive podatke u tim tekstovima
radi njihova shvacanja. Isto tako oni bi trebali ovladati tehnikama razli¢itih
vrsta Citanja jednostavnih neknjizevnih i1 knjiZzevnoumjetnickih tekstova u
skladu sa svojom dobi, usvojiti i primijeniti temeljne strategije samostalnoga
1 suradni¢koga uc¢enja u medudjelatnoj didaktic¢koj situaciji 1 izvan nje.

Treca je kategorija razumijevanje razliCitih vrsta tekstova u tiskanom
i elektronickom obliku. U skladu s tim ocekivanim postignu¢em ucenici
uocavaju, razlikuju 1 opisuju klju¢ne rijeci, ideje 1 jezicna obiljezja jednostavnih
neknjizevnih i knjizevnoumjetnickih tekstova. Osim toga osposobljavaju se
da tijekom ¢itanja procjenjuju u razli¢ite svrhe sadrzajne i jezi¢ne podatke u
(ne)knjizevnim tekstovima i teorijske podatke o njima. Napokon, zadane ili
samostalno odabrane tekstove trebaju moci protumaciti i samostalno procijeniti.

Zatim slijedi obrazovno postignuée koje je odredeno kao Citanje iz
potrebe, sa zanimanjem i sa zadovoljstvom. Ucenici tijekom skolovanja stjecu
zanimanje i pozitivan odnos prema ¢itanju u skladu sa svojom dobi i s obzirom
na nju prepoznaju vaznost jednostavnih neknjizevnih i knjizevnoumjetnickih
tekstova. Takoder oni u¢e kako u svakodnevnomu Zivotu procijeniti svoj izbor 1
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razloge zadovoljstva Citanja, a usvajaju temeljne okvire za izgradivanje valjana
osobnoga izbora za Citanje.

Napokon, u Nacionalnom okvirnom kurikulumu kao vazan cilj odreduje
se upoznavanje i postivanje hrvatske kulture, kultura nacionalnih manjina u
Republici Hrvatskoj i drugih kultura. To znaci da ¢e ucenici moci prepoznati i
postovati obiljezja hrvatske, svoje i drugih kultura u svojemu blizemu okruzju i
u neknjizevnim i knjizevnoumjetnickim tekstovima. Mo¢i ¢e uociti i prihvatiti
razlicitosti 1 vrijednosti hrvatske, svoje i drugih kultura u svojemu blizemu
okruZzju i u jednostavnim (ne)knjizevnim tekstovima.

Nastava knjiZevnosti u osnovnoj Skoli

Nastava knjizevnosti u osnovnoj Skoli ima vrlo vaznu ulogu budu¢i da
tijekom osnovne Skole ucenici stjecu navike kvalitetnoga i redovitoga Citanja
koje im kasnije uvelike pomazu tijekom srednjoskolskoga i visokoskolskoga
obrazovanja. U nastavnom programu knjizevnost ima status samostalnoga
nastavnog podrucja. Knjizevnost je kao predmet integrirano sastavljena
cjelina knjizevnih sadrzaja, zatim preradena, didakticki oblikovana znanost o
knjiZevnosti te sustav znanja o knjiZzevnosti i znanja knjiZevnosti, sposobnosti
inavika (Rosandi¢, 2005: 22). Upravo navika, ali i igra imaju vrlo vaznu ulogu
u daljnjem obrazovanju. Od iznimne je vaznosti u¢enikovo redovito Citanje
tijekom ranoga obrazovanja. Naravno, nije pozeljno da ucenik ¢ita samo zato
Sto mu je nastavnik to nalozio nego da je i ucenik samostalan u izboru knjiga te
da je zainteresiran za Citanje 1 istrazivanje novih sadrzaja. U dana$njem svijetu
koji je premrezen tehnologijom, u kojem djeca i mladi slabije posuduju knjige
1z knjiznice zbog primamljivije racunalne ,,konkurencije®, u kojem su djeca
¢esto nemotivirana za ispunjavanje svoje Skolske zadace, izazovno je upucivati
ucenike na izvrSavanje svojih obveza na kvalitetan nacin.

Knjizevnost kao nastavni predmet obuhvaca knjizevnoumjetnicki i
knjizevnoznanstveni sadrzaj. Knjizevnoumjetnicki sadrzaj ¢ine knjizevna djela
iz nacionalne i svjetske knjizevnosti, a znanstveni se sadrzaj preuzima iz teorije
knjizevnosti, povijesti knjizevnosti i metodologije znanstvenoga istrazivanja.
Naravno, omjer knjizevnoumjetnickoga i knjizevnoznanstvenoga sadrzaja ovisi
o uzrastu i pedagoSko-psiholoskim kriterijima. U osnovnoj skoli prevladava
knjizevnoumjetnicki sadrzaj budu¢i da su uc¢enici mlade dobi (Rosandi¢, 2005:
22-23). Ucenici od 1. do 4. razreda osnovne Skole u ¢itankama imaju krace
pric¢e 1 pjesmice uz pomo¢ kojih se ponajprije uce pravilnom i izrazajnom
c¢itanju. Takoder, djela koja Citaju primjerena su njihovom uzrastu i prosiruju
njihov svjetogled. Ta djela imaju odgojno-obrazovni ucinak, poticu razvoj
pozitivnih osobina, uce ucenike $to je dobro, a Sto lose, §to je moralno, a $to
nemoralno. Osim toga, ucenici ¢itanjem svakodnevno obogacuju svoj vokabular
novim rijecima i izrazima te prosiruju svoju iskustvenu sliku o svijetu. Lektirna
djela ucenicima su poticaj za samostalno ¢itanje kod kuce, za razonodu, ali i
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domacu zadacu. Ucenici Citanjem lektirnih djela stvaraju svoju sliku svijeta,
likove iz djela prihvacaju ili odbijaju, karakteriziraju ih kao dobre ili loSe, uce
o vrijednostima svijeta u kojem zive.

Knjizevnost u Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu

Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu (2006: 25) zadace
su nastavnoga podrucja knjizevnosti sljedece: spoznavanje i dozivljavanje, to jest
primanje (recepcija) knjizevnih djela; razvijanje osjetljivosti za knjizevnu rijec;
razvijanje Citateljskih potreba; stvaranje Citateljskih navika; osposobljavanje
za samostalno Citanje i primanje (recepciju) knjizevnih djela. U 1. 1 2. razredu
osnovne Skole ucenici gledaju, Citaju i slusaju igrokaze, Citaju slikovnice, a za
lektiru obvezno Citaju bajke te krace pric¢e domacih i stranih autora. Tijekom 3.
razreda osnovne $kole ucenici ¢itaju basne i djecje romane, a za lektiru dobivaju
nesto duze djecje romane. U 4. razredu ucenici su sposobni eticki karakterizirati
likove, mogu sami odvojiti dobro od loSega i poCinju se baviti odnosima medu
likovima, zatim uvodom, zapletom i raspletom u pri€i, a razlikuju razli¢ite
knjizevne vrste i oblike, monolog, dijalog, opis i pripovijedanje. U viSim
razredima osnovne Skole uce se diferenciranju knjizevnih rodova, uocavaju
nacine pripovijedanja, upoznaju lirsko pjesnistvo, dodatno razlikuju jo§ vise
knjizevnih vrsta i oblika, uce o stilskim izrazajnim sredstvima te znaju tematski
1 vrstovno odrediti lirsku pjesmu. Ucenici se upoznaju s usmenom knjizevnoscu
1 njezinim vrstama i oblicima, bave se dijalekatnim pjesniStvom — postaju
spremni za samostalnu recepciju knjizevnoga svijeta. Pod pretpostavkom da
su pozitivno motivirani ¢itali dovoljno razli¢itih (ne)knjizevnih predlozaka,
ucenici bi nakon osnovnoskolskoga obrazovanja trebali biti sposobni, uz sve
ve¢ navedene obrazovne zadace, samostalno razmisljati o svijetu i pismeno/
usmeno oblikovati svoje ideje. Ucenici trebaju moc¢i sami donositi zakljucke,
biti dovoljno nacitani da ne budu povodljivi te da znaju sami donositi odluke
koje su za njih valjane. Napokon, trebaju imati prosiren vokabular, op¢u
naobrazbu 1 svijest o meduljudskim odnosima. Oni u€enici koji ne Citaju trajno
ostaju uskraceni za iskustva koja se prozivljavaju ¢itanjem 1 za mnoge pouke
o zivotu koji je pred njima.

Nastava knjiZevnosti i razvijanje Citateljskih kompetencija

Sve do sada navedeno dovoljan je razlog da ucenicima citanje treba
1 mora biti redovita navika uma i srca buduci da se Citanjem neformalno
obrazuju i postaju bogatiji za cijeli zivot. S obzirom na to da su svijet i vrijeme
podlozni mijenama, trajna je potreba za prilagodbom obrazovnoga sustava tim
promjenama. Ucenici u Skolama vise nisu kakvi su bili prije godinu ili dvije.
Svijet se svakim danom mijenja, a u Skolu treba do¢i nova metodicka snaga
kao poticaj promjenama sadasnje prakse u ucionicama. Vise nije dovoljno
ucenicima zadati da odgovore na pitanja na osnovi pro¢itanoga odlomka jer
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i odlomak i odgovore mogu naci na internetu. Time su ucenici zadovoljili
formu, ali misljenje koje je dano u odgovorima nije njihovo — nisu promislili
o procitanome, nisu kriticki sagledali odlomak, kao da ni$ta nisu ni procitali.
Naravno, velika je uloga samog ucenika — ipak je on taj koji odlucuje hoce li
¢itati ili ne, ali ucitelj moze mnogo pomoc¢i nacinom na koji pristupa ucenicima
1 postupcima kojima ih motivira. Ako ucitelj radi onako kako je radio prije
deset godina, moze ocekivati i rezultate primjerene onim u¢enicima koji su se
skolovali prije deset godina.

Danasnje su generacije ucenici koji su rodeni s racunalnim misem
u rukama i koji u Skolu donose drugacija znanja i vjestine, a na uciteljima
je da to iskoriste na najbolji moguc¢i nac¢in. Ucenici su danas vrlo vjesti u
pretrazivanju podataka, mogu simultano rjesavati zadatke, mogu vrlo brzo
obraditi informacije, a uce nelinearno i neformalno. Ucenici trebaju biti nauceni
sami se sluziti izvorima znanja i na taj nacin razviti osjecaj za kriticko Citanje
sadrzaja koji im se nude. Vesna Marjanovi¢ u svojem ¢lanku ,,Sretnim koracima
kroz lektiru“ pojasnjava kako je tekst primarni medij putem kojega se ucenici
izlazu novim informacijama cijeloga zvota. Tvrdi kako nije dovoljno samo uciti
Citati — potrebno je nauciti dubinski Citati jer Citanje postaje orude za misljenje
1 ucenje (Marjanovic, 2004: 43).

KnjiZevni i likovni izraz

Primjer profesorice Drazenke Cuture iz Srednje $kole ,Jelkovec®,
Novi Jelkovec (Cutura, 2008: 18)® primjenjiv je i u osnovnoskolskoj nastavi
knjizevnosti. Profesorica Cutura primijetila je kako se mnogi u¢enici, a posebno
mladi¢i, zele izraziti likovnim izrazom — grafitom ili nekim crtezom. Ona je s
uéenicima interpretirala Senoinu povjesticu Propast Venecije. Analiza je trajala
dva skolska sata, a obuhvacala je interpretativno Citanje i dijalosku raspravu o
tematskim i stilskim odrednicama povjestice. Ucenici su nakon analitickoga
pristupa nastavnoj jedinici dobili zadatak za domaci rad kojim su upuceni da
stripom ili likovnim izrazom pokuSaju saZeti povjesticu ili uociti simboliku
koja se njome provlaci. Kao rezultat nastao je, na primjer, jedan nokturalni
ugodaj Venecije u pastelu i nekoliko stripova u pet slika. Najbolji su radovi
dobili svoje mjesto u $kolskom listu. Profesorica Cutura tvrdi da su, kada na
kraju Skolske godine rezimiraju nastavu knjizevnosti i jezika, takvi sati i zadaci
prvi na ljestvici omiljenih sati.

Diferencirana recepcija djela i stvaralacka nastava

Profesorica Senija Komi¢ (Osnovna $kola ,,Ilaca — Banovci®, Ilaca)
tijekom nastave stalno pokusava uvoditi nove metode i potaknuti svoje uc¢enike
na Citanje. Primijetila je kako isti sadrzaj ne zanima jednako ucenike i u¢enice,

3 Svi primjeri koji nisu iz literature osobni su primjeri navedenih nastavnika te su
preneseni usmenim putem ili poslani elektronickom postom.
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kako ne reagiraju isto i kako im je dosadno C¢itati nesto za Sto smatraju da je
tematski 1 stilski namijenjeno suprotnom spolu. Kod interpretacije lektirnoga
naslova Sadako hoce zivjeti Karla Brucknera odlucila je s jedne strane u¢enicima
zadati pracenje povijesnoga tijeka zbivanja, uoCavanje uzroka i posljedica
napada na HiroSimu, a s druge strane u¢enicama je zadala pracenje emocionalnih
stanja na zivotnom putu djevojcice Sadako. Na satu interpretacije lektire u¢enici
1 ucenice medusobno su se nadopunjavali i jedni s drugima dijelili iskustva za
koja su osjecali da su im bliska. Pozitivna reakcija bila je s obiju strana i cijeli
je razred procitao i uspjesno razradio lektiru. Osim toga, djecacima je zadano
istrazivanje podataka o atomskoj bombi i njezinu sastavu, dok je u¢enicama kao
zadatak dano istrazivanje kulture i obi¢aja Japana te tehnike savijanja papira
(origami), $to se pokazalo vrlo uspjesnim i funkcionalnim.

Profesorica Komi¢ nadalje navodi kako je u¢enicima zanimljivo kada oni
nesto sami stvaraju. Stvaralacka je nastava popularna u u¢ionici pa tako njezini
ucenici vole metodu vrucega stolca koja im omogucuje da mogu odglumljene
likove ili autora upitati sve Sto ih zanima. Takoder ucenicima je zanimljivo
stvaralacko prepricavanje tijekom kojega osmisljavaju svoj kraj djela. U radu
s uCenicima djelotvorna je metoda u sklopu koje nagraduju pozitivan lik ili
kaznjavaju negativan lik. Na taj na¢in u€enici izrazavaju svoje stavove, uce
se kritickom misljenju i samostalno razlucuju $to je moralno i posteno, a $to
suprotno od toga.

Ono $to profesorica istice kao vrlo zanimljivo uc¢enicima jest simulirano
sudenje, to jest sudnica. Sudnicu je profesorica ostvarila u interpretaciji
lektirnoga djela Breza Slavka Kolara. U okviru sudnice Marku Labudanu
sudilo se kao optuzenom za Jani¢inu smrt jer se nije dovoljno brinuo o njoj.
Ucenici sjede kao da su u sudnici, a lektirno djelo funkcionira kao metatekst,
to jest on je dokaz na osnovi kojeg ucenici mogu suditi za i protiv. Katkad se
dogada da ucenici djelo procitaju dvaput ili triput jer su im potrebni dovoljno
dobri dokazi kojima bi branili ili optuzivali Marka Labudana.

Kao zadnji primjer onoga §to je ucenicima omiljeno profesorica Komi¢
istiCe pisanje pisma glavnom liku. Kada u€enici znaju da ¢e glavnom liku pisati
pismo, trude se djelo Citati Sto detaljnije i pozornije. Naime, pomnim Citanjem
mogu bolje napisati pismo i izre¢i svoje misljenje o svemu §to ih se dojmilo.

Lektira u pismu i pismo o lektiri

Profesor Ivan Puri¢ (Osnovna skola ,,Gradiste®, Gradiste) Brezi je Slavka
Kolara odlucio pristupiti kao lektirnom djelu u pismu i pismu o lektiri (Duri¢,
2013: 12-23). Ucenici su osmoga razreda dobili kao zadatak tijekom ¢itanja
knjigu podijeliti na tri dionice i o svakoj napisati svoj dozivljaj djela dopisujuci
se s osobom koja ¢e odgovoriti na njihova pisma, odnosno s onime tko Zeli svoje
videnje djela takoder iznijeti u pisanome obliku. Ucenici su u svojem pismu
morali pokazati kvalitetu recepcije djela, to jest svoju sposobnost samostalnoga
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interpretiranja pripovijetke na idejno-tematskoj, fabulativno-kompozicijskoj i
jezi¢no-stilskoj razini potkrepljujuéi svoje tvrdnje argumentima. Ucenici su
morali opazati, logicki zakljucivati, kriticki i stvaralacki misliti i primjenjivati
steCeno znanje. Na taj su nacin pokazali Sto su procitali, kako su razumjeli
zadani tekst, koja su znanja i Zivotna iskustva usvojili. Takvom komunikacijom
s knjizevnim tekstom 1 drugim ¢itateljima u€enici usavrSavaju sposobnost
izrazavanja misli, osjecaja, Cinjenica i miSljenja u pisanome obliku, a do
izrazaja dolazi i zelja za kritickim i konstruktivnim dijalogom te zainteresiranost
za interakciju s drugima. Autor metodi¢koga priloga tvrdi kako se ucenici
najvise zadrzavaju na fabulativnoj razini, to jest egzistencijalno-duhovnim
pitanjima. Ucenici su dosta kriti¢ni prema likovima, formiraju svoj stav o
mnogim postupcima likova i dogadajima koji ih odreduju. Do izrazaja dolaze
1 razumijevanje 1 postivanje sebe 1 druge osobe s kojom se ucenik dopisuje,
znanje uocavanja i rjeSavanja razli¢itih problema, znanje logickoga misljenja
i zakljucivanja, znanje komuniciranja, vjestina pismenoga izrazavanja.

Individualizirani pristup ¢itanju i interpretaciji

Profesorica Lidija Bistricki (Osnovna §kola ,,Dragutina Domjanica®,
Sveti Ivan Zelina) odlucila je uz pomo¢ zbirke pjesama Kad bi drvece hodalo
Grigora Viteza pokazati djeci §to znaci otvoriti svijet maste, ukljuciti pritom
sva osjetila i pokrenuti bujicu misli (Bistricki, 2005: 11-15). Od materijala su
na satu lektire bili potrebni papiri A3 i A4 formata, drvene bojice, flomasteri,
Skare i ljepilo. U¢enicima je zadano da izvan nastave procitaju zbirku pjesama
1 u biljeznicu prepisu pet pjesama koje su im se najvise svidjele. Na satu su
prosSetali u€ionicom 1 pronasli ucenike koji imaju istu pjesmu te su se na taj
nacin formirale skupine. Ucenici su u grupama interpretirali odabranu pjesmu,
a profesorica je odabranu pjesmu fotokopirala i nalijepila na A3 papir za skupni
rad. Ucenici su sami izabrali §to ¢e raditi: pisati sastavak po uzoru na pjesmu s
motivima iz zbirke pjesama, osmisliti dijalog nalik situaciji u pjesmi, napisati
pjesmu na svom zavi¢ajnom govoru, crtati motiv iz pjesme, osmisliti i crtati
strip prema pjesmi, napraviti zabavne sadrzaje poput krizaljke, ispunjaljke,
labirinta ili rebusa. Svaki je u€enik naSao nesto Sto zeli napraviti, svi svoje
misli dodaju na veliki papir i na taj nacin osjecaju da Citanje knjige nije bilo
uzaludno i da se mogu izraziti na najbolji moguci na¢in. Kada su svi samostalni
ostvaraji uvrSteni na plakat, u€enici su izlozili svoj rad na nacin na koji su se
dogovorili, a svi se plakati stavljaju na razredni pano.

Dramatizacija procitanoga teksta

Mnogi ucenici imaju poteskoca u Citanju i zbog toga ni ne pokusavaju
Citati, a svaka lektira i odlazak u knjiznicu predstavlja im mucenje. Profesorica
Natasa Mesi¢ Muharemi (Osnovna skola ,,Darda“, Darda) organizirala je
radionicu na kojoj je u€enicima priblizavala ¢itanje (Muharemi, 2011: 122).
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Kao predlozak za rad uzela je pjesmu ,,MaSkarada® Vere Zemuni¢. Ucenici
su Citali pjesmu i dogovorili se kojim ¢e pokretima docarati pjesnicke slike
koje se javljaju u pjesmi. Na primjer, ucenici idu u krug, hodaju lijevo i desno
— ovisno o stithovima pjesme. Nakon toga ucenici su se dogovorili §to bi tko
htio biti na maskenbalu i svaki uc¢enik govori $to zeli biti te izvodi pokrete koji
najbolje prikazuju njegovu masku. Nadalje, u€enici su bili podijeljeni u parove
i svaki je par birao jedan igrokaz iz knjige Igre sa zmajevima Jadranke Cunéié-
Bandov u kojima glavne uloge imaju zivotinje. Ucenici su izradili maske koje
predstavljaju te Zivotinje, uvjezbali lijepo i izrazajno Citati tekst te izlazili pred
ostale ucenike s maskama na licu i ¢itali, to jest javno izvodili svoj tekst.

Citanje na preporuku

Profesorica Darija Begedin (Osnovna $kola ,,Grabrik*, Karlovac) mnogo
se bavi otkrivanjem razloga u¢enicke nezainteresiranosti za ¢itanje i pokuSava
naci naCine kako osuvremeniti ¢itanje. Naime, Citateljske kompetencije razvijaju
se poticanjem ¢itanja sa zanimanjem i zadovoljstvom, a to se postize dobrom
motivacijom. Ono §to profesorica Begedin redovito upotrebljava u svojoj
nastavi i za Sto dobiva pozitivne povratne informacije jest Citanje na osnovi
preporuke. Profesorica sama odabere nekoliko naslova iz skolske knjiznice —
vec¢inom je to beletristika kojom se u€enici poticu na ¢itanje u slobodno vrijeme
zato da se Citanje ne bi ogranicilo samo na lektirne knjige. Nakon odabranih
nekoliko naslova profesorica sastavlja kratak sadrzaj koji uz naslovnicu djela
postavlja na pano i daje ucenicima na papiri¢ima. Profesorica je medu uc¢enicima
provela anketu. Rezultati pokazuju da je njih ¢ak 38 od 41 procitalo barem
jednu knjigu na profesori¢inu preporuku, a njih 18 knjigu ne bi procitalo da
nije bilo te preporuke.

Buduc¢i da se u¢enicima preporuke veoma dopadaju, oni ih i sami pocinju
pisati za druge u€enike. Na taj nacin, kada ucenici piSu u€enicima, osjecaju se
bolje, sigurnije i vjeruju kako je izbor njihovih prijatelja dobar. Provedenom
anketom profesorica je utvrdila kako ¢ak 49 posto ucenika najvise vjeruje
svojim prijateljima, a njih 46 posto njoj kao uciteljici.

Tre¢a metoda koju profesorica rabi kako bi potaknula ¢itanje jest usmeno
predstavljanje knjige. Usmeno predstavljanje knjige traje tri minute i obuhvaca
naslov, ime i prezime autora, izdavaca knjige, godinu objavljivanja, tri klju¢na
elementa u tekstu te iznesen vlastiti stav o knjizi u obliku preporuke za Citanje.

Citanje i aktualizacija

Profesorica Slivana Bampa-Liste$ (Osnovna Skole ,,Neori¢ — Sutina®,
Neori¢) sa svojim je ucenicima interpretirala odlomak iz Dahlovog djela Charlie
i tvornica cokolade. Ucenici su na pocetku sata razgovarali o slasticama i
sami morali izmisliti nove slastice. Zadatak im je bio smisliti imena koja
smijeSno zvuce, razmisliti o odgovaraju¢im sastojcima te o uc¢incima koje
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slatki$ izaziva kada ga netko pojede. Svaki je ucenik pisao radijsku reklamu
za svoju slasticu 1 smisljao tajni recept. Nakon toga ucenici su bili motivirani
za Citanje 1 interpretirali knjizevni odlomak.

Citanje lektire Junaci Pavlove ulice Ferenca Molnara dobiva sasvim novu
dimenziju kada je ucenicima zadatak kreiranje zastave svoje zamisljene druzine.
Takoder ucenici pisu epitaf o Nemecekovu liku, koji potkrepljuju navodima
iz djela. Prilikom interpretacije romana Koko u Parizu Ivana KuSana ucenici
ponajprije slusaju kratku prezentaciju o Mona Lisi, dobivaju crno-bijeli lik
Mona Lise koji mogu obojati i gledaju kratki video o Parizu i dvorcu Versailles.

Nadalje, prilikom obrade lektire 7rojica u Trnju Pavla Pavli¢i¢a
profesorica interpretaciju lektire povezuje s vijes¢u. Naime, ucenici pisu vijest
o pljacki banke. Dobivaju urucak sa svim pitanjima na koja kao novinari trebaju
odgovoriti (tko, §to, gdje, kada, kako i zasto). Nakon pisanja vijesti organiziraju
konferenciju za tisak u kojoj sudjeluju inspektori, policajci, novinari, suci.
Ucenici na taj nac¢in mogu izabrati ulogu koju oni Zele i odraditi zadatak kako
najbolje mogu i umiju, a djelo Citaju jer im je zanimljiv opisan zadatak koji
slijedi nakon ¢itanja.

Sli¢an primjer ponudila je profesorica Ivana Rasi¢ (Osnovna Skola
Franje Krezme Osijek, Osijek) u svojem poticanju na ¢itanje ,,nepopularnoga“
knjiZzevnoga djela kao Sto je ,,Voda* Vladimira Nazora. U€enici izjavljuju da
je posrijedi nepotrebnih Cetrdeset stranica opisivanja nedostatka vode, a koje
bi oni sazeli na svega nekoliko stranica. Profesorica u€enicima zadaje rad u
skupinama sa stvaralackim tipom zadatka za svaku skupinu:

1. skupina (dvoje voditelja — pratiti vijesti, uociti kako pocinju, kako
se voditelji predstavljaju, sto je aktualno i slicno, obvezno izraditi kartice s
tekstom, to jest s natuknicama, te na satu najprije izre¢i aktualne vijesti, a potom
izvijestiti o izvanrednom stanju na otoku Bracu —re€enicu ili dvije nakon ¢ega
slijedi izravno ukljucenje)

2. skupina: izvjestitelj/reporter i mjestani — nekoliko njih daju izjave o
dogadajima na otoku

3. skupina — nakon intervjuiranja mjestana ponovno ukljuc¢enje u studio
gdje ih o¢ekuju novinar i kapetan broda koji je dovezao vodu na otok (intervju
o situaciji na otoku, zasto se toliko dugo ¢ekalo na vodu, reakcije mjestana pri
njihovu dolasku)

4. skupina — Saljiva prognoza (na plakatu nacrtana karta Hrvatske —
prognoza u cijeloj zemlji, s naglaskom na otok Brac)

5. skupina — dramatizacija (zadnje poglavlje iz pripovijetke — otac, majka
i Vlado, Zivot na rubu egzistencije, dijete koje zbog socijalnih neprilika odlucuje
ostati s roditeljima na otoku i napusta Skolovanje).

Terenska nastava i oblikovanje pitanja 5
Profesorica Radojka Mati¢ (Osnovna skola ,,Mato Lovrak®, Zupanja)

trudi se nastavu osuvremeniti razli¢itim pristupima knjizevnosti. Na primjeru
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djela Ivane Brli¢-Mazurani¢ nastoji razvijati Citateljske kompetencije mladih
ucenika. Ucenici sudjeluju u terenskoj nastavi pod tematskim nazivom
»Putevima Ivane Brli¢-Mazurani¢®“. U sklopu svojevrsne , literarne* Setnje
posjecuju kucu Brli¢evih, Ivanin spomenik u parku, Sumu Striborovu, radionicu
majstora Mrkonje, Brlicevac. Uz tu terensku nastavu koja je u¢enicima nadasve
zanimljiva ucenici €itaju o modi iz autori¢ina doba i nove spoznaje izlazu
suucenicima. Na taj nacin ucenici sami istrazuju, ¢itaju i razvijaju svoje jezi¢no-
komunikacijske kompetencije. Drugi je zadatak Citanje pri¢e prema vlastitom
izboru u grupama i nakon ¢itanja price sastavljanje krizaljke za ostale ucenike
Ucenici stvaraju ,,Ivanin put* i svatko ga za sebe Cita 1 spaja. Put spajaju
»Hlapi¢evim Cizmicama® i prave odredene ,,postaje®. Kod svake ,,postaje*
postavljaju zadatak koji je povezan s pojedinim likom iz procitana djela ili iz
zivota Ivane Brli¢-Mazurani¢.

Tre¢i primjer odnosi se na ucenje u grupama. Ucenici Citaju zadani tekst
1 za taj tekst pripremaju pitanja. Pitanja medusobno razdijele i odgovaraju
na njih. O odgovorima raspravljaju u skupinama i nude ostalim ucenicima
najbolje odgovore svoje skupine. Pitanja moraju biti sastavljena po odredenim
nacelima: 1) prvo pitanje mora biti takvo da svatko moze pronaci odgovor u
tekstu u obliku konkretnoga podatka; 2) drugo pitanje mora biti takvo da sadrzi
viSe od jednog trazenog podatka, ali tako da se ti podaci mogu bez poteskoca
pronacdi u tekstu; 3) trece pitanje mora zahtijevati nekakav opis ili usporedbu;
4) Cetvrto pitanje pocinje sa ,,zasto?*‘; 5) peto pitanje jest ono koje od ucenika
zahtijeva njegovo vlastito misljenje.

Usporedba teksta i njegova prijevoda

Odlican primjer poticanja ¢itateljskih kompetencija nudi profesorica Anita
Kati¢ (Osnovna skola Zdenka Turkovi¢a, Kutjevo). Ucenici 7. 1 8. razreda ve¢
imaju dosta dobro jezi¢no znanje i engleskoga i hrvatskoga jezika, a profesorica
Kati¢ nastoji povezati 1 aktivirati ta jezi€na znanja. Ucenici €itaju originalne
tekstove na engleskom jeziku, zatim ¢itaju tekstove na hrvatskom jeziku i rade
usporedbu prijevoda. Na taj nacin ucenici razvijaju Citateljske kompetencije
na jednoj mnogo visoj i zahtjevnijoj razini gdje na tekst prestaju gledati samo
kao na djelo koje Citaju za lektiru ve¢ mu pristupaju kao tekstu koji analiziraju
na sintaktickoj 1 semantickoj razini.

Sljedeci je primjer izrada naslovnice za procitano djelo. Ucenici Citaju
djelo, a moraju ga citati vrlo pozorno i detaljno. Zatim za djelo izraduju
naslovnicu koja bi ga, prema njihovu misljenju, najbolje predstavljala.

Projektna nastava knjiZevnosti

Vlatka Bosuti¢-Cviji¢ (Osnovna skola Jagode Truhelke, Osijek) osmislila
je projekt Zenska knjizevna traganja za uéenike sedmih razreda. Poticaj za
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projekt bio je tekst ,,Zensko pismo* Lidije Duji¢ u &itanci Dveri rijeci za 7.
razred. Cilj je projekta bio upoznati hrvatske knjizevnice ¢iji su knjizevni rad
1 drustvena djelatnost obiljezili hrvatsku knjizevnost. Kao podteme okvirnoga
projekta odredene su ove:

- Osjecke dame pisane rijeci: Josipa Glembay, Jagoda Truhelka, Vilma
Vukeli¢, Matilda Hengl, Leopoldine Rott

- Knjizevne tragacice Slavonije: Ivana Brli¢-Mazuranié¢, Mara Svel-
Gamirsek, Zdenka Markovi¢, Zlata Kolari¢-KiSur

- Zene koje mijenjaju hrvatske umjetnicke standarde: Dragojla Jarnevic,
Marija Juri¢ Zagorka

- Zensko pismo: Irena Vrkljan, Slavenka Drakuli¢, Dubravka Ugresi¢

- Suvremene autorice: Vesna Parun, Vi$nja Stahuljak, Julijana Matanovi¢,
Tatjana Gromaca

Ucenici su aktivnim sudjelovanjem naucili sluziti se razli¢itim izvorima
znanja, vjezbali su se u razli¢itim vjestinama prikupljanja informacija te u
njihovu usustavljivanju. Osim toga razvijali su samostalnost i odgovornost
u radu, a dosli su u kontakt s novim znanjima nevezanima u potpunosti uz
Nastavni plan i program. Nadalje u€enici su se upoznali s poloZajem Zena u
drustvuu 19.1 20. stolje¢u te spoznali vaznost obrazovanja. Aktivnosti u¢enika
koje su se pri tom poticale svakako jesu: samostalan istrazivacki rad, ¢itanje
knjizevnih djela izvan popisa lektire, sluZzenje sekundarnom literaturom, izrada
plakata i slikokaza, stvaralacko Citanje dramatizacijom, rasprava, snimanje
filma.

Primjeri s interneta

S obzirom na to da internet i strani jezici danas imaju glavnu ulogu u
zivotu mladih, to treba iskoristiti i pozitivno utjecati na njihove Citateljske
navike. Portal www.eTwinning.net otkriva mnostvo uc¢enicima zanimljivih
mogucénosti za razvoj Citateljskih kompetencija. Projekt eTwinninga ostvaruje
se tako da ucitelj u jednoj Skoli osmisljava projekt, postavlja ga na mrezne
stranice 1 daje na izbor drugim Skolama da se prikljuce. Projekt moze biti vrlo
jednostavan i provoditi se tijekom nekoliko dana, a moze trajati i cijelu Skolsku
godinu ili tijekom nekoliko godina. Budu¢i da je projekt na mreznim stranicama,
svi oni koji su registrirani na portalu mogu se sa svojom skolom ukljuciti u
projekt i animirati ucenike za drugaciji rad. Ucenicima se objasnjavaju svi
detalji o projektu — kako ¢e suradivati s odredenom Skolom u Europi, kako ¢e
provoditi projekt, gdje ¢e biti vidljivi rezultati. Projekti u¢enicima uvijek budu
zanimljivi 1 s rado$¢u Citaju $to su napravili njihovi europski kolege.

Primjer vrlo jednostavnoga eTwinning projekta jest SnowSun, projekt
izmedu Finske (snow — snijeg) i Grcke (sun — sunce). Projekt je istrazivacki
zamisljen tako da su ugenicima ponudeni izazovi u obliku naputka: ,,Saljem
ti neSto 1 mora$ naci $to je moguce vise informacija o tome*. Ucenici tada
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pocCinju istrazivati, Citati, zakljucivati i kriticki razmisljati, a tema koja se Salje
uvijek je Citateljski poticajna 1 usmjerena na kreativni rad. Na taj se nacin
ucenici upoznaju s kompletnom kulturom druge drzave pa tako i s glavnim
predstavnicima knjizevnosti koji su primjereni uzrastu koji sudjeluje u projektu.

Drugi projekt Fairydusted Tales okuplja ucenike iz Cetiriju razlicitih
europskih zemalja koji skupljaju bajke karakteristicne za njihovu zemlju.
Oni uce o osnovnim elementima bajke i piSu svoju bajku. Bajke ilustriraju i
ukraSavaju, a sve zajedno objavljuju u knjizi pod naslovom Fairydusted Tales.
Naravno, ucenici se mogu koristiti napisanim bajkama kako bi napravili video,
dramsku ili lutkarsku predstavu. Ucenici tada medusobno razmjenjuju svoje
radove i na taj nacin uce jedni od drugih uz pomoc¢ ¢itanja i kreativnoga rada.

Zakljucak

Danasnji se svijet veoma brzo razvija, tehnologije su dostupnije nego
ikada, a djeca 1 mladi odrastaju uz racunalni mi§ u rukama. Knjige im vise
nisu toliko zanimljiva preokupacija, smatraju ih prevelikima, predugackima,
dosadnima, a kada citaju, to je ve¢inom povrsinsko ¢itanje. U skolama je i
dalje lektira obvezna, a ucenicko necitanje postaje sve veci problem. Kako
se tehnologija mijenja i razvija tako i ucitelji moraju pronalaziti nove nacine
kojima ¢e ,,namamiti“ ucenike na Citanje lektire koja je korisna za njihov buduci
zivot. Ovdje su izneseni inovativni metodicki primjeri (izvan)nastavnoga rada
koji u¢enike mogu potaknuti ne samo na ¢itanje nego na to da i sami shvate
kako su knjige korisne, poucne i svrhovite u nastavku njihova Skolovanja i
zivota opcenito. Ipak, ucenici su ti koji na samom kraju odlucuju hoce li Citati
ili ne. U¢itelj ne moze ili ne bi smio nekoga prisiljavati da nesto ucini jer ako
je ucenik sam odlucio da neSto ne Zeli, sve tehnike motivacije ne mogu biti
ucinkovite. Naravno, ucitelji svakim danom trebaju pratiti razvoj tehnologija,
pokusati i¢i u korak s viemenom i motivirati svoje uc¢enike za ostvarenje njihova
dugoro¢noga dobra ne gubivsi nadu, volju i ustrajnost u razvijanju njihovih
citateljskih kompetencija.
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THE ROLE OF LITERATURE CLASSES IN
READING COMPETENCES DEVELOPMENT

Abstract:

The movement in curriculum politics and planning from knowledge transfer to
competences development means a slew in approaches to education and the way those
are programmed. National curriculum framework for pre-school education, and general
primary and secondary education (2011) is a very important document in which the
accomplishments from linguistic - communication field are stated: preparation for reading,
reading strategies application, understanding of different types of texts in printed and
electronic form, reading out of need, with interest and pleasure, meeting and respect for
Croatian culture, culture of national minorities in the Republic of Croatia and other cultures.
Those are reading competences that need to be developed and improved during education,
especially primary education. Literature classes have a key role, and for its goals and aims
to be achieved completely it is necessary to apply effective methods, techniques and actions
in reading competences development. Method examples that are efficient both in and out
of classroom are described in the paper.

Key words: literature classes, reading competences, teaching methods, practical
examples
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 4,2014
UDK 373.2:371.3

Branka MRKIC!

OPRAVDANOST UVODENJA MONTESORI
PEDAGOGIJE U PREDSKOLSKE USTANOVE?

Rezime:

Pedagogija Marije Montessori naziva se i priprema za zivot u ¢ijem centru je dijete.
Pored toga, jak naglasak stavlja se i na izgradnju individualnih puteva i obrazaca ucenja.
Svoja pedagoska shvatanja ona zasniva na nau¢nom posmatranju spontanog ucenja kod
djece i podsticanja djecije samostalnosti. Njena pedagogija odiSe dubokim posStovanjem
djetetove li¢nosti i svih njegovih potencijala. Sloboda koju djeca imaju u Montessori
vrti¢ima omogucava im da razvijaju, ne samo intelektualne potencijale, ve¢ i sposobnosti
razmiSljanja, intuicije, samostalnog rada i u€enja, samodiscipline, kao i socijalne svijesti
1 ponasanja potrebnog za nesmetano funkcionisanje u drustvu. Najvazniji cilj vaspitanja,
prema shvatanju Marije Montessori, jeste omoguciti djeci slobodan razvoj i to tako da se
vaspitnim postupcima ne smijemo mijesati u djeciji razvoj, ve¢ mu samo pruziti podrsku
za razvoj sposobnosti samovaspitanja i samoobrazovanja.

Kljuéne rijeci: Marija Montessori, pedagogija, ucenje, intuicija, samodisciplina,
dijete, Montessori vrti¢i, vaspitanje, samoobrazovanje

UvVOD

Ustav Crne Gore (2007), kao najvisi pravni akt, garantuje djetetu sva
prava i slobode primjerene uzrastu i zrelosti. Ustavom su zagarantovani: pravo
djeteta na zdravstvenu zastitu iz javnih prihoda; posebna zastita majke i djeteta;
stvaranje uslova kojima se podstice radanje djece; posebna zastita od psihickog,
fizickog, ekonomskog 1 svakog drugog oblika iskoris¢avanja ili zloupotrebe
djeteta; pravo na skolovanje pod jednakim uslovima.

! Branka Mrki¢, specijalista pred$kolskog vaspitanja u JPU ,,Dragan Kovacevic*,
Niksi¢

2 Izvod iz stru¢nog rada ,,Specijalizovani Montesori program u JPU ,,.Dragan
Kovacevi¢* Niksi¢ (2014)
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Crna Gora definisala je viziju i ciljeve reforme obrazovnog sistema u
dokumentu Knjiga promjena (2001) koji se temelji na zakonskim i strateskim
dokumentima u oblasti vaspitanja i obrazovanja. Novi obrazovni sistem mora
da bude kompatibilan sa opredjeljenjima strateSkog razvoja demokratskog,
ekonomski prosperitetnog i otvorenog drustva koje ¢e se bazirati na vladavini
prava, harmoni¢noj multietnickoj koegzistenciji, razumijevanju i toleranciji.

U skladu s reformom cjelokupnog vaspitno-obrazovnog sistema, oblast
predskolskog obrazovanja i vaspitanja reguliSu: Zakon o izmjenama i dopunama
Opsteg zakona o obrazovanju i vaspitanju, Zakon o predskolskom vaspitanju
1 obrazovanju, Zakon o izmjenama i dopunama osnovnom obrazovanju i
vaspitanju, Zakon o izmjenama i dopunama o obrazovanju i vaspitanju djece sa
posebnim potrebama, Zakon o inspekciji. Ovim zakonima reguliSe se doprinos
razvoju djece od rodenja do 6 godina, kroz podsticanje razvoja psihomotornih,
kognitivnih, jezickih, emocionalnih, socijalnih sposobnosti i vjestina i licnih
karakteristika djeteta, obogacivanjem njihovog ranog iskustva, stvaranjem
uslova za razvoj i ucenje djece, potpunim ukljucivanjem u vaspitne grupe, uz
moguénost pruzanja dodatne stru¢ne pomoci i dr.

Polaze¢i od stava da obrazovanje nije samo proces usvajanja akademskih
znanja i postignuca, ve¢ je i proces u kome se sticu i usvajaju znanja i vjestine
potrebni za svakodnevni zivot, proaktivno ukljucivanje u zajednicu i ulaganje
u rani razvoj i obrazovanje doprinosi pozitivnim, odrzivim i dugoro¢nim
drustvenim promjenama, vecoj produktivnosti i opstoj dobrobiti gradana u
Crnoj Gori, s toga je 2010. godine donesena Strategija ranog 1 predskolskog
vaspitanja i obrazovanja (2010-2015). Vodece nacelo Strategije je da za svu
djecu u Crnoj Gori budu obezbijedene kvalitetne usluge za rani razvoj i ucenje
kako bi ostvarili puni potencijal i postali aktivni i produktivni ¢lanovi drustva,
dok je opsti cilj Strategije da se ispune svi uslovi kako bi se obezbijedile
dostupne, visokokvalitetne, sveobuhvatne, kulturoloski prilagodene, inkluzivne
usluge svoj djeci u Crnoj Gori.

Strategija ranog 1 predSkolskog vaspitanja 1 obrazovanja (2010-2015)
kompatibilna je sa medunarodnim dokumentima kao S§to su Konvencija o
pravima djeteta (1989) i Svijet po mjeri djeteta (2002), i obuhvata aspekte
zakonske regulative predSkolskog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori.

OPRAVDANOST UVODENJA MONTESSORI PROGRAMA

Program za podrucja aktivnosti u predskolskom vaspitanju i obrazovanju
(od 3 do 6 godina) donesen je 2011. godine u Podgorici. Ciljevi ovog programa
1 ciljevi Montessori programa su u mnogome zajednicki:

1. sticanje pozitivne slike o sebi — u srediStu Montessori pedagogije je
dijete. Temelj njezine pedagogije je priznavanje ljudskog dostojanstva djetetu.
Ona posmatra i postuje dijete u njegovoj cjelovitosti. Ne postoje ciljevi izvan
djeteta. Dijete je vrijedost samo po sebi, nosi pozitivne potencijale i spontanu
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radoznalost. Cilj vaspitanja je obrazovanje koje omogucava da svako nade
svoju ulogu, svoje mjesto, svoj cilj i davanje mogucnosti da to ostvari.

2. podsticanje samostalnosti, individualne odgovornosti — princip
nezavisnosti se, prema Mariji Montessori, ogleda u prirodnoj teznji djeteta da
bude §to samostalnije u toku svog razvoja; samostalnost mu je potrebna da bi
moglo pratiti svoje unutrasnje podsticaje za aktivnosti koje ¢e mu biti od koristi.
Osjecanje samostalnosti direktno je povezano sa uspijehom u porodici, vrticu,
skoli, zivotu.

Moto Montessori pedagogije ,,Pomozi mi da uradim sam* nastao je
iz sagledavanja odnosa dijete-odrasli i uloge odraslog u procesu ucenja, za
koji Marija Montessori kaze: ,,Mi sluzimo djecu. Smatramo da su djeca nalik
na nezive lutke; peremo ih, hranimo kao §to ¢inimo sa lutkama. Nikada ne
pomisljamo da dijete koje ne ¢ini nesto, ne umije to da Cini, da ¢e morati to
da ¢ini 1 da mu je priroda pruZila sva sredstva da bi mogao da nauci to da €ini.
Nasa duznost prema djetetu je svakako da mu pomognemo da savlada korisne
radnje. U protivnom vrijedamo ljudsko dostojanstvo djeteta, jer je Covjek po
prirodi usmjeren da brine o sebi. Nauciti jedno dijete da jede, da se opere, da se
Prvi je posao edukatora, a drugi je posao sluge®.

Navike, vjestine i znanje koje dijete kroz Montessori metod usvoji pomaze
mu da pazljivije zapaza, da se bolje koncentrise, da bude efikasniji i da se lakSe
snalazi u novim situacijama. Montessori djeca su neobicno prilagodljiva s
obzirom da su od najranijih dana ohrabrivana da donose odluke, lako rjesavaju
probleme, umiju da prave izbor i dobro organizuju svoje vrijeme. Ova djeca su
ohrabrivana da razumiju svoje ideje, da raspravljaju o svom radu sa drugima
1 tako razvijaju dobre sposobnosti komunikacije.

3. razvoj intelektualnih kapaciteta u skladu sa razvojnim potrebama,
moguénostima i interesovanjima — Montessori sistem naglasava znacaj
urodenih potencijala djeteta, kao i njegov prirodni razvoj. Shvatanje prirodnog
razvoja djeteta zasniva se na tvrdnji da ono posjeduje urodenu motivaciju
za samoizgradivanjem, koja se objaSnjava posjedovanjem urodene Seme
integralnog odnosa sa okruZenjem i djetetovom potrebom za slobodom.

Za razvoj djeteta znacajni su senzitivni periodi koji se izrazavaju kroz
snazan interes za dugotrajno ponavljanje odredenih postupaka bez vidljivog
razloga za odrasle. Ukoliko su odrasli svjesni tih perioda i ukoliko ih prepoznaju,
uveliko mogu pomoc¢i djetetu da bas u to, optimalno vrijeme, dijete razvije vjestine
do svog maksimuma. Montessori metod poklanja veliku paznju bas tim periodima
1 svojom fleksibilno§¢u omogucava svakom djetetu da se tada optimalno razvija
brzinom koja je individualna, kao i vrijeme perioda osjetljivosti.

Montessori metod u potpunosti uvazava djeciju individualnost i od nje
polazi. Svako dijete uspostavlja li¢ni tempo rada otkrivajuci nove sadrzaje ili
utvrduje ono S$to je ve¢ naucilo ponavljanjem vjezbi iz unutrasnjeg osjecaja
uspjeha.
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Individualizovano ucenje djeteta zaopCinje radom sa Montessori
materijalima, pri u¢enju Montessori vjezbi, u Montessori ambijentu; dijete
samo bira materijal i vjeZbu posto je razumjelo ideju upotrebe predmeta; razvija
sposobnost donosenja odluke koja je metodicki razradena posebnim koracima;
kontrolom greske u Montessori materijalima dijete ispravlja sebe u toku samog
procesa ucenja i uci da kontrolise samog sebe.

4. razvoj socijalnih i moralnih vrijednosti u skladu sa humanim i
tolerantnim vrijednostima demokratski uredenog drustva — Montessori
metod koncipiran je tako da koristi prednosti samomotivacije i jedinstvenu
djeciju sposobnost samorazvoja i usavrSavanja li¢nih sposobnosti. Na taj nacin
doprinosi se razvoju sve veceg samopouzdanja i samopostovanja kod djece.
Djeca se uce samodisciplini, razvijaju konstruktivan odnos prema drugima
i postovanje drugih osoba i njihova prava, $to osigurava postovanje tih istih
prava kad su ona u pitanju.

Rad u Montessori vrti¢ima organizuje se sa djecom razli¢itog kalendarskog
uzrasta. Dijete treba da stice iskustva u ovakvom okruzenju kakav je stvarni
zivot oko njega, gdje se susrece i sa starijima i sa mladima od sebe, i sa ljudima
razli¢itih sposobnosti, interesovanja, temperamenta, itd. U grupi takvog sastava
mlada djeca uce od starije djece, osjecaju se sigurnima, zasticenima; starija
djeca uce ponavljanjem kada pokazuju nesto mladoj djeci, izgraduje se osjecaj
odgovornosti, samopostovanja, samopouzdanja. Starija djeca pomazu pri
prezentaciji materijala, pri prihvatanju pravila zajednickog zivljenja.

5. Kkultivisanje djecijih emocija i njegovanje odnosa nenasilne
komunikacije i tolerancije — Marija Montessori, koja je bila nominovana za
Nobelovu nagradu za mir, veliki dio svog pedagoskog rada posvetila je velikom
snu ¢ovjeCanstva — snu o ostvarivanju jedinstvenog mira, mirnog svijeta. ,,Mir
i edukacija“ — pod tim nazivom predavanje Marije Montessori (1932. Zeneva)
skrenulo je paznju na tada novo podrucje vaspitanja — vaspitanja za mir. Rekla
je: ,,Vaspitanje je sredstvo postizanja mira, a mir je osnova za dobro vaspitanje,
koje se temelji na ljubavi, razumijevanju, slobodi, pravednosti i redu, a ne na
borbi izmedu jakih i slabih. Oni koji su jaki i nezavisni pomazu slabijima i
usavrSavaju se. Na istom tom putu slabi jacaju®.

U vaspitanju za mir, koji se nalazi u okviru aktivnosti upoznavanja sa
prirodom i snalazenje u Zivotnoj sredini, Montessori je odredila pet podrucja
za vaspitanje mira: ljudska prava i potrebe; svijest o sebi; svijest o zajednici;
svijest o kulturi i svijest o okolini. Mir je odredila kao: mir kao suprotnost ratu;
mir kao ravnotezu snaga; mir kao nenasilje u drustvu: mir kao nenasilje prema
pojedincu; mir kao nenasilje prema prirodi.

Kroz ove aktivnosti djeca upoznaju i razvijaju vjesStine razumijevanja 1
uvazavanja — samih sebe, drugih osoba, kulture i okoline, prepoznaju dobre
namjere, podsticemo ih na razumijevanje posljedica svojih odluka i izbora,
osvjeStavamo pravo i mo¢ izbora. Usvajaju miroljubivi i jedinstven nacin
rjeSavanja sukoba.
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Sastavni dio aktivnosoti upoznavanja sa prirodom i snalazenje u zivotnoj
sredini su 1 sadrzaji vezani za emocije. Po Montessori programu razradene su
aktivnosti za upoznavanje odredenih osjecanja; prepoznavanje i razlikovanje
osjecanja; osvjeStavanje kako naSa osjecanja utiCu na duh 1 tijelo; razvijanje
empatije; vjezbe za neverbalno izrazavanje osjecanja; usvajanje izraza i rijeci
za izrazavanje saosjecanja.

6. razvijanje motornih sposobnosti i spretnosti — /gra tisine —
kultivisanje pokreta je oblik rada, koji je svojstven Montessori programu;
svaki dan je prisutan u radu Montessori S§kolica/vrti¢a, ima funkciju stvaranja
unutras$njeg mira, razvija paznju, strpljenje, koordinaciju pokreta, eleganciju
pokreta, svjesnu kontrolu sopstvenog tijela i pokreta.

7. razvijanje svijesti o znacaju zaStite i ocuvanja prirodne i drustvene
sredine — Montessori ambijent podrazumijeva kutak za biljke, kutak za zivotinje
o kojima djeca zajedno vode racuna sa vaspitacima, kao i njegovanje baste u
okviru vrtica.

U okviru aktivnosti upoznavanja sa prirodom i snalazenja u Zivotnoj
sredini jedna od oblasti je ekologija, Cija podruc¢ja su razvijanje svijesti o
okolini; upoznavanje okoline kroz ¢ula; uo€avanje vaznosti brige za okolinu
i cijelu planetu. ,,Kada ugledamo Sunce i Mjesec, nebo i zvijezde, planine i
rijeke, mora i Sume, polja i doline, ptice i zivotinje, i sva cuda u prirodi, trebamo
se prisjetiti kako svi pripadamo istom Svemiru, i trebamo biti zahvalni za
svoju okolinu na Zemlji i Zivjeti u skladu sa svim $to nas okruzuje*- Marija
Montessori, 1932. Zeneva.

Osim zajednickih ciljeva, svi segmenti Obaveznog plana i programa za
djecu uzrasta od 3 do 6 godina, a koji propisuje Zavod za skolstvo, orijentisani
su na humanisti¢ko shvatanje djetetove prirode i njegovog fizickog i duhovnog
razvoja, kao i pedagoska koncepcija Marije Montessori.

Sustinska odlika humanistickog pristupa Marije Montessori je da polazi
od prirodnog razvoja djeteta, prirodnog ,,instikta* djeteta za samoizgradivanjem,
slobodnog izbora materijala za razvoj, kojima razvija svoje sposobnosti. Isto
tako se poklapaju i sustinske odrednice da je dijete vrijednost samo po sebi,
da u sebi nosi razvojne potencijale.

Zajednicko za oba programa je da polaze od djeteta koje je aktivno u
procesu vaspitanja. Proces tako zamisljenog vaspitanja temelji se na: pozitivnoj
motivaciji, programu koji uvazava uzrasne i razvojne mogucnosti djeteta i
na evaluaciji dostignu¢a — $to je u Montessori koncepciji samovrednovanje.
U Montessori pedagogiji, prije svega se sadrzaji prilagodavaju djecijim
moguénostima, djeca se ohrabruju u svojim samoaktivnostima. Otklanjanju
se prepreke i ograni¢enja koja stoje na putu saznanju i samouvidu.

Sustina predskolskog vaspitanja i obrazovanja definiSe se kao ocuvanje,
podsticanje 1 oplemenjivanje spontanih stvaralackih mogucnosti i svojstava
predskolskog djeteta, zahtijevajuci uslove za normalan fizicki, intelektualni,
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socijalni, emocionalni i moralni razvoj. U koncepciji Marije Montesori znacaj
ima unaprijed pripremljena sredina koja omogucéava da dijete razvije sve
potencijale svoje li¢nosti — cjelovitu li¢nost.

Umjesto uglova (kuti¢a - model B) ili centara interesovanja (model A) u
Montessori prostoriji su otvorene police sa Montessori materijalima, dostupne
djeci, predstavljaju oblasti ucenja. Tu su police za prakti¢ne aktivnosti; police sa
materijalima za razvoj senzornih sposobnosti; police sa materijalima iz oblasti
jezickih i govornih aktivnosti; police sa materijalima iz odlasti matematic¢ko-
logickih aktivnosti, ;police sa materijalima iz oblasti koje su vezane za
aktivnsoti upoznavanja sa prirodom i snalazenje u Zivotnoj sredini. Naravno,
pored Montessori materijala, i u ovim vrti¢ima moZemo naci uobicajene
igracke, didakticke materijale, radne sveske, likovni materijal, audio-vizuelna
sredstva, Orfeove muzicke instrumente 1 sve ostale materijale koje nalazimo
u standardnim vrti¢ima. Montessori je svjetski priznata pedagoska koncepcija
u obrazovanju. Zasniva se na filozofiji razvoja djeteta prema kojoj dijete stice
operativna znanja u podrucjima zivota u kojima ¢e uCestvovati kao odrasla
osobe.

Montessori predstavlja cjelovit i originalan vaspitno-obrazovni sistem,
koji naglasava znacaj samoaktivnosti djeteta i individualni tempo razvoja i
ima jedinstven pristup tehnici ucenja. Naglasak nije na poducavanju djeteta,
nego se osigurava podsticajna sredina koja poveéava djeciju prirodnu
radoznalost i omogucava da kroz igru djeca spontano uce otkrivanjem.

Montessori sistem naglasava znac¢aj urodenih potencijala djeteta, kao 1
njegov prirodni razvoj. Shvatanje prirode razvoja djeteta zasniva se na tvrdnji
da ono posjeduje urodenu motivaciju za samoizgradivanjem, koja se objasnjava
posjedovanjem urodene Seme integralnog odnosa sa okruzenjem i potrebom
djeteta za slobodom.

Za razvoj djeteta znacajni su senzitivni periodi koji se izrazavaju kroz
snazan interes za dugotrajno ponavljanje odredenih postupaka bez vidljivog
razloga za odrasle. Ukoliko su odrasli svjesni tih perioda i ukoliko ih prepoznaju,
uveliko mogu pomoc¢i djetetu da bas u to, najoptimalnije vrijeme, razvije date
vjestine do maksimuma.

Montessori metod poklanja veliku paznju bas tim periodima i svojom
fleksibilnos¢u omogucava svakom djetetu da se tada optimalno razvije brzinom
koja je individualna kao i vrijeme perioda osjetljivosti. Senzitivni periodi su
vazni, jer ni u jednom drugom periodu u svom zivotu dijete nece biti sposobno
usvojiti odredeno znanje tako uspijesno kao tada. Doktorka Marija Montessori
govori o Sest senzitivnih perioda kod male djece. Ti periodi se odnose na: razvoj
Jezika, razvoj pokreta, razvoj drustvenosti, reda, percepcije i finih pojedinosti.

Jednom kad senzitivni period prode, djetetu postaje mnogo teze da usvoji
isto obiljezje. Zadatak odraslih je da prate potrebe djeteta i da organizuju
sredinu i svoje ponasanje tako da dijete u potpunosti iskoristi razdoblje posebne
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osjetljivosti. Montessori pedagogija odgovara na te potrebe razradujuci poseban
materijal 1 vjezbe kao odgovor na senzitivne periode, pa tako postoje: vjezbe
prakticnog Zivota, vjezbe za podsticanje perceptivnih sposobnosti, vjezbe za
podsticanje govora, vjezbe za matematiku i vjezbe za kosmicko obrazovanje.

Zahvaljuju¢i sistemu vjezbi dijete stice temelje buducih aktivnosti:
koncentraciju, uskladenost pokreta, sposobnost slobodnog izbora, odgovornost,
red, volju i istrajnost.

Znacajan faktor razvoja jei,,um koji upija“. To je vrijeme kada mozak
djeteta nesvjesno upija utiske iz okruzenja, pri ¢emu se i formira. Djetetov um
nesvjesno upija informacije iz okoline i dijete na taj nacin uci. Zbog toga je
jako vazno svako iskustvo djeteta ve¢ iz najranijeg djetinjstva, jer ima uticaj
na kasniji razvoj. Od 0 do 3 godine zivota ucenje je nesvjesno, a od 3 do 6
godine Zivota u¢enje prelazi u svjesno. Svjesni um obiljeZava pojava svijesti,
volje, ovladavanje jezikom, javljanje vjestina. Dijete pokazuje svjesnu glad za
znanjem i sticanjem sloZenijih vjestina.

Marija Montessori je posmatrala, spoznala i opisala zakonitosti u razvoju
djeteta. Uocila je da djeca, nezavisno od mjesta rodenja, kulture, jezika i
nacije, imaju jedinstvene karakteristike razvoja. Svoje ucenje o razvoju djeteta
Marija Montessori zasniva na principima: rad, nezavisnost, koncentracija,
samodisciplina, samokonstrukcija, intencionalni pokret, sloboda izbora.

Obrazovanje nije usvajanje ¢injenica od strane djeteta, ve¢ podsticanje
njegove prirodne potrebe za ucenjem, oslanjanjem na njegovu unutrasnju
motivaciju. ,,Dijete se ne razvija uceéi rijeci, nego sticanjem iskustva“ — Marija
Montessori. Sustinska odlika humanistickog pristupa Marije Montessori
je: da polazi od prirodnog razvoja djeteta, prirodnog ,.instikta® djeteta za
samoizgradivanjem, slobodnog izbora materijala za razvoj kojima razvija
svoje sposobnosti.

Vjerovala je da djecu treba postovati, a najvazniji cilj je bio da se omoguci
djeci slobodan razvoj. Temelj i cilj njene pedagogije je priznavanje ljudskog
dostojanstva djetetu. Vaspitanje se ne smije direktno mijesati u razvoj djeteta,
vec treba pruziti indirektnu pomo¢ za samovaspitanje.

U sredistu Montessori pedagogije je dijete. Ne podreduju se djeca
unaprijed odredenom planu i programu, nego se plan i program odreduju
prema sposobnostima, interesovanjima, moguénostima, uslovima pojedinog
djeteta.

U sredistu Montessori pedagogije je dijete. Dijete je vrijedost sama po
sebi, nosi pozitivne potencijale 1 spontanu radoznalost.

Ciljevima obrazovanja nijesu unaprijed definisana oc¢ekivanja koja su
odredena van djeteta, nego je cilj Montessori pedagogije da svako nade svoju
ulogu, svoje mjesto, svoj cilj postojanja i da mu se da mogucnost da to ostvari.

Zadatak svakog vaspitaca je da osigura odgovarajucu sredinu i materijale
koji ¢e podsticati samostalnu aktivnost djeteta.
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Shvatanje prirode razvoja djeteta zasniva se na tvrdnji da ono posjeduje
urodenu motivaciju za samoizgradivanjem, koja se objaSnjava:

- svako dijete prolazi kroz iste faze razvoja koje nijesu vremenski striktno
odredenje;

- dijete ima sopstvenu motivaciju i prirodnu potrebu za uc¢enjem, da bi
razumjelo sebe i svijet koji ga okruzuje;

- unutras$nji dinamizam 1 izvjesna li¢na orijentacija podstice ga na
aktivnost;

- interakcija sa fiziCkom 1 socijalnom sredinom i primjerena vaspitna
intervencija omogucava djetetu da slijedi svoj individualni razvoj;

- radnim, prakti¢nim radnjama i nacinom rada sa materijalima iz svih
oblasti, Siri polje sopstvene samostalnosti, pojacava potrebu za nezavisnoscu,
stiCe autonomiju;

- dijete izgraduje znanje vodeno sopstvenim smislom i sopstvenim
tempom i ima prava na: poseban nacin razmisljanja i osjecanja, li¢ni dozivljaj
realnosti, ispoljavanje i ostvarivanje sopstvene prirode unutar vaspitne grupe;

- u toku razvoja dijete prolazi kroz odredene ,,periode osjetljivosti, koji
se uvazavaju prilikom ucenja i poducavanja;

- djetetu je potrebna sloboda izbora, podrska prilikom razvoja
koncentracije;

- proces ,,normalizacije* povecava integrisanost li¢nosti djeteta, uci,
razvija se, suoCava sa novim realnostima, obogacuje svoju sposobnost stupanja
u odnose sa drugima;

- razvija kreativnost, kultiviSe pozitivna svojstva li¢nosti, dozivljava svoj
li¢ni procvat.

Saznanje se shvata kao li¢na sinteza sopstvenog iskustva. Saznanje
se izgraduje prakti¢nim radnjama na predmetima i materijalima, socijalnim
interakcijama medu djecom 1 odraslima:

- individualizovanim ucenjem sa Montessori materijalima dijete stice
iskustva kojim zadovoljava svoje potrebe za otkri¢ima u svom okruzenju;

- prakticne radnje sa predmetima i materijalima vode smislenim
aktivnostima u kojima ideja postaje akcija;

- izvori saznanja se nalaze u prirodnom Zivotnom konteksu kako u
djetetu, tako i van njega, a potom su izvori saznanja akademske discipline;

- saznanje je viSe od sticanja znanja i rezultat je jedne aktivne interakcije
izmedu djeteta i okruzenja.

Obrazovanje je kompleksan i dugotrajan proces stvaranja uslova i
podsticaja za u¢enje. Obrazovanjem se podrzava prirodna potreba djeteta za
ucenjem, sticanjem iskustva, unoSenjem reda i redosljeda u ste¢eno iskustvo.

Proces obrazovanja obuhvata:

okruzenje — Ciji je koncept stvaranje uslova za u¢enje u kome ¢e se svako
osjecati dobro, slobodno djelovati i stupati u odnose sa drugima u sticanju i
konstruisanju iskustva;
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rad — uvodenje u radne, prakticne, smislene aktivnosti, razvijanje
koncentracije, sticanje kompetencije u odnosu na fizi¢ko i socijalno okruzenje;

realnost — razumijevanje realnosti i unaprijedenje odnosa pojedinca
prema svijetu i sebi, aktivnim culnim istrazivanjem okoline, slobodnim izborom
aktivnosti u skladu sa potrebama i interesovanjima, sticanjem pozitivne slike o
sebi, razvijanjem kreativnih sposobnosti u dozivljavanju i izrazavanju realnosti,
razvijanjem odnosa u kojima se prihvata razlicitost i koja su osnova za razvoj
saradnje, demokrati¢nosti 1 tolerancije;

Zivotnost —_cjelovit pristup Zivotu i pojedincu, kvalitetno Zivljenje u
kome su igra, druzenje, ucenje, vaspitanje i obrazovanje sam zivot, izgraduje se
znanje i razvijaju sposobnosti za samostalno djelovanje i zivljenje, akademske
discipline su u sluzbi ovog procesa;

vrijednosti — sposobnost nalaZzenja argumenata za rjeSavanje problema
ucenja specificnih oblika ponaSanja, u kojima se uvidaju vrline i njihove
suprotnosti. Obrazovanje je otvoreni sistem i polazi od konkretne djece i
konkretnih obrazovnih situacija.

Ucenje je aktivna konstrukcija iskustva i znanja do koje dijete dolazi
sopstvenim akcijama i interakcijama sa fizickom i socijalnom sredinom. Polazi
se od toga, da je dijete aktivan Cinilac sopstvenog razvoja, da ima unutra$nju
motivaciju za ucenje i sopstveni stil 1 tempo ucenja.

Bazi¢na potreba djeteta koja se odvija u igrovnim situacijama, radnim
1 drugim aktivnostima gdje dijete uci da ovlada sobom i okolinom, ukljucuje
intelektualne, socijalne i emocionalne funkcije:

- zasnovane na prirodnoj i spontanoj motivaciji djeteta da uci;

- kriti¢an je period za razvoj unutrasnjih emocija;

- vezano je za postupak socijalne sredine koji su, takode, odlucujuci
faktori razvoja motivacije ucenja;

- izgradivanje znanja i sticanje iskustva o svijetu koji ga okruzuje;

- rezultat je interakcije misljenja i iskustva djeteta o svijetu u kome
odrasta;

- aktivna konstrukcija znanja individualnim stupanjem u kontakt sa
predmetima, stvarima iz okruzenja, koji svojom didaktickom preciznoscu 1
samokorekcijom podsti¢u samokonstrukciju iskustva 1 znanja;

- zajedniCka konstrukcija i rekonstrukcija predhodnih iskustava, znanja
1 vjestina, pod uticajem novih informacija;

- interaktivni proces usaglasavanja znacenja radi boljeg rjeSavanja
problema;

- vezano je za prakti¢nu akciju —dijete gradi fizikalna saznanja apstrahujuci
svojstva predmeta kojima manipuliSe isto kao Sto logi¢ko-matematicka
saznanja izvodi iz svojih prakti¢nih radnji, a socijalna iz konkretnih razmjena
sa vrSnjacima i odraslima u svom okruzenju.

Sredina za ucenje zato treba da sadrzi obilje raznovrsnih i1 probranih
materijala sa kojima ¢e djeca moci slobodno 1 po sopstvenom izboru da
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manipuliSu, eksperimentisu, istrazuju, i isprobavaju svoje ideje i obilje prilika za
raznovrsne razmjene sa vr$njacima i odraslim osobama. Montessori didakticki
materijali, sa ugradenom autokorekcijom, daju moguénost da dijete samostalno
dolazi do uvida i konstruiSe saznanje na osnovu sopstvene akcije.

Svako dijete uci i napreduje sopstvenim tempom. Iz iste obrazovne
situacije razli¢ita djeca, Cak istog hronoloskog uzrasta, izvlaci¢e donekle
razliCita iskustva i1 saznanja. To znaci da se pred svu djecu (u grupi) ne mogu
postavljati ista ocekivanja, niti se njihovo napredovanje moze procjenjivati za
sve, unaprijed definisanim normama.

Svako dijete ima svoj li¢ni stil ucenja, baziran na razli¢itim ¢ulnim
senzibilitetima (auditivni, vizuelni, kinesteticki,...), odlikama temperamenta,
osobinama li¢nosti. Obrazovni postupak koji daje Sansu svoj djeci mora strogo
da uvazi razli¢ite puteve izgradivanja saznanja: da omoguci da djeca pribavljaju
1 obraduju iskustvo praktiénim manipulacijama, govorom i razgovorom,
grafickim plasti¢nim prikazivanjem i izraZavanjem, pokretom i zvukom.

Poducavanje je djelovanje iz ,sjenke®, indirektno, posrednicko,
partnersko, pomagacko; priprema ambijenta; posmatranje djeteta na osnovu
koga se gradi pretpostavka o djetetovim potrebama i interesovanjima.

Igra je poseban oblik ucenja predskolskog djeteta. Igra ima sopstvenu
motivaciju, omogucava slobodan izbor i odluku, a istovremeno zahtijeva od
djeteta da se:

- povinuje pravilima;

- uigri dijete prisvaja i preraduje stecena iskustva i postaje ih svjesno;
vrsi izbor sadrzaja svojih uloga;

- stvaralacki gradi svoj svijet koji sadrzi elemente realnosti i u kome
vlada specifican sistem odnosa;

- tezi da uspostavi ravnoteZzu izmedu operacija ponavljanja i kreativnih
postupaka;

- igra se spontano, bez vremenskog ogranicenja;

- uzivljava se u razli¢ite uloge;

- olakSava sebi razumijevanje 1 uklju¢ivanje u realne Zivotne kontekste;

- indirektno razvija svoje spososbnosti. Dijete se igra na nacin koji
odgovara njegovom uzrastu i nivou razvoja.

Vjezbe su oblik ucenja djeteta sa razvojinim Montessori materijalima.
Vjezbama razvojnim materijalima odgovara na aktuelan period osjetljivosti u
razvoju djeteta, podrzava prirodan razvoj koncentracije i otkrivaju nacini culnog
istrazivanja okruzenja. Vjezbe se odvijaju u Montessori ambijentu:

- sa razvojnim Montessori materijalima u kojima su materijalizovane
apstraktne ideje okruzenja;

- putem slobodnog izbora materijala;

- kroz proces ucenja koji ima tri etape: manipulaciju predmetom,
ovladavanje upotrebom materijala i kreativna kombinacija materijala;
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- kroz proces koji sadrzi postupak ucenja izvodenja vjezbe i postupak
ucenja nomenklature;

- kroz ,lekciju u tri koraka“: imenovanje od strane vaspitaca,
prepoznavanje od strane djeteta i imenovanje od strane djeteta;

- kroz ponavljanje postupaka bez posebnog razloga i znacenja za odrasle.

Vjezbe su pregledne, date jednostavno. Dijete lako uvida pravila rukovanja
inezavisno je u radu. Kontrola gresaka je odmah vidljiva, samostalno se uvida
1 postiZe poboljSanje, utvrdivanje ,,nepostojanje greSaka“ odmah se pokazuje
pri zadavanju vjezbe, te radom raste samopouzdanje djeteta.

Vjezbe predstavljaju metodu individualizovanog rada, ucenja djeteta.
Podrazumijevaju prezentaciju koriS¢enja materijala u radnim i drugim
aktivnostima djece, i uputstva za upoznavanje sa materijalima i naCinima

njihovog koris$¢enja.

Komparacija tradicionalnog i Montessori pristupa

TRADICIONALNI VRTIC:

MONTESSORI PROGRAM

dominantna uloga centralnog plana i
programa

u sredistu je djete

homogene grupe djece

heterogene grupe djece

krutost nastave i reZima dana

postovanje djecijeg tempa

dominantna uloga udzbenika

praktican rad i neposredno iskustvo

mehanicka rascjepkanost nau¢nih
disciplina na predmete

kosmicko obrazovanje - gdje je djetetu
svijet predstavljen u cjelini

motivacija vaspitacem

motivacija licnim razvojem

vaspita¢ kontrolise

vaspita¢ posmatra

poducavanje

iskustveno ucenje

rad sa cjelom grupom

individualni rad

vaspitac je u srediStu i dominira

vaspita¢ je promatrac i usmerava dijete

“ciklus aktivnosti” se odvija po rasporedu

dijete formira svoj “ciklus aktivnosti”

odredena mjesta rada za stolom

sloboda kretanja i rada

vaspita¢ disciplinira

samodisciplina

vaspitaC pomaze

uzajamno pomaganje medu djecom

neprestano prekidanje rada

nekoliko prekida rada

vaspita¢ odreduje rad

djeca biraju vjezbe

vaspita¢ odreduje tempo

individualan tempo rada

vaspita¢ predaje

sloboda samostalnog otkrivanja

fokus na apstraktnom

fokus na konkretnom

“igranje uloga”

realni zivot

izvor znanja vaspitac

izvor znanja interakcija dijete - sredina -
materijali
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Opsti cilj Montessori programa je da u osmisljenom, prilagodenom,
prijatnom okruZenju dijete izgradi jedan nacin postojanja i djelovanja, koji mu
omogucava da se razvija u skladu sa onim $to ono jeste, u pravcu tolerantnog,
aktivnog, saradivackog djeteta, da bi bilo uspijesno i sre¢no.

Vaspita¢ sa svojim postupcima i kreiranjem okoline, omogucava
zdravu zivotnu atmosferu, potpomaze socijalizaciju djeteta, diferencirani
razvoj djecijih sposobnosti, bogacenje djecijeg emotivnog svijeta, razvija
sposobnost dozivljavanja lijepog, razvijanje zdravog, fizicki dobrog i skladno
razvijenog djeteta. Da svoje saznajne funkcije razvijaju na osnovu neposrednog,
samostalnog iskustva, kroz problemsko rjesavanje zadataka.

Razvojni ciljevi prilagodenog Montessori programa su:

1. Razvijanje samostalnosti djeteta, koju podsticemo ktoz svakodnevne
aktivnosti, uz pomo¢ pojedinih Montessori materijala, i kroz nacin koris¢enja
svakog Montessori materijala.

2. Razvijanje sopstvenih, unutra$njih potencijala svakog djeteta,
sistematskim posmatranjem djeteta pratiti, razumjeti i podrzavati njegov razvoj.
Omoguciti da svako nade svoju ulogu, svoje mjesto, svoj cilj i dati moguénost
da to ostvari.

3. Njegovanje kvaliteta odnosa medu djecom, djecom i odraslima,
kvalitet odnosa djece i1 kulture u kojima pojedinac unosi sebe, a okolina djeluje
svojim specifi€nostima — od svakog Montessori materijala postoji samo jedan
primjerak / komad, da bi se djeca ucila toleranciji, strpljenju, poStovanju tudeg
rada.

4. Razvijanje osjecaja pripadnosti, pozitivno obracanje jedni drugima,
samokontrola, razvijanje osje¢aja odgovornosti. Osnovno pravilo je da se
postuje drugo dijete, da se postuje tudi rad, da se postuje fiziCka sredina. Stvara
se pozitivna grupna klima, sve ¢esce se koriste izrazi ,,mi*, ,,nase®, ,,kod nas*.

5. Razvijanje pozitivnog odnosa prema prirodi oko nas, kroz svakodnevne
aktivnosti.

6. Razvijanje senzornih procesa — Cula, opaZaja i predstava (koja se
ogleda kroz njihovu ta¢nost, cjelovitost i preciznost), poznavanje etalona za
boju, oblik, veli¢inu i prostorne pojmove, uz potreban obim culnog iskustva
— koju omogucavaju posebni Montessori materijali odredeni za razvoj cula.

7. Formiranje sistema znanja i nacina dolaZenja do saznanja o 7ivoj i
nezivoj prirodi i druStvenim pojavama i odnosima, uz uvidanje onih osobina,
veza irelacija, koje su karakteristi¢ne i bitne za uo¢avanje Sirih zakonitosti koje
vladaju u njima; o naCinima istrazivanja svoje okoline, aktivnog sudjelovanja
u zivotu i radu svoje drustvene sredine; o misaonim aktivnostima, kojima
se razvijaju saznajne sposobnosti i dolazi do saznanja vrijednih po sebi i
primjenjivih na druge situacije.

8. Razvijanje stabilne Zelje za saznanjem uz razvijanje sposobnosti za
vr§enje onih umnih operacija — sistemskog posmatranja i ispitivanja predmeta
i pojava, analize i sinteze, poredenja, klasifikovanja, serijacije sa evaluacijom,
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numeric¢ke konstrukcije i konzervacije, prostorne i vremenske orijentacije,
uopStavanja, zakljucivanja.

9. Razvijanje saznajnih procesa — paznje, koncentracije; umijec¢e da
se samostalno postavi i konkretizuje cilj aktivnosti, izaberu nacini i sredstva
za njegovo postizanje, predvide posljedice njihovog koris¢enja, koncentrise
na postizanje zeljenog rezultata, analizira postignuti rezultat i izvuce pouka
iz njega, kao i da se na taj nacin steceno iskustvo moze primjenjivati u novim
uslovima.

MONTESSORI METOD
,Posmatrala sam i proucavala djecu, uzela sam od njih ono $to su mi dali
i to sam izrazila. To je ono §to se zove Montessori metod.
Marija Montessori

Cilj Montessori metode je njegovati djeciju individualnost, indirektno
podsticati interes za razlifita podruc¢ja, a uenje pretvoriti u igru.

Montessori metod omogucava djetetu da sopstvenim izborom posla
kojim ¢e se baviti osjeti zadovoljstvo ucenja: pomaze djetetu da usavrsi svoja
sopstvena, prirodna sredstva za ucenje; razvija koncentraciju potrebnu za uc¢enje
fiksiranjem paznje na rad koji izvodi rukama; dijete radnu aktivnost bira na
osnovu svog interesovanja i u skladu je sa aktuelnim senzitivnim periodom.

U pripremljenom okruzenju dijete slobodno radi na poslovima koje
je samo odabralo, po sopstvenom ritmu i bez prekida, bavi se istrazivanjem
otkrivanjem, uc¢enjem. Poslije slobodnog izbora materijala i mjesta za rad
sa izabranim materijalom, vaspita¢ prezentuje djetetu pravilno koriséenje
materijala, pomocu ,,osnovne lekcije od tri koraka®. Osnovna lekcija ima za
cilj da vaspitac: upozna dijete s upotrebom materijala, da vise sazna o stepenu
unutrasnjeg razvoja djeteta, da posmatra njegove reakcije i da isprobava razlicite
pristupe motivacije djeteta za rad.

Osnovnu lekciju odlikuje preciznost, jednostavnost, objektivnost i
kratkoc¢a. Poslije naucene vjezbe dijete osmisljava nova kreativna rjeSenja
kombinujuci predmete i materijale, razvija poStovanje prema materijalu koji
ima svoje mjesto u policama i uci svoje pravo da ne bude prekidan u toku rada.

Montessori metod u potpunosti uvazava djeciju individualnost i od
nje polazi. Koncipiran je tako da koristi prednosti unutrasnje motivacije 1
jedinstvenu djeciju sposobnost samorazvoja i usavrSavanja licnih sposobnosti.
Svako dijete uspostavlja licni tempo rada otkrivajuci nove sadrzaje ili utvrduje
ono §to je ve¢ naucio ponavljanjem vjezbi uz unutrasnji osjecaj uspijeha. Na
ovaj nacin doprinosi se razvoju sve vec¢eg samopouzdanja i samopostovanja
kod djece. Djeca se uce samodisciplini, razvijajanju konstruktivnog odnosa
prema drugima i poStovanju drugih osobina i njihovih prava, §to osigurava
postovanje tih istih prava kada su oni u pitanju.

3 Montessori, M. (2001), Otkrice deteta, CRS, Beograd.
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Montessori metod omogucava djeci da u potpunosti koriste i razvijaju
svoje potencijale. Navike, vjestine i znanja koje dijete kroz Montessori metod
usvoji, pomazu mu da pazljivije zapaza, da se bolje koncentriSe, da bude
efikasniji i da se lakSe snalazi u novim situacijama.

Osnovni elementi motoda su:

1. Pripremljena sredina — obuhvata unutrasnju, spoljasnju i lokalnu sredinu
- sva mjesta na kojima moze da se odvija ucenje djece. To je okolina, koja je
primjerena djetetu i nudi sve $to je djetetu potrebno za fizicki, umni i dusevni
razvoj, igra klju¢nu ulogu u razvoju djeteta. Uredena je tako da ispunjava stvarne,
trenutne potrebe djeteta i dopusta rast njegove li¢nosti. Pripremljena okolina je
na odredeni nacin struktuirana okolina u odredenom redu.

Upravo zbog toga, Marija Montessori je postavila izuzetno stroga mjerila
pripremljene sredine, a to su:

sloboda — daje djetetu priliku da uci kretanjem; da razmislja o svojim
akcijama i posljedicama da ispita sebe u odnosu na granice realnosti; da otkrije
svoje sposobnosti i ograni¢enja; sloboda u izboru materijala; dijete ima slobodu
da izgradi odnose sa drugom djecom, komunicira, da pomazu jedni drugima,
iniciraju zajednicke aktivnosti:

struktura i red — pomazu djetetu da se bavi smislenim aktivnostima; da zna
mjesto materijala u prostoru; da ima sigurnost da ¢e raditi sa svim raspolozivim
materijalima; vraanjem materijala na mjesto ucestvuje u odrzavanju reda u
prostoru; prihvata odgovornost za uredenost okruzenja;

realnost i priroda — djetetu se pruza mogucnost da prihvata ogranicenja
koja mu namece realnost; saznaje spoljasnji i unutrasnji svijet; ima blizak odnos
sa realinim predmetima; materijali za rad su izradeni od prirodnog materijala;
kontakt sa prirodom i zZivotom u njoj saznaje, uci njene zakonitosti, osjeca
ljepotu 1 harmoniju.

liepota i atmosfera — okruzeno ljepotom ambijenta dijete zadovoljava
pojedine zivotne potrebe; atmosfera u Montessori ambijentu je realna, topla,
slobodna, opustena, zivahna, podsticajna, ali radna;

opremljenost Montessori ambijenta — u prostoru radne sobe smjesteni
su: centar za prakticne aktivnosti, centar za razvijanje Cula, centar za
razvijanje govora, centar za razvijanje elementarnih matematickih pojmova,
centar za kosmicko obrazovanje, centar za igru uloga, centar za aktivnosti sa
konstruktivnim materijlima, centar za umjetnicko stvaranje. Centri i materijali
su klasifikovani po odgovaraju¢im policama, otvoreni, dostupni djeci.

Opremeljenost, osim Montessori materijala, podrazumijeva i druge
didakticke materijale, igracke: lutke, auti¢e, konstruktivne igracke, stolne
manipulativne materijale, saobracajni poligon, itd.; materijalne za dramske
igre; strukturirane i ambalazne materijale; i sl.
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Oprema obuhvata stolove i stolice, duseke za odmor. Namjestaj u smisljeno
organizovanom prostoru treba da odgovara kriterijumu proporcionalnosti,
lakoce, funkcionalnosti. Namjestaj je pokretac aktivnosti, povod za aktivnosti
¢iS¢enja, prenoSenja, preuredenja, stimulans je za aktivnosti prakti¢nog,
svakodnevnog zivota. Funkcionalnost mu se ogleda u tome $to omogucava red
1redosljed u upotrebi materijala za rad. Stolovi i stolice su laki za premjestanje,
da bi se po potrebi mijenjala organizacija prostora.

Kao radni prostor, postoje i maleni tepisi, veli¢ine 60x110 cm. Dijete
ima slobodu biranja da li ¢e sa materijalima raditi na stolu, ili ¢e pak na podu,
na malom tepihu. Dijete samo bira prostor za svoj tepih. Tepisi su ,,0strvo
sigurnosti®, oznacavaju djetetov li¢ni radni prostor, gdje ga niko ne ometa u
radu, odakle mu niko ne uzima materijal, gdje mu niko nec¢e pokvariti ono $to
je uradio.

Sav materijal je postavljen u otvorene police, vidljiv je i dostupan svakom
djetetu u grupi. Vidljivi predmeti bude Zelju, vaspita¢ moze i neprimjetno
istaknuti pojedini materijal, ako je posebno vazan za odredeno dijete. Sve §to
treba za jednu vjezbu, pripremljeno je na jednom podlosku, na jednoj tacni,
u jednoj korpici ili kutiji, tako da sve potrebno dijete moze odjednom uzeti i
odnijeti na mjesto na kojem ¢e se raditi.

U centru za prakti¢ne aktivnosti nalazi se ,,mokri kutak®, jer je voda
neophodna za ovakve aktivnosti.

Na podu je naznacena elipsasta traka, gdje se odvija ,,igra tiSine*, koja
ima funkciju razvoja koordinacije pokreta i ravnoteze.

Montessori ambijent — spoljaSnja sredina — obuhvata Zivljenje i u€enje
djece na otvorenom prostoru. U dvoriStu se nalazi igraliSte sa spravama, travnati
dio za igru djece, pjescanik, ljetnja ucionica, kucica i povrtnjak. U stvaranju
ambijenta ucestvuju djeca, vaspitaci i roditelji.

Sredinu osmisljava vaspitac u saradnji sa djecom, roditeljima, stru¢nom
sluzbom i saradnicima.

Harmonic¢na sredina uvazava i podrzava potrebu djeteta za slobodom,
za izborom materijala koji dijete privlaci. Dijete stupa u odnos sa odredenim
predmetom onoliko koliko sam Zeli. Stupa u kontakt sa drugima koji Zele da
razmijene i podijele svoja iskustva.

Sredina je raznolika da bi stimulisala osjetljivost 1 uticala na razvoj
svih ¢ula. Dinami¢na sredina bogata je intrigantnim stimulansima, koji treba
da izazivaju promjene u djecijem ponaSanju, tako Sto ¢e doprinijeti javljanju
kognitivnih konflikata, odgovarati njegovim interesima i zadovoljavati njihove
potrebe.

Sredina izlazi u susret potrebama djece za samoformiranjim, pojacava
njihovu samostalnost. U njoj se jasno distancira dobro i lose, stimuliSu emocije.
Vodi dijete ka razumijevanju sebe 1 svog svijeta.
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Sredina zraci vedrom atmosferom, slobodom kretanja, angazovanoscu
djece — to je prijatni radni ambijent u kome djeca istrazuju, rade, dozivljavaju
radost otkrivanja i konstruiSu nova znanja.

Sredina izrazava kulturu i tradiciju iz koje djeca poticu i ukljucuje bitne
karakteristike savremene civilizacije.

2. Montessori materijali — posebno su izradeni didakti¢ki materijali, koje
je na temelju svojih opazanja djece i iskustva u radu sa djecom, te proucavajuci
radove Itarda i Seguina, razvila Marija Montessori. U izradi materijala pomogao
joj je od 1920. godine Albert Nienhuis. Montessori materijal izraden je prema
strogim pravilima. AMI propisuje standarde koje moraju ispunjavati proizvodaci
materijala.

Materijali omogucavaju djeci da vjezbaju na njemu i sama uce.
Montessori materijali su suStina Montessori metode. Montessori materijali su
standardizovani, izradeni od prirodnih materijala, i polaze iz stvarnog okruzenja
i prirode. Odlikuje ih primjerenost, originalnost, estetika i odgovarajuca obrada
materijala. Originalni Montessori materijali su plod nau¢nog opazanja i provjere,
zadrzan je samo onaj koji je potpuno zaokupljao djeciju paznju, koji je izazvao
pojavu Montessori fenomena — potpune usmjerenosti paznje.

Osobine materijala su:

- podsticiu dijete na aktivnost — materijal podstice dijete da njime nesto
aktivno radi, da koristi ¢ula, ruke i misli;

- materijale direktno priprema dijete za ucenje koje ¢e uslijediti;
koris¢enjem materijala ne stiCu se gotova znanja, nego se razvijaju sposobnosti,
koje su potrebne za samostalno sticanje znanja;

- kroz upotrebu omogucava uocavanje greske u radu ,,autokorektivan‘
je, §to znaci da je kontrola gresaka u njemu samome; dijete moze samo uociti
svoje greske 1 biti samostalno u ispravljanju svoga rada. Mogu¢nost uocavanja
gresaka vaspitava dijete, bez direktnog uplitanja odraslog, bez opomena, uslov
je za poznjiv, samostalan i koncentrisan rad. Cim djeca shvate na¢elo uo¢avanja
gresaka, postaju u svom radu nezavisna od odraslih. Ona sama uvide jesu li
dobro radila;

- primjeren je potrebama i sposobnostima djeteta, u smislu podsticanja
razvoja; vjezbe prate razvojne potrebe, od jednostavnih postaju sve slozenije,
od konkretnih sve apstraktnije i vode dijete ka vjestinama i znanju. Materijal
omogucava djetetu da konkretnim hvatanjem shvati;

- jedan materijal izlaze samo jedan problem, §to znaci da prilikom
manipulacije materijala dijete nailazi samo na jedan problem, tako ¢e ga brze
uvidjeti i rijesiti, a pojam o toj osobini lakSe formirati;

- izgledom 1 nac¢inom koriS¢enja materijal slijedi progresiju od
jednostavnog ka slozenom; u pocetku je konkretan izraz neke ideje, a zatim
se predstavlja na apstraktniji nacin;
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- Montessori materijal je dostupan djetetu; uvijek se nalazi na istom
mjestu; slozen istim redosledom — dijete ne zavisi od odrasle osobe, ako Zeli
uzeti materijal za neku vjesbu i baviti se njim, ono ga samo moze dohvatiti,
uzeti, nositi,....

Vrsta materijala:

- prakticni materijali (svakodnevni zivot) — doprinose razvoju
sposobnosti, samoposluzivanja, koordinacije pokreta, koncentracije, sticanju
dobrih navika. Namijenjeni su prvenstveno za pocetne aktivnosti na uzrastu od 3
14 godine, mada im se starija djeca vra¢aju u trenucima odmora ili potvrdivanja
1 pojacavanja samopouzdanja. U ovu grupu spadaju predmeti i materijali koje
djeca svakodnevno susrecu u svom okruzenju.

- materijali za senzorni razvoj — namjenjeni su svim uzrastima i podsti¢u
razvoj i fino izoStravanje cula. Svaki materijal iz ove grupe ukazuje na neki od
pojmova kao $to su boja, oblik, tezina, tekstura, veli¢ina, miris, jacina i boja
zvuka, toplota, ukus i sl.

- materijali za razvoj govora — razvijanje fine motorike, bogaéenje
rjecnika, razvijanje sposobnosti za po€etno pisanje i pocetno Citanje;

- materijali iz oblasti matematike — razvijanje elementarnih matematickih
pojmova, razvijanje logickog misljenja, uvodenje u osnovne matematicke
radnje;

- materijali iz oblasti kosmic¢kog obrazovanja — upoznavanje svijeta
oko nas, prirode, akademski 1 kulturni sadrzaji konkretizovani u originalnim
materijalima.

3. Montessori vaspita¢ — Montessori vaspita¢ ima posebnu ulogu vodica i
organizatora, nekoga ko diskretno, indirektno i nenametljivo pomaze djeci. On
je dizajner okruzenja, demonstrator, model ponasanja i posmatra¢ pojedinacnog
djecijeg razvoja.

Montessori vaspitac:

- indirektno poducava — dogovaranjem o osmisljavanju ambijenta,
njegovom struktuiranju; predlaze zajednicke akcije kojima se izgraduju,
ponavljaju, produbljuju iskustva;

- stvara uslove za kvalitetan zivot, uCenje i razvoj djece;

- organizuje fizicku sredinu (prostor, sredstva, materijale) i socijalnu
sredinu (nac¢in grupisanja djece, vremensku organizaciju djece, kontakt sa
roditeljima, stvara i koordinira opS$tu socijalnu klimu);

- sredinu za ucenje drzi u dobrom stanju, osvjezava je, mijenja i €ini je
privla¢nom za dijete;

- usmjerava paznju na licnost djeteta i inspiriSe razvoj njegovih
potencijala;

- posmatra i vodi zabiljeSke u vezi sa zapazanjima; biljezenjem prati
individualna postignuca i analizom zakljucuje potrebne pedagoske intervencije;
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- utoku individualizovanog ucenja vrsi prezentaciju vjezbe, prati proces
rada, ponavljanja, gasenja interesovanja i radanje novog;

- ohrabruje prirodnu potrebu za nezavisnoscu i osje¢aj samopostovanja
1 razvijanje samodiscipline;

- podstice razvoj 1 uc¢enje djece — pruza podrsku, pomo¢ i informacije;
uci djecu da posmatraju; podsti¢e djecu da postavljaju pitanja, samostalno
istrazuju, saznaju; vrsi prezentaciju novog materijala; dogovara se i uc¢estvuje
u zajednickim aktivnostima; modeluje ponasanja, postupke, tehnike.

Posebno oslanjanje na posmatracki i istrazivacki duh vaspitaca
podrazumijeva maksimalnu individualizaciju vaspitnih postupaka, t;j.
prilagodavanje procesa ucenja Sirokom razvojnom rasponu djece 1 posebnim
nacinima i brzinama napredovanja svakog pojedinca.

Stavljanjem ideje o individualnosti u srediste pedagoskog rada, vaspitac,
intrigantnim, verbalnim sugestijama pokuSava da navede djecu da slobodno
1 Siroko ispoljavaju svoja razmisljanja, ideje na nivou njihovog mentalnog
uzrasta. VaspitaC vodi dijete da bude aktivno u rjeSavanju problema i izvodenje
zakljucaka. Svojim brizljivo odabranim pitanjima on pomaze djetetu da izrazi
svoju misao, ideju i uvjerenja.

4. Uzrasno mjeSovite grupe djece — rad po Montessori metodi odvija
se u uzrasno mjesovitim grupama. Svaka vaspitna grupa obuhvata djecu od
3 godine do polaska u Skolu. Svako dijete u grupi razli¢itog uzrasta pokazuje
drugi stepen razvoja i time se omogucuje raznovrsnost podsticaja i socijalnih
kontakata.

Tako u ovim grupama:

- starija djeca spontano pomazu mladoj;

- mlada djeca posmatraju aktivnosti starije djece i pokusavaju isto;

- mlada djeca traze zastitu starije djece;

- starija djeca preuzimaju odgovornost.

Starija djeca, koja uvode mladu djecu u neku aktivnost (npr. prezentacija
nekog materijala), ne pomazu time samo mladoj djeci nego i ucvrsc¢uju svoje
znanje. Objasnjenja ¢e biti razumljiva samo ako onaj koji objasnjava vlada
podruc¢jem koje Zeli objasniti. Tako starija djeca ispituju, ponavljaju i uc¢vrséuju
svoje znanje i time postaju sigurnija. Ona uce da ustegnu svoju pomo¢ kad vise
nije potrebna i razvijaju finu socijalnu osjetljivost.

Mlada djeca posmatraju Sta rade stariji, pokazuju svoje interesovanje i
divljenje i time jac¢aju samosvijest starije djece. Ona rado preuzimaju pomoéne
aktivnosti koje im nude starija djeca i dorastaju postupno za slozenije djelatnosti.

Mlada djeca se joS mogu osjecati nesigurno u novoj okolini, u novoj
situaciji, dobro je za njih ako mogu lako naci zastitu ,,veceg®. Oni ,,ve¢i pri tom
postaju odrasliji, a mogu i mladima pokazati kako se i oni ponekad boje. Starija
djeca preuzimaju odgovornost, dokazuju sebi i drugima koliko su ve¢ odrasli.
Odredene zadatke mogu samo oni izvrsiti 1 time raste njihova samosvijest.
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Dijete sa teSkocama u razvoju isto se lako moze ukljuciti u grupu djece
mjeSovitog uzrasta. U grupi gdje su djeca razli¢itog uzrasta, to podrazumijeva
da su i razlicitih sposobnosti, uvijek ima nesto $to neko moze uraditi sam, nesto
Sto moze uraditi uz neciju pomo¢, a nesto Sto ne moze jos uraditi. Tako se ne
naglasava problem u razvoju ako postoji.

U grupama djece razli¢itog uzrasta ima znac¢ajno manje takmicarenja, vise
ima saradni¢kog odnosa, a time i uzroka sukoba nego u grupama homogenog
uzrasta. Grupe djece razlicite po uzrastu i sposobnostima daju idealnu moguénost
za razvoj samostalnosti, samosvijesti i demokratskog ponasanja.

Uloga vaspitaca, u ovako organizovanim grupama, ogleda se u sposobnosti
da odgovori potrebama razlicitih razvojnih nivoa, mora prilagoditi svoj rad
interesu djece.

ZAKLJUCAK

U predskolskom uzrastu djeca uce kroz igru. Kroz igru djeca upoznaju
1 uce o svemu $to ih okruzuje lako, bez naprezanja i u najkratem vremenskom
roku. Montessori metodom djecija igra se usmjerava i struktuira, pruzajuci tako
djetetu podsticajnu sredinu u kojoj ¢e razviti sve svoje sposobnosti, pa tako i
kognitivne. Nerealno je od djeteta traziti da nauci nesto ¢emu nije doraslo, no
ponudimo li mu moguénost kognitivnog ucenja kroz igru, ta igra ne predstavlja
opterecenje, vec postaje interesantnom i stimulativnom i nema negativne efekte
po djeciji razvoj. Predmeti koji se nalaze na policama u sobi / uionicama
su ,,materijali” a ne ,,igracke”, a za djeciju aktivnost sa njima ne kaze se da
se ,,igraju sa igrackama” ve¢ ,,rade sa materijalima”. Ovom formulacijom
osigurava se velika dobrobit po djecu, dajuci im osjecaj vrijednosti, isti onaj
osjecaj vrijednosti koji odrasli ima kad radi ,,svoj posao”. Mnoge zbunjuje
uloga igre u Montessori metodi, jer ona kaze da djeca rade. Pod radom se,
zapravo, podrazumijeva djecija smislena i slobodno odabrana aktivnost koju
odrasli postuju i ne prekidaju, nego se odnose kao i prema radu odrasle osobe.
Standardizovana upotreba didaktickog materijala pomaze djetetu da ustanovi
osnovni na¢in misljenja kako bi valjano primalo i obradivalo nove informacije.
Sposobnost da prima i obraduje nove informacije, da ih samostalno organizuje
1 dovodi u red, provocira dijete, da trazi nove i kreativne nacine rjeSavanja
ovih istih zadataka.

U prilog tome govori i Cinjenica da se dijete puno puta vraca istom
materijalu i veseli se radu na njemu, suprotno nasim ocekivanjima da ¢e mu
poznati materijal brzo dosaditi. Svaki novi materijal je za dijete novi izazov 1
doprinosi da do izrazaja dode djetetova spontanost, mastovitost i kreativnost
u rjeSavanju problema. Montessori omogucava da su djeca ¢esto u medusobno
korisnim interakcijama, podstice se osjecaj za medusobnu pomoc¢ i povjerenje,
djeca se oslanjaju jedni na druge tokom cijelog dana, a ne samo u odredeno
vrijeme. Pri rjeSavanju problema, dijete se oslanja na sebe ili na svoje vr$njake,

155




a ne prvenstveno na autoritet, vaspitaca ili uCitelja. Grupne aktivnosti postoje
kroz razlicite forme koje se spontano javljaju tokom dana: zajednicki razgovor,
vrijeme obroka, za vrijeme aktivnosti na otvorenom, u formi muzickih ili
fizickih aktivnosti. Pravo djeteta da samo odlucuje o vrsti aktivnosti, kada i
koliko ¢e biti aktivno, kada i koliko ¢e se koristiti odredenim materijalima ima
funkciju da usavrsi nesto u sebi. Daleko bi vise zbunili dijete kad bi mu ponudili
Sirok izbor materijala ¢iju svrhu ono ne bi razumijelo. Montessori materijale
ono razumije 1 bliski su mu te ih stoga poStuje kao osnovne alate ucenja.

Sloboda omogucava da dijete napreduje slobodno i prema svojim
potrebama, ali i da postuje slobodu druge djece. Heterogene grupe potpomazu
proces vrsnjackog ucenja. Mnogo je manje frustrirajuéi proces ucenja od
vr$njaka nego od odraslih. Djeca uce jedni od drugih i pokazuju visoki
stepen strpljenja i koncentracije. Dijete moze puno lakse i brze nauciti drugo
dijete odredenoj vjestini nego Sto to moze odrasla osoba. U takvoj sredini
djeca poStuju jedna druge i1 ne stvara se takmicarski odnos ve¢ atmosfera
razumijevanja i medusobnog pomaganja. Takva atmosfera omogucava da
djeca slobodno uce jedni od drugih. Prisustvo starije djece u grupi pokazalo
se stimulativnim za cjelokupni razvoj mlade djece kao i za razvoj socijalnih
vjestina starije djece. Heterogeni sastav grupe, kako po kalendarskom uzrastu
tako 1 po sposobnostima, omoguc¢ava djeci da se druZe sa drugacijima od sebe
¢ime se uveliko proSiruje raspon socijalnih vjestina kod djece. Djeca se uce
toleranciji i razumijevanju potreba drugih ljudi, rjeSavaju se mnogih predrasuda
koje bitno uti¢u na zdrav i kvalitetan razvoj licnosti u cjelini.

Segregacija nije dobra za djecu. Djeca sa smetnjama u razvoju
u specijalnim ustanovama pripremaju se za zivot u svijetu “normalnih” a
istovremeno se zaboravlja da i “normalne” treba pripremiti za zajednicki Zivot
sa ljudima koji imaju neke specificne potrebe i koji kao takvi nijesu manje
vrijedni. U Montessori institucijama nema mjesta za takvu segregaciju, $to
svoj djeci moze biti samo dodatno pozeljni kvalitet, a nikako smetnja u bilo
kom smislu..
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JUSTIFICATION OF INTRODUCTION
OF MONTESSORI PEDAGOGY IN PRESCHOOL INSTITUTIONS

Abstract:

Maria Montessori’s pedagogy is often called preparation for social life where
learning has the child at its centre. In addition, a strong emphases is placed upon the
development of individual paths and learning patterns. Her method was founded on
scientific observation of spontaneous learning process in the children and encourage
children’s independence. Her pedagogy gives an impression of a deep respect for child’s
personality and its potentials. Freedom that children have in Montessori kindergardens
allows them to develop, not only their intellectual potentials but also ability of thinking,
intuition, individual work and learning, self — discipline, as well as social awareness and
behavior that is needed for the functioning of the society. Acording to Maria Montessori,
the most important goal of education is to allow children free development, so that with
our corrective actions we should not directly interfere with child development, but only
to give them support for development of self — education.

Key words: Maria Montessori, pedagogy, learning, intuition, self — discipline, child,
Montessori kindergardens, educations, self — education
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 4,2014
UDK 004.738.5-053.5

Nada ORBOVIC!

DJECAT INTERNET - PREDNOSTI I NEDOSTACI

Rezime:

U ovom radu pokusaéemo da predstavimo Siroku primjenu Interneta i njegove
prednosti i nedostatke. Ovaj rad treba shvatiti kao pomo¢ djeci, ali i odraslima u pametnom
koris¢enju Interneta, tj. da shvate, da osim igranja igrica i povezivanja preko drustvenih
mreza, na Internetu mogu naci vrlo korisne i pouéne informacije.

Kljucne rijeci: djeca, racunari, Internet

Uvod

U posljednje vrijeme nezamjenjiv alat skoro svakog djeteta je raunar i
Internet. Za samo nekoliko godina Internet je stigao u nase domove munjevitom
brzinom 1jos uvijek stize. Tu su i Internet klubovi i centri u kojima svakodnevno
mozemo vidjeti djecu kako se igraju, mlade koji ¢etuju i odrasle kako pretrazuju.

Internet je globalna mreza koja spaja vecinu racunara u svijetu.

Naucnici tvrde da je zavisnost od Interneta psihicki poremecaj koji se
manifestuje kao opsesivna Zelja da se provodi vrijeme na Internetu. Djeca
provode mnogo vremena u aktivnostima vezanim za sadrzaje na Internetu,
zanemaruju uobicajene aktivnosti poput druzenja, igranja, ucenja itd., i imaju
poteskoca da prekinu internet aktivnosti, ¢ak 1 kada sami prepoznaju da je
vrijeme za to. Zavisnost od Interneta je tema o kojoj se dosta raspravlja u
nau¢nim krugovima i medijima, ali je njen status i1 dalje nezvani€an: nije
obuhvacena zvani¢nom klasifikacijom psihickih poremecaja, tj. Dijagnostickim
i statistickim priru¢nikom za mentalne poremecaje (DSP; eng. DSM-1V,
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders).

Zavisnost od Interneta kao poremecaj je prvi put opisao americki
psihijatar Ivan Goldberg, 1995. godine. lako Goldberg nije imao za cilj da se
ovo uvrsti u zvani¢ni spisak dusevnih poremecaja, njegov opis zavisnosti od

! Nada Orbovié, profesorica informatike, OS ,,Luka Simonovi¢* — Niksi¢
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Interneta je bio zasnovan na DSP-ovom opisu patoloskog kockanja. Goldberg
je naveo sljede¢e osnovne simptome ovog poremecaja:

* kori$¢enje Interneta izaziva negativno, stresno stanje covjekove psihe;

* koriS¢enje Interneta Cini Stetu fizickom, psihickom, meduljudskom,
drustvenom ili ekonomskom statusu covjeka.

Dok neki krugovi zagovaraju ideju da je ova zavisnost zaista psihicki
poremecaj, drugi smatraju da to nije zaseban poremecaj i da ga zbog toga treba
izostaviti iz ovog standarda.

Oktobra 2014. godini, u osnovnoj skoli ,,Luka Simonovi¢* — Niksi¢ i u
osnovnoj Skoli ,,Pavle Rovinski‘“ — Podgorica, sprovedena je anonimna anketa
medu ucenicima koji pohadaju redovnu i izbornu nastavu iz predmeta Osnovi
tehnike 1 informatike od VI do IX razreda.

U anketi je ucestvovalo 379 ucenika.

Cilj ankete bio je ustanoviti:

* koliko vremena ucenici provode na Internetu;

« Sta rade na Internetu;

* koje su vrste stranica njima zanimljive;

« izraduju li licne stranice ili Fejsbuk profile;

* znaju li roditelji Sta djeca rade na Internetu;

* vole li posjecivati Internet i jesu li tamo dozivjeli neku neprijatnost.

Anketirano je 92 ucenika Sestog, 90 ucenika sedmog, 102 ucenika osmog
razreda i 95 ucenika devetog razreda.

Jedno od pitanja u anketi bilo je - koje vrste veb stranica vole posjecivati,
tj. koje ih stranice najvise zanimaju?

Odgovorili su sljedece: to su stranice sa muzikom, izradom ili koriS¢enjem
Fejsbuk profila, gledanje spotova ili video snimaka, igranje igrica, stranice sa
vicevima i stranice koje su im korisne za skolu (Vikipedija ili neke druge koje
im objasnjavaju pojmove vezane za skolu).

Zanimalo nas je 1 koliko dnevno provedu sati koriste¢i Internet. Anketa
je pokazala sljedece rezultate: ukoliko bi im moguénosti to dopustale, svi bi
rado boravili mnogo duZe na Internetu nego §to to mogu sada. Sto su stariji,
vjerovatno im i Skolske obaveze zahtijevaju duzi boravak na Internetu (koriste
Internet pri ucenju, izradi panoa i domacih zadaka), a i znaju mnogo vise
mogucnosti za koriS¢enje Interneta.

Iz ankete vidimo da stalna veza s Internetom, kao §to smo 1 pretpostavili,
omogucava 1 njegovo duze koristenje.

Upitali smo ih i Sta rade naj¢eS¢e na internetu. NajceSce na Internetu
(moglo se zaokruziti i viSe odgovora):

* bez veze razgledam;

* trazim odredeni pojam;

* idem na chat;
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* na Fejsbuku sam;

* igram igrice;

* gledam spotove;

* nesto drugo (navedi Sta).

Ucenici Sestih razreda izraduju svoje Fejsbuk profile
1 koriste iste, sluSaju muziku, igraju igrice 1 traze odredene
pojmove (uglavnom vezane =za S$kolu), a gledaju i spotove.
Ucenici sedmih razreda, osim $to igraju igrice, slusaju muziku, izraduju svoje
Fejsbuk profile i koriste iste, traze odredene pojmove, dok ucenici osmih i
devetih razreda najviSe vremena provode u traZzenju pojmova, sluSanju muzike,
gledanju spotova, a igranje igrica i koriS¢enje Fejsbuk profila im je obavezno.

Iz pitanja imaju li licnu veb stranicu i svoj Fejsbuk profil, rezultat ankete je
bio sljedeci:

120
Imaju li licnu web stranicu i svoj Facebook profil

100

80

60 -

40

20

0 - T

VI razred VII razred VIII razred IX razred

* ucenike Sestih razreda ne zanimaju li¢ne veb stranice, a njih 72% ima
licni Fejsbuk profil;

* u sedmim razredima je Fejsbuk profil veoma zastupljen — preko 80%
ima svoj Fejsbuk profil, a nemaju licne veb stranice;

* 93% ucenika osmih razreda ima li¢ni Fejsbuk profil, a samo 3% veb
stranicu;

* 100% ucenika devetih razreda ima li¢ni Fejsbuk profil, 5% ima svoju
veb stranicu.

Znaju li vaSi roditelji Sta radite na Internetu? — glasilo je
jedno od pitanja u anketi koja je bila anonimna, pa su ucenici
mogli odgovoriti bez brige da ¢e to njihovi roditelji saznati.
Dobili smo sljedece odgovore:
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Znajuli vadi roditelji $ta radite na Internetu?
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Kod ucenika Sestih razreda roditelji u vrlo visokom postotku
znaju Sta im djeca rade na internetu — 82%, u sedmim razredima taj
je postotak manji — 50%, u osmima je najnizi — 48%, dok su u devetima
roditelji dobro upoznati s aktivnostima svoje djece na internetu — 8§9%.

Pitali smo ih §ta rade na Cetu:

a) razgovaram s osobama koje poznajem;

b) razgovaram s osobama koje nijesam nikad prije vidio/vidjela;

¢) razgovaram s nepoznatim osobama s kojima nijesam prije ¢etovao/
Cetovala;

d) razgovaram sa nepoznatim osobama sa kojima sam se vec prije susreo/
susrela na Cetu;

) upoznao/upoznala sam i li¢no osobu koju sam prvi put sreo/srela na Cetu.

80
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50 +
m VI razred
40 - VIl razred
= Vil razred
30 4 H X razred
20
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a) b) c) d) e)
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Iz rezultata se vidi da osim sa poznatim osobama, djeca komuniciraju i
s nepoznatim ljudima (djecom), a najviSe nas je zabrinuo odgovor par u¢enika
(ucenice) da se i li¢no upoznao/upoznala s osobom s kojom se prvi put sreo/
srela na ¢etu putem Interneta.

Pitali smo ih 1 jesu li su se osjec¢ali neprijatno boraveci na Internetu, Sto
smo propratili objasnjenjem da time mislimo da im se neko obrac¢ao neprijatnim
nacinom ili od njih zahtijevao nesto $to oni nijesu zeljeli, pa je odgovor bio
sljededi:

mnikada ®™jednom ™ Cesto
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Bilo je zaokruzenih odgovora i na pitanja ,,Jednom sam se osjecao
neprijatno” ili ,,Cesto sam se osje¢ao neprijatno®.

Moguénost komunikacije djece sa stranim osobama jedan je od klju¢nih
problema zastite djece na Internetu.

Djeca se mogu zastiti trenutno od posjeéivanja ,,nepozeljnih® stranica
filtriranjem, a i to je pod znakom pitanja, jer na nekim sasvim obi¢nim stranicama
mogu biti reklame ili linkovi na nepozZeljne stranice, pa da i takve stranice
onda proglase nepozeljnima ili obrnuto, ali ith ne mozemo zastiti od direktnog
kontakta sa zivim osobama. Bilo preko ceta ili elektronske poste, djeca dolaze
u kontakt s mnogima, a postoji moguénost da te osobe imaju loSe namjere.

Djeca moraju biti jako dobro upoznata sa njihovim moguénostima izbora
— nastaviti ili prekinuti komunikaciju, odgovoriti ili ne na neko neprijatno
pitanje i re¢i im da ni u kom slucaju ne daju svoje licne podatke stranim
osobama. Isto tako, treba ih upozoriti na opasnosti da se predstavljaju kao
neko drugi, a posebno ne kao neko koga poznaju, pa tako i tu osobu dovode u
neprijatnu situaciju odavajuci njegove/njezine podatke.

Osim direktne komunikacije, vrlo je nezgodna 1 izrada Fejsbuk profila
gdje djeca ne odaju direktno svoje podatke, ali ve¢inom pisu o osobama iz
njihove okoline 1 ne samo da se te osobe mogu vrlo lako prepoznati, nego oni i
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navode njihova imena, prezimena ili nadimke, ¢esto uz neprimjerene komentare.
Obic¢no ,,su na udaru® nastavnici ili njihovi drugari iz razreda i tada se ti ljudi
ili djeca osjecaju povrijedeno.

Djecu na to treba upozoriti i ukazati na posljedice takvih komentara, jer
oni ¢esto ne razmisljaju kako ¢e se neko osjecati kad to procita, iako to veéina
ne radi sa loSom namjerom.

Na osnovu izloZenih rezultata ankete utvrdilo se da djeca nedovoljno
koriste prednosti Interneta.

Prednosti interneta:

* Brza dostupnost informacija;

* Lako i brzo pregledanje aktuelnih vijesti;

* Predstavlja izvor zabave;

* Omogucava komunikaciju sa ljudima — brzo i jednostavno dopisivanje
sa vrSnjacima i ljudima u razli¢itim djelovima svijeta;

* Omogucava kupovinu razli¢itih proizvoda;

* Razmjena iskustava, misljenja i informacija sa vr$njacima i odraslima
sli¢nih interesovanja ili problema;

* Podstice razvoj kreativnosti;

+ U¢i djecu da rjesavaju probleme i podstice razvoj strategija za selekciju
informacija.

Ucenje putem interneta — omogucava pregled najnovijih saznanja,
rezultata istrazivanja kao i prikupljanje podataka za pisanje Skolskih zadataka,
izradu panoa, domacih radova, seminara i projekata.

Nedostaci interneta:

 Objavljivanje privatnih informacija;

* Profili — informacije o autorima profila na drustvenim mrezama. Djeca
Cesto upisuju prave podatke (ime i prezime, broj telefona, adresu i sl.) ili
objavljuju svoje fotografije, nesvjesna opasnosti koje to povlaci za sobom;

* Neodgovarajuci sadrzaj — pretrazujuci profile drugih ljudi na drustvenim
mrezama, djeca mogu nai¢i na sadrzaje 1 rasprave neprikladne za njihov uzrast;

* Nasilje preko Interneta — neki ljudi mogu koristiti profile na drustvenim
mrezama kao put ka nasilju ili zastraSivanju druge djece;

* Nacionalna, vjerska i rasna mrznja — koriS¢enje za podsticanje mrznje i
vrijedanje drugih zbog njihove nacionalne, vjerske, rasne ili druge pripadnosti;

* Objava nepouzdanih informacija—moguénost objavljivanja nepouzdanih
1 netac¢nih podataka o drugima. Treba biti oprezan i ne treba vjerovati svemu
Sto piSe na Internetu.

Roditelji 1 nastavnici svojim pozitivnim pristupom Internetu dijete
uvode u svijet znanja, uce ih kako biti dobro informisan, komunikativan,
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kako da prepoznaju ponudene sadrzaje i njegove vrijednosti, kako da reaguju
na neprihvatljiv slikovni ili tekstualni sadrzaj. Ovaj pristup je vrlo bitan jer
na taj nacin roditelji i nastavnici sticu puno povjerenje djeteta koje uzvraca
otvorenoS$cu, ne skrivajuéi od roditelja i nastavnika uspjeh kao ni neprimjerene
poruke, ponude, i Internet poznanstva.

NaveS¢emo nekoliko savjeta za djecu i odrasle na internetu:

* Dijete se ne smije plasiti Interneta, ve¢ ga treba nauciti kako da savlada
opasnosti koje se mogu naci na Internetu;

« Zrtve Interneta postaju djeca koja su zaplasena, nesigurna, neupuéena
i koja nemaju povjerenje svojih roditelja i nastavnika;

* Edukacija i povjerenje razvija kod djece osjecaj odgovornosti i
spremnost za suocavanje sa opasnostima na koje moze naiéi pri pretrazivanju
po Internetu;

* Dijete treba objektivno informisati i nauciti o prednostima Interneta,
ali 1 0 njegovim opasnostima;

* Preporucljivo je da dijete prode odgovarajuce osposobljavanje u Skoli
ili u nekoj od ovlascenih institucija za rad na kompjuteru i pravilno koris¢enje
racunarskih programa;

* Racunaru je mjesto u zajednickoj radnoj sobi ili u dnevnom boravku,
kako bi roditelji povremeno mogli nadgledati djecu.

* Pustite dijete da samo istrazuje ali neupadljivo i vrlo diskretno
nadgledajte i povremeno provjerite koje je adrese posjetilo 1 sa kime je u
komunikaciji vase dijete, kao i postuje li dijete dogovore sa vama;

* Naucite dijete da su pravila lijepog ponasanja na Internetu ista ili su
sli¢na onima u stvarnom Zzivotu.

Internet moze pomo¢i djetetu u edukaciji jer mu daje moguénost
pristupa informacijama o kakvima su ljudi prije dvadesetak godina mogli
samo sanjati. Medutim, velika sloboda i mnostvo informacija nose sa sobom
1 veliku odgovornost. Mora se nauciti dijete kako se koristi Internet 1 objasniti
mu Sta je Internet. Tu je i odgovornost zastite djeteta od stvari koje mu jos
uvijek nijesu jasne. Treba obratiti paznju na nekoliko osnovnih pravila kojih
se treba pridrzavati, a to su:

* Nauciti dovoljno o racunarima, tako da se djeci mogu dati savjeti i
procijeniti Sta djeca na racunaru rade;

* Povremeno zajednicki posjecivati Internet stranice kako biste se
upoznali sa sklonostima i navikama vaseg djeteta na Internetu i provjerili Sta
vase dijete na Internetu radi;

* Ohrabriti dijete da pita o onome $to ne zna vezano za sadrzaje na
Internetu;

» Mlada djeca ne bi trebala posjecivati Cet sobe, forume, drustvene mreze
1 sli¢na mjesta bez nadzora roditelja;
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 Uspostaviti pravila vezana za ponasanje na Internetu, zapisati ih i
napraviti dogovor sa djetetom;

* Savjetovati dijete da se nikad i ni pod kojim uslovima ne sastaje s
osobama koje upozna putem Interneta, osim u pratnji roditelja, starijeg brata,
sestre ili neke odrasle osobe u svom okruzenju;

* Saznati lozinke korisnickih imena kojima se sluzi dijete (imejl, Cet,
Fejsbuk profil i sl.);

* Savjetovati djecu da na Internetu ne smiju ostavljati licne informacije
poput adrese, broja telefona, punog imena i prezimena i ostalih licnih informacija;

» Upoznati se sa online prijateljima djeteta i pricati sa drugim roditeljima
kako bi saznali koje stranice posjecuju njihova djeca;

+ Shvatiti da mnogi ljudi ne moraju u stvarnosti biti onakvi kakvi se
predstavljaju na Internetu. Odrasli se mogu predstavljati da su djeca, muskarci
da su Zene i sli¢no;

* Djeca treba da obavjeste roditelje o svim novim imejl ili ¢et porukama
dobijenim od nepoznatih osoba;

* Ne narucivati niti kupovati bilo Sta putem Interneta bez prisutnosti i
odobrenja roditelja;

* Ne popunjavati online upitnike ili forme koje zahtijevaju ostavljanje
liénih podataka poput imena i prezimena;

* Ne ucestvovati u tracarenju i Sirenju glasina o drugim ljudima putem
Interneta;

* Ne upustati se u prepirke i svade na ¢etu, forumima i putem imejla.

Ono sto mozemo reci djeci je — da se Interneta ne treba plasiti, naprotiv,
putem njega se moze ostvariti i nauciti puno toga, ali treba uvijek biti oprezan.

Internet je uzbudljiv, omoguc¢ava nam putovanje u nepoznato, sticanje
novih znanja, pomaze u ucenju, mozemo steci nove prijatelje, dopisivati se sa
mnogima, pri tome bez straha da nam se ne$to moze dogoditi, osje¢amo se
slobodnim, mozemo se igrati, slusati muziku, i bez obzira na godine, mnostvo
je izazova kojima se teSko mozemo oduprijeti.

Djeca moraju znati da je:

* najopasnije podrucje Interneta, et soba;

* jednom dijelu korisnika Internet sluzi za neprimjerene poruke, zato
treba biti oprezan — ne odgovarati na poruke nepoznatih;

* neke od poruka ¢e vas uznemiriti, a u nekim ce se traziti vas odgovor,
slika, adresa — ne Cinite to bez odobrenja roditelja;

* ne odgovarati na neprimjerene poruke i izbrisati ih, a ako su ucestale
potraziti savjet roditelja, starijeg brata, sestre, nastavnika ili neke odrasle osobe
u svom okruzenju;

* ne odlaziti na ponudene veb stranice, znaju skrivati brojne zamke,
viruse 1 sl;
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» roditelji i nastavnici uvijek mogu saznati koje ste stranice posjetili i
ne zaboravite — kao §to vam pomazu u svemu ostalome, roditelji vam mogu
pomodi i u pretrazivanju Interneta.

Savjeti za ponasanje na drustvenim mreZama

Drustvene mreZe su virtualne zajednice koje su na naSim prostorima
postale jako popularne. Glavne karakteristike druStvenih mreza su da svojim
korisnicima omogucavaju objavljivanje razli¢itih multimedijalnih sadrzaja,
uspostavljanje i odrzavanje odnosa s drugim ¢lanovima mreze. Tamo se mogu
sresti prijatelji, upoznati novi ljudi, moze se razgovarati o razli¢itim temama.

U Sirem smislu rijeci socijalnom mrezom mogao bi se nazvati i forum i
Fejsbuk profil, ali pod tim se pojmom ipak podrazumijevaju virtualne zajednice
koje imaju tacno odredena obiljezja.

Primarna namjena Fejsbuka je otkrivanje li¢nih informacija o njthovim
¢lanovima, a to je jedna od osnovnih stvari koje treba sprijeciti kod male djece.
Kada ocijenite da je vaSe dijete dovoljno zrelo da otvori Fejsbuk profi pomozite
mu i barem za pocetak podesite nivo privatnosti u postavkama Fejsbuka na
maksimum. Fejsbuk profili postali su izuzetno popularni prije nekoliko godina,
dobro su mjesto za promociju proizvoda i osoba, veoma su podlozni lazima,
pretjerivanjima i Sirenju dezinformacija pa ih treba Citati s oprezom. Oni
milionima ljudi omogucavaju pisanje o svojim hobijima, mislima, Zivotima i
uopsteno o bilo ¢emu $to ih zanima.

Mnogi ljudi pod pseudonimom na Fejsbuk profilu pisu svoje najbolje
Cuvane tajne misle¢i da niko neée saznati njihov pravi identitet, ali kad-tad neko
ga sazna, pa je bolje ne ostavljati licne informacije i intimne zapise na Fejsbuku.

* Socijalne mreze nijesu za djecu osnovnoskolskog uzrasta niti mlade;

* Tinejdzeri vole socijalne mreze, tako da je najbolje ne zabranjivati
im njihovo koris¢enje, ve¢ ih uciti kakav im je sadrzaj, te informacije sigurno
postavljati na njih;

* Savjetujte djecu da na Internetu ne ostavljaju svoje fotografije ako to
nije potrebno, odnosno da razmisle kakve fotografije stavljaju. Bitno je djecu
upozoriti da ¢e te fotografije moci vidjeti bilo ko, pa mozda i osobe za koje
djeca ne bi htjela da ih vide;

* Nemojte dopustiti svom djetetu da se susrece s osobama koje je
upoznalo putem Interneta;

» Upozorite dijete na problem laznog predstavljanja na socijalnim
mrezama,;

* Uvjerite se da dijete ima dovoljno dobru lozinku (npr. nikako kompjuter
ili 12345) kako biste sprijecili da se drugi koriste njegovim korisnickim
profilom.

Evidentno je da djeca vole da pretrazuju Internet i da bi to trebalo
iskoristiti 1 uputiti ith na pravi na¢in. Mozda viSe vremena provesti s njima
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zajedno pregledajuci sadrzaje, nauciti ih kako ¢e nesto korisno naci i saznati.
Pokazati im gdje na Internetu mogu naci zanimljive i korisne stranice 1 sadrzaje.

U svakom slucaju, ako se na pravi nacin upute i upoznaju sa mogucénostima
interneta, a to je posao nas nastavnika, a dijelom i roditelja, mozda ¢e njima
biti zanimljiviji i neki drugi sadrzaji od igranja igrica i povezivanja preko
druStvenih mreza.
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CHILDREN AND THE INTERNET - PROS AND CONS

Abstract:

This paper attempts to introduce a broad application of the Internet and its pros
and cons for children.

This work should be seen as a help to children and adults to use the Internet in a
smart way. However, except for playing games and chatting children can find very useful
and instructive contents online, too.

Key words: children, computers, Internet
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Hay‘IHO-I/ICTpa)KI/IBa'-IKI/I pa;[
BACITUTAFE U OBPA30BAIGE
XXXIX, 4, 2014
VJIK 37.014.3(497.11)

Mupocnas KYKA'
Jose TAJIEBCKH

CTPYKTYPAJIHE IIPOMJEHE OBPA3OBAIbA
Y ®YHKIUIN JEPUHUCAIBA 3HAIbA, YMUJEIBA,
CTABOBA U BPHJEJHOCTH

Pesume:

Obpa3oBame y OynyhHOCTH TIOApa3yMHjeBa PEKOHCTPYKIIN]Y CUCTEMa eayKalluje.
To mpakTHYHO 3HA4YW CIpoBoleme peopMH HETOBOT I[jEIOKYITHOT CHCTeMa, Kao U
pa3Boj KOHIIEIIH]je TepMaHEHTHOT 00pa3oBama yCkIal)eHoT ca APYIITBEHUM MoTpedama
u mpoMjeHama. OBJje IprUKa3aH paj MPeACcTaBIba HHTETPATHH O IIHPE TTIOCTaBHEHOT 1
peann30BaHOT HICjHOT IpojeKTa o ,,Penedunrcanoctn o6pa3oBHe cTpyKType Pemyomike
Cpbuje, mpegaror Munucrapctpy npocsjere Permyonuke Cpouje 2010. rogune. Mnejan
TpojeKar 9nju cy Hocuolw ap Mupocias Kyka n 1p Bykocasa J)KuBkoBuh peann3oBaH je
THMCKH y3 KOPJMHALIN]Y paja [eHTpaTHe U pETHOHATHHUX PagHuX rpynay Cpouju u 3emMmibaMa
3 00pyxema ca ykymHo 80 capanHuka Ha IpojekTy. Moer Hate CTpYKType 00pa3oBHOT
CHCTEMa MOy XKaBa Mepro] odbase3Hor oOpa3oBama oy 10 roamHa (10 IpBOT paspena cpeambe
TITKOJTE, KOjH je TIPOTPaMCKH UCTH 3a CBe) M 0a3upa ce Ha JudepeHIHjaIiiji 00pa3oBHAX
HUBOA (OJ1 IPEIITKOIICKOT J0 Kpaja CPeIH-OIIKOIICKOT) Ha ITHKITyCe, KOjH Cy O CBOj€ CTpaHe
onpelheHn nepUHUCAHNM MUJBEBUMA U 3a/alliMa. YHyTap IMpHjeIora Haller MOoJena,
KOjH je KaTeTOPUCAH Y CTPYKTYPaJHH TUI IPOMjEHE, jaCHO Cy Ie(pUHUCAHU KPAaTKOPOUHH,
CPEAmOPOYHH U TYTOPOYHH IIUJBEBHM M M3BPIIEHA KOHIM3HA IOJ]jeNla Ha/UIC)KHOCTH 1
HauuHa mpaherma yCIljenHOCTH HeHOT CIPOBOlerba.

Kibyune pujeun: oOpa3oBHH cHCTeM, pefeprHUCAaHOCT 00pa3oBHE CTPYKTYpeE,
mMjeHe u pedopma

! Ip Mupocnas Kyka u np JoBe TaneBcku: Yuusep3urer ,,CBetu Kinument Oxpu-
ncku’, [lenaromkn daxynrer — burtorna, P. Makenonuja
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CTPYKTYPAJHU THUII
INPOMJEHE OPTAHU3AIIUJE
OBPA3OBHO-BACIIUTHOI' CUCTEMA

3aBUCHO O]l MPUHIIMIIA IPOMjeHa (M3MjeHa), y mocTojehoj meaaromkoj
MpakCu c€ TOBOPU O UYETHUPH BpCTe MOryhmx wu3MjeHa: aganTHBHE,
CIIOJbAIIhE, PEryalone U CTpyKTypasine. Hama u3MjeHa y oBoj omiiroj
MOCTABIM OJTHOCHU C€ Ha CTPYKTYpaJIHU THII IPOMjeHE, KOJH je yCMjepeH Ka
IIpOMjEeHaMa y OpraHU3allljCKOj CTPYKTYPH OOPa30BHOT CHUCTEMA, ajlH Ce
BUME He 33Mpe Y MHjCHhakhe peaan3aiije 00pa3oBHO-BACITUTHOT MpoIieca.
[Ipojexar ,,Penedunncanoct cTpykrype oOpa3oBHOr cuctema PemyOimke
CpOuje’ moapaszymujeBa CTPKTYpaJHU THUIl IPOMjEHE y OpraHHU3aluju
00pa30BHO-BaCIHUTHOT CUCTEMA U MPUMAPHO j€ yCMjepeH Ha mocTu3ame Behe
€KOHOMHYHOCTH, pallMOHaNIn3alje, 00pa3oBHE Tudepannu3ainje u CTUlama
KOHKPETHHUX 3Hama y 00pa3oBamy. To je MOJiel T3B. KOHTPOJIMCAHOT HINPeHa
y KOME c€ He pajie paJuKaiHe IMpoMjeHe yHyTap rnocrtojeher cucrema, mro
je coImoeKkoHOMCKH U HeMoryhe y cajmammem BpeMeHy, Beh HHTepBeHIH]je
TUIA NpenpaBKu, MoAU(HKalM]ja, yBohemha HOBUX MOjeIMHOCTH y TlocTojehn
CHUCTEM Tj. CTpyKTypy. [0 Haiem nporpamy miaBHy Nnaxmsmy Tpebda yeMjepuTH
Ha CTPYKTYpy 0OpaszoBama, Ha TO KaKo U3 jeIHe UJIeje HacTaje Jpyra, Kako ce
HETO3HATH yTHCIH cpelyjy U KiacuduKyjy, Kako Hay4eHo JoO0Hja CMUCA0 U
KPO3 CMHCA0 HHUIKPA JIpyTe NOKpeTade y 00pazoBHOM nporecy. CyITHHCKH,
00pa3oBame je MOCPEACTBOM Hallle CTPYKTYpEe yCMjepeHO Ha HCXOAE, Tj.
neduHUCcaHa 3HaWba, YMHU)EHha, CTABOBE U BPUJETHOCTU KOj€ YUEHHIIH Tpeda
Jla 1I0Cje1yjy HaKOH 3aBpiueTka oxpeheHor nukiyca oopa3oBama. KoHKpeTHO
HaIa o0pa3oBHA CTPYKTYpa, MOZEN KOHTPOJIUCAHO JrOepaHor 00pa3oBama,
OpHjEHTHUCAH je Ka JjeTeTy, IOo/pKaBa aKTUBHY HAaCTaBy KOHKPETH30BaHy Ha
npuMjepy IudepeHInpaHnX IUKIyca JaTuX 00pa30BHUX HUBOA, KA0 U O]
penedUHUCAHOT KYPUKYJIyMa. Y TOM CMHCIY MU CMO MPEIOKHIIN YBoheme
JEAMHCTBEHOT T3B. j€3rPO KypUKYJIyMa KOjU MOJpa3yMHjeBa Ja YYCHUIIUIMA
Tpeba MOHYIUTH jaCHAa OCHOBHA 3Hamba O YMI-CHUIIAMA YHjU Cy calpikKaju
npeunsHo onpehenn. Monen Haie cTpykType 00pa3oBHOT crcTeMa 0a3zupa ce
Ha nudepeHIju 00pa3oBHUX HUBOA Ha LIUKIIYCE O MPEIIKOICKOT 10 Kpaja
CPEIHOIITKOIICKOT KOju ¢y oapelhern neuHrcannM MJbeBUMa | 3aaliMa 3a
CBaKH KOHKPETaH IUKIYC Tj. y3pacT.

KOHTPONUCAHA JIUBEPAJIN3ALHUJA
OBPA3OBHO-BACIIMNTHOI MPOIMECA

Mozen Hare cTpyKType 00pa3oBHOT cHcTeMa 0a3upa ce Ha I (epeHIHj auj i
00pa30BHUX HUBOA (O] IPEAIIKOJICKOT 10 KPaja CPEA-OIIKOJICKOT ) Ha LIUKITYCE,
KOjU Cy OJl CBOje cTpaHe oapeheHn nedmHUCcaHNM IUJbEBUMA U 3aJalliMa 32
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CBAaKHM KOHKpPETaH y3pacT. T IUJbeBU Cy Je(UHUCAHH YHYTap caMe U3MjeHe
J0caalllkber 00pa3oBama yCMjepeHOT Ha HACTABHH IUIaH M POTPaM U HeTOBOT
mpenasa Ha 00pa3oBamke yCMjepeHo Ha UCXO/Ie Tj. Ae(prHICAaHA 3HAA, YMU]CHa,
CTaBOBE M BPUjEIHOCTH KOj€ YUCHHIIN Tpebda J1a mocjeyjy HaKOH 3aBpIIeTKa
onpehenor mukiyca obpas3oBama. JemaH ol TJIaBHUX HCXOAMINTA HaIle
CTPYKTYpE, KOja je y OBOM CErMEHTY IPUMAaPHO COIL[HOJIONIKHY AETCPMHUHUCAHA,
jecTe mpoaykeme nepuoja 00aBe3Hor HIKosioBamba. OOpa30BHO-BACIUTHU
Ipolec MoYumkbe MPBUM HHKIycoM (0 paspen), MPEAIIKOICKO 00pa3oBame,
KOje je MpOrpaMcKH U KypHKyJapHO peleGHHHUCAHO Yy IIHJbY yCMjepaBama
JjeTeTa Ha KOHTAKT y caMoj kKoMyHuKanuju. [Iporpamcku nepuHucany 3aaanu
y OBOM ITUKJIYCY Cy: yU€He IPYIITBEHUX BjEIITHHA MOTPEOHNUX y COITHjaTHO
NPUXBAaTJFUBUM CHTYAIlHjaMa, pPa3BHjambe POIjeHa ETHYKUX BPH]EAHOCTH, IITO
yCJIOBJbaBa Pa3B0Oj EMOIMOHATHOT Ocjehama, OAHOCHO T3B. ,,KOIEKTUBHOT JIyXa‘,
aKIEHTOBame (PU3UYKOT pa3Boja Jijerie Kpo3 pasHe NporpaMcKu aeduHucane
(u3nUKe aKTUBHOCTH, POrPAMCKH Jie(DMHICAHA yueHha OCHOBHUX €JICMEHATa
4uTama, [Icamka U padyHama. Ha kpajy oBor mukiyca, a Kao HOBOyBelleHa Mjepa,
BACIHTaY 32 CBAKO JMjETe MOMYyHhaBa YIUTHUK (jeTUHCTBEH HA HALIMOHATHOM
HUBOY) KOjH CaJIp>KU OJrOBOPE HA MHUTama KOjUMa CE KOMILIETUPA YTHCAK O
KOTHUTHBHO], KApaKTEPHO]j, aQEKTUBHO]j, ICUXOMOTOPHO] U COITMOA AT TUBHO)]
upty 1 nocturayhy ceakor npemimkoina. OBaj ymUTHUK 00aBE3HO CallpPiKU U
MPOI[jeHy KapaKTepa u TeMIIepaMeHTa JjeTeTa Koju he kao He3aBUCHE Bapujalie
nopez 00aB/bEHOT TECTUPAba Y OCHOBHO] KON OUTH IPUMApPHHU I'PaJIjeHTH Y
(bopMupamy ITO yjeTHaYCHU]UX OJljeJbeha Ha IOYETKY IKoIoBama. [Ipexo oBor
yIUTHHUKA (TOHOBJBEHOT M Ha Kpajy Tpeher nukiyca) nparuhe ce kKoMIuieTa
Pa3Boj JIMYHOCTH JjeTeTa Ol MOYETKA HETOBOT IIKOJIOBAKbA.

VYV npyrom mukaycey (1 — 4 paspena), paspeaHa HacrtaBa, Tpebajy ce
3aJI0BOJBUTH JIj€uHje MoTpede U MHTepecoBama 3a o0pasoBameM. [lo nuramy
KaTeropu3aiyje mpeaMeTa y OBOME IIUKIIYCy MOCTOje CaMO JIBHjE TpyIe
npeamerta; basuuHu mpeaMeTH: CpIiCKU je3uK, eHIVIECKU je3uK (YBOIH ce Y
II pa3peny) n maremaruka. 3a IpUNaJHUKE MABLUHCKUX 3ajeIHUIA Oa3UIHU
MIPEIMET je MaTepH je3uK aare 3ajeanuie. O0aBe3HU MPEAMETH CY: JTUKOBHA
YM]ETHOCT, My3H4Ka YMjE€THOCT, (DU3HUKO BACIIUTAE U CBUJET OKO HAC, KOjU
Mory OUTH 00aBE3HH TOKOM CBHX IIMKITyCa MK CaMO y HEKHMa OJ] ’bUX. Y OBOM
LIUKITYCY HE MOCTOje N300pHH IpeaAMeTH (YBOJIE C€ y YeTBPTOM LIUKITYCY) Tj. Ha
y3pacTy Ka/ia yUeHHK Ha OCHOBY CTEUEHHX 3Haha M HEMOCPETHO JOXKUBIHEHOT
HCKYyCTBa, CAMOCTAJIHO BPIIH CEJIEKIH]y Y M300py NOHyheHuxX npeamera. Y oBoM
LUKITYCY MH IIPEIUIKEMO YCBajarbe ACKIapaTUBHUX WM KOHLIETITYaTHUX 3HAha
LITO TOJpa3yMujeBa nePpUHUIMje, TEOpHje, UHTEpPIIpEeTalije U TaKCaTUBHE
nonarke. Koy oBe y3pacue kareropuje (ukirycy) OUTHO je ,luTa Tpeda a ce
3Ha™ W 3aTO CE€ YCBOJEHOCT 3Hama Yy OBOM IMKIYCYy OJHOCH CaMO Ha HauWH
To3HaBama rpahe Kao mpeno3HaBame, pasymMHujeBambe U namheme. Y oBOM
IUKITYCY YYCHHMIIM HEe MOTY Jia TIOHaBJbajy paspel, Beh ce mpeBoje y BUIIH
pasper Kao LITO je PEryIUCcaHO U M0 aKTyeTHOM 00pa30BHOM CHCTEMY.
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VY 1pehem mukaycy (5 — 6 pa3pena), mouerak mpeaMeTHE HACTaBe,
KaTeropusanuje npeamera ocraje Ha HUBOY Oa3MYHMX, a ¢ 003MpOM Ha
NPOIIUPEHE CaApKaja Kao U THIIA HACTaBe, MPOLIMpYje ce 00uM 00aBe3HUX
npeaMera. Y OBOM IMKIIYCYy MU MPEIIaKeMO YCBajame MPOLEeIypaTHUuX
3Hama KOja Y OJJHOCY Ha MPETXO/IHA KOHIIETITyaIHa 3Haba (APYTH HUKITYC) HIY
KOpaK Jjajbe, 10 TOME IITO Cy OBJj€ 3HauUajHH MOCTYIILH 32 yoTpeOy 3Hamba y
oZjpeheHNM mpoliecuMa y pa3Bujamy MpolLecHe pyTHHE WiH BjemrtuHe. Kox
OBE y3pacHe Kareropuje (LMKIycy) OMTHO je He caMO IITa Ce 3Ha, HETO KakKo
ce HEeIlTO 3Ha, Tj. 3HaTH MjepUTH, IOCMaTpaTH, CaBlaaBaTi (pyHKIIMOHAIIHE
BjemtuHe UTA. Y Tpehem mUKIycy yuyeHHIIM He MOTY Jla TOHABJkajy pasper,
Beh ce Kao M y MPeTXO0IHOM LHMKIIYCY MPeBoje Yy BUllle paspeae. Mehytum, y
OBOM ITUKITYCY YYEHUK NMa 00aBe3y /1a y MIKOJICKO] TONWHU Y KOjOj j€ TpeBeieH
y BHIIMU paspen, noxaha HAcTaBy MpeaMeTa KOju HHje MOJIOKHUO y pa3pensy
u3 Kora je npeBeneH. OOaBe3a yueHUKa je ]a MUHUMAJIHO Toxaha HacTaBy y
obumy oz 50% y omHOCY Ha yKYIHH (DOHT YacoBa 3a JaTu MpeaMeT Ha HUBOY
mkoscke roguae. Ha kpajy Tpeher nukimyca yBoau ce o0aBesa jJa y4eHHLN
MOJIaXY TECT OMIITE MH(POPMUCAHOCTH M TECT MHTEJIEKTYATHIUX CIIOCOOHOCTH.
Hawume, omjesseHCKH cTapjenirnHa 01 y TOM NEpHOLY, CIIMYHO 00aBe3n BacruTada
(Kpaj mpBOT' LIMKJIyca), 32 CBAKOT yYCHHKa TpeOajo Aa MOIyHH YHUTHHK O
KOTHUTHBHO], KapaKTePHO], ICKXOMOTOPHO], COIIH]jaJIHO-aJalITUBHO] I[PTH H
nocturayhnma, Kao u MpoLjeHN yYeHUKOBOT KapakTepa U TeMIIepaMeHTa.
OBaj yNMUTHUK MOpa OUTH jeTUHCTBCH HA HAITMOHATHOM HHUBOY, a JOpPMUPA]jy
ra oaronapajyhe neaaromko-ncuxoI0UIKe U IpyTe CrielrjaTn3upane ciayxoe.
[Tomanu U3 OBOT YNIUTHHKA, y3 Pe3ylTare ca JaTUX TECTOBA, MPEICTABIbAjy
Bapujabiie MOCpeICTBOM KOJUX ce 00pa3yjy HOBa O/jeJbeha cacTaBJbeHa
YHyTap LIKOJIE O] HCTe MoIynanyje yuyeHnka. OBUM ce HHUIMPA aIamTalija
Y COIIMjalTn3alirja Jjere y JjeIMMUYIHO MT03HATO] CPEIUHH, a Ko IpUITpeMa 3a
ajIanTaIyjy U COLMjaTu3aInjy y Cpelh0] IIKOIH Tj. HOBOj, HETIO3HATO] CPEIUHHU.
Tect ommTe mHGOpMUCAHOCTH Tpedao O 1a je HAITMOHATHO CTaHIapAN30BaH
Ha TOJIMIIKEM HUBOY, OH HHj€ CIIMMHHAIMOHU Beh CIyXH 3a yjelHauaBame
HOBO(OPMHUPAHHX OfjeJbeHha y cibereheM UKITyCy.

VY yerBpTOM HMKJIYCY (7 — 8 pa3pena), Kpaj OCHOBHE LIKOJIE, Y HACTABY
HOBO(hOpMHUpPaHHX Ofljesberba (pa3pena), mopen 00aBe3HUX U 0a3UUHUX TpeaMeTa
yBOIle ce M300pHU U (QaKyaTaTHBHU mpeameTH. M300pHe mpeameTe mkoma
Oupa ca JIUCTe KOja ce Hajla3u y ,,0KBUPHOM HAIIMOHATHOM KYPUKYIyMYy™ H
OHM MOTYy OMTH 3aCHOBaHM Ha 0OpPa30BHO] 00IACTH WM HA IMOjeIUHAYHUM
npenmeruma. M30opHe npeamere OMpa yueHHUK a He pOAUTEIbU U 3aTO Ce TeK
Ha OBOM y3pacHOM Tieprofy (IIMKITycy) Tpebajy MOHYANUTH, jep YUSHHK TEeK caja
MMa JIOBOJFHO MCKYCTBA 32 CaMOCTAIHU U300p. PaKynTaTUBHU NPEAMETH Ce
M0jaBJbY]y Y OBOM LIUKIIYCY Tj. Y OHOM JUJITy KypUKYJIyMa KOjU C€ TPOTHCY]je
U perynuiie Ha HUBOy mikosie. [1lkona Bonehu pauyHa o nHTepecruma yuaeHuka,
poaMTesba U JIOKAIHE 3ajeIHUIIEC MPAaBH JHUCTY (haKyITaTUBHUX MpPEIMETa U
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naje ux y nonynu yuenuuma. Crnodona n3bopa akyaTraTHBHHX U U300PHUX
IpeaMeTa y OBOM IIMKITYCy U3 OKBUPHOT HAIIMOHATHOT KypUKYITyMa IIPEACTaBIba
jenuHe eJeMEHTe KypHUKyIapHe [eLEHTpalIHn3aluje YHyTap oOpa3oBHE
CTPYKType. Y OBOM LIMKIYCYy MU MpeAIakKeMO yCBajarme HajBUIIET HUBOA
T3B. KOHIUITMOHATHIX 3Haa 32 Koje je OUTHO Mo3HaBame Kaja, T/]je U 3aIlTo
ynoTpedJbaBaTu MpoleypalHa U IeKiIapaTuBHa 3Hamba. Ha oBOM y3pacHOM
HHUBOY TPAXKH C€ CaMOCTaJIHa U KPUTHYKA MPOIjeHa HAydYeHUX calpikaja,
npensuhame, UCTpakuBame, ynopehuBame UTA. YKOIUKO YUSHUK J0 Kpaja
YeTBPTOI LUKITyca (0CMU pa3pen) OKBa BUIIE O] [Ba ITyTa IPEBE/ICH U3 pa3peaa
y pa3pe, a Ha Kpajy ¥ OBOT IUKJTyCa MMa YeTHPH MM Marbe HETaTHBHUX OLfjeHa,
OH ce Takol)e MPeBOIM Y HApeIHU UKITYC Y (GOpMH Ha3HAUYEHE TOKYMEHTAIH]e
IpeaMeTa U3 KOjUX je HETaTHBHO OIMjEH-eH. Y OBUM OKOJHOCTHMA, Ha Kpajy
YeTBPTOT IMKITyCa, YYCeHUK HeMa 00aBe3y ciymiama 50% HacTaBHOT rpaauBa
HETraTUBHO OINjemheHNX peaMeTa. OBU yUeHHUIM ce 0e3 mojarama npujeMHOT
WCIHNTA, [0 TEPUTOPHUjATTHOM PUHIIMITY, YIIHCYje Y HajOIMXKy Cpe/Iby IIKOIY,
anu ca HeMoryhHomhy HacTaBJbama IIKOJIOBAKkA IMOCIH]E MEeTOT MUKIyCca Tj.
nocimje 006aBe3Hor o0pa3oBama (IPBH pazpenia Cpelmke MIKoIe). 3a yUeHUKe
KOju cy perynapHo (6e3 npeBohema) 3aBpIINUIN YETBPTH LIUKIYC, Ka0 U IO
noctojehoj CTpykTypu oOpa3oBama, CIHjEIH MOJIarame TECTOBA U3 CPIICKOT
je3uKa, MaTeMaTHKe M TeCcTa OMIITe MHPOPMHUCAHOCTH, IITO MPEICTABIbA
MIPHjeMHHU HCTIUT 32 YIIUC Y JeHY OJl TPETXOAHO HA3HAUYCHUX CPEIHHX IIKOJIA.

Y nerom mukirycey (1. paspen cpeme MKoJIe), HAacTaBa y CBUM CPEIHUM
CTPYYHHM IIKOJIaMa U TUMHAa3MjaMa 00aBjba C€ M0 UCTOM IUIaHY U IPOrpamy
U Tpe/icTaBJba 00aBe3aH HUBO LIKOJIOBAMA 3 CBY JIjelly. Y OBOM IHKIIYCY Ce
yBoJIe 00pa30BHE 00JIaCTH YUME CE YCIIOCTaBIba XOPU3OHTAJIHA, @ HE BEPTHKAIHA
MOBE3aHOCT YHYTap HIKOJICKOT Tiporpama. OO6pazoBHE 00JIacTH JOIMYIITajy aa
Ce HAaCTaBHU CaApKaju, OCHM Y BHY IpeIMETa, OpraHn3yjy u y Behe 1jenune
- reme. OBe Teme MoBe3yjy pa3IMuuTe cajpkaje JeAHOT WU BUILE MpeaMeTa
WM 00pa30BHUX O0JIACTH, YMME Ha MPBU MOTIIE] MHTETPUIILY Pa3InduTa
Y pa3HOBpPCHA 3Hama U cajpxkaje. Teme ce 0Opasyjy npema aepuHUCAHUM
[IMJbEBUMA U IIPEJICTaBIbajy OCHOB MOJIEJIa HHTETPUCAHOT yUera Y KOMe Ce jeIHa
uzeja (mpobaeM) mpoydaa U cariieiaBa Kpo3 capikaje mojeAMHUX MpeaMeTa 1
o0pazoBHuX 001acTH. O6pa3zoBHE 00J1ACTH y OBOM IIUKITyCy TpeOa MOAN]eIUTH
Ha; o0pa30BHE 00NACTH je3nKa, KIMKEBHOCTH M KOMYyHHUKaIMja, 00pa3oBHE
oOnacTu JpyIITBEHUX Hayka U punozoduje, oOpazoBHe 001acTH MaTeMaTUKE,
MPUPOJHUX HAYKa ¥ TEXHOJIOTH]e, 00pa30BHE 00IaCTH YMjETHOCTH U €CTETHKE,
o0pa3oBHe 00macTH (PU3UYKOT M 3IPaBCTBEHOI BacmuTama. Ha kpajy meror
UKJTyCa YYCHHUK je 3aBPIINO0 00aBe3HO 00pa30Bam-e M 3aBUCHO OJ1 CONICTBEHUX
MHTEPECOBakba, CKIIOHOCTH U MOI'YhHOCTH MOYKE MJIM HE MOpa 112 HACTABH J1aJhe
LIKOJIOBAb-€. Y UEHUIIM KOJU Ha Kpajy OBOT IIUKITyCca MPEKU/1ajy HMIKOJIOBamke, a
CTEUEHHUM 3HAEM HHjECY 3a/I0BOJHHIIH ITOJIaraE-¢ OBOT IIHKITyCa, HCTH IIUKITYC
MOJIaXKy YKOJIMKO MMajy MpHUCYCTBO Ha BUIle o 80% yKyImHO U MPEAMETHO
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OJIpKaHe HacTaBe. YUYCHUIU KOjU HUjECy OACTYIIATH Ae(pUHUCAH TPOLIeHAT
HAcTaBe, UMajy o0aBe3y Jia MOYETKOM HOBE IIKOJICKE TOJUHE Y BPEMEHCKUM
MHTEpBaJUMa OJ1 1O J[Ba Mjecella MoJiaxy MpeaMeTe U3 rpyne o0aBe3HuX.
YueHUIn KOju HACTaBJhajy MIKOJIOBAKE, a HEMAjy 3aJI0BOJbaBajyha 3Hama U3
onpeheHnx mpeaMera, MPeBoJIe Ce y BHIIE pa3pe/e 1Mo UCTO] MPOLEeaypr Kao
Y Ha HUBOY MPETXOIHUX IHKITyCa.

VY mectoM mukiycy (2 — 3 paspena), HUWXKe Cpelbe CTpydHe IIKOJIe,
y KypUKYyJapHH IporpaM mopea 00aBe3HHX YBOJAE C€ U CTPyYHE 00pa3oBHE
obmactu. JlaroM nomnucy 06aBe3HIX 00pa30BHUX 00JACTH (M3 IETOT IIUKITYCa)
CBaKa O]l CpeAmUX CTPYYHHUX IIKOJIA J0Jaje jeIHY WU BHILIE CTPYYHHX
00pa3zoBHUX 00IACTH, HITO C€ y YKYITHOM (POH/TY YacoBa Ae(hUHUIIIE PeTyKIIHjOM
Opoja mpeameTa Koju ce y4e yHyTap o0aBe3Hnx 00pazoBHHX oonactu. Ha kpajy
HIECTOT IUKJIYCa YYCHHK j€ 3aBPIIMO HIDKE CPEIbe CTPYYHO 00pa3zoBambe.
VY 0BOM HIMKIIyCY, Ka0 M Y IPETXOJHUM, [TIOHABJbAE pa3pe/ia je 3aMHjeHEeHO
¢dopmom npeBolera yueHnKa y BUIIM pa3pen y3 o0aBe3y noxalhama HacTaBe
U3 IIpeIMeTa Koje HHje 3HambeM 3a710BoJbro. OBaj UKITyC Tpeba 1a 06e36emu
CTPYUYHY OCTIOCOOJbEHOCT Cpelmer HuBoa koja he ydeHnmmma omoryhurtu
3aI0CICHE 110 3aBPLICTKY IIKOJIOBAa WU IaTH Oa3H4YHY MTPUIIPEMY 32 HACTABAK
CTyaHpama Ha (pakyaTeTuma.

Ha kpajy ceqmor nukJiyca (4 paspen) ruMHa3uje U BUIIE CPEIEbE CTPYIHE
IIKOJIC, YYCHUK je& 3aBPIIMO BUILE CPEIHE CTPYYHO 00pa3oBame. 3aBpIIHU
paspen OBOT IIHKITyca ce He MOKe MOHABJbATH HUTH PEBOANTH Beh ce yueHUIH
ynyhyjy Ha TONpaBHU UCIHUT U3 MPEIMETA KOjU 3HAKEM HUjECy 3aI0BOJBHIIH.
[ToripaBHM MCHHT c€ Yy OBOM IUKIYCY IPBH IMYT MOXKE TOJIaraTé 3a Mjecell
JlaHa O]] Kpaja MIKOJICKE TOMHE, a TIOTOM OJf oYeTKa cJbeehe MIKOJICKE roinHe
HAajBHIIIE 110 J[BA ITyTa y CBAKOM O/ MIOJIyTO/IUIIITA.
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STRUCTURAL CHANGES IN EDUCATION SYSTEM
IN THE FUNCTION OF DEFINITION OF KNOWLEDGE,
SKILLS, ATTITUDES AND VALUES

Abstract:

Education in future implies a reconstruction in the education system. In fact it means
the implementation of reforms across the entire educational system and development of
permanent education concept in accordance with social needs and changes. This paper
makes an integral part of a broader project Redefinition of Education Structure of Republic
of Serbia submitted to the Ministry of Education of the Republic of Serbia in 2010. The
preliminary project guided by Miroslav Kuka, Ph.D. and Vukosava Zivkovic, Ph.D. was
realized based on team-work and in coordination with central and regional work groups in
Serbia and neighbouring countries with 80 collaborators who participated in the project.
Model of our structure of education system extends the period of compulsory education up
to 10 years of age (till the first grade of high school with the same curriculum for all) and
is based on differentiation of education levels (from preschool to high school) divided into
cycles, which in turn are defined by aims and tasks. Short-term, middle-term and long-term
aims have been visibly defined along with concise division of competences and methods
of monitoring of excellence of its implementation by our model.

Key words: education system, redefinition of education structure, modifications
and reform
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 4, 2014
UDK 821.163.4.09 Petrovi¢ Njegos P. II

Sreten ZEKOVIC!

NJEGOSEVA ONTOLOSKA DIFERENCIJA ISHODI 1Z
DOPUNJAVANJA COVJEKA I PRIRODE?

Rezime:

Cilj ove studije je da ukaze na sljede¢a nedovoljstva njegosologije radi novijeg i
potpunijeg razumijevanja Njegosa u njegovoj ucljelovljenoj mudrosti: da je novovjekovna,
antifeudalna, preovladujuce nepostvarena druStvena struktura, tranzicione crnogorske
tradicionalane zajednice uveliko omogucila fenomen otrgnute crnogorske borbe za slobodu
i bitno odredila NjegoSevo ukupno drzavotvorno i poetsko stvaralastvo; da zaobilazi
isticanja osnovnog crnogorskog narodnosno-nacioalnog (etnickog) sloja (crnogorcizma)
u Njegosevom djelu; da je nepotpuno objasnjeno njegovo bivstveno shvatanje prirode;
da je Njegos$ dao kod nas i §ire prvu cjelovitu kritiku ,,socijal-darvinizma®, dopunjujuéi
»imperijalno pravo jacega“ ljudskim pravom na slobodu; da NjegoSeva djelatna i poetska
mudrost nije antropocentrizam; i da kod njega ontoloska diferencija ishodi iz dopunjavanja
covjeka i prirode.

Kljuéne rijeci: tranziciona atipi¢na crnogorska tradicionalna zajednica, fenomen
otrgnute crnogorkse borbe za slobodu, Njegoseva filozovija prirode, ,,imperijalno pravo

jacega®, ljudsko pravo na slobodu, ontoloska diferenija ¢ovjeka i prirode

*

Opstenito u njegosologiji, posebno u interpretaciji Gorskog vijenca,
S¢epana Malog i pjesmama, zaturena je Njegoseva filozofija iskonske stvarno-
konkretne prirode, pa i one u kojoj je zivio, u naturali zovanoj, oprirodenoj, jos
neudvojenoj, nesuprotstavljenoj, zajednici i jedinstvu ljudi i prirode u kojoj se,

! Penzonisani profesor ,,filozofske grupe predmeta‘“. Autor je 43 knjige, 5 broSura
i oko 1000 bibliografskih jedinica (naucnih, stru¢nih, publicisti¢kih studija, intervjua,
reagovanja i ¢lanaka), koautor 1 knjige, priredio i bradio 5 knjiga, ukupno 53 knjige.

2 Rad je prilagodeni izvod iz autorove za $tampu pripremljene ove knjige
Nedovoljstvo njegosologije i novo razumijevanje Njegosa.

179




na relativno visokom stupnju razvitka, stu¢ajem otrgnutosti istorijske sudbine,
zadrzao (sacuvao), nastavio i borbi za slobodu prilagodio naturalni odnos
izmedu samih ljudi i njih i prirode i preovladujué¢e nepostvarena drustvena
struktura atipi¢ne crnogorske tradicionalane zajednice koja je uveliko omogucila
fenomen otrgnute crnogorske borbe za slobodu, kult crnogorskoga slobodarskog
¢ojskog junastva, rodoljublja, narodnosti i s svrhu svega slobode kao uslova
samoopstanka crnogorskoga naroda-nacije i drzave. Sve je to Njegos sintetizovao
u svojoj neraspu(p)¢ivoj i ucjelovljenoj drzavotvornoj i poetskoj mudrosti.

Prirodnoistorijska determinacija

Recena crnogorska tradicionalna zajednica nastaje od zaceca crnojevicko-
crnogorskoga transformisanog zbora u ,,zbjega slobode* iz ve¢ okupiranih krajeva
Crne Gore u slobodarsku podlovéensku Crnu Goru, koja ne priznaje okupatorsku
vlast i vodi ,,neprestanu borbu® za slobodu. To je ujedno i ratom prinuzdeno
antisrednjovjekovno, odnosno antifeudalno tranziciono preobrazenje ukupnog
crnojevickog drustvenog i drzavnog poretka u novovjeko crnogorsko, zanago,
posve atipi¢no prirodnoistorijsko zajednistvo, posebite oblike javne (drZzavne)
vlasti, rekonstitucija i reorganizacija ,,plemena” i specificna sekularizacija
crnogorskog drustva koja €ini prvacnu i pijemontsku na Balkanu i Sire vijekovnu
narodnosno-nacionalnu crnogorsku revoluciju i oruzani i duhovni crnogroski
narodni preporod (crnogorcizam).’

U biti 1 cjelovito motreéi, ovi ,,zbjeg slobode* je protutezno pruzanje otpora
ne samo vec postojecem 1 zakrvljenom procesu odrodavanja, potudenjastva,
rascrnogorcenja (denacionalizacije) Crnogoraca do gubljenja njihovog
narodnosnog opstojanja, ve¢ i njihovoga aktuelnog latentnog procesno postupnog
potpunog narodnosnog nestanka — zatiranja i istrage od koje je jedini spas
tragicna vjecCita ,,borba neprestana” za slobodu i nezavisnost (pre)ostatka
nepokor(e)nog crnogorskoga naroda i drzavotvornosti kao nuz(de)nog uslova
njegovog samoopstanka u slobodi.

U tom ratnom tranzicionom preobrazenju doslo je do jedinstvenih i
zajednickih interesa svijeh socijalno diferenciranih slojeva crnogorskog drustva
u jedinstveni crnogorski narod, koji se ,,istorijskom sudbinom (usudom)”, ratnom
nuzdom, pred novim inovjernim feudalnim osvaja¢em i denacionalizatorom,
prirodnom i socijalno-ekonomskom oskudicom u ,,zbjegu slobode” (ne samo
kao uslovom i uto¢iStem za zivotni samoopstanak, posebno u slobodi, no i za
narodnosno samoodrzanje), zbijen, stije$Snjen, kompaktan, sabran, u gotovo

3 1 pored priznanja vi§e vjeke crnogorske ,,borbe neprestne* za slobodu, ne
priznaje se niti tako imenuje crnogorski (narodni) kulturni preporod, no se smjesta i to
mimogredno u okviru srpskog kulturnog (narodnog) preporoda (srbinizma, srbinstva,
srpstva) naspram hrvatskog ilirizma. U stvari, sve do danas se crnorcizam ignorise i gubi
u klin¢u srbinizma 1i ilirizma.
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nadljudskom (pre)opterecenju i intenzivnom procesu, - samokonstituise u naciju
u viSevijekovnoj borbi za opste, viSestruko samooslobodenje kao osnove i biti
njenog samostvaranja i njene posebite, autenti¢ne povijsti. Put za ostvarenje
njenih krajnjih ciljeva zahtijevao je politi¢ko 1 opStenito narod(nos)no-nacionalno
objedi njavanje oslobodilackih snaga u svim drustvenim jedinicama, odnosno
tzv. plemenima 1 bratstvima, $to je uslovilo 1 njihovo integralno utapanje u
crnogorsku narodnost-nacionalnost i njenu drzavnost.

Pokrenuta oslobodilacka borba Crnogoraca u ,,zbjegu slobode*, pomognuta
politickom, finansijskom i oruznom (bojnom) pomo¢i od stranih sila, zbog
sopstvenijeh interesa, nametala je imperativ sjedinjavanja i ujedinjavanje
’plemena’ v odbrambeni narod i formiranje moderne drzave (nali¢ne evropskim)
tj. jednog centralnog javnog (drzavnog) organa, njenog rukovodenja. Tijem
je postala opstenita borba za oslobodenje Crne Gore od vanjskog inovjernog
feudalnog osvajaca, pa je ujedno ona susto i seljacka antifeudalna borba. U
odbrambenom ratno sudnjem i ,,strasnoga suda‘* izjednacenju i poistovjecenju
u,,zbjegu slobode* (zbijene i stijeSnjene podlovéenske Crne Gore)’ transformise
se (1) feudalni kmet u slobodno seljastvo kao glavni oslonac, pa i subjekt,
viSevijekovne crnogorske borbe za slobodu sa vode¢im dijelom glavarsko-
starjeSinskog sloja.°

U bitno antifeudalnom, novovjekom liku regenerisanoga zivota,
reorganizovan i reintegrisan je naturalni drustveni odnos, dominantno nepostvaren
1 drugaciji temeljni odnos ljudi i prirode, sam njihov zivot u prirodni (,,zivot u
skladu sa prirodom*®, ,,]Jjudski Zivot kao oprirodeni zivot®, proizvodnja Zivota
,»po liku prirode”). Takav nacin Zivota najvise i uslovljava izrazito crnogorsko
samozrtvovanje za slobodan zivot, odnosno borbu za samoopstanak u slobodi,
nemirenje sa ropstvom i podaniStvom, te iskonsku arhetipsku antejevsku
spupcenost sa svojom zemljom, kao uslovom samoopstanka Crnogoraca u
slobodi. U bitnom uslovljava i ishodi herojsko doba Crne Gore. To je uslovilo
ne samo naglaseno prirodnoistorijsko narodnosno zajednistvo Crnogoraca, no

4 Znavena je izjava NjegoSeva: ,,No, kr$na i siromasna Crna Gora ne haje ni za
Njemce, ni za Murate, ni za Bonaparte. Oni svi biSe i preminuse, a ma¢ svoj o Crnogorcima
dekoji opitase, pa nestase, a Crna Gora osta dovijeka i strasnoga suda u svojoj volji
i slobodi, a to znaci u slavi“. NjegosSev ratno sudnjem i ,,strasnoga suda* suprotivan
je bilasovoj ,,Besudnoj zemlji“ koja je postala bez suda u vremenu jake narodnjacke
zloupotrebe Njegosa.

> ”Zemlja mala odsvud stijeSnjena / s mukom jedan u njoj opstat moze. / Za
dvostrukost ni mislit ne treba”. lako se ovi njegovi stihovi ¢es¢e navode, ne istice se da
je u ovoj lapidarnoj istinitoj konstataciji i ocjeni involvirana sustina njegovog shvatanja
crnogorskog bi¢a i opstojanja Crne Gore, naravno i Gorskog vijenca i podrazumijevajuce
navodne ,,Istrage poturica”.

¢ U Istoriji Jugoslavije, Ivana BoZi¢a i grupe autaora, Prosveta Beograd, 1973.
seljastvo kao subjekt oslobadanj i nacionalnih revolucija se pripisuje ,,srpskoj raji* pod
Turcima.
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1 s njim spupcenu borbu za slobodu kao nuzni uslov njihovog narodnosnog
samoopstanka u ,,zbjegu slobode”. Najbitnije je to da je crnogorsko ,,pleme*
postfeudalna, nefeudalna iliti antifeudalna drustvena formacija novog vijeka,
zasnovana na crnogorskoj narodnosno (etni¢koj) osnovi koja uobliava jedinstvo
plemena u jedinstvenoj naciji crnogo rskoj. To ¢e u daljem istorijskom toku
predstavljati najbitniju karakteristiku atipicnog crnogorskog plemena, kao
strukturalne kategorije naroda, nacije, novovjek(ovn)e tradicionalne zajednice
i drzave. Ona su etnicki izraz crnogorskoga naroda i njegovog uoblicavanja
u naciju u vijekovnoj prvacnoj i pijemontskoj borbi nepesta(l)noj, odnosno u
permanentnoj gradansko-agrarnoj nacionalnoj revoluciji u borbi za slobodu
protiv inovjernog feudalnog osvajacéa.’

NE DOPIRE SE DO NJEGOSEVOG
NARODNOSNO-ETNICKOG SLOJA CRNOGORACA
INJEGOVOG IZVOROG CRNOGORCIZMA
(Spupcenost slobode i narodnosnog opstanka Crnogoraca)

Srpska 1 prosrpska nauka i literatura uopste, a preko nje dominantno 1
crnogorska, ma koliko se nazivala kritickom, zaturala je, odnosno nije dopirala
do tog najdubljeg sloja crnogorskog bi¢a i Njegoseve svijesti, do gotovo
arhetipskog crnogorskoga narodnosnog-etnickog sloja koji im je vazda ostajao
1 bio odlagan kao nedokuceni neodredeni i tajnoviti ostatak, a ustvari je to bitni
ostatak (nedovoljstvo), za takvu nauku i bitni visak koji str¢i od interpretacija
zloupotrijebljenog Njegosevog srb(in)stva, a zapravo je temelj, uslov i ishod
njegovog crnogorcizma. To se upadljivo isti¢e u NjegoSevoj vrlo brojnoj
1 raznovrsnoj korespondenciji, u drzavnim aktima, paso§ima, pjesmama i
ukupnom njegovom poetsko-filozofskom i teozofskom stvaralastvu, narocito
u Gorskom vijencu, S¢epanu Malom i Ogledalu gorskom.® Njego$ Cesto istie
,satiranje narodnosti®, ,,vrazje pleme pozoba narode®, ,,no si otrov adske
svoje dusSe / i na ovaj kamen izbljuvala®, ,,dostojanstvo samostalnosti svoje®,

70 gradanskim i naturalizovanim zajednicama, novim opsteteorijskim i filozofskim
pretpostavkama za razumijevanje crnogorske tradicionalne zajednice, gradanskoj
civilizaciji koja maksimalno uspostavlja vlast i kontrolu nad prirodom, kojemu je priroda
samo ,,prostor za osvajanje i gospodarenje, vidi: Sreten Zekovi¢, Crnogorska jeres,
CDNK, Podgorica i Elementa montenegrina Cetinje, 1994. 5-17.; takoder od istog autora
Crnogorska nacija, Crnogorski kulturni krug Cetinje, Crnogorska prijestonica, 2010,
9-25., a pretpostavke toga su date u autorovoj knjizi Filozofija nacije, Pobjeda, Titograd,
1985; takode, Prolegomena za novu ontologiju — bivstvo je ’vjecno neponovljivo (o)
kretanje’ naspram ’lose beskonacnosti’ u ’losoj vjecnosti’, Arhivski zapisi, Drzavni arhiv
Crne Gore, 2013, broj 2 (izdat u septembru 2014)

8 To sam podrobno, sistematski i cjelovito elaborirao u knjizi Etnicka svijest
dinasta Petrovi¢ Njegos, Crnogorski PEN Centar i CKK Cetinje, 2011, u Druga knjiga
Etnicka svijest Petra Il Petreovica Njegosa, 367-614.
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,ona mala iskra crnogorskoga narodnog genija®, ,,da crnogorska mladez ne
izgubi nimalo od svoje di¢ne narodnosti*, ,,crnogorska dika®, ,,rodoljublje je
elektika, / pre¢iS¢ena iskra bozestvena / kroz plamenove besmrtnoga ognja“,’
Jezik slavni i narodnost svoju / razdirahu i kamenovahu, ,,crnogorsko pleme*,
,Jedinorodni, jedinoplemeni narodi*, ,,crnogorski narod®, ,,crnogorska nacija“,
,»prirodni Crnogrorac*, ,,prirodni Srbin“ (kao etnicki kriterijum za odredivanje
narodnosti-nacionalnosti) itd. kao osnovne pobude za borbu i slobodu kao
uslova narodnosnog samoopstanka Crngoraca. U Gorskom vijencu i S¢epanu
Malom naglaSava se ,,do istrage turske al’ naSe®, ,,istraga Crnogroraca®, ,,istraga
Turaka® kao protuteza ,,istrage Crnogoraca“. ,,De je zrno klicu zametnulo, /
onde neka i1 plodom pociva* nije tajna samo za imperijalnu istor(iolog)iju i
njezin naumljeni fundamentalizam, denacionlizaciju, (p)otudenje.

Njegos doprli su do najdubljega nivoa crnogorskoga bi¢a — do narod(nos)
nog (etnickog) jedinstva Cije je ugrozavanje i udvajanje sustinska opasnost za
crnogroski narod-naciju za ¢em je nuz(de)ni uslov borba za samoodrzanje u
slobodi, za slobodan samoopstanak crnogrorske narodnosti kao brane protiv
njihovog (p)otudivanja, imperijalne asimilacije, narodnosnoga preimenovanja i
preinaéenja kroz vjersko i imperijalno drzavno pripadnistvo. Cesto se naglasava
fraza crnogroska borba neprestan za slobodu, ali se ne ukazuje da su sloboda,
etnicko jedinstvo i etnicki opstanak u medusobnom uslovljavanju i proishodenju,
da su neodrjesivi, spupceni. Sloboda je nuzan uslov narodnosnoga (etni¢kog)
opstanka Crnogoraca, a njihovo narodnosno (etnicko) jedinstvo uslov uspjesne
djelima, a povodom suzbijanja Gajovog ilirizma od strane Vukovog srbinizma,
Njegos pise: ,,Hoce li se nas narod svijetu prikazati narodom blagorodnim i
dostojnim samostalnsti svoje ili ¢e vjecno obozavati tude verige, koje im ve¢
toliko vijeka gotovo prepilase vrat i satrijese narodnost”."°

Ovo zaobilazenje 1 previdanje narodnosno-nacioalnog (etnickog) bica
crnogorskog kod Njegosa je ishod dugotrajne koncepcije (sa ideolosko i
politickom pozadnom i osnovom) imperijalne istor(iolog)ije pa je i Njegos
prihvatljiv i glorifikovan samo ukoliko je upotrebljiv za (sve)srpstvo.

NJEGOSEVO BIVSTVENO SHVATANJE PRIRODE
Naturalizovano ¢ojstvo i/li o¢ovjefeni natauralizam,
a ne antropocentrizam koji privr$ava u ,,éovjeko-boga*

Takav ignorantski odnos prema Njegosevom shvatanju oblika prirodnog
ljudskog zajednistva i crnogorskoga narod(nos)nog (etnickog) bica, prosirenog
na prirodno uopste, prirode kao spontaniteta, fizisa sa dioniskim viskom i

U pjesmi Pozdrav rodu na novo ljeto pjeva odu rodu crnogrorskom ,,Rode dragi,
vitesko koljeno*
10'Npr. Pismo Vrazu od 1848. i pismo J. A. Fon Turskom od 1848.
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nedostatkom, okrnjio je ne samo njegovu crnogorsku drzavotvornu i narodnosnu
mudrost (crnogorcizam) nego i cjelokupnu njegovu pjesnicku mudrost (filozofiju
1 teozofiju), navlastito njen izvorni, primordijalni zivotni, spontani, samorodni
sinkretizam u iskonskom smislu rijeci (a ne u eklektickom mnostvu, ni u ¢jelini
kao mehani¢kom zbiru djelova), bolje reci, u iskonskom jedinstvu ljudi i prirode,
njihovom medu odnosu kao odnosu izmedu samijeh ljudi, meduljudskom,
odnosno drustvenom odnosu. U crnogorskom, Njegosevom dozivljaju
Prirode moze se govoriti o naturalizaciji ¢ovjeka i o humanizaciji prirode,
o naturalistickom €ojstvu (humanizmu) i/li ocovje€enom (humanisti¢kom)
naturalizmu, i pored njegove vrlo autenticne teozofije i filozofije religije.

NjegoSevom shvatanju Prirode strana je apsolutizacija apolonsko-
platonisticko-hegelijanske vizuelizovane plastifikacije ¢vrstih, okorjelih
oblika prostornosti, gradanizaciono-urbanizaciono i industrirjski rafiniranog
racionalizma neprijateljskog spram prirode; novovjekovno (dekartovsko i
hegelijansko) i danasnje potudenje od prirode i njezinog svodenja na pasivnu,
mrtvu ’res extena’ (apstrahovanu ’proteznu stvar’, prostor, samo kao kvantitet),
razilaznu, podvojenu i odvojenu u vremenu (u civitatisno-urbanizovanoj
osvajackoj povijsti) koje ga osvaja i sve vise se otuduje i razura ,,prirodne odnose”
(izmedu ljudi i njih i prirode). Njegos, kao izdanak crnogorske tradicionalne
(naturalne) zajednice ne apsolutizuje gospodarski um, ,,Jogiku dominacije* niti
je op€injen zanosnim novovjek(ovn)im (modernim) i savremenim temeljima
civilizacije po kojim je znanje, istina i sloboda gospodarenje (osvajanje)
nad prirodom i ljudsdkom prirodom."" Toj ,,]logici dominacije“, modernom
racionalitetu civilizacije, njemu karakteristicnom komformizmu Njego$ se
nepovinuje nego i suprotivi ljudskim spontanitetom, slobodnom odlukom,i
hrabros¢u i ljudskom duzno$¢u najsvjetijom: ,,Neka bude Sto biti ne moze®,
,,Borbi nasoj kraja biti nece / do istrage turske al’ nase®.

lako je za Njegosa ljudsko dostojanstvo i covjekova sloboda ,,ljudska
duznost najsvetija“ida je ,,Covjek Cojku tajna najveca®, on ne ide jednosmjernim
putem jednostranoga antaropocentrizma koji je put ,,covjekoboga®, Coeka
koji (h)oce da osvoji Prirodu i da vlada njom, da postane Bog, da sa zaludno
gradene Vavilonske kule ,,zakuca na otvorena vrata“ Bozja; da vjecnost koja ,,je
bila, jest (sada) i bice* izopaci u obmanjujucu, vavijek odlaganu i (nedostiznu)

1O razilazenju, sukobu i neprijateljskom odnosu gradanske civilizacije i prirode,
o meduodnosu ’cistog socijaliteta’ 1 ’prirodniog zajdnistva’ o znanju, istini i slobodi kao
osvajanju i gospodarenju nad prirodom i ljudima (ropstvu i gospodstvu) vidi: Sreten
Zekovi¢, Na raskrséu bogocovjeka i covjekoboga - sekularizacija, kosmopolitomorfizam,
antropokratomorfizam i oprirodeno-ljudski (oljudeno-prirodni) fideizam, CDNK,

Podgorica — Cetinje, 1994. 1 S onu stranu moci i vlasti, CKK Cetinje, Crnogorska prijestonica,
2007.
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matematiziranu beskonacnost  (kona¢nog).'> To je ona ,,lo8a beskonacost!?
(Hegel) koja se pervertira u ,,loSu vjecnost™. Njego$ zna i za oni drugi ,,put
bogocojka™ (Isusa Hrista), put vjecnosti, do Boga, koji obuhvata i Prirodu i
Covjeka u njihovom skladu i jedinstvu.

Nijesu Njegosu bile nepoznate i tada savremene fizikalne kategorije i
teorije, koje 1 pominje, ali one u njegovoj strukturi slobodne svijesti u ’zbjegu
slobode’, slobodne podlovcenske drzave (katunskoga polisa slobodnih
svijeh ljudi) dobijaju sasvim drugacije mjesto, ulogu, karakter i odnos u
njegovoj filozofiji prirode, ontologiji 1 metafizici, teozofiji. Kod Njegosa
prirodne kategorije i pojave nijesu nau¢no-faktorski rastrzane, nabrajanje i
sistematizovane, aspektomanskog pristupa koji ih mrvi, usc¢upava i ukrucuje,
niti su njihova zbirna cjelina, nego u njihovom spontanitetu prirodno, ljudski
1 bozanski ucjlovljene, genijalnim pjesni¢kim stvaralastvom sintetizovane u
jezgrovite, so¢ne, dozivljene, gotovo same po sebi jasne, ocite i lako primane
jezicke izraze koje prepoznajemo kao otkrovenje istine.

Ista je stvar i sa drugim njegovim filozofskim i teozofskim pojmovima,
gledistima koje bi bitno bile osakacene, ukrucene, rastrzane, razcjelovljene,
ospoljene iz svog ontoloskog bivstva, ako bi se ona secirala da bi se na osnovu
nekih spoljasnjih oznaka i verbalne podudarnosti prepoznala kao ve¢ videna u
istoriji filozofije. Mogu se kod Njegosa prepoznati razne filozofske kategorije,
gledista, ucenja, teorije ve¢ uoblic¢ene u istoriji filozofije, ali su oni kod njega
sasvim originalno drugotovani, sa drugacijim sopstvenim unutra$njim motivima,
naumima, svrhom, sopstveno dozivljene i prozivljene, izvarnicene iz bivstva
ukupnog crnogorskog bica, svijesti, duha, etosa i etnosa crnogorskoga (kao
»iskra u kamenu®, ,,izviiskra®), njegovog filozofskog umovanja i spontano
ucjelovljeni u jedinstvenu mudrost genijalnog poetskog izraza, slikovito
jezgrovite, inherentno sintezi¢ne mudrosti o svijetu i zivotu i ¢ovjekovom
pravom (dostojnom) mjestu u njemu, individualno podlovéensko gorstacki
intonirana, a presvucena u crnogorskoj narodnoj-nacionalnoj nosnji. Stice se
utisak, kao da je imao potrebu da uzme i to zapoje na guslama, pa je umjesto
toga odlozio gusle, i to isto napisao u svojim genijalnim djelima.

12U Istoriji filozofije 1, str. 209 Hegel bitno naznacava reéenu razliku izmedu
vremena i vjecnosti, posebno odnos vjecnosti i sada(Snjosti) i njenu univerzalnu zamjenu
sa beskonacnoséu. On piSe: ,,Rije¢ vjecno nezgodan je izraz, jer mi pri tom odmah
mislimo na vrijeme, upli¢uéi u njih proslost i buducnost kao u neko beskonacno dugo
vrijeme; medutim, rije¢ je o tome da ovo vjecno jest ono §to je jednako sa samim sobom,
cisto sadasnje, da u nj ne ulazi predstava vremena. Ono jest — postajanje i prestajanje
iskljuceni su* (naglasio kurzivom S. Z.). Kada se kaze da vjecno jest, znaci, da ono stvarno
jest, postoji sada, kao ’cista sadasnjost’, ni manje ni viSe, jer ona nije matematicko
kvantificiranje, brojanje (ni uve¢avanje ni umanjivanje) u beskonacno(st).

13 Po modelu linearnog progresivistickog i asimptotno aproksimativnog razvoja
zamiSljan je i komunizam (kao ,raj na zemlji”), na jednoj, i gradanska ,drzava
blagostanja“, na drugoj bandi.
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Receni Njegosev odnos prema otudenoj, postvarenoj robovskoj civilizaciji
na prikladan nacin dolazi do izrazaja u razgovoru Crnogoraca sa vojvodom
Draskom, nakon njegovog povratka iz Mletaka, §to ocito zbori i 0 bitnoj
razlici izmedu ,,crnogorske tradicionalne (gorStacke) zajednice® i urbanog
neoslobodenog, vjestackog, od prirode otudenog drustva kao ,,Cistog socijaliteta,
apsolutnog sociologizma. Nalian je NjegoSev odnos i spram mletacke latinstine,
odnosno lacmanstine u Boki kroz usta Vuka Mi¢unovica, ali i drugim povodima.

U liku Vuka Mic¢unovic¢a Njegos izrazava odnos i prema gradu (osnovi
civilizacije) 1 gospodstvu turskog ovajaca:

”Sto se hvali§ gradom i gospodstvom —
svi gradovi $to su do nas turski,

Jesam li ih opsuo mramorjem,

To nijesu za ljude gradovi,

No tavnice za nevoljne suznje?”

Na Njegosevo shvatanje prirode, odnosno svijeta i zivota upucuje (ne
slucajno odabrani predstavnik mudrosti) slijepi iguman Stefan ¢ija pamet i
mudrost nije zasnovana na predominantnoj (uravnotezenoj, simetrijskoj, parano
dvojenoj, stozernoj, sa ¢vrstom i jasnom ,,0som”, ,,srediStem”, prostornoj,
supstancijalnoj)'* plastifikovanoj vizuelizaciji, videnju, gledanju, ,,duhovnom
gledanju”,” nego na druge intelektualne moci koje se dozivljavaju slusno u
rijeci, govoru, logosu (1) nocu, odsustvu dana, svjetlosti (iako kaze ,,Nema dana
bez o¢noga vida”) kao i pojka, gusle, muzika, odnosno kao tusina (o)kretanja.'®
Jos je stari Heraklit rekao: ,,Nevidljiva harmonija je jaca od vidljive”. 1li Njegos:
»Nad svom ovom grdnom mjeSavinom (vidljivim svijetom pojava — p. n.)
opet umna sila torzestvuje* (a i ona je nevidljiva). Ili: ,,I svi ovi ludi besporeci
po poretku nekome sljeduju®. Konkretno i neposredno jedinstvo crnogorske
prirode 1 ljudi Njegos je najbolje izrazio njegovom dionizijskom maksimom:
,Ove gore ne trepe regule® i ,,bez poretka najbolja nauka“.

Iguman Stefan i crnogorsku borbu neprestanu opravdava prirodnim
nacelom da je zivot vjecita borba, rat suprotnosti koju slikovito predstavlja
ratom suprotnosti iz prirode: ,,U nj ratuje more zbrego vima...*“. Njegova mudrost
opravdanja odlu¢ne crnogorske borbe za slobodu vri opStom borbom (ratom)
antinomicnih (neparnjenih) suprotnosti u svijetu sa ,,bitnim (promjenljivim,

14 Pri ¢emu je i sama supstancija shvacena kao stvar, kod Dekarta i izri¢ito imenovana
,,fes extenza” (protezna stvar, prostor) i ,,res cogitans” (misleca stvar, stvar koja misli).

15 Dolazi od gré. rije¢ eidos — lik, oblik, gledanje, otuda je i grék. izvorno teorija
— duhovno gledanje.

1 U mojoj knjzi Filozofija, muzika, mit — platonska apolonizacija tragicnog,
Knjizevna opstina Cetinje, 1982. U mojoj ,,spiralnoj osmici i osmi¢enju‘ to je oni ,,donji
put” ili ,,put na dolje” po ,,unutrasnjoj strani” za razliku od onog ,,gornjeg puta” ili ,,puta
na gore” po ,,spoljnoj (vidljivoj) strani®.
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varljivim) nedovoljstvom* (Cas visak, cas manjak) pred kojim ,,zapire ljudsko
spoznanje* 1 metooloskom skepsom nemoénom da sazna ,,je li instinkt al’
duhovni voda“ i $to se jedino razrjesava ve¢ prisutnim odlu¢nim izborom
prakti¢ne odluke za herojsko djelo(ovanje) koje i (p)okrece junacku srecu.
U govoru igumana Stefana prisutna je jedna stalna tenzija, napetost, jedna
dinamic¢na disonanca koja otvara moguénost njezinog uskladenja i izravnjenja.

Njegosev odabir mudrosti slijepca igumana Stefana jos viSe potvrduju
glavari crnogorski koji mu ne samo hvale sljepacku pamet, no i ispoljavaju
razumijevanje za prednost slijepCevog kazivanja: ,,Ti nijesi slijep, igumane, /
kad si tako mudar i pametan! / budale su s o¢ima slijepe, / koje vide, a zaludu
vide”; A mislis li, serdare njeguski, da bi bio ovakav s oc¢ima? /”Pjesma dobra
spava u slijepca”/ pogled smeta misli i jeziku”, ’um se smuti, a jezik zaplete,
/ ¢es¢e ne znas §to si htio re¢i”. I ovo ukazuje da za Njegosa Priroda nije samo
1 bitno stvar, pasivni prostor, pa ni ,,stvar po sebi”, ve¢ da je fizis koji se ne
moze vizuelizacijom opredmetiti, nego drugijema nevizuelnim ¢ulno-umnim
mocima i sposobnostima, osluskivanjem, duhovnim cujenjem 1 sl., poput uzorne
muzike koja odzrcava samo (o)kretanje u prirodi.

,,PRIRODNA NUZNOST* I ,,IMPERIJALNO PRAVO JACEGA*
,2NUZNOST LJUDSKE PRIRODE“ — SLOBODE

Kudenje imperijalnog terora i,,(ne)pravde ognjem i macem” (“imperijalnog
prava jacega i vecega’) njegovim poistovje¢ivanjem sa nasiljem i moc¢i u
prirodi (samoodrzanjem) upravo je ono Njegosevo (kod nas, a i Sire) prvi put
kriti¢ko bivstveno isticanje jednostrane naturalizacije covjeka, ’(p)oprirodene’,
“imperijalnom (carskom) istorijom’ ozvanicene postojece imperijalne nuznosti,
zakonitosti (imperijalnosti) kao ’prava samoodrzanja jacega u prirodi’, po
uzoru na ,,zivotinjsko carstvo” (,,prirodnu nuznost”), nastavljano i u ljudskoj
istoriji, kao uprosceni i nepotpuni, odnosno jednostrani biologizam u formi
’socijal-darvinizam’, sustinski kao nepostojanje slobode. To jednostrano
naturalisti¢ko-biologisticko i osvestano ,,sveto imperijalno pravo ja¢ega (nad
slabijim)* Njegos u likovima predstavanika Turskog carstva izri¢ito odreduje
kao ,,pravo jacega“: ,,Zakon topuza®, ,,istocnik sile i svetinje®, ,,Selim vezir,
rob roba sveceva“, ,, Tesko zemlji kuda prode vojska®, ,,ded mi ga je na sablju
dobio, / de su carstvo sablje dijelile®, ,,Vjera turska podnijet ne moze, malene
su jasli za dva hata®, ,,Vidije li suda od dva pica, / ali kapu za po dvije glave®,
»Manji potok u visi uvire, kod uvora svoje ime gubi®, ,,Gonis kamen badava
uz goru®, ,,i zvjerad su isto kao ljudi®, ,,no Sto strepi lav od guske, kazi?*, ,,Mi§
u tikvi $to je nego suzanj®, ,,uzdu glodat — da se lome zubi®, ,,Jaki zubi i tvrd
orah slome; / dobra sablja topuz iza vrata® ,,vuk na ovcu svoje pravo ima”,
,»pucina je stoka jedna grdna / dobre duse kad joj rebra pucu”, ,,i da raji uzdu
popritegnem, e je raja ka ostala marva®, ,,da okupi stoku u torinu®, ,,Nebo
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nema bez groma cijenu”; ,,Tesko zemlji kuda prode vojska® i drugi stihovi
koji govore o turskom ,,imperijalnom pravu ja¢ega”, mocnijega i silnijega.'”
To je odnos gospodstva i ropstva, priklanjanjanjem 1 samoodrzanjem u ropstvu
(’zarobio sebe u tudina’).

Ve¢ u prvom nastupu vladike Danila, Njegos kriticki naglasava
nezajazljivost Turskog carstva u porobljavanju naroda i uniStavanju, odnosno
turcizaciji njihove narodnosti: ,,...za njim jata prokletoga kota, / da opusti zemlju
svukoliku, / ka skakavac §to polje opusti”, ,,aravijsko more sve potopi®, ,,zloga
gosta Evropi Orkana!”, ,,Vizantija sada nije drugo / no pré¢ija mlade Teodore”,
»Paleolog poziva Murata, / da zakopa Grke sa Srbima”, ,,Sjem Azije, de im
je gnjijezdo,/ vrajze pleme pozoba narode”, ,,svaki nesto, ne ostade nista. /
Strasilo je slusat Sto se radi/ malen svijet za adova zvala”, ,,Kugo ljudska, da
te Bog ubije, ali ti je malo po svijeta / te si svojom zloS¢u otrovala”. Docnije to
odbaca i kudi sa stajalista ljudske slobode, morala i narodnosnog samoodrzanja
u slobodi: ,,Kome zakon lezi u topuzu, / tragovi mu smrde necovjeStvom®, ,Ne
trebuuje carstvo neljudima, / nako da se pred svijetom ruze®, ,,Krv je ljudska
rana naopaka, / na nos vam je pocela skakati”, ,,prepuniste mjesinu grijeha”
Njegosevi crnogorski likovi su u neskladi, u stalnoj disonanci i iskacu iz ,,logike
neminovne dominacije”, $to je i uslov slobode i ljudskog samoodrzanja u slobodi,
posebno ,,malijeh naroda®, kao $to je crnogorski. Ako je iko bio protiv ropstva,
narocito narod(nos)no-nacionalnog i za oslobadanje iz njegovih stega, to je
bio zaista Njegos.."® On slobodi daje svojstvo ’sveta svoboda’, §to ée reci, da
se slobodom ne samo razlikuje /judski rod od Zivotinjskog carstva (,,marve®),
nego i1 da se on moze samoodrzati samo u borbi za slobodu 1 u slobodi kao
njegovom bitnom obiljezju.

Samom tom ,,prirodnom pravu jacega‘ i njemu primjerenom ,,imperijalnom
pravu jacega“ NjegoS§ dopunjujuée suprotstavlja isto tako inherentno nacelo
»prirodne nuznosti* koje takoder proizilazi iz prirodne borbe za samoopstanak
svake vrste i roda, pa, zanago, i ljudskog roda sa svojim inherentnim /judskim
pravom na slobodu 1 samoodrzanje u slobodi:

17T danas se na na§em prostoru i vremenu znaju citirati ovi stihovi sa imperijalnog
stajaliSta i navodnog jedinstva, primirenja, svjesno ili nesvjesno ne razlikujuci da ih
izgovaraju predstavnici turskoga osvajaca, koje se potpuno suprotno pripisuju Njegosu,
kao npr. ’pucina je stok jedna grdna’, ,e je raja ka ostala marva“, iako to nije ni na koji
nacin njegovo mnijenje.

18 Njego$ je naceo, probio, iskro¢io i uzdigao se i iznad onog ¢udnoga spoja,
bolje re¢i ,,grdne mjesavine” sociolosko-naturalisticko-teoloskih shvatanja koje prirodu
i drustvo, kao dio prirode, pa i narode-nacije, u okviru ,,imperijalne istorije” sakralizuje,
teologi zuje i teokratizuje u ,,sveto imperijalno pravo jacega“ i to bas na osnovu i po uzoru
na ,,prirodno pravo samoodrzanja jacih i ve¢ih” koje se osvjestava, ,,u ime Boga i naroda”,
i bogomoljsko-vjerskim priznavanjem i potvrdivanjem, odnosno obogotvorenjem ,,carske
ili kraljevske krune”.
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”[ste svijet neko djeistvije,
Duznost rada neko popecenje!
Odbrana je s zZivotom s kopcana!
Sve priroda snabd jeva oruzjem
protiv neke neobuzdne sile,
protiv nuzde, protiv nedovoljstva:

Muz je brani€ Zene i deteta,
narod brani¢ crkve i plemena
Cest je slava, svetinja naronja!”

Tako Njegos za to koristi slike iz prirode 1 ,,prava jacega“ iz ,,zivotinjskog
carstva®, ,,de jaci i veéi kaci” (veca riba guta manju), on imanentnom,
inherentnom logikom odmah i neraspu(p)¢ivo suprotivi tome isto tako nuznu
(prirodnoistorijski zakonitu) samosvojnost (samosvijest, svijest i duh) ’ljudske
prirode’ kao bivstva ljudskog roda, njegove bozanske posebite ("po sebi i
za sebe’) cojstvenosti i slobodnosti koja se ostvaruje oslobadanjem iz stega
prvorecene imperijalne ukovanosti, nuznosti, neslobode.

U sklopu i u skladu sa NjegoSevaom ontoloskom diferencijom koja
ishodi iz dopunjavanja covjeka i prirode, njegove bivstveno poimane prirode
(naturalizovanog cojstva i/li o€ovjecenog naturalizam) njegovo ontolosko
shvatanje bitka covjeka, borba za samoodrzanje i ostvarenje ljudskog bica
u borbi za slobodu sust(astven)o upucuje da je to nastavljanje, nadilazenje,
nadvlas¢ivanje Darvinove prirodne evolucione borbe za samoopstanak ljudskog
roda ili (kako bi rekao Jung) ’Jjudske rase’ (u svojim varijetetima i drugostima)
injenog prilagodavanja u prirodnoistorijskim uslovima dominacije ,,imperijalne
istorije (civilizacije, *drugobivstva prirode’) i njenog prava jacega“. lako je
ova evolucija ljudskog roda dovrsavanje ,,prirodne evolucije“ i kod njegosa
s pupCena s njom, data je naspram odnosa prema biti ,,imperijalne istorije”,
zapravo, starog odnosa (preovladujuce) nuznosti i slobode, (previascene)
prirode i covjeka, (predominanatne) imperijalne istorije i samooslobodilacke
povijesti kao zadobijanja, osvajanje slobode iz nuznosti, kao dvije udvojene,
racvane, ali obije nuzne, sukobljene istorijske tendencije. Receno Njegosevo
shvatanje nije transnaturalizam, niti prosti, jednostrani, iskljucivi naturalizam-
biologizam i njegova drugacica tzv. socijal-darvinizam, koji evolucionu borbu
za samoodrzanje i prilagodavanje zivotinjskog svijeta (,,prirodne nuznosti‘)
jednostavno nekriticki, bez uocavanja kvalitativne razlike, preslikava na ljudski
rod, njegovu evoluciju, ljudsko drustvo, ljudsku stvarnosti, samu ljudsku istoriju
1 poistovjecuje je s njom. Ovi socijal-darvinizam, kao klasi¢na socioloska
teorija, potvrdivan je ,,imperijalnom istorijom* i njenim ,,pravom jacega“, s
jedne, a istoj bio prijemciv, na drugoj strani. Da navedena Njegoseva filozofija
prirode nije bila takav socijal-darvinizam svjedo¢i ne samo njegovo bivstveno
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shvatanje prirode, ontoloska diferencija covjeka i prirode, ontolosko poimanje
bitka ¢ovjeka, nego i vrlo izoStreni opozicioni stav prema njemu i ,,pravu jacega
imperijalne istorije*, suprotstavljaju¢i im prirprdno ljudsko pravo na slobodu
kao uslova samoopstanka ljudskog lika ljudskog roda. To je Njego$ koncizno
1 sazimo, uzorno pjesnicki lapidarno izrazio, izmedu ostalog, u stihovima:

”Vuk na ovcu svoje pravo ima,

ka tirjanin na slaba covjeka.

Al tirjanstvu stati nogom zavrat,

dovesti ga spoznaniju prava,

to je ludska duznost najsvetija”.

Svim tim je Njegos otvorio vrata za jednu bitno novu korekciju, dopunu,
razumijevanje, renesansu i reafirmaciju jedne druge vrste naturali zma i socijal-
darvinizma kojem doprinosi i kriza savremenog drustva, odnosno kriza ukupne
civilizacije na §to zvani¢no ukazuju i visoke drzavne institucije SAD. Taj novi
tip socijal-darvinizam nazvao sam Socio-darvinizam ljudskog roda ili socio-
genericki darvinizam aliti socio-darvinizam ,,iste socijabilnosti."

Receno bivstvo samosvojnosti ’ljudske prirode’, koju €ini Covjekova
samosvijest, svijest, duh, koji vrsi slobodan izbor najsvetije ljudske duznost,
njegov moralni ,,kategoricki imperativ®, €ini covjeka ljudskim bi¢em, subjektom
tj. glavnim dinamickim, agonalnim akterom i kovacem, tvorcem svoje slobode
kojom i ostvaruje svoju ljudskost kao njegov imanetni telos i svrha, Toga radi
se Njegosevi junaci, uz bozju pomoc, najvise oslanjaju na sebe, na sopstveno
djelo(vanje), ,,junacku sre¢u” i na ,,oruzje njihovo uzdanje”.

Kao najizrazitji i tipi¢ni reprezent bitija crnogorskoga bica, svijesti 1
duha, Njegos je genijalno iznjedrio posebito ucjelovljenu i neraspu(p)Civu sintezu
svoje drzavotvorne, poetsko-filozofske i teozofske mudrosti koja jezgrovito
i vrhovito ujed(i)njava sva bitna pitanja i oblasti u ontologiji slobode (koja
pretepostavlja i ishodi specifican fenomen otrgnute crnogorske slobode). Kod
Njegosa je na posebit nacin prisutno anticko-grcko, platonsko-aristotelovsko
i docije eticko fundiranje drzave-prava-politike; To je ideal ’jedinstva filozfije,
etike i politike’. Platonovo djelo Drzava, sinteza njegove mudrosti, ve¢ u
naslovu ima DrZava ili o pravicnosti. Dok je kod Platona cilj drzave ostvarenje
pravde (pravicnosti) koja stremi oponasanju vrhovne savrsene ideje dobra, koja
je uzor 1 ideji lijepog 1 istinitog, kod Njegosa je i pretpostavka i ishod i cilj
drzave ostvrenje slobode, kao uslova, smisla i razloga opravdanja ¢ovjekovog
postojanja i samoopstanka crnogorskog naroda, kojom se postize ,,ljudska
duznost najsvetija”, ljudska i bozanska pravda. Kod Njegosa je posebito

¥ To sam izlozio u knjizi S onu stranu moéi i viasti, CKK Cetinje, Cetinje 2007.
Kasnije sam u mojoj knjizi Moj jezikovnik — rjecnikovnik i pojmokovnik, ICJJ, CKK i
Elementa monenegrina Cetinje, 2012, 17. oznacio dvije odrednicesSocio-genericki
darvinizam 1 socio-darvinizam ljudske vrste ili humanisticki socijal-darvinizam.
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spupcena sloboda, stvaranje, djelotvornost i pravicnost. Za njega je sloboda
pretpostavka i ishod ostvarenja pravde; ona je uslov, smisao i razlog opravdanja
covjekovog postojanja i samoopstanka crnogorskoga naroda, kojom se postize
»ljudska duznost najsvetija®“, ljudska i bozanska pravda. Slobodarsko ljudsko
dostojanstvo, odnosno kategori¢ki moralni imperativ, po kojem je ,,Covjek
najvise bi¢e za Covjeka®, a 1 najveca tajna (,,¢ovjek Cojku tajna je najveca®),
ovde je inherentni nuzni ishod borbe za slobodu. Slobodarsko ¢ojsko junastvo je
kruna etickih i ljudskih vrijednosti tradicionalnih Crnogoraca, osnovni, vrhovni i
krajnji smisao zivota. Kratko, sloboda je virhovna onoloska kategorija, junastvo
je sredstvo njenog ostvarenja, a Cojstvo je njihov unutrasnji telos, sam dinamis
kao njihovo zZivotno ispoljavanje, kao borbeni djelatni aktivizam i psemisticki
optimizam.

’Nesreénu svijest’,*® raspetost pomedu nuznosti i slobode i sve
racionalne antinomije, aporije Njegosevi junaci i narod (,,Kolo”), a nakon
hamletovskih sumnji i punog ubjedenja svakim atomom svoje duse i sam
vladika Danilo, nadilaze, razrjeSavaju tragi¢nim borbenim (ali ujedno vrlo
optimistickim) prakticnim aktivizmom ili ,,idealizmom prakti¢noga aktivizma”
samopozrtvovanim herojskim ¢inom, djelom kojim se samoodrzavaju u sloobdi.
Covjek jeste Subjekt i imperijalne i oslobodilacke povijesti, i jeste usredsreden
na ljudsku samosvojonost i slobodu, jeste kovac, stvaralac, tvorac svoje slobode
koja je ujedno i stvaranje, djelo, borba za slobodu. Covjek jeste subjekt ,,po
ljudskoj mjeri”, $to znaci, i da je cojstveno, ljudski (humanisticki) usredsreden
iusmjeren, ali nije apsolutni subjekt, izvan Prirode u najSirem smislu, njezinog
tajanstva i Boga, Tvorca. Ontoloska diferencija covjeka (u svijetu bica) je da
je on ,luca mikrokozma* koja se odzrcava u bozanskoj vjecnoj svjetlosti i
makrokosmosu ,,tamom obuzetom® kao ,,vje¢na zublja vjecne pomracine*; znaci
,»luc¢a mikrokozma* (¢oek kao ,,svijet u malom*) koja svojom, nalik bozanskom,
svjetlos¢u osvaja slobodu. Nalik je Bogu, po bozjem djelu, djelotvornosti ili ,,po
bozjem liku”, bozanska je iskra i svjetlost u covjeku, kao ’luca mikrokozma’,u
kojoj se ogleda kosmos i1 odzrcava u njemu, prezentuje i reprezentuje, isijava i
prisijava svjetlost svijeta i njegovog tvorca (Boga). Njegoseva luca mikrokozma
nije ni starogrcki atom, broj, (ob)lik, nije uopste, kvantitet, ni Lajbnicova
u sebi zatvorena monada, ’duhovni atom bez prozora i vrata, neprobojna i
neosijavana’. ,,Lu¢a mikrokozma“ svojom svjetlos¢u (zubljom) nad pomracinom
osvaja i stvara slobodu kao §to Bog svojom ,,vjecnom zubljom* nad ,,vjecnom
pomracinom* odsijava, $iri, osvaja i stvara slobodu i vje¢nu pravdu u svijetu,
njegovu vje¢nu harmoniju 1 smiraj. Crnogorski fenomen istrgnute, otrgnute i
otete slobode je posebita (,,po sebi i za sebe) ,,lu¢a mikrokozma” ¢ija je zraka

2 G.V.F. Hegel, Fenomenologija duha, Naparijed, Zagreb 339: ,Ona je samo
stoicka samosvijest misljenja, a ova prolazeci kroz kretanje skepeti¢ne svijesti, nalazi
svoju istinu u onom liku, koji smo nazivali nesrecnom svijes¢u, koja po sebi i za sebe
treba da bude*.
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osvijetljena bozjom ,,Ju¢om makrokozma”. Prema tome, ljudska sloboda i borba
za slobodu je ne samo ontoloska diferencija, vrhovna ontoloska kategorija, nego
1 metafizicko vjecno utemeljenje u Bogu, Tvorcu, Osloboditelju, Spasitelju.

Toga radi kod Njegosa, priroda 1 ljudska priroda i zajednica nijesu
staticki i mehanicki razdvojeni i suprotstavljeni, no su dvije neraspu(p)cive strane
,ljudske stvarnosti”, ,,ljudske prirode” nalik Bogu, boZzja ,,lu¢a mikrokozma”
nadahnuta bozjom svjetlos¢u kao i kasmos.

Isto tako, za Njegos$a ljudska sloboda bitno i nije (samo) aksioloska
oblast, i ne moze se svesti i fiksirano izdvojiti samo na eticko (dobro i zlo,
,borbe dobra i zla”), no je ontoloska i metafizicka postavka iz Cijeg temelja
se izvodi njegova eticka i vopste aksioloska ravan i dimenzija. Bitno rijec
o slobodarskom cojskom junastvu, agonu, moralu koje se, uz bozju pomoc,
bitno oslanja na sebe, na svoju junacku srecu, junacko djelo i oruzje, njegovo
uzdanje. Sloboda je pretpostavka, cilj i ishod svega ostalog u toku oslobadanja
zadatka povijesti, Zivljenja uopste i njegovog smisla i vrijednosnog razloga
opravdanja postojanja.

Tako je Njegos, bez obzira je li ih poznavao i koliko, po uzoru na velike
filozofe, pocev od Sokrata, Platona do njemacke klasi¢ne i savremene filozofije,
naspram i iz neposredno postojece datosti ontologizovao vazenje, vrijednost,
aksiolosku stvarnost kao paradigmu. Tu ontolosku ucjeloviljenost Njego$ postize
njegosevski, gotovo sinkretisticki (u izvornom prvobitnom smislu i znacenju), u
neraspu(p)¢ivoj poetsko-filozofskoj jedistvenoj mudrosti iskonskog dozivljaja
totaliteta (svijeta i zivota). Taj iskonski odnos prema prirodi, stvarnosti ogleda
se 1 u njegovom ,,prirodnom” jeziku i pjesnickim slikama 1 uporedenjima iz
prirode. Dobija se utisak da je ono §to je stvorio u Gorskom vijencu kod njega
vrelo 1 umjesto da uzme gusle i to otpjeva, napisao je to genijalno djelo. Po
tome je upravo i genijalan, velicina, koja zahvata ,,vjecita (neiscrpna) pitanja“,
trajno aktualna, nama narocito, jo§ uvijek, jer nijesu dovrSeni, dokinuti temelji
Limperijalne istorije” 1 konfundiranje crnogorske povijesti u druge (tude)
imperijalne istor(iolog)ije i njezine ,,imperijalne istorijske trajnice”. Osnovna
1 bitna razlika izmedu imperijalne nuznosti pred ’pravom jacega’ i nuznosti
borbe za slobodu je §to je u prvom slucaju rije¢ o samoopstanku u ropstvu
(njegovom prilagodavanju, navikavanju)*' u prvom slucaju, a o samoopstanku
u slobodi 1 njezinom ostvarivanju, u drugom slucaju.

No, za razliku od nagrade u ,,vjecnom nebeskom carstvu” za tragi¢nost
pogibelji na Kosovu koje obecava Srpska crkva, i od filozofske metafizike,
Njegos i crnorgorska tradicionalna zajednica svojim tragi¢nim junacima ne nude
nista viSe do slavu, ¢ast pred svojom zajednicom, da budu u pojkama opjevani,

2 Njegos vise puta u korespondenciji i pjesnistvu kriti¢ki naglasava tu priviknutost
na robovanje, ¢ak, do gubljenja svijesti o potrebi slobode. U tom smislu se docnije lose
izrazavao i o Slovenima, odnosno Juznim Slovenima koji ¢im se oslobode jednog ropstva
kao ,,pasce tréi pod verige drugrog*.
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kao uzor i paradigma za buduce generacije (,,Vile ¢e se grabait kroz vjekove
/ da im vjence dostojne sapletu”, ,,Na groblju ¢e izni¢i cvijece za daleko neko
pokoljenje”, ,,Pokoljenja djela sude, §to je Cije, daju svjema”).

Odnos prema carstvima

Njegos je imperijalnu istoriju, srednjovjekovna carstva koja su se odrzavala
do njegovog vremena i docnije prihvatio kao postojecu *usudnu’ cinjenicu,
kao realnost njegovog doba. Crna Gora je bila okupirana tim imperijama 1
osvajackim drzavama. Zato i kaze ,,odsvud stijeSnjena”, ,,kakve sile na nju
zijevaju”. One su rascerecile Crnu Goru i ostavile je na najuzi dio slobodne
(podlovéenske) Crne Gore*? Ove velike sile (carstva), i one oko Crne Gore i
one daleke, odlucivale su o njenoj sudbini i od njih je zavisilo da li ¢e priznati
»crnogorsku diku” — vjekovnu borbu za slobodu i nezavisnost Crne Gore. One
su odredivale medunarodna prava drzava, a narocito su nipodastavale ,,male
narode”, pa i istorijski drzavotvorni i slobodoljubivi (na)rod crnogorski.

U tom realnom imperijalnom istorijskom kompleksu, za Njegosa je
razdrobljeno Dusanovo carstvo (,,O kukavno srpstvu ugaseno”, ,,na komade
razdrobise carstvo™) i teznja za njegovim obnavljanjem (posebno u Peckoj
patrijarsiji ,,turske Srbije”) bio jedan utopikum, ideal ¢ije bi obnavljanje bilo
mocna sila koja bi se mogla usprotiviti Turtskoj carevini i koje bi uvazavale ostale
carevine. OCito je da je taj san, utopija o obnovi Dusanovog carstva bilo njegovo
srpstvo. Preko te ,,iracionalne ideje obnove DuSanovog carstva” (G. Gezeman)
i velicanja tog nekadasnjeg srpstva, Njegos je podizao borbeni moral okolnim
narodima svrhu svega Srbama. Tijem im je ,,udahnjivao zivot zamrloj srpskoj
dusi”, podsticao budenje srpske raje u ,,turskoj Srbiji” za dizanje ustanka protiv
Turske imperije. Takvo srpstvo je bilo za NjegoSa oslobodilacko ujedinjenje
juznoslovenskih naroda. No, on je bio sasvim svjestan sustine i karaktera te
imperijalne istorije o cemu sam prijethodno zborio, pa se ljutio i razoCaravao
na to Sto Juzni Sloveni, a naraocito Srbi, nijesu spremni i odvazni, odlu¢ni
na zajednicko oslobodenje. Narocito je zamjerao hatiserifsko-autonomaskoj
,»turskoj Srbiji” 1 njezinom preuzimanju pije montske uloge u oslobadanju u
odnosu na prvacnu i slobodnu Crnu Goru.

NJEGOSEVA POETSKA MUDROST
NIJE ANTROPOCENTRIZAM

Na osnovu prijethodnog razmatranja Njegoseve filozofije prirode u
sklopu njegove ukupne filozofije i teozofije mozemo istac¢i da je nedovoljno
promisljena prisutna tendencija (pod uticajem inace opStenito izrazenim

22 A ne tzv. Stare Crne Gore kojim se zatura istorijska ¢injenica da je i prije nje
Crna Gora bila mnogo Sira, Donja i Gornja Zeta, za vakta BalSi¢a i Crnojevic¢a drzave, a
sugeriSe da ovdasnja CG proSirena prisajedinjenjem u odnosu na tzv. Staru CG.
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filozofskim modelom) da je (i) Njegoseva ucjelovljena poetsko-filozofsko-
teozofska mudrost u bitnom antropocentri zam, koji ve¢ po svom imenu i
sustini, da je Covjek srediSte, osnov i mjera svega, zatura ontolosku diferenciju
izmedu bivstva i bica, posebito ¢ovjeka, Cime zapravo gubi svoj otoloski nivo
1 dimenziju, kao istinsku signaturu filozofije. Iako se kod Njegosa Covjek sa
svojom samosvijesS¢u, svijestéu i duhom javlja kao ontoloska diferencija 1
supstancija ljudske prirode u ljudskoj povijesti bitno kao bice slobode, koje se
oslobada iz stega razne nuznosti (prirodne i imperijalne istorije), te i njegov
nedogmatski, ¢ak, i antidogmatski i znatno sekularizovani duh, kao 1 inace
optecrnogorski, njegovo shvatanje nije bitno antaropocentrizam veé i samim
tijem §to je Covjek ,,Jlu¢a mikrokozma”, ,,svijet u malom®, u kojem se odzrcava
makrokosmos i njegov Tvorac-Bog. Bivstveno ucjelovljena mudrost totalaiteta
(svijeta 1 Zivotu uopste 1 Covjekovog pravog, dostojnog mjesta u njemu), pa
i karakteristi¢no religiozna, upravo i odreduje covjeka kao osobiti zavisni
delicak totaliteta 1 ukazuje mu na njegovu si¢usnost, uslovljenost, zavisnost,
prolaznost, kona¢nost u odnosu na vjecnost i stalnost svebivstva ili po religiji,
odnosno teozofiji Boga. Zar i Njegos, i u Gorskom vijencu, a da ne zborimo
u Luci mikrokozma, ne zbori bas o tome; ,.Sto je Govjek, a mora bit ovjek?!
Tvarca jedna §to je zemlja vara, a za njega, vidi, nije zemlja”, ,,Slamka jedna
medu vihorove,...“, ,,Sto je ¢ovjek, ka slabo Zivinée” itd. Nazvati Njegosevu
cjelovitu mudrost antropocentrizam, a onda ga naknadno, dodatno, korektivno
onticki i sa ’bitnim ostatkom’ 1 metafizickim dodatkom (Boga) ontoloski
determinira ti prirodom, povijescéu, Bogom (ovako ili onko, ali to znaci, da ga
to 1 nadreduje) protivurjecnost je u sebi.

Pokusava se NjegoSev navodni antropocentrizam iznova naturiti
utemeljenjem u staroj, apstraktnoj inverziji: primarnosti esencije nad ljudskom
egzistencijom, ili obrnuto, ljudske egzisencije nad esencijom. U prvom odnosu,
esencija se ve¢ nadreduje [judskoj egzistenciji, pa ve¢ i tim nije dezontologizovani
antropocentrizam koji je primamljivi ishod antropoloske filozofije 1 njenih
izvedbi: skepeticizma, sofistike, agnostici zma, ,,stvari po sebi®, metafizike,
pozitivizma, relatiizma i sl. Na osnovu takvog Njegosevog esencijalistickog
stajalista, koji nije sporan, ali ontoloski odbojan prema antropocentrizmu, a
sasvim primjeren NjegoSevom cojstvu (humanizmu), ljudskosti i slobodi. U
drugom odnosu, primarnosti [judske egezistencije nad esencjom, smatra se da
je egzistencijalizam, ve¢ samim tim (podrazumijevajuce) antropocentrizam
koji ad hoc podrazumijeva i da je on humanizam.

Medutim, egzistencijalizam se nije odredivao i imenovao kao (klasi¢ni)
antropocentrizam, jer i on svojim opstenitim pojmom i idejom Covjeka uopste
unaprijed zacrtava i nadreduje njegovu esenciju kao apstrakni humanizam (,,u
ime Covjeka“, zaboravljajuéi stvarnog pojedinaénog ¢ovjeka i samu Jjudskost,
od ¢ega boluje i klasi¢na metafizika). Takav idealni projekat ili idealtip Coeka i
njegov apstraktni humanizam potpuno je zaturio samu ljudskost i nadredio takvu
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svoju esenciju egzistencijalistickoj pluralizovanoj individualnoj ljudskoj egziste
naciji kao tek istinskom humanizmu.? U novije vrijeme se pokusava iskoristiti
egzistencijalizam da se na njemu, a ujedno i kontradiktornom samonegacijom
njegovom, kao protivrjecnost u sebi, veberovski inovira i modelira, opet
esencijalno, Njegosev ,,antropocentrizam kao idealni tip ljudskosti®, i suvise,
da se isti proglasi ne samo potpuno razli¢itim i suprotivnim nego i superiorno
obezvredujuc¢i od samog ,,egzistencijalistickog antropocentrizma* i to na osnovu
posve neosnovane i preinacene intterpretacije ovoga savremenog filozofskog
pravca. Navodi se: ,,NjegoSev antropocentrizam kao idealni tip ljudskosti,
predstavlja totalni otklon od tipa egzistencijalistickog antropocentrizma,
koji apsolutizuje potrosacku egzistenciju u odnosu na ¢ovjekovu esenciju”.?*
Ve¢ sam naveo da je egzistencijalizam i svojevrsno kriticko negodovanje
ne samo na esencijalizam, nego i na klasi¢ni antropocentrizam; ¢ak nije ni
uprosjeceni antropo-pluralizam, a totalni je otklon i suprotivnost navodnoj
egzistencijalistickoj “apsolutizaciji potrosacke egzistencije u odnosu na
covjekovu esenciju”, jer za egzistencijalizam egzistencija nije obi¢no, puko
postojanje (egezistiranje), predmetnost, postvarenost, ,,potrosacka egzistencija”,
nego je to nepredmetno, autenticno, sasvim licno, osobeno, unutrasnje, izvorno,
individualno slobodno egezistiranje, bas nasuprot univerzalnom potrosackom
postvarenom (robno-nov¢anom) postojanju koje sve niveliSe, izjednacava i
saobrazava, komformira u sebi, pa 1 individualnu ljudsku egzistenciju. Pripisano
svesti egzistencijalizam na potrosacku egzistenciju umjesto na njezinu potpunu
negaciju zanago je inverzivno izopacenje egezistencijalizma.

Njegos je mnogo suptilniji i obuhvatniji no $to su takve interpretacije, jer
njegova pjesnicko-filozofska genijalnost je vrlo neuhvatljiva, dublja i obuhvatnija
1 zaista ima u svom stvaralackom opusu i egzistencijalistickijeh kategorija zv.
egzistencijala. Kako npr. uskladiti taj NjegoSev antropocentrizam sa njegovom
gotovo izri¢ito egzistencijalistickom bacenosti, izgubjenosti u svijetu: ,,Covjek
bacen na strasnu brezinu”. Ve¢ je govoreno o tragic¢nosti svijesti NjegoSevih
junaka, o ,,nesre¢noj svijesti koja je kod Sartra podvojena, nikad ostvarena
svijest, patnja. Zar se kod Njgosa ne mogu prepoznati egistencijali: sloboda,
koja je kod Njegosa potpuna, visestruka, temeljna; ¢eskoba, $eta, patnja, grijeh,
pesimizam, sumnja, raspetost u izboru, dilemama, unutrasnji iskljucivi sukobi
1 suprotnosti ili jedno ili drugo (koje osnivac egzistencijalizma S. Kjerkegor
imenuje u naslovu knjige ,,I1i —ili*, nistavilo ljudskog prolaznog Zivota (koje
Sartr naziva ,,Bice i nistavilo*), nedovoljstvo, oskudica (Sartr), Jaspersove
»granicne situacije (sucavanje sa smréu, izuzetne tragi¢ne situacije koje nas
izbacuju iz normale, zar NjegoSevi junaci nijesu stalno u takvim situacijama);

2 Najpoznatije djelo egzistencijalististe nobelovca Zan Pol Sartra je “Egzistencijalizam
je humanizam”.

24 S. Vukicéevi¢, NjegoSev antropocentrizam kao idealni tip ljudskosti, Arhivski
zapisi, godina XX/2013, br. 1, 2013, Drzavni arhiv CG, Cetinje, 96.
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sukob nuznosti i slobode, sloboda kao aktivnost (izrazita kod Njegosa koja
nadilazi i razrjeSava podvojeni kontemplativni duh),osudenost ¢ovjeka na
slobodu (karakteristi¢na za Njegosevu crnogorsku borbu za slobodu, a kod
Sartra u formulaciji ,,Covjek je osuden na izbor i slobodu®), smrt i ostale zv.
egzistencijalne negativnosti i td.

ONTOLOGICAL DIFFERENTIATION OF NYEGOSH ARISES
FROM UPGRADING OF MAN AND NATURE

Abstract:

The paper attempts to identify the following gaps in Nyegoshology for better
understanding of Nyegosh today in its wisdom: it is tailored for new age, ant feudal, with
predominant unrealised social structure, transitional Montenegrin traditional community
has mostly enabled the phenomenon of torn off Montenegrin struggle for freedom and
dominantly defined Total statehood and poetic legacy of Nyegosh; attempt to avoid basic
Montenegrin national (ethnic) layer (Montenegricism) in the work of Nyegosh; incomplete
explanation of his understanding of nature; fist critics of Social-Darwinism made by
Nyegosh, complemented by “the imperial right of the stronger” man s right to freedom;
poetic wisdom of Nyegosh is not anthropocentrism; ontological differentiation arises out
of the upgrading of man and nature.

Key words: transitional atypical Montenegrin community, phenomenon of the torn
off Montenegrin struggle for freedom, Philosophy of nature of Nyegosh, “the imperial right
of the stronger”, man’s right to freedom, ontological differentiation of man and nature
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Pregledni nau¢no-istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 4,2014
UDK 37:929 Ljepava J.

Aleksandar RADOMAN!

UDZBENICI JOVA LJEPAVE
U CRNOGORSKOJ PROSVJETNOJ ISTORUJI

Rezime:

Kao autor prve i jedine Teorije knjizevnosti ikad napisane i objavljene u Crnoj
Gori, kao jedan od zacetnika crnogorske knjizevne istoriografije te kao znacajna licnost
prosvjetnoga i kulturnoga zivota na prijelazu vjekova, Jovu Ljepavi pripada vidno mjesto
u crnogorskoj prosvjetnoj istoriji. Premda je njegovu ukupnu djelatnost tesko moguce
izdvojiti iz politicko-ideoloskoga konteksta kojemu je pripadao, ne smije se prenebregnuti
fakticitet da je rijec o autoru koji je udario temelje crnogorske srednjoskolske udzbenicke
literature, a svojim pedagoskim radom nesumnjivo doprinio popularizaciji knjizevnosti,
o ¢emu ponajbolje svjedoci Cinjenica da je znacajan broj njegovih ucenika uzeo ucescéa u
dinami¢nome knjizevnom zivotu Crne Gore krajem XIX i pocetkom XX vijeka.

Kljuéne rijedi: Jovo Ljepava, istorija prosvjete, teorija knjizevnosti, istorija
knjizevnosti

! Aleksandar Radoman, Fakultet za crnogorski jezik i knjiZzevnost — Cetinje
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U plejadi izvanjaca koji su obiljezili prosvjetno-kulturne prilike u Crnoj
Gori druge polovine XIX i pocetka XX vijeka, u domenu doprinosa uoblic¢enju
prvih pedagoskih priru¢nika iz oblasti nauke o knjizevnosti, izdvaja se ime
Jova Ljepave.

TEOPHIA KHWHEBHOCTH

(CTEIMCTERS, PHTOPAKA, KMORTHEKA)
an

CROJE YYETIITE
JAEBOIAYKOD LAPIILIE 2TAP HHOTHTY TA HA NETHILY
M Y URIHKE FrUMHASIE 1T BOTOCTORCRO-Y YUTEECKE
IO

no

PYCRITEM W JOHLRUM M3BOFIMA
i

L3 foddmen o

i 1 J. benasa.

UETHHE

AP S ABIA MITAAMIAPIIIA

1895

Ljepava je roden u selu Poljica (Popovo polje) 6. januara 1850. godine.
Potice iz porodice koja porijeklo izvodi iz Crne Gore, od bratstva IvaniSevica.
Osnovno obrazovanje stekao je u manastiru Zitomisli¢u, kraj Mostara, a kao
stipendista ruske vlade okoncao je gimnaziju u Kijevu 1870. godine. Istorijsko-
filoloski fakultet studirao je u Kijevu, Moskvi i Petrogradu, no 1872. godine
napusta studije i s Pordem Filipovi¢em i Jovom Dre¢om vraca se u zavicaj, po
svoj prilici s namjerom da uzme uces$¢a u pripremama za podizanje ustanka u
Bosni i Hercegovini. Nakon perioda uciteljevanja u zavicaju i Hercegovackoga
ustanka (tokom kojega je prijesao u Crnu Goru i bio u sluzbi Crvenoga krsta)
te nastojanja da se organizuje novi ustanak, Ljepava se kao austrougarski
izgnanik u Crnu Goru doselio 1881. godine da bi u naredne tri decenije brojnim
angazmanima u prosvjetnom, kulturnom i politi€kom Zivotu postao jedna
od najznacajnijih licnosti crnogorskog prosvjetno-kulturnoga miljea. Bio je
nastavnik srpskoga i ruskoga jezika s knjizevno$cu i direktor Cetinjske gimnazije,
nastavnik i rektor Bogoslovsko-uciteljske skole, nastavnik Pevojackoga instituta,
nacelnik a neko vrijeme i pomo¢nik ministra u Ministarstvu prosvjete i crkvenih
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djela, Skolski revizor, ¢lan Komisije za izradu udzbenika, ¢lan ispitne komisije
za dokvalifikaciju ucitelja, urednik casopisa Prosvjeta, prevodilac, poslanik u
crnogorskoj skupstini i dr. Kakvoga je traga u prosvjetnome zivotu Cetinja i
Crne Gore Ljepava ostavio najbolje svjedoci podatak koji je zabiljezio Pero
Soé da su se Cetinjani nakon njegova povla¢enja s mjesta direktora Gimnazije
pitali ,,ko je novi Ljepava®, poistovjecujuci tako direktorsku funkciju s njim.>
Penzionisan je 1908. godine, a tri godine kasnije napustio je Cetinje i nastanio
se u Beogradu de je i preminuo 16. aprila 1916. godine.’

Ljepava se tokom boravka na Cetinju bavio knjizevnim i prevodilackim
radom. Objavljivao je u Srpskom listu (Mostar), Glasu Crnogorca, Crnogorki
i Prosvjeti. S ruskoga je prevodio Marijeta, Poa i Gogolja. Ucestvovao je i u
brojnim drugim drustvenim aktivnostima: bio je glumac-amater u Pozorisnome
drustvu, smjestenom u tek podignutom Zetskome domu, ucestvovao je na
knjizevnim sijelima, pratio rad meteoroloske stanice u Gimnaziji, bio je jedan
od pokretaca i ¢lan Cetinjskoga klizackog drustva i sl. U ovome prilogu da¢emo
osvrt na Ljepavin doprinos pokretanju crnogorske udzbenicke literature, odnosno
onoga njenog segmenta koji se tice nauke o knjizevnosti, buduci da je u tome
domenu ostavio najvecega traga kao autor dva udZbenika koji ¢ine prvijence
,srednjoskolske knjige u Crnoj Gori“*: Teorije knjizevnosti (1895), Lekcija iz
istorije srpske knjizevnosti (1896). Ljepava je autor i Prve ruske citanke za Ii Il
razred Cetinjske gimnazije (1904), no o toj knjizi, po formalnim karakteristikama
blizoj antologiji, ovom prilikom nece biti rijeci.

Teoriju knjizevnosti (stilistika, retorika, poetika), namijenjenu ucenicima
Pevojackoga instituta, Gimnazije i Bogoslovsko-uciteljske skole, Ljepava je
dovrsio ve¢ 1891. godine, ali je iz Stampe izasla Cetiri godine kasnije. Autor
ve¢ na korici izdanja istice svoj ,,sastavljacki* udio sugerisuci da je knjiga
nastala ,,po ruskijem i domacim izvorima“. Te je izvore, njih sedamnaest,
uredno popisao u predgovoru izdanja de ukazuje da ga je na pisanje udzbenika
motivisalo odsustvo sistematskoga pregleda predmeta koji se izu¢ava na cijelome
juznoslovenskom podrucju, ali bez adekvatne ili bar ujednacene literature. No
godinu dana nakon $to je ,,sastavio* knjigu, a tri godine prije no je objavljena,
u Beogradu je iz Stampe izasla Teorija knjizevnosti Pera Pordevica kao prvi
publikovani priru¢nik te vrste na juznoslovenskim prostorima. Ljepava u
predgovoru pominje tu knjigu, konstatuju¢i da mu je zao $to mu je ,,dockan do
ruka dosla®. Spisak izvora koje Ljepava donosi potvrduju njegovu upucenost
kako u domacu, juznoslovensku udzbenicku literaturu u zametku, tako i na

2 Pero So¢, ,,Jovo Ljepava®, Prosvjetni rad, br. 4-5, Titograd, 1951, str. 5.

3 Biografski podaci o Ljepavi preuzeti su iz: Dr DuSan J. Martinovié¢, Portreti,
Centralna narodna biblioteka ,,Durde Crnojevi¢®, Cetinje, 1983, str. 143—146.

* Dr Dusan Martinovi¢ & Marko Markovié, Crnogorski udzbenici 1836—1981.
Istorijski pregled sa bibliografijom, Republicki zavod za unapredivanje skolstva,
Titograd, 1982, str. 24.
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vaznije ruske prirucnike toga doba. Svoju je Teoriju Ljepava koncipirao u
Cetiri cjeline. U prvoj od njih, ,,Uvodu®, raspravlja o ,,nauci i vjestini*, druga
nosi naslov ,,Stilistika“, trecu je posvetio ,, Teoriji proze®, a ¢etvrtu, zakljucnu,
,» Leoriji poezije®.

U Uvodu, podnaslovljenom kao ,,Nauka i vjestina“ Ljepava problemski
analizira odnos nauke i ,,vjestine®, odnosno umjetnosti, definiSu¢i nauku kao
,haucavanje nekog predmeta u svijem njegovijem pojedinostima i to u onom
obliku samo, u kakvom se pokazuje ve¢ gotov paznji onog, koji ga posmatra®,
dok za umjetnost veli da je ,,sposobnost stvarati nove lijepe pojave, t. j. stvarati
takve oblike, koji do sad nijesu postojali, ali koji potpuno zadovoljavaju nasa
esteticna osjeéanja“.’ Razvrstavajuéi vjeStine na mehanicke (zanati) i lijepe
(tvoracke), pri cemu proizvodi prvih imaju upotrebnu vrijednost, a drugih teze
da $to jasnije i ljepSe predstave misao, Ljepava nudi i podjelu lijepih vjestina
na plasti¢ne (mimika, vajarstvo, slikarstvo i arhitektura) i toni¢ne (muzika 1
besedna umjetnost), dajuéi pri tom prvjenstvo literaturi, odnosno ,,besjednoj
umjetnosti®, medu lijepim vjesStinama. Prvjenstvo besednoj umjetnosti po
Ljepavi obezbjeduje to $to, za razliku od drugih umjetnosti koje mogu samo
parcijalno izrazavati ideje, ,,besjedna umjetnost moze iskazati svaku ideju,
jer vlada sredstvima svijeh drugijeh vjestina.“® Porede¢i besednu umjetnost s
drugima Ljepava primjecuje: ,,besjedna umjetnost ima dva nac¢ina za iskazivanje
misli: ¢uoni, konkretni, podjednako sa drugim vjestinama, i misleni, apstraktni,
koji je za druge umjetnosti nemogué.* Proizvode besedne umjetnosti Ljepava
dijeli na dvije vrste: ,,prozai¢ne* i ,,poeti¢ne* analiziraju¢i njihove razlike na
osnovu tri kriterija: sadrzine, na¢ina razvi¢a misli i jezika. Na kraju uvodnih
razmatranja Ljepava teoriju besedne umjetnosti dijeli na tri dijela: ,.teoriju
sloga“ ili stilistiku, ,.teoriju proze* ili retoriku 1 ,,teoriju poezije* ili poetiku,
odstupajuci na taj nacin znacajno od tradicionalnih znacenja pojmova kao §to
su retorika i poetika.

Poglavlje ,,Stilistika* Ljepava je posvetio onim aspektima proucavanja
knjiZzevnosti koji bi se danas mogli podvesti pod pojmove stilistika 1 versifikacija.
U terminoloski aparat knjige uvodi pojam sloga koji izjednacava sa stilom
i za koji veli da zahtijeva tac¢nost i jasnoc¢u. Opaska da kod svake rijeci
treba razlikovati unutarnju i spoljaSnju stranu u saglasju je s poznijom De
Sosirovom dihotomijom oznaka : oznaceno. Kao uzroke nejasnoce sloga autor
navodi nejasnoc¢u misli, gomilanje odri¢nih ,,rasudaka®, barbarizme, arhizme,
neologizme i provincijalizme, dok neta¢nost sloga tvore nepravilni raspored rijeci
u recenici, upotrebe istih nastavaka u razli¢itim padezima i nepravilne upotrebe
sinonima i homonima. Pod vjeStackim uslovima sloga Ljepava podrazumijeva

> Jovo Ljepava, Teorija knjizevnosti (stilistika, retorika, poetika), Drzavna
Stamparija, Cetinje, 1895, str. 5.
¢ Isto, str. 8.
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njegovu muzikalnost i ,,da nam Zivo sve predoc¢ava.’ Po nafinu razmjestaja
rec¢enica Ljepava razlikuje lakoni¢ni, periodi¢ni i razgovorni ili dijaloski slog.
Ljepava, u skladu s tradicionalnom podjelom stila na tri vrste, slog razvrstava
u tri kategorije: prosti ili niski (prozni) slog, srednji (ukraseni, plemeniti) slog i
uzviseni (retorski, strasni) slog. Nakon sto uvede jos jednu distinkciju, izmedu
nevezanog ili prozai¢nog sloga i vezanog ili stthotvornog sloga, Ljepava prelazi
na novo podrucje — stihotvorstva, odnosno versifikacije. U tome segmentu knjige
u kojem je obradena metrika i stilske figure, bogato ilustrovanome primjerima
iz usmene, srpske (L. Musicki, J. S. Popovi¢, B. Radicevi¢, B. Jaksi¢, J. J.
Zmaj, Lj. Nenadovi¢...), te nesto manje crnogorske (Nikola I Petrovi¢, Petar
IT Petrovi¢ Njegos) i1 hrvatske (I. Gunduli¢, I. Mazuranié, P. Preradovié, A.
Senoa) knjizevnosti, Ljepava je pokazao upuéenost u teorijska znanja svoga
vremena ali 1 sposobnost da ta znanja primijeni na materijalu koji mu je stajao
na raspolaganju. Ta je cjelina njegove knjige i danas dobar primjer metodicki
prilagodene i strucno izlozene sinteze saznanja o naznacenoj problematici.

U trecoj cjelini knjige, ,,Teoriji proze®“, Ljepava paznju posvecuje
tematoloskim i genoloskim problemima, analizirajuci prvo opste karakteristike
proze, a potom i osobine pojedinih proznih vrsta, pri ¢emu u centru njegova
interesovanja nije samo beletristika ve¢ i forme koje se danas smatraju
izvanliterarnim. Klju¢ni termin u njegovoj ,,Poetici proze* nije knjizevni
tekst ve¢ ,,spis‘, odnosno ,,sastav‘, koji definiSe kao ,,izlaganje misli u nekom
redu o kakvom predmetu®.® Da je u ovome poglavlju na umu imao zapravo
teoriju pismenosti, Ljepava potvrduje i zahtjevima koje uspostavlja kao nuznu
sadrzinu spisa: jedinstvo sadrzine (teme), potpunost razvica i srazmjernost
djelova. On uspostavlja i tipologiju nacina izlaganja, razlikuju¢i monoloski,
dijaloski i epistolarni nacin izlaganja. Zanimljiva je jos jedna njegova dihotomija:
,»vrste prozaic¢nih proizvoda® mogu biti istorijske ili filozofske, pri ¢emu se u
prvima ,,opisuje takvo stanje predmeta koje zavisi od spoljasnjih okolnosti,
a u drugima ,,objasnjava se znacaj nezavisno od spoljasnjijeh okolnosti.’
Istorijske, pak, spise dijeli na opis 1 pripovijedanje, s obzirom na vremensku
dimenziju, odnosno na to da li je predmet predstavljen iz sinhrone ili dijahrone
perspektive. Filozofske spise Ljepava dijeli na didakti¢ne i oratorske, koje
razlikuje ovako: ,,U didakticnom spisu iznose se naucne istine za svakoga; u
oratorskom spisu, primjenjujuci opste istine nekom pojedinom slucaju, pobuduje
se neko drustvo, da izvrsi izloZenu misao.“! Svakoj od naznacenih kategorija
autor udzbenika posvecuje poseban prostor nudeci jos uze definicije i podjele.
Tako za opis veli da je ,,slikanje pomocu rije¢i®, po sadrzini ih dijeli na ,,prosti
opis*“ 1 ,,putopis®, a po nafinu opisivanja na ,,naucni i ,,vjestacki“. Izmedu

" Isto, str. 22.
8 Isto, str. 77.
° Isto, str. 82.
10 Tsto, str. 82—83.
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slike i opisa Ljepava uspostavlja distinkciju prema kojoj slika nudi samo jedan
trenutak ,,bi¢a predmeta‘“ dok opis uzima predmet ,,u teaju nekog vremena“'!
prateci i promjene. Od opisa se trazi istinitost, naro¢ito nau¢nog, a od vjestackog
zahtijeva se uocljivost. Pored tih teorijskih saznanja koje nudi, udzbenik u
ovome dijelu daje i metodicki prilagodene zadatke upucene ucenicima kako
bi do izrazaja doSla 1 njegova prakti¢na primjena, pa se od ucenika trazi da
na konkretnim primjerima potvrde usvojena znanja. Ljepava razlikuje prosto
pripovijedanje, odnosno ,,anegdot™ i slozeno pripovijedanje, ¢ije su glavne vrste
biografija i istorija. Kroz detaljnije ras¢lanjivanje tih termina uvodi i pojmove
karakteristika, autobiografija, zitije, nekrolog te ljetopis, hronika, anali, memoari.
Zanimjivo je da prilikom opisa ljetopisa, donose€i primjere iz vizantijske,
ruske i srpske tradicije, nide ne pominje glasoviti domaci izvor — Ljetopis Popa
Dukljanina. Ne samo tim primjerom ve¢ cijelom strukturom, Ljepavina knjiga
uklapa se u koncept hegemonijske humanistike, karakteristi¢ne za trenutak u
kojem se knjiga pojavila. Posebnu paznju u tome dijelu knjige autor posvecuje
istoriji, nude¢i ne samo njenu tipologiju ve¢ oslikavajuci njen razvoj i iznose¢i
zahtjeve koje pred nju stavlja savremeni trenutak: kritiku, pragmatizam, ljepotu
izlaganja 1 objektivnost. Dajuci sistemati¢an opis znacenja, predmeta 1 cilja
didakti¢nih spisa, Ljepava ih dijeli na ,,tecaj nauka® i ,,raspravu®, pri Cemu prvi
oznacava ,,sistematicno izlaganje sviju istina koje pripadaju jednom predmetu*,
a drugi ,,podrobno naucavanje jednog dijela nauke.“!> Pisuéi o raspravi Ljepava
objasnjava pojmove monografija, disertacija, recenzija, publicisti¢ka rasprava,
hrija, a pojmu kritike posvecuje osobitu paznju, dijeleci je na esteticku i istorijsku
1uvodeci fenomen kriterijuma kao ,,istinitu mjeru‘ u prosudbi vrijednosti djela.
Za Ljepavin knjizevnonaucni postupak karakteristican je ovaj odlomak: ,,Eto
zaSto Gorski vijenac s razlogom se naziva ‘vijenac srpske knjiZzevnosti:’ u njemu
se ogleda i crta zivot jednog dijela srpskog naroda onakav, kakav je u samoj
stvari sa svijem njegovijem vrlinama i manama: poslije koje stotine godina na
ovog ¢e se djela nasi potomci mo¢i bolje upoznati sa zivotom Crnogoraca, no na
svijeh drugijeh do danas napisanijeh. Do¢i ¢e vrijeme, da ¢e se Gorski vijenac
naucavati u srpskijem $kolama, kao $to se danas naucava Ilijada i Odiseja.“!
Tim komentarom, kojim ilustruje pojam kriterijuma, Ljepava s jedne strane
dokumentuje sraslost vlastitoga diskursa s kolonijalnim konceptom hegemonijske
istoriografije, a s druge strane pokazuje sposobnost pronicljivoga kritickoga
suda u odredenju teme Gorskoga vijenca kao klju¢noga teksta crnogorskoga
nacinalnog knjizevnoga kanona, §to u neku ruku predstavlja contradictio in
adjecto. Poglavlje o prozi autor zakljucuje odjeljkom o besednistvu de po veé¢
oprobanom konceptu prvo piSe o njegovu znacenju, a potom i o djelovima,
uslovima i njegovim vrstama.

1 Isto, str. 85.
12 Isto, str. 99.
B Isto, str. 102.
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Poglavlje ,, Teorija poezije* kojim zakljucuje knjigu Ljepava je koncipirao
u Cetiri segmenta. Prvo raspravlja o opStim karakteristikama poezije, potom
o lirskoj, lirskoepskoj, epskoj i na posljetku o dramskoj poeziji. ,,Poezijom u
Sirem znacenju zovemo sve lijepo, t. j. svaki pojav, koji svojim oblikom izrazava
kakvu ideju®, veli Ljepava pod oc€itim uticajem Bjelinskoga, uspostavljajuci
potom koncepciju nalik onoj koju ¢e dvadesetak godina nakon izlaska njegove
knjige aktuelizovati ruski formalisti: ,,Lijepo se sastoji u podudaranju ideje i
spoljasnjeg oblika, ili forme.“!* Ljepava autoritativno pise o problemima kao §to
su oponasanje, pjesnik i njegove karakteristike, teorija tipova te podjela na lirsku,
epsku i dramsku poeziju, posvecujuci svakoj od vrsta posebnu paznju. Evo kako
opisuje lirsku poeziju: ,,Lirska poezija nam slika unutra$nji, subjektivni svijet
pjesnikov, t. j. ona osjecanja, koja ga odusevljavaju: radost, tugu, uspomene, nadu
it. d. i one misli, koje predmeti spoljasnjeg svijeta u njemu izazivaju.*'> Nakon
Sto je ponudio opSta saznanja o lirskoj poeziji, Ljepava posebno raspravlja o
pojedinim lirskim vrstama utvrdenim tradicijom kao $to su himna, oda, elegija,
satira, ditiramb, madrigal, triolet i sonet. Primjeri kojima ilustruje pojedine vrste,
nakon §to je uputio na klasicne izvore, bas kao i u poglavlju o stilistici, dati su
iz srpske 1 hrvatske knjizevnosti. ,,Liroepskim* ili ,,smijeSanim* ,,proizvodima‘
autor udzbenika oznacava one vrste koje ,,zauzimlju sredinu medu poezijom
lirskom i epskom, jer sa izlijevanjem osjecanja pjesnikovijeh, sadrze u sebi
1 kratku pripovijetku o nekom dogadaju ili opis pojava narodnog zivota“. O
tim vrstama, baladi, romanci, idili i basni, Ljepava pise opSirnije, navodeci
njihovo porijeklo i opSte osobine. PiSuéi o ,,predmetima i uslovima* epske
poezije Ljepava primjecuje da ona slika spoljasnji svijet, ,,t. j. prirodne ljepote,
izmisljene dogadaje, karaktere onijeh lica, koje pjesnik stvara, starinska predanja,
narodne mite, ili pripovijetke o neznabozackijem bogovima i t. d.“'® Kao bitnu
osobinu epske poezije on izdvaja fantaziju napominjuci i vaznu ulogu lirizma.
Kao glavne vrste epske poezije izdvaja skasku, poemu, roman i pripovijetku i
dok prve dvije opisuje u istom poglavlju, nudeci istorijat i tipologiju tih vrsta,
roman 1 pripovijetka dobile su detaljniji opis 1 zasebno poglavlje. Evo kako
definiSe roman: ,,Roman je pripovijetka o kakvom izmisljenom dogadaju, koji
ima realnu podlogu, i u kom je razvijena od pocetka do kraja kakva covjecija
strast.“!” Ljepava konstatuje da se u romanu prati samo jedan glavni lik, ali da
ta vrsta nudi potpunu sliku savremenoga zivota i drustva. Odlomak o romanu
zapravo je enciklopedijska sinteza, mini-esej o istorijskoj poetici romana s
nizom zanimljivih zapaZanja o pojedinim fazama razvoja i uticaju drustvenih
okolnosti na tu vrstu. Pripovijetku Ljepava definiSe kao mali roman: ,,U njoj
strast covjekova slika se samo u jednom periodu njenog razvica, t. j. ili kad

14 Tsto, str. 108.
15 Isto, str. 116.
16 Tsto, str. 132.
17 Isto, str. 140.
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se ona pojavila, ili kad se ukorijenila, ili kad je dosla do najvise snage.*“'®

Ljepava primjecuje da su roman i pripovijetka ,,poglavitije vrste epske poezije*
njegova doba, od njih zahtijeva realnost i zanimljivost sadrzine, a po sadrzini
roman dijeli na drustveni (suvremeni) i istorijski. Na kraju poglavlja Ljepava
daje spisak znatnijih romanopisaca svjetske knjizevnosti te romanopisaca i
pripovjedaca koji pisu ,,srpski* (de ubraja i Senou!?), dajuéi i kratku kriticku
opasku: ,,Mladi nijesu ni stopu koracili naprijed, nijesu ni dostigli, a kamo li
prestigli L. Lazarevic¢a,; kod svijeh je ista mana: u njihovijem tvorevinama
nedostaje psiholoske analize i tipi¢nosti; sve su to lijepe etnografske slike
veéinom iz seoskog zivota.“!” Posljednju cjelinu knjige Ljepava je posvetio
»dramatskoj poeziji“ za koju veli da predstavlja ,,izmisljeni dogadaj sa zapletom
1 raspletom, ali ga ne predstavlja u obliku pripovijedanja, kao nesto proslo,
Sto se ve¢ dogodilo, nego u samoj radnji, kao sadasnjost, koja se zbiva pred
o¢ima gledalaca.“?’ Za uslove ,,dramatske poezije* veli da mogu biti spoljasnji
1 unutrasnji, pri cemu se spoljasnji odnose na ,,sve okolnosti spoljasnjeg Zivota
irada®, govor lica (monolog i dijalog), postupke lica i djelove drame (radnja,
odnosno ¢€in, akt i pojava). Pod unutrasnjim uslovima Ljepava podrazumijeva
jedinstvo radnje, usredsredenost radnje na zaplet i rasplet i neprekidnost radnje.
U segmentu posvecenom ,,vrstama dramatske poezije* nudi opis dramskoga
roda, potom uvodi pojmove tragi¢no i komic¢no, a u posebnoj cjelini daje
istorijski razvitak ,,dramatske poezije®, odnosno njenih glavnih vrsta, tragedije
i komedije, dajuéi znatnoga prostora Sekspiru o kojem nadahnuto pise kao o
»hajvec¢em pjesniku na svijetu, dodajuci na kraju 1 opise drame u ,,tijeSnjem
smislu® (gluma ili tragikomedija), opere, melodrame, operete, ,,vodevila“ i
»farsa®“. U tome dijelu knjige instrukcije ucenicima date su u vidu pitanja i
primjera koje traZe objasnjenje, ali bez razvijenih metodickih uputa.O znacaju
i uticaju Ljepavine Teorije Niko S. Martinovi¢ veli: ,,Tako je Jovo Ljepava na
osnovu evropskih knjizevnih mjerila uvodio u teoriju knjiZevnosti (stilistiku,
retoriku, poetiku) mali broj u¢nika i u¢enica Gimnazije, U¢iteljsko-bogoslovske
Skole 1 Djevojackog instituta carice Marije na Cetinju. Nije iskljuceno da se
upravo pod njegovim uticajem viSe od polovine tih ucenika joS§ u Skolskoj
klupi zainteresovalo za knjizevnost kao zanimanje.*?! Te Martinoviceve rije¢i
puni smisao dobijaju kad se zna da je Ljepava tokom mostarskoga perioda bio
uditelj Aleksi Santi¢u i Svetozaru Coroviéu, dok su se od njegovih cetinjskih
daka u literaturi, nauci 1 publicistici ogledali Luka Jovovi¢, Labud Gojni¢,
JoSo IvaniSevi¢, Andrija Jovi¢evi¢, Nikola S. Ljubisa, Lazar T. Perovi¢, Risto

18 Isto, str. 149.

19 Isto, str. 150.

20 Isto, str. 150—-151.

21 Niko S. Martinovi¢, ,,Predavanja teorije i istorije knjizevnosti profesora Jova
Ljepave®, Godisnjak odjeljenja za knjizevnost Instituta za jezik i knjizevnost u Sarajevu,
knj. III-1V, Sarajevo, 1975, str, 172.
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Popovi¢, Petar Plamenac, Lazo P. Popovi¢, Puro Spadijer, Pero Vuckovié,
Radomir Krivokapi¢ 1 dr.

JAEENHATE

MCTOPHIE CPNCHE HILHIEBHOCTH
N0 HOBAKOBHTY, NUIHHY W CEBOJHM EHBEWKAMA

34

CHOSE YUERIEE I YR E

OETHIHE,
KIb 4P TFHADNA GETANDAEHRLA

1806.

Drugi Ljepavin udzbenik, Lekcije iz istorije srpske knjizevnosti, Stampan
je na Cetinju 1896. godine.”> Knjigu je autor namijenio svojim ucenicima
i ucenicama, kako stoji na naslovnoj strani, a nastala je ,,po Novakovicu,
Pipinu“ i biljeSkama samoga autora. Uz savremene joj radove Srecka Vulovica,
Ljepavina knjiga ¢ini same pocetke crnogorske knjiZzevne istoriografije.
Istina, dok se Vulovi¢ priljezno bavio osvjetljavanjem bokeske knjizevne
tradicije, Ljepavino bavljenje knjizevnom istorijom nije izlazilo iz koordinata
hegemonijske istoriografije pa u njemu ne samo da ne postoji termin crnogorska
knjizevnost ve¢, s izuzetkom usmene literature, Njegosa, Ljubise i knjaza
Nikole koje tretira kao dio srpske knjizevnosti, nema ni crnogorskih pisaca.
Kad se ima u vidu da je rije¢ o jedinome udzbeniku te vrste u Crnoj Gorikrajem
XIX i pocetkom XX stoljeca, moze se samo pretpostaviti kakav je njegov
uticaj bio na formiranje svijesti crnogorske omladine. Svoje Lekcije Ljepava
zapocinje odredenjem knjizevnosti i istorije knjizevnosti: ,,Pod knjizevnoséu
treba razumjeti skup sviju proizvoda covjec¢jeg duha, izrazenijeh rije¢i usmeno ili

22 Jovo Ljepava, Lekcije iz istorije srpske knjizevnosti, Knj. Cr. Drzavna Stamparija,
Cetinje, 1896.
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pismeno. Istorija knjizevnosti uzimlje samo one proizvode, u kojima se poglavito
izrazio zivot i duhovne teznje jednoga naroda, i koji su imali uticaj na vjersku,
umnu, naravstvenu, esteti¢nu stranu narodnog Zivota.® Periodizacija srpske
knjizevnosti koju Ljepava, slijede¢i Stojana Novakovi¢a u svom udzbeniku,
nudi izgleda ovako: 1) usmena narodna knjizevnost; 2) period vizantijski ili
stara knjizevnost; 3) dubrovacko-dalmatinska i1 4) nova knjiZzevnost. Kao §to
je iz predocenoga vidno, u srpsku knjizevnost Ljepava je uvrstio i kompletan
korpus usmene knjizevnosti, ali i dubrovacko-dalmatinsko knjizevno nasljede.
Taj je model srpske knjizevnosti Ljepava preuzeo od svojih uzora, Pipina i
Novakovica, a preko njih od rodonacelnika te koncepcije, Slovaka Pavla Jozefa
Safarika, koji je tu svoju ideju izloZio u Istoriji slovenskog jezika i knjizevnosti
prema svim narjecjima (1826).>* Na tu se koncepciju naslanjala i Karadzic¢eva
filoloska konstrukcija izloZzena u ¢lanku ,,Srbi svi i svuda® (1849), po kojoj su
svi Stokavci Srbi. Evo kako o tome sudi Ljepava: ,,Hrvatskoga jezika u opSte 1
nema, nego ima jedno narjecje srpsko, koje se tijem imenom zove.“* Iako mu
je bokokotorska knjizevna bastina mogla biti poznata iz radova koje je koju
deceniju prije objavio Srecko Vulovi¢, Ljepava u svoju sintezu knjizevnosti
nije uvrstio nijednoga bokeskoga pisca do Stefana Mitrova LjubiSe, kojeg
gotovo uzgredno tretira. Takav pristup ne treba da ¢udi jer je Ljepava pisao
iz perspektive nacionalne i politicke ideologije koja je crnogorsko nasljede
tretirala kao kolonijalni bagaz. Nema stoga u Ljepavinim Lekcijama pisanim
za cetinjsku mladez ni pomena o Ljudevitu Paskovi¢u, Pordu Bizantiju, Ivanu
Boni, Zivu Bolici, Andriji Zmajevic¢u, Krstu Ivanovicu, Stefanu i Miroslavu
Zanovicu, Ivanu Antunu Nenadic¢u, Vasilije Petrovi¢ je tek notiran, Petar I
Petrovi¢ se pominje ali ne kao pisac, Ljetopisu Popa Dukljanina nijeka se
istorijski znacaj,Crnojevica Stamparija i Bozidar Vukovi¢ pominju se uzgredno,
dok je Njegos obraden u kontekstu srpskoga romantizma pa mu se priznaje
ozbiljnost i1 dubina, ali se konstatuje da ga Branko Radicevi¢ nadmasuje
,umjetnom stranom svojih pjesama.*?® S druge strane, opSirno pise ne samo o
dubrovacko-dalmatinskim piscima, osobito o Ivanu Gundulicu, ve¢ i o Jovanu
Raji¢u, Dositeju Obradoviéu, Pavlu Solari¢u, Vuku Karadzi¢u, Lukijanu
Musickom, Simu Milutinoviéu, Jovanu Steriji Popovi¢u, Milovanu Vidakovicu,
Jovanu Suboti¢u, Bogoboju Atanackovicu, Joakimu Vuji¢u, Matiji Banu 1 dr.
te cijeloj plejadi srpskih (u posebnom poglavlju obradio je i ,,Knjizevnost
u Hrvatskoj, Dalmaciji, Crnoj Gori, Bosni i Hercegovini*) romanti¢arskih
pisaca. Ljepavin je knjizevnoistorijski metod patriotske kriterije nerijetko

2 Isto, str. 3.

2 Up. Petar Milosavljevi¢, Teorija knjizevnosti, Miroslav & Knjigotvornica Logos,
Beograd & Gracanica, 2009, str. 330-331.

3 Jovo Ljepava, Lekcije iz istorije srpske knjizevnosti, Knj. Cr. Drzavna §tamparija,
Cetinje, 1896, str. 31.

%6 Isto, str. 96.
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pretpostavljao knjizevnim, $to je razvidno iz osude na racun drame Laza
Kostica: ,,U ovoj drami (Pera Segedinac — prim. A. R.) ima i krupna pogreska:
u njoj nam pjesnik izvodi na pozornicu pravoslavnog vladiku u vrlo rdavom
vidu. Poznato je, da je pravoslavno svestenstvo vazda bilo narodno, vazda se
odlikovalo samopozrtvovanjem, iskrenom religioznoscu, a protivni izuzetci
bili su vrlo rijetki. Zato pjesnik nije imao pravo izvoditi ovakvog vladiku, kad
nije htio navesti kako zasluzuje nase svestenstvo.“*” Osim uzgrednog notiranja
djelatnosti dva izvanjca, Jovana Sundeci¢a i Sima Popovica te konstatacije
da je i veliki vojvoda Mirko spjevao ,,viSe junackijeh pjesama®, Ljepava od
crnogorskih autora paznju poklanja jos samo knjazu Nikoli, o kome servilno
sudi: ,,Svojim pjesnickijem tvorevinama ve¢ je dosao u red najboljih naSih
pjesnika, isticu¢i se originalnosc¢u, lakocom i zvucnoscéu stiha i iskrenijem
odusevljenjem.“*No Pero So¢ isti¢e i jedno vrijedno Ljepavino zapaZanje u
vezi s Njegosem: ,,Ljepava je na tom mjestu (u Lekcijama — prim. A. R.) osporio
1 ispravio misljenje Jovana Skerli¢a koji je pisao da je ‘najmanje originalan’
Njegosev spjev Luca mikrokozma. Nau¢nim proucavanjem utvrdeno je, poslije
30 godina, da Skerli¢ i njegovi sljedbenici nijesu bili u pravu, ve¢ da je tacno
misljenje J. Ljepave. Zato mu je odato i priznanje.“** Ostru ocjenu o knjizi
izrekao je onovremeni vrhunski autoritet u oblasti knjizevne kritike, Jovan
Skerli¢, ustvrdivsi da je to ,,knjiga skroz neoriginalna i nesistematska.“*° Znatno
afirmativnija je ocjena savremenoga knjizevnog istori¢ara Milorada Nik¢evica
koji detaljno pretresajuci vrline i mane Ljepavinih udzbenika zakljucuje:
,Udzbenik Jovana Ljepave Lekcije iz istorije srpske knjizevnosti predstavljao je,
1po saznajnome i po knjizevnokritiCkome stupnju razvoja i po metodoloskome
postupku, solidan pregled knjizevnih pojava onoga vremena.**! U cjelini uzev,
Ljepavine Lekcije, striktno omedene saznajnim i metodoloskim koordinatama
koje je ocrtala Novakoviéeva Istorija srpske knjizevnosti(drugo izdanje, 1871)
na koju se Ljepava i poziva, primjer su pozitivisticke knjizevnoistorijske sinteze
koncipirane vise kao kulturnoistorijski pregled a manje kao metodicki prilagoden
priru¢nik. Tako namijenjena cetinjskim dacima ta knjiga zapravo je ogledni
primjer kolonijalnoga diskursa i udzbenicke literature koja je importovana
ili nastajala u Crnoj Gori krajem XIX i poCetkom XX vijeka. O crnogorskoj
knjizevnosti, izuzev usmene, i uopste crnogorskome identitetu daci kojima je
knjiga bila namijenjena iz nje nijesu mogli saznati apsolutno nista. Posljedice

27 Isto, str. 104.

28 Isto, str. 115.

» Pero Soé, ,,Jovo Ljepava®, Prosvjetni rad, br. 45, Titograd, 1951, str. 5.

30 Citat prema: Savo Vukmanovi¢, ,,Jovo Ljepava‘, Godisnjak Cetinjske gimnazije,
god. II, br. 2, Cetinje, 1970, str. 68.

31 Milorad Nikéevi¢, Crnogorska knjizevnost od 1852. do 1918, Istorija crnogorske
knjizevnosti, knjiga 111, Institut za crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica, 2012, str.
638.
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te prosvjetne politike mogu se iSCitavati kroz sva potonja istorijska previranja
koja ¢e obiljeziti crnogorsko drustvo u XX vijeku.

Kao autor prve i jedine Teorije knjizevnosti ikad napisane i objavljene
u Crnoj Gori, kao jedan od zacetnika crnogorske knjizevne istoriografije te
kao znacajna licnost prosvjetnoga i kulturnoga zivota na prijelazu vjekova,
Jovu Ljepavi pripada vidno mjesto u crnogorskoj prosvjetnoj istoriji. Premda
je njegovu ukupnu djelatnost tesko moguce izdvojiti iz politicko-ideoloskoga
konteksta kojemu je pripadao, ne smije se prenebregnuti fakticitet da je rijec¢ o
autoru koji je udario temelje crnogorske srednjoskolske udzbenicke literature,
a svojim pedagoskim radom nesumnjivo doprinio popularizaciji knjizevnosti o
¢emu ponajbolje svjedoci Cinjenica da je znacajan broj njegovih uc¢enika uzeo
ucesca u dinami¢nome knjizevnom zivotu Crne Gore krajem XIX i poc¢etkom
XX vijeka.
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TEXTBOOKS OF JOVO LJEPAVA
IN MONTENEGRIN EDUCATION HISTORY

Abstract:

As the author of the first and only Literary Theory ever written and published in
Montenegro, one of the founders of the Montenegrin literary historiography and a significant
person in educational and cultural life at the turn of the centuries, Jovo Ljepava takes up a
prominent place in the Montenegrin education history. Although it is difficult to separate
his overall activity from the political and ideological context to which he belonged, the fact
must not be forgotten that Ljepava is an author who laid the foundations of the Montenegrin
high school textbook literature, undoubtedly contributing to the popularization of literature
through his pedagogical work. The best evidence for this is the fact that a significant
number of his students took part in the dynamic literary life of Montenegro at the end of
the nineteenth and in early twentieth Centuries.

Key words: Jovo Ljepava, history of education, literary theory, history of literature
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 3,2014
UDK 37(091)(497.16)

Branko JOKIC

VIJEK I PO SKOLSTVA POD CAKOROM

Rezime:

Vijek i po od osnivanja §kole u Velici, pod Cakorom, na samom crnogorskom istoku,
po svemu je znacajan datum u istoriji i razvoju crnogorskoga skolstva.

Ova skola, kao ¢etvororazredna, osnovana je 1864. godine, u vrijeme kad je Velika
bila u sastavu Turske, uz pomo¢ francuskoga, ruskoga i crnogorskoga konzula u Skadru i
Knjazevine Crne Gore. Njen prvi ucitelj bio je Stevan Mihailovi¢. Pod pritiskom turskih
vlasti iz Plava i Gusinja, $kola je nakon dvije godine prekinula rad i nastavila poslije
Berlinskoga kongresa. Tada je Velika pripala Crnoj Gori i knjaz Nikola je o njenome
Skolstvu brinuo kao i o Skolama u drugim crnogorskim krajevima.

Broj ucenika u velickoj Skoli redovno se uveéavao, posebno nakon Drugoga
svjetskoga rata, pa je u nekim perodima imala po dva razreda. Za 150 godina rada, kroz njene
klupe proslo je preko tri hiljade Veli¢ana. Imajuci u vidu visedecenijsku ratnu realnost ovoga
kraja, kao i kasnije (lose) drustveno-socijalne uslove, impozantni su podaci o njihovome
daljem obrazovanju, sticanju visokoskolskih diploma i uglednih drustvenih polozaja.

Kljuéne rijeéi: Velika, Cakor, veli¢ki ucitelji

Osnivanje Skole. Prema predanju, tu zamisao zaceo je veli¢ki pop Dmitrije
(Dmitar) Popovi¢, jedan od najznamenitijih ljudi svojega doba u ovome kraju i
Polimlju. Poti¢e od Sekularskih Zivkovi¢a i rodonadelnik je veli¢koga bratstva
Popovica koje je ostavilo neizbrisive tragove i zasluge u ukupnoj 150-godisnjoj
hronici velickoga Skolstva i bitisanja na isto¢noj crnogorskoj granici.

Nastavljajuci porodi¢nu tradiciju, pop Dmitrije je pocetkom 19. vijeka
u Peckoj patrijars$iji stekao solidno obrazovanje. U Veliku je doSao 1832.
godine, to jeste dvadesetak godina posto su se doselila i druga bratstva (sa
severa Albanije, Ceklineke Zupe i drugih crnogorskih krajeva). Sredinom 60-
ih godina, organizovao je neku vrstu opismenjavanja. Kako u Velici nije bilo
crkve, ,,dake* je pozivao u svoju kucu ili ih okupljao u pojedinim zaseocima.
Uglavnom tokom zime kad granica nije zahtijevala budnost i kada je bilo manje
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seoskih radova. Nose¢i puske o ramenu, njegovu ,,skolu pohadali su uglavnom
odrasli, od kojih ¢e neki postati velicki komandiri (Rade i Trako Miki¢, Milonja
Martinov Joki¢, Mileta Paunovi¢ Kri(m)vanovi¢, Risto Gojkovi¢ i drugi).

Znajuci da to nije ,,prava Skola®, koja podrazumijeva i neku vrstu Sire
Skolske nastave i programa, pop Dmitar poceo se obracati za pomo¢ za njezino
osnivanje crnogorskome, ruskome i francuskome konzulu u Skadru, de je esto
odlazio i s kojima je imao bliske odnose. Medutim, u tome ga je prekunila smrt,
1862. godine (po nekim istori¢arima ubijen je Cetiri godine ranije).!

Taj plan nastavio je njegov sin, pop Milosav koji je s grupom Veli¢ana,
s rane jeseni, 1864. godine posetio oceve prijatelje.” Potom je ,,zvani¢na“
delegacija otpravljena u Skadar, 12. oktobra 1864. godine. Radun VukasSinov
1 ucitelj Stefan Mihajlovi¢, s pismom koje su potpisali Mileta Krivanovi¢,
kapetan 1 Mili¢ Radevi¢, stotinas, najprije su posetili crnogorskoga konzula
Jana (Jovana) Vaclika (Ceha — Obavijestili su ga o gradnji $kolskog objekta i
zamolili za pomo¢ oko isplate duga majstorima, a joS viSe za knjige, koje im
je, ,,ove godine, obe¢ao Gospodar, kada je bio pod Ostrog®. Vaclik je odmah
0 0voj poseti obavijestio knjaza, mole¢i ga da u Veliku posalje obecane knjige
i naglasava: ,,Ako za nas budu manjkale, mozemo ih iz Srbije ili iz Austrije
nabaviti koliko ho¢emo®. Na kraju piSe: “Ja ovijem siromasima ne mogah dati
nikakvih para ali sam ih preporucio konzulu ruskom i francuskom.*?

Veli¢anima, koji su o€igledno na njega ostavili snazan urisak, Vaclik
je pomogao i oko obracanja francuskome kolegi. Njega su velicki izaslanici
posetili ve¢ iduce nedelje, s pismom koje su potpisali kodobase Risto Gojkovic¢ i
Vukasin Vuceti¢. U njemu pise: ,,Otpravismo u Skadar Vase visokorodie Milostivi
gospodine Viet naSe punom¢nike Raduna Vukasinova sa nasim uciteljem
Stevanom Mihajlovi¢em i molimo Vase visokordie za nekakvu pomo¢ er smo
ogradili u naSem selu Skolu od Cetiri razreda na nas sopstveni harac. Ostali
jesmo duzni 976 grosa zato Vas pokorno molimo da biste izvoljeli nama pomo¢
dati da mozemo tu Skolu izdrzavati da biste od Vaseg visokog praviteljstva cara

'Vazio je i za velikoga borca za slobodu. Rano je poceo da usmjerava i nagovara
Velicane da se odupiru Turcima i njegova ,,antiturska“ aktivnost, neprestano se uvecavala.
Interesovao se za ustanke u Vasojevi¢ima, direkno pokazujuéi spremnost da ih pomogne.
Bio je (u pocetku) privrzen knjazu Danilu i cetinjskim mitropolitima (o ¢emu svjedoci
i knjizevnik 1 profesor DragiSa Bori¢i¢, u knjizi Ispod Komova). Pod nerazjasnjenim
okolnostima, ubijen je 1862. godine. Knjizevnik Batri¢ Marjanovi¢, 70 godina kasnije,
u knjizi Vasojevicki glavari (1929), zapisao je: ,,Pop Dmitar je dojadio plavo-gusinjskim
Turcima svojim idenjem uz nos i radom na oslobodenju Velike” pa je (turski) komandant
Plava i Gusinja ,,pustio glas” kako je pobjegao u Tursku. Njegovoj porodici su poslali
pismo da se ,,javlja” iz Dakovice. Ali, masnicki ¢obani su nasli njegove ostatke koji su
potom ,,svecano sahranjeni u Velici”...

2 Velicka Skola, Prosvijeta, Cetinje, jun 1899. godine.

3 Arhiv kralja Nikole (fascikla i 1864. godinu).
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francuskog Napoleona izraditi pomo¢ u novcu da lak§e mozemo djecu nasu
vaspitati i prosvestavati...“

Francuskoga konzula istovremeno mole za pomo¢ oko oslobadanja ,,dva
roba“ koje su oteli Arnauti iz Bunjana, blizu Pakovice i za njihov otkup traze
4.000 grosa. Koje oni ne mogu da skupe, jer su prethodno isplatili 4.500 grosa
za dva druga oteta Velianina.

Isticu¢i da se radi o HriS¢anima istocne vjere, kojima je u susret izlazio
1 njegov prethodnik Ekar, te uz original molbe, francuski konzul je svojemu
ministarstvu inostranih poslova odmah poslao preporuku u kojoj se kaze:
»Mada siromasni, oni su htjeli da u njihovom glavnom selu podignu jednu
Skolu kojom bi upravljao jedan mladi inteligentni Covjek, ali posto zrtve koje
su sebi nametnuli nijesu dovoljne da pokriju troskove, oni su mi se obratili
ovim pismom, koje imam ¢ast da u prilogu dostavim Vasoj Ekeselenciji, kojim
oni signalisSu deficit od oko 300 franaka, koje oni mole od darezljivosti carske
vlade... Ako Vasa ekselencija udovolji njihovoj molbi, koju uzimam slobodu
da preporuc¢im svoj njenoj naklonosti, ja sam ubijeden da sa jednom pomocu
izgradnja Skole ¢e biti isplacena (soldee)...

Prema pisanim dokumentima, zahvaljuju¢i preduzimljivom 1 vrlo im
naklonjenom crnogorskom konzulu Vacliku, naporima Veli¢ana da organizuju
nastavu u svojoj Skoli, obavijesteni su i ruski i austrijski konzul. Vaclik, 22.
oktobra, ponovo izvjestava knjaza o poseti kod austrijskog konzula Dubrov¢ica,
koji je, za velicku $kolu, odmah zatrazio pomo¢ od svoje vlade.

Nije sasvim poznato od koga su sve Veli¢ani tada dobili pomo¢, osim
da su se iz Skadra vratili s 30 napoleona (jedan napoleleon je imao 30 grosa) i
za 1.100 grosa kupili kucu za potrebe skole, a 90 grosa ,,narod je potrosio radi
veselja“.’ Takode, ,,i pored sve muke i sirotinje, sa Cetinja su slate knjige*...°

U svakome slucaju, $kola je osnovana u teskim ratnim i materijalnim
uslovima, odnosno u vrijeme kad su se Veliani jo§ viSe zamjerali Turcima.
Sredinom 1862. godine poceo je Vasojevicki ustanak, u kome je ucestvovalo
1 oko 50 pripadnika svih velickih bratstava. Zbog toga su sve kuce u Velici i
Vasojevi¢ima bile spaljene (kao i manastir Purdevi stupovi i crkva u Andrijevici).
Uslijedila je opsta glad i teSka ukupna situacija, koja je trajala i naredne Cetiri
godine. Budu¢i da su Velicani ponovo odbili da im placaju Cetvrtinu, i zato §to
su ,,tajno* osnovali Skolu, Turci iz Plava 1 Gusinja ponovo su, 1866.godine,
udarili na Veliku i popalili je, a devetoricu videnijih Veli¢ana, medu kojima je

* Istorijski zapisi, knj. 23, str. 138, 1966 (u prilogu dr Dimitrija Dima Vujovica;
poziva se na: AMAE, Turqie,Scutari, 1 864. fol.274)); Branko Joki¢: Koliko je stara skola
u Velici, Prosvjetni rad, 1983; Branko Joki¢: Zapisi o Velici i Velicanima, Obod, Cetinje,
2011: Branko Jokié¢: Kada je osnovana skola u Velici, Pobjeda, Titograd, 3. maj. 1975.

3 Velicka skola, Prosvjeta, Cetinje, jun 1899. godine.

¢ Risto Dragicevi¢: Crnogorske Stamparije (1493-1918), Istorijski zapisi,1956.
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bio i Radulovi¢ (koji je umro u tamnici) procerali u Bosnu. ,,Poslije ovog niko
se viSe ne usudi otvarati §kolu, jer bi prosao kao predasnji®.”

U KnjaZevini Crnoj Gori. lako je Skola radila samo oko dvije godine, kao
1u drugim krajevima Crne Gore, i medu podc¢akorskim gorStacima i ratnicima,
Skolovanje dece dobijalo je zivotni primat. Ali, trebalo je da prode dvije decenije
pa da im se ponovo ukaze takva perspektiva.

»Zakonom o opstoj Skolskoj duznosti Knjazevine Crne Gore* od 20. jula
1878. godine, jo$ snaznije je podstaknuto otvaranje Skola. Bile su besplatne,
ali i obavezne za svakoga drzavljanina (izuzimaju¢i duSevno bolesne i sakate).
Ipak, iako je na Berlinskome kongresu Velika i zvani¢no usla u crnogorske
granice, rad njene Skole obnovljen je tek 1886/87. skolske godine, kad je
upravitelj Ministrastva prosvjete i crkvenih djela postao energi¢ni Jovan Pavlovi¢
(Srbin iz Vojvodine). Prve godine nastava je izvodena u kué¢i Rada Mikica,
na Bjelicama (kome je placana ,,¢irija*, u iznosu od 50 fiorina). Idu¢e godine
podignuta je dvospratna zgrada na imanju Arsenija i Spasoja Zivaljevi¢a (malo
nize od sadasnje Skolske lokacije). Zgradu su gradili Veli¢ani, ,,uz pomo¢ NJ.V.
Gospodara, od 340 fiorina®. Bila je dosta neuslovna — kako su zabiljezili njeni
ucitelji, ,,vise je prili¢ila kakvoj fortici“. Ubrzo je opravljen krov, a u¢ionice
,obijenjene®...?

0d 1892. godine (kao $to je takvog ,,spajanja“ bilo u jos nekim krajevima
Crne Gore), zbog maloga broja daka, $kola je ,,premjestena“ u Sekular. Roditelji
su svoju decu smjestili kod rodbine i prijatelja, o¢ekujuéi da ée to Sekularcima
uzvratiti u narednome perodu, jer je bilo predvideno da se, nakon tri godine,
na isto toliko vremena, skola ,,preseli* u Veliku. Medutim, redovna nastava u
Velici ponovo je zapoceta 1895/96. skolske godine i redovno nastavljena. U
skolskom ljetopisu za tu godinu pise: ,,Skola je u poéetku obijeljena spolja i
iznutra, pravljeni su kapaci oko prozora i umetana stakla. Popravljeni su svi
bankovi, po upustvu uciteljevu, jer nijesu odgovarali ni najmanje u pogledu
higijenskom. Napravljena je racunaljka sa hrastovim kuglicama, kutija za
pokretnu azbuku - po upustvu uciteljevom, i jedan ¢abar za vodu...*

Pohadanje i odrZavanje $kole. Prema sacuvanim podacima, tek svaki tre¢i
Velic¢anin prije Drugoga svjetskoga rata umro je prirodnom smrcu. Ali, Velika
se istovremeno i obnavljala. Po knjigama dacija iz vremena Knjazevine Crne
Gore, u drugoj polovini 19. vijeka imala je izmedu 230 i 260 domacinstava.
Zapravo, i tada se radilo se o velikoj populaciji i jednom od naseljenijih seoskih
prostora u ovom dijelu Crne Gore. Stanovnistvo se brze uvecavalo kad su
dosla mirnija vremena. Po dokumentaciji Srpske kraljevske akademije, 1914.
godine Velika (bez Novsi¢a) imala je 1.852 stanovnika. ZabiljeZeno je da je
1921. godine bilo 314. kuca.” Zatim je Opstina Velicka, u ¢ijemu je sastavu

7 Isto.

8 Ljetopis $kole, za 1891.godinu

? Andrija Jovicevi¢, saradnik SANU, 1921. godine, pise da Velika ima 314 kuca,
od kojih su 153 Saljani, ali ne navodi i ukupan broj stanovnika.
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bilo Novsice i Rzanica, 1931. godine brojala 2.083. stanovnika i 356 domova
(Andrijevicka 1.643, Plavska 4.042, Polimska, sa $ediStem u Zoricu, 2.948,
itd).!” Uoci Drugoga svjetskoga rata Velika (bez Novsica i RZanice) brojala je
blizu 2.000 stanovnika...

Medutim, tim brojkama nije uvijek bio adekvatan i broj daka. Pohadanje
Skole najvise je je zavisilo od ratno-mirnodopskih prilika. Ali na to su uticali i
drugi faktori. Najprije siromastvo, (koje ucitelji i revizori u svojim izvjestajima
redovno pominju. Trosak za mnoge je bio previsok, narocito ako su imali vise
djece stasale za Skolu. Redovnost nastave ometale su i ¢este povodnje a joS vise
razne bolesc¢ine, posebno ,,infulencija® (tifus), koja bila od ,,zamasne snage u
radu $kole“." Pri kraju 20. vijeka interesovanje roditelja za Skolu je poraslo, jer
su u $kolovaju dece videli bolju buduénost nego §to su je sami mogli imati. Cescée
su dolazili u Skolu i interesovali se za uspjeh, a na kraju godine prisustvovali
i dac¢kim ispitima.'? Zakonom je bilo propisano da se u Skolu polazi sa sedam
godina, a zavrSava sa 12. Packi spiskovi ukazuju da su Skolu pohadali i daci
u starijim gidinama (CetrnaestogodiSnjaci, pa i stariji). Redovno pohadanje
Skole bilo je obavezno, u surotnom prilicno strogo su kaznjavani roditelji daka.

Obnovljena skola (nakon Berlinskoga kongresa) imala je tri, a ponekada
dva razreda. Broj daka do druge decenije 20. vijeka, najprije se uvecavao, a
potom stagnirao ili opadao. Kretao se ovako:

1886/87 — 34 1898/99 — 45

1887/88 — 45 1899/00 — 33

1888/89 — 45 1900/01 - 35

1889/90 — 24 1901/02 —23

1990/91 —-21 (z.— 1) 1902/03 — 27

1991/92 - 19 1903/04 — 29

1992/93 (Velika i Sekular) — 73 1904/95 — 33
1893/94 (Velika i Sekular) — 62 1905/06 — 43
1894/95 (Velika i Sekular) — 54 1906/07 — 49

1995/96 — 46 (2. —2)  1907/08 — 42 (z.— 1)
1896/97 —59 (2. — 6)  1909/10 56 (2. — 3)
1897/98 - 53 (2. — 2)

ZabiljeZeno je da je Skolu u Velici, pred kraj 19. vijeka 1 kasnije, pohadalo
i nekoliko daka ,,iz Turske (najverovatnije iz Gornje Rzanice ili Novsica).

10 Almanah Sematizam zetske banovine (1931).

1 Skolski inspektor Svetozar Minié konstatuje da $kolsku godinu ,,pometa puna
siromastina pa roditelji ne mogu uredno otpremati svoju decu u skolu* (DACG; Izvjestaj
o radu velicke skole za 1901. godinu, GSN, £43; 543.

12 Poko Pejovié: Razvitak prosvjete i kulture u Crnoj Gori (1852-1916), Cetinje,
1971.
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U skolu su se dugo upisivala samo muska deca. U izvjeStajima prosvjetnih
nadzornika ona se i imenuje kao Muska skola u Velici. Krajem 19. vijeka u Skoli
je bilo i nekoliko uéenica. Ucitelj Jefto Popovi¢ uspio je da prve godine svoga
rada upiSe ¢ak Sest, ali su ubrzo napustile $kolu i narednih godina skoro da se
nijesu upisivale. Nesto vise ih je bilo uoci Prvoga svjetskoga rata, kada je za
uciteljicu dosla Jelena Popovi¢-Vekovic, jer su se roditelji ,,ugledali na nju®...

Nastava nije bila samo verbalnoga karaktera. Krajem posljednje decenije
19. vijeka, kao se takode vidi iz izvjestaja Skolskog nadzornika, Skola je imala
biblioteku, fotografije poznatih (srpskih) licnosti, kao 1 telurijum (,,kojim ucitelji
dacima pokazuju kako se zemlja okre¢e oko sunca®), album slika biljnog i
zivotinjskog svijeta (,,nabavljen iz Be¢a®), itd.

Prema izvjestaju skolskog nadzornika za 1900. godinu, u drugom razredu
nastavni predmeti bili su: vjeronauka, srpski jezik, slovenski jezik, racun,
zemljopis, poz. prirode, poznavanje i njega covjecijeg tijela, krasnopis, pjevanje,
gimnastika, ¢istoc¢a i disciplina. U tre¢eme razredu dodati su: geometrija i
srpska istorija.

Na kraju se polagao zavr$ni ispit (pomenute godine trajao je 11 i po sati).
Skolski nadzornici su uspjeh daka uglavnom ocjenjivali visokim ocjenama.
Ucitelji su ocjenjivali i vladanje, a postojale su i sankcije: ,,Stajanje u mjestu
i izvan mjesta, a za nestaSluk i uzajamnu svadu umjerena tjelesna kazna“.'

Ucitelji 1 daci bili su obavezni da ureduju Skolsku bastu. Ona je u Velici
bila vrlo mala, ali su daci u njoj ucili kako se obraduje zemlja, zasaduje i kalemi
voce, a onda su bili obavezni da podignu i vo¢ke na svojim (roditeljskim)
imanjima. Sude¢i po izvjeStajima revizora, u tome su bili naslabiji rezultati. ..

U izvjestajima Skolskih revizora konstatuje se da ,,i glavari i narod
vole skolu, ali su ,,siromasni te joj slabo mogu pomoc¢i“. Zato im je $kola
dosta neuredna, ,,nije za vaspitavanje mladezi®, pa trpi i nastava. Ali, bilo je i
drugih problema. Zarija Vukovi¢, u izvjestaju za 1898. godinu, kritikuje svadu
izmedu lokalnog nadzornika, kapetana, kmetova i barjaktara, koji se otimaju
oko naplate Skolarine, a ne upisuju je u protokol prihoda, pa trazi od vlasti da
,»hekom naredbom dovedu u red te prastare obicaje*. Kapetana (Stamatovica),
u izvjestaju za 1999/1900. skolsku godinu, kritikuje i revizor Kostadin Mikic,
a ujedno pohvaljuje mjesnog nadzornika Radisava Cakica (Joki¢a). Naime,
Skolom su rukovodili kapetan, ucitelj i mjesni skolski nadzornik. Duznost
ovog poslednjeg bila je da se brine o neophodnom materijalu (ogrijev i drugo).
Takode da od roditelja prikuplja Skolarinu, koja je godisnje iznosila jedan fiorin
(mada se taj iznos mijenjao)." Od 1900. godine o $koli su u cjelini brinuli
Skolski odbori.

13 Drzavni arhiv Crne Gore, GSN, £.39

14 Poslije te pohvale, Radisav Caki¢ dao je ostavku — zato $to ,,neée da radi
besplatno®, da ,,dangubi, dok mu domaci poslovi ostaju®, te ,,da troSi svoje novace s
drustvom za potrebe skole, a ionako je siromasan...“ (DACG, GSN, £.40; 796)
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U Kraljevini SHS. U vrijeme balkanskih ratova $kola nije radila. Nastavila
je pred Prvi svjetski rat i radila i u vrijeme austrougarske okupacije.

Broj daka osetnije je poceo da raste izmedu dva svjetska rata. Ve¢ 1920.
godine bilo ih je 120. Da je Skola postajala sve ,,jaca” svjedoci i Mili¢ Zakov
Joki¢, u svojim memoarskim biljeSkama. On je upravo te godine pohadao cetvrti
razred, kod ucitelja Pavla KneZevica. Izmedu ostaloga, piSe kako je ucitelj
zadavao svim dacima neku ,,pjesmicu‘ koju je trebalo ,,odeklamovati* u nekoj
svecanoj prilici. Njemu je, iz knjige Deklamator, ,koja je bila debela oko 15
santimetara“, izabrao pjesmu Berber Trajko. Imala je 27 listova, odnosno 54
strane, pa je ,,po cio dan ¢itao i pamtio i kad je, na Svetoga Savu, ,,sva Velika
dosla kod skole*, popeo se na improvizovanu binu i ,,deklamovao*: Ponedeljak

Jje, danas se niko ne brije / Ali meni, ipak, dugo vreme nije. // Dok dovedem u
red moje brijacice /i promenim vodu gde su pijavice... 1 tako je ,,redao®, sve do
kraja, 54 strane, a da ,,nije zapeo®. Bio je ponosan kad su na pitanja ,,¢ije je ovo
dijete”, ucitelji odgovarali ,,Zaka Joki¢a“, pa mu se tako obimna ,,deklamacija”,
¢iji je sadrzaj za njegov nacin zivota (i za velicku realnost) u potpunosti bio
apstraktan i besmislen, posreéila: ,,Svi su Zaku zborili da ovako bistro dijete
mora da $alje na dalje §kolovanje”. Sto se i dogodilo...

Veliki broj Velicana s kraja 19. i pocetka 20. vijeka zavrSavali su tri,
odnosno Cetiri razreda Skole u Velici, ali malo ih je nastavljalo dalje obrazovanje.
Ono je do balkanskih ratova najvise podrazumijevalo zavrSavanje bogoslovsko-
uciteljske skole. U prvoj generaciji novoosnovane Beranske gimnazije, skolske
1913/1914, bio je 1 Bogdan A. Radevi¢. U Pe¢i, koja je bila oblasni centar
Metohije, u Oblasti zetskoj, kojoj je na razne nacine ,,gravitirala® i Velika, prvi
gimnazijalci (takode 1913. godine) bili su Rade Zivaljevi¢ i Velimir Simonovié,
au (tamosnju) uciteljsku Skolu upisali su se Mihailo Popovi¢ i Mihajlo Radevic.
Potom su Pec¢ku gimnaziju pohadali Radisav Savov Paunovi¢ i Golub Nikolin
Miki¢. Od 1920. godine u toj gimnaziji bilo ih je sve vise — Miki¢i: Vladimir
1 Mladen Kostadinovi, Milan (Mikov) Stesevi¢ (iz Bjeluhe), Mili¢ Zakov
Joki¢, Milutin Zakov Joki¢ (iz Volujaka), Miloje (?) Joki¢, Radivoje Milenkov
KneZevié, Vojo Savov Paunovi¢, Zivaljevié¢i: Radisav Milovanov, Branko
Maksimov, Milorad Radisavov i Ljubo Radosavov i drugi.

Istovremeno je pocelo i interesovanje za univerzitetske studije. Poslije Ilije
Vucetica (koji je jos sredinom osamdestih godina 19. vijeka zavrsio pedagoske
nauke u Ukrajini), prvi fakultetski obrazovani Veli¢ani bili su: Golub Nikolin
Mikié (zavrsio pravo u Subotici, 1923. godine), Rade Maksimov Zivaljevié
(zavrSio pravo u Beogradu, 1926. godine) 1 Radisav Savov Paunovi¢ (zavrsio
slavistiku, 1926. godine). Potom su studije zavrsili 1 sinovi penzionisanog
pukovnika Kostadina Miki¢a — Mladen (pravo) i Vladimir (medicinu). Radisav
Milovanov Zivaljevi¢ zavrsio je krajem tridesetih godina dva fakulteta — pravo
u Beogradu i ekonomiju u Subotici. Izmedu dva rata pravni fakultet zavrsili
su 1 sinovi Jefta Popovica Svetislav 1 Svetomir 1 Vojo Savov Paunovi¢.
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Zapaza se da je u ovome periodu u Skoli na Papretistu bilo sve vise
devojcCica, a u nekim periodima i vise od muskih. Ali, nastavak Skolovanja za
njih bio je nezamisliv — iz materijalnih razloga 1 tradicionalnih shvatanja da
»zensko ne valja slati u viSu Skolu”... Prve Veli¢anke koje su prije rata pohadale
gimnaziju bile su Radmila Radeva i Milosava Radosovova Zivaljevié.

Svi u Skolu. U prethodnim periodima u Velici nastavu su sve vise pohadala
deca imu¢nijih roditelja. Ona su i mogla da nastave dalje Skolovanje... Zato,
ma koliko to bilo ,,grubo re¢eno®, puna istina je da je, u cjelini gledano, kao i
u drugim crnogorskim krajevima, svim Veli¢anima (u socijalno-materijalnom
smislu) ravnopravnije Skolovanje omoguceno tek nakon nakon Drugoga
svjetskoga rata, odnosno u doba Josipa Broza.

Prvih dana poslije oslobodenja, 1945. godine, Velicani su sopstvenim
radom adaptirali u ratu zapaljenu Skolsku zgradu i ve¢ skolske 1945/46. pocela
je s radom. Najprije dva, potom Cetiri, a 1959/60. bilo je Cak 1 pet odjeljenja.
Ucitelji su bili Jelena i Pavle Knezevi¢.

Zamasovnije (dalje) Skolovanje od velikoga znacaja bila je osmogodisnja
Skola u Murini, koja je osnovana 1953. godine (kada je ¢etvororazredna skola
pocela da prerasta u osmorazrednu). Ona je Skolske 1956/7. imala blizu 600
daka i njihov broj se uvecavao, da bi pocetkom sedamdestih godina (1961/62)
narastao ¢ak na 916...

Istovremeno se uvecavao broj Velicana koji su nastavljali Skolovanje koje
im je prekinuo Drugi svjetski rat. Potom su mladi prosto ,,jurnuli” na visoke
Skole, pa ih je na stotine steklo univerzitetske diplome, raznih struka, a blizu
sto 1 doktorate, magistrature i specijalizacije.

Medutim, u samoj skoli u Velici broj daka se poc¢eo smanjivati —u skladu
sa demografskim kretanjima... Jubilej, vijek 1 po Skolstva, docekan je prilicno
tuzno: Skolske 2014/15 godine u prvi razred upisan je samo jedan ucenik!

Velicki ucitelji. O Stevanu Mihajlovicu, osnivacu i prvom ucitelju skole,
malo se zna. Prema nekim tvdrdnjama, njega je iz Pe¢i doveo pop Milosav,
sin popa Dmitara Popovic¢a. Sude¢i po pismima koja je, u ime Velicana,
pisao diplomatama u Skadru, bio je vrlo skromne pismenosti. Sluzio se
crkvenoslovenskim pismom, ali i udzbenicima koji su mu stizali sa Cetinja, a
koji su pruzali kakva-takva znanja iz raznih oblasti.

Prvi ucitelj u obnovljenoj $koli (nakon §to je Velika usla u sastav Crne
Gore) bio je Krsto Rakov Radulovi¢, svrseni dak Progimnazije cetinjske (misli
se da je bio iz Komana, kod Podgorice, kasije ¢e biti ucitelj u Ulcinju, Zagaracu
1 drugim mjestima u Crnoj Gort).

Naslijedio ga je Spiro Filipov Srzenti¢ (1873-1957), rodom iz mjesta
Brda, kod Petrovca. Bio je iz bogate trgovacke porodice (otac mu je bio
predsednik budvanske opstine), ali je Zelio da napusti austrougarsku teritoriju,
pa se, kako je zapisao u autobiografiji, ,,stavio na rasplaganje knjazu Nikoli,
koji ga je ,,poslao u prigrani¢ne krajeve da Siri prosvjetnu i patriotsku misiju®.
Najprije je (1887. godine) bio ucitelj u Ublima (Ku¢i), a potom u Krnjicama
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(na istoku Crmnicke nahije).'> U Velici je ostao od pocetka skolske 1889. do
kraja juna 1892. godine. Glas Crnogorca objavljivao mu je dopise o borbi
Velicana s plavsko-gusinjskim Turcima i Rugovcima, na¢inu njihova Zivota
i obi¢ajima. Iz Velike je posao u Severnu Ameriku, de je zavrsio medicinski
fakultet i napravio uspje$nu stru¢nu karijeru.'® Prise¢ajuci se boravka u Velici,
pomenutim mjestima 1 krvavih sukoba njihovih Zitelja s Turcima, kazao je
da je ,,od 1887. do 1892. godine, kao mladi izgnanik zivio medu albanskim
banditima na granici koja je razdvajala Crnu Goru i Tursku®."”

Srzentica je (1892/93. Skolske godine) zamijenio Simo R. Mijovié, iz
Gracanice. Roden je 1862. godine i u dvadesetoj godini postao ucitelj. Uzivao
je ugled dobrog i pedantnog vaspitaca, a odgovorno se ponasao i prema
Skolskim vlastima. Uredno je vodio i §kolski ljetopis, biljezeci i haranje tifusa,
koje je trajalo nekoliko godina. Imao je i podrsku Velicana, kod kojih je Cesto
zalazio 1 od njih skupljao narodne umotvorine. Zapisao je i epske pjesme o
borbama Sekularaca i Veli¢ana s Turcima, koje je objavljivao u tada poznatom
cetinjskome casopisu Luca. U jednoj se nalaze legende o Cikusama i [vanpolju.
Nakon Velike, bio je ucitelj u jo$ nekim mjestima u Crnoj Gori, a radni vijek
zavrsio u Sekularu.

Uprkos skromnim materijalnim moguénostima, i nekoliko Veli¢ana se
pocelo obrazovati za uciteljski poziv. Vaznu ulogu u tome imao je i /lija Mitrov
Vuceti¢, Vel€anin koji je oko 15 godina bio nastavnik u Bogoslovsko-uciteljskoj
Skoli u Prizrenu, pa je ,,vrbovao* velicke roditelje da tamo upisuju svoju decu,
kojoj je tokom Skolovanja svesrdno pomagao.

Iz ovlasnog pregleda obrazovnih sadrzaja tadasnjih bogoslovsko-
uciteljskih skola jasno proistice da je sticanje svestenickih znanja imalo prevagu
nad obucavanjem za Skolsku praksu. Medutim, najve¢i broj Veli¢ana koji su ih
zavrsili, posvetili su se obrazovanju. Kasnije su neki postali i politicari, a vrlo
malo ih je koji su bili svestenici, pa i ta ¢injenica potvrduje iznesena zapazanja
da je Velicanima uvijek proritetno bilo obrazovanje, a ne crkva (koje u Velici
nikada nije ni bilo)...

15 Cesto se zali ministru Jovanu Pavloviéu na malu platu (12 fiorina) i trazi
pozajmice, objasnjavajuci kako ,,nema s ¢ime poc¢i na duznost, a kao stranac i ucitelj
ne smije da se zaduzuje u narodu, jer bi ,,izgubio autoritet*. Plata mu je povecana (na 24
fiorina) tek kada se obratio knjazu Nikoli (DACG, MPICD, fasc. 4).

16 Studurao je na univerzitetu u Brekliju. Kao dobrovoljac ucestvovao je u
balkanskim i Prvome svjetskom ratu. Najprije je bio glavni hururg u Arandelovcu, a potom
upravnik poljske bolnice crnogorske vojske. Govorio je viSe evropskih i sve balkanske
jezike, pa je u nastavku imao i diplomatsku karijeru. Dobitnik je najviSih odlikovanja
ruskog carskog dvora, kralj Nikola ga je dva puta odlikovao Danilovim krstom, a kralj
Aleksandar (1932. godine) Ordenom Svetoga Save. Kasnije je zivio u VaSingtonu, de
je bio glavni medicinski savjetnik u odbrambenoj upravi SAD. Bio je i ¢lan Americke
medicinske akademije. U svojoj brografiji radovno je pominjao svoje pocetke —u Velici.

" THE SEATTLE DAILY TIMES, 10. 3. 1907. godine.
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Prvi Velicanin koji je, sa nekoliko Vasojevica, 1880. godine, zavrsio tada
cuvenu prizrensku Bogoslovsko-uciteljsku skolu bio je Savo Gojkovic Veljovic.
Medutim, on nije radio u Velici.

Radule Miletin Stamatovi¢ prvi je ucitelj Velianin koji je radio u ovdasnjoj
$koli (od 1896/97). Medutim, nakon tri godine premjesten je u Sekular, a na
njegovo mjesto postavljen Jefto Popovi¢. Radulu ovaj premjestaj nije bio ,,po
volji“ pa se zalio Puru Popovicu, glavnom nacelniku za Skolstvo. On mu je
odgovorio da je Jefto ,,imao prvijenstvo kao sposobniji“. Radule je ponovo
napisao zalbu i ustvrdio: “Ja to ne priznajem! Jefto je svrSio pet razreda
Prizrenske bogoslovije i Cetvrti razred Beogradske bogoslovije, a ja tri razreda
Prizrenske bogoslovije i Uc¢iteljsku skolu u Beogradu i polagao ispit za ucitelja®.
Dodaje da Jefto ,,istovremeno obavlja i posao svesStenika u Velici, za Sta takode
prima platu®. Na kraju istiée i da je Jefto ,,dosljak* (iz Sekulara) pa bi trebalo da
upravo on (Radule) ima prednost....'* Zalba mu nije uvaZena, pa je i naredne tri
godine ostao u Sekularu. U podetku je bio zapazen kao ugitelj, o ¢emu svjedo¢i
1 ¢injenica da je odredivan da, kao inspekor na ispitima, kontroliSe rad skole
u Andrijevici. No, ubrzo se sa Sekularcima nasao i pred Okruznim sudom u
Andrijevici. Naime, Sekularski prvaci su ga optuzili da je sklon svadi te da je
izazvao tucu s mjesnim parohom Andrijom Popovi¢em. Stamatovi¢ je tvrdio
da iza toga stoji namjera nekih Sekularaca da umjesto njega dovedu ,,svojega“
uditelja Sima Coroviéa, te da su pokusali i da ga ubiju (tako §to su potplatili
nekog Rugovca). Ali, na sudu su protiv njega svjedocili i oni koje je je upravo
on predlozio za svjedoke, pa je presudeno na njegovu Stetu, a prosvjetne vlasti
su ga poslale u Bratonozice... Uzalud je ponovo trazio mjesto u Velici i dalje
isticu¢i da je ,,sposoban koliko i Jefto Popovi¢®, te da su njegovi preci takode bili
(ikao svestenici) zasluzni rodoljubi, itd. Njegov otac Mileta (kapetan velicki) i
brat Maksim (oficir) skupili su potpise nekoliko velickih ,,opstinara“, koji mu
daju podrsku za premjestaj u Veliku (mada isticu o nista rdavo o Jeftu Popovicu,
osim §to se pitaju da li moze ,,da prima dvije drzavne plate®...). Takode nije
dobio ni pozitivan odgovor od Mitropolita Mitrofana, od koga je trazio da ga
rukopolozi za svestenika... Potom ljutito trazi od glavnog nadzornika da mu
posalje dokumenta kako bi iSao u Srbiju, pa ga ponovo moli da ga postavi za
ucitelja u Andrijevici, naglaSavajuci da se ,,pismeno‘ obratio g. Mitropolitu
1 g. ministru, mole¢i ih da mu oproste ,,na nenasene uvrede®, ali sve je bilo
uzalud...” O Radulu Stamatovi¢u se viSe moze saznati i iz nekrologa koji je
25. 6. 1936. godine, u podgorickoj Zeti, povodom smrti, napisao Bogdan A.
Radevi¢ (Radule je umro 4. 6. 1936. godine). ,,Roden je 1877. godine u Velici,
gde su mu se rodili hrabri preci, koji su stajali na ¢elu narodnog oslobodenja
jos 1850. godine — 25 godina pre Nevesinjske puske... Pokojni Radule sin je
Milete Stamatovic¢a, plemenskog kapetana. On je jedan od prvih daka osnovne

18 Drzavni arhiv Crne Gore, GSN. £.37.
¥ DACG; GSN, 2002. f.47.
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skole u Velici. Po svrSenoj osnovnoj skoli otac ga je preko srpskog konzula
poslao u Bogosloviju u Prizren, a odatle u uciteljsku Skolu u Beograd. Po
svrsenom Skolovanju Radule dolazi za ucitelja u Veliku 1896. godine. On
je prvi ucitelj iz Velike kvalifikovan s potpunim zvanjem. Sluzbovao je i u
drugim mestima Crne Gore, kao primeran ucitelj, sve do davanja Ustava Crnoj
Gori 1905. godine. Tada je njegov otac, ,,kapetan stari postao penzioner, a za
,mladog kapetana“ postavljen je Radule. Kao ,,kapetan mladi“ sluzbovao je
sve do 1910. godine. Igrao je vidnu ulogu na granici Turske i Crne Gore jer
je sa bra¢om Veli¢anima stalno bio na granci s puSkom u ruci, a u kancelariji
sa perom dosadivao neprijatelju. Zalagao se je mnogo za porobljenu brac¢u u
okolini Plava i Gusinja, kao i u Metohiji i u svakoj prilici uzeo vidnog ucesca.
Znao je da je Cakor iznad Metohije, kao neka svetla zvezda u koju gledaju
sve porobljene srpske zemlje. Zato se je i izlagao opasnostima radi primera,
pokazujuci nesalomljivi duh. Neprijatelji Arbanasi stavili su uslov: ili ’kapetana’
ubiti ili svoje glave izgubiti. Jednog septembarskog jutra 1909. g. kapetan
Radule izide na zasedu koja ga kurSumima izreSeta, 1 napravi mu teSke rane
koje nikada nisu zarasle. Ali, tada su se borci i patrioti nagradivali. I Radule
je posle prelezanih rana, unapreden 1 postavljen za sudiju Oblasnoga suda,
gde je sluzbovao u KolaSinu, Baru i Andrijevici. 1912. god. postavljen je za
Vojnog sudiju, gde je bio do kraja Balkanskoga rata sa Turskom. Godine 1913.
postavljan je za predsednika Oblasnoga suda u Bijelome Polju, a 1914. vra¢en
za sudiju Vojnoga suda i ostao sve do kapitulacije, 1915. 1z ovoga izlaganja
u zauzimanju raznih poloZaja, vidi se njegova odli¢na vrednost. Da je uzivao
simpatije narodne, vidi se iz toga Sto ga je kapetanija velicka birala za narodnog
poslanika 1905. g. pa za sve vreme parlamentarnog Zivota Crne Gore. On je
pripadao onoj grupi narodnih poslanika koja je dizala glas protivu ’krutog
rezima’ i pokazao se kao narodni voda. Za vreme okupacije bio je interniran.
Tu je pokazao ¢vrstinu karaktera, kada su se mnogi pokolebali ili posrnuli.
Tada su duSevne rane ropstva pogorsale puscane rane, i u zamoreni organizam
ubacile klicu bolesti. Ali on se vraca iz ropstva ponosan i ¢vrst 1 postaje sudija
Okruznog suda u Beranama, u ujedinjenoj Otadzbini. Odatle ga iz politickih
razloga postave za poglavara sreza kraljskog (okruga andrijevickog) gde se
pokazao vrlo taktican u sredivanju posleratnih prilika, i umeo je pridobiti ljude
1 pomoc¢i dosta narodnom jedinstvu.*

Jefto Milovanov Popovic roden je 1878. godine. Praunuk je popa Dmitra
1 vazio je ne samo za najboljeg ucitelja kojega su do Drugoga svjetskoga rata
imali Veli¢ani, nego je takav ugled stekao 1 medu kolegama 1 od prvih dana
bio poznat na Sirem (Skolskom) prostoru Crne Gore. Darovitost i stru¢nost
pokazao je i u drugim oblastima u kojima je nastavio nakon uciteljskog poziva.
Rijecju, ostavio je trag jednoga od najobrazovanijih i najinteligentnijih ljudi
svojega doba. Nakon zavrSene Skole u Velici, otiSao je u Prizren, de je s
odlicnim uspjehom zavrsio Bogoslovsko-uciteljsku Skolu, 1867.godine, u
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njenoj sedmoj generaciji, a zatim i ,,dopunu® za ucitelja, u U¢iteljskoj skoli
Beogradu. Prvo je (godinu dana) bio vjeroucitelj u srpskim skolama u Skoplju,
a 1899. godine postavljen je za ucitelja u Velici. Vazio je za strogoga ucitelja,
ali 1 upornoga da svojim mladim sugradanima prenese Sto viSe znanja. To joS
prve godine njegovoga rada konstatuje i revizor Zarija Vukovic. Izvjestava da
su ,,sposobnosti ucitelja vrlo dobre®, kao 1 rezultati daka, pa mu ¢ak i zamjera
na precerivanju, tvrde¢i da ,,opterec¢uje decu stvarima koje leze iznad njihove
mo¢i shvatanja“. Osim svestranoga znanja, koje isti¢u i drugi nadzornici,
zapazeno je da duznost ,,vr$i dostojno i na zadovoljstvo plemena, kod kojeg
je zadobio postovanje i ljubav®, da prema deci ,,postupa ocinski‘, ukazuje im
na ,,ono $to je karakterno i §to krasi ¢ovjeka®, itd.* Istovremeno je obrazovao
i dacke roditelje. Na pocetku svake skolske godine drzao je predavanje o tome
kako bi trebalo da se vladaju pred svojom decom, opominjuéi ih rije¢ima: ,,Sta
rade deca, Sto vide od oca“. Poducavao ih je kako da u pojedinim prilikama
konkrentno pomognu, a istovremeno ih opominjao i na nes$to ne manje vazno:
,» Vi ste duzni dati svome Gospodaru dobre i poslusne podanike, a crkvi pobozne
¢lanove*.?! Iako bolesljiv, bio je veoma radan i zainteresovan za primjenu
najnovijih dostignuca u skolskoj praksi, provjeravajuci i sopstvenu. Prilozima
u stru¢noj publicistici, brzo je stekao i ugled kod prosvjetnih vlasti, a narocito
medu kolegama. lako s nevelikim iskustvom, u cetinjskoj Prosvjeti, od samog
pocetka rada u Velici, pa u naredne dvije (kad je taj Casopis prestao da izlazi),
svakoga mjeseca, iz broja u broj, objavljivao je 1 veoma uputne metodoloske
priloge iz nastave, pokazujuc¢i na primjerima kako se organizuje Skolski Cas
i izvode sadrzaji iz pojedinih predmeta.?? Autoritativno je pisao i o teku¢im
problemima Skolstva, ne ustrucavajuci se da kritikuje skolske vlasti. U ¢lanku
,.Skolski nadzor pise: “Skolski nadzor, onakav kakakv je bio do danas, nije
koristio narodnoj skoli, koliko je danas potrebno. Ocijeniti za nekoliko ¢asova
Sta je, 1 kako je radeno u toku godine u jednoj Skoli, stvar je ¢isto nemogucna,
pa i kad bi revizori bili stru¢ni ljudi, §to je ¢esto puta bilo obratno. Dosadasnja
revizija nije bila od velike koristi po narodne skole. Nepodesna je bila stoga,
Sto je uciteljev uspjeh ocjenjivan biljeskom, ¢ega nema ni kod jednog reda
drzavnih trudbenika. Tim ocjenjivanjem ucitelji su primoravani da rade vise
za ocjenu, a mnogo manje u korist vaspitanja; ubijen im je ugled i volja za

2 Drzavni arhiv Crne Gore, GSN. f.37. DACG, GSN, f43. izvjestaj revizora
Svetozara Mini¢a, 1901. godine.

21 ], Popovi¢: Govor na prvom roditeljskom skupu u velckoj Skoli, 1. oktobra 1898.
god. (Prosvjeta, Cetinje, br. 9, 1898.godine)

22 Zanimljivo je da su ovi prlozi potpisivani pseudonimom ,,ucitelj*, ali da se
medu kolegama brzo proculo ko je njihov autor. To se potvrduje i njegovim pismom Jovu
Ljepavi, uredniku Prosvjete, od 21. novembra 1900. godine, u kome trazi honorar za rad
.1z oblasti metodike*, naglasavajuci da jo$ nije dovrSen jer je ,,obolio®, §to ¢e uraditi i
poslati ga dva se Stampa (najverovatnije kao knjiga) kada se oporavi ,,0d proklete boljke*
(DACG; GSN, f.41).
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rad. Nadzoru je bio cilj ne samo da konstatuje slab ili dobar uspjeh, nego i da
iznade pogrjeske u radovima pojedinih nastavnika... Skolski nadzornik treba
Njegova sprema treba da se ogleda u pedagoskoj i psiholoskoj grupi nauka, jer
poznavanjem pedagoskih i metodickih principa ¢e se naci put, kojim valja i¢iu
vaspitanju...“* Nije bio zadovoljan ni liénim statusom, a ¢esto se prosvjetnim
starjeSinama zalio 1 na loSe odrzavanje skole, nedostatak ucila i knjiga. Ve¢ druge
godine rada trazi da bude uvrsten u prvi uciteljski razred. Naglasavajuci da je
bio odli¢an dak i za prvu godina rada dobio visoke pohvale, kaze da to ¢ini ,,iz
principa“ a ne iz materijalnih razloga, ali ne zaobilazi ni to stanje: piSe da ne
poseduje ni parCe zemlje i da Zivi u kuénoj zajednici koja ima 20 ¢lanova. Uz
to, 1 on (kao 1 Stamatovi¢ i drugi ucitelji) trazi redovnost plate. Udovoljeno mu
je za oba zahtjeva...* Bio je i hroni¢ar svojega zavicaja. Zahvaljujuéi njegovim
dopisima (kasnije jo§ nekih velic¢kih ucitelja), koje je objavljivala Stampa na
Cetinju, u Beogradu, Carigradu i Novome Sadu, prvi put je, kako krajem 19.
vijeka tako i kasnije, Sira javnost saznala nesto vise o Velici i nevoljama njenih
stanovnika u neprestanoj borbi s Turcima. Nije pisao ¢esto, ali nije tokom skoro
poluvjekovne saradnje u novinama propustio ni jednu priliku da prezentuje svaki
znacajniji dogadaj o ovdasnjem zivotu i zbivanjima, pa se s pravom moze reci
da je najpouzdaniji velicki hronicar s kraja 19. vijeka do Drugoga svjetskoga
rata. Njegovi novinski izvjestaji bili su veoma sadrzajni, ispunjeni ¢injenicama
(koje je znalacki i patriotski komentarisao) i imaju znacenje nezaobilazne
istorijsko-arhivske grade za proucavanje proslosti ovoga kraja. I u nastavku,
kada je napustio uciteljski poziv, ispoljio je darovitost i radoznalost u drugim
oblastima zivota i stvaralaStva. Njegovo obrazovanje i Sira pismenost ubrzo je
bila zapazena i na dvoru na Cetinju, pa je, 1908. godine, postavljen za sudiju
Oblasnoga suda u Podgorici. Na toj funkciji bio je do balkanskih ratova, kad se
preselio u Pe¢. Tamo je najprije bio predsednik Privremenoga okruznoga suda,
a potom je otvorio advokatsku kancelariju. Odmah je postao uvazeni advokat
koji se nije bavio samo teku¢im sudskim sporovima i imao mnostvo (uglavnom
bogatijih) klijenata, nego je veoma mjerodavno objasnjavao i sudsku praksu,
dovode¢i u pitanje mnoge zakonske odredbe. Sve je to objavljivao u casopisima
koje su uredivali i u njima saradivali onda$nji pravni autoriteti, univerzitetski
profesori prava ili istaknuti teoreticari i sudije. Bavio se i prou¢avanjem tradicije.
Vise priloga te vrste, saCinjenih izuzetnim (knjiZevnim) pripovjedackim darom
i stilom, objavio je uo¢i Drugoga svjetskoga rata u Niksi¢koj Slobodnoj misli.
Njegova biografija rasuta je po crnogorskoj i srpskoj periodici i veoma je
obimna...

Novica Milovanov Popovi¢ (najmladi Jeftov brat) roden 1887. godine,
Cetiri razreda gimnazije zavrsio je u Solunu, a Bogoslovsko-uciteljsku Skolu

3 Uciteljski list, Cetinje, avgust, 1905.
2 Drzavni arhiv Crne Gore, GSN, f. 38 (1062/2).
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u Prizrenu. Najprije je postavljen za ucitelja u pivskim Crkvicama (tu je ostao
svega petnaest dana), zatim u Lijevoj Rijeci, a u oktobru 1908. godine, dosao
jeu Veliku (,,$to mu je bio davasnji san®) de je uciteljsku duznost preuzeo od
starijega brata Jefta. Po ugledu na njega, zalagao se da prenese $to viSe znanja
dacima. Medu njima je bio omiljen, kao i kod roditelja, kod kojih je takode
zapazen ,,zbog izuzetne bistrine i rjecitosti. Ipak, pokazace se da ga uciteljski
poziv nije previse zaokupljao, koliko politika, kojoj ¢e se posvetiti brzo i u
potpunosti. U zapisima koje ¢e saciniti poslije Drugoga svjetskoga rata (u
emigraciji), tadasnju Veliku vidio je kao veliko 1 stalno borbeno popriste, na
kome se ,,nije znalo Sta nosi dan a §ta no¢, kad se omrkne a ne osvane®, te da
,1z tih teskih dana nije bilo lako zivu glavu iznijeti®. [ sam je bio s puskom u
ruci, kasnije to ovako objasnjavajuci: ,,Ko u ono vrijeme, na granici, nije u tim
borbama ucestvovao, taj je bio prezren kao vojnik i covjek.” Dva-tri puta je
uoci balkanskih ratova, na inicijativu knjaza Nikole odlazio ,,u izvidanje* po
Metohiji i o tome izvjestaje podnosio licno knjazu. Kada je poceo Prvi balkanski
rat, otiSao je u dobrovoljce. Nije bio mobilisan, posto je bio slaboga vida. No,
,»hije mogao ostati kod kuce, kod Zena, kako se to u narodu govorilo za one koji
nisu ma iz kog razloga otisli u rat“. Pridruzio se Velickome bataljonu, u kome je
njegov brat Stevan bio komandir cete. Stalno je bio na borbenoj liniji (kao hrabar
ratnik, kao jedan od 15 Veli¢ana, odlikovan je zlatnom Obili¢a medaljom). U
oslobodenoj Pe¢i imenovan je za jednoga od tri sekretara Oblasne uprave. Pred
Prvi svjetski rat, 1914. godine, postavljen je za ucitelja i upravitelja Osnovne
Skole u Plavu. Sa bratom Stevanom, 1916.godine, prisao je komitskome pokretu
ibio jedan od komandira. Zarobljen je i poslat u tzv. logor smrti, u Nadmederu,
u Madarskoj, odakle je uspio da pobjegne. Poslije Podgoricke skupstine (na
kojoj je sa bratom Jeftom bio veoma aktivan), postao je ,,¢lan kvarta® u Peci,
potom, 1920. godine, nacelnik Sreza plavsko-gusinjskoga, poslanik Oblasne
Narodne skupstine na Cetinju i u Narodnoj skustini Kraljevine Jugoslavije
(u dva mandata, 1935. i1 1838. godine). Zapazen je kao politicar koji je Cesto
mijenjao stranke i politicka uvjerenja, ali i kao izvanredan orator i polemicar.
U Drugom svjetskom ratu zapaZena je njegova cetnicka aktivnost. Nije direkno
komandovao nekom od ¢etnickih formacija, ali je bio blizak Pavlu Purisi¢u
1 organizovao tajne akcije 1 ubistva. ProglaSen je ratnim zlo¢icem. Izmedu
ostaloga, pipisuje mu se organizovanje ubistva partizana Petra Dedovica Cije
ime i sada nosi $kola na Murini, u ¢ijem sastavu, skoro sedam decenija, radi i
Velicka skola. Na kraju rata, sa oko 12.000 ¢etnika i ¢lanova njihovih pordica
najprije je stigao do Zidanoga mosta u Sloveniji. Vec¢ina ih je pobijeno, a on
se najprije nasao u Becu, a potom u Torontu i Cikagu (po nekim istori¢arima,
spasen je kao pripadnik americke obavjestajne sluzbe i vjerovatno je prebacen
u Tursku). Umro je 7. jula 1964.godine, u 78. godini, u Indijana Harboru,
drzava Indina, SAD.

U sli¢nome kontekstu, zanimljiva je licnost Vuksana B. Gojkovi¢a. Roden
je 1888. godine. Po ugledu na strica Sava, zavrsio je Bogoslovsko-uciteljsku
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skolu u Beogradu, s odli¢cnim uspjehom. Za ucitelja u Velici postavjen je
1. septembra 1911. godine i do balkanskih ratova radio i druzio s Novicom
Popovi¢em.” I on se odmah istakao pedagoskim radom, a posebno je znacajno
njegovo obavjestavanje javnosti o zbivanjima na isto¢noj crnogorskoj granici.
Opsirne, a veoma pismene dopise, s mnostvom detalja i relevantnih konstatacija,
pretezno je obavljivao u crnogorskoj i beogradskoj Stampi i novosadskoj
Zastavi. Patriotizam je pokazao i licnim primjerom u balkanaskim ratovima
i Prvome svjetskom ratu. Bio je u prvima borbenima radovima, ranjavan je
1 odlikovan za hraborst. Kasnije se nastanio u Pe¢i, de je imao kucu. Bio je
ucitelj kod Decana i pred$ednik Uciteljskoga drustva Metohije. Kao cijenjenome
ucitelju, 1920. godine to drustvo mu je objavilo brosuru pod nazivom Opste
napomene srpskom narodnom ucitelju za rad u Skoli i van nje, s obzirom na
sadasnjost. Medutim, 1 on se viSe zanimao za politiku. Za razliku od brace
Popovica, tada je smatran pripadnikom komunistickoga pokreta. Zapazen je
njegov govor o ruskoj revoluciji, na skupu u Pe¢i, 1920. godine, na kome je
ucestvovalo preko pet hiljada ljudi... Ubrzo je napustio KPJ i prihvatio ponude
(uglavnom, materijalne prirode) i “pridruzio se krstare¢im odredima koji su
napadali albanske seljake... (po knjizi Mite Miljkovica Pecki komunisti izmedu
dva rata, Beograd,1980). Od komunista se ,,distancirao” posto je postavljen
za sreskoga policijskoga nacelnika u Pakovici. U albanskoj istoriografiji,
pominje se kao ,,rezimski mucitelj albanskoga stanovnistva“ i istice njegovo
uces¢e u masovnim ubistvima Zena, dece i staraca. Izmedu dva rata bio je
na visokim policijskim duznostima u Virovitici, Sanskome Mostu, Jajcu, na
Cetinju, u Danilovgradu, Savniku, Pe¢i i Pakovici. U Drugome svjetskom ratu
okupljao je Cetnike i izbjeglice iz Metohije i formirao lete¢u brigadu Visoki
Decani. Neposredno poslije zavrsetka rata, odlukom Oblasne komisije Kosova
i Metohije za utvrdivanje ratnih zlo¢ina proglasen je za ratnoga zlo¢inca. U
obrazlozenju se navodi da je ,,u svojstvu nacelnika i komandanta dobrovoljackih
jedinica izvrSio masovna ubistva, paljevine i pljacke®. Ipak, taj zakljucak se
zasniva samo na konstataciji da je to ,,opSte poznato®, a i na (eventualnim)
svjedocenjima i dokazima.

Milutin Jovanov Popovic¢ roden 1886. godine, bez ikakvih materijalnih
sredstava otisao je u Skoplje, de se upisao u gimnaziju. U istome gradu zavrsio
je Uciteljsku skolu, s odli¢nim uspjehom, vratio se u domovinu, tri godine bio
uéitelj (u Zupi Niksi¢koj, na Goranskome, Bio¢u, Ublima Kuc¢kim i u Sekularu),
pa je, kako pise u Spomenici uciteljima palim u balkanskim ratovima, ,.kao
opijeni rodoljub”, stupio u prve redove boraca u Prvome balkanskom ratu.
Mjesec dana nakon §to je postavljen za ucitelja u Velici, pri juriSu na Mokri,
u blizini pec¢ine kod koje mu je ubijen ded Dmitar, tesko je ranjen u grudi (2.
oktobra, 1912. godine). Od tih rana preminuo je nakon tri mjeseca, u bolnici
na Cetinju, de je i sahranjen.

2 DACG, GSN (isto¢no), 1911.
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Pavle Milovanov Knezevic, takode Velianin, bio je dugogodisnji ucitel;
u Velici a zatim u Plavu, de je jedno vrijeme bio i upravitelj Skole. Izmedu dva
rata, bio je i politicki angazovan. Kao blizak prijatelj brace Popovica, ucestvovao
je u svakoj Novi€inoj izbornoj kampanji. Prilikom dolaska u Plav Reis-uleme
Mehmeda Spaha, poslanika u Beogradu i jednoga od istaknutih voda JERE-ze,
u aprilu, 1937. godine, koji je doSao da takode podrzi Popovi¢evu kandidaturu
za poslanika, Pavle KneZevi¢ mu je odrzao (na Racini, sa Saitom Sabovi¢em)
pozdravni govor. Buduéi da se, zajedno sa Novicom, kretao u drustvu Semsa
Ferovi¢a, Mula Ahmeta Saboviéa, Radomira Lazovica i drugih ,,reakcionara®,
pristalice komunista, a kasnije partizana smatrali su da ,,simpatise Cetnike®.
Nije poznata nikakva njegova direkna aktivnost, ali komunisti su pokusali i da
ga likvidiraju. Pretpostavlja se da bi ga i poslije rata likvidirali, ali im je bio
neophodan — kao ucitelj. Umro je u Peci, 1948. godine.

Mihailo Jovanov Popovié, takode Velianin, postavljen je za ucitelja
u Velici 1923. godine. Umro je u 40. godini zivota. Beogradska Pravda (12.
aprila 1933), donose¢i i fotografiju, obavjestava o njegovoj smrti isticuci da je,
nakon svrsene Uciteljske skole u Skoplju, za ucitelja postavljen (21. novembra,
1919) u juznoj Srbiji, a potom 1 u Metohiji, te da ga je smrt zatekla na mjestu
upravitelja osnovne skole u Velici. Posebno se potencira: ,,On je roden u poznatoj
porodici koja je dala veliki broj nacionalnih radnika i boraca za oslobodenje. ..
Energican, sa puno pozrtvovanja, radio je bez prekida i bio dostojan prosvjetni
radnik. Njegova smrt izazvala je zalost Citavog kraja“.

Osim u Bogoslovsko-uciteljskoj Skoli u Prizrenu, nove generacije Velicana
su se za ucitelje pocele obrazovati i u Beogradu, Solunu, Skoplju i na Cetinju.
Medu njima su bili i neki koji su u velickoj skoli radili do Prvog svjetskog
rata, ili kasnije: Rade, Milutin, Mihailo, Novica i Mileta Popovi¢, Vuksan P.
Gojkovié, Pavle Knezevic, Jelena Veljovi¢ Popovi¢-Knezevi¢ (iz Lusca, kod
Berana; zavrsila nizu gimnaziju u Bitolju i uiteljsku Skolu u Skoplju, 1909.
godine) i drugi.

Viajko Radevi¢, najduze bio ulitelj u Velici, poslije Drugoga svjetskoga
rata.”® Pred kraj 20. vijeka, bio je predsjednik opstine u Plavu. Jezdimir Zogovic¢
postao je ugledni hirurg na VMA u Beogradu. Nekoliko drugih velickih ucitelja
takode su zavrsili fakultete, promijeni profesiju i ostvarili uspjesne karijere.

26 Kroz veli¢ku $kolu poslije Drugoga svjetskoga rata (do 1980. godine) prosli
su ucitelji: Knezevi¢ Bogdan, Radevi¢ Ilija, Dedovi¢ Ivan, Culafi¢ Momo, Cuki¢ Bozo,
Radevi¢ Vlajko, Ugrenovi¢ Milorad, Jevri¢ Mili¢, Knezevi¢ Vojo, Tomovi¢ Vojo,
Tomovi¢ Vukman, Ljuti¢ Branislav, Stanisavi¢ Petar, Laban Milo, Garcevi¢ Milutin,
Novovi¢ Slobodanka, Bandovi¢ Milica, Komatina Dragica, Simonovi¢ Veljko, Rajovié¢
Natalija, Soski¢ Todorica, Jokié Stanoje, Laban Dafina, Zogovi¢ Jezdimir, Joki¢ M.
Branko, Soski¢ Momo, Gojkovi¢ Radojko, Zivaljevi¢ Nenad Dragan i Petrovi¢ Radmila.
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ONE AND A HALF OF CENTURY OF EDUCATION
AT THE FOOT OF MOUNT CAKOR

Abstract:

At the very east of Montenegro, in Velika, at the foot of Mt Cakor a school was
founded one and a half of century ago. The date of its foundation is very important for the
history of schooling in Montenegro.

This school was wounded in 1864 as a school of four grades with the support of
French, Russian and Montenegrin Consul in Scutari and the Princedom of Montenegro.
At that time Velika was part of Turkish Empire. The first teacher of the school was Stevan
Mihailovi¢. Under the pressure of Turkish authorities from Plav and Gusinje, the school had
to stop its working and continued its work after the Congress of Berlin. At that point Velika
entered into the Montenegro and Prince Nicholas took good care of Velika’s schooling as
he did in other parts of his princedom.

Number of students in Velika’s school was increasing all the time especially after
the WW?2 so that in some periods it had even two grades on each level. During 150 year
of its work over three thousands of Velika people were students of this school. In spite
of continuous war circumstances and bad social-economic conditions that affected this
region of Montenegro its students made remarkable achievements in schooling at higher
institutions and took high ranking position in the social hierarchy of Montenegrin society.

Key words: Velika, Cakor, teachers of Velika
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 4,2014
UDK 376.1-056.26-
053.5(497.16)“1945/1955*

Nenad PEROSEVIC!

OBRAZOVANJE I VASPITANJE DJECE
SA INVALIDNOSCU
U CRNOJ GORI 1945-1955.

Rezime:

Rad predstavlja pregled nastojanja ondasnje vlasti u Crnoj Gori da u prvoj poslijeratnoj
deceniji obezbijedi moguénost skolovanja djece sa posebnim potrebama, u skladu sa
proklamovanom maksimom da jedno socijalisticko drustvo treba da omoguci svima isto
pravo na jednaku Sansu u svim sferama drustvenog zivota. U prvoj poslijeratnoj deceniji
u Jugoslaviji i u Crnoj Gori ostvareni su znacajni rezultati u Sirenju i razvijanju mreze
osnovnog i srednjeg Skolstva. Uspjeh je tim veci ako se ima u vidu materijalna oskudica i
nedostatak stru¢nih kadrova svih profila sto je u Crnoj Gori bilo posebno izrazeno. U ovom
periodu je poceo rad na podizanju ustanova za djecu sa posebnim potrebama.

Kljuéne rijeci: Crna Gora, Jugoslavija, djeca sa posebnim potrebama, Skolovanje

Nakon zavrSetka Drugog svjetskog rata, vlast u Crnoj Gori nije samo
nastojala da $to visSe ojaca i prosiri Skolsku mrezu, ve¢ i da u skladu sa davanjem
jednake Sanse svima, Skolovanje omoguci i onima koji ne mogu pratiti nastavu
u redovnim Skolama. U Crnoj Gori je to imalo posebno tezinu jer u meduratnom
periodu nije bilo nijedne ustanove u kojima se mogla skolovati djeca sa posebnim
potrebama.? Za razliku od Crne Gore, ve¢ina ostalih federalnih jedinica imale
su duze ili krace iskustvo u toj oblasti. U Crnoj Gori se, dakle, kao i u vecini
drugih oblasti drustveno-ekonomskog zivota, moralo poceti takore¢i ni iz Cega.
Koliko je Crna Gora kasnila u ovoj oblasti u odnosu na ve¢inu drugih republika

" Docent dr Nenad Perosevi¢, Filozofski fakultet u Niksi¢u — Studijski program
za istoriju.

2 O samim definicijama termina kojim su obuhvaéena djeca sa invalidno§¢u i
terorijskim osnovama nastanka istih vidi opsirije: C. J. Velji¢, Zastita i tretman osoba
sa invalidnoséu u Crnoj Gori, Podgorica 2005, 8-21; T. Erakovi¢, Korektivni pedagoski
rad, Beograd 1995, 7-13;
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Jugoslavije, vidi se iz kratkog pregleda istorijata razvoja ovih ustanova po
republikama.

Prvi zavod za slijepe na teritoriji Jugoslavije bio je osnovan jos 1. IX
1895. u Zagrebu pod nazivom ,,Zavod za odgoj slijepe djece®. Bio je smjeSten
zajedno sa ,,Zavodom za gluvonijeme*, i tu je nakon rata nastavio rad kao
»Zavod za gluvonijeme djecake®. Njegov prvi direktor bio je Vinko Bek, koji
je ranije dok je radio kao ucitelj u Bukevju kod Velike Gorice, obiSao neke
zavode za slijepe u tadasnjoj Austrougarskoj i Njemackoj, upoznajuci se
sa njihovim radom 1 prikupljaju¢i nastavna sredstva i stru¢nu literaturu. Od
1890. poceo je izdavati list ,,Slijepcev prijatelj, koji je od 1893. primenovan
u ,,Prijatelj slijepih i gluhonijemih.” Njegov rad se tu ne zavrSava vec¢ stvara
hrvatsku Brajevu azbuku i sam Stampa i objavljuje prvi bukvar za slijepe pod
nazivom Pocetnica za slijepce. Prve godine u Zavodu je bilo 14 Sti¢enika (po
sedam muskih i Zenskih), a Bek je prvi i jedini ucitelj 1 istovremeno upravnik
Zavoda. Bek je u Zavodu ostao cetiri godine, nakon ¢ega prelazi u Dom za
odrasle slijepe drustva ,,Sv. Vid“, gdje je radio sve do svog penzionisanja, kada
ga 1899. nasljeduje na polozaju upravitelja Stjepan Horvat, koji ¢e uz prekide
taj posao raditi naredne 33 godine. Zbog skucenih materijalnih i stambenih
uslova, zavod se vrlo sporo razvijao do Prvog svjetskog rata sa najvecim
brojem Ssticenika od 25 u godinama 1902—1903, 1905-1906 i 1906-1907. Za
vrijeme Prvog svjetskog rata Zavod je bio iseljen iz zgrade a Sti¢enici su poslati
svojim ku¢ama, ustupajuci zgradu uciteljskoj skoli sa vjezbaonicom i Zenskoj
stru¢noj Skoli. Po zavrSetku rata, Zavod se ponovo vraca u svoju staru zgradu
u jesen 1918. i tu je ostao sve do 1927. kada je odlukom Povjerenistva za
socijalnu skrb bivse Zemaljske vlade, preseljen iz Zagreba na Zemaljsko dobro
u Popovaci (Moslavina), gdje su ve¢ odranije bili smjesteni odrasli slijepi oba
pola. Medutim, upravitelj Horvat je odbio da ide u Popovacu i ubrzo Zavod
prestaje sa radom. Dio Sti¢enika primljen je u ,,Dom slepih“ u Zemunu, a ostali
su vraceni ku¢ama. Ipak, raznim intervencijama privoljen je tadasnji Oblasni
odbor zagrebacke oblasti (dr Krajevi¢) da se Zavod vrati u Zagreb, i on je opet,
pod upravom Stjepana Horvata, poceo rad pocetkom Skolske 1928/29. godine
sa svega 11 Sticenika. Horvat je penzionisan u martu 1932. a naslijedio ga je
Josip Ocko. Do pocetka Drugog svjetskog rata broj Sticenika narastao je na
42, mada bi ih moglo biti i viSe da su stambeni uslovi Zavoda to dozvoljavali.?

Zahvaljuju¢i zalaganju Josipa Ocka, u tom periodu se veoma mnogo
uradilo na muzickom obrazovanju Sti¢enika, a ucinjeni su i prvi pokusaji za
srednjoskolsko obrazovanje slijepih. Da bi se prosirili kapaciteti za smjestaj
Sticenika pred Drugi svjetski rat, pocela je izgradnja nove zgrade Zavoda u
jednom od najljepsih djelova Zagreba. Zgrada je dovrsena u vrijeme Nezavisne
drzave Hrvatske (NDH), ali u nju nijesu useljeni slijepi, jer su svi Stienici

3ASCG, f. 317 - 61 — 85, Udruzenje slepih Jugoslavije — Savetu za nauku i kulturu
Vlade FNRJ, 18. III 1952.
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Zavoda zajedno sa zaposlenim prebaceni u Zemun u ,,Dom slepih* nakon $to je
Zemun pripojen NDH. Odatle je u jesen velika vecina Stienika sa upravnikom
Ramadanovi¢em presla u Beograd gdje su i ostali do oslobodenja. Nakon
oslobodenja 1945. Zavod je vracen u Zagreb i tek januara 1948. pocinje sa
radom. Nakon viSe mijenjanja zgrada, Zavod se smjestio u zgradu koja je i
bila sagradena za njegovu namjenu i Skolske 1949/50. godine bilo je 85 djece,
a pocetkom 1952. bilo ih je nesto preko 90, dok je kapacitet Zavoda bio toliki
da je mogao obuhvatiti otprilike 120 djece.

Drugi zavod za slijepe u FNRJ bio je ,,Zavod za slepe* u Zemunu.
Kljucni ¢ovjek u osnivanju ovog zavoda bio je Ljubomir Ramadanovi¢, koji
jejos 1917. u Sjevernoj Africi u Bizerti poceo da se bavi reedukacijom srpskih
vojnika oslijepjelih u ratu. Ramadani se sa vojnicima i cjelokupnim inventarom
vratio u Srbiju tek u maju 1919. Zavod je prvo bio smjesten u jednoj privatnoj
zakupljenoj kuci u Zemunu, a potom je dobio jo§ nedovrSenu zgradu (Stalu)
Konjicke kasarne, koju je prije useljenja trebalo ocistiti, generalno srediti i
snabdjeti potrebnom opremom. Ve¢ 1920. uz ,,Invalidski zavod* otvorene su i
skole za ,,slepu, gluvonemu i bogaljastu decu.” Kada je Zavod morao da 1928.
vrati zgradu vojsci, izvrSena je reorganizacija i decentralizacija: Ramadanovié¢
se sa slijepom djecom, radionicama i $kolom za njih, povukao u krug Zavoda
koji je i poslije rata koristen u tu svrhu, Skola za gluvonijemu djecu preseljena je
u Jagodinu (Svetozarevo), Skola za bogaljastu djecu premjesStena je u Suboticu
(gdje je i zatvorena 1932), a odrasli invalidi preseljeni su sa svojom Skolom u
Surdulicu, gdje je skola zatvorena ve¢ 1929.

Zavod u Zemunu je, zahvaljuju¢i dobrovoljnim prilozima, dobio zna¢ajno
prosirenje u vidu dva novoizgradena dvospratna paviljona za dozivotni smjestaj
odraslih oba pola. U svakom paviljonu bilo je mjesta za 200 Sticenika. Osim
osnovne i zanatske Skole, u Zavodu su postojale i gimnazija, muzicka skola
1 radionice pletarska, Cetkarska, opancarska, klavirStimerska i trikotaza za
zenske sticenike. Dom je imao Stampariju za slijepe, koja je i u godinama
nakon oslobodenja bila jedina u zemlji; imala je Stampariju 1 za videce sa
knjigoveznicom, najbogatiju zbirku nastavnih sredstava i biblioteku od svih
zavoda u zemlji. Sti¢enici su primani iz cijele zemlje, a Dom je bio pod upravom
tadasnjeg Ministarstva socijalne politike. Skolske 1936/37. godine Zavod je
imao 99 ucenika (djece i omladine), bez odraslih slijepih sticenika, a od tog
broja 43 su pohadali osnovnu skolu, 30 musku zanatsku, 19 zensku zanatsku
i sedam gimnaziju. Nastavnika je bilo 16.*

Za vrijeme trajanja NDH, vecina Sti¢enika ovog Zavoda sa nastavnim
osobljem i upravnikom Ramadanovi¢em presla je u Beograd, gdje su bili
smjesteni, u prilicno teskim uslovima, u jednom krilu zgrade Zavoda za
gluvoneme Drustva ,,Kralj Decanski.*

*ASCG, f. 317 - 61 — 85, Udruzenje slepih Jugoslavije — Savetu za nauku i kulturu
Vlade FNRJ, 18. I1I 1952.
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Poslije oslobodena 1945, slijepi sti¢enici i nastavnici vratili su se u svoje
zgrade u Zemunu. Zgrade u starom krugu Doma ostale su neostecene, kao i
inventar, a stradale su dvije nove zgrade za odrasle slijepe Sticenike (jednu zgradu
su Njemci pri povlacenju spalili a drugu minirali). Kad suu jesen 1947. zavrSene
popravke na tim zgradama znatno su prosireni i kapaciteti Zavoda. Kako sva
mjesta za slijepe u Zavodu nijesu bila popunjena, a Zavod za gluvonijeme u
Beogradu nije obnovio svoj rad, jer mu zgrada jos nije bila vra¢ena na upotrebu,
otvorena je u Domu $kola za gluvonijemu djecu. Dom je dobio naziv ,,Domovi
slepih 1 gluvonemih®, a formirane su dvije samostalne uprave, dok je na celu
Domova ostao jedan upravnik. Taj period obiljezen je Cestim smjenama upravnika
1 dovodenjem novih, ¢esto nestrucnih, sto se odrazilo i na rad samog Doma.
Radilo se na odvajanju Doma slijepih i Doma gluvonijemih, jer se takav rad
pokazao nepodesnim. Poslije oslobodena sagradena je jos jedna nova zgrada u
kojoj je smjestena Skola za gluvonijeme i ve¢ina zavodskih radionica (krojacka,
obucarska, obje Stamparije sa knjigoveznicom i bravarska), a Skolske 1949/50.
godine otvorena je samostalna Niza muzicka Skola za slijepe. Osim toga, slijepa
djeca ucila su i zanate u pleterskoj, ¢etkarskoj i klavirStimerskoj radionici, a
umjesto trikotaze otvorena je lutkarska radionica za izradu lutaka.

U poslijeratnom periodu Dom su pomagale i organizacije iz inostranstva,
iz SAD-a, Danske i Velike Britanije, Salju¢i u viSe navrata raznu opremu, od
koje je dosta toga upuceno i u druge zavode u zemlji. Pocetkom 1952. u Domu
je bilo 140 sti¢enika uz jos slobodnih mjesta.

Do kraja Prvog svjetskog rata ni u Sloveniji nije bilo nijednog zavoda
za slijepe pa su takve osobe slate u austrijske zavode u Becu, Gracu, Lincu i
Celovcu (Klagenfurtu), gdje su se ve¢inom otudivala i od svog naroda i do svog
jezika. U novembru 1918. bili su repatrirani iz Graca slovenacki slijepi ratni vojni
invalidi (njih 23), a u proljece 1919. i slijepi odrasli civili i omladina. Najprije
su bili smjesteni u jednoj kasarni, a onda su prebaceni u zgradu zenske bolnice.
Tamo je otvorena skola, najprije dvogodiSnja, a potom trogodisnja, i pletarska i
Cetkarska radionica. Prve uciteljice bile su slovenacke Skolske sestre, katolicke
redovnice, a upravitelj Josip Kobel bio je autor prvog slovenackog bukvara za
slijepe. U Zavodu je otvorena i zanatska Skola za slijepe. Zavod je 1923. bio
izmjeSten u malo mjesto Kocevje, $to se veoma nepovoljno odrazilo na njegov
rad zbog tijesne zgrade, izmijesanosti starih i mladih Stienika i propadanja
radionica usljed Cega je Cetkarska veoma brzo zatvorena. Kobel je odmah dao
ostavku po prelasku u Kocevje i tek 1931. u Zavod dolaze tri kvalifikovana
radnika za taj posao. Medutim, i pored njihovog zalaganja da se stanje popravi
Zavod je do Drugog svjetskog rata samo zivotario. Poslije oslobodenja obnovljen
je Zavod u Ljubljani, u koji su sa 82 Sti¢enika radili obuceni 1 kvalifikovani
radnici. U njemu se moglo dobiti, osim obaveznog osmogodi$njeg skolovanja, i
odgovarajuce profesionalno obrazovanje kroz pletersku radionicu ili telefonski
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kurs, a mnogo toga je ucunjeno i po pitanju muzi¢kog obrazovanja Sti¢enika.
Nekoliko sticenika je pohadalo i srednje stru¢ne $kole.’

Za raliku od prethodnih republika, u Bosni 1 Hercegovini, Makedoniji i
Crnoj Gori do oslobodenja 1945. nije bilo nijedne ustanove za zbrinjavanje i
Skolovanje slijepih.

U Bosni i Hercegovini 1947. osnovano je Udruzenje slijepih, prvi dom za
odrasle slijepe u Sarajevu. U jesen 1950. odrasli su premjesteni u Derventu, au
zgradi tog Doma otvorena je Skola za slijepu djecu. Uslovi su bili prili¢no losi —
nedovoljno prostorija i u¢ionica, nedostatak nastavnih sredstava i kvalifikovanog
stru¢nog osoblja (prva dva kvalifikovana stru¢njaka stigla su 1951. iz Zavoda
u Zemunu), uslovilo je dosta slabe rezultate u radu ovog zavoda. Poc¢etkom
1952. u Zavodu je bilo smjesteno 29 Sti¢enika.

U Makedoniji je situacija bila jos teza i tu je tek pocinjao rad na Skolovanju
slijepe djece (u Domu u Bitolju bilo je svega osmoro slijepe djece), a u septembru
1951. u Beogradu je otvorena jo$ jedna Skola za slijepe — Internat za slepe
ucenike srednjih i visokih skola.

U Crnoj Gori do oslobodenja nije bilo nijedne ustanove za Skolovanje i
socijalnu zastitu slijepih.® Ali, po oslobodenju situacija se pocela popravljati,
zahvaljujudi, prije svega, pozrtvovanju bra¢nog para Bozine i Veselinke Laban.
Oni su stigli u Kotor iz Zavoda za gluve u Jagodini, na poziv Mata Petrovica i
Dobrile Ojdani¢, ministra i njegovog pomo¢nika u Vladi NR Crne Gore. Iskusni
surdopedagog, Bozina Laban, odmah je organizovao nastavu za 18 gluvih
ucenika, a njegova supruga Veselinka Laban, uciteljica (vaspitac) brinula se o
njima kao istinska majka. To je bio pocetak organizovanog vaspitno-obrazovnog
rada sa gluvom djecom i prva specijalna $kola za vaspitanje, obrazovanje i
rehabilitaciju djece i omladine sa smetnjama u razvoju u Crnoj Gori. Dakle,
rjeSenjem Vlade NR Crne Gore u junu 1946. osniva se ,,Dom za gluvonijemu
djecu®, a sljedece godine vrse se pripreme i u susjednom malom mjestu Perastu.’
,Dom za gluvonijemu djecu” poceo je svoj rad u Bijeloj sa sedmoro djece, da
bi se broj djece postepeno povecavao i naredne 1947. dom je preseljen u Kotor
kada se formira i drugo odjeljenje.® U svom daljem radu, Dom je iz Kotora bio
preseljen u Perast pa u Pr¢anj, da bi na kraju 1956. ponovo bio vra¢en u Kotor
gdje se i danas nalazi.’

3ASCG, f. 317 - 61 — 85, Udruzenje slepih Jugoslavije — Savetu za nauku i kulturu
Vlade FNRJ, 18. I1I 1952.

¢ Isto.

" Razvojni put specijalnog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori 1946-1997,
Podgorica 1997, 17, 29.

8 Isto, 29-30.

9 C. Velji¢, V. Simovi¢, Sto deset godina socijalne zastite u Crnoj Gori, Podgorica
2011,42; C.J. Velji¢, Zastita i tretman osoba sa invalidnoscu u Crnoj Gori, 53.
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U Perastu je Milisav Dosljak, iskusni tiflopedagog, osnovao ,,Dom za
slijepu djecu®, i uz njega kao upravnika radila su jos dva stru¢njaka: ucitelj
Dusan Cupié i vaspita¢ Milicko Miketié.'® Dom je po¢eo sa radom 1. I 1948.
sa svega dva Sticenika Doma, u februaru je bio samo jedan Stic¢enik, u aprilu 13
Sticenika od kojih petoro djece. Zavod za slepe iz Zemuna poklonio je bukvare,
¢itanke 1 dio lektire na Brajevom pismu, kao 1 tablice 1 aparate za matematiku,
dok je olovne tablice izradio Pomorski zavod iz Tivta. Dacka biblioteka je u
junu 1948. imala oko 200 knjiga, pa je na taj nacin izvrSena priprema za novu
Skolsku 1948/49. godinu koja ¢e poceti u prili¢no sredenim uslovima.'' Dom je
novu Skolsku godinu poceo 1. IX 1948. i raspolagao je sa 160 mjesta. Dom je
bio predviden za obuhvat svih odraslih slijepih sposobnih za rad, a pored njih
i slijepu djecu obaveznu za pohadanje skole, za koju je Dom skolske 1948/49.
godine otvorio osnovnu skolu. Ali, kada je trebalo prikupiti u Dom odrasle
slijepe osobe zbog radnog osposobljavanja i slijepu djecu zbog Skolovanja,
isprijecile su se vjekovne predrasude o slijepima, ,,kao plod prosvetne zaostalosti
Sirokih narodnih masa.* Ipak, upornim radom organa narodne vlasti uz pomo¢
,Jdruzenja slijepih Crne Gore* (osnovano 1947), uspjelo se okupiti veci broj
slijepih, mada ih je i dalje, i to veéi broj, ostao van Doma. Skolske 1950/51.
godine u osnovnoj Skoli je bilo 20 djece, a devet preraslih omladinaca pohadalo
je strucni kurs. U novembru 1950. Dom je preseljen iz Perasta u Risan, a njegov
razvitak i rad ometali su isti oni razlozi koji su vazili i za ostale obrazovne
institucije u Crnoj Gori u to vrijeme: oskudica stru¢nog kadra, materijalnih i
nastavnih sredstava.'> Treba reci da je Ministarstvo zdravlja i socijalnog staranja
donijelo oktobra 1948. jednu zbunjujucu odluku kojom formira nova ustanova
»Dom slijepih i gluvonijemih* u Perastu. Medutim, odmah se uvidjelo da je
nemoguce organizovati pedagoski rad sa slijepim i gluvim osobama u jednoj
ustanovi pa je Skolske 1948/49. doslo do formiranja dvije ustanove: Doma za
slijepe i Doma za gluve."

Kako se tih godina povecavao broj slijepih i gluvih u¢enika, kao i broj
nastavnika 1 vaspitaca, osnovana je jos jedna ustanova 1949: ,,Dom za vaspitno
zapustenu djecu i omladinu® u Lastvi kod Tivta — prva asocijacija defektologa.
Od jeseni 1949. u ovim ustanovama pocinje da radi vise stru¢nih osoba, a
neki od njih dosli su iz Beograda poslije zavrSenih studija, ili inostranstva
(Cehoslovacka) gdje su vise mjeseci proveli na usavriavanju.

U Skolskoj 1951/52. u nastavi za slijepe u€enike uveden je predmet
muzicko vaspitanje, koji je predavao nastavnik muzike Ivan Odobasi¢, a koji do
tada radio u Zavodu u Zemunu. Kako nije bilo ni klavira za izvodenje nastave to

19 Razvojni put specijalnog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori 1946-1997, 17.

1 Isto, 47.

12 ASCG, f. 317 — 61 — 85, Udruzenje slepih Jugoslavije — Komitetu za $kole i
nauku Vlade FNRJ, 18. III 1952.

13 Razvojni put specijalnog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori 1946-1997, 49.
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je nastavnik Odobasi¢, do kupovine polovnog klavira, nastavu izvodio na svom
klaviru. Ve¢ naredne godine (1952) na nekoliko svec¢anosti u Boki Kotorskoj
pojavili su se Sticenici Doma iz Risna sa svojim muzickim programom. Naredne,
1953. zajedno sa Zavodom za gluvu djecu iz Kotora, organizovana je turneja
u svim ve¢im gradovima Crne Gore sa programom koji je imao za cilj da se
javnosti pokaze Sta sve moZe ova populacija hendikepirane djece. Program
se sastojao iz dva dijela: muzicki, koji su izvodili slijepi i ritmicke vjezbe sa
recitacijama u izvodenju gluvih iz Kotora. Tih godina i broj uc¢enika ju Domu
je varirao: Skolske 1952/53. godine upisano je 37, 1953/54. godine — 47 i
1954/55. godine — 31 ucenik.'

Dom je u ovom periodu, i kasnije, odigrao znacajnu ulogu u zbrinjavanju
hendikepiranih osoba, za koje je tada vazilo ukorijenjeno shvatanje da oni,
pogotovo slijepi, ne mogu da se Skoluju, da ne mogu da obavljaju nikakav
posao i da je njihovo mjesto u porodici koja se o njima mora brinuti ¢itavog
zivota. Uostalom, nerijetko je i sama porodica prikrivala saznanja da u njoj
zivi slijepo lice. Cesto je po starim shvatanjima invalidna osoba smatrana za
sramotu porodice, neka kazna vise sile. Osim materijalne oskudice trebalo se
boriti 1 sa duboko ukorijenjenim nazadnim shvatanjima okoline i njenog odnosa
prema ovom problemu. Ipak shvatanje da slijepo lice ne moze raditi nikakav
posao a ni izdrzavati druge najbolje je demantovano sljede¢im ¢injenicama:
Marko Jovovi¢ (slijepi korpar) i Tomo Bezelj (slijepi ¢etkar), u periodu od
nekoliko godina osposobili su oko 150 slijepih radnika koji su kasnije svojim
radom izdrzavali porodice; Sti¢enici Doma — Vojislav Mini¢ je kasnije zavr$io
gimnaziju, filoloski fakultet i doktorat filoloskih nauka, dok je Fadil Mucic,
zavr$io gimnaziju 1 pravni fakultet (Mini¢ 1 Muci¢ su izgubili vid neposredno
po zavrsSetku rata od eksplozije zaostale bombe); slijepi Sticenik Doma Radenko
Bojovi¢, nakon osnovnog obrazovanja u Domu, zavrsio je Srednju muzicku
skolu i Muzicku akademiju u Beogradu sa najvec¢om prosje¢nom ocjeni u klasi,
a nakon zavrsenih studija vratio se u Zavod gdje je vise od 30 godina uspjesno
izvodio nastavu muzi¢kog obrazovanja itd.

Krajem pedesetih i pocetkom Sezdesetih godina XX vijeka nastace
prekretnica u specijalnom skolstvu. Donose se neophodna sistemska rjesenja
1 povecava se broj Skola, odjeljenja, ucenika i stru¢nih kadrova — defektologa.
Osniva se Drustvo defektologa Crne Gore i veoma brzo novih pet opstinskih
drustava — u Titogradu, Kotoru, Herceg Novom, Niksi¢u i Bijelom Polju, pa
Drustvo defektologa Crne Gore prerasta u Savez drustava defektologa Crne
Gore."

4 Razvojni put specijalnog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori 1946-1997, 17,
49, 51.
15 Isto, 18-19, 47.
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Abstract:

Until the end of World War II there were no institutions for the education of children
with special needs in Montenegro. The first such institution named “The home for the deaf
and mute children” was established in Kotor in June 1946 by the decision of the Government
of the Republic of Montenegro. The following year already, preparations were started for
the opening of a similar institution in Perast and in September 1948 “The home for the
blind children” was opened. These were the initial, but significant steps taken in order to
approach this sensitive issue in a professional manner. The late 50s and early 60s represent a
milestone in the Montenegrin special education as this is the period in which the Association
of Montenegrin Defectologists was set up. Following this, five local associations in five
Montenegrin cities apeared (Kotor, Titograd, Herceg Novi, Niksic, Bijelo Polje), which
transformed the Association into the Montenegrin Defectologists Association Group.
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Prof. dr Slavka GVOZDENOVIC!

VASPITANJE KAO NACIN ZIVOTA
Prof. dr Rade Delibasi¢: ,,Pedagogija po narodu u Crnoj Gori*,
Crnogorska akademija nauka i umjetnosti, Podgorica, 2012, str. 346.

Da je vaspitanje permanentan proces koji traje tokom cijelog zivota na
poseban nacin svjedoci knjiga ,,Pedagogija po narodu u Crnoj Gori* profesora
Rada Delibasica. Polazeci od licnog iskustva i iskustva drugih, autor podsjeca na
narodnu krilaticu da covjek uci dok je Ziv, upuéujuéi istovremeno na stanoviste
po kojemu fizicko i duhovno zdravlje omogucuju uspjesno sticanje novih
znanja i ovladavanje novim vjesinama nezavisno od godina zivota. Imajuc¢i u
vidu korelaciju izmedu razvoja svakog pojedinca i zZivota drustvene zajednice,
kao i univerzalno znacenje i svevremensko trajanje duhovnog blaga naroda,
koje ilustruje brojnim iskustvenim primjerima i narodnim poslovicama,
autor konstatuje da je narodna pedagogija nacelo permanentnog vaspitanja
istakla nekoliko vjekova prije naucne pedagogije (str. 23). Pri tom polazi od
¢injenice da je narodna pedagogija posebnu paznju poklanjala samoobrazovanju,
samovaspitanju i samorazvoju, ,,jer su to bili osnovni vidovi razvoja svakog
pojedinca, a posebno u uslovima kada nije bilo Skola, ucitelja, knjiga 1 drugog
Sto je bilo potrebno za obrazovanje.* (str. 25) Narodna pedagogija njegovala je
princip jedinstva svih vaspitnih kompomenti: fizicko, umno, moralno, estetsko,
radno-tehnicko 1 religiozno kao ¢inioce koji samo u jedinstvu mogu dati
optimalne rezultate. lako su, uglavnom, sve vaspitne komponente podjednako
favorizovane, najveca paznja poklanjala se umnom i moralnom vaspitanju,
smatra autor.

Buduc¢i da sinteza pisanih i nepisanih tragova u razvoju drustvene zajednice
1 pojedinaca koji u¢estvuju u njenom oblikovanju svjedoc€i o prenoSenju znanja
1 iskustva sa generacije na generaciju, izvjesno je da je vaspitanje staro koliko

! Slavka Gvozdenovi¢ je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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i ljudsko drustvo. 1znoSenjem tog stava u predgovoru, profesor Delibasi¢
konkretizuje i predmet sopstvenog viSedecenijskog interesovanja: vaspitanje koje
Jje ostvarivano na principima narodne pedagogije. U tom duhu je eksplicirana
1 namjera da se vaspitanje sagleda sa istorijskog i drugih relevantnih aspekata,
uz apostrofiranje narodnog iskustva i njegovih duhovnih tvorevina, kako bi se
potpunije proucilo tradicionalno narodno vaspitanje 1 narodna pedagogija sa
osnovnim ciljem da se sazna ,,na kakvim osnovama se temeljilo to vaspitanje,
koje su njegove dobre strane, a koje su njegove stranputice i zablude®. (str. 5)

Knjiga ,,Pedagogija po narodu u Crnoj Gori*, pored predgovora i priloga,
sadrzi Cetiri dijela: Prvi dio — 1. Uvodna rijec, 2. O vaspitanju po narodu —
opste odlike, 3. Covjek kao socijalni subjekat — bice; Drugi dio — Porodica
kao cinilac razvoja i vaspitanja, Treci dio — Osnovne komponente vaspitanja;
i Cetvrti dio — Drustvena zajednica. Svaka od tih cjelina sadrzi odredeni broj
poglavlja u kojima se na temelju relevantnih izvora znanja vaspitanje razmatra
sa razlic¢itih aspekata.

U zaklju€noj rijeci profesor DelibaSi¢ iznosi sintezu onoga §to ¢ini
sustinu ove knjige:

Iako se u Crnoj Gori posebna paznja poklanjala njegovanju i vaspitanju
djece u najranijem djetinjstvu, upravo je u tom periodu bilo najvise nesnalazenja,
zabluda i lutanja. U starijem djetinjstvu i blize zrelosti osje¢ao se znacajan
napredak, jer se raspolagalo sa viSe znanja, samopouzdanja i umjesnosti. Budu¢i
da visevjekovno iskustvo pokazuje da glupost i vradzbine caruju tamo gdje
nema znanja i nauke, ,,prosvje¢ivanje je bilo jedan od najznacajnijih ¢inilaca
u oslobadanju narodne svijesti od lutanja i zabluda kada je rijec o vaspitanju
mladih®. (str. 236)

Vaspitanju je posvecivana znacajna paznja, ali je u svijesti velikog dijela
naroda vladalo uvjerenje da je sudbina Cinilac koji determinise ¢ovjekovu
buduénost. Utoliko je osvjes¢ivanje naroda u smislu uvazavanja vaspitanja
kao Cinioca razvoja i kreiranja buducnosti teklo sporo i tesko. Bilo je mnogo
nesnalaZenja i zabluda u pripremanju mladih za brak i porodicu. Najvise su se
zeljela muska djeca Sto pokazuje usporeno oslobadanje od zabluda koje je pratilo
razvoj nauke i proces prosvjecivanja Sirih slojeva naroda. Briga roditelja i uze
rodbine posebno je bila usmjerena na njegovanje i zdravo odrastanje djece, pri
¢emu su, da bi sacuvali zivot djeteta, pored narodne medicine pomo¢ trazili i
u gatanju i vracanju.

Narodna pedagogija je veliku paznju poklanjala pojedinim komponentama
vaspitanja, njthovom prozimanju i jedinstvu. Fizicko vaspitanje se organizovalo
u prirodi u uslovima koji su odgovarali dje¢jim sklonostima i sposobnostima.
Vjerovalo se da je za zdrav duh potrebno zdravo tijelo, a za zdravo tijelo potreban
Jje zdrav duh. Najznacajniji €inilac u tjelesnom razvoju svakog pojedinca bio
je permanentna fizicka aktivnost koja je jacala organizam, dok su raznovrsne
igre u slobodnom prostoru bile najzanimljivije 1 najplodonosnije aktivnosti.
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U centru paznje narodnog vaspitanja bio je umni (intelektualni) razvoj.
Ucenje se odvijalo kroz neposredne radne aktivnosti, upoznavanjem sa iskustvima
drugih, ¢itanjem knjiga i sluSanjem umnih ljudi. ,,Radec¢i, um se bogati novim
sadrzajima i pojmovima, razvijaju se umne sposobnosti, a ponajvise opazanje
— posmatranje, inteligencija, pamcenje, misljenje, masta, intuicija, $to je bilo
od velikog znacaja za umni razvitak svakog pojedinca i naroda kao cjeline.*
(str. 239)

U pogledu vrijednosti koje su najvise cijenjene, narodno vaspitanje je
moralni razvoj pojedinca i drustva stavijalo na prvo mjesto. Narodna pedagogija
je istakla moral kao najznacajniju covjekovu osobinu §to potvrduje nastojanje
da se kod mladog ¢ovjeka razviju osobine koje ga ¢ine covjekom i eliminiSu
one koje ga ¢ine necovjekom. Uglavnom je izostajala sentimentalnost po kojoj
se zivi 1 radi za drugoga, dok se vise gajio borbeni humanizam po kojemu
drustvo vrijedi koliko vrijede pojedinci koji ga ¢ine. Trazeno je da se ¢ini: sve s
mjerom, sve na vrijeme, sve postupno, da se pazi na ¢istocu, da se navikavamo
na strpljenje, da budemo mudri, istrajni, ¢vrste volje, dobre naravi, junacni,
obrazni, skromni, druzevni, iskreni, istiniti, pravicni, posteni, moroljubivi i sl.
(str. 239) Sve prethodno navedeno pokazuje da se nije vaspitavalo samo rije¢ima
ve¢ djelom i primjerom kao najefikasnijim vaspitnim sredstvom.

Narodna pedagogija je znacajnu paznju posvecivala estetskom vaspitanju.
Autor sjajno podsjec¢a da je lijepo ,,onaj Cinilac koji zbilju lako pretvori u Salu 1
u igru. Aktivnosti iskazane kroz igru lako se pretvaraju u radne aktivnosti ako
je rad odmjeren prema moguénostima djece, a kroz rad se pored tijela jaaju
duhovne, moralne i voljne osobine. Tako djeca sama traze da se igraju i kroz
igru rade, nista se ne namece silom i roditelji im samo kazu: ovako. Ta Carobna
rije¢ ovako viSe vrijedi od svih metodickih uputstava u savremenoj Skoli...
Trazeno je da se sve uradi lijepo, jer ljepota je bila osnovni motiv za uspjeh*.
(str. 240) Djeca su usmjeravana da osjete ljepotu u pjesmi, u radu i rijecima.
Narodna pedagogija cijenila je sklad izmedu spoljasnje i unutrasnje ljepote,
iako je unutrasnja dusevna ljepota bila znacCajnija od spoljasnje. Evidentno je
da vrijednost estetskog vaspitanja, u duhu vremena kojemu pripada, ima svoje
univerzalno vazenje i zasluzuje punu paznju svakog pojedinca u svakom drustvu.

Religiozno vaspitanje temeljilo se na molitvi, vjeri, postu i cinjenju
dobrih djela $to se pozitivno odrazavalo na moralni razvoj svakog pojedinca.
O radno-tehnickom vaspitanju brinuli su roditelji i svi kojima je bilo stalo da
djeca kad odrastu budu korisni ¢lanovi drustvene zajednice. Vaspitanje je imalo
zadatak da pomaze u rjeSavanju socijalnih pitanja, u stvaranju radnih navika i
ukljucivanje pojedinaca u radne procese i samostalno obavljanje poslova. ,,Ljudi
su shvatali da je rad na razvijanju licnih sposobnosti najunosniji rad, pa su zato
veliku paznju poklanjali u¢enju i samoucenju kao ¢iniocima razvoja.“ (str. 243).

Profesor Delibasi¢ posebno naglasava da osnovu narodne pedagogije i
narodnog vaspitanja ¢ine narodne umotvorine: lirske i epske pjesme, bajke,
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legende, mitovi, basne, novele, Saljive price, anegdote, poslovice, pitalice,
zagonetke, brzalice i drugi zanrovi. (str. 245) Od svih narodnih umotvorina
autor je u knjizi najvise koristio narodne poslovice, isticu¢i da nigdje kao u
poslovicama narod nije pokazao istan¢an duh za pjesnicki i prozni izraz, kao 1
sposobnost promisljanja, ocjenjivanja i vrednovanja svega Sto ga je zanimalo,
motivisalo, optere¢ivalo i sputavalo. Poslovice su proizvod kolektivnog narodnog
duha, najvise su koriS¢ene u svakodnevnom komuniciranju i snazno su djelovale
na razvijanje duhovnih, moralnih, estetskih i religioznih shvatanja.

Knjiga ,,Pedagogija po narodu u Crnoj Gori“ u cjelini svjedo¢i o duhu
najvrednijeg u praksi narodnog vaspitanja, suptilno iznoseci dragocjene
edukativne poruke autora o snazi punog jedinstva izgovorene rijeci i djela,
kao 1 o znacaju primjera kao najefikasnijeg vaspitnog sredstva. U tom duhu
izdvajamo 1 finalni iskustveni primjer: ,,Trezveniji roditelji su shvatali da sve
vaspitava ili ne vaspitava: svaka izgovorena rijec, svaki pokret, svaki ¢in, nacin
pricanja, pjevanja, igranja, odijevanja, obuvanja, rada, odmaranja itd.* (str. 247)
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Dr Marijan PREMOVIC

ZNACAJAN JUBILEJ MEDIJSKE NAUKE
U CRNOJ GORI - DVADESETI BROJ CASOPISA
»MEDIJSKI DIJALOZI”

Casopis za istrazivanje medija i drustva
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Ve¢ odavno se osjecala potreba da Crna Gora ima jednu redovnu
publikaciju koja ¢e se baviti pitanjima medija. Medijski dijalozi, ¢asopis za
istrazivanje medija i druStva izlazi ve¢ Sest godina i dosad je objavljeno 20
brojeva. Dvadeseti broj izasao je iz Stampe nedavno, $to je zaista prigodna,
ali 1 stvarna prilika da se osvrnemo sa nekoliko napomena na ovaj znacajan
jubilej, na dosadasnje uspjehe, ali i povremene teskoce koje prate gotovo svaki
naucni ¢asopis, a koje su dosad ipak uspjesno prevazilazene. Sve to vrijeme,
ciljevi ovog zamasnog naucnog poduhvata ostali su isti oni koji su istaknuti
prilikom pokretanja prvog broja 2008. godine. To je, prije svega, da Redakcija
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prihvata orginalne nau¢ne radove, koji donose nove naucne rezultate i prosiruju
fond medijskog znanja, u skladu s modernim tendencijama u medijskoj nauci.

Na stranicama ovog Casopisa objavljeno je preko 400 radova i prikaza, od
preko 250 autora. Svojim sadrzajem prevazilazi nacionalne okvire i izaziva veliko
interesovanje ne samo u regionu, ve¢ i mnogo sire. Casopis ima multidisciplinarni
pristup medijskoj problematici, koja se sagledava i obraduje s ekonomskih,
pravnih, tehnoloskih, sociokulturnih, filozofskih, lingvistickih 1 politickih
aspekata.

Pored radova naucnih istrazivaca i stru¢njaka iz Crne Gore, u ¢asopisu je
objavljen znacajan broj tekstova autora iz Srbije, Bosne i Hercegovine, Hrvatske,
Slovenije, Makedonije, Rusije, Izraela, Kipra, Ukrajine, Italije, Australije itd.
Ti autori iz razli¢itih kulturnih sredina proucavaju ¢ak iste medijske probleme
1 osvjetljavaju ovu problematiku na drugaciji nacin, Sto doprinosi sklapanju
znatno kompletnije ukupne slike. Ve¢ina nau¢nih radova objavljena u ovom
Casopisu spada u fundamentalna istrazivanja medijske nauke.

Sto se ti¢e ugleda i renomea koji je stekao za ovako kratko vrijeme,
Redakciju ovog nauénog glasila ubuduée jo§ ée vise obavezivati. Casopis s
tako specifi¢nim istrazivanjima ranije nije postojao u Crnoj Gori, on je prvi i
jedini koji izu¢ava medijske fenomene, pojave i procese na nau¢nom nivou.

Casopis je §irom otvoren za sve istrazivade, a naro¢ito je dragocjen
za objavljivanje radova mladih nau¢nih istrazivaca koji se na bilo koji nacin
bave medijima, posebno treba ista¢i nesebi¢nu podrsku Redakcije i glavnog
i odgovornog urednika doceta dr Mima DraSkovic¢a da na najbolji nacin, daju
znacajan prostor unutar stranica ovog renomiranog ¢asopisa.

Medijski dijalozi predstavljaju veliki doprinos nauci u smislu moguénosti
njegove multidisciplinarne upotrebe. Pored toga, on je primer dobrog rjesenja
i adekvatnog modela za analizu medija i medijske scene. Na taj nacin je
Casopis nezaobilazan za svakog onog ko se bavi medijima i druStvom, postao
je pristupacan i Sirem krugu citalaca zainteresovanih za ovu problematiku,
postavljajuci kako svojim sadrzajem, tako i izgledom visoke standarde za
buduca izdanja naucnih radova.

U ovih dvadeset brojeva nalaze se naucne rasprave brojnih eminetnih
profesora i stru¢njaka, kao npr: Roberta MekCesnija, Marina Siline, Sandre
Basi¢ Hrvatin, Porda Obradovica, Zeljka Rutovi¢a, Mihaela Enderstona,
Radenka Séekica, Dobrivoja Stanojevi¢a, Stjepana Maloviéa i dr.

Casopis Medijski dijalozi uvriten je kao obavezna literatura na mnogim
fakultetima u Crnoj Gori 1 regionu. Iz mnogih evropskih sredina stizu veoma
laskave ocjene. To je samo potvrda ispravne orijentacije, kao i podsticaj za
dalji rad.

Redakcija Casopisa postavila je sigurne i dugotrajne osnove, rukovodeéi se
zeljom da radovi objavljeni u ovoj publikaciji uvijek budu utemeljeni na kriticki
provjerenim ¢injenicama i objektivnim nau¢nim objasnjenjima. Svi zainteresovani
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autori svoje radove mogu poslati na e-mail adrese: medijskidijalozi@gmail.
com i rookie@t-com.me. Radovi se recenziraju, a jedini kriterijum za njihovo
objavljivnje je naucni kvalitet.

Na kraju, imamo izuzetno zadovoljstvo da ¢estitamo ovaj znacajan jubilej
glavnom i odgovornom uredniku i Redakciji ¢asopisa.

247






POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne naucne i strucne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale stru¢ne radove svih
nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja rada naznaci prema
svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova
na stranici), izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c¢) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru i radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrZi cilj rada 1 saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj 1
broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Urednistvo objavljuje radove neovisno
od redoslijeda prispije¢a. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Ministarstvo nauke — za Casopis Vasptanje i obrazovanje - Podgorica,
Rimski trg bb
ili e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic(@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

REDAKCIJA
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