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Dusan M. SAVICEVIC
Redovni professor Filozofskog
fakulteta Beograd u penziji

SKICA ZA PORTRET

a) Biografija

Dusan M. Saviéevi¢ roden je 1926. godine u Vitasojevi¢ima (opstina
Niksi¢). Nizu gimnaziju zavrsio je u Kotoru, a uciteljsku Skolu u Herceg
Novom. Studirao je pedagoske nauke na Filozofskom fakultetu u Beogradu
(1952-1956). Za uspjeh u studijama dobio je nov¢anu nagradu Univerziteta
u Beogradu. Postdiplomske studije iz andragogije (1956—1958) zavrsio je
na Filozofskom fakultetu u Beogradu. Doktorsku disertaciju odbranio je na
Filozofskom fakultetu u Beogradu 1963. godine. Po zavrSetku postdiplomskih
studija biran je za asistenta, docent, vanrednog i redovnog profesora Filozofskog
fakulteta u Beogradu.

Njegovo uze naucno i nastavno opredjeljenje je andragogija. Predavao je
Opstu i Komparativnu andragogiju. Rukovodio je postdiplomskim studijama iz
andragogije 1 bio mentor za izradu magistarskih i doktorskih disertacija ve¢em
broju kandidata. Nastavu je izvodio i na filozofskim fakultetima u Novom
Sadu, Pristini 1 NikSi¢u. Ucestvovao je kao ¢lan komisije u odbrani doktorskih
disertacija u Novom Sadu, NisSu, Pristini i Zagrebu.

Na Filozofskom fakultetu u Beogradu bio je upravnik Odeljenja za
pedagogiju, prodekan i dekan Filozofskog fakulteta. Osnivac je i dugogodisnji
Sef Katedre za andragogiju.

Bio je na jednogodiinjem studijskom boravku u Danskoj i Svedskoj
1 prouc¢avao obrazovanje odraslih u Skandinaviji (1958/59); na studijskom
boravku u Cehoslovackoj. Dobitnik je Fordove stipendije za Getrnaestomjeseéno
proucavanje obrazovanja odraslih u SAD, Kanadi i Velikoj Britaniji. Dobitnik
je stipendije Fulbrajtove fondacije (1983). Boravio je kao stipendista istrazivac
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u ranijem Sovjetskom Savezu. Profesor je po pozivu (visiting Professor)
na Univerzitetu Simon Rodriges u Karakasu, Venecuela, na Univerzitetu
Winskonnsin, SAD i na Normalnom Univerzitetu u Pekingu, NR Kina. Bio
je u misiji Svetske banke kao evaluator projekta Reforma Visokoskolskog
obrazovanja u NR Kini. Drzao je pojedinac¢na predavanja na vise univerziteta u
Evropi, Sjevernoj i Latinskoj Americi, Aziji 1 Africi. Ucestvovao je na brojnim
naucnim skupovima u zemlji i inostranstvu. Aktivno je radio u medunarodnom
pokretu za obrazovanje odraslih: bio predsjednik Medunarodnog kongresa za
univerzitetsko obrazovanje odraslih u SestogodiSnjem mandatu, ¢lan izvr$nog
odbora Medunarodnog savjeta za obrazovanje odraslih, konsultant UNESCO-a,
predstavnik Jugoslavije u OECD/CERI za povratno obrazovanje i predstavnik
Jugoslavije u Savjetu Evrope za obrazovanje odraslih.

Bio je ¢lan redakcije medunarodnih Casopisa za obrazovanje odraslih
“Convergence”, Toronto, Kanada, International Journal for Lifelong Education,
London i International Journal of University Adult Education. Saradnik je u
Medunarodnoj enciklopediji za obrazovanje, Oxford. Clan je Medunarodnog
udruzenja za komparativno obrazovanje odraslih, utemeljivac i ¢lan Evropskog
drusStva za istraZivanje u obrazovanju odraslih i clan SCUTREA (Standing
Conference on University Teaching and Research in the Education of Adults),
Velika Britanija.

Njegovo ime je uvrsteno u Who’s who in the World (Ko je ko u svijetu)
i u International Dictionary for Adult Education, Velika Britanija, kao i u
Pedagoskoj enciklopediji Jugoslavije. Aktivno je radio u profesionalnim
andragoskim asocijacijama u nasoj zemlji. Bio je ¢lan redakcije viSe ¢asopisa
za obrazovanje u nasoj zemlji.

Dobitnik je nagrade Narodne Skupstine Republike Srbije za izuzetan
doprinos obrazovanju. Odlikovan je ordenom Zasluga za narod sa srebrnim
zracima povodom 150 godina Univerziteta u Beogradu. Dobitnik je vise povelja,
priznanja i zahvalnica za nesebican rad u podrucju kojim se bavi.

Redovni je ¢lan Srpske akademije obrazovanja. Primljen je 2006. godine u
Medunarodnu kucu slavnih za obrazovanje odraslih i kontinuirano obrazovanje
(International Adult and Continuing education Hall of Fame). Pocasni je ¢lan
Andragoskog drustva Slovenije.

b) Intervju
U ime Casopisa ,, Vaspitanje i obrazovanje* zamolili smo prof. Savic¢evica
da odgovori na nekoliko pitanja.

1. Profesore Saviéevi¢u Vas viSegodiSnji rad kao univerzitetskog
profesora i naucnog istrazivaca andragoskih pitanja poznat je Siroj
naucnoj javnosti u zemlji i svijetu. Da li bi nam u najkrac¢em mogli reéi
Sta smatrate najznacajnijim u dosadasnjem radu?
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Kad ¢ovek dugo zivi onda mu je dosta tesko da izdvoji bitne stvari iz
svog zivota, ali ja bih izdvojio ove: opredeljenje da se bavim obrazovanjem i
ucenjem odraslog ¢oveka i jasan cilj da tragam za nepoznatim u tom podrucju.
To nepoznato nije bilo samo u naSem kulturnom krugu, ve¢ i $iroj medunarodnoj
naucnoj i profesionalnoj zajednici, jer znanje i nau¢na misao ne poznaju granice.
To ucenje na iskustvima i postignu¢ima drugih obogatilo je moju licnost. To je
bilo ucenje od drugih i sa drugima. To je znacajno u svakoj civilizaciji i kulturi.

2. Radili ste i na Univerzitetu Crne Gore i Va§ angaZzman je uglavnom
vezan za Filozofski fakultet u Niksi¢u. Kako ocjenjujete tu saradnju i da
li imate neku poruku za unapredenje i razvoj andragoske teorije i prakse
u Crnoj Gori?

Najlepsi dio moje mladosti proveo sam u okolini Niksi¢a 1 u NikSicu.
Nisam sanjao da ¢u jednog dana postati ucitelj u skoli u kojoj sam logorovao
sa jedinicom kojoj sam pripadao. Moje uciteljovanje u Brocancu niksickom
bilo je kratko 1 trajalo je od septembra 1947. do marta 1949. godine, kada sam
premesten za sekretara Sreskog kulturno-prosvjetnog saveza u Niksi¢u. Bio
sam na duznosti neke vrste menadzera (kako bi se to danas kazalo) u oblasti
obrazovanja i kulture odraslog stanovnistva. Pomagali su mi svojim savjetima
najumnije glave Niksi¢a. U tom radu postizani su zapazeni rezultati. Niksi¢ kao
gradsko naselje imao je bogatu tradiciju u oblasti kulture i Stampanih medija.
U Niksicu je bila i Uciteljska Skola, pa Visa pedagoska skola, Nastavnicki
fakultet. Bila je sre¢na odluka da se na tim pretpostavkama osnuje Filozofski
fakultet humanisicke orijentacije. PoSto sam zavrSio profesionalne i nau¢ne
stepene i stekao zvanje univerzitetskog nastavnika osec¢ao sam moralnu obavezu
da se bar malo oduzim svemu dobrom kojim me je NikS$i¢ darovao. Prihvatio
sam da na Fakultetu iz oblasti kojom sam se ja bavio izvodim nastavu. Imao
sam Cast i zadovoljstvo da u svojstvu mentora saradujem na izradi doktorskih
disertacija Ratka Pukanovica i Ljubinke MiloSevi¢. Zalagao sam se da se
nastava na Fakultetu proZima istrazivackim radom, jer je ,.istraZivanje bez
nastave gluvo, a nastava bez istrazivanja slepa“. Nastavnici i saradnici su dobro
osetili i spoznali ovaj zahtev. Filozofski fakultet u Niksi¢u danas predstavlja
veoma dobru nastavnu i nau¢nu bazu, jer se rezultati rada vidljivo osecaju u
¢itavoj Republici. Nastali su novi odseci i podrucja studija, novi instituti i nau¢ni
projekti, Sto je od velikog znacaja. Studenti kada studiraju na Filozofskom
fakultetu u NikSi¢u doprinose osnazivanju obrazovne i kulturne atmosfere
grada, a joS imam u svezem sec¢anju kolegijalnu saradnju sa ¢itavom grupom
nastavnika i saradnika sa Filozofskog fakulteta u Niksicu.

Sto se ti¢e poruka za unapredenje andragoske teorije i prakse u Crnoj
Gori donoSenje novog Zakona o obrazovanju odraslih predstavlja pozitivan
korak za razvoj ove oblasti. To je u skladu sa savremenim tendencijama u
Evropi. Uveren sam da je vazno shvatiti da sistem obrazovanja i u¢enja ima dva
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podsistema: sistem obrazovanja dece i omladine i sistem obrazovanja odraslih.
Prvi podsistem proucava pedagogija, a drugi andragogija. To proucavanje i
ostvarivanje deSava se po drugim zakonitostima koji proizilaze iz razli¢itih
psihofizickih svojstava licnosti. Ne moZze se stru¢no obrazovanje odvajati od
obrazovanja odraslih, jer su i odrasli podvrgnuti stru¢nom obrazovanju. Doslo
je vreme da se preformuliSu neka pedagoska shvatanja, neka i potpuno napuste,
kao Sto je, na primer shvatanje da je pedagogija integralna nauka o obrazovanju
i ucenju. To nece biti lak posao. Za to je potrebno vreme.

3. Kao viSedecenijski istaknuti nauc¢nik u oblasti obrazovanja i uéenja
odraslih, kazite nam gdje je danas mjesto andragogije i nivo andragosko
teorijskog misljenja posmatrano u istorijsko-komparativnoj ravni.

Andragoska misao, a jo$ vise praksa imaju duboke korene u istoriji
civilizacije. Prvo su nastale ustanove za obrazovanje odraslih, pa onda Skole. Za
to ima dosta primera. Da pomenemo da je vanredno studiranje bilo organizovano
u jevrejskom kulturnom krugu pre nove ere. Ili, na primer, u antickoj Gr¢koj,
Platonova Akademija i Aristotelov Likej bile su ustanove za obrazovanje
odraslih. U antickom Rimu Kvintilijanovi instituti besednistva bili su namenjeni
odraslima. Za vreme hris¢anstva skole katekumena bile su namenjene odraslima.
Ovih nekoliko primera govore da svaki nau¢ni problem u obrazovanju i u¢enju
coveka ima istorijske dimenzije. Ovu ¢injenicu ne bi trebalo da previde, posebno
mladi istraziva¢i. Cesto se susreemo sa tezom da je obrazovanje odraslih nov
fenomen. To je prosto zabluda.

Druga dimenzija ovog pitanja je komparacija. Komparacija je ne samo
istrazivacki postupak, ve¢ i nacin misljenja. Ali se u ovom procesu mora
uvaziti naucni zahtev da se uporeduje ono $to je uporedljivo. Inace ako se
tako ne postupa dolazi se do pogresSnih zakljucaka. Jos$ je u prvoj deceniji 20.
veka poznati americki filozofi pedagog DZon Djui, upozoravao da se ne moze
uporedivati ,,slon i muva“. Dogada se Cesto danas da se u razli¢itim oblastima
Zivota, pa 1 u obrazovanju, uporedujemo sa razvijenim zapadnim zemljama
i iz uporedivanja izvodimo pogresne zakljucke, jer su okolnosti drugacije —
istorijske, kulturne, ekonomske itd. Komparativisti moraju biti svesni ovih
¢injenica. Uporedna istrazivanja u oblasti obrazovanja i uenja zacela su se jos
u 19. veku i intenzivno nastavljena u 20. veku. U tome su se isticali engleski,
americki, nemacki i ruski istrazivaci. Akumulirana je tolika suma znanja koja je
omogucila konstituisanje subdiscipline andragogije-komparativne andragogije.

4. Vise takode dugo bavite teorijom doZivotnog obrazovanja i uéenja,
objavili ste vi§e studija na ovu temu, pa nam recite kako u ovom trenutku
vidite ulogu filozofije doZivotnog obrazovanja i u¢enja u razvoju drustva
i Covjeka?

Citav moj naué¢no-teorijski rad bio je proZet promi§ljanjem razli¢itih
aspekata dozivotnog obrazovanja. Pre 30 godina objavio sam u Titogradu studiju
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,.Covijek i doZzivotno obrazovanje“. Interesantno je napomenuti da je studija
nastala u okviru Nauc¢nog odeljenja Zavoda za udzbenike Crne Gore kojim je
rukovodio poznati lingvista Drago Cupi¢. Pokrenut je projekat ,,Permanentno
obrazovanje i mogucnosti njegovog ostvarenja u Crnoj Gori“. Imao sam cast
da meni bude povereno rukovodenje projektom. Iz ovih istrazivanja nastalo je
nekoliko studija, medu kojima i ona koju sam ja napisao. DoZivotno obrazovanje
danas se razli¢ito shvata ne samo u naSem kulturnom krugu, ve¢ i u §iroj
profesionalnoj i nau¢noj zajednici. Neki smatraju da se ono odnosi samo na
obrazovanje odraslih, drugi na neformalno obrazovanje, tre¢i da se ono odnosi
na obrazovanje van formalnog sistema obrazovanja. Moje je uverenje da je
dozivotno obrazovanje prosto filozofija obrazovanja, misao o obrazovanju
koja obuhvata celoviti zivotni tok coveka od rodenja do kraja zivota bez
obzira na godine starosti i nivo obrazovanja. Zbrku u razli¢itim shvatanjima
dozivotnog obrazovanja uneo je americki autor Kums svojom knjigom ,,Svetska
kriza obrazovanja®“. On je uveo pojmove: formalno, neformalno i informalno
obrazovanje. Kasnije je Svetska banka dodelila kredit nekim zemljama u razvoju
radi iskorenjivanja nepismenosti i to oznacila kao neformalno obrazovanje. U
nizu zemalja nestao je termin obrazovanje odraslih, a umesto njega poceo je da
se ustaljuje termin neformalno obrazovanje. Termin nije prihva¢en u zemljama
zapadne Evrope, Severne Amerike, Latinske Amerike, Ruske federacije. Ono
Sto zabrinjava jeste Cinjenica da se i u nasem kulturnom krugu ponovo javlja
termin neformalno obrazovanje i u Strategiji razvoja obrazovanja i u nekim
zakonskim odredbama. Sve to govori o potrebi da je doSlo vreme da se u
andragogiji pocne sa sredivanjem i prec¢iS¢avanjem andragoske terminologije.
Terminologija je konstitutivni element jedne nauke.

5. Savremeni nau¢no-tehnoloski razvoj nuzno se temelji na znanju,
prvenstveno nau¢nom, pa nam nesto bliZe objasnite relaciju i meduzavisnost
znanja i nauc¢no-tehnoloskog razvoja.

U osnovi nau¢no-tehnoloski razvoj je znanje. Znanje je varnica inventivnosti
i razvoja. Tehnologija ubrzava i omogucava i olakSava stvaranje velike sume
naucnih i umetnickih znanja. U tom procesu dolazimo do problema izbora jezgra
znanja, jer je nemoguce da se toliki ,,okean* znanja savlada. To gomilanje znanja
ima i drugu posledicu — njegovo brzo zastarevanje i prevazilazenje. Ovaj slozeni
proces ima snazan uticaj na sistem obrazovanja, a posebno visokog obrazovanja.
U savremenom svetu traze se novi alternativni putevi usvajanja znanja. Jos
od sredine proslog veka ti putevi se institucionalizuju. Primera ima dosta. Da
pomenemo Otvoreni univerzitet u Velikoj Britaniji i Holandiji, Univerzitet u
,vazduhu* Indire Gandi u Indiji, televizijski univerzitet u Kini itd. Koris¢enje
interneta u visokom obrazovanju otvara nove moguénosti. Danas se moze
studirati na univerzitetima u drugim delovima sveta, a da ne napustas svoju ku¢u
i svoju zemlju. Futurolozi u oblasti obrazovanja i ucenja predvidaju da ¢e kuca
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u buduénosti biti najznacajnije mesto za ucenje. Opadace znacaj ustanova. One
¢e sluziti za povremene konsultacije i eventualno polaganje ispita. Zato danas
retrogradno zvuce izjave nekih univerzitetskih zvani¢nika, kad studente nazivaju
»decom® koje treba ,,pripremiti* za zivot. Primena tehnologije u obrazovanju
i uc¢enju dovela je do bitnih promena, posebno u visokom obrazovanju. Nasi
univerziteti se u tim promenama ne snalaze. Oni su opsednuti problemom
velikog broja studenata, posebno onih koji direktno dolaze iz srednje Skole i
njihovim smestanjem u slusaonice i amfiteatre, izracunavanjem koliko kvadrata
prostora otpada na pojedinog studenta. Politiku visokog obrazovanja treba
promeniti i umesto ulaganja u izgradnju zgrada i studentskih domova ulagati
u alternativne oblike visokog obrazovanja, posebno u televiziju gde se, kao
predavaci mogu pojaviti najpoznatija imena iz pojedinih oblasti. Za takav
zaokret u visokom obrazovanju potrebno je nau¢no proucavanje i upoznavanje
sa zakonitostima alternativnog visokog obrazovanja. Zato je preka potreba
da se na univerzitetima formira jezgro stru¢njaka koji bi proucavali sticanje
znanja na ovaj nacin i ispitivali 1 utvrdili zadovoljavanje obrazovnih potreba
privrede i druStva za kadrovima sa visokim obrazovanjem. Zastarela je teza
koja jo$ vlada u misljenjima pojedinih univerzitetskih zvani¢nika, a koja glasi
— ,,neka nam privreda kaze koji su nam kadrovi potrebni pa cemo mi odgovoriti
na te potrebe. Red stvari treba obrnuti i u€initi univerzitete odgovornim za
ispitivanje 1 utvrdivanje takvih potreba. U tom poslu ne¢e mnogo pomoci
koncepcija ,,karijerno savetovanje* koja se ustaljuje na nekim univerzitetima.
Nasi univerziteti kao da ne primecuju da se u savremenom svetu struktura
studenata promenila. Sve vise ,,sedih glava“ trazi znanja na univerzitetu. To
je sasvim nova populacija ¢ije osobenosti je potrebno proucavati da bi se
zadovoljile njihove obrazovne potrebe.

6. Dobili ste viSe nagrada i priznanja. MoZete li nam re¢i Sta one za
Vas znace i kakav je, u nacelu, Vas§ odnos prema njima? Koliko su one
podsticajne za rad?

,»Okolnosti ¢ine ljude, kao i $to ljudi stvaraju okolnosti. Uticaj okolnosti
i razvoja li¢nosti je meduzavistan. Ja sam imao srecu da se na pocetku moje
univerzitetske karijere ,,otisnem* u Evropu pre vise od pola veka. Dospeo
sam u Dansku i Svedsku, zemlje u kojima obrazovanije i u¢enje odraslih ima
dugu i bogatu tradiciju. Tokom naucne i profesionalne aktivnosti boravio sam
u viSe zapadnoevropskih zemalja, Severnoj Americi, Latinskoj Americi, Aziji
1 Africi. U¢io sam od drugih, ali i prenosio andragoska iskustva iz nase zemlje.
U tim nau¢nim i profesionalnim aktivnostima nikada nisam mislio na nagrade
1 priznanja. To su drugi mislili 1 procenjivali moj nau¢ni i profesionalni rad.
Istina je da sam posle tih priznanja dozivljavao osecaj zadovoljstva Sto sam
svojim malim doprinosom doprineo Sirenju andragoskih ideja u medunarodnim
razmerama. Iz razli¢itih zemalja pozivali su me da ucestvujem u nauc¢nim i
profesionalnim aktivnostima. Ja sam uvek pripremao priloge iz razli¢itih oblasti.
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Nisam ,,iSao grlom u jagode“. Moji prilozi su objavljivani na viSe stranih
jezika, $to se moze videti iz moje bibliografije radova. Moj mali doprinos bio je
rasplamsavanje diskusije u SAD o andragogiji i odnosu andragogije i pedagogije.
Poceli su da na Filozofski fakultet gde sam ja radio pristizu grupe stru¢njaka iz
Severne Amerike, Engleske, Japana, Holandije. Kasnije su dolazili pojedinci na
duzi ili kra¢i boravak i pojedinci koji su zeleli da sticu naucne stepene iz niza
zemalja. Danas je andragogija postala univerzitetska disciplina i podrucje za
naucna istrazivanja na mnogim univerzitetima u svetu. Takav razvoj doprineo
je profesionalizaciji obrazovanja odraslih.

Mojim kolegama univerzitetskim profesorima preporuc¢io bih da ne
,bacaju koplje u trnje* posto odu u penziju. Znameniti ruski psiholog Ananjev
dokazivao je da je ucenje jedan od faktora dugovecnosti. Istrazivanja pokazuju na
osnovu proucavanja biografija ¢ija je imena istorija nauke i umetnosti zabelezila
da se moze stvarati i u poznim godinama. Radujte se i uzivajte u stvaralastvu
mladih i gde god mozete podsticite ih. Mladima savetujem da ne previde da
napredak mladih oslanja se ,,na ramena‘“ prethodnih generacija.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2013
UDK 316.728:37.014

Slavka GVOZDENOVIC!

KVALITET ZIVOTA I OBRAZOVANJE

Rezime:

Namjera ovog rada nije da se ponude odgovori, ve¢ da se pokrene razmisljanje o
obrazovanju iz perspektive kvaliteta zivota. I vice versa. Da li poboljsanje kvaliteta Zivota
implicira poboljsanje kvaliteta obrazovanja? Koliko unapredivanje kvaliteta obrazovanja
doprinosi poboljsanju kvaliteta zivota, ispoljavanju raznovrsnih interesa, potreba i spo-
sobnosti, a samim tim i unapredivanju kvaliteta meduljudskih odnosa? Ova pitanja
usmjeravaju na egzistencijalne temelje liénosti i zajednice kojima se uvijek iznova vracamo.
Utoliko procjenjivanje kvaliteta zivota i promiS$ljanje o obrazovanju svoje puno znacenje
dobija tek u korelaciji sa duhovnom situacijom vremena, dominantnim sistemom vrijednosti
i polozajem li¢nosti u zajednici.

Preispitivanje unutrasnjeg svijeta misli, obrazovanja i svijeta u kojem zivimo sobom
nosi neizvjesnost krajnjih ishoda, ali i potrebu za sopstvenom orijentacijom u poretku stvari.

Kljuéne rije¢i: kvalitet zivota, obrazovanje, licnost, zajednica, vrijednosti, promjene

Umjesto uvoda: izmedu ideala i stvarnosti

,,Samo iskustvo moze pouciti Sta nam donosi radost.*
I. Kant: Metafizika morala

Trajno aktuelna i istovremeno nedovrSena prica o moguénostima
pomjeranja granica saznanja o savremenom drustvu i obrazovanju nastavlja
se. Svaki put iznova poprimajuci razli¢ite oblike, potreba za kvalitetnim
obrazovanjem i boljim zivotom o(p)staje kao konstanta. Ona ujedinjuje interese
savremenog covjeka i drustva, svjedoCi o povijesti obrazovanja i razvoja
covjeka kao bica zajednice. Ishodistima najnovijih promisljanja o obrazovanju

! Dr Slavka Gvozdenovi¢ je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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postavljene su smjernice koje znacajno svjedoce o duhovnoj situaciji naseg
vremena. U novembru 2012. godine Evropska komisija usvojila je dokument
»Promisljanje obrazovanja“ koji bi zemljama ¢lanicama trebalo da posluzi kao
smjernica kako da obrazovne sisteme prilagode realnim potrebama trZista rada.
Da li se u tom kontekstu briga o egzistencijalnim temeljima li¢nosti i zajednice
podrazumijeva ili se sve jasnije o€itava temeljni obrazovni ideal 1 dominantni
sistem vrijednosti savremene tehnoloske civilizacije? Instrumentalizacija sistema
vrijednosti, uma, znanja i obrazovanja dovodi u pitanje maksimu prema kojoj
je covjek najvisa vrijednost za drugog Covjeka.

Prilagodavanje obrazovnih sistema realnim potrebama trzista rada
implicira poziciju pojedinaca od kojih se ocekuje fleksibilnost, spremnost na
timski rad i integraciju. Ovdje otvorenim ostaju brojna pitanja: da li integracija
implicira bezli¢no jedinstvo univerzalnog ili povezivanje, uvazavanje bogatstva
razliCitosti 1 spajanje razlika u jedinstvo kroz odredeni proces? Koliko integracija
savremenog svijeta, kao kontinuirano smjenjivanje stvaranja i razaranja,
pothranjuje prozimanje kreativnih potencijala i destruktivnih snaga u samom
covjeku? I obratno: koliko protivrjecne snage u samom covjeku produkuju
1 odrzavaju paradoksalne situacije u meduljudskim odnosima, savremenom
drustvu i svijetu? Izvjesno je da se na ova pitanja ne mogu dati jednoznacni
odgovori jer analize najcesée zaostaju za zivotom. Iskustvo pokazuje da i
najbolje namjere u osmisljavanju promjena u drustvu i obrazovanju pokazuju
slabosti u procesu njihove realizacije. ,,Nasa najzivlja misao mrzne se u formuli
koja je izrazava. Rec se okrece protiv ideje. Slovo ubija duh. I nase najvatrenije
odusevljenje, kad prelazi u akciju, steze se katkad tako prirodno u hladnu
racunicu interesa i sujete, jedno uzima tako lako oblik drugog da bismo ih
mogli zameniti jedno s drugim, sumnjati u svoju sopstvenu iskrenost, poricati
dobrotu i ljubav, kad ne bi smo znali da mrtvi ¢uva jos neko vreme crte zivog.

... Zivot kao celina, to je susto kretanje; pojedina¢na ispoljavanja Zivota
primaju nerado ovo kretanje i uvek su pozadi njega; on ide uvek napred, a ova
bi htela da tapkaju na mestu. Evolucija kao celina tekla bi ukoliko je to moguce
u pravoj liniji, ali svaka pojedinacna evolucija jest jedan kruzni proces.” (A.
Bergson, 1991: 78)

Sam zivot, dakle, prevazilazi analize usmjeravajuc¢i pri tom na
egzistencijalne temelje li¢nosti i zajednice. Osposobljavanje li¢nosti za Zivot u
zajednici pretpostavlja specifi¢nosti odredenog drustveno-istorijskog konteksta.
U tom smislu slika obrazovanja naSeg vremena svjedoci o uzajamnim uticajima
izmedu drustva i obrazovanja, kao i o poziciji i perspektivama svih ucesnika
obrazovnog procesa koji se susrecu u razli¢itim ulogama. Isprepletenost
pojedinacnih iskustava o sebi i svijetu (u $koli i van nje) podrazumijeva
interakciju medu pojedincima i njihovo aktivno uceS¢e u zivotu drustvene
zajednice. Budu¢i da pojedinac moze postati ljudsko bi¢e samo u zajednici, on
jeuvijek iznova u prilici da, u skladu sa individualnom procjenom i pozicijom,
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izgraduje i zauzima stavove prema sebi i prema drugima. Ko ne moze zivjeti u
zajednici ili kome nista nije potrebno jer je sam sebi dovoljan, nije dio drzave,
»te je ili zvijer ili bog*. (Aristotel, 1988: 5)

Obrazovanje iz perspektive kvaliteta Zivota

»Mo¢ jednog bi¢a da dela shodno svojim
predstavama zove se Zivot.*
1. Kant: Metafizika morala

Porast znacaja obrazovanja u savremenom svijetu korespondira sa
potrebom kritickog promisljanja razli¢itih segmenata zivota koji uticu na
kvalitet zivota u cjelini. Kao dio cjeline drustvenih odnosa i kao nacin ljudskog
postojanja, obrazovanje nema samo socijalnu funkciju, ve¢ je ono, prije svega,
egzistencijalna odredba covjeka — proces koji traje tokom cijelog zivota. ,,Rec¢
zivot oznacava celinu empirijskih datosti koja sama ne moze biti empirijski
provjerljiva, i koja, kao predstava, nastaje iz covekovog iskustva o sebi samome
kao o zivom i umskom bi¢u.“ (P. Kozlovki, 2003: 288) Utoliko su i pojedinac¢na
ispoljavanja zivota uglavnom fragmentarna, iako bez njih cjelina Zivota ne bi
bila potpuna.

Kvalitet Zivota moze se posmatrati kao stalan proces ostvarivanja
univerzalnih vrijednosti i zadovoljavanja ljudskih potreba. Pod kvalitetom
zivota se, sredinom proslog vijeka, podrazumijevao zivotni standard. Pored
materijalnog blagostanja, zivotni standard obuhvata i elemente duhovne kulture,
radne i drustvene uslove Zivota i rada stanovniStva. Svi ti elementi reflektuju se
na stil zivota pojedinaca ili drustvenih grupa koji zadovoljavaju svoje potrebe
u zavisnosti od njihovog druStvenog poloZzaja i vrijednosnih orijentacija. Sti/
Zivota predstavlja ,,skup obrazaca i ponaSanja i orijentisan je prevashodno na
ljudsku svakodnevicu.“ (Socioloski leksikon, 1982: 673) Kao pokazatelji stila
zivota navode se: materijalne, kulturne i rekreativne potrebe i nacin njihovog
zadovoljavanja, odnos pojedinaca prema radu i slobodnom vremenu, odnos
covjeka prema ¢ovjeku, kao 1 prema uZem i Sirem socijalnom okruZenju.

Bilo da je rije¢ o primarnom znacaju materijalnog zivotnog standarda
ili o subjektivnim ¢iniocima koji uti€u na kvalitet ljudskog zivota, koncept
kvaliteta Zivota odnosi se na ukupnu dobrobit unutar jedne drustvene zajednice,
usmjerene na to da svakom ¢lanu drustva omoguci da zadovolji svoje potrebe
i ostvari ciljeve. U tom smislu ispostavljaju se brojna pitanja: Koliko kvalitet
zivota i kvalitet obrazovanja zavisi od angazovanja samog pojedinca, a koliko
od datog drustveno-istorijskog konteksta, sistema vrijednosti i uzeg socijalnog
okruzenja? Da li poboljSanje kvaliteta Zivota implicira poboljSanje kvaliteta
obrazovanja? Da li stalna potreba za obrazovanjem covjeka ¢ini zadovoljnim
1 uspjesnim ili samo povecava kriti¢nost (i kriterijume) pri samovrednovanju
1 procjeni kvaliteta obrazovanja i kvaliteta Zivota?
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Obrazovanjem covjek osmisljava i vrednuje svoju egzistenciju.
Obrazovanje je iznad instrumentalnih vrijednosti i kao jedno od najvecih
dobara nosi sobom moguénost da se stekne obraz, da se razvije smisao za
dobro, istinito, pravedno i lijepo. Obrazovanost oznacava stanje i rezultat
vaspitno-obrazovnog procesa, ali i stalnu ¢ovjekovu teznju za obrazovanjem.
I dok je izvjesno da se bez unapredivanja kvaliteta obrazovanja teSko moze
govoriti o boljem zivotu, ostaje sporno na koji na¢in vladaju¢i kulturni obrasci
promovisu ideju obrazovanja. Koliko aktuelna teorija obrazovanja korelira sa
idejom obrazovanja, a koliko je involvirana u postoje¢i drustveno-istorijski
kontekst? Koliko u aktuelnom obrazovnom idealu prepoznajemo ideje istine,
ljepote i moralnosti?

Posebnu paznju zasluzuje preispitivanje odnosa izmedu proklamovanih i
stvarnih vrijednosti,* izmedu vladajucih kulturnih obrazaca i vaspitno-obrazovne
realnosti, izmedu onoga Sto bi trebalo da bude i1 onoga Sto stvarno jeste. I kao
Sto se moze reci da je kultura za sve i kultura za svakog realnost savremenog
svijeta, sli¢no se moze govoriti 0 obrazovanju za sve 1 obrazovanju za svakog.
U tom kontekstu je evidentna ekspanzija obrazovanja za sve i preferiranje
kvantitativnih pokazatelja, dok izostaje briga o obrazovanju za svakog pojedinca.
Da li navedene dihotomije treba prihvatiti kao drustvenu stvarnost koja potvrduje
znacaj razlikovanja medu ljudima, ili se na taj nacin opravdava teznja za idealom
ljudske jednakosti? Moze li se govoriti o promociji univerzalnih vrijednosti ili
ekspanziju kulture za sve skupa (masovne ili kolektivne kulture) treba prihvatiti
kao realnost savremenog svijeta? lako priblizavanjem kulturnih vrijednosti
Sirim slojevima drustva omogucuje demokratizaciju kulture 1 druStva u cjelini,
masovna kultura ,,smanjuje vreme za onu kulturu koja bi bitno uticala na ¢o-
vekov unutras$nji preobrazaj, ona zamenjuje ono stvaralastvo u kome bi se
prepoznala covekova potreba za otkrivanjem istinskih vrednosti i kreativnim
samopotvrdivanjem®. (R. Bozovi¢, 1984: 14)

Promovisanje brige za ljudsko dostojanstvo i prava na slobodu sve manje
uspijeva da se izbori sa ucestalim povredama ljudskih prava i sloboda. Aktuelna
zbivanja svjedoCe o opstoj krizi vrijednosti, koja se manifestuje kroz prozimanje
univerzalnih vrijednosti 1 mondijalizacije 1 ukidanje razlike izmedu njih. Dok
mondijalizacija preferira nuznost integracija u savremenom svijetu, znacaj tehnike,
trziSta, turizma i informacija, univerzalnost afirmise prava covjeka, slobodu, kulturu
1 demokratiju. Ukazujuéi na nasilje mondijalnog, Bodrijar smatra da ,,univerzalno
strada u mondijalizaciji. Mondijalizacija dokida univerzalnost vrijednosti. To je
trijumf jednog misljenja nad univerzalnim.* (Z. Bodrijar, 2007: 62) Spremnost
na prihvatanje promjena i prilagodavanje zahtjevima vremena, involvirana
u dimenziji odgovornosti, moze ucvrstiti poziciju pojedinca, bilo da se radi
o pojedincu kao potrosacu misljenja, ili o pojedincu kao viasniku mnenja i
kolektivne svijesti. Medutim, kao nosioci drustvenih uloga pojedinci imaju

2 Sire 0 ovoj temi: S. Gvozdenovi¢, 2012: 76-78.
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pojacanu odgovornost (prema sebi, drugima i drustvenoj zajednici). Prihvatanje
(za)datih pravila ponasanja i disciplinovanje sopstvenih postupaka ispostavlja
se kao izbor u ¢iju valjanost ne treba sumnjati.’

Kritickim promisljanjem o sistemu vrijednosti u drustvu i obrazovanju,
vaspitno-obrazovnim ciljevima, teoriji i praksi obrazovanja, stvaraju se
pretpostavke za potpunije vrednovanje uloge i znacaja obrazovanja u razvoju
drustva i pojedinca. ,,Obrazovanje nije pasivni cinilac koji trpi izmjene u
nauci i proizvodnji, prinudeno da na te izmjene reaguje, vec¢ je ono aktivni
elemenat sa stvaralackim pozitivnim uticajem. (D. Savicevi¢, 1983: 151) Na
taj nacin ispoljava se meduzavisnost razvoja nauke, materijalnih pretpostavki
funkcionisanja drustvene zajednice i investiranja u obrazovanje. Cinjenica
da potreba za obrazovanjem cesto izostaje na listi potreba koje obogacuju
cjelokupno Zivljenje, svjedocCi o bogatstvu potreba i kvalitetu Zivota, o poziciji
1 perspektivama samog obrazovanja.

Kvalitet Zivota iz perspektive obrazovanja

,Kvalitetno obrazovanje je ono koje zadovoljava osnovne potrebe i
obogacuje zivot onih koji uce i njihovo celokupno zivljenje.”
Svetski forum za obrazovanje: Dakarski okvir delovanja

Uzajamni uticaji promjena u druStvu i obrazovanju impliciraju
promjene u razliitim segmentima vaspitno-obrazovnog sistema. Kao $to
se promjene u obrazovanju ne mogu posmatrati nezavisno od duhovnog i
kulturnog razvoja jednog drustva, isto tako treba imati u vidu povratni uticaj
obrazovanja na promjene u druStvu. Unutrasnji procesi i odnosi u obrazovanju
latentno pothranjuju predstavu o izvjesnosti pozitivnih promjena kontinuranim
osavremenjavanjem vaspitno-obrazovne teorije i prakse, s jedne strane, i sve
cesce ozivljavaju slike iz odbjeglog svijeta zivota, s druge strane.

Izvjesno je da bi teorijsko 1 prakti¢no djelovanje u svijetu obrazovanja
1 svijetu zivota trebalo da bude u funkciji buducih teorijskih oblikovanja koja
se temelje na preispitivanju odnosa izmedu planiranih promjena i ostvarenih
rezultata. Medutim, koliko god proces kritickog promisljanja, teorijskih
oblikovanja i istrazivanja bio potreban i neophodan, ¢esto nije i dovoljan uslov
za ostvarivanje planiranih poboljSanja. O tome svjedoci istorijsko iskustvo i
povijest obrazovanja, razvoj drustva i ¢ovjeka kao bic¢a zajednice. Aktuelna
kretanja u savremenom svijetu i obrazovanju pokazuju da se nijesu desile
oc¢ekivane promjene bilo da je u pitanju promjena u svijesti ljudi ili stvaranje

3 Sumnja bi mogla rezultirati negativnim posljedicama, jer su posljedice odluka i
izbora uglavnom li¢ne. Izbor, dakle, zavisi od toga u ¢emu pojedinac vidi smisao vlastitog
djelovanja. Tako dolazi do osjecanja vlastitog identiteta, koji se konstituiSe sveukupnoscéu
uloga koje neko moze imati (ili igrati).
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novog covjeka. ,,Odgojne institucije, koje ve¢ u nacelu Sute o egzistencijalnim
pitanjima ovjeka, svojom se Sutnjom ve¢ unaprijed odricu relevantnog utjecaja
na odgoj, jer ne govore o onome $to je za oblikovanje odnosa prema zivotu
odlucujuce.“ (J. Marinkovi¢, 1987: 78) Egzistencijalna dimenzija obrazovanja
naj¢esce se podrazumijeva, dok se sve ubrzanije isporucuju informacije,
projektuju potrebe, redefinisu strategije obrazovnih sistema i promovisu zahtjevi
o njihovom priblizavanju realnosti radnog okruzenja. To potvrduje redefinisanje
strategije obrazovanja u Evropskoj uniji (novembra 2012) kojom osnovu
promjena ¢ine dvije grupe vjestina koje su povezane sa potrebama na trzistu
rada, a to su:

— vjeStine u vezi sa adaptacijom na stalne promjene (Transversal/
Transferable Skills) i

— vjestine u vezi sa realnim potrebama konkretnih poslova (Vocational
skills) .

Poseban znacaj u procesu promjena u obrazovanju odnosi se na sticanje
uvida u kvalitet obrazovanja, nastave i istrazivanja. Obezbjedivanje kvaliteta
predstavlja osnovu za uspostavljanje Evropskog prostora visokog obrazovanja, $to
podrazumijeva spremnost na kontinuirano vrednovanje (pracenje, ocjenjivanje,
poboljsanje) kvaliteta visokog obrazovanja, ustanova 1 studijskih programa.
Iako prozimanje teorijski osmis$ljenih zahtjeva i vaspitno-obrazovne prakse
samo djelimi¢no podlijeze individualnoj i kolektivnoj procjeni, to ne umanjuje
stalnu potrebu preispitivanja korelacije izmedu postavljenih ciljeva i njihove
realizacije.

Posebnu paznju zasluzuje nesklad unutar teorijskih zahtjeva gdje se
u jednom trenutku afirmiSe svestrani razvoj pojedinca i ostvarenje najvisih
akademskih vrijednosti, dok se u sljede¢em insistira na funkcionalnosti i
intenzivnoj strucnoj obuci. Razli¢itost kao pretpostavka potpunijeg i bogatijeg
Zivota sve ¢eS¢e se gubi u mnostvu a priori utvrdenih pravila i procedura.
Brojne kontradiktornosti u teorijskim zahtjevima u velikoj mjeri svjedoce o
krizi teorije obrazovanja 1 visestruko pogadaju vaspitno-obrazovnu realnost.
Ono §to je odrzava i osnazuje jeste autonomija duha nastave. Duh nastave
je autonoman utoliko §to se zasniva na meduljudskom odnosu, tj. procesu
interakcije 1 saradnje misljenja izmedu svih ucesnika nastavnog procesa.
Obrazovanje se, dakle, kao i sam zivot, zbiva u ¢inu nastave, ali i nezavisno
od njega. Utoliko se promisljanje o svijetu nastave i obrazovanja transponuje
u promisljanje o svijetu zivota.

Podsjecanje na redefinisanje ciljeva obrazovanja i nastave naseg Skolskog
sistema (2001-2002) kojim je izneseno nastojanje da se obezbijedi moguénost
za svestrani razvoj pojedinca, ili na opredjeljenje Univerziteta da tezi ostvarenju
najvisih akademskih vrijednosti, upravo ne bi bilo dovoljno ukoliko se ne uporedi
sa aktuelnim tendencijama u obrazovanju (afirmisanje vjestina za snalazenje u
promjenljivim situacijama i podsticanje edukacije koja je primjenljiva u praksi
poslovanja). Redefinisanje procesa prenoSenja znanja i promocija kvaliteta u
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nastavi i ucenju poistovjecuje se sa modernizacijom visokog obrazovanja i
obezbjedivanjem vjestina koje su potrebne trzistu rada. Preferiranje prakticne
vrijednosti obrazovanja sve vise potiskuje njegovu humanisti¢ku dimenziju,
a samim tim 1 ideju obrazovanja kao brigu o dusi kroz skladan razvoj svih
ljudskih sposobnosti.

Promjene u savremenom svijetu ispostavljaju brojne protivrjecnosti, pri
¢emu se obrazovanje pojavljuje i kao izvor napredovanja i razvoja, ali i kao
sredstvo vladanja, 1izvor mo¢i i druStvenih nejednakosti. Produbljivanje razlika
u razvijenosti izmedu vodec¢ih drustava i ostatka svijeta potpomaze ekspanziju
tehnicke moci i materijalnog bogatstva, s jedne strane, glad i siromastvo,
na drugoj strani. Medutim, i jedne i druge povezuju strahovi od prirodnih i
drustvenih katastrofa, latentna neizvjesnost i nepredvidljivost posljedica svakog
ljudskog djelovanja. Gidens isti¢e da svijet u kojem zZivimo* mnogo ne li¢i na
onaj koji je predvidan. ,,Umesto da sve viSe potpada pod nasu kontrolu, izgleda
kao da je izmakao kontroli — nekakav odbegli svet.“ (E. Gidens, 2005: 30)
Brojne posljedice savremenog nau¢no-tehnoloskog razvoja reflektuju se i na
poziciju obrazovanja, pri cemu se namece kljucno pitanje: koliko je obrazovni
sistem u funkciji aktuelnog drustvenog poretka, a koliko u funkciji skladnog
razvoja svih ljudskih sposobnosti? Koliko porast tehnicke mo¢i doprinosi
pozitivnim promjenama u obrazovanju i druStvu, a koliko (zlo)upotrebi znanja
u tehnicke svrhe? Koliko unapredivanje kvaliteta obrazovanja doprinosi pobolj-
Sanju kvaliteta zivota, ispoljavanju raznovrsnih interesa, potreba i sposobnosti,
a samim tim i unapredivanju kvaliteta meduljudskih odnosa? Izgleda da je
nesporna neizvjesnost krajnjih ishoda u situaciji kada meduljudske relacije ,,nisu
vise nista drugo do bezli¢ni produzetak koncepta odrzavanja jednog sistema
koji se otrgao kontroli ma koje klase ili skupine ljudi.“ (Z. Simi¢, 2007: 581)

Procjena kvaliteta Zivota

,,Covek nije i nikada neée biti gospodar svoje sudbine:
njegov razum uvek napreduje vode¢i ga u nepoznato,
gde on uci nove stvari.*

Fridrih A. Hajek: Pravo, zakonodavstvo i sloboda

Preliminarne asocijacije koje se odnose na procjenu kvaliteta zivota
vezuju se za sagledavanje uslova zivota i1 rada pojedinaca, grupe ljudi ili
ukupnog stanovnistva jedne zemlje u odredenom vremenskom periodu. Procjena

4 Ukazujuéi na rizike i opasnosti savremenog doba Gidens zaklju¢uje da ,,zivimo
u svetu gde opasnosti koje smo sami stvorili predstavljaju podjednaku ili ve¢u pretnju
od onih koje nam dolaze spolja. Neke od njih imaju istinski katastrofalne razmere, kao
Sto su globalni ekoloski rizici, Sirenje nuklearne tehnologije ili krah svetske ekonomije.
Druge nas mnogo neposrednije pogadaju na individualnom nivou, recimo one koje se ti¢u
ishrane, medicine ili ¢ak braka.* (E. Gidens, 2005: 60)
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kvaliteta zivota zahtijeva utvrdivanje brojnih faktora na osnovu kojih se moze
procjenjivati. Budu¢i da identifikovanje svih segmenata zivota predstavlja
kompleksan zahtjev, svaki pokusSaj vrednovanja kvaliteta Zivota ispostavlja kao
jedno od najslozenijih i najsuptilnijih pitanja. lako u teorijskim izvorima postoji
saglasnost da kvalitet zivota obuhvata ukupno blagostanje jedne drustvene
zajednice, ukljucujuc¢i kombinaciju subjektivnih i objektivnih pokazatelja,
razlike su prisutne prilikom izbora ¢inilaca na osnovu kojih se procjenjuje.’

Da li su ljudi zadovoljni svojim Zivotom? Sta presudno uti¢e na oblikovanje
odnosa prema zivotu? Od Cega zavisi kvalitet zivota pojedinaca, grupe ljudi
ili konkretne drustvene zajednice? Sta uti¢e na individualne kriterijume
procjenivanja? Nesporno je da razlozi za (ne)zadovoljstvo nijesu isti kod
svih ljudi, nezavisno od toga da li Zive i rade u istim uslovima. Dok jedni teZe
materijalnom bogatstvu i blagostanju kao primarnom cilju, drugima je materijalna
sigurnost i ekonomska nezavisnost samo sredstvo da zadovolje brojne druge
potrebe. Iskustvo Zivota svaki put iznova pokrecée potrebu za napredovanjem u
osvajanju iskustva razlika, u preispitivanju sopstvenih moguénosti i ogranicenja
1 projekciji buduénosti. Utoliko je prilikom procjene licnog kvaliteta zZivota
znacajno kako pojedinac dozivljava vlastiti zivot, a ne (samo) kako ga drugi
vrednuju.

U prvim istraZivanjima kvaliteta zivota® kori§¢eni su objektivni pokazatelji
zasnovani na statistickim podacima. Primjena objektivnih pokazatelja omogucuje
kvantitativnu procjenu objektivnog stanja nezavisno od licnih procjena, dok im
nedostaje iskustvena dimenzija kvaliteta Zivota, a samim tim i sagledavanje uzroka
1 posljedica datog stanja. Taj nedostatak upotpunjuju subjektivni pokazatelji
jer omogucavaju definisanje klju¢nih dimenzija kvaliteta Zivota. Subjektivni
pokazatelji predstavljaju individualnu procjenu objektivnih okolnosti i vlastitog
zivotnog iskustva i pokazuju u kojoj su mjeri ispunjena li¢na o¢ekivanja. Treba
imati u vidu da obje vrste pokazatelja imaju odredene prednosti i nedostatke, oni
su konceptualno komplementarni i mogu se kombinovati. Utoliko se najbolji
rezultati postiZzu njthovom zajedni¢kom primjenom.

Na osnovu ustaljenih parametara koji su zastupljeni u razli¢itim istraziva-
njima, moze se napraviti i licna procjena kvaliteta zivota. Izvjesno je da kva-

5> Nedostatak jedinstvenih indikatora koji bi bili u globalnoj upotrebi otezava
uporedivanje rezultata istrazivanja u razli¢itim sredinama (gradovi, regije, drzave,
kontinenti), kao i pracenje trendova u razli¢itim vremenskim intervalima.

6 Sezdesetih godina proslog vijeka u Sjedinjenim Americkim Drzavama
publikovana je studija o kvalitetu zivota americke nacije (Towards a social report) u kojoj
je obuhvaceno vise podrucja: zdravlje i bolesti, socijalna mobilnost, karakteristike zivotne
sredine, dohodak i siromastvo, javni red i sigurnost, obrazovanje, znanje i umjetnost,
politi¢ka participacija. Slicne publikacije ubrzo su objavljivane iu evropskim zemljama,
dok od devedesetih godina dolazi do intenziviranja istrazivanja kvaliteta zivota na svim
prostornim nivoima (od nacionalnih do lokalnih).
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litet zivota ne zavisi samo od ekonomskog stanja i materijalnih dobara, ve¢ i od
brojnih drugih faktora koji obuhvataju:

— uopsteno zadovoljstvo kvalitetom Zivota,

— zadovoljstvo postignutim obrazovanjem;

— zadovoljstvo poslom koji se obavija;

— zadovoljstvo sobom,

— zadovoljstvo u odnosima sa drugim ljudima;

—zadovoljstvo zdravijem (fizickim, mentalnim, socijalnim, profesionalnim,
etickim, emotivnim),

— zadovoljstvo energijom potrebnom za svakodnevni Zivot;

— zadovoljstvo uslovima stanovanja i Zivotnom sredinom;

— zadovoljstvo novcanim sredstvima;

— zadovoljstvo nacinom korisc¢enja slobodnog vremena.

Bez pretenzije za liénim imenovanjem parametara, iznosimo primjer
izbora Cinilaca koji objektivno uti¢u na kvalitet Zivota:

— zdravlje (dostupnost 1 kvalitet zdravstvenih usluga);

— obrazovanje (dostupnost i kvalitet obrazovanja);

— materijalno stanje (ekonomska situacija, zaposlenost);

— demokratija (licna prava i slobode);

— mir (zasti¢enost od kriminala, represije 1 oruZanih konflikata);

— zivotna sredina (kvalitet 1 oCuvanje zivotne sredine).

Iako se u literaturi navode razli¢ita podrucja na osnovu kojih se moze
procjenjivati kvalitet Zivota, uvid u viSe istrazivanja pokazuje da se odredena
podrucja izdvajaju kao univerzalna, a to su: zdravlje, materijalno blagostanje,
emocionalno blagostanje, bliski meduljudski odnosi (porodica, prijatelji),
Sira drustvena zajednica, produktivnost, sigurnost. Izvjesno je da svi uzivaju
privilegiju procjenjivanja, tako da se u zavisnosti od polozaja, uloge i statusa
pojedinaca i/ili drustvenih grupa moZze govoriti o procjeni znac¢aja pojedinih
segmenata zivota koji uti¢u na njegov kvalitet, kao i o procjeni zZivota u cjelini.’
U tom smislu je teSko govoriti o hijerarhijskom poretku izmedu razlicitih
aspekata zivota, jer su i kriteriji po kojima se procjenjuje otvoreni i fleksibilni.

Umjesto zakljucka: Imati ili biti?

»Znanje je uniStilo mudrost, a informacija ¢e unistiti znanje.*
T. Eliot

Preispitivanje unutrasnjeg svijeta zivota, obrazovanja i svijeta u kojem
zivimo sobom nosi neizvjesnost krajnjih ishoda, ali i potrebu za (samo)
razumijevanjem i sopstvenom orijentacijom u poretku stvari. Sagledavanje

7 Od instrumenata za mjerenje kvaliteta zivota istrazivaci u praksi najcesce koriste
upitnik i intervju.
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postojeceg stanja obrazovanja u povijesnom kontekstu i polozaja covjeka kao bica
zajednice pokrece potrebu promisljanjem odgovora na uvijek aktuelna pitanja:
Imati ili biti? ,,Koliko smo savremeni? Koliko smo u skladu sa vremenom?
Koliko smo integrisani u svijet virtuelnih vrijednosti? Koliko smo originalni,
a koliko fleksiblni? Da li Zivot izmice trajanju ili trajanje izmice Zivotu?*
(S. Gvozdenovic, 2008: 34)

Budu¢i da ,,razmatranje ljudske situacije mora prethoditi razmatranju
ljudske licnosti (E. From, 1989: 44), izvjesno je da je iskustvo svakog pojedinca
determinisano datim socijalnim kontekstom, duhovnim nasljedem 1 tradicijom,
radom na sebi i oblikovanjem svijeta u kojem zivi. I dok potreba za kvalitetnim
obrazovanjem 1 boljim zivotom povezuje individualne i drustvene interese u
savremenom svijetu, taj isti svijet kontinuirano pothranjuje brojne protivrjecnosti,
neizvjesnost i nepredvidljivost posljedica svakog ljudskog djelovanja. ,,Evolucija
nije samo kretanje unapred; u mnogo slucajeva posmatra se tapkanje na mestu,
cesce jos skretanje ili vracanje unazad.” (A. Bergson, 1991: 65)

Teznja za kreativnim oblikovanjem postojecih procesa i odnosa i pozitivnim
usmjeravanjem promjena u druStvu i obrazovanju sve vise korespondira sa
krizom obrazovanja i opstom krizom vrijednosti koja se manifestuje u razli¢itim
segmentima zivota. Utoliko bi dublje uzroke krize u drustvu i obrazovanju
trebalo traziti u ukupnim drustvenim kretanjima, proizvodnim i ekonom-
skim odnosima, s jedne strane, i u teorijskim pretpostavkama promjena, koje
su uglavnom u funkciji prilagodavanja pojedinaca zahtjevima aktuelnog
drustvenog poretka, s druge strane. Eksterna projekcija zivota kroz a priori
utvrdena pravila ponaSanja i ubrzane promjene na trzistu rada, roba i usluga
1 samo znanje svodi na robu koja funkcioniSe prema zakonima trziSta. Sve to
implicira zamjenu ciljeva i sredstava, usmjeravanje oblikovanja vrijednosnih
stavova, nacina razmisljanja i komuniciranja. Ima li smisla (ne) dovesti u pitanje
prosjecnost, lagodni konformizam, zadovoljstvo koje ne zahtijeva duhovni
napor, (be)smisao eksterne projekcije zivota? U najkraéem, pravo na izbor
otvara brojne mogucnosti. Originalnost 1/ili fleksibilnost? Otpor 1/ili (straho)
postovanje virtuelnog autoriteta? Ravnodusnost i/ili nemir preispitivanja? Valja
znati izabrati, jer svaki izbor pretpostavlja odgovornost za posljedice, svjedoci
o iskustvu i shvatanju Zivota onoga koji bira. Isprepletanost harmonicnih i
konfliktnih situacija, procesa i odnosa, bogatstvo razli¢itosti ljudskih potreba
1 moguénosti odrzava stalnost promjena i razvoja, i istovremeno upucuje na
znacaj traganja za smislom obrazovanja i smislom zivota.
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QUALITY OF LIFE AND EDUCATION

Abstract:

This paper is not intended to offer some responses but to generate initiatives for
thinking about education from the quality of life perspective. And Vice versa: Does the
increased quality of life implicate better quality of education? How much the quality of
education improvement does affects the quality of life, fulfilment of different interests, needs
and abilities, all in all improvement of social relations among people? These questions are
focused on existential foundations of personality and society and they are often referred
to throughout of our lives. So the aforesaid assessment of quality of life and reasoning
on education takes its full meaning in correlation with the spiritual situation/context of
the present time, dominant values system and position of a person in such a community.

Questioning of inner world of thoughts, education and world we live in has its
uncertainties of the outcomes, but also the need of self-guidance in the order of the things.

Key Words: quality of life, education, personality, community, values, changes
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2013
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Sasa MILIC"

MJESTO I ULOGA IGRE U PROCESU UCENJA

Rezime:

U savremenoj pedagosko-psiholoskoj teoriji i praksi opste je prihvaceno misljenje
da igra predstavlja dominantnu komponentu djecijeg ranog iskustva i da je igra jedan
od klju¢nih nacina ucenja u djetinjstvu. No, iako je znacaj igre nedvojben kod mnogih
teoretiCara pedagoske misli, ipak je samo definisanje pojma igre problemati¢no. Zbog
vrlo Sirokog obuhvata onoga $to se pod pojmom igre podrazumijeva, te zbog razli¢itog
sagledavanja uloge igre u razvojnom procesu — jedinstvene definicije igre nema. Razlike
u gledistima o ulozi igre variraju i u pogledu njenog znacaja u odnosu na starosnu dob, tj.
vrlo Cesto se igra pripisuje isklju¢ivo djetinjstvu, dok se njen znacaj na sveukupan ljudski
razvoj i uticaj na odraslog covjeka minimiziraju ili negiraju. Stoga su i brojne definicije
igre skup vrlo generalizovanih misli, kao npr. — igra je u djetinjstvu izrazito kompleksan
fenomen, tj. aktivnost koja u jedinstvenu cjelinu spaja razliite aspekte misli i djelovanja
(iskustva). Mnoga znanja i iskustva koje je covjek stekao kroz igru u ranom djetinjstvu

pokazuju znacajan stupanj postojanosti i u zrelim godinama zivota.

Uvodna razmatranja

Igra je neodvojivi dio ljudskog bitisanja i postoji odkad postoji i ljudska
civilizacija. Jo$ od prvobitne zajednice igra je ¢inila ljudsku svakodnevicu i
ostvarivala se kroz razli¢ite vrste plesova, drustvenih igara, proslava i drugih
ceremonija. Takode je evidentno da su ljudi kroz istorijske epohe uvijek prenosili
igru na mlade naraStaje 1 da su djeca uvijek oponaSala igru odraslih. Anticka
misao se svakako dotakla i pitanjima efikasnosti vaspitanja i obrazovanja mladih
narastaja i u tom kontekstu Platon smatra da bi procesi poducavanja i u¢enja
trebali dominantno biti zasnovani na o€iglednosti, te da se §to je viSe moguce uci
kroz igru i zabavu. Sli¢no Platonu, i Aristotel uvida ulogu i znacaj igre u razvoju
djece, posebno djece predskolskog uzrasta. No, iako je igra odvajkada prisutna

! Prof. dr Sasa Mili¢, vanredni profesor Univerziteta Crne Gore
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u ljudskoj civilizaciji, ipak neophodno je naglasiti da sve do kasnog srednjeg
vijeka nije bilo sistematskih pokuSaja upotrebe igre u vaspitno-obrazovnom
procesu. Analizirajuéi shvatanja o djetetu tokom srednjeg vijeka, Filip Arijes
kaze da ,,nije postojala svijest o tome da dijete ve¢ sadrZzi u sebi li¢nost odraslog
covjeka™ i da se ,,i danas jo$ uvijek govori o ulasku u zivot, u smislu izlaska
1z djetinjstva“ (Arijes, 1989, str. 65). U skladu sa ovakvim shvatanjem djeteta
bio je odreden i osnovni zadatak obrazovanja koji se sastojao u pripremanju za
tipicne funkcije, poslove, odnosno uloge u drustvu. Specifi¢ne potrebe djeteta,
njegove mogucnosti, teznje, Zelje 1 interesovanja nalazili su se, a ¢esto se 1 danas
nalaze, u drugom planu (Pordevi¢, 1997, str. 126). Prema starijim obrascima
li¢nosti redovno se gubilo licno, neponovljivo i nadasve ono §to predstavlja
»covjekovu visu prirodu®. U vaspitanju se nastojalo da djeca budu kao neko,
ali se previdalo da se time ne moze uliti duh, li¢no, osobeno stvaralastvo, bez
obzira koliko su valjani uzori sa kojima se djeca identifikuju. Upravo stoga,
sistematski pokusaju uvodenja igre u proces poducavanja javljaju se tek krajem
srednjeg vijeka i prve takve pokuSaje nalazimo kod Jezuita.

Teorijske osnove ucenja kroz igru

Utemeljivac predskolske pedagogije kao zasebne pedagoske discipline,
Fridrih Frebel smatra da klju¢ djecijeg razvoja predstavlja samodjelatnost, koja
se najpotpunije ostvaruje upravo kroz igru. On smatra da se djecija stvaralacka
samoaktivnost nalazi u igri i ona je glavni pokretac¢ djeteta, te da je cak i
najapstraktnije pojmove moguce djeci predociti, i to bez upotrebe rijeci veé
u konkretnom dodiru sa njima, i to upravo kroz igru. U igri se obezbjeduje
prirodna veza, preplitanje i uzajamno pomaganje programa nastalog u okviru
vaspitanja kao vjestackog modela razvoja i programa djeteta, odnosno onoga
Sto proistice iz potreba, interesa i mogucnosti svakog djeteta kao individue.

Prema Pijazeovoj teoriji psihickog razvoja Covjeka, igra ima veoma
bitnu ulogu u cjelokupnom djecijem razvoju. Naime, djeca uzrasta 2-3
godine jednostavno nijesu u moguénosti raditi u kooperaciji zbog potpune
egocentri¢nosti njihovog psihickog svijeta, te zbog neposjedovanja sposobnosti
razmisljanja i dozivljavanja odredenog predmeta, pojave ili dogadaja iz drugog
ugla. Tek na uzrastu od 4 do 5 godina kod djece se pocinju javljati bazi¢ni
nivoi sposobnosti dozivljaja stvari iz razlicitih uglova, ili stanovista, te u
skladu sa tim javljaju se i prvi pravi oblici djecije kooperativnosti koja se
najces¢e odvija kroz tzv. kooperativnu igru. Na ovom uzrastu, djeca su uz
aktivnu podrsku i pomo¢ vaspitaca u stanju otpoceti i procese pregovaranja
i uskladivanja sopstvenih zelja i ideja sa Zeljama i idejama druge djece, te
na taj nacin ovladavati osnovnim vjestinama rjesavanja konflikata. Upravo
zahvaljujuci socijalnim kontaktima, koji se ostvaruju kroz igru, dijete se oslobada
egocentri¢nosti, njegovi misaoni procesi postaju reverzibilni, a pojavljuje se i
logicko rezonovanje. ,,Igra predstavlja tipi¢nu djelatnodst djeteta predSkolske
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dobi. Ona je prva manifestacija njegove samostalnosti u dodiru sa okolinom,
u poznavanju svijeta i vlastitih moguénosti* (Bartuskova, 1968, str. 94).

Americki teoreticar psihickog razvoja covjeka, Rogers Sawyers, igri
pridaje izniman znacaj i smatra da bi ,,trebalo da vrjednujemo znacaj igre
ne samo zbog njenog direktnog uticaja i stimulacije kognitivnih sposobnosti
ve¢ upravo zato §to je igra jedna od kljucnih crta onoga Sto znaci biti ljudsko
bi¢e™ (Popovi¢, 2002, str. 4). Igra je veoma znacajan indikator sveukupnog
razvoja djeteta, bilo da je rijec o intelektualnom, moralnom, estetskom, socio-
emocionalnom ili fiziCkom razvoju. Ona jasno otkriva tenzije i prepreke na
koje nailazimo pri rjeSavanju raznorodnih problema, te tenzije koje se javljaju
u interpersonalnim odnosima. ,,Igra je neizbjezno utkana u nasSu li¢nost i na$
nacin zZivota, prozimajuci ¢ak i one djelatnosti koje smatramo veoma ozbiljnim,
jer uti¢e na nasa uvjerenja i izdrzljivost* (Chanan & Francis, 1992, str. 11). U
savremenoj pedagosko-psiholoskoj literaturi brojni su teoreticari koji sagledavaju
znacaj igre iz razliitih razvojnih domena. Tako E. For tvrdi da ,,igra na prvi
pogled izgleda kao najnekorisniji od nasih ¢inova, ali ona postaje najkorisnija
kada shvatimo da rasplamsava nas Zivotni zar i ¢ini da zaboravimo smrt®, dok
Eduard Klapared da ,,0sobina djeteta nije da bude nedovoljno, nego da bude
kandidat za nesto. Igra nije niSta drugo nego manifestacija te kandidature®.
Mek Luan smatra da ,,igra predstavlja jedno od ‘prevazilazenja sebe’— a njen
bitan motiv je glad svakog pojedinca da prelazi granice sopstvenog iskustva®.
(Kamenov, 1989, str. 51-52).

Zakognitivne teorije djecije igre karakteristicno je da igru posmatraju kao
specificnu saznajnu djelatnost, koja je od najveceg znacaja za razvoj simbolickih
funkcija. Zan PijaZze smatra da intelektualni razvoj i igra imaju svoje zajednicke
korijene u mentalnoj aktivnosti jedinke 1 smatra da ,,isti faktori koji odreduju
intelektualni razvitak odreduju i razvitak igre, ona je fenomen koji prati razvoj
intelektualnih funkcija. Djecija igra je jedan proces obrazovanja simbola kao
posrednika izmedu Covjeka i stvarnosti koja ga okruzuju®. Prema njegovom
shvatanju ,,dijete ima potrebu da zadovolji svoje Zelje 1 interese, kao 1 da izrazi
na konkretan nacin svoju individualnost, $to ¢ini kroz igru. Na taj nacin se
razvija njegovo shvatanje svijeta, odnosno igra ima i kognitivnu funkciju®.
No, naglaSava dalje Pijaze, igra ima i odredena ogranic¢enja koja upravo poti¢u
od nivoa kognitivnog razvoja djeteta i smatra da ,,dijete ¢ini pozitivne napore
da shvati realnost ali u tome cesto ne uspijeva usljed toga Sto ne posjeduje
neophodna saznajna sredstva‘“. Lav Vigotski smatra da igra predstavlja etapu u
razvoju saznajnih procesa, no, on se ipak protivi intelektualizovanju igre. Motive
igre on ne vidi u intelektualnoj radoznalosti, ve¢ u afektivnim konfliktima koji
se javljaju kada dijete ne moze da zadovolji svoje teznje. Dalje, on naglasava da
dijete uci po svom licnom programu i taj tip u¢enja naziva spontanim uc¢enjem,
te smatra da se ,,dijete igra ne buduci pri tom svjesno motiva svoje aktivnosti, i
u tome se, po njemu, igra razlikuje od rada i drugih vidova aktivnosti. Posebnu
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vrijednost igre predstavlja to Sto ona angazuje dijete vise nego realni Zivot, u
njoj se dijete ponasa savrsenije nego obicno, djeluje linijom najveéeg otpora
i prevazilazi svoj stadijum razvoja“. O direktnoj sprezi intelektualnog razvoja
djeteta i igre govori i Sato koji naglasava da ,,igra prati kod djeteta sticanje
svake nove funkcije” (Kamenov, 1989, str. 54—-57).

Svi navedeni teoretski stavovi jasno stavljaju dijete u poziciju aktivnog
sudionika i kreatora sopstvenog razvoja, jer se dijete definiSe kao radoznalo,
otvoreno, prijemcivo i istrazivanju sklono bice. Dijete kroz intenzivnu aktivnost,
promatranje 1 interakciju, pokuSava da spozna svijet oko sebe i da ovlada
brojnim novim informacijama sa kojima se svakodnevno suocava. A da bi dijete
uspjelo da spozna taj veliki svijet oko sebe, ono 1 samo djela, radi, pokusava i
grijesi, ali uporno traga za novim saznanjima. Dijete ‘hrabro’ kre¢e ka novim
saznanjima 1 ne preza od nejasnoca, neizvjesnosti 1 neznanja. A upravo u
ovom istrajnom procesu traganja za saznanjem igra ima ogromnu i vaznu
ulogu, jer omogucava djetetu da na relaksiran i zabavan nacin spozna svijet
oko sebe. Prema shvatanju Dzona Holta ,,djeca moraju slobodno da istrazuju
1 osmisljavaju kulturu na svoj sopstveni nacin i ... dijete treba usmjeriti da
samo uci®, a upravo je samostalno ucenje najjednostavnije i najefektnije kada
se dijete igra i kroz igru uci. Vigotski savjetuje da program rada sa djecom
treba da ,,zadovolji dva tesko spojiva kvaliteta i to: program mora biti izraden
po nekom sistemu koji vodi dijete odredenom cilju, svake godine Cineci
odredene korake na putu kretanja ka tom cilju ... i u isto vrijeme taj program
treba da bude i program samog djeteta, on mora biti prilagoden emocionalnim
interesima djeteta i osobenostima njegovog misljenja“ (Vigotski, 1971, str. 366).
Jednostavno receno, vaspitanje i obrazovanje putem igre je moguce i predstavlja
najpogodniji nain vaspitavanja u predskolskom i ranoskolskom uzrastu, ali 1
kasnije. Nesumnjivo vazno mjesto igri u vaspitno-obrazovnom procesu pridaje
1 najznacajniji predstavnik pragmatisticke pedagogije i jedan od najznacajnijih
teoreti¢ara pedagoske misli u Sjedinjenim Americkim Drzavama, Dzon Djuj
koji smatra da igra mora naci svoje jasno mjesto u nastavnom procesu i da to
nikako nije stvar trenutne pogodnosti ili pak prijatnosti, ve¢ da igra ima svoju
jasnu ulogu u intelektualnom i socijalnom razvoju jedinke. Prema njegovom
misljenju ,,zadatak je Skole da stvori sredinu gdje ¢e se odvijati igra i rad tako
da omoguce povoljan duhovni i moralni razvitak. Nije dovoljno da se prosto
uvedu igre i sportovi ... sve zavisi od toga na koji se na¢in one koriste* (Djuj,
19609, str. 138);

Odlike igre

J. Hojzinga definiSe igru kao ,,dobrovoljnu radnju ili djelatnost ... koja
se odvija unutar nekih utvrdenih vremenskih ili prostornih granica, prema
dobrovoljno prihva¢enim ali beziznimno obaveznim pravilima, kojoj je cilj
u njoj samoj, a prati je osjecaj napetosti i radosti, te svijest da je ona nesto
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‘drugo’, nego ‘obican zivot’“. (Kamenov, 1989, str. 50). U osnovne odlike igre
on ubraja: 1. slobodan ¢in; 2. stoji izvan procesa neposrednog zadovoljenja
nuzde i prohtjeva; 3. igra ima zavrSenost i omedenost (granice vremena i
prostora); 4. neponovljivost; 5. nosi element napetosti (neizvjesnosti, slucaja).

R. Kajoa igru karakterise na slijedec¢i nacin: (Kamenov, 1989, str. 50)

1. slobodna;

2. izdvojena;

3. neizvjesna (po toku i ishodu);

4. neproduktivna (ne stvara ni dobra ni bogatstva kao rad ili umjet.);

5. propisana (podvrgnuta odredbama koje ukidaju obi¢ne zakone i za
trenutak novu, jedino vazecu zakonitost);

6. fiktivna (u odnosu na tekuci zivot).

Psiholoske teorije najceSce igru karakteriSu po sljedeéem: dominacija
sredstava nad ciljevima; umanjivanje rizika od neuspjeha; privremeni prestanak
frustracije kod igraca; pruzanje slobode; dobrovoljna priroda;

Igra je:

* interaktivna;

Interaktivnost igre se ogleda u stalnom ostvarivanju aktivnog kontakta
i razmjene sa okruzenjem, predmetima i ljudima koji su sudionici igre. Igra
predstavlja i odredenu vrstu veze i interakcije izmedu ,,drustvenog iskustva
koje je covjecanstvo akumuliralo kroz vjekove i licnog iskustva koje dijete stice
kroz sopstvenu zivotnu praksu. U igri se stalno vrsi rekonstruisanje iskustva,
stvaranje novih kombinacija 1 oblika ponaSanja i njihovo isprobavanje. Igra
i razvoj su medusobno uslovljeni — dok razvoj otvara nove mogucnosti igri,
ona, sa svoje strane, potpomaze njegov prirodnio tok*. U pogledu interakcije sa
odraslima, vazno je naglasiti da odrasli u toku djecije igre ima puno lagodniji
1 prirodniji poloZaj u odnosu na dijete, jer kroz igru zna€ajno lakSe ostvaruje
partnerski odnos sa njim, utice na dijete bez nametanja i pomaze djetetu, ali bez
osuje¢ivanja djecije inicijative i imaginativnosti. ,,Igra je odraz stvarnosti i u njoj
se odrazavaju ne samo dojmovi okoline ve¢ i osjecaji i odnosi prema onome §to
dijete u svojim igrama prikazuje. Igra omogucava djetetu da aktivno ucestvuje u
drustvenom zivotu. Odraz drustvene sredine u aktivnoj djelatnosti djeteta pomocu
igre pridonosi dubljem upoznavanju djeteta snjegovom drustvenom sredinom,
koju sve bolje razumije* (Bartuskova, 168, str. 96). Slicno Bartuskovoj, i drugi
sovjetski pedagog Sumilin smatra da kroz posmatranje djeteta u igri mozemo
puno saznati o moralnim kvalitetima djeteta, o tome u kojoj mjeri se dijete
socijalizuje, koliko 1 kako uspostavlja komunikaciju sa drugima, te do koje mjere
je samostalno. U igri dijete iskazuje stupanj svog razumijevanja, osjecajnosti i
tolerantnosti prema drugim ljudima (Sumilin, 1969). Kroz igru dijete intenzivno
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uspostavlja prijateljstvo sa drugovima iz vaspitne grupe/odjeljenja. Igrajuci
se, dijete razvija i demonstrira brojne osobine poput posvecenosti drugima,
spremnosti da prihvati liderstvo drugih, da pokaze odobravanje potreba drugih,
te da podijeli napore kako bi igra bila efektivna (Heidemann & Hewitt, 1992).

* slobodna (bez prinude)

Igra kao slobodna djecija aktivnost omogucava djeci iskazivanje sopstvenih
impulsa i osjecaja, bez prinude. Naime, ona kod djece u velikoj mjeri budi
,»osjecaj snage i1 olakSanja od osjecaja bespomocnosti i slabosti koje mnoga
djeca snazno doZivljavaju kao mladi ¢lanovi dobro uredenog svijeta odraslih.
U igri djeci se pruza prilika da postave planove, procjene $to je najbolje, te da
stvore slijed dogadaja* (Biber, 2003, pp. 16). lako igra podrazumijeva odredenu
dozu discipline i koncentrisanosti, vazno je naglasiti da djeca u igri organizuju
svoju aktivnost na visem nivou i da u njoj puno vise istrajavaju do uspjesnog
ishoda, nego S§to je to slu¢aj sa obi¢nim Zivotom. Disciplina u igri ne ometa
originalno, nekonvencionalno i stvaralacko ponasanje i misljenje djece.

* otvorena

Otvorenost igre podrazumijeva njenu nekonacnost, tj. moguénost da
mnogi elementi igre budu prilagodeni trenutnim potrebama i interesovanjima
djeteta. Otvorenost igre se ogleda u otvorenosti prema razliitim sadrzajima,
otvorenost u pogledu broja uc¢esnika u igri (individualna ili kolektivna igra),
otvorenost u pogledu pravila (nerijetko se desava da pravila igre budu adaptirana
1 promijenjena), te otvorenost u pogledu vremena i prostora (igra moze da traje
onoliko koliko djeca zaista zele, a naj¢es¢e moze i da se odvija na mjestu koje
djeca odaberu).

* mastovita

Imaginacija je neodvojivi dio igre i predstavlja direktnu sponu izmedu
»igre 1 afektivnog iigre 1 kognitivnog razvoja“ (Luki¢, 1975, str. 15). MaStovitost
igre zasnovana je na izrazito dubokom unutarpersonalnom dozivljaju djeteta
dok se igra. No, sem $to se igra bazira na djetetovim licnim dozivljajima i masti,
ipak treba naglasiti da dijete u svojim igrama evocira i aktivnosti drugih ljudi.
Imitiranje zivota odraslih i igre uloga kojima se djeca €esto zanimaju svakako
predstavlja kopiranje dijela objektivne stvarnosti koja dijete okruzuje. No, iu
tim situacijama evidentno je da dijete u igru unosi znacajnu koli¢inu imaginacije
i da su uloge i svijet odraslih nadogradene djecijim kreativnim dozivljajem i
mastom. Uporedo sa djecijim odrastanjem i njihova igra postaje sve slozenija i
mastovitija. ,,Ako zelite da bolje upoznate svoju djecu, ¢eS¢e ih posmatrajte za
vrijeme igre. Ovdje je dijete oliCenje neposrednosti, ovdje se potpuno ispoljava
njegova masta, stvarala§tvo, snalazljivost i paznja* (Sumilin, 1969, str. 10).
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* ekspresivna

U igri djecija ekspresivnost dolazi do maksimalnog izrazaja, tj. djeca
u punoj mjeri razvijaju mo¢ svoje verbalne ili neverbalne ekspresije. Naime,
igrajuéi se, dijete je puno sklonije i slobodnije da formuliSe neku misao ili
recenicu, slobodnije je da izrazi sopstveni stav i u znacajno vecoj mjeri je
spremno da sopstvenu misao ili iskaz proprati adekvatnom neverbalnom
komunikacijom — gestikulacijom, mimikom i sl. ,,Jgra — kao pojam koji ne
obavezuje na apsolutnu ispravnost, pruza djeci priliku da eksperimentiSu i
uce putem pokusaja i pogreSaka — bez straha da ¢e biti kritikovani ako gresku
1 naprave. Na taj nacin razvijaju odgovarajuc¢e kognitivne sposobnosti, kao
1 sigurnost i samopostovanje* (Popovi¢, 2002, str. 4). Sli¢an stav zastupa i
sovjetski pedagog Bartuskova, koja naglasava da djeca u igrama ,,ne samo §to
odrazavaju stvarnost i §to je duboko emocionalno prozivljavaju, ve¢ tu stvarnost
1 aktivno mijenjaju® (Ibid, str. 95)

* divergentna

Igra kao smislena i svrsishodna ljudska aktivnost se moze javiti u bezbroj
oblika 1 kao takva ona je podloZna transformacijama i u samom njenom toku.
Igra se moze kretati u nekoliko pravaca i omogucava djetetu da je stalno
nadograduje sa novim i novim iskustvima i iskazima. Divergentnost igre ujedno
podrazumijeva i da u njoj nema striktnog smjera ili Sablona kojim se djeca
moraju kretati, ve¢ da se igra moze odvijati u razli¢itim smjerovima. Pored
toga, divergentnost igre se ogleda 1 u upotrebi razli¢itih igrovnih materijala i
praktikovanju razlicitih vrsta aktivnosti. Stoga igra ima veoma pozitivan uticaj
na sveukupan djeciji kognitivni razvoj, na razvoj govora, na razvoj fizickih
sposobnosti, pa i na razvoj sistema moralnih vrijednosti kod djece.

Pedagoski principi uéenja kroz igru

Ovladavajuci svijetom koji dijete okruzuje i svakodnevnim upoznavanjem
razliCitih pojava, predmeta 1 sl. iz okoline, dijete uc¢i. No, uc¢enje svakako ne
bi trebalo biti puko upijanje i memorisanje novih informacija, ve¢ aktivan
odnos prema znanju, tj. proces rekonstrucije i reorganizacije novostecenih
znanja. Drugim rijeima, da bi uc¢enje bilo efektivno i efikasno, ono bi trebalo
voditi istinskom razumijevanju onoga §to se spoznaje. Pod razumijevanjem
mislimo na aktivno shvatanje znaCenja pojava i predmeta koji nas okruzuju.
Dijete doseze razumijevanje necega kroz kreiranje hipoteza o stvarima i
dogadajima koji im se ucine interesantnim. ,,Djeca testiraju hipoteze tako sto
ostvaruju aktivnu interakciju sa stvarima i dogadajima u njihovom okruzenju*
(Chaille & Britain, 1991, pp. 33). Igra je, kao Sto je ve¢ naglaseno, prirodena
djetetu i1 kao takva ona ¢ini sastavni dio djetetove svakodnevice, sastavni dio
njegovog ponasanja, U skladu s tim, jasno je da igra ne moze biti u suprotnosti

sa razli¢itim djec¢ijim aktivnostima, pa time ni sa procesom ucenja. Naprotiv,
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igra aktivno podupire proces ucenja i znacajno ga oplemenjuje. ,,Igra i rad u
zivotnoj djelatnosti djeteta ne predstavljaju dvije podijeljene struje koje teku
u raznim pravcima; one se slijevaju i tvore mocénu struju razvoja i vaspitanja
licnosti djeteta; ... obje forme aktivnosti —igra i rad — ne smiju da smetaju jedna
drugoj, nasuprot, medusobno se pomazu‘ (Arkin, 1953, str. 66).

Americka asocijacija za obrazovanje djece (National Association for
Education of Young Children) je 1987. godine deklarisala principe ucenja
kroz igru. Prema njihovoj zvani¢noj publikaciji ,,Razvojno primjerena praksa
u programima ranog obrazovanja“ principi ucenja kroz igru su sljedeci:

* Kod djece predskolskog i ranoskolskog uzrasta ucenje se odvija kroz
njihovo licno, direktno i aktivno angaZovanje u igri, koju ono definise kao
svoju. Igra je u potpunosti prirodena djetetu predskolske i osnovnoskolske
dobi i predstavlja jedan od prvih pokazatelja djecije samostalnosti. Djeca sa
zadovoljstvom zapocinju igru, a tako je i zavrSavaju. Igra djecu Cini spretnima,
jakima i smjelima, tj. u znacajnoj mjeri kod djece podize nivo samopouzdanja.
Naime, u ponasanju i izrazavanju djece predskolske i rane osnovnoskolske dobi
postoje razna ogranic¢enja i sputanost, jer ona jos uvijek ne mogu u punoj mjeri
ucestvovati u realnom Zivotu. Ne iznenaduje da dijete punije 1 dublje Zivi u samoj
igri i stoga je igra za dijete mnogo interesantnija stvarnost od realne stvarnosti
koja ga okruzuje. ,,Iskustvo je pokazalo da za djecu predstavlja radost da idu u
Skolu, da im disciplina nije toliki teret i da im je ucenje lakSe kada imaju prilike
da se upuste u fizicke djelatnosti u kojima dolaze do izrazaja njihovi prirodni
nagoni. Ponekad se pribjegava igri, sportu i konstruktivnom radu da bi u¢enike
relaksirali od ‘redovnog’ skolskog rada koji je dosadan i naporan ... Nema,
medutim, razloga da se ove aktivnosti koriste prosto kao prijatna razonoda.
Proucavanje duhovnog zivota objelodanio je sustinsku vrijednost urodenih
teznji za istrazivanjem, rukovanjem alatkama i materijalima, konstruisanjem,
ispoljavanjem radosnih osjecanja itd. Kad vjezbanja koja pokre¢u ovi nagone
¢ine dio redovnog Skolskog programa onda je ucenik cio zaokupljen radom,
smanjen je vjestacki jaz koji postoji izmedu Zivota u Skoli 1 van nje, pruzeni
su motivi koji podsti¢u paznju u odnosu na mnostvo raznovrsnog gradiva“
(Djuj, 1969, str. 137).

* U planiranju djecije igre mora se voditi racuna da se djecija priroda
usloZnjava kroz uzrasne stadijume. Djecija igra je, kao §to je i ranije naglaseno,
u znacajnoj mjeri uzrasno determinisana i usloznjava se uporedo s djetetovim
razvojnim stadijumima. Prema misljenju bugarskog pedagoga Dimitreva,
materijali i aktivnosti koji se nude djeci u igri trebaju da se odlikuju postupnoséu
i da se sa odrastanjem obogacuju. On predlaze sljedece: ,,u prvo vrijeme, i to
nakratko (dva do tri mjeseca) ukljuciti velike kocke, materijale za gradnju, i
igraCke koje podrzavaju aktivnosti iz stvarnog zivota; postupno promijeniti
odnos materijala u korist igracaka s likovima kao $to su lutke, pliSane Zivotinje,
slavni junaci 1 drugi modeli ponasanja; ukljuciti raspon razli¢itih materijala
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za igru koji se mogu koristiti za istu svrhu i funkciju. Na primjer, ukljuciti
injekciju za igru, ali dodati i olovku ili Stapi¢ koji se moze upotrijebiti da se
simulira injekcija iz lijecnicke ordinacije; kreirati teme koje se odnose na
dom (domace) i posao (profesije) koje se mogu obogacivati zajedno s rastom
znanja i interesa djece i njihovog drustvenog okruzenja (igranje kuvara, ljekara,
stolara, vozaca, prodavacice ili majke); razviti otvorene teme za igru, tako da
djeca mogu s odredenim materijalom koristiti svoju mastu. Na primjer, za
putovanje, ista stolica ili kolica mogu se upotrijebiti da predstavljaju putovanje
autobusom, vozom, brodom ili avionom; ukljuciti materijale koji podrzavaju
odredenu ulogu (majka, ljekar, zidar), ali i razne predmete koji se mogu
koristiti u mnogo razli¢itih uloga (kocke koje se mogu koristiti kao ¢ekic,
stuba ili drvo za ogrijev); odabrati materijale i igracke koji pomazu djeci pri
prelasku s konkretnog na apstraktno razmisljanje. Ukljuciti materijale koji mogu
zamijeniti stvarne predmete i posluZiti slicnim funkcijama, a potom ukljucite
i igracke i materijale za gradnju koje djeca mogu koristiti individualno, kao i
materijale koji poti¢u kooperativnu igru i interakciju, kao §to su veliki predmeti
za gradnju. S vremenom, povecati koli¢inu materijala i tema za igru koje se
odnose na razne stvarne profesionalne sfere (usluge, trgovina, transport i zabava)
a smanjiti koli¢ine materijala posve¢ene svakodnevnom zivotu i porodici.
Dodati multifunkcionalne materijale koji dopustaju djeci da stvaraju vlastite
teme, te ukljuciti slike i modele koje djeca mogu iskoristiti kao po€etnu tacku
(Dimitrev, 2003, pp. 21).

* U igri materijali bi trebali biti konkretni, realni i relevantni za Zivot
djeteta. Kroz igru dijete Cesto oponasa stvarnost koja ga okruzuje, iako taj
odraz stvarnosti u djecijem izvodenju zna biti nepotpun i neodgovarajuéi.
Kroz igru djeca sticu znanja o zivotu i radu ljudi, o javnim zbivanjima, o
zbivanjima u prirodi, drustvenim odnosima, moralnim pravilima i normama,
elementima proizvodnih odnosa, te o orudima, alatkama i masinama. Prema
misljenju teoretiara igre, Cenan i Frensis, materijali za igru bi trebali ispunjavati
Cetiri vrste kriterijuma. Prije svega materijali za igru i igracke trebaju biti sa
najjasnijim karakteristikama reprezentativnosti, tj. trebaju da reprodukuju
prepoznatljive slike i oblike iz svijeta koji dijete okruzuje. Dalje, pozeljno je
da materijali budu povezani sa kulturnom tradicijom i legendama ambijenta
u kome se koriste, te da budu usmjereni na razvoj znanja i vjestina koje su
djetetu neophodne u svakodnevnom zZivotu. Takode je pozZeljno da materijali
za igru ukljucuju odredeni sistem pravila, kako bi djeca igrajuci se sa njima
mogla spoznavati razli€ite vrste uloga i relacija u interpersonalnim odnosima
(Chanan & Francis, 1984).

* Sredina za ucenje koju kreira vaspitac/ucitelj treba da omoguci aktivno
ucenje kroz istraZivanje. Razumijevanje koje dijete ostvaruje ne moze imati
univerzalnu vaznost za svu djecu, ve¢ je ono uvijek individualno i nosi pecat
pripadnosti odredenom djetetu. Pored toga, djeca nerijetko koriste poznata
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sredstva ili oruda u nekim nepoznatim okolnostima ili situacijama kako bi
spoznali neku novu ideju. Ponekad sredstva koja djeca koriste ne dovedu do
pozitivnog krajnjeg ishoda, no u tim situacijama vaznije je da li je dijete shvatilo
poentu funkcionisanja nekog sredstva, nego da li je krajnji ishod pozitivan.
Samo ukoliko dijete samo uoc¢i diskrepancu u svom pokusaju rjeSenja — ono
¢e odbaciti prijasnju hipotezu i pokusati na novi nacin da rijesi problem.
Vazno je naglasiti da ne mora po definiciji svaki oblik igre spadati u aktivno
ucenje. Kada su djeca zainteresovana i kada punu paznju posvecuju igri, onda
mozemo govoriti i aktivnom u¢enju. Ukoliko igra ukljucuje samo jednostavnu
manipulaciju materijalima, bez mentalne aktivizacije djeteta, u tom slu¢aju ono
nesumnjivo dolazi do odredenih spoznaja, no te spoznaje ¢e svakako biti nizeg
nivoa i povrsne, te u tom slucaju teSko mozemo govoriti o aktivnom ucenju.
U igri djeca posezu za razli¢itim potencijalnim rjesenjima problema, ,koriste
razliCite materijale i kroz sistem pokusaja i pogreSaka pokuSavaju do¢i do
rjeSenja. Visoko motivisana djeca ¢e na rjeSavanju problema/zadatka raditi u
duzem vremenskom periodu i sa manje frustracija“ (Challie, 1996, pp. 274).

* Vaspitaci/ucitelji imaju aktivnu ulogu u planiranju, organizovanju
stvaranju razlicitih i sve slozenijih iskustava u vodenju i podsticanju djecije
igre. Igra predstavlja svojevrstan izraz djecijih mentalnih procesa, kao $to su
opazanje, misljenje, imaginacija, ucenje, rjeSavanje problema i konflikata 1 sl.
Sveukupno gledano, igra predstavlja odraz djecijeg dozivljaja stvarnosti koja ga
okruzuje. Aktivnim posmatranjem djecije igre i njenim prouc¢avanjem, pedagozi
(vaspitacCi/ucitelji/nastavnici) su u prilici da pomognu djeci u procesu ucenja i
da podstaknu cjelokupni djeciji razvoj. Da bi igra zaista bila u funkciju ucenja,
ona treba da bude razvojno primjerena dobi kojoj je namijenjena, da odgovara
aktuelnim djecijim interesima, te da omoguci djeci uzivanje 1 interakciju sa
okolinom (predmetima i ljudima).

* Vaspitaci/ucitelji imaju aktivnu ulogu u ukljucivanju djeteta u igru,
tako $to ga podsticu da prosiri i produbi njene sadrZaje. lako igra predstavlja
jedan od najbogatijih 'sadrzaja’ preko kojih mozemo posmatrati proces djecijeg
ucenja i razumijevanja svijeta oko sebe, ipak je veoma vazno da vaspitac/
ucitelj prepoznaje razliCite tipove saznanja do kojih dijete moze do¢i u procesu
igre. Ukoliko vaspitaci/ucitelji uspjesno koreliraju sadrzaje igre i sam proces
igranja, onda ¢e biti u moguénosti da uspjesno stave igru u funkciju ostvarenja
kurikularnih ciljeva i zadataka.

Prema Pijazeovom shvatanju intencionalni socijalni proces konstrukcije
razumijevanja sadrzi Cetiri elementa: interes, igru, pravo eksperimentisanje i
kooperaciju. Sva tri ostala elementa (interes, eksperimentisanje i kooperacija)
sjedinjuju se u kontekstu igre.

Klasifikacija igara

Pijaze razlikuje Cetiri vrste igre: prakticna igra; simbolicka igra; igra s
pravilima; konstrukciona igra.
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Prakti¢na igra je ,,vjezbanje struktura bez druge svrhe sem zadovoljstva
funkcionisanjem® (Piaget, 1962, pp.110). Dominaciju u prakti¢noj igri ima
zadovoljstvo djeteta, dok je ucenje nekih novih oblika ponasanja ili sticanje
novih znanja u drugom planu. Prema tome, u prakti¢noj igri uopste nije nuzno
da ona bude pracena aktivnim uc¢enjem. I kod odraslih mozemo konstatovati
brojne oblike prakticne igre, poput voznje bicikla, gdje nam je zadovoljstvo
dominantno, dok je razvoj motorike (pokreti nogu, kooridnacija oko-ruka,
brzina kretanja) u sasvim drugom planu. No, upravo naglasak je na dormulaciji
drugi plan, §to znaci da se ipak odredeni elementi namjere i cilja prepoznaju
i u prakti¢noj igri. Interes kao element aktivnog ucenja je svakako prisutan u
prakti¢noj igri. Normalno je da ukoliko ne postoji odredeni nivo interesovanja
u nekoj igri, da ona i nece biti nastavljena. Takode se, ne rijetko, desava da se
u prakti¢noj igri pojave i ostali elementi aktivnog ucenja — kao §to su pravila
i/ili kooperacija. Djeca Cesto, ¢ak i najjednostavnije aktivnosti poput skakanja
u dalj, tendiraju da izvode u grupi, sa vr$njacima, i u tome ostvaruju odredenu
kooperaciju. Pored toga, deSava se da djeca ustanove odredena pravila u
prakti¢nim igrama. No, ono §to je karakteristicno kod ove vrste igara jeste da
su pravila dosta fleksibilna 1 nestalna, tj. djeca se vrlo jednostavno odluc¢e da
neka pravila viSe ne vaze, a dogovore se oko nekih novih pravila. Na primjer,
djeci dosadi da ¢ekaju svoj red da bi skocila i onda skoce troje odjednom.

Simbolicka igra ili igra pretvaranja podrazumijeva nivo djecije sposobnosti
da zamislja stvari, te da umjesto npr. maca kaze ,,moja ruka ¢e biti mac*. Gotovo
je nezamislivo da posjedujemo mentalnu sposobnost pretvaranja, a da pri tom
nijesu aktivirani procesi aktivnog misljenja. Bez misaonih napora djeca ne
mogu zamisliti ,,mac¢* ili nesto sli¢no, niti ,,zamahivati tim mac¢em®. Prema
tome, nezamislivo je da postoji simbolic¢ka igra bez znacajnog nivoa djecijeg
interesovanja. Simbolica igra predstavlja srz aktivnog interesa. Djeca ne mogu
jednostavno manipulisati ne¢im ukoliko ono nije prisutno, niti jedan objekat
moze biti supstituisan drugim bez odredenog misaonog napora. U simbolickoj
igri postoje 1 brojne moguénosti za aktivno eksperimentisanje, iako se ono uvijek
ine dogodi. Eksperimentisanje je moguce kadgod djeca konstruisu ,,podijum
za njihovu simbolicku igru. Kad god djeca pokusavaju da nadu alternativna
rjeSenja kojima bi ostvarili svoje namjere, oni uvijek eksperimentisu. Naredni
element aktivnog ucenja, kooperacija, lezi u temeljima simbolicke igre, tj.
u temeljima djecijih pregovora i usaglaSavanja oko cilja simbolicke igre,
znacenja u njoj itd. Tokom simbolicke igre dolazi i do neslaganja medu djecom,
diskutovanja o nastalim problemima, te pronalazenja dogovora kako bi igra bila
nastavljena. U tim situacijama djeca razvijaju sposobnost pogleda na stvari iz
drugog ugla, tj. sa stanovista drugih osoba i samim tim bolje razumiju njihov
nacin razmisljanja.

Igra s pravilima se najcesce definise kao propisani skup aktivnosti koji, sa
jasno definisanim pravilima koje igra¢i moraju slijediti, te sa propisanim kaznama
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za prekrsioce pravila. U ovoj vrsti igara djeca se svojevoljno podvrgavaju
pravilima kako bi se igra mogla odvijati i dovesti do kraja. Interes i kooperacija
u igri s pravilima se jednostavno podrazumijevaju, a ukoliko njih nema onda i
nije moguce nastaviti igru. Koncept aktivnog eksperimentisanja ne predstavlja
opstu karakteristiku igre s pravilima. No, djeca svakako eksperimentisu s
pravilima kada pokuSavaju prona¢i alternativan put do kraja igre. Tako npr.
dijete u igri klikera pita ,,da li moZe pogadanjem jednog klikera i njegovim
preusmjeravanjem i pomjeranjem drugog klikera da osvoji poen i sl.*

Konstrukciona igra — ovu vrstu igara Pijaze ne definiSe iskljuc¢ivo kao
igru, ve¢ kaze da su konstrukcione igre neka vrsta prelaznog oblika izmedu
igre i rada. Djeca mogu koristiti odredene materijale tako da reprezentuju
stvarnost (npr. mogu izrezbariti drvo i na taj nacin reprezentovati brod, umjesto
Sto ¢e jednostavno koristiti drvene blokove koje ¢e poredati u obliku broda i
pretvarati se da pred sobom zaista imaju brod). No naravno, ni igre sa blokovima
nijesu izuzete iz kategorije konstrukcionih igara. Prema Pijazeovom misljenju,
vaspitac¢ima/uciteljima je najlakSe da u konstrukcionim igrama prepoznaju
aktivno ucenje — jer kada djeca rade nesto sa zadovoljstvom, onda su njihov
aktivni interes i1 eksperimentisanje svakako prisutni. A ukoliko je zadatak
konstrukcionih igara realizovan i1 kroz grupni rad, onda je svakako prisutan i
trec¢i element aktivnog ucenja, kooperacija.

Kriteriji klasifikacije igara mogu biti razli€iti, npr. prema karakteru igre,
prema broju ucesnika u igri i sl. Jedan od istaknutih teoreti¢ara predskolske
pedagogije Bartuskova klasifikuje igre prema karakteru u dvije krupne kategorije,
1to: stvaralacke igre i igre s pravilima.

Stvaralacke igre obuhvataju tematske igre (tematske igre su najcesce
odraz djecije fantazije i maste; vezane su za covjekove djelatnosti i medusobne
odnose; to su igre o domacinstvu, porodici, djecijem vrti¢u, pozoristu; dijete
se u ovim igrama uci promjeni uloga-decentracija; kroz njih se dijete uci
novim odnosima; uti¢u na javljanje novih interesovanja), dramatizujuce igre
(dramatizacija bajki, basni, pripovjedaka; gotova tema se pretvara u scenski
izraz; moze biti klasi¢na pozoriSna dramatizacija, ili lutkarski izraz; ove igre
su posebno znacajne za jezicki i estetski razvoj djeteta; sa starijim uzrastima
se moze raditi i adaptacija i kreativna izmjena) i konstruktivne igre (slaganje
raznih oblika, veliCina; igra sa lego kockama i blokovima; igra sa prirodnim
materijalima poput pijeska; slagalice; pozitivno uticu na razvoj fine motorike
1 tehnickih znanja).

Igre s pravilima obuhvataju pokretne igre (hodanje, tr¢anje, skakanje;
veliki znacaj za fizicki razvoj djeteta; bolja koordinacija, tacnost pokreta,
ravnoteza; razvoj ritmicnosti, melodi¢nosti; bolje samosavladavanje) i didakticke
igre (igre sa jasnim vaspitno-obrazovnim zadacima i jasnim ciljem; svaka
didakticka igra ima pravila; ova igra treba da bude i zanimljiva za djecu;
bojanke, slagalice, Sabloni, unifix kocke, brojalice razne i sl.);
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Mjesto i funkcija igracke u procesu igre

U pravilu, prvo samostalno sredstvo kojim dijete upravlja i manipulise
jeste igracka 1 njen osnovni cilj jeste da djetetu razvije imaginaciju i upotpuni
sadrzaj i radnju odredene igre. Kroz manipulaciju igrackom dijete je Cesto
u prilici da spozna osnovne elemente svijeta koji ga okruzuje, te da stekne
saznanja iz razli€itih oblasti ljudskog bivstvovanja, prirode, tehnologije itd. Jo$
od ranog djetinjstva igracka predstavlja izvor djecije srece i podstice dijete na
fizicku, mentalnu, socijalnu aktivnost. Ona djeci omogucava i uzivljavanje u
ulogu i poziciju druge osobe, §to ima iznimno veliki znacaj po sveukupan djeciji
razvoj iizlazak iz egocentri¢nog svijeta. No, ono $to je nuzno naglasiti jeste da
igraCka ima svoju funkciju ako se dijete njome zaista i igra. Ukoliko igracka
ne privlaci paznju i interesovanje djeteta, ili se dijete sa njom razbacuje, onda
je jasno da je igracka izgubila svoju edukativnu funkciju i da njen odabir nije
adekvatan. Igracke prema fazi, tj. nivou zavrSenosti mozemo klasifikovati na
strukturirane (u potpunosti zavrsene), polustrukturirane (djelimi¢no zavrsene)
1 nestrukturirane (igracke koje ¢e tek biti kreirane). Prema funkciji igracke
mozemo podijeliti na: tematske igracke (lutke, saobracajna sredstva, namjestaj,
kompleti igracaka..npr. zoo vrt i sl.), konstrukcione igracke (slagalice, blokovi,
lego kocke i sl.), didakticki materijal (dopuni br, spoji sliku i br, dodaj slovo i
sl.), prirodni materijal (pijesak, kamenje, razni plovodi i sl.), igracke vlastite
izrade (igracke koje su djeca sama napravila). Dobra igracka treba da ispuni
tri osnovne grupacije zahtjeva: higijenski, pedagoski 1 estetski zahtjevi.

Prigovori na koriS¢enje igre u vaspitno-obrazovnom procesu

U savremenoj pedagosko-psiholoskoj literaturi nalaze se dvije grupacije
prigovora u pogledu kori$¢enja igre u vaspitno-obrazovnom procesu. Prva
grupacija prigovora se odnosi na gotovo potpuno poricanje mogucénosti upotrebe
igre u vaspitno-obrazovne svrhe. Prema ovom shvatanju igra je prevashodno
bezrazlozna aktivnost, ona ne vaspitava jer ne predstavlja vaspitni program
dugog daha. Pored toga, zastupnici ovog stava da svako mjesanje u igru dovodi
do toga da ona prestaje da bude igra, te da savremene igre i igracke ,,guse bistre
1zive izvore snova i stvaralastva“. Druga grupacija prigovora polazi od stava da
bi igra trebala imati samo ograni¢enu mo¢ upotrebe u vaspitanju i obrazovanju,
jer se smatra da se igra teSko moze pretvoriti u dirignovanu saznajnu aktivnost
i da je tesko uplitati se u igru, a da se ona pri tom ne narusi. Zastupnici ovog
stava takode smatraju da se igri moze dati motivaciono dejstvo samo u smislu
uvoda u Skolsku aktivnost, a da bi se svakako trebao izbje¢i neadekvatan,
siromasan i nepismen izbor igara.
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POSITION AND ROLE OF GAME
IN LEARNING PROCESS

Abstract:

Generally accepted opinion in contemporary pedagogic-psychological theory and
practice is that game plays a dominant role in early childhood and is one of key methods
of learning in childhood. In spite of evident importance of the game many theoreticians
find it very difficult to define. There is a broad understanding of the meaning of the game
and thanks to different approaches to its role there is no unity in its definition. Opinions
vary in regard to its impact age, or it is solely related to childhood while its impact on
human development and on adults are often minimized or denied. Consequently, there
are many general definitions of the game such as — game in childhood is very complex
phenomenon i.e. activity that connects different aspects of thought and action (experience).
Considerable knowledge and experience a man acquired through game in early childhood
show significant level of sustainability even in one’s old age.
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2013
UDK 373.2:37.018

Ibro SKENDEROVIC!
Jovan ROMELIC?

OSPOSOBLJAVANJE I OSAMOSTALJIVANJE DJECE
ZA PRAVILAN PRISTUP SKOLI
PRIMJENOM PRAKTICNIH ZIVOTNIH
I RADNIH AKTIVNOSTI

Rezime:

U ovom radu ukazano je na pripremu i osposobljavanje djece za polazak u skolu.
Predmet istrazivanja sadrzan je u primjeni prakti¢nih zivotnih i radnih aktivnosti u
osamostaljivanju i osposobljavanju djece. U periodu pred polazak u skolu javljaju se i
brojni strahovi, ponajvise roditeljski, koji se lako prenose na dijete, s velikom mogucénoséu
da upravo to pokvari dane priprema i polaska u skolu koji bi trebali biti veliko porodi¢no
veselje.

Odlazak u $kolu je normalan slijed dogadaja. Nije ga potrebno previse naglasavati,
ali ni zanemarivati njegovu vaznost. Zapamtite da od vaseg stava zavisi i stav djeteta
prema $koli i onima koji ga obrazuju. Roditelji bi trebalo da preuzmu ulogu voditelja kroz
proces ucenja, tako ¢e samo uéenje postati zadovoljstvo, a ne napor za dijete, a onda i za
samog roditelja.

Dijete se mora prilagoditi novim pravilima ponasSanja; sjedjeti na jednom mjestu
duze vrijeme, pratiti aktivnost do kraja, do¢i na pocetak nastave, a njegova sposobnost
ucenja i izvrSavanja zadataka stalno se procjenjuju.

TeziSte je usmjereno na polazak djece u prvi razred, jer je to aktuelna tema u
najstarijim skupinama u djec¢jim vrti¢ima, ali i domovima predskolaca. Zato je prije polaska
u prvi razred osnovne $kole nuzno da djetetovo ucenje u svim aspektima psihofizickog
razvoja dostigne odredeni stupanj, koji se ocjenjuje pojmom ,,zrelosti* za pohadanje skole.

Kljuéne rijeci: dijete, osamostaljivanje, vrti¢, Skola, prvi razred, zrelost.

! Dr Ibro Skenderovi¢, docent — JU OS ,,Mustafa Pe¢anin® — Rozaje,
2 Dr Jovan Romeli¢, redovni profesor - PMF, Departman za geografiju, turizam i
hotelijerstvo, Novi Sad
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Uvod

U zivotu ¢ovjeka postoje odlucujuci trenuci, znacajni dogadaji kojih ¢e se
uvijek sjecati. Jedan od takvih prelomnih dogadaja je svakako polazak u Skolu,
kojim zapoc€inje nova etapa u razvoju djeteta. Od toka kako bude pripremljeno
za njega, u velikoj mjeri zavisi ne samo uspjeh u prvom razredu ve¢ cesto i u
¢itavom Skolovanju pa i kasnijem zivotu. U Zelji da postigne Sto bolji uspjeh
u skoli, roditelji su ti koji mu najvise pomazu u tome.

Ima mnogo dilema oko toga kako najbolje pomo¢i djetetu da se snade u
obavezama koje ga o¢ekuju u prvom razredu. Jedni uce dijete da broji, drugi
da ¢ita ili piSe (unaprijed savladuju Skolski program), dok tre¢i smatraju da
su dovoljno ucinili ako su se pobrinuli da bude zdravo i sito, ostalo ¢e uciniti
ucitelji... Svi oni pomalo grijese, pa umjesto da pomognu, stvarauju odredene
probleme. Ako dijete nauci nesto pogresno, ucitelj ¢e imati visSe muke da ga
od toga oduci nego da ga uci od pocetka. Sli¢no tome, nametanje da zapamti
nesto Sto ga uopste ne interesuje, moze izazvati otpor djeteta prema knjizi
uopste. Sa druge strane, dijete koje nije pripremano za Skolu, vjerovatno ce
zaostajati za svojim vrSnjacima. Iz svega toga proizilazi da mu treba pomoci,
ali na pravi nacin.

Nastavniku danas sluze mnoga sredstva za ilustraciju i demonstraciju
u nastavi. Moze se demonstrirati i putem statickih (crtezi, slike, skice, tekst i
dr.) i dinamickih (film, televizija, radio, magnetofon, kasetofon i dr.) nastavnih
sredstava.

Izazov definisanja potrebnih znanja djece predskolskog uzrasta

Koja i kakva znanja su potrebna djetetu za uspjesan start u Skoli? To su
izvjesne ¢injenice o predmetima i njihovim osobinama, zivoj i nezivoj prirodi,
ljudima, njihovom dru$tvenom Zivotu i radu, dobrom 1 loSem ponaSanju i sl.
Za razliku od Skolskih znanja koja su sistematizovana u nastavne predmeta,
nauc¢no zasnovana i jednim dijelom knjiska, ovo su znanja steCena uzgred, u
igri, Setnji, iz slikovnica, iz TV-emisija, u spontanim razgovorima s roditeljima,
rodbinom i drugovima. Ona su ipak veoma vazna jer olakSavaju djetetu da
bolje razumije 1 zapamti ono Sto ¢e uciti u Skoli. Pri tome treba imati u vidu
da su od znanja i umijenja potrebnih za buduce Skolovanje, jos vazniji interes
za ucenje 1 saznanje, zelja da se bude dak i spremnost za prihvatanje obaveza
koje ova statusna promjena donosi.

Dijete od svojih roditelja najvise uci tako S§to se na njih ugleda i podrazava
ih. Oni su mu prvi i najvazniji izvori saznanja; dijete ima najvece povjerenje
u njih. Slusa §ta pricaju, ponavlja $to je culo od njih, imitira njihove pokrete,
interesuje se za ono $to je njima zanimljivo, plasi se onoga prema ¢emu
roditelji ispolje strah. Zahvaljuju¢i svemu tome ono mnogo saznaje, razvija
se kao licnost. Kako mu u tome pomoci da bi §to bolje napredovalo? Pricajte
Sto vise sa svojim djetetom, po moguénosti kad god zazeli. SluSajte ga Sta
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prica, odgovarajte na njegova pitanja, omogucite mu da vam pomaze u ku¢nim
poslovima, kad pokaze interes za to. Koristite svaku priliku da obogatite njegov
rjecnik, upotrijebite novu rijec ili mu pokazite kako se neka rije¢ koju poznaje
moze koristiti na nov nacin. Na primjer:

Dok postavljate sto: ,tanjir, ,.¢inija“, ,,podmetac*, ,tiganj*, ,leteci
tanjir, ,,omiljeno jelo®, ,,apetit®, ,,uljudno®, ,,pravila ponasanja za stolom* itd.?

Dok stavljate novu sliku na zid: ,,okaciti, ,,ukucati ekser®, ,,ram slike*,
,vodoravno® (ravno kao voda) itd.

Dok namjestate krevet: ,.CarSav®, ,prekrivac®, ,uredno sloziti®,
,jastucnica®, ,,posteljina®, ,,ravno pod konac* itd.

Koliko je tek pravih prilika za razgovor i saznanje izvan kuce, na
ulici, u parku, pijaci, samousluzi... Vazno je djetetu ukazati na stvari i pojave,
zainteresovati ga, podstac¢i da se ¢udi i pita, gleda, traga, otkriva ...

Odvedite dijete na obalu rijeke, u polje, Sumu, u lutkarsko pozoriste,
zooloski vrt, cirkus, sportski teren, u posjetu rodbini, baki i deki... Sve su to divne
prilike za druzenje, razgovor, podsticaji i za dijete da prica o svojim dozivljajima,
izrazi svoje utiske i osje¢anja... Ponekad vasSe dijete ne zna kako se nesto
zove 1 to je prava prilika da mu se pomogne. Djetetu nikada ne treba uskratiti
odgovor. Sta vise, veoma je vazno da roditelj pokaze dobru volju i interesovanje
za sve §to ga dijete pita. Ono ne smije da se zastidi svoje neobavijestenosti ili
nespretnosti; zato mu se nikada ne treba smijati niti ga podcjenjivati. Svako
zasluzuje da bude postovan — djeca niSta manje nego odrasli.* Istovremeno, ove
mastovite igre su za dijete idealna prilika da u¢i, druzi se, zami$lja, predstavlja,
kombinuje, glumi... uvjezbava mnoge sposobnosti koje ¢e mu biti potrebne u
Skoli. Igracke nijesu uvijek skupe i ne mora se po njih i¢i u prodavnicu. Vasa
demodirana odjec¢a, prazne kutije, lonci, Serpe, komadi kanapa, ambalaze
svake vrste, lis¢e, kamencici, dascice... sve to moze da se upotrijebi u igri,
pod uslovom da nije opasno za dijete (ne sadrzi neku otrovnu materiju, nema
ostru ivicu ili se moze na Stetni nacin upotrijebiti — npr. najlon kesa ako se
navuce na glavu je izuzetno opasna). Djeca najceS¢e znaju da organizuju igru 1
sama ako im se za to obezbijedi nesto od pomenutog materijala i kutak u kome
nece biti ometana niti smetati drugima.

Lijepo je kada im se ponekad pridruzi roditelj i sjeti se nekih igara iz svog
djetinjstva: ,,Skolice®, ,piljaka®, ,klisa“, ,,neka bije, neka bije..”, ,,zmurke®,
»suge*, ,,corave bake®... Postoje i specijalne zbirke igara za one koji su zaboravili
pravila... Narocito su korisne igre koje zahtijevaju koncentraciju, strpljenje,
umne napore. Pored konstruktorskih igara, to je 1 rjeSavanje raznih lavirinata,
glavolomki, sklapalica kakvih ima u dje¢jim listovima. Korisne su i drustvene
igre u kojima, pored osposobljavanja da djeluje u timu, predvida, planira,

3 Kamenov E., Savremena pedagogija, Prometej, Novi Sad, 2002. (Biblioteka za
roditelje), str.167.
* Krulj R. S., Kacapor S., Kuli¢ R., Pedagogija, ZUNS, Beograd, 2003., str.54.
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uskladuje svoje postupke sa postupcima drugih, nadmudruje se sa njima i sl.,
dijete uzgred ponesto 1 nauci $to ¢e mu biti potrebno u Skoli. Na primer, igra
dominama ili igra ,,tabli¢a* razvijaju matematicke sposobnosti.

Postoje i specijalne didakticke igracke putem kojih se uci. Na primjer,
redalica Putujemo, putujemo... loto Godisnja doba, domine Polovine i cjeline,
karte za ucenje saobracajnih znakova Stopko, zabavne karte Sre¢ne porodice
i dr., omogucavaju djeci da na lak i zabavan nacin srede svoja iskustva o
promjenama u biljnom i Zivotinjskom svijetu, Zivotu i radu ljudi i pojavama u
prirodi kroz pojedina godiSnja doba, razvijaju njihovu sposobnost da uopstavaju,
vrse klasifikacije, zaklju€uju i dr. Sve to ¢e im biti potrebno u skoli.

Dijete se igra samo, sa brac¢om i sestrama ako ih ima, s roditeljima...
ali je dobro da se u igru ukljuce i njegovi vrsnjaci, djeca susjeda, poznanici...
iako na prvi pogled nema veze sa Skolom, sve to predstavlja idealnu pripremu
za Skolski Zivot, prihvatanje Skolskih pravila, druzenje, medusobnu pomoc,
timski rad... U¢ite dijete da planira Sta ¢e raditi, gdje ¢e i¢i, kada ¢e se odmarati.
To je povezano s rasporedom i ritmom Zivota u porodici koji treba da su do
izvjesne mjere utvrdeni. Zna se kada se ustaje, hrani, kada je slobodno vrijeme
za igru, kada se gleda omiljena emisija na TV. Cesto se zna i kuda ée se i¢i za
vikend kroz nekoliko dana. O planovima, njihovim varijantama, alternativama i
nacinima ostvarivanja treba razgovarati s djecom, tako da se kod njih razvijaju
pojmovi o vremenu i sposobnost da upravljaju ovim vremenom na nacin koji
im najbolje odgovara.

Cak i u sasvim slobodnim aktivnostima je ponekada dobro imati plan. Na
primjer, kada pitamo dijete: ,.Sta bi Zelio danas za ru¢ak?«, ,,Sta ées$ napraviti
od kocaka?*, ,,Ho¢emo li u subotu da posjetimo baku?* i sl. Sve to ga podstice
da razmislja o rasporedivanju svoga vremena i uci da odlucuje o tome, $to ¢e
mu i te kako koristiti u $koli.

Dijete je rodeni stvaralac, samo mu treba dati materijal i ohrabriti ga,
podstaci, ponesto pokazati (ne suvise kako ne bi izgubilo povjerenje u sebe
1 podrazavalo odrasle). Od kutijica, uz pomo¢ makaza i lijepka, moguce je
napraviti zgrade i vozila, ¢itav mali grad. Plasticna flasica na koju se zalijepe
oCi i uvije se u krpice pretvara se u lutku. Od krompira i cackalica se naprave
razli€ite Zivotinje. A tek od drugih plodova... Prilikom Setnje pored obale rijeke
ili mora mogu se skupljati kamenci¢i zanimljivih oblika a zatim lijepiti jedan
na drugi i bojiti.

Postoje 1 knjige u kojima je opisano kako mogu da se koriste za razvoj
djecjeg stvaralastva papir, karton, vuna, kanap, juta, meka Zica, plodovi, lisce,
kora, daSc¢ice 1 drugi prirodni materijali, stiropor, koZza, skaj, sunder itd.
Preporucujemo jednu od njih — Likovno oblikovanje u decjim vrti¢ima.

Svako dijete treba da ima pribor za crtanje, slikanje, lijepljenje aplikacija
imodelovanje. To su obi¢ne, meke olovke i olovke u boji, vostane bojice, Cetke,
tempera boje, papir vec¢eg formata, lijepak za hartiju, plastelin, glina, glinamol.
Sve to ima veze s veoma slozenom operacijom opismenjavanja.

72



Rukovanjem pomenutim priborom dijete ¢e, uz naSu pomo¢, nauciti
kako da ga pravilno drzi i svrsishodno koristi, njegova ruka postace spretnija za
obavljanje razlicitih radnji, uskladice se djelovanje oka i ruke, a ono osposobiti
za samokontrolu. Za to su narocito pogodne aktivnosti oblikovanja, sjecenja i
lijepljenja papira, origami tehnike izrade raznih predmeta od hartije savijanjem,
lijepljenje jesenjeg lis¢a, sjemenki, isjeaka iz ilustrovanih novina ili kolaz-
papira, crtanje simetri¢nih Sara u svesci na kvadratice (,,¢ilim®, ,,omot za
bombonu®, ,,maramica®, , kecelja*) i sl. Ako znamo neka pravila ,,ikebane®,
japanske vjestine aranziranja cvijeca, pokazimo ih djetetu, koristi¢e mu i u
zivotu i u Skoli.

Lijepo je pomagati djeci ali treba paziti da ih ta pomo¢ ne ucini suvise
zavisnim od vas. Zapravo, umjesto djeteta ne treba raditi niSta §to bi moglo da
ucini samo, makar i neSto sporije 1 nespretnije.

To se odnosi na razlikovanje sopstvene odece, oblacenje, zakopcavanje,
vezivanje pertli, umivanje, brisanje nosa, ishranu... Tako se kod djeteta razvija
samostalnost a 1 ono se raduje kada moze da ucini nesto bez pomoc¢i odraslih ili
cak da im pomogne u necemu. Tako se kod njega stvara povjerenje u sopstvene
snage 1 pozitivna slika o sebi.

Postoji niz kuénih poslova u kojima djeca mogu da ucestvuju ili ih
obavljaju sama: brisanje sudova, postavljanje i raspremanje stola, zalivanje
cvijeca, briga o kuénim ljubimcima, odlazak u samoposlugu... Za Skolu je
narocCito vazna samostalnost djeteta u odrzavanju licne higijene, snalazenje
u javnom toaletu, pazljivo pranje ruku, upotreba maramice... Kada se dijete
necim bavi, crta, slika, modeluje, konstruiSe od kocaka, reda karte ili domine,
igra drustvenih igara, pomaze u kuénim poslovima, jede, itd., treba ga nauciti
da zapoceto dovrsi ¢ak 1 kada mu je malo dosadilo, a ne da odustaje ili prelazi
na neku drugu aktivnost. Ovo je veoma vazna osobina, koju ¢e sjutra prenijeti
na izradu domacih zadataka. Osim toga, razumije se, poslije obavljenog posla
treba da napravi red, kao $to je bio prije zapocete aktivnosti: igracke da ostavi
na mjesto, pribor za slikanje opere, obriSe sto, tanjir stavi u sudoperu. Isto
tako uredno treba da ostavlja svoje stvari, odecu i obucu, kao i licne predmete.
Navika da se tako postupa gradi se postepeno i veoma je vazna za buduceg daka.

Formiranje pozitivnih stavova prema radnim aktivnostima

Pozitivni stavovi prema radu razvijaju se zahvaljujué¢i saznanjima o
njegovim dometima i znacaju za ¢ovjekov zivot. Pricajte djetetu o svom poslu,
o radu drugih ljudi, izrazavajte poStovanje prema svakom radu i njegovim
proizvodima. Naucite ga da bude ¢uvarno, da pazi na stvari, bez obzira da li
prema svojim mogucénostima. Sa pojmovima o radu ljudi lako se povezuje i
pojam o Skoli koja osposobljava za rad, §to je vazan motiv za njeno pohadanje.
Prosetajte sa djetetom do njegove skole. Pogledajte drugu djecu, udite u hodnike,
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oslusnite Skolsko zvono. Prijateljski porazgovarajte sa nekim od prosvjetnih
radnika u prisustvu djeteta. Upoznajte dijete sa putem kojim ¢e i¢i u Skolu.
Odaberite najbezbedniji put, a na prelazima ulica provjerite da li gleda lijevo
pa desno i vodi li racuna o svijetlima semafora. To treba uvjezbati.

Dijete treba upoznati sa najpotrebnijim saobrac¢ajnim znacima i upozorite
ga na opasnosti koje prijete na putu. Medutim, nemojte ga uplasiti — panika na
kolovozu Stetna je kao i neopreznost. Kada vam se pruzi prilika, komentarisite
ponasanje pjesaka i vozila na raskrsnici.

Vise o osposobljavanju djece da bezbednije ucestvuju u saobracaju
mozete naciu prirucniku Saobracéajno vaspitanje. Nemojte plasiti dijete Skolom
ili nesto lose govoriti u vezi sa uciteljem i u¢enjem. Suprotno tome, gradite
kod njega ponos sto ¢e biti dak, uciti zanimljive stvari, ste¢i mnogo drugova
i drugarica, imati dobrog ucitelja. Unaprijed kupljene skolske knjige i sveske,
pribor, odgovarajuca tasna (naprtnjaca je najbolja da bi se izbjeglo krivljenje
ki¢me), skolska odjeca, kutak u ormaru za ¢uvanje Skolskih stvari, sve to stvara
atmosferu iS¢ekivanja neceg prijatnog, budi samopostovanje kod djeteta i zelju
da se kao dak dobro pokaze...

Dijete treba uciti da pomaze drugim ljudima, kulturno se ophodi prema
svakome, postuje propise i pravila lijepog ponasanja... Naucite ga da pravilno
rukuje priborom za jelo, kako da se obraca nepoznatim ljudima, ponasa u
autobusu, prodavnici, posti, bioskopu... Razgovarajte sa njime o ponasanju
drugih ljudi, koristite primjere dobrog i loSeg ponaSanja za izgradivanje moralnih
stavova. Osposobljavajte ga da bude uctivo i strpljivo sa drugom djecom i
odraslima, da saceka na red, ustupi prvenstvo onome ko je duze cekao na nesto
ili je slabiji.

Iskustvo uc¢enika — prakti¢an rad kao izvor saznanja

Kao cjelokupnu nastavu valja temeljiti na saznanjima s kojima djeca
dolaze u skolu, na njihovom iskustvu. Djeca su prije polaska u skolu tokom
predskolske dobi, u porodici, a posebno u vrti¢ima, saznavala svoje okruzenje:
stvari 1 pojave u porodici, naselju, okolini u svom zavicaju.

Tako su saznala razli¢ite predmete, stvari kojima se koristi porodica, biljke
1 zivotinje u vrtu, polju, Sumi, zanimljive pojave u svom okruzenju. Ali ta djecija
saznanja nijesu uvijek potpuna, jasna, tatna, nego su ¢esto netacna i pogresna.
Te nejasnoce 1 netacnosti valja u skoli odstraniti — ispraviti. Zato je potrebno
ucenike dovesti u situaciju da steknu Sto vise iskustva, da svakodnevnom
praksom razviju svoje sposobnosti.

Praksa se moze odrediti kao aktivan uzajamni uticaj covjeka, prirode
i ljudi. Ona pretpostavlja djelotvoran odnos ¢ovjeka prema okruzenju, a ne
pasivno-posmatracki odnos. Iz takvog odnosa proistice da se praksa odnosi
na cjelokupan rad, a ne samo na materijalno proizvodnu praksu.

Dalja oznaka prakse je njen stvaralacki karakter u kojem dolazi do
izrazaja ¢ovjekova sloboda stvaralaStva. Uz to $to odreduje uslove i karakter
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covjekovog postojanja, ona u sebi sjedinjuje teorijsku i prakticnu djelatnost i
smatra se jednom od temeljnih saznajnih kategorija.

,lzmedu drustvene prakse u najSirem smislu i prakticnog rada postoji
stalan odnos, ali se te dvije kategorije ne mogu poistovetiti. Drustvena je praksa
znatno $iri pojam od pojma prakti¢nog rada, odnosno drustvena praksa u sebi
obuhvata prakti¢ni rad.

Budu¢i da smo drustvenu praksu odredili kao aktivni odnos ¢oveka prema
prirodi i izmedu ljudi, tada bi se prakti¢ni rad odnosio na direktan aktivan odnos
coveka prema prirodi.’

Praktican rad je dio drustvene prakse koji se odnosi na neposredan,
djelotvoran odnos covjeka prema prirodi. Svoje djelovanje na prirodu, Covjek
je bitno uvecao upotrebom rucnih oruda, masina i radilica.

,U ostvarivanju nastavnih zadataka prakti¢ni radovi su nacin da se
steknu znanja 1 vjestine ili da se ste¢ena teorijska znanja prakticno provere i
utvrde.*¢ Znaci prakti¢ni radovi imaju dvije vazne funkcije: sticanje znanja i
formiranje vjestina. U ovom slucaju sticanje znanja ne znaci prvi susret uc¢enika
sa odredenim materijalom, ¢injenicama. Sticanje znanja prakticnom aktivnoscéu
podrazumijeva ve¢ posjedovanje teorijskih znanja koja su zatim prakticnim
radom utvrdena i postaju duboka i trajna. Formiranje vjestina je druga vazna
funkcija prakti¢nih radova, a ostvaruje se ¢estim ponavljanjem (vjeZbanjem)
jer se tako razvijaju psihomotorne sposobnosti i omogucuju lakse, brze i tacnije
izvodenje odredene radnje.

Prakti¢ni radovi mogu se koristiti u svim nastavnim oblastima. Najvecu
potrebu za primjenom ovog oblika rada imaju predmeti prakti¢nog karaktera
kao npr. opSte tehni¢ko obrazovanje, ali zadaci prakti¢ne prirode se mogu vrlo
uspjesno koristiti 1 u nastavi matematike, i u nastavi maternjeg jezika.

Prakti¢ni radovi se mogu izvoditi u ucionici, u kabinetima, radionicama,
Skolskom vrtu, kulturnim ustanovama, drustvenim sluzbama, preduze¢ima za
proizvodnju. Ovaj oblik rada moze da se obavlja u okviru redovne nastave ili
u okviru profesionalne prakse koja moze biti sedmicna, petnaestodnevna ili
mjesecna.

Prakti¢ni radovi su Sireg raspona od laboratorijskih. Oni su pretezno
profesionalno-radnog karaktera i bez njih je nemoguce osposobiti savremenog
stru¢njaka u bilo kojoj oblasti rada.

Laboratorijski radovi su nacin na koji ucenici sti€u znanja kroz
eksperimente koji mogu obavljati zajedno s nastavnikom ili samostalno, ali
po upustvima koja dobijaju od nastavnika. Laboratorijski radovi pruzaju dva
nacina sticanja znanja, ,,jedan je da se na osnovu eksperimenta saznaju ¢injenice,
da se one uopstavaju i tako dolazi do zakona koje ucenici treba da usvoje. To
je duzi i sloZeniji put. Drugi nacin je da se eksperimentom dokazu i potvrde

5 Poljak, V., Prakticni radovi u skoli, ,.Skolska knjiga”, Zagreb., 1968, str. 12
® Vilotijevi¢ M., Didaktika 3., ZUNS, Beograd, 2000, str. 272
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znjanja sa kojima su se ucenici teorijski prethodno upoznali. I jedan i drugi
na¢in omogucéavaju da ucenici steknu duboka i trajna znanja* ’

Primjenom ove metode ostvaruju se optimalni uslovi za samostalno ucenje
osnovna karakteristika laborotorijskih radova je neposredna radna aktivnost. ,,U
atmosferi laboratorijske djelatnosti postize se maksimum didakticke aktivnosti,
jer ucenik uz organizovanu sistematsku pomo¢ i permanentnu didakticku
kontrolu nastavnika ili nekog drugog stru¢njaka, radi sam i samostalno sa
svojim radnim sredstvima i radnim materijalom*,

Treba istaci da se u laborotorijski rad pored laborotorijskog eksperimenta,
ubraja i ucenicko samostalno vrsenje duzih posmatranja izvan laboratorije,
kao na primjer razvoj voénih plodova; promjene listopadnog drveca u razlicita
godisnja doba.

Svrha labaratorijskih radova je u intenziviranju aktivnosti ucenika,
njihovom upoznavanju nau¢nih metoda i metoda rada u odredenoj oblasti,
osamostaljivanju u posmatranju, zapazanju, analiziranju, otkrivanju uzro¢no-
posljedi¢nih veza i odnosa u pojavama i procesima, razvijanju radne kulture itd.

Za uspjesnu primjenu laboratorijskih radova znacajne su sljedece faze:
a) proucavanje potrebe za laboratorijskim radom, b) upoznavanje moguénosti
uspjeSnog angazovanja polaznika, c¢) pazljivo i realno odmjeravanje radnih
zadataka, d) davanje zadataka i uputstava o radu, e) izvrSavanje radnih zadataka,
f) upoznavanje grupe, kolektiva ili nastavnika o rezultatima rada, g) vrednovanje
postignuéa pojedinaca i grupa.*”’

Metoda prakti¢nih radova temelji se na svjesnoj djelatnosti ucitelja i
ucenika prema svom okruzenju. Ona se moze primijeniti u nastavi poznavanja
okoline u razrednoj ucionici, specijalizovanoj ucionici, kabinetu, pomo¢nim
Skolskim prostorijama, Skolskom vrtu, prirodi, svuda gdje u€enici mogu doci
u neposredan dodir sa stvarnoscéu.

O vrijednosti metode prakti¢nih radova mozda najbolje govori stara
kineska poslovica: Sto ¢ujem zaboravim, §to vidim zapamtim, Sto ucinim —
razumijem i znam. Zbog tako velike njene vrijednosti treba je koristiti u nastavi
poznavanja okoline. Kako bismo pravilno saznali didakticko-metodicku ulogu
prakti¢nog rada u nastavi poznavanja okoline, potrebno se prisjetiti odnosa
prakse i prakti¢nog rada.

Praksa je aktivan uzajamni odnos izmedu ¢ovjeka i prirode i izmedu ljudi,
dok je praktican rad dio drustvene prakse koji se odnosi na neposredan aktivan
odnos ¢ovjeka prema okolini. Da bi se prakti¢an rad mogao obaviti, potreban
je materijal na koji djelujemo, izvor energije, oruda za rad i radne operacije .

Prakti¢an rad u nastavi je svjesna aktivnost. On mora biti povezan za
perceptivnu i misaonu aktivnost, pa ga, kao takvog, treba tretirati kao nastavnu

7 Vilotijevi¢ M., Daktika 3, ZUNS, Beograd, 2000, str. 274.
8 Prodanovi¢ T., Nickovi¢ R., Didaktika, ZUNS, Beograd, 1976, str. 342.
% Filipovi¢ N., Didaktika 1, Sarajevo, 1988, str. 276.
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metodu kojom prakti¢no proisti¢u poruke od izvora znanja do ucenika, i obrnuto.
Temeljni uslovi za primjenu prakticnog rada u nastavi jesu materija, izvor
energije, pribor i radne operacije. Svi su ti savjeti zastupljeni pri ogledu, koji
je vrlo vazan u razvoju prirodoslovlja, pa tako i u nastavi poznavanja okoline,
jer predstavlja metodu istrazivanja materije i njenih promjena, za otkrivanje
prirodnih zakonitosti i oblika u prakti¢noj primjeni teorijskog i iskustvenog
znanja.

Etape saznanja koje se javljaju kod primjene prakti¢nih Zivotnih i
radnih aktivnosti

Dijete, kao 1 odrastao ¢ovjek, radi samo ako ga neSto pokrece, a taj
se pokretac iskazuje u obliku neke potrebe (fizioloske, emocionalne ili
intelektualne). Pojavljivanje potrebe izvor je neravnoteze, u temelju kojeg su
promjene unutar samog organizma i okoline. Te promjene, koje se dogadaju
svakoga trenutka, naruSavaju ravnotezu, a poduhvati podstaknuti njima ne
sastoje se samo od ponovnog uspostavljanja ravnoteze ve¢ i od teznje za novom
ravnotezom, stabilnijom od prethodnih. Ljudsko djelovanje sastoji se upravo od
neprekidnog ponovnog uravnotezivanja, koje se dogada tokom cijelog zivota.
Taj neprekinuti postupak omogucavaju dvije varijantne adaptivne funkcije,
namjene: asimilacija i akomodacija.

Asimilacija je usvajanje spoljasnjih podataka na temelju postojeceg
sistema. Akomodacija je prilagodavanje postojeceg sistema spoljasnjoj situaciji.
Uz nasljedne namjene asimilacije i akomodacije, valja razlikovati strukture, tj.
saznajne sposobnosti koje se mijenjaju, a koje ¢ine uravnotezenje (ekvilibrijum)
na odredenom nivou razvoja. Ti sistemi koji se mijenjaju, odnosno ekvilibriji
koji se pojavljuju, oblici su sistemstva psihickog djelovanja u njegovom
dvostrukom obliku — motornom i intelektualnom, s jedne strane, i afektivnom,
s druge strane. Upravo promjenljivost sistema uslovljava da se kod djece
razli¢ite dobi pojavljuju razli¢iti nacini shvatanja svijeta. Ucenje je aktivan
postupak u kojem dijete (subjekt) konstruise, strukturira — stvara svoje znanje
u medudjelovanju s okolinom (objektom). Najvaznija €injenica koju treba
imati na umu kada je u pitanju stvaranje znanja jeste samootkric¢e zasnovano
na uzajamnom djelovanju ucenika i okoline. Razum, a time i saznajni proces,
razvija se tokom medudjelovanja subjekta i okoline, prolazeci kroz Sest razvojnih
stadijuma. Dijete je poslije Seste godine sposobno za saradnju s ostalima - prije
svega s vr$njacima, jer se gubi socijalni egocentrizam, i ono pocinje razlikovati
svoje stanoviste od stanovista ostalih. Umjesto nagonskih postupaka u dobu
srednjeg detinjstva, dijete promisli prije nego $to nesto ucini. Ono ima uskladen
1 upotpunjen saznajni sistem, kojim se koristi u interakciji i medudjelovanju s
okolinom. Taj je sistem ¢vrs¢i 1 pregledniji, ujedno i promenljiviji i slikovitiji
nego kod predskolskoga djeteta. Uz pomo¢ tog sistema dijete uspijeva rijesiti,
na stvaran nacin, razli¢ite zadatke, jer posjeduje prilagodenu strukturu, koja
djeluje tako da omogucéava usmjerenu ravnotezu.
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U tom razdoblju prevladavaju stvarne, konkretne operacije, one koje se
odnose na predmete pogodne za rukovanje (stvarno rukovanje ili neposredno
zamisljeno). Saznajni sklopovi kojima se dijete na tom nivou sluzi nazvani
su operacijama. Operacija oznacava djelovanje koje je unutar usmjereno
(interiorizirano) i povratno (reverzibilno), tj. moze se odvijati u oba pravca.
Povratnoscéu se drzi sposobnost da se jedan saznajni put prede najprije u
jednom smjeru, vrati se u obrnutom smjeru u mislima, da bi se naslo na
pocetku. To je za Z. Pijazea glavna osobina konkretnog operacijskog misljenja.
U saznajni se repertoar djeteta te dobi ubrajaju logicke operacije (razlicite vrste
numerickih operacija, logi¢ka operacija korespondencije, relacije, reverzibilnosti,
kompenzacije, inkluzije, tranzitivnosti itd.), Sto se najbolje ocituje pri rjeSavanju
zadataka konzervacije, tj. oCuvanja koli¢ine, mase, volumena, broja itd., u
kojima se mijenjaju nebitna svojstva, a ostaju nepromijenjene bitne osobine
situacije. Takvi prakti¢ni radovi Cesti su u nastavi prirode i drustva u mladim
razredima osnovne Skole.

Na primer, ucenicima ¢e za obradu nastavne jedinice Voda podijeliti
uputstva za rad u kojima se rjesavaju zadaci konzervacije.

Kod djeteta se razvija sposobnost apstraktnog misljenja. Operacije
postaju unutrasnje, a razdoblje se naziva razdobljem formalnih operacija.
Formalne operacije su posljednji stepen umnog razvitka, a adolescenti ga
vecinom postizu izmedu jedanaeste i petnaeste godine zivota. Na tom stepenu
razvitka adolescenti mogu postavljati pretpostavke, izvesti logicke dedukcije i
ogledima provjeriti ono sto drugi tvrde, samostalno postaviti hipotezu, traziti
i nalaziti istinu.

Pijazeovu shvatanju o isprekidanom razvoju pojedinca postavljaju se
brojni prigovori, a najvazniji su oni koji kazu da su stadijumi o kojima govori
suviSe ostro razgraniceni, da je zanemario ulogu socijalnog ¢inioca u razvoju,
koji je suviSe vezao uz odredenu dob, bez obzira na iskustvo djeteta i socijalne
uslove u kojima Zivi.

Njegovu strukturno-razvojnu teoriju nastavljaju dopunjavati i modifikovati
u detaljima, ali autonomiju djeteta — upravljanje samim sobom kao cilj vaspitanja
1 konstrukturizam, strukturizam, temeljne djelove te teorije nikada nijesu
opovrgnuti. Niko nije opovrgnuo shvatanje da djeca znanja i moralne vrijednosti
stiCu razvojem struktura, izgradivanjem iznutra, stavljanjem stvari u odnose i
da socijalna integracija ima temeljnu vaznost za razvoj autonomija i struktura.
On je svojim ispitivanjima paznju nauc¢nika usmjerio na razvoj misljenja kod
djece, uveo nove metode u istrazivanja i dao vrijedan prilog razumijevanju
procesa socijalizacije. Istaknuo je da nikakvo ucenje ne moze biti uspjesno
ako dijete nije spremno za to, odnosno ako nije doSlo do maturacije umnih
struktura. Dakle, istaknuo je vaznost razvitka saznajnih sklopova, ¢ime su
prevladane mnoge jednostranosti, svojstvene za shvatanje biheviorista. Tvrdio
je da je znacenje nasljedne osnove za razvoj misljenja veliko, i upravo stoga,
jednaki postupci vaspitanja nece dati isti u¢inak kod sve djece.
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Svojim je radovima doprinio neodrzivosti shvatanja o ¢ovjeku kao
pasivnom bicu, koje oblikuju jedino ¢inioci okoline. Dijete je aktivno bice koje
djeluje na svoju okolinu. Drugim rijecima, postoji medudjelovanje pojedinca i
okoline, a ne samo jednosmjeran uticaj okoline na pojedinca. Saznajni sklopovi
razliCito razvijeni na razli¢itim dobima zivota ¢inioci su koji posreduju u tom
medudjelovanju pa ¢e 1 u€inak medudjelovanja zavisiti od osobina saznajnih
sklopova.

Pijazeova ispitivanja o stadijumima djetetovog razvoja dovela su do
zaklju€aka vrijednih za metodicki pristup u nastavi prirode i drustva.

,,U nizim razredima osnovne $kole poducavanje je trebalo biti Sto
konkretnije, $to ociglednije, maksimalno vizualizovano. U viSim razredima
poducavatelji su mogli pre¢i na apstraktnu obuku temeljenu na formalnim
logi¢kim operacijama za koje se vjerovalo da su kod omladine ve¢ dovoljno
razvijene”?,

Danas znamo da tako kruta podjela na stadijum konkretnih i stadijum
formalnih logickih operacija moze biti samo suzenje u razumijevanju djetetovog
razvoja. Brojni primjeri pokazuju da su u¢enici mlade dobi sposobni izvoditi
apstraktne operacije, posebno ako su na odgovarajuci nac¢in poducavani (na
primjer, matematicke operacije poducavane kompjuterom). S druge strane
1 kod starijih ucenika, u etapi formalnih operacija, Cesto treba poucavanje
konkretizovati ogledom, vizualizirati, tj. uciniti je o¢iglednim. U novije vrijeme,
pristalice njegove teorije nastoje njegovo ucenje osavremeniti i ukloniti neke
slabosti te teorije. Ipak, valja naglasiti da su Pijazeova istrazivanja nezaobilazna
u metodikama prirodnih nauka.

P. Ja. Galjperin, polaze¢i od temeljne postavke da su u€enje i nastava
oblik djelatnosti, razradio je teoriju o etapnom oblikovanju umnih radnji.
Misaona radnja je temeljna jedinica pomocu koje Galjperin sjedinjuje psihicke
elemente (opazanje, predstave, pamcéenje, misljenje itd.) s njihovim radnjama (s
opazanjem, percepcijom, pamcéenjem, misljenjem), to je sredstvo oblikovanja
opaZzanja, predstava, pojmova, misli itd.

Svaka umna radnja ima tri funkcionalna dijela: orijentacijski, konkretni
i nadzorni.

Prednosti i nedostaci primjene prakti¢nih Zivotnih i radnih aktivnosti

Neki sadrzaji prakticnih radova vise su usmjereni na sticanje kulturnih
i higijenskih navika, drugi na razvitak /ikovnih sposobnosti, tre¢i na razvitak
tehnickih sposobnosti, Cetvrti radnih sposobnosti. Prakti¢ne radove koji su
usmjereni na sticanje novih saznaja 1 razvitak psihickih sposobnosti ucenika
treba tretirati kao nastavnu metodu kojom uspjesno teku poruke od izvora
znanja prema uceniku, i obrnuto.

10 Vreéi¢ D., Zivoljub R., Lazarevi¢ B., Knezevi¢ LI, Metodika nastave prirode
i drustva, poznavanja prirode i poznavanja drustva, Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, Beograd, 1989, str. 63
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Praktican rad nije samo nacin, put kojim dolazimo do saznanja, kako
je dosad jednostrano prikazano, vec je on i izvor saznanja i merilo za tacnost
ljudskog saznanja.

Saznavanje nastavnog sadrzaja prakti¢cnim radom vrlo je vazno za
primjenu znanja u svakidasnjem Zivotu. Ako je ucenik stekao odredena znanja
prakti¢nim radom, bit ¢e sposoban primenjivati ih u zZivotu kad mu zatrebaju
(na primer, pozdravljanje, upotreba sata i kompasa, pro¢is¢avanje vode, uzgoj
biljaka). U starijim se metodi¢kim djelima prakti¢an rad tretirao samo u smislu
primjene znanja u praksi, Sto je jednostrano. Izvodenjem prakti¢nih vjezbi
nakon teorijske obrade problema uvezbavaju se samo radne operacije, a time se
negira saznajna vrijednost prakti¢nog rada. On se u nastavnom procesu ne moze
ograniciti samo na primjenu znanja u praksi, ve¢ on prozima cjelokupan tok
nastavnog procesa: pripremanje, obradu novog nastavnog sadrzaja, vjezZbanje,
ponavljanje 1 provjeravanje.

Prakti¢an rad je izvor saznanja, put saznavanja, kriterijum za tac¢nost
saznanja, ali 1 rezultat i cilj saznaje, te ga, kao takvog, u sadasnje vrijeme
uvazavaju i sveske za nastavu prirode i drustva. RjeSavajuci zadatke u radnim
sveskama u skoli ili katkad kod kuée pri pripremanju za obradu nastavnih
sadrzaja, ucenici izvode praktican rad, opisuju posmatrano, izvode zakljucak,
usvajaju radne navike i kulturu rada, sti¢u odredena saznanja i primjenjuju
znanje u praksi.

V. Poljak ukazuje na medudjelovanje prakticnog rada i misljenja.

,,Praktican rad ima znacenje pokretacke snage za razvoj misli, jer se
prakticke operacije interioriziraju u odredene intelektualne operacije, ali se
isto tako 1 misaone operacije covjeka odraZzavaju u analognim prakti¢nim
operacijama”!!

Iz navedenih razloga prakti¢nom radu u nastavi prirode i drustva valja
posvetiti punu paznju. Praktican rad u nastavi prirode i drustva jest izvor,
put, kriterijum, rezultat i cilj saznanja, te ga treba tretirati kao jednu kariku
saznajnog procesa i ostro razlikovati od prakticnoga, ru¢nog rada, kojem je
zadatak izrada nekog predmeta.

Sticanje znanja i razvijanje ucenickih sposobnosti uz svakidasnju u¢enicku
praksu u porodici 1 nastavi temelji se na izvodenju razlicitih operacija i radnji,
pocevsi od radnih, higijenskih, likovnih, tehnickih 1 intelektualnih. Za taj
put saznavanja poznato je izvodenje neke operacije i radnje koje su najcesce
psihomotorne prirode. Sadrzaji izvodenja operacija ne smiju ostati samo na
prakti¢nim, ru¢nim operacijama, nego moraju postati spona izmedu ¢ulnoga i
pojmovnoga saznavanja.

Zakljucak

Na osnovu svega re¢enog u ovom radu mozemo zakljuciti da obradujuci
odabrane nastavne sadrZaje metodom prakti¢nih radova, frontalnim radom,

1 Poljak, V, 1969, Crtanje u nastavi, Pedagosko-knjiZzevni zbor, Zagreb, 1968, str. 70
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vaspitaci, uz uoc¢ene nedostatke (nedovoljna individualizacija u radu, potrebna
veca koli¢ina materijala i pribora), posebno naglasavaju njegove prednosti pri
uvodenju ucenika u praktican rad (lakSe podsticanje, pracenje rada, odrzavanje
stege).

Za primjenu prakti¢nog rada u grupama potrebno je jos viSe vremena,
ali zato manje materijala 1 pribora, te se on dosta koristi za obradu temeljnih
nastavnih sadrzaja u nasSim Skolama. Dobro poznavanje prakti¢nog rada trazi
od ucitelja temeljitu pripremu i veliku sposobnost i snalazljivost tokom rada.

Uvodenjem ucenika u praktican, istrazivacki rad osiguravamo dublje
saznavanje poznavanja okoline, §to se pozitivho odrazava na razvitak
istrazivackog duha i snazno uti¢e na sticanje savremene kulture rada nasih
ucenika.

Istaknute didakticko-metodicke vrijednosti metode prakti¢nih radova,
pored navedenih nedostataka, odreduju njeno pravo mjesto u suvremenoj
nastavi. Primjenjujuéi pravilno metodu prakti¢nih radova u nastavi, ucitelj
pouzdano podize formu svoje nastave na visi nivo.

Treba napomenuti da smo u ovom radu dosli do zakljucka da se u radu sa
predskolskom djecom trebaju primenjivati prakti¢ne Zivotne i radne aktivnosti
jer se njom pospjesuje osamostaljivanje i osposobljavanje djece za pravilan
pristup skoli.
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TRAINING AND PREPARING CHILDREN FOR INDEPENDENT
LIVING AND APPROPRIATE APPROACH TO SCHOOL
THROUGH THEIR INCLUSION IN PRACTICAL LIFE ACTIVITIES

Abstract: This paper focuses on preparation and training of children for starting
school. This research is aimed at application of practical life skills and activities that
encourage preparedness of children for independent living.

Just before going to school, there are many fears, most of them transferred to a
child by their parents that in turn may produce a negative effect and on preparedness for
the first days of schooling instead of great family happiness and joy.

Going to school is a normal sequence of events. Its importance should neither be
exaggerated nor underrated. Remember that child’s attitude towards school very much
depend on your attitude or on educator. Parents should take a leading role in the learning
process in order to facilitate it for the child and his parents so that it becomes a pleasure
instead of a burden or load.

The child must adopt new rules of behaviour, sit in one place for a long time, keep
track of action until the end, come on time, and get used to continuous assessment.

Entering the first grade of primary school maintains to be the main focus and interest
of all parties involved in education process. That is why children need proper preparation
in many different ways i.e. to reach “maturity” for school attendance.

Key words: child, independence, kindergarten, school, first grade, maturity
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2013
UDK 784.4:78.011.26

Slobodan JERKOV"

NOVOKOMPONOVANA NARODNA
MUZIKA - IZMEDU MODE I TRADICIJE

Rezime:

Definicija narodne muzike, kao i dalja teorijska objasnjenja ovog koncepta ukljucuju
¢vrst stav da je to fenomen usmenog prenosenja kao komunikacijskog nastavka — bilo da
je to folklor autentican ili prilagodeni strani element. Ocigledno je da se foklorna muzika
danas pojavljuje u nekoliko oblika i na nekoliko nivoa: pored autenticnog oblika (bilo
iz seoske ili malovaroske tradicije), postoje istovremeno obrasci u transformaciji, medu
kojima mozemo izdvojiti nove, nedavno komponovane, u posebnu kategoriju.

U ovoj situaciji se tradicionalno muzicko stvaralastvo smatra izvornim folklorom,
a ono §to se danas stvara kao nesto nedefinisano, sticajem okolnosti nazvano je ,,folk
muzika“. Taj nivo je ,,nejasan* u foklornom stvaralastvu i predstavlja najslozeniji i najvazniji
odraz novih drustveno-ekonomskih kretanja. Drustvena situacija uslovila je promjene u
umjetnickom izrazu, pa su se raniji kriterijumi za tada postojece vrijednosti u tradicionalnoj
narodnoj i socijalnoj kreativnosti izgubili, a novi koji postoje u gradskoj produkciji, veé
su prihvaceni. Sustinska promjena je u transformaciji funkcije muzike, koja postaje veza
sa starom i most za novu, u isto vrijeme.

Potrebno je analiticki odrediti koliko je novokomponovana muzika dio transformacije
u tradicionalnoj kulturi, a koliko je to novi sloj folklora. Uprkos ¢injenici da je veéina
novokomponovanih radova estetski ocijenjeno kao bezvrijedno u umjetnosti, njihova
klasifikacija bi trebalo da se izvrsi, kako ih ne bi iskljucili iz domena foklornog stvaralastva,
ve¢ da bi se ustanovila njihova pozicija.

Kljuéne rijeci: muzika, folklor, tradicija, kultura, transformacija, novokomponovana
muzika.

Kao §to je poznato, u Crnoj Gori ne samo da postoji, ve¢ i preovladava,
vrsta popularne narodne muzike koja se naziva novokomponovanom narodnom
muzikom. Pri tome, znacajno je da se pod pojmove narodna pjesma ili narodna

! Dr Slobodan Jerkov, doktor etnoloskih nauka, prosvjetni nadzornik u Zavodu za
Skolstvo Crne Gore.

83




igra danas svrstava bukvalno sve §to je postalo popularno u pogledu pjesme
ili igre. Nazalost, jedan isti termin — narodna pjesma — olako se upotrebljava,
bez obzira na razliku koju treba praviti i koja postoji izmedu takozvane
novokomponovane narodne muzike i tradicionalnog narodnog vokalnog
stvaralastva. Tom prilikom se ne uzima u obzir, iz neznanja ili indiferentnosti,
izuzetno vazna Cinjenica da je prava narodna muzika stvarana od strane naroda,
dok je popularna novokomponovana narodna muzika stvarana za narod. Zbog
toga je kod nas postalo sasvim normalno da se ta danasnja popularna — mozemo
je nazvati ,,neo-folklorna muzika® - mijesa, i u dobroj mjeri, poistovjecuje s
tradicionalnom narodnom muzikom.

Odavno je poznato da u prirodnim uslovima narodna umjetnost i
stvaralaStvo egzistiraju kroz mnoStvo varijanti. U tome semantickom polju
rada, najcesce se pri svakoj reprodukciji nailazi na manja ili veca odstupanja
od ranije videnog ili slusanog, Sto nas navodi da s tog aspekta improvizaciji,
kao sustinskom obliku ispoljavanja muzickog folklora, pridamo poseban znacaj
u stvaralackom postupku. Reprodukujuéi foklor, narodni stvaralac polazi od
poznatog, pa u daljoj razradi dolazi do sve uspjelijih varijabla. Pri daljem radu
one su polazna osnova za dodatne izmjene u oblikovanju novih, zaokruzenih,
relativno samostalnih ili savrSenih cjelina. Na taj nacin reprodukcija u prirodnim
uslovima - ili prirodna reprodukcija foklora — po svojoj stvaralackoj sustini
predstavlja formu produkovanja, odnosno jedan od vidova narodnog stvaralastva.
Uzajamna zavisnost i uslovljenost su koherentni faktori produkcije i reprodukcije,
a istovremeno improvizaciju, u smislu stvaralacke forme, Cine elementarno
znacajnijom. Tako je folklor grada i sela, razli¢itih naroda, uticao na ukupan
druStveni razvoj istovremeno obiljeZavajuci ¢injeni¢no stanje 1 obezbjedujuci
kontinuitet u napredovanju od najjednostavnijih do najslozenijih produkata.
Interakcija talentovanih seoskih izvodaca narodnih pjesama, Cije je pjevanje
imalo za podlogu rijetke primjere sa stilskim odlikama jednoglasnog pjevanja
planinaca, 1 gradskih, koji su predstavljali nosioce razvijenih melodijskih
obrisa, znacili su izvore novih mogucnosti u razvitku narodne muzike. Na
taj naCin prirodna reprodukcija je jos jednom pokazala svoju mnogostranost.
Sluze¢i dugo kao jedina veza kroz koju su se prozimale umjetnost grada i sela,
ucinila je da se smisao umjetnicki lijepog 1 iskustveno provjerenog njenim
posredstvom uoblici opstenarodnim mjerilima koji su nastali iz stvaralackih
impulsa 1 ukusa obje sredine.

Da bi se shvatili uzroci sve veceg odstupanja od izvornog (re)produkovanja
foklora, moramo napraviti malu digresiju.

Muzicki folklor predstavlja skup muzicko-foklornih ¢injenica koje
etnomuzikologija istrazivanjem konstatuje, klasifikuje, teorijski objasnjava,
obrazlaze i izvodi zakljucke. Kako su muzic¢ko-foklorne ¢injenice u ¢vrstom
odnosu s drustvenim cinjenicama, Cesto zavisne ili uslovljene njima,
etnomuzikologiji se pridruzuje sociologija kod rjeSavanja bitnih pitanja odnosa
muzickog folklora i1 drustva. Tako su pojedini fenomeni iz domena folklora
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inicirali radove socioloskog karaktera, gdje su etnomuzikoloska istrazivanja
ukazala na odredena socioloska pitanja’.

Iako etnomuzikologija posmatra pojave iz svog predmeta proucavanja u
kontekstu drustvene situacije (povrsno ili temeljno), tek ih sociologija muzike
tretira na dubljem nivou, klasifikuje i tipizira, polazeé¢i od sistematskog i
uporednog studiranja elemenata drustvene uslovljenosti i elemenata muzicke
prirode. Na taj nacin se funkcija foklorne muzike u zivotu i obi¢ajima odredene
drustvene zajednice objasnjava obuhvatajuéi ravnopravno oba €inioca te pojave®.

Folklorno stvaralastvo u posljednje vrijeme prolazi kroz mnoge promjene
na planu produkcije i reprodukcije. Na planu stvaralastva moguce je pratiti
razvojni put tradicionalnog muzickog folklora: komparacijom muzickih oblika
(muzicke folklorne ¢injenice), komparacijom drustvenih faktora razlicitih
situacija (drustvene ¢injenice) i medusobnom komparacijom (nove ¢injenice).
Interesantna je paradoksalnost nekih drustvenih ¢injenica. Naime, tehnicki
progres savremenog druStva omogucava primjenu pomo¢nih metoda rada kao 1
precizno prac¢enje promjena, a s druge strane doprinosi nestajanju tradicionalnih
oblika. Na planu reprodukcije, promjene su brojnije i uocljivije. Narodno
muzicko stvaralaStvo predstavljeno u razliitim prilikama (smotra, festival,
televizija, radio i dr.) mozemo nazvati razliCitim nivoima izvodenja, ali je to
zapravo jedan drugaciji drustveni kontekst koji i uslovljava promjene izvodenja*.

Problematika transformacije oblika narodnog muzic¢kog stvaralastva,
uopsteno, i nastajanje novih oblika, u uskoj je vezi s promjenama drustvene
sredine u kojoj ovo stvaralaStvo egzistira. Posmatrati promjene kao individualne
pojave koje se deSavaju u nekom napjevu 1 u tekstu, porediti starije i novije
snimke i zapise, ne rezultira sagledavanjem sustinskih zakonitosti tih promjena.
Dakle, etnomuzikoloskim radom one se uocavaju i prikazuju, odreduje im
se stupanj i karakter i eventualno usmjerenost promjena, ali se ne zakljucuje
uslovljenost. Doprinos takvog rada je neophodan i fundamentalan, no potrebno
je - na planu daljeg produbljenja istrazivanja i sintetizovanja - problematiku
objasniti 1 socioloski.

Narodno muzicko stvaralastvo je danas u praksi prisutno kao:

1. tradicionalno seosko i malovarosko (gradsko) muzicko stvaralastvo
u izvornom obliku (usmeno prenoSen);

2. tradicionalno seosko i malovarosko (gradsko) muzicko stvaralastvo sa
izvjesnim transformacijama stvorenim uglavnom akulturacionim procesima,
tj. oblici foklorizma na nivou reprodukcije;

3. novi — komponovani muzicki folklor (pisani).

2 Supici¢ Ivo: Elementi sociologije muzike, HAZU, Zagreb, 1994.

3 Rankovi¢ Milan: Opsta sociologija umetnosti, Zavod za udzbenike, Beograd, 1996.

* Doliner Gorana: Neki aspekti odnosa etnomuzikologije i sociologije, Narodna
umjetnost, Zagreb, 1980.
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U domenu muzickog folklora, u urbanim sredinama egzistiraju razni
slojevi foklora: djelimi¢no malovaroska tradicija, djelimi¢no seoska, a najvise
novi foklorni sloj podrZzavan kroz sredstava masovnih komunikacija. Sustinska
razlika u ovom novijem sloju nastala je promjenom funkcije muzike. Dok je
u selima narod sam pjevao i svirao i za svaku priliku imao odredene pjesme
(rad, porodi¢na veselja, nedjeljne igranke itd.), gradski covjek uziva u pjevanju
1 sviranju profesionalnih muzicara koji na repertoaru imaju pjesme ,,za svaku
priliku“. Kompozitori pjesama ,,u narodnom duhu* najc¢escée su iz redova
samoukih ili poluobrazovanih izvodaca, a njihov rad se — po procesu nastajanja,
po nacinu lansiranja i popularisanja i po svojoj drustvenoj funkciji — znatno
priblizio fenomenu zabavne muzike.

Koliko je novokomponovana narodna muzika dio transformacija
tradicionalne kulture ili novi sloj folklora, potrebno je analiticki utvrditi, kao i
primjese pomodnih uticaja. Cinjenica je da se pod popularnom pjesmom smatra
ona tvorevina koju narod, u smislu ¢itave populacije, povoljno prihvati, koja
stice veliku i Siroku popularnost. To je pjesma koja duze ili krace vrijeme bude u
modi i u mnogome utice na ukus publike. Zbog stalnog i neumjerenog izvodenja,
zbog te svoje nametljivosti, ta tvorevina poslije izvjesnog vremena pocinje
da zamara, da gubi svoju atraktivnost i postaje dosadna. Do tada popularna
pjesma, nestaje i gubi se iz narodnog zivota kao da nikad nije postojala. Nju
zamjenjuje neka nova, koja ¢e takode postati popularna a zatim nestati bez
traga, zamijenjena nekom novom arijom u guasi narodnom stilu.

Od ranije su nam poznati i slu¢ajevi kad je narod neke pjesme prihvatio,
Sto znaci da su prezivjele i nadzivjele modni trenutak, potom se stopile i
postale neraskidivi dio narodne tradicije. S obzirom na to da jos uvijek nije
bilo moguce utvrditi trenutak kada neko djelo postaje dio tradicije, veoma je
tesko utvrditi trenutak kad jedna novokomponovana narodna pjesma, poslije
prirodne selekcije, postaje tradicionalnom’.

Da bismo znali $to dalje treba ¢initi, podimo redom, od samog zacetka
novokomponovane narodne muzike. Prvi zapisivaci crnogorskih narodnih
melodija bili su ujedno 1 njihovi harmonizatori i obradivaci. Rijecju, bili su prvi
aktivisti kako naucnog, tako i estradnog izvodenja narodne muzike. Osnova
od koje su polazili bila je znanje ste¢eno u evropskim muzi¢kim centrima, dok
su prethodna iskustva u radu s narodnim muzi¢kim tvorevinama bila veoma
skromna. Dodajmo tome i nedostatak tehnickih sredstava (snimaca zvuka
poput magnetofona i sl.) §to je ucinilo da su crnogorski napjevi nedovoljno
precizno zapisani. Zato je polazna osnova za njihovo dalje obradivanje, kao i
rad estradne reprodukcije, postala nesigurna.

Potpuni uspjeh u reprodukeiji narodnog muzickog stavaralastva ne lezi u
davanju snaznog subjektivnog odraza, ve¢ u objektivnom podvlac¢enju njenih
istinskih vrijednosti. Estradna dostignu¢a prvih melografa i kompozitora iz

5 Petrovi¢ Radmila: Narodna muzika istocne Jugoslavije - proces akulturacije,
Zvuk, 2-Sarajevo, 1984.
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Crne Gore vremenom su zauzela, srazmjerno vrijednosti, visa ili niza mjesta
na ljestvici estradne valorizacije muzi¢ke umjetnosti.

Poslije opsteg romanti¢arskog zanosa u prvim decenijama XX vijeka,
pocela je, relativno brzo, da se deaktualizuje muzicka aktivnost, dijelec¢i sudbinu
a cappella muzike, za Ciju je popularnost bila vezana. Narodna muzika polako
prelazi u novi ambijent; umjesto dotadasnjih sijela 1 narodnih okupljanja
tokom praznika, sve se ¢esSce Cuje u kafanskim salama ¢iji je broj, zbog opste
kulturne stagnacije, bivao sve vec¢i. Umjesto narodnog napjeva, vremenom
je iskrivljena ,kafanska* arija preovladavala u programima. Takva pjesma
bila je liSena mnogih narodnih, ¢istih i naivnih, ali umjetnickih elemenata, i
zamijenjena kafanskim ,,melizmati¢kim* ki¢enjem, a pratio je, umjesto narodnih
instrumenata - kafanski salonski orkestar beckog ili madarskog tipa. U takvim
uslovima javio se 1 poznati surogat ,kompozicija* koja nosi sve karakteristike
mjesta 1 vremena svog postanka. Za to vrijeme, ostali oblici reprodukcije
narodne muzike veoma su rijetko izvodeni, osim u posebnim prilikama poput
guslarskih veceri i sli¢no.

Radio, kao institucija, ve¢ na samom pocetku emitovnja programa nije
iskoris¢en kao moéno sredstvo kulturne propagande da bi se njime suzbilo
ovakvo stanje, ve¢ je, naprotiv, dao jos $iri publicitet izvodenju takve ,,narodne
muzike*, ucinivsi opstepriznatim i mjerodavnim kafansku estetiku i ukus.

Poslije Drugog svjetskog rata do Sezdesetih godina proslog vijeka, dosta se
uradilo na poboljsanju situacije. Osnovani su ansambli narodnih igara, poCinju
s publikovati radovi nasih folklorista, osnovana su strukovna udruZenja itd.
Profesionalni muzicari, iako malobrojni u Crnoj Gori, zahtijevali su da se poveca
broj emisija muzickog folklora na programima radija (kasnije i televizije), kako
izvornog, tako 1 u umjetnickoj obradi. Od profesionalnih muzicara su se cesce Cule
primjedbe da, i pored protivljenja slusalaca (publike), umjetnicke obrade narodne
muzike moraju biti viSe zastupljene u javnosti ,,jer one podizu ukus slusalaca®.
U toku daljeg razvoja reprodukcije narodnih pjesama, sve se vise nametala
potreba za izvodenjem seoske narodne muzike. Ve¢ prvi rezultati ukazuju na
greske, prije svega nedovoljnu upotrebu odgovaraju¢ih narodnih instrumenata.
Starom prigovoru folkloristima da bi to bila ,,primitivizacija““ izvodenja narodne
muzike, nema mjesta, pogotovo ako ovo izvodenje posmatramo analogno
reprodukciji narodnih igara. Jer, salonski ili bilo koji drugi tip orkestra, kao
pratilac seoskom pjevacu, bio bi nepodesan isto koliko 1 igracki ansambl koji
bi izvodio seoske igre obucen u savremena odijela®.

Bila su to ,,mala“ popustanja koja su se dogradila na ve¢ ranije formiran
(ne)ukus i koja su, polako ali sigurno, omogucila da se na takvom terenu naglo
razviju brojna izopacenja u produkciji i reprodukciji narodne muzike, koja
pocinju pojavom - novokomponovane narodne muzike.

¢ Jerkov Slobodan: ,Metamorfoza reprodukcije muzickog foklora“, Zbornik
radova XXXVII kongresa SUFJ, Zagreb, 1990.
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Kao jedna od karakteristika ,,neofoklorne muzike, danas se uglavnom
isti¢e Cinjenica da je poznat autor-kompozitor koji stvara pjesme u narodnom
duhu, Cesto i za odredene pjevace, i da su to bitni elemenati koji oduzimaju
pjesmi njenu tradicionalnost. Cinjenica je da su stare pjesme preno$ene usmenim
putem, ali i da su one morale da imaju svoje stvaraoce koji su ostali anonimni.
One su, poslije prirodne selekcije, uspjele da prezive i sada predstavljaju nasu
foklornu bastinu.

Medutim, taj neophodni proces prirodne selekcije u danasnje vrijeme
se odvija na drugi nacin. Danas, kad ljudi viSe nijesu upuceni jedni na druge
u mjeri kao Sto je to nekada bilo, postoje institucije i organizacije koje vode
racuna o zabavi ljudi. U vrijeme kada tradicija viSe nije onako ¢vrsta, tim
institucijama je teze da istaknu, pa i nametnu neku novu vrstu narodne muzike,
koja je u Crnoj Gori uhvatila ¢vrste i duboke korijene i koja danas superiorno
vlada crnogorskim muzickim prostorom.

Nijesmo se upustali u estetsku valorizaciju. Opste je poznato (i Cesto
objavljivano) da se ve¢i dio novokomponovanih narodnih pjesama i dio
akulturacijski transformisanih tradicionalnih oblika (npr. foklorizam), smatra
estetski negativno vrijednim djelom - ¢ak ki¢em. Pridruzujemo se takvim
stavovima, vodeni psiholoSkim i primarno osje¢ajnim kriterijjumima u ovom
trenutku. No, te pojave treba precizno utvrditi, ali ne s ciljem da se iskljuce iz
domena novog narodnog muzickog stvaralastva, ve¢ da im se odredi vrijednosno
mjesto. Nije mogucée mijesati se u istoriju, svjesno kanalisati razvoj neceg
Sto, kao nuzan preduslov, pretpostavlja slobodu stvaralastva, ali je potrebno
pronaci stepen moguceg uticaja pozitivnih snaga drustva na razvoj stvaralastva
kao vrijednog i drustveno opravdanog kulturnog dobra. Navedeni problemi
do danas nijesu rijeSeni, a pruza se moguc¢nost da brzo i na jednostavan nacin,
sa samo malo vise volje 1 organizovanosti, uzivamo u izvornoj pjesmi i igri
podsticanjem stvaranja i uklju¢ivanja u estradnu djelatnost onih grupa i solista
koji danas njeguju muzicki foklor kraja u kome Zive’.

Na kraju, kada je rije¢ o ,,neo-folklornoj muzici“, jedno od klju¢nih
pitanja je - da li tu novokomponovanu narodnu muziku treba anatemisati?
Uprkos ¢injenici da je zadatak stru¢njaka da se trude i u Sto vecoj mjeri
ocuvaju staru narodnu muziku, potrebno je prihvatiti i nove tvorevine, ukoliko
one predstavljaju zaista nesto vrijednoi drasti¢no ne kidaju veze sa starom i
dobrom tradicijom. Cinjenica je da se narodna muzika, kao Ziva tvorevina mora
saobrazavati novome vremenu, uslovima, prilikama, teznjama i napretku. Ali,
dokle god autori novokomponovane narodne muzike budu stvarali muziku
zasnovanu na narodnim ritmovima i napjevima, dok god njihove tvorevine budu
ispunjavale imperative narodne muzicke tradicije i uspjevale da se odupuru
svim zamkama pomodnih muzickih stremljenja i ostvarenja, takva se muzika

" Marko Terseglav: Folkloristicna terminologija, njena zgodovina in strokovna
prodoktivnost, Traditiones, Ljubljana, 1992.
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moze smatrati novom narodnom muzikom, nasuprot onoj, trenutno popularnoj i
pomodnoj muzici u ,,narodnom duhu®, poznatoj kod nas pod nazivom turbofolk.
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NEWLY COMPOSED FOLK MUSIC - BETWEEN
MODERN AND TRADITIONAL

Abstract:

A definition of the folklore music as well as the further theoretical explanation
of this concept include a firm statement that it is a phenomenon of oral transfer as a
communicative continuation, whether it is an authentic folklore or accepted, adapted
foreign element. It is evident that the folklore music appears today in several forms and
at several levels: besides the authentic form (either rural or small-town musical tradition),
the forms in transformation exist at the same time, among which we can separate the new
ones, recently composed into a specific category.

In this situation it is not right to consider a traditional musical creation as folklore and
what is being created nowadays as something obscure, undefined but due to circumstances
called folk music. It is just this “unclear” level in the folklore creativity that represents the
most complex and most important reflection of the new socio-economic movements. The
social situation has produced the changes in the artistic expression and in the acceptance
of art, where the criteria for the past values in traditional folk and social creativity got
lost and the new urban ones have been accepted in the meantime. The essential change is
happening in the transformation of the function of music that becomes a connection with
the old music tradition and a bridge to the new one at the same time.

It is necessary to perform an analysis in order to determine how far the new-
composed music is a part of a transformation in traditional culture and how far it is a new
layer of folklore. In spite of the fact that the majority of the new-composed works are
being considered a negative value from in the view of aesthetics, even as trash in art, their
classification should be made in order to establish their evaluation position and avoid their
exclusion from the domain of folklore creativity.

Key words: music, folklore, traditional, culture, social, transformation, new-
composed music

89







NASTAVNO-VASPITNI RAD (istrazivacki radovi) .






Naucno-istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XXXVIIL, 4, 2013
UDK 371.3:54]:165.194

Dusica MILENKOVIC!
Mirjana SEGEDINAC?
Gordana GAJIC?
Melita SARCEV-CEBIC*

UTICAJ KONTEKSTA NA KOGNITIVNO OPTERECENJE
UCENIKA U NASTAVNOJ TEMI HEMIJSKA RAVNOTEZA

Rezime:

Ovaj rad bavi se kognitivnim operec¢enjem ucenika prilikom rjeSavanja problemskih
zadataka iz hemije s razli¢itom slozeno$¢u konteksta. Ispitani su uticaji konteksta zadatka na
ucenicka postignuéa i samopercipirana kognitivna opterecenja. U istrazivanju je ucestvovalo
94 ucenika prvog razreda Gimnazije ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj* iz Novog Sada. U okviru
istrazivanja koriS¢en je test kao mjerni instrument za procjenu postignuca i Likertova skala,
u intervalu od 1 do 6, za procjenu kognitivhog optere¢enja. Dobijeni rezultati ukazali su
na to da slozenost konteksta zadatka ima znacajan uticaj na postignuca i samopercipirana
kognitivna optere¢enja ucenika.

Kljuéne rijeci: kognitivno opterecenje, postignuce, problemski zadaci, kontekst,
zadaci bogati kontekstom

Uvod

Istrazivanja u oblasti saznajnih procesa, posebno intelektualnog razvoja i
razvoja misljenja, veoma su znacajna za savremeno obrazovanje. Lav Vigotski
smatra da je svrha nastave nauciti u¢enike da misle, Dzon Djui da skolsko

' Ms Dusica Milenkovi¢, istraziva¢-saradnik, Prirodno-matematicki fakultet, Novi Sad

2 Dr Mirjana Segedinac, redovni profesor, Prirodno-matemati¢ki fakultet, Novi Sad

* Ms Gordana Gaji¢, profesor hemije, 0S ,Jovan Jovanovi¢ Zmaj*, Sremska
Kamenica

4 Ms Melita Sar¢ev-Cebié, profesor hemije, Gimnazija ,,JJovan Jovanovi¢ Zmaj*,
Novi Sad

*Ovo istrazivanje sprovedeno je u okviru projekta broj 179010, koje finansira
Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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ucenje treba maksimalno pribliziti rjeSavanju problema u prakti¢nim zivotnim
situacijama, a prema americkom psihologu Robertu Ganjeu, rjeSavanje problema
predstavlja najefikasniji nacin razvijanja stvaralackog misljenja (Mirkovic,
2006).

Ucenje putem rjesavanja problema u nastavi je mentalna aktivnost u kojoj
dominira rjesavanje slozenih prakti¢nih problema u nastavnoj gradi, a koje je
prac¢eno intenzivnom misaonom aktivnoscu, stvaralackim i samostalnim radom
ucenika, ¢iji je produkt stalno progresivno mijenjanje li¢nosti i postizanje boljih
rezultata u nastavi (Nickovi¢, 1971). Sustinu nastave putem rjeSavanja problema
¢ine protivrjecnosti izmedu onoga §to je poznato i onoga $to nije poznato, a §to
treba otkriti rjeSavanjem problema. Proces rjeSavanja problema pozitivno utice
na identifikaciju i razlikovanje potrebnih i nepotrebnih informacija, pamc¢enje
korisnih informacija koje su potrebne za otkrivanje rjesenja, kao i razvoj
vjestina kroz oblikovanje i pamcéenje strategije kojom se problem moze rijesiti.
Zadatak-problem ne podlijeze standardnim postupcima rjeSavanja i izdvaja se
teSkocom uocavanja podataka potrebnih za njegovo rjesenje (Vilotijevic, 1999).

Zadaci bogati kontekstom

Rezultati brojnih istrazivanja pokazuju da uCenje putem rjeSavanja
problema povecava interesovanje ucenika za prirodne nauke i matematiku,
a neka od novijih istrazivanja pokazuju da je u cilju povecanja motivacije
ucenika dobro povremeno koristiti zadatke s kontekstom (engl. context rich
problems) (Belt, Leisvik, Hude 1 Overton, 2005; Bennett, Hogarth i Lubben,
2005; DeLorenzo, 2001; Kose 1 Tosun, 2011; Overton i Potter, 2011).

Prilikom konstrukcije zadataka bogatih kontekstom potrebno je voditi
racuna da kontekst ne bude samo zanimljiva dekoracija zadatka, ve¢ kontekst
treba da bude sastavni dio zadatka (Ahmed i Pollitt, 2007). Zadatak bogat
kontekstom mora imati jasnu svrhu rjesavanja, a sam kontekst bi trebalo da
bude logican i vaspitno prihvatljiv. Podaci mogu da budu stvarni, ili izmisljeni,
ali moraju da budu realisti¢ni, a problem smjesten u neku stvarnu ili zamisljenu
zivotnu situaciju u koju u€¢enik moze lako da se uzivi ili moze da je prepozna.

Zadatak bogat kontekstom mozZe se opisati kao kratak realisti¢ni scenario
u kojem je u€enik donosilac odluka. Objekti u zadacima su realni ili ih u¢enik
lako moze zamisliti, a veoma znacajna karakteristika je ¢injenica da se ne
mogu rijesiti u jednom koraku. Zbog toga su zadaci bogati kontekstom slozeniji
nego tradicionalni problemi. U njima su reflektovani pravi zivotni problemi,
obuhvataju viSe informacija nego $to je potrebno za njihovo rjeSavanje i
zahtijevaju od ucenika da se podsjete i primijene ranije usvojena znanja, odnosno
da za rjesavanje zadatka koriste sopstveno iskustvo (Heller i Heller, 1999).

Teorija kognitivnog opterecenja
Teorija kognitivnog optere¢enja zasnovana je na pretpostavci da ljudska
kognitivna arhitektura moze da obradi samo ograni¢en broj informacija u
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radnoj memoriji u odredenom vremenu (Kirschner ef al., 2006). To je teorija
koja ograniCenje radne memorije posmatra kao glavnu prepreku ucenju. Za
radnu memoriju smatra se da ima fiksni kapacitet i da moze da zadrZi samo
ograni¢en broj informacija, to je jo§ 1956. godine opisao Miler (Miller, 1956).
Teorija kognitivnog optere¢enja bavi se kapacitetom radne memorije
kao i nac¢inom na koji se nivo kognitivnog opterecenja moze mjeriti. Pitanje
kako izmjeriti kognitivno opterecenje je teSko za istraZivace, zbog svog
multidimenzionalnog karaktera i sloZzenih medusobnih veza izmedu ucinka
mentalnog optere¢enja i mentalnog napora. Svako moguce mjerenje treba da
bude takvo da istovremeno procjenjuje tezinu problema, znanje ispitanika i
koriS¢enu strategiju (Sweller, 1988). Kategorije mjernih tehnika mentalnog
napora ukljucuju subjektivne, fizioloske i pokazatelje u¢inka zadatka.
Subjektivne tehnike zasnivaju se na pretpostavci da su ljudi sposobni
da preispituju svoje kognitivne procese i izvjestavaju o koli¢ini uloZzenog
mentalnog napora (Kalyuga, 2009) i da nemaju poteskoca u dodjeljivanju
numericke vrijednosti za nametnuto mentalno opterecenje ili ulozeni mentalni
napor. Obi¢no ove tehnike podrazumijevaju upotrebu skala, definisanih u
razli¢itim intervalima. Za subjektivnu procjenu kognitivnog opterecenja u ovom
radu koriS¢ena je Likertova skala, u intervalu od 1 do 6, pri ¢emu su ucenici
procjenjivali koliko su mentalnog napora ulozili prilikom rjeSavanja zadataka.

Metodologija:

Cilj istrazivanja

Cilj ovog istraZivanja je sagledavanje uticaja konteksta u problemskim
zadacima na uceni¢ko postignuce i samopercepciju kognitivnog opterec¢enja
u nastavnoj temi Hemijska ravnoteza.

Zadaci istrazivanja

1. Konstrukcija instrumenta istrazivanja
2. Realizacija testovskog ispitivanja

3. Statisticka obrada rezultata

4. Analiza i diskusija dobijenih rezultata

Hipoteza istrazivanja

Hipoteze istrazivanja su postavljene kao nulte hipoteze:

- slozenost konteksta zadatka nema uticaja na ucenicko postignuce (H 1)

- slozenost konteksta zadatka nema uticaja na samopercipirano kognitivno
opterecenje ucenika (H 2)

Uzorak i instrumenti istrazivanja
Uzorak ovog istrazivanja ¢ini ukupno 94 ucenika prvog razreda Gimnazije

»Jovan Jovanovi¢ Zmaj* iz Novog Sada. Od ukupnog broja ispitanika, u
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istrazivanju je ucestvovalo 43 (45,74%) djecaka, i 51 (54,26%) djevojcica.
Uzorak je saCinjavala pretezno urbana populacija, mjesovitog socioekonomskog
statusa, uzrasta od 14,5 do 15,5 godina.

U okviru istrazivanja koriscen je test kao mjerni instrument za procjenu
postignucéa i skala Likertovog tipa sa Sest stupnjeva kao mjerni instrument za
procjenu samopercipiranog kognitivnog opterecenja. Test je sadrzavao ukupno
15 zadataka koji pripadaju nastavnoj temi Hemijske ravnoteza.

U pogledu konteksta, zadaci su konstruisani u tri nivoa slozenosti: zadaci
bez konteksta, zadaci sa umjerenim kontekstom i zadaci bogati kontekstom.
Slozenost konteksta varirana je brojem bitnih dodatnih informacija u zadatku.
Bitne dodatne informacije odnosile su se na informacije o svojstvima supstanci,
njihovom nalazenju u prirodi, na¢inu pripremanja za razli¢ite namjene, primjeni,
posljedicama upotrebe ili prekomjerne upotrebe i slicno.

Prema broju bitnih dodatnih informacija u kontekstu razlikovali su se:

- zadaci bez konteksta, koji nijesu imali bitne dodatne informacije
(Subtest 1; S1),

- zadaci sa umjerenim kontekstom, u kojima je broj bitnih dodatnih
informacija varirao od dva do tri (Subtest 2; S2),

- zadaci bogati kontekstom, u kojima je broj bitnih dodatnih informacija
varirao od Cetiri do Sest (Subtest 3; S3).

Dalje u tekstu dat je primer zadatka bez konteksta (1), zadatka sa
umjerenim (2) i zadatka sa bogatim kontekstom (3).

1. Usistemu A, + 2B, € C ravnoteZne koncentracije u¢esnika
reakcije iznose [A]= 0,6 mol/dm?, [B]= 1,2 mol/dm?, [C]= 2,2 mol/dm®.

2. Reakcijom CO i gasovitog H, nastaje alkohol metanol, prema sljedecoj
jednacini CO, + 2H,, € CH,0OH Metanol je najprostiji alkohol. Ranije
se dobijao suvom destliacuom drveta. fjanas se sve viSe u industriji koristi
reakcija CO 1 H,. Za odvijanje reakcije neophodno je prisustvo katalizatora
(smesa Cu, ZnO, AlL,O,). Metanol je vrlo otrovan (koli¢ina od 30 cm® moze
usmrtiti Coveka ili izazvati trajno sljepilo). Ako ravnotezne koncentracije
ucesnika reakcije iznose [COJ= 2,3 mol/dm*, [H,]= 3,5 mol/dm’, [CH,OH]=
3,1 mol/dm?, izraCunati konstantu ravnoteze ove reakcije.

3. Ugljenik(II)-oksid je gas bez boje, mirisa i ukusa, laksi od vazduha. Jake
je citotoksicnosti za Ziva bica i jedan je od najvecih zagadivaca vazduha (ima
ga u izduvnim gasovima automobila). Ugljen-monoksid, unijet u organizam (sa
udahnutim vazduhom u plu¢ima) izaziva nedostatak kiseonika jer ima jak afinitet
za hemoglobin crvenih krvnih zrnaca i istiskuje kiseonik. Ugljen-monoksid se
koristi za dobijanje metanola, etanola i siréetne kisjeline. Metanol se koristi
kao pogonsko gorivo, za proizvodnju boja i lakova, izradu vjestackih plasti¢nih
masa, fotografskih filmova i dr. Etanol se koristi za dobijanje alkoholnih
pica, kao antiseptik, za dezinfekciju rana, a alkoholne obloge se koriste za
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smanjenje tjelesne temperature. Sir¢etna kisjelina se koristi za proizvodnju
drugih organskih jedinjenja, kao rastvarac, u razblazenim oblicima se koristi
za uklanjanje kamenca, u prehrambenoj industiji kao aditiv za regulaciju
kisjelosti, Reakcijom CO i gasovitog H, nastaje alkohol metanol, prema sljedecoj
jedna¢ini CO,, + 2H,, € CH,OH, Ako ravnotezne koncentracije
ucesnika reakcije iznose [CO]= 0,1 mol/dm’ , [H,]= 0,3 mol/dm’, [CH,OH]=
1,5 mol/dm?® izracunati konstantu ravnoteze ove reakcije.

Za samopercepciju kognitivnog opterecenja koris¢ena je Likertova skala
u intervalu od 1 do 6, kojom su ucenici procjenjivali sopstveno kognitivno
optere¢enje. Na primjenjenoj skali, 1 ima znacenje veoma lako, 2 lako, 3
umjereno lako, 4 ima zna€enje umjereno tesko, 5 ima znacenje tesko 1 6 veoma
tesko.

Autori su primijenili pre-test i post-test garante kvaliteta, prema modelu koji
je opisan u Segedinac et al. (2011). Pre-test garanti kvaliteta testa podrazumijevali
su provjeru validnosti, koju je procjenjivala grupa od Sest eksperata. Grupu
eksperata Cinili su jedan univerzitetski profesor i dva istrazivata Metodike
nastave hemije, jedan univerzitetski profesor pedagogije, jedan profesor hemije
u srednjoskolskom i jedan profesor hemije u osnovnoskolskom obrazovanju.
Validnost testa ispitana je prije sprovodenja istrazivanja.

Prema ocjenama evaluatora, zahtjevi zadataka su definisani jasno i
precizno, zadaci su raznovrsni, a terminologija prilagodena uzrastu ucenika.
Recenice u tekstu su prikladne duzine, §to je od posebne vaznosti za zadatke
sa umjerenim 1 bogatim kontekstom, jer bi duge recenice u kombinaciji sa
dodatnim bitnim informacijama, koje ¢ine kontekst u takvim zadacima mogle
biti ometajuci faktor. Post-test garanti kvaliteta ocijenjeni su statisticCkom
analizom rezultata testa.

Rezultati testa obradeni su programskim paketom STATGRAPHICS
CENTURION XVI.

Rezultati i diskusija

Karakterizacija testa za mjerenje ukupnog ucenickog postignuca i
samopercipiranog kognitivnog opterecenja

U tabeli 1 dati su osnovni statisticki parametri testa za mjerenje ukupnog
postignuc¢a ucenika (T,’) i samopercipiranog kognitivnog optere¢enja (T,°) u
rjeSavanju problemskih zadataka sa razli¢itim nivoima sloZenosti konteksta.
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Tabela 1. Osnovni statisticki parametri testa za mjerenje ukupnog
postignuca ucenika i testa samopercipiranog kognitivnog opterecenja

T,’ T,
Broj ispitanika 94 94
Aritmeticka sredina 17,24 2,86
Standardna devijacija 5,043 0,75
Minimalni skor 4,00 1,07
Maksimalni skor 23,00 493
Opseg 19,00 3,86
Standardizovani koeficijent asimetrije -2,61 -0,25
Standardizovani koeficijent spljoStenosti - 1,045 -0,11

Analizom podataka dobijenih mjerenjem ukupnog postignuc¢a ucenika,
zapaza se da je aritmeti¢ka sredina 17,24 (odnosno 74,96%), minimalni
skor je 4 (odnosno 17,39%), dok je maksimaln skor 23 (100%). Vrijednost
standardizovanog koeficijenta spljostenosti (-1,045) je u opsegu vrijednosti koje
odgovaraju normalnoj raspodjeli, dok vrijednost standardizovanog koeficijenta
asimetrije blago ostupa (-2,61) i ukazuje na negativnu asimetriju, odnosno na
to da su skorovi pomjereni ka visim vrijednostima.

Analizom podataka dobijenih mjerenjem samopercipiranog kognitivnog
opterec¢enja ucenika u rjesavanju zadataka sa tri nivoa slozenosti konteksta,
zapaza se da je aritmetiCka sredina 2,86 (procena lako), minimalni skor je
1,07 (procjena izuzetno lako) dok je maksimaln skor 4,93 (procjena tesko).
Vrijednosti standardizovanog koeficijenta spljostenosti (-0,11) i standardizovanog
koeficijenta asimetrije (-0,25) su u opsegu vrijednosti koji odgovaraju normalnoj
raspodjeli.

Kako je test sadrzavao razlicit broj zadataka u grupi zadataka bez konteksta,
grupi zadataka sa umjerenim i grupi zadataka bogatih kontekstom, i kako su
pojedini zadaci zbog kompleksnosti bodovani ve¢im brojem bodova, dalja analiza
zasnivala se na poredenju udjela ostvarenog postignu¢a u maksimalno mogu¢em
postignuéu razliitih grupa zadataka. U grupi zadataka bez konteksta taj udio
je najveciiiznosi ¢ak 0,94 (94,47%). To znaci da su ovi zadaci uc¢enicima bili
najlaksi. U rjeSavanju zadataka sa umjerenim i bogatim kontekstom ucenici su
bili gotovo podjednako uspjesni (70,39% i 71,28%, respektivno). S povecanjem
sadrzaja konteksta u zadacima, opada postignuce ucenika, ali je mala razlika
u postignu¢ima ucenika u zadacima s umjerenim i bogatim kontekstom. Ovo
prakticno znaci da ucenici ne prave razliku izmedu zadataka sa umjerenim
1 bogatim kontekstom. Postoje istrazivanja koja pokazuju da se zadaci sa
bogatim kontekstom teze rjeSavaju nego zadaci bez konteksta, jer kad ucenici
¢itaju ovakve zadatke, kognitivni procesi izazvani samim kontekstom dovode
u pitanje razumijevanje naucnih sadrzaja (Ahmed i Pollitt, 2007).
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ANOVA analiza ucenickih postignuca

Da bi se utvdilo da li izmedu zadataka razliite sloZzenosti konteksta
postoje statisticke znacajni razlike u postignucu, uradena je ANOVA analiza.
Rezultati ANOVA analize prikazani su tabelarno (tabela 2).

Tabela 2. ANOVA analiza postignuca

Izvor k\?;érrl;a ssl(t)?ti) edne F-odnos P-vrijednost
Izmedu grupa 3,50 2 21,41 0,0000
Unutar grupa 22,83 279

Ukupno 26,33 281

Dobijena P-vrijednost koja je manja od grani¢ne vrijednosti (0,05)
ukazuje na to da izmedu promjenljivih postoje statisticki znacajne razlike u
postignué¢ima.

Da bismo utvrdili koje vrijednosti postignuca se statisticki razlikuju
primijenili smo Takijev test. Rezultati ovog testa prikazani su u tabeli 3.

Tabela 3. Takijev test za analizu postignuca

Znacajnost Razlika +/- Limit
S1-S2 * 0,24 0,24
S1-S3 * 0,23 0,0821
S2-S3 -0,0089 0,0821

Na osnovu rezultata Takijevog testa moze se uociti da izmedu zadataka
bez konteksta i zadataka sa umjerenim kontekstom, kao i izmedu zadataka sa
bogatim kontekstom i bez njega, postoje statisticki znacajne razlike, dok izmedu
zadataka s umjerenim i zadataka bogatih kontekstom ne postoje statisticki
znacajne razlike. Ovdje je vazno ista¢i da se zadaci iz grupe s umjerenim ili
bogatim kontekstom rjesavaju na isti nacin kao i odgovarajuci zadaci iz grupe
bez konteksta. Razlika je u broju bitnih dodatnih informacija koje su predstavljale
ometajuci faktor i uzrok su manje uspjesnosti rjeSavanja ovih zadataka.

U istrazivanju koje su sproveli Mevarech 1 Stern (1997) u kojima su
ispitivana postignu¢a uc¢enika u zadacima bogatim kontekstom i u zadacima bez
konteksta dobijeni su sli¢ni rezultati. Znacajno nize postignuce ostvareno je u
zadacima s bogatim kontekstom, §to autori objasnjavaju ¢injenicom da kontekst
izaziva odvracanje paznje od zahtjeva zadatka, dok Ahmed i Pollitt (2007) u
istrazivanju o rjeSavanju problemskih zadataka s kontekstom, naglasavaju
vaznost ¢injenice da ¢e kontekst imati razliCite efekte na razlicite ucenike, jer
se uc¢enici medusobno razlikuju po tome koliko im je sadrzaj konteksta poznat.
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ANOVA analiza za samopercipirana kognitivna opterecenja

Ucenicka procjena kognitivnog optere¢enja najmanja je u grupi zadataka
bez konteksta i iznosi 2,78, §to je u skladu s ostvarenim prosje¢nim postignuc¢em
u ovoj grupi. Zatim prema njihovoj procjeni slijedi grupa zadataka s umjerenim
kontekstom (2,89) i na kraju grupa zadataka bogatih kontekstom (3,04).

Da bi se utvrdilo da li izmedu zadataka razli€ite sloZenosti konteksta
postoje znacajne razlike u samopercipiranom kognitivnom optere¢enju, uradena
je ANOVA analiza, prac¢ena Takijevim testom. Rezultati ANOVA analize i
takijevog testa prikazani su tabelarno (tabele 4 1 5).

Tabela 4. ANOVA analiza samopercipiranog kognitivnog opterecenja

kj:c?r]:[a j(tg;e(; F-odnos P-vrijednost
Izmedu grupa 3,29 2 2,49 0,0848
Unutar grupa 184,34 279
Ukupno 187,63 281

Tabela 5. Takijev test za analizu samopercipiranog kognitivnog opterecenja

Znacajnost Razlika +/- Limit
S1-S2 -0,114787 0,233398
S1-S3 * -0,26383 0,233398
S2-S83 -0,149043 0,233398

Rezultati ukazuju na to da samo izmedu grupe zadataka bez konteksta
1 grupe zadataka bogatih kontekstom postoje razlike u u¢eni¢kim procjenama
kognitivnog opterecenja.

Sa druge strane, Takijev test pokazuje da ucenici ne prave razliku u
procjenama sopstvenog kognitivnog opterecenja izmedu grupe zadataka s
umjerenim kontekstom i grupe zadataka bogatih kontekstom, kao ni izmedu grupe
zadataka bez konteksta i s umjerenim kontekstom. Po njihovim procjenama,
oni ulazu isti mentalni napor prilikom rjesavanja ovih zadataka, §to prakti¢no
znaci da ucenici ne sagledavaju kognitivno optere¢enje koje nosi kontekst.
Ucenici koji su rijesili zadatke s umjerenim kontekstom, u najve¢em broju
su bili uspjesni i u rjesavanju zadataka bogatih kontekstom, i njih ucenici
prakti¢no ne razlikuju. Ovim u€enicima bitne dodatne informacije u zadacima
ne predstavljaju veliko opterecenje.

Problemske zadatke s kontekstom ucenici rjeSavaju u skladu sa
svojim znanjem, sposobno$¢u razumijevanja i primjene prethodnog znanja i
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sposobnoc¢su izdvajanja relevantnih informacija za njihovo rjesavanje. Paznja
ucenika je ograni¢enog kapaciteta i ukoliko se u¢enici bave drugim aspektima
zadatka, paznja biva narusena, nametnuto je visoko kognitivno opterecenje a
kapacitet radne memorije opterecen. Kapacitet radne memorije je blisko povezan
sa sposobnosc¢u Citanja i razumijevanja procitanog, kao i sa matematickim
vjeStinama (citirano u Buha 1 Gligorovi¢, 2012) te je rezultate ovog istrazivanja
moguce povezati s ¢injenicom da je kod nasih ucenika nivo funkcionalne
pismenosti nizak i da ucenici vrlo ¢esto zadatke sa duzim tekstom ne pokusavaju
da rese jer ih smatraju teskim i nerjeSivim.

Uprkos brojnim zahtjevima i dilemama koje realno postoje kada su u pitanju
zadaci sa kontekstom, postoje opravdani razlozi za njihovu primenu u nastavi.
Za uspjesno rjesavanje kontekstom bogatih zadataka potrebno je primijeniti visi
nivo mentalnih aktivnosti, stoga primjena ovakvih zadataka omogucava razvoj
visih kognitivnih sposobnosti kod uc¢enika, te dovodi do napredovanja ucenika
kroz faze intelektualnog razvoja. Ogilvie (2009) u rezultatima svoje studije
izvjestava da rjeSavanje zadataka bogatih kontekstom omogucava sticanje i
razvijanje vjestina za rjeSavanje problema koje se mogu primijeniti u realnom
zivotu. Osim provjere uceniCkih znanja, cilj primjene zadataka s kontekstom
moze da bude i priblizavanje nau¢nih sadrzaja svakodnevnom zivotu i pozitivan
uticaj na motivaciju i interesovanja uc¢enika.

Zakljucak

U ovom radu ispitani su uticaji konteksta u problemskim zadacima hemije
na ucenicka postignuc¢a i samopercipirana kognitivna opterecenja.

Najvise postignuce ostvareno je u grupi zadataka bez konteksta 1 ono
iznosi 94,47%. U rjeSavanju zadataka s umjerenim i bogatim kontekstom
ucenici su bili gotovo podjednako uspjesni (70,39% i 71,28%, respektivno). S
povecanjem sadrzaja konteksta u zadacima, opada postignuce ucenika, ali je
uocljiva mala razlika u postignu¢ima ucenika izmedu ove dvije grupe zadataka.
Ovo prakti¢no znaci da u€enici ne prave razliku izmedu zadataka s umjerenim
1 bogatim kontekstom.

Radi utvrdivanja postojanja statististicki znacajne razlike ucenickog
postignuca po subtestovima uraden je Takijev test. Na osnovu rezultata Takijevog
testa uocava se da izmedu zadataka bez konteksta i zadataka s umjerenim
kontekstom, kao i1 izmedu zadataka bez i bogatih kontekstom, postoje statisticki
znacajne razlike, dok izmedu zadataka sa umjerenim i zadataka bogatih
kontekstom ne postoje statisticki znacajne razlike.

Kad je u pitanju procjena kognitivnog opterecenja, rezultati Takijevog
testa ukazuju da samo izmedu grupe zadataka bez konteksta i grupe zadataka
bogatih kontekstom postoje razlike u uceni¢kim procjenama kognitivnog
opterecenja. Takijev test pokazuje da ucenici ne prave razliku u procjenama
sopstvenog kognitivnog opterecenja izmedu grupe zadataka sa umjerenim
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kontekstom i grupe zadataka bogatih kontekstom, kao ni izmedu grupe zadataka
bez konteksta i s umjerenim kontekstom. Po njihovim procjenama, oni ulazu
isti mentalni napor prilikom rjesavanja ovih zadataka, Sto prakticno znaci da
ucenici ne sagledavaju kognitivno optere¢enje koje nosi kontekst.

Rezultati ovog istrazivanja ukazali su da u zadacima s umjerenim i bogatim
kontekstom ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u postignu¢ima ucenika, a
jedino u zadacima bez konteksta i zadacima s bogatim kontekstom postoji
statisti¢ki znacajna razlika u samoprocjeni nivoa kognitivnog opterecenja.
Cinjenica je da kontekst zadatka uti¢e na postignuée uéenika u rjeSavanju
problemskih zadataka. Sa druge strane postoje istrazivanja €iji rezultati pokazuju
da primjena kontekstom bogatih zadataka uti¢e na razvijanje vjeStina za
rjeSavanje problema i priblizavanje nau¢nih sadrzaja svakodnevnom zivotu, i
u ovome se prepoznaju ciljevi obrazovanja. Kljucno je povecanje motivacije
ucenika, te se u narednome periodu mogu ispitivati stavovi u¢enika o ovakvim
zadacima, kao i postojanje promjene kako u stavovima, tako i u postignué¢ima,
nakon kontinuirane primjene zadataka s kontekstom u odredenom vremenskom
periodu.
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EFFECT OF CONTEXT ON STUDENTS’ COGNITIVE
LOAD IN TEACHING ‘CHEMICAL BALANCE’ TOPIC

Abstract:

In this study the effect of context on students’ achievements and cognitive load had
been examined. Test and Likert scale were used as measuring instruments for evaluation
of achievement and cognitive load, respectively. The study included 94 first grade students
from high school, “Jovan Jovanovi¢ Zmaj”, Novi Sad. Obtained results indicate that there
is significant effect of context on both student’s achievements and cognitive load.

Keywords: Cognitive load, problem based learning, context rich problems
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MEDUPREDMETNA POVEZANOST NA PRIMJERU IZ ZIVOTA
Zanimljivost pretoena u multidisciplinarni pristup nastavi

Rezime:

U cilju saznanja koliko ucenici primjenjuju steCena znanja u svakodnevnom zivotu
realizovali smo istrazivanje o zvakacoj gumi, naj¢esce koris¢enom proizvodu ucenika.
Kreirali smo upitnik s devet pitanja otvorenog i zatvorenog tipa, koji nam je dao ¢itav niz
odgovora i osvijetlio ponasanje ucenika kao potrosaca u svakodnenom Zzivotu.

Rezultati istrazivanja, na uzorku od 167 uc¢enika/ucenica drugog, tre¢eg i cetvrtog
razreda gimnazije hemijske i medicinske Skole ukazaju da ucenici stecena znanja uglavnom
ne primjenjuju ili to vrlo rijetko ¢ine u svakodnevnom Zivotu, samo njih oko 6%. Cak 92%
ispitanika ne zna kako se zvaka pravi, a 81% ispitanika je razlikuje samo po ukusu. Ucenici/
ucenice su pokazali da im je sastav zvakaée gume i deklaracija uglavnom nepoznat (77%)
i nebitan (13%). Odnos izmedu odgovora na ovo pitanja, ucenika i ucenica, ispitanika
pokazao je da su ucenice za nijansu odgovornije (15%) u primjeni ste¢enih znanja, odnosno
kad je u pitanju sastav zvakace gume, ¢itanje deklaracije i odlaganje zZvakace gume nakon
zvakanja. Pozitivno je $to 86% ispitanika zZvakac¢u gumu ne koristi kao primarno sredstvo
za odrzavanje higijene usta i zuba. Zvakaéu gumu Zvacu najéesée zatvorenih usta 70%
ispitanih, uglavnom je odlazu na pravilan nac¢in 54% ispitanika, a najc¢es¢e zvacu na
Casovima istorije (28%). Redovno zvake kupuje 86% ispitanika, a novac uglavnom dobijaju
od roditelja (96%), ali ne od ,,dzeparca® ve¢ naknadnim ,,grebanjem®.

Kljucne rijeci: zvakaca guma, multidisciplinarni pristup, primjena znanja, kljucne
kompetencije
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Uvod

Od davnina je postojala potreba zvakanja razli¢itih materija, koje nijesu
hrana neophodna za zivot ljudi. Ljudi su zvakali prirodne sastojke, najcesce
smolu razli¢itih biljnih vrsta, slatke trave, lis¢e, plodove, sjeme ili vosak. Duga
istorija zvakanja biljezi da su Indijanski narodi Zvakali razlicite biljke, Arapi
pcelinji med, Rimljani tamjan, Grei smolu drveta mastike, a Grkinje su rado
zvakale mastiku kako bi osvjezile dah slatkim mirisom smole. Indijanci, u Novoj
Engleskoj, naucili su americke koloniste kako da ugase zed zZvakanjem smole
slicne gumi, koja se formira na isjecenoj kori drveta omorike. U sjevernim
djelovima Crne Gore zvakala se smola koja se ru¢no pravila od soka breze i
nazivala se maga. Na $§iroj teritoriji Crne Gore Zvakao se list duvana.

Tragovi predmeta sli¢ni Zvaka¢im gumama datiraju jos iz doba neolita,
ali je zvaka¢a guma u svom modernom obliku proizvedena u SAD u drugoj
polovini 19. vijeka. Americka vojska je za potrebe svojih trupa razvila takvu
zvakacu gumu koja je vojnicima sluzila kao sredstvo za odrzavanje higijena
usta 1 lakSe podnoSenje stresa. Istrazivaci su u ovu Zvakacu gumu ubacili KSL
protein, koji ubija bakterije, sprecava stvaranje kamenca i1 pomaze razgradnji
ostataka hrane.

Od davnina svi su zvakali iz istih razloga zbog kojih se i danas zvace
guma za zvakanje — za osvjezavanje usta i daha, kao zanimaciju, za poboljSanje
higijene usta, da bi se zavarala glad ili Zed, za smanjenja stresa, za bolju
koncentraciju i slicno. Najnovija istrazivanja japanskih nau¢nika pokazuju da
se zvakanjem poboljSava protok krvi u mozgu, aktivira osam zona mozga od
kojih su najaktivniji djelovi za paznju i pokret, pojacava razmisljanje i oprez
1 ubrzavaju reakcije ljudi koji redovno zvacu.

Dzon Bekon Kertis je 1848. godine na trziste izbacio zvakac¢e gume od
soka omorike. Proizveo je tako S§to je kuvao smolasti sok, a potom ga izlivao
u hladnu vodu da bi se stvrdnuo. Dvije godine kasnije, 1850. godine, ovom
proizvodu dodao je parafin i Secer, ¢ime je popravio ukus i povecao koli¢inu
proizvodnje zvakace gume, $to je ucinilo jo§ popularnijom na trzistu. Vilijam
Finli Simpl je prvi zvani¢no patentirao 1869. godine Zvaka¢u gumu koja nikad
nije dospjela na trziste. Nakon toga, 1871. godine, Tomas Adams je patentirao
prvu masinu za proizvodnju zvakacih guma koje je nazvao tuti-fruti. Adams
je umro 1905. godine ostavivsi za sobom proizvod koji ima posebno mjesto
u istoriji Amerike. Godinu dana poslije smrti Adamsa, na trzistu se pojavljuje
nova zvakaca guma, od koje mogu da se naprave baloni, a izumio je Frank Fler.
Ta zvakaca guma izazvala je pravo odusSevljenje potrosaca. Prema Ginisovoj
knjizi rekorda, najveci balon od zZvakaée gume precnika 58,5 cm, napravila je
Susan Montgomeri iz Fresna, Kalifornija, 1994. godine.

Guma za zvakanje ili Zvaka je naziv za vrstu slatkisa, izradenu od gume ili
slicnog elasticnog materijala. Dana$nja zvaka¢a guma za osnovu ima mjesavinu
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sintetiCkih materijala (elastomera, smola i voskova u raznim proporcijama),
vremenom je postala sastavni dio naseg zivota i,,0cuvala® svoju popularnost, te
je gotovo nemoguce zamisliti Zivot bez zvakace gume. Amerikanac u prosjeku
zvace oko tri stotine guma godisnje. Uz ¢okoladu, zvakac¢a guma je jedan od
najpopularnijih konditorskih proizvod u svijetu. Svjetska industrija Zvakac¢ih
guma danas je vrijedna oko 19 milijardi dolara, samo americka skoro 3 milijarde.

Cilj istrazZivanja

Primarna zamisao istrazivanja, pod nazivom ,,Hoce§ zvaku!“, bila je da
provjerimo koliko su ucenici osposobljeni da saznanja iz razlicitih predmetnih
programa (biologije, hemije, zastite zivotne sredine, gradanskog obrazovanja
itd.) objedine 1 tako cjelovito ih primijene u svakodnevnom Zivotu. Kroz razlicite
opste i obavezne izborne predmetne programe u gimnaziji i niz stru¢nih predmeta
u medicinskoj 1 hemijskoj Skoli u€enici sti¢u znanja o prirodnim i vjestackim
zasladiva¢ima, aditivima, vaznosti upoznavanja s deklaracijom i sastavom
svih proizvoda koje kupuju, mjerama zastite zivotne sredine itd. Da li znanja
iz razli¢itih predmetnih programa primjenjuju svakodnevno, objedinjenjena ili
pojedinacna i parcijalna i kakve navike imaju ucenici/ucenice kao potroSaci?

Polaze¢i od Cinjenice da su ucenice/ucenice sigurni konzumenti zvakace
gume osmislili smo istrazivanje s ciljem da saznamo koliko su informisani o
sastavu zvakace gume, prirodnim i vjeStackim zasladivac¢ima, aditivima, njenim
pozitivnim i negativnim svojstvima. Uz to cilj nam je bio da saznamo kako
dolaze do novca za zvaka¢u gumu, da li je redovno kupuju, na kojim ¢asovima
najcesce zvacu, kako zvacu i na koji nacin je odlazu. Takode ocekujemo da
posredno dobijemo i odgovore o njihovom odnosu prema Zivotnoj sredini i
kulturi ponasSanja.

'6‘

Uzorak i instrument istraZivanja

Kreiranje uzorka diktirao nam je prostorni raspored stru¢nih Skola,
medicinske i hemijske u prvom redu, a zatim i gimnazija. Uzorak je ubuhvatio
167 u€enika drugog, treceg i Cetvrtog razreda gimnazije, medicinske i hemijske
Skole. Starosna struktura uzorka je od 16 do 18 godina. Kao osnovni instrument
istrazivanja koristili smo upitnik s devet pitanja otvorenog i zatvorenog tipa.
Pitanja su se odnosila na redovnost kupovanja zZvakace gume, na povezanost
ukusa zvake sa sastojcima u njoj, na informisanost o sastavu, na prisustvo
Secera, na CiS¢enje usne duplje i zuba zvakacom gumom, na nacin zvakanja,
na odlaganje odzvakane zvake 1 na kojem Casu se najcesce Zvacu.

Anketiranje ucenika bilo je anonimno i po principu slu¢ajnosti. Struktura
ispitanika po polu data je u Tabeli 1.
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Tabela 1. Uzorak u¢enika/ca

Razred Broj ucenika i u€enica Ukupno
ucenici ucenice
II razred 17 15 32
III razred 35 51 86
IV razred 14 35 49
UKUPNO 66 101 167

Rezultati istraZivanja i diskusija

Od konditorskih proizvoda, dostupnih ucenicima, cokolada svakako
zauzima prvo mjesto. Zvakaéa guma malo zaostaje za njom, iako je nesumljivo
konzumira Sira ljudska populacija.

Na pitanje da li redovno kupuje§ zvakacu gumu 86% ispitanih ucenika
odgovorilo je potvrdno, 8% se izjasnilo da rijetko kupuje, 4.5% da ne kupuju
nikako dok je njih 1,5% odgovorilo da Zvacu na tudi racun (,,grebem se od
drugih®). Za kupovinu zvakace gume 95% njih odgovara da novac za to dobijaju
od roditelja, 0,5% kupuje od svog dzeparca, 3,5% opisuje da zvake kupuju
od novca koji dobiju za dorucak, a 1% nije dalo odgovor na ovaj dio pitanja.

Zanimljivo je da ma koliko im je Zvakaca guma vazna i ¢esto koriS¢ena,
samo 0.5% ucenika zvaka¢u gumu kupuju od svog mjese¢nog dzeparca ili
svoje ustedevine. Da li to ukazuje da ucenici ,,svoj“ novac uglavnom ne trose
na kupovinu zvakace gume da su im priroteti ipak drugi, a zvakaca guma je
»pratilac* za koju se uglavnom dodatno ,,grebu* od svojih roditelja? Ili nam to
pokazuje da ucenici smatraju da je zvakaca guma nesto §to se podrazumijeva,
kao sredstva za higijenu ili hrana, pa je to obaveza roditelja da nabave. To
pitanje je sociolosko-psiholosko-ekonomske prirode i zasluzuje posebno
istrazivanje sa socioloskog aspekta u konteksu ekonomskog statusa porodice
u drustvu. Interesantno je da uc¢enici/ucenice kad je novac u pitanju daju kratke
1 konkretne odgovore bez mnogo objasnjenja.

Na anketno pitanje kakvog je ukusa zvakaca guma i zna$ li kako se
pravi, odgovori ucenika se mogu grupisati u pet grupa. Prvoj grupi pripadaju
odgovori da je zvaka osvjezavajuca, slatka i prijatnog ukusa, Sto je naglasilo
81% anketiranih. Druga grupa ispitanika, njih 17% je odgovorilo da zZvake mogu
biti razli¢itog ukusa slatkog, kisjelog, ljutog, a 2% ispitanika se nije izjasnilo.
Treca, Cetvrta i peta grupa odgovora odnosila se na poznavanje nacin pravljenja
zvakace gume i 92% ispitanika je odgovorilo da ne zna kako se pravi zvaka.
Samo 3% ucenika je odgovorilo da se Zvaka¢a guma pravi od smole, a 2 %
ucenika je kazalo da se pravi od Secera, smole 1 dodatih aditiva. Odgovor na
ovo pitanje nije dalo 1% anketiranih.

Dobijeni odgovori ukazuju na to da su se ucenici izjasnili bazirajuéi se
na ukusu zvakace gume, kao slatkastom i osvjezavajuc¢em, ali uglavnom nijesu
znali da objasne kako se i od ¢ega pravi. Kao redovni konzumenti zvakacih
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guma nijesu pokazali poznavanje deklaracije i sastava zvakac¢ih guma.

Zabrinjavaju odgovori ispitanika na pitanje da li kao ¢esti konzumenati
zvakacih guma procitaju deklaraciju o njenom sastavu. Distibucija odgovora
na ovo pitanje, izgleda ovako: 77% ispitanika nikad nije procitalo deklaraciju,
13% ne zanima sastav zvakace gume, 4% ispitanika kaze da zZvakaca guma
sadrzi Secer. Da nijesu sigurni koji su sastojci zvakace gume iskazalo je 0,6%
ucenika, dok samo 1% ispitanika rijetko procita sastav, ali ne zapamti materije
koje ulaze u njen sastav. Oc¢ito je da se i u ovom postupku, konzumenti oslanjaju
na popularni i masovni potrosacki ukus, subjektivni osje¢aj ukusa i osjecaj koji
dozivljavaju prilikom konzumiranja zvaka¢ih guma. Naviku da se informisu o
sastojcima Zvakac¢ih guma, vec€ina ispitanika nije stekla. Zanimljivo je da ve¢i
procenat ucenica pokazao nesto odgovornije ponasanje prema upoznavanju s
deklaracijom, jer su uglavnom one pozitivno odgovorile na ovo pitanje. Sadrzaji
predmetnih programa, hemije, biologije, biohemije, ekologije i gradanskog
obrazovanja pruzaju mogucnost razvijanja vjestine i sticanja navike ucenika da se
informisu o sastavu proizvoda koje ¢eSce koriste, povezujuci ih sa svakodnevnim
zivotom. Taj segment uloge nastave, koji treba da poveze primjenu stecenih
znanja u svakodnevnom Zivotu je o€igledno zatajio, i treba ga efektije istaci
kroz nastavne sadrzaje i teme.

Veliki broj ispitanika, 82% je naglasilo Zelju da se u skoli organizuje
predavanje na ovu temu, kako bi se bolje informisali. Ovaj rezultat ankete,
ukazuje na potrebu da se u otvorenom dijelu predmetnih programa (15-20%)
osmisljavaju sadrzaji koji doprinose povezivanju naucenog sa svakodnevnim
zivotom, a koji bi na metodicki valjan nacin bili povezani sa nastavnim
sadrzajima navedenih predmetnih programa. Na to nas obavezuju i kljucne
kompetencije Savjeta Evrope.

Kada smo ucenike pitali da nam kazu da li im zvakaca guma zamjenjuje
¢is¢enje usne duplje i zuba 89% ispitanika je odgovorila negativno. Uzimajuéi
u obzir starosnu dob ispitanika pozitivno je da licnu higijenu usne duplje
odrzavaju sredstvima koja su za to namijenjena. Kad je u pitanju objasnjenje
zasto koriste zvakacu gumu, ispitanici se nijesu upustali u objasnjenja da li je
korisna ili Stetna za zdravlje zuba. Na osnovu navedenog stava ucenika moze
se zakljuciti da je zvakaca guma modni trend globalnog potroSackog drustva,
koji je nesvjesno duboko prihvacen na osnovu snaznog uticaja popularnih
medijskih reklama kao moderna navika pojedinca, kao sredstvo njegove lakSe
integracije u drustvene grupe (imitacije po uzoru na popularne zvijezde iz
zabave, medija, sporta itd.).

U anketnom upitniku je bilo pitanje koje se odnosilo na kulturu ponasanja
1 pristojnost odnosenja prema ¢inu Zvakanja. Pitali smo ih kako zvacu otvorenim
ili zatvorenim ustima. Odgovarali su: zatvorenim ustima 70%, otvorenim
ustima 20% ispitanih, otvorenim i zatvorenim ustima zvace 4% ispitanih, 3.6%
ucenika 1 to Cetvrtog razreda odgovara da mljacka dok Zvace, a 2.4% ucenika
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su odgovorila da ne vole zZvaku. Objasnjenje za ovakva ponasanja mogla bi
se, pored osnovne kulture 1 pristojnosti ucenika potkrijepiti jo$ 1 psiholoskim
okolnostima 1 situacijama koje podsti¢u na koriS¢enje Zvakace gume u datom
trenutku (na primjer: da ¢iste usnu duplju i osvjezavaju dah, da smanje neki
trenutni stres, tremu, da se skoncentriSu bolje u datoj situaciji i sli¢no).

U nekim zemljama Evrope i Amerike zvakaca guma je prepoznata kao
podrska ucenicima da se bolje koncentrisu ili da smanje tremu i stres. Zanimljiv
je podatak iz jedne Njemacke osnovne Skole u Bavarskoj, da je skola pozvala
svoje dake da zvacu zvakace gume kako na odmoru tako i na ¢asovima. Razlog
za to je navela da zvake podstic¢u rad neurona i pospjesuju koncentraciju.

Ucenike/ucenice smo pitali na kojem ¢asu najcesce zvacu zvakacu gumu i
zasto. Dobili smo veoma iskrene odgovore, u kojima konkretno isti¢u predmete
na kojima to Cine, a i zasto. Tako se za predmet istorija izjasnilo nesto vise od
28% ispitanih, zatim engleski jezik isti¢e 23%, fizicko vaspitanje skoro 17%,
a zatim hemija oko 7% i1 matematika oko 3%. Neki ispitanici su objasnili na
kojim ¢asovima zvacu ,,na ¢asovima ’lakih’ profesora®, na onim ¢asovima na
kojim mogu to da radim®, a 18% njih je odgovorilo ,,ne Zva¢em na casovima“.
Kao razlog zasto to ¢ine bas na tim ¢asovima navodili su: ,,dosadno mi, ubijam
dosadu, profesor to ne primjec¢uje, na izbornim predmetima ubijam dosadu, na
svakom Casu jer dobijem Zelju za zZvakanjem, ne Zva¢em na €asu jer poStujem
profesore koji mi predaju, Zvacem kada sam nervozan/na, na prva tri ¢asa“.

Pored velikog broja razlika izmedu tradicionalne i moderne Skole
savremenog doba, razlika je i u odnosu na zvakanje zvakace gume. Tradicionalna
skola je prema zvakanju zvakeée gume, uglavnom bila restriktivna, akcenat
je bio na lijepom ponasanju ucenika, vaspitanju, pa je strogo sankcionisala
pojave da ucenici tokom nastave zvacu zvake, dok savremena skola, po ugledu
na zapadne demokratije i obrazovanje, znatno demokrati¢nija, 1 uglavnom ne
zabranjuje ovu pojavu. Otuda vjerovatno poticu korijeni masovne rasirenosti
ove pojave u danasnjim Skolama.

Analizirajuci odgovore anketiranih uc¢enika osvrnu¢emo se na nastavu
kao obrazovni proces i na ishode odnosno postignu¢a uc¢enika na posmatranom
obrazovnom nivou.

Nesporno je da se metodoloski nastava mora osavremenjavati sa znatno
vec¢om motivacijom i kreativno$¢u nastavnika, vodec¢ih uc¢esnika u nastavnom
procesu. To podrazumijeva, prije svega, da se nastavnik, mora pripremati za
nastavu u metodoloskom pogledu, znatno kreativnije a u skladu sa zahtjevima
savremene Skole. Pripremanje za nastavu je slozen i odgovoran zadatak.
Nastavnik se prije svega mora upoznati sa ciljem i zadacima nastavnog
predmeta, nastavnim planom, programom i udzbenickom literaturom. Ciljno
1 procesno, razvojno planiranje nastave zahtijeva da nastavnik/nastavnica
prilikom pripremanje nastave/¢asa odgovori na pitanja: sta je cilj ucenja (opsti i
operativni ciljevi programa), koji je sadrzaj ucenja (teme i pojmovi), Sta uc¢enici
ve¢ znaju o tome (korelacije, horizontalna i vertikalna povezanost sadrzaja),
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kako treba uciti (putem kojih aktivnosti) da bi se ostavrili predvideni ciljevi i
koji je to minimum znanja kojim treba da ovladaju svi ucenici (ishodi standardi
programa). Na temelju kritickog promisljanja i sagledavanja individualnog
ucenickog potencijala nastavnik/nastavnica treba da dode do sopstvene vizije
o tome kako ¢e posti¢i zadate ciljeve. 1z toga proizilazi pitanje za Sta ucenike/
ce treba osposobiti, Sta treba da nauce i kako ¢e se valorizovati rezultati ucenja.
Takode savremeni zahtjevi nastave namecu i stalno razvijanje i naglasavanje
klju¢nih kompetencija, za navedene predmetne programe to su prevashodno
naucna pismenost, uciti kako se uci i socijalne i gradanske kompetencije. Pored
ostalih, ove kompetencije treba obradivati 1 prilagodavati znanja i vjeStine,
a zatim teziti njima i primjenjivati ih. Tu dolazi do izrazaja samostalnost i
kreativnost nastavnika/ca, sposobnost da na osnovu zadatih ciljeva osmisli
sopstveni plan rada ili pripremu za nastavu. Osim pripremanja za izvodenje
nastave, nastavnik/ca treba kontinuirano da pratiti stru¢nu literaturu i u nastavni
proces uvodi inovacije. Uz to samo kreativan nastavik/ca moze zahtijevati
kreativnost svojih ucenika.

Grafik 1.: Neki pozitivni i negativni trendovi odgovora iz razli€itih pitanja
ankete ,,Hoce$ Zvaku!*

ne zna sastav zvakace gume
100,00%

2vaku ne koristi kao primarno sredstvo
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baca bilo gdje u prirodi ili lijepi za neki

nikad deklaraciju procitali
predmet

20,00%

0,00%

zavije Zvaku u papir i baca u kantu letimi¢no deklaraciju procitali

2Zvace zatvorenih i otvorenih usta i mljacka nikad ne zvace na ¢asovima

2vace zatvorenih usta

Na primjeru zvakace gume provjerili smo kako i koliko je razvijena
svijest ucenika o ocuvanju zivotne sredine. Pitali smo ih gdje odlazu odZvakane
zvakac¢e gume i1 ponudili im odgovore tipa: bacim bilo gdje u prirodi; zavijem
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u papir i bacim u korpu za smece; zalijepim je za neki predmet (klupu, stolicu,
itd) 1 vratim je u originalno pakovanje. Data im je mogu¢nost da mogu odabrati
viSe odgovora.

Od 167 ispitanika, 31% su odgovorili da zvaka¢u gumu bacaju bilo
gdje u prirodi, 54% odzvakane zvakace gume zavije u papir i bace u korpu
za smece. Naviku da odzvakanu zvaku zalijepi za neki predmet, stolicu ili
klupu iskazalo je 10% ucenika/ca. Ima i onih koji je nakon upotrebe vrate
u originalno pakovanje, 4% ispitanika, ali bilo je i Saljivih odgovora da ih
skupljaju u posebne kutije kucéi.

Interesantna distribucija odgovora ucenika, navodi na zakljucak da se
prepoznaje nedovoljan nivo svijesti ucenika, toga uzrasta, o cuvanju zivotne
sredine. Programi prirodne grupe predmeta izdasno pruzaju mogucnost
nastavniku da ucenike ,,snadbije‘ znanjima o ocuvanja zivotne sredine. Pristup
ekoloskim temama na nivou $kole mora biti multidisciplinaran i sveobuhvatan
na svim obrazovnim nivoima. Provjera stepena dostignu¢a ovog standarda se
moze i mora provoditi kroz razli¢ite aktivnosti na nivou kako predmeta tako
1 Skole u cjelini.

Ucenici/ucenice treba da povezu bezbjedno koriséenje 1 odlaganje
koris¢enih supstanci sa njihovim hemijskim i bioloskim svojstvima, da razvijaju
svijest o znacaju pravilnog kori$¢enja i odlaganja razlicitih materija, da tumace
oznake upozorenja na ambalaZzi i da se upoznaju sa sastavom proizvoda koje
koriste u svakodnevnom Zivotu.

Kroz sadrzaje predmetnih programa biologije, ekologije, zastite Zivotne
sredine 1 hemije ucenik/ca moze da nauci znacaj bezbjednog postupanja sa
razli¢itim materijama, nacine njihovog pravilnog skladistenja, sa ciljem oCuvanja
zdravlja 1 Zivotne sredine. Ovaj standard podrazumijeva znanja o vaznosti
odrzavanja licne higijene i higijene prostora u kome boravi u prirodi, kuéi iliu
Skoli. Svaki pojedinac svoje postupke i ponasanja u prirodi i za prirodu, treba
da podredi oCuvanju zivotne sredine i razvija odgovoran odnos, postovanje
prema okolini, porodici, zajednici i1 globalnim pitanjima.

Sta bi srednjoSkolci trebalo da znaju o Zvakacoj gumi?

Guma za Zvakanje je bombonski proizvod sastavljen od baze za Zvakanje,
nerastvorne u vodi s razli¢itim dodacima. Postoji viSe vrsta zvakacih guma, sa
1 bez Secera, u kojima se pored ostalih pratecih sastojaka kao glavni sastojci
nalaze aspartam i ksilitol. Aspartam je vjestacki zasladivac i sastoji se od tri
hemikalije i to: aspartamska kiselina, fenilalanil i metanol. Snazniji je od Secera
oko 200 puta, a dodaje mu se aditiv bez kalorija koji mu daje slatkocu. Nalazi
se u proizvodima ,,bez Secera® — sugar free. Prema istrazivanjima dr Sofirtija
viSestruko je kancerogen. Proizvodaci su prije desetak godina bili u obavezi da
navedu njegovo Stetno dejstvo na temperaturama iznad 30°C, a temparatura u
usnoj duplji je 37°C, jer razlaganjem nastaje formalin — kancerogeno jedinjenje.
Bakterije, kojih u nasoj usnoj duplji ima ogroman broj, koriste ovaj vjestacki
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zasladivac kao Secer. Problem nastaje kad bakterije treba da svare taj vjestacki
zasladivac, Ciji su produkti varenja za njih potpuno nesvarljivi.

Takode 1 Zvakace gume koje su zasladene Seerom izuzetno su Stetne
za zube. Prvobitno se koristio ksilitol prirodni Secer, koji se danas koristi u
razli¢itim oblicima. Ksilitol je otkriven za vrijeme nestasica Secera tokom
Drugog svjetskog rata u Finskoj, gdje se proizvodio u izobilju i to od drveta
breze. Zahvaljujuci upotrebi ovog prirodnog zasladivaca Finci su primijetili
znatno smanjenje kvarenja zuba, kao i upale uha. S hemijskog aspekta, ksilitol je
prirodni Se¢erni alkohol dobijen od ksiloze, sladak je kao saharoza ali bakterije
u zubnim naslagama ne mogu da ga fermentiSu i da ga razloze u kiselinu. U
ljudskom organizmu tokom metabolizma glukoze dnevno se formira i do 15
grama ksilitola, koji se nalazi u nasem tkivu. U prirodi ksilitola ima u jagodama
i ostalom vocu, povréu i pecurkama. Najbolji izvor industrijskog dobijanja
ksilitola je drvo breza. Kao sastojak moze se pronaci u Zvaka¢im gumama bez
Secera i bombonima za osvjezavanje daha. Ima ukus mente, uniStava bakterije
u ustima koje kvare zube i reguliSe vlaznost u ustima. Proizvodi se hemijskom
sintezom od ksiloza ili skroba. Sve vise se proizvodi i od genetski modifikovanih
sirovina (dozvoljena upotreba kao E965 ili E967).

Pored ovih materija Zvakace gume sadrze i dosta Sec¢ernih alkohola
(glicerol, sorbitol, maltiol i sli¢no). To su proizvodi koji se u crijevima sporo ili
uopste ne absorbuju. Zato spora absorpcija u crijevima moze izazvati nadimanje
stomaka i dijareu. Zvakanje Zvakac¢ih guma podsti¢e izlu¢ivanje pljuvacke,
koja vrsi samopreciS¢avanje zuba. Pljuvacka neutralise kiseline, tako da pH
vrijednost u usnoj duplji raste.

CH,OH

H--- C——-OH

OH—C—H ksililitol
H---C---OH

CH,0H

Sastojci savremene gume za Zvakanje
Vrsta gume za Zvakanje

. .o
St (o) Obi¢na Punjena Balon Dietska
Seéer u prahu 55 50 55 -
Skrobni sirup 20 18 22 -
Secerni alkohol - - 4 60
Sirup Secer. Alkoh. - - - 12
Guma baza za zvak. 20 19 17 26
CaCo, 2 1 - -
Glicerol 2 2 0,3 0,5
Lecitin - 0,3 0,7 0,5
Arome + + + +
Boja + + + +
Punjenje - 10 - -
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Zakljucak

Na osnovu konzumiranja zvake kao masovne pojave u kontekstu danasnje
kulture i kvaliteta obrazovanja, pokusali smo da skrenemo paznju da izmedu
ciljeva obrazovanja i ishoda, u svijetlu klju¢nih kompetencija ucenika postoji
prilican nesklad. Naime, istrazivanje je pokazalo da je uticaj Skole i obrazovanja
(nastavnih sadrzaja) nedovoljan pred naletom popularnih masovnih medija,
Interneta, reklame i druge savremene tehnologije, u kojoj je pojedinac sve
viSe zarobljen. DrusStvene grupe s kojima se pojedinac (ucenik) identifikuje
su mnogo ¢vrsée, homogenije i1 jace od uticaja porodice i Skole. Tome Cesto
doprinosi i §kola svojom pasivnos¢u i nedovoljnom senzibilnos¢u. Na zalost,
tehnologija i u obrazovanju, kao i u savremenom zivotu, ima primat u odnosu
na obrazovnu stranu, pa je naj¢eS¢e sama sebi svrha i nije u funkciji otkrivanja
svijeta, saznanja. U savremenoj Skoli cilj svih nastavnih predmeta je povezivanje
naucenog sa svakodnevnim Zivotom i sticanje cjelovitih, a time i kvalitetnih
znanja. Zahtjevi savreme nastave namecu stalno razvijanje i naglaSavanje
klju¢nih kompetencija, za navedene predmetne programe posebno stalno treba
voditi raCuna o nau¢noj pismenosti, uc¢enju kako se uci i socijalnim i gradanskim
kompetencijama. Kroz nastavu biologije i hemije ucenici mogu i moraju steci
razumljiva i cjelovita znanja koja ¢e primijeniti u svakodnemnom Zivotu._

Ovo istrazivanje je ukazalo na jedan od posrednih nacina kako se moze
»mjeriti* primjena multidisciplaniranih znanja u svakodnevnom Zivotu. Pored
¢itavog niza informacija koje smo dobili direktinim odgovorima ispitanika,
dobili smo i niz posrednih odgovora koji su ukazali da:

- tek svaki dvadeset 1 osmi ispitanik primjenjuje svoja znanja kao potroSac
1 konzument;

- znanja iz domena ekologije 1 zaStite Zivotne sredine praktikuje u
svakodnevnom zivotu svaki tre¢i ispitanik;

- kulturu ponasanja i pristojnost iskazao je svaki peti ucenik koji na
¢asovima ne zvace, a od onih koji na ¢asovima zvacu, skoro svaki drugi to radi
,»pristojno®.

Ocito je ovo malo istrazivanje pokazalo da se na vertikalnom i
horizontalnom povezivanju predmetnih sadrzaja mora vise raditi kroz nastavu
navedenih predmeta, na svim nivoima obrazovanja. Pristup ucenju, u oblasti
biologije i hemije, potrebno je podrediti uspostavljanju ,,zivog* i zivotnog
odnosa izmedu ucenika i nauke. Takvim pristupom ucenici/ucenice ¢e znatno
vise ,,vidjeti* 1 razumjeti biologiju i hemiju u svojoj svakodnevnici.

Rezultati ovog istrazivanja ukazali su na potrebu da metodoloski pristup
realizaciji programskih sadrzaja u oblasti hemije i biologije treba prilagodavati
savremenim i aplikativnim znanjima, kako bi motivisanost ucenika za prirodne
nauke bila vec¢a. Klju¢ne kompetencije namecu potrebu primjenjivanja znanja
u razlicitim zivotnim kontekstima, odgovornost svakog pojedinca, postovanje
prema okolini, porodici, zajednici i globalnim pitanjima. Ako u¢enike ne nau¢imo
da valjano primijene i povezu znanja izostace i glavna svrha uc¢enja. Samo
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cjelovitim znanjima se stize do kvalitetnog znanja. Nedostatak aplikativnih
znanja je jedan od faktora ostvarenih rezultata nasih u€enika na takmicenjima
i provjerama znanja gdje se takva znanja primarno traze. Da li je mali ili veliki
korak zanimljivost pretociti u nauku i obratno? Rezultati kao da ukazuju da
se vodi dvoboj izmedu steCenih znanja i njihove primjene u svakodnevnom
zivotu. Znanje ili zivot? A §to ne bi moglo i znanje i zivot!
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INTER-SUBJECT CORRELATION APPLIED
ON A MODEL FROM LIFE

Abstract:

In order to study the use of acquired knowledge of students in everyday life a research
was made about a chewing gum, the product of broad usage among students. For such a
purpose a questionnaire was designed consisting of nine open and closed questions with
a range of responses offered to obtain students feedback on their behaviour as consumers.

The results of research on a sample of 167 students of the second, third and fourth
grade of High Chemistry and Medical schools indicate that students do not implement or
very rarely make use of acquired knowledge into their daily lives or about 6%. 92% of
respondents did not know how the chewing gum was made, while 81% of respondents make
difference only according to gum’s taste. The research showed that students neither know
of chewing gum’s composition nor its declarations (77%) nor consider it significant (13%).
The relationship between male and female students’ answers on this questions showed that
female students were a bit more responsible (female 15%, male 13%) in the application
of acquired knowledge when it comes to knowledge of the chewing gum’s composition,
reading the declaration and disposal of chewing gum after chewing. It is positive that 86%
of respondents used chewing gum as primary means of maintaining oral hygiene. Gum
chewing with closed mouth chews 70% of respondents. Most of the students dispose it in
a proper manner 54%. Chewing gum is mostly chewed during history lessons (28%). 86%
of respondents buy gums on regular basis and they mainly get money from their parents
(96%), but not as a part of “pocket money” but as an additional way of extortion.

Key words: chewing gum, composition of chewing gum, consumer knowledge
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2013
UDK 371.3:514

Poko G. MARKOVIC!

PRIMJERI RARITETNIH GEOMETRIJSKIH
ZADATAKA KAO KATALIZACIONIH CINILACA
AKTIVNE NASTAVE MATEMATIKE

Rezime:

Glavna ideja vodilja ovoga rada bila je da se odgovori na pitanje: Kako razbiti
formalizam u nastavi matematike? Tragajuéi za takvim odgovorom dosli smo na ideju
da kazujuc¢i neobicne price koje se mogu realizovati na ¢asovima uvjezbavanja gradiva,
prozete metodskim oblikom rjeSavanja zadataka na Sariginovski nacin, ukazemo na one
nestandardne zadatke i neke manje poznate teoreme razliCitim nafinima njihovih
rjesavanja 1 dokazivanja posmatraju¢i ih, kad god je to moguce, kroz prizmu
metodi¢kih inovacija. Dakle u osnovi cijele te price postavili smo geometrijski
poliformizam, koji se u praksi pokazao pravim rjesenjem za postavljenu dilemu.

Kljucne rijeci: Geometrijski poliformizam, metodicke inovacije, razbijanje
formalizma

Uvod

Istovjetno kao Sto Covjek, koji se rukovodi nekim elementarnim
zivotnim nacelima lakSe donosi odluke 1 razne sudove, tako 1 nastavnik koji
se na ¢asovima upravlja po principima didaktike® lakse diriguje i upravlja
nastavom u odjeljenju.

,Geometrija treba da bude geometrijska, a ne analiticka ili
algebarska.“ Glavni junak te price treba da bude figura, pri cemu na njenoj

' Dr Boko G. Markovi¢, docent na Filozofskom fakultetu u Niksicu.

2 Principium na latinskom zna¢i nacelo, osnovu, osnovno ucenje, tj. osnovau
misao. Polazne osnove kojim se valja upravljati u razliitim oblastima ljudskih
djelatnosti oznacavaju princip.
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povrsini treba da bude trougao i kruznica (krug), a glavno sredstvo ucenja
treba da bude crtez i slika. Dakle, pravilan crtez i lijepa slika treba da budu
dominantna sredstva geometrije. UdZzbenici u kojima dominiraju
geometrijski sadrZaji ne treba da se svode samo na pravljenje geometrijskih
teorija. Proces ucenja tih sadrzaja ukljucuje najraznovrsnije oblike rada. U
prvom redu tu se misli na rjeSavanje zadataka.

»Zadatak nije samo vjestina, to je elemenat znanja. Ucenik treba da se
upozna sa odredenim ciklusom dovoljno teskih geometrijskih zadataka
povodeci se za poznatim modelima. Uzgred budi receno, u tome se u sustini
sastoji proces ucenja algebre. Mi uceniku pokazujemo metode, saopStavamo
algoritme, koje je tesko, skoro nemoguce naci samostalno. U geometriji, za
razliku od algebre, sli¢nih algoritama je vrlo malo, skoro da ih nema. Skoro
svaki geometrijski zadatak je nestandardan. Zbog toga prilikom nastave raste
znacaj kljuénih zadataka, koji objasnjavaju korisne Cinjenice ili ilustruju
metodu.**?

Crtanje je prvi korak ka apstrakciji (bitna svojstva se sazimaju, a
nebitna zanemaruju). Geometrijske slike pravimo da bi stabilizovali nase
unutrasnje predstave. Vizuelno misljenje — misljenje u slikama ima osobinu
sveobuhvatnosti i nije lako prenosivo. Slike, tj. ikone predstavljaju nosioce
informacija. Zato I. F. Sarigin, kad govori o ,,dobroj geometriji“, stavlja u
centar pri¢e dobar zadatak prikazan lijepom slikom i Zivim jezikom.

,Zivi jezik“ omoguéava da vizuelno miljenje bude lako prenosivo, tj.
Siroki spektar neobi¢nih geometrijskih prica i1 interpretacija ilustrovanih
slikama ,,Sariginovskog® oblika, obogacuje znacajno nastavu matematike i u
funkciji je razbijanja formalizma u njoj.

1. Raznovrsno i inovativno rjSavanje geometrijskih zadataka
kao osnovna motivaciona komponenta samospoznajne
heuristike

Mozemo uzeti kao didakticku aksiomu da ¢e ucenici najupornije i
najistrajnije pokusavati da rjeSavaju i rijeSe one zadatke za koje su istinski
zainteresovani. Zato je pobudivanje 1 podrZavanje interesa ucenika za
matematiCke sadrzaje jedan od najbitnijih zadataka nastavnika matematike
osnovne 1 srednje Skole. Istovremeno, to je jedan od najtezih problema s
kojima se nastavnik suocava. U pocetku daci se vrlo lako zainteresuju za
nove stvari, ali to interesovanje brzo 1 prestaje. TeSko se mozemo pouzdati
da ¢e njihova interesovanja potrajati duze, osim u slucajevima kada taj rad s

* Vidjeti tekst 1. F. Sarigina, ,,Da li je geometrija potrebna koli 21. vijeka?“
Mamemamuuecrxoe npocsewenue, (Tperb cepu) HzmarenbectBo MIITHHUO, Mockea,
2004.
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takvim ciljem promisljeno i brizljivo planiramo, a i tada je potrebno vrsiti
povremena, pravovremena podsticanja. Dakle, motivisanje u¢enika u nastavi
matematike ima dvije znaCajne dimenzije, jedna je pobudivanje
interesovanja, a druga je stimulisanje (podrzavanje) tog pocetnog intezivnog
interesovanja koje izazivaju (indukuju) novine u nastavi matematike.
Poliformizmi ,Sariginovskog tipa“ odnose se na raznovrsna rjeSavanja
geometrijskih zadataka u kojima se koriste crtez i geometrijske slike
jednostavnih, §to je moguce pravilnijih oblika, kao npr. trougla, kvadrata,
kruga itd.

LakSe je ucenike zainteresovati za rad nego odrZati kontinuitet tog
interesovanja u daljem toku nastavnog casa. Nastavnik treba da zna da
ucenici imaju tendenciju da ostaju zainteresovani za one stvari koje rade
najuspjesnije i koje su im ,,kristalno* jasne.

Nezainteresovanost, nepaznja i opsti gubitak interesa, koji se ponekad
pretvara u odbojnost prema predmetu, prevashodno je posljedica
nemogucnosti ucCenika da jasno razumijevaju, analiticki razmisljaju i
zaklju€uju pri samostalnom rjeSavanju datih matematic¢kih problema.

Svaki interaktivni rad poc¢inje namjerom, Zeljom, postavljenim ciljem,
usmjeravanjem paznje na neki proces, dogadajem i otkrivanjem nekih veza i
odnosa. Motivacija je uslov uspjesnog ucenja, a to znaci da uspjeh motivise
za bolje i sveobuhvatnije ucenje u smislu modernih taksonomija uc¢enja.

2. Raritetni dokazni i odredbeni geometrijski zadaci
u funkciji dinamiziranja nastave matematike

Geometriju  definiSemo kao invarijantu  odredene  grupe
transformacija. U euklidskoj geometriji osnovne transformacije koje se
izucavaju su izometrijske transformacije.

Izometriju ravni R? ili prostora R? definisemo kao preslikavanje koje
Cuva rastojanje izmedu tacaka .

U srednjoj Skoli prikladnije zvuc¢i definicija da je izometrija
objektivno preslikavanje koje interval preslikava u interval i cuva
rastojanje.

Najjednostavniji oblici izometrija ¢ijom kompozicijom dobijamo i
sve ostale vrste izometrijskih preslikavanja su refleksije (1. izometrija prave
s jednom nepokretnom tackom — centralna refleksija; 2. izometrija prave s
dvije nepokretne tacke — osna refleksija 1 3. izometrija prostora s tri
nepokretne tacke — ravanska refleksija).

Ako izometrijama dodamo homotetiju i slicnost, onda smo naveli sve
najznacajnije transformacije kojima se u euklidskoj geometriji koristimo .
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Ovdje smo se opredijelili uglavnom za neobi¢ne dokazne i odredbene
(konstruktivne) geometrijske zadatake i to one koje mozemo rjeSavati na
viSe nacina ili one koji sobom nose raritetne istorijske fabule.

Ovu metodi¢ku pri¢u po€e¢emo poliformnim rjeSavanjem poznatog
dokaznog zadatka (Stajnerove teoreme) koji se moZe raditi na Gasovima
uvjezbavanja gradiva u prvom razredu srednjih Skola i gimnazije.

1. Ako su simetrale (kao duzi) dva ugla trougla jednake, trougao je
jednakokraki. C
Danas je poznato dvadesetak
dokaza ove teoreme, uglavnom
indirektnih. Evo tri raritetna dokaza
ovoga stava, pri ¢emu je I indirektni, a II
1 I su direktni.

I dokaz:

Neka je trougao AABC takav da
je AE = BF = x, pri ¢emu su AE i BF
respektivno simetrale uglova XBAC
i xABC, (silkal).

Obiljezimo  sa P povrsinu \
trougla AABC, P,- A B
povrsinu trougla AABE, P, — povrSinu Slika 1.
trougla AAEC, a sa P;— povrsinu triougla

AABF 1 sa P, — povrSinu trougla BFC. Obiljezimo uglove xBAC = a i1

X ABC = . Lako je uociti da je:
P:P1+P2, tj

) .o .o
cb-smazxc-smajtxb‘smz,

odakle je:

2cbsin = cos > = (ctb) x
2 2

sin—, pa je:

2,pJ-
o I 1) x
cos— = | —+—|-—
2 (b cj 2

)

Na sli¢an nacin se dobija i P = i
P; + P4, odakle je: Slika 2.
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c-asinf} = X-c-sin% + X-a-sin% ,paje:

cos%=(l+l)~§ 2)

a c) 2
Pretpostavimo da uglovi a i  nijesu jednaki

B

Neka je a>p, tada je cos% < COSE , pa je:

r 1 1 1 . 1 1 . S
—+—<—4—, tj. —<—=>b>a=B>a, §to je u kontradikciji sa
c a c b a

pretpostavkom, koju kao neta¢nu odbacujemo .
Na analogan nacin pokazujemo da otpada i pretpostavka: Bf>a, pa
ostaje jedino da je o= .

IT dokaz: Neka je dat trougao AABC takav da je AE = BF, pri
¢emu su AE i BF redom simetrale uglova xBAC i 4 ABC (slika 2). Neka je

AG simetrala ugla xBAE trougla ABE i BH simetrala ugla xABF trougla
ABF. Koriste¢i se teoremom da simetrala ugla dijeli naspramnu stranicu
trougla u odnosu drugih dveju stranica u slucaju trouglova ABAE i AABF
imamo:

BG: GE=BA : AEiAH: HF = AB: BF, a kako je AE =BEF, to je:
BG : GE = AH : HF, a odavde na osnovu obrnute Talesove teoreme slijedi da
je AB||HG||FE. Kako je AB||FE, zbog Talesove teoreme imamo da je:
AF : FC=BE : EC (3).

Medutim, zbog teoreme o simetrali ugla trougla imamo:

AF : FC = AB: BC
4

BE :EC =BA: AC C
Iz 3)i(4) = AB:BC=BA
:AC = BC=AC,
Sto zna¢i da je AABC
jednakokraki. - -
III dokaz: b a
Neka je: AB =c, BC =a,
e F E
CA=b, gdje je AB=c, BC=a,
CA =b, pri ¢emu je
(5) AB+BC+CA=a+b+c=0
(vidi sliku 3).
A B
Slika 3.
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Neophodno je pokazati da iz jednakosti duzine simetrale AE
unutras$njeg ugla x BAC i duZine simetrale BF unutraSnjeg ugla xCBA
trougla ABC, tj. iz (6) AE=BF = a=b. Simetrale unutraSnjih
uglova x BAC i xCBA trougla ABC moZemo prezentovati vektorima:

TF = o c; - 5;)= albe ~ci) (a-2)
(7)
ﬁ’=ﬂl(50'—§)=ﬂ(c?—a?) (ﬂ=ﬁ)»

gdjesu o i f skalari,a a,, b,, ¢, suortovi respektivno u smjeru vektora
a , b, c .Takode je lako uociti da je:

_— —

(8) AE =c +pz i ﬁzc?+ql?, priemu p i g skalari.
Iz (7) 1 (8) koji odreduju vektor AE i uz primjenu formule (5)
proistice:

¢ +pa =alpc —cb) = < +pa -abc +ach =0 =
= ach —pb +c —pe —abe +pla +b +c)=0 =
=  (ac—p)b +(-p-ab)c =0.

Kako su vektori b i ¢ linearno nezavisni to zna&i da prethodna
jednakost vazi samo ako su istovremeno ac—p =0 1 1-p—ab=0, tj.
ako je:

| c . . — bc —cb
9 a=—1ip= .1z (7)1 (9) imamo (10) AE =— . Na
b+c b+c b+c

slican nacin ponavljaju¢i cio prethodni postupak za vektor BF (ili

jednostavnije samo cikliénom zamjenom b —>c —>a , 4. b>c—a)
o — ca —ac | |
dobijamo da je: (11) BF = ———— . Koriste¢i formulu (5) imamo da je
c+a

—_ = —2 — = — —_
(@ +b +¢c ) =0,t.a +2a (b +c)+(b +c)* =0, paje
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—2 - —. . 2 - 2 - N 2 2 2
a +2a -(—a)+b +2b -c +c¢ =0,4.2b -¢c =a" —(b" +c").
Analogno dobijamo da je 2;-;:b2—(02+a2). Sada odredimo

kvadrate vektora mdatih sa (10) i (11), tj. dobijamo:
be(b+c+a)b+c—a)

(13) AE* = - ,
(b+c¢)

(14) BF® = ca(c+a+b)c+a->b)

- (c+a)’ .

Iz (6) AE = BF i(13)i(14) sllijedi

b(c+a)*(b+c)—ba(c+a)’ =a(b+c)’*(c+a)—ab(b+c), .
ab|(b+c)* —(c+a)* |+ (b+c)c+a)b(c+a)—ab+c)]=0., paje
ab(a+b+2c)b—a)+(b+c)c+a)b—a)c =0, odnosno imamo

(15) (b- c)[ab(a +b+2c)+c(b+c)c+ a)] = 0. Kako je izraz u srednjoj
zagradi kao zbir pozitivnih vrijednosti pozitivan to znac¢i daje b—c =0, t.
da je b =c sto je i trebalo dokazati.

Konstruktivni zadaci euklidske geometrije rjeSavaju se, uglavnom,
tako $to se nizom postupaka svode na sljedece osnovne konstrukcije:

1. Konstrukcija prave kroz dvije razlicite tacke.

2. Odredivanje presjeka dvije prave.

3. Konstrukcija kruznice zadatog centra koja prolazi datom tackom.

4. Odredivanje presje¢nih tacaka kruznice i prave.

5. Odredivanje zajednickih tacaka dvije kruznice.

Pod elementarnom geometrijskom konstrukcijom podrazumijevamo
svaki onaj zadatak Cije se rjeSenje moze svesti na neki od navedenih
elementarnih konstrukcija koje se, dakle, mogu izvesti samo pomocu lenjira
1 Sestara.

Ponekad i samo jedno rjesenje nekog zanimljivog zadatka, poput
Stajnerovog rjeSenja &uvenog Fermaovog problema, moze da izazove
izuzetnu paznju i aktivnost ucenika.

2. Unutar oStrouglog trougla
konstruisati tacku tako da zbir
odstojanja od nje do tjemena bude
minimalan.

RjeSenje: Neka je O proizvoljna
tatka wunutar trougla AABC. Pri
rotaciji za 60° u odnosu na tacku A
tatke B,C, 1 O prelaze (preslikavaju Slika 4.
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se) u tacke B', C' i O'. Posto je AO = AO' i ugao xOAO' = 60°, to je:
trougao AAOO' jednakostrani¢ni 1 AO=0O0', a kako je rotacija izometrijska
transformacija, to je 1 OC = O'C', pa je:

BO + AO + CO = BO + O0' + O'C', (sika 4). Duzina izlomljene linije
BOO'C' je minimalna, kada je ova izlomljena linija duz. Lako je uociti da je
tada:

XAOB = xAO'C' =xAO0C=120°. Konstrukcija Fermaove tacke sastoji se u
odredivanju presjeka GMT iz kojih se duz AB vidi pod uglom od 120° i
GMT iz kojih se duz AC vidi pod uglom od 120°. Ta konstrukcija se
jednostavno izvodi tako Sto se nad stranicama AB i AC trougla ABC sa
spoljasnje strane konstruisu dva jednakostrani¢na trougla oko kojih se opisu
kruznice. Presje¢na tacka te dvije kruznice je Fermaova tacka trougla
AABC.

Rjesavanje ovog zadatka pruza izuzetnu priliku da se pored toga Sto
se mogu ispricati dvije lijepe price iz istorije matematike o dva velikana
matematicke misli Pjer Fermau i Jakobu Stajneru, ta naracija kompletira
rjesavanjem jos$ nekih slicnih zadataka.

2.b) Unutar jednakostranicnog AABC se nalazi tacka O. Poznato je da

je: XAOB =113° a xBOC=123° Odrediti uglove trougla ¢ije su stranice
jednake duzima OA, OB i OC.

Rjesenje: Koriste¢i se Stajnerovom idejom kojom je rijesio Fermaov
zadatak lako dolazimo do rjesenja.

Nacrtajmo jednakostranicni AABC 1 u njemu tacku O koja
zadovoljava date uslove. Pri rotaciji za —60° oko tacke B, tatke A, O i C se
preslikavaju na tacke C, O; i C; respektivno (slika 5). Trougao ABOO; je
jednakostrani¢ni.

AOO,C je trougao ¢ije uglove
treba odrediti. Lako je
izraCunati da je:

%0,0C=123°- 60°=63°,
£00,C =360~ xCO,C, —
4B01C1 — 4BO]O:3600—
124°-123°-60° =53°,
x0CO=64°.

C

Slika 5.

124



2.¢)  Unutar trougla ABC kod kojega je bilo koji od unutrasnjih
uglova manji od 120° uzeta je tacka O iz koje se stranice AABC vide pod
uglom od 120°. Dokazati da je:

2 K2, .2
+ + . .

(OA+0B+0C)* = % +243-P , gdje su a, b, ¢ duzine
stranica BC, AC i AB trougla ABC, a P njegova povrsina.

Dokaz: Zbir odstojanja od tacke O do tjemena AABC jednak je
duzini duzi BC' (vidi sliku 4). Primjenom kosinusne teoreme lako je vidjeti
da je:

(OA + OB + OC)* = (BC')* =b* + ¢ — 2bc-cos (o + 60°) =

=b? + ¢* — 2:b-c+(cosa-cos60° — sina-sin60°) =

= b+ ¢* - bre-cosa + be /3 sino=

2 2 2 2 2 2
S S S Sy SO - Y L e e LS 39 3
2-bc 2

Pri¢a o Jakobu Stajneru (1796—1863), sinu §vajcarskog seljaka, koji je
u mladosti bio pastir i tek kasnije kao mladi¢ naucio Citati i pisati, da bi
nakon toga dosegao najvece vrhove matematicke nauke i postao profesor
univerziteta u Berlinu, veoma je poucna. Ovu priCu neizostavno treba
iskoristiti 1 nastaviti dokazivanjem nekih njegovih teorema i specijalnih
konstrukcija.

Za ime Jakoba Stajnera vezuju se i poznate konstrukcije s
ograni¢enjima, tj. konstrukcije u ravni izvedene samo lenjirom, ako je u toj
ravni zadana jedna utvrdena kruznica sa svojim sredistem i polupre¢nikom.

Kao sto se moze dokazati Mohr-Mascheronijeva teorema, da se svaka
geometrijska konstrukcija moze izvesti i samo Sestarom, isto tako moze se
dokazati i Stajnerova teorema, da se svaka geometrijska konstrukcija koja
se moze izvesti lenjirom i $estarom moZe izvesti kao Stajnerova
konstrukcija samo lenjirom.

Te interesantne konstrukcije s ogranienjima mozemo raditi na
casovima dodatne nastave u srednjim stru¢nim Skolama 1 u gimnazijama.

Pored tih postoji i nepregledno more drugih zanimljivih zadataka koje
je moguce rjeSavati na razli¢ite nacine, bilo da su oni aritmeticki, algebarski
ili ¢isto geometrijski.

Ovakavi raritetni ili neobi¢ni poliformni geometrijski prilazi pri
rjeSavanju matematickih problema omogucéava ucenicima dinamicki pristup
pri njihovom usvajanju i poimanju pruzajué¢i im jasniju sliku, ne samo pri
razumjevanju tih zadataka, ve¢ i sveukupnom sagledavanju beskrajnog
lavirinta matematike ,,0svjetljenog spektrom* blistavih boja grandioznog
geometrijskog mozaika. RjeSavajuci ovakve i slicne zadatke, posebno kada
je to moguce izvesti poliformnom samospoznajnom heuristikom, ucenici
dolaze do trajnih, primjenljivih, tzv. procesnih znanja, §to je u skladu sa
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gledistima savremeno definisanih vaspitno-obrazovnih ciljeva nastave. Ovo
je razumljivo ako se zna da su raritetne geometrijske i poliformne
geometrijske 1 kombinovane algebarsko-analiticke-geometrijske
interpretacije, integralno objedinjene kombinovanjem klasi¢nih (verbalno-
tekstualne 1 ilustrativno-demonstrativne) nastavnih metoda 1 njihovim
pravovremenim raznovrsnim pulsiranjima odgovaraju¢im metodskim
oblicima i metodskim pojedinostima, veoma vazne pri slikovitom misljenju
ucenika. Ovo je jasno ako se ima u vidu visoka pozitivna korelativnost
ikonickog poimanja matematickih pojmova s brzim, aktivnijim i
savremenijim procesom usvajanja trajnih, primjenljivih znanja u smislu
modernih klasifikacija znanja, npr. Marazanove i dr.
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RARE GEOMETRIC EXAMPLES OF TASKS AS CATALYST
FACTORS FOR ACTIVE TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

The main idea of this study was to answer the question: How to break formalism
in mathematics? Searching for such answer we came up with an idea, saying that the
unusual stories that can be interpreted in class through the use of problem solving
method in Shargin’s manner, in order to point out the non-standard tasks, and some
theorems using different ways of proving and resolving and finally seeing them,
whenever it is possible, through the prism of methodological innovation. However, in
the basis of the story we have established the geometric polyphormism which in
practice proved to be the right solution for the set dilemma.

Keywords: Geometric polyformism, methodological innovation, breaking of
formalism
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
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Dusko BJELICA’,
Jovica PETKOVIC?
Aldijana MURATOVIC?
ANAEROBNI I AEROBNI
REZIM TRENINGA
Rezime:

Svaka sportska disciplina ostvaruje se u Cetiri osnovne faze: obucavanje tehnike,
usvajanje tehnike, teorijsko i prakticno savladavanje taktike, i trening. Od navedenih faza
ostvarivanja i usvajanja sportske discipline, sportski trening ima dominantno mjesto. Od
svih aktuelnih naucnih disciplina, u fazi treninga fiziologija ima najznacajniji udio. Procesi
koji se u toku treninga odigravaju u CNS-u (centralnom nervnom sistemu), u misi¢nim
kontrakcijama, u kardiorespiraciji, u digestivnom traktu i u funkciji Zljezda s unutrasnjom
sekrecijom, izu€avaju se u oblasti humane fiziologije.

Kljuéne rijedi: anaerobni trening, acrobni trening, fiziologija, misi¢na kontrakcija,
kardiorespiratorni sistem

Uvodne napomene

Procjena anaerobnog i aerobnog reZima treninga uglavnom se sprovodi
klasi¢nim laboratorijskim postupcima, prvenstveno s ciljem utvrdivanja tzv.
bazi¢nih funkcionalnih sposobnosti. Medutim, posljednjih godina sve se
viSe uvodi utvrdivanje i tzv. specificnih funkcionalnih sposobnosti, koji po
svojim karakteristikama intenziteta, trajanja i nacina kretanja u opterecenju
odgovaraju odredenom sportu ili disciplini. U tu svrhu se primjenjuju
opterecenja s konstantnim doziranim optere¢enjem, progresivnim optere¢enjem
do maksimuma, te submaksimalnim, maksimalnim i supramaksimalnim
opterecenjem.

! Prof. dr Dusko Bjelica, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje — Niksi¢
2 Doc. dr Jovica Petkovi¢, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje — Niksié
3 Mr Aldijana Muratovi¢, Fakultet za sport i fizi¢ko vaspitanje — Niksié
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U sportovima aerobnog i aerobnog — anaerobnog tipa bitno je utvrditi
aktuelnu energetsku sposobnost izrazenu kao:

- maksimalna potrosnja kiseonika (VO2 max), i

- anaerobni prag (ANP).

Za procjenu funkcionalnih sposobnosti u posljednje vrijeme izvrSena je
konstrukcija veéeg broja funkcionalnih testova, koji su se viemenom modifikovali
1 usavrsavali. lako su se u danasnje vrijeme umnogome izmijenila shvatanja
u pogledu procjene funkcionalnih sposobnosti ¢ovjeka (posebno sportista na
maksimalna funkcionalna optere¢enja), neki prostiji funkcionalni testovi se
1 danas primjenjuju u praksi, mada jo$ nijesu postignuta slaganja u pogledu
standardizacije i ujednacavanja metoda ispitivanja funkcionalnih sposobnosti.

Uvid u neke strukturalno funkcionalne karakteristike respiratornog dijela
transportnog sistema za kiseonik pruza mala spirometrija (vitalni kapacitet =
kao somatometrijska veli¢ina), dok sekundni vitalni kapaciteti i mjere protoka
upucuju na sposobnost snazne disajne muskulature i otvorenost disajnih puteva.

Smatra se da je za procjenu funkcionalnih sposobnosti najbolji kriterijum
maksimalna potro$nja kiseonika (VO2 max), koji se sastoji u interakciji
pulmonalnih, cirkulatornih i metabolickih funkcija u organizmu, koji ucestvuju
u transportu kiseonika do radom angazovanih tkiva, kao i nervnih i humoralnih
mehanizama, koji koordiniraju njihovu aktivnost.

Znacaj poznavanja anaerobnih ili aerobnih kapaciteta u sportu

Najveci utroSak kiseonika koji jedna osoba moZze da ostvari tokom fizi¢kog
rada dok udiSe vazduh na nivou mora definiSe se kao maksimalna aerobna mo¢,
odnosno maksimalni aerobni kapaciteti.

Informacija koja se dobija na osnovu podataka o maksimalnim aerobnim
kapacitetima pojedinca, izmedu ostalog predstavlja mjeru maksimalnog aerobnog
prometa energije i funkconalnog kapaciteta kardiorespiratornog sistema, jer
postoji visoka korelacija izmedu maksimalnog minutnog volumena srca i
maksimalne aerobne moc¢i. Maksimalni utroSak kiseonika svakog pojedinca
dobar je kriterijum za to u kojoj mjeri se razne fizioloske funkcije mogu
prilagoditi pove¢anim metaboli¢kim potrebama treninga. U taj proces adaptacije
su ukljucene jo$ neke funkcije, kao $to su pluéna ventilacija, pluéna difuzija,
transport kiseonika i ugljen dioksida krvlju, sréana funkcija, vaskularno
prilagodavanje (vazodilatacija u aktivnim i vazokonstrikcija u neaktivnim
tkivima) i fizicka kondicija aktiviranih miSica.

Vecina ispitivanja pokazala je da su vazniji centralni od perifernih faktora.
Postavljena su tri glavna argumenta u korist centralnih faktora koji ograni¢avaju
maksimalni aerobni kapaciteti.

Glavno smanjenje potrosnje kiseonika u cirkulaciji odigrava se izmedu
pluénih i misi¢nih kapilara. Po analogiji s elektricnim kolom, glavna impedanca
transporta kiseonika lezi u sposobnosti srca da pumpa krv. Tu pumpajucu
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sposobnost srca ogranicavaju slabo preopterecenje, koje je u vezi sa slabim
perifernim venskim tonusom i nakupljanjem krvi u nogama u uspravnom
polozaju.

Poredenjem razlicitih fizickih aktivnosti pokazano je da transport kiseonika
tokom tr¢anja na tredmilu uz nagib moze nesto da se povecava dodavanjem
druge vrste aktivnosti kao $to je sluZenje skijaSkim Stapovima (kao u tré¢anju na
skijama). Medutim, ako rezultat ograni¢avaju periferni protok krvi ili enzimska
aktivnost misi¢a, moglo bi se pretpostaviti da bi povecanje koli¢ine aktivnih
miSi¢a povecalo najveci transport kiseonika.

- Mjerenje najveceg protoka krvi kroz misi¢ ukazuje da je vaskularna
provodljivost po jedinici tkiva takva da kad bi svi miSi¢ni krvni sudovi bili
dilatirani, provodljivost bi jako nadmasila pumpnu sposobnost srca. Uticaj
arterijsko-venska razlika u kiseoniku).

Za procjenu maksimalnog acrobnog kapaciteta koriste se odredeni
kriterijumi. Princip mjerenja maksimalnih aerobnih kapaciteta je jednostavan.
Savladuje se rad sa postepenim povecanjem opterec¢enja, kontinuirano bez
pauza izmedu dva uzastopna opterecenja ili diskontinuirano sa pauzama izmedu
opterec¢enja dok se ne dostigne plato u utrosku kiseonika.

Na maksimalnu aerobnu mo¢ uticu razni faktori, a najznacajniji od njih su:
godine, pol, nasljede, tip rada, miSi¢na masa, sastav tijela i stanje treniranosti.

- Hronolosko doba nije najpogodniji metod za analizu bioloskih podataka,
narocito kod djece i adolescenata. Poznato je da se razne jedinke u nekoj
vrsti umnogome medusobno razlikuju, pa i u bioloSkom starenju. Redovnim
mjerenjem mase 1 visine tijela bar dva puta godiSnje, kao 1 pracenjem razvoja
sekundarnih seksualnih karakteristika (pojava pubi¢nih dlaka, razvoj skrotuma,
testisa i penisa kod djecaka, a dojki i pojava prve menstruacije kod djevojcica)
moze se pratiti sazrijevanje mladih osoba. Pra¢enjem radiograma Saka dobijaju
se najsigurniji podaci o bioloskom dobu, ali je to skopcano sa zdravstvenim i
drugim tesko¢ama. Longitudinalni rast daje dosta pouzdane podatke o razvoju
djeteta. Tokom prvih nekoliko godina zivota dijete brzo raste, a zatim se rast
usporava i taj period moze da traje oko desetak godina. Poslije toga dolazi
drugi period brzog rasta kad djevoj¢ice mogu da porastu za 7-8 cm, a djecaci
za 10 cm godisnje.

Kod djevojcica prva mensrtuacija se javlja obicno godinu dana poslije
pocetka ubrzanog rasta. Nekoliko mjeseci poslije pocetka ubrzanog rasta u
visinu i tjelesna masa pocinje ubrzano da se povecava. To se naziva adolescentni
rast. Adolescentni rast se u djevoj€ica javlja u 12 godini, a u djecaka izmedu
141 15 godina. Tako se desava da su djevojcice vec¢ u 13 godini polno zrele, a
djecaci su jos uvijek nezrela djeca. Ukupna varijacija hronoloski iznosi oko 7
godina za oba pola. Prosje¢no hronolosko doba prve menstruacije u razvijenim
zemljama iznosi 12,5-13,75 godina.
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U djec¢jem dobu i adolescenciji usljed rasta svih tkiva povecavaju se i
maksimalni aerobni kapaciteti. Na smanjenje maksimalnih aerobnih kapaciteta
sa godinama uti¢u promjene u raznim tkivima i organima. Jedan od vaznih
¢inilaca je smanjenje maksimalne frekvencije srca. Cak i da se udarni volumen
ne promijeni mnogo, smanjice se maksimalni volumen srca, a time i potencijal
za transport kiseonika. Za svaku deceniju poslije 25 godina maksimalni acrobni
kapaciteti se smanje za 9% godisnje. Ako ista osoba dalje nastavi sa aerobnim
treningom smanjenje je manje.

Rezultati ispitivanja starijih sportista koji su se takmicili u orijentacionom
tréanju, u poredenju s mladim ukazuju na opadanje maksimalnih aerobnih
kapaciteta kako u apsolutnim tako i u relativnim vrijednostivma kod starijih
osoba, a takode dolazi i do smanjenja volumena srca.

Mnoge funkcionalne i fizioloske sposobnosti organizma ogranicavaju
nasljedni faktori. Cak i sa najboljim trenaznim programom poboljanje
funkcionalnih sposobnosti zavisi od genetskog potencijala jedinke.

Geni igraju kriti¢nu ulogu u ljudskoj motornoj aktivnosti. Njihova uloga
je da obezbijede kodirane informacije koje ¢e sluziti kao obrazac za sintezu
razli¢itih vrsta proteina. Razne vrste proteina kao kotraktilni, transportni,
enzimski, imuni, citoskeletni, hormonalni i dr., su osnova zivota i mehanizma
adaptacije.

Kad se ispituju slabo fizi¢ki aktivne osobe (koje se ne bave sistematski
tjielesnim aktivnostima ili sportom), ispostavlja se da nasljede minimalno
doprinosti varijacijama u razli¢itim fenotipima (ispoljavanja) rezultata aktivnosti
tipa izdrzljivosti. Pod takvim uslovima individualne razlike su pod slabim
uticajem varijanti DNK koje djeluju na ekspresiju gena, nasuprot uslovima
kad su pod jakim uticajem stresa povec¢anog metabolizma.

Individualnost se odnosi na jo$ neutvrdene genetske karakteristike. One
se mogu ustanoviti upotrebom tzv. genetskih markera utvrdivanjem genetskih
varijanti u produktima aktivnosti gena kao $to su enzimi, eritrocitni antigeni,
antigeni humanih leukocita. zatim utvrdivanjem sistemskih specifi¢nosti na
hromozomima i drugim genetskim testovima, koji se obavljaju na hromozomima.

Kod jednojajcanih blizanaca nadeno je da su maksimalni aerobni kapaciteti
determinisani s 93 % genetskim faktorima. Kapacitet za anaerobnu glikozu
genetski faktori odreduju sa 81 %. Takode je nadeno da je sastav miSi¢nih
vlakana vrlo sli¢an kod identi¢nih blizanaca. (99,5% za muskarce i 92,2 % za
zene), a da kod obi¢nih blizanaca postoje znatne razlike. Moguce je da ove
procjene predstavljaju gornju granicu genetske dijetermisanosti, jer postojeci
podaci ukazuju na to da je aerobni metabolizam pod uticajem faktora koji su
vezani za naslede.

- Zahtjevi od sistema za transport kiseonika mijenjaju se s velicinom
(masom) aktivnih miSié¢a. Posto izometrijski napor sprecava lokalni protok
krvi, a dinamicki ga Cini laksim, proistice da se u dinamickoj aktivnosti moze
postic¢i ve¢i utrosak kiseonika. U sportskom treningu ima i stati¢kih i dinamickim
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misi¢nih kontrakcija. Staticki napor izaziva relativno vecu frekvenciju srca
1 veci arterijski pritisak. Ovo moze da komplikuje procjenu rada na osnovu
frekvencije srca i krvnog pritiska.

U praksi, maksimalni utroSak kiseonika priblizno je isti, bez obzira na
vrstu aktivnosti (tr€anje na tredmilu, rad na bicikl ergometru, tréanje na skijama
u prirodi). Medutim maksimalni rad na bicikl ergometru u leze¢em polozaju
dostize samo oko 85% vrijednosti ostvarene u sjede¢em polozaju. Ako osoba
radi istovremeno i rukama 1 nogama u leZze¢em polozaju utrosak kiseonika,
minutni volumen srca i frekvencija srca porastu do vrijednosti tipi¢nih za
maksimalne napore u uspravnom polozaju tijela.

Da bi se na bicikl ergometru dobile skoro iste maksimalne vrijednosti
kao na tredmilu, vazni su motivacija i stimulacija, jer je lokalni zamor nogu
(predio koljena) izrazeniji. Od kriticke vaznosti je i polozaj tijela za vrijeme
rada. Sjediste bicikla treba da bude dovoljno visoko 1 da se ispitanik nalazi
skoro vertikalno iznad pedala. Ako se tako ne uradi, polozaj tijela ¢e biti manje
ili vise slican onom kad se vjezba u leze¢em polozaju. U cjelini, tréanje na
tredmilu, po mnogima, omogucice nesto ve¢i maksimalni utrosak kiseonika
nego rad na bicikl ergometru ako je nagib 5,1% i veci. U tom slucaju kapacitet
za transport kiseonika moze biti potpuno angazovan a da se brzina tréanja ne
mora mnogo povecati.

Kad se radi rukama, maksimalni utroSak kiseonika iznosi oko 70% onog
koji se postigne u radu nogama. Direktno izmjeren arterijski pritisak za vrijeme
rada rukama visi je nego za vrijeme rada nogama pri istom utrosku kiseonika
1 istom minutnom volumenu srca. Pri tome je veca i frekvencija srca, §to bi
znacilo da je opterecenje srca vece. Kad se u radu kombinuju ruke i noge,
najveci ostvareni utrosak kiseonika zavisi od relativnog opterec¢enja ruku.

Na jedan ili drugi nacin centralna cirkulacija (zapremina krvi izmedu
desne komore i lijeve pretkomore) moze da bude ogranicavajuci faktor za
aerobnu mo¢. Ocigledno je da kardiovaskularni sistem i organizam u cjelini mogu
da podnesu produzenje rada kad se aktivira ve¢a misi¢na masa. Subjektivno
osjecanje naprezanja vise je u vezi sa intenzitetom metabolizma izrazenim na
poprecni presjek misica nego s cjelokupnim metabolizmom. Trening sistema
za transport kiseonika efikasniji je i psiholoSki manje naporan §to je ve¢a masa
miSica ukljuc¢ena u dinamicki rad.

Potrosnja kiseonika zavisi i od tjelesne konstitucije. Od ukupne
varijabilnosti maksimalnog utroska kiseonika medu pojedincima 69% otpada
na tjelesnu masu, 4% na tjelesnu visinu, a samo 1% na masu bez masnog
tkiva. Neprakti¢no je uporedivati tjelesne sposobnosti kod osoba razli¢itih
tjelesnih dimenzija. Da bi u takvim situacijama mogla da se vrSe poredenja.
Maksimalni aerobni kapacitet se izrazava po kilogramu mase na minut ili jos
bolje, po kilogramu mase bez masnog tkiva na minut. Pri takvom poredenju
razlike se svode skoro na kilogram mase miSic¢a. Najprikladiji parametar u
takvim sluc¢ajevima je vladanje sopstvenom tezinom. U sportskom treningu
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nekih sportskih disciplina se taj problem rjesava utvrdivanjem kategorija, u
odnosu na tjelesnu tezinu.

- Prema maksimalnim aerobnim kapacitetima moze se izvrsiti rangiranje
ili ocjenjivanje fizicke radne sposobnosti za osobe muskog i Zenskog pola.
Za sve muskarce iznad 26 godina vrijednost iznad 60 ml kg'min-' (mililitara
kiseonika na jedan kilogram tjelesne teZine za jedan minut) vrijednost je
visoko ocijenjena. S druge strane, vrijednost od 30 ml kg-1min-1 se ocjenjuju
kao ,,dobra* za muskarce starosnog doba oko 75 godina. Vrijednost od 50 ml
kg'min-' je odli¢na za zenske osobe preko 26 godina starosti, dok je 20 ml

Drugi ¢inilac je nasljede. Brojna istrazivanja pokazala su da su aerobni
rad, udarni volumen srca, oksidativni kapacitet skeletnih misi¢a i oksidacija
lipida, fenotipi koji se mogu promijeniti treningom. Na primjer, kod slabo
aktivnih osoba maksimalni aerobni kapacitet moze da se poveca za 20-30%
poslije nekoliko mjeseci treninga. Oksidativni kapacitet skeletnih misica se pod
uticajem treninga moze povecati za 50 %, a ponekad se i udvostruci. Ispitivanja
su pokazala da se rezultati treninga razli¢ito ispoljavaju u grupi osoba iste
starosti 1 pola, kao 1 nacina 1 obima treninga.

Neka istrazivanja su pokazala da varijacije eritrocitnih antigena kao i
enzimski polimorfizmi nemaju veze sa statusom elitnog sportiste tipa izdrzljivosti.
Medutim, ustanovljeno je da doprinos nekih gena za odredene enzime nije
potpuno bez znacaja.

Vr$ena su ispitivanja monozigotnih i dizigotnih (15 parova jednih i
drugih) odraslih u istom gradu i ¢iji su roditelji bili istog ekonomskog statusa.
Ustanovljeno je da genetski faktori ucestvuju sa 93% kod muskaraca 1 95,9%
kod oba pola zajedno u ispoljavanju odredenih vrijednosti maksimalnih aerobnih
kapaciteta. Drugo ispitivanje uticaja nasljeda na nivo maksimalnih aerobnih
kapaciteta sprovedeno je na jednom paru monozigotnih blizanaca. Jedan je bio
dobro treniran za sportske aktivnosti tipa izdrzljivosti, dok drugi nije trenirao.
Rezultati su pokazali da je maksimalni aerobni kapacitet kod treniranog blizanca
bio 37% veci nego kod netreniranog. Medutim, ove vrijednosti su joS uvijek
bile u normalnom rasponu, tako da je to jo$ jedna potvrda ogranicenja koja
postavlja genetski faktor. Smatra se, medutim, da bolje rezultate u sportskim
aktivnostima ipak odreduje uticaj treninga, jer ¢e on ispoljiti genetske sposobnosti
osobe za tu vrstu aktivnosti.

Sa fizioloske strane gledano, bilo koje povecanje radnog kapaciteta
izazvano treningom moze da se ostvari viSe promjenom aktivnosti, nego
povecanjem oksidativnog kapaciteta mitohondrija ili nekog poboljSanja
respiratornog odgovora na rad koje bi odlozilo pojavu respiratorne dispneje.
Sa svakim poboljsanjem radnog kapaciteta doc¢i ¢e do izvjesnog povecanja
maksimalnih aerobnih kapaciteta, koje je posljedica promjena u aktivnosti
popre¢nih mosti¢a u miofibrilama.
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Maksimalni aerobni kapaciteti mogu uvijek da budu dobar prediktor
potencijala sportiste. To vazi za slucaj kad se ispituje heterogena grupa. Ako se
ispituju osobe sli¢nih sposobnosti maksimalni aerobni kapacitet je tada relativno
slab prediktor. Da bi se predvidio sportski rezultat maksimalni aerobni kapaciteti
se ne mogu interpretirati bez uzimanja u obzir efikasnosti kretanja sportiste.
Faktor koji predvida sportski rezultat ne mora biti ni apsolutna vrijednost
maksimalnih aerobnih kapaciteta, ni efikasnost tr€anja, ve¢ moze biti u vezi sa
faktorom miSi¢ne snage mjerenim kao najvece opterecenje savladano tokom testa
maksimalnog tr¢anja na tredmilu ili plivanju ili pri mjerenju izokineticke sile.

Sportski trening moze da utice na ekonomicnost tréanja kao i na najvece
ostvareno opterecenje u testu i tako moze razlic¢ito da utice na maksimalnu
potrosnju kiseonika. Ako je uticaj treninga ve¢i na ekonomicnost tr¢anja nego
na najvece opterecenje, onda ¢e se maksimalni aerobni kapaciteti u stvari
smanjiti. Medutim, obi¢no se deSava da povecanje najveceg opterecenja
prevazide povecanje u racionalizaciji tr€anja, pa se 1 maksimalni aerobni
kapaciteti povecavaju.

Interesantno je pitanje zasto se najbolji rezultati u sportskim aktivnostima
tipa izdrzljivosti postizu izmedu 25 1 30 godina starosti, iako se najvece
vrijednosti maksimalnih aerobnih kapaciteta dostizu izmedu 18 i 20 godina
starosti. Nekoliko ¢injenica treba uzeti u obzir. lako je fizicka aktivnost najveca
u periodu do 20 godina, kontinuiranim treningom se aerobna mo¢ moze zadrzati
ili ¢ak 1 povecati u toku daljih 10 godina. Pored toga, rezultat zavisi od tehnike,
taktike, motivacije i drugih Cinilaca. Intenzivan trening i iskustvo tokom godina
omogucuju da se ostvari postepeno poboljsanje. Za dobar rezultat, pored visoke
aerobne mo¢i vazan uticaj imaju usavrsavanje tehnike, kao i psiholoski faktori
koji mogu da uticu pozitivno ili negativno.

- Kiseonicki puls se dobija kad se utroSak kiseonika podjeli sa frekvencijom
srca. U mirovanju iznosi 3-3,5 ml po udaru srca. Pri maksimalnom naprezanju,
kad maksimalni aerobni kapacitet iznosi 4L min-1, a frekvencija srca 180-200,
kiseonicki puls iznosi 20-22ml po udaru srca. Ako je maksimalni aerobni
kapacitet veci, bice i kiseoni¢ni puls veci. Najvece vrijednosti su oko 30 ml
po udaru pulsa. On zavisi prije svega od udarnog volumena, kao i od ostalih
faktora od kojih zavisi i maksimalni aerobni kapacitet. Na osnovu vrijednosti
kiseoni¢nog pulsa, moze se procijeniti funkcionalno stanje kardiorespiratornog
sistema.

Anaerobni kapaciteti

U sportskoj praksi anaerobni kapaciteti obi¢no se definiSu na dva nivoa:
anaerobni laktatni i anaerobni alaktatni kapaciteti. Indikator anaerobnih
kapaciteta je anaerobni prag. Posljednjih desetak godina koncept anaerobnog
praga je pobudio interesovanje zahvaljujuci nizu radova koji su pokazali da je
rezultat u aktivnostima tipa izdrzljivosti u visokoj korelaciji s utroskom kiseonika
koji se ostvari tokom rada prije sistematskog povecanja koncentracije mlije¢ne
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kiseline u krvi. Ovaj podatak je nasao vaznu primjenu kako u fizilogiji rada i
sporta, tako 1 u preventivnoj i rehabilitacionoj medicini.

Anaerobni prag definiSe se kao intenzitet rada ili utrosak kiseonika pri
kome se prvi put u povecanoj mjeri javljaju laktati u plazmi, povecava stvaranje
i eliminacija ugljen dioksida s istovremenim porastom respiratornog kvocijenta
1 eksponencijalno povecava pluéna ventilacija. Pri pojavi anaerobnog praga
laktati po¢inju eksponencijalno da rastu.

Pri lakom naprezanju sa stabilnim stanjem, potreba organizma za energijom
zadovoljena je aerobnim procesima, sem u pocetku rada, a koncentracija mlijecne
kisjeline u krvi je ista kao u mirovanju prije rada, oko 1,1 mmol I'!. Pri mirnom
metabolizmu u ¢elijama ima dovoljno kiseonika. Tada nema disocijacije
glicerinaldehid dehidrogenaze i njen koenzim se ne predaje laktodehidrogenazi
jer elektroni i H joni odlaze u respiratorni lanac mitohondrija. Zbog toga je u
aerobnim uslovima konacni proizvod glikolize prirogrozdana kisjelina. Medutim,
cak i umiru ili radu lakog intenziteta konstantno se stvara mala kolic¢ina mlijecne
kisjeline usljed ogranicenja koja postavljaju enzimska aktivnost i konstanta
ravnoteze hemijskih reakcija. U takvoj situaciji brzina stvaranja laktata u
¢elijama jednaka je brzini njegove eliminacije iz krvi, pa koncentracija u krvi
iznosi oko 1,1 mmol L,

Poslije prvih nekoliko minuta rada lakog intenziteta, iz depoa u masnom
tkivu izdvajaju se slobodne masne kisjeline, pojavljuju se u cirkulaciji i
transportuju do aktivnih misSi¢a. Posto je brzina difuzije slobodnih masnih
kisjelina preko sarkoleme proporcionalan njithovom koncentracijskom gradijentu,
njihva visoka koncentracija u krvi omogucuje stalno snabdijevanje misica,
Sto ih ¢ini dominantnim izvorom energije za miSi¢nu kontrakciju pri manjim
opterec¢enjima.

Veca dostupnost i kori¢enjenje slobodnih masnih kisjelina ima izrazeno
inhibitorno dejstvo na glikolizu, ¢ime se joS viSe povecava njihovo koriS¢enje
kao izvora energije. Pokazano je da se u metabolizmu slobodnih masnih
kisjelina stvara citrat ¢ija akumulacija utice na glikolizu, inhibirajuci aktivnost
dva glikoliticka enzima. Kao rezultat inhibicije glikolize putem metabolizma
slobodnih masnih kiselina smanjuje se koli¢ina stvorenog laktata. Male koli¢ine
laktata koje se tom prilikom stvore oksidiSu se u piruvat u misi¢énim vlaknima.

U naprezanjima sa rastu¢im optere¢enjem, potreba za utroskom kiseonika
pocinje da zaostaje. Sve visSe raste potreba za novim koli¢inama adenozin
trifosfata uz istovremeno povecanje koncentracije aktuelnih metabolita.
Akumulacija ovih metabolita smanjuje inhibitorne efekte citrata, cime se
ubrzava glikoliza i povecava stvaranje piruvata. Posto je u ovom stadijumu
oksidacija slobodnih masnih kisjelina josS uvijek izrazena, prisutna je izvjesna
inhibicija oksidacije piruvata. Kao rezultat toga javlja se neravnoteza izmedu
produkcije i oksidacije piruvata, pri ¢emu se jedan dio piruvata redukuje u
laktat. Mlije¢na kisjelina koja se u tjelesnim te¢nostima disocira na laktatni dio
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ijon H, reagovace sa puferskim sistemima koji se nalaze u misi¢nim ¢elijama
u krvi da bi se neutralisali joni vodonika.

Daljim povecanjem intenziteta naprezanja trosi se vise adenozin trifosfat,
a time se smanjuje inhibitorni uticaj citrata, Sto jos viSe pojacava glikolizu, pa se
stvara vise laktata. Usljed toga, kao posljedica neutralizacije mlijecne kisjeline
stvara se viSe ugljen dioksid. Uporedo s tim raste i ostvaruje se povecanjem
disajnog volumena sve dok se ne dode do 60 % od vitalnog kapaciteta pluca.
Dalje povecanje ventilacije postize se samo povecanjem frekvencije disanja.

Pluéna ventilacija se povecava linearno s porastom potro$nje kiseonika
1 ugljen dioksida, sve do optere¢enja koja zahtijevaju 60-70%, pa cak i do
90% maksimalne potro$nje kiseonika. Nelinearni porast ventilacije u radu
posljedica je metabolicke acidoze. Ako nje nema, ventilacija se povecava do
25 L za svaki litar povecanja utroska kiseonika. Svako povecanje ventilacije
iznad ovog znaci acioduzu. Tada za svaki mmol L' smanjenja bikarbonata, bez
obzira na oblik naprezanja, viSak ventilacije iznosi 4Lmin!* odnosno za svaki
mmol neutralisanog laktata stvara se viSak od 22ml ugljen dioksida.

Uprkos visestrukom povecanju utroska kiseonika i stvaranju ugljen
dioksida za vrijeme rada, ventilatorni kontrolni mehanizam odrzava nivo ugljen
dioksida i pH iona konstantnim u arterijskoj krvi, osim ako je napor dovoljnog
intenziteta da izazove acidozu ili ako se vrsi na velikoj visini. U umjerenom
naporu postoji izokapnija, izohidrija i pove¢ani metabolizam. Prilikom velikog
naprezanja smanjuje se pH (vise mlijecne kisjelnie u krvi) raste parcijalni
pritisak kiseonika u alveolarnom vazduhu, i ventilatorni ekvivalent kiseonika,
ali opada parcijalni pritisak kiseonika i ugljen dioksida u arterijskoj krvi.

Aktiviranje respiratornih misica, refleksno ili iz raznih djelova mozga
pri povecanoj aktivnosti, podrvgnuto je inhibiciji iz respiratornog centra koji
se upravlja prema hemijskom sastavu krvi. Svaka promjena frekvencije disanja
radi adaptacije na ritam rada automatski je pra¢ena promjenom disajnog
volumena kako bi se osigurala adekvatna alveolarna ventilacija. Hemoreceptori
u aortnom 1 karotidnom tijelu uti¢u na ventilaciju jer je smanjen protok krvi
kroz njih zbog povecane aktivnosti simpatikusa u fizickom naporu, a time i
njihovo snabdijevanje kiseonikom. To ih razdrazuje, a preko njih se podstice
ventilacija, iako u arterijskoj krvi potroSnja kiseonika moze da bude normalna.
Sto je rad tezi u odnosu na moguénosti pojedinca, veéa je aktivnost simpati¢nog
nervnog sistema, a to znaci ve¢i stimulans za ventilaciju iz hemoreceptora.
Ovim se moze objasniti povecanje ventilacije u uzbudenju i veca ventilacija,
s obzirom za utroSak kiseonika, u radu s malim miSi¢nim grupama.

Pri odredivanju anaerobnog praga direktnim prac¢enjem koncentracije
mlijecne kiseline u krvi, preporucuje se da svako opterecenje traje bar tri minuta,
a smatra se da za ta¢no odredivanje anaerobnog praga optere¢enja treba da
traju 4-5 minuta. Zbog vremena koje treba da prode da koncentracija laktata
u krvi dostigne maksimalne vrijednosti, krace trajanje opterec¢enja izazvace
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precjenjivanje anaerobnog praga u odnosu na intenzitet rada ili potro$nju
kiseonika.

S aspekta sportskog treninga najaktuelnije je da se utvrdi u kakvom je
odnosu anaerobni prag s razli¢itim sportskim granama, odnosno s razli¢itim
sportskim disciplinama u istoj sportskoj grani.

Sportisti se mogu klasifikovati prema funkcionalnim sposobnostima,
maksimalnoj aerobnoj mo¢i, kao i na osnovu vremena kad se uspostavlja
stabilno stanje u naprezanju submaksimalnog intenziteta. Sportisti sa vecim
vrijednostima maksimalne potro$nje kiseonika imaju ne$to nizi respiratorni
kvocijent i ranije uspostavljaju stabilno stanje, a mehanicka efikasnost im je
veca nego kod sportista s nizim vrijednostima maksimalne potrosnje kiseonika.

Niz eksperimenata potvrduju hipotezu da su sportisti s ve¢im vrijednostima
anaerobnog praga bili fizicki bolje pripremljeni nego oni sa nizim anaerobnim
pragom, iako su svi imali sli¢ne ili iste vrijednosti maksimalne potroSnje
kiseonika. Ova €injenica se odnosi i na rezultate uporedivanja stanja anaerobnog
praga izmedu sportista i osoba koje se ne bave ili se malo bave sistematskim
fizickim aktivnostima, ili koje se bave sportovima snage. Takode je ustanovljeno
da sprinteri imaju niZi nivo anaerobnog praga nego trkaci na srednje i duge
pruge. Ova istrazivanja potvrduju da je vrijednost anaerobnog praga pouzdan
indikator izdrZljivosti.
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ANAEROBIC AND AEROBIC TRAINING REGIME

Abstract:

Each sport discipline is carried out in four main phases: training of technique,
adoption of technique, theoretical and practical mastering of tactics, and training. From the
said phases of adoption and realization of sport discipline, sport training takes a leading
position. Among all current scientific disciplines in training phases physiology is the most
important part. Processes that occur in the course of training in the CNS (central nervous
system), in the muscle contractions, in cardio respiration, in digestive tract and in glands
with internal secretion, are studied in the field of human physiology.

Keywords: anaerobic training, aerobic training, physiology, muscle contraction,
cardiorespiratory system
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2013
UDK 811.163.4°373.23(497.16Niksi¢)

Novica VUJOVIC!

NADIMCI UCENIKA
NIKSICKE GIMNAZIJE

Rezime:

Ovim radom autor je pokusao doprinijeti izradi savremenog crnogorskog imenoslova.
Na osnovu prikupljenih materijala tokom istrazivanja, koje je obavljeno u aprilu 2013.
godine, ponudena je analiza onomastika prema brojnim motivima. Registrovano je 115
muskih i Zenskih li¢nih imena i ukupno nadimaka: 321 u ku¢i i 384 u skoli, koji stoje uz
li¢na imena i tako otkrivaju bogatu tvorbenu strukturu. Vidjeli smo da uz jedno ime moze
stajati viSe nadimaka i obratno. Konstatovana je bogata motivaciona podloga, pogotovo
kad se radi o nadimcima u Skoli. Nadimci se mogu razvrstati i prema porijeklu imena od
kojega su nastali, odnosno imena prema kojima su izvedeni nadimei uc¢enika su slovenska,
hris¢anska ili kalendarska i imena preuzeta iz drugih jezika, pri ¢emu su u procesu prihvatanja
prilagodavana sistemu crnogorskoga jezika. Pored ostaloga, rad je nastao s ciljem da
podstakne Sira interesovanja crnogorskih onomasticara i istoricara jezika, s obzirom na to
da posljednjih godina nemamo mnogo vrijednih iskoraka u tom pravcu.

Kljucne rijeci: onomastika, nadimci, li¢na imena, prezimena, crnogorski imenoslov

Onomastika je nastala u XIX vijeku, a kada se govori o njoj kao dijelu
lingvistike naglasava se kako u jednom ili u vise jezika ili dijalekata proucava
sustave vlastitih imena, nacine imenovanja, obiljezja imena (Simeon, 1969:
980). Za sve vrijeme objavljivanja onomastickih studija i monografija kod nas
je, ¢ini se, otvoreno favorizovano popisivanje i nau¢na obrada toponima, dok
su antroponimski materijali nerijetko tek usputno biljezeni. Znacajan fond
onomastika nalazimo u Vukovim Rje¢nicima — medutim, u pogovoru Rjecnika
Pavle Ivi¢ iznosi misljenje da je grada s licnim imenima neupotrebljiva kao
izvor o onomastici Vukovog vremena (Grkovi¢, 1976: 36), zatim u studiji Toma
Maretica (1886), te u radovima uglednih nau¢nika XX vijeka: Mitra PeSikana,

' Novica Vujovi¢ — profesor crnogorskoga jezika i juznoslovenske knjizevnosti,
pripravnik u Gimnaziji ,,Stojan Cerovi¢* Niksic.
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Milije Stanic¢a, Dragoljuba Petrovi¢a, Mata Pizurice, Radmila Marojevica,
Draga Cupiéa, Alije Dzogoviéa, Vuki¢a Puleviéa i dr.

Istrazivanje je obavljeno u Gimnaziji ,,Stojan Cerovic¢*, tokom proljeca
2013, a ispitanici su bili ucenici I i III razreda. Ovom prilikom najtoplije
zahvaljujemo svim u¢enicima koji su nam izasli u susret i svesrdno prihvatili
saradnju. Posebnu zahvalnost zasluZili su njihovi profesori. Naglasimo, takode,
da je ovdje rijec o prilogu €iji je primarni cilj skromni doprinos izradi savremenog
crnogorskog imenoslova. S obzirom na ¢injenicu da ova grana onomastike nije
naro¢ito popularna ni kod nau¢nika,’ kroz ovaj rad pokusavamo naglasiti potrebu
njene vece prisutnosti u osnovnoskolskom i srednjoskolskom obrazovnom
modelu u Crnoj Gori.

Registrovano je 115 muskih i zenskih li¢nih imena i ukupno nadimaka: 321
u kuci i 384 u skoli, koji stoje uz licna imena i tako otkrivaju bogatu tvorbenu
strukturu i Sirok izbor motivacionih polazista. Za nadimke obi¢no kazemo da je
to drugo ime, $to ga tko ima pored pravoga svoga imena (Simeon, 1969: 869).
Potvrdeno je da roditelji nikada nece davati svojoj deci podrugljive nadimke,
vec ¢e imena odmila najcesce izvoditi iz antroponima (Mili¢evi¢, 1997: 20). Za
razliku od nadimaka kod kuc¢e, nadimci ucenika u Skoli su motivaciono Sareniji,
do te mjere da ograniCenja gotovo ne postoje, i samim tim ¢ine zanimljiviji i
raznovrsniji materijal (Mili¢evi¢, 1997: 21) za analizu. Nadimci mogu nositi
naklonost prema osobi kojoj su namijenjeni ili, jednostavno, manirom satiricne
tvorevine da ismijavaju fizicke nedostatke covjeka. U nastavku dajemo neke
karakteristicne primjere izdvojene na uzorku obuhvaé¢enom istrazivanjem
te, u tome smislu, istrazivanja ove vrste mogu nametnuti pitanja koja se ticu
lingvistickih i nelingvistickih procesa u crnogorskome imenoslovu, s posebnom
paznjom usmjerenom na raznolikost nadimaka.

Zapaza se neSto manji broj nadimaka koje su ispitanici dobili kod kuce
a uvidom u taj spisak, kako je ve¢ re¢eno, nalazimo da je on siromasniji ili
manje kreativan od fonda nadimaka koji nastaju i zive u skoli, gdje najcesce
kroz nadimke dolaze do izrazaja vrSnjacka uocavanja i potenciranja svih
,»mana“ i ,nedostataka® denotata. Porodica, odnosno zajednica koju cine
roditelji, njihova deca, i bliski srodnici koji s njima Zive, obitelj (Recnik
srpskohrvatskog knjizevnog jezika, 1967-1976) — vremenom je izgradila
karakteristican komunikacijski sistem pri ¢emu njeni ¢lanovi ipak, ako tako
mozemo reci, Zrtvuju kreativnost zarad ostvarivanja jake emotivne porodicne
veze. Nastanak nadimaka u porodici krece iz pozitivnih stanja i emocija i uvijek
na osnovu pozitivnih karakteristika nosilaca imena. Za nas je ovdje vrijedno
pomena opsteslovensko porijeklo vecine srodnic¢kih naziva. Uvjerili smo se
da nemali broj ispitanika, dakako i ucenice i ucenici, navode oblik Sin (<

2 Podsje¢amo da je rad koji nas je inspirisao da analiziramo onomastike niksic¢kih
gimnazijalaca nastao krajem 90-ih godina XX vijeka u Srbiji, a u pitanju su nadimci
ucCenika Osnovne Skole ,,Vuk Karadzi¢“ u Krusevcu.
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Aleksandar, Andrija, Luka, Andrea, Milica itd.) kao nadimak u kuci. Navedeni
oblik sin je opsteslovenski naziv. U starom nasem jeziku imali smo vokal y mj.
i (synv), kako je danas u ruskom jeziku (Peco, 1997: 7). Primijeceno je da u
duhu patrijarhalne crte kojom se odlikuje nase druStvo nijesu rijetki slucajevi
da se zenskim osobama daje muski nadimak, $to razumije se nije potvrdeno
u suprotnom smjeru. Naime, kad se Zenskoj osobi pridene muski hipokoristik,
npr. Ljubica — Ljuboe, onda vrednost zZenske osobe narasta ne samo u pravcu
hipokoristicnosti vec i inace, u smislu muskih pozitivnih svojstava (Stanic,
1989: 512).

Nasa grada potvrduje u literaturi ve¢ odavno konstatovano lako izmjestanje
1 upotrebu hipokoristika kao obi¢nih imena, ali isto tako zasvjedocen je i obrnut
proces. Neka od tih imena u nasem imenoslovu, a to se ponajviSe odnosi na
dvoclana muska imena na -o, javljaju se oslobodena hipokoristicke komponente.
Iz jednog imena moZe biti izvedeno viSe nadimaka kao Sto postoji nadimak
koji je nastao prema vise razli¢itih imena. Tako imamo:

— od Aleksandra: Saja, Saka, Saki, Sara, Saska (u kuéi) i: Saja, Sale,
Saska, Saske (u $koli).

— od Ana: Anci, Ani, Ano, Anuska, Cika, Ciro, Zvizdana, Zana (u kudi)
1: Anci, Ani, Anicija, Anjuska, Brat, Kusto, Laco, Mace, Pekara, Pufna, Raso
(u Skoli).

—od Bojana: Berry, Boka (u kuéi) i: Boskica (u $koli).

—od Ivana: Ica, Ika, Ivas (u kuéi) i: Ivac, Ivas, Pipica, Pupi (u $koli).

— od Jelena: Bekan, Jeca, Jeja, Jeje, Jeka, Jela, Jeska, Leki, Maza,
Nakica, Nena, Pero (u kuéi) i: Jeca, Jejou, Jesko, Kaka, Kuso, Lela (u $koli).

—od Jovana: Barsa, Bocko, Joca, Jocko, Jokas, Jola, Jonja, Joso, Jovance,
Jujo, Lokica, Mesi, Nemam, Seve (u kuéi) i: DZo, Habibi, Joca, Jocka, Joja,
Jojana, Jojica, Jokica, Jonja, Josa, Kokica, Lolita, Mico (u $koli).

— od Milena: Mica, Micka, Mico, Mi¢o, Mika, Mina (u kuéi) i: Mica,
Micka, Micak, Mijena, Minjo, Minjoslav, Misel (u SKkoli).

— od Milica: Cica, Mica, Micika, Mika, Mili¢ica, Mima, Pilica, Sin (u
kuéi) i: Ca, Diler, Klosar, Mica, Micka, Milicica, Micici, Midzi, Midzo, Mika,
Milka, Mimica (uskoli).

— od Sanja: Cakule, Saka, Saki, Srecko, Saka, Svréo (u kuéi) i: Saka,
Saki, Sakuka, Sanci, Sanjica (u Skoli).

— od Aleksandar: Acika, Aco, Aleksa, Krapidon, Maca, Orgrin, Paka,
Sin, Skelica (u kuéi) i: Acisa, Aco, Afil, As0,Coa (u S$koli).

— od Filip: Fico, Fi¢ko, Fika, Fiki (u kuéi) i: Ciro, Cofi, Fika, Fiéi,
Ficko, Firga (u Skoli).

—od Marko: Masa (svaki ispitanik, tj. nosilac imena Marko naveo je ovaj
oblik kao nadimak u kuéi) i: Crni, Mare, Mladi, Tihi (u §koli).

— od Stefan: Misko, Neno, Noni, Stefi, Stedza, Stefo, Steka, Steki, Stevo,
Stefo (u kuéi) i: Komi, Steka, Steli, Stef (u $koli).
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Za onomastike na osnovu kojih govorimo o postojanju jednog nadimka
za vise razlicitih imena nudimo nokoliko primjera:

— Maki od: Marija, Martina.

— Mica od: Milena, Milica, Mina.

— Saki od: Sanja, Sara.

— Tina od: Martina, Kristina, Valentina.

— Zoka od: Zoja, Zorana.

— Boki od: Bogdan, Bojan, Boris.

— Tihi od: Marko, Nikola.

Ovdje se mozemo, u cilju jasnijeg sagledavanja nekih aspekata
crnogorskoga imenoslova, pozvati na jedan rad Milije Stanica, jer i savremena
grada krije iste zakonitosti kada se radi o dvoclanim muskim imenima (dakle,
ime 1 nadimak bez izuzetka) — a Stani¢ na jednom mjestu veli sljedece: Forme
Gajo, Bajo, Boro itd. (1j. dvoslozna muska imena, hipokoristici i pejorativi sa
dugouzlaznim akcentom na prvom slogu) redovno se susrecu u tom liku, a forme
Gaja (m.r.) ovde se ne javijaju ili se retko mogu cuti tek u najnovije vreme,
Sto je, ocigledno, uticaj govora sa istoka (Bora, m.r.) (1989: 517). Jasno je na
koje uticaje Stani¢ misli, kao Sto je jasno da prethodna konstatacija vazi za sve
crnogorske govore, dakle i jugoisti¢ne i sjeverozapadne, §to nalazi potvrdu i
u ovdje navedenim primjerima koji pripadaju sjeverozapadnim crnogorskim
govorima. Dodajmo da jedan od znacajnih segmenata koji potvrduju kompaktnost
crnogorskih govora, uz brojne ve¢ potvrdene fonetsko-morfoloske podudarnosti,
predstavlja i imenoslovni sistem i u njemu jednaka promjena kroz padeze gore
pomenutih dvoclanih muskih imena na ¢itavom prostoru crnogorskoga jezika.

Kada je rije€ o strukturnim modelima, izdvaja se velika grupa primjera
koji su nastali uzimanjem prvog sloga imena te imamo:

— kod kuée (zenski nadimci): Anda (< Andela), Ani (< Anica), Boka
(Bojana)?®, Duda (< DusSica), Dula, Dule (< Dusanka), Puda, Puka (< Purdica),
Emi (< Emilija), Goga, Gogi (< Gorica), Ivas (< Ivana), Jare (< Jana), Jeca (<
Jelena), Joca (< Jovana), Kaca, Kale, Kata (< Katarina), Maja, Maka, Masa
(<Marija), Maki (< Maja), Mara (< Martina), Mara (< Masa), Mica (< Mina),
Mila (< Mirjana), Mima (< Milica), Mima (< Milenka), Mina (< Milena), Naja,
Nata (< Natasa), Nekica, Nena (< Nevena), Nina (< Nikolina), Rula (< Ruzica),
Saka (< Sanja), Sarita (< Sara), Soka (< Sofija), Telas, Teki (< Tea), Tija, Tika,
Tiki, Tili, Tiska (< Tijana), Valerija (< Vanja), Vanja (< Valentina), Veja, Veka
(< Vesna), Zoki, Zoko (< Zorana), Zoki (< Zorka), Zojica (< Zoja); (muski
nadimci) Banjo (< Branko), Boca (< Bogdan), Boki (Boris), Bole (< Bojan),
Dano (< Danilo), Drasko (< Dragan), Pole (< Porde), Fika (< Filip), Joksi
(< Jovan), Laki, Lazo (< Lazar), Mado (< Matija), Masa (< Marko), Micko,

3 Imena i sve nadimke koje smo zabiljezili uz njih, a koje smo nabrojali u okviru

prethodne podjele, radi ustede prostora necemo ponovo navoditi. Vidjeti sve nadimke uz
sljedeca li¢na imena: Bojana, Ivana, Jelena, Jovana, Milena, Milica, Sanja, Filip, Stefan.
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Mikan (< Milos), Misa (< Mirko), Neco, Neske (< Nemanja) (O postanku ovoga
imena pisao je R. Boskovi¢, 1979), Nidzo (< Nikola), Noko (< Novak), Pero
(< Petar), Raki (< Rajko), Raso (< Rados), Srele (< Sre¢ko), Stefo (< Stefan),
Toci (< Tomislav), Vajo (< Vasilije) — itd.

— u Skoli (zenski nadimci): Brat, Kusto, Laco, Pufna (< Ana), Anjica (<
Anja), Biki (< Biljana), Puda, Pukan, Puras, Puro, Pu3i (< Purdica), Goca,
Gosa (< Gorica), Jare, Jaretina (< Jana), Jejoy (< Jelena), Kaca, Kaco, Kacun,
Kaja, Kartagina (< Katarina), Maki, Mara, Marela, Ma$a, Maska (< Marija),
Maki, Marty (< Martina), Mikas, Mincek, Minci, Minjon (< Mina), Mike (<
Milenka), Ca, Diler, Micici, Midzi, Midzo, Milka, Mimica (< Milica), Naja (<
Natasa), Nana (< Nada), Neke (< Nevena), Rodza, Roksi, Rokule (< Romana),
Ruki, Ruska (< Ruzica), Sakuku (< Sanja), Soca, Soka (Sofija), Tecica (< Tea),
Tika, Tiki (< Tijana), Vali, Vanja (< Valentina), Veka (< Vesna), Zof (< Zorana),
Zoka, Zorana (< Zorka); (muski nadimci) Bogi, Boki (< Bogdan), Dacica,
Daco, Dado (< Danilo), Poko, Pole (< Pordije), Firga (< Filip), Jodzo, Jole
(< Jovan), Laketa, Laki (< Lazar), Mato (< Matija), Micke (< Milos), Misa
(< Mirko), Neli, Nena, Nenad, Neske (< Nemanja), Nodza, Nokica, Nole (<
Novak), Radza (< Rajko), Rakun (< Rados), Sredza (< Sre¢ko), Steka, Steli,
Stef (< Stefan), Tokara (< Tomislav), Vele (< Veljko), Vido (< Vidak) — itd.

Nadimci se grade i od finalnog dijela licnih imena:

—kod kuée: Lala (< Andela), Nana (< Andrijana), Nina (< Antonina),
Tina (< Kristina, Martina, Valentina).

—u Skoli: Lala (< Andela), Lena (< Jelena), Nina (< Antonina),

Nona (< Ivona). Ovaj tip gradnje, kao §to se moze u prethodnim primjerima
vidjeti, nekad u Zenskim nadimcima rezultira udvajanjem posljednjega sloga.

Medu nadimcima ucenika Gimnazije ,,Stojan Cerovi¢* izdvaja se
znacajan dio primjera koji model gradnje vezu za najkarakteristicniji, noseci,
glas (Ciri¢, 1997: 296) iz liénog imena i na taj nadin nastaju:

— kod kucée: /-ca, [-¢a, I-ka, I-vas (< Ivana), D-eka (< Andrea), D-ule
(< Andela), K-eka (< Ksenija), K-i¢a (< Kristina), O-lja (< Olivera), 4-cika,
A-co (< Aleksandar), 4-co (< Andrija), I-co (< Ivan), /-dzo (< Ilija), O-$0 (<
Obrad), P-eda (< Predrag) itd.

—u Skoli: A-¢o (< Anja), A-kica (< Andela), A-ni (< Anastasija), A-njuska
(<Ana), D-eja (< Andrea), I-ca, I-ki, I-vac, I-vas (< Ivana), K-iki (< Kristina),
O-ki, O-ljica (< Olivera), 4-cisa, A-co, A-fil, A-So (< Aleksandar), B-aka (<
Blazo), G-ile (Igor), I-dzmi (< Ilija), O-ki (< Obrad), P-eda, P-ele (< Predrag)
itd.

Vec¢ je istaknuto da u sabranom antroponimskom materijalu medu
nadimcima u kuéi nije zabiljeZena tvorba od prezimena §to je i ocekivano, s
obzirom na veze u porodici i okolnosti u kojima se manifestuju. S druge strane,
veoma su Cesti primjeri vr$njackog nadijevanja nadimaka od prezimena. I tu,
opet uz najkreativniju realizaciju, postoji nekoliko modela, od uzimanja pocetnog
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ili finalnog dijela prezimena, zatim njihovim kombinovanjem, razli¢itim
upros¢avanjem prezimena ili uzimanjem karakteristicnog glasa iz prezimena.
Reprezentativni primjeri ove grupe nadimaka su sljedeci:

—zenski: Babiceva (< Babi¢), Bale (< Baleti¢), Coka, Coki (< Colakovi¢),
Dzogi (< Dzoganovi¢), Era, Erakusa (< Erakovi¢), Grba (< Grbovi¢), Grgur
(< Grgurevié), Kili (< Kilibarda), Lerka (< Lero), Ljesnik (< Ljeskovi¢), Peja
(< Pejovi¢), Peka (< Pekovié), Raso (< Rasevi¢), Rocke (< Roéenovi¢), Sljico,
Sljiva (< Sljivi¢), Stura (< Sturanovi¢), Vojvoda (< Vojvodi¢), Vuja (< Vujagié),
Zaja (< Zajovi¢), Zika (< Zivkovié).

—muski: Baco (< Baéovi¢), Baksi (< Bajovi¢), Baleta (< Baleti¢), Ciro
(< Ciprani¢), Dadul, Radule (< Radulovi¢), Drug Petrusa (Petrusi¢), Dum-
gad, Duma, Dumica (< Dumni¢), Gidra, Dragi, Dragan (<Dragani¢), Dena (<
DPenadi¢), Purac (< Purovic), Ivos, Voske (< Ivosevi¢), Janjo (< Janjusevic),
Jokaaa (< Joki¢), Kanda (< Kandi¢), Kanka, Kanki 11 (< Kankaras), Kole,
Kosto (< Vukalovi¢), Kopro (< Koprivica), Kovac (< Kovacevi¢), Krivi (<
Krivokapi¢), Masula (< Masulovi¢), Medo (< Mededovi¢), Nika (< Nikoli¢),
Nikac (< Nikcevi¢), Pejkee (< Pejakovic), Pero (< Perovic), Sarke (< Sari¢),
Spale, Spaske (< Spasojevi¢), Samo (< Samsal), Séeki (< Séekic), Tom, Toma
(< Tomovi¢), Ugro (< Ugrinovski), Vucke (< Vu€i¢), Vuja (< Vujacic) itd.

Nije rijedak slu¢aj da ucenici u drustvu dobiju nadimak koji predstavlja
inverzijom preureden postojeci najcesce dvoslozni nadimak. Taj nacin gradnje
u nasem imenoslovu predstavlja pojavu novijeg datuma i uglavnom u muskim
nadimcima, dok ga u zenskim biljezimo u primjeru Coje (< Jelena). Od muskih
nadimaka izdvajamo sljedeée: Coa (< Aleksandar), Ckemi (< Milog), Cofi
(< Filip), Comi (< Mi¢o), Kibo (< Bogdan), Sumi (< Mi§ < Bojan), Zobla
(Blazo).

Dio imenoslova koji sadrzi onomastike nastale prema pridjevskim
oblicima jasnog je postanja — uglavnom je u vezi s fizickim ili nekim drugim
osobinama ucenika i svi nadimci ove vrste nastalu su u $koli, a njihovi nosioci
sumuskarci: Crni, Mali, Mladi, Tihi (< Marko), Tihi (< Nikola). Uz spomenute
idu nadimeci motivisani fizickim osobinama ucenika, na primjer, Buco (djecak
je bucmast) kao i Zenski nadimak Ci¢ak (po frizuri).

Fond onomastika kojim raspolazemo potvrduje sva dosada$nja razmatranja
glasa § u crnogorskome jeziku koja njegovo ocCuvanje prije svega vezu za
hipokoristike uz, takode, njegovo znacajno mjesto u nasoj toponimiji. Primjeri
su brojni: Brasko, Gosa (< Gorica; u pitanju je dugouzlazni akcenat na prvom
slogu. Podsjetimo da u nas nije rijedak isti ovaj oblik kao nadimak za musku
osobu s tim §to se tada radi o kratkosilaznom akcentu), Kuso, Masa (< Marija,
Marko; kao muski nadimak s kratkosilaznim akcentom na prvom slogu, a kao
zenski s dugouzlaznim akcentom), Misa, OSo, Saka, Tiska itd. Opet, za ovu
priliku interesantan moze biti gore citirani rad Milije Stani¢a u kojem objasnjava
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apsolutnu stabilnost glasa § u imenima 1 hipokoristicima gdje 1 dan-danas cvrsto
stoji (Stani¢, 1989: 511). Postoje takode dosta utemeljena misljenja da su u
susjedne Stokavske govore dospjeli migracijom stanovnistva odavde.

U jednom od likova iz nase grade zasvjedoceno je prisustvo glasa 3 (dz)
u busi (< Durdica). Ovaj glas je postojao u stsl., ali se valjda veé prije XII
st. pretvorio u z (Simeon, 1969: 280). Doduse, u Crnoj Gori se i danas moze
cuti glas 3 (dz) no ipak u vrlo rijetkim primjerima i uglavnom se ne javlja na
mjestu etimoloskoga 3 ve¢ najcesce u romanizmima i drugim pojavama koje
uglavnom nemaju veze s etomoloskim (stsl.) 3.

Zabiljezeno je i nekoliko primjera s elementom -s/av, odnosno -sav u
drugom dijelu muskih imena i s elementom -slava i -sava u zenskim imenima,
npr. Tomi-slav, Ljepo-sava, Vuko-sava. Nalazimo ga takode u pocetnom dijelu
imena Slav-ko, kao 1 u prezimenu Vukosavljevi¢. Za istoriju jezika ova pojava
srednjovjekovnoga porijekla je posebno znacajna, a onomasticari je ogranicavaju
na govore nekadasnje Jugoslavije odakle je dospjela u jezike ostalih balkanskih
Slovena (Petrusevski, 1979).

Teoforna imena tipa Bogdan* pripadaju grupi imena koju su Sloveni rano
prihvatili, a na brojnost tog tipa imena odlucujuce je uticalo posredovanje crkve
(Vujovi¢, 2013: 200). 1z grupe tzv. vjeronosnih imena evidentirano je samo
zensko ime Dusanka. Treba rec¢i da su ova imena nekada zahvatala mnogo
vedi dio crnogorskog imenoslova, te da je vise faktora koji su uslovili sadasnju
malobrojnost datih imena.

Onomasticarima je u Crnoj Gori uvijek veliki problem zadavala analiza
zenskih imena, te nijesu rijetki materijali s bogatim fondom muskih imena i
znatno oskudnijim registrom Zenskih imena i nadimaka. Istorijska grada, povelje,
pisma i rodoslovne publikacije sadrze mnogo vise muskih imena i nadimaka
nego zenskih (uglavnom su upisivane udovice i rjede kceri). Porede¢i nasu
gradu sa Zenskim imenima u turskim defterima (pocetak XVI vijeka), gdje
je odnos slovenskih i neslovenskih osnova 61,11% : 38,88% (Bogosavljevic,
1990 : 51) — utvrdeno je da se tamo srijecu sljedeci nasi primjeri: Ivana, Mila,
Milica, Olivera i Vukosava.

Na osnovu spiska imena iz Gimnazije konstatujemo da su nadimci izvedeni
od slovenskih, hris¢anskih, odnosno kalendarskih imena i imena koja su u
crnogorski imenoslov dospjela iz drugih jezika, prilagodivsi se nasem jezickom
sistemu. Vjekovima, ta¢nije od kraja srednjeg vijeka naovamo, slovenizacija
(grcizacija, latinizacija) antroponima postala je neophodnost zbog masovnog
Sirenja grcko-vizantijskih imena kod Slovena (Sekularac, 2008: 71). U tom
smislu situacija sa stranim supstratima u naSoj antroponimiji mnogo je jasnija
od prisustva stranih elemenata u crnogorskoj toponimiji.

* Postanak i rasprostiranje ovoga teofornog imena na slovenskome jugu i kod
ostalih slovenskih naroda objasnio je Nikola Rodi¢, proucavajuéi materijale iz dijahrone
i sinhrone perspektive. (Vidjeti: Rodi¢, 1979)
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Nijesu rijetki primjeri ije je postanje vezano uz zoonimske ili fitonimske
elemente. Neki od takvih nadimaka u nasem registru su: Guda, Jare, Mace,
Medo, Pile, Slonce (zenski nadimci), zatim Limun, Mis, Saran, Zabac, Zec
(muski nadimci).

Nadimci ucenika nekada su motivisani poznatim li¢nostima, medu kojima
prednjace sportisti i pjevaci i to za Zensku osobu: Messi (poznati fudbaler), Seve
(popularna hrvatska pjevacica) ali su zastupljena imena politi¢ara u muskim
nadimcima Sarkozi (bivii francuski predsjednik), kao i Ce (latinoamericki
revolucionar).

Najcesca imena ovdje su: Jelena (11), Jovana (9), Andela (8), Ana (7),
Milena (7), Milica (7), Aleksandra (5), Anja (4) itd.; zatim muska: Stefan/
Stevan (10), Aleksandar (8), Nemanja (7), Filip (6), Milos (6), Marko (4) itd.
Od zenskh imena koja se javljaju samo jednom biljezimo: Anastasija, Antonina,
Kosa, Magdalena, Masa, Mila, Nevena, Stanka, Tea, Vukosava, Zorka; dok od
muskih imena jednu potvrdu u gradi imaju: Andrija, Blazo, Dejan, Ilija, Lazar,
Mico, Obrad, Rade, Srecko.

Pored svega navedenog, rad je nastao s ciljem da podstakne Sira
interesovanja crnogorskih naucnika za ovaj dio nauke o jeziku, s obzirom na
to da posljednjih godina nemamo mnogo vrijednih iskoraka u tome pravcu.
Prilika za jezicka istrazivanja ukazuje se, bezmalo, svugdje ali vrijeme prolazi
i neke dijalekatske materijale polako i naj¢esce trajno odnosi u zaborav.
Postojanje jasne politike i odlu¢na realizacija projekata na kojima rade ozbiljni
dijalektolozi 1 istoricari jezika neophodno je, tim prije Sto danaSnja Crna Gora
posjeduje institucije ¢ija je obaveza proucavanje crnogorskoga jezika —iu
dijahroniji i u sinhroniji.
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STUDENTS’ NICKNAMES OF NIKSIC GYMNASIUM

Abstract:

The aim of this paper is the production of Montenegrin personal names. Based
on research of collected materials published in April 2013, an analysis of onomastic
according to numerous motifs was offered. 115 masculine and feminine personal names
and nicknames: 321 at home and 384 at school that are used along with personal names
enriching its original structure. It was noted that one name may have several nicknames
and vice versa. Obviously a strong motivation has been identified especially when it comes
to school context. Nicknames can be organized in accordance with the origin of students’
names i.e. their derivations such as Slav, Christian or calendar ones and also nicknames
borrowed from other languages adjusted to Montenegrin language. Author of this paper
also wanted to encourage Montenegrin onomastic experts and language historians to pay
more interest in that area since there has been a considerable gap in recent years.

Key words: onomastic, nicknames, personal names, surnames, Montenegrin
personal names (imenoslov)
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[Iperneanu cTpyuHu pag
BACITUTAKBE U ObPASOBAKBE
XXXVIIL, 4, 2013
VK 373.211.24(497.16)

Anhenka BYJIATOBU' R’

HCTOPHJCKH OCBPT HA OFPA30BAISE H CTPYYHO
YCABPIIIABAISE BACITHTAYA ¥ [[PHOJ TOPH
(O]l OCHUBAIbA TIPBE MPEIIKOJICKE
YCTAHOBE /10 IAHAC)

[IpeamKoicKky mepuo BeoMa je 3HauajaH 3a pa3BOj MHOTHX CIHOCOOHOCTH W
KBAJIUTETA Jijeuuje JUYHOCTH U YOIIIITE 33 YUTaB Jajbu pa3Boj jgjerera. [Ipeamnikoiackum
BaCIUTAKEM TI0CTABIbAjJy C€ TEMEJbU Pa3B0ja KBAIUTETHE JIMYHOCTH, CTOTA KBAJIHUTET Y
BEJIMKO] MjepH yTHYe Ha KaCHUJU pa3Boj U yuewe. Kako Bacniurad y BpTuhy mpejacraBiba
BeoMa 3HauajHy (GUrypy Jjely U lUXOBOj MOPOANIIM M YNHHM jeaH OJ BOKHHUX CerMeHara
colijanu3almje, C Tora ce BeJIuKa MaxKiba mocsehyje ieroBoM npo)eCHOHATHOM Pa3Bojy
YHjU je cacTaBHHU U 00aBE3HH JMO, 3aIIPaBO, CTPYUHO yCaBpIIaBabhe KOje [oApasyMujeBa
CTHIIabe HOBHX M yCaBpIllaBame MMOCTOjehux KOMIEeTeHIMja BaXKHUX 3a yHarpehupame
BaCITHO-00pa30BHOT paja ajere. Hekax cy y gjeunjum BpTuhinMa HOCHOLM peaTn3aliuje
BaCIMTHO-00Pa30BHUX aKTMBHOCTH OMJie caMo 3a0aBHJbe, KOje Cy Ha OCHOBY JINUHOT
HCKYyCTBa CaMOCTaJIHO ojipeljuBaie HaunH 1 opranu3anujy cBora paja. Jlanac, y GyHkuju
npahema 1 MoJCTUIIAbA [[jeUrjer pa3Boja, y MPEAIIKOJICKAM yCTaHOBaMa pajie BaCIIUTadH
ca 3aBPIICHOM BHIIIOM MJIM BUCOKOM ILIKOJIOM, TJIj€ C€ TOKOM IIKOJIOBamba 0Croco0sbaBa 3a
paj o HOBOM IuIaHy U nporpamy. CeMuHapH U Ipyrd BUIOBU CTPYUYHOT yCaBpllaBarbha
CY Y BEJIMKO] MjepH 3aCTYIJbCHU.

Ksbyune peun: mjedju Bptuh, Bacmurad, 00pa3oBame, CTPYIHO yCaBpIIaBambe

Crtpy4Ho ycappmaBame Bacnurada y crapoj Lpuoj I'opu

[IpBu gjeuju Bpruh y Llproj [opu ocHoBaH je Ha Lletumy 16. dhebpyapa
1903. ronune. buo je To pe3yaTar BEIUKOT 3ajaramba U MPOCBjeTUTEIHCKOT
a"raxxoBama Coduje IlerpoBHe MepTBaro, HauenHuIe J]jeBOjauKor HHCTUTYTA
Ha [leTnmy, 3a 1ITO jOj je BEIMKY MaTepHjaTHy ImoMoh 1 TIOAPIIKY TpYyKUIa U
Kmberuma Muuia HukonajeeHa, khepka kpasba Hukole u cynpyra Belnrkor

' Ip Anlenka BynaroBuh, npodecop Ha Brcokoj mIKoau CTPyKOBHUX CTYIHja 3a
oOpasoBame Bactiutaday Hosowm Cany.
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kwa3a [lerpa Hukonajesuha PomanoBa, unje ume je U HOCHO Jjedju BpTUh
SHjedju can Benuke Kerume Munniie Hukonajesue®. Pan ngjedje ycranose
je y’xuBao cummnaruje cranoBHUIITBa Kbaxesune Lpue [ope.

[TpBH 3aKOHCKH MPOIUC, KOjU C€ OJJHOCHU U Ha JjesIaTHOCT BpTUha, Ouo je
3akoH o HapoxHUM mkoiama y Kmaxesuran Llproj ['opu (,,Imac Lproropma®,
op. 6/1907), koju je norujety dedpyapy 1907. rogune. 3aKOHOM Cy POTMCAHH,
u3Mmel)y ocranor, u ycioBH 3a paj] y 3a0aBUIITY Y OTHOCY Ha CTPYUYHY CIIPEMY,
Ta je peueHo Ja ,,3a0aBriba Moke OUTH OHa, KOja je 3aBpILiIa peIOBHY CTPYUHY
HIKOJIY ¥ MOJO0XHJIa UCHUT 3a 3a0aBUJby. (3aKOH O HAPOJHUM IIKOJaMa Y
Kmaxesunu Llproj lopu,aian 37) [IpujaBe kaHauIaTa 3a mpujeM y 3a0aBHIITE
pasmarpao je [IpocBjeTHU caBjeT U Mpomnucao npaBuia o mojaramy 3a0aBHIECKOT
ucrnuta. (3akoH o ypehemwy IIpocsjeTHor casjera, ,,Imac [{pHoropma®, op.
30/1905)

[Tnara 3a6aBusba y modeTky ciyx0e nznocuia je 600 kpyHa, anu mociuje
CBake meTe roguHe nooujana je nopummiy ox 100 kpyna. Jlakmie, mocnuje
TpHUECET roiMHa paja y 3abaBullTy, 3a0aBusba je umaia miary 1200 kpyHa,
¥ C TOM IUTaTOM je, mocnuje 35 roauHa, omrasmia y nensujy. [lopex miare,
3a0aBusba je gJobujana u ,,0ecrarad CTaH ¥ OrpUjeB WIM HAaKHAIy 3a TO, Kao
U yYUTEJbUIE OCHOBHHUX IIKOJIa".(3aKOH 0 HapOHUM IKojidaMa y KiaskeBuHH
LpHoj I'opu, unan 43) 3abaBusse je, Kao U yUUTEIbUIIE, TOCTaBIba0 MUHHUCTAD
npocsjete. Pasnuka uzmel)y 3ab6aBusba 1 HaCTaBHUKA OCHOBHUX U MTPOIYKEHUX
IKOJIa, KaJi Ce€ PaJi O MaTepPHjaTHOM ITOJIOKA]Y, JEIMHO je y TOME IITO Cy
,,HACTABHHIIY U HACTABHUIIC OCHOBHUX U MPOYKEHUX IIKOJIA JOOH]jasIH IIaTy
U OCTaJIe HAJ0KHA/Ie U3 JpXKaBHE, a 3a0aBNUJbE U3 OIIITHHCKE Kace*. (3aKoH O
HaponHuM 1mkonama y Kmaxesunu Lpaoj ['opu, unan 43)

VY anpuny 1914. ronune, Ha LleTumwy je 1oHHjeT 3aKOH O U3MjeHaMa U
JolyHaMa 3akoHa O HapOJHHUM IIKosiama (3aKOH O M3MjeHama U JIoIyHama
3akoHa 0 HapoIHHUM IKojama, Lletume, 1914), kojuM ce HHUje HULITA OUTHO
M3MJjEHWJIO Y OJHOCY Ha 3a0aBWIbe, U3y3€B IUIaTe Koje Cy moummane ca 720
nepriepa, a HaKOH ocaM IMOBHIIUIA, Tocuje 28 roanHa pajaa y 3a0aBHIITY,
umase cy 1800 mepriepa u ¢ THM U3HOCOM CY OIJIa3WIIe y TICH3H]jy, HAaKOH 35.
TOIMHA PaJHOT cTaxa. (3aKoH O U3MjeHama U JoImyHama 3aKOHa O HapOIHUM
mkojama, Lletume, 1914)

C 063upoM Ha TO J1a 3BAHUYHOT [IPOrpaMa paja i MeTOANYKOT IPUPYIHHUKA
3a paj 3a0aBrba HUje OMIT0, KA0 HU CTPYYHE JIUTEPaType, BACMUTHO-00Pa30BHU
pazy npBoj npeamkockoj ycranosu y Lipaoj ['opu, [ljedjem cany, oprannszosao
Ce Ha OCHOBY JIMYHOT MCKYCTBa 3a0aBHJba KOj€ Cy caMOCTalIHO onpehuBaie
HAYuH U OpraHu3anujy paga. Pag c ngjernom je Ouo pazHOBpCTaH U cajprKajaH:
urpe, IMjeBame, pyuyHu paj, Hprame u ci1. OOyka ce cacTojana y ToMe Jia ce
Jjera HaBUKaBajy Ha pell, y4e HarmaMmeT KpaTke MOJHUTBE, pajieé THMHACTHKY,
yde TjecMHUILIe, UTPajy pa3He Jjjednje urpe, U3BoJie 1jaiore U Maje CKeuene,
UHTEPIIPETHPAjy Mpuye U ¢I. PydHu paj ce cactojao of IeTema pa3Hux Gurypa
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Ol Tpaka XxapTuje y 00ju, IpaBJberha MpeaMeTa ofl ciame u ap. Ta BjemrnHa ce
pa3BujaJia Ko Jjere JOTIE J1a U OHA CAaMOCTAJIHO MOYUbY Ja MPAaBe UTPaduKe
KOje Ce MOTY IyCTUTH Y TIpofiajy. YIOopeao ca THM, JKEHCKa Jjera cy yuuia u
Jia IHjY, TUIETY | CII.

[TocTojano je BpujeMe u 3a cI000IHE aKTUBHOCTH, U Taja Jjera Tpue,
cKady..., aJI¥ Ha TI03UB 3a0aBUJbE CBa JIjerla Jojiaze u pacrnopelhyjy ce y rpyme.
OBakBa JUCHUINIMHA U TIOCTTYIIHOCT MOTIJIa CC HOCTI/IhI/I CaMO CTPOTUM PEKHUMOM,
OIHOCHO JTOOPOM JAMCIMIUTMHOM M HABUKAaBak-EM Ha OpraHu30BaHu pea. OmHoc
3a0aBuJbe TpeMa Jjenn 6uo je kao marepuHcku. Ha kpajy rogune, mocnuje
HEKe BPCTE HCIUTA, IpupeluBaHe cy W M3JIOKOE JjedjuxX pajoBa, Koje Cy y3
MIPUCYCTBO POIUTEIbA JIjelle, Kao U APYrux rpahaHa, CBeUaHO OTBapaHe.

Ilepuoa u3mely nBa cBjercka para

Onnykom npecTonoHacbenuuka Anekcanapa ox 30. jyna 1919. ronune,
VYcraB u cBu 3akoHn KpasbeBune CpOuje mouenu cy J1a ce IpuMjermnyjy U Ha
noapy4je Lpue Iope. (Cnyorcoene nosune Kpamescmea CXC, Op. 68/1919)
[IpBu jyrocnoBeHcku 3axon o Hapoonum wikorama (,,IIpoCBjeTHH TITaCHUK",
op. 12/1929) nounwjet je 5. neuemoOpa 1929. rogune. OBaj 3aKOH BaXKHO je
3a cBa noapyyja Kpamesune, nma tume u 3a Lpuy [opy. [Ipema 3akony o
HaponHuM mkonama KpaseeBune Jyrocnasuje u3 1929. roqune nmope 0CHOBHHX
Y BHUIIMX HApPOJIHMX IIKOJIA, HAPOJHE IIKOJE CY ,,M 3a0aBHINTA, IIKOJIEC 3a
HEZIOBOJHHO pa3BHjeHY U AcPEKTHY Jjelly U YCTAaHOBE KOje CITy)Ke OIIITEM
HapoJIHOM IpocBjehuBamy: aHan(adeTCKu TeyajeBH, IIKOJIE U TeUajeBH 3a
nomahwiie, IpUBPEIHN TEYajeBH, XUTHjEHCKH TeYajeBH U cIMIHO . (,,[IpocBjeTHH
mracHuK", Op. 12/1929) 3a njery k0joj MaTepwH je3UK HHje OHO APIKaBHH je3HK
KpasseBune Jyrocnasuje, 3akoHOM ce npenBuha, nako He00aBe3HO, OTBApaHE
npurpaBHoOT paspena. (,,[Ipocsjernn nracHuk®, 6p. 12/1929) Ilporpam u
HauuH pajay 3abaBUIITy Iponucyje MUHUCTap MPOCBjeTe, HAKOH Caciyllamka
I'maBHOT MpocBjeTHOT caBjeTa JyrociaBuje, ¢ TUM IITO ce y 3a0aBHINTY HE
CMHje U3BOJUTH HacTaBa Koja je MpoMnKcaHa 3a OCHOBHY HIKOY. (,,[IpocBjeTHH
m1acHUK, 6p. 12/1929, un. 13)

3aKOHOM je MpOoIUcaHa U IIKOJICKa cripema 3a 3abaBuibe. To cy yuutespuile
,K0je cy ucnurane 3a 3abaBusbe”. Jla 6u moOuie crajiad mocao, Mopaie
Cy ToJIaraTé NMPaKTUYHU 3a0aBUIJBCKU MCHUT. MIcIUT ce monarao HakoH
JyTOTOJIMIIEHET YCIjeIIHOT paja y 3abaBumITy. 3a0aBuibe, KOje 3a YeTUPH
TOJIMHE HE MOJI0XKE 3a0aBUIBCKH UCTIUT T'y0e cirysx0y. (,,I[pocBjeTHu rmacHuk®,
op. 12/1929, un. 73)

3abaBuibe Koje cy paauiie u3mely aBa parta nmobujane cy TUIUIOME Y
Hy6posHuky, 3arpeOy, CapajeBy u JbyOspanu, a Tex 1940. roqunHe 1oHH]ET je
Ipasunnuux o oopazosary 3abasuma (,,]IpocBeTHr TitacHuk", 6p. 9/1940, ctp.
673) u Hacmasnu npoepam meuaja 3a obpasosarve 3abasusmva. (,,J1pocBeTHH
macHUK®, Op. 9/1940, ctp. 814) ¥ HacTaBHOM mporpamy BellMKa Ce Maximba
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MOKJIamaja BjepckoM 00pa3oBamy 3a0aBHIba, JOK j€ OMIITE 00pa3oBame 0110
OCKYIHO. Y TPBOM IIaHy OHJIO je 0CTIOCO0IhaBabe 3a ,,BjSIITHHE  — pYYHHU Pal,
[PTamke U MjeBame. J[pyru CBjeTCKU paT je CpHjedro MPUMjeHY OBOT ITPOrpama,
TaKo Jia C€ OH HHje OApa3uo Ha oOpa3oBame 3a0aBuba. [Ipuinkom crynama y
ciryx0y, 3a0aBuJbe, Ka0 M CBU OCTAJIH JP>KaBHH CITY>KOCHHUII, MOPAJIH Cy Ja
noJjaxy 3akieTny. (,,[IpocBeTHu racuuk®, 6p. 9/1940, un. 77)

3abaBuJba je, Kao M yUUTeJbUIIa MOIVIA JJa M€ Y TIEH3Ujy HaKoH 35 roauHa
e(eKTHBHE ApKkaBHE ciIyx0e. Mimane cy mpaBo ,,Ha OHOJIMKO MEH3H]j€, KOJIUKO
Cy UM OuJIe Mocuje/ihe roIuIlbe peloBHe NpruHaiekHoCTH yBehaHe ca 15
oncTo ocHoBHe TuTate”. (,,IIpocBeTHH TitacHuK™, 6p. 9/1940, un. 87) NU3y3erak
cy Oue mMajke Koje uMajy Tpoje uin Buiie ajeue. One cy moryie uhu y neH3ujy
u HakoH 20 roguHa epeKTUBHE apKaBHE ciyxoe. (,,[IpocBeTHN rmacHHUK®, Op.
9/1940, uin. 877.)

MuHucTap NpOoCBjeTe BPILHO je TOCTaBIbabe, IPEM)EIITABE, OTIYIITARE
U TIEH3MOHKCabe 32a0aBUIba, KA0 U OCTAJIMX MPOCBjeTHUX pagHuka. Ha kpajy
CBaKe IIKOJICKE ToJMHE 00jaBJbUBA0 ce OpOj IPa3HUX MjecTa 3a 3a0aBUIbE H
oCTaJie TIPOCBjeTHE PaIHUKE. YCITjeX Y MIKOJIU, Tj. YIUTEIJHCKOM TUTUIOMCKOM
UCTIHTY OHMO je MPUOPUTETAH KaKo MPHIMKOM IpHjeMa 3a0aBuba Ha 10Cao,
TaKO ¥ MPUJIMKOM TIPEeMjellTarmba, YKOJIMKO C€ OHO BPIIH M0 HBeHOj kesbr. Ho,
10 MTPaBUITY, IPEMjeITambe Ce MOTJIO BPIIUTH CaMO Ha KPajy IIKOJICKE TO/INHE.
(,,JIpocBeTHm miacHuK , Op. 9/1940, un. 93-97)

C o063upom na y KpasseBuHu JyrocimaBuju Huje OWO JOBOJBAH OpOj
3a0aBuIba, MpeIa3HuM ofpeadama 3akoHa HANPaBJBEH j€ U3Y3€TaK Y OJHOCY
Ha 4jad 73, Tj. Ha MPOMMCAaHU HUBO CTPYYHE cIpeMe 3a0aBuJba, jep UM ce
omoryhaga f1a v jajbe ocTaHy y CIryO0H, aKo CY ,,[I0Ka3aie y 10CaaalIbeM pary
HApOYUTH ycrijex u cnocodnoct™. (,,[Ipocsernu racHux®, 6p. 9/1940, un. 177)

[IpocBjeTHUM 3aKOHOJABCTBOM HHj€ OWIIO PETYIHCAHO MHUTAHE
OpraHu3allyje u cajpikaja BaCUTHO-00pa30BHOT pajia y MPeIIIKOICKO] YCTaHOBH,
114 3aTO HHje HY IT0CTOja0 3BaHMYaH MPOTrPpaM pasia, HI METOIWYKY NPUPYIHHK 32
pan 3abaBusba. Huje Ouito 10BOJBHO HU CTpyUHE IUTeparype. 3abaBusbe cy oume
npenymnreHe came cedu, Tj. CaMOCTaIHO Cy U3paljuBasie TUIaHOBE U IPOorpaMe 3a
CBOj paJl ¥ TO HAa OCHOBY COIICTBEHHX OHMJbeKaKa U 30MPKHU KOje Cy CaunhaBaje
TOKOM HIKOJNIOBama. Mehytum, moBoioM oOusbexkaBama 3Ha4ajHOT jyOuiieja,
100 roquHa o1 OCHHBamWa MPBOT Jjedjer 3adaBumira — Opedemnosor ,,/ljedjer
Bpra“, Huxona Kupuh je npunpemuo I/lpupyunuk 3a napoona sabasuwima u
Hudice paszpede Hapoonux wxona (Kupuh,1935): ,,06jaBmen je 1935. ronune.
OBy nyOnukaiujy 3a0aBuibe Cy KOPHUCTUIIE KA0 METOJMYKO YITyTCTBO y pajay ca
njeriom u Ha oapydjy Lpue T'ope. 3axBasbyjyhu npupydnuky, paa 3adaBusba
0MO je 3HATHO OJIAKIIaH.

lomune 1940. nonujera je 6aHOBCKA OJTyKa IIpeMa Kojoj je Tpebaso
Jla ce IpH YUHTEJhCKO] TIKONM Ha L{eTuiby OTBOpH jeTHOTOMUIIBN Tedaj 3a
o0pazoBame 3a0aBuIba, MPU YEMY CE BH]IH J1a je€ Y OBOM Ieproy Omiia noBehana
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TEXHa 3a 0CNOCco0JbaBakbe BACIUTAYKOT Kaapa. (3emcku enacuuk, lletume,
1940, 6p. 843)

Iepuon ox 1941. no 1945. ronune

Tokom [Ipyror cBjeTcKor paTa, KOju je y3pOKoBao Takopehu oty mpeku
JjesioBama MPEIIKOJICKUX YCTaHOBA, 3aCIyXKyjy Ja ce IOMEHY MOKYyIIaju
30pHumbaBama Jjere Koja cy ocrana 0e3 poauTesba, jep MpeCcTaBbajy 3aueTaKk
JIPYIITBEHE OpHTe O TjeIH KOja je 3aTUM pa3BHjaHa y MmociujepaTtHoj leMoKpaTckoj
PenyGnuru Jyrocnasuju. JloMmoBH 3a paTHy cCHpo4aa U HE30pUHYTY JIjely Cy y
Bpujeme [Ipyror CBjeTCKOr para ¥ y IpBUM ITOPaTHUM rOJJHAMa y JyrociaBHju,
MIPEACTaBIbAIN TIOCEOHY U BPJIO CTICHH(PUIHY BPCTY MPEALIKOJICKUX YCTAHOBA.

300r HemoCTaTKa KaJpoBa 3a paj y JjedydjuM yCTaHOBaMa, jOIIl JIOK je
par Tpajao, OpraHu30BaHU Cy OMJIM TEYajeBU 3a BaCIUTAYE KOJH Cy PaJWIH y
oBHUM ycTaHoBama. Ho, 1 opes1 Tora 1mTo ¢y Bojciiy O MOTpeOHH BaCITUTAYH,
JbeKapy M MEIUIIMHCKE CecTpe, CBe yenhe cy ce AeMoOurcanu Kako ou
Boauin Opury o gjeru. [ocnuje ocnobohema, TOMOBH 3a MPEAIIKOIICKY JijeIry
TpeTBapajy ce y yCTaHOBE 3a THEBHH OOpaBak Jjerie, Hy)KHE HapOUUTO 3a
30pubaBambe MajKHU 3al0CICHHIX Y PAJIHUM 33/ipyrama. Te HOBe MPEeIIIKOICKe
yCTaHOBE UMajy ¥ Ipyradrja UICONOIIKA TOJa3HIITa O MPEAPATHUX YCTAHOBA.
VY30p 3a opraHm3anmjy MpeaIIKoJICTBA YHHE COBJETCKHU Jjeunju BpTrhu, 300r
Yera ce MPeBOJIM PyCKa JIUTEpaTypa U3 00JIACTH MPEIIIKOJICKE MeIaroruje, Koja
je, ¥ Iope/ CBUX Ca00CTH KapaKTEPUCTUYHUX 32 Y Yy TOME NEPUOY, HITaK
MO3UTUBHO yTHUI[aJIa Ha KOHCOJIMIAIN]Y paja y ajedrjuM Bptuhuma. Tpu rognHe
kacHuje (1948) monocu ce caBe3Ha Ypeoba o ocnusar)y Ojevujux jaciuya u
ojeuujux spmuha, K0joM cy npeayseha u HapoaHU o100pu OmiIK 0OaBe3aHu 1a
0TBapajy Te yCTaHOBE, a ofipeheHe Cy ¥ ’bHUXOBE JTY>)KHOCTH H 3a1allH.

Ilepuon ox ociodohema 1945-1958. ronune

VY npBom unany llpasurnuxa 3a opeanusayujy u eohere ojeuujee
oboanuwma 3a djeyy 00 3 0o 10 eoouna (Cn. muct HPUT, 6p. 11/46),
3aKOHO/IaBall UCTHUYE ,,1a Cy O0/IaHMIITA 32 J[jelly COLMjaTHe YCTaHOBE HAPOTHE
BJIACTH 32 THEBHO 30pUHABALE, IETOBAE U IPYIITBCHO BACIIUTAKE Ajere’,
Koja Tpebajy na, usmel)y ocrasor, omoryhe ,,paniHoj KEHHU — MajII1 J1a AKTUBHO
YUYECTBYj€ y IPUBPEIHOM, KYJITYPHOM, IPIKABHOM U JPYIITBEHO-TTOTUTUIKOM
KUBOTY Hapona““. Alu 1 ja MOAUTHY TICUXUYKU U (PU3UYKH 3]paBy M CHAKHY
njery. 3aTo mTo cy y odgaHumTIMa OuIia mpuMaHa Jjena yspacta ox 3 g0 10
ronuHa, MUHUCTApCTBO MPOCBjeTe je OMino y 00aBe3u jJa OTBOPH, Y CBAKOM
00aHUIITY, 32 JjeIly TMPEeIIIKOJICKOT y3pacTa, Ajedju BpTuh (3adaBuiire), y
KojeM he ce BacmuTHO-00pa30BHM paji OPraHU30BaTH MPeMa IJIaHy U IPOoTpamy
MunucrapctBa npocsjete. (/Ipasunnuk 3a opeanuzayujy u eohere djeuujee
060anuwma...., 9. 1)
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Pan ¢ njenom y o6qaHUIITY OpraHu3yjy BaclUTa4yM. 3a BacHUTaye y
00IaHUIITY TIOCTABJHA]y CE:

1. ctpyuHe 3a0aBusbe (BacIIUTAYUIIE);

2. ,,yUuTeJbHIIE OCHOBHUX IIIKOJIA KOj€ Cy 3aBPIIMJIE TeUaj 32 BaCIIUTa4e
y yCTaHOBaMa 3a COIMjajIHy, 3APaBCTBEHY M BaCIIUTHY 3aIITUTY Jjere’;

3. ,,IUI1a ca CBPIIEHOM CPEIHOM HITH H>0j PABHOM IIKOJIOM M CBPIICHUM
TeuajeM 3a BaCIUTa4e y YCTAaHOBaMa 3a COLIMjaJIHY, 3PAaBCTBEHY M BaCIIUTHY
samtaty gjene’. (IIpasunnux 3a opeanuzayujy u 6oherve djeuujec ob0anuwma....,
41.33)

U nopen unmenwuIie Aa je y mepuojy HakoH ocliobolema Omia Benuka
OCKYJHIIa y HACTAaBHOM Ka/Ipy 3a CBE HMBOE 00pa3oBama, y 0OAaHUIITUMA CY
Kao BaCIMTa4u MOIVIM J]a pajie caMo 0cobe Koje Cy UMajie 3aBpLICHY Cpelby
IIKOJTY, Y3 00aBE3HO 3aBpIIICH Te4aj 3a BacIMTaue, ITO j€ jOII jeJaH JO0Ka3
Jla ce O J[jel, Koja Cy ce Hajla3uia y 00laHUIITHMA, BOIHIIa ToceOHa Opwura.

Ypeobe o npocsjemmno-nayunoj cmpyyu uz 1947. cooune (Cun. rucm HPL[I
op. 20/47), npeMa K0joj Cy MpPEIIIKOICKEe YCTAaHOBE CBPCTaHE Y MPOCBjETHO-
HAy4YHY CTPYyKY, HaKO je Taza, joIl YBHjEK, y MPEAIMKOJICKAM yCTaHOBaMa y
NPBOM IUIaHY UCTUIIAHA COLIMjalTHA 3aIITHTA JIjere. Bacniurauu cy monujesbeHu
Ha BacruTave (oArajaresbe) u momohHe BactiuTaue. Y Mmorieay CTpydHe crpeme,
MoMOhHM BacUTad Morja je OuTu ocoba ca 3aBpPIIICHOM CEIMOTOIHIIEOM
IIKOJIOM, HI>KOM CPEIEOM IIKOJIOM MIJIM OHA 0c00a Koja MMa 3aBpIIeH Kypce 3a
MPEIIIKOJICKO BacnuTame. (Ypeade o mpoCBjeTHO-HAYYHO] CTPYLH. .., WI. 2)

C 003upoM Ha TO /12 je CTPYKTypa CTPYyJHOT Kajipa OmiIa JOCTa HEMOBOJbHA,
JIOHOCHOIM Ypenada umMaliv Cy y BUY Ty YHEbCHUILY, 1a Cy OCTABUJIA BHIIIC
MOTYhHOCTH y OJJHOCY Ha HUBO CTPY4YHE CIIpEME BacCIIUTaya, Kao YCIOBY
3a aHT@)XKOBamke€ y OBOj CTpyIH. Jlakie, ocraBibeHa je MoryhHOCT 1a ce y
CBOjCTBY IIPUBPEMEHOT BacIMTaya y yCTaHOBaMa 3a MPEJIIIKOJICKO BACITUTAGE,
y HEJJOCTaTKy KBaJr(PUKOBaHUX JIMIIA TOCTABE U JIMIIA C HUXKOM OJ] IPOTIHCaHEe
kBanmudukaiyje. (Ypemde o mpocBjeTHO-HAYYHO] CTPYIIH. . ., WI. 4)

JloHomewy 3akoHa O yCTaHOBaMa 3a IPEIIKOJICKO BaCIUTame 3aKOH
0 ycmanoeama 3a npeouikoncko eacnumarve (ci. muct HPLL, 6p. 20/58,
npeaxonuo je Onwmu 3axkon o0 ynpaemary wKoiama), KOjuM ce Haslaxe, Iope
ocTa’or, 1 popmupame Bijeha BacnuTaua, Koje caunubaBajy: yIpaBHUK, BaCITUTaY
W 31IpaBcTBeHO oco0Jbe. Bujehe je OpuHyno ga ce BacmUTHO-00pa30BHU pajy
C JjeIIoM y IPEAIKOJIICKAM YCTaHOBaMa OJIBHja IO CaBPEMEHHUM I1eJaronKiuM
HPUHIUIINAMA, J1a C€ OPTaHU3Y]y U CIIPOBO/IE ILITO PABHOM]EpPHU]€ aKTUBHOCTH,
Kako OW ce paBHOMjEpPHO M CHCTEMAaTCKH JjeJIOBaji0 Ha CBECTPAHU Pa3BOj
JTUYHOCTH jjereTta. Bujehe je mmamo o6aBesy 1 1a opikaBa cTalTHE KOHTAKTE C
poauTesbIMA U 1A UM TIOMaKe Y BactiuTamy jjene. Ta onpenda he ce, y kacHuje
JOHECEHHM 3aKOHHMMa M3 00JaCTH MPEALIKOJICKOT BaCIIUTamkha U 00pa3oBama,
Ha onpel)eH HaYMH TOHABJHATH.

154



Onwmu 3axon o wkoncmey (Cn. muct ®HPJ, 6p. 28/58) npencrasiba
3HauajHy MPEKPETHUILY Y pa3Bojy MPEAIIKOICKOT BaCIIUTamka U 00pa3oBama y
JYTOCIIOBEHCKO]j p>KaBH. Y OIIjeJbKY O HIKoJIama 3a 00pa30Bame HACTABHUKA, TOBOPH
ce 1 0 00pa3oBamy BAaCIUTAYKOI KaJpa, Te ce UCcTHUe cibeaehe: ,,HaCTaBHUIU
ce 00pasyjy y OBUM MIKOJIaMa: TIIKOJIE 32 BaCIIUTa4e, yIUTEIbCKO] IITKOJIN, BUIIIO]
MeIaromIKoj MKOIK... . (OMIITH 3aKOH O HIKOJICTBY, WI1.86) Y 1mIKoJIe 32 BacuTaue
Ce MOT'y yIUCaTH KaHUIaTH KOjH Cy 3aBPIIMIA TUMHA3H]Y, YYUTEIBCKY IIIKOIY,
,,OIHOCHO onroBapajyhy cTpy4Hy mKomy®, a ,,y yCTaHOBama 3a MPEAIIKOICKO
BaCIHTAKkE, BACTUTAYN MOTY OWTH JIUIIA KOja Cy 3aBpIIIHJIA KOy 33 BAaCIIUTAue
WK 1H0j oaroBapajyhy mkomy*. (OmmiTu 3aK0H O MKOJICTBY, Wi.109)

VY Tome mepuoay HUje OWIIO JJOBOJHHO CTPYYHE JIMTEpaType 3a paj
BaCIHTaya C MPEAIIKOJICKOM JjerioM. 3aT0 ce KOPUCTHIIA IPEBE/IeHa COBjeTCKa
auTeparypa u3 obnactu npeamkoncke neparoruje. Haume, 1948. rogune, ¢
PYCKOT je3uKa mpeBesieHa ¢y Ynymcmea eacnumauy djeyujee spma (IlpaBuna
njedjer Bpra). (Konmac-Bykammuosuh, E. 2004) JIBuje romuHe KacHHje,
Munuctap npocsjere HP Cpbuje je, mo yrieay Ha npeBeieHy JUTEpaTypy,
mramiao /Ipunoce memoouyu 8acnUmMHo2 paoa ¢ 0eyom NPeouKoICKO2
y3pacma. Y TPENUIKOJICKUM YCTaHOBaMa C JIjeliOM Cy paJuiid BaCIHUTa4H,
npeMa MCTaKHYTUM METOJIMYKHM YIyTCTBUMA M MPEBEACHO] JIUTEPATYPH.
[Ipema onmTuM npaBuIMMa THX opeaada ,,[jeduju BPT je Ap:KaBHA YCTaHOBA
3a BaCIUTame Jijelle MPEALIKOJICKOT y3pacTa o 3 — 7 rofnHa, Koja ce OCHUBA
ca 3aj7aTkoM jJa 00e30mjen cBecTpaH pa3Boj W BacmurTame gjere’. (Komac-
Bykammnosuh, E. 2004, ctp. 53)

YV ynymemeuma eacnumaduy djeuujee 6pma UCTaKHYTO je 1a ce y BpruhimMa
Tjera NpuIpeMajy 3a KaCHHje YCTICITHO 00ydJaBarme y IMIKOJIH U /1a Ce POAUTEbUMa
npyka omoh y Bacutamy HBUXOBE Jjere y nopoaunu. Y Ynymcmeuma cy
nmoceOHO yTBpheHe obaBe3e M 3amaly 3a cibenecha ciyxOeHa nuna Jjednjer
BpTa: yNpaBHHK Jjedjer BpTa, BAaCIIMTa4, HErOBaTEIbUIA, JhEKAp, My3UUKH
PYKOBOHJIAI] €KOHOM M TIOMONHO 0CO0JBE.

BacnuTau je oaroBopaH 3a MpaBHIIHO BAaCIIUTaKkE CBAKOT J[jeTeTa y
JjedrjeM BpTy U OpHHE ce 0 MHANBHUIYAIHUM HHTEPECOBalkbUMa 1 ToTpebama
Jjere y rpynu y Kojoj pamu. [la Ou ocTBapHo TakaB paj, BacnuTad Tpeda 1a uma
pa3HOBpPCHE CIIOCOOHOCTH: /1a YMH]je Ja TjeBa, 1a 3aHUMJBHBO MPUYaA MPUYE,
Jla 1pTa, 1a MOJCNTyje M YMHje J1a OpraHu3yje 3aHUMJBbHBE UTPE Ca JjeIioM.
Taxohe nma 06aBe3y J1a pajiv ¢ poAUTEIbMMA Ha BACTIUTAKY JAjelle Y JjeurjeM
BPTY ¥y TIOPOJAMIIM U JIa yUECTBYj€ y MEJArolkKuM CaBjeTOBalkbUMA Y JijedjeM
BpTy. OCHOBHH 3a/1aTaK Jjeunjer BpTa, Kako je Beh HCTaKHYyTO, jecTe CBECTPaHU
pa3Boj gjerera. Bacnnrau Mopa 1o0po /1a mo3Haje KapaKTepUCTHKE U 0COONHE
(HU3UYKOT, YMHOT, MOPAJIHOT ¥ eMOLIMOHAIHOT pa3Boja ajere oapeheHor y3pacra,
Kako OM MOTrao yCIjelIHo Jia peaju3syje oBaj 3aaarak. OCHOBHA yImyTCTBa 3a
npaheme THX acnekara pa3Boja jJara Cy BacliuTady y TOM JIOKYMEHTY H OH je
y 00aBe3u J1a ux J00po NpoyUH, CaBiIaja v Jia uX ce MpHUIpIKaBa.
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Cibenehu 3agarak BacuTaya jecte Jla yyBa 37paBjbe AjeTeTa U JAa My
oMoryhu npaBusian GU3NUKH pa3Boj. Y TOM IIHIbY C€ UCTUUE UTPa Ka0 aKTUBHOCT
KOja HajBMILIE OJroBapa JjelH MPEAIIKOICKOT y3pacTa U MOMaXke HUXOB
IpaBUIaH pa3Boj. AKIEHAT ce CTaB/ba Ha TK3. CTBapajauke Urpe, Urpe Koje
M3MUIIIBA]y cama ajera. Takohe ce 3a paj ¢ JjeroM mpeaiake OpraHn30Bambe
urapa c npaBwiInMa (IMAaKTUYKE U TIOKPETHE UTPE).

Bacnuray nma 3aarak na 00e30jenu ajeny ,,THjecHy Be3y ¢ IPUPOIoM S,
U Ha Ta] HaUWH YHOTIYHYje eJIeMEeHTapHe MPeICTaBe Jjeld O Pa3IHIuTHM
1ojaBama y u0j, ooorahyje lUX0Be JOXKHBJIbaje U MOJICTUYE UX Ha PAa3HOBPCHE
AaKTUBHOCTH. 3aTO ce UCTHYEe MOoTpeda 3a OpraHu30Bambe KyTKa MPUPOIE Y
JjedrjeM BpTY, KOjH Ce, Y 3aBUCHOCTH O] TOAUIILET 1004, MOMykhaBa OnjbKama
U JKUBOTHEHAMA.

Cibenehu 3a1aTak BacuTaua je 1a BOAM pauyHa U O HeroBamy Jjeunjer
TOBOpA 1 J1a MOJICTHYE BETOB Pa3Boj, Kao M Pa3Boj MUINLJbeHwa. [loceOHO Tpeda
BOJMTH padyHa O MPABHIHOM HM3rOBOpY. TO YMHM KPO3 pa3HE aKTUBHOCTH C
JjeLIOM: UTpY, LIETHY, [jeBabe, IPTAHE U CIUYHO.

Y Vnymcemeuma eacnumauy djeuujee pma najpe ce HCTUYE 2 je BaCIIUTaY
Iy’KaH Jia mporpaM A00po MpOoydH | J1a ra KOPUCTH y pajy ¢ JjeloM. Y OBOM
IporpaMy je MCTaKHYyTO IITa JMjeTe MOpa Ja 3Ha Ha Kpajy FoAUHE U MpH
NpenackKy y CTapujy TpyIly. 3ajany u cajapkaju paja ajednjer BpTa cy J1ajbe,
y OBOM mporpamy, pa3zpaljenu moceGHO 3a cBaky rpymny (mialy, cpeamy u
crapujy). Tu 3amanu cy moBe3anu ca ocoomHama onpeheHor yspacra.

ITepunon ox 1958. 10 1968. ronune

Hapenna neuenuja y pa3Bojy NpeamKkoicKux yctanoBa Ha noapyyjy P
(om 1958. no 1968. ronune), kaza ce hopmMupajy U MPBE jaclIUIlE, PEICTaBIbaa
j€ CpeuIImby, MOKPeTayKy KOMIIOHEHTY MHOTHX aKTHBHOCTH y TOj 00JacTH.
Kpenyno ce, npuje cBera, oJylydHyje y KOHUUIUPAkY U OCTBApUBAILY,
KaKo BaCIUTHO-OOPa30BHUX HOPMH, TaKO W OMINTE Mparehux XWrujeHcko-
3paBCTBEHUX M MaTepUjaHUX YCIIOBa, Kako OM ce OCUTypaJja IITO YjeTHaueHH]ja
U caJip>KajHHja IePCIeKTHBa pajia ¢ HajMiialoM mormysaiujoM.

Y oBOM mepHoay TpajHO cy yTBpl)eHe MHOTE BpHjEIHOCTH, Kao IITO
Cy: HEOIIXO/JIHOCT Hay4yHe 3aCHOBAHOCTH BAaCIMTHO-00pa30BHOI Mpoleca,
NpaBo Jjere MPEIIIKOJICKOT y3pacTa Ha BUXOBY MHAWBUAYAIHOCT, TOTpeda
32 BUCOKOCTPYYHHM BaCIUTAYKUM KaJpOM, IEPMAaHEHTHOCT TICHXHUIIOIIKO-
MEearomnIKor pajaa ¢ poIuTesbUMa JIjelie, OTBOPEHOCT y CUCTEMY MPEIIKOJICKOT
BaclMTama U 00pa3oBama, Ka MHOBAllMjaMa y OBOj 00JIacTH, KOJ HAcC U y
CBH]jETY, a KOj€ 1 JIaHaC TIPEJICTaBJbhajy CACTABHU MO CXBAaTamba MPEIIKOICKOT
BacmuTama 1 00pa3oBama.

Cenam roguHa HaKOH JIoHOIIeHha Onwmee 3axona o wixoncmsy (1965), na
tepuropuju Penyomnuke Lpue ['ope, nonujer je nocedan 3axon 3a npedwikoncke
ycmanoge, KOju je U3pUUUTO CBPCTABAO MPEALIKOJICKE YCTAaHOBE y BaCIIUTHO-
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o0pa3zoBHu cucteMm. Ho, kao mTo je Beh peyeHo, oBaj 3aKOH je MMao JOCTa
HejlocTaraka, na je u 1968. ronqune q0HUjeT HOBH, paspal)eHuju 3axon o djeyujum
epmuhuma. Y OIHOCY Ha MPETXOAHE MEPUOJIE, OBUM 3aKOHOM CE€ [Ij€UHjUM
BpTrhrMa gaje MoryhHOCT 1a caMu, Ha OCHOBY JPYLITBEHO-IIEJArOIIKUX
3axTjeBa, Kao u morpeda cpenruHe y K0joj TOCToje, OpraHu3yjy CBOj YHYTpallbu
pan.

CBe BacnuTauMIle Cy ce 3a onadupame cajpikaja 3a BaCIUTHU Paj
ocJamale Ha MPUPYIHUK ,,BacUTHY pajl y MPEeAIKOICKAM YCTaHOBaMa“*, Kojer
je u3mana mkoja 3a Bacriutaue y beorpany, 1959. ronune. Taj mporpam 60sse
je paspalheH y ogHOCYy Ha IPETXOIHE U MpHIiaroleH y3pacHuM MoryhHocTrMa,
norpedaMa 1 HHTepecoBamiMa jjerie. [[porpaMcku 3axTjeBu ce, y TOM IIEpHOLY,
0CTBapyjy NpeKo (U3NYKOT BaCIUTaka, YIIO3HABAA JPYIITBEHE U IPHUPOIHE
cpeauHe, pa3Boja roBopa, GopMUpama MOYETHUX MATEMaTHYKUX I10jMOBa,
pa3Boja My3UYKOT U JIMKOBHOT BaclTama. BacmuTHY paj] ce peoBHO ITaHKPAO
Y BaCTIUTAYHIIE Cy CE TpUApsKaBase Tora miaHa. PeoBHo ce Bonuiia eBUIeHIIN]a
0 BacmuTHO-00pa3zoBHOM paxy. Ho, 300r HemocTaTka pagHUX KHWTA, YUTAB
Taj TI0CA0 OKO IUIAHUPamka M CBUICHTUPakha BACIIUTHOT pajia OO je OTeKaH.

[Iporpam je, ka0 ¥ MPETXOHU, ITO0 OUTHUM OOHMIBEKjUMA JINIHO Ha
IIKOJICKH, T1a ce Y BpTuhe mpeHeo paj Tuma maje mkosne. [1Ikoncku HaunH paga
y BaCIUTHO-00Pa30BHUM 3aJIal[IMa YHOCHUJIIE CY, YIJIABHOM, BACIIUTAYUIIC KOje
Cy Iyro paauie kao yunrespuiie. Ho, uenthe cy Tome Onim y3pok mMarepujaniHu
YCJIOBU: IIKOJICKE KITyIIe, IIKOJICKe Tallie, MpHIiajambe jeurjux BpTuha OCHOBHUM
IIKOJIaMa Kajl ce BACIUTHH PaJ] MpuiiarolaBao 4aCOBHOM CHCTEMY OCHOBHE
1IKoJie ¥ CIMYHO. ONpeMIbeHOCT TUIAKTHUYKUM MaTepHjajioM je Ouia Beoma
CHUpOMalllHa, U3y3eB y MajoM Opojy Bptuha. C nusbeM J1a ce BaCIUTHU paj
YUUHH KBaJUTETHH]UM, BacITUTa4YHIe capal)yjy Kako ¢ poJuTesbuMa, TaKo U C
JPYIITBEHUM M PATHUM OpTaHU3alfjama.

1 y Tome nnepuony, npobieM je peacTaBbao HeOBOJbHA 3aCTYIIJBEHOCT
CTPYYHOT Kajzipa. Y IjedrjuM BpTHhrMa BaCTUTHO-00pa30BHU paJl j€ peatn30BaH
O]l CTpaHe BacmuTaya, Kojux je omio 90, o1 kojux je 58 nmaio KkBamupuKaIyjy,
mto je uzHocuio 68%. Mehytum, o oBor 6poja BacuTaya, Majo je BbUuX Koju cy
Ce IIKOJIOBAJIH Y TIIKoJIaMa 3a BacruTade, camo 28% nmum 38%. Ocrtanm BacriuTadun/
BaCIIMTAuMIE Cy ca CKpaheHOM MIKOJIOM 3a BacmuTaye, ca jeHOTOIUIITHIM
3a0aBUJbCKUM T€YajeM, YUUTEIJbUIIE, CTPYIHE YUUTEIJbUIIE, a OMIIO UX je U ca
HEJIOBPIIEHOM CPEIHOM IIKOJIOM.

Jakiie, eBUACHIIM]a TIOKa3yje Ja je cacTaB BACIIUTHOT KaJipa OMo U3y3eTHO
XETEpOTeH, T€ C€ jOII y TOME NMEepUOoay jaBHJia moTpeda 3a 030MIbHUJUM
pasMarpameM NMUTamba PEJOBHOT IIKOJIOBakha BACIIMTAua/BacIUTAYHIIA.

Ilepunox ox 1969. 1o 1990. ronune

3axon o npeowxonckom éacnumarsy, HakoH 20 TOAMHA O] TOHOIICHA
Onwmee 3aKoHa 0 WKOICMEY, KOHCTATyje J1a je MPEAIIKOICKO BaCIIUTAE
cacTaBHU MO0 00Pa30BHOTI CUCTEMA U J1a IPECTaBIba [jeTaTHOCT O] TOCEOHOT
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3Hayaja 3a JpyLTBO. AyTOpH MOCTOjehx mporpama mpeAnKoICKOT BACIUTAbA
u o0pa3oBama pyKOBOHEHH Cy HMJICjOM CTBapama yclioBa 3a OCTBApUBAEC
yTBpheHnx QyHKIMja MPEeIIIKOICKOT BacIUTamkba 1 00pa3oBama, rnonazehu o
JEIMHCTBEHUX OCHOBA MPEIIIKOICKOT U OCHOBHOT BaCIUTamba U 00pa3oBama.
VY ToM mepuony mpenys3ere Cy U MHOTE Mjepe Jla PEAIIKOJICKO BACTIUTAbE U
00pa3oBame OCTaHEe CACTaBHHU IMO CHCTEMa 00pa30Bamba 1 BacIUTama. Y TBpheH
Jj€ LB J1a je HEOTIXOJHO CBY JjeLly CTapHjer NpeALIKOICKOT y3pacTa 00yXBaTUTH
TPEIIIKOJICKUM BaCIIUTameM (IPUIPEMUTH UX 32 MOJIa3aK y KOy ), Kako Ou ce
BPEMEHOM 3HATHO CMAambUIIEC TIOCIHETUIIE COIMjATHUX pa3jifKa ¢ KojuMma Jijerna
T0JIa3e y IIKOJIy ¥ CTBOPHJIM C€ YCIIOBH 32 FbHIXOBO PABHOIIPABHO HAIIPEIOBAHE
y mKoi. MelyyTuM, 300T eKOHOMCKE KPHU3€ y TOM IIEPHOTY, TO OIIPEIjeIhEHhe je
CIOpPO peann30BaHo. JaBuiIa ce u moTpeda 3a MUPEHEM MPEKE MPEIIIKOICKAX
yCTaHOBA, 300T IOpacTa MHTEpPEca POAUTEIhA, TOCEOHO 3aMONIJBEHUX, 32
YIHCHBaWbE Jjelle y MPEAIIKOICKe YCTaHOBE, 3aTO je MoIuIo J0 noBehama
M3/[Bajarba CpeICTaBa 3a MPE/IIIKOJICKO BAaCIUTAamhE U 00pa30Bamke, MITO je Kao
MpoIieCc BeoMa 3HauajHo, jep je 3a0CTajamke y pa3Bojy TOTa CTyIHha 00pa3oBama
n Bacriutama y PIII, y ToMe mepuony, BeoMa U3paxeHo, y OMHOCY Ha JpyTe
penyOirKe ¥ OKpajuHe, Kao M 'y OJHOCY Ha OCTaJle CTYIbeBe 00pa3oBama 1
Bacnurama y PLIL. To je u Ouo pasor ia ce HaMeTHe ToTpeda 3a JMHAMUYHH]UM
pa3BojeM Tora CTyIia 00pa3oBama M BaCHUTama y Permyomuiim.

Ilnan u npoepam npedwikonickoe sacnumarba U 06pa308arba Koju je
nouujet 1985. rox., 3HaTHO je 00JbM M KOMIUIETHHjU O] TPeTX0aHUX. OcaBpeMeH
j€ HOBHM JOCTUTHYhMMA y TICHXOJIOTH]H, Tefaroruju u ci. OH ce HU3 ToIruHa
NPUMjEHHUBA0 Y MPEIIIKOICKIM ycTaHoBaMa Ha Teputopuju Lpue Tope.

OHO 1ITO je OUTHO y OBOM IIEPUOJTY U MTPECTaBIba KOPAK HAIIPU]jE/ j€ TO
J1a Cy TIPHJIMKOM OPTaHU3allije BACTIUTHO-00Pa30BHOT pajia BACIIUTAYHUIIE MOpaie
Jla BOJIE padyyHa Ja aKkTUBHOCTH KOj€ ce peaju3yjy Y BaclUTHO-00pa30BHOM
pamy oxrorapajy MCHUXUYKUM U GU3NIKUM MoryhHocTuMma fjene onpehenor
y3pacTa, aJu U ’BbUXOBHM WHAWBUIyaTHUM NOoTpebama. 3aTo ce 3aXTHjeBa Jia ce
NPUINKOM IUTaHUPaha BACIUTHO-00PAa30BHOT Pajia Moja3u O IMYHOT HCKYCTBA
JjereTa u J1a ce MMajy y BULy U3HEHAIHH Jloral)aju Koju MOTY YCIOBUTH U3MjEHY
y TUIaHUPAHOj OpraHU3aIMjH BaCMUTHO-00pa30BHOT pana. 1 Bpujeme Koje je
noTpebHO 3a peanu3anujy MIAHUPAHUX BaCUTHO-00PAa30BHUX AKTUBHOCTH,
300T MPETXOTHO HABEIEHHUX pasjiora, Mopa outu ¢rexkcndmino. M onpema Mmopa
Jla 0JIroBapa Jjery Tora y3pacTa, Tj. IpoCcTop Tpeda na Oyie OpraHn30BaH TaKo
JIa TIPY>KH JIjeIIH TOBOJHHO IMOJICTHIIA]a 32 JIje4r]jy aKTUBHOCT. [ljeunju BpTrhu
ce, mojako, ociaobalajy mIKOICKOT HAYMHA paja, HO CBE Te HOBUHE Cy Ce, Y
TOME TIEPHO/LY, TEIIKO pean30Baje 300T I100aTHe eKOHOMCKE KpH3e IPYyIITBA
Ha JYTOCJIOBEHCKUM MPOCTOPHMA.

epuon ox 1990. 1o nanac
Toguae 1992. noHMjeT je HOBU 3aKoH O NPEOUKOICKOM 8ACNUMAIbY
u oopazosamy, (Cn. muct PLI, 6p. 56/92) xojum ce, y Toriieny CTpy4yHe
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crpeMe, O] BacluTaya TPaKH Jia UMajy BUILLY WM BHCOKY CTPYUYHY CIIPEMY,
WU CMjep 3a MPEAIIKOJICKO BacuTame U oOpa3zoBame. M300p Bacnuraya
BPILIH C€ IyTeM KOHKYpPCa, a OUTYKY Ha IPH]jeUIOT YIPaBHOT 0100pa, TOHOCH
JTUPEKTOp. (3aKOH O MPEANIKOICKOM BaclHTamy U 00pa3oBamy... wi. 34-38)
PamHo BpujeMe BacmiMTaua y MpEIIIKOJICKO] YCTAaHOBH je 42 gaca CeIMUYHO.
VY OKBHpY CEMHYHOT paJIHOT BpeMeHa, BacriuTad uma 30 yacoBa BacCIUTHO-
00pa30BHOT pajia C JIjeIioM.

On 1994. ronune y npeamkonckuM ycranoBama y Liproj ['opu BacutHO-
00pa30BHa Mpakca MoYHLE J1a ce peausyje no mehyHapomHom nporpamy ,,Kopax
o KOpak™, Koju ce peaynmsyje y 26 3emasba cBujeTa. HaMjemen je mjeru on
pohema 10 Aecere ToiHe, ¥ 3a1aXe Ce, y METOI0JIONIKOM CMHUCITY 32 IPUCTYII
yCMjepeH Ha JIijeTe U MHTEH3UBHHU]E YBOIN HHIMBHUIyaJIN30BaHE METO/IE Pajia,
TE MOAPIKaBa 3HAYAJHU]€ YKIbYUHBAHE TOPOMIIC U YIKE JIOKAITHE 3ajeTHUIIC Y
Bptuhe u mkoiy. Mcre rogune (1994) nounme u eqykaiyja BaCIUTAuKOT Kaapa
3a peanu3ainujy npojekra ,,Kopak o kopak — Jljeunju BpTuh Kao mopoauuHu
LeHTap", Kako OM ce Kpeupaia OTBOPCHHUja BACITUTHA KIIMMa U CIIPEMHOCT 3a
KOMIUIETHO TIPUXBATambe MPETXOIHO MOMEHYTHX TpOjeKaTa.

BacnuTau Tpeba f1a nocjeayje 3Hame 0 JjedrjeM pa3Bojy U 1a Ha OCHOBY
TOT 3Hama 00e30jelyje MaTepujaie 3a akTUBHOCTH. Jlaske, yiora BacruTada
je a oAromapa Ha Jjeudja MHTEPECOBama, MOIITYje UHANBUAyallHEe TIOTpede
u MoryhHocTH, J1a mocTaBjba oAroBapajyhe muspeBe, Kako 3a CBaKoO JjeTe
MI0jeIMHAYHO, TAKO U 32 TPYILY Y LjeIMHH, 12 MOACTHYY IPUPOIHY PaJ03HATIOCT
njere u yHanpelyjy capanmy Mmehy ajenom. [Ipojekar ce peannszoBao met
ronuHa y 18a Bptrha y L{proj I'opu — [Togropumm u Xepuer Hosowm. (ctp. 83)
CredeHa MO3UTHBHA UCKYCTBA Cy IIOMOIVIA J1a TH BPTUhU MMOCTaHy MOJIEN LIEHTPH
3a mUpeme 3Hamba Ha octane Bacrniutade y PLI. Enykamnmjy je peanuszoBao
[Teparomku nenrap Lpue 'ope (hopmupan kao HeBIaAMHA OpraHU3AIIM]a
2000. rogune).

Y PUI cy 2003. romure dhopmupane HoBe OcHoge npocpama Koje
npeaBuhajy ¥ aKTUBHO yUECTBOBAKE POAMTEIhA Y CBUM (hazama peasnzaiuje
nporpaMa Kao U y IUIaHHPalky U YUeCTBOBaWY y aKTHBHOCTHMA. OHU MOTY
OWUTH 0] TACHBHOT ITOCMAaTpaya JI0 peann3aTopa akTuBHOCTH. Ha Taj HaumH ce
BpTUh CXBaTa Kao 3ajeJHUIKO MECTO JKUBJbCHA [Ijelle, POIIUTEIba, BACIUTAYA 1
CBHIX KOjU TTOCPETHO MIIA HETIOCPEIHO MAPTHUITUITHPA]Y Y BACTUTHO-00Pa30BHOM
MPOCTOPY Y MPEAIIKOICKO] YCTaHOBH. VIHTErpaitHu MO 11j€JT0KYITHOT MOCTYITKa
KOHIMITHPAakha M peajn3aliije mporpama y IyropouHoOM 1 KPaTKOPOIHOM H3BOheHY
BaCIUTHO-00Pa30BHOT Mpoleca je epanyanuja. OHa ce, y OBOM MPOrpamy,
onpehyje Kao cpeacTBO U MyT MpodeCHOHATHOT Pa3Boja, OMHOCHO, CACTaBHH
JIMO y4Yema U ycaBplllaBama IMeIaroikor pagHuka (Bacnurada). EBamyaruja
¥Ma TIeIaroIKy CBpXy M ONpPaBIame CaMO aKo JOIMPUHOCH CaMOCBATyaIUjH
OHOTa KOjH C€ BPEHYje ¥ OHOTA KOjH TPOIIjerbyje, a caMOoeBaTyaIlfja ce TyMadu
Kao MpoljeHa onHoca u3Mely Hamjepe BacmuTaya, HEroBor JjejoBama U
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nocturuyTux edekara. Ha 0CHOBY MpeTXoIHO PEYEHOT, BACIUTAY y MPOLECY
TUTaHUpamba CIMjeau cibeiehn IUKITyC: TocMaTpame (TT03HaBaE U YIIO3HABAHE
Jjerie); IaHupame (Ha OCHOBY OIa)KEHOT U MPOLLjEHEHOT); [jeIamke (JUPEKTHE
Y WHAUPEKTHE WHTEpaKIMje BacnuTavya) u npaheme u mpoljeHy edexara
njernoBama (IITO TPEACTaBIhba U OCHOBY 3a JaJhe IUIAaHUPAHE).

OcHnoge npozpama mocTtalie cy 3BaHUYaH MPOrPaMCKH TOKYMEHT U CBE
MPEIIKOJICKE YCTaHoBe Ha oapy4jy Pemybmuke Lpue ['ope cy ox 2003. rogune
ousie y 00aBe3H J1a BaCIIUTHO-00Pa30BHH pajl y JjeUHjuM BPTHhHMa OpraHu3yjy
U peaju3yjy 1o ToMe HOBOM Iporpamy. JemaH o1 OUTHHUX YCIIOBa 32 KBaJIUTETHY
NPUMjeHY OBAKO KOHIIMITHPAHOT HOBOT MPOrpama BaCUTHO-00pa30BHOT pajia
je ,,ocrocobJbaBame BacuTaya“ 3a mpoMjeHe Koje ce peopmama npenpuhajy.
Crora y MpeInKoJICKUM yCTaHOBaMa pajie BaCIIUTAYH Ca 3aBPIICHOM BUIIIOM
HIKOJIOM 3a Bacnutaue. Ha @unnozodcekom daxynrery y Hukmumhy otBopeH je
dakynTeT 3a 00pazoBame BacluTaya y Tpajamy O]l TPU IOAMHE, TAKO Jia ce
BACIUTHU Ka/1ap 0CIoco0baBa 3a pajl 1o HOBOM IUIaHy u nporpamy. CeMuHapu
U JIpyTY BUJIOBH CTPYYHOT yCaBpIIaBamba Cy Y MHOTOME ITPHCYTHH.

I[Ipernocrasspa ce na, kKoa BehrHe BacTiuTaya, 3Hamba, BEIITHHE 1 HCKYCTBA
U3 TpaIUIIMOHAITHE 00pa30BHE MTPAaKCe HUjeCy JOBOJbAH OKBUP 3a Mpeia3ak Ha
pany pedhopMUCaHOM CHCTEMY 00pa3oBamba.

3aBpiiHa pa3MaTpama

Kan je pujed o HocHommMa peanu3aiyje mporpaMa 3a MpeanKoICKO
BacnuTame 1 obpazoBame y LlpHoj ['opu, Ha ocHOBY miiobanHe eBaiyalyje
3amakaMo J]a 0Baj €JIEMEHT IPE/ICTaBba CACTABHU JIMO CBAKOT Iporpama.
Henocrarak cTpy4HOr Kajapa, TO jecTe KBalM(pUKOBaHUX 3a0aBuiba je
IPEACTaBIba0 MPOOIIEM, TAKO J1a Cy y 3a0aBHIITHMA MOIJIE 1A pajie U YIUTeIbHIIE,
na 4ak ¥ HECBPUICHE YUYCHHUIIE YUUTEIbCKHUX IIKOJIA, MOWITO je maparpad 73
3aKoHa O HAPOJIHUM IIKOJIAMa JIaBao MPaBO MOJIaramba MPAKTUYHOT UCIIHTA
1 OHUM Ooco0aMa Koje HHjecy ToJiaraje JUIJIOMCKH HCIHUT, aKO Cy JBH]jE
TOJIMHE YCIjeUTHO pajuie y 3a0aBuiTy. M mopes Tora 1mTo je moMeHyTH 3aKOH
610 npenusHo paspaleH, HHje ce JOBOJBHO NMPUMjeHHUBa0. 3a0aBUIbE Cy ce
HaJla3uiIe y moapeheHoM NMonokajy y OMHOCY Ha YUUTEIhE U IPYTe MPOCBjEeTHE
pasHuKe, jep cy Oune Mame MaTepujatHo HarpaleHe, a Huje OUI0 T0BOJHHO
cxBaheHa HE ToTpeba BacTiUTamba 1 00pa3oBama MPEAIIKOIICKE Jjelle Ha THPEM
JPYIITBEHOM U 3aKOHOJJABHOM ILJIaHY, a TO j€ ONeT OUJIO YCIOB/LEHO CTEIICHOM
MOAPYIITBJbEHOCTH MPEIIIKOJICKOT BaCIIUTAbA.

Hanac, y ¢pyHkuju npahema U MOACTULAKA Jjeudjer pa3Boja, OCUM
aJieKBaTHE TpUIIpEMe, Of] BacIHTada ce O4eKyje na capalyjy ca cTpydHuM
TUMOBHMA U aKTUBHO YYECTBYj]y Y KpeHpamwy HOBUX pjelICHa 3a BaCIUTHO-
00pa3oBHY MPAKCy TOKOM MpUMjeHe HOBOT mporpama. OCUM Tora, IUJbEBU H
3ajlaly HOBOT MporpamMa BaCHUTHO-00Pa30BHOT pajia, y OCHOBHOM KOHIIETITY,
HarvauaBajy yTuiaj Ha pa3Boj MHIMBHIYATHOCTH, IITO MMOJpa3yMHjeBa 1aIeKo
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00Jbe TIO3HABAKE JjeTeTa U Hmeropux MoryhHoctu, Behy AeMOKpaTn4HOCT
mpolieca BacluTama u 00pazoBama, a HaramaBa ce U pa3Boj CioCOOHOCTH 3a
KOMYHHKAIM]y U cCapajiby H CIIOCOOHOCTH 32 ,,caMOy4eHe" .
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HISTORICAL OVERVIEW OF EDUCATION AND PROFESSIONAL
DEVELOPMENT OF EDUCATORS IN MONTENEGRO
(FROM FIRST PRE-SCHOOLS UNTIL PRESENT)

Abstract:

The preschool period is very important for the development of many abilities and
qualities of children’s personality and generally for an entire child’s future development.
Preschool education sets the basis of quality personality development, so quality has a
profound effect on later development and learning. An educator figure in the kindergarten
is very important both for children and their families. It makes an important part of child
socialization; therefore, a lot of attention is paid to his professional development which is
an integral and mandatory part of his training that involves the acquisition of new skills
and improvement of existing ones that are relevant for the work with children. In the past
educational activities in kindergartens were focused mainly on entertaining of children,
based on personal experience and self-guidance of educational work. Nowadays, preschool
educators working in pre-school institutions would have been completed college or higher
education attended different training courses in compliance with the new curricula. Seminars
and other types of professional development are very much exercised and attended.

Key words: kindergarten, teacher, education, professional development
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ZA NOVI OBRACUN BDP

Po BDP ocjenjuje se nivo razvijenosti jedne zemlje. Zato taj pokazatelj
mora biti §to je moguce tacniji kako bi iskazivao pravo stanje. Tom agregatu
poklanja se velika paznja u svakoj zemlji. Njegove izvore Cine tri djelatnosti:
poljoprivreda, industrija i usluge. Izracunava se kad se ukupne koli¢ine
proizvedenih dobara i usluga, u toku godine, pomnoze s cijenama. Cijene
izrazavaju jedinstvenu mjeru vrijednosti. U makroekonomskim analizama ta
vrijednost moze se izrazavati dvojako: kao nominalna i1 kao realna vrijednost.
Te vrijednosti se odreduju po tekuc¢im i stalnim cijenama. Nominalni BDP
predstavlja zbir vrijednosti svih proizvedenih dobara i pruzenih usluga
obracunatih po teku¢im cijenama ostvarenim na trzistu. Realni BDP je zbir
vrijednosti svih proizvedenih dobara i pruzenih usluga obracunatih po stalnim
cijenama. Tacnija je vrijednost obracunata po stalnim cijenama. Ekonomsku
strukturu BDP ¢ine: troskovi reprodukcije (Tr) i nacionalni dohodak (ND).

BDP=Tr+ND

Troskove reprodukcije ¢ine: materijalni troskovi (Mt) i amortizacija
(Am). Tako BDP=Mt+Am+ND.

U BDP vrijednosno se izrazavaju svi faktori proizvodnje koje su ekonomski
faktori jedne zemlje angazovali u procesu stvaranja novih dobara i vrSenja usluga.

Iz vrijednosti BDP zadovoljavaju potrebe. Ta struktura izrazava se kroz:
potros$nju (consumption) (C), podrazumjevajuci sve oblike potrosnje: li¢nu,
zajednicku i opstu; investicije (investment) (I); drzavne rashode (Government
Expenditures) (GE) i neto izvoz (Export) uvoz (Import) (Nx). Algebarski izraz
je sljedeci:

BDP=C+I+GE+Nx (EI).
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Vrijednosni izrazi BDP kao rezultat njegovog formiranja i procesa
njegove upotrebe moraju, globalno posmatrano, da budu identicne veliCine.
Svi oblici potrosnje datog drustva moraju da se krecu u okviru raspolozivog
bruto domaceg proizvoda, odnosno bruto nacionalnog proizvoda. To drugim
rijeCima znaci trositi mozes onoliko koliko si proizveo i uslugama ostvario.

Ono §to je karakteristicno za BDP, kao makroekonomski agregat, jeste da
se ne moze, ni uslovno naturalno izraziti jedinstvenom mjernom jedinicom, jer
ona ne postoji. Zato se u svom naturalnom obliku BDP moze izrazavati samo kao
zbir razlic¢itih proizvedenih dobara (roba i usluga). BDP moze da raste na dva
nacina: povecanjem proizvedene koli¢ine roba i usluga ili po osnovu porasta
tekucih cijena tih dobara i usluga Sto je ekonomski nepozeljno. Naravno, BDP
se moze povecavati kad se istovremeno povecavaju i koli¢ina proizvedene robe
1 ostvarene trziSne cijene. No, BDP moze i da se smanjuje, i to:

- kad se smanjuje koli¢ina realizovane robe pri nepromijenjenim trziSnim
cijenama;

- kad se smanjuju trziSne cijene pri nepromijenjenim koli¢inama
realizovane robe i usluga, i

- kad se istovremeno smanjuju i koli¢ine realizovane robe i ostvarene
trziSne cijene roba i usluga.

BDP ¢inili su: materijalni troskovi (Mt) koji su obuhvatali sve vrijednosti
medufazne potro$nje nabavljenih materijala i usluga za potrebe procesa
proizvodnje i reprodukcije. Amortizacija (Am) koja predstavlja vrijednost
osnovnih sredstava utroSenih u stvaranju novih dobara i vrSenju usluga. I najzad,
nacionalni dohodak (ND) koji predstavlja novostvorenu vrijednost, a sastoji
se iz zarada zaposljenih, odnosno potrosnje i akumulacije.

U BDP nije ulazila naturalna proizvodnja i potro$nja u individualnim
domacinstvima (autokonzum), a i jo$ neke znacajne djelatnosti koje mogu
doprinijeti rastu BDP. Zato se posljednjih godina u nekim makroekonomskim
analizama i teorijskim raspravama ¢esto spominju mogucénosti drugacijeg
obracuna BDP. O tome se u narednom djelu teksta daju samo moguci nagovjestaji.

%

Covijek je oduvijek nastajao da nesto otkriva, inovira, dopunjuje,
kombinuje, izmislja. Taj nagon mu je davao snagu, mo¢, ¢inio ga, iz etape
u etapu, slobodnijim i naprednijim, slobodnijim za savladivanje sila koje su
ga okruzivale i sputavale. Covjek je jedini u Zivom svijetu kome je urodena
sposobnost da jednom uradenu stvar, predmet, obnovi, preradi, dopuni, da se
povrati na nju i da joj da novu vrijednost, namjenu i korisnost.

Ekonomija je oblast u kojoj se te stvari najces¢e desavaju. Od svih
nobelovaca i1z oblasti egzaktnih 1 primjenjenih nauka, najvise je nobelovaca
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ekonomije. A te nagrade dobijaju za neka otkri¢a koja su u nauci ekonomije
nova i nepoznata do tada.

Sjedinjene Americke Drzave kao najrazvijena zemlja svijeta nas vrlo
¢esto iznenade nekim novatorijama-izumima, poboljSanjima, prijedlozima.
Ekonomija je u fokusu posebnog interesovanja. Tako je ve¢ pocetkom 60-ih
godina proslog vijeka predlagano da se obracun BDP iskazuje tako da se u
obracun ukljuce i neki novi elementi. Do sada BDP nije izrazavao neke za
zivot vazne elemente. BDP na primjer izrazava proizvodnju neke fabrike, ali ne
izrazava Stetu koju te 1 takve fabrike nanose Zivotnoj sredini. BDP ne obuhvata
mnoge aktivnosti koje se deSavaju izvan trzista, a koje zivot znace. BDP ne
Stiti zivotnu sredinu, ne mjeri kvalitet obrazovanja nase djece, ne uzima u obzir
inteligenciju, integritet, hrabrost, mudrost, odnos prema zemlji i odanost prema
njoj, ne uzima u obzir snagu nasih brakova, stabilnost porodice (prijedlozi
Roberta Kenedija, ministra pravde u SAD).

Pocetkom 70-ih godina XX vijeka SAD su u praksu i odnos uvele jednu
vrstu derivata hartija od vrijednosti, kao Sto su: fjuersi, opcije, forfeting,
faktoring, lizing i neke druge vrste ugovora. Cilj je bio da se promet i transakcije
derivata u praksi pokazuju, ali medalja uvijek ima i drugu stranu. Neki od ovih
derivata predstavljaju moguénost za ostvarivanje raznovrsnih $pekulantskih
radnji.

Skorasnji prijedlog koji dolazi iz SAD o uvodenju nove novcanice spada
u ta nastajanja. Novc€anica bi imala nominalnu vrijednost od bilion dolara, kao
podlogu bi imala platinu, a ne zlato. Zlatno vazenje je inac¢e davno ukinuto, kao
mjera vrijednosti dolara i drugih valuta. U¢injeno je to u vrijeme Niksonove vlade
u SAD. Nova novc¢anica ne moze imati platinu jer takav monetarni dogovor ne
postoji, kao $to je ranije postojao za dolar kao svjetsku valutu i druge valute u
zlatu. Ovaj prijedlog nije, i teSko moze biti, prihvacen jer se zna da bi se SAD
lako otarasile duga od 16,5 biliona dolara. Uvodenje u praksu ovakve valute
u monetarnoj sferi moze se samo pretpostaviti.

U praksi je bilo razli¢itih prijedloga da se uvede jedna jedinstvena svjetska
valuta i da to bude zlato. Do sporazuma se ne dolazi, cak ni muslimanski svijet
koji je pokusavao da ima neku zajednicku valutu u medusobnim transakcijama,
pa i da neke funkcije savremenih svjetskih valuta ukine, nije u tim namjerama
uspijevao. Ipak je poznato da se u nekim muslimanskim zemljama, neke funkcije
novca elimini$u, kao Sto su klasi¢ni kredit 1 kamata.

Zasto se ovolika paznja poklanja novcu? Zato §to novac predstavlja jedno
od najvecih 1 najznacajnijih ¢ovjekovih otkri¢a. Da nema novca i realizacije
njegovih funkcija u platnom prometu u svijetu bi vladala prava anarhija.

Najnovije ,,privredno ¢udo” koje nam dolazi iz SAD vezano je za
povecanje vrijednosti BDP, ¢ime bi se lakse regulisali dugovi i gubici. Smisao
je kako ostvariti ,,proces povecanja vrijednosti”. , IstraZivanje i razvoj” su

167




ti faktori koji mogu da povecaju vrijednost BDP. Istrazivanje i razvoj su se
dosad u privredi racunali kao meduproizvod, koji nije obracunavan u krajnjem
proizvodu. Posmatrani su kao privredno dobro koje se koristi tokom proizvodnje
kao sto se koristi energija. Kad se kupuje energija i kad se koristi u proizvodnji
ne ulazi u obracun vrijednosti. Vazan je samo proizvod. Ovakvo posmatranje
»istrazivanja 1 razvoja” kao meduproizvoda ignoriSe Cinjenicu da je znanje
kapital. Dakle, sve Sto se ulaze na planu kreativnosti istrazivanja i razvoja treba
racunati kao ,,nematerijalne vrijednosti”, isto kao $to se ulaze u knjige, filmove,
pjesme pjevaca zabavne i narodne muzike. Tako su u BDP ulazili samo prihodi
koji se radom steknu. Ipak, ako je nesto proizvod onda je za BDP relevantan
cio proces njegovog razvoja i stvaranja. Biro za ekonomske analize (Bureau of
Economic Analysis) iz VaSingtona, koji je zaduzen za raCunovodstvene analize
BDP u budu¢em racunanju ukalkulisace i ubacivati umjetnost i ,,kreativna
djela” u sastav BDP. Revizija proracuna BDP u SAD se prilagodava nacinu
obrac¢una makroekonomskih podataka koji koriste Ujedinjene nacije, Evropska
komisija i Medunarodni monetarni fond. Ti standardi su dogovoreni 2008.
godine. Dogovoreni standardi moraju se poceti primjenjivati do kraja 2014.
godine. SAD prve pokrecu taj process. Njemacka ¢e taj proces revizije BDP
otpoceti da primjenjuje takode od 2014. godine. Za tu primjenu potrebno je
imati precizne podatke. Razlike ¢e se od drzave do drzave izkazivati zavisno od
toga koliko je koja drzava angazovana na istrazivanju i razvoju, tj. na primjeni
nauke i znanja. Smatra se da promjene ne¢e mnogo uticati na nacionalnu svijest
naroda. Moze nesto malo u pocetku.

BDP je vazan orijentir i pokazatelj uopSe u ekonomiji. Taj rezultat je
ki¢meni stub ekonomije. Po novom nacinu racunanja BDP ¢e rasti. ZaduZzivanje
drzave moZe postati manje u odnosu na veli¢inu BDP. Isto vazi i za troskove.
Indeksi na berzama orijentisace se prema novom iskazu BDP. Po ovom novom
obracunu BDP ¢e se stalno korigovati. To ¢e se Ciniti svake generalne revizije,
svakih nekoliko godina. Mozda te revizije nece biti sveobuhvatne, ali ¢e davati
bolji prikaz proSlosti i sadaSnjosti, a to je korisna stvar, jer e se mijenjati mnoge
relacije nacionalne ekonomije, dugovi ¢e u odnosu na BDP biti manji, drzavni
izdaci takode, ali se jo§ pouzdano ne zna koliko ¢e ova nova kalkulacija uticati
na stopu inflacije. Ubuduce ¢e se akcije kao vlasnicke hartije od vrijednosti
orijentisati prema ,,novom’ BDP. Danas se smatra da na nacionalnom trzistu
hartija od vrijednosti akcije iznose od 90—115% BDP. Taj ,,koridor” ¢e nesto
opasti i moze dovesti do porasta vrijednosti akcija. Racuna se da ovim novim
prorac¢unom BDP moze porasti do 3%. Radost je manje vise uzdrzana bez obzira
Sto se nece kao do sada: ,,Cjelokupno podrucje istrazivanja i razvoja tretirati
kao meduproizvod ili sirovina. Kao dobro koje se koristi tokom proizvodnje,
na primjer kao energija” (Kim Senholc — Kim Schoenholtz) veé ée predstavljati
faktor koji ulazi u sastav vrijednosti proizvoda, a time i u BDP. Postavlja se,
ipak, pitanje: ,,Da li ¢e 'novi’ BDP koga ¢e iskazivati statisticari dovesti do
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otvaranja novih radnih mjesta”? Sigurno ne, a ne¢e automatski dovesti do
povecanja plata. (Politika, avgust 2013 — spoljna@politika.rs; ,,Kako Ledy
Gaga podize americki BDP* — prema radiju DW).

Postoje razlozi za optimizam u pogledu buducéih potencijala za privredni
rast i razvoj. Oskudice ¢esto namecu nove zahtjeve i potrebe da se proucavaju
1 iznalaze razli¢ite mogucnosti kako dolaziti do rasta BDP. Otkrivaju se novi
materijali, novi izvori energije. Nove informacije i komunikacione tehnologije
su promjenile pravila igre, poboljsale potencijale za naucna istrazivanja §to
mijenja nacin rada i donosi pogodnosti za rast razvoj u sljede¢im godinama.
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Sreten ZEKOVIC

JEZGROVITO I SINTEZICKI UCJELOVLJENI
PROBLEM I UVOD U BIVSTVO FILOZOFIJE

(Dr Goran Sekulovi¢, RAZUM I UM — OD PLATONA DO KANTA,
autorovo izdanje, 2012, str.133, 33cm.)’

Ova knjiga je vrlo potrebna, korisna i stimulativna ne samo za one
kojima je filozofija profesija i bitna vokacija, posebno za one koji su drugacijeg
filozofskog usmjerenja, nego i primjerena za srednjoSkolske profesore filozofije
1 njihove dake koji sad, po novom programu, obraduju istoriju filozofije
problemski, kao ,,uvod u studij filozofskih problema®, a takode za studente
filozofije i za sve intelektualce i ostale koji pokazuju interesovanje za ove
znacajne filozofske probleme. Poradi toga sam i naslovio ovaj moj prikaz
»Jezgrovito 1 sintezicki ucjelovljeni problem i uvod u bivstvo filozofije* — da
bih istakao ovu knjigu kao primjerni i primjereni primjer

Knjiga je podijeljena na sljedeca istorijsko-filozofska, logicki povezana,
metodoloski pregledna i cjelovito sazimna oko osnovnog problema razlike uma
irazuma: Uvod, Platonovo shvatanje saznanja i razlikovanja razuma (dianoia) i
uma (noesis), Aristotelovo shvatanje saznanja, uma (nusa) i razuma (episteme),
Dekartov Cogito, Osnovni ontolosko-gnoseoloski stavovi Baruha de Spinoze,
Teorija saznanja DzZona Loka, Kantova teorija saznanja i Zakljucne napomene.?

! Izlaganje na promociji ove knjige u Gradskoj biblioteci Radosav Ljumovié u
Podgorici pocetkom oktobra ove godine.

2 Goran Sekulovi¢ je zavrSio Filozofski fakultet, doktor je pravnih i politickih
nauka i magistar Ciste filozofije, knjizevnik, publicista, esejista. Objavio je viSe od
trideset knjiga iz svih ovih oblasti, preko pedeset nau¢nih radova i oko dvjesta priloga
raznovrsnog stvaralackog karaktera. Kao urednik za izdavacku djelatnost u NJP Pobjeda
i predsednik DOB-a (Drustva za ocuvanje crnogorske duhovne bastine) potpisao je
oko pedeset izdanja. Ucestvovao je na brojnim nauc¢nim i filozofskim skupovima. Po
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Ovu vrlo jezgrovito 1 sinteziCki ucjelovljenu knjigu Razum i um — od
Platona do Kanta dr Goran Sekulovi¢ u Uvodu najavljujuée zapocinje sa
sustinskim odredenjem istorije filozofije — da je ona ,,unutrasnji nuzni pojmovni
razvoj filozofije®, ¢iji je ,,pravi cilj uvod u studij filozofskih problema‘* koji
se u pluralizmu povijesnih filozofskih sistema ispoljavaju samo u raznijem
aspektima, razlicitim dopunjujucim odgovorima, na visim stupnjevima razvoja
i nivoima. Istorijski filozofski sistemi i njihovi osnovni principi ne gube
svoju vrijednost, znac¢aj ni aktuelnost, nego su imanentnom kritikom njihovih
ogranicenja sacuvani, sadrzani i neprekidno nastavljani u sljedec¢ijem, kao
njihova drugost, a ovi u onim vrhunskim. Zato oni ne zastarijevaju, no se stalno
ozivljavaju u njihovoj neraspupcivosti od anticke do savremene filozofije. Tako
se istorijsko kretanje filozofije posmatra problemski cjelovito, da bi se postigla
,»istina kao cjelina“ (Hegelovo odredenje istine), a ta cjelina je istorija filozofije*.
Razliku izmedu ova dva shvatanja istorije filozofije slikovito je uporedio
Hegel sa ,,zivotinjom koja Cuje sve tonove neke muzike, ali do njezine svijesti
ne dopire nikakva harmonija®“. Ta harmonija je upravo na receni, problemski
nacin shvaceni povijesni pluralizam filozofskih sistema i njihovih osnovnih
nacela unutar istorije filozofije kao cjeline u kojoj oni ne zastarijevaju, nego
dozrijevaju, osavremenjavaju se i aktualizuju.’

Iz ovoga slijedi da postoje neka bitna trajna, uslovno receno, ,,vjecita
filozofska pitanja* koja se vavijek iznova namecu, postavljaju i aktuelizuju.
Jedan takav vrlo vazan problem, re¢enim nac¢inom i metodoloskim pristupom,
postavio je dr G. Sekulovi¢ u ovoj knjizi, isticu¢i njegovu viseznacnost,
temeljnost, domak, savremenost i aktuelnost, $to dubinski ,,nuzno proizilazi
iz kljuéne razlike koju je Kant povukao izmedu uma i razuma“® Autor takoder
problemski ukazuje i da je pitanje razuma i uma, njihovog nuznog razlikovanja
1 meduodnosa sustastveno obiljezilo modernu filozofsku epohu, domisljenu do
vrhunca, do njezine samonegacije i otvaranja nove savremene epohe filozofije.
Vrlo osmisljeno, razlozno, umstveno i vazda sintezicki jezgrovito i cjelovito
ukazuje da je pitanje razuma i uma jedan od temeljnih problema ne samo

osnovnoj stru¢noj vokaciji je filozofskog usmjerenja koje se implementira u svijem
njegovim djelima i radovima. Radio je kao profesor u Srednjoj Gradevinskoj skoli ,,Ing.
Marko Radevi¢ u Podgorici, a viSegodisnji je novinar, urednik, komentator i kolumnista
u Pobjedi. Sad je odgovorni urednik Prosvjetnog rada.

3 Branislav Petronijevi¢, Istorija novije filozofije, Nolit, Beograd, 1982, 52.

4 Znad&i, ona nije inventarisanje, inventar u pauéini proslosti, haos razli¢itih i
suprotivljenih shvatanja, ni zasebiti referati o pojedinim filozofima, koji idu u ,,muzej
starina®.

5 Aktualizacija nije hrvatski sinonim za aktuelno, ve¢ u Aristotelovom smislu
aktualitas: moguénost ovaplodenja u stvarno(st), hile u morfe (materije u formu), sam
njihov dinamis — kretanje, prelazak potencijalnog u realno, neodredeno u odredeno, u
prima supstanciju konkretizovanu stvar, a zatim u sekunda supstanciju — opstenitost.

¢ Hana Arent, Zivot duha, Sluzbeni glasnik, Beograd, 2010, 77.
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istorije filozofije, naro¢ito novovjekovne-moderne, a unutar nje gnoseologije
(teorije saznanja), kao posebne filozofske discipline, nego i same filozofije
kojoj odreduje i usmjerava njezinu eminentno filozofsku signaturu, sam pojam
i istinski bitak filozofije — ontoloSku diferenciju covjeka u svijetu bica, njezina
novog samokonstituisanja, samooslobadanja i razlikovanja od drugijeh oblasti
ljudskog duha, do samonegacije ,.filozofije kao filozofije*, odnosno filozofije
kao kontemplacije, teorije, znanosti, naucne istine, zapravo, kako navodi autor
ove knjige, do ,.tendencije same filozofije da prekora¢i samu sebe, da bude
svoj sopstveni i teorijski 1 prakti¢ni transcendens®, ¢ime iz podumijente ukida
tradicionalnu metafiziku, pa zakljucuje: ,,Upravo razlika izmedu razuma i uma,
istine i smisla, i jeste filozofski problem, problem za filozofiju. Ovo pitanje nije
samo pitanje misljenja, odnosno teorijske prirode, ve¢ ima i bitno prakticke
posljedice. Zapravo, odgovor na njega tice se najdubljih osnova Covjeka i
svijeta i Cini temelj savemene epohe*. ,,Filozofija“, istiCe dalje autor, ,,po svom
izvornom bitku ima najdublju tendenciju i unutrasnju svrhu da bude misao
prvobitnog, autenti¢nog, izvornog identiteta misljenja i bitka“.

I danas zacudujuce i zbunjujuce insistiranje na bitnoj razlici izmedu nauke
1 filozofije, odnosno da filozofija i nije nauka, sadrzano je i utemeljeno vec u
samoj razlici (izmedu) razuma i uma, izricito pojmljena kod Imanuela Kanta
i kao razlika izmedu zanimanja razuma za saznanje predmetnog, objektivnog
Svijeta pojava i istine o njemu, na jednom, i zanimanja uma za nespoznajno,
nepredmetno, subjektivitet, stvar po sebi, transcendentno, prakticno, svrhovito
i smisao, na drugom kraku. Razlika izmedu razuma i uma je sustinski i razlika
izmedu: saznanja izvjesnosti, sigurnog znanja i spekulacije uma koji transcendira
tu znanstvenost; to je i razlika kontemplativnog, teorijskog-saznajnog, na
jednom, 1 misljenja kao djelatnost 1 iskustvo misleceg ja, na drugom boku;
takoder, objektiviteta i subjektiviteta; teorijskog 1 prakticnog; istine i smisla,
slobode, kritickog, buducéeg, stvaralackog. Razum Zeli da razumije ono §to
je dato u iskustvu, dok um zeli da shvati smisao toga. Um se pita kakav je
smisao postojanja necega. Zdravi razum 1 njegov istancani oblik nauka nijesu
u stanju da pruze odgovore na pitanja o smislu koje um nuz(de)no postavlja.
Naprotiv za njih je traganje za smislom nau¢no bezpredmetno i ,,besmisleno®,
Sto dolazi do izri¢itog izrazaja i u savremenom pozitivizmu, koji i svodi
filozofiju na pozitivhu nauku, odnosno i mjeri nauc¢nost time Sto vise uspije
da se oslobodi svake metafizike i1 prave filozofije. Pozitivizam je prodro u
duh nauke koja se ocjenjuje da je viSe naucna Sto je viSe antimetafizicka i
antifilozofska.” Nasuprot tome, postmodernizam nije vise homogeni prostor

7 Za sveca savremenog pozitivizma Ludviga VitgenStajna, koji u Bibliji
pozitivizma Logicko-filozofski traktat, tvrdi da filozofija i nije nauka, jer nije po uzoru
i modelu prirodne nauke, ve¢ je ona samo aktivnost kojoj je svrha da uspostavi granicu
izmedu misleceg i nemisleceg: ,,Ona ¢e znaciti neizrecivo, jasno pokazujuéi izrecivo®, a
izrecivo je samo ono $to je ¢injenica: ,,Sve $to se moze misliti, moze se misliti jasno (a
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bilo kojih elemenata, ve¢ otvoreni diskurs koji je oSetljiv za svaku razlicitost
i trpeljiv prema svemu Sto je nemjerljivo, neizvjesno, nesigurno, nespoznajno
1 do sada nazivano iracionalno, a tim i ne i izvannaucno. Postmoderno znanje
ne nalazi viSe opravdanje u homologiji eksperata (saglasju stru¢njaka) nego u
paralogiji izumitelja (viSeglasju stvaralaca).

Zato i Filozofija nije nauka, nego posebita i zasebita oblast ljudskog
duha 1 njoj odgovarajuéi ,,lik istine®, koji je bitno trazenje smisla i slobode,
transcendentira i transcendira ,,naucni lik istine (Hegel) koji je bitno adekvacija
(korespondencija), ,,odrazavanje*, podrzavanje datosti, postojecem. I ovo,
takoder, daje posebnu dimenziju Sekulovi¢evoj knjizi €iji postavljeni problem
razuma i uma je takoder na domaku savremenosti i aktuelnosti.

Iako je Sekulovi¢ev naslov knjige i osnovna tema prac¢ena njezinom
predistorijom, od anticke Grcke, a narocito u novovjekovnoj filozofiji, on je
sustinski i polaziStem s pravom najtvrde utemeljuje u Kantovoj filozofiji u kojoj
je do maksimuma izoStreno jasno i nuzno razlikovanje razuma i uma, kao dvije
razli€ite instance sposobnosti ljudskog misljenja, pri ¢emu je razum ograni¢en
samo na izvjesno, teorijsko saznanje (Nauku), a um na ono §to to transcendira,
na metafiziku koja (od Kanta) nije moguca kao nauka, sigurno saznanje i za
teorijski um, ve¢ samo kao primordijalni prakticni um.

Mada je naslovljena tema razum i um karakteristi¢no gnoseoloska, teorije
saznanja, koja podrazumijeva (u)dvoj(e)nost i suprot(iv)nosti subjekta i objekta,
dr Sekulovi¢ je kao takvu svrstava i izlaze, ali je i imanentnom logikom njezina
razvoja dovodi do njezine gnoseolosko-epistemoloske granice, ogranicenja i
kriticki tretira kao grani¢ni i prelazni problem ka ontologiji, metafizici i bitno
ga dovrSava u ontologiji ili, kako se poziva na Hegela, u onfoloskoj gnoseologiji
1 gnoseoloskoj ontologiji. To omogucava da se taj problem kriti¢ki razvija kroz
ostatak njemackoga klasi¢nog idealizma i do njegove samonegacije i sve do
savremene filozofije.

Sve je to omoguceno i odredeno Kantovim ,,kopernikanskim obrtom u
filozofiji* ka subjektivitetu 1 njegovoj samodjelatnosti, odnosno antropologiji.
Rezultat toga obrta je znaveni triplicitet (trojstvo dopunjujuceg nezahvacenog
,,bitnog ostatka“) u Kantovoj filozofiji® koji je Siroko otvorio ovaj temeljni

moze se misliti samo ono $to je ¢injenica — p.n.), sve Sto se moze izre¢i, moze se izre¢i
jasno®. A ,,0 onome o ¢emu se ne moze govoriti (0 onome o ¢emu nema cinjenica — p.
n.), o tome se mora Cutati“. Ipak je svetac pozitivizma u svojoj Bibliji pozitivizma na
kraju morao priznati: ,,Svakako ima nesto neizrecivo, koje se javlja kao Misti¢no®, pa na
kraju zakljucuje: ,,Ako nauka i rijesi sve svoje probleme, ljudski zivot ostaje sustinski
netaknut®. Tim je, zapravo, doveo u sumnju i same pretpostavke pozitivizma, njegovo
ogranicenje i nemoc. Jer, $to ¢e onda i nauka, ako ne dodiruje bit ljudskog Zivota i u cemu
je onda ona upregnuta!?

8 Pitanje saznanja: §to mogu (sa)znati? Njegova gnoseologija (teorija saznanja)
u Kritici ¢istog uma, apriorne forme iskustva i razuma sa kojim se ogranicava teorijsko,
sigurno, nau¢no znanje, izvan kojeg ostaju nesaznajne metafizicke ideje kao predmet uma
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problem i epohalno ga usmjerio na prevazilazenje u njemackom klasicnom
idealizmu kroz trijadnu dijalektiku dualiteta trojstva i(1) tripliciteta dvojstva
u praiskonskom, izvornom, apsolutnom jedinstvu subjekta i objekta, svijesti i
bic¢a. U Hegelovoj onto-logici ,,ukidaju‘ se gnoseoloske suprot(iv)nosti subjekta
i objekta, Culnosti i razuma, teorijskog i prakticnog uma, a supstancija se javlja
kao sam djelatni subjekt u povijesnom samoosvjesS¢ivanju, samospoznaji i
samoostvarenju slobode.

Autor jasno prepoznaje da je sve to sam covjek kao povijesno, samodjelatno,
slobodno i1 samosvjesno bice, $to i jest njegova ontoloska diferencija u svijetu
bic¢a koja mu omogucava da ¢ovjek uopste bude u poziciji saznajnog i djelatnog
bic¢a iu kojoj je najdublji osnov njegovog ljudskog bi¢a. Kategorije uma, kaze
Sekulovi¢, Kant stavlja u kontekst svijeta koji se jest i mogao tek konstituisati
pojavom slobodne, samosvojne biti ¢ovjeka kao ljudskog bica. ,,Covjek prvo
mora spoznati svoju sopstvenu razliku, bitnu razliku u svijetu bi¢a, koja mu
omogucava da spoznajuci svoju posebnost medu ostalim bi¢ima, spozna
i ono Sto ga okruzuje, kaze autor. Ve¢ sa uoCavanjem svoje bitne razlike,
covjek ima svijest o sebi, samosvijest 0 svom postojanju, svom subjektivitetu,
identitetu 1 individualitetu. Samosvijest proizvodi svijest koja ishodi djelatno
misljenje, saznanje i svijest da je samosvojno bi¢e sopstvenog htjenja, koje
vrsi izbor, odluku na osnovu ¢ega se ostvaruje kao slobodno bice prakse, a
primordijalni prakticni um uslovljava teorijski um. Znaci, najdublji izvorni osnov
covjekovog bica je samosvijest koju je, po mom mnijenju, pravilno utemeljivao
idealizam. Um je emancipatorski usmjeren, jer je prakti¢an, samosvjestan i
samodjelatan, posto ,,jedino samosvjesno bi¢e moze da donosi bitne ljudske
odluke®.? Takoder, covjek spoznaje samo onoliko koliko je stvorio i proizveo
sopstvenim stvaralackim 1 prakti¢nim ¢inom, tj. koliko svojom umstvenom
praksom prosiruje povijesni horizont.

Opsteznavena je istina ne samo da se do razumijevanja Hegela dolazi
samo preko Kanta,' no i da se do razumijevanja izvorne filozofije K. Marksa
dolazi samo preko klasi¢nog njemackog idealizma, naro€ito Hegela. I ovu drugu
istinu podrazumijeva dr G. Sekulovi¢ u ovoj promovisanoj knjizi.

Na kraju bih jos istakao da se dr Sekulovi¢ u ovoj knjizi nije povodio
ekstenzitetom (opSirnoscu), ve€ intenzitetom kojim je veliku gradu za ovu knjigu
koncizno okupio i fokusirao na samu glavnu temu i naslov. Tim je postigao
da se ovaj temeljni i dubinski filozofski problem razum i um (koji se proteze

2. Pitanje primordijalnog prakticnog uma, odnosno eticko pitanje: Sto treba da ¢inim (da
bih bio moralno i slobodno bice ¢ija sloboda ne ugrozava slobodu drugih)? To je njegova
etika u Kritici prakticnog uma. 3. Pitanje svrhovitosti (smisla) ili njegova teleologija, a u
ramu nje teologija i estetika u Kritici moci sudenja (ili rasudne snage).

° Milan Kangrga, Praksa, vrijeme i svijet, Nolit, Beograd, 1984, 135.

10 Vladimir Filipovi¢, Klasicni nemacki idealizam, Nakladni zavod Matice hrvatske,
Zagreb, 1979, 11.
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kroz gotovo citavu istoriju filozofije) vrlo jezgrovito 1 sintezicki obradi 1 shvati
1 na osnovu toga na kraci i laksi nacin prodre u sustinske filozofske probleme
sve do savremenosti.

Toga radi je ova knjiga vrlo potrebita, korisna i stimulativna ne samo
za one kojima je filozofija profesija i bitna vokacija, posebno za one koji su
drugacijeg filozofskog usmjerenja, nego i primjerena za srednjoskolske profesore
filozofije i njihove dake koji sada, po novom programu, obraduju istoriju
filozofije problemski, kao ,,uvod u studij filozofskih problema®, a takoder za
studente filozofije 1 za sve intelektualce i ostale koji pokazuju interesovanje za
ove znacajne filozofske probleme. Poradi toga sam i naslovio ovaj moj prikaz
Jezgrovito i sintezicki ucjelovijeni problem i uvod u bivstvo filozofije da bih
istakao ovu knjigu kao primjerni i primjereni primjer.
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2013
UDK 336.722.14

M. sc. Ivica STANIC
Rijeka, Hrvatska

STEDNJA —- KULTURA RADA
1 UMJETNOST TROSENJA

Rezime:

U radu se razmatra, analizira i definira pojam Stednje u Sirem smislu, objaSnjavaju
pojmovi vezani uz nju. Stednja je podijeljena u tri skupine: a) novéana i materijalna, b)
Stednja u proizvodnji i potro$nji i c) individualna i kolektivna $tednja. Sire su prikazane
novcana i djecja Stednja, njihov odgojni i financijski znacaj. Posebno je istaknuta potreba
edukacije djece za Stednju od naranijih dana te razvitak trajne navike i svjesne Stednje.
Navode¢i konkretne primjere edukacije djece o novcu, njegovoj vrijednosti, budenju
svijesti o potrebi Stednje, odgovornog raspolaganja novcem, odgode zelja i davanje
prioriteta kupnji vaznijih stvari. Oponasanje roditeljskih uzora, samostalno rjesavanje
dileme: ubaciti nov¢i¢ u kasicu ili kupiti sladoled, usporeduje cijene i kupuje stvari gdje
su cijene niZe, a razliku novca stavlja na Stednju. Stednja u domaéinstvu prikazuje se na
mnogo primjera, a u njoj sudjeluje dijete od izrade plana Stednje do njegove realizacije.
Uloga ucitelja i razrednika u organizaciji Stednje u $koli i edukaciji ucenika za Stednju,
suradnja s roditeljima i osposobljavanje za rad s djetetom. U suradnju s bankom, pripremu
programa Svjetskog dana Stednje uz ucitelja ukljucena i djeca

Kljuéne rijeci: stednja — depozit, akumulacija, financijska edukacija, kamatna
stopa, prioritet

U radise svega bi’Se.
U stedise jos i vise
Narodna mudrost

Uvod
Marljiv rad, znalacka proizvodnja, racionalna potrosnja, borba protiv
rasipniStva i razborita Stednja — pet su vrlo vaznih elementa za bolji, sigurniji
1 bezbrizniji zivot svakog covjek i njegove obitelji. Razmotricemo i analizirati
Stednju koja je utkana u sve druge elemente pa predstavlja znacajan ¢cimbenik
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boljeg zivota i rada ljudi, proizvodnje i potrosnje svih roba, dobara i novca.
Ona je katalizator proizvodnje, regulator potroSnje i usmjerivac¢ neutroSenog
dijela materijalni sredstava u pri¢uvu, a novéanih u banku na $tednju. Stednja
je poticanje povecanja prihoda, smanjenja rashoda i od razlike izmedu jednog
1 drugog stvaranje zalihe i ulaganje u novcarske institucije koje prikupljaju
novcCanu Stednju i na nju daju kamate Tako se izdvojena sredstva, kada ih
imamo dovoljno, cuvaju i uvecavaju da bismo ih koristili u vrijeme kada
budemo u oskudici. Tko ne misli na buduénost, olako trosi novac i rasipnicki
se ponasa kada ima viSe od potreba, taj ¢e kad zapadne u krizu i nestaSicu,
zivjeti vrlo tesko, oskudno, podizati kredit ili novac posudivati od drugih ljudi
uz visoke kamate, za razliku od onih koji su mudrije razmisljali, racionalnije
trosili 1 Stedili da bi i u dane krize mogli zivjeti bezbrizno, zadovoljiti svoje
1 obiteljske egzistencijalne potrebe podizuci sa Stednje dio novca uvecan za
ugovorene kamate. Narod lijepo kaze: ,,Cuvaj bijele novce za crne dane”, O
novcu njegovoj vrijednosti 1 znacaju Stednje Jean Jacques Rousseau kaze:
»Novac koji ¢ovjek ima je mudro. S novcem je kao sa Zenama: da bi ga
saCuvao, covjek mu mora posvetiti barem malo vremena, jer inace... on odlazi
traziti sre¢u k nekom drugom* — tvrdi Edouard Bourdet.

Kada kazemo da treba stediti, gotovo svi pomisle na nov¢anu Stednju,
koja je u naSem drustvu uobiCajena. No, osim novca, Stedjeti se moze u
proizvodnji i1 industriji smanjujuci Skart i otpad materijala, u racionalizaciji
potrosnje, u domaéinstvu... Stednja je i odrzavanje okolisa, o¢uvanje prirodnih
resursa koji su ograniceni i s kojima treba raspolagati savjesno! To¢nije re¢eno,
sve §to je vezano uz bilo koji oblik potroSnje i proizvodnje moZze se Stediti
1 racionalizirati samo treba htjeti 1 znati, razborito i odgovorno gospodariti
materijalom i novcem s kojima raspolazemo. ,,Stednja je umjetnost trosenja‘
—kaze anonimni autor. Stednja je kultura rada i umijece troenja. Za tednju su
potrebni: znanje, navika, volja, odgovornost i savjest, a to su odlike ljudi koje
se stjeCu od najranijeg djetinjstva, u obitelji, oponaSajuc¢i roditeljske uzore, a
u skoli se u¢enjem produbljuju, usavrsavaju i postaju trajnom navikom.

Definiranje Stednje i pojmova vezanih uz nju

Stednja je vrlo $irok pojam i tesko ju je jednoznaéno i sveobuhvatno
definirati. Vrlo kratko reCeno: Stednja je smanjenje troskova proizvodnje i
racionalna potrosnje materijalnih dobara i novca. To je borba protiv rasipnistva
i ekonomic¢no troSenje, zatim mudro i razborito ograniCavanje druStvene
potrosnje na odredeno vrijeme, strogo vodeci racuna da to ne utjeCe negativno
na zivotni standard proizvodaCa i potrosaca ni na kvalitetu proizvoda.
Usteda se moze ostvariti prolongiranjem nabavke manje potrebne robe i/ili
odustajanjem od kupovanja nepotrebnih stvari. ,,Tko kupuje Sto mu ne treba,
prodavat ée §to mu treba“ — tvrdi latinska mudrost, ,,Stednja — radnja kojom se
racionalno postupa s materijalom, potro$nim dijelovima sprava ili s noveem
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(Ani¢, 2007.) To je znalacko raspolaganje novcem i materijalnim dobrom.
Prema Gorencu i Barbiéu (1997.) ,.Stednja (engl. saving, njem. Sparen) je
cuvanje materijalnih dobara ili novca, odnosno odgadanje beskorisne ili manje
korisne potro$nje za buduénost®. Uz Stednju novca i materijalnih dobara, da
bismo te ustede mogli koristiti u vecoj nestasici, Stedimo 1 prirodne resurse
koji su ograni¢eni i s kojima treba mudro 1 odgovorno raspolagati da bismo ih
sacuvali budu¢im narastajima. Stedimo danas za buduéu potrosnju.

USteda je dio neutroSenog novca i1 materijalnih sredstava koji je
sacuvan zahvaljuju¢i odgovornom, mudrom i znalackom raspolaganju njima,
savjesnoj i vrlo racionalnoj potrosnji.

Financijskom terminologijom, novac koji gradani izdvajaju i Stede u
banci naziva se novéanom Stednjom, a materijalne i novcane ustede poduzeca
— akumulacijom. ,,Akumilacije — dio dobiti koji se odvaja za povecanje
poslovnog fonda i investicija“ (Ani¢ i ostali, 2004)

Stedi$a je osoba koja misli na svoju buduénost, poglavito na svoju
starost. Umjeren je u potroSnji novca i materijalnih dobara. On raspoloziva
materijalna dobra 1 novac racionalno rasporedi i odgovorno trosi. Dio dobara
skladisti a dio novca stavi na Stednu knjizicu i Stedi.

,Stedionica — novéano-kreditni zavod koji prikuplja novac namijenjen
Stednji i daje zajmove uz kamate® (Ani¢, 2007). Stednju prikupljaju i banke
koje posreduju u nov€anom prometu, kreditiranju gradana, privrede, vrse
poslovanje na trzi$tu novca i vrijenosnih papira.

Lako je stedjeti kada su prihodi ve¢i od rashoda, ali kako (i moze li se
uopce) Stedjeti, primjerice, danas kada smo pritisnuti siromastvom, recesijom,
neimastinom, otpustanjem radnika s posla... Mnogi ¢e re¢i da je apsurdno i
besmisleno na to i pomisljati. Ipak, odgovor je: ,,moze* i ne samo da moze,
nego bez $tednje nema preZivljavanja ni izlaza iz krize. Stediti ne zna¢i samo
stvarati zalihe, nego i znalacki rasporediti ono $to se ima i racionalno to trositi.

Zbog velikog znaCenja Stednje za drustvo sve zemlje vode posebnu
brigu o Stednji svojih gradana pa vrlo znacajnim financijskim sredstvima
poticu Stednju stanovniStva u Stedionicama i1 bankama koje prikupljaju
novcanu Stednju, ali 1 edukaciju djece za Stednju.

Vrste Stednje

Stednju u $irem smislu moZemo analizirati s vi$e aspekata i dijeliti u
viSe skupina. Mi smo ju promatrali s individualnog i kolektivnog aspekta
kroz novC€ane i materijalne ustede, u proizvodnji i potrosnji, te podijelili u tri
skupine s tri razlicita pristupa, a svaka skupina sadrzi dvije vrste Stednje koje
su, na neki na¢in medusobno povezane. Evo kako izgleda ta podjela:

% Novcana i materijalna Stednja, zatim

% Stednja u proizvodnji i potronji, pa:

% Individualna i kolektivna Stednja,
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Veliko ekonomsko i drustveno znacenje ima Stednja sredstava za rad,
predmeta rada, radne snage i utroSenog vremena po jedinici proizvoda s tim
da to ne smije i¢i na smanjenje kvalitete proizvoda niti na Stetu radnika i
njihova zdravlja. Stednjom u proizvodnji, smanjuju se i troskovi potroinje i
povecavaju moguénosti ulaganja na stednju u Stedionice i banke.

Postoje 1 drugi nacini i1 oblici Stednje, poput ulaganja u Zivotno
osiguranje, mirovinske fondove, stambenu Stednju, korporacijske i drzavne
vrijednosne papire banaka 1 neke druge instrumente financijskog trzista, pa
gradani imaju veliki izbor za ulaganje ustedevine.

Najc¢es¢i oblik stednje je ulaganje novca u banke i Stedionice uz kamatu
na odreden vremenski rok. U nov€anoj Stednji najviSe sudjeluju gradani.
Prikupljena sredstva koristiti za postizanje vaznih ekonomskih i drustvenih
ciljeva. Naime, Stednja radnih organizacija i drzave nekad su niza od potreba
1 nisu dostatna za financiranje vlastitih ulaganja, pa se kao sektori deficita u
pravilu zaduzuju na financijskom trzi$tu ponajprije kod banaka iz Stednje.

Zbog velikog znacenja Stednje za drustvo sve zemlje vode brigu o Stednji
gradana 1 znacajnim financijskim sredstvima poticu Stednju stanovniStva
u Stedionicama i bankama koje prikupljaju novcanu Stednju. Gledano
pojedinacno to nisu golema financijska sredstva, ali na razini banke su velika
1 znacajna, a na nacionalnoj razini se iskazuju u milijardama kuna. Cilj je
Stednje gradana u funkciji poticanja razvitka gospodarstva svake zemlje, a
StediSama, osim kamate, pruza dragocjenu sigurnost, osobito u neocekivanim
kriznim situacijama i velikim nepogodama izazvanim prirodnom katastrofom
ili ratom razorenim gospodarstvom zemlje.

Jednu takvu krizu izazvao je Prvi svjetski rat Cije su posljedice
ublazavane, uz ostalo, i Stednjom stanovnistva. Znacaj Stednje stanovnistva za
oporavak njihovih gospodarstava, ali i gospodarstva ratom pogodenih zemalja,
posebno je istaknut na Prvom medunarodnom kongresu Stedionicara, koji je
odrzan u Milanu 31. listopada 1924. s ciljem da pronadu izlaz iz krize koju je
uzrokovao Prvi svjetski rat. Kongresu je nazocilo 350 delegata iz 27 zemalja
svijeta, a predstavljali su oko sto milijuna StediSa. Sudionici kongresa kroz
raspravu zakljucili su da je Stednja ne samo iznimno vazna i potrebna nego je
jedini pravi put izlaska iz svjetske gospodarske krize 1 razvoj Covjecanstva.
Svjesni da Stednja mnogo ovisi o znanju, navikama i svijesti gradana, sudionici
Kongresa su posebno istaknuli vaznost financijske edukacije djece i mladezi u
Skolama te ukazali na potrebu bliske suradnje Stedionica 1 banaka sa Skolama.

Na Kongresu je ustanovljen Svjetski dan Stednje u znak posebnog
priznanja StediSama 1 Stednji, kao aktivnosti od velikog druStvenog
znacaja. Posljednji dan kongresa, na temelju odluke svih sudionika, profesor
Filippo Ravizza proglasio je 31. listopad Svjetskin danom Stednje, koji je
ujedno i znak sje¢anja na Prvi kongres Stedionicara, kao posebno znacajan
medunarodni dogadaj. Bio je to pocetak oZivljavanja borbe protiv svih oblika
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rasipniStva i odgovornog promisljanja o ocuvanju postojecih resursa te o
kvalitativnim promjenama u njihovu planskom i racionalnom koriStenju 1
Cuvanju za buduce narastaje. ViSegodiSnjim obiljezavanjem Svjetski dan
Stednje postao je tradicijom u cijelome svijetu.

Novcana Stednja — zlatna rezerva StediSa i drzave

Novc¢ana Stednja je najce$¢i i1 najpopularniji oblik Stednje medu
stanovniStvom 1 pravnim osobama pa ¢emo ukratko dati njezin prikaz i ukazati
na razli¢ite mogucnosti Stednje o kojima ovisi visina kamate. Ponajprije
recimo da svaki mjesec valja iz dohotka izdvojiti dio novca za podmirivanje
tekucih i drugih planiranih izdataka, a razlika izmedu raspolozivih i izdvojenih
novCanih sredstava se moze poloziti u odabranu banku ili Stedionicu na
Stednju uz odredenu kamatu. Stedisama su na raspolaganju dvije moguénosti
Stednje i to:

% Stednja po videnju (A vista),

¢+ oroCena Stednja s mogucnosc¢u razlic¢itih kombinacija.

Prednosti Stednje po videnju su stalna dostupnost i u svako doba slobodo
raspolaganje ulozenim novcem, a njezin nedostatak je vrlo niska kamatna
stopa.

Orocena Stednja moze biti kratkoro¢na (do godinu dana) i dugoro¢na
(vise od godine). Prednosti orocene Stednje su neusporedivo vise kamatne
stope, koje mogu biti promjenjive ili nepromjenjive (fiksna kamata) uz malo
nizu kamatu u odnosu na nepromjenjivu Stednju). Visina kamate u oba slucaja
ovisi o sumi uloZenog novca i duzini vremena orocenja. Posve je logi¢no da je
kamata veca $to je vrijeme orocenja dulje, a orocena suma novca veca.

Losa strana oro¢avanja novca je, posebno na dulji rok, §to se njime
ne moze raspolagati do isteka orocenja. Izuzetak su posebni slucajevi, ali su
uvjeti razrocenja vrlo losi.

Kamata je snazan motiv Stednje pa, prije orocenja, treba mudro razmisliti
koliko dugo nam ulozeni novac na Stednju neée biti nuzno potreban. Iznosi
individualne Stednja su mali, ali viSegodiSnjim ulaganjem prikupi se poprili¢na
suma novaca koji ¢e im uljepsati starost, pruziti sigurnost i bezbriznost. Zato
je mudro Stediti u sadasnjosti za potro$nju u buducnosti, te jatanja nacionalne
Stednje u svojoj zemlji koja u ukupnom iznosu sadrzi milijarde eura.

Nacionalna Stednja je skup osobne, obiteljske, poduzetnicke i drzavne
Stednje, odnosno ukupnost svih ustedenih nov€anih sredstava koja se mogu
investirati u domacu infrastrukturu ili pozajmiti inozemstvu. Ukupna Stednja
se drzi dokazom financijske zrelosti, kulture i odgovornog odnosa prema
novcu gospodarstva zemlje i njezinih stanovnika.

Analizirajuéi “Statisticke podatke bankovnih institucija” Hrvatske
utvrdili smo da Stednja stanovniStva i u ovim kriznim vremenima, recesije,
nezaposlenosti i siromastva raste. Suprotno oc¢ekivanjima, grafikoni pokazuju
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kontinuiran blagi porast Stednih depozita u svim bankama u zadnjih 20-ak
godina. Oc¢ito, gradani s razvijenom trajnom navikom Stednje i financijskom
edukacijom, uvijek iznadu moguc¢nost makar minimalnog ulaganja na
Stednju za bolju 1 bezbrizniju starost te financiranje drugih vaznih potreba. To
namece imperativan zahtjev za provodenje dobre edukacije, jacanja svijesti i
formiranja navike Stednje kod djece. Usto, ne smijemo zaboraviti ni znacajan
financijski efekat djecje Stednje.

Kad je rije¢ o novcanoj Stednji postoje dvije zablude i to: prva: mnogi o
novcanoj Stednji govore kao jedinom obliku Stednje, o ¢emu smo ve¢ dovoljno
rekli, i drugi, da Stedjeti mogu samo oni koji raspolazu s mnogo novca.
Medutim, poceti Stedjeti se moze i sa stotinjak kuna i prema onoj narodnoj
poslovici ,,Zrno po zrno pogaca, kamen po kamen palaca“ stvoriti slogan
»Kuna po kuna — sigurnija buduénost”. Vazno je optimisticki razmisljati i
odluciti se na Stednju. Treba praviti mjesecni plan prihoda i rashoda pa otkriti
s kojih se stavki moze izdvojiti po nekoliko kuna i to mjesecno ili tromjesecno
ulagati na Stednju. Najjednostavnije je, ali ne i najlakse, odreci se pusenja ili
pic¢a. Poznavanje i uskladivanje prihoda i potro$nje nam omogucuje otkrivanje
nekih manje potrebnih, ¢ak i nepotrebnih, dijelova potro$nje. Nadalje, nesto
se 1 honorarno zaradi, dobije na dar pa se i to usmjeri na Stednju. U svakom
domacdinstvu se mnogo rasipa, osobito vode, plina, topolinske i elektri¢ne
energije. Tu treba traziti moguénost racionalizacije i izdvajanja za Stednju.
Tako ¢emo Stedjeti samo na rasipu, a sve drugo nam ostaje na raspolaganju
kao i prije. Valja stedjeti na sitnicama da bismo prikupili potrebna financijska
sredstva za Skolovanje djece 1 druge vazne Zivotne potrebe.

Nasi gradani tradicionalno Stede jer na taj nafin osiguravaju vlastitoj
obitelji visi standard, ne zaduzuju se a slozene financijske probleme rjesavaju
Stednjom.

Djecja Stednja — odgojni i financijski znacaj

Djecja Stednja je dugorocno ulaganje u njihovu buduénost zato zasluzuje
posebnu pozornost ne samo roditelja i Skole nego cijele drustvene zajednice.
Ona je poseban oblik orocene Stednje i znacajno povoljnijim kamatama nego
ostali oblici 3tednje gradana. Stednju u odabranoj banci ili tedionici na ime
maloljetnog djeteta, otvara jedan roditelj kao njegov zakonski zastupnik
ili skrbnik. Po navrSavanju odredene dobi djeteta sredstva Stednje postaju
dostupna za Skolovanje ili neku drugu vaznu namjenu, ali uz suglasnog
centra socijalne skrbi. Tijekom odvijanja procesa Stednje malodobno dijete
uc¢i upravljanju financijskim sredstvima, komunicirati s bankom 1 vr$i se
edukacija za Stednju.

Interes za edukaciju djece o odgovornom raspolaganju novcem i
Stednju prvi pokazuju roditelji. Prve lekcije o novcu, njegovoj vrijednosti,
ekonomi¢nom troSenju i Stednji, upravo, dobiju u obitelji. Ono u obitelji
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razvija svijest i usvaja vrijednu naviku $tednje promatrajuci i oponasajuci
primjere roditelja. Tako kroz svakodnevnu Zzivotnu realnost i stvarne
situacije, oponasanjem, razmisljanjem i kombiniranjem postupno usvajaju, a
ponavljanjem u¢vrséuju naviku iznalazenja moguénosti racionalne potrosnje
1 stvaranja rezervi za Stednju. I u novim situacijama koriste¢i se stecenim
dragocjenim iskustvom iznalazi rjeSenja mudrog troSenja novca i Stednje.
Psiholozi upozoravaju da Stednja od najmladih dana pozitivno djeluje na
razvitak djetetova osje¢aja odgovornosti 1 racionalnog razmis$ljanja. Kroz
Stednju uci kako se sve Zelje ne mogu odmah ispuniti pa se moraju odgoditi;
da pri kupovanju nekim stvarima treba dati prioritet; da skupljanjem novca
moze do¢i do Zeljene igracke, mobitela... Tako ¢e postupno shvatiti kako
se zivi u svijetu odraslih, u koji ¢e s punoljetstvom uci. Kroz Stednju se uci
strpljenju i shvaca da se za sve stvari valja potruditi. Dakle, odgoj, edukaciju,
razvijanje svijesti i naviku Stednje kod djece provode i razvijaju roditelji u
obitelji primjereno uzrastu.

Grijese roditelji koji ponekad namecu gotova rjesenja. To obicno Cine
kada dijete od djeda, bake ili bilo koga drugoga dobije novac 1 odluci kupiti,
primjerice, loptu, a oni zele da kupi nesto drugo. Time mu upucuju poruku da
je nezrelo i nesposobno za odlucivanje pa ¢e se tako i osjecati. Ako i pogrijesi,
drugi put ¢e bolje razmisliti jer se i na greSkama uci.

Banke i Stedionice, kao financijske institucije koje od gradanstva
prikupljaju novac na Stednju, u Zelji da djecu pridobiju za svoje mlade Stedise,
nude vrlo simpati¢ne Stedne kasice mastovito oblikovane, raznih boja i oblika,
te knjiZice s prvim malim ulogom novca. Roditelji ih obi¢no preuzmu u banci
u kojoj oni Stede, pa na knjizicu uloze novac koji novorodenoj djeci daruju oni,
zatim djedovi, bake, kumovi, rodbina i obiteljski prijatelji. Po dobrom starom
narodnom obicaju u kasicu ubacuju novcice za srecu, zdravlje i blagostanje
djece u zivotu.

Djeca ih motre pa ¢e i sami kasnije ubacivati nov¢ice u Stednu kasicu a
kad ju napune, roditelji ga ulazu na njihovu stednju i pri tome da ga motiviraju
za trajnu Stednju, obi¢no dodaju toliko novaca koliko je ono uStedjelo.

Skola, u sklopu cjelokupnog odgoja, posveéuje odgovarajuéu paznju i
odgoju ucenika za Stednju. Za razliku od banaka i Stedionica, koje pokuSavaju
djecu pridobiti za svoje vjerne StediSe, isticu¢i kamate kao najznacajniji
motiv Stednje, $to moze kod njih razviti pohlepu za novcem, u skolama kroz
oraganiziranu Stednju, osnovno financijsko poucavanje, edukaciju o novcu
i Stednji, planiranju Stednje za odredene svrhe od kupovine, primjerice
kompjutora do Stednje za nastavak Skolovanja, stambene Stednje..., te
pripremanje tinejdzera za uspjeSan prelazak na konvencijalnu Stednju i
ulazak u financijski svijet odraslih — u prvi plan se stavlja odgojna funkcija
i edukacija za Stednju. Pri tome se istice vaznost Stednje za Stedisu, ali i za
drustvo u cjelini jer su znacajni 1 financijskih rezultati djecje Stednje. Treba
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slijediti primjer Skole, prioritet dati odgoju djece za Stednju koja je temelj svih
buducih financijskih aktivnosti.

Vrijednost novca treba istaknuti, ali ga ne pretvarati u smisao zivota i
svemoc¢nim ga Ciniti. Za novac se mogu kupiti mnoge vrijedne stvari, ali se
novcem ne mogu kupiti odgoj, postenje, moral, dostojanstvo i brojne druge
odlike ljudi. To isti¢e i poruka anonimnog autora:

»INovcem moze$ kupiti sat ali ne i vrijeme:

Novcem mozes kupiti knjigu ali ne 1 znanje;

Novcem mozes kupiti lije¢nika ali ne 1 zdravlje;

Novcem mozes kupiti polozaj ali ne i ugled;

Novcem mozes kupiti krv ali ne i zivot.*

Djecja stednja u Skoli mijenja naziv u Skolsku Stednju, isticuéi time
da to nije samo ulaganje novca u banku na Stednju nego i bolje upoznavanje
vrijednosti novca, odgovorno raspolaganje novcem, svjesna i planska
Stednja za buduce potrebe i Zelje koje ée ostvariti njime ,,Skolska $tednja je
organizirani sistem Stednje u€enika u skoli* (Frankovi¢ i sur., 1963.).

Na razini Skole jedan nastavnik vodi organizaciju Stednje, suraduje s
bankama 1 vr$i koordinaciju rada svih razrednika na provodenju programa i
zadaca Stednje. Razrednik, osim s djecom, radi i s roditeljima na razvijanju
svijesti 0 potrebi i vrijednosti §tednje i vrii edukaciju djece za $tednju. Skolska
Stednja kod nas ima dugu tradiciju na planu edukacije i odgoja djece ,,Pojmom
Skolske Stednje u Sirem znacenju mozemo oznaciti ekonomicno koriStenje
sredstava i materijala u skoli, Sto takoder ima vrlo vrijedno odgojno znacenje*
(Frankovi¢ 1 sur. 1983.).

Osim aktivne suradnje sa Skolama tijekom Skolske godine banke i
Stedionice, bogatim programima, razliitim oblicima Stednje, broSurama,
filmovima, politikom kamata, majicama, privjescima, kemijskim olovkama,
kalendarima i drugim poklonima — poti¢u skolsku Stednju. Za Svjetski dan
Stednje raspisuju natjeCaj za najbolja pisana, filmska i likovna ostvarenja na
temu Stednje i nagraduju autore pobjednike. One StediSama Sirom otvaraju
vrata, upoznaju ih s organizacijom banke, odgovaraju na njihova pitanja.
Prigodni kulturno umjetnicki program i druzenje su na kraju obiljezavanj
Svjetskog dana Stednje, 31. listopada svake godine.

Kada poceti i kako djecu upoznavati s novcem i Stednjom

To su pitanja koja najcesce postavljaju roditelji. Odgovor je jednostavan:
»odmalena®, ¢im pocne brojiti na prste, ve¢ u tre¢oj godini zZivota. No, od toga
su vazniji ugoda i prigoda za razgovor koji mora biti primjeren njihovu uzrastu.
Nista mu se ne smije silom nametati, ali mu valja omoguciti da slusa razgovor
roditelja koji vode o svojim primanjima, rasporedu novca u kuénom budzetu,
kupovini, Stednji... te odgovarati na sva njihova pitanja. Ono vidi da roditelji
novcem placaju stvari koje kupe u trgovini, novcem plate i sladoled za njega.
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Vidjelo je da se novac radom stjeCe, sada vidi da se novcem kupuju razne
stvari, kasnije ¢e nauciti da je cijena robe razliCita i da vrijednost nov€anica
nije ista. Ako, primjerice, od roditelja dobije kunu, ono ¢e u slasticarnici za
nju traziti sladoled, a kad mu kazu da za sladoled mora dati pet takvih nov¢ica
pokazujuci mu to prstima na rucici, ono ¢e od roditelja traziti jos Cetiri nov¢ica
pokazuju¢i im to prsti¢ima. Ako mu oni daju dva nov€i¢a po dvije kune,
pokazat ¢e dva prstica i traziti joS dva novcica jer jo$ nije usvojilo vrijednost
pojedinih novc¢i¢a. Kada na stol stavite pet nov¢i¢a, malo dalje dva novcica
po dvije kune i jedan od kune, a na treCe mjesto nov¢i¢ od pet kuna i kazete
da je na svakom mjestu vrijednost novca jednaka, nece vjerovati i uzet ¢e pet
novcica po kunu, ali ako platite sladoled nov¢i¢em od pet kuna u to Cete ga
uvjeriti jer dijete izmedu tri i pet godina pocinje uocavati i svacati vrijednost
novcic¢a. Izmedu Sest i 10 godina, ono prate¢i roditelje kako usporeduju cijene
1 kupuju u trgovini u kojoj su one nize, i samo to pocinje ¢initi. Brzo shvati
da za 10 kuna moze kupiti dva sladoleda ili jednu ¢okoladu pa se odlucuje
za jedno ili drugo. Tako roditelji od najranijeg djetinjstva uce svoju djecu
odgovornom odnosu prema novcu, mudrom raspolaganju njime i odgajaju
ga u duhu Stednje, poticuc¢i ulaganje u djecju Stednju. Vecina roditelja, uz
redovan dZeparac, nagraduje znacajnija dje¢ja postignuca, a mnogi njegovu
uStedevinu uvecaju odredenim iznosom novca,

S uzrastom djeteta, pod odgojnim utjecajima i poucavanju roditelja,
Siri se dje€je znanje o novcu i njegovoj vrijednosti, ali i o potrebi i vaznosti
Stednje. Ono pocinje shvacati da s porastom usStedevine raste njegova
sigurnost 1 kupovna mo¢. Javljaju se zelje za nabavom vrijednih igracaka,
kasnije mobitela, foto aparata i kamera ili bilo ¢ega drugoga. Ako nema
dovoljno novaca, nastavit ¢e Stediti da bi moglo kupiti to $to Zeli. Sad ve¢, uz
pomo¢ roditelja pocinje planirati, ali javlja se i dvojba dati novac na Stednju
ili kupiti, primjerice, sladoled. Ne daje, kao ranije odmah prioritet sladoedu,
ve¢ promislja o kupnji onoga $to je ranije planiralo, pa nekad kupi sladoled,
a nekad novac ubaci u kasicu. Njegovi interesi se Sire, ali se Siri i znanje o
novcu i $tednji a u edukaciju se ukljuuju odgajatelji u vrti¢i, a polaskom u
Skolu i nastavnici. Pod utjecajem edukacije njegovi interesi sve vise inkiniraju
ka Stednji, a ako dode do krize, ne uzima skupe kredite i pozajmice nego
intervenira novcem iz ustednje, jer Stednja nije Skrtarenje nego odgovorno,
mudro plansko 1 racionalno gospodarenje raspolozivim sredstvima, najprije
u vlastitoj obitelji, a zatim i na Sirem drustvenom planu. Uzmimo primjer
obitelji u kojoj se gotovo na svim stavkama potrosnje manje ili viSe moze
ustedjeti, a da se ne narusi obiteljski standard. Evo samo nekoliko konkretnih
primjera: uSteda sredstva za CiS¢enje (deterdZenti, sapun...) zatim voda, plin,
elektri¢na i toplinska energija i druge stavke u kojima se najvise rasipa. Sve
vrste otpadnog materijala, hrane, voca, povrca, kruha uglavnom bacaju.

185




Rijetke su oni koji, kada im ispadne nov¢i¢ od pet, 10 ili 20 lipa, uzmu
ga i u novcanik stave. lako to nije velik novcani gubitak, odgojni jeste jer ¢e
dijete potcjenjivati te nov€ice 1 oponasati roditelja. Da to izbjegne, moze u
sobi na vidno mjesto staviti kutiju u koju ¢e svi svoje sitniSe ubacivati, a kada
se nakupi dovoljno pocastiti se odlaskom u kino, na sladoled ili kola¢. To
je mala uSteda, ali znacajan poticaj djeci za Stednju i cijenjenje 1 najsitnijeg
novcica.

Dug je put od prvog ubacenog novcica u stednu kasicu do razvijene
svijesti 1 trajne navike za Stednju ali su ostvareni odgojni pa i financijski
rezultati vrlo veliki. Zapravo Stednja je pocela, a da dijete nije ni znalo za
to. Naime, mnogi roditelji tek rodenom djetetu otvaraju Stednju u nekoj
Stedionici ili banci i sav novac koji djetetu daju kum, rodbina, prijatelji i
drugi ljudi usmjeravaju u Stednju. To jeste Stednja ali ju nije ostvarilo dijete.
Edukacija i odgoj za Stednju poc¢inju mnogo kasnije, a prava Stednja tek kada
ono spozna Sto je Stednja, §to novac, kad shvati njegovu vrijednost, te ulogu
1 znacaj Stednje pa pocne svjesno Stedjeti, a to je vrijeme izmedu trece i pete
godine, kod nekih i kasnije. Prije toga ono iz zabave 1 igre poc¢inje ubacivati
novcice u Stednu kasicu, koju je dobilo od neke banke. Ipak, to nije samo igra
jer postupno prerasta u naviku. Kada shvati da za te nov¢i¢e moze kupiti,
primjerice sladoled, umjesto ubacivanja u kasicu, ono ¢e kupiti sladoled.
Razvojem navike za Stednju javlja se dilema: kupiti sladoled ili novac ubaciti
u kasicu, a s jaCanjem svijesti, Stednja dobija prioritet.

Obiteljska Stednja — zanemarena

Budu¢i da dijete najve¢i dio vremena provdi u obitelji u kojoj stjece
prva znanja o Stednji, a svi pokazatelji govore da bas u njoj ima mnogo
rasipniStva $to se negativno odrazava na formiranje navike Stednje kod djece.
Ukazat ¢emo gdje su ta rasipanja naj¢esc¢a i Sto valja Ciniti da se to sporijeci.
Najmanje se Stedi voda, plin, toplinska i elektricna energija, prehrambeni
artikli, poglavito voc¢a, povréa, zatim neracionalno troSenje sredstava za
¢iS¢enje 1 odrzavanje higijene imamo u domacinstvima. Prema izvjeSéu FAO,
UN-ove agencije za hranu i poljoprivredu u Hrvatskoj se u kontejnerima nade
tre¢ina jestive 1 zdrave hrane.

U obitelji je mnogo neracionalnog troSenja. S malo poticaja, edukacije
1 prakti¢nog pokazivanja gdje se i Sto rasipa i konkretnom poukom kako to
rijeSiti, mnogo bi se ustediti, a da nitko zbog toga ne bi bio prikraden ni u
¢emu. Evo samo nekoliko primjera neracionalnosti

¢ regulirajte regulatorom sobnu temperaturu na radijatoru, a ne

otvaranjem prozora,
¢ popravite ventile koji kad su zatvoreni ispustaju vodu kap po kap
*» dok perete zube zatvorite ventil da voda bez potrebe ne tece iz slavine.
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» toplinsku energiju ne troSite na zagrijvanje prostorija koje se malo
koriste.

» gasite svjetlo u svim prostorijama kada ih ne koristite

» ne koriste klasicne zarulje, zamijenite ih Stednim,

Ciscéenje hladnja od leda donosi ustedu struje,

» ne kuhajte vise hrane nego sto clanovi obitelji mogu pojesti,

* ostatak hrane ne bacajte nego ga iskoristite

v vise koristite snizenja i akcijske prodaje te kupovati vec¢a pakovanja
namirnica,

% usporedivajte cijene robe i hrane pa kupovati u trgovinama gdje su
one nize,

» za kupovanje namirnica i odlazak na posao koristi gradski prijevoz i
mjesecnu kartu,

» plasticne boce vracajte u trgovinu jer svaka kosta 50 lipa,

sitni novac drZite u novéaniku s patent-zatvaracem da ga ne gubite,

» sredstva za CiScenje neracionalno trosite

& perilice rublja koristite u vrijeme jeftinije struje,
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Navedeni primjeri se dogadaju posvuda, a s malo truda mogu se ukloniti
1 ostvariti zna¢ajnu ustedu i time smanjiti izdatke iz ku¢ne pricuve. Usto, to
lose utjece na odgoj djece.

Narod kaze: ,,Zrmo po zrno — pogaca, kamen do kamena palaca®. Tako
je i s ustedom u domacinstvu, na svemu se po malo Stedi, a ukupna ¢e uSteda
biti iznenadujuce velika. Zato u potrosnji treba Stediti svuda, gdje za to postoje
uvjeti, pa ¢e biti znatna usStedu tih sredstava.

U obiteljskoj Stednji sudeluju roditelji i djeca. MaliSane valja educirati
te razvijati naviku i svijest o potrebi Stednje ne prisiljavti ih na to nego
im prakticno pokazati, zamoliti da tako rade, zahvaliti na pomo¢i i ustedi
materijala. Na njih djelovati primjerom, ne prinudom.

Najvise se moze ustedjeti na grijanju, struji, vodi, plinu, fiksnom i
mobilnom telefonu.

Prostora za Stednju ima dosta, a u smanjivanju rasipanja i svim aktivno-
stima Stednje sudjeluju svi ¢lanovi obitelji. Iznimno je vazno uceSce djece
u izradi kuénog financijskog plana u kojemu se navode prihodi i rashodi po
stavkama potrosnje, a ostatak se moze dati na Stednju.

Kad razrednik na roditeljskom sastanku pokaZe roditeljima listu
mogucih usteda u domacinstvu koju smo naveli, a kasnije ju prosiri sa
savjetima i prijedlozima iz navedene literature, savjetuje ih da svi ¢lanovi,
ukljucujuéi 1 djecu, organizirano realiziraju predlozenu racionalizaciju
potro$nje tijekom mjesec dana na kraju izra¢unaju ustedu, iznenadit ¢e se tom
ustedom i sigurno ¢e nastaviti mudrije koristiti energiju i svu drugu potroSnju.
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To nije samo borba protiv rasipniStva u obitelji, nego i znacajna financijska
usteda, ali i odgojna vrijednost jer ¢e dijete ste¢i naviku Stednje pa i u odrasloj
dobi tako se ponasati

Umyjesto zakljucka

,Stednja je umjetnost tro§enja“ — rekao je nepoznati autor. Potrosnja je,
kao i $tednja novca samo jedan segment §tednje. Stedjeti u potrosnji mozemo
samo ono $to imamo na raspolagaju i ono S$to smo proizveli, zaradili, kupili,
a 1 tu valja Stedjeti da bismo imali §to troSiti. Dakle Stednju valja shvatiti u
njezinoj cjelini od stvaranja materijalnih dobara i zarade novca do potrosnje.
Stediti se moZe za neku igra¢ku, loptu, mobitel... zatim za stan, $kolovanje...
a tko misli na buducnost Stedi za potrosnju u starosti. Moze se Stedjeti bez
plana za eventualno neke izvanredne potrebe, ali tada ucenici ne pokazuju
dovoljno volje za razliku od onih koji Stede planski za odredene namjene. Earl
Nightingale kaze: ,,Ljudi koji imaju ciljeve uspiju jer to¢no znaju kamo idu*.
Odgoj za Stednju bit ¢e uspjesan samo ako su mu roditelji vrijedni uzori jer
ono njih oponasa. Zato roditelji koji se rasipni¢ki ponaSaju moraju mijenjati
svoje ponasanje jer je to uvjet njihove ucinkovite edukacije djeteta za Stednju.
William James kaze ,,najvece otkri¢e moje generacije je to da ljudska bica
mogu svoj zivot promijeniti mijenjajuci stavove koji se nalaze u njihovu
umu‘‘. Na zalost, roditelji Cesto zakazu a odgoja i pripremanja djece za Stednju
prepuste uciteljima i razrednicima. Na njihove obaveze ih moraju upozoriti
razrednici i kontinuirano ih poticati na pravilan odnos prema djeci. Moraju
biti strpljivi 1 sacekati da dijete razmisli svojom glavom i odluci, a ne ,,kljukati
ga kao gusku svojim mislima“. To treba ¢initi kroz individualne razgovore i
na roditeljskim sastancima obradom prikladnih tema. Nadam se da ¢e neke
ideje za rad s roditeljima naci u ovom c¢lanku i navedenoj literaturi. Roditelji
vole svoju djecu i rado ¢e primijeniti dobar naputak i savjet. Na kraju evo tri
vrijedna pedagoska savjeta: Vasto: ,,Ne gledajte na dijete kao na neki dragulj,
ve¢ se trudite da ono to postane®. Veliki Gandhi tvrdi: ,,Pametni roditelji
dopustaju svojoj djeci da poneki put i pogrijese®, a Bacon upozorava: ,,Djeca
zasladuju trud, ali nevolje Cine jos gorc¢im®. Dobro bi bilo ¢uti Sto roditelji
misle 1 kazu o ovim savjetima.
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SAVING - THE CULTURE OF WORK AND
ART OF SPENDING

Abstract:

This work is aimed at analysis and definition of saving notion in a broader sense,
explaining other notions connected to it. Saving is divided into three groups: money
and material, b) production and consumption saving, and c) individual and collective
saving. In a broader sense it deals with money and children saving, their educational and
financial importance. Examples: help children learn about money, its value, and also how
to save, benefits of saving, responsible governance of money, helping children also learn
the difference between needs, wants and wishes etc. Copying parent model of behaviour,
making independent resolution of dilemmas (Put money into the piggy bank or buy an ice-
cream), making comparison and purchasing items at smaller price - deposit the difference
gained to the bank for saving. Economizing at home presented through many examples
such as children taking part in the family saving plan and sharing responsibility for its
realisation. Role of teacher and home teacher in the organisation of saving at school and
teach children how to save money, teacher-parents cooperation and training of parents
how to work with their children, preparation of the program for the World Saving Day
together with the bank and teacher where all children are involved.

Key words: saving — deposit, accumulation, financial education, interest rate,

priority
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Prof. dr Ivana Jeli¢: LijUDSKA PRAVA I MULTIKULTURALIZAM,
izdavac Pravni fakultet Univerziteta Crne Gore, Podgorica, 2013.

Doba u kome zivimo predstavlja polje ustanovljavanja, afirmacije ali i
krSenja ljudskih prava, a oblast ljudskih prava odavno nije u posjedu iskljucivo
nacionalnih pravnih sistema, odnosno univerzalnost je njegova odrednica jos
od sredine proslog vijeka. Sve to uti¢e na slozenost i isprepletenost u pojmu,
definisanju 1 ostvarivanju ljudskih prava, a dodatno proisti¢e 1 iz ¢injenice da
ona nijesu samo pravna, vec i eticka, kulturoloska i politicka kategorija.

U mnostvu radova na ovu temu rijetki su stvaraoci koji ljudska
prava analiziraju sa posvec¢eno$¢u, nau¢nom zasnovanoscu i naglasenom
kompetencijom. Jedan od takvih stvaralaca je prof. dr Ivana Jeli¢, profesor
Pravnog fakulteta 1 Fakulteta politickih nauka Univerziteta Crne Gore na
predmetima Medunarodno javno pravo i Medunarodno pravo ljudskih prava.
U vrijeme kad se pojednostavljeno i nesistemati¢no govori i piSe o ljudskim
pravima, kad su brosure dominantno stivo za Sirenje kulture ljudskih prava,
objavljivanje ove knjige je istinski dogadaj. Knjiga profesorke Jeli¢ predstavlja
Stivo koje takvu realnost nadilazi svojom studioznos¢u, konciznoséu i cjelovitoséu
u obradi.

Na oko 200 stranica autorka nas uvodi u pravnu ravan svijeta
multikulturalizma i1 kontroverze koje prate dva moguca scenarija — stapanje
kultura ili suzivot razli¢itosti.

Ovu zahtjevnu temu ona obraduje na nacin koji se odlikuje temeljnoscu
1 dubinom spoznaje problema, ali i vjeStinom da se slozene pojave objasne
prikladnim stilom, odmjerenom recenicom 1 preglednom sistematikom.

Knjiga je podijeljena na dvije osnovne cjeline: prvu, pod nazivom
,»Vladavina prava i ljudska prava u doba multikulturalnosti®, 1 drugu, koja se
odnosi na ,,Savremenu medunarodnu zastitu manjina“.

193




Polaze¢i od drevne maksime da je razlikovanje pojava osnova njihovog
razumijevanja, unutar ove osnovne podjele nalazi se i dodatna, veoma razudena
sistematika.

Poslije uvodnih razmatranja u kojima je definisan predmet istrazivanja i
data osnovna odredenja pojmova vladavine prava i multikulturalnosti, autorka
pristupa obradi ovih nacela 1 vrijednosti u okviru sistema Evropske unije. To
¢ini kroz elaboraciju ostvarivanja principa vladavine prava, koja je standard i
preduslov za ¢lanstvo u EU, i analizu zahtjeva koji se na ovom planu postavljaju
u kontekstu novina koje je donio Ugovor iz Lisabona. U okviru toga predocena
su otvorena pitanja i perspektive saradnje EU i Savjeta Evrope u zastiti ljudskih
prava, §to se €ini i kroz prezentaciju primjera iz prakse, posebno slucaja
Bosphorus u kome se prelama slozenost odnosa i nadleznosti Suda pravde EU
1 Evropskog suda za ljudska prava.

Pored navedenih, osnovnih zahtjeva za ¢lanstvo u EU, u knjizi su obradeni
i dodatni zahtjevi koji se odnose na vladavinu prava u multikulturnim drzavama
Zapadnog Balkana. U odnosu na te kriterijume posebno je apostrofirano i kriticki
analizirano misljenje Evropske komisije o aplikaciji Crne Gore za ¢lanstvo u EU.

Prvi dio knjige autorka zakljuc¢uje obradom tri posebna prava koja imaju
karakter ,,zbirnih prava“ — prava na ljudsku sigurnost; prava na razliitost i
prava na (dvojno) drzavljanstvo. Obrada prava na drzavljanstvo pobuduje
posebnu paznju svojom pravnom iznijansirano$¢u, a zaokruzenost u njegovoj
obradi ¢ini da je mozemo nasloviti i kao ,,knjigu u knjizi“. Ovo iz razloga
Sto su prezentirani medunarodni standardi 1 problemi dvojnog drZzavljanstva
u kontekstu crnogorske regulative i prakse, na ¢emu se autorka ne zadrzava
ve¢ daje i rjesenja de lege ferenda, $to je od nje i ocekivano buduci da je ¢lan
brojnih ekspertskih timova koji su se neposredno bavili ovim pitanjima.

U drugom dijelu rada obradena je savremena medunarodnopravna zastita
manjina, ¢emu prethodi prikaz istorijskog razvoja te zastite koji za osnov
periodizacije uzima razdoblja ¢iji su granic¢nici I i IT Svjetski rat, kao dogadaji
koji su svojim strahotama negirali ljudska prava, ali i svojim zavrSetkom uticali
na stvaranje novih, kvalitativno drugacijih, univerzalnih i regionalnih sistema
zastite ljudskih prava.

ZaStita prava manjina, u fakti¢koj 1 pravnoj ravni, sagledana je analizom
dometa i ogranicenja znacajnih akata koji tvore medunarodno pravo ljudskih
prava (Medunarodni pakt o gradanskim i politickim pravima, Deklaracija
o pravima lica koja pripadaju nacionalnim ili etnickim, vjerskim i jezickim
manjinama ...), kao 1 analizom postupanja organa koji ih stite, kao npr. Komiteta
za ljudska prava.

Metodologiju koju koristi u prvom dijelu rada (prouc¢avanje evropskih, pa
zapadnobalkanskih i, na kraju, crnogorskih normativnih i faktickih problema na
ovom planu) autorka primjenjuje i u drugom dijelu rada. Evropski sistem zastite
prava manjina ona razvrstava u pravnu zastitu u okviru Savjeta Evrope (Evropska

194



konvencija za zastitu ljudskih prava i osnovnih sloboda, Evropska povelja o
regionalnim i manjinskim jezicima, Okvirna konvencija za zastitu nacionalnih
manjina). Zastita manjina u Jugoisto¢noj Evropi (,,meko pravo®) prezentirana
je kroz prizmu dokumenata OEBS-a, Visokog komesara za nacionalne manjine
1 zaStitu manjina u okviru EU. Ovaj dio rada autorka zavrSava poglavljem o
za$titi prava manjina u Crnoj Gori, gdje je multikulturalnost oznacena ne samo
kao ustavna vrijednost, ve¢ i kao ,,bogatstvo Crne Gore*.

Na kraju ove knjige dat je prikaz sistema zastite manjina u Crnoj Gori,
pocev od €l. 9. Osnovnih odredbi Ustava i ustavnih odredbi (¢l. 79-80) koje
se neposredno odnose na polozaj manjina.

Usljed svega navedenog, ova ne toliko obimna knjiga svojom sadrzajnoséu
otezava da se njen prikaz svede na uobicajeni broj stranica koji bi obuhvatio
sve njene dimenzije. Upravo to ¢ini da ¢e ona biti nezaobilazno Stivo za sve
koji se bave tematikom ljudskih prava, bilo da ih izu¢avaju ili predaju kao
nastavni predmet, za one koji ih primjenjuju u praksi, ali i za sve koji grade ili
njeguju kulturu ljudskih prava.
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p Hpawxo JJOLIJPAK

KIbUT'A O JbYAUMA 3A KATEAPOM
(3opan 3euesuh: bepancka cumnazuja 1945 — 2013, npoghecopu u
Hacmasnuuu, I'nvmHaszmja ,,ITanro Mamumuh®, bepane 2013)

N3nazak u3 mramiie cBake KibUTe je BeuKH forahaj mo cedu. A kama
ce MO0jaBH KIUIa y MOBOMY JeHOT BEJIUKOr jyomieja, kakas je 100 romuna
bepancke rumHa3uje, OHA je 3aCUTYPHO U Ta cBeuaHOCT nocedHa. [locebHoCT
oBora qoraljaja je u caaprxkaj Kiure Koju oopalyje mpocBeTy Kao HajBaKHHU]H
CErMEeHT JIPYLITBa — CBAKOTa JAPYIITBA KOje TeKH J1a Oyae oOpazoBaHHje.

Kwura , BEPAHCKA I'MMHA3UJA 1945-2013, npodecopu u
HacTaBHUIIM®, ayTopa 3opaHa 3eueBuha MmojaBjbyje ce€ Y FOAUHU BEJIUKOT
jyOueja oBe yCTaHOBE M BpHje/IaH j& MOKIOH CTOJLETHHEM Tpajamy HEHOM.
Ocam rornassba OBE KIbHUIe IapOBHHUIIE CY Ka0 0caM crparoBa oOpa3oBHe Kyhe
U3 Koje je, u3Hocehu 3Hame, U3allIo Ha XUJba/le yYeHUKA, KOJU Cy TOMHUHAHTHO
YTULIAIM Ha Pa3BOj HE caMoO MOJIMMCKE CPEIHHE, HEr0O U IHMjeJora peruoHa,
MHCTHUTYILIHj€ Y KOjoj je, y oOpahuBaHOM mepuoy, 3a KareApoM cjejeno 588
npodecopa 1 HaCTaBHHKA.

Oniyka 3a MOHOBHO OTBapame bepancke rumHasmje, JoHujera 3. janyapa
1945. ronuHe 1 UMEHOBamE NPBOT B.J. AUpekTopa Muxauna baha ITajkoBuha
je momazumTte 3opany 3edeBuhy 3a OBy Kiury. HacTaBHU mporec 3amoder
9. mapra 1945. roguHe y npuBaTHUM 3rpajaMa U IPBUX HACTABHMKA, I1a J0
JlaHac — OBe MoJiepHe U ypeleHe 3rpajze, akTyenHux mpodecopa u TupeKTopa
Mp Cpetena JlyToBla jecte pam y Koju ayTop cwmjelirta rpal)y cBora pykomnuca.

VY VBony oBora mtuBa, 3edeBuh UCTHYE CBE TeUIKohe Tpes] KojuMa ce
HAIIa0 MPH UCTPAXHUBAKBY M MHUCAKY OBE KIbUTE — IITO j€ M 33 OYCKHBATH,
0031poM Ha Ay KHHY UCTPaKUBAaHOT Tiepruoaa u ooum rpahe. Ho, BunHo je, na
ayTop BjeIITO, METOIOJIONIKH, CaBliajaBa Te Mpenpeke U IMoKasyje ce Kao g00ap
MCTaXMBAY MPOLUIOCTH Hamiera mkojcTBa — [mMmuasuje nocedno. Orpoman
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TpyH, U, MOopamo ucTahu, BelMKU eHTy3Huja3zaM 3opaHa 3eueBuha U y OBOj
KIbU3H je a0 gobpora mioza.

borara nmponutoct bepancke rumHasuje Kao Haj3HauajHUje 00pa3oBHE
ycTtaHoBe IpHoropckor [lomumiba nata je y mpBoM mnoriaBsby. TokoM yeTHpu
ICHE pa3BojHE (pase, MeBET MpoMjeHa Ha3WBa, TPHUHAECCT TUpEKTOpa, S88
HacTtaBHUKa (198 jxeHa), OHa je BUIIle MyTa O/UIMKOBaHA M HarpahuBaHa, umana
3HaYajHUX JaTyMa, MHjemaja 3rpajae, popMupana moapydHa oajesbema y
Amnppujeunu, Poxajama u [1naBy. O cBemy oBome 3eyeBuh Bpiio akpuOU4IHO
JIOHOCH TOJIaTKe U YIOTIYHaBa A0cafallby aureparypy o 'mmuasuju. U oBa
3eueBuheBa IfjeMHA CBOjUM caIpkajeM yuBpiihyje BUCOKO MjecTo [ nMHasuje Ha
o0pa3oBHOj JbecTBUIM LlpHe ['ope. MaTuiu koja je pasymjenia Bpujeme 1 CBOjy
YJIOTY W KOja je 3HaJia Jia IUPH CBOjy MUCH]Y TIpeMa CYCjeTHUM TpaioBuUMa y
MHCTUTYIIUOHAITHOM TIOTJICY.

V cipeneheM norassby, ApyroM, ayTop cTpaHulie nocsehyje ouorpadujama
YJIaHOBa YIIpaBe IIKOJIE: AUPEKTOpa, MOMONHMKA, 3aMjeHUKa, CEKpeTapa.
3rpana Kojy je mpojexToBasia AHKa 3edeBuh Ha CBOME 4ely J0 cajla Huje
nmaia gamy. Jlare cy u Ouorpaduje mKoicke JpeKapke, yauTesba Ha paay y
['MMHa3MjH, 3aCTYMJLEHHU CY U CTPYYHO, /IMUHUCTPATUBHO M TEXHUYKO 0CO0IbE
mIKoje, a moceOHa nmaxkma je nocsehena u npodecopruma Koju cy OMIN UIH
jecy akaJeMuIy, JOKTOPH HayKa, MaruCTpPH, IIOTOM OHU KOjU Cy 00aBIbajH
Jy’KHOCTU MMHHCTapa, ambacaiopa, OWiii U jecy UCTaKHYTH KyJATYpHH, Hay4HH,
jaBHU U criopTcku pagauii. Ty cy, HEeM30CTaBHO, U PO ECOPH KIMKEBHULIH
u cnukapu. OBUM MOIVIaBJ/EM ayTop HaMm noTBplhyje, Beh ¢popmupany, nujemny
CJIMKY O KOJIEKTHBY bepaHcke ruMHa3nje 1 BeHOM JKHUBOTY Y ITOCIIH]jE€pPaTHOM
nepuoxay. Oe Ouorpaduje cBjenode o0 KaApoBUMa KOju Cy OMIIN y 00pa30BHOM
IpOIIeCy OBE IIKOJIE, O BbUXOBUM aKTUBHOCTHMA, KEJbOM 32 HaIPEI0BabEeM U
ycaBpIuaBameM y cTpyiu. Takohe, n 0Bo 3eueBrheBO MITHBO CBje104N KOJTHKO
je npodecopa oBe ycTaHOBE OMITIO aHTAKOBAHO HA BAYKHUM (PyHKIIMjaMa Halera
JPYIITBA U KOJIMKO je 1 OBa IIIKOJIAa yYECTBOBAIA Y PAa3BOjy HAIle IPKaBe.

HacrtaBuuuku konextuB ['umuasuje ox pyror cBjerckor pata 10 2013.
TO/IMHE jecTe IEHTPAJIHU 10 oBe Moorpaduje. 3eueBuh HaC y 0BOj IjeTMHA
yrno3Haje ca npodecoprMa U HaCTaBHUIIMMA KOjU Cy MU3BOJIWIM HACTaBy y
Bbepanckoj rumnaasuju. tbuxose Guorpaduje cy JHjeno cBjeJ04aHCTBO O
AKTYeIIHOCTH U PECTIKHOCTHU OBE IIKOJIE, O IheHOM Ca3pHjeBarby U TPajamby.
Cayxehu ce mepcoHaTHUM J0CHjenMa, ApXUBCKOM rpaljoM, TMIHOM JJOCTaBOM
H0JIaTaKa, Kao ¥ TEPEHCKUM UCTPAKMBABUMA OBJIje Cy ayTopa 3edeBnha rnokaszana
Kao BPJIO yCIIjesIoT ucTpakuBaya. [IpukynuTu cBe mogaTke o0 HaCTaBHUILIMMA,
a HHMje UX MaJu Opoj, Y yCIOBUMA HEJOCTYITHOCTH WJIM, YaK, HEIOCTOjama
rpale Huje nak 3agarak. Anu, 3eueBuheBa yIOpHOCT Mpe[ 3a1aTUM IIHJbEM H
BUIICTOUILIELY TPYJI 320KPYKIIH Cy OBY TEMY Y Mjepy MaKCHMaTHO Moryher.
buorpadwuje nare y oBoj 1jemHN HCTHYY U IPUIIPABHUKE, M OHE KOJU CY KPATKO
panuid, Kao ¥ OHe ca OoraTuM M 'y 0Opa3oBHOM cucTeMy Beh mperno3HaTum
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pesyararuma. To moTBphyje u nornassbe o Ono-oudarorpadujamMa HaCTaBHUKA.
Baspa ncrahu na je 3eueBuh nmoceOHO M3/1BOMO HACTABHUKE CA HEMOTILYHUM
pagHuM Ouorpadujama, yuMe je OTBOPHO NMpUYy 0 Moryhem aonymaBamy
kmure. Pehajy ce Ha cTpaHniiama oBe Kibure npodecopcke onorpaduje koja
he ko ynTanana oxxuBjeTu cjehama, HeKe BpaTuTH y hauke Kiryre, XOIHUKe,
LIKOJICKO JIBOPHILITE, HEKE 3a Kareapy... [loHoBo he ce oaroBaparu, naBatu
OI[jeHe, OI[jeHhHUBATH... AyTOpa XBAJIUTH M BUCOKO OIHjeHUTH. OBOM KHUTOM
heMo MOHOBO Yy TH TMMHA3H]jCKO 3BOHO — h)auko u mpodecopcko...Manu onmop
he monoBo 6utu Buiie ox mayse. BackpcaBahe cjajna npodecopcka npeaBama
u nexnuje. OBo je 6uo moj mpodecop — pehu he neku! To je moj paspennu!
OBo cy cTpaHulle Koje Cy MOHOBO (hopMHpalie o/ljesberha, oBe3ajie reHeparyje,
ca3Baje HacTaBHMYKO BHjehe. OBo je, 3axBasbyjyhu 3edeBuhy, 3ajenHUUKO,
BEJIMKO HACTAaBHUYKO BUjehe y CTanmHOM 3acujefamy, U ca jeJHOM TauKOM
nHeBHora pena: Yysajmo yrien bepancke rumHuasyje!

[Tornassbe koje ce OaBM HACTABHUM MPEAMETUMA U HACTABHUIIUMA I10
aKTHBUMA JIaje HaM J00py CIMKY O UCTOPHjU CAaMUX HAa3UBa HACTaBHUX MpeIMeTa
Y aKTHBA, O BbUXOBUM TIpOMjeHaMa 1 yropeljuBamuma ca paHujuM TIEpUOANMA.
CBakako OHHU Cy M JOOpa CJIMKa HACTaBHUX MPEIMETa KOje Cy TUMHA3H]jaIH
M3y4YaBajiv, KOju MPEIMETH Cy HECTAIIU, KOjU Cy TpaHC(HOPMHUCAHH, a KOjU CY
HOBH. YnornyHuhe ¥ Halla 3Hama, a HeKMMa OTKJIIOHUTH JUJIEME BE3aHe 3a
OBY TEMY.

Peructpu nuuHux kao u reorpadckux HMMEHa, y3 HaBoleme U3BOpHE
rpahe, nureparype u 3akJbyuyka oBaj 3e4eBUNEB PYKOIHUC, y3 MPETXOIAHA
MOTIaBJha, Y METOAOJIOMIKOM TIOTIIEy MPEnopydyjy Kao godap oOpasarl 3a
MoHorpaduje oBora Tumna.

Kmura 3opana 3eyeBuiia o HacTaBHHIIMMA bepaHcke TMMHA3M]je y IEpUOILy
nocnuje J{pyror cBjeTcKor para je BUIIeCTPYKO BaykHa U kopucHa. [IpBo, mro
je ayTop ycIuo /1a HaCTaBH [0Ca0 OKOHYAH Y CBOjOj MPBOj Kibu3u 0 [ mMHa3uju
Y TEME 3a0KPYXH BHjEK HCHOT Tpajama. Jlpyro, IMITo 1Mo MPBHU MyT HA jeTHOM
MjeCTy HMaMo JieTaJbaH MOIKUC U TPETIIe/l HacTaBHOTa 0CO0Jba OBE IIKOJIE Ca
6uorpadujama. Tpehe, mrro he nctopryapu nIKoJICTBAa UMATH KILUTY Koja he um
MOCITYKHUTH 32 YIIOpeIHa U MIKMpa u3ydaBama. YeTBPTO, IITO UCKa3yje AY>KHO
TIOIITOBAE M YBaKaBakhE IIPeMa CBIM yIpaBama, mpodecoprma, HaCTaBHUIINMA,
capAHUIIMMA U 3arociieHuM. [1eTo, mTo 0By TMMHA3H]y MOAIPTaBa HAa BUCOKOM
MjecTy Koje joj u mpunana y apymTsy. lllecto, mro 6epaHcKy AyXOBHY U
KyATYpHY CPEAMHY IPEACTaB/ba M yuYBpIIhyje Kao BPJIO BAXXHY U YTHIIAjHY.
Cenmo, mTo he 6UTH y30pHO NOACTULIAJHA U IPYTUM ayTOpPUMa U 00pa30BHUM
uHCcTUTYIMjama. OcMo, IITO Ha JIMjeN U yreyarJbuB HA9YMH TOBOPH O JEIHO]
0]l HajBOKHUjUX mpodecuja y npymrsy. JleBeto, mTo...

3opan 3edeBuh, MUJIOT KOjU HE TJieda ca BUCHHE, HETO ca JlaJbHHE,
eHTy3HjacTa, KoJeKInoHap crapux ¢ororpaduja, 6epaHOIbyOMBU YOBjEK,
HaIpaBHo je KEbUTY U OJTy)KHO CBOj AYT - AYT MPEeMa MPOCBjeTH, IPEMa CBOjOj
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TUMHAa3uju, IpeMa CBOjUM Ipodecopruma, mpeMa cBOM 3aBH4ajy. Mu cMo Ha
noresy!

W nocnuje oBe Kwure, mAIoT 3eueBuh ocTaje Ha 3aCITy’KeHO TOCTUTHYTO]
BucuHM! YecTuTKe 1 3aXxBaIHOCT 30pany 3eueBuhy!
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Prof. dr Miroslav DODEROVIC

Prof. dr Radovan Baki¢: SPECIFICNA ISKUSTVA
CRNE GORE U PLANIRANJU PROSTORA,
Geografski institut Filozofskog fakulteta u Niksicu

Objavljena je joS jedna knjiga uglednog profesora na Filozofskom
fakultetu Univerziteta Crne Gore Radovana Baki¢a. Od prvih publicistickih
radovauranoj mladosti do najzrelijih nau¢nih i stru¢nih rezultata u monografiji
Specificna iskustva Crne Gori u planiranju prostora, prof. Baki¢ je stvorio
zamasno naucno djelo sadrzano u 19 knjiga i oko 250 bibliografisanih nau¢nih,
naucno-istrazivackih, nauc¢no-popularnih, stru¢nih i drugih pedagosko-
didaktickih i publicistickih priloga. Sadrzajno opus Bakica tematski je bogat,
razuden i obuhvatan, u korpusu geografskih disciplina: od opste geografije,
do demografije, ekologije i prostornog planiranja. No, kad bi se registrovale
sve pojedinacne teme, problemi i pitanja koji su prisutni u opusu, onda je,
doista, njihov broj fascinantan. U svima je, prije svega, izraZzena autorova
Siroka intelektualna radoznalost i zavidna erudicija.

Monografija Specificna iskustva Crne Gori u planiranju prostora
je u kalendaru izdavaca Geografskog instituta Filozofskog fakulteta, koji
je publikovao, jedan od najznacajnijih dogadaja, jer po opremi, obimu i
kvalitetu izabranih priloga zadovoljava interesovanje i ukus bezmalo svih
segmenata akademske zajednice. Ta monografija je prva takve vrste kod
nas, po svojevrsnosti, inventivnoj koncepciji, univerzalnosti namjene, obilju
nau¢nih i struénih informacija, kvalitetu i stilu pisanja, uravnotezenosti
teksta 1 ilustracija. Tako su koncepcija knjige 1 odgovarajuci sadrzaj potpuno
primjereni geografskom studiju, iako kvalitet knjige pruza moguénost za
Siri krug korisnika. Monografija Specificna iskustva Crne Gori u planiranju
prostora je obima 241 str. Autor nalazi za shodno da na pocetku da sadrzajnu
strukturu s naslovima, podnaslovima, da bi na kraju autor naveo popis
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konsultovane literature. Opremljena je kartografskim i grafickim prilozima,
od ¢ega izuzetnu vrijednost ima 14 kartografskih prikaza, 36 slika. Kroz 4
poglavlja knjige:

I Izrada prostornih planova u Crnoj Gori

IT Metodoloska dostignuca

IIT Inovativni dio u prostornom planiranju

IV Strategije

autor nas uvodi u slozenu pricu o prostornom planiranju 1 njegovim
specificnostima. U teorijsko-metodoloskom pogledu, Baki¢eva monografija
Specificna iskustva Crne Gori u planiranju prostora moze se smatrati,
istovremeno, 1 progamskom 1 sinteticnom, jer je nastala poslije ve¢ zavidnog
niza autorovih publikacija, radenih samostalno ili u koautorstvu. lako se
mnoge pojedinacne studije, kako kaze dr Radovan Baki¢, bitno doprinijele
“ispravljanju konvencionalne mudrosti”, osje¢ala se prijeka potreba za
monografijom ,,koncentrisanom na moderno doba®, koji bi, polaze¢i od
novih teorijsko-metodoloskih uvida, obradio na sveobuhvatan, uporedan 1i
sistemati¢an nacin prostor Crne Gore.

Citalac ¢e u bogatom nau¢nom aparatu koji, kao jednu od svojih
znacajnih vrlina, sadrzi ovo izdanje, na¢i podatke o pojedinim etapama i
rezultatima o prostoru i prostornom planiranju, koji ¢e korisniku omoguciti
neposredan pristup pouzdanim i nau¢nim saznanjima o jednoj kompleksnoj
makrotemi od najve¢e moguce aktualnosti. Monografija, ¢e svakako doprinijeti
kompletnijem prepoznavanju prostora u koordinatama savremene geografije,
a 18§ire, u tokovima ideja u drustvenim i humanisti¢kim naukama danasnjice.

Struktura monografije je, upravo, autoru omogucilo da istovremeno
konstatuje, saopstavaiupucujenapovezanost, uslovljenost, svegamaterijalnog,
razvojnog, duhovnog u Crnoj Gori. Podnaslovima upitno intoniranim, on
istovremeno zatvara i otvara knjigu, produktivno oplemenjujuci njenu bogatu
supstancu u perspektivi stalne upitanosti i sve novih i novih odgovora — jer
jednog i jednostavnog odgovora ne moze biti. To je nepogreSivo osjetio i
profesor Baki¢

Monografija uspjeva ne samo da bude vrhunsko djelo nau¢nog znanja,
ve¢ produktivno se otvara za izazovna pitanja koja u vezi s prostorom
savremenost namece, a buducnost trazi odgovore. Kroz ovakav stvaralacki
postupak najbolje se testira znanje i filtrira duh. Ali, tesko je, ako ne inemoguce,
do kraja ravnopravno istrajati kao zatoCenik nauke i1 kao ¢ovjek misije. Ma
koliko misija plemenita bila. A dr Radovan Baki¢ je i jedno i drugo, i to na
nacin koji se po unutrasnjem skladu granic¢i s najvisSim nau¢nim ostvarljivim
dometom, kakvih je istorija nacionalne geografije zapamtila mozda mali broj.

Monografija prof. Bakic¢a je tako pokazala da je izaSla iz akademskog
zabrana i da ima sluha za ubrzani puls epohe, huk istorijskih, a joS vise
savremenih druStvenih gibanja. PonajviSe se osjeca na stranicama posvecenim
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oblastima i pojavama koje su pozornica ili subjekti otvorenog trvenja i
varni¢enja izmedu Cinilaca drustvene i geografske dinamike.

Ta je knjiga otvorena, nju treba da nastave da ispisuju generacije koje
dolaze, vode¢i ra¢una da temelj ostane ¢vrst 1 vjecan, kakav autor zeli.

Od autora i Geografskog institua o¢ekujemo i druge monografije koje
bi akademska zajednica prepoznala kao prestizne i znafajne za prosperitet
Crne Gore.
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My Zoran JOVOVIC!

Mr Aleksandar Zekovi¢, Crnogorska obrazovna
politika i seksualna orijentacija: zastupljenost
LGBT tema u Skolskim programima i udzbenicima
Centar za gradansko obrazovanje (CGO), Podgorica, 2013.

Politika je sloZena pojava 1 njene niti su, jednostavno, utkane u sve
sfere drustva — jedna od sfera jeste vaspitanje i obrazovanje, a naro€ito danas
u eri kapitalizma, globalizacije, mondijalizacije i sl. kad drzava hoc¢e da
reguliSe sve. Granice politike su razlivene i njen se sadrzaj mijenja zavisno
od tipa drustvenog sistema i njegove matrijalne razvijenosti. Upravo zbog te
razlivenosti, poroznosti, granica i mijenjanja sadrzaja oteZano je razgranicenje
politike od ostalih sfera drustva (iako otezano, njene granice se ipak mogu
povuci; bez granica politici se oduzima posebnost i realnost). Politika je pocela
da oznacava javnu djelatnost na svim nivoima organizovanog nastupanja, a
prosireno znacenje pojma politika zahvatilo je razli¢ite oblasti, pa su u opticaju,
pored endogene 1 egzogene politike, finansijaka politika, socijalna, kulturna,
turisticka i obrazovna politika.

Kad je u pitanju crnogorska obrazovna politika, a uz to socioloSka
korelacija iste sa seksualnom orijentacijom, treba istaci da su istrazivacke
studije posvecene ovoj tematici veoma rijetke. Posmatrano s tog aspekta
pionirski rad, kod nas pa i Sire, posvecen problematici obrazovne politike 1
seksualne orijentacije jeste knjiga mr Aleksandra Zekovica — Crnogorska
obrazovna politika i seksualna orijentacija: zastupljenost LGBT tema u Skolskim
programima i udzbenicima.

Ovim djelom —u kome je s rijetkom nau¢nom akribijom obraden predmet
1 cilj istraZivanja — mr Aleksandar Zekovi¢ predstavio se kao markantno ime

' Mr Zoran Jovovi¢, doktorand Univerziteta Crne Gore, Vlada Crne Gore — Uprava
za mlade i sport.
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teorije o manjinskim grupama/skupinama (RE populacija, LGBT populacija i
sli¢no) u savremenom crnogorskom drustvu.

Strukturu knjige (166 stranica) sac¢injavaju, pored metodologije istrazivanja,
uvoda, priloga (koji se odnose na: Izvjestaj stru¢ne radne grupe Vlade Crne Gore
za analizu udzbenika i Strategiju Vlade Crne Gore za unapredenje kvaliteta
zivota LGBT osoba) i navedene relevante literature, tri medusobno koncipirana
dijela. Segmenti knjige se precizno inkorporiraju i ¢ine jednu zaokruzenu cjelinu.

U prvom dijelu knjige Aleksandar Zekovi¢ govori o Obrazovanju i
udzbenickoj politici u Crnoj Gori. U tom kontekstu autor je, uvjerljivo i
lucidno, obradio sljedeca pitanja i probleme: Ciljevi obrazovanja u Crnoj Gori;
Udzbenicka politika; Obrazovni institucionalni okvir; Nacionalna LGBT
politika; LGBT tematika u $kolskim programima i udzbenicima — videnja
prosvjetnih vlasti; Otvoreni dio programa; Procjena uspjesnosti nastavnog
kadra; Znanje ucenicke zajednice o seksualnoj orijentaciji; Obrazovne prakse
bez diskriminacije; Diskriminatorni udzbenici: prituzbe LGBT zajednice
i organizacija civilnog drustva; Medunarodna iskustva: nastavni planovi i
program i LGBT prava.

U drugom i tre¢em dijelu knjige autor je paznju usmjerio na analizu
sadrzaja (kvantitativno 1 kvalitativno utvrdivanje tretiranja LGBT fenomena
u utvrdenim i odobrenim predmetnim programima i udzbenicima; ispitivanje
demokratskih obiljezja obrazovnog sistema kroz pregled strateskih propisa 1
dokumenata koji ureduju obrazovanje i udzbenicku politiku i slicno) predmetnih
programa i udzbenika za osnovnu Skolu i predmetnih programa i udzbenika za
srednju Skolu. U okviru ova dva dijela razmotreno je sljede¢e: Osnovna Skola
— Gradansko vaspitanje (predmetni program, predmetni udzbenik za VI razred
i predmetni udzbenik za VII razred), Zdravi stilovi Zivota (predmetni program
i predmetni udzbenik), Biologija (predmetni program i predmetni udzbenik za
VIII i IX razred) 1 Evropska unija (predmetni program i predmetni udzbenik
za VIII i IX razred); Srednja Skola — Gradansko obrazovanje (predmetni
program), Sociologija (predmetni udzbenik za opstu gimnaziju, predmetni
program za srednje stru¢ne Skole i predmetni udzbenik za srednje stru¢ne
skole), Sociologija kulture (predmetni program, predmetni udzbenik), Evropske
integracije (predmetni udzbenik za I11 1 IV razred 1 sopstveno iskustvo kao autora
udzbenika), Psihologija (predmetni program, predmetni udzbenik za Il razred i
slu¢aj profesorice Babovi¢), Pojedinac u grupi (predmetni program i predmetni
udzbenik za III ili IV razred), Zdravi stilovi zivota (predmetni udzbenik za I
ili II razred), Filosofija (predmetni udZzbenik za IV razred), Etika (Predmetni
program) i Biologija (predmetni program, predmetni udZbenici za [ ili Il razred,
predmetni udzbenici za Il razred, radna sveska za I1I razred opste gimnazije).

Dakle, svakom udZzbeniku predstoji predmetni program. Iako je obrazovni
sistem, napominje Zekovi¢, uglavnom centralizovan, a u kreiranju obrazovne
1 udzbenicke politike ukljuen ogranic¢en broj pojedinaca i grupa, s punom
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odgovornoscéu se moze reci da su predmetni programi u obrazovnom sistemu, kao
podsistemu crnogorskog druStvenog sistema, Siroko postavljeni i da je autorima
crnogorskih udzbenika ostavljeno sasvim dovoljno prostora za afirmisanje
rodnog i seksualnog obrazovanja i onih tema koje su neophodne za razvijanje
,fleksibilnijih* pojedinaca koji ¢e biti spremni da razumiju i prihvate drugacije od
sebe. Autor ¢e, lucidno, istac¢i: ,,Obrazovnu i udzbenicku politiku u crnogorskim
prilikama ne mozemo posmatrati izolovano od ukupnog politickog, drustvenog
i ekonomskog konteksta. Zato i mozemo re¢i da predmetni programi i posebno
predmetni udzbenici, koji ih prate, nijesu neutralni. Tematika za koju pokazujem
interesovanje ovom analizom, navodi dalje Zekovi¢, u ukupnom politickom
kontekstu se ignorise i ne otvara. Radi se o temi koja spada u drugo, ostalo
1 manje vazno. Takav pristup se nastavlja odnosno ispoljava i u obrazovnom
sistemu (...) Pristup ¢utanja, uglavnom prisutan u naSim udzbenicima kada
je rije¢ o LGBT fenomenu, nije saglasan sa promovisanim ciljevima javnog
obrazovanja. Ipak, on je sasvim u skladu sa postoje¢im politickim miljeom i
javnim mnjenjem, projektovanim visedecenijskim, neutemeljenim tretiranjem
razlicitih seksualnih orijentacija, postojanja i inkluzije LGBT osoba.* Zaklju¢no:
S jedne strane — analiza predmetnih udzbenika pokazala je da udZbenici u
Crnoj Gori promovisu ljudska prava i pruzaju smjernice za razvoj demokratske
politi¢ke kulture kod mladih pojedinaca i grupa, dok s druge — udzbenici, autori
udzbenika, zapostavljaju rasprave (ignoriSu) o socijalno osjetljivim temama
kao Sto su: razli¢ita seksualna orijentacija, istopolne zajednice, prava osoba
koje pripadaju seksualnim manjinama i slicno. UdZbenici u Crnoj Gori, navodi
Zekovi¢, namaju negativnih sadrzaja o seksualnoj orijentaciji, ali je uglavnom
ignorisu.
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne naucne i strucne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja
1 obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale stru¢ne radove svih
nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja rada naznaci prema
svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
1 preuzetih radova, uz prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZzenih u ovom uputstvu:

Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova
na stranici), izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru i radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrZi cilj rada 1 saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj 1
broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Urednistvo objavljuje radove neovisno
od redoslijeda prispije¢a. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Ministarstvo nauke — za Casopis Vasptanje i obrazovanje - Podgorica,
Rimski trg bb
ili e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic(@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

REDAKCIJA
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