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Rije¢ na pocetku

U posljednjoj deceniji XX vijeka obrazovni sistem u Crnoj Gori bio je
izloZen svestranoj analizi stru¢ne 1 laiCke javnosti. Cilj je bio da se sagledaju
1 konstatuju sve njegove loSe i dobre strane i da se postojeci sistem uporedi
sa drugim obrazovnim sistemima u Evropi i svijetu. Na osnovi tih saznanja
1 komparativnih elemenata definisana je strategija razvoja ove djelatnosti u
Crnoj Gori (2001), predstavljena u dokumentu poznatom pod nazivom Knjiga
promjena.

Primjena pojedinih reformskih rjesenja tekla je kontinuirano u svim
segmentima vaspitno-obrazovnog sistema u posljednjih deset godina.
Odgovarajuce stru¢ne institucije povremeno su testirale i analizirale stanje poslije
uvedenih novina o ¢emu je javnost redovno obavjestavana. Prije dvije godine
(2010) iniciran je istrazivacki Projekat Evaluacija reforme obrazovanja u Crnoj
Gori koji je imao za cilj da sagleda i procijeni nivo i kvalitet primjene usvojenih
reformskih rjeSenja. Konkretnije, zadatak je bio da se utvrdi stepen realizacije
operativnih reformskih ciljeva u osnovnoj $koli 1 gimnaziji. IstraZivanje je
obuhvatilo 25 osnovnih $kola i 17 gimnazija u Crnoj Gori. Analizirano je 55
nastavnih programa, 77 udzbenika, posmatrano preko 150 nastavnih ¢asova
1 anketiran znatan broj nastavnika, ucenika, roditelja, gradana i zaposljenih u
institucijama obrazovnog sistema.

Ovo ambiciozno zamisljeno istrazivanje zahtijevalo je koris¢enje vise
metoda za procjenu i vrlo slozen instrumentarij kako bi se istrazivacki zadaci
i ciljevi blagovremeno i efikasno realizovali. Iz tog razloga u Projekat je bio
ukljucen znacajan broj relevantnih institucija, istaknutih pojedinaca i nau¢nih
radnika iz oblasti obrazovanja Crne Gore.

Organizator istrazivanja je bio Pedagoski centar Crne Gore, a realizovano
je uz podrsku Mreze fondacija za otvoreno drustvo. Formiran je i Savjet ovog
Projekta u sastavu: Vesna Vucurovié¢, Ministarstvo prosvjete i sporta; Miodrag
Vucelji¢, Zavod za skolstvo Crne Gore; Nada Durkovié¢, Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva, Podgorica; Sreten Lutovac, Nacionalni savjet za obrazovanje
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Crne Gore; prof. dr Sasa Mili¢, Pedagoski centar Crne Gore i Ljiljana Milonjic,
Udruzenje roditelja Crne Gore. Konsultanti na Projektu i autori istrazivanja su
bili prof. dr Milo$ Besi¢ i Tomislav Reskovac, profesor iz Zagreba.

U prilogu koji se objavljuje u Casopisu Vaspitanje i obrazovanje dat
je rezime (sazetak) ovog istrazivanja smatrajuci da na taj nacin dajemo svoj
doprinos upoznavanja javnosti sa rezultatima reforme obrazovanja u Crnoj Gori.

Urednistvo Casopisa
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EVALUACIJA REFORME OBRAZOVANJA U
CRNOJ GORI
(SAZETAK)






UvVOD

Sistem obrazovanja koje tezi dostizanju visokog kvaliteta ujedno je i si-
stem koji je visoko motivisan da se stalno presipituje, prati, mijenja, usavrsava.
Bilo da su takvi ciljevi definisani u okviru globalne reforme obrazovanja ili
su, pak, dio svakodnevnog zivota i rada u Skoli, u¢ionici, u odnosima djece i
nastavnika i roditelja — njihov zajednicki imenilac je neophodnost da se pla-
nirane promjene temelje na prethodno sakupljenim relevantnim podacima,
dobijenim primjenom razli€itih istrazivackih nacrta 1 instrumentarijuma. Odgo-
vornost koje obrazovanje u svakom drustvu ima ne samo kao intelektualno i
saznajno izvoriste, nego 1 kao socijalno, emotivno i eticko izvoriSte za razvoj
drustva, podrazumijeva i obavezu obrazovanja da se postojano presipituje,
prati, utvrduje kvalitet i podize ga.

Okosnica i glavni pokreta¢ reforme obrazovanja u Crnoj Gori je — visok
kvalitet obrazovanja. Takvo opredjeljenje je rezultiralo primjenom niza me-
hanizama da se kvalitetom upravlja — da se isti utvrduje i planirano podiZe, na
svim nivoima obrazovanja. I istrazivacki projekti u obrazovanju postaju sve
prepoznatljivija alatka unaprijedenja kvaliteta.

Pred vama je publikacija nastala kao rezultat projekta Evaluacija reforme
obrazovanja u Crnoj Gori (2010-2012). Ovaj istrazivacki projekat realizovan
je u organizaciji Mreze fondacija za otvoreno drustvo i NVO Pedagoskog centra
Crne Gore i uz kontinuiranu podr§ku Ministarstva prosvjete i sporta, Zavoda
za Skolstvo, Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva. ViSedimenzionalni istra-
zivacki proces bio je usmjeren na sagledavanje stepena realizacije operativnih
ciljeva reforme osnovnog i opsteg srednjeg obrazovanja, kao i krajnjih u¢inaka
promjena u obrazovnom sistemu Crne Gore. Evaluacija je identifikovala i naj-
znacajnije preporuke za dalju transformaciju obrazovnog sistema.

Cjelokupni istrazivacki proces, €iji je produkt i ova publikacija, imao je
za cilj da kreatorima obrazovne politike, kao i svim drugim zainteresovanim
stranama pruzi relevantne informacije o tome u kojoj su mjeri su i kako ostvareni
kljucni operativni ciljevi reforme, kao i da pokrene kriticke i konstruktivne de-
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bate o najvaznijim aspektima reforme, u cilju obezbjedivanja visokog kvaliteta
obrazovanja za svako dijete i mladu osobu u Crnoj Gori.

U Stampanoj verziji, koja je pred vama, predstavljeni su rezultati evalu-
acije u tri klju¢na domena: kvalitet nastave, jednakost moguénosti uc¢enika 1
ucenica s posebnim obrazovnim potrebama i participacija u odlucivanju. Cjelo-
viti, slozeni, ekstenzivni [zvjestaj dostupan je stru¢noj javnosti u elektronskom
izdanju.

Od prosvjetnih vlasti i kreatora obrazovne politike, institucija obrazovnog
sistema na svim nivoima, direktora/ki, nastavnika/ca, roditelja, uc¢enika/ca,
nevladinih organizacija i Sire javnosti o¢ekujemo da kriticki ¢itaju nalaze evalua-
cije i da nam budu konstruktivni partneri u procesu unapredenja obrazovnog
sistema u Crnoj Gori.

Savjet Projekta
Podgorica, avgust 2012.

SAZETAK KLJUCNIH NALAZA
EVALUACILJE I PREPORUKE

1. EVALUACIJA NASTAVE

OPSTI STAVOVI O REFORMI

Nalazi evaluacije ukazuju na to da su procjene kvaliteta obrazovanja u
Crnoj Gori relativno visoke i da dominira pozitivan stav o reformi obrazovanja.
Kada je rije¢ o procjenama stepena realizacije pojedinih ciljeva reforme, one
su uglavnom nesto nize.

SPECIFICNI CILJEVI: AKTIVNO UCENJE, KRITICKO MISLJENJE,
KOMUNIKACIJSKE VJESTINE, TIMSKI RAD

Kada je rijec o realizaciji specifi¢nih ciljeva reforme, njihova vrijednost u
skorovima je 0,47 za aktivno ucenje, 0,41 za kriticko misljenje i komunikacijske
vjestine 1 0,38 za timski rad (u rasponu vrijednosti od 0 do 1). Tako se iz poda-
taka moze zakljuciti da dominantan tip nastave doprinosi realizaciji tih ciljeva
reforme, valja upozoriti na ¢injenicu da su u uc¢ionicama jos uvijek u velikoj mjeri
prisutni predavacki tip nastave i aktivnosti koje su s njim direktno povezane.

NASTAVNI PROGRAMI

Nalazi evaluacije pokazuju da su nastavni programi jasni i razumljivi, da
propisuju relevantne ciljeve ucenja i da sadrze jasno definisane standarde znanja.

Podaci dobijeni mjerenjem procjena razlicitih grupa ispitanika ukazuju
na to da su nastavni programi u odredenoj mjeri preobimni.

Znacajan disparitet izmedu vrijednosti dobijenih opservacijom i analizom
sadrzaja nastavnih programa u sve 4 dimenzije, upucuje na to da su aktivno
ucenje, kriticko misljenje, komunikacijske vjestine i kompetencije za timski rad
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— prisutni u operativnim ciljevima i standardima nastavnih programa
osjetno manje nego Sto je moguce i pozeljno.

Gimnazijski nastavni programi su u znac¢ajno ve¢oj mjeri nego
osnovnoskolski usmjereni na aktivno u€enje, razvoj kritickog misljenja,
komunikacijskih vjestina i kompetencija za timski rad.

Statisticki najnize vrijednosti utvrdene su analizom sadrzaja za aktivno
ucenje, kriticko misljenje, komunikacijske vjestine i timski rad u nastavnim
programima za osnovnu $kolu, te za timski rad u nastavnim programima za
gimnaziju.

Informacije dobijene individualnim i grupnim intervjuima upucuju na
odredene probleme u nastavi izbornih predmeta. Problemi su posljedica neuskla-
denosti vrlo Sirokog dijapazona izbornih predmeta koje Skole nude i ljudskih
resursa koji su Skolama na raspolaganju.

UDZBENICI

Svi ispitanici su kvalitet udZbenika procijenili vrlo visoko. UdZbenici
su u ve¢oj mjeri nego nastavni programi usmjereni na aktivno ucenje, razvoj
kritickog misljenja, komunikacijskih vjestina i kompetencija za timski rad. U
tom pogledu nema znacajnije razlike izmedu gimnazijskih 1 osnovnoskolskih
udzbenika.

Znacajan disparitet izmedu vrijednosti dobijenih opservacijom i analizom
sadrzaja udzbenika u sve Cetiri dimenzije, upucuje na to da su aktivno ucenje,
kriticko misljenje, komunikacijske vjestine i kompetencije za timski rad prisutni
u udzbenicima manje nego S$to je to moguce i pozeljno.

Analizom sadrZaja statisticki najnize vrijednosti su izmjerene za komuni-
kacijske vjestine i timski rad u udzbenicima za osnovnu skolu, zatim za kriticko
misljenje, komunikacijske vjestine 1 timski rad u udzbenicima za gimnaziju.

NASTAVNICKE KOMPETENCIJE

Podaci o stepenu nastavnickih kompetencija, koji su dobijeni opservacijom
nastave i procjenama ispitanika, upucuju na zakljucak da nastavnici/ce generalno,
u velikoj mjeri posjeduju kompetencije koje su direktno vezane za realizaciju
specificnih ciljeva reforme. S druge strane, podaci dobijeni anketiranjem
nastavnika/ca (koji su konzistentni s informacijama dobijenim u kvalitativnom
dijelu istrazivanja), prema kojima gotovo tre¢ina nastavnika/ca u posljednjih pet
godina nije ni jednom prisustvovala nekom od programa stru¢nog usavrsavanja,
sugeriSu da bi distribucija tih kompetencija mogla biti vrlo neravnomjerna.

Odredeni nalazi evaluacije upuéuju na manjkavosti u inicijalnom
obrazovanju nastavnika/ca kada je rije¢ o metodickom aspektu obrazovanja
buducih nastavnika/ca.

Takode, moglo bi se zakljuciti da medu nastavnicima/cama postoji velika
potreba za cestom, redovnom razmjenom iskustava i dobrih praksi.
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MEHANIZMI PRACENJA I UNAPREDIVANJA KVALITETA

U obrazovnom sistemu Crne Gore su, kao sastavni dio reforme,
ustanovljenje ili transformisane institucije (Zavod za Skolstvo, Ispitni centar,
Centar za stru¢no obrazovanje, Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva) i
uspostavljeni novi procesi (nacionalna testiranja, drzavna matura, evaluacija
1 samoevaluacija Skola, kontinuirani profesionalni razvoj nastavnika/ca) koji
predstavljaju kljune elemente sistema osiguranja i unapredivanja kvaliteta
obrazovanja.

Nalazi evaluacije upucuju na to da je efikasnost mehanizama pracenja i
unapredivanja kvaliteta obrazovanja, generalno gledano, relativno zadovolja-
vajuca. Kvalitet rada Ispitnog centra i Zavoda za Skolstvo je procijenjen prili¢no
visoko.

Nastavnici/ce procjenjuju da relativno ¢esto dobijaju relevantne informa-
cije o kvalitetu svoga rada, te da je kvalitet programa stru¢nog usavrSavanja
relativno visok. Za razliku od njih, rezultati dobijeni na osnovu procjena
zaposlenih u Skolama, koji ne rade u nastavi (direktori/ke, pomocnici/ce
direktora, strucne sluzbe) upucuju na odredene nedostatke kada je rije¢ o
relevantnim informacijama o uceni¢kim postignu¢ima, kvalitetu pojedinih
Skola, predmetnih programa, udzbenika, programa stru¢nog usavrsavanja i
sistemske podrske skolama.

U velikom broju Skola se sprovodi neki oblik samoevaluacije, iako je broj
skola u kojima je samoevaluacija ¢vrsto strukturiran i cjelovit proces, kojim
upravljaju veci Skolski timovi za kvalitet 1 koji ukljucuje izradu relevantnih
razvojnih planova, osjetno manji.

MATERIJALNI RESURSI

Generalno bi se moglo zakljuciti da su materijalni resursi potrebni za
ostvarivanje reformskih ciljeva uglavnom zadovoljavajuéi, iako su dijelom
neravnomjerno distribuirani.

PREPORUKE

1. Pri iduéoj reviziji nastavnih programa inkorporirati u njih dodatne
specificne ciljeve i standarde znanja koji bi u ve€oj mjeri usmjerili
nastavu prema razvoju kompetencija za timski rad i saradnju, kritickog
misljenja, komunikacijskih vjestina, te prema aktivnom ucenju 1
sticanju viSih taksonomskih nivoa znanja.

2. Razmotriti moguce daljnje smanjenje obima nastavnih programa.
Preobimni nastavni programi redovno dovode do ekstenzivnog
koris¢enja predavackih strategija kao najekonomicnijeg nacina
transfera velike kolic¢ine informacija.

3. Autore udzbenika i ¢lanove recenzentskih grupa dodatno edukovati
kako bi udzbenici svojim metodickim oblikovanjem u vecoj
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mjeri stimulisali razvoj kompetencija za timski rad i saradnju,
komunikacijskih vjestina, kritickog misljenja, te aktivno ucenje.
Izraditi jasne kriterijume metodickog oblikovanja udzbenika (za autore
i recenzente) koji bi unaprijedili taj aspekt kvaliteta promijenjenih i
novih udzbenickih izdanja.

Identifikovati nastavnike/ce koji u posljednjih pet godina nijesu
ucestvovali (ili jesu, ali u vrlo malom broju) u relevantnim programima
stru¢nog usavrSavanja (aktivna nastava, kriticko misljenje...) i
ciljano usmyjeriti znatan dio raspolozivih resursa na njihovo stru¢no
usavrsavanje. To fokusiranje podrazumijeva da se na osnovu postojecih
podataka i informacija procijene potrebe tog dijela nastavnicke
populacije, da se odrede prioriteti, da se koncipiraju odgovarajuci
moduli stru¢nog usavrSavanja i da se u najkracem moguéem periodu
tim modulima obuhvati §to je moguce veci dio ove ciljne grupe.
Uspostaviti prikladne oblike stru¢nih foruma na lokalnim/regionalnim
nivoima koji bi omoguc¢ili nastavnicima i nastavnicama radovnu
razmjenu ideja, iskustava i informacija. Jedan od mogucih nacina je
uspostavljanje lokalnih/regionalnih predmetnih stru¢nih aktiva. Za
redovnu razmjenu ideja, iskustava i informacija mogu, u odredenoj
mjeri, posluziti i virtuelni forumi na internetu.

U dogovoru s nastavni¢kim fakultetima ojacati predmetne metodike.
Uspostaviti unutar obrazovnog sistema centar za edukaciju nastavnika/
ca sa prvenstvenom funkcijom edukacije buducih nastavnika i
nastavnica u temeljnim, generickim nastavnim umije¢ima.
Sistemski uvoditi u skole model sveobuhvatne skolske samoevaluacije
(Skolski timovi za kvalitet, razvojni planovi) koji ¢e omoguditi
Skolama kontinuirani rad na unapredivanju sopstvenog kvaliteta.
Cvric¢e funkcionalno povezati postojeée institucije i procese
osiguravanja i1 unapredivanja kvaliteta, kako bi se poboljSala
njihova komunikacija i koordinacija i uspostavio djelotvoran sistem
osiguravanja i unapredivanja kvaliteta obrazovanja.

2.EVALUACIJA IMPLEMENTACIJE
INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA

1.

U domenu zakonske regulative i obrazovnih politika usmjerenih na
kreiranje inkluzivnog obrazovnog sisitema, Crna Gora je napravila
znacajne iskorake i kreirala sistemski ambijent za kvalitetno
ukljucivanje djece sa posebnim potrebama. Postoji znac¢ajan prostor
za dalju konkretizaciju obrazovnih inkluzivnih politika, sa posebnim
naglaskom na dosljednoj implementaciji svih strateskih i zakonskih
odredbi i opredjeljenja vezanih sa inkluzijom, kao i prostor za
kvalitetniju intersektorsku saradnju i akciju.
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Brojni inkluzivni projekti i programi doprinijeli su u znacajnoj
mjeri podizanju nivoa svijesti i1 aktivizma kod roditelja djece sa
posebnim potrebama i u ovom domenu Crna Gora ima razvijenu
mrezu udruZenja roditelja na lokalnom i nacionalnom nivo. Roditelji
pozitivno ocjenjuju efekte inkluzije i naglasavaju da je potrebna dalja
edukacija nastavnog kadra (posebno predmetnih nastavnika/ca) za
kvalitetniju implementaciju inkluzije.

Nastavnici/ce smatraju da je uvodenje inkluzije u obrazovni sistem
Crne Gore opravdalo svoj osnovni cilj, no takode navode i brojne
izazove u njenoj implementaciji: nedovoljnu edukovanost za rad sa
djecom sa posebnim potrebama, nedostatak obuc¢enog asistentskog
kadra, probleme oko izrade IOPa i testiranja ucenickih akademskih
postignuca, nepostovanje standarda o brojnosti djece u odjeljenjima u
kojima postoje i djeca sa posebnim potrebama i u tom domenu traze
puno vecu dosljednost Ministarstva prosvjete i sporta i Zavoda za
Skolstvo u primjeni zacrtanih obrazovnih politika. Opsta je ocjena
i da su mobilni timovi dali znacajno manji doprinos u odnosu
na ocCekivanja. Nastavnici/ce posebno naglaSavaju neophodnost
fakultetskog obrazovanja kadra za inkluziju.

Direktori specijalizovanih zavoda za djecu sa posebnim potrebama
takode smatraju da je uvodenje inkluzije opravdalo svoj cilj, ali su
puno kriti¢niji u pogledu kvaliteta realizacije ove ideje i navode da
se u promjene uslo prebrzo, da su nastavnici/ce needukovani, da u
znacajnoj mjeri nedostaju potrebni resursi, da je ocjenjivanje djece
sa posebnim potrebama krajnje formalno i da u stvari ne doprinosi
djecijem razvoju. Kao i nastavnici/ce, direktori specijalnih zavoda
su posebno naglasili potrebu ustanovljena studijskog programa za
inkluziju na Filozofskom fakultetu u NikSicu.

Predstavnici rukovodecih institucija (ministarstvo, zavod) su generalno
zadovoljni efektima inkluzije 1 isticu da je u relativno kratkom
roku (pocetak implementacije 2004) uradeno puno na kreiranju
zakonske 1 sistemske infrastrukture. Isti¢u dalju potrebu podizanja
nivoa kvaliteta obuke nastavnog kadra (fakultetskog obrazovanja i
profesionalnog usavrsavanja), dosljednije sprovodenje obrazovnih
politika, te opredjeljivanje adekvatnih resursa za implementaciju
inkluzije.

Predstavnici zdravstvenih institucija ukljuceni u problematiku rada
sa djecom sa posebnim potrebama isti¢u/uo€avaju znacajne pozitivne
efekte kod djece koja su obuhvacena inkluzijom i podrzavaju dalju
implementaciju, s preporukom ostvarenja tjeSnje saradnje na relaciji
roditelji — nastavnici/ce — pedijatri u cilju podizanja nivoa kvaliteta
zajednicke akcije. Predstavnici zdravstvenog sektora uglavnom nijesu



3.
U
1.
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ukljuceni u monitoring postignuca djeteta u obrazovnom procesu, a
ako 1 jesu, to se Cini preko roditelja.

Sumarna ocjena u pogledu evaluacije kvaliteta individualnih
obrazovnih planova jeste da u ovom dijelu postoji vrlo znacajan
prostor za unapredivanje, poc¢ev od obuke nastavnog kadra, preko
dosljednije primjene IOPa i timskog/partnerskog kreiranja istih.
Studije slucaja su pokazale da je kvalitet implementacije inkluzije i
dalje u velikoj mjeri zavisan od ljudskog faktora i da su dobra saradnja
roditelja 1 nastavnika/ca, te profesionalna i li€na zainteresovanost
bili garant akademskog uspjeha djeteta sa posebnim potrebama i
njegove adekvatne socijalizacije, dok je odustvo ovih elemenata za
posljedicu imalo veoma skromne rezultate inkluzije.

PARTICIPACIJA RODITELJA I UCENIKA/CA

SKOLSKOM ODLUCIVANJU
Ukljuciti roditeljevolontere u rad pojedinih sekcija.
Popularisati postojanje savjeta roditelja kroz djelovanje roditelja
¢lanova i kroz edukativne radionice koje organizuje Udruzenje
roditelja Crne Gore. Rad savjeta roditelja i Skolskog odbora uciniti
transparentnijim, efikasnijim, dostupnijim svim roditeljima.
Razmotriti moguénost izmjene sastava Skolskog odbora po uzoru na
pocetne godine uvodenja reforme u Skole.
Postovati i neselektivno primjenjivati prava zagarantovana Zakonima
0 osnovnom, gimnazijskom i stru¢nom obrazovanju.
Uticati na promjenu svijesti nastavnika/ca i u¢enika/ca o vaznosti
aktivnog ukljucivanja ucenika/ca u Zivot skole.
Pospjesivati strukturisanu komunikaciju u¢enika/ca s odraslima
u Skoli 1 uspostavljati jasnu liniju komunikacije osoba kojima se
ucenici/ce mogu obratiti kada im je to potrebno. Izgradivati atmosferu
nastojanja da se ucenicima/ cama pomogne da iznesu vlastito misljenje.
Kontinuiranim aktivnostima, pruzanjem podrske i unapredivanjem
saradnje izmedu ucenika/ca i Skolskog kolektiva izgradivati povjerenje
ucenika/ca u Skolu kao instituciju.
Pospjesivati proces kontinuiranog informisanja u¢enika o djecijim
pravima, kao i o u¢enickim pravima i obavezama. Motivisati u¢enike/
ce da uzmu ucesce u procesima odlucivanja i kreiranja aktivnosti u
skoli.
Motivisati sve nastavnike/ce da se ukljuce u proces prenosenja
informacija u¢enicima/cama, jer je to, po misljenju u¢enika/ca, najbolji
nacin da dodu do pravovremene i potpune informacije. Podsjetiti 1
osnaziti nastavnike/ce da pored nastavnicke uloge praktikuju i ostale:
motivacionu, procjenjivacku, ulogu regulatora u socijalnoj grupi/
odjeljenju, ulogu partnera u afektivnoj interakciji.
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9. Osnivanje novih i podrska postoje¢im dackim parlamentima u svim
osnovnim i srednjim Skolama u skladu sa statutom Skole i statutom
dackog parlamenta. Osnazivanje dackog parlamenta s jasnom
strategijom uklju¢ivanja ucenika/ca u Skolski sistem odlucivanja.
Upoznati ucenike/ce, a posebno ¢lanove dackog parlamenta, s
njegovom ulogom i moguénostima kako bi preuzeli aktivnu ulogu
i odgovornost u radu.

10. Osmisliti realan program slobodnih aktivnosti zasnovanih na
potrebama ucenika/ca. Uz u€eS¢e ucenika/ca, organizovati $to veci
broj vannastavnih i ostalih aktivnosti.

11. Pruzati podrsku ucenicima/cama koji su ukljuceni u aktivnosti/
projekte, razvijati ambijent u Skoli u kome su takvi ucenici/ce
prepoznati i priznati od strane cijele Skolske zajednice.

12. Razvijati saradnju s omladinskim NVO 1 lokalnom sredinom.

METODOLOSKI OKVIR

Svrha evaluacije reforme obrazovanja u Crnoj Gori je da kreatorima
obrazovne politike, kao i ostalim ucesnicima u reformi obrazovanja pruzi relevan-
tne informacije o tome u kojoj mjeri su i kako ostvareni klju¢ni operativni
ciljevi reforme osnovnog i opSteg srednjeg obrazovanja. Evaluacija je ujedno
identifikovala najznacajnije prepreke u realizaciji klju¢nih ciljeva i formulisala
preporuke za dalju transformaciju obrazovnog sistema.

Evaluacija se fokusirala na tri klju¢na aspekta koja su odredena general-
nim i operativnim ciljevima reforme u reformskim dokumentima:

1. Kwvalitet nastave,

2. Jednakost moguénosti uc¢enika i u€enica s posebnim obrazovnim

potrebama,

3. Participacija u odlucivanju.

Kada je rijec¢ o nivoima obrazovanja, evaluacija je obuhvatila osnovno
(ISCED 11 2) i opste srednje (ISCED 3A) obrazovanje, te odredene aspekte
aktivnosti centralnih institucija sistema za podrsku i osiguravanje kvaliteta
obrazovanja (Zavod za skolstvo, Ispitni centar 1 Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva).

Tip evaluacije koji je odabran je evaluacija usmjerena na ciljeve koja
pociva na uporedivanju definisanih reformskih ciljeva i njihove realizacije.
Evaluacija kombinuje interni i eksterni pristupi dominantno je ekspertska.
Temeljna evaluaciona pitanja na koja ova evaluacija pruza odgovore su:

1. U kojoj mjeri dominantni tip nastave posjeduje kvalitet koji je

definisan ciljevima reforme obrazovanja?

2. Ukojoj je mjeri ostvareno inkluzivno obrazovanje ucenika i u¢enica

s posebnim obrazovnim potrebama?

3. Koliki je stepen participacije roditelja i ucenika/ca u Skolskom

odlucivanju?
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1. METODOLOGIJA EVALUACIJE NASTAVE

Kvalitetna nastava u ovoj evaluaciji definisana je kao nastava koja
stimuli-Se aktivno u¢enje usmjereno na sticanje visih nivoa znanja i razvoj
kognitivnih vjestina, kritickog misljenja, komunikacijskih vjestina, kompetencija
za aktivno demokratsko gradanstvo i kompetencija za timski rad.

Odgovor na evaluaciono pitanje o stepenu realizacije kvalitetne nastave
ukljucuje evaluaciju nastavnog procesa (ucenja i poucavanja), nastavnih
programa, udzbenika, nastavnickih kompetencija, mehanizama pracenja i
unapredivanja kvaliteta i materijalnih resursa.

Za ovaj aspekt evaluacije koncipirano je 5 setova indikatora' (indikatori
aktivnog ucenja, kritiCkog misljenja, komunikacijskih vjestina, kompetencija
za demokratsko gradanstvo 1 kompetencija za timski rad) iz kojih je derivirana
genericka analitiCka matrica koja je koriS¢ena za strukturalnu analizu sadrzaja
(evaluacija nastavnih programa i udzbenika) i opservaciju nastave (evaluacija
nastavnog procesa 1 nastavni¢kih kompetencija. Na taj je nacin analizirano
55 nastavnih programa i 53 udzbenika za osnovnu Skolu i gimnaziju, dok je
opserviran 151 nastavni ¢as u osnovnim $kolama i gimnazijama.

Kvantitativni dio istrazivanja ukljucio je anketne upitnike za 8 respondent-
skih skupina: nastavnike/ce osnovnih $kola i gimnazija (700 ispitanika), u¢enike/
ce osnovnih skola i gimnazija (512 ispitanika), roditelje (371 ispitanik), za-
poslenike centralnih institucija obrazovnog sistema (29 ispitanika), direktore/
ce osnovnih Skola 1 gimnazija (36 respondenata), zaposlenike u Skolama (55
ispitanika), nadzornike/ce Zavoda za skolstvo (19 ispitanika) i opstu populaciju
(2012 ispitanika).

Kvalitativni dio istrazivanja je ukljucio grupne intervjue s nastavnicima/
cama (10 grupa), roditeljima (3 grupe), zaposlenicima centralnih institucija
obrazovnog sistema (1 grupa), i nadzornicima/cama Zavoda za Skolstvo (1
grupa), te individualne intervjue s zaposlenicima centralnih institucija obrazov-
nog sistema (20 ispitanika) i direktorima/cama Skola (24 ispitanika).

2. METODOLOGIJA EVALUACIJE
INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA
Istrazivanje implementacije inkluzivnog obrazovanja proveo je Pedagoski
centar Crne Gore. Ciljevi evaluacije ovog aspekta reforme obrazovnog sistema
su:
» Utvrdivanje stepena (nivoa) ukljucenosti ucenika/ca s posebnim
potrebama u redovno osnovnoskolsko i srednjoskolsko obrazovanje.
* Procjena efikasnosti postoje¢ih mehanizama i utvrdivanje klju¢nih
barijera.
* Prijedlog korektivih mjera s ciljem povecavanja stepena inkluzije.

! Detaljan prikaz svih indikatora nalazi se u integralnoj verziji izvjestaja.
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Dizajn ovog dijela istrazivanja je krenuo od normativnog desk istrazivanja
koje je ispratilo promjene u implementaciji inkluzivnog obrazovanja od uvodenja
do danas. Zatim, je ukljucio ispitivanje stavova i zadovoljstva sljedec¢ih ka-
tegorija: roditelji djece sa posebnim potrebama, nastavnici/vaspitaci koji rade
sa djecom sa posebnim potrebama, direktori specijalnih ustanova za djecu sa
posebnim potrebama, predstavnici zdravstvenih institucija koji imaju kontakt
sa djecom sa posebnim porebama, predstavnici rukovodecih institucija i
na posredan nacin samu djecu sa posebnim potrebama. Na ovaj nacin su
obuhvaceni predstavnici gotovo svih kategorija koje ucestvuju u sistemu
inkluzivnog obrazovanja. Zbog prirode ciljne grupe i metodologija je varirala.
Sa roditeljima i nastavnicima/cama je organizovana klasi¢na fokus grupa
koja je dopunjena kra¢im upitnikom, ¢iji su rezultati posluzili kao ilustracija
stavova iskazanih tokom razgovora sa ispitanicima. Sa direktorima specijalnih
zavoda, predstavnicima zdravstvenih institucija i predstavnicima rukovode¢ih
institucija obavljeni su strukturirani intervjui. Da bi se nalazi §to bolje potkrijepili
¢injenicama, obavljena je analiza individualnih obrazovnih planova koja je
kroz tri unaprijed definisane dimenzije kvantifikovana i na taj nacin prikazana.
Tri detaljne studije slu€aja koje su obuhvatile iskustvo djece sa razliitim
poteskocama u razvoju sluze da vrlo slikovito dopune i ilustruju nalaze do
kojih se doslo u razgovorima sa ispitanicima.

3.METODOLOGIJA EVALUACIJE RODITELJSKE I UCENICKE
PARTICIPACIJE U ODLUCIVANJU

Istrazivanje o stepenu participacije roditelja u odlucivanju u skoli je
sprovelo Udruzenje roditelja Crne Gore, dok je istrazivanje o ucenickom
ucescu u odlucivanju sproveo Forum MNE.

Ciljevi evaluacije ovog aspekta reforme obrazovnog sistema su:

» Utvrdivanje stepena (nivoa) participacije roditelja i uc¢enika/ca u

odluc¢ivanju u osnovnim i srednjim $kolama;

* Procjena efikasnosti postoje¢ih mehanizama 1 utvrdivanje klju¢nih

barijera;

* Prijedlog korektivih mjera s ciljem povecavanja stepena participacije.

Istrazivanje participacije roditelja je ukljucilo analizu sistemskih i
normativnih dokumenata i rezultata postojecih istrazivanja, a dodatni su
podaci prikupljeni pomocu 36 individualnih intervjua (12 s roditeljima, 12 s
direktorima/ cama $kola i 12 s nastavnicima/cama).

Istrazivanje participacije ucenika/ca se sastoji od analize relevantnih
zakona 1 drugih normativnih dokumenata i istrazivanja prakse u osnovnim i
srednjim Skolama. Ovaj drugi dio istrazivanja uc¢enicke participacije je ukljucio
anketne upitnike za 22 osnovne i srednje Skole (upitnike su ispunjavali direktori/
ce i strucne sluzbe skola), te 6 grupnih intervjua s ucenicima/cama osnovnih
1 srednjih Skola.
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REZULTATI EVALUACIJE

Najznacajniji rezultati evaluacijskog istrazivanja' prezentirani su po
dijelovima: prvi dio sadrzi rezultate evaluacije nastave, drugi rezultate evaluaci-
je inkluzivnog obrazovanja, a tre¢i rezultate evaluacije participacije roditelja i
ucenika/ca u Skolskom odlucivanju.

1. REZULTATI EVALUACIJE NASTAVE

Rezultate evaluacijskog istrazivanja nastave prezentiramo po evaluacij-
skim dimenzijama (aktivno ucenje, kriticko misljenje, komunikacijske vjestine,
kompetencije za demokratsko gradanstvo i kompetencije za timski rad) i
po evaluacijskim podrucjima (udzbenici, nastavni programi, nastavnicke
kompetencije, nastavni proces (ucenje i poucavanje), materijalni uslovi za rad
u Skolama, mehanizmi pracenja i unapredivanja kvaliteta).

1.1 AKTIVNO UCENJE

Ovaj segment evaluacije nastave odgovara na operacionalno pitanje: U
kojoj su mjeri ostvareni ciljevi reforme kada je rijec o nastavi koja je usmjerena
na aktivno ucenje? Takva je nastava, za ovu svrhu, operacionalizovana po-
sredstvom 12 specificnih AU indikatora (samostalno pronalazenje informacija,
uporedivanje, analiziranje, odvajanje elemenata iz cjeline/ sazimanje, struktu-
riranje, kauzalno objasnjavanje, interpretiranje, koriS¢enje procedura, teorija i
modela, stvaranje novih proizvoda, evaluiranje, potkrepljivanje, memorisanje/
prisjecanje) koji su formirani na temelju revidirane Bloomove taksonomije
obrazovnih ciljeva. U svim jedinicama analize smo pokusali da identifikujemo
stepen prisustva navedenih indikatora, a na osnovu svih dobijenih vijednosti smo
formirali skorove? koji kumulativno mjere stepen prisustva aktivnog ucenja.

Skorovi ukljucuju tri vrste podataka:

a. podatke dobijene opservacijom nastavnih ¢asova, koji nam govore o
tome koliko bi se Cesto strategije aktivne nastave (nastavne strategije
koje su usmjerene na aktivno ucenje) mogle koristiti u nastavi razlici
tih predmeta i s ucenicima/cama razlicitih uzrasta; vrijednosti dobije
ne opservacijom tretiramo kao moguée pozeljne vrijednosti (“bench-
mark”);

b. podatke dobijene analizom nastavnih programa i udzbenika, koji
nam govore o tome u kojoj mjeri programi i udzbenici usmjeravaju
nastavni proces prema aktivnom ucenju;

c. podatke dobijene anketnim istraZivanjem nekoliko respondentskih
grupa, koji nam govore o ucestalosti pojedinih nastavnih strategija i
modela ucenja u Skolskoj praksi.

2 Univerzalno u ovom izvestaju, SKOROVI su uvek optimizovani od 0 do 1, pri
¢emu je 0 najniza a 1 najvisa moguca vrijednost mjerenja.
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Fig 8 Kumulativni pregled SKOROVA AKTIVNOG UCENJA za
sve kategorije evaluacije

Nastavni planovii
programi gimnazija

Napstavni planovii
programi osnovna

Udzbenici gimnazija
Udzbenici osnovna
Opservacija gimnazija
Opservacija osnovna
Zaposleni skole
Zaposleni CIS

Ugenici gimnazija
Utenici osnovna
Roditelji

Nastavnici gimnazija
Nastavnici osnovna

Nadzornici

Prema procjenama svih kategorija ispitanika, osim zaposlenih u centralnim
institucijama obrazovnog sistema i nadzornika/ca Zavoda za Skolstvo, aktivno
ucenje je prisutno u svakodnevnoj nastavnoj praksi u znacajnoj mjeri.

Podaci dobijeni analizom nastavnih programa i udZbenika su osjetno
nizih vrijednosti 1 oni se poklapaju s procjenama zaposlenih u centralnim
institucijama obrazovnog sistema i nadzornika/ca. Uporedimo li te podatke s
mogucéim poZzeljnim vrijednostima (podaci dobijeni opservacijom), vidljivo
je da je aktivno ucenje u udzbenicima i nastavnim programima osjetno manje
prisutno nego $to je to moguce. To se naroCito odnosi na prisutnost aktivnog
ucenja u nastavnim programima za osnovnu Skolu.

1.2 KRITICKO MISLJENJE

Istrazivanje je ovdje imalo za cilj da odgovori na sljedece istrazivacko
pitanje: U kojoj je mjeri dominantan tip nastave u reformisanoj Skoli usmjeren
na razvoj kritickog misljenja kod ucenika/ca? Za ovu svrhu identifikovali smo
pet specificnih KM indikatora: artikulisanje stava, argumentovanje, kriticka
analiza, evaluiranje argumentacije i suceljavanje. Uz ove specifi¢ne indikatore
kritickog misljenja koristili smo i relevantne interdimenzionalne indikatore
aktivnog ucenja.
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Fig 12 Kumulativni pregled SKOROVA KRITICKOG MISLJENJA
za sve kategorije evaluacije

Nastavni planovii
programi gimnazija

Nastavni planovii
programi osnovna

Udzbenici gimnazija
Udzbenici osnovna
Opservacijagimnazija
Opservacija osnovna
Zaposleni skole
Zaposleni CIS
Ucenici srednja
Ucenici osnovna
Roditelji

Nastavnici gimnazija
Nastavnici osnovna

Nadzornici

Kada se analiziraju kumulativni skorovi kriti€kog misljenja (Fig 12), na
kvantitativnom nivou uocavamo znacajnu razliku izmedu rezultata mjerenja
dobijenih anketnom metodom, sa jedne strane, i rezultata dobijenih opservacijom
Casova, analizom udzbenika i analizom nastavnih programa, sa druge. Najvece
vrijednosti skorova kritickog misljenja registrujemo u stavovima nastavnika/
ca osnovne i srednje Skole, kao i1 ucenika/ca osnovne Skole. Visoke ocjene
daju i zaposleni u skolama, ucenici/ce gimnazije i roditelji. Za razliku od njih,
zaposleni u centralnim institucijama sistema i nadzornici/ce daju relativno niske
ocjene. I vrijednosti dobijene opservacijom Casova su zna¢ajno nize nego one
u procjenama anketiranih, pri ¢emu je dodatno upadljiva diskrepanca izmedu
skorova dobijenih opservacijom ¢asova u gimnaziji i opservacijom ¢asova u
osnovnim Skolama. Konacno, konstatujemo da je kriti¢ko misljenje znac¢ajno
manje afirmisano u udzbenicima i nastavnim programima nego §to bi to prema
rezultatima opservacije bilo moguce, odnosno oc¢ekivano. Ovo se posebno
odnosi na nastavne programe u osnovnoj skoli.

1.3 KOMUNIKACIJSKE VJESTINE

Ovaj segment evaluacijskog istrazivanja odgovara na pitanje: U kolikoj
mjeri dominantan tip nastave doprinosi razvoju komunikacijskih vjeStina
kod ucenika i ucenica? Za ovu svrhu formirali smo Sest specificnih indikatora
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komunikacijskih vjestina (KV indikatori: iznoSenje stava, usmeni prikaz, kreira-
nje tekstova, izlaganje, razgovor, prezentacija).

Ono $to je zajednicko i za osnovnu Skolu i za gimnaziju jeste da su
vrijednosti dobijene opservacijom zadovoljavajuée (drugim rije¢ima, da bi se,
prema implicitnoj procjeni nastavnika/ca, strategije poucavanja i u¢enja koje su
usmjerene na razvoj komunikacijskih vjestina mogle koristiti relativno Cesto),
dok su vrijednosti dobijene analizom udzbenika i nastavnih programa (koliko
se Cesto takve strategije zahtijevaju ili sugeriraju) osjetno manje.

Podaci dobijeni anketnom metodom i ovdje pokazuju da su vrijednosti
dobijene anketiranjem znacajno vise od vrijednosti dobijenih opservacijom i
analiziranjem udZbenika i nastavnih programa. I ovdje su kod vecine kategorija
ispitanika mjerene vrijednosti veoma visoke. [zuzetak su zaposleni u centralnim
institucijama sistema i nadzornici/ce, ¢ije su procjene osjetno blize vrijednostima
dobijenim opservacijom i analizom udzbenika i nastavnih programa.

Fig 16 Kumulativni pregled SKOROVA KOMUNIKACIJSKIH
VESTINA za sve kategorije evaluacije

Nastavni planovii
programi gimnazija

Nastavni planovii
programi osnovna

Udibenici gimnazija 0,11

UdZbenici osnovna 0,17

Opservacija gimnazija
Opservacija oshovna
Zaposleni Skole
Zaposleni CIS

U¢enici srednja
Ucenici osnovna
Roditelji

Nastavnici gimnazija
Nastavnici osnovna

Nadzornici
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1.4 KOMPETENCIJE ZA DEMOKRATSKO GRADANSTVO

Sljede¢a dimenzija koju smo evaluirali je ucinak reforme obrazovanja u
pogledu razvoja kompetencija u€enika/ca za demokratsko gradanstvo. Preciznije,
pitanje na koje ovaj segment evaluacije odgovara glasi: U kojoj mjeri do-
minantan model nastave doprinosi razvoju uéenic¢kih kompetencija za demo-
kratsko gradanstvo?

Za ovu smo dimenziju razvili jedanaest specificnih indikatora za
kompetencije za demokratsko gradanstvo (DG indikatori: demokratija, izbori,
ljudska prava, vladavina prava, prava manjina, NVO, gradanin, patriotizam,
tolerancija, solidarnost, jednakost). Ono po ¢emu se ovi indikatori razlikuju od
ostalih je to §to su oni isklju¢ivo sadrzajne prirode, odnosno §to su usmjereni
isklju¢ivo na sadrzaje poucavanja i ucenja. Rijec¢ je o konceptima koji ¢ine
jezgro specificnih znanja neophodnih za aktivno demokratsko gradanstvo.
Kada je rijec

o vjeStinama, koristili smo relevantne interdimenzionalne indikatore
aktivnog ucenja, indikatore kritickog misljenja i komunikacijskih vjestina.

Opservacijom nastave, analizom udzbenika i1 nastavnih programa,
generalno smo utvrdili da su mjerene vrijednosti indikatora u ovoj kategoriji
relativno niske (Fig. 40a). Ovo posebno vazi za osnovnu Skolu. Kada je o
gimnazijama rije¢, mora se primijetiti znacajno veci stepen mjerenih vrijednosti
u odnosu na osnovnu skolu. Razlike u izmjerenim vrijednostima u osnovnoj
skoli 1 gimnaziji su, svakako, oCekivane, buduci da je opservacija nastave u
gimnaziji obuhvatila veéi broj predmeta u kojima je bilo moguce baviti se
konceptima vezanim za demokratsko gradanstvo.

Ono §to je 1 ovdje vazan pokazatelj je disparitet izmedu vrijednosti
dobijenih opservacijom i onih izmjerenih analizom udzbenika i nastavnih
programa. Niske vrijednosti dobijene mjerenjem DG indikatora u nastavnim
programima, a onda, po logici stvari, i u udzbenicima, valja prvenstveno
tumaciti u svjetlu ¢injenice da i u osnovnoj skoli i u gimnaziji postoje zasebni
predmeti (gradansko vaspitanje, odnosno gradansko obrazovanje) koji se bave
navedenim sadrzajima.

Medutim, te niske vrijednosti u kombinaciji sa vrlo niskim vrijednostima
nekih relevantnih interdimenzionalnih AU i KV, a narocito KM indikatora ipak
upozoravaju da je dominantan tip nastave u osjetno manjoj mjeri usmjeren na
razvoj kompetencija za demokratsko gradanstvo nego §to bi to bilo moguce.

Sa druge strane, rezultati anketnog istrazivanja ukazuju da su koncepti
vezani za razvoj kompetencija za demokratsko gradanstvo veoma prisutni
u obrazovnom procesu. I ovdje su najnize vrijednosti dobijene procjenama
zaposlenika CIS 1 nadzornika/ca koje su neSto blize vrijednostima dobijenih
analizom nastavnih programa i udzbenika.

Kada je rije¢ o kumulativnim skorovima kompetencija za demokratsko
gradanstvo (Fig. 40a), njihove vrijednosti valja interpretirati vrlo oprezno iz
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najmanje dva vazna razloga. Prvo, evaluacija nije ukljucila opservaciju nastave,
nastavne programe i udzbenika predmeta gradansko vaspitanje 1 gradansko
obrazovanje, pa su ve¢ zbog toga vrijednosti dobijene opservacijom i analizom
programa i udzbenika osjetno nize nego $to bi inace bile. Uz to, evaluacija je
obuhvatila nastavu, programe i udzbenike cijelog niza predmeta (Priroda i
tehnika, Biologija, Fizika, izborni prirodni predmeti u gimnaziji...) ¢iji sadrzaji
naprosto ne ukljucuju koncepte koji pripadaju demokratskom gradanstvu.

Fig. 40a Kumulativni pregled SKOROVA DEMOKRATSKOG
GRADANSTVA za sve kategorije evaluacije

Nastavni programi gimnazija
Nastavni programi osnovna
UdZbenici gimnazija
UdZbenici osnovna
Opservacija gimnazija
Opservacija osnovna
Zaposleni u Skolama 0,62
Zaposleni u CIS
UE&enici gimnazija
Ucenici osnovna
Roditelji

Nastavnici gimnazija
Nastavnici osnovna

Nadzornici

08 1

1.5 KOMPETENCIJE ZA TIMSKI RAD I SARADNJU

Posljednja dimenzija nastave koju smo evaluirali odnosi se na razvoj
kompetencija za timski rad i saradnju. Pitanje na koje evaluacija ovdje odgovara
je: u kojoj mjeri dominantan model nastave podstice razvoj ucenickih
kompetencija za timski rad i saradnju. Za ovu smo dimenziju razvili pet
specificnih TR indikatora (timsko istrazivanje, timsko rjeSavanje problema,
timska prezentacija, timska rasprava, timsko ocjenjivanje).

Prije svega, evaluacijom udzbenika i nastavnih programa, kao i opservaci-
jom nastave utvrdili smo da su prosjecne vrijednosti relativno nize nego u
ostalim dimenzijama evaluacije.

U ovoj je dimenziji disparitet izmedu vrijednosti dobijenih opservacijom
1 vrijednosti dobijenih analizom udZbenika 1 nastavnih programa izrazito ve-
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lik. Taj disparitet prili¢no jasno govori da se u nastavnim programima vrlo
rijetko postuliraju ciljevi koji su usmjereni na razvoj kompetencija za timski
rad. Jedan od razloga za to je $to razvoj kompetencije za timski rad, jednako
kao 1 kriticko misljenje i komunikacijske vjestine, pripadaju tzv. “generickim”
kompetencijama/vjestinama, drugim rije¢ima, kompetencijama/vjeStinama koje
nijesu specifine niti za jedan zaseban Skolski predmet. Buduc¢i da ne pripadaju
u disciplinarno jezgro predmeta, one se u nastavnim programima vrlo rijetko i
spominju medu ciljevima nastave ili standardima znanja nekog predmeta. Zato
je potencijalni razvoj tih vjestina i kompetencija prepusten odluci pojedinih
nastavnika/ca, za koje je, velikim dijelom, karakteristi¢na pretpostavka da su
te vjestine i kompetencije uCenici/ce razvili, ili da ¢e ih razviti negdje drugdje.
Vjerujemo da je upravo to dodatni razlog zbog cega bi razvoj tih vjestina i
kompetencija trebalo eksplicitno navoditi kao ciljeve u nastavnim programima
gotovo svih predmeta.

Kumulativno, uporedujuci skorove timskog rada (Fig. 24), zaposleni
u Skolama, nastavnici/ce i1 u¢enici/ce (narocito osnovnih Skola) isticu da je
timski rad u Skolama veoma prisutan. S druge strane, zaposleni u centralnim
institucijama sistema i1 nadzornici/ce su veoma rezervisani u procjeni uce-
stalosti timskog rada u Skolama. Opservacijom su ustanovili jo§ nizi stepen
prisustva timskog rada, a kada je rije¢ o udzbenicima, moze se sa prilicnom
izvjesnoScu re¢i da u njima timski rad nije dovoljno afirmisan. Na kraju, kada
je rije¢ o nastavnim programima, vrijednosti indikatora koji mjere timski rad
su na veoma, veoma niskom nivou.

Fig 24 Kumulativni pregled SKOROVA TIMSKOG RADA za sve
kategorije evaluacije

Nastavni programi gimnazija
Nastavni programi osnovna
UdZbenici gimnazija
UdZbenici osnovna
Opservacija gimnazija
Opservacija osnovna
Zaposleni u Skolama 0,62
Zaposleni u CIS
U¢enici gimnazija
Uc€enici osnovna
Roditelji

Nastavnici gimnazija
Nastavnici osnovna

Nadzomici
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1.6 SUMARNI PRIKAZ VRIJEDNOSTI INDIKATORA

ZA CETIRI DIMENZIJE SA SKOROVIMA

Na osnovu svih mjerenih vrijednosti, prezentujemo analiticke podatke za
cetiri dimenzije evaluacije kao i za sve do sada pomenute kategorije evaluacije
(Fig 25). Sami skorovi imaju manju analiticku mo¢, s obzirom da “uprosjecuju’
pojedine vrijednosti izmedu kojih postoji jasna diskrepanca, tako da se sami
skorovi moraju posmatrati samo u kontekstu analitickih podataka iz kojih su
dobijeni.

Fig 25. Sumarni prikaz
vrijednosti svih indikatora za
cetiri dimenzije sa SKOROVIMA

Aktivne Kriticko Komunikacij- Timski

4
uéenje misljenje ske vestine rad SKOR

Nastavnici osnovna 0,63 0,67 0,65 0,68 0,66

Roditelji 0,62 0,54

o
)
w

U€enici srednja 0,48

o
an
i
o
=
=)

0,52 0,51

Zaposleni Skole

o
o
o

0,69 0,61

Opservacija gimnazija 0,30 0,45

UdZbenici gimnazija 0,33 0,19 o,M 0,04 0,17

Nastavni programi gimnazija 0,4 0,25 0,28 0,01 0,24

Ako analiziramo same skorove, mozemo reci da su nastavnici/ce, zapo-
sleni u §kolama i u€enici/ce osnovnih $kola, ocijenili reformu obrazovanja kao
veoma uspjesnu — makar kada je rije¢ o Cetiri klju¢ne dimenzije evaluacije.

3 U ovom komparativnom prikazu izostavljamo vrijednosti kompetencija za demo-
kratsko gradanstvo iz dva razloga. Prvo, specifi¢ni indikatori demokratskog gradanstva
koje smo koristili za opservaciju nastave i analizu nastavnih programa i udzbenika odnose
se isklju¢ivo na relevantne sadrzaje (koncepte), pa su metodoloski drugacije utemeljeni
nego ostali setovi indikatora. Drugo, ti sadrzaji (koncepti) u velikom broju predmeta
naprosto nijesu mogucéi, pa bi mjerenje njihove ucestalosti na opserviranim satovima i u
nastavnim programima i udzbenicima dalo nedovoljno preciznu sliku.

4 Treba istaci da Cronbach s Alpha koeficijent kao mjera relijabilnosti skorova ima
vrijednost 0.95, §to svakako zadovoljava najstrozije kriterijume relijabilnosti.
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Vise nego solidnom reformu ocjenjuju i roditelji kao i ucenici/ce u
gimnazijama. Dalje, vrijednosti mjerenja koje smo dobili opservacijom nastave
sasvim su solidne, Sto, izmedu ostaloga, pokazuje da nastavnici i nastavnice
posjeduju kompetencije koje su potrebne za model nastave koji promovise
reforma obrazovanja. Interesantno je da su zaposleni u centralnim institucijama
sistema i nadzornici/ce’ u svojim procjenama rezultata reforme osjetno kriti¢niji, i
da su vrijednosti njihovih procjena u svim slu¢ajevima osjetno blize vrijednostima
dobijenim opservacijom nastave i analizom nastavnih programa i udzbenika,
nego §to su to procjene ostalih kategorija ispitanika.

Ne mozemo biti zadovoljni skorovima dobijenim analizom udzbenika
i nastavnih programa, Sto narocito vrijedi za nastavne programe za osnovnu
Skolu. Stoga bi trebalo uloziti dodatni napor da se u nastavne programe i
uzbenike u vecoj mjeri ugrade osnovni ciljevi reforme obrazovanja: primjena
metoda aktivnog u€enja i nastave, podsticaj razvoju kritickog misljenja ucenika/
ca, njihovih komunikacijskih vjestina i vjestina timskog, saradnickog rada u
nastavi i ucenju.

1.7 EVALUACIJA UDZBENIKA

I udzbenici su analizirani pomocu matrice koja se sastoji od 5 setova
indikatora (AU, KM, KV, DG i TR). Indikatori aktivnog ucenja, kritickog
miSljenja, komunikacijskih vjestina i timskog rada su koriS¢eni za analizu
metodickog aspekta udzbenika, a indikatori demokratskog gradanstva za analizu
relevantnog sadrzajnog aspekta. Jednako kao 1 u ostalim slu¢ajevima, procjena
kvaliteta udzbenika je dobijena i anketama, individualnim 1 grupnim intervjuima.

Rezultati analize sadrzaja udzbenika (Fig 41) ukazuju na sljedece:

* Aktivno uenje je znacajno prisutnije od ostalih dimenzija, slijedi
kriticko misljenje, pa komunikacijske vestine, te na kraju timski rad
koji je u udzbenicima krajnje deficitaran.

* Vrijednosti za sve dimenzije su vise kod osnovne $kole nego kada
je rije¢ o gimnazijskim udzbenicima, a ovo konsekventno vazi i za
kumulativni skor.

5> Nadzornici/ce Zavoda za $kolstvo i, u neSto manjoj mjeri zaposleni u ostalim
centralnim institucijama obrazovnog sistema, imaju mozda i najadekvatniju sliku o tome
Sto se u Skolama zaista deSava. Za razliku od nastavnika/ca koji svoje procjene temelje na
iskustvu koje je ograniceno na njihovu vlastitu nastavu i nastavu relativno malog broja
koleginica i kolega (iz iste Skole ili istog predmeta) i roditelja, koji uglavnom prosuduju
na osnovu iskustava njihove vlastite djece, nadzornici/ce su, zahvaljujuéi prirodi svoga
posla, u prilici da stvore i ponude puno obuhvatniju, reprezentativniju i realisticniju
sliku o tome §to se zaista deSava u ucionicama. U isto vrijeme, nadzornici/ce su, takode
po prirodi svojeg posla, usmjereni na kriticko (ponekad mozda i pretjerano kriticko)
procjenjivanje rada nastavnika i nastavnica.
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Fig 41. Skorovi po dimenzijama

Timskirad

Komunikacijske vestine

Kriticko misljenje

0,33

Aktivnouéenje
0,34

M Gimnazija M Osnovna skola

Ispitanici u anketama ocjenjuju udzbenike veoma visoko i to u svim
aspektima, od njihove razumljivosti, do njihove upotrebljivosti. Ono §to
povecava vrijednost tih podataka jeste ¢injenica da nema znacajnih varijacija
u ocjenama u odnosu na kategorije ispitanika. Tako i nadzornici/ce i zaposleni
u centralnim institucijama, tradicionalno kritic¢ki raspolozeni kod gotovo svih
ostalih pitanja, zajedno sa ostalim kategorijama ispitanika ocenjuju udzbenike
veoma visoko.

1.8 EVALUACIJA NASTAVNIH PROGRAMA
Nastavni programi su prvenstveno procjenjivani metodom strukturalne
analize sadrZaja (i ovdje je, kao i1 kod analize udZbenika, koriS¢ena matrica s
pet setova indikatora), ali su takode bili i predmet procjena nekih kategorija
ispitanika u anketnom istrazivanju. Strukturalnom analizom sadrZaja nijesu
obuhvaceni svi sggmenti nastavnih programa, ve¢ samo specifi¢ni ciljevi i
standardni znanja .
* Naosnovu same strukturalne analize sadrzaja (Fig. 51), o nastavnim
programima se moze generalno zakljuciti sljedece:
* Za cetiri klju¢ne dimenzije koje su predmet evaluacije, vrijednosti
u gimnazijskim programima su izrazito vise nego vrijednosti u
nastavnim programima osnovnih Skola. Ukupan skor za sve Cetiri
dimenzije je znacajno visi za gimnaziju nego za osnovnu Skolu.
* Aktivno ucenje je znatno prisutnije u odnosu na ostale dimenzije,
kako u gimnazijskim programima, tako i u onima u osnovnoj Skoli.
» Komunikacijske vjestine su nesto prisutnije u gimnazijskim programi-
ma u odnosu na kriticko misljenje.
* I komunikacijske vestine i kriticko misljenje su veoma deficitarni u
programima za osnovnu $kolu.

¢ Opsirnije o tome u odjeljku 2.8 integralnog izvjestaja.
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» Timski rad je gotovo potpuno izostavljen, kako u gimnazijskim
nastavnim programima, tako i u onima u osnovnoj Skoli.

» Standardi znanja u okviru nastavnih programa znac¢ajno vise podrzava-
ju reformu nego sami ciljevi.

* Nastavni programi rijetko eksplicitno upucuju na potrebu razvijanja
sposobnosti za samostalan rad ucenika/ca, a ovo posebno vazi za
osnovnu Skolu.

* Dobra strana nastavnih programa jeste to $to su jasni i razumljivi i
Sto su prilagodeni uzrastu daka. Jednako tako, programi sadrZe jasno
definisane specifi¢ne ciljeve i standarde znanja.

* Nastavni programi nijesu preopterec¢eni nepotrebnim informacijama,
tacnije, koli¢ina informacija u nastavnim programima je uglavnom
prikladna.

Fig 51. Skorovi po dimenzijama

W Gimnazija mOsnovnaskola

Timskirad

Komunikacijske vestine

Kriticko misljenje

Aktivno ucenje

I rezultati dobijeni anketnim istrazivanjem, kao i podacima dobijenim
strukturalnom analizom sadrZaja nastavnih programa, ukazuju na to da su
nastavni programi jasni i razumljivi, da su prilagodeni uzrastu daka i da sadrze
jasno definirane specifi¢ne ciljeve i standarde znanja.

Vecina ispitanika ocjenjuje da nastavni programi nijesu neprilagodeni
uzrastu daka, da nijesu preteski, te da ne traze od ucenika/ca da uce napamet
veliku koli¢inu informacija. Jednako tako, vecina ispitanika ocjenjuje da nastavni
programi nijesu nerazumljivi i zastarjeli. Ogromna vecina ispitanika se slaze
da nastavni programi propisuju relevantne sadrZzaje ucenja.

Nadzornici i zaposleni u Skolama, za razliku od ostalih, ocjenjuju da su
nastavni programi preobimni. [ako se kumulativne procjene ostalih kategorija
ispitanika u tom pogledu u odredenoj mjeri razlikuju, jos uvijek je veoma
velik postotak ispitanika u svim respondentskim skupinama koji smatraju da
su nastavni programi preobimni (Fig. 60).
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Fig. 60 Nastavni program je: preobiman - % SUM veoma i uglavnom

80%
70%
60%
50%
40%
30%
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10%

0%

70,6%

Zaposleniu skoli  Zaposlenici CIS Nastavnici- Nastavnici- Nadzornici
osnovna srednja

1.9 PROCJENA NASTAVNICKIH KOMPETENCIJA

Kompetencije nastavnika/ca su bile poseban predmet interesovanja ove
evaluacije. Podaci o osposobljenosti nastavnika/ca za sprovodenje ciljeva
reforme koji se odnose na nastavni proces su dobijeni opservacijom nastave
(v. Fig. 25 u odjeljku 2.1.6) 1 anketnim istrazivanjem (Fig. 68). I jedni i drugi
podaci (osobito oni dobijeni anketiranjem) ukazuju na to da nastavnici/ce
posjeduju relevantne kompetencije u vrlo velikoj mjeri, da koriste prikladne
nastavne strategije s obzirom na ciljeve nastavnog casa i programa i da te
strategije primjenjuju na efikasan nacin.

Fig. 68 U kojoj mjeri su nastavnici/ce osposobljeni da realizuju ciljeve
reforme? -% SUM u potpunosti i uglavnom

10, 0,
133:’2 85,4% 88,3% 91,6% 84.1%
80% 76,5%
66,7%
70% 59,3%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
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1.10 PROCJENA NASTAVNOG PROCESA

Nastavni proces (proces poucavanja i u¢enja) je jednim dijelom istraZivan
opservacijom nastave, a drugim anketnim istrazivanjem. Opservacija, naravno,
nije imala za cilj da identifikuje Sta se zaista deSava u u¢ionici u svakodnevnoj
praksi. Naime, budu¢i da je rije¢ o metodi ‘posmatranja’, a da su sami nastavnici/
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ce znali da su opservirani, jasno je da su sve vrijednosti u odredenoj meri
»pomaknute* u poredenju sa situacijama kada nema opservatora. Opservacija
je u stvari identifikovala ono $to je moguce da se deSava u ucionicama, kada
bi nastavnici/ce u nastavnom procesu stalno pruzali svoj maksimum.
Na osnovu opservacije nastave moze se uociti:
* Naopserviranim ¢asovima u gimnaziji su nastavnici/ce ¢esce oblikova-
li nastavni proces u skladu s ciljevima reforme, nego sto je to bilou
osnovnoj skoli (Fig. 73).
* Naopserviranim ¢asovima je aktivno u¢enje bilo znacajno prisutnije
od ostalih dimenzija evaluacije. (Fig. 73).

Fig 73. Skorovi po dimenzijama

Timskirad

Komunikacijske vestine

Kriticko misljenje

0,65
Aktivno uéenje ’

M Gimnazija M Osnovnaskola

* Na opserviranim ¢asovima su sve metode poucavanja/ucenja bile

prisutne u zadovoljavajucoj mjeri, osim eksperimenta i rasprave.

* Nastavne strategije koriS¢ene na opserviranim ¢asovima su bile

veoma prikladne 1 uglavnom efikasno sprovedene.

» Sadrzaji opserviranih nastavnih ¢asova su bili jasni i razumljivi, a

sami Casovi su bili prilagodeni uzrastu daka.

Ucestalost kori§¢enja pojedinih nastavnih strategija i metoda pokusali
smo da identifikujemo i anketnim istrazivanjem. Na taj smo nacin, u stvari,
htjeli ustanoviti stepen diskrepancije izmedu ucestalosti koris¢enja pojedinih
nastavnih strategija i metoda na opserviranim ¢asovima i u svakodnevnoj praksi.

Narocito velika diskrepancija izmedu podataka dobijenih opservacijom i
onih dobijenih anketom odnosi se na ucestalost predavackih strategija u nastavi.
Na 25,9 % opserviranih ¢asova u osnovnoj skoli i 55% opserviranih ¢asova u
gimnaziji ucestalost predavackih strategija je bila vrlo izrazena). No, prema
podacima dobijenim anketom, ta je ucestalost osjetno veca i krece se u rasponu
od 72,5% (ucenici osnovnih $kola) do 96,6% (zaposleni u CIS), s kumula-
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tivnim skorom od 0,81. Jednako su tako visoki ili razmjerno visoki skorovi
za druge aktivnosti u ucionici koje su dio predavackih nastavnih strategija ili
su sa njima direktno povezane: diktiranje (0,47), prepisivanje s table (0,70),
ucenje informacija napamet (0,53), procjenjivanje znanja pomocu zadataka
visestrukog izbora (0,47), procjenjivanje znanja pomocu zadataka jednostavnog
dopunjavanja (0,58), €itanje i memorisanje dijelova teksta iz udzbenika (0,55).

1.11 PROCJENA MEHANIZAMA

OSIGURANJA I UNAPREAIVANJA KVALITETE

Indikatore efikasnosti sistema osiguranja i unapredivanja kvaliteta smo
ugradili u anketne upitnike za nastavnike/ce, zatim zaposlene u Skolama
koji ne rade u nastavi (direktori/ce, zamjenici/ce direktora/ica, pedagozi/
gice...) 1 zaposlene u CIS. Ti se indikatori odnose na mehanizme osiguranja i
unapredivanja kvaliteta i na Skolskom nivou, i na nivou obrazovnog sistema.

Prema podacima dobijenim anketiranjem nastavnika/ca, u velikoj ve¢ini
skola (91,3% osnovna skola, 84,9% gimnazija) sprovodi se samoevaluacija.
Prema podacima Zavoda za Skolstvo iz 2009., taj je broj za osnovne Skole
osjetno manji (32%), dok je za gimnazije neSto malo manji (71,5%). Tu
razliku objasnjavamo Cinjenicom da i Skole koje ne sprovode formalizovani
cjeloviti proces institucionalne samoevaluacije i razvojnog planiranja (poput
onog koji je razvio Zavod za skolstvo), koriste neke jednostavnije mehanizme
samoevaluacije koji su u Skolama ve¢ ustaljeni.

Relativno su visoke vrijednosti koje govore o ucestalosti odrzavanja
stru¢ne edukacije za nastavnike/ce u Skolama. Tako 50,8% osnovnoskolskih
1 49% gimnazijskih nastavnika/ca izjavljuje da se takve interne edukacije u
njihovim skolama organizuju povremeno, a 42,3% osnovnoskolskih i 35,2%
gimnazijskih nastavnika/ca odgovara da se one odrzavaju esto.

Kada je rije¢ o tome koliko cesto nastavnici/ce dobijaju relevantne
informacije o kvalitetu svoga rada od nadleznih centralnih institucija sistema
(ZZS,1C, MPiS): 56,8% osnovnoskolskih i 51% gimnazijskih nastavnika/ca te
informacije dobija povremeno, a tek 16% osnovnoskolskih i 19,9% gimnazijskih
nastavnika/ca tu vrstu informacija dobija ¢esto.

Kada je rije¢ o vrijednostima koje govore o zadovoljstvu nastavnika/ca
programima stru¢nog usavrsavanja koje organizuje Zavod za skolstvo, i one su
relativno visoke. Tako 55% osnovnoskolskih i 53% gimnazijskih nastavnika/ca
procjenjuje da im ti programi u odredenoj mjeri mogu pomoci da unaprijede
svoju nastavu, dok 36,8% osnovnoskolskih i 31,7% gimnazijskih nastavnika/ca
smatra da im programi stru¢nog usavrsavanja u tome mogu pomo¢i u velikoj
mjeri.

Ono §to poprili¢no odudara od nastavnicke procjene kvaliteta programa
strunog usavrsavanja jeste ¢injenica da gotovo trecina osnovnoskolskih i
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gimnazijskih nastavnika/ca u proteklih 5 godina nije prisustvovala niti jednom
seminaru ili nekom drugom obliku stru¢nog usavrsavanja.

Kada je rije¢ o podacima o efikasnosti mehanizama osiguranja 1
unapredivanja kvaliteta koje smo dobili anketiranjem zaposlenih u skolama i
narocito zaposlanih u centralnim institucijama sistema, vidljivo je da manje od
polovine zaposlenih u Skolama smatra da u obrazovnom sistemu u dovoljnoj
mjeri postoje relevantne informacije o uceni¢kim postignu¢ima, a manje od
tre¢ine procjenjuje da u obrazovnom sistemu u dovoljnoj mjeri postoje relevantne
informacije o kvalitetu pojedinih Skola, predmetnih programa, udzbenika, pro-
grama stru¢nog usavrsavanja i sistemske podrske skolama. Vrijednosti dobijene
anketiranjem zaposlenih u CIS su jos i nize.

1.12 PROCJENA MATERIJALNIH USLOVA RADA SKOLA
Na osnovu procjena moglo bi se zakljuciti da su materijalni uslovi za
rad u Skolama relativno zadovoljavajuéi.

Fig 119 Kumulativni SKOROVI procjene materijalnih uslova po
kategorijama ispitanika

Zaposleni skole 0,67
Zaposleni CIS
Uéenici srednja
Uéenici osnovna 0,64
Roditelji

Nastavnici gimnazija

Nastavnici osnovna 0,64

Nadzornici

1.13 GENERALNI STAVOVI O REFORMI

OBRAZOVANJA I NJENOJ REALIZACIJI

Svi ispitanici procjenjuju kvalitet obrazovanja relativno visokim (Fig.
120a), a najkriti¢niji su zaposleni u CIS i gimnazijski nastavnici/ce. Ono $to
je vazno napomenuti je da su procjene roditelja, dakle ispitanika koji imaju
neposredno iskustvo sa Skolama, ne samo vrlo visoke, nego i osjetno vise od
procjene opste populacije.
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Fig. 120a Kvalitet osnovnog/srednjeg obrazovanja u CG: uglavnom i
veoma kvalitetno
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Jednako je tako evidentna dominacija pozitivnog stava o reformi, gdje
su narocito visoke vrijednosti zabiljezene kod nadzornika, zaposlenih u skoli i
roditelja (Fig. 121). Gimnazijski nastavnici/ce i ovdje su prili¢no kriti¢ni, a ono
Sto izrazito odstupa od dominantnih vrijednosti su stavovi zaposlenih u CIS.
Ova je diskrepancija pomalo zbunjujuéa’, buduéi da je rije¢ o respondentima iz
institucija koje su u bitnome odredile sve klju¢ne parametre reforme, ukljucujuci
1 njene ciljeve, nacin implementacije i njenu dinamiku.

Fig. 121a Opsti stav o reformi obrazovanja u CG: uglavnom i veoma
pozitivan
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No, u analitickom su smislu puno zanimljiviji podaci koji govore o nesto
specificnijim procjenama ispitanika: procjenama o stepenu realizacije pojedinih
ciljeva reforme (Fig. 123127a). Prije svega, gotovo sve vrijednosti procjene
stepena realizacije specifi¢nih ciljeva su nize od vrijednosti opsteg stava prema
reformi (Fig. 122). Jedini izuzetak je realizacija ciljeva koji su vezani za razvoj
gradanskog obrazovanja, gdje su vrijednosti procjene identi¢ne vrijednostima
opsteg stava prema reformi. Te vrijednosti, svakako, upucuju da, prema

"Valja pritom svakako uzeti u obzir da je rije¢ o prilicno malom uzorku (N=29).
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Fig. 122 Opsti stav o reformi i procjene stupnja realizacije pojedinih
ciljeva reforme; SKOR
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misljenju ispitanika, taj cilj karakteriSe najvisi stepen realizacije , dok je
cilj s najmanjim stepenom realizacije razvoj kritickog misljenja.

1.14 NALAZI KVALITATIVNOG DIJELA ISTRAZIVANJA

Usprkos razmjernoj heterogenosti podataka unutar i izmedu pojedinih
skupina respondenata, na osnovu kvalitativnog dijela istrazivanja je moguce
donijeti nekoliko zakljucaka:

* U svakodnevnoj nastavi vidljiv je pomak prema poucavanju usmjere-
nom na ucenika/cu i aktivnom ucenju.

* Odreden dio nastavnika/ca i dalje radi unutar modela predavacke
nastave. Jedan od mogucih uzroka lezi u ¢injenici da priprema za
predavacku nastavu zahtijeva znatno nize kompetencije i znatno ma-
nje truda i vremena no §to to zahtijeva priprema za aktivnu nastavu.

* Inicijalno obrazovanje nastavnika/ca (pre-service) u Crnoj Gori je
izuzetno manjkavo kada je rije¢ o metodickom aspektu obrazovanja
buduc¢ih nastavnika/ca. Nastavnici/nastavnice tokom inicijalnog
obrazovanja ne dobijaju dovoljna elementarna znanja o temeljnim
nastavnim vjestinama i specificnim predmetnim metodikama koja su
neophodna za kvalitetan rad u ucionici.

e Strucno usavrSavanje nastavnika/ca (in-service) je nedovoljno
da binastavnici/ce mogli zadovoljiti zahtjeve reformisane Skole.
Stru¢no usavr$avanje je nejednako distribuirano: neki nastavnici/ce
su ucestvovali na velikom broju seminara, neki skoro ni na jednom.
Intenzitet stru¢nog usavrSavanja se osjetno smanjio nakon prvog
perioda reforme, a sistem kaskadnog poucavanja (,,vrsnjacke edukacije*
u Skolama) ima slabosti.

§Ta je procjena, sasvim sigurno, u presudnom smislu uzrokovana ¢injenicom da su
tokom reforme u osnovne i srednje skole uvedeni predmeti Gradansko vaspitanje, odnos-
no Gradansko obrazovanje. To je o€igledno uzmu li se u obzir relativno niske vrijednosti
specifiénih DG indikatora i relevantnih interdimenzionalnih indikatora dobijene istrazi-
vanjem nastavnog procesa, nastavnih programa i udzbenika. V. opsirnije u odjeljku 3.4.
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Medu nastavnicima/cama postoji izrazito velika potreba za Cestom,
redovnom razmjenom iskustava i dobrih praksi.

Nastavni programi su jo§ uvijek u odredenoj mjeri sadrzajno
predimenzionirani. Ocekivano rastere¢enje u obliku smanjenja
nastavnog gradiva je realizovano samo djelimi¢no.

Realizacija inace vrlo pozitivno dozivljenog koncepta izbornosti je
vrlo problemati¢na. Broj i dijapazon izbornih predmeta koji se nude u
Skolama je nerealno velik, kada se uzmu u obzir kadrovske moguénosti,
ali i drugi resursi kojima $kole raspolazu. Skole esto koriste izborne
predmete kako bi dopunile normu nastavnicima/cama kojima nedostaje
odreden broj ¢asova. To dovodi do toga da nastavu izbornih predmeta
vrlo Cesto drze nedovoljno kompetentni nastavnici/ce. Izborni pred-
meti su vrlo neujednaceni u pogledu akademske zahtijevnosti, pa velik
broj ucenika/ca bira “lagane” (akademski nezahtjevne) predmete. Vrlo
visoke ocjene iz izbornih predmeta sugeriSu da ne samo ucenici/ce,
vec 1 nastavnici/ce gledaju na izborne predmete kao na predmete ¢ija
je vaznost znacajno manja nego §to je vaznost obaveznih predmeta.
Realizacija otvorenog dijela kurikuluma, iako je i ovdje rije¢ o ideji
koja nailazi na podrsku velike vecine ispitanika, vrlo je manjkava.
Nastavnici/ce vrlo Cesto koriste taj dio nastavnog vremena za realizaciju
obaveznog dijela kurikuluma koji je preopSiran. Realizaciju otvorenog
dijela kurikuluma je onemogucena finansijskim i organizacionim ogra-
nicenjima. Lokalna zajednica naj¢es¢e uopste nije zainteresovana za
uceSce u koncipiranju otvorenog dijela kurikuluma.

Reforma je na podruc¢ju udzbenika, uprkos odredenim manjkavostima,
rezultirala velikim poboljSanjem.

Ispitanici su generalno zadovoljni radom Ispitnog centra. Potencijalno
velika formativna vrijednost nacionalnih testiranja i drzavne mature
jos nije realizovana.

Ispitanici su generalno zadovoljni radom Zavoda za Skolstvo.
Mehanizam eksterne evaluacije skola je pohvaljen, no skole bi voljele
kada bi mogle dobiti specificnije, konkretnije, pa ¢ak i individualizovane
informacije o kvalitetu nastave.

Samoevaluacija $kola, koju svi respondenti dozivljavaju kao vrlo
vazan mehanizam osiguravanja i unapredivanja kvaliteta, jo$ nije
uzela maha. U nekim Skolama postoje neki aspekti samoevaluacije,
no jos$ uvijek nije rijec o cjelovitim, jasno strukturiranim i efikasnim
procesima.

Nedostaje ¢vrsta funkcionalna povezanost razlicitih mehanizama i
aspekata osiguravanja i unapredivanja kvaliteta, koja bi omogucila
njihovo povezivanje u cjeloviti efikasan sistem.



2. REZULTATI EVALUACIJE IMPLEMENTACIJE

INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA

U sumarnom izvjestaju koji slijedi po datim cjelinama organizovani su
osnovni nalazi evaluacije shodno konkretnom istrazivackom postupku koji je
primijenjen. Cjeloviti segmenti izvjestaja su dati u aneksima.

DESK ISTRAZIVANJE

Zakonska regulativa je obuhvatna, inovirana i u stalnoj tendenciji
uskladivanja sa evropskim kriterijumima koji reguliSu ovu oblast. Medutim,
implementacija svih zakona ostaje i dalje izazov za unapredivanje. Ocigledna
je potreba za uspostavljanjem permanentne saradnje i rada na medusektorskom
nivou u drzavi. Potrebno je unaprijediti operativne i efikasnije postupke saradnje,
sa jasnim ulogama, zaduZenjima, postupcima koordinacije, razmjene informacija,
medu svim akterima. Postoji zna¢ajan prostor za unapredivanje i koordinaciju
rada na lokalnom nivou (NVO, vaspitnoobrazovne institucije i lokalna samou-
prava). U predSkolskom vaspitanju i obrazovanju posebno je vazno dosljedno
primjenjivanje odredbi datih u ¢lanu 24. Zakona o predskolskom vaspitanju i
obrazovanju. U okviru inicijanog obrazovanja nastavnog kadra treba osigurati
uslove za dalje sticanje znanja u sferi inkluzivnog obrazovanja. Potrebno je
intenzivirati sve mehanizme za primjenu inkluzivnog obrazovanja u srednjim
stru¢nim Skolama i gimnazijama. Neophodno je uraditi izmjene Pravilnika o
kriterijjumima za odredivanje oblika i stepena nedostataka, smetnje odnosno
poremecaja djece i mladih s posebnim potrebama i na¢inu ukljucivanja u obra-
zovne programe (»Sl. list RCG« broj 80/04).

FOKUS GRUPE - RODITELJI

Roditelji smatraju da nijesu bili dovoljno informisani o moguénostima
da njihovo dijete pohada redovne ustanove obrazovanja. Roditelji su posebno
nezadovoljni tretmanom u sistemu zdravstvene zastite (npr. dugo cekanje na
dijagnozu, kontradiktorni savjeti, nedostatak podrske itd), kao i organizacijom ali
i radom mobilnih timova. Procjenjuju da je saradnja sa personalnim asistentima
bila vrijedna i od pomoci. Roditelji primjecuju (Sto se potvrdilo i u intervjuu
sa nastavnicima) da su djeca na nizim uzrastima obrazovanja spremnija da
prihvate dijete sa posebnim potrebama, a da ta spremnost opada kako djeca
ulaze u pubertet. Ipak, generalno roditelji pozitivno ocjenjuju ulogu vr$njaka u
zivotu svog djeteta. Roditelji su uglavnom zadovoljni saradnjom sa obrazovnim
institucijama. Neki od roditelja su imali veoma pozitivna iskustva sa vaspitac¢ima
i nastavnicima, dok je manji dio ispitanika bilo izuzetno nezadovoljan. Istakli su
da se u predmetnoj nastavi problemi poveéavaju. Sto se ti¢e saradnje roditelja
i Skole, prosjecna ocjena je 4.4 (pri Cemu je najvisa 5), Sto ukazuje na to da
su pored svih problema sa kojima se susrije¢u, roditelji generalno zahvalni i
cijene podrsku obrazovnog sistema.
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FOKUS GRUPE - NASTAVNICI

Iz odgovora ispitanika moze se zakljuciti da oni uglavnom smatraju da
jeuvodenje inkluzije u obrazovni sistem opravdalo svoj osnovni cilj. Ispitanici
generalno isticu niz dobiti koje su uocili da tzv. tipi¢na djeca imaju od prisustva
djeteta sa posebnim obrazovnim potrebama (pruzaju pomo¢ vaspitacu/ vaspitacici
u radu sa takvim djetetom, razvijaju komunikacione sposobnosti, uce se
humanosti i saradnji itd). Kada su u pitanju problemi u implementaciji inkluzivnog
obrazovanja, nastavnici pored tehnic¢kih, navode i probleme u kapacitetima t;.
nedostatku licnih asistenata, stru¢nog usavrSavanja. Saradnju sa pedagosko-
psiholoSkim sluzbama, nastavnici/ce procjenjuju izuzetno visoko, sa stru¢nim
timom 1 aktivima nastavnika/ca takode, dok saradnju sa mobilnim timovima,
procenjuju znacajno nizom. Misljenja ispitanika po pitanju institucionalne
podrske (MPS i ZZS) uvodenju inkluzivnog obrazovanja variraju od onih
koji smatraju da je dobro, do onih koji prepoznaju konkretne oblike podrske,
posebno u vidu obuka. Na zatvoreno pitanje o tome da li nadlezne institucije
ulazu dovoljno napora u pravcu unapredivanja inkluzivnog obrazovanja, ispi-
tanici su prili¢no kriti¢ni. Kada je u pitanju kreiranje individualnih obrazovnih
planova (IOP), ispitanici naglasavaju da nemaju dovoljno stru¢ne podrske u
tom dijelu. Dosadasnja iskustva sa obukama su takode podijeljena, u odrede-
nim slucajevima su dale rezultate, dok u drugim slucajevima napretka nije
bilo. Ipak, moze se zakljuciti da ispitanici nijesu u potpunosti sigurni u svoja
znanja i sposobnosti. Takode, smatraju da je neophodno da obuka o inkluziji
bude kontinuirana. Kada je u pitanju oblik optimalnog nac¢ina obrazovanja
nastavnog kadra za djecu sa posebnim potrebama, vecina ispitanika preferira
formalne oblike obrazovanja.

INDIVIDUALNI INTERVJUI SA DIREKTORIMA SPECIJALNIH
ZAVODA ZA DJECU SA POSEBNIM POTREBAMA

Prema misljenju ispitanika, uvodenje inkluzivnog obrazovanja je opravda-
lo svoju namjenu. Ipak, ispitanici jasno naglasavaju da proces nije zavrsen, te
da vecina problema proistice iz toga. Najvazniji prigovor koji ispitanici imaju
odnosio se na brzinu implementacije inkluzije. Prema njihovom misljenju ona
nije bila postepena i temeljna, ve¢ prebrza uz brojne greSke koje su nastale
jer nije bilo uslova da se sve Sto je predvideno implementira na pravi nacin.
Posebno je problemati¢na losa koordinacija i nedostatak resursa. Ispitanici veoma
negativno ocjenjuju osposobljenost nastavnika za izradu IOPa. [zostaje sarad-
nja izmedu svih onih koji treba da budu ukljuceni u kreiranje IOPa, nastavnici/
ce su needukovani i prepusteni sami sebi. Ispitanici su generalno nezadovoljni
nac¢inom na koji se ocjenjuju djeca sa posebnim potrebama. Primije¢eno je
da djeca veoma lagano, skoro formalno prelaze iz razreda u razred, Sto stvara
veoma velike probleme na visim nivoima skolovanja. Ispitanici primje¢uju da je
tranzicija medu nivoima obrazovnog sistema samo formalna, da nema istinske
komunikacije niti timskog rada, sistemski uredene razmjene podataka o djeci
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sa posebnim potrebama, njihovih dosijea i sl. Dosadasnja obuka nastavnog
kadra za inkluziju, iako vrijedna, nije bila dovoljna, treba je nastaviti u fazama.
Treba institucionalizovati sticanje znanja iz ove oblasti kroz osnovne studije
inkluzije na Filozofskom fakultetu u NikSicu.

INDIVIDUALNI INTERVJUI SA

PREDSTAVNICIMA ZDRAVSTVENIH INSTITUCIJA

Posebnim intervjuima su obuhvaceni predstavnici zdravstvenih institucija u
Crnoj Gori (ljekari, psiholozi, logopedi ili defektolozi) uz postovanje regionalnog
principa. Vec¢ina ispitanika (9 od 11) ima saznanje o tome da postoji i radi posebna
komisija za usmjeravanje u obrazovni proces djece sa posebnim potrebama.
Neki od ispitanika su njeni ¢lanovi. Od onih koji imaju saznanje, vecina je
zadovoljna radom komisije. Veliki broj onih koji su njeni ¢lanovi odbio je da
da ocjenu. Sedam ispitanika je prijavilo da ima veoma mali ili skoro nikakav
nivo saradnje sa obrazovnim ustanovama, vaspitacima, uciteljicama i drugim
stru¢nim sluzbama. Jedan od njih navodi da je problem lo$ protok informacija.
Cetiri ispitanika imaju dobar ili veoma dobar nivo saradnje, prema njihovom
misljenju. Predstavnici zdravstvenog sektora uglavnom nijesu ukljuceni u
monitoring postignuc¢a djeteta u obrazovnom procesu, a ako i jesu, to se ¢ini
preko roditelja. Svi predstavnici zdravstvenog sektora isticu pozitivne efekte
na dijete sa posebnim potrebama koje je ukljuceno u okruzenje ,,zdravih* vrs-
njaka. Reevaluacija je prema njihovom nepodijeljenom misljenju neophodna
i to najmanje jednom godisnje.

INDIVIDUALNI INTERVJUI SA
PREDSTAVNICIMA RUKOVODECIH INSTITUCIJA

Zavod za Skolstvo

Nije dovoljno uradeno na umrezavanju razlicitih sluzbi koje bi trebalo
da se ukljuce ili su ve¢ ukljucene u ovaj tip obrazovanja. Osnovni problem je
nedostatak finansijskih sredstava. Klju¢ni nedostak, ipak, predstavlja nedostatak
jednog centra koji bi se sastojao od stru¢njaka i predavaca i koji bi koordinirao
cjelokupnim sistemom inkluzivnog obrazovanja. Nastavnici/ce koji prolaze
obuke nijesu ni na koji nacin stimulisani ili nagradeni zbog toga, te treba u
zakonskim aktima uvesti nacin da se ovaj napor valorizuje i podsti¢e. Programi
su prili¢no usaglaSeni i kvalitetni na papiru, ali se ne implementiraju u dovolj-
noj mjeri. Najveci problem mobilnih timova je finansijske prirode (npr. visina
honorara je oko 30 eura po ¢lanu)

Ministarstvo prosvjete i sporta

Od 2004. godine je uradeno mnogo, te stoga treba biti zadovoljan
postignutim rezultatima. Donesen je Zakon, koji je dopunjen Pravilnikom o
inkluziji koji je jasnije definisao postupanja u raznim situacijama, umjesto jedne
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stvoreno je 12 komisija za kategorizaciju, obucen veliki broj ljudi, uvedeni
novi protokoli za postupanje sa djecom i slicno. Posebno dobra saradnja je
ostvarena sa nevladinim organizacijama i medunarodnim organizacijama koje
su na svoj teret preuzele veliki broj obaveza definisanih strategijom. Postoji
problem u komunikaciji izmedu ministarstava i §kola u tom smislu da Skole
oc¢ekuju stalnu pomo¢ od ministarstava 1 nadleznih institucija i ne prepoznaju
momenat kada same treba da preuzmu obaveze. Naravno, postoje izuzeci. U
Ministarstvu postoji niz problema u funkcionisanju baze podataka o djeci sa
posebnim potrebama, te se jos uvijek traze prava rjesenja.

EVALUACIJA KVALITETA INDIVIDUALNIH

OBRAZOVNIH PLANOVA

Kako bi se donio sud o kvalitetu individualnih obrazovnih planova izvrSena
je analza 73 takva plana. Prvobitno, definisane su tri osnovne dimenzije za
evaluaciju: generalna ocjena, saradnja u pripremi i elementi kvaliteta. Nakon
toga, unutar svake dimenzije je definisan niz indikatora ¢ije je prisustvo odnosno
odsustvo mjereno. Opsti je zakljucak da su IOPi radeni po nekim osnovnim
nacelima razvojno primjerenog pristupa djeci, ali se konstatuje veoma znacaj-
no odustvo edukacije nastavnika/ca za izradu kvalitetnih IOPa i1 njihovu kon-
kretizaciju kroz dugoro¢ne i kratkorocne obrazovne ciljeve i zadatke, nacine
evaluacije i testiranja djetetovih akademskih postignuca, na¢ina diferencijacije
nastave uskladene sa potrebama djeteta, nacina kreiranja holistickog pristupa
u vaspitnoobrazovnom procesu, te nacina uspostavljanja adekvatne interper-
sonalne komunikacije u ucionici. Istrazivanje je pokazalo i znacajno odsustvo
partnerskog odnosa i saradnje na kreiranju IOPa ne relaciji sa roditeljima, kao i
unutar nastavnickih timova. OpSta ocjena bi bila da je IOP i dalje viSe formalan
dokument, nego funkcionalan dokument namijenjen kvalitetu vaspitnoobra-
zovnog rada sa djetetom kome je namijenjen.

STUDIJE SLUCAJA

Zakljucak koji se moze izvesti u analizi studija slucaja jeste da uspijeh
inkluzivnog obrazovanja jos uvijek, i prevashodno, zavisi od ljudskog faktora.
Naime, tamo gdje je postignuta tijesna saradnja izmedu roditelja, nastavnika/
ca i strucnih timova, individulana postignuc¢a djece su znacajna, a pogotovo su
velika tamo gdje je postojala licna i profesionalna zainteresovanost nastavnika/ca
da preuzmu dio obaveza i odgovornosti u pruzanju adekvatne podrske djetetu sa
posebnim potrebama. Tamo gdje ne postoji angazovanost uprave skole i dovoljan
senzibilitet i motivisanost nastavnika/ca, inkluzija je dala skromne rezultate.
Ostali faktori unutar Skole (ostali nastavnici/ce, djeca iz drugih odjeljenja)
nijesu u potpunosti zauzeli afirmativan odnos. Permanentna i specifikovana
edukacija je zahtjev koji se postavlja kao uslov dalje profesionalne izgradnje
nastavnika/ca, svake Skolske godine, shodno izazovima sa kojima se suocavaju.
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Predstavnici zdravstvenog sektora uglavnom nijesu ukljuceni u monitoring
postignuca djeteta u obrazovnom procesu, a ako i jesu, to se ¢ini preko roditelja;

Sumarna ocjena u pogledu evaluacije kvaliteta individualnih obrazovnih
planova jeste da u ovom dijelu postoji vrlo znacajan prostor za unapredivanje,
pocev od obuke nastavnog kadra, preko dosljednije primjene IOPa i timskog/
partnerskog kreiranja istih.

3. REZULTATI EVALUACIJE PARTICIPACIJE

RODITELJA I UCENIKA/CA U ODLUCIVANJU U SKOLAMA

U sumarnom izvjestaju koji slijedi po datim cjelinama organizovani su
osnovni nalazi evaluacije shodno konkretnom istrazivackom postupku koji je
primijenjen. Cjeloviti segmenti izvjestaja su dati u aneksima.

3.1 REZULTATI EVALUACIJE PARTICIPACIJE RODITELJA

Kao i svi ostali akteri obrazovnog procesa koje smo posjetili, i roditelji
naglaSavaju da je reforma neminovnost. Obimno gradivo, zastarjeli sadrzaji,
atmosfera u ucionici i odnos prema Skolskim stejkholderima — sve se to
moralo promijeniti. Unazad svega par godina, imali smo mnogo viSe otpora
nego danas. Primjecujemo da se ne kritikuje koncept, ve¢ se kritikuje to §to je
izostala podrska konceptu, koja je morala pratiti cio proces. Svi su svjesni da
su nam $kole neuslovne, stare, bez dovoljno savremenih nastavnih sredstava,
da su odjeljenja brojna, da nije data adekvatna podrska inkluziji i jo§ mnogo
toga. Na tome se moralo viSe raditi i pronalaziti nac¢ine da se pribave sredstva
za Skolu. Ipak, roditelji su svjesni napretka.

Kada procjenjuju vlastito u¢esée u zivotu i radu skole, komentari roditelja
su mnogo skromniji nego kada su u pitanju njihove procjene ostalih aspekata
zivota i rada njihove djece u skoli (npr. organizacija nastave, programi, odnos
djecanastavnici, disciplina, ocjenjivanje i sl.). Ipak, moguce je sazeti sljedece
komentare ispitivanih roditelja o participaciji:

OSNOVNA SKOLA:

* Vedina ispitivanih roditelja nedovoljno je upoznata sa mogucnostima
vlastitog u€esca u Zivotu 1 radu Skole, ¢ime mogu unaprijediti
postignuca djece u uc¢enju, njihovu sigurnost u skolskom okruzenju
1 zadovoljenje razvojnih potreba djece u Skolskom okruzenju.

* Roditelji i dalje smatraju da treba da se pojave u skoli samo kada ih
pozovu. Organizovanijih i masovnijih roditeljskih akcija nema. Sve
se svodi na individualne donacije onih koji to mogu.

* Pojedini roditelji veoma iskreno priznaju da su prisutni u skoli samo
kada je njihovo dijete u pitanju. Nemaju ni vremena ni novca za bilo
kakve druge aktivnosti u Skoli. I roditelji djece s posebnim potrebama
se, po misljenju skoro svih sagovornika, ukljuc¢uju u Skolski zivot
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samo kada je njihovo dijete u pitanju. Svi to objasnjavaju ogromnom
angazovanoscu tih roditelja na podizanju svog djeteta.

» Svi ispitanici su saglasni u jednom: u Skolskim tijelima treba da
sjede oni koji poznaju Skolu i njene probleme. Izbor predstavnika
ministarstva iz lokalnih zajednica po kljucu koji je malo kome poznat,
zbunjuje 1 dodatno demotivise sve one koji bi iskreno ucestvovali u
unapredivanju kvaliteta obrazovanja i vaspitanja uc¢enika/ca.

*  Mnoge Skole se ne mogu pohvaliti dobrom saradnjom sa roditeljima.
Vecina ispitanika kaze da je roditeljski sastanak najc¢es¢i oblik saradnje
roditelja i Skole, a uc¢esce roditelja u Skolskim tijelima puka formalnost.

+ Ucitelji/ce naglaSavaju potrebu za razumijevanjem i uvazavanjem
od strane roditelja, ali o¢ekuju i sve vidove tehnicke pomo¢i (od
dobijanja ideja do pomo¢i pri njihovoj realizaciji). Takode, oni lakse
i ranije mogu uociti odredene probleme kod djece, ali i posebne
hobije, talente i interesovanja.

GIMNAZIJA:

* Od vecine ispitanika smo culi da se ucesce roditelja u skolskom
zivotu moze poboljsati samo sistemski. Pojedinacne inicijative su
dobro dosle, ali ne vode trajnijim oblicima saradnje. ZavrSavaju se,
kako mnogi kazu, prelaskom djeteta na visi nivo obrazovanja.

* Roditelji ukazuju i na probleme u komunikaciji sa Skolom koji, po
njihovom misljenju, umanjuju participaciju roditelja. Naime, roditelji
ne Zele da se namecu, pa ocekuju da ih Skola pozove. Pozive u
najve¢em broju slucajeva ne odbijaju, naprotiv — trude se da trazeni
zahtjev ispune. Skole, nasuprot tome, o&ekuju da se roditelji jave
sami, da donesu svjeze ideje i novu energiju.

* Prema misljenju odredenog broja roditelja veliki broj profesora se a
priori suprostavlja aktivnijem mjestu i ulozi roditelja u novoj skoli.

3.2 REZULTATI EVALUACIJE PARTICIPACIJE UCENIKA/CA

REZULTATI ISPITIVANJA STANJA U SKOLAMA

U okviru projekta Evaluacija reforme obrazovanja iz ugla mladih, u
segmentu participacije u odlu¢ivanju na nivou odjeljenja i na nivou skole, Forum
MNE, u saradnji sa stru¢nim timom saradnika, ispituje modele dobre prakse u
Skolama i zajednici kada je u pitanju uc¢es¢e mladih u donosenju odluka. Radi
prikupljanja podataka kontaktirane su 82 osnovne i srednje Skole u Crnoj Gori
(odazvale su se 22 skole).

U prvoj fazi istrazivanja nastojalo se do¢i do opstih pokazatelja, misljenja
1 gledista skolskih uprava o tome koliko su i kako ucenici/ce ukljuceni u proces
odlucivanja. Cilj je bio identifikovati stavove uprava skola (kao i stru¢nih
saradnika—pedagoga/psihologa) prema ucenickoj participaciji u odlu¢ivanju.
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Kada su u pitanju nacini uklju¢ivanja ucenika/ca u proces odlucivanja,
kao 1 segmenti §kolskog Zivota u koje su uklju€eni, dobili smo sli¢ne odgovore
od svih anketiranih.

» Zakonski je definisano postojanje odjeljenjske zajednice i dackog
parlamenta, tako da svi respondenti navode ta dva tijela kao instance
putem kojih se ucenici/ce direktno ukljucuju u proces odlucivanja.
Odjeljenjske zajednice bave se, prema iskazima anketiranih, pitanjima:
discipline, ocjenjivanja, odnosa nastavnik/ca—ucenik/ca... Sli¢na je
problematika koju razmatraju i dacki parlamenti.

* U pojedinim odgovorima nalazimo i da se u€enici ukljucuju prilikom
izbora sekcija, da razmatraju zakljucke nastavnickog vijeca, da je
njihova uloga znacajna i prilikom planiranja dodatne, dopunske i
izborne nastave, ekskurzija i projekata. Neke Skole angazuju ucenike/
ce prilikom pripreme Skolskih listova, itd.

* Interesantno je pomenuti da, osim u dva sluc¢aja, nijedan anketirani
ne pominje znacajniju ukljucenost ucenika/ca i njihovo odluc¢ivanje
u vezi sa obaveznim izbornim predmetima, $to je segment nastavnog
plana na koji bi u€enici/ce trebalo da imaju najsnazniji utica;.

* ViSe anketiranih istiCe da su ucenici/ce aktivni kad je u pitanju:
uceSce na takmicenjima, uredenje Skolskog prostora, organizacija
manifestacija u Skolama, ukljucivanje (ili pokretanje) u projekte,
izrada plana 1 programa za izvodenje Skole u prirodi i ekskurzije.
Skoro svi anketni upitnici sadrze primjere projekata koji su realizovani
u Skolama. Tematika projekata je raznovrsna, a pominju se ekoloska
pitanja, problemi nenasilnog rjesavanja konflikata medu vr$njacima,
pitanja zdravog Zivota, gradanskog obrazovanja itd.

* Vecina Skola navodi da kod njih ve¢ duze vrijeme postoji zajednica
ucenika/ca, dok je u pojedinim Skolama osnovana u neposrednoj
proslosti. Navodi se i to da je rad ZU nekada kontinuiran, nekada s
prekidima.

Neki ispitanici navode da je brojnost odjeljenja jedan od uzroka koji
ometaju ucesce ucenika/ca u procesu odlucivanja. Takvi problemi se, prije
svega, odnose na velike Skole u gradskim sredinama. Takode, neki ispitanici
jasno isti¢u da je najveca smetnja njihovim ucenicima/cama za aktivnije ucesce
u odlucivanju preopterecenost obavezama koje proisticu iz osnovnog nastavnog
procesa. Pominje se i nezainteresovanost i nemotivisanost uc¢enika/ ca za uc¢esce
uradu parlamenata, kao i ¢injenica da ,,parlamentarci naj¢esce ostale ucenike/
ce ne obavjestavaju o odlukama i inicijativama koje su done-sene. Javlja se i
odgovor koji svjedo¢i o tome da su samo neki u€enici/ce u Skolama aktivni, a
nedovoljna informisanost takode je jedan od faktora koji ometaju participaciju
uéenika/ca u odlugivanju u §koli. Sto se osnovnih kola ti¢e, oekivano je da
je objektivan ometajuci faktor uzrast u€enika/ca, jer dijete u 1, 2, 3. razredu
nije dovoljno zrelo da moze odlucivati o pojedinim pitanjima.
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REZULTATI FOKUS GRUPA S UCENICIMA

Druga faza se odnosi na sprovodenje kvalitatitvnog istrazivanja medu
uc¢enicima/cama osnovnih i srednjih Skola u Crnoj Gori. Fokus grupe su
sprovedene u 6 gradova, u sva 3 regiona, sjevernom, centralnom i juZnom, u
3 osnovne i 3 srednje skole.

Analiza materijala fokus grupa u osnovnim $kolama

Ucenici/ce smatraju da $kola ima veoma jasno definisanu strategiju
ukljucivanja ucenika/ca u Skolski sistem odlucivanja. Djeca su, uprkos pojedinim
primjerima koji govore drugacije, veoma dobro informisana o tome kako, kada
i kome da prezentuju svoje ideje. UopSte uzevsi, ucenici/ce procjenjuju da se o
nekim pitanjima u njihovim $kolama uvazava njihovo misljenje, ali ima i onih
segmenata gdje se to ne Cini.
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Izborni predmeti pomenuti su u vecini razgovora. Ucenici/ce ih
dozivljavaju kao mogucnost da zadovolje svoja interesovanja i
ponekad im nije lako da prihvate da potpuno slobodni izbor nije
moguc i da na Skolsku listu obaveznih izbornih predmeta utice vise
faktora, koji uslovljavaju dalju proceduru izbora.

U toku razgovora o uvazavanju ucenickog misljenja cesto je pomenuta
komunikacija s nastavnicima/cama, kao i uopste odnos nastavnika/
ca prema reformi. Tajna kutija, uvedena kao moguc¢nost anonimnog
obracanja ucenika/ca, postojala je (postoji) u svakoj od osnovnih skola
koje su obuhvacene istrazivanjem. No, uglavnom nije iskoriS¢ena
na pravi nacin.

U nekim Skolama postoji atmosfera nastojanja da se djeci pomogne
da iznesu vlastito misljenje i u to su ukljuceni (skoro) svi odrasli
(nastavnici/ce, psiholoskopedagoska sluzba itd.). Paci iznose svoje
misljenje u vezi sa organizovanjem izleta, ekskurzija, dogadaja
povodom znacajnih datuma itd.

Proces ukljucivanja ucenika/ca u odluc¢ivanju (tamo gdje funkcionise)
realizuje se prvenstveno preko odjeljenjskih vije¢a i dackog parlamen-
ta. U svim skolama koje su obuhvacene istrazivanjem postoji dacki
parlament. U nekim Skolama radom parlamenta rukovode nastavnici/
ce, ali uglavnom je to obaveza psiholoskopedagoske sluzbe. Izbor
odjeljenjskih predstavnika Cesto se odvija tako $to nastavnici/ce
iznesu predloge, a zatim ucenici/ce glasaju.

Ipak, u nekim Skolama uklju€enost u rad dackog parlamenta smatra
se dobrim nac¢inom da se izbjegnu Skolske obaveze.

Skole ¢iji su uéenici/ce uéestvovali u grupnim intervjuima realizuju
raznovrsne projekte. Zabiljezili smo uceniCko ucesée u aktivnostima
manjeg obima, ali i njihovu angazovanost u veoma znacajnim
akcijama.



Analiza materijala fokus grupa u srednjim $kolama

Kada je u pitanju uvazavanje misljenja ucenika/ca u skoli, ve¢ina uc¢enickih
odgovora ukazuje na razlicite profile profesora, dominantna su dva: jedni su
spremni da uvaze miSljenje u€enika/ca, drugi ,,ne umiju* ni da sasluSaju. Dio
ucenika/ca prepoznaje i licnu odgovornost po ovom pitanju. Ucenici/ce pokazuju
zabrinutost da ne mogu mnogo toga promijeniti, jer se njihovo misljenje, onda
kada dobiju priliku da ga iskazu, ne sprovodi u djelo.

Na pocetku svake Skolske godine odjeljenjski starjeSina upoznaje
ucenike/ce s njihovim pravima i obavezama. Ucenici/ce srednjih Skola
smatraju da su u dovoljnoj mjeri upoznati s ovom problematikom, jer
se jos u osnovnoj Skoli praktikuje isto pravilo. Medutim, iako kazu da
su svjesni svojih prava, tek kada nastupi neki problem oni se angazuju
da dobiju ,,sigurnu® informaciju. I u ovom slucaju, prva osoba kojoj
se obracaju je odjeljenjski starjesina, zatim pedagog i uprava skole.
Kao jedno od prava koje u€enici/ce smatraju izuzetno podsticajnim,
jeste mogucnost da izraze svoje misljenje. Uvida se njihova zelja za
ravnopravnos$céu i spremnost na kompromisno rjesenje. Ucenicima/
cama je jako stalo da se njihovo misljenje i komentari o tome Sta
je dobro ili nije, Sta im smeta ili ne smeta, uzmu u obzir, jer je, po
njima, to pokazatelj da su uvazeni i da se njihova prava postuju.
Iako su odredena prava zagarantovana zakonima o gimnazijskom i
stru¢nom obrazovanju, gotovo svi ucenici navode brojne primjere
njihovih krsenja.

Postojanje tzv. ,.tajne kutije* pomocu koje se mogu iskazati zZelje,
primjedbe, sugestije ili pohvale, u€enici vide kao interesantnu stvar
koja bi razbila monotoniju u $koli, ali ne i kao efikasnu. Ukoliko
im je potreban savjet ili pomo¢, ucenici/ce se najprije obracaju
odjeljenjskom starjesini, zatim navode i stru¢ne saradnike, kojima
se takode obracaju. Dio ucenika/ca prepoznaje i upravu skole, koja
im pomaze u rjeSavanju svakodnevnih poteskoca.

Jedan od klju¢nih ometajucih faktora za ucescée ucenika/ca u raznim
aktivnostima, koji sami prepoznaju, jeste neinformisanost o postojanju
mogucénosti 1 vrsti mehanizama za uce$¢e. Smatraju da je najbolji
nacin da dodu do redovne i potpune informacije da ih dobijaju
direktno od profesora.

Ucenici/ce prepoznaju i svoju nemotivisanost kao ometajuci faktor,
a ocigledno je i nepovjerenje u Skolu kao instituciju. Kao izvor
motivacije za uklju¢ivanje u procese odlucivanja i kreiranja aktivnosti
u Skoli kao klju¢ne aktere prepoznaju upravu Skole 1 nastavnicki
kolektiv uopste, odnosno njihovu podrsku. Ono §to je izrazeno jeste
povezanost stepena informisanosti i motivacije ucenika/ca za aktivno
ukljucivanje. S jedne strane su ucenici/ce koji bi se rado ukljucili u
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brojne aktivnosti, ali do njih informacije ne stizu. Ali postoje i oni koji
ne prepoznaju informacije kao zna€ajne. U svim ispitanim Skolama
prepoznaje se neznatan broj uc¢enika/ca koji su dobili informaciju i
koji su ukljuceni u razne aktivnosti.

Usprkos zakonskoj regulativi, i dalje, iako rijetko, postoje srednje
Skole koje ¢ak niti formalno nemaju ustanovljen dacki parlament,
niti podrsku uprave Skole za njegovo osnivanje.

Vecina uenika/ca, ¢ak 1 oni ucenici/ce koji su ujedno ¢lanovi DP,
nijesu dovoljno upoznati s njegovom ulogom i moguénostima koje
im pruza, tako da ga prepoznaju kao tijelo ¢ije je postojanje samo
formalno. Ipak, tu vide 1 svoju nezainteresovanost 1 nemotivisanost
za ukljucivanje u aktivnosti parlamenta. Istovremeno, spremni su
da preuzmu odgovornost i odgovaraju¢u ulogu za poboljsanje rada.
Kada su u pitanju aktivnosti koje se sprovode u okviru dackog
parlamenta, ucenici/ce, koji su ujedno i njegovi ¢lanovi, navode
sljedece: razmatraju pitanja od znacaja za Skolu; kako poboljsati odnos
1 komunikaciju izmedu profesora i u¢enika/ca; bave se organizovanjem
vannastavnih aktivnosti, kao §to su turniri, kviz znanja i sl, jer ove
aktivnosti vide kao motivaciono sredstvo za pohadanje nastave;
vrse analizu uspjeha ucenika/ca po odjeljenjima nakon svakog
klasifikacionog perioda; pruzaju pomo¢ u organizaciji proslave Dana
Skole, Dana sporta; prenose informacije ostalim u¢enicima/cama iz
svog odjeljenja i sl. U¢enici/ce koji nijesu upoznati s radom dackog
parlamenta, ili nemaju ustanovljen parlament u skoli, smatraju da
se njegovim postojanjem moze rijesti, na prvom mjestu, problem
neinformisanosti u¢enika/ca, jer bi zajednicki bili u moguénosti
da prikupljaju informacije, a samim tim imali bi mogucnost da se
ukljuce u projekte, da putuju, da traze svoja prava, sprovode ideje,
zajednickim snagama se bore za svoje ciljeve i interese.

Ni u jednoj od ispitanih $kola ucenici/ce ne pominju postojanje i
organizaciju obaveznih izbornih sadrzaja, pa time ni svoju ukljuc¢enost.
Kada su u pitanju vannnastavne aktivnosti, pominju se: volonterski
klub, debatni klub, dacki parlament, Sahovska i likovna sekcija, hor,
humanitarne akcije poput pomaganja ljudima nakon poplave, izrada
Skolskih casopisa, i sl. Pojedine Skole imaju razvijenu saradnju
s omladinskim NVO. Ono u ¢emu ucenici/ce vide znac¢aj ovih
aktivnosti, jeste njihova prilagodenost stvarnim potrebama i zeljama
ucenika/ca, a ¢esto i,,drugaciji‘ nacin rada — ucesée u osmisljavanju
i realizaciji aktivnosti, procesu donosenja odluka. Istovremeno, kroz
spoj korisnog sa zabavnim vide dobrobite u¢es¢a u upoznavanju
novih ljudi, druZenju, sticanju znanja, razmjeni iskustava i misljenja,
razvoju organizacionih vjestina, moguénostima putovanja, razvijanju



svijesti o svijetu, prosirivanju vidika, i sl. Ipak, mali je broj ukljucenih
ucenika/ca, §to se opravdava neinformisano$¢u o deSavanjima u Skoli
1 moguénostima koje mogu ostvariti preko nje. Uz to, ¢injenica je da
u Skolama nema dovoljno motivisanog kadra da kreira i implementira
ovakve aktivnosti. Ucenici/ce koji su ukljuceni u aktivnosti zele da
ith nastavnici/ce podrzavaju i poznaju, a da, posebno oni koji imaju
uspjeha, budu prepoznati u skoli kao oni koji je promovisu.
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Pregledni nauci rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XXXVIIL, 4, 2012
UDK 821.111(415).09-2

Milorad NIKCEVIC!

METODICKO-METODOLOSKE TRANSPOZICIJE
SAMJUELA BEKETA U OCEKIVANJU GODOA

Rezime:

U ovome radu nastojali smo stvoriti interpretativni kontekst avangardne drame U
ocekivanju Godoa Samjuela Beketa. S obzirom na to da ta drama predstavlja reprezentativni
primjer savremene dramske knjizevnosti, orijentacije koja je dobila naziv ,,antidrame*,
,drame apsurda“ i ,,pozoriste apsurda®, bilo je potrebito stvoriti metodi¢ki model kako bi
se putem njega olaksalo i nastavniku i savremenome senzibilnom gimnazijskom recipijentu
priblizenje te zaista slojevite filozofsko-misaone, simboli¢ne i metaforicne umjetnosti.
Problemske metodicke transpozicije nijesmo detaljnije i sistematicnije izlagali, kako
kreativni nastavnici u $koli ne bi bili sputani u svome radu i u cjelokupnome osmisljavanju
nastavnoga procesa u problemskoj nastavi.

U Nastavnim planovima i programima za hrvatske skole* i u njihovim
verzijama’ te u Citanci za cetvrti razred gimnazije* u korpusu knjizevnosti od
1929. do 1952. godine situirani su, pored domacih reprezentativnih savremenih
pisaca i njihovih djela, pisci evropske knjizevnosti koji se podvode pod
terminoloSku odrednicu predstavnika korpusa egzistencijalizma, odnosno
orijentacije u dramskoj knjiZzevnosti koja je dobila karakter pravca nazvanog
ponekad ,,anti-dramom®, ponekad ,,dramom apsurda®, a najcesce ,,pozoristem

! Prof. dr sc. Milorad NIKCEVIC, Filozofski fakultet, Osijek

2 Up. ,,Nastavni planovi za hrvatski jezik, povijest i etiku u srednjim Skolama“,
Glasnik Ministarstva prosvjete i Sporta Republike Hrvatske, posebno izdanje br. 2,
Zagreb, 1995, str. 151-161 (za gimnazije) i str. 179—193. (za stru¢ne $kole).

3Nastavni planovi dozivjeli su u posljednjih nekoliko godina samo neznatne
sadrzajne promjene, u kojima je pozicija Samjuela Beketa i njegove drame U ocekivanju
Godoa uvijek bila u sredistu nastavne paznje.

“Grupa autora, Citanka 4 (Udzbenik za 4. razred gimnazije), tre¢e izdanje, Skolska
knjiga, Zagreb 1999.
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apsurda“. Sli¢no stanje je i u programima i ¢itankama u Crnoj Gori.° S obzirom
nato da se radi o veoma suptilnoj, misano-filozofskoj, simboli¢no-metafori¢noj
1 teSko prohodnoj pripovjednoj i dramskoj literaturi, potrebno je bar na jednom
predlosku od naznacenih predstavnika egzistencijalzma, odnosno predstavniku
»pozorista apsurda‘“ stvoriti metodicki kontekst kako bismo blize rasclanili,
analizirali i priblizili senzibilnom i misaonom recipijentu gimnazijskoga
obrazovanja veoma slozene slojeve misaono-simboli¢ne sfere savremenoga
vremena u kojemu obitava ¢ovjek sa svim svojim duhovnim, emocionalnim i
misaonim obzorima. Upravo tekst poznate drame U ocekivanju Godoa Samjuela
Beketa (1906-1989)7 daje nam ponajvise takve moguénosti.

Beketovo djelo U ocekivanju Godoa je njegov dramski prvijenac koji
mu je donio slavu svjetskoga pisca i dramskoga klasika avangardne drame?®.

Drama je komponovana u dva ¢ina koji su povezani na neuobicajen, gotovo
atipi¢an, nacin (drugi €in je replika na prvi; ponovljene situacije i dogadaji iz

5 Pored Samjuela Beketa, to su, prije svega, Herman Hese s djelom Stepski vuk,
Bertol Breht s dramom Majka Hrabrost i njezina djeca, Albert Kami s romanom Stranac,
Zan-Pol Sartr s romanom Mucnina, Ezen Jonesko s dramom Stolice, Ernest Hemingvej
s romanom Kome zvono zvoni. Up. poglavlje ,,Putovi drame* u knjizi Milivoja Solara,
Suvremena svjetska knjizevnost, Skolska knjiga Zagreb 1981, str. 165-191.

¢ Up. Predmetni program Crnogorski jezik i knjizevnost I, II, I1l i IV razred opste
gimnazije, Ministarstvo prosvjete i sporta, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2011; Vladimir
Vojinovi¢ & Sanja Vojinovi¢ & Aleksandra Vukovi¢, Citanka za cetvrti razred gimnazije,
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2011.

7 Samjuel Beket je pisac irskoga porijekla. Roden je u Dablinu. Ulazi u knjizevnost
30-ih godina XX stolje¢a. Najprije piSe na engleskome jeziku, a od 1938, otkad zivi
i radi u Parizu, i na francuskom. Svoja djela pisana na francuskome sam prevodi na
engleski jezik. Tako Beketov slucaj upozorava na Cesti problem u istoriji literature: o
nemoguénosti odredivanja nacionalnosti (domovine) knjizevnoga stvaralastva nekog
pisca. Krajem 30-ih godina radi kao sekretar i pratilac starijega pisca Dz. DZojsa. Beket
piSe: pjesme (ezotericke); novele (o zivotnim dihotomijama, stilisticki docerane i sa
skrivenom satiriénom crtom, modernisticki usmjerene): Novele i tekstovi za nista, 1954;
romane: Murphi, 1938, Moloy, 1951, Molone umire, 1951, Nizreciv, proza objavljena od
1951-1953; Watt, 1953; drame: U ocekivanju Godoa, 1952, Svrsetak igre, 1957, Sretni
dani, Posljedna traka, Djela bez rijeci, Doci-proci itd.

8 Beket je najpoznatiji kao dramski pisac, mada se u posljednje vrijeme javljaju
kriti¢ari koji prozu stavljaju na prioritetno mjesto. Sve do 1953, kad u Parizu dolazi do
senzacije prilikom izvodenja njegova dramskoga prvijenca U ocekivanju Godoa, Beket
zivi kao zapostavljen i nedovoljno poznat pisac. Dramske predstave U ocekivanju Godoa
donije¢e mu svjetsku slavu i naziv klasika avangardne drame — predstavnika antidrame
i antiteatra. Godine 1969. dobitnik je Nobelove nagrade za knjizevnost. Interesantno je
da se kulturna publika bivSe Jugoslavije imala priliku ve¢ davne 1957. godine susresti
s Beketovom dramom U ocekivanju Godoa, u izvodenju beogradskog Ateljea 212, a
sljedece 1958. i Svrsetak igre u izvodenju Zagrebackoga dramskog kazaliSta. Na scenama
teatra u Hrvatskoj izvodila su se i ostala Beketova djela: O divni dani, Doci-proci i druga.
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prvoga ¢ina u nesto izmijenjenom obliku) (I Vladimir - Estragon, II Vladimir
- Estragon - Laki - Poco, III Vladimir - Estragon - Djecak). Bez obzira na tu
sli¢nost, II ¢in je ipak nastavak, a ne puko ponavljanje prvoga dijela drame.
Tim mehani¢kim ponavljanjem situacija, scena i dijaloSkih replika konstruise
se jedna od idejnih osnova drame izre¢ena Estragonovim rijeCima: Nista se ne
dogada, nitko ne dolazi, nitko ne odlazi, to je strasno.

Promjene koje se zbivaju u II ¢inu sitne su i prividne (jedan list na
drvu, Laki ne moze govoriti, Poco ne vidi...), u odnosu na bitno i opste koje
je nepromjenjivo (oCovjecen Covjek, rob i tiranin u isti mah, vise nebice nego
bice, besmisleno egzistiranje i trazenje smisla) itd.

Tako situacije u drami ne konstruisu fabulu - radnju drame kao u
,»klasi¢nim* dramama. Na planu fabule malo se Sto zbiva u toku oba ¢ina.

U drami nema ekspozicije, zapleta, kulminacije 1 raspleta u klasi¢nome
smislu rijeci. Tu se ne smjenjuju dogadaji, ve¢ misli i emocionalna stanja,
¢esto nemotivisana i nepovezana s prethodnim dogadajima ili li€nostima u
striktnijem psiholoskom smislu.

Te misli i emocionalna stanja dramatic¢ni su Siljci te drame. Svojim
opSteznacnim karakterom filozofskih metafora izazivaju brojne asocijacije 1
aluzije s tragicnom notom.

Nema ni klasi¢noga dramskog sukoba (spoljasnjeg ni unutarasnjeg) u
toj drami. Naci ¢emo ga u samoj ,,skrivenoj* tematici, idejama, porukama,
spoznajama o svijetu, zivotu i Covjeku:

uzaludno cekanje,

trazenje smisla,

besmisleno zivijenje ... itd.

Cekanje Godoa je izvor tragiénoga, apsurdnoga i smisljenoga u isti mah.
Ideja - spoznaja i dozivljaj zivota i svijeta istovremeno je tema, fabula - dramska
radnja i dramski sukob.

Likovi - nositelji dramske radnje su svojevrsne personifikacije - metaforicki
simboli Beketova dozivljaja svijeta i savremenoga covjeka dvadesetog vijeka.
To su, u stvari, ljudi bez identiteta, druStvenoga statusa (zvanja, zanimanja,
posla), bez porijekla, bez buduénosti, bez orijentacije u vremenu i prostoru, bez
korijena i $ecanja - oslonca, u strahu, nesigurni, bespomo¢ni, sapeti, umorni,
usamljeni, s o$ecajima vezanosti, zarobljenosti, ispraznosti i besmislenosti zivota
1 smrti 1 traZenja smisla; ponizeni do izoblienosti, robovi 1 tirani u isti mah.

Njihovi dijalozi s mnogo pauza i s naglim tematskim prelazima doimaju
se kao monoloske replike de svako slijedi svoju misao ili emocionalno stanje.
Cesto prelaze u trivijalizirane jeziéno-okamenjene klisee svakodnevnice:

»ESTRAGON: A sto je on odgovorio?

VLADIMIR: Da ¢e voljeti.
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ESTRAGON: Da ne moze nista obecati.
VLADIMIR: Da mora razmisljati.

(..

VLADIMIR: Vidjeti §to kaZze njegova obitelj.
ESTRAGON: Njegovi prijatelji.

VLADIMIR: Zastupnici.

ESTRAGON: Korespodenti.

VLADIMIR: Poslovne knjige.

ESTRAGON: Bankovni racuni.

VLADIMIR: Prije nego $to donese odluku.(...)*.

Likovi se najc¢esce javljaju u parovima i s osobinama, §to upucuje na
dublji smisao Beketove drame - na osnovnu temu, ideju, poruku. Njihovo
mehanicko ponasanje, kao i dijelovi, podlijezu posebnoj autonomnoj logici
svijeta drame u odnosu na stvaran svijet.

Autonoman je i dramski prostor (scena) u kojem se krecu ti likovi. To je
prostor izmedu neba i zemlje s jednim ogoljenim drvetom, nigde i svugde. A
na tome prostoru i u tome svijetu covjek je nevazan do te mjere da se njegova
tragedija doima kao farsa. (npr. scena s Lakijem, samoubistvo i dr.).

Metafizi¢nost prostora, nedefiniranost likova 1 vremena, brojne aluzije 1
izazvane slobodne asocijacije, te filozofsko prostiranje daju toj drami karakter
metafore - preko koje Beket izrice svoj dozivljaj svijeta.

Uz metaforu (globalnu i parcijalnu) Beket osobito koristi izraZzajnu
sugestivnu mo¢: groteske, ponavljanja, preuveli¢anja, jezi¢nih klisea, simbola,
humora (crnog), satire, naturalisticke detaljizacije 1 vulgarizma.

Ponavljanja, groteska i jezi¢ni kliSei su najmocnije stilske figure u funkciji
izricanja ideje - dozivljaja svijeta:

»ESTRAGON: Hajde, idemo!

VLADIMIR: Ne moZemo.

ESTRAGON: Zasto?

VLADIMIR: Cekamo Godota“.

Kod Beketa susrije¢emo postupak osobito karakteristican za avangardne
dramske pisce: pokret glumaca ne prati leksi¢ko znacenje rijeci, ¢ime takode
izrazava svoje poruke.

»ESTRAGON: Idem ja. (ne mice se)*.

? Svi citati u radu preuzeti su iz knjige: Samuel Beckett, Drame (,,U oéekivanju
Godota®, ,,Svrsetak igre®, ,,0, divni dani*), prevela Alka gkiljan, Nakladni zavod Matice
hrvatske, Zagreb 1981.
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Odredujuci uzi karakter toga dramskog djela (a i drugih djela savremenih
dramskih pisaca predstavnika antidrame - Zari, Jonesko i dr.), koje svojim
obiljezjima uzmice klasi¢noj podjeli na tragediju, komediju i dramu u uzem
smislu rijeci, Slobodan Seleni¢ ga je nazvao tragi¢cnom forsom - komedijom koja
Jje preruSena tragedija ili tragedijom koja se izrazava kroz komicnu metaforu."

Groteska kao dramsko sredstvo, te scensko izrazajno sredstvo u Beketovu
djelu, dosla je do punog izrazaja, spajajuci tragicne sadrzaje i komi¢ne forme.
Beketov dozivljaj svijeta izrecen sintagmatskim mislima:

da ¢ovjek ne moze stici,

da ¢ovjek nema u zivotu Sto traziti,

da u Zivotu nista nije sigurno,

da i¢i nekuda nema smisla,

da je covjekov zivot monoton,

da ¢ovjek ne moze nista,

da misliti nije najgore,

da se Covjek ne moze osloboditi tereta,

da je praznog prostora posvuda dovoljno,

da svojim sitnim zivotom imamo samo dojam da zivimo,

da smo ovde kao na platou izloZeni,

da odasvud dolaze,

da smo opkoljeni i da nema izlaza,

da se nista ne moze udiniti,

da je pametnije niSta ne raditi,

da ni Biblija ne govori istinu,

da je ¢ovjek molitelj 1 bez ikakovog prava,

da je zivot besmisleno ¢ekanje 1 niz besmislenih radnji da nam prode
vrijeme,

da ni smrt nije izlaz - nema ni u nju povjerenja,

da su ljudi ,,GALM*,

da ¢ovjekova buduénost zavisi od nepoznatog koje ne dolazi

da je covjek kao riba na suvom,

da naSe doba nije niSta gore od proslih,

da je zivot kao u cirkusu, varijeteu, pozoristu,

da ¢ovjek ne zna na cemu je,

da se nista ne dogada i da je to strasno,

da je covjekov zivot ples s mrezom,

da je covjek duboko tragican,

krajnje pesimistican itd.

Pocovo sljepilo i zov u pomo¢, Lakijeva nemogucnost govora, Estragonova
1 Vladimirova nemoguénost odlaska, pa ¢ak ni u formi smrti, govore o Beketovoj
uzasnoj spoznaji da se u bespucu doslo do ruba ponora.

10 Up. Slobodan Seleni¢, Dramski pravci XX vijeka, Beograd, 1979, str. 21.
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Koji i kakav je to svijet koji od ljudi pravi Lakija, Estragona, Vladimira
i Poca? Koje i kakve su njihove realne odrednice?

Koje je to druStveno i duhovno-moralno bespuce u kome se doslo do
ruba ponora?

Na ta pitanja zasigurno odgovaraju brojne socioloske studije u svijetu
XX stoljeca.

U tome kontekstu Beketova dramska djela, poput U ocekivanju Godoa,
svrstavaju se u progresivnu, angazovanu literaturu.

Kontekst dramske radnje (unutrasnja lokalizacija)

U Beketovoj drami U ocekivanju Godoa Vladimir i Estragon na nekom
neodredenom prostoru ¢ekaju Godoa koji je obecao da ¢e sigurno doci. Za
vrijeme ¢ekanja nailaze Poco i Laki. Nakon $to s njima porazgovaraju, Vladimir
i Estragon ostaju sami. Zatim dolazi Djecak koji im porucuje da Godo nece
do¢i tog nego sljedeceg dana. Za cekanje obavljaju ¢itav niz besmislenih radnji,
klovnovskih igara - ,,da im prode vrijeme*.

Navodimo eksplikacijski odlomak iz drame U ocekivanju Godoa:

»(...) (Estragonu polazi za rukom da uz najveci napor skine cipelu. Gleda
unutra, uvuce ruku u nju, okrene cipelu, istrese je, gleda da li je Sto palo na zemlju,
ne nade nista, turne ruku ponovo unutra gledajuci pri tom odsutno preda se.) No,
Sto je?

ESTRAGON: Nista.

VLADIMIR: Nemas §to vidjeti.

VLADIMIR: Pokusaj je opet navudi.

ESTRAGHON: (posto je pregledao svoju nogu): Neka se radije malo prozraci.

VLADIMIR: Eto kakav je ¢ovjek: grdi cipelu, a zapravo je noga kriva
(opet skine Sesir, gleda unutra, turne ruku u nj, istrese ga, lupi po njemu, puhne
unutra i ponovo ga stavi na glavu). To ve¢ postaje neugodno. (7isina. Estragon
mase nogom, mice prstima da se bolje prozrace.) Jedan se od dvojice razbojnika
spasio. (Stanka.) To je dobar postotak. (Stanka.) Gogo...

ESTRAGON. Sto je?

VLADIMIR: A kad bismo se pokajali?

ESTRAGON: Zbog cega?

VLADIMIR: Pa... (Trazi izraz.) Ne bismo ba$ morali ulaziti u pojedinosti.

ESTRAGOM: Zbog toga $to smo se rodili?

(Vladimir se glasno nasmije, no odmah naglo prekine smijeh i stavi ruku
na donji dio trbuha, iskrivisi lice.)

VLADIMIR: Covjek se ne smije vide ni smijati.

ESTRAGON: I to mi je neki gubitak!

VLADIMIR: Samo se jo§ moze smjeskati. (Smjesi se koliko moze; ali
smjeSak mu se ukoci na licu, ostaje takav jos neko vrijeme, a tada se naglo
ugasi.) To nije isto. Uostalom... (Stanka.) Gogo...

ESTRAGON: (razdrazeno): Sto hoées?
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VLDIMIR: Jesi li ¢itao Bibliju?

ESTRAGON: Bibliju... (Prisjeca se) Vjerojatno sam neko¢ zavirio u nju.

VLADIMIR (zacuden): U skoli u kojoj se ne uc¢i o Bogu?

ESTRAGON: Ne znam da li se ucilo ili nije.

VLADIMIR: To je zacijelo bilo u popravnom domu.

ESTRAGON: Moze biti. Sje¢cam se zemljopisnih karata Svete zemlje.
U boji. Vrlo lijepih karata. Mrtvo je more bilo blijedomodro. Cim bi ga samo
pogledao, uhvatila bi me Zed. Mislio sam u sebi, ondje ¢emo provesti medeni
mjesec. Plivat ¢emo. Bit ¢emo sretni.

VLADIMIR: Trebalo je da postanes pjesnik.

ESTRAGON: I bio sam (Pokazuje svoje prnje.) Zar se to ne vidi?

(Tisina)

VLADIMIR: Sto sam ono htio reéi... Kako tvoja noga?

ESTRAGON: Otice.

VLADIMIR: Aha, znam, ona pripovijest o dvojici razbojnika. Sjecas se?

ESTRAGON: Ne.

VLADIMIR: Da nam prode vrijeme. (Stanka.) To su bila dva lupeza koji
su zajedno sa Spasiteljem bili pribijeni na kriz. Kazu...

ESTRAGON: S kim to?

VLADIMIR: Sa spasiteljem. Dva lupeza. Kazu da je jedan od njih bio
spasen, a drugi... (traZi rijec suprotna znacenja) ... proklet.

ESTRAGON: Od ¢ega spasen?

VLADIMIR: Od pakla.

ESTRAGON: Idem ja. (Ne mice se).

VLADIMIR: Pa ipak... (Stanka.) Kako je moguce da... Ja ti, nadam se,
ne dosadujem.

ESTRAGON: Ne sluSam.

VLADIMIR: Kako je moguc¢e da samo jedan od Cetvorice evandelista
tako prikazuje stvari? Ta sva su Cetvorica bila ondje - ili bar negdje u blizini.
A samo jedan od njih spominje spasenog razbojnika. (Stanka.) Slusaj, Gogo,
ti mi mora$ s vremena na vrijeme parirati.

ESTRAGON: Ja sluSam.

VLADIMIR: Samo jedan od ¢etvorice. Od ostale trojice dvojica ne kazu
nista o tom, a tre¢i kaze da su ga obadva obasipala pogrdama.

ESTRAGON: Koga?

VLADIMIR: Kako?

ESTRAGON: Nista ne razumijem... (Stanka.) Koga su obasipali
pogrdama?

VLADIMIR: Spasitelja:

ESTRAGON: Zasto?

VLADIMIR: Jer ih nije htio spasiti.

ESTRAGON: Od pakla?
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VLADIMIR: Ta ne! Od smrti.

ESTRAGON: Pa §to onda?

VLADIMIR: Onda je trebalo da obadvojica budu prokleti.

ESTRAGON: Pa §to?

VLADIMIR: Onaj je rekao, zar ne, da je jedan od njih bio spaSen.

ESTRAGON: Da? Eto, ne slazu se u tom, i to je sve.

VLADIMIR: Sva ¢etvorica su bila ondje. A samo jedan od njih govori o
spasenom razbojniku. ZaSto bi se njemu vjerovalo vise nego ostalima?

ESTRAGON: Tko mu vjeruje?

VLADIMIR: Ta svi! Samo je ta verzija poznata.

ESTRAGON: Ljudi su blesani.

(Ustane s mukom, Sepajuci ide prema lijevoj kulisi, zaustavi se, gleda
u daljinu zaklanjajuci rukom oci, okrene se, ide na desnu stranu i gleda opet
u daljinu. Viadimir ga prati pogledom, tada pode i podigne cipelu, pogleda
unutra i naglo je spusti.)

VLADIMIR: Pi! (Pljune na zemlju.)

(Estragon se vrati na sredinu pozornice i gleda u pozadinu.)

ESTRAGON: Divno mjestance (Okrene se, ide prema rampi, gleda u
publiku.) Carobni vidici! (Okrene se Viadimiru) Hajde idemo!

VLADIMIR: Ne mozemo.

ESTRAGON: Zasto?

VLADIMIR: Cekamo Godota

ESTRAGON: A da. (Stanka.) Je si li siguran da je to bas tu?

VLADIMIR: Sto?

ESTRAGON: Da bas tu moramo ¢ekati.

VLADIMIR: On je rekao ispred drveta (Gledaju stablo.) Vidis li jos
gdjegod kakvo drvo?

ESTRAGON: Sto je to?

VLADIMIR: Dakle?

ESTRAGON: To nista ne znaci.

VLADIMIR: Ipak ... ovo drvo... (okrece se prema publici) ... ovaj Sljam.

ESTRAGON: Siguran si da je to veceras.

VLADIMIR: Sto?

ESTRAGON: Da je veceras trebalo cekati.

VLADIMIR: Rekao je: u subotu (Stanka). Bar mi se tako Cini.

ESTRAGON: Poslije dnevne §ljake.

VLADIMIR: Moram to imati negdje zapisano. (Prevrce po dZepovima,
koji su krcati najrazlicitijim smecem).

ESTRAGON: Ali koje subote? Je li danas uopc¢e subota? Nije li mozda
nedjelja? Ili ponedeljak? Ili petak?

VLADIMIR: (izbezumljeno gleda oko sebe, kao da je datum ispisan
negdje u okolici): Nije moguce.

66



ESTRAGON: Ili ¢etvrtak?

VLADIMIR: Sto da radimo?

ESTRAGON: Ako se jucer uzalud ovamo potrudio, onda moze$ misliti
da danas nece do¢i.

VLADIMIR: Sam kaze$ da smo sino¢ bili ovdje.

ESTRAGON: Mozda se varam (Stanka). Sutimo jedan ¢as, hoées 1i?

VLADIMIR: (slabim glasom): Da, meni je pravo. (Estragon sjedne ponovo
na zemlju. Viadimir velikim koracima uzbudeno hoda tamo-amo, s vremena
na vrijeme stane i ispituje horizont. Estragon zaspi. Vladimir se zaustavi pred
Estragonom). Gogo... (Tisina). Gogo... (Tisina) GOGO!

(Estragon se trgne od sna)

ESTRAGON: (opet svjestan svog uzasnog polozaja): Spavao sam.
(Prijekorno): Zasto mi nikada ne das$ da spavam?

VLADIMIR: Kao da je vrba.

ESTRAGON: Gdje joj je lisc¢e?

VLADIMIR: Mora da se posusila.

ESTRAGON: Odzalila je svoje tuzna vrba.

VLADIMIR: A mozda se radi o godisnjem doba.

ESTRAGON: Nije li to zapravo drvce?

VLADIMIR: Grm.

ESTRAGON: Drvce.

VLADIMIR: To je - (prekine se). Sto hoces time re¢i? Da smo na krivom
mjestu?

ESTRAGON: On bi ve¢ morao biti ovdje.

VLADIMIR: Nije bas$ ¢vrsto obecao da ¢e doci.

ESTRAGON: A ako ne dode?

VLADIMIR: Do¢i ¢emo sutra ponovo.

ESTRAGON: I onda opet prekosutra.

VLADIMIR: Mozda.

ESTRAGON: I tako dalje.

VLADIMIR: To znaci...

ESTRAGON: Dok ne dode.

VLADIMIR: Ti si nemilosrdan.

ESTRAGON: Jucer smo bili ve¢ ovdje.

VLADIMIR: Ni govora, sad si se porezao.

ESTRAGON: Sto smo juéer radili?

VLADIMIR: Sto smo radili juder?

ESTRAGON: Da.

VLADIMIR: Pa... (Ljutito): Kad treba ubaciti sumnju, tu si glavni.

ESTRAGON: Ja mislim da smo bili ovdje.

VLADIMIR: (gleda naokolo): Mjesto ti se Cini poznato?

ESTRAGON: To ne tvrdim.
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VLADIMIR: Osje¢ao sam se osamljenim.

ESTRAGON: Sanjao sam.

VLADIMIR: Nemoj pripovjedati.

ESTRAGON: Sanjao sam da...

VLADIMIR: NEMOJ PRIPOVIJEDATTI!

(..

Nepoznate rijeci/leksemi koje treba pojasniti

Svaki savremeni tekst moderne knjizevnosti je u najvecem dijelu
neprohodan za recepciju zbog simbolike 1 jezika 1 teSko ga je pribliZiti senzibilnom
recipijentu/uceniku, ukoliko se ve¢ na samom pocetku ne objasne nepoznate
rijeci i leksemi koji tu recepciju sprecavaju. U interpretativnom odlomku treba
na ¢asu prokomentarisati:

Godot (Godo). Ime se asocijativno povezivalo s engleskom rije¢i god
= bog.

Spasitelj - Isus Hrist.

Biblija - Sveto pismo koje ukljucuje Stari Zavjet (kod Jevreja i hriS¢ana)
1 Novi Zavjet (kod hris¢ana).

evandelisti - Matej, Marko, Ivan 1 Luka - autori Novog Zavjeta u kome
se govori o Zivotu 1 u¢enju Isusa Hrista.

Bordel - javna kuca.

calm - engleska rijec za smiren, stiSan, bez vjetra.

mandragora - biljka s debelim, Covjekolikim korijenom, itd.

Novi filozofski, socioloski, knjizevno-teorijski pojmovi koji se trebaju
usvojiti u vezi s interpretacijom drame ,,U ocekivanju Godoa*:

apsurd, apsurdnost,

otudenje, alijenacija (lat. alienus - tud),

farsa,

kabaretni skec,

antidrama,

antiteatar,

egzistencionalizam.

Podsticajne premise, misli i citati koji se mogu koristiti za uvodni dio Casa:

1. ,.Kako zivjeti ovog trenutka, zivjeti bez pomoci, bez putokaza“ (S.
Beket.: Neizrecivi),

2. ,Nista se ne dogada, nitko ne dolazi, nitko ne odlazi, §to je strasno*
(S. Beket: U ocekivanju Godoa),

3. ,,Nakon dugih razdoblja u kojima se kazaliste bavilo efemerijama
psihologijskih devijacija, Beckett je govorenje opet reducirao do
razmjera gole sudbine i gole ljudske situacije* (Petar Selem, ,,Stablo
i pjesnik* u cit. knjizi S. Beket: Drame);
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4. ,Mora strave pritiskuje kao tezak teret literaturu egzistencijalista,
ispunjava romane Sartrea, Camusa, pokrece slikarstvo i1 poeziju
nadrealista 1 uobli¢ava skulpturu prkosa i o€aja‘““ (O. Bihalji-Merin:
Graditelji moderne misli u literaturi i umetnosti);

5. ,,Sredinom XX veka autoritet je promenio svoj karakter; on se vise
ne ispoljava otvoreno, ve¢ je anoniman, nevidljiv, otuden. Niko ne
postavlja zahtev, ni osoba, ni ideja, ni moralni zakon. A ipak se mi
isto tako saglasavamo ili ¢ak 1 viSe nego ljudi u izrazito autoritativnim
drustvima. U stvari, niko nije autoritet ve¢ "nesto’. Sto je to nesto?
profit, ekonomska nuznost, trziste, zdrav razum, javno mnenje, ono
Sto *Coek’ misli, Cini, ose¢a* (E. Fromm: Zdravo drustvo);

6. ,,U XIX veku bio je problem da je Bog mrtav; u XX veku problem
je da je Covek mrtav. U XIX veku nehumanost je znacila svirepost,
u XX veku to predstavlja scizoidno samootudenje. U proslosti je
postojala opasnost da ¢e ljudi postati robovi. Opasnost buduénosti
je da ¢e ljudi postati roboti. Dovoljno je jasno da se roboti ne mogu
pobuniti. Ali imajuéi ljudsku prirodu, roboti ne mogu da zive i da
budu normalni, oni postaju ’roboti-cudovista’ koji ¢e unistiti svoj
svet 1 same sebe jer nece moci vise da izdrze dosadu besmislenog
zivota® (E. Fromm: Zdravo drustvo);

7. ,,Drama U ocekivanju Godota, nije tako tesko zakljuciti, izravno
osporava tradiciju evropske dramske knjizevnosti ironijom,
karikaturom te svjesnim i namjernim razaranjem svih elemenata
koji su smatrani bitnim dijelovima dramske strukture. Beckett u
tome ide tako daleko da negira svaki smisao zbivanja i govora (...)"
(Milivoj Solar, ,,Samjuel Beket: ,, U ocekivanju Godota®, u knjizi
Suvremena svjetska knjizevnost).

8. ,Izvjesna klaunovska stilizacija svih lica, takoder predstavlja
problem dvostruke igre. Lice je jedan odredeni problem s imenom
1 prezimenom, dok klaun nikad ne oznacuje sudbinu pojedinca: on
je na neki nacin depersonificiran do simbola. Ova igra dvostrukih
znacenja likova, pojedinaca i covjeka uopce, neobicno je vazna za
Beckettovu dramatrurgiju, i priklon na samo jednu stranu znatno bi
osiromasilo djelo* (Zvonimir Bajsi¢: ,,Biljeska redatelju®, predgovor
knjizi: U Ocekivanju Godota).

Ve¢ na eksplikacijskom odlomku ili na odabranom odlomku iz Citanke
mozemo uociti i stvoriti neka polazista i puteve kojima ¢emo obiljeziti Beketovu
dramsku tipologiju stvaralastva. U problemskoj, tj. kreativnoj nastavi oni
poprimaju primarnu ulogu. Stoga ih izlazemo na ovome mjestu:

Obrazovni zadaci:

— Osnovni pojmovi antidrame i antiteatra. Beketov svijet kao ,,mora

maglene noci®.
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— Beketovi likovi (psihic¢ki i fizicki nemo¢ni starci, skitnice), ljudi bez
domovine, bez korijena, bez cilja, bez Sutrasnjice i bez identiteta.

— Nejasni i nedefinisani krajolici.

— Napustanje tradicionalne dramske radnje i njeno zamjenjivanje
beskorisnim ponavljanjem kratkih dijaloga koji sugerisu ispraznost
svega.

— Likovi kao sredstvo stvaranja nepomic¢ne situacije, liSene pokreta 1
radnji, koja nosi ideju neizmjenjivosti 1 besmislenosti.

— Ideje obescovjecenosti 1 gubitka cilja.

— Savremena zapadnoevropska tjeskoba u Beketovoj viziji straviénih
oblika otudenosti 1 mrtvila.

Dijaloski nagli prijelazi (s jedne teme na drugu; iz jednog emocionalnog
stanja u drugo, nacin govora od intelektualnog, poetskog do vulgarnog...):

dijalog kao monoloska replika,

— klovnovska igra,

— pantomima,

— pokret koji ne prati leksi¢ko znacenje rijeci,

— brojnost didaskalija,

— neke osobine likova (nesnalazenje u prostoru i vremenu, s o$ecajem
vezanosti),

— brojnost pauza,

— besmisleni pokreti,

— neodredenost prostora,

— Cekanje kao apsurdnost Zivota,

— iskonsko o$ecanje krivice,

— sumnja u stoljetne entitete (Biblija),

— jezik kao svakodnevni jezi¢ni kliSe,

— tragikomicCnost - grotesknost 1 sli¢no.

Tematske okosnice za interpretaciju drame ,, U ocekivanju Godoa “

Covjek i njegov zivot u Beketovoj drami:

(izoblicen, u raspadajuem stanju, bez vjere, osuden na propast, bez
pomoc¢i, na bespucu, sveden na fiziolosko i duhovno vegetiranje i besmisleno
trajanje ispunjeno pitanjima 1 uzaludnim iS¢ekivanjem spasa, sa spoznajom
o ispraznosti zivota i besmislenosti zivota i smrti, bespomocan, ponizen,
nesiguran, osamljen, u strahu, s o§ecanjem vezanosti-zarobljenosti, s gadenjem,
u sizifovskom trazenju smisla, rob i tiranin u isti mah, viSe nebic¢e nego bice
- otuden).

Likovi kao simboli - metafore egzistencijalnih problema i stanja psihe
Covjeka XX stoljeca
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(otkrivati to u drami pratec¢i egzistenciju, fizicki izgled, ponasanje, psihicko

osecanje i govorenje likova).

Literarna i socioloska stvarnost

(Realne odrednice savremenog svijeta koje stvaraju Vladimira, Estragona,

Poca i Lakija: atomsko doba, blokovska politika, automatizacija, tehnokratija
1 birokratizacija zivota, duhovno i moralno bespuce, nau¢na otkrica itd.)

Uporediti: Beket — Kami - Kafka - Sartr i ostale predstavnike

egzistencijalizma;

Uporediti: Beket - apstraktno slikarstvo,

— atonalna muzika,

— nadrealisticka poezija,

— skulptura prkosa i ocaja,

— savremena filozofska i socioloska misao o problemu - apsurdnost
otudenja (E. Fromm, G. Friedemann, L. Mumford, D. Riesman itd.).

Beketov tragican doZivijaj svijeta i pesimistican pogled na Zivot i svijet

XX stoljeca

Fiksirani problem ponajbolje se moZe sagledati iz dva kratka inserta:

— Solarova navoda: ,,Nesumljivo je (...) da kazaliSte apsurda sadrZi i
neku apokalipti¢nu viziju sudbine Covjecanstva i negativnu ocjenu
smisla povijesti odnosno znacenja cjelokupne kulturne tradicije. To
izrazava Cak 1 sam naslov Beckettove drame Svrsetak igre; aluzije
na mogucu situaciju nakon atomskog rata tu se izravno ispreplecu
s ocjenom svega §to je gradanska kultura uspostavila kao vrhunske
vrijednosti. KazaliSte apsurda (..) smatra jednim mjestom gdje se
moze pokusati izraziti slozenost suvremene ljudske situacije i gdje
se moze upozoriti na onaj put kojim mozda svi idemo*!".

— Navoda iz Citanke: ,,Beckett u svim svojim djelima daje krajnju
pesimisti¢nu viziju svijeta i prikazuje zivot kao igru visih sila u
kojoj je ¢ovjek na fiziolosko i duhovno vegetiranje, na besmisleno
‘trajanje’ ispunjeno patnjama i uzaludnim i§¢ekivanjem spasa (....) .

Dramski prostor (scena)

(autonomnost, nedefiniranost, staticnost).

Dramska atmosfera

(rubovi besmisla, uzaludno cekanje, krajnje tacke, zgadenost pred svim).

Kljucne rijeci:_nista i nistavilo.

(njihovo znacenje za pokusaj razumijevanja Beketova djela).

Specificnost dramske kompozicije

1. ¢inovi (odnos ,,dramske radnje®, scenskog prostora i dramskih situacija
u prvom i drugom ¢inu)

1 Milivoj Solar, cit. djelo, str. 175.
12 Usp. Grupa autora, Citanka (udzbenik za 4. razred gimnazije), str.139.
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2. scene (kao smjene misli i emocionalnih stanja, kao dramski §iljci,
njihova nepovezanost i nemotivisanost).

Specificnost dramskog sukoba u odnosu na ,, klasicnu** dramu

(Otkriva se u Beketovoj tematici, ideji, poruci).

Specificnost dijaloga

(brojne pauze, nagli prijelazi, viSe monoloske replike, izmjena
intelektualnih, poetskih, Satrovackih, primitivnih i vulgarnih dionica,
trivijalizirani jezi¢ni klisei).

Specificnost dramskih izricajnih sredstava i njihova funkcionalnost u
izricanju ideje - poruke

(groteska, metafora, simbol, humor, satira, naturalisticka detaljizacija,
vulgarizmi, mehani¢ko ponavljanje replika, preuveliCavanje, pauze, jezi¢ni
klisei itd.)

Specificnost scenskih izrazajnih sredstava i njihova funkcionalnost u
izricanju ideje - poruke

(pantomima, marionetstvo, klovnovska igra, pokret ne prati leksicko

znacenje rijeCi, mehani¢ko ponavljanje scena i pokreta itd.).

Misli i osecanja na koja nas provocira Beketovo djelo

(fiziolosko prostiranje, slobodne asocijacije, aluzije).

Simbolika-metaforicnost-opsteznacnost svega u Beketovoj drami

(Godo - ko bi mogao biti?).

Brojnost didaskalija: znacenje scenskog izvodenja drame

Element antidrame i antitatra

(sve specifi¢nosti u odnosu na ,,klasi¢nu‘ dramu imajuci u vidu: temu,
dramsku radnju, likove, jezik, glumu, dramski prostor, dramska i scenska
izrazajna sredstva itd.).

Drama kao tragicna farsa - elementi tragicnog i komicnog,

Beketova angazovanost

(Pobuna modernog intelektualca zbog drustvenog i duhovno-moralnog
bespuca).

O stvaralastvu i estetickom pogledu Samjuela Beketa

I na koncu u zakljucku je potrebno izvesti sinteti¢ki sud o stvaralastvu
1 estetickom pogledu Samjuela Beketa na njegovu literaturu. Za njegovo bi
se stvaralastvo mogla primijeniti misao koju je izrekao Alfred Kazin piSu¢i o
Kafki: (...) da unasem vremenu ima nesumnjivo velikih pisaca koje ne mozemo
razumjeti ili zato sto nas preduboko odvode ili jednostavno zato sto su odvise
ispred nas.

Nije zato ¢udno $to je Beket najosporavaniji, najkontroverzniji, a ujedno
i najhvaljeniji pisac danasnjice. Z. Anuj je njegovu dramu U ocekivanju Godoa
nazvao dramskim remek-djelom, a drugi ga teatrolozi i knjizevni kriticari
karakteriSu metaforickim monstrumom i intelektualnim ocajnikom.

Beketova djela uistinu predstavljaju njegove krajnje pesimisticke sfere
1 njegov mracni pogled na zivot i svijet, zapravo njegov duboko tragi¢an
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dozivljaj svijeta, s mnogo nihilizma, cinizma, dekadenstva, sotonizma, filozofije
1 metafizike, ali 1 pobune protiv svijeta koji izaziva takav doZivljaj. On je izraz
pisceve licne otudenosti u savremenom alijeniranom drustvu, ali u isto vrijeme
1 pobuna modernog i istan¢ano senzibilnog intelektualca na drustvenom i
duhovno-moralnom bespucu.

Kao pisac Beket nekovencionalno i nekonformisticki otkriva nove i
porazne istine o ¢ovjeku i njegovom ogoljenom zivotu u jednom izobli¢enom,
pervertiranom i raspadaju¢em svijetu, sloju bez vjere, bez oslonca, osudenom
na smrt i propast.

Zivot je u njegovim djelima poigravanje visih sila, a Govjek je sveden na
fiziolosko, animalno i duhovno vegetiranje, na besmisleno trajanje, ispunjeno
umiruc¢om patnjom i uzaludnim iscekivanjem spasa. Njegov je covjek sapet,
bespomocan, ponizen do izobli¢enosti i sadizma, nesiguran i usamljen, u
gréevitom strahu, rob i tiranin u isti mah, viSe nebic¢e nego bice.

Predstavio ga je preko likova koji ¢ak i svojim fizickim izgledom (gluvi,
slijepi, amorfni, nijemi, oduzeti i pretvoreni u ljudske fosile i kreature...)
1 egzistencijom (Zive u kantama za smece, u zatvorenim i nedefinisanim
prostorima...) i ponizenjem predstavljaju inkarnaciju otudenosti, smrtnoga
straha, bespomoc¢nosti, apsurdnosti... - egzistencijalnih problema modernog
covjeka XX stoljeca.

Njegovi su likovi, u stvari, personifikovana stanja psihe covjeka danas,
gadenja, ¢ekanja, izdaje, bespuca, more, tapkanja u nista, uzasa i sizifovskog
trazenja smisla.

Atmosfere u Beketovim djelima su uvijek krajnje tacke, rubovi i kosine
besmislenosti, §to nas azonira na Mermeladovljeve rijeci iz romana Dostojevskog
Zlocin i kazna: ,,A shvacate i, vi, gospodine moj, poloZaj ¢ovjeka koji mora
nekuda da krene, a nema kamo da krene?*'3

Njegov junak skocentrisan u personalno Ja iz romana Nizreciv postavlja
pitanje: ,,Comment vivre, un seul instant, sans aide, sans quide?* (Kako zivjeti,
ovoga trenutka, zZivjeti bez pomoci, bez putokaza?), a Estragon U ocekivanju
Godoa: ,\Nista se ne dogada, nitko ne dolazi, to je strasno®.

Personifikacija saZeta u nista 1 nistavilo kljuéni su izrazi za pokusaj
razumijevanja Beketova stvaralaStva.

Dakle, Beket nije avangardni pisac samo po dozivljaju, slici svijeta i
covjeka, ve¢ i po nacinu i tipologiji svoga pisanja. On je realist novoga kova, u
jednome novom nadrealistiCkome smislu, s elementima satiricnoga, grotesknoga
ina svoj nacin ,,humanistickoga“. Njegova su djela tragi¢ne farse, komedije koje
su prerusene tragedije, ili tragedije koje se izrazavaju kroz komicnu metaforu,
kako ih tacno ocijeni Slobodan Seleni¢.

Mehanizovanost u modelovanju likova i konstruisanju situacije, verbalna
mehanika u vezivanju misli, recenice, ili same rijeci, odsustvo kauzalnosti,

13 Up. F. M. Dostojevski, Zlocin i kazna (roman u $est djelova s epilogom), prijevod
i pogovor: Novak Simi¢, Zora, Zagreb 1952, str. 331.
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precerivanje kao tehnicki postupak koji stvara dojam apsurdnog i iracionalnog
(a Sto ima veliku funkciju u sugerisanju znacenja), velike slobode asocijacija,
apsurdnost kao tematska opsesija,uopstenost situacija i karaktera, te ambicioznost
filozofskog prostiranja povezuje Beketovo dramsko stvaralastvo s ostalim
najznacajnijim predstavnicima dramske avangardne knjizevnosti XX stoljeca:
Beketom, Kamijem, Kaftkom i Sartrom. I da zaklju¢imo rije¢ima Milivoja
Solara: ,,Zbog toga biva jasno da se U ocekivanju Godota’ ne oslanja samo
(Beket - M. N.) na otpor prema tradiciji kazalista, pa ¢ak ni samo na umjetnicki
antitradicionalizam, koji bijase ve¢ tako jako prisutan u ranoj avangardi, nego se
takoder oslanja na kriticki stav prema suvremenosti, koji ukljucuje i stanovito
shvacanje cjelokupne suvremene kulture. 1z takva stava proizilazi i cjelokupna
orijentacija u suvremenoj drami i kazaliStu, orijentacija kojoj pripada i Becket.!*
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METHODICAL-METHODOLOGICAL TRANSPOSITION
OF SAMUEL BECKETT’S WAITING FOR GODOT

Abstract:

We have made an attempt in this paper to create an interpretative context of avangarda
drama of Beckett’s Waiting for Godot. In view that this drama represents a representative
example of modern drama literature, orientation named as “antidrama”, “absurd drama”,
“absurd theatre”, it would be necessary to design a methodical model in order to facilitate
both teacher and modern sesible grammar school recepient to acquire such multy-layer
philosophical-mediative, symbolic and metaphoric art. Problem metodical transpositions
have not been presented in greater and more systematic detail in order not to limit our
creative teachers in their school to design problem teaching freely.
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Naucno istrazivacki rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIE
XXXVII, 4, 2012
UDK 371.3:373.5]:514.1

Sinisa CRVENKO VIC!
Viadimir TUTIC?

ZNACAJ IZRACUNAVANJA POVRSINE RAVNIH LIKOVA
PRI IZRACUNAVANJU POVRSINE I ZAPREMINE
TIJELA U PROSTORU

Rezime:

U ovom radu ukazano je na to koliko bi bilo znacajno uvesti izraCunavanja povrsine
ravnih figura u srednju Skolu za primjenu pri izraCunavanju povrsine i zapremine tijela u
prostoru. U okviru ovog istrazivanja koriS¢en je test koji je posebno konstruisan za ovo
istrazivanje. Za realizaciju postavljenog cilja ispitivanja obuhvacena je stereometrija figura u
prostoru. Istrazivanjem su obuhvacena dva tre¢a razreda istog stepena stru¢nosti, od kojih je
jedno odjeljenje eksperimentalna grupa, a drugo kontrolna grupa. U eksperimentalnoj grupi
su obradivana planimetrijska izracunavanja, a u kontrolnoj se odmah preslo na povrsine
i zapremine tijela u prostoru. Utvrdeno je da je bolji rezultat ostvaren u eksperimentalnoj
grupi, kako u prosjeku osvojenih bodova, tako i u prosjeku po ocjenama. Uvodenje
izraCunavanja povrsina ravnih figura u redovnu nastavu srednje $kole uvodi ucenike u
bolje osposobljavanje za izraCunavanja povrsina i zapremina poliedara i obrtnih tijela.

Klju¢ne rijeci: metodicke inovacije, planimetrija, stereometrija, Blumova taksonomija

Uvod

Opsti cilj nastave je jedinstven i podrazumijeva efikasno i kvalitetno
obrazovanje svakog pojedinca. Osnovni cilj nastave matematike je formiranje
fleksibilnog sistema matematickog znanja kod ucenika, sistem znanja koji ¢e
zahtjeva za stalnim povecanjem kvaliteta i kvantiteta matematickih znanja sa
jedne strane, i ograni¢enosti raspolozivog nastavnog vremena kao i psihofizickih
mogucénosti ucenika sa druge strane, namece potrebu da se pronadu nacini za
Sto efikasnijom nastavom matematike (Pinter, Petrovi¢, Sotirovi¢, 1996).

! Sinisa CRVENKOVIC, redovni profesor, Prirodno — matematicki fakultet, Novi Sad
2 Vladimir TUTIC, master profesor matematike, Srednja maginska $kola, Novi Sad
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Prema sadas$njim nastavnim planovima i programima izraCunavanje
povrsine ravnih likova obraduje se uglavnom u Sestom razredu osnovne skole,
dok izraCunavanje povrsine i zapremine figura u prostoru obraduje se u osmom
razredu osnovne $kole, a uz primjenu kvadratnih jednacina i u drugom razredu
tre¢eg stepena i treCem razredu Cetvrtog stepena srednje skole.

Izraunavanja u nastavnoj temi Planimetrija po vazecim programima za
srednje struc¢ne Skole nijesu planirana. Medutim, za izrac¢unavanja u nastavnoj
temi Povrsine i zapremine tijela u prostoru, neophodno bi bilo obezbijediti
odreden broj Casova za planimetrijska izracunavanja. Dokazivanje planimetrijskih
formula koris¢enjem trigonometrije doslo bi jo§ vise do izrazaja u primjeni
stereometrijskih izracunavanja.

Metodologija istraZivanja

Cilj istrazivanja: Osnovni cilj je da se utvrdi u kojoj mjeri obrada gradiva
planimetrijskih izracunavanja pomaze uc¢enicima da bolje shvate i razumiju
gradiva iz stereometrijskih izracunavanja.

Kvalitet uceni¢kog znanja procenjivan je na osnovu Blumove taksonomije
1 analizom protokola ucenickog rjesavanja zadataka.

Zadaci:

1. Analiza nastavne teme: Izracunavanje povrsina i zapremina tijela u
prostoru

2. Formiranje kontrolne 1 eksperimentalne grupe

3. Konstruisanje instrumenata za evaluaciju kvantuma i kvaliteta ucenickog
znanja u nastavnoj temi : [zracunavanje povrsina i zapremina tijela u prostoru

4. Realizacija eksperimentalne nastave

5. Evaluacija efekata eksprimentalne nastave

6. Statisticka obrada podataka

7. Diskusija rezultata istraZivanja

8. Zakljucak

Analiza nastavne teme: Izracunavanje povrsine tijela u prostoru

Nastavna tema: Poliedri 1 obrtna tela, u srednjoj stru¢noj skoli Cetvrtog
stepena sa Cetiri ¢asa matematike predvidena je da se obraduje sa 42 ¢asa — od
toga poliedri 23 Casa, a obrtna tijela 19 Casova. Kako su u osnovi tih tijela
planimetrijske figure, bilo bi dobro kao pripremu za tu oblast izdvojiti nekoliko
casova za obradu racunskih formula i zadataka planimetrijske geometrije
(Batler, 1967).

Tijela u prostoru obradujemo uvodnim pojmovima: diedar, triedar, ugao
normalnog presjeka i rogalj. Od poliedarskih povrsi prvo se obraduje prizma
1 Ojlerov stav o broju tjemena, ivica i strana konvenksog poliedra. Specijalno
vazne prizme su kvadrat 1 kocka kao 1 paralelopiped, sve te prostorne figure
ogranicavaju vazne planimetrijske figure: kvadrat, pravougaonik, paralelogram.
Sljedeca vazna poliedarska povrs je piramida i zarubljena piramida. Prva u
omotacu ima trougao, a druga trapez.
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U odredivanju povrsina prostornih tijela postupamo elementarno, kao zbir
povrsina koje ogranicavaju datu figuru, dok u odredivanju zapremina prizme
1 piramide koristimo Kavalijerijev princip (Kecki¢, 1992).

Formiranje kontrolne i eksperimentalne grupe

Istrazivanjem su obuhvacena 44 u€enika tre¢eg razreda srednje strucne
Skole Cetvrtog stepena obrazovnih profila: Tehnicar za kompjutersko upravljanje
1 Masinski tehni¢ar mjerne i regulacione tehnike. Kontrolna grupa je odjeljenje
Masinski tehni¢ar mjerne i regulacione tehnike, a eksperimentalna grupa je
Tehnicar za kompjutersko upravljanje. Oba odjeljenja imaju po 22 ucenika.

Struktura kontrolne i eksperimentalne grupe bila je sljedeca: dva do tri
ucenika koji imaju odlican uspjeh iz matematike, isto tako priblizan broj u obje
grupe ima vrlo dobrih, dobrih, dovoljnih i nedovoljnih. Prosjecan uspjeh iz
matematike u obje grupe je priblizno isti. Svi ucenici su istog uzrasta i zavrsili
su prvi i drugi razred pomenute $kole.

Ujednacavanje grupa izvrSeno je primjenom inicijalnog testa iz matematike
kao mjernog instrumenta za utvrdivanje pocetnog znanja ucenika (Bjeki¢,
Papi¢, 2006). U inicijalnom testu su ukljuceni osnovni nastavni sadrzaji koji se
obraduju u prvom i drugom razredu srednje skole, znacajni za planimetrijska
i stereometrijska izraCunavanja

Konstruisanje instrumenata za evaluaciju kvantuma i kvaliteta
uceni¢kog znanja u nastavnoj temi: /zracunavanje povrsina i zapremina
tijela u prostoru

Kvantum ucenickog znanja u ispitivanoj nastavnoj oblasti procjenjivan je
testom. Test je konstruisan prema principima Blumove taksonomije, na osnovu
zahtjeva vazeceg nastavnog programa i preporucenih udzbenika (Bloom, 1981).
Struktura testa je okarakterisana Tabelom 1.

KATEGORIJE REDNI BROJ ZADATKA ZASTUPLJENOST
Znanje 1,2,3,4,5,6,7,16 38,10%
Shvatanje 8,9,10,12,17,19 28,57%
Primjena 11,13,14,15,18,20,21 33,33%

Tabela 1. Struktura testa prema Blumovoj taksonomiji

Konstruisani test okarakteristan je osnovnim statistiCkim parametrima

prikazanim Tabelom 2.

PARAMETRI Testu eksperimentalnoj Testu konFrolnoj
grupt grupi
Broj uéenika 22 22
Aritmeticka sredina (m) 15.0682 13.3864
Standardna devijacija (o) 3.3957 5.1868
Minimalni skor 8 5
Maksimalni skor 20.5 25

Tabela 2. Osnovni statistiCki parametri testa
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Ocenjivanje ucenika na testu prema broju osvojenih bodova uradeno je
svodenjem na korelate od 1 do 5 sto je prikazano u Tabeli 3.

Postignuée bodova na testu Ocjena
X>m+150 Odli¢an (5)
m+056<X<m+15¢c Vrlo dobar (4)
m-0.56<X<m+050¢ Dobar (3)
m-150<X<m-050¢ Dovoljan (2)
X<m-150 Nedovoljan (1)

Tabela 3. Svodenje broja osvojenih bodova na Skolske ockene

Realizacija eksperimentalne nastave

U eksperimentalnoj grupi Sest ¢asova obradivana je planimetrijska tema
izracunavanje povrsine ravnih likova i dokazivanje planimetrijskih formula
koris¢enjem trigonometrije, kao i primena trigonometrije u zadacima. U
kontrolnoj grupi nastava je realizovana na uobi¢ajen nacin izraCunavanjem
povrsine i zapremine tijela u prostoru. Oc¢ekivano bolji rezultat ostvaren je u
odjeljenju u kojim je radena i raCunska planimetrija (Penavin 1971).

U eksperimentalnoj grupi nastava je realizovana frontalno, dijaloSkom
metodom. U toj grupi ucenici su se posebno istakli u prijedlogu dokazivanja
formule za povrsinu trougla kada su poznate dvije stranice i njima zahvaéen
ugao, gdje su ucenici koristili znanja iz trigonometrije pravouglog trougla. Iz
osnovne skole uc¢enicima je poznat obrazac za izraCunavanje povrsine trougla kao
polovina proizvoda stranice i na nju povucene visine. Koriste¢i trigonometriju
taj obrazac su transformisali da je povrSina trougla jednaka polovini proizvoda
dvije stranice i sinusa ugla izmedu te dvije stranice.

U izvodenju Heronove formule za povrSinu trougla kada su poznate sve
tri stranice trougla, izvodenje je uradeno na klasi¢an nacin kako se to radi u
sedmom razredu osnovne $kole, gdje je potrebno znati formule razlike kvadrata
1 kvadrat binoma. Ista formula u eksperimentalnoj grupi je dokazana primjenom
sinusne i kosinusne teoreme gdje je pored algebarskih izratunavanja dosla do
izrazaja trigonometrija. Koriste¢i Heronovu formulu, izvedene su formule da
se polupre¢nik kruga opisanog i upisanog u trougao moze izraziti u funkciji
stranica tog trougla.

Kod cetvorouglova u eksperimentalnoj grupi, povrsine kvadrata i
pravougaonika su u¢enicima poznate. PovrSina paralelograma koja se u osnovnoj
Skoli izracunava kao proizvod stranice i na nju povucene visine, sada primjenom
trigonometrije ucenici zakljucuju da se povrsina paralelograma moze izracunati
kao proizvod dvije stranice i sinusa ugla izmedu njih. Obrazci za povrSinu
trapeza i konveksnog Cetvorougla sa normalnim dijagonalama dati su istim
postupkom kao i u Sestom razredu osnovne skole.

Evaulacija efekata eksperimentalne nastave

Predavanja koja su navedena u tacki 4. pomogla su ucenicima
eksperimentalne grupe u boljem shvatanju stereometrijskih izraCunavanja. To
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je zapazeno na Casovima nastave gdje su ucenici eksperimentalne grupe bili
veoma aktivni i samostalno iznosili prijedloge za dokazivanje pojedinih obrazaca
u stereometriji kao i u racunskim zadacima. Planimetrija koja je ukljucivala
trigonometrijska izracunavanja omogucila je da znanja iz trigonometrije postanu
»alat™ za dalja u€enja stereometrije.

Planimetrijska izraCunavanja posebno su povezana sa stereometrijskim
izraCunavanjima. Na primer, kod izra¢unavanja povrsine ostrouglog trougla kada
su poznate dvije stranice i ugao izmedu njih, pri ¢emu taj ugao nije jednak 30°,
45°ili 60°, neophodna je trigonometrija. Vjezbanje ovakvih zadataka znacajno
je za dalju primjenu u stereometrijskom izracunavanju povrsine trostrane prizme
ili trostrane piramide. Za navedena stereometrijska izraCunavanja vazna je
Heronova formula za izracunavanje povrsine trougla kada su poznate sve tri
stranice. Veliki broj zadataka vezan je za pravilnu Cetvorostranu zarubljenu
piramidu kod koje je neophodna planimetrijska formula za izracunavanje
povrsine trapeza kao i primena sli¢nosti trouglova kada se zarubljena piramida
dopuni do cijele piramide.

Statisticka obrada podataka

Statisticka obrada rezultata istrazivanja izvrSena je koris¢enjem programa
Statgraphis Plus. U eksperimentalnoj i kontrolnoj grupi statisticka obrada
podataka prema broju osvojenih bodova data je tabelom 4.

Ukupan broj |y . . . .
Odjeljenje osvojenih Minimalan {Maksimalan Arltmqtlcka Disperzija StanQardpa
skor skor sredina devijacija
bodova
Eksperimentalna 342 9 2 15,55 12,97 3,61
grupa
Kontrolna grupa 317,5 6 26 14,43 23,72 4,88

Tabela 4. Rezultati sa testa prema broju osvojenih bodova

Ocjene na testu po kategorijama Blumove taksonomije date su tabelom 5.

Ocjene
Odjeljenje Aritmeticka Standardna
1 213|415 . o
sredina devijacija
Eksperimentalna ) ) s |11l 1 3.5 0.72
grupa
Kontrolna grupa - 5 8 7 2 3,27 0,91

Tabela 5. Svodenje broja osvojenih bodova na korelate od 1 do 5

Poredenjem broja osvojenih bodova i svodenjem na korelate od 1 do 5
odjeljenja eksperimentalne grupe i kontrolne grupe, utvrdeno je da ne postoji
statisticki znacajna razlika u uspjehu, jer su u€enici bili priblizno isti u rjeSavanju
zadataka, ali da postoji znacajna razlika u nacinu primjene planimetrijskih
izracunavanja kod geometrijskih tela. Eksperimentalna grupa je u postignucu
za 7,16% osvojila vise bodova od kontrolne grupe.
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Uspjesnost u odgovaraju¢im kategorijama data je tabelom 6.

Kategorije Odjeljenje 302 Odjeljenje 306
Znanje 94.32% 84.66%
Shvatanje 63.64% 55.30%
Primjena 25.33% 23.38%

Tabela 6. Rezultati uspjesnosti po kategorijama

Stupcasti dijagram uspesnosti rjeSavanja zadataka na testu kontrolne
grupe prikazan je stupcastim dijagramom 1.

Stupcasti dijagram 1. UspjeSnost rjeSavanja zadataka kontrolne grupe
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Stupcasti dijagram 2. Uspjesnost rjeSavanje zadataka eksperimentalna

grupe.
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Prema broju osvojenih bodova na testu histogram frekvencija osvojenih
bodova za kontolnu i eksperimentalnu grupudati su histogramima 1 i 2.
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Histogram 1. Histogram frekvencije osvojenih bodova kontrolne grupe.
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Histogram 2. Histogram frekvencije osvojenih bodova eksperimentalne
grupe.

Diskusija rezultata istrazivanja

U eksperimentalnoj grupi minimalan broj osvojenih bodova na testu
je 9, a u kontrolnoj grupi je 6 bodova. Maksimalan broj osvojenih bodova u
eksperimentalnoj grupi je 22, a u kontrolnoj je 26 bodova.

U kontrolnoj grupi na osnovu statisticke obrade podataka najvise osvojenih
bodova varira izmedu 10 i 15 bodova $to odgovara ocjenama 2 i 3. Analizom
distribucijom frekvencija osvojenih bodova, koeficijent asimetrije K, = 0,6
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(asimetri¢na udesno), M < M _< m, Sto odgovara najve¢em broju osvojenih
bodova. Koeficijent spljostenosti distribucije je K, = 0,58 (platikurti¢na), Sto
pokazuje da je najveci broj ucenika ima priblizno isto postignuce na testu, tako
da ne postoji tendencija da se rezultati ucenika grupisu oko aritmeticke sredine,
vec se rasipaju udesno od prosjecne vrijednosti.

Analizom distribucije frenkvencije rezultata za eksperimentalnu grupu
utvrdeno je da su najcesca postignuca bila izmedu 17120 bodova $to odgovara
ocjenama tri i Cetiri. Koeficijent asimetrije je K,=-0,35 1 ukazuje na blagu
negativnu asimetriju.

Koeficijent spljostenosti distribucije je K, = - 0,63 Sto ukazuje na blagu
platikurticnost.

U eksperimentalnoj grupi ucenici sa ocjenom odlic¢an (5) pokazuju
znanja vezana za primjenu slicnosti kod piramide presjecena sa ravni koja je
paralelna osnovi. Tada ucenici dokazuju da ta ravan dijeli bo¢ne ivice i visinu
na proporcionalne duzine. Pravilno primjenjuju obrasce iz planimetrije u
stereometrijskim izraCunavanjima i koriste trigonometriju. U kontrolnoj grupi
ucenici sa istim uspehom koriste trigonometriju u zadacima, a manje se oslanja
na planimetriju.

Kod trostrane piramide ucenici eksperimentalne grupe sa uspjehom vrlo
dobar (4) povrsinu osnove kod koje su poznate dvije stranice i ugao izmedu
njih izracunavaju planimetrijskim obrascem (povrsina trougla jednaka polovini
proizvoda dvije stranice i sinusa ugla izmedu njih). Poznaju formulaciju
Kavalijerijevog principa u prostoru: ,,Ako se dva tela mogu dovesti u takav
polozaj da ih svaka ravan, koja ih seCe a paralelna je jednoj datoj ravni, sece po
presecima jednakih povrSina, onda ta dva tela imaju jednake zapremine®. Isti
taj problem ucenici kontrolne grupe sa istim uspjehom razmatraju sloZenijim
pristupom. Oni trecu stranicu nalaze primjenom kosinusne teoreme, a povrSinu
izraCunavaju po Heronovoj formuli za izraCunavanje povrsine trougla kada su
poznate sve tri stranice.

U eksperimentalnoj grupi ucenici sa ocjenom dobar (3) uspjesno crtaju
ugao normalnog presjeka diedra, uocavaju kada se lopta moze opisati oko
piramide, znaju da nacrtaju dijagonalni presjek prizme i poznaju pojam pravilne
prizme. Ucenici kontrolne grupe sa istim uspjehom, ne umiju da nacrtaju
figuru koja nastaje kada neka ravna figura rotira oko utvrdene prave —nastalog
rotacionog tijela, ali razlikuje crtanje visine kod kose piramide u odnosu na
uspravnu.

Ucenici eksperimentalne grupe sa ocjenom dovoljan (2) znaju kod
kvadra da izbroje broj stranica, ivica i tjemena i da provjere Ojlerov obrazac da
u svakom konveksnom poliedru zbir broja temena 1 broja strana veci je za dva
od broja ivica. Ne umiju da nacrtaju petostranu piramidu kao 1 paralelopiped.
U kontrolnoj grupi sa istim uspjehom ucenici poznaju pojam pravilne prizme,
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crtaju paralelopiped, ali ne poznaju Heronov obrazac za izraCunavanje povrsine
trougla, i ne prepoznaju obrazac za izraCunavanje zapremine piramide.

Ucenici eksperimentalne grupe sa ocjenom nedovoljan (1) ne znaju
da nacrtaju trostrani rogalj, diedar, ali razlikuju nazive kvadrat i kocka. Od
planimetrijskih formula oni prepoznaju obrasce za izracunavanje povrsina
kvadrata, pravougaonika i trapeza.

U kontrolnoj grupi ucenici ne razlikuju nazive kvadrat i kocka i ne
prepoznaju nijednu planimetrijsku formulu za izra¢unavanje povrsine.

U grupi zadataka kategorije znanja ucenici treba da znaju nazive
geometrijskih tijela i njihovih medusobnih odnosa.

Eksperimentalna grupa je postigla bolje rezultate u kategoriji znanja od
kontrolne grupe.

U eksperimentalnoj grupi ucenici:

— geometrijska tijela razlikuju po obliku,

— tacno prebrojavaju stranice, tjemena i ivice geometrijskih tijela,

— razlikuju pojmove diedar i triedar, a kod diedra pravilno crtaju ugao
normalnog presjeka,

— znaju potreban i dovoljan uslov kada se oko nekog tijela u prostoru
moze opisati lopta.

U kontrolnoj grupi u¢enici su u prosjeku znacajno slabije uradili zadatke
iz kategorije znanja. Pojedini ucenici kontrolne grupe grijese:

— u definisanju pojma pravilne prizme,

—ne umiju da nacrtaju ugao normalnog presjeka diedra.

Rezultati subtesta u kategoriji znanja dati su tabelom 6:

S Broj ucenika sa Broj ucenika sa tacnim
Redni broj zadatka u o s .
. taénim rjeSenjem u rjeSenjem u kontrolnoj
kategoriji znanja . . . .
eksperimentalnoj grupi grupi
1 100% 100%
2 90,31% 90,31%
3 100% 86,36%
4 100% 90,91%
5 81,82% 90,91%
6 90,91% 63,64%
7 95,45% 90,91%
16 95,45% 63,64%

Tabela 6. Rezultati testa u kategoriji znanja

U kategoriji shvatanja od ucenika se ocekuje da razumiju nastavne
sadrzaje i sposobnost transformacije tih sadrzaja u neku drugu formu, koja za
njih ima vecu informativnu vrijednost.
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Rezultati subtesta shvatanja za obje grupe dati su tabelom 7:

S Broj ucenika sa Broj ucenika sa taénim
Redni broj zadatka u M . .
. ta¢nim rjeSenjem u rjesenjem u kontrolnoj
kategoriji shvatanja . . . .
eksperimentalnoj grupi grupi
8 72,73% 54,55%
95,45% 95,45%
10 59,09% 36,37%
12 90,91% 95,47%
17 50% 36,36%
19 13,64% 13,64%

Tabela 7. Rezultati subtesta u kategoriji shvatanja

U osmom zadatku obje grupe koriste Heronov obrazac za izraCunavanje
povrsine trougla. U devetom zadatku obje grupe koriste Kavalijerijev princip. U
desetom zadatku, u kome se trazi zapremina zarubljenje piramide kod koje su
poznate povrsine osnova i visina dopunske piramide, ucenici eksperimentalne
grupe koristili su sli¢nost. Odredeni broj uc¢enika kontrolne grupe medutim,
koristi obrazac: Da se povrSine presjeka i osnove odnose kao kvadrati njihovih
rastojanja od vrha piramide. Dvanaesti zadatak obje grupe prepoznaju koje
rotaciono tijelo nastaje. U sedamnaestom zadatku trazio se odgovor na pitanje
kako se mijenja zapremina kupe, kako se mijenja visina ili polupre¢nik osnove?

Svi ucenici iz obje grupe rijesili su zadatak na uobicajen nacin.

U devetnaestom zadatku data je piramida zapremine V i visine H,
presjeCena paralelno ravni osnove i na rastojanju H, od vrha piramide. Ako je
V. zapremina odsjeCene piramide trebalo je odrediti odnos V : V. Taj zadatak
je rijeSio mali broj ucenika.

U kategoriji primjene znanja rezultati na testu prikazani su tabelom 8 :

S Broj ucenika sa Broj ucenika sa taénim
Redni broj zadatka u M s .
. taCnim rjeSenjem u rjeSenjem u kontrolnoj
kategoriji primjene . . . .
ekaerlmentalnm grupi grupi
11 86.36% 59,09%
13 18,18% 18,18%
14 40,91% 22,73%
15 13,64% 40,91%
18 4,55% 9,09%
20 13,64% 9,09%
21 - 4,55%

Tabela 8. Rezlultati testa u kategoriji primjene znanja
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Jedanaesti zadatak odnosio se na kvadar kada je poznata razmjera njegove
tri dimenzije i duzina prostorne dijagonale, trazila se povrSina i zapremina
kvadra. Obje grupe su ga rjesavale istim postupkom, ali su pojedini ucenici
grijesili u algebarskim operacijama. U trinaestom zadatku trazilo se da se
izracuna zapremina valjka ako se: visina valjka povecava dva puta, odnosno
poluprecnik njegove osnove poveca tri puta. Obje grupe su istim postupkom
dosle do istog rjeSenja.

U Cetrnaestom zadatku trazila se povrSina i zapremina valjkaste cijevi, ako
je poznata duzina cijevi, precnik cijevi i njena debljina, rjeSavali su ga slicnim
postupkom, ali ga je uspjesno rijeSio veci procenat uCenika eksperimentalne
grupe.

Zakljucak

1) Ne postoji statisticki znacajna razlika na nivou pouzdanosti od 95%,
ali je evidentirana razlika u kvalitetu u¢enickog znanja:

— U zadacima u testu iz kategorije znanja rezultati obje grupe su priblizno
isti,

— Uspjesnost ucenika u rjeSavanju zadataka iz eksperimentalne grupe
veca je u kategoriji shvatanja i primjene, gdje su se vise koristili planimetrijskim
izraCunavanjima, koja su omogucavala bolje sagledavanje i povezivanje
stereometrijskih figura sa planimetrijskim figurama.

2) Uspjesnost uCenika iz eksperimentalne grupe je vec¢a u svim kategorijama
od ucenika iz kontrolne grupe. IstraZzivanjem je utvrdeno da su zadaci koji se
odnose na primjenu u svakodnevnom zivotu obje grupe uradile najslabije.
Medutim, u pojedinim ovakvim zadacima eksperimentalna grupa postigla je
bolji rezultat od kontrolne grupe.

3) Planimetrijska izracunavanja omogucavala su uvjezbavanje algebarskih
operacija i trigonometrije u steriometrijskim izracunavanjima povrsine i
zapremine poliedara i obrtnih tijela.
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THE IMPORTANCE OF CALCULATING SURFACE AREA OF PLANAR
FIGURES FOR CALCULATING SURFACE AREA AND VOLUME OF
FIGURES IN SPACE

Abstract:

This paper attempts to explain how important it would be if we introduced calculation of
the flat surfaces in secondary school for its implementation in calculation of surface area
and volume of figures in space. Within this research a specially designed test was used.
For the realisation of the set goal of the research the stereometry of figures in space
was included. The research was conducted in two third grades of the same professional
level where one of them was the experimental and another one the control group. In
the experimental group planimetric calculation were made and in the control one they
immediately calculated surface area and volume of figure in space. It was confirmed better
results were achieved in the experimental group, both in regard to final scores and grades.
Introduction of calculation of the flat surfaces in secondary school guides students into
their better preparation for the calculation of surface area and volume of polyhedrons and
rotating figures.

Key words: Methodical innovations, planimetry, stereometry, Bloom’s taxonomy
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Pregledni struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
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Mira VUCELJIC!

ANALIZA POSTIGNUCA UCENIKA CRNOGORSKIH
GIMNAZIJA NA FCI TESTU

Rezime:

Analizirani su rezultati u¢enika gimnazija u Crnoj Gori prilikom izrade konceptualnog
testa iz mehanike — FCI (Force Concept Inventory). Dobijeni rezultati uporedeni su s
rezultatima istrazivanja sprovedenim u pojedinim drZzavama. Analiza pokazuje da su
rezultati nasih uéenika ispod evropskog prosjeka, dok su zemlje iz regiona poput Hrvatske
i Slovenije negdje oko prosjeka. Podizanje nivoa znanja iz ove oblasti je neophodno i
zahtijeva uvodenje novih nastavnih metoda rada.

Uvod

Konceptualni testovi, kako im samo ime kaze, imaju za cilj da provjere
kako i u kojoj mjeri ucenici usvajaju pojedine koncepte iz oblasti koja se
izu¢ava. Konceptualni test iz mehanike FCI, ref. (1), nastao je u SAD-u jo$
devedestih godina proslog vijeka i imao je za cilj da ustanovi kako i u kojoj
mjeri ucenici po zavrsenoj srednjoj $koli vladaju konceptom Njutnove klasi¢ne
mehanike. Od tada pa do danas publikovan je veliki broj radova u kojima su
autori analizirali, ali i dovodili u sumnju moguénost ispitivanja koncepata tim
testom, pa je i test dozivio vise modifikacija. Ono §to je sasvim sigurno jeste da
su rezultati toga testa, radeni najprije u Americi, bili iznenadujuéi za cjelokupnu
nastavnicku populaciju, ali su istovremeno doveli do drasti¢nih promjena u
nastavnim planovima i programima, kao i metodama rada u nastavi fizike.
Saznanje da veoma mali broj ucenika poslije zavrSene srednje Skole ovladava
mehanickim konceptom mobilisalo je stru¢nu i nau¢nu javnost i dovelo do
toga da su Citavi timovi univerzitetskih profesora, nastavnika fizike i psihologa
proucavali probleme koji imaju u¢enici da prihvate Njutnov koncept u nastavi

! Prof. dr. Mira Vucelji¢, redovni professor na Prirodno-matemati¢kom fakultetu
u Podgorici
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fizike. O popularnosti toga testa najbolje svjedoci sajt ref. (2) gdje se mogu
vidjeti rezultati FCI testa radenog u velikom broju zemalja.

Ovaj rad predstavlja analizu rezultata crnogorskih ucenika na tome testu
i poredenje postignuéa nasih ucenika s rezultatima u drugim zemljama. Uzorak
koji je testiran obuhvatio je 10 odjeljenja u 7 crnogorskih gimnazija. Testirani
su ucenici III razreda jer se kompletna mehanika po aktuelnom programa
zavrsava u Il razredu.

FCI test

Centralna tema koncepta Njutnove mehanike jeste sila, pa je 1 osnovni
zadatak autora FCI testa bio da provjere kako u€enici razumiju dejstvo sile na
tijelo 1 koliko je njihovo znanje korelisano s konceptom Njutnove mehanike.
S obzirom na to da je koncept sile, odnosno Njutnove mehanike veoma slozen
koncept, test je analizirao Sest “podkoncepata’ manje sloZenosti. Ono Sto treba
naglasiti jeste da ucenik mora vladati sa svakim od Sest *podkoncepata’ t.
koncepata nize slozenosti da bi se smatralo da je ovladano konceptom Njutnove
mehanike. Prva grupa pitanja obuhvata provjeru podkoncepta kinematike i
provjerava da li ucenici razlikuju brzinu i ubrzanje kao i polozaj i brzinu —
pitanja 19 i1 20. Takode u okviru te grupe pitanja su i ona kojima se sagledava
da li u€enici uocavaju da konstantno ubrzanje dovodi do paraboli¢ne putanje
kao 1 do promjene intenziteta brzine (pitanja: 3, 12, 14, 21, 22).

Drugu grupu ¢ine pitanja koja tretiraju prvi Njutnov zakon u situacijama
kada na tijelo ne djeluje nikakva sila. Kada rezultujuca sila koja djeluje na tijelo
postane jednaka nuli, u¢enicima se postavljaju pitanja iz kojih treba da se vidi
da li uocavaju da je vektor brzine nadalje konstantan, tj. da li uocavaju da je
dalje kretanje tijela pravolinijsko s brzinom konstantnog intenziteta (pitanja:
6,7, 10, 23, 24, 27).

Trecu grupu €ine pitanja koja tretiraju drugi Njutnov zakon, a narocito
impulsne i konstantne sile. Takode se analizira situacija u kojoj konstantna sila
daje konstantno ubrzanje tijelu (pitanja:11, 21, 26).

U cetvrtoj grupi pitanja razmatran je tre¢i Njutnov zakon za impulsne i
kontinualne sile (pitanja 4, 15, 16, 28).

U petoj grupi analizira se koliko ucenici poznaju princip superpozicije
vektora (pitanja 8 1 9) 1 situacije kada se sile koje djeluju na tijelo medusobno
anuliraju (pitanje 17).

Poslednja — Sesta grupa pitanja odnosi se na neke posebne sile — gravitaciju,
silu trenja i potisak u vazduhu (pitanja: 11, 13, 18, 30). Test se moze pogledati
na sajtu ref(3).

Prvi susret sa FCI testom mnoge profesore fizike navodi na zakljucak
da je test lagan i da ¢e ga njihovi ucenici uraditi veoma dobro. Medutim,
rezultati postignuti na testu u vec¢ini zemalja krecu se oko 30% i predstavljaju
pravo iznenadenje za nastavnike. Pitanja na tome testu zaista ne doti¢u mnoge
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kompleksne mehanicke probleme i situacije koje se izucavaju u nastavi. Medutim,
upravo ta ’trivijalna pitanja’ otkrivaju jako mnogo ako se odgovori netacno. Takva
pitanja, odnosno netacni odgovori su ono §to taj test ¢ini pravim istrazivackim
jer to nijesu samo pitanja iz klasi¢ne mehanike kojima se provjerava znanje
srednjoskolaca, ve¢ i ponudeni pogresni odgovori su veoma informativni sa
stanovista istrazivaca. Dakle, neta¢ni odgovori na pojedina pitanja od strane
ucenika mogu da nam ukazu na uzroke problema u savladavanju toga gradiva.
Autori testa, koji su 1 sami nastavnici, tokom dugogodi$njeg rada uvidjeli su
da ucenici dolaze s formiranim pogledima vezanim za pojedine pojave iz te
oblasti, a koji su nastali na osnovu svakodnevnog iskustva i prili¢no su drugaciji
od koncepta Njutnove mehanike. Iskustvo pokazuje da mnogi daci ni poslije
zavrSene srednje skole ne uspijevaju da savladaju i prihvate ispravni koncept,
odnosno i dalje je dominantan pogresan koncept (miskoncepcija). Ukoliko
nastavnik ne zna s kojim miskoncepcijama dolaze ucenici, ne¢e moci ni da
ih savlada u nastavi. Zato je i taj test u obliku ponudenih pogresnih odgovora
koji korespondiraju s pojedinim miskoncepcijama bio vrsta putokaza kako da
se pojedine situacije savladaju u nastavi.

Neke od miskoncepcija tretirane u FCI testu

Autori testa su kroz nastavu uocili da dobar dio u¢enika veoma cesto ne
razlikuje brzinu i ubrzanje, odnosno da se ubrzanje poistovjecuje s brzinom.
Ta situacija ima implikacije na izu€avanje Il Njutnovog zakona. U€enici koji
imaju taj problem pri izu€avanju II Njutnovog zakona tada smatraju da je sila
proporcionalna brzini a ne ubrzanju, kao i da svako kretanje — pa i ravnomjerno
pravolinijsko — mora biti rezultat djelovanja sile. Takode, mnogi ucenici pri
posmatranju kretanja dva tijela koja idu jedno za drugim, pogresno zakljucuju
da tijelo koje je ispred mora imati vecu brzinu 1 u situaciji kada se rastojanje
izmedu njih smanjuje, tj. zadnje tijelo sustize prednje (konfuzija polozaja i
brzine). Te dvije miskoncepcije odnose se na kinematicki "podkoncept’.

Druga grupa miskoncepcija odnosi se na dinamicke probleme. Jedna
situacija je ve¢ objasnjena, a nastaje kao posljedica nerazumijevanja kinematickog
koncepta, ali ona moze nastati i ovakvim silogizmom:

Svaki efekat ima svoj uzrok. Kretanje je efekat. Tako, kretanje ima svoj
uzrok.

Takvo razmisljanje dovodi do zakljucka da ,,svako kretanje mora biti
rezultat dejstva sile®, ¢cime se demonstrira nepoznavanje I Njutnovog zakona.
Jos jedna miskoncepcija vezana za kretanje je posljedica sljedeceg razmisljanja
ucenika:

Tijelo se moze kretati jedino kada aktivna sila savlada silu otpora i
prestaje kada ova sila pocne da slabi.

Zakljucak koji slijedi na osnovu takvog razmisljanja jeste da tijelo mora
mirovati kada se sile koje djeluju na njega anuliraju, kao 1 da je za kretanje
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tijela neophodno dejstvo sile. Naravno da ne treba zbog takvih stvari podcijeniti
nase ucenike iz prostog razloga $to je ta miskoncepcija bila dominantna ¢ak i
kod Aristotela.

Vezano za silu i II Njutnov zakon, Cesta miskoncepcija je da ubrzano
kretanje mora biti posljedica dejstva sile koja kontinuirano raste. Ako je sila
konstantna, zakljucuju da ubrzanja nema, $to je opet posljedica nerazlikovanja
ubrzanja od brzine. Dakle, ovdje vidimo koliko su velike implikacije na
cjelokupno izucavanje dinamike ako koncept brzine i ubrzanja nije pravilno
shvacen.

Sljedeca grupa miskoncepcija nastaje kao posljedica tretiranja izraza
interakcija u svakodnevnom zivotu. Interakciju ucenici dozivljavaju kao bitku
izmedu suprostavljenih sila, a, takode, polaze¢i od metafore da pobjeda pripada
Jjacem, ne mogu da prihvate jednakost sila akcije i reakcije ve¢ zakljucuju da
vece tijelo stvara vecu silu. To dovodi i do problema u prihvatanju superpozicije
sila jer uCenici smatraju da kao rezultat dejstva dvije sile na tijelo, tijelo dobija
ubrzanje u pravcu i smjeru vece, a ne rezultujuce sile. Takode, kad je u pitanju
superpozicija sila, Cesto smatraju da se sile akcije i reakcije anuliraju jer djeluju
na isto tijelo’.

Kada su u pitanju pojedinacne sile, Cesta je situacija da se centripetalna
sila smatra posebnom vrstom sile koja izaziva ravnomjerno kruzno kretanje, a
ne da svaka sila (trenja, gravitacije, zatezanja...) koja je usmjerena ka centru 1
konstantnog je inteziteta nosi ime centripetalna 1 moZe se predstaviti izrazom
mv?/R. Vezano za centripetalnu silu, Cesta miskoncepcija je da ucenici smatraju
da kod ravnomjerno kruznog kretanja mora postojati sila u pravcu kretanja
tijela. Mozda najrjeda, ali ipak prisutna, jeste i miskoncepcija po kojoj vazdusni
pritisak ’pomaze’ gravitaciji, tj. djeluje u smjeru gravitacione sile, zanemarujuci
ili ne shvataju¢i silu potiska u vazduhu koja djeluje suprotno gravitacionoj sili
i posljedica je gradijenta pritiska.

Rezultati testa

Testom je obuhvaceno 274 ucenika iz gimnazija u Podgorici, Niksicu,
Pljevljima, Beranama, Danilovgradu, Baru i Kotoru. Testirani su ucenici III
razreda jer je u prethodna dva razreda obradivano gradivo obuhvaceno testom.
Maksimalan broj poena koji je moguce osvojiti na testu iznosi 30. Srednji
broj poena koji su osvojili nasi ucenici je (7+ 0.2), odnosno u procentima (23
+ 0.6)%. Maksimalan broj osvojenih poena kod nasih ucenika je 21. Nijedan
ucenik nije osvojio maksimalan broj poena. Poredenja radi, srednja ocjena
hrvatskih srednjoskolaca postignuta na tome testu iznosi (27.7 £ 0.4)%, u
Finskoj (31 +2)%, a na Novom Zelandu izvanrednih (51.3 + 0.2)%. S obzirom
na to da se prosjek postignut u Evropi i Americi kre¢e oko 30%, nasi rezultati
su ispod prosjeka, kao Sto je i situacija sa rezultatima na PISA testiranju. Dalja
analiza postignuc¢a po pojedinacnim pitanjima pokazuje da pitanje koje je za

92



nase ucenike bilo najteze jeste pitanje broj 13 na koje je tacno odgovorilo 8%
ucenika, a zatim slijede pitanja br. 26 (9.5%) 1 br. 2 (9.8%). Test pokazuje da
kinematika predstavlja kamen spoticanja za mnoge nase ucenike. Tako kod
pitanja br. 20, u kojem su dati polozaji dvaju tijela u jednakim vremenskim
intervalima i sa slika je o¢igledno da se tijela krecu sa razli¢itim ali konstantnim
brzinama, ucenici ne uocavaju da su njihova ubrzanja nula, ve¢ zakljucuju da
tijelo koje se krece ve¢om brzinom ima vece ubrzanje. Taj rezultat korespondira
sa odgovorom na pitanje 26, gdje zakljucuju da pod dejstvom duplo vece sile
tijelo se kre¢e duplo ve¢om brzinom konstantnog intenziteta.

Pitanje br. 25, 18% ucenika odgovorilo je tatno da je sila kojom zena gura
kolica jednaka sili otpora ako je brzina sa kojom se krecu kolica konstantna.
Medutim, polovina njih zakljucila je da ¢e, u slucaju da se sila sa kojom se
guraju kolica udvostruci, brzina biti duplo veca i, takode, konstantna, §to broj
tacnih odgovora na pitanje 26 svodi na 9.5%. Iznenadujuce je da je kod pitanja
broj 13 preko 90% ucenika odgovorilo da na kuglicu izba¢enu vertikalno
naviSe, pored gravitacione, djeluje sila koja je gura navise, a Ciji intenzitet
opada do najviSe tacke putanje, a na putu nadolje djeluje samo gravitaciona
sila. Pitanje broj 2 ima mali procenat tacnih odgovora 9.8 %, tretira horizontalni
hitac i u€enici zakljucuju da kugle razlicitih tezina gurnute istim brzinama sa
horizontalnog stola ne padaju na isto rastojanje. Na prikazanom grafiku dati su
rezultati naSih ucenika po pojedinac¢nim pitanjima. Pitanja 2 i 13, dakle hitac
navi$e 1 horizontalni hitac, izu¢avaju se u okviru kinematike, gdje se ne uvodi
sila ve¢ samo ubrzanje tijela u polju Zemljine teze. Ocigledno je da kada se
zavr$i kinematika 1 prede na izucavanje dinamike, odnosno sila, (u udzbeniku
su sve sile date u okviru jednog poglavlja) treba ponovo analizirati kretanje
tijela, ali sada sa stanovista sile koja djeluje na tijelo i na taj nacin uvezati
gradivo kinematike i dinamike u jednu Siru cjelinu. Ova analiza je radena u
sluCaju da nastavnik predaje gradivo redom izlozenim u udzbeniku za I razred,
mada novi koncept programa, ciljno orijentisanih, podrazumijeva da nastavnik
gradivo moze rasporediti po svom nahodenju ako oc¢ekuje da ¢e na taj nacin
posti¢i zacrtane ciljeve.

Zakljucak

Ono $to se moze navesti kao zakljucak za ovo istrazivanje jeste sljedece:

—razumijevanje koncepta Njutnove mehanike od strane nasih ucenika
je veoma slabo (u prosjeku ta¢no je odgovoreno na svako cetvrto pitanje);

—uvjerenja bazirana na svakodnevnom iskustvu koja se odnose na
silu i kretanje, a sa kojima ucenici dolaze u Skolu, kod veéine ucenika ostaju
dominantna i poslije zavrSene srednje Skole;

—tradicionalna predavanja malo doprinose promjeni miskoncepcija.
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Redni broj pitanja

Ovi rezultati veoma su zabrinjavajuéi. Posto ucenik ne shvata osnovne
koncepte, on ima problema sa usvajanjem ostalih koncepata koji su mnogo
slozeniji 1 ne razumije najveci dio gradiva na kursu fizike. Preostaje im da
memoriSu pojedine fragmente gradiva, uce pojedine Seme pri izradi zadataka,
a da pri tom jako malo razumiju gradivo i ono brzo biva zaboravljeno. Kako
prevazi¢i miskoncepcije? Poznavanje prirode i uzroka ucenickih miskoncepcija
od strane nastavnika nije dovoljno za rjeSavanje toga problema, ali ni samo
objasnjenje nastavnika o konkretnoj miskoncepciji koju primjeti kod ucenika
nema velikog efekta. Ideja je da nastavnik u svom radu sa u¢enicima: 1) prepozna
miskoncepcije koje ucenici imaju u datoj oblasti, 2) fokusira paznju ucenika na
krucijalna pitanja gdje se sudaraju Njutnova mehanika i njihova miskoncepcija i
3) pravilnim vodenjem diskusije navede ucenika da se konfrontira sa sopstvenim
pogresnim ubjedenjem.

Autori FCI testa predlozili su niz instrukcija za nastavnike koje su
vodene principom prvo koncept. Na osnovu tih iskustava, u Finskoj je razvijen
ICI (Interactive Conceptual Instruction) metod predstavljen u ref. 4, a Cija se
osnovna ideja sastoji u sljede¢em:

Novi pojmovi, pojave ili procesi prvo se upoznaju na konceptualnom
nivou sa malo ili nimalo matematickog formalizma. Ovo je u suprotnosti
sa tradicionalnim pristupom gdje se definicije uvode odmah i izrazavaju
u matematickoj formi. U ICI metodi nastava pocinje sa demonstracijom
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fenomena, nastavnik fokusira paznju u¢enika na onaj dio pojave koja je predmet
proucavanja, postavlja pitanja i vodi diskusiju koja uspostavlja relevantan
fizicki koncept. Tek tada kada ucenici razumiju pojavu i koncept moze se
preci na uvodenje matematickog formalizma i izradu zadataka. Kao primjer pri
proucavanju ubrzanja ucenicima treba demonstrirati situacije kretanja u kojima
nema promjene vektora brzine, a zatim kretanja u kojima se brzina mijenja
po intezitetu i/ili smjeru. Od ucenika je potrebno traziti da objasne u kojim
situacijama se brzina mijenja. Graficko predstavljanje kretanja 1 uporedivanje
razlike izmedu njih je od velikog znacaja za razvoj koncepta ubrzanja. Tek poslije
takvog uvoda treba definisati srednje ubrzanje i odredivati ga eksperimentalno.

U tradicionalnoj nastavi fizike uspjesna izrada zadataka smatra se
vrhuncem razumijevanja fizike i o tome ne treba ni diskutovati. Medutim,
tu se veoma cesto prave greske tako S$to nastavnici, zeleci da sto bolje obuce
ucenike, brzo prelaze na izradu zadataka. [ upravo tu moze da nastane problem,
jer odredene koncepte znanja i rezonovanja neophodno je razviti prije nego Sto
se pristupi izradi zadataka da bi rjeSavanje zadataka bilo efikasno.

Iskustvo nastavnika u Americi i Zapadnoj Evropi ukazuje na veliki znacaj
ovladavanja vjeStinama grafickog predstavljanja kretanja, kao i predstavljanje
dijagramasilai sl., Sto predstavlja medufazu koja dovodi do prihvatanja koncepta
i vodi ka uspjesnijem savladavanju racunskih zadataka.
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MONTENEGRO GYMNASIUM STUDENT’S
ACHIEVEMENTS ON FCI TEST

Abstract:

Gymnasium students in Montenegro did FCI-test. Results were analysed and
compared with the results in other countries. The results of our students are below the
average in Europe. The results of students in countries in the region such as Croatia and
Slovenia are around the European average score. Those results imply the necessity of raising
the Physics’ educational level as well as introducing new teaching methods.
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IIpernennu HayuHu paj
BACIIMTABE U ObPA3BOBABE
XXXVIL 4, 2012
YIK 371.64/.69:373.3

Mapuja BOPBEBHR'
Bracma CYYEBU'R?

OIIPEMA HIKOJA U MATEPHJAJIHO-TEXHUYKU PECYPCHU
KBAJIMTETHOI' OCHOBHOTI' OBPA30BAIbA

Pe3nme:

[IpenycnoB 3a peanusanujy jenHe caBpeMEHE KOHIIEILHje HACTaBHOT paja y
OCHOBHOM 00pa30Batby je yIpaBo yJIora 1 3Ha4aj IIKOJICKOT ITPOCTOpa, HACTABHHUX CPEICTaBa
n onpeme. Pa3HOBpCHa HacTaBHa Cpe/icTBa, 00Jba MaTEpHjaTHO-TEXHMYKA OCHOBA Y (DYHKIU]H
Cy MOTITYHH]jET UCIOJbaBatbha Pao3HAIIOCTH, HHTEPECOBakha M CTBAPAJIAYKHUX IT0OYAa KOI
y4YEeHHUKa y HacTaBHOM Tiporiecy. CtaiHe mpoMjeHe y ApyIITBY U3a3BaHe CHAKHUM Pa3BojeM
HayKe U TEXHOJIOTHje MOApa3yMHjeBajy Ja ce o0pa3oBame MPHIAroJy HOBOHACTAINM
IIpoMjeHama JpyIITBa U CBHjeTy HHPOPMALMOHUX MeAHja y KOME Ce IIPETIo3Haje JPYIITBO
3Hama 1 NHOOPMALMOHNX TEXHOJIOTHja KOje BOJIe Ka HOBOM, KBAJIMTETHH]EM ITPABILY yUeHa.
Crpareruja o0pa3oBama y cCaBpeMEHOM JIPYIITBY, I1a CAMUM THM U Y OCHOBHHM IIIKOJIama,
3aXTHjeBa opeJl HeONXOHUX MaTepHjaTHO-TEXHUIKUX pecypca U NpoheCHOHATHN Pa3Boj 1
CTPYUHO ycaBplllaBam¢ HacTaBHUKA. EukacHOCT 1 0caBpeMemaBame HacTaBHOT Ipolieca
o/Ipa3yMHjeBa ycaBplllaBambe AUAaKTHIKIX Me/IHja, HAaCTaBHUX METo/ia U 00JIMKa pajia Kao
1 KOMIIJIETHOT METOANYKOT cucteMa. CaBpeMeHa OCHOBHaA IIKOJIA Cy04aBa Cce ca KOHCTAaHTOM
eKCIIaH3MjOM HOBHX 3Hama W MHQOpMalja, HarJIMM IIPOMEHaMa cajipikaja oOpa3oBama
Y TIpOMeHaMa y 00pa30BHO] TEXHOJIOTHjH. Y IIKOJIaMa je 4ecTa MojaBa TPaJHIMOHATHOT
HayMHa 00pa30Bama, TAKo J1a IIOCTOjH BEJIUKH ja3 y OHOME IITO IIKOJIE Hy/le YYeHHIINMA
Y OHOTa LITO POAUTEJHH U Jijelia O4YEKyjy a IITO MM je MOTPeOHO 3a JaJbH KHUBOT U Paj.
Jenan o 0CHOBHUX 3a/1aTaka MOJEPHOT 00pa3oBamba je HaBUKaBabhEe JbYIU Ha IIPOMjEHE,
Kao 1 Ha YMEbEHHMILY JIa Cy ITPOLIeCH 00pa3oBamba 1 yuerha MoCTallH IIPOLECH 32 LU0 KUBOT.

KibyuHe pujeum: HacTaBHU NpOLEC, MEAMjH, OIPEMa LIKOJE, KBATUTETHO
obpasoBame, pecypcu

' Mapuja BOPBEBUH, BUICC 3a Bactintaue, Kpyesai
2 Mapuja BOPBHEBUR, BILICC 3a Bactiuraue, Kpyriesair
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YBOJHA PASBMATPAIbA

[Nomany MHOTHX HCTpaXKHBakbha MOKa3y]jy /1a BACHHTHO-00Pa30BHHU MPOLIEC
U nocTuruyhe yueHuka 3aBuCH o7 HU3a ¢pakTopa Mehy kojuma ce Hajuenrhe
NOMUBY MPOrPaMH, JTUYHE U MPOPECHOHAIHE KapaKTEPUCTHUKE HACTAaBHUKA,
KBaJIUTET HACTABE M BaHHACTABHUX akTUBHOCTH. [lopen HaBeneHux ¢akTopa
KBAJIUTET HACTABHOT MPOIIECa JOBOJM C€ y BE3y U Ca ONPeMIbeHOINY, OTHOCHO
ca MaTepHjaTHO-TEXHUYKHUM yCIOBUMA y IIKOIH. ,,[lox onpemibeHomhy mikoie
Hajuenthe ce moapa3yMujeBa MIKOJICKH IPOCTOP, OIIpeMa, HAMEIIITaj ¥ HacTaBHA
cpenctBa. lIkoncky mpocTop 4YnHE: MIKOJICKA 3rpajia, yYHOHHIE, KaOMHETH,
6ubnuoreka, nparehe npocropuje, nBopuite u puckyntypsa cana. lupe
rIeaHo, monaszehn ox ujaeje OTBOPEHOr CHcTeMa BacluTama cMaTpa ce J1a
IIKOJIa HUje cama ceOu 10BoJbHA Beh 1a oHa MOXke Jja PyHKIIMOHHIIIE CaMO Kao
cacTaBHHM JIO 3ajeTHUIIe Y k0joj ce Hanazu‘* (Byjaunh u Tomoposuh, 2007: 2).

MATEPUJAJTHO-TEXHUYKA ONNPEMJBEHOCT HIKOJIA Y
KBAJIMTETHOM CUCTEMY OCHOBHOI' OGPA3OBAIbA

[TpocTop mIkorne, Koja TEXH KBAIUTETHOM 00pa3oBamy, Tpeba na Oyne
OTIpPeMJbEH a/IeKBaTHUM HAMEUITajeM U OIPEMOM U Ja JOIPUHOCH CTBApPAIby
0e30jeHOT, IPHjaTHOT ¥ CTUMYJIATUBHOT OKpYXema. icTpakuBama mokasyjy
Jla OKPY>KEHe Y KOjeM Ce UM U aMOUjeHT y YYHOHHIM nMa OUTaH yTHUIA] Ha
nocturayhe yuenuka. [Ipema munsemy Hekux aytopa (Jokcumonuh, 1997)
bnexcubmTHA OopraHu3aiyja ojjesbermha 0TBapa MOryhHOCT ydeHHUIIUMA 3a
60Jpe colyjaiHe OAHOCE, MTO3UTHUBHE CTAaBOBE U Behy aKTMBHOCT Y IIKOJIH.
,,KBaJINTET HAaCTaBe 3aBUCH O] MaTEpHjaTHO-TEXHUUKE ONIPEMIBEHOCTH LIKOJIE.
[Ipornec HacTaBe yMHOroMe MoXe OUTH OJaKIIaH M yHanpujeheH kopuirhemem
IIKOJICKE OIIPEeMe U Pa3HOBPCHUX HACTaBHUX cpesicTaBa. HeonxomHo je na mkona
pacronaxe Kako FOTOBHM, KYIIJb€HUM HACTaBHUM CPE/ICTBUMA (KEbUTE, PATHH
Marepujaliu, ayno-BU3yellHa M TEXHUYKA CPEACTBA) TAKO U HECTPYKTYUPAHUM
marepujaimmma‘ (Mcro, 3).

TeXHUYKO-TEeXHOIOMKH, APYIITBEHN U KYJATYpPHH Pa3BOj APYyIITBA
W ca3Hame O yijeiy IIKOJIE Y TOME pa3Bojy 10jadao je WHTEPEeCOBAmkE 3a
pa3IMINTE acTieKTe CTaHaapa y OCHOBHO] IITKOJIH. ,,JI0Ka3aHo je 1a ce HajBUIIN
CTETIEH MCII0JbaBaba MOBE3aHOCTH YCIIOBA paja IIKOJE U YyCIjexa, yUYeHHKa
W cpeauHe, jaBjba yIpaBo y oBUM (pazama oOpa3oBama KOjH 3aXTHjeBajy
OCaBpeMEmaBabhe CBUX YMHIIIALA pajia OCHOBHE IIKoJie. Taja ce nctuue yiaora u
3Ha4aj IIKOJICKOT IPOCTOPa, HACTABHUX CPEJICTaBa U OIIPeMe, Kao He3a00MIa3HUX
IPeyCIIOBa 33 3aCHUBAE j€/JHE CABPEMEHE KOHIIETIII]je HACTaBHOT pajia Koju
MoOXe Ja 00e30ujen KBaIUTeT OCHOBHOT oOpa3oBama’ (HexesskoBuh, 1997
: 188). Pa3HoBpcHa HacTaBHa cpeAcTBa y GYHKIMJU Cy CaBpEMEHE HACTaBe U
KBAJIMTETHOT HACTABHOT Ipolieca. ,,bojba MaTeprjaaHo-TeXHHYKa OCHOBA Paja
OCHOBHE IIIKOJIE MOJKE OMTH W3BOP MOTITYHHU]ET HCII0JbaBaha PaJO3HATIOCTH,
WHTEpecoBama U CTBapaliaukux 1mooyaa yuenuka y Hactasu. (Mcro, 187).

Crierjanmzaiyja mpocTopa 3a moTpede HacTaBe v yuermha U3BpIIeHa je Y
Pa3IUUUTUM CTEeTIeHUMA. ,,Hajno3Haruje BapujaHTe crienujaar3alyje HaCTaBHOT
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MPOCTOpa jecy: CTaHIap/Ha YYNOHHUIIA, CIICIHjaji30BaHa YYHOHHIIA, KaOWHET
3a HACTaBy, pa3penHa jequauua. [lopen oBux, y 4ecToj cy ynorpeOu Ha3UBH:
nabopaTtopuja, paauoHuIa, GUCKYJITypHA calia, OMOIMOTeKa —4UTaOHHUIIA
(Ucto, cTp. 188).

Tpeba ncrahu nma je meromamka HacTaBe (DU3MYKOT BacTUTAma Y
OKBHUPY BacIMTHO-OOpPA30BHOT TpoIieca CIOKECHHja U 3aXTjeBHUja Y OTHOCY
Ha JIpyre npeaMere 300T CBOje MpHUpoJe U aMOujeHara y Kome ce 00aBiba
(dbuckynTypHa caa, UTpaNHIITE, IUTUBAIUIITE, CI000/IHE IPUPOIHE NOBPIIHHE).
OpraHu3anmoHa CI0KeHOCT YacoBa (PU3MUYKOT BaCIIUTAa 3aXTHjEBa OJf TTe/larora
(U3UYKOT BaCIMTamka BEIMKY aHTQ)KOBAHOCT Y MHTEIIEKTYAIHOM, (DU3UYKOM
Y €MOII1jOHAJIHOM CMUCITY C jeJTHE CTpaHe, alld U OiroBapajyhy MarepujaaHo-
TEXHUYKY ONPEMJBEHOCT IIKOJIe, C Apyre cTpaHe. [IpocTtopHa ypeheHoct u
OIPEeMJbEHOCT (PUCKYIITYPHE cajle YMHOTOME Je(pUHUIIIE U oz[pebyje KBaJIUTET
YKUBOTa yueHHKa 00e30el)yjyhu HeomxomaH OMOICHXO-COIUjaIHA Pa3BOj
y OKBHpY HacTaBe (¢u3MYKOr BacmuTama. Bonehe zemsbe EY 3akoHcku cy
peryiucase NUTame BAXHOCTH ONPEMIBEHOCTH (DUCKYITYpHHUX calia (pe3oiryimja
0 yno3u cniopta u Gu3udkor Bacrmtama (the Worldwide Survey II of School
Physical Education) y muspy ycrnocTaBibamba HEONXOJHUX CTaHIapAa 3a
KBAJIUTETHO M €(UKACHO 00pa30Bamke YIeHHKa OCHOBHUX IITKOJIA.

OU3NIKO MHUjebarbe IIKOJIE, Ca CBIM CBOJUM eJIeMEHTHMa, Takohe, mjernyje
Ha o0oJpIamke pajia mkose. Bennky yiory y mooJspinamy mpocTopa IIKoJe 1
0oJber HauUMHA paja Ma U MIKoJIcKa 6ubianoreka. tbena ymnora y KBaauTeTHOM
o0OpazoBamy ce MI/Ije}La bubnmnoreka, kakBa je Hekaga Ouia, Ka0 OCKyIHa
361/1p1<a KIbUTa CMjEIITEHa y MaJly IPOCTOPH]Y, Y CABPEMEHO] IIKOJIU ITOTITYHO
MI/I_]eH)a cBOjy QyHKIH]y. ,,Y BenukoM Opojy 3eMaspa ce Beh Buie of 1Be
JIeLIeHH]j € OJIBH]ja Mpo1Iiec TpaHc(hopMaIrje IIKOJICKe OMOIMOTEKe KBaTUTATHUBHO
HOBO, y OpraHW3allijyd Ha KBAJUTATUBHO BUIlleM HUBOY  (Bmaxosuh, 2000:
113). bubnroTeka mocraje MyJaTHMEIN]CKO CPETUIIITE IITKOJIE, MjECTO CyCpeTa,
CTBapajlaykor paja, CpeauHa Koja MPUBJIAYM U MOJCTHYE HA KPEaTHBHOCT.
,CaBpeMeHa MIKoJIcka OnOIMoTeKa Kao 0COOCHHM IyKaTUBHU MYJITH-MEIH]a
[EHTap IIKOJIe MHTEeTPHUIIe Koy y uHpopmaruuko npymTso (Mcro, crp.
113). CaBpemena OubnuoTeka npey3uma, 3Hauu, GyHKIH]y JabopaTopuja
ca caBpeMEHOM 00Opa30BHOM TEXHOJIOTMjOM U Be3y ca MHpopMalujama U
€JIEKTPOHCKHUM IyOIHKaIijama.

®Ou3nvky aMOMjEHT IIKOJIE j€ OHO IITO j€ Y HEeMOCPEIHO] BE3H H
(YHKIMjH LUIBEBA, CaJpiKaja v MpOoLjeHa Koje ce y 10j JIelIaBajy. ,,Kanuret
o0pa3oBama y CaBpeMEHOM CMUCITY Hnje Mmoryhe mocTH3aru y, Koj Hac, jom
YBEK npnnaroljaBa]yhOJ TpaI[I/IHI/IOHaJ'IHO] uHOpacTpykTypH 1mkoia. Otyna je
HY>XHa OpHWjeHTall}ja Ha HHOBAIHje Koje Cy Y 00pa3oBamy paanj SHHX 3eMaJba
y OBOM JIOMEHY BeoMa IpUCyTHe. AKO XoheMo NOBOJbHHU]E YCIIOBE 32 OOJBH
KBaJIUTET, OHJIA j€ HEOIXOIaH 030MJbaH MPOjEKTHH IMPUCTYI MHOBAITHjaMa, KaKo
y IIKOJICKO] apXUTEKTYPH, TAKO M Y CTPATETHjH OTIPEMarba IIKOJIa CaBPEMEHIM
cpeacteuma pana“ (Hcro, ctp. 117). CaBpeMeHoj 1mIKosin nmoTpeOHU Cy HOBU
IPOCTOPH, CAaBPEMEHH U3BOPH 3HAA, TEXHUUKA U JAPYyTa pjellierha Koja CTaBIbajy
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YUYEHHKA Y ApyTadu]jy MO3UIIH]Y, OMHOCHO, CTBapajy YCIOBE 32 HOBY OPTaHU3AIH]y
HACTaBe M yUeHa y K0joj MO3UIHja yIeHHKa ca TocMarpada mpejias3u y akrepa
HACTaBHOT Tporieca. ,,OJ] KBaIuTeTa yYHOHIYKOT IIPOCTOPA, OJHOCHO IPOCTOPa
3a u3Boheme HacTaBe, y HajBehoj Mepu 3aBUCH KBAJIUTET HACTABE y LEIUHH
(HenmespkoBuh, 1997: 189).

3emsbe EVY ycBojuiie cy crparemnike musbeBe oopasoBama (European
Commission 2002). [IpBu ycBOjeHH IMJb OJJHOCH c€ Ha yHanpehuBame KBanuTeTa
1 e(hprKacHOCTH crcTeMa 00pa3oBama 1 00yKe Y CBH]jETITy HOBHX 3aXTjeBa KOje
MOCTaBJba JIPYIITBO 3HAKE M U3MHUJCHCHUX MOJIela yuerma. KoMmoHeHTa Tor
1uba je 00sbe Kopuirheme pecypca u 00e30jeheme npucTymy nHHOpMaInoHO-
KOMYHHKAIIH]CKUM TEXHOJIOTHjaMa.

[Ikona je y 3HaTHOj MjepH OCTajla Ha HUBOY KJIACUUHE OpraHu3alyje
pana, yriiaBHOM je 3apiKaHa crapa o0pa3oBHA TEXHOJOTH]ja, T€ 3a0CTajarbe
caBpeMeHe IIKOJIe HHje TOJIMKO BHUIHO Y 00JIacTH cajapikaja oOpa3oBama,
KOJIMKO j€ BUJTHO y 00pa30BHOj TexHOoJI0ruju. OMIITE je MUIIJbEHhE, a U Pe3yATaT
Hekux uctpaxupamwa (Tumc, P. Cpouja, 2007) na mkosne Hemajy AOBOJbHO
HACTaBHUX CPEJICTaBa, ajli M Ja ce mocTojeha He uckopuihaBajy y HaCTaB!
npema 3axTjeBHMa Koje yTBph)yje MojiepHa TeopHja HacTaBe, Ia 300r Tora He
MOXKEMO OYeKUBATH Opike yHarpehuBame HacTaBe.

I'maBHU y3poIM HEAOBOJHHOT KOopuIThaBamka HACTABHUX CPE/ICTaBa y
HAIIIMM IIKOJIaMa CY:

1 .ITenaromrko, MCUXOIOIIKA M METOANYKA KyITypa HACTABHUKA HHjE HA
HUBOY Koju OM UM omoryhuo na TeMeJpHUje yIO3Ha]y MeAaronKy QyHKINjy
HACTaBHUX CPEJNICTaBa, Jla IPOrpaMupajy BUXOBY yrnorpeOly, 1a Hayde HbrMa
J1a PYKyjy, youe ’bHUX0Be MOhM M OrpaHUYEHha U CIIMYHO.

2.IIpocTOpHHM U APYTH YCIOBH Y IIIKOJIM YECTO HE I03BOJbABA]Y CBAKOTHEBHY
NPUMjEHY PaCIIOJIOKUBE ayTU0-BU3YEITHE TEXHUKE.

3.MHepiyje MponuIoCTH U HEOCTATAK KeJbe [1a Ce HABUKE Y PaIy MEHbajy.
Ta6uma, kpena ¥ yUOCSHHUIN TOMIUHHUPAjy Y HACTABHO] TEXHOJIOTH]H.

4.YcraHoBe 3a 00pa30Bame HACTABHUKA HUjECY ONPEMJbEHE JOBOJLHUM
OpojeM caBpeMeHHe ayIno-BU3yeIHEe TEXHHUKE, Te Oynyhn HacTaBHUIM HEMajy
MoryhHOCT fa yro3Hajy 00pa3oBHY TEXHOJIOTH]Y, Ja CXBaTe HeHY IearomKy
Moh, Kao U /1a Hay4e Ja j€ KOPUCTE.

5.IIpocBeTHe BiacTu HUjecy 00e30ujenuse A0BOJbHO MaTepHjaTHUX
cpezcTaBa 3a Ha0aBKY, MHCTAINPAKE U TIPUM]CHY CaBPEMEHH] € ayIno-BU3yEITHE
TEXHUKE, IITO KOJI HACTABHHKA CTBapa YTHCAK Jla HUje HEOIXO/HA MPUMjeHa
HACTaBHUX CPECTaBa y BaCIIUTHO-00Pa30BHOM pajy, Tj. la CE HAacTaBa u 0e3
BUX MOXKE YCITjEIITHO OJ[BHjaTH.

OBO HHjecy jeMHH pa3io3u 300T KOjUX IIKOJE HEMajy TOBOJHHO
caBpeMeHHje aynuo-Bu3yenne texuuke. [locroje u npyru koje oBuje Hehemo
HaBOJIUTH, aJIM C€ MOTY CBECTH Ha MaTepHjaliIHe U HeMaTepHjaliHe.
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MEJIWJA U UH®OPMALIMOHA TEXHOJIOT'HJA Y KBAJIU~-
TETHOM OBPA3OBABY

buTHa KapakTepHCTHKa KBAJUTETHOT HACTABHOI MpPOIECa y OCHOBHO]
IIKOJIM je MHTEepaKirja n3Mel)y HacTaBHUKA, yUYeHHKA, YIeHUKa Mel)ycOOHO 1
HACTaBHOT CaJip)kaja. Y OCHOBH T¢ MHTEPAKIIHje je KoMyHHKaruja. KomyHukarmja
MoApa3yMHjeBa: CAOMIITEHhE, MPEHOC U MpHjeM HH(popMaluja. Y HaCTaBHOM
MPOLIECY, KAKaB 3aXTHjEBa KBAJIMTETHO OCHOBHO 00Pa30Bake, HACTABHHUK CBOjJUM
TOBOPOM TNPEHOCH CBOj€ MHCIIH, a U caMUM TUM ofapehene mndopmamyje.
[locpenuuk y caommremy, CBakako, MOke OUTH U Meanj. Menuj y HacTaBHOM
TIPOIIeCy je MUIaKTHIKU U3BOp MH(OopMaIrja, ajau 1 KOMyHHUKAIHjCKO CPEICTBRO.
OH je BeoMa BakaH pECypc KBAJIMTETHOT OCHOBHOT 0Opa3oBama U 0e3 mera
HE MOXKE J1a CE 3aMUCIIM HAaCTaBHU IMPOIEC KBAJIUTETHOT 0Opa3oBama. Pujeu
MeOuj HacTana je of Jar. pujeun medius MTO 3HAYU CPEAHU, Y CPEAUHH,
nocpeanuk. [Ipeyser je u3 enmiecke nuteparype (eHI. medium 3Ha4u €JIeMEeHT
CpPECTBO MPEHOIIeHa HHPOpMaIrja). Y CBAKOTHEBHOM KUBOTY IO/ MEAHjMa
ce MoapazyMHujeBa CPeJCTBO 3a MocpenoBame HHpopMaIyja. Y KBaTUTETHOM
00pa3oBHOM crucTeMy HH(OpMaIIWja, TpeHOC HH(OpMAIHja 1 IITO KBATUTETHH]E
ycBajame MH(popMaluja, HajOUTHUJU Cy CETMEHT TOT mpoleca. MHOru ayTopu
MOKYILIANH Cy Ae(pruHICATH ME/IMje Kao 1IN0 HACTaBHE TEXHOJIOTHjE. Y aMepHUKo]
¥ HIVIECKO] JINTEPATypH U3pa3 meduja Be3yje ce 3a HACMAaHaK mexHono2uje, Ty ce
MCKJbYYHBO MO/Ipa3yMHujeBa 00pa30BHA TEXHOJIOTH]a. [[0rpemHo je ouCToBjeTUTH
mojaM Mezivja M 00pa30BHY TEXHOJIOTH]Y, MaJia je ME/IHj BeOMa 3HauajaH 1mojam y
caBpeMEHOj 00pa30BHOj TEXHOJIOTH]H. YUeHe ToMohy Menuja mpoydyasa moceOHa
TMeJIaromiKa TUIaKTHKA MeIUja K MEJIMjCKa IUJaKTuKa, Mel)yTum, 00pa3oBHa
TEXHOJIOTH]a IITUPH j€ IojaM o TUaKTHKe Menrja. v o6pa3oBHA TEXHOIOTHjA U
JMJIAKTHKA MEM]ja, Kao FeH YXKH JIE0, CETMEHT Cy 00pa30BHOT IpoIieca U uMajy
CBE 3HAYajHHU]y YJIOTY Y €BPOIICKHM OKBHUpPHUMAa KBAIUTETHOT 00pa3oBamba, Te
JlaHac 00pa30BHU MPOIEC HE MOYKEMO 3aMUCIIUTH 03 HaBEACHUX JUCIUITIMHA.

Hexke TexHuuke HampaBe W AUJAKTUYKU MaTE€PHjalil HUjeCy MEIHjH U
HE MOXKEMO HX CBPCTATH Y MEJHje JOK CE He T0jaBe y MOCPEAHUYKO] YIA03H Y
KO0jOj TOMa)Ky YYCHHKY JIa CTUYE 3HALE, OJJHOCHO CaBJia/ia BjEIITHHE U HABUKE.

VY IupakTUYKO] IUTEpaTypy 4€CTO e KOPUCTH Ie(UHUIIK]a IT0jMa MeHja
KOJOM C€ KOPHCTH MO3HATH heMadyku auaaktudap Dohmen. ,,Crenuduyanu
JTUIAKTHYKH 110jaM MeNIHj O3HadyaBa HOCHOIIA, TIOCPEAHNKA HHpOpMaIja y
JIUAAKTHYKA QYHKIMOHATHIM Be3aMa. To 3Ha4u OBJIje ce UJIe MpeMa Menjy KOju
ce pa3yMHjeBa Kao HOCHJIAIl Pa3IMUUTHX ME/Hja —TIPSHOIICHa U IOCPEI0Bambha
uHpOpMaIja — Y HEKOj JUJAKTHYKO) pe(pIeKCHBHO] OTHOCHO HHTEHIIMOHAIHO)]
Be3M... TeK KaJ pernpoayKIrjcKa CpeACTBa U MaTepHjalid MMOCTaHy Y HEKOj
JTMTaKTUYIKO] BE3W HOCHOIIHM ¥ TIOCPETHUITY HH(POPMAIIH]ja TIOBE3aHU Y CITY)KOU
HEKe TUIAKTUYKE (YHKIHje TOBOPUMO O MEIH)y Y JUIAKTHYKOM CMHCITY
(Dohmen, 1976: 185, npema BunorujeBuh, 1999: 417).

Hanac, cxBatajyhu meauje kao pecypc KBaJUTETHOI oOpa3zoBama U
HEOJIBOjUB MO KBAJIUTETHOT BACIHUTHO-00PAa30BHOT pajia rejaromka GyHkimja
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HACTaBHHUX ME/IMja CXBaTa Ce BeoMa IIUPOKo. BpujenHocT HacTaBHUX Menuja,
npeMa MHOTMM €MHHEHTHHM CTpYy4YmalliMa Koju ce 0aBe yJaoroM Meauja y
HACTaBHOM Tporiecy kao Hiip. bpankosuh u Manauh (2003), Beoma je 3Ha4ajHa
u ornena ce y cibenachem: HactaBHu Menuju o0e30jel)yjy yueHHImMa aa ce
YIO3Hajy ca IMojMoBMUMa | Jorahjajuma, Ha OCHOBY KOJUX OM MOTJIM M3BPIIATH
CTUIIAlE Ca3Haa, YOITIITaBaka, TC IPOBjepaBaTh MPaKTUYHA 3HAA; HACTABHH
MeJIHj1 TIPY’Kajy MOTYhHOCT HACTaBHUKY, aJTM U YIEHUKY J1a Ce 0CII000/1e PyTHHE,
Te ]a y HACTaBHOM IIPOIIeCy UCIIOJbe Behn CTereH KpeaTuBHOCTH; YIOTpeOOM
HACTAaBHHMX ME/Mja HACTaBHUK he JIaKIle MpUIaroJuTi HACTaBy MPETXOIHUM
3HakBUMa yYeHUKa, HHTEPECOBambUMa, CIIOCOOHOCTHMA, Te he ycmjenHuje
pean30BaTy HACTaBHE CaJIprkaje, OAPKaTh MOTUBALIU]Y ¥ 00€301jeTUTH aKTUBHO
yuenrhe y4eHUKa y HACTaBU; HACTABHU MEIMjU 3HA4ajHO JOTIPHHOCE 1a ce Opike
MOZEPHU3Y]Y OOJIUIHN, METO/IE U IOCTYIIH Y HACTAaBHU; 3aXBaJbyjyhH HACTABHUM
MeAMjuMa YYCHUIIM BUIIE y4e yBUAEeM, HCTPAKUBABEM H PjelIaBambeM
npobiemMa, Te Cy MOACTAaKHYTH Ha MOOMITHOCT M CaMOCTAJIHOCT; CaBPEMEHH
HaCcTaBHU MEIHjH OOMJbEXKaBajy CTEIICH UYJHOT ca3Hama Koja ymyhyjy Ha
CTBapH, T0jaBe W KUXOBE 0COOMHE, MTO oMoryhaBa 0OJpM HAaYWH y4YCHa,
YCIIOBE 3a TpajHUje maMheme, CUTYPHO MPETo3HaBambe U yIoTpeOy OHOTa IITO
je 3anmamheno. KBanuTeTHO OCHOBHO 00pa30Bame 3aXTHj€Ba aKTepCy YIIOTY
Y4YEeHHUKA, CAMOCTAITHOCT, BHIIIE KPEaTHBHOCTH, ociobal)ame o pyTHHE Y paiy,
pjemaBame mpoliieMa 1 MOJIEpPHU3AIN]Y O0JIMKa U METO/Ia paja ITo yrnorpeda
ME/IMjaTHUX CHCTEMa M HACTAaBHOM MPOLIECY YBEIIUKO MpYyKa.

HoBwu HacTaBHM Meauju oMoryhaBajy 3HaTHE OJIAKIIHIIE 32 Pajl HACTABHHUKA
Ha [PUIPCMakby HACTaBe npymajyhn MOTYRHOCT HAaCTaBHUKY/y4UTEIbY 12
yCIIjenHuje peanmyje CBOjY (1)yHKLII/IJy MHTENIEKTYaTHOT Bohe, kpeaTopa u
BaclKTaya, KOju je 0ciao0oheH eTapruje 3aapkaBama Tadle, Kpene 1 KibHre
Kao0 JIOMUHAHTHUX U JeJMHUX HACTABHHUX CPEACTaBa M momarana. AKIEHT ce
CTaBJba Ha YUCHHUKA, HE Ka0O MMACHBHOT ITOCMAaTpada HacTase, Beh kao akrepa
HACTaBHOT mporieca. KoMruieran HaCTaBHU MPOLEC KBATUTETHOT OCHOBHOT
o0Opa3oBama MoYMBa Ha THM TeMeJbUMa.

VYuenuk (aujere) yakuie he 3anmaMTHTH HELITO HITO je JUPEKTHO BUIHO,
yO4HO, ONUIIA0, YIIO3HAO U JOKUBHO Ol HEYET 0 ueMy je camo uyo. [lo3Haro
je Ila je HacTaBy HeMoTyhe peajan30BaTi y IPUPOAHOj CPEIMHH. ,,JeTHOCTaBHA
nedunnmja Menuja He nocroju. Kao 'y ciyuajy undopmaiiyja 1 KOMyHHUKAIH]a,
Y OBJIE CE HAJIa3UMO IPe]I IITIOKYTHUM PEYHHKOM H3pa3a, KOjH je HeIPeCTaHo
610 oboraheH TOKOM HEKOJIMKO TOCIIEIbHX JIelieHH]a. ... O]l TaTHHCKOT MEJTUjyM,
CpenuHa, IIeHTap, Ma MPeKo 3Ha4YeHa MOCPETHUKA , MEINjaTopa, Hy/Iu ce J1a Oyae
MOCPEIHUK MUPA, 0JIA3UMO JI0 TOHOBHOT OTKpuha o/ cpaHe AHIIIOCaHCOHAIA
KOjU Cy yBEIH I0jaM MacMe/rja Kao CPeACTBO 3a KOMYHHUKaIHjy maca. Cse
neduHUIje, Y CBOjOj PA3HOIMKOCTH, UMAK TeHEPATHO UCTHYY KPajHU I
Menuja, koju noapasymesa komynukaunjy“ ([one, 1998: 14). Tparame 3a
HajKOMIICKCHH]OM peajii3aliijoM HaCTaBHOT Ipolieca MPEBACXOIHH j€ 33/1aTaK
CBaKor HacTaBHKMKA. HacTaBHUK MOpa Ja Hal)e MpaBu My T U IPABU AUAAKTUYKA
MaTepujal IPHINKOM OpraHn30Bamka HACTaBHOT Mporieca. ,,Marepuja Ha Kome
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YUEHHIIM CTUYY 3Hama j€ BPJIO pa3HOBPCTAH M IPy0O ce MOXKE IOIUjeITUTH Ha
n3paBHa (00jeKTHBHY) CTBAPHOCT M HACTaBHE MEIH]j€ KOj€ j€ YOBEK OOJIMKOBAO
paay ycljenrHyje peanu3anyje HactaBHor nporeca™ (Bumorujesuh, 1999:
429). 3Bop 3Hama HACTAaBHUK MOXE MTOHEKa 1 Hahu y caMoj IpUpO.IH, 3aThM,
JjesIoBe U3paBHE CTBAPHOCTH MOXKE TMPUKA3aTH U Y IIKOJICKUM IIPOCTOpHjaMa.
,;O0jeKTHBHA CTBAPHOCT Kao IITO cMO Beh peKiIn je HajTIpUpOJHU]H N3BOP 3HAMKA.
MehyTum oHa HIje YBEK JOCTYITHA, AJIU j€ MOYKEMO 3aMHjeHUTH TUIAKTUIKUM
Marepujanom uiu HactaBauM Mearjuma“ (Cydesuh, 2008: 9). HacraBau Menuju
BEOMa CJIMKOBUTO MOTY 3aMHjEHHTH CETMEHTE ITPUPOJIE KA0 IPUMAPHOT U3BOPA
3Hama, TaKo JIa Y MOTIYHOCTH JI04apajy CTBapHE CIIMKE U TI0jaBe ¥ YUYCHUIMA
MpYy’Ke KBAJIUTETaH HAYWH ITOy4aBamba.

[octoje MHOTre KacuuKalyje Meuja y HacTaBu. JeJiHa 01 HajTO3HATUJUX
knacudukamnmja meauja je knacupukamnuja Podepra 'anea koju Meauje aujenu
Ha 00jeKTe IeMOHCTpaIlfje, yCMeHY KOMYHHUKAIIU]y, IITaMIIaHe MaTepHjae,
HEIMOKPETHE CIIMKE, MOKPETHE CIIMKE, 3ByYHU (UM U MAIIMHY 32 y4CHe
(Bunotujeuh, 1999: 425).

Tabena 6p. 1. — 'ameoBa knacudukanyja Meauja mpeMa JUIaKTHIKIM
¢byHKIIHjama:

MEJIUJN
0 < g
=) = = S 2 | =
< = Q =) )
EE|23( 25 S |5z B |ge
®YHKIHMJIE 25| 25|25 £ |5 5 |E¢
= )
) S |} = o © o < ™
CElRE|EF| B2 2|2
= = &) g
[Moncrumaj mompaxaja na ? ? na na na na
VYeMmjepaBame Naxme U Ipyrux
AKTHBHOCTH He @ fa He He a na
punpemarse Mozena O4eKHBaHOr | )
edbexra ? Ia na HE HE Ia Ia
[pyxame momohu crospa ? na na ? ? na na
YeMjepaBame MANIUBCHA HE na na HE HE na na
[onctumname TpaHchepa ? Ia ? ? ? ? ?
[IpoBjepaBame 3HaMmA HE na na HE HE Ia Ia
O06e30jehuBame moBparHe
(o pJMlgque P ? Ja Ja HE ? Ja Ja

Hanomena: ? = ocpanuueno oejcmeo
(Bunorujesuh, Juoakmuka 3, 1999, 425)
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[Ipema I'aney menuju cy u3BOpu onaroBapajyhux moapaxkaja Koju
ycMjepaBajy Naxmby yYeHUKa U Jpyre akTUBHOCTU YUEHHKA KOJU JaJjbe yTHUYE
Ha MOHAIlalke YUYCHUKA, yCMjepaBamkba MUIJbEHA YUEHHUKA, TpaHchep u
omoryhaBajyhu npoBjepaBame ycmjexa... [Ipema memy Haje(pukacHUjU MeTUJU
Cy MAaIlIMHE 32 yUYeHe.

@penux je kinacu(pukalmjy MocTaBUO HA OCIOHLY yHoTpeOJbaBaHe
TEXHUKE, a He IPeMa aHT'ayKOBaHOCTH 1iKosia. OH Meluje A1jeIH Ha ayIuTHBHE,
BU3YEJIHE U ayIMOBHU3YyeNIHA CPEICTBA. AyAUTUBHE U ayJHOBU3YEIIHE JOLI IUjeNn
Ha MEXaHUYKO-CJICKTPUYHE, EJIEKTPOMArHeTCKe U EJIEKTPOHCKEe Meauje, a
BU3YyeIIHE Ha npojekTyjyhe u Henpojektyjyhe Meauje.

AyTopu Hajuemrhe nmpuxBarajy nojjesie Mo KpUTEpHUjy dyna Koja ce
ynoTpedsbaBajy npu kopuiihewy Menuja. [lpema uyaHoM Kputepujymy Meauje
IMjeTuMO Ha: ay[JUTHUBHE, ayIuOBHU3yelHe, Bu3yenHe. [loceOHy rpymy unHe
TEKCTYaJIHH MEH]H, KOMI[JyTepH, CTUMYJIaTOPU M TPEHAKED 3a YUCHE.

NHPOPMALUOHE TEXHOJIOI'NJE Y HIKOJAMA H
YUYUOHULHAMA KBAJIMTETHOI' OCHOBHOI' OBPA3OBAIbBA

Pujed TexHonoruja Hacrana je o rpukux pujeuu fehne (ymujehe, Bjemruna)
u [ogos 1ITO 3HaYM pUjed, TOBOP. ,,[EXHOJIOTHja j€ HayKa O HAYMHY paja, O IPUMEHU
3Hama, ICKYCTBa, METO/IA, TOCTYIaKa U paJHuX opyha 1a O ce ocTBapHo pagHu
pesynrar® (Bunorujesuh, 1999: 392). Kaga roBopuMo 0 HaCTaBHOM IMPOLECY
UH(POPMAIMOHY TEXHOJIOTH]Y mHpe onpelyjemMo o quaakTuke meauja. ,,Mehytum
y oOpa3oBamy heMo je onpeauTH Kao MHTErpalujy 3HaHCTBEHUX CIIO3Haja
TUAaKTUKe (M JUAaKTUKE MeJja), KHOEpHETHKE, TICHXOJIOTH]€e, 3aTUM TEOpHje
KypHKYJIyMa, TEOpHje cUCcTeMa, Teopuje MHpopMalrja U IPYyrux 3HAaHOCTH
Kako Ou ce mnporuec 00pa3zoBama, IpoyyaBamba U yueHmhe 0JJBHjallo JIakie, Opike,
palroHaIHKje, EKOHOMUYHHU]e, TPOAYKTUBHUjEe U 00jekTuBHUje (MarujeBuh,
2000: 24). HactaBHy TeXHOJOTH]y MOXKEMO J1e(PMHHUCATU U Ka0 CKYIl YMHUIIAIA Y
KOj€ CIa/iajy 1 U3BOPH 3Hama OpraHu3aliija, METO/IE pajia M HaCTaBHA CPEACTBA
panu nocTusama nocrojehux usbeBa.

OOGpa3oBHa TEXHOJIOTHja yCTBapHU MPEACTaBJba ONTHUMAIHO ypeheme
u3Mel)y OCHOBHHX YMHMIIAIA U (PaKTOpa KOjH CyjeIlyjy Y 0Opa30BHOM IMPOLIECY.
3aKOHUTOCTH TOT Mpolieca npoyyasa auaakTuka. OnHoc usmely oOpa3oBHe
TEXHOJIOTHj€ U AUAKTHKE Tpeda MocMarpaTy Kao OTHOC JeJHOT AWjeia U 1]jeJIMHE.
W3mely Te aBUje Hayke MOCTOjU HEMOCPEaH yTullaj. YCTBapH TUIaKTHKa ofipelyje
MjecTo 1 (PyHKIM]y 00pa30BHE TEXHOJIOTH]j€ Y CBOJHM OKBHUPUMA, aJIU M 00pPa30BHA
TEXHOJIOTHja CBOJUM HETIOCPETHUM Pa3BOjeM IPOIIUpY]je Caapikaj AUAAKTHKE.

OcHOBHa yIora, IMJb U ONPABAAHOCT O0Opa30BHE MH(OpPMAILHOHE
TEXHOJIOTHj€ 1 YOIILITE AUAAKTUKE MEINja Ka0 HEOIXOIHOT pecypca KBAIUTETHOT
OCHOBHOT 00pa30Bama y HOBOM ,,IPYIITBY KOj€ y4YH'‘, OHHOCHO ,,AH(POPMAIIHOHOM
JPYIITBY* HaJIa3U Ce y TOME J1a IOMOTHE Y noBehaBamwy yCIjeIHOCTH 00pa3oBama
U mpoueca ydemwa. [Ipotok nHpopmanuja u Op3uHa mupema nHpopmanmja
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MIPOMHjEHWIIN Cy YJIOTY M OJHOC IIKOJIE y CaBPEeMEHOM JpYIITBY. KBamuTer
o0pasoBama oriesia ce 'y e(h)UKacCHOCTH MPUMjeHe 00pa30BHE TEXHOJIOTH]E,
Kao BaXKHOM PECypcy IjeloKymHor cucrema. EdukacHocT nHpOpMannoHe
TEXHOJIOTHj€ M MOOOJbIIAkE CUCTEMA PaJa MO/ IeHUM YTHIIajeM OINIe/ia ce
y CBHM CETMEHTHMa JIjeJIOBama IIKOJIe Ka0 MHCTUTYIIH]jE 32 OCTBAPHUBAE
BaCIHUTHO-00Pa30BHOT MpOIIeca O] YUME Ce TOIPa3yMHjeBa:

® [loznasarve yuenuxa oOyXBara 1ojeJuHe TUCTIO3UIIH]e TMYHOCTH, Kao
mTo cy: npedepeHiuje, NHTepeCcoBamka, aAKTUBUPALE M0jeIUHIX Ca3HAJHUX
npoLeca U CIOCOOHOCTH.

® [locmuzare nocmaemeHux 00pazoeHux yusesa. Y porecy nedunucama
nuJbeBa 00pa3oBama M HacTaBe, mocedHo ce nocsehyje naxma onpehuBamy
OIIITET LKWJbA KOjU ce paspalyje mpema BpeMEHCKOM pa3no0ipy y KojeM Ta
je moryhe octBaputu. l{usb 00pa3oBama ycioBibaBa OpraHu3allyjy, METOIE,
cazpxaje, Ipolece peanu3aluje U KpuTeprjyme BpeqHoBama. Mimajyhu y Buy
Wb, HACTABHUK 0oabupa caapikaje, a mpupoaa caapxkaja oapehyje merone,
TEXHUKE U CPEJCTBAa HACTaBHOTI paja.

® [lobovuiarse Keanumema u Kéanmumema yueroa yuenuxa. Opranusarja
pala u u3Boheme HAcTaBe 3HAYajHO yTHUYE HAa HOB JIMK YUYE€HHMKa Koju he
oAroBapatH cajaammeM u Oynyhem apymry. To je TakaB THIT yYeHUKA KOjH
O0u Tpebao na Oyne cTBapasall ynaxKyhu BiIacTUTH HAmmop, a HE UMUTATOP.
HBbera Tpeba 1a hopmupa HaCTaBHUK, HOCHIIAI] IPOTPaMHUPamba U OpraHu3aluje
HacTaBe, KOME je UJb MOACTUIakhe YICHUKA J]a OBJIa/ajy TEXHUKaMa y4Yerma 1
CaMOCTAJIHOT CTHLIaka 3Hawba. Kopuithewem caBpeMene 00pa3oBHE TEXHOIOTH]e
(yHKIMje HacTaBHUKA [T0CTA]y CIOKEHH]€ U 3aXTHjeBajy BUILE pajia U yI0KEHOT
HAaropa, alii ce TO CBe Ha/l0KHal)yje MoCTH3ameM ,,KBAIUTETa yUYCHHUKA,

® Mooenuparwe obnuka, cpeocmasa u memooa pada. EpukacHy HacTaBy
Koja yHanpelyje MucaoHy akTUBHOCT y4eHHKa oOorahyjy HacTaBHH 00IHUIH,
METOZI€ U CpeAcTBa. AKTUBHO yY€H€, CAMOCTATHOCT YYEHUKA Y CTULAY
3Hama U BUXOBO] MPUMEHH YCIOBJBEHO j€ KOMOMHAIINjOM OOJTMKA HACTABHOT
pana, yBohermeM HOBHX METO/Ia pajia, Te IPUMEHOM KIIACHYHHUX M CAaBPEMEHUX
HaCTaBHUX CPEJCTaBa.

® Bpednosarve paoa yuenuxa. OCHOBHHU 331aTaK BPETHOBAbA j€ J1a OlpeaAn
JI0 KOT' HUBOA Cy OCTBApeHH LUJbeBH 00pa3oBama. OHO MoJpa3yMujeBa caMo
OHO HITO YMHH Pa3B0j INYHOCTH MOTITYHUJUM U YCIIOBJbaBa FeHO HAIIPEIOBAILE.
OcuM Te oniuTe KOHCTaTallje, b BPEAHOBAKbA € U OTKPUBAE €BEHTYAIHUX
npobiema Te npeay3uMame 0AroBapajyhux Mjepa 3a lbUXOBO CAaHUPAbE.

JorpuHoc HOBe HH(POPMAIIMOHE TEXHOJIOTH]€ U BEeH YTULA] HA CUCTEM
00pazoBama U CUCTEM Pajia jeJJHE LIKOJIE YOIIIITe, HE MOXKE CE carjiejaTd caMo
y Bb€HOM JIjeJI0Bamy Ha HACTaBHU Mpoliec, Beh Ha 1jeIOKyIaH Mpoliec cucTeMa
pana jeqHe oCHOBHe HIKoJe. , [Ipema oHOMe unme ce 0aBu, caBpeMeHa IIKoJia
Tpeba na Oyae 1oOpo opraHu3oBaHa Ja OM MOINIA YYHHUTH CTUMYIJIATHBHO-
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00pazoBHy cpenuHy. O0pa30BHA TEXHOJIOTH]a BEIUKUM JIETIOM MEHba TOK PaJHOT
npoteca, ocinodahajyhu npu Tome HaCTaBHUKA OJ] IHEBHUX PYTUHCKUX 3a/1aTaKa
U npy>xajyhu My nogarHe MOryhHOCTH 1€7I0Bark-a 3aCHOBAHOT Ha CapaJHUYKOM
OJTHOCY Ca yYEHHIIMMA, U CBUX JOCTYITHUX U3BOpA 3Haa, ME/IMja U HACTaBHOT
rpajauBa Kao cacTaBHoOr jena yuewa™ (Cyuesuh, 2008: 15).

VBohewe nnpopmarmonux texuosnoruja (MT) y mkosne, HeKH 3aroBOPHULIA
Beh 01aBHO HajaBJbY]y Kao NOTEHIU]aJIHy PEBOIYLIM]Y AJaBHO YTBphEHUX HABUKA
U MOJIeJ1a KOJU MOCTOj€ Y OpraHU30Bamy yuewa, 10K Cy APYyry npensuhanu na
he oHe UMaTH 3Ha4ajHy, aJld OrPAaHUYEHY YIOTY. ,,Y CTBapu, HH(OpMAIOHE
TEXHOJIOTH]e Cy Beh IocTase HHTErpaiHu JIe0 CAaBPEMEHUX CUCTEMa 00pa30Bamba.
V jennom CERI u3BemiTajy u3BplleHa je KaTeropusalyja pa3aInuuTuX Mojaena
Koje Ou 3emMube Tpebato 1a cieze rnpu yBohewy HH)OpMAMOHUX TEXHOIOTH]a
y LIKOJIE: MPUCTYH ,,cTpYyyHO oOpazoBame’ (rae ce UT yBoau mpBeHCTBEHO
Kao OATOBOp Ha moTpely Aa ce creuujaln3yjy JbYACKHU MOTEHLHU]jaln),
MPUCTYI ,,I00aTHOM 00pa3zoBamy* (rae ce mH(popMaTHKa rmocMarpa Kao
MO OTILTEr 00pazoBama 3a CBE), IPUCTYII ,,0onpeMa’ (IPUOPUTET ce Aaje
MHBECTUPAY y ONPEMY U MPEICTaBIba jJeIHY BapujaHTy MIPUCTyIa ,,CTPYYHOT
oOpa3oBama‘) M MPUCTYH ,,KYPUKYTyM* (rje npeosial)yje YucCTO MeAarouke
npeoKynaiuje, mocedHo 300r nmorpede 1a ce pa3BHje MKOICKH KypUKYITyM 32
yBohemwe nHpopmarmonnx texuonoruja)“ (Ilkomne u kBamuret, 1998: 149).
HajuoBuja ctynuja o Tome A0 Koje Mepe Cy 3eMJbe yBele MUKPOKOMITjyTepe
y LIKOJIe, MOKa3yje Na je yBoheme MHPOPMALMOHUX TEXHOJIOTHja Y CBHjETY
BHUIIIE 00YXBaTHIIO CPE/IbE O]l OCHOBHUX ILIKOJA. ,,MehyTum, Moaen iuxoBor
kopuiihewa Ha OBa JiBa HHBOA 00pa30Bama YECTO ce pasiuKyjy. Ha HuBoy
OCHOBHHUX WIKOJIa, MUKPOKOMIIJYTEpU C€ YIJIABHOM KOPHUCTE Yy HacTaBH
TPaAULIMOHAIHUX MpeaIMeTa U 0a3UYHMX BELITHHA. Y MHOTHUM, ajld HE U Y
CBHUM 3€MJbaMa, MUKPOKOMIJYTEPU Cy Y CPEIHHUM ILIKOJIaMa MPBEHCTBEHO
JI0BeJIO 10 (popMupama HOBUX IMpEAMETa Kao LITO Cy OCHOBHA Ca3Hama O
KoMIjyTepuMa (Ha MiaheM y3pacTy) U MHPOpMaTHKa Ha CTapujeM y3pacTy
cpeamer oOpa3oBama Uy cTpyuHuM mikonama® (Mcro, 150).

Ta cTyauja J0KyMEHTOBaHO MpUKa3yje A0 Koje Mjepe Cy MUKPOKOMITY]yTepH
MOCTAJIM PEaNHOCT y LIKoJaMa. Y HEKHMM 3eMJbaMa Kao LITO cy: AycTpHja,
Aycrtpanuja, Benuka bpuranuja, Jlancka, Ucnann, Cjenumene AMepuuke
Jpxase, @panirycka 1 XolaH1ja, TBPIU C€ Ja y CBAKO] CPEIEb0]j KON ITOCTOjU
y Ipocjeky uzMelyy aecer u nBajgeceT MUKpokoMijyTepa. Kana cy y nuramy
Kanana u [1IBajiapcka — HeMa rmojaraka Ha HallMOHAJIHOM HUBOY, alii mugpe
KOj€ ce MOTry MpUOAaBUTH 3a HEKE IPOBUHIIM]E U KAaHTOHE YKa3yjy Ha TO Ja cy
IIKOJIE Y TUM 3eMJbaMa MoJIjeIHaKo J0O0po onpeMibeHe. [[pyre 3emibe, y kojuma
MOCTOjY HEIITO Mak-€ ONPeMe, HaBOJIE /1a UMajy Hamjepy aa Taj Opoj nosehajy.

3aroBopHUIIM yBOohema MHPOPMAIIMOHUX TEXHOJIOTHja Ca MHOTO
eHTy3Huja3Ma mpeasuhajy na he \UXOBO yBolheme M3a3BaTU CYIITHHCKE
NIPOMjeHe y HACTaBH U y4YewYy, UMaKk Tpeba ucrahu ga peasHu yTHULA] HOBUX
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TEXHOJIOTH]ja HHje HU jeJHOCTaBaH HU jeqHOCMeEpaH. ,,OH YBEJIHUKO 3aBHUCH OJI
OHOTA ILTO BJIACTH W HACTABHUIM 0a0epy y MOIIeAy MPaKTHYHE MPHUMEHE
WHPOPMAIIMOHUX TEXHOJIOTHja, a 00uM Moryhux kopumhema je jako IIHpOK.
MHuKkpoKoMITjyTepr Mory Ja obe30ene 0CHOBY 3a yBolere HOBUX IpenMeTa
y KypUKYJIyM, ajld U 3a pa3Boj HOBUX TeMa Y OKBHpY nocrojehux npeamera.
Kao nacraBHa cpencrsa, OHM ce MOT'Y HOBPEMEHO KOPUCTUTH 32 [IOHABJbALE U,
MOX/1a, 32 CMabHBak-E HAIOPHOT NOCTIa IO3HATUX HACTaBHUX METO/1a, Kao LITO
Cy 0CTIOCO0JbaBake M YBEKOABAE, HITH jOLI PAJIUKAIHU]E, 32 CTPYKTYPHPAbhe
yuema Koje ce 3aCHHMBA Ha UCTpakuBamy M oTkpuBamwy  (Mcro, 150). Ocum
TOTra, TH(POPMALIMOHE TEXHOJIOTH)€ MOTY C€ KOPUCTHTHU U Kao MOJPILIKAa HOBUM
MpUCTYNHMA Yy OlljelbHUBalky U npahemy HamnpenoBama yueHuka. [lopen Tux
MHOTOOPOjJHHX MPHUM]jEeHa, cajla c€ MOTy HaO0aBUTH M HOBH NMPOU3BOIHU KOjH
JOBOZIE 1O MPEUCITUTUBAKA MOCTOjehrX MeAaromkux Teopuja U yBohema
MPUCTYINA YUY€y O KOjuMa He OM OWJIO HE rOBOpa J1a He IOCTOjU KOMITjyTepCKa
TEXHOJIOTHja. ,,Pa3B0j MH(OpPMAIOHE TEXHOIOTH]e OMOTYhHJIO je jeTUHCTBEHO
npahemwe U Bajopu3anyjy paja yYeHHKa... Ha Taj HAUWH MOTyhe je CMambUTU
HETOJI0BalbEe YUYCHUKA 300T Pa3IMYUTOr KPUTEPUjyMa Y BPEAHOBakY 3HAHA
n3mely wux u HactaBHuka“ (Mannauh, 1998: 163).

Temiko je pehu konuko he Te HOBe MeToie OUTH IMOOaTHO YCBOjeHE jep
TO, Yy CYIUTHHH, 3aBHCH Off CTaBOBA M CIIOCOOHOCTH HACTaBHHKA/yYUTEIhA.
OnHu Mopajy OMTH CIIPEMHU J1a yue HOBE CajapiKaje U METOe pyKoBohema
OpraHM3alMjoM pajia y y4MoHUIH. ,,l1ITo cy MukpopauyHapu Koju c€ KOpUCTe
y aluTMKaIjama CJIOKEHHjU O] jeTHOCTaBHOT OCIIOCO0JbaBama U yBexkOaBama,
TO he MOpaTu AUPEKTHH]E 1a yYECTBY]Y Y UCTPAKUBAKBLUMA KOja Ce IPUMEbY]Y
y norjieAy npeiIMeTHE MaTepuje U MeJarolkuM meTtogama. To 3Ha4yu ga
HACTaBHUIM MOPAjJy J1a IOCTaHy aKTUBHU YUYECHULIU Y Pa3BOjy KypHUKYIyMa U
onpehuBamy copTBepa. Ha Taj HAYUMH OHU MTPAKTUYHO YBEKOABAjy BETHKH J1€0
CBOT CTpy4HOT 3Hamwa“ ([LIkone u kearumem, 1998: 150). 3a popmanuzanujy
U HIMpEHE 3Hamba Koje Cy Pa3BUIIM, HACTABHUIIM KOJU Cy CE€ YCaBPIIMUIIH 32 Ty
Marepujy MOTY 3aXTHjeBaTH J1a Oy/1y 0cJI000l)eHH! CBOjUX PEOBHUX IyKHOCTH
Kako OM MOIVIM J1a C€ YKJbY4e y paJi ca TAMOBHMA CTPY4HbaKa KOjH Ce CacToje 01
npodecnoHaIHUX IporpamMepa U OHUX Koju ce 0aBe 00pa3oBameM HACTaBHUKA.
VY TakBOoM TUMY HacTaBHUIM 00e30jel)yjy nedunucame codpTBEpa, a porpaMepu
JIICKOBE KOju he ce KOpUCTUTH.

Kako 6u ce nH(popMaIoHe TEXHOJIOTHje MOTJIE Y MOTIIYHOCTH J1a Ce
HCKOpHCTE, MOTPEOHO je 11a, BUIIIE HETO MKa/a paHHje, HACTaBHHIIM HETIPECTaHO
3axXTUjeBajy pyre JpyJACKe MOTEHIMjalle U MaTepujanHe pecypce. TakBu
MOTEHIMjalli B pecypcu o0yxBaTajy oArosapajyhu mpodecuoHaaIHu pa3Boj
U CTPYYHO yCaBpIllaBamk€ HAaCTaBHUKA, aJIEKBATHO MPOjEeKTOBaH CO(PTBED,
aJu U MpUCTYyN padyyHapuma. MelyTuMm, ako He mocToju MoryhHoct aa ce
00e30ujene cBa TpH pecypca, Beh camo jesaH uim J18a, mpuMeHa nHGOopManuoHnX
TEXHOJIOTH]a y LIKOJIaMa C€ MOKe MTOKa3aTH Kao HeepHUKacHa.
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HeonxogHo je HannoMeHYyTH J1a ce Taj NpoOiieM He oriefa yBUJEK Y
HemoryhHoctu 06e30jehuBama JOBOJbHUX pecypca, Beh nmpuje y MmoryhHocTH
KOOpJMHALIMje CpeICcTBUMaA Koja cy Beh Ha pacnonaramwy. Y Be3H ca THM,
MOX/1a j€ MOTPEOHO YCTaHOBUTH HOBY CTPYKTYPY KOOpJMHALMje Kako Ou
ce 00e30mjeuIIo 1a ce JI0BOJbaH OpOj HaCTaBHUKA OCITOCOOM 3a IMeAaromike
aruIMKalyje MUKPOKOMITjyTepa U J1a CTalHo Oyay y TOKy ca MoryhHocTtuma
NPUCTYTA XapABepy U cOTBEPY Yy OKBHUPY LIKOJIE. Y HIKOJICKH paj je MOXKIa
HEOINXOAHO YBECTH U TUM CTpyudmaka (capaJHuKa) koju he nmomohu camum
HAaCTaBHUIIMMA/yYUTEJbUMa Y COPTBEPCKOM yOOIUYaBamky TUIAKTUYKHX
Marepujajia Wwid y nporpaMmupamy BpelHOBamba paja.

Kako 61 cMo onpjeHIIH /12 I ce T000JbIIaBa KBATUTET 00pa30Bama, TO Ce
MO)KE CaMO Ha OCHOBY KOHKPETHOT UCKycTBa. CaMo yBoheme HHPOPMAIIMOHUX
TEXHOJIOTH]ja He MOpa 00aBe3HO OUTH M KOPUCHO, OCUM Y HajJMUHUMAJIHU]EM
3HaYeHYy KOj€ Ce CacTOju U3 Tora Jia ce yueHHUIMMa oMoryhaBa HemocpeiHuju
JIOZIMP Cca aJlaTUMa KOjH Ce Y CaBPEMEHOM JIPYIITBY CBAKOJHEBHO KopucTe. Cam
coTBep MOpa OMTH BeOMa KBAJIUTETAH, a HETrOBa MPHMjEHA Y KYPUKYIyMY
MAaIITOBUTO U KOXEPEHTHO MHTETPUCAHA Y CBE IIPOrpaMe Kako O ce 3aJJ0BOJbHIIC
noTpede yuema MIIaInX HapaiiTaja. ,,licroBpeMeno, MoryhHOCTH o0OJbIIaKHA
KBAJIUTETA Cy OYMIVIEIHE U BULLIECTPYKE — MPEKO pa3Boja HOBUX KypUKYITyMa U
METOJIa yUeHa, IPEKO MPO(HEeCHOHATHOT CTUMYJIAHCa KOJU C€ MOKe 00e30eAUTH
3a HACTaBHUKE, /10 MOTHBALIH]j€ KOja C€ MOXe MPY>KUTH MIIaJiuMa, YKJby4dyjyhu
U OHE KOJU MMajy U3BaHpPEIHE pe3yaTare, ald U OHE KOju OU y CYNpPOTHOM
MOKa3aJIv JIola mocTuruyha. 3a oe apyre, HoBe (hopMe caMoo0pa3oBama, Koje
ce 0TBapajy NpUMEHOM HH(OPMALIMOHUX TEXHOJIOTHja, BEOMA YECTO Cy MHOT'O
IpUBIaYHM]j€ o7 TpaauumoHanHux metoaa™ (Mcro, ctp. 152). Mehytum, npuje
U3pakaBara OIIITET CTaBa y MOIEy KOPUCTHU O yBol)erha HOBHX TEXHOJIOTH]a,
NOTPEOHO je BENUKY MaXKkhy NOCBETUTH NUTambUMa OpraHu3alyje.

[Tpomjene y npyluTBy M3a3BaHe CHa)KHUM Pa3BOjeM HayKe U TEXHOJIOTHje,
MOCJbEAbY JCLEHU]Y ABaJIECETOT U MOYETKOM JABaJECeT U MPBOT BHUjEKa,
nozpazymujeBajy norpely na ce o0pa3oBame MPUIATrOAH HOBOHACTAIUM
npoMjeHaMa APYIITBA U CBUJE€TY MH(POPMAIIMOHUX MEM]ja y KOME Ce IPero3Haje
HOBO JIPYILTBO, APYIITBO 3Haka U MH(HOPMALIMOHUX TEXHOJIOTH]a, KOj€ HAC BOJH
Ka HOBOM KBQJIUTETHHUjEM IPaBIy yuemwa. ,,Hanme, nHQopManoHO IpyIITBO
J€ OHO JPYIITBO Y KOJEM Cy CTBapame, pacnojesa u pa3MeHa, MaHUITyJIaluja
U JIOCTYNHOCT MH(pOpMaIjaMa BakHa €KOHOMCKA, KYJITypHa U JIpyLITBEHa
aKTHBHOCT. Y3 B€ra ce BeKe U [10jaM eKOHOMUja 3Hawa WK knowledge economy,
Kojer je npsu nyT ciomenyo [lerep [Ipykep jomr kpajeM mie3aeceTux roauHa
npouutor Beka. [lojam ce oqHOCH Ha €KOHOMCKE aKTUBHOCTH KOj€ CBOJ yCIIEeX
HE TeMeJbe Ha MUHUMAaJIM3allijy TPOILIKOBa U McKopulthaBamwy pecypca, Beh
Ha KOMIETETUBHUM IPEIHOCTHMA 3aCHOBAaHUM Ha 3HambYy — OJ1 J€AMHCTBEHUX
3HaBba U CIIOCOOHOCTH Y KpEeUpamy MOCIOBHUX MPOLIECa, IPEKO JeAMHCTBEHOT
3Hamba KOPUIINEHOT U YITIaBJLEHOT y IPOU3BOJIE, 10 3Hama Y O0JIMKY YIpaBJbamba
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uHpopmanyjama u komyHukanujama““ (Cranynosuh, 2008: 156). ¥V pasBojy
TaKBOT JJPYIITBA, Y KOME Cy HH(pOpMaIIH]je U 3HaHhE KIbYYHH [T0JMOBHU KMBOTA
U pajia u cTparerujy oopasoBama IOKyIIaBaMO CanIeAaTH y MOTIYHOCTH Kao
CEerMEHT TAaKBOT JPYIITBA U Ka0 HEOIBOJUBHU INO TEXKH-¢ Ka KBAIUTETHH]EM
€BPOTICKOM KOHIIETITY 00pa30Bamba.

3AK/bYUHA PABMATPAIBA

CaBpeMeHa OCHOBHA IIIKOJIa CyOdaBa Ce€ Ca T3B. €KCIIO3UjOM 3HAMba H
nH(popMaIrja, HaITUM MPOMjeHaMa cajpkaja oOpazoBama M MpoMjeHama y
o0pa3oBHOj TexHOoNorHju. OTeT, ca Ipyre CTpaHe, y MKOJIU MPOHATa3UMO jOIIT
yBeK BepOanm3aMm U popManm3am y 3Hamy YUCHHKA. Benuku je ja3 y oHOMe
IITO IIKOJIE Hy/e YICHUIIMA M OHOT'a IIITO MJIa ! JbY/IU OYEKY]y, T€ IITO UM je
MOTPeOHO 32 )UBOT U Pajl. ,,Y TPaAUIHMOHATHO] HACTABU JIOMUHUPA (POHTATHH
o0NHK paja ca U3paKEHUM TpeaaBadykoM (YHKIIMjOM HACTaBHUKA IITO HE
00e30ehyje 10BOJbHY MHTEPAKIIM]y Ca YUYCHHIIMMA HUTH OCTaBJba JOBOJHHO
BpEMEHA 332 CaMOCTaJIHE aKTUBHOCTU YUYCHHKA Yy (yHKIHUjU KBAJTUTETHHjET
OBJIa/IaBaF-a HaCTaBHUM canpxkajeM. Hacrasa je, uecto, opmanusoBana,
BepOaIM30BaHa U HEJOBOJFHO OUMIVIETHA IITO CMamyje TPajHOCT 3Hama U
MOBE3MBaE TEOpHje ca pearHuM uBoToM.” (bpankosuh n Manauh, 2003:
113). YcaBpmaBame MUIaKTUYKHX ME/IMja, HACTABHUX METO/IA U 00JIHMKA paja
Y KOMILJIETHOT METOJIMYKOT CHCTEMa UMILTULMPA HOBY (DYHKIIH]Y, €PUKACHOCT
U OCaBpeMEemaBake HACTaBHOT Ipolieca.

HoBu nnsseBn 00pa3oBama HE MOTY C€ OCTBAPUTH CTAPUM TEXHOJIOTHjaMa
MeAaromKor paja. ,,KBaiurer koju ce o JaHaIIber 00pa3oBama O4YeKyje
MIPE/ICTaBIba PAIUKAIHO JIPyradrjy TEXHOIOTH]Y paja y IIKOJIU. TakaB 3aXxTeB
je cazmpikaH, Kako y morpedama JpyIiTea U MOjeIUHIA, TAKO U Y CAaBPEMEHUM
caszHamHMa O pa3Bojy JAerera u yoBeka yormre™ (Bmaxosuh, 2000: 117). la 6u
ce Y MPOM3BOY LIKOJIE JOOMO KBAJIUTET, OH MOpa OUTH MPUCYTAH U Y TIPOIIECY
ETOBE MPOIYKIIMje, TaKiIe, U Y TEXHOJIOIIKOM IIPOIiecy 00pa3oBama.

Jenan on OCHOBHHMX 3aJlaTaka MOJIEPHOT 00pa3oBama je HABHKaBaHC
JbY[IM Ha TIPOMjEeHE, Ha YHMILCHHILY J1a Cy MpOoIecH 00pa3oBama U yueHma
MOCTAJIH MPOLECH 32 MO KHUBOT, U 114 j& EICKTPOHCKA MUCMEHOCT y CBH]jETY
IpoINanieHa 3a MUCMEHOCT Ha JPYroM MECTY IO 3Hauajy, OAMax IOCIHje
OCHOBHE JIMHI'BHCTHYKE TTHCMEHOCTH.
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EQUIPMENT OF SCHOOLS AND MATERIAL-TECHNICAL
RESOURCES OF THE QUALITY
PRIMARY EDUCATION

Abstract:

Precondition for the realisation of the modern concept of teaching in primary
education is the school space, teaching aids and equipment. Diverse teaching aids, better
material-technical basis provide better learning environment for students’ curiosity and
creativeness in teaching process. Continuous social changes as a result of strong development
of science and technology require an adequate design of education so that it can properly
respond to such changes in the world of information media within the knowledge society
leading to a new better learning. Besides necessary material-technical resources education
strategy in modern society including primary schools requires continuous professional
development of teachers. For an effective and updated teaching process education system
needs improvement of didactic media, teaching methods and forms of teaching as an
integrated methodical system. Modern primary school faces constant expansion of new
knowledge and information due to the rapid changes of the educational contents and changes
in educational technology. In spite of all these changes traditional ways of teaching are
often found in schools so that there is an obvious gap between expectation of teachers and
children and what would really they require for their future life and work. Among other
things, the key mission of modern teaching is making people get used to changes as well
as to the fact that education and learning processes have become way of live and its part.

Key words: teaching process, media, school equipment, quality education, resources
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Y PEJOBHE HIKOJIE®

Pe3ume:

VY pazmy cy npHuKa3aHU pe3yATaTH HCTPaKMBaba KOj€ j€ 3a IIMJb NMAJI0 HCTIUTHBAbE
HCKyCTaBa W MHIUBEHa POANTEIhA OCTaje Jjelle O YKIbYYHBamwy Jjere ca Temkohama
Y pa3Bojy y pedoBHE OCHOBHe ImKoie. McrpaxuBameM je oOyxBaheno 120 pomutespa
W3 0caM OCHOBHHUX mKkojia 3 beorpana m Cyboture. Y ncTpaxkuBamy je KOpUIINeH
eKCIUTOpaTUBHH YIHUTHHK KOjH je KpenupaH 3a 1morpede oBor McTpaxuBama. VcKycTBa n
MHIIJBCHA POIAUTEIbA OCTAJIE Ajelie ToBoeHa Cy Yy Be3y ca YKIJbydeHomhy/HeyKIbydeHomhy
IIKOJIE Y MIJIOT-TIPOjeKaT WHKITy3UBHOT 00paszoBama. Pesyirarn ykasyjy Ha TO Ja Cy
HCKYCTBa ¥ MHIIUBEEHA POIUTEIhA OCTAJE Jjelle O YKJbYUHBamy Jjere ca TelKohama
Y pa3Bojy TeHepallHO MO3UTHBHA. PomuTespl Cy CBjeCHH IpaBa Jjere ca Temkohama y
pa3Bojy Ha peIoBHO 00pa3oBame M KOPUCTH KOj€ Ol OBOT Ipolieca uMajy cBa gjema. C
Jpyre cTpaHe, IpeMa MHIUbEY POIUTEsha Ha HUBOY LIKOJIE HUjecy Mpeay3eTe MoTpedHe
AaKTHBHOCTH Koje OM mX OlaroBpeMeHO M Ha aJeKBaTaH HAuYMH IPUIPEMUIIE 3a MPOLEC
WHKIIY3UBHOT 00pa3oBama. [loganu ykasyjy Ha MO3UTHBHU]jA UCKYCTBA U MUIILJBEEHa OHE
TpyTie pOaUTeIba Yhja cy Jjera Ouia yKJbydeHa y MIKOJIe Y KOjiMa je pealn30BaH MIIOoT-
MpojeKaT HHKITY3UBHOT 00pa3oBama.

Kibyune pujeun: ponuressu gjere 6e3 Temkoha y pa3Bojy, THKIY3UBHO 00pa3oBame,
Ijera ca temkohama y pa3Bojy

! MTHCTUTYT 3a Me/iaromika ucTpaxnsama, beorpan

* YaHak MpeACTaBJba pe3yiITaT pajga Ha mpojekTuMa: ,,Of TIOACTHIIakha HHUIIH-
jaTuBe, capalmbe M CTBapajaliTBa y oOpa3oBamy A0 HOBUX YIOTa M HJICHTHUTETAa Y
apymTBy“, 6p. 179034 (20112014), ,Veanpehupame KBammTeTa M JOCTYIHOCTH
oOpaszoBama y mporecuma moxpepHusanuje Cpouje™, 6p. 47008 (2011-2014) — koje
¢uHAHCHpa MIHHCTApCTBO 3a IPOCBETY, HAayKy ¥ TEXHOJIONIKH pa3Boj Pemyomuke Cpowuje.
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YBoa

JenHa onl MPETHOCTAaBKU 3a YCIjELIHY pealn3alnjy MHKIY3UBHOT
oOpa3oBama je mpuxBaheHOCT jjere ca TemkohaMma y pa3Bojy o cTpaHe
BpILbaKa U BUXOBUX poautesba. [lonpiika ponuressa gjerne 6e3 temkoha y
pa3Bojy oj1 MOCceOHOT je 3HavYaja y MHKIIy3UBHOM Iporpamy. C 0031upoM Ha TO
Jla ce Jjerna yriiaBHOM MHTEH3UBHO MJICHTH(HKYjy ca CBOjJUM POIUTEIbUMA,
CTaBOBU POJMTEJhA y BEJIHMKO] MEpU YTHUY Ha (hOpMHparme CTAaBOBA HUXOBE
Jjere mpema Jjery ca Tenkohama y pa3sojy.

Amnanuza 10CTyIIHE IUTeparype yKkasyje Ha OCKy/aH Opoj UCTPaXKMBAUKHX
crynuja (Mamas et al., 2012) xoje cy ce 6aBmiie oBoM poOiieMaTiKoM U ymyhyje
Ha 3aKJby4yaK O BbUXOBUM JIBOjakuM pesynraruma. C jeqHe cTpaHe U3lBajajy
ce UCTpakMBama YMjU HaJla31 yKa3yjy Ha TO Jla POTUTEIBH JIjele Koja HeMajy
Temkohe y pa3Bojy 4eCTO MOTY HMaTH OTIIOp ITPEeMa 3aj€AHUYKOM IITKOJIOBAY
HXOBE JIjelie U Jijerie ca Temkohama y pazBojy (Heekin & Mengel, 1997; Hrnjica
i Sretenov, 2003; Vujaci¢, 2003; Purdue, 2009). Haume, uckycTBa y HEKHM
JOCaallbIM WHKITY3UBHUM MIPOrpaMUMa TOKa3yjy J1a Ce Ha CAMOM MOYETKY
peanuzalyje mporpaMa 4ecTo Hauia3y Ha HeTaTUBHE CTAaBOBE POANTEIhA OCTAle
Jjene 300r yKJbydHBama Jjelle ca TelmkohaMma y pa3Bojy y peloBHE rpyme
BpTuha i mkona. OTHOPU POANTEIbA OCTAJIE Jjelle MOTY OUTH MOCIbEUIA
IXOBE HEJIOBOJbHE MH()OPMUCAHOCTH, Ipepacy/ia npeMa JIjely ca Temkohama
y Pa3BOjy ¥ Ha HHMa 3aCHOBAHUX HETAaTUBHHUX CTaBOBA, KA0 M CBCHTYAIHUX
HETaTUBHUX UCKYCTaBa pPOAMTEshA U Jjelle y OKBUPY mIKoie. PonuTessn mory
OUTH Cy3ApXKaHU MpeMa YKJbyuHBamwy Jijelie ca TelkohaMma y pa3Bojy 3aTro
mro ce 60je ma he muxoBa mjena cinabuje HaNpeIoBaTH U OWTH 3aHEMapeHa
300T 101aTHOT BpEMEHa KOj€ je HaCTaBHUKY NMOTPEOHO y pajy ca JjjeloM ca
temkohama y pa3Bojy. Kox Hekux poanTesba IpUCyTaH je cTpax Aa he BuxoBo
JIMjeTe UMUTHUPATH HETIPUKIIAJIHA MTOHAIIaka Jjele ca TemkohaMa y pa3Bojy.
ITopen Tora, ponuTesbu ocTaje ajele Mory ce ocjehatu HeyrojgHo y ApyLITBY
poamTesba Jjere Koja uMajy Temkohe y pa3Bojy, Oyayhu na umajy pasimaura
MCKYCTBA K20 POIUTEIbH U JIa HE 3Ha]y KaKO U Ha KOjU HAuWH JIa UM TIOMOTHY.

C npyre cTpaHe, Hala3| jeHOT Opoja UCTPAKUBAYKHX CTY/IHja YKa3yjy Ha
TO J1a Cy CTaBOBHU poJUTEIba jjere Oe3 Temnkoha y pa3Bojy y OCHOBH TO3UTHBHH
(Hrnjica, 2000; Hrnjica, 2009; Narumanchi & Bhargava, 2011). Kako HaBoze
nojeaunu aytopu (Hrnjica, 2009), craBOBH THX POANUTEIHA YECTO 3aBUCE OJT TOTA
Ja i he \BUXOBO ujeTe moBehaHoM OpUTOM HacTaBHUKA O JIjeIIH ca TelKohaMma
y pa3Bojy OUTH 3aHEMapeHO. YKOJIHMKO CE€ yBjepe Jla TAKBH MPOOJIEMH HE TTOCTOje,
IbUXOBU CTaBOBU NPEeMa WHKIIY3HjH Cy YIIABHOM IO3UTHUBHHU. YTO3HAjyhu
pasnuuuTe mpobiemMe TMojeuHe jelle M BUXOBUX MOPOJUIla, OcTata Jjerna
U BUXOBH POJHUTEIFH MOTY TMOCTaTh (PIEKCHOMIHH]H TpeMa pasrKaMa Koje
nocroje Mehy JbyrMa ¥ CpeMHH]jH J1a Te pasiIiKe npuxBatajy. Pogurespu cy
y TMPWIHIA A2 YIO3HA]y Jjelly Apyradujy ol ’bHXOBE U pa3BHjajy pealiHuje
cTaBoBe npema MoryhHocTiMa U OyayhHOCTH CBOT JjeTera. Y KOHTakKTy ca
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JjeTeToM ca Tenikohama y pa3Bojy ocrana Jjena MOry ocTaTd eMIaTu4Huja,
CIpEeMHHja J1a UM IIOMOTHY U OCETJbHBMja Ha HUXOBE MpolseMe. YKOIUKO
Cy CTaBOBU POJAMTEJbA MpeMa Jjenu ca Temkohama y pa3Bojy U BUXOBOM
YKJbYUYUBAKY Yy PEIOBHE IIKOJIC TIO3UTUBHU, BEJIMKA je BjepoBaTHOha 1a he
Ce€ OHHM MPEHH]ETH U Ha BUXOBY JjeIly, ITO he yMHOTOME OJIaKIIaTH HUXOBE
ColLlMjajTHe MHTEpAKIIMje ca JjelioM Koja uMajy Telkohe y pa3Bojy.

M3 Tora pasiora BeoMa je BaKHO Jia C€ Ha HUBOY ILIKOJE OCMHCIE U
peanu3yjy akTUBHOCTH ca pOIUTEIbUMAa JIjelle Koja HeMajy Telkohe y pa3Bojy,
mto he omoryhutn muxoBo 61aroBpeMeHo HHGOpPMHUCAHE, CEH3NOMITNCAHE
Y TIPUTIPEMY 3a TIPOIeC MHKITy3UBHOT oOpa3oBama. Mmajyhu y Bumy 3Ha4aj
MpHUXBaTamka Jjelre ca Temkohama y pa3Bojy oJl CTpaHe POAHMTEha, Y OBOM
UCTPaXXMBaKy MaXKy CMO IMOCBETHIN UCIUTHBAKY HUXOBHX MHUILBCHA U
HCKYCTaBa O YKJbyUUBamWY Jijelle ca Teukohama y pa3Bojy y peAoBHE LIKOJIE.

Onuc ucTpaKuBama

Lumw ucmpascusarna. Victpaxxupame Koje je y GOKyCy OBOT pajia Aeo
je muper uctpaxusama (Vujaci¢, 2010) kxoje je 3a b UMaJo carjieaBambe
MOTyhHOCTH U OTpaHUYeHa MHKITY3H]€ Jjelie ca TelkohaMa y pa3Bojy y peloBHE
ocHoBHe MKoie y Cpouju. Y oBom pany hemo mpukaszatu U aHaJIU3UpaTH
pe3yiTare Koju Cy ¢ OJHOCWIM Ha WCIIMTHUBaKkEe MUIBEHA U HUCKyCTaBa
ponuTesba ocTale Ajele O yKJbYUUBaWYy Jjelle ca Temkohama y pa3Bojy y
penoBHE OCHOBHE IKose. HarMe, IT1Jb OBOT JMjesia HCTPaXHBAba j€ CTHLIAE
YBHJIa Y TO KaKBa Cy MUIIJbEHa U UCKYCTBA POAMTEIhA O MpaBUMa Jjele ca
temkohama y pa3Bojy Ha 00pa3oBame y peIOBHUM IIKOJIaMa, TOJI0KAjy lbUXOBE
Jjelie y MHKITy3UBHOM 00pa3oBamy, ofpeheHnM npobieMuma ca Kojuma cy ce
cycpeTaiu, oI KOjy Cy A00Hjaii Ha HUBOY IIKOJIE U KOPUCTHMA KOje,
peMa lUXOBOM MHUIIUBEHY, UMajy 00je rpyre gjere. [Topen Tora, xesbear cMo
Jla TIPOBjepUMO Y KOjOj MEPHU Ha MUIIIJbEHa U HCKYCTBa POAUTEIhA OCTAJIE /Ijele
yTHYE YKIJbYYE€HOCT/HEYKJbYUEHOCT IIKOJIA y MUIOT-TIPOjeKaT WHKIY3HBHOT
obpazoBama.

Yzopak ucmpasicusarwa. Yxynan y3opak poautesba yunu 120 pogutessa
njere O6e3 Temkoha y pa3Bojy U3 0caM OCHOBHHX IIIKoOIa ca Tepuropuje Cpouje.
C 003upoM Ha TO /12 je YKIbYUYE€HOCT/HEYKIJbYUYE€HOCT IIKOJIA Y TTHIIOT-TIPOjeKaT
WHKIIY3UBHOT 00Opa3oBama He3aBHCHA BapHjaliia, y OBOM HCTPaKUBABY je
ofabpaH HaMjepaH y30pak poauTesba ocraie ajere. [lonoBuHy y30pKa YHHHIO
je 60 ponutespa mjere O6e3 Temkoha y pa3Bojy U3 IIKOIA KOje Cy Ouyie YKIbydeHe
y MUJIOT-NPOjeKaT HHKITY3UBHOT oOpa3zoBama: OL ,,iBan ['opan KoBaunh* —
Beorpan u OIL ,,Coma MapunkoBuh* — Cybotuna. J[pyry mosoBuHy y3opka
qrHWIO je 60 ponuTesba ocTale Ajele U3 ecT OCHOBHUX IIKouna u3 beorpana.

Memoo u uncmpymenmu ucmpaxcusarba. OCHOBHa METO/Ia Koja je Omma
MIPUMHjCHEHA Y OBOM HUCTPAXXHUBAY je aHATUTHYKO-IECKPUIITUBHA METO/A.
Nmajyhu y Buny 4nmeHHUIy J1a je MUIIOT-MpojeKaT HHKIY3UBHOT 00pa3oBamba
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Huxnysuja yuenuka ca mewkohama y paseojy y peoogne wikone — Lllxona no
Mmepu demema y TIKOJE YBEACH paHHje, HE3aBUCHO O] OBOT MCTPAKUBAMKA,
HPHMUjEHIIN CMO U €KC-MIOCT-(PAKTO MOCTYIAK Y CHTyaIljaMa KaJ1a CMO JKeJbeIIH
Jla UCTIUTaMO e(heKTe OBOT MIJIOT-MIPOjEKTa Ha MHUIIUbEHA U UCKYCTBA POIUTEIhA
ocTalie gjene. 3a MpoIjeHy UCKYCTaBa U MHUIJBEHA POIUTEIha KOPUCTHIIN
CMO eKCIIOPAaTHBHHM YIUTHHK KOjU C€ cacTojao on 11 murama pamudauror
Tuna (OTBOPEHA W 3aTBOPCHA MUTAMa, Ca MArhEe MIIM BUIIC alITEPHATHBA).
[Topen rpymne nurama KOjuMa ce€ MPHUKYIIbajy AeMorpadcku moaany (HUBO
o0Opa3oBama poIuTesba, HA3UB IIKOJIE U MjECTO y KOME Ce IIKOJa Halla3M)
YOUTHUK CAAPXKH MUTama Koja Cy ce OJHOCHIIA Ha MUILBEHA POIUTEIhA O
npaBUMa Jjelle ca Temkohama y pa3Bojy Ha PeOBHO IIKOJIOBAaHkE; HUXOBO]
MHPOPMHUCAHOCTH O TOME MIPOIIECY Ha HUBOY IIIKOJIE; TIPOOJIEMIMa ca KOjuMa Cy
Ce CyCpeTaliy; MOJI0Kajy ’bUXOBE Jljelle Y OBHUM O/IeJbebMa U KOPUCTHMA KOje
o0e rpyrmie gjerie uMajy oj oBor mporeca. [lopen 1ecKkpunTuBHE CTaTUCTHUKE,
y o0paau monaraka je KopuihieHa aHajan3a KOHTUHTCHIU)jCKUX Tadena (),
Kao M oAroBapajyhu koeHIIMjeHTH acolrjalje KaTeTOPUIKUX Bapujaliu
(Kpamepos Be koedurmjeHr).

Pe3ynrarn ucrpaxknBama

VY OCHOBU HJgje 0 MHKIY3UBHOM OOpa30Bamy Cy jeHaKa MpaBa CBE
Jjere Ha KBAIUTETHO o0pa3oBame. M3 Tor pasziora, 3aHUMAJIO HaC je KakBa cy
MUIIJBEHA POJANUTEIhA O IPAaBUMA JIjelie ca TelkohaMa y pa3Bojy Ha 00pa3oBame
y PEIOBHUM IIIKOJIaMa.

Tabena 1: Munubema poauTesba 0 paBy JAjelie ca Temkohama y pa3Bojy
Ha 00pa3oBame y PEIOBHUM IITKOIaMa

Ja nu cmaTpare 1a ajena ca Temkohama
Yy Pa3Bojy umMajy npaBo Ha o0pa3oBame y f %
peaoBHMM HIKoJamMa?

Y HOTIyHOCTH ce ClTaXeM 57 47.5
VInmaBHOM ce CitakeM 46 38.3
‘VriiaBHOM c€ HE CllaxeM 9 7.5
VYomite ce He craxeM 6 5
YKynHO 118 98.3
bes ogrosopa 2 1.7
VYkynHo 120 100

ITomaum npukazanu y TabGenu 1 ykasyjy Ha NMO3UTHBHA MUILBEHA
poauTesba 0 MpaBUMa Jjelle ca Telkohama y pa3Bojy Ha yKJbyUHBAambE y PEIOBHE
mkose. Oxpabpyjyhu je momarak aa ce 85.5% ponuresba y MOTIYHOCTH WIIH
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yIJIAaBHOM CJIaXKe ca THM Ja Jjela ca Temkohama y pa3Bojy UMajy IpaBo Ha
o0pazoBame y pefoBHUM Ikojaama. CIMYHU MOJAIM Cy 100Hj€HH U 'y JeTHOM
npyrom uctpaxkuBamy (Hrnjica i Sretenov, 2003) y KojeM cy poIuTeSbH Y
BehMHM cMaTpaliy J1a je 3ajeJHUUKO IIKOJIOBAE CBE JIjelie ’bUX0BO HEOTYHHBO
MIPaBo, C TUM IITO Cy Mpe/AsIaraay CeIeKTUBAH MPHUCTYII y 3aBHCHOCTH O] BPCTE
U TeXHHE Pa3BojHE Temkohe.

Beoma manu 6poj ponuTesba y HameM ucTpaxuBamy (7.5%) yrimaBHOM
Cce He CllaXke ca OBOM UJEjOM, JIOK ce caMo 5% poIuTeba YOIIITE He ClIaXe ca
THUM J1a Jjelia ca TeluKohama y pa3Bojy uMajy npaBo Ha 00pa3oBamke y peIOBHUM
mikosiama. Harasu uctpakuBadke CTy/nuje Koja ce 0aBuiia MHTETPAIIN]jOM JIjerie
ca CMeTHaMa y pa3Bojy Y PElOBHE IpyIie MPEIIIKOICKIX ycraHoBa y LlpHoj
T'opu (Hrnjica, 2000), Takohe yka3yje Ha MajH IPOIEHAT POIUTEIhA KOJU CY
MPOTUB YKJbYUHBamwa Jjele ca TelIKohaMma y pa3Bojy y pernoBHE 00pa30BHO-
BaCIUTHE YCTaHOBE.

HeratuBHu cTaBoBU ponuTesba OCTaJIe JIjelie peMa YKIbYYHBaby Jijere
ca Temkohama y pa3Bojy y peloBHE IIKOJIE MOTY OWTH, u3Mel)y ocTanor, u
MOCJbEANIIA IHIXOBE HEJJOBOJbHE MH(pOpMHUcaHOCTH. V3 Tor pasiora xesbenn
CMO J1a YTBPUMO JIa JIi Cy pOAMTEIbH Onin OaroBpeMeHo obaBemTenu 1a he
y OlljeJbehe Y KOjeM je ’bUXOBO JHjeTe OUTH YKJbYUYEeHO JHjeTe ca Temkohama

y pa3Bojy.

I'paguxon 1: OGaBHjeIITEHOCT POIUTEIhA O YKIBYUHBAKY Jjelle ca
TemkohaMa y pa3Bojy y peloBHE LIKOJIe

Oa nu cte 6unu 6narospemeHo obaeewTeHn gahe y
oAerbeke yKojem je n Bawe gete 6UTH ykrbyueHo geTte ca
Tewkohama ypaseojy? %

19,2
o da, ca geTarkHUM
0bpaanoH ersam
O Camo yarpeq
47,5 10 0O HakHagHo cMo casHanu

[Monamy npukazanu y ['paduxony 1 mokasyjy 1a CKopo mooBUHA POAUTEIA
(47.5%) Huje Ouna ob6aBujemITeHa O YKJbyUHBamby Ajelie ca Tenkohama y pa3Bojy,
Beh 11a cy 3a To HakHaHO caszHaiu. Taj mojarax je nzHeHalhyjyhu, c 063upom Ha
TO JIa je YIIO3HaBamke POIUTEIba OCTaJIE JIjere ca TUM Aa he y oljesbemy OUTH
nvjeTe ca Temkohama y pa3Bojy jeaHa oJ] HEONXOAHUX aKTHBHOCTH KOjy Ou
yIpaBa LIKOJIe, CTPYYHH CapaJHUIIM MM CAMU HACTaBHUIIM TPeOalIo 1a ypase.

117




[Topen Tora, poguresbuma Ou Tpebaslo CAOMIITUTH U T0JaTHE HHPOpMAIH]je
0 JjeTeTy ca Temkohama y pa3Bojy, BpCTH Tellkohe Kojy uMa U yKa3aTu UM Ha
eBeHTyaJIHe MpobieMe Koju ce Mory nojaButu. Ha taj HaumH, ponutesbu 61
OUIIM IPUNPEMIBEHH 32 NIPBa MUTamka Koja OM UM BUXO0Ba Jijella IOCTaBbajia O
njeTery ca remkohama y pas3Bojy. [logamm no6ujenn nctpaxkuBameM XpHUIS
u Cperenos (2003) ykasyjy Ha TO J1a pOIUTesbH Ijere Oe3 Temkoha y pa3Bojy
UCTHYY J1a CY FbUXOBH OTIIOPH U CTPAXOBH OJ1 MHKJITY3H]j€ MOCIhEANIA HETOBOJbHE
00aBHjEIITEHOCTH O TOME TIPOIIECY.

3aHMMAaJo HAC je KaKBe Cy OWiie MOoYeTHE peakifje poanuTesba Kajaa cy
caszHaiu 11a he y ofijespemy y KOjeM je lbUXOBO JHjeTe ONTH YKIbYUEHO U IHjeTe
ca remkohama y pa3Bojy.

Tabena 2: [louemna muuiverna pooumena 0 yKbyuusarny odjeye ca
mewxkohama y pazeojy y pedoene wikoie

Ja qu cTe cMaTpaju
Ja je yK/by4uBame Jjene ca Temkohama y f %
pa3Bojy y peloBHe LIKoJIe Yy peay?
Ha 75 62.5
Buo/na cam y3npxana 27 22.5
buo/na cam mpotus 5 4.2
VYkynHO 107 89.2
bes onrosopa 13 10.8
VYkynHO 120 100

[MTomau npukaszanu y Tabenu 2 nokasyjy na ce Behuna ponuressa (62.5%)
Ha CaMOM ITOYETKY cllaraja ca yKjby4MBameM Jijelle ca TelkohaMa y pa3Bojy y
penoHe mkoste. OBY IMOAAIHM Cy Y CKJIAly Ca OIrOBOPUMA POANTEIhA Ha TUTAHE
KOj€ ce OTHOCHIIO Ha IpaBa Jjere ca Temkohama y pa3Bojy Ha 00pa3oBame y
pEeIOBHUM IIKonama. Jenan 6poj ponutesba (22.5%) onroBopuo je na cy ouinm
y3Ip>KaHH KaJia je y TUTamky YKJbYUHBamke OBE Ajelle y peloBHe MmKkoje. Pazior
3a TO MOX€ OUTH HEOCTAaTaK MCKYCTBAa y TOMIEY 3ajeTHHYKOT IIKOJIOBakha
IbUXOBE JIjelle U Jjere ca Temkohama y pa3sojy. Moryhe je aa je ko oBe rpyme
poauTesba MocTojana oxpelheHa Heu3BjeCHOCT Kajia je y MUTamby YKJbYUHBabhe
njerie ca Temkohama y pa3Bojy y pefoBHE IIKoJe. 300T HeZJ0CTaTKa HCKYCTBa
OBa rpyrma poJuTesba HUje Onla CUTYpHA Y TO JIa JIH j€ YKJbyUHBambe J[jere ca
temkohama y pa3Bojy y peloBHE LIKOJIe J00pa Ueja WK HEHITO IITO MOXE
HEraTUBHO J1a C€ OJpa3H Ha KUXOBY Jjely. Manu npoueHat poautesba (4.2%)
010 je MPOTUB YKJbYUHBamHa Jijelle ca TeIKohaMa y pa3Bojy y peioBHE IIKOJIE.

HuTepecoBao Hac je Ha KOjU HAUYWH je HCKYCTBO POJUTEIhA Y TIOTIICTY
3ajeTHIYKOT 00pa3oBarma HUXOBE Jjelle U Jjere ca Temkohama y pa3Bojy
YTHLIAJIO HA IbUXOBAa MUIIJBEHA O YKJbYUHBAbY OBE Jjjelle y PEIOBHE LIKOJIE.
U3 Tor pasnora cMO MX MUTAJIH Ja JIX U Caja UMajy UCTO MULbEILE.
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Tabena 3: Munubema poauTesba 0 YKIbYUHBamwY Jjelle ca Temkohama
y pa3Bojy HaKOH UCKYCTBa Y HHKJIY3UBHOM 00pazoBamby

Jla i ¥ caga MHCJIUTE HCTO? F %
Ha 96 80
[Tpomujenno/na cam MUNIUBEHE Ha 00Jbe 5 4.2
Cana nmam Behe pe3epBe HEro paHHje 5 4.2
YkynHo 106 88.3
bes oarosopa 14 11.7
VYkynHo 120 100

[Tonmarm moxkazyjy na 80% poauTesba 1 HAKOH UCKYCTBA Y HHKJTY3UBHOM
o0pa3oBamy MMa UCTO MO3UTHBHO MHIILJBEHE O YKJbYUHMBAIYy Jjele ca
Temkohama y pa3Bojy y penoBHe mkosie. OBaj mojarak ykasyje Ha TO Aa
HCKYCTBa POIUTEIhA y TIOMIIEAY 3aj€THUIKOT 00pa3oBamba BHXOBE JIjelle U JTjere
ca Teikohama y pa3Bojy HHjecy Ouiia HeraTuBHa. Jenan 6poj ponutesba (4.2%)
KOjH je Ha IMOYeTKY CMaTpao Ja YKJby4uBame JIjele ca TenKohama y pa3Bojy
HUje y pely caja je MpPOMEHNO MUIIJbee Ha OoJbe. McTu mporeHar poanTesba
je oaroBopuo na caaa uMa Behe pesepBe HEro paHuje, MITo je MOTBpheHo u'y
npyrom uctpaxysamy (Hrnjica, 2000) unju mogamnu ykasyjy Ha TO 1a UICKYCTBa
ponuTesba y MHKITY3MBHOM POTPaMy MOTY M HETATHBHO J1a C€ OJ[pa3e Ha IbUXOBE
MPBOOMTHO MO3UTUBHE CTABOBE O MHKIy3Wju. Hamme, momanu moMeHyTor
UCTpaXUBaa MOKa3yjy Ja je je camo 4% poautesba gjere 6e3 Temkoha y pa3Bojy
Ha TIOYETKY IporpaMa OMIIo IPOTUB peaTn3allije HHKIY3UBHOT IIporpama, 10K
ce Taj npoueHar nosehao Ha 15% Ha kpajy mporpama.

PonutessuMa cMO MOCTaBWIIM MUTAWkE Aa U OM U J1ajbe, HAKOH OBOT
WCKYCTBA, IPUCTAIN J]a FBUXOBO JHjeTe Oylie y o/1jesbemby Y KojeM Cy YKJbydeHa
U Ajena ca Temkohama y pas3Bojy.

Ta6ena 4: la nmu Ou ponuTesbu U Jajbe MPUCTATH HA 3ajSIHHYKO
IIKOJIOBAK-€ BbUXOBE Jjelle U Jjelle ca Temkohama y pa3Bojy?

Ja nu 6ucre Aa u Ja/be npucTaau 1a Bame
aujere Oyle y ofjesbemy Y KOjeM Cy YK/bY4eHa f %
Ajena ca remkohama y paspojy?

Ha 95 79.2
He 14 11.7
YKiynHo 109 90.8
be3 ogrosopa 11 9.2
VYkynHo 120 100
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Benuk 6poj poauressa (79.2%) oaroBopuo je aa O 1 1ajbe MPUCTAIN 1a
HUXOBO JIjeTe Oy/ie y Offjesbehy Y KOjeM Cy YKIJbydeHa Jijera ca Tenkohama y
pa3Bojy, Aok camo 11.7% poaurespa ucTuye 1a, HAKOH UCKYCTBa, He OM TOHOBO
NPUCTAIIM Ha TO. POIUTEIbH KOjH Cy TIO3UTHUBHO OJrOBOPUIIM HA OBO IMUTAHEC
Kao pasJor Hajuenrhe HaBOE /1a CBa Jjerla, Ia 1 Jjjera ca TenIkohaMa y pa3Bojy
MMajy MpaBo Ha 00pa3oBame y PeIOBHUM HIKonama. JemaHn Opoj poauTesba
cMmarpa Jia je yKJby4rBame Jjelle ca TelIKohaMa y pa3Bojy UMajio MO3UTHBAH
YTHLIAj HA OCTaNYy Jijely y NOomIey IpuXBaTama pa3IuuuTOCTH, TOJICPAHIIH]e
u caocjehama. OcuM TOra, HEKH POAUTEIHU CMATpPajy Ja je oOpazoBame y
PEIOBHUM IIIKOJIaMa KOPUCHO U 3a Jjelry ca Temkohama y pasBojy (ocjehaj
MpUNATHOCTH, 00Jba colMjanu3alyja u MoryhHocT na Hampenayjy). Ipyna
poamTesba Koja ce M3jacHWIIA J1a He OM TMOHOBO MpHCTaja Jia lUXOBO JIHjEeTe
Oyzie y ofjesberby 3ajeTHO ca J[jeTeTOM Koje uMa Tenrkohe y pa3Bojy, HaBOAH
cipenehe pasnore: gjena ca TemkohaMa y pa3Bojy UMajy HeraTHBaH yTHIIA] HA
ocTairy mjerty (oMeTajy uX y TOKYy HacTaBe); Jjela ca Telkohama y pas3Bojy
4eCTO HE MOTY Jia ce yKJIone y nocrojehn HaunH paja; morpedan UM je mocedan
TPETMaH KOjH HE MOTY JJOOUTH y OKBUPY PEIOBHE IIKOJIE; YKIbYIHBAE JIjeTIe
ca temkohama y pa3Bojy MpeacTaBiba JIOJATHO onTepeheme 3a HacTaBHUKA,
Ha Cy ocTaja Jjera 4ecTo 3aloCTaB/beHa.

HHTepecoBao Hac je KakBa Cy UCKYCTBa pOJHTEIba Kajia je Y MUTAky
OJTHOC FLHUXOBE Jjerle mpema Jjenu ca Temkohama y pa3sojy. [locraBmimm cmo
UM MHUTakE J1a JIM UM j€ BbHXO0BO JUjeTe TOBOPWIIO O Jjelu ca Temkohama y
pa3BOjy U Ha KOJU HaYMH.

Tabena 5: VckycTBa ponuresba y Moriieay OQHOCa IBHXOBE Jjele IpemMa
Jjery ca Temkohama y pa3Bojy

Ja u je Bamie qujeTe roBopuiio o ajeunu ca f %
Temikohama y pa3Bojy?

Ha, ca cumnarujom 70 58.3
Ma, y3 KpUTHUYKE PUM]jea0e 8 6.7
He 34 28.3
VYkiynHo 112 93.3
bes onrosopa 8 6.7
VYkynHo 120 100

[Tomamnu npukazanu y Tabenu 5 mokasyjy Ja je BHIIE Of MOJOBHUHE
pomutesba (58.3%) 0AroBOPHIIO a Cy HUXOBA Jjeria ca CHMIIaTHjaMa TOBOPHJIA O
Jjeny ca temkohaMa y pa3zpojy. OBaj mogarak Moke /1a ykake Ha npuxsaheHocT
njere ca Temkohama y pa3Bojy Ol CTpaHe BPIIHaKa, MTO MPEICTaBIba jeaHy
O] BAYKHUX MTPETHOCTABKHU 32 YKJbYUUBAE OBE Jjelle Y pelOBHE HIKoJe. Mamu
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mpoleHar poauTtesba (6.7%) 0AroBOpHO je Ja Cy ’UXOBa Jiella TOBOPHIIA O JIjeIH
ca temkohama y pa3Bojy y3 onpehene kputuuke npumjeade. OBaj momarak Moxe
Jla yKa)ke Ha TO J1a Jjeria OBUX pOUTEIha HUjeCy Ha IPABH HAYMH MTPUXBATHIIA
njeny ca remkohama y paspojy. Hemro mame ox 30% poauresba HUje ca CBOjOM
JjEIIOM pa3roBapasio o JjerH ca Temkohama y pas3Bojy.

HckycTBa y peanusaiiju MHKIY3UBHOT 00pa3oBama IMOKa3yjy Ja
POAMTEIHH OCTAJIC Jjelle YUECTO MOTY UMATH OTIIOP MPEeMa YKJbYUHBambY JIjerie
ca remkohama y pa3Bojy y pelloBHE IIKoJie, u3Mel)y octanor u 300T Tora IITo
cmarpajy 1a he 300r npeennke Naxme KOjy HACTaBHUK MOKJIaka OBOj Jjeln
BUXOBO JUjeTe OUTH 3aHEMapeHO.

Tabena 6: Muwwersa pooumesna o 3aHeMapusary mwuxoge ojeye 00
cmpane HACMAasHUKA

Ja au cmaTpare aa je Bamie q1ujere 0usio
3aHeMapeHOo THMe IITO je Y ofje/berby 0110 U f %
njemne ca Temkohama y pa3Bojy?

buo je 3anemapeHo 6 5
Huje 6uno 3anemapeHo 89 74.2
VYkaynHo 95 79.2
bes oarosopa 25 20.8
YKynHO 120 100

[Momanm npukazanu y Tabenu 6 mokasyjy aa camo 5% poanuTesba cMarpa
Jla je BUXOBO JIUjeTe OMII0 3aHEMAapPEHO O CTPaHe HACTaBHHKA 3aTO IITO je Yy
oJjesbeby OMIIO U IujeTe ca Temkohama y pa3Bojy. MehyTtum, kaga cMo uUx
MUTAJIH 3aIITO TAKO MHUCIIE, OBa TPyIa poJAUTEsba HHjEe HaBeJa 00pa3iokema
1 paszjore 300T KOjuX MMajy OBaKBO MHIILJbEHE. 3HaUYajHO Behu mporieHar
ponutesba (15%) koju cy ydyecTBOBaIM y UCTPAXKUBaBY Koje ce O0aBHIIO
MHTETPAIH]OM JIjelle ca CMETHhaMa y Pa3Bojy Y PeIOBHE IpyIie MPEAIIKOICKAX
yctanoBa y Lpnoj T'opu (Hrnjica, 2000), u3jaBuo je na je BUXOBO AHjeTe
OmII0 3armocTaBJbeHO, T€ Aa cibenehe ronune Hehe ynucaru nujere y ucty
BaclUTHY rpymy. [Tonarak xoju oxpadpyje je na Behuna poaurespa y Hamem
uctpaxkuBamy (74.2%) cMmarpa 1a lUXOBO JIjeTe HHje OWUJIo 3aHeMapeHo O
cTpaHe HacTaBHUKA. Hajuenthe oOpasnoxeme Koje Cy pouTeIbH HAaBOIMIIH j&
Jla Cy HaCTaBHHIIM MMAaJId MCTU OJHOC IpeMa CBOj JjelH U J1a Cy Ce TPYAWIH
Jla UM TIOCBETE MOjeTHAKY TaXKEbY.

Ponutemsu ocrane njeue he nakiie npuxBaTUTH Jjjelly ca TEHIKohama y
Pa3BOjy YKOJIMKO OCTaHy CBjeCHHU OJpel)eHNX KOPUCTH KOje IHXOBO JIHjeTe HMa
071 32j€IHUYKOT IIIKOJIOBAFha Ca OBOM JIje1IOM. 3aHMMAJIO HAC je J1a JIU POJUTEIHH
MHCJIE J1a j€ 3ajeTHUYKO ITKOJIOBAkEe FBUXOBE Jjelle | Jjjele ca Tenkohama y
pa3Bojy OMII0 KOPHUCHO 3a BUXOBY Ajely. [loganu cy npukazanu y Tabenu 7.
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Tabena 7: Muwwerna pooumena o Kopucmuma 3a wuxosy ojeyy

Ja 1m cmarpare 1a je Bame aujere nmasno

KOPHUCTH 0]] TOTa LITO je OWJIO y Oje/bery ca f %

njeunom ca temikohama y pa3Bojy?

Ha 66 55
He 25 20.8
VYKirynHo 91 75.8
Bes onrosopa 29 24.2
VYkymnHO 120 100

[Tomamm moka3syjy aa BUIIE Of MOJOBUHE poauTesba (55%) cmarpa ga
j€ I’UXOBO JIMjeTe UMaJI0 KOPUCTH O TOTa LITO je OMIIO Y O/jeJberby 3aj€AHO
ca gjereroM ca remkohama y pasBojy. C npyre ctpane, 20.8% poauresba HUje
IPENO3HAaJI0 KOPUCTH 3a CBOj€ JMjeTe O]l 3aj€IHUYKOT IIIKOJIOBakha Ca JIjelioM
ca remkohama y pa3Bojy. Ckopo 25% nporeHara poautesba Hije 1a10 OAr0BOp
Ha TO nuTame. O ponuTesba CMO TPAXKHIN U J]a 00pa3Ioke CBOje OrOBOPE.
OO0paznoxema cy yIiIaBHOM JaBajii POAUTEIbH KOjH CMaTpajy Ja je YKIbyUHBamhe
Jjeue ca Temkohama y pa3Bojy OMJI0O KOPUCHO 3a BUX0BO aujere. Ckopo
NOJIOBMHA OBHX poauTesba (44.1%) cmarpa 1a je BUX0BO aujeTe, bopasehn y
ofljeJbembY Y KOME je U MjeTe ca Temkohama y pa3Bojy, Hayqmiio aa Melyy jerom
MIOCTOj€ pa3JIuKe U Ja UX je moTpedHo nmpuxsarutu. Ha Taj HauuH, njena ce yue
Jla TIOMITYjy W yBa)kaBajy ApyTe JbY/E, yde ce TOJEPAHIUjU U pa3yMH]jCBaby
tyhux norpeba. [Ipema MULIIBEHY OBE TPyIIE POIUTEIHA, Y KOHTAKTY Ca J[jeloM
ca Temkohama y pa3Bojy BHX0Ba Jjelia Cy MocTalia NakJbhB1ja, OArOBOPHUja U
CIpeMHHMja 1a TOMOTHY OBOj Jjeny. Y MHTepaKIjama ca J[jerioM ca Termkohama
y pa3Bojy, ocTaja jjera ce moCTENeHO YI03Hajy ca IbHXOBUM IpolieMumMa, yue
KaKO C€ MOXKE JKMBjETH Ca lbUMa U KaKo Ce OBH IIPOOJIEMHU MOTY pjeniaBaTi. Y
KOHTAKTY ca JIjelloM ca Tenkohama y pa3Bojy BUX0Ba JIjela I0JaTHO ca3pHjeBajy
¥ IMajy IPWINKY J]a Hay4de HEIITO HOBO M KOPUCHO.

Ca XyMaHHUCTUYKOT U JAPYIITBEHOT aclekTa Moce0HO je 3HauajHo aa
pPOIUTEIbU OCTaJe Jjelle O MHKIY3MBHOM O0pa3oBamy pa3MHUILbAjy U U3
MEPCIIeKTHBE Jjelle ca Temkohama y pa3Bojy U KOPUCTH KOj€ OBa Jijera uMajy
O]l YKJbYUUBaKba y PEIOBHE IIKOJIE. YKOJIMKO NPENo3Hajy 3Ha4aj 00pa3oBama
OBE Jjelle Y PEIOBHUM IIKOJIaMa, BjepoBaTHO he OMTH (IICKCUOMITHUJH H
TOJICpAHTHUJH MpeMa ofpeheHnM npobieMuMa Koju MOTy Ja ce IOjaBe.
3aHuMao HaC je J1a JIU Cy pOAUTEIbH CBJ€CHU KOPUCTH KOj€ Jjelia ca Temkohama
y pa3Bojy UMajy of YKJbyUHBambha y pEIOBHE MIKOJIE 1 3a)eJHUYKOT IIKOJIOBAha
ca BpIIKAIIMA.
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Taodena 8: Muwwera pooumesva o kopucmuma 3a ojeyy ca mewikohama
¥y paseojy
Jla in cMaTpare aa cy Ajena ca remkohama

Y Pa3Bojy UMaJjia KOPMCTH O]l YK/bYUHBamha y f %
PeAOBHY LIKOTY?

Ha 81 67.5
He 19 15.8
VYKIynHO 100 83.3
be3 onrosopa 20 16.7
VYkynHo 120 100

[Monanu koje cmo nobunu nokasyjy aa 67.5% poaurespa cMarpa 1a cy
njena ca temkohama y pa3Bojy UMalia KOPUCTH Off YKJbYUHBamba Y PElIOBHE
mkosie. C mpyre crpane, 15.8% poautessa cMarpa J1a oBa Jjena Hujecy uMaia
KOPHCTH O] yKJbY4HBamba y penoBHe mmkoie. Hajuenthe oOpazinokeme ponuresba
KOjH Cy TMIOTBP/IHO OITOBOPHJIN HA OBO MUTAE j€ 12 YKIbYUHBAKEM y PEIOBHE
LIKOJIE Jjera ca TeimkohaMa y pa3Bojy IMOoCTajy CBjecHa Jia MpHUIMagajy rpymu,
umajy ocjehaj npuxBaheHOCTH U jeJHAKOCTH ca Apyrom ajeroM. Ocum Tora,
Jjeria ca Tenkohama y pa3Bojy uMajy IpuiInKy Aa Oymy y KOHTaKTy ca 0CTajaoM
JjerioM U Ja ca BbHMa YCIOCTaBe JoO0pe OJHOCE INTO MO3UTHBHO yTHUYE HA
colMjanu3alujy, ajanTaiujy 1 bUXOB pa3Boj y 1jenunu. Ponuressn koju
cMmarpajy Ja ajena ca Temkohama y pa3Bojy HeMajy KOPUCTH Ol YKIbYyUHBarmba
y pPeIOBHE MIKOJIe Kao Hajuenthe oOpasnokeme HaBOIE /12 je PeJOBHA IIIKOIa
HeaJIeKBaTHA CPEIMHA 33 BbHX jep He MOTY Ha IPaBH HAYHH J1a CE YKJIOIIE, HUjecy
y CTamy Jia IpaTe peIoBHY HACTABY U J1a IOCTUTHY ycrjex. Jlpyro o0pa3snoxemne
KOje OBa rpyrna poAuTesba HABOJM OJHOCH C€ Ha HEraTUBHE pPeaklfje ocTaie
Jjerie Kao IITO Cy MOICMHjeBamke, YBpee U o10aIBama.

Ha kpajy, poauTessu cy M3HOCWIM CBOje KOMEHTape y Be3u ca
YKJbYUUBAKHEM JIjelle ca Temkohama y pa3Bojy y pefoBHe mkose. Hemro Mame
o 30% ponuTespa je 1ano oArOBOp Ha 0BO nuTame. Hajsehn O6poj ponutespa
j€ oAroBOpHO Ja MOJpKaBa yKJbyUHBame JAjelle ca Telkohama y pa3Bojy
YKOJIMKO C€ OHO OpraHu3yje Ha MpaBy Ha4uH. JeqaH Opoj poauTesba cMarpa aa
j€ HEONXOAHO J1a POAUTESbU Oyly MPETXOIHO 00aBUJEIITEHU O YKIbYUHUBAbY
Jjere ca Tenkohama y pa3Bojy y peIoBHE IIKOJIE Kao | Ja JOOHjy MPUITHKY
Jla 0 TOME pa3roBapajy ca HacTaBHUIMMAa. Heku poauTessu cMaTpajy 1a je
noTpebHO cMambUTH Opoj Jjele y ofjesbehbuMa y KojuMa Cy YKJbYdeHa Jijera
ca temkohama y pa3Bojy u Ja je ajenu ca Temkohama y pa3Bojy morpeOHa
JI0/IaTHA TaKEba HACTABHHKA.

Hckycmea u muwiverna pooumesa ocmaie ojeye y 3a8UCHOCMU 00
VK/YYEHOCMU/HEYK/bYUEHOCIU WKOEe Y NULTOM-NPOjeKam UHKIYIUBGHO2
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obpa3zosara. JlonaTHa aHanM3a rojaTaka rnojapasyMujeBaia je u yrBphuBame
pasiuKa y oroBOpruMa pouTesba OCTale Jjele y 3aBUCHOCTH O YKJbY4EHOCTH/
HEYKJbY4YEHOCTH IIIKOJIE Y MHJIOT-IIPOjeKaT MHKIYy3UBHOT 00pa3oBama. [Tomanm
MoKa3yjy Jia je pa3iuKa y OAroBOpHUMa POAMTESba OCTaJIe Jijelle Y 3aBUCHOCTH
0]l YKJbYYCHOCTH/HEYKJbYUYEHOCTH HIKOJIE y MUJIOT-TPOjeKaT WHKIY3UBHOT
o0pazoBama CTAaTUCTUYKY 3HaYajHa Ha BehuHy nuTtama u3 ynutHuka (Tabena 9).

Tabesa 9: Hcxycmea u muuiverba pooumesna ocmalie ojeye 0 yKaoyuuary
djeye ca mewikohama y pazeojy y peoosHe wKone y 3a8UCHOCHU 00 YK/bYYeHOCmu/
HeYK/bYUeHOCMU WKole Y NULOM-NPojeKam UHKIY3U8HO2 00pa306arba

IMurama U3 ynuTHUKA 3HayajHOCT pa3jinKa

Ja i cmarpare 5a gjena ca TemkohaMa
y pa3Bojy UMajy mpaBo Ha obpazoBame y | x> (3)=28.77, p<..001, Kramerovo V=.494
penoBHOj KON ?

Ja mu cte Omii OaroBpeMeHO
obaBujemtern aa he y onespeme y KojeM
je Bamre nujere OuTH yKIJbYUCHO U AHjETE
ca temkohama y pa3Bojy?

¥* (2)=9.13, p<.01, Kramerovo V=315

[la nu cre cmarpany /1a je yKJbyUHBambe

OBe Jjelie y PETOBHE MKOTE y pey? ¥* (2)=6.40, p<.05, Kramerovo V=.245

[a nu ducre npucranu aa Bame nujere
U najbe Oy/ie y ofjesberby y KojeM Cy 2 (1)=5.078, p<.05, Kramerovo V=.216
yKJbyUeHa fjeria ca Terkohama y pa3sojy?

Ja nmn cmarpare na je Barmre nujere
OmII0 3aHEMapeHO Off HACTaBHUKA jep je
y ofjesbeby OMII0 YKIBYUEHO JUjeTe ca
Temkohama y paszBojy?

¥* (1)=6.27, p<.001, Kramerovo V=.257

[Ja mu cmarpare na je Bame nujere mmano
KOPHCTH Off TOra MTo je 6mino y omjesbemy | ¥ (1)=9.72, p<.001, Kramerovo V=.327
ca JIjerioM ca Temkohama y pa3Bojy?

Ja nu cmarpare n1a cy ngjena ca
Temkohama umasa KOPUCTH O] 1? (1)=6.82, p<.01, Kramerovo V=.261
YKJbYYHBaKa y PEIOBHE IKOJIE?

Pesynraru ykasyjy Ha To Ja yuenthe IIKoJie y MHJIOT-TIPOjeKTy HHKITYy3UBHOT
oOpa3oBama MOXKe OMTH BakaH (PaKTOp 3a pa3BHjame MO3UTHBHUX CTAaBOBA
poauTeIba OcTale Jjele pemMa yKJbyduBamy Jijere ca tenkohama y pasBojy y
penosHy mxory. Hanme, poauTessu ocTane ajere u3 MKoia Koje Cy yKJbydeHe
y HHJIOT-TIPOjeKaT HHKIIy3UBHOT 00pa30oBarba MMajy MO3UTHBHH]a UCKYCTBA U
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MUIIJBEHA 0 YKIbYUUBAGY Jljelle ca TeIKkohaMa y pa3Bojy y peAOBHE IIKOJIE O
poauTesba ocTalle Jjela u3 MIKoia Koje HUjecy YKJbYUeHe y CIIMYHE MPOjeKTe.
Tymauehu oBaj 3Ha9ajaH nomarak, Moryhe je W3HUjeTH HEKOJIMKO IMPETIOCTABKH.
Ponutessu njerie koja noxahajy mikosne koje Cy ykJbydeHe y HHKITy3UBHE IPOjEKTe,
owmn cy 60sbe MHPOPMHUCAHH O JjeIu ca Temkohama y pa3Bojy U HHXOBOM
YKJbYUYHBaWYy y PEOBHE MIKosie. HacTaBHUIM KOjH CYy YKJbYUEHH y IOMEHYTE
IpojeKTe cy 60Jbe MPUITPEMIBEHH 32 0BAj IIPOIIEC LITO UM j€ IOMOIJIO /1 JIAKIIIe
OpTaHu3yjy paly OJjeJbeihY U CBOjY MY MOJjeTHAKO yCMjepe Ha CBY JjeIry.
Takole, nocrojame NO3UTUBHUJUX CTABOBA HACTABHUKA KOJU CY YKJbYUYEHHU Y
MIOMEHYTE MPOjeKTe, a KOjU Cy MOTBpheHn nojenuHuM uctpaxkupamima (Vujacic,
2003; Devi¢, 2009) mory 3Ha4ajHO YTULIATH HA Pa3BHjarb-€ MO3UTUBHUX CTABOBA
poauTesba octane gjere. BaxxHo je moMeHyTH ja je ydenrhe mKoje y MpojeKTy
MOZIPa3yMUjeBajIo U CEH3MOMIN3aLHjy 1[jeJIOKYITHOT 0c00Jba 32 HHKIY3UBHO
o0pa3oBame C IUJBEM CTBapama MOBOJbHE LIKOJIICKE KIMME, IITO je Takohe
MOTJIO MHIUPEKTHO YTHUIIATH Ha MO3UTHBHA MHUIIJbEHA U UCKYCTBA PONUTEIHhA
ocTaje Jjere.

3akibyuak

Y 0BOM HCTpaXKUBamby NCIIHTHBAHA CY MUIILJbEHHA U ICKYCTaBa POIUTEIhA
ocTale Jijerie 0 yKJbYuuBamy Ajere ca Tenkohama y pa3Bojy y peioBHE OCHOBHE
mkone. Kako ucTpaknBauky Hala3u MOKasyjy, lbHX0Ba MUIIUBEH-a M ICKYCTBA CY
reHepaHo Mo3uTHBHA. BehnHa poauTesba ce y MOTIYHOCTH WIIN YTJIABHOM CIIAKe
Jla Ajera ca Temkohama y pa3Bojy MMajy MpaBo Ha 00pa3oBame Y peI0BHUM
IKOJIaMa U J1a ’bUXOBO AMjeTe HUje OMII0 3aHeMapeHo Off CTPaHe HaCTaBHHUKA
y MHKIIy3UBHOM OJijeJbeiby. BuIlle 01 MOJTOBHHE HAIIMX MCIUTAHUKA CMaTpa
Jla Cy BMXO0Ba Jjelia nMaJia KOpUCTH O] TOTa LITO Cy OMiIa y OJljeJberby 3aj€HO
ca JjeTeToM ca Tenkohama y pasBojy, JIOK 3HadajaH Opoj BUX UCTHYE JIa Cy
U Ajera ca Temkohama y pa3Bojy nMaia KOPUCTH O YKJbYUHBamba y peIOBHE
mIKoJie. 3aHUMJBHB j€ MOJaTakK /ia je BUILE O] MOJIOBUHE POAMTEIha UCTAKIIO
Jla Cy UM HUXOBa Jijelia ca CUMIIaTHjaMa TOBOpHIIa O JjelH ca Telikohama y
pa3Bojy. OBaj momaTtak ykasyje Ha TO Ja Cy Jjera ca Temkohama y pas3Bojy
BjepoBaTHO A00po nmpuxBaheHa 0J1 CBOjUX BPIIIHAKa, IITO j€ jeTHa O BAKHHX
MPETIIOCTAaBKH yCIjelIHe peaan3aliije HHKIy3UBHOT 00pa3oBama.

[Tomaru yka3yjy Ha TO 1a je Ha HUBOY IITKOJIa, & HAPOUUTO OHKUX Y KOjuMa
HUje pealin30BaH MUJIOT-TPOjeKaT HHKIY3UBHOT 00pa30Bama, HEAOBOJLHO
naxme nocseheHo nHpopMucamy poauTesba OCTale Jjjele O YKIbyUnBamby
njeue ca temkohama y pa3Bojy. Hennpopmucanoct poauresba ocraie Jjere
je jenan ol KIbYYHHX Pas3iiora 3a lUXOBE OTIIOpE MpeMa YKIbYUHBambY Jijere
ca Temkohama y pa3Bojy y penoBre mkoie (Hrnjica, 2009). Jla o moryhux
OTIIOpa He OU 010, Ha HUBOY IIIKOJIA j€ HOTPEOHO OpraHM30BaTH aKTUBHOCTH
Koje Ou oMoryhuiie ajieKBaTHH]y TIPUIIPEMY W CEH3HOMIIN3aIN]jy pOIUTEIha
ocrare ajere: OJaroBpeMeHo 00aBjelTaBambe POAUTEIba O YKIbYUUBaY Jjelle
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ca Telkohama y pa3Bojy, BpCTH Telllkohe Kojy AHjeTe UMa U €BEHTYaJIHUM
npobiIeMuMa KOju C€ MOTY I10jaBUTH, YIIO3HABAE POIUTEIha Ca KOPUCTUMA
koje he o1 oBOT Mpolieca nMaTy BUXOBA JTjera 1 jjenia ca Temkohama y pa3Bojy
1 OpraHu30Bamke aKTHBHOCTH KOje OM MM oMoryhule J1a ce YKJbyde y TIpyKame
TIOJIPIITKE JIjeIIM ca TenrkohaMma y pa3Bojy U lbHXOBUM POJTUTEIHHMA.

JoOujenn momauu ykasyjy Ha TO Jla IOCTOj€ pa3juKe y OAroBOpHUMa
poauTesba OcTale JAjele y 3aBUCHOCTHU O] YKJbYYEHOCTH/HEYKJbYYECHOCTH
IIKOJIa y MUJIOT-TIPOjeKaT WHKIy3UBHOT oOpa3oBama. Ha Taj HaumH, Hama
MpEeTIoCcTaBKa Ja he ponuTesbu OCTale Jijele U3 IIKoJa KOje Cy YKJby4eHe Y
MUJIOT-TIPOjeKaT MHKIY3UBHOT 00pa3oBama UMaTH MO3UTHBHUja HCKYCTBA H
MUIIJBEHA O YKIbYUYHBaY Jijelle ca Temkohama y pa3Bojy y peIoBHE IIIKOJIE
OJ1 POZIUTEIhA OCTAJIE /Ijelle U3 IITKOJIA KOje HUjeCy YKIbydeHe Y MUJIOT-TIPOjeKaT
MHKITY3UBHOT 00pa3oBama je noTBpheHa. Y oAroBoprMa poanTesba Ha Behuny
NUTamka U3 YIUTHUKA JOOMjeHe Cy CTAaTUCTUYKH 3Ha4ajHe pa3iIuKe.

C 003upoMm Ha TO Ja je MpUMjeTaH MaJii OpOj UCTPAKUBAYKHX ITPOjeKaTa
y 001acTH MHKITy3H]j€ KOjU YKJbYUY]jy poauTebe ajere 0e3 Temkoha y pa3Bojy,
Tpebano O MHTEH3WBUPATH OBAaKBa HCTPAKUBAKA y3 MPUMjEHY pa3HOBPCHE
Merononoruje. JlonmpuHOC OBe Tpyme pOAUTEsba IJEJIOKYITHOM MPOLECY
YKJbYyYHBama Jjelle ca CMETHhaMa y pa3Bojy y PEeIOBHH CHCTEM 00pa3oBama
MOXXe OWTH BeoMa 3HaudajaH (Ha MPHUMEpP, MOTY MPY>KUTH MO3UTUBAH MOJEIN
CB0jOj JIjelld U APYTUM POAUTEIbUMA), YKOJIMKO CE€ OHHM Ha aJeKBaTaH HAuYuH
IpUIpeMe 3a HHKIY3UBHO 00pa3oBame.
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EXPERIENCES AND OPINIONS OF PARENTS TOWARDS
EXCLUSION OF CHILDREN WITH DISABILITIES
IN REGULAR SCHOOLS

Abstract:

This paper has presented the research results that had its objective to study experience
and opinions of parents of other children towards inclusion of children with disabilities in
regular schools. The research covered 120 parents in eight primary schools in Belgrade
and Subotica. For the research an explorative questionnaire was designed. Experience and
opinions of parents of other children were brought into the connection to inclusion/exclusion
of school in pilot-project of inclusive education. Results show that experience and opinions
of parents towards inclusion of children with disabilities are generally positive. Parents
are aware of the rights of children with disabilities to regular education and benefits that
all children have from such processes. On the other hand, according to parents’ opinion
schools fail to undertake necessary activities to prepare itself timely and in an adequate
manner for the inclusive education. Data showed positive experiences and opinions of that
group of parents whose children had been included in piloted schools.

Key words: parents of children without disabilities, inclusive education, children
with disabilities
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 4, 2012
UDK 371.3:[37.035:316.72

Jelena PERUNOVIC-SAMARDZIC !

SMISAO I VRIJEDNOST IZGRADIVANJA
MULTIKULTURALNOG OBRAZOVANJA

Rezime:

Savremeno drustvo karakteriSe ¢injenica da postaje sve vise miltikulturalno. Porast
i jacanje multikulturalizma obiljezava 21. vijek. Pojam multikulturalizam odnosi se na
pluralitet kultura na istom prostoru, na drustveni mozaik u kojem grupe i zajednice razlicitih
jezika i kultura zive jedne pored drugih. Danas je multikulturalizam jedno od krucijalnih
pitanja razvijenih drustava, a osnova svakog razvijenog drustva je obrazovano stanovniStvo.

Cilj ovog istrazivanja je da procijeni stavove nastavnika i profesora maternjeg
jezika i istorije osnovnih i srednjih $kola prema multikulturalnom obrazovanju, da li
je 1 koliko zastupljeno u vaze¢im planovima i programima, kao i da se utvrdi odnos tih
stavova sa onim $to se sprovodi u praksi, godinama radnog staza u obrazovanju i polu
samih ispitanika. Cilj je da se prepoznaju najznacajnije barijere kad je u pitanju sama
implementacija multikulturalnog obrazovanja u nastavi i da se identifikuju najefikasnije
metode i na¢ini koje nastavnici i profesori smatraju najkorisnijim za samu realizaciju takve
vrste obrazovanja. Rezultati ovog istrazivanja mogu biti dobri pokazatelji obima i vrste
podrske koji su potrebni nastavnicima i profesorima za vaspitanje i obrazovanje u procesu
reorganizacije redovnog sistema obrazovanja i vaspitanja po nacelima multikulturalne
politike i prakse.

Kljuéne rije€i: multikulturalizam, multikulturalno obrazovanje, nastava, ispitanici

Uvod

Obrazovanje je institucija koja tokom djetinjstva i mladosti moze najvise
doprinijeti da se ljudi zblizavaju, da razmjenjuju informacije i dobra, da uvidaju
sli¢nosti i razlike. Skola mozZe vie posluZiti tom cilju nego bilo koja druga
institucija u savremenom drustvu. Zato danas svako obrazovanje i svaku skolu
okupira pitanje da li je ona tako koncipirana da moze sa uspjehom priblizavavati
ljude.

! Jelena Perunovi¢-Samardzi¢, profesor pedagogije
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Kako su jezik i istorija primarne karakteristike jednog naroda, obiljezavaju
njegov kulturni identitet, to znaci da se na tim sadrZajima najviSe ogleda 1
multikulturalnost, odnos prema civilizacijama i kulturi, bilo gdje da su one
nastale i razvijale se.

Multikulturalizam je rjeSenje za te odnose i zaista predstavlja prioritet
savremenog obrazovanja.

Kako multikulturalno drustvo sadrzi brojne kulture, zbog te osnovne
karakteristike zahtijeva specifi¢ne pristupe rjeSavanju problema koji mu se
namecu. Razli¢ite kulture s razlic¢itom istorijom u jednoj drzavi, preplicu se
u uti¢u jedna na drugu. Da bi suzivot i1 obostrani uticaji djelovali pozitivno,
potrebno je nauciti da se zZivi Zivot bez predrasuda i straha od drugih kultura.
To ukazuje na potrebu i znacaj obrazovanja za Zivot, jer obrazovanje unapreduje
kvalitet Zivota, posebno u multikulturalnom drustvu u kojem je narocito stavljen
akcenat na jaCanje jednakosti, tolerancije i izbjegavanje etno-kulturalnih
konflikata. Obrazovanjem i u¢enjem o drugim kulturama razvija se dijalog medu
njima, prevazilazi se porijeklo i postize se solidarnost s etnickim i kulturnim
manjinama — kriticko vaspitanje je usmjereno ka humanizmu.

Za multikulturalno drustvo obrazovanje i znanje su neprocjenjive
vrijednosti jer se pomoc¢u njih napreduje u duhovnom bogacenju, podize se
svijest i Sire vidici. Obrazovani ljudi, sa viSe znanja uspjesnije ucestvuju u zivotu,
ostvaruju se u vecoj mjeri kao svestrane, harmonicne licnosti, kao pripadnici
razli¢itih ljudskih zajednica, naroda, vjera i1 kultura. Pojedinac se naro€ito u
viSenacionalnim i viSekulturnim sredinama, opaza kao pripadnik rase — crnac,
azijat, bijelac — pri ¢emu pripisujemo nasa etnicka znanja smjestajuci ga u svoj
sistem predrasuda.

Za multikulturalno drustvo od presudnog je znacaja znati 1 poznavati
druge da bi se postigli dobri odnosa sa ljudima drugih kultura o kojima nijesmo
dovoljno znali.

Jedno od najces¢ih odredenja multikulturalnosti u obrazovanju jeste
upoznavanje ucenika sa razli¢itim kulturama i njegovanje tolerantnog stava
prema njima.

Svakim novim iskustvom covjek prevazilazi sebe. Kroz obrazovanje
za multikulturalno drustvo sagledavaju se etnicki i kulturni aspekti i pruza se
moguénost svakom pojedincu da upozna i shvati drugog.

Cesto izvjesna neslaganja izmedu ljudi ne dolaze zbog toga §to su
razli¢itog temperamenta, ve¢ zato §to su razliCito vaspitani i obrazovani. Razli¢ita
pedagoska djelovanja su posljedica razli¢itih pedagoskih stilova nastalih pod
uticajem razli€itih kultura, filozofije 1 tradicije.

Znacaj obrazovanja za multikulturalno drustvo je u obezbjedivanju slobode
izrazavanja 1 udruzivanja, koje omogucuju da procijenimo $ta je korisno da
uc¢imo o drugim nacinima Zivota.

Kako se radi o jednom izuzetno vaznom pitanju koje bitno odreduje u€¢inak
obrazovanja u cjelini, multikulturalnost postaje uslov uspjesnosti obrazovanja
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u cjelini. Proucavanje i pristup multikulturalnosti u savremenom obrazovanju
postalo je jedno od najviSe razmatranih pitanja. Objavljeni su brojni prilozi na
temu multikulturalnosti i obrazovanju danas i to je pitanje kojim se bavi veliki
broj istrazivaca u savremenoj pedagogiji, prije svega u najrazvijenijim zemljama.
U pristupu ovom pitanju osjeca se potreba da se ono proucava temeljno i sa
polazista koja ne ostavljaju nikakve dileme.

Metodologija istrazivanja

Kriterijum odabira ispitanika kod formiranje uzorka je bio njihova
dostupnost i spremnost na saradnju. Istrazivanje je sprovedeno u maju 2012.
godine na teritoriji Crne Gore i u njemu je ucestvovalo 210 nastavnika i profesora
maternjeg jezika i istorije osnovnih i srednjih skola sa teritorije 15 opstina.

Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je da procijeni stavove nastavnika i profesora
maternjeg jezika i istorije osnovnih i srednjih Skola prema multikulturalnom
obrazovanju, da li je i koliko zastupljeno u vaze¢im planovima i programima,
kao i da se utvrdi odnos tih stavova sa onim §to se sprovodi u praksi, godinama
radnog staza u obrazovanju, kao i polu samih ispitanika.

Cilj ovog istrazivanja je da se prepoznaju najznacajnije barijere kada je
u pitanju sama implementacija multikulturalnog obrazovanja u nastavi i da se
identifikuju najefikasnije metode i nac¢ini koje nastavnici i profesori smatraju
najkorisnijim za samu realizaciju takve vrste obrazovanja.

Rezultati ovog istrazivanja mogu biti dobri pokazatelji obima i vrste
podrske koji su potrebni nastavnicima i profesorima za vaspitanje i obrazovanje
u precesu reorganizacije redovnog sistema obrazovanja i vaspitanja po nacelima
multikulturalne politike i prakse.

Takode, rezultati ovog istrazivanja mogu da omoguce precenje razvoja
stavova nastavnika i profesora u ustanovama za vaspitanje i obrazovanje mladih
narastaja, kao i pracenje same implementacije ovakve vrste obrazovanja u
nastavnim planovim i programima maternjeg jezika i istorije.

Metode, tehnike i instrumenti istraZzivanja

U istrazivanju smo koristili prije svega deskriptivhu metodu i nju smo
koristili u procesu prikupljanja, obrade i interpretacije podataka kao i izvodenja
zakljucCaka.

U toku prikupljanja podataka koristili smo sljedece tehnike istrazivanja:

* Anketiranje

» Skale procjene?

Od instrumenata istrazivanja koristili smo anketni list sa skalama
procjene (nalazi se u prilozima) Konstruisan specijalno za ovo istrazivanje
koji su popunili nastavnici.

2 Ckana JIukeptoBor THIa, Kopuctehu ce cTymmeBuMa o 1 1o 5
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Rezultati empirijskog istrazivanja

Rezultati deskriptivne statistike
Deskriptivna statistika — prikaz uzorka
Istrazivanje obuhvata uzorak od 210 ispitanika, profesora maternjeg

jezika i istorije u 38 Skola, srednjim i osnovnim.

Tabela 1. Pol ispitanika

Pol Frekvencija %
Muski 62 29.5
Zenski 148 70.5
Ukupno 210 100.0

Od ukupnog uzorka, njih 62 je muskog, a 148 Zzenskog pola. U okviru 15
obuhvacenih mjesta u kojima se nalaze skole, najveci broj njih je iz Niksica, a
najmanji iz Rijeke Crnojevica, gdje postoje svega dva ispitanika. U osnovnim
Skolama ukupno ima 97 profesora maternjeg jezika, a 55 profesora istorije,
dok u srednjim ima 39 profesora maternjeg jezika, a 19 istorije.

Tabela 2. Starost ispitanika

Starost Frekvencija %
<30 13 6.2
31-40 76 36.2
41-50 72 34.3
> 50 49 233

Ukupno 210 100.0

U okviru cjelokupnog uzorka, najvise ima profesora starosti od 31 do

40 godina, a najmanje u kategoriji mladih od 30 godina.
Prema stepenu strucne spreme, najveci broj profesora ima zavrSenu visoku

Skolu, tj, fakultet, dok najmanji broj njih ima zavrSene magistarske studije.

3. Radni staz ispitanika

Radni staz Frekvencija %
<1 4 1.9
1-5 25 11.9
5-10 29 13.8

10-15 42 20.0
> 15 110 524
Ukupno 210 100.0

Najveci procenat ispitanika ima radni staz od preko 15 godina, dok

najmanji procenat obuhvata profesore €iji je radni staz manji od jedne godine.
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Tabela 4. Mjesto u kome se nalazi Skola

Mesto Frekvencija %
Bar 21 10.0
Berane 13 6.2
Bijelo Polje 22 10.5
Budva 10 4.8
Cetinje 21 10.0
Gusinje 3 1.4
Herceg Novi 15 7.1
Kotor 9 4.3
Mataguzi 3 1.4
Niksi¢ 25 11.9
Plav 8 3.8
Podgorica 33 15.7
Rijeka Crnojevica 2 1.0
Tivat 12 5.7
Ulcinj 13 6.2
Ukupno 210 100.0
Tabela 5. Stepen strucne spreme ispitanika
Strucna sprema Frekvencija %
Visa skola 32 15.2
Visoka skola/Fakultet 173 82.4
Magistarske studije 5 2.4
Ukupno 210 100.0

U kategoriji gdje se radni staz krece preko 15 godina, kao 1 do jedne
godine najvise ima profesora maternjeg jezika u osnovnim skolama.

Tabela 6. Radni staz i stepen strucne spreme ispitanika

Stepen stru¢ne spreme
Radni staz | Visa skola Vlslgalzlil:,zla/ Ma;%:ls(';ggske Ukupno

<1 0 4 0 4
1-5 0 24 1 25
5-10 0 27 2 29
10-15 1 40 1 42
>15 31 78 1 110
Ukupno 32 173 5 210

Najveci stepen strucne spreme biljezi se kod profesora starosti od 31 do
40 godina, a najmanji u kategoriji ispitanika starosti preko 50 godina.

133



Tabela 9. Stepen strucne spreme i starost ispitanika

Starost
Stru¢na sprema <30 31-40 | 41-50 >50 Ukupno
Visa skola 0 0 3 29 32
Visoka $kola/Fakultet 12 73 68 20 173
Magistarske studije 1 3 1 0 5
Ukupno 13 76 72 49 210

Najveci stepen strucne spreme biljezi se kod profesora maternjeg jezika
u osnovnim $kolama, a najmanji kod profesora maternjeg jezika u srednjim
Skolama.

Tabela 10. Radno mjesto i stepen strucne spreme ispitanika

Radno mesto
- Maternji S S Maternji S
AT ST 0 je;if : Ist(())rsij a > je;itli : Istifija Listypng
Visa Skola 18 11 1 2 32
Visoka Skola/Fakultet 75 44 37 17 173
Magistarske studije 4 0 1 0 5
Ukupno 97 55 39 19 210

Deskriptivna statistika
B1 ,,Da li ste saglasni sa miSljenjem da je obaveza Skole da razvija
multikulturalo obrazovanje?*

Kriva izrazito pomje-
rena u desno ukazuje da se
profesori vecinski slazu sa
stavom da je obaveza Skole
da razvija multikulturalno
obrazovanje.

125

100

Frekvencija
3

@
3
1

Mean =4.38
Std. Dev. =0.669
=210
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B2 ,,U nasim §kolama se dovoljno razvija svijest o multikulturalizmu.*
Kriva pokazuju normalnu raspodjelu |
koja govori o tome da se profesori ne
izjaSnjavaju dominantno da je u nasim
Skolama dovoljno razvijena svijest o
multikulturalizmu ili da nije.

Frekvencija

Mean =2.9
Std. Dev. =1.111
N =210

B3 ,,Na$ obrazovni sistem pruza dovoljno prostora za dodatnu
edukaciju kada je rije¢ o multikulturalnom obrazovanju, putem seminara
i predavanja na tu temu.“

I kada je u pitanju stav profesora o ovoj temi, kriva ne pokazuje tendenciju
zakrivljenosti ni na jednu stranu, te se moze re¢i da profesori ne pokazuju ni
preveliku saglasnost, ni negiranje.

120 100

100

Frekvencija
i
Frekvencija

Mean =4.23 Mean =2.46
Std. Dev. =1.025 Std. Dev. =1.182
N =210 N =210

B4 ,,Nastavni programi u nasim Skolama prozZeti su elementima
multikulturalizma.“

Kriva ukazuje na blagu zakrivljenost
u desno, Sto govori u prilog tome da
profesori smatraju da su nastavni programi s *|
prozeti elementima multikulturalizma.

100

Frekvencija
g

Mean =3.36
Std. Dev. =1.103
=210
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BS ,,Uloga nastavnika je da razvija svijest o multikulturalnosti.*

Kriva pomjerena u desno odnosi
se na izrazenu saglasnost profesora
sa stavkom da je uloga nastavnika da
razvija svijest o multikulturalnosti.

120

100

Frekvencija
T

Mean =4.34
Std. Dev. =0.696
N =210

B6 ,,Multikulturalno obrazovanje treba uvoditi u $to mladim
razredima.*

Izrazita zakrivljenost krive u desnu =
stranu ukazuje na preteznu saglasnost
profesora sa stavom da multikulturalno
obrazovanje treba uvoditi u Sto mladim
razredima.

100

Frekvencija
T

Mean =4.3
Std. Dev. =0.819/
N =210

B7 ,,Skola se moZe shvatiti kao najvazniji €inilac u ostvarivanju
procesa prenoSenja kulturnih vrijednosti.“

Blago pomjerena kriva u desno =1
takode se odnosi na veéinsko slaganje
profesora da je Skola najvazniji €inilac
u ostvarivanju procesa prenosenja
kulturnih vrijednosti.

100

Frekvencija
T

Mean =3.69
Std. Dev. =1.079/
N =210
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B8 ,,Skola ima veoma snaZnu posredni¢ku ulogu izmedu djece
razli¢itih kultura.*

Zakrivljenost u desno ukazuje =
na profesore koji se pretezno slazu sa
stavom da Skola ima veoma snaznu
posrednicku ulogu izmedu djece =
razli¢itih kultura.

100

60

Frekvencija

Mean =4.27
Std. Dev. =0.781
=210

B9 ,,Skola je mesto gdje najviSe dolaze do izraZaja razlike medu
nacijama zbog raznolikosti u stilovima, metodama, programima i sadrzajima
razli¢itih Skolskih sistema.*

Blaga zakrivljenost u desno ™
ukazuje da profesori u vecem broju
slucajeva pokazuju saglasnost da u skoli
najviSe dolazi do izrazaja razliCitost ,
medu nacijama zbog raznolikosti u
stilovima, metodama, programima, kao
1 sadrzajima razliCitih Skolskih sistema.

Frekvencija
T

Mean =3.5
Std. Dev. =1.207
=210

B10 ,,Obrazovni sistem u multikulturalnom drusStvu treba da je
fleksibilan, prilagoden i individualnim i kulturnim razlikama ucenika.*

Zakrivljenost u desno pokazuje
izrazeno slaganje profesora da obrazovni
sistem u multikulturalnom druStvu treba
da bude prilagoden kako individualnim, _ «|
tako 1 kulturnim razlikama ucenika.

1004

Frekvencija
T

Mean =4.41
Std. Dev. =0.721
N =210
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B11 ,,Nastavni programi treba da predvide situacije koje ¢e uc¢enike
navoditi da razvijaju saradnju putem sportskih i kulturnih aktivnosti.*

Kriva pomjerena u desno istice
saglasnost profesora da nastavni ™
programi treba da predvide situacije koje
¢e ucenike navoditi da razvijaju saradnju
kroz sportske i kulturne aktivnosti.

Frekvencija

Mean =4.36
Std. Dev. =0.636/
N

B12 ,,Nastavnik svojim liénim primjerom treba da djeluje na uc¢enike
da teZe formiranju i oCuvanju nacionalnog identiteta.*

Zakrivljenost u desno govori da profesori pretezno pokazuju saglasnost
sa stavom da nastavnik svojim li¢nim primjerom treba da djeluje na ucenike
da teze formiranju i o€uvanju nacionalnog identiteta.

Zakljuéak

Ponegdje oprecni, rezultati ipak pokazuju da nastavnici i profesori
osnovnih i srednjih Skola imaju nesumnjivo pozitivan stav prema konceptu
multikulturalizma. Kao glavni faktori i posrednici u razvijanju svijesti o
multikulturalizmu, opazaju se Skola 1 porodica. Od ta dva faktora, ocigledno
je lakse i u€inkovitije djelovati na prvi.

Skolski sistem, iako samim demografskim ¢&initeljima okrenut ka
multikulturalizmu, ¢ini se da nije okrenut razvijanju sistemske obuke u tom
polju, ve¢ obrazovanje o individualnim kulturnim i nacionalnim razlikama
prepusta samim nastavnicima. Nastavnik, ve¢ dovoljno optere¢en masivnim
nastavnim planom, a malim brojem ¢asova, obi¢no nema vremena da toj temi
na ¢asu posveti dovoljno vremena.

Takode je krucijalno da se razvijanje svijesti i kod ucenika i kod
nastavnika dogodi hronoloski §to ranije — kod nastavnika u samom toku
njihovog obrazovanja, kod djece u §to mladim razredima.

Obrazovanjem za multikulturalizam moraju da budu obuhvaceni svi.
Mlade generacije, buduénost svijeta, ¢iju prirodnu radoznalost treba razvijati
1 licnosti otvarati prema svim vrijednostima ljudske civilizacije, i odrasli koji
donose odluke u ime mladih, kojima treba buditi Zzelju da se do kraja svog
radnog 1 Zivotnog vijeka duhovno uzdizu. Obrazovanje se smatra uslovom za
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bolji zivot, kroz obrazovni proces dijete se osposobljava da koristi dostignuca
1 iskustva ljudskog drustva sakupljenog kroz vjekove postojanja.

Demokratski sistem, sam po sebi znaci da je misljenje veéine ono koje se
,,broji“. Medutim, teorija ostaje na papiru, a praksa pokazuje njene nedostatke.
Individualni pristup, naspram grupnog, moze dati daleko bolje rezultate u
oblikovanju savremenog druStva. Progres neumitno postavlja nove zahtjeve
pred nas i da bi bili spremni da odgovorimo na njih, moramo osjecati svrhu, a
kako bolje, nego shvatati zadatak drustva kao svoj.

Integrisanjem svakoga pojedinca u sistem koji poStuje razlicitosti,
individualne, kulturne, nacionalne razlike, stvaramo drustvo za bolje sjutra, a
najbolji nacin za to je poceti od Skolske klupe.
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MEANING AND IMPORTANCE OF BUILDING
MULTICULTURAL EDUCATION

Abstract:

Multiculturalism characherises modern society along with its increase and
streanthening throughout 21 Century. Notion of multiculturalism relates to plurality of
cultures in the same area of cohabitance, social mosaic in which groups and communities
of different languages and cultures live side by side. Today multiculturalism presents one
of the crucial issues in developed societies and the pillars of any developend society is
educated population.

The goal of this research is to estimated attitudes of teachers of primary and
secondary schools of mother language and history towards multicultural education and
if it is part of current national curricula. Researchers want to find out relations between
those attitutudes and practise delivery in such areas in regard to internship and sex of the
examinees. The objective was to indentify barriers to multicultural education in teaching
and best possible methods and manners that teachers may find the most usable for the
realisation of such teaching. Results of this research may well show the scope and type of
support that teachers of primary and secondary schools need in the process of reform of
regular education system in harmony with multicultural policy and practices.

Key words: multiculturalism, multicultural education, teaching, examinees
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NASTAVNO - VASPITNI RAD .






Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 4, 2012
UDK 378:373.211.24

Svetlana LAZIC!

METODICKA PRAKSA UPOZNAVANJA
OKOLINE IZ UGLA STUDENATA

Rezime:

Vaspitac u vrti¢u predstavlja veoma znacajnu figuru djeci i njihovoj porodici i
predstavlja vazan segment socijalizacije. Prilagodavanje propisanog programa uslovima
vaspitne ustanove i lokalne zajednice, kao i stil kojim propisano primjenjuje u praksi,
neki su od nacina ostvarivanja kurikuluma i njegovog svodenja sa sluzbenog na realni.
Metodicka praksa se u Visokoj skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspita¢a u Novom
Sadu realizuje za Sest vaspitno-obrazovnih podrucja (predmetnih orijentacija), a studenti se
realizovanjem aktivnosti u uzrasnim grupama u vrti¢u detaljnije upoznaju sa svakom od njih.
Ponudeno razvojno-profesionalno mentorstvo pruza im moguénost izrazaja uz uvazavanje
principa i zadataka rada vaspitaca. U cilju potpunijeg sagledavanja realizovane(ih) aktivnosti,
od studenata se trazilo misljenje o realizovanom, kako bi povecali svoju participaciju u
kurikulumu i priblizili se razumijevanju samoevaluacije.

Kljucne rijedi: strukovni vaspita¢, metodicka praksa upoznavanja okoline, razvojno-
profesionalno mentorstvo

Vaspitac u vrticu predstavlja prvu osobu koju dijete srijece u organizovanom
institucionalnom vaspitanju 1 obrazovanju. Upravo ta ¢injenica ukazuje na
potrebu punog razumijevanja znacaja vaspitacke profesije i uvidanja njegove
uloge u Zivotu djece i njihovih porodica. Profesionalnost u radu, empatija sa
djecom i roditeljima, reverzibilna komunikacija na nekoliko podrucja (vaspitac-
dijete, vaspitac-roditelj, vaspitac-vaspitac) samo su neki od segmenata vaspitacke
profesije. Pored navedenog nalazi se stru¢na osposobljenost vaspitaca za rad sa
djecom u vaspitnoj sobi, diseminacija znanja i vjestina na metodike vaspitno-
obrazovnog rada i njihova prakti¢na realizacija.

' Dr Svetlana Lazi¢, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca —
Novi Sad
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Svjesni toga da u radu sa djecom predskolskog uzrasta® postoje periodi
koji se smatraju kriti¢nim 1 koji najviSe uznemiravaju djecu i njihove roditelje,
od izuzetne je vaznosti neprekidno prilagodavanje vaspitaca novonastalim
situacijama i pronalazenje nac¢ina njihovog prevladavanja. U tom smislu se
promislja i o prvom odvajanju djeteta od porodice i provodenje vremena
u do tada nepoznatom okruZenju, Sto za dijete predstavlja izvor frustracije
1 nezadovoljstva. Vaspita¢ u skladu sa profesionalnim obrazovanjem i
prilagodavanjem individualnim osobenostima djeteta, kao i primjeni implicitne
pedagogije, pomaze djetetu da prevlada taj neprijatni period. Istovremeno,
osnazuje roditelje da Sto bezbolnije prihvate taj period. Fizicka, emocionalna i
intelektualna krhkost djeteta i stvaranje impresije poslije prvog dolaska u vrti¢ i
boravka u njemu koja ¢e dugo vremena nakon toga €initi njegovo emocionalno
odredenje prema vrti¢u i sadrzajima u njemu, uti¢e na vaznost holistickog
sagledavanja izazova i prednosti koje se pojavljuju u radu vaspitaca. Pored
toga najociglednijeg kriticnog perioda za rad sa djecom predskolskog uzrasta,
za svako pojedinacno dijete postoje situacije iz porodi¢nog Zivota koje uticu
na njegov dozivljaj vrti¢a i odnos prema njemu, sto bi vaspita¢ u svakodnevnoj
komunikaciji sa roditeljima trebalo da zna.

Normativi u radu sa djecom

PredSkolsko vaspitanje i obrazovanje je poslije visSegodi$njih napora
ozvani¢eno Zakonom o predskolskom vaspitanju i obrazovanju (Sluzbeni
glasnik RS 18/2010) koji kao krovni zakon u potpunosti pokriva’ to podrucje.
Budu¢i da rad sa predskolskom djecom nosi mnostvo specificnosti i izazova,
bilo je potrebno urediti podzakonske akte koji bi proizilazili iz odredbi Ustava,
pomenutog Zakona i i§li u pravcu ostvarivanja zdravog djetinjstva. U tome smislu
se najsire sagledavanje moglo predociti u vidu osnova programa, znajuci da je
tesko predvidjeti sve uslove sa kojima se vaspitac srijece. Osnove programa tako
predstavljaju ,,jezgro kurikuluma razradeno do onog stepena koji omogucava
prilagodavanje svoj raznovrsnosti u tipovima ustanova, stilova rada vaspitaca i,
Sto je najvaznije, individualnim razlikama medu djecom predSkolskog uzrasta“
(Kamenov prema Klemenovi¢, 2009: 20). Navedne opste osnove predstavljaju
osnovu za razlicite programske modele koji se ve¢ viSe od decenije primjenjuju
1 poznati su pod nazivima Model A 1 Model B.

Pravilnik o opstim osnovama predskolskog programa (Sluzbeni glasnik
RS - Prosvetni glasnik br.14/2006) predstavlja nacionalni dokument kojim se

2 U ovom radu predskolski uzrast se sagledava u najsirem smislu, kao period
od rodenja djeteta do polaska u skolu, gdje se ono preklapa sa konceptom rane brige
i obrazovanja koji podrazumijeva brigu zajednice o djetetu od rodenja do Seste godine
zivota. Pored njega postoji predskolski period u uzem smislu (jedna godina pred Skolu,
odnosno uzrast od 5. do 6. godine zivota djeteta) i predSkoski period u Sirem smislu
(obicno od 3. do 6. godine zivota djeteta).
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na najsiroj osnovi definiSe vaspitanje i obrazovanje djece predskolskog uzrasta
sagledano kao period od rodenja djeteta do polaska u §kolu, gdje se ono preklapa
sa konceptom rane brige i obrazovanja koji podrazumijeva brigu zajednice o
djetetu od rodenja do Seste godine zivota (Klemenovi¢, 2009), pri ¢emu se
predskolsko vaspitanje i obrazovanje ostvaruje kroz integrisan pristup njege,
vaspitanja i obrazovanja sa detaljinim prikazom oba modela rada. Neminovno
je da se u radu sa djecom propisani program rada prilagodava specificnom
kulturnom miljeu zajednice, osobenostima populacije djece za koju se organizuje,
kao 1 uslovima koje lokalna zajednica moze da pruzi predSkolskoj ustanovi za
realizaciju propisanog programa. Pored toga, djelovanje subjektnivnih faktora
onih koji ucestvuju u ostvarivanju programa takode predstavlja znacajnu
odrednicu njegovog ostvarenja. Propisani program se ostvaruje u zajednickom
djelovanju obaveznog i programa prilagodenog sredini kao i prilagodavanjem
od strane vaspitaca. U tom smislu se moZe re¢i da se nakon prilagodavanja
programa uslovima zajednice i specifi¢nostima vrtic¢a on dalje prilagodava tako
Sto ga vaspita¢ kao neposredni saradnik djece, interpretira na sebi svojstven
nacin, realizuju¢i ga u vaspitno-obrazovnoj praksi. Upravo u Pravilniku o
opstim osnovama predskolskog programa (Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni
glasnik br.14/2006: 30) apostrofira se uloga vaspitaca, naglaSavanjem da je
»programiranje i razrada sadrzaja u domenu vaspitaca, kojem su, na taj nacin,
pruzene velike mogucénosti za ispoljavanje sopstvene inicijative, stvaralaStva i
strucnih sposobnosti, stavljanjem u poziciju, ne toliko izvrSioca, koliko kreatora
programa koji ¢e ostvarivati sa decom®.

Zbog toga je od izuzetne vaznosti buduce vaspitace u dovoljnoj mjeri
tokom formalnog obrazovanja upoznati sa osnovama stvarnog programa i
osposobiti za rad, ukazivanjem na znacajne odrednice i kompleksnosti vaspitacke
profesije. Jedino li¢nim angaZovanjem 1 aktivnim uklju¢ivanjem u rad u vrti¢u
bice spremni da se ukljuce u profesionalne izazove. U tome smislu buduci
vaspitaci koji se obrazuju u Visokoj Skoli strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca u Novom Sadu znacajan broj ¢asova provode sa vaspita¢ima —
mentorima u neposrednom kontaktu i radu sa djecom.

Metodicka praksa i njen znacaj

Studenti strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu
tokom cCitavog perioda visokoskolskog obrazovanja susrijecu se sa teorijskim
1 prakti¢énim upoznavanjem strucne prakse. Pored toga, teorijski upliv imaju u
ukupno Sest metodika (srpski jezik/jezik nacionalne zajednice, likovno, muzicko,
fizicko, matematika, upoznavanje okoline), a nakon toga nauceno provjeravajuu
realnim uslovima u vrti¢u, kada se detaljnije upoznaju sa metodickom praksom
navedenih oblasti. Budu¢i da je tema rada metodicka praksa upoznavanja
okoline, njena realizacija ostvaruje se u ¢etvrtom semestru.

U skladu sa ciljem vaspitackog poziva, metodi¢ka praksa obezbjeduje
sticanje kompetencija koje su studentima neophodne kako bi kvalitetno obavljali
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svoj posao bez obzira na kalendarsku, socijalnu, emocionalnu, psihofizicku,
kognitivnu i drugu strukturu djece u svim predvidenim programima i oblicima
rada koji postoje u planu rada u predskolskim ustanovama. Shodno sadrzajima
od kojih se polazi u programiranju i planiranju rada vaspitaca, gdje su, prema
Pravilniku o opstim osnovama predskolskog programa (Sluzbeni glasnik RS -
Prosvetni glasnik br.14/2006), na centralnom mjestu ,,Covek i njegov odnos prema
sebi 1 svojoj okolini, odnosno objaSnjenja za stvarnost oko deteta, koja pruzaju
humanisticke, drustvene, prirodne i matematicke nauke, kao i reprezentovanje
stvarnosti, koje vrSe sve umetnosti®, vaspitaci kreiraju i prilagodavaju ponudeni
sadrzaj uslovima lokalne zajednice, potrebama djece i implicitnoj pedagogiji.
Upravo ovo je znacajan, ali ne 1 jedini razlog aktivnog ucenja studenata u vrticu.
U direktnom radu sa djecom i ostvarivanjem dvosmjerne komunikacije, studenti
se upucuju na obavezu posStovanja neophodnog okvira u radu, potrebom za
primjenom sadrzaja datoj sredini, dok se istovremeno podsticu i upucuju da
ostvare li¢ni stil kojim ¢e primijeniti planirano u radu. Na taj nacin studenti
uce ne samo kako da realizuju aktivnost postavljaju¢i njene osnovne cjeline,
ve¢ napreduju i u vjeStinama aktivnog slusanja djece, odnosno osluskivanja
djecje posebnosti.

Kroz metodicku praksu budu¢i strukovni vaspitaci se osposobljavaju
za uspjesno savladavanje i izvrSavanje osnovnih zadataka svoje profesije,
pri ¢emu mozemo izdvojiti (Mic¢anovi¢, 2010: 198,199): da stvara i njeguje
afektivnu klimu u grupi koja djeci obezbjeduje osjecaj sigurnosti i pravilan
razvoj njihove li¢nosti; da implementira aktivnosti saradni¢kog ucenja kako
bi se djeci omogucilo bolje razumijevanje; da podstice razvoj komunikacije i
stvaralastva kod djece; da ukljucuje djecu sa smetnjama u razvoju u redovne
aktivnosti u grupi; da stvara situacije za bogacenje socijalnog iskustva djeteta; da
stvara i njeguje kulturni kontekst u kome dijete boravi; da podstice i unapreduje
razvoj govora; da osmisljava i podstice razvoj dramskog, likovnog, muzickog
1 plesnog stvaralastva; da pomaze djetetu u razvijanju pocetnih matematickih
pojmova; da pomaze djetetu u razumijevanju i sticanju osnovnih pojmova o
zivom i nezivom svijetu; da saraduje sa porodicom pomazuci joj u realizaciji
njene vaspitne uloge; da pomaze djetetu u razumijevanju Skolske i druStvene
sredine; da sopstvenim primjerom i modelom ponasanja promovise i podstice
vrijednosti i nacine ponasanja koji proisticu iz ljudskih prava; da podstice i razvija
multietni¢nost i demokrati¢nost u grupi; da priprema dijete za ukljucivanje u
osnovnu skolu.

Imajuéi u vidu da se metodicka praksa odvija istovremeno iz razlicitih
vaspitno-obrazovnih podrucja (predmetnih orijentacija), moguce je u radu
primijeniti interdisciplinarni sistem rada, Sto je od viSestruke koristi i za vaspitaca
1 za djecu, jer kroz takav pristup djeca sticu svijest o horizontalnom pristupu
sadrzajima sa kojima se susrijecu u vrti¢u, sa moguc¢noscu prisjecanja prethodno
naucenog i njegove drugacije primjene u novim uslovima, $to ¢ini vertikalnu
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povezanost®. Pored toga, omogucava se pristup i holistickom sagledavanju
datog sadrzaja, kada ga djeca koncipiraju saglasno svojim sposobnostima i
emocionalnom utisku stvarajuci li¢ni dozivljaj.

Za dobro realizovan rad sa djecom predskolskog uzrasta veoma je vazna
dobra priprema i planiranje rada, pri ¢emu ne postoji ograni¢en broj izvora
informacija koje ¢e vaspita¢ konsultovati 1/ili koristiti. Osnovni kriterijum
njihove upotrebe je predstavljanje pojmova jezikom bliskim djeci, odnosno
upotreba jezickih konstrukcija koje su razumljive djeci predskoskog uzrasta.
Pristup raCunarskoj tehnologiji, moguc¢nost ulaska i izlaska u pretraZivace na
internetu radi uvida u stanje i mjeru pojasnjavanja, konsultovanje knjiga i
udzbenika, kreiranje izvora informacija za djecu, odnosno kreiranje sredstava
za rad samo su neke od mogucnosti.

Od buduc¢ih strukovnih vaspitaca trazi se da, radi cjelovitijeg uvida u
odredeni dan, kada je na redu obrada izvjesnog sadrzaja koji ¢e biti priblizen
govorom bliskim djeci i obraden prilagodenim sredstvima rada, osmisle pripremu
za prvi dio dana zavr$no sa realizovanjem aktivnosti tokom prijepodneva,
S§to ¢e u potpunosti ostvariti u tandemu u objektima predskolske ustanove®.
Kroz slobodne aktivnosti tokom prvih jutarnjih ¢asova provijavaju sadrzaji
rada kojima se djeca polako priblizavaju temi usmjerene aktivnosti, ¢ime se
povecava njihovo interesovanje, buduci da se sa njom upoznaju preko kutaka.
Za taj dio rada se navode cilj, zadaci, sredstva, oblici, metode, organizacija
rada. Obicno se kao cilj slobodnih aktivnosti navodi postizanje pozitivne i
motivacione atmosfere za rad na osnovu slobodno izabranih aktivnosti, pri
c¢emu ne izostaje upoznavanje studenata sa djecom.

Za samu usmjerenu aktivnost od studenata se trazi da je razrade 1 Sto
detaljnije navedu cilj aktivnosti, vaspitne i obrazovne zadatke, sredstva i metode
rada i da obrazloZe osnovne cjeline aktivnosti (uvodni, centralni i zavrsni
dio). To je vazno zbog uvidanja znacaja planiranja rada, kao i zbog pracenja
osnovnog toka predlozenog rada. Svakako je da rad sa djecom podlijeze
improvizaciji i inovativnosti, na $to su studenti spremni. Od strane nastavnika

3 Studenti Cetvrtog semestra strukovnih studija za obrazovanje vaspitata o
kojima se ¢lanak u najvecoj mjeri bavi, prije realizovanja metodicke prakse upoznati
su sa metodikama razvoja govora, upoznavanje okoline i likovnog vaspitanja. U tom
smislu su osposobljeni za njihovu punu primjenu i samim tim ostvarivanje horizontalne
povezanosti. Sa metodikama razvoja matematickih pojmova, kao i fizickog i muzi¢kog
vaspitanja susrijecu se u petom semestru, dok je njihova realizacija predvidena za Sesti
semestar. Zbog toga korelacija koja se u praktic¢noj realizaciji aktivnosti primjecivala sa
muzickim i fiziCkim vaspitanjem, ponekad i sa matemati¢kim pojmovima, realizovala se
isklju¢ivo uz podrsku vaspitaca konkretne grupe.

4 Studenti se u realizaciji metodi¢ke prakse upoznavanja okoline motivisu za
rad u tandemu kako bi unaprijedili vjestine medusobne komunikacije, dosegli potrebnu
dubinu i $irinu upoznavanja djece sa temom i imali prilike da u viSeslojnom sagledavanju
sopstvene uloge vjezbaju i aktivno traze licni stil u radu.
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se motivisu i podrzavaju da se aktivno ukljuce u takvo desavanje ukoliko se
dogodi tokom realizovanja aktivnosti, ali da se ne udalje previse od teme.
Svakako je svrsishodnije ispratiti dje¢je interesovanje, aktivno ucestvovati
u procesu saznavanja, kreiranja, napredovanja, te pruziti djeci odgovore na
postavljena pitanja nego slijepo pratiti pripremu. Imajuci u vidu da se rad u
vrticu zasniva na spontanom ucenju i intuitivnom misljenju, veoma je znac¢ajno
ukazati poStovanje prema izreCenim djecjim mislima i zaklju¢ivanjima.

MiSljenje studenata o realizovanim aktivnostima

Nakon realizovane aktivnosti, u skladu sa potrebom procjene sopstvenog
djelovanja, a na bazi licnog dozivljaja, kao 1 povratnih informacija dobijenih od
djece, vaspitaca i nastavnika, studenti su se motivisali da pismeno izraze misljenje
o svome radu s kritickim osvrtom na ostvareno. To su takode radili u tandemu, s
tim $to su neki studenti zaista zajednicki procjenjivali svoj rad, dok su se drugi,
koji su realizovali aktivnost zajedno, opredijelili da samostalno prikazu svoj
osvrt. Imajuci u vidu da je metodicka praksa upoznavanja okoline medu prvim
metodickim praksama sa kojima se susrijecu studenti Visoke Skole strukovnih
studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu, kao 1 potrebe da se preispituje
rad, izvodenje, rezultati, interakcije, procesi u kojima ucestvuju studenti, vazno
je da budu svjesni Cinjenice da preispituju sopstveni domen odgovornosti u
okviru datog implicitnog i eksplicitnog okvira. Znaju¢i da je u samoevaluaciji
covek i subjekat i objekat evaluacije, odnosno shvatajuci je kao kompleksan i
cjelovit proces kojim se tezi autonomiji i osnaZivanju subjekata, samoevaluaciju
shvatamo kao izvrsnu moguénost koja je osmisljena ,,da pomogne ljudima
da oni mogu pomo¢i sami sebi i izvedena je iz koncepta samoodredivanja“
(Prirucnik za samoevaluaciju, 2005: 12). Principi samoevaluacije medu kojima
su provjeravanje onoga $to se vidi (ogranicenost percepcije; ucenje iz iskustva
(radi napredovanja); realizovanje razvoja (dakle rasti u cjelovitom odredenju
sopstva); razliciti nivoi odgovornosti (u konkretnom slucaju susrijeCemo se
s liénom 1 odgovornosti u tandemu) prepoznati su fragmentarno u pisanim
dokumentima studenata, budu¢i da su se prvi put tokom formalnog obrazovanja
susreli sa potrebom kvalitativnog osvrta na ostvareno i uvidanja sopstvenih
iskoraka 1 nedostataka.

Tim znac¢ajnim i istovremeno malim iskoracima, studenti se priblizavaju
potpunijem razumijevanju i u¢estvovanju u kurikulumu, kao procesu koji se
pored teorijskog modelovanja unapreduje, gradi i razvija zajednickom akcijom
prakti¢ara, usmjeravajuci odgovornost Citavog drustva za ishode obrazovnog
procesa od kojeg ne zavisi samo li¢no napredovanje pojedinaca, ve¢ i prosperitet
drustva u cjelini (Klemenovic¢, 2009: 15).

Radi potpunijeg razumijevanja i prikaza studentskog promisljanja, dilema,
nepredvidivih situacija, odnosno sopstvenog dozivljaja ostvarenog, izdvojeno
je ukupno 12 studentskih evaluacija iz Metodicke prakse upoznavanja okoline
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koje su studenti i studentkinje u tandemima realizovali tokom $kolske 2010/2011
godine u vrti¢ima u Novom Sadu i okolini (vrti¢i Zlatokosa, Cvrcak i mrav,
Vendi). Evaluacije su podijeljene po vaspitnim grupama u vrti¢u (mlada, srednja,
starija, pripremna), tako da ih u svakoj ima po tri. Vazno je napomenuti da
se u predskolskoj ustanovi ,,Radosno detinjstvo®, odnosno ustanovi u ¢ijim
objektima studenti polazu metodic¢ke prakse, vaspitno-obrazovni program
realizije po modelu B, za koji studenti i piSu pripreme.

Mlada grupa (3—4 godine):

1. Djelovi tijela — ruke, noge, glava — Studentkinje unose u sobu krpenu
lutku koja place i kojoj se odmah obracaju pitanjima utjeSnog tona Sta joj se
desilo i zbog Cega place. Djeca su zainteresovana i sa paznjom posmatraju.
Krpena lutka po imenu Cica, dodiruje stopalo na kojem ima flaster, uporno
tvrdeci da je boli koljeno. Djeca su, podstaknuta lutkom koja im je na Saljiv
nacin, ali pogreSnim imenovanjem, otkrila mjesto svog fizickog bola, bila
motivisana da ispricaju kako su se u nekim situacijama udarila i $ta su tada
uradila. Iako je postojao plan po kom je trebalo da se pitanja postavljaju po
tematskim odrednicama, odnosno naglaSavanjem pojedinih funkcija djelova
tijela kojima su se bavili u aktivnosti, studentkinje su pretpostavile da ¢e se
zadrzati na nekoliko pitanja, te se prepustile spontanosti koju su djeca iskazivala.
Na taj nacin su otkrile nove aktivnosti koje su djeca navela po pitanju §ta sve
mogu da rade ruke. Tako su zajednicki uspjeli da nabroje brojne radnje. S
obzirom na uzrast djece, aktivnost je obilovala fizickim aktivnostima i kretanjem
djece u skladu sa temom, §to je pogodovalo ukupnom dozivljaju i saznavanju
djelova tijela. Obradom svakog dijela tijela (ruke, noge 1 glave) na zanimljiv i
krajnje svrsishodan nacin, djeca su zajedno sa studentkinjama radila vjezbe bas
za taj dio. Takode su bila motivisana da pokazu fizicke vjezbe koje smatraju
da su dobre za tijelo. ZavrSna aktivnost sastojala se od oblacenja djevojcica
i djecaka garderobom od kartona. Aktivnost je pratila dje¢ja interesovanja, te
njeno trajanje od 25 minuta govori dovoljno o kvalitetu studentskoga rada i
motivisanju djece.

2. Vjesnici proljec¢a — visibaba i ljubicica — Motivacija djece ostvarila se
pri¢om o tome kako su studentkinje Setale po parku i vidjele divno cvijece koje
ih je obradovalo jer su shvatile da ¢e proljece uskoro sti¢i, buduci da su ta dva
cvijeta (Cija imena se joS$ ne otkrivaju) vjesnici proljeca. Sa djecom su razgovarale
o tome kako pomenuti cvjetovi izgledaju, napomenule su da su mali i veoma
lijepi, kako bi im pocetak centralnog dijela aktivnosti predstavljalo imenovanje
visibabe i ljubic€ice. Studentkinje su naglasile da nijesu Zeljele da beru to mlado
cvijece, zbog Cega su odlucile da ih naprave od vunice, krep papira i vate i
donesu u vrti¢. Tu situaciju su iskoristile da djeci ukazu na potrebu o¢uvanja
prirode i odgovornog odnosa prema njoj, Sto su ona veoma lijepo prihvatila.
Svako dijete je dobilo po jednu visibabu i ljubi€icu, pa je moglo kvalitetno
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da ucestvuje u razgovoru o izgledu cvjetova i njihovih djelova. Zajednicki su
isticali sli¢nosti i razlike izmedu visibabe i ljubiCice, govorili o tome §ta im je
potrebno da rastu i razvijaju se, razgovarali o njihovim stanistima... Studentkinje
su iskoristile pricu o djelovima biljke, posebno samog cvijeta, da ukazu na
saradnju biljaka i zivotinja, odnosno biljaka i insekata, pri ¢emu su naglasile
znacaj pcela 1 proizvodnju meda kao prirodnog proizvoda, isticu¢i njegovu
blagotvornost. Djeca su poucena da bi bilo korisno svakog dana da pojedu po
jednu kafenu kasicicu meda. Zavrsnu aktivnost Cinilo je pjevanje pjesmica o
visibabi i ljubicici sa primijenjenom fizickom aktivno$c¢u djece. Procjena samih
studentkinja je da su djeca vodila aktivnost, dok su ih one samo usmjeravale.

3. Insekti — mrav — Studentkinje sa lupom i malom teglom ulaze u sobu,
pri cemu ne obracaju paznju na djecu, ve¢ ubrzano odlaze do prozora i traze
nesto uz neprekidno preispitivanje kako su gotovo sigurne da su ih videle tu.
Nakon toga prelaze na tepih i dalje traze¢i nesto, da bi sa radoS¢u to pronasle
i stavile u teglu koju brzo zatvaraju. Potom sa olakSanjem sjedaju. Uvucena
u pricu, djeca ih pitaju Sta su to pronasle a studentkinje im pokazuju teglu 1
pitaju ih da li znaju $ta je u njoj. Nudenje odgovora u vidu pogadanja ili u vidu
prisjecanja licnog iskustva odlikovalo je taj dio aktivnosti. Vrlo brzo su djeca
zakljucila da je u pitanju mrav, Sto su potvrdila pogledom u teglu koju su sami
prenosili od jednog do drugog. Ukazivanje na specifi¢nosti grade, nacin zivota,
ishrane, pri¢a o stani$tima i ponaSanju mrava, uz dovoljno ociglednih sredstava,
predstavljalo je centralni dio aktivnosti. Djeca su, motivisana uvodnim delom
aktivno ucestvovala u radu. Zavrsni dio aktivnosti predstavljala je igra koja
podstice timski rad. Djeca su podijeljena u dva tima sa zadatkom da Sto prije
u improvizovani mravinjak (koji su ¢inili Cunjevi oblozeni braon papirom sa
otvorom na vrhu) stave sve kockice od sundera koje su ispred njih. Iako uzrast i
zrelost djece nije omogucavao rad u timovima unutar postojece grupe, pri cemu
su djeca iz jednog tima stavljala sunder u mravinjak suparnickog tima, zadatak
je uspjesno ispunjen i mravinjaci puni. Timski rad je ostvaren u cijeloj grupi.

Srednja grupa (4-5 godina):

1. Njega sobnog bilja — cvijeée u saksiji — Aktivnost je realizovana
neposredno prije Dana Zena, zbog €ega je bilo vazno djecu podsjetiti na njega.
Pitanja kada se poklanja cvijece, kome ga poklanjamo, gdje ga kupujemo,
da li je svako cvijece isto, da li isto miriSe, gdje sve moze da se drzi, kako
prepoznajemo sobno cvijece... uvela su djecu u temu aktivnosti. Pokazivanjem
saksijskog cvije¢a koje su studenti donijeli zapocela je centralna aktivnost, pri
¢emu su djeca bila upitana da li znaju koji je to cvijet. Ocekivanja su bila da
nece znati, S$to se i ostvarilo. Studenti su pitali djecu kako bi ga oni nazvali, §to je
rezultiralo kreativnim imenima, nakon ¢ega im je reCeno da je to ciklama. Iako
nije bilo strogo sistemati¢nog i odvojenog prikazivanja elemenata neophodnih
za 7Zivot cvijeta (voda, zemljiste, svjetlost, toplota), djeca su isticala svoje
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iskustvo rada sa cvijeem i zemljom, pri ¢emu su na momente naglasavali
znacaj vode, potom mjesta na kome se drzi, odnosno znacaj svjetlosti i toplote.
Svi su jo§ jednom pomenuti. Studenti su upoznali djecu s odlukom da ¢e
zajednicki presaditi cvijet iz manje u vecu saksiju. Prilikom vadenja iz prve
saksije, studenti su pitali djecu da li znaju koji su djelovi cvijeta, §to su oni
potvrdili svojim odgovorima. Potom je svako dijete dobilo priliku da ucestvuje
u presadivanju cvijeca, §to je predstavljalo znacajnu odrednicu aktivnosti,
bududi da je presadivanje predstavljalo dio aktivnog ucenja, dio ucesca djece
u radu, kao i oblik ’presjeka’ aktivnosti usljed nedostatka paznje. Potom su se
dogovorili gdje ¢e drzati novi cvijet u sobi. Kada su ga zalili 1 smestili pored
prozora, ponovili su zbog ¢ega je vazno da cvijet stoji pored izvora svjetlosti i
da bude redovno zalivan. Zavrsni dio aktivnosti predstavljala je pokretna igra,
na pocetku koje djeca ¢uce glumeci pupoljak. Uz prikladnu muziku polako se
dizu, odnosno rastu kao cvijet, ali veoma polako, da bi na kraju stoje¢i na prstima
u uspravnom polozaju i podignutih ruku predstavili cvijet u zenitu. Brojnost
djece 1 nedostatak prostora u vaspitnoj sobi dozvoljavao je samo frontalni rad,
Sto su studenti ispostovali. Medutim, angazovanjem svakog pojedinacnog
djeteta i fizickim aktivnostima kojima su ’presjekli’ vremenski okvir trajanja
aktivnosti, studenti su na najbolji nacin ostvarili cilj.

2. Visibabe — ljubicice — 1z pjesme Tri prolecna cveta Milana Misic¢a
studentkinje su izvele zagonetke kojima su zapocele aktivnost. Zagonetke
glase: ,,Dobro jutro, dobar dan, prolje¢ni sam cvjeti¢ ran, poznaje me travka
svaka, ja sam visibaka“. ,,Dobro jutro, dobar dan, prolje¢ni sam cvjeti¢ ran,
ljubicastu glavu imam, sve odgovore vase primam — ljubicica“. Nakon svake
zagonetke djeci su prikazale cvjetove napravljene od slamcica i kartona.
Studentkinje su s panoa skidale dio po dio crteza visibabe i ljubicice, kako bi
detaljnije obradile svaki cvijet ponaosob, izgled 1 funkciju korijena, stabla, lista
i cvijeta. Veoma pazljivo su birale pitanja koja su bila samo iz sadrzaja koji
su predstavile djeci, ne nudec¢i im odgovore, ve¢ ih pustajuci da razmisljaju
1 zakljuCuju. ZavrSna aktivnost osmisljena je u vidu kviza, tako da su djeca
podijeljena u dva takmicarska tima pod imenom visibaba i ljubi¢ica. Pravila su
im objasnjena i djeca su prihvatila igru. Svaki tim je imao adekvatno obiljezje
(kapu, amblem). TakmicCarska atmosfera je uspostavljena, a timovi su sjedjeli
jedan nasuprot drugom, odvojeni praznim prostorom izmedu stolica. Pitanja su
bila naizmjeni¢no postavljana timu visibaba i timu ljubiCica. Svako dijete je za
ponudeni odgovor (bio on tacan ili ne) dobilo karton¢i¢ sa znakom tima kom
pripada. Ukoliko je odgovor, sa aspekta ¢injenicnog znanja, netacan, studentkinje
su zamolile drugare iz tima da pomognu svom takmicaru. Napomenule su da
je u grupi bila stidljiva devojcica koju je bilo teSko motivisati za rad. Tokom
slobodnih aktivnosti pruZzile su joj dodatnu paznju, ali da se to ne primijeti u
grupi, Sto je urodilo plodom.
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3. Povratak ptica selica — roda i lasta — Studentkinja koja je u sobi
razgovara sa djecom o tome koje je godiSnje doba doslo (proljece), kako
znamo da je proljece stiglo, koje ptice su nam pravile drustvo tokom zime, a
kojih smo se uZeljeli, gdje su bile te ptice, zasto ne mogu da ostanu kod nas
preko zime... neka su od pitanja na koja su djeca samostalno ili uz pomo¢
druge djece davala potpune odgovore. Tokom razgovora sve vrijeme se sa
muzicke linije ¢uje cvrkut razlicitih ptica, kao vrsta inspiracije. Tada je u sobu
usla roda neprekidno klepecuci (studentkinja obucena u kostim). Pozdravlja
ih sva razdragana Sto je napokon stigla svojoj ku¢i, objaSnjava im da se jako
umorila, da je puno letjela, ali da je sav umor prosao kada je vidjela svoju ku¢u
koju je napustila prosle jeseni. Kroz dramaturgiju djeca aktivno u€estvuju u
radu, odgovarajuci na pitanja koja im postavlja studentkinja obucena u rodu
(kako se zove moja kuca, ¢ime je prekriveno moje tijelo, koje sam boje, Cime
se hranim, kako obi¢no stojim, kako letim...) Presjek aktivnosti u vidu fizi¢kih
vjezbi predstavljalo je imitaciju letjenja rode. Tada se zaculo cvrkutanje i "roda’
je radosno rekla djeci da je sasvim sigurna kako je to njena mala drugarica
koju Cesto srijece kada odlazi u toplije krajeve. Kada je ’lastavica’ usla u sobu
’roda’ je pozdravila imenom 1 rekla joj kako je saCuvala sliku njene porodice
od prosle godine. Tada se lastavica predstavila, istakla je svoje specifi¢nosti
— veli¢inu, izgled, boju... Zajedno sa djecom doslo se do odgovora na pitanja
gdje pravi gnezdo, ¢ime se hrani, da li dobro vidi, da li se vraca stalno u isto
gnezdo. Potom su zajedno pricali o razlikama izmedu laste i rode. Zavrsnu
aktivnost ¢inilo je pravljenje laste od tamnoplavog i rode od bijelog testa, uz
koje su stajale cackalice, susam... Djeca su pravila pticu koju su zeljela, a njihovi
radovi su potom bili izlozeni u holu vrti¢a. Djeca su sve vrijeme pazljivo i sa
motivacijom pratila aktivnost koju su studentkinje osmislile i realizovale, §to
je izuzetno znacajno, imajuci u vidu Cinjenicu da je to veoma brojna grupa
djece koja jasno daje do znanja kada je nezadovoljna ponudenim, odnosno
koja neprekidno trazi novo znanje.

Starija grupa (5—6 godina)

1. Novo godiSnje doba — radovi na polju, priprema za sjetvu —
Motivacija djece ostvarena je u vidu razgovora o tome kako se sada osje¢amo,
kakvu garderobu nosimo, zbog Cega je to tako... Potom djeca odgovaraju na
pitanja o tome kako ¢emo se uskoro oblaciti, da li ¢e biti viSe sunca, te da
li znaju koje godiSnje doba nam dolazi. Razgovor se usmjeravao na pricu o
promjenama u prirodi, pri ¢emu se sa posebnom paznjom izdvajao rad u basti i
odatle su se djeca usmjeravala na rad na polju, $to je ujedno predstavljalo pocetak
centralnog dijela aktivnosti. Djeca su se podsjetila prvog prolje¢nog cvijeca,
odnosno vjesnika proljeca, razgovarala o tome kakve promjene se deSavaju
u prirodi i studentkinja im je pokazala granu voca sa pupoljcima koju je iz
djedovog voénjaka donijela djeci, kako bi uz licnu angaZovanost razumjeli pricu
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o razvoju i nastanku novog ploda. Budu¢i da se aktivnost realizovala u vrti¢u u
prigradskom naselju u kome se izvjestan broj stanovnika bavi poljoprivredom,
upoznata su sa ovim oblikom rada. Kao veoma vazna napomena ukazalo im
se na razliku izmedu sadenja i sijanja, a poseban i vazan dio aktivnosti koji je
djeci dodatno pomogao da razumiju temu aktivnosti predstavljalo je imenovanje
poljoprivrednih alata koje je studentkinja donijela 1 rad sa njima. ZavrS$na
aktivnost koja je upotpunila pomenutu temu predstavljalo je sadenje pasulja
u CaSe i njihovo postavljanje pored prozora. Ucenje licnim angazovanjem sa
adekvatnim sredstavima i uz intristicnu motivaciju potvrdilo je tezu da se i
apstraktne teme sa uspehom mogu realizovati uz puno djec¢je razumijevanje.

2. Zanimanja ¢ovjeka — obuéar — Dramatizacija pesme ,,Dve cipele*
Duska Radovi¢a sa marionetama, odnosno cipelama koje se susrije¢u u neznanju
da su obe stare i pocijepane, ve¢ vjerujuci da su opasne zivotinje, predstavljala
je veoma uspjesnu motivacionu aktivnost djeci starijeg uzrasta, koja su pazljivo
pratila desavanja na ’sceni’. Pored toga, znacajno je uspostavljanje veze izmedu
upoznavanja okoline i knjizevnosti. Potom su bila pitana Sta se radi sa cipelama
da ne bi bile stare, odnosno kako ih odrzavamo i kome ih nosimo na popravku,
pri ¢emu su se pitanja nizala dok se zajednicki nije stiglo do pojma obucar. Uz
ilustraciju obucarske radionice i izgleda obucara, studentkinje su donijele i prava
obucarova sredstva za rad koja su izazvala pozitivnu reakciju kod djece, te su sa
izuzetnim interesovanjem ucestvovala kao Segrti u radionici, pri cemu je svako
dijete koje je Zeljelo da ucestvuje dobilo kecelju i 'radilo’ na popravci cipela.
Radi potpunijeg razumijevanja razli¢ite obuce i njihove primjene u posebnim
vremenskim prilikama, aktivnost se usmerila na razgovor o tome kad se koja
obuca nosi, kako se vezuje ili kopca. Kraj centralne aktivnosti predstavljala
je takmicarska igra, pri ¢emu su djeca podeljena u dva tima sa zadatkom da sa
jedne gomile uzimaju obucu i upare je. Pravila igre su bila takva da je pobjednik
onaj tim koji skupi $to viSe pari obuce i uredno ih slozi. Ostatak ekipe je glasno
navijao, ali sa mjesta. To je ujedno bilo najteze djeci da ispostuju, ali buduci
da su veoma aktivna bila tokom citave aktivnosti, ispoStovala su 1 to pravilo.
U zavr$noj aktivnosti svako dijete je bilo obucar sa zadatkom da ukrasi model
obuce od kartona po zelji. Njihovi radovi su kasnije tog dana izloZeni na panou
u holu. Studentkinje su zapazile da je djeci potrebno malo vise vremena kako
bi razmislila i dala odgovor, §to ukazuju kao napomenu za naredni rad, kako
bi omoogucile djeci da se *otvore’ i pocnu da pricaju.

3. Cetiri godi¥nja doba — proljeée, ljeto, jesen, zima — Kompleksna
aktivnost sa obiljem obiljezja svakog godiSnjeg doba predstavljala je izazov
za studentkinje, koje su je, i pored nedovoljnog iskustva, uspjesno realizovale.
Motivacionu aktivnost predstavljala je dramatizacija u kojoj djevojcica neutjesno
place, da bi na pitanje druge djevojCice odgovorila da je veoma tuzna jer ne
zna da nabroji sve mesjece u godini. Djevojcica joj je uz pomo¢ djece govorila
redom imena svih mjeseci, koja je onda prva djevojcica ponovila. Potom se
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aktivnost uopstila na godisnja doba i pri¢u o njima, njihovom broju. Posto
je tada bilo proljece, studentkinje su to povezale sa ljubi¢icama, visibabama
1 kukurekom (ukazujuci da je to sve lijepo nacrtano u knjizi koju uplakana
devojcica ne otvara dovoljno). Djeca su aktivno ucestvovala i govorila po
¢emu znaju da je proljece stiglo (zivotinje izlaze iz zimskog sna, ptice selice
se vracaju, drugacije se oblac¢imo... a sve u prolje¢e je PROpupilo, PROlistalo,
PROcyvjetalo... I dalje uz dramatizaciju djeca su se upoznala sa narednim
godisnjim dobom koje im se opisalo kao najtoplije i koje djeca obi¢no najvise
vole. Tokom obrade ljeta pric¢alo se o tome §ta se tada jede, kako se oblacimo
1 gdje obi¢no idemo. U tom kontekstu djeca su zajedno sa studentkinjama
’otiSla’ na kupanje, gdje si se suncala i plivala (lezala su na peskiru, stavljala
sun¢ane naocare i drzala slamnati peskir na glavi) dok su se sa muzicke linije
¢uli zvuci talasa. Pocetak jeseni obiljeZila je jedna kutija u kojoj su se nalazili
jesenji plodovi (ljesnik, orah, zir, kesten). I ovdje su djeca aktivno ucestvovala,
sortirajuci jesenje plodove po vrsti. Pesmica o zimi predstavljala je pocetak
toga godisnjeg doba, pri cemu su studentkinje pitale djecu koje je boje zima,
kako znamo da je stigla, kako se tada osjecamo, kako se obla¢imo i zbog ¢ega
je volimo (igre na snegu 1 praznici). Kraj centralnoga dijela aktivnosti bilo je
izrazeno u vidu zadovoljstva na pocetku uplakane djevojcice kako je sada lijepo
naucila sva godisnja doba zbog Cega je veoma sre¢na. Zamolila je djecu da joj
pomognu da to Sto bolje zapamti, tako Sto ¢e joj svako nacrtati ono §to mu je
bilo najlepse, odnosno godisnje doba koje mu se najvise svidjelo u aktivnosti.
To je ujedno predstavljalo 1 zavrSnu aktivnost. Kompleksna tema koja je
realizovana sa obiljem aktivnog ucesc¢a djece baziranom na licnom iskustvu
i dozivljaju koji omogucava otklon i promisljanje o istom, predstavljala je
okosnicu te aktivnosti.

Pripremna grupa (6—7 godina):

1. Treba znati zdravlje sacuvati — zdrava ishrana — Dolazak kod
ljekara zbog bola u stomaku, pri ¢emu "pacijentkinja’ priznaje da je jela Cips,
¢okoladu, potom je malo pojela bombona, a kasnije dodaje da ih je pojela malo
vise, Cinilo je dramsku igru kao motivacionu aktivnost. Centralna aktivnost
se nastavila pitanjem upuc¢enom djeci da li vole slatkiSe i razgovorom o tome
kako treba zdravo ziveti. Odrzavanje higijene, kupanje, pranje zuba i ruku
samo su neki od vaznih elemenata zdravog Zivota. Posebna paznja pridala se
ishrani, jer ona predstavlja energiju ili *gorivo’ - kako se djeci govori, koje u
zavisnosti od kvaliteta ¢ini zivot boljim ili losijim. Kada su studentkinje donijele
piramidu ishrane, napravljenu posebno za tu priliku, djeca su bila oduSevljena i
puna pitanja Sta je to. Svako dijete dobilo je priliku da uéestvuje, tako $to je iz
neprovidne kese vadilo prethodno pripremljene hranljive namirnice i uz pomo¢
studentkinja ih smjesStalo na adekvatan ’sprat’. Imajuci u vidu da se aktivnost
radila sa djecom uzrasta od 6 do 7 godina koja zaista puno toga znaju i umiju da
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prepoznaju neosmisljenu i neinventivnu aktivnost od kvalitetnih, kao i njihovo
veliko interesovanje, uz upadice, posalice, komentare iz sopstvenog iskustva,
povezivanje sa poznatim i prethodno iskusenim, odlikovalo je u atktivnost.

2. Saobracaj — saobracajni znaci — Ova aktivnost je izuzetno vazna
za djecu u pripremnoj grupi, jer predstavlja jednu od priprema za snalazenje
u saobracaju prilikom polaska u Skolu, odnosno drugacije organizacije Zivota
u porodici, ve¢e odgovornosti koja se postavlja pred djecu i samostalnog
snalazenja u saobracaju. Zbog toga je bilo veoma vazno dobro osmisliti
1 realizovati aktivnost, kako bi djeca sa Sto viSe motivacije ucestvovala i
saznavala. Dramatizacija se i ovoga puta pokazala kao veoma uspjesan dio
aktivnosti koji na zanimljiv nac¢in prikazuje pogresno snalazenje u saobracaju,
koje su djeca ve¢ na pocetku ispravljala. Centralni dio aktivnosti odnosio se na
upoznavanje tri grupe znakova, pri ¢emu su studentkinje odabrale po ¢etiri od
svake grupe, kako bi djeci prikazale osnovna obiljezja razlikovanja znakova
1 njihovu poruku. Dobro osmisljena aktivnost i puno ociglednih sredstava
ukombinovanih sa mastom Cinilo ju je zanimljivom i inspirativnom djeci, koja
su trazila jo§ znakova pored postojecih 12. Pored toga, veliki broj djece je znao
da procita ime naseljenog mjesta, ali je 1 dao komentar na to §to je znak za
parkiranje napisan latini¢nim pismom, dok je ime naseljenog mjesta ispisano
¢irilicom. Zavr$nu aktivnosti ¢inila je igra snalaZzenja u saobracaju na poligonu
koji su studentkinje osmislile i napravile. U improvizovanoj raskrsnici susreli
su se svi ucesnici u saobracaju koji se inace susrijecu, tako da je bilo pjesaka,
biciklista, motorista, vozaca...

3. Pernate Zivotinje — seosko dvoriSte — Aktivnost se realizovala u
predgradu Novog Sada, u kojem djeca imaju iskustva sa pernatim zivotinjama,
Sto je uticalo na kvalitet aktivnosti i njihovu ukljucenost, dok je sa druge strane,
upravo ta ¢injenice trazila dobru pripremu od strane studentkinja, koje su morale
da budu veoma inventivne, kako bi zadrzale paznju djece koja znaju dosta o toj
temi. Aktivnost je zapocela pitanjima ko sve zivi u seoskom dvoristu, ko nas
ujutro budi, ko je kvocka, kako pernate Zivotinje jedu... Za svaki taCan odgovor
djeca su birala boju papira koji su zeljela da se skloni sa crteza na panou, koji
je prekriven papirima u boji. Na taj nacin su zajednicki stigli do pune slike na
kojoj su prikazani mladi pilici, gus€ici, pacici, ¢urici... Centralna aktivnost se
bazirala na li¢nim iskustvima djece koja su pricala o tome $ta imaju u svom
dvoristu od Zivine. Postavljena su im bila pitanja Sta je to paperje, kako se ponaSa
kvocka dok lezi na jajima, §ta od zivine Covek koristi... Studentkinje su donijele
jaje 1 gnijezdo, kako bi djeca mogla da ih dodirnu i imaju punu predstavu o
tome. Razgovor se usmjerio na odjevne i druge predmete u kojima se koristi
nesto od pernatih Zivotinja i djeca su samostalno kao i uz pomo¢ studentkinja
navodila da su to pernati jastuci i jakne. Naglasilo im se da se ranije pisalo
gus¢jim perom, objasnjavalo im se zbog cega bas guscjim a ne perjem neke
druge pernate Zivotinje, a studentkinje su ponijele jedno takvo pero da pokazu
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djeci kako izgleda pisati njime. Studentkinje su pripremile brojna sredstva za
rad, tako da su na muzickoj liniji pustale oglasavanje pernatih zivotinja koje su
djeca zajedno sa studentkinjama pridodavala pravoj pernatoj zivotinji. Zavrsnu
aktivnost ¢inila je igra trazenja pileta, tako da je jedno dijete Zmurilo, dok su
ostali birali mjesto na koje ¢e staviti igracku pile. Djeca su tiho pjevala pesmu
»lzgubljeno pile* kada je dijete koje ga je trazilo bilo daleko od igracke, a
glasno kada je bilo blizu.

Zakljucak

Aktivnosti koje su studenti i studentkinje druge godine Visoke $kole
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu realizovali u ljetnjem
semestru Skolske 2010/2011 godine, predstavljale su jedno od njihovih prvih
samostalnih iskustava u radu sa djecom u vaspitnoj sobi. Zbog toga ni ne cudi
njihova zabrinutost koju su naglasavali u procjeni aktivnosti, pokusavajuci
da iz iskustva sagledaju Sta su dobro uradili, gdje su po njihovom misljenju
grijesili, u kojim situacijama su ih djeca iznenadila, kad nijesu imali odgovor
na pitanje koje su im djeca postavila, Sta bi promijenili...

Studenti su na iskustvu uocili kako djeca pokazuju veliko interesovanje
za ucenje o uzrocno-posljedi¢nim odnosima, da teze razumijevanju pojava i
pojmova, §to se u Metodickoj praksi upoznavanja okoline u zna¢ajnom broju
aktivnosti moZze posti¢i u interakciji sa prirodom. Prepoznali su i potvrdili u
prakticnoj realizaciji da na zanimljiv nacin djeci mogu predstaviti skoro sve Sto ih
interesuje, pri cemu su svjesni toga da se kod djece to interesovanje stalno razvija,
zbog ¢ega im treba pomoci da steknu $to jasnije i tacnije predstave o svemu.
Zbog toga je aktiviranje Culnih iskustava i1 njihova prerada, kao 1 prisje¢anje
dozivljenog 1 njegova primjena na novonastalu situaciju znacajna odrednica
u radu sa djecom predskolskog uzrasta, sa neizbjeznom distinkcijom koja se
postavlja u zavisnosti od njihovog uzrasta. Studenti su takode naglasili da im
je od izuzetne vaznosti bila komunikacija sa vaspitatem, kao i sa vaspita¢ima
iz druge ustanove, u cilju razmjene ideja i savjeta. Veoma cijene slobodu koja
im je data u radu od strane vaspitaca, Sto je reciprocno dalo uspjesniju aktivnost
i zadovoljnu djecu, vaspitace i same studente.

Studenti su primijetili znac¢aj dodatnog vremena potrebnog djeci da izraze
svoje misli punim reCenicama, zbog ¢ega su imali potrebu to da i naglase.
Problem sa kojim su se susretali u znac¢ajnoj meri predstavljala je visoka brojnost
djece u grupama, pri ¢emu Cesto nije bilo moguce realizovati rad drugacije osim
frontalno, $to su studenti ucinili. Taj organizacioni i posredno vaspitni problem
studenti su prevazisli tako Sto su ¢esto nudili djeci pokretne igre i kreativno
ih angazovali na druge nac¢ine obic¢no prilikom prelaska iz jedne u drugu fazu
aktivnosti, zatim tokom centralnog dijela, ili na samom kraju rada.

Podsticanje i ohrabrivanje studenata na pozitivan ishod rada, ukazivanje
na eventualne izmjene u sadrzaju ili na¢inu rada samo su dio razvojno-
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profesionalnog mentorstva (Kamenarac, Andre 2010) kao vaznog preduslova
licnog 1 profesionalnog rasta i razvoja studenata. Tokom mentorstva od strane
nastavnika, studenti su bili podsticani da biljeze zapazanja, da kriticki promisljaju
o aktivnostima kojima su prisustvovali, bilo da su to aktivnosti vaspitaca ili
kolega studenata, da daju sugestije i da kasnije zajednicki razgovaraju o tome u
cilju postizanja Sto kvalitetnijeg ishoda, kao koraka u licnom 1 profesionalnom
razvoju. Tim putem studenti su zajedno sa nastavnikom dosegli programsko-
sadrzinsku i organizaciono-akcionu dimenziju razvojno-profesionalnog
mentorstva (Isto, 2010) da bi, zbog najneposrednije forme interpersonalnih
odnosa i njegovanja uzajamnog povjerenja, ostvarili i profesionalnu i eticku
dimenziju. Zahvaljuju¢i tome, njihova iskrenost iskazana u (samo)procjeni i
misljenju o realizovanim aktivnostima otvorila je vrata narednim podsticajnim
aktivnostima profesionalnog razvoja.
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METHODS PRACTICED FOR KNOWING
ENVIRONMENT FROM STUDENTS’ ANGLE

Abstract:

Nursery teachers (educators) play a very important role in a child’s early development
and also for its family and they represent important segment of its socialisation. Adjusting
the prescribed curriculum towards conditions of education institution and local community
as well as the style to be applied in practice, are some of the ways of exercising curriculum
and its translation from official to a realistic curriculum. Methods practiced at Teachers’
Higher School in Novi Sad were intended and realised for six education areas (subject
orientations), and students acquired academic skills in those areas through practice with
different nursery groups. Provision of developmental-professional mentoring enhances
chances for self-expression along with the respect of principles and tasks of an educator.
For better understanding of the realised activities students were asked to give their opinion
on the realised activities in order to increase their participation in the curriculum and make
further step in better understanding of the meaning of self-evaluation.

Key words: professional educator, methods practiced for knowing environment,
developmental-professional mentoring
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Pregledni nauc¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 4, 2012
UDK 811.163.4°367.626:
821.163.4-1:398

Marina KRSTAJIC!

SPECIFICNOSTI ZAMJENICA U JEZIKU
LIRSKE NARODNE POEZIJE CRNE GORE

Rezime:

U ovom radu autorka se bavi jezi¢kostilskim odlikama zamjenica i njihovom
upotrebom u jeziku lirske narodne poezije Crne Gore. Rezultati do kojih je dosla komparirani
su sa stanjem zabiljezenim u crnogorskoj govornoj i pisanoj tradiciji (prema monografijama
iradovima o njima), kao i sa savremenim jezickim stanjem i normom. Tako ¢e istovremeno
biti sagledane i zajednicke i diferencijalne crte jezika crnogorske lirske narodne poezije,
crnogorskih narodnih govora i jezika pisaca koji su stvarali u 19. vijeku §to omoguéava
kompletniji uvid razvoja posmatranih jezickih jedinica i kategorija.

Kljuéne rijeci: zamjenice, lirska narodna poezija Crne Gore, narodni govori,
literarna tradicija, savremena knjizenojezi¢ka norma

Uvod

Upotrebu zamjenica i njihove oblicko-stilske karakteristike posmatrali
smo na korpusu pjesama iz zbirke Jelene Sauli¢, Lirska narodna poezija Crne
Gore, Graficki zavod, Titograd, 1965. Dosadasnja prouc¢avanja ove problematike,
iako kvantitativno ograni¢ena, posluzila su nam kao osnova na koju smo
nadogradili rezultate do kojih smo dosli sopstvenim istrazivanjem, kako bismo
dobili cjelovitu 1 sveobuhvatnu sliku ispitivane pojave.

Li¢ne zamjenice 1. i 2. lica jednine i povratna zamjenica svakog lica
(genitiv, akuzativ, dativ i lokativ)

Oblicki izjednaceni genitiv, akuzativ, dativ i lokativ jednine li¢nih
zamjenica prvog i drugog lica i povratne zamjenice svakog lica karakterisu
jezik crnogorske narodne lirske poezije:

! Mr Marina Krstaj¢, profesor je u Srednjoj ekonomskoj $koli ,,Mirko Vesovi¢” u
Podgorici. Ovaj rad predstavlja izvod iz njene doktorske disertacije pod nazivom ,,Jezik i
stil lirske narodne poezije Crne Gore”.
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A i mene $to bi milo bilo (Sta je blago);

Kad uzdane i mene je zao (Pevojacka kletva);

Ko bi mene snoplje povezao (Ovcar i devojka);

Silu mene naberite (Kad se hvata kolo);

Sto je tebe u Doljane travo (Procmilela u Doljane trava);
I mene je cvijet ostavila (Milostiva draga);

Podaj mene svjetlost tvoju (Oblacenje nevjeste);

I’ da sebe zivot uzmem (Majka za sinom 1);

Sto ée tebe cvijet od naranée (Kad putuju s devojkom);
Kud se dede pamet tebe? (Sestra za bratom);

Blago tebe, mlad Jovane (Stid);

Ja sam tebe mjesto ostavio (Nesto mi se dise i uzdise);
Brat ¢e mene sve kupiti (Dika do vijeka);

Mene draga ne §¢e do¢i (Poljubac);

Pa se bojim i tebe desetoj (Deseta Zenidba);

Jaoj mene, do Boga miloga (S mora na Dunavo);

Sebe ljubu, majc’ izmjenu (Na grobu sina);

Mene lele (Zena za muzem);

Stan bi tebe iznenada (Baba za unukom);

Da si mene ag, dorasla (Za malim kcerima);

Ne bi li s* mene primakao (Sarengaca mlada i Amzad-aga).

Ova formacijska jednakost tipicna je za sve crnogorske govore?, i
uglavnom za jezik starijih pisaca sa crnogorskog podrucja’.

Pored mnogo veéeg broja prethodno navedenih oblika, sporadi¢no se
javljaju i standardne knjizevnojezicke forme, ¢iju upotrebu, s obzirom na
iskljucivost prethodnih oblika u narodnim govorima u kojima je nastajala ova
vrsta poezije, pripisujemo priredivackim ili Stamparskim intervencijama:

2 Mi smo, pregledom dijalektolo$ke literature, navedeno stanje potvrdili u govo-
rima isto¢ne Hercegovine, Pive i Drobnjaka, Bjelopavli¢a, Mrkovica, okoline KolaSina,
istocnog dijela Crne Gore, Crmnice, PaStrovi¢a i u starocrnogorskim i uskockim
govorima (D. VuSovié, Istocna Hercegovina, 54; J. Vukovi¢, Piva i Drobnjaci, 58; D.
Cupic', Bjelopavlic¢i, 81; L. Vujovi¢, Mrkovici, 163, 164; M. Pizurica, Kolasin, 134; M.
Stevanovié, Istocnocrnogorski, 73, 74; B. Mileti¢, Crmnica, 215, 216; M. Jovanovié,
Pastroviéi, 355; M. PeSikan, SK-Lj, 152; M. Stani¢, Uskoci, 208).

3 Oblicki izjednacene oblike genitiva, dativa, akuzativa i lokativa potvrduje i jezik
Petra I i Marka Miljanova (B. Ostoji¢, Petra I, str.144; R. Glusica, Marko Miljanov, 113).
Kod vladike Danila zastupljeni su dijalekatski oblici u dativu i lokativu (A. Mladenovi¢,
Danilo, 139). Primjetna je blaga prevaga normativnih oblika kod Nikole I'i S. M. Ljubise
(S. Nenezi¢, Nikola I, 158; M. Tepavcevic, Ljubisa, 236). U Njegosevom jeziku u dativu
singulara zabiljezeni su oblici tebe, sebe mjesto tebi, sebi (D. VuSovi¢, Njegos, 30).
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I meni ¢e moj sudeni do¢i (4 najposle ja ne marim za njega);
Blago tebi struce bosioce (Srecan bosiljak);

I tebi sam dva rodila sina (Hasan-aga i ljuba);

I meni mladoj govori (Zbog ljepote);

Pitala je zaova: Sta je tebi nevijesta? (Prva ljubav);

Sto ée tebi kosa preko pasa

Uh je meni (Nad svekrom);

Nije meni glave zao ,

Ve¢ je meni lonca zao (Bijeda na pravoga krivca);

Po tebi se borbe vode (Poruka iz logora);

Meni sablja i marama,

Tebi, duso, ogledalo! (Dioba);

Dok je meni u zivotu Jove,

Bice meni i na oke zlata (Dok je meni u zivotu Jove);

Sto ée meni raj pomoéi (Ovéarica);

Prati meni arSin platna (Sudbina);

Sta ée meni moja majka i tvoja (Jovan beg ostavlja ljubu);
Meni ih dever beraSe

I meni mladoj davase (Snaha i zaova);

Dode meni zla godina (Mali muz).

Dativ i akuzativ li¢nih zamjenica 2. i 1. lica mnoZine
Dativ li¢ne zamjenice drugog lica mnozine u nasem korpusu najcesce je
upotrijebljen u dijalekatskom, enklitickom obliku vi*:
Njega vi je lasno znati (Dragi u tudini);
Cvijetan vi obraz bio (Dobrodoslica po vjencanju);,
Zaklac¢u vi koku Sarku (Pjesma cesljaricama);
Uvela vi mladost mala (Za malim kéerima);
Ne gledam vi di¢nu mladost,
Ne gledam vi glave divne,

*Iskljuéivo oblik vi zastupljen je u bjelopavli¢kim, istoénocrnogorskim, crmnickim,
mrkovigkim, starocrnogorskim i kolaginskim govorima (D. Cupi¢, Bjelopavliéi, 81; M.
Stevanovié, Istocnocrnogorski, 72, 73; B. Mileti¢, Crmnica, 216; L. Vujovi¢, Mrkovici,
165, 166; M. Pesikan, SK-Lj, 152; M. Pizurica, Kolasin, 135). Nesto drugaciju situaciju
biljeze govori Pive i Drobnjaka, istocne Hercegovine i Uskoka (J. Vukovi¢, Piva i
Drobnjaci, 59; D. Vusovi¢, Istocna Hercegovina, 54; Stani¢, Uskoci, 209). U pastrovskom
govoru javljaju se dijalekatski, mada ima i prili¢an broj knjizevnih oblika (M. Jovanovi¢,
Pastroviéi, 357). I nasi stariji pisci upotrebljavaju oblik vi, ali i knjizevni oblik vam dativa
zamjenice drugog lica mnozine (B. Ostoji¢, Petar I, 145; D. VuSovi¢, Njegos, 30; S.
Nenezi¢, Nikola I, 161; M. Tepavcevié, Ljubisa, 239). Jedino vladika Danilo i Marko
Miljanov iskljucivo upotrebljavaju dijalekatske forme (R. Glusica, Marko Miljanov, 114;
A. Mladenovi¢, Danilo, 140).
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Mi smo vi se uzeljeli

Ostalo vi mjesto prazno (Kad nam danas doleceste...);
Pa vi necu ni jaditi (Majka za sinom 1I).

Oblik vi je znatno dominantniji od knjiZzevnog oblika vam, koji registrujemo
u svega nekoliko primjera:
Oj Boga vam, dva vrana a (Suze materine);
Grahovo vam osta pusto (Sestra za bratom);
Zar vam, djeco, Zao nije (Kad nam danas doleceste...);
Vama slava, mi Zalosne (Majka za sinom 11);
Uzgojila, vama darovala (Pever i snaha).

Pregledom naseg korpusa dosli smo do zakljucka da on ne sadrzi
krac¢i, dijalekatski oblik dativa mnoZine zamjenice prvog lica u obliku #ni, ve¢
iskljuc¢ivo knjizevnojezicki oblik nam. U korist re€enog navodimo samo neke
od mnogobrojnih primjera:

To nam jedi pa nam probesjedi! (Sestre bez brata);
Nemoj nam doc¢i potajno,

Vece nam dodi bogato

Injem nam goru nakiti (Bozicu, radosti);

Dole¢e nam crni vrane (Tuzenje jedne Banjanke gredom);
Ko ¢e nam te probuditi (Sestra za bratom);

Onakva nam ne dodila (Za majkom);

Pa nam ku¢i ne svratiste

Da nam kucu ispunite

Da nam srca ograsite (Kad nam danas doleceste...);
Otvor’te nam na vajatu vrata (Svatovi traze da im pokazu mladu).

Suprotnost prezentovanom stanju predstavljaju narodni govori u kojima
se kao karakteristi¢na crta javlja enkliticki oblik ni.’ Jezik Nikole I, Petara I i
S. M. Ljubise sadrzi naporedo oba oblika, dok se kod vladike Danila i Marka
Miljanova javljaju iskljucivo dijalekatske forme.

> M. Stevanovié, Istocnocrnogorski, 72, 73; B. Mileti¢, Crmnica, 216; M. Pesikan,
SK-Lj, 152; L. Vujovi¢, Mrkoviéi, 165, 166; D. Cupic', Bjelopavlici, 81; M. Pizurica,
Kolasin, 135.

¢ S. Nenezi¢, Nikola I, 161; B. Ostoji¢, Petar I, 145; M. Tepav¢evié, Ljubisa, 239,
A. Mladenovi¢, Danilo, 140; R. Glu$ica, Marko Miljanov, 114.
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Enkliticki oblici akuzativa mnozine zamjenica prvog i drugog lica u nasem
korpusu se dosljedno javlja u obliku nas, vas. [lustracije radi ekscerpirali smo
samo jedan dio primjera:

No evo ti od nas muka (Za strijeljanim);

Sto vas vako jadna zalim (Za malim kéerima);
Dok sam i vas iskobila (Majka za sinom 11);
U Zelju vas docekali

Ona vas je podizala
Ona u vas nad imala (Kad nam danas doleceste...).

Stariji pisci upotrebljavaju isklju¢ivo oblike ne i ve ili naporedo ne, ve
1 nas, vas za akuzativ zamjenica prvog i drugog lica mnozine.” Istu situaciju
pokazuju i narodni govori - u jednom njihovom dijelu su isklju¢ivo u upotrebi
dijalekatski oblici®, dok u drugom egzistiraju obje forme”.

Akuzativ i dativ zamjenica 3. lica jednine Zenskog roda
Akuzativ jednine li¢ne zamjenice 3. lica Zenskog roda ne koristi se
dosljedno u obliku enklitike je, ve¢ se u toj sluzbi upotrebljava i oblik ju:
Je I’ ti ju majka oprela
Nit mi ju majka oprela,
Nit’ mi ju seja navezla (Ljuba je donjela);
Oce ljuba da ju Bog ubije (Ljubina kletva);
Pod Bogom ju takve nema (Sunceva Zenidba).

Upotrebom navedenog oblika naglasava se znaCenje iskaza. Kada su u
pitanju narodni govori primjetno je da stanje nije ujednaceno - u jednom dijelu
narodnih govora isklju¢ivo se ¢uje oblik ju, u drugom se taj oblik koristi dosta
rijetko, dok se u treCem upotrebljava je, ali i ju (mada znatno rjede).”® Ni jezik

7 U jeziku Marka Miljanova iskljuc¢ivo su nadene dijalekatske forme ne, ve (R.
Glusica, Marko Miljanov, 114). Naporedna upotreba knjizevnih i dijalekatskih enklitika
nas, vas i ne, ve zastupljena je u jeziku Nikole I i S. M. Ljubise (S. Nenezi¢, Nikola I, 162;
M. Tepavcevi¢, Ljubisa, 239, 240).

§ M. Stevanovi¢, Istocnocrnogorski, 72, 73; B. Mileti¢, Crmnica, 216; M. Pesikan,
SK-Lj, 152; L. Vujovi¢, Mrkovici, 165, 166; D. Cupic', Bjelopavlici, 81; M. Pizurica,
Kolasin, 135.

°J. Vukovi¢, Piva i Drobnjaci, 59; D. VuSovié, Istocna Hercegovina, 54.

10 Enkliti¢ki oblik ju za akuzativ jednine treceg lica Zenskog roda upotrebljava
se u mrkovic¢kim i isto¢nocrnogorskim govorima (L. Vujovi¢, Mrkoviéi, 167, 168; M.
Stevanovié, Istocnocrnogorski, 73). U ostalim narodnim govorima istaknuti oblik se ne
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starijih crnogorskih pisaca ne pokazuje jednakost kada je u pitanju navedena
pojava.'
Dativ jednine 3. lica zenskog roda u obliku je karakteristicnim za

crnogorske govore — na zamjenicki oblik njoj dodata je partikula zi (njojzi) '

Ko ¢e njojzi pafte naci

Njojzi majka porucuje (Sudbina);,

Nevestica njojzi progovara (Njega materina);

To je njojzi Calebréak (Dobro su se domislili);,

Njojzi blago (Na grobu sina);

Lele njojzi

Njojzi lele! (Baba za unukom);

Njojzi Coban na sviralu kaze (Dva veselja);

On se njojzi s jadom obrtaSe (Naricanje za mrtvima iz Pastrovica);

Momce njojzi odgovara

Momce njojzi opet veli (Ljuba je preca nego sestra i snaha);

Na njojzi su grane svakojake (Pevojka kune oci i dragoga).

Zamjenica Sto/Sta

Oblici imenicke zamjenice sto i Sta se Cesto mijesaju. Oblik sto je stariji.
,Jopsteno je pravilo da oblik §¢a ima upitno i zavisno-upitno, a o odnosno,
uzroc¢no, poredbeno, iskljucno, vremensko, dopusno i druga znacenja.”"* Potvrdu
za redeno nalazimo u pjesmama Sve devojci, Sta je blago itd. u kojima je
jednom upotrijebljen oblik sa finalnim o (u odnosnom znacenju) a drugi put sa
finalnim a (u upitnom znacenju). Forma sto u odnosnom znacenju zabiljezena
je 1 u pjesmama Ostace majka bez tebe, Moze li biti sto biti ne moze, Kletva

koristi (B. Mileti¢, Crmnica, 216; M. PeSikan, SK-Lj, 152; J. Vukovi¢, Piva i Drobnjaci,
59) ili se veoma rijetko moze Cuti (D. VuSovié, Istocna Hercegovina, 55; D. Cupié,
Bjelopavlici, 81; M. Pizurica, Kolasin, 134, 135). U pastrovskim govorima u akuzativu
koristi se je, a ju je rijetko u upotrebi (M. Jovanovié, Pastrovici, 356;).

! Marko Miljanov i Nikola I ne poznaju enkliticki oblik je (R. GluSica, Marko
Miljanov, 114; S. Nenezi¢, Nikola I, 164), dok S. M. LjubiSa upotrebljava i ju i je (M.
Tepavcevic, Ljubisa, 241).

12 M. Stevanovié, Istocnocrnogorski, 60, 73; M. Stani¢, Uskoci, 148; D. Vusovic,
Istocna Hercegovina, 33; M. PeSikan, SK-Lj, 150, 153; M. Jovanovié, Pastrovici, 365,
475; L. Vujovié, Mrkovici, 180; B. Mileti¢, Crmnica, 206. Partikula zi zabiljezena je i u
jeziku Petra I, Petra II, vladike Danila, S. M. Ljubise i Nikole I (vidi: B. Ostoji¢, Petar I,
101, 102; D. Vusovié, Njegos, 31; A. Mladenovié, Danilo, 144; M. Tepavcevié, Ljubisa,
147; S. Nenezi¢, Nikola I, 104), dok u jeziku Marka Miljanova nema navedene partikule
(R. Glusica, Marko Miljanov, 71, 119).

13 Zorica Radulovié, Iz jezicke problematike, Podgorica, 2004, 36.
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devojcina... Medutim, Mihailo Stevanovi¢ smatra da se i oblik §to upotrijebljavao
i da se jos uvijek upotrebljava u upitnom znacenju.'

Zamjenica Sfo u tom obliku javlja se u svim znacenjima i funkcijama u
narodnim govorima' i u jeziku starijih pisaca sa podrucja Crne Gore'®.

Nasa narodna lirska poezija potvrduje i upotrebu istaknute zamjenice u
dijalekatskom obliku stono'” (dobijeno kontrakcijom sto + ono - Rod je Zenin
miliji nego sestra), koja ima funkciju posebnog isticanja iskaza u kojem se nalazi.

Zamjenica Sto pored osnovnog znacenja, moze imati i drugaciju semantiku.
Nas korpus je svjedoci upotrijebljenu kao semanticki ekvivalentnu prilogu kako:

Ano moja Secernoga soja,

Da ja znadem da ¢es biti moja,

Sto bih ti se lica naljubio (Kad bi znao).

Ista zamjenica zabiljeZena je u znafenju veznika jer:

Sve zbog tebe s drugijem govorim,

Sto ja za te pitam i raspitam (Ponosit dragi).

Slozenica nastala od zamjenice $to (zasto) koristi se u funkciji odnosne
zamjenice koji/koju :

Ve¢ za jednu granu ruzmarina —

Zasto sam je u subotu brala (Sta je blago).

Zastupljenost i upotreba zamjenica
Iskazi u 1. licu jednine, koji su Cesti u poeziji monoloskog tipa, djeluju
u pravcu posrednog povezivanja sluSaoca /Citaoca sa likom. Najcesce takve
pjesme imaju kao motiv iskazivanje nekog bola, razocaranja zivotom, ili neke
zelje, nade itd.:
Tu mi devojka biser nizala (Momak i devojka);
Divno i je pod no¢ pogledati (Paun i slavuj);
NasSa snaha Cestita #i dode! (Kad devojka stupi u kucu);
Lako #i nam ti nestade (7etka za sestricinom);
Svu no¢ mi soko prepjeva
Na Milanovu pendzeru (Blagoslov);
Vide li mi moju staru majku (Zvijezda i robinjica);
Tu mi Niko svate iskupljaSe (Momkova mati i svatovi);

4 M. Stevanovié, Savremeni srpskohrvatski jezik 1, 274-280.

5 B. Mileti¢, Crmnica, stre. 219; L. Vujovi¢, Mrkoviéi, 171; M. Jovanovic,
Pastroviéi, 361; M. Stevanovié, Istocnocrnogorski, 73; D. Cupié, Bjelopavlic¢i, 82. U
starocrnogorskim govorima pored cesceg oblika sto Cuje se i sta (M. Pesikan, SK-Lj, 151).

16 B. Ostoji¢, Petar I, 151; D. Vusovi¢, Njegos, 31; R. Glusica, Marko Miljanov,
116; S. Nenezi¢, Nikola I, 165. Kod S. M. LjubiSe ova zamjenica ima oblik i sto i sta (M.
Tepavcevié, Ljubisa, 244).

7M. Stani¢, Uskoci, 45. U Pastrovi¢ima se samo Cuje ta varijanta, kao i slozene
zamjenice od oblika sto (vidi: M. Jovanovié, Pastrovici, 361).
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Ne rasti mi nebu u visine (Bor i Borika);
Junak mi konja jezdase (Junak i vile);
Jednoga mi bratu vije (Uoci svadbe).

Veca frekvencija upotrijebljenih, odnosno interpoliranih zamjenica veoma
je Cest stilski postupak u nasim narodnim lirskim pjesmama. Pjesme Momak
i devojka, Snaha i zaova, Megdan zbog ljube... sadrzi ve¢i broj zamjenickih
oblika. Na istu situaciju nailazimo u pjesmi Ostace majka bez tebe u kojoj je
zapazeno ucestalo ponavljanje prisvojnih zamjenica. Variranje duzih i kra¢ih
oblika imenickih (li¢nih) i pridjevskih (prisvojnih) zamjenica evidentno je u
pjesmi Sto je blago. U prva dva stiha pjesme Pevojacka kletva oblik prisvojne
zamjenice 1. lica jednine (moje) ponavlja se tri puta. Od Cetiri stiha, koliko
sadrzi pjesma Sto jedno hoce, drugo ne mrzi zabiljezeno je Sest zamjenica (ja,
ti, mi). Svi stihovi pjesme Ne uzmi mi dragu sadrze bar po jednu zamjenicu.
Nadmudrivanje majke i kéerke u pjesmi Dok je meni u Zivotu Jove sadrzi
ucestalo ponavljanje prisvojne zamjenice moja u konstrukcijama moja majko
ili moja kéerko, koje imaju funkciju pojacavanja njihove prisnosti, kako bi
shodno tome i izrecene kletve dobile znacajniju dimenziju.

Prethodno prebrojavanje zamjenica samo po sebi ne znaci nista, ali s
obzirom na to da se povecana upotreba zamjenica podvodi pod odstupanje
od uzusa, pa je samim tim 1 stilski markirana, dolazimo do zakljucka da je u
lirskoj narodnoj poeziji prisutno ucestalo koriS¢enje zamjenickih oblika kako
bi iskazi djelovali naglasenije, slikovitije i poeticnije.

Pridjevske zamjenice kakav, a, o, 1 takav, a, o, kojima se najcesce
upucuje na kakvocu nekog pojma, koji je upotrijebljen prije ili poslije njih,
posvjedocene su sinkopirane, u dijalekatskom obliku kaka, taka':

Je li kaka ta devojka?

Jest’ visoka , ka’ jelika,

A lijepa ka’ jabuka (Kad vode devojku);

U tom kolu Se¢er Maru

- Je li kaka i ta Mara?

Jeste tanka 1 visoka (Ljepotica);

Takog brata, kitna svata

Biran svate! (Tuzenje jedne Banjanke gredom).

18 M. Stanié, Uskoci, 211; D. VuSovié, Istocna Hercegovina, 55. U bjelopavlickom
govoru se mjesto zamjenice za kakvoéu kakav upotrebljava cesov (vidi: D. Cupié,
Bjelopavlici, 82). Suprotnost ve¢ini narodnih govora pokazuju govori Pastrovica i
starocrnogorski govori u kojima nema gubljenja medijalnog suglasnika v (vidi: M.
Jovanovié, Pastrovici, 367; M. Pesikan, SK-Lj, 171). Marko Miljanov, vladika Danilo
i Petar I pokazne zamjenice za kakvoc¢u upotrebljavaju iskljucivo u oblicima odredenog
vida i sa konsonantom v (vidi: R. GluSica, Marko Miljanov, 120; A. Mladenovi¢, Danilo,
143; B. Ostoji¢, Petar I, 147), dok se kod S. M. Ljubise i Nikole I javljaju i jedni i drugi
oblici (M. Tepavcevi¢, Ljubisa, 250; S. Nenezi¢, Nikola I, 171).
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U jeziku lirske narodne poezije pokazna zamjenica onaj upotrijebljena
je u dijalekatskoj formi oni."” Za nastanak istaknutog oblika Jovan Vukovi¢
kaze da je ovdje i analosko prema obliku koji®.

Mila majko, oni ¢u poceti (Dok je meni u zZivotu Jove).

Kao i pridjeve i ovu vrstu promjenljivih rijeci karakterise uglavnom
upotreba duzih (starijih) oblika?!:
Koj’jem ¢es se podiciti (Oblacenje nevjeste);
I svijeh nas obradovat’ (Nad deverom);
No se one s tijem sile (Za malim kéerima).

Upotreba i duzih i krac¢ih formi potvrdena je kod oblika prisvojnih
zamjenica. Oblici moga 1 mojega, tvoga 1 tvojega, svoga i svojega podjednako
su normativni. Kra¢i oblici su nastali tako Sto je prvo doslo do ispadanja
intervokalnog j, a potom do prilagodavanja vokala e vokalu o pod uticajem
procesa asimilacije, da bi na kraju dvostruko o dalo jedno dugo o. Koji ¢e oblik
biti upotrijebljen zavisi od potreba stiha. U naSem korpusu zamjenice moj i
svoj u zavisnim padezima upotrebljavane su i u duzim i u kra¢im formama
(moga/mojega i svogal/svojega), dok smo zamjenicu drugog lica jednine (fvoga)
zabiljezili samo u redukovanom obliku:

Prod’ se, divo, Jova moga (Koja j’ ono devojcica);

Ne budi mi Jova moga (Oj sokole);

Sto mi uze brata moga? (Sestra bezbratkinja za bratom);
Od delije sina moga (Za sinom utopljenikom);

U agana, u moga dragana (Uspomena);

19 Oblik oni karakteriSe crnogorske narodne govore (M. Stevanovié, Istocno-
crnogorski, 75; D. Cupié, Bjelopavlici, 82 ; M. Pizurica, Kolasin, 138; D. VuSovi¢,
Istocna Hercegovina, 55; L. Vujovi¢, Mrkovici, 173, 174; B. Mileti¢, Crmnica, 216, 217,
M. Pesikan, SK-Lj, 150; J. Vukovi¢, Piva i Drobnjaci, 61; M. Stani¢, Uskoci, 211). U
govoru Pastrovi¢a se ¢uju i knjizevna i dijalekatska forma navedene pokazne zamjenice,
mada su oblici sa finalnim vokalom —i¢es¢i (M. Jovanovié, Pastrovici, 365). 1 pisci sa
crnogorskog govornog upotrebljavaju isti oblik (B. Ostojié, Petar I, 147; A. Mladenovi¢,
Danilo, 142; R. GluSica, Marko Miljanov, 119; S. Nenezi¢, Nikola I, 170, 171). U jeziku
S. M. Ljubise evidentni su i dijalakatski i knjizevni oblici (M. Tepavcevic, Ljubisa, 248).

20D, Cupié, Bjelopavlici, 82. prema: J. Vukovi¢, Istorija, 38, 115.

21 U govorima Pive i Drobnjaka , kao i u starocrnogorskim, bjelopavlickim
i govorima okoline KolaSina isklju¢ivo su u upotrebi duzi oblici, dok se u uskockim,
istocnocrnogorskim i crmni¢kim govorima cuju obje varijante, ali su duzi oblici
dominantniji (vidi: J. Vukovié, Piva i Drobnjaci, 61; M. Pesikan, SK-Lj, 162; D. Cupic’,
Bjelopavlici, 28; M. Pizurica, Kolasin, 146; M. Stani¢, Uskoci, 220, 221; M. Stevanovi¢,
Istocnocrnogorski, 7, 79; B. Mileti¢, Crmnica, 204-205). Dosljedno meku promjenu
imaju mrkovicki govori (L. Vujovi¢, Mrkoviéi, ). Obije forme koriste Nikola Ii S. M.
Ljubisa (S. Nenezi¢, Nikola I, 178; M. Tepavcevi¢, Ljubisa, 253-269), dok se kod Marka
Miljanova dosljedno javljaju duZi oblici (R. Glusica, Marko Miljanov, 123).
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Oj sidi amo s ¢ardaka tvoga (Poljem se vije);

Mome zlatu nista ne udili (Spavaj deco);

Iz vjecnoga tvoga stana (Sestra za bratom);

Od zavidna roda tvoga (Tetka za sestricinom);

Tvoga vranca? Pojeli ga vuci (Zarok momka i devojke);
Prije tebe, nego baba tvoga (Ljuljala majka);

Ko to kune moga mila sina? (Blagoslov u kletvi);
Odalji se od moga ¢ardaka (Komar i muva);

Svi dilberi, a mojega nema (Svi dilberi, a mojega nema);
Moj ponove roda moga

Svog unuka (Za majkom);

Svaka sestra na svojega brata

Svaka draga na svojega vojna (Usamljena).

Kao i prethodno navedene zamjenice i prisvojna zamjenica 3. lica jednine
u zavisnim padezima ima dva lika. U naSem korpusu lokativ navedene zamjenice
je uglavnom u krac¢oj formi:

Ni lisici na njenu derdanu (Smijesno cudo).

Duzi oblik prisvojnih i odnosno-upitnih zamjenica odlika je jednog
dijela crnogorskih narodnih govora?, dok drugi dio govora, a, takode, i jezik
crnogorskih pisaca® naporedo koristi i jedne i druge forme.

Kao karakteristi¢no istiCemo i izostavljanje zamjenice uslovljeno
slogovnom strukturom, jer bi njenom upotrebom stih bio uvecan za jedan slog:

No evo ti od nas muka,

Fasisticka (nas) ¢uva ruka,

Zapleli nas lednom Zicom(Za strijeljanim).

Upotreba zamjenice jednog lica u funkciji zamjenice drugog lica
posvjedocena je u primjerima koji slijede:

Majka Maru dobro proklinjala:

- U jad tebe u manastir dala,

Ne bi li joj knjigu naucila,

Ne bi li joj dusu spomenula (Majka Maru u manastir dala).

U stihovima iz prvonavedene pjesme upotrijebljeno je 3. lice mjesto 1.
lica jednine.

Pokazna zamjenica ono, u stihovima koji slijede, ima funkciju
intenzifikatora, pa samim tim pojacava stilogenost i stavlja naglasak na sadrzaj:

2 M. Jovanovié, Pastrovici, 362; J. Vukovié, Piva i Drobnjaci, 59; L. Vujovic,
Mrkovici, 244.

3 D. Vusovié, Istocna Hercegovina, 55; M. PeSikan, SK-Lj, 154; R. Glusica,
Marko Miljanov, 62; B. Ostoji¢, Petar I, 95, 96; S. Nenezi¢, Nikola I, 93; M. Tepavcevic,
Ljubisa, 136, 137.

168



No mlada stoji za kolom

K’0 ono ovca za torom (Za kolom);

Soko $jedi te no gledi (O jabuko, zeleniko);
Ka’ no kad me njegovase (Za majkom);

DPe no vitez Sava pade (Za strijeljanim);
Sta je ono digni — spusti,

Sta je ono promicalo,

Sta je ono natezalo? (Baba tikve prodavala).

Zakljucak

U ovom radu kako smo imali prilike da vidimo izdvojene su najmarkiranije
morfoloske i stilistiCke odlike zamjenica. Paznja je posveéena oblickom
izjednaCavanju genitiva, akuzativa, dativa i lokativa jednine licnih zamjenica
prvog i drugog lica i povratne zamjenice svakog lica, zatim oblicima dativa i
akuzativa licnih zamjenica prvog i drugog lica mnozine, kao i obliku dativa
1 akuzativu jednine licne zamjenice 3. lica Zenskog roda. Registrovane su
zajednicke 1 diferencijalne odlike ove vrste rije¢i u poeziji koju smo istrazivali 1
u crnogorskoj govornoj i pisanoj tradiciji. Sve re¢eno ukazuje da su, i kad suu
pitanju zamjenice i njihove morfoloske osobenosti, presudno uticali zavicajni
govori na stvaraoce i prenosioce ove poezije, ali je u umjetnickom postupku
koris¢enjem bas ovakvih oblika, postignuta poeti¢nost i stilska markiranost.
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SPECIFICS OF THE PRONOUNS IN THE LANGUAGE
OF LYRICAL FOLK POETRY OF MONTENEGRO

Abstract:

The author emphasizes the most important characteristics of the pronouns in
the language of lyrical folk poetry of Montenegro in this work. The results of her own
research are observed in regard to situation in Montenegrin spoken and written tradition
(according to monographs and works in them), as well as in regard to contemporary
literary and linguistic standards. Simultaneously, common and differential characteristics
of Montenegrin lyrical folk poetry, vernaculars and the language of the writers creating in
the 19 Century will be observed.

Key words: pronouns, lyrical folk poetry of Montenegro, vernaculars, literary
tradition, contemporary literary and linguistic standards
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S. KOGALOVSKI

KA JEDNOSTAVNOSTI PREKO
OPSTOSTI I CJELOVITOSTI

U udzbenicima Algebre mogu se sresti zadaci sli¢ni sljede¢im:
Zadatak A. Uprostiti izraz:

Ja+1 1
aa+a+a o -a

Zadatak B. Izracunati vrijednost navedenog izraza za a=1,001.
Kvalitativno drugaciji karakter ima sljede¢a modifikacija zadataka A i

Zadatak C. IzraCunati vrijednost izraza:

J1,001+1 _ 1
1,0014/1,001 +1,001++/1,001 (1,001)> /1,001

s tacnoS¢u od 0,001.

Koris¢enje kalkulatora nece olakSati rjeSavanje zadatka C jer nije
apriori jasno s kojom ta¢noscu treba vrsiti racunske operacije da bi se dobila
traZzena tacnost rezultata. Tome treba dodati i ¢injenicu da je imenilac drugog
razlomka priblizno jednak nuli.

Jos je sadrzajniji ovaj zadatak:

Zadatak 1. [zracunati vrijednosti izraza:

41,001 +1 1

1,0014/1,001+1,001++/1,001 (1,001)*> —4/1,001"

10,002 +1 1

0,0024/0,002 + 0,002 ++/0,002 (0,002)> —,/0,002
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s ta¢noS¢u od 0,001.

Aritmeticki izrazi u zadatku 1 imaju istu strukturu, tj. formirani su
pomocu istog niza operacija. Ta lako uocljiva ¢injenica namece sljedece
pitanje: Kako iskoristiti uocenu istovjetnost da bi se zadatak rijesio sa Sto je
moguée manjim obimom racunanja?

Apstrahovanjem numerickih vrijednosti ,,atoma‘ od kojih su sastavljeni
izrazi u zadatku 1 (u prvom izrazu to je broj 1,001, a u drugom broj 0,002),
ili figurativno govoreci, pretvaranjem ,,atoma‘“ u ,,anoniman broj , navedeni
izrazi se transformisu u isti algebarski izraz:

Ja+1 1 O
aa+a+a a*-a’

koji predstavlja njihovu strukturu. Uo¢imo da je izraz (1) razmatran u
zadatku A. Na taj nacin zadatak A dobija ulogu komponente zadatka 1.

Apstrahovanjem forme ,,standardnog bloka* v a od kojeg je napravljen
izraz (1) dobija se racionalan izraz:

A+1 1
A+A4+4 A4 -4
kojim se izrazava struktura izraza (1). Posljednji izraz se transformise

uizraz A> —1. Slijedi da je izraz (1) identi¢ki jednak a-1. Prema tome taéne
vrijednosti prvog 1 drugog izraza u zadatku 1 jednake su redom 0.001 1-0,998.

2

Zadatak 2. [zracunati vrijednost izraza:
—_— . 3 3 . —_— 3 3
1-2 (17,33) N 17,3-(2 (17;3)) L17.3).
1+(17,3) 1+(17,3)

Apstrahovanjem numericke vrijednosti ,,atoma*“ 1,73 od kojeg je
formiran gornji izraz, taj izraz se transformise u algebarski izraz:

3 3
1-2a’° a2—a’) 3
(14‘613 J +( 1+a’ T
odnosno: 1-24° Y (2-d° 3 .
1+ad’ e 1+ad’ T

Apstrahovanjem forme ,,standardnog bloka“ a’ od kojeg je napravljen
posljednji izraz dobija se izraz:

3 3
1—2Aj 4 2—A4 ‘A
1+4 1+4
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koji je identicki jednak 1. Dakle i vrijednost brojevnog izraza u zadatku
2 jednaka je 1.

Sustina naCinarjeSavanjazadatka 1 ,,sakrivena®je formulacijom zadatka
koja ima Cisto tehnicki karakter. Sam pristup rjeSavanju zadatka sastoji se u
uocavanju strukture datog aritmeti¢kog izraza i njegovom transformacijom
u odgovarajuéi algebarski izraz. Taj izraz se koristi kao produktivni model
datog izraza, tj. kao model produktivnog nacina rjeSavanja zadataka.

Zadatak 3. [zracunati vrijednosti izraza:

JL4+4/0,96 +/1,4-10,96  |J1,4+0,96 —/1,4 /0,96
JL4+0.96 —\1,4-0,96  \1,4+./0,96 +4/1,4-J0,96

s ta¢noSc¢u od 0,001.
Apstrahovanjem numerickih vrijednosti ,,atoma“ (1,4 1 0,96) od kojih je
sastavljen razmatrani izraz dolazimo do algebarskog izraza:

Jassb +rab Nasb a5
Jarb—~a—b ~a+yb+avb

Apstrahovanjem forme ,standardnih blokova®“ a+ Jbia—+/b
posmatrani izraz se transformise u izraz:

JC+VD Je-b
Jc D oD

Apstrahovanjem forme ,,standardnih blokova‘* JC iVD izraz 2)

2

transformiSemo u izraz: E+F E-F
- . 4
E-F E+F )
4EF

Posljednji izraz je identicki jednak ———. Odavde nalazimo da je
E?—

polazni izraz jednak 2\/8 , pa se zadatak svodi na izraCunavanje broja J6 sa
ta¢noSc¢u od 0,001.

Proces rjeSavanja zadatka 3 sproveden je u tri koraka 1 u svakom
koraku vrSeno je odredeno apstrahovanje. Svaki od izraza (2), (3) 1 (4)
koji su uvedeni kao sredstvo analize polaznog izraza, kao odraz njegove
strukture, odnosno kao njegov model, bio je predmet analognih razmatranja.
Ta okolnost priprema ucenika na spoznaju viseslojnosti i viSestranosti opstih
matemati¢kih pojmova.

Radikalnije apstrahovanje moze ubrzati rjesavanje zadatka 3. Tako
na primjer od izraza (2) moZemo preci na izraz (3) ne u dva, ve¢ u jednom
koraku, ako kao ,,standardne blokove* uzmemo a++b 1 a—+/b.

Ako je izraz koji razmatramo veoma sloZen ili veoma glomazan tada ¢e
nas apstrahovanje vrijednosti relativno malih ,,standardnih blokova“ dovesti
do izraza koji nece biti mnogo pregledniji od izraza koji transformiSemo.
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Medutim ni koriS¢enje previse krupnih ,standardnih blokova®“ ne
omogucava uvijek da se u potrebnoj mjeri sagledaju specifi¢nosti strukture
razmatranog izraza. Ako na primjer u svojstvu ,,standardnog bloka“ uzmemo
¢itav izraz koji razmatramo onda ne¢emo dobiti niSta. A kako stvar stoji
u slucaju da kao standardni blok u izrazu (1) uzmemo prvi razlomak?

Posmatrajmo izraz:
o Nasdb +a b

\/a+\/_ Ja—b

Ako brojilac i imenilac pomnozimo s 1meniocem razlomak (5) se
transformise u: Jb

A=—"r——.
a—-~a*-b

Odavde za a=1,4 1 b=0,96 dobijamo da je:

Mmrﬁ

1,41 0,4

Prema tome vrijednost brojevnog izraza u zadatku 3 jednaka je

1 5
\/g——, odnosno —\/g.
Je6 6

Zadatak se svodi na izraCunavanje broja J6 sa tagnoséu od 0,001.

)

Zadatak 4. [zracunati vrijednosti izraza:

(\/— 4o, 001331+1] © 4f0,001331+,/0,11

0,11 +1 0,11-1

sa tacnoS¢u od 0,001.
Dati izraz je napravljen od ,,standardnih blokova“ (‘/ 0,111 {‘/ 0,001331.
Njegova struktura se moze predstaviti izrazom:

, B+1\' B+A
A - =
A+1 A -1

Na prvi pogled nije jasno kako gornji izraz svesti na prostiji oblik koji
bi osjetno olaksao izracunavanja vrijednosti datog izraza.

A otkuda nam uopSte uvjerenje da se svaki sloZeniji algebarski
izraz moze uprostiti? Ne moze se uvijek zbir veceg broja izraza zapisati u
jednostavnom obliku.

Ipak, primije¢ujemo da je 0,001331=(0,11)°, a to zna¢i da na
algebarski izraz previse uopsteno opisuje strukturu datog aritmetickog izraza.
Drugim rije¢ima algebarski izraz u nedovoljnoj mjeri odrazava specifi¢nost
strukture aritmetickog izraza pa prema tome on nije njegov produktivni model.
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Strukturu datog izraza jasnije mozemo sagledati pomocu sljedeceg
algebarskog izraza: LAZ o IJI yany

_ e ,
koji je identicki jednak -“{}fﬂll . Prertth fote vrijednost datog izraza je

—(1-3/0,11), pa se zadatak svodi na izraGunavanje broja /0,11 sa ta¢nosc¢u
od 0,001.

Razmatranje zadataka sli¢nih zadatku 4 omogucéava ucenicima da
shvate da proces usvajanja jezgrovitog uopsStavanja u sebi sadrzi proces
formiranja sposobnosti produktivnog konjugovanja opsteg i posebnog, proces
rada sa razli¢itim formama i sadrzajima posebnog, proces sticanja iskustva
u koriS¢enju jezgrovite generalizacije u razliitim situacijama, i na kraju
proces usavrSavanja procedure njegovog koriséenja To je proces koji generiSe
sadrzajnu sintezu- sintezu iskustva u kori$¢enju sadrzajnog uopstavanja.

Nikakav sistem predavanja matematike ne pruza mogucnost direktnog
kretanja od opsteg ka posebnom. Dostizanje i proSirivanje mogucnosti kretanja
od opsteg ka posebnom ostvaruje se posredstvom formiranja sadrzajne sinteze
na bazi viSestranog medudjelovanja opSteg sa specijalnim i posebnim.

Zadatak S. Izracunati:
199519951995° —199519951994-199519951996.

U zadatom izrazu figuriSu veliki tesko sagledivi brojevi. Koliko bi
trebao biti dug put do formiranja sposobnosti da se uopste misli o toliko
velikim brojevima i racionalno sa njima radi? Za takvo nesto trebalo bi preci
na pozicioni zapis koji pruza mogucnost da se na pregledan nacin zapiSu
ti brojevi. No 1 to bi bilo malo. U navedenom slucaju bilo bi veoma tesko
neposredno raditi sa takvim sistemom simbola i pored radikalnog skrac¢ivanja
koje bi on nosio. Neophodno je skra¢ivanje drugog nivoa. Tu moguénost
pruza algebarski sistem znakova. Struktura zadatog brojnog izraza se moze
predstaviti pomocu algebarskog izraza a’ —(a—1)(a+1) koji je identicki
jednak 1. Slijedi da je vrijednost zadatog brojevnog izraza jednaka 1.

Zadatak 6. Ispitati da li je vrijednost brojevnog izraza
c=2-25251252522° —3-25251252522% - 49491494913 +

3-25251252522-49491494913% — 49491494913°

a) pozitivan broj, b) prost broj.
Zapis izraza je sastavljen od blokova
a =25251252522 1 b =49491494913. Njegovu strukturu mozemo
predstaviti pomocu izraza
2a’ -3a’b+3ab’ -b’
odnosno
a’ +(a’ -3a’b+3ab’ —b’)=a’ +(a—b)’.
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Posljednji izraz se lako transformise na oblik
(2a—b)(a*> —ab+b*). (6)

Lako je provjeriti da je 2a>b S§to znaci da je prvi Cinilac u
proizvodu (6) pozitivan i drugi €inilac u tom proizvodu je pozitivan jer je
a’*—ab+b>=(a—b)’ +ab>0. Prema tome vrijednost zadatog izraza je
pozitivan broj.

Ispitajmo da li je vrijednost tog izraza prost broj. Neposredno rjesavanje
ovog zadatka dovelo bi do obimnih izra¢unavanja, narocito ako je vrijednost
zadatog izraza zaista prost broj. Obim izraCunavanja bitnije se ne bi smanjio
ni u slucaju kada je vrijednost izraza slozen broj kojem su prosti djelioci veliki
brojevi.

Da bismo utvrdili da li je neki broj prost ili slozen nije neophodno znati
sve njegove proste djelioce. Dovoljno je dokazati da se taj broj moZze zapisati
u obliku proizvoda dva ¢inioca veéa od 1. Ako se algebarski izraz kojim
je predstavljena struktura zadatog brojevnog izraza moze zapisati u obliku
proizvoda dva cinioca ¢ije su vrijednosti prirodni brojevi u slucaju kada
njegove promjenljive uzimaju vrijednosti u skupu prirodnih brojeva, onda je
vrijednost zadatog izraza slozen broj. Obratimo paznju na izraz (6) kojim je
predstavljena struktura zadatog brojevnog izraza. Ocigledno da je prvi ¢inilac
2a-b veéi od 1. Ako dokazemo da je i vrijednost drugog &inioca a” —ab +b’
veéa od 1 za sve vrijedosti a,b € N bi¢e dokazano da je vrijednost zadatog
izraza sloZen broj. Dokazimo da je a> —ab+b*> >1 zasve a,b e N. Kako je
b>aia,beN toje b* >ab, tj.b>—ab= b(a—b)>0.

Ako uzmemo u obzir da je b-a>11 a*> —ab +b*> > b*> — ab zakljutujemo
daje a’ —ab+b*> > 1. Dakle vrijednost zadatog izraza je sloZen broj.

Zadatak 7. Rijesiti jednacinu:

x—ﬂ2+¢§+x—%2—J§ 3

3

_ V5, J5
-5 s xis x5

Razmotrimo jednacinu opstijeg oblika:

\S)
[\
+

x—a x-b b a
+ = +

b a x-a x-b
tj. zanemarimo da je a:\3/2+\/§ ib=32-+/5. Ta jednacina je
xX—a x—b

napravljena od ,,standardnih blokova* U = 1V = na ovaj nacin:

U+V:i+l,
odnosno: u v
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vy =Yt

Odavde dobijamo jednacinu:

LI—LJ(U+ V)=0.
Izjednacavajué¢i s nulom prwi citita dobijamo jednacinu (x-a)(x-b)-

ab=0 ¢ija su rjesenja 0 i a+b. Izjednacavajuci s nulom drugi ¢inilac nalazimo
2 2

da je ,a+b#0, treCe rjeSenje zadate jednacine. U nasem slucaju je

a+b
zadovoljen uslov a+b¢0jerje%/2+\/§ +3/2—\/§ #0.

Dakle korijeni zadate jednacine su:

2 2
0,atb=32+5+2-v5i 2 ;b -

J2435) +32-5)
e5+i2-v5

a’+b*

Sada ¢emo dokazati da je a+b=11 5 =3. Kako je
a—+

(a+b) =a’ +b’+3ab(a+b) slijedi da je a+b rjeSenje jednaline
X’ =a’ +b’ +3abx. Uotimo daza a=2+/5 ib=2-+/5
vazi:
cf+H:Q+J§+2—J5:4iab:#Q+ng2—J§):—L
Dakle a+b je rjeSenje jednadine x° =4 —3x. Primijetimo da je funkcija
y=x" rastuéa, a funkcija y=4-3x opadajuéa. To zna¢i da je jednalina
x’ =4-3x nema drugih rjeSenja osim a+b. Medutim neposredno se
provjerava da je i broj 1 rjeSenje iste jednacine. Prema tome je a+b=1. Dalje

je: &+ b

a+b

=a’+b*=(a+b)’ —2ab=1+2=3.
Prema tome rjesenja polazne jednacine su 0, 11 3.

Zadatak 8. Rijesiti sistem jednacina:

5x°+2y° +22° +2u’ +3x°y —dxz’ +2y°z =32 + zu’ =10,
2x° +5y° +22° +2u’ +3x°y —dxz’ +2y°z =32 + zu’ =10,
2x° +2y3 +52° +2u° +3)c2y—4xz2 —i—2y22—3z3 +zu® =10,
2x° +2y3 +22° +5u° +3x2y—4xz2 +2yzz—3z3 +zu’ =10.
Lijeve strane jednacina zadatog sistema imaju zajednicki blok sabiraka

A=3xy—4xz° +2y°z-32" + zu’.
Zato se taj sistem moze zapisati u obliku:
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5542y +22° +2u’ + 4=10,
2x° +5y° +22° +2u’ + 4 =10,
2%’ +2y° +52° +2u° + 4=10,
odnosno u obliku:| 5,3 +2y° 4222 +5u° + 4=10,
5% +2y° +22° +2u’ = B,
2%’ +5y° +22° +2u’ = B,
2%’ +2y° +52° +2u’ = B,
2%’ +2y° +22° +5u° = B,

gdje je B=10-4. Posljednji sistem se takode moze pojednostaviti:

3x’+C =B,
3y’ +C =B,
32°+C=B,
3v’ +C =B,

gdje jeC =2x" +5y° +22° + 2u’. Prema tome je:

3x’ =D,
3y’ =D,
32°=D,
v =D,

gdje je D=B-C. 1z posljednjeg sistema slijedi da je
x’ =y’ =2’ =V’ tj. x = y = z =v. Tada iz prve jednacine polaznog sistema
nalazimo da je:
5x° 42X +2x° +2x° +3x° —4x° +2x° =3x’ +x° =10,

odnosno 10x° =10. Prema tome sistem ima jedinstveno rjesenje
x=y=z=v=1I.

Zadatak 9. Sta je vece:
2-(1,00000011)'"* —(1,00000011)***
ili
2-(1,00000012)'"* —(1,00000012)** ?
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Nikakav pristup rjeSavanju ovog zadatka koji podrazumijeva bilo
kakva izracunavanja (Cak i1 uz koriS¢enje digitrona) nece dati rezultat.
Medutim zadatak se lako rjesava na sljede¢i nacin. Vrijednost prvog od
navedenih izraza jednaka je vrijednosti kvadratne funkcije y=2x-x u
tacki x, = (1,00000011)'"?, a vrijednost drugog vrijednosti iste funkcije u
tacki x, = (1,00000012)'"*. Nule navedene funkcije su 0 i 2. Desno od tacke
1 funkcija opada. Kako x, i x, pripadaju intervalu opadanja te funkcije i kako
jex, <x, to je vrijednost prvog od zadatih izraza vec¢a od vrijednosti drugog
izraza.

Isti zadatka se moze rijesiti i na drugaciji nac¢in. Neka oznake x, 1x,
imaju isto znacenje kao u prethodnom razmatranju.

Odnosizmeduizraza 2x, —x; i 2x, — X, jeistikaoiodnosizmeduizraza
1+2x, —x} i1+2x, —x2, odnosno izmedu izraza —(x, —1)* i —(x,—1)* .
Kakosu x, —1 i x, — I pozitivni brojevi, to je odnos izmedu (x, —1)* i (x, —1)
isti kao i odnos izmedu x, —11ix, —1, odnosno odnos izmedu x, ix,. Slijedi
da je odnos izmedu izraza 2x, —x; i 2x, —x, isti kao i odnos izmedu brojeva
—x, 1 —x,. Nakraju, kako je x, <x,,

tj. —x, > —x, toje vrijednost prvog od zadatih izraza veca od vrijednosti
drugog izraza.

Navedimo jedno jo$ jednostavnije rjeSenje. Odnos izmedu:

a=2x,—x; ib=2x,—x;

je isti kao i odnos izmedu a-b i 0. Kako je

a-b=2x—x=2x,+x; =2(x,—x,)— (x} —=x2) = 2(x, = x,)(2— (x, + x,)) > 0.

Odavde slijedi da je a>b.

Zadatak 10. Sta je vece:

(1,0001)** +3-(1,0001)*'° —4-(1,0001)"*,

ili

(1,0002)'* +3-(1,0002)'*® — 4-(1,0002)** ?

Vrijednost prvogizrazajednaka je vrijednosti funkcije y = x* +3x° —4x
za zax, = (1,0001)'", a drugog za x, =(1,0002)*. Navedena funkcija je
proizvod funkcija y=x i y=x"+3x—4. Rije¢ je o funkcijama rastuéim na
intervalu (1,+o0) koje na tom intervalu uzimaju pozitivne vrijednosti. To
znadi da i funkcija y = x’ +3x” —4x raste na intervalu (I,+o0), te prema
tome vecoj vrijednosti argumenta odgovara veca vrijednost funkcije. Sada se
postavlja pitanje koji je od brojeva x, = (1,0001)'* i x, = (1,0002)>* veéi. To
pitanje je lako rijesiti. Naime:

x, = (1,0001)'” = ((1,0001)*)** = (1,00020001)*.

Kako je 1,00020001>1,0002 to je x, > x,. Dakle vrijednost prvog

izraza u zadatku 10 je veca od vrijednosti drugog izraza.
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Zadatak 11. Naci sva rjeSenja sistema

tex(tg’x+acos' x—2)=0

; i Sini sin3i+sini =0,
na intervalu ‘:0, > } 5 ( 10 10)

: .3 X . X . o .
Jednacinu szn3w+smE:0 mozemo zapisati u  obliku

sini(sin2 Xy 1)=0. Posljednja jednaCina je ekvivalentna jednacini
sin % = 0. Slijedi da je zadati sistem jednacina ekvivalentan sistemu:
tgx(tg’x +acos* x—2)=0
sin%sin % =0.

Standardni pristup rjeSavanju ovog sistema jednaCina nailazi na
teskoée u vezi sa rjeSavanjem jednadine fg’x+acos' x —2=0 &ija je svrha
»prosijavanje* skupa rjesenja druge jednacCine sistema ,,kroz* skup rjesenja
prve jednacine. Zato ¢emo postupiti na drugaciji nacin. Neka je 4, skup
rjeSenja jednacine fgx =0, B, skup rjeSenja jednacine X

tg’x+acos' x—2=0, 4, skup rjeSenja jednatine sin—=01B,
skup rjeéen}éa jednacine 10

sin—=0. Tada je 4 U B, skup rjeSenja prve jednaline sistema, a
A4, UB, slllﬂ)p rjeSenja druge jednacine. Ako sa X oznafimo skup rjeSenja
polaznog sistema tada je:

X=(49B)N(4,UB,).

Kako je B, c 4, to je X =(4 UB)NA, Osim toga iz 4, C 4
slijedi da je 4, € 4 U B,. Prema tome je X =4, ={2n7r:n eZ}. Na taj

. : — C e . . X
nacin zadatak se svodi na odredivanje skupa rjesenja jednacine sm—o =0

na intervalu {O,%}. Dakle rjesenje naseg zadatka je x=0. Prevod zadatka 11

na skupovni jezik omoguéio nam je da izrazimo i transformiSemo njegovu
strukturu u vidu modela koji omogucava jednostavan put ka rjesenju.
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budemo ljudi. To je i moje nacelo. Ja sam imala sre¢e. Ve¢ deset godina
radim u moskovskoj srednjoj skoli ,,Fjodor Mihailovi¢ Dostojevski®, koristeci
etnokulturnu rusku komponentu obrazovanja. Cilj kori§¢enja pomenute
komponente je, prije svega, obrazovanje i1 vaspitanje licnosti koja u sebi
sjedinjava sve najbolje osobine ruskog covjeka: patriotizam, ljubav prema
Domovini, prirodnost i duhovnost. U toku rada u toj skoli postala sam svjesna
da je koris¢enje etnokulturne ruske komponente izvanredna mogucnost da se
ucenici temeljnije upoznaju sa bogatom istorijom ruske kulture i da nauce da
razvijaju i sti€u sposobnost da razne probleme posmatraju sa raznih strana. Ako,
na primjer, na ¢asovima ruskog jezika ucenici uce da pisu i Citaju slova, onda
se na casovima matematike uce simetricnom pisanju tih istih slova.

Na taj na¢in nama se pruza mogucnost da, koriste¢i etnokulturnu
komponentu, razvijemo paznju ucenika, sposobnost da vide (koji imaju oci
da ,,vide*) izvanredne produkte ljudske umjetnosti i da to koriste za stvaranje
sopstvenih remek-djela. Djeca se uce da stvaralacki prilaze ne samo izvrSavanju
domacih zadataka, nego i samostalnom sastavljanju zadataka i pitanja i odabiranju
ilustracija i materijala za izradu i odgovore. Oni tako postaju svjesni odgovornosti
pred svojim precima, uce da njihova dostignuca cijene i primjenjuju u Zivotu.
Nastavnici u Skolama treba da se trude da u ucenika ,,usade® Zelju da se bave
samorazvojem ljubavi i interesovanje za sve novo. NaSa Skola je sa produZenim
boravkom, zato nam je lakSe da ostvarujemo integraciju opsteg i dopunskog
obrazovanja. Uvjereni smo da je integracija put za rjeSavanje i vaspitnih
zadataka, jer ono Sto se ne uspije da se iskoristi na ¢asovima, moze se ostvariti
u toku druge polovine dana.

! Objavljeno u Prakticeskij zurnal za nastavnike i uprave skola, jun 2010.
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Zelim da iznesem konkretne primjere iz moje prakse koriséenja
integracionog prilaza i etnokulturne komponente na ¢asovima matematike.

1. U nastavi matematike u petom i Sestom razredu osnovne skole, ucenici
vole da

rjeSavaju Sifrovane zadatke, to jest zadatke sljedeceg tipa: Kako su se
zvali mjeseci u Staroj Rusiji?

Prilikom rjeSavanja takvih i slicnih zadataka otkrivaju se Siroke
mogucnosti za razvoj stvaralackog pristupa nastavi. Nakon $to ucenici rijeSe
dva-tri primjera, moze im se, slobodno, dati da sami sastavljaju analogne zadatke.
Moze se odabrati bilo koja tema: ime knjizevnog junaka, ili ruskog viteza,
prezime ruskog pjesnika, ili omiljenog pisca uopste. Postoji mnogo varijanti.
Broj primjera zavisi od toga $to namjeravate da radite sa tim primjerima. Ako
zelite da ih koristite na Casu, onda najvise Sest zadataka, a poslije nastave, u
produzenom boravki ili ku¢i, moze i viSe. Veliki broj sli¢nih zadataka sadrzan
je u zapazenom priru¢niku za matematiku J. J. Belenkove i J. A. Lebedincove:
»Zadaci za obuCavanje i razvoj ucenika“. U na$oj Skolskoj ,,metodickoj bazi*
nalazi se viSe od sto zadataka o svim matematickim temema, iz oblasti geometrije
i algebre. Sve su one povezane sa ruskom istorijom, literaturom i, uopste,
kulturom. Njegujuéi tolerantnost i uvazavanje drugih naroda, u zadacima
koristimo 1 djela pisaca drugih zemalja.

2. Ja, recimo, veoma volim temu “Funkcije”. Na prvom ¢asu objaSnjavamo
Sto je funkcionalna zavisnost 1 kako se moze izraziti. Ruski pjesnici, 1 pisci
uopste, takvu zavisnost izrazavali su slovima. I ucenici sa zadovoljstvom u
knjizevnim djelima traze tu zavisnost.

1 sto je jace sijao mjesec,

I §to je jace pjevao slavuj,
Ona je postajala sve bljeda,
Srce je kucalo sve bolnije.

A.A. Fet.
Ja sam znao da mi,
Odvajajuci se od zemlje,
Postajemo ze$¢i 1 suroviji.

V. Visocki

Povezanost nastavnog i vannastavnog rada pomaze razvoju kod uc¢enika
komunikativnih navika koje su u zivotu veoma potrebne. Kada mi trazimo od
djece da izraze svoje miSljenje o ovom ili onom pitanju, mi kod njih razvijamo
veoma vaznu moralnu osobinu - odgovornost za svoje rijeci. Jer, od toga kako
¢e ucenik formulisati svoju misao, zavisi nesto veoma vazno - da li ¢e ga
shvatiti vr$njaci iz razreda.

Djeca uvijek sa entuzijazmom traze funkcionalne zavisnosti u poslovicama
i izrekama naroda citavog svijeta. Poslije Casova, u produzenom boravku
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uporedujemo poslovice, nalazimo u njima iste ili sli¢cne misli. Djeca sama
dolaze do zakljucka da se ljudi u raznim zemljama ne razlikuju tako mnogo
jedni od drugih.

Ucenici vole neobi¢ne zadatke. U petom razredu, recimo ,,na juris* idu
na takve zadatke:

1. Nadi rije¢i u kojima su sadrzani brojevi (naTRIjum,gruDVA)

2. Odgonetnuti, ili smisliti zagonetku tipa:

Pronadi rije¢i u kojima ima STO jednakih slova (STOlice,
preSTOlonasljednik, STOlar...)

U kojim rije¢ima ima STO jednakih zivotinja (STOnoga...)

3. Sastavi zagonetku sa skrivenim brojevima.

Interesantni su i brojni zadaci na sastavljanju kriptograma, za Cije
rjeSavanje treba poznavati matemati¢ke termine. Ukljucujuci termine u klju¢
za odgonetanje kriptograma, mi imamo moguénost da bez napora u djecje
glavice ,,usadimo‘ odredenja, termine, teoreme.

Djeci se dopadaju zadaci sa istorijskim sadrzajem, od kojih jedan dio
uzimamo iz knjige ,,Stranice ruske istorije na ¢asovima matematike* ¢iji su
autori S. S.1B. S. Perli. Uz pomo¢ te knjige ucenike je lako nauciti da sastavljaju
zadatke koriste¢i interesantne fragmente iz istorije prilikom davanja usmenih i
pismenih odgovora iz drugih predmeta, na drugim ¢asovima. Ve¢ imamo veliki
broj zadataka koje su sastavili u¢enici samostalno.

A primjer: RijeSivsi zadatak na izraCunavanju povrsine Pskova, Velikog
Novgoroda, Donjeg Novgoroda, od ucenika je trazeno da sastave suprotni
zadatak. Najmotivisaniji u€enici sastavljaju analogne zadatke prema poznatim
veli¢inama raznih gradova, trgova i unutra$njih gradevina. Neophodne podatke
za proracune oni nalaze u raznim izvorima: Priru¢nicima, imenicima, Internetu. ..

Pored toga moguce je davati zadatke iz opSterazvojnog plana. Na primjer,
poslije rjesenja zadatka o Sirini pustare zapadno od Kremlja (u vrijeme Ivana
IIT) u€enici sa velikim zadovoljstvom traze podatke o tome Sta danas predstavlja
taj prostor.

Mnogo zadataka sastavljeno je na osnovu hronologije dogadaja u nasoj
zemlji uz rastavljanje viSeznacnog broja po stepenima (zapis brojeva u vidu 1000
a+ 100b + 10 c+ D). Pri tom se mogu iskoristiti datumi najvaznijih dogadajau
na$oj zemlji, datumi zivota pjesnika, i uopste, pisaca, a mogu se uzeti i datumi
koje djeca uce na Casovima istorije (na primjer, u petom razredu oni uce istoriju
Starog svijeta, i sastavljaju primjere koristeci istoriju Stare Grcke).

Najbogatiji istorijski materijal naSe zemlje moze se koristiti na ¢asovima
geometrije, kako prilikom objasnjavanja novog materijala, tako i prilikom
rjeSavanja zadataka. Prilikom planiranja nastavne grade, pravim tabelarni
pregled iz kojeg se vidi koji materijal i kada se moze koristiti na ¢asovima i u
produzenom boravku.
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Mi i nasi u€enici volimo da putujemo. Lutamo Moskvom, posjec¢ujemo
muzeje, putujemo u druge gradove. Sa svakog ,,pohoda“ donosimo veliki
broj fotografija kojima popunjavamo rezerve ociglednog materijala. Mnoge
fotografije ucenici rade sami, neke nalaze na Internetu. Ponekad ucenik dobija
pojedinacno zadatak, a ponekad su ukljuceni svi. Ucenici ponekad rade mini
prezentaciju svojih odgovora. Svi su svjesni da se ,,znanja gutaju dobro kada
se gutaju sa apetitom*. Casovi prolaze, kako oni kazu, u jednom dahu, ako se
nastava izvodi na netradicionalan nacin, na primjer u obliku okruglog stola.

Kori$éenje stvaralackih zadataka stimulise razmigljanje uéenika. Casovi
koriS¢enja savremenih tehnologija (na primjer stvaralacke radionice) uvijek
prolaze veoma dobro. Na zalost, na ¢asovima matematike je malo moguénosti
za obradu takvih lekcija.

Ne zelimo da ponavljamo, ali skole sa produzenim boravkom imaju
izvanrednu mogucnost da organizuju debate, rasprave i diskusije o temama o
kojima nijesu uspjeli da raspravljaju na redovnim ¢asovima.

Najbogatija tema za koriS¢enje etnokulturne komponente je, naravno,
simetrija. Polaze¢i od poznatih rije¢i Lava Nikolajevica Tolstoja: ,,Stojeci pred
crnom tablom i crtaju¢i na njoj kredom razne figure, odjednom sam bio zadivljen
mislju: Zasto je simetrija prijatna oku? I $to je to simetrija? To je urodeno
osjecanje odgovorio sam sam sebi. Na ¢emu je ono zasnovano?“Koriséenje
simetrije kad su u pitanju spomenici arhitekture, i na platnima ruskih umjetnika
uzbuduje mastu djece. IzuCavajuéi istoriju zivota ruskog naroda, ucenici su
sami lako nalazili primjere koris¢enja zakona simetrije, na primjer u Sarama na
sarafanu (ruska seljacka zenska haljina bez rukava) i na predmetima svakodnevne
upotrebe (fotografije su ucenici pronalazili samostalno).

Veliki interes kod ucenika izazivaju takozvani figurativni stihovi.
Akrostihovi su najpoznatiji figurativni stihovi. Cesto su to stihovi posvete.
Poslije price o Nikolaju Gumiljovu, ucenici su sami nasli njegovu pjesmu
posvecenu Ani Ahmatovoj. Bili su iznenadeni kad su saznali da je u ruskoj
poeziji pocetka dvadesetog vijeka bilo mnogo takvih pjesama. Na slajdovima
su usenici nasli sonete u formi akrostiha M. Kuzmina, i V. Brjusova. Veoma
odusevljava to Sto djeca sama pokuSavaju da pisu takva djela. U toku ljetnjeg
odmora tri u€enice su sakupile literaturu o poeziji i obecale da ¢e organizovati
veliku prezentaciju o temi ,,Simetrija u ruskoj poeziji‘.

U ruskoj literaturi postoji jo$ jedna tema vezana za simetriju - to su
takozvani palindromi - rijeci i fraze. Postoje Citave palindromske fraze. Za
palindrome su se interesovali mnogi pjesnici, na primjer G. Derzavin, V.
Hlebnikov. Uc¢enici su samostalno nasli mnogo primjera. U Hlebnikovoj poeziji
uSenici su pronasli ¢itavu pjesmu koja se moze smatrati palindromskom.

Stihovi napisani u obliku geometrijskih figura sre¢u se kod mnogih
pjesnika. I u drugim knjizevnim djelima zapaZza se neka simetrija. Takozvana
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simetrija likova, misljenje i situacija. U komediji ,,Nepunoljetnik® postoji
simetrija broja pozitivnih i negativnih junaka. Simetriju situacije ucenici su
sami otkrili u PuSkinovom romanu ,,Jevgenij Onjegin®. Onjegin, koji je odbacio
Tatjaninu ljubav, poslije nekoliko godina i sam je osjetio bol zbog odbacene
ljubavi.

Koriste¢i etnokulturnu komponentu moze se vaspitavati tako vazno
moralno svojstvo kao §to je odgovornost za rezultate svoga rada. Sve dodatne
radnje ne odlazu to $to je ucenik duzan da savlada radi polaganja ispita iz
matematike. Zbog toga mi u¢imo djecu da planiraju svoj radni dan i da snosi
odgovornost za neispunjeni plan. Cesto djeci govorim o odgovornosti, jer
smatram da bez te moralne osobine nema slobodnog i sre¢nog ¢ovjeka. Tema
mnogih razgovora sa u¢enicima je kako vaspitati kod njih moralna svojstva. To
su dugi i teski razgovori, ali ako imaju pravilan pristup, djeca sa zadovoljstvom
ucestvuju u njima.

Koris¢enje etnokulturne ruske komponente daje mnogo materijala za
obrazovanje, vaspitanje i samorazvoj, ne samo ucenika, nego i nastavnika.
Nastavna grada, obogacena etnokulturnom komponentom, omogucava uc¢enicima
da proucavaju djela narodnog stvaralastva razli¢itih zanrova i vremena, da
se upoznaju sa istaknutim predstavnicima ruske nauke, da ocijene doprinos
Rusije svjetskoj kulturi, da shvate uzajamno djelovanje kultura raznih zemalja i
naroda. Svima je poznato da moralni razvoj li¢nosti u¢enika proizilazi u procesu
predmetno-prakti¢ne nastave. A ta djelatnost je najbolja, najinteresantnija i
najplodotvornija ako se obavlja uz koris¢enje etnokulturne ruske komponente.
Mi predavaci, prikupljajuéi literaturu za pripremanje razgovora, obradujuci sa
ucenicima lekcije, sami dobijamo ne samo snage i1 hrabrosti nego i ,,hranu za
um i srce.

Radimo u rejonu Ljublino, u kojemu se nalazi izuzetno lijepi spomenik
arhitekture - okuénica Durasova. Odredujuci paralelne prave po slajdovima,
koje su uradila sama djeca, mi ne samo $to u¢imo geometriju, nego pomazemo
djeci da osjete ljepotu svog kraja. Kada u€enici shvate da je geometrija stvarno
neophodna u zivotu, izu¢avanje tog predmeta je mnogo interesantnije i lakse.
Ucenici utvrduju ne samo naviku da uce, nego i da istrazuju, analiziraju,
uporeduju, uopsStavaju, formuliSu zadatke i postavljaju pitanja. Na primjer,
uporedujuci order svete Ane i plan dvorca Durasova, u¢enici su sami zakljucili
da je taj spomenik bio sagraden po ugledu na orden.

Napominjemo da svi predavaci u nasoj Skoli koriste etnokulturnu
komponentu. Kao primjer navesc¢u kratak plan ¢asa o temi ,,Paralelne prave na
Moskovskoj okuénici®, koji je pripremio nastavnik matematike Voroncov. Cas
se izvodio u januaru ove godine u okviru medunarodnih Bozi¢nih svetkovina.
Sve etape Casa su izvedene uz koriS¢enje slajdova koje su odabrali nastavnici
izmedu onih koje su pripremili sami ucenici u okviru izrade domacih zadataka.
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1. Tip ¢asa: kombinovani.

2. Cilj ¢asa: formiranje prostornog geometrijskog misljenja kod ucenika.

3. Zadatak Casa:

a) Nauciti u¢enike da formuliSu odredenje paralelnih pravih u prostoru
1 da odreduju paralelnost pravih u prostoru i na povrsini.

b) Razvijati istrazivacke navike ucenika, umjesnost da uporeduju,
analiziraju, izdvajaju sustinska svojstva pojmova, da uopstavaju i zakljucuju.

¢) Njegovati i razvijati kod u¢enika pravilan i jasan odnos prema radu,
Siriti vidokrug.

4. Kratak opis toka Casa:

a) Organizacioni momenat,

b) Motivacija ucenika,

c) Istorijske informacije o okuénici, sa prezentacijom,

d) Aktualizacija znanja ucenika (podsje¢amo na odredenje paralelnih
pravih na povrsini)

5. Proucavanje nove grade (razmatranje slucajeva polozaja paralelnih
pravih u prostoru sa kojim se presjecaju i ukrstaju - sijeku)

6. Utvrdivanje - individualni samostalni rad - rijeSeni zadaci prema
gotovom crteZu.

7. Fizicka pauza.

8. Kontrola (frontalni odgovori na pitanja sa samoprovjeravanjem i
samoocjenjivanjem)

9. Zapisivanje domacih zadataka i uputstvo za njihovo rjeSavanje.

10. Sumiranje ¢itavog casa: $to su ucenici novo naucili i koje su navike
stekli?

11. Refleksija ¢asa: ocjena psiholockog samoosjecanja ucenika uz
pomo¢ tehnike.

Casovi ove vrste su zanimljivi, uéenici ih prate i u njima uéestvuju,
viSe paznje posvecuju odgovorima svojih vrinjaka, nego u toku standardnih
casova. Zbog toga ¢emo mi nastaviti da koristimo etnokulturnu komponentu,
mogucnosti Skole sa produzenim boravkom i svega drugog $to nam pomaze u
nasem tako interesantnom i omiljenom radu. Kad sam tek pocinjala da u nastavi
matematike koristim etnokulturnu komponentu, ¢inilo mi se da ne¢u uspjeti da
ucenicima dam neophodna znanja i navike, te da ih pripremim za ispit. Sada
vidim da nijesam bila u pravu. Zbog toga ¢u ovaj prilog zavrsiti frazom: ,,KO
HOCE - TRAZI MOGUCNOSTIL, KO NECE - TRAZI OPRAVDANJA®. A
moguénost da se ucenici zainteresuju, koristeéi istoriju i literaturu, moze se
naci uvijek.

Preveo s ruskog
Slavko S¢epanovi¢
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United Nations International Bureau
Educational, Scientificand -+  of Education
Cultural Organization °

ZAJEDNICA PRAKSE U RAZVOJU KURIKULUMA
(UNESCO-IBE):

ULOGA OCJENJIVANJA U RAZVOJU UCENICKIH
KOMPETENCIJA

Uvod

0d 2005. godine, Zajednica prakse u razvoju kurikuluma Medunarodnog
zavoda za obrazovanje UNESCO (UNESCO-IBE)' odrzava godisnje i-forume
na kljuéne teme u vezi sa razvojem kurikuluma, pruzajuc¢i tako clanovima
Zajednice prakse jedinstvenu priliku za interregionalni, mulitlingvalni 1 otvoreni
diskurs. Posljednjih godina, medu ¢lanovima Zajednice prakse vodene su
aktivne rasprave o pristupima zasnovanim na kompetencijama, inkluzivnom
obrazovanju i1 kurikulumima, kao i ulozi nastavnika, pod pokroviteljstvom
Medunarodnog zavoda za $kolstvo UNESCO i svjetskih vodecih eksperata.

[-forum 2010. godine odrZan je od 22. novembra do 10. decembra 2010.
g., u svijetlu znacajne i sporne teme ,,Uloga ocjenjivanja u razvoju ucenickih
kompetencija“. Ovaj forum posebno ima za cilj da olaksa izradu i razmjenu
srodnih dokumenata i materijala iz oblasti kurikuluma, kao i razmjenu razli¢itih
regionalnih i interregionalnih stavova.

Forum je organizovan oko diskusionog papira koji je ponudio nekoliko
pitanja za razmatranje. Takode, diskusije iz svake sedmice sazete su u sedmi¢nom
izvjestaju Zajednice prakse UNESCO-a.

! Zajednica prakse u razvoju kurikuluma je platforma na kojoj se pitanja promjene
kurikuluma mogu zajednicki raspravljati i implementirati u okviru holistickog pristupa
odredivanja i implementacije ciljeva Obrazovanja za sve (OzS). Uspostavljena je jula
2005.g. od strane ZP, u saradnji sa ekspertima za kurikulum iz razli¢itih regiona svijeta.
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Izvodi iz diskusionog papira:
Uloga ocjenjivanja u razvoju ucenickih kompetencija?

Braslavsky (1999) tvrdi da ¢e pojedinac u 21. vijeku morati da zakoraci
u nepoznato, da se suoc€i sa neizvjesnos¢u umjesto Sto bira izvjesnost, a da
bi sebe izgradio kao li¢nost, morace stalno da razvija svoje kompetencije 1
identitet. Edukatori Sirom svijeta primijetili su tu potrebu, i zabiljezeni su
napori za razvojem ucenickih kompetencija, kroz osavremenjavanje kurikuluma
1 promovisanje novih nastavnih praksi i materijala. Medutim, ono §to obi¢no
biva prevideno u ovom procesu je ocjenjivanje.

Koja je uloga ocjenjivanja u razvoju kompetencija? Da bi kompetencije
bile ocjenjive, treba da posmatramo dokaze sposobnosti ucenika da sami izaberu 1
kombinuju naucene procedure rjesavanja novih problema na odgovarajuéi nacin.
Ove diskusije stavljaju akcenat na neke od izazova i sugestija za otkrivanje i
uspostavljanje viSe modela ocjenjivanja, znacajnih za njegovanje kompetencija
1 intelektualne nezavisnosti.

I-forum Zajednice prakse UNESCO:
Uloga ocjenjivanja u razvoju ucenickih kompetencija,
UNESCO-IBE, 2010.

Baveci se pitanjem ocjenjivanja, treba imati u vidu da je to pitanje od
znacaja za teoriju komprehensivnog kurikuluma. Kako je to Boud (1995) vjesto
opisao “ucenici mogu da pobjegnu od uticaja loSeg poducavanja, ali ne mogu
da pobjegnu od uticaja loSeg ocjenjivanja”. On tvrdi kako ocjenjivanje Cesto
moze da ima veci uticaj na ucenje od didaktickog materijala. Crossouard
(2007) podsjec¢a kako odredena istrazivanja ukazuju na to da je ocjenjivanje
moc¢no sredstvo u oblikovanju identiteta pojedinaca, jer povratne informacije
iz skola kao afirmisanih drustvenih ustanova pomazu da se izgradi nase (ne)
samopouzdanje ili ojaca naSe (ne)razumijevanje socijalne inkluzije.

Pored toga, uticaj na prakse i inicijative ocjenjivanja odreden je kulturom,
politikom, ali i dokazima obrazovanja i njihovim vrijednostima. Black i Wilian
(2005) tvrde da te prakse umnogome zavise 1 od kulturnog konteksta drzave.

Otuda, zapocinjanje diskusija o ocjenjivanju i kompetencijama
podrazumijeva otvaranje debata koje su van domasaja tehnickih odluka na
nivou ministara obrazovanja. Parafraziraju¢i Perrenouda (1998), problem

2 H.Labate, Diskusioni papir: Uloga ocjenjivanja u razvoju ucenickih kompe-
tencija, Zajednica praksi UNESCO, 2010. Hugo Labate je ekspert iz oblasti razvoja
kurikuluma i planiranja obuke za profesionalce u obrazovanju. Danas radi kao free-lance
konsultant za nekoliko organizacija, ukljucujuéi latino-americke univerzitete, Zajednicu
prakse UNESCO, i UNICEF-Argentina.
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kod ocjenjivanja je “da li ono ima formativnu ili selektivnu (i potencijalno
isklju¢ivu) namjeru®, te “da li je ovo znacajno politicko ili tehnicko pitanje*.

Ocjenjivanje se obi¢no svodi na naturalizovanu vjezbu kurikuluma, a
njegovo mijenjanje je izazov za donosioce odluka.

Nastavnici i Sira zajednica podrzavaju implicitne teorije i pretpostavke o
tome $to podrazumijevamo pod ,,dobrim ocjenjivanjem®, dok su se ovi mentalni
modeli razvijali kroz istoriju, ¢ine¢i ideje ,,prirodnim® i otpornim na promjene.

Pajares (1992) tvrdi da su uvjerenja nastavnika proizvod njihovih iskustava
obrazovanja, isti¢u¢i da sli¢na vjerovanja mozemo naci i kod ucenika. Na
primjer, nastavnici (i ucenici) obi¢no vjeruju da je testiranje sli¢no autenticCnom
ocjenjivanju. Ali, teSko je mijenjati norme (i obic¢ajne prakse) koje postoje u
Skoli, posebno tamo gdje postoje mnogi takmicarski pritisci 1 praktikanti koji
pretenduju da sami rjesavaju probleme.

Ideja da je autenti¢no i formativno ocjenjivanje zasnovano na uc¢inku i
da se bavi modalitetima u¢enja kod ucenika, stilu i inteligenciji (Coil, 1996)
prili¢no je izazovna. Trendovi u inkluziji ne moraju uvijek da budu prihvaceni
ili dobrodosli tamo gdje ljudi nijesu navikli na izolovane sisteme ili gdje
se edukatori plase da primijene svoje sposobnosti prilikom suocavanja sa
razli¢itostima. Vladine agencije i organizacije civilnog drustva trebalo bi da
saraduju kako bi promovisale inkluzivno obrazovanje — ovo se ne odnosi
samo na edukatore, ve¢ 1 na agencije za zastupanje, porodice i zajednice,
profesionalne asocijacije, istrazivace, trenere za obuku nastavnika i provajdere
usluga. Neophodno je mobilisati misljenja u korist inkluzije, kako bi se rano
zapocelo sa procesom izgradnje konsenzusa. (ICE ref.dok. 2008).

Razlika se moZe napraviti izmedu praksi ocjenjivanja koje imaju za cilj
uporedivanje dva pojedinca i onih koje zahtijevaju prikupljanje dokaza i davanje
suda o stepenu i prirodi progresa u pravcu zahtjeva ucinka postavljenog u
jednom standardu (ocjenjivanje u odnosu na standard ili propisane kriterijume)
(Hagar et al 1994).

Prva vrsta (postavljeni standard) odnosi se na pretpostavku da ¢e uvijek
postojati jedan broj ucenika koji nece postizati uspjeh, bez obzira na kvalitet
poducavanja i razlicite pocetne osnove ucenika. Ocjenjivanje, pod teretom te
pretpostavke, pomaze da se u sistemu odrzi iskljucivanje ucenika iz obrazovanja.

Vidovi ocjenjivanja i razlicite skale ocjena primjeri su dispozitiva
kurikuluma utvrdenog socijalnim konvencijama. Ako drustvo ne razumije
novu politiku, ¢ak i dobronamjerna reforma ne moze da opstane.

Roditelji ucenika upravljaju informacijama proizaslim iz ocjenjivanja
na osnovu prikupljenih indikatora koji iskazuju rezultate njihove djece na
skali, u vidu broj€anih ili deskriptivnih ocjena. Ocjene sumiraju opsti sud
nastavnika 1, poSto nastavnici o¢ekuju da budu konsultovani ili izazvani zbog
ocjene svakog ucenika, oniulazu dosta vremena i energije kako bi obezbijedili
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dovoljno dokaza za davanje odredene ocjene (sumativna ocjena, ili ocjena radi
sticanja serifikata).

Formativno ocjenjivanje zahtijeva, umjesto prikupljanja dokaza o u¢inku
kod ucenika, radi transformisanja nastave u cilju zadovoljenja potreba ucenika,
prikupljanje dokaza o ucinku, kako bi se odlucilo gdje su u€enici u ucenju, u
kom pravcu se krecu, i kako najbolje da stignu do tog cilja. U tome smislu,
praktikovati formativno ocjenjivanje znaci posvetiti mu vrijeme i energiju
radi dobijanja povratnih informacija koje ¢e ucenicima biti od pomo¢i za dalje
ucenje. Medutim, Perrenoud (1998) smatra da je suprotnost izmedu sumativnog
i formativnog ocjenjivanja lazna dilema, a pitanje koje se u stvari postavlja je
kako primijeniti iste podatke u razli¢ite svrhe. Onamo gdje nijesu vec zastarjeli,
podaci se reinvestiraju u strategije poducavanja.

Ocjenjivanje se obi¢no odnosi na ono $to je lako za testiranje 1 ocjenjivanje.
Ta praksa u¢enicima Salje ,,skrivene poruke* o usvajanju pristupa ucenja korisnog
za polaganje ispita, ali ne i za postizanje dubljeg razumijevanja gradiva.

Neke forme ocjenjivanja, kao npr. testovi sa viSe ponudenih odgovora
ili sa kratkim odgovorima, odabrane su iz prakti¢nih razloga, npr. smatraju se
statisticki zdravim i stoga pravi¢nim i pouzdanim. Medutim, to ne mora da
znaci da su one validan dokaz ,.temeljnog” 1 odrZivog ucenja. Kompetencija,
kako tvrdi Scallone (2007), ne moze da se zakljuci iz testova sa vise ponudenih
odgovora ili kratkih odgovora. Kompetencija moze da bude prepoznata samo ako
pojedinci stvore konkretan proizvod kojim oni sami stvaraju odredenu strukturu.
»Proizvod* je genericki termin koji obuhvata pisane sastave, gimnasticke
vjezbe, muzicko izvodenje, govornu (usmenu) prezentaciju... Demonstracija
kompetencije je slozen fenomen, koji treba sagledati iz nekoliko uglova
(dimenzije, kriterijumi). Nastavnici treba da ocjenjuju pozitivne i negativne
strane postignutog ucinka i, viemenom, da prate napredak svakog pojedinca.
To namece dodatni problem: kako na koncizan nacin iskazati sud o sloZenijim
rezultatima na nacin koji ¢e biti ocjenjiv.

Ocjenjivanje kao mehanizam za utvrdivanje kvaliteta namece odredene
izazove praksama koje njeguju kompetencije 1 inkluziju.

Opsezna testiranja imaju prakti¢ne i simboli¢ne posljedice, od kojih su neke
od njih negativne, npr. isklju€ivanje odredenih ucenika iz daljeg obrazovanja,
negativno obiljezavanje nekih Skola kao ,,lo$ih”, ili tendencija nastavnika ka
»poducavanju u svrhu testiranja a ne poducavanja kurikuluma”, te pozitivne
posljedice, npr. demonstracija javne obaveze sa visokim o¢ekivanjima od svih
ucenika, ili kao podstrek za poboljSanje Skolskog okruzenja.

Kad rezultati testa imaju visok stepen uticaja na aktere obrazovanja,
ucenici ¢esto osjecaju potrebu da se bore na sve nacine kako bi postigli uspjeh,
Sto Cesto ne podrazumijeva i ucenje. Black i Wilian (2005) tvrde da u SAD-u,
primjenom Akta ,,Nijedno dijete nije izostavljeno®, ocijenjuje se da svaka Skola
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,ostvaruje dobar napredak na godisnjem nivou‘ u pravcu ostvarenja ciljeva onda
kada procenat uspjesnih u¢enika na godisnjim drzavnim testovima prevazilazi
zeljeni procenat na drzavnom nivou za tu godinu.

Neuspjeh da se postigne ,,adekvatan godiSnji napredak® ima ozbiljne
posljedice za skole i, kao rezultat, mnoge Skole i okruzi investiraju vrijeme i
novac u stvaranju sistema monitoringa onoga $to nastavnici poducavaju i onoga
Sto ucenici uce. Kako bi se obezbijedilo da nastavnici obuhvate predvideni
kurikulum, vecina okruga je izradila ,,priru¢nike za pracenje kurikuluma*
koji istiCu one stranice utvrdenog teksta koje bi trebalo prec¢i svake sedmice,
ponekad ¢ak 1 svakog dana.

Harlen (2005) tvrdi da se doslo do saznanja da primjena opseznih
testiranja uti¢e na one nastavnike koji se, prije svega, fokusiraju na sadrzaj
testova, na upravljanje redovnim pripremnim testovima, na obuku ucenika za
davanje odgovora na odredena pitanja ili tipove pitanja, ili usvajanje razlicitih
stilova poducavanja. Pod takvim uslovima, nastavnici slabo koriste formativno
ocjenjivanje kao podrsku procesu ucenja. Rezultat uticaja ovog ocjenjivanja
na postizanje prolaznosti na testovima je porast rezultata na testovima — dok
se koriste testovi za koje su ucenici poducavani. Ali takav porast u ocjenama
nije neophodno 1 porast u postignu¢ima.

U slucajevima kad zemlja ili drzava sprovode politiku standardizovanih
ispitivanja, postoji ucestali jaz izmedu agencija zaduzenih za izradu kurikuluma
1 nacionalnih ispita, kada svaka od agencija tezi za drugacijim ciljevima i
odgovara na razlicite logicke okvire (relevantnost kurikuluma nasuprot validnosti
ocjenjivanja).

Eksperti za kurikulum obi¢no zauzimaju jednostrani stav o ocjenjivanju kao
dijelu kurikuluma, istie se u mnogim preporukama koje se nalaze u materijalima
o praksi ocjenjivanja. Te preporuke obi¢no prihvataju konstruktivisti¢ku teoriju
ucenja koja zagovara ,,autenti¢no” ocjenjivanje zasnovano na postignutim
rezultatima, i koje je upotrebljivo u formativne svrhe. Medutim, teze je pronaci
sluajeve obrnutog, suprotnog toka informacija, kad kreatori kurikuluma
uspjesno koriste rezultate testova da bi pregledali i obnovili kurikulum, kao
1 primjere eksplicitnih politika ukljucivanja rezultata nacionalnog ispita u
proces poboljsanja dokumenata kurikuluma i nastavnih materijala. S druge
strane, standardizovani ispiti imaju velike, direktne uticaje na nastavnu praksu,
djelujudi u svojstvu ,,drugog kurikuluma*.

Ocjenjivanje u svrhu promovisanja sredstava za utvrdivanje kompetencija
slozenog ucinka ucenika predstavlja izazov, posebno za politike obuke nastavnika.

Forme ocjenjivanja rijetko se zasnivaju na monitoringu u¢inka u kvazi-
autenti¢nim sredinama i mogle bi, dakle, da budu daleko od obezbjedivanja
dokaza kompetencije.
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Mikro slucaj — Alzir: Ideje nastavnika o ocjenjivanju
zasnovanom na kompetencijama

Grupa nastavnika iz Alzira diskutovala je o sljedecoj situaciji: Cetiri ucenika
trebalo je da u pisanom tekstu dopune djelove koji nedostaju u dijalogu. Trebalo je da
procitaju tekst jednog od dva sagovornika i dopune drugog sagovornika na praznoj liniji
ostavljenoj za tu svrhu. Uéenici A,B,C,i D dali su sljedece odgovore:

*» Ucenik A je odgovorio te¢nim francuskim, bez pravopisnih gresaka, ali njegovi
odgovori nisu imali smisla u dopunjenim djelovima dijaloga.

» Ucenik B dao je odgovaraju¢e odgovore na fraze u dijalogu, koriste¢i dobro
strukturisane recenice, ali sa mnogo pravopisnih gresaka.

* Ucenik C takode je dobro odgovorio na date fraze, bez pravopisnih gresaka, ali
recenice nisu bile dobro formirane.

* Ucenica D nije napisala niSta na praznim linijama; umjesto toga, ona je ispod
linija sastavila kompletan tekst, gdje je sastavila Citav dijalog u indirektnom govoru,
koristec¢i veoma dobar francuski.

Kada su nastavnici upitani o ocjeni koju bi dali svakom od ¢etiri u¢enika, najvise
razlike u ocjenama bilo je prilikom ocjenjivanja ucenice D: neki od njih dali su joj ocjenu
0, drugi 10 (od mogucih 10), ali generalno, za u¢enicu D rezultati su bili ubjedljivo najnizi.
Medutim, kada su nastavnici upitani, “U kojeg ucenika biste imali najviSe povjerenja da
je on/ona spretan/a da uradi zadatak koji zahtijeva jezicko majstorstvo?*, svi su istakli
ucenicu D. Dakle, dali su najniZzu ocjenu najkompetentnijem uéeniku!

Izvor: Roegiers, X. (2005)

Primjer pokazuje da postoji jaz izmedu shvatanja kompetencije u Skolama
1 drustvu, jer prilikom ocjenjivanja u€inka, nastavnici bi pridavali ve¢i znacaj
ucenicima koji su radili ono $to im se kaze, nego stvarnim sposobnostima
ucenika.

Postojece prakse ocjenjivanja mogu, dakle, da dovedu do sljedece
kontradiktornosti: ucenici prolaze kroz osnovno skolovanje koje traje od 6 do
8 godina, ali kada se u svakodnevnom zivotu sretnu sa situacijom u kojoj treba
da koriste Citanje, pisanje ili brojeve, oni dozivljavaju neuspjeh, situaciju koju
ponekad zovemo ,,funkcionalna nepismenost*.

Nastavnici posjeduju razlicite stepene znanja i ekspertize za kreiranje
1 primjenu instrumenata ocjenjivanja i praksi koje bi mogle da im omoguce
implementaciju inkluzivnijih pristupa u sluc¢ajevima kada su ocjenjivanje
kompetencije uc¢enika, odgovornosti i cijene ovih praksi sporna pitanja.

Instrumenti za ocjenjivanje sloZenih rezultata ili zakljucci o stepenu
razvoja kompetencija mogu da se posmatraju iz dvije dodatne perspektive:
a) oblik i sadrzaj (rubrike, spisak, skale opisivanja) i b) vrste ishoda koje
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treba komunicirati (analiticki profil, globalni rezultati, ocjena). Kao rezultat,
instrumenti formativnog ocjenjivanja obuhvataju dugacak spisak strategija i
obrazaca za prikupljanje podataka. Neki od njih su dati u donjoj tabeli.

STRATEGIJE I PRAKSE BILJEZENJA OCJENJIVANJA

KOMPETENCIJA:
Tip ocjenjivanja Strategija Vodenje evidencije

Opservacije Grupni rad, rjeSavanje problema, | Anegdotske zabiljeske, spisak
centri za uéenje, ekskurzije, vjestina, biljeZenje kriterijuma,
greske, razvojne igre, price za fotografija, video/audio/digitalni
ucenje zapisi

Primjeri rada Sredstva individualnog rada: Portfolija (digitalna i na
mapiranje koncepta, crtezi, papiru) ucenicki profili, knjiga

spisak aktivnosti, pismeni zadaci, | zabiljeski, fajlovi
osvrti, vizuelna komunikacija,
ankete, izvjestaji

Ucinci Drame, debate, intervjui, opere, |BiljeZenje kriterijuma, rubrike,
poezija, pjesme, ples, panel vr$njacko ocjenjivanje i
diskusije samoocjenjivanje, deskriptivna

povratna informacija — verbalna
1 pisana

Proizvodi Modeli, murali, kolazi, pisani Biljezenje kriterijuma, rubrike,
projekti, projekti zajednice, vr$njacko ocjenjivanje
prezentacije, uputstvo za izradu |i samoocjenjivanje, deskriptivna
projekta, Power Point povratna informacija — verbalna

i pisana

Izvor: Moss & Godinho (2005)

Znanje, vjestine i neke kognitivne vjestine mogu da se ocjenjuju u
odredenim konkretnim situacijama, i da budu ocijenjene na jedan atomisti¢an
nadin, premu tvrdnjama Zonara i drugih eksperata (2009): kompetencija treba
da proizade iz ucenickih rezultata rjeSavanja problemati¢nih situacija, ili iz
rjeSavanja slozenih zadataka, koji ¢e od njih zahtijevati mobilisanje resursa.
Kako tvrdi Perrenoud (Perrenoud 1996, 1997, 1999), situacija ne mora da bude
neophodno izvanredna ili preteska, ali bi trebalo da ukljucuje kriticki osvrt, npr.
donosSenje odluke da li su uobi€ajena pravila primjenjiva ili ih treba napustiti
ili prilagoditi specificnom slu¢aju. Stoga, ocjenjivanje kompetencija ne smije
da duplicira tradicionalan model ocjenjivanja znanja; Skola bi vise trebalo da
praktikuje ocjenjivanje zasnovano na kontekstualnim situacijama.

195



U cilju pruzanja podrske nastavnicima (posebno novajlijama) u primjeni
mnogobrojnih opservacija rezultata uc¢enika i njihovih radova, jednostavni
kriterijumi ocjenjivanja zahtijevaju da budu napisani od strane nastavnika
u saradnji sa ekspertima, s posebnim akcentom na uslove rada nastavnika i
prakti¢ne aspekte upravljanja vriemenom i u¢ionicom.

Nastavnici veliki dio obuke primaju kroz inkluzivnu praksu tokom njihove
uobicajene pocetne obuke ili kratkih kurseva na radnom mjestu.

Koris¢enje situacija ocjenjivanja na jedan formativan nacin, u cilju
njegovanja ,,temeljnog” u€enja i sticanja kompetencija, moze da dovede u pitanje
postojece prakse poducavanja i ulogu nastavnika; neke od kompetencija mogle
bi, ¢ak, da se povezu sa timskim radom, $to otezava davanje individualnih ocjena.

Biraju¢i formativno ocjenjivanje, nastavnik/ca se stavlja u poziciju
partnera za ucenje, u odnosu na ucenike.

To podrazumijeva da nastavnik treba da upravlja situacijama u kojima je
on saradnik koji razmjenjuje iskustvo sa uc¢enicima (simetri¢an odnos moc¢i), i
ispituje svoju ulogu u onim situacijama u kojima je on sudija rezultata ucenika
(veoma asimetrican odnos mo¢i).

Kako bi prakse ocjenjivanja bile inkluzivnije, treba identifikovati nove
nacine rada i nove metode, u saradnji sa specijalnim edukatorima, psiholozima,
socijalnim radnicima i medicinskim stru¢njacima, koje bi bile prihvacene
od strane svih ucesnika. Medutim, najznacajniji partneri su njihove kolege,
roditelji 1 ucenici.

Izvodi iz sedmiénih izvjestaja: Pregled diskusija’

I sedmica

Prva sedmica: ,,Koji su aktuelni izazovi i vizije usavrSavanja
ocjenjivanja u vasem regionu, s tacke glediSta nastavnika, istrazivaca i
ostalih aktera u obrazovanju?“

,Evaluacija je u srcu naSih obrazovnih sistema...” Jo§ od prve sedmice
foruma, UNESCO-va grupa zajednice prakse iz Zapadne Afrike izdvojila je
ovu temu kao aktuelnu i centralnu za internet forum.

Tom prilikom, UNESCO zajednica prakse uputila je preporuku za razvoj
sistema ocjenjivanja Sirom regiona, kao instrumenta za ostvarenje vizija
razlicitih zemalja i trendova, u cilju razvoja ljudskog kapitala i promovisanja
selekcije. Stavise, u mnogim drzavama, ocjenjivanije je takode uskopovezano sa
monitoringom i menadZmentom u obrazovanju na svim nivoima, izrazavajuci
akademsko postignuce i kvalitet obrazovnog sistema.

Iz toga razloga, moze se primijetiti jasan interregionalni fokus na
ocjenjivanje u drzavnim obrazovnim reformama i razvoju.

3J. Brady, UNESCO-IBE, 2010.

196



Sa stanovista regiona, ocjenjivanje moze da se posmatra kao dio jednog
Sireg rastuceg trenda u Latinskoj Americi, koji ima za cilj promovisanje
kvalitetnog obrazovanja kao osnove i pokretacke snage nacionalnog razvoja.
U Evropi, kreiranje sistema odrzivog, formativnog ocjenjivanja je kljucna
strategija inkluzije svih ucenika, i postizanja sveobuhvatnog akademskog
uspjeha. U Africi, komprehesivniji sistem evaluacije predstavlja konkretno
rjeSenje u borbi sa Sirim socioekonomskim pitanjima.

Diskusije su, takode, pokazale da su mnogostrana i dinami¢na priroda
1 funkcije ocjenjivanja u mnogim drzavama danas mnogo bolje shvac¢ene. U
Spaniji i Irskoj, npr. ocjenjivanje je tradicionalno povezivano sa drzavnim
ispitima 1 mjerljivim rezultatima testiranja. U novije vrijeme, medutim, razvoj
prakse inkluzivnog ocjenjivanja javlja se kao klju¢na komponenta reforme.
I u Kini, reforma stavlja akcenat na sveukupni razvoj uc¢enika. U Meksiku i
Urugvaju, osmisljen je Citav niz novih vidova ocjenjivanja u svrhu mjerenja
akademskog uc¢inka kod ucenika i stvaranja samostalnih ucenika.

Istovremeno, ucesnici su se slozili da tradicionalni sumativni ispiti jos$
uvijek imaju pretjeranu tezinu u obrazovnom sistemu, i da u mnogim drzavama
postoji znacajan otpor prema inovaciji 1 reformi na svim nivoima obrazovnog
sistema, kako medu nastavnicima, trenerima za obuku nastavnika, tako 1 medu
donosiocima odluka i rukovodiocima.

Pored pitanja opSteg (ne)odobravanja, javljaju se sljedeci problemi:

1) Postoje¢i jaz izmedu velikih teorijskih diskusija i u¢ionicke prakse;

2) Nepostojanje istrazivanja o praksama inovativnog ocjenjivanja;

3) Potreba za odgovaraju¢om ravnotezom izmedu prioriteta, vjero-
dostojnosti, fleksibilnosti i pravi¢nosti, uprkos izazovima ocjenjivanja sloZzenih
kompetencija, kritickog razmisljanja ili koriS¢enja tehnika usmenog ocjenjivanja:

,,Cini se da je glavni izazov dana$njice vratiti zna¢aj ocjenjivanja u
obrazovne sisteme. Trenutno, prednost se daje formi (onome $to je ocjenjivo)
nad supstancom (onome §ta treba ocjeniti). Vjerodostojnost ima prioritet nad
relevantnoscu, a trebalo bi da bude obrnuto. (Nekoliko primjera): TeZe je ocijeniti
uc¢inak u€enika u slozenim situacijama; kao posljedica, ocjenjivanje se svodi na
individualne zadatke ili pitanja sa viSe izbora, koji ne ocjenjuju sveobuhvatne
ucenicke kompetencije, ve¢ se Cesto fokusiraju na individualnu i specifi¢cnu
dimenziju znanja; teSko je upravljati usmenim odgovorima ucenika, tako da
se ocjenjivanje, nacionalno i medunarodno, ponekad ekskluzivno fokusira na
pisane testove koji obezvreduju uc¢enje govornog jezika; zbog standardizovanih
testiranja (...), odgovori ucenika koji zahtijevaju ,,kriticku analizu® i ,,davanje
argumenata® viSe ne zauzimaju legitimno mjesto u okviru obrazovnih sistema,
a ponekad cak i1 nedostaju. X.Roegiers, BIEF.

4) Uloga ispita u skolama i Sirem drustvu, npr. kod ucenika, kod roditelja i
nastavnika, koji previse paznje poklanjaju testiranju rezultata testova i njihovom
pogresnom tumacenju;
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5) Opazena nepodudarnost izmedu ocjenjivanja u svrhu ucenja i
ocjenjivanja u svrhu ocjene, promovisanja i selekcije;

Razli¢iti u€esnici imaju razlicite potrebe. Centralni sukob je u stavovima
izmedu ocjenjivanja u svrhu ucenja i ocjenjivanja u svrhu selekcije. Prvi stav
ima za cilj da detaljno istrazi pozitivne strane i slabosti prilagodavanja kampanje
ucenja. Drugi stav se fokusira na osobine ocjenjivanja priznate od strane grupe
eksperata. Dva stava su rijetko identi¢na: izazov je u€initi ih kompatibilnim
— Keith Weller, UK.

6) Granica do koje ucenici sa posebnim potrebama bivaju efektivno
obuhvacent;

7) Nepostojanje/slaba obuka nastavnika za izradu strategija uvodenja
inovativnog ocjenjivanja u nastavi, koje uzimaju u obzir i vremenska ogranicenja
i odvojene nastavne discipline;

8) Nepostojanje zajednikog jezika i vizije ocjenjivanja koja bi obezbijedila
izradu metoda i sistema, shvacenih i prihvaéenih od strane svih;

9) Nepostojanje tehnickih ekspertskih timova za evaluaciju kurikuluma;

10) Potreba za adekvatnim priznavanjem ocjenjivanja u procesima reformi
nacionalnih kurikuluma.

Date su preporuke za prevazilazenje tih izazova. U vec€ini drzava, osigurati
solidnu obuku za nastavnike (u ocjenjivanju) na radnom mjestu i tokom
Skolovanja smatra se klju¢nim. Nastavnici treba da posjeduju znanja, vjestine 1
razumijevanje da bi izasli u susret svim ucenicima u procesu ocjenjivanja i blisko
saraduju sa kolegama, primjenjujuci obuhvatno posmatranje kurikuluma. Novi
pristupi mogu da obezbijede znacajne podatke, ali je, takode, veoma bitno da
nastavnici znaju kako da analiziraju nove forme ocjenjivanja i ukljuce ih u proces
poducavanja. U Limi, aktuelne inicijative imaju za cilj unapredenje razvoja alata
za ocjenjivanje kompetencija, u cilju povecanja repertoara teoretskih pristupa,
namijenjenih nastavnicima u svrhu usavrSavanja i razvijanja individualnih
instrumenata ocjenjivanja.

Takode, medusektorska, holisticka strategija obrazovne reforme dobila
je podrsku npr. u Burkina Fasu i Beninu, kroz uskladivanje i usaglasavanje
obrazovanja nastavnika, sadrzaja kurikuluma i evaluacije.

Kina veoma ohrabruje saradnju sa partnerima koji ne poticu iz sektora
obrazovanja.

Stalni problem SA kojim se srijecemo u vecini sistema ocjenjivanja je
nedostatak uskladenosti sa ciljevima ili kompetencijama kojima teze postojeci
kurikulumi. Vrlo Cesto, ocjenjivanje ne obuhvata naucene lekcije i ucenik postaje
zarobljen sadrzajima ocjenjivanja, kvalitetnijim od poducavanja i ucenja koji
se odvijaju u ucionici. - Gombila Pierre Claver Tapsoba, Burkina Faso.

Posmatrajuéi konkretne primjere, ucesnici foruma predstavili su informalne
tehnike ocjenjivanja kao nac¢ine pomoci nastavnicima i u¢enicima da saznaju
viSe o procesima ucenja i poducavanja, npr. Sta se ocekuje od ucenika da
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znaju i urade, kao i o meta-kognitivnim i neocjenjivim procesima koji stoje
iza ucenickog ucenja.

Na kraju, svi ucesnici su snazno podrzali znacaj komunikacije i uvjerenja
o vrijednostima 1 benefitima Citavog niza metoda ocjenjivanja, npr. kroz
zastupanje i izradu akcionog plana. Stvaranje konsenzusa i zajednicke vizije
o ulozi ocjenjivanja u promovisanju razvoja ucenickih vjestina smatraju se
glavnim sredstvima daljeg razvoja.

Uopstenije, tema koja je okarakterisala ove diskusije bila je da ,,razlicitost
ucenika koja danas postoji u u¢ionicama zahtijeva personalizovanu evaluaciju
koja se ne postize jednim ispitom*.

Druga sedmica: ,,Koje su posljedice metode ocjenjivanja zasnovane
na testiranju, na ocjenjivanje u procesima nastave/u¢enja i rezultate
ocjenjivanja u vaSem regionu?*

»Sve vise se javlja rastuca tendencija povecanja broja testova i ispita,
pod izgovorom da §to viSe mjerimo, vise u¢imo...*

S stanovisSta regiona, latino-americki stavovi dali su razlicite
odgovore. U Argentini 1 Urugvaju, rasprave su se vodile oko pretjeranog
pojednostavljenja nacionalnih ocjenjivanja i standarda, dok je u Cileu tema
rasprava bila kompetetivni sistemi kaznjavanja. U Peruu i Meksiku, nacionalno
ocjenjivanje sa informativnim ali nekaznjavaju¢im posljedicama pomaze
poboljsanju skola, posebno onih ¢iji su rezultati na testovima ispod prosjeka.
Bilo je rijeci o pristupima personalizovanih 1 nepersonalizovanih procedura, i
kombinacijama eksterne i interne evaluacije obrazovnih programa i kurikuluma.
U Peruu, to podrazumijeva jos i opseznu eksternu podrsku skoli, kao i kulturu
nekaznjavajuéeg ocjenjivanja, koja prihvata da je ,,ocjenjivanje zbog znanja i
saznanja o tome Sto treba da se uradi.*

U meduvremenu, u regionu Zajednica nezavisnih drZava, kao da raste
trend koji zagovara prihvatanje Sema nacionalnih ocjenjivanja, zasnovanih
velikim dijelom na centralizovanom procesu odlu¢ivanja. U slu¢aju Kazahstana
1 Bjelorusije, medutim, upozorava se na rizik mentaliteta ,,poducavanja za test™
1 didakti¢kih slabosti izolovanog testiranja, koji upotrebljavaju ograni¢ene
instrumente 1 metode ocjenjivanja.

Takode, diskusije su se vodile oko problema pretjeranog favorizovanja
obrazovnih standarda, posebno u onim sluc¢ajevima kada nacionalni standardi
nemaju jasno definisane odgovaraju¢e metodologije.

U Svajcarskoj i SAD-u rasprave su bile oko razli¢itih politika obrazovanja
1 razliCitih rezultata u vise federalnih drzava. U nekim drzavama, krajnji test
za osnovnu Skolu moze drasticno da uti¢e na buduée obrazovanje ucenika.

U SAD-u, kombinovanje $kolskih ocjena i ocjena sa prijemnih ispita
za upis na fakultete stavlja dodatni pritisak na u¢enike i uti¢e na buduci izbor
obrazovanja 1 mogucnosti stipendiranja. Treba imati u vidu da su, u takvom
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akademskom i finansijskom izbornom procesu, odredene drustvene grupe
sklone postizanju losijih rezultata.

Sli¢no tome, obrazovano i drustveno isklju¢ivanje siromasnijeg
stanovnistva kljuéni je izazov za Skotsku, gdje vlada trenutno revidira obrazovne
principe ocjenjivanja, favorizuju¢i prelazak na formativniji pristup ocjenjivanja.
Suprotno tome, Japan, nakon razo€aravajucih rezultata na PISA testiranju, sa
oprezom ponovo uvodi nacionalno standardizovano testiranje.

Medu svim tim nacionalnim iskustvima, pojavile su se neke klju¢ne tacke
konsenzusa oko izvodenja nastave, ukljucujuci:

1) Ometajuce uticaje na kurikulum, u kojima se nastavnici vise fokusiraju
na postizanje dobrih rezultata, umjesto na razvijanje kompetencija;

Studije su pokazale da su ocjenjivanje i poducavanje, ponekad mehanicko i
ponavljajuce, fokusirani na koncentrisanje uc¢enika na postizanje dobrih rezultata.

U ovom smislu, kurikulum je bio kompletno iskrivijen... Posljedice su
bile: neblagovremeno prilaganje dokaza o uspjehu, nepokrivanje sadrzaja
i nepostizanje ciljeva kurikuluma koji prevazilaze dokaze. Kurikulum je
minimiziran (...) - Abraham Magendzo, Cile.

Ocjenjivanje je pocelo da kontrolise Citav proces poducavanja u Skolama.
Nastavnici poducavaju gradivo koje treba ocijeniti (...). - Hafiz Muhammad
Igbal, Pakistan.

Nastavnici ve¢ duze vrijeme kritikuju drzavne “mjehur testove” (testove
sa mogucnoscu vise odgovora), koji ih primoravaju da poducavaju za testove
koji ne vrednuju ono Sto je stvarno bitno. - Nhienne Truong, SAD.

2) Uvodenje eksternog ocjenjivanja, kako bi se izvrSio pritisak na
nastavnike da poducavaju za polaganje testova koji, u stvari, ne mjere ono $to
je stvarno bitno za kurikulum,;

3) Nepostojanje veze izmedu obuke nastavnika i postavljenih nacionalnih
standarda;

4) Nedovoljna obuka nastavnika za primjenu instrumenata ocjenjivanja
1 planiranje ocjenjivanja u okviru strategija ucenja;

5) Vrijeme koje nastavnici posvete ocjenjivanju ucenika smatra se
vremenom izgubljenim za pripremanje za cas;

6) Nedostatak dodatnog honorara za prekovremene casove koje nastavnici
drze da bi ocijenili testove, Sto znaci da postoji opasnost od izuzimanja iz
nastave sloZenijih materijala za testove koji zahtijevaju dodatno vrijeme (npr.
eseji, usmeni testovi).

Pojam , kvalitetnog obrazovanja“ bio je jedna od glavnih tema diskusije.
Ocjenjivanje se smatra znac¢ajnim elementom poboljSanja kvaliteta obrazovanja
1 sredstvom ujedinjenog pristupa monitoringa rezultata u vise regiona. Neki
ucesnici foruma, medutim, smatraju da je sam pojam ,kvalitet pretjerano
pojednostavljen isveden na lako ocjenjiv. Zaista, mnogi akteri — iz porodi¢nog,
Skolskog 1 politickog okruzenja — izjednacavaju ,,kvalitetne rezultate* sa
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sistemima uporednog, numerickog ocjenjivanja, nasuprot kvalitativnijem
izvjeStavanju.

Vjeruje se da bi definicija kvaliteta mogla da se izdigne iznad ograni¢enog
shvatanja znanja koje bi moglo da bude oznaceno kao ,,lako* za testiranje:
,kvalitet je jo§ kompehensivniji (od onog mjerljivog testovima). Kvalitetna
Skola je ona koja, prije i iznad svega, obrazuje gradane®.

Sofisticiranije 1 formativnije ocjenjivanje trazi detaljnije mjerenje kritickog
razmisljanja i naprednih vjestina, analiziranje napretka tokom Skolske godine
ocjenjivanja, koji se fokusiraju na razlicitost, omogucavaju razvijanje ucenickih
kompetencija na jedan inkluzivniji na¢in.

Bitno je da poboljsanja formata ocjenjivanja stignu u ucionice kako bi
proces orijentacije ocjenjivanja mogao da se realizuje; ovo bi takode dovelo
do metodoloske promjene u poducavanju i akademskom formiranju. Jedan
od izazova je razmotriti stilove kognitivnog ucenja ili ucenja koje se bavi
razlic¢itos¢u, i tako kreirati inkluzivni kurikulum (...). Do danas, nastavnici
prilikom planiranja imenuju samo instrumente ocjenjivanja, odvojene od
strategija ucenja ucenika, bez kriterijuma planiranja ili indikatora. Imajuci u
vidu da je formativno ocjenjivanje kvalitativno i kvanitativno, i da se fokusira
na razlicitost, planiranje mora da postoji (...) — Lenjin Vilalobos, Cile.

U cilju razvijanja kulture formativnog ocjenjivanja, smatram da je
potrebno da se uvede praksa elaboracije, vrsnjacke revizije i upravijanja ili
analize rezultata postignutih primjenom ovih alata. U drugoj fazi, potrebno
je da rezultat implementacije formativnog ocjenjivanja utice na planiranje
kurikuluma. Stoga, kod nastavnika bi trebalo razvijati smisao efektivnosti
implementiranja formativnog ocjenjivanja. — Mauricio Munoz, Cile.

Dodatna pitanja proizasla iz diskusije: socijalni i edukativni efekti uc¢esca
na nacionalnim i medunarodnim testiranjima; uticaji politika rangiranja Skola;
orijentacija ka ocjenjivanju zasnovanom na standardima; drustveni znacaj
ocjena; granica do koje se ocjenjivanje odnosi na Stivo koje se smatra lakim za
testiranje i ocjenjivanje; odgovaraju¢i mehanizmi i akteri u razvijanju pozitivne
prakse u ocjenjivanju, modeli i kriterijumi; kurikulum i pristupi ocjenjivanja
prilagodeni manjinama.

Treéa sedmica: ,,Koja bi vrsta prakse ocjenjivanja mogla da igra
pozitivnu ulogu u razvijanju kompetencija kod u¢enika u vasem regionu?“

,,Ova tema (ocjenjivanje u svrhu promovisanja razvijanja kompetencija
kod uc¢enika), sloZzena usljed postojanja mnogobrojnih meduzavisnih faktora...
ipak je znacCajna, veoma potcijenjena i slabo pominjana. Tehnicka transformacija
ocjenjivanja i dalje je aktuelna...*

Uopste, diskusije su se fokusirale na prakti¢ne i tehnicke izazove revizije
1usavrSavanja ocjenjivanja radi promovisanja jednakosti 1 inkluzije, njegovanja
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»temeljnog® ucenja i razvijanja kompetencija kod ucenika, istovremeno postujuci
razli¢ite individualne ritmove postizanja odredenog standarda.

Sluze¢i kao osnova diskusijama, prezentovane su razlicite regionalne
situacije, i njihov uticaj na u¢enje. Uzmimo primjer Afrike, gdje ocjenjivanje
uzima oblik testova uz papir i olovku ili testova kopiranih sa table, koji se
smatraju nepouzdanim i ne sluze za testiranje razlicitih sposobnosti kod u¢enika.

U tome kontekstu, ocigledno je da nastavnici ne znaju kako da sastave
razliCite vrste testova u kojima ¢e biti zastupljeni razli€iti psihosocijalni faktori
1 sociologija uc¢ionice. U Latinskoj Americi, npr. nedostaje ocjenjivanje koje
bi pratilo rezultate primjene zivotnih vjeStina na kvaziautenti¢na okruzenja,
posebno na primarnom nivou, na kom su i najpotrebnije.

Tom prilikom je sastavljen jedan broj preporuka koji se odnosi na oblike
pozitivnog ocjenjivanja na nivou ucionice. Npr. u Limi, jako se preporucuje
upotreba dijagnostickih alata koji ocjenjuju potencijala ucenja i ocjenjivanja
odredenih razvojnih oblasti. Ti alati trebalo bi da se odnose 1 na neke kvalitativne
karakteristike psiholoskog procesa uc¢enickog ucenja i ,,imaju za cilj da odrede
tome koliko mozemo da nau¢imo, u kojim je oblastima/aspektima potrebna
podrska za prevazilazenje ograni¢enja i dr*.

Ono §to je trenutno znacajno je poducavanje komprehensivnih
kompetencija, evaluacija komprehensivnih kompetencija...(To zahtijeva)
usavrsavanje alata za ocjenjivanje kompetencije, povecanje repertoara teorija,
tako da nastavnici mogu da razvijaju instrumente koji ¢e moci da mjere
komprehensivne kompetencije. (Medutim,) ocjenjivanje kompetencija je nova
tema, dosta toga treba jos da se razjasni, definise, odredi, nauci, isproba. {(...)
Tehnicka transformacija ocjenjivanja je neizbjezno pitanje. Javlja se potreba
za rjesavanjem nekoliko problema:

(I) da se pojasni pojam koji se upotrebljava u obuci kompetencija;
da se razrijesi zabuna koja postoji izmedu pojmova ‘glavnih’, ‘kljucnih’
i ‘fundamentalnih’ kompetencija (Il) da se eliminise tendencija stvaranja
kompetencija primjenom tradicionalnih sumativnih testova ili ispita,
neformativnih, (...) (iii) da se povrati sklonost nekoriséenja rezultata izvjestaja
ocjenjivanja. — Natalia Mojorovich, Peru.

U Urugvaju su promovisane komplementarne formativne prakse
ocjenjivanja kao nacina produbljivanja boljeg shvatanja uc¢enickog uspjeha i
neuspjeha kod nastavnika. Jos jedna efektivna praksa ocjenjivanja odnosi se
na,,planiranje unaprijed®, gdje se posmatraju nacini i kompetencije evaluacije,
¢iju analizu treba izvrSiti prije organizovanja nastavnih aktivnosti.

U Irskoj, ukljucivanje uCenika u sam proces ocjenjivanja daje Sansu
ucenicima da ostvare prevlast nad samim u¢enjem. U meduvremenu, u Australiji
su identifikovane jos neke klju¢ne karakteristike pozitivne prakse ocjenjivanja,
npr: kvalitetno planiranje ocjenjivanja; angazovanje kreativnosti pojedinca;
pridavanje veceg znacaja ucenickom kontekstu; visoka oc¢ekivanja nastavnika;
njegovanje motivacije za u¢enjem. Na kraju, rije¢ je bilo o Priru¢niku za
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ocjenjivanje (npr. postojanje baze podataka sa preko 150 jedinstvenih resursa
za ocjenjivanje), koji se moze naci na onlajn portalu UNESCO 1 Evropske
agencije za razvoj i obrazovanju djece sa posebnim potrebama®.

Podrzavaju¢i taj vid prakse, upucena je poruka Sirom regiona o potrebi za
jasnim definisanjem i adekvatnim regulisanjem relevantnih konteksta razlic¢itih
formi ocjenjivanja u obuci nastavnika i kontinuiranom profesionalnom razvoju.

Stavise, pojednostavljeni uzorci instrumenata za ocjenjivanje doprinose
poboljsanju znanja, razumijevanja i vjestina kod nastavnika, dok bi nastavnici
trebalo da produ obuku u prilagodavanju ovih alata specificnim nastavnim
ciljevima i u€enicima.

Na institucionalnom nivou, upuceni su prijedlozi za sistematsko pracenje
reforme u oblasti ocjenjivanja na interregionalnom nivou, kao i temeljne reforme
u oblasti obuke nastavnika. Sli¢no, kurikulum, priru¢nici i vodici za podrsku i/
ili priru¢nici za ocjenjivanje trebalo bi, istovremeno, da budu kreirani od strane
interdisciplinarnog tima.

Na kraju, reafirmisanje zajedni¢kog osvrta na evaluciju, kao na proces
koji prati nastavnike i u¢enike, smatra se fundamentalnim u svim regionima.
Drugim rije¢ima, ,,primjenjujuéi praksu ocjenjivanja i pedagogiju uspjeha,
uspje¢emo u nasim nastojanjima za razvijanje uc¢enickih kompetencija.*

Jos neka od pitanja na forumu: Koji resursi trenutno postoje za pruzanje
podrske nastavnicima? Da li postoji rubrika o razliitim vrstama ocjenjivanja,
zabiljeZena zbog njene uspjesne primjene i sadrzaja? Da li se formati inovativnog
ocjenjivanja smatraju teskim za implementaciju, ili mi jednostavno nemamo
dovoljno iskustva i znanja o njima?

Moderator internet foruma je, sumirajuci, sastavio agendu oko izazova
obnavljanja ocjenjivanja u svrhu njegovanja razvoja ucenickih kompetencija
1 promovisanja dugoro¢ne ravnopravnosti i inkluzije: ,,Ovaj cilj znaci: za
istrazivace, razvoj znanja i ekspertske prakse u razvoju kvalitetnih instrumenata
ocjenjivanja i praksi; za nastavnike, poboljSanje njihovih kompetencija
ocjenjivanja kroz osmisljavanje situacija u kojima mogu da se posmatraju i
vrednuju kompetencije ucenika; za kreatore politika, informisanje drustva i
uvodenje promjena na nacin koji ¢e biti prihvatljiv svim akterima®.

Zakljucéci®

Diskusije sa i-foruma daju mnoge interesantne aspekte slozene i
mnogostrane prirode procesa ocjenjivanja. Tehnicka i konceptualna pitanja
izrade instrumenata nijesu manje znacajna od pretpostavke Sta se racuna pod
,,dobrim ocjenjivanjem”. Ona ukazuju na to da su sporovi oko ocjenjivanja radi
selekcije i ocjenjivanja radi promovisanja uc¢enja daleko od rjesenja.

4 http://www.inclusive-education-in-action.org/iea/index.php?menuid=25&reporeid=177/
> H.Labate, Pregled: Uloga ocjenjivanja u razvoju ucenickih kompetencija,
UNESCO-IBE, 2010.¢g.
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Ve¢i dio razmjene obuhvata informacije o specificnim kontekstima, koji
doprinose stvaranju medunarodne slike razli¢itih skala ocjenjivanja i odnosa
izmedu ocjenjivanja i drugih komponenti kurikuluma. Te razmjene doprinose
razvoju solidne osnove znanja kao podrske nacionalnim ekspertima u donosenju
odluka, uzimajuci pri tom u obzir njihovu funkcionalnost i nefunkcionalnost u
odredenim situacijama. Prema rije¢ima jednog od ucesnika,

(...) Obrazovni sistemi koji bi bili zasnovani na harmonizaciji obrazovnog
sadrzaja i na metodama poducavanja i ocjenjivanja grupe zemalja(...), dali
bi kratkorocno rjesSenje za prevazilaZenje socio-ekonomskih prepreka koje
sprecavaju razvoj buducih generacija. Ovakva strategija se oslanja na udruzene
akcije, na primjer, zajednicko osnivanje resursne banke dostupne svim zemljama
¢lanicama. - Gombila Pierre Claver Tapsoba, Burkina Faso.
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PREGLEDI, KOMENTARI, OSVRTI .






Ivan JOVOVIC!

OSVRT NA BARSKI GLAGOLJSKI
MISAL IZ 1893. GODINE

Crnogorsku hiljadugodis$nju povijesnicu, slozenu po svojoj civilizacijskoj
strukturi, uglavnom prepoznajemo po brojnim licnostima i obilju raznovrsnih
sukoba i ratova. Medutim, previSe proizvedene istorije na tako malom prostoru
manifestuje se u nemogucnosti njenog apsorbovanja kod znacajnog dijela
crnogorske populacije, u ¢ijoj kolektivnoj memoriji je mnogo prisutnija ona
dogadajna od kulturne istorije.

Jedan od mogucih razloga takvog stanja su neproduktivne institucije,
koje djeluju bez utvrdene nacionalne strategije u ovoj oblasti. Nasuprot
spomenutog procesa postoje vrijedni pojedinci i nevladine organizacije koje
svojim entuzijazmom i odgovornim odnosom prema kulturnoj bastini pokusavaju
nadomjestiti birokratizovano djelovanje crnogorskih institucija kulture. Najbolja
potvrda navedenog stava jeste luksuzno opremljeni reprint Barskog ili Par¢i¢evog
glagoljskog misala na staroslovenskom jeziku (Trece izdanje, Rim, 1905.) u
suizdavastvu NVO ,, Ivan Mazurani¢ “ i Fonda za manjine Crne Gore. Reprint
izdanje ima posebno znacenje, jer se radi o veoma rijetkoj knjizi, nedostupnoj
§iroj javnosti.

Iako je ratni¢ki mentalitet Crnogoraca trajna identifikaciona odrednica,
¢esto zaboravljamo 1 ostale segmente naSeg nacionalnog habitusa, poput brojnih
tragova materijalne i duhovne kulture nasih predaka. Kada je u pitanju pismenost
na slovenskom jeziku, akademik Pavle Mijovi¢ smatra da je autenticnost duha
crnogorskog covjeka najbolje ocitovana u ,, Ljetopisu popa Dukljanina “, ,,
Oktoihu ““ i ,, Gorskom vijencu “, gdje svako od navedenih djela nastaje na
onim istorijskim razdjelnicama koje su bile od presudnog znacaja za o€uvanje

' Mr.sc. Ivan Jovovi¢, dipl.iur
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identiteta crnogorskog naroda u svim fazama njegovog razvitka. Ujedno one
svjedoce da knjiga na crnogorskom prostoru nije bila incident kulture.?

Da bi spoznali druStvene okolnosti koje su uslovile nastanak Barskog
misala na glagoljici iz 1893. godine, neophodno je razmotriti najdublje slojeve
naSe duhovnosti, kako bi shvatili da povratak glagoljice krajem XIX vijeka
u Crnoj Gori nije bila neutemeljena projekcija crnogorskog knjaza 1 dijela
ondasnjeg hrvatskog katolickog episkopata. Prva od gore spomenutih knjiga,
Ljetopis popa Dukljanina nastala je u okrilju najstarije zive duhovne institucije
na crnogorskom tlu Dukljansko — barske nadbiskupije. U buli pape Klementa
IIT 1089. godine kojom je utemeljena nadbiskupska katedra u Baru, vidimo
da se pod crkvenom vla$¢u barskog nadbiskupa nalaze manastiri Latina, Grka
i Slovena.’ U doba Dukljanskog kraljevstva ova duhovna institucija zauzima
centralno mjesto u drustvenim procesima na ovom dijelu Balkana, zbog cega
je u u jednom trenutku prepoznata kao Primaria Sedes (Prvoprijestolnica)
hri$¢anstva cijelog slovenstva.* To je razlog §to su barski nadbiskupi jo$ u
XIIT stoljecu poceli da nose titulu archiepiscopus Sclaviniensis — prvi put
zabiljezene 1256. godine.’

Treba napomenuti da ni u Rimu ni u Carigradu nijesu blagonaklono gledali
na proces kulturne emancipacije juznoslovenskih naroda. Odluke Splitskog
sabora 925. godine nanijele su tezak udarac slovenskom bogosluzju, pobjedom
popova latinaSa nad glagoljasima. Knjizevnik Milo§ Crnjanski u tim saborskim
odlukama nalazi osnov budu¢ih nesporazuma medu juznoslovenskim narodima,
vidje¢i poraz popova glagoljasa kao neprovratnu izgubljenu nit povezivanja
katoli¢anstva i pravoslavlja.® Ipak u istorijskoj nauci preovladava misljenje da
u primorskim latinskim biskupijama juzno od Neretve nema tragova progona
slovenske liturgije.

Jo$ pocetkom X vijeka u basenu Skadarskog jezera postojale su slovenske
crkve u kojima se obavljala knjizevena i prepisivacka djelatnost pod uticajem
Ohrida i Rima. Slovenska literatura u Duklju dolazila je iz Ohrida (rasadnika
glagoljice), i prvenstveno se odnosila na biblijske tekstove, dok su djela
religiozne dogmatike dolazila iz Rima. Uostalom, pop Dukljanin, odnosno
nadbiskup Grgur barski kaze na pocetku ,, Ljetopisa ““ da ga preveo sa slovenskog
na latinski jezik, dok iz autorovog izlaganja zaklju¢ujemo da je bio upucen
u zivot i djelo slovenskih prosvetitelja sv.Cirila i Metoda.” Iako izvornik ,,
Ljetopisa popa Dukljanina “ nije sacuvan na slovenskom jeziku, dosadasnja

2 Mijovié P, Iz kulturne proslosti Bara, Bar, 1995, str. 134,

3 Rotkovié¢ R., Kraljevina Vojislavijevica XI i XII vijek, Podgorica, 1999., str. 48.
4 Tomanovi¢ L., Primas Serbiae, Zapisi, Podgorica, 1927, str. 350.

s Suflaj M., Srbi i Arbanasi, Beograd, 1925., str. 90.

¢ Crnjanski M., Sveti Sava, Beograd, 2011., str. 15. — 16.

" Rotkovi¢ R., op.cit., str. 359.

210



istrazivanja ukazuju da je latinska verzija prepisana sa glagoljskog predloska.?

Staroslovenski jezik je tokom srednjeg vijeka smtran za jedan od sakralnih
jezika pri katoli¢koj crkvi u Duklji/Zeti, s obzirom da je papa Inocent IV
1248. godine dao saglasnost barskoj nadbiskupji da latinska sluzba prevede
na staroslovenski jezik.’ Iako je slovenska liturgija do skorasnjih dana imala
dosta protivnika u katoli¢koj crkvi, ali i izvan nje, rimska kurija se nije protivila
slovenskom bogosluzenju u onim dijecezama u kojima je ono stolje¢ima bilo
utemeljeno, odnosno za ¢ijom su upotrebom postojale duhovne potrebe vjernika
i klera. Na to ukazuju i kodicili papa Benedikta XIV i Pia VI u drugoj polovini
XVIII vijeka, kojima se ponovo omogucéava upotreba slovenske liturgije u
barskoj nadbiskupiji, kao i u nekim drugim krajevima Dalmacije.'” Zato medu
crkvenim mobilijarom u primorskim zupama barske dijeceze nailazimo na
misale na slovenskom jeziku, o ¢emu svjedoci izvjestaj barskog nadbiskupa
Frana Borzija 1795. godine. Medutim, iz spomenutog izvjestaja ne doznajemo
je Kongregacija za Sirenje vjere u Rimu jo§ 1627. godine odobrila upotrebu
tih crkvenih knjiga na primorju za potrebe katolika slovenskog porijekla.'?
Slic¢an slucaj je i sa pastirskim pismom barskog nadbiskupa Marina Bicija
1610. godine, upucenim barskom kleru i vjernicima na slovenskom jeziku,
ali nepostojanje izvornika onemogucava konkretna saznanja o pismu kojim je
napisana ta poslanica.'?

Kod katoli¢kog klera i vjernika u barskoj dijecezi od X VII vijeka nailazimo
na sporadi¢nu upotrebu slovenskog jezika u sluzbenoj i privatnoj korespondenciji,
na latini¢nom 1 ¢irilicnom pismu, ali ne i na glagoljici. Medutim, ovdje ne
mozemo zauzeti konacan stav, s obzirom da srednjevjekovni arhiv barske
nadbiskupije uniSten za vrijeme turske uprave, od kaptolskog do samostanskih
1 zupnih arhiva. To je razlog da sva saznanja o ovoj duhovnoj instituciji do
druge polovine XVIII vijeka dobijamo posredno, koriste¢i prvenstveno arhive
Rima i Venecije, kao i arhive gradova duz isto¢nojadranske obale. Tako, na
primjer, sredinom XVIII vijeka susrije¢emo pobornike glagoljstva u zadarskoj
nadbiskupiji, ¢ije mjesto rodenja vezujemo za podrumijski kraj. Jedan od
popova glagoljasa je don Jure Jovi¢, roden u Gornjim Sestanima, a obavljao
je sluzbu u zupi Arbanasi nedaleko od Zadra. Drugi mnogo poznatiji glagoljas

8 Radoman A., O pismu izvornika hronike Kraljevstvo Slovena Popa Dukljanina,
Lingua Montenegrina, br.2, Institut za crnogorski jezik i jezokoslovlje ,, Vojislav Nik¢evi¢
“, Cetinje, 2008., str. 10. — 108.

° Boskovi¢ D., Stari Bar, Beograd, 1962, str. 270.

10" Antivari, Catholic Encyclopedia

1 Jovovi¢ 1., Naznake o slovenskom jeziku i pismu medu barskim katolicima do
Beckog dogovora, Lingua Montenegrina, br.7, Podgorica, 2011., str. 315.

12 Butorac P., Kulturna povijest grada Perasta, Perast, 1999., str. 252.

13 Bici M., IskuSenja na putu po crnogorskom primorju, Albaniji i Srbiji 1610
godine, Budva, 1985, str. 20.
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je Ivan Petani (Petanovi¢), roden u selu Briska u Krajini 1715. godine, koji
je kao djecak napustio svoj zavi¢aj. Bio je imenovan za Sibenskog biskupa,
ali kao glagoljas$ nije odgovarao latinaskom dijelu zadarskog nadbiskupskog
kaptola, pa je zbog intriga bio primoran da papi vrati oznake biskupske Casti.
Medutim, papa ga je ubrzo imenovao za rektora zavoda u Loretu (Italija),
najznacajnijem katolickom studijskom centru za bogoslove sa juZznoslovenskog
etnickog i jezi¢kog prostora.'*

Za vrijeme Otomanske uprave barska nadbiskupija je tesko devastirana u
duhovnom i1 materijalnom pogledu. Sve Skole pri crkvama i samostanima bile
su zatvorene. Obnavljanje prosvjetne djelatnosti katolicke crkve u Starom Baru
(naselje Gretva) vezujemo za 1845. godine, kada je otvorena konfesionalna Skola,
u kojoj su djeca poducavana pismenosti i vjeronauku na slovenskom jeziku.'?

Tek potpisivanjem Konkordata izmedu KnjaZevine Crne Gore i1 Svete
Stolice 1886. godine stvoreni su preduslovi za reafirmaciju barske nadbiskupije.
Koriste¢i povoljne spoljnopoliticke prilike poslije potpisivanja konkordata, knjaz
Nikola u dogovoru sa nadbiskupom Milinovi¢em i J.J.Strosmajerom nastoji da
isposluje saglasnost Svete Stolice oko upotrebe staroslovenskog liturgijskog
jezika u katolickoj crkvi u Crnoj Gori. U obrazloZenju svoga zahtjeva za
uvodenjem staroslovenskog jezika, knjaz Nikola isti¢e u svom pismu papi da
je on prvi slovenski vladar koji je sa Svetom Stolicom potpisao konkordat, pri
tome konstatujuc¢i da bi potpisani konkordat imao potpunu primjenu ako bi u
njegovoj drzavi Bozja sluzba bila na staroslovenskom jeziku.

U svom obrac¢anju papi knjaz Nikola evocira uspomene na istorijski
razvitak katolicke crkve na ovim prostorima, osobito u primjeni slovenske
liturgijske sluzbe, gdje spominje slovenske misionare sv.Cirila i Metoda, &ijom
je zaslugom slovenski jezik uvr§ten medu sakralne jezike. S tim u vezi on
napominje papi jednu znacajnu li¢nost iz crnogorske crkvene povijesti, barskog
nadbiskupa Andriju Zmajevica, koji je izmedu ostalog poznat po tome §to je
za njegovog pontifikata u barskoj arhidijecezi uveden staroslovenski jezik. Na
kraju svoga pisma papi on navodi da uvodenje staroslovenskog jezika ima 1
drzavnu 1 politi¢ku konotaciju, jer bi se taj nacin crnogorski podanici raznih
vjera priblizili jedni drugima, a ujedno katolici bi mogli na maternjem jeziku
razumjeti Bozju sluzbu.'

Uvodenje starosloveskog jezika u liturgijski obred katolicke crkve u
Crnoj Gori imalo je Sire crkveno-politicko znacenje, Sto zakljucujemo po
interesovanju velikih sila, ali i po novinskim ¢lancima u domacoj i inostranoj
Stampi. Narocito za ovo pitanje je bio zainteresovan hrvatski katolicki episkopat,

14 Krsti¢ K., Arbanisi u Zadru, Zadar, 1988., str. 57. Usp. Baranéi¢ M., Arbanasi i
etnojezicni identitet, Croatica et Slavica ladertina, Zadar, 2008., str., 563.

15 Perkoli¢ P., Skole u Baru u tursko vrijeme, Sveti Nikola (Katolicki list mladih),
Bar, jul, 2001., str. 11.

16 Petrovi¢ N., Djela (priredio Ratko Purovié¢), Podgorica, 2001., str. 940.
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bez Cijeg angazovanja teSko da bi se isposlovalo vracenje slovenske liturgije.
Upravo zbog tih §irih interesa, papskim kodicilom je Sveta Stolica 29.03.1887.
godine nakon vise vjekova ponovno odobrila upotrebu staroslovenskog jezika
u katoli¢koj crkvi u Crnoj Gori."”

Na zahtjev crnogoske vlade i hrvatskih intelektualaca, a za potrebe
crnogorskih katolika, Kongregacija za Sirenje vjere u Rimu je pristala odStampati
liturgijske knjige na gradanskoj ¢irilici, ali se ruska diplomatija suprostavila
toj odluci, vidje¢i u tome nove zakulisne radnje rimske kurije.'8

Istovremeno sa objelodanjivanjem papskog kodicila koji se odnosio na
upotrebu staroslovenskog jezika, becka vlada i njen poslanik pri Vatikanu, grof
Paar, preduzeli su korake kako bi pokrenuli papu da povuce ovu dozvolu. Ali
sve $to je austro-ugarska diplomatija mogla da postigne bilo je obecanje pape
Lava XIII da Crna Gora dobijenu koncesiju nikako ne prosiri na slovenska
podrucja Habzburske monarhije.

Austro-ugarski poslanik pri Vatikanu u jednoj studiji u prilicno
nediplomatskom vakabularom optuzuje Vatikan za politic¢ku kratkovidost,
pri tome, smatrajuci inicijatora, tj. glavnog krivca za realizaciju ove ideje
dakovackog biskupa J.J.Strosmajera. U stvari becka vlada je strahovala od
panslavisti¢kih snaga pri katoli¢koj crkvi u Ceskoj, Slovackoj i Hrvatskoj, jer
su se pribojavali da te snage ne zahtjevaju ona ista prava koja je Sveta Stolica
priznala Crnoj Gori.

Svakako da je ova odluka rimske kurije imala mnogo Sire okvire nego
Sto je to bila barska nadbiskupija, ali pojedini istoricari, u zahtjevu knjaza
Nikole vide i ¢isto lokalne interese za uvodenjem staroslovenske liturgije u
katolickoj crkvi u Crnoj Gori. Jedna od tih pretpostavki pociva na tvrdnji da
je crnogorski knjaz putem slovenskog bogosluzja htio postepeno da slavizira
Albance katolicke vjere. Medutim, vise je vjerovatno da je njegova glavna
ambicija bila da kod domacih katolika, kao i onih na juznoslovenskim prostorima
borbom za slovensku liturgiju stvori simpatije za sebe i crnogorsku dinastiju, i
da pokaZe da ¢e on kao eventualni vladar neke buduce juznoslovenske drzavne
formacije biti tolerantan i naklonjen pripadnicima rimske crkve."

Iako je papa Lav XIII svojim kodicilom 1887. godine rijesio pitanje oko
upotrebe staroslovenskog jezika u barskoj nadbiskupiji, pokazalo se da ovo
pitanje u potpunosti nije skinuto sa dnevnog reda, jer je postojao problem kojim
pismom (¢irilicom ili glagoljicom) treba Stampati staroslovenske crkvene knjige.
To je posluzilo kao osnov za bezrazlozno odugovlacenje Stampanja Misala,

'7 Dragic¢evi¢ R., Ugovor Svete Stolice sa Knjazevinom Crnom Gorom 1886,
Zapisi, XII, knjiga XXIV, 1940, str. 83. — 85.

18 Rastoder J. — Rastoder S., Dr Nikola Dobreci¢ nadbiskup barski i primas srpski,
Budva, 1990., str. 14.

19 Zoller M., O odnosima J.J. Strosmajera prema Crnoj Gori, Istorijski zapisi, 1-2,
Podgorica, 1978., str. 191.
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koje se proteglo na viSe godina. U pozadini je stajao austro — ugarski pritisak
na rimsku kuriju, $to je stvaralo nezadovoljstvo kod knjaza Nikole i nadbiskupa
Milinovié¢a. U jednom pismu od 26.12.1889. godine, biskup Strosmajer po ovom
pitanju savjetuje knjaza Nikolu na strpljenje, ukazuju¢i mu na bezrezervnu
lojalnost nadbiskupa Milinovi¢a. Na kraju spomenutog pisma, Strosmajer
crnogorskom knjazu saopStava stvarne razloge odugovlacenja Stampanja
Misala, rije¢ima koje bezmalo imaju prorocki karakter : “ Nesreci nasoj uzrok
je rascjepkanost, razdvojenost i rastrojnost nasa. Nasi neprijatelji o tomu rade,
da u rascjepkanosti uvjek slabi ostanemo. Najveca nam je pak nesreca Sto smo
mi sami u dusi rascjepkani i razdvojeni a nasi vjeciti neprijatelji iz svih sila
nastoje, da nam dusu i srce otruju i da nas jednoga od drugoga razdvoje. Vjera
nam je sveta s jedne to jest pravoslavne i s druge to jest katolicke, divna ona
s jedne i druge strane strane na ljubav i slogu opominje. Mi Slavjani na jugu
Bog sam znade kakvu ¢emo sudbinu docekati. Od dvoga jedno ili drugo: ostat
na vijeke razdvojeni, tako da nam je smrt i propast konacni udes, ili cemo svi
Sto nas je na balkanskom poluotoku zdruZiti se tako da nam je konacni udes
zZivot, sloboda, pobjeda i slava.”*

Nakon urgencije knjaza Nikole 1 nadbiskupa Milinovica, papa Lav XIII
je ostao na svojim ranijim stajaliStima, pa je posebnim kodicilom 15.03.1890.
godine odobrio Stampanje crkvenih knjiga glagoljicom za barsku nadbiskupiju.?!

Dozvolom papske kurije viSe nije bilo prepreka za Stampanje Misala, a
glavnu aktivnost na realizaciji ovog projekta je preuzeo nadbiskup Milinovic.
Iz njegovog pisma upu¢enom tadaSnjem ministru prosvjete i crkvenih poslova
Jovanu Pavlovic¢u saznajemo da se Milinovi¢ konsultovao oko izrade Misala
sa najvidenim hrvatskim naucnicina toga doba, i tom je prilikom ovlastio
Dragutina Antuna Parci¢a u stru¢no-organizacionim i tehni¢kim poslovima u
vezi pripremanja i Stampanja Misala. Prvobitna zamisao da se Misal Stampa
u Zagrebu bila je u potpunosti neostvariva, jer pobornici te ideje nijesu mogli
izboriti njeno ostvarenje. To je uticalo da se Stampanje Misala otegne do sredine
1893. godine.”? Primjerak Misala Stampanog u Rimu nadbiskup Milinovi¢ je
svecano urucio knjazu Nikoli, a kardinal Rampola je takode poslao primjerak
ministru spoljnih poslova, javljaju¢i mu da ¢e Stampanje Misala biti zavrSeno
do kraja godine, kada ¢e preostali tiraz poslati u barsku nadbiskupiju. Takode,
Milinovi¢ je s odobrenjem i blagoslovom pape Lava XIII poslao na poklon
1 jedan primjerak ruskom caru Aleksandru III posredstvom ruskog poslanika
na Cetinju.”

2 Iyani$evié¢ F., Simun Milinovi¢, Pugka prosvjeta, 11/1922, str. 79.

21 Zivkovié D., Neka razmisljanja oko publikovanja ,, Misala ** i bogosluzenja na
staroslovenskom jeziku, Glasnik cetinjskih muzeja, knjiga I, 1968, str. 76.

2 Nik¢&evi¢ M., Odsjaji kultura (Hrvatska i crnogorska kultura stolje¢ima), Zagreb,
2002., str. 80. — 82.

3 Vujovié D., Strosmajer i Crna Gora, ,, Pobjeda «, feljton 02. —15.07.1990.
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Medutim, prvu sluzbu na staroslovenskom jeziku u katoli¢koj crkvi u
Crnoj Gori trebalo je sacekati jo§ godinu i po dana, tj. do 01.01.1895. godine.
Bogosluzenje u katedrali u Starom Baru je ciljno odrzano na mlado ljeto i
datum svecane mise se poklapao sa godisnjicom oslobadanja Bara od Turaka.
U Glasu Crnogorca ovaj dogadaj je zabiljezen u ¢lanku pod naslovom “ Sa
barske svecanosti”. Na pocetku ovog novinskog ¢lanka prisutne su istorijske
reminiscencije u pogledu upotrebe staroslovenskog jezika, dok su najvece
zasluge pripisane knjazu Nikoli i nadbiskupu Milinovic¢u za realizaciju ovog
svetog cilja. Iz reportaze zaklju€ujemo da su drzava i crkva ozbiljno pristupile
organizaciji ove svecanosti. “ Ima vec Cetiri pet dana da se cine pripreme u
ovdasnjoj varosi za mnoge predstavnike iz svih krajeva nase mile domovine.
Nemilosrdna priroda na nase veselje se nije obazirala, nego svoje sile, kisu
i vjetar upotrebila — ali badava. Nas ministar predsjednik g.Vojvoda Bozo
Petrovi¢ i pored sve te prirodne nepogode, sa svojom svitom juce je prispio.
Ovdasnja varos bila je zastavama iskicena, a barska Arci-biskupija, zastavama
i raznim vjencevima od lovorike. U crkvi pri bogosluzenju, bilo je naroda od
sve tri vjeroispovjesti, da, koliko god sto je crkva prostrana, u njoj narod nije
mogao stati, nego je i avlija oko crkve dosta punana bila.” Po obavljenoj
misi, svecanost je nastavljena u nadbiskupskom dvoru, uz prisustvo najvisih
predstavnika politicke vlasti i delagacija crnogorskih gradova. Kraj teksta
posvecenog ovim svecanostima u Baru, izvjesta¢ Glasa Crnogorca zavrSava
sljede¢im rijecima : “ Ko god razumije ovog dogadaja svak ce reci : daj Boze da
se u covjecanstvu radaju i dugo Zive muzevi, koji su kao rimski Papa Lav X111
i crnogorski knjaz Nikola I, pa takvim duhovima Boze daj izvrsioca njihovih
poduzeéa, kao §to je danasnji barski prabiskup o.Simun Milinovic¢.”

Zbog strahovanja austro-ugarskih vlasti da bi Misa/ mogao biti prodavan
u slovenskim biskupijama HabzburSke monarhije, austro-ugarski poslanik
pri Vatikanu je otkupio skoro cjelokupni tiraz Misala, zbog ¢ega je samo
4-5 primjeraka poslato u Crnu Goru. Medutim, i da je u dovoljnom tirazu
dopremljen 1 pusten u Crnoj Gori Misal ne bi rijesio pitanje bogosluzenja na
staroslovenskom jeziku. Radi se o tome $to crnogorska katolicka provincija
nije imala dovoljno popova glagoljasa koji bi se njome sluzili. Jedino gdje je
primjenjivanja staroslovenska sluzba u Crnoj Gori bila barska crkvena opStina,
a jedini poznavac glagoljice medu klerom barske nadbiskupije bio je opat
Metod Radi¢.*

Ipak, glagoljanje u katolickoj crkvi u Crnoj Gori na razmedi XIX i
XX vijeka nije dalo nekog znacajnog rezultata, s obzirom da je u pitanju
bila lingvisti¢ka regresija u odnosu na nekadasnji srpsko — hrvatski jezik.
Staroslovesnki liturgijski jezik, koji je u srednjem vijeku Juznim Slovenima
bio jednako blizak i razumljiv, nije mogao naci jace uporiste u Sirim narodnim
masama, zbog izmijenjenih drustveno — politi¢kih okolnosti, pa otuda njegova

2 Zivkovié d., op.cit., str. 70.- 71.
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disfunkcionalnost u svakodnevnom zivotu. Zato Barski misal iz 1893. godine
mozemo oznaciti kao sociolingvisticki relikt davno minulih stolje¢a, mada, u
konacnici, i kao neuspjeli politicki projekat njegovih inicijatora. Uprkos tome,
Misal na glagoljici je trajna zaloga prijateljstva crnogorskog i hrvatskog naroda,
¢ije Stampanje je obogatilo zajednicku Cirilo-metodsku riznicu kulturnog blaga
ova dva naroda. Kako se priblizava stodvasetogodisnjica od njegovog prvog
izdanja, stvara se obaveza za dostojno obiljezavanje ovog jubileja, ne samo
unutar barske nadbiskupije, ve¢ i od strane referentnih institucija Crne Gore
i Hrvatske.
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[Ipernennu cTpyuHu pag
BACIIMTABE U ObPA3BOBABE
XXXVIL 4, 2012
VK 316.733

Cnobooan BAJIAR'

KAKO CE IPUJIATOAUTH PA3BOJY
A HE OKPEHYTH JIEBA ITPOLIJIOCTH

Peznme:

Ko cmo, oTkyna nomnasumo, kyna unemo? Kako ce mpuiarogutu pasBojy a He
okpeHyTH Jieha mponutoctn? Kako BpeaHoBaru uckyctBa? Y K0joj MjepH TpaauLuja U
CaBPEMEHOCT MOTY Ja NPU3HAjy WU J1a TpIe CyKoO Kao CBOj CAacTaBHH U JISTUTUMHHU
enement? IlITa cMO MM Ha OCHOBY CaBpeMEHHX Mjepuiia n3adpaiii U3 MPOILIOCTH Kao
BpHjenHO yuewma u namhema? Kako aHann3uparu KynTypHE IpETIOCTaBKe, IPEICTaBe O
CBHJETY U CBOM MjecTy y HbeMy... HakoH oAroBopa Ha Ta muTama, 0aBUMO ce pa3pasoM
KOHIIETITa TPUILTMLIUTHE BPHjEAHOCTH TPAAULH]je, CABPEMEHOCTH U NCKYCTaBa Ha OCHOBY
yera 3ay3UMaMo JINYHE CTaBOBE.

Kibyune pujeun: Tpanunuja, caBpeMeHOCT, HCKyCTBa, pa3Boj, HAy4YHe HHTETpalyje,
€BPOIICKH TOKOBH

YBon

[Tpupony ucrpaxuBama HeJOyMHULE H3Mel)y TpaauIHje U CaBpeMEHOCTH,
Tj. KaKo Ce MPUJIArOJUTH Pa3BOjy, a HE OKPEHYTH Jieha MpouuIocTy, Kao peHOMeHa
MOBE3aHUX Ca HApOAHUM CTBapajialliTBOM, MO)KEMO OTKPUTH y KOHTEKCTY
HCXOJUINITA U MOTIPHUINTA OMIITHX JIPYIITBEHO-€TUYKUX U €CTETCKUX CHUCTEMaA
BpHujenHocTH. [Ipuctyn T0j npobnemaruiii oTBapa MoryhHOCT opranu3zaiuje
mpolieca Cro3Haje UCXOAMIITA KOje Ce jaBjha y BpeMeHy OymyhHocTH y
ofipeheHOM COIMOKYNITYpHOM MuJbey. Jla Ou ce mpysknia moApIKa CIIoJbHUM
W YHYTpalIBUM OJIMKaMa cuTyupajyher mpobiema, moTpeGHO je OApennuTH
(yHKLIHMOHUCakhEe OHUX YMHUIIALA KOju oapelyjy JbyACKYy pa3HOBPCHOCT U
KyATypHe (hakTope Koje ca coOOM HOCH, a KOJU CY YCMjE€pEHHU Ka CBUJECTH O
COTICTBEHOM MJICHTUTETY M ayTeHTUYHOCTU. VICKyCTBO Hac y4u J1a Cy MHOTH
HOBH Joral)aju CIUYHU TPETXOHIM, IIITO HAM yKa3yje Ha MOTYhHOCT pa3Boja
U UCTPAKUBAA HOGUHE YHYTAP cmapune, Tj. Tpaauluje.

' Cnob6onan banah, crenr. [Ipenasau na BHICCOB Kukunnna.
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[Ipuctyn ToMe mpoOiieMy 3aCHUBA C€ Ha TE3U Jla je CABPEMEHOCT
UHUIIpaHa Myopouihy BpeMeHa 3a HaMa 1 pa3yMHjeBamby Ipolieca CTPYKTYpHOT
npeodpakaja orHoe cBHjeTa y Koju Tpeda mTo ay0sbe mpoHuhy, CBjeCHU HYKHE
MIPOMjEHE MOBE3aHe C BPEMEHOM M CaBPEMEHOCTH KOja CTBapa MOTITYHO HOBE
’KMBOTHE YCIJIOBE CarjlaCHO JAPYIITBEHUM OYCKUBambUMa. TEIIKo je 3aMUCITUTH
U3rpajby TEOPHJCKUX Mojelna (Kao U caM IojaM HapojHa KyJITypa) KOju He
NPU3HAjy BEOMa MIKUPOKO MOJbE MPOILINX U CAIAIIBUX KYJITYPHUX aKTHBHOCTH
KOjU OCJIMKABajy IPYIITBEHH )KUBOT JbyIU. Y IIWJbY jacHH]jer oapelhrBama cBoT
3Hadaja, pa3juke u3Mely Tpaauiuje U CaBpeMEHOCTH MHOTO Cy U3paskeHUje
aKO TIOCTABHMO THTAkE: y KOjOj MjepH TPAJHIIHja U CABPEMEHOCT, C 003UPOM
Ha ,,IPUPOJHY " TEKHIY Ka KOH3UCTCHTHOCTH U CAMOJIOBOJHHOCTH, MOTY J1a
NPU3HAJy WIN Ja TpIe CyKoO Kao CBOj CAaCTaBHU M JISTUTUMHU €JIEMEHT?
Otyna 1 BeJIMKY 3Hayaj TyMauerwa o0a 1nojma (Tpaauiuja i CaBpeMEHOCT) Jep
U3pakaBajy OJHOC YOBjeKa IIpeMa BpeMeHy U JIPyLITBY y KOjeM *HuBUMO. bpura
J1a ce TpaIulija U CAaBPEMEHOCT MPUKAXKY Y CBOM (DYHKIIHOHATHOM jeTUHCTBY,
0e3 cMeTmH 1 opeMehaja, Kao 1 HacTojame a ce ycarnace 0e3 cykooa, a cam
CYKOO MpuKake Kao HEMITO ,, IUCHYHKITMOHATTHO ™ — IPECTaBIbA]y CYIITHHCKE
KapaKTepUCTUKE O Pa3uiu u3Mel)y QOIKIOPHOT U aKTyeTHOT OKpYKEHa.
,»,BPEIHOCTH Ha KOjHMa jelHa W JIpyra Jajy IUIooBe — pa3nuuute cy. buhe
NOTPEOHO Pa3MHUCIHTHA O TOME Yy KOME je 3Hauermhy HUX0BAa KOH(PIUKTHOCT
ClIy4ajHa, TO jeCT UMBWIM3AIM]CKU ofpel)eHa, a y Kome 3Hauewy u3riena aa
je nemsoexHa (KomakoBcku, 1989: 18).

VY auckycujama o TpaaMIvjH U CABPEMEHOCTH MH Ca3HAjeMO O jJeTUHCTBY
CYNIPOTHOCTH, POAyOsbyjyhu uX, jadamMo HaIlle CTaBOBE U yBjepema Koja ce
OZIHOCE IIpeMa MpoOJIeMy H3HHUKIIOM y aKTYeITHOM TPeHYTKY. Kaj ce Ta Munubema,
CTaBOBH M yBjepema ariCoIyTHU3Y]y, MOUnkby Mel)ycoOHa onTyXKuBama, U TO
camo 300r ToTa, MTO MPOOIEM HUje MPOTYMaueH HUTH 00jalllibeH, KaJl HUjecy
npoHalene cBe nonupHe Tauke. be3 pasMmjeHe uckycraBa 0 pa3IHuUTOCTHMA,
(YKOpEemEHNX Y TPAUIIN]H 1 CABPEMEHOCTH KOje TPajy y IyXy BpeMeHa), TIpoIieC
yCIIOCTaBJbamba XapMOHHje n3Mel)y Tpaauimje u caBpeMEeHHUX TSHACHIIM]ja YUHH
ce noBpiHUM. Kpo3 npuiiarol)eHoCT CBEyKYITHOT Tparama 3a eJieMeHTHMA KOjH
JOTIPUHOCE Pa3BOjy U CTAOMITHOCTH, OTHOCHO YCIIOCTaBIbalby PABHOTEKE YHYTAP
cebe, Tpaauilfja U CaBPEMEHOCT OTKPUBAjy CBOjY BPHjEIHOCHY CTpaHy, CBOjY
YCMjE€pPeHOCT Ha O4yBambe TEMEJbHUX MPETIOCTABKH nocmojehee u mozyhee
Ka0 TEHEPUYKH OKBHPHH ITOjMOBH 32 TIOKPHBAKE 00IaCTH CTBapalalliTBa U3
€THOJIOTH]j€ ¥ aHTPOTIOJIOTH]je. YIIPaBo Yy TOM OHOCY (nocmojehee u moeyhee),
HAJIa3UMO TIPOCTOP 32 jeHY TUHAMUYKY H KPUTUYKO-XyMaHUCTUIKY TEOPHjY
Pa3IUYUTOCTH, ¥ KOjOj CYNMPOTHOCTH 3ay3MMajy MCTAaKHYTO MECTO, Kao
eMIMpHjcKa YhmbeHnIa umel)y ouysara ¢ jeqHe, U paszeoja ¢ Ipyre CTpaHe,
mtuTeht ayTEHTUYHOCT Y KOHTEKCTY CaBPEMEHOCTH, PETHOHAIHHX M ITIO0ATHUX
npomMjeHa. TakBa Teopuja ce He Ou caMo OaBWIIa MTUTAlUMa BE3aHUM 3a PA3IIUKe
U CBOJUM OOJIMLIMMA — OJJHOCHO O TOME KakKO M 3aIITO M30Mjajy Yy OKBHUPY
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HPOLIIOCTHU ¥ CaAAIbOCTH, T€ KaKO ce MOTY peryiucary — Beh O ce HCTO Tako
6aBuiia MoryhuM J1jeJIOTBOPHUM YTHIIAj€M Ha HIMPH IIJIaH pa3Boja Kao jeiaH o
CerMeHara pa3HOIMKOCTH. 3a Ty TEOPH]Y, TPOILIOCT ¥ CaJalmbocT (Hacsbehe n
CaBPEMEHOCT) JISTUTUMHH CY €THOJIOLIKO-aHTPOIOJIONIKY KyITYPHU OOJIHIH,
jacHo nepuHUCAaHU OPYIITBEHUM ITPOMjeHaMa, KOjy YHHE OCHOBY CaBPEMEHOT
ypehema uneHTuTeTa Kao yremesbuBada APYHITBEHOT HBOTA, Tj. CBOjCTBA
JpYIITBEHE 3ajeHHULIC.

3axBasbyjyhu miaypanusmy caBpeMeHOT, 0OJJHOC u3Mel)y HalmoHaHOT,
MOJIEpHOT U KJIACHUYHOI, HOBOT M CTapor, U3ryono je pUKCHY HCTOPU]CKY
KapaKTePUCTHUKY, Kao IITO je U TPATUIIMOHAIHO JIjeJI0 HACTAJI0 U3 dujanoea ¢
npouutomhy. CTBapame 1 TyMademe Jjjesa ca TPaJUIHOHATHOM TeMAaTUKOM,
MPOHCTEKIIHX U3 KOMYHUKayuje ¢ HacjbeleM, MoICTakHyT! ponntonhy v lbeHUM
uzejama, ToBOpe 0 penoguma Koju Ha pa3inunuTe HauuHe JOMUPY 10 JaHAIIHET
noba. ,,Kana Ham cTapa cxBarama M IIpaBUiIa XKHUBOTa OyIy ofy3eTa, I'yOuTaK
he Outn HenporijemuB. O TOr TpeHYTKa HeheMo UMaTh KoMIlac IpeMa Kome
hemo ce ympaBsbaTtu, HUTH heMo TauHO 3HATH Ka K0joj iy mioBumo.” (bepk,
2001: 95). Moxe ce 0e3 mpeTjeprBama KOHCTATOBATH Ja NMUTamka Be3aHa 3a
CaBPEMEHOCT ¥ TPAAUIIM]y UMajy Cpa3MjepHO OHOJIMKO ONPaB/ama KOJIUKO Cy Y
CTamy Jla O/ITOBOPE U3a30BHMa HOBOT HA TeMeJbHMa ayTEHTUYHOT, yuBpIuhyjyhu,
pa3Bujajyhu u npomoBuiyhu ce.

Tpaaunuja u(;iu) caBpeMeHOCT

Ca nojaBoM HajIIpOrpeCUBHUJUX TOKOBA MOJIEPHOT 1002 ¥ BPHjETHOCTU
W3 TPOIIIOCTH, APYIMITBEHOT U KyATYPHOT Haclieha Koje HaM je IPeTXOIuIIO,
CTEKJIM Cy C€ HEKH OJ1 HajBaKHUJUX yCIIOBa 33 IPyradyju MPHUCTYII MPOLjeHe
Tpaauije u caBpeMeHocTH. [locBehnBame cBe BHIIIE MaXbe TOj MpoOIeMaTHIIN
TOBOpHU HaM J1a je MOTpeOHO CBECTPaHO cariefaTy, CXBaTUTH U Pa3yMjeTH
HUT KOja MOBe3yje TPaJAUuLI]y U CAaBPEMEHOCT, YHj€ Cy UHTEPIIPETALIN]€ YECTO
BHINIC3HAYHE Yy aHAJIM3U U CIIOCOOHOCTH TpaHc]opmalije uaeja y KopucT
LITO TOTIYHH]jET YBHJIA Y I[jeJIOKYITHO MOJPYYje JbYICKE aKTUBHOCTH. J[peBHO
HacJbehe He yTHUe HEeMOCpeHO Ha CTBApame CABPEMEHOT — HOBOI, IeMY je
TpUIana yjaora fa Jijesryje Ha peTporpajHo cariielaBame Calallliber, mocTajyhu
jemaH of Temesba JAOAAaHAUIET pa3Boja. TakBO pasyMujeBame MPoIa3d Kpo3
cnenuduygal apreho KoMyHHKaIHje Koja yTHde Ha TPOMjEeHY PEaTHOCTH TIOIITO
je Tpaauiyja MpeTXOIHUK CaBPEMEHOCTH KOja CBOJOM (pOpMOM T€HEepHIIe
nHoOpMaIyje U 3Hamba HHBEHTUBHO.

Kana je pujeu o Tpanuuuju M CaBpEeMEHOCTH, HUXOBOM yuemhy
y APYILITBEHUM IIpOMjeHaMa, MpobaeM MmocMarpaMo ca JBa MO/AH]jeJbeHa
CTaHOBHMIITA: TPBO, KOje OIpHYe HUXOB 3Ha4Yaj U JAPYyro, Koje ra yBakasa,
aKo He W yBelindaBa. Y MPBOM CJIy4ajy pHjed jé O €BOJYTHBHOM IIPOIECY
KOjUM C€ cTapa paBHOTEXa 3aMjeibyje HOBOM, aJli TaKO Jla C€ KOHCTAaHTHO
4yBajy y HEJUPHYTOM OOJIMKY OCHOBE M3BOPHOCTH, JIOK C€ Y APYTOM HOBO
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OCTBapyje myTeM MoauduKaluje OHUX JjeIoBa H3BOPHOCTH (CTapor) Koju
Cy mocTaJld AMCPYHKIMOHAIHHU, HE W3a3uBajyhu nputoM OUTHE IpoMjeHe
robaHor (pyHKIMOHKCamka. TaKBO ONUYECHE CTBAPHOT CBHjETA Y KOjeM )KUBHUMO,
(byHKUIMOHATMCTUYKY cariiefaBajyhu o6a ciaydaja, mocMarpamo MpeTekHo Kao
10jaBe M3a3BaHe CNo/ba TOIITO MPUCTYI TOME MPOOIEeMy 3aCHUBAMO Ha TE3H
JIa je CaBpeMEHOCT MHUIIMpaHa Myopowhy TPOUUTUX BPEMEHA U Y CYIITHHH
OCBjeTJbaBa APYLITBO y TOKPETY M T0jaBe Iyror Tpajama. HoBo, ToToBO
MCKJbYYMBO CTaBJba HATJIACAK Ha MPOIIECE AC3UHTETPAIH]je U TPOTUBPjEUHOCTH
C IIMJbEM M3HAJIAXKEHa PaIuKaliHE POMjeHe nocTojeher, potupajyhu onHoce
u3mel)y npymteene 0asze u HaArpaame, OMHOCHO MPHUpoe U KynType. OBaje
ce y paznuuurocTuMa uMmel)y pasBoja u Tpaauuuje (MpoIuIOCTH) yodaBa
IJIaBHO CPEJCTBO JAPYIITBEHUX MPOMjEHA M HAJBAKHUJU YCJIOB HAlpeTKa U
NPOCIEPUTETA CBAKOT IPYIITBA.

Tpanuimja je uncmpymenm pasyMujeBama caJallllbOCTH U K0 3aBPILIEHO
BpHjE€Me YMHH 1IjEJIOBUT KOHTEKCT O KOjeM C€ MOXKE YAyOJbEHO Pa3MHUIILIbATH.
VYKkon1Ko o16anuMo NpouuiocT, 1o0uheMo THpaHujy caJammocTu 6e3 Mmoryher
YOIIIITaBamwka, Tj. MPUMjECHE MPOIUTHX NCKYCTaBa Ha aHAJIOTHE HOBE CUTYAIIH]e
(nHpOpMaLHje peICTaB/beHE Y HEMPEKUAHO] (hOPMU KOje 0roBapajy npecTaBu
cmeaprocmu). C jenHe cTpaHe, TpaJulfja HaM yKa3yje Ha Hen3MjepHU QOoH/
nH(pOpMaIMja HATAJOKECHUX Y UCKYCTBY MPOILINX TeHepalyja, JOK Hac
Jpyre cTpaHe ONOMHE-E J1a ce He Tpeda Be3UBaTu 3a onano auwifie Ipouumx
nana. Ha Taj HaunH Hac MoACTHYE J1a IPITUMO COK BUTAJIHHX, CTATHUX ITUTAkba
YOBjEUAHCTBA, KOja CE MI0KA3yjy Kao CBEOMIITA TEK Y Cyo4aBamy ca MHOBAIMjaMa
caBpemenoctu. Oxbarnyjyhu Tpaguiujy, ryOMMO KOHTAKT ca BPEMEHOM Yy
KOjeM CTBapaMoO U MOCTajeMO UpEJIEBaHTHH 3a CBOjE CaBpeMEHHUKE U OUJIo
KaKBO PaJIMKaJIHO OJPHUIIA-E O IPOLILIOT UJIH CaIallliber JJOBOJH 10 pa3jihKa
300T KOjUX HACTajy HECTIOpa3yMH. 3aTo je ONPaBIaHO 3ajarame 3a CPEAHIIHE
pjelemhe — IOMUPEHnE NOCTOjehuX KpajHOCTH.

TparoBu ocrnopaBama TpaJUIHOHATIN3MY J1a TIPY’KH OATOBOPE HAa TEMEJbHA
NUTaka BPEMEHa 3a Hama, 10]] yTUIIajeM CaBPEMEHOCTH, BOJIC Ha HEKU HAuuH,
Ka HOBUM MOTyhHOCTHMa TpaJnIiije qaHac, Ka MOJICPHHU3AIN]H TPAIUIIN]E — TOM
TPaHINO3HOM TIOjMY U hopmynu u36aemsera HoBOBjeKoBIba. [1ITo cMo My Ha
OCHOBY CaBpPEMEHHUX Mjepuia u3abpaiu U3 IpOILIOCTH Ka0 BPUjEIHO yuemha
u namhemwa? JeaHa o MHOIITBA MOTYhHOCTH 3a H3HATAXEHE OATOBOPA Ha TO
NHTamke je ePUKACHOCT apryMEeHTalIlMje KOja yBa)kaBa U He of10allyje cyl cmapujee
Hao maahum yHyTap onpeleHe qokTprHe. 3a0puHyTa HaJl TI0jaBOM JUCXapMOHH]E
U IUCKOHTHHYHTETA H3Mehy TpaJuiuje 1 CaBpeMEeHOCTH, €THOJIOTH]a, 33j€THO
ca aHTPOIIOJIOTHjOM, HACTOjU J1a pa3duje mpeapacyie o MpOIjeHu cmapo —
H060. Y CBPXY jeIMHCTBA M YCIIOCTaBJbamba N3ry0JbEHOT cKilazia u3mel)y ta apa
1ojMa, TPaKMMO YHUBEp3aJIHE CUMOOJIE U MTPACIIUKE KOj€ MOBE3Y]Y TPAIULIU]y U
CaBPEMEHOCT Jla Ou ce 00jaCHHO U YCTIOCTaBHO 3a00paBJbeHU KOHTHHYHTET. Y
OCHOBH ITPUCYTHA Cy JIBA HAYMHA Pa3MHUIILIbakha: KOHBEPICHTHO U IMBEPIEHTHO
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pasmunubame. [Ipn KOHBEpreHTHOM pa3MUILIbaky CBE Cy MUCIH YCMjepeHe Ka
TpaXkemby HU3a MOI'yhHOCTH 3a y3ajaMHUM IPUOJIMKaBambeM, 10K IUBEPreHTHO
Pa3MUIILJbakbe TEKU OTKPUBARY IITO BHIIE PjeIIMBUX BapHjaHTH AonprHHOCEhH
ycarnanraBamy Tpaaunmje ca caBpeMeroinhy. Ta iuHuja TymMmauema HaM yKasyje
Ha JIyX MOJEpHHU3Ma KOjU y KOHTEKCTY JbYICKOT Hacsbeha onpelyje monene u
npuHIMne Mel)ycoOHnx ogHOCa KOjU c€ y CHHTE3M pa3BHjajy, ynopehyjy u
neUHULLY.

Paznuke yremesbeHe Ha mpeambiMa HaIlNX peiaka, Uejy MpOoIuIOCTH,
OJTHOCHO JHjaJIOTy C JAPEBHUM HacibeheM (DakTHUKH 3aroBapajy jeouHcmaeo
MHOWMEA U pasiuyumocmu Koje He MOHMINTaBa, Beh kao HajBehy cBojy
JParoljeHoCT YyBa U pa3BUja CBOjJEBPCHOCT M ayTEHTUYHOCT CBAKOT JIHjena.
Jpyrum pujednma oHe (pa3iuKe) CBOjUM MTO3MBOM Ha JeINHCTBO (YTEMEIHEHO
Ha 32j€IHUYKOj IPUIAHOCTU CBHX JbYIH CBOjO] TPAIUIIU]H KA0 CBOME UCKOHY),
WHCHUCTHPA]y y CTBapH Ha MpeBa3ujIakemy MocTojehux W MOTEHIIN]jaTHUX
MOJINj€JbEHOCTH U CYNPOTCTAB/LEHOCTH HAa CBUM JPYIITBEHUM HHBOUMA H
KOHCTHTYHCAay T3B. [NIOOATHOT 3ajeJHUIITBA. 3APYKUBAKE MPOLIUIOCTH Kao
HajIIAper BPEMEHCKOT OKBHpa Ca CalallikboIny Kao jeTHUM HETOoCpPeTHO
JIaTUM U €T3UCTEHIINjATHO aKTYETHUM BUJIOM JbYJICKE HCTOPH]E, IPEICTaBIba
ocjehaj Tpaaumpje Ka0 HHCTPYMEHTA Tepueniuje. Tpaauimja HeMpeKuIHO
JPKU y BUIY I[jeJIMHY ¥ KCTHHY KOja IpeOuBa y 1Hb0j, TeMeJbHO ce okpehyhu
yIpaBo MUTAKBUMAa O CMUCITY YOBjE€KOBOT KUBOTA U CBUjETa Y KOME OH IIOCTOjH.
Ta ynmeHwuIa jorn BuIIe 00HMja Ha 3Ha4Yajy ako 3HaMO Ja TpaJuilyja, HHaue,
Mocjeiyje y CBOM IOMEHY H3y3eTHO Oorare, cTosbehrMa NpUKyIbaHe U YyBaHe
3aJIMXe CMHUCIIA, 3HAYCHa, BPU)EIHOCTH KOje U IaH-aHac ociodalha u akTuBupa.
VYnpaBo Ty ce, cacBUM HEMOCPEIHO, MOTY cariefaT: MoryhHocTu Tpaauyje
KOja IMpOHaJIa3u CBOj JICTUTUMHUTET Ha HUBOY PEBUTAIN3AIN]¢ MOICPHUCTHYKE
00e3TMYeHOCTH U HeMOohH YOBjeKa Kao IMOjeuHIa Mpel cBeMOhn TeXHUYKe
peBONYIIM]j€ U HAIIPETKa.

AKo 3ay3uMamMo CTaBOBE TI0 HABOJTY, TJIj€ je m3pakeHa Hieja 1a Tpaauiija
YHHU OPEAaK KOjH CE€ MUjeHba Ca YIUIMBOM HOBOT, HE MOYXEMO CTBOPHTH CIIUKY
0 pa3BOjy HOB02 Ka0 KOHCTaHTHOM mporpecy. Hanporus, onatie ysuhamo na
CaBPEeMEHOCT HHKaJ He mocTaje 0ospa Beh camo npyraunja. Tpaaunujy He
CXBaTaMO Kao OKOIITAJIM CHCTEM MCTOPHJCKHUX IMpaBmia onxohema, Beh cam
KHBOT OTBOPEH Ka CaJip’KajuMa BpEMeHa JIOK CaBPEMEHOCT, Kao ITWHAMHUYaH
U pelaTUBaH MojaM KapaKTEepHIIE BEIUKa CIOCOOHOCT mpeolOpakaBama
nocTojehnx ujeja y KopucHO HOBE 00HKe 03HaYaBajyhul 060, HHOBAaTUBHO Y
OIHOCY Ha TpaIuIIHjy. 3HAMO J]a CBE IIITO j€ Y HAIlleM BPEeMEHY IPUCYTHO HU Y
KOM CITy4ajy HHje ayTOMaTCKH caMmo I10 ceOM HajcaBpeMEHH]je U HajyTHIIajHH]e
jep ,,CaIanmbOCT UCTO TOIUKO MUjEHha MPOIUIOCT KOJIMKO MPOIIIOCT yIpaBiba
cagammomthy (Mowua: 35).

[Tojam caBpeMeHOCTH MOYKE HMaTH CBOj€ CIA00CTH U MOXKE CE TpUMje-
HBUBATU HA Pa3IMYUTEe BPEMEHCKE MEPUOJIE U PA3IMUUTE OjeJI0BE UCTOPH]E.
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Cruiet pa3IMuUTHX MUILIBEHHA U CXBaTakha 0 CABPEMEHOCTH U TPAJHIIH]jH, CBOjOM
pa3HOBpCHOIINY, HHCHCTHPAakHEM Ha pa3iiKaMa, He MOXKE pa304apaTH HA OHE
(4Mju TOTIIe ] HA CBHjET MPEACTaBIba 3HAMEHUTY aJTEPHATHBY TPAAUIIMOHAIHIM
cXBaTamkMMa) KOju Cy OBOj ImpoOieMaThill Mamke HakiIomeHu. Pehu na ce
HAIlle BpHjeMe PaJWKaIHO PA3IUKyje O CBAKOT APYTOT, HE 3HAYU BEJIUKY
HOBOCT, Oynyhu /1a je TO yBEJIMKO palIupeHOo MHUILbEwme. AH, Kaj Ou ce
MO/ TPAJAMIIA]OM TTOpa3syMHjeBaia Jjesia ayTopa MOCJbeabEe TeHepaIyje, Tj.
HETIOCPEAHUX MTPETXOAHNKA, HEMa CyMIbe J1a O TakBa Tpaauiuja Tpedao aa
Oyzne onbaueHa. OTKpUBAkE HOB02 Y AaHATIU3U CMApo2 HE YCIIOCTaBIba YBHjEK
arcoyTHO 080, Beh 1 0OHOBY JIpeBHOT M 3a00paBsbeHOT. OBO H3ITIe A IIOTITYHO
CTpaHO HOBHMM TeHepanjama. OHe HeMajy UCKYCTBO MPETXOIHOT BPEMEHa,
HEeMajy UCKyCTBO Pa3JIMKe jep )KuBe y BpeMeHy JaHamrmbeM. Ho, y ncto Bpujeme,
TO Hac He ociobala obaBe3e ga MPOMUCIMMO pasjore Te 1yOoKe pa3iiuke ca
acmeKTa HosuHe Koja je 60Jpa OJ MoHaBJbama. [Ipea n3a3oBuMa OHOT IITO je
HOBO M HETO3HAaTO, CBOjOM pPa3sHOBpCHOIINY 1 00usbeM MoHyheHHX pjeremna,
TpaauIIja Ce TPYIH 1a HAaM OCUTYpPa UCTHHY, MOOWJIHIIIE TyXOBHE U KYJITypHE
BPH]EIHOCTH, aHTaXyje HaIly CIOCOOHOCT Ja MPOIIIOCT BHAUMO Kao JIHO
Ca/IalIlbOCTH, TPOMOBHIYhH KyATypHY OAlITHHY MPETXOAHUX BPEMEHA.

VY noeocmu u HosuHu HALIIET BpEMEHa ONakaMo HOBO MUIIUBEH-E, ocjehamo
Jla ce JIaHac U3 TeMeJba MHjeba APYIITBO y IjenuHn. CBeyKyITHa TeKba 1a TO
Hallle 0aHac TIOBE3Yje jyye U cjympa, IonpuMa TpajHy GpopMmy ycarnamaBama
JIOK Ce TpaJMITija carieiaBa Kao Mjepa OpUTHHAITHOCTH IpeMa Kojoj ce oapehyje
3Hauaj 4OBjeKa U BEroBOT Jijelna, (Jep YOBjeK caM 3a cede He MOXKe OCTOjaTh, OH
CE MCTPABHO MEPIUIHPA TEK Y ITUPEM UCTOPUJCKOM KOHTEKCTY ). OpUTHHATHOCT
Ce HUKAKO HE MOXE CacTOjaTH OJl XMPOBUTHUX MHOBAIMja HEYTEMEJbCHUX
y Tpaaunuju. OHa ce MOXKE YCIIOCTABUTH JETUHO Ka0 MPHUPOTHU HACTABaK
TpaJuIIFje KOjU JJOTUIHO U3 K¢ U3PACTa U Y OJHOCY Ha By J100Hja TIOTIYHU]U
KOHTEKCT. J[pymTBeHo caoOpahame Koje ce OTUKYje 3BjECHUM TMHAMU3MOM
MoYMBa Ha TPAJAMIINAjH KOja HaM oMoryhaBa J1a yCIjenrHo nu3J1a3uMo Ha Kpaj ca
BehrHOM npobiema ca kojuMma ce JaHac cycpujehemo. Pecniektyjyhu yoBeka
Kao JeJMHCTBEHO JbYJCKO Ouhe ca oiMKamMa CHa)kKHE JIMYHE TUCIO3HIH]E,
aHTpornonaor Muiic HCTHYE J1a HaC CTape BPUjEIHOCTH M MPABUIIA YECTUTOCTH
BuIIe He Apxe. CTape BpHjeJHOCTH HUjeCy 3aMHjelheHe HOBUM BPUjE€IHOCTHMA
Y TIpaBHJIMMa Koje Or Jajie HOpMaJTHO 3HAYCH-¢ U MMOTBPAY KHUBOTHO] PYTHHHU
kojy ciujeaumo (Muic, 2009).

Axo ce maHac ocriopaBa 3Ha4aj TpaIuIje, ako Ce OHA MapTUHAIH3Yje H
MOTHUCKY]je Ha nmepudepujy APYIITBEHOT )KUBOTA, TO j€ UCKIJBYYHBO 3aTO IIITO je
JIAHAIIHE MUIIUUBEHHE 3aXBATHJIA MOIIACT MOBPITHOCTH, IITO JAHAIHE MUILIBCHE
onpehyje yojeheme kako ce yKyImHO, I[jeJIOBUTO 3HAHE HaJla3H Ha IMOBPIIUHH,
Yy MpEXU CBHMa JIOCTYITHUX MH(OpMalMja. A ympaBo Ty ce€ U Kpuje Hajpeha
3aMKa JaHalIbHIe. 3HA4Ya] HO802-caspemero2 HEMjEpJbHB je Y OIHOCY Ha
cmapo-npoulnio, ajy ce y CBOM MOPETKy oapelyjy y onHocy Ha HOBHHY. O TOMe
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cBjenode OpojHH JOKYMEHTH, TEKCTOBH, ITOJALH U I'pal)a, IITO CBEYKYITHO YHHU
MMOKPETHU CUCTEM KOjH C€ HEMPECTaHO UCTPaKyje, MPEUCTIUTY]e U yCMjepaBa
y KOHTEKCTY UCTpakMBama TPaJWlIMje U CaBpeMEHOCTH. BpenHoBame je
JIBOCMJEPHO: HOBO IIpeMa CTapoM U CTapo IpeMa caBpeMeHoM. Ha Taj HauuH
BPILIU C€ yKJIANlamke CTapor U HOBOT.

VY cBakoM cityuajy, TpaJulinja, Kao MpeiajHa AjeaTHOCT Y O/Ip)KaBamby U
oOHaBJbamy UAEHTUTETA YOBjEKa M HApO/ia MOXKE JIONIPUHH]ETH IpeMOIThUBaby
HUCTOPHjCKOT, KYJTYpPHOT M HAIIMOHATHOT JAUCKOHTHHYHTeTa. To yjemHo
IpecTaBsba HajBehy BpHjeTHOCT TPaJAUIIMOHAIHOT OJr0BOpa 00€CMUIIIJBEHOM
U TEXHU30BaHOM cBeTy. Mel)yTHM, OHO IITO HAa HEKH HAYMH YUHH HPETHOCT
Ca/lalllkbOCTH, jecTe HBbeHa Beha CBJECHOCT O cTBapUMa U3 MPOLLIOCTH KOJY
cama IpOIIIOCT y OHOCY Ha ceOe HHKaZa He MOXeE I0CjeIoBaTH. Texma Ka
TpaJuLHjH jJecTe HaMjepa J1a ce 3/1BOjeHa CaAallkboCT OOJIMKY]je Kao IjjesInHa,
KOja CBOj€ MOTIIYHO 3Ha4eHe 1001ja TeK y KOHTEKCTY MPOIIJIOCTH.

TpaHcno3uMja HCKyCTBa

Hema cymme na uckycTBa, y Behoj Wit Mam0j MjepH, YI€CTBY]Y Y CBUM
JbYACKHUM aKTUBHOCTHMA U, Ka0 TaKBa, IPeMa CBjeI0YaHCTBHMA CBjETCKUX
TpaJulyja, IpeAcTaBbajy YHUBEP3AIHY JUMEH3H]y MOUMama CBUjETA U
MoKa3areJb Cy TepeTa KOjH je TeImKo HOCHTH. [Ipeko cBojux mpeHocuiala,
HCKYCTBa JONPUHOCE KOHTUHYUTETY U JOCJbEAHOCTH OOJMKOBaHka CTUYKHX,
¢dbmno3ohcKkuX, pUTYyaTHUX, HAPATUBHHUX, COIMjAITHUX W MaTEpHjaTHUX
obpazana kao W TpaAuLMOHATHUX caapxkaja. CBOj NpPYIITBEHU 3HAYA]
3aCHUBAjy Ha ycMjepaBajyhoj M KOXE3WBHO] CHa3M (3ajeTHMYKA MCKYCTBa
yTUYY Ha IPUBJIAYCH-E M0jeUHALIA TPYIIH) ILITO Y JOIUPY Ca HOBUM, MIIaJIHM
HapaliTajuMa, HICTOPUjCKUM OKOJTHOCTHMA U KYJITYPHUM 00paciuma 0OM4HO
M0CTajy BeOMa CIOKeHa. Pa3nnynTa uCKycTBa Bare 32 CHHTE30M — UCKYCTBO
CTapujuX reHepalyja apTuKyauiie nHpopmairje Koje Hiujecy Ousue qoCTynHe
MIPETXOHNUM aJIH jecy MOCTYIHE HOBHUM T'eHepalujama IITO €€ JUPEKTHO
oJlpakaBa Ha T0jaM 3Hama, KOje HUKaJ HUje WHIUBUIYATHOT MOpHUjeKiIa U
y HaIlleM CJIy4ajy 3a0CTaje y OJHOCY Ha MCKYCTBO CTapHjuX TeHepanuja —
IITO 3Ha4X HOBO CBHUjETIIO, alli U HOBe awieme. CBU BaxxHHju aorahaju cy,
HCTOBPEMEHO, ¥ TPAJUILIMOHAIHU U CaBPEMEHH, Ha 00je CTpaHe UMajy UCTO
3HauYewke. buTHa KapakTepucTuka oOHjy cTpaHa (Tpaguilfja-CaBPEMEHOCT)
y3ajaMHa je, 000cTpaHa Meljy3aBUCHOCT UCKycTaBa kKoja ca coboM Hoce, U Koja
ce Mo (uKyjy ¢ TeHEpaIrje Ha TeHepaIijy y Mpolecy caBpeMeHOT pa3Boja.
HeomnxonHo je ga yuecTByjeMo CBU y CXBaTamy Tora npotinema, 0e3 o03upa
Ha CTeTeH 00pa30Bama U Pa3BHjeHOCTH.

BpujenHoct nckycTaBa 4ecTo ce omiena Mpu yKa3uBamy Ha JIpyre
JpylITBeHe GeHOMEHe, MomyT (pasa: ,,00I1K Hallle CII03Haje 0..., ,,y 00jeKTHUBY
WCKYCTBa...“, ,,HeMa MCKyCTBa 32 ..., ,,AICKyCcaH Haparop je...”, ,,i3 UCKyCTBa HaM
je mo3Haro...“ u ci1. OBO HaM FOBOPH JIa UICKYCTBa aKyMYJIHPaHa KPO3 UCTOPHU)Y
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JEIHOT OpyLITBa MPUIAJajy HAjOMIITH]O] APYIITBEHO] KAaTErOpUjHU U3 yera
MPOUCTHYE HAyYHA PEJIEBAHTHOCT U MPETIIOCTaBKa Ja IIUBUIIM3AIIM]a TEXKU Ka
CB0jOj yHHBep3amHOCTH. Kao pe3ynrar BjeKkoBHE akyMyJIaliije HCKYCTBa, HacTale
Cy pa3jIM4yuTe 10jaBe MaTepujajHe, COIMjaliHe 1 JyXOBHE KyJIType; TPaauLId]ja,
KyJITypHO Haciehe... To MOXeMO MOABECTH Ka0 TEMEJbHE BPUjETHOCTH
CBAaKOJTHEBHOT >KMBOTa KOj€ UCIyHaBajy HajBehu nuo Jbyacke ucTopHje.
Oxpehyhu ce mojeauHIly ¥ HETOBOM ayTEHTHYHOM HMCKYCTBY, JOJIa3UMO 0
MCKYCTaBa apTHKYJIMCAaHUX y TIOHAIIamky, ocjehamnMa 1 HaBHKaMa U3 KOjUX
HacTajy 00Muaju UCTIOJFEHU KPO3 UCKYCTBO HApOJIa, ITO YTUPE MyT y TIO3UTHBHE
Y CTBapaiauke MOTYNHOCTH KOj€ JIeXKe Y JbYICKO] TPUPOIH, TOK OHA (MCKYCTBA)
cama YMHe OCHOBY TeopHje nporpeca. MickycTBa kao U3BOp WM Mak nocedaH
00K HaIlle CTI03Haje JbYCKOT MOTEHIIM]jala pe3yiaTar Cy HCTOPHjCKOT pa3Boja
U JIPYIITBEHHUX YTHIIAja KOja Ce MPEHOCEe TeHEePaIIHjCKH.

bynyhn na je uctpaxupame HCKycTaBa HEOJBOJUBO O]l MCTpaKUBaba
CBAaKOJIHEBHOT HBOTA JI0 MOJATakKa O JyXy BpeMeHa MOXKeMO JI0hH yIuIMBOM
Yy HEOIXOJHOCT KOMILUIEMEHTAPHOCTH MCTOPHjE, COIMOJIOTH]E, CTHOJIOTH]E
¥ aHTPOIIOJIOTH]€ — NIPYIITBEHO-XyMAaHUCTUYKUX HayKa Koje ynHe (huiarep
KpO3 KOju ce npeurnrhaBa CBaKOAHEBHO UCKYCTBO. MUTOJIONIKA, pEIUTHjCKa,
¢uno3odcka U UACONOMIKAa HCKycTBa oMoryhaBajy npuctyn yBuhamy u
OTKpHBaWBy OHUX ()eHOMEHA KOjU Ce jaBJhajy Ka0 OCHOBHH W HAjOMTHUjH y
MOCTYIIKY MHTEpIpeTaluje CTBapy U 110jaBa OKO Hac.

Kpo3 ucropujy u KyaATypHH HISHTUTET KaKo JPYyLITaBa TAKO U T10jeANHALIA,
UCKYCTBA YKa3yjy Ha aHTPOIOJIOIIKA ¥ KOTHUTHBHA TUTakha: KAKO aHATM3HPATH
KYJITypHE IPETIOCTaBKe, IPEACTABE O CBUJETY U CBOM MjecTy y leMy? OnroBope
Ha Ta MUTamka HUje Moryhe nartu 6e3 pa3mMaTpama OMOIOUIKUX, PYIITBEHUX H
KyATYPHUX AUMEH3H]ja OHE UCTPAKUBAYKe MapaJurmMe Koja CTpeMHU Ka ICTHUHH,
IjeJIOBUTOCTH KOHTEKCTA U 3HAYajy PAa3NUUUTHX (IUBUIN3AIH]a) MOMEHATA Y
JIpYIITBY. Y MPUJIOT TOME, OpPOJHH CaBpEMEHU TEOPETHUYapH KyJIType carliaCHu
Cy Jla CaBpeMEeHY KyJITypy 0OMJbekaBa HU3 mpotuBpjedHocty (Paaukuh, 1996:
35). iBageceTH BHjEK je, 10 jeTHIUMa, Ca CTAHOBUILTA KYJIType U 1yXa, jeJaH O
HajOe3HaYajHUjUX Y Pa3BOjy HAIIe TUBIIIU3AIH]jE, 1002 00MIBEKEHO IYOJbEeHeM
KyJITypHOT 1 TyxoBHOT Xopu3oHTa ([ajuh, 1999: 9). Ca craHoBHUIIITa KyITypHOT
JUHAMH3Ma, KYJITYPHHU MOJIENIHN C€ Pa3BUjajy aKyMyJIalijoM 3Hamba U UCKyCTBa.

HckycTBa pa30TKpUBajy peaTHOCT M YHEHEHUIIE PEJICBAaHTHE 32 EMITUPH]jCKe
HayKe ca CBOJUM TeopHjama Koje 06e30jel)yjy nHTepIucCMIUIMHAPaH IPUCTYI U
METO/Ie HCTPAXHMBaba y3pOKa 1 NCIIOJbaBarka I0jaBa Kpo3 MPOCTOP U BpHjeMe.
Kao pesynrar BjekoBHE aKkyMyIallije UCKYCTBa, HACTAJIE Cy Pa3IHYUTE 110jaBe
MarepujaiiHe, COIMjaliHe ¥ JYXOBHE KYJTYpe, TpaIullyja, KyJITypHO Hacsbehe...
IITO MOXKEMO IOJIBECTH I0]] TEMEJbHY BPHjeTHOCT CBAKOIHEBHOT )KUBOTA KOja
UCIymaBa HajBehu o Jbyacke ucropuje. CaM KHUBOT je HAJHETIOCPETHUJU U
TIPBH OKBHP JBY/ICKOT UCKYCTBa KOj€ YOBjEK CTHYE Pa3BOjeM M aKyMYJIalijoM
3Hama ca CTAHOBHIIITA KYITYpHOT JuHAMHU3Ma. He nonazehu Hukan ucrnoverka,
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JbYJICKa UCKYCTBa CE HaJJOBE3Y]y Ha Ca3Hamba NpeaxoaHuka. CBEyKyIHa UCKYCTBa,
ca CBOjoM (pyHKIIHOHAJTHOM KOMIIOHEHTOM, ITOCje/lyjy MarujcKy CHary koja ce y
CBAaKOM BPEMEHY, Ca HOBUM JbYACKHUM 3HaWbUMa Yy ApyraurjeM oOIuKY MOKa3zyjy.
OHa nMajy noceOaH 3Havaj 3a pa3Boj U XyMaHHU3aIH]y Kako T0jeIMHIIA, TAKO U
NPYIITBA y MEITUHU, U Y TOME CMHUCITY (Kao Hem3MmjepHu Goua napopmaryja,
IJ]je ce KOHILIEHTPHILIE CKOPO CBE 3HAYajHO ITO j€ YOBjeK CTBOPUO y UCTOPHU]U)
W3HOCHMO CTaB, Jia KICKyCTBUMa Tpeda npuhul ca CUCTEMaTCKH OpPraHU30BaHOT
acIieKTa M J1a CBOj KOHTEKCT Tpeba Ja ocTBapyje Kpo3 BaCMUTHO-00Pa30BHU
MPOIIEC, MHCTUTYITUOHAIIHO, KaKo OM oMoryhuiu miaanma 00Jbe pa3yMujeBambe
HCKYyCTaBa Kao YHHBEP3aJIHE BPUjEAHOCTH.

3akipyuak

W HakoH XW1Jba/ia TOAWHA OJTOBOPY HA TEMEJbHA MUTaha YOBjEUAHCTBA: KO
CMO, OTKY/Ia I0JIa3UMO, Ky/Ia HIIEMO... AMjaXpOHO U JaJbe 0CTajy HepasjallmbeHa.
3aro je HeOMXOHO Tparary 3a ycJioBuMa koju he 006e30ujeautu npeasuhama,
BHIIIE Ka0 CyrecTHja 3a Jajbe MpOBjepe, HEro TBPAWKE NMpHU AePUHUCABY
MOYy3/IaHMX 3aKJbydaKa O TPAJUINjH, CABPEMEHOCTH M UCKYCTBY. CBaKH HOBH
HapaIlTaj y T0j OTPa3H Ce OClIamkba Ha HCKYCTBA MPETXOJHUKA, U KPO3 BIIACTUTH
YBHJI IOTIPUHOCH 00JbEM pa3yMHUjeBamy THX II0jMOBA KPO3 MIPOyYaBamke OAHOCA
KOju OMOTYhyjy KpUTHYKH OCBPT Ha FBUXOB 3HA4aj Y HCTOPHjCKOM KOHTEKCTY. Y
npolecy popMupama cTaBa y IoCTyIKY CXBaTamba U pa3yMHjeBamba TPaauLje
¥ CaBPEMEHOCTH TMOKYIIaJu cMO YTBpAUTH oapehen crenen melhycoOHe
MMOBE3aHOCTH, UCTUYYhU CTAaHOBUIITE KPUTHYKOT MHUIBEHA MPEKO KOjer
yBHaMO CTPYKTypHE BE3€ U OJHOCE U3 MOAPYYja JbYJCKE aKTUBHOCTH. YKa3aJH
CMO Ha apriel)o KoMyHHKalHje Koja yTHYe Ha IPOMJEHY PEATHOCTH U CIOCOOHOCT
onabupa OUTHUX O HEOMTHHUX apryMeHara (pas3nuka) 3a u npomug, Hactojehu
pazbuTtu mpenpacyne o MPOIEHHU 3Hauaja HOBO2-Ca8pemMeHo2 'y OTHOCY Ha
cmapo-npouino.

HckycTBa 61 Basbasio, Kao JAaTEHTHO MPUCYTHA TUMEH3H]ja Y TPAHCIIO-
3HIIMjCKOM CMHCITY, ajbe oOpahjuBaTh u mpoydaBaTH Kao IMpolec pa3Boja
BjEKOBHE CBJECHOCTH MpeoOpakaja mojeauuia (OMI0 Koje APYIITBEHE
U KYJITYypHE MO33JIMHE) ca JpyruMa, UCTpaxkyjyhu croJbHE (CpeauHCKe) U
yHyTpalmbe (TICUXOJIOIKE) acleKTe JbyACKOr Ouha koju OM yIoTIyHhaBaiu
ocjehaj woBjeunoctu. [Ipu ToMe, pe3ynTare HCKyCcTaBa Ha KOjMa c€ 3aCHUBA]y
JIPYIITBEHU OJHOCHU Tpebajao OM MPUMHJEHUTH Yy Ca3HajHO-HAy4YHO] U
JIPYLITBEHO-TIPAKTUYHO] cpepr MHTEpEeCcOBama, TeKehu UCTpaKUBaby U
pasymujeBamy ca acrekTa oapeheHuX pedepeHTHHX TEOPUjCKUX OKBHpA.
Kao npenmer paspasne, Tpaauijy, CAaBPEMEHOCT U HCKYCTBAa CMO [TOCMAaTpaIn
ca KOMITapaTHBHE TayKe TIEAUIITA Y KUBO] AMHAMUIIM CBOj€ Pa3IMYUTOCTH
yka3yjyhu Ha notpely caBpeMeHe peBH3Hj€ y MPAKCH U yUewy. Y MOKYyIIajy
OCJIMKaBama CHUCTEMa BPHjEIHOCTH M NMPUHIUIA HA KOjUMa Cy 3aCHOBAHH
Tpaauilija CaBPEMEHOCT M UCKYCTBO, MHTEHIIH]ja je U3rpa/iba MyTa, KOjH HaC
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BOJIM Y CaBpeMeHO(CT) MyATUKYITypaiaHo(r) apymrso(a). To nasbe 3Haun
noTpedy Hy>KHOT yCIIOCTaBJbamka KPUTEPHjyMa 3a UCTPAKUBAha U HCITUTHBAA
yCMjepeHa Ha cTabuin3aiujy OMIITe KYITypHE CIHKE a TUME U JAPYIITBA
y LjenuHu. Mo)keMo KOHCTATOBAaTH TPUILIUIUTHY BPHjEIHOCT TpaIullyje,
CaBPEeMEHOCTH U UCKYCTBa, IITO OTBapa HOBE MepCreKTHBe y Oymayhum cmmanium
pa3pazama Koje Cy HEONXOJHE y CTBapamy yclOBa 3a KyATYpPHY U HAay4dHY
UHTErpalujy y €BpOICKe TOKOBE.
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HOW TO FINE-TUNE TOWARDS YOUR FUTURE
DEVELOPMENT WITHOUT TURNING
YOUR BACK TO THE PAST

Abstract:

What are we, where do we come from, where are we going? How to fine-tune
towards your future development without turning your back to the past? How do we
evaluate experiences? To what extent tradition and modern times may accept or withstand
the conflict as its integral and legitimate element? Based on modern criteria what have we
chosen from the past to be worth of learning and memorizing? How should we analyse
our cultural assumptions, perceptions of the world and our place in it.... After we answer
such questions, we focus on dealing with elaboration of the concept of triplicate traditional
values, modern times and experience upon which we base our personal attitudes.

Key words: tradition, modern times, experience, development, scientific integrations,
European course
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Nada DURKOVIC

NOVI NASLOVI SA 57. MEDUNARODNOG
SAJMA KNJIGA U BEOGRADU
I INTERLIBERA — SAJMA KNJIGA U ZAGREBU

O krizi u oblasti izdavaStva govori se znatno duze nego $to traje globalna
ekonomska kriza, ali dva velika sajma knjiga u okruZenju — Medunarodni sajam
knjiga u Beogradu i Interliber u Zagrebu — pokazuju da se veliki izdavaci,
profilisane izdavacke politike, zanimljivim naslovima jos uvijek kvalitetno
predstavljaju javnosti.

Zelimo da ukaZemo na nekoliko knjiga koje zavreduju paznju svih
intelektualaca, posebno onih ¢ija su interesovanja u domenu humanistickih
nauka.

I

Bent Flivbjerg, Sta mogu drutvene nauke — razlozi nauspjeha i strategija
za buducénost, (preveo s engleskog Milo§ Vukéevi€), Beograd, SluZbeni
glasnik, 2012, 235 strana

U veoma razudenoj izdavackoj produkciji koja je produbila kulturne
1 kulturoloske potencijale na ovim prostorima, ,,Sluzbeni glasnik®, izdavac
iz Beograda, objavio je neobi¢nu studiju oksfordskog profesora Sta mogu
drustvene nauke — razlozi nauspjeha i strategija za buduc¢nost, Ratovi nauka
— put izlaza. Autor u uvodu kaze: ,,U ovoj knjizi ¢u predstaviti put izlaza iz
ratova (nauka, prim. N. D.), razvijajuci koncepciju drustvenih nauka zasnovanu
na savremenom tumacenju aristotelovskog pojma fronezis, koji se prevodi kao
razboritost ili prakti¢na mudrost®.

Knjiga je koncipirana u dva dijela. Prvi dio — Zasto drustvena nauka
nema uspjeha kao nauka — zasnovan je na kritici kognitivizma i naturalizma i u
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njemu se obrazlaze zasto drustvene nauke nikada nijesu bile, niti ¢e vjerovatno
ikada biti, u stanju da razviju onaj tip eksplanatorne i predvidajuce teorije
koja je ideal i obiljezje prirodnih nauka. Drustvene nauke ne evoluiraju putem
naucnih revolucija, kao §to je to svojstveno prirodnim naukama. Neki autori
smatraju da se promjene u drustvenim naukama desavaju kao smjene paradigmi
— ,.Jistrazivaci u odredenoj oblast napustaju "umiru¢i’ talas i okrecu se novom
koji se uzdize®, pa se pri tome nije dogodila bilo kakva akumulacija znanja.
Naravno, promjenu paradigmi prati i stilska promjena, pa cesto djeluje da
neke ideje druStvenih nauka ulaze u modu i izlaze iz mode. To kod najstrozih
kriticara dometa drustvenih nauka dovodi u pitanje njihovo pravo da se i zovu
naukom (Fuko — ,,druStvene nauke — zbir razlicitih govora®).

Drugi dio studije — Kako povratiti znacaj drustvene nauke — pokazuje
da su kontekst i rasudivanje neizostavni, ¢ak sustinski bitni za razumijevanje
ljudskog djelanja. Prema tome, drustvene nauke su superiornije u odnosu na
prirodne zbog mogucnosti refleksivne analize ciljeva, sredstava, vrijednosti 1
interesa, $to je preduslov prosvijecenog razvoja u svakom drustvu. Od Aristotela
datira, pomalo zaboravljeno, uvjerenje da je najvazniji zadatak drustvenih i
politickih prouc¢avanja da razviju vrednosnu racionalnost drustva i u vezi s tim
njegove naucne i tehnicke racionalnosti. Aristotel nije sumnjao u to da je prvi tip
racionalnosti najvazniji i da bi trebalo da utice na drugi. Od Aristotelovog, pak,
vremena ovo glediste je potisnuto, naroc¢ito nakon toga §to su prosvjetiteljstvo
1 modernost postavili instrumentalnu racionalnost kao dominantnu snagu i u
nauci i u drustvu. Oni intelektualci koji se zainteresuju za ovu knjigu, bice u
prilici da procitaju kojim idejama se Bent Flivberg bori protiv takvog stava.

1T

Buducénost znanja i kulture, priredili Vinej Lal i ASi§ Nandi (preveo
s engleskog Stefan Trajkovi¢ Filipovi¢), Clio, Beograd, 2012, 416 strana

Anatol Frans je davno rekao da je svaki rjecnik ,,svemir poredan po
abecedi“. Knjiga Buducnost znanja i kulture rjecnik je za 21. vijek, kako se u
njenom podnaslovu kaze. Na preko 400 strana 30 autora docarava dio konteksta
tranzicije i otvorenosti prirode ljudske osjecajnosti na pocetku novog milenijuma.
Urednici su svjesni ¢injenice razli¢itog odnosa prema vremenu — §to je kljucni
element jednog ovakvog poduhvata. Za neke nau¢nike vrijeme se krece kroz
istoriju — povezuje proslost i buducnost, staro s novim i moguéim. Za druge je
je vrijeme ,,bezli¢ni izdajnik* — ne samo da ¢ini izvjesnim smrtnost drustvenih
i politi¢kih institucija, ve¢ i kategorija koje im daju smisao. Za neke je vrijeme
,hemilostivo nestasno* — moze da vaskrsne staro, 0zivi poznato i ,,0sigura da
ono §to je novo ne bude mrtvorodeno®.

Odrednice ovog neobi¢nog rje¢nika kre¢u se u rasponu od Arhitekture
do Zatvora, a izmedu ova dva pola ima ocekivanih klju¢nih pojmova 21.
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vijeka, kao Sto su: Demokratija, Drzava, Hrana, Konzumerizam, Ljudska
prava, Obrazovanje, Razvoj, Siromastvo... No, ima i pomalo neocekivanih
odrednica u jednom ovakvom tipu rje¢nika — Briga o srcu, Nagazne mine,
Spinovci, Smijeh, Zatvor...

Posebno bismo ukazali na, za nas veoma vaznu odrednicu posvecenu
obrazovanju u 21. vijeku, autora Gustava Esteva i Madu S. Prakasa. Tekst
pocinje apokalipticnom recenicom: ,,Pocetak kraja doba obrazovanja vec je
nastupio.* U kritiCkom tonu reformisana globalna skola prikazana je kao sredstvo
drustvene kontrole. Obrazovanje postaje ekvivalent sticanju znanja, pa se mnoge
generacije uce da prihvataju zavisnost, vjeruju¢i da njihova uspjesnost zavisi
od koli¢ine 1 kvaliteta robe zvane znanje i da je uciti o svijetu bolje nego uciti
od njega. Autori odrednice Obrazovanje najopasnijima su nazvali reformatore
koji umjesto Skole nude masovnu distribuciju paketa znanja i njihovu potrosnju
predstavljaju kao osnovnu potrebu za opstankom. Ima, kazu autori, ipak sve
viSe onih koji kazu: ,,Dosta je!* i ponovo uspostavljaju staru vjestinu ucenja
u kojoj je 1 svaka ,,beba stru¢njak®. PoSto imenica obrazovanje podrazumijeva
zavisnost bilo kog vaspitaca od javnog i privatnog sistema obrazovanja, oni
ga zamjenjuju glagolom uciti, koji nanovo uspostavlja nezavisnu sposobnost
odrzavanja kreativnog odnosa s ljudima i s prirodom, jer je znanje, prema
njihovom misljenju, li¢no iskustvo.

Ova neobic¢na knjiga uvodi nas u Sumu kontroverzi koje nas ocekuju u
21. vijeku.

I1I

Dominik Mojsi Geopoetika emocija — Kako kulture straha, poniZenja i
nade uti¢u na oblikovanje svijeta, (prevela s engleskog Milica Ceéur), Clio,
Beograd, 2012, 203 strane

Izdavacka kuca Clio zanimljivim naslovima dokazuje da je jedna od
izuzetno interesovanje zaljubljenika u knjige izazavao je intrigantni naslov
Geopoetika emocija sa jo$ intrigantnijim podnaslovom Kako kulture straha,
ponizenja i nade uticu na oblikovanje svijeta, Dominika Mosija, predstavnika
srednje generacije sociologa politicko-antropoloske provenijencije. Upravo ga
je ovaj naslov ucinio poznatim imenom u svijetu modernih istrazivaca u oblasti
sociologije. Mosi, koji sebe naziva ,,realistom u svijetu idealista® i ,,idealistom
u svijetu realista™, govori da su nam i te kako potrebni i optimizam i svijest
o tragici. ,,Kao sin prezivjelog logorasa iz Ausvica, rodio sam se s duboko
usadenim osjecanjem tragedije. Ali iskustvo moga oca, koji je prezivio boravak
u koncentracionom logoru zahvaljuju¢i mjesavini sre¢nih okolnosti, energije,
nade i Zelje da svjedocCi o svemu §to je prozivio, podarilo mi je neku vrstu
osjecanja da imam odredenu misiju.*
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Zivot njegovog oca je pred autora postavio pitanje na koje je decenijama
trazio odgovor: Moze li svijet u kome zivimo da, barem djelimi¢no, postigne
ono §to je postigao prezivjeli logoras iz AuSvica — da prevazide strah i ponizenje
i ponovo se okrene nadi, ¢ak i kada je suocen s tragedijom?

Autor u pet poglavlja — Globalizacija, identitet i emocije, Kultura nade,
Kultura ponizenja, Kultura straha i Teski slucajevi, argumentovano i odli¢nim
stilom tumaci najvaznije promjene u savremenom svijetu. U Sestom poglavlju
anticipira se Svijet u 2025. godini.

Znamo da je bavljenje emocijama domen psihologije kao nauke, ali
specificnost ove knjige jeste u tome $to Mosi razmatra preovladujuce emocije
kao nacelno stanoviste jedne zajednice koje mogu da odrede razliCite pristupe
zivotu. Narocito se bavi strahom, nadom 1 ponizenjem kao emocijama i nacinima
na koje one uti¢u na smjerove istorijskog razvoja zemalja i Citavih kontinenata.

v

KreSimir Bagi¢, Rjecnik stilskih figura, Skolska knjiga, Zagreb, 2012,
356 strana

»Na Rjecniku stilskih figura radio sam, s manjim ili ve¢om pomnjom,
hobisticki i studijski, kao istraziva¢ i kao nastavnik, kao govornik i kao
sugovornik, kao pisac i kao ¢itatelj vise od deset godina. Taj me posao vodio
u mnoga nepoznata podrucja, Sirio granice misljenja o jeziku i komunikaciji,
nudio nove spoznaje ili barem upuc¢ivao na put prema njima. Vjerujem da me
bavljenje figurama obogatilo i stru¢no i privatno te se nadam da ¢e Citatelj na
stranicama koje slijede mo¢i prepoznati barem djeli¢ fascinacije temom koja se
krije iza njih*, u predgovoru navodi dr Kresimir Bagi¢, autor ove knjige. Cim
se 1 letimi¢no prelista ova knjiga shvati se koliko je autor skroman, jer svako
ko se bavi stilistikom, uopste naukom o knjizevnosti, moze samo uzviknuti:
»Evo knjige!

Autor Kres$imir Bagi¢ popisao je, opisao 1 dao primjere za 160 postupaka iz
klasi¢ne retorike i one iz pojedinih kultura — slovenske, frankofone, anglofone...
Osim primjera iz knjizevnosti, navodeni su i oni iz govornistva, religijskih
tekstova, usmene kulture, novinskog, publicistickog 1 nau¢nog diskursa, ali 1
iz razgovornog jezika, Zargona, enigmatike, grafita, reklama... Na pojedinim
mjestima ilustrovana je figurativnost i izvan prostora jezika — u vizulenim
praksama (slikama, skulpturi, fotografiji, karikaturi, stripu, muzici, geometriji
1 matematici).

Figure su grupisane na: figure dikcije — ukupno ih je 55; figure konstrukcije
— 33; figure rijeci (tropi) — 14, figure misli — 36 i figure diskursa — 22.

S ociglednom Zeljom da oblikuje Sto iscrpniju, sveobuhvatniju informaciju,
autor u rjecnickoj jedinici ,,spaja leksikografski, raspravljacki i interpretativni
stil®.
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Ova ¢e knjiga biti dragocjena pomo¢ predavacima knjizevnosti, kako
na fakultetu tako i u srednjoj Skoli, ali i svima onima koji se na bilo koji nacin
bave tumacenjem umjetnosti.

\%

Pasi Sahlberg, Lekcije iz Finske — Sto svijet moZe naugiti iz obrazovne
promjene u Finskoj, Skolska knjiga, Zagreb, 2012, 238 strana

Knjiga Lekcije iz Finske Pasija Sahlberga, vodeceg stru¢njaka za finsku
obrazovnu reformu, jednostavno i ilustrativno pokazuje na koji nacin su
Finci svoj vaspitno-obrazovni sistem promijenili iz osrednjega, kakav je bio
osamdesetih godina proslog vijeka, u jedan od primjera za ugledanje u mnogim
zemljama koje su provele reformu ili su u nekoj od faza implementacije
reformskih rjeSenja. Dobar obrazovni sistem svakom pojedincu daje jednaku
priliku da se ostvari i vrednuje one koji se bave poducavanjem.

Sem uvoda, u kojem se pregledno govori o specifi¢nostima zZivota na
sjeveru i Finske kao moguceg pozitivnog primjera za promjene u obrazovanju,
knjiga sadrZi pet poglavlja. Prvo poglavlje objaSnjava kontekst — politicke 1
istorijske prilike. Drugo poglavlje donosi odgovor na jedan prividni paradoks
koji bi se mogao svesti na maksimu ,,Manje je vise*. Tre¢e poglavlje raspravlja
o nastavnicima i njihovom obrazovanju. Ovaj dio knjige je narocito zanimljiv
jer dokazuje kako je zanimanje prosvjetnog radnika prestizno u Finskoj i
kako se najbolji ucenici nakon zavrSene srednje skole upisuju na pedagoske
fakultete. Cetvrto poglavlje sadrZi zanimljive informacije o odnosu odgovornih
za politiku finskog obrazovanja prema Globalnom procesu reforme. Posebno
je ilustrativna tabela o uporedivanju Globalnog pokreta obrazovne reforme sa
finskim obrazovnom politikom od pocetka 1990-ih.

Posljednje, peto poglavlje govori o buduénosti finskog obrazovanja. lako
autor u uvodu duhovito kaze da se Finci nijesu imali kad baviti budu¢noséu
sopstvenog obrazovanja od silnih delegacija (radi se o hiljadama radoznalaca),
koje su dolazile u posjetu da se na licu mjesta uvjere u efekte jednog uspjesnog
obrazovnog modela, to se ne bi reklo na osnovu sjajnog mjesta koje obrazovanje
ima u ovoj zemlji i perspektive koja je pred njim. O tome svjedoci i iskreno
predstavljanje promisljanja o efektima medunarodnih testiranja ucenickih
postignuca. lako su ucenici iz Finske prvi na rang-listi PISA testiranja, autor
knjige kaze da bi mnoge iznenadio podatak da finski obrazovni stru¢njaci
nijesu toliko odusevljeni rezultatima programa PISA kako bi se to oc¢ekivalo.
Veliki je broj nastavnika i direktora koji smatraju da PISA mjeri samo uzi dio
raspona znanja stecenog u skoli i da to dovodi do pojednostavljenog gledanja
na unapredenje obrazovanja. ,,Za kvalitetan odgojno-obrazovni sustav i visoka
obrazovna postignuca potrebno je vise od akademskih mjerila. Neki se nastavnici
u Finskoj boje da ¢e trenutacna kretanja, koja procjenjuju kvalitetu odgojno-
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obrazovnih sustava samo s pomoc¢u znanstvenih mjernih jedinica, naposljetku
prouzrociti suzavanje kurikuluma i poducavanja na Stetu druStvenih znanosti,
umjetnosti, sporta, glazbe i cjelovitog razvoja osobe.*

VI

Nadezda Caéinovi¢, Kultura i civilizacija , Skolska knjiga, Zagreb,
2012, 245 strana

Zbirka filozofskih tekstova Kultura i civilizacija, koja nosi podnaslov
Sto nas &ini ljudima ili o procesu prizvodnje znacenja i njegovim granicama,
autorke Nadezde Ca¢inovié, profesorice filozofije, jedne od osnivadica Centra
za zenske studije u Zagrebu i predsjednice Hrvatskoga PEN centra, vise je
realno-kriti¢ki mozaik na raznorodne teme: strah, radost, muzika, moda, internet,
novac, porodica, vjera... nego idealizovana slika kulture i civilizacije.

Mozai¢na struktura ove knjige uslovljena je i obimnom literaturom
koja ,,odjekuje* u autor¢inom intelektualnom, eruditskom i istrazivackom
bi¢u. Nadezda Cacinovié¢ se, naime, poziva na bezmalo 400 knjiga, ve¢inom
novijih studija, manje poznatih u nasoj akademskoj javnosti. ,,Desetlje¢ima
sam sakupljala knjige sa svih podrucja ljudskog znanja, mnogo vise nego
S§to sam ih prema razumnoj procjeni mogla procitati i iskoristiti, mnogo vise
nego S$to moze uéi u ovakav pokusaj sazimanja slike svijeta.” Li¢ni pecat tih
¢itanja snazno se osjeca u ovoj knjizi i upravo to je i ¢ini posebnom. Promjena
strogog nau¢nog, neutralnog tona u li¢ni, ¢ak s upotrebom prvog lica jednine,
¢ini da autorka neke stavove, prema sopstvenom skromnom misljenju, smatra
informativnim, ne i obavezno mjerodavnim. Ova studija se ne bavi sakupljanjem
i opisivanjem svega §to je prema tradiciji vrijedno sacuvati, ve¢ iznosi prepreke
1 suprotstavljene nacine tumacenja. Oc¢igledan je aktivisticki autorski stav jer,
ona ,kreée protiv onoga §to mi se ¢ini posebno opasnim, protiv sve veceg sivila
svijeta, protiv gubitka raznovrsnosti i razlike®.

Poglavlja: Civiliziranje tijela, Vidljivost kulture, Vrijeme i prostor, Stvari
koje govore, Citljivost kulture, Sluh i glazba, Imaginacija kao drustvena praksa,
Znacenje rodnog aspekta, Gje smo kada mislimo, Umijece, tehnika, tehnologija,
Ideja pravednosti i pravne institucije, Istok/Zapad, variraju fenomene kulture
1 civilizacije, govoreéi i o njihovim granicama, regresijama i neoc¢ekivanim
ucincima, a ne samo o veli¢anstvenim usponima, dostignu¢ima i rezultatima.
Tako da treba imati na umu da ova dva pojma — kultura i civilizacija — ne idu,
kako se to Cesto pogresno misli, samo uzlaznom linijom napretka, u tom su
»konceptualnom dvojcu (...) razliCite pojave i tragicne provale barbarstva®.

Knjiga je sjajan vodic, u Sirokom rasponu, kroz razli¢ite nauke i discipline
— od psihologije i medicine do arheologije, istorije umjetnosti i, naravno,
filozofije.
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Dr Miroslav DODEROVIC

TARA - SVJETSKA LJEPOTICA I VRIJEDNOST KOJA TRAJE
(Miroje Vukovi¢, Tara, IP ,,Komovi“, DPU ,,Znanje*, Podgorica, 2011)

Knjiga obima 250 stranica, od ¢ega 73 stranice teksta, Cetiri karte,
342 kolor fotografije. Knjiga je veoma zanimljiv foto-literarni vodi¢ kroz
prostranstva Potarja, sroCen od intimnih, a i veoma stru¢nih kazivanja autorovih
impresija. Znalacki 1 istrazivatkom uporno$cu, sintetizovao je i sloZzio medu
korice veliko bogatstvo nauc¢no-literarnog i likovnog materijala o Tari. Tako je
ovjekovjecio Taru i njen dZinovski kanjon. Tara proti¢e izmedu dva nacionalna
parka Durmitora i Biogradske gore i dodiruje najljepSe crnogorske planine:
Bjelasicu, Durmitor i Ljubisnju.

Prvi dio knjige posvecen je nastanku i toku Tare, od mo¢nih planinskih
masiva Komova, Bjelasice, Sinjajevine, Pro§¢enskih planina, Ljubisnje, Lisca,
Pivskih planina do Séepan Polja, i njeno hrvanje sa kanjonima i klisurama.
Dolina rijeke Tare upisana je u mrezu objekata biosfere po posebnom programu
UNESKO-a ¢ovjek i biosfera (MAB) povrsine 33 400 ha, s tim §to je tu
obuhvacen kanjonski dio doline u sastavu NP Durmitor. Dolina Tare (158 km)
najduZa je rije¢na dolina u Crnoj Gori. Gornji dio doline Tare od izvoriSta do
us$ca Bistrice, oko 15 km nizvodno od Mojkovca kompozitnog je karaktera
sa viSe prosirenja i suzenja. Od mjesta Poljske Bistrice, odnosno od us¢a
istoimene rijeke u Taru do Séepan Polja gdje se sastaje s Pivom i obrazuju
Drinu. Do Mojkovca dolina Tare ima meridijanski, a od Mojkovca dinarski
pravac pruzanja. Veca proSirenja u gornjem dijelu doline Tare su: Mokro
poznato po stocarskim katunima, proSirenja u dolinama Veruse i Opasnice od
kojih nastaje Tara, proSirenje u predjelu Mateseva gdje se u Taru uliva Drcka,
prosirenje oko Trebaljeva, Mojkovacka kotlina (duga 9 km, a Siroka do 2,5 km)
i Kolasinska kotlina (duga 5 km, Siroka do 1 km). Sva ta prosirenja izgradena su
u verfenskim slojevima i Skriljcima i pjeS¢arama mladeg paleozoika i pokrivena
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fluvioglacijalnim i aluvijalnim nanosom. Izmedu pomenutih prosirenja nalaze
se suzenja postala tako Sto je Tara usijecajuci se ogolitila kre¢njake mladeg
paleozoika i u njima urezala sutjesku. Donji dio doline Tare je kanjon dug 78
km i dubok do 1300 m. S obzirom na dubinu i duzinu, kanjon Tare dolazi na
drugo mjesto u svijetu odmah iza Velikog kanjona rijeke Kolorado (SAD).
Kanjon je usjecen u trijaskim 1 jurskim krecnjacima ¢ija se mo¢nost povecava
u donjem dijelu toka Tare djelovanjem rjecne erozije, ali i korozije koja je na
dnu rijenog korita vrlo intezivna. U samom kanjonu vrlo je malo prosirenja i
ona se javljaju na mjestima gdje su u podlozi ispod kre¢njaka otkriveni Skriljci
1 pjescari. Takva prosirenja su: Dobrilovina, Preméani, Purdevi¢a Tara, Lever
Tara i Tepca. U proSirenjima i na mjestima uSca pritoka mogu se vidjeti zaostale
erozione terase nastale kao rezultat razlicitosti stijenskog sastava zemljista,
kroz koje se rijeka usijecala, i usljed razlika erozione snage rijeka tokom
vremena. Prosje¢na dubina kanjona izmedu usca Bistrice u Taru i Tepaca je
1000 m, a nizvodno od Tepaca izmedu M. Stuoca i Obzira dostize i 1300 m.
Od uséa Bistrice do Séepan Polja kanjon je pogodan za kajakastvo, a od Lever
Tare i za splavarenje. U kanjonu Tare su zastupljeni kraski oblici reljefa, kako
povrsinski tako 1 podzemni koji su narocito interesantni. I sa biogeografskog
aspekta kanjon Tare predstavlja izuzetnu vrijednost. Biljni svijet u kanjonu
Tare je vrlo bogat sa velikim brojem reliktnih i edemicnih vrsta koje su ovdje
tokom pleistocena nasle pribjeziste i zahvaljujuci prodoru toplijih vazdusnih
masa prezivjele ledeno doba. Kanjon je mjestimi¢no obrastao i stablima jele i
crnog bora, a narocito je atraktivan praSumski prirodni rezervat crnog bora —
Crna poda gdje su borova stabla stara do 450 godina, visoka do 50 m i pre¢nika
do 180 cm. Raznolikost i ljepota reljefa, hidrografskih motiva, atraktivnost
biljnog i Zivotinjskog svijeta, Cista i nedirnuta priroda kanjona Tare pruza velike
mogucnosti za razvoj izletnickog, sportsko-rekreativnog, sportsko-ribolovnog,
lovnog i tranzitnog turizma. Zbog svojih prirodnih ljepota kanjon Tare je 1977
godine u okviru projekta ,,Biosfera i Covjek* upisan u ekoloski rezervat biosfere
svijeta ¢ime je zasticen medunarodno usvojenom konvencijom.

Na podrucju doline Tare nalazi se i jedan od ve¢ih nacionalnih parkova
u nasoj zemlji. Naime, NP ,,.Durmitor* pokriva povrSinu od 33.895 hektara,
zahvatajuéi djelove pet optina sjeverne Crne Gore (Zabljak, Savnik, PluZine,
Mojkovac i Pljevlja). Prve akcije zastite prirode na Durmitoru potic¢u iz 1907.
godine kada su, na prijedlog kralja Nikole, Crno jezero sa okolinom i kompleks
crnog bora na Crnim podima u kanjonu Tare proglaseni za kraljevski zabran sa
zabranom lova od 12 godina. Ideju da se izuzetne prirodne vrijednosti i ljepote
Durmitora 1 Tare proglase nacionalnim parkom dao je inZenjer Aleksandar Vasi¢
1934. godine. NP ,,.Durmitor osnovan je 6. avgusta 1952. godine Zakonom
o proglasenju Sumskih podrucja Durmitora, Biogradske gore i Lovéena za
nacionalne parkove. U narednom periodu za spomenike prirode Durmitorskog
podruc¢ja proglaseni su: kanjon rijeke Tare (1967. godine) 1 kanjon rijeke
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Komarnice (1969. godine). Komitet za svjetsku bastinu OUN za obrazovanje,
nauku i kulturu UNESKO na IV zasijedanju u Parizu u vremenu od 1. do
6. septembra 1980. godine odlucio je da se u spisku svjetske bastine uvrsti
Nacionalni park Durmitor i dio kanjona Tare. Ta najjaca medunarodna potvrda
o prirodnim vrijednostima toga parka bila je prethodno potvrdena, odnosno
provjerena i od strane eksperata Ujedinjenih nacija

Drugi dio se odnosi na saobrac¢ajni pristup Tari. Do Tare se stize:
automobilskim putem od Podgorice preko Veruse do MateSeva, Kolasina,
Mojkovca i Purdeviéa Tare, od Séepan Polja uzvodno do Britanovice i vozom
Kolasin-Mojkovac. U kanjonu ima 109 istrazenih speleoloskih objekata. Tara je
posebno atraktivna svojim koritom i bistrom, ¢istom 1 pitkom vodom, sa svojih
69 bukova. Splavarenje i kajakarenje Tarom je omiljena sportsko-rekreativna
aktivnost brojnih posjetilaca.

Tre¢i dio govori o kanjonu. Svi djelovi kanjona su poimeni¢no obradeni
po specifi¢nosti, ljepoti i izrazajnosti. Nazivi su stvarna toponimija Tare dobijeni
na osnovu prirodnih karakteristika, neki po legendama, drugi po dogadajima
1 licnostima. Redom se nabrajaju nazivi mjesta: Pavolje lazi, Crna poda,
Dobrilovina, Vaskovska rijeka, Ujaca, Dovolja, gljivansko, Ljutica, Selacka
rijeka, Budecevica, Purdevi¢a Tara, Most na Tari, TreSnjica, Manastir Svetog
Arhandela Mihaila, Neviden, Pirlitor, Lever Tara, Crna (Musova) vrela, Bijela
vrela, Obzir, Obodina, Lazin kamen, Ninkovi¢a luka, Kanjon Drage, Radovan
luka, Tepca, Bailovic¢a sige, Kanjon SuSice, Sabov kamen, Nozdru¢, Obri,
Ninkoviéa ili Jovi¢i¢a sige, Bijeli brijeg, Britanovica, Celije, Brljeg, Uzlup,
Milinski potok, Sipanski potok, Gaz, Vuéegrlo, Debelo josje, Séepan Polje,
Séepanica, Manastir Svetog Jovana Krstitelja i Soko grad.

Cetvrti dio se odnosi na administrativno-teritorijalni prostor sliva Tare,
pocev od opstine Kolasin, u sklopu koje je obraden jo§ i Manastir Moraca,
Nacionalni park Biogradska gora sa Biogradskim jezerom, flora i fauna,
Mojkovac, Pljevlja, Manastir Svete Trojice znacajan po istorijskoj ulozi,
Municipium S, izuzetno zna¢ajno arheoloSko nalaziste 1 Hadzi-Husein paSina
dzamija, Zabljak sa Nacionalnim parkom Durmitor, planina Durmitor, jezera
Durmitora, kanjon Tare i flora i fauna, Pluzine sa Pivskim manastirom, kanjonom
Komarnice i Trnovackim jezerom.

U petom dijelu autor govori o nacinu zivota stanovnistva ovog prostora,
koje je, do izgradnje savremenih saobracajnica, bilo dosta izolovano. Surovost
prirode, te burna istorijska zbivanja i druge poteskoc¢e, nametnuli su ovdasnjem
stanovnistvu i poseban nacin zivota. U njenom kanjonu, stoluju brojne legende,
kroz vjekove prenosi price o vilama i junacima, znanim i neznanim putnicima.
Svaka istorijska drama odigrava se na odgovarajucoj geografskoj pozornici,
bududi da se nista ne dogada van prostora, kao ni van vremena. Bilo kako, istorija
1 geografija djeluju jedna na drugu; pri tom, istorija je ¢inilac od primarnog
znacaja. Kada je u pitanju istorija - povijest nasih naroda, njena drama se
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odigravala na raznim scenama, pa i na onoj koju obrazuje podrucje Crne Gore
- doline Tare. Tome podrucju, dakle, valjalo bi priznati odredenu istorijsku i
kulturolosku vaznost. Dakle, Tara je istorijska drama i geografska panorama.

Sesti dio sadrzi 42 priloga brojnih knjizevnih i drugih stvaralaca koji
su motivisani veliCanstvenim ljepotama Tare i Potarja, a naslovljen je Rekli
su o Tari. Tu su objavljeni autenti¢ni literarni tekstovi u stihu 1 prozi, izmedu
ostalih: Vuk Karadzi¢, Vladimir Blaskovi¢, Mihailo Lali¢, Vladimir Nazor,
Janko Ponovi¢, Junus Mededovi¢, ¢iju pjesmu ,,Tece Tara“ su 2008. godine
predlagali za novu crnogorsku himnu, BoSko PuSonji¢, Bozo Bulatovi¢, Aleksa
Santi¢, Dusan Kosti¢, Mi¢un Siljak, Momir Vojvodié, Dragisa Madzgalj, Miro
Buli¢, Ratko Deleti¢ i drugi.

Sedmi dio je sazetak o Tari na engleskom i ruskom jeziku.

Monografija Tara djeluje integrisano. Veze medu pojedinim cjelinama su
¢vrste, kako bi se formirala jasnija slika o najznacajnijim geografskim procesima.
Znacajno je istac¢i da je rad koncepcijski, sadrzajno i terminoloski u dobroj
mjeri optimalizovan. Za razliku od mnogih radova ovaj je relaksiran od suvisne
faktografije i nepotrebnih fraza, te detaljne i suvoparne deskripcije. Neophodno se
osvrnuti na stilske i jezicke osobenosti teksta. Njihovu prijemcivost obezbeduje
im odnjegovana recenicka forma, ujednacena i uskladena ritmi¢nost i bogatstvo
leksickih konotacija, koje su, nesporno zahvacene iz jezickih kodova. U
savremenim uslovima zastite i humanizacije prostora, knjiga 7ara je neophodna
literatura za sve one koji se bave zastitom, unapredivanjem i valorizacijom
prirodnih i antropogenih vrijednosti Tare 1 Sireg okruzenja.
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Mr Vasilj JOVOVIC

ZUPA BUDIMLJA U SREDNJEM VIJEKU
(Mr Marijan Premovi¢: Zupa Budimlja u srednjem vijeku,
Drzavni arhiv Crne Gore, Cetinje 2012.)

Ove godine izasla je iz Stampe monografska publikacija mladog
crnogorskog istori¢ara Marijana Premovi¢a Zupa Budimlja u srednjem vijeku,
u izdanju DrZavnog arhiva Crne Gore, Cetinje 2012. Recenzenti su eminentna
imena medijevistike prof. dr Andrija Veselinovi¢, akademik DANU Bozidar
Sekularac, prof. dr Milovan Obradovi¢. Monografija je obima 196 str., tehni¢ki
dobro opremljena sa: 28 slika, 5 karata, 34 tabele, 6 skica, 514 fusnota, 47
jedinica izvora 1 245 jedinica literature.

Srednjovjekovne teme rijetko su predmet izuavanja u crnogorskoj
istoriografiji, te ova monografija predstavlja znacajan doprinos razvoju
medijevistike u Crnoj Gori. Takode ovom monografijom dat je znacajan
doprinos razvoju zavicajne istorije.

Monografija Zupa Budimlja u srednjem vijeku se sastoji od: Predgovora,
Uvoda, Sest tematskih cjelina: ,,Geografski polozaj i prirodne odlike®, ,,Granice
zupe, naselja i stanovniStvo*, ,,Politicke prilike*, ,,Privredne prilike u Zupi
Budimlji®, ,,Ostaci materijalne kulture Zupe Budimlja®, ,,Manastiri i crkve®,
zatim slijede: Zaklju¢ak, Summary, Spisak skracenica, Prilozi, [zvori, Literatura,
Registar geografskih pojmova i Registar licnih imena.

U prvom poglavlju ,,Geografski polozaj i prirodne odlike®, autor je dao
prikaz fizicko-geografskih karakteristika oblasti koju proucava, prvenstveno
Beranske kotline.

U drugom poglavlju ,,Granice Zupe, naselja i stanovni$tvo*, autor navodi
granice srednjovjekovne zupe Budimlje koja se prostirala u Polimlju izmedu
dvije oblasti: malenog Zatona na sjeveru, oko velike okuke Lima juzno od
Bijeloga Polja i Plava na jugu. Zahvaljujuéi povoljnim prirodnim uslovima
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za 7ivot, taj kraj bio je vrlo rano naseljen, tako je bilo i u srednjovjekovnom
periodu sa velikim brojem naseljenih mjesta. Srednjovjekovna zupa Budimlja
bila je locirana na sjeveru do us¢a LjeSnice u Lim, na zapadnoj strani granica
je bila limsko-tarsko razvode preko visokih vrhova planine Bjelasice: Crne
glave (2139 m), Lise (1878 m) i Komova (2478 m), na jugu je vodila preko
Planinice (2153 m) i Ilijine glave (2165 m), a zatim se na isto¢noj strani granica
postepeno spustala preko Zeletina (2126 m) i Prijedolske glave (2003 m) ka
Mokroj planini (1993), Cmiljevici (1963 m) i Turjaku (1461 m), do toka rijeke
Ljesnice. Na osnovu Skadarskog deftera iz 1485. godine Budimlja je imala 29
sela, od Zaostra i Babinog na sjeveru, do Trep&e, Sekulara i Gornje RZenice
na jugu. Mnoga sela sacuvala su svoja imena do danas, a vecinu ostalih autor
je uspio da ubicira i uporedi sa savremenim stanjem.

U poglavlju Politicke prilike autor osvjetljava proslost Zupe Budimlje
od doseljavanja Slovena, do pada pod tursku vlast. Autor istice znacaj Zupe
Budimlja u srpskoj drzavi ranog srednjeg vijeka, kao i to da se u drugoj
polovini XI vijeka to podrucje kao i druge oblasti Raske naslo u sastavu
Zetske drzave — Vojislavljevic¢a. Saopstavajuci istoriju Zupe Budimlja u doba
Nemanjica autor iznosi €injenice da je oblast Gornjeg Polimlja, u koji ulazi i
zupa Budimlja, bila pod neposrednom vlas¢u velikog zupana Tihomira, starijega
brata Stefana Nemanje. U Budimljanskoj Zupi nalazili su se najstariji bastinski
posjedi Tihomirovih roditelja i predaka. Zupom Budimljom upravljao je
kasnije Tihomirov sin Stefan Prvoslav, koji je na bastenskom posjedu podigao
manastir Svetog Porda — Purdeve stupove. U Polimlju Zupama upravljaju ili
braca ili mladi sinovi ili sinovi brace vladara. Jedan dio Zupe Budimlja bio je
pod vlaS¢u kraljice Jelene, zene kralja Urosa I, a kasnije Zupom Budimljom
upravlja prestolonasljednik Stefan Decanski. Autor isti¢e da je Polimlje kao
bastinska oblast bilo veoma vazno kod Nemanji¢a i da je imalo posebno mjesto
u drzavi Nemanjic¢a. U vrijeme dezintegracije srpskog carstva Zupa Budimlja
nalazila se pod upravom Nikole Altomanovica, a poslije njegovog uklanjanja sa
istorijske pozornice, ulazi u sastav drzave kneza Lazara Hrebeljanovica. Autor
dalje navodi da je zupa Budimlja godinu dana poslije smrti kneza Lazara uslau
sastav zemalja Vuka Brankovic¢a i da od 90-ih godina XIV vijeka u te krajeve
prodiru Turci. Poslije Vukovog sloma, dijelom Polimlja i Brskovom upravljao je
Stefan Lazarevi¢. Brankovi¢i su pocetkom XV vijeka povratili Brskovo i Gornje
Polimlje, ali se u njima uspostavljeno izvjesno dvovlasce, jer su Turci zadrzali
najvaznije saobracajnice, mozda Cak i neka utvrdenja. Autor istice da je Zupa
Budimlja sve do kona¢nog pada pod tursku vlast (1455) ostala porodi¢ni domen
Brankovic¢a. Formiranjem Krajista Isa — bega Ishakovic¢a 1455. godine, Zupa
Budimlja preuzeta je iz oblasti Brankovi¢a. U sastavu deftera Krajista [sa — bega
Ishakovica bic¢e sve do 1470. godine, kada je prebacena u sastav novoosnovanog
Hercegovackog sandzaka. Nahija Budimlja spominje se prvi put 1477. godine u
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sastavu milesevsko-prijepoljskog kadiluka, odnosno hercegovackog sandzaka.
Pod Osmanlijama Budimlja ostaje u domenu carskog hasa.

U cCetvrtom poglavlju ,,Privredne prilike u zupi Budimlji®, autor je na
osnovu izvorne grade detaljno obradio zemljoradnju, stocarstvo, trgovinu
1 trgovacke puteve u zupi Budimlji, rudarstvo, kao i ostala zanimanja.
Konfiguracija terena uticala je na prirodu zanimanja stanovniStva. Osnovno
zanimanje budimljanskog stanovni$tva bilo je zemljoradnja i stoCarstvo. Preko
Budimljanske zupe i$li su vazni karavanski putevi, a bila je dobro povezana
sa svim djelovima tada$nje srpske srednjovjekovne drzave. Najznacajniji put
prema Budimlji, kojim su i$li dubrovacki karavani, iSao je iz Zete, putem
pored Komova, na Dobru Reku, produzavao do Budimljanske Zupe, zatim
preko Police i Bihora na selo Lagatore, preko Pesteri pored sela Perekara, put
je dalje vodio za Sjenicu i Ras.

U petom poglavlju ,,Ostaci materijalne kulture zupe Budimlja“ opisan
je Bihor grad, Sudikovski kamen, Jerinjin grad, Gradac i Zlatni zapon. Ostaci
materijalne kulture svjedoc¢e o nacinu zivota i rada ljudi, njithovim obi¢ajima
1 uslovima zivljenja, o utvrdenjima, orudima, oruzju, odnosno o kulturi i
kulturnom djelovanju stanovnika zupe Budimlja.

U Sestom poglavlju ,,Manastiri i crkve®, dat je osvrt na Budimljansku
episkopiju i njene episkope, opisani su manastiri Durdevi stupovi, Sudikova,
UrosSevica, Kaludra — Celij e, Budimlja, Namastir. Manastir Purdevi stupovi od
1220. godine postaje sjediste budimljanskog episkopa. Budimljanska episkopija
obuhvatala je: Onogost, Komarnicu, Moracu, Budimlju, Plav, Gusinje i Brskovo.
U prvoj polovini XIV vijeka, Budimljanska episkopija bila je uzdignuta u rang
mitropolije. Na prostoru Budimljanske Zzupe nalazili su se crkveni posjedi
svetostefanskog i deCanskog vlastelinstva. Autor istice da nemanji¢ki period
u istoriji Polimlja karakteriSe Siroka i plodna crkvena aktivnost, stalni uspon u
vidu izgradnje crkava i manastira, zatim pisanje i prepisivanje knjiga, razvoj
arhitekture, slikarstva i drugih zanata, rada manastirskih skola itd. Padom srpske
drzave pod tursku vlast prekinut je politicki, ekonomski, ali 1 kulturni razvitak
tih krajeva, a samim tim i Zupe Budimlja.

Nakon Zakljucka, autor daje Summary na engleskom jeziku. U Prilozima
autor je dao ,,Popis stanovnistva Budimljanske nahije i njihove dazbine u defteru
Skadarskog sandzaka 1485. Godine®. Nakon nabrajanja relevantnih Izvora i
Literature, autor daje Registar geografskih pojmova 1 Registar licnih imena.

Monografija Zupa Budimlja u srednjem vijeku sadrzi sabranu i
sistematizovanu dosadasnju gradu o zupi Budimlji u srednjem vijeku. Autor
je u monografiji dosao do nekih novih saznanja o zivotu, radu, naseljima,
privredi, politickim prilikama, ostacima materijalne kulture, manastirima i
crkvama. Monografija je namjenjena nau¢nim radnicima, studentima kao i
svim proucavaocima proslosti Crne Gore.
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Dr Cvetko PAVLOVIC

Blazo T. Orlandi¢ ,,ORLOVO GNIJEZDO*
Gornjoseocka hronika od XV vijeka do kraja II svjetskog rata

Najnovija knjiga Blaza Tomova Orlandi¢a ,,ORLOVO GNIJEZDO -
Gornjoseocka hronika od XV vijeka do kraja II svjetskog rata® predstavlja
dokumentarno-publicisti¢ko istoriografsko djelo kojim se na objektivan i
dokumentovan nacin popunjava dosadasnja nau¢na praznina u istoriji Gornjih
Seoca, Crmnice, opstine Bar i Crne Gore.

Ovaj neumorni, svestrani pregalac ostvario se na razli¢itim poljima
ljudskog stvaralastva: bio je graditelj i realizator strateskih projekata u energetici
1 infrastrukturi (Regionalni vodovod za Crnogorsko primorje i probijanje
vodovodnog tunela ,,Sozina*). Bio je prvi covjek Bara u vrijeme katastrofalnog
zemljotresa (15. aprila 1979. godine), kad je u najteZim trenucima u istoriji
te Opstine od Drugog svjetskog rata do tada, liderski 1 vizionarski, uspjesno
obnovio i postavio nove temelje toga grada. Pored toga, veoma uspjesno se
ostvario i kao hronicar.

Pisuci ,,ORLOVO GNIJEZDO - Gornjoseocku horniku od XV vijeka do
kraja II svjetskog rata“, kao da se rukovodio mislima Popa Dukljanina - Grgura
barskog, koji u ,,Kraljevstvu Slovena‘ navede: ,,Neka niko od ¢italaca ne
misli da sam iSta drugo napisao sem kazivanja nasih predsasnika i davnasnjih
patricija, koja su kazivanja istinitim pripovijedanjem doprla do mene*, autor u
svom djelu isti¢e da: ,,Ne piSe se niSta drugo osim onoga S$to je i kako je bilo,
Sto je na bazi dokumenata, predanja i licnih dozivljaja, §to se ne moze izbrisati,
zaobici, izostaviti ili neta¢no prikazati!“

Stvaralacki opus Blaza T. Orlandi¢a najbolje karakteriSe Montejeva
maksima: ,,Jedino me raznovrsnost smiruje, kao i ovladavanje mnogostrukoscu®.

Autor je u knjizi obuhvatio veoma dug istorijski period od daleke proslosti
do kraja Drugog svjetskog rata, i bez obzira na oskudnost istorijskih izvora,
uspjesno docarao 1 rekonstruisao istorijat bratstva Orlandi¢a 1 Gornjih Seoca.
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Knjiga je strukturirana u Cetiri cjeline u kojima su na objektivan i analiticki
nacin predstavljeni istorijski i druStveni procesi, dogadaji, narod, poznate i
znamenite li¢nosti Gornjih Seoca, Crmnice i Crne Gore.

Posebnu dragocjenost te knjige Cine autorova senzibilnost, zapazanja i
konstatacije o istorijskim zabludama, prevarama, krivotvorenjima, podvalama,
izdajama 1 kolaboracijama koje su se deSavale, a 1 danas se deSavaju od strane
onih snaga koje negiraju drzavni subjektivitet, samobitnost i posebnost Crne
Gore i svih njenih autenti¢nih karakteristika.

Autor je u tome djelu na pijedestal postavio visoke eticke i morlane
norme, Cast, istinu, ispoljavanje patriotizma i vjekovne neprestane borbe za
slobodu crnogorskoga naroda - kao jedinstvenoga primjera u istoriji ljudskog
roda, bez koji on ne bi mogao opstati: niti trajati.
fasisticke i nacisticke okupacije u Drugom svjetskom ratu, pa na autenti¢an i
objektivan nacin prikazuje i predstavlja to vrijeme, ljude, dogadaje, sukobe i
podjele i njihove trajne nesagledive posljedice.

»ORLOVO GNIJEZDO - Gornjoseocka hronika od XV vijeka do kraja II
svjetskog rata® predstavlja stabilan temelj i osnovu za dalja nau¢na i publicisticka
istrazivanja na poljima: istoriografije, antropologije, arheologije, speleologije,
lingvistike, biologije, ihtiologije, enologije, hidrologije, sociologije, folkloristike,
etnologije, toponimije, toponomastike 1 drugih nauc¢nih disciplina, kao i svih
vidova umjetnosti.

Gorka iskustva, prezir i opomena izdajnicima svog naroda i saradnicima
okupatora, a slava Crnoj Gori i njenoj slobodi!

Recezenti knjige su prof. dr Radovan Radonji¢ i dr Cvetko Pavlovi¢.
Izdavac je JP Kulturni centar Bar, a Stampa ,,IVPE* Cetinje.
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Mp Muoopaz BPAJKOBH kR

BJIAJETA (Musuh) IBUJOBUR
1934-2012

V Tloaropunm je 2. HOBeMOpa OBE TOJHMHE
npemunyo Branera L{Bujosuh. Onmnasu 3ayBujex o HaC
YOBjeK CaTKaH OJ1 HajJbEMILINX HUTH JbYACKOT KapakTepa,
YOBjeK OJ] TOCEOHE M PHUjETKE JbyIACKE IIMPUHE U
mIeMeHUTOCTH. Hberosa »KMBOTHA KI-UTa 3aBpIINTIA
ce Ha 78. cTpaHWIU, KbUTa KUBOTA W paja, Koja je
UCIIMCaHa 32 PUM]jep U y30p YECTUTOCTH M YaCHOCTH.

Polhen je 1934. rog. y Maouy, kon IlreeBasba.
Hberosa >xuBOTHa Mjepuia pajHOCTH M Mopaja
3amucaHa Cy My y TeHETCKOM KOy, KOjH je HAaCIIH]jeIHo
o poauTesba. CBe je TO yTHULIAJIO Ja My Mjepuiia y KUBOTY Oyny MmpeiaH paf,
TIOTIITEHO BJIaJIah¢ M MO TOBAE IPYTOTa, a laTa prjed 3aKoH, Koja o0aBesyje
U KOja ce UCITyHhaBa.

OcHOBHY HIKOITy 3aBPILHO je Y POAHOM MjecTy, a ruMHa3ujy y [IibeBibuma
1952. ronune, Kao jeqad o HajOOJbUX lEHUX YUCHHUKA, HAKOH Yera ce YIIUCYje
y beorpan na ®uno3odcku dakyiaTer — rpymna 3a CprICKOXpPBaTCKH je3UK U
JYTOCIIOBEHCKY KEHKEBHOCT, Koju 3aBpiraBa 1956. Kao u3BaHpean CTyIeHT,
BeOMa MHTEJIMTEHTAH W pajaH, 0uo je borom nar 3a Oymyher mpodecopa Ha
Yuusep3urety. tberoBu npodecopu cy ce nmpocto otumanu unju he 6utu
ACHCTEHT, CBJE€CHU BETOBUX KBAJIUTETA, HE CaMO Kao OJTMYHOT CTYACHTA, Beh
U U3BaHpenHOr 4oBjeka. Mehytum, oH ce n1BoymHo u3Mel)y BHCOKE HaydHe
KapHjepe U jkeJbe J1a IITO MpHje 1 00IbE TOMOTHE CBOjOj MOPOIMIIH Y IIKOJIOBAY
cecrapa 1 Opahe, 1 Ha Kpajy je MPeBIaaaIo OBO IPYro — BpaTHO CE CBOM 3aBUYA]Y,
1 0CTao JIa paay Kao HaCTaBHHK, a yOP30 3aTUM U Kao AupekTop mkoine. Ho,
HETOBE JIMYHE CIIOCOOHOCTH M M3BAHPEIHE JbYACKE BPIIMHE MPETIOPYyYyjy I'a U Ha
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Jpyre onroBopHe mociose. He 3Ha ce raje cy My paaHu ellaH U pe3ylITaTu pajga
Omn 60JpH: Kao mpodecopa I TUPEKTOopa IIKOJIE Y POTHOM MjECTy; TUPEKTOpa
Pamuuuxor yHuBepauteTa wim aupexropa Jloma kynrtype y I[libeBbrma; raBHOT
ypennuka IibeBasbckux HOBUHA; npezAcjennuka OnmruHckor ogbopa CCPH
y IlsbeBibnMma; mocnannka y Ckymmruau CPLIT u npeacjennnka Onbopa 3a
o0pa3zoBame, KyITypy 1 HayKy; WwiaHa [IpencjeanuinTsa u npencjeqauka Ondopa
3a o0Opa3oBame, HayKy U KynTypy y Pemyomimukom Bujehy CaBesa cuHauKkara
LI'; mpencjennuka CuHIUKaTa pajHUKa 00pa3oBama, HAyKe W KyAType Ha
HuBOy Jyrocnasuje; momohHuKa na 3aMjeHuka PenmyGnudkor cekperapa 3a
o0pa3oBame, HayKy, KylnTypy u pusnuky kyntypy L[; muruCcTpa 32 mEGOpMAaImje
U jOIII HK3a JPYTUX MOCI0Ba y 00pa3oBamy. Y CBUM THUM MTOCIOBHMA, KOJU HE
TpIIe UMIPOBH3AIIN]Y U MOBPIIHOCT, HCIIOJBHO j€ BUCOKY MPO(eCHOHATHOCT,
CTPYYHOCT, TEMEJBHTOCT, CBEOOYXBAaTHOCT U HUTEJIEKTYATHOCT.

[Topen MmakcumastHOT PO(heCHOHATHOT AaHTAXKOBAka Ha PAJHOM MjECTY,
¥ Ha NO0JbY KYJITYPHOT M HAyYHOT CTBapajaliTBa MMao je U3y3eTaH ycIjex
OCTaBHO je 3HauajHE pajJioBe: yuecTByje y uspaau Mownoepaghuje Lpne [ope
(ayTop Texcra o IlibeBibrMa); Ka0 KOAyTOp MPUPEANO 32 IITAMITY (POTOTHIICKO
U3/1alke YyBEHOT Bpxobpesnuukoe memonuca, Monaxa ['aBpuna Tpondanuna
(opurunain, oxo 630 crpana, yyBa ce y Haponaom my3ejy y Ilpary); xoayTop
KBHUTe - Ynpasmware npocgjemom y Llpuoj Topu 1882-1996, munncTapcTBa
¥ MUHUCTPH; 00jaBJbHBAO je CTPYYHE M HAydHE PaJIOBE U pacIipaBe y BHIIE
4Jacormuca, peBuja u myonukamuja, u'y Lipaoj ['opu u y Jyrocnasuju.

[MToceban mompwHOC a0 je UCTPaKUBABKY KYJITYPHO-UCTOPHjCKE
HPOIUTIOCTH MJbEBAJBCKOT Kpaja. O6jaBHo je BHUIE MyOIMCTHYKHUX, CTPYIHUX
U Hay4YHUX pajioBa u3 Te obnactu (o manactupuma: Cs. Tpojuue, JloBosbH 1
Hy6ounm; o [Topujexity u KpeTamy CTaHOBHHIITBA TJHEBAJHCKOT KPaja,...).

[TpeBoamo je ca GppaHIyCKOT, pyCKOT U IJPKBEHOCIOBEHCKOT jE€3HKa.

Ca ¢panmyckor je peBeo: Mcmopujy [{pne I ope (u bocne), hbpaniryckor
BojHOT nctopudapa Iloma Kokena, n Hanmnucao ONIIMPHUJU TPEATOBOP 32 Y,
pyxonuc ap Huka JoBuheBuha: O wyouma u oocahajuma - cjeharve jeonoe
geoepanucme, u ca qpyruMa npupeano je 3a mramiry.Ca pyckor je mpeBeo
nytormuc M. IlerpoBuua: I[lymosarwe no Llpnoj Topu, 1903. TIpeseo je ca
LPKBEHOCJIOBEHCKOT je3uka Bpxobpesnuuxku wemonuc, 1650, n Hanucao
OIIIMPaH MPEATOBOP.

Jaxie, npeBoAuo je mucao U 00jaB/bUBA0 MAHUPOM HAYYHOT PaTHUKA,
YHHBEP3UTETCKOT Ipodecopa 1 akaieMuKa. tberoBo ctBapanadyko HHTEpECOBABE
OuI10 je ycMmjepeHo mpema 00pa3oBamy, KYJITypU U HayLu.

Nako ce npodecnonanno 6aBuo OpOjHUM MMOCIOBUMA, CBU CYy OHH, Y
HajBehoj Mjepu, Omn Bezanu 3a 00pazoBame. OH je TO TaKO KBaJIUTETHO PAJIHO,
na ce Mmoxe pehu, na y [lpHoj ['opu HUjecMo nManu y IOCIbEIIBbUX MIe3eceTak
ro/lMHa HEKOTa KOj! C€ BUIIIE O] FheTa CPIIEM U AYIIOM IIOCBETHO pobieMuma
o0OpasoBama.
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[Ipoy4aBao je u nujeHro KyaTypy U Bjepy CBHX Hapo[a, na je 30or tora
Y BUCOKOMOpAJTHUX KBaJIUTeTa OMpaH 3a rnpejcjeannka Pemyonmuke komucuje
3a OJIHOCE Ca BjePCKHUM 3ajeTHuIIamMa, 300T Jera je OMo yBakaBaH, IOIITOBAH
Y LMjelEeH O] BEJIMKOIOCTOjHUKA CBUX Bjepckux koH(ecHja y LpHoj 'opu u
JyrocnaBuju.

Hbemy cy Bpara Oua OTBOpeHa o1 YHHBEp3UTETa H HAYYHUX aKaJeMHja 10
JyXOBHHX TIOTJIaBapa BjepCKUX OpraHU3allija y MHOTUM €BPOIICKUM 3eMJbaMa.

[Mpunanao je BpXy HPHOTOPCKUX WHTEIEKTYyalala.

Nmao je Tomao u mpujaTesbCKu OAHOC MpeMa JbYIMa, KOje HUje TUjeNIno
HHU 110 BjepH, HY 110 HAIIMjH, HU TTOTUTHYKUAM OTpeIjesberbuMa. Hukora Hukama
HUj€ MOTIHjEHNO HUTH yBpHjeauo. MiMao je TakTta U cMuUCia 3a YCIIjeIIHO
pjenraBame CBUX NMUTama, IMIHO, Ka0 U 3a capaJHUKe Ha mociaoBuma. CBe TO
pjelraBao je MUpPHO, JOCTOJaHCTBEHO, Ca Ay TOPUTETOM, PA3JIOKHUM U Pa3yMHUM
IpeIo3MMa U cyrecTijama, 300r yera je OO MOLITOBAH U yBaXkaBaH. 3a CBeE
ca Kojuma je capaljuBao OMO je U3BOP HOBUX H7Cja, CHHOHUM 32 030MJBHOCT U
AQHAJIUTUYHOCT M BEJIMKU OCJIOHAII KaJia je To Omio morpedHo. CBUMa KOjH cy
ra II03HaBaJIM IMIIOHOBAJIA j€ FbeT0Ba CMUPEHOCT, HICKPEHOCT U CIPEMHOCT 3a
HeceOnuHy moMoh.

3a m3y3eTHe pe3yaTare paaa 1o0uo je OpojHa 1 3Ha4ajHA IPU3HAKA, TIje
noceOHO uctnaeMo OpJeH 3aciuyra 3a Hapos ca cpeOpHuM 3parma 1 OpaeH
PenryGnuke. Te opaene Huje mobuo 3a jyousieje u mpa3HudHa ciaBiba. Huje nx
10010, OH UX j€ CTEKAO0 U3y3€THUM IIPErajaliTBOM, KBAIUTETOM U pe3y/ITaTuMa
paaa u moceGHO MopaiaHUM KBaiuTeTMa. CTEKao UX je y BpHjeMe Kaja cy
6unm o moceOHOT ApyIITBEHOT 3Hadaja. CTeKkao U cadyBao.

U Ha xpajy jemHo cinobonHo mpomuubame: Ko mokuma one HUTH 1ITO
HaM KMBOT Ha OBOj IJIAHETH Yni-axy JujenuM? Ko mokuaa cBe OHE HUTH IITO
Oejaxy CIIOHa ca JbyAMMa - OHUM IPaBUM, Ca JbYJHMa - OHUM HUCTHHCKUM, IIITO
Oujaxy MOpaJIHHU OCJIOHAI] ¥ YIIMBAXy U3Bj€CHY CUT'YPHOCT Y KUBOTY U HallleM
BjEYHOM Tparamy 3a IMPOHAJAKEHEM OIPaBIama CONCTBEHOT OMOJIOMIKOT U
JPYIITBEHOT NMOCTOjamba? AJH, OCTaBJbATH M CEOU U IPYTHMa Ta MUTaba UCTO
je IITO W TMO3HATO MHUTAa’kE: ,,3a KUM 3BOHO 3BOHU?* OHO 3BOHHU 32 OHUM KO
nura! [IponaszHocT, ronuHe, 60JIecT, CMPT - CYpPOBH Cy Mad IITO HUTH ITOKHAIIe
- IPOJIA3HOCT j€ 3BOHO IITO 32 HaMa 3BOHH... JeTHO MTO3HATO KEHUKEBHO UMeE
nuie: ,JoBjek ayro naaa U3HyTpa, Majga MOCTENEHO - CPYIIN Ce OJ]jeTHOM .
A Brnaseta je majao mocTEeNeHO U THXO, Kao IITO j¢ U KUBUO, U OTHILAO j&
THXO — 06€3 caMpTHUYKOT pornma. Dypa Jakmuh kaxe: ,,CBe je Moo IITO MU
ce MIJTW/1aHa MOjUX TpHCIIeNo je Beue . M Bianetu je qomuio oHO Mocibemhe
Beue, 2. HoBeMOpa OBe TOJMHE.

Eto, ornmao Ham je Bnanmera, anu je oH — Ha mocebaH HAYMH — jOIIT
Mehy Hama.

N3a cebe je ocTaBrO y30pHY MTOPOTUILY.
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne naucne i strucne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i slicno iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale stru¢ne radove svih
nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja rada naznaci prema
svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova
na stranici), izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c¢) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru i radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrZi cilj rada 1 saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i naucno relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj 1
broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Urednistvo objavljuje radove neovisno
od redoslijeda prispije¢a. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Ministarstvo nauke — za Casopis Vasptanje i obrazovanje - Podgorica,
Rimski trg bb
ili e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic@mna.gov.me

REDAKCIJA
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