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VASPITANIJE 1 OBRAZOVANIE
XLL 4, 2016.

UDK 376.2/.5-056.36

Milja Vujagi¢!

PODSTICAJNA SREDINA ZA UCENJE
U KONTEKSTU INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA®

Rezime:

U radu se razmatra pitanje kreiranja podsticajne sredine za ucenje u kontekstu
inkluzivnog obrazovanja, imaju¢i u vidu obrazovanje djece s te§ko¢ama u razvoju u
okviru redovne 8kole. Naglasava se zna¢aj podsticajnog okruzenja za ucenje na razvoj i
otkrivanje oCuvanih potencijala djece s te§ko¢ama u razvoju. Ukazuje se na kljuéne uloge
nastavnika u procesu kreiranja podsticajnog okruZenja za ucenje s naglaskom na prom-
jene koje su neophodne na li¢nom i profesionalnom planu. Isti¢u se vaZni aspekti nas-
tavnog procesa koji su dio sredine podsticajne za ucenje, a u okviru kojih se obezbjeduju
uslovi za kvalitetan razvoj i obrazovanje djece sa teSkoéama u razvoju u okviru redovne
nastave. ’

Klju¢ne rijedi: podsticajna sredina za uéenje, inkluzivno obrazovanje, djeca s
teSko¢ama u razvoju, nastavnik.

Uvod

Jedan od vaznih izazova kvalitetnog obrazovanja jeste sredina u kojoj se proces
ucenja odvija. Kljuéno pitanje je koliko je sredina za ucenje podsticajna za adekvatan
razvoj i ostvarivanje uc¢enickih potencijala. U domacoj i svjetskoj literaturi pojam sredine
za uCenje razli¢ito se odreduje. Iako se u najuzem smislu pod sredinom za uéenje po-
drazumijeva fizicki prostor $kole ili uéionice, ovaj pojam se odnosi i na socijalne, em-
ocionalne, pedagoske i psiholoske aspekte procesa u¢enja. Prema misljenju nekih autora
(Grupa autora, 2013), sredina za uéenje podrazumijeva okolnosti u kojima treba da se
odvija u¢enje i moze se posmatrati na nekoliko nivoa:

IDr Milja Vuja¢ié, Institut za pedagoska istraZivanija, Beograd

2Napomena: Clanak predstavlja rezultat rada na projektima: ,,0d podsticanja inicijative,
saradnje i stvaralastva u obrazovanju do novih uloga i identiteta u dru$tvu®, br. 179034 (2011-
2016), ,,Unapredivanje kvaliteta i dostupnosti obrazovanja u procesima modernizacije Srbije®,
br.47008(2011-2016) — koje finansira Ministarstvo prosvete,nauke i tehnoloskog razvoja Repub-

like Srbije.
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fizicko okruZzenje, socijalno okruzenje, saznajno okruzenje i em-ocionalno okruzenje.
Termini koji su u bliskoj vezi s ovim pojmom su okruzenje za ucenje, Skolska klima,
odjeljenska klima, Skolska kultura.

Kao jedna od vaznih komponenti uceni¢kog obrazovnog iskustva, sredina za
ucenje se ubraja u kljuéne faktore postignuca uéenika (Creemers & Kyriakides, 2008;
OECD, 2014). Rezultati nekih istrazivanja (Haynes et al., 1997) ukazuju na usku
povezanost sredine za ucenje i ponasanja ucenika, slike o sebi i odsustvovanja iz kole.
Prema miSljenju nekih autora (Joksimovic i Bogunovic, 2005) sredina za ucenje je poz-
itivna ukoliko i nastavnici i ucenici Skolu dozivljavaju kao prijateljsku, ako se u njoj
osjecaju prihvaceno i pozeljno i ukoliko prema njoj imaju pozitivne stavove. Kvalitet i
intenzitet interakcija nastavnika i ucenika (Lali¢, 2005) pokazatelji su pozitivne klime
u odjeljenju i podsticajne sredine za ucenje. Da li ¢e sredina za ucenje biti podsticajna
ili ne, zavisi od li¢nosti nastavnika, njegovog ponasanja i strategija koje primjenjuje u
nastavi, u radu s uéenicima (Sevkusi¢, 2004). Prema misljenju nekih autora (Nastava
orijentisana na ucenje, 2013) za kreiranje podsticajne sredine za ucenje klju¢no je da
nastavnik: (a) bude fokusiran na proces ucenja; (b) podsti¢e u¢enike da budu angazovani
u nastavi; (c) koristi grupni oblik rada u cilju razvijanja produktivne atmosfere za rad;
(d) razvija kod ucenika osjecanja dobrobiti i pripadnosti odjeljenju i Skoli.

Razmatranje”moguénosti za kreiranje podsticajne sredine za uéenje svoj puni
smisao ima u okviru inkluzivnog obrazovanja. Obrazovanje djece s teSko¢ama u razvoju
je posljednjih decenija jedan od klju¢nih izazova reformi obrazovnih sistema. Klju¢no
pitanje koje se postavlja je kakvo obrazovanje i okruzenje za ucenje moze na najadek-
vatniji nacin da obezbijedi optimalne uslove za razvoj djeteta koje ima specifi¢ne teskoce
u jednoj ili vise oblasti razvoja. Ideja o inkluzivnom obrazovanju, za koju se brojni
teoreticari i prakticari Sirom svijeta zalazu, polazi od toga da obrazovanje djece s
teSko¢ama u razvoju u redovnim Skolama, s vrSnjacima tipi¢nog razvoja i sposobnosti,
moze da predstavlja podsticajnu sredinu za ucenje, razvoj i ostvarivanje potencijala ove
djece. Stvaranje uslova za kvalitetno obrazovanje ove djece u redovnim $kolama izmedu
ostalog podrazumijeva nov nacin misljenja o tome kako bi trebalo da se odvija proces
ucenja, proces poducavanja i kako bi §kole trebalo da budu organizovane (Rubie-Davies,
2007). To najprije znaci da se nedostaci tradicionalne nastave prevazidu i da se u okviru
redovnih $kola stvore adekvatni uslovi za obrazovanje i razvoj ove djece. Jedan od naéina
da se ovi ciljevi ostvare je obezbjedivanje podsticajne sredine za ucenje.

U ovom radu pokusac¢emo da odgovorimo na sljedeca pitanja: kakva sredina za
ucenje u okviru redovne nastave moze da bude podsticajna za djecu s tesko¢ama u
razvoju i na koji nacin sredina u kojoj se proces ucenja odvija utice na pojedine aspekte
razvoja ove djece.
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Osnovni aspekti sredine podsticajne za u€enje u okviru inkluzivnog
obrazovanja

Hrjica (2007) ukazuje na sljede¢a dva principa od kojih treba poéi u inkluzivnom
obrazovanju: a) svako dijete je osobena, cjelovita li¢nost i b) djetetu treba pomoci ne-
upadljivo — samo tako ¢e do¢i do izraZaja ocuvani potencijali kojima svako dijete rasp-
olaze. Imajuci u vidu ¢injenicu da je i dijete s teskoéama u razvoju kao i svako drugo
dijete cjelovita li¢nost, teskoce koje ono ima u jednoj ili viSe oblasti razvoja nijesu sustina
njegovog identiteta, ve¢ ono, u pojedinim aspektima svog razvoja, posjeduje i oéuvane
potencijale. Stoga je otkrivanje ouvanih potencijala djeteta s teskocama u razvoju jedan
od vaznih aspekata sredine podsticajne za u¢enje u okviru inkluzivnog obrazovanja. To
Je, ujedno, i jedna od osnovnih uloga nastavnika u radu s ovom djecom u okviru redovne
nastave. Prepoznavanje i razvoj sposobnosti i talenata koje dijete posjeduje u pojedinim
oblastima predstavlja najbolju osnovu na kojoj ée se dalje podsticati njegov razvoj, neza-
visnost i samopouzdanje, a ujedno i stvarati moguénosti za samostalan Zivot nakon za-
vrSetka Skole. Nastavnici koji osmisle fleksibilnu i podsticajnu sredinu za uéenje,
primjene razli¢ite metode i aktivnosti u kojima ¢e djeca s teSkoéama u razvoju imati pri-
liku da pokaZzu svoje sposobnosti, lakSe uspijevaju da otkriju i razvijaju njihove oduvane
potencijale. Rezultati istrazivanja (Vujaéi¢, 2015) koje je izmedu ostalog za cilj imalo i
sticanje uvida u uvjerenja ucitelja i nastavnika o sposobnostima i potencijalima djece s
teSkocama u razvoju, ukazuju na to da veéina uéitelja i nastavnika djecu s te§koéama u
razvoju posmatra kao osobe koje imaju moguénosti i potencijale za uéenje i napredovanje
u okviru redovne nastave. Podaci dalje potvrduju da su nastavnici svjesni da od njihovog
angazovanja zavisi napredak i uspjeh ove djece u redovnim §kolama.

Empirijski nalazi upucuju na zakljucak da i djeca s tesko¢ama u razvoju preferiraju
Skolsku sredinu koja naglasava visoka obrazovna ocekivanja, usmjerenost na sa-
mousavrsavanje i napor, mogucnost izbora i participaciju (Pierce, 1994). Podaci nekih
istrazivanja (Rubie-Davies, 2007) ukazuju na to da nadin rada nastavnika zavisi od
ocekivanja koja nastavnici imaju prema ucenicima i njihovim postignuéima. U poredenju
s nastavnicima koji imaju niska ogekivanja od ucenika, nastavnici koji imaju visoka
ocekivanja provode mnogo viSe vremena u razgovoru s udenicima, obezbjeduju im
povratne informacije, postavljaju pitanja i rjeSavaju probleme u njihovom ponasanju.
Razlike izmedu nastavnika koji imaju niska ogekivanja od ucenika i nastavnika koji
imaju visoka ocekivanja postoje kako u na¢inu poducavanja, tako i u kreiranju socio-
emocionalnog okruZenja u uéionici.

S obzirom na velike individualne razlike koje postoje medu djecom s tegko¢ama
u razvoju, primjena individualizovanog pristupa jedan je od neophodnih uslova za
kvalitetnu realizaciju inkluzivnog obrazovanja (Vujagi¢, 2012) i jedan od vaznih aspekata
podsticajne sredine za ucenje. Primjena individualizovanog pristupa pretpostavlja dobro
upoznavanje svakog ucenika, njegovih sposobnosti, vrste i stepena teskoée koju ima,
prethodnih iskustava i znanja djeteta, njegovog razvoja u cjelini, interesovanja i sklonosti.
U primjeni individualizovanog pristupa, koji je vazan aspekt podsticajne sredine za
ucenje, a naro€ito u kontekstu inkluzivnog obrazovanja, polazi se od sljede¢ih saznanja

17



o djetetu i njegovim potrebama u procesu ucenja: (a) svako dijete je jedinstveno, vrijedno
samo po sebi, ima potencijale i teZnju da ih ostvari; (b) djeca se medu sobom razlikuju;
razlike medu djecom su toliko izrazene da uti¢u na proces ucenja (na ono Sto djeca zele
da uée, na podrsku koja im je potrebna i na tempo kojim uce); (c) djeca najbolje uce u
bezbjednom okruzenju, kad imaju podrsku odraslih i kad odrasli imaju visoka o¢ekivanja
od njih; (d) djeca najbolje u¢e kada su angazovana u procesu ucenja, u interakeiji s nas-
tavnikom, svojim vrinjacima i nastavnim materijalima i (e) djeca najbolje uce kad
pronadu li¢ni smisao u onome §to uce i rade, kad su sadrzaji i proces ucenja povezani s
njihovim moguénostima, interesovanjima, prethodnim iskustvom i znanjem (Mc
Tigbe&Brown, 2005; Tomlinson, 1999). Termin individualizacija je u americkoj literaturi
u posljednje dvije decenije zamijenjen terminom diferencijacija pod kojim se podrazu-
mijeva osmisljavanje programa, nastavnog procesa, fleksibilnog okruzenja za ulenje,
razli¢itih strategija i metoda poduc¢avanja koje odgovaraju razliCitim mogucnostima i
potrebama uéenika, a koje su usmjerene na njihove potencijale, interesovanja, sposob-
nosti i motivaciju (Gartin et. al, 2002.; Tomlinson, 1995).

Imajuéi u vidu &injenicu da se u¢enje najbolje odvija u interakeiji i komunikaciji
s nastavnikom, vrinjacima i materijalima, stvaranje okruzenja u kome se djeca podsticu
da budu u interakciji, razgovaraju i diskutuju, o razli¢itim sadrzajima i saraduju prilikom
uéenja je bitan aspekt podsticajne sredine za u€enje. Podaci istraZivanja koje se odnosilo
na pracenje interakcije i komunikacije u inkluzivnim odjeljenjima (Vujaci¢ i Studen,
2009), ukazuju na to da nivo i kvalitet komunikacije i interakcije u odjeljenju u znacajnoj
mjeri zavisi od tipa ¢asa, pa se pokazalo da su nastavnici vide uspijevali da podstaknu
interakciju i komunikaciju na ¢asovima na kojima je bilo predvideno obnavljanje nas-
tavne jedinice, nego kada su obradivali novo gradivo. Do intenzivnije interakcije 1 ko-
munikacije medu djecom je dolazilo u onim situacijama u kojima je nastavnik koristio
razli¢ite metode i aktivnosti §to je nastavni ¢as ¢inilo dinami¢nijim i fleksibilnijim u
pogledu razlicitih potreba ucenika, naro¢ito djece s teskoc¢ama u razvoju. Koriste¢i viSe
razli¢itih nastavnih metoda, nastavnik je kroz planirane aktivnosti uspio da zainteresuje
djecu za temu koja se obraduje 1 da ih podstakne da aktivno ucestvuju. Od tako stvorene
motivisuce i pozitivne klime, koristi su imala sva djeca, a narocito je primijeCen napredak
kod djece s teSko¢ama u razvoju, koja su se na takvim ¢asovima samostalno ukljucivala
u aktivnosti i diskusiju, $to ¢esto nijesu u prilici tokom klasi¢no organizovanog preda-
vanja jer obi¢no sjede sama ili s drugim dijetetom koje takode ima teSkoce u razvoju.
Intenzitet i kvalitet grupnih interakcija i komunikacije medu djecom narocito je
primijeéen tokom grupnog rada, pri ¢emu su ucenici dijeljeni u heterogene grupe u okviru
kojih su dobijali zadatke i instrukcije za njihovo rjeSavanje. Opservacija tokom grupnog
naéina rada ukazala je na neke njegove prednosti, naro€ito za djecu s teSko¢ama u
razvoju. Tokom zajedni¢kog rada s vrnjacima i uz njihovu pomoc¢ djeca s teSko¢ama u
razvoju imala su priliku da lakSe usvoje nova znanja i steknu bogatija iskustva o onome
Sto se uci, ali i da u granicama svojih mogucnosti daju svoj doprinos radu grupe $to se
pozitivno moglo odraziti na njihovo samopouzdanje i osjecaj prihvacenosti.

Brojni autori naglasavaju znacaj primjene kooperativnog ucenja, nastavne strate-
gije koja podrazumijeva da ucenici rade zajedno na odredenoj aktivnosti kako bi postigla
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odredeni cilj i zavrSila postavljene zadatke, uz obezbjedivanje jednakog doprinosa svih
ucenika (Janney & Snell 2000; Johnson & Johnson, 2000; Mili¢, 2004; Sevkusi¢; 2003).
Pomenuti autori se slaZu da kooperativno uéenje, pored sticanja akademskih znanja i
poboljsavanja efekata ucenja, doprinosi podsticanju socijalnih kompetencija ucenika i
uti¢e na kvalitet socijalnih interakcija, §to je od izuzetnog znacaja za djecu s te§kocama
u razvoju. Ukazujuéi na znacaj primjene kooperativnog ucenja autori izdvajaju pet
klju¢nih odlika ove nastavne strategije (Johnson & Johnson, 2000; Slavin, 1980):
1) pozitivna meduzavisnost (svijest o reciproénoj zavisnosti u toku zajednickog
ucenja i rjeSavanja zadatka, pruzanje i traZenje pomo¢i tokom rada i ostvarivanja
zajednickog cilja). Ovaj aspekt kooperativnog uenja posebno je znacajan za djecu
s teSkocama u razvoju jer je njima Cesto u procesu ucenja potrebna pomo¢. S druge
strane, situacije u kojima su ova djeca u prilici da pomognu svojim vr$njacima
viSestruko su korisne za njihov socijalni i emocionalni razvoj i samopostovanje;
2) direktna komunikacija licem u lice (djeca sjede u grupama, usmjereni su jedni
na druge, razgovaraju i razmjenjuju znanja i iskustva kako bi dola do rjeenja za-
datka);
3) individualna odgovornost (dijete postaje svjesno da od vlastitog uspjeha zavisi
i uspjeh cijele grupe);
4) interpersonalne socijalne vjestine (podjela uloga, sposobnost vodenja grupe,
zajednicko donoSenje odluka, izgradivanje medusobnog povijerenja, ublazavanje
i rjeSavanje konflikata u grupi);
5) grupno procesuiranje/samovrednovanje rada grupe (razmatranje medusobnih
odnosa, sagledavanje moguénosti za unapredenje grupne dinamike, uogavanje
pozeljnih i nepoZeljnih vrsta ponaSanja u grupi).
Adekvatnom organizacijom kooperativnog u¢enja postize se napredak u akadem-
skim postignuc¢ima i socijalnim vjeStinama sve djece, a naro¢ito djece s te§koéama u
razvoju, Sto potvrduje znacaj primjene ovog pristupa u kontekstu inkluzivnog obrazo-
vanja. Rezultati istrazivanja (Slavin, 1980), koje se odnosilo na prou¢avanje efekata ko-
operativnog ucenja na Citanje i pisanje ucenika s intelektualnim teSko¢ama, ukazuju na
bolje rezultate u ¢itanju s razumijevanjem i jezikom izraZavanju u odnosu na period
prije primjene kooperativnog ucenja. Takode, djeca s teSkoéama koja su imala priliku
da uce na kooperativan nacin postigla su zna¢ajno veci nivo ¢itanja s razumijevanjem i
bogatiji rjecnik u poredenju s vr$njacima koji nijesu bili obuhvaéeni istrazivanjem.
Pozitivni efekti primjene ovog pristupa umanjuju se u situacijama kad dijete s
teSkocama u razvoju ne preuzima dovoljno odgovornosti u procesu ucenja, kad zadatak
koji je dobio nije uskladen s njegovim sposobnostima i kad vr$njaci pruzaju previse
pomo¢i i zavrSe zadatak umjesto njega (Mastropieri et al, 2007). Da bi se to izbjeglo,
neophodno je da nastavnici dobro isplaniraju mehanizme pracenja rada svakog uéenika
1 grupe u cjelini, kako bi primjena ove strategije dovela do $to boljih efekata.
Vazan aspekt podsticajne sredine za ucenje, a naro¢ito u radu s djecom s teSkoéama
u razvoju je fizicki prostor u kome se proces uéenja odvija. Podaci nekih istrazivanja
obavljenih u Srbiji (Vujai¢ i Avramovi¢, 2008), s ciljem dobijanja uvida u misljenja
nastavnika o bitnim pitanjima nastave, ukazuju na to da nastavnici u svojim odgovorima
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ne navode fizicki ambijent u ucionici kao bitno pitanje nastave. Ukoliko nastavnici ne
prepoznaju vaznost okruZenja u kome se odvija proces ucenja onda oni, vjerovatno, i ne
posveéuju dovoljno vremena planiranju ovog prostora kako bi odgovorio razli¢itim
potrebama djece i kako bi omoguéio efikasniji proces u¢enja. Fizi¢ko okruZenje pre-
dstavlja vaznu podrsku realizaciji nastavnih aktivnosti i ostvarivanje vaspitnih i ob-
razovnih ciljeva. Nacin na koji nastavnik osmisljava fizi¢ko okruzenje ucionice, u velikoj
mjeri je pod uticajem filozofije obrazovanja koju je prihvatio i implicitnih shvatanja
djeteta, njegovog razvoja, procesa ucenja i vlastitih uloga u ovom procesu. U zavisnosti
od ciljeva i zadataka koje bi trebalo ostvariti, kao i od odabira nastavnih metoda i oblika
rada, nastavnik kreira fizi¢ko okruzenje u ucionici koje ¢e omoguciti lakSe ostvarivanje
postavljenih ciljeva i realizovanje planiranih aktivnosti. Pored prostora u¢ionice, fizicko
okruZenje za uéenje u Sirem smislu obuhvata sva ona mjesta u Skoli i van nje iz kojih
djeca mogu da uce i pro§iruju svoja iskustva. Istrazivanja pokazuju da okruzenje u kojem
se uéi, odnosno ambijent u udionici, ima bitan uticaj na postignu¢e ucenika (Byrne &
Hattle, 1986; Onocha & Okpala, 1987, prema: Vujaci¢ i Todorovi¢, 2007). Organizacija
prostora u ucionici i van nje trebalo bi da podsti¢e ucenike na rad, da ih motiviSe, da kod
uCenika stvara potrebu za istrazivanjem i sticanjem znanja, da podstice ucenike na in-
terakciju i komunikaciju s nastavnikom i vrinjacima. Tradicionalno uredenje prostora
ucionice, s klupama u nizu, koje je u najvec¢oj mjeri zastupljeno u nasim Skolama,
pogodno je za frontalni na¢in rada. Nasuprot tradicionalno organizovanim odjeljenjima,
s klupama u nizu, sve vise se isti¢e znacaj otvorenih odjeljenja s fleksibilnom organi-
zacijom nacina sjedjenja. Prema misljenju nekih autora (Joksimovi¢, 1997) u ovako or-
ganizovanim odjeljenjima, ucenici imaju raznovrsnije socijalne kontakte, pozitivnije
stavove prema Skoli, aktivnije ucestvuju u Skolskim aktivnostima i pokazuju vise
samopouzdanja i kooperativnosti. Nastavnici koji prepoznaju prednost fleksibilnog or-
ganizovanja prostora u vec¢oj mjeri podsti¢u u¢enike da ucestvuju u odabiru sadrZaja,
didaktickog materijala i aktivnosti. Ovakva organizacija prostora stvara prilike za uva-
zavanje razlika koje medu ucenicima postoje u pogledu potreba, interesovanja i spos-
obnosti, §to se bitno odrazava na njihova postignuca. Kori§¢enje zidova ucionice tako
da se na taj nacin podstakne motivacija, prethodno znanje i iskustvo, ali i samopouzdanje
djece s teskocama u razvoju je jedna od uloga nastavnika u kreiranju podsticajnog
fizickog okruzenja uéionice. Takode, dostupnost nastavnih materijala, njihova
raznovrsnost i preglednost u velikoj mjeri moZe da podstakne ucenike s teSkocama u
razvoju da se ukljuce u planirane aktivnosti, ali i da se tako odgovori na njihove potrebe
i interesovanja i na taj nacin olaksa proces ucenja.
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Doprinos sredine podsticajne za uenje razvoju ucenika s teSkoéama
u razvoju

Klju¢ni problemi s kojima se djeca s te§ko¢ama u razvoju suocavaju nijesu samo
posljedica njihovih primarnih teSkoc¢a koje imaju, ve¢ su u velikoj mjeri uzrokovani
sckundarnim posljedicama ostec¢enja (Vigotsky, 1996), koje su rezultat neadekvatnog
odnosa drustva i pojedinaca prema njima. Osje¢anje manje vrijednosti, nedostatak mo-
tivacije i samopouzdanja, nesamostalnost, emocionalna nestabilnost, zavisnost od drugih
1 neprihvacenost su ¢esto problemi ove djece. Pomenuti problemi imaju svoje posebne
implikacije u procesu ucenja i odnosima ove djece s nastavnikom i vr$njacima. U osnovi
odnosa izmedu nastavnika i djeteta s teSko¢ama u razvoju je razmisljanje o djetetovim
stvarnim potrebama i potencijalima. Sposobnosti koje ima, dijete moze razviti samo uk-
o-liko osjeca da je voljeno i ukoliko odrasta u okolini koja je primjerena njegovim razvo-
jnim moguénostima i koja mu omogucava slobodan razvoj. U takvim uslovima i uz
podrsku i indirektnu pomo¢ nastavnika i vr§njaka stvaraju se mogucénosti za otkrivanje
1 razvoj o¢uvanih potencijala Sto vodi ka opstem dobru djeteta s teSkocama u razvoju.

Nacin na koji nastavnici i vrnjaci posmatraju te§koéu koju dijete ima formira per-
cepciju djeteta o sebi kojom ono moze da uveli¢a/smanji stvarne posljedice odredene
smetnje (Vujaci¢, 2006). Ukoliko se na dijete s teSkocama gleda samo kroz problem koji
ima vjerovatno ¢e ono razviti percepciju sebe kao ,,08tecenog™ koji svoj nedostatak ne
moze da kompenzuje. To ¢e u velikoj mjeri uticati na stvaranje osje¢anja manje vrijed-
nosti, Sto predstavlja osnovnu prepreku za razvoj i realizaciju potencijala. Osjecanje
nemoc¢i i straha od neuspjeha, koji prate negativnu sliku o sebi, uslovljava povlacenje i
izbjegavanje ucestvovanje u aktivnostima i iniciranje kontakata s nastavnikom i vrin-
jacima. S druge strane, posmatranje djeteta s teSko¢ama kao cjelovite li¢nosti koja ima
svoje potencijale i koje uz adekvatnu podrsku moze da u¢i i da se razvija, stvara model
vrinjacima koji ¢e omoguéiti da razviju isti takav odnos prema ovoj djeci. U ovakvoj
sredini koja je podsticajna i pozitivna postoji viSe moguénosti da i djeca s teSkocama u
razvoju razviju pozitivniju sliku o sebi i svojim sposobnostima.

Pretjerano visoki zahtjevi koje nastavnici postavljaju pred ovu djecu, kod njih po-
tenciraju osjecaj manje vrijednosti. Neuspjeh stvara nepovjerenje u sebe i svoje
mogucnosti, ugrozava samopostovanje i stvara strah od inicijative i aktivnosti, ¢ak i kad
se one mogu realizovati. Jedan od osnovnih uslova da se pojavi inicijativa i motivacija
za neku aktivnost jeste procjena da smo sposobni da odredenu aktivnost uspjesno
izvedemo. Usljed negativnih iskustava, odbacivanja i/ili pretjeranog zasti¢ivanja, dijete
s teSko¢ama u razvoju nema pozitiviu samoprocjenu, $to se negativno odrazava na mo-
tivaciju i preduzimanje aktivnosti. Takode, u takvim okolnostima dijete s teSkocama u
razvoju nije u prilici da stekne nezavisnost. Za cjelokupan razvoj djeteta i izgradnju nje-
govog identiteta, veoma je vazno da se kroz nastavne aktivnosti podstice njegovo
samopostovanje i nezavisnost, imajuc¢i u vidu da su to dvije najvaznije pretpostavke za
sticanje emocionalne stabilnosti djeteta. Sredina podsticajna za u¢enje koju, izmedu os-
talog, odlikuju pozitivni odnosi nastavnika prema ovoj djeci, podrazumijeva postojanje
realnih o¢ekivanja prema djeci s teSko¢ama u razvoju, usmjerenost na samousavrsavanje
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i napor, participaciju i moguénost izbora. Odabir aktivnosti koje su primjerene
mogucnostima i sposobnostima djece s teSko¢ama u razvoju, dovodi do toga da ova djeca
samostalno ili uz podrsku nastavnika i vrSnjaka postignu uspjeh, $to se pozitivno
odrazava na njihovo samopouzdanje i sticanje nezavisnosti. Emocionalna sigurnost koja
je rezultat pozitivnog odnosa nastavnika i vr$njaka prema djetetu s teSko¢ama u razvoju
preduslov je za ostvarivanje njihovih potencijala i postizanje uspjeha u nastavi.

U razmatranju podsticajne sredine za ucenje Pesikan (2013) koristi termin per-
sonalizovanje okruzenja koje odreduje kao mjeru u kojoj se uéenicke percepcije
okruzenja u kome u¢i poklapaju s njegovim oc¢ekivanjima i potrebama. Uskladenost sr-
edine za ucenje s potrebama i ocekivanjima djeteta s teSko¢ama u razvoju pozitivno ¢e
uticati na njegovu motivaciju i angazovanost u procesu ucenja. Ovakvo okruzenje, prema
misljenju PeSikan, dovodi do pozitivnih odnosa unutar odjeljenja, uzajamnog povjerenja,
postovanja i brige, ¢ime se mogu sprijeciti problemi u u¢enju i ponasanju, pa samim tim
i emocionalni problemi ucenika.

Za socijalni razvoj djece s teSko¢ama u razvoju vazno je da budu prihvacena od
nastavnika i vr8$njaka, da s njima uspostave odnos povjerenja i da se osjecaju sigurno i
prihvaceno u ucionici. Stvaranje situacija u kojima se ucenje odvija kroz saradnju po-
zitivno uti¢e na smanjenje segregacije djece s teSkocama u razvoju i homogenizacije
odjeljenja. To pozitivno utiCe i na smanjenje broja i obima razli¢itih konflikata. Prema
misljenju nekih autora (Sevkusi¢, 1995) uéenje putem saradnje doprinosi kako socija-
Inom razvoju (razvoju socijalnih kompetencija, boljim interpersonalnim odnosima i pr-
ijateljstvu), tako i kognitivhom (vece postignuce, vi'i nivoi rezonovanja, bolja retencija
1 transfer znanja, ve¢a motivacija za ucenje i ucestvovanje u planiranim aktivnostima).
Kad se u odjeljenju stvori podstic¢uc¢a atmosfera koja podrazumijeva saradnju i interakciju
tokom ucenja, djeca s teSko¢ama u razvoju i njihovi vrénjaci uvidaju da ova forma po-
naSanja predstavlja alternativu neprihvacenosti, podijeljenosti i konfliktima sa kojima
se djeca s teSko¢ama u razvoju Cesto susrije¢u u odnosima s odraslim osobama i drugom
djecom (Vujaci¢ i Krnjaji¢, 2007).
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Zakljuéak

U kontekstu inkluzivnog obrazovanja i rada s djecom s teSko¢ama u razvoju vazno
je da se obezbijede adekvatni uslovi za optimalan razvoj ove djece i otkrivanje njihovih
oc¢uvanih potencijala. Kako potvrduju nalazi brojnih istrazivanja, sredina za ucenje jedan
je od faktora koji se dovode u vezu s postignuéima uéenika. Sto je sredina za ucenje
podsticajnija, ona ¢e obezbijediti bolje uslove za razvoj ucenika i dovesti do vecih
postignuca. Pri tome je bitno da sredina za ucenje bude podsticajna u svim svojim
kljuénim aspektima: fizi¢kom, socijalnom, emocionalnom i saznajnom.

Za kreiranje podsticajne sredine za ucenje neophodno je da nastavnik prihvati filo-
zofiju obrazovanja i u¢enja koja naglasava individualnost dijeteta, fleksibilnost u or-
ganizovanju vaspitno-obrazovnog procesa i prepozna znacaj socijalnih interakcija u
procesu ucenja. S obzirom na to da je prihvacenost djece s teSkoc¢ama u razvoju od
svojih vr$njaka jedna od osnovnih pretpostavki kvalitetnog ukljuc¢ivanja ove djece u re-
dovne $kole, od nastavnika se ocekuje da stvori takvu atmosferu u odeljenju u kojoj ¢e
razviti pozitivne odnose i uzajamno povjerenje. S obzirom na to da se ucenje najbolje
odvija u interakciji s nastavnikom i vr§njacima, potrebno je da nastavnik osmisljava ak-
tivnosti koje ¢e podsticati saradnju, razmjenu i komunikaciju djece s teSko¢ama u razvoju
s nastavnikom i ucenicima. Medutim, nalazi istrazivanja (Vujaci¢, 2015) ukazuju na to
da uvjerenja nastavnika o na¢inu rada s djecom sa teSko¢ama u razvoju nijesu u skladu
sa klju¢nim principom inkluzivnog obrazovanja kojim se isti¢e vaznost podsticanja so-
cijalnih interakeija i neophodnost uklju¢ivanja ove djece u zajednicke aktivnosti s vrin-
jacima. Stoga je vazno da u procesu osmisljavanja daljeg usavrS8avanja nastavnika i
podrske koja ¢e im biti pruZzena budu ukljucene i one aktivnosti koje ¢e biti usmjerene
na mijenjanje njihovih shvatanja o procesu ucenja koja nijesu u skladu sa savremenim
shvatanjima procesa ucenja i filozofijom koja je u osnovi inkluzivnog obrazovanja. To
bi vodilo ka uskladivanju njihovih implicitnih pedagogija i praksi s teorijskim
postavkama i kljuénim principima inkluzivnog obrazovanja.
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ENCOURAGING LEARNING-FRIENDLY ENIVIRONMENT
IN THE CONTEXT OF INCLUSIVE EDUCATION

Abstract:

This paper discusses the issue of creation of encouraging learning-friendly env-
ironment in the context of inclusive education, having in mind education of children
with disabilities in formal education. The importance of encouraging learning-friendly
environment is very much in focus of the paper which is very important for the devel-
opment and discovery of the preserved abilities of children with disabilities. In addition,
the key role of the teacher is stressed for the creation of such environment for learning:
therefore, teacher needs to change both on personal and professional levels. Further on,
the paper deals with important aspects of the teaching process that encourage creation
of learning-friendly environment thus making the quality development and education of
children with disabilities possible within the regular schooling.

Key words:encouraging learning-friendly environment, inclusive education, chil-
dren with disabilities, teacher.
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Rezime:

Fokus Bolonjske deklaracije i moderne koncepcije univerziteta jeste na kvalitetu
procesa nastave/uCenja, gledano prvenstveno iz ugla onoga ko uci. Ovaj rad bavi se up-
ravo tom temom: koliko je savremena nastava u visokom obrazovanju promijenila svoj
fokus sa sadrzaja programa na ucenje predvidenih sadrzaja. Predmet rada bila je analiza
aktivnosti studenata, vrste i prirode njihovog angazovanja na ¢asovima na fakultetu. Pos-
matrano je i analizirano 17 ¢asova na predmetima koji nose najveéi broj kredita na treoj
godini studija na 6 fakulteta na Univerzitetu Crne Gore u Podgorici i NikSi¢u. Od in-
strumenata koriséeni su Tehnika sekvencijalne analize (Ivi¢, PeSikan i Anti¢, 2008) za
analizu posmatrane nastave i upitnik o aktivnostima studenata na ¢asu, namjenski kon-
struisan za analizu studentske i nastavni¢ke percepcije realizovane nastave. Uzorak su
¢inili 243 studenta i 17 nastavnika. Rezultati ispitivanja pokazuju da su se na posma-
tranim Casovima pojavile tri vrste aktivnosti studenata: sluanje izlaganja (predavanja)
nastavnika koje dominira na posmatranim ¢asovima (na 16 od 17 ¢asova); ucesce u
diskusiji (na 4 ¢asa) i studentsko izlaganje, prezentacija seminarskog rada (na 1 Casu).
U percepciji studentske aktivnosti na ¢asovima veoma je mala razlika izmedu ispitivanih
nastavnika i studenata, a u percepciji studentske aktivnosti na ¢asu ne razlikuju se ni
nastavnici s razli¢itom duzinom radnog staza. lako je rije¢ o nesistematskom ispitivanju
i malom uzorku, nalazi ovog eksplorativnog istrazivanja ukazuju da je nastava u visokom
obrazovanju i dalje orijentisana prevashodno na sadrzaje, a ne na one koji uce, to jest,
na u¢enje predvidenih sadrZaja, $to je suprotno duhu modernih koncepcija nastave/ucenja
u visokom obrazovanju i duhu Bolonjske deklaracije, u koju su te moderne koncepcije
uzidane. Naredna istrazivanja trebalo bi da provjere indicije na koje ukazuju dobijeni
nalazi.

Kljuéne rijedi: uenje/nastava, visoko obrazovanje, Tehnika sekvencijalne an-
alize, aktivnosti studenata, uloge nastavnika.
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L.Uvod

Prema savremenom shvatanju proces ucenja nije akumulacija, zbiranje podataka
ve¢ vlastita konstrukcija znanja onoga ko uéi, koja se uvijek odvija u socijalnom kon-
tekstu kroz asimetricnu interakciju s kompetentnijim partnerom, pa se zato govori o
ucenju kao procesu ko-konstrukcije znanja (Vigotski, 1996; Pesikan, 2003, 2010). Iz
ovakve odrednice prirode u¢enja nuzno slijede pedagoske implikacije (bez obzira na to
0 kom vidu obrazovanja je rijec), prije svih da fokus nastave koja ho¢e da omoguéi
ucenicima/studentima sticanje kvalitetnih znanja, umijenja, uvjerenja i izgradnju sistema
vrijednosti mora biti na onome ko uéi, to jest, na procesu uéenja, a ne na samom sadrzaju
programa. Znacaj nastavnog sadrzaja ovim nije umanjen, ali su znatno promijenjene od-
like nastave i uloga nastavnika. U ovoj koncepciji, nastava mora ukljudivati one koji
uce, mora biti interaktivna i kooperativna, a posao nastavnika nije ,,isporuka* gotovih
podataka iz oblasti za koju je strucan (poznavanje struke je nuzan preduslov za njegov
posao), ve¢ osmisljavanje i stvaranje takvih nastavnih situacija (Anti¢, 2008) u kojima
¢e studenti mo¢i da kroz relevantne aktivnosti izgraduju svoja znanja iz date oblasti
(Arends, 2012; Ivi¢, Peikan 1 Anti¢, 2003; Mohanan, 2005). Nastavnik u pripremi na-
stave smiSlja kako na datom sadrZaju da koncipira razli¢ite aktivnosti koje ¢e navesti
studente da se nuzno bave sadrzajem i to na takav nacin da ovladaju planiranim znanjima
i umijenjima. To predstavlja, saZeto redeno, srZ nastave orijentisane na ucenika/onoga
ko u¢i (student or learner-center approach), koncepcije nastave/u¢enja koja je dobro
utemeljena na nalazima brojnih istrazivanja (Alexander & Marphy, 1998: Lambert &
McComb, 1998).

Posljedica ovakvog razumijevanja procesa ucenja i nastave jeste i orijentacija na
ishode nastave, ne samo na ciljeve, a ishodi se moraju definisati u terminima onoga §to
onaj ko uci zna, moze, ili umije da uradi (Kennedy, 2007; Lungulov, 2015). Kreirajudi
sredinu za ucenje, obrazovna iskustva i odredene aktivnosti za svoje studente, nastavnici
obezbjeduju uslove da se realizuju postavljeni ciljevi i ishodi nastave (Light, Cox and
Calkins, 2011; Peikan, 2005). Dakle, ishodi nastave nuzno guraju nastavnike u situaciju
da promisljaju o aktivnostima koje ¢e njihovi studenti obavljati na Gasovima, jer ono $to
budu radili to ¢e i naugiti. Aktivnosti studenata moraju biti relevantne za predmet, za ci-
ljeve datog ¢asa i moraju biti takve da dugoro¢no vode ka realizaciji definisanih ishoda
(Ivi¢, Pesikan i Anti¢, 2003). U konceptu evropske reforme univerziteta, reprezentativan
1 savremen sadrzaj discipline jeste nuZan, ali ne i dovoljan uslov efikasne nastave. Pre-
davanja time nisu degradirana, ona su i dalje potrebna i vazna, samo im je uzeta pozicija
Jedine ili dominantne nastavne metode, jer se predavanjima ne mogu ostvariti brojni cil-
Jevi koji su istaknuti u visokom obrazovanju (poput razvoja kritickog miSljenja, sposob-
nosti rjeSavanja problema, kompetentnog donosenja odluka, osposobljenosti za
cjelozivotno ucenje, razvoja socioemocionalnih kompetencija, i dr.).

4Kako bismo izbjegle nagomilavanje koje smanjuje €itljivost teksta, odlu¢ile smo da obli-
ke mnoZine (studenti nastavnici) koristimo kao da je rije¢ o zbirnim imenicama (tipa ljudi, daci),
dakle za oba roda. Pritom, bile smo svjesne potencijalne manjkavosti ovog rjesenja.
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Kad pogledamo praksu, mnoge stvari ukazuju da je u naSem visokom obrazovanju
joS uvijek duboko ukorijenjena drugaéija koncepcija nastave/u¢enja, gdje kompetentnije
osobe transferiSu/prenose gotova znanja na manje kompetentne (Pesikan, 2005). To se
vidi u mnogo ¢emu, od fizickog uredenja zgrade (,.sluSaonice®, ¢iji sam naziv imenuje
glaynu aktivnost ucenja, ili amfiteatara i drugih sala za nastavu u kojima raspored fi-
ksiranih stolica i stolova jasno pokazuje okrenutost ka nastavnickoj katedri kao glavnom,
nekada i jedinom izvoru znanja), pa do tipa nastave koja se drzi (dominacije predavackog
tipa nastave uz dio vjezbi za ovladavanje odredenim prakti¢nim profesionalnim umijen-
Jima; uCenje i nastava su velikim dijelom vremenski i prostorno odvojeni, tj. nastava je
uglavnom predvidena za predavanja, a u¢enje se, po pravilu, odvija kod kuce). Aktivno
u¢enje/nastava pravi preokret (Arends, 2012 Ivié, Pesikan i Anti¢, 2003; Mohanan, 2005)
u kome se dizajniraju situacije ucenja ¢ak i na ¢asovima predavanja, a nastava i u¢enje
se vide kao neodvojivi i komplementarni procesi. Zato koristimo sintagmu
nastava/ucenje, jer je rije¢ o dva tijesno spojena procesa, ono §to se desava u jednom
segmentu direktno oblikuje onaj drugi. Istrazivanja su pokazala da ¢asovi aktivne nastave
bude motivaciju za pohadanje nastave i da pozitivno uti¢u na izlaznost na ispitima (Ivi¢,
Anti¢ i1 PeSikan, 2008). Ukoliko svaka nastavna jedinica (Cas, vjezbe, seminari) nije
postavljena na ovaj nacin, uz adekvatne resurse za ucenje, nastavnicka uloga bila bi
sporedna, a kvalitet znanja nizi od onoga §to ciljevi tih predmeta ili studija predvidaju
(Lambert and McCombs, 1998).

Rekli smo da je ucenje aktivnost posredovana socijalnim interakcijama, da bez
drugih ljudi nema ucenja i ono $to je nauceno ne zivi samo u individualnom umu ve¢ je
dio kolektivnog znanja grupe (Vigotski, 1977; Moll, 1990; Salomon & Perkins, 1996;
Vigotski, 1996). Ucenje je uvijek smjesSteno u odredeni kontekst i aktivnosti, pa zato
znanja zavise od konteksta u kome su stecena i u kome se primjenjuju: ,,Socijalni kon-
tekst u kojem se odvijaju kognitivne aktivnosti jeste integralni dio te aktivnosti, a ne
samo okruZenje za njih*™ (Resnick, 1991:4). Znaci, ono §to je nauc¢eno ne moze se odvojiti
od nacina na koji je nauceno, pa nastavnici moraju biti svjesni konteksta i aktivnosti koje
kreiraju za ucenje. UCenje u osnovi zavisi od karaktera aktivnosti koje ucenici/studenti
vrie, a promisljen odabir aktivnosti uéenja kljucan je za ostvarivanje ishoda obrazovanja.
Savremena tehnologija moze da zamijeni nastavnika kao izvor podataka , ali ne kao or-
ganizatora nastave i partnera u pedagoskoj interakciji kroz koju ¢e studenti izgradivati
znanje (PeSikan, 2016). Zato teoreticari uéenja u online okruzenju, Garison i Anderson
(Garrison & Anderson, 2007) smatraju da je i u online uéenju prisutnost nastavnika
neizostavna i predstavlja jedan od tri kljuéna aspekta ucenja.

Kod nas, ali i u velikom broju drugih zemalja, univerzitetski nastavnici ne prolaze
nikavu obuku za rad sa studentima, za organizaciju i realizaciju kvalitetne nastave/ucenja.

_ 3Sustinu posla nastavnika dobro izrazava duhovita izjava Tonija Bejtsa (2004), “gurua”
ucenja i nastave u online okruzenju, da bi nastavnika koga moZe da zamijeni racunar i trebalo
zamijeniti.

29



Oni sebe uglavnom opaZaju kao nau¢nike, a ne nastavnike, a veoma Cesto i organizacija
rada u visokom obrazovanju podrzava takav stav. Na primjer, za napredovanje nastavnika
na univerzitetu klju¢na je naucna uspjesnost, dok se ocjena kvaliteta nastavnog rada u
izvjestaju svodi na par Sturih recenica, ili u najboljem slu¢aju, na navodenje ocjene koju
su muw/joj dali studenti u evaluaciji nastave (PeSikan and Anti¢, 2009). U sve ve¢em broju
zemalja, posebno razvijenih, nastavnici na univerzitetu prolaze kroz obuku za ulogu nas-
tavnika i njihov nastavnicki rad se ozbiljno uzima u obzir i ocjenjuje. Danska je do skoro
bila jedina zemlja u Evropi u kojoj je zakonom propisano da univerzitetski nastavnici
moraju pro¢i obuku iz psiholosko-pedagoskih kompetencija, u trajanju od 11 sedmica
godisnje, i zavr$no ,,polaganje”, drzanje ¢asa pred komisijom (Pesikan, Poleksi¢ and
Anti¢, 2005; Poleksi¢, Quarrie, Peki¢, i Pesikan, 2006).

Jedan od glavnih evropskih dokumenata za reformu univerziteta, Bolonjsku
deklaraciju, mozemo shvatiti i kao nastojanje da se od fakulteta napravi mjesto za uéenje,
a ne mjesto za drZanje predavanja i vjezbi (Pesikan, 2005:181). Glavni pokazatelj ovoga
Jeste to Sto prema bolonjskoj reformi zaradivanje kredita u toku studiranja (ESPB) zavisi
od toga $ta studenti rade u okviru pojedinih predmeta, od njihovih aktivnosti u nastavnim
situacijama. Dvije od sedam osnovnih postavki bolonjskog procesa isti¢u ukljudivanje
studenata kao partnera u obrazovni proces i uspostavljanje mehanizma za cjelozivotno
uCenje. Prelazak s predavanja na aktivni rad sa studentima odraz je fokusa na ishodima
ucenja i osiguranju kvaliteta (MiSovi¢ i sar, 2010; Izvjestaj o eksternoj evaluaciji us-
tanova visokog obrazovanja u Crnoj Gori, 2014). ,Pazljivo ¢itanje ovih [evropskih]
dokumenata ukazuje na nesto Sto je veoma vazno: sve §to se radi na univerzitetu sagle-
dava se iz perspektive studenata (iz ugla aktivnosti uéenja), a cijela organizacija nastave
Je usmjerena na stvaranje situacija za ucenje kojima ce se ostvariti ciljevi ucenja i na
ocjenjivanje (evaluaciju) da li su ti ciljevi ostvareni. Zna¢i, ova koncepcija je daleko od
naSe realne fakultetske prakse gdje se nastava svodi na predavanja i upro$éenu formulu
P+V (predavanja plus vjezbe)” (Ivi¢, Pesikan i Anti¢, 2008: 10, naglasavanja nasa).
Ovakav stav nalazimo i u eksternoj evaluaciji ustanova visokog obrazovanja u Crnoj
Gori, gdje se navodi (Izvjestaj o eksternoj evaluaciji ustanova visokog obrazovanja u
Crnoj Gori, 2014: 14): ,,Vazan aspekt bolonjske reforme predstavlja prelazak na uéenje
usmjereno na studente i pristup u ¢ijem fokusu je oCekivani rezultat u¢enja. Oba koncepta
postoje u Crnoj Gori, mada su tek u zacetku. Prema tome, rukovodstvo u mnogim us-
tanovama svjesno je potrebe prelaska na aktivnije nacine ucenja [...] Medutim, veéina
crnogorskih studenata uci¢e bez jasno utvrdenih o&ekivanih rezultata ucenja. [...]
Ukratko, kao Sto je navedeno u jednom izvjeStaju 'ne ¢ini se da su bolonjski principi u
potpunosti uvazeni i inkorporirani u oblastima poput izrade studijskog programa i pris-
tupa u ¢ijem fokusu je o¢ekivani rezultat ucenja’.

Medu aktuelnim pitanjima i diskusijama o znacaju i buduénosti visokog obrazo-
vanja isti¢u se ona koja se odnose na njegove efekte, doprinos unapredenju drustva i uti-
caj na razvoj pojedinca. Obrazovanje studenata je direktna obuka i priprema za
profesionalni Zivot. U danadnje vrijeme struénjaci ne mogu biti samo dobri poznavaoci
svoje discipline ve¢ moraju da posjeduju mnogo vise od toga. Brojna evropska doku-
menta istiu razvoj kompetencija za 21. vijek kao nuZan preduslov za snalaZenje u
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sloZzenim i brzo promjenljivim okolnostima Zivota i rada (Ananiadou & Claro, 2009;
Anti¢ 1 PeSikan, 2015; Dede, 2010; European Commission, 2007; Lemke, 2002). Ovo
nuzno mijenja nacin rada u visokom obrazovanju trazeci i kvalitet nastave/uéenja koji
¢e omoguciti da studenti njima ovladaju. Za to je potrebno: da se primjenjuju metode
aktivnog ucenja/nastave kao alat za razvoj opstih i specifi¢cnih kompetencija u toku
studija; da se kompetencije studenata razvijaju na specifi¢nom sadrzaju date discipline;
da nastavnici dizajniraju takve nastavne situacije u kojima ¢e se studenti baviti razli¢itim
relevantnim aktivnostima za sadrzaj i ciljeve predmeta; a u kreiranju takvih poZeljnih
nastavnih situacija potrebno je da zajednicki rade stru¢njaci za predmet (profesori) i
stru¢njaci za metodiku rada, primjenu aktivnog ucenja u praksi (psiholozi, pedagozi,
metodicari iz te oblasti) (PeSikan, 2005).

2.Predmet istrazivanja

Kvalitet nastave/u¢enja na Univerzitetu Crne Gore rijetko je istrazivan, mnogo
¢eSce se evaluirao razlicitim posrednim metodama. Ovaj rad se ne bavi cjelokupnim
kvalitetom nastave/u¢enja na univerzitetu ve¢ samo jednim nuznim, ali ne i dovoljnim,
preduslovom tog kvaliteta, a to je orijentacija nastave na one koji uce (studente). Cilj
ovog rada je da se vidi osjetljivost nastavnika za poziciju studenata, prije svega preko
metoda rada koje koriste na ¢asu, i da se vidi samorefleksija procesa ucenja/nastave, to
jest, kako studenti i njihovi nastavnici opazaju polozaj studenata na ¢asu i prirodu nji-
hovih aktivnosti.

3.Metodologija istrazivanja

Za potrebe ovog rada koriS¢en je kombinovani pristup istrazivanju, specifi¢nije
sinergisticki model kombinovanog istrazivanja (Johnson, Onwuegbuzie, and Turner,
2007; Hall and Howard, 2008; Matovi¢, 2013), u kom se, na osnovu zajednickog kon-
ceptualnog okvira, principa i plana istrazivanja, udruzeno kombinuju podaci dobijeni
kvantitativnom (upitnici) i kvalitativnom (posmatranje nastave) metodom. Posmatrajuci
¢asove biljezili smo aktivnosti nastavnika i studenata u toku nastave, a zatim smo rezul-
tate uporedili sa slikom koju nastavnici i studenti imaju o izvedenoj nastavi. Zanimljivo
je 1to koliko su uskladena ova dva pogleda, §to nam govori o osvijes¢enosti nastavnika
i studenata o prirodi procesa ucenja i njihovim ulogama u tom procesu.

Za posmatranje Casova koristii smo Tehniku sekvencijalne analize (SEKA) (Ivié,
Pesikan i Anti¢, 2008), koja je razvijena u projektu Aktivno ucenje (1vic¢, PeSikan i Antié,
2003) za evaluaciju kvaliteta posmatrane nastave. SEKA podrazumijeva poseban pos-
tupak dijeljenja cjeline nastave na najmanje smislene jedinice i analizu svake od dobi-
jenih jedinica uz koris¢enje SEKA protokola. Za analizu percepcije aktivnosti studenata
na posmatranom ¢asu namjenski su konstruisana dva upitnika (verzija za nastavnike i
verzija za studente). Upitnici sadrze po 19 ajtema, 12 ajtema su u formi Likertove
petostepene skale slaganja, po pet pitanja su s ponudenim odgovorima i po dva pitanja
su otvorenog tipa. Radi provjere ajtema upitnika uradeno je probno ispitivanje na casu
iz predmeta ,,Metodologija politickih nauka®, na Fakultetu politi¢kih nauka u Podgorici
i na osnovu prikupljenih mi$ljenja doradeni su upitnici i napravljene njihove konacne
verzije.

31



Prema nacrtu istrazivanja prvo je posmatran odabrani ¢as i biljezene sve aktivnosti
studenata u SEKA protokolu, a nakon €asa nastavnici i studenti popunjavali su svako
svoju verziju upitnika. Odgovori nastavnika i studenata uporedivani su i interpretirani u
sinergiji sa zaklju¢cima dobijenih iz SEKA protokola s posmatranih ¢asova. Dakle, u is-
trazivanju je korid¢ena svojevrsna triangulacija izvora o aktivnostima studenata u procesu
ufenja/nastave.

Za posmatranje je izabrano 17 ¢asova na predmetima koji nose najve¢i broj kredita
na trecoj godini studija na Sest fakulteta Univerziteta Crne Gore: Prirodno-
matemati¢kom, Fakultetu za o¢uvanje zivotne sredine, Elektrotehni¢kom, Pravnom,
Ekonomskom i Filozofskom. Uzorak je ¢inilo 17 nastavnika i 243 studenta. Prosje¢an
broj studenata prisutnih na posmatranim ¢asovima bio je 25. Najvec¢i broj studenata na
jednom casu bio je 80, a naj¢esce je na Casovima bilo izmedu 10 i 30 studenata, $to je
davalo prostora za koris¢enje razli¢itih metoda aktivnog uéenja/nastave.

4.Rezultati istrazivanja

Analizu rezultata predstaviéemo kroz odgovore na pitanja o aktivnostima stude-
nata na ¢asovima:

. Koliko se cesto na predavanjima pokrecu diskusije, koji broj studenata
ucestvuje u njima i da li su one produktivne?

Analiza SEKA protokola s posmatranih ¢asova pokazuje da je ukupno bilo ¢etiri
diskusije na 17 ¢asova. One su trajale najduze 10 minuta i u njima je u€estvovalo najvise
Sest studenata. Diskusije su spontano bile pokrenute na svim ¢asovima, osim u jednom
sluCaju kada je nastavnik imao pripremljena pitanja da bi pokrenuo diskusiju. Na ¢asu
prezentovanja seminarskih radova studenata diskusiju je inicirao nastavnik i ona je bila
veoma produktivna i ve¢i broj studenata je ucestvovao, a nastavnik je podrzavao
kreativna izlaganja i odgovore i nagradivao ucesée u diskusiji posebnim bodovima, §to
ukazuje na plansko davanje znacaja ovoj aktivnosti. Gledano u cjelini, na ¢asovima su
se rijetko zapocinjale diskusije, kada su zapocete trajale su kratko i uklju¢ivale su mali
broj studenata, vecina studenata u njima nije uzimala ucesca.

Na svakom od posmatranih ¢asova nastavnici su postavili bar jedno pitanje, ali,
nazalost, to su Cesto bila tehnicka ili rutinska pitanja (,,Da li je jasno?*, ,,Ima li pitanja?*),
ili pitanja koja traZe prisjecanje i ponavljanje gradiva, a ne dublje promigljanje sadrzaja
koji se obraduje, razmjenu misljenja, suceljavanje gledista, otvaranje pitanja, izvlacenje
implikacija koja slijede iz odredenog gledista, postavljanje ili rje$avanje problema,
suceljavanje argumenata, i sli¢no. U odgovorima na pitanja u upitnicima, 77% studenata
je u potpunosti (ocjena 5) ili uglavnom (ocjena 4) saglasno da se nastavnik trudi da
zapo¢ne diskusiju i da uklju¢i studente u nju, a svi nastavnici (100%) tvrde da to &ine.
Ovaj nalaz nije u skladu sa rezultatima posmatranja i SEKA analize ¢asova i ukazuje da
ni nastavnici ni studenti ne razlikuju dobro vrste aktivnosti na ¢asu, to jest, da svako
postavljanje pitanja, Cak i tehnicke prirode, karakteriu kao pokretanje sadrzajne
diskusije.

. Koliko cesto studenti postavijaju pitanja kada im nesto nije jasno, kako na-
stavnici reaguju i kakva im objasnjenja daju?
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Podaci iz SEKA protokola pokazuju da studenti veoma rijetko postavljaju pitanja
na casu i vrlo rijetko kazu da im nesto nije jasno. Kada se to i desi, nastavnici najéesée
(1 80% posmatranih slucajeva) ponove objasnjenje koje su prethodno dali, eventualno
navedu dodatni primjer, a u 20% slucajeva trude se da shvate $to je tadno problem i da
na neki drugi nain pojasne nejasno (usmjerenost na studente i njihovo /ne/razumije-
vanje). Medutim, kada takve situacije procjenjuju u upitniku, studenti ih vide u znatno
boljem svijetlu: 59% njih izjavljuje da nastavnik/nastavnica trazi nove naéine da objasni
ono $to je nejasno, a 27% izjavljuje da samo ponovi objasnjenje, preostali odgovori
(14%) ukazuju da nastavnici ostave odgovor za kraj ¢asa ili ne daju nikakav odgovor.
NastavniCka samoprocjena je jo§ dalja od nalaza opservacije, jer 88% nastavnika iz-
Javljuje da u takvim situacijama traZi nove nacine da objasni nejasno, a 11% izjavljuje
da ponovi ve¢ dato objasnjenje. Raskorak u podacima koji su dobijeni opservacijom
obuenog posmatraca ¢asa i na osnovu izjava studenata i nastavnika u upitnicima moze
da ukazuje na to da studenti nemaju mnogo iskustva s razli¢itim vidovima nastavnicke
podrske njihovom razumijevanju na ¢asu i da ne prave razliku izmedu situacija kada
nastavnik/nastavnica ponovi ono 3to je prethodno rekao/rekla (3to moze pomoéi samo u
situacijama kada studenti nijesu ¢uli saopsteno) i kada on/ona pokuSava da shvati §ta
studenti ne razumiju i da im to pribliZi na neki drugi nadin. A analiza SEKA protokola
pokazuje upravo to da se studentska pitanja najée$¢e odnose na nesto $to nijesu ¢uli, ili
nijesu razumjeli §to je receno, ili traze konkretne informacije i podatke. Na posmatranim
Casovima nije zabiljeZeno nijedno studentsko pitanje koje predstavlja kriticko preispiti-
vanje gradiva, ili problemsko sagledavanje date teme.

. Sto ¢ine nastavnici kad primijete da su studenti nepaZljivi u toku éasa?

Osjetljivost nastavnika za one koji u¢e podrazumijeva pazljivo pracenje i reg-
istrovanje studentskih verbalnih i neverbalnih signala (poruka), njihovo taéno tumadenje
(reflektovanje: saopStavanje i provjeru tih zapaZanja, kao na primjer: ,.Nesto ste se um-
irili/uzvrpoljili/odlutali, da li vam nije jasno, ili ste se umorili“ ili sli¢no) i adekvatno
reagovanje (mijenjanje i prilagodavanje na¢ina rada datoj situaciji). Na osnovu odgovora
studenata u upitniku vidi se da dvije tre¢ine nastavnika (65%) u toku predavanja ne
reaguje na takve signale (ne znamo da li ih ne primijeéuju, ili ne reaguju na ono $to vide),
preostali samo opominju studente da budu pazljiviji. Veoma rijetko (7%) tim povodom
nastavnici postave pitanje studentima ili zapo€inju razgovor, a u jednom sluéaju pominje
se davanje kratkog testa. Nastavnici iz uzorka posmatranih ¢asova najéeic¢e daju pauzu,
ili pribjegnu pri¢anju anegdota (u 11 od 17 predavanja), pomenu neki neobiéni primjer,
ili promijene svoj neverbalni izraz. Sve ovo su, nesumnjivo, pokazatelji da je nastavnik
primijetio promjenu u ponasanju studenata i da reaguje na nju, ali je problem to §to se
ne mijenja sustinski aktivnost studenata u odnosu na gradivo koje se obraduje. U SEKA
protokolima nije zabiljezena nijedna promjena daljih aktivnosti studenata vezana za
gradivo, svi nastavnici, ako su uopste reagovali, nakon toga su nastavili s prethodno
planiranim predavanjem. Ovo ukazuje da nastavnici na univerzitetu nijesu upoznati sa
savremenom koncepcijom nastave i orijentacijom na one koji uce, jer svega trecina njih
primijeti promjenu u ponasanju i reguje na nju, ali ne mijenjajuéi suitinski svoj nacin
rada.
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. Da li je studentsko pohadanje predavanja motivisano bodovima koje e do-
biti za prisustvo, ili procjenom da im predavanja koriste?

Vecéina studenata (69%) i nastavnika (88%) izjavljuje da su predavanja korisna i
da zato studenti dolaze na njih. Tre¢ina (31%) studenata i 12% nastavnika prisustvovanje
predavanjima objaSnjava bodovima koji se dobijaju za predispitne aktivnosti. Int-
eresantno je uporediti odgovore na to pitanje sa odgovorima o koristi i zanimljivosti pre-
davanja. U upitniku 88% studenata kaze da su razumjeli predavano gradivo i 84% njih
izjavljuje da lakse savladaju gradivo nakon tih predavanja, a 13% tvrdi da im nije drago
Sto su prisustvovali predavanju i da ne vide korist od takve nastave. Kada se procjenjuje
zanimljivost predavanja 26% studenata tvrdi da predavanja nijesu ili uglavnom nijesu
zanimljiva, dok su ostali neodluéni ili tvrde da su im predavanja uglavnom zanimljiva.
Svi nastavnici visoko pozitivno ocjenjuju svoja predavanja. Medutim, analiza posma-
tranih ¢asova pokazuje da se samo dva predavanja isti¢u po nacinu rada (broj i kvalitet
postavljenih pitanja i davanje zadataka za angazovanje na materijalu iz kog se uci).

. Koliko su mentalno aktivni studenti na posmatranim c¢asovima?

Tri Cetvrtine studenata (78%) i skoro svi nastavnici (94%) procjenjuju da su st-
udenti bili potpuno ili uglavnom mentalno angazovani na ¢asu. Analiza posmatranih
¢asova pokazuje da je daleko najdominantnija aktivnost studenata (94% vremena na
¢asu), u toku svih 17 posmatranih ¢asova, bilo slusanje objasnjenja koja izlaze na-
stavnik/nastavnica. Ogranicenje metode posmatranja lezi u tome $to je teSko odrediti da
li studenti zaista slusaju, da li prate ono $to izlaze nastavnik/nastavnica, jer se mozemo
osloniti samo na spoljnje pokazatelje paznje (izgled koncentrisanosti) i aktivnosti koje
jasno govore o tome (odgovori na pitanja, rad na zadacima, postavljanje pitanja, davanje
primjera, vodenje biljeski itd.). Iako studenti navode da se najveci dio njihovog ucenja
odvija van predavanja (kada pripremaju kolokvijume i ispite), oni svoje mentalno an-
gazovanje na nastavi visoko ocijenjuju (prosjecna ocena 4.1 na skali od 1 do 5), §to
ukazuje da ne razlikuju mentalne procese koji su pokrenuti pri slusanju i pri ucenju
odredenog materijala.

Prethodne podatke upotpunjuju podaci o aktivnom slusanju studenata. Na veéini
predavanja nastavnici su koristili prezentacije (na 15 od 17), ali i zapise na tabli i prepi-
sivanje zadataka i tabela koje ve¢ postoje u literaturi (na 4 predavanja). Pazljivom opse-
rvacijom Casova registrovani su pokazatelji aktivnog slusanja kod izuzetno malog broja
studenata (16%). Sasvim suprotno ovom nalazu, 88% ispitanih nastavnika smatra da su
studenti potpuno (ocena 5 na skali) ili uglavnom (ocena 4) aktivno slusali u toku nastave,
a to smatra i najveci broj studenata (78%). Na jednom predavanju zabiljeZzeno je da stu-
denti snimaju izlaganje nastavnika, $to po pravilu smanjuje aktivno sluSanje u toku same
nastave. Dobra predavanja svakako mogu mentalno angazovati studente, ako ih aktivno
prate. Nazalost, slika koju nam daju prikupljeni podaci govori da su na ¢asovima do-
minirala predavanja nastavnika, ali bez dodatnih mjera koje obezbjeduju aktivno sluSanje
studenata (npr. postavljanje pitanja, traZenje primjera, zahtjevi da studenti povezu novo
gradivo s prethodno u¢enim, da kratko ponove kljucne stvari, urade zadatak kome je cilj
ucenje ili provjera naucenog, izvode zakljucke, saopStavaju svoje sudove, komentare i
dileme, otkrivaju eventualna predubjedenja, zablude, itd.). Nastavnici podrazumijevaju
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da su studenti mentalno angazovani ako su pazljivi na ¢asu, $to nije siguran niti dovoljan
pokazatelj njihove uklju¢enosti. Analize predavacke nastave govore o velikom , rasturu‘
paznje slusalaca (Ivi¢, Pesikan i Anti¢, 2003) ukoliko se dodatnim sredstvima ne
obezbjeduje njihova paznja (Biggs, 1999). Sto bi rekla Jana MekKreri (2009: 1040): ,,U
nastavi moramo mnogo vise brinuti o tome $ta je najbolje za studente i mnogo manje o
tome Sta je nama najudobnije.” Nazalost, nastavnici Cesto imaju iluziju da su
studenti/ucenici automatski ¢uli i nau¢ili sve $to su oni izgovorili na ¢asu. Istrazivacki
nalazi govore suprotno, da studenti/u¢enici mogu ¢uti (nekada ni taj elementarni uslov
nije u potpunosti zadovoljen), razumjeti ono §to nastavnik govori, dobar dio mogu i za-
pamtiti na Casu, ali samo ukoliko ga ponavljaju ili provjezbavaju, primjenjuju na samom
¢asu ili samostalno hvataju biljeske — ali ne i kada snimaju ¢asove, posto oslanjanje na
tehnologiju na asovima na kojima nastavnik drzi predavanje moze da bude dodatni dis-
traktor studentske paznje (Armbruster, 2000; Barak, Lipson & Lerman, 2006; Barkhuus,
2005; Flippo and Caverly, 2000; Fried, 2008; McCreary, 2009).

. Kako nastavnici percipiraju aktivnosti studenata u nastavi?

Iz odgovora na otvorena pitanja u upitniku vidi se da nastavnici vezuju angazo-
vanje studenata uglavnom za rad na vjeZzbama, a ne vide ga na predavanjima (iako smo
prethodno vidjeli da smatraju da su svi studenti mentalno aktivni na predavanju). Ovo
Je tradicionalna podijeljenost na predavanja i viezbe, gdje su vijezbe mjesto za studentske
aktivnosti, a predavanja drZe nastavnici. Medutim, bolonjska reforma i usvajanje principa
aktivnog u€enja u visokom obrazovanju razbijaju ovu podjelu, ta se o$tra granica izmedu
predavanja i vjezbi gubi, i traZi se da predavanja budu aktivirajuéa, to jest, da ih nas-
tavnici osmisle tako da se studentima omoguéi ucenje na samom predavanju, a ne samo
sluSanje nastavnika. Tradicionalno shvatanje predavanja kao gotovo isklju¢ivo
nastavnicke aktivnosti vidi se i iz odgovora nastavnika o ciljevima predavanja. Velika
vecina nastavnika (78%), govoreci o ciljevima svog ¢asa, davala je odgovore vezane za
vlastitu aktivnost (a ne aktivnost studenata), ili za sadrzaj koji se obradivao na ¢asu, §to
Je Jasna ilustracija orijentacije na nastavnika ili sadrZaj, a ne na u¢enje predvidenog
sadrZaja. Po ovome se ne razlikuju nastavnici razli¢itog zvanja ili godina staza.

. Kakva je motivacija studenata za dalji rad u oblastima koje su tema casa?

Kao §to su nastavnici skloni da precijene aktivnosti studenata na posmatranim
Casovima, sli¢no se deSava i pri procjeni studentske motivacije za uéenje. Skoro svi ispi-
tani nastavnici (94%) smatraju da su studenti motivisani da dalje istrazuju oblast o kojoj
su slusali na predavanju, dok to smatra dvije tre¢ine studenata (64%). Ovo je najveéa
zabiljezena razlika u odgovorima studenata i nastavnika, koji su ina¢e veoma usaglaseni.
Iako veéina studenata isti¢e da je njihova motivacija za rad visoka, njihove aktivnosti
zabiljeZene pri posmatranju ¢asova to ne pokazuju. Nastava je postavljena tako da, kako
Je naveo jedan nastavnik u upitniku, studenti ve¢inom cekaju odgovore, umjesto da ih
samostalno traze. Cak i as sa prezentacijom studentskih seminarskih radova djelimi¢no
se pretvorio u reprodukciju sadrzaja koje su pronasli u literaturi i u najtradicionalnije
predavanje koje ne vodi ra¢una o karakteristikama i potrebama publike. Analizom po-
dataka prikupljenih posmatranjem tog ¢asa vidjelo se da veéina studenata ne prati izla-
ganja svojih kolega, da izostaju pitanja i diskusija o izloZenom, da je aktivan samo
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izlagaé, dok su ostali studenti jo§ manje aktivni nego kad izlazu njihovi nastavnici (manje
slu$aju i manje vrednuju izlaganje kolega).

5. Zakljucak

U ovom istrazivanju pokusale smo da utvrdimo koliko je nastava na Univerzitetu
Crne Gore orijentisana na studente i njihovo uc¢enje predvidenih sadrzaja. Dobijeni nalazi
pokazuju da je, uprkos uvodenju bolonjske reforme u visoko obrazovanje u Crnoj Gori,
nacin drzanja nastave i dalje klasicno predavacCki (94% posmatranog vremena na
¢asovima govori nastavnik/nastavnica), gdje je dominantna aktivnost studenata slusanje,
s minimalnim pokazateljima aktivnog sluSanja. Dobijeni podaci ukazuju na to da je us-
vajanje znanja na posmatranim ¢asovima u najboljem slucaju u domenu smislenog ver-
balnog receptivnog ucenja (Ivi¢, Pesikan i Anti¢, 2003), dok se razvoj kritickog i
kreativnog miSljenja, rjeSavanja problema, donoSenja odluka, metakognitivnih strategija
i drugih visih mentalnih procesa veoma rijetko srecu. Nastavnici nijesu svjesni
mogucnosti i potrebe za raznovrsnosnim aktivnostima studenata u toku nastave, pa tako
i studenti usvajaju pogled na svoju ulogu u procesu u¢enja/nastave koji je, takode, dom-
inantno transmisivan i receptivan (Arends, 2012). Nijesu zabiljezene velike razlike
izmedu razli¢itih studijskih programa ili fakulteta. Ipak, predavanja posmatrana na odjel-
jenjima stranih jezika izdvajaju se prema broju, raznovrsnosti i relevantnosti aktivnosti,
§to je rezultat razvijene nastavne metodologije koja postoji u oblasti stranih jezika i njene
primjene na ovim odsjecima.

Percepcija aktivnosti studenata na ¢asu neoCekivano je uskladena medu nas-
tavnicima i studentima, ali ovo je, najvjerovatnije, pokazatelj niskog nivoa razumijevanja
samog znacenja aktivnosti kao viseslojne mentalne angazovanosti /ili davanja socijalno
pozeljnih odgovora. Cinjenica jeste da nastavnici nijesu obu¢avani za ulogu nastavnika
i shvatanje prirode procesa ucenja/nastave, pa, konsekventno, ne znaju kakav je repertoar
studentskih aktivnosti moguée primijeniti u nastavi i zaSto bi to trebalo €initi. Ovo je
oCigledno iz zapisa s posmatranih ¢asova iz uzorka, gdje je precizno naveden popis st-
udentskih aktivnosti na ¢asovima. Formulacije ciljeva nastave ukazuju da nastavnici ne
promisljaju o njima iz ugla studenta i njihovih potreba, kao ni s obzirom na specifi¢ne
kapacitete studenata za sticanje odredenih znanja, ve¢ je fokus na opStem, na sadrzaju,
umjesto na studentima.

Dobijeni rezultati u nasem istrazivanju potvrduju nalaze istrazivanja u regionu, a
to je da je univerzitetskom nastavnom kadru potrebna dodatna obuka (PeSikan i Anti¢,
2009; Despotovic, 2011; Poleksic¢ et al., 2006; Tauch, 2004). Drugacije postavljena nas-
tava, koja bi imala i ciljeve i ishode usmjerene na kompetencije studenata, kao glavnih
aktera u procesu sticanja znanja, dala bi kreativne, dugoro¢ne i u praksi upotrebljive
rezultate (Anderson and Krathwohl, 2001; Handelsman et al, 2004). S najboljom
predavackom nastavom moguce je da studenti steknu relevantna znanja i umijenja iz
discipline, ali sigurno nije moguce ostvariti vi§e nivoe razumijevanja, primjene, analize,
evaluacije sadrzaja, kreiranja novih rjeSenja, donoSenja zasnovanih odluka i preuzimanje
odgovernesti za njih, sposobnosti za saradnju i konstruktivinu komunikaciju s drugima i
niz drugih klju¢nih kompetencija za zivot i rad u 21. vijeku, za koje je neophodna prim-
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Jena bogate palete metoda aktivnog u¢enja/nastave (Lambert & McCombs, 1997; Ivi¢,
Pesikan i Antic, 2003; Arends, 2012).

Nase istrazivanje nije imalo za cilj da provjerava nacin primjene Bolonjske
deklaracije na Univerzitetu u Crnoj Gori, ali dobijeni rezultati nesumnjivo ukazuju da je
duh tradicionalnog koncepta nastave jo§ uvijek veoma prisutan i da se nakon vise od
deset godina od potpisivanja Bolonjske deklaracije nije desila sustinska promjena nacina
rada na Univerzitetu, niti je nastavno osoblje pripremljeno za prelazak na taj drugadiji
koncept ucenja/nastave. Iako ima otpora promjeni i pitanja o smislenosti i efikasnosti
novog nacina rada, postoje brojni dokazi da je takva promjena ne samo moguéa, ve¢ i
veoma efikasna za popravljanje kvaliteta postignuca studenata (Cooper, MacGregor,
Smith and Robinson, 2000; Cooper and Robinson, 2000; Huba and Freed, 2000; Cooper,
1995).

Tako je rije¢ o nesistematskom ispitivanju i malom, prigodnom uzorku, nalazi ovog
eksplorativnog istraZivanja ukazuju da je nastava u visokom obrazovanju i dalje orijen-
tisana na same sadrzaje i ono S$to rade nastavnici, a ne na one koji uce i ucenje
predvidenih sadrZaja, §to je suprotno duhu moderne koncepcije nastave/ucenja u visokom
obrazovanju i duhu Bolonjske deklaracije, u koju su te moderne koncepcije uzidane.
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STUDENT CENTERED TEACHING
AT THE UNIVERSITY OF MONTENEGRO

Abstract:

The focus of Bologna declaration and modern concept of the university is the qual-
ity teaching/learning viewed from leaner's angle. This paper deals with that theme trying
to establish the level of changed of focus from the contents of the program to the learning
of the planned contents. The subject of this study were activities of students, types and
nature of their engagement during classes at the faculty. The analysis of 17 classes was
made of subjects that carry the most of credits i.e. the third year of study at 6 faculties
ant the University of Montenegro in Podgorica and Niksic¢. A technique of sequential
analysis (Ivi¢, PeSikan and Anti¢, 2008) were used as instruments of both students' and
teachers' perception on the delivered teaching. The sample consisted of 243 students and
17 teachers. Research results show that three activities were dominant during classes:
listening to teacher's presentation (lecturing) that is predominant on monitored classes
(16 of 17 lessons); participation in the discussion (on 4 lessons) and students' presenta-
tions, presentations of seminar papers (on 1 lesson). From students angle of view there
is a very small difference between examined teachers and students, but in regard to stu-
dents' activities perception during lessons there are no differences among teachers with
different length of service. In spite of a very small sample it is evident teaching at uni-
versities is still primarily focused on contents which is not in line with the modern teach-
ing tendencies and Bologna Declaration. Next research should focus on indication
obtained from this analysis.

Key words: learning/teaching, higher education, technique of sequential analysis,
students’ analysis, roles of teachers.
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Uvod

Pojava novih tehnologija sve vise se odrazava na obrazovanje, ali i nastavni proces
u uZem smislu. Jedna od brojnih promjena podrazumijeva uvodene multimedijalne na-
stave posredstvom razli¢itih obrazovnih tehnologija.

Upotreba tehnologije u nastavi, Sire posmatrano, ima ulogu da poveca racional-
nost, efikasnost i produktivnost nastavnog procesa, da olaksa prijenos informacija, kao
1 planiranje, organizovanje, pracenje, kontrolu i vrednovanje razli¢itih aktivnosti na-
stavnika (Danilovi¢, 2010). Pored toga, primjena informaciono-komunikacionih
tehnologija moZe uticati na motivaciju za uCenje, usvajanje vjestina i poboljsanje
kvaliteta nastave i pristupacnosti (Papi¢, Aleksi¢ i Kuzmanovié, 2015).

Izdvajaju se razli¢iti modeli primjene racunara u obrazovanju, a to su
(Namestovski, 2013): primjena racunara za pripremu nastavnika; primjena radunara kao
izvora informacija kako za u¢enike tako i za nastavnike; primjena racunara kao sredstva
komunikacije (sinhrono ili asinhrono); upotreba racunara za programiranu nastavu uz
pomo¢ interaktivnih softvera; primjena racunara kao nastavnog sredstva (prikaz multi-
medijalnih elemenata ili prezentacija).

Multimedija obuhvata predstavljanje, skladi$tenje i preno$enje teksta, govora,
zvu-ka, grafike, video-zapisa i slike pretvorenih u digitalni oblik u postupku definisanim
multimedijalnim softverom (Pavlovi¢, 2013). Kao takva, multimedija moZe omoguéiti
izaciju i diferencijaciju nastave. Multimedijalna nastava definie se kao upotreba
razli¢itih medija, sredstava, metoda, strategija, sadrzaja i sl. u svrhu efikasnijeg uéenja
(Svagelj i Topolovéan, 2013). Upotreba obrazovne tehnologije u nastavi omoguéava
(Danilovi¢, 2010): prikaz i koriS¢enje razli¢itih vidova informacija (slika, zvuk, video,
tekst) u statiCkom ili dinami¢kom obliku; prikazivanje procesa, pojava uz pomoé an-
imacija ili simulacija; upotrebu razlicitih primjera, dokumenata, razli¢itih programiranih
materijala itd.

Posebno je vazno naglasiti da multimedija i obrazovna tehnologija sami po sebi
ne mogu pozitivno uticati na proces uéenja, ve¢ da je neophodno pravilno didakti¢ko
oblikovanje takvog vida nastave. Zbog toga, vjestine nastavnika postaju kljuéni element
uspjeSnog nastavnog procesa. Ipak, javljaju se brojne barijere koje mogu nastati pri im-
plementaciji savremenih tehnologija u obrazovanju, a odnose se na stavove nastavnika,
njihove vjestine, tehniCku opremljenost Skola i sl. (Papié, Aleksié¢ i Kuzmanovi¢, 2015).

Pregled literature

IstraZivanje o stavovima ucitelja prema upotrebi razli¢itih obrazovnih softvera u
nastavi prirode i druStva pokazalo je da prosvjetni radnici u nastavi najée$ée primjenjuju
program za kreiranje multimedijalnih prezentacija (Radivojevi¢, 2013; Namestovski,
2013), ali i gotove primjere multimedijalnih radionica (Radivojevié, 2013). Isto istrazi-
vanje pokazalo je da veéina ispitanih prosvjetnih radnika pozitivno vrednuje uticaj obra-
zovnog raCunarskog softvera na efikasnost nastave, ali i motivaciju u¢enika. Drugo
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istrazivanje koje je ispitivalo razmisljanja ugitelja i budu¢ih ugitelja prema tradicionalnoj
nastavi pokazalo je razlike izmedu studenata i ucitelja. Ugitel;ji su vise skloni tradicional-
nom pristupu nastavi (Svagelj i Topolovéan, 2013). Isto istraZivanje ispitivalo je i misl-
Jjenja izmedu ucitelja i nastavnika predmetne nastave o primjeni multimedijalne nastave,
pri Cemu nijesu pokazane statisticki znac¢ajne razlike. Istrazivanje koje je imalo za cilj
da utvrdi razmi§ljanja uditelja o tome koji bi predmet bio najpogodniji za upotrebu in-
formacionih tehnologija, pokazalo je da ucitelji procjenjuju predmet Priroda i drustvo
kao najprikladniji za takav vid nastave, a potom srpski jezik (Milenkovi¢, 2012). Isto is-
trazivanje dovelo je do nalaza da veliki broj u¢enika smatra da primjena informaciono-
komunikacionih tehnologija u velikoj mjeri moZe doprinijeti kvalitetu nastave, ali i da
su sposobni da prate takav vid nastave. Znac¢aj primjene multimedije i obrazovnih soft-
vera kod u¢enika u prvom ciklusu obrazovanja, a u okviru predmeta Priroda i drudtvo,
naglaSavaju i drugi autori stavljajuéi akcenat na vaznost povratne informacije koju
uCenici dobijaju (Stankovi¢, 2007).

IstraZivanje koje se bavilo uticajem primjene savremenih tehnologija i multimedije
na nastavni proces i uc¢enike dovelo je do zakljucka da su uéenici koji su bili ukljuceni
u nastavni proces uz pomoc¢ interaktivnih nastavnih sredstava pokazali ve¢u zaintereso-
vanost za individualni rad u odnosu na u¢enike koji su uéili u tradicionalnom okruZenju,
kao i to da je kod tih ucenika bila izraZenija trajnost usvojenih znanja (Namestovski,
2013). Medutim, to istrazivanje nije dobilo pozitivne rezultate kad je ispitivan uticaj
takvog vida nastave na efikasnost nastavnog procesa u odnosu na tradicionalan nacin
ucenja u ucionici. Takav nalaz moze dovesti do pretpostavke da ucenici nemaju dovoljno
iskustva s uenjem u multimedijalnom interaktivnom okruzenju.

Studija koja je ispitivala upotrebu informaciono-komunikacionih tehnologija u
Srbiji 2013. godine, pokazala je da nastavnici smatraju da je upotreba tih tehnologija
najveci uticaj ima na motivaciju u¢enika, potom razvoj kompetencija ucenika za njihovu
upotrebu, kvalitet nastave i aktivnost u¢enika (Dzigurski, Simi¢, Markovié¢ i Séepanovi¢,
2013). Ista studija pokazala je da i nastavnici i uéenici pozitivno vrednuju upotrebu savre-
menih nastavnih sredstava, da je ¢as organizovan na taj nadin zanimljivi i omogucava
bolji naCin prezentacije. Kao posebne prepreke pri implementaciji informaciono-komu-
nikacionih tehnologija izdvajaju se nedovoljna opremljenost $kola, ali i nedovoljno razvi-
jene komptencije nastavnika, kao i stavovi nastavnika (Dzigurski, Simié, Markovic i
Séepanovié, 2013).

Metodologija istraZivanja

Predmet ovog istrazivanja je ispitivanje efikasnosti primjene multimedije u nastavi
Prirode i drusStva kod ucenika osnovne Skole. Shodno tome, ovo istrazivanje ima za cilj
da utvrdi efekte primjene multimedije na postignuée ucenika iz predmeta Priroda i
druStvo u prvom ciklusu obrazovanja (od 1. do 4. razreda).

Zadatak istrazivanja bio je utvrditi razmisljanja ucenika o primjeni multimedije u
nastavi nakon sprovedenog eksperimenta.

Zavisne varijable istraZivanja su:
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. postignuce ucenika na testu za nastavnu jedinicu Orijentacija na geografskoj
karti Republike Srbije iz Prirode i druStva u kontrolnoj i eksperimentalnoj grupi;

. razmiSljanja ucenika eksperimentalne grupe o primjeni multimedijalnih
prezentacija u nastavi.

Nezavisna varijabla istraZivanja je eksperimentalna varijabla, odnosno tra-
dicionalan nacin obrade nastavne jedinice i uz pomo¢ multimedijalnih elemenata posr-
edstvom racunara i projektora.

Glavna hipoteza istrazivanja odnosi se na pretpostavku da primjena multimedije
u nastavi pozitivno uti¢e na postignuce ucenika iz predmeta Priroda i drustvo za nastavnu
jedinicu Orijentacija na geografskoj karti Republike Srbije.

Specifi¢na hipoteza odnosi se na pretpostavku da ucenici iz eksperimentalne
grupe pozitivno vrednuju upotrebu multimedije u nastavi, kao i da su zainteresovani za
njenu dalju primjenu.

Za potrebe ovog istrazivanja primijenjen je model eksperimenta s paralelnim gru-
pama. Radi ujednacavanja ucenika u kontrolnoj i eksperimentalnoj grupi po sposo-
bnostima odabran je tre¢i razred zbog priblizne strukture odliénih, vrlo dobrih i dobrih
ucenika. Za inicijalno ispitivanje znanja u¢enika kreiran je test s osam zadataka, a obu-
hvatao je didakticke probleme kao $to su pronalazenje ravnica, brda i vode, razli¢itih
puteva, mreZa gradova, prostorna orijentacija u odredivanju mjesta gradova. Inicijalni
test radile su obje grupe. Kontrolna grupa je obradivala tu nastavnu jedinicu na uobicajen
tradicionalan nacin, dok je u eksperimentalnoj grupi odrzan ¢as u vidu multimedijalne
nastave. Nakon toga obje grupe dobile su iste zadatke objektivnog tipa za provjeru znanja
(test znanja).

Za drugi dio istrazivanja, odnosno utvrdivanje razmisljanja uéenika o primjeni
multimedije i savremenih sredstava kreiran je kratak upitnik.

Za utvrdivanje postignuca inicijalnog i finalnog znanja ucenika, kao i procjene
ucenika o zanimljivosti i korisnosti multimedije i savremenih nastavnih sredstava
koriScena je deskriptivna statistika.

IstraZivanje je sprovedeno u Osnovnoj 8koli ,,Vera Blagojevi¢” u Banji Koviljagi.
U Tabeli 1. data je struktura uzorka ucenika koji su ucestvovali u istrazivanju.

Tabela 1. Uzorak istrazivanja — kontrolna grupa

Kontrolna grupa | Lisperimentalna
e ke | 8 liotupaa o
24 24

Ukupno: 48 uc¢enika

Rezultati istrazivanja i diskusija
Inicijalni test znanja iz oblasti geografije koji je sproveden s ucenicima treceg
razreda u kontrolnoj grupi, pokazao je sljedece rezultate (Tabela 2).
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Tabela 2. Inicijalno ispitivanje znanja - kontrolna grupa (24 ucenika)

Broj zadatka u| 2 3 4 5 6 7 8
TZ-a
Broj ta¢nih odg. 2 4 5 9 11| 13 9 7

Uspjesnost u % 8 16 | 20 | 38 | 45 | 54 | 38 | 29

Inicijalni test znanja iz oblasti geografije koji je sproveden s udenicima treéeg
razreda u eksperimentalnoj grupi, pokazao je sljedece rezultate (Tabela 3).

Tabela 3. Inicijalno ispitivanje znanja - eksperimentalna grupa (24 ué¢enika)

Broj zadatka u| 1 2 3 4 5 6 7 8
TZ-a

Broj ta¢nih odg. 1 5 5 12 | 10 | 14 9 6

Uspjesnost u % + 20 | 20 | 50 | 41 | 58 | 38 | 25

[z tabela 2. 1 3. mozZe se zakljuciti da kontrolna i eksperimentalna grupa imaju pri-
blizno jednake rezultate na sprovedenom inicijalnom testu. Kontrolna grupa je ukupno
dala 60 tacnih odgovora, a eksperimentalna 62 taéna odgovora.

Nakon sprovedenog eksperimenta s kontrolnom grupom koja je nastavnu temu
obradivala na tradicionalan nacin i eksperimentalnom grupom koja je nastavnu temu
obradivala uz pomo¢ informaciono-komunikacionih tehnologija, dobijeni su rezultati
ponovnog testiranja (Tabela 4. i Tabela 5).

Tabela 4. Uspjesnost rjeSavanja zadataka - kontrolna grupa (24 ucenika)

Broj zadatka u| { 2 3 4 5 6 7 8
TZ-a

Broj ta¢nih odg. 6 8 13 17 | 20 | 16 | 12 13

Uspjesnost u % 25 | 34 | 54 | 71 | 83 | 66 | 50 | 54

Nakon obradene nastavne teme na tradicionalan na¢in, ukupan broj tacnih odgov-
ora je zna€ajno veci u odnosu na inicijalno testiranje.

Kontrolna grupa je na inicijalnom testiranju postigla ukupno 60 taénih odgovora,
dok je taj broj na kona¢nom testiranju 105.
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Tabela 5. Uspjesnost rjeSavanja zadataka - eksperimentalna grupa (24 ucenika)

Broj zadatka u| 1 2 3 4 5 6 7 8
TZ-a

Broj tacnih odg. 7 12 | 16 | 19 | 22 [ 19 | 16 | 17

UspjeSnost u % 29 | 50 | 66 | 79 | 92 | 79 | 66 | 7l

Nakon obradene nastavne teme uz pomo¢ informaciono-komunikacionih tehno-
logija, ucenici su takode postigli znac¢ajno bolje rezultate u odnosu na pocetni test.
Eksperimentalna grupa je na inicijalnom testiranju postigla ukupno 62 ta¢na odgovora,
dok je taj broj na kona¢nom testiranju 127.

Rezultati istrazivanja pokazali su da je eksperimentalna grupa postigla bolje rezu-
Itate na konac¢noj provjeri znanja u odnosu na kontrolnu grupu (grafik 1).

100 -
|
60 %w | =——«KoHTpOAHa rpyna
40 o’ ................. b
| o 2 e ERCIEPHM EHTANHA
20 Fe %__M —— ———————————— rpvna
0 B e e 4
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Grafik 1. Uporedni rezultati kontrolne 1 eksperimentalne grupe (uspjeSnost u rjes-
avanju zadataka)

Kao §to je vidljivo s grafikona, eksperimentalna grupa pokazala je bolje rezultate
za svih osam postavljenih zadataka.

Takav nalaz govori o tome da sam nastavni process, bilo sa savremenim ili tradi-
cionalnim pristupom veoma doprinosi postignucu ucenika, ali da primjena informaciono-
komunikacionih tehnologija u tome ipak prednjaci §to je u skladu s nalazima i
razmi$ljanjima brojnih autora [6, 8, 9].

Kako bi se provjerio uticaj primjene savremenih tehnologija na stavove ucenika
eksperimentalne grupe, upitnikom su provjerena njihova razmisljanja (Tabela 6).

Tabela 6. Misljenje o primjeni sredstava

Ponudeni odgovori | Broj

- = ] “Eénika A bl B b
Uopste mi se nije svidjela 0 0
Svidjela mi se 8 34
[zuzetno mi se svidjela 16 66
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Kao 5to je vidljivo iz Tabele 6. najveéi dio udenika (66%) primjenu sredstava
veoma pozitivno vrednuje, dok se ni jedan ucenik nije izjasnio da mu se takav nadin rada
nije svidio.

Ucenici su ispitani i o tome koliko su im primijenjena nastavna sredstva zanim-
ljiva u nastavi u odnosu na tradicionalan na¢in rada u u¢ionici (Tabela 7).

Tabela 7. Misljenje o zanimljivosti nastavnih sredstava

Nije zanimljivije 0

Isto je 1 4
Zanimljivije je S 25
Mnogo je zanimljivije 18 75

tradicionalan nacin. Samo jedan ucenik je imao razmisljanje da su ta dva vida ucenja

jednako zanimljiva.
Utenici su ispitani i o buducoj upotrebi tih sredstava u nastavi (Tabela 8).

Tabela 8. Misljenje o ¢e3¢oj upotrebi nastavnih sredstava
- : —

— _ B B TOS

; i
Ne bih volio/voljela

Ponekad bih volio/voljela | 15 63
Mnogo vise bih 9 38
volio/voljela o

Najve¢i procenat ucenika (63%) izjavilo je da bi povremeno voljeli da uée uz
pomoc¢ savremenih tehnologija, a 38% ucenika smatra da treba ¢esto primjenjivati takav
vid nastave.

Kao i prethodni nalaz, i drugi dio istrazivanja ide u prilog primjeni savremenih
tehnologija u nastavi s obzirom na zadovoljstvo u¢enika takvim vidom nastave.

Ipak, rezultati ovog istrazivanja ne smiju se generalizovati shodno postojanju ra-
zlika izmedu uenika, vjestina nastavnika i na¢ina rada u razli¢itim $kolama, ali i rela-
tivno malom broju u¢enika koji su uéestvovali u ovom eksperimentu. Bez obzira na to,
ovo istrazivanje ukazalo je na potrebu za detaljnijim istrazivanjima.
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Zakljuéak

Zahtjevi za promjenu uloge nastavnika u nastavnom procesu sve su ocigledniji.
Vrtoglavi tehni¢ko-tehnoloski napredak zahtijeva promjene u svim sferama
funkcionisanja, pa tako i procesu obrazovanja. Potrebe za usavrSavanjem nastavnika,
dozivotnim uéenjem i preduzetni¢kim kompetencijama sve vise rastu u digitalnom dobu.

Nalazi ovog istrazivanja ukazuju na potrebu za ¢e§¢om primjenom savremenih
tehnologija u obrazovanju shodno zaklju¢ku da se uz njihovu upotrebu povecava i pro-
duktivnost nastavnog procesa, ali i motivacija ucenika. Obje postavljene hipoteze su
potvrdene.

Ipak, iz ovog istraZivanja proizilaze implikacije i za mnoga druga s drugacijim
pristupom i druga¢ijom metodologijom. Bilo bi korisno ispitati stavove ucitelja prema
moguénostima primjene multimedije u obrazovanju, procjene njihovih kompetencija,
kao i kompetencija u¢enika u prvom ciklusu obrazovanja. Pored toga, proizilaze im-
plikacije za dobijanje detaljnijeg uvida o tome kako informaciono-komunikacione
tehnologije uti¢u na efikasnost nastave, na koja to ta¢no znanja i vjeStine mogu uticati 1
u kojoj mjeri. Sprovedeno istrazivanje dalo je samo okviran nalaz o efektima primjene
multimedijalnih sredstava bez produbljenije analize o znanjima i vjeStinama koji za-
htijeva svaki od zadataka koji su bili pred ucenicima, kao i bez nalaza o uticaju takvog
vida nastave na pojedina¢no postignuc¢e ucenika u odnosu na inicijalno testiranje i broj
tacnih odgovora na testu.
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THE APPLICATION OF MULTIMEDIA AND ITS EFFECTS
ON TEACHING SCIENCE AND SOCIAL STUDIES

Abstract:

The research on the impact of the use of modern technologies on the teaching
process and effects of the application of Information & Communication Technologies
on the motivation and academic achievements of students are conducted more frequently
nowadays. The study problem is focused in finding out the influence of using multimedia
elements in teaching of Science and Social studies with students in the first cycle of pri-
mary education as well as students’ opinion of such type of teaching. In order to find
out what students’ attitudes on multimedia application in education process are, a qu-
estionnaire was created. The results showed there were positive effects due to the appli-
cation of multimedia that lead to more efficient students' academic achievements in the
field of geography as well as to increased motivation of students.

Key words: multimedia, teaching process, science and social studies.

52



Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XLI, 4, 2016.

UDK 364.632-057.87:004.738.5

Nada ORBOVIC!
Vesna RADULOVIC?2

DIGITALNO NASILJE NAD DJECOM - PREVENCIJA I ZASTITA

Rezime:

U ovom radu pokuSac¢emo da predstavimo $iroku primjenu digitalnih uredaja i in-
terneta i zastupljenost digitalnog nasilja medu ucenicima osnovnoskolskog uzrasta.
Glavni cilj jeda se medu u¢enicima, nastavnicima i roditeljima poveca svijest o novim
oblicima nasilja i rizicima koji nastaju sa sve ve¢om upotrebom digitalnih uredaja i in-
terneta, kao i da se prosire znanja i vjeStine pomoéu kojih ¢e se nasilje sprijeciti.

IstraZivanje ¢ije rezultate prikazujemo imalo je viSe ciljeva: najprije da se utvrdi
koliko i u koje svrhe djeca koriste digitalne uredaje i internet, da li izlazu sebe i druge
rizicima digitalne komunikacije, da li su i u kom stepenu djeca ukljudena u razli¢ite ob-
like digitalnog nasilja i, ako jesu, na koji nadin reaguju.

Ovaj rad treba shvatiti kao pomo¢ djeci ali i odraslima u bezbjednom koris¢enju
digitalnih uredaja i interneta.

Kljuéne rijeci: djeca, internet, digitalno nasilje

Uvod

Pod digitalnim nasiljem podrazumijevamo sve slu¢ajeve u kojima se koriste el-
ektronski uredaji (mobilni telefon, racunar, kamera i sl.) i internet da bi se neko namjerno
uplasio, uvrijedio, ponizio ili ga na neki drugi na¢in povrijedio. Digitalno nasilje je nasilje
koje se sprovodi elektronskim putem, napadom na korisnika putem interneta, putem Fe-
jsbuka, Tvitera i drugih dru$tvenih mreZa, Cetili mejl komunikacije, neZeljenih snimaka
mobilnim telefonom (pa kasnije ucjenama zbog tog snimka, ili puStanja snimka u
javnost). Sobzirom na to da su uredaji kojima se vr$i nasilje tekovine devedesetih godina
dvadesetog vijeka, ovakvu vrstu nasilja moZemo nazvati nasiljem savremenog doba ili
modernim nasiljem. Digitalnim nasiljem se ne smatraju slu¢ajno, nenamjerno nanosenje
Stete 1 povredivanje, kao ni prijateljska zadirkivanja i prepirke preko telefona ili inte-
rneta.

INada Orbovié, profesorica informatike, OS ,,Luka Simonovi¢* — Niksi¢
2Vesna Radulovié, profesorica geografije, OS ,.Dusan Bojovi¢” — Zupa Niksiéka
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Drustvene mreZe su virtualne zajednice koje su na naSim prostorima postale veoma
popularne. Glavne karakteristike druStvenih mreza su da svojim korisnicima
omogucavaju objavljivanje razli¢itih multimedijalnih sadrzaja, uspostavljanje i odrza-
vanje odnosa s drugim ¢lanovima mreze. Tamo se mogu sresti prijatelji, upoznati novi
ljudi, moze se razgovarati o razli¢itim temama.

U Sirem smislu rije¢i, drustvenom mreZzom mogao bi se nazvati i forum i profil
na drustvenim mrezama, ali pod tim se pojmom ipak podrazumijevaju virtuelne zajednice
koje imaju ta¢no odredena obiljezja.

Digitalno nasilje nad djecom

Definicije pojma ,,nasilje nad djecom™ brojnesu. U r:ovije vrijeme se najvise ko-
riste one usvojene od strane UN-a, Savjeta Evrope i Svjetske zdravstvene organizacije.
Ono §to im je zajednic¢ko je da ,,pod nasiljem podrazumijevaju svako fizicko ili psihicko
nasilno ponasanje usmjereno na djecu (po UN konvenciji, dijete je svaka osoba mlada
od 18 godina) od strane pojedinaca ili institucija, kojim se ugrozava ili spre¢ava normalan

razvoj, integritet li¢nosti ili zadovoljenje djecijih potreba™.

Vrste digitalnog nasilja mogu biti:

-slanje SMS poruka uvredljivog ili prijeteceg sadrzaja, uznemiravanje telefonskim

pozivima (lazno predstavljanje, ¢utanje, vrijedanje, prijetnje);

-snimanje mobilnim telefonom ili kamerom;

-prosljedivanje i stavljanje snimaka na internet;

-uznemiravanje SMS porukama ili putem Vibera;

-lazno predstavljanje nasilnika (koriste nadimak ili Sifru);

-slanje neprimjerenog seksualnog materijala (sexting);

-ostali razli¢iti vidovi uznemiravanja na druStvenim mrezama na internetu.

Digitalno nasilje ponekad moze da bude opasnije od nasilja koje se desava u re-
alnom svijetu, i to iz viSe razloga:

Tokom digitalne komunikacije ljudi su spremni da kazu i urade ono §to vjerovatno
ne bi rekli /ili uradili u komunikaciji ,,licem u lice”.Zatim zbog anonimne prirode dig-
italnog nasilja smanjen je strah od otkrivanja i kaznjavanja; osobe koje se nasilno pon-
aSaju kao da previde da komuniciraju s ljudskim bi¢em; zrtve mogu trpjeti veliku Stetu,
a da pritom nemaju mogucnost da se zastite ili odbrane, informacije plasirane putem
digitalnih medija se jako brzo Sire i sl.

3Nasilje nad djecom, ISTRAZIVANJE O NASILJU NAD DJECOM, Zatitnik ljudskih
prava i sloboda Crne Gore, Podgorica.
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Razlike izmedu digitalnog nasilja i tradicionalnih oblika vrinja¢kog nasilja:
-Specificnosti okruzenja na internetu ¢ine ovaj vid zlostavljanja sve rasprostran-
Jenijim i po nekim misljenjima ¢ak i opasnijim po psiholosku ravnotezu Zrtve od
tradicionalnog vrsnjackog zlostavljanja;
-Tradicionalno vrSnjacko maltretiranje je uvijek bilo ogranieno na odredene kon-
tekste (Skolu, skolsko dvoriste, mjesta gdje se djeca okupljaju i sliéno). Digitalno
nasilje Cesto je kontinuirano maltretiranje, propra¢eno dodatnim stresom jer osobe
koje ga trpe nemaju gdje da se sakriju i pobjegnu od zlostavljanja kome su
izlozeni;
-Broj svjedoka sajber maltretiranja je potencijalno neogranicen (na Fejsbuku,
Jutjubu, prosledivanjem elektronske poste ili kompromitujué¢ih SMS poruka na
veliki broj adresa);
-Javno poniZenje pojacava psiholo§ko-emotivni stres, proizvodeéi razarajuéi
efekat na percepciju same osobe i njenog samopouzdanja, izazivajuéi depresiju,
bezizlaznost, suicidne misli i ideje;
-Onlajn okruZenje ne pruza dovoljno povratnih informacija o reakcijama onoga
kome su uznemiravajuce poruke poslate, $to kod onih koji ¢ine nasilje smanjuje
osjecaj da nanosi istinsku emotivnu i psiholosku $tetu drugoj osobi, smanjujuéi
stepen samokontrole i uvida u stepen nasilnickog ponasanja. To znatno otezava
zaustavljanje agresije i maltretiranja, dok klasi¢no nasilje prestaje kada se udaljimo
od osobe koja se nasilno pona3a.Digitalno nasilje moZe da se odvija i kad
isklju¢imo mobilni telefon ili racunar, moze da se vrsi u bilo koje vrijeme i i s bilo
kog mjesta.
Sa tehniCke strane tesko je odbraniti djecu od ovakvog nasilja. Internet je prisutan
svuda i svima, ve¢ina djece ima profile na svim dru$tvenim mreZama. ,,Napad” moze
da se izvede kadhocete.

Digitalno nasilje nad djecom u Crnoj Gori

Ova vrsta nasilja nad djecom nije zaobisla ni Crnu Goru. Aktivnosti na suzbijanju
ove vrste kriminala odvijaju se u kontinuitetu vi$e godina. Najvaznije korake preduzela
je Skupstina Crne Gore izmjenama Kriviénog zakonika, Kancelarija Ombudsmana, min-
istarstva, institucije i ustanove koje se bave bilo zaStitom deéijih prava, bilo digitalnim
tehnologijama, UNICEF u Crnoj Gori, NVO, §tampani i elektronski mediji i portali,
kompanije koje se bave pruzanjem telekomunakacionih usluga u Crnoj Gori itd. Ak-
tivnosti se realizuju kroz istrazivanja, kampanje, uklju¢ivanje $kola u projekte i
sli¢cno.Medutim, najve¢i broj informacija namijenjen je odraslima, prije svega roditeljima
i nastavnicima. Da bi obuhvat djece ovom vrstom obrazovanja bio stoprocentan
neophodno je da ono, na neki na¢in, ude u §kolski obrazovni sistem.
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OSNOVNE INFORMACIJE O ISTRAZIVANJU

Ciljevi istrazivanja:

Maja 2016. godine u osnovnim Skolama ,,Luka Simonovié* — Niksi¢ i ,,Dusan
Bojovié* — Zupa Niksi¢ka sprovedeno je istrazivanje medu ucenicima od VI do IX
razreda, s ciljem sticanja uvida uzastupljenost savremenih tehnologija u svakodnevnom
zivotu ucenika, kao i o eventualnoj zloupotrebidigitinih uredaja. Istrazivanjem je
obuhvaceno 240 ucenika — po 120 iz obje Skole, odnosno po 30 ucenika istog razreda.
(tabela 1)

Problemi istraZivanja:

-Da li ucenici raspolazu digitalnim uredajima (mobilni telefon, racunar), kakve
su moguénosti tih uredaja i za $ta ih najceSce koriste?

-Da li su i koliko izloZeni rizicima prilikom koris¢enja savremenih sredstava ko-
munikacije (SMS poruke, internet, drustvene mreze)?

-Koliko roditelji imaju uvid u digitalnu komunikaciju svoje djece i koliki je znacaj
Skole u prevenciji zloupotreba?

-Da li i u kojoj mjeri sredinski faktori (demografske, socijalne, ekonomske i kul-
turne razlike izmedu gradske i seoske sredine) uti¢u na dostupnost, upotrebu i
zloupotrebu modernih tehnologija?

Odredenje digitalnog nasilja u istrazivanj ::

Za potrebe ovog istrazivanja, kao neprihvatljive oblike ponasanja, izdvojili smo:
slanje uvredljivih ili prijete¢ih SMS poruka, uznemiravanje telefonskim pozivom, sni-
manje kamerom mobilnog telefona radi prosljedivanja ili stavljanja video-snimaka na
internet, uznemiravanje na drustvenim mrezama (prikrivanje ili preuzimanje identiteta,
koris¢enje tudih naloga, lazno predstavljanje, postavljanje fotografija ili snimaka na in-
ternet, bez znanja i odobrenja osobe na slici ili snimku), a sve u cilju da bi se neko nam-
jerno uplasio, ponizio ili na drugi nacin povrijedio.

Vrsta istraZivanja i instrumenti:

Sprovedeno istrazivanje je neeksperimentalno, anketnog tipa.

Upitnike su u€enici popunjavali anonimno, u $koli, naj¢es¢e na casovima odjel-
jenske zajednice u prisustvu nastavnika.

Opis uzorka:

Skola »Luka Simonovi¢” —Niksi¢ ~Dusan Bojovi¢” - Zupa Niksicka Ukupno
6. T 8. 9. 6. 1. 8. 9
razred | razred | razred | razred ikupoo razred | razred | razred | razred
Ucenici [N | 30 30 30 30 120 30 30 30 30 120 240
%125 12,5 125 |12,5 |50% 12,5 (12,5 [125 12,5 | 50% 100%

ukupno
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REZULTATI ISTRAZIVANJA

I.POSJEDOVANJE DIGITALNIH UREDAJA I PRISTUP INTERNETU

Posjedovanje mobilnog telefona - Od 240 anketiranih u¢enika njih 17 ili 7% se
izjasnilo da ne posjeduje mobilni telefon, dok 223 ucenika ili njih 93% posjeduje mobilni
uredaj sa kojeg moze da se izvrSi ili dozivi neka vrsta nasilja. (grafikon 1)

Nema mabilni
tel,, 7% Ima telefon sa

kojeg
. telefonirai
lje SMS, 12%

Grafikon 1: posjedovanje razli¢itih vrsta mobilnih telefona

Prosje¢an broj poruka koji ova grupa posalje tokom jednog dana iznosi 56.

Posjedovanje racunara — U ispitivanoj grupi 186 ucenika ili njih 77 % ima svoj
raCunar sa pristupom Internetu. Ukoliko bismo i radunar sa internet konekcijom uvrstili
umoguéa oruda ,,napada” ili sredstvo sa kojeg neprijatnost moze da se dozivi, dobijamo

® Nema racunar

# Ima racunar bez
Interneta

& Ima rafunar sa
Internet konekcijom

Grafikon 2: posjedovanje licnog raCunara
Pocetak pristupanja internetu-Ucenici predmetne nastave koriste internet u pro-
sjeku od svoje 8.godine.
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Aktivnosti uéenika na internetu

Nacin korisc¢enja Interneta - na seriju pitanja $ta oni najvise rade na Internertu,
odgovorili suna slede¢i na¢in: najveci broj ucenika Internet koristi za uéenje i saznavanje
neceg novog 195 ucenika ili 81% svakoga dana ili vi$e puta nedeljno, dok 15 uéenika ili
6% to ne radi nikada ili skoro nikada. Druga aktivnost kojom se najvi$e bave na Internetu
Je gledanje spotova, serija, filmova i sl. Internet za zabavu svakodnevno ili vide puta
nedeljno koristi 181 ucenik ili 75%, dok to nikada ne radi 19 u¢enika ili 8%. Video igrice
svakoga dana igra 150 ucenika ili 62%, a nikada njih 18 ili 7%. Za pronalaZenje gotovih
zadataka za Skolu, prepri¢anu lektiru i sl. svakodnevno ili viSe puta nedeljno Internet
koristi 74 ucenika ili 30%, dok ovo nikada ne radi 67 ucenika ili 28%. Najmanji broj
ucenikasvakodnevno posjecuje forume, blogove i sl. (njih 22 ili 9%), dok ovakve stvari

nikada ne radi 169 ucenika ili 70%. (grafikon 3)

svakog | nikada
dana ili | ili skoro
vise puta; nikada
nedeljno

Internet koristi za
ucenje

nikada
ili skoro
nikada

svakog
dana ili
viSe puta
nedeljno

Internet koristi za
gotove zadatke

svakog

dana ili | ili skoro

vide puta| nikada
nedeljno

Internet koristi za
gledanje filmova,
sludanje muzike

Grafikon 3: nacin koriSc¢enja interneta

Ukljucenost na drustvene mreZe - Da je koriS¢enje drustvenih mreza planetarni
fenomen, potvrduje I naa ispitivana grupa. Na pitanje da li si uklju¢en/a u neku od
drustvenih mreza 207 ucenika ili 89% je odgovorilo potvrdno, a njih 25 ili 11% odri¢no.

(grafikon 4)
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Grafikon 4: ukljucenost na drustvene mreze

ILIZLOZENOST DJECE RIZICIMA PRILIKOM KORISCENJA SAVRE-
MENIH SREDSTAVA KOMUNIKACIJE

Uznemiravanje putem SMS poruka — neku vrstu uznemiravanja putem SMS
poruka dozivjelo je 49 ucenika — 33 jednom, 16 vise puta. (grafikon 5)

%

mNe
# Da, jednom

# Da, vide puta

Grafikon 5: uznemiravanje putem SMS poruka
Bezbjednost nadrustvenim mrefema — 1z ranije predstavljenih podataka vidi se
da je najveéi broj u¢enika ukljuéen na neku od drustvenih mreza (jedan broj ucenika je
ukljuéen na dvije, pa i tri), kao i da veliki dio vremena provode upravo na tim servisima.
Samim tim i rizici koji postoje, najvec¢i su upravo ovdje. Zanimalo nas je koliko su up-
oznati s pravilima bezbjednog ponasanja i koliko njih se upustilo u neku rizi¢nu ak-
tivnost:
-188 ucenika ili 78% nije davalo svoje li¢ne podatke nepoznatim osobama;
-njih 193 ili 80% nije odgovaralo na poruke nepoznatih osoba;
-19 uéenika ili 8% jeste prihvatalo komunikaciju s nepoznatim osobama.
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S druge strane zanimalo nas je i kolikonjih je, ina koji nacin, druge izlagalo riziku:

-kao druga osoba predstavljalo se 26 ucenika ili 11%;

-stavljalo na internet tude slike bez znanja osobe koja je na njoj 11 ucenika ili 5%;
-koristilo tud nalog bez pristanka te osobe 23 ucenika ili 10%;

-javno komentarisao/la poznanika/cu u negativnom kontekstu 26 ucenika 11%;
-otvarao/la profil na tude ime bez pristanka te osobe 16 ucenika ili njih 7%.

Snimanje mobilnim telefonom-na pitanje ,.Da li se u posljednjih godinu dana de-

silo da te je neko snimao mobilnim telefonom ili kamerom kad ti to nisi Zelio/la i da je
taj snimak slao drugima?”. rezultat ankete je bio sljedeéi:

-210 u¢enikaili88%je odgovorilo negativno;
-22 ucenika ili 9% je odgovorilo ,,samo jednom*;
-8 u¢enika ili 3% je odgovorilo da se to dogodilo viSe puta(grafikon 6).

B Niko me nije snimao
mobilnim telefonom ili
kamerom bez mog znanja i
slao drugima

# Jednom su me snimali
mobilnim telefonom ili
kamerom bez mog znanja
i slali drugima

8 Vife puta su me snimali
mobilnim telefonom ili
kamerom bez mog znanja
i slali drugima

Grafikon 6: snimanje mobilnim telefonom
Jedno od pitanja bilo je i “Sta si uradio/la ako te Jje neko uznemiravao SMS

porukama, snimao mobilnim telefonom ili uznemiravao na druStvenim
mreZama?” Ucenici koji su dozivjeli neku neprijatnost odgovorili sun a sledeéi na¢in:
najveci broj njih (18 ili 8%) je pokusalo da vrati istom mjerom; obratilo se za pomo¢
ukucanima ili prijateljima 17 ili 7%; pokusalo da razgovara sa onim ko je to uradio 8 ili
3% ; dok najmaniji broj ucenika (2 ili 1%) nije preduzelo nista ili je reklo nekom od
zaposlenih u $koli. (grafikon 7)
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104 £ # Niko mi nije slao takve
' poruke

@ Rekao/la sam roditeljima,
rekao/la sam
drugu/drugarici ili
bratu/sestri

® Rekao/la sam nastavniku,
psihologu §kole

® Pokugao/la sam da sa onim
ko je to uradio razgovaram
o tome

# Poku3ao/la sam da vratim
istom merom

Grafikon 7: naéin reagovanja na uznemiravanje digitalnim uredajima

I1I. UKLJUCENOST RODITELJA I NASTAVNIKA U AK-
TIVNOSTI DJECE NA INTERNETU

O informisanosti roditelja o njihovim aktivnostima na druStvenim mreZama re-
zultat ankete je bio sljedeci(ucenici su imali moguénost da zaokruze viSe ponudenih odg-
ovora):

-roditelji ne znaju da ima profil Hizjasnilo se 11 u&enika ili 5%;

-roditelji znaju samo ono §to im se kaze H 55 ugenika ili 23%;

-roditelji traZe da im se pokaZe profil Hbilo je 80 udenika ili 33%;

-prijatelji su s roditeljima na drustvenoj mrezi H51 ucenik ili 21%;

-roditelji imaju korisnicku Sifru uéenikaH potvrdilo je 43 uéenika ili 18%.

-Kad smo ih pitali da li im roditelji odreduju koliko vremena mogu da provedu
ispred radunara, DA je odgovorilo 97 uenika ili 52 %, a NE 42 ucenika ili 66%. Situacija
je suprotna kada je u pitanju intreresovanje roditelja za ono §ta oni rade dok su za kom-
pjuterom.

O bezbjednom koris¢enju interneta u¢enici najvise saznaju u Skoli od nastavnika
—njih 208 se na taj nadin izjasnilo, zatim od roditelja — 166 ucenika, a najmanje od
svojih vrinjaka njih 108.
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IV. RAZLIKE U ODGOVORIMA UCENIKA KOJI SKOLU
POHADAJU U URBANOM I U RURALNOM PODRUCJU

Psihi¢ki procesi i osobine li¢nosti u velikoj mjeri su uslovljeni socijalnim fa-
ktorima.Pokusali smo da utvrdimo koliko su demografske, socijalne, ekonomske i kul-
turne razlike izmedu urbaneiruralne sredine determinisale razlike u pona$anju vrénjaka
kad su u pitanju moderne tehnologije.

Kada je u pitanju posjedovanje digitalne tehnike prednost je nastrani gradske
djece: u skoli ,,Luka Simonovi¢)- Niksi¢ 87% ispitanih uenika posjeduje pametni tele-
fon, dok 85% ucenika ima racunar sa internet konekcijom. U osnovnoj $koli ,,Dusan
Bojovi¢” — Zupa Niksi¢ka,pametni telefonposjeduje 77% ispitanih u¢enika, a racunar s
internet konekcijom 70%. Prvi,,susret” s internetom uenici iz urbane sredine ostvarilisu
u svojoj sedmoj, a u¢enici ruralne sredineu devetoj godini Zivota.Na pitanja o tome za
Sta najceSce koriste internet 90% ucenika iz grada svakodnevno ili vie puta nedjeljno
internet koriste za ucenje, a njih 41% redovno preuzima gotove domace zadatke; dok
80% ucenika koji Zive na ruralnom podru¢ju internet koristi za udenje, a 23% njih za
,»pozajmljivanje” domacih zadataka. Razlika je drasti¢nija kad je u pitanju koris¢enje
interneta za zabavu — 91% ucenika gradske $kole svakodnevno ili vise puta nedjeljno
putem interneta gleda filmove, sluSa muziku i sl., a 82% ga koristi za igranje video-
igrica. U 8koli izruralne sredine 66% ispitanih u¢enika svakodnevno ili vise puta ne-
djeljno gleda filmove i slusa muziku, dok njih 48% na internetu igra video-igrice.

I jedni i drugi ucenici su malo zainteresovani za blogove i forume — 11 ucenika
odnosno 8% njih. Na drudtvene mreze (Fejsbuk, Tviter i Instagram) ukljuceno je 96%
ispitanih u¢enika iz grada, i 82% ispitanih ucenika izruralne sredine.

Kad je rijec o izloZenosti u¢enika rizicima na internetu rezultati ankete su: u §koli
»Luka Simonovi¢” - Nik3i¢ 83% ispitanih ucenika nije ostavljalo li¢ne podatke na
drustvenim mrezama, 65% njih nije odgovaralo na poruke nepoznatih osoba, dok je 9%
ucenika prihvatalo komunikaciju s nepoznatim osobama,a u $koli ,,Dusan Boj ovi¢”Zupa
Niksicka 94% ispitanih ucenika nije ostavljalo liéne podatke na drustvenim mrezama,
77% njih nije odgovaralo na poruke nepoznatih osoba, dok je 5% uéenika prihvatalo ko-
munikaciju s nepoznatim osobama. U gradskoj $koli se kao druga osoba predstavljalo
11% ucenika; stavljalo na internet tude slike bez znanja osobe koja je na njoj 6% uéenika;
koristilo tud nalog bez pristanka te osobe 9% udenika,javno komentarisao/la
poznanika/cu u negativnom kontekstu 13%, a otvarao/la profil na tude ime bez pristanka
te osobe 5% ucenika. U $koli ,,Dusan Bojovi¢”kao druga osoba predstavljalo se8%
ucenika; stavljalo na internet tude slike bez znanja osobe koja je na njoj 3% u&enika;
koristilo tud nalog bez pristanka te osobe 8% uédenika; javno komentarisao/la
poznanika/cu u negativnom kontekstu 6%; a otvaralao/la profil na tude ime bez pristanka
te osobe 8% ucenika.

Snimanje mobilnim telefonom ili kamerom bez znanja i prosljedivanje snimka
drugim osobama u 8koli ,,Luka Simonovi¢” jednom ili vise puta doZivjelo je 18% ispi-
tanih u¢enika, dok je istu neprijatnost u koli ,,Dusan Bojovi¢” doZivielo 10% ispitanih
ucenika.
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Na neprijatne situacije reaguju sli¢no: roditeljima se za pomo¢ obratilo 9 ispitanih
ucenika odnosno 7%; drugu/drugarici ili bratu/sestri 3% u gradu, a 6% ururalnoj sredini;
nastavnicima po 1% iz obje Skole; pokusalo da pronade miroljubivo rjeSenje 4 ucenika
odnosno 2%; uzvratilo istom mjerom 9 ucenika odnosno 7%, dok jedan ucenik iz $kole
»~Dusan Bojovi¢”nije preduzeo nista u vezi s tim. Zabrinjava ¢injenica da se Cetiri u¢enika
Skole ,,Luka Simonovi¢” izjasnilo da je uznemiravanje pokusalo da zaustavi fizi¢kim
obracunom.Takvih odgovora kod uc¢enika $kole ,,Dusan Bojovi¢™ nije bilo.

Ukljucenost roditelja i nastavnika u aktivnosti djece na internetu u $koli ,,Luka
Simonovi¢” je sljedeca:

-roditelji ne znaju da ima profil izjasnilo se 4% ucenika;

-roditelji znaju samo ono §to im se kaze 14%;

-roditelji traze da im se pokaze profil 36% ucenika;

-prijatelji su s roditeljima na drustvenoj mrezi 23%;

-roditelji imaju korisni¢ku §ifru u¢enika potvrdilo je 23% ispitanih u€enika.

U skoli ,,Dusan Bojovi¢”ukljucenost roditelja i nastavnika u aktivnosti djece na
internetu je sljedeca:

-roditelji ne znaju da ima profil izjasnilo se 1% ucenika;

-roditelji znaju samo ono §to im se kaze 35%:;

-roditelji traze da im se pokaze profil 37% ucenika;

-prijatelji su s roditeljima na drustvenoj mrezi 16 %;

-roditelji imaju korisni¢ku $ifru u€enika potvrdilo je 11% ispitanih uéenika.

Da roditelji odreduju koliko ¢e vremena da provedu na internetu potvrdilo je 32%
ucenika gradske 1 57% ucenika iz ruralne sredine. Ucenici obje $kole, o opasnostima
koje su moguce nepravilnom upotrebom interneta, saznaju od svojih nastavnika. Takvu
tvrdnju je iznijelo 111 ucenika Skole ,,Luka Simonovi¢”, i 91 ucenik Skole ,,Dusan
Bojovi¢”.

Zakljudak

Koriséenje digitalnih uredaja — najveci broj ispitanih u¢enika posjeduje ra¢unar
sa konekcijom za internet kao i pametni telefon. Internet najviSe koriste za pristup
dru$tvenim mreZama, potom za uéenje, za gledanje filmova, sluSanje muzike i igranje
video-igrica.Internet po¢inju da koriste u niZim razredima osnovne Skole.

Izlaganje ucenika riziku na internetu — iako prili¢no dobro informisani o rizicima
na internetu, jedan broj ucenika, njih oko 11%,ponasa sekao da se neZeljena situacija
,,moze dogoditi nekom drugom, ali ne i meni”.

Zastupljenost digitalnog nasilja — 47 uCenika potvrdiloje da su uznemiravani na
uznemiravanja uéenici su naveli slanje SMS poruka neprimjerenog sadrZaja.

Uloga roditelja i nastavnika—uklju¢enost roditelja u aktivnosti u¢enika na internetu
je polovicna (veéa u urbanom podruéju,nego u ruralnom), dok je uloga Skole
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zabrinjavajuce mala. lako djeca o rizicima i bezbjednom kori¢enju interneta saznaju
najviSe u Skoli, nepovjerenje je toliko da su se za pomoc radnicima $kole obratila samo
3od 240 ispitanih ucenika.

Preporuke za djecu i odrasle na internetu:

-Dijete se ne smije plasiti interneta, ve¢ ga treba nauciti kako da savlada opasnosti
koje se na njemu mogu naci;

-Zrtve interneta postaju djeca koja su zaplagena, nesigurna, neupucena i koja ne-
maju povjerenje svojih roditelja i nastavnika;

-Edukacija i povjerenje razvija kod djece osjecaj odgovornosti i spremnost za
suoCavanje sa opasnostima na koje moze naici pri pretrazivanju po internetu;
-Dijete treba objektivno informisati i nauciti o prednostima interneta, ali i o nje-
govim opasnostima;

-Preporucljivo je da dijete prode odgovarajuce osposobljavanje u §koli ili u nekoj
od ovla$¢enih institucija za rad na kompjuteru i pravilno kori§éenje ra¢unarskih
programa;

-Racunaru je mjesto u zajednickoj radnoj sobi ili u dnevnom boravku, kako bi
roditelji povremeno mogli nadgledati djecu;

-Pustite dijete da samo istrazuje, ali neupadljivo i vrlo diskretno nadgledajte i
povremeno provjerite koje je adrese posjetilo i s kime je u komunikaciji vase di-
jete, kao i postuje li dijete dogovore s vama;

-Naucite dijete da su pravila lijepog ponaSanja na internetu ista ili su sli¢éna onima
u stvarnom Zivotu.

Internet moZe pomo¢i djetetu u edukaciji jer mu daje moguénost pristupa infor-

macijama o kakvima su ljudi prije dvadesetak godina mogli samo sanjati. Medutim, ve-
lika sloboda i mnostvo informacija nose sa sobom i veliku odgovornost. Mora se dijete
nauciti kako da koristi internet i objasniti mu $to je internet. Tu je i odgovornost zastite
djeteta od stvari koje mu jo§ uvijek nijesu jasne. Treba obratiti paznju na nekoliko os-
novnih pravila kojih se treba pridrzavati, a to su:
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-Nauciti dovoljno o racunarima, tako da se djeci mogu dati savjeti i procijeniti §to
djeca na racunaru rade;

-Povremeno zajednicki posjecivati internet stranice kako biste se upoznali sa
sklonostima i navikama vaSeg djeteta na internetu i provjerili $ta vase dijete radi;
-Ohrabriti dijete da pita 0 onome §to ne zna vezano za sadrZaje na internetu;
-Mlada djeca ne bi trebala posjecivati et sobe, forume, drustvene mreZe i sli¢na
mjesta bez nadzora roditelja;

-Uspostaviti pravila vezana za ponasanje na internetu, zapisati ih i napraviti do-
govor s djetetom;

-Savjetovati dijete da se nikad i ni pod kojim uslovima ne sastaje s osobama koje
upozna putem interneta, osim u pratnji roditelja, starijeg brata, sestre ili neke
odrasle osobe u svom okruzenju;



-Saznati lozinke korisni¢kih imena kojima se sluzi dijete - imejl (e-mail), et
(chat), Fejsbuk profil i sl.;

-Savjetovati djecu da na internetu ne smiju ostavljati li¢ne informacije poput
adrese, broja telefona, punog imena i prezimena i ostalih li¢nih informacija;
-Upoznati se s online prijateljima djeteta i pri¢ati s drugim roditeljima kako bi
saznali koje stranice posjecuju njihova djeca;

-Shvatiti da mnogi ljudi ne moraju u stvarnosti biti onakvi kakvi se predstavljaju
na internetu. Odrasli se mogu predstavljati da su djeca, muskarci da su Zene i
slicno;

-Djeca treba da obavjeste roditelje o svim novim imejl ili éet porukama dobijenim
od nepoznatih osoba;

-Ne narucivati niti kupovati bilo §ta putem interneta bez prisutnosti i odobrenja
roditelja;

-Ne popunjavati online upitnike ili forme koje zahtijevaju ostavljanje li¢nih po-
dataka poput imena i prezimena;

-Ne ucestvovati u traCarenju i Sirenju glasina o drugim ljudima putem interneta;
-Ne upustati se u prepirke i svade na etu, forumima i putem imejla.

Ono $to mozemo re¢i djeci je toda se digitalnih uredaja i interneta se ne treba
plasiti, naprotiv, putem njih se moZe ostvariti i nau¢iti mnogo toga, ali treba uvijek biti
oprezan.

Internet je uzbudljiv, omoguc¢ava nam putovanje u nepoznato, sticanje novih
znanja, pomaze u uéenju, mozemo steéi nove prijatelje, dopisivati se s mnogima, pri
tome bez straha da nam se nesto moZe dogoditi, osje¢amo se slobodnim, moZemo se
igrati, sluati muziku, i bez obzira na godine, mnostvo je izazova kojima se tesko
mozemo oduprijeti.

Djeca moraju znati da:

-najopasnije podru¢je interneta je chat soba;

-jednom dijelu korisnika internet sluzi za neprimjerene poruke, zato treba biti
oprezan — ne odgovarati na poruke nepoznatih;

-neke od poruka ¢e vas uznemiriti, a u nekim ée se traiti vas odgovor, slika, adresa
— ne Cinite to bez odobrenja roditelja;

-ne treba odgovarati na neprimjerene poruke i izbrisati ih, a ako su ugestale po-
traZiti savjet roditelja, starijeg brata, sestre, nastavnika ili neke odrasle osobe u
svom okruZzenju;

-ne treba odlaziti na ponudene web stranice, znaju skrivati brojne zamke, viruse i
sl;

-roditelji i nastavnici uvijek mogu saznati koje ste stranice posjetili i ne zaboravite

—kao §to vam pomazu u svemu ostalome, roditelji vam mogu pomoéi i u pretrazi-
vanju interneta.
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Evidentno je da djeca vole da koriste digitalne uredaje i da pretrazuju internet i
da bi to trebalo iskoristiti i uputiti ih na pravi na¢in. MoZda vi$e vremena provesti s njima
zajedno pregledajuéi sadrzaje, nauditi ih kako ¢e nesto korisno naci i saznati. Pokazati
im gdje na internetu mogu naci zanimljive i korisne stranice i sadrZaje.

U svakom sluéaju, ako se na pravi na¢in upute i upoznaju s mogucénostima digi-
talnih uredaja i interneta, a to je posao nas nastavnika, a dijelom i roditelja, mozda ce
njima biti zanimljiviji i neki drugi sadrzaji od igranja igrica i povezivanja preko
drustvenih mreza.
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DIGITAL VIOLENCE AGAINST CHILDREN
— PREVENTION AND PROTECTION

Abstract:

The purpse of this paper aims to present widespread use of digital devices and the
Internet, as well as the risks related to it such as digital of violence among pupils of pri-
mary school age.

The main aim of this paper is to increase awareness among students, teachers and
parents of new forms of violence and possible hazards associated with the increased use
of digital devices and the Internet, as well as the dissemination of knowledge and skills
related to digital violence prevention.

The said research had several objectives: determination of purpose of the use di-
gital devices and the Internet by children, level of their exposure to the risks of the digital
communications, extent children’s involvement in different digital forms of violence
and, models of adequate response.

The idea of this paper was to help children and adults to use digital devices and
Internet safely.

Key words: children, Internet, digital violence.
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Pregledni originalni rad
VASPITANJE  OBRAZOVANIE
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UDK 007.5:378(497.16)
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Zoran MIJANOVIC3

MEHATRONICKO OBRAZOVANJE NA UNIVERZITETU CRNE
GORE

Rezime:

Mehatronika je interdisciplinarna inZenjerska oblast nastala $ezdesetih godina
proslog vijeka koja povezuje masinstvo, elektrotehiku i elektroniku, softversko inz-
enjerstvo i upravljanje. Rad prikazuje didakti¢ki pristup mehatroni¢kom obrazovanju
koje postavlja pitanja identiteta, legitimiteta, selekcije i komunikacije predmetne disci-
pline. Identitet mehatronike definisan je kao sinergijska kombinacija jednog broja di-
sciplina. Mehatronika kao oblast ili disciplina ima funkcionalni legitimitet. Pitanje
selekcije preporucuje da se mehatronika podu¢ava kroz primjere. Mehatronika se
poducava kroz interaktivnu komunikaciju sa studentima. U radu je takode dat kratak
pregled osnovnih karakteristika mehatronickog obrazovanja u svijetu i prikazano je
mehatronicko obrazovanje koje omoguéava Univerzitet Crne Gore.

Kljucne rije¢i: mehatronika, mehatroni¢ko obrazovanje, studijski programi.

1.Uvod

Termin ,,mehatronika™ nastao je u japanskoj firmi Yasukawa Electric Company
1969. godine, i odnosio se na integrisanje inZenjerskih disciplina masinstva i elektronike.
Moze se reci da su mehatroniku stvorili maSinski inZenjeri kad su pri projektovanju
proizvoda osjetili da im nedostaju potrebna znanja iz elektronike. Do ranih 1980-ih
mehatronika je oznaCavala mehanizam na koji je nadogradena elektronika. Sredinom
1980-ih ona pocinje da oznacava grani¢no inzenjerstvo izmedu masinstva i elektronike.
Danas taj termin obuhvata Sirok raspon inzenjerskih oblasti, od kojih su mnoge poznate
same po sebi. Svaka od tih oblasti i dalje je obuhva¢ena mehatronikom, ali sad je
obuhvaceno jos vide oblasti, posebno softver i informacione tehnologije.

IProf.dr Marina Mijanovi¢-Markus, Masinski fakultet, Univerzitet Crne Gore
2Prof.dr Radomir Vukasojevi¢, Maginski fakultet, Univerzitet Crne Gore
3Prof.dr Zoran Mijanovié, Elektrotehni¢ki fakultet, Univerzitet Crne Gore
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Mehatronika je dobila legitimitet u akademskim krugovima 1996. godine s ob-
javljivanjem prvog referentnog ¢asopisa IEEE/ASME Transactions on Mechatronics. U
prvom izdanju (IEEE/ASME Transactions on Mechatronics, Volume 1, Number 1, March
1996) autori su se potrudili da definiSu mehatroniku. Potvrdivsi da su postojale mnoge
definicije mehatronike, dali su sljede¢u definiciju: ,,Mehatronika je sinergijska inte-
gracija maSinstva s elektronikom i inteligentnim upravljanjem pomocu racunara u pro-
jektovanju i proizvodnji industrijskih proizvoda i procesa‘. Medutim, i dalje su u upotrebi
razliGite definicije mehatronike koje u sustini predstavljaju isto obja$njenje Sto je meha-
tronika.

Na konferencijama o mehatronici naj¢e$¢e navodene oblasti su: mehanika, ma-
$instvo, matemati¢ko modeliranje, elektrotehnicki i elektronski sistemi, senzori 1 aktu-
atori, pneumatika i hidraulika, kompjutersko inzenjerstvo, upravljacki sistemi, robotika,
inteligentne masine, mehanicke vibracije, automobilska mehatronika.

2.Didakti¢ki pristup mehatroni¢kom obrazovanju

Didakti¢ka analiza, kao §to je iznio Dahlgren [1] moze se ilustrovati setom od
Cetiri pitanja (slika 1). Prvo od tih pitanja odnosi se na identitet mehatronike: ,Sto je
mehatronika?* i ,,Sto odlikuje tu specifiénu oblast znanja?*. Identitet moZze biti mapiran
na skali izmedu dva ekstrema, od disciplinarnog identiteta do tematskog identiteta.
Mnoge tradicionalne oblasti kao §to su matematika, hemija i fizika obi¢no se posmatraju
kao disciplinarne oblasti, $to zna¢i da postoji konsenzus u drustvu o sadrzaju i definiciji
oblasti. Kad postoji prihva¢ena definicija, oblasti se dijele na podoblasti, dok na uni-
verzitetima postoji sli¢nost u organizaciji kurseva, programa i istrazivackih departmana.

Kako navodi Bishop u svojoj knjizi [1], mehatronika pokazuje tendencije u odnosu
na tematski identitet. Na konferencijama o mehatronici vode se diskusije o definiciji
oblasti mehatronike. Postoje razliite definicije mehatronike na razli¢itim univerzitetima
i institutima. Naj&esce su studije mehatronike organizovane pri masinskim fakultetima,
ali ima primjera da su organizovane pri elektrotehni¢kim fakultetima. Studijski programi
mehatronike imaju razli¢ite kurikulume, kao $to i mehatronicki Casopisi imaju razlicite
teme. Nasuprot tradicionalnim disciplinama, mehatronika je interdisciplinarna, bilo da
je ona samo jedan predmet ili studijski program. Identitet mehatronike definisan je kao
sinergijska kombinacija jednog broja disciplina. Mehatronicka vjestina odnosi se na
sposobnost da se izvodi sinergijska kombinacija. Identitet je tematski i u osnovi ne postoji
konsenzus o definiciji oblasti. Oblast mehatronike je relativno nova u drustvu, makar u
poredenju s masinstvom i elektrotehnikom.

Legitimnost Komunikaciia
funkcionalni interaktivna
Identitet Selekciia
disciplinski tematski reprezentaciia Dawvanie primijera
formalni aktivna

Slika 1: Cetiri pitanja didakti¢ke analize s njihovim eksteremima (izvor: [1]).
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Pitanje legitimiteta definie se kao ,,relacija izmedu aktuelnog ishoda obrazovnih
napora koje preduzimaju univerziteti i aktuelnih zahtjeva koje drustvo i/ili industrija
postavlja u vezi studentskih sposobnosti na kraju Skolovanja®. To se moZe izraziti i pi-
tanjima: ,,Zasto poducavati mehatroniku?* i ,Sto industrija trazi?* Ta pitanja mogu se
posmatrati kroz dvije krajnosti: funkcionalnost i legitimnost.

Uporedenje se moze napraviti kroz dva ekstrema legitimnosti i dva ekstrema
fokusa ucenja: teorijsko znanje i prakticne vjestine. Formalna legitimnost odnosi se na
znanje, a funkcionalna legitimnost odnosi se na vjestine. Studenti dobijaju znanje u¢eéi
iz knjiga, dok vjestine dobijaju aktivnim vjezbanjem u laboratoriji. Funkcionalne vjestine
rijetko se mogu steéi na predavanjima ili Citanjem knjiga, ve¢ se sticu kroz hands-on
laboratorijski rad, eksperimente, kroz pokugaje i greske.

U slu¢aju mehatronike, legitimnost se moze prouditi ispitivanjem zahtjeva koje
poslodavci (industrija) stavljaju pred studente, i stvarnog znanja i vje$tina koje su studenti
dobili nakon zavrietka studija. Legitimnost se takode moze utvrditi ispitivanjem nivoa
zadovoljstva poslodavaca znanjem zaposljenih inZenjera mehatronike, ili ispitivanjem
nivoa zaposljenosti inZenjera mehatronike i respektivnih pozicija (poslova). Postoji,
medutim, veza izmedu identiteta i legitimnosti jedne oblasti/predmeta. Posto je meha-
tronika definisana tematskim identitetom, a identitet se sastoji od sinergijske kombinacije
razli¢itih oblasti, legitimnost mehatronike treba posmatrati u svijetlu ovog identiteta —
to sposobnost izvodenja sinergijske kombinacije razligitih oblasti. Sto su bolji rezultati
obrazovanja, bolja je sposobnost studenata da izvode sinergijske kombinacije.

Oblast mehatronike ima funkcionalni legitimitet. To moze znaciti da poslodavei
radije traze inZenjere mehatronike s funkcionalnim vjeStinama nego s formalnim zn-
anjem.

To se takode moze posmatrati u stalno prisutnom pitanju da li su inZenjeri me-
hatronike generalisti ili specijalisti. InZzenjer mehatronike moze biti specijalista na temu
mehatronike, i specijalista u sinergijskoj kombinaciji, posebno u sposobnosti da
sinergisticki kombinuje znanje i vjeitine u razli¢itim oblastima tokom razvoja proizvoda,
dizajniranja mehatroni¢kog proizvoda, ili analiziranja mehatroni¢kog sistema.

S didaktickog stanovista, analizirajuéi identitet i legitimitet, jasno je da je meha-
tronika specijalna oblast koju treba posmatrati drugacije od oblasti na kojima je zasn-
ovana. Mehatronika se ne smije posmatrati kao ,,znati pomalo o svemu®, ve¢ kao
sposobnost da se to ,,sve® koristi. Poneko posmatra mehatroniku kao filozofiju, ili kao
sposobnost da se dizajniraju proizvodi, §to ukazuje na legitimnost izgradenu na
funkcionalnim vje§tinama prije nego na formalnom znanju.

Trece pitanje, selekcija mehatronike, moZe se opisati pitanjem: ,,Sto treba da
predajemo? Ili ,,Kako treba da izaberemo, koji materijal treba da bude dio mehatroni¢kih
kurseva?“

Selekcija moze biti:

-poducavanje ,,ponesto od svega®, pri emu student nikad neée imati moguénost

da naugi detalje i postane ekspert, ili
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-,sve 0 neGemu®, pri ¢emu student uci detalje i postaje ekspert u nekoj oblasti.

Ideja te metode poducavanja je da student moze mnogo lakse do¢i do cjelokupne

slike polaze¢i od detalja nego obrnuto.

Ako se identitet i legitimitet mehatronike primijeni na pitanje selekcije, odgovor
je o¢igledan. S obzirom da mehatronika ima tematski identitet i funkcionalni legitimitet,
selekcija znaci da treba poducavati kroz davanje primjera, tj. podu¢avati ,,sve o neCemu*.
Studenti s takvim znanjima lakse se zaposljavaju. Student koji ima iskustvo u dizajni-
ranju i pravljenju robota je pozeljniji za poslodavce nego student koji ima Siroko znanje
o robotima, bez obzira koliko ono bilo $iroko. Mehatroni¢ko znanje je ne samo znanje
o mehatronici, nego i vjestine u mehatronici!

Cetvrto pitanje, pitanje komunikacije, odnosi se na: , Kako treba da podu¢avamo?
i ,Kako materijal koji odaberemo treba da komunicira izmedu fakulteta i studenata?
MoZemo izabrati aktivnu ili interaktivnu komunikaciju.

Na univerzitetima edukaciona komunikacija najc¢es$ce je bazirana na aktivnom
modelu. Ono §to se izlaZe na ¢asovima zasnovano je na modelu pona$anja i modelu
nivoa znanja studenata. Medutim, u edukaciji postoji nesto viSe od predavanja. Zaista
je tesko uciniti lekciju interaktivnom sa svakim studentom. Studenti koji izvode ekspe-
rimente, grade prototipove, i izvode hand-on aktivnosti obi¢no prihvataju interaktivni
metod. Takve aktivnosti studenta smatraju se interaktivnom komunikacijom izmedu stu-
denta i fakulteta, posebno ako se komunikacija izmedu studenta i nastavnika forsira pi-
tanjima koja postavlja student i problemima koje ima.

Didakti¢ka analiza motiviSe pomjeranje od tradicionalne nastave ka kursevima
baziranim na problemima i projektima, ekseprimentalnom radu i hands-on pristupima.
Zato studenti mehatronike mogu na primjer biti odli¢ni u dizajniranju, implementaciji i
programiranju robota, bez predavanja, knjiga, i ispita iz teorije 0 mehatronici.

3.Studije mehatronike u svijetu

Brojni univerziteti Sirom svijeta organizuju kurseve mehatronike ili imaju
mehatroni¢ke istraZivacke laboratorije. Na nekim univerzitetima mehatronika je oblast
specijalizacije za studente razli¢itih inzenjerskih disciplina, kao $to su masinstvo, elek-
trotehnika i racunarski inZenjering, ukljuéujuci i predmete koji se na nekim fakultetima
realizuju kao izborni na vi§im godinama [2, 3]. U isto vrijeme, neki drugi univerziteti
organizuju osnovne studije mehatronike kao trogodisnje, CetvorogodiSnje ili petogodisnje
studijske programe, a studenti po zavrietku studija dobijaju zvanja stepena obrazovanja
kao §to su becelor nauka (Bachelor of Science) ili becelor inzenjerstva (Bachelor of En-
gineering). Razli¢iti inzenjerski programi imaju razli¢it broj bodova posvecenih
drugtvenim naukama i razli¢it broj izbornih predmeta. Neki programi, kao $to su evropski
inZenjerski programi, imaju manji udio drustvenih i humanistickih nauka u njihovim
programima. Obi¢no, oni ukljuCuju samo strane jezike, sociologiju, inZenjersku
ekonomiju i sl. To je daleko manje nego §to nudi tipi¢an inZenjerski studijski program u
SAD. Pored toga, razli¢iti studijski programi mehatronike obuhvataju razliite udjele
predmeta iz razli¢itih oblasti koje grade multidisciplinarnu oblast mehatronike. Pretezno
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su studije mehatronike osnovane na inicijative fakulteta iz maSinstva, ali ima ih koji su
osnovani na inicijativu fakulteta iz elektrotehnike i rijetko iz nekih drugih inZinjerskih
tehnologija. Naravno, to uti¢e na prirodu i broj predmeta koji se odnose na osnovne
mehatronic¢ke discipline koje grade mehatroniku (masinstvo, elektrotehnika, inf-
ormatika), i na glavni naglasak studijskog programa mehatronike. Pored toga, priroda
fokusa istrazivackih laboratorija, priroda oblasti i fokusa studijskih programa u tim us-
tanovama takode ima uticaj na prirodu programa studija mehatronike.

Istrazivanje studijskih programa u svijetu tema je mnogih predavaca i naucnika
[2, 3, 4, 5, 6] Mehatroni¢ko obrazovanje Sirom svijeta ima razliite nivoe kao §to su:
nivo kursa, obrazovanje u srednjim stru¢nim $kolama (pretezno u Evropi i Aziji), serti-
fikati za mehatroniku, stepeni: saradnik primijenjenih nauka (Associate of Applied Sci-
ence - A.4.5.), becelor nauka (Bachelor of Science, SAD, Australija i Velika Britanija)
ili be¢elor inzenjerstva (Bachelor of Engineering, Evropa i Azija), stepen master nauka
i doktor nauka.

-Evropa: Na mnogim evropskim univerzitetima nude razliCite nivoe
mehatroni¢kog obrazovanja. Dodiplomsko mehatroni¢ko obrazovanje moze trajati 3, 3,
5 ili 4 godine. Neki od univerziteta nude dva razli¢ita nivoa, beCelor inZenjerstva (3, 3,
5 ili 4 godine) i master inZenjerskih nauka (2 godine) [2, 3, 4]. Na nekim drugim evrop-
skim univerzitetima postoje programi za zvanje becelor nauka koji traju 3 godine, kao
na univerzitetima u Danskoj, Portugalu, Njemackoj, Estoniji, Svedskoj;

-Azija: Na Azijskim univerzitetima dodiplomske studije mehatronickog inzenjer-
stva obi¢no traju 4 godine. Na univerzitetima u Turskoj, Izraelu, Japanu, Koreji, Tajvanu,
Kini, Hong Kongu, Tajlandu, Maleziji itd. moze se dobiti stepen beCelor nauka u
mehatroni¢kom inzenjerstvu [2] ;

-Australija: Univerziteti u Australiji takode organizuju studijske programe za
zvanje bedelor nauka u mehatronickom inZenjerstvu, koji traju 4 ili 5 godina [5, 6]. Ostali
univerziteti u Australiji imaju opciju dual degree za zvanje becelor nauka 1 beCelor in-
zenjerstva koja traje pet godina [5, 6];

-Afrika: U Africi se uglavnom organizuju studije mehatronike za zvanje becelor
nauka u trajanju od 5 godina i master nauka u trajanju od 2 godine [2];

-Amerika: U SAD je mehatronika prvo uvedena na univerzitetima koji imaju la-
boratorije za proizvodnu tehnologiju s fokusom na montazi elektronike, adaptivnom up-
ravljanju, i inteligentnim proizvodnim sistemima [7, 8]. Studijski programi mehatronike
za zvanje becelor nauka obi¢no traju 4 godine. Studenti dobijaju zvanje becelor nauka u
mehatroni¢kom inZenjerstvu ili mehatroni¢kim inZenjerskim tehnologijama. U Kanadi,
studijski programi za zvanja begelor mehatroni¢kog inZenjerstva takode traju 4 godine
[2]. U Meksiku, studenti dobijaju diplomu mehatroni¢kog inZenjerstva poslije 4 godine

[2].
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4.Studije mehatronike na MaSinskom fakultetu UCG

Studijski program osnovnih akademskih studija Mehatronike prvi je interdiscipli-
narni studijski program na Ma$inskom fakultetu Univerziteta Crne Gore. Pored mati¢nog
fakulteta, nastavu na tom studijskom programu izvode i nastavnici i saradnici s
Elektrotehnickog i Prirodno-matemati¢kog fakulteta.

Multidisciplinarni Studijski program Mehatronika na Maginskom fakultetu Uni-
verziteta Crne Gore definisan je u okviru Tempus projekta ,,Development of Regional
Interdisciplinary Mechatronics Studies* pod supervizijom evropskih partnera iz Ahena,
Beca, Bergama i Sofije i renomiranih profesora s njihovih fakulteta na kojima se nude
studijski programi mehatronike. Studijski program Mehatronika na UCG prvi je put
akreditovan 2012. godine, osnovne akademske studije u trajanju od tri godine, i magis-
tarke akademske studije koje traju 2 godine. Prvi studenti na osnovnim i master studijama
mehatronike upisani su Skolske 2013/14. godine. Nastavu izvode nastavnici i saradnici
Masinskog, Elektrotehni¢kog i Prirodno-matemati¢kog fakulteta.

Studijski program Mehatronika na Masinskom fakultetu Univerziteta Crne Gore
sa strukturiranim kursevima dizajniran je u skladu s potrebama industrije na crnogorskom
i regionalnom trzistu radne snage. Osnovni studijski program je strukturiran na osnovu
studije benémarking obavljene analizom postoje¢ih programa na drugim univerzitetima:

1)Univerzitet primijenjenih nauka, Fakultet za masinstvo i mehatroniku, Ahen,
Njemacka; 2) Tehnicki univerzitet, Institut za mehaniku i mehatroniku, Beg, Austrija;
3) Tehnicki univerzitet, Masinski fakultet, Sofija, Bugarska; 4) Univerzitet ,.Johan Ke-
pler®, Linc, Austrija; 5)Tehnicki univerzitet, Kluj, Rumunija; 6) Univerzitet Magdeburg,
studijski program Mehatronika, Njemacka; 7) Univerzitet primijenjenih nauka, Fakultet
za elektrotehniku i informatiku, Bremen, Njemacka; 8) Univerzitet Lids, Velika Britanija;
9) Univerzitet ,,Sv. Cirilo i Metodije®, MasSinski fakultet, Skoplje. Kursevi se mogu podi-
Jeliti na teorijsko-metodoloske, nau¢no-struéne i profesionalno-aplikativne kurseve. S
aspekta oblasti koju obraduju, na osnovnim studijama Studijskog programa Mehatronika,
zastupljenost pojedinih oblasti je sljedec¢a: matematika — 9,4%, osnovne inzenjerske
nauke — 13,3%, masinsko inZenjerstvo — 12,2%, elektrotehnicko i elektroni¢ko inzen-
jerstvo — 11,7%, predmeti iz oblasti materijala — 7,2%, kompjutersko inZenjerstvo i in-
formacione tehnologije — 11,1%, upravljanje i automatizacija — 8,9%, mehatronicko
inZenjerstvo — 15%, neinZenjerske discipline — 3,9%, projekat — 3,3% i praksa — 2,2%,
Ovi procenti mogu varirati zavisno od odabranih izbornih predmeta.

Glavne ideje vodilje za studiju razvoja programa nastavnog plana i programa
Mehatronika su zasnovane na etiri osnovne dimenzije (kao §to je prikazano na slici 2).
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Oblasti
mehatronike
{identitet
mehatronike)

Sadrzaj znanja _
(legitimnost Kunkulurr] 7a
mehatronike) mehatroniku

(selekeija)

Slika 2: Cetiri dimenzije razvoja karikuluma mehatronike.

1)Legitimnost mehatronike, tj. sadrzaj znanja i razvijene kompetencije osmisljeni
su kao odgovor na potrebe iz industrije;

2)Identitet mehatronike, tj. oblasti mehatronike su slagane od osnovnih i teorijskih
do primijenjenih i specifi¢nih;

3)Primijenjeni su razli¢iti na¢ini udenja: primjenom teorije koja je obavezna kod
osnovnih i teorijskih predmeta; i na bazi postavljenih problema, projekata, semi-
narskih radova, tehnika individualnog i timskog rjeSavanja problema;
4)Interaktivna komunikacija sa studentima: angazovanje studenata kroz domace
zadatke, istrazivanja i industrijske projekte.

4.10snovne akademske studije mehatronike na MaSinskom fakultetu UCG

Osnovne akademske studije mehatronike traju tri godine i nema zavr$nog rada.
Umjesto zavr$nog rada studenti rade timski projekat na kome primjenjuju ste¢ena teori-
jska i praktiéna znanja. Takode imaju obavezu da odrade praksu u nekoj firmi u kojoj se
primjenjuje ili proizvodi mehatroni¢ka oprema.

Program osnovnih akademskih studija dostupan je na sajtu MaSinskog fakulteta:
http://www.mf.ucg.ac.me/userfiles/file/plan%20i%20program/Osnovne%20studije%20-
%20STUDIJSKI%20PROGRAM%20MEHATRONIKA.pdf.

Studenti imaju obavezne i izborne predmete. Program studija koncipiran je tako
da daje znanja iz mehatronike primjenjiva u §irokoj lepezi oblasti u kojima mehatronika
egzistira. Drugim rije¢ima, s obzirom na veoma $iroku primjenu mehatronike i oblasti u
kojima se ona sreée, student mehatronike moze lako da se prilagodi svakoj primjen i
prosiri svoja znanja shodno oblasti kojom ée se ubuduce baviti. Takode, relativno veliki
broj izbornih predmeta omoguéava studentu da sam profiliSe svoja specifi¢na znanja i
oblast u kojoj Zeli da se specijalizira.
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Na Masinskom fakultetu postoji Laboratorija za mehatroniku u kojoj studenti rade
prakticne vjezbe i realizuju projektne zadatke. Na taj na¢in student participira u hands-
on aktivnostima, koje testiraju njihovo ranije usvojeno znanje u oblasti mehatronike, i
takode sti¢u prakti¢no iskustvo. U laboratoriji je rijeSen veliki broj problema s
didaktickom opremom i opremom koja se koristi u industriji. Oprema u laboratoriji stoji
studentima na raspolaganju i za realizaciju njihovih sopstvenih ideja. Na taj nadin razvi-
jaju inovatorski duh i sti¢u samopouzdanje u sopstveno znanje i sposobnosti.

4.2Postdiplomske akademske studije mehatronike na Maginskom fakultetu UCG

Kurikulum za postdiplomski studijski program mehatronike je nastavak programa
osnovnih studija mehatronike. Postiplomske magistarske studije traju dvije godine.

Postdiplomske magistarske studije mehatronike mogu da upi$u studenti koji su
zavrsili osnovne studije mehatronike, masinstva ili neki od akademskih studijskih pro-
grama na Elektrotehnickom fakultetu. Pored obaveznih predmeta studenti imaju
moguénost da preko izbornih predmeta profilsu svoja specifiéna znanja i na taj nacin
odrede svoju buduéu specijalizaciju. Nastava se izvodi kroz predavanja i vjezbe
(racunske i/ili laboratorijske). Plan i program magistarskih akademskih studi ja dostupan
je na sajtu Masinskog fakulteta:
http:Nwww.mf.ucg.ac.mefuserfilesffilefplan%ZOi%20programfPo-
stdip[omske%ZOmagistarske%205tudije%20-
%20STUDIJSKI%20PROGRAM%20MEHATRONIKA .pdf

Naglasak u radu sa studentima stavljen je na samostalno istrazivanje U okviru
naucno-strucnih i profesionalno-aplikativnih kurseva studenti treniraju istrazivanje i
naucno pisanje radova preko seminarskih radova, domacih zadataka, projektnih zadataka
i projekata. Jo$ jedna veoma vazna komponenta nastavnog plana i programa mehatronike
Je profesionalna praksa. Praksa moZe da se realizuje na nau¢nim i istraZivackim institu-
cijama, proizvodnim firmama i javnim institucijama. Polaganjem svakog ispita student
sti¢e odredeni broj ECTS kredita. Studije se smatraju zavr§enim kad student ispuni sve
propisane obaveze i sakupi najmanje 120 ECTS kredita, odnosno polozi sve potrebne
kurseve i odbrani zavr$ni rad - magistarsku tezu.

Magistarski rad sastoji se od teorijske i metodoloske pripreme neophodne za dalje
dubinsko razumijevanje oblasti magistarske teze i rjeSavanja konkretnog problema.

Na Masinskom fakultetu UCG jos uvijek nema doktotrskih studija mehatronike

5.Zakljudak

Na Masinskom fakultetu Univerziteta Crne Gore od 2013. godine organizuju se
trogodisnje akademske (180 ECTS) i dvogodisnje magistarske (120 ECTS) studije me-
hatronike. Studijski program koncipiran je na osnovu opste analize mehatroni¢kog ob-
razovanja u svijetu, primjenom ben¢marking metode u koju je ukljudena detaljna analiza
devet studijskih programa mehatronike u Evropi, i postujuéi Cetiri pitanja didakti¢kog
obrazovanja koja su definisana za mehatroniku: identitet, legitimnost, selekciju i ko-
munikaciju.
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MECHATRONICS EDUCATION
AT THE UNIVERSITY OF MONTENEGRO

Abstract:

Mechatronics is a multidisciplinary field of science originated in the 1960s of the
last century and it includes a combination of mechanical engineering, electrotechnics
and electronics, computer engineering and management. The paper presents a didactic
approach to mechatronics education attempting to discuss issues of identity, legitimacy,
selection and communication of the subject discipline. Identity of Mechatronics is de-
fined as a synergy combination of a number of disciplines. Mechatronics as a field and
discipline has functional legitimacy. Mechatronics is best delivered through examples
and interactive communication with students. Paper also reviews basic characteristics
of mechatronics education in the world and the one delivered at the University of Mon-
tenegro.

Key words: mechatronics, mechatronics education, study programs.
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PJESME ZA DJECU VELIMIRA RALEVICA

Rezime:

Moderna djecja pjesma predstavlja ¢udesan spoj muzike, finog nonsensa, blistave
kombinatorike, praskave i stalno odrzavane humorne atmosfere. Ona ima u sebi mnogo
od djecjeg videnja i doZivljavanja svijeta, njihovog nivoa poznavanja zivota. U modernoj
pjesmi sve je iracionalno jer umjesto zbilje i logike - ona nudi smijeh. Upravo zato §to
je sloboda unutar dje¢jeg bica i Sto ga priroda daruje obiljem maste, dijete je stanovnik
,svacije i ni¢ije” zemlje. Autor koji je privukao paznju djec¢je Citalacke publike upravo
ovakvom vrstom poetskog stvaralastva je Velimir Ralevi¢ (Berane, 1970), sa svojim
kvantitativno i kvalitativno zapazenim djelom, koje ¢ine zbirke poezije za djecu: Mrav-
injak u Zitnom polju (1995), Svitac u grlu (1997), Mirisem na ljubav (2000), Zlatni prozor
(2002), Tanjini prsti zvone (2004), Brod u zitu (2006), Zaljubljeni vitez (2009),
Mjesecarenje na suncu (2011), Beckerecka mecka (2013), Kroz Zivot jurisaj (2014), Zelim
ti reci (2015) i Slovne igrarije za mlade i starije (2016). Zastupljen je u brojnim zbor-
nicima, ¢asopisima te u oko cetrdeset antologija u zemlji i regionu.

Kljuéne rijedi: djetinjstvo, poezija, igra, zabava, iskrenost, ljubav.

Raleviéeve pjesme zastupljene su u brojnim zbornicima i ¢asopisima, te u preko
trideset antologija u zemlji i regionu. Ovaj pjesnik za djecu dobitnik je mnogih nagrada
i priznanja, od Vidovdanske povelje i nagrade Udruzenja knjiZzevnika Crne Gore za dje¢ju
knjigu godine, do medunarodnih nagrada za ukupno knjizevno stvaralastvo ,,Stara
maslina“1i,,Zlatno Gasino pero“. Pojedine Ralevi¢eve pjesme prevedene su na engleski,
ruski, rusinski, bugarski, makedonski i luzickosrpski jezik, dok su druge izvodene i
nagradivane na dje¢jim muzickim festivalima.

Ralevi¢ u svojim poéetnim zbirkama poezije Mravinjak u Zitnom polju i Svitac u
grlu pjeva o ljubavi kao najvaznijem uslovu odrastanja i sazrijevanja. Njegove pjesme
pune su topline i naglaSenog $arma, iskrenosti i ljubavi. Cak i kada nijesu u pitanju &isto
ljubavne pjesme, u njima je uvijek prisutna pjesnikova neposrednost podstaknuta djete-
tom koje je uspio da saCuva u sebi. ,,Ralevi¢ je isto kao i dobar vetar, nenadani pljusak,
grudva pritegnuta do prve kapi ili,

IProf. dr Sofija Kalezi¢ Purickovi¢, Fakultet za crnogorski jezik 1 knjiZevnost - Cetinje
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mozda, svitac koji, ve¢ sa korica ove knjige, svetlucanja preslaze u svetlost. U
naSoj ukupnoj pevaniji za decu, evo autenti¢nog pesnika®, nadahnuto je pisao o
Ralevicevoj poetskoj zbirci Svitac u griu MoSo Odalovi¢. ,,U poduzoj oskudici svezih
glasova, Ralevi¢ je s velikim poStovanjem docekan u pesnickom bratstvu detinjastih*
(Odalovic 2015: 75).

Ve¢ u narednoj poetskoj zbirci nazvanoj Mirisem na ljubav pjesnik pokazuje da
je pisanje za djecu za njega Cist estetski, stvaralacki ¢in koji njegova ostvarenja priblizava
nadrealnom. Pisanje pjesama za djecu je putovanje u svijet nemoguceg, to je stvaranje
utopijskog. Pisati jednostavno, a da to bude umjetnost, nije bas lako, s obzirom na to da
nijedno djelo za odrasle nije dovoljno dobro za djecu, dok je svako uspjelo djelo za djecu
dovoljno dobro za odrasle. Poezija za djecu ne ide daleko od djetinjstva, od njihove un-
utarnje teznje da spoznaju sebe i svijet kojim su okruzeni. Ne ide daleko od zavicaja, jer
je to mladom ¢ovjeku blisko, a bliska mu je i ljubav prema ¢lanovima porodice i prema
ljudima uopste.

Poetska zbirka Zlatni prozor moze se dozivjeti kao ljubavna balada dje¢aka
koji stoji na pragu mladickog doba. Kroz njegovu viziju otvara se ¢udesan pogled na
jedan drugi svijet - svijet nesluc¢ene ljepote dozivljaja stvarnosti i naglasene imagina-
tivnosti. Ralevi¢ se pokazuje kao poStovalac djecje potrebe za muzicki Eistom poezijom,
s naglaSenom ritmi¢no3¢u i simboli¢noSc¢u. Posljednja pjesma u zbirci Zlatni prozor pod
nazivom Odlazak, dozivljava se kao svojevrsna pozivnica na prva Zivotna iskudenja i
radosti.

»Svijet ove knjige je, u stvari, svijet koji je neophodno proci da bi se stiglo
do Mastarije™, u pogovoru zbirci Zlatni prozor pod nazivom Pozivnica/Pogovor(Mami
nas nesto zlatno), napisao je Mirko Vukovic. ,Njen unutrasnji svijet se ¢ini kao dugin
slavoluk ispod koga morate pro¢i svaki put kada zamislite neku Zelju. ,, Tajna svjetlost*
koju pratimo krece se kroz knjigu i izvan nje po jednoj kruznoj putanji. Pri tom zamisl-
jena kruZnica neraskidivo vezuje svijet knjige i svijet izvan knjige. Tako nas pjesnik za-
pravo u¢i samim sustinskim stvarima: zaSto se Cita i kako se ¢ita, u krajnjoj liniji, zasto
se uopste pise i ¢emu, u stvari, sluze knjige za djecu. Naravoucenije, draga djeco, Citajte
i masStajte, mastajte i Citajte. Ili, da se opet posluzimo Ralevi¢evim stihom, jer on to
uvijek bolje kaze: Koliko letis toliko i roni i svjetlost bi¢es” (Vukovi¢ 2002: 95).

Jakim stihovima i iskrenim emocijama, jarkim bojama, mirisima ljeta, Suma i djet-
injstva napisane su naredne Ralevi¢eve poetske zbirke Tanjini prsti zvone, Brod u Zitu i
Zaljubljeni vitez. Oni koji su voleli, oni koji vole, znaju: nijedan cvet, nijedna voéka,
niSta u ovom svemiru ne moze tako opojno, tako ocaravajuce i tako Sirokoznaéno kao
ljubav mirisati. Ljubav miriSe na maj¢inu dusu, na sestrinsku veliku brigu, na devojacke
bele grudi, na meku penastu svetlost mesecine... Redajte, nabrajajte na §ta vam sve lepo
1 znacajno ljubav miriSe i videcete, napravi¢ete mali leksikon lepote i radosti kakav je,
evo naravno i pesnik Velimir Ralevi¢ u ovoj knjizi koja je stvarana i stvorena upravo za
one koji prvi put vole ili ¢e tek voleti i novim znacenjima ljubav imenovati*, napisao je
Aco Rakocevi¢ povodom pojavljivanja Ralevi¢eve zbirke Brod u Zitu (Rako&evié¢ 2006:
15).
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Kod ovog stvaraoca nema napora stvaranja stiha, oni izlaze iz njegove duse i srca
videni stvaralatkom energijom punom intenzivnih emocija. S obzirom na to da je najvedi
dio crnogorske poezije za djecu receptivno upuéen na mladi Gitaladki uzrast, nije Gest
slucaj da neko piSe poeziju koja za ciljnu ¢italatku publiku ima tinejdZere. Pjesnik osv-
Jetljava svijet mladih koji se bore za osvajanje slobode, liene stega §kole i strogog
porodi¢nog vaspitanja, prikazujuc¢i fenomen sazrijevanja u njegovom totalitetu.

Pojedine Raleviceve pjesme su znagenjski polivalentne i djeluju kao da se svojom
refleksivno$¢u jednako mogu pronaci odrasli i djeca u njima: ,,Zapjevah u polju razi / S
nebom medu dlanovima / Citav Zivot sebe trazih / Ne nadoh se — svud me ima / ...A
zemljom jo§ vjetar rze / Da mi je kraj zlatne rude / Sni djeciji da me drze / I kad tiha
Suma budem®, stihovi su pjesme Zapjevah u polju razi (Ralevi¢, 2009: 78).

O neobi¢nom kombinovanju arhai¢nog i modernog u poetskom izrazu ovog pjes-
nika, pisala je Jelena Ponovi¢: ,,On uspjes$no brodi izmedu starog i novog, kao i izmedu
djetinjstva i zrelosti, jer samo tako moze odbroditi u pjesmu i dobroditi u sigurnu luku,
poeziju, svojim jedinstvenim stilom — 'juriSanjem' (Ralevi¢, 2014: 46). On je i ratnik i
vitez-spasilac, i dijete i Covjek, a nije ni jedno ni drugo, sasvim i potpuno, ve¢ je samo
pjesnik za koga su zivot i pjesme jedino $to je uvijek isto, te je to jedina njegova istina,
njegov Nevidljivi brod, kako naziva jednu svoju pjesmu i ¢itavo poglavlje zbirke Brod
u Zitu (Ponovic, 2016).

Zbirka Mjesecarenje na suncu sastoji se iz tri segmenta - Razgovor s vjetrom,
Slovne igrarije za mlade i starije i Kroz Zivot jurisaj. ,,Pjesme Velimira Raleviéa su
posebne i prepoznatljive”, Pero Zubac pise o originalnim motivima i na¢inima njihove
umjetnicke realizacije u poeziji Velimira Ralevi¢a. ,,U nevelikom jatu valjanih pesnika
za decu, Ralevi¢ se izdvaja kako humorom, tako i svojom mekom, prozai¢nom
liriéno§¢u, nekom ¢eznutljivom i sentimentalnom strofom, tako blagom i natopljenom
nezno3cu... Njegove pesme zrace iskrnoscu i lepotom, gospodstvenoséu iskaza. Sve je
u ovim pesmama svecano i osvetljeno jasnocom radosti pevanja, i priroda i osmeh i tuga,
a tako slikovito sve napisano i opisano, da Citalac razaznaje boje re¢i. Drugujuci s
Ralevicem odmah sam shvatio da ima ko da odmeni velike, starije, lektirne pisce. Jedan
sjajan, Cudesan pesnik, pridruzio se zlatnom plemenu pisaca za decu na ovim nasim pros-
torima* (Zubac 2011: 75). Strofe za djecu, ali i za one koji to Zele da budu, &itaocima
pruZaju boravak u njeznom, toplom i bezbriZznom svijetu.

Svojom zbirkom pjesama pod nazivom Beckerecka mecka Ralevié jo§ jednom
pokazuje da za pisanje i dozivljavanje djeGje poezije nijesu bitne godine ni granice, pa
ni odredivanja vremena. Umjesto od logike, u ovoj zbirci autor polazi od igre u kojoj
ostvaruje posebnu vrstu smisla. U njegovim pjesmama prisutan je neobi¢an spreg muzike
i kombinacije rijeci, koja je puna neobi¢nog i praskavog humora. Da bi bio uspostavljen
sistem znacenja, treba posegnuti za iracionalnim i potraZiti smisao, pa je njegova pjesma
na razmedi sna i jave. Ona namece potrebu traganja za ne¢im ¢ega nema i §to je izvan
zbilje.

Nije samo tacka gledi$ta ono §to pribliZzava njegova ostvarenja mladim &itaocima,
ve¢ i specifican jezik koji obiluje Zargonizmima i kolokvijalizmima. Poseban efekat
imaju pjesme u kojima se kroz sufikse ili tepanje otudava jezik, $to proizvodi
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humoristi¢an efekat, bilo da se time imitira utisak Spanskog (Becke recka mecka) ili
djedjeg jezickog modela kao $to je slucaj u pjesmi Budes li moja: Budes i moja molam
ti leci / Nasu ¢es ljubav ko klov da gladis / Ja nisam dlugi i nisam tleci / Plipazi mala
doblo sto ladis./ Najlepse snove uz mene snices/ Ako li odes bluka ce puci/ Budes li moja
—a znam da bices/ Zvindanja nema — vitic pa kuci. / Lubav nasu ja cu da velicam / I kad
plode leto pedeceto / Zato slusaj mala sto ti plicam/ Ja sam ploso sito i reseto (Ralevi¢
2013: 45).

Zanimljiv jezi¢ki eksperiment u ovoj zbirci predstavlja pjesma SvilopLET koja
kombinacijom munuskula i majuskula proizvodi efekat teksta u tekstu. Pjesma koja pod-
jednako djeluje da je namijenjena mladoj i starijoj ¢italackoj publici jeste Cajevi: ,,Od
¢ajeva / Iz nasih krajeva / Najra$ireniji je stecaj / Pa za liderski tecaj / I znaCajne vrste
¢aja / 1z grupacije o¢aja” (Ralevi¢, 2013: 33). Osim pjesama u kojima je vidna satiri¢na
odtrica na sadadnje drustveno i ekonomsko stanje, ovaj pjesnik poseban vid humora gradi
karikiranjem crnogorskog mentaliteta realizovanim kroz sudar plemensko-patrijarhalnog
i modernog sistema vrednovanja i ponaSanja. Takode, sli¢an efekat on postiZe bastineci
folklorne motive rodnog podneblja i ugradujuci ih u vlastitu poetsku strukturu pjesme.

U njegovim pjesmama je normalno da vrabac racuna, da Zivotinje daju oglase u
Stampi, a da ajkule puse na lulu. Pjesnik dodaje svemu ljudske osobine, a dijete voli da
se stavlja u polozaj raznih stvari, pojava i zivotinja, da ih oponasa, da se identifikuje sa
njima. Ralevic¢eve pjesme djeci ulivaju poletnost i samopouzdanje, eksponirajuci
otvorenu i direktno izrazenu poruku, kao §to je slu€aj u pjesmi Kroz Zivot jurisaj: ,,Cv-
jetaju bozuri / Smiju se neveni / Poleti poZuri / Dane oplemeni. / Zlo doba stiSaj /
Ljubavlju mastom/ Kroz zivot juriSaj / Zvjezdanim plaStom™ (Ralevié, 2011: 71).
Ljubavna i refleksivna motivika rijetko su u crnogorskoj knjizevnosti za djecu tretirane
na tako smio i mastovit nacin kao kod Ralevica, s obzirom na to da gotovo sve njegove
pjesme obiluju bogatim slikama i humoristickim elementima.

,.Kao i u prethodnim knjigama, tako i u ovoj, sa divnom naslovom Kroz zivot ju-
risaj, Ralevic ne prestaje da nas odusevljava uzviSenoscu svog pjesnickog izraza®, u re-
cenziji zbirci Kroz Zivot jurisaj napisao je Dragomir Culafi¢. ,,Uz poseban humor,
dobrotu i ljubav koje su protkane kroz sve njegove pjesme, Ralevi¢ ¢esto i oneobic¢ava
jezik, ¢ime postiZe izuzetne efekte. A da je, uz sve ovo, i vrstan, tanani liri¢ar, potvrduje
i pjesma Brdo: Moje malo selo / kao da se stidi / u dnu brda sjelo / jedva da se vidi. / Ja
iznad na brdu / na samom vrhuncu / pravim kucu tvrdu / da sam blizi suncu. Velimir
Ralevi¢ je odavno potvrdio da je napravio svoju pjesni¢ku kucu na brdu, i to tvrdu i na
samom vrhuncu® (Culafi¢, 2014: 2).

U poetskoj zbirci Zelim ti re¢i koncipiranoj iz poglavlja Miri§em na ljubav, Moj
problemos i Nevidljivi brod, Ralevi¢ se jo§ jednom potvrduje kao jedan od
najautenti¢nijih savremenih pjesnika za djecu i mlade u Crnoj Gori, s obzirom na to da
nije mnogo pisaca do sada uspjelo da u svoje stvaralastvo uplete igru rijeci i jezika.
Jezike igre mogu ¢ak da proizvedu jezik i da se poistovjeuju s ljudskim odnosima da
bi se na kraju sve svelo na to da se rijeéi igraju s nama, a ne mi sa njima.

U pjesmama Moj problemos i Kad se vracah iz $kolinjo, Ralevié¢ proizvodi hu-
morni efekat time §to stvara utisak Spanskog jezika: ,,Ugojen sam kao silos / Debeo mi
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vratos nosos / LeZim pusim cigarilos / Izbjegavam svaki posos. / Ali kad mi treba paros
/ skoknem brzo do posteljos / Kle¢im molim s punos Zaros / Ispred goljos roditeljos. /
Arlau¢em ja po patos / Jer ho¢os da budem budZos / Jadna mamos jadni tatos / Uhvate
se za glavudzos. / Komsija im kaze s Zenos/ - Kukos vamos sa kretenos” (Ralevi¢, 2015:
43).

Ralevi¢eva pjesma je u potpunosti oslobodena nasljeda i tradicije, tematski
vezana za maliSane i njihovo saznavanje i spoznavanje raznovrsnih emocija i Zivotnih
manifestacija. U njenom sredistu po pravilu je dijete koje teZi ka uvazavanju i postovanju
njegove li¢nosti i iskustva. Kre¢uéi se na relacijama izmedu sna i imaginacije, pjesnik
je uzeo ono §to je najvrjednije u pisanoj rijedi, u veéini pjesama se usprotivivsi ustal-
jenom shvatanju da poezija za djecu mora imati epsko-lirski karakter, odnosno da mora
biti pri¢a u stihu. Stoga Velimira Raleviéa mozemo smatrati zadetnikom moderne poezije
za djecu na crnogorskim prostorima, koji je nametnuo nov sistem poeti¢nosti kroz
smisao, ritmiku, simpati¢nost i $arm stiha.
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POEMS FOR CHILDREN BY VELIMIR RALEVIC

Abstract:

A modern children's poem represents a marvellous combination of music, fine
nonsense, vibrant combinatorics, and constantly maintained humorous atmosphere. It
contains a lot of children's perceptions and experience of the world, their level of knowl-
edge of life. In modern poem, everything is irrational because instead of reality and logic
- it offers laughter. Precisely because freedom is within the child's being and because
nature gives the child the gift of imagination, the child is a resident of "everyone’s and
no one’s" land.

Velimir Ralevié¢ was born in Berane in 1970. His poetic creativity has gained
a wide children readership. His collections of poems for children are the following:
Anthill in a wheat field (1995), Firefly in the throat ( 1997), I smell of love (2000),
Golden window (2002), Tanja’s fingers ring (2004), A Boat in the Rye (2006), Knight in
Love (2009) Sleepwalking on the Sun (2011), Becskerek Bear (2013), Run Through Life
(2014), I want to say (2015) and Letter Games for Young and Old (2016). His works
were published in a number of journals and about forty anthologies in his country and
neighbouring countries.
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Mperneauu cTpyyHn pag BACH
MATAHE M OBPA3SOBAHE
XLI, 4, 2016
YK 82.163.4.09-2 Hywwuh B.

Becenun BYJIATOBUR'

CY/J1 MO30PUITHE MYBJIMKE ¥ KlbHKEBHE KPUTHKE ¥V BE3HU C
JAPAMCKHM CTBAPAJIAIITBOM BPAHUCJ/IABA HYILIMRA

Peznme:

V oxBHpy OBOTa pajia MPEACTABILEH j€ OMLITH CY/] NO30PHIIHE MyOIHKe U KbH-
’KEBHE KPHTHKE, Ka0 M TEXKIba J1a Ce YKOKE Ha 3ajeIHHUKY HHUT Y CaMOM OIHOCY KpH-
thuapa npema HymmheBom apamckom jjerny. CaMHM THUM, HYXHO C€ HaMETHYJIO
MCTUIIAEkE CaMO HAjJIOMMHAHTHHJUX [IPTA KA0 INTO CY NPUXBaTamke WK o10aluBame U
Herupame yMjeTHHUKe BpHjennoctu HymmheBor kmukeBHOr cTBapanamraa. To je
KJbYYHH Pa3jior 3amiTo Cy Y OBOM pajy 3alocTaB/beHE OLjeHe M CY0BH HEKHX I10-
OpojaHHX KIBIKEBHMX KPHTHYAPA, KA0 U OHUX KOJU HHjeCcy HAaBeJleHH.

Kibyune pujeun: 1pama, 1paMCcKO CTBApasaIiTBO, MI030PHUIHA MyOIHKa, KbH-
JKEBHA KPHTHKA.

Kay je y nuramy pa3ssoj cpricke apame? y apyroj nonosuuu XIX Bujeka, ona
HECYMILHBO BEJIMKH 3Ha4aj MMa ocHHBame Cprickor Hapoanor nosopumra y HoBom
Capny, naBue 1861. u

]Mp Becenuu Bynarosuh, poktopana Ha Yuure/bekoMm QakyateTy y YiKUIY H JIHPEKTOD
IV OHI ,,Anexca Bunac beho* Mojkopa.

V cpejibem BHjeKy MMaMo NPBE MOYETKE TPAMCKE KEHKEBHOCTH H YOTIITE MO30PHILIHOT
xupota. Ha ocHoBy moctymaux nogaraxka, seh y XIII Bujexy xox Cpba nocrojana cy Heka npu-
MHMTHBHA HapOJIHa MO30PHILTA, aJIH j€ BEOMa TElIKO YTBPIHTH 12 JIH je Y TOM Neproxy 0miio of-
peheHnx npKkBeHUX Hrapa v npencrasa. Y Busantuju je 6M10 IPKBEHHX Wrapa, 1a ce Ha OCHOBY
TE YHHEHHIIE MOKE MPETIOCTABUTH 1A j& CIMYHHX NpeacTaBa Ouilo H Y CPICKO) KIHKEBHOCTH,
Tome y npuiior uie u HPKBEHO CAHKAPCTRO, y KOjeM ce, TpeMa TyMauerny HCTopHYapa yMjeTHO-
CTH, OITIe/lajy eleMeHTH LpkBeHor nosopuiuta. Ha dbpecuu Pyeamwe Xpucmy ns Crapor Haro-
puyana (1317-1319) npukaszauu cy ,,Hrpad ca LyraykiM pyKaBHMa™ 3a Koje ce cMarpa 1a cy Ha
dpecky ,,IpeHeceH U3 Heke ApaMcke nHcneHanuje™ (MuminueBunh 1985: 17). Jenan on uerpa-
JKUBAYA CPIICKOI HAapojHOT 1o3opumita, Mupam Knhosuh, Harnamasa 1 BeJMKko npucycTso 6ub-
JHJCKHX CLIEHA y HalleM (pecKo-CIHKapCTBY, YIPABO OHUX CIIEHA KOje CY YIUIE Y CACTaBHH JIHO
cpricke Beprencke apame. Kox Cp6a ce Ta apama jassba o npeux neuenuja X VIII sujexa, anu ¢
003HpOM Ha TO jla Ce BepTell CIIOMHELE JOII Y CPE/IhOBjeKOBHHM CTAPOCIOBEHCKHM M CPIICKHM
CIIOMEHHIMMA, NIPETNIOCTABIbA CE J1a ce KO Hac nojasspyje Beh y cpeamem BHjeky. Mcto Tako, o
nocrojamy apamcke urpe ko Cpba, y ogpeherom Buay, jour y XIII u XIV Bujexy notephyje n
nocta forara MO30pHUILHA H MY3HYKa TEPMHHOJIOTH]a U3 TOT BpeMeHa, Ha Kojy 1nocebHo ykasyje
Kwuhosuh, kao: no3op — no3opumre, Hrpa — HTPaTH — HIpad — WTPHINTE, TIyMALl — TTyMIbEHE —
[AYMMILNTE W BHIIE APYTHX TEPMHHA KOjH CY Y Be3M C MO30PHIIHOM paimkoM. Passoj MonepHe
cpricke apame mokemo npatuti on X VIII Bujeka, ynopeno ¢ octamuM BHAOBHUMA KEHIKEBHOT
CTBapaIalliTBa ¥ YIIOPEIO ¢ Pa3BojeM MO30PHILHE YMjeTHOCTH, 0e3 CTBAapHOT IOIHPa C PAHHjOM
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Hapoanor nozopuiuta y beorpany 1868. romune. 3axsabyjyhu Bennkoj 006pa3oBaHocTH,
HCTaHYaHOM YKYCy 3@ YMjETHOCT M censuOninnocTu JoBana Hophesuha, npsor ynpas-
Huka Cprckor HapoJAHOI O30PHINTA, HA THM MO30PHIIHUM JackaMa u3BoleHu cy uy-
BEHH €BPOICKM KiIacuuM kao mro cy: Llexcrup, Monujep, lononn, Jlecunr, [lunep,
Hro u I'oross; ,,MajcTopn 100po ckpojernx komana™ (Jlabum, Ckpub u Capjty) u komaau
¢ njeBameM (Curern u Curnmureru) (Mapjanosuh, 1997: 10). Ocum dpaniycKux Kibu-
KEeBHMKA, HEONXOHO je YKa3aTH U Ha NPHCYCTBO pycke u eHriecke apame. O pyckux
KIbHIKEBHHKA H3Bohenu cy komaan Maxkcuma Iopxor, Jleonnna Hukonajesnua Anj-
pejesa, MBana AnexkcejeBuda bymuna, Anrona [Tanosuua Yexosa, kao U OpojH# APYTH.
On eHrIeckux JpaMaruyapa, noce0HO MjecTo cy 3ay3ene caTHpHuHe apaMe bepuapia
loa u Iona Knoaena. Kaxo uctuge npodecopuna Jejanosuh .,y oKBUpY OpHTHHATIHE
CpIICKe pamMe, Ha peneproapy cy jaena Jopana Crepuje [Torosuha, JTazapa Jlazapesuha,
Aranacuja Hukomuha, Jopana Cy6oruha, Bype Jakmnha u Jlaze Koctuha. lomunupajy
HCTOPHjCcKe JpaMe M Tpareauje, npu demy tpeda narmacutu aa Koctuh — y Makcumy
Ipnojesuhy (1864) u Ilepu Cerenwnny (1882), u Jakmuh — y JenucaBeTn Kmberumu
upHoropckoj (1868), Cranojy [mapaury (1871), yHoce HOBHHE — jaM0 W HOBM THII IpaM-
CKOT jyHaka; Takohe, na cy noa cHaxuum yrunajem lllexcnupa ( [lejanosuh 2015: 138).

Y cBojum komenujama Hyinuh naje peannctuuky cnuky Beorpana u cpricke na-
nanke ¢ kpaja XIX u Ha noyerky XX Bujexa. Y mUMa He MHCHCTHPa Ha oapeljeHoM Hc-
TOPHJCKOM TPEHYTKY, Beh HCKIBYUHBO Ha THITHYHOCTH CUTYallHja, OKOTHOCTH M HAPABH,
uMME Ce M TEMA M WJIEja y3IMKY Ha ONIITHJH, YHUBEP3ATHHjH HHBO. JINKOBH Cy, Nak 1o
IIpaBUIy, HHAUBHAYAIU3UPAaHH, HA HYLIHNEBCKN HAYWH, KOjH HHje HU KIACHIIMCTHYKH
HH POMaHTHYApCKM a HU aHETJIOTCKH, a jecTe MOMalo oj CBera Tora.

Hymuhese komenuje nojjeHaKo cy KOMe/Hje ¥ Kapakrepa u CHTyalllje H HH-
TPHUIe ¥ HapaBsH, na 6e3 063upa Ha Opoj H3Bohema Ha MO30PHUIN Y OKBHPY je/IHE CE30HE,
TE Mpe/CTaBe yBUjeK cy pajao rieaane, a o Hymmuhy ce yBujek ¢ oaylieB/bemeM ropo-
puito.lobpa peneniiija NO30pHITHUX KOMa/ia He MOXKe ce, MehyTum, y3eTu Kao jeuHu
cyn o ksanutety Hymuhesor apamckor creapanamrsa. Hapasro, nybimka my je 6una
BEJIMKH MOACTHLA], jep je Hymmh ycrHio fa Ha yMjeTHUYKH HauMH H3pa3u CYLITHHY JKH-
BOTA jeIHOT BpeMeHa. IlpuxBarame myOinuke U H3pakeHe CHMITATH]E NPEMa FeroBoM
CTBapaJIaLITBY, IPHje CBEra Xymopy, Ouile cy My MojACTHIA] H MOTHBALH]A 32 CTBAPAHE
H TO MOCEOHO Y OHHM TPEHYIIMMA KaJa My KIbHJKEBHA KPUTHKA HHje OWla HAKJIOMmbeHa.

Tpaauiumjom. [Todeln cprickor nosopuiuTa y Besu cy ¢ ,.Jlarnncko-ciaBenckoM mkosom™ y Cpem-
ckum Kaprnosumma, y k0joj cy menu hauu Ha kpajy HactaBie 1734. romuHe W3Bemn apamy yk-
pajunckor nucia u npodecopa Kapnosauke rumuasuje Emanyena Kozaunnckor (1699-1755), ¢
TeMOM 0 cMpTH Yporua [TeTor u kacHujoj CpIICKOj HCTOPH{H TIOJ HACIOBOM ,,IpareoKkoMe/Hja
cozepkamiyaja B cebje Tpunazecjar aejeTeyj ... To je IPBO APaMCKO IjeNo y CPIICKOj KEbHIKEB-
HOCTH M MPBa MO30PHIIHA NPEJICTaBa KOJ HaC 3a Kojy ce noy3zano 3#a. C nojaBoM Joakuma jasiba
Ce HOBA EN0OXa Y HCTOPHjU CPIICKOr ro3opuiura. Bume o gerpaecer roguna Byjuh je aktuero
PazNo HAa WIMPErY U OPraHU30Bamky MO30PHIIHE YMjeTHoCTH kox CpBa, U To y BpHjeMe Kaia ce
HAIHOHAJIHA KY/TYpa TEK KOHCTHTYHLIE H MpYsKa IPBe CBOje HeCHrypHe kopake. C 063upoM Ha
TO /12 je O/IMax CXBATHO J1a je no3opuiuTe MOhHO CPEICTBO i HA4HH Kako OW ce M3auuio u3 may-
XOBHOT Mpaka M BapsapcTsa, Byjuh je akTuBHO paano Ha mpuIpeMaby TEMEJba 3a TeaTapcKy
YMJETHOCT.
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[locroje aBa kiby4aH pa3niora 3aITo Ce HA TAKAB HAYMH KEHH/KCBHA KPHTHKA Of-
Hocuna npema Hymmhy. ,,Jenan je Benuka TpaHCIIAPEHTHOCT BErOBHX Je/1a, BEINKa
JaBHA H3JIOKEHOCT NUCIIA, HEroBa MPUCYTHOCT y BHINE Me/Hja (1 Yy HOBHMHaMa U y 10~
30pHLUTY, CeM y siuTeparypH). Jpyr je pasior y 6pojHOCTH M Pa3IHYHTOCTH HEroBHX
nena. Pasnuka je He caMo y MOTHBMMA H HHXOBOj 00pajiH, Hero, HOPMAJIHO, H Y IbHXOBO]
ymerHuukoj BpenHocty™ (Jejanosuh 2015: 141).

Ca ucranyanum ocjehamenm 3a npujemuuBocT pasnuuntoctd M. Bornanosuh ue-
THYe: ,,(...) Fberos jiyx je pasnuumtora KkBanMTeTa, OH I'a MMA 32 CBE yKyce, aju je He-
ucupnad. Huko Huje y cramy taxo kao Hymmh ja Bac rpoxorom sacmuje. On he Bac
HECTO 3aCMejaT HajrpyObOM MIAioM, KAKBOM OypIeckoM Ol Koje M YIIIH YOBEKy MO-
upBene, anu he Bac MCTO Tako MHOTO MyTa M3HEHAJMTH AyXoM HajduHujer poxa. O
TIPOCTe, 1 HaK NPOCTAYKE UIPE PeUH, JI0 HajACTMKATHHjHX KOMOMHALH]a HEOYCKHBAHUM
aconujaumjama, — Hyumh pacrionaske jesnom orpoMsoM ckanom JIYXOBHTHX U3HeHalhema
Jia 3arojiuua Haie ocehatse cmemnora. (...) Hywmh canpixu cse kareropuje, on Pa6ea,
ra ripeko Monujepa n Ceudra, 10 kaksor Maxca ®umepa u Pona-Pose* (bornanoruh
1924: 108).

Hymumh je Tokom xuBoTa 1061jao 1 noxsasie 1 Moky;ie, anu je JKHBHO y yBjepewy
Jla HUje MUJbEHHK KibikeBHE kpuTHKe. To ce noTpamno 1924, roqune kan HHje TpH-
MJbEH y AKaJieMHjy Hayka. Y TIDHJIOT TOME HJe H ITHCMO KOje je YIYTHO cB0joj Khepku
1. mapra 1924. roguue. V Tom nuemy Hyumh je usnoskuo untasy many pacnpasy o cebu
H CBOM KHbIKEBHOM pajty. be3 063upa Ha 10 ITO je MHCMO NPHBATHOT KapakTepa, HiaK
OHO CBOjOM CAaIP/KHHOM HE OCTaB/ba yTHCAK HHTHMHOT rHeMa reh BUIIIE jeiHOTr 100po
OpraHHU30BaHOT M NPUNPEMJbEHOI KEbHIKEBHOT eceja uiu pacnpase. C aHallbe Tauke
IJIE/IMIITA TO THCMO JijesTyje Kao MOpyKa, OTHOCHO Ka0 KibHKEBHH TECTAMEHT je/IHOT Be-
JIMKOT CTBapaoL@a CBojoj 6e36p0jHOj YHTAIAYKO] MYOIHIH. ,,A TO HITO je HAIHC 3aMHIII-
JbEH KO MHCMO, HHJE PETKOCT HH Y HAMIO] HU Y CTPAHUM KIbMIKEBHOCTHMA — YECTO Ce
MHCLM KPO3 MHCMA CBOJHM HajOmmkima oGpahajy ycTBapn cBOjuM YHMTAOLMMA W KpH-
tugapuma’ (ITaynosuh 1958: 137).

[lananxka je npencrassbana HenpecyuHy H3Bop HymunheBux KibuKeBHUX MOTHBA,
ManorpahaHcTso je npeacTaBibaio meHy Haju3pasuTH]y OHKY. 3aHatTiuje, TPrOBIIH,
CHTHHY YHMHOBHHLM Cy BehHHOM Onim ca cena, Wi, TeK IPBO HIIH APYTO KOJbeHO rpahana
TOCTaINX O/l CCOCKMX MpHouLia. buxoso obpasosaie, ako ra je u 6uno, 6uio je Ha
HHCKOM CTYIIbY, OCKYIIHO H CHpOMaIlHO. Y BpHujeme kaj je Hymmuh nounmao aa nume,
OBaKBa /JIpylITBEHA CUTyauuja Beh je Gnna 3acTyIubeHa y KIbHKEBHOM CTBAPAIAIITRY
Mmunosana Imummha, u Hewmro kacuuje kox Panoja Jlomanosuha?,

Ipen Hymmhesu nokymaju 1a ApaMckuM ijeruMa HACTYTTH Y jaBHOCTH HaHILUTH
Cy Ha HETAaTHBAH MPHjEM TaJallibe no3opuiHe yrpase. [10TBpsa 3a HaBeeHy Te3y mp-
€ACTaB/ba YHELCHHUIIA 1A j¢ HeroBa npsa komeanja ,,Hapoanu nocnanuk™ yekana sue
o011 iecet roauna y ¢puoun, 6e3 063upa Ha TO 1ITO je 106KIIa IO3UTHBHY OljeHy MutoBHa
Immuha n Panoja JTomanosuha. Ourrpuna pexuma kojy je Hymmh seoma paHo ocjeTHo,
HHje CpHjeynsIa MUCLA Kajl je y IUTaky HHCIMPAIHja 3 CTBAPAbe HOBHX Jjena, anmu
je, HapaBHO, y BEJIMKO] MjepH yOJIa’kuIa KDUTHUKE TOHOBE y BE3H C MPEICTABIBABEM
CBHUX JPYIITBCHHX HETATHBHOCTH W HErOBY JPYIITBEHY aKTYSIHOCT H CATHPHYHOCT.
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BajkHO je HArIaCHTH U YMIbEHNILY 14 je nojapa Hymuhesux npama, a u komeauja, Moria
na Oyjie OLHMjermheHa caMo Y MPHKAa3HMa MO30PHIIHUX MPEACTaBa, jep BehuHa mux Huje
Oua mTaMnana Jyro nociuje npeux ussohema. Tako je na npumjep /lpomexyuja n3-
BeaeHa 1889. ronune, a mramnana je tex 1928. romune; Hapoouu nocaanuk je Hanuca
1883. roaune, uzsenaen 1896. roa. a wramnan 1924, ron. Hymuhes npamcku pan us-
Tensusupat je ox 1900. roaune, Kaj 101a3H 10 H3Paxkaja kberosa KEHKEBHA IIOAHOCT.
3anpaso, TO je nepro Kaj Cy ce Ha perieproapy Hapoasor nosopuiiTa nojaBuia 4eTHpH
HOBa KOMa/a.

Komennjy Cymrouso nuye Hymmh je nanucao 1888. ronune, a nprukasana je rnpsu
myT Ha no3opHuLM 1923, 360r NOAUTHYKE NPOBOKATHBHOCTH H HCMH]jaBakba MOHAPXH-
CTHYKOT PEKHMA, PYKOIIHC KOMEIHje Hije Morao 6uty 06jaBibeH BHILIE Off TPHAECET Io-
nuna®., Bossu nosnasaouu HymmheBor KibH/KEBHOI jjesia MCTHYY ja je KOoMeuja
Cymrougo nuye uMana Iyry TeHe3y.

3,,H 10K ¢y Kange 1 tproeunhu — crojehn npex ceojum ayhanuma w nparehn ysanyaHy u
janoey xypOy cespaka ‘¢ Kpaja Ha Kpaj uapiinje’ — CBoje BpeMe Npojiaje 3aMesmhUBATH BPEMEHOM
YKHUBama UM BPEMEHOM yBecesbaBamba, J0T/E je Ae30PHjeHTHCAHH CeJbak CBOje HEONXOIHO
BpeMe [IOBpaTKa y celo TPOIIHO Ha Y3aIyJHO TPAramke WM Ha CYBHILHO JIyTame — CYBHIIHUM
npoctopoM. [TocTajylin Tako ca cBOjUM MPOCTOPOM M BPEMEHOM 'BECEI0 [I030pje” 3a najaHayke
I7IeZIaolie — CeJbakK je MOCTao MOBOJ JId Ce Le0 MPOCTOP KOjHM JKYPH WM TPHH ¢ Kpaja Ha Kpaj
gapuiije’ — npeobpasy y CHeKTaKyIapHH TpujyMd nagaHaykor IyXa KOjH ce Hajrmakiie onuja u
3aHOCH — IPMBHIHOCTHMA, Ta ¥ NMPHBHIHUM TpHjyMpom™ (Mucannosuh 1983: 65).

4y Ipedeoeopy Cymrwusom auyy Hymh HaBoau 1a je Cymmsueo auye npBo GHI0 Ha YH-
Tawy Koz ynpasauka Haponuor nozopumra Munopana [Monosuha [langanuisa, kome ce TeKCT
nocebro nonao. Mehytnm, c 0631poM Ha TO 11a ce y KOMeIHjH IOMHELE PHjed IWHACTH]a, TO je H
610 kpyunn paznor aa llanuanun Hytnhy Bpati pyKomuc, ¥ 1a My NPEIUIOKH 1a HCTH YHHIIITH.
Cinmuna cutyauuja 6una je u kax je Ha yesio Haponsor nosopuunira gowmao Hukona Ilerposuh.
Ja napanoxkc Oyzne sehu, uu cam Hymuh, kacuuje, Hamasmm ce Ha nosuuuju Hapoasor noso-
pHILITA, HHje HMao XpabpocTH J1a ,,0HBH" CYMEHBH PYKOIIHC.
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Hanme, npBa BapujanTa gjena Hactana je 1888. roauue, ainu je KOHAYHH TEKCT,
KOJH je mpeacrasibeH myonunu 1923. rofune, 3aBpIUEH Ha OCHOBY Pa3iM4HUTHX Iipe-
haummux Bepsuja, TeK y roAMHAMa HerocpeaHo nociuje IIpsor cajerckor para®. He-
CyMBHBO, 610 je oumrnenan [orosbes yTuiaj Ha HacTanak ose komeauje. [lok je Torom
HCcMMjaBao pycky 6upokparujy ¢ nouerka XIX sujexa, Hymmh je ncmmujapao nananadyxy
Hupoxparnjy y obpenosuhiesckoj Cpoujn ¢ kpaja XIX Bujeka. Jla je Hyumh 6uo nrcmn-
pucan [orossesum Pesusopom, ocjeha ce ce y 3aMjeHH JMYHOCTH H Y HacTojakby J1a ce
pa3o6iHuN ¥ UCMHjE IPUMHUTUBHA M MopanHo aedopmucana Gupokparuja. Hynmhesa
elba Ouia je J1a Ha caTMpHYaH HAauHH [PEICTaBH CBOjCTBAa OUPOKPATCKE BIIACTH, HEHE
OTrpaHUYEHOCTH M U30Na4eHOCTH. MopaiHa H3011a4eHOCT NPUCYTHA j€ Y CXBaTarbiMa 1
MOCTYNLMMa OTyheHe BIacTH: HaCHJbe IpeMa Hapoay a BEJIMKH CTpax O NpeTnocTas-
ssenux, gancupuxaru u kopuiiheme BIacTH Kako 061 ce cTexso 6orarcTso.

Y Cprickom KesukeBHOM racHuky [Tasne [Tonosuh je H310KHO JeTabHY aHAIN3Y
xomeauja O6uygan yosek u [llonenxayep. 3akbyyak je miacuo: ,[anenTa uma, To ce
BH/IH, aJIH HeMa OpHKIBHBE M MOTPeOEH NMHIABOCTH /I €€ THM TAJICHTOM HEINTO 10MCTA
neno cropu (ITonosuh 1902: k. 6, 6p. 5). [opex ITonosuha, Hynmheso apamcko
CTBapaJlaliTBO MPECTABIBATIO j€ MPEJMET HHTEPECOBabA U APYTHX KPUTHYAPA KA0 HITO
cy: Musan I'pon, Munau [penuh, Paiko Josanosuh, Jocun Kyrnyuuuh, Josan [leperuh,
Josan Xpucruh, [penpar [Tanasecrpa 1 6pojun apyru. opx je, ayroroauiumsnM npakhe-
meM Hymmhesor pana, usnocuo crasose y Besu ¢ kpanuterom Hymmhesor tajienra
KOjH Ta j& 0/IpKaBao y CTBAPAJIAYKOM TeMITy M OMOryhHo My ja 3aucTa OCTaHe HMIIO-
3aHTHA 10jaBa Y KibHKEBHOCTH, 10K je ITpe/h oTHIIao Kopak 1ake, Tako Y OlljeHhHBabY
koMmazna Jeceme kuiue uzHocu: ,,Ca CBOjHM HPEAMETOM BHLIET APAaMCKOr pelia, ajau He-
o6palheHuM, ca HEKOJTMKO HOBHX, )M HITaK HEOOEIEKEHHX HIH HenoTpeOHUX THIIOBA,
ca OHOM CBOjOM CKPIL/BEHOM, IapeHOM, HEMOTYhoM CpeMHOM IOJpaXkaBa Ha 9yJHO
HauBaH HaYMH OMuTY GH3MOHOMH]Y jeane nodpe, KEHKEBHE, J1a PEKHEMO €BPOIICKE
JipaMe, ajiu je y CTBApH CaBPIICHO [IPa3Ha, MOTITYHO POMAIIEHa U CKPO3 JIakKHa™ (CKT
1909, k. 12, 6p. 2. ctp. 124-131). Pamko Joarosuh TBpau na je Hymmh ,nonprseo
0OHOBM HCTOPHjCKE JPAaMeE Y CPIICKO] KEbH/KEBHOCTH ™ Jia CY , JIOCTHIJIC BHCOK YMETHHYKH
HMBO', K40 ¥ /1 j€ ,,ICMOHCTPHPAO TEMEIbHO NO3HABAE APAMCKHX 3aKOHUTOCTH U CY-
BepeHo ocehame cuenckux moryhnoctn® (Jopanosuh 1998: 13-14). Kao mro cMo Ha-
Bean y ysoay, Jdeperuh mcrnue na je Hymmh ,cjemunno smauajuoct Crepujune
komemorpadcke Temaruke ¢ Bupryosnomhy TprudkosrheBe CleHCKE TEXHHUKE, T€ je,
Mpemaa HHje I0CTUTao JyGuHy Haj6osbnx CTEpHjHHIX KOMEIH]a, CTBOPHO HajIpocTpa-
HWjH, HAjPAa3HOBPCHHUjH M HAJ)KUBOITUCHH]H KOMHYHH CBET Y HalIO) KibikeBHOCTH  ([e-
peruh 1983: 416).

SBHﬂJC’!‘HZ Jlparosey6 Bnarkosuh, ,Haxxaga™ ucropuja ,,Cymibusor smua®, Cuena, op.
34,1979, 112-116.
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3a Xpucruha ,,Hymuh je naw Ilexcnmp* (Xpucruh 1977: 59), nok Mapjanosuh
nopexu Hymmha ¢ lymanom Kosauesuhiem, namely ocranor nasoau aa cy ,.cTBopuin
Aeia OIMCKa [0 CXBaTarby yJ0re MO30PHINTA Y KUBOTY HAapojia  CIIHYHA 1o kopuihe-
HOM JIpaMaTypUIKOM IIPOceey™ U yjeano 3akibyuyje — y KoBauesuhy umamo ,,najaapo-
BUTHjer Hacieauuka“, a ,Hymmheso neno je Buramuu neo name ApaMaTHyapcke
TpaJMLHje, a OH BEJMKH XKHBU MHcAl U Haul caBpemenuk™ (Mapjarnosuh 1985: 129—
133). Viory n 3nauaj kmnkesHe kpuTHke Hymh nukan nuje ocriopasao. To ce Moxke
BHJIJETH M U3 BeroBe 3abMsbenike Koja je, cBa, Haue/IHa, pasymua, 1obponamjepra. Kaksa
Ou kpuTHKa Tpebana 1a Gyjie 110 BHErOBOM CXBATalby BHIH CE H U3 OBUX MHCIIH: »Kpu-
THKa MOpa OUTH CBECHa TOra Jia je mheHa CBpXa cTBapanaiutso. Kpuruka He cMe Gutn
MPOTHBHHK NuiIyes Beh, Tako pehu, meros capaauuk. Joun Marbe cMe KpuTHuap (caBpe-
MEHHK) 3ay3€TH CTaB apOHTpa KOju oNpeiesbyje y IuTeparypH Mecta muciuma’ (hoko-
Buh 1964: 132). Mehytum, Ha apyroj crpann, Hymmh je nowe crpane kpuTiKe BHIHO
y cbenehem: ,,OnCycTBO penaTHBHOCTH Kao MepHIa; GECKOMIPOMHICHO HErHPAE;
YOUJbHBO MOIBIAYCHHE 10CINM IITPHKIAMa c1abuX CTPaHa a HTHOPHCAke HiIH Gap oB-
JIAIIHO MPeNaXerhe NPeKo J00pHX CTPaHa; NpeTepaHa OLITPHHA Y H3Pa3HMa H H3BECHA
HEMOMHPJLHBOCT KOja [PaBH YTHCAK IMYHOT PAcIoJIOkeHa — CBE TO HUCY 0COOHHE Koje
OH KPHTHKY MOIJIe OKBAaIH(DHKOBATH K40 CTBAPANAYKY CHATY ca oznpeheHOM U jacHOM
YIIOTOM Y Pa3sBUTKY Hallle Miajie KibikeBHOCTH™ (hokosuh 1964: 132-133). C 063upom
Ha 10 ja je Hymmh 6uo y cpenminTy no3opuurHor, KibuKEBHOT M KYJITYPHOT KHBOTA
CpOuje, onna je u oueknBano Aa Gyae noj jaynom jasHoctn. M3 THX HaroHa pabane cy
ce u Kkiesete o Llunnapuny kome vumra y Cpuji Huje ceto na camo pymu. J{HeBHa
TMOJIUTHKA je, BUILIE HETO CBE APYTo, YTHIAIA OMTY atMocdepy i oxpeljusaa KpHTe-
pujyme. A y B0j Cy TPaZIHIlije FOBOPHIIE /1a YOBjEK KOjH CE C HAMA HE CIIaKe y HaueITHUM
cTBapuMa Tpeda na OGyne romeH Kao MITO ce TOHM JbyTH Henpujatess (Pokosuh 1964:
133).

Hymuhesa uctopujcka Apama 3Ha4ajHO je MOJEPHM]a 32 PAsIINKY O/l HErOBHX
nperxonnka: Maruje bana, Musopana Illanuannna, Munowa [seruha u apyrux H3y-
3€THO IUIOJHKX IPAMCKHX ITHCALd TOKOM JIEBETHACCTOT BHjeka. Ty MpeBacxXomHo MHC-
nmumo Ha Hymmhesy ucropujeky apamy Kues Uso ox Cembepuje. Mana, nosuaro je na
Je munoct knesa MBana u npuje Hymuha ynua y kmmkenoct. Kako uetnue Bokosuh
»IMUHOCT KHesa MBana, Hymmh je konmmmosao y mirckum pasmjepama. Usan Huje camo
no6pora, mana je nobpora n y Hymmhesowm spamary merosa Hajseha BpauHa. Hymmhes
Weax je nonocur, yropan, xpabap, Heroso poiosbydibe je CBECHO, a HEroB cTaB npen
Kynunom nocrojanctsen (hokosuh 1964: 265). OBo mpamcko €10 je moKasaress J1a
Je Hymuh umao usBanpenas cMucao 3a jeiHOYHHKY.

[Ipema muuubemy Pamrka Josanosuha, Hywmh je ,,tonpuneo 06HoBu HCTOPHjCKE
JipaMe y CPIICKOj KEHKEBHOCTH™ J1a CY ,,JOCTHIVIE BUCOK YMETHHUKH HUBO™ Kajl MX HHje
pajuo 3a npurofy u Ha 6p3umy; Aa je ,JeMOHCTPHPAO M03HABAH-E APAMCKHUX 3aKOHH-
TOCTH™ M ,,CLIeHCKMX Moryhnoctn™ (Joanosuh 1998: 13-14). Takole, Hyumhesa 3a-
ciyra orite/ia ce H y ysohemy rpahancke apame y OKBUPE CpIICKe KEbHKEBHOCTH. Cpouja
je, y ajenuma Bpanucnasa Hymmha, yriaBom npeacrasibena xao rpahancka u Gupo-
Kparcka, Kao H KOJ HalllMX MOAEPHH]UX peajucTa.
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HymuheBo KiBHKEBHO OCTBapeH:E HENPECTAHO J0KHBI/bABA HOBE HHTEPIIPETA-
11Mje, HOBO TyMauere U CXBaTakhe U BEJIHKH je U3a30B 3a CBE OHE KOjH ce mbuM Oase. [a-
HalllbU KIHKEBHOTCOPUJCKH MPUCTYIl HE acoLUpa Ha KPYTH KIAaCHLUMCTHYKH CTaB
Boasoa: cTporo ogpeauTH xKaHp jAjena, ¥ YBPCTHM TEPMUHHMA KOJUMA JKaHP Pacronake,
TymaunTH gjeno. [Ipouec je oOpHYT: Ciy’KMMO c€ UBPCTHM TEPMHHHUMA, YOIIITE, 1a
OMCMO [1jeso MpOTyMaunIH, OTKPHIIM INTA je JOMHHAHTHH]E Y BeMy U [IpeMa ToMe My
ozipe/iuiy kaHp. BajKHO je HArIacHTH Ja TH YBPCTH TEPMUHHU HHUjecy YBH]EK UBPCTH H
cratu4yHH. buma HajBuine ,,onepumy* TeopeTudapu, (y OIHOCY Ha HCTOpPHYApPE H KPH-
THUApe), oMjepajy UM, CyxKapajy, IpOmHpyjy 1 n3HoBa yrBplhyjy 3Haueme. ¥ Tome ce
orena nocebHa Jpax M M3a30B TyMauewa ¢ Teopujckor craHosuinTa. Onpasaame 3a
OBaKaB MPUCTYN Hala3uMo Koz camor Hymmha. Jla npucraje Ha KOHBEHLH]E KOje JKaHp
HopasyMujeBa, Orea ce y noJHacI0BIMa IeroBHX Jjena Koju cy Hajuemhie JKaHpoBcke
oxpennuiie. Mnu, u3y3eTHo ujen npuMjep ayTopoBe CBHjECTH O JKAHPOBCKHM KOHBEH-
urjama je xag y nyronucy C Kocosa Ha cuise MOpe, y noriaBby Apbanacu, u3narame
npekuHe y3sukoM: ,,Cpeha miro je oBo camo myTONMC 11a ¢e 01 Hera MHOTO ¥ He Tpaxu.

Oxanorthena nopoauua y pexujn Mare Munomesuha cmarpa ce 1atymom y ca-
BpeMeHOM Tymauewy bpanncnasa Hymmuha. ¥V Oxanonthenoj nopoauiu Munomesuh
ce GaBuo onmrocTuma. HanMe, mera je 3aHuMalia Bje4nTa puya o JbyJCKOj rpaM3HBO-
CTH KOja ce KpHuje HCIOJ KOHKpeTHe npuue o gorahajuma mocnmje cMpr Goraror
TproBua. To je Ouo meroB moueTHH cTag. Jla ce 3apiao Ha TOM OYETHOM CTaBy M CXBa-
THO jeAHOCTAaBHO MpobiieM reHepanu3aliije cBoje npobieMaruke, UManu 6GucMo jou
jelan HeycrmjeiaHn MoKylliaj HaCHIIHOT OocaBpeMembaBama ctape komenuje. Mehytnm,
Minowepuh je ecreTnuky oqHOC W3Mel)y ONmITer H MOCeOHOr PHjENIHO J1aJIeKo CTBapa-
nadkuje. Mmajyhn y mpBoM I1aHy oriirte TeMe, OH je OKO ONIITHX BpHjeHocTH bpanu-
cnasa Hymmha rpagno ¢abyny ¢ kapakTepima Koje HHje JO Kpaja JIMILABAO
HALMOHAIHHX KaPAKTePHUCTHKA, [1a YaK HU yoOHYajeHHX NTyMauyKHX MAHUPA Y TyMauycby
HynmheBor xymopa. Munomeuh je CTBOPHO jefiHy H3y3€THO JyXOBHTY CXEMY MOJIEPHE
BM3Hj€, a OHJIa ¢ poljeHnM HymIMNeBCKHM [IyMIIMMa CTBApao MPeICTaBy MyHY KOHKPETHE
JIYXOBHTOCTH MHUHYJIOT BpPEMEHa.

V MCTHHCKH caBpeMeHnuM npeacraBama Hymuhiesux xomenuja yBujek je 6uino u
oHe 1y0Jee OmuTOCTH Kojy je oOpamro Munomesnh. To je onmroct JbyAcKe NPUpoOE,
JBYICKMX KapaKTepPUCTHKA H Hallle CaBpeMeHe IIMBHITH3AIIN]e TAKO HeMOBPATHO 3apakeHe
manorpaljaHckum MeHTanHTeToM. Y oxHocy Ha Mmunomesuha, Mupocnas benosuh je
OTHILIA0 KOPaK Ja/be Y OTKPUBamy HOBOT efeMenTa y OxanomheHoj nopoauuu. Taj en-
eMeHaT OTKPUBEH je y CBHjeTy HajayOspux Masorpahanckux ocobnna. Mupocnas beso-
Bih je 3amasuo y OkasonrheHoj MOPOAHIIM H3y3ETHY CKJIOHOCT EHHX JIMYHOCTH NpeMa
cTBapiMa. Ta CKIIOHOCT je jenaH o1 HajooJBHX eneMeHaTa Jbyacke oryheHocTn. Y okBupy
CaBpeMEHOT TIPHCTYIA MO30pUIIHUM penenijama Hynmhesux apama o Benukor je
3Hadaja u komeauja [porexkuuja y pexuju Biaga Jabnana. Pujeu je o mjeny koje je 3a-
JIaBaJIO HEMPEMOCTHBE TelnKohe HAIIMM TTO30PHILTHMA BjeIITOM CTHIH3AIK]OM 100110
j€ HOBE BPMjEIHOCTH KOje Cy nocTalle MPUXBaT/bHBE 3a CAaBPEMEHOT IIIeIaona.

HymuheBo KimbHKEBHO [AjeI0 HCIIYHUIIO je U dajbe HCIyE:a 3aaTy HOPMY U yT-
Bphene kputepujyme u Oyayhe unranauxe nmybamKe, y HCTO] MjEpH Kao U Y BpHjeMe Kajl
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ce M0jaBHJIO, H Ha Ta] HAYMH OHO CTANHO NOTBphyje cede U CBOjy BPHjEAHOCT Y BPEMEHY.
TakaB npucTyI je 0/l BeIHKE BaXKHOCTH 338 UCTOPH]Y KEbMIKEBHOCTH M HHEHO TPEUCI-
HTHBAkE C 003HPOM HA TO J1a Ce€ KpO3 ofpeleHe mepHoe CTalHO MHjerba peueniuja
KbKesHor fjena. Hymmh je nucan 3a cse y3pacre, cBe KibMIKEBHE yKyCe, HITO OCHA-
AKYjy W Jl0cajaliba HCKYCTBA KibHIKCBHHX TEOpPETHYapa, METOAMYapa  UCTOpHYAapa.
Hymuh y cBojoj cBeoOyXBaTHOCTH, JKHBOTHOCTH H ITyHOhH Jaje OTIyHy IpOTHBYpjey-
HOCT KMBOTA, IPaBOT ’HBOTA U JKUBOTA YMjETHOCTH.
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VIEWS OF THEATRE AUDIENCES AND LITERARY CRITICS
ABOUT THE PLAYS OF BRANISLAV NUSIC

Abstract:

This paper presents the common view of the theatre and literary audiences as well
as the endeavour to emphasize the common thread in the relation of the critics about
Nusi¢’s plays. The most dominant issues discussed here were acceptance or rejection or
negation of artistic values of literary work of Branislav Nusi¢. This is the key reason
why some of the views of mentioned or omitted critics’ have not been in the focus of the
paper.

Keywords: play, theatre plays, theatre audience, literary audience.
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Ilpernenny eTpakuBauKy pan
BACITMTAIE 1 OBPA3OBAILE
XLIL 4, 2016
YJIK 376.2/.5-056.36:73]:373.2

Becua MAJCTOPOBUR!
3aropka MAPKOB?

BPIIILAYKA NOJAPHIKA JJETETY C MHTEJEKTYAJTHOM
OMETEHOII'RY HA AKTUBHOCTUMA JIMKOBHOT BACITUTAFbA V
PEIOBHOM BPTURY

Pe3ume:

Muore cryauje norsphyjy na yenjemsoct uukiy3sHBHOT 06pa30Barma W BACIIH-
Tamba 3aBUCH M O]l NOJIPIIKE KOjy THIHYHA Jjelia NpysKajy BPUIkALKMA ¢ PA3BOJHHM
cMeribama. Tokom nocmarpama axtusHocTd y Bpruhy moryhe je npumujetutn 1a koa
JijeLie NPeIKOICKOT y3pacTa NocToje pasTuIHTH HHBOH TOJEpaHLMje, Tpy’Kamwa Moj-
PIIKe ¥ TIOMONH, KOMYHHKALH]€  JIp.y OXHOCY Ha CBe Bpuimbake. L[usb oBor nerpau-
Bamba OHO je 1a ce yTBP/M /1a JIM [OCTOje CTATHCTHYKH 3HAYajHE PAasiuKe y HOAPIILHM
THIIMYHE Jljelle PeMa BPIIHaKy ¢ HHTEIEKTYaIHOM oMeTeHollly TOKOM peainsaije
YCMjEPEHHX JIMKOBHMX AKTHBHOCTH y OJHOCY HA M0 M y3PacT HCIIUTAHHKA. Y3opkoM je
obyxsaheno 69-opo njene npemmkoickor yspacra. Ox Tor Gpoja yKymnaH 0poj jjedaxa
je N=33, a njesojunna N=36.

KibyuHe pujedn:uHKIy3UBHO BacIuTae U 00pa30Bambe, MPe/IIKOICKa Ijeua,
MOJpILIKA.

YBoa

Mako ce caoniurasajy MO3HTBHU HCXO/IH, JACHH JOKA3H O TIPEIHOCTH HHKITY3HBHOT
obpasoBama jolll yBHjeK HeI0CTajy, I0Ce6HO Kajl je y MHTamy COlHjaiHa HHKIIY3H]a
Jjeue ¢ uHTeNeKTyanHoM omeTenomhy. Pesynrati qocanammsuX CTymja Haralasajy
n0Tpely Na/bHX HCTPaXUBAMHa Kako O1 ce YTBP/MIIO KOja JIjena 1 MOj KOjHM yYCIIoBHMa
MOT'y HMaTH KOPHCTH 01 uHKITy3H]e (Bpojunn u Imym6uh, 2007: 610). Y oBom paxy mo-
Kymahemo /12 yTBpuMO y Kojoj Mjepu aujere ¢ Grakum 06IMKOM HHTEIEKTyallHe OMe-
TEHOCTH MOXKE /Ia Y4EeCTBYje Y YCMjEPEHHM JMKOBHHAM aKTHBHOCTHMA Y3 MOAPUIKY
THIIMYHHX BpLIbaka. [0 cMo 011 concTBEHOr HCKYCTBA 1a TMKOBHE AKTHBHOCTH K40
BULIEMMEH3HOHAIHH KOHCTPYKT Ko BehuHe jijerie H3a3uBa naxmy.

Becna Majcropoenh, [Tpemmkosncka ycranosa , [lparosby6 Yauukn® y Kukusm — cpy-
KOBHH BACTIMTAY Jjelle NPe/uKoICKOT y3pacTa

2)],]3 3aropka Mapkos, Bucoka mkona cTpykoBHHX CTyIHja 3a 06pasoBame BacruTada y
Kuxunnn
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Op BacIMTAa4a M JIMKOBHHX MEarora 3aBucH Jo Koje Mjepe he nogcrahu gjewy aa ce 3a-
HHTEpeCyjy 3a CBe Witk 3a 0ap je/1aH IO JIMKOBHE aKTUBHOCTH (YBOHH JIHO, ITIaBHH JIHO
M 38BPLUHM JMO0). AYyTOPH IPeCTaB/bajy MHPOK [H]ala30H Ha KOj& HaYMHE 1A MOACTAKHY
JJCIy Ha aHTra>KMdH Y JJHKOBHHM aKTHBHOCTHMA TOKOM YCM|EPEHHX dKTHBHOCTH HJIH Ha
yacosuMa. Jeian 01 MOryhHOCTH 3a MOJACTHIAKBE THKOBHOI MOTEHIHjana je py4Ha H3-
paza urpadaka Ha [peILIKOICKOM y3pacTy Ha npumjepy Bannopd nenaroruje (Bewan-
cku, 2015). Bacniurauu, yunuTe/bM H HACTABHHLIM JIMKOBHE KY/ITYpe HMajy norpeldy u
JKeJbY J1a Ce JI0aTHO CTPYYHO 0croco0sbaBajy y 0Boj 00JIaCTH M MMajy MOTHBALH]y Ja
ce jijena BH3YEIHHX YMJjETHOCTH y4ecTanHje Kopucte y paay ¢ ajenom (ITasmosuh,
2016:16). ITopex MOTHBHCAHHX BaclUTa4ya KOjH Ce JOJATHO €AYKYjy BEIHKY YIOTY Yy
MOJICTULIAkGY JIjelle Ha JINKOBHE aKTHBHOCTH MMajy M BpInmald. Bpmmadka noapuika
HABOJIH C€ KA0 jeIaH OJI HajBaKHHjHUX YHHUIIALIA YCIjeLIHOCTH MHKITY3UBHOI 00pa3oBamha
n Bacrurama (Kojuh u Mapkos, 2011). Bpmimanu nocedHo MOr'y 1a HCKaxy HOAPILIKY
npeMa AJjeTeTy ¢ Pa3BOjHUM CMETHAaMa Y OKBHPY YCM]EPCHHX JIMKOBHHX aKTHBHOCTH Y
sagpuiHoM aujeny (Kojuh n Mapkos, 2013). Bpiusbaykom MOJAPHIKOM C€ CTBapajy HOBE
rapa/iurMe Yrju TBOPIIK Cy TOpeJl AjeTeTa — ayTop LpTeKa U BPIIEbay. Y OBOM JHjelTy
ajena roBope, urpajy, vyme, HMHTHpajy, a y HaMjepH aa ahupMuIry cBoje MMariHaumje.
OBO cBaKaKo NpeJIcTaB/ba HOBUHY Y MeToIHLH. [ljeunju npresxu rybe Ha cBojoj roba-
HOj BPHjE€HOCTH YKOJIHKO ce Jjer He omoryhu a ux Bepdanno unrepnperupajy. Mu-
TepnpTHpajyhu pazoBe jjena aosnase A0 OTKpuha IITO Cy HEKHM OOIMKOM WIIH
€JIEMEHTOM XTjelH Jia mpuKkaxy. [ToHekas cy CBOjUM MAIITOBUTUM IIpHYaMa H CaMH U3-
Henahenu. Jbenora u naxoha n3pasa, NOACTHLIAKE BPIIHAKA H OJIPACIIHX, IOACTHYE HX
1 BUXOBA [IPHYa Be3aHa 3a ofjalImeme LpTeka HeMa Kpaja. [ljena koja Hujecy Ouna ak-
THBHA Y TJIABHOM JIHjelly YCMjepeHe aKTHBHOCTH MMajy IpaBo 1a JUcKyTyjy. Crapuju
IPUMjepeHHM NapaIiTMama Jajy pasyMHO M JIOTHYHO 00jalimberne 300r yera ujeTe Huje
Y4eCTBOBAJIO Y TIPETXOAHOM JIHjesTy akTHBHOCTH. OBAKBHM ITOCTYTIKOM KOJI Jjele pa3Buja
ce ToJepaHliiyja, anTpyH3am, MPOCOLHjaIHO NMoHamamke U ci. CBako uMa 1paBo Ha pas-
mmauroct (Kojuh u Mapkos, 2013:67). Bpumauka nogpuika He 6u Tpebano aa ce xo-
PHCTH CaMO Ha HaCTaBH M NPWIMKOM peajiH3aliije YCMjepeHHX aKTUBHOCTH, Beh u y
CIIOPTCKUM M PEKPeaTHBHHM CaJpXkKajuMa, JpyXKemHMa MOCTHje MKole OAHOCHO 6o-
paBka y spruhy uta. [ljena c ayruamMom GM Ha Taj HauYMH yCBajasia NpHKIagHe obpacue
roHamarma, yuehy o1 CBOjHX BpIIaKa, a yjeHO O ce yKJbYYHBaJla H Y CBAKOIHEBHE
AKTUBHOCTH, NoOoIbIIaBajyhu KBaIMTET XKMBOTAa KPO3 OpraHM30BaHe ciio0o/He aKTHB-
HOCTH ca cBojuM BpuimanumMa (bophepuh u I'mym6uh, 2015:49). C 003upom Ha yHbe-
HHILY 7@ KBAJIHMTET BPLIHAYKEe MHTEPAKLIMje MMa 3HauajaH yTHIA] HA YKYTaH pa3Boj
jENUHKE U caM yCIjex y IKOJIH, Y paly e aHAIU3Hpajy e(eKTH BpIIbayKHuX 0OHOCa U
IIKOJICKOT MocTHrHyha 1 ykasyje Ha 3Hauaj yuutesba y 0be3bjehuBamy corujaise npu-
xBaheHOCTH M TMOJPIIKE CBOj jeln y pas3pesly, IITO HMIIEpaTHBHO Hamehe 3aksbyyak aa
Taj 3aXTjeB MpepacTa, MOKAQ, Y jefaH OJl Haj3Ha4YajHHjHX MPUHLIUIA HHKITY3UBHOT 00-
pasoeama (bophesuh, 2013: 157). CaBpeMenn MeToAHYKH NpUCTyT 10 Mojeny mpo-
¢becopke Kojuh (Kojuh n Mapkos, 2013) Harnamasa jJa cy cBa NpeALIKOICKA Jjela
JIMKOBHO KpeaTHBHa, ajli J1a X je noTpebHo MoAcTulaTy BepOaHUM acouujalujama
(HeoOMYHE CHHTAKCE Y KOjHMa Ce OITHCY]y JIMKOBHH €JIEMEHTH: JIMHH]ja, 00/HK, 60ja u
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Ap.) Ha sazary temy. OBaj Moyien je y yBOAHOM JMjeny IHMKOBHE aKTHBHOCTH MOTHBA-
IIHOHO-TIOJICTHLIA]HH, & Y TVIaBHOM JIHjelTy ce KOJ Jjele NOpe OCTANOr HOACTHYE TOJe-
PaHiMja y OAHOCY Ha BPIIIAKe Ca CMeTHhama y pa3sojy. Y Tpehem 3aBpurnom mujeny
Jjjelia aHaM3npajy cBoje pajose. Y oBoM jjeny je BepGasHu HCKa3 JjjeTeTa HajBOKHU]H,
jep mjerery ce mpysxa MoryhHocT 1a oGjacku ¢Boj paj, a 1a IpH TOMe MOXe Ja ouYeKyje
O/1 BpIIHhaKa MOIPIIKY, a Takohe u 11a MoACTHYE BPIIAKe 1a Ce BEPOAIHO U3paXanajy.
Osaj 1m0 je BeoMa BakaH 3a Jijelly ca CMETHaMa y Pa3Bojy, jep X MOACTHYE Ha KOMY-
HHKALMJy H CTBapa Koj bux ocjehaj npunaanoctn.

Bpurmayka noapmka ajeny ca cMeTmHama y pa3sojy

Wrpa 1 KOHTAKT C BPUIHANMMa Cy Y PAHOM JAETHILCTBY H3Y3ETHO BaKHH 3a JIjelty
u MOKe ce pehn oceGHo BaykHM 3a JIjelly OMETeHy y Pa3Bojy Koja MMajy 3HATHO Marbe
TNPHIIMKA 32 PAa3BHjakEe OBUX OIHOCA O FBHXOBHX HEOMETCHHX Bpiimaka (CpereHos,
2008: 57). jeua xoja cy nomynapsa Mel)y BpIIHbaluMa MOTY YTHIIATH Ha CAMOTOIITO-
Bak-€¢  COL[HjAJIHH CTAaTyC Mame MoMyJIapHe Ajele kojuma he Kpo3 1BoCMjepHy KOMYHH-
Kalujy 1aBaty MOAPUIKY Y PasauuuTHM npuaukama. OBO je BaKHO 3a MOICTHLARE
HHKJIY3HBHOT H MPOCOLMJAIHOT CTaTyca Ijjjé MporpaM MmoJpLIKe BPIIkbaka KOPHCTH
MPEIHOCTH BjCIITHHA MOMYTAPHHX YYCHHKA Y 1aBakby MO/PIIKE BPITHAMMA KOjH HMajy
HU3aK IPYINTBEHHU cTaTycC. Pasymujepame Ipyrux, pasrosop, CIymame u ap. nobosbiasa
COLMjaHy KIMMY y YYHOHHIIA H CTBAPA YCIOBE 3a KOONIEPATUBHE AKTHBHOCTH Y TO3H-
THBHOM pannoM okpyxemy (MacConville & Rae, 2006). ITutame kako ce passujajy
HOBE COILIMjalIHe KOMIIETEHIHM]E je/IHO je OJf BayKHHX [HTamba COLMjatHor passoja. [Ipu-
ponHa je norpeda AjeTeTa 3a COIHjalHUM KOHTAKTHMA, NIAXKIBOM H CaMONoTBphHBamseM
Y CBOM COLMJAJTHOM OKPYKEHbY LIITO MOXKE OCTBAPUTH MO3MTHBHUM JIPYIITBEHHM KOH-
BeHIMjama 1 obpacunma nonamanma (Petermann & Petermann, 2010:81). Conmjanse
BJCLITHHE CE ITOCMATPajy Kao CeT KOMIIETEHIMja koje oMoryhasajy JjeLu uimm ajonece-
LICHTHMA 114 YCTIOCTABE U OJIpKe COLMjallHe HHTEepaKuuje ¢ Apyruma, Oyay npuxsahenn
OJ1 BPIIIbaKa ¥ Jia Ce YCIJEUIHO U aIanTHBHO HOCE Ca ITHPHM COLUJATHUM OKPYKEHEeM
(Bpojunu, bankosuh u Janmynya-Mnnucasmesuh, 2011:419). Bpumanyu BpemeHoM
uMajy cBe Behy yiory y J1jeTeToBOM JKUBOTY, y (JOPMHpamy CTAaBOBA, HACHTHTETA, J10-
HOIICHKY O/TyKa, YCIOCTaBIbakby N OpKaBamy HHTEpIepcoHanHuX oxtoca. C 063upom
Ha pacnpocTpameHOCT BPIILAYKOT YTHIAja, OBaj pax ce GaBH ympaBo yTHIajeM
BPUIHAYKHX OAHOCA M BPIIBHAYKOr yderba Ha akagemcko nocturnyhe. IlosutuBam
BPLIaYKH OJIHOCH, Kao LITO Cy BpLIMkb-adka npuxsaleHOCT U NpHjaTelbeKe Anjajie, npe/-
CTaBJbajy Pa3BOjHM 3a]1aTaK, KOjH YKOJIMKO CE HE HCIIYHH MOXKE JI0BECTH J10 pobiiema y
MEHTAJIHOM 3/paBJby, pa3Boja ACNPECHBHOCTH, ArPECHBHOCTA U NMpobIeMa y IIKOIH
MOIyT crabujer akageMcKor ycrjexa n ofycrajama of mkone. Mcnymemem oBor pas-
BOjHOT 3a/1aTKa, JIMjeTe CTHYE COLMjAIIHE U KOTHHTHUBHE KOMIICTEHIIM]jE, HO3UTHBHY CIINKY
0 cebu u ocjehaj NpUNagHOCTH, KOjH YTHYY Ha H-eT0BO akageMcko nocturuyhe n yuemhe
Y WIKOJICKUM aKTHBHOCTHMA. [Topen BpiimaukHx oaHOCa, BPIIEALM YTHYY HA aKaJIeMCKO
nocruruyhe myTeMm BpHIEBAYKOr yuema, Kao ITO je KOOMNEPaTHBHO yuerbe.
Kooneparusno yueme omoryhara ydeHmuuMa 1a eKCIEpUMEHTHINY C PA3IHIHTHM
WjejaMa u Temama, carvieajy mpobiaeM U3 pasiHYMTHX YIJIOBa, pa3BUjy CBOje KOTHH-
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THBHE CIIOCOOHOCTH ¥ m;TepaKunju ca BpulbalumMa, mrTo A0InpHHOCH aKaaeMCKOM 110~
cruruyhy. ITO3UTHBHY BPLILAYKH OJHOCH NPEICTaBIbajy MPEIHKTOP H KOPEaT Mo3u-
THBHOT aKaJeMCKOI' IIOCTHIHYha W KacHHjer Kako fOCJOBHOIL, TAKO H IICHXOJIOIIKOT
yemjexa y sxusory (Tp6ojesuh, 2013: 479). Pasmarpatsa npupojie 1 ysiore BpILbaYKuX
OAHOCA y pa3BOjy AjeTeTa MOKasyjy Ja BpLIHkauKa MHTEPAKIMja NpeICcTaBiba 3HaYajaH
(bakTOp y Pa3sBojy COLMjaIHNX H KOTHUTHBHHX KOMIIETEeHIM]a. Bpmmadku oxHoCH HMajy
yTHIA] He camo Ha Tekyhn Beh H Ha KaCHMjH aKaJeMCKH, OMXEJBHOPAIHH H eMOLHO-
HaIHH pa3Boj. [IpuxsaheHy yYeHHIHM CY YECTO aKaJEeMCKHM yCIjEIHUjH, 0K J& CTaTyC
on6a4eHOCTH TTOBE3aH ¢ aKaAeMCKHM Teiukohama u cirabujHM HIKOJICKHM YCITjeXoM.
Bpiumauka 016a4€HOCT PeNaruBHO je cTabHiIHa KapaKTePUCTHKA Ha OCHOBY KOj€ ¢€ MOry
npeaBuajeTH Teikohe y HapeAHUM rofnHaMa, Kao 1ITO Cy [OHABJhaibe paspena, npe-
BPEMEHO HAIYIUTAbE IIKOJIE, HEONPABIAHO H30CTajarbe, IpobiieMu npuiarohasama HTA.
Cmarpa ce jia je OQHOC LIKOICKOT MOCTHIHyha 1 cTaTyca y BpIlbhaukoj rpyIH MoCpeso-
BaH COLMja/IHMM IIOHAIIAKEM YUEHHKA Y IIKOJH. KBanureT BpUIBAYKHX OJHOCA M
IIKOJICKO TOoCTHrHYhe yTHdy jeHO Ha ApYro, Tj. Bplimbauka IPHXBaheHOCT CiyKH Kao
COLMjATHA PECYPC KOjH OJIAKIIaBa aKa/IeMCKO NOCTHrHYhe, anu 1 IIKOJICKH yCIjex yTude
na npuxsahenoct yuenuka. [la 61 ce noMoIo yuyeHHIMMa Koju umajy Temikohe y co-
LHjaJIHUM OJIHOCHMA, OCMHILUBEHHU CY Pa3IMYHTH MHTEPBEHTHHU NPOrpamMu ¢ LHJ/BEM Ja
nonpuHecy nodossmamy uHTeprepcoHante eduxacnocti. C 063upom Ha MehysaBuc-
HOCT COLIMjaJIHOT TOHAIIAba, BPIIBLAYKOr CTATyca M MIKOACKOT MOCTHIHYha, JOrH4HO
je ouekuBaTy ja hie 103U THBHE POMjEHE Y NOHAIIAkY, KOjeé 4eCTO JOBOJIE 10 MPOMjeHe
craryca o0a4eHOCTH, JjeI0BaTH, JHPEKTHO MM HHIHPEKTHO, M HA WIKOJICKO MOCTHI-
nyhe (Cnacenosuh, 2003:267). TokoM ofpacTama BpIIAIM 3ay3UMajy CBE 3HAYajHHU]jE
MJECTO y JKUBOTY jjerera. [IpoMjeHe koje ce JAemapajy y AjeTHECTBY U a10/1eCLEHIH]H
oOMIbEKEHE Cy 3HAYAjHUM yTHIAjeM Bplmbaka (1lybaposcka, 2012: 27, npema, Berndt,
1979). Tlocebno cy 3Ha4ajHe CHTYalMje Y KOjuMa BpLIbaly Tpaxke romoh ox ajerera ¢
noceGHMM notpedama jep TO Haralasa beroBy BKHOCT U JONPHHOC 3ajeHuiu. Tokom
KOOTIEPAaTHBHOT Y4YeHsa, Jjela cy Y IPHIHLH Ja pa3BHjajy U BjexOajy colujaiHe Bjem-
THHE Ka0 IITO CY: Npey3umarbe BohcTBa, IOHOLICHE O/UTyKa, KOMYHHKALHja H Croco0-
HOCT pjemaBama KOHQIUKTHHX cHTyamHja (Byjauuh, 2006:202). Hanasu jeanor
HCTpaskuBama H3Mel)y ocTanor ykasyjy Aa Ha NMO3WTHBHE OfHOCE Mely yueHuuuma
BAXKHY YJIOTY MMa HACTABHHK H HEroB MeTOAHYKH npuctyn (Jepemuh, Illumomu-Yep-
Hak, Mapkos u Ilantih, 2015). Hana3zu MHOrMX HCTpaKMBamka yKasyjy Ha 3HauajHy
YIIOTY BpIIEAaKa Y HOACTHIAKbY COLMjaIHEe KOMYHHUKALH]e H HHTEPaKIlje KOJ Ajelie oMe-
TEHE y pa3Bojy Ha npeauikoickoM y3pacty (Cperenos, 2008:27). Iloaauu o couujanHum
OJIHOCHMAa OMETEHE Jijelle YKJbYUYEHE Yy Ipylic HEOMETCHHX BPUIMHAKA YKa3yjy Ja 0BO
YKJbY4HBake CaMo 1o ceOM He Mopa /12 BOJH YCIEIHOj COLHjaIHO) HHTEIPaLiHjH oMe-
TEHE Jjelle, Ja je 3a BEeHO 0CTBApHBame 1oTpedHa cHcTeMarcka nomoh oxpaciux, 3a-
CHOB@HA Ha [T03HABAbY U YBAKABAMY CIIELM(GHUIHOCTH COLIUjATTHOT TOHAIIAkha OMETEHE
Jjerie, Kao M NMoAeCHMX HayuHa noMarama (ammh [asumuh, 2002:452). Mu 6ucmo jo-
JaJTH J1a OHHU KojH ce OaBe 00pa3oBambeM 1 BACIIMTAEM Jijelie TpeDa 1a UMajy CoLMjasiHe
KOMIIETEHIIHj€ KaKo OM KaHAINCAIH COLMjaJIHY HHTEPAKLHN]Y Y MO3HTHBHOM CMjEpy.
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Hurenextyaana omerenocr

Ocobe ca nHTenekTya HOM oMeTeHOlhy Cy NpeBaJeHTHO M3JI0KEHe YTULA]y
Npezpacy/ia U CTUrMaTH3alHjH, IITO 3HATHO YTHYE HA HHKH HUBO CaMOIIOMITOBAhA KOJL
ose nomynauuje (Kassada n lyuuh, 2011:93). HuBo octBapeHe coLpjaite KOMIETEHIHM]je
NPEeACTaB/ba 3HaYajaH MPEANKTOP MIKOJICKOr yCexa KOJ YYEHHKA ¢ MHTEIEKTYaTHOM
omereromhy (Jlyunh n Kamaua, 2015: 285). V apyroj nonosunu 20. BHjeka KOHLENT
aJ[anTHBHOT MOHAILAA 10CTaje CACTaBHHM JHO FOTOBO CBHX JAC(UHHUIM]A HHTEICKTyaIHE
omerenoctH. [Iporjena oBor acnekTa noHamama BpeMEHOM je [ocTala eUKacHO Cpeji-
CTBO 3a CTPYKTYpHpambe canpkaja o0yKke H nmporpama eryKalimje 3a 0cobe ¢ HHTENIEKTy-
anHoM ometenowhy (bankosuh, Janyrua-Muucassseuh, u Bpojuun 2011: 301). Jenan
071 y3pOKa HIKEr HHBOA COLMjajiHe napTununaiuje ocoda ca MO y nomeny cioboanux
aKTHBHOCTH, Y Tiopehersy ¢ 0cobama THITHIHOT pa3Boja, jecy HEJ0BOLHO pa3BHjeHe CO-
LHjasiHe BjEUITHHE YCIBE/I YEra je MIAHCA 33 YCIIOCTABIbabEe H OIPKABALE COLIMjATHHX
uHTepakuMja cmawena (Kamawa, I[Bujeruh u [yuuh, 2015, npema Dattilo &
Schleien,1994).

Hanasu jeane crymmje ykasyjy j1a HeraTHBHH CTABOBH (CaKaJberbe, HEelPHjaTHOCT,
CTpax, HHCKA OYEKHBamba UT/l) IpemMa ocobama ca omeTeHonINy jour yBeK er3ucTupajy u
JIMMHTHpAJy MX Y CBMM acleKTHMa APYIITBEHOr KUBOTA. 300r Tora TpeGa NoKpeHyTH
MEXaHH3Me 3a MOAM(DHKOBAIE CTABOBA, CTUIME H JMCKPUMHHALH]E KOju On Omm y
(ynkumju npomoumje jenHakoctu U conujanne napruuunanuje (Pamuh, Ilectih, Mu-
nanosuh, Jlobpora u Panosanosuh. 2012: 561).

I[nb uerTpakuBama

[nsb oBOr HeTpakHBamba OMO je 1a ce YTBPIM J1a JI NOCTOjM CTATHCTHYKH 3Ha-
4djHa pa3inKa y MoJpIILHM JjeTeTy C Pa3BOjHHM CMETH-AMa y FPYIH THITMUYHUX BPIIHaKa
TOKOM peajin3aluje YCMjepeHHX ITHKOBHHX aKTHBHOCTH Y OJHOCY Ha MOJI M y3pacT Uc-
MUTAHHUKA.

Xunorese HCTPAKHBAA

C 0031poM Ha MOCTaBIbEHH LIHMJb HCTPAXKHBAEA TI0CTABJEEHA j& OCHOBHA XHIIO-
Te3a:

HE [IOCTOjH 3HaYajHa CTATHCTHYKA PA3/IMKa Y MOJPIILH AjETETY C pa3BOjHUM CMET-
1baMa y IPyNH THIIHYHHX BPLIKAKa TOKOM pPean3alifje YCMjEePeHHX JTHKOBHUX aKTHB-
HOCTH Y OJIHOCY Ha MOJT ¥ Y3PacT HCIIMTAHMKA.
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METOAOJOTIHJA UCTPAKHBAA

Viopax

V3opkoMm je obyxsaheno 69-opo aeue TunuuHor passoja u 1 gere koje je 3a-
OCTAjali0 y HHTEJEKTYalIHOM Pa3Bojy Koju cy Tokom 2014/15 n 2015/16. 1. penosHO no-
xahamu Bptih ,,Hama pagocr" y Kukunan. Ykynas npoueHar MCIIUTaAHUKA KEHCKOT
nona je 52.20% (N=36), a ykynaH rpoleHar HCnuTaHuka Mymkor nona je 47.80%
(N=33). XpoHOIIOIIKH Y3pacT UCTINTAHHKA j€ Y BpeMe HeTpakusama 61o oa 5 10 7 ro-
JIHHA.

[Mojanu o noiy W y3pacTy HCIHTAHUKA [PEY3eTH CY U3 Ielarolmke q0KyMeHTa-
[[Mj€ HCITUTAHHKA KOJy je Ha ocHOBY [IpaBunHuKa O cTaHIapIHMa KBAJIUTETA pajia ycra-
Hose (,,CmyxxOenu rnacauk PC*, 6p. 68/15) Boauna BacmuTauuna ¢ poauTebuMa,
OJIHOCHO CTapare/buMa Jljelie, a mpema uctom IIpaBHIHUKY Y TOKYMEHTOBamkY YYECTBY]Y
1 njena (amo Jljeyju pa3soj u Hanpenosame ,,JleTe je yKiby4eHo y mpouec J0KyMeHTO-
Baiba Yy [POLIEC COINCTBEHOT pa3Boja‘).

Tabena 6poj 1. Ionr ucnumanuxa

mon | GpexBeHmje | mpoueHar
MYLIKH 33
WeHcKH | 36
ykyni€o | 69

180 ; |
160
140

120

Wnon |
B dpexserumje |
B npougHat

0 A T T
1 2 3

I'pacpur Opoj 1. Cmpykmypa y3opka npema noiy

Tabena opoj 2. Ilon ucnumanuxa

o &:’% G
Jljedans
jjesojunue | 11 12
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Huje yrephena crarncTiukn 3HayajHa pasnuka uamel)y rpyna npema yspacry (32=0.532;
2 df, p=0.766).

| B geuauu
H pesojumue
B yxynro

5 roanHa 6 ropuHa 7 rogwne YKYNHO

I'pagux 6poj 2. Vapacm ucnumanuxa

Huje yrephena crarncTuuky 3HavajHa pasnnka usmely rpyna npema y3pacty (32=0.532;
2 df, p=0.766).

IMocTynak npuKyn/bama nojaaraKka

[Tonaum 3a 0BO HCTpaXKMBambe MPUKYI/BEHH Cy HA OCHOBY MEIArOIIKE JOKYMEH-
Tauuje Kojy je Bopmia Baciuraduua Tokom 2014/15 u 2015/16. 1. na Hauns npeasuhen
npahemneM U JIOKyMEHTOBAbhEM Pa3Boja i HalpenoBaba npeamkoncke gjene. ujere ca
CMeTaMa y pasBojy je wkoiacke 2014/15.r. ynucano y crapujy BaCHuTHO 00pasoBHY
rpyILy, ajii j€ TOKOM JIMKOBHHX aKTHBHOCTH npetuao y mial)y rpyy rije je o kpaja cen-
TemOpa nposozo cse Bpujeme. Ipenopyka neuxosnora YeraHoBe HAKOH aHAIN3€e NPH-
KyTIJbEHHX [10/1aTaKa 0 JjeTeTy H IoCMaTpamka MoHallama JjeTera y maahoj rpyiH 10HHO
OUTYKY Jia je 3a ijeTe KOpHCHHje ja ocTane y miahjoj rpymi. Extepujep Bpruha je Tako
ypehen na cy pagne cobe Onm3y jenHa apyroj, Za cy Bpara cBux coba OTBOPEHa, Te ce
(uykryaumnja gjeue Bpiumia cBakoAHEBHO. Bacnuraun cy 4ecto opranm3oBany 3ajen-
HUYKE aKTHBHOCTH, 114 Cy C€ COLMjajiHe HHTEPAKIIMje 3HauajHO ocTBapuie Mehy ajernom
H3 Pa3iMYUTHX BACIHMTHO-00pa3oBHHUX rpyna. Jujere ca cMeTmaMa y pasBojy npucy-
CTBOBAJIO j€ JIMKOBHHM aKTHBHOCTHMA y CBAKOj BACIMTHO-00Pa30BHO] FPYIIH.

Bacnurauuie rpyna cy 3a cBaKor MCIIHTaHHKA MOMYHWIIE CKalle NPOLjeHe KojuMa
ce npotjemyje npuxsaheHOCT jeTera 0/ CTpaHe THITHYHHUX BPILIHaKa TOKOM YCMjepeHHX
AKTHBHOCTH JINKOBHOTI' BACITHTaha.
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NncTpyMeHTH nponjene

3a mpoirjeHy HOJPIIKE KOjy Cy Jjela THIIMYHOI pa3Boja npyKaja JjeTeTy ca cMeT-
BhaMa y pa3Bojy KOHCTPyHCaHa je TpocTeleHa ckajia npoijede. [IpumjeHom ckane go-
7a3uiIo ce JIo mojaraka o creneHy yuemha THMWYHE Jjene y MOAPLILH JjeTeTy C
Pa3sBOjHHM CMETHaMa TOKOM YCMjepEHHUX JIMKOBHHX akTHBHOCTH. Ckaa npoujese o0y-
XBara 6 moapydja:

-TToncTHilamke JjeTeTa ca CMETHhaMa y Pa3Bojy Aa 3ao4He THKOBHY aKTHBHOCT;

-IIpuxBatame 1a paau ¢ BPUIKHAKOM C Pa3BOJHHM CMETH:aMa y 1apy;

-IIpuxBarame 1a paji ¢ BPIUHAKOM € Pa3sBOJHUM CMETHAMA Y MaJloj IPyIiu;

-Tloapuika ¥ MOACTHIIAMmE BPLIHAKa C PA3BOjHUM CMETHaMa J1a Ce JIMKOBHO M3-
paxkaBa y [JIaBHOM [IHjelly yCMjepeHe aKTHBHOCTH;

-TonepaHTHOCT TUNHYHHUX BpLbaKa Ha NpojHBake 00ja, HeaaeKBATHO KOPHIL-
heme pagHor MarepHjana u ci.

-IToxpuika BpuImkaka ca CMETHaMa y PasBojy Aa ce y 3aBpIIHOM JHjely JIMKOBHE
AKTUBHOCTH U3pa3u BepOaHo/HerepOatHo.

Oopaja nojaraka

[TpunrkoM cTaTUCTHYKe 00pajie mojaraka NpHKyN/bEHUX KPO3 HCTPAKHUBAE KO-
puitheH# Cy AeCKPHITTHBHH CTATHCTHYKH NOCTYNIN: ()PEKBEHIHN]E, TPOLEHTH U CTAaTH-
CTHKA 3aK/byuMBama, OJHOCHO 3HauajHocT pasinuka Meby dpexksenumjama. 3a
yTBphHBamke 3Ha4ajHOCTH OIHOCA H3Mel)y mocMarpaHux HenmapaMeTpPH)CKUX BapHjatmu
kopuiiifieH je ¥2 TecT npema hopMymIH:

fo — ouexkuBana pexBeHIHnja
fd — nobujena Qppexpenmmja

PE3VIITATATU UCTPAXKHUBAA C JIMCKYCHIOM

Bpumauka nojpuika jeny ¢a cMeTHhaMa y pa3sBojy y 0AHOCY HA 10JI HCIHTAHHKA
CrarucTHuKa aHAIM3a 10KA3alia je Ja He MOCToje 3HavajHe pasnuke uamelhy uc-
MHUTAHHKA PA3THYMTOr y3pacra Ha TBpAmY 0poj 1. Pesyimamu Xu-keadpam mecmal(y2
=0.104, df=4, p=0.949) noka3yjy na no; HCOHUTaHHKa HE yTHYE HA TO ja jiu he nogcTu-
LlaTH BpllbaKa ca cMeTHhaMa y pa3Bojy Jia 3aro4yHe IHKOBHE aKTHBHOCTH.
CrarucTHyKa aHanM3a MoKasala je Ja He MOCToje 3HayajHe pasinke usmelhy uc-
IUTAHHKA Pa3IMYUTOT y3pacTa Ha TBPAY Opoj 2. [lpuxsamarve da padu ¢ épuirbakom
¢ paszeojuum cmemmwama y napy. Pesynrarn Xu-xBaapar tecta (2 =0.113, df=4,
=0.945) nokasyjy Aa non MCIIMTAHHKA HE YTHYE HA NPHXBATahe paja y napy ¢ Bplimbha-
KOM TOKOM JINKOBHHX aKTHBHOCTH.
CrarucTHyka aHaaM3a MOKa3ala je Ja He MOoCToje 3HavajHe pasinke usmel)y uc-
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MIUTAHHKA PA3IHYHTOT y3pacTa Ha TBpAY Opoj 3. [lpuxeamarse oa padu ¢ epursaxom
¢ passojuum cmemmwama y maroj epynu. Pesynraru Xu-ksajpar tecra (x2 =0.084, df=4,
p=0.958) nokasyjy na o HCIIMTAHUKA HE YTHYE HA IPHXBATAE HCIUTAHUKA 1A Ce JIH-
KOBHO H3pakaBajy y MaJIuM rpyrama ¢ JjeTeToM ca CMeTHhama y pa3sojy.

Crarucrnika aHaiu3a nokasana je 1a He OCTOje 3HauajHe pasimke n3melhy uc-
MATAHHKA Pas/MIUTOr y3pacra Ha TBpamY Opoj 4. [odpuika u nodcmuyare sputrsaxa
€ Pas6ojHUM CMEMHaMa 0a ce IUKOBHO USPANCABA Y 21a8HOM OUjeny yeMjepere akmus-
Hocmu. Pesynrarn Xu-kpaapar tecra (x2=0.367, df=4, p=0.832) nokasyjy aa non wc-
THTaHWKA HE YTHYE HA NMOJAPHIKY THITMYHE Jjelle Ha BPIIKHAKA Ca CMETHaMa y pa3Bojy
Jia ce JIMKOBHO H3pakaBa.

CrarucTiika aHaTH3a NoKasaia je 1a He MoCToje 3HauajHe pasiuke namehy ne-
[THTaHNKA Pa3iHYHUTOr y3pacTta Ha TBpamY 0poj 5. Torepanmuocm munuunux epuraxa
na nponusarse 6oja, neadeksamno kopuwherse padroz mamepujaaa u ci. Pesyrraru Xu-
KkBazpar tecta (¥2=0.267, df=4, p=0.875) nokasyjy 1a 11011 HCIUTAHNKA HE YTHYE Ha TO-
JICPAHIIK]y M MOAPLIKY JjETEeTy Ca CMETHaMa y Pa3Bojy TOKOM JTHKOBHHX aKTHBHOCTH.

Crarucriuxa ananmusa noxasana je 4a nocroje 3HauajHe pasianke uamel)y uermra-
HUKA Pas/MIUTOr y3pacTa Ha TBpAY 6poj 6. [lodpacasarse epumaka ca cemmwama y
Paseojy 0a ce y 3a6puHoM Oujeny AUKOGHE aKmMUGHOCIY U3PA3U gepbaino/nesepbanno.
Bpujennoct Xu-kBanpar tecra (32 Tecta 16.623 > 5.991 amu n o1 9.210 ca 2 crenena
codoze; p=0.000). 3anaxeHo je 1a cy AjeBOjUnIIE Y 3aBPIIHOM AHjey MHOTO aKTUBHHje
OJ1 ljedaKa 1 jia pyKajy MOAPLIKY CBOj J{jelH, a oceGHO BPHIbaKy ca Pa3BOjHAM CMeT-
Hhama.

TaGesa 6poj 3. OCHOBHH ICCKPHITTHBHH [1APAMETPH PE3YJITaTa NPeMa TPOLLjeHH BacTIi-
Ta4ya — y OAHOCY Ha M10JI UCIUTAHHUKA

|l 10 17 15 16 14 6 78

JUEY | Momexan | 14 10 10 10 10 8 62
AN [y 9 6

8 7 9 19 58

Dpexse

HUHje

JJEB
OJUH

Dpexpe

HIIMje
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Tabena 6poj 4.BpujeaHocty ¥2 TecTa 3a CBaKy TBPALY

l.TBpama .104 2 3'94
2. TBpIamBa 113 2 2'94
3.TBpama .084 2 g.95
4. TBpaKBA 367 2 g 83
5.TBpABma 267 2 2'87
G ;6.62 5 g.OO

Bpuimbayaka NoApIIKa Y OJHOCY HA Y3pacT HCHHTAHHKA

V tabenu Opoj 5. npuKasamu CMO CTPYKTYPY Y30pKa IpeMa y3pacty ajene. ¥ Ta-
Oesn 6poj 5.

JIaT je TPUKa3 BpLIbadKe MOPLIKE IpeMa JIjeTeTy ca CMeTHhaMma y pasBojy y of-
HOCY Ha y3pacT UCIIMTAHUKA HA JINKOBHHM aKTHBHOCTHMA.

Ta6ena 6poj 5. OcHo8HU decKpunmMugHU napamempu pe3yamama npema npoyjeHu
sacnumava —epubauka npuxeahenocm ojemema y 00HOCY HA Y3PAch UCHUMAHUKA

aa 10 8 11 10 10 7 66
5
roJiHHA MOHEeKasl 6 9 5 6 6 6 38
He 34
7 6 7 7 7 10

8 8 7 50
rojiHHA
MoOHEeKan 8 6
7 9 6 8 44
He
6 7 5 5 8 7 38
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7 na 10 9
roaMHa | MOHeKaj

7 8 10 53

HE

Tabena 6poj 6.Bpujednocmu x2 mecma 3a c8axy mepowy y 0OHOCY HA Y3pacm uc-
numaHuka

1. TBpOaEa 1.131 4 .889
2. TBpABAa 0.865 4 .929
3. TEpOKka 2.267 4 .686
4. TBpaABAa 1.289 -+ .863
5.TEpama 0.700 4 951
6. TBpAIEAa 1.643 - .860

CrarucTiuka aHajin3a fokasana je a He [oCToje 3HavajHe pasiuke usmehy uc-
MHTAHUKA PA3IHYUTOr y3pacTa Ha TBpAY 0poj 1. [Todcmuyarse djemema ca cmemroama
y paszeojy da 3anoune auxoeny akmushocm. Pesyimamu Xu-keaopam mecma(y2 = 1.131,
df=4, p=0.889) nokasyjy Aa y3pact HCIHTAHHKA HE YTHYE HA TO /a Jiu he moacTHuaTH
BPILU-AKA Ca CMETE-AMa Y Pa3BOjy Ja 3arMovHe JIMKOBHE aKTHBHOCTH.

CraTHCTHYKA aHAIM3a N0KA3aJa je Ja He Iocmoje 3nayajne pasiuxe uzvehy uc-
numanuxa paziuyumoz yapacma wa mepowy opoj 2. Ilpuxeamarve 0a paou ca 6piursa-
KoM ca paseojuum cmemmama y napy. Pesyimamu Xu-xéadpam mecma (y2= 0.865,
df=4,p=0.929) noka3syjy aa y3pacT HCIIMTaHHKa HE YTHYE HA TO Ja 1M he npuxBaTuTH
J1a pajin y mapy ca BpLIEBAKOM Ca CMETHaMa y pasBojy.

CraTMCTHYKA aHAIM3a [OKa3aia je Ja He M0CToje 3HajdajHe pasiuke u3mehy uc-
MUTAHMKA PA3IMUMTOr y3pacTa Ha TBpAbY 0poj 3. [Tpuxeamarse 0a paou ¢ 6purbakom
C paseojHUM CMEMIAMA Y MAN0j 2pynu.
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Pesynraru Xu-ksajpar tecta (2= 2.267, df=4,p=0.686) nokasyjy aa y3pacr uc-
MIHTAHHKA HEe YTHYE HA NPUXBATAKE Pajia ¢ BPUIBLAKOM Ca CMETIhaMa y pajay Koje ce op-
TaHM3Yjy Y MJIHM Ipynama.

CrarucTiika ananusa rokasaja je Jia He ocToje 3HauyajHe pasinuke usmely uc-
NHTAHNKA PA3JIMYMTOr y3pacra Ha TBpAbY Opoj 4. ITodpwura u noocmuyarse epuirbaxa
C PA3B0jHOM CMEMILOM 0a Ce MUKOBHO U3PANCABA Y 2NABHOM OUjeny YCMEPEHe aKMUGHOo-
cmu. Pesynratu Xu-kajpar tecra (y2= 1.289, df=4,p=0.863) nokasyjy na y3pact uc-
MUTAaHUKA HE YTUYE Ha MOACTHCTHIAE JIjeTeTa ca CMeTHhaMa Y pasBojy Aa y IJ1aBHOM
AMjeIly JINKOBHE aKTHBHOCTH I[PTa.

CrarucTiyka ananusa nokasasa je Jia He mocroje 3HauajHe pasiuke uamely mc-
IIHTAHHKA PA3IUNYHTOT y3pacTa Ha TBpAY Opoj 5. Torepanmuocnm munuunux epursaxa
na nponusarse 6oja, neadexeammo kopuwherse paonoz mamepujana u ca. Pesynraru Xu-
kBanpar Tecra (32= 0.700, df=4,p=0.951) noka3yjy 1a y3pact uCiMTaHHKa He yTHYE Ha
TOJIEPAHTHOCT JIjelle Y OJIHOCY Ha BPIIbaka ¢a CMETHaMa Y pa3Bojy MPHITHKOM JTMKOBHHX
AKTHBHOCTH.

CraTncTryka aHausa Iokasaja je a He 1ocToje 3HayajHe pasiuke namely wc-
[IHTAHHKA Pa3IHYHTOr y3pacTa Ha TBpAWY 0poj 6. ITodpoiicasarwe epwrvara ca cmem-
ama |y paseojy oa ce y 3a8puiHOM Oujeny uKoeHe akmueHOCmu uspasu
sepbano/nesepbarno. Pesynrarn Xu-ksanpar tecta (2=1.643, df=4,p=0.951) nokasyjy
/1a y3pacT UCIUTAHWKA HE YTUYE Ha MOAPIIKY U TOJIEPaHLH]y KOjy Jjela HCTo/baBajy y
3aBPIIHOM JIHjely aKTHBHOCTH.

3akmbyuar

Ha ocHOBY u3BpIIEHOT MCTPaKMBaKha 3aKJbYUYjEMO JId HE [OCTOjM 3HAYajHA pa3-
JIMKa y MOAPUILM KOJy Jj€lia TATMYHOT pa3Boja NMpyxKajy BPIIHKAKy C Pa3BOjHUM CMET-
Hama y OHOCY Ha 11oJ1 1 y3pacT. Behuna ijeue cnipemna je na npyxu nomoh Bpiimsaxy
Y CBHM aKTMBHOCTHMA.

CratucTruka anaausa je 1okasasa 1a nocToje 3HadajHe pasiiuke CaMo Ha TBPIHH
Opoj 6. Kaza je y nuTamy nojx ucnutaHuka. Iloopacasarwe epurmaka ca cMemmwama y
Paseojy oa ce y 3a6puinom oujeny TuKosHe akmueHOCMU U3pasu 6epbanto/uesepbano.
Bpujeanoct Xu-ksazpar tecta (y= 16.623, df=2, p=0.000) nokasana je 1a mjeBojuniie
Yy OZIHOCY Ha jjedake npysxkajy Behy nompmiky Bplumaky ca cMeTmama y passojy. Tokom
3aBPIUHOr AMjeNa y KojeM Jijena aHaIHu3Hpajy CBOje LPTEKe CAMOCTAHO MITH Y3 MOJi-
PUIKY J{jelie Wi BACTIHTAYA, /jeBOjUHIIE N0KA3a]y TOJEPAHTHOCT H HAMjepy J1a TIoIpKe
CBY Jijelly Koja ce Texe BepOalHO u3paxasajy.

[Ipramenm ce Ha TMKOBHMM aKTHBHOCTHMA, KAKO [OKA3yjy MHOTE CTyIHje, MOJ-
CTHYE # Pa3BHja KPEaTHBHOCT, PMHA MOTOPHKA, JUBEPrEHTHO U KOHBEPIEHTHO MHILI-
Jbembe, Naxmba, mamhere, ocjehaj 3a npocropue penanuje u ap. OBO HCTPAKUBAKE
ToKa3yje J1a ycMjepeHe JIMKOBHE aKTHBHOCTH J0NPHUHOCE BPIIH-AYKOj MOAPIIIH ajerety
C Pa3sBOJHHM CMETHAMA Y 3aBPIUHOM JIHjeily IMKOBHE aKTHBHOCTH, 11a y TOM TIPABILY
Tpeda ycMjepaBaru MIaHHPALE U POrPAMHpPAbe METOIHKE JINKOBHOT BACIMTama, Ta-
Kohe, Tpeba CripoBOAMTH UCTPaKMBamkba HA BeheM y30pKy KOjuMa GH ce YTRPIHIIO Y K0jOj
MjepH yCMjepeHe aKTHBHOCTH yTHUY Ha MOJICTHIAE TOIEPaHIIHje H alTPyH3Ma rpema
[pUXBaTamky Pa3IMuHTOCTH.
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Cxema 6poj 1. [Toapiika BpuIbaKy ¢ pa3BOjHHM CMETHAaMa Y PE/IOBHOj BACIUTHO-
00pa3oBHOj rPYIIH TOKOM YCMjEPEHUX JIMKOBHHX aKTHBOCTH

VBuaom y cxemy 0poj 1. KoHCTaTyjeMo Ja ycMjepeHe JIMKOBHE aKTHBHOCTH TIpeMa
CBOjOj creMdHUYHO] CTPYKTYPH MPYKajy WHPOK CTeKTap MOryhHOCTH y KojiMa Npei-
IIKOJICKA Jljelia MOTY Jia pysKajy TMOJPIIKY jeAHH APYrHMa H y TOM Npasity /1a pa3sHjajy
couujanHe KkoMrerenwje. [jela cy Ha TMKOBHUM aKTHBHOCTHMA aHTa)KOBaHa H OCTBa-
DYy pasiuunTe BU0BE KOMYHHKALIHjE Y YBOIHOM, ITIABHOM M 3aBPUIHOM JMjETy aKTHB-
HOCTH, T1a MPETIIOCTABILAMO A YNPaBO TO MOACTHYE Jjelly Ja OCTBapyjy COUMjalHy
MHTEPAaKIMjy y K0joj Ce TONEpaHiyja 1 MOAPIIKA BPIIkHAMMa HCTHUY KA0 3HaYajHHjH
(baxropu.
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PEER SUPPORT FOR CHILDREN WITH
INTELECTUAL DISABILITY IN KINDERGARTEN
FINE ARTS ACTIVITIES

Abstract:

Many studies prove that success of inclusive education depends on the support
that typical children offer to peers with disabilities. It was noticed that in kindergartens
children show different level of tolerance, support and assistance, communication to
peers, etc. The aim of this research was to find out whether there were statistically sig-
nificant differences in the support of typical children to peers with disabilities during the
delivery of the lesson focused on fine arts activities, and also whether there were statis-
tically significant differences in regard to sex and age of respondents. Sample consisted
of 69 children of pre-school age (33 boys and 36 girls).

Keywords: inclusive education, preschool children, support.
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RELACIJE SOCIODEMOGRAFSKIH KARAKTERISTIKA I DIMENZ-
IJA PORODICNOG ZIVOTA KOD STUDENATA PEDAGOSKOG
FAKULTETA

Rezime:

Osnovni cilj ovog istrazivanja predstavljalo je ispitivanje relacije izmedu dimen-
zija porodi¢nog zivota i relevantnih sociodemografskih Ginilaca kod studenata
Pedagoskog fakulteta. Od sociodemografskih karakteristika provjeravano je djelovanje
sljedecih varijabli: pol, mjesto stanovanja, nacionalna pripadnost, smjer studija, broj
¢lanova u porodici i redosljed rodenja djeteta. Uzorak je &inilo 126 studenata sva &etiri
smjera Pedagoskog fakulteta, a od instrumenata je primijenjen upitnik za registrovanje
sociodemografskih obiljezja ispitanika i skala dimenzija porodi¢nog Zivota, kreirana u
svrhu ovog istrazivanja. Dobijeni rezultati potvrdili su postojanje statisti¢ki znadajne
veze medu ispitivanim aspektima porodi¢nog Zivota i sociodemografskim obiljezjima
ispitanika: pol i broj ¢lanova porodice. Tako je dobijeno da su subjekti zenskog pola
imali vi§e skorove na dimenzijama Patrijarhalni odnosi u porodici, Konzervativnost,
Medusobna nezavisnost roditelja i Ograni¢avajuéi stil roditeljstva, kao i niZe skorove na
dimenziji Ravnopravan odnos medu roditeljima. Takode, utvrdeno je da je dimenzija
Ravnopravan odnos medu roditeljima negativno povezana s brojem &lanova u porodici,
kao i da je dimenzija Medusobna nezavisnost roditelja pozitivino povezana s brojem
¢lanova u porodici. Rezultati imaju znacajne implikacije na polju rasvjetljavanja di-
namike porodi¢nih dimenzija i ¢inilaca povezanih s njima.

Kljuéne rijeéi: porodica, dimenzije porodi¢nog Zivota, sociodemografski &inioci,
studenti.

Uvodna razmatranja

U kontekstu vrijednosti, Inglehart (Inglehart, 2008) uo¢ava dvije glavne dimenzije
kad su u pitanju varijacije u poredenju kultura: tradicionalne vrijednosti nasuprot seku-
larno-racionalnim i egzistencijalne naspram li¢nih vrijednosti. Kre¢uéi se ka vrhu, na
kulturnoj mapi, vrijednosni sistem se mijenja od tradicionalnih vrijednosti ka sekularno-
racionalnim vrijednostima. Horizontalni presjek kulturne mape ukazuje da se egzisten-
cijalne vrijednosti postupno mijenjaju u vrijednosti koje li¢nost sama izraZzava. Prema
Inglehartu, tradicionalne vrijednosti naglasavaju vaznost religije, veze izmedu roditelja
i djece i tradicionalnih porodi¢nih vrijednosti. U skladu s tim, ljudi koji prihvataju ove
vrijednosti protiv su abortusa, razvoda,
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eutanazije i samoubistva. Drustva, koja odlikuju ove vrijednosti posjeduju visok stepen
nacionalnog ponosa i nacionalistickih glediSta.

Sekularno-racionalisticke vrijednosti suprotnih su tendencija. S druge strane,
egzistencijalne vrijednosti akcenat stavljaju na ekonomsku i liénu sigurnost, dok li¢ne
vrijednosti daju prioritet zastiti prirode i okoline i sve vecéoj toleranciji i LGBT populaciji.
Glavni uzrok promjena od tradicionalnih ka sekularno-racionalnim vrijednostima lezi u
industralizaciji. Povec¢avajuc¢i obim znanja, mijenja se smjer kulturnih promjena. Stoga,
implikacije vezane za tranziciju jednog druStva generiSu i promjene od egzistencijalnih
ka liénim. U hijerarhiji valorizacije druStvenih uloga, dom i porodica, pored prijateljstva,
dostojanstva, poStovanja, obrazovanja, prihvatanja, osjec¢anja pripadnosti i razvijanja
sposobnosti, imaju prioritet (Osburn, 1998).

Tradicionalni porodi¢ni odnosi mogu da se sagledaju s viSe aspekata. Najvazniji
od njih pripadaju funkcionalnoj sferi roditeljstva, drugi se nalaze u kontekstu braka,
zatim slijede oni koji pripadaju radnoj sferi i podjeli poslova, kao i u relacijama mladih
i starijih i prezentovanja porodice. U tradicionalnom porodi¢nom funkcionisanju do-
minira tradicionalan obrazac roditeljstva, koga obiljezava dihotomna podjela uloga.
Prema toj podjeli majka je prvenstveno zaduzena za brigu oko odgajanja djece, kao i za
odrzavanje ravnoteze u okviru porodi¢nih odnosa. S druge strane, uloga oca svodi se na
obezbjedivanje materijalne egzistencije porodice. Otac se, po pravilu, u jacu interakciju
s djetetom ukljucuje poslije druge godine djetetovog Zivota, $to ima za posljedicu formi-
ranje obrasca ,,odsutnog oca®™ (Mili¢, 2007). Na taj naéin, otac s djetetom uspostavlja
manje izrazit afektivan odnos. Medutim, vaspitna djelatnost oca najcesce dolazi do
izrazaja u disciplinovanju djeteta. U situacijama kad majka ne uspijeva da se izbori u
vaspitanju djeteta, otac ucestvuje kao krajnji arbitar. S druge strane, problematiéna ko-
munikacija s ocem je znacajno viSe prisutna u nepotpunoj porodici, nego u drugim
oblicima porodi¢nog funkcionisanja -potpunoj i prosirenoj (Matejevic¢ i Todorovié,
2012).

Pozicije zenskog roditeljstva determinisane su ulogom zene u tradicionalnom
drustvu i tradicionalnoj porodici. S obzirom na to da Zena u odnosu na muza i muskarca
zauzima sekundarne pozicije, jasno je da je ona u podredenom poloZzaju u odnosu na
njega, po brojnim aspektima, ali ona istovremeno ima nepromenljivu i univerzalnu vri-
jednost u tradicionalnoj paradigmi materinstva. Materinstvo je za Zenu primarno i stoga
Jje ono njena najuticajnija interesna sfera. Ova uloga poc¢iva na biolosko-fizioloskoj i psi-
holoskoj osnovi i ispoljava se u beskrajnoj i bezuslovnoj ljubavi, toplini, podrsci i razu-
mijevanju.

Tradicionalna paradigma roditeljstva, prvenstveno podrazumijeva uce$¢e majke
u svim porodi¢nim aktivnostima. Ona je centar oko koga se okupljaju svi ¢lanovi
porodice, ona je takode, sinonim za ljubav, podrsku, sigurnost i ljepotu. Majka, dominira
u emocionalnoj sferi djeteta, ali i cjelokupne porodice, stoga je njena uloga prvenstveno
ckspresivna. Porodi¢na harmonija i uravnotezene emocionalne interakcije izmedu
¢lanova porodice, prvenstveno su u kompetenciji majke. Od majke se u okviru tradi-
cionalnog koncepta materinstva ofekuje visok nivo adaptabilnosti, tolerancije i submi-
sivnosti u odnosu na rigidno ponasanje oca i ispunjavanje njegovih zahtjeva i o¢ekivanja.
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Majka je, veoma Cesto, na liniji odnosa oca i djece i u ulozi ,tupfera“ koji treba da umanji
posljedice rigidnih stavova oca u interakciji s djecom.

Aspekti tradicionalnog porodi¢nog funkcionisanja jasno definisu i odnose starijih
i mladih. U tom kontekstu, odnos starijih i mladih je jednostavna refleksija odnosa
nadredenog i podredenog. Dijete bi prvenstveno trebalo da bude poslusno i da uvazava
starije (TrebjeSanin, 1991). Medutim, Stajnberg i Silk (Steinberg & Silk, 2002) smatraju
da se porodica nalazi pod uticajem razli¢itih medusobno povezanih dogadaja:

-razvojne promjene povezane sa prelazom djeteta iz djetinjstva u adolescenciju;

-razvojne promjene povezane sa prelazom djeteta iz djetinjstva u adolescenciju;

-promjene u drustvenom kontekstu djeteta i

-razvojne promjene povezane s iskustvom srednjeg doba roditelja. Ovi dogadaji

imaju razli¢ite implikacije na porodi¢no funkcionisanje.

Posmatrajuci porodi¢nu strukturu u modernoj porodici, moZe se reéi da je prisutna
tendencija izjednaCavanja uloga i polozaja polova i generacija (Lukovié, 2004). Individ-
ualnost i sloboda u ponasanju oba pola, kao i uvazavanje osobenosti jednog i drugog
pola, podjela obaveza i aktivnosti u vaspitanju djece u modernim porodi¢nim uslovima
usaglaSeni su i nijesu optereceni stereotipima iz pro$losti.

Podjela uloga i autoriteta u modernoj porodici vrsi se prema afinitetima i konsen-
zusu ¢lanova porodice. Insistira se na razvoju djetetovih sposobnosti i njegovoj pripremi
za zivot u dinami¢kom drudtvu (Mili¢, 2001). Ove individualne specifi¢nosti prisutne
su i u odnosu s djecom. Vaspitna djelatnost roditelja usmjerena je psihofizi¢kim os-
obenostima djeteta, njegovim razvojnim moguénostima i potencijalima, uz uvazavanje
i primjenu savjeta stru¢njaka i njihovih kompetencija.

Roditeljska li¢nost ima veliku ulogu u definisanju i funkcionisanju roditeljstva
(Vondra, Sysko & Belsky, 2005; prema Oliver i sar. 2009). Pored toga, ona je povezana
i s kvalitetom roditeljskog podsistema (Belsky & Barends,2002; prema Oliver et al.,
2009). Isto tako, ona se manifestuje i u roditeljskim stilovima i postupcima (Darling &
Steinberg,1993).

Clanovi moderne porodice nastoje da odrze porodiénu kohezivnost, da daju po-
dr8ku ostalima u individualnom i dru§tvenom napredovanju i da njeguju porodié¢ni ugled.
Modernizacija i globalizacija doprinose morfoloskim promjenama porodice koje se kre¢u
ka porodici nuklearnog tipa i porodici s jednim roditeljem. S druge strane, stoji argu-
mentacija da putevi koji vode promjeni porodice nijesu uslovljeni samo ekonomskim
razvojem, vec i dugogodiSnjim kulturnim tradicijama i kulturnim uticajima (Georgas,
2003; Rohner, 2010).

Veliki broj istrazivackih nalaza o uticaju Sireg kulturnog konteksta na strukturu,
dinamiku, funkcije i implikacije porodi¢nog Zivota ukazuje da su oni veoma razli¢iti.
Potvrdene su razlike u roditeljskim stavovima, ciljevima i vrijednostima (Otsuka, 2006;
Wigfield et al., 2006); roditeljskom ponasanju i vaspitnim stilovima (Dornbush et al.,
1987; Kim & Rohner, 2002; Payne, 2003; Zervides & Knowles, 2007), odnosima u
porodici i zadovoljstvu razli¢itim aspektima tih odnosa (Cubela-Adori¢, 2004), materi-
jalnim efektima (Linver et al., 2002; Cudina-Obradovié¢ i Obradovié, 2006) i skolskom
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postignuéu (Simié Sagi¢; Klarin i Prorokovi¢,2011).

Oblikovanje roditeljske uloge, posebno uloge oca ogleda se u razli¢itim
specifi¢nostima i nalazi se pod razli¢itim uticajima. Npr. odrastanje bez oca sluzi kao
negativan model (Doherty, Konnesky & Ericson, 1998) i povec¢ava vjerovatnocu ranijeg
roditeljstva (Pears et al., 2005), kao 1 da se ogleda u kontinuiranoj podrsci porodici
(Forsbe & Jarvis, 2007). Medutim, uloga kako oca tako i majke i dalje je dominantno
tradicionalna u smislu ukljucenosti oca u brigu o djetetu i generalnu podjelu poslova u
kuéi (Mihi¢, 2012). Medutim, aktuelni porodi¢ni problemi se name¢u u vidu promjena
i nametanja zahtjeva za uspostavljanjem egalitarnijih odnosa u kojima se preporucuje
veca ukljuenost oca u zivot i odnose u porodici, kao i veca individuacija majki (Mihic¢
i Petrovié, 2009).

Metod istraZivanja

Osnovni cilj istrazivanja predstavljalo je ispitivanje odnosa izmedu dimenzija
porodi¢nog zivota i relevantnih sociodemografskih ¢inilaca kod studenata PedagoSkog
fakulteta.

0Od sociodemografskih karakteristika ispitano je djelovanje sljedecih varijabli: pol,
mjesto stanovanja, nacionalna pripadnost, smjer studija, broj ¢lanova u porodici i re-
dosljed rodenja djeteta.

Uzorak je ¢inilo 126 studenata sva Cetiri smjera Pedagoskog fakulteta: ucitelj,
vaspitac, bibliotekar i dizajner medija u obrazovanju.

Tabela br. 1 — Karakteristike uzorka.

Frekvencija | L
Pol Zenski 1 ll_l 87.3%
Auski 1 64 12. 7%
mesto Cirad 852 65 1%
Sela 4 A4 9nq
MNacija Srpskn i 102 B1.0%4
Drruga i 1 15| 14394
ne Zeli da se izjasni o 4. 8%
Broj Elanova poroedice 1 1 B
2 3 2 4%
3 22 17. 5%
4 61 AR 4%
E] 31 24.6%
o 5 4. 0%
il 2 1654
hed 1 Bl
Redosljed rodenja djcteta 1 T 60,37
2 43 34,194
3 4 3.2%%
4 2.4%
Smjer uditelj 59 468
41 32.8
[ A4 R
Dizajner medija u obrazovanju 208 15.9%4
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Od instrumenata je primijenjen upitnik za registrovanje ispitivanih sociodemograf-
skih obiljezja ispitanika i Skala dimenzija porodiénog Zivota, kreirana u svrhu ovog is-
trazivanja (prilog br. 1).

Faktorska validacija Skale dimeznija porodi¢nog Zivota pokazala je da instrument
mjeri Sest dimenzija porodinog Zivota, koje su oznadene kao: Podrzavajuci stil
roditeljstva, Ravnopravan (funkcionalan) odnos medu roditeljima, Medusobna nezavis-
nost roditelja, Ogranicavajuéi stil roditeljstva, Patrijarhalni odnosi u porodici i Konz-
ervativnost. Iz samih naziva dimenzija se uoCava i sustinski sadrzaj faktora, koje
registruju pojedine subskale. _

Medusobne korelacije izolovanih faktora nijesu visoke. Pouzdanost subskala je
zadovoljavajuca i krece se u rasponu izmedu 0,63 i 0,82.

Rezultati istraZivanja

Rodne razlike

Diskriminativna analiza sprovedena radi utvrdivanja strukture rodnih razlika je
pokazala da postoje znagajne rodne razlike (Aw=.857, ¥2=18.733, p=0,005). Ispitanice
su u odnosu na ispitanike imale vece faktorske skorove na dimenzijama Patrijarhalni
odnosi u porodici i Konzervativnost, a manje na ocjeni u kojoj mjeri postoji Ravnopravan
odnos medu roditeljima. Prema standardizovanim koeficijentima ispitanice su imale veéi
skor na dimenzijama Medusobna nezavisnost roditelja i Ograni¢avajuéi stil roditeljstva.
Ova diskriminativna funkcija je pokazala uspjeh u klasifikaciji ispitanika, njome je us-
pjesno klasifikovano 74,6% ispitanika.

Tabela br.2-Znacajnost diskriminacione funkcije.

% Wilksova
Eigenvalue | varijanse Rc | lambda
167 100.0 | 379 857

Hi kvadrat | df p
18.733 6| .005

Tabela br. 3 - Vrijednost standardizovanih i strukturnih koeficijenata.

koeficijenti
Standardizovan |  strukturni
i
1. Podrzavajuéi stil roditeljstva -.150 -.265
2. Ravnopravan odnos medu roditeljima -.526 -.296
3. Medusobna nezavisnost roditelja 308 215
4. Ogranitavajudéi stil roditeljstva 417 016
5. Patrijarhalni odnosi u porodici 642 488
6. Konzervativnost 726 576
Grupa Vrijednost u grupnom centroidu
Zenski 155
Muski -1.064
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Rarzlike prema vrsti mjesta stanovanja

Diskriminativna analiza sprovedena radi utvrdivanja strukture razlika prema vrsti
mjesta stanovanja pokazala je da nema statisticki znacajnih razlika izmedu ispitanika iz

sela i grada (Aw=.947, x2=6,575, p=0,362).

Tabela br. 4-Znacajnost diskriminacione funkcije.

Eigenvalue | % Rc Wilksova | Hikvadrat | df P
varijanse lambda |
056 100.0 230 947 | 6.575 6 362

Razlike prema nacionalnosti
Diskriminativna analiza izvedena radi utvrdivanja strukture razlika prema na-
cionalnosti je pokazala da nema statisti¢ki znacajnih razlika izmedu ispitanika srpske i

drugih nacionalnosti (Aw=.284, 72=9,647, p=0,140).

Tabela br.5-Znacajnost diskriminacione funkcije.

% Wilksova
Eigenvalue | varijanse | R lambda Hikvadrat | df P
088 100.0 | 284 920 9.647 6 140

Napomena: U ovu analizu nijesu ukljuceni neopredjeljeni jer ih je bilo izuzetno
malo.

Razlike prema smjeru studija
Diskriminativna analiza izvedena s ciljem utvrdivanja strukture razlika prema sm-
jeru studija pokazala je da nema statisticki znaCajnih razlika izmedu ispitanika s razli€itih

studijskih grupa (pokazatelji za prvu funkciju Aw=.315, ¥2=20,808, p=0,289).

Tabela br. 6-Znacajnost diskriminacione funkcije.

% Wilksova
Eigenvalue | varijanse Re lambda Hikvadrat | Df p
110 61.1 315 841 20.808 18 289
047 26.2 212 934 8.252 10 604
02 127 150 978 2716 4 606
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Povezanost dimenzija porodi¢nog Zivota s brojem ¢lanova porodice i redoslje-
dom rodenja djeteta

Skor na dimenziji Ravnopravan odnos medu roditeljima negativno je povezan s
brojem ¢lanova u porodici (pS=-.227, p=0,011), dakle, §to je veci broj ¢lanova manja je
ravnopravnost medu polovima.

Skor na dimenziji Medusobna nezavisnost roditelja pozitivno je povezan s brojem
¢lanova u porodici (pS=.233,p=0,009), dakle, to je veci broj ¢lanova veéa je medusobna
nezavisnost roditelja.

Tabela br. 7-Povezanost dimenzija porodicnog Zivota i broja ¢lanova i redosljeda
rodenja utvrdena Spearmanovom ro-korelacijom.

Broj ¢lanova Redosljed rodenja
porodice djeteta

1. Podrzavajuci stil ps -.087 -.009

roditeljstva p 334 917
N 126 126

2. Ravnopravan pPs =227 -.093

odnos medu p 011 .298

roditeljima N 126 126

3. Medusobna Ps 233" .042

nezavisnost roditelja | p .009 .641
N 126 126

4. Ogranicavajuci stil | ps -.114 .090

roditeljstva p .205 317
N 126 126

5. Patrijarhalni odnosi| ps 056 .089

u porodici p 532 319
N 126 126

6. Konzervativnost Ps -.061 -.059
p 496 512
N 126 126

Legenda: *p<0,05; ** p<0,01.
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Diskusija

Rezultati ovog istrazivanja koje je sprovedeno s ciljem ispitivanja povezanosti so-
ciodemografskih obiljezja studenata s odgovaraju¢im dimenzijama njihovog porodi¢nog
zivota, potvrdili su polazne istrazivatke pretpostavke.

Naime, dobijeni rezultati potvrdili su postojanje statisticki znacajne veze medu
ispitivanim aspektima porodi¢nog Zivota i sociodemografskim obiljezjima ispitanika:
pol i broj ¢lanova porodice.

Utvrdeno je da su subjekti zenskog pola imali vi§e skorove na dimenzijama Pa-
trijarhalni odnosi u porodici, Konzervativnost, Medusobna nezavisnost roditelja i
Ogranicavajuci stil roditeljstva, kao 1 nize skorove na dimenziji Ravnopravan odnos
medu roditeljima.

Takode, utvrdeno je da je dimenzija Ravnopravan odnos medu roditeljima nega-
tivno povezana s brojem ¢lanova u porodici, kao i da je dimenzija Medusobna nezavis-
nost roditelja pozitivno povezana s brojem ¢lanova u porodici.

Znacajni su i nalazi koji govore o tome da sociodemografski ¢inioci kao $to su
mjesto stanovanja, nacionalna pripadnost, smjer studija i redosljed rodenja djeteta ne
proizvode znacajnije razlike u dimenzijama porodi¢nog Zivota ispitanika.

Nalazi dobijeni ovim istrazivanjem imaju znacajne pedagoske i sociopsiholoske
implikacije koje se ogledaju prije svega na polju rasvjetljavanja dinamike porodiénih di-
menzija i mnogobrojnih Cinilaca povezanih s njima.

Kad je rije¢ o utvrdenim polnim razlikama, ¢ini se da je ono $to podrazumijevamo
pod tradicionalnom porodicom u kojoj dominiraju patrijarhalni odnosi u porodici i u izv-
jesnoj mjeri neravnopravan odnos medu ¢lanovima porodice kad je rije¢ o donoSenju
vaznih odluka (u korist muskih ¢lanova porodice), kao i konzervativni stavovi po pitanju
vaspitanja i ogranicavajuéi stil roditeljstva (Inglehart, 2008), vise karakteristika
porodi¢nog okruzenja ispitivanih djevojaka, nego mladica.

Malo vjerovatnoce ima u tome da su u osnovi ovakvog nalaza nasljedni &inioci
koji su uslovili ovakvu podjelu, odnosno, pretpostavka da se u tradicionalnim
porodicama CeS¢e radaju zenska djeca vrlo je diskutabilna i za nju ne postoje
odgovarajuci nalazi koji bi je potkrepili. Ono §to je najvjerovatniji razlog koji lezi u os-
novi ovakvog rezultata jeste Cinjenica da se tradicionalna podjela na muske i Zenske
uloge u porodici i drustvu kao cjelini do danas u znac¢ajnoj mjeri odrzala, te da se muski
potomci ¢eSce vaspitavaju u duhu savremenog konteksta koji podrazumijeva individu-
alnizam i samostalnost, ve¢u slobodu ponaSanja, prodornost, borbenost i spremnost za
promjene (Osburn, 1998).

Nasuprot tome, €ini se da se djevojke u vecoj mjeri jo§ uvijek u porodici vaspi-
tavaju u duhu tradicionalnih normi i vrijednosti, i da se pred njih stavljaju ¢vrsta pravila
i propagiraju donekle konzervativni stavovi, ¢ime se posredno ogranicava i sloboda
djelovanja.

Djevojke se pripremaju za porodi¢ne uloge, prevashosno za ulogu majke, vaspitaju
se da budu smjerne i poslusne, Sto je odlika tradicionalnizma, za razliku od mladiéa koji
se podsti¢u da budu samostalni, borbenog duha, u izvesnoj mjeri skloni i riziku, kako bi
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se svojom preduzmiljivoscu uklopili u savremeni svijet brzih promjena (Osburn, 1998:
Trebjesanin, 1991).

Upravo je odnos prema djetetu u porodici, u zavisnosti od toga kog je pola i stil
vaspitanja koji proizilazi iz tog odnosa, osnovni ¢inilac koji je doveo do toga da djevojke
svoje porodice dozivljavaju viSe tradicionalnim, u poredenju s ispitivanim mladi¢ima.
No, uprkos trenutnoj slici, nalazi studija govore da se tendencije kreéu ka sve veéem
izjednacavanju polozaja i uloga koje se postavljaju pred osobe muskog i zenskog pola u
buducnosti, kako u porodici, tako i u drugima drustvenim aspektima, te da ¢e nezavisnost,
individualizam, izvjesna prodornost i sloboda u odlu¢ivanju i ponasanju biti karakteris-
tike koje ¢e se podsticati podjedanko od oba pola (Lukovié, 2004; Mili¢, 2001). Razvoj
sposobnosti za aktivno u¢e$ce u dinami¢kom drustvu koje se neprestano mijenja postaje
imperativ u vaspitanju kako dje¢aka, tako i djevoj¢ica (Milié, 2001).

Kako se pokazalo ovim ispitivanjem, broj ¢lanova u porodici je u vezi s neravno-
pravnim odnosom medu roditeljima, kao i sa medusobnom nezavisno$¢u roditelja. Prema
tome, $to je veci broj ¢lanova porodice, to je ve¢a vjerovatnoca opazanja neravnopravnog
i medusobno nezavisnog odnosa medu roditeljima kod ispitanika.

Veci broj ¢lanova porodice karakteristika je tradicionalnih porodica u kojima za-
Jedno Zivi viSe generacija — starija generacija (roditelji roditelja), srednja i mlada gen-
eracija. U ovakvim vec¢im porodicama Cesto su prisutne ¢ak i dvije ili viSe porodica u
uzem smislu (npr. porodice striceva ili tetaka), a takode za tradicionalne porodice je
karakteristican i veci broj djece. Odrastanje u ovakvom okruzenju ima i svoje prednosti,
ali je iz razli¢itih razloga razumljiva i vecéa vjerovatnoéa opazanja neravnopravnosti
medu ¢lanovima — usljed patrijarhalnih vrijednosti koje podrazumijevaju dominirajuéu
ulogu muskih ¢lanova porodice, usljed sukoba mlade i starije generacije, usljed brojnosti
djece od kojih svako ponaosob ima sopstvene potrebe i zahtijeva posebnu paznju i tome
sl. (Georgas, 2003; Lukovic, 2004).

Pored toga, veci broj ¢lanova podrazumijeva i veéi stepen medusobne nezavisnosti
u odnosima, Sto je potvrdeno i ovim istrazivanjem — svako se okreée svojoj ulozi i tra-
ganju za sopstvenim mjestom u porodici, a usljed optere¢enosti obavezama nerijetko se
deSava da se ¢lanovi porodice posljedi¢no postepeno udaljavaju jedno od drugoga, $to
je posebno karakteristi¢no za roditeljski par, kako u tradicionalnim, tako i u savremenim
porodicama (Georgas, 2003; Mili¢, 2001).

Mjesto stanovanja, nacionalna pripadnost, smjer studija i redosljed rodenja djeteta
ne proizvode znacajnije razlike u dimenzijama porodi¢nog Zivota kod studentske popu-
lacije. Ovo govori o tome da su osnovne karakteristike porodi¢nog Zivota, koje se man-
ifestuju kroz porodi¢ne uloge, odnose, vrijednosti, obrasce ponasanja i stilove vaspitanja
u porodici, zajednicke za studente koji poti¢u iz sela i grada i da nema razlika u odlikama
porodi¢nog okruzenja medu studentima razli¢itih nacionalnih pripadnosti.

Takode, nijesu utvrdene ni razlike u porodi¢nom okruzenju medu studentima koji
se obrazuju za buduce ucitelje, vaspitace, bibiliotekare i dizajnere medija u obrazovanju.
Ni sam redosljed rodenja ispitanika nije znacajnije uticao na njihovu percepciju i dozivl-
jaj porodi¢nih karakteristika.

Ovakvi nalazi upucuju na znacajnu homogenost, uniformnost i nizak varija-
bilitet karakteristika savremene porodice, bez obzira da li je rije¢ o seoskoj ili gradskoj
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sredini, i bez obzira na nacionalnu pripadnost njenih ¢lanova. Dakle, mozemo reci da je
sveopsti trend globalizacije u velikoj mjeri zahvatio i porodicu kao osnovnu jedinicu
drustva, to je sasvim ocekivan rezultat s obzirom na aktuelne druStvene promjene i tren-
dove koji se o¢ekuju u buducnosti (Mili¢, 2001; Mili¢, 2007).

Kada je re¢ o usmjerenjima i odlikama studenata PedagoSkog fakulteta, mozemo
reci da su svi smjerovi ovog fakulteta u prili¢noj vezi kad je rije¢ o srodnosti zanimanja
za koja se obrazuju studenti ovog fakulteta, prije svega, to su studenti koji se obrazuju
za ulogu znacajnih aktera i kreatora vaspitno-obrazovnog procesa, te je ocekivano da
oni poti¢u iz relativno sli¢nih porodicnih miljea, u kojima vaspitanje i obrazovanje
buducih narastaja predstavlja osnovu paradigmu odrastanja i dominantne vrijednosti koje
se prenose u okviru porodice.

Zakljucéak

Prikazano istrazivanje povezanosti relevantnih sociodemografskih obiljezja i di-
menzija porodi¢nog zivota studentske populacije pokazalo je na koji nacin razli¢iti fak-
tori djeluju na percepciju i dozivljaj karakteristika porodice kod ispitanika, potvrdivsi u
najvecoj mjeri polazna o¢ekivanja. Istrazivacki nalazi Mihi¢, Zotovi¢ i Jerkovi¢ (2006)
o uticaju sociodemografskih varijabli na porodi¢nu klimu u modemim porodicama (egal-
itarnog tipa), porodicama boljeg materijalnog statusa i porodicama sa sela, ukazuju da
je procijenjena bolja porodi¢na klima nego §to j= to u tradicionalnim porodicama,
porodicama lo$ijeg materijalnog statusa i porodicarna iz grada. Za razliku od ovih rezul-
tata, u naSem istrazivanju nijesu potvrdene statisticki znacajne razlike prema varijablama
mjesto stanovanja, nacionalna pripadnost, studijska grupa i red rodenja u dimenzijama
porodi¢nog zivota. Ovi i ovakvi nalazi ukazuju na priblizavanje porodicnih stilova Zivota
na selu i u gradu, zatim u sli¢nosti porodi¢nih odnosa prema nacionalnoj pripadnosti,
kao i u porodi¢noj klimi nezavisnoj od reda rodenja djeteta.

Takode, ovim istrazivanjem otvorila su se i neka nova pitanja i potencijalni zadaci
za istrazivace koji se ovom problematikom budu bavili u budu¢nosti. Ta pitanja ticu se
prvenstveno distribucije i dinamike razvoja porodi¢nih dimenzija u kontekstu buducih
dru$tvenih promjena i povezanosti tih dimenzija sa sociodemografskim ¢iniocima koji
su obuhvaceni ovim istraZivanjem.

Psiholoske i pedagoske implikacije istrazivanja ogledaju se u rasvjetljavanju
jednog dijela porodi¢ne dinamike kod studentske populacije, kao i izdvajanju faktora
koji se nalaze u vezi s ovim kompleksnim i uvek aktuelnim i nedovoljno sistematizo-
vanim podruc¢jem ispitivanja.
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Prilog br. 1 — Skala dimenzija porodi¢nog Zivota.

Tvrdnje Taéno Delimi¢no
taéno Netaéno

1.Porodica je najvece blago.

2.U mojoj porodici otac ima glavnu ret.

3. Moja majka samostalno odluéuje o trofenju novca.

4.0tac ¢ita novine ili gleda TV, dok majka radi u kuéi.

5.Muji roditelji kontrolisu moje ponasanje.

6.Moj otac izlazi bez majke.

7. Porodiéni Zivot je najlepsi.

8.Moji roditelji odobravaju vanbraéni Zivot.

9. Moj otac smatra da Zena treba da bude obrazovana koliko i
muskarac,
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10.Moji roditelji su otvoreni za nove ideje.

11. Voleolla bih da imam Zivot kakav imaju moji roditelji.

12.0tac se slaze da i majka ima neki hobi, koji moZe da bude i van
kuce.

13. Moji roditelji ,,upravljaju” mojim Zivotom.

14.0tac preuzima obaveze oko kuénih poslova.

15.Moja majka ponekad izlazi sama.

16.U mojoj porodici vlada harmonija.

17.Moja porodica podrzava moj naéin Zivota.

18.Moja majka se ostvarila na profesionalnom planu.

19.Moji roditelji dele kuéne poslove.

20.Moja porodica ofekuje da ¢u se baviti , ,porodiénim®
Zanimanjem.

21.Moja majka provodi mnogo vremena u kuéi.

22.U mojoj porodici se zajednicki donose odluke po mnogim
pitanjima.

23.Moja porodica pruZa otpor u realizaciji mojih odluka.

24 Moja majka je nezadovoljna svojim poloZajem u kuéi.

25.Mojim roditeljima mogu da se poverim u svakom trenutku.

26.Provodim dosta vremena u razgovoru sa mojim roditeljima.

27.Moji roditelji su obavedteni o mojim partnerskim vezama.

28.5a mojim roditeljima razgovaram o svemu.

29.Roditelji me uvek podrzavaju u svim mojim odlukama.

30.Moji roditelji ograni¢avaju vreme mojih izlazaka.

31.0bi¢aje i porodiénu tradiciju preuzeéu od moje porodice.

32 Mojim roditeljima je najvaZnije da sam sreéan(a,

33.Majka o svemu mora da obavesti oca.

34.Moji roditelji bi odobrili i moju netradicionalnu seksualnu
orijentaciju.

35. Smatram da blago fizicko kazanjavanie ne treba izostaviti iz
vaspitanja dece.

36.U Srbiji je Zena potéinjena porodici.

37. Pripadnici LGBT populacije su bolesni.

38. Svoju decu ¢u vaspitavati kao 5to su mene vaspitavali moji
roditelji.

39, Zena ima pravo na donoSenje odluke o radanju/abortusu,

40. Devojka u brak treba da ude kao devica.
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RELATIONS BETWEEN SOCIODEMOGRAPHIC CHARACTERISTICS
AND DIMENSIONS OF FAMILY LIFE AMONG STUDENTS
OF THE FACULTY OF EDUCATION

Abstract:

The main goal of this research was to gain an insight into the relations between
the dimensions of family life and the relevant sociodemographic factors among students
of the Faculty of Education. The following sociodemographic variables were examined:
sex, place of residence, nationality, course of studies, number of family members and
birth order. The sample consisted of 126 students from all the four departments at the
Faculty of Education. The instruments included a questionnaire for registering students’
sociodemographic characteristics and a scale of dimensions regarding family life, which
was designed for the purpose of this research. The results obtained have proved that there
is a statistically significant relation among the examined aspects of family life and the
examinees’ sociodemographic characteristics: sex and number of family members. The
research showed that female gender subjects exhibited higher scores along the following
dimensions: Patriarchal family relations, Conservativism, Parents’ individual independ-
ence and Restrictive parenting style, and lower scores along the Gender equality parent-
ing dimension. Moreover, the research proved that the Gender equality parenting
dimension is negatively related to the number of family members, while the dimension
of Parents’ individual independence is positively related to the number of family mem-
bers. The results have significant implications on the throwing light on the dynamics of
family dimensions and the factors related to them.

Key words: family, dimensions of family life, socio-demographic influence, stu-
dents.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANIE 1 OBRAZOVANIE

XLI, 4,2016
Ragid HADZIC! UDK 796.012.1:373.2
Jovica PETKOVIC!
Elvira NIKSIC?

UTICAJ TROMJESECNOG PROGRAMIRANOG VIEZBANJA
NA MOTORICKI POTENCIJAL DJEVOJCICA PREDSKOLSKOG
UZRASTA

Rezime:

Istrazivanje je provedeno s ciljem da se utvrdi u¢inak tromjese¢nog programiranog
vjezbanja na transformacije motorickog potencijala kod djevoj¢ica predskolskog uzrasta.
Uzorak ispitanika ¢inilo je 30 djevojcica, ¢lanova Skolice sporta ,,Zvon¢i¢*™ iz Podgorice.
Za procjene uéinka tromjeseénog programiranog vjezbanja upotrijebljeno je 6 mjernih
instrumenata za procjenu motori¢kih sposobnosti i jedan modifikovani poligon spret-
nosti. Na osnovu dobijenih rezultata, moze se zaklju¢iti da je tromjesecni sistematski
rad u Skolici sporta (2 puta nedjeljno u trajanju od 30 min.) pridonio transformaciji
motoric¢kih sposobnosti kod djevojéica predskolskog uzrasta.

Kljune rije¢i: motoricke sposobnosti, Skolica sporta, fizicka aktivnost,
djevojcice.

Uvod

Motori¢ke sposobnosti mogu se razvijati i na njih se posebno moze povoljno uti-
cati u predskolskom uzrastu. U tom periodu izgraduje se struktura motori¢kog prostora
na osnovu genetskih 1 spoljasnjih faktora koji uti¢u na cjelokupan rast i razvoj djece
(Bala, Kis§ & Popovi¢, 1996. prema Bala, 2007).

Razvoj motorike predskolskog djeteta odreden je cefalo-kaudalnim i proksimodis-
talnim smjerovima razvoja. To ukazuje da odgovaraju¢i razvoj ,,grube motorike™ kod
predskolskog djeteta doprinosi kvalitativnom razvoju fine motorike koja kasnije
omogucava precizne i fine pokrete (Ackermann, 2004).

Markovié¢ i Kopas-Vukasinovi¢ (2012) tvrde da dobro organizovana i programi-
rana fizicka aktivnost kod djece predSkolskog uzrasta, doprinosi ubrzanom razvijanju
motorickih sposobnosti i uti¢e na pripremu djece za sloZenije tjelesne aktivnosti u $kol-
skom uzrastu. Takode, na osnovu nekih istrazivanja (Roncesvalles, 2006; Bohren i Vla-
hov, 1989) koja su provedena u cilju utvrdivanja nivoa motorickih sposobnosti djece
predskolskog uzrasta, moze se

IFakultet za sport i fizicko vaspitanje, Univerzitet Crne Gore, Niksi¢, Crna Gora
?'Pedagoéki fakultet, Univerziteta u Sarajevu, BiH
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tvrditi da programirano vjezbanje moze unaprijediti razvoj motorickih sposobnosti kod
djece predskolskog uzrasta.

Programirana fiziCka aktivnost predstavlja prvu fazu koja moze doprinijeti
zdravlju na nivou cijele populacije (Dishman, Washburn & Heath, 2004). Stoga bi rezul-
tati dobijeni ovim istraZivanjem mogli biti smjernica u ocuvanju ili poboljsanju zdravlja
na nivou populacije djece predskolskog uzrasta.

Osnovni cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi uticaj tromjeseénog programiranog
vjezbanja na motoricki potencijal djevojcica predskolskog uzrasta.

Metod rada

Prikupljanje podataka - testiranje, izvr$eno je $kolske 2015/16. godine u dje¢jem
fitnes centru ,,Zvonci¢™ iz Podgorice. Eksperimentalni tretman trajao je 3 mjeseca, a te-
stiranja su obavljena prije i poslije odradenog eksperimentalnog tretmana. Eksperimen-

talni tretman - program bio je izvrSen u periodu od 15. septembara do 15. decembra
2015. godine.

Uzorak ispitanika

U ovom istraZivanju uzorak ispitanika ¢inile su djevoj¢ice predskolskog uzrasta,
starosti od 5 do 5.5 godina. Sve ispitanice su redovni polaznici §kolice sporta koja radi
u okviru djecjeg fitnes centra ,,Zvon¢i¢* u Podgorici. Ukupan uzorak ispitanika sastojao
se od 30 djevojcica.

Uzorak mjernih instrumenata

Za potrebe ovog istrazivanja upotrijebljena je modifikovana baterija mjernih in-
strumenata koja posjeduje adekvatne metrijske karakteristike za potrebe testiranja djece
predskolskog uzrasta (Bala, 2002, 2003, 2009; Popovi¢ & Stupar, 2011; Popovi¢ i sar.,
2014):

Za procjenu motori¢kih sposobnosti upotrijebljeni su sljedeéi testovi:

1.Skok udalj s mjesta - MSUD;

2.Poligon unazad — MPLU;

3.Duboki pretklon na klupi — MDPK;

4.Stork test - MSTK;

5.Lezanje — sjed. 30 s — MLS30;

6.1zdrzaj na vratilu — MINV.

Kako bi se upotpunila motoricka struktura djece predskolskog uzrasta, ukljuen
Je 1 jedan situaciono-motoricki test prilagoden ovom uzrastu, a koji se sastoji od eleme-
nata i jednostavnih kretnih struktura koje ¢e djeca uditi u eksperimentalnom procesu:
1.Modifikovani poligon spretnosti - SMPS.
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Eksperimentalni proces

Eksperimentalni program trajao je 3 mjeseca, odnosno 12 nedjelja. Trenazne je-
dinice su se mijenjale na nedjeljnom nivou, a ispitanici su imali treninge 2 puta nedjeljno
u trajanju od 30 minuta, ukupno 24 ¢asa. Program $kolice ukljuduje razvoj motorickih
sposobnosti uz primjenu razli¢itih poligona prepreka. Svaki ¢as se satojao iz uvodnog,
pripremnog, glavnog i zavr$nog dijela. Uvodni dio ¢asa trajao je 3-5 minuta sa zadatkom
da kroz razli¢ite oblike kretanja uz muziku uvede organizam u aktivnost i podstakne rad
krvotoka i disanja. Pripremni dio ¢asa trajao je 5-7 minuta u kome je primijenjen kom-
pleks vjezbi oblikovanja radi pripreme lokomotornog aparata za pove¢ane napore koji
slijede. Glavni dio Casa trajao je 15-20 minuta u kome su bili primijenjeni poligoni ak-
tivnosti — staze prepreka s raznovrsnim spravama i rekvizitima u vise nizova koji
omogucavaju izvodenje raznovrsnih oblika kretanja u kojima se smjenjuju prizemni
polozaji (puzanje, provlacenje, kotrljanje, valjanje...) i uspravni polozaji tijela (hodanje,
tréanja, poskakivanja, preskakanja, penjanja, vijugavo tr¢anje...). Zavrsni dio ¢asa trajao
je 3-5 minuta sa zadatkom da se funkcije organa vrate u pocetno stanje uz primjenu la-
ganih pokretnih igara. Poligoni su bili koncipirani tako da u svojoj strukturi sadrze vise
poznatih zadataka usmjerenih na razvoj motorickih sposobnosti.

Statisti¢ka obrada podataka

U skladu s ciljem istraZivanja izabrana je odgovaraju¢a metoda statisticke obrade
podataka. Dobijeni rezultati u ovom istrazivanju obradeni su postupcima deskriptivne i
komparativne statistike.

Izracunati su sljedeci deskriptivni statisti¢ki parametri:

eRaspon izmedu minimalnih i maksimalnih rezultata (Range — R);

*Minimalni (Min.) i maksimalni rezultat (Max.)

*Aritmeti¢ka sredina (Mean — M)

*Standardne greske aritmetiCke sredine (Std. error mean — Se)

*Standardna devijacija (Std.Deviation — SD).

Testiranje normalnosti raspodjela frekvencija primijenjenih motorickih varijabli
izvr§eno je primjenom:

*Standardizovanog koeficijenta asimetrije (skewness — SK);

Standardizovanog koeficijenta izduzenosti ili sploStenosti (kurtosis — KU);

*Kolmogorov-Smirnovljevog testa (K-S).

Razlike izmedu inicijalnog i finalnog stanja motorickih sposobnosti izvrsene su
uz primjenu studentovog t-testa.

Statisticka obrada podataka u ovom istrazivanju radena je pomoc¢u kompjuterskog
softvera SPSS statistics 19.0 u operativnom sistemu Windows 7.

REZULTATI
U tabeli 1 prikazane su centralne i disperzione vrijednosti dobijene u svim vari-
jablama motori¢kih sposobnosti na inicijalnom mjerenju.
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Tabela 1. Centralni i disperzioni parametri inicijalnog stanja motorickih
sposobnosti

Legenda: N - broj ispitanika, M — aritmetic¢ka sredina, Min — minimalni rezultat,
Max — maksimalni rezultat, R — raspon, SD- standardna devijacija, Se — standardna
greSka aritmeticke sredine, Sk — skjunis, Ku — kurtozis, K-S — Kolmogorov — Smirnov
test, MSUD — skok u dalj sa mjesta, MPLU —poligon unazad, MDPK — duboki predklon
na klupici, MSTK - stork — test, MLS 30 — lezanje - sjed. 30 s, MINV- izdrzaj na vratilu,
SMPS - modifikovani poligon spretnosti.

Izraunate vrijednosti standardne greske aritmeticke sredine (Se) dosta su manje
od njima odgovarajucih vrijednosti standardne devijacije, tako da se konstatuje mini-
malna disperzija rezultata.

Pregledom odnosa aritmeticke sredine (M) i standardne devijacije (SD), u ovom
slu¢aju moZe se zakljuciti da ni kod jedne varijable ne postoji statisti¢ki znacajno odstu-
panje rezultata od aritmetic¢ke sredine.

Na osnovu vrijednosti standardizovanog koeficijenta asimetrije (skewness — SK)
i standardizovanog koeficijenta izduZenosti (kurtosis — KU), primjetno je pomjeranje
Gaussove krive ulijevo kod varijable stork-test (MSTK), §to se moze reé¢i da dolazi do
pozitivne zakrivljenosti krive. Kod ove varijable postoji ve¢i broj numerié¢ki nizih rezul-
tata, a rasporedeni su oko aritmeticke sredine. Varijabla poligon unazad (MPLU) biljezi
slicno, ali manje pomjeranje Gaussove krive od normalne distribucije (Sk=1.45;
Ku=2.90). Rezultati Kolmogorov — Smirnovljevog testa (K-S) pokazuju da distribucija
rezultata varijabli motori¢kih sposobnosti statisticki znacajno ne odstupa od normalne
distribucije rezultata.

Tabela 2. Centralni i disperzioni parametri finalnog stanja motorickih sposobnosti
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Legenda: N - broj ispitanika, M — aritmeti¢ka sredina, Min — minimalni rezultat,
Max — maksimalni rezultat, R — raspon, SD - standardna devijacija, Se — standardna
greska aritmeticke sredine, Sk — skjunis, Ku — kurtozis, K-S — Kolmogorov — Smirnov
test, MSUD — skok u dalj sa mjesta, MPLU —poligon unazad, MDPK — duboki predklon
na klupici, MSTK - stork — test, MLS 30 — lezanje - sjed. 30 s, MINV - izdrzaj na vratilu,
SMPS - modifikovani poligon spretnosti.

Analiza tabele 2 - konstatuje se minimalna disperzija rezultata, $to se zakljucuje
na osnovu odnosa standardne greske aritmeticke sredine (Se) i njoj odgovarajuce stan-
dardne devijacije (SD). Primjetno je da ni kod jedne varijable ne postoji znacajnije
narusavanje normalnog oblika i polozaja Gaussove krive. Najvecée, ali neznacajno pom-
jeranje Gaussove krive ulijevo zabiljeZeno je kod varijable stork — test (MSTK), gdje se
na osnovu vrijednosti skewnessa moze zakljuciti da postoji vise rezultata nize numericke
vrijednosti. Vrijednosti Kolmogorov-Smirnovljevog testa, potvrduju da ne postoji
statisti¢ki zna¢ajno narusavanje normalne distribucije rezultata.

U tabeli 3 prikazani su rezultati razlika inicijalnog i finalnog stanja motorickih
sposobnosti. Razlike su utvrdene studentovim t-testom, a pored tabelarnog prikaza rezul-
tata izvrSen je i graficki prikaz srednjih vrijednosti svake varijable.

Varijabla /
Parametar

Tabela 3. T-test izmedu inicijalnog i finalnog stanja

120
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4]

MSUD MPLU MDPK MSTK nMLsS3 MINY SMPS
[a)

= p-inicijalno 94.23 36.34 44,07 1217 12.27 6.6 40.5
= M-finano 104.27 27.47 45.67 25.09 14.73 13.23 23.38

Legenda: MSUD - skok u dalj sa mjesta, MPLU —poligon unazad, MDPK — duboki
predklon na klupici, MSTK - stork — test, MLS 30 — leZanje - sjed. 30 s, MINV - izdrzaj na
vratilu, SMPS - modifikovani poligon spretnosti
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Grafikon 1. Razlike inicijalnog i finalnog stanja motori¢kih sposobnost
Diskusija

Pregledom tabele 3 u kojoj su prikazani rezultati t-testa (razlika izmedu inicijalnog
i finalnog stanja motoric¢kih sposobnmosti) moze se vidjeti, da je nakon eksprerimen-
talnog procesa, gotovo kod svih varijabli doslo do statisticki znacajnih razlika u finalnom
u odnosu na inicijalno stanje. Jedini slu¢aj gdje nijesu utvrdene statisticki znacajne raz-
like, odnosno gdje ovaj eksperimentalni proces nije dao efekta je kod varijable za proc-
jenu fleksibilnosti zadnje loze buta (MDPK). Fleksibilnost je u odredenoj mjeri pod
uticajem nasljeda, a takode zavisi i od aktivnosti kojima se dijete bavi. Ovo ukazuje da
u ovom sluéaju nije bilo posve¢eno dovoljno paznje u eksperimentalnom procesu na
kretne zadatke koji uti¢u na fleksibilnost zadnje loZe buta.

Kod pet varijabli postoji statisti¢ki zna¢ajna razlika na nivou statisticke znacajnosti
p<.01. Pregledom grafikona 1 moguce je ustanoviti i kolike su kvantitativne razlike u
odnosu na inicijalno stanje. Kod varijable poligon unazad (MPLU), vidljivo je da su
ispitanici na finalnom testiranju zavrSavali zadatak za prosje¢no 8.87 s brze u odnosu na
inicijalno stanje, dok je kod varijable stork — test (MSTK) u korist finalnog stanja rezultat
prosjecno bolji za 12.92 s. Varijable za procjenu snage, lezanje-sjed 30 s (MLS30) 1 iz-
drzaj na vratilu (MINV), takode imaju transformaciju u odnosu na inicijalno stanje, i to
rezultati su bolji za prosje¢no 2.24 repeticije, odnosno 6.63 s. Kod varijable modifikovani
poligon spretnosti (SMPS), jasno je da je na finalnom testiranju prosjecno rezultat bio
bolji za 7.12 s. Sli¢ne rezultate dobili su Markovi¢ i Kopas-VukaSinovi¢, (2012); Ron-
cesvalles, (2006); Bohren i Vlahov, (1989) u svojim istraZivanjima usmjerenim na
utvrdivanje efekata programiranog vjeZbanja na motoricki potencijal djece predskolskog
uzrasta.

Samo kod jedne varijable postoji statisticki znaCajna razlika na nivou statisticke
znacajnosti p<.05, a radi se o varijabli skok u dalj sa mjesta (MSUD). U ovom slucaju
ispitanice su na finalnom testiranju prosje¢no skakale dalje za 10.14 cm. Na osnovu do-
bijenih rezultata, moZe se vidjeti da je doslo do pozitivne transformacije motorickih
sposobnosti djevoj¢ica usljed djelovanja eksperimentalnog procesa.

Sagledavajuéi znac¢aj programiranog vjezbanja na motori¢ke sposobnosti djece
predskolskog uzrasta od izuzetne je vaznosti ukljuciti djecu Sto ranije u slicne aktivnosti
da bi se djeca §to ravnomjernije razvijala i izbjegla zdravstvene rizike tipa gojaznosti i
kardiovaskularnih bolesti.

Zakljucak

Programirano vjeZbanje djece predskolskog uzrasta treba da bude koncipirano
tako da svojim sadrzajima pospjesuje razvoj bazi¢nih motorickih sposobnosti. Poligon
prepreka, u kojem djeca savladavaju razlicite zadatke, ima vaznu ulogu u ravnomjernom
razvoju i uticaj na cjelokupnu djetetovu licnost. Osnovni cilj u postavljanju kretnih za-
dataka u poligonu prepreka u predskolskom uzrastu treba da budu zabava i druzenje kroz
igru. Upravo iz tih razloga poligon prepreka treba da bude sastavni dio fizi¢ke aktivnosti
djece predskolskog uzrasta te da na taj naCin stvori preduslove za razvoj motorickih
sposobnosti.
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THE INFLUENCE OF THREE MONTHS PROGRAMMED
TRAINING ON MOTOR ABILITIES OF GIRLS
OF PRESCHOOL AGE

Abstract:

The research was aimed at effects of three months programmed training related
to transformation of motor abilities with girls of preschool age. The sample consisted of
30 girls, members of the sport school “Bellflower” from Podgorica. There were six in-
struments used for measuring motor abilities and one modified polygon for fundamental
movement skills test. The results of the research showed that the three months pro-
grammed training in the sport school (twice a week, 30 each time) brought an added
value to the motor abilities of girls of preschool age.

Key words: motor abilities, sport school, physical activity, girls.
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Pregledni struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
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Salija ADROVIC!

EMOCIONALNO UCENJE I SAVREMENO OBRAZOVANJE

Rezime:

U radu je ukazano na znacaj emocionalnog uéenja u savremenom obrazovanju i
razvoj emocionalne inteligencije. S procesom globalizacije koncept odrzivog razvoja i
preduzetnistvo postaju imperativ, a obrazovni sistem klju¢ njihove realizacije. Uspjesna
komunikacija, pregovaranje, usvajanje novih vrijednosti i uspjeh u Zivotu zavisi od emo-
cionalnog u¢enja. U drustvu znanja, najvaZniji resurs postaje znanje, a emocionalna in-
teligencija faktor njegovog pravilnog i uspjesnog koriiéenja.

U radu su dati neki od klju¢nih ciljeva savremenog obrazovanja koji uti¢u na
stvaranje emocija i znacaj emocija za njihovu realizaciju, za usvajanje novih vrijednosti
te utiranje puta ratovima, terorizmu i egoizmu.

Kljuéne rije¢i: obrazovanje, znanje, emociomalno uéenje, emocionalna inteli gen-
cija, preduzetnistvo, odrzivi razvoj.

Uvod

U savremenom obrazovanju sve vise se poklanja paznja razvoju emocionalne in-
teligencije koja ne samo lak3e i brZze dolazi do znanja, veé zna kako znanje iskoristiti na
najbolji nacin. Racionalnom inteligencijom omoguéen je nauéno-tehnoloski razvoj,
stvoreni uslovi za brzi prijenos znanja i globalnu komunikaciju, ali bez emocionalne in-
teligencije ono bi ugrozilo planetu Zemlju i opstanak ovjeka na njoj.

Znanje je omogucilo ovjeku da se uspjesno odrzi u konkurenciji s drugim Zivim
bi¢ima i prirodnim uslovima, a samo njime &ovjek je u stanju da savlada sve drustvene
protivurje¢nosti i satuva planetu Zemlju. Covjecanstvo je uslo u druitvo znanja u kojem
Je znanje najveéa moc¢ i najvece bogastvo koje se upotrebom ne tro$i, ve¢ uveéava.
Znanje se stvara na svim prostorima, na raznim nivoima i raznim sredstvima: porodica,
Skola, televizija, internet i drustvene grupe. Brzim $irenjem pomoéu novih tehnologija,
ono postaje najvazniji proizvod s neogranitenim trzistem i globalnom konkurencijom.
U globalnoj konkurenciji cijene i tehnicka rjeSenja proizvoda ustupaju mjesto ka upravl-
janju znanjem i inovacijama, obrazovanje i znanje su novi faktori konkurentnosti. Znanje
postaje proizvod, a korporativna drustvena svojina vrednija od fizi¢kih resursa, kom-
panije znanjem uvecavaju svoju vrijednost.

"Doc. dr Salija Adrovi¢, JU Gimnazija ,,Panto Mali§i¢*“Berane i Visoka medicinska $kola
Berane.
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Znanjem se dolazi do kvaliteta koji je primarni razvojni cilj koji dovodi do dosti-
zanja svjetske klase proizvoda i usluga. Kako kaze T. P. Kotler ,,Konkurenti mogu
medusobno da kopiraju opremu, proizvod i procedure, ali ne mogu da preslikaju infor-
macioni i intelektualni kapacitet kompanije ¢ija je mo¢ u znanju. Uspjeh kompanije za-
visi od njene sposobnosti da koristi kolektivhu mudrost koja je skup akumuliranog
misljenja, percepcije iskustva, intuicije i inteligencije. Znanje nije samo sebi cilj, ono
mora biti primjenljivo i korisno, §to se ogleda kroz viSe nivoa i ishoda u€enja datih u
Blumovoj taksonomiji (znanje, shvatanje, primjena, analiza, sinteza, evaluacija). Ulazeci
u drustvo znanja, ovjecanstvo se sve vise usloznjava, po€iva na znanju, konkurentnosti
i inventivnosti. Znanje postaje najvazniji proizvod, dobija najvecu mo¢ i postaje resurs
koji moze proizvesti nove materijale koji ¢e zamijeniti prirodne resurse. O¢uvanje prirod-
nih resursa za buduée generacije glavni je cilj koncepta odrzivog razvoja za ¢iju real-
iziaciju je odgovoran obrazovni sistem.

Za odrzivi razvoj neophodno je znanje koje se sti¢e cjelozivotnim ucenjem i glob-
alizacijom kojom se povezuje ne samo svijet biznisa, vec i svijet obrazovanja. Apstraktnu
ideju odrzivog razvoja mogu pretvoriti u dnevnu realnost za sve ljude na svijetu osobe
koje pored znanja posjeduju emocionalnu inteligenciju.

Prema P. Soloveyu i J. Mayeru (1990), emocionalna inteligencija se sastoji od
veéeg broja kategorija sposobnosti koje se kod ucenika moraju razvijati, kako u porodici
tako i tokom obrazovnog procesa. Od sposobnosti emocionalne inteligencije zavisi re-
alizacija preduzetni$tva, uspjesna komunikacija i usvajanje novih vrijednosti.

Savremeno obrazovanje

lako se uvode nove metode i nova sredstva ucenja, i dalje u savremenom obrazo-
vanju dominira u¢ionica kao mjesto odvijanja obrazovnog procesa. lako joj je prostor
ogranicen, u¢ionica je mjesto razli¢itosti, dramatiCan prostor s razli¢itim pojedincima i
viSestrukim zadacima. Ona je mjesto viSe aktivnosti, brze smjene dogadaja gdje se
deSavaju i neprijatnosti, a uspjeh zavisi od uspje$ne komunikacije. Komunikacijom se
stvara zajedni$tvo, vr$i medusobni uticaj i povezivanje, bilo da je u pitanju verbalna ili
neverbalna komunikacija. Uspostavljanjem djelotvorne komunikacije u uc¢ionici postize
se zeljeni cilj da u€enici odrZe motivaciju i postignu Zeljene rezultate. Uloga nastavnika
u uspjesSnoj komunikaciji je da uspostavi razumijevanje, izgradi pozeljne odnose s
ucenicima i izmedu ucenika, da se podijele misli i osjec¢anja, izvr$i medusobni uticaj i
motivisanje. Sa zavrSetkom formalnog vida obrazovanja, proces sticanja znanja nastavlja
se tokom ¢itavog zivota, bilo preko institucija, radnog mjesta, porodice i drustvenih
grupa. Uspjeh u obrazovanju zavisi od fizicke, mentalne, emocionalne i duhovne kom-
ponente uéenja, kao i od motivacije koju ¢ine potrebe, ciljevi i aktivnosti2.

2Kao najvaznije potrebe, Masovljev isti¢e: fizioloske potrebe, potrebe za sigurno$éu,
potrebe za pripadanjem i ljubavlju, potrebe za poStovanjem, potreba za prevazilazenjem, potreba
za ukorijenjenodéu (njegovanje tradicije sa isticanjem vrijednosti u nacionalnoj, filozofskoj,
umjetnic¢koj i nau¢noj proslosti naroda kome pripadamo), potreba za identitetom, poteba za ori-
jentacijom.
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Zato je potrebno izgraditi obrazovni sistem koji stvara pretpostavke za buduée generacije
koje ¢e biti kreativne, imati smisao za inicijativu i spremnost za odgovorno preuzimanje
rizika, samostalnost, samopouzdanje, liderstvo, timski duh, te omoguéiti odrZiv ekonom-
ski i socijalni razvoj uz punu valorizaciju raspolozivih resursa.

CjeloZivotno uéenje

Zbog brzih promjena u nauci i tehnologiji, brzih promjena u proizvodnji i potro$nji
i brzih komunikacija na globalnom nivou, u¢enje se ne zavr$ava obrazovnim sistemom
vec ono traje ¢itavog Zivota. Samo cjelozivotnim u¢enjem moguce je kreirati generaciju
otvorenu za promjene, osnazenu i spremnu za suocavanje sa budué¢noscu, koja razmislja
Sire od svoje zivotne situacije i aktivno u¢estvuje u svim segmentima savremenog zivota,
povecavajuci svoje mogucnosti zaposljavanja. Obrazovana osoba mora biti proaktivna,
fleksibilna, sposobna da se prilagodi zahtjevima i izazovima moderne ekonomije.
Neophodno je osposobiti osobu da razvijene kompetencije primjenjuje u novim nepoz-
natim situacijama i da ih dalje unapreduje kroz proces cjelozivotnog ucenja. U cje-
loZzivotnom ucenju razvijaju se liéne sposobnosti, kao §to su kreativnost, inventivnost i
spremnost za preuzimanje rizika i odgovornosti, kao i sposobnost planiranja i upravljanja
projektima, te sposobnost osobe da ideje pretvori u djelo.

Razvoj ovih karakteristika licnosti osnaznjuje osobu ne samo u njenom privatnom
Zivotu i drustvenim interakcijama, ve¢ i na radnom mjestu. Omogucava joj da postane
svjesna konteksta svoje profesije i sposobna da na najbolji nacin iskoristi prilike koje
Jjoj se ukazuju. Ovo predstavlja temelj za konkretnije vjestine i znanja koja su potrebna
onima koji pokrecu i realizuju sopstveni biznis ili se uspjesno angazuju u drustvenim i
privrednim djelatnostima. Takvim ucenjem razvija se znanje, vjestine i stavovi koji
omogucavaju inovativnost, prepoznavanje prilika, pokretanje inicijative i uspje$no up-
ravljanje sobom. Njime se podsticu vjestine i karakteristike li¢nosti koje traze poslodavci
kao $to su timski rad, posvecenost, kreativnost i fleksibilnost. Takode se njime razvijaju
osobine li¢nosti i vjestine koje razvijaju kriticko misljenje, odgovornost za sopstveno
ucenje, iskustveno ucenje, kooperativne aktivnosti i kriticki osvrt na ucenje.

Preduzertni¢ko ucenje

Preduzetni¢ko u€enje spada u kljuéne kompetencije savremenog obrazovanja i
vazna je medupredmetna tema. Preduzetnistvom se na najbolji nacin ostvaruje steceno
znanje, koriste prilike za pokretanje unutra$njih potencijala i postize efektivnost i efikas-
nost. Preduzetnik zna da postoji mala razlika izmedu prepreke i prilike i sposoban je
obje okrenuti u svoju korist, zna ideju pretvoriti u djelo. Za njega ne postoji druga Sansa
za ostavljanje prvog utiska na nekog, svojim ponaSanjem utice na ponaSanje drugih, a
prema drugima se ponasa onako kako Zeli da se drugi ponasaju prema njemu.
Preduzetni¢ko uc¢enje kod uc¢enika ima vise podsticaja, kao §to su:
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1.Kreativnost, samopouzdanje, sposobnost da se odgovori na promjene, kao i
sposobnost generisanja, prepoznavanja i koris¢enja prilike;

2.Bolje razumijevanje funkcionisanja trzista rada;

3.Sposobnost pokretanja inicijative i traZenje novih prilika u okruZenju za rad;

4 Sire razumijevanje i uvazavanje kompleksnosti zajednice, biznisa i preduzeéa;
5.Sposobnost preuzimanja veceg stepena odgovornosti za kvalitet sopstvenog
posla.

Preduzetnickom ucenju pomazu emocije koje su glavna pokretacka snaga ucenja
i primjene nauc¢enog. Njime se ostvaruju koristi ne samo za preduzetnika, ve¢ i za §iru
zajednicu, pocev od izgradnje kulture ucenja koja osnazuje mlade da preuzmu veéu
odgovornost za sopstvenu buduénost, do povezivanja obrazovne institucije s biznisom i
Sirom zajednicom, te mogucénosti samozaposljavanja. Za preduzetni¢ko ucenje pored
racionalne inteligencije neophodna je i emocionalna inteligencija.

OdrtZivi razvoj u obrazovanju

Najveci je izazov apstraktnu ideju odrzivog razvoja pretvoriti u dnevnu realnost
za sve ljude na svijetu. To se moze posti¢i u drutvu znanja koje se stvara obrazovanjem.
Savremeno globalno okruZenje traZi nova znanja, vjeStine i iskustva za rjeSavanje
druStvenih i ekonomskih promjena. Samoobrazovanjem za odrzivi razvoj od predskol-
skog do visokoSkolskog nivoa moze se stvoriti ekoloski &vrsto, socijalno pravedno i
ekonomski prosperitetno drustvo. U odrzivom razvoju pojedinci i drustvo se moraju
odnositi odgovorno prema svom okruzenju koristec¢i prirodne vrijednosti ekonomiéno i
racionalno. Drustvo treba da se razvija uz ¢uvanje i unapredenje kvaliteta Zivotne sredine
za sadaSnje 1 buduce generacije. Ekonomski rast bez moguénosti regeneracije planete
Zemlje, velika je opasnost za ljude i samu planetu. Razvoj uz ispunjavanje potreba
sadasnjosti i bez ugrozavanja budu¢nosti novim generacijama da zadovolje svoje potrebe,
moguc¢ je samo sticanjem znanja, kako kroz formalni obrazovni sistem, tako i kroz
cjeloZivotno ucenje. Jedno od vaznih elemenata obrazovanja za odrZivi ravoj je emo-
cionalno ucenje i stvaranje emocionalne inteligencije.

U poglavlju 36 Agende 21, obrazovanje za odrZivi razvoj treba da predstavlja
¢vrstu vezu izmedu politickog obrazovanja, globalnog uéenja, ekolo§kog obrazovanja i
zdravstvenog vaspitanja. Ipak integracija Zivotne sredine, ekonomske sposobnosti
razvoja i izgradnja pravednog drustva za sadasnje i buduce generacije ne mozZe se ost-
variti bez emocionalne inteligencije. Odricanje od komfora, materijalnog izobilja i
egoizma u interesu tolerancije, demokratije, solidarnosti, mira i altruizma ne moze se
ostvariti bez razvoja emocionalne inteligencije.

Ostvarenje ciljeva u¢enja kao Sto su znanje, vjestine, razumijevanje, stavovi i vri-
Jednosti koji su i ciljevi strategije za odrzivi razvoj, ne mogu se ostvariti bez razvoja
emocionalne inteligencije. Samo emocionalna inteligencija moze obraditi klju¢ne teme
odrzivog razvoja, kao Sto su: iskorjenjivanje siromastva, mir, etika, odgovornost u
lokalnom i globalnom kontekstu, demokratiju i upravljnje, pravosude, bezbjednost, ljud-
ska prava, zdravlje, jednakost polova, kulturna raznolikost, ruralni i urbani razvoj,
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privreda, obrasci proizvodnje i potro$nje, korporativna odgovornost, zastita Zivotne sre-
dine, upravljanje prirodnim resursima, geodiverzitet i biodiverzitet.

Obrazovanje za odrzivi razvoj cjelozivotni je proces koji prelazi okvire formarnog
obrazovanja, ukljucuje obuku nastavnika, stalno usavrSavanje stru¢njaka i donosilaca
odluka. Ono zahtijeva ne samo sticanje znanja, ve¢ otkrivanje problema i utvrdivanje
moguc¢ih rjeSenja. Struktura programa i metode uéenja moraju ispitivati situacije iz
stvarnog Zivota multidisciplinarno i interdisciplinarno. Samo emocionalna inteligencija
moze ostvariti kljuéne uloge obrazovanja za odrzivi razvoj, kao §to su:

1.0dgovornost za pozitivne promjene na globalnom nivou;

2.Razvoj kapaciteta ljudi za transformisanje svoje vizije o drustvu u realnost;

3.PromiSljanje orijentisano na budué¢nost;

4.Podsticanje ekonomije koja ostvaruje visoku stopu zaposljenosti, ekonomsku,

socijalnu i teritorijalnu koheziju;

5.0snazivanje konkurentskih prednosti privrede, posebno u okviru malih i srednjih

preduzeca;

6.Novi na¢in Zivota uz blagostanje, kvalitet Zivota i poStovanje prirode i ljudi.

Emocionalnim uéenjem sti¢u se sposobnosti aktivnog uée$¢a i doprinosa
drustvenom, ekonomskom i kulturnom razvoju svoje zemlje, svog mjesta i planete u
cjelini. Potrebni su ljudi koji ne samo znaju, veé¢ osjecaju i umiju da primijene znanja.
Samo emocionalnim u¢enjem mogu se shvatiti medupredmetne teme odrzivog razvoja’.
U savremenom obrazovanju nastavnik gubi ulogu predaje znanja, a dobija ulogu usm-
jeravanja i podsticanja ucenika, koncept ucenja dobija novu savremenu interaktivnu i
kooperativnu formu. U interaktivnoj formi nastavnik gubi raniju ulogu a ima zadatak da
organizuje, usmjerava i dopusta da se u¢enik sam nosi sa problemom. Naglasak je na
dijalogu, razmjeni i sukobljavanju znanja. U kooperativnom uéenju naglasak je na sarad-
nji i zajedni¢kom doprinosu u¢enju u kojem veliku ulogu i uticaj ima posebna grupa os-
obina li¢nosti koje ¢ine emocionalnu inteligenciju.

3Nacionalni savjet za obrazovanje Crne Gore:

1. Klimatske promjene (Globalno zagrijavanje s efektom staklene baste; Prilagodavanje
na klimatske promjene).

2.Zelena ekonomija (Bezbjednost hrane; Ishrana i odrziva poljoprivreda; Sume; Ener-
getika; Tehnologija; Turizam)

3.Zastita zivotne sredine (Otpad; Buka; Vazduh; Kisele kiSe; Voda, Ekoremedijacija)
4.0drzivi gradovi i naselja (Planiranje prostora; Ruralni zivot; Odrzivi transport; Vanredne
situacije)

5.Biodiverzitet (Dezertifikacija; Degradacija zemljista; Planine; Sume; Peéine; Kanjoni;
Agrobiodiverzitet; Kopneni vodeni ekosistemi; Obalna podrucja; Morska stanista).
6.Zdravstveno obrazovanje i vaspitanje

7.0brazovanje za i o ljudskim pravima (socijalno, gradansko multikulturalno i mirovno
obrazovanje, rodna ravnopravnost, evropske integracije, potroSacko obrazovanje).
8.Preduzetnicko ucenje.
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Emocionalno ucenje

Emocije kao reakcija organizma na spoljasnje i unutra$nje faktore prisutne su kod
covjeka od ranih faza njegove ontogene, a u filogenezi se javljaju kao prvi oblik reakcije
na opasnosti. Stimulusi ili situacije koje su u stanju da izazovu karakteristi¢no stanje
organizma u obliku emocija, kod ¢ovjeka su postali najvazniji faktor njegovog komuni-
ciranja, u¢enja i progresa.

Ucenje, kac proces sticanja iskustva, i paméenje kao uskladisteno iskustvo, zas-
nivaju se na vezama izmedu neurona. Refleksno u¢enje kao najprostiji oblik uéenja, za-
sniva se na reakciji organizma na dobijene informacije preko ¢ulnih organa, racionalno
ucenje na uspostavljanju veze izmedu neurona u nervnim centrima, a emocionalno uéenje
na unutraSnjim stimulusima koje stvaraju hormoni, a na ¢ije lucenje takode uti¢u faktori
spoljadnje i unutra$nje sredine. Emocionalno ucenje nije samo proces ucenja o emoci-
jama, ve¢ prije svega sposobnost koris¢enja racionalnog znanja i razvoj emocionalne in-
teligencije. Kako kaze Ajnstajn: ,,Razum je dobar sluga, ali lo§ gospodar*.

Pojam emocionalna inteligencija pojavio se 1990. god., a prihvaéen je 1995. god.
objavljivanjem knjige Daniela Golemana (1997, 2004). Od Golemana, emocionalnim
sposobnostima pridaje se zncaj za postizanje sre¢e svakog covjeka, za uspjeh u Zivotu
svake jedinke i ¢itave zajednice.

Emocionalna inteligencija omogucava da racionalna inteligencija iskoristi svoje
potencijale, napreduje u Zivotu, zadovoljavajucii osnovne psihicke potrebe i ostvarujuéi
kvalitet zivota®.

Razvoj emocionalnih sposobnosti kod uéenika vrsi se od njegovog rodenja, preko
porodice, predSkolskog obrazovnog sistema, visokog obrazovanja i cjeloZivotnog ucenja.
Dok se na predskolskom nivou podsti¢u kreativnost, istrazivanje i eksperimentisanje s
novim pristupima, u osnovnoj $koli u¢enik treba da sti¢e znanja o lokalnoj zajenici i
razvija interesovanja za aktivnosti koje se u njoj deSavaju, da smislja ideje, donosi od-
luke, rjeSava probleme i radi u timu. Na nivou srednje $koli i na visokom nivou emo-
cionalni ucenik u stanju je da povezuje znanja, da misli kreativno, uvazava druge,
saraduje i timski radi, pregovara i podsti¢e sporazume, upravlja promjenama Zivotne
situacije, savladava stres, djeluje uz oéuvanje samopostovanja, primjenjuje znanja u kon-
tekstu Zivotne situacije. Emocionalnim u¢enjem se shvataju svoje emocije i emocije
drugih osoba, pokrece unutrasnja masina za razvoj racionalne inteligencije, razvija i is-
poljava emocionalna inteligencija.

4Ekolozki pokazatelji kvaliteta Zivota u jednoj zemlji:

1. Neto ekonomsko bogatstvo

2.Indeks ljudskog razvoja: 1. O¢ekivana duZina Zivota; 2. Stopa pismenosti; 3. Realan BNP po
stanovniku.

3.Indeks politicke slobode: 1. Li¢na bezbjednost; 2. Sloboda izrazavanja

4.Indeks ljudske patnje

5.Indeks odrzivog ekonomskog bogatstva

6. Parcijalni pokazatelji : 1. Procenat uée$¢a novih &istih tehnologija; 2. Procenat ostvarene reciklaze
iskoriS¢enih proizvoda; 3. Stopa smanjenih obradivih povrina; 4. Stopa smanjenog otpada; 5. Procenat
uce§ca zdrave hrane u troSenim namirnicama; 6. Povecanje efikasnosti kori¢enja energije; 7. Promjene u
kvalitetu Zivota.
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Emocionalna inteligencija ne samo $to lakse dolazi do znanja, ve¢ ga bolje koristi
i uspjesno prenosi na druge. Za njih svako novo znanje postaje pokretatka snaga za nove
planove, kreacije, preporuke, kritike, pregovore i odluke. Oni su u stanju da odrede ne
samo §ta je dobro i korisno, ve¢ i $ta je ispravno uraditi. Emocionalna inteligencija je u
stanju da ostvari bolji kvaliteta Zivota u jednoj zemlji.

Zakljuéak

|.Savremeno obrazovanje zasniva se na formalnom, neformalnom i cjelozivotnom
ucenju.

2.Racionalnom inteligencijom uvec¢ava se nivo znanja, vrii globalna komunikacija,
povecava proizvodnja i ostvaruje nau¢no-tehnoloski progres.

3.Nauéno-tehnologki progres dovodi do brze potrosnje prirodnih resursa, zagadenja Ziv-
otne sredine i ugrozava opstanak ¢ovjeka.

4.7a odrzivi razvoj, opstanak ¢ovjeka i planete Zemlje, pored racionalne inteligencije,
neophodna je i emocionalna inteligencija.

5.Emocionalnom inteligencijom moguée je ostvariti koncept odrzivog razvoja,
preduzetni¢ko ucenje, uspostaviti nove vrijednosti i posti¢i srecu ljudi i njihovih zajed-
nica.

7.Emocionalnom inteligencijom razumiju se svoje emocije i emocije drugih osoba, us-
piesnije komunicira i sporazumijeva, bolje se dolazi do znanja i znanje se uspjesnije ko-
risti.

Literatura

_Anderson, V.L. (ur.) (2013). Nastava orijentisana na ucenje. Solun: Centar za
promjene u jugoisto¢noj Evropi

_Goleman, D. (2007). Emocionalna inteligencija-zasto je vaznija od kvocijenta in-
teligencije. Zagreb: Mozaik knjiga.

_Grupa autora (2014). Neki aspekti savremenog kurikuluma. Zavod za Skolstvo.
Podgorica

_Grupa autora (2014). Pedagosko — psiholoski aspekti nastave. Zavod za Skolstvo.
Podgorica.

_Centar za preduzetnicko uenje Jugoistocne Evrope (SEECEL) (2014).

_Preduzetnicko ucenje-pristup kljucnim kompetencijama. Zavod za Skolstvo. Pod-
gorica.

_Grupa autora (2014). Mladi preduzetnici. Centar za stru¢no obrazovanje. Podgor-
ica.

_1vi¢, I 1 dr. (2001). Aktivno ucenje 2. Beograd. Institut za psihologiju.

_Strategija za cjelozivotno preduzetnicko ucenje 2008-2013. Podgorica 2008.

_Sverko, B. i suradnici (2001). Psihologija-udzbenik za gimnazije. Zagreb: Skolska
knjiga.

139



- Taksi¢, V., Mohori¢, T., Munjas, R. (2006). Emocionalna inteligencija: teorija, op-
eracionalizacija, primjena i povezanost s pozitivnom psihologijom. Drustvena is-
trazivanja, 4- 5, (84-85), 729-752.
http://www.google me/url?.. komunikacijski procesi i nadela komunikacije
http://ec.curopa.eu/europe 2020/index en.htm.EU2020-the Growth Strategy
http//www.unesco.org/new/en/rio-20/educating-for-a-sustainable-future

EMOTIONAL LEARNING AND MODERN TEACHING

Abstract:

The paper attempts to point out the importance of emotional learning in modern
teaching along with the development of emotional intelligence. Globalisation process
requires sustainable development and entrepreneurship as an imperative and of course
education system is a key for delivery of such educational goals. Successful communi-
cation, negotiation, adoption of new values and success in life very much depend on
emotional learning. The most important resource in the knowledge society is knowledge
and emotional intelligence becomes an important factor in our ability to use knowledge
in an adequate and successful manner.

The paper deals with some of the key goals of modern education that have the im-
pact on creation of emotions and importance of emotions for realisation of education,
adoption of new values and building resilience against wars, terrorism and egoism.

Key words: education, knowledge, emotional learning, emotional intelligence,
entrepreneurship, sustainable development.
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SPECIFICNOSTI OBRAZOVANJA I UCENJA ODRASLIH

Rezime:

Zivimo u vremenu svekolikog dinamizma, pri ¢emu se ubrzano napreduje, ali i
zastarijeva. Otuda je sve izraZenija potreba za novim strukama, odnosno imperativ je
kontinuirano dopunjavanje ste¢enih znanja i vjestina. ,,Citaj da bi Zivio”, rekao je G.
Flober, misle¢i na to da se Citanjem u¢i i stize do bogatstva. Mi bismo tu njegovu kon-
stataciju kroz prizmu obrazovanja posmatrali kao ,,u¢i da bi Zivio!”” Na ovom bi nacelu
pocinjala sva filozofija Zivota, ali i obrazovanja. Uloge koje imamo u Zivotu nam nam-
JjeStaju principe u€enja poput: uciti biti, u¢iti znati, u¢iti Zivjeti sa drugima, uditi imati,
uciti vrednovati, uciti vjerovati. Ucenja koja su temeljena za uspjesnu participaciju po-
Jjedinca u drustvu. Posmatrano iz ugla obrazovanja odraslih moZemo reéi da u vremenu
demografskih drustveno ekonomskih i nau¢no-tehnologkih preobrazaja i suoavanju sa
razli¢itim izazovima koji nas o¢ekuju u buduénosti, u ogromnoj mjeri je porastao znacaj
obrazovanja i ucenja odraslih. Zbog toga $to koncepcija obrazovanja odraslih, kao ideja
i kao proces, ima izuzetan uticaj na sve oblasti zivota ¢ovjeka i druStva. Ono izrasta u
Jjedan od bitnih instrumenata za izgradnju boljeg i sretnijeg druStva, ali i svjesnih,
autenti¢nih i odgovornih pojedinaca, §to je lako razumljivo u danima i godinama kada
ideal i vizija o drustvu koji uéi postaje jedna od najvaznijih civilizacijskih tekovina i
sustinsko obiljezje ljudskog roda.

Kljuéne rijefi: obrazovanje, odrasli, specificnosti, u¢enje.

Uvod
Obrazovanje odraslih je drustvena djelatnost usmjerena na zadovoljavanje obra-
zovnih potreba odraslih ljudi. Ukupnost institucija i organizacija kroz koje se zadovol-
javaju obrazovne potrebe i potrebe u¢enja odraslih ine sistem obrazovanja odraslih.
Obrazovne potrebe izrazavaju socijalnu stranu ljudske sustine i imaju drustveno i indi-
vidualno obiljelezje, a njihovo zadovoljstvo doprinosi razvoju drustva i podstice aktivnu
ljudsku djelatnost formirajuéi pojedinca fizi¢ki i psihicki.

IDoc.dr Fatima A. KrijeStorac, Internacionalni univerzitet u Novom Pazaru, fati-
makarisik@yahoo.com

2prof. dr Ibro Skenderovi¢, direktor JUOS ., Mustafa Pecanin® Rozaje,
ibro.skenderovic@os-mpecanin.edu.me

3Prof. dr Isat Skenderovi¢, Univerzitet u Tuzli, isat.skenderovic@untz.ba
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Na osnovu ¢ovjekovih potreba formiraju se socijalne interakcije ljudi, njihovi stavovi,
orijentacije, pokretacki motivi ponasanja i djelatnosti. Potrebe se javljaju kao teznja za
samopobolj$anjem pojedinca tj. za ostvarivanjem vlastitih potencijala i javljaju se zbog
postojanja nekog deficita. Sistem obrazovanja odraslih sacinjen je od tri subsistema: sub-
sistema formalnog obrazovanja — koji obuhvata redovni sistem obrazovanja odraslih,
subsistema neformalnog obrazovanja — koji ¢ine razliCite institucije i organizacije za
obrazovanje odraslih i subsistema informalnog obrazovanja. Obrazovanje odraslih ima
svoje mjesto u sistemu formalnog obrazovanja. Odraslim ljudima mora biti omoguéen
stvaran pristup formalnom sistemu obrazovanja od osnovne $kole do univerziteta. Obra-
zovanje odraslih u nasoj zemlji obezbjeduje odraslima tokom cijelog Zivota sticanje kom-
petencija i kvalifikacija potrebnih za li¢ni i profesionalni razvoj, rad i zaposljavanje, kao
1 drustveno odgovorno ponasanje. Odraslima u naSoj zemlji je omoguéeno da u skladu
sa svojim mogucnostima biraju put sticanja obrazovanja i obucavanja i dolazenja do
kvalifikacije: formalnim putem i/ili neformalnim putem kroz sistem obucavanja kod
javno priznatog organizatora aktivnosti obrazovanja odraslih.

U ovom radu temeljnije ¢emo se upoznati sa sistemom obrazovanja odraslih,
takode cilj nam je argumentovano objasniti vaznost i smisao klju¢nih pojmova, potkri-
jepiti ih adekvatnom literaturom te objasniti vaznost njihove uloge u brzom, prom-
jenljivom i zahtjevnom poslovnom svijetu modernog doba.

1.Definisanje klju¢nih pojmova

Odrastao covjek — ,,u procesu obrazovanja i u¢enja predstavlja bitno drugaciji
kvalitet u odnosu na dijete, kako zbog svog Zivotnog i radnog iskustva, tako i zbog svog
socijalnog statusa, ali i obrazovnog nivoa i psihofizi¢kih osobina.” (Kuli¢, Despotovié,
2001: 38).

Zrelost (odraslost) — ,,dostignuto znanje nekog organizma koje strukturalno i
funkcionalno odgovara mjerilima pune razvijenosti. Termin podrazumijeva procese
razvoja i zrenja, kao i kriterijum optimalne tacke ustrojstva, koja obezbjeduje najbolje
oblike ponaSanja.” (Krsti¢, 1991: 637).

Obrazovanje odraslih jeste dio jedinstvenog sistema obrazovanja, koji
obezbjeduje odraslima tokom cijelog Zivota sticanje kompetencija i kvalifikacija potreb-
nih za liéni i profesionalni razvoj, rad i zaposljavanje, kao i drustveno odgovorno pon-
aSanje. Obrazovanje odraslih ostvaruje se kao formalno obrazovanje, neformalno
obrazovanje i informalno ucenje.

Uéenje je ,,multidimenzionalna promjena osobe" (Pastuovié, 1999: 181) odnosno
..svaka relativno trajna promjena u ponasanju ili znanju prouzrokovana odredenom in-
terakcijom ili skupom interakcija s okolinom.* (Johnson, Hasher, 1987, prema Kolic¢-
Vehovec, 1999: 13). Jedna od takvih interakcija je i poucavanje i u¢enje unutar procesa
obrazovanja odraslih. Kimble tvrdi da je ,,u¢enje neizbjezan faktor u razvoju pojedinca.
S obzirom na svoju sloZenost, proces ucenja i njegove zakonitosti opisane su razli¢itim
teorijama. U psihologiji ucenje se odreduje kao prenijeti znanje, vjestine i stavove koje
dovode do promjena ponaSanja. Prema tome ucenje je promjena, promjena nastala sti-
canjem nove vjestine”. (Kimble, 1961 prema Pastuovi¢, 1999: 27)
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Cjelozivotno obrazovanje — vidi se kao obrazovanje koje ide mnogo dalje od
podizanja nivoa obrazovanja, dopunskog obrazovanja, prekvalifikacije i sl. "Obrazovanje
se odnosi na sve gradane i svima otvara moguénosti za ucenje, nudeéi svima drugu ili
trecu Sansu, zadovoljavajuci njihovu Zelju za znanjem, Zelju da prevazidu sami sebe,
prodube i prodire svoje stru¢no obrazovanje. Koncept cjeloZivotnog obrazovanja obuh-
vata dozivotno obrazovanje (lifelong learning) i sveZivotno obrazovanje (lifewide learn-
ing).” (Medi¢, i dr., 2009: 9).

1.1.Pojava i razvoj obrazovanja odraslih

Obrazovanje odraslih je stara ideja i znacajna istorijska i civilizacijska pojava.
Ono je duboko utkano u nastajanje i razvoj najstarijih civilizacija i kultura. Obrazovanje
odraslih u srednjem vijeku gotovo prestaje. Mnogi smatraju da je u tom razdoblju ljudske
civilizacije obrazovanje odraslih izgubilo na intenzitetu, ali nije bilo u potpunosti obus-
tavljeno. Organizuju ga crkve, manastiri koji osnivaju posebne §kole za odrasle. U
godinama humanizma i renesanse osuduje se inapuSta surovost tradicionalnog
vaspitanja i dolazi do drugaCijeg gledanja na Govjeka, nauku, umjetnost i politiku.
Savremeni autori saglasni su u tome da se obrazovanje odraslih intenzivnije i masovnije
javlja na prelomu iz 18. u 19. vijek. U tom periodu industrijski razvoj obuhvata
sve vide zemalja Evrope, $to prati pojatavanje i Sirenje aktivnosti na obrazovanju
odraslih. U osnovi takvog razvoja bilo je saznanje da obrazovaniji radnici doprinose um-
nozavanju kapitala.

Obrazovanje odraslih ima dugu istoriju koja zapo¢inje u anti¢koj Grékoj da bi u
uslovima industrijsko-tehnicke revolucije poprimilo odlike organizovanije i sistematskije
djelatnosti. Obrazovanje odraslih u periodu industrijsko-tehni¢ke revolucije ima kako
liberalni (opsteobrazovni), tako i profesionalni karakter, dok u uslovima nau¢no-tehnicke
revolucije i automatizacije, kao i demokratizacije drustvenih odnosa ima jo§ §iri smisao
i znacenje. Danas obrazovanje odraslih shvatamo kao nau¢no osmisljenu aktivnost us-
mjerenu na zadovoljavanje raznolikih obrazovnih potreba.

Aktuelnost i znacaj ideje o obrazovanju odraslih u dana$njim uslovima najéesée
se povezuju sa tri karakteristi¢ne promjene u svijetu u kome odrasli Zive i djeluju:

*“Promjeni u demografskoj strukturi stanovnistva,

*Promjeni u socijalnim odnosima i

*Brzim i sveobuhvatnim izmjenama u prirodi i sadrZaju ljudskog rada.” (Krulj,

Kacapor, Kuli¢, 2003: 336)

1.1.1.Cilj i funkcija obrazovanja odraslih

Iz opSteg ugla posmatrano, obrazovanje odraslih ima tri temeljna cilja “da pobolj$a
kompetencije za Zivot i rad, da unaprijedi samorealizaciju li¢nosti, unaprijedi zdrave so-
cijalne odnose i stimuliSe socijalnu akeiju.” (Savi¢evié, 2000: 273) Prvi cilj je u pravom
smislu temeljan i aktivna participacija u svim navedenim podrué¢jima, a posebno u
podru¢ju funkcionalne pismenosti i profesionalnog obrazovanja, dovodi do njegovog
ostvarenja.
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U Zakonu za obrazovanje odraslih, navodi se da se obrazovanjem odraslih
obezbjeduje:

1)*poboljsanje obrazovne i kvalifikacione strukture i unapredivanje moguénosti

zapo§ljavanja stanovnistva;

2)stvaranje osnove za odrzivi drustveno-ekonomski razvoj;

3)povecanje profesionalne mobilnosti i fleksibilnosti radno aktivnog stanovnistva;

4)smanjenje siromastva, ostvarivanje jednakosti, socijalne ukljucenosti i

medugeneracijske solidarnosti;

5)unapredivanje kvaliteta Zivota — li¢nog, porodi¢nog, prirodnog i socijalnog

okruzenja;

6)razvoj demokratije, interkulturalnosti i tolerancije;

7)integracija u evropski druStveni i ekonomski prostor uvazavanjem evropskih

okvira obrazovanja.” (Zakon o obrazovanju odraslih).

lako klasifikacija i operacionalizacija funkcija obrazovanja odraslih najc¢e$ce pret-
postavlja ideolosku i vrijednosnu konotaciju, pokusa¢emo uzet i jednu od brojnih klasi-
fikacija kao polaziste u markiranju podrucja obrazovanja odraslih ukazuju na tri funkcije
obrazovanja odraslih:

«“Kompezacionu, koja popunjava ranije nezadovoljene “obrazovne mogucénosti”,

*Adaptacionu, koja znaci prilagodavanje novim zahtjevima zivota i dinamickih

izmjena drustva, i

*Razvijajucu - koja se sagledava kroz postepeno obogacivanje stvaralackih

sposobnosti ¢ovjeka i njegovog duhovnog svijeta.” (Onuskin i Ogarev, prema

Kuli¢, Despotovi¢, 2004)

Petersen ¢esto navodi ¢etiri funkcije obrazovanja odraslih:
-“Kompezaciona funkcija obrazovanja odraslih — odnosi se na eleminisanje nepis-
menosti i drugih deficita mladosti,
-Strucna funkcija obrazovanja odraslih — sticanje i usavrSavanje profesionalnih i
drugih znanja potrebnih u Zivotu i radu,
-Kulturna funkcija obrazovanja odraslih — omoguciti osposobljavanje za razumi-
jevanje svijeta, kulture, drustva u cilju bogatijeg i sadrzajnijeg zivota,
-Politicka — osposobljavanje za bolje razumijevanje politike radi stvaranja bolje
osnove za ucescée u svakodnevnom zivotu.

Neosporno je da obrazovanje odraslih ima ckonomsku vrijednost. Miler
napominje da je obrazovanje izvor ekonomskog rasta samo ako je antiinsti-
tucionalno, tj. ako oslobada, stimuliSe i isto tako informiSe individuu i uéi je kako i zasto
da postavlja zahtjeve sebi. On sazima znacaj i vrijednost obrazovanja za ekonomski
razvoj u sljede¢im konstatacijama:

-“obrazovanje doprinosi ekonomskom razvoju ako opsti razvoj sredine

favorizuje ekonomski progres,
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-koriScenje prirodnih resursa pove¢ava se pomocéu obrazovanja,

-investicije u obrazovanje,

-obrazovanje je jedina alternativa troenju, privatnim investicijama u
neljudski kapital,

-socijalno politicka funkcija obrazovanja odraslih - odnosi se na osposobljavanje
za razumijevanje savremenih drustvenih procesa, odnosa, aktivno uéeiée u njima,
Sto doprinosi razvoju gradanske odgovornosti, kritickog misljenja, hrabrosti za
aktivno rjeSavanje problema u uzoj i §iroj zajednici (drustvu u cjelini),
-samorazvijajuca funkcija obrazovanja odraslih — odnosi se na osposobljavanje
za razvijanje odnosa s drugim, upoznavanje i razvijanje vlastitih potencijala,
stvaralacko koris¢enje slobodnog vremena. Samorazvijaju¢a funkcija obrazo-
vanja odraslih ima uporiite u &ovjekovoj potrebi za samoispunjavanjem.
Pojedini andragozi programe obrazovanja odraslih iskazuju na tri nivoa.” (Bra-
json, prema: Merriam, Cunningham, 1989: 12)

1.2.CjeloZivotno udenje

CjeloZivotno ucenje predstavlja novi sistem obrazovanja kome se posveéuje sve
veca paznja. Filozofija udenja tokom cijelog Zivota nije ni u kom sluéaju modernijeg da-
tuma. Drevna druStva Sirom svijeta isticala su potrebu za ucenjem od kolijevke do groba.
Danas u 21. vijeku iznova se nalazimo medu onima koji na sav glas propagiraju znacaj
cjeloZivotnog uéenja. Ono $to je ocito jeste da se kontekst cjeloZivotnog uéenja promi-
jenio i da je utopijska i plemenita vizija koja je do sada karakterisala cjeloZivotno uéenje
sada postala neizbjezan vodi¢ i organizacioni princip obrazovnih reformi. Danas jeto
nezamjenljivo orude koje obrazovanju omoguéava da se suoéi sa $vojim mnogobrojnim
aktuelnim i novonastaju¢im izazovima. CjeloZivotno ucenje odnosi se na sve oblike obra-
zovanja formalno obrazovanje (fakultet) , neformalno obrazovanje (usavrSavanje na rad-
nom mjestu), informalno obrazovanje, medugeneracijsko u¢enje (u¢enje kod kuce,
razmjena znanja u porodici, medu prijateljima) i samo-usmjereno obrazovanje (pojedinac
sam donosi odluke o tome 3ta ¢e i kako da uéi). Pojam cjeloZivotno ucenje Cesto se za-
mjenjuje izrazom cjeloZivotno obrazovanje, no vazno Je istaknuti da ta dva pojma nisu
istozna¢na. Obrazovanje obuhvata samo organizirano ucenje, a ucenje je $iri koncept
koji uklju¢uje i nenamjerno, neorganizovano i spontano sticanje znanja te se moze
provoditi cijeli Zivot. U devedesetima se u Evropi afirmige cjelozivotno u¢enje kao poli-
tika koja odgovara na probleme ekonomske krize i povecane nezaposlenosti (Ziljak,
2005). U tom razdoblju pomice se fokus s obrazovanja, koje je institucionalizirani i or-
ganizovani proces, na cjeloZivotno ucenje, koje ukljucuje sve oblike u¢enja u svim Ziv-
otnim okolnostima. “CjeloZivotno u¢enje podrazumijeva da se gradanima pruzi prilika
za uCenjem u svim starosnim dobima i brojnim kontekstima: na poslu, kod kucée i kroz
aktivnosti u toku slobodnog vremena, a ne samo uobitajenim putem kao $to je $kola i
visoko obrazovanje. CjeloZivotno ucenje predstavlja krajnji ishod informaticke pis-
menosti.” (Poli¢, Markovi¢, Veskovié, Milovanovi¢ 2012: 2). CjeloZivotno ucenje
pokriva mnoga polja, od opsteg obrazovanja do struCnog usavrsavanja, od potreba mladih
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do potreba starih kao i potreba zaposlenih i nezaposlenih. CjeloZivotno ucenje podrazu-
mijeva razli¢ite nivoe u¢enja (formalno, neformalno, informalno) i bavi se mnogim
poljima: treningom trenera, osnovnim vjestinama, integracijom informatickih i komu-
nikacionih tehnologija, efikasno$¢u ulaganja, u¢enjem stranih jezika, cjelozivotnim
vodenjem, fleksibilnoséu sistema kako bi uéinili u¢enje dostupnim za sve, mobilnoscu,
gradanskim vaspitanjem, itd. Brz i sveobuhvatan razvoj modernog drustva zahtijeva
dozivotno obrazovanje pa se zbog toga fenomen drustva koje u¢i temelji na koncepciji
dozivotnog obrazovanja i u¢enja. Obrazovanje odraslih vazna je komponenta sistema
cjelozivotnog obrazovanja (Pastuovi¢, 1999: 49). Na generalnoj konferenciji UNESCO-
a 1976. godine, koncept obrazovanja odraslih definisan je na na¢in da ,,0znacava cjelinu
organizovanih procesa, ma kakvi da bili sadrZaji, nivo i metode bili oni u sklopu obra-
zovnog sistema ili van njega, bilo da oni poducavaju ili zamjenjuju obrazovanje koje se
dobija u $kolskim i univerzitetskim ustanovama i u vidu stru¢nog obrazovanja a kroz
koje lica koje druStvo kome pripadaju smatra odraslima razvijaju sposobnosti,
omoguéuju znanja, pobolj$avaju stru¢ne i profesionalne kvalifikacije ili dobijaju ori-
jentaciju, mijenjaju svoja shvatanja i stavove u dvostrukoj perspektivi svestranog razvoja
i uéed¢a u uravnotezenom i nezavisno drustvenom, ekonomskom i kulturnom razvoju.
“(Saviéevi¢, 2003: 229). Ova definicija izrazava sadasnje shvatanje obrazovanja odraslih
kao procesa i kao ¢inioca bitnog za socijalni razvoj, kao i individualni razvoj svake
licnosti.

Drustvo koje ué¢i podrazumijeva:

-Obrazovno drustvo posveéeno gradanstvu , demokratiji i jednakim

moguénostima,

-Trziste ucenja na kojem se pojedincima nude usluge ucenja,

-Ugenje kroz cijeli Zivot koriste¢i pri tome sve raspoloZive resurse za razvoj svojih

potencijala.

Dakle u dru$tvu koje u€i se upucuje na prava (omogucavanje pojedincu da se sves-
trano razvija u skladu sa svojim potencijalima) i duznosti ( da bude u korak s promje-
nama) pojedinca za dozivotnim obrazovanjem kako bi mogli aktivno ucestvovati u
drustvu. Vaznost dozivotnog obrazovanja je u njegovom uticaju na ekonomski razvoj i
promjenu u socijalnim odnosima.

Medutim tesko je govoriti o dozivotnom u¢enju u situaciji u kojoj je obrazovanje
mnogima nedostupno (Saviéevi¢, 2003.) zbog Cega se prvim korakom smatra ostvari-
vanje dostupnosti obrazovanja svima u toku cijelog Zivota.

Cjelozivotno ucenje treba omoguéiti razvijanje svih potencijala svakog pojedinca,
tj. sticanje i upotrebu znanja i sposobnosti koje ¢e omoguciti uspjesno rjeSavanje svakod-
nevnih radnji i Zivotnih situacija (porodica, okolina, meduljudski odnosi, zdravlje, prava)
Sto je moguce samo koherentnom i cjelovitom akcijom.

To se ostvaruje formalnim, neformalnim i informalnim obrazovanjem, objedin-
jenim uticajem razli¢itih vladinih i nevladinih organizacija, podrugja profesionalnih aso-
cijacija, nau¢no-istrazivackih institucija pored pojedinca.

Ovako obrazovanje u drustvu koje u¢i obuhvataju ¢etiri podrucja:

U¢iti znati — uditi éiniti — uéiti zivjeti zajedno — uciti biti.
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DoZivotno uéenje ne podrazumijeva samo osposobljavanje za nove tehnologije
nego i boljem razumijevanju kulturno eti¢kih vrijednosti, tekovina civilnog drustva, ljud-
skih prava i duZnosti, jer je kriza savremenog svijeta rezultata razdvajanja znanosti od
etike.

Da bi se ostvario bolji odnos prema nauci i njenim dostignué¢ima potrebno je:

-Drugacija filozofija odgoja i obrazovanja,

-Prihvatanje univerzalnih vrijednosti Zivota (jednaki elementarni Zivotni uslovi,

ravnopravnost i temeljne ljudske slobode, eliminisanje segregacija i integriranje

razlicitih grupa u razli¢ite obrazovne sadrzaje).

Za razliku cjeloZivotnog obrazovanja koncept obrazovanja drustva koje ugi os-
tavlja pojedincu vise prostora za samoizbor jer se Covjek obrazuje za samoga sebe a ne
radi drustvenog rada i profita. Zivot u savremenom drustvu zahtijeva umijece
zajedniCkog Zivljenja zbog Cega je potrebno obrazovanje za globalno drustvo koje ¢e
biti protiv raznih predrasuda a za interkulturalizam i pluralnost drustva u kojem Zivimo.
Svim ljudima treba omoguéiti obrazovanije u koje ¢e biti utkane univerzalne vrijednosti.

1.2.1.Specifi¢nosti nastave za odrasle i uloga nastavnika u uéenju i obrazovanju

U savremenoj andragoskoj literaturi posvecuje se dosta paznje mjestu i ulozi nas-
tavnika u u€enju i obrazovanju odraslih. Posebno se naglasava specifi¢nost obrazovno-
vaspitnog rada sa odraslima koji uti¢u na kvalitetno drugaéiji poloZzaj nastavnika u toj
nastavi. Zbog promjene uloge nastavnika sve se ¢eSce koriste termini pomagag, kon-
sultant, instruktor, mentor i osnovna mu je funkcija da pomaze i podsti¢e usvajanje
znanja, vjestina i vrijednosti kod odraslih u¢enika. Njegova uloga je da podstakne po-
laznike da u¢e, obrazuju se i pruZi na raspolaganju dovoljno izvora i informacija. Nas-
tavnik u obrazovno-vaspitnom radu jeste prevashodno osoba koja olak3ava uenje i
obrazovanje, $to je jedna od njegovih najvaznijih i najdjelotvornijih funkcija. U
pedago8koj literaturi se navodi da po pojedinim autorima postoje dva tipa nastavnih
situacija — reproduktivne (adaptivne) i stvaralacke (produktivne). Isti¢uéi da efikasnost
ucenja zavisi od tipa nastavne situacije u kojoj nastavnik upravlja u¢enjem. Ljaudis vige
znaCaja pridaje stvaralackoj nastavnoj situaciji u kojoj je pozicija nastavnika i studenta
u odnosu na nastavnu gradu ravnopravna. Nastavna grada, struktuirana u sistem
stvaralackih zadataka, pojavljuje se kao posrednik u ostvarivanju subjekat — objekat
odnosa, uklju¢ujuci punu formu uzajamnog dejstva.

1.2.Uloga nastavnika u u¢enju i obrazovanju odraslih

Osnovna funkcija nastavnika u nastavnom procesu je da podstakne i olaksa usva-
Janje znanja, vjestina i vrijednosti. Kao najvaznije specifi¢nosti prepoznaju se vaZnost
emocionalne atmosfere za u¢enje, ohrabrivanje uenika da ucestvuju u nastavnim pro-
cesima, Cestu evidenciju uspjeha uéenika, motivacije i iskustva uéenika.

Naglasak je na komunikaciji u nastavnoj situaciji i potrebi ohrabrivanja saradnje
i participacije odraslih u¢enika u nastavnom procesu. U tome je velika uloga nastavnika,
koga Brukfild vidi u trostrukoj funkeiji:
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1)“Nastavnik je umjetnik, ¢ije su glavne odlike — kreativnost, inovacija, im-
provizacija i senzibilnost;

2)Nastavnik je fasilitator, koji je vi$e izvor ucenja, a manje didakticki instruktor,
otvoren za polaznikovo iskustvo i njegove sugestije;

3)Nastavnik kao kriticki analiticar, koji prevashodno pomaze polaznicima da
postignu samoaktuelizaciju i iznadu “alternative njihovim sada$njim putevima
misljenja i zivljenja.” (Brookfield, 1986., prema: Krulj, Kuli¢, Kagapor, 2003:
359).

Nastavnik u procesu ucenja i obrazovanja odraslih treba da se ponaSa vise kao
izvor uéenja, a manje kao didakticki instruktor, koji ima sve odgovore na raspolaganju.
Na zanimljiv na¢in o nastavniku i njegovoj ulozi u ucenju i obrazovanju odraslih
raspravlja Sefneht. Autor postavlja viSe zahtjeva nastavniku koji u¢estvuje u procesu
vaspitanja i obrazovanja odraslih “da dobro poznaje predmet, da je u stanju da objasni
epistemoloske osnove svoga predmeta, da prouci nivo i prirodu znanja individua i grupa
ukljugenih u proces uéenja i obrazovanja, da stekne uvid u obrazovne potrebe, da odabere
nastavnu strategiju, da odabere najpogodnije medije, metode i sredstva i zna kako da ih
upotrijebi, razlikuje teSkoce u ucenju i zna kako da ih otkrije kod svake individue, da
omoguéi grupni i individualni rad i olakSa primjenu znanja u konkretnim situacijama.”
(Schffknecht, 1975, prema Krulj, Kacapor, Kuli¢, 2003: 360). Sve ove uloge nastavnika
u uéenju i obrazovanju odraslih autor svodi na Cetiri funkcije: obezbijediti znanja i in-
formacije direktno i indirektno, olak3ati u¢enje, olak3ati kontrolu i primjenu u€enja i os-
igurati razvoj li¢nosti kroz u¢enje. Veoma je vazno da nastavnik upozna odrasle ucenike
i njihova iskustva. Tako nastavnik moZe pomoéi odraslima da postanu kriti¢ki mislioci
angazovani u stalnom procesu pronalazenja i ponovnog otkrivanja njihovih li¢nih, pro-
fesionalnih i politickih svijetova. Nastavnici treba da pomognu odraslim u€enicima da
postanu imaginativne, stvaralacke, fleksibilne, adaptivne i samosvjesne li¢nosti, koje su
u moguénosti da ispolje svoj cjelokupni duhovni potencijal.

Zakljucak

XXI vijek je doba izuzetno brzog globalnog tehnoloskog, socijalnog i kultur-
oloskog napretka u kojem nam je nametnuto posjedovanje izuzetne koliCine informacija
i znanja te ih pravilno znati iskoristiti u svrhu vlastite produktivnosti i konkurentnosti.
Novi poslovi, znanja i informacije omoguéuju nam da konkuriSemo na trziStu rada, da
se borimo sa novim zadacima i o¢ekivanjima, planiramo, kontroliemo i organizujemo
poslovne procese, upijamo masovne koli¢ine podataka i doprinosimo vlastitom znanju
i sposobnostima. U sklopu svih tih svakodnevnih procesa, kljucan je faktor kontinuirano
obrazovanje i obrazovanje odraslih. Obrazovanje odraslih je dio sistema obrazovanja i
kao takav se treba razvijati. To prije svega znaci da se program obrazovanja odraslih
osoba daleko razlikuje od programa koji se nudi djeci i mladima. Odrasle osobe prije
svega uce znanja koja su im potrebna za obnaSanje uloga koje imaju u drustvu i ta znanja
su prvenstveno bazirana na potrebama pojedinca. Potrebno je da se obrazovanje odraslih
prepozna kao poseban drustveni interes tako §to ¢e postati kako dio globalne razvojne
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politike, posebno ekonomske, tako i integralni dio obrazovne politike. U planovima i
projekcijama razvoja drustva obrazovanje odraslih ne smije biti tretirano kao potrosnja,
vec kao instrument ekonomskog i socijalnog razvoja i kao takvo podrzavano razliGitim
mjerama (zakoni, finansiranje, mreza...). Kroz formalno, neformalno i informalno obra-
zovanje, te kontinuiranu upotrebu razradenih mehanizama usvajanja novog "gradiva",
pokazano je kako svaki pojedinac moZe maksimalizovati svoj ucinak, doprinijeti kvaliteti
vlastitog rada, doprinijeti vlastitoj spremnosti na nove izazove te samim time povecati
ne samo vlastitu produktivnost i znadaj u odredenom sektoru, ve¢ i doprinijeti opstoj do-
brobiti cjelokupnog sistema kao krajnjem cilju same ideje obrazovanja. Razvojem nauke
i tehnologije tezilo se uspostavljanju harmonizacije i ostvarivanju kontinuiteta u obra-
zovanju. Ova teZnja da se uvijek ide ka unapredenju i razvoju na svim nivoima upotpunio
je sistem cjeloZivotnog ucenja. Cjelozivotno uéenje danas ima jako veliku ulogu i nam-
jera da se ovaj vid obrazovanja unaprijedi urodio ie plodom. Konstantan razvoj i
unapredenje obrazovanja podrzali su u potpunoj mjeri razvoj ¢j elozivotnog obrazovanja
tako da je cjelozivotno obrazovanje postalo bitan segment obrazovanja odraslih. Drugtyo
znanja pociva na plejadi kompetencija koje su kljucne u obrazovanju svakog pojedinca.
Tako se moZe re¢i da izreka Francisa Bacona ,,Znanje je mo¢* nije utopijska sve dotle
dok se znanje stice i razvija u okvirima potreba pojedinca i drustva uopste.
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CHARACTERISTICS OF ADULT EDUCATION AND LEARNING

Abstract:

The time in which we live can be described as the time of complete dynamism,
whereby the progress is made but it is also lagging behind in many ways, too. That is
why new professions are in demand, i.e. the continuous professional development and
acquiring new skills becomes so important nowadays. “Read in order to live.” said Gus-
tave Flaubert, referring to the fact that by reading we learn and become reach. We attempt
to translate this moto into the another one: "learn to live!" This could be considered as a
principle life philosophy but also the philosophy of education. Men play various roles
in their life and follow different principles such as: learning to be, learning to know,
learning to live with others, learning to enjoy and learning ‘o evaluate, learning to trust
etc. Therefore, efficient knowledge should help individuals to successfully participate
in the society. Viewed from the perspective of adult education we can say that, in the era
of huge demographic socio-economic and scientific-technological transformation along
with other various challenges that might bring the future, the importance of adult learning
and education has greatly increased. Adult education as an idea is believed to have a
profound influence on all areas of human life and society. It has become the synonym
for building better and happier society, but also conscious, authentic and responsible in-
dividuals. The vision of learning society in the years to come becomes the vision of the
whole human kind as a the most important civilisation legacy.

Keywords: education, adults, characteristics, learning.
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Pregledni struéni rad
VASPITANIJE 1 OBRAZOVANIE
XLIL 4, 2016
UDK 37.022

Milica LABOVIC!

DIDAKTICKE TEORIJE I TEORIJE SKOLE U DJELU
»VASPITANJE I DEMOKRATIJA“ DZONA DJUILJA

Rezime:

Djelo Vaspitanje i demokratija DZona Djuija predstavlja napor da se otkriju i iz-
nesu ideje koje nalazimo u demokratskom drustvu, tj. da se te ideje primijene na prob-
leme koji se ti¢u poduhvata vaspitanja. U tome djelu iznesena filozofija povezuje rast
demokratije s razvojem eksperimentalnog metoda u naukama i trudi se da ukae na prom-
Jene u gradivu i metodi obrazovanja koja zahtijeva taj razvitak. Cvrsto je vjerovao u
demokratiju i drustvenu reformu. Svojim djelovanjem, Djui se suprotstavljao rigidnom
uredenju 8kole i obrazovnog sistema u kome je ucenik objekat, $kolsko gradivo vjestacki
izdijeljeno na predmete, u kome se ne uvazavaju razlike u interesovanjima samih
ucenika, a proces ucenja se svodi na memorisanje &injenica. .. Njegovo djelovanje nije
bilo ograni¢eno samo na filozofiju i pedagogiju, veé je Djui bio vrijedni i uvaZeni
drustveni radnik koji je objavljivao ¢lanke o svim aktuelnim problemima u americkom
druStvu i medunarodnim odnosima i ¢ije je misljenje bilo vrlo cijenjeno u medunarodnim
intelektualnim krugovima. Takav stav je sasvim u skladu s Djuijevim pedagoskim teori-
Jama u kojima $kola mora da pripremi udenika za aktivnu ulogu u demokratskom
drustvu, a da bi uspjesno vaspitavao uéenika i sam nastavnik mora biti aktivni i uvazeni
¢lan drustva, primjer svojim ucenicima (kakav je i sam bio).

Klju¢ne rije¢i: vaspitanje, obrazovanje, $kola, demokratija.

Uvod

DZon Djui, americki psiholog, spada u red najsvestranijih mislilaca i teoreti¢ara
koji su se bavili problematikom obrazovanja i uenja. Roden je 20. oktobra 1859. godine
u Berlingtonu — Vermont (SAD). Ujedno se bavio filozofijom, pedagogijom, socijalnom
kritikom i politikom. Misljenje je za Djuija samo instrument za djelovanje, misli imaju
samo vrijednost oruda. Otuda je njegova filozofija akcije dobila naziv instrumentalizam
ili operacionalizam. Djui je kao filozof zastupao stanoviite da je misao produkt interak-
cije izmedu organizma i njegove sredine, a ucenje proces koji pocinje od sumnje ili
neizvesnosti, iznikao iz Zelje da se rijesi prakti¢an problem ili da se ukloni pritisak. Misao
predstavlja prakti¢an instrument kojim organizam pokusava da kontrolie interakciju sa
sredinom. Zato Djui veruje da proces u¢enja mora da bude zasnovan na interesovanjima
ucenika formiranim u svijetu u kojem Zive (a ne u suprotnosti s njima), da mora da daje
prostora u¢enikovom razmisljanju i djelovanju, da u¢eniku daje priliku da razmisli o

'Milica Labovi¢, profesorica razredne nastave u JU OS .. Vladislav — Rajko Koraé* — Sti-
tari, Berane.
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prakti¢noj primjeni znanja. Djui misli da nastavnik treba da bude u¢enikov saradnik i
mentor, a ne nadredeni koji spuita kona¢na i nepromenljiva znanja ka uceniku, koje
ucenik treba bezpogovorno da prihvati. Socijalna komponenta je vrlo istaknuta u ovom
djelu. Smatra da $kola mora da omoguéi da se u€enik nadograduje kao li¢nost u svakom
pogledu. Dakle, uloga $kole je da razvija ucenika kao individuu, koja doprinosi razvoju
druStva.

Djuijeva koncepcija demokratije podrazumijeva obogac¢ivanje obima izbora,
prosirenje mogucnosti za pronalazenje razli€itih vrsta ispunjenja za sve osobe, stvaranje
slobodnijeg i humanijeg iskustva svima dostupnog, i kome svi doprinose. Za njega ne
postoji beznacajan individuum. Svaki ¢lan drustva jedinstvena je pojava i svakoj treba
biti omogucen prostor za samokreaciju, za potragu za vlastitim smislom. Njegova
demokratija je radikalna i obuhvata cijelu kulturu. Poseban znacaj Djui pridaje matem-
atici, geografiji i istoriji. Geografija i istorija, kako kaze, pruzaju gradivo koje stvara
pozadinu i otvara vidik, intelektualnu perspektivu onome Sto bi inace moglo ostati usko
li¢na radnja ili samo oblik tehnicke vjestine.

1.Elementi didaktic¢kih teorija u djelu ,,Vaspitanje i demokratija“
1.1.Elementi didaktike kao teorije obrazovanja

Skola nije priprema za Zivot, $kola jeste Zivot.

Djui kaze da: ,,Ljudi ne ¢ine drustvo time Sto fizi¢ki Zive blizu jedan do drugoga,
isto kao Sto ¢ovjek nije van sfere druStvenog uticaja zato §to je od drugih udaljen mnogo
stopa ili milja“2. Dakle, pojedinci ne sadinjavaju drustvenu grupu zbog toga §to svi
saraduju na ostvarivanju jednog zajednickog cilja. Kad bi oni, medutim, svi bili svjesni
zajednickog cilja i kada bi svi bili tako zainteresovani za njega, da prema njemu
podesavaju svoje specifi¢ne aktivnosti, onda bi saCinjavali zajednicu. Pojedinci koriste
jedni druge da ostvare Zeljene rezultate bez obzira na emocionalne i intelektualne
sklonosti i pristanak onih koji ih koriste.

Teorija obrazovanja ima za cilj stvaranje samosvjesnosti kod u¢enika i samog sebe
na osnovu sadrzaja, odnosno stvaranje cjelovite licnosti §to primjec¢ujemo i kod Djuija.
On pod obrazovanjem podrazumijeva proces sticanja znanja, izgradivanja vjestina i
navika, razvoja sposobnosti, usvajanje sistema vrijednosti i pravila ponasanja. Teorija
obrazovanja pruza smjernice za planiranje nastave — znacaj nastavne jedinice, tematsko
strukturisanje, moguénosti pristupa i predstavljanja metodskih postupaka — dok kod
Djuija nemamo precizne smjernice u nastavi, on ne strukturise teme, on je za to da se
smjernice spontano odreduju kao i ciljevi za dalji rad.

Djuj kaze da su Skole jedan vazan put u prenoSenju iskustva koja oblikuju
skolonosti mladih, ali da je to samo jedno sredstvo, a u poredenju s ostalima, relativno
povrSno. Nasa je osnovna briga da osposobimo djecu za drustveni Zivot, ili kako kaze:
,,Mi moramo da razmi$ljamo da li formiramo ili ne one snage koje ¢e im obezbijediti tu

sposobnost“3.

2Djui, Dz. (1970): Vaspitanje i demokratija, ,,0bod*, Cetinje, str. 7.
3Djui, Dz. (1970): Vaspitanje i demokratija, ,,Obod*, Cetinje, str. 9.
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Kako drustvene grupe postaju slozenije po svom sklopu i moguc¢nostima kojima
raspolazu, to postaje znatnija potreba za formalnim ili planskim pou¢avanjem i uéenjem.
Ucenik u skoli, treba iznova da otkrije nauku, prije nego li da od drugih saznaje za njena
otkri¢a. Djui ovaj stav izrazava sljedecim rije¢ima: ,,Ocekivana znanja ne mogu se uliti
lijevkom, potrebni stavovi ne mogu se prosto nalijepiti, iskustva drugih nijesu od
pomoéi“4, Iskustvo je rezultat aktivnosti pojedinca. Ta aktivnost mora da je stvarna, re-
alna, Zivotna aktivnost, aktivnost u neposrednom kontaktu sa svojom okolinom.

Cilj nastave i ucenja po toj teoriji ogleda se i u razvoju sposobnosti samoodredenja.
Djui u djelu govori o teoriji podrazavanja, prema kojoj se mladi trude da svoje ponasanje
usaglase sa primjerom koji pruzaju drugi, i da ga reprodukuju u okvirima svog ponasanja.
Podrazavanje zahtijeva pazljivo posmatranje i razlozen izbor onoga §to ¢e nam omoguciti
da bolje uradimo ono §to ve¢ pokusavamo da uradimo. Da bi $kole u punoj mjeri bile
efikasne treba da pruze vise mogucnosti za zajednicke djelatnosti u kojima bi vaspitanici
ucestvovali tako da mogu da shvate drustveni smisao svojih sposobnosti, materijala i
oruda koja koriste. Usmjeravajuéi djelatnosti mladih, kaze Djui, i odlu¢ujuéi o njihovoj
buduénosti, drustvo odlucuje o svojoj budué¢nosti. Prilikom koncepta planiranja nastave,
ova teorija pri obrazloZenju sadrzaja programa govori o pitanjima znacenja sadrzaja u
sadaSnjosti i buduénosti. ,,Razvijanje nije nesto $to se zavriava uzgred u nekoliko trenu-
taka, to je stalno spremanje za buduénost*>, kaze Djui. Ako sredina, u §koli i van nje,
stvara uslove koji na odgovarajuc¢i nacin koriste postojece sposobnosti vaspitanika, onda
se svakako govori o buduc¢nosti koja se zasniva na sadasnjosti. Pa kako se sadasnjost
neosjetno stapa s budué¢noscu, mi se na taj na¢in staramo i o istoj.

S obzirom na to da je jedna od pretpostavki ove Skole i to da je planiranje nastave
i uCenja zajednicka aktivnost nastavnika i ucenika, Djui zastupa malo drugacije misljenje.
Naime, nastavnikove ideje su samo nastavnikove ideje, a ucenik treba da gradi svoje.
Nijednu misao, nijednu ideju nije kao ideju moguce prenijeti s jednog na drugog covjeka.

Djuijevo gledanje na u¢enje moguce je izraziti kroz tri sljedeca stava:

-znanje nije moguce neposredno prenositi, transferisati od nastavnika na ucenika

u gotovom i unaprijed izgradenom obliku;

-znanje ima vrijednost jedino kad ga pojedinac aktivno konstruise u kontekstu

sopstvenog iskustva i

-nasuprot davanja obavjestenja o iskustvu nastava sama treba da je proces sticanja

iskustva.

Zastupa Emersonov® stav koji kaze da se dijete postuje, da se postuje do kraja,
zatim, da su u vaspitanju djeteta vazne sljedece stvari, i to: da se sacuva njegova priroda,
da se sve osim nje vaspitanjem uvjezba; da se zadrzi njegova priroda ali da se sprijeci
njegova graja, ludosti i grube Sale; sauvati njegovu prirodu i naoruzati je znanjem up-
ravo u onom praveu u kojim ona tezi.

4l.stua, str. 12.

sto, str. 43,

6Ralf Valdo Emerson (Ralph Waldo Emerson), americki idealisticki filozof, esejista i pjes-
nik (1803—1882). Obrazovan na Harvardu. Izdavao periodi¢ni ¢asopis ,,The Dial®,
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Ovo postovanje djeteta u mladosti umjesto da otvara lak i ugodan put vaspita¢ima
ono postavlja u jedan mah ogromne zahtjeve nastavniku u pogledu vremena, misaonog
napora i zivota uopste. Ono zahtijeva vrijeme, sposobnost, uvid, priliku i sve boZanske
pouke i pomo¢ i sama spremnost da tako postupimo pretpostavlja karakter i dubinu.
Skolsko vaspitanje zavisi od toga u kojoj mjeri stvara Zelju za neprestanim razvojem i
pruza sredstva za njegovo ostvarenje.

1.2.Elementi didaktike kao teorije ufenja i poucavanja

Zadatak nastavnika nije samo jednostavno poducavanje ucenika, ve¢ gradenje
druStvenog zivota.  Kada tako radi, ucitelj je prorok Boga istinitoga i predvodnik ka
pravom Carstvu Gospodnjem.

Po Djuiju, djetetove prirodne sposobnosti se razvijaju aktivnos$cu, djelovanjem —
te se stoga vaspitni ciljevi moraju stvarati, oni moraju postajati u prakti¢nim, stvarnim,
konkretnim vaspitnim situacijama. Dijete u vaspitno-obrazovnom procesu mora biti slo-
bodno.

Ova teorija razlikuje Cetiri nivoa planiranja nastave:

-perspektivno;

-grubo;

-procesno i

-korektivno’.

Djui se suprostavlja toj teoriji i odbacuje postojanje moguénosti da se sadrzina
nastave unaprijed odredi, jednom za svagda, bez obzira na specifi¢ne okolnosti. Takode,
pori¢e mogucnost da drzava ili drustvo, ili njeni prosvjetni organi mogu odrediti sadrzinu
nastave. UdZbenike ne odbacuje u potpunosti, ali u velikoj mjeri ograni¢ava njihovu
upotrebljivost.

Tematika nastave po toj teoriji je i posredovanje iskustva. A drustvo ne samo da
se odrzava prenoSenjem iskustva i opStenjem medu ljudima, ve¢ se moZe s pravom reéi
da se njegovo postojanje ostvaruje u samom procesu prenosenja iskustava i medusobnog
opStenja. Ljudi, da bi obrazovali zajednicu, ili dru$tvo, moraju imati zajednicke ciljeve
vjerovanja, teznje, znanja — uzajamno razumijevanje. Da bi iskustvo formulisali nuzno
je da zauzmemo stav posmatraca, da ga vidimo kako bi ga neko drugi vidio, da razmot-
rimo koje dodirne tacke ima sa zivotom drugih ljudi kako bi ga mogli tako uobli¢iti da
i oni pravilno uoce znacenje toga iskaza, kaze Djui. Dakle, djelatnost djeteta je srediste
svega, a djeciji rad temelj je Skolskog vaspitanja. Djui djecije iskustvo smatra glavnim
faktorom razvoja.

Klju¢na razlika izmedu nastave shvacene kao prenoSenje iskustva i nastave
shvacene kao konstrukcije (otkrivanje) iskustva je u tome $to sad u sredistu nastave
nijesu sadrzaj i nastavnik, ve¢ u¢enik i njegova aktivnost ucenja.

Po Djuiju, problem nastave je kako pronaci gradivo koje ¢e vaspitanika podstaéi
na posebne djelatnosti koje ¢e za njega biti znacajan i zanimljiv cilj ili svrha, i to kako

TVidi: Klafki, W., Klafki, S., Cube, F. i saradnici (1994): Didakti¢ke teorije, ,.Educa®,
Zagreb, str. 47.
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se sa stvarima ne postupa kao sa gimnastickim spravama, ve¢ kao sa uslovima kojima
se postizu ciljevi. Lijek se sastoji u iznalazenju tipi¢nih oblika djelatnosti, bilo igre ili
nekog korisnog zanimanja, koje interesuju pojedince i tome da oni shvate da je ishod
odredene radnje za njih veoma vazan, a da se sama radnja ne moZe obavljati bez raz-
miSljanja i upotrebe rasudivanja kojim se odabira predmet posmatranja i sjecanja.

Umjesto knjiske nastave uvesti prakti¢nu nastavu, umjesto prenosanja znanja us-
mjeriti aktivnost u¢enika na prakti¢nim radovima, odnosno, praksu. Njegova koncepcija
je doprinijela uvazavanju u¢enika, interesovanju u¢enika i potreba, povezivanju skole i
prakse, da se didaktika bavi u¢enikom i uéenjem, da se analizira viSe rad ucenika nego
nastavnika.

Posto demokratija, kaZe Djui, zastupa na¢elo slobodne razmjene, drustvenog kon-
tinuiteta, ona mora da razvije teoriju znanja koja u znanju vidi metod pomocu koga jedno
iskustvo moze da se koristi tako da usmjerava i daje smisao drugom iskustvu. Napredak
fiziologije, biologije i logike eksperimentalnih prirodnih nauka pruZa narocito duhovno
orude koje je nuzno da se izgradi i formuliSe takva teorija. Njihov ekvivalent u vaspitanju
je povezanost sticanja znanja u $koli s djelatnostima ili zanimanjima koja se obavljaju u
jednoj stvarnoj drusStvenoj sredini.

1.3.Elementi didaktike kan kiberneti¢ko-informaticke teorije

Kibernetika je nauka o prenoSenju, obradi, kontroli i upravljanju informacijama,
¢ije je polaziSte da svaki logi¢an sistem ima jasan cilj i nacin upravljanja i da je s okruZen-
jem povezan preko ulaza i izlaza®., Kibernetski pristup omogucava da se saznanja sa
jednog prenesu i primijene na drugom podr‘v.u':ju“.9

Djui govori o dva tipa u¢enja: ucenje sadrzaja i u¢enje uCenja.

Metode u obrazovanju treba da odlikuje otvorenost, tolerancija, kriticki i
saradni¢ki odnos. Djui je kritikovao radikalne, religijske, nacionalistiCke, utopisticke 1
ideoloske koncepcije drustva i obrazovanja i zalagao se za demokratske vrednosti u
drustvu i demokratsko vaspitanje, koje podrazumeva dijalog, konstruktivnu kritiku, tol-
eranciju, poStovanje prava, razli¢itosti i slobode, tj. koje promovise demokratiju i
osposobljava uéenike za uspesno ucestvovanje u demokratiji.

Uloga nastavnika u poduhvatu vaspitanja je da obezbijedi sredinu koja podstice
reakcije i usmjerava ucenika u radu. Na kraju krajeva, vaspita¢ moze jedino da izmijeni
podstreke tako $to ¢e reakcija $to je moguée sigurnije biti upravljena na stvaranje Zeljenih
intelektualnih i emocionalnih sklonosti. O¢igledno je da su predmeti ili nastavno gradivo
skolskog programa u tijesnoj vezi sa ovim radom na stvaranju odgovarajuce sredine.
Drugo pitanje je potreba za drustvenom sredinom koja ¢e obezbijediti znaCenje stvorenim
navikama.

8Vilotijevié, M. (2000): Didaktika- predmet didaktike, ,,Nau¢na knjiga“ , Ugiteljski
fakutet, Beograd, str. 93,

Vilotijevié, M. (1996): Sistemsko-teorijske osnove nastavnog procesa, Ugiteljski fakutet,
Beograd, str. 21
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Za nastavnika, znaCaj poznavanja gradiva, koji daleko premasuje sadasnje znanje
ucenika, jeste u tome da mu pruzi odredena mijerila i da mu otkrije moguénosi koje se
kriju u prirodnim djelatnostima vaspitanika. S gledista vaspitaca, razni predmeti pred-
stavljaju pomoc¢na radna sredstva koja su stvarno odvojena od iskustva vaspitanika.

Kad se neposredno bavi nastavom, nastavnik treba da ima gradivo ,,u malom
prstu, a njegova paznja treba da bude upravljena na drzanje i reakcije uéenika. Nas-
tavnikov je zadatak da razumije u¢enika u njegovom odnosu s gradivom, dok u¢enikov
duh, prirodno ne treba da se bavi sobom ve¢ datom temom. Ili nesto drugacije receno,
nastavnik ne treba da se bavi samim gradivom ve¢ odnosom koji postoji izmedu gradiva
i datih u¢enikovih potreba i sposobnosti. Smatra da je nastavnik bolji ukoliko su u¢enici
aktivniji, i da ne smije biti predavac, veé savjetnik i saradnik.

Znanje koje dolazi iz druge ruke, tude znanje, kaze Djui, teZi da postane Eisto ver-
balno. Pozitivno nacelo ¢e se o¢uvati ako mladi poéinju s aktivnim radom koji ima
drustveno porijeklo i primjenu i zatim prelaze na nau¢no upoznavanje materijala i nje-
govih zakonitosti i to na taj nacin $to ideje i ¢injenice koje su im saoptili iskusniji ljudi
pretvaraju u sopstveno, neposrednije iskustvo.

1.4. Elementi didaktike kao teorije kurikuluma

Djui istic¢e da je $kolu neophodno povezati sa spoljnom sredinom, tj. sa $kolom
viSeg obrazovnog nivoa, proizvodnim preduzec¢ima, lokalnim organima upravljanja,
porodicama samih u€enika itd. Drustveno poZeljni i potrebni kvaliteti, po Djuiju, ne
mogu biti zadani unaprijed djetetu ,,sipanjem* unaprijed zacrtanog kurikuluma u ,.pa-
sivnu posudu®. ,,Oni bi se mogli relativno lako i u zna¢ajnom stepenu razvijati
sprovodenjem motori¢kih aktivnosti, istrazivackim projektima i kanalisanjem postojeée
energije djeteta na liniji njihovih najvecih interesovanja. Djui je tvrdio da aktivnosti po-
drazumijevaju energi¢nu stranu djecije prirode koju bi valjalo staviti na prvo mjesto u
osnovnom obrazovanju.* H

Prema Djuiju vaspitanje je proces gdje se buduénost prilagodava proslosti, proglost
se koristi kao sredstvo za razvijanje u buduénosti, u razumu uvijek imamo nesto
prethodno.

U idelanom $kolskom programu za Djuija ne postoji poredak izu¢avanja— ne pos-
toji program. Zakon na osnovu koga djetetu treba predstaviti neku gradu jeste zakon
sadrzan u prirodi djeteta, odnosno:

-aktivna strana prethodi pasivnoj;

-svijest je, po svojoj sustini motorne prirode i

-svjesna stanja se obi¢no uspostavljaju kroz akciju.

Polazeci od tako shvaéenog pojma aktivnosti (a ona treba da je prakti¢na ak-
tivnost) nastavni plan i nastavne metode su zamijenjeni igrom i prije svega radnom,
prakti¢nom djelatnoscu, zasnovanom na spontanom interesovanju djece.

IOZorié, V. (4/2011):,,Koncepcija nove skole DZzona Djuija—-paradigma savremenog odnosa
obrazovanja i drustva®,Vaspitanje i obrazovanje, ,, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva®, Pod-
gorica, str. 56.
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U prakti¢nom smislu to je znacilo da se nastava iz ucionice preselila u radionice,
muzeje, biblioteke, Skolske laboratorije i dacke ekonomije. Razlozi da se igri i aktivnom
radu utvrdi odredeno mjesto u nastavnom programu su intelektualne i drustvene prirode,
to je stvar privremene pogodnosti i trenutne prijatnosti. Zadatak Skole je da stvori sredinu
gdje ¢e se odvijati igra i rad tako da omoguce povoljan duhovni i moralni razvitak. Nije
dovoljno da se prosto uvedu igre i sportovi, ruéni rad i fizicke vjezbe. Sve zavisi od toga
na koji na¢in se one koriste.

Po Djuiju, nastavni program mora da je tako sastavljen da ono bitno stavlja na
prvo, a preciS¢enje 1 oplemijenjene potrebe na drugo mjesto. Bitne potrebe su one koje
su drustveno najosnovnije, tj. one potrebe koje su u vezi sa zajednickim iskustvima na-
jbrojnijih grupa. Drugostepene vaznosti, kako dalje kaze, su one stvari koje predstavljaju
potrebe specijalizovanih grupa i zahtjeve postavljene obavljanjem tehnickih poslova.

Kada govori o metodama, kaze da je metod utvrdivanje na¢ina na koji se najus-
pjeSnije i najplodnije razvija gradivo nekog iskustva. Iskazane izrazima koji se odnose
na stav pojedinca karakteristike dobrog metoda, prema Djuiju su:

-direktnost;

-prilagodljivost intelektualnog vaspitanja ili otvoren duh spreman da uci;

-cjelovitost cilja i

-prihvatanje odgovornosti za posljedice sopstvene djelatnosti, ukljuéujuéi tu i

misaonu djelatnost.

1.5.Elementi didaktike kao kriticke teorije nastavne komunikacije

Otkriti Sta si sposoban da radis i napraviti priliku za to, kljuc je srece.

Znacenje komunikativnosti ukazuje da bi poucavanje i uenje moralo postati ko-
munikativnije tj. viSe usmjereno na u¢enika, kooperativnije, manje podlozno smetnjama.
Njegov zadatak je da djeca steknu dobre navike, a ne da im ljutito namece pravila koja
slabo vrijede za dalji Zivot jer ih zaborave ¢im ¢uju za njih. Nastavnici svojim ucenicima
ne bi trebalo da prave teskoce, ve¢ obratno, da im prokrce put i da im sa puno volje po-
mognu da krenu naprijed, tamo gdje vide da su zastali.

Djui kaZze da rad u Skolama treba da doprinese onoj vrsti iskustva koja se odlikuje:

-umjes$noscu u rukovanju pomocénim sredstvima i savladavanjem prepreka na koje

se nailazi (efikasnost);

-drustvenoscu ili interesovanjem za neposredno druzenje s drugima;

-estetskim ukusom ili sposobno$cu da se cijeni savrSenstvo umjetnosti bar u nekim

klasi¢nim oblicima;

-provjerenim intelektualnim metodom ili interesovanjem za neka naucna ost-

varenja i

-osjetljivoscu za tuda prava i zahtjeve — savjesnoscu.

Mada ova razmatranja nijesu mjerila vrijednosti, ona su korisna za posmatranje,
kritiku i bolju organizaciju postoje¢ih metoda i gradiva u nastavi.

Djui se zalaZze se za nastavu kao komunikacioni proces. Insistira na postovanju
individualnih razlika vaspitanika, omogucava individualnost ucenika, bitno naglasava
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socijalizovanje ucenika, podstice rad u grupama i kooperativnost, daje slobodu
ucenicima, uvazava njihove potrebe i interese.

Prva poglavlja djela su posvecena vaspitanju kao drustvenoj potrebi i funkeiji.
Njihov je cilj da daju kratak pregled osnovnih crta vaspitanja kao procesa pomoc¢u koga
drustvene grupe stalno odrzavaju svoje postojanje. Pokazano je da je vaspitanje proces
obnavljanja znacenja iskustva putem procesa prenoSenja koje djelimi¢no slucajno
proizilazi iz druzenja odraslih s mladima, odnosno, neposrednom komunikacijom nas-
tavnika i uéenika, a djelimi¢no se ostvaruje namjerno da bi se postigao drustveni konti-
nuitet. Dakle, ovaj proces pretpostavlja usmjeravanje i razvitak kako nezrelog pojedinca,
tako i grupe u kojoj on Zivi.

1.6.Elementi sistemsko-teorijske didaktike

Vaspitno-obrazovni rad prema sistemsko-teorijskoj didaktici pripada stohasti¢kim
sistemima jer nije moguée predvidjeti mnoge faktore koji uti¢u na rad. Skola, vaspitanje,
pa i sam vaspita¢ moraju biti usmjereni prema drustvenoj koristi. Vaspita¢ mora dobro
da poznaje svijet oko sebe, mane, podvale, ludorije i navike svoga doba, ali se i kriti¢ki
odnositi prema uticaju sredine u kojoj se dijete razvija.

Za ucenike je neophodno da savladavaju cjelinu pomocu djelova. Ako dijete
hronolo8ki usvaja odredeno gradivo onda ¢e ga ne samo lakSe pamtiti, ve¢ ce steci
iskustvo koje ¢e ga uciniti sposobnijim da to gradivo lakse i razumije.

Teoriju o metodu saznanja, u jednom trenutku, naziva pragmati¢nom, pri ¢emu
kaze da je njena bitna crta $to odrzava kontinuitet izmedu saznanja i jedne djelatnosti
koja namjerno i s odredenim ciljem mijenja sredinu. Ona, po njemu, smatra da se znanje,
u strogom smislu necega §to posjedujemo, sastoji od nasih duhovnih moguénosti, od
svih onih navika koje ¢ine razumnom nasu radnju. Samo ono §to je postalo dio nasih
sklonosti, tako da nam omogucava da sredinu prilagodimo svojim potrebama, a svoje
ciljeve i Zelje situaciji u kojoj Zivimo, jeste zapravo znanje. Ono nije samo nesto ¢ega
smo svjesni, sada ili u datom trenutku, ve¢ se sastoji od onih sklonosti koje svjesno ko-
ristimo da bismo razumjeli §to se sada deSava. Znanje kao ¢in, sastoji se u tome da
postanemo svjesni nekih nasih sklonosti, s ciljem da razrijeSimo neku teSkocu time §to
shvatimo vezu izmedu nas i svijeta u kome zZivimo.

Sama $kola, po Djuiju, mora predstavljati neku vrstu Zivota u zajednici sa svim
onim §to pretpostavlja. Drustvena svijest i interesovanja mogu da se razvijaju samo u
jednoj istinski drustvenoj sredini, i u sredini gdje se u toku stvaranja zajedni¢kog iskustva
daje i uzima. Umjesto jedne $kole, koja je kao mjesto gdje se nesto u¢i, odvojena od Ziv-
ota, Djui izdvaja i favorizuje drustvenu grupu, gdje su ucenje i razvitak nesto §to se javlja
zajedno sa sada$njim zajednickim iskustvom. ZalaZe se za igralista, radionice, radilista,
laboratorije, pri ¢emu kaZe da one ne samo da usmjeravaju aktivne teZnje mladih, veé
obuhvataju i medusobne veze i saradnju, a sve to povecava i samu svijest 0 uzajamnoj
zavisnosti.

Djui se zalaze za nadovezivanje znanja koja se sti¢u u §koli i u¢enja van nje.
[zmedu jednog i drugog treba da postoji slobodno uzajamno djejstvo. Moze se zamisliti
Skola u kojoj bi vladao duh drugarstva i zajednicke djelatnosti, ali njen drustveni Zivot
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ne bi u ve¢oj mjeri bio tipi¢ni predstavnik svijeta van $kolskih zidova od Zivota u nekom
manastiru. U takvoj Skoli bi se razvilo drustveno interesovanje i razumijevanije, ali se to
ne bi moglo primijeniti van nje, jer ne bi bilo sposobno da izade iz njenih okvira.

Nastavniku su u nastavi, povjereni vazni socijalni zadaci. On mora da sluzi
drustvu i da nastoji da sa¢uva drustveni poredak. On je, kako kaze Djui, glasnik pravoga
boga, koji treba da omladinu vodi u kraljevstvo bozZije.

2.Elementi teorija Skole u djelu ,,Vaspitanje i demokratija*
2.1.Elementi duhovno-nau¢ne teorije Skole

Dobar Covek je onaj, bez obzira kako je moralno degradiran, koji radi na svom
poboljsanju.

Zarazliku od Diltaja'! po kome se kvalitet §kolstva postize kada drzava preuzima
odgovornost za njegovu izgradnju, Djui pori¢e moguénost da drustvo ili drzava mogu
odrediti sadrzinu nastave. Djui smatra da je postavljanje vaspitnih ciljeva spolja, od
strane druStva, znak klasne suprotnosti, gdje vaspitanje dobija vaspitne ciljeve spolja,
tamo gdje je drustvo razbijeno na klase koje su medu sobom u suprotnosti, dok je drustvo
demokratsko tamo gdje se vaspitni ciljevi radaju iz djeéijeg iskustva. A posto je drustvo
po njegovom shvatanju demokratsko, tako i vaspitni ciljevi moraju da ni¢u iz djecijeg
iskustva. U tome i nalazimo vezu izmedu demokratije i vaspitanja otkuda i samo djelo
nosi takav naziv.

Djui kaZe da ako drustvo nije demokratsko, onda odredeni djelovi socijalne cjeline
dobijaju vaspitne ciljeve spolja i oni ne ni¢u iz njihovog iskustva koje se slobodno
formira. Sto vazi za njih (tj.one koji dobijaju vaspitne ciljeve) kao cilj, ustvari je vise
sredstvo u sluzbi ciljeva drugih nego §to je njihov stvarni cilj. U tom smislu su vaspitni
ciljevi za vladajuéu klasu predstavljali sredstva. A ako je to istina — zaklju¢uje Djui, onda
je ljudska sloboda moguca samo tamo gdje postoji demokratija, onakva kakvu on sam
shvata.

Djui se, za razliku od Diltaja, zalaze za obrazovanje omladine svih rasa, raznolikih
vjera i nejednakih obicaja. A zajedni¢ko nastavno gradivo ih sve privikava na to da pri-
hvate Sire zajednicke vidike, vidike Sire od onih koje imaju ¢lanovi bilo koje grupe dok
Je ona izdvojena. Mo¢ asimilovanja koju posjeduju americke $kole je rjecit dokaz za to
kako privla¢no djeluje jedna uravnotezena zajednica. Uloga $kole je u tome da se uskladi
sklonostima svakog pojedinca raznovrsne uticaje razli¢itih drustvenih sredina u koje on
ulazi.

Jedno napredno drustvo, po njemu, smatra da su individualne razlike dragocjene
poSto u njima nalazi sredstvo za svoj vlastiti cilj. Otuda jedno demokratsko drustvo mora,
u skladu sa svojim idealom, da u svojim vaspitnim mjerama predvidi mjesto za intelek-
tualnu slobodu i slobodan razvoj li¢nih talenata i interesa.

!1Vilhelm Diltaj (Wilhelm Dilthey), njemacki filozof, istori¢ar, psiholog i sociolog (1833~
1911).
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Diltaj je razvio svoju teoriju o uzivljavanju.

Djui se slaze s prvom Nohlovom!? $kolom koja ima veliki zadatak da dijete iz
porodi¢nog okruzenja prevede u javni Zivot i da u njemu razvije sile koje nose organi-
zacije, nauka, religija, umjetnost, pravo i drzava. Dalje, Djui se slaze s drugom Nohlovom
$kolom koja vrsi prelaz od dominacije igre u ranom djetinjstvu do ozbiljnosti rada kas-
nijeg Zivota odraslog uéenika. Skola je istovremeno “igraliste” i mjesto rada. Djui kaze
da su razlozi da se igri i aktivnom radu utvrdi odredeno mjesto u nastavnom programu
intelektualne i drustvene prirode, to nije stvar privremene pogodnosti i trenutne prijat-
nosti. Iskustvo je pokazalo da za djecu predstavlja radost da idu u $kolu, da im disciplina
nije toliki teret i da im je ucenje lakSe kad imaju prilike da se upuste u fizicke djelatnosti
u kojima do izrazaja dolaze njihovi prirodni nagoni. Zadatak $kole je da stvori sredinu
gdje ¢e se odvijati igra i rad tako da omoguce povoljan duhovni i moralni razvitak. Nije
dovoljno da se prosto uvedu igre i sportovi, ru¢ni rad i fizicke vjezbe. Sve zavisi od toga
na koji na¢in se one koriste.

2.2.Elementi strukturalno-funkcionalne teorije $kole

Kompletno adaptiranje na sredinu zna¢i smrt. Polazna tacka svake reakcije je
potreba da se kontroli$e zivotna sredina.

Jedna od osnovnih funkcija strukturalno-funkcionalne teorije $kole jeste socijal-
izacija djeteta.

Prema Dreebenu mlad ¢ovjek tokom procesa socijalizacije treba da nauci da;

* djeluje samostalno i snosi odgovornost za to;

* preuzima po vlastitoj volji zadatke po mjerilima vrijednosti koje je sam postavio

* se smatra jednakim s drugima s obzirom na odredena obiljezja. !>

Ovo je i stav Djuija, koji kaZe da vaspitanje u $koli treba da bude za sve i svakoga,
da ucenici samostalno dolaze do znanja, uz malu pomoc¢ nastavnika, koji ga samo usm-
jerava. Veoma je vazno, kaze Djui: ,,Da nastavnik stalno stimuli$e u€enike da reaguju
na misaone izazove, jer se tako formira njihov stav.“14 Skola, po njemu, odbacuje un-
aprijed odredene zadatke i mogu¢nost da se sadrzina nastave unaprijed odredi i posebno
isti¢e znacaj prakti¢ne aktivnosti djeteta u nastavi. Taj tako vaZan pojam za u¢enje — ak-
tivnost, po Djuiju je shvaéen kao:

-aktivnost zasnovana na li¢noj i unutra¥njoj motivaciji (polazi se od djeteta i nje-

govih interesovanja, a ne od unaprijed pripremljenih programa);

-spoljaSnja, prakti¢na aktivnost (prije se u¢i pomoé¢u manipulacije stvarima nego

rije¢ima);

-aktivnost u direktnom kontaktu s objektima iz svoje okoline (polazi se od blizeg

ka daljem, od konkretnog ka apstraktnom) i

-individualna aktivnost (svako sam mora da gradi i bogati vlastito iskustvo).

2Herman Nohl (Herman Nohl) , njemacki pedagog i filozof (1879-1960) , njegov
znacajan doprinos duhovno-nau¢noj teoriji je sadrzan u drugom dijelu njegovog glavnog
pedagoskog djela ,,Pedagoski pokret i njegova teorija®.
13Vidi:Gudjons,H. Teske, R.,Winkel, R.(1994):Teorije $kole, ,,Educa®, Zagreb,str.66-71.
Vilotijevié, M. (1999): Didaktika — didakticke teorije i teorije udenja, ,,Nau¢na knjiga®,
Uciteljski fakultet, Beograd, str. 265.
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Djui u¢i da se prirodne sposobnosti razvijaju samostalnom aktivnoséu, a zadatak
drustvene sredine, po njegovom shvatanju, u tome je da upravlja razvitkom i to
upucivanjem prirodnih sposobnosti najkorisnijim pravcem.

2.3.Elementi psihoanalize $kole kao institucije

Skola je strukturisana kao prisilna ustanova §to dovodi do razvij anja prisilne struk-
ture li¢nosti. Skola stvara rascjep izmedu stvarnog Zivota u kojem nema idealnih vrijed-
nosti o kojima se u njoj uéi, a u stvarnosti najmanje po njima Zivi. Skola razvija
suparni$tvo i takmicenje s ¢im se povezuje uspjesnost. U tom kontekstu nema mjesta za
ljubav prema bliznjemu.

Psihoanaliza $kole se zalaze da drustvo postavlja Skoli zahtjeve, struénu kvali-
fikaciju, razvoj moralne li¢nosti i gradansku poslusnost. Kako u $koli tako i u drustvu
uspjesnosti, po ovoj skoli, nije nesto zajednicko, ve¢ bas suprotno [ to je “konkurentska
borba”. Time se samo ponovo oZivljava zavist i suparniStvo. Dok uspje$nost bude
povezana sa suparniStvom i takmicenjem, ljubav prema bliznjemu ostaje samo rije¢. Djui
se suprostavlja ovakvom tvrdenju, i zalaze za veéu socijalizaciju djece u $koli, zajednicke
aktivnosti, igru i rad.

Djui se izri¢ito protivi prisili, nasilju, i kaZe da se neke radnje odvijaju na nadin
koji je prili¢no neprijatan i §tetan za druge ljude da bi se moglo dozvoliti da se one razvi-
jaju u tom praveu. Tu se dalje pribjegava neposrednom negodovanju. U tom se smislu,
nastavlja Djui, koriste ismijavanje i posramljivanje, neodobravanje, ukor i kazna. Ili se
podsti¢u suprotne teznje kod djeteta da bi se ono odvratilo od takvog ponadanja koje je
za druge neprijatno. Da bismo njegovu djelatnost uputili u drugom pravcu koristimo to
Sto mu gode pohvale, §to se nada da ée takvim prijatnim postupkom steéi tudu naklonost.

2.4.Elementi interakcionizma i teorije Skole

...1 dok za rijeke

mozemo samo pretpostaviti da izviru iz jednog izvorista,

za izvore i porijeklo istorijskih tokova

nalazimo da su u potpunosti jedinstveni.

Skola je ustanova odredena ponasanjem svih svojih ¢lanova, a sluzi predaji soci-
jalnih dobara. Predstavnici ove teorije upozoravaju da su sadasnji oblici $kolske organi-
zacije izvor problema. Skola procjenjuje i klasifikuje uéenike, definise, etiketira
(dobar-10§, bistar-glup i s.).

Djuji insistira na po$tovanju individualnih razlika vaspitanika, omoguéavanju in-
dividualizacije nastave, ali, isto tako, naglasava i znacaj socijalizovanja individue, zbog
Cega je u Laboratorijskoj skoli podsticao rad u grupama, daju¢i u¢enicima slobodu,
uvazavajuci njihove individualne potrebe i interese. Iako je ucenike stavljao u centar
obrazovnog procesa, Djui je smatrao da ucenje ne treba da bude zasnovano na de¢jim
nekontrolisanim impulsima, veé je isticao da najvredniji obrazovni rezultati najéesce
dolaze kroz usmjeravanje i organizovane postupke. Dosta paznje posvetio je ulozi nas-
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tavnika u procesu vaspitanja i odnosu u¢enika i nastavnika. Za Djuija je vaspitanje rekon-
strukcija i reorganizacija iskustva, a zadatak nastavnika je da organizuje rad i savjetuje,
a ne da neposredno rukovodi nastavnim procesom i da ucenicima daje gotova znanja;
on treba da ih motivise, da podstice njihovu socijalizaciju i kooperativnost, da im pomaze
da rade i uce. Time je bitno izmijenjen tradicionalni odnos nastavnik - ucenik. Zato se
zahtijeva koris¢enje metoda koje omogucavaju i podsticu slobodu i samostalnost ucenika,
tj. dovode ucenike u situaciju da stvaralacki ucestvuju u vaspitnom pocesu, da samostalno
pronalaze puteve i rjeSenja, da razvijaju individualne kapacitete i osposobljavaju se za
udesce u drustvenom zivotu.

2.5.Elementi radikalne kritike $kole kao teorije $kole

Licnost nije gotova tvorevina, ve¢ nesto sto se kontinualno stvara, izborom djelo-
vanja.

Pobornici ove teorije kritikuju instituciju Skole: ona je prinudni kanal za sticanje
znanja, ugrozava slobodan razum, vodi u apatiju i agresiju, doprinosi stvaranju socijalnih
razlika. Skole sluze prije svega bogatima i privilegovanima. Predlaze se deskolarizacija
skole — promjena uloge $kole, Illich predlaZze novu vrstu Skole, koja ¢e osigurati mir i
pravdu u cijelom svijetu, novi oblik drustvene podjele rada i omoguciti novi stil zivota. 13

U djelu pronalazimo izvjesna slaganja Djuija s koncepcijom ove teorije Skole.
Naime, kao §to Freire i Illich kritikuju skolu jer sluzi samo bogatima i privilegovanima,
i Djui smatra da $kolovanje nikako ne smije biti podredeno bogatima, ve¢ mora biti
omoguceno svakome, bez obzira na rasnu, klasnu, polnu i nacionalnu pripadnost. On
dalje smatra da nastava ne mora biti strogo izvodena u u¢ionici, ve¢ se viSe zalaze 1 trazi
da se nastava premijesti u igraonice, laboratorije, radionice, pri ¢emu ¢e ucenici samostal-
nom aktivnoséu, i aktivno§éu u neposrednoj okolini, kao i van okruZenja Skole najadek-
vatnije samostalno sticati kvalitetna i primjenjiva znanja. Veza ucenika i nastavnika ne
treba pocivati na podredenosti i nadredenosti, ve¢ na zajedni¢kom ucestvovanju u nastavi
i usmjeravanjem ucenika kako bi na najlaksi na¢in samostalno i uz malu pomo¢ dosli
do odredenih istina i saznanja.

Zalaze se za pravdu u cijelom svijetu i ravnopravnost kao i za potragu za novim
stilovima Zivota i oblicima rada, sve iz razloga ne bi li se ucenici $to bolje pripremili za
samostalan Zivot i rad u sredini. KaZe da je samo demokratija odana ideji vaspitanja, kao
i da je vise nego oblik vladavine, to je prije svega oblik zajednickog Zivota, zajednicke
izmjene iskustva. Djui kaze da je nepozeljno ono drustvo koje iznutra stvara prepreke
slobodnoj razmjeni i prenogenju iskustva. Drudtvo koje se stara da svi ¢lanovi pod istim
uslovima uZivaju njegova dobra, i obezbjeduju adekvatno prilagodavanje svojih ustanova
uzajamnim dejstvom raznih oblika zajednitkog Zivota,moZe se smatrati za demokratsko.
Takvo drustvo mora da ima jednu vrstu vaspitanja koja kod pojedinca budi li¢no in-
teresovanje za drustvene odnose i kontrolu, i formira one navike duha koje obezbjeduju
druitvene promjene, a da pri tome drustvo ne izlaZe anarhiji.

I5Vidi: Gudjons, H., Teske, R., Winkel, R. (1994): Teorije 3kole, ,.Educa®, Zagreb, str.
1241133,
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Takode, smatra da ciljevi vaspitanja moraju da se zasnivaju na unutra$njim ak-
tivnostima i potrebama odredenog pojedinca koga treba vaspitavati. Cilj mora da bude
sposoban da se pretvori u metod saradnje s aktivnostima onih koje pouc¢avamo. On, po
Djuiju, mora da uputi na onu vrstu sredine koja je potrebna da se oslobode i organizuju
njihove sposobnosti.

Zakljudak

Djuijeva pedagoska koncepcija, koja je izvrsila veliki uticaj na praksu americke
Skole, zasluzuje da je nasa pedagoska kritika prouci i da od nje preuzme zdrave podsti-
caje. Djui je svojim pedagoskim nastojanjima bio odlu¢an protivnik dresure i formalizma
u nastavi. Na razne na¢ine se zalagao za postovanje djeteta, njegovih interesovanja, mo-
tiva i stvarala$tva, za priblizavanje $kole Zivotu, okolini, porodici.

Istovremeno je smatrao da druitvo treba da se stara o razvoju svakog pojedinca
kao i da vaspitne ciljeve ne treba primati od autoriteta kao ni od djeteta. Oni po njemu
treba da se rode s iskustvom i da sluze kao sredstvo za njegovo usmjeravanje, kao i za
savladavanje prakti¢nih, Zivotnih situacija. Nikako ne treba izjednacavati uciteljeve
vaspitne ciljeve s vaspitnim ciljevima djeteta. Kao ito ucitelj ima pravo da bira vaspitne
ciljeve, tako i u¢enik ima to isto pravo. A posto svako treba da uziva demokratska prava,
treba svako i da ima svoje vaspitne ciljeve. Misljenja je da u svom prakti¢nom vaspitnom
radu ucitelji treba da vode ra¢una o vaspitnim ciljevima prosvjetnih vlasti, zatim o potre-
bama i interesovanjima djece, o vaspitnim ciljevima pedagoske teorije. Jasno je da vaspi-
tanje uglavnom treba dijete da prilagodava Zivotu.

Posmatrajuci prethodne stranice, jasno vidimo da smo kroz djelo naisli na podu-
daranja, ali i izvjesna odstupanja i suprotna glediSta navedenih didakti¢kih teorija i teorija
Skole.

Na kraju, smatramo da i pored brojnih kritika koje je Djui dozivio u ameri¢koj i
svjetskoj pedagoskoj nauénoj misli i praksi, naro¢ito po pitanju uloge drzave u vaspitno-
obrazovnom procesu, uloge nastavnih programa, njegovo djelo ,,Vaspitanje i
demokratija“, u odredenim segmentima moze naéi primjene i u naSem, savremenom,
pedagoSkom radu. Ovo se prije svega odnosi, na njegovo razmisljanje i udenje o nadinu
vaspitanja djece, uvodenja demokratije u $kolski proces i sl. 5to je dobrim dijelom isko-
riSteno u mnogim razvijenim demokratijama svijeta, naro¢ito americ¢koj. Zbog svih tih
pozitivnih strana njegovog uéenja, Djui se i danas izuéava u mnogim pedagoskim kru-
govima i smatra jednom od najznacajnijih pedagoskih li¢nosti u danasnjem svijetu.
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DIDACTIC THEORIES AND THEORIES OF SCHOOL IN THE BOOK
“DEMOCRACY AND EDUCATION” BY JOHN DEWEY

Abstract:

The work “Democracy and Education” by John Dewey represents an effort to de-
scoer and come up with ideas embedded in democratic socicty i.e. to apply such ideas
on problems related to education endeavours. The philosophy presented in the paper
links the increase of democracy to the development of experimental method in sciences
and attempts to emphasize that changes of the teaching contents and methods required
by such a development. He firmly believed in democracy and social reform. Dewey op-
posed the rigid school and education conceipt where the student is an object, school con-
tents divided into subjects, where there is no concern about student’s preferences and
learning process has been reduced to a mere memorizing of facts... Except his influence
on philosophy and pedagogy his opinion about problems in American society and inter-
national relations was very much relevant in the cicles of intellectuals of his time. His
attitudes were in compliance with his pedagogic theories where school had the task to
prepare the student for taking active part in democratic society. To manage such a task
teacher must be proactive himself and gain respect in the society, example for his class-
mates and peers (which he really was).

Key words: education, school, democracy.
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NASTAVNO - VASPITNI RAD






Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJH
XLI, 4,2016
UDK 351.761.2:371

Ivica STANIC!

NEPUSACKI ODGOJ I EDUKACIJA — KLJUC SUZBIJANJA
PUSENJA
Tajna da se sacuva zdravlje,
da se produzi ljudski vijek
ili da se dosegne duboka starost
nalazi se u mudro izabranim pravilima
zivota i zdravlja, a ne u ljekarnama!
Tissot

Rezime:

PuSenje je jedan od najvecih javnozdravstvenih problema u svijetu, slobodno se
mozZe reci prava pandemija. Ono truje puSaca, nepulaca i zagaduje nas Zivotni prostor,
uzrokuje mnogo bolesti, izaziva ovisnost, skracuje zivotni vijek, sije smrt... Od posljedica
pusenja u svijetu godi$nje umire $est milijuna, u EU 700 tisuca, u Hrvatskoj 6000 puiaca.
Najvece Zrtve zagadenosti zraka pusackim dimom su djeca, koja ne samo da trpe
posljedice, nego po uzoru na roditelje i druge odrasle puSace i sama po¢inju pusiti. Na
to ukazujemo zalazu¢i se za u¢inkovitu i kontinuiranu prevenciju, edukaciju i nepusacki
odgoj ucenika, jer istrazivanja i statistike pokazuju da je ve¢i postotak pusaca do 24 go-
dine nego onih starijih. Medu pusac¢ima 70% ih je tu naviku steklo prije navrSenih 18, a
¢ak 95% do 25 godina. Znagi, bitku protiv pusenja valja voditi u osnovnoj i srednjoj
Skoli. Profesorima je sugerirano da u gradivo svojih predmeta ugrade sadrzaje edukacije
i nepusackog odgoja.

Prikazani su programi i na¢in odvikavanja od pripreme do prestanka pusenja, te
sugerirano da razrednici pusaci dogovore s u¢enicima zajedni¢ko odvikavanje jer uzori
snaznije djeluju od rije¢i. Dajemo i prikaz kako to provesti, zasto i kako utjecati na
roditelje da se ukljuce u 8kole za odvikavanje, postanu nepusackim uzorima svojoj djeci
1 prestanu trovati njih i sebe. Prikazujemo vrste i moguénosti odvikavanja i mladih i
odraslih pusaca i iznosimo primjere onih koji uspjesno rade na edukaciji, nepusackom
odgoju i odvikavanju.

Kljuéne rijeci: edukacija i nepusacki odgoj, ovisnost, odvikavanje od pusenja,
Skole nepusenja, apstinencija, Sokantne slike.

"Mr.sc. Ivica Stanié, pedagog i polivalentni defektolog u mirovini

167



Uvod

Mnogo je razloga za razmisljanje o puSenju, ponajprije o edukaciji i nepuSackom
odgoju mladih u $kolama, pokretanju sustavne prevencije i odvikavanja ovisnika od
pusenja kao preduvjeta za smanjenja broja pusaca u drustvu. Drustvo vise poduzima
mjere odvikavanja od puSenja i lijeCenja bolesti nego edukacije i odgoja mladih
nepu$aca. Odviknut je znacajan broj ovisnika, ali se ukupan broj pusaca, ne samo kod
nas nego niti u svijetu, ne smanjuje nego postupno raste. I najnovije mjere EU na planu
suzbijanja pudenja viSe su usmjerene na odvikavanje i lijeCenje puSaca a manje na
edukaciju i odgoj nepusaca. Znaci, lijece posljedice a ne uklanjaju uzroke. Mlade treba
dobro educirati i odgajati, te mjerama predostroznosti preduhitriti i sprijeciti pojavu
pusenja u njegovu nastajanju, odnosno u samom zacetku, Sto je sigurno u€inkovitije,
lakse i jeftinije. Medu pusadima je upravo najviSe onih koji su poceli pusiti dok su bili
udenici. Statisti¢ki podaci o pusenju su vrlo zabrinjavajuéi. Cak 70% pusaca steklo je
tu naviku prije navr$enih 18, a 94% do 25 godina Zivota. Danas ,,27,4% gradana starijih
od 18 godina u Hrvatskoj - pusi svaki dan. Kada se taj postotak rasporedi po spolu 'pre-
vagnut' ¢e muskarci. Naime, svaki dan pusi 34% muskaraca i 24% Zena. 43% mladih od
18 godina ve¢ su pusaci a naj¢esce se 'navuku' na cigarete u srednjoSkolskoj dobi. Od
kad se izraduju statistike, prvi put izjednacio se postotak pusaca izmedu mladica i djevo-
jaka®“. (Vodogazec,2015.)

Profesori u $kolama su preoptereceni raznim obvezama, ali ipak ulazu mnogo na-
pora da svoje u¢enike odgoje u nepusackom duhu, da ih uvjere kako je pusenje ne samo
Stetno nego, sramotno i opasno jer pusaci dimom svojih cigareta zagaduje zrak i truju
nepusace koji taj zrak udisu. Nazalost, profesori sadrzaje nepusacke edukacije povode
povremeno, jer su preoptereeni obvezama, a za edukaciju i nepusacki odgoj treba kon-
tinuiran rad i odredena financijska sredstva, a to $kole nemaju.

Bez kontinuiranog rada na edukaciji, nepuSackom odgoju i osiguranih sredstava
iluzorno je olekivati vece i trajnije rezultate, pa valja uputiti apel odgovornim osobama
da nadu mogu¢nost dodjele financijskih sredstava Skolama za tu vaznu drustvenu zadacu

Ulaganje u edukaciju i odgoj mladih nepuSaca je najrentabilnija investicija jer bi
se, ne samo znac¢ajno smanjio ukupan broj puSaca, nego bi bilo manje bolovanja, manje
ulaganja u lije¢enje aktivnih, ali i pasivnih puSaca te drugih Stetnih posljedica koje
uzrokuju otrovni sastojci duhanskog dima. PuSenje treba degradirati i dati mu epitet
sramote, a nepusenje promovirati i oznaciti ga vaznom ljudskom vrlinom.

Istodobno s edukacijom i odgojem nepusaca trebaju provoditi mjere odvikavanja
od pusenja jer znacajniji rezultati u suzbijanja pusenja i njegova svodenja u minimalne
okvire mogu se posti¢i samo dobro organiziranim, kontinuiranim i sveobuhvatnim po-
duzimanjem djelotvornih mjera u svim njegovim segmentima, ali ipak primat valja dati
edukaciji i odgoju mladih nepuSaca, a to podrucje smo upravo najvise zapustili.
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Cigarete su trovacdi i ubojice ¢ije usluge unaprijed placamo

,.Pudenje je samoubojstvo na rate. ,Nikotin je otrov koji u odredenim dozama
svakodnevno dragovoljno unosimo u organizam®. ,,Cigarete su ubojice koje smo unapri-
jed platili“. To &esto govore protivnici pusenja i pitaju¢i se zasto su pusaci tako samode-
struktivni, nemilosrdni i okrutni prema sebi, svojim najmilijima: djeci, supruzi,
prijateljima, kolegama i svima onima s kojima se druze. Na Zalost, to nije njihova Sala,
niti izmisljotina, nego je prava istina jer cigareta tezine jednoga grama pri sagorijevanju
na temperaturi od 835 - 8840C daje dvije litre duhanskog dima i u zatvorenom prostoru
kontaminira 20 m3. Prosje¢an pusa¢ dnevno popusi 20 cigareta, $to zna¢i i 20 puta vece
zagadenje zraka u prostoriji i kojoj zivi i radi. Analizom je utvrdeno da 1 cm3 cigaretnog
dima sadrzi 600.000 otrovnih estica koje na ljudski organizam djeluju ¢etverostruko:

a) podrazajno,

b) toksi¢no,

c) kancerogeno i

d) psihoaktivno.

Najstetniji su nikotin, katran i razli¢ite kancerogene tvari. Znanstveno je dokazano
da pusenje stvara teSku ovisnost, ugrozava ljudsko zdravlje, uzrokuje mnoga oboljenja,
izaziva preranu smrt pusaca, zagaduje okoli§ i oSteCuje zdravlje svih onih koji udiSu zrak
zatrovan duhanskim dimom pa iako smo dobrano usli u 21. stoljece, pusenje je vodeci
preventabilni uzrok smrtnosti u svijetu. Prema podacima Svjetske zdravstvene organi-
zacije (WHO) od posljedica puSenja u svijetu godi$nje umire oko 6 milijuna a u Europ-
skoj uniji 700.000 ljudi. I, §to je jo§ gore, struénjaci WHO-a prognoziraju, ako se ne
poduzmu sustavne, organizirane i u¢inkovite mjere, akcije i aktivnosti suzbijanja 1 pre-
vencije pusenja, od ovih i bolesti koje bi mogle nastati do 2025. godine, u svijetu ¢e
svake godine umirati 10 milijuna ljudi od posljedica pusenja (Vodogazec,2016.). U
Hrvatskoj je svaka tre¢a odrasla osoba pusag, a od bolesti vezanih uz pusenje godiSnje
umire &ak 12 000 do 14 000 aktivnih i pasivnih pusaca dok se za bolovanja i lijeCenje
bolesti povezanih s puSenjem godisnje izdvaja viSe od milijardu i 500 milijuna kuna.
,.Pudenije izaziva oko 40 razli¢itih teskih i smrtonosnih bolesti pa pusaci ¢ine 90% umrlih
od raka pluéa, 25% umrlih od sréanih bolesti, 75% smrti od kroni¢ne opstruktivne bolesti
pluéa. Pusenije je &est uzrok neplodnosti kod oba spola, u trudno¢i povecava rizik od kr-
varenja, pobacdaja, prijevremenih porodaja i smrti novorodenceta a pasivno pusenje
ugrozava djetetovu inteligenciju, razvoj govora i uspjeh u Skoli. Pusaci izgledaju stariji,
koza im je suha i naborana, a kosa bez sjaja. “* (Radakovi¢. 2010). To su alarmantni po-
daci i imperativ prevencije puSenja i nepuSackog odgoja mladih te kontinuiranog
sprjecavanja pusenija, organiziranog odvikavanja pusaca i ovisnika o pusenju i nikotinu.

Naveli smo samo nekoliko najznagajnijih pokazatelja o duhanu, njegovu puSenju,
posljedicama pusenja na zdravlje ljudi i zagadenost Covjekovog okoliSa a stotine tisuca
¢lanaka na internetu, u dnevnim novinama i Gasopisima te mnogobrojne knjige, prirucnici
i studije znanstvenih istraZivanja donose obilje spoznaja, informacija, statisti¢kih pokaza-
telja o §tetnosti i posljedicama pusenja pa pusa¢i mogu lako do¢i do svih potrebnih in-
formacija koje ih zanimaju, a treba ih uputiti da se za pomo¢ obrate stru¢njacima u
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savjetovalistima od kojih ¢e dobiti odgovore na sva postavljena pitanja, te savjete i na-
putke 3to moraju poduzeti prije i tijekom odvikavanja kao i pomo¢ za smanjenje apsti-
nencijske kriza odvikavanja. Tu su i mnogi bivsi pusaci od koji mogu &uti dragocjena
iskustva koja ¢e im mnogo pomoci u rjeSavanju sli¢nih kriza, te§koéa i problema.

Dakle, sve im je na raspolaganju, ali ¢vrstu volju, i apstinencijsku krizu moraju
sami odraditi jer to za njih ne moze nitko u¢initi. Hesiod kaze: ,,Prije uspjeha bogovi
odredise da se Covjek oznoji*, a S. Graff tvrdi: ,,Svaki je veliki uspjeh trijumf upornosti!
Usto, vazno je biti optimist i vjerovati u uspjeh jer: ,,Vjera u uspjeh, uspjeha je pola® -
govorio je V. Petrovi¢. Ove mudre misli vazna su upozorenja i vodi¢i na putu do usp-
jeha.

Svjetski dan nepuSenja — pokreta¢ akcija sprjeavanja i odvikavanja od
pusenja

Svake godine 31. svibnja, obiljezava se Medunarodni dan nepusenja. U svim zeml-
Jama svijeta vodi se velika kampanja protiv pusenja u kojoj sudjeluju i pusagi i nepusaci
jer su jedni i drugi njegove Zrtve. Prvi svakodnevno kupuju cigarete i aktivni su pusaci,
mnogi i ovisnici, a drugi protivno vlastitoj volji u njthovu drudtvu besplatno puse udisuéi
dim njihovi cigareta koji slobodno izlazi tijekom sagorijevanja duhana, kao i onaj koji
pusaci kroz usta i nos ispustaju u zrak i zagaduju ga. Ovi drugi su pasivni pusaci i ovisno
o duljini boravka s pusagima i zagadenosti zraka nikotinskim dimom, manje ili vige truju
svoj organizam i obolijevaju. O tome tijekom obiljezavanja Svjetskog dana nepusenja
piSu dnevne novine, a radio i televizija emitiraju emisije o duhanu, pusenju, ovisnosti,
bolestima koje puSenje uzrokuje, poti¢u pusace na odvikavanje, uvjeravajuéi ih da ée se
znacajno poboljsati njihovo zdravlje, ako prestanu pusiti. Skole za odvikavanje od
pusenja pozivaju pusace da se ukljuce u njihove programe odvikavanja, bivsi pusaci kroz
razgovore i predavanja uvjeravaju pusace da se, uz ¢vrstu odluku, snaznu volju, iz-
drzljivosti, izbjegavanje drustva puaca, mogu odviknuti od pusenja. Te§kim ovisnicima
se savjetuju uklju¢ivanje u Skolu za odvikavanje od puenja ili koriStenje razligitih
metoda 1 tehnika odvikavanja (akupunktura, hipnoza, laserski tretman...), te da koriste
zamjenska sredstva: nikotinske gume za zvakanje i flastere koja ublazavaju ovisnicku
prisilu da zapale cigaretu i pomazu prevladavanju apstinencijske krize.

Sve zemlje s puSenjem imaju razliGite probleme, ali i razli¢ite moguénosti za nji-
hovo rjesavanje. U pojedinim nerazvijenim zemljama broj pusaca raste, a akcije su slabo
organizirane i uglavnom se provode samo na Svjetski dan nepusenja. Razvijene zemlje
posebnu pozornost posvecuju sprie¢avanju pojave i Sirenja pusenja, dobro organiziraju
skole za odvikavanje od pusenja i stalnu prevenciju pa je u njima pusenje u opadanju.
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Hrvatska obiljeZzava Svjetski i svoj nacionalni Dan nepuSenja

Kao i sve druge zemlje Hrvatska 31. svibnja obiljezava Svjetski dan nepuSenja
raznim akcijama i aktivnostima te poduzima mjere sprje¢avanje i suzbijanja puSenja. U
veéim mjestima u kojima ima mnogo vise pusaca, vece je zanimanje za odvikavanje od
pusenja ali i povoljniji uvjeti i bolje moguénosti. Budu¢i da je Hrvatska katolicka zemlja
i da se mnogi vijernici tijeckom korizmenog posta odri¢u necega $to im je najdraZe pa
mnogi odaberu pusenije i tijekom korizme ne zapale ni jednu cigaretu, a neki i prestanu
pusiti. Taj nacionalni Dan bez duhanskog dima se od 2003. redovito obiljezava prvog
dana Korizme, a ove godine to je bio 10. veljace. Odluka da se Hrvatski nacionalni Dan
bez duhanskog dima obiljezava prvi dan Korizme bio je pun pogodak jer su se mnogi
pusadi na taj dan odrekli paljenja cigarete i uzivanja u pusenju. Istina, ve¢ina nije izdrZala
pa su drugi ili treé¢i dan nastavili pusiti. Ipak, dosta ih je izdrzalo teSke apstinencijske
krize i nastavili su drugi dan s nepuSenjem pa tre¢i, zatim Cetvrti i tako redom sve do
Uskrsa, prosli najtezu fazu odvikavanja od puSenja. Ohrabreni tim uspjehom nastavili
su apstinirati od puSenja i svrstali se medu bivie pusace. Usto, organizirane su i brojne
druge aktivnosti u cilju poticanja i motivacije svih pusaca na prestanak puSenja. U tim
aktivnostima posebno se isti¢e Grad Zagreb u kojemu se organizuju razli¢ite aktivnosti
poput izleta, sporta i zabave u prirodi, razgovora pusaca s biv§im pusaca, raznih debata
i to obi¢no traje od veljae — Hrvatskog dana bez duhanskog dima do 31. svibnja — Sv-
jetskog dana nepusenja, a neke antipusacke aktivnosti, poput Skole nepuSenja rade ti-
jekom cijele godine.

Ovogodisnja tribina Zagrebackog instituta za kulturu zdravlja (ZIKZ), odrzana
17. veljace 2016. godine pod nazivom ,.I vi mozZete prestati pusiti* koju su vodili pri-
marius dr.sc. Nevenka Blazié-Cop i prof.dr.sc. Veljko Pordevic. Cilj je bio ukazati na
Stetnost i posljedice pusenja koje je jos uvijek jedan od vodecih javnozdravstvenih prob-
lema. Dr. Blazi¢-Cop naglasila je da svaka cigareta sadrzi viSe od 4000 kemikalija, a
nikotin u mozak dospijeva za samo sedam sekundi. Posebno je istaknuto kako je puSenje
tvrdokorna ovisnost koja truje i postupno ubija i aktivnog i pasivnog pusaca. Zato je
odvikavanje od pusenja iznimno vaZno, ali svaki sudionik mora dragovoljno i svjesno
donijeti &vrstu odluku i aktivno sudjelovati u procesu svoga odvikavanja u kojemu ¢e
biti kriza, uspona i padova na putu do potpunog uspjeha, a neuspjeh je samo odustajanje.

Mnogobrojni sudionici tribine iskazali su golemo zanimanje za odvikavanje od
pugenja, medu kojima je mnogo branitelja i ¢lanova njihovih obitelji, pa je nakon tribine
formirana i prva Grupa polaznika Skole za odvikavanje od pudenja koja je u ZIKZ-u
pocela raditi 22. veljace. Skola radi po posebnom programu pa odvikava i najteZe ovis-
nike o nikotinu. Kroz program odvikavanja polaznike vodi stru¢ni tim u kojemu su pred-
sjednik ZIKZ-a, prof.drsc. Veljko DPordevi¢, prim.dr.sc. Nevenka Blazi¢-Cop,
kineziologinja Sanja Cuk i fizioterapeut Cedomir Kuhari¢, to jaméi siguran uspjeh.

Zagrebacka Skola nepusenja, autora dr. Nevenka Blazi¢-Cop i prof. dr. V.
Pordevi¢, osnovana prije 40 godina, a njezin model odvikavanja prepoznat i prihvacen
u svijetu. Tribini je prethodio sastanak odrzan 11. velja¢e u dvorani Zagrebackog instituta
za kulturu zdravlja na kojemu su gradonacelnik Grada Zagreba Milan Bandi¢ i predsjed-
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nik Instituta prof. dr. Veljko Pordevi¢ sve¢ano uruéili zahvalnice donatorima projekta
»Na prvoj crti zdravlja®, koji provodi razne aktivnosti: struéne, znanstvene, javno-
zdravstvene i nastave aktivnosti povezane sa zdravljem hrvatskih branitelja i ¢lanova
njihovih obitelji.

Jos da kazemo da su nasi eminentni struénjaci dr. Nevenka Blazi¢-Cop i dr. Veljko
Dordevi¢, napisali knjizicu: ,,I vi moZete prestati pusiti“ koja je dozivjela 20-ak izdanja,
a uz njenu pomo¢ veliki je broj pusaca individualno ili u $koli za odvikavanje od pusenja,
postao bivS§im puSacima. DZepnog je formata i sve $to je trebalo reéi i naugiti pusaca
zasto i kako se mora odre¢i duhanskog dima vrlo jasno, sazeto slikom i rijecju prikazano
Je na 80 stranica. Sam naslov uvjerava pusada da, uz pomo¢ ove knjiZice, mozZe prestati
pusiti a na kraju knjige koja ih je vodila kroz 15 koraka od pusa¢a do nepusaca upucen
im je pozdrav dobrodoslice: ,DOBRO DOSLI U ZDRAVIJI I SRETNIJT ZIVOT*, Od-
lika knjiZice je proZetost optimizmom koji se prenosi na Citatelja i ve¢ na pocetku on
stekne uvjerenje da ce uspjeti. Ona djeluje uvjerljivo poput Abrahama Lincolna koji je
za sve svoje poslove govorio: "Uspjeh je siguran, osim ako ne odustanem* a nikada nije
odustajao, pa tako neka kazu i budu uporni i oni, koji se po njoj samostalno odvikavaju
i neka izdrze do kraja, i sigurno e uspjeti cigareti zauvijek reéi »Zbogom!* i postati
biv§im pusacima.

Nekoliko godina za Medunarodni dan nepusenja po 20-ak tisuéa primjeraka je be-
splatno podijeljeno pusacima. Pisana je struéno, znalacki i svima razumljivo pa kazemo
da predstavlja jedinstven vodi¢ koji pusaca kroz 15 koraka odvikavanja od uzivanja
nikotinskog dima vodi u drustvo bivsih pusaca. U prvom dijelu navedene su &injenice
koje treba znati o duhanu, ovisnosti, posljedicama pusenja, zatim slijedi poticanje i na-
putak kako i zasto odbaciti cigaretu, te prednosti i koristi nepusenja.

Sokantne slike upozorenja — odvikavanje zastraSivanjem pusa¢a

Ove godine u Hrvatskoj i u mnogim drugim zemljama, povodom Svjetskog dana
nepusenja puno se pise i raspravlja o stravi¢nim fotografijama zdravstvenog upozorenja.
One ¢e zauzeti 65% povrsine prednje i zadnje stanice a na 50% bocnih manjih dijelova
kutije cigareta bit ¢e napisana zdravstvena upozorenja pusadima, nesto sli¢no smo imali
i do sada. Uz zastraSujuca tekstovna upozorenja o teskim zdravstvenim posljedicama
pusenja na kutijama cigareta su i Sokantne fotografije koje su izradene u tri seta sa po 14
slika. Prve kutije sa straviénim upozorenjima pojavit ¢e se na Hrvatskom trzitu 20. svib-
nja jer je to zadnji rok drzavama ¢lanicama, medu kojima je i Hrvatska, za prilagodbu
novoj EU Direktivi o duhanskim proizvodima. No, jo§ godinu dana, uz ovako opremljene
kutije cigareta, mo¢i ¢e se kupovati i dosadasnja pakovanja cigareta, ali 20. svibnja 2017.
na trziStu ostaju samo ove s alarmantnim zastraujuéim slikama i porukama.

Poznato je da duhanska industrija duhanu dodaje neke aditive koji pusenje ¢ine
privlacnijim a cigarete podeSavaju ukusu pusaca, pa ée i tu Zakon intervenirati, a planira
se 1 povecanje cijena cigaretama, sve u cilju odustajanja od pusenja §to veéeg broja
pusaca. Predlagaci ovih mjera o&ekuju dobre rezultate i znacajnije smanjenje pulenja, a
pusaci kazu kako ih nisu uplasila dosadasnja upozorenja da cigareta ubija i druga sli¢na,
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tako neée ni ova. Jedni u $ali kazu; ,.Zasto bih se plasio slike?”, a drugi govore da Ce
svoje cigarete staviti u tabakeru, a kutiju baciti... No, ima i onih koji se ozbiljno
pripremaju za odustajanje od pusenja. Bez obzira na sva nagadanja ova mjera ¢e sigurno
dati odredene rezultate, ali zasigurno ne o¢ekivane jer se zastrasivanjem i zabranama ne
postizu visoki niti trajni rezultati. Zato, uz poduzimanje tih mjera, valja organizirati i
kontinuirano provoditi odvikavanje pusaca od te Stetne navike i ovisnosti o nikotinu, te
istodobno odgajati i educirati mlade nepusace. Zastrasivala su i dosadadnja upozorenja
na kutijama cigareta o bolestima koje puSenje uzrokuje, pa je odvikavanjem i raznim
drugim mjerama podosta pusaca prestalo pusiti, ali su njihova mjesta popunjavali mladi
pusaci pa ukupan broj pusaca nije opadao nego je imao trend postupnog rasta. Zastrasi-
vanjem, zabrana i poviSenjem cijene cigareta , istina, postizu se odredeni rezultati, ali s
opadanjem straha i privikavanjem na visu cijenu, puaci broj dnevno popusenih cigareta
postupno vraéaju na ranije ustaljenu dnevnu koli¢inu, ali i pojedini bivsi pusaci se vracaju
cigareti i postaju aktivnim pusagima. To je pokazala dosadasnja praksa, zato uz restrik-
tivne treba uvoditi i odgojne mjere jer se njima postiZu trajni rezultati. Bolje re¢eno —
edukaciji i odgoju nepusaca treba dati primat, a represiju primjenjivati na krsitelje
zakonskih zabrana.

Sto manje onih koji po¢inju, a $to viSe onih koji prestaju pusiti

Ovo treba biti moto, jedini i pravi put u suzbijanju pusenja i njegova svodenja na
§to je moguée manju mjeru, a postize se dobro organiziranom i sustavnom prevencijom,
edukacijom i nepuSackim odgojem djece i tinejdZera uz stalno kvalitetno organizirano
odvikavanje od pusenja. Dakle, istovremeno se mora djelovati mjerama edukacije i
nepusackog odgoja, odnosno mjerama predostroznosti i predubhitriti sve one koji, pod
utjecajem kusnje, znatiZelje, nagovora vr§njaka ili po uzoru odraslih pusaca, odlu¢e za-
paliti prvu cigaretu i njome eksperimentirati, onemoguciti da to ucine. Druge mjere prim-
jenjuju se na pusSae ukazujuéi im na $tetnost puSenja (zdravstvene, higijenske,
financijske...), poticati ih na odvikavanje kao zdrav oblik Zivljenja u ugodnoj sredini.

Nazalost, do sada se najviSe pozornosti posveéivalo odvikavanju, a zanemarivani
su nepusacki odgoj i edukacija. Zato je potrebno osigurati sredstva osnovnim i srednjim
Skolama za provodenje odvikavanja od pusenja, a sadrzaje edukacije i nepusacko odgoja
profesori mogu ukomponirati u svoje programe i provoditi ih tijekom Skolske godine.

Nepusadki uzori profesora i roditelja — najdjelotvornije suzbijaju puSenje

Kao i u svim drugim vidovima odgoja tako i u nepusackom najsnaznije djeluju
osobni uzori profesora i roditelja pa je nuzno i njih poticati na odvikavanje od puSenja i
omoguéiti im da to ostvare na njima najpristupacniji nacin. To je moguce provoditi na
dva na¢ina: a) samoodvikavanjem i b) uklju¢ivanjem u $kole za odvikavanje. I jedan i
drugi na¢in odvikavanja zahtijevaju temeljitu i kvalitetnu prethodnu pripremu, i moti-
vaciju pusaca, a za to je potrebno osigurati financijska sredstva i struéne osobe koje ¢e
to provoditi. U dana$njim uvjetima to je tedko posti¢i. To nikako ne znaci odustajanje
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od toga posla nego valja izna¢i moguénosti da se uéini barem dio tih zadac¢a koje je
moguce provesti vlastitim snagama uklju¢ujuéi profesore i stru¢nu sluzbu $kole, peda-
goga, psihologa, defektologa..., ali i medu roditeljima valja pronadi osobe koje mogu
obavljati te poslove (lije¢nici, medicinske sestre, apotekari, pravnici, ekonomisti i brojni
drugi strucnjaci) i angazirati ih na pojedinim zadacima. Dakle, moramo se osloniti na
vlastite snage, a najveci teret snosili bi razrednici u svojim razrednim odjeljenjima i radu
s roditeljima. Koordiaciju rada s u¢enicima vrsio bi pedagog Skole, a s roditeljima radio
defektolog , dok bi psiholog suradivao sa $kolom nepusenja u mjestu i u $koli, pomagao
teSkim ovisnicima u kriznim situacijama i odrzavanju apstinencije. U tim aktivnosti mora
sudjelovati cijelo profesorsko vijece i direktor Skole. Buduéi da su profesori optereéeni
mnogim poslovima, teSko je ra¢unati da ¢e Skole prihvatiti taj rad. Ipak ¢emo re¢i da bi
se on sastojao od dva dijela. Prvi je nepusacki odgoj i edukacija ¢ije bi sadrzaje profesori
ukomponirali u gradivo svojih predmeta i tijekom godine ih realizirali. Prakti¢an dio bi
se mogao provoditi po razredima, a teSke ovisnike, kojih je malo medu tinejdzerima,
valja ukljuiti u Skolu za odvikavanje, u mjestu ili ju otvoriti u gkoli, a vodio bi ju psi-
holog, defektolog ili pedagog. Razrednici su prethodno utvrdili broj uéenika i roditelja
koji puSe, motivirali ih i uvjerili u potrebu odvikavanja, upoznali koje koristite od mogu
ocekivati od prestanka pusenja i trajnog apstiniranja. Treba im re¢i da ¢e im profesori
pruziti svu potrebnu pomo¢, ali odluku moraju sami donijeti i sami se odvikavati jer to
za njih nitko drugi ne moze uciniti. Ve¢ smo rekli da se odvikavanje od pusenja moze
provoditi na dva naCina: a) individualno i b) u koli za odvikavanje. Skola ima svoj pro-
gram i vrijeme trajanja, a odvikavanje se odvija pod nadzorom stru¢nog voditelja. Prije
poCetka rada on polaznike upozna s programom, vremenom i na¢inom rada i uvijek im
je na raspolaganju za pomo¢ i pitanja. Individualno i u paru se radi po programu, koji su
sami izradili ili odabrali neki od onih koje su izradili struénjaci i objavili u maloj knjizici,
kao vodic, u obliku letka ili kao ¢lanak u ¢asopisu. Ne zaboravimo da se lako pali prva,
ali teSko odbacuje posljednja cigareta kada je stvorena trajna navika. Jos teze je to uiniti
ovisnicima o nikotinu. Narod kaze: ,,Navika je jedna muka, a oduka sto i jedna.” U
odvikavanje se ne ide ,.kao s grlom u jagode®, nego se prvo vrse temeljite pripreme,
ojaca volja i donese ¢vrsta odluka. Usto, odvikavanje je od pusenja slozen, dug i naporan
proces koji se odvija po unaprijed napravljenom i usvojenom planu, koji se modificira i
prilagodi potrebama i moguénostima, a kad se usvoji nista se ne smije mijenjati ni od
njega odstupati. Priprema se vrsi diferencijalno uvazavajuéi sve olakotne i otezavajuce
okolnosti poput: ukljucuje li se vlastitom voljom i Zeljom ili pod pritiskom i prijetnjom
roditelja

-prvi pokusaj odvikavanja,

-koli¢ina dnevno popusenih cigareta,

-nacin i dubina inhaliranja duhanskog dim te vrijeme njegova zadrzavanja u

pluéima,

-Cvrstina volje i odlu¢nosti za prestanak pusenja,

-pusacko ili antipusacko raspoloZenje okoline....

Tijekom priprema treba ga realno upoznati s potesko¢ama i krizom koja ga
o¢ekuje i pripremiti za njihovo prevladavanje koja je najteza prvi tjedan, zato je veéina
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programa odvikavanja radena za sedam dana, neki za deset. Vidjeli smo da dr. Blazevié¢
— Cop i dr. Pordevi¢ odvikavanje vrie kroz 15 koraka i za svaki korak su predvidijeli i
odredili sve aktivnosti koje ¢e provoditi od ustajanja, tusiranja, doruc¢ka, tjelovjezbi,
Setnje, pica koje trebaju piti i koje ne smiju piti, koje ¢e aktivnosti i kada provoditi... [
drugi su programi sli¢no radeni a aktivnosti rasporedene po danima. Tek kad upoznaju
Sto ih o¢ekuje i budu spremni to kvalitetno i s voljom ostariti i kada je postignuta snazna
motivacija, optimizam i vjera u uspjeh, donosi se odluka odvikavanju. Nakon toga valja
upoznati vrSnjake, roditelje, profesore i druge osobe s kojima se druZe o odluci da
prestanu pusiti i zamoliti ih za podr§ku ne puse u njihovu drustvu. Odvikavati se vrsi:

1. Prestanak na precac (Od danas vi$e ne pusim),

2. Postupno reduciranje broja dnevno popusenih cigareta.

Uspjesnije je odvikavanje u paru a partner da bude bliska osoba koja Zeli prestati
pusiti, pruzati i primati pomo¢ i podrku. Moraju proéi sve pripreme jer priprema se ne
vrsi samo zbog odvikavanja nego i prevladavanja krize, pruZanja i primanja pomoéi.

1.Nagli prekid pusenja je najbolji, ali puno tezi - tvrde Britanski znanstvenici sa
sveucilista Oxford na temelju istrazivanja na uzorku od 700 pusaca rasporedenih u dvije
skupine. Jedna se postupno odvikavala, druga naglo prestala pusiti, a imali su nikotinske
flastere i Zvakace gume za olak3avanje apstinencijske krize. Ovi drugi su puno uspjesniji
tvrdi autorica studije Nicola Lindson-Hawlwy. Nakon mjesec dana utvrdila je da ih 49%,
prema 40% s postupnim odvikavanjem ne pusi, a nakon Sest mjeseci 22 % prema 15%.

Najbolje je da pocetak odvikavanja bude na dan kad smo odmorni, zdravi i
odlucni. Pripremu provodi razrednik koji. ako je puSaé i odluéi se na odvikavanje, moze
ucenicima pusacima predloZit istovremeno odvikavanje jer je racionalnije, a lakse prati
i eventualno intervenira. Ako je razrednik nepusac, obavlja sve navedene poslove, osim
odvikavanja.

U prvom slu€aju on moze i reéi: ,,lako sam ja jako ovisan o nikotinu, a vas veéina
ste pocetnici, predlazem vam upravo nagli prekid pusenja jer sam siguran da ¢emo svi
zajedno uspjeti. Odluka mora biti ¢vrsta, a one koji se kolebaju ne ukljuéivati jer obi¢no
odustaju a to pokoleba i jo§ neke koji su u tekoj apstinencijskoj krizu, pa i oni odus-
tanu.

Tijekom priprema, poticanja i motiviranja za odvikavanje od pusenja, neka svi
izraCunaju koliko ¢e svakoga dana uStedjeti novaca, a pred njima je mnogo dana pa ée i
ustedevina biti velika. Mogu ¢ak izracunati koliko vremena treba $tedjeti za kupovinu,
primjerice, kvalitetnog mobitela, laptopa pa i skupljih stvari. To je za njih jak poticaj jer
je to opipljivo, ali i 0 poboljsanju zdravlja i kakvoce Zivljenja, ne trovanju svojih na-
jmilijih, brace, sestara, djevojke, mladi¢a te zagadivanju okolisa valja ih dobro upoznati.
Kada to sve ¢uju i sagledaju, gotovo u pravilu svi se odluce za prestanak pusenja. "Uvijek
imaj na umu da je tvoja vlastita odluka da uspije$ vaznija od bilo ¢ega drugog" — tvrdio
je Lincoln. Zato treba stvoriti takvu klimu i ugodaj da pusa¢ smogne snage i hrabrosti
suoCit se 1 u koStac uhvatiti s vlastitim problemom i odgovornoscu za vlastito zdravlje
pa zauvijek odbaci naviku, strast i ovisnost o pusenu. Kvalitetne pripreme i ¢vrsta odluka
jamac su uspjeha. O tome lijepo kaze Abraham Lincoln: "Daj mi 6 sati da posije¢em sta-
blo i prvih 4 sata ¢u ostriti sjekiru." Kada razrednik zakljuéi da da su svi u€enici dovoljno
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pripremljeni za prestanak pusenja da su optimisti¢ki raspoloZeni i uvjereni u uspjeh,
predlozi im da prvi dan bez cigarete bude nedjelja i da svi krenu na izlet u prirodu na
druzenje, igru...

Kada se okupe razrednik im podijeli papiri¢e na kojima pise ,,0D DANAS VISE
NE PUSIM!“ i kaZe im da ga drze u dZepu ili torbici gdje su drzali cigarete i nekoliko
puta dnevno glasno procitaju. To moraju uciniti i kada im se javi Zelja da zapale i dodaju
,Ja sam dao svoju ¢asnu rije¢ da viSe necu pusiti, a do svoje rije¢i drzim i uvijek ucinim
ono §to sam obecao!* Razrednik izvadi svoje cigarete i pribor za puSenje, stavi na stol i
upita u€enike: ,Jeli tko ponio cigarete, tabakeru i pribor za pusenje? Ako jeste neka ga
izvadi i stavi na klupu ispred sebe*. Kada je to u€injeno opet im odlu¢no kaze: ,,Ovaj
otrov nam viSe ne treba pa ¢emo ga unistiti i baciti u korpu za otpatke.“ Kada su to u€inili
1 ostali. uzvikne: ,,Zbogom nasi trovaci. Mi idemo u zdrav Zivot, a ako nam se ikad pri-
bliZite i pokuSate nas zavesti, doZivjet ¢ete istu sudbinu!* To ponove i ucenici i veselo
krenu ne samo u prirodu na svjez zraka i igru, nego i u bolji i zdraviji Zivot, bez duhan-
skog dima. Svi su dobili program rada, aktivnosti i odvikavanja i prvi dan do veceri re-
aliziraju, a ku¢i se vracaju umorni, tusiraju se, vederaju i odu na spavanje. Sutra je nov
dan pa okre¢u novu stranicu i urade sve ono to je na njoj napisano. Tako &ine sve do
nedjelje, a svako vece zajedno izlaze u Setnju, obi¢no tamo gdje nema pusaca kako bi
izbjegli kusnju i olaksali apstinencijsku krizu. O problemima i nadinu njihova rje$avanja
razgovaraju s razrednikom, pitaju ga za savjet. Prije polaska kuéi razrednik im kaze da
se u te dane svako jutro i vece dobro istusiraju, da ¢e$c¢e vjeZbaju i §to manje borave u
zatvorenom prostoru, ali da se ne kre¢u u praveu kioska u kojemu su kupovali cigarete,
da se Sto vise bave nekim aktivnostima kako bi lakse otjerali misli o pusenju. Ako kriza
kulminira da pozvati partnera koji ga prati i koji ¢e mu pomo¢i da se othrve toj zelji i
napasti.

Radi 3to brze detoksikacije, odvikavanja organizma od nikotina, lakSeg pod-
noSenja apstinencijskih tegoba i uspjesnijeg privikavanja na nepusenje, apstinente treba
savjetovati da konzumiraju vise tekuéine, vo¢nih sokova, da jedu svjeze voée i povrée,
a da izbjegavaju crnu kavu, alkohol i gazirana pica, da borave $to vise na svjezem zraku,
da primjenjuju posebne mjere disanja, kako bi u organizam unijeli $to veée koliine
kisika. Uvijek imajte na umu onu Lincolnovu mudru izreku: “Uspjeh je siguran, osim
ako ne odustanem" Kad je najteze stisni zube i kazi. ,Mogu ja to izdrzati i izdrzat ¢u*

Ako sve tece po planu drugi tjedan, sluze¢i se uputama iz knjizice, izvriavaju
svoje Skolske i domace obveze, u parovima ili manjim grupama sami rjesavaju probleme
u vezi s pusenjem, idu u park, Secu, zabavljaju, igraju a ako netko dode u tezu krizu mo-
bitelom traZe pomoc¢ od razrednika. Zatim slijedi sastanak i provjera postignutog. Ako
razrednik stekne dojam da nema vecih problema, nova kusnja ée trajati mjeseca dana u
kojemu se ponaSaju kao $to su to ¢inili drugog tjedna. Valja ih savjetovati da parovi §to
vise kriza sami rjeSavaju i jedan drugom pomazu daju podrsku, ali ako je kriza i dalje
snazna zatraZi pomoc¢ razrednika, odu psihologa u savijetovaliste ili se obrate svome
lije¢niku. Razrednik s njima kontaktira, savjetuje i uglavnom sve drzi pod nazorom, kad
ima vremena posjeti ih na igralistu ili na nekim drugom mjestu, razgovara, pomaze, sav-
jetuje i recidivi su rijetki.
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Tinejdzer koji pusi moze se odvikavat od pusenja sam, uz pomo¢ naputaka u vidu
vodica ili knjiZice o kojoj smo govorili, ili sa svojim roditeljem, ako je roditelj spreman
i voljan prestati pusiti, §to je vrlo rijetko pa bi pripreme, motivaciju i praéenje procesa
odvikavanja morao vrsiti netko drugi. Roditelji su obi¢no visegodisnji pusaéi i teski ovis-
nici o nikotinu pa ih je vrlo tesko potaknuti na razmisljanje a jo§ teze pridobiti za odvika-
vanje. Njih je najbolje ukljuéiti u $kolu za odvikavanje. Ipak, ima pojedinaca koji
pronadu znacajan motiv za odvikavanje pa zatraze pomo¢ od stru¢njaka i sa sinom ili
kéerkom koji puse uspije odviknuti sebe i njih. Evo jedan takav uspjesan primjer.

Mudar prijedlog — dvostruka korist

Ovaj primjer iz prakse mozZete se primijeniti i u svim obiteljima, ali i razrednik na
sli¢an naCin moze to pokusati i provesti s u¢enicima pusacima u svom razredu. Vazno je
da njegov prijedlog u¢enicima koji puse bude uvjerljiv, a on odlucan i istrajan pa ¢e ih
pridobiti i sigurno uspjeti jer njihova ovisnost Jo8 nije postala jako snazna.

Ovdje je rije¢ o ocu, viSegodisnjem pusacu i ovisniku koji je mnogo puta
pokusavao odbaciti cigaretu i prestati pusiti, ali bezuspjesno. Kada je vidio da i njegov
sin ide njegovim putem, ana to ga je on svojim primjerom motivirao, bio je jako zalostan
i teSko je optuzio sebe pa nam se obratio za savjet. Savjetovali smo mu da svoju patnju
ispri¢a sinu i preloZi mu zajednicko odvikavanje. Kada su se dogovorili da to ugine, psi-
holog ga je oslobodio tereta krivnje i pripremio za odvikavanje, a lije¢nik je obecao
pomoc¢ u slu¢aju da zapadne u apstinencijsku krizu. Uspjeli su a sina je pridobio ovako:
«Dragi moj sine, dobro zna$ da sam ja strastven pusaé i teski ovisnik o nikotinu. Znam
da i ti pusis. Kad smo poceli smatrali smo to malim izazovom, avanturom koje ¢emo se
lako osloboditi ¢im to pozelimo. Nismo mislili da to neée i¢i bas tako jednostavno,
bezbolno i lako niti smo ra¢unali s negativnim posljedicama. Ja sam postao ovisnikom,
pusenje mi je ve¢ dobrano narusilo zdravlje. Zato sam odlucio cigareti zauvijek re¢i zbo-
gom i prestati pusiti. Bio bih jako sretan i radostan, a i lake bi mi bilo apstinirati, ako
bi mi se ti pridruzio. Kazu: udvoje je odvikavanje mnogo lakse. Vjerujem da é¢u uz tvoju
pomoc¢ i potporu uspjeti. To je poslo za rukom mnogima pa zasto ne bi i nama?» Tim
rijecima se taj viSegodidnji pusa¢ obratio sinu. Mudro je postupio jer je, umjesto grdnije,
ucjene, medicinskog zastrasivanja, prijetnje, pedagoskog moraliziranja - kako to mnogi
roditelji ¢ine kad doznaju da njihov sin ili kéerka puse - zamolio ga je za pomo¢ i pred-
loZio da se zajedno odreknu pusenja. Veéina sinova i kéeri takay ¢e prijedlog prihvatiti
s dvostrukom rado§¢u: prvo — pomoéi ée svojemu roditelju, drugo — i sami ée lakse
prestati pusSiti.

Ako, zbog intenzivne i bolne krize ili pod pritiskom prijatelja, podlegnete i
ponovno zapalite, bez obzira na to §to vase dijete to ne zna, priznajte mu i uvjerite ga da
se necete lako predati. Ono ¢e znati cijeniti vagu iskrenost, patnju i borbu protiv pudenja.
JaCe Ce vas podrzati, pokazati vam povjerenjem i ljubavlju. Bit ée to snaZan poticaj i
vama i njemu. Iskusate takav naéin rjeSavanja problema pusenja. Mnogi su uspjeli — i vi
éete!
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Roditelji koji se s djetetom vide i iskrenije dogovaraju, suraduju i druze, pruzaju
dobar uzor i &vrst oslonac i koji mu odaju priznanje za ostvarena postignuca — uZzivat ce
njegovo povjerenje i ljubav. Ako roditelj vjeruje djetetu, ono ¢e mu uzvracati jo§ vecom
mjerom, nagraditi ga toplim i iskrenim rije¢ima: «Mama, volim te!», «Ponosim se tobom,
tata!» Nije to dodvoravanje ni laskanje, ve¢ stvaran izljev emocija koje gaji prema vama.

Sretan je roditelj koji ima takvu djecu, ali i djeca koja imaju takve roditelje. Ovdje
smo naveli jedan primjer odvikavanja roditelja djeteta. Takvi primjeri su izuzeci jer
roditelji pusaéi sebi uzimaju pravo pusiti a tinejdzerima zabranjuju pa je tesko do¢i do
zajednicke odluke za odvikavanje. Tim roditeljima se preporucuje ukljucivanje u skolu
a odvikavanje ili mu dati vodi¢ za odvikavanje, obe¢ati pomo¢ i preporuciti da to Cini
sam.

2.Postupno odvikavanje od puSenja

Mnogo pusaca drzi postupno odvikavanje od pusenja lakSim nego odbacivanje
cigarete na pre¢ac. Mozda krize jesu manje ali mnogo duze traju i ¢eS¢e su kusnje pa
neki podlegnu izazovu i zapale. Mark Twain je tvrdio: ,.Coviek se nece osloboditi lose
navike tako §to ée ju izbaciti kroz prozor, treba ju spustati stubu po stubu, sve dok ju ne
izbaci na ulicu®. Pripreme su pribliZzno jednake kao i za prekid odjednom, ali se napravi
plan smanjenja broja cigareta koji moZe trajati od nekoliko dana do nekoliko tjedana.
To ovisi o pojedincu koji prema vlastitim moguénostima odreduje vrijeme trajanja
odvikavanja. Od pojedina¢nog pogodnije je odvikavanje u paru radi podrske i pomoci.
Ima struénjaka koji drze optimalnim petotjedno postupno odvikavanje, neki drze da je
tiedan dovoljan za potpuni prestanak pusenja s tim da svaki dan odbaci odreden broj cig-
areta prema vlastitom opredjeljenju. Plan koji se odabere ne smije se korigirati ili od
njega odstupati

Dr. Jovan Cekié¢ (1978.) detaljno je razradio Petodnevni plan dajuci za svaki dan
precizne naputke, jasno i konkretno razraden prijedlog i redoslijed postupaka i ponaSanja
(uzimanje hrane, napitaka, tjelovjezbe, rad, odmaranje, upozorenja na pojavu krize, kako
ju ublazavati, rjeSavati i eliminirati) od jutarnjeg ustajanja do polaska na spavanje.

Dr J.Wayne McFarland autor poznatog ,,Petodnevnog plana za odvikavanje od
pusenja* predlaze 10 pravila koja pomazu u odvikavanju a njihov prikaz, nacin primjene,
razradene naputke i prilagodene samoodvikavanju od pusenja prikazuje Stani¢ (1997.)

Navedeni i drugi sli¢ni planovi individualnog odvikavanja zasnivaju se na pov-
jerenju, odluénosti, snaznoj volji, svjesnoj disciplini, Zelji puSaca da odbaci cigaretu 1
puenje te koristenju samopomo¢i. ,Nista ne pomaze tako kao samopomo¢® — tvrdi J.
Pylio. Ipak, savjetujemo svima da koriste zamjenska sredstva, nikotinske Zvakace gume
i flastere a u rizi¢nim situacijama da se obrate za pomo¢ lije¢niku, psihologu, defektologu
ili nekom drugom struénjaku koji ¢e im pomo¢i u prevladavanju krize, a zatim e lakSe
nastaviti odvikavanje. TeZe krize traju obi¢no tjedan dana, a zatim postupno slabe i nes-
taju. Izgovor da ¢ée jedna cigareta ublaziti bol i patnju pa ¢e lako nastaviti odvikavanje
velika je varka jer jedna cigareta tazi drugu i obi¢no dolazi do prekida odvikavanja.
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Mark Twain takvima u $ali poru¢uje: , Nije tesko odbaciti cigaretu. Ja sam to tisucu
puta Cinio*. Tesko je cigaretu odbaciti smo jednom i prestati pusiti zauvijek. Sve drugo
Je samozavaravanje.

Skole za odvikavanje od pusenja

Najlakse i najsigurnije odvikavanje je u $kolama za nepusenja jer se proces
odvikavanja od pu$enja odvija po provjerenim planovima i metodama a struéna osoba
se brine za svakoga polaznika, pomaze mu, bodri ga 1 svi koji imaju snaznu volju uspi-
jevaju.

U sklopu Skole narodnog zdravlja "Andrija Stampar" u Zagrebu djeluje Skola
nepusenja u kojoj se uspjesno odvikavaju ¢ak i viSegodisnji teski ovisnici o nikotinu.

Metoda se rada Skole zasniva na primjeni psihoterapijskog - edukativnog modela
odvikavanja od pusenja, a odvija se u grupama od 15 puSaca i traje Sest mjeseci. Prvih
pet dana po dva sata je intenzivno odvikavanje i razgovori s vrthunskim struénjacima o
fenomenu pusenja i dobiju sve informacije o pusenju i odvikavanju i Zivotu bez nikotina.
Njihovi struénjaci napisali su: ,,Mala skola nepusenja“ kao vodi¢ za odvikavanje od
pusenja po kome se mnogi uspiju odviknuti od pusenja jer uz savjete za odvikavanja po
danima navedene, aktivnosti, ponasanje, Sto i kada jesti i piti, a $to izbjegavati od prvog
do petog, jer su to dani vrlo intenzivne krize zatim kriza postupno slabi i na kraju prestaje
djelovati.

Prof. dr. Stipe Oreskovi¢ sa svojim suradnicima izradio je sedmodnevni program
po kojemu se svi zainteresirani mogu samostalno odvikavati od pusenja. Budu¢i da je
Program vrlo kratak, jezgrovit i veoma koristan, dajemo prikaz njegove najkraée verz-
ije:

»PRVI DAN: Skupite sve cigarete, upaljace i pepeljare i bacite ih u smeée. Zami-
Jenite kavu sokom od narance, mlijekom ili ¢ajem. Nakon obroka krenite u $etnju. Ne
dopustite da vam bude dosadno jer se cigareta najcesce zapali iz dosade. Smanjite stres.
Napravite listu motiva koji su vas naveli na prestanak puSenja. Imajte na umu da Zelja
za cigaretom traje samo tri-pet minuta. Izdrzite! Zamijenite cigaretu sjemenkama sun-
cokreta, celerom, mrkvom, zvakaéim gumama, bombonima bez Secera. Pijte mnogo
teku¢ine. Na kraju dana napravite listu okolnosti zbog kojih ste htjeli zapaliti cigaretu.

DRUGI DAN: Operite zavjese Zute od nikotina. Grickajte povrée i pijte mnogo
tekucine, primjerice, dijetne i vitaminske napitke. Tekucina, naime, ispire nikotin i ostale
toksine. Kad osjetite napad razdrazljivosti, udahnite punim plué¢ima ili nabrojite do 10.
Ponavljajte u sebi: "Ja prestajem pusiti i nista me u tome neée omesti!" Prije spavanja
priudtite si vrucu, pjenusavu kupku i slusajte opustajuéu glazbu.

TRECI DAN: UZivajte u bogatom dorucku. Napravite nekoliko vjezbi da
poboljsate cirkulaciju. Pjevusite na putu do posla. Izratunajte koliko ¢ete novca ustedjeti.
Radite isto §to i prethodna dva dana.

CETVRTI DAN: Popijte jutarnju kavu i osjetite njezinu pravu aromu. Isto
ponovite s hranom. Cigareta, naime, ubija okus. Zelja za cigaretom sve je manja. Vjezba-
Jte! Operite automobil. Smijesite se. Radite isto §to i prethodna tri dana.
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PETI DAN: Nakon kvalitetna dorucka i vjezbe nazovite dragu osobu i pohvalite
se o svom uspjehu. Citajte. Izbjegavajte alkohol jer izaziva Zelju za cigaretom. Jeste li
osjetili da lak3e disete i obavljate tjelesne aktivnosti?!

SESTI DAN: Provedite romanti¢an vikend. Ponosite se sobom. Kad vam je tesko,
pogledajte svoju listu motiva. Hvalite se uspjehom. Izbjegavajte zadimljena mjesta!

SEDMI DAN: Uspijeli ste sedam dana preZivjeti bez cigarete! Proslavite! UZivajte
u uspjehu. Budite ponosni, puni samopouzdanja i nastavite zivot bez cigareta.”

Ovaj kratki program pomaze onima koji su spremni podnijeti odredene krize koje
su kratke i nakon nekoliko dana prestaju, ali ku$nja postoji pa mnogi recidiviraju, jer
drze da jedna cigareta nece ih slomiti, a upravo se to dogodi. Zato program skinite s in-
terneta i nosite u dzepu kao podsjetnik da ste prosli teSku krizu i cigareti zauvijek rekli
»Zbogom*

Jos lakde se odviknuli pomoéu knjizice: ,.I vi mozete prestati pusiti* jer je u njoj
navedeno mnogo naputaka, sugestija i savjeta a uz tekst ima i slika koje snazno poticu
pusaca da bude uporan, izdrzi sve krize i ostvari svoju veliku Zelju - prestane pusiti.

Ovako kratke i sadrzajne vodice, kao svoj prilog Svjetskom danu nepusenja ob-
javljuju pojedini asopisi, primjerice ADIVA, ¢asopis koji se besplatno moze dobiti u
svim ljekarnama diljem Hrvatske objavio je opSirniji ¢lanak ,,.Mala $kola nepusenja” au-
tora psihijatra dr. Borisa Gracina subspecijaliste alkoholizma i drugih ovisnosti iz Nas-
tavnog zavoda za javno zdravstvo ,,Dr. Andrija Stampar*, zatim &asopis ,,LIKE* donosi
detaljan vodi¢ ,,Kako prestati pusiti“ kroz metode koje u tome pomazu i savjete vodec¢ih
struénjaka koji ukratko prikazuju odvikavanje akupunkturom, zatim hipnozom i najnoviji
naéin odvikavanja-od puSenja laserskim tretmanom, primjeni nikotinske zamjenske ter-
apije (nikotinske zvakace gume i flasteri), te 0 elektronskoj cigareti koju koriste pusaci
koji zele smanjiti broj popusenih cigareta. lako su ove cigarete stekle golemu popu-
larnost, struénjaci tvrde da one jos nisu dovoljno istraZene. Svi autori se uglavnom slazu
da su navedene metode, terapije i nikotinske zamjene samo pomo¢ pusa¢ima koji imaju
snaznu volju i ¢vrsto odluée prestati pusiti. Psihijatar dr. Davor Bodor pise o programu
koji se provodi u okviru dnevne bolnice za alkoholizam druge ovisnosti Psihijatrijske
bolnice ,,Sveti Ivan*, koji je prilagoden svakom pojedinci. Program se sastoji od dva
dijela farmakoterapijskog i kljunog psihoterapijskog u koje su ukomponirani savj-
etovanje i psihoedukacija kojoj on pridaje posebnu vaznost jer tijekom terapije podize
svijest o vlastitom zdravlju. Svi koji se odvikavaju od pusenja ukljuceni su u grupu
samopomo¢i u kojoj se pod struénim vodstvom raspravlja o poteskocama koje se javljaju
prilikom prekida pusenja. Odvikavanje traje dva mjeseca a provode ga psihijatar, psi-
holog i medicinski tehnidar. Po zavrSetku vrSi se evaluacija i pracenje tih sada bivsih
pugaca . Utvrdeno je da nakon Sest mjeseci 67% ih odrzava apstinenciju od pusenja, a
nakon godinu dana 58%. Dr. Vesna Goricki stru¢njakinja za akupunkturu posebno isti¢e
potrebu da se po zavrietku odvikavanja biviem pusacu osigura pracenje i podrska
roditelja, kolega, prijatelja da odrZi apstinenciju. Takoder se zalaze da im se omoguci
traZenje savjeta od neke struéne osobe kada dode u kusnju da zapali ili ga na to kolege
nagovore. Bez te moguénosti gotovo je sigurno da ¢e se mnogi pridruziti drustvu pusaca.
Savijet stru¢njaka kako da se ponasa i postupi u takvoj situaciji dat ¢e mu snagu da odbije
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ponude i prevlada kusnju i izazov pa ostane nepusa¢. To moze biti sli¢no SOS telefonu,

Dr. Marta Civljak, psihijatrica s Katedre za medicinsku sociologiju i ekonomiku
zdravstva u Skoli Narodnog zdravlja Dr. Andrija Stampar pise da grupna terapija postize
trajne rezultate u 50% slucajeva, a zamjenska terapija (nikotinski flasteri i zvakade gume
nerijetko doseZe brojku od 50% do 70% trajnih apstinenata. Do tog rezultata dosla je na
temelju provedene analize 150 istraZivanja s viSe od 50.000 ispitanika.

Dr. Milan Mazalin tvrdi da ve¢ina terapija nema jasnih medicinskih opravdanja,
ali imaju znacajnu psiholosku ulogu i mnogo pomaZi pri odvikavanju. ZalaZe se za veéu
vlastitu izdrZljivost jer najve¢a smetnja odvikavanju je apstinencijska krizu, koja je neko-
liko prvih dana vrlo snazna a zatim postupno slabi i nestaje. Upravo, prva tri dana, ti-
Jekom te intenzivne krize, mnogi odustaju od odvikavanja. Zato u vrijeme pripremanja
za odvikavanje, puSaca na to valja upozoriti, savjetovati mu da $to vise boravi na svjezem
zraku, da radi tjelovjezbe, pije malo viSe vode i sokova, a na odustajanje da i ne pomislja,
nego da ponavlja Lincolnovu mudru misao: ,,Uspjeh je siguran, osim ako ne odustanem!*
Krizu mogu ublaziti i neka zamjenska sredstva poput nikotinskih guma za zvakanije,
nikotinskih flastera..., ako to ne pomogne treba se obratiti svom lije¢niku koji ée mu
pomoci i ublaziti patnju a kada kriza po¢ne slabiti ojagat ée optimisti¢ko raspoloZenie i
vjera u uspjeh i izdrzati ¢e do kraja. Zatim treba apstinenciju od pusenja odrzati jer e
nailaziti na brojne kusnje, izazove, nagovore vrinjaka... Tada mora sebi reéi: ,,Odludio
sam nepusiti, izdrZao teSku apstinencijsku krizu, viSe nema povratka, energiéno odbijati
nagovore i nudenje cigareta. I za kraj Lincolnova mudra izreka: ,,Uvijek imaj na umu da
Je tvoja vlastita odlu¢nost da uspije§ daleko vaznija od bilo ¢ije druge odluénosti.*
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ANTISMOKING EDUCATION - KEY FOR COMBATING SMOKING

Abstract:

Smoking is one of the greatest public health problems in the world i.e. global pan-
demic. It poisons the smoker, non-smoker and pollutes our living environment, causes
many diseases, addiction, shortens one's life, causes death... Cigarette smoking causes
death of six billion people a year, in EU 700 thousand, in Croatia 6000. Most victims of
air pollution by cigarette smoke are children that suffer consequences and even become
smokers themselves. That is the focus of our study and we want to promote sustainable
and continuous prevention, education and non-smoking upbringing of children, because
statistic data show more smokers are among the population up to the age of 24 then after
that age. Among smokers 70% got used to smoking before 18, and even 95% before the
age of 25. It means the battle has to be led in primary and secondary schools. Professors
were advised to implement non-smoking education contents within their regular subject
teaching contents.

Non-smoking programs are presented and teachers are advised to discuss the issue
with students in order to organize quitting smoking altogether along with the teacher
since good models are more effective. Quit smoking methods for the young and adults
are explained in this paper.

Key words: education and non-smoking education, addiction, quitting smoking,
smoke-free school, abstention.
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Ipernenuu cTpy4nu pan
BACITMTABE 1 OGPA3OBALE
XLI, 4,2016 VYIK159.923.5.072:177.1

YJIK 37.032-057.874(082)

Mapra TIEJIAJ 1

YJIOTA IEJJATOTA ¥ IPEBEHIIAJU HACUJbA ¥V HIKOJIU

Peznme:

Yiora XyMaHHCTHYKH ycMjepeHe neaaroruje je aa IIyTeM HPEBEHTHBHUX TIPO-
rpama, Halas3 NPUMjepeHe U MPaBOBPEMEHE OAroBOpe Ha mpodiieme JAPYLITBEHO HEMpH-
XBATJUBOT NoHamarka Ajeue. [llkona je mjecro raje je najseha nojasa nacuba mely
Ajeuom Te je cactasuu auo lomummer rana u nporpama paja 1kone u [Iporpam 3a
3AMITATY Jijelie/y4eHHKa Ol HACKIBA, 3II0CTAB/bAA 1 3aHEMapHBamka, YHje MOCTOjame
06e30jehyje nnanupame n peanusalujy npeBeHTHBHUX AKTHBHOCTH, y 4eMy je yaora
nejarora Beoma suadajua. Illkoscka cpemuna 61 npsencTseHo Tpebalo aa npy»xa cu-
TYPHOCT M J1a moACTHYE pa3Boj Ajerte. Jlakiie, HajBaKHHUjH 3a]1aTaK HACTABHHKA CTpy4-
HUX CapajiHiKa y IIKOjaMa je 1a OCHIypajy YYECHHLHMA CHTYpHY W [OJICTHIIA]HY
CPEIMHY 32 Pa3Boj 1 yuerse. Moxke ce 3aK/bydHTH 1a CTPY U AL Y IIKOICKOM CHCTEMY
MMajy BETHKY OATOBOPHOCT y NOMIE/LY 3alITHTE Jjelie O HACHIBa, yruuyhu na nosehame
CeH3nbuIn3aumje 3a oBy npobreMaTuky U passujajyhu MO3UTHBHY KIIUMY Y LLIKOJIH.

Kibyune pujeun: npeseHumja HacHsba, YHEHHK, NEATOL, LIKOJA.

1.IlpaBuu ajesioBama mKoJICKOr mexarora

[xoscku nexaror, y capaiisi ¢ HACTABHUIIMMA, OCTBApYyje BeoMa pasHOBpCHe 3a-
AlaTke ¥ aKTHBHOCTH Ha M1aHy yHarpehusama BacnuTHO-06pasosHor paja. [Tnanupame
MHOBALIM]a, PE/UTarame HOBHX pjellema, 10ceGHO eUKACHOCTH HOBHX OpraHH3alHo-
HHUX 00/IHKa pajia WKoJie, BPIIO je OAroBOpaH nocao meaarora. Fberos cMucao Je y KOH-
KpCTHOM M OYHIJICAHOM TIONY/ApuU30Batby MEJaromKuX HHOBauMja. Ilpuankom
TIpHIIpEMatba U peain30Bama HHOBALM]A Y BACTHTHO-00Pa30BHOM Pajy 1IKOIE, IEAAror
YHOCH CBOJy CTPY4HOCT, oGaBHjewrTeHoCT u npaheme IMaaKTHUKHX MHOBAIIH]ja, a Ha-
CTaBHHK CBO]JY IPAKTHYHY OCHOCOBLEHOCT H HEMOCPEIHY KOMYHHKAIH]y €A yIEHUIIMA
Y TOKy OpraHH3aliuje paja mkose 1 epexara ruaHupaHux nHosauuja. Yranpeherme 06-
PAa30BHO-BaCIMTHOI pajia, Ope/T OJIeAHUX YacoBa,

ll{p Mapra [lenaj, Bucoka mkona cTpYKOBHHX CTYIH]a 3@ BACTIMTAYE M NOCTOBHE HH-
dopmarnyape Cupmujym, Cpemcka MHTpOBHIA
vs.marta.dedaj@gmail.com
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Mopa3syMHjeBa 1 M3pay MporpaMa MPeBeHTHBHO-KOPEKTHBHOT pajid, 3JpaBCTBCHOI U
MEHTAITHO-XHTHjeHCKor Bacnurama (Tprasan, 1996, 21).

Hsmehy cTBapama yclioBa H HCIHTHBAba KPajibuX HCX01A pana y IKOJIH, efaror
capahyje ¢ Tpu OCHOBHE TpyTie cyOjeKTa: y CPeINIITY CY YUEHHIIH, A y3 HbHX CY HacTaB-
HHIH U POJAHUTEIBH, Cd KOJUMa IKOJICKH II¢/1aror Opra’Husyje CKOpo CBE 3aMUIIIJLCHE aK-
tuBHOCTH. [Ipema muMa ¢y yCcMjepeHe JIBHje OCHOBHE BPCTE aKTUBHOCTH LIKOJICKOT
MeJarora: aHaJMTHYKO-ACTPAKHBAUKH Pajl KOJHM Ha CTPYUYaH M HAYYaH HAYMH yro3Haje
cTama U 30MBakba, U CaBETO@BHY U 1€1arouIKo-HHCTPYKTHBHH Pajl KpO3 Koje yTHye Ha
YUYCHUKE, HACTABHHKE U POIUTEIBE.

ITenaromKko-HHCTPYKTUBHH Pajl jé TIoMarame W HHCTPYKIMja y pjelliaBamy pas-
nAnuuTHX Telkoha u nmpobiema y BaCIUTHO-00Pa30BHOM Paly M 3ajE€AHHYKO U3HATAKEHE
pjemema 3a yHanpehusase Tor npoueca. PyHxiuja ynanpehusama BacnuTHO-00pa3os-
HOT paja IKOJICKOT ME/Iarora J1je ce Ha [Ba HUBOA: NPEBEHTUBHO-KOPEKTHBHO YHa-
npehuBame u uHOBaTHBHO yHanpehupame. Pase paza nejarora y 001acTu PEeBEHLH]E
HACHJba y LIKOJIH CY:

1.ITpeBeHTHBHE AKTHBHOCTH;

2. UnenTndukanyja;

3.U3pana npeBEeHTHBHOT NPOrpama;

4.Peanu3aiyja rnporpama;

5.Mjepeme edekara nporpama.

3anaXeHn NMpaBLy JjesoBama mKonckux nerarora (Tpuasai, 1996, 17), npuka-
3anu cy Ha ['paduukom npukasy op. 1

BacnuTHe HaMmjepe
mKojae

Bpura o uwbesnma i

3a/1UMMa BACTHTAILA, O Xymanuianuja
ONIITOj YCMjepPeHOCTH
AkTHBHOCT cyGjexTa WIKONCKOr pana i OuoBjeueme BACIHTHIK

atmocthepH Koja Bnana y CHTYAIIHja H coltMjanior
MHJBEE Y KOME Ce

BACOMTARE OCTBApYje.

[Mojauasare AKTHBHOCTH
YHMEHHKA H HACTABHHKA H
HHTCHIHBHPakS capalme ca
poaRTeILHMA,

TNMPABLLH
JJEJTOBATbA
HIKOJICKOT CHHXPOHHIOBAHOCT
PaumoHLIHOCT H HAY4HA
JACHOBAHOCT paja Opraru3alHoHO
NoBE3UBae,
Hayuna oprasuzaimja ycknahusame,
BACHHTAA, Noschame KOOpAHHALIMA M
EKOHOMHHYHOCTH M Huonatusnocr ONTHMANTHO
eHKaCHOCTH pana y YCArawasane pajla Cenx.
LHIKO/H. Tpameme HOBHX NYTCRa,

HaYHHA H METOIHYKHX
picmcmsa 3a pagy
HIMHjEEBEeHHM
OKOIHOCTHMA.

I'paduuku npukas Op.1 [IpaBum gjenoBama MKOICKOT Tearora
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IIkoscku nejaror: IIaHMpa, NIporpamMupa, IpaTH, BpeiHyje H KOHTPOJIUIlIEe Bac-
NUTHO-00PA30BHHM paj y UIKOIHW; MpOy4aBa, HCTPaXxyje, HHOBHpa U yHanpehyje; Ha oc-
HOBY TOTa caBjeTyje U MHCTpyHIlIe, ca mumMa capaljyje, KoopAHHUpa BUXOB paj Kaja je
TO HEOTIXO/IHO M O CBEMY BOIM Meaaromky nokymentauujy (Tpuasaw, 1996, 54). Moxe
ce pehu j1a cy ocobune u pajaHe GyHKIMje MKOJICKOr neaarora cibejehe: oncepsarop,
uHpOpPMAaTOpP, KOHCYITAHT, CaBjeTHUK, HHUIH]aTOpP, KOOPAWHATOP, OPraHM3aTop, peaiu-

3aTOp, UCTPAKMBAY ¥ AHAIMTHYADP, HHOBATOP, AUCEMHUHATOP, JoKyMeHTapucTa (Hcro,
39).

1.1.¥nora negarora y Tumy 3a 3a10THTY YYeHHKA 01 HACH/bA

[Tporpam 3a 3amTuTy Ajene/ydyeHnKka o HacHsba, 310CTaBJbamka H 3aHEMapHBarba
J€ cacTaBHH JIMO TOAMIILET TUIAHA M MPOTrpaMa pajia IIkosie, YHje nocrojame odesbdjehyje
IUIAHUPAhE U Pealli3aliijy PEeBeHTHBHUX AKTUBHOCTH, YCIIOCTABIbahEe JACHHX YIora 1
npoleaypa y cuTyamijama Hacuiba, Kako 01 ce npunpeMuo KBaauTerad 1 QyHKLIHMOHA-
naH [IporpamM HEONMXOAHO je CHUMAHE CTama y IIKOJIHM (CHare 1 ciabocTH) ¥ Ha OCHOBY
THX [0/IaTaKa [IAHUPAILE MPEBEHTUBHUX MporpaMa u npaheme mHHUXOBE e(PUKACHOCTH.
Amnanusy crama 0e36jeHoCTH Y IIKOTH Tpeba MOBE3aTH ca MPOLECOM CAMOBPEIHOBabA
M BpeJHOBalba Paja M Pa3BOjHUM ILUIaHHPAKEM Y YeMy je yJora rneaarora Beoma 3Ha-
yajHa.

CnpeuaBame HacHIba MMUTABE j€ MOIMTOBakha TEeME/bHHX JAEMOKPATCKUX 1IpaBa
CBAKOI IOje/IMHIA, I1a TAKO M YUYEeHHMKa jep 1IKoja Mopa 1a o0e30ujeiu 3a cBy ajerty, yue-
HUKE U oJpacie: ,,00pazoBame 1 BaCUTame Y IeMOKPATCKH ypeljeHoj B couHjanso oji-
TOBOPHO] YCTAHOBH y K0jO] €€ HEryje OTBOPEHOCT, capalba, ToJepaHIiuja, CBHJECT O
KyITYpPHO]j ¥ IMBHIIN3A1IM]CKOj TIOBE3aHOCTH Y CBETY, NOCBeNeHOCT 0CHOBHUM MOPaTHHM
BPHjEIHOCTHMA, BPEAHOCTHMA TIPaB/e, HCTHHE, COMMAAPHOCTH, cl00o/1e, MomTemha H
OJIFOBOPHOCTH Y KOjOj j€ OCUTYPaHO IYHO IOMITOBAKE NpaBa JIeTeTa, yUeHHKa U ofipac-
nor* ("Cn. rmacauk PC", 6p. 72/2009, 52/2011, 55/2013, 35/2015, 68/2015 u 62/2016,
yia.3 cr.3). V mKonu je 3a0pameHo: GU3UIKO, NCHXUIKO H COUMjATHO HACHIBE; 3710-
CTaBJbAE M 3aHEMapHBarbe Jjene U yUeHHKa; (Gu3HIKo kaKmbaBame H Bpujehame jny-
HocTH (HCTO, Ynan.45).

C o031pom Ha TO /12 je 1mKoJIa MjecTo rjje je HajBeha nojaBa Hacusba Mehy zjeriom,
cacraBHd auo loaMiimer riaHa u nporpama pajga mkone je u [Iporpam samrure
ajene/yaenuka oa Hacusba. Ha ocHoBy [ToceGHOr MpoTOKONa 3a 3aTHTY Jjele 1 yue-
HHKa OJI HACHJbA, 37I0CTABIbalba H 3aHEMapHBamba y 00pa3oBHO-BACIUTHHM yCTaHOBAMa
(MunuctapceTBo npocsere Penydnuke Cpbuje, 2007), cBaka mkona jey obaBesu jaay
CBOM TOJIMIIELEM I11aHy pana aeunnme [Tnan u mporpam 3aliTUTE YYEHHKA Off HACHba
u na popmupa TuM 3a 3alITUTY y4eHHKA 0L HACHIbA.

Kako Ou ce npunpeMuo GpyHKIHOHANAaH nporpaM Koju obesdjelyje nianupame u
peanu3alujy NPeBeHTHBHUX W HHTEPBEHTHHX Mjepa, IIOTPeOHO je U3BPIIMTH CaMOBPe/l-
HOBA:E [10jeAMHUX KJbYYHHX 00acTH )KHUBOTA M pazia ycTaHose. Y 1Uby yHanpehusarma
KBaJIMTETa OHOCA 1 arMoc(epe y 1IKOIIH, TaKo [a ce H30jerHy KOH(UIMKTH, a pa3sBujajy
MO3UTHBHE PEaKIlfje U MOoHAIlake, BPILUN ce CaMOBpPENHOBamE KibyuHe obnactu ITox-
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pLiKa jjenu/y4eHuuuma rije je aeguuncano noapydje bpura o gjeun/yaenunmuma, Koje
oOyxBara cibesieche rokasaresbe:

a)be30jenHoCT U CHIypHOCT Jjele/ y4eHHKA Y YCTaHOBH;

0)[Ipaheme husnuKor, 34paBCTBEHOr H EMOLMOHAIIHOT CTaba H COLMjATHUX MO~
tpeda jyjeue/yuennka, JeMHHUCAHUX 110 HHBOMMA,

Ha ocnoBy ananuse kibyune obnactu nuanupa ce IIporpam sawrrure gjeue on
HACHIbA, KOJH CaJPIKH:

|.Ilpesenmuene mjepe — xoje Mjepe MOXKe ja mpeay3Mme LIKona aa Ou ce
CIIPHjEYMIIO H CMAbHIIO HACKIBE M KAKO YCTaHOBa npatu eekTe npeseHiuje?

2.Mjepe unmepeenyuje — xoje Mjepe ILIKOIIA HPEAy3UMa Kaja ce HaCHIbE TOT0/H
KOje MPOIIe/lype Ce KOPHCTE, KAaKO CY MO/IUjeIbeHE YIIOTEe H OArOBOPHOCTH?

Yenjemna npeBeritja 3aXTHjeBa 1a Ajena, POANTEeIbH 1 3al0UUbeHH Y 00pa3oBHO-
BACIIHUTHHM yCTaHOBaMa [IPENo3Hajy MoTEeHIHjaTHEe H3BOPE U y3poke Hackba. Ciujenu
MPHKa3 KOpaKa Koju Cy HEONXOIHH 3a Pealiu3aliijy MPEBEHTUBHUX ¥ HHTEPBEHTHUX aK-
THBHOCTH.

E

2. Mnentudukanuja

Lc Pl thaxTopa puzHka

y HeMy je npodiem
I T
= .
4. UmnneMeHTalIHja: 2. Pa3poj u eBanyanuja
Kako je ypahena HHTEpPBEHIH]ja

T

I'pa¢uakm npukas 6p.2 TlorpeGHM KOpalH 3a YCIjeniHy NPEBEHIN]Y HACHIBA Yy
Ikomn

OcHOBY npesenmuenux mjepa NPeCTaBIba Pa3BUjarbe COLMjATHIX H KOMYHHKA-
LMJCKUX BjEIITHHA KOX jjene u yuennka. Oe Bjemrtnne omoryhasajy 6obe pasy-
MujeBambe cede M ApYruX, M3rpajiby MO3UTHBHUX OAHOCA €4 APYTHMA, IIPHXBATAIHE
O/IrOBOPHOCTH 3a MCKa3aHa ocjehama u ynpassbambe cykoOuma u KoHQIMKTHMA, 3Haba
0 BPCTama U 00/1MUMMA HACH/bA M HAYMHHMMA PearoBaba Cy HEOIXO/HA 3a PeaH3alLmjy
MPEBCHTUBHAUX M HHTEPBEHTHNX Mjepa. ¥ Tabenu Op.1, npukasanu cy HUBOM pearopamba
M Pa3IMYUTH OOJINIM HACHIbA.
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Tabena op.1

HuBou pearoBama U pazIHIuTH 00THIM HacH/ba (MHHHCTAPCTBO
npocsere Penybnuke Cpouje, 2009, 28-29)

OBJIHK HACHJbA ITPBH HUBO JAPYI'H HUBO TPERH HUBO
OH3HYKO Y napase uBpra, [lamapame, yaapawe, | Tyua, naBbeme,
HACHJBE Typame, THIA’kE, rakeme, Hjenambe Gauame,
(cTBapHoO HiH rpebame, raljame, ojiena, ,IyTKe", TPOY3POKOBAE
TIOTEHIMJATHO TJE/IECHO | Yyliaibe, yjenare, 3aTBAPALE, IUbYBAILE, | ONEKOTHHA,
nospeljiBaibe CAILIHTALE, WYTHPAbE, | OTHMAE U yckpahuBame XpaHe o
JAjeTeTa/yuennka) MpJbarhe, YHHIITABAE | YHULITABALE HMOBHHE, | CHA, H3J1arame HHCKHM
CTBApH... H3MHUALE CTOMHILE, TeMIepaTypama, Hanan
qyMame 3a Y u OpYH]eM...
KOCY...
EMOIHOHAJIHO / | Hemujasarse, Yujemupame, npHjeTne, | 3acTpallnBame,
MCHXHYKO OMAJIOBAXKABABE, HEMPaBE/IHO yljebHBaLbE,
HACHJBE oropapame, Bprjehame, | kaxmbapame, 3a0pana PEKETHPAIbE,
(TpeHyTHO HIM TPAJHO | pyrame, Ha3HBake KOMYHHIHPaba, OrpaHi4aBatbe
YIpoKaBambe MCHXHYKOT | MOTPIHHM HMEHHMA, HCKIbY4HBAbE, Kpetamsa, Hasoheme Ha
H EMOLHOHAIHOT TCOBAmE, onbanuBame, kopuiheme
37paBJlba JjeTeTa) ETHKETHPAE, MaHHITYJIHCAE. . TICHXOAKTHBHHX
HMHTHPamC, CYNCTAHLH,
WMpo3HBame’... YKIBYUHBAILE Y CEKTE,
JaHEeMApPHBAKLC...
COLHJAITHO Hobaumnpame, Cruerkapesse, Ipujerse, n3onamuja,
HACH/BE NoACMH]eBALE, HIHOpHCAE, oabannBame, TeEpop
(IlCl{J’by‘lH BAHC Jj,je'rc'ra HTHOPHCAHE, HEYKIBYHHBAILC, rpyne Hami

HITH Jijere u1 rpyne)

MCKJLYUHMBAFLE U3 TPyTIe
unu haBopH3OBAKLE HA
OCHOBY COLIMjaJIHOr
craryca,
HALMOHAITHOCTH,
BjepcKe TIPHNAJIHOCTH,
HACHITHO
JHCUHIITHHOBAKE,
IIHPEeH:e FIacHHa. ..

HETTPUXBATALE
MaHHUITYJIHCABE,
eKcrioaranmja,
HallHOHATH3aM. ..

10jeIHHLEM/TPYTIOM,
AHCKPHMMHALH)A,
OpPrafHH30BamLe
3aTROPEHHX IPyTIad
(knaHoBa),
HALHOHAIH3aM,
pacH3IaM...

CEKCYAJIHO
HACHJBE H
3JIOVYIIOTPEBA
(ykibyuHBame gjeue y
ceKcyanHy aKTHBHOCT
KOjy OHa He cxBaTajy u
3a KOJY HHjecy pasBojHO
nopacna)

HoGauuBame, MCOBAKkE,
NACIIMBHH KOMEHTApPH,
LTHPEE TTPHY,
CTHKETHPAE,
CeKCYANHO
A0AHpHBAME,
TEeCTHKYIallnja.

Cexkcyanto
JOAHPHBAILE,
OKa3HBALE
nopuorpadecror
Mmarepujana,
MOKA3MBALE HHTHMHHX
ajenosa THjena,
CBITAYEE. ..
y3Hemupasajyhe
LIMBKAmE, CIamkhe
yauemupasajyhux
nopyka CMC oM,
MMC (oM, nytem Bebl]
cajTa... OrJIAcH.

3asobheme o1 cTpaHe
0paciInX, noapohemwe,
anoynorpeba
nonokaja, nasoheme,
uanylhuBamwe 1

TIPHHY /1A HA CEKCYATHH
4HH, CHJIOBAE,
HHIIECT...

HACH.BE
3JIOYIIOTPEBOM
HHO®OPMANHMOHHUX
TEXHOJIOTHJA

VYauemupasajyhe
WIHBKame', ciame
yanemupasajyhux
nopyka CMC oM,
MMC (oM, nyTem Bed
cajTa...

OrnacH, KIHMOBH,
Gnorosw, 3noynorpeda
thopyma u ueToBama,
CHHMAHE KaMepoM
nojesiMHana npoTHE
IBHXOBE BOJbE, CHUMAE
KaMCepoM HACHJIHHX
cleHa, AMcTpHbyupame
CHHMAaKa H C/AHKA.

CHHMAaRkE HACHIHHX
CIieHa, AMcTpHOY upae
CHHMMAaKa M CIIHKa,
njeunja
noprorpagmja...
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Y 3aBUCHOCTH O/ HHTEH3HUTETA, Y4€CTa0CTH M NOCIBEINIIA KOje HACHIbE OCTABIbA,
nojeauHH oOMUIH Ce TOHABJHAJY HA BHLIC PA3IMYHTHX HHBOA M YIJIABHOM CE jaBlbajy
yapy#eHno. Ha kojn Haunn he ce nojesuty o0MHIK HACKIba PjeliaBaTH y KOHKPETHHM
CHTyallHjama, 3aBHCH Of1 cibeeher: Jia I HaCHIbe YMHHM I10jeAHHAL] WM TPyTIa, BPIIHbaK
HJIM HEKO CTapHjH; J1a JIM Ce HACKJIHO MOHALIAKE [IOHABJbA; KOje cy Moryhe rnocibenune;
M KaKBE Cy KOMIICTEHIIM]E HACTABHHKA, O/j€JbEH-CKOT CTapjelIMHE, YIUTEbA.

IIpBH HMBO HACHJbA PjelIaBA YUHTE b/ HACTABHHK/O/]jeIbEHCKH CTApjeLIMHA CaMo-
CTajiHO y OKBHPY CaBjeTONAaBHO-BACITHTHOI Pajia ca AjeLoM, MOjeIHHIIMMA, TpyraMa !
oxjesbereM. Takohe, MOXe 1a KOPHCTHTH M MOAPIIKY BPIIHAYKOr THMA. Y OKBHPY JApY-
TOT HUBOA HACHJba YUHTE/b/HACTABHMK/OMIjEIbeCKH CTapjeunua yKbydyje Tum 3a 3a-
IITHTY YYEHHKA O HACHIbA, OAHOCHO YHYTPAIIhY 3alITHTHY MPEXKY. YKOIMKO Y4EHHK
Tpnu 00JIMKE HACKIba KOjU chajajy Mo Tpehu HHBO, YUHTe/b/HACTABHHK/O/jC/bEHCKH
cTapjeninia 06aBe3no yKbydyje Apyre MHCTHUTYIHjE, OAHOCHO akTuBupa Crosbailmy
3ALUTUTHY MPEKY.

Kaxo 61 ce cnipujeynia win cMamHia [ojaBa HaCHJba Y LIKOIM, NOTPEOHO je aa
OPEBEHTHBHE Mjepe Oy/ly pasiuuMTe CJIOKECHOCTH M JIa CE 3aCHHBAjy Ha PasIMYUTHM
nprHIUNKHMa. Takse NpeBeHTHBHE aKTHBHOCTH Kpehy ce ox npeypehema pusuukor
OKpYKetba, Na 10 pa3Bujama KOMILIEKCHUX MPEBeHTHBHUX nporpama (ITonaauh, 2009,
220). Pestoan enemeHar CUCTEMCKHMX NIPEBEHTHBHUX Mjepa je nosehan Haa30p Haj yue-
HHIMMA Y IIKOJICKHM XOJAHMUHMMA H ABopHuITY. CTBapame CUTYpHHjEr OKpYKera 3a
Ajely HOCTIXE Ce PasTHINTHM MjepaMa, je/Ha Ol BHUX je apXumeKkmoHcKa mjepa, Koja
nozpasymujesa orpahuBame JBOPHINTA, MHTEPBEHIIH]a Y LIKOJICKOM OKPYXKEHY, 10CTaB-
Jbabba BU/IE0-HA/30PA U aHIAKOBaAE MpodecuonanHor 0besbjehemna.

VYranenajyhu ce na cinune akiuje y apyrum semsbama, Biana Peny6nuke Cpouje
Je 2002. ronune nokpenyna axkuujy , [LIKoICKH HOMMI@jaL’ Yuju je LB 1a CE MPETXOXHO
CAyKOBAHM MOJMIIAJIM PACTIOPEiE Y LIKoiIe 1 00e30jehyjy CHrypHOCT yueHHKa y IIKOTIH
H FeHOj okonuHK. Kako Ou npepeninja Hacusba Or1a eUKacHa HEOTIXO/HO je eHu-
cary jacHa npasuia nonawama. s jacno dopmynicanux npasuna nonawarsa je na
ce yueHu1u 0baBHjecTe O TOME Koja MpaBHIia MocToje 1 Ha Taj HAYMH J100H]ajy 1 Ha Bax-
Hoctn. Haume, y HCTO] cUTyaumju AjeTeToBUM MOHAMIAKEM YIIPABIbajy PasIuuuTe
HOpME: HOPME BPLIEBAYKE [PYIIE, OHE KOJUMa MX y4€ POJAMTEIBH M OHHMA KOjHMA HX yue
HACTABHHIM. YKOJIHKO Cy Te HOpMe y MelycobwHoj xomusuju, aujere he ce ynpasspat
MPOLJEHOM KOJIMKO je KOja HOpMa 3aucTa BakHa. Lluis noHomema npasuna nosaniama
jecte jia rpynHa npaBuIIa, IpepacTy y HOpMe, TO 3Hauu ja Gyny Belinucku npuxsahiena
u nomrrosana. Onbauusaie arpecuje nsmel)y yuenuka Tpeba fa nocrane Hopma  cBe
BHILE BUJbMBA U 00aBe3yjyha.

IIpaBuna noHawama koja MOCTOje Y MIKOJIH W Y4HOHHIM H3Y3€THO CY BaXKHA 3a
IO3UTHBHY JHCUMIUIHHY M Pa3Boj caMoaucuuiUinge. Jla 61 ce oHa momrroBajia u j1o-
CJbEHO NPUM]EHHBaIA, PUINKOM HBUXOBOT (OpMyiHcama NOTpebHO je yBaxaBary
cibenehe npuHiHITE:

*IIpumjennusocm — tpeba na ce 06e30Hje/IM CHTYPHOCT M MAKCHMATTHY ciobomy

0e3 napymasata ciodoae apyrux. [TomToBame n HCKa3UBambe TIOWITOBAMbA VI

ce 1o Mozeny 1 6a3npa ce Ha PENUNIPOLMTETY, jep je TO noTpeda Kojy CBH JbyIu
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HMajy W oueKyjy na Oyie ucrnymena.

*depunucana agpupmamusnum jesuxom akyuje — tpeda 1a geuHANIY MOKEIBHA,
a HE Helo)KeJbHa NoHauama. Hanucana cy mo3sUTHBHUM pHjeduMa, W TOBOpE
njerery wira Tpeba 1a panm, a He mra He Tpeoda.

*[lapmuyunayuja ojeye y mwuxo6om doHouterby - Ha Taj HauwH he ce naxuie 1 bosbe
ca ’bUMa HACHTH(HKOBATH U JOKHBjeTH MX Kao cBoja. Tpeba na Oyay (opmyiu-
CaHa Ha HUBOY [OHALIAA, OJHOCHO [1a Ae(PHHHUILY TTOHANIAKA KOja CC OYEKY]Y,
KOja Cy 3a 3ajeJIHUILy IPUXBATI/bHBA.

*Ceuma jacha, na 6uOHOM Mjecmy UCMAKHYMA U 1aKo You/bled.

*/la cadpoice u npedsuljere noc/beduye HUX0802 Kpuierbd - AKO je TIPaBUIIo Tpe-
KpILIeHO, IpUMjerYjy ce oaroBapajyhe nmocibeauiie Koje cy yHanpHujex rno3Hare,
CBHMa jacHE M O]l CBHX NpHxBaheHe.

[IIxona je obaBe3Ha aa hopMynulle nian uHmepsenyuje y ciy4ajy Hacusba. I1pu-
MapHU 1IMJb HHTEPBEHIIM]E je Ja ce YCIIjeliHO IIOMOTHE JijeTeTy Koje je M3JI0kKeHy Ha-
CHJbY, @ 3aTUM H pajl ca HaCHIHHKOM. BaxHy MpeBeHTUBHY Mjepy HPOTHB IOHOBJBEHOT
HACHJba, TIPE/ICTaB/ba yCMjelHa HaTepBenrja. ViuTepBenTtne Mjepe obyxparajy cibe-
Jehe: eqykoBame Kako 0JIpaciyuX Tako M JjeLie Jia Npeno3Hajy HaCHJbe H a/IeKBaTHO I10-
cTyname. YCIjeliHa HHTEPBEHIIN]a ToApa3yMHijeBa THMCKM Pajl ¥ NOCTaB/batbe jaCHUX
npaBuiIa 1 npolenypa npex uatas konektHs ([paduukn npukas 6p.2). MarepBennnja
oOyxgarta cibesehe xopake:

1.YoyaBame HacH/ba, TPEHYTHA HHTEPBEHIIH]a KOJHM CC HACHJBE MPEKHIA;

2.CMmHpHBame CHTYallHje, Koja noapasyMujeBa pasroBop ca JKpTBOM H NPyKame

romohu;

3.PazroBop ca HACHITHHKOM;

4.Ilpeny3uMarbe 10/aTHUX aKTHBHOCTH Y 3aBHCHOCTH O]1 TIpOLjeHe HUBOA Ha-

CHJBA,;

5.Koncynrauuje ca ApyruM ycTaHOBaMa HiIH CTPYUHbaluMa;

6.IIpahemwe edekara npuMujerseHHX Mjepa;

Y oxBHpPY Mjepa 3alITHTE IIAHWPajy ce H AKTUBHOCTH Kojuma hie ce 00e30mjennTn
TIOHOBHO YKJbYYHBAHE CBUX YHECHHKA HACHIBA Yy 3ajeIHUIly YCTAHOBE M HUXOB [a/bH
Oe30jetan 1 KBaJIMTETaH %UBOT U paj y wkond. [Inan pennrerpammje he 3apucuty of
daxTopa xao mTO Cy: OOMUK M MHTEH3UTET HACHIHOT YHHA, MOCIHE/IUIE HACUIbA 110
nojeIHLA | KOJIeKTHB, Opoj yuecHHKa U ¢i. Mjepe kojuMa ce oxpelyjy mocsbeauniie Ha-
CHJIHOT ¥ MMPOCOLIMjaTHOT TIOHAIIaka Cy T3B. Mjepe HarpaljuBama U JUCIHUIUIMHOBAA.
[Inum oBux mjepa je na momohy Harpaga u Ka3HM ociade arpecCHBHO MOHALIAKE U
rojavyajy nNprUxBaT/bUBO NOHAIIAKkE HEKOMIATHOMIIHO ca arpecujoM. Ha oBaj HaunH mo-
OoJbllaBajy ce yC/IOBH pajia KOju Bojie Ka 00Jb0]j OIMIUTO] KIMMH Y LLIKOJIH.
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Casnaise 0 HACHBY Mehy ajerom

Hacume ce neniasa (onaxame
Wi gobHjame undopmaunje 1a
je HacHBe y TOKY)

CyMiba [1a ce HaCHIke JIeIIaBa

v

[Ipexinatme, 3aycTaBbaibe
Hacusba Win obaBjemTasame
ojaropopie ocobe

& 5

Kurua
aKIHja

(MVTI,
3/IpaBcTBeHe

ciywbe)

CMHPHBAESE CHTYALH]e

4

k.

4

Mpuxynbame nHdopManija (pasrosop ca y4ecHHIHMA H IPYTHM aKTEPHMa)

v v

Koucynranmje y L—- Cywmmea je norsphena

IIKOJIH, MPOLEHA HHBOA

CyMiba je HeocHOBaHa

pH3HER

Hudopmucame
DOIHTEhA

X

l

MOTEHIH]ATHHX
YHUeCHHKa

[Mpaheme nonamarma

Jlorosop o saurtirisM |
Mjepama

Hudopmucame
HA/UIEKHHX cy#0m (o

I'paduukn npukas 6p.2 Hacume mely nerom/yuennunma (MuHCTapeTBO IIPO-

[Tpaheme edexara
TNIpejly3eTHX Mepa

ceere Pemybnuke Cpbuje, 2007, 15)

EdukacHocT akiMOHOT MJ1aHa oriiesia ce y cibeieheM: Onumm HubeBH Koje mKona
cedu nocrasiba Tpebda a Oyy jacHo (GOPMYITHCAHU U PEaNiCTHYHH, HABECTH KOja 10-
Halllakba CC CMATPajy HACHIbEM, HABECTH Mjepe KOjHMa Ce O/IPACIIH H yUYeHHILH HOJCTHYY
Jla ce CYIpOTCTaBIbajy HACHIbY U /1a I'a IPHjaBJby]jy, HaBECTH Mjepe Koje Tpeba j1a obec-
Xpabpe noTeHUMjanHe HaCHIHNKe, (hOpMyIHCaTH jacHe npoueype mra Tpeba jaa ce
paju y ciydajy Aa ce yOuH HaCHJbe HIIH JIa Ce CyMIba Ha hera, Tpeba J1a cajpixu u Tie-
pHOIHYHO npahere NpUCYTHOCTH HacuIba y ko (TTonanuh, 2009, 220).
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2.3ak/pyyHa pazmMarpama

Hacusbe y mkosu nocbe/iux ToHHa ce Y MHOTHM 3eMJbaMa HallljIo Y CPeUILITY
MaKibe U HCTPakUBaya H CTPYUmaKa Koju ce 0aBe 00pa3oBHOM IPAKCOM. Y IPHIIOT TOME
yKa3syje HCTPaKHBamhe Koje je moyeTkoM oBor Bujeka CBjeTcka 3/ipaBcTBEHa OpraHH3a-
uMja crposena y tpuaecerak semasba EBpone n CjeBepre Amepuke (Currie at al. 2012,
202, mpema: enaj, 2013,11). IlIkona ce nojasibyje Kao €KOIOMIKH MUKPO-CHCTEM, KOJH
Jleltyje Kao KaTaau3aTop Ha CHIIE KOje Cy OJITOBOPHE 3a HACHIIHY KOMYHHKAIH]y Koja To-
CTOjJM M BaH e, ajll U KPEeHpa HOBE YJIOTe M MHTepakiHje koju pahajy u crneuuduuHe
obnuke Hacuba (ITomaauh, 2009, 13). Ilkosicku eToc MOXKE NPEACTaBIbATH 3a yUECHHKE
KaKo 3alITUTHH ()aKTOp, TOIMKO M yrpoxkasajyhu ¢axrop n y3pok npobdnema y mnosa-
Imamky y4YeHHKa.

[1Ikora uMa HajBuLIe MOrYRHOCTH /1a CHCTEMATCKH yTHYE HA BAaCIIMTamke 1 0bpa-
30Bab€ YYCHHKA H Y TOM CMHUCIIY MMa oipelleny 01roBopHOCT Ja IIPEBEHIIMjOM IIpe/-
YIpHjead W CMabH HACHIbE Y MIKONM. PazBHjame COLMjAHUX M KOMYHHUKALM]CKUX
BjeIITHHA KOJI Jjelie, MPEICTaBIba OCHOBY NIPEBEHTHBHUX Mjepa y mkonu. [Ipuctyn npe-
BEHIIMjH HacHJba Mehy yueHHInMa 3aXTHjeBa aHaH3y EeroBUX y3poKa U MOTHBA M Ha
OCHOBY Tora Tpeba na cinujenu ceeoOyxBaTHuja cTpareruja u nporpam npepennyje. Ca-
crasuu auo logmmmer miaana u mporpama pama mkone je u [Iporpam 3a samtuty
njene/ydeHHKa 0] HaCHJba, 3JI0CTaB/babha 1 3aHeMapHBamba, ukje ocrojame o0esdjelyje
TUIAHUPAELE M Pean3aliijy NPEeBeHTHBHUX aKTHBHOCTH, Y YeMY je YIIora fearora Beoma
3HauyajHa. [TpuMjeHoM TCOPHjCKHX, MPAKTHYHUX M HCTPAXKHBAYKNX Ca3HAba M1earoiIKe
HayKe, 11e/1aror JOTPHHOCH OCTBapUBaiby M yHanpehusamwy 06pa3oBHO-BACIMTHOT pajia
Y LIKOJIH.

MoskeMo 3aKJbYHHTH 1A je HajBasKHUjU 3a7aTak CTPYYHHUX capajJHUKa U HACTAaB-
HHKA y IIKOJIaMa Jla OCHTYpPajy YUeHHIIMMa CHI'YPHY ¥ NOJCTHIAJHY CPEIMHY 3a pa3Boj
u yuewe ([enaj, 2015, 1). lakne, cTpydmany y MKOJICKOM CHCTEMY UMAjy BEIHKY OfI-
FOBOPHOCT Yy TOIJIEy 3aIITHTE Jjele Off Hacuiba, yTHuyhu Ha nosehame ceH3ndnIm3a-
1IHje 3a 0By Ipo0ieMaTHKy U pa3Bujajyhin MO3HTHBHY KIIMMY Y LIKOJIH.

Jlutepatypa:

- Currie, C., Zanotti, C., Morgan, A., Currie, D., Looze, M., Roberts, C., Samdal,

- 0., Smith, O. and Barnekow, V. (2012). Social determinants of health and well-
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THE ROLE OF PEDAGOGUE IN THE PREVENTION
OF SCHOOL VIOLENCE

Abstract:
The role of pedagogy oriented to humanities is to find out adequate and timely

responses to problems of socially inacceptable behaviour through prevention programs.
The most of violent behaviour is among children school and it is an integrated part of
Annual School Plan and Program and Prevention Program for children/students against
violence, abuse and neglect, that contribute to planning and realisation of preventive ac-
tivities where the role of pedagogue is vital. School environment by definition provides
safety and fosters development of children. Therefore, the main objective of teachers
and professional assistants in schools is to ensure safe and encouraging learning envi-
ronment for students. School experts in the school system bear great responsibility in
regard to the protection of children against violence working hard on the promotion and
greater sensibility for such phenomena and develop positive climate in school.
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ana PEJIVIIEJEBA

MJECTO U YJIOTA BAHHACTABHUX AKTUBHOCTH Y HIKOJIA

CaBpemeHa 111koj1a MMa 3a/1aTaK [a IPUIIPeMa y4eHHKE 3a OBJIaaBame onpeleHim
KOMIETEHTHOCTHMA y pasHuM cepama. ¥V cdepn camocranie crnozHajHe akTHBHOCTH
TO je yCBajare HAYMHA CTHIIAKA 3HAMHA U3 PA3HUX U3BOPA HHMOPMALIHja: IPHKYILbAHE
YHCHUIIA, HX0BA aHAITN3a, YOTIIITABAKE, IPEUIATakhe XHIToTe3a, onpehuBame HaunHa
pjemasama npobnema UTA. V chepu rpaharcke u ApyIITBEHE JjENaTHOCTH TO je ylIora
Oupada, KOpHCHHKA U cIHuHO. Y cepH pasHe U COlHjatHe JjeNaTHOCTH TO je ymjemi-
HOCT /Ia C€ aHAJIM3MPa CHTyallHja Ha TPXKHUIUTY paja, 1a ce OlMjeHe ConcTBene Moryh-
HOCTH, OPHJCHTHCAE y OKBHPHMA CTHKC y3ajaMHMX pPaJHHX KOMYHMKalHja M
caMOOpraHH30Bamba.

buti koMneTenTaH, 3Ha4M yMjeTH MOOHIIHCATH CONCTBEHA 3HaMka M MCKYCTBa,
CBOj€ PACMONOKEmHE U BOJbY 3a pjelliaBame Npobiema y KOHKPETHHM SKHBOTHHM OKOJI-
HOCTHMA Pajii OCTBapHBama oipehenux unbesa. CBe HaBeIEHE KOMIIETEHTHOCTH M Ka-
PaKTEp JUYHOCTH MOTY ce (POPMHUPATH M KPO3 HACTABHE MpEIMETE, ajlk HX He Tpeba
OrpaHHYaBaTH OKBHPHUMA 4aca.

B.A. Cyxomimncku je nanmcao: ,JIoruka paspeno-4acoBHOT CHCTeMa KpHje y
cedH OmacHOCT Of] 3aTBOPCHOCTH M H3onanmje. Jla 61 mIKoJICKM KUBOT GHO MPOKET
AyXoM GopMHpara APYITBEHOCTH H NATPHOTH3MA, OH HE MOPa GMTH HCHPIUBEH Yaco-
BUMA." [IpaBUIIHO OPraHN30BaH BAHHACTABHH Pal y LIKOIM MOYKE J1a uMa Behin BacrimTHH
1 00pa30BHY 3HaYaj, HETO CAaMH HACTABHM YAacOBU. AKO Cy OPraHH30BaHe y TH]ECHO]
y3ajaMHOj BE3H C PEJIOBHOM HACTAaBOM, BAHHACTABHE AKTUBHOCTH he CITy)KHTH Kao [jesio-
TBOPHO CPE/ICTBO KOj€ MOOHIIHIIE Ca3HajHY U APYIITBEHO 3HAYAjHY AKTHBHOCT y4eHHKa
1 JIONPHHOCH 3a/10BOJbABAbY EHXOBHX Pa3IMYHTHX MHTEpeca. Y CBHM CBOJUM pa3HO-
BPCHUM O0JIMIIMMA BAHHACTABHE aKTHBHOCTH Tpeba za Gyny OpraHcKM NOBesaHe ca
IIKOJICKMM NPOTPamMoM, /ia Tipenia3e rpaHule pelloBHEe HACTaBe, ajlH Jia Ce C HOM J0My-
Y]y, TO jecT Tpeba 1a MocToji THjeCHa y3ajaMHa noBe3aHocT u3Mel)y HacTaBHOT U BaH-
HACTABHOT paja.

Toxom nocsbeamuxX roquna npumjeliyje ce CMambeHH MHTEPEC YYCHHKA 32 yUeHe
TOje/IMHNX NIPEAMETA, TAKO Ja HM TO yuerbe MPE/ICTaBba TelKy obasesy. 360r Tora je
HEOIIXO/IHO J1a HACTABHHK PHJEIIH cibeieha muTama: Kako YU4UTH ca 3aI0BOJHCTBOM H
KaKo Mponec CTHlama 3Hama yYuHUTH Becenum? OBjije He omMaxke cripoBolere enu-
30[IHMX YHYTPAIILUX Be3a, Makap U ca MacoBHMM oOyxBarameM ydeHuka. CHcreMm op-
TaHHU3alMjCKe BAHHACTABHOT pajia Tpeba /ia ce cacToju M3 cibeaehux npasana:

-Opranu3aliuja HHIMBUIYaTHOT HJIM TPYTIHOT pajia y4eHHKa (1aTH mpaBall yKIby-
dyje y cebe, Kako paJi Ha MCTPaKMBAYKUM, TAKO U HA HACTABHHMM IIPOjeKTHMA)

-OpraHu3aiyja MHAMBH/IYaTHOT HIIH IPYITHOT Pa/ia ca BUCOKO MOTHBUCAHHUM yue-
HUIIMMA Ha NPUIIPEMH 332 TAKMHYECH:A, 38 HHTEJICKTYaTHH MapaToH, H 3a [10JIAramke jeIHH-
CTBEHOTI JIP:KaBHOI HUCITHTA
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-IPeAMETHH MPa3sHULU Ka0 CPEICTBO PeaM3alnje CTBAapaaike akTHBHOCTH yH4e-
HHMKA B GOpPMHUpare Ca3HajHe MOTHBALM]E 32 H3YUaBambe 110je/IMHUX TIPeIMETa,

Kopuiheme MeToja npojexara BAHHACTABHUX aKTMBHOCTH U3 MOjeAHHUX NpPE-
mera nosehapa ca3HajHy akTHBHOCT YYEHHUKA, JOMPUHOCH CTULAKY JYOIbUX 3HAKA U
pasBHja ymujehe cTBapanavykor pasMHILbambd. Y YEHHUKE KOjH Pajle Ha [10jeAMHHM IPOjekK-
TMa Tpeba OpHjeHTHCATH Ha TO J1a je Ha MaTepHjaity TIpojeKTa HEOMXOAHO paspaJHTH U
CIIPOBECTH BAHHACTABHE Mjepe, MiH 3a0aBHH Yac Kako OM NPUBYKIM M PYTre YYEHUKE
7a ce Tume Oase.

Y OCHOBHM CBAaKOT MMPOjEKTa JiexH 1MpodiaeM KOju MU pjeliaBaMo HHHIMPAmkEM aK-
TUBHOCTH. AKO HeMa npo0enMa, HeMa HH aKTUBHOCTH. L{uib pojeKkTHe aKTHBHOCTH 110-
cTaje TpaKeme HauHHa pjeliaBama npodiema, a 3a1aTak npojexkTa GopMyITHIle ce Kao
3aj1aTaK MoCTH3ama IuJba y oapel)eHnm ycnoBuMa. BaHHacTaBHU pajl HA NIOJEKTHUM aK-
THBHOCTHMA MOJKE C€ pealu30BaTH y /1Ba MpaBLa:

1.McTpaknBauky NPOjEeKTH NPAKTHYHE YCMjEPEHOCTH (IIPaKTHYHO OPHjEHTHCAHH
IIPOjEKTH, Y YHjOj OCHOBH JICKH EKCIIEPHMEHT, HCTPAKUBALE, UCKYCTBO, KOjH C€ MOTY
peasn3oBarTi y OKBHpPY IIKOJICKHX J1abopaTopHja, a MCTO Tako Kopucrehn Bese ca cro-
JballllbMM OpraHu3alijama, nadoparoprjama). Ha npumjep, y TOKy jesiHe MIKOJICKe ro-
JIHHE, Y OKBHPY HH/MBHIYallHOI' BaHHACTaBHOI paja yYEHHLH MOTY peajH30BaTH
cibeniehe mpojexre u3 obnacTu xemuje:

-,, Y THLIa] TEIIKUX METala Ha pacT rpaimka’,

-,,AJlyMHHH]JYM HEIO3HATH 3HAHAL'",

-, KOpHCHY 1 HITETHH YTHIIA] METAJa Ha YOBjEYjH OpraHusam™,

-,MeTanu y cpeacTBuMa Ko3MeTuke” H

-,,XEeMHUjCKH CACTAB TJIa LIKOJICKOT JABOpUIITa.

2. HacraBHu 1pojekT (MPOjeKTH TEOPH]CKOT cakaja KOju pa3Bhjajy KPHUTHIKO
MUIIJBE-E YUEHUKA H IIPEJICTABIbajy aKTHBHO CPEICTBO MIHIPEMe YUSHHKA, He caMo
3a [0JIarambe JeANHCTBEHOT PKaBHOT UCIINTA, HETO H YCIjEIHO MIKOTOBAKE Y BUILINM
¥ BUCOKHM ILIKOJIaMa, jep C€ y IbHXOBO] OCHOBU HaJla3u U CHCTEM Pajia ca CTYJACHTUMA).
OsBaj npasall ce MOXE PEaJM30BATH KPO3 CEJIEKTHBHE T€4ajeBe U NpeTnpoduiiHe rnpu-
NpemMe y4YEeHHKa 3a HCIHT.

Beoma je 3nauajaH MeToj npojekara kao e)eKTHBHOI cpescTsa nosehamwa camo-
CTAJIHOCTH BUCOKOMOTHBHCAHMX YYEHHKA y CTHLAY 3Hamba. CBAaKOME je jacHO Ja, ako
yUYeHHIH He Oy/1y pajiiiIi CaMOCTAlIHO, aKO HE Hay4e Jla KOPUCTE JOIYHCKY JINTEepaTypy,
Ja yomiitasajy HactaBHy rpaly, na aHanusmupajy nobujene undopmaiimje, ga Tpaxme
pjeuiera npobiema U na nokpehy xunorese, HuKajaa Ha ucnuty Hehe Out 10Opo
ounjersern. OcHM TOra, HaCTaBHHU MPOJEKAT Pa3Bhja KPUTHUKO MHUIIBEHHE, YM]EIIHOCT
KOHCTpPYHCamba CONICTBEHHX 3Hamba, CIOCOOHOCT 100por CHajlakKeha U OPUjEHTHCAbA Y
uHGOPMALIHOHOM TIPOCTOPY, Op30 onpehuBame U3 Koje TeMe je MPOM3ALLI0 MUTAhe HA
Koje oHH Tpeba J1a 0JAroBope Ha UCIHTY.

Teme cBojuX HacTaBHHUX IIpojeKaTa yueHuiH Oupajy camu nonasehu ox Tora Koja
TEMa MM je HajTe’ka NMPHIMKOM TIPOBjEpe 3Hama M pjeliaBama KOHTPOJIHHUX 3a/1aTaKka.
I'maBHa kapakTepucTHKa n300pa TeMe NpojeKTa je mpodieM Koju je 3ana3nuo caM y4eHHK
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H CaM O/UTy4Ho /1a hie Ty TeMy akTHBHO H3y4aBaTH KpO3 I1jeIHCXOIHY COIICTBEHY Jjenar-
HOCT y CKJIajly C OAroBapajyhHM JIMYHHM HHTEpECOM.

Oszje je HajBaXKHUjE TO 1A CY [MIABHY TeMy IIPOjeKTa MapKHpaJId CaMH y4YEHHIIH,
a He HactaBHUK. KopucT npojexTa ce cazpiku y ToMe ITO Ce MHjerba yiiora HacTaBHHUKA.
Y TOKy pajia HACTAaBHHK HE /1aje yYCHHIIMA TOTOBA 3HAMBA U HE TOBOPH MM HHILTA ,,CY-~
BULIHO™. HacTaBHIK ce nojaBibyje caMo y yinosn KoHcynTanTa. YyeHHK 3apskana IpaBso
u300pa NpBOTr KOpaka , Ja/ber T0Ka M 9aK oapehHBamba 1Hsba IPojeKTa. Wnyhu xa onpe-
herom Lmsby yuennk ce cykoG/baa ¢ THME IITO MOPA /14 CTHYE 3HAILA, @ [IOTOM Ja 110~
Be3yje HEIOBE3aHe MOJaTKe, Ja MX ,HAHWKE Ha HEKH CBOj Wb, OH M3 pa3HuX
MPEAMEHTHX 00JIaCTH LI HEONXOHA 3HAHA H KOPUCTH HX y CBOM Pajly KOjH MY je HH-
Tepecantal. OCTBapHBae HACTABHOI NMPOjeKTa  3aBPIIABA CE TIPE3CHTALIMIOM J(0-
Oujennx pesyntara. YKONMKO je aKTHBHOCT Y4EHHKA y OCHOBH CaMOCTA/IHA, OHA MH
YNpaBo y TOKY HP3eHTALHje CasHajeMo mTo je 6110 ypaheHo y BpeMeHy caMoCTalHOr
npojektHor pana. Ilposjepa pesynrara koja ce 06aB/ba jaBHO, HEONXOAHA je 1 HacTtas-
HHKY, Pajivl OLjCE-HBAIbA, U YHEHHIMMA PajlH CAMOOLjeUBAMKA H AHATH3HDarba ypale-
HOT TocJa.

Osjje ce, JIOrHYHO, NOCTABIbA MATALE: 3AIUTO CE MPOEjKAT HA3HBA HACTABHH, y
4EMY €€ OH/Ia CACTOjH FEroBa Me/IaTONIKa YCMjEPEHOCT, BACTHTHO, 0GPAa30BHO 1 3a6aBHO
Ajenopame? Ha HacTaBHH npojkar ce Tiena He caMo Kao Ha 3abaBHy /1j€laTHOCT yye-
HHKa, HCTO H K40 Ha CPEJICTBO COLMjAIN3aUH)je MIANX, Ka0 CPEICTBO 3a Pa3Boj KOMy-
HHKAaTHBHE, CIIO3HajHEe, MH(OPMALIHOHE, COLMjATHE M PajIHE KOMIICTEHTHOCTH.

Hapasuo, namy yuenuun ne octsapyjy orkpuha y NpaBOM CXBaTamy 3Ha4CHAa T
pHjeun. Pesynrar muxosa paja npeacrasssa orkpuhe yrpaso 3a mhx came. U To je npu-
POIHO: MHOTH TAJICHTOBAHM JbY/H Cy n3Bpiuuau otkpuha, 1 Beh cy nosnaru gosjeuan-
CTBY M IpHje HEro ITO Cy JajH peajHu AONPHUHOC OBIacTH Hayke. 3a pa3Boj
CTBAPAIaYKMX CIOCOOHOCTH y4eHHKa 00jeKTHBHA HOBHHA PE3YIITaTa BHXOBOI Pajia HeMa
3Hadaja.

[Ipojexar ca Tauke reHITa OHOra KOjU yuu je MOTYRHCT /1a pau HELTo y AaToM
MOMEHTY HHTCPECAHTHO H KOPHCHO 3a Hera CaMor CaMOCTalHO, Y TPYIH HIIH NOje/IH-
HAaYHO, MaKkcuMaiHo kopucrehn conctsene Moryhunoctu. To je ajenatnoct koja 10360~
JbaBa J1a npejcrasy cede, 1a uenpoba cBoje CHAre, YIOKH CBOja 3Hama, A0NPHHECE
KOPHCT U JABHO MOKaXe JOCTHTHYTE pe3yTare.

[Ipojekar ¢ Tauke I7ieMINTa HACTABHHKA j& AMIaKTHYKO CpedcTBO Koje omoryhasa
00yuaBary NMPOJeKTOBAMbA pjelllaBarba NpodieMa MyTeM pjelaBama 3a1aTka KOjH 1po-
MCTHYE M3 TOT IpOOIeMa NPHITMKOM HEeroBa pasMarpasa y oapehenoj curyanmju,

YHUeHHK Koju ymHje u3ahu Ha Kpaj ¢ paJoM Ha HACTABHOM NPOjEKTy, CTHYE He
CaMo CONMIHA 3HAKA M3 OZPeleHOr npeMeTa, HETo MOCTHIKE U IIHPA 3HaMba, TO jecT
ymjehe j1a koHCTpymINe CBOja 3Hamba, a ce OpUjeHTHINE y HHBOPMALHOHOM IpocTopy,
CIOCOGHOCT J1a aHaTH3Mpa J00njeHy nuHpopmauujy, 1a camocTanHo nokpehe Xxunorese,
1 aoHocH ofutyke. Takas yuenuk he ce, Kajt o[pacTe, y JKHBOTY , IOKa3aTH CTICOOHH]HM:
ymjehie 1a riaHipa ConcTBeHe akTHBHOCTH, /1a Ce OPHjEHTHIIE y Pa3HHM CHTYALjaMa, 1
112 Pajiv 3ajeJIHO C APYTHM JbYIHMa,
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Jom jenan He Mame BaKHM IpaBall peaju3alije OBOI CHCTEMA KOJH C& MOXKeE
YCIjEIIHO OCTBAPHBATH, KPO3 BAHHACTABHY AKTHBHOCT j€ OPaHH3allkja TPYITHOT Wi HH-
JUIABMIIYAJTHOT paja ¢ YYHUIIHMA KOJH Cy BUCOKO MOTHBHCAHH IIPHITPEMaMa 3a TAKMHYEHA
U3 MOjAMHMX [1eAMeTa, KOHKYPCe, HHTE/IEKTyalHe MapaTtoHe U CIIMYHO.

HckycTBo pana ¢ 00apeHoM JIjello CTEYEHO y MEPHOIY IYKEM O/ TPHJIECET To-
JIMHA TIE/IaroliKe J1jelaTHOCTH, TToKa3yje 1a ob1apeHe y4eHHKe, puje caera, Tpeda npo-
nahu u orkpury. Huje siak 3aaTak Mel)y MHOLITBOM Jijelie YOUHTH H OTKPHTH HEKOIMKO
,»3Bje3auua’. Y noyerky yHeHHIM CaMH AEMOHCTPHPAjy HHTEPECOBALE 3a M10jeIMHE Ha-
CTaBHE MpeaMeTe. AJIM TOKOM BPEMEHa, Kajla ce OHM CyKkobe ¢ MHOIITBOM 3Haka Koje y
ce0u KpHuje CBaKH HACTABHH NMPEAMET, BbHXOB HTY3Hja3aM II0YMELE J1a CILTallbhasa. Jen-
HHMa TO N0CTaje HEMHTEPECAHTO, APYTHMa HarlopHo, Tpehu ce Tpyne camo aa Ou 3apa-
aunu oujene. Camo je manu Opoj OHUX KOJH M3IPIKE CBa MCKYyIIEHa H He rybe cjaj u
panocT y 04MMa, KOjH Ce He IUialle Temkoha HUTH OUTyYHOT CTPEMIbEH:A Ka 3HakY.

Taksu yuenui 00Jbe IpHXBarajy HOBe HHOpMaLHje, He TUIame ce Temkoha,
yMHUjy 71a nipoHal)y HeTpHBHjaIHe HAYMHE pjelIaBara MPE/l MOCTAB/BEHUM 3a/1alUMa.
I[Tpouec ucnosbasama 00IapeHNX YUCHNKA 3aCHOBAH je HE CaMo Ha 00jeKTHBHUM I0/a-
muMa 1 uHdopMaljama, Kao HHBOY IHXOBE YCIjEIIHOCTH, HEr0 M Ha HCKYCTBY HaTas-
HHKA, HEr0BOj MHTYMIHjH, H IETBOM I03HABAIbY HE CaMO IpeaMeTa 3a KOjH je OH
CTpy4aH, HEro  MCHUXOJIOorHje.

TaneHTOBaHM YUEHHIIM YBHjEK CY JKeJbHH Heder HoBor, Bakenujer. M ako undop-
MaTMBHA IV1aJl 0CTaHe HeyToJbeHa, OHM Op30 rybe HHTEpec 3a Taj IPeJAMET. 3aTO CHCTEM
pana ca \uMa, 6e3yciioBHO, Tpeda Ja ce pasiaHKyje 01 paja ¢ ApyroM jJjenom. ¥ mKos-
CKMM KaOMHETHMa MOCTOjH OCTA HayyHe, eHUHKIIONEIN]CKe H CTATHCTHYKE JIMTEparype,
YKPIUTEHHIIA, KPUKaJbKH, 30MPKY 3a/1aTaKa, Koje y4EHHIIM MOTy cI000/IHO /1a KOpHCTe
y BanHacTaBHUM aktHBHOCTHMA. [IIKoncke naboparopuje omoryhasajy BHCOKO MOTHBH-
CaHUM YUEHHUIIMMA Jia Ce YKIJbY'Y]y Y eKCIIEPHMEHTE , M [1a Y IIPAKCH OCjeTe 1ITO je HayKa.

V okBHpY NpHIpeMa 3a TAaKHMHYCHA YYCHHIM Tpeba Na ce HaBHKHY Ha pjelia-
Bamk€ TAKMHYAPCKHX 3ajaraka. 300r Tora ca TAKBMM y4eHHLMMa Tpeda OpraHnu30BTH
uHauBHAYyalnHu paa. CBake Hejjesbe 3a YUEHHKE OCMOT paspesla ce OpraHusyjy cre-
MjaHi TeYajeBH Ha KOjuMa Ce YHEHHIIM OKYIUbajy pajiu npumnpeMa 3a rakMmuueme. Ha
TAKBHM CIIELIHjATHAM TeuajeBHIMa Ce pjeraBajy 3a7aiu Koju u3i1ase u3 OKBHpa I1porpama
penoBHE HacTaBe.

[MocToju onacHocT j1a 00apeHH y4eHHULH, TexkehH Ka ocBajamby HOBHX 3Haiba, U
npeTruyhn y ToMe ocraie yueHHKe, MOT'Y Mame Nahe nocBehuBary peloBHOM HACTAB-
HoM niporpamy. To He Ou Tpebano aa ce goraha ako je HaCTaBHH NPOrpaM OCHOBa, Da3a,
CTOJKEP HA KOjeMy Ce YITHCY]y HOBA 3Hama U Pa3HHUHE NPOrPaMCKUM 3HamkHMa 00aBE3HO
HETraTHBHO YTHYY HAa YATAB [IPOLEC yuema. 300r Tora je riaBHH 3a7aTak HaCTABHUKA
HaTaKekhe KOMIIPOMEICA , ONTHMAaIHOT Oananca uaMel)y nmporpaMMpaHor yuema U J10-
Oujama yOspHUX 3HAKA Y BAHHACTABHUM aKTHBHOCTHMA.

Mok na he ce HexoMe YYMHHTH HEOUEKHBAHO, allu Ko oOnapeHor y4eHuka Tpeba
pa3BujaTH NCUX0JI0rujy iuaepa. BaxHo je 1a ce oH He ycTpydaBa jia oKaxe CBOje CIio-
CcOOHOCTH, /1a Ce He IUIALLH JIa H3pa3y CBOje MUCIIH, jep OHH Cy MHTEPECAHTHH 32 OKPY-
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CHEe, MaKap, 10 TOME LITO HUjeCy CTaHAapAHH U Hemajy ananora. O61apeHu yyeHnK
TEXKH J1a CBOja 3Hama MOKAXKE He CaMO Ha Yacy, HETO M Ha BUIIEM HHBOY, Ha TAKMHYe-
HUMa U Ha MHTENICKTyalHUM Maparonuma. Ha tom HuBoy Tanenar ce ucnossaea mehy
cebu pasumuma. Kajt wosjex oBiaga 106pum criocoGHOCTHMA, OH TEKH J1a ce y Toj 0ba-
CTH TaKMHYH Ca JpyruMa, Jia J0Kaxe coje npeumyhcTso, xenu nobjeay u To Huje
HumTa 9ynHo. Crora BeMuKy naximby Tpeba NOKIambaTh NPUIpeMary YHeHHKA 3 TaK-
muyeme. He Tpeba jxanutu Hu Bpujeme, HU CHAry, HErO MOHABJHATH PaHH]e HAYYEHO
TPafBO, pjelIaBaTH TaKMUYAPCKe 3a1aTKe, H3y4aBaTH HAyYHy JUTEPATypy H, Kao Mo
NIPABUITY, IOCTH3ATH YCIjEXe.

Y npouecy npunpeme OHOCH HACTaBHKA M y4EHHKA TOCTajy napTHepcku. W
JeaHa n Apyra cTpaHa Cy 3aMHTEpECOBaHE 3a KOHauHu pesynrar. [Toce6Ho je BaxHO aa
YHYCHHK CXBAaTH /la OH Ha TAKMHYEHHE HE HJIe CaMO Pa/ii CBOT HACTABHMKA, YaK HE CaMO
panu cebe, HEro pajiu KOJIEKTHBA, TO jeCT pau cBoje wikone. OH je 0CTojaH Tora JaHac,
cajia, y M04ETKy j€ OH JHYHOCT CBOT pa3pe/a, MOTOM MOCTaje IMIHOCT CBOje MIKOe, a
KaJl 0/IpacTe, MOC/HNje HEKONHMKO TO/IMHA, OH MOCTaje JINYHOCT cBoje (hupMe, cBora rpana
u cBoje 3emibe. Y TOM 1IHIBY je Moryhe U moTpeGHO MHOTO pajiuTH.

U Ha xpajy, Tpehu npapai BAHHACTAaBHUX aKTMBHOCTH Cy aKTHBHH OOIHIIM BaH-
HACTaBHOT pajJia Kao CPE/CTBO pealu3aliuje CTBapajadyke akTHBHOCTH yueHuKa u (op-
MHpambe Ca3HajHe MOTHBAlMje 33 H3y4aBamke [0jeIHHNX IPEAMETa.

Y naHanimbeM BPEMEHY Ce MHOIO FOBOPH O YJIO3H aKTHBHOCTH y pa3Bojy JjeTeTa
, AJTH Ce NIPH TOM HH NPUOIHXKHO HE Hartamaga cBaka od mux. YecTo yueHHK cTHYe 0fI-
pehena 3Hama u ymujeha y TOKy akKTMBHOCTH, ajli KOJIMKO IIyTa ce He npumjehyje Ha-
Tpejjak y paBojy BeroBux criocobHoctr. Konuko je MapsbuBux yuennka maahux paspeaa
KOJH CBOjMM OLljeHaMa pajlyjy POIMTIbE, a y CTaphjuM paspearma ce npumehyije oxcy-
CTBO Pa3B0oja BHXOBUX CIIOCOOHOCTH!

36or Tora, 1a Ou paj pa3Buja0 HHTEIUIEHIHK]y YUEHHKA U CTBAPAJIAUKE CIIOCO0-
HOCTH, HEOIXOJIHA j€ joul ¥ ca3HajHa nmoTpeba. Ynpaso Ta norpeda, To jecT COncTBeHH
MHTEPEC YUCHHKA 33 Ca3HAkE, CBOJEBPCHH j€ KaTalH3aTop pa3Boja CBUX IIOMEHYTHX 0CO-
Guna. be3 Takpe norpebe CrlOCOGHOCTH Ce He MOTY pa3BMjaTH.

BannacTtaBre akTHBHOCTH MOTY JIa IOCTaHY jeHO O/ e()MKACHUX CPe/ICTaBa Koja
MOOHITHIITY yUeHHKa 3a TpaXKere 3Harba. CaB BAHHACTABHM PaJl 3aCHHUBA CE HA MPHHIAITY
1006pOBOJLHOCTH, 300T TOTa je, ToceGHO y MPBO BpHjeMe, BeoMa BakHO Hahu cTHMYyIaHce
KOjH MOTY 3aHHTEPECOBAaTH YYCHHKE jOIl NPHje HEero MTO ce OHH 60JbE YIO3HAjY ¢
N0jeIMHEM NPEJIMETHMA Y OKBHPY PEIOBHE HACTaBe.

Mu taj npobiiem nouHmEMO U3y4aBaTH jor Ha H300pHOM Teuajy ,, XeMHjcKe Ma-
TEPH]E y CBAKOJHEBHOM XXUBOTY YOBjeKa™, KOjH y cebe YKIbyuyje MHOIITBO TeMa Be3aHMX
JHPEKTHO ca XxeMHjoM. Ha npBuM yacoBHMa XeMije yueHHIIMMa T0CTAaBIbAMO MHTAba
Koja Tpeda 1a CTUMYJHIITY HHXOBY PaJ03HANOCT, 4d Y HHMa MOKPEHY TIPBE MMITyJICe 3a
YUTakE JONYHCKE JIUTepaType U M3a3uBajy TEXKibYy J1a COTICTBEHHM pyKama OCTBape
NPHMjeHy 3Harba JOOMjEHHX Y IIKOJIH O KOjHMA Ce TOBOPH y YIGEHUIIMMA  IPYTHM TIPO-
YHTAHUM KEbHTrama. YueHuiuma tpeda npeiaraty 1a NpUIpeMajy Mama J0ImyHCKa ca-
ONIITEHa 332 9acOBE, Ja OCTBApyjy MY/JATHMEIHjalIHE NPE3CHTalHje, Aa YYECTBY]Y ¥
crpoBolerby, y NOYETKY ENU30/IHHX, @ MOTOM H CHCTEMATCKHX Mjepa, M 1a X YK/bYUYjy
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y HHTEGH3HBHH paj. 3aTuM H3 YKynHOT Opoja yueHuka oOyxBahenux tuM pagom, Tpeba
(hopMupaTH aKTHB WIAHOBA KPYXKOKA U OJIBOjeHUX YUEHHUKA KOJH Cy 0Ce0HO eHEePruIHO
MOMaraiiy y OPraHu3aiiijiu BAaHHACTABHMX Mjepa U aKTUBHOCTH.

HuTepec ydeHHKa 3a 1ojeiuHe npeaMere He cinabH ako OHM pasyMHO yaase y
pjemaBame Behnx npobiiema, Ha npuMjep y peasin3auuju npojexTa ,,IlepcrieKTuBHE TeX-
HOJIOTHje JlecanaHu3almje (oncosbaama) Boae™, uiu ,,CTBapame eNEKTPOHCKHUX IPU-
py4HHKa u3 crepeoxemuje’. Yak U OHM YHEHHIH KOJU He IU1aHupajy j1a cBojy Oyayhuoct
BEIKY 3a XeMH]y, Ca HHTEPECOBAEKHEM M 33[0BOJBCTBOM IUILY ITPOjETKHE PagoBe.

CBake roinHe y LIKOJaMa e OpraHu3yjy Hejjesbe MPUPOAHUX HaykKa. Y OKBHUpY
THX HeJljeJba CIPOBOJE C€ MHOTH KOHKYPCH, TAKMHUYCH:A, CIIO3HAjHE UI'PE, TYPHHPH...
Te paHHacTaBHE aKTMBHOCTH OPraHM3yjy yYEHMIH CTAPHjHUX paspena OCHOBHE LIKOIE,
a wuMa cy oOyxsahenu ydeHunu cBux paspena. [locbenmbH 1aH TaKBHX Hejesba 3a-
BpllIaBa ce cBeyaHolhy Ha KOjoj ce OpraHu3yjy He caMmo CIO3HajHe Urpe, HEro H M030-
PHILHE NpEACTaBe KOje HOCE BEJIHMKE ca3HajHe H(opMmaiuje U3 pa3HUX HACTaBHHUX
npeaMeTa.

TakBu npasHULM NOMaKy yUCHULHMA Y MOTHBHCAIbY 3a CTBapasayky camopea-
JTH3aUHrjy, a BUXOB pesynTar je nosehame Opoja H aKTHBHOCTH BHXOBHX YYECHHKA,
no0jeiHMYKA MjeCTa Ha TAKMHYCHUMA PasHHUX HUBOA M, IITO je HajBaKHHje, pacT MO-
THBAlMj€ 3a U3y4aBamke MOjeJAMHUX MTPEIMETA, UITO NOTBPhYjy aHKeTHpamka yUeHHKA.

BannacraBHe aKTHBHOCTH OTBapajy IIHPOKe MOrNHOCTH 32 OCTBapHBabE BACIH-
Tawa XyMaHoCTH U (hOpMHparka Mornesa y4eHHKa Ha cBHjer. Ydenihe y BaHHACTaBHOM
pajy AONPHHOCH jayarby M Pa3BOjy JIMYHOCTH, a JJETHMHUYHO M TAKBUX KBAJUTETA JIMY-
HOCTH Kao0 LITO Cy: aKTHBHOCT, CBPCUCXOIHOCT, KOJIGKTUBH3aM U ocjeharse ,,3aBHCHE O/
rOBOPHOCTH™ KOja MPOMCTHYE M3 TOr KojdekTuBH3Ma. OpraHu3oBaHe HA Taj HA4HH,
BaHHACTaBHE aKTHBHOCTH omoryhaBajy CBHM yueHHMIMMa Jia CXBate noceOHM 3Ha4aj
3Haba M HAYKE 3a HAy4YHO — TEXHHYKH [IPOrPeC U MPOLBAT 3eMIbE, @ HCTO Tako oMoryha-
Bajy pjelmaBamke jeJHOT O HajBaKHHUjUX 3a/1aTaka caBpeMEHOr 00pa3oBarba: NpeTBapame
3HaKka CTEUYEHHX Y LIKOJH y MHCTPYMEHAT CTBAPAJIAYKOr OCBajama cBHjeTa. M, y ucro
BpHjeMe, CITyIKe Ka0 OCHOBA 32 NPO(GHIHY H NPEANPOPHIHY NIPUIPEMY YUEHHKA Y CBHM
Hay4YHHUM obnacTuma.

Hobpo opranu3oBaHe BaHHACTABHE AaKTHBHOCTH [IOMaiKy, Takohe, HCIosbaBamy
3a/iaTaKa, MHHTEpeca H CKIOHOCTH YY€HKa, a CAMUM THM BplIe yTHIA] Ha u3bop Oynyhe
npodecuje, To JecT Hrpajy yaory npoecuoHalHe OpHjeHTalH]je U Pa3BHjajy pa3sHe KOM-
HETEHTHOCTH.

., [IpaKTHYHH YaCOIIMC 32 HACTABHUKE M yNpaBe mKona“, Hosembap 20135. romune.

ITpeseo ca pyckor jesuka Cnasko K. Illhenanosuh
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Marijan Maso MILJIC!

NOVINA U PRISTUPIMA NJEGOSU KAO MISLIOCU
(Dr Goran Sekulovi¢: NJEGOS NAS NASUSNI )

U voluminoznoj enciklopediji svjetskih velikana, stvarnoj i imaginarnoj, jedin-
stvena je odrednica Njego$. Nomen est omen! Ako je ime znamenje — ovo jedino njemu
prili¢i. Kako vrijeme prolazi — sve vise.

Petar II Petrovi¢ Njego$ — crnogorski vladar i vladika, najve¢i nacionalni pjesnik
1 mislilac je, 1 pored izuzetnih rezultata raznih nauka i multidisciplinarnih pristupa, koji
su se bavili njegovim zivotom i djelom, i nakon dva vijeka od rodenja i 165 godina
otkako je zakoraCio u besmrtnost, bio i ostao vrlo aktuelan, takore¢i svevremen. O njemu
je toliko pisano i napisano, tako da je iz toga akumuliranog znanja nastala njegosologija
kao posebna nauka. Vremenom, Njegos je sve viSe i kao drzavnik, i kao pjesnik, i kao
mislilac, nadrastao crnogorski i juznoslovenski prostor i postajao evropska veli¢ina. On
Je nacionalna personifikacija i duhovna metafora Crne Gore. Zato interesovanje za nje-
gov zivot, knjizevno djelo i filozofsku misao ne jenjava, vec je sve intenzivnije, kako
kod nas, tako i u svijetu.

Knjiga Njegos nas nasusni, autora Gorana Sekulovi¢a, o tome iznova svjedoci,
kako svojim naslovom tako i sadrzajem. Rije¢ (pridjev) nasusni porijeklom je iz
crkvenoslovenskog jezika, a njena semantika u naslovu Sekulovi¢eve knjige sugerise:
Njegos$ nam je bio i sad je prijeko potreban; njegovo djelo neophodno je i nezaobilazno,
a razumijevanje njegove misli imperativno nuzno; suo¢avanje sa njim neizbjezno i stalno
aktuelno, a razumijevanje njegova djela i filozofske misli neminovno. Prostije receno,
Njegos nam je nasusan kao hljeb, kao rad srca, neophodan kao pravda, nuzan kao slo-
boda, neophodan kao vazduh, neminovan kao sudbina.

Goran Sekulovi¢, po struci profesor filozofije, po djelu knjiZevnik i publicista, a
po uhljebiju novinar, ovom knjigom je uéinio veliko pregnuée u pristupu Njegosu kao
misliocu. U odnosu na ranije autore i njihove studije, rasprave i druge radove (Branislava
Petronijevié¢a, Dusana Nedeljkovi¢a, Vida Latkovi¢a, Slobodana Tomoviéa, Milana
Rakocevi¢a, Milovana Dilasa, Stanka Cerovi¢a i toliko drugih), knjiga Gorana
Sekulovica predstavlja novinu i prijatno osvjezenje u pristupima NjegoSu kao misliocu
i njegovoj filozofskoj misli.

U kolikoj mjeri Njego§ korespondira s evropskom filozofskom mislju? On nastoji
da odgovori na nekoliko pitanja: koliko je Njego$ savremen i moderan u odnosu na
sadasnje vrijeme, koliko je njegova misao nezaobilazna i kako i u kolikoj mjeri kore-
spondira s evropskom filozofskom mislju, filozofskim pravcima i filozofima. Njegos je
svoje filozofske misli izrazio u ,,Gorskom vijencu®, ,,Lu¢i mikrokozma®, .Séepanu
Malom® i u pojedinim pjesmama, ali ih nalazimo i u njegovoj ,,BiljeZnici* i pismima.

]Marijan Maso Milji¢, vanredni ¢lan DANU
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Knjiga Njegos nas nasusni sazdana je kao triptih: u prvome dijelu Goran Sekulovi¢
komparira Njegosa i egzistencijaliste, odnosno njegovu filozofsku misao s filozofijom
egzistencije; u drugom dijelu knjige suceljava NjegoSa i Kanta kroz moralni kategoricki
imperativ kao svrhu Zivota; dok u tre¢em dijelu govori o Njegosevoj ,.teoriji moder-
niteta. Na kraju autor daje zakljuc¢ak kao sazimak cijele knjige.

U prvom dijelu ove vrlo inspirativne studije, Goran Sekulovi¢ kaze da je Njego$
..po svojim idejama i savremeni i evropski pisac”, uz napomenu da je to neodvojivo
jedno od drugog, mada njegovo djelo jos uvijek nije dobilo u medunarodnim okvirima
mjesto koje zasluzuje. Autor konstatuje: ,,NjegosSeva filozofija nije data u sistemu, ali to
ne znaci da nije izloZena sistematski i da nije cjelovita, jedinstvena i koherentna®. Ono
Sto, po Sekulovicu, Njegosa ¢ini savremenim misliocem, jeste njegova okrenutost Zivotu,
zivom ¢ovjeku, a ne apstrakcijama — znaci njegovim li¢nim i egzistencijalnim prob-
lemima: slobodi, ropstvu, smrti, sreéi, svrsi, cilju i smislu Zivota, opstanku pojedinca i
naroda. Njego$ polazi od polozaja svoje zemlje i naroda, njihove vjekovne borbe za slo-
bodu i njihove duhovne bastine, ali se oslanja i na evropsko filozofsko nasljede od antike
do svoga doba.

Posebnu paznju autor knjige Njegos nas nasusni posvetio je srodnim stvaralackim
planovima Njegosa i egzistencijalista, odnosno imanentnoj povezanosti Njegosevih ideja
i mislilaca egzistencijalisti¢kih filozofija. I on i oni se izrazavaju kroz literaturu, insisti-
raju na konkretnom, a sli¢ni su i po tretmanu ljudske slobode. I Njegosu i egzistencional-
istima zajednicko je to Sto svoje misli i saznanja nijesu saopstavali u sistemu i $to su u
saopStavanju njihovom ¢esto koristili knjizevnu formu.

Bez obzira Sto je ¢ovjek tragi¢no i apsurdno bice, on prekoracuje granicu i
iskace iz takvog stanja.

Sekulovi¢ vrlo pazljivo i studiozno elaborira sve sli¢nosti izmedu filozofa egzis-
tencije i Njegosa, pa konstatuje: ,,Njegos sa egzistencionalistickim filozofima dijeli nas-
tojanje da osvijetli grani¢ne, posljednje, najsustastvenije Covjekove situacije koje su
tajanstvene i neuhvatljive za razum, a jedino su prihvatljive i smislene tek s umom*. Bez
obzira §to je Covjek tragi¢no i apsurdno bice, on prekoracuje granicu i iskace iz takvog
stanja. Autor navodi Njegosev stih: ,,Sto je ¢ovijek, a mora biti Covjek*, porededi gas
Hajdegerovim i Jaspersovim sli¢nim stavovima, analizirajuéi i druge njihove iskaze i
misli, uz ocite podudarnosti, ali i razlike, sadrzajne i metodoloske. ,,I Njegos i egzisten-
cionalisti ispituju, traze, a ne posjeduju istinu. Oni ne dolaze do apsolutnog saznanja, jer
su svjesni ogranicenosti ljudskih saznajnih mo¢i“. G. Sekulovié navodi stihove iz,,Luce
mikrokozma* koji korespondiraju s egzistencijalistickim refleksijama. I Njegos je, kao
1 egzistencijalisti, ,,mislilac koji filozofira kao akter u ljudskoj drami®. Sekulovi¢ svoje
refleksije i elaboracije potkrepljuje pasazima drugih autora koji su se bavili Njegosem
kao misliocem, kroz cijelu knjigu, §to osnovnom tekstu daje dodatno utemeljenje.
Sekulovi¢ pokazuje ,.koliko je Njegoseva filozofija ovjeka i kosmosa, njegova makro
i mikro misao, zapravo u biti potpuno jedinstvena, koherentna, cjelovita i medusobno
kompatibilna®. Ono $to Njegosa takode veZe sa egzistencijalistima je potraga za bitkom
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(bi¢em), ontologijom, pitanjem ¢ovjekove sudbine i opstajanja. Ali opet, kaze Sekulovic,
i Njegos i egzistencijalisti stalno ukazuju na ,,individualno, jednokratno i neponovljivo
u Zivotu ¢ovjeka®. On zasebno analizira Njegosevu i Hajdegerovu borbu da izadu iz filo-
zofske tradicije, pogotovo $to se tice metafizike, nastoje¢i da na ontoloski nadin sagledaju
»vjecni problem porijekla i svrhe ¢ovjekovog zivljenja na zemlji i njegove pojave®,
navode¢i razloge za to — prije svega istorijsku borbu Crnogoraca za slobodu, narodnosno-
nacionalni opstanak i drzavu. G. Sekulovi¢ osvjetljava konekciju trijade: Njego$ — Ha-
jdeger — Sofokle. On istice, kao lajtmotiv, NjegoSev aktivisti¢ki stih ,Neka bude §to biti
ne moze!* Pored Hajdegera, G. Sekulovi¢ uporeduje Njegoseve stihove s nekim
stavovima Nicea i Kjerkegora sa sli¢nom filozofskom semantikom. Ali tezisni tekstovi
ovoga dijela su posveceni NjegoSevom i Hajdegerovom shvatanju smrti i sintagmema
.moci biti"* - bitku egzistencijalista i Njegosevom pojmu ,,ime ¢esno®. Po njima, smrt
je sastavni dio Zivota, a Covjek se ostvaruje tek sa smréu, odnosno ,,on je dovrsen kao
bice ka smrti tek kada se smrt realizuje”. G. Sekulovi¢ to potkrepljuje stihovima iz
»Luce”, Za NjegoSevo ontolosko shvatanje on veli: ,,Njegosev filozofski bitak je covjek
kao ¢covjek*.

NjegoSevo i Kantovo shvatanje morala i etike kroz moralni kategoric¢ki im-
perativ kao svrhe Zivota

U ovome dijelu govori se i 0 NjegoSevom shvatanju duznosti i uopste eticke sfere,
sustastvene i za njega i za Hajdegera. U knjizi je sve to studiozno analizirano. Medutim,
detaljna elaboracija prevazilazila bi okvire ovoga predstavljanja. U zavr§nom segmentu
toga poglavlja autor promislja o daljem proucavanju Njegosevog knjizevnog i filozof-
skog djela, zakljucujuéi: ,,Narod koji ima Njegosa moze mnogo lakse da sebe provede
kroz neizvjesne i slozene tjesnace i scile i haribde svake istorijske epohe.*

Drugi dio knjige posvecen je Njegosu i njemackom filozofu Imanuelu Kantu, nji-
hovom shvatanju morala i etike kroz moralni kategoricki imperativ kao svrhe Zivota.
Kazivanje je potkrijepljeno Kantovim i Njegosevim stihovima. Prethodno poglavlje o
vezi Njegosa i egzistencijalista i srodnosti njihovih ideja predstavlja svojevrsnu prole-
gomenu za ovaj dio. Postavlja se pitanje da li je Njegos ¢itao ili poznavao Kantovo djelo,
bar iz druge ruke. Njihovi filozofski stavovi o kosmosu i ¢ovjeku podudaraju se, kao i
ontoloski, gnoseoloski, eticki i esteticki. G. Sekulovi¢ naro€ito izdvaja odnos Njegosa i
Kanta o pojmu fenomena i noumena. Takode, kao poseban segment izdvojen je ontoloski
karakter etike kao svrhe covjekovog Zivota i zamjene za nespoznatljivost noumena, dok
se u zavrinom dijelu govori o kategorickom imperativu i kod jednog i kod drugog, s ak-
centom na duznost kao sinonim slobode.

Vrlo su zanimljiva Sekulovi¢eva promisljanja o mjestu NjegoSevom u istoriji
crnogorske etike, Jovana Stefanova Baljevica, prvog crnogorskog doktora filozofije
(1728-1769), koji je doktorirao 1752. u Haleu (Njemacka) i Marka Miljanova,
crnogorskog vojvode, pisca i mudraca iz XIX vijeka. Autor je posebno izdvojio Nje-
goSevu filozofiju slobode kao svojevrsnu crnogorsku teoriju Francuske revolucije, $to
crnogorskog pjesnika i mislioca ¢ini i savremenim i svevremenim. Po Njegosu je Covjek
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bice slobode, kreator i stvaralac istorije, kao duh koji se uzdize od najniZih od najvisih
stupnjeva svijesti i saznanja o sebi i svijetu.

U treem poglavlju knjige koje je posvec¢eno Njegosevoj filozofiji modemiteta,
Goran Sekulovi¢ isti¢e da crnogorski pjesnik i mislilac ,,gaji jedinstvo filozofskog
pogleda na svijet koji obuhvata kako makro tako mikro problematiku*. Njego§ dolazi
do Covjeka posmatrajuci prirodu, a preko misljenja i ideje o njemu, njegovoj prirodi,
porijeklu i bi¢u, sli¢no Hajdegeru. Po Sekulovi¢u, ,Njego$ sagledava ne samo svrhu i
smisao ljudskog zivota i bitisanja, ve¢ i svrhu i smisao cjelokupnog kosmosa i postojanja
uopste. Njegov Bog kao vrhovna umna sila i sinonim apsolutnog Dobra, kroz neprestanu
i u krajnjoj instanci ipak uspjesnu borbu sa zlom, gospodari nad svim tim samo prividnim
neredom i besmislom, ostvarujuéi, pravdajuéi i garantujuéi zapravo u biti jedan integralan
i koherentan sistem utemeljen u etickoj samosvrsi i samosvijesti postojanja®.

Borba kao osnovni princip kosmosa, svijeta, prirode i ¢ovjeka

Dalje autor govori o ¢ovjeku kod Njegosa kao dvojakom, dvostrukom — materi-
jalnom i duhovnom bicu, §to ilustruje stihovima iz ,,Luge* i njegovih refleksivnih pje-
sama. Takode, u knjizi se vrlo vispreno i originalno promislja o ¢ovjekovoj slobodi izbora
u Njegosevoj filozofiji, te o borbi kao osnovnom principu kosmosa, svijeta, prirode i
Covjeka.

Dr Goran Sekulovi€ je, oslanjajuci se na sopstveno iskustvo i filozofsku literaturu,
vrlo ubjedljivo i nau¢no, misaono utemeljeno, obradio odnos Boga i Haosa u Njegosevoj
filozofiji, te odnos Boga i Satane, oslanjajuci se uglavnom na stihove iz ,Luda
mikrokozma*® i tekstove eminentnih njegosologa.

Posebno je zanimljivo i inspirativno Sekulovi¢evo promisljanje o problemu pros-
tora, vremena i svjetlosti u NjegoSevom misaonom opusu, ali bi podrobnije ukazivanje
na tu problematiku opet prevazilazilo okvir ovoga predstavljanja.

Veliki je raspon od Njegosa u svome do Njegosa u nasem vremenu. Ali je i
Sekulovi¢eva knjiga potvrda njegove aktuelnosti, savremenosti i svevremenosti. I zaista,
njen naslov iznova nas podseca i uvjerava da je Njego§ ne samo nas, i pored svih
samovlasnih i samovoljnih posvajanja i prisvajanja, nego je i nasu$ni i za nas i za pokol-
jenja koja dolaze.

Autoru Goranu Sekulovi¢u Cestitam na izuzetnom intelektualnom pregnuéu, a
Centralnoj biblioteci Crne Gore ,,Durde Crnojevi¢* na izdavackom poduhvatu.
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Svetlana CABARKAPA!

0 ,,POETSKOJ BASTI“ DRAGISE L. JOVOVICA

Svijetu je danas vise nego ikad potrebno topline i radosti. Njih donosi lijepa ljud-
ska rije¢ koja ,,za ranu je / melem pravi“ i ,,fudotvorno dejstvo ima*, kao $to u pjesmi
,.Lijepa rije¢* kaze DragiSa L. Jovovi¢ u zbirci pjesama za djecu ,,Poetska basta“.2

Znamo da su pjesnici posebno suptilne duse i da su ,,éudenje u svijetu”. Pjesnicke
o¢i vide drugacije, vide viSe, a njihove rije¢i moénije su i viSeznacnije od obié¢nih,
svakodnevnih. Oni tako poetskom snagom dopiru do nas, zaustavljaju ustaljenu uzur-
banost i dnevnu rutinu bude¢i emocionalnost, duhovnost i plemenitost u ljudima. I to je
divna, moéna misija poezije i pjesnika. A kad se pjesnik obrac¢a djeci i mladima, onda je
naSe divljenje jod vece. Dva su razloga za to: dje¢ji pjesnici su uspjeli sacuvati dijete u
sebi odnosno Cistotu dje¢jeg poimanja svijeta, igrivost, maStovitost i sposobnost da se
raduju Zivotu, i najvaznije — oni znaju kako da se obrate djetetu.

Dragi3a L. Jovovié je svojim stvarala§tvom zavrijedio znacajne nagrade i postao
antologijski pisac crnogorske knjiZzevnosti za djecu i mlade kao pisac koji je izrastao iz
bastine ove literature ¢iji su korijeni u bogatstvu nase usmene tradicije (pitalice, brzalice,
zagonetke, legende, bajke i basne).

Zbirkom ,,Poetska basta“, koja se sastoji od sedam ciklusa, DragiSa L. Jovovi¢
znalaCki i suptilno gradi poseban umjetnicki svijet u kome se prepli¢u i dopunjuju utisci
1 sje¢anja na djetinjstvo, bogato dozivljajima i slikama prirode, ambijenta, dragih lica,
topline doma i kuénog praga, djeéjih nestasluka, igara i prvih ljubavi, kao i prikazima
doZzivljenih emocija, simpatija i ljubavi i razmi$ljanja o zivotu. U ciklusu nazvanom Roj
sjecanja pjesnika dozivaju sjecanja i on im se vraca sa¢uvavsi u njima toplinu i radost
djetinjstva, kojeg €ine igra djecja, price uz ognjiste o vremenima davnim, domace Ziv-
otinje, miris bakinog tek ispecenog kolaca... Svim prostorima djetinjstva dominira Ziv-
otna snaga i svjetlost, neSto vedro i drago, nesto ¢emu vrijeme ne moze nauditi. Mali
¢italac kome se pjesnik obraca lako ¢e i brzo razumjeti kako je djetinjstvo nekad bilo li-
jepo i bez kompjutera i interneta.

IMr Svetlana Cabarkapa bavi se literarnim stvaralastvom, knjizevnom kritikom i teorijom.
Radi kao savjetnik i lektor u Ministarstvu prosvjete i saradnik u nastavi na Fakultetu za crnogorski
jezik i knjizevnost na Cetinju.

27birka »~Poetska basta® DragiSe L. Jovovi¢a izdata je u ediciji ,,Zublja“ Zavoda za
udzbenike i nastavna sredstva Podgorica, 2016.
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Pisac tako priblizava jedan drugome dva modela odrastanja, onaj koji je sam
prozivio na selu okruZen ljepotom prirode i prisnim odnosom covjeka sa njom i ovaj
savrement, digitalni u kome je prostor igre djeteta ograni¢en na monitore i displeje u ur-
banom ambijentu kome fali iskonske ljepote prirode bez koje se ne moze istinski Zivjeti.

»Poetskom bastom* dominiraju veseli tonovi i vedre boje djecjeg svijeta maste u
kome su sva cuda moguca kao u pjesmi ,,MasStovanka*™ u kojoj ,,jare / zebri broji Sare*,
a ,slon zirafu / poziva na kafu®. Pjesnickoj masti je sve blisko pa za$to onda da se cudimo
ako ,,stradni lav / vozeci splav, lulu pusi / suvozaca zeca / dim gusi / pa lava grdi / i ¢upa
za udi“. Kad ,,mi8 pojede macku®, pjesnik ,,stavi tacku®, a svako se dijete obraduje ovim
stihovima i okice mu sjaje.

Pjesnik se mastovito poigrava rijeCima stvarajuci nove kao u pjesmi ,,Zeta* za
koju kaze da je ,,Onogostila, / niksicila, / pa podbudosila“ i potom ,,Zetila, / zetice!*.
Podjednako je zanimljiva i viSeznacnost i preneseno znacenje na ¢ijim slojevima se gradi
pouka pjesme ,,Petlja* u kojoj pjesnik kaze: ,Ne daj da te zapetljavaju, / posebno oni
koji petlje nemaju, / a cio Zivot provedu petljajuci. (...) / Budi i ti mudar stvor: / ZaveZi
ih u mrtvi ¢vor!*

Blagi didakticki ton stapa se s humornom notom u ciklusu Pred ogledalom u pje-
sama koje otkrivaju dje¢ji pogled u ogledalu. U pjesmi ,,USi* za njih se kaze da su ,,pri-
Jjemnici mali, / bez njih svojstva zvuka / ne bismo spoznali®, a u pjesmi ,,Jezik* stoji
objasnjenje: ,,bez njega ne bismo / znali kakva je hrana / - ljuta, slatka, / grka ili slana®.

Jedan nestasni, veseli, radoznali djecak je u ulozi pjesnickog subjekta u velikom
broju pjesama ,,Poetske baste™, a u svega par pjesama u ciklusu Pod mjesecinom o ljubavi
¢e govoriti pjesnicki subjekt u Zenskom rodu. Razlikovanje glasova djecaka i djevojcice
u pjesmama o ljubavi djeluje tako milo i pokazuje kako pjesnik razumije djecacku zbun-
jenost i koketnost djevojéica kada se prvi put zaljube. U pjesmi ,,Cudno stanje* on kaze:
,Cim je vidim / zabubnji mi glava. / Pred o¢ima / samo boja plava! ... Negto bih i rekao,
/ al' mi jezik otekao!* A u pjesmi ,,Od mrznje do ljubavi* ona kaze: ,,Mrzjela sam / sve
tvoje, / pa i ono / §to ti je / dobro. / Sada mi se / svida / ¢ak i ono / §to ti je / loe.*

U pjesmi ,,Divota™ (ciklus Roj iskustva) sazima se najvaznija ideja zbirke ,,Poetska

basta™ — otvoriti oci i duSu za ljepotu zivljenja. Pouka koju jednako dobro razumiju djeca
1 odrasli:
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,Divno li je
kad zora zaCinje.
Divno li je
kad ljubav pocinje
Divno li je
kad plodove vocke nose.
Divno li je
kad mladunc¢e majku pose.
Divno li je
kad ljepota dusu krasi
Divno li je
drugovat s ljudima.
Divno li je
kad divote ima.*

Zavrsni ciklus Kuc¢a moja sadrzajno i motivski je najbogatiji buduéi da predstavlja
pjesnikovo poimanje kuée, odnosno doma u $irem znacenju te rije¢i pa pjesnikovu kuéu
¢ine: njegova majka, rodno selo Petrovici, Podgorica i mjese¢ina nad Ribnicom, mladost
u Nik$icu, Biljarda, Njego$ i Crna Gora ,.de je bilo dovijek, / najve¢a vrijednost / biti
Covjek™.

Iskrenost izraza, boje i vedrina vizuelnih i akusti¢nih slika, tematsko i motivsko
bogatstvo, raznolikost i razigranost prikazanog svijeta, kao i melodi¢nost i milozvu¢nost
stihova vrijednost su poetskog iskaza DragiSe L. Jovovica u zbirci ,,Poetska basta®“. Svi
plodovi te baste dragocjeni su pa ¢e Jovoviceve pjesme lako naci put do ¢istog djecjeg
srca jer svakom djetetu treba duhovna potpora koju pruza umjetnicka i poetska kreativno
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Marijana TERIC

RADOVAN S. STEVOVIC:
BIOGRAFIJA JEDNE ZENE
(Priredila dr Sofija Kalezi¢-Duritkovi¢)

lako u crnogorskoj knjizevnosti postoji veliki broj djela koji se u literarnoj obradi
oslanjaju na patrijarhalne modele kulturnoga Zivota naSega naroda, pojava romana
Radovana S. Stevovica ,,Biografija jedne Zene* predstavlja autenti¢nu i istinski prozivi-
Jenu sudbinu crnogorskoga ¢ovjeka u traumati¢nim okolnostima ratnoga vremena. Autor
knjige, a ujedno i u€esnik opisanih de§avanja u njoj, ostao je upaméen kao pjesnik i rev-
olucionar, koji je roden 1910. godine u selu Kobilji Do u Cucama pored Cetinja. Bio je
nosilac Partizanske spomenice 1941. godine i Covjek koji je mjestu naseljenom
crnogorskim kolonistima u Vojvodini — Seki¢ dao toponim Lovéenac. Iz toga razloga,
ovo djelo je premijerno promovisano upravo u Lovéencu, de je otkrivena spomen-ploga
Radovanu Stevovi¢u. Udruzenje Crnogoraca Srbije ,,Krsta§* i Crnogorski kulturni centar
Beograda pobrinuli su se za publikovanje Stevovi¢eve knjige uz podriku Nacionalnoga
savjeta crnogorske nacionalne manjine u Rebublici Srbiji i Opstine Mali Idos.

»Biografija jedne Zene* romaneskna je tvorevina koju je Stevovié¢ ostavio u
rukopisnoj zaostavstini svome najmladem detetu Zagorki. Nakon trideset i $est godina,
roman je priredila njegova unuka dr Sofija Kalezi¢, tako da je knjiga posthumno objavl-
Jena 2015. godine. S obzirom na to da roman prati Zivotnu pri¢u ¢lanova jedne porodice,
publikovanje ove knjige daje posebnu i neizmjernu vrijednost onima kojima je ona i
posvecena. A posvecena je, kako kaze autor na pocetku knjige, njegovoj supruzi Itani
Stevovi¢ ,,i svim hrabrim Crnogorkama koje su u teSkom ratnom dobu branile slobodu
1 ¢ast svoga naroda i svojih porodica®“. ,,Posvecujem je*, piSe Radovan ,,i nasoj djeci —
iskrama svjetlosti u mraku jednoga vremena.*“ To zna¢i da pred nama nije roman samo
jednoga lika — jedne Zene, porodiéni roman, ve¢ mnogo vie od toga. To je djelo koje je
Sofija Kalezi¢ determinisala kao biografiju jednoga vremena i jednoga naroda.

U kompozicionome pogledu prozni tekst je podijeljen na dva dijela, pri ¢emu su
oba strukturirana od po dvadeset semanti¢kih cjelina, &vrsto vezanih jedna za drugu.
Narativno kazivanje te¢e hronoloskom organizacijom fabularno-siZejnih dogadanja, koja
prate Zivot Crnogorke Itane, po¢ev od njezina rodenja na Velestovu pored Cetinja u ,,siro-
masnome roditeljskome domu pored jo§ osmoro djece®, sre¢noga detinstva, udaje, pa
sve do tragi¢nih i mukotrpnih Zivotnih okolnosti. Radovan Stevovié opisuje jednu Zenu
malenoga rasta, ali Zenu veliku po karakteru, moralnoj vrijednosti i snazi vjere u svjetliju
buduénost.

IMr Marijana Teri¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjiZevnost — Cetinje.
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U autorovoj ispovijesti mogu se sagledati tri vremenska perioda: predratno doba,
vrijeme Drugoga svjetskoga rata i kolonizacija Crnogoraca i njihovi uslovi Zivota u
Lovéencu. Na taj naéin, ¢itaoci se postepeno upoznaju sa zivotnim okolnostima
supruznika, Radovana i Itane, ¢ija povijesna pric¢a prerasta u svjedoCanstvo jednoga vre-
mena, ispunjenoga zastraSuju¢im poglavljima, koje glavna junakinja proZivljava na
svome sudbinskome putovanju.

Poniru¢i u proslost i istorijske okolnosti koje su pratile jedno drustvo, Citalac se
upoznaje s onim tradicionalnim vrijednostima kojima su nasi preci pridavali veliki
znacaj. Kroz Zivotni put glavne junakinje Itane, narator je uspio oZivjeti, danas gotovo
zaboravljene, crnogorske obicaje i kulturno-patrijarhalne modele zajednice onoga vre-
mena. Tako nam, na primjer, opisujuc¢i svadbu Radovana i Itane, autor iznosi mnostvo
detalja koji su ¢inili sastavni dio crnogorskoga veselja:

,,Na stolu su stajale gusto poredene flase s vinom, rakijom, medovinom, meza od
priute, bravljega koSeta i sira, pati§panj, priganice i jabuke. (...) Dolaze svatovi,
na ¢ijem Celu je bio prvijenac. Za njim nastupaju kum, barjaktar, dok je vojvoda
na zacelju — on odgovara da mu koji od svatova ne izostane i ne prepije se. (...)
Barjak se nalazio visoko na kuci kao obiljezje mjesta svadbe i veselja. Ustao je
domacin, stari svat od doma i uzeo zdravicu, Cestitaju¢i sastanak priajtelja i do-
brodoslicu. (...) Izvedo$e mladu obu¢enu u crnogorsku udadbenu narodnu nosnju,
sa svijetlo zelenim felom zadjenutim iza glave, koji se skladno spustaSe preko
leda i ramena. Lice joj je bilo rumeno i bez ikakve $minke, a pogled bistrih plavih
oCiju uperen ispred sebe. (...) Uvece kasno na konju dovedoSe Itanu u Kobilji Do
u Cucima. Svadbari su istréavali da sretnu svatove i da je §to prije vide, tiskajuci
se i gurajuci...”

Dakle, postovanje strogih patrijarhalnih obicaja obiljezilo je Zivote crnogorskih
porodica, tako da kulturno pamcenje, upravo kroz ovakva djela, nastavlja da Zivi.
Medutim, posebnu vrijednost romana ,,Biografija jedne Zene* prepoznajemo u snazno
utkanoj temi ljubavi, koja je prisutna u djelu od pocetka do kraja. U Itaninome liku
vidimo hrabru, istrajnu, dostojanstvenu i pozrtvovanu suprugu, majku, odnosno velikoga
borca za Zivot ne samo svoje porodice, vec i Zivot generacija koje dolaze. Stoga, knjiga
obiluje naglagenim emocionalnim previranjma i dramati¢nim scenama u ¢ijem se cen-
tralnome prostoru nalaze Zrtvenici vremena — Itana i Radovan. Zato moZemo re¢i da je
kljuéni pokreta¢ gotovo svih deSavanja u romanu, vjerna ljubav Zene, Itane, kojom autor
ublaZava surovost ratnoga doba. PiSu¢i o plemenitosti, ¢ednosti, ljudskosti glavne ju-
nakinje, autor zadrZzava objektivnost u narativnome kazivanju, ne padajuéi u zamku
naglaSene subjektivnosti i preceranoga intimnoga tona, koji bi ga odao kao supruga ili
svjedoka vremena koje je prozivio. Upravo takva distanciranost u opisima svoje porodice
i burne istorije kroz koju je ona prosla, potvrduje literarni dar i autorovu vjestinu ob-
likovanja empirijske grade u knjiZevnome tekstu.

Glad, nestasica, loSa ishrana, pljacka, konfiskacije, iscrpljenost boles¢u jesu os-
novni motivi koji se prozimaju na fabularnoj ravni romana. U takvim drustveno-
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politickim okolnostima, izdvaja se figura Crnogorke koja svojom ,,éudesnom moéi* is-
punjava najdivnije stranice Stevovi¢eve knjige. U koncipiranju njezine li¢nosti, karaktera
jedne nacije, postignuta je umjerenost, ali istovremeno i moralna snaga vrijedna svakoga
divljenja. Patnja i majcinski bol za gubitkom deteta koji razdiru dusu, borba za plijen iz
celjusti vuka, kojemu Itana ne dozvoljava da ugrabi posljednje jagnje iz njezina doma,
samo su neke od dramati¢nih epizoda Zivota biografije jedne Zene. Jedna od njih je Itan-
ina borba s boles¢u, koju u posljednjim trzajima svoga Zivota uspijeva pobijediti:

»»Itana je trazila poluotvorenih i ispucalih usana da joj se da malo vode. Niko se
nije odazivao. U agoniji je pipala oko sebe. Na dohvatu ruke nalazio joj se kabao
sa prljavom vodom u kojem su za ve€eru pralu krtolu. Ona, ne otvarajuéi oéi,
dovuce se nekako do posude i halapljivo po&e da guta kao iz kakvog ponora.
Klokotanje vode i tesko disanje bolesnice razbudi ih. Njih dvije kad primijetise
da u limenoj Ciniji, koju ona u samrtnom gréu stezase sa obje ruke, skoro nema
viSe vode, zakukase i otrgose joj. Da li tableta, da li ov&ja sirova koZa navuéena
na tijelo koju je drzala pet sati ili ova prljava voda u kojoj je bio opran krompir,
tek ona je sjutradan bila nesto bolja i ubrzo otvori oéi. (...) Komsije su tvrdile da
nije bolovala tifus, ve¢ zapaljenje plu¢a. Ona, pravo reéi, nikada nije saznala koju
je bolest prelezala.*

Ovakvi ali i sli¢ni opisi surovoga Zivota oznaCavaju teret istorije koje su pojedinci
nosili na svojim ledima. lako se na tematsko-motivskome planu pripovijeda o ratu, Rev-
oluciji, migraciji crnogorskoga stanovnistva u Vojvodinu nakon Drugoga svjetskog rata,
autor knjige ispunio je svoje djelo najCistijim ljudskim osobinama, Zivotnoiéu,
ekspresivnos¢u jezika kojim potvrduje svoj identitet. Odupiranje zlu kao snaznome meh-
anizmu istorije, ne¢e ugusiti vjeru i pokolebati duh onoga koji voli i koji je odan sebi,
porodici, ovjeku.

Roman Radovana Stevovica pripada realistickome proznome djelu, ali i tekstu s
izrazitom psiholoskom dimenzijom, pri éemu djelo poprima naznake savremenoga ro-
mana. Svi tradicionalni dogadaji ispripovijedani iz perspektive naratora kao ucesnika u
zbivanjima djela, tvore univerzalnu, opstu sliku jednoga vremena. Grade¢i lik Itane, kao
majke petoro dece, a Radovana, kao odmetnika u gerilu, autor nam priblizava sudbinu
crnogorskoga Zivota okovanog ratom. Upravo zbog toga, roman ne predstavlja samo bi-
ografiju jedne Zene, ve¢ njezinu izdvaja iz biografije jednoga muskarca, bez koje ona ne
bi ni postojala. Te dvije biografije prerastaju u jednu zajedni¢ku biografiju crnogorske
kulturne istorije. Na osnovu toga moZemo re¢i da je Radovan Stevovi¢, pisuéi svoju is-
povijest, zapravo Zelio da ovjekovje¢i jedno vrijeme u kome se istinski borio za
budu¢nost svoje dece. Stoga, na samo jednome mjestu u romanu, prepoznajemo glas
Covjeka na Cijem su tijelu Celjusti rata ostavile dubok oziljak:
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..Ne umijem opisati nevolje i patnje daljega putovanja, ve¢ sa rados¢u ¢ekam da
to ucini neko mladi od mene. I danas su mi pred o¢ima sitna djeca, majke s
odoj¢adima, bake koje klecaju pod teretom i starci od stotinu ljeta kako posréuci
prelaze prugu na putu prema obec¢anoj buducnosti. Kad budem nestajao u samrtnoj
viziji ovoga svijeta, mislim da ¢e mi oni biti pred o¢ima, kako zajedno sa mnom
i mojom porodicom hrle novom i, kako smo tada mislili, sre¢nijem Zivotu.”

Radnja romana zavriava se 1948. godinom, dobom Rezolucije Informbiroa,
odnosno vjerom u socijalizam i komunizam kao drustvo jednakosti. Stoga na posljednjim
stranicama knjige autor $alje optimisticku poruku kojom se okonc¢ava ispovijest naratora.
Medutim, kompletnu pri¢u o deSavanjima koji su uslijedili nakon toga perioda dobijamo
tek u prilozima koji su inkorporirani na kraj knjige. Pored teksta ,,Omaz stradalim®, ob-
javljenom u knjizi Triva Zolaka i Olivere Kuki¢ Cudesna mo¢ zene (Uspjesne zene Crne
Gore, Bar, 1999) u kome nalazimo porodi¢nu pricu Zagorke Kalezi¢ (kéerke Radovana
i Ttane Stevoviéa), a koja se poklapa s tematikom romana i koja nam otkriva istinu o
desavanjima koja su pratila tu porodicu sve do njihove smrti u osamdesetoj godini Zivota,
knjiga je dopunjena s jo§ dva priloga ,,Rije¢ priredivaca“ (Sofija Kalezi¢) i ,Rije¢
izdava¢a“ (Nenad Stevovié). Njihova funkcija sastoji se u kompletnome rasvjetljavanju
dogadaja i portreta [tane i Radovana, §to recepciju djela ¢ini jo3 privlaénijom. Uz kratku
Biljesku o autoru, Rje¢nik manje poznatih rije€i i izraza, znacajno je naglasiti da je kn-
jiga, takode, upotpunjena Mapom puta crnogorskih kolonista iz cetinjskog 1 barskog
sreza, fotografijama sela Kobilji Do, prijestonice Cetinje, tridesetih godina prosloga vi-
jeka, ali i porodiénim fotografijama na kojima se nalaze glavni akteri djela. Sve to do-
prinosi &injenici da je prirediva¢ romana dr Sofija Kalezi¢ uspjela da obogati knjigu
interesantnim pojedinostima, koje i svojom grafickom koncepcijom mame ¢itaoca da se
upozna s njezinom sadrzinom.

Pri¢u o Radovanu i Itani zaokruzujemo recenicom Zagorke Kalezi¢ koja u tekstu

,,Omaz stradalim® zakljucuje:

»Jedno za drugim su otisli jer — jedno bez drugog nijesu mogli Zivjeti.*

Upravo na njoj poc¢iva smisao romana ,,Biografija jedne Zene* koji postaje bi-
ografijom ne samo jednoga muskarca, vremena ili jednoga naroda, ve¢ prvenstveno bi-
ografijom jedne ljubavi.
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Srda MARTINOVIC

ODLAZAK ISTORICARA STARE GARDE
PROF. DR BRANKO MARKOV BABIC
(1928 — 2016)

Vijest o njegovoj smrti, 5. novembra navede, zatekla me je drzeci
u rukama njegove pisane redke. Nauénik vjerovatno tesko moze
do kraja da pojmi Zivotnu neupitnost pocetka i kraja, jer njegovo
duhovno prisustvo i dalje ostaje kroz knjige i pisanu rije¢.

Prof. dr Branko Markov Babi¢ roden je 1928. godine u Spuzu, u
porodici Marka Babic¢a. Osnovnu $kolu zavrsio je u rodnom
mjestu, Nizu gimnaziju u Danilovgradu, a ViSu gimnaziju maturi-
rao je 1947. godine u Podgorici. Visu pedagosku $kolu, smjer Is-
torija i geografija zavrsio je na Cetinju. Dalje Skolovanje nastavio je na smjeru Istorija
na Filozofskom fakultetu u Beogradu na kojem je diplomirao 1957. godine. Profesion-
alnu karijeru zapoceo je u Utiteljskoj 8koli u Niksicu, a potom i Industrijskoj $koli u
tadaSnjem Titogradu. Znanja iz istorije prenosio je dacima osnovne Skole u Budvi, potom
Je radio kao savjetnik za istoriju u Zavodu za unapredenje $kolstva, nakon éega je an-
gazovan kao profesor na ViSoj pedagoskoj Skoli na Cetinju, ¢iji je nekada bio student.
Dalju karijeru nastavio je kao profesor na Pedagoskoj akademiji u Niksic¢u sve do 1973.
godine. Koliko je bio posvecen istoriji mozda najbolje govori ¢injenica da mu je blizina
istorijskoj gradi bila dominantan i odludujuéi orijentir organizacije i li¢nog ali i
porodi¢nog Zivota. Zato se 1973. godine vra¢a na Cetinje kad je postavljen za direktora
Medicinske 8kole. Na ¢elu te $kole ostao je do 1976. godine kad prelazi u Opstinu
Cetinje, u kojoj je radio kao ¢lan Izvrsnog odbora Skupstine opstine za drustvene djelat-
nosti. Kad je na Cetinju 1981. godine otvoren Kulturoloski fakultet prelazi da radi kao
profesor istorije. Na tome fakultetu biran je u zvanje vanrednog profesora 1982. godine,
a 1987. godine u zvanje redovnog profesora. Dekan Kulturoloskog fakulteta bio je u pe-
riodu 1984-1986. godine. !

Ovaj priljezni biljeznik i istraziva¢ nepoznanica crnogorske proslosti neraskidivo je bio
vezan za arhivski gradu Drzavnog arhiva na Cetinju. Sva svoja djela temeljio je
uglavnom na neobjavljenim izvorima koje je prikupljao i za kojim je tragao decenijama
predanog rada. Njegovi ¢lanci objavljivani su u Glasniku cetinjskih muzeja, Istorijskim
zapisima i drugim casopisima, ali i u Pobjedi, a njegovi tekstovi objavljivani su i kroz
zbornike na nau¢nim skupovima na kojima je uestvovao sa svojim zapazanim radovima.

1 Biografski podaci crpljeni iz knjige Radovana Damjanovic¢a, Li¢nosti crnogorske prosvijete: lek-
sikon, knjiga I, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2013, str. 37.
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Tokom 60-ih i 70-ih godina njegova glavna preokupacija bilo je istrazivanje in-
stitucije crnogorske vojske kroz obilje prikupljene grade i podataka. Na tome polju os-
tavio je nemjerljiv trag, ostavljaju¢i dug i obavezu prema crnogorskoj istoriji i njenim
buduéim istrazivadima. Pored nauc¢nog i istrazivackog rada, bavio se i pedagoskim radom
poducavajuéi mlade generacije istorijskim daljinama ali i putokazima, ostavljaju¢i im
trajnu ljubav prema ugiteljici Zivota. Aktivan je bio u raznim drustvenim i nadzornim ti-
jelima i organizacijama, bio je pred$ednik Savjeta PedagoSke akademije u NikSicu, ¢lan
Savjeta za prosvjetu Narodne Republike Crne Gore, predsednik Izdavackog savjeta Stam-
parije ,,Obod“, zatim rukovodilac tijela Centralnog komiteta KP Crne Gore za prouza-
vanje polozaja Crnogoraca u Albaniji itd. Odlazak u penziju, 1990. godine, nije koristio
za zasluzeni odmor, ve¢ je dane u poznim godinama provodio radno, kre¢u¢i se kroz
spise, dokumenta i starine lako¢om koja je bila svojstvena samo iskrenim i predanim
istrazivadima. Njegovo objavljeno Zzivotno djelo je ,Politika Crne Gore u novo
oslobodenim krajevima 1912-1914. godine™ izaslo iz Stampe 1984. godine u izdanju
cetinjskog ,,Oboda* i titogradske ,,Pobjede*. Istrazujuci crnogorsku istoriju objavio je i
knjigu o njezinu nacionalnom znamenju ,,Grbovi i zastave: grbovni simboli — dvoglavi
orao u Crnoj Gori do 1916. godine”, koja je svjetlost dana ugledala 2005. godine.
Posebno mjesto u njegovu plodnom stvaralastvu pripada i detaljnoj studiji o prvim
crnogorskim ,,plavim §ljemovima* pod nazivom ,Kritski odred — medunarodna mirovna
misija Crnogoraca na Kritu 1897-99. godine™ objavljeno 2006. godine u izdanju
podgori¢kog CID-a. Publikovana mu je 2007. godine i zavi¢ajna knjiga ,,Spuz i njegova
okolina - od praistorije do 1879. godine®. Njegovo posljednje djelo ,,Crnogorsko bar-
jaktarstvo* publikovano je 2010. godine. Ta knjiga o svetom crnogorskom znamenju
nai$la je na veliko interesovanje strucne i Sire ¢italacke javnosti. Njegovoj naucnoj rijeci
moglo se i moZe se vjerovati, njegove knjige i desetine nau¢nih radova i studija upisale
su ga u zlatnu generaciju crnogorskih istoricara.

Njegov naudni i istrazivacki rad bio je pedantan, iscrpan, sveobuhvatan i nadasve
objektivan i odgovoran, liSen bilo kakvih karakterizacija i epiteta. Za njega je dobio niz
nagrada, priznanja i diploma, medu kojima su i Orden rada i Nagrada ,,Oktoih*. Nama
mladim ostaje da se sa zahvalno$¢u §e¢amo Branka Babica i nau¢nih temelja koje je gra-
dio i postavio tokom svoje bogate karijere, doktorirao je istoriju (na Filozofskom fakul-
tetu u Sarajevu, 1977), a strast prema njoj nije ga napuStala ni u posljednjim danima
zivota. Svoj zivotni krug zavr$io je na Cetinju na kojem je i sahranjen, ali ne i nau¢ni
krug jer on i dalje traje.
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Dr Cedo BOGICEVIC

DR SC. MED. TODOR BAKOVIC - NAUCNI SAVJETNIK
(1936-2016)

Jedan iz plejade najveéih autoriteta i uglednika crnogorske
humanisti¢ke medicine, omiljeni narodni lije¢nik, primarius, naucni
'savjetnik, neuropsihijatar, psihoanaliti¢ar, socijalni antropolog, kn-
jizevnik, etnolog, teozof, publicista — dr Todor Bakovié¢, preminuo je
_ poslije duze bolesti u ti$ini svoga doma, zaboravljen od mnogih, 01.
9. 2016, u Podgorici.

Dr Todor Bakovi¢ pripadao je redu najobrazovanijih crnogorskih intelektualaca encik-
lopedijskoga saznanja i eruditske Sirine $to je sre¢no ujedinio sa svojom ljudskom
toplinom i blagorodem, pa je njegova rije¢ kao melem bila osobiti medikament u
lije¢nickoj praksi, ¢ime je uzvisio ne samo medicinsku etiku, nego i svoj neponovljivi
humanizam. Roden je u Stitarici, Mojkovac (1936), a diplomirao na Medicinskome
fakultetu Univerziteta u Beogradu (1963) de je specijalizirao neuropsihijatriju (1975) i
odbranio doktorsku disertaciju (1983) Depresivni optimizam Crnogoraca, proslavljeno
djelo (objavljeno prvi put u Zagrebu, 1985), koje je dozivjelo viSe izdanja i &ini nau¢nu
sintezu multidisciplinarnoga pristupa u istraZivanju i proucavanju psihologkoga,
psihoanaliti¢noga, filozofskoga, antropoloskoga, etickoga, psihijatrijskoga, istorijskoga,
knjiZevnoga, obicajnoga i slobodarskoga Zivota i agona crnogorskoga naroda metodom
posmatranja, analize, intervjua, upitnika, prou¢avanja medicinske grade te filozofske lit-
erature i literarnih fenomena razli¢itih crnogorskih knjizevnih formi, ¢ime je istraZio i
utvrdio temeljne oblike, prirodu i strukturu li¢nosti crnogorskoga ovjeka.

Zivotopis doktora Todora Bakovica ispisao je zlatnim slovima njegove profesion-
alne duznosti: ljekar i direktor Doma zdravlja u Mojkoveu (1963-1984), direktor Doma
zdravlja u Danilovgradu (1984-1989) de je medu Bjelopavli¢ima i stanovnicima te op3-
tine ostavio duboki ljudski i eticki pe¢at, uzdignuvsi do najviSeg pijedestala Hipokratova
nacela medicinske etike i uspostavivsi najvisi domet rukovodenja i organizacije primarne
zdravstvene zastite, §to je trajno nasljede te ugledne zdravstvene ustanove. Bio je ministar
zdravlja u Vladi Crne Gore (1991), direktor Saveznoga zavoda za zdravstvenu zastitu i
direktor Instituta za zdravlje Crne Gore, u kojemu je zavr$io svoju nau¢nu i profesionalnu
karijeru. Pored nazna¢enog djela, crnogorskoj duhovnoj bastini, doktor Bakovi¢ je os-
tavio i ova izuzetna ostvarenja: Depresivni optimizam hri$¢anstva (1991), Depresivni
optimizam u knjizevnosti (1997), Nau¢no oktrivanje Boga (2003), Nebo se otvara (2005).
Osnivat je Fondacije ,,Milovan Dilas“ za proucavanje nauénoga, filozofskoga, kn-
JiZevnoga i kulturnoga ostvarenja svoga zavi¢ajnog velikana.

Doktor Todor Bakovi¢ sahranjen je u rodnoj Stitarici za koju je bio vezan ante-
jskom snagom, nosivsi u srcu njenu ljepotu i njene ljude sve do posljednje ure. La gloire
est le soleil des morts — Slava je sunce mrtvih (Balzak).
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, ¢asopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece kate-
gorije: originalni (izvorni) nauéni radovi, pregledne nauéne i struéne radove. Casopis,
pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, prikaze, aktuelne in-
formacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja i obrazovanja. Pozivamo
na saradnju sa Zeljom da nam $aljete teorijske radove, rezultate sprovedenih eksperi-
mentalnih istraZivanja, priloge koji govore o inoviranom nastavnom i vaspitnom radu
u Skoli i ostale stru¢ne radove svih nivoa obrazovanja. PoZeljno je da autor kod
dostavljanja rada nazna¢i prema svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad
pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i
preuzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih standarda
izlozenih u ovom uputstvu:

a)Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova na

stranici), izuzimajuci prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.

Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,

bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b)Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom

Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, $irina sloga 126 mm, visina

sloga 197 mm, prored 13,8.

pismu koje odredi autor.

d)Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada pise se

ime i prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi

zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze, izvod iz
istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o autoru i radu.
e)Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na crnogorskom

(srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji sadrzi cilj rada i

saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti do 6 klju¢nih

rije¢i koje su struéno i nauéno relevantne za prezentirani sadrzaj.

f)Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano, fonet-

skim pisanjem prezimena, poslije Cega se ime navodi izvorno uz godinu ob-

javljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz nekog

Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi), naslov

¢lanka, puno ime Casopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj i broj stran-

ice, Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv doku-
menta (kurziv), datum kad je sajt posjeen i internet adresa. Na kraju rada se
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prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i ini-
cijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i1 izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste APA ili
Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, e-mail
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angaZzovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima neée biti uklju¢en u proceduru

recenziranja o ¢emu se autor obavjeStava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta. Radovi

se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu obavjeStava au-
tora u roku od tri mjeseca. Urednistvo objavljuje radove neovisno od redoslijeda
prispije¢a. Rukopisi se ne vracaju.
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Radove i priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:

Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Novaka Miloseva 36, Podgorica
ili e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me

casopis.mpin@mps.gov.me

radovan.damjanovic@t-com.me
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