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PRIMJENA MAPA UMA | KONCEPTUALNIH
MAPA U NASTAVNOM PROCESU

Rezime:

Uzimajuéi u obzir koncept aktivne nastave 1 metoda i tehnika koje su primjenljive
posredstvom tehnologije, rad se bavi analizom moguc¢nosti upotrebe mapa uma i
konceptualnih mapa u nastavnom procesu. Mape uma i konceptualne mape imaju namjenu
grafickog strukturiranja sadrzaja ¢ime se obezbjeduje lakSe ucenje, razumijevanje i
dugotrajnije paméenje. U radu je opisan koncept mapiranja kroz prikaz tradicionalnog
i elektronskog kreiranja mapa, njihovih karakteristika, prednosti i mogucnosti upotrebe
u nastavi. Pored toga, dat je prikaz najpoznatijih alata koji se koriste za mapiranje medu
kojima su Mind42, MindMup, Debatagraph i Mindomo. Dat je pregled njihovih osnovnih
karakeristika, kao i prednosti i ograni¢enja u upotrebi. U drugom dijelu rada opisne su
konceptualne mape, njihova teorijska osnova i moguénosti primjene u nastavi. Mapiranje
se u nastavnom procesu moze koristiti na razli¢ite nacine i u razli¢ite svrhe, a posebno
su pogodne za stvaranje korelacije izmedu razli¢itih sadrzaja. Sustinska razlika izmedu
konceptualnih mapa i mapa uma odreduje njihovu primenu u razli¢itim nastavnim
situacijama.

Kljuéne rije¢i:mape uma, konceptualne mape, nastava, kognitivne strukture

' Dr Zeljko M. Papi¢, vanredni profesor, Fakultet tehni¢kih nauka Cacak, Univerzitet u
Kragujevcu

2 M. Sc. Veljko Aleksi¢, asistent, Fakultet tehni¢kih nauka Cacak, Univerzitet u Kragujeveu

* M. Sc. Biljana Kuzmanovi¢, saradnik u nastavi, Fakultet tehni¢kih nauka Caéak, Uni-
verzitet u Kragujevcu,

4 Dr Milog Papi¢, docent, Fakultet tehnic¢kih nauka Cacak, Univerzitet u Kragujeveu
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Uvod

Kako savremeni koncepti nastave zahtijevaju sve vece angazovanje
samih u¢enika u nastavnom procesu, pred nastavnikom stoji ozbiljan zadatak
da nastavu obogati $to adekvatnijim metodama rada i u potrebnoj mjeri, u
zavisnosti od mogucnosti, iskoristi pogodnosti koje nude Informaciono-
komunikacione tehnologije. Upotreba razli¢itih metoda i tehnika organizacije,
prezentovanja i obrade gradiva u velikoj mjeri moZe poveéati zainteresovanost
ucenika i Zelju za ucenjem.

Jedna od tih tehnika bila bi primjena mape uma u nastavi. Ona se moze
upotrebljavati na tradicionalan na¢in ili ra¢unarskim mapiranjem pomoéu
softvera koji su za to predvideni.

Na§ mozak je zadivljujuce snazan instrument u¢enja, najmocniji alat u
znanom svemiru i §to ga vide koristimo, bolje funkcionige i koristi informacije.
Covek podjednako koristi lijevu i desnu (slika 1.) stranu (hemisferu) mozga.
Desna hemisfera je dominantna u sljedeé¢im intelektualnim oblastima: ritam,
prostorno poimanje, gestalt (celovitost), imaginacija, sanjarenje, boja i dimenzija
(,,zenske™ aktivnosti). Lijeva hemisfera je, ¢ini se, dominantna za drugaciji, ali
podjednako snazan sklop mentalnih sposobnosti: rije¢, logika, brojevi, nizovi,
linearnost, analiza i liste (,,muske* aktivnosti).

Slika 1. Lijeva i desna hemisfera mozga (preuzeto iz Stankovié i dr., 2011)

Veoma povezane s prethodnim objasnjenjem su mape uma o kojima ¢e
biti rijeci u sljede¢em poglavlju.

Istrazivanje je pokazalo (Stankovic i dr., 2011) da studenti koji su usvajali
sadrzaje odredenog predmeta pomo¢u mapa uma ostvarili visi nivo postignuéa,
kao i to da su zainteresovaniji i viSe motivisani za rad u odnosu na studente
koji su nastavu slusali na tradicionalan naéin.

Pored mapa uma, od veoma velike koriste mogu biti i konceptualne mape
koje su takode analizirane u drugom dijelu rada. Ove mape su sli¢ne mapama
uma, ali zbog svojih karakteristika mogu se koristiti u razli¢itim nastavnim
situacijama u odnosu na mape uma.
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Mape uma

Mind mapping je engleski naziv za tehniku odnosno sistem organizacije
misli (mind — pamet, pamc¢enje, mapping — izrada karata — mapa). Pored
ovog naziva, koriste se jo$ 1 pojmovi ,.kognitivne mape uma* i ,,asocijativni
dijagrami® (Ivkovic, 2014; Maric, 2012). Mape uma se prvi put pojavljuju 1974.
godine i razvio ih je Toni Buzan (engl. Peter Buzan) baveéi se ispitivanjem
funkcija mozga.

Mapa uma je izraz briljantnog ramisljenja i prema tome predstavlja
prirodnu funkciju ljudskog uma. To je moéno graficko sredstvo koje obezbjeduje
univerzalni klju¢ za oslobadanje potencijala mozga. Mape uma mogu biti
upotrebljavane u svakom aspektu zivota u kom ¢e poboljSano ucenje 1 jasnije
razmi$ljanje povecati covjekov ucinak (Stankovic¢ i dr., 2011).

Mape uma su formalno specijalni dijagrami koji se mogu koristiti u
situacijama koje podrazumijevaju potrebu za ucenjem i razmisljanjem u vidu
planiranja, organizovanja, analize rjeSavanja problema, izrade projekata,
pripremanje govora ili prezentacija, pisanja, pravljenja biljezaka, drzanja
predavanja i sli¢no (Ciri¢ i Jovanovié, 2012). Mape uma omogucavaju koriséenje
velikog kapaciteta mozga zbog toga $to kreiranje mapa zahtijeva aktiviranje i
lijeve i desne hemisfere mozga. Izradom kognitivnih mapa stvara se dvostruki
trag paméenja: verbalni i vizuelni (Ciri¢ i Jovanovié, 2012) zbog toga §to mape
sadrze kljucne rijeci i vizuelni prikaz strukture. Mape razvijaju kreativno,
divergentno razmisljanje, efikasno stvaranje veza i odnosa izmedu pojmova i
pojava koje se struktuiraju (Ciri¢ i Jovanovié, 2012). Takode, povoljno utiéu
na koncentraciju. Mape uma su predvidene za razvijanje vjestina organizacije,
analize, odvajanje bitnih informacija od nebitnih, razvoj apstraktnog misljenja
i kreativnosti.

Toni Buzan (Buzani i Buzani, 1999: 68) navodi da mapa uma ,,upreze
kompletan spektar koriktalnih sposobnosti — osecaj za reci, slike, brojeve, logiku,
ritam, boju i prostorno poimanje — jednom jedinstveno snaznom tehnikom. Cine¢i
to, pruza vam slobodu da skitate po beskrajnom prostranstvu svog mozga®.

Proces izrade mapa uma podrazumijeva dublje kognitivne strategije
procesiranja informacija, $to podrazumijeva razumijevanje (Mari¢, 2012):

* Logicke povezanosti pojedinih kognitivnih elemenata i Cestica znanja

1 infomacija;
« Hijerarhijskih odnosa medu njima.

Mapa uma posjeduje sljedece karakteristike (Laketa, 2011):

* Predmet paznje je predstavljen u centralnoj slici;

+ Glavne teme predmeta se granaju iz centralne slike;

* Grane sadrze kljuéni lik ili klju¢nu rije¢ otisnutu na produzenoj liniji;

» Teme od manjeg znacaja se takode predstavljaju kao grane povezane
sa granama viseg nivoa;

 Grane formiraju povezanu ¢vornatu strukturu.
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Osnovni elementi mapa uma su:

* Kljucne rijeci — klju¢ne ideje za koje treba koristiti i velika i mala slova,
boje, trodimenzionalni stil radi lakSeg pam¢enja;

* Grane/linije — mjesta za postavljanje kljuénih rije¢i koje trebaju biti
proporcionalne duzini rijeci;

* Slike — kojima se podsti¢e imaginacija, asocijativnost, a podsti¢u brze
pamcenje jer se slike pamte lakse od rijeéi;

* Boje —radi podsticanja aktivnosti i desne mozdane hemisfere i boljeg
pamcenja.

U crtanju grana kao i u pisanju rije¢i preporucuje se $to vise stilova i
nacina za crtanje. Da bi mapa uma bila iskoris¢ena na $to efikasniji nacin,
potrebno je da bude pregledna i jasna, sa jasno preciziranim idejama. Preporuka
Je da grane pri raS¢lanjavanju budu sve tanje i tanje kako bi se razdvojili
najbitniji elementi od detalja, pa tako $to su linije tanje, to su u pitanju dublji
detalji teme. Centralni crtez bi trebao da sadrzi minimum tri boje kako bi um
stvorio iluziju trodimenzionalnosti. Mapiranjem svaka nova ideja nadograduje
sve one koje postoje. Predstavljeni pojmovi se pamte u asocijativnom slijedu
slika, rijeci i znacenja (Marié, 2012).

Slika 2. Primjer klasi¢ne mape uma
(preuzeto sa http.//www.valentinkuleto.cony/)

Prednosti upotrebe mape uma su (Raduly—Zorgo et al., 2010; Teaching
and Learning with Mind Map):

* PomaZzu u¢enicima da iznesu svoje ideje, koncepte ili probleme;
* Olaksavaju razumijevanje odnosa i veza izmedu ideja i koncepata;
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* OlakSavaju organizaciju ideja i pojmova;

* Olaksavaju -komunikaciju* novih ideja s misaonim procesima;
* OlakSavaju paméenje glavnih ideja;

* Olaksavaju pisanje biljeski i planiranje zadataka.

Cetiri funkcije vodenja biljezaka uz pomoé mapa uma (Buzani i Buzani, 1999):

* Mnemonicka — koja ima zadatak poboljsanje paméenija;

* Analiticka — njen zadatak je identifikacija strukture prezentovanih
informacija;

* Kreativna —koja ima ulogu da razvija kreativnost pored razvoja vjeStina
pamcenja i analize.

* Konverzacijska — njen zadatak je da indirektno stvori vezu izmedu
intelekta i sadrzaja koji se Cuje ili Gita (npr. loSe organizovana knjiga ée
se odraziti na kreiranje mape uma koja ¢e verovatno izgledati konfuzno
i nepregledno).

Elektronsko mapiranje

Mapiranje podataka, problema, informacija, a posebno ideja i koncepata
i njihovo povezivanje u &vrste strukture jedna je od metoda ucenja s
razumijevanjem i trajnog paméenja. Stoga su one vrlo popularne medu alatima.
Postoje desktop aplikacije za mapiranje, ali i one na mrezi, koje omogucavaju
saradni¢ko kreiranje mapa, njihovo dijeljenje i ¢uvanje kao slike ili u nekom
drugom formatu, ugradivanje u sopstveno veb-mjesto (sajt, wiki, blog).

Mogucnosti elektronskog mapiranja uma (Laketa, 201 1):

* Umetanja visebojnih slika koje mogu biti centralni lik mape ili prikacene
za bilo koji deo grane;

* Umetanja video zapisa koji se mogu pozvati klikom na linkove
postavljene na grane;

* Umetanja raznobojnih i organizovanih oblika grana;

* Kreiranje globalne, zajedni¢ke mape ume upotrebom projektora tokom
kreiranja mape na Gasu;

* Povezivanje razli¢itih mapa uma preko interneta, koje uesnici mogu
generisati.

Posebna prednost komjuterskog mapiranja je ta $to za razliku od
manuelnih mapa omogucava korekciju i reorganizaciju podataka i strukture.

Na slici 3. dat je primjer mape uma jedne nastavne jedinice u skoli na
temu religija.
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Slika 3. Primjer elektronske mape uma
(preuzeto iz Stankovic i dr., 2011)

U daljem tekstu je dat opis nekih od alata za kreiranje mapa uma, a pored
njih mogu se koristiti i Wise mapping, Spiderscribe, Text2Mindmap, Cmap
Tools, Bubbl.us, Popplet, FreeMind, Mind Map Plus...

Mind42 pripada grupi besplatnih alata za izradu mapa uma. Za upotrebu
ovog jednostavnog alata je potrebna registracija na sajt. Elementi mape su
povezani pravim linijama, bez moguénosti uobli¢enja. Ove mape mogu da sadrze
biljeske, slike i hiper-veze. Uz pomo¢ mikrofona je moguce nasnimiti govor
koji ¢e Mind42 prevesti u tekst. Ovaj softver ima kolaborativne mogucnosti
dijeljenja mape, $to je korisno za zajednic¢ko kreiranje 1 dopunjavanje mape.
Takode se mogu pratiti promjene jer postoji opcija otvaranja prethodnih verzija.
Promjene se takode automatski ¢uvaju. Softveru se moZze pristupiti na adresi
http://mind42.com/(Mind42).

MindMup je besplatan alat koji pruza dobre funkcionalnosti. Za ovaj
softver nije potrebna registracija na sajt. Softver pruza mogucénosti kreiranja
javnih i privatnih mapa. Javne mape su vlasni§tvo servisa, tako da ¢uvanje
mape kao javne ogranicava veli¢inu mape do 100 kB. Privatne mape uma se
mogu postaviti na Google Drive uz podeSavanje odgovarajucih dozvola. Ovaj
alat takode omogucava saradnicki rad (u realnom vremenu), ali i pracenje
napredka rada na mapi. To je moguce izborom opcije napredovanje (Progress) u
proSirenjima (Extensions). Svaka faza (blokirano, u toku, zavreno,...) oznacena
je rednim brojem. Mapa se moze sacuvati kao tekst, slika, mapa ili HTML
dokument, ali je moguce i uvoziti mape iz programa Freemind i MindMup.
Alatu se moze pristupiti na linku https://www.mindmup.com/(MindMup).

18



Debatagraph omogucava da grupe u realnom vremenu analiziraju i
rjeSavaju postavljene probleme, koji su mapirani graficki. Svaki u¢esnik ima
mogucnost postavljanja svoje teze, pracenja, komentarisanja i ocjenjivanja
drugih ¢lanova grupe ¢ime se stvara konstruktivni dijalog. MozZe biti jako
koristan u nastavi jer tok debate vodi do nekog rjesenja ili zaklju¢ka vezano
za neku temu. Zbog toga je koristan i za profesionalni razvoj nastavnika.
Softver se moZe pristupiti preko sljedeceg linka http://debategraph.ore/home
(Debatagraph).

Na slici 4. je prikazana mapa uma pomocu koje se moze lakse ovladati
ovaj softver, a pored toga u sebi sadrzi veé kreirane mape u razligitim oblastima
kojima se moze pristupiti u zavisnosti od interesovanja, i za svaku odabranu
ideju dobiti pojasnjenje sa desne strane.

LY ]

&

DeobateGraph * O
_

Slika 4. Detabegraph mapa uma (Debatagraph)

Mindomo je vrlo jednostavan i funkcionalan alat. Pruza mogucnosti
dijeljenja mape i objavljivanja na internet. Ovaj softver ima zanimljiv dizajn, a
kreirane mape se mogu &uvati u razli¢itim formatima. U mape se mogu dodavati
biljeske, sli¢ice, podsjetnici itd. Za koris¢enje ovog alata je potrebna registracija,
mada postoji mogucnost prijavljivanja preko Facebooka, Yahoo ili Gmail naloga.
Kreirana mapa se pamti u samom alatu, pri ¢emu se mogu kreirati javne i
privatne mape (Mindomo). Mapa uma koja predstavlja funkcije i kolaborativne
mogucnosti Mindomo alata nalazi se na linku https://www.mindomo.com/mind
map/88edfceladc1426b9b61dd812684¢32 -Video-uputstvo na srpskom jeziku
se moZe pronaci na sljedec¢em linku: https:/www.youtube.com/watch?v=ZK2r

T92QglE & feature=youtu.be.
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Konceptualne mape

Konceptualne mape je razvio Joseph Novak 1972. godine u toku
istrazivackog programa u kome je pratio djecije razumijevanje pojedinih
naucnih koncepata (Novak & Caiias, 2007). Program je baziran na teoriji
koju je postavio David Ausubel, a koja se odnosi na proces asimiliacije novih
koncepata i propozicija unutar ve¢ postojecih. Ova struktura znanja se naziva
kognitivna struktura.

Koncept se definiSe kao ,,kategorija koja se koristi da bi se grupisali sli¢ni
dogadaji, ideje, objekti ili ljudi* (Woolfolk, Hughes & Walkup, 2014). Njihova
uloga je da olak3aju organizaciju velikih koli¢ina informacija u manje jedinice.
U teoriji smislenog ucenja, Ausubel pravi jasnu razliku izmedu smislenog
ucenja i mehani¢kog ucenja (,,bubanja®) (Novak, 2011). Smisleno ucenje
podrazumijeva da pojedinac integriSe novostecena znanja sa odgovarajucim
prethodno postoje¢im znanjima, dok mehanic¢ko u¢enje podrazumijeva usvajanje
gotovih predstavljenih informacija bez stvarnog razumijevanja materije. Da bi
se podstaklo smisleno ucenje, potrebno je ispuniti tri uslova (Novak & Canas,
2007): sadrzaj koji se u¢i mora biti konceptualno jasan i prezentovan jezikom
i primjerima shodno prethodnom znanju u¢enika; u¢enici moraju posjedovati
ve¢ neka znanja; uéenici moraju birati da u¢e sa razumijevanjem (smisleno) pri
¢emu nastavnik igra veoma vaznu ulogu kada je u pitanju motivacija ucenika.
Novakova teorija se moze rezimirati u sljedecoj recenici: ,,Smisleno ucenje
podrazumeva konstruktivnu integraciju misli, osecaja i delovanja koji vode
osnazivanju posvecenosti i odgovornosti® (Novak, 1993; Novak, 2010).

Po ovoj teoriji, veoma vazan fakor koji uti¢e na proces ucenja je veé
postojece znanje ucenika. Stoga je veoma bitno utvrditi §ta je to $to oni
vec znaju, a primjena konceptualnih mapa je jedan od vrlo efikasnih nacina.
Upotreba konceptualnih mapa omogucava ucenje kako uciti smisleno, a pored
toga su vrlo pogodne za predstavljanje istrazivanja (Novak & Gowin, 1984;
Novak, 1998, 2010, prema Novak, 2011; Novak, 2010; Novak & Caiias, 2007),
utvrdivanje postojeceg znanja, kao 1 uoCavanje problema u razumijevanju $to
moze pomoc¢i u daljem usmjeravanju procesa ucenja. Konceptualne mape
se definiSu kao graficki alat za organizaciju i reprezentaciju odnosa izmedu
koncepata pomocu linija koje ih povezuju i rijeci koje taj odnos opisuju (Novak
& Cafias, 2007). Koncepti i propozicije su obi¢no organizovane hijerarhijski, od
opsteg ka specificnijem (konkretnijem). Novak (Novak, 2010; Novak, 1993)
koncepte posmatra kao primarne blokove kojim se gradi znanje, tj: opazene
pravilnosti ili obrasce u dogadajima ili objektima ili zapazene dogadaje objekata
koji se obi¢no prikazuju rije¢ima. Propozicija nastaje kada se dva povezana
koncepta kombinuju s rijecju koja ih povezuje pri ¢emu se stvara recenica koja
opisuje dogadaj vezan za objekat. Propozicije nose znacenja koja su prikazana
u recenicama. Drugim rije¢ima, propozicije su jedinice zna¢enja koje mogu
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biti ukrstene veze koje pokazuju medusobne odnose izmedu razli¢itih djelova
mape (Woolfolk, Hughes & Walkup, 2014). Ovim se ostvaruje smisleno uéenje,
tj. koncepti i veze izmedu njih se uvriéuju u kognitivne strukture.

Primjer konceptualne mape, a koja ujedno opisuje koncept konceptualnih
mapa prikazan je na slici 5.

Concept Maps
I Tkl
represent T “Foom
;
Assoclated g Organized | neededto " \
Feelings or Affect n L — “\
toad ]
° / \ -‘_-_---‘.l Context I
for  —p Effective
“”_.‘.‘;“‘*‘ “form [ Propositions Teaching -L-\
are
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Learni
Perceived v + ol % ng

Slika 5. Konceptualna mapa koja prikazuje kljuéne karakteristike
konceptualnih mapa (preuzeto iz Novak & Caiias, 2007)

Novak (2011) razvija novi model obrazovanja koji ukljucuje tri
komponente: upotrebu skeletnih mapa koje kreiraju eksperti u oblasti koja se
izu¢ava, upotrebu svih moguénosti softvera za kreiranje konceptualnih mapa,
ukljucujuci kolaboraciju, eksplicitne instrukcije u metakognitivnom ucenju i
upotrebu metakognitivnih alata. Skeletne mape su veoma korisne za razvijanje
vjestina smislenog u¢enja u odredenom podrucju i redukeiju straha od kreiranja
mapa koji se obi¢no javlja kod podetnika.

Jedan od nacina upotrebe ,.ekspertskih skeleta” je da se uz njih da i lista
kljucnih rije¢i zasebno, a koje uéenici mogu integrisati u ve¢ postoje¢u mapu
Cime Ce prosiriti svoja znanja u oblasti i modifikovati kognitivnu strukturu
(Novak, 2010). Ovaj nacin je koristan pri uvodenju studenata u novu materiju.
Jos jedna od namjena skeleta je da kod uéenika prevazide teskoée u shvatanju
neke materije (Novak, 2002).

Konceptualne mape jesu sliéne mapama uma ali se ipak razlikuju po
nekim kljuénim karakteristikama koje odreduju njihovu namjenu u nastavnom
procesu, a to su (Eppler, 2006):
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« Zarazliku od mape uma koja se razvija radijalno, konceptualna mapa
je u vidu dijagrama koji se razvija odozgo na dole;

* Prikaz odnosa podkoncepta sa glavnim je sistematican, dok je prikaz
kod mapa uma u slobodnijem stilu;

» Moze se koristiti kao podrska uc¢enja za u¢enike, za sumiranje klju¢nih
tema 1 obja$njenje elemenata i primjera apstraktnih koncepata, dok
mape uma prvenstveno imaju primjenu u kreiranju biljeski, razmjeni
ideja, struktuiranja osnovnog sadrZaja hijerarhijski;

* Ima strukturu odozgo na dolje, dok je kod mapa uma glavna tema u
sredi$tu mape;

« Kod mapa uma se za dodavanje znacenja koriste boje, a kod
konceptualnih mapa se stvaraju veze i opisuju re¢enicama;

* LakSe su za razumijevanje u odnosu na mape uma.

Mape uma se mogu koristi prije upotrebe konceptualnih mapa za obradu
jednog sadrzaja tako Sto ¢e u€enici usvajajuci nove sadrzaje i vrieci elaboraciju
kreirati svoju mapu u vidu biljeski, a zatim je uz listu klju¢nih elemenata
iskoristiti za kreiranje konceptualne mape. Konceptualnim mapama se moze
odrediti stepen shvatanja prethodno nauc¢enog gradiva (Eppler, 2006).

Cmap alat za kreiranje konceptualnih mapa

Cmap alat je korisno sredstvo koje moze podsta¢i dublje kognitivne
strategije kao Sto su sinteza i evaluacija.

Cmap omogucava povezivanje sa drugim digitalnim resursima kao $to
su slike, video, PDF fajlovi ili drugim mapama kojima se moze pristupiti preko
ikonice ispod odredenog koncepta. Mape mogu biti modifikovane, mijenjati
se veli¢ina 1 boja slova, dodavati boje i sl. Ovaj alat predstavlja i mocno
kolaborativno sredstvo kada vise korisnika kreira mapu istovremeno (sinhrono)
ili asinhrono. Ovakav vid upotrebe mape moguce je koristiti ukoliko se mape
¢uvaju na Cmap serveru. Pored toga, ovaj softver podrzava sve stavke koje su
ukljucene u Novi model obrazovanja (Novak & Canas, 2007):

e trazenje novih informacija o temi, izmena mape, dodavanje drugih

resursa, pretraga interneta;

e snimanje procesa kreiranja mape radi njene analize;

¢ kombinovanje sa usmenom prezentacijom;

e graficko uporedivanje dvije mape za inicijalnu evaluaciju;

e multi-disciplinarna integracija;

e kolaboracija;

e crtanje, umetanje slika 1 videa;

e skupljanje podataka;

e istrazivanje;

e Citanje;

e pripremanje izvjestaja i dr.
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Zakljucak

Na osnovu opisa pojedinih softverskih alata za kreiranje mapa uma, kao
i samih karakteristika mape uma, moze se zakljuciti da su one veoma moéno
sredstvo za ucenje, kako u nastavi, tako i za samostalno uéenje. Pored toga
Sto omogucavaju lakse planiranje, razumijevanje sadrZaja i ucenje, veoma su
korisne za kolaborativni rad, bilo da je rije¢ o horizontalnom i vertikalnom
vidu ucenja.

Upotreba mapa uma je pogodan nacin da nastavnik podstice razmisljanje
kod ucenika i integride razli¢ite nastavne jedinice, teme ili ¢itave predmete.
Nastavnik ovaj alat moze koristiti visestruko, npr. kao sredstvo za provjeravanje
postignuca ucenika na kraju ¢asa ili nastavne teme u vidu sistematizacije
gradiva, konstruktivnog gradenja znanja, razmjene misljenja, medusobnog
uCenja i pomaganja, pracenja rada drugih kao i kreiranja novih, samostalnih
ideja u zavisnosti od nastavnog predmeta.

Nastavnici druStvenih, ali i prirodnih nauka mogu postavljati zadatke za
kreiranje mapa uma u kome ée centralna tema biti aktuelno gradivo, a sporedne
grane predstavljati korelaciju sa drugim temema i sadrzajima.

Primena konceptualnih mapa moZe imati ulogu da jo§ vise produbi
shvatanje sadrzaja, generalizaciju i sveobuhvatnost. Pored toga, ove mape su
prvenstveno namijenjene za evaluaciju, tj. utvrdivanje postojecih struktura
znanja, a nakon toga i za njihovo progirivanje. Za razliku od mapa uma koje
zahtijevaju kreativnost, konceptualne mape su vise orijentisane na sistemati¢nost
Sto omogucava detaljnu analizu odnosa medu konceptima i lakse shvatanje
kada su prikazani na jednoj stranici bez mnogo teksta. Kreiranjem ovih mapa,
ucenici su primorani i na razne istrazivacke, ali i druge aktivnosti (priprema
prezentacija, multidisciplinarna integracija...) koje su neophodne za aktivno
ucenje.

Nastavnik mora biti spreman da procjeni u kojoj situaciji je koji alat
korisniji zavisno od sadrZaja, karakteristika ucenika, njihovog iskustva sa
kreiranjem mapa. Zbog specifi¢nosti mapa uma one su povoljnije za primjenu
kada je potrebno nesto planirati, organizovati, razmijeniti ideje, klasifikovati,
razvrstati, dok konceptualne mape igraju vaznu ulogu kada je potrebno detaljno
analizirati odredene pojave, sistematski ih prikazati i sumirati jednu cjelinu.

Mape uma i konceptualne mape mogu znacajno uticati na to da ucenje
postane zanimljivije, a da uCenici pri tome razviju vjestine analize, selekcije
i elaboracije. Za ucenike ovako aktivan vid u¢enja obezbjeduje dugotrajnije
pamcenje, dobru strukturu za nadogradnju postojeéih znanja, a za nastavnika
predstavlja dobro sredstvo za praéenje ostvarenosti ishoda.
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MIND MAP AND CONCEPT MAPS
USAGE FOR TEACHING

Abstract:

This paper deals with Mind Maps and Concept Maps usage for teaching based on
active learning and IT technology. Mind Maps and Concept Maps are used for graphic
structuring of contents for facilitating learning, better understanding and retaining
knowledge. This work explains coins and pros of mapping for teaching both in traditional
and electronic versions. The most effective mapping tools such as Mind42, MindMup,
Debatagraph and Mindomo were presented in the paper. In the second part of the paper
Concept Maps were described along with the models of their usage for teaching. Mapping
for teaching has different purposes and are very suitable for makin correlation among
different contents. The usage of Mind Maps and Concept Maps vary depending on teaching
situation.

Key words: Mind Maps, Concept Maps, teaching, cognitive structures
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Pregledni istraZivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XL, 3, 2015.

UDK 378:658.56

Slavka GVOZDENOVIC!

VREDNOVANJE KVALITETA
U VISOKOM OBRAZOVANJU

Rezime:

U radu se polazi od kompleksnosti i suptilnosti vrednovanja kvaliteta u visokom
obrazovanju, bilo da je rije¢ o teorijski koncipiranim zahtjevima ili o realnim moguéno-
stima da propisani zahtjevi budu ostvareni. Vrednovanje kvaliteta visokog obrazovanja
predstavlja kontinurano pracenje rada i procjena koje se odnose na studijske programe,
nastavu i uslove rada ustanova, kao 1 provjeru ostvarenih rezultata sa aspekta formulisanih
ciljeva, zadataka 1 aktivnosti.

Glavni cilj vrednovanja visokoSkolskih ustanova jeste da primjena postupaka
spoljadnje i unutradnje provjere bude u funkciji poboljSanja kvaliteta znanja, vjeStina,
kompetencija i razvoja li¢nosti studenata. Dok samovrednovanje predstavlja stalnu aktivnost
zaposlenih u cilju procjenjivanja uspje$nosti i unapredivanja sopstvene nastavne prakse,
eksternim vrednovanjem se doprinosi vecoj objektivnosti u sagledavanju postojeceg stanja
i planiranju buducih pravaca razvoja. Sve to ispostavlja znacaj sinteze eksternih i internih
postupaka provjere u procesu vrednovanja kvaliteta visokog obrazovanja.

Kljuéne rije¢i: obrazovanje, vrednovanje, kvalitet, student, nastavnik, znanje,
promjene

Uvod

Uzajamni uticaji izmedu drustva i obrazovanja u savremenom svijetu
na poseban nacin se transponuju na promjene i aktivnosti u oblasti visokog
obrazovanja. Teznja Univerziteta Crne Gore i njegovih organizacionih
jedinica da se orijentiSu prema novim okolnostima i prioritetnim druStvenim
potrebama potvrduje opredjeljenje na uklju¢ivanje u Evropski prostor
visokog obrazovanja. Prilagodavanje sistema obrazovanja potrebama trziSta
rada zahtijeva kontinuirano kriticko promis$ljanje, preispitivanje i vrednovanje

I Slavka Gvozdenovi¢ je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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kvaliteta u visokom obrazovanju, kao i odgovorno angazovanje svih udesnika
u njegovom funkcionisanju i razvoju. Intenziviranje nauéno-tehnoloskog
razvoja korespondira sa promjenama u na¢inu komuniciranja i usvajanju novih
znanja, a samim tim i sa inoviranjem nastavnih programa i osavremenjavanjem
prakse ucenja i poucavanja. Svi ti procesi pretpostavljaju upoznavanje sa
efektima tehnoloskih inovacija, povezivanje istraZivanja i nastave sa procesom
obrazovanja, kontinuirani rad nastavnika na podsticanju razvoja kreativnih
sposobnosti i profesionalnih kompetencija studenata.

Buduci da preispitivanje kvaliteta u oblasti visokog obrazovanja implicira
traganje za odgovorima o procesima i ishodima planiranih promjena, izvjesno je
da ce svako pojedinacno sagledavanje razli¢itih aspekata, funkcija, dimenzija i/
ili oblika vrednovanja uvijek ostati fragmentarno. Naglaseni oprez u tom pravcu
obavezuje na preispitivanje aktuelnih zahtjeva, normativnih akata i procedura,
s jedne strane, i realnih moguénosti da postavljeni zahtjevi budu ostvareni,
na drugoj strani. O tome svjedo¢i neujednacenost i fleksibilnost kriterijuma
procjenjivanja i brojna otvorena pitanja koja prate proces realizacije planiranih
promjena na razli¢itim nivoima obrazovnog sistema.

Vrednovanje izmedu norme i stvarnosti

Vrednovanje kvaliteta obrazovanja predstavlja jedan od najkompleksnijih
i najsuptilnijih pojmova teorije i prakse obrazovanja, bilo da je rije¢ o
vrednovanju kvaliteta obrazovnih ustanova ili o vrednovanju ostvarenih
vaspitno-obrazovnih rezultata. Pri tome je neophodno imati u vidu unutrasnju
povezanost razli¢itih nivoa obrazovanja u kontekstu cjeline obrazovnog sistema,
kao i diferenciranje specifi¢nosti pojedinih nivoa, njihovu normativnu uredenost
i prakti¢nu primjenu propisanih pravila i procedura. Kompleksnost vrednovanja
implicira poja¢anu odgovornost onih koji odlu¢uju o kriterijumima, standardima
1 procedurama za ocjenjivanje kvaliteta obrazovnih institucija, studijskih
programa ili o Skolskom ocjenjivanju® uopste. U tom smislu je evidentna teznja
nosilaca promjena u obrazovanju za pozitivnim usmjeravanjem aktivnosti na
drustvenom i individualnom planu, §to rezultira inoviranjem normativnih akata
1 procedura, redefinisanjem ciljeva obrazovanja, nastave i ucenja, izmjenama u
organizaciji nastavnog procesa, na¢inu rada i postupcima vrednovanja.

Kontinuirano pracenje rada i procjena napredovanja u razvoju udenika/
studenata, kao jedan od najvaznijih zadataka u nastavnoj djelatnosti svakog
nastavnika, Cini jedinstvo pedagoskih, psiholoskih, sociolo8kih, eti¢kih,
pravnih, administrativnih i drugih aspekata. Havelka, na primjer, kao posebne
funkcije Skolskog ocjenjivanja izdvaja: pedagosku, psihologku i socijalnu, dok

* Skolsko ocjenjivanje je predmet proucavanja Skolske dokimologije, discipline
koja se bavi pitanjima ispitivanja, provjeravanja i vrednovanja vaspitno-obrazovnih re-
zultata u¢enika u $kolama,
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$kolsko ocjenjivanje opisuje kao ,,skup pedagoskih postupaka kojim se valjano,
objektivno, pouzdano i precizno utvrduje u kojem stepenu odredena aktivnost
ucenika ili ishod te aktivnosti ima svojstva koja su postavljena kao ciljevi
vaspitno-obrazovnog rada.” (N. Havelka, 2000: 165-166) U Skoli se, po pravilu,
ocjenjuju znanja, sposobnosti, vjestine, radne navike, odnos pojedinaca prema
obavezama i njihove ukupne aktivnosti. Medutim, vrednovanje napredovanja
ucenika/studenata ne iscrpljuje se ocjeni rezultata njihovog rada, ve¢ svjedoci o
kvalitetu i efikasnosti rada nastavnika, njihovoj profesionalnoj osposobljenosti
i kvalitetu nastave u cjelini.

Vrednovanje sadrzi postupke pracenja, mjerenja, ispitivanja, eviden-
tiranja, provjeravanja i ocjenjivanja vaspitno-obrazovnih rezultata, odnosno
utvrdenih ciljeva i ishoda ucenja. Terminoloske sli¢nosti i razlike medu
navedenim postupcima® upucuju na njihovo pojmovno razlikovanje, iako su u
Skolskoj praksi jedinstveni. Odredba vrednovanja kao procjene napredovanja
u razvoju uéenika/studenata prema propisanim zahtjevima pojedinih nastavnih
predmeta pretpostavlja diferenciranje specificnosti procesa vrednovanja koje
su relevantne za razli¢ite nivoe obrazovanja i oblasti znanja.

Vrednovanje kvaliteta visokog obrazovanja predstavlja stalan proces
praéenja rada i procjena koje se odnose na studijske programe, nastavu i
uslove rada ustanova, $to implicira provjeru ostvarenih rezultata sa aspekta
formulisanih ciljeva, zadataka i aktivnosti, bilo da rijec o institucionalnom ili
o programskom vrednovanju. Dok se institucionalno vrednovanje odnosi na
upravljanje institucijom (u finansijskom i akademskom smislu), programsko
vrednovanje je usmjereno na procjenu programa (u okviru kojih se sti¢u
odredeni akademski stepeni), programskih zahtjeva i njihove realizacije. U oba
sluéaja moze se govoriti o internoj i eksternoj dimenziji vrednovanja koje se
realizuje u skladu sa kriterijumima®, standardima® i procedurama za ocjenjivanje
kvaliteta ustanova visokog obrazovanja.

3 Vrednovanje se sinonimno upotrebljava sa terminom evaluacija. Dok vrednovati
znadi utvrditi vrijednost necega, procjenjivati znaci suditi o stepenu vrijednosti onoga §to
se vrednuje u poredenju s ne¢im drugim. Pracenje je polazna osnova vrednovanja, kojom
se sagledava rad u¢enika i stepen ostvarivanja nastavnih aktivnosti. Mjerenje je postupak
kvantitativnog utvrdivanja obrazovnih rezultata, s obzirom na znanja i sposobnosti koje
su ucenici postigli. Ispitivanje se obi¢no poistovjecuje sa usmenim provjeravanjem znanja
u¢enika. Evidentiranjem se obezbeduje kontinuirano sagledavanje rezultata vaspitno-obra-
zovnog procesa. (Sire o ovoj temi: S. Gvozdenovi¢, 2011: 130-132)

“ Kriterijumi se odreduju kao mjerila, kontrolne tacke i referentne vrijednosti ko-
jima se ispituje ostvarenje postavljenog cilja i/ili standarda.

5 Standardi predstavljaju iskaze koji odreduju neophodan nivo zahtjeva i uslova
za ostvarivanje kvaliteta. Odreduju se i kao normativi kojim se utvrduje neophodan nivo
znanja, sposobnosti i viestina u nekom programskom sadrZaju ili na konkretnom studijs-
kom programu.
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Glavni cilj vrednovanja visokoskolskih ustanova jeste da primjena
postupaka spolja$nje i unutrasnje provjere bude u funkciji poboljsanja kvaliteta
znanja, razvoja li€nosti i stru¢nih kompetencija studenata. Samovrednovanje
predstavlja stalnu aktivnost zaposlenih u cilju procjenjivanja realizacije
planiranih aktivnosti i uspje$nosti sopstvene nastavne prakse, poboljsanja
kvaliteta nastave i ukupnih obrazovnih rezultata.® Eksterno vrednovanje
doprinosi vecoj objektivnosti i kriti¢nosti u analizi ostvarenih rezultata i
sagledavanju postojeceg stanja, a samim tim i vecoj sigurnosti u procjeni
relevantnosti iskazanih potreba i planiranju buduéih pravaca razvoja.

Primjena razli¢itih oblika vrednovanja kvaliteta visokog obrazovanja,
nastave i istrazivanja zahtijeva punu posvecenost u izboru i koriséenju
relevantnih pokazatelja uspjesnosti.” Pokazatelji/indikatori uspjesnosti ,, cine
niz statistickih parametara na osnovu kojih se mjeri nivo realizacije programa
visokoSkolske ustanove, odnosno studijskog programa u odredenom elementu
kvaliteta. Pokazatelji uspjesnosti predstavijaju kvalitativne i kvantitativne
mjere outputa (kratkorocni rezultati) i mjere ishoda (dugorocne mjere ishoda
i uspjeha) sistema ili programa. Pomocu njih ustanova odreduje referentnu
vrijednost svoje realizacije programa, to jest vri poredenje visokogkolskih
ustanova.” (Implementacija sistema kvaliteta na UCG, 1. dio, 2010: 15)
Svrsishodna primjena indikatora kvaliteta treba da bude u funkciji efikasnije i
objektivnije analize postojeceg stanja i izvodenja zaklju¢aka o kvalitetu visokog
obrazovanja, ustanova i studijskih programa. Pokazatelji uspjesnosti ustanove
iskazuju, na primjer: broj prijavljenih studenata za upis, odnos broja studenata
i nastavnog osoblja, radno opterecenje akademskog osoblja, broj objavljenih
radova, zapoSljavanje diplomiranih studenata, prihode i rashode visokogkolske
ustanove, uslove rada, opremu, inventar i dr.

U tom kontekstu se ispostavlja kljuéno pitanje odnosa izmedu kvaliteta
visokog obrazovanja, nastave i istraZivanja, s jedne strane, i kvantitativnih
pokazatelja, na drugoj. lako je rije¢ o razli¢itim dimenzijama istog procesa,
trebalo bi imati u vidu da kvalitet nastave i obrazovanja dolazi iznutra i da
se efikasnost studiranja ne moze cjelovito i pouzdano sagledati spoljasnjom
evaluacijom i/ili statistickom obradom podataka. Sve to ne umanjuje znacaj
kvantitativnih indikatora i eksterne evaluacije, veé, prije svega, upucuje na
nuznost njihove sinteze prilikom vrednovanja kvaliteta u oblasti visokog
obrazovanja.

° Rezultati unutra$njeg i spoljadnjeg vrednovanja iskazuju se u Izvjestaju o samo-
vrednovanju i Izvjestaju o spoljasnjoj provjeri kvaliteta.

" Izvjesno je da samo na osnovu relevantnih indikatora/pokazatelja uspje$nosti uni-
verzitet i ustanove visokog obrazovanja mogu donijeti realan kratkoro¢ni i dugoro¢ni plan
razvoja.
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Obezbjedivanje i unapredivanje Kvaliteta

,, Cim se zna §to se od nekoga ocekuje, ta se ocekivanja ispunjavju. *
K. P. Liessmann

Primjena Bolonjske deklaracije na Univerzitetu Crne Gore svjedoci
o kontinuiranom angaZovanju ucesnika u procesu rada na obezbjedivanju i
unapredivanju kvaliteta® visokog obrazovanja. Obezbjedivanje kvaliteta je
sveobuhvatan pojam koji se odnosi na stalan proces vrednovanja sistema
kvaliteta visokog obrazovanja, ustanova i studijskih programa. Univerzitet
obezbjeduje razvoj visokog obrazovanja u skladu sa svojom misijom sticanja 1
unapredivanja znanja; razvijanja nau¢no-istrazivackog rada, umjetnosti i kulture;
podsticanja razvoja kreativnih sposobnosti i pripreme studenata za obavljanje
profesionalne djelatnosti. Opredjeljenje Univerziteta u praveu razvoja kulture
koja prepoznaje znacaj i obezbjedenje kvaliteta definisano je u Odluci o
implementaciji sistema obezbjedenja kvaliteta (usvojenoj na sjednici Senata
u junu 2009) gdje se potvrduje da kvalitet visokog obrazovanja ,,predstavlja
jedan od kljuénih elemenata za ostvarivanje misije Univerziteta Crne Gore,
ukljuc¢ivanje u Evropski prostor visokog obrazovanja, mobilnost i priznavanje
diploma.” (Implementacija sistema kvaliteta na UCG, 1. dio, 2010: 22)

Briga o kvalitetu obrazovnih procesa i ishoda u¢enja’ kao trajni prioritet
visokoobrazovnih institucija zahtijeva kontinuirano preispitivanje postojeceg
stanja, pracenje primjene propisanih pravila, analizu realizacije planiranih
zadataka i na toj osnovi osmisljavanje daljih aktivnosti. Redefinisanje odredenih
segmenata na planu usmjeravanja razvoja visokog obrazovanja u Crnoj Gori
rezultiralo je usvajanjem novog Zakona o visokom obrazovanju (oktobra 2014),
potom Statuta Univerziteta (februara 2015) i novih Pravila studiranja na
osnovnim, postiplomskim i doktorskim studijama (marta 2015).

Kao jedna od novina aktuelnom Zakonu u odnosu na prethodni (iz 2003)
iznesena je eksplicitna orijentacija u pogledu angaZovanja na obezbjedivanju
i unapredivanju kvaliteta, kao i konkretizacija postupaka kojim se ti procesi
realizuju. ,,Obezbjedivanje i unapredivanje kvaliteta visokog obrazovanja
ostvaruje se kroz akreditaciju, samoevaluaciju i reakreditaciju.* (Zakon o
visokom obrazovanju, 2014: ¢lan 7) Pod akreditacijom se podrazumijeva
postupak utvrdivanja validnosti cjelokupnog rada visokoskolske ustanove,

$ Kvalitet je jedan od pojmova koji se najéesce koristi u diskusijama o visokom
obrazovanju i §kolstvu uopste.

¢ Ishodi u&enja iskazuju $ta studenti treba da znaju, razumiju i Sta su sposobni da
urade na kraju procesa u¢enja. Ishodi se formulidu terminima znanje, vjestine i kompe-
tencije. U struénoj literaturi se istiGe razlika izmedu ishoda koji predstavljaju rezultat
procesa u¢enja i ciljeva kojima se odreduje namjera da se postigne Zeljeni efekat i pravac
prema kome je usmjerena jedna djelatnost.
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odnosno pojedinih studijskih programa koji se planiraju na akreditovanoj
ustanovi. Novim Zakonom (Elan 28) precizirano je da se u postupku akreditacije
studijskog programa vrsi ,,0cjena kvaliteta studijskog programa i njegove
uskladenosti sa profesionalnim potrebama i usvojenim standardima i
uporedivosti sa istim ili sli¢nim programima u inostranstvu.*

Ustanova je, prema aktuelnom Zakonu (2014: ¢lan 41, stav 1), duzna da
organizuje postupak samoevaluacije kvaliteta studijskih programa, nastave
i uslova rada na kraju svake studijske godine. Samoevaluacija kao oblik
unutrasnjeg vrednovanja predstavlja kontinuiran proces kriti¢kog preispitivanja
i procjene vlastitog djelovanja i ishoda tog djelovanja. Statutom Univerziteta
Crne Gore (2015: ¢lan 109, stav 3) propisano je da se postupak za obezbjedenje i
unapredenje sistema kvaliteta sprovodi u skladu sa kriterijumima i standardima
za samovrednovanje i procedurama za ocjenjivanje kvaliteta ustanova visokog
obrazovanja. Kontinuirana provjera kvaliteta korespondira sa potrebom za
osavremenjavanjem nastavnog procesa i prilagodavanja znanja, vjestina i
kompetencija potrebama trzista rada. Izvjesno je da kvalitet ustanova visokog
obrazovanja zavisi od kvaliteta pojedinih studijskih programa, a samim tim od
kvaliteta nastavnog procesa, nastavne opreme, kvalifikacija akademskog osoblja,
primjene adekvatnih nastavnih metoda i oblika provjere znanja, opterecenja
studenata (duZina studiranja, procenat prolaznosti na ispitima), razvoja naucno-
istrazivacke djelatnosti i ukupnih obrazovnih aktivnosti i rezultata.

U postupku samoevaluacije i ocjene kvaliteta visokoskolskih ustanova
organizuje se ,anketiranje studenata na svim nivoima, najmanje dva puta
godisnje o studijskim programima, nastavi, uslovima i radu akademskog
osoblja.” (Zakon o visokom obrazovanju, 2014: &lan 41, stav 2) U skladu sa
navedenom zakonskom odredbom i Statutom Univerziteta (2015: ¢lan 111),
Pravilima studiranja na osnovnim studijama (2015: ¢lan 14), propisano jeda
se ucesce studenata u postupku redovnog (godisnjeg) nadzora za obezbjedenje
sistema kvaliteta vrsi kroz ocjenu predavanja, programa, nastavnog osoblja
i njihove pedagoske sposobnosti. Budu¢i da evaluacija nastave anketiranjem
studenata omogucuje uvid u organizaciju nastave i rad akademskog osoblja
iz pozicije studenata, ovaj vid povratne informacije ima poseban znacaj za
profesionalno samosaznanje nastavnika i saradnika, osmiSljavanje daljih
nastavnih aktivnosti i optimalnih pobolj$anja. Pritom bi trebalo imati u vidu
da rezultati ankete,'’ s obzirom na izvjesna ogranienja, ne mogu biti jedini i
dovoljan pokazatelj kvaliteta rada nastavnog osoblja i uspjeSnosti nastave u
cjelini. Argumentaciju u tom praveu vrijedjelo bi prepoznati u odgovorima
na brojna pitanja, od kojih izdvajamo elementarna: da i svi studenti sa

" Anketa je anonimna, i pored dvije grupe pitanja koja se odnose na ocjene pred-
meta u cjelini i ocjene nastavnika/saradnika (sa ponudenom skalom ocjena), sadrZi tri
pitanja sa otvorenim odgovorima (komentari studenata povodom rada nastavnika/sarad-
nika i predlozi za promjene u organizaciji i izvodenju nastave na konkretnom predmetu).
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punom odgovornoscéu procjenjuju uspjesnost nastave i da li evaluaciju rada
akademskog osoblja dozivljavaju dovoljno ozbiljno? U kojoj mjeri se dobijeni
rezultati studentskog vrednovanja nastave mogu relativizovati i na koji se
nacin manifestuju dobre ili loe posljedice tih rezultata? Ko ispostavlja pitanje
odgovornosti za posljedice slobodnih izbora 1 odluka u postupku anketiranja
studenata? U kojoj mjeri se afirmise i/ili podrazumijeva simbolicka odgovornost
(studenata 1 nastavnog osoblja), instrumentalna racionalnost i vjera u (ne)moc
kvantitativnih pokazatelja? Odgovori na iznesena i sli¢na pitanja upucuju na
suptilnost interpersonalnih odnosa 1 unutrasnjeg bica nastave, §to se, u znacajnoj
mjeri, transponuje na postupak reakreditacije visokog obrazovanja.

Reakreditacija ustanova i studijskih programa zasniva se na unutrasnjoj
i spoljadnjoj provjeri kvaliteta. Novim Zakonom o visokom obrazovanju (2014:
¢lan 42) utvrdene su aktivnosti u postupku reakreditacije ustanova visokog
obrazovanja. Evaluaciju ustanova vr$i inostrana akreditaciona agencija za
obezbjedivanje kvaliteta na osnovu sopstvenih standarda za evaluaciju ili
standarda koje donosi Savjet za visoko obrazovanje, u skladu sa standardima
za evaluaciju ustanova u Evropskom prostoru visokog obrazovanja. U postupku
reakreditacije ustanova priprema Izvjestaj o samoevaluaciji za period od najduze
pet godina. Na osnovu Izvjestaja o samoevaluaciji i sprovedenog postupka
eksterne evaluacije inostrana akreditaciona agencija za obezbjedivanje kvaliteta
priprema Izvjestaj o reakreditaciji kojim se utvrduje da li ustanova ispunjava
propisane standarde kvaliteta i funkcionisanja studijskih programa. Sve to
ispostavlja znacaj povezivanja eksternih i internih postupaka provjere u procesu
vrednovanja kvaliteta visokog obrazovanja.

Vrednovanje kvaliteta nastave

.. Ciniti dobro jeste duznost. “
Imanuel Kant

Cinjenica da nastavni proces samo djelimi¢no podlijeze eksternoj
evaluaciji i da transcendira pojedina¢ne i/ili periodi¢ne provjere sistema
kvaliteta upucuje na suptilnu procjenu uspjesnosti same nastave, s jedne strane,
i diferenciranje formalnih i sustinskih kriterijuma procjenjivanja, s druge strane.
Duznost univerzitetskih nastavnika da se angazuju na obezbjedenju i poboljsanju
kvaliteta nastave podrazumijeva kontinuirano bavljenje nau¢no-istrazivackim
radom, povezivanje istrazivanja i nastave sa procesom obrazovanja, kao i
prakti¢nu primjenu propisanih pravila i procedura.

Pracenje rada i ocjenjivanje studenata na Univerzitetu Crne Gore
propisano je Pravilima studiranja (2015) koja su posebno utvrdena za osnovne,
postdiplomske i doktorske studije. Vrednovanjem se procjenjuje odnos studenata
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prema radu, njihove aktivnosti tokom semestra i znanje na zavr§nom ispitu.
Predmetni nastavnik ,,obavezan je da na prvom ¢asu nastave upozna studente
sa oblicima prac¢enja rada, terminima provjere znanja, karakterom i sadrZzinom
zavr$nog ispita, strukturom ukupnog broja poena i na¢inom formiranja ocjene*.
(Pravila studiranja na osnovnim studijama, 2015: ¢lan 27)

Rezultate provjere rada i znanja studenta tokom semestra nastavnik
unosi u karton rada studenta. Predmetni nastavnik je duzan da javno saopsti
studentima rezultate o broju ostvarenih poena nakon svake provjere, kao i
ukupan broj poena koji je student ostvario od pocetka nastave. Zavrsni ispit se u
strukturi ukupnog broja poena moze vrednovati sa najvise 50% ukupnog broja
poena. Nakon zavrSnog ispita nastavnik formira kona¢nu ocjenu za svakog
studenta. Ocjene koje je verifikovalo Vije¢e organizacione jedinice, odnosno
Senat, upisuju se u evidencioni karton studenta.

Uspjeh studenata na ispitu i drugim oblicima provjere znanja izrazava
se slovnim ocjenama (A, B, C, D, E i F) koje su ekvivalentne sa brojéanim
ocjenama, 1 to:

,»A — (odli¢an) ekvivalentna je ocjeni 10;

B — (vrlodobar) ekvivalentna je ocjeni 9;

C — (dobar) ekvivalentna je ocjeni §;

D — (zadovoljava) ekvivalentna je ocjeni 7;

E — (dovoljan) ekvivalentna je ocjeni 6;

Ocjena F je nedovoljna ocjena .“ (Pravila studiranja na osnovnim
studijama, 2015: ¢lan 30)

Ispiti i svi oblici provjere znanja su javni."" Odgovornost nastavnika
nedjeljiva je u svim segmentima organizacije, realizacije i vrednovanja
nastavnog rada 1 obrazovnih rezultata. Akcenat je na aktivnoj ulozi studenata,
koji bi trebali da budu u srediStu obrazovnog procesa, sve njihove aktivnosti se
planiraju, usmjeravaju, prate i vrednuju. Zavr$na ocjena bi trebalo da iskazuje
individualno angazovanje studenata i njihov odnos prema radu tokom semestra;
rezultate provjere znanja putem kolokvijuma, seminarskih radova, domacih
zadataka, projekata, eseja, testova, vjezbi, kao i znanje na zavr§nom ispitu.
Demonstriranjem javnosti vrednovanja i analizom rezultata provjere znanja
studenti se osposobljavaju za objektivniju procjenu sopstvenih postignuéa
1 postignuca drugih studenata, sti¢u iskustvo napredovanja u ovladavanju
sustinskim znanjima, razvijaju odgovornost prilikom dobijanja i razmjene
povratnih informacija. Na taj na¢in se svakom studentu pruza moguénost da
svoje znanje i aktivnosti uporeduje sa znanjem i aktivnostima drugih studenata,
da stekne uvid u kriterijume vrednovanja i razvija sposobnost samoocjenjivanja

! Iako je javnost ocjenjivanja ustaljeno pravilo univerzitetske prakse, kao novina
u Pravilima studiranja na osnovnim studijama (2015: ¢lan 32) propisuje se duZnost nas-
tavnika ,,da evidencije o rezultatima predispitnih oblika provjere znanja, polaganja ispita,
kao i drugu relevantnu dokumentaciju ispitnih rokova, ¢uva najmanje dvije godine*.
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i samoevaluacije. Evidentno je da vrednovanje kao sastavni dio procesa
obrazovanja ukljucuje i meduljudski odnos, a samim tim i pitanje pristupa
onoga ko procjenjuje, bilo da je rije¢ o formativnoj i sumativnoj evaluaciji ili o
postupcima interne i eksterne provjere kvaliteta.

Medutim, pouzdan i cjelovit uvid u sve aspekte unutradnjeg bi¢a nastave
prevazilazi mogucnosti eksternog vrednovanja i validne kontrole. Buduéi da
brojni podaci kvantitativne prirode omoguéuju razli¢ita poredenja i deskripcije,
izvjesno je da se njima ne dopire do interpersonalih odnosa i svaki put osobene
interakcije izmedu ucesnika obrazovnog procesa koji se susre¢u u razli¢itim
ulogama. Otvorenim ostaje pitanje kvaliteta meduljudskih odnosa, osobenost
prosirivanja i bogacenja iskustva ucenja i pou¢avanja, koje je svaki put iznova
jedinstveno i neponovljivo. Ukazujuéi na jedinstvo duha uéenja i poudavanja
u procesu usvajanja znanja, Artur Libert (1935: 115-116) podsjeca da ,,znanje
1 saznanje kojim mi ne bismo niSta naucili i koje nas ne bi pou¢avalo, nema
smisla®. Pomjeranje granica saznanja svjedo¢i o subjektivnom daru koji potice
iz tajanstvenih dubina licnosti (A. Libert), o subjektiviom daru koji pokrece,
osnazuje i usmjerava rad na licnom razvoju i obrazovanosti. ,,Svako shvatanje
sveta sadrZi kao svoju pretpostavku li¢ni faktor hrabrosti za zauzimanje
stanoviSta prema problemima i pojavama sveta, sadrZi u sebi hrabrost da se o
njima sudi i da im se presuduje i da se one kriti¢ki procene.* (A. Libert, 1935:
150) Samim tim i nastavno iskustvo kao sastavni dio ukupnog Zivotnog iskustva
pretpostavlja kriticku svijest i li¢nu odgovornost u svim segmentima nastavnog
i nau¢nog rada, kao i razli¢itim oblastima Zivota i djelovanja.

Sve to pothranjuje inflaciju sigurnosti prilikom prihvatanja instrumentalne
racionalnosti i integracije u (sve)moc kvantitativnih pokazatelja, bilo da je rije¢
o vrednovanju kvaliteta nastave ili o procjeni nau¢no-istrazivacke djelatnosti
univerzitetskih nastavnika. U tom smislu se ispostavlja pitanje validnosti
vrednovanja sadrzaja i kvaliteta nau¢nih radova ukoliko se preferira kvantitativna
procjena, i samim tim relativizuje razlika izmedu formalnih i sustinskih
kriterijuma procjenjivanja. Ekspanziji opste volje za vrednovanjem Cesto izmice
sustina Sto se manifestuje kroz brojne primjere u postupku evaluacije. Na jedan
od takvih primjera ukazuje Lisman (2008: 85) konstatacijom: ,,Te3ko da je
ma koji evaluator proc¢itao ma koji tekst koji treba evaluirati. Ukazujuci na
poistovje¢ivanje vrednovanja sa rangiranjem u kontekstu Bolonjskog procesa
reforme evropskih univerziteta, Lisman (2008: 71) isti¢e: ,,Sto se vi§e na nekom
sveucilistu ili u nekoj Skoli govori o osiguranju kvalitete, tim se manje radi o
kvalitetama, nego jedino o tome kako da se kvalitete rasplinu u kvantitetama.*
Trebalo bi, dakle, identifikovati specifi¢nosti kvantitativnih i kvalitativnih
pokazatelja i procjena, kao i njihovu komplementarnost, odnosno moguénost
povezivanja u situacijama kada je to u funkciji efikasnijeg vrednovanja kvaliteta
nastave, istrazivanja i cjeline obrazovnog sistema.
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S obzirom na ¢injenicu da kvalitet nastave i obrazovanja zavisi od
interakcije brojnih faktora (unutar obrazovnog procesa i izvan njega) izvjesno je
da je uticaj nastavnika na kvalitet obrazovnog sistema istovremeno nezamjenljiv
1 ograni¢en. Evidentno je, dakle, da odgovorno angazovanje univerzitetskih
nastavnika u svim segmentima nauc¢no-istrazivacke i nastavne djelatnosti jeste
neophodan, ali ne 1 dovoljan uslov za poboljSanje kvaliteta obrazovanja u cjelini.

Literatura:

— Delor, Zak (1996): Obrazovanje skrivena riznica, Beograd,
UNESCO

— Furlan, Ivan (1964): Upoznavanje, ispitivanje i ocjenjivanje ucenika,
Zagreb, Pedagosko-knjizevni zbor ,

— Gvozdenovié, Slavka (2005): Filosofija, obrazovanje, nastava,
Podgorica, ZUNS

— Gvozdenovié, Slavka (2010): Univerzitet izmedu potreba i
mogucnosti, Niksi¢, Filozofski fakultet, Socioloska luca IV/1.

— Gvozdenovié, Slavka (2011): Metodika nastave filosofije, Podgorca,
Univerzitet Crne Gore

— Gvozdenovié, Slavka (2012): Ogledi iz sociologije obrazovanja,
Niksi¢, Filozofski fakultet

— Havelka, Nenad (2000): Nastavnik i ucenik u obrazovnom procesu,
Beograd, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva

— Implementacija sistema kvaliteta na Univerzitetu Crne Gore, 1. dio,
Podgorica, 2010.

— Jaspers, Karl (2003): Ideja univerziteta, Beograd, Plato

— Jeger, Verner (1991): Paideia, Novi Sad, Knjizevna zajednica
Novog Sada

— Kant, Imanuel (1991): Vaspitavanje dece, Beograd, Bata

— Libert, Artur (1935): Filosofija nastave, Beograd, Geca Kon

— Liessmann, Konrad Paul (2008): Teorija neobrazovanosti, zablude
drustva znanja, Zagreb, Naklada Jesenski i Turk

— Pravila studiranja na Univerzitetu Crne Gore, Bilten Univerziteta
Crne Gore, broj 339, Podgorica, 9. mart 2015.

— Statut Univerziteta Crne Gore, Bilten Univerziteta Crne Gore, broj
337, Podgorica, 13. februar 2015.

— Zakon o visokom obrazovanju, Sluzbeni list Crne Gore, broj 44/2014.

36



QUALITY ASSURANCE IN HIGHER EDUCATION

Abstract:

This paper begins with complexity and subtlety of quality assurance in higher
education regardless of the type of concepts - theoretical demands or real possibilities
for prescribed demands to be achieved. Quality assurance of higher education means
continuous monitoring of teaching process and evaluation of study courses, teaching
and working conditions, and also assessment of achieved results in regard to set goals,
assignments and activities.

The ultimate goal of assessment of higher education institutions is to apply
procedures of external and internal assessment in order to ensure improvement of
quality of knowledge, skills and competences, and personal development of students.
Self-assessment is a continuous activity of employees in order to assess institutional
effectiveness and improve their own teaching practice. External assessment adds to
better objectivity in understanding the context and developmental planning. All the said
is about emphasizing the importance of the synthesis of external and internal assessment
procedures in the process of quality assurance of higher education.

Key words: education, assessment, quality, student, teacher, knowledge, changes
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Rezime:

Obrazovanje je temeljno ljudsko pravo koje je neophodno za ostvarivanje
svih ostalih ljudskih prava. Obrazovanje je najmocniji alat koji omogucava, naroéito
marginalizovanim pojedincima i grupama da izadu iz siromastva i socijalne ekskluzije
i ravnopravno ucestvuju u drustvenom Zivotu zajednice. Rad ima za cilj da ukaze na
potrebu sagledavanja kompleksnosti odnosa inkluzije (kao principa, procesa i vrijednosti)
i visokog obrazovanja. Bez primjene interdisciplinarnog pristupa u sagledavanju date
problematike rizikujemo da zakora¢imo u zamku formalizma u procesu implementacije
principa inkluzije na svim nivoima obrazovnog procesa u Crnoj Gori.

Kljuéne rijeci: inkluzija, obrazovanje, pravo na obrazovanje, visoko obrazovanje,
univerzitet

Definisanje pojmova: obrazovanje, univerzitet, inkluzija
Obrazovanje

Od momenta kada se ¢ovjek od ostalih Zivih bi¢a distancirao zahvaljujuéi
razumu i formirao primitivne oblike drustvenih zajednica, on uéi, stice znanje,
iskustva, obrazuje se. U savremenim uslovima proces obrazovanja se diferencira
i specijalizuje na razlicite oblasti djelovanja koja se krecu od procesa usvajanja
vladaju¢ih drustvenih vrijednosti, modela ponasanja do razvoja zrele li¢nosti i
procesa koji se sprovode radi sticanja znanja vezanih za odredene djelatnosti
i zanimanja u nomenklaturi drustvene podjele rada, a samim tim i zauzimanja
odgovarajuceg mjesta u klasnoj strukturi drustva. Proces obrazovanja je veoma
sloZen i odvija se u razli¢itim oblicima od neorganizovanog, stihijskog, ad hoc,
neformalnog, informalnog do institucionalizovanih i organizovanih pedagoskih
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procesa Ciji je krajnji rezultat Sirenje obrazovanja kao imanentnog svojstva
licnosti. Za sticanje takvih oblika i struktura znanja potrebno je osnivanje
specijalizivanih drustvenih institucija, $kola i univerziteta u okviru kojih se
sprovodi proces formalnog obrazovanja.

Obrazovanje kao slozen drustveni fenomen moZemo posmatrati na
nekoliko razlic¢itih nivoa:

v’ obrazovanjem sti¢emo znanja i sposobnosti koje su nam potrebne
da bi smo se bavili odredenim zanimanjima. Ta znanja nam omoguéavaju da
zauzmemo odredeno mjesto u visoko izdiferenciranoj drustvenoj podjeli rada,

v u savremenom drustvu, zahvaljujuéi obrazovanju pojedinac je u
stanju da konstantno pod lupu stavlja svoju egzistenciju, svoju prirodu, da se
pita, promilja, mijenja sebe sama i svijet koji ga okruzuje,

v'u procesu obrazovanja pojedinac izgraduje svoj li¢ni moralni
imperativ kao osnovu koja ga i profiliSe kao moralno, samim tim i drustveno
bice (Kokovi¢, 1980; Flere, 1976; Delor, 1996).

Istorijski posmatrano, ideja obrazovanja je konstanta koja je prisutna
u drustvu od samih pocetaka ljudske zajednice, dok su se ideali’ obrazovanja
mijenjali zavisno od odredenih kulturnih i drustvenih odnosa i procesa, §to
mozemo dokazati recepcijom razlicitih teorijskih pogleda na ideju i ideale
obrazovanja. Platon je tako narocitu paznju poklanjao vezi obrazovanja i
politike u svojoj idealnoj drzavi. On pise o nedemokratskom, zatvorenom
obrazovnom procesu koji treba da bude u funkeiji drustvene selekcije koja se
sprovodi sa ciliem uspostavljanja elitistickog drustva. Njegov pogled na proces
obrazovanja je u skladu s prirodom i nac¢inom funkcionisanja idealne drzave
i polozajem pojedinca u toj hijerarhijskoj strukturi. Temeljna Platonova teza
sadrzana je u njegovom stavu da ljudski potencijali nijesu jednako rasporedenti,
shodno tome obrazovanje treba organizovati imajuéi u vidu ¢injenicu da su
jedni predodredeni za izvrsnost, vrlinu ili arete, a drugi za teske fizicke poslove.
Aristotel je ponudio suprotan koncept procesa obrazovanja polaze¢i od ideje
da je razum esencijalna bit covjekove prirode. Ova dva razli¢ita pogleda na
obrazovanje €ine sustinu svih narednih promisljanja o prirodi i ciljevima
obrazovnog procesa.

Nekoliko vjekova kasnije Z. Z. Ruso je obrazovanje posmatrao kao
prostor osloboden autoritarizma. Obrazovanje i ¢ovjeka treba izmjestiti iz
drustva koje je zahvaceno procesom moralne dekadencije i otudenosti. E.
Dirkem sa pozicije sociologizma isti¢e da se obrazovni proces razlikuje od
drustva do drustva, odnosno da obrazovni proces eksplicitno zavisi od drustveno-

' Greki ideal, aristokratsko i pisarsko obrazovanje, obrazovanje gradanina,
hrid¢anski ideal obrazovanja, romanri¢arski ideal, life long learning, ideal drugtva znanja
(W. J. Bouwsma, 1975: 56) prema Gvozdenovi¢, S. (2012).

40



kulturnog konteksta u okviru kojeg se organizuje. Obrazovanje se javlja kao
direktna posljedica povecanog stepena diferencijacije i usloznjavanja drustvene
podjele rada, dok se s druge strane, po Dirkemu, moguénost uticaja pojedinca
na obrazovanje svodi na minimum. M. Haralambos isti¢e da ukoliko Zelimo
da obrazovanje zaista doprinese ostvarenju demokratije i stvaranju drustva
jednakih moguénosti, onda se ne moZe ostati na promjenama korak po korak
koje po njegovom misljenju zamagljuju potrebu za radikalnom promjenom. S
njegovim stavom slaze se i E. Gidens koji smatra da su institucije na zapadu
»~okostale® i da ih je potrebno ,,propustiti kroz ponovni proces demokratizacije,
misle¢i pri tom i na institucije koje po njegovom misljenju kreiraju autokratske
i konzervativne vrste odnosa koji se projektuju na visi, odnosno opsti drustveni
nivo. Imaju¢i u vidu prethodno konstatovano, univerzitet je pretvoren u
instituciju koja proizvodi stru¢njake za obavljenje odredenih vjestina, koji se
uce pokoravanju autoritetu i disciplini, $to je samo po sebi suprotno sustini
procesa sticanja znanja jer Steti kreativnosti i gusi inventivnost. Na takvom
univerzitetu ljudski um je zarobljen, postaje nepismen u onim dimenzijama
koje se odnose na sticanje i preradivanje znanja ste¢enih u oblasti humanisti¢kih
nauka (filozofiji, istoriji, sociologiji).

Funkcionalisti isticu da je obrazovanje proces u kojem se tipi¢no asocijalna
priroda Covjeka preoblikuje u drustvenu koja je u stanju da se prilagodava i
usvaja vrijednosti i norme drustva u kojem zivi. U tom procesu preoblikovanja
pojedinac je pasivan, inertan, on bespogovorno prihvata sve one sadrZaje
koje drustvo putem obrazovanja, (vaspitanja i socijalizacije) utiskuje u njega.
Odredeni teoreticari (E. Gidens, Langran) smatraju da su obrazovanje kao
proces i njemu svojstveni obrazovni ideali u savremenom svijetu postavljeni
na osnovnim postulatima funkcionalizma. U tako koncipiranom sistemu
obrazovanja potrebe pojedinaca su pozicionirane na margini, a sadrzaji
obrazovnog procesa su u funkciji ofuvanja postojece drustvene strukture,
umjesto da su usmjerene prema Covjeku i razvoju njegovih nesagledivih ljudskih
potencijala. U funkcionalisti¢kom diskursu o obrazovanju akcenat je stavljen
na kolektivitet u okviru kojeg pojedinac kao slobodno, samo(stvaralacko) bi¢e
mora biti ,,uspjeSno™ uklopljiv, konformiran.

Marksisticki pristup u teorijskom promisljanju procesa obrazovanja u
sebi sadrzi humanisti¢ku dimenziju. Covjek nije pasivno biée u koje drustvo
unosi svoje otiske bez povratne reakcije, jer su i drustvo i pojedinac shvaceni
kao totaliteti. Proces obrazovanja je u marksistickom diskursu determinisan
stepenom razvijenosti procesa proizvodnje materijalnih dobara. Kardinalni
element tog procesa jeste ¢ovjek kao biée prakse, aktivno bice koje u procesu
prakse mijenja sebe sama, drustvo i prirodu koja ga okruzuje. Marksisticki
pristup obrazovanju je klasni pristup i proces obrazovanja je oblast u kojem
egzistiraju elementi kojima se moZe objasniti podjela drustva na klase.
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Jedan od ideala u procesu savremenog obrazovanja jeste i ideja inkluzije
djece 1 mladih sa invaliditetom i te§ko¢ama u razvoju u procesu sticanja znanja.
Ovaj ideal punu paznju dobija sredinom 20. vijeka, u trenutka kada se sve
glasnije Cuje poruka o potrebi transformacije obrazovnog sistema na svim
nivoma, od predskolskog do visokoskolskog. Ta promjena biva rukovodena
principom kreiranja §kole® ,,po mjeri djeteta”.

Inkluzija — inkluzivno obrazovanje

Obrazovanje je temeljno ljudsko pravo koje je neophodno za ostvarivanje
svih ostalih ljudskih prava (UNESKO, 2010). Obrazovanje je najmoéniji alat
koji omogucava, narocito marginalizovanim pojedincima i grupama da izadu
iz siromaStva i socijalne ekskluzije i ravnopravno ucestvuju u drustvu.

S ovog aspekta inkluzivno obrazovanje (inclusive education) se temelji
na pravu svih na kvalitetno obrazovanje fokusirajuéi se naro¢ito na drustveno
osjetljive grupe. Inkluzivno obrazovanje je proces koji se odvija u sljede¢im
dimenzijama i to simultano:

v kroz promjene u pristupu i metodama poducavanja,

v" kroz promjene u samim obrazovnim sadrzajima koji su modifikovani
i prilagodeni,

V' kroz promjenu same strukture obrazovnog sistema (tehnicka i
socijalna — ljudska prilagodljivost),

v" kroz promjenu samih strategija obrazovanja uopste.

Osnovni princip inkluzije jeste — dijete je vrijednost i na osnovu ovog
principa proisti¢e zahtjev da se mijenja obrazovni sistem u svim svojim
dimenzijama (mijenjaju se sadrzaji i metode obrazovnog sistema, stavovi
nastavnika, arhitektonska struktura Skola, uklanja se stigmatizacija, stereotipi i
predrasude i uspostavlja se kvalitetan partnerski odnos na relaciji roditelji — $kola).

0d medicinske do socijalne inkluzije

Tokom procesa uvodenja inkluzivnog modela u sistem obrazovanja
uoCava se tendencija pomjeranja u sagledavanju fenomena invaliditeta
(nedostatka, prepreke) od uskog medicinskog ka Sirem socijalnom modelu
posmatranja invaliditeta.

Medicinski invaliditet se shvata kao fizicko ili intelektualno oiteéenje na
osnovu kojeg se osoba razlikuje od vec¢inske populacije i koji stoji na putu njenog
»normalnog" funkcionisanja. Osoba sa invaliditetom shvata se kao nesposobna
za samostalan Zivot, a kao njeni osnovni problemi isti¢u se prostorne prepreke.
U ovom kontekstu osoba sa invaliditetom se shvata kao pacijent i medicinski

* Pojam $kola odnosi se na sve nivoe sticanja znanja i ne veZe se isklju¢ivo za
bazi¢no obrazovanje.
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se tretira, a sve snage su usmjerene na potrebi da se ta osoba Sto bolje ,,uklopi*
u drugtvo. Krajem 20. vijeka ovaj ugao posmatranja pocinje da se izlaze ostroj
kritici koja sustinski po¢iva na tezi da ,,invaliditet nije samo deficit pojedinca,
nego i deficit drustva odnosno oste¢enje Covjeka je tek fizicka ¢injenica koja
se pretvara u invaliditet kada postane socijalna ¢injenica” (Kis-Glavas, Mili¢
Babié, Petek, 2010). U socijalnom modelu paznja je pomjerena sa pojedinca
na dru§tvenu zajednicu koja u svim segmentima mora da odgovori na prava
i potrebe osobe sa invaliditetom. U okviru socijalnog modela ne naglasavaju
se samo prava i pravna jednakost, nego se fokus posmatranja pomjera na
proces osnazivanja osoba sa invaliditetom. Polje osnaZivanja je i prostor
visokog obrazovanja. Upravo na toj liniji su i prepoznatljive mjere koje drzava
preduzima kao instrumenti kojima se izjednacava pristup osoba sa invaliditetom
visokom obrazovanju u odnosu na opstu populaciju (kompezacijske mjere)’.

Univerzitet i inkluzija

Univerzitet u odnosu na druge oblike $kolskih institucija u obrazovnom
sistemu jednog drustva ima svoje specifi¢nosti koje proizilaze iz same prirode
njegovih funkcija, a ti¢u se sticanja znanja za obavljanje odredene djelatnosti
u drustvu, ali i razvijanja svih potrebnih predispozicija koje ¢e kod odredenih
pojedinaca eskalirati kao samoinicijativana potreba da se bave nau¢nim radom.
Petkovska isti¢e da se pojedinac ukljucuje u sistem visokog obrazovanja po
Humboltovom modelu shvatanja kao subjekat saznanja, kao li¢nost koja
aktivno udestvuje u kreiranju uslova zivljenja u drustvu i doprinosi realizaciji
demokratskih ideala. Krajnji cilj procesa obrazovanja po njoj jeste dostizanje
progresivistickih i liberalisti¢kih ideala sadrzanih u ideji o razvoju Covjekovih
potencijala i sposobnosti odnosno obrazovanje treba da vodi realizaciji svrhe
ljudskog Zivota.

Inkluzivno obrazovanje na nivou univerzitetskog obrazovanja temelji se
na pravu svih na kvalitetno obrazovanje i fokusira se posebno na pripadnike
ranjivih grups. Implementacija inkluzivnog procesa na nivou visokog
obrazovanja podrazumjeva promjenu i prilagodavanje pristupa poducavanju
i obrazovnih sadrzaja, ali i same strukture visokog obrazovanja i strategija
visokog obrazovnog sistema.

Odnos inkluzije i univerziteta mozemo posmatrati u tri dimenzije:

v/ u nastavnoj dimenziji kroz preno$enje znanja kroz formalne
i neformalne kurikulume, ne samo na studijskim programima na kojima
se obrazuje nastavni kadar za bazi¢ne nivoe obrazovanja, nego i na svim
organizacionim jedinicama (na svim nivoima)

v u nau¢noj dimenziji kroz promisljanje i kreiranje novih znanja iz
oblasti inkluzije i

3 Ove mjere se prepoznaju kroz: dodatne pripreme za upis na fakultete, stipendije
za studente sa invaliditetom prema kriterijumu uspjesnosti...
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V" kroz politicko kulturno djelovanje, odnosno kroz projektovanje i
prenosenje same vrijednosti inkluzije na ukupnu drustvenu zajednicu.

Pravni aspekt procesa inkluzije

Evidentan je znacajan broz medunarodnih i nacionalnih zakona, strategija,
akcionih planova iz oblasti inkluzije i inkluzivnog obrazovanja. Medu njima
su: Deklaracija o osnovnim ljudskim pravima UN (1948), Obrazovanje za
sve UNESKO, Milenijumski ciljevi UN, Konvencija o pravima djeteta (1989).

Na nacionalnom nivou Ustav Crne Gore garantuje pravo na obrazovanje
koje spada u grupu ekonomskih, socijalnih i kulturnih prava, s tim §to je u
Ustavu akcenat na osnovno obrazovanje koje je besplatno i obavezno (za
razliku od Ustava Hrvatske u kojem se koncizno istice da je svakome u
skladu sa njegovim sposobnostima pod jednakim uslovima dostupno pored
osnovnog, srednjoskolsko i visoko obrazovanje). Zatim tu je Zakon o zabrani
diskriminacije, Zakon o zabrani izazivanja mrznje, Zakon o obrazovanju, Zakon
o visokom obrazovanju, Strategije iz oblasti inkluzije (u obrazovanju, i drugim
znacajnim drustvenim fenomenima).

Evidentan je i ¢itav niz medunarodnih organizacija koje isticu vri jednost
inkluzije i jednakih prilika naro¢ito u visokom obrazovanju kao §to su: OECD
Organizacija za ekonomsku saradnju i razvoj), UNESKO, EUA (Evropsko
udruzenje univerziteta), ESU (Evropski studensko udruzenje).

Inkluzija i visoko obrazovanje u Crnoj Gori

Ostvarivanje drustvenih jednakosti (izmedu ostalog i u obrazovanju)
moze se posmatrati kroz tri faze:

v" formalna faza koja se odnosi na kvalitet postoje¢u nacionalnu i
ratifikovanu medunarodnu zakonsku regulativu,

v'  jednakost ishoda u smislu primjene principa pozitivne diskriminacije
1 uvodenje kvota

v" jednakost prilika — stvarno ukljucivanje u obrazovni proces onih
koji imaju posebne potrebe

Osnovne drudtvene dimenzije koje moraju biti ispunjene kako bi se
postovalo pravo svih na visoko obrazovanje su:

v' raspoloZivost — koja se u konkretnom slu¢aju razmatranja odnosi na
broj i rasprostranjenost fakulteta i univerziteta u Crnoj Gori. U ovoj dimenziji
preovladava misljenje da se visoko obrazovanje u Crnoj Gori od pocetka
razvijalo po principu centralizama umjesto postovanja principa decentralizacije,
pa se tako i najveci broj visokoskolskih ustanova se nalazi u Podgorici
(znacajan broj fakulteta Univerziteta Crne Gore, dva privatna fakulteta, kao
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i dva privatna univerziteta, tek odnedavno se na sjeveru Crne Gore formiraju
posebne fakultetske jedinice koje funkcionisu kao djelovi Filozofskog fakulteta
u NikSicu)

v’ Pristupa¢nost u ekonomskom i fizickom smislu. U smislu fizicke
odnosno arhitektonske dostupnosti fakulteta u Crnoj Gori &injenica je znacajan
broj njih taj problem nije rijesio ili je problem rijeden poloviéno kao 5to je to
slucaj sa Filozofskim fakultetom koji ima prilaznu rampu, ali ne i rijedenu
mogucnost pristupa fakultetu u potpunosti. Osoba sa tjelesnim oste¢enjem ovu
jedinicu Univerziteta Crne Gore moZe da koristi samo na prizemlju. Kada jerijec
o nivou ekonomske pristupacnosti visokog obrazovanja pojedincima koji potidu
iz drustveno osjetljivih grupa onda u toj oblasti ne postoje empirijski podaci o
studentima/studentkinjama (registri, sistemsko vodenje podataka, kontinuirano
pracenje) koji dolaze iz porodica koje se nalaze u stanju socijalne potrebe.
Ali, koriste¢i socioloSku imaginaciju u analizi socijalnih? indikatora ukupnog
drustvenog zivota u Crnoj Gori i koriste¢i dostupne podatke iz posrednih
istraZivanja (Studija o siromastvu u Crnoj Gori koju je radio Unicef) mozemo
pretpostaviti da postoji znacajan broj djece i mladih u Crnoj Gori kod kojih je
zbog materijalne oskudice prisutna obrazovna deprivacija

v' prihvatljivost — ova dimenzija se odnosi na kvalitet uslova studiranja
u smislu modernizacije nastavnog i nauénog procesa. Ako se navede samo
podatak o procenatu koji se odnosi na izdvajanje za nauku i obrazovanje iz
budZeta Crne Gore i ako se od tog procenta odbije dio za plate zaposlenih
u sektoru obrazovanja onda moZzemo dobiti potpunu sliku o implementaciji
visokih standarda prihvatljivosti, prilagodenosti i modernosti u sistemu visokog
obrazovanja u Crnoj Gori

v' prilagodljivost odnosno fleksibilnost nastavnih metoda i nastavnih
sadrzaja u odnosu na studente koji imaju posebnu potrebu je na zanemarljivom
nivou. U ovoj tacki analize o primjeni inkluzije na nivou visokog obrazovanja
moramo imati u vidu dvije ¢injenice: (1) inkluzivno obrazovanje se obi¢no
u Crnoj Gori vezuje za bazino obrazovanje, (2) univerzitet je u sustini
konzervativna i elitisticka institucija kojoj nije strana: zatvorenost, rigidnost,
formalizam, pridrzavanje pravilima samo radi pravila i kabinetska nauka. U
takvim uslovima proces promjene i prilagodavanja zvani¢nih kurikuluma ée teéi
sporo, bez obzira na formalno prihvaéne principe inkluzije i Bolonje. Naime, i
sam bolonjski proces po¢iva na principu individualizovanog pristupa studentu
koji ukljucuje: prilagodljivost metoda, tehnika i oblika rada, materijala i ucila,
prostora i uslova kao i ocjenjivanja i ispitivanja postignutog. U krajnjoj instanci
bolonjski proces po¢iva na vrijednosti inkluzije.

* Socijalnih indikatora ukupnog drudtvenog Zivota kao §to su: stopa siromastva,
visina potrosacke korpe, prosjeéna zarada, minimalna zarada, granica siromastva, BDP...
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Univerzitet Crne Gore

Univerzitet Crne Gore je osnovan 1974. godine. Drzava Crna Gora
u to vrijeme nije obezbijedila nuzne materijalne, ni kadrovske uslove za rad
Univerziteta. Naime, najstariji Ekonomski fakultet u vrijeme osnivanja (1960)
od sopstvenog nau¢nog osoblja imao je samo jednog vanrednog profesora, pet
predavaca i dva asistenta, dok su ostali nastavnici bili angaZovani sa strane,
najvise sa Ekonomskog fakulteta u Beogradu; Tehnicki fakultet, koji je osnovan
1962. godine imao je u momentu osnivanja dva vanredna profesora, jednog
docenta, dva predavaca i dva asistenta, Pravni fakultet u vrijeme osnivanja nije
imao ni jednog nastavnika, niti saradnika iz Crne Gore. (R. Kilibarda, 1999:
82-83).
Danas u Crnoj Gori imamo: drzavni univerzitet, dva privatna univerziteta
kao i znaCajan broj privatnih fakulteta. U 2010/11 je Crnoj Gori bilo 22163
studenata/studentkinja (Monstat, 2011). U okviru ukupne studentske populacije
u Crnoj Gori za 2011. godinu upisano je 75 studenata/studentkinja sa tjelesnim
ostecenjem ili njih 0,33%" (Tabela br. 1). Njihova distribucija po fakultetima
1 univerzitetima izgleda ovako:

Tabela br 1. Broj studenata sa invaliditetom
na nivou visokog obrazovanja u Crnoj Gori

Ukupan broj studenata sa tjelesnim oste¢enjem u Crnoj Gori ¢
Naziv fakulteta/univerziteta broj %
Univerzitet Crne Gore 50 66,6
Univerzitet Mediteran 17 22,6
UDG 6 8
Fakultet za menadzment Herceg Novi 1 1,33
Fakultet za turizam i biznis Budva 1 1,33
Ukupno: 75 100

* Prema podacima UMHCG 2012. godine je ukupno bilo 38 mladih sa tjelesnim
ostecenjem u okviru visokog obrazovanja u Crnoj Gori.

* Podaci izNVO Udruzenje mladih sa hendikepom iz Podgorica. Udruzenje mladih
sa hendikepom posjeduje bazu usluga njihovih korisnika koji su ukljuéeni u sistem visokog
obrazovanja u Crnoj Gori. Bazu ¢ine: li¢ni dokumenti studenata, potvrda o studiranju i
poloZenim ispitima, medicinska dokumentacija ili kopija rjeSenja o kategorizaciji.
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Kada je rije¢ o socijalnoj inkluziji jedini zvani¢no dostupni podaci’ su
oni koji se odnose na studente romske i egipéanske populacije. Prema tim
podacima u Crnoj Gori u sistem visokog obrazovanja je uklju¢eno ukupno 17
mladih Roma i Egip¢ana ili njih 0,07% i to na sljede¢im fakultetima: Fakultetu
politickih nauka (smjer socijalni rad i smjer diplomatija), Filozofskom fakultetu
(pedagogija, predSkolsko), Fakultetu za fizicko vaspitanje i sport (smjer sportsko
novinarstvo), Pravnom fakultetu (pravo i bezbjednost).

Ukupno je 92 ili njih 0,41% studenata/studentkinja sa invaliditetom i
pripadnika etnicke manjine uklju¢eno u sistem visokog obrazovanja u Crnoj
Gori. Njihovo obrazovanje podrazumjevalo bi primjenu inkluzivnog principa,
prilagodenost nastavnih sadrzaja i nastavnih metoda. Da bi pohadali nastavu
potrebno im je obezbjediti fizicku i tehni¢ku pristupaénost univerzitetskog
prostora. Medutim, arhitektonske barijere na znacajnom broju fakulteta u Crnoj
Gori nijesu prevazidene, a prostorni i4 didakti¢ki uslovi na univerzitetima
ne odgovaraju potrebama studenata sa posebnim obrazovnim potrebama, ne
postoje didakticka pomagala za slabovide i studente sa o$te¢enim sluhom,
nema tumaca za gestovni jezik.

Proces sustinske prilagodenosti nastavnih sadrzaja na nivou visokog
obrazovanja skoro da nije ni zapo¢eo. Samo su na Filozofskom fakultetu,
katedre za pedagogiju, predikolsko vaspitanje i uciteljske studije ukljucile
u kurikulume kao obavezne predmete kao $to su: metodike inkluzivnog
obrazovanja (predskolsko i specijalisticke studije) i specijalnu pedagogiju
(utiteljske studije i pedagogija). Inicijative o neophodnosti postovanja principa
inkluzije na drugim fakultetima su pojedina¢ne i sporadiéne i obi¢no zavise
od licnog angaZzovanja nastavnika i izvode se i prezentuju kroz neformalne
programe. Na tehniC¢kim fakultetima u zvani¢nim programima inkluzija se
1 ne pominje, Sto za posljedicu ima: nedovoljno pripremljen i nesenzibilisan
nastavnicki kadar u odnosu na njihovo bazi¢no obrazovanje, uz neadekvatan
transfer znanja iz primjera dobre prakse. Ono $to stoji kao prepreka uvodenju
principa inkluzije na nivou visokog obrazovanja u Crnoj Gori jeste nesenzibilnost
drustvene zajednice uopste, naroéito drugih studenata. Sto navodi na zakl jucak
da sistemski i dosljedno nije uspostavljen sistem instruktivnosti i savjetodavne
podrske za ucesnike procesa visokog obrazovanja (studenata i nastavnog
osoblja). Nije uspostavljen sistem pracenja studenata/studentkinja koji imaju
posebne potrebe tokom studiranja, odnosno sistematski se ne prate ni studenti/
studentkinje sa tjelesnim o§te¢enjima, niti studenti/studentkinje koji poti¢u iz
marginalizovanih grupa. Ukoliko se naide na problem, slu¢aj se rje§ava ad hoc.

Kada govorimo o inkluziji u sistemu visokog obrazovanja u Crnoj
Gori ona se svodi isklju¢ivo na: inkluziju mladih osoba sa invaliditetom ili
na socijalnu inkluziju odnosno inkluziju Roma, Egip¢ana. Nemamo podataka
o tome koliko ima studenata/studentkinja na nivou visokog obrazovanja u

" Podaci iz Ministarstva manjinska i ljudska prava
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Crnoj Gori sa: ADHD, disleksijom, psihi¢kim problemima, PAS, problemom
agresivnog ponasanja, teSko¢ama u u¢enju. Ovom dijelu studentske populacije
neophodno je pristupiti sistemski, dosljedno. Nemamo podataka ni o studentima/
studentkinjama koji zbog socijalnog poloZzaja nijesu u stanju da postignu Zeljeni
nivo akademskog postignuc¢a odnosno zanemarena je ,,Cista* socijalna dimenzija
inkluzije onih studenata/studentkinja koji poti¢u iz socijalno ugrozenih porodica
(u ekonomskom i funkcionalnom smislu). Nepostojanje statistike i sistematskog
pracenja u ovoj oblasti, kao ni kapaciteta stru¢ne podrske navodi nas da
konstatujemo da se inkluzivno obrazovanje na nivou visokog obrazovanja u
naSoj zajednici u znacajnoj mjeri svodi na puki formalizam i dru$tveno veoma
opasni acting out model u prihvatanju filozofije i vrijednosti inkluzije i njihove
implementacije u praksi. Pored navedenih elemenata kao znacajna prepreka
sustinskom sprovodenju inkluzije stoji nedovoljno razvijen demokratski
kapacitet zajednice, ali i anomija u sistemu drustvenih vrijednosti usljed
¢udne kopilacije nespojivih vrijednosnih sistema: kolektivizma, liberalizma,
tradicionalizma, patrijarhata. Ove vrijednosti nas podsti¢u da se §to bolje
,»utopimo* u masu svih jednakih, jer kao jedinke imamo strah da se izdvojimo,
ogolimo, pokazemo. Jer zajednica koja po¢iva na kolektivizmu i patrijarhatu,
kao nasa, kao najjaci strah kod pojedinca podsti¢e i hrani strah od stigmatizacije.
Namece se Cinjenica da su u crnogorskom drustvu pojedine grupe mladih jos
uvijek znacajno uskracene u dostupnosti univerzitetskog nivoa obrazovanja,
to su mladi sa znac¢ajnim zdravstvenim teskoc¢ama i invaliditetom, djeca bez
roditeljskog staranja, etni¢ke manjine, osobe niZeg socioekonomskog statusa.

Umyjesto zakljucka
Primjer dobre prakse — inkluzija na nivou
visokog obrazovanja u Hrvatskoj

Rukovodeci se principom da svi studenti treba da imaju jednak pristup
visokom obrazovanju, u Hrvatskoj je u okviru Tempus projekta ,,Education
for Equal opportunites at Croatian Universites - EduQuality” kreirana zbirka
prirucnika sa nadnaslovom Studenti sa invaliditetom. Nosilac navedenog
projekta je SveuciliSte u Zagrebu. Priru¢nici su namjenjeni studentima,
nastavnicima, strunjacima, svima onima koji su ukljuceni u sistem visokog
obrazovanja.

Prirucnik je koncipiran tako da pokriva sve oblike invaliditeta studenata/
studentkinja, kao i oblike poremecaja u ponaSanju i teSkoca u ucenju kod
studenata/studentkinja. PoStujuci sva vazna podru¢ja akademskog Zivota
studenata/studentkinja, kao i vaze¢e akademske standarde priru¢nik ukazuje
na moguce prepreke i teskoce sa kojima se suocavaju studenti/studentkinje sa
invaliditetom na nivou visokog obrazovanja kao i na moguca rjeSenja, pri cemu
i autori svjesni ¢injenice da gotov recept ne postoji.
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Autori najprije defini$u sam pojam studenta/studenkinje s invaliditetom,
studenta/studentkinje sa teSko¢ama u ucenju ili ponasanju, nude njihovu
klasifikaciju ne da bi ih diskriminisali, ve¢ upravo da bi im pruzili adekvatnu
zastitu i pomo¢. Priru¢nik nudi i korisne savjete kao i svojevrsne ispovjesti iz
zivota studenata/studenkinja sa invaliditetom, ¢ije iskustvo moze biti znacajno
za praksu. Autori priru¢nika su svjesni problema sa kojima se suocavaju u
hrvatskom drustvu kada je rije¢ o inkluziji. Naime, jo§ uvijek je mali broj
upisanih studenata/studentkinja sa invaliditetom (od 65 hiljada studenata/
studentkinja, svega je 200 studenata/studentkinja sa invaliditetom oko 3%).
Autori Priru¢nika posebno isti¢u &injenicu da su ovo tek studenti/studentki nje
sa tzv. vidljivim oSte¢enjima odnosno ukazuju na problem stigmatizacije i
izuzetno mali broj registrovanih studenata/studentkinja koji imaju neke
od emocionalno psihi¢kih poremecaja. I u Hrvatskoj studenti/studentkinje
s psihickim poremecajima i specifi¢nim tedkoéama u ucenju nijesu vidljivi
u sistemu visokog obrazovanja. U Priruéniku se navodi primjer projekata
koji je za cilj imao prepoznavanje i podriku studentima/studentkinjama koji
imaju disleksiju. Naime tokom njegovog sprovodenja tokom 2010. godine
na Sveucili§tu u Zagrebu je ,,otkriveno” 129 studenata/studentkinja sa ovim
problemom.

Priru¢nik nudi korake prijavljivanja studenta s invaliditetom i njihovog
ukljucivanja u sistem pracenja koji im omogucava individualizovan pristup
tokom Skolovanja. Sistem registracije po rije¢ima autora Priru¢nika nema
namjeru da etiketira studenta/studentkinju, veé¢ da mu omoguci pravo na posebna
akademska prilagodavanja u procesu sticanja znanja i u procesu ocjenjivanja
postignutog akademskog nivoa. Ono $to oni narocito isti¢u kao problem
Jeste jasno razlikovanje vidljivih od tzv. nevidljivih oStec¢enja. Studenti koji
imaju ,,nevidljivo” ostecenje nalaze se, prema autorima Priru¢nika, u dodatno
oteZavajucem polozaju zbog moguéeg odbacivanja usljed stigmatizacije.
Ukazujuci na visoku distribuiranost tih poremecaja unutar populacije mladih
zalazu se za inkluzivni proces koji ¢e mladim sa ovim problemima pomo¢i i na
nivou visokog obrazovanja, u¢initi ih vidljivijim i spremnijim da potraZe pomoc.

Priru¢nikom je napravljen kvalitetan prelaz s medicinskog na socijalni
model shvatanja procesa inkluzije. Narogito treba istaéi podatak da na
nivou univerziteta u Hrvatskoj postoji osoba koja je koordinator za osobe sa
invaliditetom® koji je napravio znacajne pomake u procesu inkluzije studenata/
studentkinja koji imaju psihicke poremecaje, poremecaje u ponadanju ili
Zavisnost.

¥ Koordinatori za studente sa invaliditetom su osobe iz redova akademskog osoblja
koji su zaduZeni za ostvarivanje prava studenata/studentkinja sa invaliditetom. Oni su
i veza izmedu studenata/studentkinja sa invaliditetom i drugih relevantnih institucija i
organizacija koje se sustinski bave ovom problematikom.
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INCLUSION AND HIGHER EDUCATION
IN MONTENEGRO

Abstract:

Education is a fundamental human right that is necessary for the realization of
all other human rights. Education is the most powerful tool that allows marginalized
individuals and groups to get out of poverty and social exclusion. It also allows them
an equal participation in the social life of the community. This paper aims to show the
need to examine the complexity of the relationship of inclusion (such as principles,
values and processes) and higher education. To avoid the risk of stepping into the trap
of formalism in the process of implementing the principles of inclusion at all levels of the
education process in Montenegro an interdisciplinary approach in problems evaluation
must be applied.

Key words: inclusion, education, higher education, the right to education, university
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Ipernennn nerpakuBayku pa
BACITMTAIE 11 OBPA3OBAIE
XL, 3, 2015.

YK 378:[371.3:51/53

bpanxa PAI]VJIOBHR’
Maja CTOJAHOBHR*?

AHAJIM3A KOPEJTAIIMJE IMTPOI'PAMCKHX
CAIPIKAJA ®PU3UKE U MATEMATHUKE
Ol CTPAHE CTYIEHATA ®U3UKE?

Pesume:

Line caBpeMeHOr HMHCTHTYLMOHATHOr 00pa3oBamba M HACTABE KA0 FHErOBOL
OCHOBHOI' OpPraHM30BaHOr OOIHKa NpencTaBba (QOPMHPAME IjEJTOBUTOr H JIOrHUKH
AOCILENHOT CHCTEMA 3HAMA H MOJMOBA KOJI YYEHHKA, K40 HCXoaa 06pa3oBHOr mpomeca
y Hactaei (Antonujesuh, 2006/a). Lum osor pama jecTe HCTIMTHBame mepuenHje
CTyAeHaTa (U3MKE O yOuaBamby CTENEHA MOBE3AHOCTH TPOrPAMCKHX canpkaja usmke
(Mexanuke u Tepmomnuamuke) 1 Marematuke 1. Texma paja je 1a ce UCIHTA Y Kojoj
MjEpH CTYNEHTH y04asajy TIOBE3aHOCT MeDy npeameTnma, Kao M Aa M yMHjy 1a youe
Y3pOUHO-NIOCIbe/IHYHE Be3e U3Mely nathx npeamera.

Y3opak uuHe cTyneHtH usuke II roamHe OCHOBHHMX aKaAeMCKHX CTyIHja Ha
Ipuponno-maremariukom daxyrrery, Viusepsurera y Hoom Cany Koju cy momoxumm
CBa TpH npeameTa. Y3opak 6poju 136 ctynenara.

Kibyune pujeun: nepuenumja, cryneHTH hHsnke, HOBE3aHOCT HACTABHHX caapikaja,
(u3mKa, MaTeMaTHKa

! np Bpanka Pamynosuh, Vansepauter y Hosom Cazy, Ipupoano-matemaruxi dakyirer,
Henaprman 3a dusnky, Tpr Jdocuteja O6pagosuha 4, Hosu Capn, branka.radulovic@df.uns.ac.rs,
+381214852796

? 1p Maja Crojanosuh, Yuusepsuter y Hosom Cany, [Ipupoano-mareMaTHuxm takynrer,
Henaprvan 3a gusnky, Tpr locuteja O6panosnha 4, Hosu Can

* Pan je nacrao y oxsupy npojexrta ,.Kpanurer obpasoeHor cuctema Cpbuje y
esporickoj mepernektusu™* (No 179010) punancuparor oz crpatie Musnncraperea npocsere,
HayKe H TEXHOJIOIIKOT Pa3Boja.
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YBoa

[1i/b caBpeMeHOT MHCTHTYLHOHAJIHOr 00pa3oBala M HACTaBe Kao
IErOBOI OCHOBHOI OpPraHM30BaHOr 00IMKa mpeactarba (GopMHpame
LjENOBUTOT M JIOTHYKH JOC/bEJHOI CHCTEMa 3Hama M T0jMOBa KO/ YUCHHKA,
Kao Mcxoja obpa3oBHOr mpoueca y Hactasu (Antonujesuh, 2006/a). Crora
j€ BajKHO HCIMTATH MHUIL/BCHE YUYeHHKa/CTyAeHaTa Ja 1 U Yy K0joj Mjepu
yo4aBajy noBe3aHocT u MehycoOHy yckiaalleHoCT mpeameTa Koju A0Boje
10 opMHpama LjeJOBUTOI U JIOTHYKH JOCJBEIHOI CHCTEMa 3Hama. [J1aBHO
MOJIA3HIITE 1[jJEeIOBHTOT CHCTEMA 3Haha HAJIA3U C€ Y OTKPUBALY YHYTPALIHLHX
Be3a M ofHoca u3Mely onmrer u moceOHOr U nojeanHayHor. MetunameM THX
BE€3a rpajiy ce ,,IMpamMu/ia nojMoBa‘’ Koja uma JIMpPeKTaH yTHIA] Ha KBaHYTyM
H KBAJIUTET YYCHWYKOT 3Hama (AHTtonujeuh, 2006/6). [Toe3anoct nojmMoBa
YHyTap NpMpoOJHUX Hayka je Benuka (Dirac, 1939). V nureparypu (Maresic,
2009) ce HaBoaM Aa je HACTaBa M3 MPUPOAHO-MATEMaTHYKUX IpeaMeTa
mehycobHo ycknalieHa u 1a KOXePEHTHO JONMPHHOCH Pa3BOjy YYEHUYKHX
KOMIIeTeHITHja U3 001aCTH MPHUPOIHO-MAaTEMATHUKHX HayKa. Y HCTpaKHBamby
(Autonujeuh, 2006/0) yrBpheHa je MoBe3aHOCT MaTeMaTHYKHX 3Hamba,
[10jMOBa ¥ MaTeMaTHYKHX OTiepalinja i HacTaBe Ouomoruje 3a 5. pa3pesi OCHOBHe
mkose. MelhyTuM, ¥ mopeji Tora LITo ce pema aHajinama ca/ipikaja HaCTaBHOT
nporpama u yubeHuKa rmokasyje rnose3aHocT mehy nmpenmeTuma, y4eHHIH
4ecTo He youarajy ucty. OJ1 mpupo/ie 1 HUBOA MOBE3aHOCTH 3HAKA Y OKBUPY
caaprkaja HaCcTaBe, OJIHOCHO HACTaBHOT MporpaMa, yubeHHKa W HacTaBHOT
MpoLeca, HEMOCPEHO 3aBUCH U 00UM U TyOHHA 3Haa KOJY YYCHHIH NOC)ey]Y,
Ka0 H Be3e M OJHOCH KOjH ce u3Mely THX 3Hama KO/l YYEHHKA YCIIOCTaBIbajy.

VY nmnorneny mNOBe3aHOCTH MaTeMaTHKe W (u3uke, MaremMaTHKa
ce BeoMa 4ecTo mpeactaB/ba kao je3suk ¢usuxe (Redish, Kuo, 2014).
MebhyTum, mareMaTHyKy anapar y GU3MIH HEe NPeAcTaBba caMo anredapeky
HHTEepnperaunjy Gopmyna, Hero U rpaMuKko NMpHKa3uBabLE PjelICHha HEKHUX
¢dusnukux npobnema. MaremMaTH4YKH anapar KOju cé KOPHCTH Y€CTO je MHOTO
CIIOKEHH]H /1 yucTor anredapckor u3padyHasama (Gingras, 2001; Karam i sar.
2011). ¥ musby pjemiaBamba HeKuX (U3MUKUX npobiaeMa KOPUCTE Ce Pa3THINuTH
maremariaku Moaenu (Sherin, 2001; Uhden, Pospiech, 2009). T moxenu Mory
Ja ripyske ozpehenn pesynarar koju Mopa nia ce HHTeprpeTupa y Gu3ndapckoj
KOHOTalM]jH Kako O ce nposjepuiia Baauanoct mozena (Van Heuvelen, 1991).
ITpumjepu xopuimheHor MareMaTHukor Mojena y Gpusumu ce Mory Hahu y
o0racTUMa OCHHIIAIN]e, MEXaHHYKH TalacH, Y KBAHTHO] MEXaHHLIH U JAPYTHM.
300r Te Gnucke noBe3aHOCTH H3Mel)y maremartuke W Qu3Hke, Hemoryhe je
pasmarpatu (pu3HuKe 3aKOHUTOCTH U Pa3BUjaTH HOBE TeopHje Oe3 kopumhema
maremaruke (Uhden et al., 2012). Crora ce 3a MHOTEe HayYHHKE Kao WITO CY:
tbytn, Ojnep, Jlarpanx, @ypuje, bepuynu, ve Mmoxe tauso pehu na i cy
cTporo mareMaruuyapy uiu ¢usuyapu. Hayka je jenHa u kao takBy Tpeba je
carjieslaTi Kao 1jeTHHy.
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Memooonozuja

IIpeamer m npobnem HCTpakuBama je MCHUTHBAME nepuenuuje
CTyleHaTa (u3nKe O youaBamy CTEIleHa OBE3aHOCTH mpeamera MexaHuKe,
Tepmonnnamuke, Xemuje u Maremaruxe [.

[nsb MeTpaxnBama jecTe HCIUTHBAbE NEPLENIMje CTyIeHaTa (GH3HKe
O youaBaiby CTEICHA MMOBE3aHOCTH mpeaMeTa Mexanuke, Tepmoaunamuke u
Maremarnke I. Csa Tpu nipeiMeTta cTynenTH dusmke CIIyIlajy Ha IIPBO]j TOAHHH
OCHOBHHX cTyaMja. HactaBuu npenmern Mexanuka n Maremaruka | u3yyaBajy
C€ y TIPBOM CEMECTPY, 10K €€ HACTaBHU npeameT TepMoaHHAMUKA H3ydaBa y
JIPYTrOM CeMECTpYy.

3adayu ucmpaxcusarwa

1. Ananusom cajpxaja yTBPIHTH J1a JIM IOCTOjH MOBe3aHOCT Mehy
npeaMeTuma.

2. YTBPANTH y KOjOj Mjepu CTYAEHTH TIEPUMIHUPAjy MOBE3aHOCT
MPOrpaMCKHX cajipikaja MaTeMaTHKe u hu3uke.

3. YTBpAUTH y KOjOj MjepH CTYAEHTH NEPLUMIHPA]jy HEOTXOIHOCT 3HAA
H3 nojesHnx obnacti u3 Maremaruke | (loraputmu, audepeHuHjanH |
MHTErpaaHyu padyH) paan GoJber pasymujeBarma HAaCTABHOI cajpikaja u3
TepmoauHaMuke.

Xunomese ucmpascusarsa

1. TIpernocTassba ce na nocroju nosesanoct usmely npeamera.

2. Ipernocrassba ce aa he BehnHa HCIMTAHHKA IEPIHMTHPATH IOBE3aHOCT
MPOrpaMcKuX caapxkaja nsmel)y Maremaruke u husmke.

3. Ilpernocrasba ce na he Behnna McnuTaHmKa mepLUIHpaTH
HEOIXOZHOCT 3HaWka M3 00JIACTH JIOTapUTMH pajau GoJber pasymHjeBamba
TEPMOAHHAMHYKHX MpoLEca.

4. Ilpernocrappa ce na he BehuHa ucnUTaHuka mHepUUIHpATH
HEOTIXOIHOCT 3Hamba U3 00/1acTH TH(EPEHLIMjATHH H HHTErPAIHH PAuyH pajgn
OoJber pasymujeBarma HaCTaBHOT IpanBa u3 TepMOIHHAMYKE.

Texnuxe, uncmpymenmu u Memooe ucmpajicuearsa

Y OKBHpPY OBOI' MCTpPaKHBara KOPHCTHJIE Cy Ce JBHje TEXHHKe: 1.
TEOpHjCKa aHaNH3a calpkaja U 2. aHKeTHpare CTyleHata ¢usmke. [IpBom
TEXHHUKOM ¢ M3BPILICHA aHAIM3A Ca/pykaja HACTABHMX mporpamMa MexaHuke,
Tepmoannamuke u Maremartuxe I, 0K je Apyra TeXHHKa IPHMH]CHbEHA Y LHJBY
HCIIMTHBAKA MHLL/bEHA CTy/IEHaTa (hu3HKe O IoBe3aHoCTH Mel)y npeameTnma.

3a cratuctHuky o6pajy noxgaraka kopumhenu cy jeaHodakTOopcka
aHajusa BapujaHce, ABO(AKTOPCKA aHalM3a BapujaHCe M JIeCKPUIITHBHA
cratucTuka. ITomauu cy oOpabhenu m mpeseHTroBaHH momohy mporpama
Craructuka u Exel.
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Vzopax ucmpasicusarsa

Y30pak OBOI' HCTpaKMBama Cy YHHWIH CTyJeHTH (usuke Il ronnue
OCHOBHHX aKaJeMCKHX cTyauja Ha [IpHpoaHo-mareMaTndkom (akymnTery,
Yuusepsureray Hosom Cany (reneparje 2009/10; 2010/11) koju cy mONOKHIH
cBa TpH npeamera. Y3opak Opoju 136 cTynenara.

Pesynraru nerpakuBama U IHCKYCHja

Teopujcka ananuza caopoicaja nHacmasHux npozpama Mexanuxke,
Tepmoounamuxe u Mamemamuxe 1

[Ipeamern Mexanuka, Tepmoannamuka 1 Maremaruka I cy mo mnany
u nporpamy [Ipupoano-maremarnukor ¢axkynrera, Yauep3urera y HoBom
Cany obaBe3Hn npeaMeTH 3a CBe CTyAujcke rpyme JlemapTmana 3a GU3MKY.
IIpeamerH ce ciyiajy Ha NPBOj TOAMHU OCHOBHUX cTyauja. HacraBuu canpkaju
u3 npeaMera Mexanuka 1 Matemaruka I ofBHjajy ce y npBOM cemecTpy, JI0K
Cé HaCTaBHHM cajpiKaju u3 npeaMera TepMoauHaMuKa H3y4aBajy y ApyroM
cemectpy. ITporpamcku canpzxaj npeamera Mexauuke n TepMoauHAMUKE
OZIBHja]y Ce Y OKBHUPY TEOPHjCKE M MpakTH4YHE HacTaBe. TeopHjcKa HacTaBa
3a OBE NpeJMETe O/IBHja ce ca HejjesbHUM (OHIOM OJ TPH Haca, JO0K ce
NpaKkTHYHA HAcTaBa OJBMja KPO3 PayyHCKE M EKCIEepHUMEHTalHe Bjexoe.
Y OKBUpY €KCIEPUMEHTAIHUX BjekKOH CTYASHTH MPAKTHYHO MPOBjepasajy
(bu3HUKe 3aKOHUTOCTH M YCaBPIIIaBajy CBOje MaHyeIHE CIOCOOHOCTH, 0K Ce
y OKBHPY pauyHCKHX Bje:xOM oOpalyyjy Teopujcku npumjepu. Ilporpamcku
canpuxkaj npeamera Maremaruka | ofiBuja ce y OKBHPY TEOPH]CKE HacTaBe 3a
KOjy je nmpeBul)eHO MeT 4acoBa He/je/bHO M KO3 padyHCKe Bjexkbe ca HCTHM
(honom vacona.

[Tuw npeamera Maremaruka I je ocnocobspaBame cTyaeHara Gu3nke
3a IPMMjEeHY CTEYEHMX 3Hama M3 BHUIIE MAaTeMaTHKE HA KOHKPETHE NpUMjepe
u3 (pU3KKe, Kao WTO Cy NPENo3HaBamke U aHaM3a Toka U rpaduka GyHkumje,
u3padyHaBame ojpeheHux u HeoapeeHHX MHTerpasia ¢ MPUKa3oM (pU3MIKOT
TyMaiema UCTOT M eJleMeHaTa JuHeapHe anredpe. Obnactu koje cy obyxsahene
HacTaBHUM caapkajem Maremaruke I cy: CucTemu JIHHEapHUX jeHAYMHA,
pjewasase u aMcKycuja, lepununmja u ocobune nerepmunanti, Jledunnnmja
1 ocobuHe maTpuia, cabupame, MHOKEHE MAaTPUIla, MHBEP3HA MAaTPHUIIA,
Marpuune jennaunne, JlepuHunuja 1 ocobuHe BEKTOpa M BEKTOPCKMX
NpOU3BO/Ia, AHAIUTHYKA TeoMeTpHja, MaTeMaTHuKu Moaenu y (Gpu3um,
Peannu 6pojesu, Jledunnimja Gynkimje, Huza, rpaHAYHE BPUjEIHOCTH HH3A 1
(ynkumje ca ocobunama n anreGapckuM oneparujama, Kao 1 OCHOBHE TEOPEME,
Ocobune pynxumje 6e3 n ca kopumhemem npeBor u3Boaa, [eoMeTpujcko u
(pn3uuko Tymadyeme NpBOr M3BOJAA, BHIUM M3BOAHM, JIOMUTANIOBO MPaBMIIO,
TEOpEMe Cpejithe BpUjeaHOCTH, MartemMariyku MozeiH y dusunm, OCHOBHU
TUNOBH Heoxapehenor uuTerpana, [ledunuiuja oxpeheHor unrerpana,
[Ipumjena onpeheror MHTErpana Ha M3padyHaBame MOBPIIKMHE, 3alpeMHHE,
Ay’KHHE JTyKa 1 OBPIIMHE OOPTHUX TH]esa, MaTeMaTHuKi MOAETH Y QU3HLIH.
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Lub npeamera Mexanuke jecte H3yyaBame GU3HYKHUX 3aKOHUTOCTH
KOjUMa Ce ommcyje Kperame Makpopusmdkux Tujena. OGnactu Koje cy
o0yxBaheHe POrpaMCKHM CaJp/KajeM MeXaHuKe Cy: KHHEeMaTHKa 1 IHHAMHKA
MaTepujaite Tauke, tbyTHoBH 3akonu, Tanuiejes IPUHIMN peaTHBHOCTH,
POTalMOHO KPEeTame, HEMHEPLH]ATHH KOOPAHHATHH CHCTEM (YTHIIA] 0OpTama
3eMIbe Ha KpeTarbe Tena), 3aKOHM OpyKamba Y IpHpon (paj, €HEeprHja, CyuapH),
CTaTHKa M IMHAMHKa KPyTOr THjesa, pOTalija THjela OKo caoboaHe oce,
TPaBHTALMja, OCHOBH TEOPHjE PEJATHBHOCTH, OCIMIAIN]E H 3BYK H OCHOBH
Mexanuke (uynza. ITox nexonom oBor npeavera nojpasymMujesa ce Ja CTyIeHT
HAKOH OJICTyHIAHOT M HAay4eHOT cajpikaja TpeaMera CTyIeHT Tpeba ja uma
pasBHjeHe:

-Onuire cnocoGuoctn: CTyaeHT je 0cnoco6/beH [1a MPaBHITHO H3BOU
€KCIiepUMEHTaNTHE BjexkOe Kao U Ja 0bpaam pesyirare eKcrnepHMeHTaTHuX
BjexOM U3 hH3MKE U 1a pjemasa pauyHCcKe 3aaTKe.

-IIpeamerno-cnennduune cnocoGHocTH: YemjelmHUM caBiaiaBambem
OBOT' Kypca CTYJCHT yCBaja 3Harba M3 OCHOBHHX (DM3HYKHX 3aKOHHTOCTH U3
MEXaHMKe, OCIIMIaLrja | Tanaca.

[pumjepu nosesanoctu Maremaruke | u Mexanuke CY MHOTroOpOjHH.
3a nedunucame OCHOBHUX MapamMeTapa KHHEMAaTHKE 1 JIMHAMUKE MarepujaimHe
Ta4Ke, Ka0 H y FOTOBO CBMM obJiacTiMa MexaHuke KOpHCTH ce aH()epeHIn]aTH
M MHTErpajiHu padyH. [I0ToM BEKTOpCKe BEIMYMUHE KAO LITO CY CHJIa, MOMEHT
cuiie, Op3uHa, UT/1. Cy AeUHHCAHN ca TPU napamerpa (pasLeM, CMjepoM H
MHTCH3UTETOM) H K40 TAKBH MOTY C€ MaTeMaTHYKH 3alMcaTi noMohy MaTpuia u
AerepMmuHanTy. Pjemapame (He)jeHaunHa Cy 0CHOBA Bejiuke BehuHe 3ajaraka
U3 cBake obnmactH MexaHuKe.

Lnsb npeamera TepmosHaMuke je yro3HaBarse M ONMCHBAHSE TEPMHUKHX
0coOMHa Marepuje, MojMa TeMIepaType M TOIUIOTE 3a FaCOBHTE CHCTEME
MHOINTBA MOJIEKyJa ¥ OCHOBHHMX 3aKOHA TEPMOJMHAMMKE M CTATHCTHUYKE
¢usnke. Ucxon mpenmera je 1a HAKOH OJCTYMIAHOT H HAYYEHOT cajaprkaja
HpeaMeTa CTYIeHT Tpeba 1a uMa pasBHjeHe:

- Omirre cnoco6uocTH: [TpaBmiHO H3BOhEbE EKCNEPUMEHTATHHX BjesKOH
1 00pajia pesyarara. PjenaBame paqyHCKMX 3a/1aTaKa.

- [IpenmeTro-cnienmduate criocobHOCTH: YeBajame 3Haka 0 OCHOBHUM
NOjMOBHUMA TEPMOJMHAMHKE, TEMIIEPaType H TOIJIOTE, MEXaHH3Ma pasMjeHe
TOIIOTE, pajia ¥ TOIUIOTHUX MAllMHa, I0jMa EHTPOITHje, CHCTeMa BEJHKOr Gpoja
UCCTHLIA M Pa3IMKe H3MeDy HIealHuX U peajHuX racoBa. YCBOjeHO IpajMBO
Tpeba 11a Oy/ie 0CHOB 3a pasymujeBare BUIINX KypceBa (M3HKe, eHepreTHKe
¥ (pu3MKe KOHJIGH30BaHE MaTepHje.

Ob6nactu xoje cy ofyxBahene usyuasamem npeamera TepMoauaaMuka
cy: Ilojam Tepmonmuamuxke, Temneparypa, HynTH 3akoH TepMOIMHAMHEKE,
Mjepeme Temneparype, Tomiora u TOmI0THH Kanauuter, Crienuduyna
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ronora, Kanopumerpuja, YTunaj TeMrneparype Ha marepHjy-arperarHa
cramba, aujarpam crama, [Iposoheme Tomnore, Konaykimja, koHBeKInja u
paaujaumja, Tormora TpancdhopMaimje, JeHauMHA CTakba HACATHOT Taca U
racHa koHcraunTa, Cuie mehymonekyncke nnrepakkuuje, Ban gep Bancosa
Jjennaurna peansor raca, Kpurtuunn napamerpu, Peanne uzorepme, [Ipsu
3aKOH TepMoAMHaMuKe, Paj y TepMosmHaMuIn, YHYTpalliikha eHepruja racosa,
Llynos u Ilyn-Tomconos excniepument, Entannuja, [Ipouecu y racoBuma,
AnujabaTcku M MOIUTPONCKH rpouec, OCHOBH KMHETHYKE TEOPHjE racoBa,
Cpenmbu cnoboanu myT Mosexyna, MakcsenoBa pacnojjena Opsuna, Jeaquaka
pacnojijesa eHepruje 1o creneHuma ciobone, Kinacuuna Teopuja TommoTHHX
kanauurera, Mneanne tororne manmue, Kapuoos mukiye, Ipyru 3akon
TepmoauHamuke, Kiaysujycosa reopema, Enrponuja, [Ipomena earponuje y
peBep3HOMIHMM M MpeBep3uOHIHUM npotiecuma, EnTponuja u Beposarnoha,
Makpocrama u MukpocTama, Tepmonunamuuka BjepoarHoha u eHTponuja,
Tepmopunamuaku norenuujanu, Cnoboana eHepruja u ci1od01Ha eHTANIH]a,
MakcBenoBe jeHaYHHE.

[Tpumjepu nosezanoctu Maremaruke I u Tepmonunamuke cy, Takohe,
MHOroOpojHu. 3a AepuHHCAamhe TOIUIOTHHX KalalWTeTa, MPBOT U JAPYror
3aKOHA TEPMOAHHAMUKE, Pajia, NPOMjeHe KOJIHYMHE TOILIOTE, YHYTPALIbhe
CHEPTHje U EHTPOIHj€ KOPUCTH ce AH(epeHLIHjalHu U HHTerpaitu padyH. Y
LUJbY MPHUKA3MBaba PA3HUX TEPMOJHMHAMHYKHX Mpolieca y oarosapajyhum
JIHjarpaMuMa HEeOIXOJIHO je MO03HAaBAamhe OCHOBHHUX MPABHJIA M3 FEOMETpHje.
PasymujeBame pjeniaBama jeJlHaYMHA M HEjefHAYMHA j€ HEONMXOAHO 3a
pjemaBaie npobnema u3z TepmoanuHamHuKe.

[Ipema ananusu caapikaja HACTABHUX MPEIMETA [IOKA3aHO je 1a OCTOjH
nosesanoct mehy npeamernuma. [pumjepu moBe3aHOCTH, Ka0 LITO je HABEAEHO
Cy MHOTOOpOjHH, MOYEBLIN O] JAe(HHNIIN]a OCHOBHUX (hU3HMYKHMX BEIHYMHA.
OBa 10BE3aHOCT C€ HCTI0JbaBa KPO3 MOBE3aHOCT CPOIAHMX [0jMOBA U OTEpallyja.
Ha ocHoBy ananmse canpikaja norspheHa je moiasHa XHmoresa jia MocTojH
MOBE3aHOCT Mel)y mpeameTHma. 3Hauu, MPaTH ce JIOTHYaH CIHje/l BEPTHKAIHE
MHTETPALH]€ 3Hakba, KOjH j& Y CarlIaCHOCTH ca noctojehoMm ,,iupaMuIoM 3Hama"

u Hagorpalhyjyhu ucry.
Hepyenyuje cmyoenama o nosezanocmu mehy npeomemuma

Ha rpaguky 1 je npukaszana qucTpubyiija oljene CTyjieHaTa o yoyapamy
jacHe Be3se m3Melly MateMaruke u Qu3HKe.
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B NomMyH0 Ce CNAemM
W Caamiem e

B HeOATYHaN CaM

B He CAAMEM Ce

B yonwie C& He Chamem

I'paduk 1 - I[lepueniuja MOBE3aHOCTH MPOrPAMCKHX
cazipkaja MaTeMaTHKe U QHu3HKe

Kako ce moske BuajeTu ca rpaduka 1, npexo 95% ucnuranux cryaeHara
youaBsa jacHy Be3y usMmelhy Maremaruke U (usuke. Jlo0ujeHn pesyiarar ueTuye
jaxy noBesanocT u3mely bH3nKe M MaTeMaTHKe.

JloGujenn Hana3 notpehyje monasHy Xunoresy ja BehiHa HCINTaHUX
CTY/IeHaTa youasa [0Be3aHoCT Maremarnke u pusuke. [pema pujeunma Puiapia
(dajumana (Richard P. Feynman) nemoryhe je y NOTIHyHOCTH 0GjaCHUTH
pu3muKe 10jaBe U 3aKOHUTOCTH Oe3 yrnoTpebe MaTeMaTHyuKuX (hopmyaiuja.

“... it is impossible to explain honestly the beauties of the laws of nature
in a way that people can feel, without their having some deep understanding
of mathematics. I am sorry, but this seems to be the case.”

Richard P. Feynman

Kako je manpujes pedeHo, paHHje HayYHWIM HHjecy OWIH CTPOro
noaujebenn Ha usuuape u Maremaruyape. Oy cy Mopau Jia Gy/ty Beoma 100pH
1 y o6nacTuma Gpusnke, A 1y 001acTHMa MaTeMaTHKe KaKo O PHJILINIH HEKY
npo6nemcky cutyauujy. Tako je Fbyrn nedunucao nudepeHunjanam padyH, a
Ojiep ra je MCKOPHCTHO 3a AeQuHULH]y Op3uHE Kao AudepeHInjatty Maju
npehenu nyT ocTBapeH y and)epeHIHjaaHo MaaoM BPEMEHCKOM HHTEpPBAIy.

[IpumjeHoM jeHOMAKTPOCKe aHanu3e Baphjance 100HjeHo je mocToju
CTATHCTHYKHM 3HAYajaH yTHIA] MPOCjedHe OlljeHe Ha Kpajy IpBe roanHe
OCHOBHHX CTyAMja Ha MEpIENIH]y MOBE3aHOCTH MPOTrPAMCKHX cajpxkaja
marematuke u dusuke (F (6, 129) = 3.93, p = 0.0000). [lobujeno je aa cy
CTYIEHTH KOjH Cy MMaJIi IPOCjedHy OIjeHY Ha Kpajy MpBe TOAHHE OCHOBHHX
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CTynuja pHU3MKe [€BET WIIH JAECET Nepuunupann y ehoj MjepH nosesaHoct
MaTeMaTUKe U (hU3HKe.

Ha rpacuxy 2 cy npencrasibenn pesynrati nepuunupaHocTn CTyzleHaTa
(usnke y kojoj Mjepu ce HacTaBHe jeqmHHIE M3 MexaHuke 1 Martemaruke
[ HagoBesyjy jenna ua apyry u npare jeAHa ApYTy. y Kojoj MjepH CTYJEHTH
(pusnke nepuMnupajy HaOBE3aHOCT HACTABHHUX jeJMHMIA W3 MeXaHHKe
Maremaruxe .

1.5% 2.8%

B NOTNYHO Ce Chamem
B Chamemce

H HeoAny4aH cam

H He chamem ce

M YONWTE Ce He cnamem

I'paduk 2 — Iepunnupanoct cryaeHara pusmke y kojoj Mjepu
ce HacTaBHe jeMHuIe U3 Mexanuke u Maremaruke |
HAaJIOBE3Y]jy jeHa Ha Apyry

Kaxo ce Buam Ha rpaduky 2, oko MOJOBHHE HCITHUTAHUX CTyJeHara je
HaBeso Jla ce HacTaBHe jeauHuLe W3 Mexanuke 1 Maremaruke | Ha0Be3yjy
JeHa Ha IpYTy M /1a Hay4YeHO IPAJMBO Y OKBHPY MAaTeMaTHKE OIMAaxX KOpHcTe
Ka0 HEONXO/aH ,,aNar" 3a pasyMHjeBarbe rpaauBa u3 Mexanuke. OKo YETBPTHHE
MCIHTAHMUKA je HABENO CYNPOTHO MM MAaK /a CY HEOMTYYHH M0 NUTaky
youaBaiba y K0joj MjepH HaCTaBHE jeIMHHIIC U3 OBa /BA TPeIMeTa 1pare jeaHa
apyry. Ilpse HacTaBHe jenuuuue u3 Maremaruxe | Cy Be€3aHe 3a MaTpuile u
JACTEPMHHAHTE, J0OK Cy MPBE HACTABHE jeIMHUIIE U3 MexaHuke Be3aHe W 3a
MATpHIIe, ICTCPMUHATHE, Ak 1 32 AU(EPEHIMjaTHH ¥ HHTEIPATHH PAYyH.
Mebytum, npema miany 1 nporpamy audepeHIHjatHu u UHTETrPATHU PavyyH Cce
Pau’y CBHM CPEABHM LIKOJIAMA T€ CTYACHTH YIIIABHOM MOCjetyjy NoTpeGHo
3Hame M3 Maremarnke. Hasesneno moxe GuTH pasior oBakse pacnogjene
oarosopa mehy crynentuma. IpumjeHom asodakTopeke aHannse BapHjaHce
JOOH]EHO je N1a MOCTOjH CTATHCTHYKM 3HAYajaH yTHLA] KOHAYHEe OIljeHe U3
Maremaruke | Ha MepUMNIMPAHOCT HAZOBE3aHOCTH HACTABHHMX jenununa (F
(4, 126) =4.56, p=0.0018), anu 1a He MOCTOjU CTATHCTHYKH 3HaYajaH yTHIA]
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KOHauHe oljene Mexannke Ha ucry (F (5, 126) = 0.88, p = 0.4974). Hauwme,
100M]EHO j€ N1a CTYICHTH KOjH Cy HMaIli KOHA4Hy olljeHy aeceT n3 Maremarnke
I 'y Behoj Mjepy mepummnupajy na moctoju HajoBe3aHOCT Mel)y HacTaBHHM
JenMHMIIaMa, HEro YYeHHIIN KOjH Cy UMalli KOHaYHY OLjeHY JICBET.

Taxobe je n06ujen cTaTHCTHYKY 3HAYAjaH YTHLA] IPOC]EUHE OLjeHe Ha
Kpajy NMpBe TOJMHE OCHOBHUX CTY[Mja HA MEPIUMTHPAHOCT HAJ0BE3aHOCTH
HacTBaHuX jemunuua (F (6, 129) = 2.95, p = 0.0000). JloGujeno je aa cy
CTYIEHTH KOjU Cy MMaJIH IIPOCjeYHy OIjeHy Ha Kpajy MpBe IoJHHE OCHOBHHUX
cryauja Gpusnke aeBeT UM Aecet, y Behoj Mjepu mepuumupajy ga nocroju
HajoBezaHocT Mehy HacTaBHuM jenauHHIiaMa u3 Matemaruke | 1 Mexanuxke,
HEro CTYJCHTH Ca IPOCjeYHOM OI[JEHOM OCaM.

Ha rpaduky 3 cy npeacraBbeHn pesyiraTd y K0joj MjepH Cy 3Hama
u3 Marematuke | HeonxoaHa 3a yueme W pa3yMujeBame IpajuBa M3
Tepmoarnamuke.

8.1%

B NOTNYHO Ce Chakem
W Chamemce

B HeogaydaHcam

B He chamemce

B YOonwTe Ce He Chamem

41.2%

['paduk 3 — ITepuunupaHoCT NOBE3aHOCTH 3HAA
u3 Maremaruke [ u TepmonuHamuke

Kako ce Buau Ha rpaduky 3, HelTo Mame O/l TPH YeTBPTHHE HCITMTAHHUX
CTy/IeHaTa je MEepUMIHPaIo jaKy MOBE3aHOCT 3Hama U3 Maremaruke | u
Tepmoaunamuke, 10K je OKO METHHE HCITMTAHMKA HEOMTY4HO. JloOHjenn Hanas
yKasyje 1a cTyaeHTH yBubajy cy uM 3Hama W3 MareMaTHke BakHa OCHOBa
3a pasymujeBame rpanuBa u3 ¢usmke (Tepmomunamuxe). Kako je Hanpujen
pedeHo, neduHuLMje nojasa Koje ofjanmasajy npouece nposohema Tomore,
Ae(UHUIM]E NIPBOT U APYTOr 3aKOHA TEPMOAMHAMUKE Cy HEKH O] jACHHX
npuMjepa MoBe3aHOCTH HACTABHMX cajpikaja oBa JBa mnpeamera. [lobujenn
Hasa3 morephyje 1oyiasHy XMroTesy Ja BehwHa HCIHTAHHKA NEPIHITHPA
TIOBE3aHOCT MPOTrPaMCKUX cazpkaja usmelhy maremarnke u pusuke.
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[Ipumjenom nBodaxTopeke aHanu3e BapujaHce 100MjeHO je /1a olLjeHa u3
npeavera Maremarnka [ mMa cTaTHCTHYKH 3HAYajaH yTHLA] HA TIEPLUITUPAHOCT
HEOMNXOAHOCTH 3Hama u3 Maremaruke I paan Gosber pasymujeBarma rpaanba
13 Tepmonuunamuxe (F (4, 126) = 3.38, p = 0.0115), 10k koHauHa onjeHa
13 TepMosMHAMHUKE HHUJE MOKa3ana CTATMCTUYKH 3Hadajad ytuuaj (F (5,
126) = 1.38, p = 0.2363). 3naun, 100HjEHO je Aa Cy CTYIEHTH ca KOHAYHOM
OLljeHOM ocaM, JeBeT u aeceT U3 Maremarnke | y Behoj mepn nepuumnupany
HEOTIXOIHOCT 3Haba u3 Maremaruke I panu Gosber pasymujeBara rpaansa us
Tepmopnnamuke, HEro CTyAEHTH KOjU K0 KOHAYHY OLjeHy HMajy IIECT.

[Ipumenom jennodakropeke aHanu3e 100HjeHO 1a HOCTOJH CTATHCTHYKH
3HA4YajaH yTHUAj MPOCjedHe OLjeHe Ha Kpajy MpBe roMHE Ha NEePIHIHPaHOCT
HEOTIXOIHOCTH 3Hama 13 Marematuke I pajgu Gosber pasymujesama rpaausa u3
Tepmonunamuxe (F (6, 129) = 3.80, p=0.0000). To6ujeHo je na cy cTyaenTH
[IPOCje4HOM OIjeHOM Ha Kpajy NpBe TOJHHE 0CaM, JIeBET H JAeCET NepIHITHPATH
y Behoj MjepH TIOBE3aHOCT M HEONXOAHOCT 3Hama u3 Maremaruke | Ha 3Hamba
u3 Tepmoannamuke.

Ha rpaguky 4 npencraBbeny cy OATOBOPH CTy[EHATa O 3HAYA]HOCTH
pasyMujeBar-a MaTeMaTHYKHX OMEpaltja ca JIOrapuTMHUMAa 33 PasyMHjeBambe
TEPMOJHHAMHYKHX MpPOIieca.

7.4%

[l nOTNYHO CE Chamem
W chamemce

B HeoanyuaH cam

B He Chaskem ce

B yonwre cf He Chamesm

I'paduk 4 — Pasymujepame Jlorapurama je 3Ha4ajHo
3a pasyMHjeBambe TePMOJHHAMHYKHX Mpolleca

Kako ce Buam Ha rpaduky 4, Hemro Marbe o1 1Buje TpehHHe HCIHTAHUKA
Je NepuUMnHpano 3Ha4ajHy HOBE3aHOCT Pa3yMHjeBarba MATEMATHUKHX orepauuja
ca JIorapuTMHMa U pasyMujeBamba TePMOIHHAMHYKHX [POLIECa, JO0K j& OKO
TpehuHe nenuranuka HeoatyuHo. ITosesanoct usmehy ose nBuje oGnactu
ce mMoxe ucrahu y aeduHHCamy paja TEPMOJMHAMHYKOL Mpoleca pu
H30TEPMCKOM LIMPEEY WK cabujarby raca Wi npu aeuHHCamBY IpOMjeHe
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eHTpoImje npu n3obapckom mporecy. JlobujeHn Hanas MOTBPIMO je HoNa3Hy
XHIOTe3y Ja BehuHa MCUTaHNKa [epIUIHpa HEONXOMHOCT 3HAkA 3 00/1aCTH
norapuTama paju 60sber pasyMujeBarma TEPMOIHHAMUYKHX TPOLECa.

/iBodaxTopckom ananu3om BapujaHce NOOHMjeHO je ha oljeHa u3
npeavera Maremaruka [ Mva cTaTHCTHYKH 3HAYAjaH yTUIIA] HA TIEPIMITHPAHOCT
3HAYaJHOCTH Pa3yMHjeBarba MATEMATHYKHX OTEPAIHja ca IOrapHTMUMA 3601
Oosber pasymujeBatba TepMoguHamnaknx npoueca (F (4, 126) = 3.13,p=0.0171),
JI0K KOHa4Ha o1jeHa u3 TepMoMHaMuKe Hitje TT0Ka3a/a CTaTHCTHYKY 3Ha4ajaH
yruuaj (F (5, 126) = 1.62, p = 0.1589). 3naun, 106ujeHo je 1a Cy CTYIeHTH ¢
KOHaYHOM OljeHOM aeceT n3 Maremariike |y Behoj Mepu nepuunupany BaxHOCT
3Hamba U3 00/1aCcTH orapuTaMa paau GoJber pasyMH1jeBarba TePMOIMHAMIYKIX
MPOLECa, HETO CTYJIEHTH KOjU Ka0 KOHAYHY OLjeHy UMajy 0caM.

[pumjeHom jerHodakTopeke aHannse J06UjEHO J1a MOCTOJH CTATHCTHYKH
3HA4ajaH yTUIlaj NPOCjeyHe OljjeHe Ha Kpajy IPBe FoAHHE Ha MePIHITHPAHOCT
3HAYaJHOCTH PasyMHjeBara MATEMATHYKHX ONEpalyja ¢ JIOrapuTMHMAa Pajn
Oosber pasymujeBama TepmoanHamuukux npoueca (F (6, 129) = 3.95, p =
0.0000). TobujeHo je na cy cTyACHTH ca IPOCJEYHOM OL[jEHOM Ha Kpajy HpBe
FOJIMHE JICBET M JICCET MEepUMIIMpand y Behoj Mjepu HEONXOQHOCT 3Haba U3
JlorapuTama 3apaj pasyMujeBamba TepPMOJIMHAMHYKHX POLECa, HErO CTY/IEHTH
¢a NPOCjeuyHOM OIjEHOM OCaM.

Ha rpaduky S npukasanu cy pesyntaru y Kojoj MjepH cTyjieHTH (H3HKe
youaBajy [OBE3aHOCT NpUMjeHe AN(EPEHIMJaTHOT U MHTErPAIHOT padyHa 1
rpaausa u3 TepmonuHamuke.

B NOTAYHO Ce chaxmem
EConamemce

B Heogny4aH cam

W He chamemce

Eyonwre ce He cnamem

I'paduk 5 — IIpumjeHa AudepeHLNjaTHOT H HHTErPATHOT
padyHa je BakHa 3a pasyMHjeBarbe rpagusa u3 TepMonHHaMuKe
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Kaxo ce Bunu Ha rpaduky 5, vemrro Bume ox 80% ucnuranuka je
HaBeJIo Jla je mpuMjeHa Au(epeHInjaTHOT 1 HHTErPAIHOr padyyHa BaKHA 3a
pasymujeBame rpaauBa u3 Tepmoaunamuke. [IpuMjepu 0Be OBE3aHOCTH MOTY
ce Hahu y lepuHrCary 3aKOHUTOCTH Koje objalibaBajy npolece nposohema
TOIUIOTE, TOIUIOTHE KalaluTeTe, NPBH M JAPYTH 3aKOH TEPMOAMHAMHKE.
Hobujenn Haznas je MOTBPAMO MOJIA3HY XMIIOTE3y Jla BehMHA MCOMTAHMKA
MEPUMIUPA HEONXOAHOCT 3Hama U3 obnacty JudepeHnnjaing ¥ MHTErpaIHu
padyH pajiu 00Jber pasymMujeBara HACTABHOI rpaanBa u3 TepMoaMHAMHUKeE.

[Ipumjenom nBodaxTopcke aHaaN3e BapujaHce 1001jeHO je 1a OljeHa 13
npeaMera Maremarnka | mMa cTaTHCTHYKH 3HA4ajaH yTHLE] Ha IIEPLUUITUPAHOCT
B)KHOCTH 3Hata M3 0071acTH JM(EPEHIIHjaTHOT H HHTEIPAIHOT pavyyHa paju
Oosber pasymujeBama rpamusa u3 Tepmoaunamuke (F (4, 126) = 5.06, p =
0.0008), nox koHauHa o1jeHa 13 TepMoINHAMUKE HHj€ IOKA3a/1a CTATUCTHYKH
3Hayajan ytuuaj (F (5, 126) = 1.95, p = 0.0913). 3naun, nobujeno je aa cy
CTYAEHTH Ca KOHa4YHOM oljeHoM jeceT u3 Maremaruke | y Behoj mjepu
MepUUIHPATH JIa CY 3Hamba U3 001acTH Au(epeHInjaaHor i HHTErpaJHor
pauyHa HeOomxozHa pajau 0osber pasymujeBama rpaausa us TepMoaHHAMEKE,
HETO CTYJIEHTH KOJH Ka0 KOHA4YHY OLjeHy MMajy HIECT.

IIpumMjeHom jenHodakTopeke aHanu3e 1001jeHO Aa OCTOJH CTATUCTHYKA
3Ha4ajaH yTHIA] MPOCjedHe OljeHe Ha KPajy MPBE ro[MHE Ha MEPUUITHPAHOCT
HEOINXOAHOCTH 3Haa U3 00/1aCTH AM(DEPEHIIMjaTHOT i HHTErPATHOT padyHa
paau 6oJber pasymujeara rpaausa u3 Tepmomunamuxe (F (6, 129) = 3.58, p
=0.0000). [lo6ujeHo je 1a cy CTyIEHTH ¢a IPOCjeYHOM OIj€HOM Ha Kpajy mpBe
roguse BehoM o1 ocam nepuunupaiu y Behoj Mjepu oBe3aHOCT W HEOIXOIHOCT
3Haba U3 00/1aCTH MM(EPEHIIHjaTHOT U HHTEIPAIHOT PAYyHa HA Pa3yMUjeBambe
rpaausa U3 TepMonuHaMHKe.

3aK/by4aK M neJaromke HMIUTHKALH]je

AHaIM30M cajpXaja MoKa3aHo je Ja MOCTOjHu MoBe3aHocT u3Mely
npeaMeTHUX cajapxkaja Maremartuke I 1 Mexanuke u TepMoauHaMHKe.
[Toseszanoct ce ocTBapyje kpo3 e HHHIIN]e OCHOBHUX BEJIHYHHA W3 MexaHuke
u Tepmoaunamuke, Kao 1To cy Gp3uHa THjena, yopsame, CHIa, MOMEHT CHJIE,
paj, npomjeHa eHepruje, kopucrehu MareMaTHyke onepanuje i MaTeMaTHIKa
obmbexkja. Benuky nosesanoct usmely oBHX mpeaMeTa cy NMepUHITHPAH
M MCIIMTaHHU CTYACHTH (U3HKeE, Yak npeko 95% ucnuranuka. [IpumjeHom
JenHO(paKTOPCKUX aHAM3a BapHjaHCe 100H]CHO je 1a Ha IepIenIn]y CTyIeHATa
0 MNOBE3aHOCTH MATEMATHKE H (PU3MKE CTUTHCTHYKH 3HAYAJHO YTUYY KOHAYHA
OLljeHa M3 MaTeMaTHKE U [POCjeuHa OLjeHa Ha Kpajy IIpBe roAuHe CTy/uja. OBHM
je 106ujeHo f1a je 3Hayaj pasyMHjeBaba MaTeMAaTHUKMX T10jMOBA U EHXOBO
ymujehe kopuuihema o1 u3y3eTHe BaXHOCTH 3a pasyMujeBame caapikaja u3
¢usnke. Crora je BaKHO 1a y4CHHLH TIPUCTYIIE y9eHY MATEMAaTHKE Kao JjenHOM
O/ HajBAKHU]UX ,,aJ1aTa"* KaKo OM yCIjELIHO CaB/Ia/Iali HACTABHO IPAUBO U3
JPYTUX OPUPOIHHX TIPEIMETA.
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STUDENTS’ ANALYSIS OF CORRELATION
OF PROGRAM CONTENTS OF MATHEMATICS
AND PHYSICS

Abstract:

The final goal of institutional education as its fundamental organisational form
represent forming of holistic and logical system of knowledge and notions with students
as the outcome of teaching process (Antonijevic, 2006/a). This paper attempts to explore
perceptions of students of physics about identifying the level of correlations of program
contents of Physics (Mechanics and Thermodynamics) and Mathematics 1. The paper’s
idea is to find out how students recognize connections among subjects and whether they
can identify correlations among the aforesaid subjects.

The sample consists of 136 students of physics of the II year of basic academic
studies who passed all three subjects at the Faculty of Sciences, University of Novi Sad.

Key words: perception, students of Physics, correlation of teaching contents,
Physics, Mathematics
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Termin naucna pismenost se veé odomacio u obrazovnoj retorici kod nas. lako
se termin uveliko koristi, kod nas nema radova koji se bave preispitivanjem njegovog
odredenja, $ta on ukljucuje i na $ta se taéno odnosi. Ova vrsta analize je neophodna, ako
nau¢nu pismenost vidimo kao jedan od potrebnih ishoda obrazovanja, da bismo mogli
kreirati nastavu/uéenje koja omoguéava realizaciju takvog ishoda. Zbog toga, u ovom radu
se analizira konstrukt nau¢na pismenost, prikazuju razlicita gledista o njemu i njegovoj
prirodi, i definiSe se pet klju¢nih linija, pravaca delovanja u nastavi/u¢enju, neophodnih za
razvoj ove kompetencije: uvazavanje predznanja udenika: podsticanje baziéne funkcionalne
pismenosti ucenika i vestine razumevanja pro¢itanog; podrika razvoju misljenja u¢enika;
razvoj razumevanja socio-kulturne perspektive nastanka i upotrebe nauc¢nih znanja i
tehnoloskih produkata; i, posebno, praktikovanje nau¢no-istrazivackog rada, bilo kroz
Skolsku nauku, ili nauku primenjenu u kontekstu saradnje Skole i lokalne zajednice, dakle
u socio-kulturnom miljeu u kome uéenici Zive.

Kljuéne re¢i: nau¢na pismenost, socio-konstruktivizam, razvoj naué¢ne pismenosti
u §koli, metode nastave/udenja, obrazovanje

' Rad s projekta: “Identifikacija, merenje i razvoj kognitivnih i emocionalnih kom-
petencija vaznih drustvu orijentisanom na evropske integracije”, br. 179018 koji podrzava
Ministarstvo nauke i tehnologije Republike Srbije

Za potrebe citiranja koristititi sljedecu referencu: Anti¢ S., PeSikan A. (2015). Naué¢na
pismenost i socio-konstruktivistitka perspektiva. Psiholoska istraZivanja, 18 (1), 99-119.
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Naucna pismenost (NP)” kao jedan od zeljenih ishoda procesa obrazovanja
postala je u nasoj obrazovnoj retorici aktuelna sa pocetkom uceSca nase zemlje
u PISA testiranju. Mnogo ranije, NP je bila (i ostala) nezaobilazan cilj u veéini
obrazovnih dokumenata u mnogim zemljama sveta. Prepoznata je i kao jedna
od osam klju¢nih kompetencija neophodnih za celoZivotno u¢enje (European
Commision, 2007). S obzirom da su nauka i tehnologija i na dobar i na lo§
nacin duboko upletene u sve aspekte naSeg zivota i sveta oko nas, sasvim je
razumljivo §to NP mora biti u vrhu obrazovnih ciljeva Skole. Savremeni Zivot
vr§i pritisak na obrazovanje i status nau¢ne pismenosti: ,MoZemo ocekivati
da ¢e se uslovi i okolnosti zivota ljudi radikalno promeniti u narednom ciklusu
ljudskog zivotnog veka. Nauka, matematika i tehnologija ¢e biti u centru tih
promena, izazivaju¢i ih, menjajuéi ih ili dajuci odgovore na te promene. Zato u
obrazovanju danasnje dece za njihov sutra$nji zivot one moraju biti od sustinske
vaznosti * (American Association for the Advancement of Science (AAAS),
2010, str. 3). Da bi obrazovanje moglo da efikasno odgovori na ovakve zahteve
mora se po¢i od jasne definicije §ta je to NP, $ta je ¢ini, koja je njena svrha,
odnosno doprinos Zivotu osoba kad zavrse Skolu. Odgovori na ova pitanja
modelovace pristup kako u Skoli podsticati razvoj NP.

Cilj ovog rada je da iz perspektive socio-konstruktivistickog razmevanja
procesa ucenja (Vigotski, 1983; Ivi¢, 1992; 1996) analizira konstrukt nau¢na
pismenost 1 definiSe nuzne pravce delovanja za podsticanje njenog razvoja
kroz obrazovanje.

Kratka istorija pojma nau¢na pismenost

Odnos prema pojmu NP se menjao kroz vreme, izmedu ostalog i kao
posledica uvida da nauka nije nesSto Sto svojim tehnickim reSenjima samo
odgovara na potrebe ljudi ve¢ moze biti i izvor problema (Baram-Tsabari &
Osborne, 2015). Samos (Shamos, 1995) istoriju koncepta NP u ameri¢kom
obrazovanju vidi u tri talasa. Prvi talas je zapo¢eo pocetkom 20. veka sa
Djuijevom idejom da razvija ,,naucni pogled na svet™. Glavni efekat ovih
napora je bio da je nastava prirodnih nauka postala obavezan predmet u vecini
americkih $kola za opSte obrazovanje. Drugi talas, gde je upliv politike potpuno
ocigledan, pocinje u vreme II svetskog rata kada se javlja potreba za vojnim
inZenjerima, a kulminira sa pocetkom Hladnog rata i americke ,,nacionalne
sramote™ zbog toga §to je Sovjetski Savez lansirao prvi vestacki satelit 1957.
godine. Naredne godine, u toj atmosferi, Hard je objavio ¢lanak u kome je prvi
put upotrebio kovanicu naucna pismenost (Hard, 1998). NP postaje e ksplicitan

? Jako se kod nas odomacio termin naucna pismenost, smatramo da bi bilo mnogo
korektnije koristiti termin prirodno-naucna pismenost, jer se konstrukt upravo na to i
odnosi. Ova zabuna je posledica prevoda engleskog termina science, pri Eemu se science
u skolskom kontekstu odnosi na prirodne nauke, a ne na nauku uopste (koja ukljucuje i
drustveno-humanisti¢ke nauke).
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cilj obrazovanja koji je trebalo ostvariti modernizacijom kurikuluma i udzbenika
iz prirodnih nauka i to tako da bolje reflektuju nau¢nu disciplinu videnu o¢ima
profesionalaca (nau¢nika). Medutim, sedamdesetih godina, pokazalo se da je
efekat ovog poduhvata bio zanemarljiv. Samos, verovatno jedan od najostrijih
kriti¢ara NP (govori o mitu 0 NP), isti¢e da su pokazatelji NP u populaciji toliko
losi, da kada bi se u obrazovanju primenio ekonomski princip analize odnosa
uloZenih sredstava i dobiti, moglo bi se traziti da se ukine ucenje prirodnih nauka
u Skolama (Shamos, 1995). U tre¢em talasu, od osamdesetih godina 20. veka,
NP se dodaje novo znadenje: prirodne nauke izlaze u Siru javnost i zahteva se da
opsta populacija postane nau¢no pismena, pa se u¢enje prirodnih nauka u $koli
vidi samo kao pocetak, kao osnova i impuls za buduéa samore gulisana ucenja
koja ¢e se odvijati i nakon izlaska iz $kole u doZivotnom u&enju (Ryder, 2001 ).

lako postoje razlike u shvatanju $ta sve sadrzi konstrukt NP, ono $to
Je zajednitko mnogim savremenim odredenjima jeste da se NP ne ogleda
u posedovanju konkretnih (i izolovanih) znanja o pojmovima, zakonima i
teorijama prirodnih nauka ve¢ pre u na¢inu misljenja i pristupu, odnosu prema
temama iz nauke u svakodnevnom Zivotu, koji ukljuéuje socijalne i vrednosne
aspekte (AAAS, 1993; 2009; Agin, 1974; Allchin, 2014; Baram-Tsabari &
Osborne, 2015; Hard, 1998; Holbrook & Rannikmae, 2009; Roth & Calabrese
Barton, 2004; Ryder, 2001; Shamos, 1995).

Sta je naudna pismenost?

Nesumljivo je da je NP sloZeni, visedimenzionalni konstrukt i sklop
viSe kompetencija. Hard (Hard, 1998) daje dugacak opis nau¢no pismene
osobe: ume da razlikuje stru¢njaka od neinformisanog, dokaz od propagande,
smislenost od besmislenosti, podatak od fikcije ili mita i folklora: razlikuje
teoriju od dogme; znanje od uverenja; koristi znanja iz nauke u donosenju
li¢nih i drutvenih odluka, stvaranju sudova, resavanju problema i preduzimanju
aktivnosti; razlikuje nauku od pseudonauke; zna kako da analizira i obraduje
informacije da bi stvorio znanje koje prevazilazi same podatke; prihvata da
naucni pojmovi, zakoni i teorije nisu nepromenljive kategorije znanja vec
rastu i razvijaju se; shvata da danasnje tumadenje nedega ne mora biti isto u
buducnosti; zna da problemi nauke u druitvenom kontekstu imaju vise od jedne
interpretacije i tatnog odogovora, posebno oni koji ukljuéuju eticke, pravne
i politi¢ke aktivnosti; zna da je za donoSenje odluka oko takvih problema
potrebna sinteza znanja iz razli¢itih nau¢nih disciplina i da se takvi problemi
resavaju u saradnji sa drugima, pre nego individualnim radom; prepoznaje
kada se ne moZze postaviti odnos uzrok-posledica; razume znacaj istrazivanja
kao proizvoda nauc¢ni¢ke radoznalosti; prihvata da je globalna ekonomija
pod uticajem razvoja nauke i tehnologije; zna da se jo§ mnogo toga ne zna u
nauci i da Ce se velika nau¢na otkri¢a desavati i u buduénosti: prepoznaje da
kratkoro¢na i dugoro¢na reenja problema ne moraju biti ista, da kratkorocna
reSenja mogu izazvati kasnije probleme i sli¢no.
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Razlike medu autorima koji prave programe za razvoj NP ogledaju se
u razli¢itim terminima koje koriste, a svaki od njih ima razli¢ite posledice na
organizaciju nastave i nac¢in procene naucenog. Postoji predlog da se razlikuju
dva termina (Maienschein, 1998): pismenost u nauci (science literacy) i naucna
pismenost (scinetific literacy), pri ¢emu bi se prvi odnosio na konkretna znanja
iz nauke (pojmove, teorije, zakone), a drugi na nau¢ni pogled na svet i na
sticanje nau¢nog znanja, razvoj kritickog misljenja i usvajanje nau¢nih vrednosti
i morala. Ovaj drugi pristup trazi viSe vremena, orijentisan je na pitanja, a ne na
odgovore i tesko ili nemoguce ga je meriti klasi¢nim testovima znanja. Nauc¢na
pismenost je dugotrajan proces, dok se pismenost u nauci moze lakse i brze
ostvariti 1 izmeriti. Tre¢i termin, funkcionalna naucna pismenost nastavu/ucenje
prirodnih nauka vidi kao mikro-kosmos drustva, pa se nauka od pocetka tako
i predstavlja ucenicima. Zbog toga, pored osnovnih nau¢nih znanja, nacina
miSljenja i procedura istrazivanja, potrebno je u¢enike poducavati i socijalnim
kompetencijama: nau¢nom diskursu, konstruktivnim na¢inima resavanja
konflikta, argumentima (produkciji i recepceiji), pregovaranju, donosenju odluka,
pravljenju kompromisa, posvecenosti (Zeidler & Keefer, 2003).

Neki autori kritikuju koncept NP isti¢uéi da NP uvek ima znacenje koje
joj dodeljuje odredena politicki orijentisana zajednica, pa je zahtev da se NP
realizuje kroz obrazovanje zapravo deo Sire politike koja ima cilj da pripremi
1 regrutuje slede¢u generaciju nau¢nika (Baram-Tsabari & Osborne, 2015;
Hodson, 2003; Roth & Calabrese Barton, 2004; Shamos, 1995). Ovi autori
smatraju da su potrebne promene u statusu, sadrzaju i nac¢inu razvoja NP koje
bi dovele do promena u ucenju prirodnih nauka u $koli. Prirodne nauke u
Skoli treba da budu nauka za gradane ili nauka za zajednicu, oblik nauke koja
reflektuje brige, potrebe, interese i aktivnosti ljudi u svakodnevnom Zivotu
(Roth & Calabrese Barton, 2004). NP bi trebalo da obuhvata i razvoj kriticke
naucne pismenosti, koja je neraskidivo povezana sa socijalnom i politickom
pismenoscu, a sve su u sluzbi drustvene odgovornosti. Ovi autori predlazu
sustinsko pomeranje u obrazovanju, koje bi umesto nekriti¢nih konzumenata,
kao do sada, stvaralo buduce aktiviste: ljude koji se bore za svoja prava, za
modelovanje sveta koji ¢e viSe uvazavati socijalnu pravdu i koji rade predano
u najboljem interesu biosfere (Haste, 2005; Hodson, 2003; Shamos, 1995).
Drugim recima, NP kao ishod obrazovanja treba da objedinjuje naucnu,
socijalnu, ekolosku pismenost i politi¢ki aktivizam, ili kako bi sazeto rekao
Hodson: ,,nau¢na pismenost ima socijalno-ekolosko srce* (Hodson, 2003, str.
660). Sve do sada receno, ukazuje na jos jedno vazno obogacivanje konstrukta
NP u poslednjim godinama: NP se ne ti¢e samo kognitivnog domena uc¢enika
ve¢ ukljucuje i socio-afektivni domen koji se reflektuje kroz razvoj brige za
planetu i okruzenje (McComas, 2012) i spremnosti da se preduzmu aktivnosti
u skladu s tom brigom.
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Druga linija kritika smatra da konvencionalni koncept NP opisuje §ta neko
individualno zna i ume iz nauke, §to je pogresno, jer je prava priroda aktivnosti
Coveka uvek socijalna, uklopljena u odredeno socio-kulturno okruzenje. Sve
aktivnosti ¢oveka, ukljucujuci intelektualne, uvek su distribuirane izmedu
vise osoba, ili izmedu osoba i oruda koje je proizvod nekih drugih socijalnih
interakcija ljudi kroz istoriju. Ljudski um i ljudske aktivnosti ne funcioniu u
vakuumu, pa je pogre$no o¢ekivanje da se NP ispoljava i meri testovima koji
ispituju znanja koje pojedinac poseduje iz prirodnih nauka. NP od podetka
Skolovanja mora biti razvijana kao drustvena praksa koju vodi kolektivna
odgovornost, drustvena svest i osetljivost za teme koje mogu da ugroze nasu
planetu (Hodson, 2003; Roth & Calabrese Barton, 2004). Dodatni problem je
Sto individualisticki pogled na NP i na¢in na koji se posreduju prirodne nauke
dodatno udaljava od nauke decu iz socijalno osetljivih grupa (siromasni, deca
sa sela, devojcice, etni¢ke manjine).

U kontekstu ove rasprave mozemo uociti da je odredenje NP u okviru
PISA istrazivanja dosta uze (Organisation for Economic Cooperation and
Development (OECD), 2013) i opisuje se preko tri kompetencije. Prvo,
sposobnosti da se da objasnjenje fenomena iz prirode, tehni¢kih produkata i
njihovih implikacija na drustvo. Ovo zahteva znanje o velikim eksplanatornim
teorijama. Drugo, sposobnost da se identifikuje §ta moZe biti nauéno istrazivacko
pitanje, utvrdi da li su korid¢ene odgovarajuce procedure i predloze mogudéi
nacini odgovaranja na postavljeno pitanje. Tre¢a kompetencija se sastoji u
evaluaciji i interpretaciji podataka na nau¢an nadin i proceni da li zakljucak
odgovara dobijenim nalazima. Ocigledno je, ipak, teZiste na znanjima: za
prvu kompetenciju to su deklarativna znanja, a za druge dve proceduralna i
epistemoloska znanja (OECD, 2013). Ovo je uzi pogled na NP jer je odredenje
specifitno za domen i zasnovano je na tipi¢nom obrascu kako se realizuje
naucno istraZivanje. Medutim, mnoga istraZivanja u nauci ne deavaju se po
tom obrascu, a svodenje na samo jedan postupak podrzava jedan od mitova o
prirodi nauke (Allchin, 2003). Dalje, u ovom odredenju ne vidi se socijalna
priroda nau¢nih poduhvata, ne vidi se upotrebljivost znanja za liéni Zivot i
doprinos tih znanja drustvu (Allchin, 2003; Roth & Calabrese Barton, 2004;
Ryder, 2001; Shamos, 1995).

Medutim, da bi se napravio strateski plan kako razvijati NP kompetencije,
osim dimenzije budu¢nosti potrebna nam je i analiza polazista sa koga se krede.
U velikom broju industrijski razvijenih drustava, ali i zemalja u razvoju, jasno
se uocava trend sve manje popularnosti nauke i tehnologije medu mladima.
Pored toga, postoji vidljiva nejednakost izmedu decaka i devojéica po u¢e3éu u
nauci, $to ukazuje da problem prevazilazi socio-kulturni kontekst jedne zemlje
i njenog obrazovnog sistema. Sjoberg (Sjoberg, 2002) nudi niz razloga koji su
u osnovi ovih tendencija: zastareo kurikulum (u¢enicima izgleda irelevantan
za njihove Zivote, dosadan, autoritaran, teoretski, apstraktan); nedovoljno
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dobrih nastavnika; u kulturi dominira industrija zabave, a ozbiljan, tezak
rad, kako se radi u nauci, nije privlatan mladima. U¢enje nauke je po svojoj
prirodi kumulativno (izgradnja razumevanja lezi na prethodnim znanjima),
Cesto su sadrzaji apstraktni (potreban je misaoni napor da bi se savladali) a
nuzna matematicka komponenta nau¢nog znanja predstavlja dodatnu prepreku
(Shamos, 1995).

Autori ukazuju i na druge karakteristike savremenog drustva, kulture
i same nauke kao $to je postojanje velikog broja agresivnih kvazi-nauénih
trendova i alternativnih, metafizi¢kih i spiritualnih pokreta (McComas, 2012
Shamos, 1995; Sjoberg, 2002). Jednostavna analiza dnevnih izdanja u medijima
ukazuje da je viSe prostora posveceno astrologiji nego nauci. U ovu grupu bi
se mogli svrstati i radiklani zeleni pokreti koji dobra nastojanja da se podigne
svest javnosti o mogucnosti zloupotrebe tehnologije pretvaraju u osudu svega
Sto ima veze sa naukom. Ovi “neo-ludisticki” pokreti promovisu strah i sumniju,
a ne razumnu argumentaciju. U drustvu postoji i pasivni otpor nauci, koji je
Jjednako opasan kao i aktivno protivljenje, posebno ako se desava na fakultetima
koji bi trebalo da budu modeli za identifikaciju za intelektualni pogled na svet
(Shamos, 1995). Zatim, “udari” postmodernistickog pogleda na svet, koji
dovodi u pitanje objektivnost i racionalnost, odnosno osnovne epistemologke
i ontoloske pretpostavke nauke. lako ove kritike ne mogu sustinski da ometu
nauno-istraZivacki rad, one prave negativnu atmosferu i sumnju u nauku
(Sjoberg, 2002). Popularna kultura promovise stereotipnu, karikaturalnu sliku
o nau¢niku (ludi nau¢nik), ali i sliku nau¢nika kao lojalnog radnika industrije,
vojske ili drzave. Sve je to bitno drugacije od nekadasnje predstave o nauéniku
kao radikalnom anti-autoritarnom pobunjeniku koji misli slobodno i otvoreno,
uprkos politici, ne¢ijim zahtevima, oekivanjima ili pritiscima.

Dalje, tehnologija koja se koristi u svakodnevnom Zivotu je &vrsto
povezana sa ekonomskim interesima, pa se konkurentnost zasniva na pravljenju
Sto jednostavnijih (user friendly) proizvoda koje mogu da koriste potpuno
nauc¢no nepismeni. Ukoliko upotreba ne bude maksimalno pojednostavljena,
kupci ¢e birati drugi proizvod. Konzumentska ekonomija, koja neguje
konzumentsku kulturu potrosaca, zaista nema interes da podrzava nauénu i
tehnoloSku pismenost potrosaca koji bi eventualno mogli sami da poprave ili
dorade kupljene uredaje. Isto tako, $to je drustvo uredenije, izmedu razli¢itih
proizvoda i potrosaca posreduje ¢itav niz agencija (drzavnih, ili potrogackih)
koji ih Stite od nezdravih i opasnih proizvoda. Ovo mladima salje snaznu poruku
da im u snalaZenju u savremenom Zivotu zapravo i ne treba mnogo razumevanja
nauc¢nih pojmova (Shamos, 1995).

Savremeni tempo razvoja nauke i tehnologije, koji je sve brzi i sve
diversifikovaniji, kao i povecavanje koli¢ine informacija dovodi do razvoja
sve sofisticiranijih i specijalizovanijih nauka. Obrazovno raslojavanije je nuzno:
niko ne moze biti obavesten o svemu, drustvo se sastoji od malog broja visoko,
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specijalizovano obrazovanih za odredeni segment nauke i velikog broja malo
ili nimalo obavestenih o tim segmentima.

Bez obzira na slozen poloZaj nastave prirodnih nauka koji smo ocrtali,
argumenti iz socio-konstruktivisti¢kog razumevanja razvoja jedinke daju snaznu
potporu naporima da se prirodne nauke §to kvalitetnije uce u Skoli. U Skoli se
odvija dinamicki konstruktivni odnos dva na¢ina misljenja: spontanog Zivotnog
iskustva, spontanih, iskustvenih pojmova nastalih generalizacijom svakodnevne
prakse jedinke i umreZenih organizovanih pojmova nauke. Suceljavanje ta dva
na¢ina mi$ljenja stvara mogucnost za jedinstvenu liniju kognitivnog razvoja:
kognitivni razvoj kroz skolsko ucenje (Ivi¢, 1992; 1996; Ivi¢, Pesikan i Antic,
2003; Vigotski, 1983). Uenjem nauke se usvaja i na¢in misljenja u odredenoj
naucnoj disciplini. U¢i se kako misli nau¢nik kada reSava probleme u hemiji,
fizici, biologiji, istoriji. Procesom interiorizacije to postaje deo misaonog
aparata jedinke u razvoju. Drugim re¢ima, uc¢enje prirodnih nauka moze da ima
razvojno-formativnu ulogu i to bi trebalo da bude prvi i osnovni razlog zasto je
potrebno uloZiti napore za podizanje kvaliteta u¢enja prirodnih nauka u 8koli.

Kako razvijati nau¢nu pismenost?

Slozenost NP koju smo ocrtali ukazuje da je ona mnogo vise od
posedovanja konkretnih sadrZaja iz nauke, jer bi trebalo da se ogleda 1 u
nac¢inu misljenja, sistemu vrednosti i praksi buduc¢ih gradana. Ovo nuzno rada
sledeée pitanje: kako kroz proces nastave/uCenja razvijati NP? Sigurno je
da nema jednog nacina koji moZze da resi sve probleme nastave/ucenja ovog
sadrzaja (Anti¢, Jankov i Pesikan, 2005; Ivi¢ i sar.,, 2003; PeSikan i Sisovié,
2003; Pesikan, Pekié— Quarrie, Poleksi¢, and Quarrie, 2006; Pesikan, 2010).
Ipak, psihologija u€enja i razvoja nam daje uporiste za formulisanje nekoliko
pravaca delovanja, koji bi morali biti vidljivi u svakom konkretnom reSenju u
procesu nastave/ucenja. Smatramo da ove linije predstavljaju vaZne oslonce u
pomeranju prakse nastavnika od tradicionalne ka nastavi usmerenoj na ucenika
— aktivnom ucenju.

Prva linija delovanja nastavnika se odnosi na uvazavanje predznanja s
kojim ugenici dolaze. Druga linija delovanja je podsticanje bazi¢ne funkcionalne
pismenosti uéenika i u okviru toga vestine razumevanja procitanog. Treca linija
delovanja je podrska razvoju misljenja u€enika (kao §to smo videli, NP je
vise pitanje razvoja misljenja nego sticanja pojedina¢nih znanja). Ova linija
delovanja ukljuduje i negovanje metakognitivnih strategija, kao i razvoj klju¢nih
pojmova drugog reda (meta-pojmova) koji su oslonci u razumevanju svake
nauke. Cetvrto je razvoj razumevanja socio-kulturne perspektive nastanka
i upotrebe nauc¢nih znanja i tehnoloskih produkata. U okviru ove linije je
usvajanje nauénog pogleda na svet, odnosno prirode nauke u kojoj se osim
epistemologije odslikava i socio-kulturna uslovljenost nauke, razvoj osetljivosti
(brige) za socijalno relevantne naucne teme, ali i vrednosti i obrazaca ponasanja
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koji to prate. Peta linija delovanja je praktikovanje nau¢no-istrazivackog rada,
nauke primenjene u kontekstu $kole ali i lokalne zajednice, dakle u socio-
kulturnom miljeu u kome ucenici Zive. Za sve linije delovanja nastavnika
izuzetno je vazna pozicija jezika kao najosnovnijeg semiotickog i simbolickog
kulturno potpornog sistema, kljuénog i za razumevanje i za konstrukciju misli.

1. Uvazavanje predznanja s kojim dolaze ucenici

Ako je svako znanje, razumevanje i uverenje posledica vlastite misaone
izgradnje osobe, onda prvi korak svakog nastavnika mora biti upoznavanje
predznanja koje u¢enik donosi na ¢as. Predznanje bi trebalo shvatiti u najsirem
smislu, kao ,,celinu znanja osobe, koje je dinami¢no po svojoj prirodi, dostupno
pre odredenog zadatka, struktuirano, moze da postoji u razlicitim stanjima
(deklarativno, proceduralno, kondiciono), moze biti ekplicitno ili implicitno
i sadrzi konceptualne i metakognitivne komponente* (Dochy, De Rijdt &
Dyck, 2002, str. 266). Ovako §iroka definicija daje moguénost da se obuhvati
celokupno prethodno znanje i Zivotno prakti¢no iskustvo uéenika sa kojim
ulazi u situaciju uenja.

Predznanje ucenika s kojim je dosao na ¢as Cine i sva njegova naivna,
implicitna uverenja i li¢ne teorije o svetu koji ga okruzuje, ali i o prirodi
saznanja uopsteno (epistemolo$ka uverenja) i sebi kao uceniku. ,,Kad bismo
samo razumeli kako ucenici osmisljavaju svoju sliku sveta i prirode mogli bi da
dizajniramo kurikulum nastave prirodnih predmeta da postane smislen svakom
uceniku® (Aikenhead, 1996, str 2). Zajednicki nalaz mnogih istrazivanja je,
medutim, da nije lako stvoriti uslove za pojmovnu promenu, da mnogi ucenici
nisu spremni da odustanu od svoje uspesne zdravorazumske i intuitivne slike
sveta u korist apstraktnog tumacenja koje favorizuju nastavnici i udzbenici
(Anti¢, 2007; Aikenhead, 1996; 2001; Cobern, 1991), da je tesko pronaci put
koji ¢e promeniti uéenicku kognitivau ekonomiju, tj. da rizikuju i uloze vise truda
da bi postigli vecu korist od znanja i razumevanja nau¢nih objasnjenja (Perkins,
1992). Drugim re¢ima, nastava i kultura $kole nisu »dovoljno ubedljive* da bi
ucenici promenili svoje postojece obrasce misljenja i ucenja.

Kako su nauka i nastava prirodnih nauka vid aktivnosti u kulturi, ucenje
prirodnih nauka se moZe posmatrati kao svojevrsan prelazak uéenika u novu
zajednicu, novu kulturu, novi diskurs. Otuda se nespremnost uc¢enika da
menjaju svoju sliku sveta u pravcu nauénog pogleda na svet moze objasniti i
teSko¢om prelaska granica kultura (Aikenhead, 1996: 2001 ). UCenikov pogled
na svet modelovan je potkulturom porodice, vrinjagke grupe, medija i sli¢no,
a prelazak granica prisutan je u odnosu uéenika sa potkulturom &kolske nauke
i potkulturom 8kole kao institucije. Stepen i kvalitet razlika izmedu potkultura
uticace na dinamiku interakcije i potencijalno razli¢ite ishode ucenja. Ako
potkultura nauke harmonizuje potkulturu uéenika, njegovu sliku sveta, onda
¢e poducavanje voditi kulturnoj enkulturaciji. Ako je potkultura nauke strana i
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neprihvatljiva za potkulturu u¢enika, onda ¢e nastava remetiti sliku sveta deteta.
[z perspektive u¢enika to moze izgledati kao da nastavnik pokusava da njegovu
sliku sveta marginalizuje ili zameni novom, kao u slu¢aju kulturne asimilacije
(Aikenhead, 1996; 2001). Ne treba zaboraviti da klju¢no mesto u potkulturama
ima jezik i da su nesporazumi u procesu nastave/ucenja posebno vidljivi kada
neke reéi imaju svoje svakodnevno znacenje (kojim ucenici vladaju) i drugo
znaCenje u nauci (koje nastavnik podrazumeva). Sudari ovih zna¢enja mogu
biti jedan od izvora zabluda, pogres$nih shvatanja fenomena iz prirode i drustva
koji su bili deo nastavnog procesa (Anti¢, 2007; PeSikan, 1996).

Pogled na ucenje nauke, kao na susret dve potkulture, mogao bi da
pomogne nastavnicima time $to bi uticao na razvoj njihove osetljivosti za sve
razlike koje je potrebno prevazilaziti kroz pregovaranje o smislu i znacenju u
procesu nastave/ucenja.

2. Podrska razvoju bazicne funkcionalne pismenosti

Naucna pismenost, kao i svi drugi obrazovni i vaspitni ishodi, pociva
na op$toj pismenosti ucenika, za koju se Cesto smatra da je zadatak nastave
srpskog jezika 1 knjizevnosti. Medutim, ¢itanje s razumevanjem ima mnogo
vece posledice nego $to je konstrukcija znacenja neposredno procitanog teksta.
Posledice su, po svojoj prirodi, recipro¢ne i eksponencijalne, jer se akumuliraju
kroz vreme, spiralno naviSe ili nanize i ostavljaju trag na Sirokom opsegu
akademskih sposobnosti. Uticaj uspeSnosti u razumevanju procitanog na
Siroki spektar akademskih kompetencija u literaturi se metaforicno oznacava
kao ,,efekat po Mateju, prema biblijskom citatu iz Jevandelja po Mateju da
bogati postaju bogatiji, dok siromasni sve vise osiromasuju (Cunningham &
Stanovich, 2001). Ovaj efekat je veoma prepoznatljiv u obrazovanju. “Efekat
po Mateju” veoma slikovito ilustruje longitudinalno istrazivanje akademske
sudbine dece koja su sa 15 godina bila testirana u okviru PISA testiranja u
Kanadi. Rezultati pokazuju jasnu dugoro¢nu povezanost izmedu sposobnosti
za Citanje s razumevanjem i kasnije akademske efikasnosti. U¢enici koji su na
PISA testiranju pokazali losiji uspeh u vec¢em procentu su napustali skolovanje
i duze im je trebalo da dodu do srednjoskolske diplome od onih koji su bili
uspesnji na PISA testu (Bussiére, Hébert & Knighton, 2009).

PISA testiranja kod nas (Pavlovi¢-Babi¢ i Baucal, 2013) pokazuju da je
jedna tre¢ina nasih ucenika funkcionalno nepismena i jedna tre¢ina funkcionalno
polupismena. Ovaj podatak trazi povecanu mobilnost svih u obrazovanju
uklju¢iv i nastavnika prirodnih predmeta. Pismenost kojoj bi trebalo teziti je
da ucenik kada procita tekst moze da razume o ¢emu se radi, da izdvoji pojedine
¢injenice, osnovnu poruku teksta, da prepozna zanr teksta (da li je, na primer,
propagandni, informativni, ekspresivni tekst), da proceni izvore informacija,
da napravi evaluaciju, kriticku analizu, da prepozna poruke koje nisu ekplicitno
date. Lirska pesma, prozni knjizevni tekst, novinarski informativni tekst,
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matematicki tekst ili tekst iz prirodnih nauka, svaki od njih daje neku dopunsku
komponentu za razumevanje Zanra tekstova. Nastava prirodnih nauka ima
specifi¢nu ulogu da doprinese funkcionalnoj pismenost &itanjem tekstova
iz nauke, koji imaju svoje Zanrovske specifi¢ne karakteristike. Istrazivanja
I interventni programi za podriku razvoja vestine Citanja s razumevanjem
koncipirani na aktivnostima u nastavi prirodnih nauka pokazuju da je to moguce
(Romance & Vitale, 1992; Vitale & Romance, 2007). U jednom od programa
ucenici su praktikovali brojne aktivnosti rada na tekstu (Eitanje i pisanje) u
kontekstu smislenog ucenja prirodnih nauka. Oni su ¢itali tekstove iz nauke,
izvodili nau¢ne eksperimente, pisali izvestaje o eksperimentu, pravili pojmovne
mape isl). Sve te aktivnosti ucenika bile su u sluzbi boljeg razumevanja nauke,
ali i ucenja kako se uci. Posle godinu dana pozitivni efekti su bili vidljivi ne
samo na kvalitetu naucenog nego i u nizu vaspitnih ciljeva: na emocionalnoj
stabilnosti u¢enika, pozitivnom odnosu prema uéenju prirodnih nauka i prema
Citanju uopste, na samopouzdanju pri u¢enju i sli¢no. Posebno je znacajno $to
su ucenici bili znatno bolji na proverama bazi¢ne pismenosti na sadrzajima koji
nisu iz nauke (Vitale & Romance, 2007). Drugim re¢ima, veZbanje pismenosti
u nauci ima dobar transfer na opstu funkcionalnu pismenost u¢enika.
Dodatna paznja mora biti posvecena jeziku u procesu u¢enja/nastave
prirodnih nauka, jer je ljudsko znanje diskurzivno po svojoj prirodi, reprodukuje
se kroz jezik i proizvode kulture u institucijama druitva kao §to je $kola
(Carlsen, 2010). Struktura svakog nau¢nog teksta odrazava samu prirodu
discipline, pa u¢enje jezika dicipline je u¢enje zanra discipline. Jezik odredene
nauke je razvio odredene gramaticke preferencije, posebno u pisanju: dominira
upotreba pasiva, apstraktnih pojmova, glagola koji predstavljaju apstraktne
relacije (,,predstavlja®, ,,zasnovano je na“ i sl.), glagoli imaju specifiéno mesto
u reCenici, postoje omiljene stilske figure i retoricka struktura (teza-dokaz-
zakljucak). Jedna od karakteristika je prevodenje glagola u imenice. Na primer,
umesto da nesto raste, govori se o rastu, umesto da se razmnozava, govori se
0 razmnoZavanju. Sa stanovista naucnog diskursa to je logi¢no, jer se proces
pretvara u objekt, u temu nauénog promisljanja i rada. Ugenicima je mnogo blizi
Jezik akcije, procesa nego izvedene imenice, odnosno apstrakni pojmovi koji
objedinjuju celu klasu fenomena. Sli¢no je i sa pasivnim konstrukcijama koje su
Ceste u nau¢nom diskursu, ali nisu esencijalne za nauéni jezik. Postoje i posebne
forme pisanog naucnog teksta, na primer, laboratorijske beleske i izvestaji sa
cksperimenta. Nauka ima, dakle, svoj nacin organizovanja i prezentovanja
informacija, ali i obrazac zna¢enja koji predstavlja jezikom (Lemke, 1990).
Ove Zanrovske specificnosti, koje istovremeno odslikavaju nacin mi$ljenja u
disciplinama, mozemo posmatrati kao dijalekte u jeziku misljenja (Tishman &
Perkins, 1997). Danijelsonova smatra da je usvajanje naucnog zanra od strane
ucenika vid procesa akulturacije ka diskursu naucne discipline u kome deca
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usvajaju nauéni jezik i uce da ga koriste 1 van $kolskog konteksta (Danielson,
2010). Podsticanje ovog procesa akulturacije od nastavnika trazi da ima u vidu
koliko su u¢enici izlozeni nau¢nom Zanru u celini nastavne situacije, odnosno
da ima u vidu sva prisutna semioti¢ka sredstva u okruzenju uc¢enika: jezik koji
se pojavljuje na tabli, na panoima, u sveskama ucenika, u jeziku nastavnika.
Takode, vazno je 1 koliko u nastavnom procesu ima meta-tekstualnih razgovora
(sistematskih, osveS¢enih, eksplicitnih razgovora o prirodi nau¢nog teksta).
Sve je to kao celina jezik nauke.

Cas prirodnih nauka predstavlja granicu izmedu dva diskursa, nauénog,
orijentisanog na otvorenost, na istrazivanje, radoznalost i postavljanje pitanja,
1 disursa Skole koji generalno ceni tiSinu i poslusnost. Vrlo ¢esto su i sami
nastavnici uhvacéeni u sudaru ta dva diskursa, koji se u literaturi oznacava kao
“nastavnicka dilema™: da li da poducavaju nauku kao proces istrazivanja ili
kao prihvaéen korpus znanja (Carlsen, 2010). Jezik koji nastavnik koristi u
nastavi duboko odrazava njegov pogled na nauku: instrumentalisticki naspram
realistickog (Zeidler & Lederman,1989). Prvi izrazava instrumentalnu funkciju
nauke u kojoj je vidljiv ljudski faktor u nastajanju nauc¢nih objaSnjenja.
Drugi odslikava realisticku poziciju nauke u kojoj se ne vidi uloga naucnika
— realnost ima ontoloski status, a nau¢nici su samo utvrdili tu realnost dok
su eksperimentisali. Ova razlika je lako uocljiva kad se uporede dva obi¢na
iskaza nastavnika (Zeidler & Lederman, 1989). Ako nastavnik hemije kaze:
,,Ovaj deo aminokiselina se zove kisela grupa. Sastoji se iz atoma azota i dva
atoma vodonika®, u njegovom iskazu se ogleda realisticki pogled na nauku.
Instrumentalni pogled na nauku odrazava sledeci iskaz: ,,Tablicu periodnog
sistema elemanta su stvorili nauc¢nici da bi organizovali sve hemijske elemente.
Ipak, ovo je otvorilo novi problem, koji uvek postoji kod klasifikacija. Secate se
da sam vam govorio da zivi organizmi nece uvek da se uklope u lepo osmisljenu
klasifikaciju koju smo napravili...” (Zeidler & Lederman, 1989, str. 778). U
oba slucaja, u€enici ¢e usvajati i odredeni pogled na nauku, odnosno odredeno
razumevanje prirode nauke (Munby, 1976).

UdzZbenici, takode, ucestvuju u izgradnji razumevanja jezikom koji
koriste. Za Tomasa Kuna oni vise, od bilo kog drugog faktora, modeluju nasu
predstavu o prirodi nauke i o ulozi otkriéa i invencije u nauci (Kun, 1974). Ako
u udzbeniku pise ,,0opis ovog procesa nam govori* ili ,,to je istrazivace vodilo da
zakljuce®, u€enici ¢e nauciti da je nau¢no znanje inventivno, stvaralacko, da je
uloga nau¢nika i njegovog razumevanja vazna za ono $to ¢ini nau¢no znanje i
da su naucne ideje zapravo korisne alatke koje nam pomazu da razumemo svet
prirode. S druge strane, ako se, na primer, u udzbeniku govori o ,,elektronima
koji su vezani, premeSteni, preneti* $alje se drugacija slika o prirodi nau¢nog
znanja. Takva tumacenja prirode imaju status r ealnosti, u njima se ne prepoznaje
nikakva uloga ljudi — nauc¢nika, a u¢enici mogu samo zakljuciti da su naucnici
nasli, videli i opisali ponaSanje elektrona dok su izvodili eksperiment.
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Sve re€eno ukazuje da podsticanje nau¢ne pismenosti bi moralo da
ukljucuje i razvoj jezika nauke. ,,Govoriti nauéno® ne znaci samo govoriti
0 nauci, ve¢ i opisivati, uporedivati, klasifikovati, analizirati, diksutovati,
postavljati hipoteze, smisljati dizajn istrazivanja, donositi zakljutke, vrednovati,
donositi odluke, pisati, predavati i podu¢avati nau¢ne sadrzaje (Lemke, 1990).
Kada govorimo nau¢no mi pomazemo da se produkuje i reprodukuje zajednica
ljudi koji dele odredene vrednosti i verovanja. Kako se uéi jezik nauke? Kao
i svi drugi jezici, smatra Lemke, govorenjem, praktikovanjem sa onima koji
su njime ve¢ ovladali i praktikovanjem u razli¢itim akivnostima i za razliite
svrhe (Lemke, 1990). Danijelsonova se zalaZe, da uvodenje u¢enika u zanr
dicipline bude prirodni deo ucenja svakog $kolskog predmeta: bilo da u¢enici
budu uklju¢eni u nastavne situacije bogate tekstovima i jezikom discipline, ili
da ucenici budu eksplicitno obucavani zanru discipline kroz meta-tekstualne
aktivnosti (Danielson, 2010). Ovaj pristup, preko jezika i prakse jedne nau¢ne
discipline, je ujedno i najbolji na¢in kako se uéi na¢in misljenja u toj naucnoj
disciplini, odnosno epistemologija odredene nauke.

3. Podrska razvoju misljenja

Iz dosadasnjeg ocrtavanja prirode NP vidi se da se ona ne moze
realizovati bez planskih napora za podsticanje misljenja u¢enika. Razvojno-
formativna uloga nastave prirodnih predmeta se ogleda upravo u tome da
ucenici interiorizuju nau¢ni na¢in misljenja tako da ga mogu pratikovati i
u svakodnevnom zivotu. Perkins i saradnici se pitaju koja je prava priroda
strukture koja osigurava dobro misljenje (Perkins, Jay & Tishman, 1993). Ne
osporavajuéi postojece teorije i modele dobrog misljenja, oni dodaju tri znacajne
perspektive koje imaju jasne implikacije na obrazovanje. To su: jezik misljenja,
apstraktne pojmovne sheme i refleksivnost (orijentacija ka misljenju).

Jezik misljenja se odnosi na reci svakodnevnog jezika kojima se opisuju
misaoni procesi i produkti: misliti, zakljucivati, pogadati, verovati, hipoteza,
dokaz, teorija. Ovaj jezik misljenja je mnogo vise od pukih termina, on podstice
kognitivni razvoj jer zahteva sposobnost za upravljanje samim misaonim
procesom, kao i iskazima kojima se misaoni proces saopstava drugima. Ve¢
smo naglasili koliki je znacaj ucenja jezika nauke u kome znagajno mesto
imaju termini koji oznagavaju misaone procese naucnika koji istrazuje i stvara
naucno znanje.

Apstraktne pojmovne sheme obuhvataju epistemoloski okvir za izvodenje
objasnjenja jer ukazuju na prirodu odnosa medu pojmovima. To su, na primer,
hijerarhijska struktura, model stadijuma, sistem aksioma, multifaktorska analiza,
analiza odnosa uloZenih sredstava i dobiti, odnos uzroka i posledice, sli¢nosti
i razlika i sli¢no. Ovi genericki, opsti okviri mogu se prepoznati u svakoj
pojedinoj nauci. Podu¢avanje ovim epistemoloskim okvirima trebalo bi da bude
osnova nau¢nog pogleda na svet. U literaturi se moze naci jos jedna kategorija
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opstih pojmovnih shema. To su takozvani meta-pojmovi, ili pojmovi drugog
reda. Oni ne predstavljaju direktan sadrZaj koji se ui ve¢ su (nad)pojmovi koji
pomazu organizaciju pojmova iz svake nauke, usmeravaju njihovo razumevanje
1 usvajanje i omogucavaju izgradnju koherentnog sistema povezanih pojmova
odredene discipline (Pesikan, 1996). Meta-pojmovi ¢ine osnovu za migljenje
viSeg reda, oni povezuju misljenje i epistemologiju odredene nau¢ne discipline
ili vise njih. Preneto na skolski teren, sadrZaj discipline koja se podutava moze
se menjati, a da meta-pojmovi ostaju isti. Takav je recimo pojam hronologija
ili kontinuitet i promena (u istoriji), koji kao organizujuéi principi mogu da
poveZu razliCite sadrzaje. Za razumevanje Zivotne sredine, recimo vazan
je pojam daleka proslost (Tren, 2002). To je jedan od kljucnih pojmova u
geologiji, evolucionoj biologiji, astrofizici i ekologiji, samim tim je jedan od
kljucnih pojmova za obrazovanje o Zemlji kao sistemu. On se ne pojavljuje
direktno u kurikulmima, ali je zato &est u popularnim medijima ,,milionima i
milionima godina unazad* (Tren, 2002). Daleka proglost je jedan od pojmova
drugog reda i tesko ga je savladati zato $to se njegovo razumevanje ne moze
nasloniti ni na $ta u nasim svakodnevnim Zivotima. Svest o meta-pojmovima
u svakoj disciplini je izuzetno znacajna za organizaciju nastave/ucenja tih
predmeta (oni su glavna brana da se uéenje nau¢nih sadrzaja ne svede samo na
kolekciju specifiénih, Eesto nepovezanih informacija). Odsustvo meta-pojmova
u kurikulumima moze biti klju¢na prepreka za dublje razumevanje nauke od
strane ucenika. Smatramo da bi dalji put saradnje nau¢nika pojedinih prirodno-
naucnih disciplina i psihologa razli¢itih profila mogao da bude u istraZivanju
1utvrdivanju mreZa meta-pojmova u kojima se susrecu misljenje i nauka, visi
misaoni procesi i sadrzaji razli¢itih prirodno nauénih disciplina.

Treca perspektiva koja opisuje dobro misljenje, a ima implikacije na
obrazovanje je orijentacija ka misljenju, refleksivnost, odnosno razvoj onih
dispozicija koje su potrebne da osoba sve svoje aktivnosti sagledava na
osvescen, promisljajuci nacin. Refleksivnost obuhvata Siroki spektar svesnosti:
otvoren um (za ,,prijem* novih i druga¢ijih misljenja i ideja), kreativnost,
spremnost da se uoCe nove perspektive, osetljivost na kontekst u kome se
odredeni fenomen odvija. Drugim re¢ima, ove dispozicije opisuju orijentaciju
ka kritickom misljenju (Perkins et al., 1993).

U nastavi orijentisanoj na u¢enika i u¢enje ove karakteristike prepoznajemo
u ideji o relevantnim smislenim aktivnostima (Ivi¢ i sar., 2003). Ovaj pojam nije
samo stru¢ni termin i alatka potrebna za analizu nastave ve¢ ima eksplanatorni
kapacitet da objasni osnovne procese u toku $kolskog uéenja koji su specifi¢ni
za predmet koji se uc¢i. Uslovno mozemo razlikovati r elevantne misaone
aktivnosti nizeg i viSeg reda (Anti¢, 2010). Relevantne misaone aktivnosti
niZeg reda su one aktivnosti koje se odnose na sadrzaj predmeta, vazne su
za njega, ali ih karakteriSe mehanicko i receptivno usvajanje znanja. S druge
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strane, relevantne misaone aktivnosti viSeg reda su one koje zahtevaju sloZenije,
viSe mentalne procese (reSavanje problema, zakljucivanje i sl.) istovremeno
genericke 1 specifi¢ne za prirodu predmeta koji se u¢i. Drugim re¢ima, mogu
biti osnova za razvoj dobrog misljenja u nauci i nau¢nog pogleda na svet.

4. Razvoj razumevanja socio-kulturne perspektive nastanka i upotrebe
naucnih znanja i tehnoloskih produkata

Nauku stvaraju nau¢nici, pa se kroz njihove li¢nosti odslikavaju socio-
kulturne vrednosti koje nose sa sobom 1 koje su ih oblikovale u toku Zivota.
Na primer, u kulturama gde Zene ne ucestvuju u javnom Zzivotu, bi¢e ih
manje i u nauci. Vise od toga, interpretacija nalaza u istoriji nauke je, ne
retko, bila posledica vrednosnih uverenja samih nau¢nika ili socio-kulturno-
istorijskog miljea kome nau¢nik pripada. Nauka koja se uéi u $koli trebalo
bi da odrazava tu perspektivu. Kada uéenici razumeju kako nauénici rade i
dolaze do nau¢nih nalaza, ali i gde su granice nau¢nih zakljudaka, onda ée sa
vec¢im razumevanjem prihvatati nauéne nalaze (nece ih nekriti¢no odbacivati
ili nekritiCno prihvatati). Kada steknu razumevanje da nau¢no znanje traje kroz
vreme, ali je istovremeno podlozno reviziji, nece biti zbunjeni promenom ili
nestankom nekih nau¢nih pojmova, objasnjenja ili ideja. Kad se nauka pogresno
shvata kao lista nepromenljivih ¢injenica desava se da se celo nau¢no polje
dovodi u pitanje kada se promeni jedan podatak. ,,OpaZanje nauke kao procesa
unapredivanja naSeg razumevanja prirodnog sveta pretvara sliku o nesigurnosti
znanja u njenu prednost, a ne slabost“ (McComas, Clough & Almazroa, 2002,
str. 12). U€enje o prirodi nauke ¢e omoguéiti ucenicima da rekonstruisu svoja
naivna uverenja ili ,,mitove o nauci* (Allchin, 2003; 2014). Istovremeno, to
¢e zajedno sa osnovnim nau¢nim pojmovima biti podloga za kasnije u¢enje i
pracenje nauke tokom celoZivotnog ucenja. Sve ovo se ne moze posti¢i samo
ucenjem pojmova, zakona i teorija u nauci (AAAS, 1993; 2009; McComas et
al., 2002; Ryder, 2001).

Klju¢ni elementi prirode nauke koji bi trebalo da steknu svoj status u
nastavnom procesu su sledeCi: naucne ideje se menjaju; nauéno znanje ima
vreme trajanja; nauka zahteva dokaze; nauka je mesavina logike i imaginacije;
nauka je sloZena druStvena delatnost; postoje opsteprihvaceni eticki principi
u izvodenju istrazivanja (AAAS, 1993). Za neke autore akcenat bi trebalo da
bude na prirodi objasnjenja u nauci, za druge su nuzne i vrednosti prihvacene
u naucnoj zajednici: vredan rad, nezavisnost i otvorenost uma, duboka sumnja
prema autoritarnosti i dogmatizmu, zalaganje za otvoreno drustvo, postenje i
sli¢no. Kao jedan od pokazatelja NP koji odslikava drutveni karakter nauke
pojavljuje se i zahtev za razumevanjem organizacije nauéne zajednice: strukture
nau¢ne zajednice, institucionalne identifikacije, discipline, diseminacije nau¢nih
nalaza, zajednic¢ko vlasni$tvo nad nauénim znanjima i uloga nau¢nika u
druStvenim aktivnostima (AAAS, 2010).
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Izdvojicemo jos jedan aspekt druitvene prirode nauke kao posebno
znacajan. Kao jedan od ciljeva nastave prirodnih nauka &esto se navodi razvoj
nezavisnog nau¢nog misljenja. Filozofi i sociolozi nauke ovu vizi Ju nezavisnosti
u nau¢nom radu smatraju utopijom. Rad koji je najavio otkrice Top kvarka
potpisalo je 200 nau¢nika. Drugim re¢ima, razvoj NP u $koli mora reflektovati
ovaj saradni¢ki pristup u nauénom radu. Vise od toga, jos jedan psiholoski
konstrukt sve e3ce dobija svoje mesto u kontekstu analize nauc¢nog rada i
razvoja NP. To je koncept poverenja. Postoje miSljenja da je veliki deo naseg
znanja zasnovan na poverenju i da bi epistemologija kao disciplina morala
razmatrati i pitanje poverenja osim pojmovne aparature nauke (Hardwig,
1991). Hardvig razraduje ovu tezu uvodeéi termin epistemicke zavisnosti.
Dva su aspekta epistemicke zavisnosti posebno znacajna. Prvo, kakva je
priroda ekspertize i koja sredstva ne-eksperti mogu da koriste da bi znali
kome da veruju. Na primer, kriti¢ari teze o klimatskim promenama pozivaju
obicne ljude da sami izvuku zakljucke od fragmenata negativnih dokaza, ¢ime
se oslanjaju na popularnu impresiju da je svaka osoba kompetentna da sudi
samostalno o dokazima. To, medutim nije zasnovano ocekivanje. U najboljem
slu¢aju, mi se oslanjamo na konsenzus medunarodnih panela eksperata da nas
vode kroz sloZenu nauku. Priroda ekpertize bi s toga trebalo da bude jedan od
aspekata prirode nauke koje ucenici uce, iako se to sada JoS uvek ne pojavljuje
u kurikulumima prirodnih nauka.

Druga dimenzija epistemicke zavisnosti se odnosi na komunikaciju i
kredibilitet, kome se moZe verovati kao pouzdanom izvoru informacija o nauci.
Pitanje koje danas postavljaju gradani nije vise ,,Sta je istina?* nego ,,Kome da
verujem?* (Baram-Tsabari & Osborne, 2015). Konflikt ideoloskih, politickih,
komercijanih interesa i motiva moze lako izobli&iti nau¢ne rezultate. Zbog
takvih izazova funkcionalna nauéna pismenost ukljucuje pripremu uéenika da
analiziraju pouzdanost izvora, analizu konteksta pre nego se uopste i poéne sa
analizom prezentovanih dokaza i argumenata. Pitanje ,,Kome da verujem?
Je 1 pitanje kriterijuma za izbor pouzdanog izvora znanja, §to bi u Skolskom
kontekstu otvaralo pitanje kako razvijati kriticko misljenje i kriticku recepciju.
Autori smatraju da ako nastavnici odbace ovo drugo pitanje i ¢vrsto se drze
pitanja ,,Sta je istina?, deca nece biti pripremljena za realni svet. Verovatno
su nastavnici prirodnih nauka u svom privatnom Zivotu suo&eni sa kritickim
preispitivanjem kredibiliteta izvora nau¢nih nalaza, informacija i dezinformacija
kojima su preplavljeni mediji i internet. Razvoj funkcionalne naugne pismenosti
njihovih uéenika daje puno opravdanja da tu svoju informalnu praksu unesu u
formalno poducavanje u skolskom kontekstu.

Zbog svega recenog, medu vestinama koje ¢ine NP u novije vreme
pojavljuje se i spektar socijalnih vestina vaZnih za nauku: da se jasno i uverljivo
razmenjuju nau¢ne informacije, da se pregovara i reSava drustveno-nauni
problem, da se resavaju konflikti, da se argumentovano diskutuje, prave
kompromisi, donose odluke i bude posveéen (Zeidler & Keefer, 2003).
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5. Praktikovanje nauke

Praktikovanje nau¢nog istrazivanja u Skolskom kontekstu je nesumljivo
prvi korak u razvoju NP i pomeranju od u¢enja izolovanih podataka ka sticanju
nauc¢nog pogleda na svet (Anti¢, Pesikan 1 Ivi¢, 2015). Otvara se pitanje kako da
primenom naué¢no-istrazivackog postupka ucenici bolje razumeju epistemoloske
aspekte nauke i prirodu nau¢nog istrazivanja. Kada posmatraju ogled koji
izvodi nastavnik ucenici su u poziciji pasivnog primaoca/posmatraca i iz
njihove perspektive to je veoma sli¢na, tek malo zanimljivija situacija od one
u kojoj nastavnik drzi predavanje. Ako sami ucenici u¢estvuju u laboratorijskim
ogledima i/ili istrazivanjima, koji se tradicionalno vide kao primeri dobre prakse
skolske nauke, u¢enici ¢e dobiti jasniju sliku, ali je to ipak daleko od istrazivanja
u realnom svetu nauke. Razlike su brojne: nastavnik je, bez participacije ucenika,
strukturirao situaciju, odabrao istrazivacko pitanje, potrebnu laboratorijsku
aparaturu, identifikovao podatke koji se skupljaju, odredio organizuju rada,
nije predvideno ponavljanje, a ako se ne dobije Zeljeni ishod ne trazi se revizija
eksperimentalne postavke, rezultati nisu predstavljeni drugima zarad kriti¢ke
recenzije, i ono $to je najvaznije, tacan odgovor se unapred ve¢ zna (AAAS,
2010). U $kolskim uslovima, praktikovanje nau¢nog istrazivanja se lako moze
unaprediti time $to bi se smanjio broj ovako izvedenih ekperimenata, a ostavilo
vi§e vremena za ekperimente koji mogu dublje da istraze neko nau¢no pitanje;
ako bi se ostavio prostor za ucenicku participaciju (da predvidaju, zakljucuju,
ali 1 promisljaju o samom procesu istrazivanja) i $to viSe smanjile njihove
mehanicke aktivnosti pra¢enja recepture u izvodenju laboratorijske vezbe ili
eksperimenta. Drugi nacin unapredivanja $kolskog praktikovanja nauke je
uvodenje istrazivackih aktivnosti u¢enika koje li¢e na pravo nauc¢no istrazivanje.
To znaci da individualno, ili u timu, ucenici postave istrazivacko pitanje,
naprave dizajn istraZivanja, procene potrebne resurse (vreme i druge potrebe,
uklju¢ujuci cenu istrazivanja), izaberu ili prilagode instrumente, naprave probno
istrazivanje, napisu izvestaj, 1 na kraju jednako vazno, budu izloZeni kritickoj
recenziji na koju treba da odgovore (ovo sve, naravno, mora biti prilagodeno
uzrastu u¢enika). Takva istrazivanja, ma koliko vremena trazila, po efektima
¢e nadmasiti seriju neproduktivnih demonstracionih ogleda (a po ukupnom
vremenu moze biti da ovakvo jedno istrazivanje trazi isto vremena kao veliki
broj jednoc¢asovnih laboratorijskih vezbi) (AAAS, 2010).

Zakljucak

Termin naucna pismenost moze obuhvatati Siroki opseg razli¢itih
komponenti oko kojih ne postoji potpuna saglasnost (Holbrook & Rannikmae,
2009). Nauc¢na pismenost ima svojevrsnu metafori¢nu upotrebu, jer razli¢itim
ljudima znaci razli¢ito. Ipak, moze se na nju gledati kao na slogan koji ukazuje
na eksplicitne, implicitne i realizovane namere nekog obrazovnog konteksta. Ima
valjanih argumenata da se razumevanje NP prosiri i da se u njega ukljuce i drugi
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aspekti, kao i pravei delovanja nastavnika u nastavi/u&enju koje smo elaborirali
u ovom tekstu. Ostaje i dalje otvoreno pitanje kako se NP meri i procenjuje.
NP se tesko moze meriti testovima ili klasi¢nim formama ocenjivanja, jer,
kao §to smo videli, ona je mnogo vise od ucenikovog poznavanja konkretnog
sadrZaja nauke.

Karakteristike kulture u kojoj Zivimo traze $iroku akciju za podizanje
osnovne funkcionalne, kao i nau¢ne pismenosti svih gradana. Nijedna
dosadasnja obrazovna reforma koja je htela da razvija NP nije reSila problem
kako da se osigura nau¢na pismenost odraslih (Shamos, 1995). Ako savremeno
druStvo zaista hoce da bude ukljuceno u reSavanje relevantnih tema nauke i
tehnologije, morace se institucionalizovati jos neke procedure i sredstva pored
obrazovnih. Nije za o¢ekivati da nastava prirodnih nauka obavi ceo posao, niti
je realno prebaciti svu odgovornost na nastavnike, dodajuci im jos jedan zahtev
na ve¢ podugacku listu o¢ekivanja koje bi trebalo da ostvare. Jedan od puteva
za reSavanje tog izazova mozZe biti “otvaranje vrata kabineta” i uklju¢ivanje
ucenika, ali i predstavnika §kole, lokalne zajednice i nauke u projekte koji su
drustveno relevantni, a na nauci zasnovani.
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SCIENTIFIC LITERACY AND
THE SOCIAL CONSTRUCTIVIST PERSPECTIVE

SlobodankaAntié
Faculty of Special Education and Rehabilitation, University of Belgrade

Ana PeSikan
Faculty of Philosophy, University of Belgrade

The term scientific literacy is already common in our educational rhetoric. Although
the term is widely used, there are no papers that analyse the definition of the term and the
rangeitencompasses in Serbia. If scientific literacy is a necessary outcome of education,
this analysis is an important base for designing the teaching/ learning process which is
intended to develop such an outcome. Therefore, this paper provides an analysis of the
concept of scientific literacy (SL), the different viewpoints on SL and the nature of the
concept. Furthermore, five key lines as courses of action in the teaching/learning process,
necessary for the development of these competencies, are defined: appreciation ofstudents’
previous knowledge, encouragement of students’ basic functional literacy and reading
comprehension skills, the development of students’ understanding of the socio-cultural
perspective on the origin and use of scientific knowledge and technological products, and
practicing of scientific research, either through school science or science applied in the
context of cooperation between school and the local community, i.e. in the socio-cultural
background where students live.

Key words: scientific literacy, socio-constructivism, development of scientific
literacy in school, teaching/lea rning methods, education
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CTABOBH YYEHHMKA O IPUMJEHHU EJEKTPOHCKOI
YIIBEHUKA Y HACTABH BUOJIOTHJE ¥ THMHA3ZUJU

Pesnnme:

CaBpeMeHO IpyIITBO 3aXTHjeBa CTAlHE MpoMjeHe y 00pasoBarmy. Jeana o THX
npomjena je kopuwheme wuudopmanHoHo-koMyHuKauMonuX Texuonornja (MKT) y
HaCTaBHOM npouecy, jep cy GpojHa HCTpaxkiBara MOKA3ala 1a HHUXOBO Kopuuiheme y
HACTaBH I0BOJIH /10 noBehama mheHOr KBaJIuTeTa i e()MKaCHOCTH.

CaBpemena HacTaBa 1ojpa3yMijeBa i Kopuuihere HHTEPAKTHBHHX eIeKTPOHCKHX
yubennka. tbuxosa uspana u kopuinherse y Penymuum Cp6uju je Ha camom novetky. Kox
Hac je kopuuiheme eNeKTPOHCKHX yUOeHHKa J0HEK/Ie MPHCYTHO HA YHHBEP3HTETCKOM
00pasoBaby, a BEOMa Mo y OCHOBHMM M CPeIiUM HIKonama. M3pajia enekTpoHCKHX
yUOeHHKA Ha OBMM HMBOMMa 0GPa3’oBara HAM TEK NPEICTOjH, a O HHUXOBOM 3HAdajy
3a ynanpehusame HacTase ce cse yemhe pasroBapa y HaydHHM KPYTOBHMA H Y CAMHM
kosiama. ITomTo cy yyeHum T KOjH HX KOPHCTE, BEOMa je Ba)KHO CarvelaTh HHXOBE
CTaBOBE M MHIbEHA O KOPUIIHEmY eNEeKTPOHCKHX YMECTO HITAMITAHUX YIIOEHHKA.

Y OBOM pajty Cy Ha OCHOBY pe3y/iTaTa aHKeTe aHaIM3HPaHu CTABOBM yueHuKa [V
paspeia THMHa3Hje IPHPOIHO-MATEMaTHYKOT CMjepa O MPHMjeHH €JIEKTPOHCKOI yIOeHHKA
Y HACTaBH OMONOrHje, HAKOH LITO CY Ta OHMU MPHje TOra KOPHCTHIIH TOKOM LHje/Ie MIKOJICKS
TOZMHE. AHATH30M OATOBOpPA AHKETHPAHMX YYEHHKA YOYEHO je a Cy OHH Mpero3Ha
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HO3UTUBHE ACHEKTE MPHMjEHE EJEKTPOHCKOT YIIOEeHHKa y HaCTaBH OHOMOTH]E, Kao M fa cy
3aHHTEPECOBAHH 34 IbHXOBO KOPHIINELE H Y HACTABH APYTHX IPEIMETA,

Kibyune pujeun: cappemena HacTaBa GHONIOTH]e, €IEKTPOHCKH YIIOEHHUK, aHKeTa
38 yYeHHKE FHMHa3Hje, CTABORH YYeHHKA

Yeon

CappemeHo ApyIITBO OIIMKYjy Gp3e MpoMmjeHe W MmHUpoKa NpHUMjeHa
UKT-a y ceum cepama xupora. O6pa3oBame, Ka0 TeMelb CBAKOT JPYIITBa,
MpaTH OBE TOKOBE, KAKO O ce ydeHHIH 01aroBpeMeHo 0croco0mIu 3a U3a3oBe
KOJH X OYEKY]y y H-HXOBOM Ia/beM MPO(eCHOHATHOM pajly H CBAKOIHEBHOM
kuBOTY. Jla Ou ce mosehany KBanuTET M e(PMKACHOCT HACTABHOI Mpoleca,
HEOIXO/IHO j€ HEMPEKHMIHO TPAraTH 3a a/IeKBATHUM MOJIeIMMa HACTABHOT pajia
KOJ€ y4CHHIHM IIPUXBATajy. JelaH Ol IBHX je CBAKaKO U eleKTPOHCKH yUOEHHK.

ENekTpoHCKH yuOeHuK, no3HaT 1 Kao e-Kibura (eHriecku e-book) wimm
AUTHTAJIHU YUOCHHK j€ 3/atbe 3aCHOBAHO Ha TEKCTY U CIMKAaMa HarpaBJbeHo y
JUTHTAIIHO] (POPMH, M3/1aTO U YHTIHHBO HA PAYyHAPY WM OCTAIMM JAUTHTATHHM
ypehajuma. EnexrpoHcky yubeHuk ce npBu nyT cnomume 1971, roaune kajua
je Michael Hart, ctynent ynusepsurera y UinHoucy, myTem yHHBEp3HTETCKE
MpeKe I049e0 AMCTPUOYLHMjy jelHe Kibure y Aurarainoj Gopmu. To je 6uo
[OYEeTaK MpojeKTa Koju je XapT KacHHje Ha3Bao ,,npojekar ['yrembepr™, no
TBOpLY wTamnapcke npece Johannesu Gutenbergu.

EnexTpoHcku yubeHum Cy nodesy HHTEH3HBHO J1a Ce Pa3BHjajy TOKOM
ACBEIECCTHX TOIMHA MPOLLIOT Beka. IIpBu 0BakBY yIGeHUIM Cy ce cacTojanu
Ol IIpEe3eHTalMje TeKCcTa ¥ rpaduKoHa 1 OMIM Cy KPUTHKOBAHM O BEIHKOT
Opoja uctpaxusaya. MHOTH ayTopH Cy Jalu CBOj JONPHHOC MOOOJBIIAY
NpBHX Bep3uja eIeKTPOHCKOT ynbenuka (Ha npumjep, Schwarz, Brusilovsky
and Weber, 1996), mTo je noBeso [0 HUXOBOI HArIOr HanpeTka. Hbiuxosa
cibesicha u3nama cy MMana M MyITHMEIHjalHe capikaje: CIMKe, 3ByK H
aHUMaluje, Wro je omoryhasano ma ce kox ydeHnka akTusupa sehu 6poj
gyna u nosehajy KBaauTeT M eUKacHOCT HacTaBe. JlaHallbU eeKTPOHCKH
YUOEHHLM KOPHUCTE CBE MYJITHMEAHjalHE TeXHOIoruje (3ByK, CIIHKe,
anumanuje, punmose, rpaduxone, pororpaduje, Tekcrt,...), a y HCTO Bpeme
ce O/UINKY]y MHTepakTuHOMhy. YueHunu ux kopucre 3a o6pagy HOBHX
HAaCTaBHUX CajipiKaja, ajlu M 3a NMPOBEPY 3Hama MPEKO PasIHYMTHX MOJesa
HHTEPAaKTHBHHUX TECTOBA. ,,IIpeIHOCT KopHITemha el1eKTPOHCKOT YIIGeH KA je
MOTYRHOCT onTHMasHe HHAMBHIYaIH3allije HACTABE M MOACTHIAKA YIeHa
OTKpHBaibeM akTHBHOLINY camux yuennka. To 3axTeBa 1a ce NakbUBO Kpeupa
KOHILICIILIM]ja €IEKTPOHCKOr YIIOCHHKA U /1a ce YTBp/E Mearoiike OCHOBE 3a
EETOBO JIHAaKTHIKO obnkoBame “(Illnanosuh, 2010).

Mo caza ypahenn enexrponcku yndenuun y PerryGanun Cpouju yriaBHoM
Cy HaMHjCHCHU YYEHHIIHMA OCHOBHE IIKone. M3majy ux /BHje H3aaBauke
kyhe Multisoft u Kvark media. V mima ce rpaamso usmaxke kpo3 pasimdute
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MyITHME/IHjaJIHe POPME: TEKCT, CITMKY, aHHMAL]Y, 3BYK (TOBOp), Y3 HENPeCTaHy
MHTEPAKIM]y yUOeHHKa 1 yueHHKa. MynTuMemjanau (eleKTPOHCKH) YiOeHH
MOMa’Ky yHCHHUIIMMA /1a Y BEJIMKO] MjepH CaMOCTAITHO, Y3 Ha/130p MPEJIMETHOT
HACTaBHMKA yCBajajy HaCTaBHE CaJpiKaje M pjeliasajy 3aaaTke, y CKIaay ca
CBOJUM ICHXO-(QH3UYKHM criocoGHOCTIMA. TakBH YIOCHHIH CY npunarohenn
M yYCHMIIMMA KOJH TEXKE YCBajajy IpaiuBO, alk U JAapPOBHTHM YUYCHHIINMA.
CBaku y4eHHK y yuyemwy Hanpeyje BIaCTHTHM TEMIIOM, YHMe Ce OCTBapyje
HHMBH/yaIu3allija HacTaBe.

Pesynraru npukasaHu y 0BOM pay MO Cy KOMILIEKCHOT [E1arOMIKOT
HCTPAXKHBAbA O €(PUKACHOCTH NPHMjCHE €IEeKTPOHCKOT YIIGEHHKA Yy HACTABH
Ouosnoruje y rumuasuju. Vcrpaxkusame je peasn3oBaHoO Kao eKCIEPUMEHT
C mapajnenHuMm rpynama. Excniepumenrtanny rpyny 4yuHuWIio je 85 yueHuka
rumuasuje ,,Mcunopa Cexynuh* u3 Hosor Caza, koju cy Ha yacosnuma Guonoruje
TOKOM LIM]€JIe LIKOJICKE FO/IMHE KOPHCTHIIH eJIeKTPOHCKH yudeHnk. Kontponny
rpyny 4yiHuIa cy 82 ydeHuka rumHasuje ,,Josan Josanosuh 3maj“ u3 Hosor
Cana, xoju cy ucre caapxaje u3 GHONOIMjE PeaTn30BajlH TPATUIIHOHATIHOM
nacraBoM. [Tocrurnyha yuennka obe rpyne Ha QUHAIHOM TecTy M peTecTy
Cy nmokasaina jia ¢y y4eHuuw E rpyne octsapuim 60sbH yenex Ha oba tecra y
onHocy Ha K rpymy.

Enexrporcku yubenuk 6uonoruje 3a IV paspen rumuasuje npupoaHo-
MAaTeMaTHYKOT CMjepa, KOjU je HanpaBIbeH 3a MoTpele HCTPpaskHBaKba, 00yXBaTao
Je 1jenokynHo rpaguso Guonoruje y oBom paspeny npema Hacrapuim muiany
u niporpamy. fberosu canpxaju cy noamjesbeHn Ha HacTaBHe TeMe: Buonozuja
paseuha xcueomurea, Hacnehusarse buonowrux ocobuna, Monexynapna
buonozuja, Esonyyuona buonozuja u OcHoHu nojmoeu u npuniyunu exonozuje
u 3awmuma u ynanpeherve sicusomne cpedune, Koje Cy fasbe TOIHjelbeHe Ha
HacTaBHe jeunuie. CBaka HACTaBHA jeIMHHUIA Y YIOEHHKY TOYHEE YBOIHUM
JAHjeIIOM KOjH ce cacToju o1 3 10 4 nutama. Tek Kajia y9eHHK ycrmjemno npolje
OBa NUTama, MOXKE NPUCTYIIUTH y4ery HOBOT rpaauBa. HacraBuu canpkaju
Y YuOeHHKy Cy NpHKa3aHH: TEKCTOM, HAPALMjOM, CIMKaMa, aHMMalHjama,
(rMoBHIMa 1 TECTOBUMA 3a TIPOBjepy 3HAMA. 3a yUEHHKE KOjH TexKe caBmaljyjy
rpaauBo nocroju xunepiuak IOMO'R koju um orBapa noce6Hy npeseHTanmjy
ca 10aTHNM O0jaurmemuMa. 3a yaeHHKe KOjH JkeJIe /1a POLIMPE CBOje 3HAMBE
noctoje xunepnunkosn THOOPMAIIUIA BUIIE u 3SAHUMJBUBOCTH.
OnH caip:ke 10/1aTHE NPe3eHTallHje y KojuMa ce [eTabauje oopalyje rpagueo
U J1aJy MM CE CMjepHHIIC 3a 1a/ba CAMOCTANHA UCTpaKknBara. CBH (HIMOBH
H aHUMALH]e KOjH Cy IaTH y yUOGHHKY Cy HEIOCPEIHO MOBE3aHHU C JIHjeIOM
rpajuBa Koje ce npoyyasa. CBH CJ1ajI0BH MMajy ONIHjy 32 YK/bYYHBAmE
Hapauuje ayTopa yiOeHHKa, a TEKCT KOjU Ce Ha HBHMMa Hala3d MOXKe Ja ce
YHTa ca MOHMTOpA W/ J1a ce oxmTamna. Ca cBaKor cliajaa MOKe Ja ce ojie Ha
PJEYHHMK [TOJMOBA y kome Cy 1aTi KJbY4HH TI0JMOBM (CTPYYHH TEPMHHH
KOjH C€ MPBH YT T10jaBibyjy y OKBHpPY 00pajie HOBMX HACTABHUX Ca/piKaja).
ITo 3aBpuienoj o6paan cBake HACTABHE jEAMHMIIE YYEHUK CE XHNEPIHHKOM
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onsoau Ha TECT 3a npoBjepy 3Hama. TecT ce cacToju 0ji HEKOJIHKO MUTamba
KOja Cy HENOCPEIHO N0BE3aHa ¢a IPAIMBOM JaTe HACTABHE jeAMHHULIE. YKOIHKO
Y4YE€HHK OIrOBOPH MOrPEHIHO HA HEKO IMUTahe 0TBapa My Ce C/ajl ca JI1jeioM
I'pajiMBa U3 KOJer je MUTame, TAaKo /1a OH MOJKe OHOBO J1a npelje 1aTo rpajiuso,
a3aTuM ce Bpaha Ha MCTO IMTakbe U Ha Hera MOHOBO oAroBapa. Tek Kaja TadHo
OJITOBOPH, YYeHHK MOKe aa npehe Ha cibenehe nutame. Ha oBaj Hauun cBu
YYEHHIIH MOpajy noHoBUTH 0Opalheno rpaauBo 13 HactasHe jexunuie. [lociuje
oOpaze cBake HacTaBHE TeMe y4YCHHIIH Pajie TeCT KOjH Ce CacToju o1 0Ko 60
MUTaka U3 TE HACTABHE TEME M TAaKO JOIATHO [IPOBjepaBajy CBOje 3HabeE.

Enexrponckn yubenux je ypahen y Microsoft Office Power Point 2007,
jep je Taj mporpam ydeHHIHMa HajupcTynaduuju. OBaj nporpaM yueHHIH
y4e y OKBUpY npeameTa PauyHapcTBo u MH(pOpMATHKA, TAKO J1a UM He Tpebajy
JlojlaTHa yIyTCTBa 3a Weroso kopumheme. Hapauuja je ypahena momohy
nporpama Audacity, a TumioBame Gunmosa nomohy Media Subtitler.

Enexrponcky yuOeHuK KojH je HalpaBIbeH 3a oTpede OBOT HCTPaKUBAA
OMUIHKY]y MYJITHMEIHjaTHOCT H HHTEPAKTHBHOCT. BpojHa HcTpakuBama Koj
Hac (I'pyjuunh n Musbanosuh, 2005; TTaBnosuh-Jlaxkeruh, 2004; Tepsuh u
Mussanosuh, 2009...) u y cBujery (Hartshorne, 2005; Watters & Diezmann,
2007; Hoi¢-Bozi¢, 2007...) noka3ana cy aa kopuinheme myarumeanje nopehapa
KBQJINTET M KBAHTHUTET 3HAKa YYEHUKA. AHTaKOBambEM BHILE 9yla TOKOM
HACTaBHOT Mpolleca, IPaiuBO Ce JIaklle, OpxkKe U AYroTpajHHje MaMTH M
CIIpjeyaBa ce MOHOTOHH]A.

»,Hajseha npeanocT enekrpoHckor yubeHHKa je aa MOApKaBa
HHTEPAKTHBHY CHMYJIAlU]y, @ MOKa)Ke Mpolece, KOju ce He MOTY JaKo
BHJETH Y OMJIO KOM TPEHYTKY Y HallleM HEMOCPEAHOM IPUPOIHOM OKPYKeHY"
(ILImanosuh, 2008). YnpaBo TakBM HacTaBHH Caap:kKaju W3 OHOJNOTHje ce
usy4asajy y [V paspeny rumuasuje NpHpoaHO-MaTeMaTHYKOr cMepa. 3aTo cy
TH CaJpKajH 3a y4EHHKE YIIaBHOM allCTPAKTHH, U OHH UX TEUIKO PasyMHjy H
ycBajajy.

IIpumjena enekTpoHcKor yubeHnka y HactaBu OMOJIOrHje TIpeICTaBIbasla
J€ MHOBaTMBHY MOJIE/ HACTABE, KOjJH je Peal30BaH UHAMBHIYATHHM OOIHKOM
pazaa. 300r Tora je 6110 BaKHO AaHAJIN3HPATH CTABOBE YYEHHKA O TOM MOZIENy
panay caBpeMeHoj HacTasu Ouonoruje. To je 610 HajBaXKHU|U 1IMJb OBOT pajia.
[T1aBHa xunotes3a ucTpakuBama je Ouia 1a he yYeHMIIM HMaTH [O3HTHUBHE
CTaBOBE O NPHUMJEHH EIEKTPOHCKOr yUOEHHKA y HACTABU GHOJIOTH]E, U Ja
he nokasaru 3aMHTEPECOBAHOCT H MOTHBHUCAHOCT 32 HeroBo KopHiiheme.
HMHCTpyMEHT IpuMHjereH y MCTPakiBakby je aHKeTa 3a yuenuke IV paspena
rHMHa3Huje. AHKETHPAHO je 85 ydeHHKa eKIepUMeHTaIHe TpyIle.

AHKeTa ce cacTojana ofl 5 nuTama, 3 muTama Cy hopMysIHcaHa mpema
JIMKepTOBOj CKaIM CTaBOBa, a 2 MUTakba Cy OWIIa OTBOPEHOT THIIA.

Ha ©u ce nera/bHO cariejany CTABOBU YYEHMKA, CBAKO MMUTAKE U3
aHkere je noceGHo ananusupano. ITonany 1o6ujenn y anketn cy oGpahenn
kopunthemeMm cratiucTudkor nmakera SPSS 14.0.
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Pesyaratu uerpaxnBama n quckycuja
Omure cTaBoBe 0 yuemy GHO/I0OTHje NPUMjEHOM eJEKTPOHCKOT
YUOEHHKA yYCHHLM Cy W3HHjeIH OArOBOPOM HA MPBO IHTAHE y AHKETH
Koje ce cacToju ot 7 TBpmmH. OHe Cy ce OMHOCHIE Ha: 3aHHTEPECOBAHOCT
YHCHHKA 33 OBaKaB HauYMH 00pajie OHONOIIKUX CajpiKaja, TeKMHY yCBajarba
HACTAaBHOT IPajiuBa, KBAJMTET H KBAHTHTET YCBOjEHOT 3HASA, KA0 M IPUMjeHy
CJICKTPOHCKOT yIOCHHKA 32 y4erbe LjeIOKYIHOT rpafuBa 6uonoruje. IlnTame
J€ KOHCTPYHCAHO 10 THITY TpocTenene JIMkepToBe CKaje ca BapHjauujama
OAroBOpa: ciaxeM ce (3), AjeuMHYHO ce cnaxem (2) u He cnaxem ce (1).
HAucTpuOynmja 0AroBopa yyeHHKa Ha 0BO NUTambe NpHKazana je y Tabemn 1.

TaGena 1: OnmTH CTABOBH Y4eHHKA 0 yUeHy ouosoruje
nomohy esekTponckor yubeHnka

bp.

Tepame:

Ckanna
BpHjeIHOCT
(AC)

CnaxkeM ce

3

Hjenum-
HYHO ce
caaxem (2)

He cnaxem
ce (1)

f| %

f %

Yacosu Gnonornje Ha
KOjHMa caM KOPHCTHO/

J1a ENIEKTOHCKH yIOeHHK
cy MH OHIIH MHOTO
HHTEPECAHTHH]H Y OTHOCY
Ha paHHje YacoBe.

85| 100

HactaBuu caapxaju u3
Guonoruje npukasann y
€JIEKTPOHCKOM YIIOEHHKY Cy
MM OHIIH MHOTO jaCHH]H,

2,98

83 |1 97,60

2 12,35

Ha uacoByma Ha kojuma cam
KOPHCTHO/JIA ETEKTPOHCKH
YUOEHHK Hay4HO caM MHOTO
BHILIE HA Yacy, Hero Ha

PaHH]jHM YacOBHMA OHONOTH]E.

2,98

83 | 97,60

2 235

Jlaxo cam casnagao
HACTABHO IPaJHBO
KopuihemeM eleKTpoHCKor
YIIOEHHKA.

2,82

70 | 82,35

15 {17,65

Kopuuhesse enexkrporckor
yubOeHHKa je yTHUAIo

Ha nopehame Moje
3aHHTCPECCOBAHOCTH 3a
ouonorujy.

2,87

74 | 87,06

11 12,94
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buno mMu je Temko na
6 | KOPHCTHM padyHap Ha 1 0 0 0 0 85 | 100
yacoBuMa Omomnormje.

Kenum na ujenoxynuo
7 |rpaguBo H3 GHONOTH]E YYHMO 2,93 7919294 | 6 [7.06]| 0 0
Ha OBaj Ha4YWH,

AHaNU30M 0/IrOBOpA Y4EHHKA YO4YEHO je J1a Cy CBUM aHKETHPaHHUM
ydEeHUIMMA 4acOBM OMOIOTHje peann30BaHi KOpUIThemeM eleKTPOHCKOT
yubeH#ka 6MIM MHOTO MHTEPECAHTHHU]H Y OIHOCY Ha paHHje 4acoBe (TBpama
1), Kao ¥ 1a HHKOME O/l HBHX HHje OMJIO TEHIKO Ja Ha YacoBMMa OHOJIOTH]e
KOPUCTH padyHap (TBp/ma 6). AHANM30M CKalHUX BPHjEIHOCTH, yOouaBa Ce
11a Cy y4eHHIIMMa OMIM MHOTO MHTEPECAHTHHU]H YaCOBH KOJH Cy pealn30BaHH
TIPHM]EHOM €JIeKTPOHCKOT yiIOeHHKa (POCjeuHa CKaaHa BPHjeIHOCT 3), HEero
PaHUjH HAYMH Pajia, Kao 1 J1a Cy UM HaCTaBHH CaJAPKaju u3 GHOJIOTHje ITPHKA3aHH
Y €JIEKTPOHCKOM YIOEHHKY OMIIM MHOTO JaCHUjH (TBpAba 2, MPOCjedHa CKalHa
Bpujeanoct 2,98), 30or yera cy onu HajBehu 1O rpajguBa HAyYHIIM Ha Yacy
(TBpama 3, npocjeyna ckanHa spujeasoct 2,98). Behuna yuennka (92,94%,
MPOCjeyHa CKaIHa BpUjeIHOCT 2,93) 5KeH [1a LIeIOKYITHO IPajiiBo u3 Guonoruje
Y4H NPHMjEHOM eNeKTpOHCKOr yubenuka (TBpama 7). Bucoky npocjedny
CKanHy BpujeaHocT (2,87) uma u TBpama Kopuwiherse enexmponckoz yubenuxa
Je ymuyano na noseharse moje saunmepecosarnocmu 3a 6uono2ujy (TBpima 5).
Tepuma Jlaxo cam caénadao nacmasno 2padueo kopuwherem enekmponckoe
yubenura (TBparba 4), uma BUCOKY (pekBeHIHjy (82,35%, ckaliHa BpHjeHOCT
2,82). Uaxo cy yaennuu [V paspena rumuasuje ocrnocodbenu 3a Kopuiiheme
padyHapa y HaCcTaBH, TOCTOje YUeHHIIM KOjH Texke casnalyyjy rpaauso Ha oBaj
HauuH (Y 0BOM y30pKy 17,65%). To je youeHO u y APYIrHM HCTPaKHBaB-HMa,
Oe3 00631pa Ha npuMHjerenn Moaen Hactase (Munenkosuh, 2012).

OnroBopu yyeHHKa Ha MUTAKE O y4ermy OHOJIOIHje MPHMjEHOM
CJIEKTPOHCKOT yOEHHKa yKa3yjy /1a OHH Pazo NPHXBATajy yBOhere caBpeMeHnx
HaCcTaBHHMX Mojienia y HacTaBy. OHH kene 1ITo Behy akTHBHOCT ¥ caMOCTalHOCT
Ha 4aCOBHMa, Kako O yuyere NPHJIaroiIi CBOJHM CIIOCOOHOCTHMA, IITO UM
Kopuiheme eeKTPOHCKOT yIIOeHnKa cBaKkako oMoryhyje.

Hpyro nuTame U3 aHKETe OJHOCHIIO Ce Ha KBAJIHTET eJeKTPOHCKOT
YuOeHHKa Kora Cy y4eHHIH KOPHCTHIIN 32 yuyere OHOIOrHje Ha 4acoBHMa y
IIKOJTH ¥ Ko Kyhe. Munbeme ydyeHnka o oBOMe je BeoMa BakHo, jep cy ra
OHM KOPHCTHIIH Y MPOLECY YUera. YUCHHIIMMA je MOCTAB/LEHO MUTame KOje
C€ OZIHOCHIIO Ha: CTPYKTYPY, KOpHIINEhe U IjeOKYMaH U3IJIe/] €JEKTPOHCKOr
yuberuka. Kopuihenu enekTpoHckH yIbeH K je ayTopeko ajeno npodecopke
ouonoruje mp Josanke Tepsuh. OBo murame ce cactojano on 11 TBpamH,
a KOHCTPYHCaHO je 1o Tuny tpocteneHe JIukeprose ckaie. Juctpubyimija
OArOBOpa Y4YCHHKA 3a CBaKy TBpPAmY NpuKa3ana je y Tabemn 2.
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TabGena 2: CraBoBu yuenuka o kpanurery
€JIEKTPOHCKOT YUOeHHKa

bp.

Tepame:

Ckanna
BpHjeTHOCT
(AC)

Canamxem
ce (3)

Jjennnmu-
YHO ce
caamem (2)

He
cJIakeM ce

(2)

f Yo

f | %

f | %

Enexrponckn yybenuk cam
CaMOCTaIHO KOPHCTHO/NIA.

85 | 100

0 0

0 0

HacraBHo rpanueo us
Guonoruje je y enexrpo-
HCKOM ylbeHuky obpaheno
NpereaHo, jacHo 1
3aHHMIBHBO.

85 | 100

Toxom kopumihema ynbennka
4ECTO caM KOPHCTHO Hapaiujy.

2,98

83 |97.60

2 (235

®otorpaduje nare y yybennky
CY MH TIOMOIJIC TOKOM y4erbha.

2,99

84 198,80

[Mocmarpame dunmosa natnx
Y YUBEHHKY MH je onakmano
Pa3syMHjeBame H yCBajame
rpajauBa.

2,98

83 (97,60

2: 225

Toxom yuema, yecto cam
KOPHCTHO ,,3aHHMJBHBOCTH".

2,81

69 [81,20

18,82

»~HAupopmanuje srmie cy
TIPOLLMPHIIE MOjd 3HAA U3
Guonoruje.

2,80

69 (81,20

15 (17,65

I [1,18

Honatun cappsxkaju u3
~Audopmanuja sume cy mu
[IOMOTTIE J1a NIAKIIe CaBIagam
HOBO IPajiuBo.

291

77 190,60

8 1940

Onroeopw Ha nuTama 3a
MPOBjepy 3HamA CYy MH
TIOMOTIIH J1a pasyMHujeM
rpajgnBo.

2,93

79 192,94

6 | 7,06

Wurepakrisuu TecToBH Ha
Kpajy CBaKe HACTaBHE TeMe CY
MH [TOMOTAJIH 11a IPaTHM CBOj
Halpe/ax y yuemwy GHomnoruje.

2,82

70 182,40

17,65

Kopunmheme enexrponckor
yubeHunka Me je NoAcTHIAN0
Ha yueme OHonoruje.

2,89

76 | 89,41

9 110,59
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W13 pesynrara aHkeTe yo4asa ce Ja MAaKCHMaJIHY CKaJIHy BpHjeHOCT (3)
HMajy IpBe ABHjE TBPALE EnekmpoHcku yubeHuk cam camocmanto Kopucmuo/
nau Hacmasno epaouso uz buonozuje je y enekmponckom yubeHuxy oopaheno
npe2neono, JacHo u 3aHuMbU60. AHKETUPAHU YUYEHHIIH CYy UMAH [peaMeT
PauynapcrBo u mHdopMaTruka o NpPBOr J0 YETBPTOT pa3pena, Y OKBHPY
KOra rnpoyuasajy Iporpame Koju ¢y KOpHIIheHu Mpu U3paan eleKTPOHCKOTr
yubenuka. 300r Tora je MakcumasiHa CKaJiHa BPHjEIHOCT 3a MPBY TBPAY
odekuBaHa. MakcHMallHa CKajiHa BPHjeAHOCT 100HjeHa je 1 3a APYTY TBPABY
Hacmaeno epaduso uz buonozuje je y enekmponckom yuoenuxy oopaheno
npezneono, jacko u sanumssueo. Hesnarno cnadbujy ckanny BpujeaHoct (2,99)
MMa 4YeTBpTa TBpAba Pomozpaghije dame y yubeHuKy cy mu nomMozine mokom
yuersa. Y ynubeHuky cy xopuiuheHne HCK/bY4YHBO oTorpaduje Koje cy ycko
noBe3aHe ca rpajauBoM Koje ce obpalyje. ITowro Ha HHTEPHETY MOCTOjH
MHOIITBO (hoTorpaduja pa3IuuHTOr KBaJUTETA, AyTOp je npeysere hortorpaduje
00pasvo M YCKJIAAMO Ca TeKCTYyaJHUM OIMCOM IpajuBa y yIOSHHKY, Tako Aa
Cy YYEHHLH Ha HbHMMa MOIVIHM Ja youe norpedue gjenose. Cse dororpaduje
cy 00MIbEKEeHE Ha CPIICKOM je3uKy. Bucoky ckamny BpujeaHocT (2,98) umaie
cy tBpame. Tokom xopuutherba yubenuka yecmo cam Kopucmuo Hapayujy
(rBpaba 3) u ITocmamparse unmosa oamux y yubeHuky mu je onakuiano
pasymeearse u yceajarbe 2padusa (TBpAiba 5). Hapauuja ce nmokasasna kao 106pa
KOMITOHEHTa eJIEKTPOHCKOr yUOeHHKa, jep HEKH yYeHHIH JaKie casnahyjy
rpajiiBo CIIYIIAkEM IPaIuBa KOra YyuTa HapaTop, Hero CaMOCTATHUM YHTALEM.
KoMruietaH TeKeT Koju ce TOBOPH je oTKyLaH y Word T0KyMeHTY, TaKo J1a MOKe
U 1a ce yseha, ofmtamna ¥ 4yuta He caMO Ha MOHHTOpPY Beh M ca mamwmpa.
Ha oBaj HauuH je omoryheHo c1aGoBHIMM Y4YSHHULIMMA WIH YYEHHIMMA Ca
omTtehemeM ciayxa, Ja KOPUCTE eJIeKTPOHCKH yubeHuk. OBO je M3y3eTHO
Ba)KHO, jep je je/lHa OJ1 OJJIMKa CaBpeMeHe HacTaBe moTpeda ja ce yUYeHUIH
ca noceOHUM morpedama MITO BHUIIE YKJbYYe Y PEIOBHY HacTaBy. MHore
nojaBe M NpoOLECcH y OHOJIOIHjU Cy BeOMa alCTPaKTHH M 338 YICHHKE TEIIKO
pasymbuBH. 300r TOra Cy 3a mTO 00Jb€ pa3yMHjeBabe H yCBajamhe TAKBHX
HacTaBHMX caap:kaja kopumhenn gpuimoBn u anumanuje. CBu GHIMOBH faTH y
€IIEKTPOHCKOM YUOEHHKY Mpelu3Ho o0janbaBajy KOHKpETHE caapiaje, mojase
H IIPOLIECE M TUTJIOBaHH Cy Ha CPIICKOM je3HKy. 3ato ce 4ak 97,60% yueHuka
(ckamna BpujeHOCT 2,98) H3jacHWIO Aa uM je [locmamparse hurmosa damux
Y yubenuxy onaxwano pazymesarse u yceajarse 2paousa (TBpama ).

Jenna o norenikoha HaNIMX y4eHHKA TOKOM y4YeHa je B-MX0Ba HEIOBOJbHA
CIIOCOOHOCT pasymMujeBara CYIITHHE HACTABHOT TPAJUBa, Tj. CIOCOOHOCT Aa
pasmmKyjy ,,0MTHO 071 HeOUTHOr™ Kao H ¢1ab0 MOBe3UBakE HOBOT IPaJnBa ca
MPETX0AHO oOpahennm rpaausom. 360r Tora cy y elIeKTPOHCKOM yUOGEHHKY
MOCIIH]€ CBaKe HaCTaBHE JeMHMUIIE J1aTa [TUTAka 3a IPOBjepy 3HAEA YYEHUKA.
OnroBopuma Ha Ta MUTamka y4CHUIIM Cy NOHABIBAIIN HAjOMTHH]E JIjeI0Be CBAKE
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nexuuje. Taj auo je Behunu yyeHuka onakiasao pasymujeBame rpajiuBa,
300r yera je TBpawa Od2060pu na numarea 3a npoeepy 3uara cy Mu HoMo21u
0a pasymem 2padugo MMana BUCOKY CKanHy Bpujeanoct (2,93). Tepama 8
Hooamnu cadpoicaju us Hngpopmayuja euwe cy mu nomoznu da raxute casiadam
HO60 2padueo uMa Taxolje BHCOKY CKaHy BPHjeIHOCT (2,91). OBaj guo y
YUOCHHKY j€ TaKo JONPHHOCHO KBAIMTETY 3HAMA YUEeHHKa.

Y eneKTpOHCKOM yIGEHUKY 10CTOje H 3anumbusocmu YHJH 3a/aTaK je
0HO MpOmMpPUBake 3HAA yYeHHKA U moBehame HBHXOBOT HHTEpeCcOBama 3a
Ouonorujy. OHe cy Takohe mogcTuuae u ycMjepaBasie y4eHHKE Ha CaMOCTANIaH
HcTpaxkuBauku pal. Ha ocHoBy 6poja yueHnka Koju ce ciaky ca TBPAHOM
Toxkom yuera, uecmo cam kopucmuo 3anummueocmu. (81,20%, ckanna
BpHjeHoCT 2,81), 0Baj MO €/IEKTPOHCKOT YIIGEHHKA je HCITYHHO CBOj 3a/1aTaK.

Kozt Behune Hanmx yyennka, nocToju yriiaBHOM Criosbaliiba MOTHBALIH ja
3a yueme, Onn yue 1a 61 10611H 1o 60sbY OLjeHy H THME HCITYHE O4YEKHBama
HaCTaBHUKA, POJMTEIbA H IIKOJIE..., 300T Yera Cy HBHX0Ba 3HAHa KPATKOTPajHa.
Bpno mano yuennka, yun 360r ,,cebe camMux®, 0AHOCHO 360T 3Hama Koja he
UM OHTH noTpebHa y peansom kuBoTy. To je ocHOBHM pasJior ciabor ycrjexa
HalMX y4eHnka Ha MehyHaponuum PISA u TIMSS TectoBnMa HapoumTo y
AOMEHMMA pasyMHjeBaba [10jMOBA 1 NIpHMjeHe 3Hama ([lpakxymuh u cap., 2011).
Jla 61 ce mo6osbIIa0 KBANTET 3HAMA YUCHNKA, V €JIEKTPOHCKOM YIIOCHHKY Cy
TOCIIHje CBAKE HACTABHE TEME JaTH MHTEPAKTHBHU TeCTOBH. OHH cy Behinau
yuenuka (82,40%) nomornu ma mpartu cBOj Hanpeaak y ydemy. 360r Tora
TBpaa 10 Humepakmusnu mecmosu na kpajy ceaxe nacmasne meme cy Mu
noMozanu 0a npamum c6oj Hanpeoax y yuersy 6uonozuje iMa BHCOKY CKAIIHy
BpujeaHocT (2,82).

bpojua ucrpaxusama (Spencer, 2006; Annand, 2008; Hodges at all, 2010;
Jamali atall, 2010...) nokasana cy sehy npuxsaheHocT eneKTpoHCKOr yi6eHuKa
Ol CTpaHe y4eHHKa y OQHOCY Ha JApyre u3Bope 3Hama. To je norepheno u y
OBOM HcTpaxkuBamy. Tepama 11 Kopuwherse enexmponcroz yubenuxa me je
nooCMuYano Ha yuere 6uon02uje UMa BUCOKY CKallHy BpHjeaHOCT (2,89).

M3Boheme Hacrase Gnosoruje y3 camocTa o kopuuhere eleKTpoHCKor
YUOCHHKa O]l CTpaHe yueHHKa [PE/ICTaBballo je HHOBATHBHH MOJIE/ HACTABE.
Kako je akTuBHOCT ydueHuka Ha yacoBHMMa YCKO MOBe3aHa ca edukacHomrhy
onpeheHor MozeNa HacTaBe, GHIIO je BeOMa BAKHO AHATM3HPATH H CTABOBE
YYEHHKA 0 HHXO0BOj YJI03H Y HACTABH OHOJOTHje TOKOM Kopumhema
€JIEKTPOHCKOr yubenuka. [la 61 To cariesany yYeHUINMA je OCTABILEHO
Tpehe nuTame Koje ce cacTojano o S Tepabi. OHO je pOpMYIHCAHO O THITY
TpocTeneHe JlukeproBe ckaje ca TpH CTeneHa. Huctpubyumnja oxrosopa
YYCHHKA HA OBO IHTAkE 3a CBaKy TBP/Y NpHKa3aHa je y Tabemu 3.
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Tadena 3: CTaBOBH Y4eHHKA 0 HbHX0BO] Y/I03H
Y HHOBATHBHOM MO/JeJly HACTaBe GHOJI0rHje

JdjesumMuuno He

Ce CAKEM | ClIazkeM
bp. Tepame: BpPHje1HOCT (3) 2 ce (2)

(AC)

Cranna | Chaxem ce

f % f Y% f| %

VBHjex caM OHO pacronokeH
3a yueme OHomormje
KopHihemeM eTeKTPOHCKOr
yuOeHHKa.

2,62 53 162,65]32| 3735 | 0| O

BHo caM MHOTO aKTHBHHjH
2 |TOKOM yuema Ouonoruje u3 2,96 82 | 96,47
@JICKTPOHCKOI yLIOCHHKA.

el

357 (0|0

CaMocTaTHO caM Tparao 3a
HOBHM HMH(OpMalnnjaMa Kako

3 : 2,61 52 |61,18133 ) 3882 | 0| 0O
GUX OPOLIMPHO CBOje 3HAE
13 Guosoruje.
Kopuuihemwenm enexrpoHckor

4 |YmoeHHKa Gpke cau 292 |78 |91,76| 7| 824 |0 | 0

CaBIIa/1aBa0 rpajHBo H3
Guonoruje.

Opakap Ha4HH y4ema
5 |OGuonoruje Mu je BpeMeHOM 1,00 0 0 0 0 85 | 100
MOCTA0 A0CajaH.

AHanu30M OAroBOpa y4eHHKa Ha OBO MMUTAmE, yoyaBa ce Ja je HajlpH-
xBaheHuja TBpAma buo cam MHO20 akmusHuju mokom yuersa buonozuje
uz erekmponckoe yubenuxa (ckanHa BpujegHoct 2,96). On aHKkeTHpaHUX
yueHHKa mbHuX 96,47% ce cnoxuiIo ca OBOM TBPAKBOM, a 3,53% J1jeTMMHUHO.
Cipeneha tBpama no npuxsaheHocTH o1 cTpaHe ydeHuka je Kopuwhervem
erekmponckoe yybenuxa bpoice cam cagnadasao epaouso uz buonozuje (CKaaHa
BpujeaHoct 2,92). Ca oBoM TBpamoM ce cinaxke 91,76% yyenuka, a JjeTMMHYHO
8,24% yuenuka. TBpamwa Veujex cam 6uo pacnonosicen 3a yuewe buonoauje
kopuuthersem enekmponckoz yubenura (ckanHa Bpujeasocrt 2,62), ykasyje Ha
BHCOKY IpHXBaheHOCT eNeKTPOHCKOT YIJOGHHKA O CTpaHe yYeHHKa (ClIakeM ce
62,65%), naxko nOCTOje YYEHHIIM KOJH HH]jECY CAaCBUM PACIIOIOKEHH 32 YICHE
npHMjeHoM oBor mozena paja (37,35%). Tepawa Camocmanto cav mpazao 3a
HOBUM uHopmayujama kako 6u npowupuo ceoje 3narse u3 GuoIo2uje uMana
Je Takohe BUCOKy ckanHy BpujeaHocT npuxsahenoctu (2,61). [puxsartuio jy
je 61,18% anxetupanux yuenuxa. [1Ito ce Tuue TBpamwe Osakas Havun yyerwa
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Guonozuje rmu je epemenom nocmao docadan (4mja je ckamHa BpHjeaHOCT 1),
HHUKO OJ1 aHKETHPAHUX YYEHHKA CE HHUjE CIIOMKIIIO CA HhOM. OnroBopw yuennxa na
TBPAEE y OKBHPY OBOI ITHTAba CY I0KA3ATH 13 [TakK bHBUM 0abupom nporpama
Y KOJHMa Ce Pajiul e1eKTPOHCKH YHOCHHK, Tpeda CTaTHO MUjerbaTH 1 HHOBHpaTH
cazpikaje, Y4uMe ce cripeyasa MOHOTOHH]a 1 3acTapjesnoct nudopmarja. Tako
C¢ 3a/IpKaBajy NaKkha H MOTHBAIIH]A YYEHHKA 32 y4emeM GHomnoruje.

Iocsmenmwa nBa nuTama u3 ankere 3a YYEHHKE Ccy Omsla 0TBOpeHor
THIIa, 8 y OKBUDY HX je 01 yuennka E rpyme tpakeno na HaBE/y ILITA UM Ce
HajBHULLIE CBHJIjeII0 (4. MUTAbE), OIHOCHO T M ce HHje CBHjeno (5. nuTame)
TOKOM peanu3ainje Hactase GHonoruje TNPHMjEHOM eJIeKTPOHCKOT yUIOeHHKA.
AHAJIM30M HUXOBUX OArOBOPA, youaBa ce 1a Beuka sehuna YUCHHKa MMa
TTO3HTHBAH CTaB NPEMa HHOBATMBHOM MOJIE/TY HACTaBe. Mebytum, nocroju n
HCKOJIMKO HETaTHBHHX CTaBOBA KOje Tpeba NaIbuBO AHATTM3UPATH U YBAKHUTH,
KaKko OM ce HacTaBa Guosnornje yunnuna JouI 3aHUMIBHBHjOM H eHKaCHH]OM
38 CBAKOT' y4CHHKA M HA Taj HAYMH AONPHHU]EIIO KBAJUTETY U ehukacHOCTH
Hacrase OHosoruje.

Behuna anketnpannx yuennka je H3pasuiia nOZUMUBHO MUULbErbe O
IPHMJEHH CNIEKTPOHCKOT YIIGeH HKa Yy HacTaBu 6uonoruje y rumuasujn. Heka
OJl BbHX CY:

»»3axBasbyjyhu huaMoBHMa 1 comkama Y €JIGKTPOHCKOM YUGECHHKY,
Pa3yMHO CaM M U HajKOMILIHKOBaHHje GHOMOIIKE nporece.*

— ,.bHonoruja mu panuje nuje Guna ommubenn NPEAMET, BUILIC BOJIUM
padyHape u mporpamupatse. 3axpasbyjyhu efekrporckom yuOeHHKy
TIPBH TIYT CaM €€ 3aHHTEPECOBAO 3a GHONOrHjy.

— »»YIKHBAO CaM Ha CBAKOM Yacy, jep ce CBaKy PA3JIMKOBAO O] IPETXOIHOT
M MOrao caM JIeTaJbHHj€ J1a HCTPAXKyjeM CBE OHO IITO Me HHTEpecyje.

— ,,Panuje cam ce myuno yyehn Guonorujy, jep cam yriasrom yuno
Hanamet. Cajia cy MU y yuery MHOIO moMarae CIIHKe, aHMMallije
1 punmosn.

— ..Hapauuja je omuna nneja y u3paan yubeHuka, jep Mu BHIe
OroBdpa aa ciiyniam HapauHjy rpaanBa, HEro 1a Ia caM YuTaMm.*

— . AKTHBaH caM CIIOPTHCTA U HeMaM Ball MHOTO BPEMEHA 32 yueHe,
Enexrponckn yubennk je ommmyan, jep mu omoryhasa na yunm Ha
OHJI0 KoM MecTy U y 6umo KOje Bpeme, Kao j1a cam Ha yacy."

— ,,Enexrponcku yuenuxk mu je Ap3Kao NAKKY O/ IPBOT 10 MOCIbEAHEr
MHHYTA Ha 4acoBMMa OHOJIOTH]e, IITO paHHuje Huje 61O ciry4aj.”

— ,,¥Y elNeKTPOHCKOM YUOEHHUKY je MHOro KBaJIMTETHHX CIIMKA M
(humoBa Koje 1oaaTHO 06 alIbaBajy rpaauBo. HhHXoBUM MakibHBHM
NOCMAaTpaeM MH je OHIIO0 J1aKko 1a yumm.

— ,llomohy enexrponckor yybenuka, MHOTO Opxe ce momasu mo
NOTPeOHMX MH(OPMALIH]a, HErO THCTameM IITAMIIAHOL yubeHuka. "
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.,IHTepaKTHBHHU TECTOBH Ha KPajy CBaKe TEME Cy Me IOACTHIIANH 1a
ce TAKMHYMM caMma ca coOOM M TaKo JI0CerHeM MaKCHMYM 3Hama U3
ouonoruje u 100KMjeM BUCOKe oljeHe.

,,Panuje caM mpeckakao Heke JeKIHuje y ITaMIaHoM YIOEHHUKY jep
cy Mu OuIle TEIIKe W HHCaM MX Pa3syMMO. Y3 MOMON eleKTpOHCKOr
yubeHrKa cam caBiafao KOMIUIETHO IpajuBo OMOJIOTH]E jep Cy
JIeKIMje Y eeKTPOHCKOM YLUOEHHKY KPEaTMBHO OCMMILbEHE U
KBaJIMTETHO MpHKa3aHe."

,,360r Gonectn cam OWiIa 10CTa OACYTHA W3 wIKosie. EnekTpoHcku
yubeHuk u3 OuoJioruje Mu je omoryhno na cama casnajgam rpaauso,
LITO HUCAM YCTIjesia U3 JIPYTHX Mpeamera.”

..Enexrponcku yubennk mMu je omoryhno na pasymujeM OCHOBHE
OuoIoIIKe poLEece U 1a Mi OHOJIONHja OCTaHe OMHIBEHH MIPEAMET.™
,,OBaKBO yuere OHOJIOTHje je MHOIO 3aHMMJBMBH]E HETO yUeHmhe M3
[ITaMmaHor yuoeHuka.

,,BHJI0 MU je moTpeGHO MHOTO Make BPEMEHA J1a Hay4nM JIEKIH]Y U3
€JIEKTPOHCKOT HEero U3 lTaMIIaHor yubeHuka."

,,Ob0kaBana caMm yacoBe OMOIOIHje Y OBOj IIKOJICKO] FOIHHU.™

U3Hujera MUIILUBbEHa YYeHHKA [TOKa3yjy 1a OHM HPHXBATa]y MPUMH]CHEHH
MHOBaTHBHHM MOJIEJI HACTABE, Ko U Jia ¢y J00po U 00jeKTHBHO MPOLH]jEeHMUIN
MO3UTHBHE BPHjEAHOCTH YNOTpede €NEeKTPOHCKOr yUOEHHKa y HacTaBH
Ouornoruje. 3aT0 1 HUje MOoTpedaH HBUXOB 10JaTHH KOMEHTAPp.

Hezamusna muuusbersa ydeHuka 0 PUMJEHH €JIEKTPOHCKOT ylIOEHHKa
y HacTaBu Ouosoruje cy 6una manoOpojHa. Y OAroBOpYy Ha OBO NHUTAHE
YUEHHIIH CY JI0/JATHO YIOTITYHHIH CBOj€ MUIIJBEHE O BPHjeIHOCTHMA IPHMjEHE
ENeKTPOHCKOT yIIOeHHKa y HacTaBu OHOJIOIHje:
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..Ocehao cam ce HEeKaKo ycam/beHO Ha YacoBuMa duororuje.”
..-Henocrajamu cy MH KOMEHTapH IpyroBa ca 4acoBa Kajla HaCTaBHUK
npejaje nekuuje.”

,,Cama cam jonymaBana eIEKTPOHCKH YIOEHHUK HOBHUM
3aHMMJBHBOCTHMA, aHUMaLMjaMa u (PHIMOBHMA.

.,MHC/IMM J1a CMO OBE roiuHe 13 OMOJIOTH]e YYMITH MHOTO BHIIIE HEro
YYSHHIIM Y PYTHM THMHa3Hjama.

..Hemocrajy Mu meMe u upTexu Ha Tabin, Kaja HaMm npodecop
objammasa rpajanso.”

,,Ha oBakBMM 4acoBHMa Cy HejlocTajasne emouuje. Huemo nmanu kome
Jla C€ U3BMIaBaMO U J1a M3MHIIJBAMO pa3iiore 300T KOjUX HHjeCMO
CIIpeMHH.

,,OBO je cyBHIlIe 030MJbaH CHCTEM yU€Ha 3a HEKe OJ Hac."

,,OBO je BelMKa TIpOMjeHa y HauumHy HW3Bohema HacTape 3a Halie
yciose.



— ,,IlowTo Mu Tpeba Buume BpemeHa 3a pasymujeBame rpajuBa
Ounonoruje, yemhe cam KOpHCTHIA HAPALH]Y U IOMYHCKE cajapiaje
300r yera HUjecam CTH3aNA A 3aBPIIMM HEKe JISKIIH]e Ha 4acoBUMa
Y IIKOMIM.*

— ,,3a MeHe ¢y Haj00JBM YacoBH Ha KOjUMa ce He camo yuH, Beh uma
wane u cmexa. Ha oBum gacoBuma cMo camo yummm.

- ,,0B0 je npeo36busbHO 3a Moje Buheme mkosie u HacTaBe.

— ,.Hucam sbyGuress pauynapa, Tako Ja HHCAM YKHBANA HA CBHM
yacoBuma."

— ..I'paauso Guonoruje y oBom paspeny je npeoGUMHO, Kako roj ra
YUYHIH IOMONy eNeKTpoHCKOr yubeHnka win 6e3 mera.*

- ,.Ilomrro Ha yacoBuma Huje GuIO yeMeHOT oJIroBapama Kaaa cMo
TOHABIbANM JICKIKje, HUje OHIIO JIancyca HU rpeniaka yaeHHKa Wik
npodecopke, MTO MK je HEAOCTA]aNn0.

- ,,Enexrponckn yubenuk omoryhasa camocranHo u CaMOCBJE€CHO
YUCHE, 32 KOj€ HEKH YUCHHUIIH HHjECY CTIPeMHM."

AHaJIM30M MHIIULEHA YYEHUKA O TIPUMjEeHH CJICKTPOHCKOI yIIOEHHKA Y
HACTaBH OHOJIOTHje, yo4aBa Ce /1a ra HEKH YYEHHIIH HHJECY CaCBUM MPHXBATHIIH.
Kopumiheme padynapa saxtujeBa 106py KOHUEHTpPALMjy H HHTEH3UBAH
CaMOCTaJIaH paJl CaMHX YYCHHKA TOKOM YMTaBOr 4aca. OBO je HeKMM yueHHUIHMa
TCIIKO U HHMa BHIIE OJroBapajy 4acoBH KOje IOMHHAHTHO BOIM HACTABHHK,
JIOK je ’bUXOBa aKTHBHOCT MHOTO Marba.

[TosuTuBHY CTaBOBH yueHHKA O NPUMjEHH EIEKTPOHCKOT yubeHuka
M3HU]CTH Cy M y MCTPaKHBamkHMa APYrux aytopa. [Ipema HeTpaskuBammma
Kissinger (2013), yuennun cy u3jaBuim a e1eKTpOHCKE KHHUIe MO3HTHBHO
YTHYY Ha yCBajare 3Hama M CTBApajy MOJACTHIAjHY CPEAMHY 3a yuemwe. Y
nerpaxusamima Clark (2009) u Kang at all, (2009) yuenumm ¢y kao Kaauter
CIEKTPOHCKHX YIIOCHNKA HABEIH TOCTYITHOCT, OZIHOCHO JId HX MOTY KOPHCTUTH
6ui10 raje M G0 Kaja M 1a Cy TOrOIHH|M U JeHOCTaBHUjU 3a ynoTpeldy
Ol TPAZAMUMOHAIHUX MITaMIIaHUX ynubennka. Te KBaauTere MCTAKAM CY H
AHKCTHPAHHU YYEHHULH Y OBOM HCTPa)KBamby. Kao O3HTHBHY KapakTepHcTHKY
ENIEKTPOHCKOr ylOeHHKa y ueTpaknsary Jamali at all, (2010) yuenuum cy
HaBeJM OP30 U JIaKo NPOHANAKEHE H NPETPAKHBALE uHpopmanuja, mro
Jje HCTakHYTO M y OBOM HCTpakMBamy. Y HCTOM UCTPAXHUBAILY, Ka0 U y
ucTpaxuBarbima Gunter (2005), Kang at al., (2009) u Clark at al., (2008)
HABE/ICHE Cy ¥ HEraTHBHE KapPaKTEPUCTHKE yNoTpede eNeKTPOHCKOT ylbenyka,
Kao IITO Cy OpXKe 3aMaparme TOKOM YHTaka eIeKTPOHCKOT TeKCTa H T10jaBa
HEAroIHOCTH Nocauje oapeheHor BpeMeHa, WTO je HABENEHO H y OBOM
HCTPAKUBAY.

Ha ocHoBy anasinse pe3ystata aHKeTe IPHXBATA CE ITaBHA XUIIOTE3a OBOT
HCTpakuBama koja mack: Yuenuuu E rpyne he uMaTu Mo3uTHBHE CTaBOBE
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0 MPUMJEHH EJIEKTPOHCKOI yuOeHHKa y HacTaBH OMONIOTHjE, H3paXkaBambem
3aMHTEPECOBAHOCTH M MOTHBHCAHOCTH 32 OBaj HHOBAaTHBHU MOJIEJ] HACTABE.

Cryamuo3Ha aHanM3a pe3yaTara aHKeTe MOXKe MOMONH Y NpOHAaKewhY
HOBHX, JIpyrayMjuX IPUCTYyNa 3a 00pajly U HajKOMILUIHKOBAHH|UX OMOIOIIKHAX
cajpxkaja, u noehame MOTHBALM]E YUCHHKA 32 HUXOBO YYCHE H yCBajabe.
,»AKO Ce KBAIUTET U e(PUKAaCHOCT HACTABE CXBaTe KA0 MIABHM 3a/1aTaK MIKOJIE,
3aje/IHNYKUM HAaCTOjaleM CaMMX HIKOJA, JIOKAaJHEe CPEJAMHE U PECOPHOT
MUHHCTApCTBa, MOTY ¢e MocTHhHM HEeOonXoaHe MpoMeHe u 00JbM Pe3y/ITaTH y
HauieM cuctemy obpaszosama™ (Tep3uh 1 Mussanosuh, 2009).

3akibyuak

EnexTpoHcKu yuOeHHLM Cy CacTaBHH JHO CaBPEMEHOr 00paszoBamba.
Y Peny6iuuu CpOuju He MOCTOje HHTEPAKTHBHYU €EKTPOHCKH YUIOeHHIIH 3a
CPE/IbE ILKOJIE, TAKO Ja HAIIM YYCHHIH 33 YYCHE KOPHCTE LITaMIIaHe yIIOeHHKE.
YBoheme eeKTPOHCKHX YIIOEHHKa Y Hallle LIKOJIe U3KCKYje BEHKE IPOMjeHe Y
OIPEeMJLEHOCTH I1IKOJIa pauyHapHMa, He caMo 3a HacTaBy HH(opmathke Beh u
JIpyrux Hayka. HeornxoznHo je Takohe ponarHo ocrnocoOsbaBame HaCTaBHUKA 3a
npumjeny UKT y HacTaBu. Y TOM HOINIey HALIH yYCHHLH cy ucnpes Behune
CBOjHX mpodecopa.

AHaIM30M OroBOpa yYeHHMKA Ha MUTAaka y aHKEeTH, YouaBa ce [a OHH
CXBaTajy CyWITHHY M 3Hauaj NPUMjeHe eJEeKTPOHCKOr yIOEHHKA y HACTABH
6uonoruje. OHu npuXxBaTajy MpeaHOCTH Kopruhemna eleKTPOHCKOT yiubeHnKa
M He JKernie Ja Oy/ly NacMBHH [0CMATpPayu y HacTaBH, Beh akTHBHH YYeCHULH
KOjU yueme Impuiarohasajy cBOjuM MOryhHOCTHMa, HHTEpECOBabUMA M
norpedama. Pe3yaTaTu OBOr HCTPaKHBakba YKa3yjy Ha HEONXOQHOCT yBohema
CIIEKTPOHCKHX yIIOEHHKa, HE caMO y THMHa3Hje, Beh y CBe OCHOBHE U CpelIihe
mKose 3a BehuHy npeamera, kako O6u ce nosehann kanurer u eduracHoct
HACTABHOT IPOIECa, a YUeHhe YUYHHWIO 3aHHMJBUBHJUM U npuiaroheno sa
CBaKOT yueHuKa noHaoco0. OBa npomjeHa ceakako 6u nonpunujena nosehamwy
KBAJITETAa ¥ KBAHTHTETA 3HAMKa YUeHHKA U3 OHONOIHje U APYTHX MpeaMeTa.
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ATTITUDES OF STUDENTS ABOUT
THE USE OF ELECTRONIC TEXTBOOKS
IN TEACHING OF BIOLOGY IN GYMNASIUM

Abstract:

Modern society needs rapid changes in education. One of such changes in place
is IT used in teaching process. Many research studies proved that IT has significant
implications for improvement of teaching and learning efficacy.

The use of interactive electronic textbooks is wide spread in modern teaching.
Their production and use in the Republic of Serbia is at its very beginning. Electronic
texbooks are much more used at universities than in primary and secondary schools. The
production of electornic books for these target groups of learners is something to come in
the near future. Such topics are very much the subject of discussions among academicians
nowadays in Serbia but also among teachers in schools. Bearing in mind that students
are the main target group of electronic textbooks users we are very much interested in
anylising their attitudes and opinions about the use electronic textbooks instead of the
printed ones.

This paper analyses ther results of the Survey of the attitudes of the students of
grade 4 of Gymnasium, mathematical and natural science, on the application of electronic
texbook in the Biology teaching which they had previously used throught the school year.
Analysis of they responses revealed they have recognized positive aspects of the use of
electronic Biology texbook and that they had been interested in its use for Biology and
other subjects, too.

Key words: modern Biology teaching, electronic texbook, Survey for Gymnasium
students, attitudes of students
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Pregledni struéni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XL, 3, 2015.

UDK §21.163.4.09-1 Miljkovi¢ B.

Veselin BULATOVIC!

POEZIJA BRANKA MILJKOVICA

Rezime:

Poezija Branka Miljkovi¢a dokazuje jednu snaZnu i izuzetnu pjesnicku imagi-
naciju, refleksivnu okretnost i smjelost, misaonu ekstazu, kao i izloZenost raznim vjetro-
vima savremenih i starih kosmoloskih, teorija i ideja. Ona svjedo¢i jedan Zivot posveéen
poeziji u najboljem smislu te rije¢i: svjedo€i i nedovoljnu brigu da se pjesnitka mo¢
maksimalno koristi, da se savladaju svi otpori tvrde materije u kojoj se nastanjuje pjesma.
U njoj je mnogo napora, istinskog pjesnickog misljenja, ali i dosta igre lakonskog
pjesnickog smisljanja. Stih slobodan i stih vezan, razli¢iti nadini versifikacije, kao da je
na formalnom planu trebalo da pokazu univerzalnost jedne pjesni¢ke moéi koja se ne drzi
svog ustaljenog sadrzaja i ne stvara svoj évrsto fiksirani oblik, jer su joj sve moguénosti
otvorene, a zajednicka opsta dobra — njena sopstvena.

Bez obzira na ¢injenicu $to je Zivotni put Branka Miljkoviéa bio isuvi$e kratak, na
knjiZzevnom planu on je bogat i raznovrstan. Eseji, ¢lanci i kritike, makar koliko sporedna
ponekad i prigodna pjesnikova djelatnost, uvjeravaju nas u njegovu obavijestenost, a uz
to jo§ vise u postojanje jednog suZenog kruga dominiraju¢ih motiva iz oblasti poezije,
koji ¢e, isti taj krug, dobiti bogatu nadgradnju u njegovom pjevanju.

Kljuéne rije¢i: neosimbolizam, poeti¢ka ishodista, simboli, poezija i stvarnost,
priroda pjesme

,Uostalom, nije veliki pesnik onaj
koji se od svih pesnika razlikuje, nego
onaj koji je slican svim pravim pesnicima‘

Branko Miljkovié

! Mr Veselin Bulatovi¢, student doktorskih studija na U¢iteljskom fakultetu u
Uzicu i direktor JU OS “Aleksa Dilas Be¢o” Mojkovac.
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Uvod

Termin neosimbolizam su kod nas prvi put upotrijebili pjesnici takozvane
poslijeratne generacije. Naime, sredinom pedesetih godina, uglavnom izmedu
1954.11957. ova generacija pjesnika pojavljuje se u knjizevnosti.

Jovan Hristi¢, Ivan V. Lalic, Borislav Radovi¢, Branko Miljkovié?, zatim
Velimir Luki¢, Bozidar Timotijevi¢, Milovan Danojli¢, Dragan Kolundzija,
raznoliki kako po godinama, tako i po poeziji koju pisu, javljali su se poslije
Vaska Pope, Stevana Raickovi¢a, Miodraga Pavlovica u pjesnicke prostore koje
su oni svojim prvim (neki i drugim) knjigama ve¢ bili izborili.? To je njihovu
situaciju Cinilo u isti mah, i lakSom i tezom. Lak3om, jer su vanknjizevni
otpori, koji su bili karakteristi¢ni za prve poslijeratne godine, velikim dijelom
bili prevladani, a tezom u stvaralatkom smislu: trebalo je pisati ako ne bolje,
a ono drugacije od prethodne izuzetno znacajne pjesnicke generacije.

Branko Miljkovic se javio u trenutku kada je srpska poezija, iz knjizevnih
1 vanknjizevnih razloga, bila otvorena prema raznolikim moguénostima. Nakon
odredenog ideoloskog pritiska i oteZane komunikacije sa svjetskom kulturom,
zahvaljuju¢i drugacijim politickim odnosima i promjenama u knjizevnosti
(ostvarenim ponajvise knjigama Vaska Pope, Miodraga Pavlovica i Stevana
Raickovica), kao i kriti¢arskim djelovanjem Zorana Misi¢a, otvorili su se novi
prostori i slutili pjesni¢ki putevi drugac¢iji od prethodnih. Mlade pjesnicke
generacije su, Miljkovi¢eva prije drugih, otkrivale evropsko pjesnistvo prve

* U gradu NiSu, 29. januara 1934. godine rodio se Branko Miljkovi¢. Ni§ je grad koji
Je vide no 1 jedan drugi u Srbiji ocuvao obiljezje Levanta, u karakteru zdanja, topografiji
ulica i navikama ljudi, pruZio je pravu panoramu Zivota budué¢em piesniku. Miljkovié¢
nize stihove sa vrlo razli¢itim naslovima: Zastava, Besmrinici, Sloboda, Strajkaci, Srp-
ska majka. Takode, tu su i ogledi oLuci mikrokozma, kao i jedan broj prepisanih pre-
pjeva Hajnea. Niske publikacije toga vremena, Narodne novine, Glas omladine, Nas put
1 Gledista, pruzile su mu prvu javnu tribinu i prva Zivotnu $ansu.

Pjesnik Branko Miljkovi¢ Zivo je dvadeset i sedam godina. Pokogen na sa-
mom pragu svoje zrelosti prikljucio se velikoj porodici prerano izgubljenih pjesnika,
ostavljaju¢i nam gorak utisak da mu je zenit ostvarenja ispod vertikale mogucnosti,
dijeleci i u tome ono jedino opste zajednicke sudbine mnogih svojih prethodnika. Bez
obzira na to $to je njegov Zivotni vijek bio kratak, ostavio je za sobom obimno knjizevno
djelo: Uzalud je budim (1957), Smréu protiv smrti (1959), Vatra i nista (1960), Poreklo
nade (1960), pjesme koje su rasute po ¢asopisima i listovima, veéi broj eseja, ¢lanaka,
kritika i biljeZaka, kao i prevodi francuske i ruske poezije.

* Podaci o prvim knjigama najznacajnijih pjesnika tzv. druge generacije: Jo-
van Hristi¢ (1933), ,.Dnevnik o Ulisu* (1954); Borislav Radovi¢ (1935), ,,Poeti¢nosti
(1956); Ivan V. Lali¢ (1931), ,,Bivsi de¢ak® (1955); Branko Miljkovic (1934), ,,Uzalud
je budim® (1957); Bozidar Timotijevi¢ (1932), ,,Veliki spavac* (1958); Velimir Lukié
(1936), ,,Poziv godine* (1954); Milovan Danojli¢ (1937), ,,.Urodenicki psalmi® (1957);
Dragan Kolundzija (1938), ,,.Zatvorenik u ruzi* (1957).

Karakteristi¢no je da je rije¢ o pjesnicima rodenim tokom trece decenije od kojih
se vecina veoma mlada, sa dvadesetak godina javila u knjizevnost, §to ée se pokazati ne
samo kao biografska nego i kao pjesnicka ¢injenica.
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polovine XX vijeka, kako sa Istoka (Andrej Bjeli, Valerij Brjusov, Osip
MandeljStam), tako i sa Zapada (Tomas Stern Eliot, Rajner Marija Rilke,
Alen Boske).

Zajedno sa poezijom, znatan uticaj su vr3ili poeticki i esejisticki tekstovi
pomenutih pjesnika, kao i jedan broj mislilaca (prije svih, bar pedesetih godina
Morisa Blan3oa). Takode, mijenjao se i odnos prema pjesni¢kom nasljedu
i kulturnoj tradiciji: Citanje tradicije pjesnika evropskog simbolizma nije
moglo a da srpske pjesnike ne suo¢i s pitanjem o njihovom odnosu prema
pjesnickom nasljedu. Simbolizam je bio glavna Miljkoviéeva skola. Kod njega
se ponekad osje¢ao uticaj nadrealistickog automatizma, ali on nikada nije
mogao potpuno prevladati, jer je Miljkovicev stih bio suvise sve¢an i muzikalan
za to. Miljkoviceva poezija je bila otvorena za mnoge puteve koji su se krajem
pedesetih godina otvarali srpskoj poeziji. Otuda, moglo bi se zakljuiti, poticu
i njene vrijednosti i njeni nedostaci.

Miljkovic je autor izuzetno zna¢ajnih pjesama i ciklusa, ali istovremeno,
kako je zakljucio Petar DZadZi¢ ,.celina svake Brankove pesme, na jednom
bar svom odseku, hramlje* (Dzadzi¢, 1965: 57). Miljkoviceva poezija, po
misljenju Petra DzadZica, sadrzi u sebi nesto neprevrelo. U svojim esejima i,
Sto je vaznije, pjesnickim knjigama on je prvi u poslijeratnoj poeziji postavljao,
eksplicitno i u zaoStrenom vidu, pitanje odnosa poezije i stvarnosti, teorijski
obrazlagao i koristio pjesnicki postupak zasnovan na tamnom i zagonetnom
govoru, naglasenoj mo¢i rije¢i, simbolizaciji pjevanih situacija ili predmeta,
insistiranju na strogim pjesnickim oblicima. Uopéte nije tesko u navedenim
odlikama Miljkovi¢eve poezije utvrditi snazno oslanjanje na simbolisti¢ko
nasljede, kao Sto se, sa dosta pouzdanosti moZe reci da je upravo koriséenje ovog
pjesnickog nasljeda i iskustva proizaslog iz njega (za razliku od nadrealisti¢kog)
omogucilo pjesniku da stvori svoja najznacajnija djela, prije drugih cikluse
Sedam mrtvih pesnika i, naro&ito, Utvu zlatokrilu, poemu Ariljski andeo i
pjesmu More pre nego Sto usnim

Simboli i poeti¢ka ishodista

Svoju poetiku Branko Miljkovi¢ je stvarao eksplicitno i implicitno.
U prvom slucaju, rije¢ je o naCelima izloZenim u programskim tekstovima,
esejima, knjizevnim kritikama (nije tegko uociti da on povodom djela drugih
pisaca najviSe govori o sebi), ali i u stihovanim iskazima u kojima neposrednije
govori 0 prirodi i svrsi poezije. Isto tako, njegova poeti¢ka nacela mogu se
izvesti i iz samih pjesnickih tvorevina: njihovog sklopa i konstrukcije, pjesnickih
postupaka, tematike i odredene slike svijeta koja se u pjesmi uspostavlja.

Nije tesko zakljuciti da se Miljkovi¢ u svojim stihovanim iskazima
ponajviSe bavio odnosom poezije i stvarnosti, brisanjem predmetnosti i
prirodom pjesme. Sva tri poeti¢ka pitanja su u njegovim tekstovima povezana,
Cvrste granice medu njima nema; moze se re¢i da su to tri vida jednog istog
problema. Naravno, neophodno je imati na umu da Miljkovi¢ nije gradio
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cjelovit pjesnicki sistem, to mu i nije bio cilj, nego je razmisljao i objektivizirao
sopstvenu pjesnicku praksu i ono §to je Zelio da ostvari svojom poezijom ili
U $V0joj poeziji.

Medutim, da bi odvojio pjesmu od pojavnog, realnog svijeta, pjesnik je
morao da je liSi njenog predmeta. Pjesma se ne deSava u svijetu, niti joj svijet
pruZza utociSte. SadrZaj pjesme postaje fluidan i mnogoznacan osloboden svega
konkretnog i odredenog. U suprotnom slucaju, kad lirski subjekat izrazava
osjecanja u vezi sa onim $to postoji, on u tom slucaju ne stvara, ve¢ postojece
prevodi u pjesmu. U tom slu¢aju, pjesma je samo produZetak realnog, postojeceg
svijeta. ,,Tako ona (poezija) onome $to je dato oduzima izvesnost i postepeno ga
sugeriSe, zamenjujuci odredeno neodredenim, postojece mogucim, neposrednu
stvar Sifrom, konkretno simbolom. Zato je velika i fina lirika redovno bez
tereta sadzaja. U pesmi ne smije niSta da se dogada, odigrava, razvija, jer bi
to zahtevalo pri¢anje, naraciju, inventarisanje. Sve §to se dogada, mora da se
dogodi prije pesme* (Miljkovi¢, 1957: 1).

Sadrzaj postoji, ali izvan pjesme, to jest, kao $to je gore navedeno, prije
i poslije nje: u pjesmi se on ne pojavljuje, pjesma ga se tek sje¢a. Ona i nastaje
iz aluzija na sadrZaje koji joj prethode. Miljkovié¢ prvo brise sadrzaj da bi ga,
potom ,,mutno™ prizivao. Stoga je pojam zaborava jedna od klju¢nih rijec¢i
njegove poetike: ,,Pesma pocinje seanjem, zavrsava se zaboravom, zaborav
redukuje pesmu na njeno vlastito iskustvo. Ona je oslobodena svih moguéih
sredstava koja su joj bila potrebna dok je nastajala. Tako pesma postaje veéito
pamcenje koja sebe ne pamti* (Miljkovié, 1972: 196).

Pazljivijim Citanjem, uoCava se da je postupak zaborava istovjetan
odvajanju pjesme od stvarnosti i zatamnjivanju sadrZaja. Pjesma ne smije da
se vezuje za stvarnost, ona mora tokom svog nastanka da je zaboravi. Tako
ona, ve¢ je reCeno, gubi svoj sadrzaj, dosezuci ga neprestano, i kao kroz san, ali
nikada vise ne uspijevajuci u potpunosti da ga dosegne. Miljkoviéeva pjesma
Je, tako videna, jedno veliko nastojanje, taénije, onaj trenutak u njemu kada
se lomi hoce li jo§ moci naprijed ili ¢e se sunovratiti nazad, ka svom poéetku.
Pojam zaborava Cest je i u pjesnikovim stihovanim iskazima. Mnogobrojni su
primjeri, a ja ¢u navesti tri:

,» Proverene boli dostojan stih
Marljivim zaboravom izmenjen lik“4

»Raspored re¢i*

»Zaboravi, zaboravi svakoga dana pomalo*5

,.Rondel*

* Branko Miljkovi¢, Uzalud je budim, Omladina, Beograd, 1957, str.29
5 Branko Miljkovi¢, Uzalud je budim, Omladina, Beograd, 1957, str. 30
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»Al'zaboravom svet sam sa¢uvao i ¢uvam
za sva vremena od vremena i praha*

»Svest o zaboravu*

U stihovima iz Svesti o zaboravu, primjetna Je, samo drugacije iskazana,
svijest o pjesmi, koja se svojim oblikom i brisanjem sadrZaja, suprotstavlja
vremenu i ostaje van njenog domasaja. O tome Miljkovi¢ eksplicitno govori
u ,,Hermeti¢noj pesmi“. ,,Ona samu sebe stvara, preureduje se iznutra,
svojimvlastitim krvotokom se hrani, spre¢ava da nista u nju ne ude i oduzme joj
dah. Zasti¢ena je od korozije vremena. Spolja je fosil, iznutra Zivi organizam*
(Miljkovié, 1972: 210). Naravno, fosil i Zivi organizam shvataju se kao metafore
za konacnost njenog oblika, sa jedne strane, i bogatstvo njenih misaonih tokova
sa druge strane. To je nacin na koji Miljkovi¢ ispituje prirodu pjesme, neprestano
tragajuci za njenim bicem.

Pjesma ostvaruje svoje bice — to u vise svojih eseja ponavlja Miljkovié,
negacijom svakodnevnog iskustva, predmetne realnosti, naglaSene osjec¢ajnosti,
povladivanja srcu, negacijom svega §to spolja moze da ude u nju. ,,To zna¢i da
nhas pesma mora osloboditi prisustva stvari, koje treba samo da se predstave
i odmah zatim i$¢eznu kao miris. U tom smislu pesnicka slika je pocetak
odsutnosti stvari i sveta, a metafora i alegorija sustinsko odredivanje te nastale
praznine* (Miljkovi¢, 1972: 212).

Po Miljkovi¢evom misljenju jasnost je jedna od osnovnih negacija poezije.
Ona pripada svijetu svakodnevice i prakti¢nih istina od kojih je Miljkovié
sve vrijeme udaljavao poeziju. Isto tako, Miljkovi¢ tvrdi da nerazumljivost
savremene poezije ne dolazi otuda $to ona ne umije ili nema $ta da kaze, vec,
suprotno tome, $to ona ima mnogo toga da kaZe, i to kazuje bez ostatka. A
to Sto govori bez ostatka nije puko inventarisanje ni opisivanje svijeta, nego
Je uocavanje i istrajavanje na onoj tacki u kojoj se sagledavaju i povezuju
protivrjecnosti i ,,bivaju isto Zivot i smrt“. Takva stvarnost se moze doseci samo
pjesnickim jezikom, odnosno samom pjesmom, koja u ime sloZenosti onoga
o0 ¢emu pjeva odbacuje jasan govor: ,, Tu lezi ona, za mene dolazna istina, da
kada re¢i oduzmete njenu mnogoznacnost i pravo na smislene fluktuacije, ona
prestaje da ista zna¢i. Pesma je ili nedokuciva ili besmislena i besadrzajna“
(Miljkovi¢, 1971: 116).

Pjesni¢koj nerazumljivosti ne moze, u Miljkovi¢evoj koncepciji da
izbjegne ni simbol, ¢ija bi uloga bila da Je, makar i malo, smanji, ukazujuéi na
neki od mogucéih pravaca razumijevanja: ,,Put do pesme se sastoji u procesu
otudenja, tj. objektiviziranja simbola... Kad Je simbol ve¢ ostvaren, prekida
se veza izmedu njega i onoga Cega je on simbol, on se osamostaljuje. Simbol
se rada iz date konkretne stvarnosti, ali je prevazilazi, jer, iako konkretan po
formi, on je univerzalan, opsti po zna&enju* (Miljkovié, 1972: 244).

¢ Branko Miljkovié, Vatra i nista, Prosveta, Beograd, 1960, str. 89
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Ukazivanjem na osamostaljivanje simbola i njegovu univerzalnost (za
razliku od alegorije koja je jednoznacna), Miljkovi¢ je veoma precizno opisao
njenu prirodu. Razlozi njegovog zalaganja za nemjerljiv i taman simbol kriju se,
izmedu ostalog, i u zavr$noj, opet paradoksalnoj recenici. Jedino se ovakvom
vrstom simbola mogu (pomiriti — ukinuti) paradoksi i protivrje¢nosti ¢emu je,
vidjeli smo, tezila Miljkoviceva poezija. Taman simbol, takode, cuvapjesmu od
prodiranja vanpjesnicke stvarnosti u nju, pojacava slutnju i osje¢anje zaborava.
Na taj nacin gledano, Miljkoviceva se pjesma, lisavajuéi se sopstvenog sadrzaja
11nsistirajuci na zaboravu, umnogome zatvarala u sopstvene granice, a zbivanja
u svijetu zamjenjuje zbivanjima u pjesmi. Realni, potiskivani svijet se najcesée
vraca u pjesmu tek u vidu osnovnih elemenata: vatre, vode, vazduha, zemlje,
dakle u jednom simboli¢kom vidu, i to dosta neodredenom i apstraktnom.

Uzalud je budim

Nije teSko zakljuciti da se Miljkovi¢ od pocetka svog knjizevnog stva-
ranja suocavao sa motivima mita, tradicije i kulture. Njima je prilazio u duhu
sopstvene poetike, preoblikovao ih u skladu sa svojim poimanjem pjesme i
pjevanja, oslobadao ih od prvobitnih znacenja, zadrzavaju¢i samo njihovu
formu koju bi, potom, ispunjavao vise ili manje prividnim sadrzajem. Ali, mit
se nikada do kraja nije mogao ,,0¢istiti" i,,isprazniti*, niti je pjesnik po svemu
sudeci, tezio tako krajnjem rjesenju. U njegovim pjesmama prisutne su, vidlji-
vije ili sasvim prikrivene odrednice kojima se ukazuje na mitske obrasce od
kojih polazi i koje obezbjeduje smisaonu podlogu i veliku dubinu.

Za Miljkovic¢evu poeziju je karakteristicno da se, u potrazi za smisaonom
podlogom krece duz velike vremenske vertikale, po¢ev od anti¢kih mitova i
usmenog predanja, preko filozofskih uc¢enja do savremene, nase i evropske
poezije. U zbirci ,,Uzalud je budim*, Miljkovic je za smisaonu osnovu uzeo mit
o Orfeju i Euridiki. To je istaknuto u samom naslovu, ali i pjesmama ,, Triptihon
za Euridiku®, ,,Orfej u podzemlju®, ,,Sonet o neporo¢noj ljubavi®.

U pjesmi ,,Prvo pevanje®, mit o Orfeju ukrsten je sa reminiscencijom na
Danteov boravak u paklu (rije¢ je o dva pjesnika koji su, iz ¢eznje za mrtvom
dragom, silazili u svijet mrtvih). ,,Sedam mrtvih pesnika®, imaju takode podtekst
(kao jedan od mogucih) Orfejevu sudbinu, isto kao i ,,Tragi¢ni soneti“.Tako
gledano, prva Miljkoviceva zbirka je motivski izuzetno cjelovito komponovana
knjiga. PiSuci o poeziji Zlatka Tom¢ic¢a, Miljkovié je izrekao nekoliko
karakteristiCnih misli o Orfeju, koje se, mozda u ve¢oj mjeri, mogu odnositi
i na njegovo pjesnistvo: . Jedinstvo varvarskog, nesavrsenog, nespokojnog i
fine Zenske osecajnosti ostvareno je u li¢nosti pevaca Orfeja. Po tome kako je
pevao, Orfej je bio bozanstvo, po tome o ¢emu je pevao, on je bio najbedniji
smrtnik i ranjena zver. Otkad je Orfej zapevao (...) sve je pretrpelo katastrofu
i postiglo svoj mir i lepotu: zveri, ljudi i stihija...* (Miljkovié, 1972: 154).
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Ovdje je rije¢ o najbitnijim (mozda uopstenim) pitanjima kojima se
Miljkovi¢ bavio, tako da je mitski pjeva¢ uz sva druga moguca znalenja,
narocito u prvoj knjizi — objektivizacija njegovog pjesnickog iskustva. U zbirci
»Uzalud je budim*™ orfejski motivi su najeksplicitniji u pjesmama ,, Triptihon
za Euridiku®, ,,Orfej u podzemlju“ i ,,Sonet o neporo¢noj ljubavi®. Motivi
usamljenosti i potrebe da se iznenadi smrt preovladujuéi suu prvoj od pomenutih
pjesama. ,,Triptihon je tako komponovan da prvi sonet svjedoci Orfejevu /
piesnikovu odlu¢nost da se suo¢i sa smréu, ali i njegovu nadu (,,Probuditi se
moram Euridiko mrtva®), drugi ulazak u grani¢nu situaciju (,,Ne okrenuti
se ma koliko da se to hoce®), a tre¢i objavu poraza (..Izgubio sam te u noéi
podzemnoj daleku).

Krug koji je ovdje pronaden u tri soneta u ,.Orfeju u podzemlju®, prelazi
se odjednom (,,Ne osvréi se*) u prvom stihu, odnosno u zavrinom (,,Eto to
Je taj iza Cijih leda nasta svet / ko vegita zavera i tuzan zaokret™). U ,,Sonetu
0 neporo¢noj ljubavi®, sve je definitivno zavrieno, i pjesnik se veé¢ suocava
sa onim $to mu je preostalo, sa prazninom (,Daj mi snage da neporo¢no
ljubim / dane zapocete tuzno*). Prostorom dominira crvena boja, ne samo
zbog asocijacije na vulkansko stanje ispod kojeg se po predanju nalazi ,,Had",
nego i zbog njene istovremene simbolike Zivota i smrti. Sve je u tom prostoru
odsutno, on i nije niSta drugo nego simbol same smrti:

s»Prostor koji ni¢im ne podseéa na sebe,
pticama pomeren, vetrovima sli¢an,

sam u sebi, sam za sebe, ni¢emu vican.
vediti pocetak uzasan, bez potrebe*

Obezli¢en je to i apstraktan prostor, dat izvan vremena (pretvoren u
vje¢nost koja nikome ne treba), bez pocetka i bez kraja, zatvoren sam u sebe.
Prostor koji ni¢im ne podsjeéa na sebe nije samo prostor koji je uzasnuo Orfeja,
nego je, istovremeno i prostor poezije, uspostavljen apstrahovanjem i brisanjem
spoljaSnjeg. Imenovanja kao §to su ,,pticama pomeren® i ,,vetrovima sli¢an*
mogu, takode, biti odlike poezije: oni su sasvim u skladu sa Miljkovi¢evim
osnovnim poetickim nacelima. Pjesma po¢inje tamo gdje se zavrSava, tek
mutno sjecajuci se onoga $to je bilo.

Poezija, brisanje predmetnosti, vatra, ptice, traganje za bi¢em, san,
zaborav, izmisljanje svijeta, svi ovi motivi su bar pomenuti, a mnogi od njih
detaljno razvijeni u ,, Tragi¢nim sonetima®. Motivska zasi¢enost im daje
vrijednost, ali ona je i njihova slabost: Zelja da se kaZe sve ponekad je isla na
ra¢un pjesnicke artikulacije. ,,Soneti* su traganje za smislom pjesme i pjevanja.
Zato se na njihovim po¢ecima govori o ,,praznjenju* svijeta (,,Oduzimam svetu

" Branko Miljkovi¢, Uzalud je budim, Omladina, Beograd, 1957, str. 31
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ime*), odnosno (,,Cvet veéi od noéi, prazni talas bez uspomene*), u jezickom
zasnivanju novog svijeta, ,,0¢i8¢enog* od svega predmetnog (,,Sve je zamenjeno
rec¢ju pa nejasan poj mami*), odnosno (,,I od cele jave ostale su tek re¢i).

Novi, izmiSljeni svijet dat je kao razgovor sna i praznine. U ovom iskazu
moze se prepoznati i pjesnikova sklonost ka kontrastima, ali u jednom dubljem
smislu kontrasta nema, i san i praznina ne postoje van jezika koji ih imenuje.
Otuda je sasvim logi¢no pitanje, postavljeno na kraju tre¢eg soneta, o prirodi
poezije:

,»Sta je to §to se u dnu pesme krije

Pozitivnog odgovora nema, pjesma se, opet, odreduje po onome $to nije,
ane po onome §to jeste. Traganje za smislom pjesme u ,, Tragi¢nim sonetima*,
istovremeno je potraga za bi¢em i istinom o njemu. Po tome je njihov pjesnicki
subjekt slican Tezeju u njegovom pohodu kroz lavirint. Ali za razliku od gré¢kog
heroja, on na svoje putovanje kre¢e bez mnogo nade na uspjeh i odmah na
pocetku razvija crno jedro (,,Crno jedro mog vetra plovidbo oslepljena®).
Pjesnik krece bez mnogo nade, jer ga na putovanju ¢eka mnogo pravih, a
zapravo prividnih istina, koje ga svakodnevno mame.

.,Nad mojom glavom opasnost simetrije
Svetova poredanih umom u privid*

Navedeni stihovi sadrze gotovo eksplicitnu kritiku racionalnog pristupa
bi¢u i svijetu, a opasnost simetrije je, zapravo, opasnost od mehani¢kog uredenja
svijeta, uz svodenje njegove raznovrsnosti na nekoliko osnovnih principa. Ono
Sto vaZi za bice, vaZzi i za svijet, i obrnuto: pocetak traganja za bicem (kako
glasi naslov petog soneta) istovjetan je otkrivanju svijeta. Ali ve¢ navedeni
naslov, kao i motivi u narednim sonetima, govore o tome da je rije¢ o posebnom
traganju: za bi¢em pjesni¢kog subjekta i njegovom ,,ugradivanju* u svijet
poezije koju stvara. To je sugerisano naslovom Sestog soneta ,,Poistovecivanje
bi¢a i reci®. Pri kraju ciklusa sve ¢e$¢i su ljubavni motivi, poistovje¢ivanje
pjesnic¢kog subjekta i njegovog sabrata koji je prvi si$ao u carstvo sjenki:

.Ljubav moja mrtva a ipak ziva
Nek u svom danu nedorecen gori
Nek igra se pesnika dok pesmu ne stvori
Pticom osvetljeni peva¢ koji u meni prebiva“!

¥ Branko Miljkovi¢, Isto, str. 40
? Branko Miljkovié, Isto, str. 40
" Branko Miljkovi¢, Uzalud je budim, Omladina, Beograd, 1957, str. 42.
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Ciklus ,,Sedam mrtvih pesnika®, jeste jedno od najcjelovitijih u njegovom
pjesnistvu. Zapravo, to je Miljkovicev ,.dijalog* sa svojim prethodnicima
(Njegosem, Brankom R., Lazom K., V. P. Disom, Tinom U., Mom¢&ilom N.
i L. G. Kovati¢em), i govori ne samo o njegovoj pjesnickoj kulturi, negoio
svijesti da je tradicija sastavni dio svake savremenosti.

Miljkovi¢a sedam pjesnika nije privuklo po spoljasnjim obiljezjima
poezije: tek poneka rije¢ — motiv, osim naslova, ukazuje na njihovo djelo ili
sudbinu. Miljkovi¢ ispituje sustinu ,,duh* njihovog pjevanja, tezi da dokuci
osnovna pitanja sa kojima su se, i kao pjesnici i kao ljudi suoavali. Kod
Branka 1 Njegosa ispituje vezanost pjesnickog djela za odredene prostore
(Strazilovo, Lovéen, Grob na Lovéenu), Dis ga je privukao svojim prizivanjem
smrti i velike vode kroz koju je u trenutak nastajanja moralo da prode; u sonetu
»Mom¢ilo Nastasijevi¢“ polazi od rijeéi ,,muzika® i »tajna®, po svemu sudeci
medu najbitnijim za pjevanje autora ,,Sedam lirskih krugova®.

U zavjetnom ciklusu ..Sedam mrtvih pesnika“ sretamo motive
karakteristi¢ne i za ,,Tragi¢ne sonete®, (jer poticu iz iste tematske osnove,
poput praznine, odsutnosti, egzistencijalnog straha pred onostranim nistavilom).
Ti motivi su karakteristi¢ni i za Miljkovic¢evo pjevanje u cjelini, jo§ jedna je
potvrda koliko je mit o Orfeju bitan ¢inilac smisaone podloge ove poezije, cak
i kada se na prvi pogled ne moze prepoznati.

Smrcu protiv smrti

Branko Miljkovi¢ i Blazo Séepanovié su dva beogradska pjesnika mlade
generacije koji su se pojavili u zajedni¢koj knjizi rodoljubive lirike ,,Smréu
protiv smrti®. Miljkovi¢ i Sé¢epanovié, iako pripadaju istoj pjesnickoj generaciji
sluZe se skoro dijametralno razli¢itim poetskim metodama u transponovanju
svojih utisaka (naj¢esce upamcenih), u analizi svojih misaonih preokupacija,
svojih snova i iz dubine djetinjstva dojavljenih snovidenja. Prvi je meditivni
lik sa sre¢no spojenom parnasovskom brigom o strukturi, o formi pjesme, i
»Svjezom® i ,,pronadenom* metafori¢noséu savremenog jezika, ispod Cega
uvijek i dosljedno miruje odnjegovana misao puna prihvatljive , kosmicke*
simbolike.

Drugi je ekspresivni simbolista kome nije strana ,,ko¥marska* jezicko-
metafori¢na bravuroznost. Zato je i knjiga ,,Smréu protiv smrti*, koja uglavnom
obraduje istosmjerne motive, pa ¢ak i istosmjerne fabularne, raznovrsna i
posve interesantna; u njoj ne dolazi do izrazaja bilo kakva monotonija i pored
toga Sto na dvije susjedne strane knjige nalazimo dvije pjesme o smrti Gorana
Kovacica, motivski identi¢ne ali poetski — refleksivno sasvim razlicite, ili
(Sto nije ranije) obojica pjesnika obraduju dramati¢ne trenutke na Sutjesci
(,, Tjentiste”, ,,Sutjeska‘). Sustina ove knjige poezije jeste jedan integralni
protest protiv rata, protiv svih razaranja tijela i duse covjekove, protiv »gazenja*
istorijski steCenog ljudskog dostojanstva, protiv svega §to ugrozava miran san,
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slobodu zraka i slobodu uopste. Gradeci svoje plemenite poruke na teSkim
opekotinama svijesti djecaka kojima je rat oteo najsuptilnije trenutke sna i
jave, autori ove poezije simbolicki doCaravaju 1 svijet buducnosti osloboden
pecinske more i neizljecivih sjecanja.

,,O strasna pomisao na crnog konjanika
kada smo ujutro ustajali krvavi
presecena grlaodsecenih ruku
nemocni da viknemo i da uzmemo* "
Kuda se upinje razgolaceni
prkos decaka
izvitlan iz planine
u ¢igrastoj trci do sunca‘!

Kao $to sam vec istakao, teme koje obraduje knjiga poezije Branka
Miljkoviéa i Blaza Séepanovi¢a uzete su direktno ili indirektno iz nase
Revolucije 1 to iz onih njenih ,,najprelomnijih® dana. Oc¢igledan je trud pjesnika
da ljudsku patnju i stradanje za pravedne ideale obrade $to univerzalnije i
Sto sveobuhvatnije. Imena li¢nosti 1 mjesta koja su u centru paznje dvojice
pjesnika uzdignuta su do sveopsteg simbola, protkana heroikom dostupnom
i prijem¢ivom i za prijatelja i za neprijatelja. Jer kako istice Séepanovié, to
Jje bio ,trenutak vedi od zvezde...”, i taj trenutak je u ovoj poeziji zaustavljen
kao ,,opomena®.

Primjer Branka Miljkovi¢a i Blaza Séepanovica, primjer njihove
hermeti¢ne, vizionarske i metafori¢ne patriotske poezije, zanimljiv je
pokusaj obnove jednog danas zapustenog pjesniStva. Ne mijenjajuci klasiéne
i tradicionalne odnose u rodoljubivoj pjesmi, oni su promijenili samo
rekvizite, daju¢i dokaza o smjelosti i stvaralackoj strasti u ruSenju izvjesnih
konvencionalnosti, dokaza o plemenitosti i moralnoj opravdanosti svojih
pobuda, da pjevajuéi ponosnu rodoljubivu pjesmu, ublaze jedan nas savremeni
knjizevni paradoks 1 vrate izgubljeni sjaj ne¢emu $to ne zasluzuje da zivi bez
sjaja i ljepote.

Vatra i nista

Poreklo nade

Ako zbirka ,,Uzalud je budim™ za smisaonu podlogu ima mit o Orfeju
i Euridiki, knjiga ,,Vatra i nista®, (koja i vremenski i logi¢ki) stoji na kraju
Miljkovic¢evog pjesnickog puta, svjedoci o njegovom okretanju predanju svoga

"' B. Miljkovi¢; B. Séepanovi¢, Smréu protiv smrti, Mlado pokoljenje, Beograd,
1959, str. 38.
12 Isto, str. 39.
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naroda i prevladavanju prvobitnih, ve¢ pominjanih planova o ostvarivanju
sinteze rodoljubivog i misaonog u njegovoj poeziji, o zasnivanju moderne
patriotske poezije. Tako gledano, Miljkovi¢ je preko antickog mita do$ao do
nacionalnog mita i simbola ne bi li pomo¢u njih dospio do samog sredista
pjesme i njenog bica.

Svojom dubinom, anti¢ki mit mu je omogucio da krene ,,dublje” niz
vrijeme drevnih, ali izuzetno Zivih motiva narodne knjiZevnosti, vjerovanja
i obi¢aja. Likovi iz pjesama i usmenog predanja (sluga Milutin, Gojkovica,
Bolan Doj¢in, Ravijojla) mitski prostori i mitsko bilje (Tamni vilajet, zova,
raskovnik), pojedini obi¢aji ili igre (dodole, kolo), posluzili sumu kao smisaona
podloga da ispjeva svoj najznacajniji ciklus ,,Utvu zlatokrilu®, kao Sto ga je
lik andela sa jedne od nasih najpoznatijih srednjovjekovnih fresaka podstakao
na stvaranje svoje najduze pjesme, poeme ,,Ariljski andeo™. Ne pristajuci da
pjeva (kao ni u ciklusu ,,Sedam mrtvih pjesnika™ i uopste, u svojoj poeziji) o
spoljasnjim odmah i svima prepoznatljivim obi¢ajima drevnih likova i prostora
u kojima se krecu, ve¢ tragajuci za onim $to ih iznutra odreduje, i §to se ne
mozedo kraja iskazati; Miljkovi¢ je ispjevao pjesme u kojima su pomijesani
sje¢anje na mitsko vrijeme i savremeno osjecanje izgubljene cjeline, slutnja
tamnih pocetaka i jasno iskazane ideje, ,.brujanje” zaboravljenih obicaja i
.reski“ zvuk moderne lirike.

LAriljski andeo* sa svoja trista Cetiri stiha, je najduza Miljkoviceva
pjesma. Takode, tematski je izuzetno Siroko zasnovana. U njoj se ,,sti¢u” mnogi
od osnovnih ve¢ pominjanih motiva njegovog pjevanja (odnos izmedu poezije
i stvarnosti, pjesme i njenog stvaraoca, privida i sustine, prizivanje i pjevanje
praznine, uZas ljepote, djelovanje vatre), kao i mnoge od odlika njegovog
pjesni¢kog postupka (naglasena retori¢nost i pateticnost, koja je Cesto opijala
njegove sljedbenike, sklonost ka uop§tavanju i sazetim, nerijetko paradoksalnim
iskazima, ali i na tamnim, hermeti¢nim mjestima, nejasnim i viseznacnim).
Poema ,,Ariljski andeo™ podijeljena je na Cetiri pjevanja sa razli¢itom stthovnom
organizacijom i djelimi¢no razli¢itim polozajem pjesni¢kog subjekta. Iako je
cijela poema ispjevana u prvom licu, ono se kroz pjesmu mijenja: ponekad
polazi od neposrednog, pojedina¢nog iskustva, drugi put je tek sredstvo za
uopstavanje i izricanje odredenih ideja, treci put se preplic¢e sa drugim licem
jednine ili prelazi u prvo lice mnozine.

Po svojim odlikama ,,andeo® je bio gotovo savrien simbol za Miljkovicevo
poimanje pjesniitva. Njegove odlike (glasnik izmedu Boga i ljudi, to jest izmedu
neba i zemlje, zatim po obliku ljudsko/tjelesno bice, a po sutini bozansko i
bestjelesno) na fresci su jo§ vise naglasene, udvostrucene. Posmatrajuc¢i Andela
na zidu, lirski junak ovog poetskog zapisa napisao je i sljedecu reCenicu: ,,Ali
jedan pesnik koji je dugo stajao ispod zida u koji je bilo nemoguce posumnjati,
valjda zbog njegovog gorkog ukusa i tvrdoCe, prepoznao je svoje lice bezbroj
puta seljeno na jednom srpskom srednjevekovnom andelu* (Miljkovié, 1960:
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33). Ova re€enica je pravi poCetak najduze Miljkovic¢eve pjesme: suocavajuéi
se sa sopstvenim mukama i nedoumicama — sada ve¢ ,,Ariljskog andela®, lirski
junak nazire ispod mirnog i nepomic¢nog lika na zidu sli¢ne nespokojne prostore.
Andeo i pjesnik se medusobno prepoznaju jedan u drugome: suocavaju se mir
sa zida 1 nespokoj ispred zida.

Moze se zakljuciti da pjesnik u andelu sluti ono §to moZe nastati kada
se sve zavrsi, a andeo ne moze da zaboravi ono §to mu je prethodilo i sto je,
na zidu, bar spolja gledano, poniSteno. Mada je dvosmjernost komunikacije
zapravo, prividna, rije¢ je o pjesnickom subjektu i njegovom udvajanju; jer
Je zagledanost u Ariljskog andela istovjetna njegovoj zagledanosti u samoga
sebe, u tamne prostore sopstvenog bi¢a. Put od andela ka samome sebi lirski
Junak dozivljava kao silazak u dubine nepoznatih prostora koje nosi u sebi:

,.O opija me vatra tako trezna
Oko tvoje glave ko prolece!
Ko tebe nije video taj ne zna
Sebe, ko tebe ne vide taj nece
Nikuda sti¢i, jer beskrajan je put“!

U njima se ukrStaju i bolno suceljavaju razli¢ite teznje, od onih koje
pripadaju emocionalnoj do onih koje proizilaze iz misaone strane njegove
prirode. Jednom razdvojene, one sve vrijeme teZe nemoguéem, da ponovo budu
zajedno. Kroz cijelu poemu razum i srce se neprestano dodiruju i udaljavaju,
bez mogucnosti da se poniste medusobne razlike (,,Glavo sve dalja od srca
mom prahu®), napisace u zavrsnom katrenu.

»Ariljski andeo” je, jednim svojim dijelom, reminiscencija na Orfejev
silazak u pakao i ¢uva u sebi dosta od sje¢anja na izdajnicko srce koje je nagnalo
mitskog pjevaca da se na kraju pri¢e okrene i iznova zadobijeno bi¢e ponovo
pretvara u nista, a sebe kona¢no uvede u prostore praznine. Pjevanje o vie¢nosti
i prolaznosti, kao o ljepoti i uzasu, samo su drugi vidovi ove iste razdvojenosti.
O tome nam govore i mozda najpoznatiji (i éesto navodeni) stihovi poeme:

..Da nisi andeo koga moj strah kroti
Cudoviste bi bio u svojoj lepoti
Cije poreklo u mojoj je zelji
Da uniSten budem tamo gde postaje
Da nemo¢ moja snaga koja daje
[stinu re¢ima u laznoj povelji*!*

13 Branko Miljkovi¢, Vatra i nista , Prosveta, Beograd, 1960, str. 36.
14 Isto, str. 37.
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Ambivalencija je jedna od osnovnih karakteristika bi¢a koja se otkriva
¢im se malo dublje zagledamo u njega: potreba za potvrdivanjem i prizivanjem
samouniStenja ne samo da se neprestano smanjuju nego su dvije nerazdvojene
strane Covjekove teznje. Isto tako, vjecnost i ljepota Andela na zidu koje lirskom
Junaku kada se duZe zagleda u njih - otkrivaju svoje nali¢je, prolaznost i uzas
praznine, istovjetne su njegovoj snaznoj emocionalnoj potrebi za smislom i
logi¢nom odgovoru, da se do smisla ne moze sti¢i. Otuda i njegova skepsa
prema moguc¢nostima koje mu se nude, prema uzdizanju i veli¢anju meterijalnog
i vidljivog u odnosu na ono nematerijalno i odsutno.

Motivi bilja, izuzetno prisutni u ovoj poemi — ruZe, ruzi¢njaci,
cvjetovi, plodovi — bili su veoma pogodni da Miljkovié na njih prenese
sliku ,,mnogostrukog® i ,,zapretanog* unutra$njeg prostora koji se pred njim
otvorio. Medutim, zahvaljujuci tradicionalnoj simbolici bilja da ukazuje na
neprestano kruzenje i prelazenje iz donjih u gornje i iz gornjih u donje slojeve,
u,,Ariljskom andelu* sugerisana je, dijelom ve¢ pomenuta, slika ljudske prirode
koju karakteriSe nagli prelazak iz ¢ulnog, nagonskog u duhovno i uzviseno, i
obrnuto, pa se lirski junak sve vrijeme pita o ¢emu je rije¢, o njegovim misaonim
uzletima ili, pak, o samo na trenutak ,,pripitomljenim* nagonima. Metafori¢no
kazano, cvijet ni u svom punom sjaju ne smije zaboraviti da crpi snagu iz truleZi.
Nije teSko zaklju€iti da je Miljkovi¢ stvarajuéi ,,Ariljskog andela* rje$avao
velike i raznolike zadatke svoje poezije. Nije ni ¢udo, onda, §to je pjesma po
svojim umjetnickim dometima ostala neujednacena: stihovi izuzetne ljepote i
sugestivnosti smjenjuju se sa manje uspjelim i neuspjelim mjestima.

Drugi dio poeme predstavlja razgovor sa vremenom: (,.Jao, vreme, gde
te/ Plamen preseca®), (,,Jao, vreme, ustah, ali se ne probudih®). Ali, pjesnicko
/ linearno vrijeme se u poemi, isto kao na fresci, preobrazava. Sve §to je van
pjesme bilo podlozno djelovanju vremena, u pjesmi postaje vanvremeno, vie¢no.
Iz vremena mu ,,stize” i sre¢na mladost koja ne prolazi, slika andela na zidu;
drugacije receno, stize mu odjek sopstvenog lika uhvaéenog i zaustavljenog
u vremenu koje mu je davno prethodilo. Stih o andelu koji stoji s vatrom na
ulasku u zavi¢aj mutni, idalan je uvod u najznacajniji Miljkovicev ciklus ,,Utvu
zlatokrilu®.

Ciklus ,,Utva zlatokrila® sastavljen je od jedanaest pjesama, a svaka od
njih posvecena je zasebnom motivu imenovanom u naslovu: fruli, Gojkovici,
Bolanom Doj¢inu, slugi Milutinu, utvi, Tamnom vilajetu, Ravijojli, kolu,
dodolama, raskovniku. U vezi sa tim ciklusom, Miljkovic¢ je rekao: ,,O¢igledna
su moja nastojanja da izgradim poeziju na nacionalnim simbolima..., njihova
snaga bila je u tome da odraze jedno pro¢i§ceno narodno iskustvo i da svojom
sugestivnoS¢u preurede narodnu uobrazilju. Vlastiti sistem simbola moze se
izgraditi samo na vlastitoj nacionalnoj masti. Ukoliko se to ne uradi, nikada
se ne¢emo moci osloboditi tutorstva helensko-rimske romanske simbolistike
koja ne odgovara dublje paganskoj osnovi naseg senzibiliteta™ (Miljkovi¢,
1973: 261).

119



S druge strane, ciklus ,,Utva zlatokrila™ je veoma strogo ureden, kako
formalno tako i sadrzajno — tematski. Pjesme su sastavljene od Sesnaest stihova
koji nijesu podijeljeni u strofe, ali nije teSko zakljuciti da se radi o éetiri
sastavljena katrena sa priblizno istim rasporedom rima. Tematski, pjesme su
povezane na dva nacina. Prvo, sve su zasnovane na odredenoj pretpostavljenoj
pjesnickoj i poetickoj ideji (odnos prema nacionalnom predanju, pretpostavlja
da su tamo upisani tajni znaci pjesnickog govora i smisao naseg iskustva) i
pjesme se mogu smatrati umjetnickim varijacijama na razli¢ite motive predanja.
Na taj nacin pjesma je cjelina i dio cjeline, §to, izmedu ostalog, uslovljava
njihovo znacenje, jer pored osnovnog, svojim mjestom u ciklusu stic¢e i dodatna
znacenja.

Jezik i stil

Branko Miljkovi¢ je jedan od onih pjesnika koji je pokazivao veliko
povjerenje u jezi¢ke moci, koje je proizilazilo iz prirode njegovog poetskog
poduhvata, jer kao $to je pjesma mjesto osmisljavanja ,,okamenjenih stvari*
kojima ,,vraca prazninu®, tako im i jezik daruje smisaonost. Jezik moze da bude
uzrok, a ne samo ime, samo kada je dovoljno neminovan i kad, imenujuéi, zahvata
u bit, odnosno u smisao koji stvari mogu da imaju za ¢ovjeka. Miljkovi¢ je cio
jedan ciklus , Kritika poezije® posvetio kritici pjesme i jezika, izno$enju njihove
nemoci i uzaludnosti. Medutim, prava jezicka mo¢ se krije upravo u spoznaji i
prihvatanju nemoc¢i, i nemo¢ i mo¢ je u tome §to rije¢ svojim prisustvom prazni
svijet. Stvari uvedene u jezik postaju ,.Suplje” i, prazne®, i mi ih svojim jezi¢kim
zahvatom u stvari negiramo, svodec¢i ih na prazni okvir rijeéi.

JeziCka stilizacija stvari ovdje ima isti smisao kao i poetska. Jezicki ga
stilizujuéi, Covjek se udaljava od svijeta, da bi mogao da ga pojmi, da mu da
Jjedan visi smisao, smisao koji za njega moZe da ima. Tek u tom smislu jezik
moZze da bude ,,uzrok*, kako je govorio Miljkovi¢, i tada je dovoljno neminovan
da bi djelovao kao nesto sudbinsko. U ovom jezickom odvajanju stvari od
njihove prvobitnosti, da bi bile uvedene u sistem ljudskih vrijednosti zbiva se
onaj sudbonosni prelaz medu svijetom i ¢ovjekom.

Svoje oCajanje od zivota i svoju vjeru u spasonosno dejstvo i moé
umjetnosti iskazao je Miljkovi¢ melodioznim elegi¢nim stihovima, od kojih
mnogi imaju strogost i dovrSenost klasi¢ne forme. Miljkovi¢evu leksiku odreduje
veliki broj apstraktnih imenica. Sto se ti¢e intonacije, ona je sva u znaku ritma
koji tezi pateticnom, uzviSenom, ozbiljnom. Pjesnikova sintaksa je lisena
»gipkosti* i uslovljena je misaonim karakterom sadrZaja; specificnost joj daje
¢vrsto upotrijebljena inverzija. Brankov stil je prepun metafora, personifikacija
1 simbola.

Ovi elementi naslijedeni iz simbolisti¢ke lirike dopunjavaju se modernim
tekovinama: ,razbija“ se logicki tok faze, nizanje slika postaje glavno nacelo
strukture pjesme. Svaka improvizacija bila je strana Miljkovi¢u. Kad bi se
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izvrsila podrobnija analiza formalnih svojstava njegove poezije, vidjelo bi
se da je u slozene probleme versifikacije ulazio vrlo duboko. Zamjereno mu
je, ito s pravom, da je ponekad teZio apsolutnoj hermeti¢nosti, da je vjestinu
isticao na Stetu dozivljenosti i spontanosti, da je filozofiju izlagao u poetski
netransponovanom obliku. Ali, sve ove kriticke primjedbe upucivane su samo
pojedinim ostvarenjima, a ne nikako svima.

Umyjesto zakljucka

Na apstraktnom popristu Brankovog predjela bitnosti ima mjesta samo
za jednu, jedinstvenu dramu. Kroz vatru i cvijet, kamen i vazduh, vodu i miris,
pticu i prazninu, zemlju i Sumu, vjetar i zvijezdu, uz stalno i magicno prisustvo
_Neukrotive rije¢i®, odvija se spor bi¢a i ne-bica, oblikuje se problematika
ogoljene egzistencije ¢ije su odrednice: praznina, Nada, nistavnost, ali i
pripadnost op3tem Zivotnom procesu; ta egzistencija dijeli sudbinu elemenata
od kojih je i sam svijet saCinjen.

Sve je u sjenci smrti i sve je u naporu da se ta sjenka ugini priznatim
dijelom zivota.

Jos za zivota, Branko je nazvan ,princem pesnika® mlade generacije.
Miljkovi¢ postaje uzor koji nalazi svoje mjesto uz Davica, Matica i Popu. 1
kao $to je Miljkovieva poezija bila ,korisnik™ jednog raznovrsnog nasleda,
tako sada ona sama postaje jedno slojevito, raznovrsno, inspirativno naslede.
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POETRY OF BRANKO MILJKOVIC

Abstract:

Poetry of Branko Miljkovi¢ demonstrates a very strong and outstanding poetic
imagination, reflexive flexibility and valour, mind ecstasy as well as the impact of different
modern and old cosmological theories and ideas. His poetry is his life: he is aware of the
insufficient use of poetic power and how it can help overcoming all resistance of the hard
material where poem dwells. There is a lot of poetic effort in every poem, real poetic
thinking, but also a lot of game of laconic poetic planning. His verse is free and bound,
different ways of versification, as if they had to show universality of poet’s power on formal
plan and one that does not follow the contents pattern and does not form firm fixed shape,
because all options are open there, and common good — is its own.

Although Branko Miljkovi¢’s life path was very short, on a literary plan it is rich
and diverse. Essays, articles and critics even are not the key activity of the poet. On the
other hand they prove that he has been well informed, and even more the existence of a
certain limited circle of domineering motifs from the poetry area will enable him to enrich
his means of poetic expression.

Key words: neosymbolism, poetic roots, symbols, poetry and reality, nature of
the poem
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[pernennu cTpyunu pan
BACITMTAIE H OGPA3OBAKBE
XL, 3, 2015.

VK 371.671:82]:373.3

bojana VJOBUYHUR'

AHAJIA3A YATAHKE 3A ITPBU PA3PE] OCHOBHE IIKOJIE
(mpema cTaHaapaMMa KBaJINTeTA je3suKa yuGeHnKa)

Pesnme:

Y pazy je u3BpieHa aHanM3a YATAHKE 33 MPBH paspell OCHOBHE LIKOJIE, KAo
Haj3aCTyNeHMjer YUGeHHKa U3 CPIICKOT je3nKa, Y CKIamy ca CTaH/IAPIHMA O KBATHTETY
Jesuka yybennxa. Koprcrehn ogabpane MeToze sKesbe/u cMo 1a YCTaHOBHMO Y KOjOj MjepH
KOJTHKO j€ 0Baj CTAH/1ap1 33/10BOkbeH. Y TaJbeM TeKCTy Hajsue fiemo ce GapuTn MHTamIMA
KOja ce THUY KBAJIUTETA je31Ka YIOeHHKa, 0 MOLITOBAkY je3HYKe HOPME IPHITHKOM H360pa
TEKCTOBA 32 onpehenn yuderuk (YuTanka 3a npBy paspen), o6jalbaBabeM HEMO3HATHX
PHJCYH Y TEKCTOBMMA, KOHTPOJIH Jly)KHHE PEUCHHLE Y u3abpaHuM TEKCTOBHMA.

Ono mro je jako GHTHO jecTe To ja je3MK KOjHM Cy HANHCAHH yubennuu tpeda
Aa Gyne ycMjepeH Ha MCKasHBambe HaydHIMX 3HAIbA, AT Tpebda Ja Oyae H KOMyHHKAaTHBAH
TIPHIMKOM NPEHOIIEH:a HAYYHUX HAeja Mranuma. To moapasymujesa na Gyne npunarohen
JE3UYKHM KOMIETEHIHjaMa y3pacTa KoMe Je HamujemeH, Tj. yubenuuu tpeba na cy
HANHCaHM Je3HKOM PasyM/BHBHM 3a anujere. CIOKEHOCT je3nka yubennka tpeba na ce
Pa3sBHja MapaieTHo ¢ Pa3BojeM KOTHUTHBHHX CIIOCOGHOCTH Y4eHHKa.

Kibyune pujeun: anammza, VIIOCHUK, KBAJIHUTET, CTaHIAp/H, je3HK

YBoa
AKTye/THO THTambe y HalleM 06pa3’oBarsy, Mope/l 060IbIIAkA KBATHTETa
o0pasoBama Ha CBMM HHBOMMA M Y CBHM CErMEHTHMA, npeacTaBba M
nobosblatke KBaTuTeTa yiGeHnKa. YIOEHHK y HaIllO] CPEIVHH M JaJbe HMa
BA)KHY YIIOTY, jep 3a BehMHY yYeHHKA NPe/ICTaBIba IeHTPaTHY KIbUTY, a 32 HeKe
JENMHY BPCTY KEbUTE KOjy cebn MOTy [a MpHUyIITE, Na je 3Ha4ajHo J1a TaKBe
KipHre Oysy nobpor kBamnrera (Jlazapesuh, 2003).

' CTyneHT TOKTOPCKHX CTYIM]a Ha VUHTE/bCKOM axynrery y Vikuiy.
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I'paguBo Koje ce cacToju O UMIBEHHUA, TIOjMOBA, Kay3aJlHHX OJHOCA,
3aKOHa, [IPETIIOCTABKM, IPHHIIUIIA, TEOPH]a, Tpeba 1a Oy/ie 106po OpraHiu30BaHo
U JaCHO H3JI0KEHO, KaKko 61 OG0 PasyMIBHBO, TPAjHO HAYHEHO H YKJbYUEHO Y
KOTHUTHBHY CTPYKTypy. MelyyTum, npakca nokasyje na ce o yueHuKa Tpax)u
namheme 1 penpoaykimja Beaukor 6poja nubopmalnja, HaydeHe MEXaHHYKH
0e3 aHrakoBama CIOKEHUX MHCAOHHX CIIOCOOHOCTH.

PasympuBoCT ce nosehaBa ako ce je3uK KOJHUM TPajMBO H3JIAXKEMO
nojesHocTasy. CBaKaKo /1a je3uK KOjUM Cy HarmucaHn yubennim tpeba na Gye
YCMjepeH Ha NCKa3HBakE Hay4HHUX 3Hatba, alli Tpeba jia Gyjie H KOMyHHKaTHBAH
NPUIMKOM TIPEHOIIeHa HAydyHUX Hjaeja muaanma. To noapasymujesa na
Oyae npuiarohen je3myknM KOMIIETeHIMjaMa y3pacTa KOME je HaMMjerbeH.
CrnoxeHocT jesuka yybenuka Tpeba 1a ce pa3Buja mapaseliHo ¢ pa3BojeM
KOrHUTUBHHX COCOOHOCTH ydyeHuKa. Yybenuru tpeba aa Cy HanucaHu
JE3MKOM Pa3yMIBHBHM JIjETETY.

Y namem TekcTy HajBumie hemo ce 0aBHTH NHTaBUMA O KBaJIUTETY
jesnka yuGeHuka, 0 MONITOBAlbY je3MdKe HOPME MPHIIMKOM M360pa TeKCToBA
3a onpehenn yubeHuk (YMTaHKa 3a pBY pas3pes), 00jalbaBameM HelO3HATHX
pHjeuH Y TEKCTOBMMA, KOHTPOJIH JIy’KHHE PEYEHHIIE y H3aOpaHiM TeKCTOBHMA.

1. lepunncame yuoenuka

O yubeHHKY u 1EroBoj (GYHKIHMjH y TPOLECY BACIUTHO-06PA30BHOT
paja nocroje pasnuunta cxsarama. Huje nako natu npeuusny aedunummjy
YUOCHHKa, Kao WITO HHje JaKo yTBPAUTH (aKTOpPE KOjH Ia AETEPMUHHUILLY, jep
CY MHOrOOpPOjJHH M Pa3HOBPCHH.

3aKoH 0 yubeHHIIMMa H APYTHM HACTaBHUM cpezicTBIMa u3 1987, roqune
y unaty 2. yuGeHuk aeduuuiie kao K\UTY KOja je OCHOBHO HACTABHO CPEICTBO
3a ynoTpely y OCHOBHOJ, CPE/Ib0j, BUIIO] IIKOIH U (PAKYJITETY, YHjH je caaprKaj
OApeheH HaCTaBHMM ILIAHOM M IIPOrPaMoM H [UIAHOM yubeHnka. YiOeHHK
Ce 3aCHUBA Ha HAYYHO-CTPYYHHM, TIEJAroUIKO-TICHXOJOMIKHM, THAAKTHYKO-
METOAMYKHM, JE3UUKHM, rpa@UUKO-TeXHHYKUM, M JPYTHM 3axXTeBHMA
YTBPhEHNM KOHUEMIH]OM yUOeHHKa H IPHMEPEH j€ NICHXO(DH3HUKOM y3pacty
YUYEHHKa (I0CTYNmHO Ha www.parlament.sr.gov.yu).

Y Ilpeiory 3akona o yubeHHIMMA H IPYrHM HACTABHUM CPEICTBHMA
Brana Penty6muke Cp6uje 3 2009. roause, yubeHHK AeHHHUIIE KA0 OCHOBHO
1 00aBE3HO INIAKTHYKH OOIMKOBAHO HACTABHO CPE/ICTBO, Y GHII0 KOM OGIIHKY
HITH MEJIM]Y, KOje Ce KOPHCTH y BACIIHTHO-00PA30BHOM Pajly 3a CTHLAELE 3HAIbA,
BJELUTHHA, YMUjEHa H Pa3BOj HHTENEKTYATHHX CTIOCOOHOCTH YYEHUKa, 4HjH
Cy caap:aji yTBpheHH HACTABHUM IIIAHOM H IPOrPaMOM H KOjH je 0100peH y
CKIlaJly ca OBMM 3aKOHOM. (JIOCTYTIHO Ha Www.parlament.sr.gov.yu).

Braaumup Tlosmax wmseoam neduuunujy yuGenmka koja riacu:
»YUOEHHUK je OCHOBHA ILIKOJICKA KEbHIA, JMIAKTHYKH OOJIMKOBaHA, MHCAHA
Ha OCHOBY NPOMMCAHOI [UIAHA U MPOrpamMa KOjH yYeHHIH FOTOBO CBAKO-
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AHCBHO ynorpebsbaBajy y cBOoM LIKOIOBaWmy paau obpa3oBama OJHOCHO
camooGpasosarma.“ ( B. ITossak, 1980 29).

MBau Usuh ca capagnummma Y CBOM TpOjeKTy HcTHYe: ,,Yubennxk je
PCNPE3CHT APYIITBA y KOjeM HacTaje, CapKu CBE IITO oznpeheno apymrBo
f1a ¥ lMpa KyJITypa cMarpa 3Ha4yajHuM M yubeHuk xohe CaBpeMeHy HacTaBy,
IPOGIEMCKO yUEeme i aKTHBHOCT ydenuka™ (Msuh,W. u capaguuum, 2008: 1 8).
Yubenuk ce moBogu Yy Be3sy ca norpedama ApyIiuTBa, HACTABHUM [IPOLECOM,
[poLecoM yuemwa U akTHBHOMNY yyeHHKa.

Tnxomup Tlponanosuh u Pagucas Huukosuh HCTHYY J1a je ylOeHHK
AMHAMHYHO HACTaBHO CPEACTBO M MOCEOAH THI HIKOJICKE KHHIe Koja je
yrpalieHa y HacTaBHU NpoLec 1 uMa BHUIECTPYKY QyHKILH]y y pasBojy yueHuka
1 OCTBapHBalby KOMyHHKauuje usmehy macraBuuka, Y4C€HHKA M HACTaBHUX
cazaprkaja.

Ha ocunosy ananusa nojeaunnx crasosa MokeMo Hajkpahe pehin na je
yUOeHUK HajBakHHje HajMacoOBHHU]e CPeaCTBO YU€Ha, pe3yirar HayuyHHX
CasHamba, PenpeseHT ApymTBa, KOHKpeTH3aluja onpehene npymreene
OpHjeHTallHje, CueHapH;j 3a Oyayhu nporec yuema 3acHosan Ha NeIarourKumM
3aXTjeBUMa, IIMJbEBUMA 00pasoBatba, crioco6HOCTHMA Y4€HHKA H 3aKOHHTOCTUMA
HACTaBHOT Mpoleca.

2. ®yukunje yudennka

Ilpema Xagenku (Havelka 2001 :49) dyukuuje yubenuka MOTy ce
CBPCTATH Y HajMame TPH OCHOBHE Kareropuje. Jeany rpymny ynne bynkumje
Koje yUGEHHK HMa y ToMeHy obpasosama. OHe Cy OKpeHyTe WK HpoyyaBamy
Y HacTaBu, WK yyewy u camoobpasosamy. Tako ce yubeHuK cmarpa kao
CHCTEMCKA ITOApLIKa 0OPa30BHUM HPOLIECHMA KOjH ce OJIBHjajy y HACTaBM WITH
BaH e. [Ipyry rpyry unne ¢ynkmmje Koje YUOEHHK HMa y IOMEeHY CBAKOIHEBHOT
KHBOTA H CPYHHOT pajla. Y CBAKOAHEBHUM H CTPYYHHM aKTHBHOCTHMA yubeHuk
MMa yIory NpHpy4YHOr H3BOpa MOYy3AaHHX uHdopmanmja, nojacjernuka 3a
OAroBOpe Ha OCHOBHA NUTama. TaMo rije je yubenux TNIPETBOPEH Y TPAH3HTHY
IHKOJICKY KEbHTY, TOULIO je 110 Aerpajanuje yuGeHnka kao KIbHIe-ajiaTke, Koja
HMa COTICTBEHY BPHjeAHOCT GHIIO y ITKOJICKO] yNOTpeOH Wik BaH me. V Tpehy
rpyiy ce yopajajy GyHkuuje u3 romena Hayke. Kao noce6an sxaup y Hay4HO]
JHUTEPAaTypH yOEHUK UMa QYHKIMjY CHHTETH30BA®HA U CHCTEMaTH30Babha
Hay"HHX CasHama M TO NMpeBasuiaszehn rpaHuie nocraBibene TEOPHjCKUM U
MCTOIOJIOIIKUM MPHCTYNUMA, YHYTPAIIBOM TEMATCKOM nudepHImjanmjom,
Kao M je3HYKNM, HALIHOHATHHM OKBHPHMA.

Y njeny ,,CaBpeMeHH OCHOBHOIIKOICKH yubenuk* Xapenka (Havelka,
2001) naBoam u knacubukarujy Kojy maje 3yjes (Zujev, 1988): Ipso, y
TPOrpaMCKOM CMHCITy (DyHKIHMja yGeHHKA Ce OIHOCH Ha H3/Iarame rpajausa.
Mucnu ce na uHdopMalMjeky QyHKIHjy (u3naske cazxpiaj mpejamera);
Tpanchopmaumjcky (naje caapskaje y nenaromxku npepahenoj dopmu);
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cucreMaru3aljcka (CUCTEMCKO M3narame 3Hama). Kao apyro, 3yjeB (Zujev,
1988) HaBomM 1@ ce y METOAMYKOM cMHcny (yHKIMja yiOeHHKa OHOCH Ha
CTPYKTYpHCae aKTUBHOCTH YUYeHHKa H UCTHYE TpH (yHKIMje: oOmuuy paja
yUeHHKA, HHTerpalnoHa (QyHKIH]a (IOBE3HBamke U3BOPA), KOOPIHHALMOHA
¢dyukumja (kopumiheme paznuyuTux cpejcrana). M xao tpehe, y neuxomnormikom
CMHCITY, IIaBHA (PYHKIHM]a OMHOCH Ce Ha NOJICTHLAKkE U YCMjepaBare pa3Boja
JTHYHOCTH YYEHHKA.

3. BpennoBame ynoeHHKa

V BacnuTHO-00pa30BHOM MPOIIECY IOMHHAHTHO MjeCTO 3ay3uMa YII0EeHHK
KOjH MPEICTaBJha OCHOBHO CPEJCTBO 3a CTULIAK:E 3Hama. tberosa raBHa ynora
je Ja Ha JUJaKTHYKHA HauyuH Kiacu(uKyje HaCTaBHE M HaydHe cajpikaje y
CKIIaay ca MeJaromkuM 3axTjeBUMa W BaclMTHO-00pa3oBHUM (yHKIMjama
IIKOJIE.

YOeHUK HMa MyITHME/I]aJIHA KapaKTep 3aCHOBAaH Ha MH(OPMATHYKHUM U
TEXHOJIONIKHM IIPOMjeHaMa y CBHjeTy KOj€ YTHUY Ha 3aHUMIBbHBH]H, TIOTIIYHH]H,
CaBPEMEHH]U HaUMH YOOIHYaBamba ca/ipikaja U yBakaBama a)HHUTETa YICHHKa.
Takohe yyioennk Boau pauyHa 0 MyITHAUCUUIUIMHAPDHOM KOHIIETITY HACTAaBe.

KBanureran yubenuk tpeda na Oyne:

1. CuHTe3a BHIIE MEJArOMIKUX, MCHUXOJOUIKMX AHAAKTHYKHX W
METOIMYKHX eleMeHara Koju cy y MelycoOHOj Kopenaluju.

2. VY ThjecHOj Be3u ca Ae(UHUCAHUM LIHJbEBUMA TI0jeITHHHX HaCTaBHHX
npeaMeTa, HaCTaBHHKA, yUEHHKa, HACTaBe, HACTABHUX CPECTaBa,
BaHYIOEHHYKHM H3BOPHMA 3HaIba.

3. Hcnymasa ommite, moceOHe, MojeIMHAYHE [TMJbEBE CBAKE TEMATCKE
LIEeTHHE.

Wpan VBuh, Ana Ilenmkan, Crodonanka AHTHh W capagHuim,
neduHHCanM ¢y CTaHAapje KBanuTeTa yUOCHHKA M I'PYIHCAIH HX Y ceaaMm
Lje/IMHa, CBaKa o1 X je 00MsbekeHa criioBuma asdyke o A 1o E.

~Cranaapau A-rpyre oJHOCe Ceé Ha KBaJWTET LHjesor YIOeHHIKOT
KOMILIIETA;

Crannarau b-rpyme onHOce ce Ha HUBO yUOEHHKA, OCHOBHE KIGHIE 32
Y4eHHKa,;

Crannapau B-rpyne ogHoce ce Ha HUBO JIeKIIHj€ WIH TEMAaTCKe LijeJINHE;

Crangapau I'-rpymne ozxpelyjy KBaIUTeT cajpiKaja yubeHHKa;

Cranaapau [I-rpyne oapelyyjy KBaJHMTeT MHIAKTHYKOI OOJHMKOBaMHa
yUOeHHUKa,

Crannapau ‘B-rpyne ofHOCe ce Ha KBAIMTET je3UKa YIIOCHHKA,

Crannapau E-rpyne oapehyjy KBaJauTeT eJIeKTPOHCKHX H3/1ama YIOeHHKA

Penocsben crangapaa ve ynyhyje Ha lBUXOB 3Ha4aj, Beh cimjeau myT o
LjeqnHe YUOeHHYKOr KOMILIeTa 10 Kibure 3a yuenuke.“(Msuh, U., [enuxkan,
A. 1 capaguuuu, 2008: 32).
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3.1. Cranaapan kBaaurtera je3nka yudennka

Ha 6u paszymjenn 6uno KOJH TEKCT, a moceGHo YUOEHHYKH, HEOTXOIHO je
MOIITOBATH CTAaHIap/e KBAIMTETA KOjH Ce OMHOCE Ha ynorpeby je3uxa. L{usm
OBC I'PyIIe CTaHap/Ia jeCTe J1a CBAKH yUeHHK 3aBHCHO 011 y3pacTa, HCKYCTBa U
casHajHux MoryhHocTH, Moske Pa3yMjeTn TeKCT KojH yyu.

ITowmosarse jesuure nopme j€ CTaHnapa Koju cMarpa 1a yubeHuk Mopa
MOUITOBATH je3UYKY HOPMY CPIICKOT Je3HKa, 0OTHOCHO HAIMOHAHE MabHHE HA
KOM je yubeHnK mramna. /I03BosbeHo Je oacTyname ox oBor CTaHapaa camo
KaJa Cce UMTHPA]jy MOjeIMHN H3BOPHH TEKCTOBH, YM]ETHHYKH, JAOKyMEHTapHH
u c1. CBaku yyubeHnk Mopa 6utu Mojen HCTIpaBHE yrnoTpede MaTepmer je3nka
Y CBIM HEI'OBHM acIIeKTHMA.

Ob6jawere snauemwa nenoznamux Pujequ nofpasymujesa 1a ce 3a CBaKy
pujed Koja Huje no3Hata sehiuay YUCHHKA KOjH KOPHCTE YUIGEHHK, MOpa ce naTh
ofjammere 3HaYCHa Ha CTPAHHILIM Ha KOjOj C€ NPBH ITyT MOjaBHIA Ta pHjed.
3Ha4eHe Helo3HATHX peyn Mopa OuTH 0bjarmbeHo 1 Mopa ce ynorpedJbaBaru
AOCbEHO Y Hjeniom yudenuky. Kox pHjeun Koje umajy Buiie 3Ha4ema, CBaKo
HOBO 3Ha49€we Mopa ce objacHuTH. [loxkesbHO Je na objaimeme HenosHaTux
pHjeuH 1ocToju 'y PJCUYHHKY WJIH OfITeM HHJIEKCY.

Konmpona oyocune peuenuye je ctaHaapi Koju cMmarpa jia ayKuHa
peHeHHLE MOpa OuTH y CKiajy ca y3pacHuM moryhHocTiMma yuennka. Kako
OM ce yueHHKy onakinano PasyMHUjEBAIbE M yCBAjabe LITHBA IOTPEOHO je na
YUOCHUK IPUMHjeHH OBaj CTaHAApA. Y OKBUPY CPIICKOT je3HKa He MOCTOje HeKe
CHCTEMATCKH yTBpheHe HopMe pasBoja ayskuHe PCUCHHLIE HA OCHOBY y3pacTa
YHCHHKA, ajmn ce Moxe pehu /1a y IpBOM i Ipyrom paspeay J1y:;KHHa pedeHuIe
He Ou Tpebaio 1a caapyxu Bume o1 6-8 pHjeun, a y tpehem u YETBPTOM paspey
o 10-12 pujeun.

4. Anaqn3a ynTaunke u3 CPICKOT je3nka
3a NPBH pa3pea 0CHOBHE LIKOJIe
(,3namna jabyrka*, Cnasuua Josanoeuh, 3a600 3a yubenuxe
U nacmaena cpedcmea, beorpan, 2005. T'OMHE)

Kputuka akryennor Je3HKa y IIKOJICKHUM yuOeHHILIMMA yKasyje Ha
030HIBHOCT OBOT TIpoGriema u noTpede 1a ce oH pujem. Jesuk yubeHHKa je
4ECTO TEXKaK jep je yIIaBHOM HelOBOJBHO Pa3syMJbUB, OIILUPAH U Ca MHOTO
nonaraka. Jlanac nomunupajy BH3YCITHH MEIH] 1 KOJH OTHCKY]y BepOaJIHe, a He
KOPHCTE ce y 10BOJBHO] MjepH 3a yueme, Beh 3a 3abagy. 360r Tora Ham onasna
ITHCMEHOCT, TOBOPHA KOMYHHKAIIH]a, YHTaa49Ka KyITypa ¥ yMELIHOCT MHCamba.,

Kpearnsan nacrapumx CBOJHM CHOCOOHOCTHMA H auyHOuIhy, Ha
lpelaBakbuma Moxke na npesasube GyGame u PenpoayKUH]y MeXaHHYKH
HAayYCHUX canpikaja, mehyrum, yuGenunu He Tpedajy na ce ocnamajy Ha
CHOCOOHOCTH HACTABHHKA U NOjeTHHHX yueHHKa, Beh 1a Oyay y3op u Boguu
3d HAaCTaBHUKE M y4YCHHKe, 3a70BObaBajyhu cae norpebue kpurepujyme. V
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KOjOj MjepH Ccy KpHTEpHjyMH KBaJMTETa je3uKa yUOCHHKA HCIOIITOBAHN H
3aJ0BOJbEHH Y YUTAHIN ,,371aTHa jaOyka™, Cnasuiie JopaHOBuUN, 32 IPBHU paspes
OCHOBHE [IKOJIE, MOKylIaheMo Jia yTBpIMMO HAKOH aHa/IN3e 1aTHX cazpkaja.

4.1. [Ipodaem

Osaj yubenuk Tpe6ao 61 1a MOMOTHE YYEHHIMMA Y YCBajakby BjCIITHHA
YUTaba U [HCAbd, Y CEMaHTHYKOM Pa3Bojy Koju ce MaHu(ecTyje nosehamem
pjeunnka, Gorahemem 3Haueba MocTojehnx pujeun U pa3BujeM ClIOCOOHOCTH
kopuinherma QUrypaTHBHIX 3HAUCH:A KAKO OM ce pa3sBHO M OOTaTHO JIEKCHYKH
(hon.

['papuBo Tpeba na Oyzie jaCHO U3IO0KEHO H JI00PO OPraHu30BaHO, KaKO
Ou OMI0 pasyMIBHBO M ynoTpeO/buBo. Tako M310KEHO IrpajuBO MOACTHYE
Ha mpouece aHanuse, yBuhama oJHOCA, OpraHuM3oBama MH(OpMalluja,
HBHXOBOI [I0BE3MBaka W HHTerpucama. PasymsbuBoct yubenuka nosehasa
Cce MojeaHOCTaB/bHBAEM je3UKa KOJUM Ce IpaJHBO M3jake. 3aHMMAJIo Hac
je y K0joj Mjepu Cy Y TOj YHTAHIIM MOLITOBAHM CTAHJAP/M KBAIMTETA JE3UKA
yubeHuKa, YHjH je LHb [a, YICHHK Y 3aBHCHOCTH O]l y3pacTa, Ca3HajHHuX
MOryhHOCTH, )KHBOTHOT HCKYCTBa, MOKE J1a Pa3yMHje TEKCT KOjH Y4H.

4.2. Meron

Y 0BOM pajty KOPUCTHIIH CMO METOJ] aHAJIM3€E CajIpiKaja. JeIHHHILY aHaJIH3¢
TIpe/CTaB/ba CBaKa MojeJuHaYHa PeYeHHIIA, OTHOCHO pHjed y yUOeHHKY. Y30pak
HCIUTHBAA j¢ YUMTAHKA U3 CPIICKOT je3rKa 3a mpBu paspes (,,31arHa jabyka*
, Cnasuua Josanosuh, 2005). YTphuBaiu cM0 y K0joj MjepH je NOLITOBaH
cTaHap] KBaaMTeTa je3uka yuOeHuka, koju oOyxBara MOLITOBaKkE je3UUKe
HOpME; 00jallIEberbe 3HAUCHA HEMO3HATUX PUjEUH; KOHTPOIIA IY/KHHE PEUCHHULLE,
M J1a JIM CE TIOIITOBAbEM OBOT CTaH/1ap/ia ONaKInaBa pa3syMHjeBarbe 1 yCBajambe
yuOeHH4KOoT nITHBa. PeycHHIIe CMO JIHjeNTHIN Ha HAJCHTHH]Ee CMHCIIEHE LjeTHHe
¥ APyKajii CMO ce PHHIINNA 1A je/IHA PeUCHHIIa He Moke OMTH Kiacu(puKoBaHa
y Buie Kareropuja. [IpBjeHCTBEHO CMO pa3pa/IiiIH IJIaH aHAIK3€E, HAllPaBUIIH
MjepHe HHCTPYMEHTE U OTIIOYEIH AHAIH3Y Cajipikaja y YIIOCHHUKY.

[Ipeamer Hauier MCIMUTHBAKkA OMO je OCHOBHU TEKCT Yy YUOCHMKY,
FErOB YTHIIA] HA pa3yMHjeBambe U ycBajame oapeleHux 3Hama. PasymsbuBocT
TEKCTa JMPEKTHO yTHYE HA Pa3BOj je3Huke Kyitype ydeHuka. [locTeneHum
yBohjemeM onMjepeHor 6poja pujedH Mo CTPaHHIIM, YYEHHIIH CMUCIICHO Y4 U
namre, pa3Bujajy u borare jesuk, IONPUHOCE pPa3Bojy MHCMEHOCTH. YecTo y
yubennnmma cujehemMo nmpeBuie Hero3HaTHX PHjeUYH, HEIIPHM)SPEHUX Y3pacTy,
npe/i3HamkUMa H HCKYCTBHMA YYEHHKA, 1ITO HUJE CIy4aj y OBOj UUTAHIIM.

Amnanusa je Tekna y Tpu Ipasua. Jejan o0yxsaTa MomTOBamke je3uuKe
HOpME, JpYyru o0janrmehe Helo3HaTUX pHjedH, a Tpehu KOHTpory ayKuHe
peuennie. OBa ydTanka cactoju ce of 83 crpanune. Ilpeyseru TekcToBH
MO/IMjeJbeHH Cy Yy YETUPH TEeMAaTCKe LeJTHHe U canapxe 663 peuenuie, kana
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CC y3Me y 003Mp cBaka pedeHuIia y Tekety. Hajnpe cmo, kBanuratusrom
METOOM H3pakaBajyhu y npouenTima, YTBPMIIN 3aCTYIJbEHOCT KIbHIKEBHUX
H HEKILIDKCBHUX TEKCTOBA, KOjH yTHYY Ha pasyMujeBame jesnka, ycBajame
Jesuuke Hopme, yeknahupame jesuukor donna yubennka CIoCcoOHOCTHMA 1
HHTEpecoBamHUMa yueHHKa Ha oipeljeHom y3pacty. Hactojanu cMo na yrepammo
J1a JTH Je ayTop MoIITOBao CTaHJIAp/Ie KBATMTETA je3UKa KOjH CITyIKe KA0 BOIHY
lpn u3pagn yubenuka, i n3dopa yybennka Koju he ce KopucTHTH y HacTapH.

4.3. Pesyararu u JIMCKYCHja

Kana wayye na numy nppanm HacTaBibajy ma Bjexbajy unrame u
JIHjErO nucarse. 3ato y3 OykBap umajy n HUTAHKY Koja he uM nomohwu na mro
NpHje caBlIanajy rpaguso CpICKoOr je3uka. Ynranka 3a NpBH paspen Tpeba na
canpixu oko 50 TekcToBa, o1 Tora J€ MIaHOM u mporpamom Munncraperpa
NPOCBjETE MPONUCcano 06asesnux 30 TEKCTOBA, 3ajeIHUYKUX CBHM ayropuma
H U31aBauuma. Ykynau 6poj Tekctopa Pa3JIMKyje ce o1 M3aaBaya /10 M31aBaya.
Y 0BOj uMTAHIM 01 yKyMHO 55 TEKCTOBA, 26 cy 0baBe3Hu, a 29 $hakynrarupHm.

Tabena 1. Cymapnu npernes obasesHx U (akyrraTuBHUX
TCKCTOBA Y YMTAHIIH 32 IPBH pa3pe

Tun texcra Teker y untanun j
F %
Cyma o6aBe3nux 26 47.27
Cyma dakyrrarusumx 29 5277
Toran 55 100

Y oBom yubennky NpoLeHaT 00aBe3HUX caapkaja MambH Jje y omHoOCy
Ha 6poj dakynraTBHKX, WTO He Gy cMjeno aa ce joraha, jep nporpamMoM u
TLUIAHOM KOjH mponucyje M MHHCTapcTBo npocsete PenyGimike CpGuje nporenar
o0aBe3HuX cagpkaja unuu 80% TekcTora yubeHuKa.

Jlassom ananusom yrephen je 6pOj KILHKEBHUX H HEKEBIKEBHIX TEKCTOBA
CanpKaHux y yubeHuky. V oBoj ynraniy CanpKaHo je 49 KebHKeBHHX TEKCTOBA,
071 Tora je 26 Tekcrosa noesuje, 21 nposHu TekeT u 2 Apamcka tekcra. Illecr
TEKCTOBA j& HEKH-HKEBHOT KapakTtepa, oji Tora umamo 3 nmposHa TekcTa u 3
[I0CTCKa TeKCTa. YeBajameM jesnuke HOpMe MOjeIMHALl Y9l MaTEPEH JE3HK M
TpaBuiia BEroBe ynorpede Kao cactaBHu 110 Jesuuxor ocjehaja.
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Tabena 2. CymapHu NpeTie] KbWKEBHUX H HEKIbHIKEBHUX TEKCTOBA

Teker y [oe3uja ITpo3a Hpama
f % F %
KmnxeBHH 26 | 89.65| 21 87.5 2 100 49 | 89.09
HexmikeBHH 3 10.34 3 12.5 0 0 6 10.90
VKyITHO 29 100 24 100 2

UTAHLIH f %, f %

100 55 100

[TomToBame jesnuxe HopMe Tpeba jia oCTaBH 0CHOBE 3a u3rpahusame
MHCMEHOCTH. 3aT0 YUGeHHK MOpa MPECTaBbaTi MOJIEN HCTIpaBHe ynoTpede
MaTepEr je31Ka y CBUM HeroBuM acnekTuma. OJ1 BpeTe TeKCTa 3aBUCH U Ha4HH
YHTaRka, MHTEPIpPETAInja, alu U pasyMujeBame TekcTa. Behuny texcrosa y
qUTaHKaMa MpeICTaBbajy MjecMe, IITO je CIydaj 'y OBOj YHTaHIH raje 57%
TEKCTOBa, moesuja. OHe cy pacnopehene nmpema TEMaTCKOM MPHHLHAIY, @ HE
npeMa KOMIUICKCHOCTH MOETCKOT TEKCTa.

M360p o7710MaKa Mpe/ICTaB/ba KOMIUICKCHO METOJIMYKO NUTambe. Y OBO)
qUTAHIIM 3aCTYIJbEHA CY /IBa OJUTOMKA, TIPEy3eTa Kao LjeJIMHa U3 OPUTHHAIHOT
tekcTa. Hujecy HacOBJbeHH Ka0 OPHTHHANAH TEKCT, a MOKEJBHO je na Oyay.
To cy otomak ,,Mexn npey3ser u3 kiure ,,/ledje ceesname™ (Crpannua 46.) u
otomak ,,01 kyhe no mxone” u3 kwure ,E, 6aun xohy seno ga ce nonamam®,
Hywmmua JIykuh (crpanuna 17.).

O TeKCTOBA MPEY3ETHX H3 CTPAHE KibHIKEBHOCTH, 3aCTYIUbEHA CY YETHPH
texcta (7% on ykynsor 6poja Tekcrosa): ,,Jleseropo™, X. K. Anaepcen (ctp.
53); ,,J]ap u mum*, JKan Jladonten (crp. 70); ,HapoOuu mran® Hanu Poxapu
(ctp. 13); ,,JIBa npyra“, JIaB Tonctoj (cTp. 17). OBM TEKCTOBH CajpiKe HABO
MMeHa ayTopa, ajli HeJ0CTajy MMEeHa NIPEeBOaAMIala JaTUX TEKCTOBaA.

HepujeTko ce y TeKCTy BpIIIe H3MjeHe, y /by npuiiarohasama y3pacty
ydeHHKa ¥ JIaKIer pa3ymujeBama. Tako y oBoj untanuy IllaenBa HapoaHa
npuua ,.Kax cam 6uo crap gosek™ ckpahena je u npuiarohena y3pacty yueHHKa
U BUXOBHM MHTEpecoBamHuMa. [lojanu o u3MjeHaMa HaBe[CHH Cy HCIOA
tekcta ( cTp. 64).

Jla/b0M aHAJIM30M HACTOjald CMO J@ yTBPAMMO Ja JIK Cy U Y KOjoj
MjepH 00jallbeHa 3Ha4CHa HEMO3HATHX PHJEUH, JeP HBUXOBUM 00jalllmhemheM
Gorarumo BokaOyiap y4eHHKa H JONPHUHOCHMO NoBehamy pasymujeBama
cMHMCIIa yUOEHHYKHX TeKCTOBa. Y I0eHHK Tpeba J1a caipKu PJeUHUK H HHIIEKC,
jep Ha Taj HAYMH YYEHHUK CE JIaKille CHana3y y 60raToM je3sH4KOM MaTepHjay.
Yuranka je 00Jba ako CaapskKH BUILE THIIOBA PjEYHHKA, C PUjednMa 00jalllbeHuM
y KOHTEKCTY WIIH BaH mera. Y OKBHPY OBE YHTAHKE PjEYHHK je CajpKaH U Ha
Kpajy yuOeHuKa i pjeuHuK y3 TekcT. Mzyserak je njecma ,,Jlena sone®, Jlyman
Panosuh; (ctp. 4). Hemosuare pujedn oBe mjecme ( cymiujawt — NHPHHAY
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CKYBAH Y CIIATKOM MIMjeKy:; 2punujatu — xonay o npKeHor wehepa (kapamenn),
Ca opacuMa, JbelIHHIUMA HITH OaneMom; nanadehu — vanu HUHCEKTH; cymapen
— l0IMopHHLa;) objauimene cy y PJeYHHKY Ha Kpajy unTanke, ofjammense
PHjeUH Y3 TeKCT je n3ocTaro. Cmatpamo 1a je yuennimma Tpebano objacHuTH 1
110jMOBeE oyiayap u KOYHHYap NOMITO y yiuOeHUKyY Hema objaimera THX pHjeun,
HH Y3 TCKCT HU y pjeYHHKy Ha Kpajy yuOeHHKa.

Jenan npocjeuan Pje€YHHK Y OKBUDY unTaHKe 32 TIPBH paspe Tpedao 6u
Aa canpaxu oxo 80 onpennnua. Pjeunuk Y OBOJ YHTaHLM caapiku 52 OIIpEIHHIIE,
@ y3 TEKCT 25. pjedHuK y3 Tekcr o0jammasa Hemosuare PHjeuM y KoHTekcy
WIH BaH thera. Pjeunnk na kpajy yuGenuxa objaimmasa 1mojMose H3/IBOjeHe
H3 KOHKPETHOI' TEKCTa H TpynucaHe 1o a30y4HoM pedy. AyTop unTamke je
BOHMO pavyHa o Npei3HaUMa YUCHHKE, HHXOBOM HCKYCTBY, M O0jalmeme
HETMO3HATHX pHjeun 1ao BPIO jacHo, [IPELH3HO, HEIBOCMUCIIEHO M TAYHO.
Hcnon nojenunnx rekcrosa o0jalimeHu cy NojMOBH H3 KHHKEBHOCTH ca
KOJUMa C€ YYeHHIIH cycpujehy npeu myr, a Koje Tpeba 1a ycroje (cmpogha —
Mambe LjeTHHE Koje YnHe jenny mjecmy; emux — Jenan pexn y njecmu; crp. 10;
bacne — nipuue o KUBOTHIbAMA; CTP. 28; dpamcku mexcmoegy — HI'Pajy ce Ha
CLCHH: y MO30DHILTY, HA TeIEBH3HjH, HA unmy, Ha mwKonckuM npupenbama.
cTp. 35).

He canpxu o6asesno craka CTPaHHIIA TeKCTa O0jalumbeme Helmo3HaTe
pujeun. Ha 11 crpanuna, HCTION TeKCTa, M3/BOjEHE Cy M NpPEeLH3HO, jacHo
H Ta4yHO o0jallmeHe cBe Hemo3Hare pujeun u3 rekcra. Bpoj o6janmmenmx
HCTIO3HATHMX PHjeYH BAPHpa 011 jeiHe 10 HICTHPH, a]IH HHje1aH TEKCT He CapiKu
BHILE 011 4 Heno3HaTe pHjeun. To TOBOPH y TIPUJIOT YHEEHULIH /1 J1jern Tpeba
TIOCTYITHO YBOJMTH HEMO3HATE PHjeUH, KAKO GH X TPajHO YCBOjHIIH, KOPHCTHIIH
Y ZApYTHM NPaKTHYHUM CHTyalHjama pazumu Ha Gorahermy cBor pjeunuxa
H ONHCMEaBakbYy.

Yurajyhu texcrose y IHTaHIM, MOABIAYHIN CMO CBaKy pujey Koja 6u
YACHUIIMMA OBOT y3pacTa MOIvIa GUTH HEeMO3HATA, 1 A0 CMO J10 3aKJbyuKa
Aa Cy CBE M31BOJEHE HEMO3HATE PHjeYH TAYHO 1 JacHo o6jammene y PjeUHHKY,
KaKO y3 TEKCT TaKo M Ha Kpajy yidenuka. Taxobe cmo usnsajanu pujeun Koje
CMarpamo Ia OM y4eHuIMMAa OBOT y3pacra tpebaino o6jacuuTy, a objammeme
Je u3ocrano, kao pujeun: opauap, aye, Hesepanan, 2pusa, cycjeo, epruya,
ucmujasamu, wynsmwa, Heeepuya, sapyou, jama, ockopyuwa. To je ceera 12
PHjeuH , mTo npencrassba 18% Ol YKynHOT Opoja HENO3HaTHX pHjeyn, mTo
ONET yKasyje Ha YHILEHHILY 1a Je 0Baj KpHTEpHjyM oGjammermna HEIMO3HATHX
PHj€4H Yy BEIHKO] MjepH 3a10BO/beH.

Vkasanu cmo Ha 34CTYIUbCHOCT HEMO3HATHX PHjeYH, Y 3aBHCHOCTH o1
BPCTE TeKCTa ¢ KojuM ce cycpujehemo. M nonasumo 1o cibenehux pesynrara:
YKYIIHO Cy o0jaummene 52 PHjeuH, wTo npencras/ba 82% Ol YKYIHOT
Opoja Henosnarux pHjeun y yubenuxy. Takohe ysubham na je sactyrmenoct
HCITIO3HATHX PHjEUYH CKOPO M3jeHaYeHa Kaj Cy Yy OHTalby IMPHKA U CIHKa, y
ApPAMCKHM TEKCTOBHMa HUje OHII0 M3/IBOJEHHX HEIO3HATHX PeyH.
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Tabena 3. TIpuKa3 HEMO3HATUX PHJEYH Y 3aBHCHOCTH O] BPCTE TEKCTA

Henosnare Jlnpuka Emka HApama

prjcin f % F % f % F %

ObjanrmbeHe 20 [83.34| 32 |8422| O 0 52 | 81.25

HeoGjammene 4 |1666( 6 |1578| 2 100 12 | 18.75
2

VYKynHO 24 100 | 38 100 100 | 64 100

V nasb0j aHanu3u, Kopuctelin KBAHTHTATHBHY METOLY TMOKYIIAIH CMO
pctahn yTHIA] AyKMHE PEYEHHULIC HA PAa3yMU]EBame H yCBajarbe YIOCHHIKOr
[rTBa. 3a HAI je3MK HE MOCTOje CHCTEMATCKH YTBpheHe HOPME pasBoja AyKHHE
pedeHuIle Y 3aBHCHOCTH 0ff y3pacTa. Kopucrehn ucrpaxkusama 13 Apyrux
3eMasba JOIa3MMO /10 Ca3Hama J1a JIy’KUHA pedeHulle y yOeHHIMMa 3a TIPBU 1
ApyrH paspei He 6u Tpebao na npenasu 6-8 pujedn, a MaKCUMasIHa TyKHHa
pedeHHIIE 32 OCHOBHY 1Koy He Ou cmjena Gutu Beha oz 20-ak pujeun.

Tako cmo untajyhu Teket y yubenuky 6pojanu pujeuu y pedeHurama
u ponuy 10 cibenehux nonaraka. Yiynas 6poj pedenuna y yubeHuky je 663.
Ox tora 371 (56%) peuenuna caapxu 6 o1 8 peun KOIHKO je npensuheno 3a
y3pacT yueHHKa IPBOT paspena, ykbydyjyhu u sesuuke. Tako 181 peuennia
(27%) canpsu o 10 no 12 pujeun mo je mpeasubeno 3a yspacr jgjereray 3. u
4. paspeny. Peuenuue unja ayxuna npenasu 20 pujeun, KOIMKO HajBHLIE MOXKE
71a cajipK¥ PEYCHHMIIA 32 y3pacT yYeHHKa OCHOBHE LIKOJIE, MMa 47 pedeHunia
(7%). TIpeocrane 64 ( 10% ) peuennue He npenase 20 pujeyd, aau HeMajy
Mmamse o1 12.

Tabena 4. Cymapuu npukas 6poja peueHuiia
y OJIHOCY Ha OpOj pHjedH y peuyeHHIH

Bp. pujeun | 6-8 peun | 10-12 peun | 12-20 peun | mpeko 20 | VYkymHO
£ % f % f % f %o F %
371 | 56 [ 181 | 27 | 64 | 10 | 47 7 | 663|100

Bp.peuennna

V yubenuky ce cycpujehemo ca TekcTom ,,Men™, onoMak u3 Kebure
Jledje cBesHame™, cTp. 46. Koja je o Opojy pHjedH y PEYCHUIM MOTITYHO
Hernpuiarohesa y3pacTy ydeHHKa NPBOT Paspe/ia, jep O YKYIHO 4 peyeHHLE
KOJIMKO CaJIpyKH 11O TEKCT, jeHa, caapsku 10 pujeun, neuje npeko 20, a jenna
pedyeHHIIa CaapyKK YaK 55 pHjedH, i je je3sHK jacaH H IaKO pa3yMJbHB JjeTeTy
TOr y3pacra.
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ME]

Kaod bumke omeope ceoje mupucue yeemose, Map vuee nyene Cakynbajy
U3 FUXOBUX Hawmuya YKycan u cradax meoenu cox ( Hakmap ), o0Hoce 2a u
npepahyjy y ceojum kownuyama, na maro dobujamo meo.

Meo, cnaoax mupucnu cox uz yeeha, caopoicu nyHo xparsusux mamepuja.
[Iuene 2a caxynwajy 0a 6u ce npexpanune 3a epeme dyee u xa1aoue 3ume, kao
Hema yeemosa u Kao one we cmejy oa usahy u3s kownuye. Howmo ¢y 3anuxe
meoa y KowHuyu obuyno eehe nezo wmo Jje nuenama nompebno, nuerapu
y3umajy jedan 0eo meoa, koju ce jede y ceedcem cmarsy Ui ce npase meoerbauytl,
Mmedene bombone npomue Kauiva, |, Hyeamu", samum kpeme 3a Hezy nuya,
canynu, mamyu sa pube, na uax u jeona epcma nuha — medosuma, Kojy ¢y
Hapouumo sonenu Cmapu Cnosenu.

( U3 xkmwuee ,,[Jeuje ceeznare )

Y tekery ,,Cynues nesau™ Bpauka Ronuha, (cTp. 29), cagpxano je
46 peuenuia, o1 Yera camo 6 pedeHuLa dMja Jy’KHHA He Tipenasu 8 pujeun
npeasuljeHnx 3a yspact. Youapamo jsuje peYCHHIIE YMja Jy)KHUHA MpenasH
yak 40 pujeun:

. Hpuua yepuax y necu u mo kaxo ce mpas snoju 8YKYhu cnamry mmoco
nyma eehy 00 cebe, npuya u mo kaxo je jyue jedna cmpawno eenura coseha
Ho2a cmana ynpaso ucnpeo mezoee pyne, a on je nobezao 0y6oko nood 3emmy
u cpye my je 6uno marve 00 Makosa 3pHua...

- Jawymu muenuye manacajyhu ce xao Mope, épanyu ce padocho
pasiemeute Ha cee cmpare, OCMeXHy ce MyOpU panuiak yeeper 0d je mwe206
yeem deo camoz neba, na waK u 6euuUmo 3a0060.HAH XPUAK OCem KaKo My ce
no Yy pasnesa bnasicencmso u xumpo nobedxice y pyn y 0a mo He bu Ko 6uoeo...

Yurajyhu Texcr Jlase Jlasuha , Jlena, 6a6a, MaMa, ja* Ha cTpaHuuu 14,
YOH4aBaMo 11a C€ TEKCT CacToju 0 yKynHo 10 pevyennua. O Tora Tpu peyenuie
3a/10B0JbABA]y KPHTEPHjYM 11a Ha OBOM y3pacTy 6poj pujeun y peueHuIH He
npenasy 8 pujean. [lpuje peuennue caapse npexo 20 pujedn, a NPEOCTATHX TIET
canpxn 10 i Bue pujedn. Maxo 1o 6pojy pujedn y peqeHHIT MokeMo pehu na
TEKCT HUje IIPUMjEPeH y3pacTy, PeeHHIIE Cy jacHe, ca NIPELM3HO HapaBJbeHHM
Nay3ama, TaKo J1a Jije1ia OBOT y3pacTa MOTy pasyMjeTH U YCBOjUTH IITHBO, jep
je IIPHjEMUMBO JIjelli i BUXOBUM HCKYCTBUMA.

3ak/byuak
[Ipu ananusu unrarke u3 cprckor jesnka 3a IIPBU paspej] OCHOBHE
LIIKOIIe, CTAH/AAP/ KBAIMTETA je31Ka YIOCHHKA je BEMKO] MjepH 3a10BOJbEH.
Kpurepujymu no kojima je reker ananusupan Cy: NOIITOBAKE je3HYKE HOPME,
00jalIbere HEMO3HATHX PUjedH H KOHTPONIA LyKHHE pedeHwuie.
Tomrrosame jesmuke HOpME je ancoTyTHO 3a10BOJbEH KPHTEPHjYM, CAMHM
THM 1TO je 80% TeKcToBa, NpeABHheHNX MIaHOM 1 nporpamMom MHHUCTapCTBA
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MPOCBjeTe ¥ MOpa OMTH 3acTyIbeHO y yubenunuma. Ocranux 20% nzabpanux
O]l CTpaHe ayTopa 3a70BoJbaBajy 0Baj KPUTEPHjyM, IPUIaroheHH cy u yspacry
H MHTEPECOBabIMa YUSHHKA.

V aHanu3MpaHdM TEKCTOBMMA 3amaxkeH je 3aaoBosbaBajyhu Opoj
HEIO3HATUX PHjEYU KO je Caap:KaH y OBOM YUOEHHMKY. YUYEHHIM HUjecy
npeontepehenn HeMO3HATHM PHjednMa, jep UX Hema rpesuie. OHe cy yBoleHe
MOCTEINEHO YV TEKCT, mpuiaaroheHe cy y3pacty U npeia3HamHiMa YYCHHMKa, H
CMaTpamo Jia MX j€ JIaKo YCBOJUTH, Jep aKTUBHpA]y YYECHHKE [a UX CMUCIECHO
M TPajHO yCBOje M 3a/JpiKe Yy CBOM PEYHHKY, Kako OM MX KacHHUje Y HOBHM
CUTyalHjamMa y CBaKOJAHEBHO] KOMYHUKALU]H yIIOTPH]jeOHIN.

JyxuHa pedeHule je KPUTEPHjyM KOJH je Yy OBHM aHAIM3HUPAHUM
TEKCTOBMMA HajMame 3a/10BoJbeH. [ly)KiHa pedeHHIle Kojy YYeHUIIH Ha OBOM
y3pacTy MOTry Jia pasymMujy He Ou Tpebasio aa caap:ku Buie of 8 Mmopdema, jep
071 yKynHor Opoja peueHula y 4uTanuu 56% 3a10B0OsbaBa 0Baj KPUTEPUJYM,
ocrasie ¢y 1o Opojy pujeun HenpuiaroheHe y3pacTy, Maja cy y Morjieay
CTPYKTYpe PEUYCHHIIE JIAKO PasyMJbUBE U MPHJEMUYHUBE JjeIH.
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ANALYSIS OF THE READER FOR THE FIRST
GRADE OF PRIMARY SCHOOL
(In accordance with standards of quality of textbook lan guage)

Abstract:

This paper presents the analysis of the Reader for the first grade of primary school
as one of the most dominant textbook for Serbian Language in accordance with standards
of language quality of the textbook. We used a set of methods in order to establish to what
extent the said standards have been met. The paper mainly focuses on issues of the quality
of textbook language, proper use of language standards during the selection of texts for
certain textbook (Reader for the first grade), attempting to explain unknown words in texts,
managing length of the sentence in selected texts.

A very important issue that textbook language should be focussed on expressing
scientific knowledge but it also must be communicative enough for the young when
acquiring scientific ideas during teaching process. Of course, this means that such language
must be tailored to competences of the age of the target group of learners i.e. language
used in such textbooks must be understood by the students. Complexity of the textbook
language must develop along with the development of cognitive abilities of students,

Key words: analysis, textbook, quality, standards, language
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANIJE 1 OBRAZOVANJE
XL, 3, 2015.

UDK 373.5:371.3

Mirjana KNEZEVIC!

CINIOCI USPJEHA/NEUSPJEHA U NASTAVI U II RAZREDU
OPSTE GIMNAZIJE ,,SLOBODAN SKEROVIC#

Rezime:

Uspjeh uéenika u $kolskom ucenju zavisi od mnogih medusobno povezanih
¢inioca. Oni su veoma sloZeni i nedovoljno istrazeni. Potrebno je, prije svega, utvrditi
Cinioce koji bitno uti¢u na razvoj licnosti, a time i postignuéa udenika u §kolskom ucenju.
Na osnovu toga, moguée je si gurnije planiranje odredenih drustvenih i pedagoskih mjera
radi efikasnije organizacije vaspitno-obrazovnog rada u $koli, §to je uslov za gkolski
uspjeh.

IstraZivanje koje smo izvrsili pokazuje da kriterijumi ocjenjivanja i zalaganje
ucenika u najvecoj mjeri uticu na opsti uspjeh uéenika.

Kljuéne rije¢i: ucenik, nastavnik, nastava, uspjeh/neuspjeh

Uvod

Dok god bude $kole i daka, bi¢e i onih koji pokazuju neuspjeh u
odredenim nastavnim oblastima. Stoga nije ni ¢udo $to su problemi neuspjeha
ucenika oduvijek zaokupljali paznju pedagoga, ali ne samo njih veé i psihologa,
sociologa. Izu¢avanje pojma uspjeha i neuspjeha u¢enika ima svoju istoriju
koja je prolazila kroz razli¢ite faze.

Buduci da se u gimnaziju upisuju ucenici sa odli¢nim uspjehom iz
osnovne skole, s tim u vezi postoji ocekivanje da ucenici sa odli¢nim uspjehom
iz osnovne $kole imaju isti ili slidan uspjeh i u srednjoj 3koli, tj. gimnaziji. Stoga
moze biti interesantno utvrditi postoji li razlika u uspjehu ucenika u 0SnovNnoj
Skoli i gimnaziji, te ako postoji pokusati proniknuti u uzroke tih razlika.

! Mr Mirjana Knezevié, pedagog, Resursni centar za obrazovanje i osposoblja-
vanje 1. jun“, Podgorica. Prilog Je izvod iz struénog rada.
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TEORIJSKI PRISTUP

1.1. Uspjeh/neuspjeh u¢enika u §kolskom uéenju

Uspjesnost u savladavanju svakodnevnih zadataka koje zivot pred nas
postavlja jedan je od vaznih Cinilaca psiholoskog zdravlja 1 pokretacka snaga
za suoCavanje s problemima na koje nailazimo. Dakle, ne treba posebno
naglaSavati koliko je osjecaj uspjeha vazan za djecu. S obzirom da djeca
znacajan broj godina provode u $koli, (ne)uspjeh u savladavanju Skolskog
gradiva ima znacajan uticaj na cjelokupan razvoj li¢nosti mladog ¢ovjeka. To
sve uti¢e na buduce profesionalno opredjeljenje i razvoj, tj. ¢ime ¢e se baviti,
koliko ¢e biti uspjesni, kakvo ¢e misljenje imati o sebi, hoce li biti prihvacéeni
od svoje okoline i kakvu ¢e poziciju ostvariti u drustvu.

Dok smo razmisljali o ¢iniocima uspjeha/neuspjeha u nastavi u Il razredu
opste gimnazije, to nas je podstaklo da ilustrujemo podatke upisanih ucenika
u I razred Gimnazije »Slobodan Skerovié«.

Rang lista upisanih u¢enika u I razred Gimnazije »Slobodan Skerovié«
Skolske 2008/2009. godine pokazuje da je primljeno 412 ucenika. Analizirajuci
rang listu uo¢avamo da je upisano 212 uc¢enika sa prosje¢nom ocjenom 5.00 ili
45,29%, odlic¢an uspjeh ima 194 ucenika ili 47,08%, 6 ucenika je sa vrlo dobrim
uspjehom ili 1,45%. Znamo da se u gimnaziju upisuju najbolji uéenici, pa je
ocekivano da ucenici koji su bili uspjesni u osnovnoj $koli, ostanu uspjesni
ucenici i u gimnaziji.

S tim u vezi odabrali smo 19 najboljih uc¢enika sa rang liste upisanih
u I razred skolske 2008/2009. godine, a koji su sada ucenici II razreda opste
gimnazije, kako bi uporedili uspjeh tih u¢enika u posljednja tri razreda osnovne
skole sa uspjehom u I razredu i II razredu Gimnazije »Slobodan Skerovié« (s
napomenom, da smo za ove ucenike uzeli uspjeh na kraju II klasifikacionog
perioda II razreda).

Na osnovu podataka koje smo dobili uvidom u dnevnik rada, zaklju¢ujemo
da se uspjeh pojedinih u¢enika u I razredu opste gimnazije skolske 2008/2009.
godine, razlikuje od uspjeha u posljednja tri razreda osnovne $kole.

Od 19 najboljih u€enika sa rang liste sedam ucenika ili 36,84% zadrzalo
je isti uspjeh kao i u osnovnoj $koli s prosjeénom ocjenom 5.00, Sest ucenika ili
31,5% je sa odli¢nim uspjehom, pet u¢enika ili 26,31% s vrlo dobrim uspjehom,
a interesantno je da ima jedan u¢enik s dobrim uspjehom ili 5,26%.

Takode smo uporedili uspjeh ovih uéenika u prvom polugodistu IT
razreda Skolske 2009/2010. godine s uspjehom u posljednja tri razreda osnovne
Skole, da bi vidjeli da li ti ucenici imaju tendenciju zadrZavanja istog uspjeha.
Podaci pokazuju da u prvom polugodi$tu II razreda imamo dva ucenika sa
svim peticama ili 10,52%, Sest u¢enika s odli¢nim uspjehom ili 31,5%, devet
ucenika sa vrlo dobrim uspjehom ili 47,36%, sa dobrim uspjehom jedan uéenik
ili 5,26%, ¢ak i od tih devetnaest najboljih u Il razedu jedan ucenik ili 5,26%
ima dvije nedovoljne ocjene.
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Upravo ovakve izrazene razlike u I i Il razredu gimnazije u odnosu na
uspjeh u osnovnoj 8koli a §to se odnosi na devetnaest prvorangiranih, podstakle
su nas da razmiSljamo o temi ovog stru¢nog rada, a te razlike su posljedica
¢inioca koji uti¢u na uspjeh/neuspjeh ucenika u nastavi. Istakli bismo i podatke
o uspjehu svih ucenika I razreda Skolske 2008/2009. godine, uzete iz izvjestaja
0 uspjehu ucenika na kraju IV klasifikacionog perioda. Podaci pokazuju da je
na kraju I razreda bilo 380 u¢enika, od toga sa odli¢nim uspjehom zavrsilo 117
ili 30,78%, s vrlo dobrim uspjehom 167 ili 43,94%, s dobrim 45 ili 11,84%, s
dovoljnim 1 ili 0,26% -- §to zna¢i ukupno s pozitivnim ocjenama imamo 330
ucenika ili 86,7%.

Na kraju nastavne godine sa jednom slabom ocjenom bila su 22 uéenika
ili 5,78%, s dvije slabe ocjene 16 ili 4,21%, s tri slabe 10 ili 2,63% - §to znadi
da sa nedovoljnim ocjenama ukupno ucenika je 48 ili 12,6%, i ovi ucenici su
upuceni na popravni ispit.

Prema ovim analizama ve¢ je uocljivo da poneki od u¢enika imaju mnogo
slabiji uspjeh, naro€ito kada se to poredi sa uspjehom iz osnovne $kole, a §to
smo prethodno istakli da je po zavrSetku osnovne Skole bilo 45,29% ucenika
sa prosje¢nom ocjenom 5.00.

Kao Sto smo istakli podatke o uspjehu svih u¢enika na kraju I razreda,
isto tako ista¢i ¢emo i podatke o uspjehu ovih istih uéenika na kraju II
klasifikacionog perioda II razreda $kolske 2009/2010. godine (s naznakom
da postoji razlika u broju ucenika). Podaci pokazuju da je prvo polugodiste II
razreda od ukupno 390 ucenika, s odli¢énim uspjehom zavr3ilo 56 ili 14,36%,
s vrlo dobrim uspjehom 124 ili 31,78%, s dobrim 37 ili 9,49% -- §to znaci
ukupno s pozitivnim ocjenama ima 217 ili 55,6%.

S jednom slabom ocjenom na kraju prvog polugodista II razreda je 38
ili 9,74%, s dvije slabe ocjene 42 ili 10,8%, s tri slabe 28 ili 7,18%, s Cetiri
slabe 40 ili 10,3% -- §to znaci ukupno ucenika s nedovoljnim ocjenama ima
148 ili 32,9%.

1.2. Cinioci od kojih zavisi uspjeh utenika u uenju

Kao i u svim drugim oblastima ¢ovjekova rada i stvaranja, tako i u
vaspitno-obrazovnoj djelatnosti pokusavaju se bolje upoznati i kontrolisati
relevantni faktori koji djeluju na Skolski uspjeh. Ako se to ima u vidu, onda
pitanje: kako u¢iti i pod kojim uslovima je u¢enje efikasnije? — imaju svoju
punu tezinu i opravdanost.*

Ti ¢inioci su veoma sloZeni i nedovoljno istrazeni. Zbog interakcijskog
djelovanja ¢inilaca koji uti¢u na razvoj i postignuée ucenika, teSko je izvrsiti
preciznu klasifikaciju koja bi u potpunosti bila zadovoljavajuéa.

? Vidi: Stojakovi¢, P. (1985): Psiholoski problemi instrukcije ucenja u nastavi,
.Zavod za udzbenike i nastavna sredstva“, Beograd, str.75.
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U stru¢noj literaturi se naj¢esé¢e navode sljedece posljedice neuspjeha
ucenika na razvoj li¢nosti u cjelini:

—gubi se povjerenje u sopstvene snage;

—stvara se osjecaj manje vrijednosti u odnosu na ostale u¢enike-vrinjake,
dolazi do povlaCenja u sebe, izdvajanja iz drustva, bijega u sanjarenje koje
kompenzira neuspjeh;

—formira se odbojni odnos prema sredini, nastavniku i nastavhom
predmetu;

—dolazi do nesporazuma, pa ak i sukoba na relaciji uéenik-skola, uéenik-
roditelj;

— usljed stalnog dozivljavanja neuspjeha i nemoguénosti da se afirmigu
u drustveno-prihvatljivim oblicima ponaSanja, neuspje$ni uéenici mogu to
kompenzirati agresijom, bjeZanjem sa Casova, odsustvovanjem od kuce, pa
¢ak i nekim drugim oblicima nepozeljnog ponasanja.’

Cinioci od kojih zavisi uspjeh ucenika u $kolskom u¢enju su: psiho-fizicke
karakteristike li¢nosti u¢enika, faktori $kolske sredine, faktori porodi¢ne sredine.

1. 2.1. Psiho-fizi¢ke karakteristike li¢nosti uéenika:

a) zdravstveno-fizi¢ko stanje (fizi¢ka razvijenost, opste zdravstveno
stanje, stanje ¢ulnih organa i sl);

b) opste i posebne sposobnosti, osobina i sklopa osobina li¢nosti u¢enika,
njegovu motivaciju za ucenje, nivo razvijenosti radnih navika i sli¢no:

v) aktivnosti i ponasanje u¢enika u vaspitno-obrazovnom procesu i nacin
usvajanja nastavnih sadrzaja (utvrdivanje stepena njegove zainteresovanosti
za pojedine nastavne predmete i oblasti, nivo aktivnosti u procesu nastave i
usvajanja znanja);

g) odnos prema drugovima i nastavnicima, komunikacija nastavnik-
ucenik, uc¢enik-ucenik;

d) stavovi ucenika prema uspjehu i neuspjehu i nacin doZivljavanja
uspjeha, odnosno neuspjeha;*

1.2.2. Faktori $kolske sredine:

a) materijalno-tehnicki i kadrovski uslovi rada $kole:

b) nivo organizacije vaspitno-obrazovnog procesa;

¢) pedagosko-psiholoska i metoditka osposobljenost nastavnog kadra;

d) aktivnosti nastavnika, razrednog starjedine i pedagosko psihologke
sluzbe (utvrdivanje obima i kvaliteta rada navedenih &inilaca i komunikacije
nastavnik-u€enik i ucenicki roditelj, procjenjivanje nacina vrednovanja
postignuc¢a ucenika u $koli i sl).’

¥ Vidi: Stanojlovié, B. ( 1992): Porodica i vaspitanje djece, ,Nau¢na knjiga®,
Beograd, str. 86,

* Vidi: Trnavac, N. (1996): Pedagog u skoli, ,,U&iteljski fakultet*, Beograd, str. 185.

5 Isto, str. 185.
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1.2.3. Faktori porodi¢ne sredine

a) struktura porodice (broj ¢lanova domacinstva, broj i redosljed radanja
djece u porodici);

b) socio-ekonomski status porodice (obrazovni nivo roditelja, uslovi za
rad, uslovi za rad djeteta u porodici, materijalne prilike porodice);

v) odnosi u porodici (medusobni odnosi ¢lanova porodice — porodi¢na
atmosfera, na¢in komunikacije roditelja s djecom, roditeljski stil ponasanja);

g) porodi¢na vaspitna praksa (stavovi roditel ja prema obrazovanju, uvid
u rad i nain pruzanja pomo¢i djeci u procesu ucenja, uvid u ponasanje djece
u slobodnom vremenu, primjena vaspitnih mjera).’

Navedeni faktori ¢ine sloZen sistem razli¢itih uticaja u kojima se dijete
razvija. U zavisnosti od uticaja, porodi¢na sredina moze biti povoljna ili
nepovoljna za razvoj li¢nosti i postignuée u&enika u kolskom ucenju. Zbog
vaznosti faktora uspjeha u¢enika u skoli, porodica je bila predmet istrazivanja
i stranih i nasih naué¢nih i stru¢nih radnika.

1.3. Dosadasnja istrazivanja

U proucavanoj literaturi zapaZa se da su se brojni autori bavili ¢iniocima
koji uti¢u na uspjeh/neuspjeh ucenika u kolskom ucenju.

Poznato je da na neuspjeh ucenika utic¢u mnogobrojni faktori. Kada
je rije¢ o uzrocima neuspjeha, onda se navode &itave skale uzroka, pocev
od licnosti djeteta, porodice, skole itd. U pedagoskoj literaturi nalazimo iz
ove oblasti dosta istrazivanja, mada i dosta razli¢itih po svojim teorijskim
koncepcijama. Otuda i razlicite klasifikacije uzroka neuspjeha, razli¢ite metode
identifikacije slabih ucenika, razli¢ite mjere za suzbijanje neuspjeha, razli¢iti
modeli predupredivanja neuspjeha.

Medu zna¢ajnim radovima o povezanosti faktora kolske sredine i uspjeha
ucenika u Skoli, u strucnoj literaturi se ¢esto upuéuje na istrazivanje Kocica
tj. ,.Cinilaca koji nepovoljno djeluju na uspjeh ucenika® (dr Ljubomir Kocié
u Casopisu Nastava i vaspitanje, broj 4, 1988), kao naj¢esce Cinioce izdvaja:

—preopterecenost ucenika Skolskim obavezama;

—nedovoljno zalaganje uéenika;

—gradivo nije primjereno uzrastu:

—nedovoljna materijalno-tehni¢ka opremljenost gkole;

—nedovoljna motivisanost nastavnika za bolji rad i veée zalaganje;

—zastarjela organizacija vaspitno-obrazovnog rada;

—nekvalitetni udzbenici i priruénici;

—nedovoljna pripremljenost nastavnika za vaspitno-obrazovni rad.’

Svrha i namjena ovog rada ne zahtijeva analizu svih navedenih &inilaca
uspjeha ucenika u $kolskom ucenju, ve¢ ¢emo se osvrnuti na samo neke od njih.

¢ Vidi: Trnavac, N. (1996): Pedagog u skoli, .»Utiteljski fakultet”, Beograd, str. 185,
7 Vidi: Trnavac, N. (1996): Pedagog u Skoli, ,Utiteljski fakultet*, Beograd
(preuzeo od: Kocié, Lj. (1988): U ¢asopisu: Nastava i vapitanje br.4)
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2. METODOLOSKA OSNOVA

2.1. Problem i predmet istraZivanja

Sasvim je sigurno da se problemi neuspjeha nalaze u sferi interesovanja
pedagoske teorije i prakse. Ve¢ smo istakli da uspjeh ucenika u §kolskom
ucenju zavisi od mnogih medusobno povezanih ¢inioca. Oni su veoma slozeni i
nedovoljno istrazeni. Potrebno je, prije svega, utvrditi ¢inioce koji bitno uticu na
razvoj li¢nosti, a time i postignuca ucenika u skolskom u¢enju. Na osnovu toga,
moguce je sigurnije planiranje odredenih drustvenih i pedago$kih mjera radi
efikasnije organizacije vaspitno-obrazovnog rada u koli, $to je uslov za $kolski
uspjeh. Neuspjeh ucenika treba istrazivati kao pojavu koja se javlja u procesu
pedagoske stvarnosti. Prou¢avanjem neuspjeha u takvim uslovima pruza se
mogucnost sprovodenja razlicitih korektivnih mjera u cilju predupredivanja.
JoS uvjek, kada je rije¢ o u¢enicima koji ne postizu zadovoljavajuéi uspjeh, nije
utvrdena kvalitativna i kvantitativna strana procesa usvajanja znanja. Koji je to
minimum znanja koji svaki ucenik treba da usvoji? U predmetnim programima
za opStu gimnaziju definisani su standardi znanja: minimalni, osnovni i napredni
zahtjevi koji se primjenjuju u procjeni nivoa znanja. Usvajanje znanja navedenih
u rubrici znanja osnovni zahtjevi je cilj kome treba da teZi veéina ucenika.

Prema tome, mogli bismo re¢i da je problem naSeg istrazivanja:
Nedovoljna naucna proucenost ¢inioca u nastavi koji uticu na uspjeh ucenika.

Iz sadrzaja i suStine ovako definisanog problema, predmet naseg
istraZivanja jesu: Cinioci uspjeha/neuspjeha u nastavi u Il razredu opste
Gimnazije ,, Slobodan Skerovié .

2.2. Cilj i zadaci istraZivanja

[majuci u vidu prethodno definisan problem i predmet istraZivanja,
osnovni cilj ovog istrazivanja svodi se na potrebu prouc¢avanja misljenja o
¢iniocima u nastavi zbog kojih ucenici ne mogu da postignu bolji uspjeh u I
razredu opSte gimnazije.

Da bi se ostvario ovako postavljeni cilj potrebno je realizovati sljedeée
istrazivacke zadatke:

1. Utvrditi misljenje ucenika o njihovoj adaptaciji u gimnaziji;

2. Uwvrditi misljenje ucenika o faktoru u nastavi koji najvise utice na
uspjeh ucenika u ucenju;

3. Utvrditi misljenje ucenika o njihovom zalaganju prilikom ucenja;

4. Utvrditi u kojoj mjeri Skola pruza mogucnosti u sticanju znanja;

5. Utvrditi misljenje ucenika o radu nastavnika u gimnaziji;

6. Utvrditi misljenje ucenika o nastavnicima kada im je potrebna pomo¢
prilikom ucenja;

7. Utvrditi misljenje nastavnika o svom radu u gimnaziji;

8. Utvrditi misljenje nastavnika o faktoru u nastavi koji najvise utice na
uspjeh ucenika u ucenju;
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2.3. Nau¢no-istrazivacke hipoteze

Imajuéi u vidu prethodno definisan problem, predmet, cilj, istraZivacke
zadatke, kao i rezultate do kojih su dosli drugi istrazivaci baveci se ovom
problematikom posli smo od sljedecih hipoteza:

Glavna hipoteza:

Pretpostavija se da su kriterijumi ocjenjivanja i obimno gradivo
najznacajniji ¢inioci u nastavi zbog kojih ucenici ne mogu da postignu bolji
uspjeh.

Prethodno definisani istrazivacki zadaci, odnosno sadrzaj i sustina glavne
hipoteze uslovili su postavljanje sljedec¢ih sporednih hipoteza:

1. Pretpostavija se da je misljenje ucenika da su se dobro adaptirali u
gimnaziji;

2. Pretpostavija se da je misljenje ucenika da kriterijumi ocjenjivanja
u gimnaziji imaju najveci uticaj na uspjeh ucenika u ucenju;

3. Pretpostavlja se da je misljenje ucenika da se zalazu dovoljno prilikom
ucenja;

4. Pretpostavija se da skola pruza u dovoljnoj mjeri mogucnosti u
sticanju znanja,

5. Pretpostavlja se da je misljenje ucenika o radu nastavnika u gimnaziji
pozitivno;

6. Pretpostavlja se da je misljenje ucenika da su nastavnici predusretljivi
kada je uceniku potrebna pomoc prilikom ucenja;

7. Pretpostavija se da je misljenje nastavnika o svom radu u gimnaziji
pozitivno;

8. Pretpostavlja se da je misljenje nastavnika da kriterijumi ocjenjivanja
u gimnaziji imaju najveci uticaj na uspjeh ucenika u ucenju.

2.4. Populacija i uzorak

Populaciju (osnovni skup) u ovom istrazivanju ¢ine ucenici i nastavnici
gimnazije, Skolske 2009/10. godine.

[z osnovnog skupa izabran je uzorak koji je namjeran. Njime su
obuhvaéeni uenici i nastavnici Gimnazije »Slobodan Skerovié¢« iz Podgorice.
Radi reprezentativnosti i veée pouzdanosti samih rezultata izabran je uzorak
od 170 ucenika II razreda i 20 nastavnika pomenute Skole.

2.5. Metode, tehnike i instrumenti

U ovom istrazivanju koristili smo deskriptivau metodu, nastojeci da
utvrdimo i predstavimo postojece stanje. S obzirom na prirodu fenomena kojim
se bavimo, opredijelili smo se za upotrebu istrazivacke tehnike, i to tehnike
anketiranja. Shodno tome, u radu se kao instrument koristio anketni upitnik
od ukupno 10 pitanja za uéenike i 9 pitanja za nastavnike. Ovaj instrument
konstruisan je za potrebe ovog istrazivanja.
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2.6. Statisti¢ka obrada podataka

Dobijeni rezultati za svako pitanje iz anketnog upitnika za ucenike i
nastavnike vezanog za problematiku ¢inioci uspjeha/neuspjeha u nastavi u
II razredu opste Gimnazije ,,Slobodan Skerovi¢*, tabelarno, procentualno i
graficki su predstavljeni.

2.7. Rezultati istrazivanja

Ovim istrazivanjem Zeljeli smo da saznamo §ta nastavnici i ucenici
misle 0 ovom problemu, i da se rezultati istrazivanja iskoriste kao osnova za
oblikovanje rada u nastavnoj praksi.

1. Prilikom upisa u gimnaziju anketirani u¢enici imali su sljede¢i uspjeh:
161 ili 94,70% odli¢an, 9 ili 5,29% vrlo dobar. Ovaj podatak pokazuje da se u
gimnaziju upisuju uéenici s odli€nim uspjehom iz osnovne $kole.

2. Ako posmatramo dobijene rezultate u kontekstu prilagodavanja novoj
Skoli, moZe se zakljuciti da anketirani udenici izjavljuju sljedeée: od ukupno 170
ispitanih njih 137 ili 80,58% su se adaptirali na uslove i rad u gimnaziji, a njih
33 ili 19,41% nijesu se u potpunosti privikli, $to pokazuje da su utisci veéine
ucenika o novoj 8kolskoj sredini prijatni i pozitivni, i da ispitanim u€enicima
nova Skolska sredina ne predstavlja problem.

3. 0d 170 anketiranih, njih 57 ili 33,52% se izjasnilo da su nastavili sa
uspjehom u ucenju iz osnovne skole u gimnaziji, 113 ili 66,47% ucenika nije
nastavilo sa istim uspjehom u gimnaziji.

4. lako znamo da su reformom u obrazovanju rastereéeni programi,
analizirajuci odgovore na Cetvrto pitanje, zapazamo da jedan broj uéenika
i to njih 16,82% navodi da je nastavno gradivo obimno i da je to jedan od
Cinilaca koji doprinosi losijem uspjehu, 15,52% smatra da su to kriterijumi
ocjenjivanja u gimnaziji, 15,17% isti¢e da je to zalaganje nastavnika, 14,11%
navodi zalaganje ucenika, 8,11% ispitanih je misljenja da su to uslovi za
izvodenje nastave, 7,76% navodi odsustvovanje sa nastave, 6,58% odgovara
da su to neadekvatni udzbenici i teza adaptacija na novu sredinu, i samo 1,52%
istiCe da je nazasluzeni uspjeh u osnovnoj skoli faktor koji uti¢e na opsti uspjeh
u gimnaziji.

5. Peto pitanje se odnosilo na zalaganje prilikom savladavanja gradiva.
Veci broj ucenika i to 83 ili 48,82% uéenika smatra da posvecuje dovoljno
vremena ucenju i da se zalazu, a 74 ili 43,52% isti¢e da se ponekad zalazu
onoliko koliko treba u savladavanju gradiva. Prema dobijenim odgovorima na
ovo pitanje mozemo zakljuéiti da jedan broj uéenika pribjegava kampanjskom
ucenju, Sto znaci da nastavne sadrZaje pojedinih predmeta uce samo onda kada
ocekuju da Ce biti pitani.

6. Jedan od uzroka slabijeg uspjeha ucenika odnosi se na vrijeme koje
je potrebno za ispunjavanje $kolskih obaveza kod kuée. Na osnovu dobijenih
rezultata zaklju¢ujemo da 118 ili 69,39% uéenika provodi uéeéi od 1h do 3h
dnevno, dok drugi u¢enici i to njih 35 ili 20,57% provode od 4h do 6h ueci
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dnevno. Iznenadujuci je podatak da 17 ili 10% u&enika odgovara da samo oko
pola sata u toku dana provodi uéeéi.

7. Sedmo pitanje se odnosilo na to — da li u §kolskoj biblioteci mogu
pronaci knjige koje su im potrebne. Na osnovu dobijenih odgovora zapazamo
da od ukupno 170 anketiranih, njih 76 ili 44,70% odgovorilo je sa da, 22 ili 12,
94% dalo je odgovor ne, a isto tako nije zanemarljiv podatak da 72 ili 42,35%
isticu da ponekad mogu naéi knjigu u biblioteci koja im je potrebna. Ovaj
odgovor nas upucuje na to da uenici smatraju da je nedovoljan broj primjeraka
knjiga u biblioteci koje su obavezni da progitaju u okviru §kolske lektire.

8. Jedno od pitanja bilo je u vezi sa organizovanjem dodatne i dopunske
nastave. Od ukupno 170 anketiranih, manje od polovine u¢enika ili 44,40% daje
odgovor da se u njihovom odjeljenju organizuju dodatna i dopunska nastava.
Vise od polovine ispitanih uc¢enika tj. 55,58% je misljenja da se u njihovom
odjeljenju ne organizuje dodatna i dopunska nastava,

9. Deveto pitanje se odnosilo na to da li u pripremanju i realizaciji nastave
nastavnici koriste savremena pomagala. Evo odgovora anketiranih ucenika:
27 ili 15,88% istice da nastavnici ponekad koriste laptop, 141 ili 82,94%
odgovara da nastavnici ne koriste laptop, 2 ili 1,17% odgovara da nastavnici
koriste laptop. S obzirom na mogucénosti koje pruza ovo pomagalo dobijeni
rezultati anketiranih u¢enika pokazuju da je ono neiskoriséeno. A poznato je da
je u Gimnaziji ,,Slobodan Skerovi¢* organizovana obuka profesora za rad na
racunaru, kao Sto je i poznato da $kola raspolaZe sa ra¢unarskim uéionicama i
laptopovima koji su na raspolaganju nastavnicima pri pripremanju i realizaciji
nastave.

10. Na osnovu odgovora zaklju¢ujemo da od ukupno 170 anketiranih
ucenika, priblizno isti broj anketiranih odgovara da nastavnici prilikom
ispitivanja i provjeravanja znanja insistiraju na informacijama koje se nalaze
u knjizi, kao i na reprodukovanju onoga §to se govori na ¢asu, a nesto manji broj
23 ili 13,52% ucenika navode da ih nastavnici podsti¢u da misle, zakljuéuju,
iznesu svoj stav.

Rezultati do kojih smo dosli po osnovu odgovora, upuéuju na potrebu
da se tokom nastavnih ¢asova ucenici vise podsti¢u da misle, iznesu svoj stav,
zaklju¢uju. Poznato je da bi ucenik stekao i usvojio znanja, potrebna je njegova
svjesna aktivnost, najprije da nastavnu gradu shvati, razumije i zapamti.

11. Najveci broj u¢enika (50) zamjera svojim nastavnicima na predu-
sretljivosti i da nemaju uvijek vremena da pomognu, 30 ispitanih isti¢e da
nastavnici ne vode racuna o potrebama, 25 ili 14,71 je misljenja da su nastavnici
predusretljivi ako postoji naro¢ita potreba, isto tako njih 25 ili 14,70% izjasnili
su se da su nastavnici uvijek predusretljivi i da Zele da pomognu uéeniku
ukoliko im nesto nije jasno ili im trebaju dodatne informacije. Navei¢emo
neke od odgovora koje upisuju ucenici: to sve zavisi od profesora, malo je onih
koji ¢esto pomazu, nezainteresovani su profesori, uglavnom nemaju vremena.
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12. Posljednje pitanje iz upitnika za ucenike je glasilo: Kada je rijec¢ o
tvojim profesorima kako bi ocijenio njihov rad? Evo nekih karakteristi¢nih
odgovora koji svakako zasluzuju paznju i navode nas na razmisljanje. Na
primjer, podatak da je 131 ucenik ili 77,05% izjavilo da ih nastavnici ne
motiviSu i ne podsti¢u na dodatne napore, a isto toliki broj navodi da ih njihovi
nastavnici ne ohrabruju u stavovima i razmisljanjima. Cak jako visok broj
ucenika 117 1li 68,82% smatra da se nastavnici nedovoljno trude da ¢asovi budu
interesantni i zanimljivi. Znacajan broj ucenika 114 ili 67,05% je misljenja da
nastavnici nemaju jasne kriterijume kod ocjenjivanja. 121 ili 71,17% odgovara
da nastavnici ne daju jednaku moguénost svim uc¢enicima, 90 ili 52,94% istice
da ih nastavnici ne podsti¢u da ucestvuju u diskusiji i da budu aktivni, 88 ili
51,76% ispitanih nema uvijek povratnu informaciju o svom postignucu, a
zabrinjavajuéi je podatak da 38 ucenika ili 22,35% odgovara da ih nastavnici
ne ocjenjuju javno 1 ne saopstavaju im ocjene poslije provjere znanja u uéionici.
Dobijeni rezultati pokazuju da u¢enici imaju dosta primjedbi na rad nastavnika.

13. Od ukupno 20 nastavnika 14 ili 70% nastavnika razmislja o problemu
ucenickog neuspjeha, 5 ili 25% odgovara da samo ponekad razmislja, dok je
zabrinjavajuci podatak da je jedan nastavnik izjavio da ga ne interesuje problem
ucenickog neuspjeha.

14. Drugo pitanje se odnosilo na uzroke u¢eni¢kog neuspjeha. Misljenje
Jje nastavnika da uzroci u¢eni¢kog neuspjeha leze u predznanju i nezasluzenom
uspjehu u osnovnoj skoli i tako misli 72,5% nastavnika. Zanimljiv podatak je
da samo 7,05% ucenika za razliku od nastavnika, uzrok vide u predznanju i
nezasluZzenom uspjehu u osnovnoj $koli. Pet nastavnika ili 25% navode obimno
i teSko gradivo, 2,5% nastavnika navodi na¢in obrade gradiva, i treba navesti
da niko od nastavnika nije zaokruzio kriterijume ocjenjivanja u gimnaziji kao
jedan od mogucih uzroka ucenickog neuspjeha. Dobijeni rezultati pokazuju
da anketirani nastavnici smatraju da imaju izgradenje kriterijume ocjenjivanja
i da to nije uzrok ucenickog neuspjeha.

15. Zeljeli smo da saznamo u kojoj mjeri faktori koje smo naveli uticu
na opsti uspjeh u¢enika u gimnaziji. Anketirani nastavnici su faktore rangirali
sljede¢im redosljedom: od ukupno 20 anketiranih nastavnika 18% navodi
da je faktor koji u najvecoj mjeri utice na opsti uspjeh ucenika u gimnaziji
zapravo zalaganje ucenika, 17% smatra da je to predznanje, 10% nastavnika
navodi nezasluzeni uspjeh u osnovnoj §koli, 13% kaze da je to odsustvovanje
sa nastave, 11% nastavnika navodi uslove za izvodenje nastave, interesantno
je da jedan broj nastavnika njih 8% navodi zalaganje nastavnika i obimno
gradivo, 1 zapravo ti nastavnici smatraju da njihov rad moZze biti jedan od
uzroka uc¢enickog neuspjeha. 6% istice tezu adaptaciju na novu sredinu,
medutim iako niko od nastavnika u prethodnom pitanju nije dao odgovor
u vezi kriterijuma ocjenjivanja, na ovo pitanje jedan nastavnik odgovara da
kriterijumi ocjenjivanja u gimnaziji uti¢u na opsti uspjeh uéenika, i njih samo
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4% smatra da su neadekvatni udzbenici faktor koji u najmanjoj mjeri utice na
opsti uspjeh ucenika.

16. Anketirani nastavnici na pitanje, da li znaju da ucenici angazuju
nastavnike za privatne ¢asove njih 16 ili 80% je potvrdno odgovorilo na ovo
pitanje, dok njih 4 ili 20% nemaju saznanje da uCenici angazuju nastavnike
za privatne ¢asove.

17. Odgovori nastavnika na pitanje da li u nastavi koristite laptop su
sljede¢i: jedan nastavnik odgovorio je da koristi laptop u nastavi, 2 ili 10%
ponekad koriste laptop, a 17 ili 85% uopste ne koriste u nastavi laptop. Ovo
pitanje smo takode postavili i u¢enicima, i njihovi odgovori se podudaraju sa
odgovorima nastavnika. Na osnovu tih odgovora mozemo izvesti zaklju¢ak da
se veoma stidljivo u nastavni proces uvode nova savremena sredstva i pomagala
tj. mali broj nastavnika ih koristi, a samim tim su uskra¢ena saznanja koje
moguénosti pruzaju.

18. Prilikom ispitivanja i provjeravanja znanja ucenika, anketirani
nastavnici i to njih 20 ili 100% odgovorili su da insistiraju da ucenici misle,
zakljucuju 1 povezuju gradivo.

19. Odgovori koje smo dobili od nastavnika pokazuju da nastavnici imaju
pozitivan odnos prema u¢enicima kada im je potrebna pomo¢ u savladavanju
gradiva.

20. Od ukupnog broja anketiranih nastavnika na pitanje da li organizuju za
ucenike kojima predaju dodatnu nastavu njih 9 ili 45% odgovara da organizuju,
a 11 ili 55% da ne organizuju, a kada je u pitanju dopunska nastava 5 nastavnika
ili 25% organizuju je, i 15 nastavnika ili 75% ne organizuje dopunsku nastavu
za ucenike kojima predaju.

21. Na pitanje kako bi ocijenili svoj rad, nastavnici su dali sljedece
odgovore: svi nastavnici odgovaraju da se trude da ¢asovi budu interesantni i
zanimljivi, da podsti¢u u¢enike da ucestvuju u diskusiji i da budu aktivni na
¢asovima, daju jednaku moguénost svim uéenicima, imaju jasne kriterijume
kod ocjenjivanja, ocjenjuju ucenike javno i u u¢ionici pred ostalim u¢enicima,
18 ili 90% odgovara da ohrabruju uéenike u stavovima i razmisljanjima, a
interesantno je da 2 ili 10% nastavnika izjavljuju da ne ohrabruju u¢enike na
razmiSljanje i1 iskazivanje sopstvenih stavova, 17 ili 85% motivisu i podsti¢u
na dodatne napore, a 3 ili 15% ne motivi$u i ne podsti¢u na dodatne napore,
18 ili 90% nastavnika uvjek uéeniku daju povratnu informaciju o njegovom
postignucu, a zanimljiv podatak je da 2 ili 10% nastavnika je misljenja da
ucenik nema uvijek povratnu informaciju o svom postignuéu.

Zakljutak

Proucavajuci stru¢nu i naucénu literaturu vezanu za problematiku uspjeha/
neuspjeha u nastavi, a uzimajuéi u obzir rezultate dobijene sprovedenim
istrazivanjem na temu: Cinioci uspjeha/neuspjeha u nastavi u II razredu opste
Gimnazije ,,Slobodan Skerovi¢®, zaklju¢ili smo sljedeée:
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1. S obzirom na dobijene rezultate izvjesno je da je misljenje uéenika da
su se dobro adaptirali u gimnaziji.

2. Istrazivanje pokazuje kada je rije¢ o faktoru koji u najvecoj mjeri utice
na uspjeh ucenika, u¢enici isticu kriterijume ocjenjivanja u gimnaziji.

3. Kada je rije¢ o zalaganju uc¢enika prilikom uéenja, veéi procenat
ucenika je misljenja da se zalazu dovoljno prilikom ucéenja.

4. Imajuéi u vidu dobijene rezultate zakljucujemo da bi bilo poZeljno
da Skolska biblioteka posjeduje knjige u ve¢em broju primjeraka, kako bi bili
dostupni uc¢enicima, jer u protivnom ucenici i to vecina njih ostaje uskraéena
za knjigu koja im je potrebna. Takode za izvodenje nastave iz svih predmeta u
gimnaziji kompjuter je pozeljan. Na internetu postoji obilje sajtova posveéenih
temama iz predmetnih programa i ucenici na ovim sajtovima mogu naéi koristan
i zanimljiv materijal, graficke simulacije, istorijske podatke itd.

5. Podaci dobijeni istrazivanjem pokazuju da je misljenje u¢enika o radu
nastavnika u gimnaziji drugacije od misljenja nastavnika. Tradicionalizam u
tehnologiji nastavnog rada determini$e nedovoljnu zainteresovanost za veci
nivo kreativnosti rada u¢enika, kao i rada nastavnika u nastavnom procesu.

6. Imajuci u vidu dobijene rezltate izvjesno je da nastavnici nijesu
predusretljivi kada je uceniku potrebna pomo¢ u savladavanju gradiva.

7. Podaci dobijeni istrazivanjem pokazuju da je misljenje nastavnika o
njihovom radu u gimnaziji pozitivno.

8. Istrazivanje pokazuje kada je rije¢ o faktoru koji u najveéoj mjeri utice
na uspjeh ucenika, nastavnici ne isticu kriterijume ocjenjivanja u gimnaziji,
vec kao primarni faktor za razliku od ucenika nastavnici isti¢u zalaganje
ucenika. U predmetnim programima za opS§tu gimnaziju definisana je rubrika
sa minimalnim, osnovnim i naprednim zahtjevima. U¢enici/ucenice koji usvoje
znanja navedena u rubrici minimalni zahtjevi iz kataloga znanja treba da budu
pozitivno ocijenjeni. Usvajanje znanja navedenih u rubrici znanja osnovni
zahtjevi je cilj kome treba da teZi vecéina u¢enika. UCenici koji usvoje ova
znanja zasluzuju trojku ili Cetvorku. Ucenik ¢e zasluZiti najveéu ocjenu ako
usvoji znanja navedena u rubrici napredni zahtjevi.

Rezultati ovog istraZivanja mogu se iskoristiti kao osnova za oblikovanje
rada u nastavnoj praksi, odnosno za mijenjanje nekih pristupa u radu nastavnika,
a u cilju poboljSanja uspjeha ucenika.
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FACTORS FOR SUCCESS / FAILURE IN TEACHING
THE SECOND GRADE OF THE HIGH SCHOOL
“SLOBODAN SKEROVIC”

Abstract:

The success of students in school learning depends on many interrelated factors. They
are very complex and insufficiently explored. First of all, it is necessary to determine the
factors that significantly affect the development of personality, and thus student achievement
in school learning. On this basis it is possible to enable more reliable planning of certain
social and pedagogical measures for more efficient organization of educational work in
school, which is a condition for success in school.

The survey we have conducted shows that the criteria for evaluation and commitment
of students affect the overall success of students to the fullest extent.

Key words: student, teacher, teaching, success/failure

150



Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE [ OBRAZOVANIE
XL, 3, 2015.

UDK 004.451.25

Nada ORBOVIC

KOMPJUTERSKI (RACUNARSKI)
VIRUSI I ANTIVIRUSNA ZASTITA

Rezime:

U ovom radu pokusa¢emo da predstavimo $ta su to racunarski virusi, njihovo
nastajanje, funkciju, cilj, podjelu, nacin prenosa zaraze i uspjesnu zastitu od njih. Ovaj rad
moze pomo¢i djeci, a i odraslima da shvate §to su zlonamjerni programi, kako se dijele,
kako je nastao prvi kompjuterski virus, pregled najznacajnijih virusa tokom njihove istorije,
vrste virusa, ko ih pravi i zasto, prikazac¢emo kako se mozemo zastititi od $tetnih programa
preko zastite do nekoliko najpopularnijih antivirus softvera koji se koriste kod nas.

Kljuéne rijeéi: ratunari, racunarski virusi, antivirusni softveri

Uvod:

U radu ¢emo objasniti pojavu i problem kompjuterskih virusa, njihove
odlike i razvoj, kao i antivirus programe. Ekspanzija antivirus programa je usko
povezana s razvojem i ekspanzijom kompjuterskih virusa.

Kompjuterski virus je kompjuterski program koji moze inficirati druge
kompjuterske programe modifikujuci ih na taj nac¢in da to podrazumijeva
stvaranje svoje vlastite kopije.

Rije¢ virus je prvi put upotrebljena 1972. godine, latinskog je porijekla i
znadi ,,otrov*. Virus je racunarski program, koji je sposoban da se umnozava i
Siri tako $to ubacuje svoje kopije u vazne fajlove ili dokumenta, unistavajuéi iste.

Na sljedeéim slikama moze se vidjeti kako ucenici Sestog razreda osnovne
§kole ,, Luka Simonovic¢ * — Niksié, zamisljaju i predstavljaju virus:
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Pravirazvoj i masovnu pojavu virusi dozivljavaju koris¢enjem sve vedeg
broja raCunara, razvojem Interneta i time je stvorena velika baza korisnika —
kako potencijalnih Zrtava, tako i onih zlonamjernih. Virus je dio racunarskog
koda koji se zakaci na program ili dokument tako da slobodno putuje preko
host programa ili dokumenta od ra¢unara do racunara i prenosi zarazu. Ne
Sire se sami, nego je za to uvijek potrebno pokretanje zarazenog programa. Na
racunaru moze postojati dokument koji je nosilac virusa, ali raunar nece biti
zarazen sve dok korisnik ne u¢ini neku akciju s tim dokumentom i na taj nacin
aktivira virus. Virusi su programi koji se $ire na taj nacin §to — kada se aktiviraju
zaraze i druge dokumente unoseci kopiju samog sebe u drugi program. Mogu
ukrasti ili obrisati podatke, usporiti ra¢unar i ometati ga u radu, mogu sami
otvarati Web stranice na Internetu. Napravljeni su tako da se samostalno i §to
je viSe moguce Sire s jednog racunara na drugi. Ponekad mogu toliko zaraziti
raCunar da je gotovo neupotrebljiv za normalan rad.

Racunarski virusi su sposobni da se razmnoZzavaju, uni$tavaju i skrivaju.
Virus opisuje aktivnost zlonamjernih programa koji su napravljeni od programskog
koda koji mogu da se prenose putem dokumenata, diskova, disketa, e-maila. Mogu
da udu u kompjuter na razli¢ite na¢ine i da prouzrokuju veliku $tetu na njemu.
Program koji je zaraZen postaje virus i zaraza raste. Tvorci virusa — HAKERI
su osobe koje se bore protiv velikih mreza i korporacija stvarajui iz dana u
dan sve veci broj, manje ili viSe opasnih virusa. Najopasniji virusi su nastali
greskom, prilikom programiranja jednostavnih virus programa,pretvarajuéi se
u razorne Viruse.

Dr. Frederick B. Cohen je u svojoj doktorskoj tezi 1984. godine, postavio
prvu opstu definiciju virusa —,,DefiniSemo kompjuterski virus kao program koji
inficira ostale programe modifikujuéi ih tako da uklju¢uju njegovu naprednu
kopiju. S inficiranog podrucja, virus se moZe Siriti kroz kompjuterski sistem
1 mrezu koristeci autorizaciju svakog korisnika, da inficira njihove programe.
Svaki program koji se inficira se takode ponasa kao virus pa samim tim
linfekcija raste”.

Aprila 2015. godine, u osnovnoj koli ,,Luka Simonovi¢” u Nikgic¢u
i u osnovnoj Skoli ,,Pavle Rovinski” u Podgorici, sprovedena je anonimna
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anketa medu u€enicima koji pohadaju redovnu 1 izbornu nastavu iz predmeta

INFORMATIKA od VI do IX razreda.
U anketi je u€estvovalo 412 ucenika.
Cilj ankete bio je ustanoviti:
e znaju li ucenici Sta je virus;
¢ da navedu neke viruse;

« znaju li kako da zastitite svoj kompjuter pomocu antivirus softvera;

e koji antivirus koristite;
e da li redovno azuriraju antivirus;

e da li su svjesni opasnosti na Internetu i da se virusi naj¢esce prenose

putem Interneta?

Anketirano je 162 ucenika Sestih, 60 uc¢enika sedmih, 104 uc¢enika osmih

razreda 1 86 ucenika devetih razreda.

Da li znate $ta je virus? Da liznate $ta je virus?
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Na pitanje znaju li uCenici $ta je kompjuterski virus, rezultat ankete

Je bio sljedeci:

Ucenici $estih razreda u visokom postotku znaju $ta je kompjuterski virus -
81%, u sedmim razredima taj je postotak manji - 38%, u osmim razredima je
najnizi - 25%, dok su u devetim razredima ucenici upoznati s virusima, ali

antivirus softver nedovoljno koriste.

Iz pitanja znaju li u¢enici kako da zaStitite svoj kompjuter pomocu

antivirus softvera, rezultat ankete je bio sljedeci:

Znate li kako da zastitite svoj kompjuter, pomoéu
antivirus softvera?
BO
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Ucenici Sestih razreda znaju kako da zastitite svoj kompjuter, pomoéu
antivirus softvera - 60%, u sedmim razredima taj je postotak manji — 44%,
u osmim razredima je najnizi — 35%, dok su u devetim razredima ucenici
upoznati s antivirus softverom, ali antivirus softver nedovoljno koriste, ne sjete
se, o¢ekuju da to uradi neko drugi umjesto njih i sl.

Na pitanje: Navedite neke viruse — dobili smo sljedece odgovore:
trojanski konj, racunarski crvi, Spijunski programi i reklamni virusi §to pokazuje
da djeca nijesu dovoljno upoznata sa vrstama virusa i sa njihovim posljedicama.

Napitanje: Koji antivirus Koristite? — ucenici su naveli da najvise koriste
antivirus ,,Avira” a zatim ,, ESET NOD 32", na tre¢em mjestu je ,, Avast”,

Zanimalo nas je i da li redovno aZuriraju antivirus?

Da li redovno aZurirate antivirus?

EDA
ENE

Anketa je pokazala sljedece rezultate: 49% ucenika zna §ta znaci pojam
»azurirati*, a redovno azurira antivirus program samo 33% uéenika. Od 95%
korisnika koji imaju antivirus, njih samo 33% zna da zadtiti svoj kompjuter
od virusa. Tu mislimo na aZuriranje antivirus softvera, redovno skeniranje
kompjutera kao i azuriranje operativnog sistema.

Na osnovu dobijenih rezultata ankete utvrdilo se da djeca nemaju dovoljno
znanja o virusima i da nedovoljno koriste antivirus program.

Zlonamjerni programi

Internet, sa svim mogucnostima koje nam pruza, moze biti i vrlo opasan
Jer pruza i lak na¢in za distribuciju zlonamjernih programa, koji mogu ugroziti
rad vaSeg raCunara, kao i vasu privatnost. Naravno, zlonamjerni programi se
ne prenose samo putem Interneta, vec i putem diskova kao §to su CD ili DVD
diskovi, memorijske kartice, Flash memorija, mada je pojavom Interneta
mogu¢nost za njihovu distribuciju veéa.

Zadatak zlonamjernih programa moze biti od krade povjerljivih podataka,
pa do koriS¢enja inficiranog racunara za slanje nezeljenih e-mail poruka (spam),
ili koris¢enje inficiranog racunara za izvrsenje drugih zlonamjernih akcija, koje
mogu ukljucivati i napad na vebsajtove i vebservere, kao i otvaranje »zadnjih
vrata” (backdoor), ¢ime se napada¢u omoguéava pristup inficiranom raunaru.
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Virus je program ili kod koji se sam replikuje u druge datoteke s kojima
dolazi u kontakt. MozZe se nalaziti i zaraziti bilo koji program, sektor za podizanje
racunara, dokument koji podrzava makro naredbe, tako da promijeni sadrzaj
te datoteke 1 u nju kopira svoj kod.

Racunarski virus se obiéno sastoji od dva dijela:

e Prvi dio je samokopirajuéi kod koji omoguéava razmnozavanje virusa;

e Drugi dio je korisna informacija koja moze biti opasna ili bezopasna.

(Crtezi ucenika Sestog razreda osnovne $kole ,.Luka Simonovi¢” — Niksic)

Simptomi zaraze kompjutera od virusa:

e Sporiji rad racunara nego $to je uobicajeno;

e Usporena Internet konekcija;

¢ Usporeno aktiviranje programa;

e Pad sistema, a zatim ponovno pokretanje svakih nekoliko minuta;

e Programi se pokrecu sami od sebe;

e Neobicne poruke o greskama;

e Antivirus je isklju¢en bez razloga i ne moze se pokrenuti;

e Upozorenja o spajanju na Internet bez korisnikova odobrenja;

e Samostalno pojavljivanje i nestajanje ikona na desktopu;

e Pojavljivanje plavih ekrana (plavi ekran moze biti i simptom neispravnog
hardvera ili neispravnih drajvera);

e Na prozorima koje otvorimo postoji dvostruka oznaka tipa datoteke,
na primjer oznaka .jpg, .vbs, .gif ili .exe;

e Program nestaje sa ra¢unara iako ga korisnik nije uklonio.
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Vrste racunarskih virusa:

e Boot sektor virusi — napadaju Master Boot sektor:;

* Parazitski virusi — zaraze izvrSne datoteke dodavanjem svog sadrzaja
u strukturu programa;

e Svestrani virusi — napadaju boot sektore i izvr§ne programe;

® Virusi pratioci — stvore com datoteku koriste¢i ime veé postojeceg exe
programa i ugrade u nju svoj kod;

e Link virusi —u momentu inficiraju napadnuti ra¢unarski sistem i mogu
izazvati veliku Stetu na disku;

® Makro virusi — imaju moguénost da sami sebe kopiraju, brisu i mijenjaju
dokumente.

Kompjuterski virus je naj¢es¢e mali program napravljen od strane ¢ovjeka
sa ciljem da se ubaci u ra¢unar kako bi napao operativni sistem, aplikacije i
dokumenta. Stete od virusa mogu biti od bezazlenih poruka koje se pojavljuju
na ekranu do vrlo teskih kao §to je brisanje dokumenata ili podataka koje
zauvijek nestaju sa hard diska.

Boot sektor virusi:

Boot sector virusinapadaju Master Boot sector, DOS boot sektor, odnosno
programe koji se u njima nalaze. Boot sector je idealan objekat za infekciju, s
obzirom da sadrZi prvi program koji se izvr§ava na radunaru ¢iji se sadrzaj moze
mijenjati. Neki virusi premjestaju Boot sector na fiksirano mjesto pokugavajuéi
izabrati mjesto gdje se nece lako otkriti. Boot program je vrlo kratak i on ne
moZe sadrzati i virus i orginalni boot program pa se zato virus mora pobrinuti
da se pokrene prvi. Kada virus zarazi novi disk mora satuvati orginalni boot
program negdje drugo na disku i onda staviti svoju instalacionu verziju u Boot
sektoru. Neki od Boot sector virusa su: ,,Stoned*, ,,Yale®, ..Den Zuck*.

Parazitski virusi:

Parazitski virusi su sposobni da zaraze izvrine datoteke na ra¢unarskom
sistemu dodavanjem svog sadrzaja u samu strukturu programa, mijenjajuci tok
inficiranog programa tako da se virusni kod izvrsi prvi.

Svestrani virusi:
Svestrani virusi sposobni su da zaraze boot sektore i izvrine programe,
povecavajuci tako moguénosti Sirenja.

Virusi pratioci:

Virusni pratioci su najjednostavniji oblik virusa. Oni koriste prioritet
kojim se izvrSavaju programi sa istim imenom pod DOS-om. Datoteke.com se
uvijek izvriavaju prije .exe datoteka. Virus pratilac obiéno stvori .com datoteku
koriste¢i ime ve¢ postojeceg.exe programa i ugradi u nju svoj kod.
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Link virusi:

Link virusi su vrsta virusa koje kada jednom pokrenemo u momentu
inficiraju napadnuti racunarski sistem. Zbog naina razmnozavanja moze
1zazvati pravi haos na disku.

Makro virusi:

Makro virusi mogu sami sebe kopirati, brisati i mijenjati datoteke.
Uglavnom se koriste za kradu podataka od korisnika zarazenog racunara. Osoba
koja Salje virus tada moze vidjeti sve podatke i datoteke na zarazenom racunaru.

Racunarski crvi:

Racunarski crvi (Worm) su programi koji umnozavaju sami sebe. Kada
se instaliraju u sistem sami se pokrecu. Moguce je da crv posalje kopije svog
koda preko e-maila korisnika svima iz korisnikovog adresara i da isto ucini
i njima i tako stvori efekat zaguSenja mreznog saobracaja koji ¢e usporiti
poslovne mreze i Internet. Kada se oslobode, novi crvi se §ire veoma brzo,
zaguSujuci mreze, $to moze da znaci da ¢ete vi (1 svi ostali) morati da ¢ekate
duplo duze da se otvore Web stranice na Internetu. Crv je potklasa virusa. Crv
se obi¢no $iri bez pomo¢i korisnika i1 sam distribuira sopstvene kopije Sirom
mreza. Crv moze da zauzme memoriju ili propusni opseg mreze toliko da
raCunar prestane da reaguje. Posto crvima nije potreban ,,program-domacin®
ili datoteka da bi putovali, oni takode mogu da se kriSom uvuku u vas sistem
i omoguce nekome drugome da daljinski kontroliSe va§ raunar. Primjeri crva
su crvi Sasser i Blaster.

v

(Crtezi ucenika Sestog razreda osnovne Skole ,, Luka Simonovi¢”’ — Niksi¢)

Trojanski konj:

Trojanci (Trojan horse) vr$e neZeljene akcije u ra¢unaru i to u ,,pozadini*
i prikriveno. Naj¢esca od tih nezeljenih akcija je otkrivanje korisnickih lozinki,
bankovnih podataka i drugih povjerljivih informacija ,,prisluskivanjem” razmjene
podataka ili jednostavno ¢itanjem tih datoteka, i javljanje istih ,,vlasniku”
trojanskog konja. Savremeni trojanski konji su ra¢unarski programi koji djeluju
kao koristan softver, a u stvari ugroZavaju vasu bezbjednost i izazivaju puno
Stete. Trojanski konji se mogu nalaziti i u besplatnom softveru koji preuzimate.
Nikada nemojte preuzimati softver iz nepouzdanog izvora. Najefikasniji nacin
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Link virusi:

Link virusi su vrsta virusa koje kada jednom pokrenemo u momentu
inficiraju napadnuti racunarski sistem. Zbog nacina razmnozavanja moze
izazvati pravi haos na disku.

Makro virusi:

Makro virusi mogu sami sebe kopirati, brisati i mijenjati datoteke.
Uglavnom se koriste za kradu podataka od korisnika zarazenog racunara. Osoba
koja $alje virus tada moZze vidjeti sve podatke i datoteke na zarazenom racunaru.

Racunarski crvi:

Racunarski crvi (Worm) su programi koji umnozavaju sami sebe. Kada
se instaliraju u sistem sami se pokre¢u. Moguce je da crv po3alje kopije svog
koda preko e-maila korisnika svima iz korisnikovog adresara i da isto ucini
i njima i tako stvori efekat zagu$enja mreznog saobracaja koji ¢e usporiti
poslovne mreZe i Internet. Kada se oslobode, novi crvi se Sire veoma brzo,
zagusujuéi mreze, $to moZe da znaci da Cete vi (i svi ostali) morati da Cekate
duplo duze da se otvore Web stranice na Internetu. Crv je potklasa virusa. Crv
se obi¢no §iri bez pomo¢i korisnika i sam distribuira sopstvene kopije Sirom
mreza. Crv moZe da zauzme memoriju ili propusni opseg mreZe toliko da
raCunar prestane da reaguje. Posto crvima nije potreban ,,program-domacin®
ili datoteka da bi putovali, oni takode mogu da se kriSom uvuku u vas sistem
i omoguce nekome drugome da daljinski kontroliSe va§ racunar. Primjeri crva
su crvi Sasser i Blaster.

A1) Viruscry

(Crtezi ucenika Sestog razreda osnovne $kole ,, Luka Simonovi¢” — Niksic)

Trojanski konj:

Trojanci (Trojan horse) vrie nezeljene akcije u racunaru i to u ,,pozadini*
i prikriveno. Naj¢e$¢a od tih nezeljenih akcija je otkrivanje korisnickih lozinki,
bankovnih podataka i drugih povjerljivih informacija ,.prisluskivanjem” razmjene
podataka ili jednostavno ¢itanjem tih datoteka, i javljanje istih ,,vlasniku”
trojanskog konja. Savremeni trojanski konji su racunarski programi koji djeluju
kao koristan softver, a u stvari ugroZavaju vasu bezbjednost i izazivaju puno
Stete. Trojanski konji se mogu nalaziti i u besplatnom softveru koji preuzimate.
Nikada nemojte preuzimati softver iz nepouzdanog izvora. Najefikasniji nain
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zastite od trojanaca je instaliranje Firewall sistema ili jednostavno ne otvaranje
poruka od nepoznatih osoba.

Primjeri Trojanskog konja su: DTR trojan, Harms trojan, Trojan VX
downloader, Win Desktop Adware, Mendware, Hanuman, CrashCool i Buttman.

Najgori virusi do sada su:

e Word.Concept (1995) je prvi makro virus, predak danasnjih e-mail
virusa koji je inficirao Word dokumente. Brzo se §irio i 1996.godine bio je
najrasprostranjeniji virus na svijetu;

® Happy99 (1999) koji se pojavio u vaSem Inboxu s nazivom ,,Sretna
Nova 1999. Cim bi ga otvorili on bi automatski poslao istu poruku svima koje
imate u vaSem adresaru, ali nije ¢inio nikakvu $tetu, bas kao ni ostali prvi virusi.

* Love bug (2000) je virus poznatiji kao ,.I love you* virus koji je
iskoristavao ljudsku znatizelju da bi se $irio. U jednom danu je zarazio 45
miliona raCunara;

e Code Red (2001) je virus koji je koriste¢i staru rupu u sigurnosnom
sistemu racunara i imao je cilj pretvoriti ra¢unare u ,,zombije* koji odbijaju
naredbe.

e Fizzer (2003) je prvi virus napravljen kako bi svom tvorcu donio zaradu.
Poenta je bila da vam se ,,uvuce™ u Inbox i zatim $alje reklame (spam) svima
iz vaSeg adresara, a zatim svima iz adresara onog gdje je stigao itd., itd.

e Storm Worm (2007) je najopasniji virus svih vremena, $irio se putem
elektronicke poste A zavarao bi vas nazivom ,,230 mrtvih nakon ol uje u Europi®.
Kad bi otvorili tu poruku na ra¢unaru bi vam stigao ,,trojanski konj*. Ukratko,
Storm Worm je preuzimao kontrolu nad vasim radunarom.

* Stuxnet (2010) — najmocniji virus ¢iji je zadatak da nadgleda industrijske
programe ili datoteke, posebno one koji se koriste za obogaéivanje urana.
Smatra se prvim virusom koji se koristi za §pijunazu, odnosno kontrolu trzista.

Virusi, crvi i trojanski konji su zlonamjerni programi koji mogu da
izazovu Stetu na vasem racunaru i podacima koje imate na njemu. Oni takode
mogu da uspore Internet vezu, pa ¢ak i da koriste va$ racunar za dalje Sirenje
na raCunare vasih prijatelja, porodice, kolega i sl.

Dobra vijest je to $to se pravi virus ne 3iri bez ljudskih postupaka koji
bi ga pokretali, kao $to su dijeljenje datoteke ili slanje elektronske poruke.

Prikljucivanje na Internet bez zastitnog zida je opasno. Na Internetu
hakeri koriste zlonamjerne kodove — kao $to su virusi, crvi i trojanski konji
— za pronalazenje nezaSti¢enih ra¢unara. Dok su neki napadi samo smetnja
koja pravi $alu, drugi su stvoreni sa zlom namjerom, da pokusaju da izbrisu
podatke sa vaSeg racunara, sruse sistem ili ¢ak ukradu li¢ne podatke, kao §to
su lozinke ili brojevi kreditnih kartica. Zastitni zid moe da vam pomogne u
odbrani racunara od ovih i drugih bezbjednosnih napada.
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Antivirusni softver

Antivirusni softver ili antivirus je radunarski softver koji se koristi za
za$titu, identifikaciju i uklanjanje ra¢unarskih virusa, kao i svega drugog
softvera koji moZe da osteti ili nanese Stetu racunarskom softveru, a jednim
imenom se naziva malware. Za razliku od prvobitnih antivirus softvera koji
su bili bazirani isklju¢ivo na tretiranju racunarskih virusa, moderni antivirus
softver se dizajnira tako da sistem $titi od $to vecéeg broja razli¢itih mogucih
malvera, kao §to su crvi, fishing napadi, backdoor, rootkit, trojanci itd.

Prvo poznato uklanjenje jednog racunarskog virusa izvrieno je 1987.
godine softverom Bernt Fiks, a radilo se o jednom od prvih poznatih virusa
- Vienna virus. Alati za uklanjanje virusa predstavljaju softver napravljen za
uklanjanje specifi¢ne vrste virusa. Za razliku od kompletnih antivirus programa,
oni su bazirani samo na odredenu grupu virusa, ali ih zato uklanjaju sa znatno
veéom efikasnosc¢u. Najpoznatiji su McAfee Stinger i Microsoft Malicious
Software Removal Tool. Ve¢ina ovih alata je besplatna.

Vecéina kvalitetnih i sveobuhvatnih antivirus softvera znatno utiCu na
performanse sistema. Razlog je aktivna antivirusna zastita koja provjerava
sve datoteke i programe kojima sistem pristupa. Nije preporucljivo, mada je u
vedini antivirusnog softvera moguce, privremeno ili trajno iskljucenje aktivne
antivirusne zastite.

Antivirus softver sam po sebi nosi bezbjednosni rizik jer se izvrSava
na sistemskom nivou ovla$éenja i moze pristupiti samom jezgru operativnog
sistema. Ovo je neophodno za njihovu efikasnost, ali istovremeno moze
predstavljati i potencijalnu opasnost.

Na sljedec¢im slikama mozete vidjeti kako ucenici Sestog razreda osnovne
Skole ,, Luka Simonovi¢ " — Niksi¢, zamisljaju i predstavijaju antivirus softver:

,
y_\
e

Degava se da se neki programi za $pijuniranje na Internetu predstavljaju
kao antivirusni softver. Zbog toga je potrebno dobro provjeriti da li je antivirusni
softver koji se skida sa Interneta zaista antivirus. Antivirus softver ¢esto nudi
opciju automatskog brisanja ili stavljanja u karantin sumnjivih datoteka. Kada
je ova opcija ukljuena moze se onemoguditi izvriavanje neke od sistemskih
i programskih datoteka, pa i ¢itavog operativnog sistema. Za instalaciju
programskih dodataka, upravljackih programa i nadgradnje sistema Cesto je
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neophodno privremeno iskljuciti aktivnu antivirusnu zastitu. Aktivna antivirusna
zastita moze djelimi¢no ili potpuno onemoguéiti promjene na sistemu. Paralelno
sa razvojem razli€itih vrsta prenosnih uredaja, razvili su se i virusi koji ih
napadaju. Kao posljedica ove pojaveproizvodaci antivirusnog softvera razvili
su i ponudili trziStu softver prilagoden ovim uredajima. Kod ovih uredaja desée
se primjenjuju hardverski bazirana rjeSenja. Antivirusni softver isporucuje
proizvoda¢ prenosnog uredaja u samom uredaju u vidu neke vrste ROM
memorije, koji provjerava sadrzaj na prenosnom uredaju. Ovakav vid zastite
koristi se kod USB flash memorije, mobilnih telefona i sli¢nih uredaja.

Posto virus moZe biti u samoj datoteci, provjerava se i njen sadrzaj, kao i
sadrzaj svih njenih sastavnih djelova, ako se radi o slozenoj ili kokprimovanoj
datoteci.

Detekcija Stetnih aktivnosti — antivirusni softver nadgleda softver u
okruzenju, sa kojim radunarskim sistemom komunicira. Ukoliko detektuje
sumnjive aktivnosti nekog softvera, dodatno ga detaljno provjerava koriste¢i
neku od metoda detekcije. Ova metoda je dobra za detekciju novih i nepoznatih
virusa.
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(Crtezi ucenika Sestog razreda osnovne skole “Luka Simonovié” — Niksic)
Nekoliko koraka u antivirusnoj zastiti:
e Obavezno instalirati neki od antivirusnih alata;

® Redovno aZzurirati (skidati) antivirusne definicije (podesiti alate da
redovno automatski preuzimaju najnovije virusne definicije);

* Podesiti antivirusni softver da automatski skenira sve datoteke— skenirati
sve datoteke koje dolaze sa Interneta, obavezno se ukljuci skeniranje svih
odlaznih i dolaznih e-mail poruka;

e Povremeno skenirati cijeli disk — redovno vriiti skeniranje cijelog diska
(ili particija, ako je disk particioniran);

o Skenirati hard disk nakon instalacije softvera (nakon instalacije raznih
alata skenirati harddisk ili lokacije na koje se softver instalirao).
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(CrteZi ucenika Sestog razreda osnovne §kole ,, Luka Simonovi¢” — Niksié)

Poznati antivirusi:
e Avira Antivirus;

e AVG Antivirus;

e ESET Nod32 Antivirus;
e Norton Antivirus;

e Kaspersky Antivirus;

e Avast Antivirus;

e McAfee Antivirus;
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Antivirusi su programi koji su napravljeni da $tite racunar. Imaju zadatak
da sprijece infekciju fajlova i da oCiste zarazene fajlove ukoliko se ve¢ desilo

da je neki virus napao racunar.

Osim antivirusa, za brzi rad racunara i ¢iS¢enje kompjutera, dobro je

koristiti i neki softver za optimizaciju. Najpopularniji programi za optimizaciju
su,,Ccleaner™ i ,Advanced System care® ¢iji izgled moZete vidjeti na slede¢im
slikama.

Potrebno je znati osnovne stvari o zastiti od virusa koje nije teSko
primjeniti na raGunaru. Virusi mogu nanijeti ozbiljne Stete i bolje ih je na vrijeme
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sprijeciti. Ako nijeste zaSti¢eni od virusnih programa, dovodite u opasnost sebe
1 0sobe sa kojima komunicirate preko raznih drustvenih mreza, e-maila i sli¢no.
Ne dozvolite da vasi liéni podaci i podaci osoba sa kojima komunicirate budu
izloZeni opasnosti — zaStitite se od virusa! Sa adekvatnom zaStitom moZete
bezbjedno koristiti Internet.
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COMPUTER VIRUSES AND ANTIVIRUS PROTECTION

Abstract:

In this paper we attempt to present what computer viruses are, how they appear,
what is their function, goal, classification of viruses, the way of their transfer and how to
protect your computer against viruses. This paper will help children and adults to understand
what are these harmful programs, how we divide them, how first virus was created, the
overview of the most significant viruses throughout history, types of viruses, who makes
them and why. We shall explain how to protect your computers against viruses using some
of the most popular antivirus software in our region.

Key words: computer, computer virus, antivirus software
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Nikola RAICEVIC!

Ajdarpasié, S. (2014) : Razvoj Skolstva
u Gornjem Bihoru — 110 godina Skole u Petnjici
(1904-2014), 1zdavad, JU OS ,,Mahmut Adrovi¢”, Petnjica

Obrazovanje je stub svakog drustva i zacetak i temelji sistemskog
obrazovanja po¢inju u osnovnoj $koli. Koliko obrazovanje znaci jednom Kraju,
pokazao je Sato Ajdarpasi¢,? profesor ruskog jezika i knjizevnosti, dugogodisnji
prosvjetni radnik i rukovodilac vaspitno-obrazovnih ustanova. Ajdarpasi¢ je
pred ¢itaoca iznio jednu temeljnu tvorevinu monografiju strukturiranu u 12
poglavlja, koja je izdata uz finansijsku pomo¢ Fonda za zastitu i ostvarivanje
manjinskih prava Crne Gore. Recezenti knjige su prof. dr Sefedin Sehovi¢?
(Utiteljski fakultet, Beograd) i mr Nikola Raicevié, prof. (JU OS ,,Radomir
Mitrovi¢”, Berane).

Ovo §tivo sadrzi istorijske, drustvene, obrazovne, vaspitne, etnografske
elemente, rijecju $tivo koje ¢e biti nezaobilazno u istrazivanju i daljem izu¢avanju
Skolstva Bihora, posebno Petnjice kao regionalnog centra i danas opstine.

!'mr Nikola Raiéevié, profesor, JU 0S ,,Radomir Mitrovi¢”, Berane.

2 Sato Ajdarpasic, prof. ruskog jezika i knjiZzevnosti, Svoju prosvjetnu misi-
ju zapoceo je 1970. godine u Osnovnoj $koli ,,Rifat Burdzovi¢ — TrSo*™ u Loznoj, kod
Bijelog Polja. Zatim u Osnovnoj 8koli ,,25. Maj* kod Tutina, da bi se po odsluzenju vo-
jne obaveze vratio u rodni kraj, odnosno u Osnovnu $kolu u Tucanjama, gdje je proveo
radeci u nastavi dvije i po godine. Po¢etkom 1977. godine imenovan za direktora Os-
novne $kole , Mahmut Adrovié“ u Petnjici, te je na toj duznosti ostao do 10. aprila 1996.
g. Od 1997. do 2003. godine obavljao je duznost pomocnika direktora Javne ustanove
Osnovne $kole* Radomir Mitrovi¢™ u Beranama, a od 10. juna 2003. do 1. oktobra 2011.
godine i duznost direktora ove uzorne obrazovno-vaspitne Ustanove, odakle se penzion-
isao 1. januara 2012. god.

3 Prof. dr Sefedin Sehovi¢, redovni profesor na Ugiteljskom fakultetu Univerzitetu
u Beogradu.
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Sam autor u svom predgovoru navodi intenciju pisanja ove monografije na
nacin §to nam saopstava, citiram: ,,No, u meni kao da se javlja nekakva namjera
i zelja ukoliko u tome uspijem, da pozitivno isprovociram bihorske mudre ljude
1 stvaraoce, kako ove u zavicaju tako i one u dijaspori, kako ovovremene tako
i one koje ¢e donositi naredna vremena u svojim povojima i bremenima, da
poslije Citanja ovih redova pruze pozitivnu reakciju, te da o svemu $to je i $to
nije pomenuto u ovoj prici, a zasluzuje da bude pomenuto, krajnje kriti¢ki i
svojim umjecem nadomjeste propusteno i nedoreeno.”

Pisuci o Bihoru u prva dva poglavlja svoje knjige (O Bihoru u najkracem,
Naselja stanovnistvo i znamenitosti Gornjeg Bihora), profesor Ajdarpasi¢ dao
Je jasan pregled naselja Gornjeg Bihora, medu kojima centralno mjesto zauzima
Petnjica kao bivsi i buduci administrativni, privredni i kulturni centar. Pored
navedenog, pazljivi Citalac ¢e primijetiti da poslije pada socijalizma dolazi
do izgradnje novih bogomolja crkava i dzamija, koje su, konkretno u Bihoru,
imale uticaja i na obrazovanje.

U trecem poglavlju (Obrazovne prilike do 1913. g.), autor je dao uopiteni
prikaz o obrazovnim prilika, te znacaju vjerskih zajednica manastirskih $kola i
dZamija za obrazovanje i pismenost Muslimana, Crnogoraca, Srba i Albanaca.
PiSuci o Skolstvu u vrijeme Osmanlija, profesor Ajdarpasi¢ dao je temeljan
prikaz te nastanak Skola u doba Osmanlija. Saznajemo da je u tom periodu
postojao veliki broj vjerskih, obrazovnih ustanova $to svjedogi o stalnoj teznji
naroda bihorskog kraja za obrazovanjem. Najprije su postojali mektebi koji su
bili na nivou osnovne Skole. Autor je takode pisao i 0 mualimima iz ovog kraja,
dakle, uciteljima u mektebima. Poslije mekteba u ovim krajevima stvarane su i
Cetvororazredne osnovne $kole ibtidaije. Kao jo$ jednu vrstu kola, autor pise
i 0 tekijama, tj. muslimanskim vjerskim $kolama, kao i o ruzdiji, $koli koja
je bila u rangu nekadasnje male mature — niZe gimnazije, te 0 medresama i
idadijama, pri ¢emu je pokazao da je iskusan poznavalac istorije pedagogije.

Cetvrto poglavlje, Prosvjeta u Kraljevini Crnoj Gori i Kraljevini Jugoslaviji
(1913-1941), odnosi se na postosmansko vrijeme vladavine, odnosno na vrijeme
izmedu dva svjetska rata, kad je Crna Gora bila u sastavu Kraljevine SHS-a,
odnosno Kraljevine Jugoslavije. Ovdje saznajemo da su 1913. godine crnogorske
vlasti u Petnjici osnovale prvu Cetvororazrednu $kolu, te da je iste godine
osnovana Cetvororazredna Skola u selu Azane, kao i ¢injenicu da je u vrijeme
Prvog svjetskog rata Skolstvo u beranskom kraju, kao i u Crnoj Gori stradalo,
a da je ulaskom u zajednitku drzavu Kraljevinu SHS Crna Gora pristupila sa
najnerazvijenom mrezom $kola. Autor je pisao o lepezi zakonske regulative iz
oblasti obrazovanja po¢ev od nastavnog plana i programa za &etvorogodisnju
osnovnu $kolu iz 1925. godine, pri ¢emu se izdvaja i podatak da je Osnovna
Skola u Petnjici Skolske 1924/25. godine radila s dva odjeljenja, dva ugitelja, a
da je ukupno bilo 94 u¢enika i da su svi bili muskarci. U tom periodu, jasno se
primjecuje, kako navodi profesor Ajdarpasic, da su roditelji nedovoljno shvatali
potrebu Skolovanja Zenske djece misleéi pri tom na Muslimane i Bosnjake.
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Peto poglavlie — Skolstvo u okupiranoj i poslijeratnoj Jugoslaviji (1941-
1990), usmjereno je na dinamiku prosvjetnog razvoja Crne Gore i Jugoslavije,
zasnovanog na principima socijalizma i samoupravljanja. Taj period je autor
istakao kao period slikovitog rasta i eksplozije $kolstva te ukupnog drustveno-
politickog, privrednog i kulturnog razvoja bivSe SFRJ, Crne Gore, a time i
Bihora. Ve¢ 1945. godine, donijet je Zakon o obaveznom sedmogodi$njem
Skolovanju, nastavnicki kadar se obrazuje u uciteljskim, vi§im pedagoskim
Skolama i fakultetima. Godine 1949. donosi se Rezolucija o Skolstvu, a 1958.
godine donesena je reforma Skolstva koja je obuhvatala sedmogodiSnje osnovne
Skole, progimnazije, srednje Skole, skole za KV radnike, vise i visoke Skole
i fakultete. Takode, autor je pisao i o regulativi zakona pocev od Zakona o
osnovnoj skoli 1z 1959. godine, pa sve do Zakona o osnovnom obrazovanju i
vaspitanju 1983. godine.

U Sestom poglavlju, Savremeno skolstvo u Crnoj Gori (1990-2014),
Ajdarpasic¢ je dao prikaz pocev od Zakona o osnovnoj $koli iz 1991. godine koji
je predstavljao prekretnicu u poratnom zakonodavstvu u oblasti obrazovanja i
vaspitanja po kojem skola nije viSe samoupravna radna organizacija, ve¢ javna
obrazovna ustanova. Kao revolucionaran preokret u obrazovanju autor istice
znacaj Knjige promjena, ¢ija je politika pretocena u set obrazovnih zakona o:
predskolskom, osnovnom i srednjem obrazovanju, te naglasava da je pomenuta
knjiga zacetnik korjenitih 1 kvalitativnih reformi crnogorskog obrazovanja. U
tom pogledu, kao iskusan pedagoski radnik, autor piSe o reformisanoj $koli,
responsibilnoj nastavi, koja tezi demokrati¢nosti, ravnopravnosti i participaciji
ucenika i nastavnika u nastavnom procesu. Pored navedenog, autor je pisao i o
promjenama pozicije i uloge nastavnika i u¢enika, te inkluziji kao znac¢ajnom
segmentu obrazovanja.

Impresivno poglavlje u ovoj monografiji zauzima sedmo poglavlje —
Osnivanje osnovnih Skola u Gornjem Bihoru koje je krucijalno i od velike
vaznosti za §kolstvo Bihora. Autor je pisao o sljede¢im $kolama: OS ,,Mahmut
Adrovi¢ u Petnjici, OS u Savinom Boru, OS u Trpezima, OS u Tucanjama,
OS u Vrbici, kao i o njihovim podruénim odjeljenjima. Ajdarpasié¢ je u okviru
ovog poglavlja detaljno pisao o ovim $kolama, pri ¢emu je za svaku Skolu iznio
detaljno podatke, pocev od postanka $kole, razvoju $kole, ambijentu 3kole,
zakonskoj regulative §kole, te njenim nastavnim i nenastavnim osobljem, kao i
uporednim podacima o brojnom stanju u¢enika i odjeljenja za odredene Skolske
godine. Autor je pored navedenog dao i spisak ucenika ove Skole dobitnika
diplome ,,Luca“ od Skolske 1983/84. godine. Ilustrativni dio, pri ¢emu je
prilozio slike §kola i drugih subjekata autor je ucinio da kvalitet knjige bude
na vecem nivou.

U osmom poglavlju, Direktori osnovnih skola u Gornjem Bihoru autor, na
veoma jasan, precizan, cjelishodan nac¢in daje prikaz svih dircktora, pedagoskih
rukovodilaca $kola u Gornjem Bihoru. Tim povodom, Citalac se upoznaje sa
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Jjednim Sirokim frontom zapazenih ljudi koji su doprinosili razvoju §kolstva
ovog kraja.

U devetom poglavlju, Igraonica—vaspitna grupa u Petnjici, s neskrivenim
simpatijama se govori 0 savremenom modelu vaspitanja i obrazovanja najmladih
u ovom kraju koji je oformljen 2004. godine.

U sljedecem poglavlju koje nosi naziv Zaceci srednjoskolskog obrazovanja
u Petnjici, autor se usredsredio na srednjoskolsko obrazovanje Gornjeg Bihora. U
tom pogledu on pise o osnivanju podru¢nog odjeljenja Srednje $kole, ,,Vukadin
Vukadinovi¢ iz Berana, u Petnjici. I ovdje je dat spisak svih radnika podru¢nog
odjeljenja u Petnjici.

Jedanaesto poglavlje, Kulturna misija skola u Gornjem Bihoru, posveéeno
je kulturnoj misiji $kola Gornjeg Bihora te razli¢itim oblicima kulturnog
djelovanja $kola u svojim sredinama koje su na razli¢itim nacinima promovisale
zdrave stilove Zivota, pa samim tim organizovale razli¢ite kulturne, umjetnicke,
sportske i druge aktivnosti.

Autor je na kraju na jedan veoma profesionalan, zanimljiv i slikovit nacin
u svom zadnjem poglavlju koje nosi naziv Prilozi sistematski dao sumarni
pregled broja zaposljenih u obrazovnim ustanovama Gornjeg Bihora od njihovog
osnivanja do dana$njih dana (1904—2014). Takode, dao je i pregled broja
zaposljenih u osnovnim $kolama Gornjeg Bihora za $kolsku 2013/14. godinu.
U nastavku dati su podaci o imenima i prezimenima prvih srednjogkolaca i
fakultetski obrazovanih ljudi iz ovog kraja u period izmedu dva svjetska rata,
spisak generacija ucitelja Gornjeg Bihora, spisak magistara i doktora nauka
porijeklom iz Gornjeg Bihora, te spisak bivsih daka osnovnih kola Gornjeg
Bihora sa zavrSenim viS§im $kolama i fakultetima, kao i imenima kulturnih
stvaralaca i prosvjetnih radnika — dobitnika drzavne nagrade Oktoih. I na samom
kraju, u prilozima su date zanimljive fotografije, sa motivima iz Zivota i rada
Skola, prirodnih ljepota i panorama naselja Gornjeg Bihora. Pored navedenog,
dati su citati — misli poznatih ljudi o obrazovanju i vaspitanju.

Monografija Skolstvo Bihora - 110 godina Skole u Petnjici koja je
izvjesna hronologija Skolstva Gornjeg Bihora je svojevrstan temelj — svjedok
obrazovanja koja upucuje na brojne materijalne i duhovne vrijednosti Gornje g
Bihora. Samim tim ova monografija je zna¢ajno pedagosko djelo, od znacaja,
kako za akademsku javnost, tako i za sve ucesnike vaspitno-obrazovnog
rada, kako bivse tako i sadasnje, a s obzirom na njenu tematiku namijenjena
je obrazovnim ustanovama Gornjeg Bihora i ire, kao i &italatkoj javnosti u
Crnoj Gori i dijaspori.
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Jovanka VUKANOVIC

PRICOM PROTIV ZABORAVA
(Besir Ljuskovié: Vjetar i raz, Cigoja Stampa, Beograd, 2014)

Bihorski kraj oduvijek je imao dobre pripovjedace. Sklonost ka prici i
predanju bezuslovno je pokretala i komponovala odgovarajucu izrazajnu matricu,
tj. originalne literarne projekcije i analiticke modele. Tako se u tematskom
sazvjezdu Camila Sijari¢a naslo slobodnog mjesta za mnoge pisce, medu
kojima i za Besira Ljuskovica (1943. Boljanina, Bijelo Polje), autora pet zbirki
pjesama, dvije knjige aforizama, monografije o bratstvu Ljuskovi¢ i nedavno
objavljene knjige kratkih prica ,,Vjetar i raz". To $to je radni vijek proveo u
medicinskoj struci (dr i profesor stomatologije, doktorirao na VMA, Beograd)
upravo potvrduje da je o ¢ovjeku morao progovoriti i kroz literarnu optiku,
desifrujuci na taj na¢in mnoge praznine 1 nejasnoce naseg postanja i Zivljenja.
Ljuskovic se svojom prozom upravo upitao kako uspostaviti mjeru i granicu,
eticki ekvivalent, kako ga prepoznati, kako da ostane upamceno sve ono §to
Covjek nosi u sebi i sa sobom, a opet, da ostane u kakvom-takvom saglasju s
bezgrani¢nim prostorom i vremenom koji ga sudbinski definisu.

SloZenost svih tih pitanja i dalekoseznih implikacija koje izviru iz njih
poc¢ivaju na veoma jednostavnoj i krajnje svedenoj naraciji, uglavnom, po
modelu kratke pri¢e. Sva deSavanja, bilo imaginarna, (auto)biografska, zavic¢ajna,
univerzalna, u svojoj perspektivi nose dvostruki pecat: autorovog sjecanja i
iskustva, i onog $to nam ga nude legende i predanja, kao neodvojivi pramicci
nase istorijske i etno-kulturoloske svijesti. Ta dva polja ¢ine podjednako jaku
idejnu okosnicu zbirke, odredujuci njen unutra$nji epski okvir, u ¢ijim granicama
se odvija, s nesto ublazenijim prefiksom, i sudbina dana$njeg ¢ovjeka na tim
prostorima.

Intenzivna isprepletenost motiva i deSavanja najceSce brise granice izmedu
autorove, li¢ne stvaralacke odiseje i zapamcene legende, izmedu opstih ideja i
autorovih interpretativnih sazetaka, slika i situacija...
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Treci segment Ljuskovi¢evog knjizevnog kosmosa, kojem se on bez
ostatka predaje, jeste fenomen duse, odnosno duha Prirode. U tom kontekstu
valja sagledati arhajsku vezanost Ljuskoviéevih Bihoraca za rodno tlo, odnosno
za Prirodu, kao njihov goli egzistencijalni, ali i visi, duhovni toponim.

Covijek, taj Boziji insan, koji je i sam Cedo Prirode, moze samo u sadejstvu
s njom da odmjeri sopstvenu mo¢, odnosno nemo¢, sebe kao biée, ili kao
niStavilo: u Prirodi moze ili da se ogleda ili da potone. Priroda je njegov preslik
— kud god se kretao, Sta god radio, snijevao, ili ¢emu god se nadao — sve se
to kroz kosmicke, sto vidljive, §to nevidljive, konce spli¢e u putokaz koji,
najCesce i ne znajuci, prihvatamo kao sopstveno opredjeljenje. Otuda i govorimo
o dusi Prirode, jer kroz njene damare otkucava Covjegije srce. U ovoj zbirci
gotovo da i nema price koja ne govori, nekad manje a nekad vise eksplicitno,
o njihovoj sudbinskoj isprepletenosti. Tako ¢e Ragib, u prii ,,Slavuji i kise*,
re¢i da njegove livade ,,ljepSe mirisu od svih stambolskih basta®. U drugoj
prici stoji zapisano da se planina ,,svaki as presvlaci kao da je djevojka™. Au
prici ,,Corilo* autor kaze kako ,»sa planine dunu onaj ludi vjetar koji Zenama
mijenja ¢ud, a muskarcima sudbinu®.

Bez obzira $to se pojam zavi€ajnosti najcesce vezuje za lokalne toponime
i istorijske tacke i domete, kod Ljuskovica i drugih pisaca tog kova, ona je
istovremeno svekoliki izraz makrokosmosa, planetarne perspektive. Jer, sve
Sto se pojavljuje, Sto Zivi i opstaje u samom zavicaju, to isto se dogada i na
Sirem civilizacijskom planu, na bilo kojoj ta¢ki planete koju nastanjujemo. Ta
transmisija od pojedina¢nog ka opstem, i obratno, u Ljuskovié¢evim pricama
ima svoju validnu poeticku mjeru — upecatljivost i uvjerljivost, dubinsku
dozivljenost i sugestivnost.

Specifikum Ljuskovic¢evih pri¢a potvrduje jos jedna dimenzija koja se
kao motiv i poeticka konstanta provlaéi kroz iroki literarni di japazon, ne samo
u bihorskoj ambijentalnosti, ve¢ i mnogo Sire, a to je — voda, bilo u vidu rijeke,
izvora, ili jezera, U svom vje¢nom toku, neprekidnom dolazenju i odlazenju,
u metamorfozi sopstvenog prisustva, ona prevazilazi i sam pojam proticanja.
Postaje metafora Zivota, blagodeti, pitomine, veze sa svijetom (,,Zlatna ¢esma®).

Junaci Ljuskoviceve proze, sa svim svojim kulturolodkim biljezima,
svojim sudbinama, emotivnim fantazmagorijama, duhovnim i psiho-profilima,
koliko god bili ukoceni u svoj zavi€ajni milje, u najveéem broju slu¢ajeva
izmi¢u lokalnoj matrici. Njihovi se Zivoti, mahom, odvijaju na granici izmedu
Jave i sna. U magnovenjima, s jedne, i satiru¢e dnevne trake, s druge strane.
Otuda, kada je u pitanju Zivot, njegov sabirni u¢inak je, naj¢esce, u minusu,
u nedovrienosti, u grozni¢avom traganju za Zeljenim, za nemogucim. Krajnja
tacka tog raSomonskog kruga, uglavnom je tragi¢na. Prema onome kako g
tumaci autor, ta tacka nije niSta drugo do izgon ¢ovijeka iz njegovog sopstvenog
zivota. Smrt na ovaj ili onaj nac¢in, rekli bismo.
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Akad smo kod pojma smrti, on je u pricama Besira Ljuskovica ostvaren
kroz snaznu imaginativnu potku. Igriva asocijativnost njegove rije¢i efektno
je usmjerena na samu znacenjsku srz datog problema, postajuci istovremeno
uspjeSnom slikom i jo§ svedenijom metaforom. Tako, na primjer, u prici
»Zekan®, konj nije uginuo, veé je ,,odleprsao sa zdralovima®, a u ,,Prosidbi*
glavni lik se zaputio ,,nekim putem koji nigdje nije zavrsavao*. Otuda se smrt
nikad direktno ne desava pred ¢itaocima. Ona se samo nasluéuje i, kako bi se
postmodernim zargonom reklo, dopisuje od strane samog ¢itaoca. Autor je
zaodjene manje-vise lirskim ruhom, tj. u krajnje poetizovani scenski okvir, da
bi je citalac, potom, dogradivao i “oZivljavao™ u sopstvenoj svijesti.

U literarnom desifrovanju svijeta i Zivota Besir Ljuskovic¢ bi, svakako,
bio jo§ uspjesniji da se u svojim pri¢ama nije ¢vrsto drzao tzv. kroki-modela,
prema kojem su se deSavanja odvijala u veoma kratkim, tek nagovijestenim
insertima, Cesto i na ustrb jasnoce misli i idejnosti, bez Sire dijaloske i, uopste,
psiholoske kontekstualizacije. Razlog, pretpostavljamo, leZi u tome §to je autor,
u svom poetickom traganju, izrazitije okrenut legendi kao inspirativnoj tacki.
A svaka legenda ima svoja esteti¢ka pravila koja su, nerijetko, dominirala
preostalim dijelom price.

Kroz projekciju usmenog predanja, Zivot je, po pravilu, uvijek imao
mastovitiju i zavodljiviju verziju nego u svojoj neposrednoj pojavnosti.
Upravo je maStovitost Sirila granice Zivota, kao i njegovog tumacenja. Otuda
je bilo i o¢ekivano Sto je iz takvog osjecanja krenula centralna, magi¢na nit
Ljuskovi¢evog pripovijedanja — covjekova nasusna potreba za pricom koja,
sama po sebi, predstavlja memoriju, trag i zapis proslog. Jedino kroz pricu
Covjek odrzava vezu sa sopstvenom proslos¢u koja ga i ¢ini takvim kakav je,
kao jedinka, ali i kao ¢lan kolektiva, zajednice. Otuda, maksimu Camila Sijaric¢a
Ljuskovi¢ nije bez razloga stavio za moto sopstvenoj zbirci, a ona glasi: ,,Na
ovome svijetu je najvaznije da imamo jedan drugome 3ta da ispri¢amo. Da se,
pri¢ajudi i slusajuci, dva puta duze Zivi*,

Pricati —znaci oZivjeti. A oZivjeti — ne dati da se umre. Zato, dokle dopire
prica, dotle i Zivot doseze. Na toj relaciji i opstaje Bihor Besira Ljuskovica, u
knjizi jednako koliko i u stvarnosti.
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Dr Drasko DOSLJAK

PROF. DR MILJAN RADOVIC
(1933-2015)

Na kraju akademske godine, 14. juna 2015.
godine, u Beogradu je, u 82. godini Zivota, preminuo
prof. dr Miljan Radovié, profesor i raniji rektor (od
1978. do 1982. godine) Univerziteta Crne Gore,
profesor emeritus, profesor Univerziteta ,,Mediteran®,
predsjednik Centralnog komiteta Saveza komunista
Crne Gore, istaknuti naucnik i drustveno-politicki
radnik, sjajan pedagog i utemeljiva¢ turizmologije u
Crnoj Gori.

Prof. dr Miljan Radovi¢ roden je 25. septembra 1933. godine u selu
Zirci, u opstini Kolasin, u Crnoj Gori. U zavi¢aju je zavrsio osnovnu $kolu,
na Crkvini i u Barama Radoviéa, nizu gimnaziju u Kolasinu, a uéiteljsku $kolu
u Beranama. Diplomirao je na Odsjeku za geografiju Prirodno-matematickog
fakulteta u Beogradu 1959. godine. Na tom fakultetu, 1962. godine, magistrirao
je kao prvi postdiplomac iz Crne Gore — tema: Mogucnosti razvoja turizma
na podruciju Kolasina. Godine 1969. odbranio je doktorsku disertaciju (prvu
u oblasti turizma), na Univerzitetu u Beogradu, tema: Crrnogorsko primorje —
uslovi za razvoj turizma.

Od akademske 1962. do 1989. godine, profesor Miljan Radovi¢ radio je
na Ekonomskom fakultetu u Podgorici, gdje je biran u sva akademska zvanja.
Od 1989. do 1990. godine radi u Beogradu u Centru za drustveno-ekonomska
istrazivanja, a zatim, do penzionisanja, u Institutu ekonomskih nauka gdje
je bio Sef Sektora za razvoj turizma i Sektora za regionalni razvoj. Nakon
penzionisanja, u posljednjih desetak godina, izvodio je nastavu na Fakultetu za
turizam 1 hotelijerstvo u Kotoru i Fakultetu za turizam, hatelijerstvo i trgovinu
u Baru, gdje je izvodio nastavu na postdiplomskim i doktorskim studijama.
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Bogata bibliografija profesora Radovic¢a broji vise od 350 jedinica
ostvarenih na polju geografije, turizmologije i na podrudju druitveno-
ekonomskog razvoja. Blizu 80% monografija i studija profesora Radovica
posveceno je uslovima za razvoj turizma na Crnogorskom primorju, integralnom
i odrzivom razvoju Kolasina, Berana, Bjelasice, Komova, Durmitora i
Prokletija. Profesor dr Miljan Radovi¢ je pionir na izgradivanju turizmologije i
ckonomske i turisticke geografije u Crnoj Gori. Ovoga puta izdvajamo njegove,
iu koautorstvu, sljede¢e monografije: Crnogorsko primorje — uslovi za razvoj
turizma, Potencijali uspona priobalnog podrucja Crne Gore, Razvojni tokovi
turizma u Crnoj Gori, Bjelasica i Komovi, Durmitor — priroda i ljudi, Berane
— integralni razvoj, Crnogorske Prokletije — priroda, ljudi, turizam, razvoj,
Opsta monografija Crne Gore, Studija izvodljivosti za regionalni park — park
prirode Komovi, Berane — opsta monografija.

Profesor Radovi¢ ucestvovao je u mnogim domaéim i medunarodnim
projektima, medu kojima su: Projekat Juzni Jadran, 1972; Prostorni plan
Sjeverne Crne Gore, 1974; Prostorni plan Crne Gore 1980-2000, 1984;
Strategija razvoja turizma Crne Gore 1995-2010; Dugorocni razvoj podrucja
Berana, 1997; Prostorni plan Crne Gore do 2020, i dr.

Udzbenik Turisticka geografija Crne Gore koji je prof. Miljan Radovié¢
Stampao 2010. godine plod je dugogodisnjeg istraZivanja i nau¢nog iskustva.
On je danas kapitalno djelo crnogorske nauke u kojoj se prepoznaje rukopis
nadeg najboljeg turizmologa.

Dr Miljan Radovi¢ je tokom bogatog i ispunjenog Zivota bio poslanik u
Skupstini SR Crne Gore, sekretar [zvrinog komiteta i predsjednik Centralnog
komiteta Saveza komunista Crne Gore i ¢lan Predsjednistva Centralnog
komiteta saveza komunista Jugoslavije. Profesor Radovié¢ izabran je 2005.
godine u po¢asno zvanje — profesor emeritus, koje mu je dodijeljeno za izuzetna
ostvarenja na Univerzitetu Crne Gore, na ¢ijem ¢elu je, kao rektor, bio Cetiri
godine. Bio je ¢lan Matice crnogorske, i ¢lan Saveza antifadista Srbije. Za
dugogodisnju naucnu, pedagosku i drudtveno-polititku djelatnost, profesor
Radovi¢ odlikovan je Ordenom rada sa zlatnim vijencem, Zlatnom znatkom
OECD-a i Ordenom Republike sa zlatnim vijencem.

Prof. dr Miljan Radovi¢ bio je glavni pokretag i organizator nastavnog
I nauéno-istraZivackog rada u oblasti turizmologije i ekonomske geografije u
Crnoj Gori. Stvorio je brojne generacije ekonomista, turizmologa i menadzera
turizma i hotelijerstva. Ostavio je pozamasno nau¢no djelo koje stoji u samom
vrhu turizmoloskih ostvarenja o Crnoj Gori.

»Nacela i vrijednosti do kojih je profesor Radovié¢ najvise drzao® —
zapisao je njegov kolega, profesor Slobodan Kasalica—,i koje i danas posebno
cijeni jesu samosvojnost, odmjerenost, odgovornost, skromnost i istrajnost u
radu, kao i nepovodenje za povrsnim rezultatima i lako ste¢enim uspjesima.*
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Profesor Radovi¢ je na njemu svojstven naéin volio Crnu Goru. Ne samo
njenu geografiju — §to je iskazivao do kraja svoga Zivota.

Prof. dr Miljan Radovic¢ je kremiran 18. juna u Beogradu. Po njegovoj
zelji, urna je, nakon Cetrdeset dana od smrti, preneSena u njegovu rodnu
Moracu.

Akademska i naucna zajednica iskazuju postovanije i zahvalnost profesoru
Miljanu Radovic¢u, naSem najeminentnijem geografu i turizmologu. Zasluzio je!
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Dr Cedo BOGICEVIC

MIRKO PURANOVIC
(1928-2015)
OMILJENI I NENADMASNI DIREKTOR
TITOGRADSKE GIMNAZIJE

Preminuo je u Podgorici 01. 07. 2015 jedan iz
plejade najvecih crnogorskih pedagoskih autoriteta,
korifej prosvjetnog i pedagoskog Zivota glavnog grada
Crne Gore, proslavljeni, omiljeni i nenadma3ni direktor
titogradske Gimnazije ,,Slobodan Skerovi¢* u periodu
od 1966—-1978 godine, profesor Mirko Puranovié.

Roden je 1928. godine u Donjem Selu, Martiniéi,
Danilovgrad, de je u¢io osnovnu $kolu. Nizu gimnaziju
je zavr$io u Danilovgradu, a Visu gimnaziju u Podgorici.
Dlplomlrao je na Filozofskom fakultetu u Beogradu — studij Jugoslovenske
knjizevnosti i srpskohrvatskog jezika, 1953. godine, kad biva postavljen za
profesora Gimnazije ,,Slobodan Skerovi¢* u Titogradu. Na toj duznosti ostaje
do 1966. godine, kada je izabran za direktora ove slavne prosvjetne institucije
kojom rukovodi u tri mandata sve do 1978. godine. U tom periodu ova $kola
dostiZe zenit svog pedagosko-prosvjetiteljskog rada i organizacije nastavnog
procesa, za Sta je, povodom 70-godisnjice nagradena Ordenom zasluga za
narod sa zlatnom zvijezdom, Ukazom predsjednika SFRJ Josipa Broza Tita
od 17. aprila 1977. godine.

Nakon toga, profesor Puranovi¢ je do svog penzionisanja 1991, bio
prosvetni savjetnik u Republi¢kom zavodu za unapredenje $kolstva. Bio je
savjetnik za stru¢no i pedagosko usavriavanje nastavnika i za srpskohrvatski
jezik i knjizevnost za srednje §kole. Predsjednik je Komisije za izradu nastavnih
planova i programa srpskohrvatskog jezika i knjiZevnosti za osnovno i srednje
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obrazovanje. Obavlja i niz drugih drustvenih i struénih duznosti: predsjednik
je Izdavackog savjeta lista Prosvjetni rad, ¢lan Odbora za dodjelu nagrade
,»Oktoih®, ¢lan [zdavackog savjeta Republickog zavoda za $kolstvo, predsjednik
Drustva za srpskohrvatski jezik i knjizevnost SRCG, predsjednik Zajednice
gimnazija SRCG, clan Komisije za reviziju $kolskog zakonodavstva, ¢lan
Prosvjetnog savjeta opstine Titograd i drugih prosvjetnih organa i tijela.

Objavio je preko 50 nauéno-struénih priloga u nauénim ¢asopisima i
stru¢noj periodici, kao $to su: Ogledi, Bilten Republickog zavoda za Skolstvi,
Vaspitanje i obrazovanje, Glasnik umjetnosti CANU, Glasnik Biblioteke ,, Radosav
Ljumovic " i dr. Koautor je Citanke za IV razred srednjeg usmjerenog obrazovanja.
Svoju slavu profesor Puranovi¢ potvrdio je kao autor monumentalne monografije
Podgoricka gimnazija 1907-2007. objavljenoj povodom stogodinjice ove
Skole 2007. godine i koja predstavlja remek-djelo prosvjetnog, kulturnog,
pedagoskog Zivota ne samo navedene §kole, kao velikog prosvjetnog svetionika,
ve¢ i naznaCene kulturno-prosvjetne sredine, kao almanah i svijedocanstvo o
najznacajnijim dogadajima iz njene proslosti, na njene nastavnike i u¢enike,
pregaoce i stvaraoce, koji su svoj rad i djelo utkali u crnogorski i Sire prostore
istorije, nauke i kulture. Ovo djelo, sa impresijom magna cum laude, nazalost,
mimoisle su zasluZene nagrade po svojoj semantickoj sustini i strogim kriterijima
ostvarenog poduhvata zasluZilo je da bude nagradeno drzavnom Trinaestojulskom
nagradom, a pogotovo nagradom Oslobodenje Glavnog grada — 19. decembar.

Omiljen u svojoj prosvjetnoj i socijalnoj sredini, cijenjen kod nastavnickog
kolektiva i pedagoskih autoriteta, profesor Puranovi¢ se odlikovao senzibilnodéu
organizatora prosvjetno-pedagoskog procesa, a osobito pedagoskom i ljudskom
toplinom i kulturom, kako prema kolegama tako i u¢enicima i njihovim
roditeljima. Svoj je autoritet kulturoloski, humanisticki, prosvjetitetljski i
pedagoski gradio na temelju znanja, sposobnosti, ¢ovjenosti, otmjenosti i
dubokog poznavanja principa organizacije $kolskih institucija i njihovog zna¢aja
za kulturni i socijalni preporod drustva.

Ucesnik je NOB-a od 1943. godine i nosilac Ordena rada sa zlatnim
vijencem.

Ovo skromno podsjeéanje, post mortem i officium humanitatis, velikanu
crnogorskog prosvjetiteljskog Zivota i slavnom gimnazijskom direktoru iz pera
i srca njegovog daka (gen. 1970) i velikog broja njegovih ucenika i postovalaca,
a Ciji ¢e prosvjetni agon i djelo, u oblasti pedagoskog rada i organizacije
prosvjetnog Zivota, biti uzor i vodilja novim narastajima.
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O3B HA CAPAJIEbY
CYIECTHJE CAPAJTHULIMMA

ITorToBanu capaauuim,

Bacnumarve u obpasosarme, yaconuc 3a negarouKy TeOpujy u IIPAKCY,
objaBibyje TeKCTOBE y CKiady ca 3axTjeBHMMa MehyHapomHHx cTaHjapiaa
pasBpcrane y cibeehe KaTeropuje: OpUrHHAIHH (H3BOPHHU) HAyUHH PaloOBH,
MPErICAHE HayyHe W CTpy4He pajoBe. Yacommc, mopej OBHX pajoBa,
o0jaBIbyje mpuiore: IpeBo/e, aHalM3e, IOPTPeTe, MPHKa3e, AKTyeIHe HH)O-
pmaitije, owjene, Gubamorpaduje i CIMYHO M3 061ACTH BaCTIMTaba U 06Pa30-
Bamba. [T03nBamMo Ha capafmy ca esbOM 1a HaM MIabeTe TEOpPHjCKe panose,
pe3yATaTe COpoOBEICHHX EKCIHEPUMEHTAHUX HCTPAKUBAMA, NMPHIOre KOjH
FOBOpE O WHOBMPAaHOM HACTABHOM M BACIUTHOM pajy Y IIKOJIM M OCTase
CTpY4HE pajioBe CBHX HHBOA oOpa3oBama. [TokesbHO je 1a ayTop Koa jocTa-
B/baiba pajla Ha3HAYH NpPEeMa CBOM MHILBEHY KOjOj HABEIEHO] KATeropuju
HBErOB paj MpHIaaa.

OGjaBibyjy ce caMo pajloBH KOjH HHjeCy paHHje 00jaBIbHBAHH, OCHM
MpeBO/a H MPEY3ETHX PaI0Ba, y3 MPETXOJAHO NMPHOAB/BEHOM 000pEY.

Monmo ayrope na ce NpHIMKOM NpPHUIPEMe PyKOMHCA MpHApKABajy
cibesieliuX CTaHnapaa U3JI0KEHNX Y OBOM YITYTCTBY:

a) OOHM TeOPHjCKOT M HCTPAKMBAYKOL Pajia MOKe OMTH HajBHILE 10
jemHor

ayTopckor Tabaka, o1HOCHO 16 crapanuua, HopmamHor mpopena (30
peoBa Ha CTpaHuLM), u3ysumajyhu mpocrop 3a pesume (abstract) u mommc
xopuuthene nuteparype. JIpyru paoBs (IOpTpeTH, NpuKkasH, HEGOpMaIHje,
OCBPTH, OLjeHe, KPUTHUKE OricepBalnje, Gubnuorpaduje u ci1.) Mory GuTH
orcera o1 2 10 5 cTpaHMIIa.

0) Csu TexctoBu Tpeba aa Oymy mucanu y TekeT npouecopy Microsoft
Word, gontom Times New Roman, Bemmunne crnosa 11.5 Tayaxa, ITUPHHA
ciora 126 MM, BucuHa ciora 197 mm, npopen 13,8,

11) Pat ce muuie 1o concTBeHoM H3GOPY NATHHHIIOM WM AHPHITHIIOM, a
Ouhe 00jaBibeH y MICMy Koje Ofpeii ayTop.
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n) HacnoB papa tpeba na Oyme mpeuwmsaH, caxer M jacaH. M3uan
HAC/IOBa pajia IUILEe ce MMe M Npe3uMe ayTopa, WM BUIIE HBHUX, a Y3 HMe
Tpeba cTaBUTH (QyCHOTY KOja CaJipyKH 3Bakbe ayTopa H IOJIaTKe O paiy: H3BOJI
M3 JIOKTOPCKE MJIM MAarucTapcke Tese, M3BOJ M3 MCTPAKHBAYKOL MPOjeKTa U
HBETrOB HA3UB, Ka0 U Apyre OMTHE 1MojaTke O ayTopy M pany.

¢) Ha mogerky paja ce Haja3 KOHIIM3aH U HHYOpMATUBAH pe3uMe Ha
IIPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIH-auKOM, XPBAaTCKOM) je3HKy 10 15 pemoBa koju
caJp KM LMJb Pajia M CaorIUTEeHe OCHOBHE pesyirTare y pany. Ha kpajy pesumea
HABECTH [0 6 KJbYYHHX PHjEYM KOJe Cy CTPYYHO M HaydyHO peJIeBaHTHE 3a
NPE3eHTUPAHH CapPIKaj.

¢) Mmena ctpaHux aytopa y TEKCTY CE€ HABOIE y OPUTHHAILY WM
TPaHCKPHOOBaHO, (POHETCKHM MUCAKEM IIPE3UMEHa, MOCIHje Yera ce ume
HaBOJIM M3BOPHO Y3 roHHy o0jaBsbuBama paja, Hip. [Tujaxe (Piaget, 1990).
AKo ce y pay KOPHCTH 4laHaK M3 HEKOT Yacomuca HaBoJ Tpeda Ja cajipiku:
MMe ayTopa, NojInHa u3/iama (y 3arpajin), HacJ0OB YWIAaHKa, ITyYHO UME 4acoruca
HCTAaKHYTO Kyp3HBOM, MjeCTO H3/1amka, Opoj u Opoj cTpanuie. AKO ce HaBOIH
web TOKyMEHT OH CaZIp;Ki: HMe ayTopa, I'OJIMHa, Ha3uB JOKYMEHTa (Kyp3HB),
IaTyM Kaj je cajt nocjehen u uHTepHeT anpeca. Ha xpajy pana ce npunaxe
CHHCaK JuTeparype riaje oubnuorpadceka jequnuia rpeda 1a caapku npesume
M MHULIMjajie MMEHa ayTopa, FOIMHa W3/1amka (y 3arpajiu), HacJIOB KibUIe MHCaH
KYpP3HUBOM, Mj€CTO M3[amka 1 H3aBaya.

Kox uutupama u HaBohema u3Bopa (pedepeHun) npernopyka je aa ce
xopucte AITA unu Xapeapa cucrtem.

r) AyTopa pana y3 cBOje HMe J0CTaBJba Peakinji yaconuca KOHTaKT
azipecy, e- mail agpecy u TenedoH, Kao H OCHOBHE IOJAaTKe O paJHOj aHTaXK0-
BaHOCTH.

Pan xoju HHje MPHUIIPEMIBEH 110 OBHM CTaHaapauMa Hehe GuTH
YKJbYUYCH y IPOLIEYPY pelieH3upama O 4eMy ce ayTop obaBjenirasa.

CBH pazioBH C€ aHOHMMHO PELIEH3HPajy 071 CTPaHe HajMakbe JBa peLieH3e-
Hra. PanoBu ce ujexaBusupajy. Penakuuja goHocu otyky o oGjaBibuBamy
paza o yemy oOaBjeliTaBa ayTopa y POKY O TpU Mjeceua. YpPeaHHLITBO
o0jaBibyje pazoBe HEOBHCHO O/ pelociujena npucnujeha. Pykonucu ce He
Bpahajy.

PasioBe 1 npuiiore 10CTaBUTH €JIEKTPOHCKOM IOIITOM Min Ha CD-y.

PajioBe cratu Ha ajapecy:
3aBoj1 3a u3aBame ylIOeHHKa i HacTaBHa cpejcTBa, HoBaka Musomesa
36, IToaropuua
umm e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
casopis.mpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me

PEJAKITMIJA
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