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Naucno istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 3,2014
UDK 371.113(497.16)

Zoran LALOVIC!

ORIJENTACIJE, PODRUCJA RADATKOMPETENCIJE
DIREKTORA SKOLE

Ovim istrazivanjem utvrdili smo: koje su osnovne orijentacije i dominantna
podrucja rada direktora Skole u Crnoj Gori; koji aktuelni problemi opterecuju
rad direktora skole u Crnoj Gori; kompetencije — znanja, vjestine i sposobnosti
potrebne za efikasno rukovodenje Skolom, tj. profil idealnog direktora skole.
Istrazivanje je obavljeno na uzorku od 148 direktora razli¢itih vaspitno-
obrazovnih ustanova u Crnoj Gori.

Cilj istrazivanja:

Ovim istrazivanjem? zeljeli smo prikupiti i sistematizovati bogato iskustvo
direktora vaspitno-obrazovnih ustanova u Crnoj Gori u vezi sa poslom koji
obavljaju. Interesovalo nas je koje su osnovne orijentacije, podrucja rada 1
problemi s kojima se suocavaju direktori vaspitno-obrazovnih ustanova u Crnoj
Gori, te u vezi s tim, koje znanja, vjestine 1 sposobnosti su im potrebne da bi
efikasno rukovodili $kolom. Pored boljeg razumijevanja posla direktora skole,
ovo istrazivanje moze da pomogne pri koncipiranju narednih obuka direktora
vaspitno-obrazovnih ustanova u Crnoj Gori.

Zadaci istrazivanja:

Posebne zadatke istrazivanja grupisali smo oko tri osnovna pitanja:

* koja su osnovne orijentacije i dominantna podrucja rada direktora
obrazovno -vaspitnih ustanova u Crnoj Gort;

! Mr Zoran Lalovi¢, samostalni savjetnik u Zavodu za $kolstvo

2Na ovom mjestu dajemo prikaz dijela Sireg istrazivanja:IstraZivanje potreba profesionalnog
osposobljavanja rukovodioca vaspitno-obrazovnih ustanova koje je moguée pronaci na sajtu
Zavoda za $kolstvo Crne Gore http://www.zzs.gov.me
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* koji aktuelni problemi opterecuju rad direktora obrazovno-vaspitnih
ustanova u Crnoj Gori;
+ utvrditi kompetencije — koja znanja, vjestine i sposobnosti je potrebno
posjedovati za efikasno rukovodenje Skolom.
Metod istrazivanja
Istrazivanje je anketnog tipa, a realizovano je postanskom anketom. U
istrazivanju su ucestvovati svi direktori vaspitno-obrazovnih ustanova u Crnoj
Gori. Direktori: 1. predskolskih ustanova; 2. osnovnih skola; 3. gimnazija; 4.
mjeSovitih Skola (gimnazija 1 struna Skola); 5. stru¢nih Skola (trogodis$njih
1 Cetvorogodisnjih); 6. specijalnih skola; 7. domova ucenika i studenata.
Rezultati ankete sistematizovani su u bazi podataka SPSS verzija 19. i obradeni
deskriptivnim statistikim tehnikama: frekvencija (f); procenat (%); aritmeticka
sredina (M); standardna devijacija (s). U dodatnoj analizi rezultata koris¢eni
je postupak faktorske analize.

Uzorak istrazivanja:

Upitnik je dostavljen svim direktorima vaspitno-obrazovnih ustanova u
Crnoj Gori.? Popunjen upitnik u predvidenom roku* dostavilo je 60% ili 148
direktora vaspitno-obrazovnih ustanova.

Tabela 1. Struktura uzorka istrazivanja
(odnos populacija i uzorak)

Populacija Uzorak %

PREDSKOLSKE USTANOVE 18 10 55.6
OSNOVNE SKOLE 162 97 59.9
OSNOVNE UMIJETNICKE 13 8 61.5
GIMNAZIJE 13 7 53.8

SREDNJE MJESOVITE 9 7 77.8
SREDNJE STRUCNE 25 12 48.0
OBRAZOVNI CENTRI 2 2 100.0
RESURSNI CENTAR 3 1 33.3
DOMOVI UCENIKA 7 4 57.1

252 148 60.8

U uzorku direktora 68% su muskarci, a 32% Zene. 142 ili 95% direktora
zavrsili su program obuke za direktore. Struktura uzorka istrazivanja (tabela 1)
u dobroj mjeri reprezentuje populaciju direktora vaspitno-obrazovnih ustanova
u Crnoj Gori.

3 U Crnoj Gori postoje 252 vaspitno-obrazovne ustanove — vidi tabelu 1.
4 Rok za dostavu upitnika bio je 08. mart 2013. godine
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Rezultati istrazivanja:

1.Utvrditi koja su osnovne orijentacije i dominantna podrucja
rada direktora obrazovno-vaspitnih ustanova u Crnoj Gori.

Na osnovu Opsteg zakona o obrazovanju i vaspitanju direktor ustanove”:
1) planira, organizuje i rukovodi radom ustanove; 2) organizuje racionalno i
efikasno izvodenje obrazovnog programa; 3) obezbjeduje jednakost ucenika
u ostvarivanju prava na obrazovanje i vaspitanje u skladu sa njihovim
sposobnostima; 4) priprema prijedlog godisnjeg plana rada i odgovoran je za
njegovo sprovodenje; 5) rukovodi radom nastavnickog, odnosno stru¢nog vijeca;
6) vrsi izbor nastavnika, stru¢nih saradnika i drugih zaposlenih u ustanovi;
7) predlaze akt o organizaciji 1 sistematizaciji radnih mjesta; 8) vrsi strucno-
pedagoski nadzor; 9) odlucuje o pravima i obavezama zaposlenih u skladu sa
zakonom; 10) podstice stru¢no obrazovanje i usavrsavanje nastavnika i predlaze
njihovo napredovanje; 11) zastupa i predstavlja ustanovu i odgovoran je za
zakonitost rada ustanove; 12) saraduje sa roditeljima i sredinom; 13) obavlja
druge poslove, u skladu sa zakonom 1 statutom ustanove.

Zakonom predvidene poslove direktora obrazovno-vaspitne ustanove
moguce je podijeliti na deset osnovnih podrucja:

l.administrativno-upravni poslovi — odnose se na pracenje i primjenu
zakona i propisa, izradu internih akata, kadrovsku problematiku, administrativne
poslove i sl;

2.finansijski poslovi — odnose se na izradu finansijskog plana, pribavljanje
sredstava, izradu izvjestaja 1 zavr$nih racuna, vodenje evidencije o sredstvima
1 opremi;

3.poslovi na odrzavanju i unapredivanju uslova rada Skola —odnose se
na odrzavanje prostora, opreme i sredstava Skole, sanaciju kvarova i adaptaciju
pojedinih dijelova objekta.

4.planiranje i organizacija rada ustanove — odnose se na planiranje
1 programiranje rada, na organizaciju redovne, izborne, dopunske nastave,
strucne prakse i sl.;

5.pracenje i analiza rezultata rada ustanove — odnosi se na pracenje i
analizu ostvarenih rezultata Skole inastavnika/nastavnica, uvodenje inovacija
1 unapredivanje nastave;

6.upravljanje i rukovodenje ustanovom - odnosi se na vodenje
sastanaka i sjednica u Skoli, rad stru¢nih aktiva, instruktivni rad sa nastavnicima/
nastavnicama, ucenicima/uc¢enicama i osobljem;

7.vanastavna, kulturna i javna djelatnost ustanove — odnose se na
realizaciju raznih programa izvan nastave, na javnu i kulturnu djelatnost Skole,
proizvodni i humanitarni rad i sl.;

5 Opéti zakon o obrazovaniju i vaspitanju, Clan 82 (nadleznosti direktora)
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8.saradnja sa organima i organizacijama izvan $kole — odnosi se na
ostavrivanje kontakata i saradnju sa organima lokalne uprave, ministarsvima,
agencijama, zavodima, medijima i sl.;

9.meduljudski odnosi i atmosfera u Skoli — odnosi se na saradnju sa
zaposlenima, roditeljima i u¢enicima/ucenicama ili posredovanje u rjeSavanaju
interpersonalnih problema sl.

10.li¢ni i profesionalni razvoj zaposlenih — odnosi se na organizovanje
profesionalnog razvoja nastavnika/nastavnica, pracenje strucne literature,
oglednih ¢asova, primjera dobre prakse i sl.

Specificni zadaci istrazivanja:

Kako bismo utvrdili koja su podruc¢ja rada dominantno zastupljena u
praksi direktora vaspitno-obrazovnih ustanova u Crnoj Gori istrazili smo: 1)
Koje su osnovne orijentacije rukovodenja obrazovno-vaspitnom ustanovom u
Crnoj Gori; 2) Koji su poslovi, podrucja rada, dominantno zastupljena u radu
direktora obrazovno-vaspitnih ustanova u Crnoj Gori?

1.1. Koje su osnovne orijentacije rukovodenja obrazovno-
vaspitnom ustanovom u Crnoj Gori

Faktorskom analizom utvrdili smo tri osnovne orijentacije rukovodenja
obrazovno-vaspitnom ustanovom u Crnoj Gori. Prvu orijentaciju nazvali smo
orijentacija na ljude, drugu — orijentacija na uslove rada, a treCu — orijentacija
na rezultat.

Tabela 2.
Orijentacije direktora vaspitno-obrazovnih ustanova u Crnoj Gori

Pattern Matrixa

Component
1 2 3
SARADNJA SA ORGANIMA I ORGANIZACIJAMA IZVAN SKOLE | .825
MEDULJUDSKI ODNOSI I ATMOSFERA U SKOLI | 734 -379

VANASTAVNA, KULTURNA I JAVNA DJELATNOST USTANOVE | 682
LICNI I PROFESIONALNI RAZVOJ ZAPOSLENIH | 645
POSLOVI NA ODRZAVANJU I UNAPREDIVANJU USLOVA

RADA SKOLA 809

FINANSIJSKI POSLOVI 789
PLANIRANJE I ORGANIZACIJA RADA USTANOVE 814
UPRAVLJANJE I RUKOVOBENJE USTANOVOM -358| 496
ADMINISTRATIVNO-UPRAVNI POSLOVI 306
PRACENIJE I ANALIZA REZULTATA RADA USTANOVE 383
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Orijentaciju na ljude odreduje usmjerenost direktora na: saradnju sa
organima i organizacijama izvan Skole (odnosi se na ostvarivanje kontakata i
saradnju sa organima lokalne uprave, ministarstvima, agencijama, zavodima,
medijima i sl.); na meduljudske odnose i atmosferu u skoli (odnosi se na
saradnju sa zaposlenima, roditeljima i u¢enicima/ucenicama ili posredovanje
u rjeSavanaju interpersonalnih problema sl.); na vannastavnu, kulturnu i javau
djelatnost ustanove (odnose se na realizaciju raznih programa izvan nastave,
na javnu i kulturnu djelatnost Skole, proizvodni i humanitarni rad i sl.); na /icni
i profesionalni razvoj zaposlenih (odnosi se na organizovanje profesionalnog
razvoja nastavnika/nastavnica, pracenje strucne literature, ogledni ¢asovi,
primjeri dobre prakse i sl.).

Orijentaciju na uslove rada odreduje usmjerenost direktora na poslove
odrZavanja i unapredivanja uslova rada u skoli (odnose se na odrZavanje prostora,
opreme i sredstava Skole, sanaciju kvarova i adaptaciju pojedinih dijelova
objekta sl.); na finansijskie poslove (odnose se na izradu finansijskog plana,
pribavljanje sredstava, izradu izvjestaja i zavr$nih racuna, vodenje evidencije
o sredstvima i opremi i sl.). Ovaj faktor karakteriSe i negativna povezanoist sa
poslovima upraviljanja i rukovodenja ustanovom (Sto podrazumijeva vodenje
sastanaka i sjednica u Skoli, rad stru¢nih aktiva, instruktivni rad sa nastavnicima/
nastavnicama, ucenicima/ucenicama i osobljem i sl.).

Orijentaciju na rezultat odreduje usmjerenost direktora na planiranje
i organizovanje rada ustanove (odnose se na planiranje i programiranje rada,
na organizaciju redovne, izborne, dopunske nastave, strucne prakse i sl.); na
upravljanje i rukovodenje ustanovom (odnosi se na vodenje sastanaka i sjednica
u Skoli, rad stru¢nih aktiva, instruktivni rad sa nastavnicima/nastavnicama,
ucenicima/ucenicama i osobljem); na administrativno-upravne poslove (odnose
se na pracenje i primjenu zakona i propisa, izradu internih akata, kadrovsku
problematiku, administrativne poslove i sl.); na pracenja i analize rezultata rada
ustanove (odnosi se na pracenje i analizu ostvarenih rezultata Skole i nastavnika/
nastavnica, uvodenje inovacija i unapredivanje nastave). Ovaj faktor karakterise i
negativna povezanost sa meduljudskim odnosima i atmosferom u skoli (odnosi se
na saradnju sa zaposlenima, roditeljima i u¢enicima/u¢enicama ili posredovanje
u rjeSavanju interpersonalnih problema sl.).

Goleman (Goleman, D. 2004) u knjizi Emocionalna inteligencija u liderstvu®
navodi da postoje dvije dimenzije i Cetiri osnovne orijentacije u rukovodenju. Prvu
dimenziju ¢ine orijentacija na ciljeve koju karakteriSe teznja rukovodioca da se
postigne visok rezultat, i njoj suprotna orijentacija na ljude koju odlikuje teznja
da se o¢uvaju dobri meduljudski odnosi i zadovoljstvo zaposlenih poslom. Drugu
dimenziju ¢ini orijentacija na stabilnost koju karakteriSe briga za odrzavanje
stabilnih odnosa u grupi u duZzem periodu i njoj suprotna erijentacija na razvoj,
koju karakteriSe teznja ka sve viSim ciljevima, promjenama i razvoju organizacije.

© Goleman, D, Bojacis R, Maki E.: Emocionalna inteligencija u liderstvu, Adizes, Novi Sad, 2006.
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Cini se da je na prvi faktor, orijentacija na ljude, blizak onome $to Goleman naziva
orijentacijama na ljude i stabilnost dok je nas tre¢i faktor, orijentacija na rezultat,
blizak Golemanovim orijentacijama na cilj i razvoj. Prema Golemanovoj teoriji
orijentaciji na ljude i stabilnost odgovaraju demokratski, afilijativni i trenerski
stil rukovodenja. Orijentaciji na rezultat i razvoj blizi su stilovi rukovodenja koje
on odreduje kao diktiranje tempa, zapovjednicki i vizionarski stil.

2.2. Koja su podrucja rada dominantno zastupljena u rukovodenju
obrazovno-vaspitnim ustanovama u Crnoj Gori?

Prema rezultatim istrazivanja (tabela 3) direktori obrazovno-vaspitnih
ustanova u Crnoj Gori dominantno su orijentisani na rezultat i angazovani na
poslovima: planiranje i organizacija rada ustanove (odnose se na planiranje
1 programiranje rada, na organizaciju redovne, izborne, dopunske nastave,
stru¢ne prakse i sl.); upravljanje i rukovodenje ustanovom (odnosi se na
vodenje sastanaka i sjednica u Skoli, rad stru¢nih aktiva, instruktivni rad sa
nastavnicima/nastavnicama, uc¢enicima/u¢enicama i osobljem); pracenja i
analize rezultata rada ustanove (odnosi se na pracenje i analizu ostvarenih
rezultata Skole i nastavnika/nastavnica, uvodenje inovacija i unapredivanje
nastave); meduljudski odnosi i atmosfera u Skoli (odnosi se na saradnju sa
zaposlenima, roditeljima i u¢enicima/uc¢enicama ili posredovanje u rjeSavanaju
interpersonalnih problema sl.).

Tabela 3.

Poslovi direktora vaspitno-obrazovne ustanove

| | | |
PLANIRANJE | ORGANIZACIJA RADA USTANOVE 7.0

UPRAVLJANJE | RUKOVODJENIJE USTANOVOM 6.4
PRACENJE | ANALIZA REZULTATA RADA USTANOVE 6.3
MEDJULIUDSKI ODNOSI | ATMOSFERA U SKOLI 6.2
POSLOVI NA ODRZAVANJU | UNAPREDIVANJU USLOVA RADA SKOLA .8
ADMINISTRATIVNO-UPRAVNI POSLOVI .8
LICNI | PROFESIONALNI RAZVOJ ZAPOSLENIH 1.8
SARADNJA SA ORGANIMA | ORGANIZACIAMA IZVAN SKOLE 4.3
VANASTAVNA, KULTURNA | JAVNA DJELATNOST USTANOVE 4.1

FINANSUSKI POSLOVI 39

0.0 1.0 20 3.0 4.0 5.0 6.0 7.0 8.0
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Kada se uporede rangovi zastupljenosti pojedinih poslova kod rukovodilaca
razlicitih obrazovno vaspitnih ustanova (kod direktora predskolskih ustanova,
osnovnih $kola i direktora srednjih $kola u tabeli 4) uocljiva je stabilnost
rangova. Upravljanje srednjom Skolom donekle je specificno u smislu da u prva
Cetiri ranga ulaze poslovi vezani za uslove rada, a ne za meduljudske odnose.

Tabela 4.
Zastupljenost poslova kod direktora razli¢itog nivoa obrazovanja

o
e
g £ 2
T g 3
a, o 7
PLANIRANJE I ORGANIZACIJARADAUSTANOVE 1 1 1
UPRAVLIJANJE I RUKOVODENJE USTANOVOM 2 2

MEBDULJUDSKI ODNOSI I ATMOSFERA U SKOLI 3 3 5
PRACENJE I ANALIZA REZULTATA RADA USTANOVE 4 4 3

ADMINISTRATIVNO-UPRAVNI POSLOVI 5 5 6

POSLOVI NA ODRZAVANJU I UNAPREDIVANJU
USLOVA RADA SKOLA

LICNI I PROFESIONALNI RAZVOJ ZAPOSLENIH 6.5 7 8

65 6 4

SARADNIJA SA ORGANIMA I ORGANIZACIJAMA IZVAN SKOLE

|oco
|co
[ee]

o
o
—
[}

VANASTAVNA, KULTURNA I JAVNA DJELATNOST USTANOVE

FINANSIJSKI POSLOVI 10 10 8

Na drugoj strani, najmanje zastupljeni poslovi u radu direktora obrazovno-
vaspitnih ustanova su poslovi vezani za finansije, vannastavnu, kulturnu i javnu
djelatnost ustanove, te poslovi vezani za saradnju sa organima i organizacijama
izvan $kole.

Izgleda da je posao direktora skole osnovnog muzickog obrazovanja prilicno
specifi¢an u odnosu na direktore ostalih obrazovno-vaspitnih ustanova (tabela 5). U
strukturi najvise zastupljenih poslova kod direktora osnovnog muzickog obrazovanja
su poslovi vezani za vannastavnu, kulturnu i javau djelatnost ustanove, kao i poslovi
koji se odnose na saradnju sa organima i organizacijama izvan skole. Ovi poslovi
kod direktora ostalih ustanova spadaju u grupu najmanje zastupljenih.
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Tabela 5.

Osnovho muzi¢ko obrazovanje

VANASTAVNA, KULTURNA | JAVNA DIELATNOST UsTANOVE (e 9.0
UPRAVLIANJE | RUKOVODJENJE USTANOVOM 77
SARADNJA SA ORGANIMA | ORGANIZACUAMA izvaN 3koLe [ 7.3
PRACENJE | ANALIZA REZULTATA RADA USTANOVE [ 7.3
ADMINISTRATIVNO-UPRAVNI PosLovi [ 6.7
PLANIRANJE | ORGANIZACLA RADA USTANOVE [ e 6.3
FINANSUSki PosLovi || 5.7
POSLOVI NA ODRZAVANJU | UNAPREDIVANJU USLOVA RADA SkoLA [ e | 5.3
LICNI | PROFESIONALNI RAZVO) ZAPOSLENIH [ 50

MEDJULIUDSKI ODNOSI | ATMOSFERA USkoLl (I e 4.7

0.0 1.0 2.0 3.0 40 5.0 6.0 7.0 8.0 9.0 100

2.Utvrditi koji aktuelni problemi opterecuju rad direktora obrazovno-
vaspitnih ustanova u Crnoj Gori

Pored Zakonom predvidenih ovlaséenja na karakter posla direktora
obrazovno-vaspitne ustanove znacajno utice i percepcije problema sa kojima
se direktori svakodnevno susrijecu. Nekada su to problemi vezani uz uslove
rada, nekada se ticu medusobnih odnosa a nekada proisticu iz neadekvatnog
postupanja pojedinaca ili grupa u skoli. Interesovalo nas je sa kojim aktuelnim
problemima se susrijecu direktori vaspitno-obrazovnih ustanova u Crnoj Gori.

Tabela 6.

Problemi sa kojima se direktor susreée u svom radu!

| | | | |
NEZAINTERESOVANOST LOKALNE ZAJEDNICE ZA 3KOLU 3.05

NEDOSTATAK ILI NEODGOVARAJUCA OPREMA | MATERIJALI 2.98
NEZAINTERESOVANOST RODITEUA ZA SKOLU | 2.89
DOTRAJALOST OBJEKTA I NEPOVOUNI USLOVI RADA | 2.88
NEDOSTATAK SKOLSKOG PROSTORA 2.73
NEDOVOLIAN BROJ UCENIKA/CA | 2.54
NEMOTIVISANOST | SLAB USPJEH UCENIKA/CA 2.40
ODBOJNOST NASTAVNIKA/CA PREMA PROMJENAMA 2.39
NEDOVOLINA OBUCENOST NASTAVNIKA | 2.38
PREOPTERECENOST NASTAVNIKA/CA OBAVEZAMA 2.20
NEDOSTATAK KVALIFIKOVANIH NASTAVNIKA/CA 1.93
IZOSTAJANJE | NEDISCIPLINA UCENIKA/CA NA CASU 92
BEZBJEDNOST UCENIKA/CA U SKOLI __ | 1.63
CESTI KOMFLIKTI IZMEDJU UCENIKA/CA 1.60

LOSI ODNOSI IZMENU UCENIKA/CA | NASTAVNIKA/CA 42

.00 .50 1.00 1.50 2.00 2.50 3.00 3.50
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Dominantni problemi direktora obrazovno-vaspitnih ustanova u Crnoj Gori
(tabela 5) ti¢u se nepovoljnih uslova rada i nedovoljne zainteresovanosti okoline
za rad skole. Na drugom mjestu su problemi vezani za nastavnike: odbojnost
prema promjenama, nedovoljna obucenost 1 preoptere¢enost nastavnika. Na
posljednjem mjestu su problemi koji se ticu ucenika: bezbjednosti u¢enika u
Skoli, konflikti medu ucenicima, izostajanje ili slab uspjeh ucenika.

Tabela 6.
g
g :
3 ) ]
8 g B 3
a. ) = g
NEDOSTATAK ILI NEODGOVARAJUCA OPREMA 1 213 321 2.80 213

MATERIJALI

NEZAINTERESOVANOST LOKALNE ZAJEDNICE ZA SKOLU 3.25 3.04 2.92 3.38
DOTRAJALOST OBJEKTA INEPOVOLJNI USLOVI RADA 2.22 3.02 2.65 2.25
NEZAINTERESOVANOST RODITELJA ZA SKOLU 3.25 2.86 3.04 2.00
NEDOVOLJAN BROJ UCENIKA/UCENICA 133 2.79 2.08 1.75

NEDOSTATAK SKOLSKOG PROSTORA 2.78 2.74 2.58 3.00

NEMOTIVISANOST I SLAB USPJEH UCENIKA/UCENICA 1.57 2.41 2.69 2.00
ODBOJNOST NASTAVNIKA/NASTAVNICA PREMA
PROMIENAMA 222 237 250 2
NEDOVOLJNA OBUCENOST NASTAVNIKA 2.00 2.36 2.50 2
PREOPTERCENOST NASTAVNIKA/NASTAVNICA
OBAVEZAMA 233 225 215 2
IZOSTAJANIJE I NEDISCIPLINA UCENIKA/UCENICANA CASU 1.13 1.83 2.54 1.43
NEDOSTATAK KVALIFIKOVANIH NASTAVNIKA/NASTAVNICA 1.22 1.80 2.19 3
BEZBJEDNOST UCENIKA/UCENICA U SKOLI 1.11 1.67 1.85 1.13
CESTI KONFLIKTI IZMEDU UCENIKA/UCENICA 1.00 1.59 2.04

LOSI ODNOSI IZMEDU UCENIKA/UCENICA I NASTAVNIKA/ 100 140 160 12
NASTAVNICA —— —— = :

38
.63
38
1.43
14
1.13
1.0

S

N

Kada se problemi razmotre u odnosu na razlicite obrazovno-vaspitne
ustanove (tabela 6) moze se uociti prilicna dosljednost u percepciji problema.
U grupama najvise i najmanje zastupljenih uglavnom se pojavljuju isti ili
slicni problemi. Do odredene mjere specificno je seosko podrucje (tabela 7)
gdje se medu dominantnim problemima pojavljuje nedovoljan broj ucenika,
Sto nije karakteristicno za prigradska i gradska naselja. Problem izostajanja i
nediscipline ucenika izgleda da je viSe prisutan u prigradskoj i gradskoj nego
u seoskoj sredini.
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Tabela 7.

Selo, ruralno
w podrucje
prigradsko
S naselje
Gradsko
S naselje

NEDOVOLJAN BROJ UCENIKA/UCENICA

NEDOSTATAK ILI NEODGOVARAJUCA OPREMA I
MATERIJALI

NEZAINTERESOVANOST LOKALNE ZAJEDNICE ZA SKOLU 3,23 3,00 2,94
DOTRAJALOST OBJEKTAINEPOVOLJNI USLOVI RADA 3,06 3,14 2,69
NEZAINTERESOVANOST RODITELJA ZA SKOLU 2,89 3,00 2,84
NEDOSTATAK SKOLSKOG PROSTORA 2,81 2,64 2,68

NEDOVOLJNA OBUCENOST NASTAVNIKA/NASTAVNICA 2,49 2,00 242
NEMOTIVISANOST I SLAB USPJEH UCENIKA/UCENICA 2,43 2,55 2,33

ODBOJNOST NASTAVNIKA/NASTAVNICA PREMA
PROMJENAMA

PREOPTERECENOST NASTAVNIKA/NASTAVNICA
OBAVEZAMA

NEDOSTATAK KVALIFIKOVANIH NASTAVNIKA/NASTAVNICA 1,94  1.59  2.00
BEZBJEDNOST UCENIKA/UCENICA U SKOLI 1,58 1,73 1

IZOSTAJANJE I NEDISCIPLINA UCENIKA/UCENICANA CASU 1,56 223 2,0
CESTI KONFLIKTI IZMEPU UCENIKA/UCENICA 140 164 1.7

LOSI ODNOSI IZMEDU UCENIKA/UCENICA I NASTAVNIKA/
NASTAVNICA —— —— ==

i"
~
—_
e
—
e

3,53 2,68 2,71

229 2,18 251

2
NN

|

3. Utvrditi kompetencije — koja znanja, vjesStine i sposobnosti je
potrebno posjedovati za efikasno rukovodenje Skolom (profil idealnog
rukovodioca)

Na osnovu veceg broja empirijskih nalaza’ definisano je pet osnovnih
kompetencija direktora Skole: 1. licna kompetencija; 2. pedagoska ili sru¢na

" O rezultatima empirijskih istrazivanja kompetencija direktora moze se procitati
u: Stanici¢, S. (2002) ,, Kompetencni profil ’idealnega’ ravnatelja“. Sodobna pedagogika
(Ljubljana). 53(119): 168-182. br. 1.; Stanic¢i¢, S. (2002) ,,Vodenje u skoli — izmedu
pozeljnog i stvarnog®. U: Odnos pedagogijske teorije i pedagoske prakse: zbornik radova
— Medunarodni znanstveni kolokvij. Rijeka: Filozofski fakultet, Odsjek za pedagogiju.
249-257.; Stanici¢, S. (2003) ,,Povezanost kompetencija ravnatelja i pedagoga za vodenje
u skoli“. U: Odgoj, obrazovanje i pedagogija u razvitku hrvatskog drustva: zbornik
radova Sabora pedagoga Hrvatske (ur. H. Vrgo€). Zagreb: Hrvatski pedagosko-knjizevni
zbor. 200-208.; Hitrec, S. i Bilankov, M. (2005) Komunikacija i stilovi upravijanja
srednjoskolskih ravnatelja. Napredak (Zagreb). 146 (2): 193-204. Stilin, E. (2005) Stilovi
rada i kompetencije odgajatelja u ucenickim domovima.
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kompetencija; 3. razvojna kompetencija; 4. socijalna kompetencija; 5. akcijska
ili prakti¢na kompetencija. Svaka od njih ukljucuje set znanja, vjestina i
sposobnosti direktora vaspitno-obrazovnih ustanova.

* Li¢na kompetencija ukljucuje odrednice kao §to su: iskrenost,
dosljednost, komunikativnost, pristupacnost, povjerenje, marljivost,
samopouzdanje, poduzetnost, radna energija i sl.

* Razvojna kompetencija ukljucuje jasnocu vizije razvoja Skole,
uvodenje inovacija, primjenu informaticke tehnologije, racionalno
organizovanje rada Skole, informisanje o stru¢nim pitanjima i sl.

* Pedagoska kompetencija ukljucuje pedagoska, didakticka i druga
struna znanja potrebna za optimalno vodenje vaspitno-obrazovnog
procesa. Podrazumijeva: poznavanje programa i didaktickih principa
rada, poznavanje planiranja i programiranja, razumijevanje organizacije
pedagoskog rada, znanje vrednovanja postignuca nastavnika,
poznavanje prosvjetnog zakonodavstva i sl.

* Socijalna kompetencija se odnosi se na znanja i sposobnosti direktora
u podru¢ju meduljudskih odnosa. Ona ukljucuje odrednice kao §to
su: poznavanje zakonitosti meduljudskih odnosa, umijece motivisanja
zaposlenih, ucesce u rjeSavanju sukoba, vjestine demokratskog vodenja.

* Prakti¢na kompetencija se, za razliku od prethodnih, ne odnosi
samo na znanja, nego najprije na prakti¢no djelovanje (aktivizam).
Ukljucuje odrednice: stvaranje uslova i otklanjanje prepreka, aktivno
sudjelovanje u rjesavanju problema u skoli 1 sl.

Specificni zadaci istrazivanja:

Kako bismo utvrdili ,,profil idealnog rukovodioca“ potrebno je utvrditi:
1) koje kompetencije su po misljenju direktora vazne za uspjesno rukovodenje
skolom, te 2) koja znanja, vjestina i sposobnosti su po misljenju direktora vazne
za uspjeh na poslu direktora skole.

3.1. Koje kompetencije direktora su vaznije za uspjeSno rukovodenje
Skolom?

Prema misljenju direktora, za uspjeh u rukovodenju obrazovno-vaspitnom
ustanovom u Crnoj Gori najvaznija je (tabela 8) razvojna (ima viziju i sposobnost
organizacije) i licna kompetencija (daje li¢ni primjer i podrsku drugima). Na
drugoj strani ,,najmanje vazne® su pedagoska (struan/stru¢na za pedagoska
pitanja) 1 socijalna (umjeSan/umjeSana u radu s ljudima) kompetencija.

§ QOdrednica ,,najmanje vaZzan“ ovdje ima relativno znaéenje. Od direktora je
zahtijevano da navedenih pet kompetencija ranguju od najvaznijih do najmanje vaznih.
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Tabela 8.

Kompetencije direktora/ke

RAZVOJNA KOMPETENCIJA

LICNA KOMPETENCUA

PRAKTICNA KOMPETENCUA

PEDAGOSKA KOMPETENCLA

SOCUALNA KOMPETENCIJA

Postoje odredene specificnosti kad je u pitanju raspored vaznosti
kompetencija direktora razli¢itih obrazovno-vaspitnih ustanova (tabela 9).
Za upravljanje osnovnom 1 srednjom Skolom najvaZznije su licna i1 razvojna
kompetencija. U sluc¢aju predskolskih ustanova najvaznije su razvojna i prakti¢na,
a kada su u pitanju muzicke Skole razvojna i socijalna.

Tabela 9.

g 2

-4 o) o'

. g g =8

o~ S 3 SIS

5 g g g S

o 7]

) ° S
LICNA KOMPETENCIUA 3 1.5 1 5
RAZVOJNA KOMPETENCIJA 1 1.5 2 1
PRAKTICNA KOMPETENCIJA 2 3 4 3
SOCIJALNA KOMPETENCIJA 5 45 4 2
PEDAGOSKA KOMPETENCIUA 4 45 4 4

Stanci¢, S. (2000) na uzorku 107 direktora osnovnih i srednjih Skola u
Hrvatskoj ustanovio je sljede¢i raspored pozeljnih kompetencija: razvojna
kompetencija (M=22,65); socijalna kompetencija (M=22,44); pedagoska
kompetencija (M=21,98); praktiéna kompetencija (M=21,87); li¢na
kompetencija (M=21,56). Stanci¢ zaklju€uje da je uspjesan direktor onaj koji
ima jasnu viziju i sposobnost organizovanja i vodenja ljudi u skladu sa utvrdenom
vizijom; koji posjeduje znanja i sposobnosti za motivisanje ljudi i rjeSavanje
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konfliktnih situacije koje mogu ometati rad skole; koji poznaje pedagoska,
didakticka i metodi¢ka nacela na kojima pociva obrazovno-vaspitni proces;
nadalje, koji je sposoban da stvori povoljne uslove i otkloni prepreke u radu; i
na kraju, onaj koji je otvoren za saradnju, koji daje primjer 1 podrSku drugima.
Ocigledna je razlika u polozaju licne, socijalne i pedagoske kompetencije u
naSem i u Stan¢i¢evom istrazivanju (tabela 10).

Tabela 10.

Kompetencije direktora/ke Standi¢ (2001 g.)
razvouna kompetencus - N o RrAZVOINA komPETENCUA [ > 65

ucnaxowrerencus | 25 | | | socuawnakowmpeTencys NI >4

PRAKTICNA KOMPETENCUA

PEDAGOSKA KOMPETENCUA [ 2198
PEDAGOSKA KOMPETENCIIA

PRAKTICNA KOMPETENCUA [ 2137
M~
socuaNa kompeTencua [N 1 icNAkoMPETENCUA [ 2156

0.0 0.5 1.0 15 20 25 3.0 21 215 22 225 23

U nasem slucaju izgleda da socijalnu kompetenciju koju odlikuje stru¢nost
za rad sa ljudima, zamjenjuje li¢éna kompetentnost koju odlikuje oslanjanje na
ugled i li¢ni autoritet, §to je blize tradicionalnom nego profesionalnom modelu
rukovodenja. Dominacije prakti¢ne u odnosu na pedagosku kompetentnost u
nasem slucaju vjerovatno je posljedica ¢injenice da su uslovi rada’ dominantan
problem sa kojim se direktor svakodnevno susrijec¢e u svom radu.

3.2. Koja znanja, vjestine i sposobnosti su vazne za uspjeh na poslu
direktora Skole

Prema misljenju rukovodilaca obrazovno-vaspitnih ustanova u Crnoj Gori
za uspjeh na poslu direktora najvaznije je posjedovati sposobnost planiranja
1 organizacije rada ustanove; sposobnost postavljanja vizije razvoja Skole,
pokazivati brigu za zaposlene i njihov profesionalni razvoj; poznavati organizacije
Skolskog sistema i zakonodavstva i umjeSnost u stvaranju uslova rada i otklanjanju
prepreka (tabela 11). Manje vazni za uspjeh u poslu direktora izdvojeni su:
demokrati¢nost u donosenju odluka; sposobnost prepoznavanja individualnih
kvaliteta nastavnika; poznavanje zakonitosti uspjesne komunikacije; poznavanje
koris¢enja informacione tehnologije i poznavanje organizacije pedagoskog rada.

9 Nedostatak ili neodgovarajuca oprema i materijali, kao i dotrajalost objekata i nepovoljni
uslovi za rad, predstavljaju dominantne probleme (nalaze se medu prvih pet problema) u radu
direktora.
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WiFddIdd NINYINYTILO 1 YAYY YAOTSN NINVYYALS N LISONSIMAN
VALSAVAONOMYZ | YINFLSIS DONSTONS INDVZINYOHO IINVAYNZOd
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104 VIOAZYY AMZIA VINVIAVYLSOd LISONSOSOdS

FT0%S VAVH IMDVZINVYOHO | VINVHINY 1d L1SONEOS0dS

ejopjaaip aunsela 1 eflueuz

Kad se razmatraju ,,direktorska‘ znanja, vjestine i sposobnosti u odnosu

na razli¢ite obrazovno-vaspitne ustanove moze se uociti prili¢cna dosljednost.

Specifi¢ni su donekle direktori/direktorke osnovnih $kola za muzicko obrazovanje

koji/koje u grupu vaznih ubrajaju sposobnost prepoznavanja potreba i motivisanja

zaposlenih §to nije slucaj u ostalim podgrupama.
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Tabela 12.

o 5]

S g e 23

B2 S £ ] s

2 2 12} 2 5

g o 7 g0

SPOSOBNOST PLANIRANIJA I ORGANIZACIJEVRADA 8,89 9,09 8,75 9.14
SKOLE
POKAZIVANIJE BRIGE ZA ZAPOSLENE I NJIHOV

PROFESIONALNI RAZVOJ 8,56 8,32 8,38 9,00

SPOSOBNOST POSTAVLJANJA VIZIJE RASZIZ(?]{/; 8,78 8,30 8,80 9,14

OTVORENOST ZA PROMIJENE I NOVE IDEJE 8,00 8,26 8,63 8,57

POZNAVANIJE ORGANIZACIJE SKOLSKOG SISTEMA 1 878 823 852 857

ZAKONODAVSTVA
O VALITETARADASKOLE. %0 871 8% 111
UMJEsNOSTUPOSREDOVANJUIRJESS%VI?(Iggg 811 821 788 87
POZNAVANIJE SAVREMENIH Nl\iIAEsTT(X% (1) glﬁﬁi 788 812 800 829

SPOSOBNOST PREPOZNAVANJA POTREBA 1
MOTIVISANJA ZAPOSLENIH

POZNAVANJE ORGANIZACIJE PEDAGOSKOG RADA 8,13 7,94 8,17 843

POZNAVANIJE ZAKONITOSTI USPJESNE
KOMUNIKACIJE

POZNAVANIJE I KORISCENJE INFORMACIONIH
TEHNOLOGIJA —— 186 842 143

SPOSOBNOST PREPOZNAVANIJA INDIVIDUALNIH
KVALITETA NASTAVNIKA —— 77—

DEMOKRATICNOST U DONOSENJU ODLUKA  7.67 757 7.88  7.43

7,78 797 8,08 8,386

~
]
]
e
[\
—
o0
~
)

Kada se ,,direktorska® znanja, vjestine i sposobnosti razmatraju u kontekstu
pojedinih kompetencija (tabela 13) kojima pripadaju, ponovo je uocljiva
dominacija razvojne i praktiéne kompetencije u odnosu na pedagosku i
socijalnu. Tako npr. sva pojedinacna znanja, vjestine i sposobnosti koja opisuju
razvojnoj kompetenciji na listi pozeljnih zauzimaju visoko mjesto (sposobnost
planiranja i organizacije rada Skole; sposobnost postavljanja i definisanja vizije
razvoja skole; pokazivanje brige za profesionalni razvoj zaposlenih; otvorenost
za promjene i nove ideje).
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Tabela 13.

RAZVOJNA KOMPETENCIJA 8,53

SPOSOBNOST PLANIRANJA I ORGANIZACIJE RADA SKOLE 8,96

SPOSOBNOST POSTAVLIANJA 1 DEFINISANJA VIZIJE RAZVOJA SKOLE 8,47
POKAZIVANIE BRIGA ZA PROFESIONALNI RAZVOJZAPOSLENIH 8,37
OTVORENOST ZA PROMJENE I NOVE IDEJE 8,32

PRAKTICNA KOMPETENCIJA 8,13

POZNAVANJE ORGANIZACIJE SKOLSKOG SISTEMA 1 ZAKONODAVSTVA 8,35
UMJESNOST U STVARANJE USLOVA RADA I OTKLANJANJU PREPREKA 8,34
POZNAVANJE 1 KORISCENJE INFORMACIONIH TEHNOLOGIJA 7,95
SPOSOBNOST PREPOZNAVANJA INDIVIDUALNIH KVALITETA NASTAVNIKA 7,88
PEDAGOSKA KOMPETENCIJA 8,10

POZNAVANIJE KRITERIJA I NACINA UTVRDIVANJA KVALITETA RADA SKOLE 8,20
POZNAVANJE SAVREMENIH METODA I OBLIKA NASTAVNOG RADA 8,09
POZNAVANJE ORGANIZACIJE PEDAGOSKOG RADA 8,01

SOCIJALNA KOMPETENCIJA 7,93

UMJIESNOST U POSREDOVANJU I RJIESAVANJU SUKOBA 8,19

SPOSOBNOST PREPOZNAVANJA POTREBA I MOTIVISANJA ZAPOSLENIH 8,03
POZNAVANIE ZAKONITOSTI USPJESNE KOMUNIKACIJE 7,93
DEMOKRATICNOST U DONOSENJU ODLUKA 1 ODNOSIMA SA SARADNICIMA 7,59

Zakljucci istrazivanja:

Utvrdili smo osnovne orijentacije i dominantna podru¢ja rada
direktora obrazovno-vaspitnih ustanova u Crnoj Gori.

Faktorskom analizom utvrdili smo tri osnovne orijentacije rukovodenja
obrazovno-vaspitnom ustanovom u Crnoj Gori. Prvu orijentaciju smo nazvali
orijentacija na ljude, drugu — orijentacija na uslove rada, a treu — orijentacija
na rezultat. Cini se da je prvi faktor koji smo identifikovali, orijentacija na ljude,
blizak onome $to Goleman naziva orijentacijama na ljude i stabilnost dok je
na$ treci faktor, orijentacija na rezultat, blizak Golemanovim orijentacijama
na cilj i razvoj. Prema nacinu kako su rasporedeni poslovi direktora izgleda na
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najveci broj direktora pripada treCem tipu (orijentacija na cilj i razvoj). To je
direktor koji je dominantno angazovan na poslovima: planiranje i organizacija
rada ustanove; upravljanje i rukovodenje ustanovom; pracenja i analize rezultata
rada ustanove,meduljudskim odnosima i atmosferom u skoli.

Utvrdili smo da na posao direktora obrazovno-vaspitnih ustanova
u Crnoj Gori znatno uti¢u problemi koji se ticu nepovoljnih uslova rada
i nedovoljne zainteresovanosti okoline za rad $kole.

Kao domintne probleme u radu direktori obrazovno-vaspitnih ustanova
u Crnoj Gori izdvajaju probleme koji se ticu nepovoljnih uslova rada i
nedovoljne zainteresovanosti okoline, lokalne zajednice i roditelja za rad skole.
Na drugom mjestu su problemi vezani za nastavnika: odbojnost nastavnika
prema promjenama, nedovoljna obucenost i preopterecenost nastavnika. Na
posljednjem mjestu su problemi koji se ticu bezbjednosti ucenika u skoli,
konfliktnih odnosa, izostajanja ili slabog uspjeha ucenika.

Utvrdili smo znanja, vjeStine i sposobnosti koje su potrebne za
efikasno rukovodenje Skolom, tj. profil idealnog rukovodioca.

Idealnog rukovodioca, po misljenju nasih direktora, odlikuje: prvo —
sposobnost da postavi realisti¢nu i jasnu viziju razvoja skole i1 da organizuje,
vodi i razvija kolektiv u skladu s tom vizijom (razvojna kompetentnost); drugo
— uspjesan direktor organizuje rad skole u skladu sa zakonom i individualnim
kvalitetima zaposlenih i sposoban je da stvori povoljne uslove i otkloni prepreke
u radu ustanove (prakti¢na kompetentnost); treée — uspjesSan direktor poznaje
savremene metode, oblike i organizacije pedagoskog rada, kao i nacin i kriterije
utvrdivanja kvaliteta rada Skole (pedagoska kompetentnost); Cetvrto — uspjesan
direktor poznaje zakonitosti uspjesne komunikacije i na¢ine motivisanja ljudi,
pokazuje uspjesnost u posredovanju i rjeSavanju sukoba i demokrati¢nost
u donosSenju odluka (socijalna kompetentnost). Pored navedenih stru¢nih
kompetencija, uspjesnog direktora u nasim uslovima odlikuju u velikoj mjeri i
li¢ne osobine kao $to su otvorenost za ljude, srdacnost u odnosima, predanost
u radu, pravednost itd.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XXXIX, 3,2014
UDK 37:330.836

Slavka GVOZDENOVIC!

OBRAZOVANJE I TEHNOLOSKI RAZVOJ

Rezime:

U radu se razmatraju uzajamni uticaji promjena u savremenom drustvu i
obrazovanju, kao i transponovanje efekata tehnoloskog razvoja na poziciju pojedinca.
Budu¢i da kontinuirani tehnoloski razvoj zahtijeva neprekidno prilagodavanje svih
koji ucestvuju u njegovom oblikovanju, neizbjezno se namecée potreba za kritickim
promisljanjem i preispitivanjem ishoda univerzalne mobilnosti i fleksibilnosti. Uvid u
rezultate brojnih istrazivanja i iskustvo interakcije u socijalnom kontekstu svjedoci o
neiscrpnim paradoksima u virtuelnom svijetu i realnom Zivotu, o porastu izazova i rizika
ubrzanog prilagodavanja zahtjevima tehnoloskih inovacija.

Ishodista latentnog prozimanja pozitivnih efekata nau¢no-tehnoloskog razvoja i
negativnih posljedica instrumentalizacije znanja i obrazovanja rezultiraju protivrjecnim
teorijskim argumentacijama brojnih autora. Dok jedni glorifikuju znacaj tehnologije u
savremenom zivotu i obrazovanju, drugi tehnologizaciju vide kao izvor nesigurnosti i
opasnosti za ¢ovjekov opstanak i humani razvoj.

Kljuéne rijeci: obrazovanje, znanje, covjek, tehnoloski razvoj, potrebe, promjene

Umjesto uvoda: Covjek je sazdan da misli
,,Onaj tko brani neku stvar koju duh vremena odbacuje kao
zastarjelu 1 nepotrebnu, stavlja sebe u najnepovoljniju poziciju.*
Teodor Adorno

Izvjesno je da se uzajamni uticaji promjena u savremenom drustvu i
obrazovanju ne mogu posmatrati nezavisno od globalnog duhovnog i kulturnog
konteksta. Ono §to izmice izvjesnosti odnosi se na individualnu percepciju
socijalnog konteksta i inflaciju sigurnosti pojedinaca u svim segmentima Zivota
1 djelovanja. Budu¢i da kontinuirani tehnoloski razvoj zahtijeva neprekidno
prilagodavanje svih koji u¢estvuju u njegovom oblikovanju, za pocetak

! Slavka Gvozdenovi¢ je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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je dovoljno biti umrezen. Na taj nacin se nepovratno ostaje u tehnoloskoj
buduénosti. Povratak iz tehnoloske buduénosti mogu¢ je samo u mislima i
uglavnom relativno.

Dok tehnologija pisane (Stampane) rijeci pruza moguénost da se oblikuje
jedan novi svijet, ve¢ smo integrisani u svijet novih tehnologija. Da nijesmo
integrisani izostalo bi spajanje razlika u jedinstvo bogatstva ljudskih potreba,
interesa 1 mogucénosti. Informaticka pismenost donosi brojne prednosti.
Arhiviranje pisa¢ih masina, aktiviranje kompjutera, tastature i pristup Internetu
otvara sve precice do (ne)pouzdanih izvora znanja i informacija. Pri tom se ne
mogu izbjec¢i norme koriS¢enja kompjutera (neocekivani pad sistema, oSteceni i
izgubljeni podaci) i lose posljedice pristupa Internetu (kontrolisana privatnost,
zloubotreba intelektualne svojine i li¢nih podataka). Nepodnosljiva lakoca
stvaranja sopstvenih tekstova ohrabruje 1 zabrinjava, pokrece na preispitivanje,
sumnju i ¢udenje. Covjek je sazdan da misli (Paskal), istrazuje, procjenjuje, stvara,
grijesi, brine 1 sumnja. Tamo gdje ima prostora za brigu, sumnju i cudenje izvire
kriticko misljenje. Da nijesmo integrisani u svijet novih tehnologija sumnjali
bi u pouzdanost i diskriminativnost posrednih izvora znanja i informacija.
Medutim, sumnja se ne ukida ¢inom integrisanja, i dalje u sve valja sumnjati.
Sumnja pothranjuje cudenje i oni se uzajamno uslovljavaju. Budu¢i da na ovaj
nacin dozivljaj stvarnosti postaje sve zagonetniji, pojedinacne evidencije u
domenu zivotnog iskustva ispostavljaju svaki put novu materijalizaciju misli
1 ideja. Pomjeranje granica saznanja o(p)staje kao mogucnost i kao izazov.

Proces saznanja kao neophodnu konstantu zahtijeva duhovnu otvorenost
i kriticku svijest koja transcendira pojedinacne evidencije u domenu Zivotnog
iskustva. Covjek je osuden na tumacenje i potrebu za razumijevanjem sebe
i drugih, iako su na tom putu mogucnosti ljudskog saznanja ogranicene,
dok je neznanje beskonacno. Da li ¢e breme neznanja usporiti Covjeka ili ¢e
pokrenuti nemir preispitivanja sveprisutnog haosa i nereda u virtuelnoj ambalazi
uredenog drustva znanja, zavisi od mnostva interakcija na nivou individualne i
drustvene egzistencije pojedinaca. Kontekst ujedinjuje svemir i pojedince koji
ga oblikuju, dok virtuelna zajednica a priori propisuje, usmjerava i kontroliSe
produkciju procesa i odnosa, izvora znanja i informacija, a samim tim i ishoda
svih ljudskih aktivnosti.

Ideja nastave i obrazovanje u povijesnom kontekstu
,»Oblikovati znaci da ucitelji priteknu u pomo¢
moguc¢em duhu koji ¢eka u detinjstvu da se ostvari.*
J. F. Lyotard

Nastava je specificno podrucje sticanja znanja o smislu i vrijednosti Zivo-
ta, jedno od sredista duhovnosti i znacajan pokazatelj istorijskog samorazvitka
duha. Artur Libert istie da ljudska kultura pociva na zajednici 1 uzajamnom
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odnosu izmedu duhovnog zivota i nastave, koja je ujedno pretpostavka i
svjedocCanstvo nase vrijednosti. ,,Uloga koju igramo u istoriji, i sud, koji istorija
daje o nama, zavise od snage zalaganja kojom razumemo ideju nastave i od
snage sa kojom se zalaZzemo za ostvarenje te ideje, - jedne od najodgovornijih
ideja u celokupnom carstvu duha.” (A. Libert, 1935: 372) Ucenje i poucavanje
prozimaju cjelokupni tok razvoja CovjeCanstva i treba ih posmatrati u korelaciji
sa kulturnim vrijednostima date epohe. ,,Individuum postaje ono $to jest po
svojoj genezi putem drustvenog odgoja: preko jezika, sistema vrijednosti koji
mu se udahnjuje odgojem i normi ponaSanja koje su s njim povezane, preko
socijalnog prenoSenja stereotipa, koji imaju dominantan uticaj na ¢ovjekovo
djelovanje i misljenje, preko usvajanja odredenog socijalnog karaktera, koji
covjeku omogucava kvazi instiktivno djelovanje u situacijama koje zahtijevaju
brzo odluéivanje itd. (A. Saf, 1989: 91) Ako se imaju u vidu brojni faktori
koji uti¢u na razvoj licnosti (ekonomija, politika, ideologija, pravo, moral,
religija, tradicija, kultura, porodica, masovni mediji i ukupna Zivotna sredina),
ne moze se ocekivati da ¢e pojmovno usvajanje odredenog sistema vrijednosti
u nastavnom procesu samo po sebi rezultirati primjenom steCenog znanja u
svim zZivotnim situacijama.

Koliko ¢e nastava kao oblik vaspitanja doprinijeti usmjeravanju duhovnog
razvoja uopste, znacajno zavisi od date drustveno-istorijske stvarnosti i od
brojnih faktora izvan same nastave. Povijest vaspitanja je, smatra Jeger, znacajno
uslovljena smjenjivanjima pogleda na svijet jedne zajednice.? (V. Jeger, 1991:
7) Obrazovanje nije moguce bez slike covjeka kakav on treba da bude, ono je
proizvod vaspitanja koje se pokazuje u spoljasnjem ponasanju i unutrasnjem
drzanju covjeka. Razmatrajuéi jedinstvo individualne i socijalne dimenzije
vaspitanja i obrazovanja, Paul Natorp skladan razvoj dusevnoga bica covekova u
svim njegovim bitnim pravcima odreduje kao zadatak vaspitanja ili obrazovanja.
,Obrazovati znaci dati oblik (obraz), ili dovesti jedan predmet do osobena mu
savrsenstva“— kaze Natorp (1922: 6) imajuci u vidu obrazovanje ¢ovjeka kao
stvar volje onoga koji vaspitava.* Osnovni uslov za zadovoljenje vaspitne i
obrazovne dimenzije nastavnog rada sastoji se u posvecenosti nastavnika na
ostvarenju zahtjeva da se radi na razvoju iznutra, a ne na unosenju obrazovanja
spolja. Pri tom osnovna teznja Skole treba da bude usmjerena na podsticanju

2 Jeger vaspitanje odreduje kao ,,princip kojim se sluZi ljudska zajednica da odrzava
i rasplodava svoju telesnu i duhovnu vrstu... Priroda ¢oveka kao telesno-duhovnog bic¢a
stvara posebne uslove za odrzavanje i prenosenje oblika njegove vrste, iziskujuéi posebne
telesne i duhovne pripreme, ¢iji skup oznacavamo recju vaspitanje® (str. 7).

3 Natorp piSe da rije¢ obrazovanje ukazuje na oblik, tj. na ,,unutra$nju zakonitost,
prema kojoj se tvori u Coveku, ono §to je cove¢no. Ona opominje na obrazovnu delatnost
umetnikovu, ili i na plasti¢nu snagu prirode u njezinim organskim proizvodima, na spon-
tano samoobrazovanje, koje se doduse moze potpomoci spolja, kao ras¢enje biljke negom
vrtarovom, ali koje ipak bitno sledi vlastitim, unutrasnjim zakonima* (1922: str. 6).
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razvoja unutrasnje obrazovanosti i samostalnog misljenja u duhovnom svijetu
ucenika. Apostrofiraju¢i jedinstvo i meduuslovljenost vaspitanja i saznanja,
Kant istice da ,,6ovek samo vaspitanjem moze postati covekom. On nije niSta
drugo do ono $to od njega nacini vaspitanje®. (1991: 11) Djecu treba vaspitavati
za ,ideju covecanstva’— ne samo za sadasnje, ve¢ za jedno ,bolje buduce sta-
nje’ —smatra Kant.

Duh nastave je, prema Libertu, metafizicke prirode, on je autonoman 1
mora sacuvati svoju slobodu i pored svih prolaznih pojava istorijske egzistencije.
Univezalno vaZenje iznesenog stava treba imati u vidu prilikom eksternog
projektovanja potreba i vrednovanja kvaliteta nastave i kvaliteta obrazovanja.
Ukoliko se kao glavni cilj postupaka spoljasnjeg i unutrasnjeg vrednovanja
odredi poboljSanje kvaliteta znanja onih koji se obrazuju, nuzno se namece
pitanje kriterijuma procjenjivanja. Koliko je relevantno eksterno projektovanje
kvantitativnih pokazatelja uspjesnosti nastavnog rada i efikasnosti studiranja?
Izvjesno je da je procjenjivanje izvan nastave nepouzdano ukoliko se zasniva
na pretpostavkama i pozZeljnim zahtjevima koji podrazumijevaju poznavanje
dinamike nastavnog procesa. A on je u sustini svaki put i iznova jedinstven i
neponovljiv odnos izmedu nastavnika i ucenika, kao 1 izmedu samih ucenika.
Znanje 1 obrazovanje koje se sti¢e u $koli 1 na univerzitetu trebalo bi da omoguci
svakom pojedincu da se duhovno razvija, osposobi za obavljanje profesionalne
djelatnosti i usmjeri na sticanje obrazovanja tokom cijelog zivota.

Izvori znanja u funkciji razvoja li¢nosti

Nesporno je da ljudsko okruzenje i svijet Zivota koji zatiCemo predstavlja
najbogatiji izvor znanja. Budu¢i da je svijet Zivota i svijet percepcije izvorniji od
svih nauka i vjestina, njegova transformacija putem medija latentno pothranjuje
mogucnost posrednog saznanja o pojavama i procesima koji objektivno nijesu
dostupni. U tom kontekstu se ispostavljaju neiscrpne mogucnosti nauke 1
tehnike u pogledu posredovanja na putu ljudskog saznanja. ProSirivanje izvora
znanja vremenom je rezultiralo usavr§avanjem medija i njthovom primjenom
u svakodnevnom Zivotu i nastavnom radu. Cinjenica je da svakodnevne
aktivnosti pojedinaca sve vise zavise od besprekornog funkcionisanja savremenih
tehnologija, a samim tim i od njihove sposobnosti da ih efikasno i racionalno
koriste. To se na poseban na¢in manifestuje u razliitim segmentima nastavne
djelatnosti, bilo da je rije¢ o planiranju i pripremanju nastavnika za nastavu,
ili o organizaciji nastave, realizaciji programskih zahtjeva i vrednovanju
ostvarenih rezultata.

Povezivanje teorije obrazovanja sa praksom vaspitnog djelovanja kao
dnevni zadatak za svakog nastavnika pretpostavlja inventivnost i posvecenost
stalnom preispitivanju sopstvene nastavne prakse i osmiSljavanju mogucih
poboljsanja. Pripreme za organizaciju nastavnog procesa podrazumijevaju
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kontinurano praéenje razvoja nauke i savremenih dostignu¢a u razvoju
drustva i obrazovanja, upoznavanje sa tehnoloskim inovacijama i zahtjevima
savremene koncepcije nastave — §to predstavlja osnovu za preispitivanje
mogucénosti u pogledu primjene tih saznanja u nastavnom radu. Da bi izvori
znanja bili pristupacni uc¢enicima, oni moraju biti didakticki oblikovani i
prilagodeni njihovim saznajnim mogucénostima. U tom kontekstu treba imati
u vidu ¢injenicu da koriS¢enje savremenih obrazovnih medija, kao i drugih
izvora znanja, treba da bude u funkciji razvoja li¢nosti ucenika, da pomogne
nastavnicima u pripremanju za nastavu i doprinese racionalnijoj i efikasnijoj
organizaciji nastavnog procesa. Akcenat je, dakle, na aktivnom ucescéu ucenika u
nastavnom procesu i angazovanju nastavnika na podsticanju njihovog duhovnog
razvoja i intelektualnog osamostaljivanja. U najkra¢em, sve nastavne medije
treba posmatrati kao izvore znanja, odnosno kao sredstva koja su u funkciji
ostvarivanja specifi¢nih ciljeva obrazovanja, nastave i uc¢enja.

Brojne mogu¢énosti primjene savremenih izvora znanja zahtijevaju
stalnu edukaciju nastavnika i osposobljavanje ucenika za njihovo optimalno
koris¢enje. Nematerijalne mogucnosti novih tehnologija prevazilaze moguénosti
ucesnika nastavnog procesa i drugih korisnika da sagledaju i predvide posljedice
sopstvenih izbora, ubrzane mobilnosti i adaptacije na stalne promjene. Bez
integracije samih pojedinaca u virtuelne procese promjena, aktuelne tokove i
izazove koje pruzaju moderni mediji izostalo bi unutrasnje iskustvo, a samim
tim 1 mogucnost za preispitivanje 1 sagledavanje sopstvenog mjesta u poretku
stvari. A to je upravo elementarna pretpostavka valjanog preispitivanja efekata
internet iskustva, propisanih normi virtuelnog svijeta, potreba i vrijednosti
svakodnevnog zivota.

Na toj osnovi se ispostavlja niz sustinskih pitanja: koliko autonomija
duha nastave korelira za zakonima tehnoloske racionalnosti? Da li je moguce
izbje¢i improvizaciju u nastavnom procesu ucestalom primjenom Power
Point-a ukoliko predmetna i pedagoska osposobljenost ne prethodi tehnoloskoj
osposobljenosti nastavnika? Da li atraktivnost vizuelnog efekta moze biti
potpuna i iscrpna bez napora misljenja u procesu dolazenja do saznanja? Da
bi se stvari vidjele i shvatile na pravi nacin potrebno je znati gledati. Buduci
daje ,,mnogo lakse odrediti metod nego ga primeniti* (A. Bergson, 1991: 65),
izvjesno je da bez stru¢nog znanja, metodickih vjestina i motivisanosti nastavnika
da bi podsticali motivaciju samih uc¢enika i najsavremeniji didakticki mediji i
najopremljenije ustanove mogu pothranjivati iluziju spasonosnih darova sudbine
o tehnoloskom blagostanju i svijetloj buduénosti. U tom smislu — uz uvazavanje
globalnog konteksta i materijalno-tehni¢ke osnove nastave — treba podsjetiti da
su nastavnici kljucni nosioci realizacije svih promjena u obrazovanju i da se
bez njihovog dodatnog angazovanja ne mogu ocekivati znacajna poboljSanja
postojece nastavne prakse na svim nivoima obrazovanja.
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Ideja obrazovanja i/ili ideja tehnike
,Duh je ono §to se obrazuje, i samo ono §to se
obrazuje moze se nazvati duhom.*
G. P. Lisman: Teorija neobrazovanosti

Da bi podsticali obrazovanje drugih i usmjeravali razvoj kreativnih
sposobnosti u¢enika/studenata, nastavnici i sami moraju biti obrazovani. Stalna
teZnja za saznanjem, napredovanje u sopstvenoj obrazovanosti 1 u¢enje tokom
cijelog zivota jeste osnovna pretpostavka i potvrda obrazovanosti svakog
pojedinca. Covjekova viera u oslobadajuéu mo¢ obrazovanja i oslobadanje
covjeka putem znanja istovremeno je 1 proces razvoja i bogacenja zivotnog
iskustva. Sve to upucuje na sagledavanje procesa promjena sa aspekta ideje
obrazovanja, $to omogucuje nuznu orijentaciju o postoje¢em stanju obrazovanja
u povijesnom kontekstu, kao 1 o poziciji 1 perspektivama pojedinaca koji
ucesvuju u njegovom oblikovanju i razvoju.

Obrazovanje uci da je mo¢ obrazovanja u skladnom razvoju svih ljudskih
sposobnosti, involviranom u ideji obrazovanja. Obrazovanje pomaze da se
uoci razlika izmedu povlastice boravljenja u zadovoljstvima duha i drustvene
korisnosti koje obrazovanje sobom donosi. Da li je povlastica boravljenja u
zadovoljstvima duha ,,teSko dostizna upravo zato Sto zahtijeva intelektualni
napor, ili je nedostizna (i periferna) ukoliko se kao cilj obrazovanja preferira
njegova prakti¢na vrijednost?* (S. Gvozdenovi¢, 2005: 49) Preferiranjem
funkcionalnih efekata vaspitanja potiskuje se njegova humanisti¢ka dimenzija,
a samim tim i ideja obrazovanja kao briga o dusi kroz skladan razvoj svih
ljudskih sposobnosti. U tom kontekstu otvorenim ostaje pitanje: koji bi najvazniji
atributi licnosti morali biti u srediStu vaspitanja? Da li se moZe izbje¢i dualizam
izmedu duhovnog i funkcionalnog vaspitanja u prilog utvrdivanja cilja u kome
bi licna kultura i1 druStvena efikasnost bili sinonimi, a ne suprotnosti.

Bilo da u prvi plan isticu interese drustva ili interese pojedinca, ili da
afirmiSu uravnotezen odnos izmedu njih, ciljevi obrazovanja se uvijek odnose
na li¢nost i zajednicu, na osposobljavanje licnosti za zivot u zajednici. Li¢nost
je uvijek u srediStu vaspitanja, ¢ak i onda kada je u funkciji ostvarivanja
razli¢itih drustvenih potreba i interesa. Obrazovanost oznacava stanje i rezultat
vaspitno-obrazovnog procesa, kao i stalnu ¢ovjekovu teznju za obrazovanjem.
»Zadovoljavati obrazovne potrebe, vaspitavati li€nost po definiciji znaci
poboljsavati je, emocionalno i intelektualno je bogatiti. Taj razvoj bi¢e potpuniji
ako programi obrazovanja i u¢enja budu odgovarali potrebama, ne samo
drustva veé i potrebama individue. Sta ée biti ubrojeno u kvalitet razvoja
licnosti zavisi prije svega od vrijednosnih orijentacija i cilja vaspitanja jednog
drustva. U nau¢nom smislu nije mogucée odvojiti obrazovne potrebe od procesa
razvoja, a ovaj od procesa u¢enja.“ (D. Saviéevi¢, 1983: 243) Covjekove
potrebe su uslovljene tradicijom, drustvenim odnosima i tehnoloskim razvojem,
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karakterom kulturnog stvaralastva i indivudualnim razlikama. Izvjesno je da
se interakcija bogatstva ljudskih potreba i moguénosti najcesce redukuje na
izbor prioriteta i1 selekciju potreba na one ¢ije zadovoljavanje obezbjeduje
materijalnu sigurnost i ekonomsku nezavisnost. Transponovanje ishoda tih
izbora na kvalitet obrazovanja i poziciju nastavnika u socijalnom kontekstu
zahtijeva sagledavanje razli€itih aspekata teorije i prakse obrazovanja, s jedne
strane, i interakcije izmedu drustva i vaspitno-obrazovne realnosti, s druge strane.

Pluralizam teorija vaspitanja implicira razliCita tumacenja ciljeva
obrazovanja i u¢enja §to upucuje na potrebu za sagledavanjem sustine tih teorija
injihove funkcionalnosti u pogledu unapredivanja kvaliteta obrazovanja, nastave
1 ucenja. Pri tom posebnu paznju zasluzuje preispitivanje nesklada izmedu
vrijednosti koje su teorijski koncipirane na nivou vaspitno-obrazovnog sistema
1 vladaju¢ih kulturnih obrazaca u drustvenom zivotu. Razmatrajuci povezanost
teorije obrazovanja sa filosofijom i tehnikom KerSenstajner, na primjer, istie
specificne razlike izmedu ideje obrazovanja i ideje tehnike. Budu¢i da su i
obrazovanje i tehnika usmjereni jednom njima svojstvenom idejom, oni iz te
ideje, svako za sebe, predstavljaju pojedinacne svrhe. ,Ideja tehnike moze se
oznaciti kao ideja oslobodenja coveka od moci i samovolje spoljaSnje prirode i
njenog savladivanja duhom ¢ovekovim. Ideja obrazovanja, analogno tome sasvim
je tacno okarakterisana kao ideja oslobodenja coveka od mo¢i njegovog niskog
bi¢a i savladivanja tog niskog bi¢a duhovnim bi¢em.” (G. KerSenstajner, 1940:
233-234) Budu¢i da tehnika kao instrumentalni svijet moze povecati mo¢, kao 1
bespomoc¢nost covjeka, nuzno se postavlja pitanje: koliko porast tehnicke moci
doprinosi svestranom razvoju pojedinca, unapredivanju kvaliteta obrazovanja i
kvaliteta Zivota, a koliko (zlo)upotrebi znanja u tehni¢ke svrhe? Da li analize o
poziciji uc¢esnika vaspitno-obrazovnog procesa i obrazovnim ishodima zaostaju
za zivotom ili zivot prevazilazi analize? Horkhajmer je pisao da krivicu za pad
individuuma ne treba pripisivati tehnickim dostignu¢ima covjeka, niti covjeku
samom, nego prije ,,danasnjoj strukturi i sadrzaju ,objektivnog uma‘, duhu koji
prozima drustveni Zivot u svim njegovim ograncima“. (M. Horkhajmer, 1963: 134)

Adaptacija na stalne promjene u funkciji tehnoloske buduénosti

Buduc¢i da preispitivanje efekata primjene savremenih tehnologija sve vise
postaje jedno od klju¢nih pitanja koje povezuje sve nivoe obrazovanja i oblasti
znanja, neizbjezan je osvrt na rezultate brojnih istrazivanja i iskustvo interakcije
u socijalnom kontekstu. Iako je rije¢ o interakciji koja je isuvise kompleksna za
pojedinacna preispitivanja, jer zahtijeva interdisciplinaran pristup, evidentno je
latentno prozimanje izmedu pozitivnih efekata savremenog nau¢no-tehnoloskog
razvoja i negativnih posljedica instrumentalizacije znanja i obrazovanja. O
tome svjedoce protivrjecne teorijske argumentacije brojnih autora. Dok jedni
glorifikuju znacaj tehnologije u savremenom zivotu i obrazovanju, drugi
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tehnologizaciju vide kao izvor nesigurnosti i opasnosti za ¢ovjekov opstanak
1 humani razvoj.

Umjesto zive rijeci i knjige, sve je viSe virtuelne komunikacije, slika
1 grafikona. Umyjesto teZnje za skladnim razvojem svih ljudskih sposobnosti,
afirmiSe se adaptacija na stalne promjene i realne potrebe trzista rada.
Spremnost na prilagodavanje tehnoloskim zahtjevima i potrebama drustvene
zajednice pretpostavlja aktivno ucestvovanje svih pojedinaca, jer ,,ako neko
prati dogadaj ne ucestvujuci u njemu, on je deo drustva taman koliko i komad
namestaja“. (S. Dzouns, 2001: 28) Covjekovo prilagodovanje svijetu koji se
mijenja neprekidno se obnavlja raznovrsnim moguénostima ucestvovanja.
Interakcije u socijalnom kontekstu isprepletane su prilikama za napredovanje i
razvoj, aliirizicima i neizvjesno$¢u krajnjih ishoda. U¢enje na tim iskustvima,
koja mogu biti prijatna i neprijatna, latentno pothranjuje bogatstvo raznovrsnosti
unutrasnjeg svijeta zivota. Ubrzanim isporucivanjem informacija nude se
Siroke moguénosti izbora, izgleda da je sve dostupno i na dohvat ruke, recepti
za uspjeh, kvalitetan Zivot, srecu 1 slobodu. Imaginarno ukidanje prostorne i
vremenske udaljenosti potpomaze neprekidnu mobilnost korisnika savremenih
medija, brisanje granica izmedu radnog i1 slobodnog vremena i istovremeno
ozivljava 1 produkuje brojne egzistencijalne protivjecnosti.

Ubrzana mobilnost u prilagodavanju tehnoloskim zahtjevima rezultira
nepredvidim posljedicama 1 usporeno$¢u medijima njihovih korisnika. Brzina
skracuje vrijeme koje je potrebno za razmisljanje, pristajanjem na mo¢ tehnike
covjek potvrduje sopstvenu nemoc¢ i ogranicenost, aktivno prihvata pasivno
uzivanje, stanje konformizma i ugodne (ne)slobode. ,,Moderna tehnika napusta
polje instrumentalnosti i postaje cilj po sebi, gospodar ljudskih potreba i
ciljeva. Ideje o coveku masini postaju stvarnost. (Z. Avramovi¢, 2007: 214)
Funkcionisanje u duhu zakona tehnoloske racionalnosti ispostavlja redukciju
govijekovih potreba i moguénosti. Covjek grijesi i u¢i na greskama buduéi da
njegovo zivotno iskustvo transcendira podrucje racionalnog i programiranog
djelovanja. Napredovanje u svijesti o slobodi potvrduje se razvojem kreativnih
potencijala i ostvarivanjem univerzalnih ljudskih vrijednosti §to pretpostavlja
angazovanje svakog pojedinca na sopstvenom razvoju i obrazovanju.

Tehnologizacija implicira dominaciju virtuelnih i relativizovanje
univerzalnih vrijednosti. Na taj nacin izostaje briga za covjeka i razvoj humanijeg
drustva. Neizvjesno je da li vrijeme predaha podstice ili usporava zaostajanje
za eksterno projektovanim potrebama koje pothranjuju opcinjenost novim
tehnologijama i iluziju aktivnog ucestvovanja u zivotu drustvene zajednice.
Koliko ova participacija moze postati bezli¢na potvrduje ¢injenica da smo
sticajem okolnosti postali dio globalnog svijeta, a samim tim i dio tehnoloske
buducénosti.
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EDUCATION AND TECHNOLOGICAL PROGRESS

Abstract:

The paper deals with mutual influences of education and modern society and
effects of technological advancement upon an individual. Rapid technological progress
requires continuous adaptation of all players involved in its shaping. This is why critical
thinking and in depth-review of outcomes of such mobility and flexibility is our duty.
Reviewing of many analyses and research along with experience of interaction in social
context reveals an infinite number of paradoxes in virtual world and real life, rise of
challenges and risks and enforced adaptation to technical progress.

Due to contradictory effects of technological progress and negative consequences
of instrumentalization of knowledge and the reproduction of inequality lead to opposite
theories of many authors. Some glorify the significance of technology in modern life and
education while others technology deem the source of instability and danger for human
survival and human development.

Key words: education, knowledge, man, technological progress, needs, changes
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 3,2014
UDK 811.163.4°28(497.16):929
Erdeljanovié J.

Adnan CIRGIC!

JOVAN ERDELJANOVIC
(1874-1944)
kao proucavalac crnogorskih govora

Rezime: Autor ovoga priloga daje kratak osvrt na doprinos Jovana Erdeljanovica,
poznatoga srpskoga etnologa, na proucavanje crnogorskih govora. Erdeljanovi¢ se nije
crnogorskim govorima bavio u dijalektoloske no u etnografske svrhe, ali je ipak njegov
rad nemoguce zaobici, osobito s obzirom na njegov ogroman uticaj na razvoj nacionalne
svijesti u Crnoj Gori.

Kljuéne rijedi: Jovan Erdeljanovié, Crna Gora, montenegristika, crnogorski govori

Jedan od izvanjaca koji se bavio Crnom Gorom jeste i Jovan Erdelja-
novi¢. Nije se Crnom Gorom bavio radi ispitivanja jezika, ali je uzgred u
svojim etnoloSkim studijama ostavio i ponesto napomena o jeziku. Nijesu
sve te napomene ni uvijek ispravne, nijesu ni od prevelikoga znacaja za
danaSnju montenegristiku, nijesu bile od znacajnijega uticaja ni na razvoj

' Dr Adnan Cigri¢, profesor i dekan Fakulteta za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje
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nase dijalektologije, ali ga ovde ipak spominjemo s obzirom na ¢injenicu da
je ostavio neizbrisiv trag u montenegristici u najSirem smislu rijeci.

Jovan Erdeljanovi¢ roden je 12. novembra 1874. godine u Pancevu.
Osnovnu je Skolu ucio u smederevskim selima Drugovac i1 Mihailovac, a
gimnaziju u Smederevu i Beogradu. Diplomirao je 1897. godine na Istorijsko-
filoloskome odsjeku Velike skole u Beogradu, a u Becu, Berlinu, Lajpcigu
i Pragu nastavio studije etnologije. Doktorirao je u Pragu etnologiju s
arheologijom 1 slovenskom filologijom. Godine 1906. postaje docent etnologije
na Beogradskome univerzitetu, 1919. vanredni, a 1921. godine redovni profesor.
Za dopisnoga Clana Srpske akademije izabran je 1922, a za redovnoga 1933.
Bio je i redovni ¢lan Skopskoga nau¢nog drustva, pocasni ¢lan Matice srpske
u Novome Sadu, redovni ¢lan Nau¢noga drustva ,.Sevéenko” u Lavovu, ¢lan
Ceskoslovackoga geografskog drustva u Pragu, ¢lan Slovenskoga instituta u
Pragu itd.? Umro je u Beogradu 12. februara 1944. godine.

Govore¢i o Erdeljanovi¢evu etnoloSkome radu u Crnoj Gori, Danilo
Radojevi¢ istice kako je cio taj rad bio u sluzbi srbiziranja Crnogoraca
1 kako je ,podesavaju¢i prikupljenu gradu prema zadatoj programskoj
koncepciji, Erdeljanovi¢ Cinio i materijalne falsifikate. Na primjer, kada
je pripremao za §tampu rukopis Zivot i obicaji plemena Kuca od Stevana
Ducic¢a (1874—1918), koji je Duci¢ bio predao Srpskoj kraljevskoj akademiji
1912. godine, prirediva¢ Erdeljanovi¢ je vidio da u originalnom rukopisu
ne postoji nijedna narodna pri¢a o Savi Nemanjicu, jer ih Duci¢ nije mogao
zabiljeziti posSto nijesu ni postojale; zato je odlucio da napravi falsifikat i da
sam dopiSe dvije price, kako bi tijem srpskijem kultom ‘pokrio’ Kuce (‘Sv.
Sava u¢i ljude orati i tkati’ i ‘Kako su postale tri vjere’).”> Vuki¢ Pulevi¢
isti¢e Jovana Erdeljanovic¢a kao najuspjesnijega daka Jovana Cviji¢a, kojega
je Cviji¢ uputio u metodologiju i pravce izu¢avanja Crne Gore i Crnogoraca.
»Nakon visegodisSnjeg terenskog rada Erdeljanovi¢ je sabranu gradu objavio
u Cetiri knjige: Kuci (1907), Bratonozi¢i (1909), Piperi (1911) i Stara Crna
Gora (1926). Cilj ovih proucavanja bio je da se preko usmenih kazivanja
savremenika sakupe narodna predanja, epski iskazi, demografski podaci,
porijeklo plemena 1 familija, kao 1 svi drugi ‘argumenti’ iz kojih se moglo
izvoditi i potvrdivati srpsko porijeklo i srpska svijest Crnogoraca. Osposobljeni
1 daroviti Erdeljanovi¢ preuzeo je dalju organizaciju istrazivanja u Crnoj Gori.
Brzo je pronaSao nekoliko ambicioznih i energi¢nih Crnogoraca i dao im
uputstva za terenski rad i obradu podataka. Na kraju je sve to prolazilo njegovu
redakturu. Medu njima je bilo ucitelja, svestenika, kao i profesora koji su
studije zavrSavali u Beogradu. Koliko je ovaj projekat bio dobro organizovan,
racionalno usmjeren i rasporeden po regionima, vidi se po tome Sto je u

2 Biografski podaci dati su na osnovu bibliografije radova Jovana Erdeljanovi¢a
koju je sacinila Emilija V. Cerovi¢, ,,Jovan Erdeljanovi¢®, Glasnik Etnografskog instituta
Srpske akademije nauka i umetnosti, knj. XXIII, SANU, Beograd, 1975, str. 177-201.

3 Danilo Radojevi¢, CXTV godina i licnosti, DANU, Podgorica, 2011, str. 57.

46



cjelosti realizovan. Sve monografije objavljene su u Srpskom etnografskom
zborniku u vremenu 1902-1949. Odredena zakasnjenja u publikovanju
uzrokovana su trajanjem Drugog svjetskog rata. (...)* Tradicija objavljivanja
u Beogradu etnografske literature sa temom iz Crne Gore nastavljena je i
poslije Drugog svjetskog rata. (...) Navedena literatura pisana je privlacnim
stilom i1 razumljivim jezikom, sa dosta mitova i legendi koje su izazivale
emocije kod c¢italaca epskog mentaliteta. Za njih je bila apsolutna istina i
‘zakon’ sve ono §to je napisao neprikosnoveni Erdeljanovi¢, a tim prije §to su
te podatke saopstavali njihovi dedovi, koji su ‘sve znali i pamtili’. (...) Zadugo
je to bila i jedina literatura iz koje su Crnogorci saznavali svoju istoriju, a
Sto je njih najvise zanimalo: doznavali su svoje porijeklo. Moze se reci da je
preko Cviji¢evog i Erdeljanovicevog projekta temeljito sprovoden svojevrsni
‘inzenjering’ za utvrdivanje srpske svijesti kod Crnogoraca. Na toj premisi
izvedeno je i ukidanje crnogorske drzave 1918. godine i satiranje crnogorskog
identiteta...”> U svijetlu navedenih ideoloskih postavki posmatrao je Jovan
Erdeljanovi¢ i crnogorski jezik.

U bibliografiji izu¢avanja crnogorskih govora Draga Cupi¢a® navodi
se samo jedan Erdeljanovicev tekst — Stari Srbi Zecani i njihov govor’
Nema sumnje da je taj tekst Cupi¢ odabrao u skladu sa svojom ideologkom
pripadnoS¢u jer, kako se 1 iz naslova vidi, Erdeljanovi¢ u njemu Crnogorce
(Zecane) naziva Srbima. Da je tako, potvrduje i ovaj bitan podatak — u tome
tekstu ne navode se osobine crnogorskih (,,zetskih*) govora. Ipak, navodimo
ga ovde zbog Ccinjenice da je Erdeljanovi¢ u njemu objasnio stvaranje
crnogorskoga koine jezickog sloja — iako mu to, naravno, nije bila namjera.
Tako npr. kaze da je nekoliko ,,vekova zajednickog zivota naSeg naroda u
staroj Zeti vrlo mnogo uticalo na jacanje medusobnih veza i primanje i Sirenje
kako kulturnih tako 1 etnickih, pa medu njima 1 jezi¢kih osobina iz naprednijih
sredista njenih u ostale, zabaCenije i teZe pristupacne krajeve.”® Zatim kako
je ,,vrlo rano pocelo i zatim se kroza sve vekove neprekidno nastavilo znatno
strujanje Srba Zecana iz planinskih krajeva Zete u susedno zetsko primorje.
Da tako mnogobrojno i stalno pridolazenje ovih gorStaka nije moglo biti
bez posledica i za govor starijeg srpskog stanovniStva u tome primorju, to je
izvan svake sumnje. S druge strane, vrlo Zive trgovinske veze sa primorskim
gradovima, a osobito sa Kotorom (...) bili su uzrokom da su se mogle dosta

# Pulevi¢ navodi autore i oblasti koje su pokrivene tim istrazivanjima.

> Vukié Pulevi¢, ,,Crnogorska samospoznaja u svijetlu razvoja obrazovnih i nauénih
institucija u Crnoj Gori“, Doclea, Posebno izdanje, 3, Serijal Falsifikati crnogorske
istorije, DANU, Podgorica, 2011, str. 264-265.

¢ Drago Cupié, ,,Bibliografija govora Crne Gore“, Zbornik radova Crnogorski
govori, CANU, Titograd, 1984, str. 97-128.

7 Jovan Erdeljanovic, ,,Stari Srbi Zecani i njihov govor®, Beli¢ev zbornik, Beograd,
1937, str. 325-338.

8 Isto, str. 333.
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rano poceti uvlaciti u jezik starih Zecana i razne romanske, poznije poglavito
talijanske, re¢i.”” Ako se tome doda da je Erdeljanovi¢ naveo razloge koji su
uslovili da jezicke odlike Vlaha i Arbanasa ostanu bez bitnijega uticaja'® na
»zetske govore, tj. na crnogorski jezik, o tome radu njegovu nema se gotovo
vise §to reci.

I u monografiji o Ku¢ima'' daje vralo malo podataka o govoru Kuca,
i to uglavnom na nivou amaterizma. Evo tih osobina: nazalizacija potonjega
vokala u rijeci, npr. ta”, dosa”, reka®, zIi", vece", izgovor ¢ poput umekSanoga
makedonskog k’, npr. k’er, k’ikati, a sve ostale odnose se na leksiku i na uticaj
albanskoga jezika na govor. Erdeljanovi¢, cudeci se zasto Albanci za Slovene
kazu ,,Skja ili S‘kja 1 nikako drukde, i1 ako Arbanasi svaki dan ¢uju od Srba
re¢ Srbin“!?, unosi cijelu pometnju objasnjavajuci tu pojavu time da je prije
navodnoga dolaska Srba u Kuce postojao neki drugi slovenski sloj, pa se
njihovo ime Skja/Skja kasnije prenijelo na doseljene Srbe. Tako Erdeljanovié
sam sebi zaklanja Cinjenice traze¢i Srbe de ih nikad bilo nije. Ideoloski
opterecen, nije se dosetio da nije rije¢ o Srbima no o Slovenima koje nijesu
Albanci ni mogli nazivati druk¢ije no tako kako je zabiljezio.

Ni monografija o Bratonozi¢ima" ne donosi nista viSe podataka o
govornim karakteristikama. Za stanovniStvo Peleva Brijega, za bratstvo
Baljevice, navodi da govore ,,uopSte otegnuto, ima mnogo dugog naglaska,
¢ak i onde, gde mu inace u srpskom jeziku nije mesto, npr. brdte, St[1noje ili u
harasteristicnom izrazu: tako mi Bogee (a se u poslednjem slogu izgovara skoro
kao e, a to dolazi otud $to se prethodni slog izgovara isto onako kao u prvom
padezu). (...) Mladi svet ve¢ napusta to otezanje, zbog koga mu se okolni
stanovnici podsmevaju.“'* Ako je tana, vrijedna je spomena jo§ napomena da
se u Lutovu govori kao u Piperima, a i druga su juzna bratonoska sela jezicki
bliza Ku¢ima i Piperima no Bratonozi¢ima.

Etnoloske studije Jovana Erdeljanovi¢a danas mogu biti korisne
onomasti¢arima vise no dijalektolozima."® Zato je potrebno strpljivo is¢itavanje

? Isto, str. 333.

1 Ne navodi nijedan konkretan uticaj, kaZze samo ovo: ,,posledice toga uticaja
na jezik bice, verovatno, neki poremecaji u deklinaciji, neke delimi¢no rasprostranjene
glasovne osobine i neki broj, poglavito romanskih, reci i termina.* — Isto, str. 335.

11 Jovan Erdeljanovi¢, ,,Kuéi, pleme u Crnoj Gori“, Srpski etnografski zbornik,
knj. VIII, Srpska kraljevska akademija, Beograd, 1907.

12 Isto, str. 263.

13 Jovan Erdeljanovié, ,,BratonoZici, pleme u crnogorskim brdima®, Srpski etno-
grafski zbornik, knj. XII, Srpska kraljevska akademija, Beograd, 1909.

4 TIsto, str. 525.

15 Videti o tome npr. Miroslav Draski¢, ,,Jovan Erdeljanovi¢ o udelu starijeg
balkanskog stanovniStva u etnogenezi Juznih Slovena®, Glasnik Etnografskog instituta
Srpske akademije nauka i umetnosti, knj. XXIII, SANU, Beograd, 1975, str. 1-11. te Spiro
Kulisi¢, ,,Naucno djelo Jovana Erdeljanovi¢a®, Zbornik za drustvene nauke, 45, Matica
srpska, Novi Sad, 1966, str. 92—109.
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ne samo registara na kraju tih knjiga no i kompletnoga materijala. Moguce je
da se i u njegovu rukopisnom nasljedu moze pronaci jo§ koji podatak bitan
za montenegristiku, ali je teSko ocekivati da se mogu naéi podaci koji bi bili
bitni za dijalektologiju jer i ono $to je objavljeno vise spada u kulturnu istoriju
no u stvaran naucni doprinos. ,,Ono §to se odnosilo na Crnu Goru ostavljeno
je Mitru Vlahoviéu, kustosu Etnografskog muzeja u Beogradu. To su
bibliografski podaci, podaci koje su saradnici i poznanici slali Erdeljanovicu,
fotografije, negativi i pisma. Vlahovi¢ ¢e to predati Srpskoj akademiji nauka i
umetnosti®, konstatuje se na kraju zbornika posvecena Jovanu Erdeljanovic¢u
1976. godine.'¢

Ipak, Erdeljanovi¢eva studija o etnickome srodstvu Crnogoraca i
Bokelja'” donosi ponesto jezickih karakteristika, iako se za malo koju moze
re¢i da do tada nije bila poznata u dijalektologiji ili mnogo Sire objasnjena u
naredne dvije decenije. Odmah treba istaci kako ta studija moze biti zanimljiva
1 za sociolingvistiCka ispitivanja jer potvrduje da vjerska pripadnost moze
uticati i na jezik. Razlog je sigurno u tome §to je vjerska pripadnost bila bitan
kohezioni elemenat kod odredene grupacije, pa su se u njoj mogle javljati i
specifi¢nosti nepoznate govoru inovjeraca istoga kraja. (Koliko je vjerski faktor
na ovim prostorima bio bitan, vidi se uostalom i iz danasnjega poistovjecivanja
vjerskoga s nacionalnim.) Naime, odredene jezi¢ke specifi¢nosti javljaju se
samo kod bokeskih katolika. Prva takva osobina koju Erdeljanovi¢ navodi
jeste Cuvanje starije akcentuacije na svim mjestima. On kaze da se ,,u Boci
stariji akcenat uopste bolje odrzao kod katolika nego kod pravoslavnih i da
Sto vise katolici na poluostrvu izmedu Kotorskog i Tivatskog Zatona (a to je,
kao §to smo videli, glavno srediSte katolickih Bokelja), imaju jedini medu
svima Bokeljima i Crnogorcima o¢uvano pravilno starije naglasavanje na
svima mestima. Medutim pravoslavni u severnoj Boci do Orahovca i zajedno
s njim imaju hercegovacku akcentuaciju, a oni u Lustici i u Krtolama najblize
hercegovackoj, dok se oni u juznoj Boci slazu u tom pogledu s Crnogorcima. '8
Navedeno zapazanje Erdeljanovi¢evo vrlo je zna€ajno za odredivanje izoglosa
(premda se to zapazanje uglavnom temelji na odranije poznatim ReSetarovim
nalazima) i upucuje na to da bi granicu izmedu dva ,,dijalekta”, odnosno dva
akcenatska tipa trebalo pomjeriti s Perasta na Orahovac (ako noviji nalazi
ne pokazu $to drugo). I kratko vokalno r odlika je katolickih govora u Boki.
Alternacija sn > §n, zn > zn ispred e i i (osobina koja se naslanja na zalede)
odlika je samo pravoslavnoga stanovniStva u Boki, ali ne i katolika, Sto bi
moglo upucdivati na ¢injenicu da je rije¢ o autohtonome glasovnom procesu

16 Jovan Erdeljanovié — Zivot i delo. Radovi sa Il simpozijuma etnologa SR Srbije,
Pancevo, 1976, str. 91.

17" Jovan Erdeljanovi¢, ,,Etni¢ko srodstvo Bokelja i Crnogoraca®, u knjizi Stara Crna
Gora. Bokelji, Narodna biblioteka ,,Radosav Ljumovi¢*, Podgorica, 1997, str. 967-1035.

18 TIsto, str. 998-999.
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prije no o mletackome uticaju. Da je drukcije, ta bi se pojava mogla prije
ocekivati kod katolickih Bokelja no kod pravoslavaca i u primorju i u zaledu.
Ostale osobine koje Erdeljanovi¢ navodi (specifi¢nost izgovora poluglasnika,
,hepravilna upotreba predloga na, o, po, u i pred s akuzativom, lokalom i
instrumentalom (npr. sjedi u Boku, izide pred kulom itd.), ali tu osobinu
nalazimo i u onom severnom delu Boke, koji je inace po svojoj akcentuaciji 1
po nekim drugim, istina malobrojnim, osobinama izvan zetskoga dijalekta“!®,
dativ i lokativ mene, tebe, sebe, oblici tipa bacat, razbucit, sudbina A itd.)
necemo nabrajati jer su odve¢ poznate u Stokavskoj dijalektologiji. Bitno
je napomenuti da je u toj studiji Erdeljanovi¢, izmedu ostaloga i na osnovu
jezika, utvrdio da Bokelji 1 Crnogorci €ine etnicku cjelinu (u okviru srpstva,
kako on teZi predstaviti).

Jovan Erdeljanovi¢ nije bio dijalektolog niti se bavio ispitivanjem
jezika u Crnoj Gori. Njegovi pomeni jezika samo su uzgredni, dati su u
etnografske svrhe, a najcesce kao potvrda unaprijed zacrtanih teza o srpskoj
etnickoj kompaktnosti na cijelome Stokavskom prostoru. Ipak, s obzirom na
ogroman i mnogostruk uticaj koji je on svojim djelima izvrSio, smatrali smo
da zavreduje posebnu, makar i1 ovoliku, paznju.
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JOVAN ERDELJANOVIC (1874-1944)
— MONTENEGRIN SPEECHES’ RESEARCHER -

Abstract:

The author of this paper gives an overview of the work of Jovan Erdeljanovié,
famous Serbian ethnologist who has contributed to the research of Montenegrin speeches
a great deal. He has dealt with Montenegrin speeches for ethnographic purposes and not
from the dialectological point of view. Yet, his work is impossible to disregard having
in mind his enormous influence on the development of national identity in Montenegro.

Key words: Jovan Erdeljanovi¢, Montenegro, Montenegristics, Montenegrin speeches
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XXXIX, 3,2014
UDK 37.018.04:2

Mustafa FETIC'
Ibro SKENDEROVIC?

RELIGIJSKO OBRAZOVANJE I SAVREMENA SKOLA

Rezime:

Rad koji je pred nama govori o mogucnostima religijske edukacije kroz Skolski
sistem, te odnosu drzave prema vjerni¢koj populaciji i poStovanju ili negiranju njihovih
ljudskih prava na slobodno vjersko i nacionalno opredjeljenje, slobodan izbor na
religijsko obrazovanje, kao i postovanje identiteta njihovih roditelja. U tekstu smo naveli
i neka medunarodna dokumenta koja garantuju kroz pravnu regulativu pravo i sigurnost
svih ljudi, kako vjerujucih tako i ateista, na slobodan izbor i zastitu od diskriminacije i
nametanja tudih obrazaca.

Na kraju smo prikazali statistiku koja govori u prilog tezi da u veéini evropskih
zemalja postoji odredeni vid religijske nastave — u okviru obaveznih ¢asova ili u okviru
fakultativne nastave.

Kljucne rijeci: religijsko obrazovanje, vjeronauka, evropske zemlje, identitet,
diskriminacija.

Uvod

Raspolozive komparativne informacije i postojeca istrazivanja pokazuju
da je religijsko obrazovanje ili kultura vjerskog upoznavanja, kao predmet
u skolskom sistemu ve¢ prisutan i zastupljen u mnogim evropskim, kao i
balkanskim zemljama. Nije redovna praksa da religijsko ucenje uvijek bude
zastupljeno kroz nastavne predmete, ve¢ postoji i neki drugi vid obradivanja
takvih tema kao posebnih aspekata unutar grupe predmeta iz humanistickog
1 druStvenog nau¢nog podrucja. Dakle, gotovo da ne postoji neutralan stav
u vaspitno-obrazovnom sistemu kada su u pitanju religijske vrijednosti i
prenodenje tradicionalno vjerskih poruka na mlade generacije. Cak i zvani¢no

' Dr Mustafa Feti¢, docent — Internacionalni Univerzitet — Novi Pazar
2 Dr Ibro Skenderovi¢, docent —JU OS ,,Mustafa Pe¢anin“ — RoZaje
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deklarisana sekularna drustva koja promovisu politiku odvojenosti vjere
i drzave nijesu u potpunosti ostvarila cilj koji podrazumijeva iskljucivanje
religije iz Skolske prakse.

U savremenom globalnom druStvu povecava se obim diskusija 1
dijaloga — kako i u kojoj mjeri inkorporirati religiju u skolovanje i oblikovanje
djecije licnosti, spremne za dijalog i toleranciju, i strogo suprotstavljanje
netoleranciji, rasizmu, diskriminaciji, stereotipima i svim vrstama predrasuda.
Nazalost, u nekim zemljama se jo§ uvijek rasplamsavaju Zestoke polemike
izmedu zagovornika ukljucivanja religije u Skole i njihovih protivnika. Rad
koji je pred Citaocem nema namjeru da odgovori na pomenute dileme, da ih
podupire ili brani. Zelja nam je da podstaknemo dijalog i isprovociramo nauéno
bavljenje ovom temom, oslanjaju¢i se na raspolozive izvore i objavljena
istrazivanja, a kako bi se izbistrila slika o religijskom obrazovanju u Evropi
1 na Balkanu pocetkom XXI vijeka. Takve rasprave i analize vrlo Cesto znaju
biti uzarene, bez razumijevanja i demokratskog duha, uz jak emocionalni
naboj. Tvrda misljenja i cementirana stanovista koja odslikavaju pocetne
pozicije suprostavljenih strana, usporavaju proces dijaloga i ne ulivaju nadu
za bolju buduénost vjerske edukacije kroz skolski sistem. Ipak, savremena
skola u modernom demokratskom drustvu, ¢ini se, sve viSe ima potrebe za
duhovnos¢u 1 vjerskim ,,resursima®, te medusobnom upoznavanju razli¢itih
religijskih pogleda i opredjeljenja, kao i kulturnih 1 tradicijskih vrijednosti
drugih etnickih zajednica i1 skupina. Opravdanost otvaranja i razmatranja
predmetne teme namece se i zbog toga Sto i sami pripadamo zemljama sa
multietni¢kim 1 multikonfesionalnim drustvima gdje ¢e, vrlo brzo, drustvena i
vaspitno-obrazovna uloga religije do¢i na dnevni red, a prvenstveno kao uslov
za ulazak u evropsku porodicu naroda.

Istrazivanja o odnosu religije i Skole u evropskim zemljama i
njihovi pokazatelji

Raznolika je slika modela i rjeSenja inkorporiranja religijske edukacije
u Skolama u Evropi, pa i u cijelome svijetu. Podaci UNESCO-a objavljeni
prosle godine govore u prilog zagovaracima uvodenja i zastupljenosti vjerske
nastave u Skolski sistem. Od ukupno 142 zemlje u kojima je sprovedeno
istrazivanje, religijsko obrazovanje postoji kao obavezan predmet u 73, dok
je u drugim drzavama zastupljeno kroz neki drugi oblik. U skoro 53 zemlje,
vrijeme predvideno za vjersku edukaciju u prvih Sest godina obrazovanja ne
prelazi 8,1% od ukupnog vremena odredenog za ucenje. Na vrhu ljestvice
su zemlje sa muslimanskom vec¢inom koje posvecuju otprilike 31% ukupnog
Skolskog vremena religijskoj obuci. Kod vecine evropskih zemalja procenat
zastupljenosti se nalazi ispod 10%.?

3 Obrazovanje i religija: Putevi tolerancije, Prospects, Tromjese¢ni pregled ko-
mparativnog obrazovanja, Izdanje XXXIII, br. 2, str. 214, jun, 2003.
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Prave¢i analizu skolskih sistema Sirom Evrope primijeti¢emo zastu-
pljenost religijskog obrazovanja u gotovo svim zemljama, kako u osnovnim
tako 1 u srednjim Skolama. Izuzetak je Francuska, koja nema vjerske nastave
u drzavnim Skolama, ali koja ima izuzetno veliki broj uspje$no organizovanih
katolickih Skola. Pokusaj francuskih socijalista da osamdesetih godina
zatvore te Skole naiSao je na iznenadujuéi otpor, izazivaju¢i do tada najvece
dvomilionske demonstracije u Parizu.

U Austriji je omoguceno religijsko obrazovanje u svim priznatim
vjerskim zajednicama, pod uslovom da imaju odredeni broj u¢enika. Ucenici
koji ne Zele da pohadaju vjeronauku imaju moguc¢nost da slusaju Casove
etickog obrazovanja. U Njemackoj ustav drzave garantuje vjersku nastavu u
drzavnim Skolama kao redovan predmet skolskog sistema.

U republici Hrvatskoj vjeronauka je obavezan predmet u svim hrvatskim
Skolama. Slican slucaj je i u Engleskoj gdje je religijsko obrazovanje dio
nastavnog plana, s tim $to roditelji koji ne zele da im djeca pohadaju vjeronauku
mogu ih povuéi sa nastave. U Spaniji je vjerska nastava uvedena kao izborni
predmetudrzavnim $kolama. Postojeialternativni predmeti kao Sto su,,povijest
najvaznijih religija“ te drugi predmeti od kulturnog i drustvenog znacaja. Bez
obzira na to §to i u Spaniji i u Njemackoj vladaju socijaldemokrate, to ne utice
na status vjeronauke u Skolama, u smislu isklju¢ivanja ili drugih pritisaka, jer
oni vjeronauku smatraju pitanjem osnovnih ljudskih prava.

U Grckoj koja je karakteristina po tome §to favorizuje pravoslavlje i
flagrantno krSi prava i slobode vjerskih manjina, vjeronauka je obavezna za
sve ucenike koji se izjasne kao pravoslavci. Osim uvodenja vjerske nastave,
greki zakoni zahtijevaju unoSenje vjere u licna dokumenta, traZe isticanje
vjerskih simbola po drzavnim ustanovama (Skole, sudovi, bolnice, prostorije
javne uprave). U Irskoj ustav garantuje pravo roditeljima da njihova djeca u
Skolama sticu vjersko obrazovanje i vjerski odgoj. Vecina skola u Irskoj su u
vlasniStvu neke od vjerskih zajednica koje imaju zakonsko pravo da imenuju
svojeg svestenika kao punopravnog ¢lana nastavnog tima koji ima status
redovnog nastavnika. Religijska naobrazba je obavezna, takode, u Finskoj i
Danskoj, koje imaju drzavne crkve.* Djeci ¢iji su roditelji ateisti ostavljena
je moguénost obaveznog prisustvovanja ¢asovima: istorije religije i etike.
Norveska je takode zemlja sa obaveznom vjeronaukom u $kolama, dok djeca
manjinskih vjerskih zajednica, uz saglasnost roditelja, mogu odsustvovati sa
takvih ¢asova. U Madarskoj je vjerska nastava postala fakultativan predmet, a
obrazovanje o religiji je obavezujuci predmet. Vjerske zajednice samostalno
odlucuju o sadrzaju i kontroli vjerske nastave.

* Jonathan Luxmoore, ‘’Eastern Euorope 1996: A Review of Relgious Life in
Albania, Bulgaria, Romania, Hungary, Slovakia, the Check Republik and Poland”,
Religion-State and Sociely 25, no. 1, Orlin 1997, 113.
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U Poljskoj je katolicka vjeronauka dio zvani¢nog nastavnog programa.
Samo ucenici uz roditeljski pristanak mogu napustiti casove vjeronauke.
Vjeroucitelji imaju status redovnih nastavnika, a njih postavljaju vjerske
zajednice. U Italiji je vjeronauka izborni predmet, a prisiljavanje ucenika
koji ne pohadaju vjersku nastavu da moraju slusati neki alternativni predmet,
zakonski predstavlja krSenje njihovih prava. Sli¢an slucaj je 1 u Litvaniji
gdje je vjeronauka izborni predmet i svim priznatim vjerskim zajednicama je
omoguceno da organizuju vjersku nastavu u drzavnim Skolama. Dakle, kroz
razli¢ite modele religijsko obrazovanje prisutno je u Skolskim programima
u vecini evropskih zemalja. Osim klasi¢nog uvodenja vjeronauke u skole, u
nekim zemljama (Njemacka, Grcka) bila je praksa da je obavezujuce isticanje
vjerskih simbola u u¢ionicama gdje se izvodi nastava kao i na drugim javnim
mjestima u Skoli. Naravno, ta praksa osporavana je sudskim putem, ali je u
odredenoj mjeri prisutna do danas.’

Postoje neke zajedniCke karakteristike i trendovi u gotovo svim
zemljama Evrope koje imaju odredeni vid religijskog obrazovanja, bilo
obaveznog ili fakultativnog. Vec¢ina zemalja dozivljava porast pluraliteta u
vjerovanjima, vrijednostima i stilovima Zivota medu stanovniStvom, S$to
namece novo pitanje kvaliteta religijske nastave i njene primjerenosti. Nakon
demokratizacije druStva, poCetkom 90-ih godina, religijske institucije teze
sve vecoj interakciji sa djecom i potencijalnim ¢lanovima, a dobar nacin bi,
zapravo, mogao biti religijsko obrazovanje kao zaseban predmet u skolama.
Dobar dio javnog dijaloga ili debate o ,religiji u Skolama’* pociva na
interpretaciji prava, definisanju uloge drzave, javnih i privatnih obrazovnih
ustanova i religijskih institucija. Posljednjih godina je u fokusu debata na
medunarodnom nivou o ,,ulozi religijski orijentisanih islamskih Skola* kao
Sto su medrese u Pakistanu i imam hatip skole u Turskoj. Ratovi na podrucju
bivse Jugoslavije, te dogadaju u Americi nakon 11. septembra 2001. godine
mogli bi da odrede tokove i smjer debate o ulozi religije u skolskom sistemu.

Nadu za adekvatno rjeSavanje toga pitanja dala je Medunarodna konfe-
rencija o ,,Uklanjanju religijske diskriminacije i netolerantnosti u obrazo-
vanju“ odrzana u Madridu 2001. godine pod pokroviteljstvom Ujedi-
njenih nacija. Cilj skupa bio je da se definiSe strategija za borbu protiv
religijske netolerancije i promovisanja vjerske slobode ili ,,vjerovanje kroz
obrazovanje’*.* Koalicija o slobodi religije i vjerovanja iz Osla, medunarodna
mreza akademika, predstavnika vjerskih zajednica i drugih medunarodnih
organizacija, preuzeli su ulogu slijedenja 1 sprovodenja deklaracije donijete
na konferenciji, te implementacije njenih zakljuc¢aka na terenu.

> Ahmet Alibasi¢, “Vjeronauka u drzavnim $kolama u Evropi”, Muallim, Casopis
za odgoj i obrazovanje, br.4, str. 47, Sarajevo, 2000.

¢ Delors, J., “Unutra$nje blago”, Izvjestaj za UNESCO od strane Medunarodne
komisije o obrazovanju za XXI stolje¢e, UNESCO Publishing, 1996.
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Zakonska regulativa

Status vjeronauke, vjerske nastave ili religijskog obrazovanja, zavisno
pod kojim terminom se definiSe taj vid edukacije, jasno je istaknut u meduna-
rodnim dokumentima o ljudskim pravima, po kojima je svaki ¢ovjek slobodan
u izboru i opredjeljenju za vjersku naobrazbu i promociju vjerskog identiteta.
Tako ,,Deklaracija o eliminaciji svih oblika netrpeljivosti i diskriminacije po
osnovu religije ili uvjerenja“ iz 1955 godine, u ¢lanu 5 odreduje moguénost
djeteta da stice vjersko obrazovanje u skladu sa zeljama roditelja, odnosno
mogucénost da ne bude prisiljeno na to. Pravo na vjersku slobodu i opredjeljenje
zagarantovano je i,,Beckim dokumentom OSCE-a“ iz 1989. godine, (paragraf,
161 17) kao i Medunarodnom konvencijom o gradanskim i politickim pravima
UN-a u kojoj se trazi poStovanje prava roditelja da osiguraju da moralna 1
vjerska obrazovanost njihove djece bude u saglasnosti sa njihovim vlastitim
ubjedenjem.’

[zuzetno je vazan dokument ,,Evropska konvencija o ljudskim pravima“
¢lan 2. prvog protokola, koji obavezuje drzave Clanice da respektuju pravo
roditelja da svojoj djeci osiguraju obrazovanje u skladu sa njihovim vjerskim
i filozofskim uvjerenjima.® Pak, mnogo je nedorecenih i nedovoljno precizi-
ranih stavova u samim dokumentima, kao $to su Skolski nastavni planovi
1 roditeljeske Zelje, poducavanja evoluciji, seksualno obrazovanje i sl. Te i
slicne dileme izazivaju sukobe u tumacenjima i vlastitim interpretacijama.
Ono $to je sigurno jeste da ova konvencija pruza zastitu djeci vjernika od
indoktrinacije i diskriminacije, a pruza im pravo na religijsko obrazovanje.’
Takode u ,,Univerzalnoj deklaraciji o ljudskim pravima* eksplicitno se govori
da,,svako ima pravo na slobodu misli, savjesti i religije*. Ovo, izmedu ostalog,
ukljucuje slobodu imanja ili usvajanja religijskog opredjeljenja ili vjerovanja
po svom izboru, slobodi, pojedinacno ili u zajednici, javno ili tajno. Primjena
religije ili vjerovanja uz koje se dijete odgaja ne smije biti opasno po njegovo
fizicko ili mentalno zdravlje. ,,Medunarodni sporazum o ekonomskim,
drustvenim i kulturnim pravima“ iz 1966. godine obavezuje zemlje potpisnice
da ¢e se pridrzavati obaveze postovanja slobode roditelja da izaberu skole
za svoju djecu, ustanovljenih od strane javnih vlasti. Isto tako ,,.Deklaracija
o eliminisanju svih oblika netolerancije i diskriminacije na osnovu religije
ili vjerovanja* ukazuje na poStovanje integriteta licnosti roditelja i njihove
djece, te slobodnog opredjeljenja i uvjerenja.'® Iz gore izloZenih zakonskih

"Richard Potz, <’Church and Satte in Austria 1997”, European Journal for Church
and Statte Research, vol. 5, 1997, 117-118.

§ Zohar, D.,Marshal, 1., “SQ — Duhovna inteligencija — krajnja inteligencija”,
Bloomsboory, London, 2000.

®Malkolm Evans, “Religious Liberty and International Law in Europe”, Cambridge
University Press, 1997, 278.

10" Gardner, H., “Novi okviri inteligencije”, Basic Books, New York, 1999.
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okvira i medunarodnih akata moze se zakljuciti da postoje jasne garancije i
obaveze zemalja potpisnica o poStovanju i zastiti vjerskih i kulturnih identiteta
manjinskih zajednica.

Zakljucak

Tokom posljednja dva vijeka drustva u okruzenju, pa i naSe, radikalno
je promijenilo stav prema religiji. Prije samo dvadesetak godina religija je
smatrana privatnom stvari koja gotovo da nije imala nikakav znacaj za javni
zivot, osim kada bi je tretirali kao drusStveni problem. Bila je posmatrana i
Cesto optuzivana da je izvor retrogradnih, reakcionarnih i antidrzavnih
tendencija. lako su formalno bile odvojene od drzave, vjerske zajednice bile
su pod budnim okom drzavnog rezima. U pravnom smislu, vjernici su bili
jednaki ostalim gradanima, ali u praksi, oni su sprecavani u izgradnji politicke,
ekonomske, akademske i drustvene karijere. Javni obrazovni sistem prakti¢no
je bio hermeticki zatvoren od svake vrste vjerskog uticaja. Vjerska nastava
koja se smjela izvoditi, i to striktno u dzamijama, crkvama ili katedralama,
pomno je nadgledana i kontrolisana. Bez sumnje se ocekivalo da ¢e religija
biti u potpunosti uklonjena sa javne scene 1 istjerana iz javne drustvene sfere.
Nakon demokratskih promjena i visestranacja, devedestih godina prosloga
vijeka, u zemljama Jugoistocne Evrope ova nepravda prema religijskim
zajednicama i vjerskoj edukaciji pocela se polako ispravljati. Odgovornost za
pruzanje vjerskog obrazovanja i edukacije o religiji preuzimaju podjednako
vjerske zajednice i drzava. Evropa kao paradigma otvorenog, globalnog i
multikultiralnog drustva, preferirareligijsku edukaciju kao odraz demokratskih
nacela i garancije posStovanja zagarantovanih ljudskih prava i sloboda.

Omogucavaju¢i djeci vjernicke populacije da se kroz vaspitno-
obrazovni sistem jedne drzave, dakle kroz Skole, edukuju i stiCu znanja o
svojoj vjeri i drugim komsijskim religijama, o meduvjerskoj toleranciji i
suzivotu, postujemo osnovna ljudska prava vjeruju¢ih ljudi i njihove djece
na slobodno obrazovanje, te izbjegavamo diskriminaciju istih. Istovremeno
omogucavanjem pohadanja alternativnih Casova umjesto vjeronauke, uz
roditeljsku saglasnost, ili prosto oslobadanja od vjerske nastave u slucajevima
nepostojanja alternative, drZzava respektuje prava pripadnika onih manjinskih
vjerskih zajednica koje nemaju status tradicionalnih (objavljenih) religija ili
ateista kako ne bi bili izloZeni indoktrinaciji.

Bilo bi dobro i1 svima od koristi da se suzbije ili makar smanji jeftina
sekularisticka politika obmanivanja i dogmatizma, a koja upozorava javno
mnijenje na opasnost mijeSanja vjere u politicki 1 druStveni zivot. Zlo koje
nam se desilo u zadnjih dvadesetak godina jeste, zapravo, kulminacija
nagomilanih 1 nerijeSenih procesa, pritisaka, nepravde, diskriminacije,
dusevnog ispraznjavanja, a koji su se desavali u sjeni agresivnog ateizma.
Za suzivot, poznavanje i prihvatanje drugog i1 drugacijeg potrebno je nesto
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vise od nejednakih prava i sloboda vjernika, pri ¢emu ta nijednakost nije
nuzan preduslov za suzivot razli€itih vjerskih i etni¢kih skupina. U ambijentu
otvorenog i demokratskog drustva, nijedno pojedina¢no vjerovanje nema
monopol nad istinom. Stoga, bilo koje religijsko obrazovanje u Skolama
koje ukljucuje indoktrinaciju ili na drugi nafin poucava sistem vjerovanja
kao apsolutne istine je suprotan izgradnji funkcionalnog drustva. Definitivno,
ne postoji ,,medunarodni® ili ,.evropski“ standardni model religijskog
obrazovanja u javnim Skolama. Postiji spektar razli¢itih obrazovnih politika,
koje uprkos odredenim razlikama imaju viSe zajednickih karakteristika. To
je, zapravo trazenje rjeSenja na novonastale probleme i novu stvarnost s
kojom se suocavamo. I na kraju, korisno bi bilo i za religijske zajednice i
njhovo okruzenje, kao i za drzavu i njena resorna ministarstva, da razumiju
univerzalnu poruku — da nema korisnog i kvalitetnog znanja bez vjere i
duhovnosti, a da nema iskrene vjere i poboznosti bez znanja i mudrosti.
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RELIGIOUS EDUCATION AND MODERN DAY SCHOOL

Abstract:

This paper specifically deals with religious education in school system, approach
of the state to believers’ population, respect and negation of their human rights when it
comes to religious education, free choice to religious education, as well as the respect of
their parents’ identity. The paper cited some international documents which guarantee
human rights and security for all people through legislation including religious and non-
religious rights when it comes to discrimination without imposing foreign patterns.

We also showed some statistics in this paper, which tell us that religious education
is present in many European countries, whether in the form of compulsory or non-
compulsory education.

Keywords: religious education, religion teaching, European countries, identity,

discrimination
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Zoran JOVOVIC!

DEMOKRATIJA, MULTIKULTURALIZAM
I MANJINSKE SKUPINE U TRANZICIONOM
CRNOGORSKOM DRUSTVU

Rezime:

Demokratskoj organizaciji savremenog druStva adekvatan je konsenzualni
tip demokratije. Konsenzualna demokratija podrazumijeva adekvatnu zastupljenost
svih etnokulturalnih struktura na svim nivoima odlucivanja u drustvu. Medutim, kada
je u pitanju crnogorsko drustvo, a imajuc¢i u vidu konsenzualu demokratiju, sadasnja
participacija RE populacije u politickom Zivotu, procesima odlucivanja, je na niskom
nivou. RE populacija je, u esenciji, van tih procesa. To znaci da je ispusten jako bitan
element konsenzualne demokratije, a bez njega se ne moze govoriti o cjelini demokratskih
procesa (politickom jedinstvu) u crnogorskom drustvu, zavrSenoj demokratskoj tranziciji
i “ontoloskoj sigurnosti” svih etnokulturalnih i nacionalnih struktura.

Kljucne rijeci: konsenzualna demokratija, parlamentarizam, multikulturalna i
pravna struktura, RE populacija, Crna Gora

1.Konsenzualna demokratija

Demokratija je u izvornom znacenju vladavina naroda. Taj oblik
vladavine je tokom razvoja drustava i drZzava mijenjao sadrzaj. Od vladavine
proste vec¢ine (omnikratija) do konsenzualne demokratije, koja omogucava da
u vrsenju vlasti adekvatno ucestvuju sve podstrukture multikulturalnog drustva
na bazi zajednic¢kog politickog projekta — Ustava.

Dejvid Held (1990) podijelio je prema istorijskom kriterijumu demokratije
na klasi¢ne demokratije (atinska, protektivna, razvojna i neposredna) i oblike
demokratije zasnovane na djelovima klasi¢nih oblika (kompetitivni elitizam
i tehnokratska koncepcija demokratije; pluralisticka koncepcija demokratije;
legalna demokratija i participativna demokratija).

' Mr Zoran Jovovi¢, doktorand, Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore.
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Vrlina demokratije je: prvo, da je u odgovornom drustvu moguca
odgovorna vladavina i drugo, da je ona otvorena za sve interese (opste, posebne,
pojedinacne), probleme i razvoj.

U savremenoj demokratskoj vladavini znacajno mjesto ima konsenzus. Taj
oblik vladavine naziva se konsenzualna demokratija. Demokratska vladavina
koja ima razvijen konsenzus pripada dobrim vladavinama. Konsenzualna
demokratija cuva identitet pojedinaca i razlicitih grupa, a samim tim i identitet
drustva kao cjeline. Konsenzualna demokratija podrazumijeva: da je svaka
grupa predstavljena u politickoj eliti; da postoji uzajamno pravo veta, koje joj
omogucava da natjera druge da poStuju ono §to ona smatra svojim zivotnim
interesima, jednostavno — da ti drugi budu tolerantni; da je svaka grupa
predstavljena u administraciji 1 dobija dio javnih fondova srazmjeran svojoj
brojnosti i da zadrzava pravo da upravlja sopstvenim poslovima. Funkcionisanje
ovog tipa demokratije vezano je za postojanje jedne jedinstvene politicke elite,
koja je potekla iz svih grupa, koja primjenjuje ova napisana pravila i dijeli isto
poimanje svijeta i isti sistem vrijednosti. Konsenzualna demokratija odrzava se
samo ako postoji zajednicko opste dobro, zasnovano na istom shvatanju svijeta.
Demokratska nacija je u svom nacelu obrazovana od pojedinaca — gradana
koji su ujedinjeni samo poStovanjem jednog politickog ugovora — Ustava (D.
Snaper, 1996, str. 137—138). To znaéi da su pripadnici etnokulturalnih skupina
— bilo nacionalnih ili etnickih grupa — transcendovali svoj nacionalno-etnicki
partikularitet gradanskim, $to znaci da pored nacionalnog imaju i razvijen
patriotski osjecaj.

Konsenzualna demokratija implicira takvu zajednicu koja ¢e biti politicki
jedinstvena i sasvim prostrana za ispoljavanje etnokulturnog identiteta i
individualnog i kolektivnog, odnosno — podrazumijeva zajednicu u kojoj ne
dolazi do poklapanja kulturnog i politi¢kog. Jednostavno, demokratska nacija je
zajednica u kojoj gradanska veza, koja je rezultat istorijskog procesa, ujedinjuje
individue, $to ne znaci da to podrazumijeva ponistavanje etnokulturnog identiteta
njenih ¢lanova i same nacionalne zajednice. Demokratsko nacionalno drustvo
je postalo konkretno utoliko $to je izvor kolektivnog identiteta, morala, strasti
1 postupaka: nacionalna integracija je stvorila specifi¢ni socijalni habitus.
Interiorizacija normi nacionalnog drustva dovodi do toga da dostojanstvo
pojedinaca vise nije skopcano samo s njihovim posebnim mjestom u nekoj
porodicnoj ili statusnoj grupi, nego s njihovim svojstvom univerzalnog pojedinca
kao gradanina. Organizujuci kolektivno pamcenje 1 daju¢i mu specifi¢an znacaj
1 smisao, organizujuc¢i njegovo prenoSenje putem vaspitno-obrazovnog
sistema sa pokoljenja na pokoljenje, drzavne institucije odrzavaju identitet na
individualnom i kolektivnom nivou.

Parlamentarizam i konsenzualna demokratija nalaze se u korelaciji.
Parlamentarizam je oblik organizacije drzavne vlasti koji poc¢iva na nacelu
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podjele vlasti, tj. u parlamentarizmu odnosi izmedu drzavnih vlast, tj. njihovih
nosilaca, po€ivaju na gipko shva¢enom principu podjele vlasti. Parlamentarizam
se nikako ne bi smio shvatiti kao apsolutizacija vlasti parlamenta, jer bi to
izazvalo nestabilnost drugih oblika vlasti, a same pojedince-gradane ostavilo u
pasivnu poziciju kontrolora vlasti. Konsenzualna demokratija, kroz gradanska
1 politi¢ka prava pojedinaca, obezbjeduje pretpostavku izbora s povjerenjem.
Zakonodavna, izvr$na i sudska vlast bira se sa apriornim povjerenjem da ¢e
svoju duznost obavljati sa odgovornoscu, jer logika konsenzualne demokratije
iskljucuje bilo kakav drugi pristup. Konsenzualna demokratija, s jedne strane,
pretpostavlja organizaciju nacionalnog drustva na principu aktivnog nacionalnog
drustva, dok s druge — razvijenu toleranciju’. Aktivno drustvo je u stanju da
mijenja svoj sistemski kod 1 time omoguc¢i neprestanu transformaciju u skladu
sa vrijednostima i potrebama, svog, takode, promjenljivog ¢lanstva. Pojedinac
se u aktivnom nacionalnom drustvu posmatra kao drustveni akter koji se nalazi
istovremeno “iznad” 1 “ispod” tekucih procesa i pokuSava da ih stavi pod svoju
kontrolu. Aktivno nacionalno drustvo je odgovorno prema svojim ¢lanovima
i temelji se na posebnom odnosu kontrole i konsenzusa. Osnovna obiljezja
(elementi) idealnog tipa aktivnog nacionalnog drustva su: aktivni, ne pasivni,
pojedinci, aktivne grupe, multiplikaciona drustvena kontrola, neprestano
izgradivanje i obnavljanje konsenzusa medu slobodnim drustvenim akterima.
Ovo su sve elementi koji adekvatno odrazavaju strukturu multinacionalnih i
polietni¢kih drustava, a koji preko principa konsenzualne demokratije nalaze
svoje mjesto u institucionalnoj strukturi drustva. Adekvatna veza konsenzualne
demokratije 1 paralementarizma najbolja je garancija da konkretizacija principa
podjele vlasti u jednoj drzavi prati logiku naroda, a ne logiku vlasti. Ustav kao
konstitutivni akt ¢e tako predstavljati osnivacki akt koji gradani daju sebi, a
ne vladarima.

2. Multikulturalna i pravna struktura drustva

Pojam multikulturalizama, koji je neposredno vezan za genezu nastajanja
ovog fenomena, pokriva razli¢ite oblike kulturnog pluralizma. Manjinske
skupine, RE populacija i sl., na razliCite nacine sjedinjuju se u politicke

2 Prema C. Cupiéu (2002. a) dva su osnovna zna¢enja tolerancije: 1) Trpeljivost
prema drugom misljenju, djelovanju, ponaSanju i ubjedenju i 2) Prihvatanje i poStovanje
razlika. U prvom znacenju, tolerancija je zajednicko podnoSenje Stete, odricanje od
realizacije djela svojh potreba, interesa i ubjedenja. Jednostavno, tolerancija je spremnost
na kompromis. Covjek koji je tolerantan, koji je vaspitan i obrazovan da bude tolerantan,
u svakodnevnom zivotu je omiljen jer je, prevashodno, dobar za drustvo i druZenje.
Tolerancija, u drugom znacenju, se odnosi na prihvatanje razlika, odnosno shvatanje da
je zivot bez njih nemoguc. Razlike su, ¢injenica je, u osnovi zivota i zbog toga one ne
bi smjele da se upotrebljavaju za produbljivanje sukoba. One bi trebalo da se koriste za
oplemenjivanje, tj. za prosirivanje i produbljivanje Zivota.
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zajednice (dobrovoljne imigracije, kolonijalna osvajanja i slicno), a od nacina
sjedinjavanja zavisi¢e priroda manjinskih skupina i karakter odnosa koji
one Zele da uspostave sa Sirim druStvom. Multikulturalizam, eksplicitno,
podrazumijeva neophodnost da se vodi racuna o razliCitosti, da se uvazavaju i
postuju osobenosti manjinskih skupina (njihove kulture). Jednostavno rec¢eno,
multikulturalizam u prvi plan istice toleranciju i razmjenu izmedu razlicitih
kulturnih i nacionalnih zajednica.

Dva su najbitnija modaliteta kulturne raznovrsnosti i to: (1) Kulturna
raznovrsnost nastaje iz inkorporacije prethodno samoupravljajucih, teritorijalno
koncentrisanih kultura u vecu drzavu. Ove nacionalne manjine, inkorporirane
kulture, nastoje da se odrze kao osobena drustva pored veéinske kulture; one
zahtjevaju diferencirane vidove autonomije kako bi mogle da egzistiraju kao
osobena drustva. (2) Kulturna raznovrsnost nastaje kao rezultat individualne
ili porodicne imigracije (V. Kimlika, 2004, str. 21). Imigranti obrazuju labave
asocijacije, koje se nazivaju etnickim skupinama/grupama i Zele da se integrisu
u Sire drustvo — da budu prihvaceni kao njegovi punopravni ¢lanovi. Dakle,
pojam multikulturalizam odnosi se na nacionalne manjine i etnicke grupe,
dvije centralne socijalne skupine. U savremenom drustvu se izdvajaju dva
tipa drzave — proizisla iz navedenih modaliteta kulturne raznovrsnosti — i to:
multinacionalne i polietnicke drzave (s tim da jedna te ista zemlja moze biti
istovremeno 1 multinacionalna — kao rezultat konfederalizacije nacionalnih
zajednica, kolonizacije i sli¢no, 1 polietnicka — kao rezultat imigracije,
individualne ili porodi¢ne; na primjer: takav je slucaj u Kanadi i SAD). U
multinacionalnoj drzavi postoji vise od jedne nacije, a nacija je istorijska
zajednica — zajednica gradana, institucionalno dovrSena, zauzima odredenu
teritoriju i ima osobenu kulturu i jezik. U takvoj drzavi, multinacionalnoj, nije
izvrSena asimilacija posebnih nacionalnosti u jednu naciju, ve¢ je posebnim
nacionalnostima dat odreden nivo autonomije koji je potreban radi o¢uvanja
svog nacionalnog identiteta. Gradani multinacionalne drzave, istovremeno,
posmatraju sebe kao jedinstven narod bez obzira na kulturnu diferenciju
unutar drzave. Ovdje je rijeC o patriotskom osjecaju svih pojedinaca/gradana
multinacionalne drzave, jer bez njega, patriotskog osjecaja, ne bi bio moguc
opstanak iste (multinacionalne drzave). Izbjeglice, imigranti, kolonisti i slicno —
sve ove skupine su izvor kulturnog pluralizma polietnicke drzave. Neka zemlja
ispoljava kulturni pluralizam ukoliko prihvata veliki broj pojedinaca i grupa,
iz drugih kultura, kao imigranata 1 dopusta im o€uvanje etnic¢kih posebnosti.
Danas, u savremenom svijetu, Siroko je prihvacen stav da imigranti treba da
budu slobodni (a ne asimilovani — “anglokonformisticki” model integracije /
koji je usmjeren na asimilaciju koja pretpostavlja odricanje etnic¢kih skupina
od svojih etnickih posebnosti i prihvatanje postoje¢ih normi Sireg drustva/) i da
odrzavaju, cuvaju, neke svoje etnicke posebnosti —na primjer: hrana, oblacenje,
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religija, dobrovoljno udruzivanje i slicno. Medutim, veoma je vazno razlikovati
ovaj tip kulturne raznovrsnosti od nacionalnih manjina. Imigrantske grupe
nijesu nacije 1 ne posjeduju svoju teritoriju. Njihova osobenost se manifestuje
u njihovom porodi¢nom zivotu i dobrovoljnom udruZivanju i nije u neskladu
sa njihovom institucionalnom integracijom. One jo$ participiraju u javnim
institucijama dominantne kulture (a) i govore dominantni jezik. Imigranti, na
primjer, u Australiji i SAD moraju uciti engleski jezik (obavezan je dio djecijeg
obrazovanja) jer jedino tako mogu stec¢i pravo gradanstva.

Predstavnici liberalne demokratije (koja je, liberalna demokratija, ili
multinacionalna ili polietnicka ili i jedno i drugo) isti¢u da je za adaptiranje
kulturnim razlikama sasvim dovoljno obezbijediti zastitu gradanskih i politickih
prava. Medutim, pitanje koje se ovdje nuzno nemece jeste: da li ova prava,
gradanska i politicka, izrazavaju i obuhvataju sustinu multikulturalne strukture
savremenog drustva? Naravno da ne. Pored ovih prava, opstih gradanskih
1 politickih prava, multikulturalna struktura zahtjeva i institucionalizaciju
“grupnospecificnih prava” (V. Kimlika, 2004, str. 44-54).

Postoje bar tri oblika ,,grupnospecifi¢nih prava“:

Pravo na samoupravu: U najvecem broju multinacionalnih drzava,
nacionalne manjine zahtjevaju jednu vrstu politicke autonomije ili teritorijalne
jurisdikcije. One, nacionalne manjine, Zele slobodu u razvoju svoje kulture, jezika,
obrazovanja, teritorijalnu odredenost i sl. Zahtjevi koji se odnose na samoupravu
uzimaju oblik zahtjeva za prenosenje politicke vlasti na politicku jedinicu, a tu
politi¢ku jedinicu kontrolisu pripadnici konkretne nacionalne manjine.

Polietnicka prava: Posljednjih godina zahtjevi etni¢kih skupina proSirili
su se u znacajnom, pozitivnom, pravcu. Ova prava se odnose na zastitu
etnickih skupina od asimilacije tj. ,,anglokonformistickog* modela integracije.
Jednostavno: ova prava su usmjerena na to da se etnickim i religioznim skupinama
na adekvatan na¢in omoguc¢i da izraze svoju kulturnu osobenost i ponos!

Specijalna reprezentaciona prava: Ova prava se ne odnose samo na
nacionalne manjine, potencijalno samoupravljacka drustva u drzavi, 1 etnicke
skupine, imigrante koji su napustili svoju nacionalnu zajednicu da bi se prikljucili
nekoj drugoj. Ova prava odnose se i na druge grupe u savremenom drustvenom
sistemu — rasne manjine, zene, ekonomski siromasne, hendikepirane 1 sli¢no,
na grupe koje imaju svoje potrebe 1 interese, a time i zahtjev da direktno budu
zastupljene u vlasti. Demokratski proces u jednom drustvenom sistemu je
reprezentativan ukoliko izrazava raznovrsnost populacije (diferencirane grupe),
a nereprezentativan je ukoliko ne izrazava raznovrsnost populacije — sto je,
nazalost, opsti slucaj u savremenom svijetu.
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3. UceSce RE populacije u politickom Zivotu tranzicione Crne Gore

Ucesée Roma i Egipcana u politickom Zivotu tranzicione® Crne Gore od
velike je vaznosti za poboljSanje njihovog trenutno ponizavajucéeg polozaja.
Politicka prezentacija Roma i Egipéana, neophodan je segment ukupne kulturne
i drustvene emancipacije RE zajednice, ali i konkretan ¢inilac borbe protiv
diferenciranih oblika diskriminacije, tj. veoma bitan ¢inilac za ravnopravan
tretman Roma 1 Egip¢ana kao gradana 1 njihove zajednice kao kolektiviteta.

Savremena demokratija je prosto nezamisliva sem kao konsenzualna
demokratija. Ona podrazumijeva zastupljenost (kvantitativnu i kvalitativnu), i
to na adekvatan nacin, svih etnokulturnih struktura na svim nivoima odlucivanja
u drustvu. Medutim, kada je u pitanju crnogorsko drustvo, a imajuci u vidu
konsenzualnu demokratiju, sadasnja participacija RE populacije (kao etnicke
grupe) u politickom zivotu je na niskom nivou. RE populacija je, u esenciji,
van tih procesa. To znaci da je ispusten jako bitan element konsenzualne
demokratije, a bez njega se ne moze govoriti o cjelini demokratskih procesa

3 Pod tranzicijom podrazumijevamo prelazak, odnosno prelazni period, iz jednog politi¢kog
rezima u drugi, odnosno kretanje od nedemokratskog ka demokratskom rezimu. Tipi¢an signal da
je proces tranzicije otpoceo dolazi onda kada postoje¢i nedemokratski rezim (autoritarni, totalitarni,
posttotalitarni i sultanisticki rezim), iz bilo kojih razloga, po¢inje da modifikuje svoje dotadasnje
obrasce djelovanja i nastoji da u izvjesnoj mjeri garantuje odredena prava pojedinaca i grupa u
drustvu. Vazno je ista¢i da demokratska tranzicija nije ireverzibilan proces, jer tranzicija moze
poceti, a da se nikad ne zavr$i. Najznacajnija imena ,.tranzitologije” (Juan Linz, Alfred Stepan,
Guilliermo O’ Donell, Phillipe Schmiter, Laurence Whitehead, Dankwart Rustov, Larry Diamond,
Samuel Hantington, Arend Lijphart, Scot Maiwaring, Adam Przeworski i mnogi drugi nezaobilazni
istrazivaci ove dinamiéne i zanimljive materije) napominju opasnost od ,.elektoralistiCke zablude*,
odnosno ,.elektoralisticke ne-tranzicije”, tj. politickog rezima koji je uspostavio visepartijski
kompetitivni sistem, ali i poistovjetio demokratiju sa tim jednim pripadaju¢im elementom, nalaze¢i
pri tome nacina da nametne mnoge restrikcije sloboda i prava pojedinaca i grupa. Mnogi autori za
ovakve slucajeve koriste izraz ,,ograni¢ena demokratija“. Ogranicenja i izvitoperenja tranzicionog
procesa, odnosno uspostavljanje sistema ,,ograni¢ene demokratije” na evropskom tlu, a narocito
kada je rije¢ o postkomunistic¢koj tranziciji, nije bilo povezano sa ulogom i uticajem vojske u tom
procesu. Opasnost po demokratski proces u postkomunizmu dolazila je mnogo vise od ,,igraca‘“
koji su prihvatili nova demokratska pravila igre, ¢ak su po njima bivali izabrani i dolazili na vlast,
a zatim podredivali sistem svojim vladalackim potrebama. Obi¢no se radilo o tome da se jedna od
izabranih grana izvr$ne vlasti (najéesce predsjednik republike ili ponegdje premijer) izdigne iznad
ostalih vlasti (zakonodavne, sudske i druge izvr$ne vlasti), pa samim tim i iznad principa podjele
vlasti, u toj mjeri da druge institucije postaju fasada sistema, a sami sistem ,,fasada demokratije®,
da parafraziramo Cuveni izraz Karla Friedricha. Ovo je dovoljno do faktickog zaustavljanja
tranzicije za viSegodi$nji vremenski period ili do jo§ gorih posledica, kao npr. u slu¢aju prostora
bivse Jugoslavije. U tom smislu, kad mozemo re¢i da je demokratska tranzicija zavrSena, a ne
zaustavljena? Ona je zavrSena kada ja ,,postignuta dovoljna saglasnost o politic¢kim postupcima
za dolazenje jedne slobodno izabrane vlade. Kada vlada dolazi na vlast neposredno na osnovu
slobodnih i sveopstih izbora, kada takva vlada ima fakticku vlast da stavara novu politiku, kada
izvr$na, zakonodavna i sudska vlast koju je stvorila nova demokratija ne mora de jure da dijeli vlast
sa drugim organima i kada nijedna od tih grana vlasti ne uspjeva da ostvari dominaciju nad drugima
i drustvom izvan granica ustava i uobicajene prakse zasnovane na principu podjele vlasti (Linc,
Stepan, 1996, str. 15).
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(politickom jedinstvu) u crnogorskom drustvenom sistemu i ontoloskoj sigurnosti
svih etnokulturnih i nacionalnih struktura. Ponizavaju¢i polozaj RE populacije
u nasem drustvu jo$ uvijek je na djelu. Na raspolaganju je sve ve¢a obimna
evidencija, koja pokriva slucajeve verbalne mrznje u medijima vecinskog
naroda, nasilno preseljavanje, oduzimanje drzavljanstva i pravo boravka,
nemogucnost zapoSljavanja, gradnje stanova i dobijanja olaksica zbog etnickog
identiteta, napada nasilja rasistickih grupa, kao $to su neonacisti i skindehsi
ili pljackaski napadi na razli¢itim mjestima. Posebno podrucje diskriminacije
¢ine slucajevi policijske okrutnosti, masovni prepadi 1 neuspjeh u zastiti RE
populacije od nasilja i napada. Goruce pitanje je odnos pravnog sistema prema
RE populaciji. U mnogim izvjeStajima, napominju Andzej i Nikolae (2004),
RE populacija se zali da je zakon primjenjen na djelimican, diskriminatorni
1 nepravedan nacin. To osjecanje je rasprostranjeno medu pripadnicima RE
populacije koji prijavljuju brojne slucajeve nasilja protiv njih i koji se zale na
odnos policije, tuzilaca i sudova prema tim slucajevima. Uopste neprikladno
djelovanje u svakoj fazi sukoba — za vrijeme istrage, poslije istrage i na sudu —
direktno doprinosi da RE populacija bude cilj neprijateljstva vecine i da budu
“zrtveni jarac”, Sto ucvrscuje ubjedenje da drzavna administracija ne zeli da
djeluje u skladu sa zakonom.

Da bi se obezbijedila (stvarna) participacija RE populacije u politickom
zivotu “tranzicione” Crne Gore, a s tim i poboljSao njihov poloZzaj, potrebno
je: s jedne strane — podizanje nivoa (jacanje) unutrasnje organizovanosti RE
populacije (to je glavni preduslov za ve¢i nivo kvalitativnog posredovanja RE
populacije sa strukturom crnogorskog drustva, i to na svim nivoima), dok s
druge — da crnogorsko drustvo/drzava, uz spremnost i sposobnost pojedinih
subjekata i institucija i konkretnih okolnosti, vodi racuna o (politickim) pravima
RE populacije. Neka od tih prava su: pravo na zastitu od bilo kojeg nasilja;
pravo na obezbjedenje grupnospecifiénog polozaja u raznim domenima zivota
i rada; pravo na politicka udruzivanja i organizovanja; pravo na adekvatnu
zastupljenost RE populacije u vlasti; pravo RE populacije na osnivanje radio,
televizijskih, novinskih i dr. organizacija; pravo na izrazavanje, razvijanje i
prenosenje nacionalne, etnicke, kulturne, vjerske i jezicke posebnosti; pravo
na osnivanje posebnih kulturnih, umjetnic¢kih i nau¢nih ustanova; pravo na
isticanje naziva mjesta i drugih natpisa na RE jeziku u podrucjima gdje je RE
populacija u veéini; pravo da se RE jezik koristi kao sluzbeni jezik u mjestima
gdje je RE populacija vec¢ina; pravo na isticanje i upotrebu tradicionalnih oznaka
1 simbola; pravo na obiljezavanje i praznovanje zna¢ajnih dogadaja i li¢nosti iz
svoje istorije i tradicije; pravo na finansijsku pomo¢ drzave; pravo na odrzavanje
veza sa RE zajednicama u drugim drzavama, pravo na pravnu jednakost sa
ostalim gradanima Crne Gore; pravo na nacionalnu, etni¢ku, kulturnu i vjersku
posebnost i slobodno izrazavanje u tom pogledu; pravo na informisanost na
svom jeziku i svojim sredstvima informisanja; pravo na slobodnu upotrebu
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svog jezika; pravo na razvijanje svog jezika; pravo na slobodan izbor svog
imena i imena svoje djece, kao i njihovo upisivanje u mati¢ne knjige 1 li¢cna
dokumenta na svom jeziku i prema pravilima tog jezika, pravo na Skolovanje
na svom jeziku i na odgovarajucu zastupljenost svog jezika u obrazovanju;
pravo i na pojedinacnu i grupnu zastitu i slicno.

Pripadnici RE populacije u Crnoj Gori, pored gradanskih i politickih
prava, moraju imati institucionalizovana grupnospecifi¢na prava, pravo na
samoupravu, poletni¢ka prava i specijalna reprezentaciona prava, kao osobena
etnicka skupina. Grupnospecificna prava RE populacije ne bi vodila separaciji
1 asimilaciji, ve¢ integraciji ove populacije u crnogorsko drustvo uz ocuvanje
etnokulturnog identiteta. Pristup uvazavanja nacionalnih osobenosti RE populacije
1 pristup istovremenog definisanja socijalnog polozaja RE populacije kao
etnicke grupe u svakom nacionalnom drustvu gdje oni zive nijesu u suprotnosti.
Ove dvije mogucnosti svakako da nijesu suprotstavljene, ve¢ se medusobno
dopunjuju. Zahtjev za prava manjina je zahtjev za ukljucenje u politicki zivot
veéinskog stanovniStva. Zastita manjine putem odbrane nekih prava samo bi
ojacala nacionalno drustvo kao zajednicu gradana. I integracija RE populacije
u crnogorsko drustvo i odrzavanje identiteta RE populacije moraju i¢i zajedno.
Kao sto je romska inteligencija do izvjesne mjere pokazala, ne postoje osnovne
protivrijenosti izmedu integracije 1 odrzavanja romskog identiteta. To je prije
pitanje svjesnog pokuSaja modernizacije romskog identiteta, a ne njegovog
napustanja. Integraciju, koja bi vodila nediferenciranom priklju¢ivanju Roma
u vecinsko drustvo, romska elita moze smatrati dostojnom. Strah da ¢e izgubiti
svoj identitet, koji garantuju tradicionalisti, treba prevaziéi ozbiljnim potvrdama i
redefinisanjem romskog identiteta. Ovdje intelektualci moraju imati klju¢nu ulogu.
Etnicki identitet nije nepromjenljiva struktura. Ona je naslijedena i izgradena.

Da bi se odrzao, pa i dalje izgradivao, identitet RE populacije (pa i
obezbijedila veca participacija ove populacije u politickom i javnom zivotu Crne
Gore) neophodno je imati u vidu sljedece: karakteristike RE populacije (nacionalne
1 etnicke), karakter multinacionalnog, multikulturalnog i multikonfesionalnog
crnogorskog drustva u jedinstvu politickog projekta i modernizacijske tendencije
savremenog drustva. Jedino se na taj na¢in moZe pronaci adekvatno rjeSenje za
prevazilazenje naslijedene nerazvijenosti RE populacije, poboljsati njihov polozaj
1 smanjiti jaz izmedu RE populacije (manjine) i vecine.
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DEMOCRACY, MULTICUTURALISM AND MINORITIES
IN TRANSITIONAL MONTENEGRIN SOCIETY

Abstract:

An adequate consensual type of democracy is characteristic of modern society.
Consensual democracy means participation of all ethno cultural structures on all levels
in the decision-making process in the society. However, in Montenegrin society the
application of consensus democracy in regard to RE population participation in political
life and decision-making processes is on a low level. RE population is rather far from
such processes. This means that a very important element of consensus democracy in
Montenegrin society is not in place; therefore, it is difficult to achieve political unity and
final democratisation transition process and “ontological security” of all ethno cultural
and national minorities.

Keywords: consensus democracy, parliamentarism, multicultural and legal
framework, RE population, Montenegro
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XXXIX, 3,2014
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Predrag JOVOVIC!

KULTURNO-PRAGMATICKO KONTRASTIRANJE I
TALIJANSKOG I SRPSKOG JEZIKA NA PRIMJERU
REALIZACIJE GOVORNIH CINOVA U
POLITICKOM DISKURSU

Rezime:

U radu je prikazano kulturno-pragmatic¢ko poredenje italijanskog i srpskog jezikana
primjeru realizacije govornih ¢inova u politickom govoru Silvija Berluskonija i Vojislava
Seselja. Polazi se od ¢injenice da je ovjek kulturno, samim tim §to je prije svega drustveno
bice. Shodno tome, u radu se polazi od pretpostavke da oba politi¢ara mogu posluziti kao
reprezenti politickog i uopste italijanskog i srpskog diskursa sa aspekta kroskulturalne
pragmatike, koja se u ovom radu ogleda u realizaciji govornih ¢inova. Drugim rijecima,
politi¢ki govor, a i govor uopste posmatraju se sa aspekta teorije govornih ¢inova, kao
nacina za uocavanje razlika medu kulturama. Kontrastiranjem politickog govora Silvija
Berluskonija i Vojislava Seselja dolazimo do zakljucka da oba nosioca diskursa u sustini
razli¢ito pribjegavaju realizaciji govornih ¢inova, u skladu sa svojom individuom i
drustveno-kulturnim normama po kojima djeluju; prvi iz ,,romanti¢ne Italije” a drugi sa
,»srpske epske pozornice®.

Kljuéne rijeéi: Silvio Berluskoni, Vojislav Seselj, kulturno-pragmaticko kontrastiranje,
prevodenje, govorni ¢in, lokucija, ilokucija, perlokucija, ,.konsensni i disensni” govorni ¢in.

1. Uvod

Ako govorimo o na¢inu na koji se rijeci mogu koristiti za vrSenje razli¢itih
radnji, odnosno ukoliko Zelimo da vr§imo ispitivanje znacenja neke tvrdnje,
prijedloga, zahtjeva, molbe, pitanja, obecanja, uvjeravanja u kontekstu, onda
moramo po¢i od pragmatike kao discipline koja izuc¢ava upotrebu jezika,
posebno sa stanovista komunikacijskih namjera govornika i dejstva koje se
postiZe sluzeci se jezikom.

I Mr Predrag Jovovié, profesor italijanskog jezika u OS ,,Pavle Rovinski*, Podgorica
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Cesto sasvim obiéne redenice mogu imati razli¢ite komunikacijske
vrijednosti, ¢im se jave u kontekstu kao iskazi. Tako recenica Silvija Berluskonija:
Io sono qui, io resto qui, io non mollo! (Ja sam ovdje, ostajem ovdje, ne
odustajem!), gdje io non mollo doslovno znaci ja necu popustiti, olabaviti,
koja je po sintaksic¢koj formi izjavna, a po semantickom sadrzaju predstavlja
obecanje, pragmaticki moze da djeluje i kao upozorenje politickim protivnicima
,»da ga se nece rijesiti tako lako®, a s druge strane i kao ubjedivanje politickih
pristalica ,,da nastave dalje*. Mogu¢nost upozoravanja i ubjedivanja zavisi od
postojanja drustvenih obrazaca i konvencija o tome §ta to znaci upozoravati i
ubjedivati. Ostin posebno naglasava vaznost druStvenih obrazaca pri pretvaranju
stvari u rijeCi (Austin, 1962: 26).

Pragmatika se, dakle, bavi istrazivanjem odnosa izmedu jezickih oblika
i nosilaca tih oblika. To znaci da u ispitivanje jezika spada i analiza onoga §to
ljudi podrazumijevaju kada nesto govore, njihove pretpostavke, njihovi ciljevi
1 vrste ¢inova (komplimenti, zahtjevi, ubjedivanja, molbe, ponude, izvinjenja
i sl.) koje izvode dok govore.

,Pragmatika je privlacna jer je interesuje kako ljudi pripisuju jedni
drugima jezicki smisao, ali moze biti frustrirajuca za istrazivanje samim tim
Sto podrazumijeva da treba shvatiti ono $to govornici misle* (Yule, 1996:
5). U cilju shvatanja ljudskog ponaSanja treba po¢i od Cinjenice da se ljudi
obi¢no ponasaju na ustaljeni nacin, pa se samim tim 1 jezik moZe svesti na
odredene obrasce, jer su jezik i ponaSanje neodvojivi. Oni se mijenjaju zavisno
od drustvenih uslova u kojima se odvija komunikacija. Na taj nacin se, na
primjer, ,,poimanje onoga Sto je pristojno re¢i mijenja u zavisnosti od toga
da li se komunikacija dogada u bliskom ili nepoznatom krugu ljudi. Shodno
tome, pragmatika proucava nacin slusalacke interpretacije onoga Sto govornik
zeli da poruci. Kao §to smo pomenuli, za govornika je bitan i kontekst u kojem
se stvara iskaz. U kontekstu se ,,rjeSavaju’ jezicke nedoumice, kao §to su na
primjer homonimi, ali on utvrduje i nacin na koji ¢e se komunikacijski u¢esnici
medusobno odnositi. Bliskost komunikacijskih uc¢esnika u fizickom, drustvenom
ili intelektualnom smislu podrazumijeva zajednicko iskustvo svijeta. Prema
tome koliko je govorniku osoba bliska on ¢e odluciti $ta ¢e sve reci i na koji
nacin ¢e sve te informacije prenijeti (Yule, 1996: 5-9).

Zadatak pragmatike je da objasni informacije koje ,,govornik Salje, radnje
koje ¢ini govorenjem®.? Pragmatika proucava nacine putem kojih se moze doci
do zakljucka o znacenju recenice tj. skrivene poruke govornika.

Po Korta i Peri,’ predmeti interesovanja pragmatike su:

a) ¢injenice o objektivnim stvarima u vezi sa iskazom: ko govori, kada
1 gdje se iskaz odvija;

2Korta, K., & Perry, J. (2006). Pragmatics, na The Stanford Encyclopedia of Philosophy,
ur. Edward N. Zalta, http:/plato.stanford.edu/entries/pragmatics/, 20.01.2014. 16:45:00

3Korta, K., &Perry, J. (2006). Pragmatics, na The Stanford Encyclopedia of Philosophy,
ur. Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/entries/pragmatics/, 20.01.2014. 16:50:00
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b) ¢injenice o namjerama govornika: koji jezik govornik koristi, koje
znacenje poprima taj jezik, na Sta se odnose nazivi koje on koristi, Sta zeli da
postigne svojim iskazom,;

¢) ¢injenice o vjerovanju govornika, o vjerovanju recipijenata i o razgovoru:
koja ubjedenja su im zajednicka, koji je razgovorni cilj, o cemu se govoriisl.;

d) ¢injenice o relevantnim druStvenim institucijama koje uti¢u na to §to
osoba postize svojim govorom.

Shodno tome, za pragmatiku je veoma vazan kontekst u kojem se odvija
komunikacija, na koji uticu razliciti faktori, a jedni od njih su kulturne odlike
ciljnog jezika. Iz tog razloga govorimo o jezikokulturi (Agar, 32: 1994).

1.1 Meduodnos kulture i jezika

Kao opste kategorije, kultura 1 jezik se uzajamno podrazumijevaju, jer
nema kulture bez jezickog izraza niti jezika bez kulturnog sadrzaja.

Pod kulturom se podrazumijeva ,,zbir razli¢itih normi ponasanja, verovanja,
nacina opstenja, sistema vrednosti — svih onih istorijski izraslih eksplicitnih i
implicitnih zivotnih obrazaca koji u svako vreme deluju kao potencijalni vodici
u delatnostima i ponasanju ljudi kao ¢lanova drustvenih zajednica, ulazeéi u
temelje njihovih institucija i njthovog pogleda na svet™ (Bugarski, 2005: 15).

Neizostavni dio kulture jeste jezik. Sva kultura je nastala iz covjekove
jedinstvene sposobnosti stvaranja i upotrebe simbola; ,,bez simbola ne bi bilo
kulture, i covek bi bio samo zivotinja a ne ljudsko bice* (Vajt, 1980: 270, cit. u
Bugarski, 2005: 16). Upravo je jezik osnovni simbolicki sistem koji je Covjek
razvio tokom svoje evolucije.

Svaka kultura obrazuje specifi¢an okvir unutar kojeg se interpretiraju
odabrani spoljni znaci ,,realnosti““. A osnovni mehanizam za ovu interpretaciju
jeste jezik, koji, medutim, ima i bitnu dodatnu ulogu koja iz toga izrasta. Jezikom
covjek oduvijek tumaci prirodu i uoblicava kulturu kao svoj sopstveni, ljudski
svijet, pri cemu izmedu jezika i1 kulture postoji stalna interakcija na raznim
planovima. Sva je kultura stvorena zahvaljujuéi jeziku, kroz jezik, a u velikoj
mjeri i u jeziku; a kako nas opominje Edvard Sapir, ,,vrata svake kulture otvaraju
se klju¢em njenog jezika*“ (Edvard Sapir, 1984, cit. u Bugarski, 2005: 34). Kao
preduslov i osnova kulture, jezik se oblikuje upravo po mjeri njenih potreba 1
mogucnosti. Tako kultura i jezik u stalnom meduodnosu formiraju i mijenjaju
svijet u kojem zive ljudske zajednice, i sami se izgradujuéi u tom procesu.

2.Teorija govornih ¢inova i njena primjena na primjeru kontrasti-
ranja italijanskog i srpskog jezika

Veoma vazan dio pragmatike jeste teorija govornih ¢inova. Govorni
¢inovi su upravo ono $to nam sam naziv kaze — rije€ je o ¢inovima, radnjama
koje ¢inimo najces¢e pomocu govora. Micel Grin u ¢lanku ,,Govorni ¢inovi
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(“Speech Acts”) kaze: ,,Priznavanje vaznosti govornih ¢inova dokazalo je
sposobnost jezika da ¢ini i druge stvari osim opisivanja stvarnosti.*

Prilikom analize govornih ¢inova ustaljeno je razlikovanje izmedu snage
iskaza kao i sadrzaja tog iskaza.® Iskaz Silvija Berluskonija: Tutti insieme
riusciremo a vincere e a cambiare il nostro Paese. (Svi zajedno ¢emo uspjeti
da pobijedimo i da promijenimo nasu zemlju.), ili Vojislava Seselja: Slomicemo
sve agresorske sile i osvojiti slobodu i demokratiju za sopstveni narod; moze
se interpretirati na razne nacine - kao predvidanje, obec¢anje, uvjeravanje,
prijetnja ili naredba. U svim tim slu€ajevima propozicijski sadrzaj iskaza ce
biti nepromijenjen, ali znacenje ¢e biti drugacije. Ono §to odreduje znacenje
nekog iskaza upravo je njegova snaga koja se ogleda u nacinu recipijentovog
analitickog poimanja nekog Cina kao pitanja, tvrdnje, zahtjeva, naredbe,
obecanja, izvinjenja ili neke druge vrste govornog Cina.

Snaga iskaza zavisi od samog nosioca iskaza kao individue, njegove
namjere (Sta Zeli da postigne odredenim iskazom) i prije svega, kulture kojoj
nosilac iskaza pripada. Navedena konstatacija se najbolje moze objasniti na
osnovu citirane redenice Silvija Berluskonija i Vojislava Seselja kao nosilaca
razlicitih jezika, a samim tim i razli¢itih kultura. Naime, snaga iskaza Silvija
Berluskonija, u kulturoloskom smislu stereotipno gledano, kao pripadnika
zemlje sunca, topline, srdacnosti, muzike, radosti zivota, ,,romanti¢ne Italije*,
zemlje koja u novijoj istoriji nema ratno ,,iskustvo®, pragmaticki djeluje manje
imperativno, ilokutivno, disensno u odnosu na sadrzajno slican iskaz Vojislava
Seselja, koji je jos uvijek na ,.epskoj pozornici®. Isto se moze zakljugiti i
na osnovu njihove upotrijebljene leksike; jedan kaze da pobijedimo i da
promijenimo a drugi slomicemo...i osvojiti. Dakle, snaga iskaza i njegov sadrzaj
su neodvojivi i zajedno omogucavaju smislenu komunikaciju.

Grin upozorava da je vazno uspostaviti distinkciju izmedu govornih
¢inova i ¢inova govorenja.® Govorni ¢inovi se mogu ostvariti i bez rijeci, tj.
bez koriS¢enja rije¢i mozemo nekoga upozoriti ili se nekome izviniti. U tome
pomaze gestikulacija i mimika. S druge strane, mozemo nesto iskazati a da to
ne bude govorni ¢in. Mozemo uzeti kao primjer ¢ina govorenja koji nije govorni
¢in, testiranje rada mikrofona izgovaranjem nasumicnih rije¢i. Za izvodenje
govornih ¢inova ponekad je potreban odgovarajuci drustveni kontekst. Govorne
¢inove, reCenice Silvija Berluskonija: lo sono qui, io resto qui, non mollo! (Ja
sam ovdje, ostajem ovdje, ne odustajem!) i Vojislava Seselja: Idem u Hag da
zastupam vise od 10 hiljada dobrovoljaca Srpske radikalne stranke!, od strane
recipijenata ¢e biti shvacene kao obecanje i eventualno kao prijetnja politickim

4 Green, M. (2007). Speech Acts na The Stanford Encyclopedia of Philosophy,
ur. Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/entries/speech-acts/, 05.02.2014. 15:25:00
5 Green, M. (2007). Speech Acts na The Stanford Encyclopedia of Philosophy,
ur. Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/entries/speech-acts/, 05.02.2014. 15:30:00
¢ Green, M. (2007). Speech Acts na The Stanford Encyclopedia of Philosophy,
ur. Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/entries/speech-acts/, 05.02.2014. 15:45:00
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protivnicima. Ali, ako bi iste recenice izgovorio neko drugi (ko nije Silvio
Berluskoni i Vojislav Seselj), one ne bi imale istu tezinu, odnosno (kako Ostin
1 Serl kazu) snagu.

Govornim ¢inovima i drugim aspektima pragmatike bavili su se, izmedu
ostalih, mnogi britanski analiticki filozofi od Cetrdesetih do pedesetih godina
proslog vijeka, okupljeni na Oksfordskom univerzitetu. Njihov rad poznat je pod
nazivom Filozofija svakodnevnog govora (Ordinary Language Philosophy).
Jedan od pripadnika pomenute filozofske struje je Dzon LengSo Ostin, a zatim
1 njegov student DZon Serl.

2.1 Klasifikacija govornih ¢inova po Ostinu

Govorni ¢in se, prema Ostinu, sastoji od lokucionog, ilokucionog i
perlokucionog ¢ina (Austin, 1962, 101). Lokucioni ¢in je potpuna govorna
jedinica, €in izricanja odredene recenice odredenog smisla i reference.” Ali
uz lokucioni ¢in afirmiSe se i ilokucioni ¢in. Primjeri ilokucionih ¢inova su
obavjestavanje, naredivanje, upozoravanje i sl. [zvodec¢i lokucioni ¢in sluzimo
se jezikom da bi nesto rekli, ali u razli¢itim situacijama koristimo se jezikom
u razlic¢itom smislu; taj smisao je ilokucija. Jezik mozemo koristiti da bi, na
primjer, savjetovali, sugerisali, naredili ili iskazali neku namjeru. Odredene
rijeci (lokucije) mogu imati ono $to Ostin naziva snaga pitanja, zahtjeva itd.
Teoriju o razli¢itim vrstama jezickih funkcija naziva doktrinom ilokucione snage.
Ostin dalje predstavlja perlokucioni ¢in. Perlokucioni ¢in podrazumijeva u¢inak
na sagovornika tj. ono $to zelimo da postignemo svojim iskazom, na primjer:
uvjeravanje, zastrasivanje i sl. (Austin, 1962: 101). On uti¢e na osjecaje, misli
1 djelovanje recipijenata (ili samog govornika).

Tabela 1.1°%

LOKUCIJA

ILOKUCIJA

PERLOKUCIJA

Silvio Berluskoni je
rekao: ,,Parlament treba
da nastavi sa radom.*
(I Parlamento deve
andare avanti.)

a) Silvio Berluskoni je naredio
da parlament nastavi sa radom.

b) Silvio Berluskoni je
savjetovao da parlament nastavi
sa radom .

a) Silvio Berluskoni je primorao
parlament da nastavi sa radom.

b) Silvio Berluskoni je
nagovorio parlament da nastavi
sa radom

Vojislav Seselj je rekao:
,Ne dajte Radovana
Karadzica, ne dajte
generala Mladica!

a) Vojislav Segelj je zahtijevao
da ne damo Radovana
Karadzi¢a i generala Mladica.

b) Vojislav Seselj je molio da
ne damo Radovana Karadzica i
generala Mladica.

a) Vojislav Segelj nas je
obavezao da ne damo Radovana
Karadzi¢a i generala Mladica.

b)Vojislav Seselj nas je zamolio
da ne damo Radovana Karadzica i
generala Mladica.

7 §to je na neki nacin ekvivalentno ,,znacenju‘ u tradicionalnom shvatanju rijeci
§ Navedene primjere smo prilagodili Ostinovim (Austin, 1962: 102-103)
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Dakle, Ostin je ustanovio da se jezikom ne sluzimo samo da bi opisali
neko stanje, ve¢ da bi u zavisnosti od konteksta, iskazali 1 zahtjev, naredbu,
savjet, molbu, itd.

2.2 Klasifikacija govornih ¢inova po Serlu

Najvaznije ime koje se vezuje za teoriju govornih ¢inova poslije Ostina,
svakako jeste njegov student Serl. On pod terminom govorni ¢in podrazumijeva
ono §to je Ostin nazvao ilokucioni ¢in. Da bi izveli govorni ¢in moramo imati
odredenu namjeru, moramo imati potrebu za opisivanjem, moramo komentarisati,
moramo se izviniti nekome ili pak nekome nesto narediti. Pored namjere
govornika, za izvodenje govornih ¢inova bitna su i pravila koja stoje iza njih.
Serl dijeli pravila na konstitutivna i regulativna.’

Konstitutivna pravila konstituiSu pojavu na koju se odnose tj. omogucavaju
postojanje same pojave. Regulativna pravila, s druge strane, reguliSu ve¢
postojece pojave. Dalje, govorni ¢in mozemo podijeliti na dvije komponente:
snagu i propozicijski sadrzaj.'° Razni iskazi razliite snage mogu imati isti
propozicijski sadrzaj. To je slucaj sa ovdje prilagodenim re¢enicama'! Silvija
Berluskonija: Obe¢avam da ¢u ostati ovdje i da necu odustati, Tvrdim da ¢u
ostati ovdje i da necu odustati, Vjerujte mi, ostacu ovdje i nec¢u odustati!;
ili Vojislava Seselja: Obeéavam da éu zastupati sve srpske junake i borce za
slobodu, Tvrdim da ¢u zastupati sve srpske junake i borce za slobodu, Verujte
mi, zastupacu sve srpske junake i borce za slobodu! lako su ovdje navedene
dvije razli¢ite reCenice Ciji su nosioci razliiti govornici, sve njihove dalje
verzije, prema Serlu, imaju isti sadrzaj kao prva recenica ali i razli¢itu snagu
— prva je obecanje, druga tvrdnja, a tre¢a uvjeravanje.

Dakle, Serl je, kao i Ostin, posebnu paznju u okviru teorije govornih
¢inova pridavao ilokucionom ¢inu, odnosno ilokuciji. A kao §to je ve¢ na-
vedeno, pod ilokucijom se podrazumijeva namjera koja se krije iza bilo kog
iskaza (Stojanovi¢, 2011: 328). Na osnovu koncepta ilokucije, Serl je podijelio
govorne ¢inove u pet kategorija:!2

a) aseritivi — producent'® se obavezuje na istinitost iskaza rijeima tvrdim,
pretpostavljam;

? Searle, J. (1969). Speech Acts, na The Stanford Encyclopedia of Philosophy, ur.
Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/entries/speech-acts/, 06.02.2014. 23:00

10 Searle, J. (1969). Speech Acts, na The Stanford Encyclopedia of Philosophy, ur.
Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/entries/speech-acts/, 06.02.2014. 23:00

' po uzoru na primjere re¢enica koje Serl navodi: Obe¢avam da ¢éu te slijediti,
Tvrdim da cu te slijediti, Vieruj mi, slijedicu te! (Searle, J., 1969, Speech Acts, na The
Stanford Encyclopedia of Philosophy, ur. Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/
entries/speech-acts/, 06.02.2014. 22:50)

12 Searle, J. (1969). Speech Acts, na The Stanford Encyclopedia of Philosophy, ur.
Edward N. Zalta, http://plato.stanford.edu/entries/speech-acts/, 10.02.2014. 16:15

B Termin ,,producent - govornik, preuzet je iz rada Uctivost u nemackom i

Jjapanskom jeziku, ¢iji je autor Darko Stojanovic.
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b) direktivi — producent navodi recipijenta na djelanje rijeCima molim,
naredujem. Mozemo uzeti za primjer reenice: Naredujem da parlament nastavi
sa radom!, Naredujem da ne date Radovana Karadzi¢a i generala Mladica!,
Molim parlament da nastavi sa radom!, Molim vas da ne date Radovana
Karadzica i generala Mladica!

c¢) komisivi — producent se obavezuje rijeCima garantujem, obeéavam.
Mozemo uzeti za primjer recenice: Ja vam garantujem da ostajem ovdje,
Obecavam vam da necu odustati, Garantujem vam da ¢u tamo govoriti ono
Sto svi vi mislite, Obe¢avam vam da ono sto ¢u tamo raditi nece biti uzaludno.

d) ekspresivi — producent izrazava stav rije¢ima Cestitam, zahvaljujem.
Mozemo uzeti za primjer reenice: Zivela Velika Srbijal; Ja vam se jos jed-
nom zahvaljujem.

e) deklarativi — pomocu iskaza se vrsi trenutna promjena nekog stanja,
situacije, rije¢ima dajem ostavku, otpustam. U ovom smjeru bi nam mogle
posluziti sljedece reCenice: Tutti insieme riusciremo a vincere e a cambiare il
nostro Paese (Svi zajedno ¢emo uspjeti da pobijedimo i da promijenimo nasu
zemlju.); Pozivam vas braco i sestre, u mars trijumfa, ponosa, ulicama Beograda!

Na ovih pet kategorija se ¢esto pozivaju istrazivaci uctivosti. Upotreba
razli¢itih govornih ¢inova ostvaruje drugaciji uticaj na uctivost jezika, posebno
u odnosu na pozitivan i negativan obraz."* Problemi nastaju kada se neki iskaz
ne moze jasno dodijeliti odredenom govornom ¢inu (Stojanovié¢, 2011: 328),
kao §to je to slucaj sa ve¢im brojem recenica pomenutih nosilaca diskursa, $to
u nasem slucaju i potvrduju sve ,,prilagodene® recenice, iz same potrebe za
objasnjenjem podjele govornih ¢inova po Serlu.

S tim u vezi, vazno je napomenuti podjelu govornih ¢inova na direktne i
indirektne. Direktni govorni ¢inovi su oni iskazi kod kojih postoji sklad izmedu
komunikativne funkcije, sa jedne strane, i tipa reCenice, performativnog glagola
ili drugog indikatora doti¢ne funkcije sa druge strane. Indirektni govorni ¢inovi
su oni iskazi kod kojih ne postoji sklad izmedu namjeravane komunikativne
funkcije i tipa reCenice, performativnog glagola ili nekog drugog ilokucionog
indikatora. Indirektni govorni ¢inovi mogu da imaju razli¢ite funkcije: da
dovode do distance u komunikaciji, oslikavaju formu poStovanja (Stojanovic,
2011: 328). U nasem primjeru direktan govorni ¢in bi bio: Ja vam se jos jednom

4 Po uzoru na knjigu Strategije uctivosti u turskom jeziku, &iji je autor Sabina
Baksi¢, opredijelili smo se za termin ,,obraz, pod ¢ime podrazumijevamo ,,lice” koje
se u literaturi na nasem jeziku mnogo ceS¢e koristi kao prevodni ekvivalent engleske
rijeci “face”. Obraz predstavlja onu sliku o sebi koju svaki pripadnik nekog drustva zeli
da ocuva. Pozitivan obraz odnosi se na Zelju pojedinca da mu drugi tj. prijatelji, bliznji,
pomocnici, odnosno saradnici u komunikaciji iskazu familijarnost i bliskost, a negativan
obraz odnosi se na njegovu zelju da mu drugi, priznaju¢i mu autoritet, ukazu cast i iskazu
postovanje (Stojanovi¢, 2011: 329).
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zahvaljujem, jer se odmah moze zakljuciti jasna funkcija govornog ¢ina tj. da
jerije¢ o izrazu zahvalnosti kao ekpresivu. A kod indirektnih govornih ¢inova,
kao $to su na primjer: Pamticu uvijek ovu vasu podrsku, Ono sto ¢u tamo raditi
nece biti uzaludno, funkcija se zaklju€uje iz konteksta, na osnovu kojeg ¢emo
znati da li se u prvom primjeru radi o obec¢anju ili izrazu zahvalnosti, u drugom
o tvrdnji, obecanju, pretpostavci ili pak prijetnji.

Iz navedenih primjera direktnih 1 indirektnih govornih ¢inova, tj. na osnovu
recenica pomenutih nosilaca diskursa'> moze se zakljuditi'® da snaga govornog
¢ina odnosno ilokucije zavisi od samog nosioca diskursa: od normi ponasanja
kojih se pridrzava, od njegovih vjerovanja, nacina opstenja, od njegovih sistema
vrijednosti — svih onih istorijski formiranih eksplicitnih i implicitnih Zivotnih
obrazaca koji u svako vrijeme sluze kao potencijalni vodi¢i u djelatnostima
1 ponaSanju ljudi kao ¢lanova druStva, ulaze¢i u temelje njihovih institucija 1
njihovog pogleda na svijet. Dakle, ilokuciona snaga zavisi od kulture kojoj
pripada nosilac odredenog diskursa, sto ujedno opravdava samu definiciju
kulture Ranka Bugarskog.

2.3 Konsensni i disensni govorni ¢inovi

Zapocet s Ostinom, pokusaj klasifikovanja govornih ¢inova na osnovu
komunikacijskog cilja jo$ uvijek nije dovrsen. Ali, bez obzira na postojece
taksonomske podjele, svi govorni ¢inovi mogu se posmatrati kroz mogucéu
usmjerenost na konsens ili disens. ,,Pritom se pod konsensom ne razumijeva
samo apsolutna saglasnost s partnerom nego i svi ostali oblici neagresivnog
djelovanja da bi se stabilizirao ili odrzao odnos i postiglo nekonfliktno stanje (...)
Za disensne je situacije, naprotiv, karakteristi¢no da oba ili samo jedan sudionik
inzistiraju na svojim zahtjevima, koji su u neskladu s op¢im kooperativnim
komunikacijskim ciljevima. Do toga dolazi zbog razli¢itog stava prema spornom
objektu, odnosno zbog vrste odnosa odredenih povijes¢u njihove veze, ulogama,
trajnom ili trenutacnom dominacijom ili sli¢no* (Baksi¢, 2012: 3). U tom smislu
bi izvinjenje, opravdanje i prihvatanje sa izrazima skromnosti, neagresivno
djelovanje, bili izrazito konsensni cinovi, dok bi prijetnja, kritika, ismijavanje,
poricanje i agresivno djelovanje predstavljali disensne cinove (Baksi¢, 2012:
3). ,,No govorni se ¢inovi mogu ublaziti, pogotovo su ’indirektne forme uvijek
dopunjene izrazenom uctivoscu i predstavljaju ublazavanje zahtjeva’* (Katnic-
Bakarsi¢ 2003: 101, cit. u Baksi¢, 2012: 3).

U vezi sa kontrastiranjem italijanskog i srpskog jezika na primjeru
politi¢kog govora Silvija Berluskonija i Vojislava Seselja, ¢iji je cilj javna
kritika sudstva i tamosnje i tadaSnje politicke situacije, bez sumnje mozemo
konstatovati da su u oba primjera dominantni disensni govorni ¢inovi, $to je
1 karakteristi¢no za politicke govore, naroCito ovakve vrste (prilozi br. 1 i 2).

s Silvija Berluskonija i Vojislava Seselja
16 kao §to je veé navedeno u poglavlju br. 1.1
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Vojislav Seselj kritikuje, ismijava politicke protivnike i Hagki tribunal,
agresivno djeluje i na isto poziva svoje politicke pristalice. To najbolje opisuju
izdvojeni govorni ¢inovi: Trazim oprostaj od srpskog naroda $to prethodno
nisam oborio sa vlasti ovu dosmanlijsku bagru, pa da vas ne ostavljam pod
tiranijom, pod kriminalnom Dindicevom vilascu, pod prvim mafijaskim rezimom
u istoriji Covecanstva... Idem da prkosim, da kazem da srpski narod nikad nece
odustati od oslobadanja srpskog Dubrovnika, srpske Dalmacije, srpske Like,
srpske Banije, srpskog Korduna, srpske Slavonije, srpske Baranje, srpske
Bosne, srpske Hercegovine, srpskog Kosova i srpske Metohije... Srbijom
upravlja najgori olos: Zoran Pindi¢, Nebojsa Covi¢, Goran Svilanovié i
ostali... Olos ¢e morati na dno duboke i mutne reke, gde mu je mesto... Dindi¢
pobeze u Frankfurt. Njegov Bagzi na Pindica naleteo kamionom. Pa misli
Zoran Dindi¢ da mozZe dvanaest godina da intezivno posluje sa mafijom,
da ucestvuje u svim mafijaskim delatnostima, a sad po nalogu Amerikanaca
tako jednostavno da otpise mafiju. E ne moze! Zoran Pindi¢ mora da podeli
sudbinu sa svojim mafijasima, sa svojim Surcincima, sa svojim Bagzijem. Jer
Zoran Dindié¢ je isto Sto i Bagzi... Valjda ste sada prozreli onog mlitavog i
nesposobnog Kostunicu... Buducnost Srbije nisu i ovi izdajnici iz kojekakvih
nevladinih organizacija, izdajnickih medija, iz svih prozapadnih politickih
partija. Oni su isti kao one prositutke iz drugog svetskog rata koje su se po
Beogradu vucarale sa nemackim okupacionim oficirima... Misle oni da meni
sude u Hagu. Ja ¢u suditi i Amerikancima i NATO paktu i Haskom tribunalu...
Pozivam vas braco i sestre, u mars trijumfa, ponosa, ulicama Beograda. (iz
priloga br. 2). Dakle, rije¢ je o disensnim govornim ¢inovima liSenim bilo
kakve indirektne forme koja bi ,,nazrela” uétivost. Medutim, Vojislav Seselj
je zabrinut za ,,Veliku Srbiju i svoje politicke pristalice i izvinjava im se $to
prethodno nije oborio sa viasti dosmanlijsku bagru. Sa tog stanovista Vojislav
Seselj djeluje konsensno, doduse samo u oéima svojih politickih pristalica.

S druge strane, Silvio Berluskoni kritikuje presudu Kasacionog suda i
politicke protivnike i1 na isto poziva svoje pristalice. Njegovo djelovanje u tom
smjeru opisuju sljedeci govorni €inovi (iz priloga br. 1.b 1 1.a): ...Ali nas ne
mogu sprijeciti da gledajuéi u ovih dvadest godina italijanske istorije shvatimo
i kazemo da postoji jedan dio sudstva koji je u sluzbi ideologije i politike i
koji sam izjavljuje da njegovi pioni, koji se drze u tajnosti, moraju da koriste
svoju mo¢, svoju strasnu mo¢, da bi lisili slobode jednog gradanina, s ciljem
da pomognu narodu u postizanju demokratije. A po njihovom misljenju, narod
ima demokratiju samo ako je u viadi Ljevicarska partija. Tako su ’92, '93
lisili politickog Zivota pet demokratskih partija koje su bile viadajuce punih
50 godina i pospjesivale blagostanje kroz slobodu i demokratiju... I stoga, ne
mozemo a da ne kritikujemo pomenutu presudu, ne mozemo a da ne kritikujemo
sudstvo koje ne predstavlja mo¢ drzave - jer mo¢ drzave ¢ine oni koje su gradani
izabrali na izborima - sudstvo koje je u sjenci drzave, koje cine sluzbenici koji
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su na osnovu nekog obavljenog sitnog zadatka prosli na konkursu, koji su sada
slobodni i vise nego slobodni, nezavisni i neodgovorni cinovnici, koje niko
ne kontrolise i koji izvrsnu i zakonodavnu vlast podreduju ostalim drZzavnim
vilastima. Ovo je tipicno stanje jednog nedemokratskog rezima. U nasem ustavu
pise: ,,Suvjerenost pripada narodu koja mu je zagarantovana ustavom.“ Ne
pise kao Sto bi na osnovu ove situacije trebalo da povjerujemo: ,, Suvjerenost
potice od sudstva koje je vrsi kako Zeli, bez ikakve kontrole. Ovo je zapravo
recenica koja bi trebalo da pise u ustavu koji bi odgovarao bolnoj realnosti
kojoj pripadamo..."” Ali, Berluskoni pribjegavajuéi indirektnim formama ne
imenujuci pojedince, samosazaljenju i Zaljenju italijanskog naroda, djeluje
mnogo manje agresivno, a samim tim uctivije i manje disensno u odnosu na
Seselja. Berluskoni, zahvaljujuéi se recipijentiuma vise puta, djeluje previse
konsensno, ¢ak izvjestaceno, Sto potvrduju izdvojeni govorni Cinovi: Grazie,
grazie, grazie. Vi ringrazio davvero di cuore e devo dirvi che questa vostra
vicinanza, che questo vostro affetto, mi ripagano di tante pene, di tanti dolori
attraverso cui sono passato in questi ultimi giorni... Ritorno al punto da
cui sono partito, da mia riconoscenza verso voi, verso ciascuno di voi, la
commozione che mi avete creato, il fatto che siete riusciti con questo atto di
amore a trasformare quello che in me era soltanto [’angoscia e il dolore. Vi
ringrazio, vi ringrazio di cuore... lo ancora vi ringrazio, vi ringrazio... Grazie
ancora di cuore, e negli anni che ancora mi restano non dimentichero mai
questa giornata e questo vostro abbraccio. Grazie, grazie, grazie, grazie
ancora. (Hvala, hvala, hvala. Hvala vam od srca i moram da vam kazem da

17....Ma non possono impedirci di guardare a questi vent 'anni della storia d’Italia
di capire e di dichiarare che c’é una parte della Magistratura che appartiene a una
corrente della Magistratura fortemente ideologicizzata e politicizzata che nei suoi atti
dichiara, in chiaro, che i suoi aderenti - che non si sa chi sono, perché é qualcosa di
segreto - che i suoi aderenti devono usare il loro potere, il loro terribile potere di togliere
la liberta a un cittadino, per aiutare il popolo ad avere la democrazia. E secondo loro,
la democrazia il popolo ce [’ha solo se c’é la Sinistra al governo. E cosi hanno eliminato
dalla vita politica nel ’92, nel "93 i cinque partiti democratici che ci avevano governato
per 50 anni, facendo crescere il benessere nella liberta e nella democrazia... E quindi
noi non possiamo accettare che ci dicano di non criticare una Magistratura che non
e un potere dello Stato — i poteri dello Stato sono quelli che seguono alle Elezioni da
parte dei cittadini —, una Magistratura che é un ordine dello Stato fatto di impiegati
statali che hanno fatto un compitino, vincendo un concorso, e che ora sono liberi; ma
piu che liberi: indipendenti, irresponsabili, non subiscono nessun controllo e mettono
sotto gli altri poteri dello Stato: il potere esecutivo ed il potere legislativo. Questa é una
condizione che si ritrova soltanto nei regimi. Nella nostra costituzione c’e scritto: “La
sovranita appartiene al popolo che la esercita secondo la costituzione.” Non c’¢é scritto,
come dovremmo credere guardando a quel che é successo, che l'Art. I appunto dica “La sovranita
appartiene alla Magistratura che la esercita come vuole, senza alcun controllo. “ Questo
e cio che dovrebbe essere scritto nella Costituzione per corrispondere alla dolorosa
realta nella quale ci troviamo...
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me ova vasa blizina i vasa privrzenost izbavljaju od toliko patnje i bola kroz
koje sam prolazio posljednjih dana... Vracam se na stavku, odakle sam poceo,
od moje zahvalnosti vama, svima vama, ganuca koje ste u meni izazvali vasim
prisustvom, dokazom naklonosti, cime ste mi odagnali tjeskobu i bol. Hvala vam,
hvala vam od srca. Pamtic¢u uvijek ovu vasu podrsku... Ja vam se jos jednom
zahvaljujem, zahvaljujem vam se... Hvala jos jednom od srca i tokom godina
koje mi jos predstoje necu nikada zaboraviti ovaj dan i ovu vasu podrsku.
Hvala, hvala, hvala jos jednom.) (iz priloga br. 1.a) S druge strane, kao §to
je veé navedeno, Seselj ni najmanje ne pribjegava ovakvom naéinu opstenja.

Iz navedenog poredenja ova dva politicka govora, mozZe se zakljuiti
da Vojislav Seselj svojim govorom Zeli da kod svojih recipijenata podstakne
buru agresivnih emocija, dok Silvio Berluskoni pokazivanjem svojih emocija
(pa makar one bile lazne,) 1 njeZnosti, izaziva kod recipijenata taj isti osjecaj
(u prilogu br. 1.a i 1.b). Sve to je u skladu sa kulturom kojoj pripadaju: Seselj
- politiar iz ratnog perioda, a Berluskoni, politi¢ar - ,,Don Zuan®, iz perioda
ekonomskog pada Italije.

Iz svega dosad navedenog moze se zakljuciti da je odredeni govorni
¢in disensan ili konsensan onoliko koliko ga sami recipijenti dozivljavaju
u tom smislu. Dakle, ukoliko je neki govorni ¢in disensan ili konsensan za
odredenu grupu recipijenata, to ne znaci da ¢e ga na isti nacin dozivjeti neka
druga, narocCito suprotstavljena grupa recipijenata. Sve zavisi od drustvenih
obrazaca koji se dakle, mijenjaju u zavisnosti od drustvenih uslova u kojima
se komunikacija odvija.

3. Stepen kulturno-pragmati¢kog gubitka govornih ¢inova Silvija
Berluskonija kao rezultat prevodenja

Prilikom prevodenja politickog govora Silvija Berluskonija, kao skupa
govornih ¢inova u monoloskom obliku, na na$ jezik, nastojalo se da se ne
udalji puno od njegovih originalno izgovorenih rijeci, Sto se i vidi po samoj
strukturi nekih recenica. Medutim, s druge strane ne mozemo reci da je ovdje
uloga prevodioca neutralna. Naime, s obzirom na to da je prevodenje tezak
zanat i da su prepreke izmedu jezika mnogo vece nego Sto se obi¢no misli,
neosporno je da je pomenutim prevodenjem doslo do izmjena nekih elemenata
izvornog jezika 1 kulture kojoj pripada Silvio Berluskoni. Shodno tome da
prevodni tekst nastaje kao rezultat duboke interakcije kreatorskog talenta
autora i izvornog jezika, svaki prevod je ,,osuden‘ na neizbjezan gubitak, slican
gubitku prilikom promjene novca u mjenjacnici. Samim tim potrebno je biti
svjestan razlika i sli¢nosti izmedu jezika sa kojeg se i na koji se prevodi. U
tom cilju vrsi se prevodna tj. kontrastivna analiza dva poredbena jezika, kako
bi se izvrsile promjene koje su neophodne za postizanje Sto vece jednakosti
izmedu originala i prevoda.
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U tom smislu, neke pasivne recenice prilikom prevoda su presle u
aktivne, jer se nastojalo da se isposStuju pravila naseg jezika kako ne bi dobili
»isforsirane* recenice kakve Cesto ,,daje* prevodeni pasiv sa stranog na nas
jezik. Naime, govorni ¢inovi Silvija Berluskonija iskazani u pasivu. 1/ governo...
deve approvare i provedimenti economici...che sono stati concordati...e...il
Parlamento deve...approvare i provedimenti adottati dal governo... Lo stato
se mai e gia stato rimborsato... Hanno fatto cadere il governo eletto dagli
italiani,... su prevedeni: Viada...mora da prihvati ekonomske odredbe...koje
su dogovorene...i parlament treba...da implementira odredbe koje je usvojila
vlada (a ne usvojene od strane viade)... Ako je ikad drZava isplacena onda je
u ovom slucaju... Oborili su vliadu koju su izabrali Italijani (a ne izabranu od
strane Italijana) (iz priloga br. 1.a 1 1.b). Drugim rije¢ima, u naSem jeziku pasiv
je preporucljiv samo ako je on jedan od nacina izbjegavanja vrSioca radnje, i
samim tim u prevodu smo izostavili prijedlog ,,od (strane)®, koji srijecemo u
italijanskim pasivnim konstrukcijama; §to ¢e re¢i da se vise prevodilo u aktivu,
a manje u pasivu.

Prilikom stvaranja pomenutog prevodilackog teksta, radi zadovoljenja
prakti¢nih vrijednosti naseg jezika, u jednom dijelu dva pridjeva iz izvornog
teksta prevedeni su kao imenice a jedan dio teksta ¢ak i izostavljen, jer se smatrao
suvisSnim. Naime, govorni ¢in: C’e una parte della Magistratura che appartiene
a una corrente della Magistratura fortemente ideologicizzata e politicizzata...
(prilog br. 1.a), koji bi doslovno bio preveden kao: Postoji dio sudstva koji
pripada jednoj struji sudstva koja je jako ideologizovana i politizovana..., $to
bi izmedu ostalog, za naSeg govornika bilo skoro jednako tesko izgovoriti i na
naSem 1 na italijanskom jeziku, je ipak preveden kao: Postoji dio sudstva koji
Jje u sluzbi ideologije i politike... (prilog br. 1.b). Isto tako, govorni €in ...ne ho
41 di processi alle spalle...(prilog br. 1.a) je preveden kao: ...Cak iza sebe imam
cetrdeset i jednan sudski proces...(prilog 1.b), koji bi bukvalno bio prevedena
kao: ...imam Cetrdeset i jedan proces iza leda..., gdje vidimo da je prilikom
prijevoda cak dodat pridjev sudski.

Desilo se i to da smo dio govornog ¢ina i suoi aderenti (bukvalno: njegovi
¢lanovi) preveli metafori¢no kao njegovi pioni, iako vrijednost te stilske figure
ne postoji uizvornom tekstu, a sve u cilju zadovoljenja nase aktuelne politicke
leksike. Shodno tome, na osnovu ovog i prethodnog primjera, ne mozemo reci
da je prilikom prevodenja doslo samo do gubitka rijeci iz izvornog jezika, ve¢
naprotiv, u jednoj recenici je imenici proces dodat pridjev sudski, kako bi se u
naSem jeziku znalo o kojem procesu je rije¢, a u drugoj, izvorna rije¢ ¢lan se
stilizuje u pion. Dakle, prevodom nije doslo samo do gubitka ve¢ i do dobitka.
S druge strane, metaforicki ili hiperbolicki dio govornog ¢ina un calvario di
accuse (prilog br. 1.a), koji bi se mogao prevesti kao kalvarija optuzbi/sudska
kalvarija, radi jednostavnijeg i semanticki razumljivijeg prevoda, ipak je
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preveden kao mnostvo optuzbi (prilog br. 1.b). Isto tako, nekada ratnicka, a u
novije doba dobro poznata sportska metafora kojoj pribjegava Silvio Berluskoni
u svom govornom ¢inu: ...Silvio Berlusconi scese in campo... (prilog br. 1.a),
ipak je prevedena bez te metaforicke vrijednosti kao: ...Silvio Berluskoni je
dosao na vlast... (prilog br. 1b), jer nasa politika u kontekstu na koji misli Silvio
Berluskoni ne poznaje izraz izaci na megdan (scendere in campo).

Takode, prilikom prevoda familijarnog izraza io non mollo (prilog br.1.a),
kao govornog ¢ina Silvija Berluskonija, koji kontrastivno posmatrajuci odgovara
naSem necu dici ruke (od naseg cilja), ipak zbog konteksta u kojem dolazi do
iskazivanja preveden je bez te vrijednosti, kao ne odustajem (prilog br. 1.b).

Prilikom prevodenja vodilo se racuna da se prevodi u okviru ,,dopustenoga‘
u nasem druStvu, u skladu sa njegovom ideologijom 1 kanonskim pravilima
(Katni¢-Bakarsi¢, 2012: 117), pa su govorni ¢inovi: ...la commozione che mi
avete creato, il fatto che siete riusciti con questo atto di amore a trasformare
quello che in me era soltanto I’angoscia e il dolore... (prilog br. 1.a), koji bi
bukvalno bili prevedeni kao: ...uzbudenje koje ste u meni izazvali i Cinjenica da
ste uspjeli ovom vasom izjavom ljubavi da preobrazite ono Sto je u meni samo
tjeskoba i bol..., ipak uz odredene izmjene u kontekstu prevedeni kao: ...ganuca
koje ste u meni izazvali vasim prisustvom, dokazom naklonosti, ¢ime ste mi
odagnali tjeskobu i bol (prilog br. 1.b). Naime, u ovom dijelu je diskutabilna
rijeC amore, $to znaci ljubav, koja u tom znacenju za pomenuti kontekst ne
bi bila prihvatljiva, jer nase drusvo i kultura ne poznaju izjavljivanje ljubavi
izmedu politi¢ara i njegovih pristalica, ve¢ to moze biti samo dokaz naklonosti.
Isto tako, govorni ¢in: Ricordero per sempre questo vostro abbraccio... (prilog
br.1a), koji bi bukvalno bila preveden kao: Pamticu uvijek ovaj vas zagrljaj...,
radi nase kulturne i drustvene prihvatljivosti preveden je kao: Pamticu uvijek
ovu vasu podrsku... (prilog br. 1.b).

Sve navedeno, kao $to je ve¢ reCeno, mozemo u kulturoloskom smislu
posmatrati i stereotipno. Buduéi da je Italija, izmedu ostalog, poznata kao
zemlja sunca, topline, srdacnosti, Silvio Berluskoni djeluje u skladu sa tim
kulturoloskim i drustvenim pravilima koja, s druge strane, nijesu svojstvena
nasem drustvu i kulturi. Iz navedenog se moze zakljuciti ,,da prevodenje nije
nikada neutralan, nevin ¢in: svaki izbor postaje ideoloski ve¢ i time $to promovira
odredenu sliku kulture-izvornika u kulturu-cilj* (Katni¢-Bakars$i¢, 2012: 122)

U procesu prevodenja, dva jezika italijanski i srpski su stavljani jedan
naspram drugog kao dva skupa izrazajnih sredstava za izricanje odredenog
sadrzaja. Tom prilikom se nastojao iskazati isti sadrzaj na dva razliita jezika,
koji naravno imaju razli¢ita gramaticka, sintaksicka, leksicka i kulturna pravila.
U svemu tome, ipak je neospornu ulogu imao ,,vidljivi prevodilac*."

18 Termin je preuzet iz knjige Izmedu doskursa moci i moci diskursa, &iji je autor
Marina Katni¢-Bakarsic¢.

83




4. Zakljuéak

Ovaj rad je za temu imao kulturno-pragmaticko kontrastiranje italijanskog
1 srpskog jezika na osnovu realizacije govornih ¢inova u politickom govoru
Silvija Berluskonija i Vojislava Seselja. Naime, politicki govori oba nosioca
diskursa kontrastirani su sa stanovista kroskulturalne pragmatike, polazeci
od njihove sli¢ne situacije. Oba kritikuju sudstvo i politicke protivnike. Prvi
kritikuje presudu Kasacionog suda o slucaju medijske kompanije ,,Medijaset™,
¢iji je on vlasnik, a drugi pred odlazak u Hag kritikuje tamosnje sudstvo.

Kontrasiranjem dva pomenuta govora dosli smo do zakljucka da ¢e
govorni ¢in biti shvacen kao tvrdnja, objasnjenje, predvidanje, molba, naredba,
prijetnja, obec¢anje, izvinjenje, Cestitka, izraz zahvalnosti, zavisno od iskaza
producenta, interpretacije recipijenta, konteksta u kojem dolazi do iskaza. U
tom smislu smo govorne ¢inove podijelili na konsensne i disensne i1 dosli do
zakljucka da je odredeni govorni ¢in konsensan ili disensan onoliko koliko ga
sami recipijenti doZivljavaju u tom smislu (poglavlje br. 2.3). Ovim istraZivanjem
smo dosli do konstatacije da mnogo puta ono §to nije izreeno €ini bitan, ili
¢ak najbitniji dio komunikacije.

Ukoliko trazimo kulturno-pragmaticku sli¢nost izmedu politickog govora
Silvija Berluskonija i Vojislava Seselja, onda nam u tom smjeru moze posluZiti
njihovo optimisti¢ko obecanje, kao indirektni govorni ¢in, da ¢e nastaviti borbu
za svoje dosadasnje ideale, sada jedan iz haskog a drugi iz nekog italijanskog
zatvora.

U sustini, kulturno-pragmati¢ko kontrastiranje srpskog jezika i nekog
stranog jezika, na osnovu realizacije govornih ¢inova, na filoloskim i filozofskim
fakultetima na teritoriji bivse SFRJ, jo§ uvijek predstavlja novinu. Shodno tome,
ovaj rad treba shvatiti i kao promociju kulturno-pragmati¢kog kontrastiranja
maternjeg 1 stranog jezika u zemljama bivSe SFRJ.
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PRILOZI
1.a

11 discorso di Silvio Berlusconi in Piazza a Roma, 4. agosto 2013.

Silvio Berlusconi, insieme ai militanti del Pdl, si sono radunati per
contestare la sentenza della Cassazione sul processo Mediaset.

(Applausi) «Grazie, grazie, grazie. Vi ringrazio davvero di cuore e devo
dirvi che questa vostra vicinanza, che questo vostro affetto, mi ripagano di tante
pene, di tanti dolori attraverso cui sono passato in questi ultimi giorni. Vi dico se
il 4 di agosto di una domenica con 40 gradi all’ombra, con I’asfalto che brucia,
dopo ore e ore di viaggio, un mare di gente ¢ venuta qui per dimostrarmi la
loro stima, la loro vicinanza, il loro affetto, la vostra stima, la vostra vicinanza,
il vostro affetto; io mi sento il dovere di impegnarmi ancora con ancora piu
entusiasmo e con ancora piu passione. (applausi) E davvero non credo che
nessuno possa venirci a dire che questa ¢ una manifestazione eversiva, come
molti troppi hanno detto. E nessuno puo venirci a dire anche che siamo, come
hanno detto, degli irresponsabili; perché noi abbiamo detto chiaro e tondo che
il governo deve andare avanti, deve approvare i provvedimenti economici che
abbiamo richiesto, che sono stati concordati e abbiamo detto chiaro e tondo
che il Parlamento deve andare avanti per approvare i provvedimenti adottati
dal governo. Perché quello che ci spinge non ¢ il nostro interesse particolare
ma prima di tutto sempre viene I’interesse di tutti, I’interesse della nostra Italia.

Vedete, (facendo una pausa) io sono passato in questi giorni attraverso delle
giornate piu angosciose e piu dolorose di tutta la mia vita. Ho ripassato quello
che io ho fatto come figlio, come padre, come imprenditore, come cittadino,
come servitore dello Stato, e quando leggo i giornali, quando leggo le cose che
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si stanno scrivendo di me, mi vedo come in uno specchio con un’immagine
deformata, che non ¢ il vero Silvio Berlusconi. Perché vi devo dire che, ve lo
dico guardandovi negli occhi uno a uno, ve lo direi guardando negli occhi i
miei cosiddetti giudici: i0o sono innocente. (applausi ed eslamazioni: Silvio,
Silvio...) Non ¢’¢ mai stata una falsa fatturazione in “Mediaset”; io facevo il
presidente del Consiglio, non telefonavo al centralino di “Mediaset” perché
temevo che se anche una sola telefonista avesse detto che avevo telefonato,
mi sarebbero venuti tutti addosso con il conflitto d’interessi. E allora, che
senso ha una sentenza che mi attacca come azionista di un impresa quotata
in borsa? Allora si dovrebbero attaccare tutti gli azionisti per le dichiarazioni
delle imprese. Una sentenza che non considera il fatto che io fossi fuori dalla
televisione, da vent’anni, una sentenza che mi punisce indebitamente con
quattro anni di carcere e con I’interdizione dei pubblici uffici, per una presunta
evasione di sette milioni e trecentomila euro negli anni in cui il “Mediaset”
ha pagato cinquecentosessantasette milioni di euro di tasse. E tra I’altro, ove
ci fossero questi sette milioni e trecentomila euro, mi hanno fatto pagare in
appello una multa di dieci milioni e cinquecentomila euro; quindi, lo Stato se
mai ¢ gia stato rimborsato. lo mi vantavo di essere se non il primo, almeno tra
1 primissimi contribuenti d’Italia.

Io ho sopportato dopo essere disceso in campo nel *93, ho sopportato venti
anni di tentativi di una parte della magistratura di buttarmi fuori dalla politica.
Ora sono arrivati a raggiungere il loro traguardo, ma non possono impedirci di
guardare a questi vent’anni della storia d’Italia, di capire e di dichiarare che c’¢
una parte della Magistratura che appartiene a una corrente della Magistratura
fortemente ideologicizzata e politicizzata che nei suoi atti dichiara, in chiaro,
che 1 suoi aderenti - che non si sa chi sono, perché ¢ qualcosa di segreto - che
i suoi aderenti devono usare il loro potere, il loro terribile potere, di togliere la
liberta a un cittadino, per aiutare il popolo ad avere la democrazia. E secondo
loro, la democrazia il popolo ce I’ha solo se c’¢ la Sinistra al governo. E cosi
hanno eliminato dalla vita politica nel 92, nel *93 i cinque partiti democratici
che ci avevano governato per 50 anni, facendo crescere il benessere nella liberta
e nella democrazia. Quando nel *94 Silvio Berlusconi scese in campo, quando ¢
nata Forza Italia, subito ci hanno lanciato contro un’accusa di corruzione e hanno
fatto cadere il governo eletto dagli italiani, e poi via, via, senza interruzione
un calvario di accuse, ne ho 41 di processi alle spalle, che non sono riusciti a
chiudere con una sentenza di condanna, ne hanno messi in campo molti altri,
perché evidentemente sono consapevoli che la presenza di Silvio Berlusconi,
del Popolo della Liberta, di Forza Italia, € un argine contro il regime e [’unico
baluardo che abbiamo contro un regime illiberale, giustizialista. E quindi noi non
possiamo accettare che ci dicano di non criticare una sentenza, di non criticare
una Magistratura che non ¢ un potere dello Stato — i poteri dello Stato sono
quelli che seguono alle Elezioni da parte dei cittadini —, una Magistratura che
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¢ un ordine dello Stato fatto di impiegati statali che hanno fatto un compitino,
vincendo un concorso, e che ora sono liberi; ma piu che liberi: indipendenti,
irresponsabili, non subiscono nessun controllo e mettono sotto gli altri poteri
dello Stato: il potere esecutivo ed il potere legislativo. Questa ¢ una condizione
che si ritrova soltanto nei regimi. Nella nostra costituzione c’¢ scritto: “La
sovranita appartiene al popolo che la esercita secondo la costituzione.” Non c’¢
scritto, come dovremmo credere guardando a quel che € successo, che I’ Art. 1
appunto dica: “La sovranita appartiene alla Magistratura che la esercita come
vuole, senza alcun controllo.” Questo ¢ cio che dovrebbe essere scritto nella
Costituzione per corrispondere alla dolorosa realta nella quale ci troviamo.

Comungque, ritorno al punto da cui sono partito, da mia riconoscenza
verso voi, verso ciascuno di voi, la commozione che mi avete creato, il fatto
che siete riusciti con questo atto di amore a trasformare quello che in me era
soltanto 1’angoscia e il dolore. Vi ringrazio, vi ringrazio di cuore. Ricordero
per sempre questo vostro abbraccio, I’abbraccio di un popolo che non conosce
I’invidia, che non conosce I’odio, che ha rispetto per gli altri, a partire dai piu
umili, un popolo che rappresenta la parte buona, la parte di buon senso, la parte
produttiva del Paese, un popolo che non si fara mettere sotto da chi invece
all’invidia e I’odio come conduttori della sua azione. lo ancora vi ringrazio, vi
ringrazio e credo che il vostro essere qui comporti che io vi faccio una (applausi)
promessa: lo sono qui, io resto qui, io non mollo!

Continueremo tutti insieme a combattere questa battaglia di democrazia
e di liberta e tutti insieme riusciremo a vincere € a cambiare il nostro Paese,
facendolo diventare un paese dove i cittadini non abbiano paura di trovarsi senza
colpa in carcere, di vedere calpestata la propria esistenza e la propria liberta.

A tutti voi, il grande abbraccio, grazie ancora di cuore, e negli anni
che ancora mi restano non dimenticherd mai questa giornata e questo vostro
abbraccio. Grazie, grazie, grazie, grazie ancora.» (dostupno na youtube: Silvio
Berlusconi: il discorso in piazza via del Plebiscito, 4.5.2013.)

1.b

Govor Silvija Berluskonija na trgu u Rimu, 4. avgusta 2013. god.

Silvio Berluskoni i pristalice partije Naroda slobode su se okupili da
Jjavno kritikuju presudu Kasacionog suda o slucaju Medijaset.

(Aplauz) «Hvala, hvala, hvala. Hvala vam od srca i moram da vam kazem
da me ova vasa blizina i vasa privrzenost izbavljaju od toliko patnje i bola
kroz koje sam prolazio posljednjih dana. Ako je danas u nedjelju 4. avgusta na
plus cetrdeset stepeni u hladu, po vrelom asfaltu, putujuéi satima ovdje doslo
more ljudi da mi ukaze svoje postovanje, svoju blizinu, svoju privrzenost, vase
postovanje, vasu blizinu, vaSu privrzenost, ja osjeCam obavezu da se zalazem
jos vise, (aplauz) uz vise entuzijazma i ljubavi. (aplauz) I zaista ne vjerujem
da iko moze re¢i da je ovo ruSilacko okupljanje, kao $to su mnogi to rekli. I
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niko ne moze reci, kao Sto kazu, da smo neodgovorni; jer smo rekli jasno i
glasno da vlada mora da nastavi sa radom, da mora da prihvati ekonomske
odredbe koje smo zahtijevali i koje su dogovorene i rekli smo jasno i glasno
da parlament treba da nastavi sa radom i implementira odredbe koje je usvojila
vlada. Jer ono §to nas tjera nije na$ li¢ni interes vec¢ prije svega interes svih,
interes nase Italije.

Vidite, (zastaje) ovih dana ja sam prolazio kroz najmucnije i najbolnije
trenutke u svom zivotu. Preispitivao sam se Sta sam radio kao sin, kao otac,
kao preduzetnik, kao gradanin, kao sluga drzave, i kada ¢itam novine, kada
vidim §ta o meni pisu, kao da vidim svoj izobliceni lik u ogledalu, koji nije
pravi Silvio Berluskoni. Zato vam moram re¢i gledajuci vas u o¢i, a to bih vam
potvrdio i pred mojim takozvanim sudijama: ja sam nevin! (aplauz uz uzvike
Silvio, Silvio...) Nikada nije bilo laznog fakturisanja u ,,Medijasetu®; ja sam bio
predsjednik Savjeta, nijesam zvao telefonsku centralu ,,Medijaseta®, jer sam se
plasio da bi me, ukoliko bi samo jedna telefonistkinja saopstila da sam zvao,
svi optuzili za konflikt interesa. I onda, kakvog smisla ima presuda donesena
prema optuznici koja me tereti kao akcionara jedne kompanije kotirane na
berzi? Onda bi trebalo optuziti sve akcionare za objave preduzeca. Presuda koja
ne uzima u obzir da sam ja bio van televizije dvadeset godina, neopravdana
presuda na Cetiri godine zatvora uz zabranu bavljenja javnom funkcijom, zbog
navodne utaje poreza od sedam miliona i trista hiljada eura u godinama kada je
»Medijaset” platio petsto Sezdeset sedam miliona eura poreza. Sve i da postoje
tih sedam miliona i trista hiljada eura, izmedu ostalog, sud mi je odredio i
naplatio novcanu kaznu u iznosu od deset miliona 1 petsto hiljada eura; ako
je ikad drzava isplacena onda je u ovom slucaju. Ponosio sam se time §to sam
ako ne prvi, onda makar medu prvim redovnim poreskim obveznicima.

Nakon ulaska u politiku ’93 godine, dvadest godina sam se odupirao
sudstvu ¢ija je namjera bila da me istisne iz politike. Sada su uspjeli da dostignu
svoj cilj, ali nas ne mogu sprijeciti da gledajuci u ovih dvadest godina italijanske
istorije shvatimo i kaZzemo da postoji jedan dio sudstva koji je u sluzbi ideologije
1 politike i koji sam izjavljuje da njegovi pioni, koji se drze u tajnosti, moraju
da koriste svoju mo¢, svoju strasnu mo¢, da bi lisili slobode jednog gradanina, s
ciljem da pomognu narodu u postizanju demokratije. A po njihovom misljenju,
narod ima demokratiju samo ako je u vladi Ljevicarska partija. Tako su ’92,
’93 lisili politickog zivota pet demokratskih partija, koje su bile vladajuce punih
50 godina 1 pospjeSivale blagostanje kroz slobodu i demokratiju. Kada je *94
god. Silvio Berluskoni dosao na vlast, kada je formirana stranka Naprijed Italija,
odmabh su nas optuzili za korupciju i oborili vladu koju su izabrali Italijani, a
onda je zatim uslijedilo mno$tvo optuzbi, Cak iza sebe imam cetrdeset i jedan
sudski proces, koje nikada nijesu uspjeli da okoncaju i izreknu presudu, i
mnogi drugi su iznijeli optuzbe, jer su ocigledno svjesni toga da je prisutnost
Silvija Berluskonija, partije Naroda slobode, stranke Naprijed Italija, prepreka
rezimu, jedini Stit u odbrani od neliberalnog rezima i politizovanog sudstva.
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I stoga, ne mozemo a da ne kritikujemo pomenutu presudu, ne mozemo a da
ne kritikujemo sudstvo koje ne predstavlja mo¢ drzave - jer mo¢ drzave ¢ine
oni koje su gradani izabrali na izborima - sudstvo koje je u sjenci drzave, koje
¢ine sluzbenici koji su na osnovu nekog obavljenog sitnog zadatka prosli na
konkursu, koji su sada slobodni i vise nego slobodni, nezavisni i neodgovorni
¢inovnici, koje niko ne kontrolise i koji izvr$nu i zakonodavnu vlast podreduju
ostalim drzavnim vlastima. Ovo je tipicno stanje jednog nedemokratskog
rezima. U naSem ustavu piSe: ,,Suvjerenost pripada narodu (aplauz) koja mu
je zagarantovana ustavom.* Ne piSe kao §to bi na osnovu ove situacije trebalo
da povjerujemo: ,,Suvjerenost poti¢e od sudstva koje je vrsi kako zeli, bez
ikakve kontrole.“ Ovo je zapravo recenica koja bi trebalo da piSe u ustavu koji
bi odgovarao bolnoj realnosti kojoj pripadamo.

Ipak, vra¢am se na stavku, odakle sam poceo, od moje zahvalnosti vama,
svima vama, ganuca koje ste u meni izazvali vaSim prisustvom, dokazom
naklonosti, ¢ime ste mi odagnali tjeskobu i bol. Hvala vam, hvala vam od
srca. Pamti¢u uvijek ovu vasu podrSku; podrsku gradana koji ne znaju za
zavist, mrznju, koji postuju druge, pocev od onih najsiromasnijih, gradana
koji predstavljaju svijetlu, zdravorazumsku stranu i proizvodnu snagu drzave,
gradana koji nikada nece krenuti putem zavisti i mrznje na koji ih navode vode
nedemokratskog rezima. Ja vam se jo$ jednom zahvaljujem, zahvaljujem vam
se, 1 ovo vase prisustvo me obavezuje da vam obe¢am: Ja sam ovdje, ostajem
ovdje, ne odustajem!

Nastavi¢emo svi zajedno da se borimo za demokatiju i slobodu i svi
zajedno ¢emo uspjeti da pobijedimo i da promijenimo nasu zemlju, da je u¢inimo
drzavom u kojoj se gradani nece plasiti da ¢e zavrsiti u zatvoru bez ikakvog
razloga, gdje se nece krsiti njithovo pravo na postojanje i slobodu.

Svima vama veliki pozdrav, hvala jo§ jednom od srca i tokom godina koje
mi jo$ predstoje ne¢u nikada zaboraviti ovaj dan i ovu vasu podrSku. Hvala,
hvala, hvala jos jednom.»

(sa italijanskog jezika preveo Predrag Jovovic)

2.

Seselj — miting pred odlazak u Hag, 23. februara 2003. god.

«Braco Srbi i sestre Srpkinje, gradani Beograda, gradani Srbije, gradani
Velike Srbije, sutra idem na nesto duzi sluzbeni put, idem da pobedim, (usklici)
jer uvek u zivotu sam voleo samo da pobedujem. Trazim oprostaj od srpskog
naroda $to prethodno nisam oborio sa vlasti ovu dosmanlijsku bagru, pa da
vas ne ostavljam pod tiranijom, pod kriminalnom Pindi¢evom vlas¢u, (usklici
publike) pod prvim mafijaskim rezimom u istoriji coveCanstva. Idem u Hag da
zastupam vise od 10 hiljada dobrovoljaca Srpske radikalne stranke. (usklici)
Idem da zastupam sve srpske junake i borce za slobodu, jer u ovome ratu sve
Sto je najcasnije u srpskom narodu, svi oni koji su se junacki borili na svim
frontovima zvali su se Sedeljevci i Seseljevi Getnici. (usklici i aplauz)

89




I braco i sestre, ne dozvolite da posle mene ide ijedan Srbin. Ne
dajte Radovana Karadzi¢a, ne dajte generala Mladi¢a, ne dajte pukovnika
Sljivan¢anina, ne dajte majora Radi¢a. (usklici i aplauz) Dovoljno je da idem
ja. Ako ja budem tamo, bice isto kao da su tamo svi srpski Cetnici, svi srpski
junaci. Idem da zastupam jedinstvenu srpsku drzavu, srpsku drzavotvornu ideju.
Idem da prkosim, da kazem da srpski narod nikad nec¢e odustati od oslobadanja
srpskog Dubrovnika, srpske Dalmacije, srpske Like, srpske Banije, srpskog
Korduna, srpske Slavonije, srpske Baranje, srpske Bosne, srpske Hercegovine,
srpskog Kosova i srpske Metohije. (usklici)

Imali smo, mi Srbi, kroz istoriju i mnogo opasnijih neprijatelja od
Amerikanaca i njihovih saveznika. [zdrzali smo mi i tursku okupaciju i nekoliko
njemackih okupacija, izdrzacemo mi i ovu ameri¢ku okupacionu upravu koju
predvode Dindi¢ i KoStunica 1 ovi okupatori ¢e morati uskoro da odu, a srpski
izdajnici ¢e pred sud sopstvenog naroda. (usklici)

Braco i sestere, Srbija je danas u nevolji, u ritama, u siromastvu, pod
mafijaskim rezimom. Srbija danas pati vise nego ikada u novijoj istoriji. Srbiju
su prevarili, obmanuli, izigrali, unakazili. Srbijom upravlja najgori olos: Zoran
Dindi¢, Nebojsa Covi¢, Goran Svilanovi¢ (usklici) i ostali. Ali, olo§ ne moze
dugo da vlada Srbijom. Olos$ ¢e morati na dno duboke i mutne reke, gde mu je
mesto. Dindi¢ pobeze u Frankfurt. Njegov Bagzi na Dindica naleteo kamionom.
(smijeh i usklici) Pa misli Zoran Dindi¢ da moze dvanaest godina da intezivno
posluje sa mafijom, da ucestvuje u svim mafijaskim delatnostima, a sad po
nalogu Amerikanaca tako jednostavno da otpiSe mafiju. E ne moZze! Zoran
bindi¢ mora da podeli sudbinu sa svojim mafijasima, sa svojim Surc¢incima, sa
svojim Bagzijem. Jer Zoran Dindi¢ je isto $to 1 Bagzi. Kaze onaj nesre¢ni Dusan
Mihajlovi¢, kriminalac i lopuZza: ,,Bagzi ima kriminalni dosije.* Pa, ima Bagzi
kriminalni dosije, ali Bagzijev kriminalni dosije nije ve¢i od kriminalnog dosijea
Zorana Pindié¢a, Nebojse Covica i ostalih. (usklici) A ko ima najkompletniji
dosije? Ja imam najkompletniji dosije i tek sam deo tog dosijea objavio.

Braco i sestre, Srbija mora u najskorije vreme da se uspravi. Ne mogu
viSe ni¢im da nam prete, ni sankcijama, ni blokadama, ni bombardovanjem.
Danas se u Srbiji mnogo teze zivi, nego pod sankcijama i blokadom. Videli
ste kako izgleda americ¢ka demokratija, videli ste kako izgleda dosmanlijaska
vlast. Valjda ste sada prozreli onog mlitavog i nesposobnog Kostunicu koga
narod izabra za predsednika i on rasturi saveznu drzavu. (usklici) On pogazi
jedan ustav a sad jadikuje Sto se gazi i drugi ustav. To nije buduénost Srbije.
Buduénost Srbije nisu i ovi izdajnici iz kojekakvih nevladinih organizacija,
izdajnickih medija, iz svih prozapadnih politickih partija. Oni su isti kao one
prositutke iz Drugog svetskog rata koje su se po Beogradu vucarale sa nemackim
okupacionim oficirima. (usklici) I zato Srbija takve ne moze da trpi, ne moze da
podnese, Srbija ¢e se takvih u najskorije vreme otarasiti. Ja vas braco i sestre,
pozivam na slogu, na jedinstvo, da zbijete redove oko Srpske radikalne stranke
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koja ¢e i dalje prednjaciti u patriotizmu, u junastvu, u doslednom zalaganju za
srpske nacionalne interese, za prosperitetnu ekonomiju i za socijalnu pravdu.

Misle oni da meni sude u Hagu. Ja ¢u suditi i Amerikancima i NATO
paktu 1 HaSkom tribunalu. Tako je braco 1 sestre, pre 300 godina austrijski
car uhapsio grofa Porda Brankovica, tvorca ideje i koncepta velike Srbije.
I mislite, mozda, da je neko i pomislio da ¢e austrijski car hapsenjem grofa
Dorda Brankovic¢a da ugasi srpsku nacionalnu ideju i velikosrpski koncept. To
je nemoguce. Ideologija srpskog nacionalizma samo je jo$ jedan dogradeni
kamen dobila, nesalomivu stenu. Ne moze srpsku nacionalnu ideju niko da
porazi. Ne moZe iz na$ih mozgova da je istera. Cast, ponos, dostojanstvo.
Nema zime, vidi danas celi svet za golog Srbina. Danas su ovde gladni Srbi,
nesreéni Srbi, ojadeni Srbi, ali ponosni i ¢asni Srbi koji spasavaju dusu Srbije.
(usklici 1 aplauz)

Braco i sestre, nece mi biti ni malo teSko u Hagu. Znam da imam podrsku
svih vas. Znam da ¢u tamo govoriti ono §to svi vi mislite. Znam da ono §to ¢u
tamo raditi nece biti uzaludno. Znam da ¢e nasa nacionalna ideja trijumfovati,
da nam nece uspeti da uniSte srpsku drzavotvornost, da ¢emo uspostaviti
jedinstvenu srpsku drzavu, a sve su sile od ovoga sveta i Bozijom voljom, sve
agresorske sile slomi¢emo, osvojiti slobodu i demokratiju za sopstveni narod
i za sve gradane Srbije. Pozivam vas braco i sestre, u mars trijumfa, ponosa,
ulicama Beograda. Zivela Velika Srbija!» (dostupno na youtube: Seielj — miting
pred odlazak u Hag)

CULTURAL-PRAGMATIC CONTRASTING OF ITALIAN
AND SERBIAN LANGUAGE AT THE EXAMPLE OF REALIZATION OF
SPEECH ACTS IN POLITICAL DISCOURSE

Abstract:

The work presents cultural-pragmatic comparison of Italian and Serbian language at
the example of realization of speech acts in political speech of Silvio Berlusconi and Vojislav
Seselj. The basic postulate herein is the fact that a person is a cultural and, primarily, a social
being. Therefore, this work is based on the assumption that mentioned politicians can be
considered representatives of both political and general Italian and Serbian discourse from
the aspect of cross-cultural pragmatics which is herein reflected in realisation of speech acts.
In other words, political speech, as well as speech in general, is viewed in terms of speech
acts theory as a way of noticing differences among cultures. By contrasting political speech
of Silvio Berlusconi and Vojislav Seselj we can come to a conclusion that both discourse
representatives herein use different methods in realization of speech acts in accordance
with their personality and social-cultural standards which they follow, the first one from
“romantic Italy” and the second one from “Serbian epic scene”.

Key words: Silvio Berlusconi, Vojislav Seselj, cultural-pragmatic contrasting,
interpretation, speech act, locution, illocution, perlocution, “consent and dissent” speech
acts
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[Mpernennu ncTpakuBavyku paj
BACIIMTAE 1 OFPABOBAKBE
XXXIX, 3,2014
VIK 001.51

bojana YIOBUYU'R'

KAKO CE ®OPMUPAJY HAYUYHE XUIIOTE3E?

Pesume:

VY oBoM paay nokymahy ga npuOImxkuM ¥ Oap JOHEKJIC HAmpaBUM YBUI Y
NOCTYIKE HacTajama U GopMupama HayuyHHx xurnore3a. Mcrahu hy cam nojam Hayune
XHIIOTE3€, HEHO MOCTaB/batkbe U YNOTpeOy, Kao M YJIOTy XHIIOTe3€ Yy pacTy Hay4qyHOT
casHama. bulie pujeun u o oruiy orkpuha, 0 MUIIJBEHUMA KOJU MPUXBATA]y MOCTOjarbe
JIOTHKE OTKpuha Kao U 0 OHUMa KOju oz10allyjy nocrojame ucte. Takohe hy pazmorpuru
npaBlle Tparama 3a MOCTYIKOM HacTajama W (popMHpama HAyYHHX XHIOTE3d, ald W
OCHOBHE 00JIMKe 3aKJby4YHBarba y MPOLECY HACTaHKa HAyYHX XHUITOTE3a.

OHO 1ITO je OWTHO 3a HAy4YHY XHUIIOTE3y jecTe l1a OHAa U3APXKU MPOBjepy H Oa
3aJI0BOJbM JIBa OCHOBHA KPUTEpHja, TO Cy JIOTHYKH M HCKYCTBEHH. YBHjEK IOCTOjH
BUILIC HAYMHA J1a Ce 0 jellHEe XUIoTe3e Jolje, Hero MITO MMa HauMHa Jla Ce OHAa BaJbaHO
nposjepu. Kaza jenHy Xurore3y cyounMo ca YHibeHUIaMa, TaJia MoYHibe leHa PoBjepa,
anu ce Ty He 3aBpuiasa. [yt on Harahama no morepheHe xunorese, 0OMYHO UJIE MPEKO
excriepuMenTa. Hukama ce He Tpeba mpoBjepaBaTé jeqHa H3/BOjeHA XHUIOTe3a, Beh
IbCHA KOTHUTHBHA BPHjEIHOCT CTOjH Y HEKOj BE3M ca JPyrMM XHUIIOTe3ama, OJHOCHO ca
TEOPHjOM.

Kibyune pujeun: HaydHa XWIOTe3a, JIOTHKA OTKpuha, MHIYKIMja, ACAYKIHja,
aHaJoruja, 3aKJby4HBambe

YBon

Jla xumorese 3ay3uMajy 3Ha4ajHy YJIOTY y pacTy Hay4YHOI ca3Hama,
JOTIPHHOCH YMHHCHHIIA /1A CaMa HayKa MOYHELE XUIIOTe3aMa, IPeMa TOME MPOLIEC
Ca3HaBama MOYMLE YOUaBAKEM HEKOT IIPOOJIeMa y OJIHOCY Ha HaIlle OUCKUBAILE.
HWako xurore3e mpecTaBibajy jeJjaH o1 HajBaKHU]UX OOIMKa HAyYHHUX Ca3Hamba,
MUTamke HACTajamba, OTKPHBamka U (hopMyITucama XUIOTe3a, Cliajia y Hajcnaduje
pacBHjeT/beHa MUTamka, Be3aHa 32 HAyYHE XUIIOTE3¢ YOIIIITE.

' CTyieHT TOKTOPCKUX CTY/Mja Ha YUUTEIbCKOM (QaKkyaTeTy y YXKHUIY
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Kao mTo Jbyacku yM yrnmopHO MOKyIIaBa Jia IPOHUKHE Y HEKe JI0 caja
HepasjallmkeHe CTpaHe HacTaHKa )KMBOTA, TaKo ce M Prit030(u HayKe CTATHO
Bpahajy mpoOieMy HacTaHKa HayYHHMX XUIoTe3a. Maja He TOCTOje jaCHU U
NPEIM3HU OITOBOPH BE3aHU 3 CaM MPOLIEC HACTajamba U (hopMHUparha XUIIOTe3a,
MOXe ce 3aKJbYYHTH Ha OCHOBY mocTtojehe mureparype, Aa c€ TUM IpOIecoM
JI0 Kpaja ¥ He MOYKE OBJIaJIaTH.

Cam npo6iieM HacTajamkba HyYHHUX XUIIOTE3a, Kako OpOjHU ayTOpU UCTUYY,
MoOTrao OM ce CBeCTH Ha MpobieM JIOTUKe OTKpuha. AKO T0jeTHOCTaBUMO,
MozkeMo pehu 1a ce 1o IOTHKOM OTKpuha, ojipa3ymujeBa ocTojame U3BECHUX
JIOTHYKHX Ipolieca y KOHTeKCTy oTkprha. MelyTum, cynpoTaH cTaB, KOju mopuye
MOCTOjamke JIOTUKE OTKpUha, UCTHYE /1a HE TIOCTOjH JIOTHYKA PEKOHCTPYKITHja
JoNakea 10 HOBHX xurorte3a. OBje ce MHCUCTUPA HA YMELEHUIM J1a je Y
npornec oTkpuha ykJbydeHa cTBapajauka MHTYHUIUja, Tj. MHCHUCTHpA CE Ha
TeHHjaJIOCTH T10jeINHIIA.

1. Ilojam xumore3e

TepMuH ce U3BOM U3 TPUKOT je3UKa hipothesis i 3Ha4W CTABUTH UCTIO]
i nipernoctaBuTH. [locToju Bulle AepuHUIIMja XUITOTE3€, HEKE O] IbUX CY:

,,XHIOTE3a MPEICTaBba OHO MITO TIpeBrhamMo*.

»XHUTOTE3a je HEKN TEOPHjCKH CTaB WM 3aKJby9aK KOjU MMa U3BECaH
CTyIlalk BEPOBAaTHOCTU .

,»XHIIOTE3a je MUCAOHA MPETIIOCTABKA O MPEAMETHMA KOjU C€ HCTPAKY]Yy,
IUXOBUM CBOJCTBHMA, cacTaBy, GYHKIHjU, CTalby W OTHOCHMA C JIPYTHM
npeaMeruma’’.

W3 paznmuunTix aeduHULNja BUAE C€ Pa3HOBPCHE OIPEIHULIE XUTIOTE3E:
npenBuhame, MPETNoCcTaBKa, TBPAHkA, CTaB, UCKa3, TEOPHja, TEOPH])CKO
bopmynucame, IPUHIUT U JIp.

VY Be3u ¢ XHUIIOTE30M Cy MCKa3, TBPAA, CyA U craB. CBaka XUIOTe3a
jecTe McKas, aji CBaKM MCKa3 HUje XumoTe3a. Mckas3n koje He Tpeda JoKa3uBaTu
HHjecy xunote3e. CacTaBHU MO XHUIIOTE3€ jeCTe TBP/IHha, jep CE CBaKa XHUIOTe3a
CacToju Of JBHUj€ WJIM BHILIE Bapujabiau U jenHe uiu Buile TBpAmH. CTaB je
JIOTMYKY IIMPH OJ] XUITOTEe3€. 3a PAa3IUKy Ol CTaBa XUIIOTE3€ HE /1aje pjelcnhe
npobiema, Beh yka3yje Ha HauuH pjelniaBama mpooaema, MpeTrnocTaBba UCXO
KOju TeK Tpeba gokazaru. CyJl je cTaB KOjJUM C€ HEITO TBPAU OUII0 UCTUHUTO
WJIY TIOTPEIIHO. XHUIOTE30M CE HEIITO TBP/IH, aJTd XUIIOTe3a He MOXKe OUTH Cy.
nok ce He Bepuukyje. Tek kana ce Bepudukyje Xunoreza Moxke npehu y cras,
TEOpEeMY MJIM HEKH JIPYTH eIEMEHT CTPYKTYpe Hay4He TeOpHje.

Xwurmotese cy yxe of1 HayuHe Teopuje. CTpyKTypHH Cy AUO HAy9IHE TeOopHje
U U3 1e Mpon3nia3e, Majia iMa XMIoTe3a Koje ce He 0JJHOCE Ha TeopH]jy, Beh
Ha rpakcy. Heku Hayununum noucrosjehyjy teopujy u xunoresy. Kapn [Tomep
(Karl Popper, 1993) cmarpa ma cy Teopuje y IjeIMHA XUTIOTETHYKE U J1a CE
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JIOTWYKH HE PAa3NUKyjy ox xurnore3a. OH Kaxe ,,/ako y Hayl[h YUHUMO CBE IITO
MOXEMO Ja Hal)eMO UCTHHY, CBECHU CMO YHIHCHUIIE J]a HUKA/Ia HE MOKEMO
OUTH CUTYypHU J1a cMO je Hauuid. Hayumim cMo y mpomnuiocTu Kpo3 MHOTa
pa3odapama J1a He CMEMO OYEKHMBATH KOHAYHOCT. Hay4wmu cMo n1a Buie He
cMeMo OWTH pa3zodapaHu ako Cy Halle TeopHje o0opeHe, jep y Hajsehem Opojy
ClIy4ajeBa, C BEJIMKOM MOYy3/1aHOIINy MOKXEMO OTKPHUTHU Koja je o OMiIo Koje
IBe Teopuje Oma 0oJba. [{pyrum peunma, 3HaMo J1a Hallle TEOpHje YBEK MOPajy
OCTaTH XHUIIOTE3€e, WIX J]a Y MHOTHM CITy4ajeBUMa MOXKEMO Ca3HaTH J1a JIH Cy
WM HUCY HOBe xumorese 0osbe o crapux. ([lomep, K., 1993: 22) On name
UCTHYE JIa Cy TEOpHje y CTATHOM Pa3BOjy H Jia HE MOCTOj€ UBPCTHU JJOKA3U KOjH
JeITHOM 3ayBHjeK yTeMeJby]y HICTUHHTOCT TEOPHje, CEM y MaTEeMaTHITH 1 JIOTHITH.

1. 1. Hayuna xumnore3a

Hayuna xumoTe3a je mpeTrnocTaBka ONIITET KapaKTepa KOjoM ITOKYIIaBaMo
Ja 00jaCHUMO HEKHU CKYIl YMEHLCHUIA U 3aXTH]eBa MPAKTUYHY MOTBPIY Jla Ou
Ona ycBojeHa Kao 3aKOH MJIH Kao TeopHja. Y aHTUYKO] HAayIld YyBEHE XUIIOTE3e
oune cy [IromomejeBa o kperawy Cyniia, Mjecena, Mepkypa, Benepe, Mapca,
Jynutepa u CarypHa oko 3emibe. BpemeHoM cy ce nokasaiia BeJrKa OICTyTamba.
Xwunotesa kojy je nmocraBuo ['pk Apucrpax, na ce 3emsba okpehe oko CyHia,
Op30 je 3abopaBibeHa. Y 16. Bexy KomepHuk, a kacuuje u Kerurep moHoBo
II0CTaBJbajy OBY XUIIOTE3Y.

JenHom nocraBibeHa XUIOTE32a KOja Tpeda 1a 00jacHHU HEKY I10jaBy, 1ajbe
UCTPaXMBAKkE yCMjepaBa y IpaBIly IBeHOT POBjepaBama, OTHOCHO TPaKeHa
OHUX YMIbEHMIIA KOje jy MOTBplhyjy uiau onoBprasajy. Enumunucame Makap
je/IHe TOTpelIHe XUITOTe3e NMPe/ICTaBba HAMPENaK, jep ce THME CMamyje Opoj
aJICKBaTHOT O0jalTmhemba.

Koen u Hejren (Cohen M., Nagel E., 1977) uctuuy ¢opmaite ycinose
3a IOCTaBJbakhE XUIIOTE3A:

,»XHUIOTe3a Mopa OuTh GopMmylucaHa Tako 1a cy moryhe nmemyknuje u
Jla ce OTyJa MOXKE PELIMTH Ja JIM XUIoTe3a 00jallmbaBa WK HE o0jallmbaBa
YHILEHUIIE KOje CE pa3MaTpajy.

Xwumnore3a Tpeba Ja MPYyXKH peliemke mpodiieMa KOju je M3a3Bao
UCTPAKUBAE.

Mopa noctojatu MoryhHocCT ga ce xumnoTe3a Bepudukyje. ( Koen, M.,
Hejren, E., 1977: 230)

1.2. IToyeTak HAYYHOT Ca3HAKA

VY Haynu HemMa MOTYRHOCTH J1a ce CTeKHE HEKO HOBO 3Hame, WIH Ja
ce IOCIjelIM pa3BUTaK HAyYHOI Ca3Hama, ako Ce IPBEHCTBEHO HE KPEHE
O]l IOCTaBJbakhba HAYYHUX XuIoTe3a. Oxdalyje ce MUIIbEHE Ja HAyYHO
HCTPAKHUBAHE 3AII0YNIHE IIOCMATPABEM U IPUKYTIJbAaheM YHE-CHUIA U3 KOJUX
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6ucmo nocreneno uBoawiu reopuje. Kanr (Kant 1., 1958) uctuue na ,,uncro
CllydajHa OMakama y4nmb-eHa 0e3 MKAaKBOT yHAIpe] 3aMUILJbEHOT IJIaHa He
MOTy C€ MOBE3MBATH y 3aKOH — KojeM Ham yM Texu.* ( Kant, U. 1958: 66)
ITo oBome cynehu, HayuyHO HCTpakUBamke He O MOIJIO Jla KPEHE ca IMoJIa3He
Tayke, ako OMCMO CaMo jeTHOCTABHO Ca/ia M OBJIje TOCMaTpalIH, jep He OMCMO
3HAJIM HY 1Ta nocmarpamo. IlocMarpame 3axTujeBa 1a ©UMaMo b, Moryhy
MPETIOCTABKY 3a pjeliemne oapeleHor mpobiiema, 0 4rjoj ONpaBIaHOCTH OUCMO
TpOaIK 1a OTyYMMO Ha OCHOBY ITOCMATpamba.

[Tpema ToMe cazHaBame MOYNEHE YOUABAKHEM HEKOT MpolIieMa 1T Tenkohe
y OIHOCY Ha Hallle OYEKHBame Tj. Xunoresy. /la 6UCMO y TO] HOBOHACTAJO)]
CHUTYallUjH, O/l TPEHyTKa CyouaBamba ca Mpo0JIeMOM, CTBOPHIIN HOBY XUIIOTE3Y
Koja he HaM TPY>KUTH aJEKBATHO pjelIeHe, MPBEHCTBEHO c€ MOpaMo 00Jbe
YI03HATH ca mpoobieMoM. J[a GMCcMO TO MOCTUTIIH OITydyjeMO ce 3a Harahame
pjeniema mosazehu o7 OCHOBHE MIPETIIOCTaBKe 0e3 Koje He OM OMII0O HUKaKBe
paunonannocth. Ty ce, kako [Torep kaxke, MUCIIN Ha MPETIIOCTABKY JIa y CBOj
Pa3sHOBPCHOCTH T10jaBa KOj€ Hac OKPYXKY]y UMa Heyer CTBApHOT U I10jMEUBOT,
Jla BIIa/Ia HEKU pe/l U 3aKOHUTOCT. Y UCTO BpHjeMe MU Ty MPETIOCTaBKY H
KPUTHYKH pa3MaTpaMo U Tako HacTajy HOBU pobneMu. Ha Taj HaunH ce Jbyacko
ca3Hame O]] Ipepacya ¥ MUToBa Kpehe ka 00JbUM pjeliemhbMa, HapaBHO aKo Ce
nocjeayje MoryhHOCT 1a U3HOBa Haralha 1 TOHOBO (POPMYIHUIITY HOBE XHUITOTE3E.

CBaku youeHH 1po61eM BOAN Ka HOBOj XMITOTE3H MU TEOPHjH, a CBAKH
Taj Kopak goBemnrhe HAC 10 HOBUX YHE-CHUIIA CAMHM THM U JI0 HOBUX IpoOiiema.
WNnak, HOBU MpoOIeMu CTUMYJIHIIY HAC Ha HOBAa CTBapama M Ha Taj HAYMH
MOCTHXKE C€ JTUjaJIeKTHUKO KpeTame, MM TIOBpaTHa crpera kojy Ham [lomep
CBO/IM Ha cJbeiehn oOpaszar:

M1 —-IT—0Il-I12

Tume HaM yKa3yje Ja MH TIOYMEEMO ca HekuM rpooiemom 11, ca kojer
npena3uMo Ha npobHo pemiewe I1T, koja Moxke OUTH MOrpelIHa aau MocTaje
nporiec oTkIamama norpemke OIl, u Tako koprcTehu corcTBene cTBapanayke
AKTUBHOCTH JI0J1a3UMO 710 HOBHX Tpobinema [12. ¥V Behunu cnyuajeBa Hama
XHUIOoTe3a OMBa JOBEJEHA y MUTame U Tako cTBapa Hose mpobieme. [lopen
TOTa IITO 010AIIMMO HEKY J0OpY TEOpH]jY, MU CMO HAaUMHITU HAMpeIaK HaIlIer
Ca3Hama, jep CMO Hay4YHJIM MHOTO, jep Kao IITO je MO3HATO — HajyCIeITHUje
YYHUMO Ha CBOJHM TpelIkama.

Naxo ce IlonepoBo mieauInTe HENPEKUIHOT HAlylITalkha CTapUX U
NpUXBaTamka HOBUX TEOPH]CKHX PjellieHha, yCTAUIIO Ka0 BEeroBa CIIMKa Pa3Boja
Hay4HOT Ca3HaWba, MHOTHU ayTOPU UCTUYY Ja OU y IouMMame IpodiieMcKe
CUTyaIyje Tpedanso yBECTH U M0jaM TPAKEHOT ITUJba Tj. OHOTA IITO CE YKEIH
noctuhu TpaxkeHUM pjeriereM. MHOTY HayYHUIU KPO3 KPUTHYKY TUCKYCH]Y
TOBOpE 0 BAXKHOCTH ofpel)ene Teopuje, ako KpUTHUKA HaujIa3u Ha OTIIOP, OCTaBJba
HaM MoryhHOCT 1a ca3Hamo Moh KpuTHKOBaHe Teopuje Oalt Kao 1 MOh KpUTHUKE
apryMeHraiuje.
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2. Jlornka orkpuha — ,,;32% 1 ,,IPOTHB* MOCTOjam-a JIOTHKe OTKpHha

Ha 6ucmo pazymjenu mpobiieM HacTajamba U popMHparma HayIHUX
XHIIOTE3a MOPaMO Ce IMTPBEHCTBEHO (hOKyCHpaTu Ha mpolIieM Joruke oTkpuha.
W3pa3 noruka orkpuha cBoaM ce Ha pa3Marpame OHHUX MpoLeaypa Koje BoJe
oTKpuhy HOBHX HaYYHUX TEOpHUja. AYyTOpH KOjH Cy ce OaBHIM OBHM ITPOOIEMOM
MPU3HABAJIM Cy UM MPUXBATAIM CaMo pa3iukKy u3mehy ,,cTynmba oTkpuha < u <
CTyIha OlpaBaaBama‘.

Cranuma HoBakoBuh cmatpa 1a TpeGa npaBuTH pa3iauky u3Mel)y ,,cTymma
onpehuBama cMepa Tparama 3a XHUIIOTE30M M BEHOTI HAJIaKema (CTyIam
HacTajama XUIOoTe3a KOjU Tpaje ol TPEHYTKa Ka/ia HeKU HayYHHUK Pa3MHILIba
0 HEKOM Mpo0IIeMy, T1a JI0 TIPBOT jJaBHOT 110jaBJbUBaba HEKE TEOPH]jE) U CTYITHHA
n30opa xunoresa (MpoOHO MPUXBATakE PAIH MOCTYIKA IPOBEPABaba jeTHE
O]l JIBEjy WJIM HEKOJMKO IMpoOHO mpemiokenux xumnore3a“. (Hosakosuh, C.
1984: 28)

OBpje ce mocTaBba MUTAKE 1A JIH j€ ONPABAaHO TOBOPHUTHU O JIOTUIIH
TakBUX INporenypa. Hegoymuna ce jaBsba 300T Tora mTo ce TPaJAUIIMOHAIHO
Kao Mpe/IMET JIOTUKE CMaTpa TOTOBO 3Hame, a MoJiepHa (hrito30(Hja yKIbydyje u
3HaWbE y HaCTajamwy. AKO OBJIj€ JIOTUKY OJPEIUMO Ka0 yCTAHOBJbEHE CTPYKTYpE
W [IpaBUjIa y KOjUMa 0J[BajaMO UCTUHHUTO OJ] HEMCTUHUTOT, TaKO J1a Ta IIPaBUIIa
HAKOH Jie(pMHHUCaba MOXKEMO Jla YIIOTpHjeOnuMo, IoKa3yje HaM Ja Kajia je pujed
0 IPYTOM CTYIIEY, TOCTOjH TIEPCIIEKTHBA 32 TTOCTOjarke JIOTHKE OTKprha. Masna
npaBa Joruka oTkpuha y cede Ou Tpebasio a yKIbyuH MpHje CBera NpBH CTyIam.

CaM mporiec OTKpHBamba HAyYHUX XUTIOTe3a MOXKe J1a Oyzne Mame WiH
BUIIIE HEOUYECKHBAH, M€ WM BHILE PEBOJIYLHOHAPAH Ka0 M CBAKO JIPYTO
otkpuhe, TO MopazyMujeBa ga Moxe Ja ce uje oJ OTkpuha 0 KOjux ce JIOIILI0
JIeTyKOBAaKEM U3 OTIIIITE TEOPH]je, 10 OHMX OTKprha Koja Cy HacTaja y OJCyCTBY
HEKe aHTHIIUIAIM]je, HEKaJ] U HACYTPOT TEOPHjCKUM OUEKUBAHHMA.

bpojuu ¢punozodu Hayke 20. Beka, oa0aIMiIM Cy HAUBHU HHIYKTUBH3aM Kao
MyT J0JIACKa 10 HOBUX XUIIOTE3a, CAMHM TUM OI0AILIMIIN CY U CBA XEYPUCTUYKA
uctpaxubama. Puno3zoduja Hayke Mopa Jla aHaJIU3Upa CBE BUIOBE HAYUYHE
JjeTIaTHOCTH, a 3aJaTaK HayYHHKA je J1a JJaJbe Pa3BHja HAyKy Y CMUCITY H3TPa/IHe
HOBHUX TE€OPHja MPOMUTYjyhu Tako Hallle 3HakE O CBUjETY KOjU HAC OKPYXKYje.

Crannma HoBakoBuh ncTtrye na HajBHINE MPOCTOpA 32 MCTIOJHABAHE
HAIlIUX JIOTHYKHX, aHATUTUYKUX U PAITHOHATHUX CIIOCOOHOCTH MMa YIIPaBO y
MOCTOjamy JIOTHYKUX MpoIleca Y KOHTEKCTY OTKpuha, IITO ONeT He 3Hauu Ja
HE TI0CTOje Hay4YHa OTKpuha Koja OMCMO OKapakTepucally Kao IUIOJ ,,9UCTOT
reHuja‘.

VY TOM CMHUCITy TEIIKO je MPUXBATUTH CACBUM HETaTUBHA CTAHOBHILTA
nojenuHux Guiiozoda Hayke 0 MOCTojamy Joruke otkpuha. Moxe ce pehu
Jla ¥ OHM KOjH Cy 3a JIOTUKY OTKpHuha He >keie Ja MOpeKHY 3HadajHy YIIoTy
HCTOPHU)CKUX, COLMOJIONIKMX KAa0 M MCUXOJOMIKUX YAHUIIAA Y CBUM (a3zama
pa3Boja HAyYHOT MUIILJbEHHA, a MOCEOHO Y MOYETHO] (ha3u HAydHOT OTKpuha.
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T'oBopehu y npustor norunum otkpuha punozodu Hayke UCTHUY jenHY
BJ€pOBATHO W HajBaKHU]y YMILEHHILY a TO j€ Ja HeMa HOBOT 3Hama Koje Ha
HEKU HaYMH HHje opel)eHO MPETXOAHUM 3HAHEM KOj€ j€ TIOTHYKH MTOBE3aHO U
Ha JIOTHYaH HAuYWH MPOU3NJIa3u U3 TOT 3Hama. Mapuo bynxe (Mario Bunge)
MCTHYE /1A j€ JIOTUYKH eIIEMEHT He3a00mIa3aH Kajia je y UTamky Ipoliec OTKprha
U Kaxe: ,,ATICypIHO je IpKaTH Ja je MHTYyHIHja CYIIepHOpHa y OJHOCY Ha
JIOTUKY Kaja je y nuTamwy oTkprhe. HUKakBo Hay4HO MM TEXHOJIOMIKO OTKprhe
Huje Moryhe 6e3 mpeTXOoHOT 3Hamka U JOITMYKHUX Ipoleca Koju Ou cTajaiu y
no3aaunu.* (byaxe M. mpema HoBakosuh, C. 1984: 43)

Heku ayTopu Kao apryMeHT O IOCTOjamy JIOTUKE OTKpHha KOpHUCTe
YUBEHUILY Ja TMOCTOje padyHapu KOju 1Mokasyjy moryhHocT oapehene
dbopmManuzaiyje Koj jeTHOCTaBHUX IpoIleca MpaBJbema XUIoTesa. Ty ce
MUCJIM Ha CTBapame padyyHapa koju he Ha OCHOBY U3Bje€CHHX yrpal)eHHX Teopuja
NPUKYIJbATH TOAATKE, JbYIUMa HEJAOCTYIHE M CTBApPAaTH HOBE XUIIOTE3E 32
o0janrmaBame PEaATHOCTH.

Jomr jeman ox aprymeHara kKoju Wie y TPWJIOT JIOTUIIM OTKpuha jecte
MOTPEIIHO CXBATambE J]a C€ METOIOJIONIKA PEKOHCTPYKIINja HAyKe OTpaHnvaBa
MCKJbYYHBO Ha KOHTEKCT ompaBaaBama. Haume, Tpeba ucruTatu cTBapame
nporieca oTkprha TOKOM HCTOpHje HayKe M Ha Taj HAYWH CTBOPUTHU TEOPHjCKY
OCHOBY 3a pjelle-e OBOI HayYHOT Ipoueca. Heku HayyHUIM cy cMaTpaiu 1a
MOCTOjH JIOTHKA Koja he mpeTXoauTH U OUTH CylepruopHa y OAHOCY Ha CBOJY
PEKOHCTPYKIH]y. Ta peKOHCTpyHCaHa JIOTHKA 3alpaBo je jeIHa XUII0Te3a Koja
ce C BPEeMEHOM CBe Teke yckimalyje ca uynmenurama. Kemnen, npumjehyje
U UCTHYE, aKo je JIOTMKa CaMoO OHO IITO JIOTHYapU U METOAOJIO3H Paje, a He
OHO IITO YMHE HAyYHUIIM, OHJA j& JIOTHKA 3ahCTa OTPaHUYCHA Ha KOHTEKCT
OIpaB/IaBama, MOIITO Taj KOTHTEKCT O3HAYaBa TPAHUILY CaJallliber aHTa)KOBaha
METO/I0JIoTa Hayke Y moTpasu 3a uctunoM. (Hosakosuh, C. 1984: 44)

Paznor xoju ce Hajuenthe cpehe u nmpotuBu orunu oTkpuha ykasyje Ha
YUHHCHHITY Jla TIPoIlec OTKprha yKIbydyje jelaH MpalliOHaTHA MOMEHAT W
eneMeHT cTBapaiauke natynnuje. Cranuma HoBakoBuh cmarpa ja je oBaj pasnor
cam 1o ceOu HeTOBOJbaH, jep ymyhyje Ha To 11a je u3Mely ocTanux egeMeHara
KOjU MOTY J1a Oy[ly palliOHAJIHH, YKJbYUCH j€ U je/IlaH HPAIIMOHATHH EIEMEHT.

Hexu aytopu cMmarpajy n1a je npouec oTkpuha NpoMjemuB KOJIHKO U
TeMIepaMeHT Hay4dHUKa. HarMe 1o cBoM TeMIiepaMeHTy ce pa3iuKyjy HayqHHUIH
y 00aBJbamy CBOT HAyYHOT IMOCJIA Kao MITO PAa3IHKyjeMO KOMIIO3UTOpE Y
BUXOBOM CTBapamy. OcoOMHE HayYHHKa YTHUY Ha KapakTep oTkpuha Koja cy
oHM ynHWIK. Kao 1mTo CBaKM HayYHHUK UMa COTICTBEHH MPHJIa3, TAKO U CBAKH
npobieM UMa CONICTBEHE TElIKohe, a HayuYHO UCTPaKUBaHbe CBOJY YMJETHOCT
U CBOje METOJe, TAaKO U MU y yHalpehuBamy HayuyHOI Ca3Hamba MOXXEMO
KOPUCTUTH CYOjeKTMBHU YHMHWIAI KOJU MOXE Ja HaM IIOMOTHE y yOuaBamby
HEeKoT Moryher pjermema.

Jomr jenan ox pasiora koju Cy IpOTHUB JIOTHKE OTKpuha uctuue na je
HeMoryhe HarpaBUTH HEKY BPCTY PUPYIHHUKA 32 MIPpaBJbebe oTKpuha. ,,OTkpuhe
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y JIOTHUIM ¥ MaTeMaTUI{ HUIITA Makbe HETO y eMITUPUjCKUM HayKaMa TPaxH
MaIlTy 1 JOMHILbakhe, OHO HE CIIeI HUKaKBa MexaHnuKa npasuia. He mocroje
ommTenpuxBaheHa mpaBuia MHIYKIHje TOMONhy KOJUX C€ XUTIOTE3€ U TEOpH]e
MEXaHWYKH MOTY M3BJIaYMTH U3 UCKYCTBEHHX nozaraka.” (Xemmnen, K. 1997: 26)

[Tomamu cmarpa 1a ce HUjeAHO pjeliemhe HEKOoT podieMa He MOXKe
MPOIJIACUTHU 32 OTKpHhE aKo je MOCTUTHYTO MOCTYIKOM y KOjE€M C€ UIILIO IO
npeuusHo oapehenum npasunuma. (Ionamwu, M. npema Hosakosuh, C. 1984:
41) TakaB mocTymnak 610 61 pa3iokeH Ha Kopake ¥ IpUMjeUB BUIIIe myTa. 13
OBOTa CE€ M3BOJIM 3aKJbYUaK Jla CBAKO OTKpHhe HIje HUKAKO CTPUKTHO JIOTUYKH
nocrymnak, Beh ga y Tparamy 3a pjeniemeM npodiemMa CBaKky Mpenpexy MOXeMO
Ha3BaTH JIOTHYKY ja3, TIa j€ Ha Taj HaYWH Moryhe TOBOPUTH O ITUPHUHH JIOTHIKOT
jasza Kao Mjepu y pjeniaBamy mpobiema.

CraHOBHIITE KOje MOTIYHO HErHpa MoCTojame JIOTUKE OTKpuha jecte
TEOpHja 0 MUCTEPHO3HOM HacTajarby HOBHX XxunoTes3a. [Icuxoananmutudapu
OBY BpPCTY HJEje CXBaTajy Kao HEKy YHYTpalllkby CHIIy KOja Hac cHabaujeBa
HOBUM Hnejama. OBO IIIEIUIITE UMAJO je JOCTa HeJoCTaTaka U Ouio je
KpuTHKoBaHO. OHO 3aHEMapyje CaCBUM OUYHIIIEIHE BE3€ M yCIOBJHEHOCT HOBE
ujeje MpeTXOAHNM 3HambeM. Takohe ce ryou crennuaHOCT HayYHUX MOAPYY)a,
Ta je M0 MUIUbEHY MPHUCTAJIHIIA OBOT TJICAUIITa HOBA XUIOTE3a U3 00JIacTH
(u3uKe MOIIa HaCTaTH Kako y MIaBu (U3NUapa Tako U y TIIABU UCTOpUYAPA,
MareMaruvapa WU HEeKOT JIauKa.

[Topen oBor cxBarama, IIOCTOjU TEOPHUja KOja cMaTpa 1a HeMa HUKaKBHX
oTkpuha, y CMHCITy J1a HeMa HAYeT HOBOT 3a o0jamrmaBame. HoBe xumorese
HHUjeCcy HUIITa JpPYyro 10 HyXHe pekoMOuHauuje crapux uzaeja. [a ou ce
JIOILIO 10 HOBe Hjeje Tpeda 3aponuTtu y npouutoct. (HoBakosuh, C. 1984: 42)
Kputnaapu uctudy 1a je 0BO TIICAHINTE HETPUXBATIHHBO jep PEKOMOMHAITH]a
CTapuXx Hjeja He IpykKa J0BOJHHO jaCHY OCHOBY KOjOM 00jallilk-aBaMO HaCTaHaK
HOBHX PEBOJIYILIHOHAPHUX HAYYHHUX TEOPH]a.

Moskemo pehu nma mopea oBe JBHj€ KpajHOCTH jaBUIIO CE€ U jeTHO
HEYTPaAJIMCTUYKO, WM U3MHUPHUTEIHCKO CTaHOBUINTE 3a Koje [lutep Memnayep
(Peter Madawar) kaxe: ,,AHanu3a cTBapaialTBa y CBUM HETOBUM OOIMLIIMA
MpeBa3miIa3u HaAJISKHOCT Ma Koje mpuxBahene mucuumiaunHe. OHa 3axTeBa
KOH3WJIMjyM TajeHaTa: MCUXO0JI03H, OMoo3u, Gpuiao3udu, cTpydmanu 3a
padyHape, yMETHHUIM, CBH OYEKYy]y Ja Kaxy cBoje.“ (Menayep Il. npema
Hosakosuh, 1984: 37)

Camuno numre u XeamyT Koxir (Helmut Kohl) koju uctuye na npusrkom
HacTajamka HOBHX HJI€ja HE ITOCTOjU Ta4yHO ofipel)eHa crpareruja y kojoj ce mo
MpaBWITy jaBJbajy onpehene xumorese, Beh 1a Ha U3rpaamby XUNOTE3a YTUIY
CpAaTEIIKH MOCTYIIIU KOjuMa pacrojake ca3HajHU CyO0jeKT.

Ha ocHOBY cBHX /10 caJla U3HH]ETUX Pa3Jiora, MOXXeMO 3aKJbYYHTH Ja Cy
pasnosiu ,,3a“ i ,,IpOTUB‘ HEJIOBOJHHU 32 KOHAYHY aHpPMaITHjy JOTHKE OTKprha.
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3. lMoctynuu ¢popmupama HaAyYHHX XUIIOTE3a

[IpBu mokymmaju Tparama 3a MoCTynuuMa GopMupama U HacTajama
Hay4HUX XUTIOTe3a Besyje ce 3a bekona (Becon, F.). Ox je sxenno na hopmynuiie
WHIYKTHBHE ,,Tabnu1ie oTkpuha® koje O HaM IOMOIJIE J1a IPUIMKOM MaXKJbUBOT
nocMaTpama 1ojenuHux gorahaja y mpupoau, pohemo a0 orkpuha ommrer
3akoHa. Ha Taj HaumH HUIITA HE OM OWJIO MPENyIITEHO WHIWBUIYATHO]
CHA3W M MIPOHUIJBUBOCTH JyXa, Beh O 110 0CHOBMMA JIOTHKE EeAYKIHje Oriia
¢dopmynrcana npaBuiaa oTkprha Ha OCHOBY KOjUX O C€ MOTITYHO OBJIA/IajI0
MPOIIECOM HacTajama HOBHX uaeja u xunote3a. Xjym (Hjum, D.) cmarpa na 6u
y TOM CIIy4ajy 4OBEK IOCTa0 ,,MHAYKTHBHA MaIIMHA, aJI Ty 3amucao bekon
HUje YCITHO J1a OCTBApPH.

OBakaB cTaB OMO je JTyOOKO YKOPH]CHCH y UCTOPHUjU (ruto3oduje jep
Cy Hay4HUIM TOT 100a BjepoBajM Ja Joruka Tpada aa Oyze mpoHaizasayka, 1a
Tpeba nmpoHahu yHHBEp3aJIHYy METOY 3a pjeliaBame mpodiema.

Kapnan (Karnap, R) uctuue: ,,3agarax uHAYKTHUBHE JIOTUKE HUjE Aa
Halje 3aKoH kojuM he oOjacHuTH aate mojase. Taj 3aaTak ce HE MOYKE PEIIUTH
MEXaHUYKUM TMOCTYIIKOM WJIM YBPCTUM TpaBUIIMMA, OH he ce mpe pemuTu
UHTYHLIUjOM, HaJaxHyheM niu 1o6poM cpehom HayyHMKa. Yiiora MHIyKTHBHE
JIOTHKE TTOYMHH-E TEK TOIIITO je XUIoTe3a MoHyheHa 3a ucnutubame. (Kapnar,
P., npema HoBaxoBuh, C. 1984: 48) bynxe cmarpa ga He MOCTOjU HUKaKBa
MHAYKTUBHA METO/a, OMJIO Y KOHTEKCTY MPOHANAXKEHa, OUI0 y KOHTEKCTY
NpOIjeHBakha BaJbaHOCTH, Oap HE Yy CMUCITY CKYTIa TIPaBUIIa KOjU JOBOJE JI0
UCTUHUTHX 3aKJby4aka. OH jajbe ncTuye J1a ,,MHAyKIKja IpoCTUM HabpajambeM
urpa oxpeheny ynory y u3rpamy ONIITHX XUIIOTE3a AT HE TOJIHUKO 3HAYajHY
Kao 1mTo TBpae MHAykTuBucTH. (bynxe, M., ucro 1984.50) Hanme, npuctanure
WHAYKIIH]e, TpaBe KPYIHY pa3iuKy u3mMel)y HHAyKIHje Y CMUCITY €MITHPHjCKE
reHepan3alrje U MHIYKIMje Y CMUCITY Mpolieca KOju BOAM JI0 HAyYHE TEOpHje.

VY Hay4yHOM NMOCTYIKY HACTaHKa U pa3BHjama XMIIOTe3a Henu30jexaH je
CEerMEHT JISYKTUBHOT 3aKJby4ynBama. Heku ayTopu cmatpajy na JeayKiuja Moxe
Jla UT'pa BPJIO BaXKHY YJIOTY Yy JIOJa)Keky 0 HOBUX XHUIIOTe3a U Jia u3Boheme
3aKJbydaka U3 JBH]Yy IPEMHUCA Y CHIIOTU3MY MOXe OUTH WM OTKPUBAE WIH
OIpaBIaBathE 3aKJbY4Ka, 3aBUCHO O] TOTA JIa JIK j€ OH MPETXOAHO MO3HAT WJIH HE.

ITojenuHu aMepuyUKy HayYHHIM KOjH Cy ce 0aBHIM OBOM IIPOOJIEMaTHKOM,
UCTHUYY J1a je HemOoTpeOHO pa3IMKOBaTH KOHTEKCT OTKpuha M KOHTEKCT
onpapnaBama. Tomac Hukiic (Thomas Nickles) nctuue na cam pasior koju
OlpaB/aBa HEKH 3aKJby4aK, HCTOBPEMEHO MOXKe MPEeACTaBJbaTH U OTKpuhe.
OH cmarpa J1a OTKpUBame J00por nmpodiaemMa MoKe OWTH TIOJIjeTHAKO BaXKHO
KOJIMKO ¥ OTKpHBambe 100pe Teopuje. ( Hukic, mpema Hoakosuh, 1984: 78)

[Mopen unaykuuje u neaykuuje Iepc (Pers) je cmarpao u ykazupao Ha
PETPONMYKIHjy Kao mocedaH 0OMuK 3aKkibydnBama (0nu3ak nHayknuju). [lepc
UCTHYE Pa3IMKOBamka PETPOAYKIMjE Y OMHOCY Ha MHAYKIHU]y cMaTpajyhu na
WHAYKIIHja TEKU YNBEHUIIAMa, a PETPOIYKIIHja TeXU Teopuju; Muaykumja je
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3aKJbyYHH KOpaK y pacyhuBamy, a peTpoayKIHja MPUIPEMHNA KOPAK Y HAyYHOM
pacyhusamy. ( Ilepc, ucro 1984: 51)

[lepc je perpoaykTuBHM OOIHK 3aKJby4rBamba (HOPMYIHCAO KAO:

,3HeHalyjyha unmenuna I je omaxkena,

Anm ako je A uctuaHTO, L] 61 6MIT0 camo 1o cebu pa3yMIbHBO;

[Ipema ToMe uma paszjora Jia ce MPEeTHOCTaBH Ja je A UCTHHHUTO. (
Hosakouh, C. 1984: 52) Kputuuapu cMarpajy a ce peTpoayKIHja He MOXKe
W3/IBOjUTH Kao rmoce0aH BUJI 3aKJbyurBamba, jep [lepc roBopu o peTpoayKIuju
Jla ce OCliarba Ha HaJy Jla MOCTOjU CIMYHOCT u3Mel)y mpupoze u pyxa ocode
Koja pacylyje, Kao 1 TO A2 PeTPOAYKIIHMja IOYMBA HAa HAIIeM UHCTUHKTY. OBO
3aKJbyUHMBaEKk-€ HE OrpaHudaBa Opoj Moryhux XWrmore3a, HUTH yKa3Hje Ha
MoryhHocT hopmyrnanuje jeqHe Xumorese, Wi 0ap jeHe BPCTE XUIIOTE3e.
Takole, jenan ox HemocTaraka je To ja je GopMyJTUCcaHa TaKo Ja Ha TOYETKY
HAyYHOT MCTPAXKMBama YBHjEK YKJbY4YYje IjEIOKYITHO MPETXOHO TEOPH]jCKO
3Hame.

Kana je pujed o mHTYHIIMjamMa HAyYHUKA y BE3H ca MPOOIEMaTHKOM
oTkpuha, KapaKTEepUCTUIHO je a Cy OpOjHM HAyIHHIIM WCTHUIATH OUTHOCT
aHaJIOTHje Y pacTy HAY4YHOT ca3Hama. JeJaH oJ] CaBjeTa 3a OTKPUBAE XUTIOTE3a
6uo Ou na Tpeba 3amakaTH aHAJIOTHje U CIMYHOCTH U3Mel)y YnmeHHIa Koje
MOKYIIIaBamo J1a 00jaCHUMO U IPYTHX YHE-CHHIIA YHje 00jalmhemhe Beh 3Hamo.
AKo paHuje yTBpEeHO 3HakE MOKEMO YIOTPHjeOUTH y HOBUM CHUTYallHjama,
aHaJIOTHje MOpajy OMTH 3amakeHe U UCKOpPHUIINEeHE.

He npeTtniocTaBihaMo M1 yBHj€K jacHe aHaIOTHje, Beh 00NYIHO TOUYnmHEeMo
ca HeaHaM3UpaHUM ocjehameM Heoapel)eHe CIMYHOCTH Koja Ce OTKPHBA, KAKO
OM caMO MaXJbUBUM HCTPAKUBAEM JIOBEJIA JI0 €KCIUIMLUTHE aHAJIOTHje Y
CTPYKTYPH UJIU (PYHKLHU]H.

AHasoruje HaMm He I1a/1a]y yBUj€K Ha IaMeT Ka/la XeJIUMO 1a GOpMYITHIIIEMO
3a70BoJbaBajyhy xumnore3y. Mako je BaJbaHa XUIIOTE3a OHA KOja CaJlpKHU
CTPYKTYpHY aHAJIOTH]y ca HEKOM JIPyTOM J00pO 3aCHOBAaHOM TE€OPHjOM, HHje
JaKo (hopMUpPATH XHUITOTE3€ KOje 33/I0BOJbaBajy OBaj yCJIOB. AHasoruja usmehy
jeaHe XWIOoTe3e U HEKHX JIPYTHX je CTOTa yCIOB KOjU MH MOCTaBJbaMo, y
WHTEPECY JeTHOCTABHOCTH CHUCTEMA IIjeJIOKYITHOT HaIIeT 3Hama, IpHje Hero
IITO TaKBa XUIOTE3a MOXKE J1a TOMOTHE Y OujIo KoM uctpaxkuamy. (M. Koew,
E. Hejren, 1977: 241) Kaga ycnimjeMo mOCTaBUTH XUIIOTE3Y KOja je aHaJorHa
JPYTHUM XHIIOTE3aMa, OHJIA j& TO OCTBAPEH-E M MOJIa3Ha TauKa UCTPaKHBaba.

Pycku ¢unozod Kpumcku ncrtude na mocroje Ba TUIA OTKPUBAkbA
Hay4YHHX XHIIOTE3a: MPEHOIICHE HEKe CTPYKTYpe Kao CTPYKTYpEe U3 jelHe
o0macTu y Ipyry; ¥ MpaBlH pa3Boja HOBUX TEOPHjCKUX CHCTEMa MOTY Ce
HCTO TaKO MPEABHJETH aKO CE aHAJIM30M YTBPJIH JIa HOBH IMOJIAIH KOje cTapa
TEOopHja He MOXKe Ja 00jacHU, 3aXTHjE€Bajy ONEpalMOHATN3AIN]y U YBOoheme
Heke HoBe ommre kareropjuje. (HosakoBuh, C. 1984: 58) OBnje ce 3anpaBo
npaBu paznuka u3Mmely 3akibyunBama MyTeM aHajoruje U oTkpuha raje ou
KapakTep HOBOHACTAJIE XUIIOTEe3€ MOrao OUTHU JjeIMMUYHO TPEIBUANB.
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PacBjetsbaBajyhu npoOnemaTuky orkpuha, HEKM ayTopu Ha 3amany
KOpHCTE U pa3inuduTe Kareropusanuje npoodiaema. Tako Po6ept Monk (Robert
Monk) pa3nukyje mpooieme o0jarrmbaBama, IpodiemMe yckiahuBama 1 mpoodieme
Ta4yHOT oapehuBama.

bpurancku dunozod mayke Hukomac Macksen (Nicholas Maskell),
Jlaje MPelr3HO MIEAUIITE O YI03U MeTa(pU3UUKUX MMPHUHIIUIA Y pjelIaBamy
Hay4yHHX npoOiema. OH cMarpa Jia Tpeda MOCTaBUTH IPUXBATI/HHB IHJb HAyKe,
OHOCHO HAaYYHOT Ca3Hama, IITO HHje JIAKO, jep HAyYHO Ca3HAHE 110 MUIIJbEbY
METOJI0JIOra, TTIOJ[pa3yMHjeBa JI0CTa PAa3IMIUTHX CTBAPH. MaJICBEIOB eMITpH3aM
KOjU MMa TIOCTaBICHH IHJb, (PyHIaMEHTAIHN ITWJb HayKe, MOopa3syMHujeBa
OTKPUBAHE¢ HOBHHA Y FbUXOBO] j€/IHOCTABHOCTH, jeTUHCTBY, XapMOHUjH, JHETIOTH
M CXBaTJBMBOCTH 32 KOjy MPETIIOCTaBIbaMO J1a j€ CBOjCTBEHA MIPaBHIIMMa Koja
uctpaxyjemo. l1ITo ce Tuue camor orkpuha on uctuue: ,,JiMatu paruoHanHy
MeToy oTKpuha y HayIy, 3Ha4M MMaTH PallMOHAIHY METoy n3bopa usmely
eMOpHOHCKHX HIieja 3a Oyayhe HoBe Teopuje. ( MakcBen, npema HoBakoBuh,
C., 1984:63) MakcBes ycTBapH cMarpa Ja HaydHa METOJa jecTe MEeTojaa
paIMOHATTHOT HAYYHOT OTKpHha <mmporexypa Onpama Hajoosser Moryher Tparama
3a MPOMEHUBUM yCIOBUMA HAYYHOT UCTPakuBambay. C Tora M jecTe HajTekKH 1
HajBa)KHUjU IPo0JIeM y UCTPAXKUBaKY Y OKBUPY HayKe, OTKPHBAmbE HajOOIbET
Moryher nusba uinu <MeTaU3MIKOT OTHUCKay» 3a Hally HayKy. Baprodcku
(Wartofsky) je Takohe pa3smarpao ynory metadusuke y HacTajamwy Teopuja. O
cmarpa 1a Metadu3uKa MpecTaBba OCHOBHE CTPYKTYpE HaIleT TeOPHjCKOT
pa3yma nomohy Kojux J071a3uMO 10 HAy4YHUX TEeOopHja.

3AK/bYYAK

Hocanamma u3narama y 0BOM paay NMpeCcTaBIbajy MOKYIaj 1a ce
npobiemMaTuka HacTajamba U GOpMHpama HAyYHUX XHUIIOTE3a PACBU)ETIN U
yno3Ha. buio je peun o jgorumu orkpuha Koja urpa 3Ha4ajHy yJaory y nporecy
JoJ1acka JIo HOBUX ca3Hama, M KOja je HeCYMJBbHBO M3a3Balia HajBehy MOJIeMHKY
ayTopa KOju cy ce OaBHIM OBOM T€MOM. JeHU TBpAE /1a je CBAKO HOBO 3HAHE
YCJIOBJBEHO U JIOTHYKH [TOBE3aHO Ca IPETXOJHUM, T1a Cy HOBa OTKpuha HacTaia
paLMOHATHUM KPEeaTHBHHIM ITPOIIECOM, JIOK ca JIpyTe CTpaHe, IMaMO MHIIJbEHE
Jla He TIOCTOjH JIOTHYKA PEKOHCTPYKIIKja IMpolieca HaCTaHKa HayYHHUX XHUIIOTe3a
Y J1a je TO TIOTITYHO CTy4YajHa TBOPEBHHA KOja TOBOPH y MIPHJIOT TEHUjaITHOCTH
nojeAnHIA. BaykHy ynory y mpoliiecy Jojiakema 10 HOBOT 3Hama UMa H
MHTYHIIMja, KOja Ka0 U CBaKa JPyra 4OBjeKOBa Ca3HajHA JjeJaTHOCT HACTaje
Ha TeMeJbHMa JIOTHUKE Tpepajie moaaTaKa.

Jla 11 ce 10 HeKe XUIoTe3e AOILIO JIOTHYKUM pacylBameM, HHTYUTHBHUM
YBHJIOM, KPUTHKOM JIOCAJAIIHET Ca3Hamba, y CHY MJIH CACBUM CITy4ajHO, IIOCBE
je neobutHo. OHO 1ITO je OUTHO jecTe Ja XUIIoTe3a U3APKU MPOBjepy U 1a
3aJI0BOJbU 7B OCHOBHA KPHUTEPHja, TO Cy JIOTUYKU M UCKYCTBEHH. YBUjEK
MOCTOjH BUIIIE HAYMHA J]a Ce JI0 jeHE XUMOoTe3e Aole, Hero mTo MMa HauuHa
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7la ce OHa BaJbaHO IpoBjepu. Kaj jeaHy xumore3y cyounMo ca YnbeHUIaMa,
TaJla MOYNE HEHA MIPOBjepa, alu ce Ty He 3aBpuasa. [yt ox Harahama 10
HOTBpheHe xunorese, 0OMYHO Uze MpeKo ekcrepumenTa. Hukana ce He Tpeba
IIPOBjepaBaTy jeHa U3/IBOjeHa XUII0Te3a, Beh leHa KOTHUTHBHA BPUjEIHOCT
CTOjU Y HEKOj BE3H ca JPYTUM XHITOTe3aMa, OMHOCHO Ca TEOPH]jOM.
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FORMING A THESIS STATEMENT

Abstract:

In this paper I shall attempt to make an overview of the process of creation and
forming of scientific hypotheses. I shall give the definition of scientific hypothesis, its
translation into practise and its role in the advancement of scientific knowledge. I shall
also discuss logics of scientific discovery and those that do accept its existence and
others who do not. I shall also discuss ways to finding, creating and forming of scientific
hypotheses and in addition — basic forms of coming to conclusions in the process of the
creation of scientific hypothesis.

What is crucial for a scientific hypothesis is that it can be successfully tested and
meet at least two basic criteria logical and empirical. There are always more ways to
come to a hypothesis than to test it properly. When it faces facts then its testing starts but
it doesn’t stop there. Road from guessing to verified hypothesis, usually goes through
experiments. We should never test a single extracted hypothesis but its cognitive value is
always related to other hypotheses or theories.

Key words: scientific hypothesis, logics of scientific discovery, induction,
deduction, analogy, concluding
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Rezime:

Zadatak savremene nastave biologije je da u€enici usvajaju znanja i umijenja
visih nivoa kvaliteta. Zato je neophodna njihova aktivna pozicija u nastavnom procesu.
Nasuprot tome, u nasim skolama jo$ uvijek je dominantna tradicionalna nastava, pa se
¢ak i raznovrsnost biljaka izu¢ava u uc¢ionici umjesto u prirodi. U ovom radu je uporedena
efikasnost dva modela proucavanja biljaka prema zahtjevima programa biologije u
gimnaziji. U realizovanom pedagoskom istrazivanju, na uzorku od 198 uc€enika, obrada
sadrzaja iz botanike u eksperimentalnoj (E) grupi odvijala se primjenom aktivne nastave,
dok su isti nastavni sadrzaji u kontrolnoj (K) grupi realizovani tradicionalnom nastavom.
Znatno bolji rezultati u¢enika E grupe u odnosu na ucenike K grupe na finalnom testu i
retestu, ukazuju na prednosti aktivne nastave u odnosu na tradicionalnu nastavu biologije
i preporucuju njenu vecu zastupljenost u nastavnoj praksi.
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tradicionalna nastava

Uvod
Dominantna zastupljenost predavacko-receptivne nastave u nasim
osnovnim 1 srednjim Skolama ¢iji su rezultati skromni, zahtijeva iznalazenje
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efikasnijih modela organizacije i realizacije nastave u skladu sa zahtjevima
savremenog doba, tj. dostignu¢a didaktike uopste ili metodike nastave
pojedinacnih predmeta. U tom pogledu nastava biologije nije izuzetak. U njoj
se klasi¢nim nastavnim metodama i frontalnim oblikom rada u ucionici ucenici
upoznaju Cak i sa sadrzajima iz botanike, koje je mnogo lakSe ucenicima pribliziti
1 objasniti u prirodi (u lokalnoj sredini u kojoj se Skola nalazi). Biljke se u
takvoj nastavi najCesce izucavaju uz izlaganje nastavnika i upucéivanje ucenika
da posmatraju slike iz udzbenika i herbarski materijal. Ishodi takve nastave su
pasivna faktografska znanja uc¢enika koja su kratkotrajna i slabo primjenjiva.

Tradicionalna nastava ne budi interesovanja za nau¢na saznanja ucenika
1 ne pruza im motivaciju za rad. U njoj ucenici nijesu aktivni subjekti, ve¢ njeni
pasivni posmatraci. Verbalizam i formalizam u znanju ucenika uslovljen je,
izmedu ostalog, formalisticki postavljenim sadrzajima, jednostrano koris¢enim
metodama i oblicima vaspitno-obrazovnog rada, kao i pasivnim polozajem
ucenika u nastavi (Mandi¢, 1987). Ona je u koliziji sa ciljevima savremene
nastave koja treba da obezbijedi preduslove za nesmetani razvoj svakog ucenika,
da kod njega razvije potrebne kompetencije i da ga osposobi za permanentno
samoobrazovanje. Oc¢ekuje se da ona razvije aktivnosti kojima ¢e svaki u¢enik
istaknuti svoju posebnost i dosti¢i domete koji ukazuju na visok nivo njegovog
angazovanja i zalaganja (Havelka, 2005). Svakom uceniku se kroz Skolsko ucenje
mora obezbijediti prilika da u najvecoj moguc¢oj mjeri ovlada funkcionalnim 1
intelektualnim vjestinama i sposobnostima i da razvije pravilne stavove i oblike
ponasanja. Date ciljeve nije moguce ostvariti dok god se u¢enik ne prevede iz
polozaja pasivnog primaoca gotovih znanja u aktivan odnos prema izu¢avanom
nastavnom gradivu. Aktivnom nastavom u vaspitno-obrazovnoj djelatnosti
mogu se ostvariti ciljevi veoma Sirokog dijapazona, a priroda takve nastave ne
iskljucuje sama po sebi nijedan odredeni cilj (Ivi¢ i sar., 1997).

I nastava biologije, u savremenim okolnostima mora teziti uvodenju
inovativnih nastavnih metoda i oblika rada, koji imaju za cilj vecu aktivaciju
ucenika u nastavnom procesu, povecanje interesovanja za rad i uvazavanje
njihovih individualnih sposobnosti. U aktivnoj nastavi biologije ucenici se
osposobljavaju da sami kreiraju nastavu, pravilno posmatraju objekte, pojave
1 procese u prirodi, identifikuju probleme, vrSe razlicita istrazivanja, tragaju
za rjeSenjima, kriticki procjenjuju, donose zakljucke, provjeravaju rjesenja
1 prezentuju rezultate svog rada. Pri tome, u savremenoj nastavi se ne daju
izolovane ¢injenice, dogadaji i pojedinosti, ve¢ se naglaSavaju fundamentalni
koncepti i sustinske tehnike za otkrivanje, organizovanje i interpretaciju ¢injenica
u odredenoj oblasti znanja (Pordevi¢, 1997). Samo aktivan pristup u konstrukeiji
znanja obezbjeduje kod ucenika usvajanje stvaralackih 1 kreativnih znanja vece
trajnosti i visoke upotrebne vrijednosti, koja mogu posluziti za dalje usavrSavanje
1 samoobrazovanje ucenika.
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Nastavni sadrzaji iz botanike pruzaju Siroke moguénosti za implementaciju
aktivnih modela uc¢enja u nastavi biologije. Zbog toga teznja nastavnika biologije
pri obradi botanickih sadrzaja treba da bude usmjerena ka aktivnom transferu
znanja na same ucenike. Pri prouc¢avanju sadrzaja iz botanike metodicki postupci
kojima se mogu aktivirati u¢enici su: primjena metoda samostalnog rada ucenika
1 ucenje otkrivanjem na bioloskoj nastavnoj ekskurziji, veca zastupljenost
grupnog oblika rada, rada u parovima ili individualnog rada ucenika. Njihova
veca primjena svakako bi doprinijela poboljsanju efekata nastave biologije.
Istovremeno, pri realizaciji sadrzaja iz biologije, ucenicima treba omoguditi
kontakt sa prirodnom sredinom, kad god je to moguce, jer nastava u prirodi
pruza u€enicima najocigledniji ¢ulni opazaj 1 misaonu aktivizaciju.

Kao glavne razloge za nedovoljnu zastupljenost aktivnih metodickih
postupaka pri realizaciji botanickih sadrzaja nastavnici biologije isticu:
nedovoljnu opremljenost kabineta za biologiju (u mnogim Skolama ga i nema, ve¢
se nastava biologije odvija u klasi¢nim u¢ionicama), nemogucnost organizovanja
nastavnih ekskurzija, kvalitet vaze¢ih udzbenika, nedostatak prirucnika za
nastavnike i ucenike... Ove ¢injenice ipak ne mogu biti opravdanje. Kreativni
nastavnici koji su motivisani za poboljSanje kvaliteta nastave, uvijek ¢e naci
odgovarajuca rjesenja.

U ovom radu je uporedena efikasnost dva modela obrade sadrzaja iz
botanike u prvom razredu gimnazije opsteg tipa. Tokom sprovedenog pedagoskog
istrazivanja ucenici eksperimentalne grupe su nastavne sadrzaje iz botanike
izucavali primjenom aktivnih metodickih postupaka (samostalnim radom uc¢enika
u grupi na casovima u $koli i na nastavnoj ekskurziji), dok su ucenici kontrolne
grupe iste nastavne sadrzaje realizovali u skoli tradicionalnom nastavom
(verbalno-tekstualnim nastavnim metodama i frontalnim oblikom rada).

Model aktivne nastave realizovan u datom istrazivanju treba da posluzi
nastavnicima biologije prilikom realizacije nastavnih sadrzaja iz botanike,
bez obzira na prili¢no Ceste izmjene Nastavnog plana i programa i redosljeda
izucavanja visih biljaka u istim. Takode, prikazani model nastave je primjenjiv,
uz izvjesne korekcije, 1 u osnovnim skolama, kao i u svim srednjim stru¢nim
Skolama gdje je u predmetnom programu biologije predvideno izucavanje
botanickih sadrzaja.

Metodologija istrazivanja

Zahtjevi savremene nastave u suprotnosti su sa postignu¢ima koja se
ostvaruju tradicionalnom nastavom.

Cilj istrazivanja prikazanog u ovom radu je da se ukaze na ulogu i znacaj
aktivne nastave biologije i preporuci njenu vecu zastupljenost u nastavnoj
praksi u nasim Skolama.

Predmet istraZivanja je utvrdivanje vrijednosti primjene aktivne nastave
(na primjeru realizacije nastavne teme Filogenija, morfologija i sistematika
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visih biljaka u 1 razredu gimnazije opSteg smjera), poredenjem njene efikasnosti
sa tradicionalnom nastavom. Isti nastavni sadrzaji obradeni su u E i K grupi
primjenom razli¢itih modela nastave, a zatim je analizom njihovog postignuca
na finalnom testu 1 retestu sagledana njihova efikasnost.

Najvazniji zadaci istrazivanja bili su:

—Ujednaciti E 1 K grupu na osnovu rezultata inicijalnog testa znanja iz
biologije na pocetku pedagoskog istrazivanja.

—Utvrditi da li postoji razlika u postignu¢u ucenika E i K grupe na
finalnom testu, neposredno nakon realizacije pedagoskog istrazivanja.

—Utvrditi da 1i postoji razlika u trajnosti 1 kvalitetu znanja ucenika E
1 K grupe 90 dana nakon realizacije istrazivanja, sagledavanjem postignuca
ucenika obje grupe na retestu.

Nulta hipoteza (HO) bila je da se primjenom aktivnih metodickih postupaka
u realizaciji botanickih sadrzaja nece ostvariti statisticki znacajna razlika u
postignuc¢u ucenika E i K grupe na finalnom testu i retestu.

Glavna hipoteza (Ha) bila je da ¢e primjena aktivne nastave tokom obrade
botanickih sadrzaja povecati ukupne vaspitno-obrazovne efekte i postignuce
ucenika E grupe na finalnom testu i retestu u odnosu na uc¢enike K grupe.

Metode istrazivanja primijenjene u istraZzivanju su: metoda teorijske
analize, deskriptivna metoda, metoda pedagoskog eksperimenta sa paralelnim
grupama i metoda pedagoske statistike.

U istrazivanju su koriS¢ene tehnike testiranja 1 anketiranja.

Instrumenti primijenjeni u istrazivanju su testovi za objektivnu provjeru
znanja ucenika (inicijalni test, finalni test i retest), anketa za profesore biologije
u gimnaziji i anketa za ucenike E grupe.

Uzorak istrazivanja €inilo je ukupno 198 ucenika. Istrazivanje je
realizovano u 3 odjeljenja (99 ucenika) gimnazije sa Cetinja (E grupa) i 3
odjeljenja (99 ucenika) gimnazije ,,Miloje Dobrasinovi¢* iz Bijelog Polja (K
grupa). Obje skole imaju slicne materijalne, tehnicke, organizacione i kadrovske
uslove za izvodenje nastave biologije.

Realizacija nastavne teme Filogenija, morfologija i sistematika visih
biljaka tokom 11 Casova (5 ¢asova obrade novog gradiva, 3 Casa vjezbi i 3
¢asa ponavljanja i utvrdivanja gradiva) odvijala se primjenom dva razlicita
modela rada u E 1 K grupi.

Model M-1 primijenjen je u eksperimentalnoj grupi ucenika. Sadrzaje iz
ove nastavne teme ucenici E grupe realizovali su aktivnom nastavom na ¢asovima
biologije u $koli i na terenu. VjeZbu Odlike familija dikotila i monokotila (tokom
3 ¢asa) ucenici E grupe izucavali su samostalnim radom na bioloskoj nastavnoj
ekskurziji. U€enici su radom u grupama na terenu sakupljali predstavnike
biljaka iz razli¢itih familija, determinisali ih 1 pripremili za izradu Skolskog
herbara. Preostali ¢asovi biologije u ovoj grupi realizovani su u kabinetu za
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biologiju grupnim oblikom rada uz koris¢enje herbarskog materijala i puno
angazovanje ucenika.

Model M-2 primijenjen je u kontrolnoj grupi ucenika. Istu nastavnu temu
tokom istog broja Casova ucenici K grupe realizovali su u kabinetu za biologiju,
verbalno-tekstualnim i demonstrativno-ilustrativnim nastavnim metodama i
frontalnim oblikom rada (tradicionalnom nastavom). Vjezbu Odlike familija
dikotila 1 monokotila (3 ¢asa) u€enici ove grupe obradivali su na ¢asovima u
skoli posmatranjem zidnih slika, grafofolija i slika biljaka iz udzbenika, bez
odlaska na teren.

Realizacija botanickih sadrzaja u gimnaziji aktivnom nastavom

U obradi sadrzaja iz botanike u nastavi biologije, 1 u osnovnoj skoli i u
gimnaziji, neophodno je implementirati aktivne didakticko-metodicke postupke.
Takvo izuCavanje ovih sadrzaja podrazumijeva da ucenike treba Sto vise aktivirati
u nastavi kroz samostalan rad, problemsku nastavu i ucenje otkrivanjem.
Najbolje je da se ovi sadrzaji realizuju kroz neposredan kontakt uc¢enika sa
prirodom, tj. na bioloskoj nastavnoj ekskurziji. Pri tome se, radom ucenika u
grupi ili paru povecava motivacija uc¢enika za rad, a njihova saradnja dovodi i
do pozeljne socijalne integracije. Primjena ovakvog metodi¢kog pristupa, uz
sve to, doprinosi ostvarivanju principa ociglednosti u nastavi biologije, kao i
lakSem usvajanju nastavnih sadrzaja, efikasnijem 1 trajnijem znanju ucenika
(Popovi¢ i sar., 2012).

Metodicki postupci u aktivnoj nastavi biologije

Samostalni rad ucenika Cini kljucnu pretpostavku aktivnog ucenja
bioloskih nastavnih sadrzaja. Ucenici najbolje pamte i najefikasnije primjenjuju
ona znanja koja su usvojili sopstvenim misaonim aktivnostima. Aktivno
usvajanje znanja razvija kreativnost, kriticko misljenje, preciznost u radu,
marljivost i spremnost za saradnju i timski rad uc¢enika. Svestrano intelektualno
aktiviranje i osamostavljivanje ucenika u nastavi je najefikasniji oblik njihovog
osposobljavanja za samoobrazovanje (Bakovljev, 1982). U izu¢avanju botanickih
sadrzaja i nastave biologije u cjelini, samostalni rad doprinosi oc¢iglednosti
nastave, razvija istrazivacki pristup u€enika i omogucuje bolje razumijevanje
i najtezih sadrzaja. Mogu¢énosti primjene ove nastavne metode pri obradi
sadrzaja iz botanike u gimnaziji, prouCavanja i upoznavanja visih biljaka su
veoma velike. U primijenjenom aktivnom modelu nastave, ¢iji rezultati su
izlozeni u radu Popovié i sar. (2012), uCenicima je omogucéeno da samostalno
1 neposredno u samoj prirodi proucavaju i analiziraju gradu biljaka u cjelini,
njihovih pojedinih organa, kao 1 njihove Zivotne cikluse. Oni su se na taj
nacin osposobili za: pravilno posmatranje biljnih organa, koris¢enje lupe,
skalpela i pincete u radu na biljnom materijalu, izdvajanje pojedinih struktura
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u gradi cvijeta i drugih biljnih organa znacajnih za determinaciju biljaka,
pravljenje izvjestaja o svom radu, prezentovanje rezultata rada... Zajednickim
radom na terenu ucenici su samostalno, prema instrukcijama koje su dobili
od nastavnika u okviru realizacije svojih zadataka, posmatrali i upoznavali
biljke na njihovim prirodnim staniStima, sakupljali odgovarajuce biljke i vrsili
njihovu determinaciju, a zatim ih herbarizovali i pripremali za izradu Skolskog
herbara, koga dalje mogu koristiti na casovima u $koli, na ¢asovima redovne
nastave i vannastavnih aktivnosti. Time su ucenici E grupe do novih znanja
iz botanike dolazili sopstvenim misaonim angaZovanjem, koriste¢i razlicite
izvore informacija (udzbenik, instruktivne listove sa zadacima, atlase biljaka sa
slikama u koloru, klju¢ za determinaciju biljaka...). Ovakav rad podstice ucenike
na aktivno usvajanje znanja, razvija njihovu kreativnost, kriticko misljenje,
marljivost i preciznost u radu i oni ga i pored povecanih zahtjeva prihvataju
jer im pruza zadovoljstvo zbog ostvarenih rezultata rada vlastitom aktivnoscu.

Grupni oblik rada kao kooperativna, istrazivacka i misaona djelatnost, sa
pozitivnim socijalnim i psihickim efektima, predstavlja pozeljnu organizaciju
nastavne djelatnosti u aktiviranju ucenika. Prednosti grupnog rada, u odnosu
na ostale oblike odnose se prije svega na: zajednistvo i adaptaciju ucenika u
grupi, razvijanje odgovornosti za rezultate rada, povecanje motivacije za rad,
pruzanje pomoci u radu slabijim ucenicima i postizanje znanja i umijenja
viSeg nivoa i kvaliteta. Ve¢ina casova u eksperimentalnoj grupi realizovano je
grupnim oblikom rada. Zbog mogucénosti podjele nastavne teme Filogenija,
morfologija i sistematika visih biljaka na jasno strukturisane manje cjeline
(podteme), sadrzaji iz botanike su veoma pogodni za organizovanje nastavnog
rada u grupama. Pri proucavanju herbarskog materijala na ¢asovima biologije
u Skoli ili prirodnog materijala na terenu (na bioloskoj nastavnoj ekskurziji),
svaki ucenik je u okviru zadatka grupe kao cjeline, dobijao svoj podzadatak.
Takvim pristupom razvijao se pozitivan takmicarski duh kod ucenika, §to je
dovelo do njihovog veceg angazovanja i boljih rezultata u nastavi.

Aktivnost ucenika na ¢asovima biologije najvise se ispoljila na casovima
vjezbi tokom izvodenja bioloske nastavne ekskurzije. Brojna istrazivanja su
pokazala, da je efikasnije prirodne objekte, pojave i procese izucavati u samoj
prirodi nego u Skolskim prostorijama (Radonji¢, 1994, Miljanovi¢, 2001). Na
nastavnoj ekskurziji obezbjeduje se o€iglednost u nastavi, ispoljava potpunija
motivacija u€enika i podstice njihova aktivnost. Miljanovi¢ (2003) u svom
radu istice: ,,UCenici tokom nastavnih ekskurzija posmatraju prirodne objekte
u njihovom okruzenju, reSavaju postavljene zadatke, uce putem otkrivanja,
ukratko bogate svoja saznanja, unapreduju nacin rada i misljenja i sagledavaju
slozene zakonitosti, veze i odnose koji postoje u prirodi““. U€enici E grupe su
biljke proucavali u prirodi, na licu mjesta, a izvjestaj o realizaciji postavljenih
zadataka prezentovali na ¢asovima biologije u skoli. Tokom realizacije nastavne
ekskurzije ucenici su osposobljeni za pravilno ponaSanje u prirodi i pravilno
uzimanje biljaka za kasniji rad (determinaciju biljaka, njihovo herbarizovanje i
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izradu Skolskog herbara). Aktivnost i zainteresovanost ucenika tokom terenskog
rada bila je na zavidnom nivou, a u rjeSavanju postavljenih zadataka isticali
su se ¢ak 1 slabiji ucenici.

U realizovanom istrazivanju bili su zastupljeni jo$ i problemska nastava
1 ucenje otkrivanjem. Tokom tako organizovanih ¢asova ucenici ne dobijaju
gotova znanja, ve¢ ih usvajaju i otkrivaju samostalnim radom i istrazivanjem
u prirodi. U€enje otkrivanjem ¢ini ucenike aktivnim subjektom nastave, oni
postaju samostalni u radu 1 svjesni svojih intelektualnih sposobnosti, lakSe
primjenjuju znanje u novim situacijama i lakse izvode zaklju¢ke (Zderié i
Miljanovi¢, 2001).

Sakupljanje, proucavanje i determinacija biljaka na terenu tokom nastavne
ekskurzije, predstavljaju tipi¢ne primjere ucenja otkrivanjem u nastavi biologije.
Ucenici su usljed ovakvog angazovanja samostalno dolazili do originalnih
rjeSenja, ¢ime su postigli smislena, upotrebljiva i trajnija znanja, uz povecanje
motivacije za nastavu i interesovanja za bioloSku nauku.

Navedene metodi¢ke postupke aktiviranja ucenika treba pazljivo
kombinovati i primijeniti u nastavi, imajuci u vidu prirodu nastavnih sadrzaja.
Zato je za realizaciju aktivne nastave neophodna temeljna priprema nastavnika
u struénom i metodickom smislu. Obavezni sastavni dio takve nastavnikove
djelatnosti predstavljaju detaljne pisane pripreme za ¢asove aktivne nastave
sa instruktivnim listovima za ucenike, u kojima su sadrzana precizna uputstva
za rad i radni zadaci za ucenike, kao 1 potreban pribor.

Primjer pripreme za ¢asove biologije realizovane
aktivhnom nastavom na bioloSkoj nastavnoj ekskurziji

Nastavni predmet: Biologija
Nastavna tema: Filogenija, morfologija i sistematika visih biljaka
Nastavna jedinica: Klasa dikotila, familije: Lamiaceae, Apiaceae,

Boraginaceae, Solanaceae, Scrophulariaceae
1 Asteraceae

Tip casa: Obrada novog gradiva

Nastavne metode: Aktivna nastava

Oblik rada: Grupni oblik rada

Posebne vrste nastave: Bioloska nastavna ekskurzija

Nastavni objekat: Gradski park, brdo Orlov ks, kabinet za biologiju

Ciljevi casova:

—Sakupljanje, proucavanje i determinacija biljaka iz familija:
Apiaceae, Boraginaceae, Solanaceae, Lamiaceae, Scrophulariaceae i
Asteraceae.

—Izrada skolskog herbara od biljnog materijala sakupljenog na terenu.

—Razvijanje vjestine koriS¢enja razliCitih izvora informacija i
osposobljavanje za upotrebu kljuceva za determinaciju biljaka.
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—Razvijanje medusobne saradnje tokom rada, urednosti, preciznosti i
tacnosti u radu.

—Povecanje interesovanja i motivacije ucenika za rad u prirodi.

—Razvijanje odgovornosti uc¢enika za ocuvanje prirodnih bogatstava
svoje zemlje.

Materijal: udzbenik biologije, ilustrovani praktikumi za determinaciju
biljaka, instruktivni listovi za grupe, lupa, pinceta, lopatica, najlon ili papirne
kese 1 cedulje za ispisivanje podataka o sakupljenim biljkama.

Literatura za ucenike:

—Miljanovié, T., Stojanovi¢, S., Zderi¢, M. (1999): Botanicki praktikum,
Zmaj, Novi Sad

—Misi¢, LJ., Lakusi¢, R. (1990): Livadske biljke, IP Svjetlost, Sarajevo

—Tati¢, B. (1996): Biologija za I razred gimnazije i poljoprivredne Skole,
Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva, Beograd

—Sili¢, C. (1990): Sumske zeljaste biljke, IP Svjetlost, Sarajevo

Literatura za nastavnika:

—Anti¢, S., Jankov, R., Pesikan, A. (2005): Kako pribliziti deci prirodne
nauke kroz aktivno ucenje, Institut za psihologiju, Beograd

—Zderi¢, M., Miljanovi¢, T. (2001): Metodika nastave biologije, Prirodno-
matematicki fakultet, Novi Sad

—Miljanovi¢, T., Zderi¢, M. (2001): Didakticko-metodicki primeri iz
Metodike nastave biologije, Prirodno-matematicki fakultet, Novi Sad

—Tati¢, B., Bleci¢, V. (2002): Sistematika i filogenija visih biljaka, Zavod
za udzbenike i1 nastavna sredstva, Beograd

—Tati¢, B. (1996): Biologija za I razred gimnazije i poljoprivredne skole,
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd

Tok casova:

KORAK 1. Formiranje grupa i podjela pribora i instruktivnih listova.
Grupe je Cinilo 5—6 ucenika.

KORAK 2. Provjera pripremljenosti ucenika za rad na terenu. Sve grupe
treba da posjeduju neophodni pribor za rad na terenu. Ucenici treba da su
prikladno obuceni 1 obuveni za terenski rad. U€enici su upoznati sa pravilima
ponasanja tokom terenskog rada koja se odnose na: saradnju u grupi, nacin
kretanja, pravilnu upotrebu pribora i materijala, poStovanje vremenskih rokova
1 komunikaciju sa nastavnikom.

KORAK 3. Odlazak na planirani lokalitet i dogovor o radu. Ucenici od
nastavnika dobijaju instrukcije kako da realizuju postavljene zadatke. Nastavnik
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upozorava ucenike na mogucée opasnosti tokom terenskog rada i podsjeca ih
da budu pazljivi i oprezni.

KORAK 4. Rad ucenika na rjeSavanju zadataka sa nastavnog listica.
Grupe ucenika samostalnim radom realizuju dobijene zadatake. Oni su na
terenu trazili, proucavali i sakupljali biljke iz razli¢itih familija.

Napomena. Ucenicima su na prethodnom ¢asu biologije u Skoli unaprijed
podijeljene pisane instrukcije za pravilno sakupljanje biljaka i izradu herbara,
kao i prilagodeni klju¢ za determinaciju biljaka.

KORAK 5. Okupljanje u€enika nakon zavr§enog rada na terenu, kratko
izvjeStavanje o realizaciji zadataka i povratak sa terena.

KORAK 6. Detaljno izvjestavanje grupa ucenika na ¢asu biologije u
Skoli o rezultatima rada na terenu.

Instruktivni list za uéenike I grupe
Radni zadatak: Familija usnatica — Lamiaceae

Materijal: udzbenik biologije za I razred gimnazije, ilustrovani praktikumi
za determinaciju biljaka, sveska, olovka, lupa, pinceta, lopatica, najlon kese,
cedulje za ispisivanje podataka o biljkama, nastavni (instruktivni) list.

Uputstvo za rad:

— Upisite u svesku: datum rada na terenu, naziv i kratak opis lokaliteta.
—Proucite zadatke sa instruktivnog lista i rjeSavajte ih redom.
—Tokom rada saradujte medusobno.

—U rjesavanju postavljenih zadataka budite pazljivi i precizni.

—Za sve nejasnoce tokom rada trazite pomo¢ nastavnika.

—Ne ometajte ostale grupe u radu.

—Po zavrsetku rada vratite se na zborno mjesto.

Zadaci:

— Osnovne odlike familije Lamiaceae upoznajte na primjeru biljke maj¢ina
dusica (Thymus serpyllum).

— Pronadite ovu biljku na terenu, uberite cijelu biljku sa korijenom, pazljivo
je posmatrajte i uocite u njenoj gradi izgled: korijena, stabla, listova i cvasti.

—Izdvojiti jedan cvijet iz cvasti, ras¢lanite ga, posmatrajte cvjetne djelove
pod lupom i uoéite: broj i izgled casi¢nih listi¢a, dva gornja kruni¢na listica —
gornju usnu, tri donja kruni¢na listi¢a — donju usnu, broj prasnika i broj tuckova.

— U familiju Lamiaceae spadaju i sljedece biljke: zalfija (Salvia officinalis),
vranilova trava ili planinski ¢aj (Origanum vulgare), nana (Mentha spicata),
mrtva kopriva (Lamium maculatum), puzeca ivica (4juga reptans) i druge
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biljne vrste. Pronadite $to viSe biljaka iz ove familije na terenu, pazljivo ih
posmatrajte i proucite.

— Uberite pronadene vrste biljaka iz familije Lamiaceae za Skolski herbar
1 na svaku biljku stavite cedulju sa osnovnim podacima. Po povratku sa terena
ispresujte biljke prema datim uputstvima sa instruktivnog lista.

— Uberite jos nekoliko biljaka koje ne pripadaju familiji usnatica. Odredite
koris¢enjem ilustrovanog praktikuma biljaka i kljuca za determinaciju biljaka
kojim familijama pripadaju.

—Odgovorite na pitanja:

1. ZaSto majCina duSica ima izraZen miris?

2. Kolika je veli¢ina ove biljke i kakvi su njeni listovi?

3. Koje cvjetne djelove sadrzi cvijet majcine dusice?

4. Zasto biljke iz ove familije nazivamo usnatice? Kakva je svrha
modifikovanog cvijeta usnatica?

5. Koje ste vrste biljaka iz ove familije sakupili?

6. Uporedite posmatrane biljke iz familije usnatica. Po ¢emu se ove biljke
razlikuju u gradi svojih cvjetova?

—Pripremite izvjeStaj o svom radu na terenu.

Rezultati rada:

1. Biljke iz familije usnatica imaju zljezdane dlake iz kojih se izlu¢uju
etarska ulja, Sto ovim biljkama daje specifican jak miris.

2. Veli¢ina majcine dusice je 20—30 cm, ona je puzeca biljka. Listovi su
joj cijeli, na kratkim drSkama, elipsasti i sivozelene boje.

3. Cvijet majcine dusice sastoji se od: 5 sraslih ¢aSi¢nih listi¢a, 5 kruni¢nih
listica — 2 gornja i 3 donja, 4 prasnika i jednog tucka sa 2 oplodna listica.

4. Ove biljke nazivaju se usnatice jer su u njihovom cvijetu listi¢i krunice
tako srasli da grade dvije usne: 2 kruni¢na listi¢a grade gornju usnu, a 3
kruni¢na listi¢a donju usnu. Postojanje ovakvog cvijeta sa dvije usne predstavlja
adaptaciju koja ima za cilj §to bolje opraSivanje cvjetova. Donja usna predstavlja
,.platformu* za insekte koji na nju slijecu i hrane se cvjetnim nektarom.

5. Iz familije Lamiaceae na terenu smo jos upoznali i sakupili za herbar:
zalfiju, nanu, mrtvu koprivu i puzecu ivicu.

6. Od sakupljenih biljaka iz familije usnatica razliCite cvjetove od ostalih
ima puzeca ivica jer su njeni kruni¢ni listi¢i srasli samo u donju usnu, dok cvijet
zalfije ima 2, a ne 4 prasnika.

Zadaci ostalih grupa ucenika su se odnosili na upoznavanje odlika i
predstavnika familija Apiaceae, Boraginaceae, Solanaceae, Scrophulariaceae
1 Asteraceae, a instruktivni listovi su uradeni po istom modelu kao za familiju
Lamiaceae.

Zakljucak o slicnostima i razlikama izmedu familija: Lamiaceae,
Apiaceae, Boraginaceae, Solanaceae, Scrophulariaceae i Asteraceae izveden
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je na Casu biologije u Skoli, nakon izlaganja svih grupa o rezultatima njihovog
rada na terenu.

Organizacija i izvodenje aktivne nastave biologije na nastavnoj
ekskurziji

Da bi se ostvarili ciljevi i zadaci bioloske nastavne ekskurzije, neophodna
je dobra priprema i nastavnika i uc¢enika, njena dobra organizacija i detaljan
plan rada.

Pripremna faza obuhvata pripremu nastavnika i ucenika za rad i
materijalno-tehni¢ku pripremu. Priprema nastavnika podrazumijeva njegovu
stru¢nu 1 metodicku pripremljenost. Nastavnik mora detaljno prouciti stru¢ne
sadrzaje Sire od zahtjeva programa, a zatim planirati odgovarajuce metodicke
postupke za njihovu realizaciju. Prije odlaska na teren sa u¢enicima nastavnik
odlazi na lokalitet na kome ¢e realizovati ekskurziju. Tek nakon toga pise
pripremu u kojoj detaljno precizira nastavne aktivnosti i korake za uspjesSnu
realizaciju ¢asova na terenu. Priprema sadrzi instruktivne listove za grupe
ucenika sa zadacima i uputstvom za rad na terenu. Priprema ucenika obuhvata:
formiranja grupa, njihovo upoznavanje sa planom rada, njihovim zadacima
1 ponasanjem tokom rada. Materijalno-tehnicka priprema podrazumijeva
obezbjedivanje potrebnog pribora i materijala za rad.

U fazi izvodenja aktivne nastave grupe ucenika prema uputstvima
sa instruktivnih listova rjeSavanju na terenu postavljene zadatake. Ucenici
pronalaze, posmatraju, analiziraju, uporeduju sakupljeni materijal, uoCavaju bitne
detalje u gradi biljaka, traze analogiju, povezuju nova znanja sa prethodnim,
izvode zakljucke... U radu na terenu ucenici samostalno istrazuju uz pove¢anu
aktivnost i angazovanje svakog ucenika i grupe kao cjeline. Nastavnik na terenu
prati rad ucenika, a pomaze im, samo ako oni to od njega traze.

Realizacija aktivne nastave/ucenja obavezno ukljucuje kvalitetnu i
produktivnu zavrsnu fazu rada. U ovom dijelu, poslije zavrSetka rada na terenu,
na Casu biologije u skoli grupe detaljno izvjestavaju o rezultatima rada na terenu
i realizaciji svojih zadataka, analizira se rad svih grupa i izvode zakljucci.
Tokom ove faze aktivira se $to veci broj ucenika. Njihovo izlaganje treba da
ima logican slijed, postupnost, preglednost i povezanost sa prethodno nau¢enim
sadrzajima. Nastavnikove intervencije tokom izlaganja ucenika treba da budu
usmjerene ka ostvarivanju postavljenog cilja.

Rezultati istrazivanja i diskusija

Testiranjem ucenika eksperimentalne i kontrolne grupe zadacima
objektivnog tipa na pocetku istrazivanja (inicijalni test), neposredno nakon
realizacije predvidenih sadrZaja (finalni test) 1 90 dana nakon toga (retest),
dobijeni su validni pokazatelji istrazivanja, izrazeni u kvantitetu i kvalitetu
znanja ucenika E 1 K grupe. Rezultati istraZivanja dati su u Tabeli 1.
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Tabela 1: Prosjecna postignuca ucenika E 1 K grupe
na inicijalnom testu, finalnom testu i retestu

Testovi znanja E grupa (X) K grupa (X) YE- XK t vrijednost
Inicijalni test 60,12 60,24 0,12 0,05
Finalni test 67,64 61,31 6,33 2,98
Retest 62,04 52,95 9,09 3,89

Na pocetku istrazivanja ucenici E i K grupe su ujednaceni na inicijalnom
testu znanja iz biologije. Ostvarena razlika izmedu dvije grupe na inicijalnom
testu od 0,12 poena u korist K grupe nije statisticki znacajna (t = 0,05). Time
je omoguceno dalje istrazivanje.

Razlika aritmetic¢kih sredina u postignu¢u ucenika izmedu ucenika E i
K grupe na finalnom testu iznosila je 6,33 poena u korist E grupe. Ostvarena
razlika je statisticki znacajna, jer je izracunata t vrijednost (2,98) veca od
grani¢nih vrijednosti (1,97 1 2,60) na oba nivoa povjerenja (0,051 0,01). Bolji
uspjeh ucenika E grupe na finalnom testu, u odnosu na uc¢enike K grupe, rezultat
je primjene aktivnih modela nastave tokom obrade istih nastavnih sadrzaja u
E grupi u odnosu na tradicionalnu nastavu u K grupi. Aktivni pristup i vece
angazovanje ucenika u nastavnom procesu doprinijeli su boljem postignucu
ucenika E grupe na finalnom testu. Ociglednost nastave, aktivnost ucenika,
samostalno sticanje znanja, kooperacija tokom realizacije postavljenih zadataka,
rad na terenu 1 koriS¢enje razlicitih izvora znanja, rezultirali su ve¢om efikasnoS¢u
takve nastave i boljim prosje¢nim postignu¢em ucenika E grupe na finalnom
testu (prosjecno postignuce 67,64%), u odnosu na ucenike K grupe (prosjecno
postignuce 61,31%).

Rezultati retesta pokazali su vecu trajnost i kvalitet usvojenih znanja
ucenika E grupe u odnosu na u¢enike K grupe. Ostvarena razlika aritmetickih
sredina izmedu dvije grupe na retestu od 9,09 poena u korist E grupe je statisticki
znacajna na oba nivoa povjerenja (t = 3,89). Prosjecno postignuce ucenika
obje grupe na retestu je manje nego na finalnom testu i posljedica je procesa
zaboravljanja, jer je retest raden 90 dana nakon finalnog testa. Medutim, taj
proces je mnogo izrazeniji kod ucenika K grupe, tako da je i razlika u postignucu
izmedu ucenika E i K grupe na retestu (9,09 poena) vec¢a nego na finalnom testu
(6,33 poena). Postignuca ucenika E i K grupe na finalnom testu i retestu rezultat
su njihove aktivne, odnosno pasivne pozicije tokom realizovanog istrazivanja.

Postignuc¢a ucenika na finalnom testu i retestu potvrduju glavnu hipotezu
istrazivanja (Ha), prema kojoj ¢e aktivna nastava povecati ukupne efekte
nastavnog rada u E grupi. Istovremeno se odbacuje nulta hipoteza (HO), prema
kojoj se nece ostvariti statisticki znacajna razlika u postignu¢u ucenika E i K
grupe na finalnom testu i retestu.
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Pozitivne rezultate primjene aktivne nastave tokom realizacije sadrzaja iz
biologije i ekologije, u svojim istrazivanjima dobili su 1 drugi autori: Radonji¢
(1994); Miljanovi¢ (2001 1 2002); Milivojevi¢ i Miljanovi¢ (2006); Niklanovi¢ i
Miljanovi¢ (2006); Drakuli¢ i Miljanovi¢ (2007)... Njihov zajednicki zakljucak je
da aktivna pozicija ucenika uz pravilan odabir adekvatnih nastavnih postupaka,
doprinose povecanju efikasnosti nastavnog procesa u odnosu na klasicnu
nastavu biologije.

Zakljucak

Potreba za stalnim unapredenjem nastavnog rada zahtijeva iznalazenje
efikasnijih modela organizacije i realizacije nastave. Nastavni sadrzaji iz biologije
pogodni su za Siroku implementaciju aktivnih metodickih postupaka, kako na
casovima u skoli tako i onih koji se realizuju van ucionice. Takav pristup poveca
interesovanja i motivaciju ucenika za rad i dovodi do vi$ih postignuca u nastavi.

Realizovano pedagosko istrazivanje potvrdilo je vrijednosti primjene
modela aktivne nastave biologije u gimnaziji, u odnosu na njenu tradicionalnu
realizaciju. Ucenici E grupe prihvatili su aktivnu poziciju u nastavi, a njihova
motivacija i zainteresovanost za nastavne sadrzaje iz biologije bili su na visokom
nivou. Bolji rezultati u¢enika E grupe na finalnom testu i retestu u odnosu na
K grupu preporucuju vecu zastupljenost aktivne nastave biologije u praksi. Za
to je pored odgovarajucih nastavnih sredstava i opreme, potrebna kvalitetna
stru¢na i metodicka osposobljenost nastavnika, njihova izrazena kreativnost i
kombinovanje razli¢itih metodickih postupaka u nastavnom radu koji treba da
budu primjereni raznovrsnosti bioloskih sadrzaja.
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ACTIVE TEACHING METHODS
USED IN BIOLOGY TEACHING

Abstract:

The task of modern biology teaching is to enable students to acquire knowledge
and skills of higher standards quality. That is why their active role in teaching must be
ensured. Unfortunately, traditional teaching is predominant method of teaching even
plants are studied in the classroom instead of studying them in the country. This work
attempts to compare two different models of plants study based on biology curriculum
of gymnasium. The sample of this research included 198 students, teaching of botanic
contents in experimental € group where active teaching methods was used, while the
same teaching contents were taught in the control (K) group. Both test and retest proved
active teaching produced much better results than traditional one.

Key words: gymnasium, biology teaching, Botany contents, active teaching,
traditional teaching
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ORGANIZACIJA NARACLHJE, PRIPOVIJEDANJE
I PRIPOVJEDAC U ROMANU
UVOD U DRUGI ZIVOT MIRKA KOVACA

Pripovedac je uvek kolebljiv.
(M. Kovac)

Rezime:

Narativna struktura romana Uvod u drugi zivot Mirka Kovaca predstavlja
neobican i slozen model. Promjenom pripovjedaca (u prvom, drugom i tre¢em licu) i
pripovjedacke perspektive, Kovac se poput kamere na filmu poigrava razli¢itim uglovima
gledanja ¢ime se pripovjedna materija ¢ini jo§ slozenijom, ocudava i Cesto zamagljuje.
Osnovna pripovjedacka forma ,,ja” znac¢ajno doprinosi unutrasnjoj fokalizaciji i poja¢ava
utisak vjerodostojnosti prozivljenog u iskazu. Postmodernisticko nastojanje da se Citalac
osjeti ukljucenim u djelo kontinuirano se slijedi u romanu, kre¢uéi se od vece ka manjoj
odnosno najmanjoj mogucoj distanci. Privid dokumentaristickog ostvaruje se citatnom
polifonijom 1 intertekstualno$éu djela koje nastaje u laboratoriji pisca na temelju
mimeti¢kog odnosa prema stvarnosti.

Kljucéne rijeci: pripovjedac, pripovijedanje, pripovjedacka perspektiva, narativna
struktura

Pripovjedac sa viSe lica

Roman Uvod u drugi Zivot Mirka Kovaca, €iji je pripovjedacki model
predmet analize u ovom radu, napisan je u duhu postmoderne poetike.
Postmodernizam ne oznacava ni jednostavan i radikalan raskid sa modernizmom,
ni pravolinijski kontinuitet — on je zapravo i jedno i drugo, i ni jedno ni drugo.
Linda Hacion ga odreduje kao ,.kulturnu inicijativu koju smo, kako se ¢ini,

! Mr Svetlana Cabarkapa, profesor knjizevnosti i knjizevni kriti¢ar, radi kao
samostalni savjetnik i lektor u Ministarstvu prosvjete

121




odlucili da zovemo postmodernizam®, odnosno ,,kulturni fenomen koji postoji,
izaziva brojne debate i, samim tim, zasluzuje kriticku paznju®.?

Specifi¢nost pripovijedanja u romanu Uvod u drugi zivot Mirka Kovaca
¢ine Ceste promjene pripovjednog toka iscjepkanog formom dnevnickih zapisa
1 putem ,,prodiranja tudeg teksta® u samu pripovjednu maticu koja slijedi
dnevnicki koncept.

Poigravaju¢i se formom djela, strukturom, kompozicijom, nac¢inom
oblikovanja likova i prije svega nac¢inom pripovijedanja Mirko Kovac je s punom
literarnom sigurno$¢u usao u avanturu postmodernog modela pripovijedanja.
U tipi¢nom postmodernom maniru problematizujuéi pripovjedaca i njegovu
funkciju poigrao se rasutom naracijom, promjenom aspekta pripovijedanja
na ideoloskom, frazeoloSkom, vremensko-prostornom i psiholoskom planu.
Dominantan je pripovjeda¢ u prvom licu koji objedinjuje sve pripovjedne
tokove i sekvence i oslanja se na prozivljeno, iskustveno.

Pozicija pripovjedaca u prvom licu kompleksna je i donekle izrazena
autopoeti¢kim stavom: ,,Zeleo sam da u pripovedanju primenim onu tehniku
koja ne razraduje sudbine, ne poteze proslost, da prvo lice ostane na poziciji
nemo¢i, ali sretno §to se raspada. Neka sve bude nepomicno. Cak sam uveren
da i ono $to prolazi ostaje nepomi¢no u beskrajnom vremenu.*

Pozicija nemoci pripovjedackog ,,ja* odnosi se na ¢injenicu da je opservacija
pripovjedaca usmjerena na cjelinu pripovjedne zbilje, koja podrazumijeva
likove 1 dogadaje u kojima nije bio prisutan niti je u njima ucestvovao. Zato
se povremeno njegova pripovjedacka perspektiva $iri i poprima status neke
vrste sveznajuceg pripovjedaca koji to i jeste i nije.

Pripovjedac je istovremeno 1 glavni junak romana tako da je osnovna
forma pripovijedanja u djelu pripovijedanje u prvom licu jednine sa poznatim
efektima: unosenje krajnje li¢nog tona, prikazivanje dozivljaja iz perspektive
li¢ne prozivljenosti i emotivne obojenosti, prisnost u kazivanju, ispovjedni
ton i bliskost pripovjedaca sa Citaocem. Nema ni monotonije ni jednostavnosti
u ¢injenici da je romaneskno tkanje obgrljeno 1 povezano pripovijedanjem u
prvom licu jednine jer postmoderni nacin pripovijedanja primijenjen u romanu
oslanja se na simbioticki splet raznorodne pripovjedacke fokalizacije pa su
neki segmenti romana dati iz perspektive pripovjedaca u prvom licu mnozine,
a promjenom pripovijedanja sa prvog na trece lice postize se neobican efekat:
prekida se pripovjedacka nit, mijenja tok pripovijedanja i organizacija price,
ugao gledanja na ispripovijedano, pripovjedacki ton, i od itaoca zahtijeva raskid
sa priviknuto$¢u na kontunuitet u pripovijedanju klasi¢nog narativnog modela.

Status pripovjedaca u pripovjednom tekstu dodatno se problematizuje
budu¢i da pripovjedacko ,,ja” Cesto navodi ¢itaoca na izjednacavanje pisca i

2 Linda Hacion, Poetika postmodernizma: istorija, teorija, fikcija, Svetovi, Novi
Sad, 1996, str. 8.
3 Mirko Kova¢g, Uvod u drugi Zivot, Svjetlost, Sarajevo, 1990, strana 134.
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pripovjedaca, Sto je zavodenje na krivi trag. Pisac i jeste i nije pripovjedacko
,ja‘“. Pisac nije pripovjedac u prvom licu jednine samo zato Sto pripovjedacko
,ja“ li¢i na kazivanje autora. U knjizevnom djelu nije rije¢ o intervjuu, niti o
licnim stavovima pisca pa da smijemo jednu pripovjedacku tehniku izjednacavati
sa njegovom licnoscu i stavovima.

Na viSe mjesta u djelu glavni se junak — mladi pisac i pripovjedac
odreduje prezimenom samog autora i za svoja djela navodi djela pisca Mirka
Kovaca, ¢ime se ¢itaocu ,,daje za pravo* da izjednaci pripovjedaca u prvom
licu sa autorom. Izmedu pripovjedaca u prvom licu i pisca Mirka Kovaca
postavljen je znak jednakosti na nekoliko mjesta u djelu, ¢ime se ,,komplikuje”
unutra$nja fokalizacija i izgraduje iluzija jednakosti, podstiCe znatizelja ¢itaoca,
njegova uvjerenost u vjerodostojnost kazanog, ispripovijedanog. Tome, takode,
doprinosi i forma dnevnika i dnevnickih zapisa u koje je roman Uvod u drugi
Zivot ,,upakovan®.

Pripovjedac ima isto prezime kao pisac; kao svoja navodi djela Mirka
Kovaca:

,,INe znam koliko te gnjavim ovom svojom zabavom, ti mi ina¢e manje-
viSe zamera$ na svemu $to sam radio u toku 1968, osim na scenariju Lisice sa
K. Papi¢em.* (str. 123)

Jedan lik u romanu pric¢a glavnom junaku kako je, pobuden li¢nim i
neobi¢nim razlozima, saznao za njega kao uspjesnog i dobrog pisca Kovaca u
¢ijoj prozi likovi ,,nestaju’:

,.Nisam znao za vas, nikad nisam ¢uo. Uostalom, da li za vas zna neki
mali bankarski ¢inovnik, tako je svejedno. Pa ipak sam se zainteresovao, i pitao
Lovrenskog Sta mi savjetuje da procitam. Jer, ako ¢e moje zarucnica, i bez
preterivanja, jedina moja ljubayv, iS¢eznuti kao u vasoj prozi, onda, oprostite,
ja moram znati kako. (str. 245)

Pripovjedacko ,,ja” ima sveznanje o sebi i od pocetka do kraja romana
razgolicuje se bez srama, bez pardona, samosazaljenja i laznog morala, bez
straha od sablaznjavanja, slijedeci svoju sudbinu pisca koji Zivi Zivot u punoj
dinamicnosti, a onda ga testira, preispituje u vlastitoj ,,laboratoriji* pisca u
kojoj su istaknute dvije klju¢ne, opsesivne teme $to zaokupljuju pripovjedaca:
knjizevnost 1 pisanje; ljubav i erotika.

»dmracuje se, studen i magla prodiru u mene. Slaba Zarulja u sobi jo$
uvijek ubija. Sve mi deluje poderano. Teske i ruzne draperije nekada su gorele
po rubovima. Gluho¢u nekada narusi Sum ventilacionih cevi koje prolaze s
vanjske strane tik uz prozor. Tupo buljim prema ruiniranoj stambenoj zgradi
koja svojim unutras$njim balkonima ulazi u moj vidokrug. O¢ekujem da se tamo
nesto dogodi, neki erotski ispad, istr¢avanje obnazene Zene na balkon, neka
snazna drhtavica, jecaj u mraku, ljubavna nesreca - ali nista od toga, svuda su
umrtvuljujuéa svetla, zivot zalosne stambene klinike, mir i usporenost, pokreti
zene koja nosi povez oko ¢ela i renda jabuke. Nigde niSta za mene, ni iz susednih
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hotelskih soba, ni sa sprata nize. Ispariti u no¢ - jedino je reSenje. Pakujem
rublje, brijac¢i pribor, nesto knjiga. I malu Royal pisa¢u masinu. Vozi¢u nekud
prema Sloveniji, do nekog motela. Sto dalje, §to dalje. (str. 348)

Pripovjedac u prvom licu, istovremeno 1 glavni junak djela, introvertno
fokusiran naizmjenicno napusta ,,uzdrzano* pripovijedanje sa jasnom distancom
prema citaocu i prelazi na prisniji odnos i obracanje kojim se distanca veoma
smanjuje ili gotovo brise. Pripovijedajuéi iz pozicije ¢as introvertnog cas
ekstravertnog pripovjedaca, priblizavajuci Citaoca sebi, odnosno pomjerajuci
granicu prema Citaocu dalje od sebe, pripovjedac doprinosi promjeni dinamike
i pulsiranja pripovjedackog toka i raznolikosti ugla pripovijedanja.

Prednosti pripovijedanja u prvom licu - utisak ¢itaoca da ,,vidi* dusu
pripovjedaca, da mu se on otkriva i povjerava Kovac iscrpljuje do krajnjih
granica u romanu podsticuci iluziju ¢itaoceve ukljucenosti u narativnu zbilju.

»Da ne pomislite kako jutros nasabajle mislim o smrtnom ¢oveku. Ne,
to nikako. Ose¢ao sam potrebu za nekom ¢injenicom, ose¢ao sam nedostatak
stvarnosti. Sad mi je lakse.* (str. 71)

Psiholoska tacka gledista oblikuje se upotrebom izraza karakteristi¢nih
za pripovijedanje koje podrazumijeva prisutnost sluSalaca: da ne duljim, uzgred
¢u, koliko je to dopusteno, izgovoriti poneku ¢ime se podstice iluzija bliskosti
sa onima kojima pripovijeda (kao da se upravo nalaze pred njim i sluSaju ga,
a on cijeni njihovo vrijeme i paznju).

,,B10 je to Mihail Dosen; o njemu zelim da piSem, ali nikako ne uspevam,
jer mnoge pojedinosti ostavljam po strani, obazrivost me sprecava da ispiSem
jednu c¢udesnu biografiju koja bi se, hteo ili ne, pretvorila u pripovest, stoga se,
ogranicen i suspregnut, zadrzavam samo na nasem susretu leta 1971. godine, a
uzgred ¢u, koliko je to dopusteno, izgovoriti poneku (podvukla S. Cabarkapa)
1 0 njegovom Zivotu.

S Mihailom sam se susreo, da ne pisem kako i gde (podvukla S. Cabarkapa),
u nekom svom stanju klonuca i bezvoljnosti.” (str. 189)

Pripovjedac se zna obratiti Citaocu kao da ga poznaje licno, naglaSavajuci
duhovnu bliskost izmedu sebe i njega, ukljucujuéi ga u svijet narativnog kao
njegov prirodni dio. Povjeravajuci mu se, istovremeno ¢itaocu pomaze da se lakse
krece kroz moguce lavirinte ispripovijedanog, briSu¢i gotovo potpuno distancu
izmedu sebe i Citalaca, kao da se gledaju o¢i u o¢i. U obracanju ¢itaocima sa
,Vvi, pripovijedanje odredeno psiholoskom tackom gledista dobija ton potpune
prisnosti, iskrenosti, neposrednosti i vjerodostojnosti:

,»Necu o njoj pripovedati, mada biste i vi s paznjom pratili njene uzbudljive
1 odista neobi¢ne price. Kao pripovedac susprezem se i ogranicavam samo na
ono zbog ¢ega se uvek u avionu nje prisetim. Zurim da stignem do price o ocu,
jer je on povod ovoj pripoveci, a Dora Remebot je samo uvod. Vi sad shvatate
da sam sebi dao ulogu ozbiljnog pripovedaca, zivimo u haoticnom vremenu, od
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nas se stalno ocekuje da lezemo jaja istine koja ¢e nam politicki dripci razbijati
o glavu. Sto se ja udaljavam? Zar se istovremeno ne udaljavam od bliznjih,
od prijatelja, od sveta, kona¢no i od svoje izgubljene vizije. Ose¢am se kao
smlavljen ¢ovek a vi to ne morate prihvatiti.* (str. 320)

(Ovakav manir bi se mogao nazvati postmodernim mada literatura zna
za komunikaciju pisca i ¢itaoca i mnogo ranije nego $to je relaciju autor-djelo-
Citalac nau¢no objasnio Hans Robert Jaus u djelu ,,Estetika recepcije‘.)

Oblici krnjeg perfekta u funkciji su ubrzanog ritma pripovijedanja o
onome na ¢emu pripovjedac kao da ne zeli da se zadrzava, a opet nece ni da
ga izostavi:

»Probudio se kasno u zagrljaju jutra. Odvratnost prema razbacanim
stvarima. Vece dugo trajalo.“ (str. 71)

Perspektiva pripovjedackog ,,ja* ima prirodne opazajno-saznajne
ogranicenosti u pripovijedanju o dogadajnoj sferi izvan sebe i svog bica.

»dinjora Peliconi mislim da se jedva setila ko je Andrea Music¢i, a na
mene nije ni obratila paznju. I Pazolini je na nas gledao mrzovoljno kao da
smo im poremetili zajednicki obred ili neku osobnu posveéenost.” (str. 178)

Optika pripovjedaca u prvom licu ¢vrsto drzi na okupu rasutu naraciju,
neodredene prostore, sje¢anja, mnostvo likova, ukupni kompozicioni sklop
romana koji djeluje kao album neobi¢no i bez reda naslaganih slika. Ipak to
nije haos, ve¢ postmoderni sklad mozaicke strukture.

Promjena aspekta pripovijedanja i trik prelaska u pripovijedanju
sa prvog lica na trece

Prelazak sa pripovijedanja u prvom licu na pripovijedanje u tre¢em licu,
kao 1 prelazak na drugo lice i slicne promjene pripovjedackog fokusiranja i
poigravanja sa tehnikama pripovijedanja, koje se moze uporediti sa uglom
gledanja, odnosno snimanja kod kamere na filmu, postmoderni je manir naracije
koji srije¢emo u romanu koji je predmet nase analize.

Promjenu aspekta pripovijedanja nalazimo u okviru razli¢itih narativnih
cjelina, odnosno fragmenata cjeline, $to djeluje efektno i pomalo za¢udujuce.
Buduc¢i da je roman komponovan kao dnevnik u okviru koga je segmentiranost
odredena formama pripovijetke i pjesme, poema, zapisa, crtica, eseja, pisama,
dijaloga, citata 1 sli¢no, promjena aspekta pripovijedanja ne djeluje neskladno
niti previse iznenadujuce u razli¢itim narativnim ili poetskim cjelinama, dok
je takva promjena u okviru istog pripovjednog segmenta teksta zaista efektna
1 iznenadujuca.

Neobic¢ni nevezani pripovijedni segment (koji se sastoji od dvije veoma
kratke pripovjedne cjeline) naslovljen Obracenje sadrzi dva tipa pripovjedaca
—utre¢em i u prvom licu.

* Hans Robert Jaus, Estetika recepcije, Nolit, 1978.
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,Dok je preuredivao staru fotelju, izvukao je iz morske trave sedefni
krst. Od tada se na njegovim slikama javljaju religiozni motivi, doduse, kao
nerazraden i sirov materijal, manje-vise skamenjeni oblici hris¢anstva, a nikako
duh 1 zivi pokret. Mora se znati da je stupanj konvertita mnogo prefinjeniji i
ne podstice ga vanjski slucaj, pa cak ni ljudska odluka. To je obasjanje odavna
reSeno na skupu apsolutnih predvodnika, a munjevito ostvareno. To je slika
coveka pogodenog transcedentnom varnicom.* (str. 13)

Drugi dio price (zapravo potpuno druga pripovjedna cjelina) dat je kroz
pripovijedanje u prvom licu i u ispovijednom tonu:

,(Gde sam? Stalno letim. Uputio dva telegrama i shvatio svoj ocajni
polozaj. (...)

Popodne: sunce je u sobi odvratno kao spljeskana zaba. Citam Razgovore
karmeli¢anki Zorza Bernanosa dok Ibri§ima u prozirnoj ko$ulji hoda kroz sobu
i odlazi na balkon. (...)

IbrisSima se vraca sa balkona. Opazam: prozirna kosSulja na njoj, to je
moja venecijanska kosSulja, doseZe joj do sredine butina.” (str. 14)

Prvi i drugi dio price tematski potpuno razliciti i nepovezani, razliciti su
1 po nacinu pripovijedanja. Ipak €ine cjelinu, pisac im je dao da ¢ine cjelinu
odvojivsi ih samo proredom i novim pasusom i povezavsi ih istim naslovom
— simboli¢noga znacenja. Postoji i prelaz izmedu njih, nesto kao fina veza i
blagi prelazak sa jednog tipa pripovijedanja na drugi — jedno sjecanje gotovo
obezli¢eno kad je tip pripovjedaca u pitanju. Ne kaze se: sjeCam se, niti sje¢ao
se (glagolskim formama, dakle) ve¢ se jednostavno slika iz sje¢anja odreduje
imenicom secanje:

»(Secanje na tapetara, pok. g. BalaSa; imao je obi¢aj da morsku travu
naziva ,,davolova vlasulja“ ili ,,kosa kopileta®. To je zapisano na poledini tek
uramljenog crteza.)* (str. 14)

Kako isti dogadaj moze biti naizmjenicno ispripovijedan iz pozicije
pripovjedaca u prvom i pripovjedaca u tre¢em licu vidimo u sljede¢em primjeru:

,Dogadaj se zbio u nedelju, ree kurva (podvukla S. Cabarkapa), ,,u
gradskom parku. Sedela sam na klupi i Citala jednu knjigu o vaspitanju. Na
klupu koja je udaljena od moje dosli su roditelji sa detetom. Ono je otr¢alo da
se igra na klupi do njihove. Tamo podalje sedela su dva vojnika; cesljali su
se. I odjednom: dete je palo s klupe i razbilo prednje zube. Obliveno krvlju
pocelo je da place. Dete je prislo roditeljima i uperilo prst u mene (podvukla
S. Cabarkapa):

,,Ova me kurva gurnula, ona je polomila moje zube.*

Roditelji su prisli do moje klupe, otac je vikao:

,,Kako te nije stid, gurnula si nase dete, htela si ga ubiti!“

,Molim vas®, rekla sam (podvukla S. Cabarkapa), ja sam ovde ¢itala
jednu knjigu o vaspitanju, ja nisam mogla ispruziti ruke nekih dvadesetak
metara 1 gurnuti vaSe dete!* (str. 298)
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Pripovjedacki fokus mijenja se i transformise zbunjuju¢om ritmom u
svega nekoliko reCenica: pripovijedanje u drugom licu kao ram uoblicava
pripovjednu reminiscenciju koja rekonstrui$e narativno ,,ja” ¢ija se perspektiva
neocekivano $iri do sveznajuce koju sadrzi reCenica u zagradi pa se stice utisak
da ograniceno znanje pripovjedackog ,,ja” dopunjava narativni glas iza njega,
poput nekog svevideceg oka.

,,Sto povezujes to crno pseto pred apotekom sa nasim grehovima? Secas
li se Androvica kad je rekao:

»Ima li gadnijeg trenutka od pomaljanja ljigave glave novorodenceta?*

Iz Androvi¢evih golemih razjapljenih usta oteze se: aaaaa! Posmatra
ga majstor Aurelije Zaninovi¢. (...) Androvi¢ vice: aaaaa jer se u njegovom
dvoristu, na suncu, raspada crkotina neke domace zivotinje. On ne vice stoga
Sto je shvatio beskonacno, $to sam odlazi putnickom stazom prema isklesanom
kamenom postolju.

Rodako Tina, secas li se kad sam dobio prvu upalu plu¢a da sam buncao:

,,Gori pas!* (str. 19)

Ekspresivnost pripovijedanja u drugom licu

Pripovijedanje u drugom licu, zgodno za epistolarne forme, naslo je
svoje mjesto u romanu Uvod u drugi Zivot u kome se ova tehnika primjenjuje
na dva nacina: dosljedno u epistolarnim cjelinama — pismima koje glavni
junak pise svojim prijateljima i oni njemu i u nekim pripovjednim cjelinama
kombinovana sa pripovjedanjem u prvom licu, ¢ime se ostvaruje aktivni dijalog
iz koga vaskrsava impuls retoricko-filozofske obojenosti, kao u segmentu U
znaku demijurga, rodako Tina gdje su kombinovani narativni glasovi smjesteni
u reminiscentni okvir.

,Otkrio sam jedan stari rukopis, pripada onom zagonetnom stanaru iz
letnje izbe Antuna Mestrevica. Secas li se, rodako Tina, kad smo ga videli u
stanicnom bifeu, bio je ledima okrenut peronu, tek podsisan, gojaznog vrata,
sa dva nabora od kojih je jedan do malocas bio pod kosom, a sada beo, dok je
drugi bio preplanuo od sunca. (...)

I pre nego dovrSim sudbinu graditelja, budu¢i da si otisla iz L. kad se u
stani¢noj zgradi, tadaSnjoj Kuzminoj kancelariji, zbio dogadaj ¢ija je sadrzina
dosad preinacena najmanje dvedesetak puta, donecu ti ponesto od tog pronadenog
rukopisa, ponegde sa mojim smelim upadicama, mozda bas onim redom kako
si me ti poducavala, rodako Tina.* (str. 110, 111)

Kori$¢enje tehnike pripovijedanja u drugom licu problematizovano je
stoga Sto se narativno ,,ti” u pismima koje glavni junak piSe svojim prijateljima
razlikuje od narativnog ,,ti” u pismima upucenih njemu, ¢ime se u narativnoj
situaciju obrnutoj od prethodne vrsi indirektna karakterizacija njegovog lika.

Potresla me beda u kojoj umire tvoja rodaka. Nisi to morao da mi
prikazujes. Pa i pored toga necu se sloziti s tobom da ¢e komunizam postati
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privilegija imucnih. Najlakse je biti duhovit obréuci stvari. I upravo kad sam se
spremao na put citao sam u KN od 17. februara ove godine tvoj tekst naslovijen
kao Pismo prijatelju. Odmah da ti kazem da mi se ne dopada, ne samo zbog
preterane upotrebe prideva ve¢ mi je u osnovi lazan cak kad bih znao kome je
namijenjen. Poznajem literarne mistifikacije, ali i tu postoje neka pravila, ne
sme barem predmet mistifikovanja biti pogresan. (str. 119)

Ima u romanu jos jedna specifi¢na upotreba pripovjedackog ,,ti* koje se
odnosi na univerzalnost spoznajno-filozofskog svijeta odnosno poruka, a ne
na konkretizovanost i direktnost obrac¢anja. Takav se model nalazi na samoj
proloskoj 1 epiloSkoj granici.

,Da poslusam sv. Jovana Levstvicara kad savetuje da na pocetku svake
godine pomisli§ da je to tvoja poslednja godina zivota, jer ¢e§ tako urediti
mnoge svoje nesavrsenosti.“ (str. 389)

Perspektive pripovijedanja u tre¢em licu

Pripovijedanje u tre¢em licu kao klasi¢na forma pripovijedanja u kojoj
perspektiva moze biti sveznajuca ili ogranic¢ena zastupljena je u romanu samo
u nekim fragmentima pripovjednih cjelina. Ograni¢ena perspektiva iskrici
u romanu uokvirena perspektivom narativnog ,,ja” koje pokatkad ,,ispusti*
naraciju i prepusti je, izokrecuéi je tako, ovom narativnom glasu.

U pripovjednoj cjelini Zaverenici narativna zbilja prikazana je iz
perspektive narativnog ,,ja“ na samom pocetku i na kraju. Narativno jezgro
pripovijedanja prepusteno je sveznajuc¢em pripovjedacu €ija je perspektiva na
¢udan nacin isprepletena sa jo§ jednim narativnim glasom u formi prvog lica
jednine koji se prepisuje liku iz pripovjedne zbilje.

,,Cim je u$ao u moju sobu izuo se. Rekao mi je da je operisan od bruha,
rana jos nije zarasla.

Kad hoda blatnjavom periferijom zavrée nogavice. U najlon kesi
nosi ostatke jela i izrucuje ih pred pse. Prolazi iza Gradske bolnice negde u
predvecernjim satima. Obuzima ga zebnja i strah od rasto¢enog starog bagrema
koji Skripi nad krovom; njegov je dom udzerica i svaki izdatak za popravku
za njega je velik. Cesto pred ogledalom ¢upa vlasi, pretura stare fotografije,
pronalazi roditelje; nasledio je ocev apetit i maj¢inu mrSavost. Lovi svoje
misli dok lutaju prema Zeni koja Zivi sa oduzetim muZem. Ona se Zali na svoju
sudbinu, poric¢e Boga, jer da ga ima nju bi postedeo patnji. Priblizio se toj Zenici,
ona je nasla utehu u njemu, a on u njoj ljubavnicu. I svaki put se ponavlja ista
slika: ¢eka je go u postelji, a na stolu su dvije rakijice na tacni. Ona se svlaci
1 pazljivo slaze rublje na naslon stolice.

,,Sta da radim ako neko pokuca na moja vrata?, upita.

,,Ne otvaraj“, rekoh.

,»I ja sam to mislila®, rece.* (str. 162)
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Pripovjedacka perspektiva treceg lica uvijek je uokvirena perspektivom
narativnog “ja“, Sto je najmarkantnije istaknuto u pripovjednom segmentu
Nebeski zarucnici u kome pripovjedac u prvom licu dopusta svom posjetiocu
da procita svoju pri€u, ¢ime se ostvaruje ne samo promjena pripovjedaca vec i
nacina pripovjedanja buduéi da je prica o kojoj je rijec ispripovijedanja u trecem
licu sa sveznaju¢om perspektivom koja se tek u posljednjoj recenici ogranicava.

»Sada je red da predoc¢im Sta mi je procitao. Evo teksta:

Bese to golema pustinja, dan hoda od grada Mekidota. Jedno sela
juzno od Aselmona zvase se Rafidin. I to selo imase kedrovog drveéa i vode i
nabreklih skakavaca koji se raspadahu na prevelikoj vruéini, a iz njih izvirase
smrdljivo-Zuckasta tecnost.*

Rasuta, fragmentarna i iscjepkana naracija kao narativni model djela
podesna je za razli¢ite perspektive i nacine pripovijedanja ¢ije mogucénosti
Mirko Kovac iskoris¢ava na poseban nacin. Promjenom tipa pripovjedaca, kao
1 promjenom aspekta pripovijedanja, Mirko Kovac postizZe da je paznja Citaoca
uvijek potpuna, da biva iznenaden ovakvim pripovijednim postupkom i da sve
to skupa €ini zanimljiv mozaik price i pripovijedanja. Nema monotonije, ima
dinamicnosti i pulsiranja pripovjednog toka, koji po fabularnoj niti i nije buran,
pa se upravo zanimljivos¢u pripovijedanja i pripovjednog toka postize efekat
promjenljivosti, dinamike i zacudnosti. (Zbog svega ovoga mozemo reci da
narativna tehnika djela podsjeca na pacvork tehniku u izradi tekstila kojom se
spajanjem djeli¢a tkanina razli¢itih boja, dezena i tekstura stvara nova tkanina.)

U fino tkanje romanesknog pripovijedanja ugradena je sentencioznost
iskaza odnosno lirski intonirani segmenti koji se ¢itaju i dozivljavaju kao
gnomski. Pravi su biseri poetske intoniranosti, jezgrovitosti i emotivno-misaonog
naboja:

,Onaj koji zna voleti izvor je dobra. (str. 331)

,U okrilju prirode ¢ovjek shvata da nema dobra, postoji samo zlo, a
dobro je teznja koju smo definisali kao Boga...” (str. 101)

,»Ako ¢ovjek u svom poslu ne tezi da bude prvi onda neka ga se ne laca.*
(str. 106)

,»INe moze nista da skrsi i slomi tako naglo kao §to moze ljubav...* (str. 190)

»--.pesnici 1 bogovi jedino mogu pravedno spoznati ljubavno pijanstvo...
(str. 190)

,,INesto §to je lepo postavljeno uvek ti se razlicito pokazuje. (str. 338)

,»Vreme nije uredeno i definisano, ono je misti¢no. (str. 139

»Prijateljstva su nepostojane i ¢udljive stvari, teSko se pletu a lako
raspadaju.” (str. 120)

,»Knjige su Ziva bi¢a jer im se radujes, jer ih Zeli§ posedovati.” (str. 343)

,,Poezija je Carolija koja nam pomaze da se odupremo uvredama.* (str. 85)
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ORGANISATION, NARRATION AND NARRATOR
IN THE MIRKO KOVAC’S
NOVEL THE INTRODUCTION TO OTHER LIFE

Abstract:

Narrative structure of the novel The Introduction to Other Life by Mirko Kovac
is very unusual and complex model. By changing the narrator (in the first person
singular, second and third) and narrative perspective Kovac, like a film camera, plays
with different viewing angles, which adds to the complexity, strangeness and blurredness
of the narrative material. ,,I as the basic narrative form significantly contributes
to internal focalization, increasing the impression of credibility of the experiences
narrated. The postmodernist effort to allow the reader to feel involved in the work
is continually followed throughout the novel, ranging from bigger to smaller, or the least
possible distance. The illusion of a documentary work is achieved by citational polyphony
and intertextuality of the work that occurs in the writer’s laboratory on the bases of
the mimetic relationship towards reality.

Key words: narrator, narrating, narrative perspective, narrative structure
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XXXIX, 3,2014
UDK 371.3:519.1]:373.3

Lazo LEKOVIC!

KOMBINATORNI ZADACI U OSNOVNOJ SKOLI

Rezime:

U svakodnevnom zivotu Ceste su situacije koje zahtijevaju da se odredi broj svih
mogucih rasporeda ljudi, predmeta, cifara, simbola i sli¢no, ili broj nacina na koje se
moze izvrsiti neki postupak (radnja). Prevedeno na matematicki jezik rijec je o zadacima
prebrojavanja, izbora i rasporeda elemenata nekog kona¢nog skupa u skladu sa zadatim
pravilima i ograni¢enjima. RjeSavanjem takvih zadataka doprinosimo da se kod ucenika
formiraju i razvijaju osobine kao Sto su dosljednost, fleksibilnost, selektivnost i slicno.
Kombinatorni zadaci mogu se iskoristiti kao sredstvo usvajanja programskih sadrzaja
o skupu prirodnih brojeva ne optere¢ujuci pri tome ucenike novim informacijama. |
pored toga u aktuelnim matematickim udzbenicima za redovnu nastavu gotovo da i nema
kombinatornih zadataka. Stoga postoji potreba za Sirim izborom takvih zadataka koji
mogu biti ukljuceni u redovnu nastavu matematike u osnovnoj skoli. U radu se razmatraju
kombinatorni zadaci koji su svojim sadrzajem i na¢inom rjesavanja prilagodeni u¢enicima
V—VII razreda.

Kljuéne rije¢i: kombinatorni zadaci, tabele, stablo mogucih varijanti, pravilo
proizvoda, pravilo zbira, pravilo jednakosti

Prve kombinatorne zadatke u€enici rjeSavaju nabrajanjem svih mogucih
varijanti. U pocetku je to nabrajanje haoticno, ali viemenom uz pomo¢ nastavnika,
ono mora dobiti sistematsku formu. Navedimo nekoliko primjera.

Primjer 1. Koji trocifreni brojevi se mogu zapisati pomocu cifara 7, 8
19 (cifre se ne mogu ponavljati)?

RjeSenje: Trazene brojeve zapiSimo u niz od najmanjeg do najveceg:

789, 798, 879, 897, 978, 987.

! Lazo Lekovi¢, odgovorni urednik za opSte obrazovanje u Zavodu za udzbenike i
nastavna sredstva — Podgorica
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Primjer 2. Koji dvocifreni brojevi se mogu zapisati pomocu cifara 7, 8
19 (cifre se mogu ponavljati)?

Rjesenje: Na prvom mjestu moze stajati bilo koja od cifara 7, 8 ili 9. U
svakom od tih slu¢ajeva na drugom mjestu takode moze stajati bilo koja od cifara
7, 8 ili 9. Na taj nacin se dobija 9 brojeva koji zadovoljavaju uslove zadatka:

77, 87, 97
78, 88, 98,
79, 89, 99.

Primjer 3. U trci na 50 m ucestvovali su uc¢enici Goran, Mirko i1 Vlatko
1 postigli razli¢ita vremena. Napisati sve moguce varijante njihovih plasmana
u trei.

RjeSenje: Ucenike ¢emo oznaciti pocetnim slovom njihovih imena.
Tako na primjer zapis GMV oznacava da je na cilj prvi stigao Goran, drugi
Mirko, a tre¢i Vlatko. Sada se mogu zapisati sve moguce varijante ostvarenih
plasmana u trci:

GMV, GVM, MGV, MVG, VGM, VMG.

Primjer 4. Koliko se dvocifrenih brojeva moze zapisati pomocu cifara
1,2,3,4,516 tako da je prva cifra manja od druge? Koji su to brojevi?

RjeSenje: Trazeni brojevi su

12, 13, 14, 15, 16,
23, 24, 25, 26,
34, 35, 36,

45, 46,

56.

Prvo smo zapisali brojeve ¢ije je prva cifra 1. Druga cifra tih brojeva
mozZe biti bilo koja od cifara 2, 3, 4, 5 1 6. Zatim smo zapisali brojeve Cija je
prva cifra 2. Na isti na¢in smo postupili s brojevima ¢ije su prve cifre 3,41 5.
Iz zapisa se vidi da trazenih brojevaima 1 +2 +3 +4 + 5= 15.

Primjer S. Iz grada 4 u grad B vode 3 puta, iz grada B u grad C vode
2 puta, a iz grada C u grad D takode vode 2 puta. [z grada 4 u grad C moze
se sti¢i samo preko grada B, a iz grada 4 u grad D samo preko gradova B i C.

a) Na koliko nacina se iz grada 4 moze sti¢i do grada C?

b) Na koliko nacina se iz grada 4 moze sti¢i do grada D?

RjeSenje: Veza izmedu gradova 4, B, C'1 D prikazana je na slici 1.

Slika 1
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a) Putevi izmedu gradova 4 1 B oznaceni su ciframa 1, 2 1 3,
putevi izmedu B i C ciframa 4 1 5, a putevi izmedu C i D ciframa
6 1 7. Putevi izmedu 4 i C su 14, 15, 24, 25, 34 i 35. Tih puteva ima
3-2=06,tj. broj puteva izmedu 4 i C jednak je proizvodu broja puteva izmedu
A1iBibrojaputeva BiC.

b) Putevi izmedu A4 i D su nastavak puteva izmedu 4 i C. To su putevi
146, 147, 156, 157, 246, 247, 256, 257, 346, 347, 356 i 357. Tih puteva ima
3-2-2=12,t. broj puteva izmedu 4 1 D jednak je proizvodu broja puteva
izmedu 4 1 B, broja puteva izmedu B i C i broja puteva C'i D.

Tabele

Iskustvo steceno rjeSavanjem zadataka putem nabrajanja svih varijanti
omogucava prelaz na racionalnije postupke nabrajanja. Tu prije svega imamo
u vidu koris¢enje tabela i jednostavnih grafickih prikaza.

Primjer 6. Koliko se dvocifrenih neparnih brojeva moze zapisati pomocu
cifara 1, 2, 3,4, 6, 7, 8 1 9 (cifre se mogu ponavljati)? Koji su to brojevi?

RjeSenje: Prva cifra trazenih brojeva moze biti bilo koja od cifara 1, 2,
3,4,6,7,819. Kako se traze neparni dvocifreni brojevi druga cifra moze biti
bilo koja od cifara 1, 3,5, 719.

Trazeni brojevi su dati u sljedecoj tabeli:

1 3 7 9
1 11 13 17 19
3 31 33 37 39
4 41 43 47 49
6 61 63 67 69
7 71 73 77 79
8 81 83 87 89
9 91 93 97 99

Dakle pomocu cifara 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8 1 9 moze se zapisati 28 neparnih
dvocifrenih brojeva.

Primjer 7. Kandidati za dezurne ucenike su djevojcice Una, Sandra i
Vesna i djec¢aci Goran, Mirko, Aco i Bosko. Na koliko nacina se moze odabrati
par dezurnih u€enika djec¢ak — djevojcica? Navesti sve moguce parove.

RjeSenje: Parovi koji mogu biti odredeni za dezurne ucenike dati su u tabeli.

| Una Sandra Vesna
Goran Goran — Una Goran — Sandra Goran — Vesna
Mirko Mirko — Una Mirko — Sandra Mirko — Vesna
Aco Aco —Una Aco — Sandra Aco — Vesna
Bosko Bosko — Una Bosko — Sandra Bosko — Vesna
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Tabela pokazuje da se moze napraviti 12 parova dezurnih ucenika tako
da svaki par ¢ine djecak — djevojcica.

Primjer 8. Na jednoj proslavi doSlo je do susreta 5 starih prijatelja
Aca, Boska, Vlatka, Gorana i Mirka koji su se medusobno rukovali. Koliko je
ukupno bilo rukovanja?

RjeSenje: Skup svih rukovanja mozemo shvatiti kao skup svih parova
koje ¢ine imena prijatelja. Tako na primjer par VB (Vlatko—Bosko) oznacava da
su se Vlatko 1 Bosko prilikom susreta rukovali. Jasno da ¢emo pri tome parove
VB (Vlatko—Bosko) i BV (Bosko—Vlatko) racunati kao jedno rukovanje. Osim
toga neemo razmatrati parove s istim imenima jer se niko od prijatelja nije
rukovao sa samim sobom. Imajuci to u vidu mozemo napraviti tabelu koja ¢e
jasno pokazati koliko je ukupno bilo rukovanja. Ta tabela izgleda ovako:

A B V G M
A AB | AV | AG | AM
B BV | BG | BM
v VG | VM
G GM
M

Slijedi da je rukovanja ukupno bilo 1 +2 +3 +4 = 10.

Primjer 9. Prazna mjesta u zapisu 40404 treba popuniti sa bilo koja 2
od 4 znaka aritmetickih operacija ,,+*, ,,—*, ,,-° 1,,:. Na koliko nacina je to
moguce uraditi? Koliko medu izrazima koji se dobiju na taj nacin ima onih
¢ija je vrijednost jednaka 4?

RjeSenje: Prvo ¢emo formirati tabelu koja ¢e nam pokazati na koliko
nacina se prazna polja mogu popuniti znacima aritmetickih operacija.
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Tabela pokazuje da se prazna polja u zapisu 40404 mogu popuniti na
16 nacina. Sada formirajmo tabelu izraza koji se dobijaju kada se prazna polja
u tom zapisu popune znacima aritmetickih operacija na sve moguce nacine.

Tabela o kojoj je rijec izgleda ovako:

4+4+4 4+4-4 4+4:4 4+4-4
4-4+4 4-4-4 4-4:4 4—-4-4
4:4+4 4:4-4 4:4:4 4:4-4
4-4+4 4-4-4 4-4:4 4-4-4

Medu dobijenim izrazima njih 4 ima vrijednost 4:

4-4+4, 4+4-4, 4-4:4, 4:4-4

Stablo mogudih varijanti

Za rjesavanje nekih kombinatornih zadataka u kojima se zahtijeva da
se navede spisak svih mogucih varijanti korisiti se Sema ¢iji je naziv stablo
mogucih varijanti. Rije¢ je o Semi koja svojim oblikom podsjeca na stablo s
granama okrenutim prema dolje. Navedimo nekoliko primjera u kojima se
koristi ta Sema.

Primjer 10. Koji trocifreni brojevi se zapisuju pomocu cifara 4 1 7?

RjeSenje: Napravimo stablo mogucih varijanti (slika 2):

Slika 2

prva cifra

druga cifra

treca cifra
trazeni brojevi 444 447 474 477 744 747 774 T77

Znak * oznacava korijen 1 stablo drveta. Da bismo dobili trocifren broj
prvo treba odabrati prvu cifru za koju postoje dvije varijante 4 1 7. Zato su iz
taCke * povucene dvije duzi (grane) na ¢ijim su krajevima zapisani brojevi 4
1 7. Zatim treba odabrati drugu cifru za koju takode postoje dvije varijante 4
1 7. Zato su od svake prve cifre povucene po dvije duzi na ¢ijim su krajevima
zapisane cifre 4 1 7. Na kraju treba odrediti trecu cifru za koju kao u prethodnim
slu¢ajevima postoje dvije varijante 4 1 7. Zato su od svake druge cifre povucene
po dvije duZi na ¢ijim su krajevima zapisane cifre 4 1 7. Na taj nacin je dobijeno
8 trocifrenih brojeva koji se zapisuju pomocu cifara 4 1 7:

444, 447,474,477, 744, 747,774, 777.
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Primjer 11. Da bi otvorio tajni sef Serlok Holms mora otkriti kod brave.
On zna da je taj kod trocifren broj koji se zapisuje pomocu cifara 0, 2 i 4. Koje
sve trocifrene brojeve Serlok Holms mora uzeti u obzir?

RjeSenje: Napravimo stablo svih mogucih varijanti za ovaj zadatak
(slika 3).

Slika 3

prva cifra

druga cifra

treca cifra

trazeni brojevi

Kako 0 ne moze biti prva cifra slijedi da za tu cifru postoje dvije varijante
2 1 4. Zato su iz tacke * povucene dvije duzi na ¢ijim su krajevima zapisani
brojevi 2 1 4. Za drugu cifru traZzenih brojeva postoje tri varijante 0, 2 1 4. Zato
su od svake prve cifre povucene po tri duzi na ¢ijim su krajevima zapisane
cifre 0, 2 14. Varijante za trecu cifru su takode 0, 2 1 4. Zato su od svake druge
cifre povucene po tri duzi na ¢ijim su krajevima zapisane cifre 0, 2 i 4. Da
bismo dobili traZzene trocifrene brojeve treba i¢i po granama koje povezuju
prvu, drugu i treéu cifru. Stablo pokazuje da Serlok Holms mora uzeti u obzir
sljedec¢ih 18 brojeva:

200, 202, 204, 220, 222, 224, 240, 242, 244,

400, 402, 404, 420, 422, 424, 440, 442, 444.

Primjer 12. Tokom ljeta Mirko nosi sandale (s) ili patike (p). Od odjece
nosi farmerice (/) ili Sorts (3) i jednu od tri majice m , m, i m,. Na koliko nacina
se Mirko moze obu¢i tokom ljeta?

RjeSenje: Nacrtajmo stablo mogucih varijanti (slika 4).

Slika 4

obuca

gornja odjeca

donja odjeca

mogude varijante N N N s N N p V4 P V4 r 14
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Stablo pokazuju da se Mirko tokom ljeta moze obu¢i na 12 nacina:

(S’ m]:f)a (S, m]a §)7 (S9 mz:f)a (S, mza §)7 (S, myf)a (S, m3a §)a

(p’ ml’f)’ (po mla é)a (p’ mzaf)a (pa mza é)a (pa m;ﬂf)’ (p’ m39 é)

Primjer 13. Prazna mjesta u zapisu 1020304 treba popuniti znacima
“+71“”. Nakoliko nacina je to moguce uraditi? Koji od tako dobijenih izraza
ima najvecu, a koji najmanju vrijednost?

Rjesenje: Prvo ¢emo formirati stablo mogucih varijanti koje ¢e nam
pokazati na koliko nacina se prazna polja mogu popuniti znacima ,,+ 1 ,,-
(slika 5).

Slika 5

+ + o+ +
+ + + +
+ + + +

Slika pokazuje da se prazna polja u zapisu 1020304 mogu popuniti na
8 nacina. Formirajmo odgovarajuce izraze i izracunajmo njihove vrijednosti.

1+2+3+4=10 1-2+3+4=9
1+2+3-4=15 1-2+3-4=14
1+2-3+4=11 1-2-3+4=10
1+2-3-4=25 1-2-3-4=24

Najmanju vrijednost ima izraz 1 - 2 + 3 + 4 (= 9), a najvecu,

iztaz 1 -2 -3 -4 (=24).

Pravilo proizvoda

Rjesavanje kombinatornih zadataka koris¢enjem pravila proizvoda koristi
se kada ne treba nabrojati sve moguce varijante, ve¢ utvrditi koliko tih varijanti
ima. Naravno ne moze se svaki kombinatorni zadatak rijesiti pomocu pravila
proizvoda. Sljedeci primjer ¢e nam pomoci da zasnujemo to pravilo.

Primjer 14. Una, Vesna, Goran i Mirko rade kontrolni iz matematike.
Svako od njih moze dobiti bilo koju od ocjena 1, 2, 3, 4 i 5. Na koliko nacina
oni mogu biti ocijenjeni?
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Rjesenje: Ucenike ¢emo oznaciti pocetnim slovom njihovih imena.
Zapisi (G, 5) 1 (V, 3) oznacavaju da je Goran na kontrolnom dobio ocjenu 5,
a Vesna 3. Svi nacini na koje Una, Vesna, Goran i Mirko mogu biti ocijenjeni
dati su u sljedecoj tabeli:

U | U2 | U3 | U4 | (U5
VD | v2) | (V3) | (V4 | (V.5
G, 1) | G2 | (G3) | (G4 | G5
M 1D | M2) | M3) | M4 | M,5)

Uocimo da je broj moguc¢ih varijanti jednak proizvodu broja vrsta i broja
kolona: 4 - 5 = 20.

Prave¢i sli¢nu tabelu mogli smo rijesiti 1 zadatak u kojem se trazi da se
odredi broj svih nac¢ina na koje se mogu ocijeniti 10 ucenika. Odgovarajuca
tabela imala bi 10 vrsta i 5 kolona, pa bi broj svih varijanti bio jednak 10 - 5 =50.

Razmotrimo opsti slucaj. Neka je dat skup 4 koji ima m elemenata i
skup B koji ima k elemenata. Sa (a, b) oznacimo par ¢iji je prvi elemet iz skupa
A, a drugi iz skupa B. Pomocu tabele se lako rjeSava zadatak u kojem treba
odrediti broj svih parova ¢iji je prvi element iz skupa 4, a drugi iz skupa B.
Odgovarajuca tabela imala bi m vrsta i k kolona pa je broj takvih parova jednak
proizvodu broja vrsta i broja kolona: m - k.

Sada se moze formulisati pravilo proizvoda.

Ako se prvi postupak moZe sprovesti na m nacina, a drugi na k
nacina tada se prvi i drugi postupak jedan za drugim mogu sprovesti
na m - k nacina.

Primjer 15. Koliko se dvocifrenih parnih brojeva moze zapisati pomocu
cifara0,1,2,3,4,6,7,819?

RjeSenje: Prva cifra trazenih brojeva moze biti bilo koja od
cifara 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8 1 9 (nula ne moze biti prva cifra). Druga cifra
moze biti bilo koja od cifara 0, 2, 4, 6 1 8. Dakle za prvu cifru ima 8
varijanti, a za drugu 5. Na osnovu pravila proizvoda slijedi da postoji 8
-5 =40 dvocifrenih parnih brojeva koji se mogu zapisati pomocu cifara
0,1,2,3,4,6,7,819?

Analogno se moze formulisati pravilo proizvoda za tri postupka od kojih
se svaki moZze sprovesti na vise nacina.

Ako se prvi postupak moZe sprovesti na n, nacina, drugi na n,
nacina, a tre¢i na n, natina tada se ti postupci jedan za drugim mogu
sprovesti na n_ - n, * n, naina.
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Primjer 16. U kutiji ima 7 bijelih, 5 plavih i 2 crvene krede. Na koliko
se nacina iz kutije mogu izvaditi tri krede razlicitih boja.

RjeSenje: Bijelu kredu moZemo uzetu na 7 nacina, plavu na 5 nacina, a
crvenu na 2 nacina. Na osnovu pravila proizvoda slijedi da se iz kutije mogu
izvaditi 3 krede razli¢itih bojana 7 - 5 - 2 = 70 nacina.

Primjer 17. Koliko se trobojnih zastava bez grba sa tri horizontalne trake
moze napraviti od 6 komada platna razlicitih boja.

RjeSenje: Boja gornje trake zastave se moze odabrati na 6 nacin. Nakon
toga za srednju traku ostaje 5 mogucih boja, a za donju 4 boje. Na osnovu pravila
proizvoda slijedi da se na navedeni na¢in moze napraviti 6 - 5 - 4 = 120 zastava.

Primjer 18. Od 76 akcionara jedne kompanije bira se predsjednik,
potpredsjednik i izvrSni direktor. Na koliko na¢ina se moze izvrsiti ovaj izbor?

Rjesenje: Izbor predsjednika se moZze izvrSiti na n, = 76 naCina. Za
izbor potpredsjednika ostaje n, = 75 kandidata. Nakon izbora predsjednika i
potpredsjednika, za izbor izvrSnog direktora ostaje n, = 74 kandidata. Slijedi
da se izbor predsjednika, potpresjednika i izvrSnog direktora moze obaviti na
n -n,-n,=76-7574=421800 naCina.

Pravilo proizvoda se moZze primijeniti i u slu¢aju kada imamo proizvoljan
broj postupaka od kojih se svaki moze sprovesti na vise nacina.

Ako se prvi postupak moZe sprovesti na n, nacina, drugi na n,
nadina, ..., k-ti na n, nafina, tada se ti postupci jedan za drugim mogu
sprovestinan - n ‘... n nafina.

Primjer 19. Registarska tablica za motorna vozila sastoji se od naziva
opstine u skra¢enom obliku (na primjer PG — Podgorica), 26 slova abecede i 3
cifre. Slova i cifre se mogu ponavljati. Koliko se razlicitih registarskih tablica
moze napraviti u jednoj opstini?

RjesSenje: Prvo slovo se moze izabrati na 26 nacina. Kako se slova mogu
ponavljati 1 drugo slovo se moze izabrati na 26 nacina. Prva cifra se moze
izabrati na 10 nacina jer je dozvoljeno da 0 bude na prvom mjestu. Za sljedece
dvije cifre takode imamo po 10 moguénosti jer se cifre mogu ponavljati. Prema
tome moze se napraviti

26-26-10-10-10=676000

razli€itih tablica.

Primjer 20. Koliko ima neparnih brojeva vec¢ih od 1000, a manjih od
10000, ¢ije su cifre razli¢ite?

Rjesenje: U zadatku je rijec je o Cetvorocifrenim neparnim brojevima
¢ije su cifre razli¢ite. Posljednja cifra (cifra jedinica) moze se odabrati na
5 nacina. Rije¢ je o ciframa 1, 3, 5, 71 9. Prva cifra ne moze biti 0 niti ve¢
izabrana cifra jedinica. Prema tome za izbor prve cifre imamo 8 moguénosti.
Na drugom mjestu moze stajati cifra 0, ali ne mogu stajati cifre napisane na
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prvom i posljednjem mjestu. Dakle za izbor druge cifre imamo 8 mogu¢nosti. Na
kraju za izbor trece cifre imamo 7 mogucénosti. Slijedi da trazenih brojeva ima
5-8-8-7=2240.

Primjer 21. Koliko delilaca ima broj 600, ukljucujuci broj 1 i sam broj
600?

RjeSenje: Rastavljanjem broja 600 na proste ¢inioce dobijamo da je
600 =23 - 3! - 52, Svaki djelilac broja 600 je oblika 2¢ - 3° - 5¢, gdjeje 0 <a <
3, 0<bh <11 0=<c<2. Broj razlicditih djeljenika jednak je broju trojki (a,
b, ¢), gdje al{0, 1, 2, 3}, bI{0, 1} i cl{0, 1, 2}. Na osnovu pravila proizvoda
slijedi da broj 600 ima 4 - 2 - 3 = 24 djelioca.

Primjer 22. Koliko ima petocifrenih brojeva koji su jednaki ako se itaju
s lijeva na desno i s desna na lijevo?

Rjesenje: Trazimo brojeve oblika abcba gdje a bilo koji od brojeva 1,
2,3,...,9,abicbilo koji od brojeva 0, 1, 2, 3, ..., 9. Dakle prvu i petu cifru
mozemo izabrati na 9 nacina, a drugu, trecu i ¢etvrtu na 10 nacina. Na osnovu
pravila proizvoda slijedi da traZzenih brojeva ukupno ima 9 - 10 - 10 = 900.

Primjer 23. Ucenici su izracunali da predsjednika i blagajnika razreda
mogu izabrati na 380 razlicitih nacina. Koliko uc¢enika ima u razredu, ako
predsjednik 1 blagajnik ne moze biti ista osoba?

RjesSenje: Neka u razredu ima n ucenika. Tada se blagajnik predsjednik
mogu odrediti na n(n — 1) nacina. Treba dakle odrediti broj »n tako da vazi
n(n — 1) =380. Kada broj 380 rastavimo na proste ¢inioce dobijamo da je 380
=2-:2-5-19.Tada iz n(n — 1) = 20 - 19 silijedi da je n = 20. Prema tome u
razredu ima 20 ucenika.

Primjer 24. Besplatan rucak. Za deset gostiju koji svakodnevno zajedno
rucaju u jednom restoranu predviden je okrugli sto sa 10 stolica numerisanih
brojevima od 1 do 10. Jednog dana kada je trebalo zauzeti mjesta za stolom
medu gostima je nastao spor, ko ¢e sjesti na koje mjesto. Spor je rijesio konobar
koji im je predlozio da ubuduce svaki dan mijenjaju raspored za stolom sve
dok se ne ostvare svi moguci rasporedi. Za uzvrat im je obecao da ¢e nakon
toga svi ruckovi za njih biti besplatni. Moze li konobar ispuniti svoje obecanje?

RjeSenje: Gost koji prvi sjede za sto moze zauzeti bilo koje
od 10 mjesta. Gost koji drugi sjede za sto moze zauzeti bilo koje od
preostalih 9 mjesta. Nakon toga ¢e za gosta koji za sto sjede treci
(Cetvrti, peti, ..., deseti) po redu biti 8 (7, 6, ..., 1) slobodnih mjesta. Na
osnovu pravila proizvoda slijedi da se na taj nacin za sto moze sjesti na
10:9-8-7-6-5-4-3-2-1=23628800 nacina. Dakle gostima bi trebalo
3628800 dana ili nesto vise od 9935 godina da bi za sto sjeli na sve moguce
nacine. Prema tome konobar ne moze ispuniti svoje obecanje.

Primjer 25. Tim 4 Cine 5 koSarkasa koji nose brojeve od 1 do 5. Napad
tog tima zapoceo je igrac s brojem 1, a zavrSio igra¢ s brojem 5. Tokom napada
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lopta je bila u rukama svakog od igraca tima A4 ta¢no jedan put. Na koliko
razliCitih nacina se mogao organizovati taj napad.

RjeSenje: Prema uslovu zadatka igra¢ s brojem 1 mora dodati loptu
jednom (bilo kojem) od igraca koji nose brojeve 2, 3 ili 4. Dakle za igraca s
brojem 1 postoje 3 mogucnosti. Igrac koji drugi po redu dobije loptu ima dvije,
a igrac koji tre¢i po redu dobije loptu samo jednu moguénost da dobaci loptu
igracu svog tima. Na kraju igrac koji Cetvrti po redu dobije loptu mora dodati
loptu igracu sa brojem 5 koji ¢e zavrsiti napad. Prema pravilu proizvoda napad
se moZe organizovatina 3 -2 -1 - 1 = 6 nacina.

Pravilo zbira

U kombinatorici se ¢esto koristi sljede¢e jednostavno pravilo:

Ako je skup A4 podijeljen na skupove 4, A, ..., A, tako da bilo
koja dva od tih skupova nemaju zajednickih elemenata tada je broj el-

emenata skupa 4 jednak zbiru brojeva elemenata skupova 4,4, ..., 4,.

Primjer 26. Koliko ima ¢etvorocifrenih brojeva koji su ili djeljivi sa 10,
ili pri dijeljenju sa 10 daju ostatak 1. Cifre se ne mogu ponavljati.

RjeSenje: Neka je 4 skup svih ¢etvorocifrenih brojeva ¢ije su cifre razlicite,
akojisuilidjeljivi sa 10, ili pri dijeljenju sa 10 daju ostatak 1. Skupu A4 pripadaju
svi Cetvorocifreni brojeva Cije su cifre razliCite, a posljednja cifra im je 0 ili 1.
OznaCimo sa 4 i 4, skupove svih Cetvorocifrenih brojeva Cije su cifre razlicite,
a posljednja cifra im je 0, odnosno 1. Na taj na¢in skup A4 je podijeljen na dva
skupa 414, pri ¢emu ti skupovi nemaju zajednickih elemenata. Prva cifra broja iz
skupa 4, moZe se izabrati na 9 nacina, druga na 8, a treca na 7 naina. Primjenom
pravila proizvoda zakljucujemo da skup 4 ima 9 - 8 - 7= 504 elementa. Prva cifra
broja iz skupa 4, se moZe na 8 nacina (cifre 0 i 1 ne mogu biti na prvom mjestu),
druga na 8, a treca na 7 naCina tako da skup 4 ima 8 - 8 - 7= 448 elemenata. Na
osnovu pravila zbira slijedi da skup 4 ima 504 + 448 = 952 elementa.

Pravilo jednakosti.

Ako elemente skupa 4 mozemo povezati (spariti) sa elementima skupa
B tako da je svaki element skupa 4 povezan sa ta¢no jednim elementom skupa
B, 1 obrnuto da je svaki element skupa B povezan sa tacno jednim elementom
skupa 4, tada kazemo da se izmedu skupova 4 i B moze uspostaviti obostrano
jednoznacna veza.

Pravilo jednakosti. Ako se izmedu skupova 4 i B moZe uspostaviti
obostrano jednoznacna veza tada skupovi 4 i B imaju jednak broj el-
emenata.

Pravilo jednakosti se u kombinatorici koristi u situacijama kada Zelimo
odrediti broj elemenata nekog skupa A4, pri ¢emo smo u stanju da uspostavimo
obostrano jednozna¢nu vezu izmedu skupa A4 1 nekog skupa B ¢iji nam je broj
elemenata unaprijed poznat ili je taj broj lako odrediti.
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Primjer 27. Na koliko nacina se 6 knjiga moze staviti na 3 police tako
da na svakoj polici bude barem jedna knjiga?

RjeSenje: Knjige su na slikama 6 @) 1 b) prikazane kao kvadrati. Izmedu
6 kvadrata ima 5 razmaka koji su oznaceni ciframa 1, 2, 3, 4 i 5. Vertikalne
crte na slikama ukazuju na dva mogucéa razmjestaja knjiga.

D00 0O0Oo O00ld
1 2 3 4 5 1 2 3
Slika 6a) Slika 6b)

OO
5

4

Na slici 6a) prikazan je razmjestaj: jedna knjiga na donjoj, tri knjige na
srednjoj 1 dvije knjige na gornjoj polici,

a na slici 6b) razmjestaj: tri knjige na donjoj, dvije knjige na srednjoj i
jedna knjiga na gornjoj polici.

Razmjestaji knjiga po policama, tj. rasporedi vertikalnih crta na slikama
su u potpunosti odredeni dvocifrenim brojevima koji se mogu zapisati pomocu
cifara 1, 2, 3, 4 1 5 tako da je prva cifra manja od druge. Tako na primjer
rasporedu na slici 6a) odgovara broj 14, a rasporedu na slici 6b) broj 35. Sada
je jasno da je broj svih razmjestaja knjiga jednak broju svih dvocifrenih brojeva
koji se mogu zapisati pomocu cifara 1, 2, 3, 4 i 5 tako da je prva cifra manja
od druge. Navedimo te brojeve:

12,13, 14, 15,
23,24, 25,
34, 35,

45.

Slijedi da je broj razmjeStaja na koje se 6 knjiga mogu staviti na 3 police
tako da na svakoj polici bude barem jedna knjiga jednak

1+2+3+4=10.

Napomena. Pri rjeSavanju primjera 27 primijenjeno je pravilo jednakosti.
Trebalo je odrediti broj razmjestaja 6 knjiga na 3 police, a mi smo taj zadatak
sveli na odredivanje broja elemenata skupa svih dvocifrenih brojeva koji se
mogu zapisati pomocu cifara 1, 2, 3, 4 1 5 tako da je prva cifra manja od druge.

Literatura:

—B. Stamatovi¢, S. Stamatovi¢, Zbirka zadataka iz kombinatorike, PMF,
Podgorica, 2005.

—P. Mladenovi¢, Prebrojavanje konacnih skupova, Nastava Matematike,
1993, issue: 202, page 8-12.

—I. Krni¢, S. Stamatovi¢, Matematicka radionica, Zavod za udzbenike
i nastavna sredstva, Podgorica, 2009.

144



COMBINATORIAL TASKS IN PRIMARY SCHOOL

Abstract:

In everyday life, we often face situations that require you to determine the number
of possible arrangements of people, objects, numbers, symbols and similar things or the
number of ways in which an action can be performed. Translated into mathematical language
it is all about counting, selection and arrangement of elements of a finite set in accordance
with the set rules and limitations. Such tasks help students to create and develop qualities
such as consistency, flexibility, selectivity, and so on. Combinatorial tasks can be used as
a means of adoption of contents of set of integers that do not put a big load on a student.
Unfortunately, current math textbooks contain only a minor number of combinatorial
tasks; therefore, the need for broader inclusion of such tasks in regular maths lessons in
primary school must be reconsidered. This paper discusses the combinatorial problems
with content tailored for 5-7 grades pupils.

Key words: combinatorial tasks, tables, tree of possible variations, product rule,
sum rule, the rule of equality
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 3,2014
UDK 81°243:376.1:[617.751.6-053.2

Ivana CIZMIC!

DJECA S POSEBNIM OBRAZOVNIM POTREBAMA
I UCENJE STRANIH JEZIKA
- ANALIZA SLUCAJA SLABOVIDNOG UCENIKA -

Rezime:

Ucenikom s posebnim obrazovnim potrebama smatra se svako dijete koje ima
teskoce u ucenju (znatno vece od svojih vr$njaka) zbog ¢ega mu je potrebna posebna
odgojno-obrazovna podrska. Veliki broj takvih ucenika je potpuno integriran u redovite
razredne odjele pri cemu ponekad nailaze na raznovrsne probleme kao i njihovi nastavnici.
Ovaj rad bavi se definiranjem i podjelom djece s posebnim obrazovnim potrebama prema
vrsti 1 stupnju teSkoc¢e u razvoju, definiranjem i simptomatologijom slabovidne djece.
Takoder ¢e bit prikazana studija slucaja slabovidnog ucenika s naglaskom na ucenje i
poucavanje engleskoga jezika. Kao metoda prikupljanja podataka u studiji se koristio
polustrukturirani intervju. Zakljucak ¢e ponuditi videnje trenutne situacije u Hrvatskoj na
podrucju obrazovanja djece s posebnim obrazovnim potrebama te se naglasava potreba
za cjelozivotnim obrazovanjem $to podrazumijeva sustavno strucno usavrsavanje ucitelja
i stru¢nih suradnika.

Kljuéne rijefi: djeca s posebnim obrazovnim potrebama, metodika rada sa
slabovidnom djecom, ucenje i poucavanje stranih jezika, cjelozivotno obrazovanje

1. Uvod

Osobe s posebnim obrazovnim potrebama su sve do sredine prosloga
stoljeca bile obuhvacene iskljucivo segregacijskim oblicima tretmana. Stavovi
prema osobama s teSkocama u razvoju su se tijekom vremena mijenjali nabolje
tako da u srediStu pozornosti viSe nije ostecenje ve¢ sama osoba. Osobe s
teSkocama u razvoju se vise ne shvacaju kao problem, ne iskljucuju se iz
drustva, a djeca s posebnim obrazovnim potrebama se od najranije dobi ne
odvajaju od obitelji. Time im se povecava kvaliteta Zivota. Sve se vise posvecuje

! Tvana Cizmi¢ — profesorica pri Sveuéilisnom odjelu stru¢nih studija Sveugilista u Splitu,
Hrvatska; visi predavaé
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paznja odgoju i obrazovanju osoba s posebnim obrazovnim potrebama i nastoji
se omoguciti njihov puni razvoj u skladu sa znanstvenim dostignu¢ima i
saznanjima o njihovim moguénostima. Vaznu ulogu u ovom pogledu imaju
prije svega odgojno-obrazovne institucije koje su, ovisno o sposobnostima
djece s posebnim obrazovnim potrebama, duzne provoditi njihovo uklju¢ivanje
u redovito skolovanje. Tako se u Hrvatskoj osnovnoskolsko obrazovanje za ovu
atipi¢nu podskupinu ucenicke populacije ,,Cija tjelesna, misaona ili ponasajna
postignuca bitno odudaraju od drustvene norme, tako da je potreban poseban
pristup kako bi se zadovoljile [njihove] obrazovne potrebe* (Vizek Vidovi¢ 1
sur., 2003, str. 106) organizira kroz potpunu ili djelomi¢nu integraciju te, u tezim
slucajevima, kroz posebne odjele. Ovakav nacin obrazovanja podrazumijeva
humanije obrazovanje, pruzanje podjednake Sanse u stjecanju znanja svim
ucenicima, a uvazavajuci njihove razlicitosti.

Polaze¢i od Cinjenice da znanje engleskoga (kao i bilo kojeg drugog
svjetskog) jezika znaci pristup novim znanjima, znanosti, tehnologiji, kulturi,
umyjetnosti i opcenito komunikaciji s ljudima diljem svijeta, vrijedno je uloziti
svaki napor da se djeci, bez obzira na vrstu teskoce, omoguci i olaksa njegovo
ucenje. Suvremena hrvatska Skola pretpostavlja integraciju djece s posebnim
obrazovnim potrebama. S ciljem §to u¢inkovitijeg provodenja integracije iznimno
je vazno voditi racuna o stru¢nom usavrSavanju ucitelja, osuvremenjivanju
nastavnih planova i programa, meduresornoj suradnji 1 suradnji s civilnim
sektorom i dr. Dakle, samo ako sistem potpore ucenicima s posebnim obrazovnim
potrebama funkcionira na zavidnoj razini, moguce je ocekivati uspjesnu
integraciju uc¢enika u redovnu skolu.

Pretpostavke za ostvarivanje suvremenih pristupa u¢enicima s posebnim
obrazovnim potrebama, medu ostalim, podrazumijevaju promjene u terminologiji.
Vodi¢ kroz Hrvatski nacionalni obrazovni standard (HNOS) koristi terminologiju
u skladu sa suvremenim poimanjem ljudskih prava kako se nazivljem ne bi
podrzali stereotipi koji oznacavaju ucenike s posebnim obrazovnim potrebama
kao manje vrijedne. Termini poput djeca s teSkocama u razvoju ili djeca s
invaliditetom se napustaju jer ih se smatralo stigmatiziraju¢ima i neprikladima
u podrucju odgoja i obrazovanja.

Prvi dio ovoga rada bavit ¢e se definiranjem i1 podjelom djece s posebnim
obrazovnim potrebama prema vrsti i stupnju teskoce u razvoju, definiranjem
1 simptomatologijom slabovidne djece. U drugom dijelu rada prikazat ¢e se
studija slucaja slabovidnog ucenika. Kao metoda prikupljanja podataka u studiji
se koristio polu-strukturirani intervju. Zakljucak ¢e ponuditi videnje trenutne
situacije u Hrvatskoj na podrucju obrazovanja djece s posebnim obrazovnim
potrebama.

2.Ucenici s posebnim obrazovnim potrebama
Ucenikom s posebnim obrazovnim potrebama smatra se svako dijete
koje ima teskoce u ucenju (znatno vece od svojih vrsnjaka) zbog ¢ega mu je

148



potrebna posebna odgojno-obrazovna podrska. Prema vazecoj Orijentacijskoj
listi vrsta 1 stupnjeva teskoca u razvoju u okviru Pravilnika o osnovnoskolskom
odgoju i obrazovanju ucenika s tesko¢cama u razvoju (NN, 23/91.) vrste tesSkoca
u razvoju su: oSte¢enje vida, oStecenje sluha, poremecaji govorno-glasovne
komunikacije i specificne teskoce u ucenju, tjelesni invaliditet i kroni¢ne bolesti,
mentalna retardacija, poremecaji u ponasanju uvjetovani organskim faktorima
ili progrediraju¢im psihopatoloskim stanjem, autizam, postojanje vise vrsta i
stupnjeva teSkoca u psihofizickom razvoju. Ta se djeca, prema Vizek Vidovic¢
1 sur. (2003), od prosjecne djece razlikuju u: ,,1. senzornim sposobnostima
(oStecenja vida i sluha); 2. komunikacijskim sposobnostima (ukljucujuci teskoce
u ucenju i govorne smetnje); 3. intelektualnim sposobnostima (paznja, pamcenje,
opazanje, zakljucivanje, rjeSavanje problema); 4. socijalnom ponasanju i
emocionalnom dozivljavanju; i 5. tjelesnim osobinama® (str. 106). Zbog
navedenih razlika potrebno je uloziti dodatni obrazovni napor kako bi dijete
moglo razviti svoje sposobnosti u najve¢oj mogucoj mjeri.

Veliki broj ucenika s posebnim obrazovnim potrebama potpuno je
integriran u redovite razredne odjele i to tako da u jednom razrednom odjelu
mogu biti najviSe tri uenika s posebnim obrazovnim potrebama. Pravilnikom
o broju ucenika u redovitom i kombiniranom razrednom odjelu u osnovnoj
Skoli (NN, 74/99.) utvrdeno je da razredni odjel u koji je ukljucen jedan ucenik
s posebnim obrazovnim potrebama moze imati najvise ukupno 28 ucenika,
razredni odjel u koji su uklju¢ena dva uc¢enika s posebnim obrazovnim potrebama
moze imati najvise 26 ucenika, a razred s tri u¢enika s posebnim obrazovnim
potrebama moze imati najvise 24 ucenika. Pravilnikom o osnovnoskolskom
odgoju i obrazovanju ucenika s teskocama u razvoju (NN, 23/91.) utvrdeni
su primjereni oblici Skolovanja u¢enika s posebnim obrazovnim potrebama.
Ucenici s laksim teSko¢ama u razvoju u pravilu se ukljucuju u redovite razredne
odjele te svladavaju redovite nastavne programe uz individualizirane postupke s
obzirom na posebne obrazovne potrebe koje ucenik ima ili prilagodene programe
sukladne njihovim sposobnostima. Za ucenike sa senzorickim i motorickim
osSte¢enjima (vida, sluha, tjelesna oStecenja) koji su potpuno integrirani u
redovite razredne odjele bi se nakon nastave trebao organizirati produzeni
strucni postupak u skupinama od 6 do 10 ucenika.

Kada suucenici s posebnim obrazovnim potrebama integrirani u redovite
razredne odjele, najcesce dolazi do nesklada izmedu njihovih razvojnih
sposobnosti, sadrzaja i/ili didakti¢ko-metodickih oblika rada jer su oni vrlo
Cesto primjereni vecini ostalih ,,prosjec¢nih” uc¢enika. To kod veéine ucenika
s posebnim obrazovnim potrebama dovodi do teSkoc¢a u stjecanju znanja i
usporava razvoj njihovih sposobnosti. Neuspjeh u ucenju kao i nepovoljna
odgojna klima i komunikacija u razredu moze negativno djelovati na njihov
emocionalni i socijalni razvoj jer je za svakog ucenika vazna obrazovna
uspjesnost 1 prihvacanje u skolskom kolektivu. Ako je uc¢enik neprihvacen od
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svojih vrsnjaka i stalno dozivljava neuspjeh jer mu se postavljaju zahtjevi koje
ne moze zadovoljiti, neke njegove osnovne potrebe kao npr. razvoj pozitivne
slike o sebi, uvazavanje, druzenje nece biti zadovoljene, Sto takoder moze
dovesti do nepozeljnih oblika ponasanja. Nesklad izmedu potencijala ucenika s
posebnim obrazovnim potrebama i odgojno-obrazovnih zahtjeva skole uglavnom
ne omogucuje zadovoljavajuce kvalitativne promjene u njthovom obrazovanju
ve¢ dovodi do nepozeljnih promjena i odgojno-obrazovne neuspjesnosti. Kako
bi ovi ucenici bili §to uspjesniji u redovitom nastavnom procesu, potrebno je
na temelju poznavanja njihovih osobitosti/teSko¢a na pojedinim razvojnim
podru¢jima primijeniti odgovarajuée individualizirane didakticko-metodicke
postupke. Stoga je uloga ucitelja u razrednoj 1 predmetnoj nastavi od velike
vaznosti.

Carter (1996) npr. isti¢e da uspjeh djece s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama takoder moze ovisiti o ¢imbenicima kao $to su dobri odnosi medu
uciteljima i stru¢nim suradnicima, dobra komunikacija medu osobljem,
ucenicima te roditeljima, raznoliki modeli ucenja, uciteljevo tretiranje svakog
djeteta kao pojedinca, kvaliteta pomagala u ucenju, ukljucivanje asistenata za
djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.

3. Specifi¢nosti ucenika s oste¢enjem vida

Ucenici s oSte¢enjem vida, kao 1 vide¢i ucenici, medusobno se razlikuju
osim po stupnju ostecenja vida, i u pogledu perceptivnih funkcija, kognitivnih
sposobnosti, motorike i oblicima ponasanja. Stupanj oStec¢enosti vida odreduje
se ostatkom ostrine vida i Sirinom vidnog polja. Na temelju toga definiraju se
sljepoca i slabovidnost, te njihovi stupnjevi.

U razli¢itim zemljama postoje razlicite definicije oStecenja vida i sve se
one nastoje uskladiti s prijedlogom koji je dala Svjetska zdravstvena organizacija
(WHO). Kod nas se najcesce definiraju dvije skupine: (http://www.savez-slijepih.
hr/hr/kategorija/integracija-ucenika-ostecenjem-vida-458/)

1. Slabovidne osobe koje na boljem oku, s korekcijom ili bez korekcije,
imaju ostatak vida od 0,05 do 0,40.

2. Slijepe osobe koje na boljem oku, s korekcijom ili bez korekcije, imaju
ostatak vida od 0,0 do 0,05.

S obzirom na ¢injenicu da vizualna informacija ¢ini oko 90% podataka
koji dolaze u koru velikog mozga preko svih ¢ovjekovih osjetilnih organa,
ostecenje vida zaista predstavlja veliki problem. Ucenici s oSte¢enjem vida
upoznaju svijet, komuniciraju i u€e koriste¢i preostala osjetila. Za slijepe
i slabovidne je najvaznija taktilna percepcija, sluh i govor te ostatak vida
ako postoji, ali im je potrebno vise vremena. Neka ispitivanja su utvrdila da
slabovidna osoba treba i do deset puta viSe vremena za percipiranje predmeta
od osobe neostec¢ena vida jer je percepcija kod njih nepotpuna, osiromasena i
vrlo Cesto fragmentarna $to u konacnici vodi do teSkoc¢a u svladavanju skolskog
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programa. Faktori koji utjecu na postignuca ucenika s ostecenjem vida isti su kao
1 kod vide¢ih u€enika. To su dob, opca inteligencija, motivacija i radne navike.
Manji broj ucenika u razredu takoder moze pozitivno utjecati na uspjesnost
nastave. Ucenici s oSte¢enjem vida koji su ukljuceni u redovnu osnovnu skolu
svladavaju isti program kao i ostali ucenici u razredu buduci da ne zaostaju
u intelektualnom razvoju za vrSnjacima koji vide. Dakle, ne predvida se ni
kvantitativno ni kvalitativno prilagodavanje nastavnog programa predvidenog
za pojedini razred. Radi lakseg prihvacanja i snalazenja u prilagodbi metoda
rada na nastavnom satu dobro je upoznati ucenika s oste¢enjem vida kroz proces
razliCitih vjestina koje se uce i prakticiraju na mnogim nastavnim predmetima.

Medutim, za u€enike sa senzorickim oSte¢enjima ipak se ponekad javlja
potreba prilagodavanja odredenih odgojnih predmeta kao Sto su tjelesna i
zdravstvena kultura i likovna kultura. Postupci prilagodavanja primjenjuju se
sukladno utvrdenim sposobnostima i teSko¢ama ucenika. Uloga je nastavnika u
razrednoj i predmetnoj nastavi odabrati primjerene postupke prilagodavanja u
odgojno-obrazovnom procesu kojima ¢e se pridonijeti razumijevanju i lakSem
usvajanju sadrzaja, a time i stjecanju pozeljnih razina znanja.

Specifi¢ne sadrZaje za obrazovanje ovih u€enika kao §to su usvajanje
Brailleovog pisma ako je potrebno, vjezbe vida, peripatologija — vjezbe
orijentacije i kretanja, upotreba tiflotehnike, usvajanje svakodnevnih i socijalnih
vjestina ostvaruju stru¢njaci za edukacijsko-rehabilitacijsku podrsku koji su
specijalizirani za navedena podrucja.

4. Metodika rada s uc¢enicima s oSte¢enjem vida

Buduc¢i su ucenici s ostecenjem vida u velikoj mjeri integrirani u redovite
razredne odjele, nastavnici se vrlo Cesto pitaju kako raditi s tim ucenicima, kako
se ponasati prema njima kako ih ne bi povrijedili na emotivnom planu, postoji
li moguénost da im se pokvari ostatak vida ako jos postoji 1 sl. Nastavnici su
educirani pedagoski i metodicki za svoju struku (predmet) te bi trebali znati
postojec¢e metode prilagoditi percepciji i moguénostima spoznaje ucenika
s oSte¢enjem vida. Nastavnici bi trebali imati kako stru¢ne tako i socijalne
kompetencije zbog specificnosti metoda rada sa slijepim ili slabovidnim
djetetom, uporabe brajice, ali isto tako i zbog pripreme ostalih uc¢enika u
razredu i stvaranja pozitivnog ozracja. Takoder je vazno istaknuti da ucenici s
oste¢enjem vida na nastavi funkcioniraju vrlo sli¢no redovnim ucenicima §to
¢e u ovoj studiji slucaja i biti detaljnije prikazano.

Sto se ti¢e primjene adekvatnih metoda i sredstava u radu s u¢enicima
oste¢enog vida, potrebno je poznavati osnovne karakteristike tih u¢enika. Prije
svega treba doznati kako posljedice oStecenja vida djeluju na mentalni razvoj
ucenika, na razvoj njihove osobnosti, socijalno i emocionalno ponasanje. Kako
bi im ucitelji $to vise olaksali usvajanje gradiva i snalazenje u ucionici, upute
koje daju u€enicima moraju biti jasne i razumljive. UCeniku s oSte¢enjem vida
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se uvijek treba obracati njegovim imenom, a u razgovoru se ne bi trebali koristiti
izrazi poput ovdje, tamo ve¢ ispred tebe, iza tebe i sl. Za uspjesno ukljucenje
u razred, takoder je potrebno urediti radni prostor tako da sva pomagala budu
uredna i na svom mjestu kako ih dijete moze naci. Jedna od specifi¢nosti u radu
sa slijepim i slabovidnim ucenicima je ¢injenica da takvu djecu zbog sklonosti
pasivnosti uvijek moramo poticati na aktivnost (Sekuli¢-Majurec, 1988).

4.1. SluSanje i ucenici s oStecenjem vida

Sposobnost pravilnog sluSanja i razumijevanja govora od iznimne je
vaznosti te prethodi govornom izrazavanju. Takoder je vazan izvor neposredne
spoznaje stvarnosti. Auditivna percepcija ima veliku vaznost u u¢enju govora,
usvajanju gramatickih pravila, kretanju kroz prostor i prostornoj orjentaciji
i moze se reci da sluSanje predstavlja jedan od najvaznijih nacina ucenja za
slijepe 1 slabovidne osobe.

Proces slusanja ni u kom slu¢aju nije pasivan ve¢ aktivan proces koji
ukljucuje i analizu i sintezu. Stoga je priprema ucenika za slusanje teksta kroz
raznovrsne vjezbe kao $to su neformalni razgovor u vezi s temom, Citanje
pitanja na koja se treba odgovoriti nakon slusanja, rjeSavanje tocno/neto¢no
zadataka, predvidanje o ¢emu se u tekstu radi na osnovu naslova, komentiranje
situacija iz teksta koji ¢e se slusati istovjetna za ucenike sa i bez oStec¢enja
vida. Nakon odslusanog teksta ucitelj lako moze ste¢i uvid o razumijevanju
istog aktivnostima kao §to su razgovor o odslusanom materijalu, odredivanje
toCnosti ili netoc¢nosti tvrdnje o tekstu, odgovaranje na pitanja o tekstu. Nakon
uvida u razumijevanje slusanog teksta ucenik ostecenog vida bi trebao dobiti
pisani tekst za provjeru slusanog teksta kojega treba pripremiti na adekvatnom
pismu — brajici ili uve¢anom tisku.

4.2. Govor i ucenici s oSte¢enjem vida

Slijepa i slabovidna djeca brze uce od svojih vr$njaka normalnog vida
kako uspjesno upotrebljavati govor jer ih gubitak vida prisiljava da svoje odnose
formiraju samo govorom (Stanci¢, 1991). Stoga govor ima izuzetno znacenje
za djecu ostecenog vida jer spoznaje o svijetu koji ih okruzuje postizu upravo
uz pomo¢ govora. Istrazivanja pokazuju da djeca s oSte¢enjem vida zbog svoje
povecane auditivne paznje postizu bolje rezultate u auditivnoj (fonemskoj)
diskriminaciji od djece normalnog vida, a u produkciji glasova i imitaciji
glasova nema razlike (Stanci¢, 1991).

Kada govorimo o govoru djece oStecenog vida treba spomenuti verbalizam
koji je karakteristi¢an za ovu populaciju. Zbog nedostatka ili manjkavosti vidne
percepcije semanticki sadrzaji rijeci cesto ne odgovaraju stvarnom iskustvu.
Dijete moze opisati sadrzaj verbalno, ali ne moze identificirati odgovarajuce
predmete. Djeca s oSte¢enjem vida upotrebljavaju rijeci s vidnim konotacijama s
jednako adekvatnim zna€enjima kao i djeca normalnog vida. Upotreba vizualnih
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rijeci razvija se uz utjecaj socijalne okoline u kojoj zive. Vizualne rijeci i
pojmove poput vidjeti ili gledati treba normalno i svakodnevno upotrebljavati
u komunikaciji s djecom ostecenog vida.

4.3. Citanje ucenika s o§tecenjem vida

Veliku ulogu u obrazovanje slijepih imao je Francuz Louis Braille koji
je 1 sam bio slijep od ranog djetinjstva. 1825. godine stvorio je taktilno pismo
za slijepe koje je po njemu i nazvano Braillevo pismo (ili brajica). Brajica je
reljefno pismo prilagodeno moguénostima i potrebama slijepih. Braillevo pismo
prvi je za hrvatski jezik adaptirao Vinko Bek.

Slabovidni ucenici €itaju crni tisak koji se uvecava prema potrebama
pojedinca (veli¢ina slova Jaeger 5-8, font Times New Roman 22). Zbog oSte¢enja
vizualne percepcije i diskriminacije slabovidni u¢enici imaju vecih teskoca u
Citanju i potrebno im je osigurati optimalne uvjete za Citanje. Sposobnost ¢itanja
slabovidnih ucenika oscilira, a ponekad cak i u toku istog dana. Slabovidna
djeca medusobno se jako razlikuju u sposobnosti ¢itanja uvecanog tiska i u
tom pogledu nuzan je individualni pristup. Pocetno glasno citanje kojemu je
cilj svladavanje grafickog sustava i tiho Citanje kojim se u€enik osposobljava
za samostalno Citanje primjenjuju se i u nastavi s ucenicima oste¢enog vida.
Pri tome treba imati na umu da se tim u€enicima osigura viSe vremena za istu
koli¢inu teksta nego vide¢im ucenicima.

4.4. Pisanje ucenika s oSte¢enjem vida

Opismenjavanje slijepog ucenika zadatak je tiflopedagoga, a odvija se u
vremenu kad to svladavaju i u¢enici normalnog vida. Dok slijepi u¢enik koristi
specifi¢ni pribor za pisanje poput Brailleovog stroja ili Sila i tablice, slabovidni
ucenici za pisanje koriste obi¢ne biljeznice ili biljeznice s jace otisnutim crtama.
Pisa¢i pribor mora ostavljati jaci trag (meka olovka ili flomaster). Pri pisanju,
kao i kod ¢itanja, slabovidnim je ucenicima potrebno osigurati adekvatno
osvjetljenje. Rukopis slabovidne djece vrlo je specifican, a graficko oblikovanje
slova i urednost u pisanju Cesto zaostaju za standardima koje postizu ucenici
normalnog vida. Takoder treba napomenuti da slabovidni ucenici ne mogu
posti¢i brzinu u pisanju kakvu imaju ucenici normalnog vida, pa im se stoga
za sve aktivnosti pisanja treba osigurati vise vremena. Zbog toga slabovidni
ucenici vrlo ¢esto imaju teskoca u vjestini pisanja.

5. Analiza slucaja slabovidnog uc¢enika

5.1. Nacrt istrazivanja i metodologija

U ovom istrazivanju se koristila metoda studije slucaja koja se, metodoloski
gledano, ¢inila prikladnom jer omogucuje bolje razumijevanje apstraktne teorije i
nacela opisujuéi jedinstvene primjere stvarnih ljudi u stvarnim situacijama. Ovdje
¢e se prikazati studija slu¢aja slabovidnog ucenika koji za vrijeme provodenja
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samog istrazivanja pohada III. razred jedne osnovne skole u Splitu. Podatci
su se prikupljali pomocu polustrukturiranog intervjua i uc¢enikovih radova.
Polustrukturirani intervju je popularna tehnika kvalitativnog intervjuiranja
gdje je plan unaprijed pripremljen, a u ovom slucaju su pitanja unaprijed
osmisljena. Takoder je ostavljeno dovoljno prostora za potpitanja, trazenje
dodatnih pojasnjenja i eventualne digresije (Cohen 1 sur., 2007).

Od ravnateljice Skole sam zatrazila i dobila dopustenje za provedbu
istrazivanja uz preduvjet da se, u skladu s etickim nacelima, ne otkriva identitet
ucenika. Nakon toga sam upucena na razgovor s psihologinjom koja mi je za
analizu predlozila sluc¢aj slabovidnog djecaka. S obzirom na podatke dobivene
od psihologinje za vrijeme preliminarnog razgovora, odredila sam ciljeve
istrazivanja (Cohen i sur., 2007):

1. s obzirom na podatke dobivene kroz intervjue i djeCakove radove,
prikazati i analizirati slucaj slabovidnog djecaka

2. definirati i objasniti probleme slabovidnog u¢enika tijekom usvajanja
nastavnih sadrzaja te objasniti didakticko-metodicki rad njegove uciteljice kao
1 nastavnice engleskoga jezika.

Osim polustrukturiranog intervjua s psihologinjom, u nacrt istraZivanja
ukljucila sam 1 intervju s djecakovom nastavnicom razredne nastave kao i s
nastavnicom engleskoga jezika. Podatke sam planirala biljeziti tijekom intervjua,
a zbog same prirode intervjua koji nije standardiziran niti potpuno strukturiran,
podatci ¢e biti prikazani u kontekstu te ¢e biti poprac¢eni komentarima i
interpretacijom.

5.2. Razgovor s psihologinjom

Nakon $to sam od ravnateljice Skole dobila dopustenje za provedbu
istrazivanja, upucena sam psihologinji kako bih mogla dobiti informacije o
djeci s razli¢itim posebnim obrazovnim potrebama koja pohadaju doti¢nu
osnovnu $kolu. Psihologinji sam objasnila koji je cilj mog ispitnog zadatka
te mi je ona za ispitanika u istrazivanju predloZila slu¢aj slabovidnog djeteta
koji pohada tre¢i razred. Djecak je u ovu osnovnu Skolu doSao na pocetku
drugoga razreda, a njegova majka je bila glavni izvor informacija o njegovom
zdravstvenom stanju. Stru¢na sluzba Skole nije dobila potpunu dokumentaciju
vezanu uz djecakovo prethodno Skolovanje, a nije prilozena ni medicinska
dokumentacija iz koje bi se moglo vidjeti koju vrstu oStecenja djecak ima.
Dakle, ni psihologinja ni nastavnica nisu vidjele njegov nalaz, a majka kaze da
je njegova dijagnoza funkcionalna ambliopija koja se definira kao ,,smanjenje
vidne oStrine bez vidljivih patoloskih promjena na prednjem i straznjem dijelu
oka” (Alajbegovi¢-Halimi¢, 2014). Prema majc¢inim rijeCima, dijete moze
koristiti samo 10% svoga vida.

Sto se ti¢e suradnje s vanjskim struénjacima, moglo bi se reéi da je ona
zadovoljavaju¢a. Naime, dva puta tjedno po jedan skolski sat s u¢enikom radi
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tiflopedagoginja koju u€enik jako voli i rado s njom radi. S obzirom da tehnika
¢itanja jos uvijek nije u cijelosti usvojena, upravo se na tim satovima uvjezbavaju
tehnike ¢itanja, ali i pisanja. Prema rije¢ima psihologinje, usavrsavanje tehnike
¢itanja je u tijeku i ucenik je motiviran te jako dobro napreduje. Pomaze mu se i
pri svladavanju nastavnog gradiva ukoliko je to potrebno. Dje¢akove roditelje se
upucuje da barem jednom mjesecno, osim nastavnice, kontaktiraju psihologinju
ili tiflopedagoginju kako bi bili upoznati s dinamikom napredovanja i usvajanja
gradiva svoga djeteta. Takoder je ostvarena suradnja s centrom Vinko Bek s
ciljem usvajanja novih metoda rada s djecom s posebnim obrazovnim potrebama.
Jedan od najvaznijih zadataka bi bio da nastavnica pohada seminar centra kako
bi joj bilo lakSe osmisljavati dodatne nastavne materijale.

5.3. Razgovor s nastavnicom razredne nastave

Kao $to je ve¢ spomenuto, djecak je od drugog razreda u ovom razrednom
odjeljenju kojega pohadaju 24 ucenika razlicite socijalne i emocionalne strukture.
Djecak se jako dobro snasao u novoj sredini, pa je po dolasku u novu skolu
rekao: ,,Izvrsno mi je. Uciteljica se prema meni odnosi s poStovanjem”. Suucenici
su ga jako dobro prihvatili te mu nesebi¢no pomazu pri svladavanju gradiva
— pri pisanju, Citanju ili opéenito ucenju. Nastavnica mu takoder pomaze pri
usvajanju gradiva te ga usmjerava u radu. Pri obradi nove nastavne jedinice,
dje¢ak ponekad i sam dode do nastavnice i trazi pomo¢ od nje. Sto se tice
oste¢enja kojega ima, djecak ga ne prihvaca i ponekad pokazuje strah i nemoc¢.

Nastavnica u svakom smislu nastoji djecaku olakSati razumijevanje i
usvajanje novog gradiva. Ona provjerava razumijevanje gradiva i njegovu
sposobnost logi¢nog zakljucivanja prilikom usvajanja samog gradiva tako da
ucenik nema osjecaj da uciteljica zaista provjerava njegovo znanje i snalazljivost
pri ¢emu do izrazaja dolaze njegove iznimne intelektualne sposobnosti. Na
nastavi je veoma aktivan i jako voli izvoditi zakljucke na temelju usvojenog
gradiva bilo da se radi o razumijevanju nekog teksta iz hrvatskog jezika,
matematici ili prirodi 1 drustvu. Nastavnica mu ne skracuje nastavni plan 1
program ve¢ broj sadrzaja, u testu mu npr. zada iste vrste vjezbi kao 1 ostalima,
ali on ima manji broj zadataka. Sve pisane radove mu daje u nekoliko navrata
kako bi u¢enik imao dovoljno vremena, a ako ponekad ne stigne napisati cijeli
test, uciteljica posebno tj. dodatno s njim radi jedan skolski sat tjedno. Za pisanje
diktata nastavnica npr. uveca pisanku A tako da proredi u njoj budu vec¢i.

S obzirom da ¢itanje uceniku predstavlja najveci problem, koristi povecalo
kao pomagalo, a u kopiranim materijalima slova su jako uvec¢ana i do veli¢ine
72. Nastavnica na ploci pise velikim tiskanim slovima, a ako se dogodi da u¢enik
ne stigne sve prepisati s ploce, uciteljica mu kopira materijal koji mu nedostaje.
Rijetko mu zadaje Citanje, uglavnom cita velika tiskana slova, a vrlo rijetko
1 mala tiskana slova, ve¢inom cita slikoprice. Ucenik je u razredu uglavnom
discipliniran, a kada nesto ne vidi procitat s ploCe, ustane i proseta do ploce.
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U odgojnim predmetima je takoder jako dobar. Ima odli¢an sluh i lijepi
glas. Likovni mu takoder dobro ide, savrSeno se snalazi iako je dosta neuredan
jer nema prostorne orijentacije. U svladavanju gradiva mu osim uciteljice jako
puno pomaze i mama. PomaZze mu u pisanju domaceg rada, a takoder rade
vjezbe za jacanje oStrine vida i to 3 sata dnevno, prvo jedno pa drugo oko.

5.4. Razgovor s nastavnicom engleskog jezika

Nastavnica engleskoga jezika upoznata je sa sluCajem ucenika na
nastavni¢kom vijecu. Uciteljica je ukratko objasnila metode rada koje koristi
za ovog slabovidnog ucenika. Nastavnica je na nastavi identificirala sljedece:

- kod ¢itanja s ploce ili uvec¢anog teksta iz udzbenika ucenik teZe prepoznaje
pogotovo duze rije¢i iako su mu mozda ¢ak i poznate; ponekad ih svojevoljno
skracuje kako bi mu bilo lakSe ili izmisli kraj same rijeci;

- nekim rije¢ima ,,proguta® pokoji slog ili nastavak za mnozinu, npr.
umjesto heroine — hero, unusual - usual, skateboards — skateboard;

- dogadaju se i zamjene cijele rijeci, iako se ¢esto radi o sli¢nim rijecima,
tj. onima koje imaju isti korjen npr. umjesto Britain proCita British, ili umjesto
ever-even

Sto se tie vjestine pisanja, jako ju je te§ko razvijati na standardni na¢in
bilo putem diktata, pisanja kratkih eseja i sl. Kao §to je ve¢ navedeno, pisanje
mu zaista predstavlja problem pa mu nastavnica i ne zadaje diktate. Prilikom
pisanja testova, nastavnica mu omoguci produljeno pisanje te mu, kao i njegova
uciteljica, ne skracuje vrste zadanih vjezbi ve¢ broj zadataka. Ucenik izvrsno
memorira ne samo znacenje ve¢ i spelling novih rijeci. Nastavnica mu ponekad
diktira rijeci na hrvatskom, a on ih treba prevesti na engleski i kazati kako se
one pisSu $to mu ne predstavlja nikakav problem. Bez problema zna koristiti
nove rije¢i u kontekstu. Stoga se ve¢inom koristi usmena provjera znanja.

Prilikom uvodenja novih rijec¢i, nastavnica koristi auditivnu metodu
npr. listen and repeat vjezbe. Sluh se, dakle, koristi u velikoj mjeri kao 1
reprodukcija usvojenog gradiva. Takoder se dosta koriste flashcards —nove rijeci
prikazane na uvecanim slikama koje uc¢enik moze vidjeti i prepoznati. Takvi
slikovni predlosci bi se Cesce trebali koristiti prilikom obradivanja tekstova iz
udzbenika kako bi u€enik S§to manje trebao Citati zadani tekst. S obzirom da
je ucenik kinesteticki tip, obozava tzv. TPR (total physical response) metodu
pri ¢emu se koristi pokret bilo prilikom uvodenja, ponavljanja ili ispitivanja
novih rije¢i. Pri tome se mogu koristiti igre mimike, pantomime, igra Simon
says gdje nastavnica ili neki u€enik govori Sto drugi trebaju pokretima raditi.
Ucenik takoder voli kada on preuzme ulogu nastavnice i osmisljava raznovrsne
aktivnosti poput kvizova gdje mora Koristiti sve do tada nauceno, a oni se
ujedno mogu koristiti i za ponavljanje gradiva.

Nastavnica je zadovoljna njegovim znanjem i aktivno$¢u na satu, jako
se ¢esto uzivi u ulogu nastavnice kada dolaze do izraZaja njegove sposobnosti
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1 vjestine. Prema njezinim rije¢ima, komunikativan je iako ponekad radi
greske u govoru, fluentan je i sposoban izraziti svoje misljenje i stavove na
engleskom jeziku te stoga i ne ¢udi, prema ucenikovim vlastitim rije¢ima,
njegova sklonost prema govornoj u odnosu na pismenu komunikaciju. Nije
povucen i ne pokazuje nikakve znakove straha od jezika, ve¢, suprotno tome,
spremno odgovara kada je prozvan, ali i na svoju vlastitu inicijativu. Vladanje
mu je uzorno, pokazuje poStovanje prema nastavnici, vrlo je susretljiv i rado
suraduje s njom, a s ostalim ucenicima je izgradio izuzetno kvalitetan odnos.

5.5. Rasprava

Polaze¢i od Cinjenice da znanje stranih jezika predstavlja neprocjenjivo
bogatstvo, nastavnici stranih jezika imaju vazan zadatak motiviranja svih
ucenika na ucenje jednog ili vise stranih jezika. Ono Sto engleski jezik Cini
jednim od tezih jezika za pravilno izgovaranje i sricanje je njegova tzv. “duboka
ortografija” (Davis i Braun, 2001) koja podrazumijeva nedosljednost odnosa
fonem-grafem. Stoga se jedan znak ili kombinacija znakova moze realizirati
kroz veci broj razlicitih zvukova $to otezava procese Citanja i pisanja pa ucenici
nerijetko imaju problema pri ovladavanju ovim jezikom.

U opisanom slucaju se radi o iznimno inteligentnom, uzornom i motiviranom
uceniku koji doticnu osnovnu skolu pohada od drugog razreda te je dijete s
posebnim obrazovnim potrebama zbog dijagnosticirane slabovidnosti. Potpuno
je integriran u razrednu cjelinu te mu suucenici uvelike pomazu u svladavanju
gradiva. Vrlo dobar je ucenik s razvijenim radnim navikama velikim dijelom
zahvaljujuéi svojoj majci koja je uciteljica po struci te posjeduje relevantna
znanja 1 vjestine i u potpunosti se posvetila napretku svoga djeteta. Problem
slabovidnosti mu ne predstavlja ve¢i problem u usvajanju i reproduciranju
gradiva dijelom zbog svoje upornosti i marljivosti, a dijelom zbog nesebi¢ne
pomo¢i nastavnice, suucenika i svoje majke. Aktivno sudjeluje u nastavi narocito
ako se razvije neka rasprava jer voli logicki zakljucivati Sto uciteljici uvelike
pomaze pri usmenom ispitivanju doti¢nog ucenika.

Analizom ovoga slu¢aja moze se zakljuciti da ucenik, uz razvijene radne
navike i inteligenciju, bez vecih potesko¢a moze svladati zadani program.
Takoder, ¢ini se da ovdje vrlo vaznu ulogu igra stav i razumijevanje njegove
nastavnice koja ga bodri, pruza potporu i hvali za svaki dobro uradeni zadatak
te poziva da joj pomogne i u nekim Skolskim aktivnostima koje ¢ak ne moraju
nuzno niti imati veze sa samim gradivom (npr. pripreme za priredbu, uredivanje
panoa s likovnim radovima i sl.). Takav odnos zasigurno pridonosi izgradivanju
ucenikovog samopouzdanja i podizanju motivacije.

Sto se same nastave engleskoga jezika ti¢e, ovo kvalitativno istraZivanje
je potvrdilo rezultate drugih istrazivanja koja ukazuju na to da ucenici s
posebnim obrazovnim potrebama pokazuju iste teSkoc¢e kao i ucenici bez
posebnih obrazovnih potreba koji kod ucenja jezika ne postizu uspjeh (eng.
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low achievers) (Sparks i sur., 2008). Medutim, novija istrazivanja ukazuju na
¢injenicu da obje kategorije ucenika pokazuju iznimno poboljSanje rezultata
nakon provedenog izravnog multisenzornog oblika poucavanja u kojem se
u percipiranje svake lingvisticke jedinice ukljucuje viSe senzornih putova -
auditorni, vizualni i kinestetiCko — taktilni (Nijakowska, 2008).

6. Zakljucak

U radu je predstavljen slucaj slabovidnog ucenika koji pohada treci
razred osnovne Skole. Medutim, u zakljucku bi se trebalo osvrnuti opcenito
na problem djece s posebnim obrazovnim potrebama. Buduéi se radi o jako
slozenom fenomenu, nije lako dati jasnu i sazetu definiciju pojma djece s
posebnim obrazovnim potrebama te se najces¢e poseze za kombinacijom
nekolicine definicija u nastojanju da se $to toCnije opiSe njegova sustina. U
Hrvatskoj se, nazalost, ovom problemu ne pristupa dovoljno ozbiljno te uenici
s posebnim obrazovnim potrebama uglavnom ne dobivaju adekvatnu stru¢nu
pomo¢ za lakSe svladavanje nastavnoga gradiva opcenito, a time i stranoga
jezika. U osnovnim $kolama ucitelji razredne nastave ne dobivaju pomo¢ od
asistenata u nastavi koji bi i njima i u¢enicima olaksali pracenje nastave. Broj
istrazivanja koja se bave ovom problematikom je mali, a postignuti rezultati se,
zbog brojnih ograni¢enja, ne mogu generalizirati. Medutim, ohrabruje inicijativa
koja postoji na medunarodnoj razini i koja je malim koracima pocela prodirati
1 na hrvatsku obrazovnu scenu.

Zakonski propisi RH ve¢ vise od 20 godina podupiru integraciju skolske
djece s tesko¢ama u razvoju u sustav redovnog obrazovanja. Medutim,
prema hrvatskom nacionalnom izvijesS¢u sastavljenom za potrebe projekta
”Obrazovne politike za uc¢enike u riziku i ucenike s teSkocama u jugoistocnoj
Europi” pod pokroviteljstvom Organizacije za ekonomsku suradnju i razvoj,
upravo te zakonske odredbe kojima se jamci pravo Skolovanja u redovnim
razredima se neodgovarajuce prate u Skolskoj praksi (http://www.oecd.org/
dataoecd/17/26/38614202.pdf, str.14). Opcenito se moze re¢i da u razredima ima
preveliki broj ucenika, nedostaje stru¢no-rehabilitacijske podrske, nastavnici nisu
dovoljno osposobljeni za rad s u¢enicima s posebnim obrazovnim potrebama veé¢
se, uglavnom sami, snalaze na terenu. Stoga bi nastavnici trebali biti usmjereni
na timski rad sa stru¢nim suradnicima i roditeljima. Takoder postoji potreba za
cjelozivotnim obrazovanjem §to podrazumijeva sustavno stru¢no usavrsavanje
nastavnika i strucnih suradnika (Zrili¢ i Kosta, 2008). Na ovaj nacin se moze
osigurati potrebna razina kompetentnosti za rad s u¢enicima s posebnim
obrazovnim potrebama. Nastavnici bi trebali biti u stanju prepoznati njihove
posebnosti, izabrati najprikladnije didakticko-metodicke pristupe i oblike rada,
vrjednovati uspjeSnost imaju¢i na umu potrebu za uspjehom svakog ucenika.

Konacno, kako bi slabovidna, a i sva ostala djeca s posebnim obrazovnim
potrebama s rados¢u ucila i1 pohadala redovitu nastavu, na nastavnicima je
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tezak zadatak ne samo uspjesne realizacije obrazovnih zadataka u nastavi ve¢
osiguranje otvorene komunikacije, poticanje tolerancije i socijalne osjetljivosti,
suradnje i na kraju, uvazavanje razlika medu u€enicima.
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Prilog 1

Klju¢na pitanja za interviju

1. Tko je, kada 1 kako uocio da ucenik ima odredene poteskoce?

2. O kakvoj je poteskoci rije¢ i na koji nacin ona utjece na odvijanje
odgojno-obrazovnog procesa?

3. Postoji li individualizirani program te, ako postoji, kako se pristupilo
oblikovanju takvog programa?

4. Koji pristup integraciji djeteta s posebnim obrazovnim potrebama u
redovnu skolu se koristi?

5. Koliki je broj ucenika u razredu? Ima li jo§ ucenika s posebnim
obrazovnim potrebama u tom razredu?

6. Koje postupke koriste nastavnici u radu s djetetom s posebnim
obrazovnim potrebama? S kojima se teSko¢ama susrecu?

7. Na koje se nacine prati i vrednuje uradak ucenika?

8. Na koje nacine sudjeluje struc¢na sluzba skole u radu s djetetom s
posebnim obrazovnim potrebama? S kojim se teSko¢ama susrece stru¢ni
suradnik?

9. Postoji li suradnja s vanjskim stru¢njacima i, ako postoji, kakva je ta
suradnja?

10. Kakve je prirode suradnja s djetetovim roditeljima?

11. Imaju li roditelji opéenito obvezu odrzavati redovito kontakt s nekim
1z strucne sluzbe?

12. Jesu li nastavnici dovoljno educirani za rad s djecom s posebnim
obrazovnim potrebama?

13. Kakav je odnos djeteta s posebnim obrazovnim potrebama i kolega iz
razreda? Kakav je odnos djeteta s posebnim obrazovnim potrebama s ostalim
ucenicima u $koli?

14. Kakva je slika koju ucenik ima o sebi? Kakvom se moze opisati
ucenikova li¢nost?
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LANGUAGE LEARNERS WITH SPECIAL NEEDS
-CASE STUDY OF A SHORT SIGHTED PUPIL -

Abstract:

Every child that has much more difficulty than his peers in learning is considered
a child with special needs and such child needs special educational support. The most of
these students have been well integrated into the class but sometimes both they and their
teachers face certain problems. This paper deals with the division among students with
special needs. Also a case study of short-sighted student will be presented where main
emphasis is given to learning and learning of English language. Semistructured interview
was used as a method of collecting data. The obtaining conclusions shall be used for
understanding present situation in Croatian in this area and long-life learning which will
foster training of teachers and professional associates.

Key words: children with special educational needs, methods used in teaching
short-sighted students, learning and teaching of foreign languages, long-life education
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 3,2014
UDK 796..015.53

Dusko BJELICA’,
Jovica PETKOVIC?
Franja FRATRIC?

METODIKA TRENINGA BRZINE

Rezime:

Brzina se odreduje na sljede¢i nacin: Izmjeri se maksimalna brzina kontrakcije
aktuelnih misica ili pomoc¢u refleksometra ili pomocu postojecih elektronskih uredaja. Ta
brzina pojedina¢ne kontrakcije mjeri se u stotinkama sekunde. Takode se pomocu Stoper-
sata izmjeri maksimalna brzina kretanja za kratku dionicu, tipicnu za vecinu sportova.
Ta brzina savladavanja predenog puta mjeri se takode u stotinkama sekunde. Dobijene
vrijednosti predstavljaju vrijednost izrazenu brojkom, od koje se polazi. Predena dionica
u vremenu, produzenom za 1-33% od maksimalne brzine, predstavlja kretanje velikom
brzinom, predena dionica u vremenu, produzenom za 33%—-66% od maksimalne brzine,
predstavlja kretanje srednjom brzinom, predena dionica u vremenu, produzenom za 66—
100% od maksimalne brzine, predstavlja kretanje malom brzinom.

Kljuéne rijec€i: plan treninga brzine, program treninga brzine, razvoj brzine.

Uvodne napomene

Brzina je sposobnost brzog reagovanja i izvodenja jednog pokreta ili vise
njih (frekvence), savladavanje sto duzeg puta u §to krac¢em vremenu.

Ve¢ se iz ove definicije vidi se da brzinu Cini vise faktora:

- Brzina reakcije, tj. reakciona brzina — reaktibilnost;
- Brzina pojedinacnog pokreta;
- Frekvenca pokreta.

! Prof. dr Dusko Bjelica, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje — Niksi¢
2 Doc. dr Jovica Petkovi¢, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje — Niksié
3 Prof. dr Franja Fratri¢, Fakultet za sport i fizi¢ko vaspitanje — Novi Sad
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Neki autori u podrucje brzine svrstavaju i:

- Startnu brzinu — ¢ini se da ona ipak pripada podrucju eksplozivne snage;

- Brzinsku izdrzljivost — sposobnost koju podjednako ¢ine brzina i
izdrzljivost. Ogleda se u sposobnosti dugotrajnijeg odrzavanja visokog tempa
kretanja;

- Brzinsku snagu — najvise se odnosi na brzo izvodenje jednokratnog
pokreta. Rije€ je o brzini povezanoj sa snagom.

Razvoj brzine

Pod pojmom brzine podrazumijeva se sposobnost izvodenja pokreta ili
kretanja maksimalno mogu¢om brzinom za date uslove, pri cemu se pretpostavlja
da spoljasnji otpor nije veliki i da aktivnost ne traje dugo, kako ne bi doslo do
zamora (Kukolj i sar. 1996). Isti autori navode da osnovnoj definiciji brzine,
koja se pripisuje Zaciorskom, M. Bauersfeld dodaje pojam ,,lJokomkotorna
brzina“ i ,,brzinska izdrzljivost* za cikli¢ne aktivnosti.

U strukturi brzine na elementarnom nivou bitno se razlikuju: brzina
reagovanja, brzina pojedinacnog pokreta i frekvencija pokreta. Ti elementarni
oblici ispoljavanja brzine, u integralnom smislu, omogucavaju ispoljavanje
brzine, medutim, u teorijskom, metodickom i metodoloskom smislu oni nijesu
medusobno povezani i zahtijevaju razlicit pristup (Kukolj i sar. 1996). U teniskoj
igri postoji niz situacija gdje nam je brzina od izuzetne vaznosti i to prilikom
istrcavanja kratkih, ali 1 lopti sa strane.

Brzina reagovanja individualnog je karaktera i zavisi u prvom redu od
urodenih dispozicija, tako da brzina reagovanja razli¢itih segmenata tijela iste
osobe ima sli¢ne karakteristike. Nasljednost brzine reagovanja iznosi oko 85%.

Brzina pojedina¢nog pokreta razvija se primjenom vjezbi koje determiniSu
razli¢ite forme brzinsko snaznih aktivnosti kao $to su bacanja, skokovi, kratka
ubrzanja maksimalnim intenzitetom. Najefikasniji metod za razvoj brzine
pokreta je metod takmicenja.

Frekvenciju pokreta determiniSe brzina reagovanja misic¢a na nervni
nadrazaj, brzina opustanja nakon kontrakcije i stanje antagonistickih misi¢nih
grupa. Vjezbe za razvoj frekvencije pokreta podrazumevaju pokrete izvedene
maksimalnom brzinom u toku 10-20 sekundi.

Brzina se kao sposobnost posebno razvija u periodu od 7 do 17 godina,
s tim §to pojedini elementarni oblici ispoljavanja brzine, a time i 1 brzina u
cjelini, zavise od formiranja nervno-misi¢nog sistema i biohemijskih procesa
od kojih zavisi brzina kontrakcije. U vezi s navedenim, brzina reagovanja moze
se podsticati u priodu od 10 do 12 godina, a frekvencija pokreta o 7 do 9 godina
10d 12 do 13. U vezi s razvojnim karakteristikama brzine, treba imati u vidu
da maksimalnu brzinu tré¢anja muskarci dostizu s 15 do 16 godina, a djevojke
sa 14 do 17 godina (Kukolj i sar. 1996).

Vrhunski takmicari razlikuju se od onih nize kategorije po sposobnosti
da pokrete izvode tehnicki precizno pri maksimalnoj brzini. To se objasnjava
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¢injenicom da sportisti nizerazrednih klubova nijesu u moguénosti da izvode
slozene tehnicke elemente u kretanju velikom brzinom. Navedeno je prvi
pokazatelj nedostatka vrhunske tehnike, jer kada se uporede igraci majstori s
igracima pocetnicima, iste brzine motorne reakcije i priblizno iste snage, uvijek
vecu brzinu ostvaruju vrhunski igraci. Zbog toga se u literaturi i u trenerskoj
praksi ¢esto ukazuje na zavisnost brzine kretanja od kvaliteta izvodenja sportske
tehnike (Peri¢, 2007).

Brzinu je moguce razvijati samo u odredenim periodima ontogenetskog
razvoja —odredenim dobnim intervalima razvoja i to samo uz pomo¢ dobro
odabranih trenaznih stimulusa. Budu¢i da je dokazano da je brzina visokog
dispozicionog tipa (veliki uticaj genetskih faktora-naslednosti) treningom se
ona ne moze mnogo razviti, ali se moze podici sposobnost primene brzine
u konkretnoj sportskoj aktivnosti. 1z tih razloga, trening brzine svodi se na
stvaranje uslova (kroz razvoj ostalih motorickih sposobnosti) da se ona ispolji
kroz efikasno kretanje (tehniku), pri ¢emu treba izbaciti suvisne pokrete kako
bi se ,,prirodna” brzina mogla optimalno ispoljiti.

Vazne pretpostavke za postizanje brzine kretanja su:

- Visoka aktivnost nervno-misi¢nog sistema,

- Elastic¢na gipkost i snaga;

- Sposobnost opustanja misica;

- Kvalitet sportske tehnike;

- Biohemijska situacija na periferiji lokomotornog aparata, tj. energetske
zalihe u misicima i tempo korisc¢enja energetskih supstanci.

Vjezbe koje se koriste za povecanje brzine treba da budu dobro uvjezbane
1 da se izvode maksimalnim intenzitetom, trajanja 7-10, max. do 15 sekundi
(zavisno od sportske grane i discipline), s pauzama za oporavak od 3 do 8
minuta. Na jednom treningu treba uraditi 3—5 serija, u zavisnosti od nivoa
pripremljenosti sportiste.

Znacajna sposobnost u gotovo svim sportovima je brzinska izdrzljivost
(sposobnost kombinovana od brzine i izdrzljivosti). Ona predstavlja sposobnost
savladavanja najveéeg moguceg napora koji traje do 2 minuta. Bioloska
podloga ove sposobnosti je anaerobni energetski proces u misi¢u u kome je
glikogen osnovno gorivo. Pri treningu brzinske izdrZljivosti stvara se velika
koncentracija mljecne kisjeline, koja dovodi do izrazene metabolicke acidoze
(predstavlja osnovni faktor zamora). Optimalno programiran trening zavisi od
toga koliko trener poznaje prirodu laktata i metabolicku acidozu.

Metodika razvoja brzine

Osnovne metode korisne za razvoj pojedinih dimenzija brzine su:

Metoda ponavljanja — karakteriSe je maksimalni intenzitet aktivnosti,
najcesce tréanje kracih dionica sa 5—8 ponavljanja, s produzenim vremenom
aktivnog odmora u trajanju od 4—6 minuta.
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Metoda intenzivnog intervalnog rada — ogleda se u koris¢enju vrlo visokog
intenziteta 1 maksimalnog tempa savladavanja nesto duzih dionica. Trajanje
intervala odmora je individualno i produZzeno.

Metoda promjenljivog rada sa ubrzanjem — pri svakom optere¢enju
intenzitet se povecava sve do postizanja maksimalnog. Rijec je o progresiji,
gdje se u okviru svake serije brzina postepeno povecava da bi se posljednja
savladala maksimalnom brzinom.

Metoda fartleka — na Svedskom znaci igra brzine. Ovaj metod ukljucuje
naizmenic¢no tr¢anje uzbrdo i nizbrdo. Time se angaZuje jedan ili viSe energetskih
sistema organizma. Kroz fartlek se mogu kombinovati mnogi vidovi treninga.
Pogodan je kao promenjivi trening za ‘razbijanje’ dinamickog stereotipa —
brzinske barijere.

Osim navedenih metoda za razvoj brzine, koriste se: metoda tréanja sa
letec¢im startom, trcanje nizbrdo, reakcija na zvucni i vizuelni signal, Stafetni
oblici brzinskog treninga, hendikep trcanja — kada slabiji trkac dobija na startu
odredenu prednost i dr.

Iz svega izlozenog moze se zakljuciti da je pozeljno kombinovati sve
metode i sredstva treninga za razvoj brzine. Time se postize manja zamorljivost
nervnog sistema, olakSava oporavak, smanjuje rizik povredivanja i postize
daleko veca efikasnost.

Literatura:

- Bjelica, D. (2006): Sportski trening. Filozofski fakultet, Niksi¢

- Bjelica, D., Fratri¢, F. (2011): Sportski trening, teorija, metodika i
dijagnostika, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje i CSA, Podgorica.

- Malacko, J., Rado, 1. (2004): Tehnologija sporta i sportskog treninga.
Fakultet sporta i tjelesnog odgoja, Sarajevo

- Fratri¢, F. (2006): Teorija i metodika sportskog treninga. Pokrajinski
Zavod za sport, Novi Sad

SPEED TRAININIG METHODOLOGY

Abstract:

The speed is determined by measuring the maximum speed of the current muscle
contraction, by means of a reflexometer or by using existing electronic devices. The speed
of contraction of the individual is measured in hundredths of second. A stopwatch can
also be used for measuring the maximum speed for short distances which is typical for
most sports. This speed of mastering the path is also measured in hundredths of second.
The obtained value is the value expressed in numbers, used as a starting point. Shares
crossed at a time, plus a 1 -33% of maximum speed, denotes the movement at a fast speed,
while that crossed at a time, plus a 33% - 66% denotes the middle speed and that crossed
at a time, extended by 66 - 100% of maximum speed, is the movement of a slow speed.

Keywords: speed training plan, speed training program, speed development
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[pernennu cTpy4nu paj
BACIIMTAKE 1 OFPABOBAKBE
XXXIX, 3,2014
VK 81.161.1°243:371.3]:371.64/69

Hamanuja FPAJKOBU'R’

YJIOTI'A U 3HAYAJ HACTABHUKA
N YIIBEHUKA Y PEAJIM3AIIUIUN
HACTABHOI TIPOLIECA

Pe3nme:

Y maToM paJIy IpeBacXoiHO Ce carvieiaBajy yIIOSHUK M HACTaBHHK Ka0 KOMILIEMEHTAPHH
YHHHUONN CaBPEMEHOT HACTaBHOT mporieca. O KBaJIHUTeTa caapkaja YIOCHIYKE CTPYKType
KOjU ce TpuMjerbyje Ha 4acy 3aBucHhe W caM yCIjeX y TIPOIecy MpeaaBara je3MIKIX
efleMeHaTa Of CTpaHE HACTAaBHWKA, ald M HUBO HANPETKa M YCI[EIIHOCTH Yy MPHMAbY
aJIeKBaTHUX WH(OpMAaIrja U3 JOMEHA CTpaHe je3MUKe CTPYKTYpe O CTpaHe YIeHHKA.

CaBpeMeHHN YIOSHHK PYCKOT je3WKa Tpeba Ja CBOjOM CTPYKTypoM 00e30mjean
IITO BUINE je3NYKHUX MpeAcTaBa y kojuMa he ce Mohu ocTBapuTH BasbaHa KOMYHUKAIIH]a
n3mel)y yaeHnka n HacTaBHMKA. | TaBHU 3a71aTak HACTAaBHHKA j€ 1 IPUPOTHO M HEYCHIBEHO
OpraHu3yje HaCTaBHY J[jeIaTHOCT IyTeM HajI[jeTUCXOTHUjUX METOIa ¥ Ha9WHA Paja, a y3
momoh yriOeHrnKa OH MPOITHpYje YISHUKOBO 3HAKE M TO00JBIIaBa U MPOIyOsbyje HEToB
OIIHOC MpeMa CTBAPHOCTH.

KibyuHe pujeun: yuOeHHK, HACTABHUK, HACTaBHH MIPOIIEC, CTPAHH je3HK, PYCKH jE3UK

1.1. HacTaBHUK M yU0eHUK — He3aMjerb-MBU YHHUOLM Y MOCTYNKY
u3rpahuBama KOMyHUKATHBHE KOMIIeTeHIMje yYeHHKA Y HACTABH PYCKOT
(cTpaHor) je3uka

BaBehu ce muramem KOHIIETIHje y4eHha U HACTaBe, HEOMXOIHO je
OCBPHYTH C€ Ha carjeaBame HACTaBHUKOBE JIMYHOCTH Y OKBUPHMA CaBpeMeHe
HacTaBHe jjenarHocTi. HacymnpoT Hekaia Haj3acTyIJbeHU]UX, TPAIUIHOHATHUX,
KpyTHX, PYTHUHEPCKUX 4acoBa I/je Ce€ y CTPOroj AUCIHUIUIMHA U TAaCUBHOM
pa3peaHoM aynuTOpHUjyMy orjiesiao Hajsehu 1uo ycmjexa u3Bohema HacTaBe,
CaBpEMEHH Yac je YMHOTOME PEeBUAMPAH, PAllMOHAIN30BAaH U yCaBpIIeH. Y
EMY je HaCTaBHUK IIOKPEeTay, Me/I1jaTop, CaBjeTHUK, OPraHW3aTop KOju cTBapa

! nor.ip Haranuja bpajkosuh, ®unozodekn dakynrer y Hukmmhy
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pajHy, CTUMYJIATUBHY M TPOAYKTHBHY aTMoc(epy 3a pa3Bujame U u3rpahuBame
BaJbaHE KOMYHUKATHBHE KOMIICTCHIIU]C YUCHHUKA.

Y HacTaBu PYyCKOT je3HKa MO3HIIHja, 3Ha4aj U (QyHKIMja HACTaBHUKA U
yUOCHMKA MU]CHha]y CE U3 IaHa Yy JIaH. YIOCHUK 32 HACTaBHUKA Y CABPEMEHOM
HACTaBHOM IIPOIIECY jecTe ,,caMO YBPCT OCJIOHAIl Y H-eTOBOM DAy Kao CKYTI
Je3MYKHX MOJIENa U U3BOp UJieja 3a yBjexxOaBame je3nka. HacraBuuk Tpeba 1a ra
BjE€IITO HCKOPHUCTH Texkehn 1a pycke hopme m3paxkaBama J0BENE y HEITOCpeiaH
KOHTAaKT ca MHUIIUbY YYE€HHKA, KOjy M3a3UBa Kao MPUPOIHY PEaKIIH]y Ha )KUBOTHE
yrucke* (Pagomesuh, 1970, 51).

YubeHnnk omoryhaBa HacTaBHHKY Ja CIUKOBHTHjE W pEaJHH]EC
UHTEPIPETHPA PA3HOBPCHE TOBOPHE CUTYAIIN]€ U3/IBOjEHE U3 )KUBOTA, KYITYpE U
TpajMIKje pycKor Hapona. Ha Taj HauuH MIKOJICKa KibUra y3 moMoh HacTaBHUKA
yIO3Haj€ YYeHHKA Ca HOBUM U HETIO3HATUM je3UYKUM CHCTEMOM, Ca HAYMHUMA
¥ MOryhHOCTHMa M3pa)kaBaka MUCIH Ha CTPAHOM jE3UKY, Ca KYJITypPHHUM
TEKOBHHAMa, UCTOPHjOM, IPYIITBEHUM ypehemeM 3eMibe Hapoa Kojemy je
JIaTH je3WK KO ce u3ydyaBa MaTepibu. J{akie, yiioeHUK mpoImpyje y4eHUKOBO
3Hamke M MO00JkIIaBa U MPOoay0Jbyje BETrOB OTHOC MpeMa CTBapHOCTH. J[aHac
CY YIIOCHUK 1 HACTaBHUK KOMILJIEMEHTAPHU YMHUOIY HACTABHOT MPOIIeca KOjU
CBaKOJHEBHO KOET3UCTUPA]y 00aBJbabe BACIUTHUX U 00Pa30BHUX ITUJBEBA U
3ajaraka y HactaBHOj pakcu. O KBaJuTeTa capikaja yiIOeHUIKe CTPYKTYpe
KOjU ce MpHMjemyje Ha Jacy 3aBHcuhe U caM ycljex y Mpolecy npeaaBamba
Je3WYKHUX eJIeMeHaTa Ol CTpaHe HACTABHUKA U YCIIjeX Y IPUMarby a/IeKBaTHUX
uH(popMaIja U3 TOMEHA CTpaHe je3nUKe CTPYKType OJ] CTpaHe yYCHHUKa.

HacraBHUK pyKOBOIM HAaCTAaBHHMM IIPOIIECOM, OH YECTO OOjalimana
caJprkaj TeKcTa U3 yIIOSHHKA Y3 TIPETXOIHY MPOAYKIIH]Y HEKE 3aHUMJIbHBE TIpHYE
Koja he mojauaTu HHTEpeCOBambE YUEHUKA 32 HEKY TeMY ITpeABul)eHy HaCTaBHUM
TUTAHOM M ITPOrpaMoM, JIOK HeKasia 00paay HOBOT TEKCTa CIIPOBOIU Uy BUIY
3ajeIHMYKe CTBapaiadke aKTUBHOCTH ca YUeHHIMMa y pa3peny. Tako ce popmupa
arMocdepa Ha yacy y K0joj YUYSHHIIH BeOMa IIPUPOIHO U CIIOHTAHO MTOYUhY U
camu m3rpahBaTH MHIIUBEHE HAa TOM jE€3UMKYy KOjU ce ycBaja Kao ctpanu. U3
OBOTa MMPOM3MJIA3H U BEJIHK, He3aMjehHB 3Ha4a], MO H yJIora HaCTaBHHUKA Y
npoliecy MpeHoIIeHka 3Hakba Ha yUYeHHKe. Y Be3H ca TUM ucrahu hemo na cy
YIOCHHK 1 IPUPYIHUK O TOCEOHE BAKHOCTH Y IPOLIECy 00aBJbamba 3aXTjeBHE
¥ KOMIUTEKCHEe HacTaBHUKOBe mpodecuje. [lIkoncka dpaseonoruja oOyxpara
pHjeun Koje MPEe3eHTUPajy CBAKOIHEBHU KUBOT pazpena. Llkoncku pjednux
MpeacTaBba OCHOBY HACTABHOT TpoIieca, OH Tpebda n1a je 6orat, caapikajaH, na
IITO KOJIOPUTHUjE OCIMKaBa )KUBOT yueHuka. llIkomncka ¢pazeonoruja Tpeda na
Oyze makJbHBO O1adpaHa M celeKThpaHa, moceOHo TpeTupaHa u paszpalhena, a
NOMEHYTa JIEKCHKa Tpeda /1a ce TymMauu 1 o0paau y yIIOSeHUIIMa HETTOCPETHO
Y CIIOHTAHO y OpOjHUM M pa3HOBPCHUM TOBOPHHUM CHUTyallljama.

Hu jenan yubenuk He TpeOa qa orpaHnyYaBa HACTaBHUKA y CBOM pajy,
ETOBY CIIOCOOHOCT M3pakaBara KPEaTUBHOCTU U OPTraHU3allije HACTABHOT
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nporeca. YIIOCHHK He MPEeJCTaB/ba CUCTEM KPYTHX MpaBUia, OTPAaHUYCHA
Y 3alI0BHjE€CTH KOJHX C€ HACTAaBHUK MOpa MCKJbYYMBO npuapkasatu. OH ce
3anpaBo 00jEKTHBHO, KPUTUYKH M CBJ€CHO PYKOBOAM YIIOEHUYKOM CTPYKTYPOM
y Tpoliecy o0aBbama CBOje MPOPeCHOHATHE JIjeTaTHOCTH.

HajpeneBaHTHHMjU YMHUONM KOjH YTHYy Ha pajJ HAaCTaBHUKA M Ha
nsrpaljuBame HErOBOr OIHOCA NpeMa YIIOCHUKY Cy: JIMHTBUCTHYKA CIIpeMa,
MPAKTUYHO 3HAKE J€3UKa M METOACKH MOCTYIIH. J[0aTHO CTPYYHO yCaBpIIaBame
MOJKE HAaCTaBHUKY OMOTYNHTH Ja MPUMHUjETH U carjie[a eBeHTyaJHe MaHe,
MPOITyCTE U HEJ0CTaTKe YIIOeHHKa 1Mo kojeM paau. OH Tpebda 1a ce moapooHo
yIO3Ha ca CTPYKTYPOM IIKOJICKE KEbHTE, 1a OM 3HA0 FbOME BaJbaHO PyKOBATH.

HacraBHuk u aytop yuOeHuka Tpeba Ja CKIIaJHO, TIEPMAaHEHTHO,
XapMOHHUYHO, yj€IHaYeHO, KOOTIEPAaTHBHO U KyMYJIaTUBHO pajie u Jjenyjy, Mehy
BUMa Tpeba J1a MOCTOojH je/laH BUI HEMOCPEIHE capajimkhe, KaKo OU 3aje THUUKHI
00e30ujeuan y4eHUIMMa jelaH MOJIMXpeCcTHYaH, MOoCBe yHnoTpeOJbUB,
epuKacaH M KOPHCTaH HUBO j€3NYKOT 3Hama, HY)KaH 32 OCTBAPUBAHC BaJbaHe
KOMYHUKATHBHE KOMIIETCHIIU]E. YKOIMKO U MUCAll KIbUTE U HACTABHHUK BOJIC
pavyHa 0 CBOJUM JTy>KHOCTHMA, yTOJIHKO he OuTr Mame mpobiemMa, aHTaroHu3ama,
HecyracHiia.

HacraBHUK je He3aMjelBHUB M OJrOBOpaH MeAMjaTop n3Mel)y ydeHHKa
u yubenuka. Hamu ce HactaBHHIM, ocoouTo Miiahu (koju cy 0e3 mgyker
HCKYCTBa y HACTaBHOM pajly) CTpOTO TMpHUApPKaBajy CaapKHHE YUOCHHUKa,
panehu UCKIbYYHBO CaMO IO HEMY.

,,KIbHTa HUje CBE Yy HaCTaBH, TO j€ CaMO JeIHO O]l CPE/ICTaBa. Y UUTEJb je
KWBa KIHbUTA, FeTOBA Ped je UeCTo 3Ha4ajHHuja HeTo cIoBO yrioeHunka. Hajzar,
HUje [I1Jb CAaBPEMEHOT YIIOSHHKA JIa TIPYXKH YYSHUKY TOTOBO 3HAE Y ITyHOM
00uMy, 1a OH TAaCMBHO HAay4YH HarmaMeT MpaBuiIa, ped, ppase, u3y3eTKe U Aa UX
yMe penpoayKOBaTH, HETO J1a TOMOhy HHBEHTHBHO CMHUILIJBEHUX U 0JJa0paHuX
JE3UUKHX efleMeHaTa akTUBHO CTEKHE HaBUKE Y CAaMOCTAJIHOM KOHCTPYUCAbY
COTICTBEHOT je3WJKOT n3pasa. (...) Kao mro yubeHnk He cMe ma py»ku harmma
LIEJIOKYITHO TOTOBO 3HAIHE M YMEH-E, HETO OHU Tpeda Ja CBE YCBOj€ CaMOPaIboM,
TaKo HHU IMpenaBada He Tpeba 1a JOBOIU y YIIOTY TaCHBHOT KOHTPOJIOPA KOjU
a3y camo Ha To Jia ce npel)y cBe maprtuje u3 kibure (Murpormnan, 1963: 124).
Jlaxie, HACTaBHMK HHUj€ CTaTUYHU KOHTPOJIOP ¥ HAA30PHUK KOjU BOAM padyHa
caMo 0 TOME J1a Ce CBE JISKITHje U3 IIKOJICKOT yibeHuka mpel)y, oopase, mojacue.

Viibenuk Ou MocTUrao MHOTO 3HauajHHUje pe3yiTaTe YKOJIHUKO O ce
yCJbEJT FbeTOBOT KOHIUTTHPaha YKIbYUHIIO IITO BUIIIE HACTAaBHUKA, METOINIapa-
MpaKkTU4apa, TeopeTnyapa Koju Ou CBOjUM yIyTCTBUMA, OOraTHM UCKYCTBOM,
capaJmkoM, 3HAEM, BOJHOM M €HEPTHjOM JIalii BaJbaH M 3HAYajaH IOTIPUHOC
y CTBapamwy U OOJHMKOBamY jeTHOT yIIOCHUKA KOju OM OWO jelaH 3ajeTHUIKU
MPOJYKT U KOju OW Kpajibe 0JIroBapao KOHKPETHUM PEATHUM IIKOJICKUM
morpedama M Kao TakaB ce TyXKe W TeMeJbHHU]e yrnoTpebspaBao y mTo Behem
Opojy mkona. Mehytum, nanac Hema TakBOT yiOeHuKa, a Behn Opoj HacTaBHHUKA
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cMarpa Jia je MHcame, KOHIUITUPAkhEe U CACTaBJbabe YIIOCHUYKE CTPYKTYpe
JTy’)KHOCT UCKJbYYHMBO ayTOpPa IIKOJICKE KIbUTE.

CagpxuHa yiIOeHHKa IIOMaKe HACTAaBHUKY Y pajly, yCMjepasa ra, aju je

OH mpomupyje u oborahyje >xkuBum ropopom. L{nsb caBpemeHe HacTase orsena
ce y KOMITIEH30Bamby HeKaJallllhbel MOHOTOHOT y4era HalaMeT U IPE3CHTUPaha
TOTOBHX J€3WYKHX 3HAHha — 32 YCBAjabE Je3UKa IyTeM CAMOCTATHUX YUYEHUUKHX
aktuBHOCTH. OBO M3Jaramke HAC HABOJAW HA j€HO EKCIUITUIIUTHO U TOCBE
OTBOpEHO NMUTame — Kako u wma mpeda da pade mMiaou npeoasavu Cmpanux
je3zuka, nouemnuyu, Koju Hemajy uzepaheHo uckycmeo y HacmasHom paoy?
V Besu ca oBuM pehu hemo na cBaku npegaBad y IpBUM TOJMHAMA CTHLAHA
MCKYCTBa U pyTHUHE y pajy Tpeba J1a ce ynpaBJba IIKOJICKOM KHIUTOM, IIOTOM
Ja y najbeM 00aBJbamy COIMCTBEHUX JE3MYKHUX aKTUBHOCTH MEPMAHEHTHO
ynopehyje, ucrpaxyje u yrBphyje 1a 1 ¥ 'y KOM CTCIeHY YIIOCHUK 110 KOMe
panu 3a710B0JbaBa MoTpede caBpeMeHe HACTaBe U Ja JI C€ FeTOBOM IPHMjEHOM
OCTBapyjy MO3UTHBHU €(PEKTH U oroBapajyhu CTENeH YCIjeIHOCTH Y paxy
ca yuenniuMa. CBaKu HaCTaBHUK, TIOpe]l 3Hamba, ymrujeha 1 HaBHKa KOjUMa je
OBJaa0 Ha (haKynTEeTy MOpa EPMAaHEHTHO M YIIOPHO Jia pajy Ha U3rpahuBamy,
NPOIIMPUBAKY U YCaBpllIaBamwy CBOj€ MPo(heCuoHaIHEe TMYHOCTH, pyKoBoaehu
Ce COICTBEHUM MCKYCTBOM U TPAKCOM CTapHjHX KOJera.

,» Y UUTEIh JTOJDKEH: IMETh SICHBIE IPECTABIICHHS O COLAILHON POJTH CBOCH
npodeccuu, HHTepec K peOeHKY Kak K O0BEKTY AEATEIFHOCTH, YMETh TOHUMATh
€ro MoTpeOHOCTH U BO3PACTHBIE OCOOCHHOCTH, BIAACTh IEJAaroruaecKon
HAOIIOATENFHOCTHIO U TAKTOM, OPraHU3aTOPCKUMH CIIOCOOHOCTSIMU; UMETh
YCTOWYMBBIE TyXOBHBIC, TO3HABATEIILHBIC HHTEPECHI, PA00TOCTIOCOOHOCTh; OBITH
YeCTHBIM, IPUHIIUITHAIBHBIM, CKDOMHBIM, OOIIUTEIbHBIM. BCcecToOpoHHE 3HATH
CBOM TIpeIMET — PYCCKHM S3bIK: TOHUMAaTh POJIb SI3bIKA B KU3HU OOIIECTBA,
(...), OBITH uIONTOrUYECKH 00Pa30BaHHBIM YEIIOBEKOM, TIOCTASTHHO CIIEAUTH
3a HOBUHKaMH HAayKH M JINTEPATypbl B CBOCH 00J1aCTH, 32 KYJIBTYPHOU KU3HBIO.
BrnaneTs KynbTypoil pedn: UMETh HaBBIK CBOOOHOTO BBIPAKCHHS CBOCH
MBICITU YCTHO U MMUCbMEHHO, BIIAJETh SI3bIKOBOM HOPMOHA (.. .), Kajurpaduei,
BBIPA3UTEIbHBIM YTCHUEM, HHTOHAIUSAM. (.. .) BIIA/IETh BCEMH TEMH YMEHUSIMHU
Y HaBBIKAMU, KOTOPBIE 00SI3aTeNBHBI ATl YUAIUXCS: YMETh MMCATh COYNHEHUS,
W3JI0KEHUS, TUKTAHTHI, IEKJIaMUPOBaTh, aHATM3UPOBATh TeKCT U T. 1 (JIbBOB,
1988: 158).

TpeHyTHa cuTyalyja eBUJECHTHA Y MPOIIECHMA YCBajamba U HU3ydyaBamba
PYCKOT je3HKa Kao CTpaHOT MOCTaBHIIA j€ HACTaBHHUIIMMA J[Ba 3a/1aTKa Koja ce
OJTHOCE Ha caMy ynoTpeOy IIKOJICKOT YIIOEHHKa y HACTaBHO] MPAKCH:

1. onu TpeOa, Mel)y yiiOeHuIMMa KOjU ce aKTUBHO IIPUM]jebY]y Y HaCTaBH
Ja omadepy OHaj KOju y HajOOJbeM M HajBaJbaHUjEM CTEIICHY 33JI0BOJbaBa U
WCITyHhaBa KOMyHUKAaTHBHE ITUJbEBE U 33/IaTKE yCBajama PYCKOT je3rKa Kao
cTpaHor. /la Ou HampaBMO KOMIETEHTAaH M OYEKHWBaH M300p W CEIEKIIN]Y, O
HACTaBHHKA CE OYEKYje Ja ce 00e30ujenn OpojHUM MmolaliMa | olfjeHama Koje
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TOBOPE O JIaTOM YIIOCHHKY U J1a U3BPIIH aHAU3Y, KaKo OU pa3IMKOBAO TPaKEHH
,,KOMYHUKAaTHBHH YIOCHUK " Mel)y MHOIIITBOM OHHUX Jpyraduje opyjeHTaInje.

2. onu Tpeba ga omabepy yubeHuk koju he y HajBehem cremneny
o0e30jehuBaTn ocTBapuBame M MOJACTUIIAKEC BajbaHE KOMYHHKATHBHE
KOMITeTeHITje yueHnka (ApyTioHoB, TpymmHa, 1986, 13).

Mehytum, ¢ myauM nipaBoMm hemo ucrahu 1a je He3amjemHBa yjaora y
HACTaBU — caMor HacTaBHHMKA. OH je pyKOBOAMJIAIl Y HACTAaBHOM IIPOLIECY,
OH je OpraHu3aTop, HHPOPMATOP, MPEHOCHIIAIl 3HAA U3 KUBOTA, KYITYpE H
TpaMLIUje Hapo/ia YnjH jJe3UK YUCHUIIM U3yUyaBajy Kao CTPaHHU, OH MOTUBHILIE U
nokpehe, apupmuine u ycmjepaBa yueHHKe Ka CTBapaJadKUM aKTUBHOCTHMA, OH
j€ JeMMHCTBEH YMHUIIAIl KOjH TOTIPUHOCH pealln3alliji HacTaBHOT mporeca. He
MOXe HU caM YIIOGHHK OCTBAapUTH JKeJbeHe e(eKTe y HacTaBU 0e3 HaCTaBHHUKA,
3a Kor pycku auHrBoaugakrudap B. I1. Ky3oBsbeB, cibe10SHUK 1 TTIOIITOBAIALL
uneja pyckor meroquuapa J. M. TlacoBa kopucTu U jenaH cuenupuyad u
HOB Ha3uB, HaBoAehM N1a je HaCTaBHUK ,,eHepruszatTop™ (,,9Hepeuzamop*),
,,OH UCTyTa y cienehoj yio3u: 3aaxe ce Ja CBAKOM YYCHHKY IITO jaCHH]E
OTKpWje 3Ha4a] BlIaJlalba CTPAHUM jE3UKOM U €JIEMEHTApHUM T03HABAHEM
CTpaHe KyJIType, YIIOPHO HACTOjU J]a MOTUBHILE YUEHUKE U ‘TIPOBOIMpA’ UX
Ha aKTUBHO YKJbYYHBAHE€ Y YCMEHY M CBaKy JAPYry rOBOPHY AENATHOCT y
MpOIIeCy caBiajaBama je3nKa, Ja MOTUBUIIIE YYCHUKE Ha CAMOCTAIIHO YUCHE U
OBJIa/IaBah€ CTPAHUM J€3MKOM U KYJATYPOM HT/L. (...) jep OH CBOjJUM YUCHUIIUMA
OJIMCTa MPEHOCH ofpelheHy eHeprujy: MOoACTUYES, aKTUBUPA BUXOBY JKEJbY U
BOJbY, HHTEPECOBaa, MIOMaXKE J]a CXBATE U YBUJIE CBOj€ )KUBOTHE MOTpedE, Tj.
oH ux ‘ereprusyje’ “ (Kyzosnes, 2001; Panuesuh, 2007, 323). Ky30BJbeB abe
HABOJM JIa CHEPru3arop 3Ha4u OUTH — CTHUMYJIATOpP, TeHEpaTop, MPOBOKATOP
(Ky3osnes, 2001; Panuesuh 2007).

[Ipema HeKMM HCTpakUBambUMa, Yak 86% MOTHUBAIIH]e HA Yacy J0JIa3u
0]l CaMOT' HaCTaBHUKA KOju aupMHuIlle paJ] yueHHKa (CTBapa MO3UTHUBHY
arMocdepy, MoJCTHYC YICHUKE Ha aKTUBHOCT, yCMjepaBa uX ka Bohewmy 00Jbe 1
KOMIIeTeHTHH]e Mel)ycoOHe KOMyHHKaIHje, y4IH UX JIa Ce CII000JHO U3paKaBajy),
n3rpal)yje ’bUXOB O3UTHBAH CTaB IpeMa MpeIMETY KOjU H3y4daBajy, OIjeTHAKO
MIPUXBATA CBE YUCHHUKE Ca MOLITOBAKHEM IHbHXOBUX PABHOMPABHUX JIMYHOCTH
(Panuesuh, 2007).

Cana hemo ce yKpaTKo OCBPHYTH Ha IUTAWE - KAKo, 3anpaso, mpeba
0bpadumu jezuuxo epaouso y Hacmasu?

['maBHM 3amaTak HACTaBHUKA j€ Ja MPUPOIHO U HEYCUILEHO OpraHu3yje
HACTaBHY JjeJaTHOCT MyTeM HajIjeIMCXOJHUJUX METOAAa U HaYMHA paja.
[Iputom oH Tpeba Aa ce y HACTaBU CYyNPOTCTaB/hba MEXAaHUYKOM pjeIIaBaby
3a/laTaKa u OCTBapUBaby IIUJBEBA ITyTEM HEKOT TOTOBOT oOpaciia, 6e3 yuyemnrha
JyXa ¥ OPUTHHAITHOCTH.

OcHOBY HacTaBHOT TIpolieca YMHH ,,TeKba Ka OCTBAPEHY JeINHCTBA
MIPEACTaBe U BEHOT je3UUKor u3pasza. OHO He MOXKe OUTH TIOCTUTHYTO HA UCTH
HAYMH Kao MPHU yUeHhY MaTePHET je3HKa, jep Cy MCUXOPHU3HONIOMKN YCIOBH
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U TOBOpHA CpeluHa MpHU YCBajamky CTpaHOTr je3uka apyrauuju. [lorpedHo je
yOJIa)KUTH HETaTUBHO JI€jCTBO TUX HEMPUPOTHHUX YCIIOBA U HACTOjaTH Jia Be3a
n3Mel)y CroJbHOT YTUCKA U PYCKOT J€3UUKOT M3pasa Oysie mTo HeMoCpeHuja 1
TEIlka. YKOJIMKO je Ipe/icTaBa IpeaMeTa WiIM HeKe CUTYaIH]je INIACTUYHH]ja U
onpeleHnja 1 YKOJIHMKO Cy ITyTeBH Ka M3pasy 3a Koju Tpeba J1a ce Bexe jacHuje
W yIieuaTJbHBHj€ HaTJIAIICHH yToJuKo he Be3a Outu mormyHuja‘ (PamomreBuh,
1970: 62). 13 Tor pasnora Tpeba mohu o] HEKUX jeTHOCTABHHjHX TIPECTaBa
U3 CBaKOJIHEBHOT JKUBOTA KOje OM OCTBapHJIe jaK YTHIIA] HA YICHUKOBA UyJa,
Be3yjyhu ux 3aTuMm 3a HeKHu pycku u3pa3. Ha mouerky cy To 3acebHu npeameTH 1
jemHocTaBHE CHHTaKCHYKe KOHCTPYKIIH]je, 1a OU ce KaCHM]€ YBOAWIN CIIOKEHU]U
JE3WUKH €JIEMEHTH ¥ KOMIUIEKCHHU]e CHHTarMe U PEYCHIYHE KOHCTPYKITH]€.

CaBpeMeHHU yIOSHHUK PYCKOT je3uKa Tpebda Ja CBOjOM CTPYKTYypOM
00e30ujean WTO BULIE je3UUYKUX MpecTaBa y kojuma he ce Mohu octBapuT
KOMYHHKaIja u3Mel)y ydeHrKa U HacTaBHUKA H JI1a CBOJOM CaJIpXKUHOM
u3a3uBa jak eQekar Ha Mucao, 4yia u ocjehama yueHuka. ¥ Ty CBpXy MOry
MOCITYKHUTH JIMjeTia CIIMKa, KOJIOpUTHA HiTycTpanyja, pororpaduja, HeoOnyaH
U yTIeUaTJbUB [PTEK, MHTEPECAHTHU OOJIUITH pajia, CIIELHjaTHO TPUITPEMIbEHA
CeMaHTH3allija pUjeyd, CHHTarMa, peueHuIa, OJJIOMIIH JijeJia U3 PyCKOT
KEM)KEBHOT CTBapaJIallTBa.

Ha kpajy hemo ucrahu cibenehe: ,,...HaunH 0Opaje rpaauBa y yuoeHUKy
Tpeba Ja yUeHUKY HaKaJIeMU HaBUKY IIPABUIIHOT PE30HOBamA MPU CIYKEHY
PYCKHUM je3UYKUM CHUCTEMHUMa, akTUBH3Upajyhu, mo moryhcTBy, cBe hakTope
KOjH CyJelyjy y ToBopHOM Tiporiecy. Ha rpamuBy ynbennka tpeba na Oymy
jacHo mpuKazaHe (YHKIHUje PYCKUX je3NUKHX eJIeMEHaTa, Kako OM y4eHHIIH
JIaKO JIONAa3WIIK J0 TOTPEOHUX ca3Hama, Koja Cy CIPETHO (opMyiIHcaHa y
npasuiuma‘“ (Pagomesuh, 1970: 63).

CBe 1ITO je MHTEPECAHTHO Ha Yacy W3a31Ba jaKo €MOIIMOHAIHO JIjeJIOBAhE
Ha Jjelly, ajiu ¢ Ipyre cTpaHe MokeMo pehu aa cy 3aHMMJbUBU MOMEHTH U
KpaTKOTpajHU. AKO je TipefaBad M3rpajiio BHCOK ayTOPHUTET M 100ap OTHOC
ca yuenuuma pehu hemo 1a meroB paja v TOBOpHa pHjed Ha 4acy OCTBapyjy
MHOTO jade, NO3UTUBHU]E, 3HaYajHU]je U TpajHHUje J[JeJIOBabe HA YUYCHUKOBY
arngHOCT. O M3y3€THE BAXKHOCTH j€ TIOjaCHUTH yUYSHHUIINMA KaKaB j€ U KOJTHKH
je MpaKkTU4YHM 3Hayaj mpeaMeTa Koju u3ydasajy. HeonxomHo je koJ yueHHuka
HOZICTULIATU U Pa3BUjaTH PaJ03HATIOCT Y MOCTYIIKY MU3y4yaBama U HCTPAXKHUBAA
HOBe rpal)e kojoM Tpeba OBIaIaTH.

1.2.CTpy4Ho ycaBpliaBambe HACTABHHUKA

[TocTynak niaHupama U OpraHU30Bab-a HACTaBHE JjEJaTHOCTH je
KOMIUTMKOBAH M TeXakK 3a cBakor HactaBHHMKa. OH ce cycpehe ca MHOIITBOM
poOIeMaTHYHNX CUTYaIlH]ja, KOje MOKe TIpeBa3uhu 1 caBiaaTi caMo YKOIMKO
00po BiIazia CTPYKTYPOM TOT CTPAHOT je3HKa.

HacraBHHMKOBa JTMYHOCT MOpa OMTH KOMILIETHA, HETOB ayTOPUTET he
JIOOpUM JMjeIOM 3aBUCHTHU O]] CTETIEHAa HeroBe 00pa30BaHOCTH, O/l FbErOBOT
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MIPAaKTHYHOT U TEOPU)jCKOT 3Haba je3MKa U MO3HABakha METOUKE TOT IPEIMETA.
Jla Ou 610 oOpa3oBaH W KOMIUIETaH (PUIIONIOT, HACTABHUK CTAJIHO Tpeba na
ce M CTpy4HO ycaBpiiaa. OCHOBHU BUJIOBU OOJIMKOBamba M ycCaBpIllaBamba
HACTaBHUKOBE JINYHOCTH CY:

1) nEIMBHIYaTHY paj (3HAKkA U KYATYPY KOje je YCBOjHO Ha YHUBEP3HUTETY
HacTaBHUK Tpeda Ja MepMaHEHTHO, YIIOPHO M cHcTeMarcku oborahyje,
MPOIIKpPYje U MpoxyOsbyje NPEeBaCXOAHO YUTAKHEM PAa3HUX CTPAHUX KHbUTA,
Yyacomnuca ¥ HOBHHA, a 3aTUM Jla YCBOjeHHU CTPAHU TOBOP CTAIHO YBjexkOaBa
[IACHUM YHUTAkEM TEKCTOBA, PENpPUIaBakbeM, BOhEHEM Hjajiora ca IpyruMa
1 YOHIITE CAaMOCTAJIHHUM CIPOBOhemeM pa3HOBPCHUX OpPOJHHMX FOBOPHHUX
BjeKOama);

2) KOJEKTUBHU paj Koju he mpenaBaunMa CTPaHHUX je3UKa MPYKHUTH
MoryhHOCT Ja mpommpe U oborare CONCTBeHa 3HaWba M UCKYCTBA, Kao U Ja
noBehajy cTerneH concTBeHe cTpyyHe KBaiudukauuje.

Yac je momyT oriefasia y KOM Ce€ 0J[pakaBajy CBU IPOOJIEMH BacIIuTamba
Jjerie y MIKOJU, OJHOCH y TIOPOAUIIM, yTUIIaju conujyma. OH UMa CBOjy
TpanuInjy, puTyase, OH je y UCTO BpHjeMe jeIMHCTBEH W HETIOHOBJHHB. Yac
MOJICTHYE XyMaHU3alnjy U usrpalyje jbyacke BpHjeTHOCTH.

HacraBHuk Ha CBakoM 4acy U3HOBA TPAJIM U CTBapa HELITO IITO OH OIvKe
MOIJIM Ha3BaTH U AeUHHCATH ammocghepom, a CBOjOM MPO(HEeCHOHAITHOM
BUCITPEHOIIINY ¥ MajCTOPCTBOM CTAJIHO YHOCH Yy HACTABHU MPOIIEC WHOBAILIH]E,
MOZICTUYE CTBApAJIAvKy JjelaTHOCT U KpeaTuBHOCT. OH MOpa 1a UMa MPaBUITHO
n3rpaler n3roBop koju he y cBakoM MOMEHTY CITY>KATH Kao y30p YUCHHUIIMA.
BaxxHO je 1a HaCTaBHUK NMEPMAHEHTHO yKa3yje Ha CIMYHOCTH U pPa3jHKe y
MaTepHkEM M CTPAHOM jE3UKY, IIITO 3HAYH Ja MOpa J00pO TEOPETCKH MTO3HABATH
CTPYKTYPY U MaTe€PHET U CTPYKTYPY CTPAHOT je3HKa.

Ha 0CHOBHOIIIKOJICKOM y3pacHOM HHBOY HMCTHYE CE€ HE3aMjEHUBO U
0COOUTO MjeCTO TMYHOCTH HacTaBHUKA. O IMUTamy yIO0Te U 3Ha4aja HACTaBHUKA
y peanm3anuju HactaBHOT niporieca [1I. A. AmonamBum HaBoam cibenehe: ,,OH
Mopa OUTH Tpe CBera 4YoBeUaH, a TeK 3aTUM MPEHOCHUIIAI] 3Haa; YIPABO OH Yy
TMIeIarOIIKOM Tpoliecy u3rpaljyje Koa yueHHKa eMOIIMOHAIHOCT, Y3ajaMHOCT,
JpyKeJbyOUBOCT, M Y TaKBOj aTMoc(depH, Koja je HajlIoBOJbHHja 32 CII000AHO
MIPOjaBJbUBAE YHYTPAUIHLUX MOTEHIIMjalla CBAKOT JETeTa, MPEHOCH 3Hama‘
(Konuapesuh, 2004, 400).

Haxne, y oBako u3rpal)eHoj je3sudkoj arMocdepy riaBHa OATOBOPHOCT
je Ha HaCTaBHUKY, OH MOXe Ja a(upMuIle, yCMjepu U BaJbaHO MOTHBUIIIE
YUEHHKA, J1a IOICTAKHE FEeTOBO MHTEPECOBAE 32 U3yUaBAEM PYCKOT je3HKa
U CII03HAjOM KYJITYPHHX BPHjEIHOCTH PYCKOT HAapoOja, /ia U3a30BE KeJby 3a
Ca3HAkbEM HIIYUTABAKHEM OPUTHHATHHX JIjelia U3 PYCKE KEUIKEBHOCTH HTIL.
Huje BaxxHO ma mpenaBay camo A00pO MO3HAje CTPYKTYPY PyCKOT je3uka, Beh
je ox moceOHEe KOPHUCTHU Ja OH BIIaJa U BUCOKUM HHBOOM OIIITE KYJITYpeE.
OH Mopa OuTH CTPIJBMB, MTpaBeAaH, Aa je 100ap MCUXOJIOT, MEaror, jia ce ¢
Jby0aBJby OIXOJM IpeMa YUCHUIMMA, Ja CBOJUM pPajIoOM IOKaXKe /1a j€ HEeroB
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no3uB u3abpaH, He U3 NoTpede, Beh u3 xesbe u JbyOdaBu. HacTaBHUK, mopen
npoeCUOHATHUX, MOpa BIIaaTH U JINYHUM KBajauTeTuMa. [lo3uTHBHA eHepruja,
BeJ[pMHA, KOMYHHKAaTUBHOCT, MOCjeloBame ocjehama 3a xymop usrpalyjy
KOMIUIETHY CIIMKY M HACTaBHHKA Kao Te1arora, ICHX0JIora, 1 HaCTaBHUKA Kao
I1j€JIOBUTE JINIHOCTH.

Cse oBo he 00e30ujenTH 12 yIeHUK Oy/e crmoco0aH M HHTEIEKTYaTHO
CIpeMaH Jia BaJbaHOo MPHUXBATH 3Haba U3 JIOMEHA PYCKOT je3MKa Kao CTPAHOT.
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ROLE OF TEACHER AND TEXTBOOK
IN TEACHING PROCESS

Abstract:

In this paper, we mainly examine a textbook and a teacher as complementary factors
in modern teaching. The quality of the textbook structure being used in the classroom
is complementary with the level of improvement and success of students who acquire
relevant information which is observed from the aspect of foreign language structure.
Contemporary textbook of the Russian language should contain a lot of language ideas
and notions where it is possible to realize appropriate communication between learners
and teacher. The main aim of the teacher is to organize teaching process in a natural
and stress-free atmosphere using appropriate methods and approaches, where textbook is
used for development and improvement of learner’ s knowledge and also their adequate
response to situations outside the classroom.

Keywords: textbook, teacher, teaching, foreign language, Russian language
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[Mpernennu ncTpakuBavyku paj
BACIIMTAE 1 OFPABOBAKBE
XXXIX, 3,2014
VK 159.943-053.4

Hapujan YJCACH!
Anhenxa BYJIATOBUR
Mapa KEPU'R’

MOTOPHUYKA CITPEMHOCT JJELIE
3A IIOJIA3BAK Y IIKOJTY

Pesume:

Ha y30pky ox 1mrecaeceTopo [jere MpeAlIkoickor y3pacra (6—7 romuHa, +6
MeCeI), TPUICCET JAjeyaka U TpuaeceT AjeBojuniia, 3 Hosor Cana nmpuMujemeHa je
Oarepuja O celaM MOTOPHYKHX TecToBa. MyNTHBApHjaHTHOM aHAJIU30M BapHjaHCe
yTBpHEHO je IMOCTOjalbe CTATHCTUYKH 3HadajHux paznmuka (nm=0,05) y momeny
MOTOPUYKHUX CHOCO6HOCTI/I HUCIIUTAaHUKaA Pa3IMYUTOr I10J1a. v norneay HOje}II/IHa‘IHHX
MOTOPHYKHX BapujadIM CTATUCTHYKU 3HAYajHE Pa3IHKe youeHe Cy y Bapujadimama Ckox
yoam uz mjecma (1=0,04) u Ionueon nampawixe (1=0,05), y KOPUCT UCTTUTAHUKA MYIIIKOT
mojia. Y OCTaJuM aHaJM3UpPAHHM Bapujadiama, CTaTHCTHYKH 3HauajHC pa3jiuKe HHUjecy
KOHCTaTOBaHe.

KibyuHe pujeun: npeamKoicKy y3pacT, MOTOPHKA, Jljedally, IjeBOjYHIIe, Pa3iIiKe

YBon

On pohema aujere yuu Kako Ja KOHTPOJIHIIE MOKPETe THjela U Kako Ja
KOMYHHIIMpA ca CBUJE€TOM KOJU Ta OKpYKyje. Taj mporiec yyema Ha31uBa ce pa3Boj
MOTOPHHX BjeIITHHA. Y TPEIIIKOICKOM ITEPHOTY, Tjella HajBHIIIE ITO00IbIIaBajy
BJELITHHE, Ma je cTora (PM3nyKa aKTUBHOCT M3Yy3€THO BayKHA 33 BbUXOB HE CaMO
MOTOPHH, HETO U I1jeIOKYITHH pa3Boj. cTpaknBame koje cy cripoBen Fisher,
Reilly, Kelly, Montgomery, Williamson, Paton u ap. (2005) nokasano je na
Jjeria Koja MpOBOJIE€ HajBUILIE BPEMEHA Y YMJEPEHUM JI0 CHAKHUM (PU3NUYKHM
AKTUBHOCTHUMA UMajy TEHACHIU]Y /a UMajy HajBUIIN HUBO MOTOPHYKHX

! Ip Hapujan YICACH, ®akynrer 3a criopT u pusndko Bactutame Tume, HoBu Can

2 Jlp Auhenka BYJIATOBUR, Bucoka mikosia CTpyKOBHHX CTy/IHja 38 00pa3oBame
Bacnmtada y HoBom Cany

3 Ip Mapa KEPU'R, ®@akysret 3a ciopt u ¢pusndko Bacnutame Tumvc, Hosu Can

175




crocoOHOCTH, BjemTHHA. Jljena koja cy HajMame GU3NYKU aKTHBHA UMajy
HajHWKH HUBO MOTOPUYKHX criocoOHocTH. HoBHja nctpaxusama (Williams,
Pfeiffer, ONeill, Dowda, Mclver, Brown, u np. (2008); Hardy, King, Farrell,
Macniven & Howlett (2010) Takohe cy ykaszana Ha To J1a ymjepeHa Gpu3znyka
aKTUBHOCT CIIPOBEZICHA Ha JIjeIy MPEIIIKOICKOT y3pacTa NMa MO3UTHBAH edeKar
Ha Mo00JbIIAKkE MOTOPHYKHIX CIIOCOOHOCTH. TO 3HAa4M 2 y TOKY HPEIIIKOICKOT
y3pacTa [ocToju MOryhHOCT 3a u3y3eTaH yTulaj Ha opMupame MOTOPHUKOT
TIOHAIIamka JIjelle, a TUME U YTHIIAj Ha MOTOPUYKE CIIOCOOHOCTH KOj€ 3aBHUCH OJI
HBUXOBUX MOP(OJIOMIKIX KapaKTEPUCTHUKA, TEHETCKUX MOTEHIIH]jajia, COIM]jaTHO
€KOHOMCKHX YCJIOBa CpeJIMHE Yy KOjOj Ce Jjera pa3BHjajy, IIITO je OCHOBa
3a KacHHje (popMHpame U pa3BOj MOTOPUYKHUX CIIOCOOHOCTH U BjE€LITHHA U
a(heKTUBHUX KapaKTEPHUCTHKA KOje YMHE 0a3y 3a Jajbe 0aBIbEHE CTIOPTOM.

®u3nyKa akTUBHOCT OMTHA j€ 3a CBY JIjelly HaBeICHOT y3pacTa, jep CBaKa
UH/IMBH/ya UMa U3pakeHy nmoTpely 3a kpetameM. OHa nMMa He3aMEHJbUBE
Pa3BoOjHE U 3paBCTBEHE OCHU(HIIN]E, TOTOTOBO Y TMPEIIIKOJICKOM y3pacTy. [jena
y TOAMHU TIpeJ MoJIa3akK y UKoy, Tpebaso 6u 1a cy opiajnana GyHaaMeHTaTHUM
KpPETHUM aKTHBHOCTHMA. bari 300T Te YnbeHuIIe, PEIIIKOICKO 1002 Y 1jeTTHHA
IJIe/IaHo, IPEACTaBIba U3Y3ETHO BaKaH CEH3UTUBHH MIEPUOJT 32 Pa3BOj MOTOPUKE
YOIIIITE, a TIOTOTOBO KaJI j€ PHjed O YUeHY M YCBajamy IUPOKOT perneproapa
KpeTHHUX (MOTOPHHX) aKTHBHOCTH. [Ipe/IIIKoICKy epro nMa BerKe peIHOCTH
y MOTOpHYKOM (opMUpamy TUIHOCTH. Harnamiena u ynajabiuBa MHTETpaTHOCT
pa3Boja OMTHA je OJUTMKA TIPEIIKOJICKOT 100a, IPU YeMy Cy JOMEHHU JIjeqHjer
pa3Boja (pu3nuku, MOTOPUYKH, aQEeKTUBHH (BOJbHH) U KOTHUTUBHHU) TH]JECHO
MIOBE3aHU.

HuBo pa3Boja MOTOpHUYKUX CIIOCOOHOCTH Jjelle U OMJIaJIMHE J1aHacC je
MHOTO HIKH, MaFbH, HETO IITO je TO OHO TpHje, IITO je OCIheanIa ypoaHu3alyje,
WH]TyCTpHUjaJIn3alrje, Ipyradujer KUBOTHOT OKpyKema. J{jeria Hemajy T0BOJbHO
ycioBa aa ce kpehy, xonajy, Tpue, ckady Kao mTo je To 0uino Hekaga. HapasHo
Jla OBaKBa CUTYyalllja TUPEKTHO yTHYE Ha 37IPABCTBEHH CTATYC JAjerie, OTIOPHOCT
Jljeurjer opranu3mMa u CloCOOHOCTH J1a ¢ CYNPOTCTaBH 0OJECTUMA, Pa3Bojy
OpraHcKuX cucreMma u QyHkuuje opranusma. bophuhka (2002) uctuue na
¢du3nyKa akTUBHOCT HajMiahux HUje Ha 3a7]0BOJbaBajyheM HUBOY IO 0OMMY,
a jom mMame 1o uHTeH3uTety. Cutyanyja je moceOHO alapMaHTHA y ypOaHUM
cpenuHama. Or3nyKa akKTHBHOCT TPEITKOJICKE Jjerie OMTHA je ca TPH acIieKTa:
MHTETPATTHOT pa3Boja, OMOJIONIKO-3/IPABCTBEHOT U BACIIUTHOT.

[TpoGnemaTnKkoM MOTOPUYKOT (DYHKIIMOHUCAA U PA3ITUKaMa I10 TI0JIHOJ
npurnaaHocT 6aBuiu cy ce MHoru gomahu (ykoscku, 1984; Huhun, Kanajuuh
u bana, 1996; bana, 2002; bana, 2003; LiserkoBuh, [lonosuh u Jakmmuh, 2007;
bana, Jakmuh u [Tonouh, 2009) u crpanu ayropu (Frederick, 1977, Van
Slooten, 1973, Gallahue i Ozmun, 1998, Ratmajer i Proje, 1990; Videmsek
1 Cemic, 1991; Karuh, 3aroparn, )Xusnumak u Xpacku, 1994) xoju uctuay
pa3iyKe y MOTOPHYKM TIOHAIIAKY J[jedaKa U JjeBOjYHIIA, Ka0 ¥ CTMYHOM CTamby
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Y MIOCTOjalby TeHEPATHOT MOTOPUYKOT (haKTOpa KOjH j& O] U3y3eTHE BAXKHOCTH
3a Taj MepoJ] pacTa u pa3Boja. AyTopy HaBOJE Aa Cy KO Jjelle MPEIIKOICKOT
y3pacra, cHara, KOOpJMHaI{ja ¥ MOTOPUYKA KOMIICHTEHIH]ja THjECHO TIOBE3aHH.
Kan je pujed o ekcIIo3MBHO] CHA3M, Jjedalid MOCTHXKY 00Jbe pe3yiTare ol
JjeBOjJYHIIa, )M CE TTOTHE Pa3JIMKe NCTI0JbaBajy TEK IMOCIHje 7. TONWHE )KUBOTA.
Mumuhnaa cHara Opxe pacTe Hero BeJIMYMHA MUIIMhAa TOKOM J1jeTHH-CTBA,
BjepOBaTHO Kao MOCJhEAMIIA MOOOJbIIIaka BjeIITHHE U KOOPAWHAIIM]E, TITO
oMoryhaBa MakCHUMaJIHy KOHTPAKIIH]y.

JloGujame pesynrara 0 Kako KBAHTUTaTHBHUM, TaKO M KBAJIUTATHBHUM
pasnukama n3Mel)y Jjedaxa v JIjeBOjUrIIa MPEIIIKOJICKOT y3pacTa y ’bUXOBUM
MaHudecTanjaMa MOTOPUYKUX CITOCOOHOCTH UMa CUTYPHO TCOPH]CKH, alu
MOJKJIa jOII BUIIIE TIPAaKTUYHM 3Ha4aj. Taj 3Ha4aj ce, m3mely ocraror, orena
U y OpraHM3alyju paja ¢ JjeroM y BpTHhuMa U OpraHu30BaHUM OOIHIIIMA
CHIOPTCKUX aKTUBHOCTH.

VY MCTpaXkuBamy j€ MOCTaBJbEHA HCTPAKUBAYKa XUIIOTe3a X, : TIOCTOjH
CTaTUCTUYKH 3HauajHa pa3jivKa Jjedaka u JjeBojuuiia y3pacra 6—7 rouuHa y
MOTOPHYKHM CIIOCOOHOCTHUMA Y KOPHCT JIjeuaka.

Llusb ucTpakuBama Ouia je aHaan3a pas3inKa MOTOPUYKUX CIOCOOHOCTHMA
JIjerie MpeIIKOICKOT y3pacTa, Ajerie Koja cy MpHje rmoja3aka y Koy, pa3IndauTor
noJja, y3pacra 6—7 roauHa.

Meton

[Mporjena MOTOPUYKKIX CIIOCOOHOCTH U3BPILICHA j& HA HAMU]jEPHOM Y30PKY
on 60 ucrimranuka (30 gjedaka u 30 mjeBojumia), y3pacra 6—7 roguna nz Hosor
Capna, monaszauka mkonuie crnopra ,,Marun Kuarnom* uz Hosor Cana.

Peanuzanuja uctpakuBama CIpoBelieHa je y TOKy centeMOpa 2013.
roauHe y cnoptckoj caynm, y HoBom Cany, raje ajernia TpeHupajy iBa myTa
HezjesbHO. Jljena Hujecy 10 Tor MOMEHTa Oujla yKJbydeHa y OpraHu30BaHe
nporpame BjexxkOama. buie cy 3apaBe ocode, 6€3 BHIJBUBUX XEHIUKETIA,
Pa3IUYHUTOT COIMjaTHOT CTaTyca.

3a mpoIrjeHy MOTOPHYKHUX CIIOCOOHOCTH KOPUITNEHH Cy CTaHIApIHU
MOTOPHYKHU TECTOBH KOjH Cy HAMH]EHEHH JIjeIIn MPEIIIKOICKOT y3pacTa (mpema
bana, Crojanosuh, M.B. u Crojanosuh, M., 2007):

I 3a npoijeny ¢akTopa CTpyKTypUpama KpeTama:
1) Ilonueon nampawxe (0,1 c),

2) Ckok yoas us mjecma (ym),

3) Tpuare 20 m u3 sucoxoe cmapma (0,1 c),

II 3a mponjeny dakropa GyHKIMOHAHE CHHEPTH]E U Peryialije TOHyca:

4) Tanune pyxom (ppex.),
5) [Ipemxaon y cedy paznodcho (ym),
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111 3a npotjeny dakTopa Tpajama eKCUUTAIN]je MOTOPUYKHX jEeAUHUIIA:
6) Iloouzarwe mpyna 3a 60 c (¢ppex.),
7) U30porcaj y 3euoy (0,1 c).

[Iporjera MOTOPUYKKX CTIOCOOHOCTH OWMJIa je peaTi30BaHa HAaKOH J0OHjeHe
CarJIaCHOCTH POJIUTEIhA J1a HhHXOBA J[jella YIECTBY]Y Y OBOM HCTPaXKHBAWY. Y
MO/INjeJbeHUM YITUTHUIIMMA, OHU CYy TIOTIIHCOM Jlajiu caracHocT. KomruietHa
Oarepuja TeCTOBa MPUMHUjCHCHA j€ Yy CaJId 32 (PU3WYKO BACIIUTAKE KOja ce
HaJIa3u y CKJIOIY HaBeJICHOT Jijeuujer cropTckor kiyoa. [Iporjena je u3Bpiiena
caMo jellaHIyT Ha OBOM y30pKY MCHHTaHUKa. Peanu3anujy uctpaxuBama cy
CIPOBEIIH ayTOPH pajia, MpHUIpsKaBajyhu ce craHaapIHUX MMOCTYIaKa 3a CBAKH
MOTOPHYKH TECT.

VY craTrcTUYKO] METOIU 00pajie mojaraka yrepheHu cy 1eCKpUNTUBHU
CTAaTHCTHLIM MOTOPUYKHUX Bapujabnu: aput™MeTnuka cpeauna (AC), cranaapaHa
nesujanuja (C) muanmanne (MUH) n makcumanae (MAKC) BpujenHoctn
pesynTara Mjepema, ckjyHuc — HarHytocT (Ck), Kypro3uc — u3nyxkeHoct (Kypr)
kpuBe U koedunmjert Bapujanuje (IIB) moceOHO 3a mjevake u gjeBojunIie.
[TocTojame cTaTUCTHYKU 3HA4YajHUX pasiuka usMely aBa cyOy3opka, 3a
CBE aHalu3MpaHe Bapujabie, OWIo je TecTupaHo nmomohy MynaTHBapujaTHE
(MAHOBA) u ynuBapujarne (AHOBA) ananu3ze Bapujance.

Pe3yararu

Ha ocHoOBy pesynTara IeCKpHUNTUBHUX CTaTHCTHKA (Tabena 1) moxke
ce 3aKJbYYHTH J1a je cyOy30pak Jjedaka u cyOy30pak J[jeBOjurIla XOMOTEH Y
Bapujadmama Ckox yoam uz mjecma u Tpuarve 20 m u3 sucoxoe cmapma. OHH Cy
OWIIM Ha CIIMYHOM Pa3BOjy KOOpJIMHALM]E U Op3UHE TPUaha, TIOCMATPaHO Y OKBUPY
CBOjUX cyOy30paka (opMHpaHUX HA OCHOBY ITOJHO JUMOP(PHU3HUX Pa3IHKa.

TaGena 1. Pesynraru 1eCKpUNITUBHUX KapaKTEPUCTUKA
aHAJIM3UPAHUX MOTOPUYKUX CITIOCOOHOCTH

Bapujabna I'pyma AC C MHH MAX Ck Kypr LB (%)

22225 9921 99 582 1,78 2,90 44,63
271,65 91,42 106 472 0,14 -0,67 33,65
123,11 18,81 82 158 -0,37 -0,20 1527
11326 16,97 75 142 -021 -0,66 14,98
49,00 633 41 65 0,79 -0,15 12,92
51,81 570 41 63 024 -0,19 11,00
1893 3,67 12 28 0,59 025 1939
17,61 295 13 27 1,17 220 16,75
3825 8,12 24 57 0,13 -0,36 21,23
41,68 822 27 57 0,10 -0,78 19,75
2139 8,99 1 36 -047 -022 42,03
22,90 9,69 3 38 -0,39 -0,68 4231
128,96 130,96 10 548 1,73 2,87 101,55
136,94 101,99 15 452 1,52 2,51 74,48

[Monuron Harpamke (0,1 ¢)

CkoK yyiass u3 Mjecta (M)

Tp. 20 M u3 BUcoxor crapta (0,1 c)
Tanuur pykom (¢ppex.)

[peTkioH pa3sHOKHO ¥ cjemy (1M)
[Moamzame Tpyna 3a 60 ¢ (dhpek.)

Uznpikaj y 3rudy (0,1 ¢)

GBI BR
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Jlerenna: AC — aputmernuka cpenuna; C — ctaHaapaHa JeBUjaluja;
MUH — MuHUMAaIHU 3a0MJbeKEHU pe3yaTaTr Mjepema; MAKC— MakcumanHu
3a0uJpexKeHn pesyaTar Mjepema Ck (CKeWHeC) — HarHyTocT AucTpulyuuje,
Kypt (kyprocuc) — uzayx’eHoct auctpulyuuje

AKo ce norieiajy MUHUMAJIHA U MaKCUMaJIHU pe3yJITaTH y Bapujadiau
H30porcaj y 3euby, MOXKe ce YOUUTH Ja je OIIIO Jjerie Koja CKOpO HUjeCy YOIIIITe
MorJIa 1a u3Bey oBaj Tect (1 ¢), 10 OHHUX KOju Cy ra W3BeIH OaanyHO (54,8 ¢).
Kao jenan on y3poka HacTaHKa OBE TUCIIEP3Hj€ MOXKE CE CMaTpaTh HeJ0CTaTaK
CHare pyKy M paMeHOT Tiojaca Ajele, Koja je, YUHH Ce, MPUINIHO U3pAKEeHA
Koz 00a 1moJia y OBOM y3pacHOM Iepuoay. Bpujennoctu ckjyHuca u Kyprocuca
yKa3yjy Ha IpUOIMKHO HOPMAaJIHY AUCTPUOYLIN]Y aHAIU3UPAHUX MOTOPHUKUX
Bapujabnu ko 00a cyOy3opka.

Bpujennoctu mynruapujatHor Wilkinsovog @ tecra ymyhyjy Ha
3aKJby4aK Ja MOCTOjU CTaTUCTUYKH 3Ha4yajHa paznuka (m=0,05) u3mely
UCTIUTaHUKA PA3IMIUTOT 110714 Y TIOTJIEly FbUXOBUX MOTOPUYKHX CIIOCOOHOCTH.
[TojennHayHOM aHATU30M MOTOPHYKHX Bapujabiu, 3aKibydyje ce Ja Te
pasnuke nocroje y Bapujadnama [loaueon nampawxe (1=0,05) u Crox yoasm
uz mjecma (1=0,04) y KOpUCT Ijedaka. Y oCTalInM aHAIU3UPAHUM BapHjadiama,
CTaTUCTUYKH 3HAYajHE pa3jIMKe HHjeCy KOHCTaTOBAHE.

TaGena 2. Paznuke uzmel)y ucnuranuka pa3aquuTor mnojia

Bapujatna 0] I

ITonuron Harpanike 3,96 0,05
CKoK ynasb U3 Mjecta 4,47 0,04
Tpuame 20 M U3 BUCOKOT cTapTa 3,21 0,08
Tanunr pyxom 2,32 0,13
IIpeTKiIoH pasHOKHO y ceny 2,59 0,11
[omm3ame Tpyma 3a 60 ¢ 0,38 0,54
Wznpxaj y 3rudy 0,07 0,79

®=2,22 11=0,05

Jlerenna: ¢ — yHuBapujatHu ¢ T€CT; 1 — HUBO CTATUCTHYKE 3HaYaJHOCTH
¢ Tecra; @ — myntuBapujaTHu WHIKMHCOHOB @ TecT; m — cTaTucTHYKa
3Ha4ajHOCT MynTuBapujatHor @ tecra

duckycuja

Pesynraru uctpakiBama ykazaiu Cy Ha IOCTOjakbe CTATUCTUYKY 3HAYaJHUX
pasnuka nu3mel)y gjevaxa u ajeBojuniia y Bapujadiaama 3a npolyjeHy KOOpIuHaIHje
y KOpHCT jjedaka. Behe u 0oJbe mpocjeuHe BpujeIHOCTH OCTBapEHUX pe3ynTara y
tecroBuMa Ckok yoasb us mecma y Ilonueon nampauike, KOjy €y TIOJ1 KOHTPOJIOM
(axTopa 3a CTPYKTypUpamke KpeTama, yKazain Cy Ha 00Jbe CTame KOOpAWHAIIN]Ee
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Jljedaka MpeAlKoJICKOT y3pacTa y OJHOCY Ha JjeBOJUMLIE Ha J1aTOM Y30pKY
UCTIHMTAaHUKA. Y OCTaJIMM MOTOPHYKHUM BapujabiaaMa CTaTUCTUYKHU 3Ha4YajHE
pasyinKe HUjecy youeHe 300T OCTBAPCHUX CIMYHHX MPOC]EYHUX BPHjESAHOCTH
HCIMTaHuKa 00a 1oj1a y NCIIUTHBAaHUM BapHjadnama: Tpuarwe 20 M uz sucokoe
cmapma, Tanune pykom, I[Ipemkion y cedy paznoxcno, M30pacaj y 32udy u
Iloousarwe mpyna 3a 60 c, na ce NOCTaB/beHa UCTPAKUBAYKA XUIIOTE3a HE
MOX€ Y MOTIYHOCTH TIPUXBATHUTH.

Y HEKUM MOTOPUYKUM TECTOBHMA, Jj€Yalld U JjEBOjUULIE CY OCTBAPHIU
MUHUMaJHE pe3yaTtare (Bpujeanoct 0). Tako, Ha mpuMjep, y TeCTOBUMA
Toouzare mpyna 3a 60 ¢ u 30pacaj y 3eu6y, onpeheH 0poj jedaka v [jeBojuuia
HUje YCIIHO JIa TIOAUTHE CBOj€ THjeJI0 HUjETHOM ca TOAa LITO MOXKeE JIa YKaKe
Ha M3y3eTHO cialy MycKynaTtypy TpOyXa, HUTH je U3IpKao y BHCY | ¢ mTO
yKa3zyje Ha cj1a0bo CTame CTaTUUKE CHare pykKy M paMeHor mojaca.

Moske ce KOHCTAaTOBATH Jia je HUBO pa3Boja oipeeHuX MOTOPUUKHUX
CrOoCcOOHOCTH KO JaHAIIE JIjelle BeoMa Hu3akK. /jera He 3Hajy Ha a/IeKBaTaH
HA4YWH J1a ce Kpehy ¥ MCKopHUCTe CBE CBOje MOTEeHIIMjale Koje mocjenyjy. HapaBro
Jla OBaKBa CUTYyalllja TUPEKTHO yTHYE Ha 37IPABCTBEHH CTATYC Ajerie, OTIOPHOCT
Jljeurjer opranu3mMa u CloCOOHOCTH J1a ¢ CYNPOTCTaBH 0OJECTUMA, Pa3Bojy
OpPraHCKUX cHcTeMa U (yHKIMje OpraHu3ma.

BoJsbe mpocjeune BpujeqHOCTH Y KOPHCT Jjjedaka y IMPEALIKOICKOM y3pacTy
MOY/1a C€ MOT'Y 00jaCHUTH HEIlITO Op>KUM Ca3pHjeBambeM MOTOPHHX LIEHTapa y
MO3Ty (KOpH) y OBOME IIEPHO/LY KHBOTA y OHOCY Ha J[jeBOjUHUIIE UCTOT y3pacTa.
Ha oBakBe pe3yiarare Morao je na yTu4e ¥ HUBO aKTHBHOCTH Y TOKY JaHa M
yHpaxmaBame JPyradljux urapa y oJHOCY Ha JjeBOJUHUIIC UCTOT y3pacTa.
VYcBajamby MIMPOKOT pernepToapa KPeTHUX (MOTOPHUX) aKTHBHOCTH JijedaKa
JOTIpUHM]eN0 je 00Jb0j KOOpAMHAIM]H Yy OJHOCY Ha J[jeBOjuulie. 3Ha ce Ja
NPEIIIKOJICKU MEePHO UMa BEJIHKE MPETHOCTH Y MOTOPHYKOM (hOPMHpAELY
JMYHOCTH, 1A CBaKa HOBA HAyYeHa MOTOPHA AKTUBHOCT JTOMIPUHOCH T€HEPATHOM
MOTOPHYKOM TOHammamy ajerera. Mrpajyhm ce cBakora maHa Ha TMBagama
U TepeHuMma, jypehu 3a sonrom, newmyhu ce mo pasHUM 00jeKTuMa, Jjedanu
Cy CTeKJIHM 00JbY MOTOPHKY y OIHOCY Ha J[j€BOjUYHIIC UCTOT y3pacTa IITO ce
MaHH(]ecTOBaIO KPO3 MOTOPHYKE TECTOBE 32 MPOIjEeHYy KOOpauHamuje. AKO
ce 0BOME IpHUJI0/ia YHHCHULIA 1a MUITMNHA CHara Opske pacTe HEro BeJIMYnHa
muIha TOKOM J[jeTHELCTBA, BjepOBATHO Ka0 TOCIHEIUIA TOOOJBIIAHE BjSIITHHE
¥ KOOpJMHAIIMje, OHJ]a OHAa M OMOTyhaBa MakCHMMaHy KOHTPAKIIHMjy MUIIKHha.
Tama ce MoXe KOHCTAaTOBAaTH Ja Cy CBU TH aCTIEKTH 3aj€THO MOTIIH J1a IONPUHECY
00Jb0] KOOPJMHALIMJU JljeuaKa MpeIIKoJcKor y3pacta. OBakaB pe3yiTar
UCTpaKUBamba TyMauu C€ TPEHIOM U HUBOOM PacTa M pa3Boja MOPQOIIOIIKE
U pa3BojeM MOTOPHYKE CTPYKTYpE Jjedaka, pa3BojeM EHHUXOBOT LEHTPATHOT
HEPBHOT CHCTEMA, aK U (PU3UIKOM aKTUBHOIINY y TOKY cJT000HOT BpeMeHa
nedaka (Tj. BpeMeHa KaJla OHH HHCY y BpTHhy), KOja je BUIIEe U3pakeHa KOIl
Jjjedaka Hero KoJ J1j€BOjYHIIA.
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Pesynratu oBor pasa nmotBphyjy nocangamiama UCTpaKUBamba CTPAHUX
aytopa, Gallahue & Ozmun (1998) te LlBeTkoBuha u cap. (2007) te bane
u cap. (2009), koju Takohe roBope y mpusior 00550j KOOPAUHAIIU]U JjedaKa
MPEANIKOICKOT y3pacTa y OJHOCY Ha jajeBojuurie. [[oOujanu mopamu o
pe3ysTariMa MOTOPUYKHUX CIIOCOOHOCTH, KaKO KBAHTUTATUBHUM, TaKO U
KBJIMTATUBHUM pa3jirKama u3Mely Jjedaka U J[jeBOjuuIa MPEeAIIKOICKOT
y3pacTa y ’bbUXOBUM MaHU(ecTaIjaMa MOTOPHUYKUX CIIOCOOHOCTH UMa CUTYPHO
TEOPHjCKH, aJTi MO’K/Ia jOIII BUIIIC IpaKTU4aH 3Hadaj. Taj 3Ha4yaj Ou Tpedao na
ce, u3Mehy ocrajor, oriesa ¥ y OpraHu3aiyjy paja ca ajerom y Bpruhuma u
OpraHM30BaHMM OOJMIIMMA CHIOPTCKUX aKTUBHOCTH. HaBeeHO ncTpaxxupame u
ca3Hama JI0 KOjUX CMO JIOIIUTA MOTY OMTH MO3UTUBHO UCKYCTBO Y IPOrpaMuMa
¥ OpraHn30BakbMMa BaCIMUTHO-00pPa30BHOT IMpoIeca KOjH CE CIPOBOAE ca
J1je1IOM TIPEIIIKOJICKOT y3pacTta. [locTaB/beHa XUIoTe3a HCTPAKUBAA CE MOXKE
JJeTAMHYHO TIPUXBATHTH.

3a najpa uCTpakuBama Tpedano 6u moBehaTu y30pak HCIIUTAHUKA, KA0 U
aKo je To Moryhe cpoBeCTH jeTHO JIOHTUTYAMHAIHO UCTPAXKUBAHE HA UCTHM
rpynama gjerie. bro 6u nokesbHO YKIbYUHBAE JjeIle y OpraHn30BaHe (pru3nike
akTUBHOCTH. [10)KeIbHO je CIPOBECTH U jETHO EKCTIEPUMEHTAITHO UCTPAYKHBAHE
Ha BbUMa Y OJTHOCY Ha JIpyTY Jjely UCTOT y3pacTa Koja ce CIIOpToM He 61 6aBua.
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MOTOR READINESS OF CHILDREN
PRIOR TO ENTERING SCHOOL

Abstract:

For this research a sample of sixty children (thirty boys and thirty girls) of
preschool age (6-7, =6 months) from Novi Sad, was studied and battery of seven motor
tests was performed. Multivariate analysis showed significant statistical differences
(1=0,05) in regard to motor abilities of the examined students of different sexes. In regard
to individual dependent motor variables significant statistical differences were identified
such as Long jump from a place (1=0,04) and Polygon backwards (1=0,05), in favour of
male examinees. In other analysed variables no significant statistical differences were
found.

Key words: preschool aged children, motor skills, boys, girls, differences
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Sreten ZEKOVIC

NERASPU(P)CIVOST I UCJELOVLJENOST DRZAVOTVORNE
I UKUPNE NJEGOSEVE MUDROSTI

Dr Cedomir Bogicevi¢, Petar II Petrovié¢ Njego§ kao driavnik i
drZavotvorni reformator (1 svezak) i NjegoSeva filozofija pravde (11
svezak), Vrhovni sud Crne Gore, Podgorica, 2013, 62 str.

Naslovljena teza upucuje na bitno nedovoljstvo njegosologije i njene
aktuelnosti. Autor je utemeljivac kriticke filozofije crnogorskoga prava na
osnovu razumijevanja i osmisljavanja bivstva izvornog bica i duha, etosa i
etnosa Crnogroraca u atipicnoj tradicionalnoj antifeudalnoj zajednici.

Dr Cedomir Bogic¢eviéa je crnogorski umstvenik Sireg dometa, sa znatnim,
vrijednim i znacajnim stvaralackim opusom, kao montenegrista, prije svega,
viSestruki i svestrani montenegrinolog raznovrsne tematike: od crnogorske
drzave, prava, pravde, sudstva, njihove istorije, filozofije prava, aksiologije,
slobodarskog ¢ojskog junastva, heroine, etosa i etnosa, njegosologije do obimnog
i prvacnog, do sada i jedinog, kapitalnog Crnogorskog pravno-istorijskog
rjecnika kao rudnika za razliite oblasti montenegristike.

Globalno motreéi, mogu ista¢i da je bogato stvaralastvo dr C. Bogiéevi¢a
vrlo konzistentno i koherentno, viSestruko i svestrano, interdisciplinarno,
Sto ¢e reci, pravno, sociolosko, kulturolosko i filozofsko umovanje, ¢iji je
osnovni i nacelni metodloski pristup: kriticko preispitivanje i revalorizacija
dosadasnje, bitno nekriticke tradicionalisticke i na njoj naslonjene rezimske
i danas etablirane nauke, koju u temelju i nacelima uporno dovodi u pitanje,
preko svakog problema kojim se odredeno bavi. Kratko, Bogicevi¢ polazi
od Dekartove univerzalne metodicke skepse, koja je odavno postala osnovni
metodoloski naucni i filozofski princip, i znalacki ga montenegrinoloski
implementira na montenegristiku.
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U prijethodnim svojim knjigama Bogicevi¢ je dosegao 1 do same filozofije
montenegristike koju izvodi iz dobrog poznavanja, razumijevanja i osmisljavanja
samog bivstva ukupnog crnogorskog bica, svijesti i duha, a u ramu toga, kao
dr pravnih nauka, prvacno utemeljuje kriticku filozofiju crnogorskoga prava
iz dubina izvornog obicajnog prava i morala, etosa i etnosa starih Crnogoraca
u vrlo posebitoj, zasebitoj i atipicnoj (novovjekoj antiafeudalnoj) crngorskoj
tradicionalnoj zajednici. Pretpostavka takvog umstvovanja je njegova filozofska
predispozicija i kapacitet da u skladu sa iskonskom signaturom filozofije
kao mudrosti totaliteta, bivstvu svega, bitku svijeh bica, istine kao cjeline
spoznaje i osmisljava svijet i zivot cjelovito i da u njemu nade smisao, razlog
i opravdanje ljudskog dostojanstvenog i ostalog postojanja. U skladu sa takvim
filozofskim umovanjem i implementacijom na ukupno bivstvo crnogorskoga
bic¢a Bogicevi¢ dosljedno 1 imanentno razumijeva da je 1 Njegos, kao najizrazitiji
1 tipi¢ni reprezent bitija crnogorskog bica i1 duha, genijano iznjedrio posebito
ucjelovljenu sintezu svoje drzavotvorne, poetsko-filozofske i teozofske mudrost
koja jezgrovito i vrhovito ujed(i)njava sva bitna pitanja i oblasti u ontologiji
slobode (koja pretpostavlja i rezultira specifi¢ni fenomen crnogorske slobode).
Ontoloska diferencija covjeka (u svijetu bi¢a) je da je on ,,Ju¢a mikrokozma” koja
se zrcali u bozanskoj vje¢noj svjetlosti i makrokosmosu ,,tamom obuzetom® kao
,vjecna zublja vjeCne pomracine. Znaci, bogolika ¢ojska ,,lu¢a mikrokozma”
svojom svjetlo$¢u osvaja tminu, a tim stvara i Siri slobodu, kao ,,ljudsku duznost
najsvetiju”, koja utemeljuje ,,ljudski zivot” u drustvenoj zajednici i vlastitu
istoriju. Ta Cojska ,,luca mikrokozma” pepoznaje se u posebitoj i zasebitoj
crnogorskoj oslobodilackoj ,,borbi neprestanoj” za narod(nos)no-nacionalnu
i drzavotvornu slobodu; participira u bivstvu Crnogroraca, a ispoljava se i u
cjelokupnom njihovom dozivljavanju svijeta i Zivota, umstvenoj i zivotnoj
filozofiji, pedagogiji, psihologiji i aksiologiji slobodarskog tragi¢nog heroizma
1 ¢ojstva (humanizma). To je, ujedno, i osnova crnogorskoga specificnog,
autohtonog (novovjeko-antifedalnog) procesa sekularizacije, ponarodavanja
1 ,,jereti¢nosti* etosa i duha crnogrorskoga. Slobodarsko ¢ojsko junastvo su
kruna etickih 1 ljudskih vrijednosti Crnogoraca, osnovni, vrhovni 1 krajnji
smisao zZivota, bez kojeg zivot biva obezvrijeden i gubi svoju bitnu ontolosku
diferenciju u odnosu na ostala bi¢a. Slobodarsko ljudsko dostojanstvo ovde
je inherentni nuzni ishod stvarne borbe Crnogoraca za slobodu, kao uslova i
ciljanjihovog individualnog kolektiviteta, drzavnog i narodnosno-nacionalnog
jedinstva i samoopstanaka. Znaci, sloboda je vrhovna kategorija, ontoloska
pretpostaka, slobodarsko cojsko junastvo je sredstvo njenoga postizanja i
ostvarivanja pravde (pravice, pravicnosti), a cojstvo njihov unutrasnji telos,
sam dinamis, kao njihova aktualizacija.'

! Telos, dinamis i aktualizacija su Aristotelove ontoloSke kategorije: telos inherentni
cilj, svrha stvari; dinamis, kretanje, odnosno pretvaranje, uoblicavanje materije (hile)
u formu (forme), a aktualizacija (aktualitas) potencijalno ostvaraivanje, ispoljavanje
moguceg u stvarnost, sam ishod dinamisa kojim se zadobija odredena forma.
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Kod Njegosa je na posebit, dosljednji i korjenitiji nacin prisutno anticko-
grcko, platonsko-aristotelovsko i docije eticko fundiranje drzave-prava-politike,
ideal jedinstva filoozfije, etike i politike.> Platonovo djelo Drzava, sinteza
njegove mudrosti, ve¢ u naslovu ima DrZava ili o pravicnosti. Dok je kod
Platona cilj drzave ostvarenje pravde (pravi¢nosti),’ koja stremi oponasanju
vrhovne savrSene ideje dobra*, kod Njegosa je i pretpostavka, uslov i cilj,
i ishod drzave ostvrenje slobode, kao uslova, smisla i razloga opravdanja
covjekovog postojanja i samoopstanka crnogorskog naroda, kojom se postize
,»ljudska duznost najsve tija” i bozanska pravda. Kategoricki moralni imperativ,
zasnovan na slobodi i odluci, po kojem je ,,Covjek najviSe bice za Covjeka”, a i
najveca tajna (,,cojek Cojku tajna je najveca”), ovde je inheretni nuzni rezultat
stvarne borbe Crnogroraca za slobodu kao uslova njihovoga samoodrzanja.
Toga radi Njegoseva mudost jest autenti¢no crnogorska iz koje se uzdize
do opsteljudske, univerzalne i vjeCite mudrostia, pa i trajne aktuelnosti, te
transcendira mede romantizma, regionalizma, lokalizma i pukog crnogorskoga
istoricizma i istoriografije.

Recena Njegoseva organska cjelovitost drzavotvorno-politicke i poetsko-
filozofsko-teozofske mudrosti uslovljava i ishodi i jednstvo, sklad i neraspu(p)
¢ivost njegove subjektivne ideje pjesnika i objektivne ideje djela $to ga i Cini
genijalnim umjetnikom i umstvenikom koji i svoju ideju umjetnicki 1 umstveno
ovaplocuje (na stupnju objektivne ideje) u objektivitet svog djela koje bolje
reflektuje istinske dubinske procese i tendencije crnogorskih potreba i stvarnosti
nego 1 preciznija istoriografija. Zato Misel Oben moze da rekognira Njegosa
i istoriju u pjesnikovom djelu.’ To &ini i trazi dr Cedomir Bogiéevié svojim
novatorskim globalnim i nac¢elnim zahtjevom da je ,,Njegoseva viadarska
pozicija inspiri sala njegovu poetsko-filozofsku imaginaciju”. Razadvajanje ove
dvije Njegoseve ideje i oblasti Njegosevog djelotvorstva po potrebi istrazivca

2 Starogarcki sklad Nusa, episteme, fronesisa i poezisa, odnosno filozofije, nauke,
etike i politike, zapravo Platonov ideal nerazdvojnog ,,jedinstva filozofije i politike” koja
je i kod Aristotela shvacena kao prakticna mudrost ili neutilitarno, neSi¢ardijsko, ustvari,
slobodno, odgovorno odlucivanje i djelovanje €ija je svrha principijelno ostvarivanje
dobra za ljude, moralne vrline, kao prakti¢nog i djelatnog uma. Za njih je samo ono
politi¢ko djelovanje bilo opravdano koje je moralno ispravno, tj. eticki utemeljeno, prije
svega, za dobro zajednice, znaci, za javno dobro. To je, jedanak, znacilo da se politici
postavljaju umni zahtjevi, da se ona upodobljava prema filozofskoj i eti¢koj praktic¢noj
umnosti i da je stalni predmet njezine kritike. Ti umsko-kriticki odnos prema politici
ostace aktuelan sve do danas, kao nasus$ni hljeb, i pored toga §to je politika izgubila ovaj
svoj temeljni biljeg, jos od novog vijeka u vremenu nastajanja i uoblicavanja gradanske
epohe — kapitalizma, ve¢ od Makijavelija za koga je cilj politike nemilosrdna borba za
viast i interes u kojoj se ne biraju sredstva i nacini, s obzirom da ,,cilj opravdava sredstva”.

3 Kroz sklad osnovnih ¢ovjekovih vrlina, termeljenim na sposobnostima.

* Kojoj su podredene i vrhovne ideje lijepog i istinito, a sve ostalo postiZe svoje
istinsko i iskonsko bivstvovanje oponasanjem i participiranjem u njima.

> Misel Oben, Njegos i istorija u pesnikovom delu.
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samo je pri¢in njihove (raz)dvoj(e)nosti koji krnji (kusi) i secira njegovo
jedinstveno umjetnicko 1 umstveno tvorenje i ne domice do njihovog istinskog
jedinstva i ucjelvljnosti.®

Dakle, Bogicevicevo filozofsko razumijevanje i osmisljavanje bivstva
crnogorskoga bi¢a i duha, inherentno logi¢no dovodi do filozofije crnogorskoga
prava, a ovo ga upucuje na Njegosevu filozofiju opsStenito i posebno na
njegovu filozofiju crnogorskoga prava, drzave i pravde, i obrnuto, u njihovom
nerazdvojnom jedinstvu. Ovo je opsta teorijska pretpostavka i uvod za
razumijevanje ove Bogiceviceve knjige: ,,Njegos kao drzavnik i drzavotvorni
reformator” i njen imanentni dio i nastavak ,,NjegoSeva filozofija pravde”

Iako obimom mala (,,knjizica”)” u njoj se zaista ukazuje na jedno bitno
nedovoljstvo njegosologije koje neposredno nadovezuje sindzijer drugih njenih

¢ Autor ovog prirkaza je prijethodno u svojim knjigama i studijama koristio ovaj
globalni pristup da bi u Njegosevoj istorijski nepostojecoj ,,Istrazi poturica” navodno
za vakta vladike-gospodara Danila Petroviéa prepoznao i identifikovao stvarnu
istori¢nu Njegosevu istragu izdaje i crnogorskijeh izdajnika, ,,svijetovnih konvertita”,
neislamiziranih, korumpiranih hri§¢anskih Crnogoraca u pograni¢nim krajevima slobodne
Crne Gore, koji su, zajedno (zdruzeni) s Turcima, s turskim barjacima, predvodili Turke
protiv svoje otadzbine s ciljem da svoje krajeve otcijepe od Crne Gore i da ih prikljuce
turskoj imperiji, a neki i Mletackoj. Glavni razlog tome je bio Zestoki otpor ovih (kako se
u literaturi zovu) proturskih elemenata Njegosevoj izrazito intenziviranoj podrzavljenju
i nuznoj centralizaciji vlasti kao uslovu samoodrzanja drzave i narodnosti crnogorske u
slobodi. Neprepoznavanje istorijski nepostojece ,,Istrage poturica” u stvarnoj Njegosevoj
istrazi izdaje i crnogorskijeh izdajnika hriscana, uslovljeno je upravo tim §to se u
njegosologiji posve zanemarivalo ili kao nebitno ukazivalo prijethodno receno, a naro€ito:
a) Njegoseva drzavnicko-politicka mudrost i njegov veliki znacaj kao drzvnika i drzavnog
reformatora (legislative i centralizacije crnogorske vlasti i njezinih posljedica); b) da
je NjegoSeva filozofija drzave, politike, prava i pravde inherentni dio cjelovite njegove
mudrosti do ontologije slobode i metafizike ljudske, narodne i bozanske pravde koja se
imentuje i kao sveta svoboda; c) da su poslanice, Stega i Zakonik Petra I Svetoga imali
najveci uticaj na Gorski vijenac 1 tzv. Istragu poturica, jer se u njima najvise insistira na
Jjedinstvu Crnogoraca i slobodne Crne Gore (protiv ,,dvostrukosti” i viSestrukosti) zbog
domacega zla i untrasnje izdaje (hris¢anskih) Crnogoraca (,,svjetovnih konvertita”) koja
se rigorozno zakonski i aksioloSki sankcionisala; d) Vasilijina Istorija o Crnoj Gori, kao
prvi crnogorski nacionalno-drzavni program i njegova teznja da se internacionalizuje
crnogorska borba neprestana za slobodu i nezavisost a koju je tek Njego$ uzdigao na
visoki medunarodni pjesnsicki rang i ovjekovjecio; e) Njegosev zv. knjizevno-diplomatski
metod skrivanja stvarne aktuelne istrage crnogrorskih izdajnika pod velom nepostojece
tzv. ,,istrage poturica” iz diplomatskih razloga ugleda pred Evropom i velikim silama, a
radi postizanja medunarodnog priznanja slobodne i nezavisne Crne Gore.

"Ima dosta djela od epohalnog znacaja koje su obimom manje, ¢ak i od 1-2 stranice.
Dekartova opse poznata i veoma znacajna ,,Rasprava o metodi” bila je takode obimom
vrlo mala; Marksove ,,Teze o Fojerbahu™ date su na jednu i po stranicu; Vitgenestajnov
»Filozofsko-logicki traktat” (,,Biblija pozitivizma”) isto je mala po broju stranica;
Niceova nesto malo obimnija knjiga ,,Rodenje tragedije” (iz duha muzije) najavilo je
njegovo ukupno filozofsko-umjetnicko stvaralastvo..
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bitnih nedostataka. I zaista je ova organska cjelovitost i jedinstveost Njegoseve
mudrosti i djelatnog prakti¢nog uma (na &em insistira dr C. Bogicevic)
bila u dosadasnjoj njegoSologiji narusavana parcijalnim, faktoromanskim 1
aspektomanskim pristupom, kao prividom cjelovitosti, zanemarujuci bitne
inherentne momente sadrzajno bogate ucjelovljenosti. Na neraspu(p)civost
i ozbiljno opominje dr C. Bogicevi¢: ,,Njegosevo drzavotvorno, poetsko i
filozofsko trojstvo jedinstveno je stablo koje iznice iz istog korjena tvorackog
agona uma c¢ija je kruna dala bogate plodove neponovljivog genija. Poetsko
filozofska ekspresija NjegoSeva i drzavotvorno pregnuce ne mogu se
odvojeno posmatrati, ve¢ se nalaze u sintezi i interakciji — njegova viadarska
pozicija insipisala je njegovu poetsko-filozofsku imaginaciju koja je svojim
humanizmom i slobodarstvom dala osobenu nit njegovoj pravdoljubivoj,
vizionarskoj, hrabroj i slobodarskoj drzavotvornoj formi”.* Potonjom re¢enicom
u ovom citatu ,,NjegoSeva viadarska pozicija insipisala je njegovu poetsko-
filozofsku imaginaciju” autor prodorno i dubinski upucuje na jedno novo
bitno dopunjavaju¢e razumijevanje njegosologije i njegovu aktuelnost. Ova
teza je zanago bitno istinita i upucuje na osnovni i odluc¢ujuc¢i Njegosev motiv
za razumijevanje kategorije izdaje i izdajnika drzavotvornosti i narodnosti
crnogorske.

U skladu sa prijethodnim, Bogicevi¢ istice veliku i izrazito znacajnu ,,ulogu
Njegosa kao drzavnog poglavara, drzavnika i reformatora crnogorske drzave”
¢ime osporava one gotovo rutinerski i preovladujuce ponavljane tvrdnje koje, ako
ne iskljucuju, ono ignorisu i periferizuju tu Njegosevu drzavnicku i reformatorsku
ulogu, koju zaturaju i zanemaruju u odnosu na onu poetsko-filozofsku. Da bi tu
dominantnu pojavu s pravom naglasio, Bogi¢evic¢ je poostreno smatra iskljucivom
(apsolutnom, bez izuzetaka): ,,Crnogrorska istoriografija, istorija knjiZzevnosti,
drzavno-pravna istorija, istorija umjetnosti, teozofija i filozofija prourcavaju
djelo Petra I Petreovica Njegosa (...) iskljucivo sa knjizevno-poetske, filozofske
i teozofske strane, dok Njegosevu ulogu kao drzavnogr poglavara, drzavnika i
reformatora crnogorske drzave posmatraju iz periferne optike i ignorisu njegovu
ulogu kao drzavnog vladaoca” .’ 1ako Njegosa kao drzavnika ne ocjenjuju kao
izrazitog drzavnika i drzavnog reformatora, ipak ima spisatelja koji konstatuju
znacajnu Njegosevu drzavnicku ulogu, ¢ak, i naglaSavaju kao najizrazitijeg i
najznacajnijeg u nuznoj centralizaciji crnogorske drzavnosti (,,vrthovne vlasti”),
pa i onda kada utvrduju najjace, najsire politicke i vojne otpore i saveze sa
Turcima i Mle¢anima njegovoj centralizaciji drzavne vlasti, jer to ocito krucijalno
potvrduje zamah Njegosevih drzavotvornih reformi.'® Medutim, Bogicevi¢ s

8 Dr Cedomir Bogiéevi¢, Petar Il Petrovié Njegos kao drzavnik i drzavni reformator
(I svezak) i Njegoseva filozofija pravde (1l svezak), str. 7.

° Isto, 8.

0'Npr. i Tomica Nikéevi€, Politicke struje u Crnoj Gori u XIX v, znatno naslonjen
na J. Tomica i sli¢nih autora.
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pravom isti¢e da to ostaje parcijalno, samo za tu NjegoSevu obast, i izolovano od
ukupne njegove djelatnosti, njenoj povezanosti i neraspu(p)cenosti, jedinstvu;
nema bitnog odnosa izmedu Njegosevog drzavnickog i reformskog rada i
njegovog poetsk-filozofsko-teozofskog stvaralastva, ni obrnuto, pa ¢ak ni sa
Gorskim vijencem.

Toga radi autor ,,pokusava da priblizi ulogu 1 znacaj velikog crnogorskog
pjesnika, mislioca i filozofa u njegovom djelatnom umu na polju uloge koju je
imao kao veliki drzavni poglavar, viadalac, diplomata, politicar i reformator
moderne crnogogrske drzavnosti”."

Ovu svoju osnovanu tezu, u skladu sa prijethodnom o jedinstvu Njegosevog
drzavotvorstva i pjesni¢ko-filozofske strane, dr Cedo Bogiéevié vrlo jasno,
izric¢ito, lakonski, jezgorvito i €itljivo, gotovo popularno, elaborira dalje u ovoj
knjizi istorijskim determinantama i ¢injenicama koje valorizuje crnogorskim
1 NjegoSevim aksiolosko-etiCkim kategorijama, da bi u sazimnom pregledu
taksativno naveo sva Njegoseva drzavotvorna i reformatorska djela i zasluge.
Sustina je u tome da je NjegoS$ za potrebe crnogorske borbe za slobodu,
kao uslova za samoopstanak i jedinstvo crnogorske drzave i narodnosti, i
za internacionalizovanje te borbe i fakticke samostalnosti i medunarodno
priznanje Crne Gore kao drzave, izvrSio do tada najjacu nuznu centrali zaciju
drzavne vlasti (vrhovnu vlast) zbog Cega je Porta rijesila da je posve unisti i
naredila Skadarskom pasi — Osman pasi Skopljaku da to izvr$i. Gotovo u svim
pograni¢nim krajevima Crne Gore preko korumpiranih proturskih elemenata,
koji su s turskim barjacima predvodili tursku vojsku, pruzali su politicki 1
vojni otpor Njegosevoj modernizaciji i centralizacije drzave s ciljem da svoje
krajeve otcijepe od Crne Gore 1 pripoje turskoj imperiji, a neki i Mlecima. Ta
krucijalna nesporna €injenica i tendencija najbolje demantuje one koji osporavaju
Bogicevicevu tvrdnju o izvanrednoj Njegosevoj drzavotvornoj i reformatorskoj
ulozi, jer ja¢ina i znacaj akcije izaziva i jaCinu reakcije okolnih neprijatelja 1
crnogorskijeh izdajnika, kako ih je Njegos s pravom ocijenio.?

O tome S$to je mislio o drzavno-pravnom statusu svoje zemlje Njegos je
izri¢ito 1 ubjedljivo internacionalizovao dok je boravio u Becu 1837.g. u svom
pismu Sa crnorgorske granice objavljeno u znavenoj beckoj novini A/lgemeine
Zeitung od 7. 2. 1839. u kojem ¢itaocima objasnjava da je drzava Crna Gora
fakticki (de fakto) samostalna i nezavisna i da je ,,pravno obrazlozio” (de iure)
sultan Selim svojim fermanom iz 1799. g. u kojemu se navodi da Crna Gora

isto, 718

12 Dr Novak Kilibarda ¢e$¢e nastoji da ovu NjegoSevu ocjenu o izdaji Markise
Plamenca i ostalih glavara crnogorgskih u pograni¢nim krajevima, kao proturskijeh
elemenata, ,,omek$a”, ,demfuje” i preina¢i da nijesu izdajnici, nego politicki
neistomisSljenici NjegoSevi, a naroCito u S$tudiji Crmnica kao NjegosSeva pjesnicka
tematika, u Crnogo rskim analima, CKF Cetinje, br. 3 2013 (127-135), 133.
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nije nikad bila potcinjena vlasti nasega dvora..."*: ;Mi sultan Selim Emir-Han,
koji vlada od zemlje do neba, istoka i zapada obavjeStavamo nase vezire, pase i
kadije u Bosni i Hercegovini, Albaniji i Makedoniji, provincije koje se granice
sa Crnom Gorom — da Crnogorci nijesu nikada bili podanici Visoke Porte, i
naredujem da ih lijepo primate na nasim granicama; mi se nadamo da ¢e i oni
na isti na¢in postupati sa nasim podanicima.

13 Isto, 28. C. Bogicevié se poziva i upuéuje Gitaoce da je o ovom otomanskom
fermanu i NjegoSevom tekstu u navedenom listu op$irno pisao dr Jevto Milovi¢, u ¢lanku
Njegosev boravak u Becu, 1836/37, objavljen u Casopisu Istorijski zapisi, br. 1/1954.
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Jovanka VUKANOVIC

UVIJEK IZMEDU DVA SVIJETA
(Miroje Vukovié¢: ,Rijeka bez obala“, ITP ,,Unireks®,
Podgorica i ,,Svet knjige“, Beograd, 2014)

Zbirku ,,Rijeka bez obala® ¢ine pjesme iz Vukovicevih ranijih knjiga
,Nezvani gost“i,,Traganja®, sada donekle doradenih i dopunjenih. Ocigledno je
da poezija Miroja Vukovic¢a po€iva na jasnoj estetickoj matrici. To je osnovni i
najvazniji uslov za knjizevno djelo uopste ukoliko se zeli da Citalac, otkrivajuci
ga, zadovolji 1 sopstvenu tragalacku radoznalost. Drugo, teme koje izazivaju
autora nijesu teme zanosa i zavodljivog impresionizma, gole emotivnosti i
trenutka. Naprotiv: autor je markirao jasnu putanju svog pjevanja — svijet
sagledati u njegovoj slozenosti, ambivalenciji, u uzroku i posljedici, u dijaloskoj
razmjeni saznanja; razabrati granice prostora i vremena, svakoj uslovljenosti
Sto dublje zaci u korijen, odmjeriti stvarnu 1 magijsku stranu Zivota, a sve to, s
poetoloske tacke gledista, sprovesti kroz biranu rijec, izvaganu i dogradivanu
kroz leksicki, semanticki i idejni aspekt.

Otvoreno govore¢i, na recenom fonu ne pociva bas svaka pjesma, ali
valja naglasiti da je Vukovi¢ u vecini njih itekako bio svjestan odgovornosti
koju sobom nose rijec i pjesma, odnosno tvoracka magija. A odgovornost je
pokrenula njegova iskonska stvaralacka potreba da o svijetu i zivotu progovori
dublje i smislenije nego Sto to uspijevamo u nasoj dnevnoj komunikaciji.
Uvidaju¢i nedovoljnost Zivota, ¢ijoj smo devastaciji bez prekida izlozeni, kao
1 da nam njegova smislenost i sustina neprekidno izmicu, Vukovi¢ se ve¢ na
startu, u dobrom dijelu svojih pjesama, oslobodio one pocetnicke tragalacke
nesigurnosti, u kojoj se stvaraoci, u nastojanju da dosegnu tajnu naseg svekolikog
kosmosa, prije izgube nego Sto pronadu kljuc sopstvene efemernosti.

U Vukovicevoj poeziji se, Sto je veoma uocljivo, i $to slovi kao jedan
od njenih jacih aduta, dosta harmoni¢no stapa njegovo li¢no, egzistencijalno,
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s jedne, 1 knjisko iskustvo, s druge strane. To i daje ton punoce i dosljednosti
njegovom presliSavanju pred izazovima Zivota i traZenju mogucih odgovora.
I pored zudnje da nadjaca ljudske prepreke i obmane, vidljive na svakom
koraku (a Sto ih nesavrSenstvo Zivota svakodnevno nalaze!), pjesnik, ipak,
radije ostaje u zoni ve¢ apsolviranog problemskog kruga. To saznanje nudi
nam pjesma ,,Bajka“ u kojoj, kad su ljudske mane i vrline u pitanju, nije tesko
utvrditi granice moguceg. Granice moguceg nudi i pjesma ,,Vrijeme®, koja,
u stvari, predstavlja kratki metafori¢ki opis vremena kao rijeke, ¢ije obale
,,ni najbolji nisu nikad sagledali®, te otuda sugestija pjesnikova plivac¢ima
da se ,,vrate na pocetak®, tamo gdje je ona joS$ uvijek ,,obi¢an potok®, tamo
gdje se mogu ,,brckati do mile volje. Vrijednost pjesme nije samo u njenoj
sre¢no pogodenoj ideji, vec i u stilsko-oblikovnoj vizuri — njenoj nenapadnoj,
a tako resko opominjucoj ironiji koja pjesnikovoj likovnoj viziji fenomena,
zvanog vrijeme, daje dodatnu tezinu i interpretacijsku zavodljivost. Svoj jasni,
rezonantni odnos prema tekucoj, prolaznoj javi, a koja je, kao status quo,
neizbjezan predznak za bilo kakvu tragalacku pricu, Vukovic¢ je posebno ispoljio
u pjesmi ,,Covjek bez posla“. Pomjereni vrednosni parametri, sa vise opozitnih
kaskada (,,Svi nekud Zure a on nikud/ svi medusobno razgovaraju a on sam®),
rezultiraju (ne)ocekivanim ironizirajué¢im paroksizmom ( ,,strpljivo ¢eka/ da
ga ukrcaju na svoju veliku ladu/ pa da i on krene u tu obe¢anu buduénost®)
koji kod ¢itaoca izaziva dvojako osjecanje: ili je pjesma aluzija na ¢ovjekov
goli egzistencijalni trenutak, njegov dodirljivi, tro$ni dnevni univerzum, ili je,
pak, alegorijska natuknica o zivotu kao neispunjenoj moguénosti, tj. paradigma
njegove sveopste utopijske dimenzije.

U Vukovicéevoj poeziji, covjekova pozicija je u izvjesnom konstantnom
otklonu od same sebe: uvijek izmedu dva svijeta, onog dohvatljivog, manje-
vise spolja diktiranog, i svijeta njegovih sopstvenih unutarnjih nelagoda i
nemirenja. Zapravo, covjek je izmedu dvije more, a koje najceSce, u zavrsnici
pjesme, rezultiraju — tre¢om.

Pjesma ,,Gradina® je, bez sumnje, dala pecat ,,Traganjima“. Pecat ovoj,
ali i narednoj zbirci ,,Nezvani gost“, objavljenoj Sest godina kasnije. A moze
se rec¢i da je, u neku ruku, motivsko izvoriSte 1 svim proznim i putopisnim
knjigama koje ¢e Miroje Vukovi¢ kasnije napisati.

Po ¢emu pecat? Po tome §to je ovaplotila jednu od (na pocetku navedenih)
premisa Vukovi¢evog pjesnickog univerzuma — razabrati granice prostora i
vremena. Upravo je ,,Gradina® simbol prostora i traga. Vjekovi i vrijeme, njen
antipod, simbol su prolaznosti, nestanka. U njihovoj dijaloskoj razmjeni (sa)
znanja dolazi do svojevrsnog ,,trenja‘“, a od trenja — do iskri. Iskra, pak, postaje
spoj dva saznanja, nakon Cega prostor Gradine nije vise samo ,.kamen na
kamenu®, ve¢ ,,ljepota vjekova“ i ,,davni govor stvari. Otuda, i nezaobilazno
pitanje autora: Ko je koga otkrio? Mi Gradinu, ili ona nas?

Ta pitanja — ko je koga otkrio, mi Gradinu, ili ona nas, mi istoriju, ili nas
istorija, mi pricu, ili pria nas; ko u svemu tome svjedoci, a ko pamti, ko prenosi
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i traje, a ko zaboravlja i potire — predstavljaju nas istorijski prezent. Izviru iz
nas samih. Koliko su u nama toliko su i ispred nas. Ona su nasa tajna, nasa
najdublja metafizika. Opozitni poredak stvari u svijetu, opozitne slike u nasoj
svijesti, to je onaj vje€iti rasap u koji zapada i kojim se hrani na$ stvaralacki
nemir. Pa tako i nemir Miroja Vukovica.

Trazeci svoj trag 1 smisao u suvoj kratko¢i vremena kojeg nam daruje
rodenje a uzima smrt, Sta pjesnik moze da ucini? Da okrenutost sopstvenoj
razdeSenosti transponuje u Rije¢, u Pjesmu? Da njome kalemi svoj produzetak,
ili potvrduje iluzornost svoje stvaralacke avanture? Ako je suditi po ironijskom
obrtu u zavr$nici pjesme, pod istoimenim nazivom, ,,Pjesma‘, o¢igledno je da
Vukoviceva poruka nije otisla dalje od sugestije da su ijezik i pjesma i pjesnik
daleko od toga da obuhvate fenomen, zvani Zivot.

Zivot u svojoj vjeitoj antinomijskoj igri izmedu postojanja i opstajanja
tek ¢e se u zbirci ,,Nezvani gost* pokazati u svojoj slozenosti i apori¢nosti,
u svojoj apartnosti, jednako koliko i u univerzalnosti. Autorov iskaz ovdje
pociva na pazljivo svedenom i znatno produbljenijem poetskom postupku.
Refleksija, kao dominantan princip u pjesnikovom promisljanju datog stanja
stvari 1 svekolikog univerzuma, pokazala se u velikom stepenu dosljednom
1 analitickom. Istovremeno, stilska izvedenost Vukovi¢evog iskaza u ovom
dijelu zbirke, odnosno u njenom najvec¢em dijelu, dosegla je zavidnu ¢istotu,
oslobadajuci se nanosa logoreicnosti, koje smo znali susrijetati u nekim njegovim
proznim djelima.

Na pitanje o cemu to piSe Vukovié, rekli bismo da se radi o ,,standardnoj*
problematici — Covjek sam sobom i sa sobom, dodatno razapet dvjema
fenomenoloskim odrednicama — vremenom i prostorom. Sustinski, o covjeku
1 nije moguce govoriti izvan navedenih fenomena, jer oni markiraju njegov
univerzum upravo na osnovu toga kako se sam ¢ovjek odreduje prema njima —na
koji nacin ih procjenjuje, identifikuje, koliko se i da li se distancira od njih ili
ugraduje, izopstava... Jer, ono $to je, prema opstoj logici zivljenja, sagradeno
u Vremenu, trebalo bi da opstane u Prostoru. Ali, najées¢e nije tako. A ako
1 bude, gotovo svaki istorijski postament, kad-tad, svoju dogadajnost i svoju
pricu saopstavace kroz koordinate izokrenutog ogledala, $to ga pred nas uvijek
iznova postavlja ta varljiva i opasno zavodljiva prolaznost koja, inace, raCuna
na bjesomucnu iskljucivost Trenutka i Vjecnosti. Otuda, i na sve posljedice
koje iz te borbe proizilaze. Jer, Citanje istorije nije isto Sto i Citanje obicnog
Stiva, njena slova nijesu ni abecedna ni azbucna, ve¢ mnogo slozenija znakovlja
koja se nikad ne mogu nauciti jednom za svagda. Pa zato Citanje istorije uvijek
iznova moramo obnavljati.

S druge strane, moramo racunati i na primjenjivost vremena, tj. na njegovu
istori¢nost. To je tek zona mogucih iskrivljenja, zloupotrebe, iluzionizma,
etickih stranputica i pustoSenja. Na pogubnu dramatiku takvog koris¢enja
vremena nije ostao imun ni Miroje Vukovi¢. Pjevajuéi o najli¢nijim trenucima,
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o prostoru u kojem je ponikao, iz kojeg se i u koji se odlazilo i dolazilo, pjesnik
je distantno progovorio i 0 najnovijem, danasnjem vremenu. Damari praznine
1 zlodusSnosti izbijaju u prvi plan, pa otuda osjecanje da sadasnji, zivuci trenuci
tonu u metafiziku daleko neprozirniju od one koja je jo§ mnogo ranije oivicila
nas zivot.

I Sta preostaje ljudskoj jedinki, u ovom slucaju, pjesniku, kada pokusa dau
takvoj raSomonijadi trajanja i nestajanja, postulira svoju sudbinu? Da prihvati tu
neminovnost, uz ironiju (koja, u svakom slucaju,osigurava izvjesni a, u sustini,
spasonosni otklon), ili da se opire tom saznanju, nastavljajuci svoj put u jos
zagonetniju metafiziku kako bi negdje, na njenom grani¢nom fonu, pronasao
moguci odgovor? Na koji nacin se iz ovog lavirinta oglaSava Miroje Vukovic¢?

Smirenim tonom, uz cCesti ironijski naglasak, nerijetko i kroz
pojednostavljenu narativnu strukturu, direktnim apostrofiranjem nasem drugom
Ja, uvode¢i tim putem u stih jedan vid dijaloske forme. Pjesnik, pri tom, ostaje,
prije svega, stoicki zagledan u svaku (ne)mogucnost nase egzistencijalne datosti.
Otuda se 1 Vukovi¢, manje-viSe kao i svi prije i poslije njega, zapitao (u pjesmi
,» Vrijeme*) — kako doskociti takvom Vremenu? Vukovi¢ taj problem gotovo
lakonski rjesava: takvo kakvo je, ono ne moze biti u njegovom vidokrugu, a
ni njegova putanja, objasnjavajuci to slikovito u dva stiha: ,ta rijeka nije u
mom koritu/ ona te¢e mojom stranputicom®. A kako je svaka stranputica mimo
predvidenih pravila, na nju se, u ovom slucaju to je vrijeme, i ne mozemo, a
1 ne treba oslanjati.

Medutim, da zabluda bude veca, svako naginjanje ka kona¢nosti saznanja,
propracena je sve jatom sumnjom i nemirenjem. Otuda i nemoguénost da se
stigne do one krajnje taCke-razdjelnice koja ¢e nam objasniti Sta je put a Sta
stranputica. Najdirektniji uvid u tu kruznu magmu nase sopstvene nesavrsenosti,
ukletosti i kamijevske apsurdnosti nudi nam pjesma ,,Greska®. Jer, u njoj, da
parafraziram, pjesnik nije tamo gdje bi morao biti 1, gdje bi imalo smisla da
bude; nije ni tamo gdje su ga ostavili, a ni tamo gdje su ga postavili, ve¢ je, reci
¢e, ,,na nekim drugim mjestima‘. Koja su to mjesta? Pjesnik ih nije definisao.
Cak ni sugerisao. Dakle, preostaje traganje. Naravno, kroz Knjige, Stihove,
Pjesme. Rijecju, traganje kroz Rijec.

A sve dok ima nade i povjerenja da ¢emo uz pomo¢ Rijeci nesto naci, a
prije svega, sebe, valja tragati. Mozda ¢e na tom putu izni¢i neke nove pjesme,
sli¢cne onima iz ,,Nezvanog gosta“—,,Vatra®“, ,,Besmisao®, ,,Guvno®, ,,Grijeh®,
»3finga“, ,,Gost“.... Ako se to desi, onda se, upros¢eno receno, isplatilo i Miroju
Vukovicu $to je i ove do sada pisao, a i nama §to smo ih citali.
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ODLAZAK ZNACAJNOG ISTORICARA
Prof. dr ZVEZDAN FOLIC
(1963-2014)

Nedavno je u Podgorici preminuo dr Zvezdan
Foli¢, jedan od najznacajnijih savremenih crnogorskih
istori¢ara, nau¢ni saradnik Istorijskog instituta i profesor
Filozofskog fakulteta u NikSicu. Iako je njegov Zivotni
i stvaralacki put okoncan prerano, on je, bez sumnje,
tokom bavljenja istorijskom naukom uspio da stvori
vrijedno naucno djelo. Njegov nau¢ni razvoj zapoceo je
nakon zavrsetka studija Istorije na Filozofskom fakultetu
u NikSicu. Ubrzo nakon sticanja fakultetske diplome,
upisao je postdiplomske studije, koje je uspjesno
okoncao 1998. godine, odbranom magistarske teze ,,Agrarna reforma u Crnoj
Gori 1945-1947. godine*. Nakon magistriranja, primljen je 1999. godine
u Istorijski institut Crne Gore kao asistent. S jednim kra¢im prekidom, u
Istorijskom institutu se tokom petnaestak godina formirao kao naucnik i istoricar.

Ve¢ krajem devedesetih godina XX vijeka dr Zvezdan Foli¢ zapocCinje sa
istrazivanjem vjerskih zajednica u Crnoj Gori u XX vijeku, $to ¢e biti naucna
oblast u kojoj ¢e napraviti najznacajnije domete, i koju ¢e svojim radovima
fakticki utemeljiti u crnogorskoj istoriografiji. Rezultat tih istrazivanja bice
niz nau¢nih radova, koji su 2001. godine sabrani u knjizi ,,Vjerske zajednice u
Crnoj Gori 1918-1953. godine*. Tu knjigu ¢ini osam radova, koji obraduju neki
od segmenata djelovanja vjerskih zajednica u Crnoj Gori, ali 1 vjerskog Zivota
u cjelini. Prvi put ukazano je na nekoliko znacajnih naucnih pitanja: na stav
Kotorske biskupije prema stvaranju jugoslovenske drzave, na rad Bogoslovije sv.
Petar Cetinjski od 1921. do 1926. godine, na polozaj i djelovanje Crnogorsko-
primorske mitropolije u toku Drugog svjetskog rata, na agrarnu politiku drzave
prema crkvenim posjedima u Crnoj Gori od 1945. do 1947. godine, na polozaj
Islamske zajednice u socijalistickoj Crnoj Gori...
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Poslije te knjige, uslijedila su nova arhivska istrazivanja i novi istoriografski
radovi, kao i uc¢esce u pisanju prvih crnogorskih udzbenika istorije na osnovu
novog programa. Uporedo s nau¢nim radovima i udzbenicima, nastajala je i
njegova doktorska disertacija ,,Drzava i vjerske zajednice u Crnoj Gori 1945-
1965. godine®, koja je bila rezultat viSegodisnjih istrazivanja i sveobuhvatnog
zanimanja za zivot i djelovanje vjerskih zajednica na prostoru Crne Gore. lako
prvobitno prijavljena na Filozofskom fakultetu u Beogradu, jer sve do 2005.
godine nije bilo mogucée u Crnoj Gori ste¢i zvanje doktora istorijskih nauka,
procedura odbrane njegove doktorske disertacije nije mogla biti sprovedena
do kraja. Razlozi za to imaju vise uporista u licnim nego nau¢nim stavovima.
Ali, na srecu, ve¢ 2005. godine stvaraju se uslovi da se doktorske disertacije iz
istorije mogu braniti i na Univerzitetu Crne Gore. Koriste¢i tu mogucnosti, dr
Zvezdan Foli¢ je nakon sprovodenja uobicajene procedure, juna 2006. godine
odbranio doktorsku disertaciju na Filozofskom fakultetu Univerziteta Crne
Gore. Time je postao prvi doktor istorijskih nauka koji je to zvanje stekao u
Crnoj Gori.

Njegova doktorska disertacija ,,Drzava i vjerske zajednice u Crnoj Gori
1945-1965, objavljena je 2006. godine. Rijec je o voluminoznom istrazivackom
djelu, u kome se prvi put obraduje kompleksna problematika odnosa vjerskih
zajednica i drzave. Do pojave te knjige mi nijesmo znali kakav je uistinu bio
polozaj pravoslavne, katolicke i islamske vjerske zajednice u socijalistickoj
Crnoj Gori, niti kakav je bio njihov odnos prema drzavnoj vlasti, kao i drzavne
vlasti prema njima. Izmedu dotada$njih zvani¢nih stavova drzave o postupanju
prema vjerskim institucijama u duhu najvisih medunarodnih standarda, i
klerikalnih tirada o progonima i stradanju u vrijeme komunizma, stajala je
knjiga dr Zvezdana Folica. Stru¢na i laicka javnost, pa ¢ak i onaj dio koji svoju
ideologiju drzi za jedinu istinu, docekao je knjigu s uvazavanjem i paznjom.

Nakon objavljivanja knjige o odnosu drzave i vjerskih zajednica u Crnoj
Gori, dr Zvezdan Foli¢ je istrazivacko zanimanje usmjerio na nekoliko vaznih
tema iz crnogorske istorije. Jedan tematski krug ¢inili su njegovi ve¢i radovi
o istoriji pojedinih crnogorskih oblasti. Za monografije o proslosti Crmnice i
beranskog kraja, on je napisao pregled istorije tih krajeva od 1700. do 1941.
godine. U ovim obimnim pregledima sintetizovao je vojno-politi¢ku, vjersku
i djelimi¢no drustvenu istoriju Crmnice i beranskog kraja, prikazuju¢i glavne
tokove njihove nacionalno-oslobodilacke akcije 1 druStvenog Zivota, kao 1
njihov polozaj i razvoj u crnogorskoj i jugoslovenskoj drzavi.

U izucavanju istorije Crne Gore, poseban tematski krug ¢ine radovi dr
Zvezdana Foli¢a o uticaju religijskih uvjerenja na politicko misljenje, kao
radovi o ucescu vjerskih zajednica u politickom zivotu. Njegovoj paznji nije
promakla ¢injenica da uticaj vjerskih zajednica u drustvu Crne Gore, a posebno
jedne od njih, zavisi od stepena njenog angazovanja u politici. To znaci da se
1 u Crnoj Gori, religioznost dominantno temelji na politickim vjerovanjima i
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stavovima, odnosno, da u djelovanju vjerskih zajednica ima politickog koliko i
duhovnickog. Dr Zvezdan Foli¢ je medu prvima ukazao i na politicku upotrebu
istorijskih mitova od strane jedne uticajne vjerske institucije u Crnoj Gori,
istrazujuéi simboli¢ku valorizaciju razli¢itih mitova i legendi. Za izucavanje
politickog aspekta djelovanja vjerskih zajednica u Crnoj Gori posebno je vazna
njegova studija o izgradnji Mauzoleja na Lovéenu 1 konfliktu koji je u odnosima
Crkve i drzave taj poduhvat izazvao.

U nauc¢nom opusu dr Zvezdana Foli¢a vazno mjesto pripada njegovim
radovima iz istorije crnogorske elektroprivrede od 1945. go 1965. godine. Pored
nekoliko istrazivackih ¢lanaka, napisao je i drugi dio nau¢ne monografije ,,100
godina crnogorske elektroprivrede®, koja se pojavila 2010. godine. U toj knjizi,
koja je nastala kao koautorsko djelo, dr Zvezdan Foli¢ obradio je period velikih
poduhvata u izgradnji elektroenergetskih postrojenja u Crnoj Gori.

Nedugo nakon knjige o crnogorskoj elektroprivredi, pojavilo se novo djelo
Zvezdana Foli¢a — ,Istorija muslimana Crne Gore 1455-1918. godine” (2013),
koje predstavlja najve¢i domet njegovog bavljenja istorijskim sintezama. Pisana
s namjerom da prikaze formiranje i zivot jednog od naroda u Crnoj Gori, knjiga
je pokazala njegov dar za istoriju dugog trajanja, kao 1 izucavanje druStvene
istorije. Posvetivsi se zahtjevnom poslu pisanja istorije muslimnskog naroda
u Crnoj Gori, on je morao da obradi mnoge procese, prikaze razli¢ite epohe i
dogadaje, ukaZe na brojne politicke, socijalne i kulturoloske fenomene. Svako
zanimanje za ovakve procese, a posebno procese nacionalnog konstituisanja,
izaziva u naSem druStvu posebnu osjetljivost. Obi¢no se javljaju kriticari
1 tumaci, uvijek pripadnici nacije o kojoj se piSe, koji istoricaru pronalaze
tendencioznost i problemati¢nu idejnost. U ovom slucaju, takvih primjedaba
nije bilo, §to svjedoci o objektivnosti i nespornoj vrijednosti Foli¢evog djela.

Pored istrazivanja i pisanja nauc¢nih radova, Zvezdan Foli¢ imao je i
zapazenu nastavniCku djelatnost. Od 2009. godine na Filozofskom fakultetu
u Niksic¢u predavao je Istoriju Balkana u srednjem vijeku i Metodiku nastave
istorije. Kao sve drugo Sto je radio u istorijskoj nauci, i ovaj zadatak obavljao
je predano i savjesno, unoseci brojne novine u izucavanje istorijskih fenomena
srednjovjekovne istorije Balkana i izuCavanje nastave istorije. Pored Filozofskog
fakulteta, Zvezdan Foli¢ predavao je i Istoriju religije i na Postdiplomskim
studijama Istorijskog instituta Crne Gore, gdje je takode svojim nastavnim
i stru¢nim radom dao doprinos afirmaciji toga studijskog programa, isto kao
Sto je svojim sveukupnim istrazivackim i nau¢nim radom afirmisao Istorijski
institut Crne Gore, doprinoseci tako da se ocuva ve¢ tradicionalno znacenje te
institucije u nau¢nom Zzivotu Crne Gore.

Kao istoric¢ar, nauc¢nik i intelektualac, Zvezdan Foli¢ postao je i
prepoznatljiva javna licnost. To je neminovno slijedilo na osnovu kvaliteta
njegovog nauc¢nog rada i autoriteta koji je kao istoriCar ispoljavao. Veliki je broj
televizijskih emisija u kojima je ucestvovao, kao i objavljenih novinskih tekstova,
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feljtona i intervjua. Uglavnom su to bili medijski nastupi u kojima je govorio
o vjerskim zajednicama u Crnoj Gori, tradicionalnom polozaju Pravoslavne
crkve, antifaSistickom nasljedu Crne Gore, identitetskim temama... lako se
radilo o aktuelnim i kontraverznim temama, on je u tim medijskim nastupima
uvijek imao stav koji je formirao na osnovu nauc¢nih saznanja i €injenica, stav
koji je saopStavao naucnik Zvezdan Foli¢, a ne pristrasni pripadnik ili navija¢
ove ili one grupacije.

Cijeneci sve ono §to je Zvezdan Foli¢ uspio da uradi u crnogorskoj
istoriografiji, nesumnjivo da je nasa struka ostala bez istoricara koji je trebalo
da joj podari jo§ mnogo vrijednih djela. Znamo da su njegove naredne teme
trebalo da budu: istorija Albanaca u Crnoj Gori i odnos Crnogorske crkve i
Carigradske patrijarsije. Ali, i ono §to je do sada objavio, znacajno je za nasu
istoriografiju, i u mnogo ¢emu predstavlja pionirski poduhvat. Ubijeden sam da
¢e njegovo djelo koristiti budu¢im istrazivac¢ima, ne samo kao riznica znanja i
¢injenica, ve¢ i kao tematski putokaz i metodoloski uzor. Razumije se, vrijeme
¢e mu dati odgovarajuce mjesto u crnogorskoj istoriografiji, a imajuci u vidu
izvornu utemeljenost i kvalitet njegovog nauc¢nog djela, ne treba imati sumnje
da ¢e u njoj dobiti zapaZeno mjesto.

Prof. dr Zivko
Andrijasevi¢
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VELIKI COVJEK I LJUBITELJ PRIRODE
Doc. dr ESKO KALAC
(1962-2013)

Direktor JU OS ,,Bukovica® u Bukovici doc. dr
Esko Kala¢ preminuo je nedavno u Bukovici kod Rozaja
obavljajuci svoje radne zadatke, u 52 godini Zivota.

Osnovnu i srednju Skolu je zavr$io u Rozajama, a
biologiju na PMF u Skoplju 1986. godine s prosje¢nom
ocjenom 9,89 i bio proglasen za studenta generacije.

Magistrirao je na Univerzitetu Crne Gore a
doktorirao na Internacionalnom univerzitetu u Novom
Pazaru 2011. god. gdje je biran i u zvanje docenta.
Objavio vise stru¢nih i nauc¢nih radova.

Doc. dr Esko Kalag roden je 1962. godine od oca Semsa i majke Delve,
rodene Novali¢. Odrastao je u Cestitoj porodici, vaspitavan u duhu postenja. U
braku je Zivio s Karanfilom Kala¢, rodenom Pepi¢, uzornom suprugom, dobrom
majkom i ¢ovjekom. U braku s Karanfilom obrodio je dvoje zlatne djece, sina
Eldina i ¢erku Eldinu.

Radni vijek zapoceo u Dekoru 1986.godine, a od 1998. godine prelazi
na radno mjesto direktora skole gdje je ostao do kraja Zivota.

Dugogodisnji prosvjetno-pedagoski rad doc. dr Eska Kalaca uvijek je
istican za primjer drugima. U svom kolektivu, Esko je zapamcen kao uzoran
radnik koji je savjesno i marljivo obavljalo poslove, kod mjestana Bukovice,
kao i svih kolega iz opstine Rozaje, po svojim humanim, ljudskim osobinama,
kolegijalnoj saradnji, ljubaznosti i drugarstvu. Takode, i medu gradanima ove
opstine kao dobar komsija i sugradanin koji je svakome Zelio da pomogne.
Bio je oli¢enje skromnosti, humanosti i postenja; kolege, radnike i prijatelje
docekivao je i ispracao sa osmjehom.

Sad kad je njegovo srce iznenada prestalo da kuca, ostaje nama, njegovim
prijateljima i kolegama, samo sjecanje na zajednicki rad, na druzenje, price i
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Sale, ostaju nam uspomene na jednog velikog ¢ovjeka dobre i plemenite duse,
covjeka velikog srca, dobrog druga i velikog prijatelja.
Objavio je vise stru¢nih i nau¢nih radova u raznim ¢asopisima i listovima.
Bio je dugogodisnji saradnik Casopisa ,, Vaspitanje i obrazovanje* i ,,Prosvjetni rad*.
Dobitnik je mnogih priznanja i plaketa, medu kojima bismo izdvojili
nagradu ,,30. septembar* opStine RoZaje.

Doc. dr Ibro Skenderovié

204



VELIKI COVJEK I STVARALAC
MILIVOJE JEVRIC
(1941-2014)

Dobitnik ,,Oktoiha®, nastavnik hemije i pomo¢nik
direktora OS ,,Ratko Zari¢*, Milivoje Jevri¢ preminuo
je 2. oktobra u 73. godini u saobra¢ajnom udesu koji
se dogodio na putu Andrijevica—Konjuhe. Roden je u
Konjusima, opstina Andrijevica. Osnovno obrazovanje
stekao je u Andrijevici 1955. godine. Gimnaziju je
zavrsio u Beranama (tadasnji Ivangrad) 1958, a Visu
pedagosku (grupa za hemiju) 1961. na Cetinju.

Radni vijek zapoceo je u Osnovnoj Skoli ,,Ratko
Zarié* u Niksiéu kao nastavnik hemije. Godine 1990.
postaje pomoc¢nik direktora u istoimenoj Skoli i na toj radnom mjestu ostaje
sve do penzije.

Kao nastavnik hemije, Milivoje Jevri¢ isticao se stru¢nim, profesionalnim,
metodski i pedagoski osmisljenim radom. Njegovi ucenici postizali su izuzetne
uspjehe na opstinskim, republickim i saveznim takmicenjima. Dobijao je najvise
ocjene od prosvjetnih organa i svrstan je u red najistaknutijih prosvjetnih
radnika svoje struke.

Svoj entuzijazam, strucnost i sistematicnost, Milivoje Jevri¢ manifestovao
jeiu Pokretu ,,Nauku mladima®, u kojem je bio aktivan od njegovog osnivanja
1973. Bio je ¢lan Saveznog odbora ovog pokreta, dva puta sekretar, dugogodisnji
sekretar Republickopg odbora Pokreta i jedan od glavnih pokretaca svih
njegovih akcija i takmicenja, bio je ¢lan Saveza hemicara Crne Gore, radio je
u komisijama za takmicenje mladih hemicara Jugoslavije.

Bio je aktivan 1 u drugim organizacijama i udruZenjima: Savezu izvidaca,
Packom zadrugarstvu, Ferijalnom savezu, Pokretu mladih gorana, Savjetu za

bezbjednost saobracaja, Narodnoj tehnici. Saradivao je sa brojnim djecijim
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listovima i stru¢nim Casopisima u kojima je objavljivao svoja prakti¢na saznanja
1 iskustva.

Za svoj izuzetan doprinos obrazovanju i vaspitanju, Milivoje Jevri¢
dobio je vise nagrada i priznanja: Zlatni javorov list Saveza izvidaca; Zlatna
plaketa od Packog zadrugarstva; Zlatna plaketa Narodne tehnike Jugoslavije,
Zlatna znacka narodne tehnike CG, Specijalna povelja i Zlatna plaketa Pokreta
»Nauku mladima®, Srebrna plaketa narodne tehnike Jugoslavije, Orden rada
sa srebrnim vijencem.

Nagradu ,,Oktoih*, kao najve¢u nagradu i priznanje za vaspitanje i
obrazovanje u Crnoj Gori dobio je 1992. godine za dogogodisnji doprinos
nastavi hemije i Pokretu ,,Nauku mladima®.

Kao priznanje njegovim stru¢nim i pedagosko-metodickim kvalitetima,
Prosvjetni savjet Crne Gore mu je 1995. godine dodijelio zvanje — visi pedagoski
savjetnik.

Zivotni put Milivoja Jevri¢a, istaknutog prosvjetnog radnika protekao
je radno i ¢asno. Angazovao se na neposrednom izvodenju nastave, na
popularisanju nauke, organizovanju nau¢no-istrazivackog rada ucenika, na
otkrivanju, stimulisanju 1 daljem napredovanju mladih talenata, kao i na planu
opste afirmacije drustvenog zivota.

U vjecnost je ispracen dostojnim odavanjem pocasti.

Miro Glomazié¢

Direktor JU OS
,,Braca Labudovi¢*
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ITIO3UB HA CAPAIBBY
CYI'ECTHJE CAPAJHUILIUMA

[omrroBanu capaaHuIH,

Bacnumare u 0opazosarse, 4aconuc 3a NearomKy TeOpujy 1 Mpakcy,
o0jaBJpyje TEKCTOBE y CKIIaJy ca 3axTjeBuMa MelyHapomHux craHmapiaa
pa3BpcTaHe y cibenehe Kareropuje: OpuruHaigiHu (M3BOPHU) HAyYHU PaAIOBH,
Nperie/iHe HaydyHe W CTpPy4YHE pajgoBe. Yacomuc, mopea OBUX pajioBa,
o0jaBibyje TpHIIOTEe: TPEBOMIE, aHAIM3e, IMOPTPETe, TMpHUKa3e, aKTyeTHe
nHpopMmaImje, ornjeHe, oudmuorpaduje u cIMIHO U3 OOJACTH BACIHUTamka U
obpasoBama. [lo3uBamMoO Ha capalmpy ca JKeJbOM J1a HaM IIaJbeTe TEOPH]jCKe
pamoBe, pe3yaTare CIPOBEACHUX CKCICPUMEHTATHHUX HCTPAKHUBAMKDA,
MIPUJIOTe KOjU TOBOPE O MHOBUPAHOM HACTABHOM M BACIIUTHOM Pay Y IIKOJIH
W ocTajie CTPyYHE PaJIoBE CBUX HMBOA 0Opa3oBama. [loxkespHO je ja ayTtop
KOJI JIOCTaBJbakha pajia Ha3HAYM TpeMa CBOM MHUIILBEHY KOjOj HaBEICHO]
KaTeropyju HEroB pajl MPUIIAIa.

O06jaBspyjy ce caMO paJloOBH KOjU HHUjeCy paHHje 00jaBJbUBaHU, OCHM
MpeBoJia U MPEy3eTUX PajoBa, y3 MPETXOAHO MPUOABILEHOM O00pEY.

Monumo ayTope n1a ce MPWIMKOM HpPUIpPEMe PYKOMHCa MPUIpPKABajy
cipenehux cranmapaa u3I0KEHUX Y OBOM YITyTCTBY:

a) OOMM TEOPHjCKOT U UCTPAKUBAYKOT pajia MOXKE OUTH HajBHUIIE JI0
jemHor

ayTopckor Tabaka, ogHOCHO 16 crapanuia, HopMmaimHor mpopena (30
penoBa Ha CTpaHMIM), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abstract) u mommc
kopumhene nuteparype. Jpyru pagosu (moprpertu, npukasm, nHpopmanuje,
OCBpTH, OlljeHE, KpUTHUKE OIrcepBaluje, oubnuorpaduje u cii.) Mory OuUTH
orcera oz 2 10 5 cTpaHuLa.

6) CBu TekcToBH Tpeba aa Oymy mHcaHu y TeKCT npouecopy Microsoft
Word, pontom Times New Roman, Bennunne cioBa 11.5 Tauaka, mmpuHa
cinora 126 mm, BucuHa ciora 197 mm, npopen 13,8.

1) Pax ce muie no corncTBeHOM U300y JATHHULIOM HITH hHpHIIUIIOM, a
ouhe 00jaBibeH Y TUCMY KOj€ OJIPEIU ayTopP.
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n) HacrmoB pama Tpeba nma Oyne mpenumsaH, cakeT W jacaH. M3Hap
HACJIOBA pajia MUILE Ce€ UME W Mpe3uMe ayTopa, WM BUILE HBUX, a y3 UME
Tpeba cTaBUTH (PyCHOTY KOja CaApKH 3Bab-€¢ ayTopa M MOJaTKe O paay: U3BOJ
U3 JIOKTOPCKE MJIM MarucTapcKe Te3e, M3BOJ M3 HCTPAKUBAYKOT MPOjeKTa U
CTOB Ha3WB, Ko U pyre OWTHE TOaTKe O ayTopy M paiy.

e) Ha mouerky pasia ce Hasia3u KOHIU3aH ¥ MH(OPMATHUBAH pe3uMe Ha
IPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIEKHauKOM, XPBATCKOM) j€3UKY /10 15 penoBa Koju
CaJIp>KU IIWJb paJia ¥ CaolIITeHe OCHOBHE pe3ynTare y paay. Ha kpajy pesumea
HABECTU 10 6 KJbYYHUX PHUjeud KOje Cy CTPYYHO M HAyYHO pEJICBAHTHE 3a
MPEe3ECHTUPAHU CaIPIKa].

¢) mena ctpaHux aytopa y TEKCTy C€ HABOJE y OPUIMHAIY WM
TPaHCKPHOOBaHO, (POHETCKUM MHUCAKHEM INPE3UMEHa, MOCIIHje Yera ce ume
HABOJIM W3BOPHO Y3 TOMHY 00jaBJbuBama paza, Hip. [Iujaxe (Piaget, 1990).
AKoO ce y paJly KOpUCTH YWIaHAaK M3 HEKOT YacoIuca HaBoJ Tpeda Ja caapiKu:
uMe ayTopa, roAnHa u3ama (y 3arpajiu), HacJOB WIAHKa, yHO HME YacoIrca
MCTaKHYTO KYypP3UBOM, MJE€CTO U3Jama, 0poj 1 Opoj cTpaHuie. AKO ce HaBOJ!
web TOKyMeHT OH caJpu: IMe ayTopa, FOJIMHa, HA3UB JIOKyMEHTa (Kyp3uB),
JIaTyMm Kaj je cajT nmocjehen m mHTepHET aapeca. Ha kpajy pana ce npumnaxke
CIUCaK JUTeparype rije oudnuorpadceka jenuHuma Tpeda aa caapKu mpe3ume
¥ MHUIFjaJie UMEHA ayTOpa, TOINHA M3/1ambka (y 3arpajiu), HacJIOB KEbUTE ITUCAH
Kyp3MBOM, MjE€CTO U3/Iaba U U3aBaya.

Kon mutnpama n HaBohemwa u3Bopa (pedepeHin) npenopyka je aa ce
kopucte AITA nnu XapBap. cuctem.

r) AyTopa pajaa y3 cBoje UMe JocTaBjba Penakuuju yaconuca KOHTaKT
aapecy, e- mail aagpecy m TenedoH, Ka0 W OCHOBHE MOJATKE O PaJHO]
AQHTa)KOBAHOCTH.

Pan xoju HHje pUIpeMIbEH 110 OBUM CTaHaapauMa Hehe outn
YKJbYYEH y MPOILEeIypY peleH3Hpama 0 YeMy ce ayTop 0OaBjerTasa.

CBH paZioBM ce€ aHOHMMHO pEIEH3HMpajy OJ CTpaHEe HajMame JBa
petieHzenTa. PamoBu ce wujekaBu3upajy. Pemakinuja JOHOCH OMIIYyKy O
o0jaBJbMBaBy paja O 4eMy o0OaBjeliTaBa ayTopa y pOKy OIl TpU Mjecela.
VYpenuumtBo o00jaBibyje pajoBe HEOBHUCHO O perochujena mpucnujeha.
Pyxomucu ce He Bpahajy.

PanoBe 1 mpuiiore 10CTaBUTH €IEKTPOHCKOM MOIITOM M Ha CD-y.

Panose cnatu Ha aapecy:
MuHucTapcTBO Hayke — 3a yaconuc Bacnumarwe u oodpazosare -
[Toaropuna, Pumcku tpr 66
nin e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

PEJAKLIMIA
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