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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIII, 3-4, 2018
UDK 371.11

Vlasta LIPOVAC"
Sanja NIKOLIC?
Jelena RAICEVIC®

KARAKTERISTIKE KVALITETNE
I EFIKASNE SKOLE

Rezime:

Kvalitetna Skola podrazumijeva i tezi kvalitetnom radu i zadovoljavanju potreba
svih direktnih (ucenici, uéitelji) i indirektnih ucesnika (roditelji, ¢lanovi porodice, stru¢ni
tim, Skolska uprava) obrazovnog procesa i to bez prisile. U takvoj $koli svi ucesnici
obrazovnog procesa kontinuirano vrednuju svoj rad. Da bi se zadovoljio kvalitet rada
koji podrazumijeva ovakva Skola, zahtjevi koji se postavljaju pred nastavnike veoma su
visoki, ukljucujuéi stalno uéenje, visok stepen obrazovanja i eticke dimenzije, tolerantnost,
strpljivost i saradljivost. Rad s ucenicima u kvalitetnoj Skoli temelji se na dogovoru izmedu
ucitelja i ucenika o pravilima kojih se treba pridrzavati da bi se postigao predvideni uspjeh
i odradili postavljeni ciljevi, ali bez prijetnji neuspjehom, bez prisile i straha. ,,Kvalitetna
Skola* podrazumijeva evaluaciju i samoevaluaciju i procjenu sopstvenog napretka u radu
ucenika, ali i samih ucitelja. Ucitelj/nastavnik rukovodi nastavnim procesom. Rukovodenje
je proces u kome neka osoba ostvaruje nesto pomoc¢u druge osobe ili uvjeravanja drugih
da ucine ono sto rukovodilac misli da je potrebno. Takva vrsta rukovodenja, u ovoj skoli,
trebala bi da se zamijeni vodenjem i saradnjom. Dakle, to je Skola u kojoj u€enici rade i
uce zato $to vjeruju da je to dobro za njih i zato $to to smatraju potrebnim da bi se ukljucili
u tok drustvenog zivota. Najvaznije je istaci da se pri tom ucenici dobro osjecaju. To znaci
da ova skola podrazumijeva odgovornost pojedinca samog za sebe i svoj Zivot.

Kljuéne rijeci: efikasnost nastave, kvalitet, nastavni proces, nastavnik, u¢enik.

! Dr Vlasta Lipovac, vanredni profesor, VSSS za vaspitate, Krusevac, Uiteljski
fakultet, Univerzitet Educons

2 Dr Sanja Nikoli¢, U¢iteljski fakultet, Univerzitet Educons

3 Jelena RaiGevi¢, master, VSSS za vaspitate, Krusevac
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Uvodna razmatranja

Da bismo govorili o kvalitetnoj Skoli, kao veoma cesto koris¢enoj
sintagmi, moramo pobliZe pojmovno odrediti njeno znacenje. Kvalitetna $kola
moze se odrediti kroz nekoliko odrednica i segmenata kao $to su: kvalifikacije
ucitelja za nastavni rad (Sto podrazumijeva i kompetencije ucitelja), stru¢no
usavrsavanje ucitelja, opremljenost skole nastavnim sredstvima i medijima,
kvalitet nastavnih planova i programa, brojnost ucenika u odjeljenju i dr.
Najcesce se u literaturi govori o procjeni Skole kao kvalitetne, manje kvalitetne
ili nekvalitetne. ,,Kvalitetan rad obicno mozemo prepoznati, jer u nasem svijetu
kvalitete imamo stanovite standardne rije¢i koje povezujemo sa kvalitetom,
primjerice, uredan, tacan, trajan, funkcionalan, tean, privlacan, vredan, ukusan,
konkurentan, uljudan, ose¢ajan, promisljen i precizan. Vecina tih rijeci opisuje
i kvalitetan rad u skoli* (Glaser, 2000: 62).

Danas, uocavamo veliki broj radova, Sto stru¢ne, §to naucne i popularne
prirode, koji govore o tome Sto sve treba uciniti da bi se ucenici u skoli osjecali
bolje. Mnogi autori razmatraju pitanje uc¢enikove komocije i lakse nacine
usvajanja znanja, te kako kod u€enika razviti interesovanje i motivaciju za
ucenje. ,,Nasuprot tome, manji je broj radova koji govore o tome kako pomoci
uciteljima da im u $koli bude komotnije, fleksibilnije, interesantnije 1 na koji
nacin razviti njihov potencijal i podupreti razvoj i opstanak njihove motivacije
injihovih kompetencija. U literaturi, nama dostupnoj, naj¢esce se govori samo
o strogim zahtevima koji se postavljaju pred danasnjeg ucitelja“ (Sucevic,
2008: 69).

Karakteristike kvalitetne $kole

Brojna istrazivanja provedena posljednjih deset godina upucuju i na
znacajne nedostatke u obrazovanju, ali i u usavrSavanju ucitelja. Pri tome se
posebno isti¢e kvalitet u njihovom obrazovanju i razvoju njihovih kompetencija
za nastavni rad. ,,Mada ne zauzima velik dio naseg pamcenja svijet kvaliteta,
najvazniji je dio naseg zivota. Tokom Citavog zivotnog vijeka ulazemo napor
da ostvarimo te slike kvaliteta. Ako neke slike nema u tom svijetu kvaliteta,
necemo se truditi i ostvariti je. Razlog zbog kog mnogi u€enici ne rade marljivo
je u tom §to u svom svijetu kvaliteta nemaju sliku skolskog rada. Neuspjemo
li njima upravljati tako da ih uvjerimo kako Skola spada u taj svijet, ne¢cemo
rijesiti problem nasih skola* (Ili¢, 1998: 257). Pojam kvaliteta smatra se
izuzetno kompleksnim, veoma znacajnim i nesporno neupitnim u odredivanju
uspjesnosti i djelotvornosti procesa obrazovanja i vaspitanja. ,,Zbog svoje
terminoloSke neodredenosti kvaliteta se razlicito definira u kontekstu razli¢itih
drustvenih, politi¢kih, kulturnih i pedagoskih okolnosti koje vladaju unutar
jednog drustva“ (Andic, 2006: 58).

Glaser (1999, 2000, 2005) u knjizi ,,Nastavnik u kvalitetnoj Skoli, zatim
u svojoj teoriji izbora i kona¢no u knjizi ,,Kvalitetna Skola“ podrobnije razraduje
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pojam kvalitetne Skole i pitanja vezana za ucitelja reflektnog prakticara,
zadovoljavanju njegovih potencijala, potreba 1 problema koji se javljaju sa
sve ve¢im zahtjevima koji se pred njega stavljaju i kompetencijama koje se
oc¢ekuju kvalitetom njegovog rada.

Prema Glaseru (1999) potrebno je Sest uslova za kvalitetan rad:

1. Razredna sredina mora biti ugodna i podsticajna.

Potrebno je ¢vrsto prijateljstvo izmedu nastavnika i ucenika, te izmedu
ucenika, nastavnika i upravnog osoblja skole. Iznad svega, treba da vlada
povjerenje: svi moraju vjerovati da drugi misle za njihovu dobrobit.

2. Od ucenika treba traziti da rade iskljucivo nesto korisno.

Kvalitetan rad uvijek je koristan rad; ni od jednog se ucenika ne smije
traziti da radi neSto besmisleno, na primjer da uci gradu napamet. Nastavnik
kvalitetne Skole u¢enicima mora da objasni kakvu korist imaju od toga $to rade.

3. Od ucenika se uvijek trazi da rade najbolje $to mogu.
Kvalitetan rad trazi vrijeme i trud, Sto znaci da u kvalitetnoj Skoli ucenici
imaju dovoljno vremena na raspolaganju.

4. Od ucenika se uvijek trazi da ocjenjuju i poboljSavaju kvalitet.
Kvalitet se gotovo uvijek moze poboljiati. Skola mora isticati prevlast
kakvoce nad koli¢inom.

5. Kvalitetan rad uvijek godi.
Uc€enicima godi kad uspiju sami u€initi neSto kvalitetno, napornim
radom. Taj ugodan osjecaj fizioloski je podsticaj da se tezi kvalitetu.

6. Kvalitetan rad nikad nije destruktivan.

Kvalitet se ne moze postic¢i destrukcijom. Nije kvaliteta posti¢i ugodnost
upotrebom sile ili uniStavanjem drugih. U tradicionalnoj Skoli u€enici su
sumnjicavi prema vrijednosti Skole. ,,Dobar nastavnik — voditelj moze postati
vazna slika u nasem svijetu kvaliteta jer nas uci kako prezivjeti, postaje nam
dobrim prijateljem, smije s nama i pruza nam slobodu da u¢imo kako mi
smatramo da je najbolje* (Ili¢, 1998: 257).

Izvorista teorijske osnove kvalitetne Skole prema Ili¢u (2001) su:
humanisti¢ka antropoloSka ucenja, ucenja psihologa, sociologa, pedagoga,
humanisti¢ke provinijencije o li¢nosti, teorije unutraSnje motivacije, analogije
prema drugim nau¢nim dostignu¢ima i njihovoj primjeni u poboljsanju kvaliteta
organizacije rada, proizvoda, rukovodenja, a naro€ito zamisli i prakse. Teorijske
osnove kvalitetne Skole (Ili¢, 2001) su: teorija kontrole 1 relativna teorija.
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Kljué¢na obiljezja kvalitetne Skole

Da bismo govorili o kvalitetnoj $§koli prvo moramo objasniti §to
podrazumijevamo pod pojmom kvalitetne Skole. Literatura, s podrucja teorije
izbora, vrlo temeljno razraduje pojam i obiljezja kvalitetne Skole i sve ono §to
ona podrazumijeva, uzimajuci u obzir i ulogu i funkciju savremenog ucitelja/
nastavnika. Prema Glaseru (2005), osnovna odrednica takve skole jeste da je
to skola u kojoj je eliminisan neuspjeh. ,,Rad sa ucenicima u kvalitetnoj skoli
temelji se na dogovoru izmedu ucitelja i ucenika o pravilima kojih se treba
pridrzavati da bi se postigao predvideni uspeh i odradili postavljeni ciljevi, ali
bez pretnji neuspehom, prisile i straha* (Sucevi¢, 2008 : 69).

Nadalje, to je skola u kojoj se ,,poucavanje definira kao proces davanja
specificnih znanja i vjestina, razli¢itim metodama, onima koji zele nauciti te
vjestine i znanje jer vjeruju da prije ili kasnije te vjestine i znanja poboljsavaju
kvalitetu njihovog Zivota* (Sekuli¢-Majurec, 2006: 10). Dakle, to je Skola u kojoj
ucenici rade i uce zato Sto vjeruju da je to dobro za njih i zato Sto to smatraju
potrebnim da bi se ukljucili u tok drustvenog zZivota. Najvaznije je istaci da se pri
tome ucenici dobro osjecaju. To znaci da ova Skola podrazumijeva odgovornost
pojedinca samog za sebe i svoj zivot. ,,Kvalitetna skola“ podrazumijeva
evaluaciju i samoevaluaciju i procjenu sopstvenog napretka u radu ucenika,
ali 1 samih ucitelja.

Ucitelj/nastavnik rukovodi nastavnim procesom. Rukovodenje je proces
u kome neka osoba ostvaruje nesto pomoc¢u druge osobe ili uvjeravanja drugih
da ucine ono $to rukovodilac misli da je potrebno. Takva vrsta rukovodenja, u
ovoj Skoli, trebala bi da se zamijeni vodenjem i saradnjom. Glaser (2005) kao
klju¢nu komponentu smatra da je najvaznije da ucenik ,,unese ucitelja u svoj
svijet kvaliteta, a to nece uciniti ako ga ovaj stalno kritikuje, a ne podstice.
Ucenik sam treba da uoci sposobnosti i znanje kojim raspolaze ucitelj, tada ¢e
ga sigurno uvrstiti u svoj svijet videnja kvaliteta.

Pokret koji podrazumijeva stvaranje kvalitetne §kole govori o korjenitoj
promjeni uloge i funkcije savremenog ucitelja i veoma visokim zahtjevima
koje ova Skola stavlja pred ucitelja/nastavnika. U¢itelj/nastavnik u , kvalitetnoj
Skoli* treba da ucenike vodi, upucuje, saraduje s u¢enicima, gradi povjerenje,
toleranciju, pokazuje kako uspjeh pridaje uspjehu zajednice, ispravlja pogreske,
daje inicijativu, zalaze se. Jedan od vodecih zahtjeva koji se stavljaju pred
savremenog ucitelja/nastavnika u kvalitetnoj Skoli je 1 razumijevanje potreba
svakog pojedinca s kojim saraduje (uCenika kao polaznika Skole, roditelja,
inspektora Skolske uprave i dr.)

Dakle, ,.kvalitetna Skola* podrazumijeva i tezi kvalitetnom radu 1
zadovoljavanju potreba svih direktnih (u€enici, ucitelji) 1 indirektnih uc¢esnika
(roditelji, ¢lanovi porodice, strucni tim, Skolska uprava) obrazovnog procesa
1 to bez prisile. U takvoj Skoli svi u€esnici obrazovnog procesa kontinuirano
vrednuju svoj rad. ,,Pri tome osnovu kvalitetnog rada Cini jasno definiranje
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svih uloga sudionika odgojno-obrazovnog procesa, dogovor o pravilima koji
¢e se postovati tijekom rada, ukidanje prisile i omogucéavanje kvalitetnog
zadovoljavanja potreba svih sudionika.” (Isto, str. 12). Da bi se zadovoljio
kvalitet rada koji podrazumijeva ovakva skola, zahtjevi koji se postavljaju pred
nastavnike veoma su visoki, ukljuc¢ujuci stalno ucenje, visok stepen obrazovanja
1 eticke dimenzije, tolerantnost, strpljivost i saradljivost.

Osnovna obiljezja koncepcije, organizacije i stila rada u kvalitetnoj skoli
(Ili¢, 2001) su:

e upravljanje odozdo (potraznjom);

e slobodan izbor Skole (programa, nastavnika), konkurencija skole;

e pluralisticka Skola (raznovrsnost modela, Skola i oblika obrazovanja);

e fleksibilna organizacija rada Skole, poseban imidz Skole;

e deregulacija, samostalnost (slobodne skole);

e radionica stvaralaStva;

e deskalarizacija vaspitno-obrazovnog rada i pedagogizacije druStvene
sredine;

e diferencirani nastavni program i rad;

e skola bez prisile;

e upravljanje — voditeljstvo (participacisko i demokratsko ucenje):

e prosvjetni radnik, voditelj (govori mi, vodi tokom rada, pokazuje kako,
stvara povjerenje, oslanja se na saradnju, udahnjuje polet, ispravlja
greske, stvara povoljne uslove za rad i navodi druge da to €ine, podstice
na stvaranje malog broja pravila prikladno ih primjenjuje);

e glavna briga kvalitet rada;

e savjetuje, odaje priznanje;

e tolerantno razgovara, podrzava, hvali,

e pretezno slusa empatise, oslobada;

e priblizava se i postavlja na jednak nivo;

e upravlja prema kvalitetu;

e trazi samoocjenjivanje kvaliteta;

e podstiCe inventivnost;

e tolerantan, ljubazan, iskren, poverljiv;

e zanimljiv i zabavan;

e dozivljava istinsko uvazavanje i naklonost;

e ulazi u svijet kvaliteta jer omogucuje zadovoljavanje osnovnih potreba;

e Skola bez neuspjeha (gotovo svako dostize visok kvalitet).

Kvalitetna skola je sve krupniji izazov savremenog svijeta koji se sve

kvalitetne Skole sadrzi mnoge ideje koje se mogu primenjivati u poboljSavanju
djelatnosti svake nase skole i svakog prosvjetnog radnika“ (Ili¢, 1998 : 264).
Kvalitetno osnovno obrazovanje zahtijeva model 1 koncept kvalitetne Skole u
svim svojim domenima.
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Karakteristike efikasnog Skolovanja

Odabrali smo rijec ,,karakteristike* a ne, na primjer, ,,principi‘ dobrog
Skolovanja da se ne bi stekao utisak da postoji neki magicni recept ili tacna
formula za trenutno poboljSanje svih skola.

Izgleda da postoji deset karakteristika koje posebno doprinose dobijanju
zeljenih rezultata, Sto ¢e rec¢i da se one ne ograni¢avaju samo na dobre skolske
rezultate, ve¢ obuhvataju realizaciju svih zadataka koji se postavljaju pred
Skolu. Takva efikasnost $kolovanja podrazumijeva njen slijed karakteristika
kvalitetnog rada i obiljezja kvalitetne skole. Karakteristike o kojima govorimo
podrazumijevaju (Prema Skole i kvalitet, 1998):

1. Zahtjev da se postave jasne i zajednicke identifikovane norme i ciljevi

Osnovna premisa je da svaka skola ima razlicit etos ili kulturu koja
pozitivno ili negativno odreduje performanse ucenika. Dobre Skole su one koje
pruzaju pogodnu klimu za ucenje. Osnovni preduslov je prihvatanje zajednickih
normi i ciljeva koji su jasno izrazeni, definisani i povezani. Ovo ne iskljucuje
neophodnost jasnog stava da u multikulturalnim drustvima, mogu da postoje
i razliciti obrazovni ciljevi.

2. Zajednicko planiranje, donosenje odluka i kolegijalni rad na polju
eksperimentisanja i procjene

Kohezija u §koli ovisi o zajedni¢kim akcijama nastavnog kadra koji dijeli
odgovornost za definisanje i odrzavanje ciljeva Skole i brine o dobrobiti svakog
ucenika. Ovo zahtijeva skladne odnose medu svim zaposljenima, zajednicko
donosenje odluka 1 kolektivno upravljanje. Svi treba da se posvete unapredenju
Skole 1 aktivno doprinose u inovacijama i eksperimentima. Ovakav pristup
pretpostavlja da skola ne treba da podlijeze rigoroznim spoljnim propisima ve¢
da ima znatnu slobodu da projektuje dio kurikuluma, da izabere odgovarajuce
nastavne metode 1 da usmjeri sredstva da bi se postigli §to bolji rezultati.

3. Pozitivno rukovodenje u podsticanju i odrzavanju poboljsanja

Ne postoji kontradikcija izmedu principa rukovodenja i principa
kolegijalnosti. Naprotiv, neke Skole dobro funkcioni$u, mada ne postoji nikakva
hijerarhija. Od sustinskog je znacaja da postoje efikasna sredsta za razradu
globalne politike cijele Skole i odredivanje onoga ko ¢e biti odgovoran za
rukovodenje u primjeni svakog plana i svake inovacije, bilo da je u pitanju
pojedinac ili tim.

4. Stabilnost skolskog kadra

Skole ne funkcionisu dobro ako postoji stalna fluktuacija $kolskog kadra
ili Cesta odsustvovanja s posla. Stabilan kadar je preduslov za atmosferu
sigurnosti, reda i kontinuiteta. To je i preduslov za sprovodenje poboljsanja
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u Skolama, posebno u ranom periodu inovacija. Stabilnost kadra mora se
ojacavati odabirom i zaposljavanjem kadra koji se prilagodava individualnom
etosu svake Skole.

5. Strategija permanentnog razvoja kadra povezana s pedagoskim i
organizacionim potrebama Skole

Svi zaposljeni treba da imaju podjednake mogucnosti da se stru¢no
usavr$avaju putem unutrasnjih i spoljnih programa. Obuka mora biti direktno
povezana s aktuelnim Skolskim potrebama. Nastavnici treba da stalno azuriraju
svoje znanje i unapreduju svoje profesionalne vjestine.

6. Rad prema pazljivo planiranim i kooordiniranim kurikulumima koji
obezbjeduju dovoljno mjesta kako bi svaki ucenik mogao da usvoji sustinska
teoretska i prakticka znanja

Kurikulum treba da bude najdetaljnije razraden, ukljucujuéi i sve
mehanizme za stalnu evaluaciju. Treba da sadrzi jezgro predmetnih oblasti
zacrtanih tako da svakom uceniku daje moguénost da usvoji bazi¢no znanje 1
vjestine 1 da odrazava Skolske vrijednosti.

7. Visok nivo ucesca i pomoci roditelja

Roditelji kao kolektivna grupa daju aktivnu podrsku skoli u smislu
dobrovoljnih usluga i materijalne podrske. Individualno, roditelji pomazu,
motivisu i pruzaju podrsku svojoj djeci, i time zaokruzuju aktivnosti skole.
Ako roditelji pruZaju punu podrSku, za njih Skolska vrata moraju biti otvorena.

8. Potraga za vrijednostima i njihovo priznavanje vrijednosti na nivou
Skole, a ne na individualnom nivou

Skola stvara osjeéaj zajedni$tva ¢&ije vrijednosti svi dijele. To ne
podrazumijeva da postoji konflikt ove koncepcije 1 individualizovane pedagogije
u ¢ijem je centru samo dijete, a koja se ve¢ neko vrijeme primjenjuje. Ovo prije
znaci da svaki ¢lan Skolske zajednice treba da bude svjestan svog identiteta i
zajednickih ciljeva.

9. Maksimalno korisc¢enje nastavnog vremena

Ucenicima se mora omoguciti da maksimum vremena provode u aktivnom
ucenju. Treba obezbijediti da se minimum vremena trosi na prekide izmedu i u
toku ¢asova. Povezivanje predmetnih oblasti i sekvenci ucenja treba koristiti
tako da se izbjegnu preklapanja i nepotrebna ponavljanja.

10. Aktivna i znacajna podrska nadleznih obrazovnih vlasti
Skola je sigurna u to da ¢e dobiti podrsku obrazovnih vlasti, ne samo u

smislu neophodnog finansiranja, ve¢ i u smislu rukovodenja i davanja smjernica.
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Ukratko, karakteristike mogu da izgledaju toliko evidentne, da se
postavlja pitanje zasto je bilo potrebno vrsiti toliko mnogo istrazivanja kako
bi se one prepoznale. U stvari, samo nekoliko Skola ima sve karakteristike, a
neke ne posjeduju ni jednu. Ovaj posljednji prijedlog mogao bi biti potvrden
u eksperimentu koji bi negativno izrazavao svaku karakteristiku, pa bismo
vidjeli koliko §kola pokazuje potpuno negativan rezultat. Drugim rije¢ima, ono
Sto je naizgled ocigledno, uglavnom prolazi neopazeno. Rezultati istrazivanja
pomazu zajedniCkom stavu u prepoznavanju onoga $to predstavlja karakteristike
efikasne skole.

Subjektivni dokazi, koji su ¢esto odbacivani kao predrasude ili puke
impresije, sada su potkrijepljeni. ,,Ovih deset karakteristika u praksi nisu
odvojene jedna od druge, ve¢ se poklapaju 1 deluju interaktivno. Ne smeju se
smatrati ni definitivno usvojenim. Skola koja zanemari makar i jedan od ovih
elemenata, verovatno ¢e nazadovati, a to nazadovanje ¢e nastupiti zastrasuju¢om
brzinom. Zbog toga ni jedna Skola ne sme dozvoliti staticko, nego se neprestano
mora truditi da dostigne ciljeve, hitno reagujuéi na prvi znak slabosti“ (Skole
1 kvalitet, 1998: 201). PedagoSko-didakticki resursi veoma su vazan segment
efikasnosti funkcionisanja Skolskog sistema.

Zakljucna razmatranja

Kvalitetna skola, prvjenstveno podrazumijeva efikasnost nastavnog
procesa 1 teznju kvalitetnom radu i zadovoljavanju potreba svih direktnih
1 indirektnih ucesnika obrazovnog procesa, nastavnog i vanastavnog rada.
U takvoj skoli svi uCesnici obrazovnog procesa kontinuirano vrednuju svoj
rad 1 dobijaju povratnu informaciju o svom trenutnom napredovanju, te
narednim zadacima obrazovnog procesa. Osnovu kvalitetnog rada ¢ini jasno
definiranje svih uloga sudionika vaspitno-obrazovnog procesa i dogovor
o pravilima koji ¢e se postovati tokom rada, te omogucéavanje kvalitetnog
zadovoljavanja potreba svih ucesnika u procesu. Da bi se zadovoljili kvalitet
rada koji podrazumijeva potpunu efikasnost nastavnog procesa, zahtjevi
koji se postavljaju pred nastavnike veoma su visoki, uklju¢uju¢i dozivotno
ucenje, visok stepen kompetentnosti u svim njenim dimenzijama, tolerantnost
i strpljivost. Kompetencija koja podrazumijeva saradljivost na svim nivoima,
takode je od velike vaznosti.
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CHARACTERISTICS OF QUALITY AND EFFECTIVE SCHOOL

Abstract:

Quality school means the school that endeavours to reach excellence of quality
performance in order to satisfy needs of all direct (students, teachers) and indirect participants
(parents, family members, professional team, school management) of the education process
and without the pressure. All students participate in the education process continuously
evaluation their performance. Too meet the quality standards such a school must have
high expectation of the teaching staff in regard to continuous professional development,
high academic qualifications and ethics, tolerance, patience and agreeableness. Work with
students in a quality school is founded on agreed rules between teacher and students to
be followed and which are necessary for achieving set goals, without failure threat and
without the pressure and fear. Quality school makes efforts to ensure evaluation and self-
evaluation of progress made in the work of both students and teachers. Teacher manages
the teaching. Managing is a process where some person achieves certain goals with the
help of other person or through motivation others to perform actions that he or she may
deem necessary. Such approach in management should be replaced with guidance and
cooperation. That is the school where students learn because they believe that is good for
them and consider it necessary for their social inclusion. The most important is that students
feel good about everything. It means such school expects responsibility for oneself and
one’s life of every individual.

Key words: effectiveness of teaching, quality, teaching process, teacher, students.
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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XLIIL, 3-4,2018
UDK 141:929Ruso Z.Z.

Slavka GVOZDENOVIC"

ZAN ZAK RUSO — PROSVJETITELJSKA MISIJA
I IDEAL OBRAZOVANOSTI

Rezime: Poznat kao predstavnik filosofije prosvjetiteljstva, francuski mislilac i
drustveni reformator, Zan-Zak Ruso nije teZio ostvarenju idealnog drustva radi samog
ideala, ve¢ je tezio tako organizovanom drustvu u kome bi ljudi pomocu obrazovanja i
prosvjecivanja sacuvali svoju slobodu, ostvarili svoju sre¢u i svoje dobro. O tome svjedoci
trajna aktuelnost Rusoovog djela i njegovih pedagoskih ideja. U radu se najprije iznosi
osvrt na Rusoovu prosvjetiteljsku misiju, potom njegovo ucenje o izvorima nejednakosti
i drustvenom ugovoru, ideal obrazovanosti, i na kraju zensko vaspitanje.

Kljucne rijeci: Ruso, prosvjetiteljstvo, obrazovanje, vaspitanje, covjek, Zena,
sloboda, nejednakosti, drustveni ugovor.

Rusoova prosvjetiteljska misija

Poznat kao nosilac prosvjetiteljskih ideja® i kao predstavnik filosofije
prosvjetiteljstva, knjizevnik, pedagog i drustveni reformator, Zan-Zak Ruso
(Jean-Jacques Rousseau) je svojom teorijom drzave i druStvenog ugovora
postao jedan od najuticajnijih mislilaca francuskog prosvjetiteljstva. Ruso
nije tezio ostvarenju idealnog drustva radi samog ideala, ve¢ je tezio tako

! Slavka Gvozdenovi¢, redovni profesor na Filozofskom fakultetu Univerziteta
Crne Gore.

% Tako se osnovne ideje prosvjetiteljstva zapazaju u XVII vijeku: u Engleskoj spisi
F. Bekona (1561-1626), T. Hobsa (1588-1679) i Dz. Loka (1632—1704), u Francuskoj R.
Dekarta (1596—-1650), u Holandiji B. Spinoze (1632—-1677); njegov razvoj dominantno se
vezuje za XVIII vijek, posebno u Francuskoj: S. Monteskje (1689-1755), F. M. A. Volter
(1694-1778), Z. Z. Ruso (1712-1778), D. Didro (1713-1784), D’alamber (1717-1783),
P. Holbah (1723-1789), K. A. Helvecije (1715-1771), u Irskoj Dz. Berkli (1685-1753),
Skotskoj: D. Hjum (1711-1776), A. Smit (1723-1790), i Njemackoj: G. Lajbnic
(1646-1716), K. Volf (1679-1754), 1. Kant (1724—1804), dok se uticaji prosvjetiteljskih
ideja zapazaju do sredine XIX vijeka.
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organizovanom drustvu u kome bi ljudi pomocu prosvjeéivanja i obrazovanja
sacuvali svoju slobodu, ostvarili svoju srecu i svoje dobro. To je prije svega
znacilo afirmaciju slobodnog razvoja individualnosti, vaspitanje u skladu sa
prirodnim sklonostima i sposobnostima djece i uvazavanje njihove li¢nosti.
Prosvjecivanje se moze odrediti kao proces kultivisanja duhovnih sposobnosti,
napredovanje u obrazovanosti i ostvarivanju ljudskih moguénosti; dok
prosvijecenost oznacava rezultat duhovnog rada na sebi i svijetu, hrabrost za
vlastito misljenje i samostalno donosenje (moralnih) odluka, kao i peuzimanje
odgovornosti za posljedice sopstvenih izbora.’ Duh prosvjetiteljstva po kojem
je ljudski razum vrhovni autoritet u svim stvarima najbolje ilustruje lozinka
prosvijecenosti koju je Imanuel Kant formulisao rijec¢ima: ,,Sapere aude!
Imaj hrabrosti da se sluZi$ sopstvenim razumom!* Prosvecenost je, po Kantu,
. izlazak covekov iz stanja samoskrivijene nezrelosti (Unmiindigkeit). Nezrelost
je nemo¢ da se svoj razum upotrebljava bez vodstva nekog drugog. (I. Kant,
1972: 43) Covjekov put ka punoljetstvu i izlazak iz stanja nezrelosti nalazi se
u prakticnoj djelatnosti koja transcendira pasivnost uma, podredenost tudim
zakonima i prepustenost tudem rukovodenju.

Kao $to je nesporna Rusoova prosvjetiteljska misija i trajnost uticaja
njegovih pedagoskih ideja, na slican nacin se manifestuju brojne pohvale i/ili
osporavanja njegovih teorijskih koncepcija. To pokazuje povijest kontroverznih
recepcija Rusoovog djela,* bilo da je rije¢ o njegovim savremenicima, medu
kojima se izdvajao Volter,’ ili o institucijama druStva njihove epohe koje su
najprije Rusoovo djelo nagradile (1749), dok je kasnije osporavan i progonjen,
a njegova djela zabranjivana, osudivana 1 javno spaljivana. Rusoovo djelo
Rasprava o naukama i umjetnostima nagradeno je po konkursu Dizonske
akademije na temu: Da li je progres nauke i umjetnosti doprinio pogorsanju ili
poboljsanju morala? Ruso je na to pitanje iznio negativan odgovor smatrajuci
da tehnicki progres i napredak nauke i umjetnosti ne doprinose ni vrlinama, niti
sre¢i ljudskog roda, ve¢ da ih prati slabljenje 1 pogorSanje morala. Ukazujuci

3 Sire o ovoj temi: Slavka Gvozdenovié, Obrazovanje — prosvjetiteljski cin ili
uenje za zivot, ¢asopis Socioloska luéa, X/1, 2016, str. 3—11.

* Kao najznacajnija Rusoova djela izdvajaju se: Rasprava o naukama i umjetno-
stima (1749/1750), O porijeklu i osnovama nejednakosti medu ljudima (1755), Julija ili
nova Eloiza (1757), Drustveni ugovor (1762), Emil ili o vaspitanju (1762), Ispovijesti
(autobiografsko djelo). Smatrajuci da je Ruso, po osnovnoj tematici svoga djela i po svojim
drustveno-politickim koncepcijama, bio daleko iznad vecine pobornika prosvijecenosti,
Dusan Mati¢ (1949: 176) istice da njegove protivrjecnosti ,,kao i jedinstvo njegove
osnovne tematike postaju razumljivi u svetlosti uslova epohe, njegovog drustvenog
porekla i temperamenta njegove licnosti.*

5 O tome svjedoci Volterovo pismo Rusou, kao odgovor na posiljku Rasprave o
porijeklu i osnovama nejednakosti medu ljudima, u kojem ironi¢no iznosi kritiku: ,,Coveku
dode Zelja da hoda cetvoronoske, kad Cita vase delo“. (Pogovor Dusana Mati¢a knjigama
Drustveni ugovor i O poreklu i osnovama nejednakosti medu ljudima, 1949: 170)
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na Rusoovo zapazanje ambivalentnosti ljudskog razvoja, njemacki filosof i
pedagog, Erwin Hufnagel (1940-) konstatuje da: ,,Suprotno odve¢ priprostim
prosvjetiteljskim nadama, Rousseau svaki progres poima i kao tragi¢ni gubitak
u razvoju ljudskog (roda).“ E. Hufnagel (2002: XIV)

Ruso se suprotstavljao nosiocima prosvjetiteljskih ideja koji su vjerovali
da je progres u intelektualnom prosvjecivanju i razvitku civilizacije neizbjezno
pra¢en moralnim napretkom. Medutim, i pored znacajnih razlika u teorijskim
shvatanjima mislilaca epohe prosvjetiteljstva, svima je zajednicka afirmacija
autoriteta Covjeka, njegovog iskustva i razuma; vjera u moc znanja, nauke,
obrazovanja i prosvijecenosti u rjeSavanju brojnih drustvenih i licnih problema.
E. Hufnagel (2002: XXI), na primjer, smatra da je Rusoovo posebno mjesto
medu francuskim prosvjetiteljima ,,ucinak njegovog vise osjeanog nego jasno
promisljenog problematiziranja racionalnosti koja prozima sva podrucja zivota.*

Konstatuju¢i da je glavni interes prosvjetiteljskog pokreta bio drustveni
napredak, americki filosof i pedagog, Dzon Djui (1859-1952) isti¢e da je
oslobodena licnost trebalo da postane Cinilac jednog sveobuhvatnog i naprednog
drustva. U tom smislu navodi da je prvi korak da se ¢ovjek oslobodi spoljasnjih
uticaja bio ,,njegovo oslobadanje od unutrasnjih okova laznih verovanja i ideala.
Ali drustveni zivot, i postojece ustanove su bile suvise lazne i iskvarene da bi im
se poverio ovaj zadatak. Kako bi se moglo ocekivati da ga se one prihvate kada
bi to znacilo njihov sopstveni slom?* (Dz. Djui: Vaspitanje i demokratija, str.
67) lako vjera u covjeka i moguénosti vaspitanja potpomaze ideju drustvenog
napretka, izvjesno je da su krajnji ishodi individualnog i drustvenog djelovanja,
s obzirom na mogucnosti, uglavnom nepredvidivi i neizvjesni.

Izvori nejednakosti i drustveni ugovor
,»Mislim da je poznavanje ¢oveka najkorisnije a ujedno i
najnepotpunije od svih ljudskih znanja.*
7. 7. Ruso: O poreklu i osnovama nejednakosti medu ljudima

,Odredi se svoje slobode, to znaci odredi se svog svojstva
coveka, covecanskih prava, ¢ak i svojih duznosti.*
Z. 7. Ruso: Drustveni ugovor

Kao $to u raspravi O poreklu i osnovama nejednakosti medu ljudima®
iznosi kriticke stavove prema drustvu svoje epohe, ocjenjujuci ga kao neprirodno,
dok su po prirodi ljudi slobodni, jednaki i ravnopravni; Ruso na sli¢an nacin
u Drustvenom ugovoru isti¢e da se covjek rada slobodan i prirodno dobar, i

¢ U daljem tekstu Rasprava o nejednakosti, djelo poznato i kao Druga rasprava, i
Dr: ugovor, citati se navode prema prevodu Tihomira Markovi¢a i Radmila Stojanovica:
Zan-Zak Ruso, Drustveni ugovor (str. 7-108); O poreklu i osnovama nejednakosti medu
ljudima (str. 109—161), Prosveta, Beograd, 1949.
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da jedino zahvaljujuci drustvenim institucijama ljudi postaju neslobodni i zli.
,,Covek je roden slobodan, a svuda je u okovima. Onaj koji veruje da je gos-
podar drugih, uistini je vise rob od njih.” (Dr. ugovor, 1949: 9) Bududi da je
za Rusoa istinska vjera vise pitanje srca nego uma, on u tom duhu podsjeca da
je tesko prinuditi na pokornost covjeka kome nije stalo da drugom zapovijeda,
jer ,,ni najvestijem politi¢aru ne bi poslo za rukom da pokori ljude koji samo
misle na slobodu.” (Rasprava o nejednakosti, 1949: 157)

Konstatujuéi da napredak ljudske vrste udaljava ¢ovjeka sve vise od
poznavanja njegove prirode i stanja u kome se nalazi, Ruso upozorava da
,sticanjem novih znanja liSavamo sebe moguénosti da saznamo ono §to je
najvaznije, da smo samim proucavanjem ¢oveka, u neku ruku, dovedeni u
nemogucnost da ga upoznamo.* (Rasprava o nejednakosti, 1949: 111) U
tom smislu svim izlaganjima nau¢nika, pored brojnih razlika, kao zajednicko
iznosi da je nemoguce razumjeti zakon prirode ako ¢ovjek nije veoma mudar
i veliki metafizicar; ,,da su ljudi za obrazovanje drustva morali da upotrebe
svetlost razuma koja se sa teSkom mukom rada u samom drustvu i to samo
kod pojedinaca.* (isto, str. 113)

Da bi upoznali izvore nejednakosti medu ljudima, $to, prema Rusou,
potrebno je da ovjek upozna sebe samog, najprije onakvog kakvog ga je priroda
stvorila, a potom da razlikuje Sta pripada njegovoj osnovi a sta su okolnosti i
covjekovo usavrsavanje izmijenili ili dodali prvobitnom stanju. (Rasprava o
nejednakosti, 1949: 111) U tom smislu Ruso u ljudskom rodu razlikuje dvije
vrste nejednakosti: prirodnu ili fizicku i moralnu ili politicku nejednakost. Dok
je prirodna nejednakost uspostavljena prirodom i manifestuje se kao razlika
u godinama, zdravlju, tjelesnoj snazi, duhovnim ili duSevnim osobinama;
politicka nejednakost zavisi od odredenog sporazuma medu ljudima i ona se
sastoji u raznim povlasticama koje jedni uzivaju na Stetu drugih, bilo da je rije¢
o materijalnom bogatstvu, uzivanju veceg postovanja ili o razli¢itim oblicima
mo¢i. (isto, str. 117) Kriticki se odnoseci prema civilizaciji zasnovanoj na
privilegijama, Ruso politicku i moralnu nejednakost koja vlada u savremenom
drustvu objaSnjava pojavom privatne svojine, prevarom kojom pojedinci
prisvajaju zajednicka prirodna dobra. ,,Prvi koji je ogradio zemljiste i rekao:
,Ovo je moje‘, naiSavsi na prostodusne ljude koji su mu poverovali, ustvari je
osniva¢ obrazovanog drustva. Koliko li bi sprecio zloCina, ubistava i ratova,
od kolike li bi bede i strahota postedeo ljudski rod onaj koji bi pocupao kolje
1 zatrpao jarak, dovikuju¢i bliznjima: ,Ne verujte varalici! Propas¢ete ako
smetnete s uma da plodovi pripadaju svakom i da zemlja nije ni¢ija!““ (isto,
str. 139) Razvoj poljoprivrede, industrije i podjela rada sve vise produbljuje
politicke, ekonomske i1 drustvene nejednakosti: razlike izmedu bogatih i
siromasnih, privilegovanih 1 obespravljenih, gospodara i podanika.
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Obnavljajuci novovjekovnu tezu o ¢ovjeku kao osamljenom pojedincu
koji se ugovorom udruzuje u politicku zajednicu, Ruso u Drustvenom ugovoru
predlaze rjeSenje problema izmirenja autonomije volje svakog pojedinca i
njihove potrebe za udruzivanjem.” Smatrajuci da drustveni ugovor pruza
rjeSenje, Ruso predlaZze da se nade ,,jedan oblik udruzivanja koji bi branio 1
Stitio svom zajednickom snagom li¢nost i dobra svakog ¢lana drustva, i kroz
koji bi svako, udruzen sa svima, ipak sluSao samo sebe, i tako ostao isto toliko
slobodan kao pre.*“ (Dr: ugovor, 1949: 17) Odredbe tog ugovora podrazumijevaju
uzajamnu saglasnost i obaveze izmedu politickog tijela i pojedinaca, tj. odricanje
svakog ¢lana druStva svih svojih prava u korist cijele zajednice, pri ¢emu bi
polozaj bio isti za sve, jer svaki pojedinac unosi u zajednicu svoju licnost i
svoju snagu pod vrhovnom upravom opste volje. (isto, str. 17) Dabiseiu
drustvu sacuvala jednakost i sloboda prirodnog stanja, mora u opstoj volji biti
sacuvana volja i zajednicki interes svih pojedinaca. Buduci da je u politickoj
praksi tesko do¢i do trajne saglasnosti i jednoglasne volje svih, najbolje rjeSenje
predstavljala bi vladavina volje vecine. Manjina treba da usvoji volju veéine
kao izraz opste volje, dakle i volje manjine.® Suverenitet pripada narodu,
vlast naroda je neotudiva i nedjeljiva. Ruso poziva na prelazak iz prirodnog
u gradansko stanje i uspostavljanje prirodnog stanja na visem nivou, posto
drustveni ugovor ima za predmet opste dobro, jer stvara medu gradanima takvu
jednakost da svi oni imaju iste obaveze i da treba svi da uzivaju ista prava.
(Dr. ugovor, 1949: 29)

Raspravu o zakonodavstvu Ruso zapocinje pozivanjem na bozansko
porijeklo pravde i vlasti konstatujuci da: ,,Svaka pravda dolazi od boga, on je
jedini njen izvor; no kada bismo umeli da je primimo sa te visine, nama ne bi bili
potrebni ni vlada ni zakoni.* (isto, str. 32) Posto se tim pristupom ne rjesavaju

7 0d svih politi¢kih spisa francuskog prosvjetiteljstva Rusoova knjiga Drustveni
ugovor se, prema Koplstonu, pokazala najuticajnijom. Kao jedan od razloga njenog
uticaja na kasnije mislioce Koplston (1907-1994) iznosi Cinjenicu da je Ruso tezio da
prevazide liberalni individualizam koji je bio jedna od odlika filosofije njegovog perioda;
,»iako je Rusoova polazna tacka individualisticka, u smislu da se drzava opravdava kao
ugovor izmedu individua, celokupna tendencija njegovog dela jeste da istakne pojam
drustva nasuprot pojmu individue.“ (Koplston, 1995: 48)

8 Prigovori Rusoovoj politi¢koj teoriji odnose se na njene unutra$nje protivrjeénosti,
jer Ruso, kao i Hobs, zastupa apsolutnu vlast drzave, a slicno Loku, potpunu slobodu
gradana. Medutim, po Loku, drzava §titi ljudska prava, dok su kod Rusoa ljudska prava
podredena drustvu, a vlast nad manjinama i pojedincima neogranicena. Problematizujuci
nacela slobode i jednakosti kojima se garantuju prava ¢ovjeka, Nikolaj Berdajev (1874—
1948), na primjer, ne vjeruje u izmirenje pretenzija liCnosti i pretenzija drustva. ,,Apostol
demokratije Z. Z. Ruso je verovao u prirodnu dobrotu i blagost ljudske prirode i mislio je
da ¢e se to sve otkriti u svoj svojoj lepoti kada bude ustanovljen oblik vladavine naroda.*
(2001: 117) Narod se, prema Berdajevu, ne sastoji od aritmetickih jedinica i atoma, ve¢
je unjemu svaki ¢ovjek posebno bi¢e neponovljivo sa svojim kvalitetom. (isto, str. 119)
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problemi, Ruso polazi od opSte pravde, koja proizilazi iz samog razuma; da bi
ta pravda bila usvojena potrebni su ugovori i zakoni kojim se utvrduju prava
i duznosti.” Dok je u prirodnom stanju sve zajednic¢ko, u gradanskom stanju
su sva prava odredena zakonima, koji predstavljaju akta/izraze opste volje i
neophodne uslove gradanskog udruZivanja, smatra Ruso. ,,Narod, pot¢injen
zakonima, treba da je njihov tvorac; samo oni koji se udruzuju imaju pravo
da odreduju uslove tog drustva.” (Dr. ugovor, 1949: 33) Polaze¢i od brojnih
specifi¢nosti u nadleznostima politickog tijela, naroda i samih pojedinaca, Ruso
naglasava da su svima podjednako potrebni zakonodavci. '

Onaj ko sastavlja zakone po Rusou ne moZze imati pravo na njihovo
donosenje, jer prema osnovnom ugovoru samo opsta volja obavezuje pojedince.
Najvise dobro svih, koje treba da bude svrha svakog sistema zakonodavstva
svodi se na slobodu i jednakost: slobodu, jer svaka posebna zavisnost znaci
isto toliko snage oduzete drzavnom tijelu; jednakost, jer sloboda ne moze da
opstane bez nje. (isto, str. 43) Razlikovanje prirodne slobode, koja je ogranicena
jedino snagama pojedinca, od pokoravanja zakonu, tj. gradanske slobode, koja
je ogranicena opstom voljom (isto, str. 21), ispostavlja protivrjecnost izmedu
slobode pojedinca koja se sastoji u nezavisnosti od drugih pojedinaca i (njihove)
zavisnosti od najSire drzavne zajednice. Koplston, na primjer, ukazuje na
paradoksalnost Rusoove ideje o slobodi pri ¢emu: ,,Biti slobodan znaci postupati
prema sopstvenoj volji i prema zakonu ¢iji smo tvorei.© Koplston (1995: 55)
Kao dobit od gradanskog stanja Ruso vidi moralnu slobodu, koja ¢ini da je
covjek svoj pravi gospodar. Drustveni zivot je, po Rusou, nuzan za opstanak
individue, a politicka jednakost bez drustvene 1 ekonomske jednakosti samo
formalna i prividna."

® Govoreci o pravu jateg, koje je u sustini utvrdeno kao nacelo, Ruso u Drustvenom
ugovoru (1949: 11) pise da ,,najjaci nije nikad dovoljno jak da uvek bude gospodar, ako
ne pretvori svoju snagu u pravo, a poslusnost u duznost.” Budu¢i da iz sile ne proizilazi
nikakvo pravo, Ruso (1949: 12) isti¢e da su ljudi duzni da se pokoravaju samo legitimnoj
vlasti, ¢iju osnovu ¢ine sporazumi medu ljudima. Podsje¢ajuci na nepremostivu razliku
izmedu vladaju¢ih i onih kojima se vlada, Francesco Valentini konstatuje: ,,Dvije
Rousseaove ideje — da nije obavezna poslusnost vlasti koja se temelji na sili i da u svakom
slucaju »vlast obavlja stalni napor protiv suvereniteta«, odnosno da tezi da prekoracuje
svoje granice — suvremene su ideje.” F. Valentini (1982: 409)

10 Zakonodavac bi po svom duhu i svojim znanjem trebalo da bude izvanredan
¢ovjek u drzavi. ,,Velika dusa zakonodavceva, to je ono pravo cudo koje treba da dokaze
njegovu misiju.” (Dr. ugovor, 1949: 37)

"Ruso je u Drustvenom ugovoru (1949: 53—54) zahtijevao najmanje Cetiri pretpo-
stavke za demokratiju: malu drzavu u kojoj se gradani poznaju i mogu lako sakupiti;
jednostavan nacin zivota; jednakost u polozajima i bogatstvu; malo ili nimalo raskosi,
jer rasko$ kvari 1 bogate i siromasne. Pored demokratske vlade, koja odgovara malim
drzavama, Ruso razlikuje aristokratsku, koja odgovara srednjim, i monarhiju, koja je
podesna samo za velike drzave.
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Ideal obrazovanosti
,.Biljke se oplemenjuju negovanjem, a ljudi vaspitanjem.*
Z. Z. Ruso: Emil ili o vaspitanju

Iako je Ruso svoja pedagoska shvatanja najpotpunije iznio u svom
djelu pod naslovom Emil ili o vaspitanju (1762),"* tek iz cjeline njegovog
djela moze se primjereno sagledati njegova pedagoska teorija."* Istovremeno
treba imati u vidu da Rusoova prosvjetiteljska misija, kao i njegovi pogledi
na vaspitanje i obrazovanje svjedoc¢e o bogatom zivotnom iskustvu, o skladu
izmedu Rusoovog zivota i djela, i u velikoj mjeri proizilaze iz uslovljenosti
duhom vremena u kojem je zivio. Ukazujuéi na duhovnu povezanost izmedu
Rasprava 1 Emila, u kojima se nasuprot gotovo rezignacijski djeluju¢im
iskustvima, Ruso postavlja prkosno-vizionarno, Hufnagel obrazlaze slicnost
Rusoovih teorijskih koncepcija sa Platonovim ucenjem o idealnoj drzavi.
,Njemu je stalo do toga kao i pedesetogodisnjem Platonu koji bogat potresnim
1 ohrabrujuc¢im iskustvima radi na tome da skicira idealnu drzavu kao korektiv
fakticnim politickim tvorevinama. Faktum i ideja stupaju jedno izvan drugog.*
Hufnagel (2002: XVIII)

Za razliku od novovjekovnog razdvajanja zivota, nauke i umjetnosti,
Rusou je stalo do obnove pojedinca i obnove drustva, on se zalaze za stvaranje
uslova za humanu formu drustva, za vaspitanje humanijeg ¢ovjeka u humanijem
drustvu. Isticuéi da se antropoloski nac¢in postavljanja pitanja kao crvena nit
provlaci kroz Rusoovo djelo, Hufnagel (2002: 11-12) ukazuje da se u njegovom
ranom spisu Plan odgoja (iz 1740. godine) pojavljuje ideja pedagoskog
stvaranja situacije, koja se opS$irno obraduje u Emilu, kao ideja vjestacki
stvorenih situacija s pedagoskim ciljem. Pored toga, ,,postaju vidljive konture
Rousseauova odgojnoga cilja, naime oblikovanje srca, mo¢i sudenja i duha
(znanja).” (isto, str. 12) Konstatujuci da je u Emilu cilj vaspitanja formulisan
kao ,,slaganje-sa-samim-sobom*, Hufnagel smatra da se gradanska egzistencija
ne iskljucuje s tim ciljem, nego je jedino istisnuta sve do stanja ucvrscene
sposobnosti sudenja. Pritom treba imati u vidu da je za stvaranje i oCuvanje
licne autonomije vazna ideja duznosti, jer samoodredenje i duznost, odnosno
objektivni zahtjevi, ¢ine jedinstvenu cjelinu. (isto, str. 17)

12U daljem tekstu Emil; Citati se navode prema prevodu DuSana Tamindzi¢a:
Zan Zak Ruso, Emil ili o vaspitanju (1762), Knjizarnica Rajkovic¢a i Cukovica, Beograd,
1927. Djelo je strukturisano u pet knjiga, od kojih se sadrzaj pete knjige Emila, Cesto
zanemaruje u pedagoskoj procjeni Rusoovog djela.

'3 Obnavljanje znacaja Rusoove pedagoske teorije Hufnagel, na primjer, eksplicira
uvodenjem u svoju knjigu: ,Filozofija pedagogike: Studije o Kantovom, Natorpovom i
Hoénigswaldovom temeljnom pedagogic¢kom nauku® iz 1990. godine. Uvodnim naslovom
Rousseauovo antropologijsko fundiranje pedagogike, Hufnagel (2002: 11) svjedo¢i o
trajnoj aktuelnosti Rusoove antropologije i njegovih pedagoskih ideja. Citati iz knjige
(,.Filozofija pedagogike*) navode se prema prevodu Zeljka Pavié¢a, Demetra, Zagreb, 2002.
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Rusou je, prema Hufnagelu, stalo do novog misljenja i covjeka koji u tom
miSljenju ispunjava sebe 1 smisao svojega zivota, $to ispostavlja preispitivanje
mogucnosti izmirenja gradanske i ljudske egzistencije, stavljanje misljenja u
sluzbu uspjesnog zivota.'* Budu¢i da ¢ovjek od prirode nije sklon razmisljanju,
misljenje je vjestina koju Covjek uci kao 1 sve druge vjestine, iako teZe neko druge
vjestine, smatra Ruso. (Emil, V, 1927: 112) Vaspitanje treba da omoguci da se
proces ucenja odvija kao proces usmjeravanja prirodnih sklonosti i sposobnosti,
da se pojmovno-racionalna argumentacija razlikuje od cjeline misljenja.
Usaglasavanje prirodne nadarenosti i vaspitanja potpomaze obrazovanje duha,
dok njihovo odsustvo uskracuje samopouzdanje i pravilno vaspitanje djece.
Ruso o tome svjedoci sljede¢im rijecima: ,,Ja poznajem u spolovima samo
dve klase koje se stvarno medu sobom razlikuju: jednu, koja, misli i jednu,
koja ne misli, i ova razlika dolazi gotovo samo od vaspitanja.* (isto, str. 112)
Evidentno je da Rusoovo naglasavanje nezamjenljive uloge vaspitanja u
oblikovanju ljudskog razvoja korespondira sa teorijskim shvatanjima koja su
mu prethodila. DZon Lok je, na primjer, smatrao da sve razlike u ponasanju
i sposobnostima ljudi poticu prije svega od njihovog vaspitanja, ,,da se decji
duh moze skrenuti na ovaj ili onaj put isto kao i voda* (1950: 7), da treba raditi
na obrazovanju duha kod djece i podsticati razvijanje navika koje ¢e kasnije
uticati na njihov zivot. (isto, str. 25)

U osnovi Rusoove pedagoske koncepcije nalazi se apostrofiranje vaspitanja
u skladu sa prirodom djeteta’® (pedagoski naturalizam); podsticanje slobode
emocionalnog razvoja i individualnog pristupa djetetu; zalaganje protiv fizickog
kaznjavanja; isticanje znacaja fizickog, umnog, moralnog i radnog vaspitanja.'s
Ruso, zapravo, razlikuje tri vrste vaspitanja: ono koje dolazi od prirode, od ljudi
1 od stvari. Vaspitanje od strane prirode implicira unutra$nji razvoj ljudskih
sposobnosti; vaspitanje od strane ljudi podrazumijeva usmjeravanje djece da

14 Covjek postaje pedagogi¢an, putem uéenja koje se ne moze racionalizirati i
putem Cistog ophodenja doveden u misljenje i sacuvan od zabluda i zbunjenosti misljenja
koje rastuci postaje artificijelno.* Hufnagel (2002: XXT)

'S Osnovni princip vaspitanja po Rusou jeste princip prirodnosti, kojim se
naglasava upoznavanje i poStovanje specificne prirode djeteta, njegovih unutrasnjih
potencijala i sposobnosti. Iz principa prirodnosti Ruso izvodi princip slobode, princip
ljubavi, princip aktivnosti i princip uvazavanja licnosti djeteta. lako je u srediste vaspitnih
nastojanja postavio dijete, njegove psihicke i razvojne osobine, Rusoovo precjenjivanje
djecjeg iskustva i idealizovanje djecje prirode predstavlja jedan od nedostataka njegove
pedagoske koncepcije.

16 Tako pokuSava medusobno povezati nau¢no i moralno obrazovanje, za Rusoa
je nesporan primat moralnosti i ideja duznosti, Sto, s jedne strane, svjedoCi o uticaju
Sokratove ideje znanja vlastitoga neznanja, a s druge o misaonoj blizini Kantu, koji
medusobno povezuje slobodu i zakonitost. Obrazlazu¢i Rusoov uticaj u oblasti Kantove
prakti¢ne filosofije, Hufnagel (2002: 5) naglasava da,,i Natorp bez Rousseua i francuskoga
prosvjetiteljstva ostaje naprosto nerazumljiv kao filozof, pedagog i socijalni kriticar.
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upotrebljavaju svoje prirodne sposobnosti, dok znanje koje se stice iskustvom
pomocu predmeta koji nas okruZzuju nastaje kao rezultat vaspitanja od strane
stvari. lako je za dobro vaspitanje i zdravo odrastanje djeteta potrebno da
sve tri vrste vaspitanja skladno djeluju, Ruso smatra da ne mozemo uticati na
vaspitanje koje dolazi iz prirode, da od nas djelimi¢no zavisi vaspitanje koje
pruzaju stvari, dok je vaspitanje koje pruzaju ljudi jedina vrsta vaspitanja koja
zavisi od samog Covjeka. Posto dijete nosi u sebi potencijal za dobro, roditelji
i vaspita¢i'’ su duzni da podsticu prirodni tok i razvoj njegove li¢nosti, da
prate pojavljivanje djecjih potreba i stvaraju uslove za njihovo zadovoljenje
(da osmisljavaju i predlazu konkretne vaspitne postupke).

Ruso u ¢ovjekovom razvoju razlikuje Cetiri perioda socijalizacije: prvi
traje od rodenja do 2. godine (period tjelesne njege i fizickog razvoja djeteta);
drugi period traje od 2. do 12. godine (fizicko vaspitanje i razvijanje culnih
organa); tre¢i period je od 12. do 15. godine (doba umnog razvoja i vaspitanja);
cetvrti period traje od 15. godine do punoljetstva (period moralnog razvoja
i vaspitanje za zivot u drustvu).'® Iako smatra da se na temelju jedne tako
raS¢lanjene antropologije moze do¢i do razli¢itih vaspitnih mjera, Hufnagel
(2002: 18) s pravom zapaza da se s Rusoovom shemom ne moze obuhvatiti
realni razvoj djeteta. Konstatuju¢i da je Skolsko obrazovanje neophodno za
odredeni srednji stepen izmedu Culne vezanosti ranoga djetinjstva i moralne
slobode odrasloga, njemacki filosof i pedagog Paul Natorp (1854—1924) ukazuje
da Covjek (po Rusou) treba da bude Covjek, prije nego Sto je gradanin; ali on
treba da postane 1 gradanin, tj. ¢lan u sluzbi zajednice, ,,a zato je od beskrajne
koristi po zakonima organizovana §kola, kojom se pojedinac uci, da se prilagodi
opstoj, ne za njega narocCito podeSenoj, organizaciji, i da medu mnogima sebi
ravnima i pod ¢esto menjaju¢om se upravom verno svoju duznost vrsi.“ P.
Natorp (1922: 47) Pritom je potrebna saradnja porodice i S§kole, odnosno
domaceg i skolskog obrazovanja.

7Kao i Lok, i Ruso isti¢e znacaj li¢nog primjera vaspitaca, potrebno je da vaspitac
i sam bude vaspitan. Posto je primjer najefikasnije vaspitno sredstvo, trebalo bi da sam
vaspita¢ bude lijepo vaspitan, da dobro poznaje svijet, obicaje, navike i mane svoga doba,
a narocCito zemlje u kojoj zivi. Dz. Lok (1950: 73)

'8 Povodom Rusoog modela razli¢itih perioda socijalizacije kroz koje prolazi
pojedinac, Hufnagel konstatuje da pojedina razdoblja socijalizacije Ruso pokuSava
odrediti pomoc¢u odnosa htjenja i moguénosti. ,,Gledano u cjelini, on, prvo, razlaze
covjeka na Cisto amoralno osjetilno bice (...) i, drugo, na bice koje je otvoreno prema
umu i moralnosti i koje moze stupiti u utemeljene socijalne odnose. U pubertetu lezi
usjek za obje ove forme bitka.” Hufnagel (2002:18)
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Zensko vaspitanje
,Nisu zene na vlasti zato, §to su to ljudi hteli,
nego zato, sto to priroda hoce.*
7. 7. Ruso: Emil ili o vaspitanju

Rusoovi pogledi na vaspitanje zenske djece, polozaj zene i osobine koje bi
trebalo da posjeduje, izneseni su u petoj knjizi Emila. lako je ova knjiga posvecena
zenskom vaspitanju, Ruso poziciju i aktivnosti zene dominantno odredjuje u
odnosu prema ¢ovjeku/muskarcu i/ili u zavisnosti od njega.'” Dok se s jedne strane
opirao predrasudama drustva svoje epohe, Ruso je u mnogim pojedinostima, kod
razmatranja duhovnih potencijala i prirodnih sposobnosti muskarca i zene, na
primjer, dijelio predrasude svojega vremena.” To pokazuje njegovo preispitivanje
odnosa izmedu polova, s obzirom na sli¢nosti i razlike koje postoje izmedu muskarca
i ene. Zena je po Rusou stvorena da se svidi ¢ovjeku i da mu se pot&injava, dok nije
nuzno da se i Covjek dopada Zeni. Dok se ¢ovjekova vrijednost sastoji u njegovoj
moci i snazi kojom se pokazuje zakon prirode, Zena u svojim ¢arima ima narocitu
mo¢ nad ¢ovjekom, smatra Ruso. (Emil, V, § 9, 1927: 6) Muskarac je ,,samo prividno
gospodar, dok on uistinu zavisi od slabijega®; i to se pokazuje lukavstvom Zene §to
umije stalno da odrzava neizvjesnost covjekove pobjede. (§ 14)

Ruso smatra da majke imaju zna¢ajnu ulogu u vaspitanju djece, buduci
da im je u ispunjavanju te duznosti potrebno strpljenje i blagost, predanost i
srdacna ljubav, njeznost i briznost; Zena je veza izmedu oca i djece. (§ 18)
Kao §to diferencira uzajamne duznosti medu polovima, Ruso obrazlaze razlike
izmedu muskarca i zene, polazec¢i od njihovih prirodnih sposobnosti i sklonosti
prema odredenim zanimanjima. Zenama je, zbog tih razlika, potrebno drugacije
vaspitanje nego muskarcima, jer je njihov osnovni zadatak da radaju djecu i
da budu majke. ,,Zena ima vecéu vrednost kao Zena, a manju kao covek®. (§
28) lako smatra da su Covjek i Zena stvoreni jedno za drugo, Ruso naglasava
da cjelokupno vaspitanje Zena mora biti prilagodeno ljudima, i da njihova
briga o sopstvenoj fizickoj snazi treba da doprinese radanju zdravih djecaka.
Za djevojke je potreban veci autoritet nego za djecake, jer zavisnost u odnosu
prema muskarcu predstavlja prirodno stanje za zene, pa ve¢ djevojke osjecaju
da su rodene za pokoravanje. Zene zbog toga imaju ili moraju imati samo malo
slobode. (§ 51-52) To pokazuju Rusoove instrukcije o usmjeravanju zenske
djece na pokornost, koja bi im bila od koristi za cijeli zivot. *! Posto besposlenost

1 Da bi odredio zenu, Rusou je potreban ¢ovjek/muskarac. Sofija je Zena, kao §to
je Emil covjek. (Emil, V, § 3, 1927: 3) Sofija je predstavljena kao Emilova drugarica.

20 Ukazujuéi na tesku tacku Rusoove antropologije i njegovu zarobljenost
predrasudama svojega vremena, Hufnagel (2002: 18) pise: ,,Misli se samo na to da je on
skicirao jedino antropologiju muskarca ili djecaka i da njegovi iskazi o odgoju djevojcica
ne znaju potpuno iskoristiti njegove antropologijske uvide.*

2! Prva i najvaznija osobina zene po Rusou jeste blagost, dok je njeno oruzje samo
njeno lukavstvo i ljepota. Covjek moze blistati nakitom, ali se moze dopadati samo svojom
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i neposlusnost prestavljaju dvije najopasnije mane kod mladih djevojaka, koje
je najteze iskorijeniti, cerke po Rusou uvijek treba da budu poslusne, bilo da
je rije¢ o njihovom odnosu prema svojim roditeljima ili prema svom muzu.

Ruso predlaze da se Zenama daje zensko vaspitanje: ,,pobrinite se da
zavole poslove svoga spola, da se odlikuju smernoscu, da se dobro razumeju
u svom gazdinstvu i da znaju raditi u kuc¢i;...““ (§ 62) Pored osposobljavanja
za vodenje poslova u domacinstvu, zensku djecu bi trebalo poucavati (u)
religiji i1 pitanjima vjere. Svaka ¢erka mora ispovijedati vjeru svoje majke, a
svaka zena vjeru svoga muza. (§ 75) Naglasavaju¢i duznost oceva i majki u
poucavanju svoje djece, Ruso smatra da je posebno vazno za ljudsko drustvo
1 za svakog pojedinca, ,,da svaki ¢ovek poznaje i ispunjava duznosti koje mu
nalaze bozji zakon prema njegovu bliznjem i1 prema njemu samom. (§ 86)
Potom istice da postoji gospodar covjecje sudbine, ¢ija smo mi svi djeca, koji
nam zapovijeda da budemo pravedni, dobrotvorni i milosrdni, da ispunjavamo
obaveze prema svakome; ,,da je pividna sre¢a ovoga zivota niStavna; da nakon
ovoga zemaljskog Zivota ima drugi zivot, u kom ¢e Bog nagraditi pravedne a
kazniti nepravedne.“ (§ 86)

Buduc¢i da, po Rusou, Zena nije sposobna za isto vaspitanje kao i covjek,
njoj nije potreban ozbiljan umni rad, niti je razum koji je vodi poznavanju njenih
duznosti dubok, kao kod covjeka. ,,Pokornost i vernost koje duguje svome muzu,
neznost i nega koje duguje svojoj deci, tako su prirodne i tako jasne posledice
njena polozaja, da ona ne moze, ako ho¢e da ne bude neiskrena, ukratiti svoj
pristanak unutrasnjem osecanju niti moze zanemariti svoju duznost, dok njena
sklonost nije izopacena.* (§ 93) Isti¢uci da je najvaznije da budemo ono za $to
nas je priroda stvorila, Ruso smatra da u djelokrug Zena ne spada istrazivanje
apstraktnih i spekulativnih istina, principa, aksioma u naukama, ukratko sve §to
tezi ka uopstavanju ideja. ,,Dela genija prevazilaze njihov razum, a osim toga
njima nedostaje u dovoljnoj meri tacnost i paznja, da bi se mogle uspesno baviti
egzaktnim naukama. (§ 108) Zena mora prouditi dusu ljudi koji je okruzuju
1 kojima je pot€injena; ona mora da ih ispuni ugodnim osje¢anjima, smatra
Ruso, a potom isnosi poredenje: Zena ima vise duha, a covjek vise genija;
Zena opaza, a covjek stvara zakljuCke. 1z tog sadejstva nastaje najpotpunije
znanje, koje ljudski duh moze zadobiti, ,,najsigurnije poznavanje samoga sebe
1 drugih, ukoliko ga Covecja sposobnost moze pribaviti®. (§ 108) Na iznesenom
primjeru, po Rusou, vidimo kako je vjestina u stanju da neprestano usavrsava
orude §to nam ga je priroda dala.”

osobom. Odijelo nije ¢ovjek sam... Djevojke bi trebalo da shvate da nakit samo prikriva
njihove mane, i da prava ljepota trijumfuje onda kad blista sama sobom. Strastvena ljubav
prema modi je znak loSeg ukusa, smatra Ruso. (Emil, V, § 59, 1927: 33-34)

22 Nasuprot opstoj pokvarenosti, mnogim predrasudama i rdavom vaspitanju
zenske djece (tadasnjeg vremena), Ruso istice znacaj prikladnih pouka, na primjer: ,,Kad
govorimo s mladim devojkama, ne smemo ih plasiti njihovim duznostima niti im na taj
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Kod predstavljanja osobina koje bi (idealna) zena trebalo da posjeduje,
Ruso posebnu paznju posvecuje opisivanju Sofijinog portreta. Buduc¢i da je
Sofija vaspitavana sa viSe brige nego truda, vise se popustalo njenoj sklonosti
nego $to joj se opiralo. (§ 123) Sofija je dobro obdarena i ima dobru narav;
nije lijepa, ali uz nju ljudi zaboravljaju lijepe Zene; ona oc€arava, iako covjek
ne bi mogao re¢i u ¢emu je njena privlacnost. (§125-126) Sofija ima mnogo
ukusa i zna da se podesno odijeva; ona ne voli sjaj nego ono S$to joj lijepo
stoji; njena je odjeca vrlo skromna, ali vrlo dopadljiva i ukusna. (§ 127) Ona
je svjesna svojih prirodnih talenata, iako se najbolje razumije u zenske rucne
radove i kuéne poslove. Po misljenju njene majke Cisto¢a spada u prve duznosti
zene 1 Sofija posebnu paznju poklanja Cisto¢i doma i svojoj spoljasnjosti, ne
zaboravljajuéi pritom da svoj Zivot i svoje vrijeme stavi u sluzbu plemenitijih
teznja. (§ 128—-132)

,»Sofija ima ugodan duh, ali ne i blistav; on je jak ali nije dubok; ukratko,
ona ima duh o kom se niSta ne moze reci, jer svako u njemu otkriva one iste
osobine koje zapaza u svom vlastitom duhu.“ (§ 133) Sofija ima vjeru, razumnu
i jednostavnu vjeru, ona posvecuje svoj zivot sluzbi Boga nastojec¢i da ¢ini samo
dobro. Sofija voli vrlinu, jer za nju nema nista ljepSe od vrline i zato §to joj
se zena puna vrline ¢ini gotovo jednaka andelima. Sofija ¢e do svoga zadnjeg
daha biti nevina i Cestita; ona se na to zaklela u vremenu kad je ve¢ osjecala
kako je tesko odrzati takvu zakletvu. (§ 136—137)

Polaze¢i od Cinjenice da porodica zauzima mjesto u drustvu samo svojim
starjesinom, od Cijeg polozaja zavisi polozaj porodice, Ruso razmatra razlicite
moguénosti sklapanja brakova i njihovog funkcionisanja, pri ¢emu smatra da ne
prili¢i obrazovanom ¢ovjeku da se Zeni neobrazovanom Zenom, niti iz staleza
u kome ne moze da bude obrazovanosti. ,,Ali bih se sto puta radije ozenio
devojkom prostoga i obi¢nog vaspitanja nego li u¢enom i plavom Carapom
koja bi ustanovila literarni sud u mojoj ku¢i i ¢iji bi predsednik ona bila. Plava
Carapa je nesreca za svoga muza, za svoju decu, za svoje prijatelje, za svoje
sluge i za ceo svet.” (§ 184) Nasuprot nepovjerenju prema Zenama velikih
talenata, Ruso preferira dostojanstvo Cestite Zene, koje se sastoji u tome da
Zena ostane nepoznata,da njena slava bude u poStovanju muza, a zadovoljstva
u srec¢i njihove porodice. * Evidentno je koliko mnoge pojedinosti u Rusoovim
pogledima na vaspitanje i obrazovanje Zenske djece, polozaj Zene i osobine
koje bi trebalo da posjeduje, djeluju neprihvatljivo iz pozicije naseg vremena.

nacin otezavati jaram §to im ga je priroda nametnula. Pri izlaganju tih duznosti budite
kratki i jasni... Sve $to mora da ide srcu, mora polaziti iz srca... Objasnite im da je u
njihovim duznostima i izvor njihovih radosti i temelj njihovih prava... Vlada Zene pocinje
s njenim vrlinama.“ (§ 116)

23 Na sli¢an nacin i Herbert Spenser (1820-1903) govori o visokouéenoj Zeni (tzv.
,plava Carapa®). ,,.Ljudi ne traze veliku ucenost u zena, ali cene mnogo lepotu, blagu
narav i pamet.” (1921: 206)
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Konstatujuci da se nase vrijeme u sferi obrazovanja moze odrediti kao
vrijeme vladavine antipedagogije u njenim najraznovrsnijim oblicima, Milan
Uzelac (2012: 244) istice da je postalo evidentno da je kratkotrajni period
vladavine ideja pedagogije, nastalih u vrijeme prosvije¢enosti, s krajem epohe
prosvijecenosti i potom permanentnom kritikom ideje racionalnosti, definitivno
ostalo za nama. ** Medutim, iako povjerenje u ostvarivanje ideje i ideala
ljudskosti sobom nosi strepnju od buducnosti, v**" ¢ovjeka i ostvarivanje
duznosti covjeCnosti (Ruso) ne zastarijeva. Prostor za kontroverzne recepcije
Rusoovog djela i dalje ostaje otvoren, buduc¢i da refleksije o razlicitim aspektima
njegovog stvaralastva svaki put iznova podsticajno djeluju na preispitivanje
aktuelnog poretka vrijednosti, svrhe obrazovanja i smisla zivota.” ,,Ali gde je
sreca? Ko to zna? Svako je trazi i niko je ne nalazi. Utro§imo Zivot u jurenju
za njom, a umiremo ne stigavsi je.“ (Emil, V, § 311)

2 Antipedagogija nije usmjerena protiv vaspitanja kao takvog, ve¢ protiv
pedagoskih institucija i njihovog nacina djelovanja, pri ¢emu se ne radi o institucijama
kao takvim ve¢ o totalitarnim institucijama, smatra Uzelac. (2012: 247) Dijalektika kojom
se sluzi antipedagogija, veoma je sloZena i kontroverzna, buduc¢i da, s jedne strane, hoce
da sacuva humanistic¢ke vrijednosti, a s druge ih u ime njih samih rusi. (isto, str. 252)

% Isti¢u¢i da je Rusoov neizmjeran uticaj u tome $to je bio prvi pravi filozof
romantizma, Sajmon Blekburn (1944-) obrazlaze da se kod njega ,,prvi put pominju
mnoge teme koje su dominirale intelektualnim Zzivotom narednih stotinu godina:
izgubljeno jedinstvo ljudskog roda i prirode; uzdizanje osec¢anja i nevinosti i umanjivanje
znacaja intelekta; dinamic¢na koncepcija ljudske istorije i njenih razli¢itih nivoa; vera u
teologiju i mogucnosti obnavljanja is¢ezle slobode.* (1999: 377) I kao §to Ruso podsjeca
da ,,nije najvise ziveo onaj koji je najvise godina brojao, nego onaj koji je najvise osetio
zivot,” na sli¢an nac¢in poucava Lucije Anej Seneka (4. prije n. e-65. n. e) da je zivot ,,dug
kad ima svoj pun sadrzaj.” Seneka (1978: 95)
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JEAN-JACQUES ROUSSEAU - ENLIGHTMENT MISSION
AND IDEAL OF BEING EDUCATED

Abstract:

Jean-Jacques Rousseau, French thinker and social reformer is considered to be
the true representative of Enlightenment thought. Rousseau did not seek to achieve an
abstract ideal of society, but his aim was to achieve an organized society where people can
attain happiness and good through education. Rousseau’s lasting topicality of the work
and his pedagogic ideas go in favour to his philosophical approach. The paper reviews
the enlightenment mission of Rousseau, discourse on the origins of inequality and social
contract, ideal of being educated, and finally women education.

Key words: Rousseau, enlightenment, education, man, woman, freedom, inequality,
social contract.
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Istrazivacki struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIII, 3-4,2018
UDK 371.212.71

Snezana GRAIC-VUCKOVIC!

MOGU LI UCENICI VISE DA VOLE SKOLU?

Rezime:

Rad se bavi moguéno$c¢u da se preko unapredenja podrske ucenicima utice na njihov
bolji emotivni odnos prema Skoli. U€enici Cesto izjavljuju da ne vole Skolu. Uzroci za to
mogu biti razli¢iti: traumatican pocetak Skolovanja, rano ustajanje, prekidanje prirodnog
procesa ucenja kroz igru, neprihvatanje od strane vrsnjaka, preveliki broj Skolskih obaveza
i sli¢no. Skola, od svog postanka pa do danas, ima ulogu podrske razvoju djece i mladih.
Takode je i institucija ¢iji je rad podlozan promjenama i unapredivanju.

Istrazivanje je imalo zadatak da pokaze koja unapredenja podrske razvoju uc¢enika
najvise mogu uticati na ljubav prema $koli. Podaci su prikupljeni anketiranjem, na prigodnom
uzorku. Rezultati su pokazali da unapredenje podrske koju skola pruza razvoju ucenika
moze uticati na ljubav ucenika prema skoli. Posebno dobar rezultat bi imalo unapredenje
pojedinih segmenata: povecanje broja ¢asova fizi€¢kog vaspitanja i povecanje takmicenja
iz razli¢itih sportova, uvodenje viSe zanimljivosti u gradivo, elektronski udzbenici, bolja
opremljenost kabineta, ¢eS¢e koriS¢enje nastavnih sredstava, povecanje broja slobodnih
aktivnosti 1 obavezna psiholoska testiranja za nastavnike.

Kljuéne rijedi: ljubav u¢enika prema skoli, unapredenje, podrska razvoju ucenika
u skoli.

Uvodna razmatranja

Prepoznajuci znacaj Skole kao podrske razvoju ucenika, zakonodavaci su
Skole proglasili obaveznim. Tako su vrti¢i, osnovne, a ¢esto i srednje Skole u
vecini zemalja u svijetu dio obaveznog obrazovanja. Srednje Skole su obavezne
u visoko razvijenim zemljama, a to postaje zadatak i svim ostalim.

Skola je stara institucija i vjekovima opstaje zbog toga $to je drustvo
svjesno njenog znacaja i uloge u razvoju mladih. Od svog nastanka pa do
danas ima ulogu da doprinese §to uspjesnijem i potpunijem razvoju mladih

' Snezana Grai¢-Vuckovié: diplomirani pedagog JU 0OS ,Nikola Purkovi¢*
Radanoviéi iJU OS ,,Branko Brini¢“ Radoviéi
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jedinki ljudskog drustva. Ovo je jedan od najvaznijih ciljeva Skole i ugraden
je u veliki broj pisanih dokumenata o skoli. ,,Vaspitno obrazovni proces i sve
Sto je neposredno ili posredno u vezi s njim deSava u skoli u funkciji je razvoja
uéenika“ (Grupa autora, 2014, str.3). Skola je kreirana kao sistem &iji svi
elementi imaju znacaj u pruZanju podrSke tom procesu. Ovakva uloga Skole
definisana je i temeljnim dokumentima o ljudskim pravima. ,,Obrazovanje mora
biti usmjereno ka potpunom razvoju covjekove li¢nosti i jacanju poStovanja
ljudskih prava i osnovnih sloboda* (OHCHR, 1998, str.1). Dobar dio uc¢enicke
populacije donekle je svjestan uloge i znacaja skole, ali postoje i indikatori
koji pokazuju da jedan broj u€enika ne voli Skolu. Razlozi za loSe emotivno
prihvatanje Skole mogu biti visestruki.

Na pocetku Skolovanja mogu se pojaviti traume zbog nedovoljne
socijalizacije u predSkolskom peridu. Desava da se u skolu upisuju djeca koja
su iz nekog razloga bila prezasti¢ena od strane roditelja. Njihov boravak u vrticu
bio je nedovoljan za pripremu za Skolu. Takvoj djeci je susret s ve¢im brojem
ljudi i sam boravak u skoli traumatican. Obi¢no su povuceni i lako se rasplacu.
Na insistiranje roditelja ostaju u Skoli. Nekada period privikavanja zna biti jako
dug i sigurno je da sjecanje na takav pocetak nikada u potpunosti ne nestane.

Rano ustajanje iz kreveta za mnoge uc€enike veliki je problem i svako-
dnevno insistiranje na ustajanju je zapravo mucenje za njih. Ovo se ¢esto
navodi kao razlog za otpor ucenika prema skoli.

Umjesto prirodnog ucenja kroz igru, Skola trazi ucenje koje je samo
sebi svrha. U ranijem uzrastu djeca su se radovala ucenju, jer je sve islo bez
napora. Kroz igru su usvajali dosta znanja, bez ikakvog opterecenja. Kasnije
ucenje postaje obaveza, a obaveze niko ne voli.

Pocetno Citanje, pisanje i raCunanje nije nikad pocinjalo ranije, a tehnike
i metode ucenja se ne uskladuju dovoljno s razvojnim uzrastom. Nalaze se
medu najtezim zadacima u Skolovanju. To dokazuju poteskoce tokom ucenja,
vremenski period koji je potreban za ucenje i latentni period do potpunog
ovladavanja Citanjem i pisanjem. Kako se granica za upis u skolu pomjera
prema ranijem uzrastu, tako se i ove radnje uce sve ranije i ranije. Pocetni trud
da se ovo u€enje odvija kroz igru sve viSe zamjenjuju ozbiljni zadaci, na koje
jedan broj djece reaguje odbijanjem da ide u skolu.

Sazrijevanje djece za ucenje razliCitih stvari je individualno 1 vrlo je
tesko nastavniku koji nije dobro istreniran i iskusan da kod svakog djeteta
nade zonu narednog razvoja. Zonu narednog razvoja je Vigotski definisao kao
zonu izmedu onoga Sto dijete moze samostalno da ostvari i onoga $to moze da
ostvari u socijalnoj interakciji (Vigotski, 1974). Novija istrazivanja u psihologiji
dokazuju “...da je poznavanje ZNR relevantno za predikciju buduceg nivoa
razvoja zato Sto se kroz zajednicku djelatnost formiraju nove sposobnosti koje
¢e se internalizovati i postati deo individualne kognitivne strukture djeteta*
(Baucal, 2003,str.535).
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Ucenici ne vole skolu i zbog toga $to su uvjereni u beskorisnost predmeta
koje uce. To najbolje ilustruje dio poruke Rogera Shanka (Roger C. Shank),
kognitivnog naucnika i dugogodisnjeg predavaca na Stanfordu i Jejlu, koju je
putem Vasington posta uenicima uputila Valerie Stroyss: ,,Evo mog savjeta:
saznajte Sta vam je vazno. Ako zelite da zavrsSite srednju Skolu, nastavite i
zapamtite mnogo gluposti, ali nemojte ocekivati da ¢e to biti bitno kada zavrsite
srednju Skolu*“(Strauss, 2012,str.1).

U vecini Skola ucenici su ¢esto slusaoci 1 pasivni posmatraci, umjesto
da budu aktivni ucesnici i inicijatori uc¢enja. U eri brzog razvoja elektronskih
sredstava 1 dostupnosti ogromne koli¢ine informacija ovako zastarjeli nacini
rada im nikako ne prijaju.

Neprihvatanje od strane vrSnjaka i drugih aktera u skoli je takode problem.
Uprkos trudu nastavnika da u skoli razvijaju drugarski i saradnicki duh, da
se svi konflikti razrijeSe na miran i kulturan nacin, da se razvije empatija i
spremnost da se pomogne drugima kada im je tesko, u $koli i dalje ima svega:
od ignorisanja preko vrijedanja do tuce i zlostavljanja. Oni kojima je ¢itava prica
oko ovoga ve¢ dojadila mogu samo da se nadaju da ¢e zakonodavci naci nacina
da se ovaj problem rjesava tamo gdje on i nastaje, a to je svakako van Skole.

Tehnologija se pokazala kao neSto Sto je ucenicima blisko 1 moze da
zadrzi njihovu paznju. Ucenici se viSe Zale na ,,smaranje* u $koli u kojoj nova
tehnologija nije dovoljno zastupljena. Sli¢na je situacija i s udzbenicima. Nema
jos§ ni govora o pripremi elektronske verzije udzbenika.

Problem znaju biti 1 prevelike obaveze koje Skola namece u€enicima.
Ucenici sve manje zele da imaju veze s bilo ¢im §to je povezano s u¢enjem. I
oni najbolji sve ¢esce izbjegavaju pripreme za takmicenja i sli¢no. Prenatrpan
radni dan 1 puno zadataka koji ih toliko ne interesuju, odvlace ih od stvari koje
ih interesuju, a za koje im ostaje malo ili nimalo vremena.

U nekim pedagosko-psiholoskim istrazivanjima mogu se na¢i podaci o
tome koliko djece ne voli skolu. Mnogo je i ako se radi o 1% a ne ¢ak 0 26%
(Relja, 2006). Svakako, broj nije vazan sam po sebi koliko je vazna ¢injenica
da takav odnos prema Skoli moze imati viSestruko negativan uticaj na taj dio
ucenicke populacije. Kako je zdravlje ucenika usko povezano s emotivnim
prihvatanjem ili neprihvatanjem Skole, ozbiljna i velika istrazivanja koja
posljednjih godina sprovode zavodi za zdravstvo i ministarstva zdravlja i
balkanskih zemalja, temelje se i na ¢injenici da je pozitivno iskustvo sa Skolom
temelj zdravog odrastanja (Pavi¢-Simetin i saradnici, 2016). Rezultati ovakvih
istrazivanja neminovno ¢e vremenom dovesti do inicijativa za promjene $kole.

Zbog svega navedenog lijepo bi bilo saznati §to ucenici misle: kakve
promjene mogu da se izvedu u $koli da bi imali pozitivniji emotivni odnos prema
njoj. Istrazivanje koje slijedi bavi se odnosom izmedu unapredenja podrske
koju Skola pruza razvoju ucenika i boljeg emotivnog odnosa prema Skoli.

45




Metodologija istrazivanja

Problem istrazivanja: Uticaj podrSke razvoju u¢enika na ljubav uc¢enika
prema Skoli.

Cilj istrazivanja: Utvrditi kako unapredenje podrske razvoju ucenika
moze uticati na ljubav u€enika prema skoli.

Zadatak: Utvrditi koja unapredenja podrske razvoju ucenika najvise
mogu uticati na ljubav prema skoli.

Hipoteza: Unapredenje podrske razvoju ucenika moze uticati na razvijanje
ljubavi u¢enika prema skoli.

Indikatori: U $koli je zastupljen veliki broj casova fizickog vaspitanja
i sporta. Velika je ponuda razli¢itih sportova i Cesta su takmicenja. Tokom
boravka u Skoli, u€enici imaju kvalitetan i zdrav obrok, u skladu s principima
zdrave ishrane. Nastava/ucenje je unaprijedeno kroz zastupljene nove metode,
aktivnost svakog uc¢enika na svakom ¢asu, u atmosferi koja ucenicima dozvoljava
da otvoreno iznose svoje ideje i traze dodatna objasnjenja. Ocjenjivanje je u
potpunosti trasparentno uz jasno definisane kriterijume. Obavezna je prezentacija
gradiva kroz zanimljivosti, uz istrazivacki rad uc¢enika, rjeSavanje problema i
interaktivno ucenje. UCenicima se ¢esto pruza prilika da se takmice u znanju i
stvaralaStvu. UdZbenici su elektronski, u skladu s novim trendovima koriStenja
informatike u N/U. Skola je opremljena velikim brojem savremenih nastavnih
sredstava, koja se stalno koriste. U¢enici imaju priliku da u potpunosti zadovolje
svoja interesovanja kroz redovnu, dodatnu i dopunsku nastavu i slobodne
aktivnosti. Intenziviran je rad dackih organizacija i zastupljena participacija
ucenika u odlucivanju. Svaki ucenik se osje¢a odlicno prihvacenim u skoli.
Osjeca da je postovan i da se njegovo misljenje Cuje i cijeni. Srecan je Sto
pripada Skolskom kolektivu 1 §to ima priliku da ucestvuje u sredivanju vrta 1
okoline lijepog zdanja svoje Skole.

Istrazivanje je sprovedeno skolske 2015/2016 godine, na prigodnom
uzorku, koji je sacinjavalo 50 u€enika od V do IX razreda osnovne Skole
,,Branko Brini¢*“ u Radovi¢ima.

Kao tehnika za prikupljanje podataka tokom istrazivanja je koriS¢eno
anketiranje. Anketa je bila konstruisana samo za potrebe ovog istrazivanja. Zbog
eventualnih nejasnoca i mogucih pitanja od strane ucenika, probni primjerci
ankete dati su u¢enicima istog uzrasta u drugoj Skoli.

Obrada podataka je obavljena primjenom deskriptivne statistike (procenti
1 graficki prikaz).

Rezultati istrazivanja i diskusija

Povecanje broja Casova fizickog vaspitanja emotivni efekat ne bi dalo
kod svega 2% anketiranih, mali kod 8%, mnogo bi voljeli Skolu 10% a, ¢ak
80% je odgovorilo da bi Skolu voljeli jako mnogo. Povecanje broja takmicenja
iz razli¢itih sportova u Skoli bi imalo emotivni efekat kod svih. Malo vise
bi voljeli skolu 26%, mnogo 20% , a jako mnogo 64% anketiranih. Trece
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pitanje odnosilo se na izbor zdravije hrane (integralne zitarice, voce i povrée)
za obrok tokom boravka u $koli. Cak 16% ucenika je odgovorilo — uopste
ne, 30% — malo, 30% — mnogo i 24% sa — jako mnogo. Ovakav rezultat
otvara mogucénost za pojacanu edukaciju o zdravoj hrani i njenoj vaznosti za
zdravlje. Na jedanaesto pitanje: Da li bi vise volio/voljela skolu da se smanji
koli¢ina znanja koju bi ucenici trebali da usvoje u osnovnoj skoli? 28% je
odgovorilo — uopste ne, 40% — malo, 12% —mnogo i 20% sa — jako mnogo.
Uvodenje vise zanimljivosti u gradivo svih predmeta bi ravnodu$nim ostavilo
2% ucenika, malo viSe bi voljeli Skolu 14% ucenika, mnogo 34% i jako mnogo
50% ucenika. Modernizacija udzbenika (uvodenje elektronskih, s materijalima
za programirano ucenje) ne bi emotivno uticalo na 14% ucenika, 14% bi malo
viSe voljeli $kolu, mnogo vise 22%, a jako mnogo ¢ak 50%. Bolje opremljeni
kabineti 1 ¢eS¢e koriS¢enje nastavnih sredstava ne bi emotivno uticalo na 2%
ucenika, malo vise bi voljeli Skolu 6% ucenika, mnogo vise bi voljeli Skolu 26%
i jako mnogo 66% ucenika. Iznenaduje da povecanje broja casova dopunske i
dodatne nastave ne bi emotivno uticalo na ve¢inu ucenika. UopSte ne bi vise
voljeli skolu 58% ucenika, malo viSe bi voljeli skolu 24% ucenika, mnogo 10%
1 jako mnogo 8% ucenika. Povecanje broja slobodnih aktivnosti uopste ne bi
uticalo na 2% ispitanika, malo vise bi voljeli skolu 10%, mnogo vise 12% i jako
mnogo 76%. Uvodenje obaveznih psiholoskih testiranja za nastavnike uopste
ne bi uticalo na 4%, malo vise bi voljeli Skolu 10% ucenika, mnogo 16% i jako
mnogo 70%. Rezultati za ovo pitanje ukazuju na poremecenu komunikaciju
s jednim ili viSe nastavnika.

Kompletni rezultati istraZivanja prezentovani su u narednim tabelama:
tabeli br. 1 1 tabeli br. 1a koje su, u osnovi, jedna tabela podijeljena iz prakti¢nih
razloga.

Tabela br. 1
o
Redni 2 g
b Da li bi viSe volio/voljela $kolu da se: o ° §
" z | s g | ¢
o) < =) A
- = = S
I. ...poveca broj casova fizickog vaspitanja? 2% 8% | 10% | 80%
) ...poveca bI'VO_] tgkmlcenja iz razlicitih 0% | 16% | 20% | 64%
sportova u $koli?
3 - ...nufh 1zbor’ zc'lravuez hrane (1ntegr2£lne ' 16% | 30% | 30% | 24%
zitarice, vocée i povrée) za obrok u skoli?
...predavanja vise mijenjaju: radom u
4. grupi, rjeSavanjem problema, istrazivackim 16% | 30% | 26% | 28%
radom...?
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...na svim ¢asovima ¢esto smjenjuju razliciti

5. . 10% | 54% | 14% | 22%
zadaci?
6. ...vie aktivira$ na svakom Casu? 20% | 30% | 26% | 24%
7 -.vise toleflsu pogresni odgovori” tokom 12% | 34% | 20% | 34%
ucenja na ¢asu
2. ...pravetvilm]e ocjenjuje i ocjene detaljno 10% | 34% | 300 | 449
obrazlazu?
9. L"lf‘,]ede vise provjera znanja i mogucnosti za 24% | 26% | 26% | 24%
CeSc¢e odgovaranje?
10, ...da vise pFlllka da trazi§ dodatna objasnjenja 10% | 36% | 30% | 249
od nastavnika?
11 |--smanji koli¢ina znanja koju ucenici treba da 28% | 40% | 12% | 20%
usvoje u osnovnoj skoli?
12 ...uvede vise zanimljivosti u gradivo svih 2% | 14% | 34% | 50%
predmeta
13. |...viSe takmiCi$ u znanju i stvaralastvu? 12% | 48% | 16% | 24%
14, ,,,modf:rn.lzuju udzbemcl. (elektrvons.kl, S 14% | 14% | 229 | 50%
materijalima za programirano ucenje...)?
Tabela br.1a
o
0
. Qo )
=
R]e;(rinl Da li bi viSe volio/voljela skolu da se: 2 . S §
=
15 ...bolje opreme kabineti i ¢eSce koriste 2% 6% | 26% | 66%
nastavna sredstva?
...poveca broj neobaveznih tema za ucenike
16. |(prevencija narkomanije, vr$njacko 22% | 26% | 18% | 34%
nasilje,..)?
17. |...nudi vise izbornih predmeta? 24% | 18% | 22% | 36%
18, ;;:;?:‘:‘? broj ¢asova dopunske i dodatne 589% | 24% | 10% | 8%
19. |...poveca broj slobodnih aktivnosti? 2% | 10% | 12% | 76%
20, ;é(;srjliekc;l‘)s bolje prihva¢enim od strane drugih 20% | 16% | 22% | 429%
...omoguci aktivniji rad ucenickih
21. |organizacija (dackog parlamenta, odjeljenjske | 14% | 34% | 30% | 22%
zajednice...)?
2 ...da vise prilika da iznese$ svoje misljenje o 10% | 38% | 26% | 26%

radu u Skoli?
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93, nai::\(,l; 1(()el:);lvezna psiholoska testiranja za 4% | 10% | 16% | 70%
" .s.t_roarrlleoiic; E:/Viréfkfsl(;§tovanja za ucenike od 8% | 24% | 26% | 42%
2. s {gﬁgiléiin Ei?; postovanja za nastavnike od 12% | 24% | 36% | 28%
26| roden sole § skoskos dvorsia? | 2% | 2% | 1226 | 34%
e A E AR

Ukupno: 400% | 692% | 594% |1034%

Graficki prikaz ukupnih odgovora koji potvrduje hipotezu dat je u
grafikonu br. 1:

Grafikon br.1
Ukupno:

500
500 -""/
200 +~ B Series1

// ries2
2Ly u Series3
200 7
100

0 : : : ~
U opste ne Malo Mnogo lako mnogo
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Zakljucak

Unapredenje rada Skole, prema rezultatima istrazivanja, moglo bi da
utice na ljubav ucenika prema skoli na pozitivan na¢in. Poseban efekat na to
imalo bi povecanje broja ¢asova fizickog vaspitanja i povecanje takmicenja
iz razli¢itih sportova u Skoli. Neki veliki efekat ne bi proizvelo smanjenje
koli¢ine znanja koju ucenici treba da usvoje u skoli, osobito ne povecanje broja
casova dopunske i dodatne nastave, za razliku od uvodenja viSe zanimljivosti
u gradivo svih predmeta, uvodenja elektronskih udzbenika s materijalima za
programirano ucenje, bolje opremljenosti kabineta i es¢eg koris¢enje nastavnih
sredstava. Znacajno bi uticalo i povecanje broja slobodnih aktivnosti koje se
nude u $koli. Skolska lista slobodnih aktivnosti je obiéno §tura u odnosu na
potencijalnu, jer je Skole prilagodavaju svojim moguénostima.

Obavezna psiholoska testiranja za nastavnike takode bi uticala na vecu
ljubav uc¢enika prema skoli. Imajuci u vidu ¢injenicu da mnoge evropske i strane
firme pazljivo sagledavaju psiholoski profil stru¢njaka koje zele da zaposle,
ovakva praksa bi mogla biti dio provjere prilikom zaposljavanja nastavnog
kadra u skoli. Tim prije $to su zdravije djetinjstvo i sre¢niji period Skolovanja
vrlo vazna pitanja za svako drustvo.
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CAN STUDENTS LOVE SCHOOL?

Abstract:

This paper attempts to improve emotional relation of students towards school over
the improvement of support to them as they often claim they do not like school. There are
different causes for such child’s reactions such as trauma in beginning of schooling, getting
up early, interruption of natural learning process through game, failing to be accepted by
peers, too much load etc. From the very beginning school was tailored to give support
to the development of children and youth. But as an institution school is liable to change
and improvement.

The research was designed to prove the which are the best improvements of support
that may have the most of the impact on students to get to love school. The research results
show that the most of the impact may have certain improvements of support such as:
increased number of hours of physical education, sports competitions of different kind,
textbook design in a more attractive way, increased use of electronic textbooks, better
teaching aids and equipment of classrooms, increased number of hours for free activities
and mandatory psychological testing of teachers.

Key words: loving school, improvement, support to development of students in
school.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIIL, 3-4,2018
UDK 398.3(497.16)

Adnan CIRGIC!

ZDUHACI U CRNOGORSKOJ
TRADICIJSKOJ KULTURI

Rezime:

Autor ovoga priloga na osnovu dostupnih predanja i podataka iz etnografske
literature daje osvrt na znac¢aj vjerovanja o zduhac¢ima u crnogorskoj tradicijskoj kulturi.
Komparativnom analizom podataka iz raznih predanja dolazi se do hipoteze da se u
vjerovanju o zduhacima ¢uva relikt vjerovanja u nekadasnje vrhovno bozanstvo iz solarne
mitologije, a pandan tome nalazi se u vjerovanju o vjesSticama.

Kljuéne rije€i: zduhac, viedogonja, vjestica, crnogorska tradicijska kultura

Prije no se prede na interpretaciju zduhaca u crnogorskoj tradicijskoj
kulturi treba naglasiti poznatu ¢injenicu da je vjerovanje u njih tipi¢no prije
svega u Crnoj Gori i krajevima koji joj gravitiraju. Cini se da je prostor
danasnje Crne Gore i §everne Albanije njihov mati¢ni prostor. U SMR (1970:
140) se konstatuje da vjerovanje o njima ,,potice jos iz vremena zajednica s
rodovskim uredenjem®.

Zduhaci su izvorno ljudi ¢iji $en (dusa) napusta tijelo u snu i ide u borbu
radi sticanja dobra kraju kojemu pripadaju. Oni, u najkra¢em, donose dobrobit
i imaju neka Samanska obiljezja. Radi toga bore se s drugim zduhac¢ima (s
prekomorskim, na primjer). Jedna zanimljiva prica koju biljezi Rovinski (1998:
355-356) kazuje o tome da su zduhaci, izmoreni u borbi, mogli sebi odrediti
zamjenu medu ljudima koji nijesu zduhaci, ali su im morali otkriti vjestinu i
tajnu borbe. Za tu pricu kaze da u razli¢itim varijantama egzistira u raznim
crnogorskim krajevima.

Smatraju¢i ih lokalnim demonima vjetra, Cajkanovi¢ (2014: 618) kaze da
je ,tesko za njih naéi analogije u indoevropskim verovanjima: za sada, najbolje

! Prof. dr Adnan Cirgi¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje
2 Videti vise o tome u Cajkanovi¢ 2014: 617.
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je smatrati ih za demone iz starobalkanskih, u prvom redu ilirskih verovanja;
na to nas upucuje ¢injenica da su oni poznati demoni i iz danasnjih arnautskih
verovanja.“ Neée biti u pravu Cajkanovi¢ kad porijeklo naziva zduhac trazi u
narodnoj etimologiji prema kakvoj prvobitnoj grcékoj rijeci ili obliku, koji nijesu
zabiljeZeni. Etimologija naziva zduhac jasna je i domaca. Zduha ili zduva 1 danas
je u narodnim govorima sinonim za onoga koji se nenadno pojavi, koji nesto
radi neuobicajeno brzo. Zduha je i pritisak koji se recimo stvori od detonacije,
ono $to odbaci ljude s mjesta. Pa 1 na$ sinonim za zduhaca — vjedogonja ima
opet domaci korijen véd-. Nema zduhag veze ni s onim, kako Cajkanovié¢ (2014:
619) kaze, ,,na Sto bi se najpre moglo pomisliti®, a to je duh. Nece biti tacan
ni nalaz koji daje Vukmanovi¢ (2002: 367) da su vjedogonje ,,vjesci“ i da su
mnogo rjedi od vjestica, a da su zduvaci posebna kategorija. Oc¢ito je da nije
uocio da su vjedogonje 1 zduvaci i u Pastrovi¢ima sinonimi. Inace je u svemu
njegov opis zduvaca u vjerovanju Pastrovica istovjetan sa stanjem u ostalim
crnogorskim krajevima. I pastrovski se zduhaci bore s prekomorskima, a koji
pobijedi nosi godisnji rod u svoj kraj. I u borbu pastrovskih zduhaca, u slu¢aju
njihove potpune iscrpljenosti, moze se ukljuciti kakva hrabrija osoba koja se bori
s prekomorskim zduhacem (pretvorenim u kakvu Zivotinju) po instrukcijama
pastrovskoga zduhaca. Dodajmo jo$ podatak da se u Pastrovi¢ima vjeruje da
zduhaci imaju rep, te ih stoga zovu i repaci.

Zecevic (2008: 313) veli: ,,U srpskom predanju (Citaj: balkanskom — prim.
A. C.) bilo je veoma ragireno verovanje da postoje ljudi koji su u stanju da svoj
kraj zastite od nepogode i da odagnaju zle sile koje je donose.* Sustina verovanja
se sastojala u ovome: kada bi se osetilo da se priblizava nepogoda, takav bi se
covek povukao negde u stranu ili bi zaspao gde ga je nepogoda zatekla. Njegova
dusa bi napustila telo i za vreme besvesnog stanja odlazila da se bori sa alom
ili sa drugim predvodnicima nepogode. Posto bi odagnao nepogodu, covek bi
se budio i vracao svesti sav znojav i umoran od borbe. (...) Ljudi ovih osobina
u zapadnoj Srbiji su se nazivali vetrovnjacima, a u isto¢noj zmajevitima. U
dinarskim krajevima Bosne i Hercegovine, Crne Gore i Starog Rasa nazivali su
se zduhac¢ima ili stuhama.* U literaturi koja se odnosi na crnogorsku tradicijsku
kulturu nalaze se uglavnom navedene predstave o zduha¢ima — ljudima ¢ija
dusa u snu napusta tijelo i bori se protiv drugih zduhaca kako bi svome kraju
obezbijedila kakvu dobrobit. S pozivom na R. M. Popovi¢a Pordevic¢ (1953°:
239) navodi da u Crnoj Gori zduhaci mogu biti: Covjek, zena, vo, krava, ovan,
ovca, jarac, pas 1 tako dalje. Na osnovu onoga §to je do nas doslo, Sto putem
usmenoga predanja Sto posredstvom literature, ¢ini se da su u vjerovanju
Crnogoraca zduhadi ipak bili samo muskarci, a onda i bikovi, ovnovi, psi —
opet pripadnici muskoga pola. Pripovjedac¢i su mogli u neznanju mijenjati

3 Vjerovanje o zduha¢ima Pordevi¢ (1953 91) navodi kao tipi¢no za zapadnio
dio ,,naseg naroda®, a navodec¢i pomene zduhaca i njegove varijante imenuje i teritoriju:
Sandzak, Crna Gora, Primorje, Hercegovina, Bosna.
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osnovna nacela vjerovanja o njima. Oc¢igledno, rije¢ je o bi¢ima koja se odlikuju
snagom. Stoga je vrlo moguce da je prosireni spisak nastao usljed razlicitih
tumacenja pojedinih natprirodnih bi¢a u sistemu vjerovanja patrijarhalnoga
covjeka. Za zduhace Petrovi¢ (1997: 96) navodi da su porijeklom lokalni
demoni vjetra, pa im je teSko naci paralele u indoevropskim vjerovanjima.
Tome u prilog bi mogao i¢i i jedan od njihovih naziva — vjetrogonja, no to je
ipak — kako ¢emo kasnije pokazati — samo jedna od njihovih osobina. Ako se
tome doda podatak o njihovoj ,,izvornoj* teritoriji, nije tesSko pretpostaviti da
im je porijeklo starobalkansko. Zanimljivo je moracko vjerovanje koje navodi
Dobri¢anin (1981: 132) da je uloga zmaja ista kao 1 uloga zduhaca, ,,samo zmaj
ima strahovitu snagu i smatra se da predvodi zduvace u bitkama*.

Zduhag se postaje rodenjem. Covijek ili Zivotinja rodeni u , kosuljici* (u
nekim krajevima navodi se bijela, u nekim crvena, a u nekim samo koSuljica)
predodreden je da bude zduhac.* Njegova je moc¢ u kosuljici, kao $to je mo¢
vampira u pokrovcu, vile u okrilju i sl. Stoga majka buduc¢ega zduhaca brizno
cuva njegovu kosuljicu, a isto ¢ini i ¢oban s kosuljicom zivotinje. U vezi s
tim je vazno napomenuti da je ogrta¢, prema nalazu Cajkanovic¢a (2014: 337),
prate¢i elemenat htonskoga bozanstva, a odatle i onih svetitelja i demona koji su
nastali od prvobitnih bozanstava i demona donjega svijeta. Nama se ¢ini ipak da
je ogrtac i koSuljica obiljezje starih bozanstava i njihovih kasnijih nastavljaca
uopste. Da se zduhaci radaju u ,,0sobitoj bijeloj kosuljici, Sto se smatra kao
siguran predznak: za muskoga da ¢e biti u vjetar, vjedit, viedogonja, u sen,
Senovit, a za zensku da ¢e biti vjestica®, potvrduje kao vjerovanje u Zagaracu
1 Dragovi¢ (1997: 197). Za takvu koSuljicu on navodi da se mora ¢uvati ako
se zeli sacuvati moc vjestice ili vjedogonje jer bi se njenim unistenjem potrla i
moc¢ njihova. U slucaju da im se ta mo¢ zeli oduzeti, onda se kosuljica presijeca
na pasem koritu i baca, nakon Cega njezini bivsi vlasnici prelaze u obic¢an
svijet — bez demonskih sposobnosti. Zanimljivo je ono §to o zduha¢ima u
albanskoj tradicijskoj kulturi kaze Cabej (1936: 312): ,,Stihi, stihjo zamisljaju
se kao krilati zmajevi ljudskoga lika koji bljuju vatru. Kod Arbanasa u Siciliji
stixi znac¢i zmaj, kod Gega oluja.” Oc¢igledno je u albanskoj tradicijskoj kulturi
doslo do preklapanja zmaja sa zduhac¢ima. Da stihi nijesu zmajevi ni azdaje,
vidi se i po tome §to poseban naziv za azdaju u albanskome glasi kulsedra.

Vuleti¢-Vukasovic¢ (1934: 168) navodi: ,,Pricao mi proto Obren Lazarevic,
rodom iz Boke Kotorske, da u Bokama ¢ine grdnu Stetu vjedogonje. Kad se
navrane na jedno selo, uniste ga krupom (gradom — prim. A. C.) i poplavom,
nanesu mu hiljadu jada. Vjedogonje vode oblake oluje, pa ako propadne radnik,
to su ga hitili vjedogonje. Svako zlo Cine, pa se rdavu ¢ovjeku kaze ‘pravi si
vjedogonja’*. Literatura, medutim, vjedogonje uglavnom prikazuje kao ljude

* MozZe se kao sasvim neprecizan odbaciti nalaz koji donosi Radulovi¢ (1936: 60)
o vjerovanju u Zeti po kojemu: ,,Kad se dete rodi u crvenoj kosuljici, veruju da je zduhac,
a kad u beloj kosuljici, veruju da je sre¢no.*
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koji donose korist svome podneblju i uz njih ne vezuje nista rdavo: oni ¢eraju
gradonosne oblake, donose svome kraju dobar plod i dobru Zetvu i sl. Stoga
je navedeni opis znatno druk¢iji od opStega vjerovanja o vjedogonjama. S tim
se opisom umnogome slaze podatak koji smo dobili za Gornju Moracu da tele
rodeno u koSuljici seljak nece podizati, tj. nece ga pustiti da odraste u kravu
ili vola, ve¢ ¢e ga — iz vjerovanja da je to zduhac¢ — jo$ teletom ili mladim
junetom zaklati. O zivotinjama kao zduhacima svjedoci i Rovinski (1998:
328) kad kaze da se u crnogorskome ,,mitu o zduhac¢ima provlaci ideja da sve
zivotinje posjeduju dusu kao covjek.* Ipak, i za samo Primorje, uprkos Vuleti¢-
Vukasovi¢evim svjedoCanstvima, Pordevi¢ (1953 249-250) donosi brojne
potvrde iz literature o tome kako se zduhaci onde tretiraju kao zajednicko dobro
nakon ¢ije smrti ga svi Zale viSe no bilo kojega drugo ¢ovjeka.’ Na osnovu
onoga §to Nakicenovi¢ (2012: 167-168) pise, moglo bi se zakljuciti da je u
Boki postojalo vjerovanje u dvije vrste vjedogonja — one koji ¢ine zlo i oni koje
donose opste dobro. Tako se navodi vjerovanje da se bokeske vjedogonje biju
s ,,Puljezima®, talijanskim vjedogonjama, te da nije tih bokeskih vjedogonja
,»odavna bi vele nestalo naSega naroda®. Karadzi¢ (1972 304) objaSnjava
kako vjedogonje/jedogonje izvaljuju po planini drvece pa se tuku medusobno.
Kao primjer navodi ,,bokeske i ,,neapolitanske* koji valjaju gore i kamenje
privlace¢i rod sebi — na jednu ili drugu stranu. Naki¢enovi¢eva napomena da su
glavni medu njima dlakavi i s repom €ini se nepreciznom. Bice prije da je takvo
obiljezje, ako ga je doista bilo, zduha¢ naknadno poprimio od kakva drugoga
demona. Obicaj da se takvo musko dijete rodeno u kosuljici, a uz to dlakavo i
repato, odmah provlaci kroz grebene, $to su se onde zvali gvozdenzub, morala
je biti u cilju odagonjenja zlih sila iz buduc¢ega vjedogonje. Time potvrdujemo
pretpostavku o Naki¢enovicevoj nepreciznosti. Bitan je joS podatak da su u
vjerovanju Bokelja i jedna i druga vrsta vjedogonja ljudi ¢iji ,,vazduh* djeluje
dok im tijelo spava. Moguce je da je zabunu unio Karadzi¢ (1972% 304) koji na
istoj strani navodi stuhace 1 vjedogonje ili jedogonje kao razli¢ita bica, a malo
zatim i repace (Karadzi¢, 1972a: 307), $to ne bi bila jedina nepreciznost njegova
pogotovo kad se zna da je neke stvari zapisivao dugo po povratku s terena. Za
vjedogonje napominje da im se nakon smrti udara glogovo trnje pod nokte i

> Rovinski 1998: 354 navodi podatak da su u Ku¢ima govorili: ,,Mi bismo umrli
od gladi da nije Sarova piperskoga i devojke iz Dinose “, koje su smatrali zduhac¢ima. Na
istome mjestu pominje i jednoga piperskoga vola, koji bi za obla¢nih no¢i stenjao i lezao
kao mrtav i niko ga tada pomjeriti nije htio jer su ga smatrali zduhacem i velikom sre¢com
za cijelu oblast. U nekim crnogorskim predanjima pominje se kako su ljudi spasili od
davola ili demona zato Sto su uza se imali Sarenoga psa. ,,Ako Zivotinja stenje po no¢i,
onda je sigurno zduhac.“ I Vrcevi¢ 1876: 52 navodi da ,,Covjek kad nocu u snu vice ili
jeci, mumi ili zubima Skripi, ne valja ga probuditi, ni ¢im taknuti, jer vele da se ono bije s
drugim vjedogonjama, pa da bi ga ko probudio, oni bi isti ¢as mrtav ostanuo.* Za zduhace
kaze da se dijele na morske i zemske. Zemski donose susu i vjetrove, a morski kisu.
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da se nozem crnih korica® kidaju ,,zile ispod koljena“ da ne bi mogao izlaziti
iz groba. Stuhace opisuje kao bic¢a koja se nalaze po planinama i kamenjarima,
pa na nogama imaju ,,guzve od ljudskijeh zila* da se ne bi klizali po kamenju,
a ,.kad se kome prekine guzva, a on uhvati covjeka i izvuc¢e mu zile iz nogu,
te nacini drugu.“ Repace navodi kao bokesko vjerovanje, a to su ljudi rodeni u
kosuljici s malim repom i neobi¢ne snage, ,,0sobito kad se naijedi: u onaj mah
(vele) jos da mu se rep napne, mogao bi nadvladati deset ljudi kao desetero
male djece.” Pomenuti opis zduhaca, sasvim atipi¢an, mogao je do¢i bilo
Karadzi¢evom pogresnom interpretacijom, tj. mijeSanjem s kakvim drugim
mitskim stvorenjem, bilo naknadnim, svakako novijim, narodnim preslojavanjim
razli¢itih demona ili mitskih stvorenja iz tudih mitologija. Da je tako, potvrdu
nalazimo i kod Cajkanovi¢a (2014: 619) kad sliéna, opet novija, vjerovanja
za vile objasnjava uticajem iz gr¢ke mitologije, iz mita o Zevsu kojemu je
Tifon iskidao zile iz ruku i nogu. Repaci koje Karadzi¢ navodi bez sumnje su
preslojeni vjerovanjem o divovima. Dodajmo da su dubrovacki negromanti
nesto izmedu crnogorskih repaca i zduhaca, oni djeluju u snu kao zduhaci, a
imaju rep kao repaci. Karadzi¢eve nepreciznosti Cesto potvrduju da se ne moze
svako predanje uzeti kao izvor za kakvo vjerovanje iz starije tradicije. Vrlo
je moguce da je zabunu o zduha¢ima unio analizirajuci kakvo predanje koje
nije ¢uvalo vjernu sliku tradicijskoga vjerovanja. A da bi predanja posluzila
kao valjan izvor za rekonstrukciju vjerovanja, potrebno je njihovu sadrzinu
potvrditi u §to ve¢em broju primjera.

Vesovi¢ (2005: 425) za zduhace navodi poznati podatak da se radaju
u ,.kosulji“, opisuje ih slicno onome kako ¢ini Stevan Duci¢ za Kuce. U
vasojevickome vjerovanju zduhaci su ,,zamisljeni, ozbiljni i sve proziru. Njima
se ‘o¢e u svemu’, sve im ide od ruke, sre¢ni su za svoju okolinu i ‘nafacni’ za
sebe i svoj dom. (...) Za Covjeka koji pripada redu zduhaca kaze da ‘nije sam’i
vjeruje se da u njemu zivi jos nekakav mo¢niji duh koji ga u svemu pomaze. To
su ‘zduhacke sile’, koje su od znacaja ¢ak i ‘za rod u polju i napredak u stoku’.
One se u nekim prilikama dijele na frontove, medusobno se bore i ratuju. Otuda
se 1 za smrt ponekoga ¢ovjeka kaze da je ubijen ili da je ‘poginuo od zdue’. Ljudi
zdu’acke moc¢i su dobri ratnici, jako umni i uvidavni. (...) Za slu¢ajeve nenadne
smrti vjerovalo se da su posljedica zduhackih napada ili ‘udara zduhe’*. Ovaj
bi se opis mogao uzeti kao u svemu tipican za Crnu Goru i opisane osobine
zduhaca uglavnom su opste pravilo u crnogorskome vjerovanju. Reklo bi se
da je na zduhace presla pokoja od osobina zmajeva, a ponekad je doslo 1 do
preklapanja osobina viSe demona (u novije doba svakako). Kod zduhaca bi na
zmaja upucivala Cinjenica da je rije¢ o sili koja brzo leti, koja je dovedena u
vezu s hukom i vjetrom pred kojom se povija gora. Podatak koji je naveden za

¢ Noz crnih kora i inace je sredstvo protiv demona, pa tako i Medakovi¢ 1860:
180, govoreci o tome kako Crnogorci nocu zaziru od groblja, veli da je dobro nositi ,,noz
crnije kora, da mu se §to ne prizre®.
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isto¢nu Srbiju da se zduhaci nazivaju zmajevitim mogao bi takode upucivati na
to da su se u zduhac¢ima i zmajevima preklopila dva mita. Tome treba dodati
i podatak koji donosi Karadzi¢ (1972% 308) da ,,za zmaja pak misle da je kao
ognjevit junak, od kojega u leCenju oganj odskace i svijetli.“ Dodajmo ovde i
vrlo znaéajnu Cajkanovié¢evu napomenu (Cajkanovi¢ 2014: 619) da u krajevima
u kojima zduhaci nijesu poznati njihovu ulogu nekad preuzimaju zmajevi.

Zduhati su tradicionalnim predstavama Crnogoraca gotovo uvijek u vezi
s vjetrom. Poznato nam je iz okoline Podgorice (Vranjicke njive) da bi se kad
zahu¢i oganj na ognjistu ili Sporetu, $to je svakako izazvano vjetrom, govorilo:
,0jdose putnici!“. Cajkanovi¢ (2014: 341) navodi da je u anti¢koj Grékoj putnik
bio eufemizam za vrhovno boZanstvo donjega svijeta, koji je i inace cuveni putnik
budu¢i da obilaze razne krajeve, poducava ljude i sl., kako je to uvijek prikazano
u predanjima u vezi s Dukljanom i1 Davolom u Crnoj Gori. Uz to navodi da u
Bosni ¢obani, kad jako zahuci vjetar, kazu: ,,Prodi s Bogom, putnice!* Za nas su
oba podatka vazna kad je u pitanju odgonetanje pojave zduhaca jer se na osnovu
njih potvrduje da su oni, kao Sto je receno, u vezi s vjetrom, te da je na njih
ocigledno preslojena jedna od osobina nekadaSnjega vrhovnog htonskog boga.
Da su zduhaci u vezi s htonskim svijetom, potvrduje njihovo vezivanje za vuka,
Sto se vidi iz podatka da pri jakim vjetrovima, kad se vjeruje da se vjedogonje
medusobno bore, narod govori: Mini, vuce, ne ucini mi zla! (Vrcevi¢ 1876:
52). No to bi se moglo i druk¢ije tumaciti: ako vuk i jest izvorno bio emanacija
boga donjega svijeta, on je vremenom pod razliCitim uticajima mogao prestati
biti samo to, pa tako biti prihvacen kao nosilac boZanskih svojstava uopste, a ne
samo svojstava bozanstva donjega svijeta.

Da rezimiramo. Za razliku od tenaca koji se ne radaju predodredeni da
se potence, zduhac je rodenjem za to predodreden i to je svojstvo izvan volje
njegova nosioca. To svojstvo traje samo za zivota zduhaca, §to se vidi po tome
Sto njegovu smrt narod dozivljava kao nesrecu. Vjerovanje da je Sv. Petar
Cetinjski® i nakon smrti pomagao Crnogorcima u bojevima korijen ima u tome
§to je smatran svetim a ne u tome §to je za Zivota bio zduha¢. ,,Covjek mimo
svoje volje moze postati zduh ili zduhac, koji se naziva jos i vjedogonja. To je
zapravo posebno stanje ¢ovjeka ili zivotinje, pri cemu se dusa odvaja od tijela,
ostavivii ga u polumrtvom stanju i odleti u prostranstvo. Covjek pada u takvo
stanje ve¢inom nocu i sve se zavrSava sre¢no, jer ga tada niko ne uznemirava;

7 Sli¢no vjerovanje navodi Radulovi¢ 1936: 62: ,Kad se vazduh kovitlasto krece i
digne veliku prasinu, veruju da se zduhe (zli duhovi) bore izmedu sebe*. Osim objasnjenja
da su zduhe — zli duhovi, koje nije ta¢no ni za Zetu ni inace za Crnu Goru, moze se re¢i da
je Radulovicev nalaz tipican i za ostale crnogorske krajeve. Takvome vjerovanju svjedoci
i Rovinski 1998: 354 koji prepricava ponasanje gazdarice svoga stanja na Cetinju marta
1884. za vrijeme snijezne oluje koja je sa strahopostovanjem otvorila prozor i rekla: ,,Cu!
Kako pjevaju putnici; posli su visoko, visoko! Srecan im put!*

8 SMR (1970: 162) navodi podatak da su i Petar II (Njegos), vladika Danilo i
Marko Miljanov bili zduha¢i, ali satuvana vjerovanja opovrgavaju taj podatak.
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zato oni 1 spavaju odvojeno. Ako se to stanje desi po danu i obamrlog prenesu
na drugo mjesto, onda se duh nece vratiti u tijelo i Covjek ¢e umrijeti. (...) Desilo
se da je jedan obamro i lezao na dvoristu, bas onda kad je bila strasna oluja s
kisom. Htjeli su ga unijeti u kucu, no tu se zatekao ¢ovjek koji je o tome znao i
odvratio ih je od toga, a ovaj je zatim ozivio. Katkad Zivot i smrt zduhaca zavisi
od vremena i on unaprijed zna §ta ¢e s njim biti. Tako je na Cetinje doSao neki
Braji¢, malo se razbolio pa kaze: Ako navece bude vedro, ja ¢u biti Ziv, a ako
budu oblaci, ja ¢u umrijeti — i umro je zbog toga §to za vrijeme tmurnih dana
zduhaci lete i biju se, 1 on kao zduhac bio je ubijen® (Rovinski 1998: 353). Na
osnovu toga moze se pretpostaviti da su zduhaci nosioci osobina starijih demona
vjetra i oluje. No €ini se da oni nijesu samo to i nijesu prevashodno to. Kad
se odbiju sporedni detalji 0 njima, a koji su dio predanja viSe no vjerovanja,
onda se tradicijsko poimanje zduha¢a moze sumirati ovako: Zduhac je covjek
(muskarac) ili zivotinja (opet muskoga pola) ¢ija dusa u snu napusta tijelo, i to
ne samo noc¢u no gotovo redovno u toku dana, 1 bori se sa zduhac¢ima iz drugih
plemena ili drugih naroda donose¢i svome kraju dobrobit, a pripadnici njegova
roda smatraju ga sre¢nim za taj rod. Njihovo je djelovanje vezano po pravilu za
jesen. Lako je uociti osnovne sli¢nosti izmedu zduhaca i vjestice. I jedni i drugi
rodenjem su predodredeni da budu to $to jesu, a ta je predodredenost iskazana
u kosuljici (bijeloj ili crvenoj, svejedno) u kojoj su rodeni. I jedni drugi djeluju
napustanjem duse iz zivoga tijela, koje ostaje u snu. I jedni i1 drugi svojom su
djelatnoscu vezani za svoj rod. Osnovne su razlike medu njima u tome §to je
vjesticje doba proljece, a zduhacko jesen te Sto vjestice djeluju iskljucivo nocu,
zduhaci su nosioci dobrobiti, a vjestice iskljucivo zla. No ta je razlika sasvim
sigurno mlada od njih. Smatramo da ima razloga pretpostaviti da su vjestice
nasljednice kulta boginje plodnosti, vrlo moguce da je to bila Magna mater,
Sto se vidi iz obi¢aja o Marcu i o bijelim poklada te u vrijeme Uskr$njih posti.
Hristijanizacijom su one vjerovatno stekle znacenje koje su ocuvale do danas,
a kao nasljednice boginje plodnosti samo to svakako izvorno nijesu mogle biti.
Poprimile su vjerovatno vremenom i osobine kakvih drugih demona. Nema
sumnje da su vremenom i vjedogonje / zduhaci poprimili neke osobine drugih
natprirodnih bi¢a, poput divova, zmajeva i ala. Da izvorno nijesu morali biti
iskljuc¢ivo nosioci dobra ukazuje vjerovanje u nekim crnogorskim krajevima da
su oni, iako nosioci dobrobiti, u sustini zle duse koje se mogu potenciti nakon
smrti. Ipak, u tim krajevima nijesu zabiljezeni primjeri njihova negativnoga
djelovanja koji bi potkrijepili stav da je rije¢ o zlim duSama. Nema sumnje da
se u tome krije relikt osobina drevnih bozanstava, a ona nijesu isklju¢ivo ni
dobra ni zla, ona izazivaju strahopoStovanje. Uostalom, nije nista druk¢ija ni
slika boga u monoteistickim religijama. Kad se sve to uzme u obzir, ¢ini se da
nije neosnovano pretpostaviti da je zduhac¢ izvorno pandan vjestici. A to bi,
na osnovu svega Sto je dosad receno, moglo znaciti da je zduha¢ nasljednik
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osobina nekadasnjega vrhovnog bozanstva, i to muskoga, a sasvim sigurno iz
vremena patrijarhata. On bi bio muski pandan u odnosu na ono §to je Magna
mater. Brojna predanja o vjeSticama ¢uvaju relikt prinoSenja zrtvi bozanstvu iz
kojega su potekle, a ¢ini se da je medu tim zrtvama moralo biti i ljudskih, na Sto
upucuje preskakanje preko vatre na Marac ili vjerovanje da vjestice jedu srce
ljudima. Da su vjestice bi¢a iz lunarne mitologije, vidi se po njihovu djelovanju.
A da su zduhaci prevashodno solarna bi¢a vidi se i po njihovu djelovanju i po
njihovim osobinama. (Nema sumnje da su vremenom poprimili i neke osobine
htonskoga svijeta, koje su ve¢ pomenute). I jos jedan bitan detalj iSao bi u prilog
ovoj tezi. Zduhaci se bore s prekomorskim zduhac¢ima. lako se to u literaturi
tumaci kao borba s predstavnicima prekomorskih naroda, ¢ini se da je u pitanju
nesto drugo. Preko mora, odnosno iza mora, kako je poznato, u starijoj tradiciji
smjesten je drugi svijet ili donji svijet. To je svijet htonskih sila. Zduhaci se
kao nastavljaci osobina bica poteklih iz solarne mitologije bore sa zduhac¢ima
drugoga svijeta. Sasvim sigurno takva je borba naknadno mogla u vjerovanjima
i predanjima lako biti propracena vjetrovima i olujom, a kad je kosmogonijsko
znacenje mora zaboravljeno 1 poistovje¢eno s njegovim prozaicnim znacenjem,
onda su se mogla splesti i predanja o borbi ,,nasih* zduhac¢a sa zduhacima iz
nekih primorskih krajeva, sa zduhacima ,,Puljezima®, na primjer.
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ZDUHACHES IM MONTENEGRIN TRADITIONAL

Abstract:

The author of this paper makes a review of beliefs about zduhaches in Montenegrin
traditional culture on the basis of available tradition and data from ethnographic literature.
He uses comparative analyses of different traditions and comes to a hypothesis that the
beliefs in zduhaches preserve the remains of beliefs that the supreme deity from Solar
mythology, and its counterpart found in the beliefs about witches.

Key words: zduhach, vjedogonia, witch, Montenegrin tradition.
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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XLIIL, 3-4,2018
UDK 512.7

Ilija SUBOTIC!
Sanja NIKOLIC?

NEKE KARAKTERISTICNE OSOBINE GROTZSCHOVOG,
TOMASENOVOG I HERSELOVOG GRAFA

Rezime: U ovom radu autori analiziraju i uporeduju neke osobine tri poznata
grafa. Iz klase grafova Micielskog, odabran je Grotzschov graf, kao graf Micielskog
reda 4, koji ima 11 ¢vorova. Da podsjetimo, grafovi Micielskog, reda k, najmanji su
grafovi ¢iji je hromatski broj jednak k i koji nemaju ni jedan trougao. Pomenuta je i
Grotzschova teorema, kao i neki noviji rezultati koji se tiCu nje i njene povezanosti
s istoimenim grafom (vidjeti npr. [3]). Dalje, analiziraju se fundamentalne osobine
Tomaseovog i HerSelovog grafa, sa stanovista spektralne teorije grafova (vidjeti [1] ili
[2]), ali djelimi¢no i algebarske, $to omoguéava da kod grafova s velikim brojem
¢vorova, npr. kod Tomasenovog grafa s 42 ¢vora, iskoristimo razvijene racunarske
programe, bez kojih je danasnji rad u primijenjenoj matematici nezamisliv. Sa jedne
strane, izlazu se osnove teorije grafova kroz izomorfne slike sva tri grafa, a sa druge,
teorija potrebna za razumijevanje ostalih unutrasnjih osobina grafova, koje i jesu na$
krajnji cilj.

Kljuéne rijedi: teorija grafova, hromatski broj, karakteristican polinom, graf
Grotzscha, graf Tomasena, graf HerSela, spektar grafa

1. Uvod
U knjigama i ¢lancima iz teorije grafova uobicajena je praksa da se
pojedini poznati grafovi navode kao primjeri nekih tematskih osobina koje

! Dr Ilija Suboti¢, Matematicki fakultet/Visoka 3kola modernog biznisa —
Beograd, Srbija

2 Dr Sanja Nikoli¢, Univerzitet Edukons, U¢iteljski fakultet, Sremska Kamenica,
0S ,,Dositej Obradovié, Irig.
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se proucavaju. lako je literatura iz teorije grafova raznovrsna, autoru nijesu
poznati Clanci u kojima se oni medusobno uporeduju po odredenim
osobinama. Upravo je to bio razlog za pisanje ovog clanka, kako bi se taj
neopravdani nedostatak bar djelimi¢no ispravio.

2. Grafovi Micielskog and Grotzscha

U teoriji grafova poznata je klasa grafova Micielskog koju generise
neki proizvoljni pocetni graf. Poljski matematicar Jan Micielski je 1955.
godine, metodom koja nosi njegovo ime, dokazao da postoje grafovi koji ne
sadrze trouglove u sebi, a koji imaju proizvoljno velike hromatske brojeve.
Ta metoda (tacnije konstrukcija) upravo i generiSe klase Micielskog.

Ozna¢imo s G proizvoljan dati graf, ¢iji su Evorovi v,,v,,...,V, .
Definisimo graf m(G) grafa G, kao graf ¢iji podgraf je izomorfan grafu G i
koji ima n+/ ¢vor viSe nego G: ovi dodatni ¢vorovi neka su u,u,,...,u, ,
koji odgovaraju ¢vorovima v,,v,,...,v,, 1 imamo jo§ jedan dodatni ¢vor w.
Svaki ¢vor u, je povezan sa w preko grane (tako da ovi ¢vorovi formiraju
zvjezdasti podgraf). Dodatno, za svaku granu vy, grafa G, graf m(G)

sadrzi jo§ 1 u,v, 1 vu,. Graf m(G) se naziva grafom Micielskog za graf G.

Slika 1: primjer dobijanja grafa m(G) od podetnog grafa G

Prema konstrukciji, ako G ima n ¢vorova i m grana, m(G) ima 2n+1

¢vorova i 3m+n grana. Primjer konstrukcije grafa Micielskog je dat na slici 1.
Primjenjujuci uzastopno konstrukciju Micielskog, za pocetni graf koji
se sastoji samo od jednog cvora, dobijamo cijelu klasu — niz grafova:

64



M, = m(M, ). Nekoliko prvih grafova te klase (osnovne klase Micielskog)

prikazani su na slici 2.

Slika 2: prva tri grafa Micielskog iz osnovne klase

Svi grafovi razmatrane klase, po konstrukciji, ne sadrze trouglove u
sebi 1 svaki sljede¢i u nizu ima hromatski broj za jedan veéi nego njegov
prethodnik. Moze se, medutim, pokazati da vazi i sljedece, jace tvrdenje:

(1) Svaki graf Micielskog, reda k, je bestrougaoni graf hromatskog
broja k£ sa najmanjim brojem ¢vorova.

Dalje, sam Jan Micielski i matematicari poslije njega dokazali su joS$
neka tvrdenja, od kojih su najznacajnija sljedeca dva:

(2) Ukoliko graf G sadrzi Hamiltonovu konturu, tada je sadrzi im(G).

(Fischer, McKenna, Boyer, 1998);
(3) Ako je graf G faktor-kriti¢an, tada je m(G) faktor-kritican (Dosli¢,

2005).

Koriste¢i prvo tvrdenje dobijamo da najmanji bestrougaoni graf
hromatskog broja 4 jeste cetvrti po redu ¢lan osnovne familije Micielskog.
Taj graf je poznatiji pod imenom Grotzschov graf (Herbert Grotzsch), ¢ije
su dvije izomorfne reprezentacije i1 jedan njegov Hamiltonov ciklus
prikazani na slici 3, i na koga ¢emo upravo obratiti malo vise paznje.

Kompletna grupa automorfizama GroCovog grafa je izomorfna
diedarskoj grupi D, reda 10. Ta grupa predstavlja grupu simetrija
regularnog petougla s rotacijama i translacijama. Da 1i ovaj graf mozda
sadrzi Ojlerovu putanju, odredujemo po poznatoj teoremi:

Teorema 1: Povezan multigraf G sa bar jednom granom, ima
Ojlerovu putanju ako i samo ako sadrzi 0 ili 2 ¢vora neparnog stepena.

Po gornjoj teoremi, lako dobijamo da Grocov graf ne sadrzi Ojlerovu
putanju.

Hamiltonovu konturu, medutim, sadrzi (efektivno prikazana na slici
3b): utvrdeno je postojanje 20 razli¢itih Hamiltonovih kontura u ovom grafu,
kao 1 980 putanja.
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Slika 3: a) Grotzschov graf — dvije izomorfne reprezentacije;
b) Hamiltonov ciklus

Analizirajmo sada hromatski polinom naseg grafa: standardnim
postupcima, koriste¢i i pomo¢ matemati¢kih programskih paketa, dobijamo
karakteristi¢ni polinom:

P.(x)=(x—1)’(x* —=x—10)(x* +3x+1)°

+ J41 3% NG
2 2

spektar realan. Dobijeni spektar mozemo iskoristiti za utvrdivanje

regularnosti grafa: koristimo sljedecu teoremu spektralne teorije grafova,
koja je najcesce od vece koristi u svojem obrnutom smjeru:

(1)

. Oc¢igledno je cio

o 1
¢iji korijeni su: 1 (5 puta),

Teorema 2: Neka su [ (= r),l,,l,,..1, clanovi spektra grafa G, a r

neka je njegov indeks tj. najveca karakteristicna vrijednost iz spektra. Tada
je graf G regularan, ako i samo ako vazi

2 _
—a li=r 2)
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U slucaju Grocovog grafa, racunajuc¢i odgovarajuci zbir, dobijamo
nepodudaranje lijeve 1 desne strane jednakosti, odakle slijedi da Grocov graf
nije regularan. U obrnutom smjeru teoreme, mozemo izvesti zaklju¢ak o
sumi inverznih elemenata spektra nekog grafa ukoliko nam je poznata
¢injenica da li je on regularan ili ne.

Podsjetimo se sada definicije hromatskog polinoma i hromatskog
broja grafa.

Definicija 1: Hromatski polinom P(G,L) grafa G, za svako pozitivno I,
ima vrijednost jednaku broju razlicitih regularnih [-bojenja grafa G.

Hromatski broj ¢ (G) predstavilja minimalni broj razlicitih boja potrebnih

za regularno bojenje cvorova grafa G.
Sada, koriste¢i paket Mathematica, brzo dobijamo hromatski polinom
Grotzschovog grafa:

P(G,N) =\ —3)(\ —2)\— DA —14)° +95)\° —

400N\ +1115X% —2033)\2 +2217X—1100)
A3)

Prva pozitivna cjelobrojna vrijednost za koju gornji polinom ima
vrijednost razli¢itu od nule jeste Cetvorka, sto potvrduje i navode s pocetka
ovog rada da je Grocov graf 4-obojiv.

Postojanje Grocovog grafa igra i vaznu ulogu u dokazu istoimene
teoreme. Tacnije, time se demonstrira da je pretpostavka planarnosti grafa u
Grocovoj teoremi (koja tvrdi da je svaki planaran bestrougaoni graf 3-obojiv,
dokazana 1959) neophodna: Grocov graf nije planaran (pogledati njegovu
sliku).

Smatramo, takode, da na kraju ne bi bilo na odmet pomenuti (bez
dokaza) i sljede¢u lemu koja povezuje dva grafa i njihov tenzorski proizvod
(smatracemo da je ovaj proizvod grafova poznat ¢itaocima) s njihovim
hromatskim brojevima:

Lema 1 (Stefan Hedetniemi): Hromatski broj tenzorskog proizvoda
grafova GiH, G" H, jednak je minimalnom od hromatskih brojeva
grafova G i H:

c¢(G" H)= min|c(G),c(H)]
4)
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3. Tomasenov graf

Sli¢no kao u 2, na slici 4 dat je (osnovni) Tomasenov graf. Medutim,
pod pojmom Tomasenov graf smatra se 1 cijela ,,familija® grafova ¢iji je
autor Karsten Tomasen, ali se zadrzavamo na osnovnom, sa slike 4.

Tomasenov graf ocigledno nije regularan.

Sam graf je nastao kao rezultat rjeSavanja problema odredivanja
minimalnog broja ¢vorova grafa m, tako da za sve brojeve n* m postoji

graf sa n ¢vorova koji je hipohamiltonov.

Slika 4: Tomasenov 34 graf

Tomasen je utvrdio da postoji hipohamiltonov graf za svaki broj
¢vorova veci od 42, a takode u pojedinac¢nim slucajevima, za brojeve
¢vorova 34, 37, 39 1 40 postoje hipohamiltonovi grafovi.

Najmanji od tih grafova, za slucaj od 34 ¢vora, upravo je osnovni
Tomasenov graf's donje slike 4 (vidjeti [6]).

Tomasenov graf je hipohamiltonov. Podsjetimo se definicije
hipohamiltonovih grafova:

Definicija 2: Graf G je hipohamiltonov ako nije Hamiltonov, ali graf
G — v to jeste, za svaki ¢vor v iz skupa cvorova V grafa G.

Dakle, na osnovu ovake definicije, nas graf nema Hamiltonovu
putanju. Ovo se lako efektivnho pokazuje pronalazenjem odgovarajuc¢ih
putanja, a s obzirom da je prikaz grafa sa slike 4 centralno simetri¢an u
odnosu na centar slike, kako je on izomorfan sa svim Tomasenovim 34
grafovima, to je dovoljno provjeriti samo nekoliko slu¢ajeva umjesto svih
42,
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Sljedec¢a osobina koju je ¢esto potrebno ispitivati jeste hromatski broj
grafa i njegov hromatski polinom. Matemati¢kim metodama (ali za mnoge
grafove Cesto i ad-hoc metodom, direktnim brojenjem) dobija se da je
hromatski broj Tomasenovog 34 grafa jednak 3, Sto je prikazano na slici 5.

Slika 5: primjer regularnog 3-bojenja Tomasenovog 34 grafa

Ovdje se ne¢emo zadrzavati na kompletnom izlaganju postupka
dobijanja hromatskog polinoma za Tomasenov graf, ali ukoliko se neko
odluci konkretno odredi polinom (Sto ru¢no nikako ne preporu¢ujemo) moze
to uraditi na sljedeci nacin:

- Graf se prvo ,,smanjuje na ,,manje* grafove ili na neke ve¢ poznate
slucajeve:

- Kao sljede¢i korak, koristimo dvije rekurzivne formule kao
posljedicu jedne teoreme koja nam daje vezu hromatskog polinoma grafa G
1 hromatskih polinoma dva grafa koji se dobijaju od njega:

Teorema 3: Neka je G jedan jednostavan grafi e njegova proizvoljna
grana, el E(G). Tada vazi sljedeca jednakost:

"el E(G) P(G,t)= P(G- e,t)+ P(Ge,t) 5)
gdje je sa G — e oznacen graf dobijen od G ako mu uklonimo granu e,

a sa G>eje oznacen graf dobijen od G ukoliko spojimo krajeve grane e u
Jjedan cvor.
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Ova teorema moze biti primijenjena direktno, kako glasi njena izreka,
ali vazi i njen obrat:

"el E(G) P(G- e,t)= P(G,t)+ P(G>e,t)
(6)

Ispostavlja se da je jednostavnije koristiti direktnu teoremu 3 ukoliko
graf G ima manje grana, a ukoliko ih ima viSe onda je korisnije koristiti
posljedicu, jer se tada graf G postupno svodi na neki potpun graf.
Sljedeca stvar koju treba uraditi jeste, koriste¢i navedene formule, prikazati
hromatski polinom grafa G kao linearnu kombinaciju hromatskih polinoma
nekih grafova ¢iji su hromatski polinomi ve¢ utvrdeni. Dafemo neke

poznatije slucajeve:

1. cikli¢ni grafovi (slika 6.1) imaju hromatske polinonome date sa
71 71
P(G,t)y=(- 1) (- D+ (- 1) %
2. zupcasti grafovi (slika 6.2) imaju hromatske polinonome date sa
/4 n \
P(G,)=t>xg- 2+ (3- 3t+ 1) | ®
€ u
3. zvjezdasti grafovi (slika 6.3) imaju hromatske polinonome date sa

P(G,t)= tAt- 1) : 9)

4. grafovi ,,Mobijusove merdevine* (slika 6.4) imaju hromatske
polinonome date sa

PG t)y=-1+(1-0)"- B3- )"+ (- (I- )"+ (3- 1))+ 3+ (- 3+ )%)" (10)

Hromatski polinomi pronadeni su za mnoge poznate grafove, njih
preko 30. Na kraju ovog poglavlja, da¢emo hromatski polinom za
Tomasenov 34 graf:
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P(G,t) = (A=1)" (A =DAX® — 4727 +10830% — 1630517 + 1803247\ — 1561400\ +
4110159200 —65061748)\% + 32796580607 — 1431322674\ + 5466847050\ -

— 18424496508\ +55135240158)\"® — 1471881537400 + 351719023440\ -
~7540107521027" +1451954229559\" —2512089164775A" +3902256014515)\'" -
—5433059169495)" +6760525772166)'" - 7487041466528\ + 7336866014873\ —

—6311393434605\7 +4714008483383\° —3010128105787\° +1606390745371\* —
—691675288049) 4 226495327607)° — 5037234038 1) 4 5725152504).

(11

O T

Slika 6.1: prvih pet cikli¢nih grafova

PR

Slika 6.2: prvih Sest zupcastih grafova
5 53 Sj. 84

X F Kk

Slika 6.3: prvih osam zvjezdastih grafova
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Ldyty
LR

Slika 6.4: prva Cetifi grafa tipa ,,Mobijusove merdevine*
1 njihove izomorfne slike

4. HerSelov graf

<P B &

Slika 7: HerSelov graf sa nekim svojim izomorfnim slikama

Istorijat nastanka HerSelovog grafa (slika 7) usko je povezan s jednom
matematiCkom igrom (poznatom kao Hamiltonova igra): treba pronaci
Hamiltonovu konturu u dodekaedru, ali tako da su pocetni i zavrsni ¢vorovi
te putanje isti. Ova igra se dugo pravila u vidu ravnih kartonskih ili drvenih
plocica na koje je bila ucrtana mreza dodekaedra, a sami c¢vorovi grafa bili
su predstavljeni rupicama ili kuglicama.

Britanski astronom Aleksander Stjuart HerSel pozabavio se
drugacijim pristupom ovoj igri: pronaSao je graf koji opisuje najmanji
konveksan poliedar koji nema Hamiltonovu putanju ¢iji su pocetni i krajnji
¢vorovi isti.
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Od svih utvrdenih svojstava koje posjeduje Hamiltonov graf, mozda
najznacajnija su njegova planarnost i svojstvo da, ukoliko mu uklonimo
proizvoljna dva cvora, ostaje nam povezan podgraf (ovo se naziva 3-
povezanost grafa). Ova dva svojstva, kombinovana zajedno, mogu se
iskoristiti u Stajnicovoj teoremi:

Teorema 4: Ako je graf G planaran i 3-povezan, tada on predstavlja
mrezu nekog konveksnog poliedra.

U naSem slucaju, HerSelov graf predstavlja mrezu enenaedra
(nonaedra), koji je poliedar s 9 planarnih stranica (slika 8). Taj poliedar je
takode 1 rjeSenje polazne, izmijenjene Hamiltonove igre koju je razmatrao
Hersel.

o —

/

Slika 8: jedan enenaedar (nonaedar)

Karakteristi¢ni polinom Herselovog grafa je
P )=-1°(12- 1)1 2- 3)12- 2) (12)

tako da su u njegovom spektru sljedeci brojevi: 0 (3 puta), \/5 (2 puta),
-2 @ puta), B (1 put), - V3 (1 put), V11 (1 put) and - 11 (1 put),

ili ¢esce u sljedecem zapisu:

s(G)= {03,J52,— 2B BT - «/ﬁl} (13)
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Na slici 9 je data biparticija HerSelovog grafa: svi njegovi c¢vorovi
podijeljeni su u dvije particije, tako da cvorovi oznacCeni sa H pripadaju
prvoj, a oznaceni s Y drugoj particiji. Stoga, svaka grana grafa ima jedan
kraj u jednoj a drugi kraj u drugoj particiji — grane ,,alterniraju®.

Image 9: one bipartition of Herschel's graph

Na osnovu poznate teoreme o Hamiltonovosti grafa, koja tvrdi da
bipartitni graf nije Hamiltonov ako ima neparan broj c¢vorova, lako
dobijamo da Herselov graf nije Hamiltonov, §to za posljedicu ima da se
njegovi ¢vorovi ne mogu obi¢i u jednoj povezanoj putanji koja bi svakim
¢vorom prolazila tacno jednom.

Hromatski broj HerSelovog grafa takode je lako odrediti direknom
provjerom. Vidimo, takode na slici 9, da je i hromatski broj ovog grafa
jednak 2 ako su nam boje X i Y. Medutim, ponekad je lakSe primijeniti 1
sljede¢u korisnu teoremu:

Teorema 5: Konacan, povezan, neorijentisan graf, bez petlji i s
najmanje dva cvora, Ciji je indeks jednak r, bihromatski je ako i samo ako
njegov spektar sadrzi i broj —r.

Kako je indeks Herselovog grafa «/ﬁ , a spektar sadrzi i - \/ﬁ , to
je graf bihromatski, ne upustajuci se u samo bojenje.

Pored standardnih metoda za ruéno odredivanje osobina i
odgovaraju¢ih polinoma grafa, u danasnje vrijeme nezamislivo je da se u
matematici ne koriste automatizovani programi koji taj posao rade. Stoga,
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nalazenje hromatskog polinoma mozemo prepustiti nekom programu:
koriste¢i Matlab, dobijamo da je hromatski polinom HerSelovog grafa

P(GA)=m(A) = MA =DV =17\ + 13607 = 671A° +2254\° = 5355)* +9002)° -
—10306)* + 7254\ - 2371)
(14)

5. Zakljucak

U pisanju ovog ¢lanka autori su smatrali da njegov zadatak treba da
bude dvostruk: prvi je da se uporede tri poznata grafa po odredenim
osobinama, a drugi da se ukaZze na tezinu rjeSavanja pojedinih problema
koju djelimi¢no, ali samo prividno, otklanja upotreba racunara. Pogledajmo
samo primjer hromatskog polinoma Tomasenovog 34 grafa.

Poznato je da se grafovi mogu ispitivati po stotinak naizgled
nezavisnih osobina. Dok u neprekidnoj matematici izvod i integral,
zasnovani na pojmu grani¢ne vrijednosti, rjeSavaju bezmalo sve probleme,
u diskretnoj matematici, u koju spada i teorija grafova, ne postoji ni
izdaleka tako moc¢no sredstvo (pitanje je da li i moze da postoji). Autoru se
¢ini da bi se iz tako velikog broja osobina grafova po kojima se oni ispituju,
mogle odabrati one koje bi kona¢no dale korektan potreban i dovoljan
uslov da se utvrdi kada graf posjeduje Hamiltonovu konturu. Tu je i
problem izomorfizma dva grafa, koji takode ¢eka svoje rjeSenje: kada su
dva grafa izomorfna?

Slika 10: dva neizomorfna grafa s jednakim karakteristi¢nim polinomima
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Autorova slutnja jeste da se pravilnim odabirom iz mnostva osobina
grafa, moze rijesiti i problem hamiltonovosti i problem izomorfizma, kao i
mnogi drugi nerijeSeni problemi.

Poznati srpski akademik, prof. dr Dragos Cvetkovi¢, u jednom svom
Clanku u ediciji Matematicka biblioteka, primjecuje: ,,Teorija grafova je
postavila mnogo viSe problema nego S$to ih je reSila®. To sigurno znaci da
treba da razmislimo o prestrojavanju na neki drugi nacin matematickog
razmisljanja — mozda su rjeSenja ocigledna, ali smo jednostavno ukalupljeni
da razmisljamo na jedan nacin...

Za sam kraj ovog rada, pokazimo na primjeru koliko je teSka analiza
problema izomorfizma grafova: izomorfni grafovi imaju iste karakteristicne
polinome. Medutim, ne vazi obrat: pogledajmo primjer grafova sa slike 10,
koji nijesu izomorfni, a ipak imaju isti karakteristicni polinom

P(G)=1%-71°+9* (15)

Takode, grafovi sa slike 11 takode imaju iste karakteristicne polinome

P(G)=1"-11"°- 10/ *+ 16/ >+ 16/ * 16

o

L~ T

Slika 11: jo$ jedan primjer neizomorfnih grafova s jednakim
karakteristi¢cnim polinomima
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Autor ¢e smatrati ovaj rad korisnim, ukoliko on zadovoljava misljenje
matematiCara Loevea (citat iz [10]):

»-..Citalac mora konstantno biti naoruzan
strpljenjem, olovkom 1 analizom.

Pored toga, u matematici, bas kao i

u svakom drugom obliku poezije,
¢italac mora biti i pesnik u dusi.*

M. Loeve
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SOME CHARACTERISTICS OF GROTZSCH’S,
TOMASSEN’S AND HERSCHEL’S GRAPHS

Abstract:

In this paper, authors analyse and compare some properties of these three
known graphs. From the class of Mycielski graph, Grotzsch graph was chosen, as a
graph of order 4, with 11 vertices. Let's recall: Mycielski graph, of order k, are the
smallest graphs whose chromatic number is k and which doesn't have any triangle. In
this paper, Grotzsch's theorem is also mentioned, as well as some newer results
connected with that theorem and its connection with graphs with the same name (see,
on example, [3]). Further on, fundamental properties of Thomassen's and Herschel's
graphs are also analysed, precisely from the scope of spectral graph theory (see [1] or
[2]) but partially also from the scope of algebraic theory. That makes us possible to use
existing computer programs to manipulate with graphs with, say, 42 vertices
(Thomassen graph). Without program packages like Matlab, Wolfram Mathematica,
Octave etc. it is impossible to imagine work in the field of applied mathematics today.

On one side, author reveals basics of graph theory through isomorphic images
of all of mentioned three graphs. On the other side, author reveals theory needed to
understand other inner properties of graphs, who are the main goal of this paper.

Keywords: graph theory, chromatic number, characteristic polynomial,
Grotzsch graph, Thomassen graph, Herschel's graph, graph spectrum

78



Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIIL, 3-4,2018
UDK 159.923-053.6

Jelena MILUTINOVIC!

ADOLESCENTI U SVIJETU MATERIJALNIH STVARI?

Rezime:

U svijetu vlada sve veca opsjednutnost materijalnim stvarima kako medu starijim
generacijama, tako medu mladima. Imajuéi u vidu promjene koje se deSavaju ne samo
u svijetu, ekonomiji, politici, ve¢ i periodu adolescencije, vazno je bilo ispitati da li se i
u kojoj mjeri materijalno kao vrijednost nalazi u zivotima mladih ljudi, kao i vr$njacki
uticaj na fokusiranje adolescenata na materialne stvari. U ovom radu autorka se bavi
analiziranjem sklonosti adolescenata ka materijalnim stvarima, povezanosti materijalizma
medu prijateljima uzimajuéi u obzir porodi¢no okruzenje, socioekonomski status porodice
kao i pol ispitanika. Rezultati su pokazali da preko 2 adolescenata ne tezi materijalinim
stvarima, ali i da postoji povezanost izmedu materijalizma adolescenata s materijalizmom
prijatelja, dok sociodemografske razlike nijesu pronadene.

Kljuéne rijeci: adolescencija, materijalizam, prijateljstvo.

UVOD
,,Onaj koji ima misljenje da sa novcem moze
uraditi sve vjerovatno bi isto tako uéinio sve za novac.*

Adolescencija, period kada bezbrizno djetinjstvo zamijene turbulentne
promjene na bioloSkom-fizioloskom, psiholoskom i socioloskom planu. Prve
promjene s kojima se adolescent susrijece jesu upravo one na bioloSkom planu.
Spoznavanje svog novog tijela, privikavanje na promjene u hormonalnom
sazrijevanju i te kako su u neposrednoj vezi i s promjenama na psiholoskim

! Mr Jelena Milutinovi¢, psiholoskinja

2 U ovom radu predstavljen je dio rezultata autorkinog stru¢nog rada Znacaj
materijalnog u periodu rane adolescencije, odbranjenog u maju 2018. godine u OS
,,Pavle Rovinski®.

* Bendzamin Frenklin (1706—1790), ameri¢ki nauénik i politi¢ar.
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i socioloSkom planom. Bezbroj pitanja kao Sto su: ,,Ko sam sada ja, dijete ili
odrasla osoba?*, dodatno otezava nerazumijevanja i nepostojanje ili nedovoljna
podrska socijalnog okruzenje i drustva — vrSnjaka, koji takode prolaze kroz
iste promjene. Biti adolescent znaci nalaziti se u psiholoskom ringu u kojem
se bore uloga djeteta koje smo bili i odrasle osobe, koja tezimo da budemo.
Kako reagovati, kako se ponasati, samo su neka od pitanja adolescenata.
Iako, nazalost rije¢ adolescencija znaci odrasti, a adolescent je ,,onaj koji
raste” (Nincevi¢, 2009, 120 str.)*, u svakodnevici ova rije¢ ima pejorativno
znacenje, gdje se adolescent vidi kao nezrela, nesamostalna i neodgovorna
osoba. U ovom periodu adolescent zivi razapet izmedu sopstvenih ocekivanja
i ocekivanja drugih — porodice i vr$njaka. Uticaj porodice u ovom periodu je
znac¢ajno manji od uticaja vrSnjaka, kojima se u ovom periodu adolescenti
sve viSe okrecu i s kojima razmjenjuju informacije, s kojima razgovaraju na
razli¢ite teme o kojim ne bi smjeli ili nijesu spremni da razgovaraju sa svojim
roditeljima. Kada ¢e adolescent sazreti, odrasti umnogome zavisi od politic¢kih,
socioloskih i ekonomskih prilika u drustvu u kojem zivi. Ovaj period predstavlja
kriti¢nu tacku za razvoj jedne mlade osobe, njenu Sansu za rast i razvoj uprkos
tome Sto neki autori ovaj period definiSu kao ,,period bure i oluje’” (Hall, 1904,
prema Kapor — Stanulovié, 2007, 34 str.). Pred adolescentima nalaze se brojni
izazovi, medu kojima su i oni iz okruzenja, sredine kojoj pripadaju na koje
treba da odgovore. U toku procesa rasta i razvoja, kroz razliCite faze razvoja,
pojedinac, prvobitno u odnosu s porodicom, zatim sa vr$njacima, formira svoj
vrijednosni sistem. U ovom periodu adolescent prolazi kroz promjene, izazove,
Sanse koje mu omogucavaju da ,,sazri’’ tj. da formira identitet. PoCinju se sve
viSe okretati vr$njacima. Od druzenja koje je karakteristicno za djetinjstvo, u
adolescenciji pojedinci po¢inju sklapati prva prijateljstva. Ziropada i Mio&inovié
(2007) vide prijateljstvo kao ,,trajnu odgovornost koja prevazilazi specificne
interakcije kao $to su deljenje materijalnih dobara i zajednicka igra i povremene
sukobe i nesporazume”¢. Prijateljstvo predstavlja poseban odnos pojedinaca,
koji karakteriSe reciprocitet. U adolescenciji naj¢esc¢e prijatelje biramo na
osnovu sli¢nih interesovanja i vrijednosnih sistema. lako prijateljstvo samo po
sebi predstavlja vrijednost, danas je sve vec¢i broj mladih izlozeno raznoraznim
sadrzajima u medijima koji propagiraju vrijednosti koje narusavaju istinske,
prave vrijednosti. Vrijednost koja se danas sve viSe propagira, a kojoj se
populacija mladih sve viSe okrece jesu materijalne stvari, isticanje materijalnih
dobara, novca, luksuza i sl. Mediji ¢esto plasiraju programe, serijale koji Salju
poruke istiCuci iznimnu vaznost posjedovanja materijalnih stvari, Saljuci

* Nincéevi¢, Marijan (2009), Izgradnja adolescentskog identiteta u danasnje
vrijeme, Odgojne znanosti, Vol.11, br. 1, 120 str.

5 Kapor — Stanulovi¢, Nila (2004), Na putu ka odraslosti, psihicki razvoj i
psihosocijalni apsekti zdravlja mladih, Zavod za udzbenike, Beograd, 34 str.

6 Ziropada, Lj, Mio&inovi¢, Lj. (2007), Razvojna psihologija, Cigoja, Beograd,
136 str.
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slike zivotnih stilova koje karakteriSu sjaj 1 raskoS. Bezbrojne poruke stizu
cak iz knjizevnosti, koja isti¢e posljedice podredenosti zivota materijalnim
stvarima poput Dikinsonove ,,Bozi¢ne price”’, do sfere muzike, koja Salje
mjeSovite poruke. Upravo, dvostruke poruke ve¢ poljuljaninim, nesigurnim
adolescentima oteZava da izaberu 1 odluce se za ono §to je najbolje za njih 1
njihov dalji razvoj. Kako svaki adolescent nosi sa sobom vrijednosti koje je
stekao, naucio, usvojio u svojoj porodici, u svojoj okolini, u skladu sa zeljama
1 ocekivanjima vrsnjaka, prijatelja, on oblikuje, gradi svoj vrijednosni sistem.
Izlozenost uticaju vrSnjaka, prijatelja sa kojima adolescenti najvise vremena
provode, adolescenti formiraju svojoj vrijednosti sistem. U ovom Zivotnom
periodu, adolescenti teze da budu prihvaceni od vr$njaka, konformisu se kako
bi bili prihvaceni, te nerijetko pocinju da se ponaSaju na slican nacin kao njihovi
vrinjaci, preuzimajuci vrijednosne sisteme svojih vr§njaka.

Teznja ka materijalnim stvarima je naj¢esci predmet istrazivanja psihologije
potroSackog ponasanja. Postavlja se pitanje: Sta je to Sta adolescente, mlade
pokrece da sve vise teze ka skupocjenim stvarima, odje¢com? Materijalizam kao
pojam prvobitno je bio predmet izucavanja filozofije, a odnosio se na ,,teorijski
sistem gdje je materija videna kao jedina stvarnost u svijstu, suprotnost je
spiritualizmu i idealizmu® (Popkin & Stroll, 1993; prema Dittmar, 2008)’. Autori
koji su se bavili materijalizmom isti¢u da ljudi koji u centar svojih interesovanja
stavljaju materijalne stvari, iste vide kao izvor svojeg zadovoljstva (Belk,
1984; prema Devic i saradnici, 2015)* kao 1 da posjedovanje materijalnih stvari
vodi ka postizanju vaznih ciljeva u zivotu (Richins i Dawson, 1992; prema
Kaliterna — Lipov¢anin i saradnici, 2015)°. Materijalne stvari prema misljenju
Dittmar (2008) mogu pojedincima pruziti moguénost da steknu ugled, polozaj
u drustvu, da izraze svoju pripadnost drustvenim grupama. Istrazivanja radena
u SAD-u i UK-u pokazuju da je u vrhu aspiracija djece teznja da budu bogati
(Brown, 2005; Schor, 2004; prema Dittmar & Banerjee, 2008)'°. U studiji
uradenoj na uzorku ispitanika od 9 do 14 godina, pokazano je da djeca koja
imaju visok skor na Goldbergovoj skali materijalizma za mlade, ¢eS¢e idu u
kupovinu, manje Stede, postizu slab uspjeh u skoli i vise gledaju TV (Goldberg
etal., 2003; prema Dittmar & Banerjee, 2008)"". Osim ove studije, istrazivanja
koja su radena pokazuju da preko polovine djece uzrasta od devet do Cetrnaest

7 Dittmar, H (2008), Consumer Culture, Identity and Well-being, Psychology
Press, 74 str.

8 Devi¢, 1, Majeti¢, F. i Krni¢, R (2015), Vrijednosne preferencije hrvatskih
gradana kao odrednice materijalizma, Drustvena istrazivanja, God. 24, Br. 4, 556 str.

¢ Kaliterna-Lipov¢anin i saradnici (2015), Materialism, affective states, and life
satisfaction — case of Croatia, SpringerPlus, 4, 1 — 2 str.

10 Dittmar, H., Banerjee, R (2008), Individual Differences in Children’s Materi-
aslim: The Role of Peer Relations, Personality and Social Psychology Bulletin, vol. 34,
no.l, 17 str.

' Tbidem, 18 str.
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godina je u potpunosti saglasno sa stavkom da ,,kad odrastete, Sto viSe imate
novca, srecniji ste, a 60% njih je saglasno sa stavkom ,,jedini posao koji zelim
da radim kada porastem jeste onaj koji mi donosi mnogo novca“ (Goldberg,
Gorn, Peracchio, & Bamossy, 2003; prema Chaplin & John, 2010)'%. Djeca i
adolescent uce obrasce potrosackog ponaSanja putem agenasa socijalizacije.
Kao jedan od agenasa socijalizacije, koji je vazno pomenuti jeste Skola. Prema
studijama mlade osobe uce o znacenjima, simbolima dobara, predmeta, stvari
od svojih vrsnjaka (Moschis & Churchill, 1978; Morsvhis & Moore, 1982;
prema La Ferle & Chan, 2008)'*. U ovoj razvojnoj dobi adolescenti imaju
tendenciju da se porede sa svojim vr$njacima §to im umnogome pomaze
posjedovanje predmeta, stvari iznimnih vrijednosti. Jo§ na niZim uzrastima
djeca pocinju da se upoznaju sa znacajem potroSackog ponasanja. Nalazi
istrazivanja pokazuju da najvisi stepen materijalizma se dozivljava u periodu
rane adolescencije (La Ferle & Chan, 2008)'* kao i da tokom perioda kasne
adolesencije pocinje da se smanjuje upotreba materijalnih stvari (Chaplin &
John, 2007)". Adolescencija prethodi izgradnji zrele licnosti, identiteta, tako da
posjedovanje materijalnih stvari kod adolescenata, teznja materijalnom moze
posluziti kao simbol nezavisnosti, ostvarenosti jer upravo u ovom periodu,
koji je prema miSljenju brojnih teoreticara 1 praktiCara, prvi krizni period u
zivotu jednog pojedinca, svoje nekompetentnosti, neostvarenosti, nesigurnosti,
manjak samopouzdanja kompenzuje na ovaj nacin.

U kakvoj su vezi materijalistiCke tendencije prijatelja sa tendencijama
adolescenta pokazuje istrazivanje Caplina i DZzona (Chaplin & John, 2010)',
¢iji rezultati pokazuju da postoji pozitivna povezanost izmedu materijalizma
adolescenta i vr$njaka. U ovom periodu oni se ugledaju na svoje vr$njake kako
u pogledu formiranja sopstvenog identiteta, tako i u vrijednosnim orijentacijama
1 sistemima, kao i ponaSanjima (Roper & La Niece, 2009; Ross & Harradine,
2004; Shim, 1996; prema Jezkova Iskasen, 2010)!". Za razumijevanje pojave

2 Chaplin, L.N., John, D.R (2010), Interpersonal influences on adolescent
materialism: A new look on a role of parents and peers, Journal of Consumer Psychology,
20, 176 str

B3 LaFerle, C., Chan, K. (2008), Determinants for materialism among adolesecents
in Singapore, Young Consumers 9 — 3, 204 str.

“LaFerle, C., Chan, K. (2008), Determinants for materialism among adolesecents
in Singapore, Young Consumers 9 — 3, 210 str.

5 Chaplin, L.N, John, D. R(2007), Growing up in a Material World: Age
Differences in Materialism in Children and Adolescents, Journal of Consumer Research,
Vol. 34, No. 4, 481 str.

6 Chaplin, L.N., John, D.R (2010), Interpersonal influences on adolescent
materialism: A new look on a role of parents and peers, Journal of Consumer Psychology,
20, 181 str

17 Jezkova Iskasen, Katja (2010), Consumer culture, branding and British
Adolescents:A vicious cycle? A comparison between High and Low — Income Adolescents,
phD thesis, University of Manchester, 42 str.
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materijalistickih vriijednosti kod adolescenata veoma je vazno spoznati,
razumjeti iz kakvih porodica poticu. Rindfli§ (Rindfleish et al, 1997) je zajedno
sa svojim saradnicima, u svojoj studiji, dobio da osobe u ranoj odrasloj dobi
(20 — 22 godine) koje poticu iz porodica razvedenih roditelja su CeSce tezile
materijalnim stvarima od onih osoba ¢iji roditelji nijesu razvedeni (prema Kasser,
2002)'8. Prema Timu Kaseru (Tim Kasser, 2002) djeca iz porodica s niskim
socioekonomskim statusom dive se materijalnim stvarima i visko vrednuju
bogatstvo.'” Tako brojne studije koje su radene na populaciji odraslih pokazuju
oprecne rezultate po pitanju postojanja razlika u materijalizmu izmedu zena
i muskaraca (Goldsmith i Clarke, 2012; Lerman i Maxwell, 2006; Kamineni,
2005; Flouri, 2004;Goldberg, Gorn, Peracchio i Bamossy, 2003; Reto, Zafar i
Wolfgang, 2003; prema Devi¢ i saradnici)®’, kod adolecenata nijesu pronadene
polne razlike u materijalizmu (Chan, 2009; prema Chan, 2013)*.

Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je ispitati prisutnost materijalizma kod adolescenata
kao 1 sticanje uvida u faktore koji su povezani sa njim poput: materijalizma
kod vrsnjaka — prijatelja kao i razlikama u materijalizmu u zavisnosti od pola
ispitanika, sociodemografskih karakteristika kao $to su bracni status, zaposlenost
roditelja 1 socioekonomski status porodice. IstraZzivanjem su obuhvacene
psiholoske osnove materijalizma i empijski dobijeni rezultati. Ispitivana je
sljedece hipoteze:

H1. Pretpostavlja se da ¢e adolescenti biti skloni materijalnim stvarima.

H2. Pretpostavlja se da postoji veza izmedu materijalizma adolescenta
1 njegovog prijatelja

Metod istraZivanja

U ovom istrazivanju koris¢eni su sljede¢i instrumenti: Upitnik opstih
informacija 1 Goldbergova skala materijalizma kod mladih. Upitnik opstih
informacija obuhvatao je podatke o polu, godinama, socio — ekonomskom
statusu porodice adolescenta, radnom statusu odnosno zaposlenosti roditelja.
Goldbergova skasla materijalizma kod mladih predstavlja instrument kojim se
ispituje pristustvo materijalistickih tendencija kod adolescenata uzrasta od 11
do 14 godina, odnosno kod ispitanika u periodu rane adolescencije. Instrument
obuhvata deset stavki Likertovog tipa (1 —4), pri ¢emu se ukupan rezultat na
instrumentu dobija sabiranjem rezultata na pojedina¢nim stavkama. Veliki skor

18 Kasser, Tim (2002), The high price of materialism, MIT Press, 32 str

1 Ibidem, 33 str.

2 Devi¢, I, Majeti¢, F. i Krni¢, R (2015), Vrijednosne preferencije hrvatskih
gradana kao odrednice materijalizma, Drustvena istrazivanja, God. 24, Br. 4, 558 str.

2 Chan, K. (2013), Development of materialistic avalues among children and
adolescent, Young Consumers, 14.3,8 str.
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tj. rezultat govori o pristustvu materijalistickih tendencija, odnosno mali skor
o odsustvu materijalizma kod ispitanika.

Uzorak
Istrazivanjem su obuhvaceni ucenici od petog do osmog razreda OS
,,Pavle Rovinski”, uzrasta od 11. do 14. godina.

Statisticke metode obrade podataka

Podaci dobijeni ovim istrazivanjem su obradivani preko statistickog
program za drustvene nauke (SPSS 24). KoriS¢ene su mjere kojima se
provjeravala povezanost medu varijablama (korelacije), zatim mjere
kojima se provjeravaju statisticke razlike medu segmentima varijable kao i
deskriptivne mjere.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Ucdestalosti, deskriptivne mjere sociodemografskih varijabli

U istrazivanju je ucestovalo ukupno 168 adolescenata, od petog do osmog
razreda, pri ¢emu je broj djevojcCica koje su ucestvovale u istrazivanju bio 89
odnosno 53% od ukupnog broja ispitanika, dok je djecaka bilo 79 odnosno
47% od ukupnog broja ispitanih.

Tabela 1. Ucestalost ispitanika po godinama

Godine 11 12 13 14
Frekvencije 32 46 71 19
Procenat % 19 27,4 423 11,3

U Tabeli 1. mogu se vidjeti ucestalosti ispitanika po godinama. Moze
se primijetiti da je najveci broj ispitanika uzrasta od 13 godina, ¢ak 42,3%.

Kakva je ucestalost djevoj€ica 1 djecaka u zavisnosti od godina prikazano
je u Tabeli 2.

Godine starosti ispitanika
11 12 13 14 Ukupno
Zensko 14 26 42 7 89
Pol ispitanika
Musko 18 20 29 12 79
Ukupno 32 46 71 19 168

Tabela 2. Ucestalost ispitanika po polu i godinama
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Prema podacima iz Tabele 2. najvise je bilo djevojcica i djecaka uzrasta
od 13 godina, njih 42 odnosno 29, dok je najmanje djevojcica i djeCaka uzrasta
od 14 godina, njih 7 odnosno 12.

Rezultati pokazuju da je preko 2/3 adolescenata potice iz cjelovitih
porodica odnosno porodica ¢iji su roditelji u braku (81,5%). (Tabela 3)

Tabela 3. Ucestalost, procenat ispitanika
po bracnom statusu roditelja

- o . Lo .. | Nevjencani
Bracni |Roditelji| Razvedeni | Udovac/ | Nevjencani | Rastavljeni D
o . T . .. |roditelji Zive
status | u braku | roditelji ica roditelji roditelji .
zajedno
F 137 18 5 4 2 2
% 81,5 10,7 3 2,4 1,2 1,2

Kao §to se moze vidjeti, najmanje je one djece ¢iji su roditelji rastavljeni
kao 1 one ¢iji roditelji zive u vanbrac¢noj zajednici. Posebno su se kategorisali
razvedeni od rastavljenih zbog znacaja koje imaju ovi termini u svijesti sredine i
adolescenata. Razlika razvedenih i rastavljenih se ogleda u moguénosti pomirenja
roditelja o kojem najcesce razmisljaju, dok razvod uglavnom predstavlja nesto
Sto je okoncano, pri ¢emu djeca se ne nadaju pomirenju roditelja u stepenu
u kojem se nadaju djeca rastavljenih roditelja. Danas se vanbrac¢na zajednica
tretira jednako kao i brak, pri cemu i partneri i djeca imaju jednaka prava kao
1 oni koji su u braku tj. oni ¢iji roditelji su u braku. Za pojavu materijalistickih
vrijednosti, kao §to je ve¢ pomenuto, vazno je 1 socioekonomsko stanje porodice.
U Tabeli 4. predstavljene su procjene adolescenata o socioekonomskom
statusu porodice iz kojih poti¢u, dok u Tabeli 5. je predstavljena ucestalost
1 procenat (ne)zaposlenosti roditelja ispitanika. NajviSe adolescenata smatra
da je socioekonomsko stanje njihove porodice prosjecno (79,2%), dok 16,1%
njih smatra da je iznadprosje¢no. Procenat adolescenata ¢iji roditelji (ili ¢iji
je barem jedan od roditelja) u radnom odnosu je 95,8%.

Tabela 4. Socioekonomski status porodice — ucestalost i procenat

Socioekonomski Ispodprosjecan Prosjecan Iznadprosjecan
status porodice podpros) ] prosj

F 8 133 27

%o 4.8 79,2 16,1
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Tabela 5. Radni status — ucestalost i procenat

Radni status Nezaposlen Zaposlen
F 7 161
% 4,2 95,8

Materijalizam: deskripivne mjere i analiza tvrdnji Goldbergove skale

Kada je materijalizam u pitanju, rezultati dobijeni u ovom istrazivanju
pokazuju da ¢ak 61,3% ispitanika ne tezi materijalnim stvarima, dok 38,7%
stavlja materijalne stvari u fokus svojih Zivota, tako da pretpostavka H1. se
odbacuje. Deskripivne mjere skale materijalizma su: M=20,92, min=10,00,
max=36,00, 6=5,378. Uradeni su test normalnosti, koji je pokazao da distribucija
rezultata nije normalno rasporedena, kao i pouzdanost instrumenta, koja iznosi
Kronabah alfa (Cronbach’s alpha) ,685, pri ¢emu je broj tvrdnji u istrumentu
iznosio N=10.

Tabela 6. Ucestalost odgovora po tvrdnjama kod adolescenata

. UopSte se Djelimicno Djelimi¢no v .

Tvrdnje N se ne N potpunosti
ne slazem ¥ se slaZzem Y

slazem se slaZem
ll(ﬁ:::ii:‘c':il:tlslf;)rrior‘ll:gd(:or/::li‘:}llfg;fo 76 37 42 13
0, o o 0,

Sta drugo (45,2%) (22%) (25%) (7,8%)

2.Bio/la bih sre¢niji/ja kada bih 68 44 40 16

imao/la vise novca da kupi vise

Stvari 22 sebe. (40,5%) | (262%) | (23.8%) | (9,5%)

3.Zabavlja me sama pomisao na 41 36 56 35
stvari koje posjedujem. (21,4%) (21,4%) (33,4%) (20,8%)
4.Zaista uZivam u kupovini. 38 21 i 65
(22,6%) (12.5%) (26.2%) (38,7%)
5.Volim da kupujem stvari koje 68 53 29 18
imaju moji prijatelji. (40,5%) (31,5%) (17,3%) | (10,7%)
6.Kad odrastete, $to viSe imate 83 28 38 19
novca, sreéniji ste. (49,4%) (16,7%) (22,6%) (11,3%)
.Radije ne bih dijelio/l j
;riciglfiece Eabdrl‘ligjifn: /ais‘;?)]z:aéi ! 170 220 80 2 10
da ¢u imati manje za sebe. (69,6%) (13,1%) (4.8%) (12,5%)
8.Volio/la bih da mogu kupiti 74 40 39 15
stvari koje koStaju mnogo novea. | (44,1%) (23,8%) (23,2%) (8,9%)
9.Svidaju mi se djeca koja imaju 103 27 27 11
posebne igre ili odjecu. (61,3%) (16,1%) (16,1%) (6,5%)
10.Jedini posao koji Zelim da
radim kaga porastjem jeste onaj a4 47 37 40
(26,2%) (28%) (22%) (23,8%)

koji mi donosi mnogo novca.
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U Tabeli 6. mogu se vidjeti frekvencije odgovora ispitanika na svaku od
tvrdnji Golbergove skale materijalizma.

Skoro pola (45,2%) ispitanika je izrazilo potpuno neslaganje sa tvrdnjom
Radije bih provodio/la vrijeme kupujuci stvari nego radio/la bilo Sta drugo, dok
Cetvrtina ispitanika je bila djelimi¢no slaglasna sa ovom tvrdnjom. Procenat
adolescenata koji smatra da ne bi bili sre¢niji kada bi imali vise novca da kupe
viSe stvari za sebe je 40,5% odnosno 26,2%, dok njih 23,8% smatra da bi
djelimicno bili sre¢ni kad bi imali viSe novca za kupovinu stvari. Da adolesenti
razmis$ljaju o stvarima koje posjeduju govori €injenica da njih ¢ak 33,4%
odnosno 20,8% zabavlja pomisao na stvari koje posjeduje. Kupovina predstavlja
djelimi¢an odnosno potpun uzitak kod 44, odnosno 65 ispitanika. Koliko se
adolescenti ugledaju na svoje vr$njake 1 njthov odnos prema materijalnim
stvarima, govore podaci da njih samo 29 djelimi¢no i njih 18 u potpunosti
saglasno sa tvrdnjom broj 5. Da li novac oznacava srecu, najvise adolescenata
(83) smatra da nijeste srecniji Sto imate vise novca, dok 38 njih smatra da novac
donosi srecu. Da adolescenti rado dijele svoje stvari sa sebi dragim osobama,
govori ¢injenica da njih 117 odnosno 69,6% nije saglasno sa tvrdnjom da
Radije ne bih dijelio/la svoje grickalice sa drugima ako to znaci da ¢u imati
manje za sebe. Broj adolesenata koji bi voljeli da mogu da kupe stvari koje
kostaju puno je 15, dok njih 74 ne bi voljeli da mogu da kupe stvari koje kosStaju
puno. Takode, adolescenti (103) su se izjasnili da ne biraju prijatelje na osnovu
skupocjenih igracaka ili odje¢e koju posjeduju. Adolescenti imaju podijeljen
stav kada je u pitanju tvrdnja Jedini posao koji zelim da radim kada porastem
Jjeste onaj koji mi donosi mnogo novca, pri ¢emu njih 44 se uopste ne slaze, 47
djelimi¢no ne slaze a 37 njih se djelimi¢no slaze i1 40 njih se u potpunosti slaze.

Faktorskom analizom instrumenta utvrdeno je da instrument na uzorku
nase populacije ima tri faktora za razliku od originalnog instrumenta na
enegleskom jeziku koji je imao jedan faktor (Goldbeg i dr, 2003: prema Jezikova
Isaksen, 2010). Prvom faktoru pripadaju tvrdnje broj 2, 3, 5, 6, 8 1 10, drugom
faktoru 1 14, dok treCem pripadaju tvrdnje 71 9. (Tabela 7.)
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Tabela 7. Matrica faktora

Faktori
1 2 3
Kad odrastete, Sto viSe novca imate, sre¢niji ste. ,719 -,306
Jedini posao koji zelim da radim kada porastem 644
jeste onaj koji mi donosi mnogo novca. ’
Volio bih da mogu kupiti stvari koje kostaju 503
mnogo novca. ’
Volim da kupujem stvari koje imaju moji prijatelji. ,369
Zabavlja me sama pomisao na stvari koje 347
posjedujem. ’
Ra('hje F)lhva‘OVOdIO vrijeme kupujuéi stvari nego 444 665
radio bilo $ta drugo.
Zaista uzivam u kupovini. ,445
SV}d?Ju mi se djeca koja imaju posebne igre ili 445 461
odjecu.
Radije ne bih dijelio svoje grickalice sa drugima,
AR . ,316 ,369

ako to znaci da ¢u imati manje za sebe.
Bio bih sre¢niji kad bih imao vise novca da kupim

i . ,326 -,358
vise stvari za sebe.
Metod ekstrakcije: Maksimalna vjerovatnoca.
a. 3 faktora ekstraktovana

Materijalizam i sociodemografske karakteristike

Provjerene su razlike u materijalizmu po polu, radnom statusu roditelja,
socioekonomskom statusu kao 1 bracnom statusu roditelja.

Podaci (Tabela 8. i Tabela 9.) govore da ne postoji znacajna polna razlika
u materijalizmu kao ni razlika u zavisnosti od bracnog statusa roditelja.

Tabela 8. Polne razlika u materijalizmu

Razlike po polu®
Materijalizam
Mann-Whitney U 3255,500
Wilcoxon W 6415,500
V4 -,828
Asymp. Sig. (2-tailed) ,408
a. Grupisanje varijabli: Pol ispitanika
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Tabela 9. Razlika u materijalizmu u zavisnosti od bracnog statusa

Braéno stanje®

Materijalizam
Chi-Square 2,096
Df 5
Asymp. Sig. ,836

a. Kruskal Wallis Test
b. Grupisanje varijabli: Bra¢ni status roditelja

Razlike nijesu pronadene ni kada je u pitanju socioekonomski status (Chi
— Square 5,473., df=2, Asymp.Sig ,065), kao ni u zavisnosti od zaposlenosti
roditelja (Mann -Whitney U 478,000, Asymp.Sig ,496).

Materijalizam kod prijatelja

Ucestalost materijalizma kod prijatelja provjerena je takode Golbergovom
skalom materijalizma mladih, pri ¢emu su adolescenti koji su ucestvovali u
ovom istrazivanju procjenjivali stepen materijalizma kod svojeg naboljeg
prijatelja odnosno prijateljice — Sta bi on odnosno od odgovorila. Na ovaj na¢in
su adolescenti mogli da udu u ,,cipele” svojih najboljih prijatelja, pokazu kako
ih on vide i razumiju.

Deskriptivne mjere materijalizma kod prijatelja iznose: M=21,5 ,
min=10,00, max= 39,00, 6=6,366. Procenat prijatelja koji tezi materijalnim
stvarima iznosi 41,7% dok procenat onih koji ne tezi iznosi 58,3%.

Tabela 10. Ucestalost odgovora po tvrdnjama
kod prijatelja adolescenata

Uopste se | Djelimi¢no | Djelimi¢no | U potpunosti

Tvrdnje N \ M 5
ne slazem | se ne slazem | se slazem se slazem
et | w || ow |
0, 0 0,
nego radio/la bilo Sta drugo (47,6%) (20.3) (22%) (10,1%)
2.Bio/la bih sreéniji/ja kada 61 50 40 17

bih imao/la viSe novca da

kupi viSe stvari za sebe. (36,3%) (29,8%) (23,8%) (10,1%)

3.Zabavlja ga/je sama

omisao na stvari koje 47 37 >0 34
gosje duje. J (28%) (22%) (29,8%) (20,2%)
39 23 34 72

4.Zaista uZiva u kupovini.

(232%) | (13,7%) (20,2%) (42,9%)
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5.Voli da kupuje stvari

mnogo novca.

koje imaju njegovi/njeni /1 48 29 20

0, 0, 0, 0
prijatelji. (42,3%) (28,6%) (17,3%) (11,9%)
6.Kad odrastete, Sto vise 81 27 30 30
imate novca, srecniji ste. (48,2%) (16%) (17,9%) (17,9%)
7.Radije ne bi dijelio/la
svoje grickalice sa drugima 99 26 18 25
ako to znaci da ¢e imati (58,9%) (15,5%) (10,7%) (14,9%)
manje za sebe.
8.Volio/ljela da mozZe kupiti 66 41 37 24
stvari koje koStaju mnogo (39,3%) (24,4%) (12%) (14,3%)
novea.
9.Svidaju mu/joj se djeca 91 34 77 16
koja imaju posebne igre ili 0 N N o
odjecu. (54,2%) (20,2%) (16,1%) (9,5%)
10.Jedini posao koji Zeli
da radi kada poraste jeste 48 41 37 42
onaj koji mu/joj donosi (28,6%) (24,4%) (22%) (25%)

U Tabeli 10. mozemo vidjeti procjene odgovora vrsnjaka datih od ucesnika
istrazivanja. Prema njihovoj procjeni, preko pola njihovih prijatelja se djelimi¢no
ili uopste ne bi slozilo sa tvrdnjama: Radije bi provodio/la vrijeme kupujuci
stvari nego radio/la bilo Sta drugo, Bio/la bi svecniji/ja kada bi imao/la vise
novca da kupi vise stvari za sebe, Voli da kupuje stvari koje imaju njegovi/
njeni prijatelji, Kad odrastete, sto vise imate novca, srecniji ste, Radije ne bi
dijelio/la svoje grickalice sa drugima ako to znaci da c¢e imati manje za seb,
Volio/ljela da moze kupiti stvari koje kostaju mnogo novca, Svidaju mu/joj se
djeca koja imaju posebne igre ili odjecu i Jedini posao koji zeli da radi kada
poraste jeste onaj koji mu/joj donosi mnogo novca, dok njih pola ima podijeljeno
miSljenje kad je u pitanju pomisao na materijalne stvari koje posjeduju. Manje

od pola smatra da njihovi prijatelji uzivaju u kupovini.

Povezanost materijalizam kod adolescenta i prijatelja

Rezultati istrazivanja pokazuju da postoji pozitivna povezanost

izmedu materijalizma adolescenta i njegovog prijatelja i ona iznosi tho ,657,

i znacajna je na 0.01 nivou, ¢ime je potvrdena pretpostavka (Tabela 11.)
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Tabela 11. Povezanost materijalizma adolescenta
i materijalizma prijatelja

Materijalizam Mate.r.lj all.zam
prijatelja
Correlation Coefficient 1,000 657"
Materijalizam | Sig. (2-tailed) . ,000
Spearman’s rho N . : 16*8* 168
Materijalizam C.orrelatlcl)n Coefficient ,657 1,000
prijatelja Sig. (2-tailed) ,000 .
N 168 168
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

ZAKLJUCAK

Podaci dobijeni istrazivanjem pokazuju da 61,3% adolescenata ne tezi
materijalnim stvarima, odnosno 41,7% adolescenata tezi, dok prema njihovim
procjenama 58,3% prijatelja ne tezi materijalnim stvarima, odnosno 38,7% tezi.
Kao $to se moze primijetiti, stepen materijalizma koji adolescenti primjec¢uju
kod svojih vr$njaka odnosno prijatelja je neSto manji od materijalizma koji kod
sebe primjecuju. Ovakva tendencija, moze se protumaciti upravo kroz prizmu
teorija, ali 1 prakticnih znanja koja pokazuju da najceS¢e kod dragih osoba,
u ovom slucaju prijatelja imamo tendenciju da minimiziramo neke osobine,
karakteristike koje smatramo losim. Takode, povezanost materijalizma kod
adolesecenata i prijatelja dodatno pojasnjava njihovu tendenciju poistovjecivanja
s drustvom kojem pripadaju ili zele da pripadaju, Sto je i karakteristika ovog
razvojnog perioda.

Imajuci u vidu koliko je znacajan uticaj vr$njaka u ovoj zivotnoj dobi,
kao i uticaj medija i idola, koji itekako uti¢u na izgradnju vrijednosnih sistema
kod adolescenata, podaci koji pokazuju da medu adolescentima, koji poticu iz
razliCitih porodi¢nih struktura i socijalnih grupa, ne postoje znacajne razlike u
stepenu materijalizma, nijesu iznenadujuci. U ovoj zZivotnoj fazi, adolescenti
se poistovjecuju sa svojim vr$njacima, pa je misljenje vr$njaka je od velikog
znacaja za buduce mlade osobe. U svakodnevici vazi misljenje ,,S kim si
takav si“, pa se moze re¢i da shodno saznanjima dobijenim empirijskim putem
ova izreka je opravdana. lako opservacija moze ukazati da materijalizam kao
vrijednosni sistem preovladava kod adolescenata, rezultati govore drugacije. No,
ne moze se zanemariti 41,7% adolescenata koji teze materijalnim stvarima, jer
ovaj procenat nije neznacajan. Vazno je u buducnosti pratiti generacije mladih
1 razvoj njihovih vrijednosnih sistema, kao 1 faktora koji mogu na iste uticati.
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ADOLESCENTS IN THE WORLD OF MATERIALISTIC THINGS

Abstract:

There is predominant obsession with the materialistic things among both older
generations and the youth. In the world of rapid changes, in the respect to economy,
politics, changes in the period of adolescence, it has been important to examine if and to
what extant materialistic things play important role in the lives of young people, as well as
peer influence on adolescents focused on materialistic things. In this paper author analyses
tendencies of adolescents toward material things, correlation between materialism among
friends, taking in view family environment, socioeconomic status of the family and gender
of respondents. The results showed that over ¥ adolescents did not pursue material things,
but also that there was also a connection between the materialism of adolescents with the
materialism of friends, while sociodemographic differences were not found.

Key words: adolescence, materialism, friendship.
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Cpbucnasa [IABJIOB'
Mameja ITAHTEJINR?

CTHUJ/BUBOCT JJELE - HACTAHAK,
MOCJLEIUIE U MTPOLIJEHA

Pe3ume: CTUIJBHBOCT j€ HCKYCTBO KOj€ j& CBOJCTBEHO ITH]€JI0] JbYICKO] TOMYJIaIlH] 1.
OBoM (heHOMEHY HayYHHUIH CY 030MJbHU]E MPUCTYIUIIN TEK TOKOM Apyre mojioBuHe XX
BUjeka. Y pajy je JaT TEOpHjCKH MPHUCTYI NMPOyYaBamy aHKCHO3HOCTH U CTHUIJBUBOCTH.
AHKCHO3HOCT MpeICTaBsba HejacaH ocjehaj 1a cMO y OTacCHOCTH M KapaKTEPHIIIE Ta jOIIl U
npony0JbeHO Arcame, MUl HA HAeTOCT U yop3aH pas cpua (Silverman & Filed, 2011).
AHKCHO3HOCT Ka0 eMOIIHja y CeOH jOIII CapiKH U OIPE3HOCT, n30jeraBame u npeaocjehame
y BE3U C MOTEHIMjaJIHOM IIPUJETHOM WIIM OHJIO KOJUM JAPYTMM HEraTHBHUM Aorahjajem.
CTUIJBUBOCT CE€ YE€CTO KOHIICTITYaJIHO IOBe3yje ¢ OMXejBUOPATHOM MHXHOWIIN]OM,
COLIMjaJTHOM aHKCHO3HOIIhy M COIMjalHOM MOBYyuYeHoINy jep je 3ajeHHYKa OCHOBa
onpelena no3a couujante 3a0puHyTOCTH. CTHIJBHBOCT MOXKE MPEACTaBIhaTH oMeTajyhu
(akTop y pa3Bojy HHTEPIEPCOHATHIX OTHOCA, TE AYTOPKE HABOJIE MOCIBEIUIIE CTHIJBHBOCTH
Ha COIMjaJIHU CBHjeT ocobe. MaeHTu(uKalpja CTHIbUBOCTH JjeTeTa je BeOMa BakHa
jep ce GIaroBpeMeHNM pearoBambeM MOTY MPEIyIPHjeIUTH MHOTH TIPOOJIEMH KOJU MOTY
HacTat. Y pajy Cy Jare OIIITe CMjepHHUIIE 3a TPOIjeHY Jjedje CTUAFHBOCTH.

KibyuHe pujeun: aHKCHO3HOCT, CTUJbUBOCT, JIHjETe

YBon

Emornyja cTpaxa yHuBep3aiHa je ¥ U3y3€THO BaXKHa 3a )KUBOT YOBjeKa.
BaxHoCT cTpaxa jiexu y TOMe IITO je CTpax OWTaH 3a ONCTaHaK jep HacTaje
Kao peakiiija Ha OMacHOCT U (PU3HUKY MPHUJETHY C KOJOM CE YOBjeK CyodaBna.
Tama ce y 4oBjeKy jaBsba OopOa mim OWjer Kao peakimja 3axBajbyjyhn Kojoj
MOKEMO ITPAaBOBPEMEHO J1a pearyjeMo Ha OIacHOCT. AJIH, IITO aKo JaTa (hU3MIKa
npujeTka Huje peanna? [lITo kaga HaM ce caMo YHMHU J1a TPHUjETHA TTOCTOjU?

' Mp Cpbucnasa I1aBnos, npenasad cTpykoBHux cryauja, BIICCOB y Kukuuau
2 Mareja [Tantenuh, Mactep ncuxosoruje, NCUXONONIKAba, ['MMHa3uja HoBu
Kuexenan
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VY TuM ciyyajeBMMa HE MOXXEMO TAa4HO Jia OJPEAMMO IITO j& y3POK CTpaxy
anu ce ocjehamo HameTo M HempujaTHO, Kao J1a oOYeKyjeMo na he ce HemTo
HeraTuBHO W joroauTH. OBaj HejacaH ocjehaj Aa ¢MO y ONMacHOCTH Ha3WBa
Ce joII M aHKCUO3HOCT W KapaKTepHIle Ta MpoayOJbeHO THcamke, MAITHhHA
HaneTocT u yop3an paa cpua (Silverman & Filed, 2011). AHKCHO3HOCT, Kao
eMoIIHja y ceOu joIr caip>Ku M ONIPE3HOCT, n30jeraBame U rpeaocjehame y Be3n
C TIOTCHIIUjaJTHOM TIPHjETHOM MM OWJIO KOJUM JIPYTUM HETaTUBHUM Jiorahajem.
OBo Moyke ma Oyzie ¥ O3UTHBHO jep HAC Kao M CTpax MpHIIpeMa 3a Peakiujy
HO Kajia je TpeTjepaHa MoXe Jla OMeTa Hallle CBAaKOJHEBHO (DYHKIIMOHUCAHE.
[Mopen cumIiToMa Ha KOTHUTUBHOM HUBOY, aHKCHO3HOCT C€ MaHU(ECTYje 1 KPO3
COMATCKe CUMIITOME KOJH Cy Pe3y/ITaT IMojadyaHor pajia ayTOHOMHOT HEPBHOT
CUCTeMa — [10jayaHo 3HOje-e, yOp3aH paj cpua 1 yOp3aHo TUCambe.

[Tpu mporjeHn aHKCHO3HOCTH KOJI Jjele M ajoJieclieHaTa Mopamo J1a
OynemMo 00a3puBH jep je jaB/bame OJlaror HUBOA aHKCHO3HOCTH HOpMaJlaH
IpaTHial pa3Boja, OMHOCHO HOpPMajaH IPOLEC pearoBama Ha CBHjET KOjU
HaM HHje JIOBOJHHO jacaH u npenBuibuB (Silverman & Filed, 2011). [Tutame
Koje ce Hamehe jecTe Kako J1a HampaBUMO Pa3IMKy n3Mel)y aHKCHO3HOCTH Koja
j€ HOpMaTHBHA M OHE KOja je mpobiemarnyHa, Tj. marosomka. [latomomky
AQHKCUO3HOCT KapaKTEpHINy JI0’KMBJbAJH aHKCHO3HOCTH M3HAJ HHUBAO KOjU
Jj€ OYEeKMBaH 3a [JJeTeTOB y3pacT, IIPEYBEJIMYaH y OJHOCY Ha IpHUjETHY,
WpalMoHaJIaH U TpajaH. Y TOM cly4ajy, oBaj ocjehaj onemoryhasa aujere na
y oapeherrM obmacTiMa CBOT KUBOTA (DYHKIIMOHUIIIE HA OITUMAITHOM HHUBOY
(Cunsepman & ®unen, 2011). McrpaxuBarma nokasyjy aa ce pa3Boj ,,HopMaiHe
AQHKCHO3HOCTH Jjelie OJ[BHja N0 OueKnBaHOM o0pasiy. Hanme, mokasaHo je na
Ce CTPaxOBHU M CTPAIIHHA CHOBH jaBJbajy Ha y3pacTy o1 4 10 6 rofanHe, MocTajy
WHTEeH3UBHU 011 7 10 9 ronmHe u ox1 10 o 11 romuHe onanajy ¢ yuecranorrhy. C
JIpyTe CTpaHe, KaKko 0JIpacTajy, Jjera MocTajy MojIoKH1ja OpU3H U CTPaxy oj1
conujanHe eBanyanuje (ibidem). EBonymonncty o6janmanajy oBaj oOpasail
pa3Boja ,,HopMaiHe" aHKCHO3HOCTH TIOCJbEUIIOM MPUPOIHE cenekimje. Hanme,
o0jammaBajy J1a je IpUPOIHOM CEIEeKIHjoM (GOPMHUPAH CUCTEM CTpaxa Koju
je dokycupan Ha oapeleHe y3pacToM YCIOBJbEHE CPEIHMHCKE TIPUjETHE Kaaa
Cy Te NpHjeTmhe Onle 030MJbHI M3a30BU HAalUM npennma. OBako ce Jjednju
CTPaxOBH Yy PaHOM [[jETHI-CTBY OOjalllbaBajy BUXOBOM OecriomohHomhy
u Hemoryhnomhy fa ce caMu 3alITUTE JIOK CE€ C OJpacTameM pa3BUjajy
coucTUIIMPAHU]H COIMjaTHU CTPAXOBH KOJH Cy PE3yiITaT nmorpede 1a oapene
COlLMjaJIHy MO3ULH]Jy Y TpylH Kojoj npumnanajy (ibidem). C npyre crpane,
Ipyro objammemne o0pasia pa3Boja cTpaxa J0ja3u Of CTpaHe KOTHTUBHUX
TICUXO0JIOTa KOjU MOCTYJIMPAjy CTaB Jia je pa3Boj CTpaxa yCIOBJHCH Pa3BojeM
KOTHUTHBHHUX KallallATETa YOBjeka TOKOM ojpactama. OCHOBHA MpeMuca je
Jla CTpax M aHKCHO3HOCT HacTajy u3 ocjehaja mpujerme koju Tpeda ga Oyzie
KOHIICTITyaJIn30BaH. M ynpaBo Ta KOHIIeNTyalu3alnja 3aBUCH O] KOTHUTHBHOT
pa3Boja mojenuHma. McrpaknBama Mokasyjy 1a KOCHUTUBHU Pa3BOj MOCPEAyje
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y MaHu(decTauju cTpaxa 1 aHKCHO3HOCTH KOJ Jijerie 1 Mitaaux. Ha mpumjep,
MOKa3aHo je J1a ce JIje4ju CTpax o1 PU3NIKE OIMTACHOCTH CMamYyje C ToInHama,
JIOK C€ CTPaXOBH BE3aHH 32 COLMjaIHy eBallyallljy HHTCH3UBHPA]jy C TOAHMHAMa
(ibidem). Y oBom paay hemo moceban oCBPT AaTH CTHIJLUBOCTH KaKO OMCMO
00Jbe pa3yMjenu KOHIENT CTHAJBHBOCTH, BeroBe MaHU(ecTalje 1 oCIbeIHLIe
KOje UMa IMoceOHO y paHOM JIjeTUELCTBY, cCMaTpajyhu a oBaj )eHOMEH 3aXTHjeBa
MYITUAMCIUILTUHAPAH U HHTEPAUCUUIUIMHAPAH TPHUCTYII.

CruaibuBOCT

HNako je ctuassuBoct ocjehame CBOjCTBEHO JbyAMa Ha CBUM MEpHIjaHUMa
1 TIPUCYTHO KPO3 LIHjeITy UCTOPH]Y YOBjE€UaHCTBA, TIOYETaK 030MIbHH]jET OaBIbEmba
cruspuBouIhy 3amnoueo je 1975. ronune. Te roqune je @unun 3umbapz (Philip
Zimbardo) nokpenyo Crandopacku npojexar ctubusoctu (Stanford Shyness
Project) u 0TBOpHO KIMHHUKY 33 CTUIJBHBOCT. VIcTpakuBama Koja cy MOTOM
yCIvjeaunia TOHOCe pe3ysiaTe Koju yKasyjy Ja jé CTUIJbUBOCT YHHBEP3aJIHO
JbYACKO HUCKYCTBO jep je 42% ucnuTanuka onucano cede ctuabuBumM. JIBa
Ol TIET UCTIMTAaHUKA MHUCJIE O CeOH J1a Cy CTH/IJBMBH, JJOK MHOTHU OJI OHUX KOjU
cebe He omHcyjy Kao CTHIJbUBE, UCTUYY J1a Cy OWJIM TAaKBU y MPOIUIOCTH.
VY uctpaxuBamy y KojeM je yuectBoBaio 3000 amepuukux rpahana 41%
UCIIUTAaHUKA je OATOBOPUIIO Jia C€ HajBHIIE IUIAlle Jla TOBOPE UCIIPEN Irpyre
Jeymu (Zimbardo & Radl, 2007).

3opan MunuBojeBuh Harnaiasa J1ia je 3a CTH/I MoTpedaH CBjeA0K — IITO
je ocobu OWTHUjE 1a IPYTH UMa MO3UTHBHY CIUKY O FbeMY, IIITO JIPYTOT BUIIIE
JIO)KMBJbaBa KA0 MIO3UTHBAH ayTOPUTET U IITO BHIIE XKeJH J1a Oyae npuxsaheH
OJ1 Ipyror To je uHTe3uBHMUjU ocjehaj ctuna. ,,JIpyru moxe 6utu peanna
ocoba M MeHTalTHa nipeacTaBa. Kao TakBo, ctup je jaBHo ocjehame. Ctup je
ocjehame Koje YNHU cacTaBHU MO EMOIIMOHAIHOT pa3Boja. JaBiba ce u3mely
15. Mjecenia u 3. ronuHe xkuBOTA. JlMjeTe y TOM MMEpPHOAY MOKa3yje KeJby aa
Oyzne npuxBaheno, anu u 0oja3an ga 6u Moo OutH ogdadeno. OHo okpehe
IJIaBy O] HeTo3HaTe 0co0e, CKpHBa Moryiel, okpehe ce poauTesbuMa i Mo3HATHM
ocobama 3a Koje 3Ha J1a Ta BoJie ¥ IpuxBatajy. MehyTum, kaaa 100uje T0BOJbHO
CWTHaJIa Ja Cce JOIaja HEelo3HaTOM U Jia Ta OH NPHUXBaTa, OBa BPCTa CTUAA
npecraje. /lujere mpeacTaBy o CONCTBEHO] BPHjETHOCTH (OPMHUpA Y PeIIaIiju
ca COLIMjaJIHUM OKPYXKCHEM, Ha MPBOM MjECTy C POAUTEIHHMA. YKOIHUKO MY
OKOJTMHA TTOKa3yje Jla BpHjelIH, TujeTe ceOe T0KUBIhaBa BpujeaHuM. MehyTum,
MOCTOjH W aJIeKBaTaH OJAPACIH CTHI, JIOK je ocjehame TruHE HEBPEIHOCTH
MIATOJIOIIKO KaKo KO Jijele, Tako u koxt ofpaciux. (Munusojesuh, 2000). Epuk
Epuxcon (2008) nctude ctua kao HHGAHTHIHY €MOIIH]Y KOja HHje TOBOJHHO
n3ydaBana. Ctuj nmojpasymujeBa aa je ocoda MOTIYHO M3JIOKEHA U CBjeCHA
na je mienajy — cjecHa cede. Ocoba je BUIJbHBA, alld HUjE CIIpEeMHA Ha To,
He xenu T0. CTH] ce paHo MCII0JbaBa Y UMIIYIICY Ja Ce 3aTlbypH JIUIE, Ja ce
»hponanse y 3eMmsby* (Epukcon, 2008), na ce nocraHne HEBUIJBUB.
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CruaspuBOCT ce ofpeljyje Kao NCIoJbaBamke OMPE3HOCTH C HEMO3HATUM
JbyIMa M y HOBUM CHUTYyallljaMa ¥ Ha HOBUM Mjectuma. Manudecryje ce Kpo3
MOBYYEHOCT U 0cjehaj HelpHjaTHOCTH Y MHTEpIIepCOHATHIM KoHTakTuMa (Besic
& Kerr, 2011). dpyru aytopu cmarpajy Ja je CTHAJBUBOCT JIOKUBIJbABAHE
CTpEeNhE y MHTEPIICPCOHATIHUM CHTyalldjaMa U MHXHUOUPAHOCT COIUjaTHOT
MoHamama 3ajeqHo ¢ ocjehamem TeHsuje U HenpujaTHOCTH. CTUIJBUBOCT
MOXKEMO J[a TocMaTpaMo Kao crame naxuodupanoctu (BAS, 2010).

[Ipema maBomuma ®@ponHa u capagamnka, bac (Buss) u Jlyuc (Lewis) cy
MIPETIO3HAJIH JIBa TUTIA CTUAJBUBOCTH — IPBH KOJH C€ jaBJba KO HOBOpOheHYa !
U Ajene 0 ABHUje TOAMHE a OJIHOCU C€ Ha CTpax O]l HEMO3HATUX JbYIU U
JPyTU THII KOJU C€ jaBJba Y PAHOM JJETHUE-CTBY, O 3 710 5 TOAMHE U OJHOCH
ce Ha caMOCBjecHOCT M nocibeauuan ocjehaj moctuhenoctu (Frohn et. al,
2014). Apyru ayTopu mpaBe JUCTUHKIN]Y U3Mel)y, CHTyalujcke CTUAJBUBOCTH
WU CTHIJBMBOCTH Kao CTama Koja ce OJHOCH Ha JIOKHMBJhaBame ocjehaja
CTHIJBMBOCTH y HOBUM CUTYyallljaMa U ¢ HOBUM Jby/IMMa U CTUAJbUBOCTHU Kao
0COOMHE JTMYHOCTH 4YHjH je (OKYC Ha JOKUBJbBame ocjehaja CTUABHMBOCTH
yemhe U y pa3IHYUTHM COLIMjaTHUM cuTyanujama. [Ipema qpyrum ayropuma,
CTHIJBUBOCT TIPEJICTaBJba CKIIOHOCT Jia ce n30eraBajy colujaiHe HHTEepakKIyje
Y HEeMOTYhHOCT /1a ce a/IeKBaTHO YYECTBYj€ Y COIMjaTHUM CUTYyaIfjama Kao u
Ja ce rmojenuHal ocjeha Harero, 3a0pUHYTO TOKOM COIIMjaTHIX HHTEPAKIIH]ja,
noceOHo ¢ Hero3HaTuM JeyauMa (Besic, 2009). [Tojenuan ayTopu paBe pasiuky
nu3Mel)y paHe u KacHe CTHIJBMBOCTH. PaHa CTHIJBMBOCT Ce€ YIJIABHOM jaBJba
OKO IIPBE TO/IMHE )KUBOTA M Y3POKOBaHA j€ TEMEIPaMEHTATHUM 0COOCHOCTHMA
Kao LITO Cy ONPE3HOCT M 3aILIAMIEHOCT T€ OH j& MOIVIH OJPEIUTH Kao CTPAXoM
3aCHOBaHA CTHJBHUBOCT. YTJIABHOM C€ jaBJba JI0 YETBPTE — IIETE TOIUHE MPHje
HETO IITO Jijelia pa3Bujy CIIOCOOHOCT CXBaTamba MEPCIEKTHBE APYTOT U MTOYHY
na ce OpHHY Kako MX Ipyru Bujae. KacHa cTHIIBMBOCT HacTaje y CpeameM
JjeTUELCTBY M MOXKE JIa C€ MHTEPIIPETHPa Ka0 CAMOCBjECHOCT U jaBJba CE OH/Ia
KaJia Jjeria moyHy cede /1a J0KUBIbaBajy Kao colujainHe oojexre. McTpaxuBame
koje ce criporenia Maprapet Kep (Kerr, M.) okasaso je 1a je KacHa CTHJIJbUBOCT
BHIIIE TIOBE3aHa ca Ci1adujuM (QyHKIIMOHUCAHEM Y OJPACiIoM 100y 3a pa3iiuKy
on pane cruasbuBocTH (Besic, 2009). CTuipHBOCT KO JIjerie ¥ OIpaciiuX MOXe
na npolhe 1 He3anakeHo ox crpane Apyrux. Hanme, @unun 3umbapio cmatpa
Jla CTHJIJbMBA JIjella MOTY JIPYTMMa Jla U He Jjelyjy Tako Te YBHjeK Tpeba Jaa
Ce BOAMMO H-MXOBOM HMHIAMBHYATTHOM JIOKHMBJbajeM ceOe U CBOT MOHAIIamkha
(Besi¢ & Kerr, 2011).

Onpehena no3a pe3epBUCAHOCTH HE yKa3yje YBHjEK Ha CTHUAJBUBOCT
Maze mjerie. OHa je IpuMjepeHa y HeKUM CHUTYyalldjaMa jep mokasyje 1a je
JIjeTe CBjeCHO HEemNo3Hare cutyanuje u iennx yuecHuka (Katz i McClellan,
2005). Y nuTamy je yoOuuajeH! Mpolec UCTIUTUBAamba OKOIMHE U TOO0Hjama
uHpopmaimja o cutyanuju. Poguressu He Tpeba of AjeTera a Tpaxke Ja ce
eKCIIOHMPA, TIOCEOHO Y IPYIITBY HETIO3HATHUX, jep MHCUCTUPAIE HA TOKA3UBAY
IITO OHO 3Ha MOXE JIOBECTH IO CTHJBHBOCTH.
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[Topen ompe3HOCTH y COIMjaIHUM CHTYyalldjama, MOCTOje joIl HeKe
KapaKTepUCTUKE CTUIJBUBOCTH Koje O Tpebasno y3zetu y o03up. Hanwme,
CTHJIJBMBOCT TIO/Ipa3yMHjeBa U CAMOCBjECHOCT y CUTYyallHjamMa KaJjia 0co0a MUCIN
na he OuTH poIyjemBaHa T€ ce jaBJba MoTpeda 3a COIMjaTHIM 0100paBambeM
U cTpax o1 oadanrBama o1 ctpane apyrux (Besic, 2009). CTunibuBocT ce koa
njerie MaHupecTyje y3HeMUpEHOIIhy TPH YII03HABAhY HOBUX JbY/IH, OKJICBAHEM
y KOHTaKTHMa Ca OJPACIIiM JbYJHMa Kao ¥ OKJIEBAEM JIa C€ MPUCTYIN UTPU
npyre gjeue (ibidem). Karan (Kagan) cmarpa i1a moctoje ajerna koja cy pohena
¢ (PM3HOJIONIKY OC]eTIbUBUM CHCTEMOM KOJH UX YHHH OTIPE3HUM Y COIIH]jaTHIM
Y HECOLMjalTHUM cHuTyanujama. OBa Jjena ce pas3yiuKyjy Ol CBOjUX BpIIbaKa
0 Mpary HaJpa)kaja aMuraalie, Kao U BEeHUM IpOjeKIlfjama Ha KOPTEKC,
XHIIOTaJIaMYyC, cCorpus striatum u cuBy macy. Karan u capagauny cMatpajy aa
he mgjena koja ce Op30 M y HETaTUBHOM CMjepy MoOyze, Kako MOTOPHO TaKoO
¥ €MOIIMOHAIHO, BjEPOBATHO MOKAa3WBATH OMXEjBUOPATHY HHXHOHIU]Y Y
njeTubcTBY. MHXMOMpaHa Jijena cy nmokasupaiia Behly peakTHBHOCT CHMITAaTHIKOT
HEpBHOT cucteMa, Behn HUBO MummmhHe TeH3Hje U Behw HUBO KOPTH30JIa y
MJbYBAuKH 32 PA3UKy OJ1 HenHXuOupane jjene. Kako couujanHa moBy4eHOCT
Urpa BEIMKY YJIOTY Y Pa3BOjy Jijerie, MOCTOjH MPETIIOCTaBKA 1a POIUTEIbH MOTY
na Oymy yKJbYYEHHU Y MPEHOCY, OpKaBamwy U cMamuBamy ucte (Asendorpf
et.al, 1999). PyGun u capagHuiu cy onucaiu pa3BojHH MOJEI 110 KOM JIjeurja
MHXUOMPAHOCT UMa YTHIIA] Ha BjepOBarkha 1 MOHAIaka POJUTEIhA KOja TIOBPATHO
MOTKPETJBbY]y Pa3Boj COIMjaTHE MOBYYSHOCTH KOJ Jijere. Hanme, nmpernocraBka
je 1a poaMTesbH MOUHIbY /1A CE TIOHAIA]y MPETjepaHo 3alITHTHO U KOHTponuiryhe
KaJia IMjeTe UCrosbaBa MHXUOUPAHOCT y COLIMjaJIHUM CUTyalrjama. PyoruHoBo
HCTPAXHBAME j€ TIOKA3aJI0 /1A j& POIUTEIhCKA EPIIETIIN]ja Jjedje MHXHOMPAHOCTH
U CTUIUJBMBOCTH TIpEIBHje]a HBUXOBY NpedepeHIM]jy COIujatn3yjyhux
cTparervja Kojuma cy orpaHn4aBajin MOTyhHOCTH Jijelie 1a pa3BUjy He3aBUCTaH
ceagh. Ilpema TomMe, CTHJBUBA Jjjelia Cy BaclUTaBaHa O] CTPaHE POIUTEIbA
KOjU Cy OCeOHO aHKCHO3HH Y Be3U C OMOryhaBameM Ja Jijera J0’KHBE HOBE
cutyanuje (Asendorpf et. al, 1999).

[Mojenunn ncuxonosu ynyhyjy Ha reHETHYKY KOMIOHEHTY CTHIJBUBOCTH.
[TocToju penaTUBHO palIMPEHO CXBaTame Ja je CTHIJBUBOCT HAaCJhE/IHA.
CrunssuBe ocobe cy, yenthe o] HECTUAJBUBUX, UMAJIe CTUIJbUBE POIUTEIE,
Kao u njene u 6ake. CTUABUBOCT ce yuH 1o mozeny (Zarevski i Mamula,
2008). Temko je pa3aBOjUTH JONPUHOC HACTHjeh)eHNX mpearcio3uliyja mpema
CTUJBUBOCTH OJ1 HAYYCHHUX MTOCJbEINIIA Y TIOPOIHIIH, KON, PATHOM MjeCTy U
KYJITYpHHX UCKYCTaBa KOju pe3yaTupajy cTHbuBoIIhy 6e3 003upa Ha J[jeTeTOBO
Hacseehe (Zimbardo & Radl, 2007). Bokep (Walker) HaBonu ucTpaxkuBama
KOja yKasyjy Jia Jijeria o] YeTUPH Mjecela Koja IoKa3yjy BUCOK HUBO MOTOPHE
AKTUBHOCTHU M HETaTUBHM a()eKT Kao OJTrOBOp HA HOBE BU3YyENIHE U aAyJAHO
CTUMYJAHCE, Y TPEIIIKOICKOM Y3pacTy MOKa3yjy BUCOK HHUBO COLIMjaJIHE
y3apxxanoctu (Walker, 2011).
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CTHIJBMBOCT C€ YECTO KOHIIENITYaJIHO MOBE3yje ¢ OMXejBHOPATTHOM
WHXHOHUIIN]OM, COITHjATHOM aHKCHO3HOIINY ¥ COIIHjaJITHOM MTOBY4eHOIIhY jep
je 3ajemHUYKa OCcHOBa ozpeheHa mo3a conmjanHe 3a0punyTocTd. Hanve, kao
Y CTHJJbMBOCT OMXEjBUOPATHA MHXUOHIIM]a OTHOCH C€ Ha ONIPE3HOCT Y HOBUM
COIIMjaJTHAM CUTYallljaMa ¥ ¢ HOBHM JbYJMMa aJlv T JIOAATHO YNHU U OIIPE3HOCT
y ogHoCcy Ha oOjekre. ITox conpjaiHOM aHKCHO3HOIINY IMOApa3yMHjeBa ce
HEeraTuBHA WJealyja y OJHOCY Ha MPOILjeHe y COIMjaTHUM CUTyaljama, Te
je mpeMa ToMe CIIMYHa CTUJBMBOCTH allu je AocTa mupu mnojaM. ComnujaaHa
MOBYUYEHOCT TPEJICTaB/hba KOHCTAHTHO MCIOJbaBakhe MOBYYCHOT MOHAIIAKkA Y
JpYLITBY OWJIO /1a Cy y NMUTamy MO3HATe WK Hemo3Hate ocobe. Paznosu 3a
OBO MOTY OWTH pa3jIM4YUTH, OWIIO Ja je y MUTamy aHKCHO3HOCT WM Mambak
conyjanHux BjemTuHa. Kama oBako mocmarpamo, CoIfjajHa MOBYYEHOCT
Moxke 1a Oyne mocspenuna ctunibuBocth (Besi¢ & Kerr, 2011). [openaBenenu
MI0JMOBH UMajy ofipel)eHH CTerneH npeKIanama U CIMYHOCTH ¢a CTHJbUBOIINY.
Kako je ctuaspuBOCT mpeno3Hara kao pu3ndHU (HakTop 3a pa3Boj mpodiema
C aHKCHO3HOIIhy MOTPeOHO je Ja pasymujeMo GakTope KOju JOMPHHOCE
OZIpKaBamy CTUAJBUBOCTH. McTpaxkuBama Cy mokasana Aa je jeJaH oIl THX
(hakTopa BacCUTHHU CTHJI poauTesba (ibidem).

Hexka njena noxxuBsbaBajy CTUAJBUBOCT BeoMa cHaXkHO. CTHJbHBA Jljera
9eCcTO IOCMaTpajy Ipyry Jjely ca CTpaHe — lUXOBY HIPY, Pa3roBOPE alld UM
ce He MPUKJBYUy]jy 300r Tora mTo ocjehajy HeKky BpcTy cTpaxa.

@unun 3umbapao u lupnu Pagn cmarpajy na y3pouu CTUAJBUBOCTH
JIeKE Y UCKYCTBUMA U3 MEPHOJIA PAHOT JIjETHECTBA M BbUXOBE MEPIETIHje U
uHTepnpetanuje. Heycnjecu y npymrBy, nmoremkohe y IKOJIU, HETIOBOJbHA
nopehema ca cuOnuH3MMa, pohaniuma 1Tl BpIIBkaMMa, TyOUTAK IPyIITBEHOT
cHuCTeMa MOJPIIKE YCIbE CeMUAON MM H3HEHAHUX poMjeHa y Mel)yIbyackum
OHOCHMa — Pa3BOJ] POANTEIbA, CMPT POAMTEIhA, OAJIA3aK Y HOBY LIKOIY CaMO
Cy HEKH O]l y3pOKa TojaBe CTUIJbUBOCTH. Behe mance nga nmjena nmocrany
CTUAJbUBA MIPEACTABIbA]y MOPOIUIIE Y KOJUMA CY POJUTEIBU 10Ul MOOel U Of
KOJUX JIjera He MOTy Jla Ce Hayde JIpy>KeJbyOUBOCTH U COLIMjaJIHUM BjeIITHHAMA
(Zimbardo & Radl, 2007).

Taxko je mokazaHo /a Cy pa3IMYUTH OOJIUIN aHKCHO3HOT MOHAINIamka y
COIIMjaJTHUM CHUTYaIlFjaMa Kao IITO CYy CTHAJBUBOCT, COIHjaJTHA TOBYYCHOCT U
OuxejBHOpaTHA MHXUOUIIMja TOBE3aHHU C TIPETjepaHOM KOHTPOJIOM U eMOTHBHOM
xJ1aIHOhOM KOjy poauTesbH ucTosbaBajy. TyMauu ce 1a mpetjepaHa KOHTpoJia
KOJy pOIUTEJbH UCIIOJbaBa]y Y OJHOCY Ha JMjeTe MOXKE Ja MOIIaJbe MOPYKY
JjeTeTy Jia jeé CBHjeT OMacHO MjECTO Y KOM My je moTpeOHa KOHCTaHTHA
3amTuTa. OBO MOBPATHO MOXKE JTa OHEMOTYhH pa3Boj [jETETOBUX MEXaHU3aMa
3a caMOpeTyJalrjoM U CTUllama ocjehaja camoe(pKacHOCTH U ayTOHOMH]E.
Cse T0 yTHYe Ha pa3BOj M OJpXKamke CTUJHUBOT TOHamama. C ipyre cTpase,
€MOTHUBHY XJIQJIHONY KOjy POAMUTEIbH HCII0JhaBajy Ajelia MOTy Ja MPOTyMaue Kao
on0aluBame, Te Jjera mocTajy OKyIlnipaHa eBaxyarujoM oj cTpane apyrux. Opa
HPEOKyTIaIK]ja ITOCIHEAMIHO MOXKE 1A IOBEJIE /IO Pa3B0ja FeHepaI30BaHOT CTpaxa
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OJ1 HETaTUBHE MPOIIjEHE IITO jeé KOMIOHEHTA CTUJbUBOCTH. McTpaxuBama cy u
MoKa3aja Jia MajKe CTHIJbUBE JIjelle TTOKa3yjy MpeTjepaHy KOHTPOITY y OTHOCY
Ha CBOjy Jjery kKao u xmagHohy u ombaruBame y oqHoCy ¢ muMa (Besi¢ &
Kerr, 2011). Ca gpyre crpane Hamehe ce nurame ja v Jjjedja CTHIJbUBOCT
MOXKe J]a yTHYE Ha ITOHAIIAKkE POAUTEIhA KA0 IITO MOHAIIAKE POAUTEIbA yTHYE
Ha CTUAJBUBOCT ajeTera. [IpeTnocTaBka je 1a jajerna Koja cy TernepamMeHTaTHO
CTUIJbMBA MOTY Ja M3a30By JIpyraduje peakiifje poauTesba Y OJHOCY Ha
HeCTHJbHBY JHjeity. Ha mpumjep, kax ce cTUspbuBO AujeTe Hal)e y HOBUM U
HEIMO3HATHM COIMjaTHUM CHUTYyalldjaMa TMoCTajy mpeTjepano y30yheHo mro
OTEXXaBa POIUTEIbUMA Ja Ta CMHUPE U yTjelle, T TO MOXeE J1a KO POJUTEeIha
M3a30Be XJIaJIHO, ondaiyjyhe moHamame npema ajerery. C apyre cTpaHe,
aKo POIUTEJbU NPENO3Hajy MOBYYEHOCT JIjelle U aHKCUO3HOCT Y COLIUjaTHUM
CHTyalljama MOBPaTHO MOTY Jla HCIOJbE TIPETjepaHy 3allTUTy U KOHTPOILY Y
OTHOCY C J[jETETOM.

XPpOHHYHO CTH]JbUBE 0cO0E TIOHEKa/la HUjeCy CBjeCHE CBOjE JbYTHE
U TIOKYIIaBajy /1a je He HUCI0Jbe OTBOPEHO. VcTpakuBame je mokasanio Ja
CTHIJbMBE 0COOE MCIOJbaBajy 3HaYajaH HUBO CAMOIIOHW)KAaBama M MAaCHBHE
arpecuje. OBaj Haja3 MOTBphyje Te3y Ja CTUAJBUBOCT UMa 3HAYAjHY YIOTY Y
(bopMupamy MasiaIal TABHUX MOHAIIAKkA Y TIOMYJIAIMjU XPOHHYHO CTUIJbUBUX
Jbyau. CTUIJBUBOCT MOXeE JIa JIOBEJIE /10 3Ha4ajHUX COLMjaIHUX MpobieMa y
npogeCHOHATHOM KUBOTY JbYIH Ka0 U 'y akajeMcKuM nocturayhuma. Hanwme,
MOKA3aHo je J]a CTHJbHBE 0cO0e MOTY /1a MMajy TIOBUIIIEHE HETaTUBHE MUCIU
0 IpyrvMa Te TO MOJKE JIa UM CTBOPH HHTepriepcoHanHe npoodieme (Henderson
& Zimbardo, 2003). YjeaHo, uctpaxuBama Cy rokasaja ja CTH/IJbUBHU JbY/IH 32
HEYCITjeXe y COIMjaTHUM CUTYyallijama OKpUBJbY]y cebe, TOK ca Ipyre cTpaHe
ycrjexe nIpuIucyjy apyruma. Te nucre Heycrjexe JoXKUBIhaBajy Kao modaiHe,
cTaOWITHEe ¥ HEKOHTPOJIaOWITHE.

Cwmarpa ce /1a 0BakaB CTWJI aTpUOYyIHje JOBOAH JI0 CTamba MOCTHEHOCTH,
KOj€ 3Ha4ajHO OMETa M10j€ANHIIA KAKO Ha KOTHUTUBHOM TaKO ¥ Ha OMXEJBUOPATTHOM
HUBOY. 3UMOap/I0 je MPOHAIIA0 J1a MHOTH CTUJBUBH 110j€AMHIIN UCTIOJbaBa]y
CaMOOKpHBJbYjyhe KOTHIIMj€ Kao H ,,3a5eljaBame’ y COIMjaTHIM CUTYallijama,
IITO MOCJHEANIHO JTOBOHM JI0 M30jeraBajyher v macuBHOT CTHIIa KOMYyHHUITHPAmba.
OBakBe caMOOKpHBJbaBajyhe CKIIOHOCTH Cy 3Ha4YajHO TIOBE3aHE Ca COIHjaTHOM
AHKCHO3HOIIINY, CTPaxoM O]l HeraTUBHE eBalTyalllje U COIMjaTHUM H30jeraBameM
n quctpecoM. OHO TITO je MHTEPECAHTHO MOKA3aHOo jecTe J1a ¢y Y 3uM0Oap10BoM
Y30pKYy UCTIMTAHUITU KOJU Cy UMAJIM OBAaKBE KOTHUITH]E OMITM M3HA/T POCjeKa 0
MHTEJIEKTyaJTHUM CIIOCOOHOCTHMA 1 akagieMcKuM ycrjecuma (Friedman, 1998).

IMpoujena cTuA/LUBOCTH KO J1jelie

[Ipu nponjeHn CTUABUBOCTH Jijerie Tpeda Ja BOJUMO padyyHa Kako
hemo npukynutu noxarke. Hanme, HepujeTko ce oclialbaMO Ha MPOIjeHYy
pOIUTEIhA TIPBJEHCTBEHO jep CY POMUTEIHH y TIPHIIUIIH Ja Jjedje MOHAMIaAke
MocMaTpajy y pa3jinuyuTuM cuTyauujama. Ho, poauresbu MOry 1a mokaxy
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HPHUCTPACHOCT ITPU M3BjEIITABamY O JjjedjeM noHamamwy. Ha npumjep, poautessu
Mory na OyJly MOTUBHCAHH Ja MPEACTaBe Jjeuje MOHAIIAKE Y TO3UTUBHH]EM
CBHUjeTIIy. YIpaBo 300T OBOTa c€ y IMPOILjeHU JAjedje CTUIJbUBOCTH KOPHCTE
JOII W TIpOIjeHe BacluTaua/yuanTesba jep OHU HeEMajy TaKBe MPUCTPACHOCTH
1 UMajy NPUWIKKY J1a IpoLjemwny]jy Ajelly y IpyrauujeM KOHTEKCTY 3a pa3iiuKy
on ponutesba. Ho, u oBmje Tpeba ma OymeMo onmpe3Hu Kako Cy UCTPaKHBabha
MOKa3aJa Ja BaCUTa4Yu/y4YUTeIbU HEraTUBHO NEPIUINPA]Y /1jedjy CTHIBHBOCT
J0’KMBJbaBajyhn CTUJBHBY JjeIly Kao Mambe CIIOCOOHY U BHIIIE 3aBHCHY. YjeHO,
JOOMjEHO je 1a M caMa CTHIJBUBOCT BaCIIUTaYa/yIUTe ha MOCPEIYje Y FhUXOBOM
JIO’KUBJBA]y CTHIIJBUBE JIjelle, T€ HECTUAJbUBU BACIIUTAYH/YUUTEIbH CTUIJEUBY
Tjery TpoIjjemhyjy Kao Mame aKaJIeMCKHA CIIOCOOHH]Y Off OCTase Jjere, JOK
OHU KOjU Cy CTHUJBMBH HE BHUJE PA3JIUKY IO aKaJEMCKUM CIIOCOOHOCTHMA
n3mMel)y cTuaIpuBe Jjene U HeCTUJbHBE Jjere. Takohe, Tpeba 1a y3memo y
003up | MojaTak Koju je AOOUjeH Yy jeTHOM HCTPaKMBamky Ja POAUTEIbH U
BaCIHUTauW/y4UTEJbU MOTY Ha JIpyrauje HauuHe Ja Ae(pUHUIIY CTHIJHUBOCT.
Hawnwme, mo6ujeHo je ma poauTesbu Jjedjy CTHIJBUBOCT IPOIjehYjy Ha OCHOBY
HUXOBOT TIOHAIIakha C HETTO3HATHM JbYIUMa, IOK YUUTEJbH JIje4jy CTUAJEUBOCT
MPOI]jeyjy Ha OCHOBY HHXOBOT yOoOHWUYajeHOT MOHAIIamka C BPIIHhAllUMa
(Frohn et. al, 2014). Ha ocHOBy cBera HaBe[ICHOT He M3HEHal)yje moaarak ja
ce y UCTpakuBamMMa J1I00Mjajy HHCKE Kopenanuje u3Mel)y poauTesbeke u
Y4HTEIJbCKE MPOIjeHe CTUJBUBOCTH Koy gjere. Hanve, BanmjanT (Valiente)
je mponarrao ckpomHy kopenamujy (r=.33) nok cy Kpykc (Crooks) u [Tutepc
(Peters) mponanmmu cnuanay Kopenamujy (r =.29) (ibidem).

[Ipeno3narto je 1a v Ha NpoLjeny Ajedje CTUAJBUBOCTH YyTUYE U KYATypa
U3 KOje pOoIMTEeJbU U Jjera notudy. Ha mpumjep, y 3anajHuM KyJITypama
ce MHXHOMPAHO TOHAIIAKE Jjelle MPOIjeHhyje Kao COIHjaTHO HE3PENIO
Y HEeaJanTHBHO MOHAIIAke, IOK C€ y HCTOYHUM KYJITypama CTU]JbUBA U
MHXUOMpaHa Jjera nmpoljemyjy kao 100po BacrimTana ajena (Frohn et. al, 2014).

Ioc/benniie CTUALUBOCTH HA COLMjaTHH CBHjeT ocode

Yogjek je comujasiHo Ouhe koje mckasyje morpedy Ja octBapu 100pe
OZIHOCE C APYTUM JbyauMa. [la GcMO 0CTBapHIIN KBAJIUTETHE OJJHOCE MOPaMO
Jla 0J1aMOo yTHCAK 0co0e ¢ KojuMa O IPYTH KeJbEIH J]a IMajy KoHTakTe. Mokaa
j€ ympaBo u Ta motpeda pas3ior 3aiiTo HEKH JbYU TOJTUKO TEKE COIUjaTHOM
omoOpaBamy. Kag oBako mpencTaBuMo, jacHO je JAa CTHUAJBUBOCT IOCTaje
omerajyhu axTop y pa3Bojy MHTEpIIepCOHATHUX OHOCA. McTpaxuBama
MOKa3yjy Ja ce CTUIJbHMBH JbyAH uenihe ocjehajy ycamibeHO y OnHOCY Ha
HectuabrBe (Besic, 2009), mTo HaM TOBOPH J1a CTHIJBUBH JbYIAH CMATpajy
Jla je HUX0Ba ycaMJbEHOCT TpodiemMarnyHa. [1ocToju HEeKONMKO HauMHA Ha
KOj€ CTHUJBMBOCT MOJKE JIa YIPO3H COIIMjaTHEe OHOCE. YOMIITeHO roBopehw,
CTUIJBUBOCT MOJKE J1a OMETA 3aIl0uMbahe HHTepakiyje. Hanme, CTHIUbUBY JbyIM
n30eraBajy colyjaHe MHTEPaKIMje Kako 61 n3bjeru ocjehame aHKCHO3HOCTH.
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Jlasbe, MOKa3aHO je a CTHJIJbUBH JbYIH UMajy Mambe MpHjaTesba Kao U Ja UM
je moTpeOHO BHIIE BpEMEHa J1a pa3BUjy MPHUjaTeIbCTBO.

CTuUbuBY JbYIM MOTY J1a Jjellyjy Mame CUMIIATUYHUM JIpyruMa jep
300T CBOj€ MOBYYEHOCTH U NyTJFUBOCTH MOTY Ja Jjellyjy Mame COIMjaTHO
komrieteHTHUM (Besi¢, 2009).

Bpmmany yecto ucTUdYy J1a UM je TeIIKo Npuhu CTHJBUBO] Ajeld U
Jla MX He XeJie 3a Jpyrose. Y OAHOCY Ha Jpyre Jbyle, CTUJbUBE 0CO0e Texe
3aMouuby M OPKaBajy pa3roBOp M TEKE UM je J1a UCTI0JbE EMOIIHje U CTAaBOBE
npyruma (Besic, 2009). 3umbapmoBo ueTpakuBame u3 1977. roguHe mokas3ao
je Ja pa3IHuuTH JbYIU U CUTYyalllje MOTY JIa U3a30BY CTHJIJBUBOCT U COILIMjaJTHE
cTpaxoBe. Hanme, HekH Jbyii Mar-€ MPUYajy y HEITO3HATUM CUTYyaIfjama 1 ¢
HEMO3HATUM JbYJIMMa 3a PA3JIUKY Ol TO3HATUX. 3UMOap0 je y CBOjOj CTYAUjU
IIPOHAIIA0 JIa C€ CKOpPO TOJIOBHHA MCIUTaHUKA ocjeha CTUIJBUBO Kaja Cy y
LEHTPY MaXHE Y Majoj TPyIH MU TeHEpaTHO Kajaa Cy Y Majoj rpynu, Win
KaJla IMajy WHTepakinjy ca ocobom cymnpoTHor noja (ibidem). Ctuapusu
TEMIIEpaMEHT j€ TIOBE3aH C aKaJIEMCKUM Telkohama y paHOM [jeTHHUEHCTBY,
C TEHJICHIIM]OM JIa Ce MOTOpIIaBajy Y CpeAmbeM IjeTubcTBY. CTUAIbHBA Ajera
Hepasmo J0OPOBOJFHO BOJOHTHPA]Y WIIM OATOBApajy Ha MUTamka, BPJIO YECTO
Jjenyjy HeacepTHBHO y MHTEpaKlijamMa ¢ BpIIbalUMa 1 ofpaciauma. EBanc
U CapajJHUIM Cy HAIUIM Jla CTUJbMBA Jjella y3pacTa o 5 U 7 ToAuHa umajy
crnabuje pa3BUjeHe MpeaYUTaIadyKe CIOCOOHOCTH Y OIHOCY Ha HECTH/IJbUBE
Bpuimake. Takohe, 106MjeHO je a cTUAJbUBA Jjella TOCTUXKY U ciaduje
pesynrare Ha TectoBuMa n3 Maremaruke (Cappella et.al, 2014). V mkoiackom
CHCTEMY CTHIJbUBA JIjella Cy MPOLUjeHheHa Ka0 Mamke aHTaKoBaHa. JeJan of
pasiora 3a To je TO IITO CTHIIJBHBA JIjella UMajy IyXKy Tay3y y TOBOPY, Ka0 U Mambe
BepOaHe 3axTjeBe. CTUAJBUBOCT y OCHOBHO] IIIKOJIH j€ ITOBE3aHa C podieMuma
C BpIIBalMa (Ha npuMjep: ondanuBame, HACUJbE) U WHTEpHANIHU3Yjyhum
npoOseMuMa (aHKCHO3HOCT, yCaMJBEHOCT, HUCKO CaMOTIoIToBame) (ibidem).

[leju Hencen, JIun Jlotr u CtuBeH [T1eH uctuuy 1a €TUKETUpambE JjjeTeTa
Kao ,,CTUIJBHBO " MOXKE JJOBECTH JI0 TOTa J]a C€ OHO TAaKO M MOHAIIA Y KUBOTY,
ITO OTIET MOXKE JIOBECTH JI0 yCaMJbEHOCTH, CTpaxa O HeTIO3HATUX CUTYyallHja
u soymu (Hencen, Jlot u I'men, 2008). [TocTtoju motpeba aa ce gjemna xoja cy
eTHKEeTHPaHa Kao CTUJbHBA IITO PaHH]j€ HIACHTU(PHUKY]Y U J]a UM CE IITO TIpHje
MPY’KU TOJIPIIIKA W IOMOTHE Jla pa3yMujy ceoe.

CrumspuBe 0cobe, 300T CBOje MpeTjepaHe YCMjepeHOCTH Ha cede U
HEraTUBHE camoeBallyaluje, He oOpahajy nmaxkmwy y J0BOJbHO] Mjepu Ha
COIIMjaJTHE 3HAKe M TOTpede APYTruX T MOpajy /1a Hayde Jia aKTHBHO IIOCMAaTPajy
JpyTe Jbyne u na npuctymne tyhum nmorpedama u xxesbama (Friedman, 1998).
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3ak/byuak

CtuaspuBOCTH ce MOXKE MPUhH Kao jeJTHOM OJf acTieKara oHallamba JjeTeTa
MIPEALIKOJICKOT y3pacTa U Cy0jeKTUBHUX JI0’KUBJbAja KOJU Cy HajyXKe IOBE3aHU
C FberOBUM IOJMOM O C€OM M OHHX KOjH YHHE JINYHOCT TMOjeANHIIA, aJTH U Kao
npobnemy y noHamamy. [ eHepaiino, yTBpleHo je 1a CTUIJbUBOCT HEraTUBHO
yTHYE Ha COIUjaTHU CBUjeT mjene. [Ipema Tome, naeHTudukamnmja mpoodiema
CTUAJbUBOCTH JIj€TeTa BEOMa j€ BayKHa jep CE pa3BHjabeM COLMjaTHUX BjeIITHHA,
YYCHEM Pa3TUIUTHX CTPATETHja U OCHAKUBAKHEM JINYHOCTH T10jeINHIIA MOTY
NpeAyNpUjeIUTH MHOTH MPOOJIEMH KOjU MOTY HACTYIHTH YIpPaBo 300T nare
ctuibuBOCTH. [Topen pana ca gjeriom, yrBpheHo je aa je moTpeOHO paauTy Ha
MICHXOETyKallj! POJUTEIha aJI U BAaCIIUTa4Ya M YUUTEIha KOJU Cy Y JTUPEKTHOM
KOHTAKTYy C J[JellOM, C IIMJbEM JIa CBOJUM BaCIIUTHUM M OOpPa30BHUM DPaJIOM
pa3BHjy cTparervje Koje he y MmoTmyHOCTH aHTa)KOBAaTH CTHIJBHBY JjeIly U
0CJI000/IUTH UX Y UHTEPIIEPCOHATHUM OJJHOCHMA.
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SHYNESS OF CHILDREN - ORIGIN,
CONSEQUENCES AND EVALUATION

Abstract:

Experience of shyness is inherent in the entire human population. Scientists paid
attention to this phenomenon more seriously only during the second half of the 20" century.
The theoretical approach to the study of anxiety and shyness is given in this paper. Anxiety
is an unclear feeling that we are at risk and is characterized by deep breathing, muscular
tension and rapid heart rate (Silverman & Filed, 2011). Anxiety, as an emotion, also
contains caution, avoidance and the perception of a potential threat or any other negative
event. Shyness is often conceptually linked to behavioural inhibition, social anxiety, and
social retreat, as the common basis for the certain degree of social concern. Shyness can
be a disturbing factor in the development of interpersonal relationships, and the authors
cite the effects of shyness on a person’s social world. Identifying the child’s shyness is
very important because timely response can prevent many problems that may arise later.
The paper presents general guidelines for assessing childhood shyness.

Key words: anxiety, shyness, child.
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MALOLJETNICKE DELINKVENCIJE

Rezime:

U procesu socijalizacije moze do¢i do izvjesnih individualnih napetosti, problema,
protivljenja i konflikata. Zanemarivanje li¢nosti, sposobnosti pojedinaca, zapostavljanje
licnih posebnosti i generacijskih odlika, ili koris¢enje neprikladnih sredstava i sadrzaja
vaspitanja, dovode do smanjenih efekata socijalizacije. TeSkoée 1 problemi u okviru procesa
socijalizacije mogu nastati u svim fazama socijalizacije i u odnosima sa svim faktorima
socijalizacije.

U ovom radu, napravljen je prikaz preventivne uloge $kole, porodice, profesionalne
orijentacije i zaposljenja, te kreativnog kori$¢enja slobodnog vremena.

Kljuéne rijeci: maloljetnicka delinkvencija, maloljetnik, obrazovanje, porodica,
Skola, ucenik, slobodno vrijeme, profesionalna orijentacija.

Napomena

Rad posvjecujem pok. prof. dr Enveru Mededovicu iz Novog Pazara, prof. metodike
fizickog vaspitanja na Uciteljskom fakultetu Univerzitetu u Beogradu, nastavnom odjeljenju
u Novom Pazaru. Covjeku od kojeg sam naucio dosta.

Uvod

Pretecu drustvene prevencije u cilju borbe protiv kriminaliteta, nalazimo
jos$ u prvim shvatanjima kod poznatih antickih mislioca Platona i Aristotela.
Prema Platonu?® zakoni treba da budu u funkciji odvrac¢anja od izvr$enja krivi¢nih

' mr Nikola Rai¢evié, prof. razredne nastave, nastavnik — savjetnik, JU OS , Radomir
Mitrovi¢”, Berane.

2 Gojko Raicevié, pravnik, penzionisani inspektor CB Berane, MUP CG.

3 Platon (427-348), Sokratov uc¢enik. Otvorio je posebnu §kolu u Atini —akademiju.
U svojim ucenjima on sve podreduje najvisij ideji dobra i suzbijanja zla.
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djela. Stoicki filozof, rimski drzavnik i pjesnik Seneka* je formalno utemeljio
kroz zakone ovu Platonovu ideju, pri cemu kaznu treba primjenjivati jer djeluje
popravno na gradane.

Prevencijom kriminaliteta danas se bave mnogi drzavni organi i ustanove.
Zbog toga se smatra da preventivno suzbijanje kriminaliteta, pripada oblasti
socijalnog regulisanja. Socijalni razvoj mladih odvija se u okviru procesa
socijalizacije i ono nije jednostavno i lako. To podrazumijeva interakciju
pojedinca s drugim ljudima, grupama i svim drugim ¢iniocima socijalnog i
kulturnog okruzenja. Pri ovom procesu mogu nastati teskoce, sukobi i razlicite
situacije, narocito u toku adolescencije mladih. ,,Protivurecnost izmedu potrebe
nesputanog razvoja li€nosti i realnih socijalnih ogranicenja (u porodici, skoli,
socijalnoj sredini), izmedu onog S§to jeste 1 onog Sto treba, predstavlja prvi
izvor konfliktnih situacija. Podstaknute nepovoljnim porodi¢nim, socijalnim i
drugim ¢iniocima, ove pojave mogu postati ponasanje koje odstupa od grupnih
normi i drustvenih pravila.”

Moderno drustvo sa socijalnom pokretljivos¢u pojedinaca, sa stalnim
promjenama koje se deSavaju u toku drustvenog Zivota, zahtijevaju pripremu
pojedinca za prelazak iz bioloskog u druStveno bi¢e. Samim tim, drustveni
procesi u koje spada i socijalizacija mladih, predstavljaju realnu osnovu za
nastanak 1 ispoljavanje raznih oblika devijantnog ponaSanja i maloljetnicke
delinkvencije.

,,Poznato je da je kriminalitet povezan sa delovanjem brojnih kriminogenih
faktora, koji se javljaju u funkciji njegovih uzroka, uslova ili povoda. Odatle
se logicki namece zakljucak, da prevencija kriminaliteta mora pocivati na
antikriminalnom delovanju velikog broja mera, razli¢itim pojavnim oblicima i
sadrzaju, koje ispoljavaju to svoje dejstvo u razli¢itim sferama u kojima deluju
kriminogeni uticaji. Otuda, ova logiCka analiza navodi na shvatanje da je prevencija
kriminaliteta deo opsteg sistema socijalnog regulisanja drustvenog zivota.”

Osnovni preventivni nosioci, faktori i procesi

Preventivna uloga §kole

O skoli kao instituciji vaspitanja i obrazovanja postoji dosta literature
(postanak skole, zivot Skole u razli¢itim periodima i sl. pa sve do danasnje
skole). U tom kontekstu, ovdje ¢e biti rijeci o Skoli kao jednom od glavnih
stupnjeva vaspitnog sistema i skoli kao preventivnom ¢iniocu u pogledu
maloljetnicke delinkvencije.

,,Polaskom u skolu dete stupa u javni zivot. Institucionalno vaspitanje i
obrazovanje se (u svakom drustvu danas) temelji na osnovnim skolama. Zato

* Seneca, Lucius Annaeus (4. godine p. n. e. do 65. godine). Vaspita¢ Neronov.

3 Ivanovié, S. (2003): Sociologija obrazovanja, Uiteljski fakultet, Jagodina, str. 267.

6 Milutinovi¢, M., Aleksié¢, Z. (1989): Maloletnicka delinkvencija, (Uzroci,
sprecavanje, otkrivanje i resocijalizacija), Nau¢na knjiga, Beograd, str. 88.
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svako razmatranje obrazovno — vaspitnog sistema treba poceti osnovnom
Skolom, a narocito pitanjima koja drustvo u razvoju, ili buduce drustvo, ocekuje
od tog sistema. Prvo obrazovanje sistema, ima fundamentalni, stalan, gotovo
neprolazan znacaj. Naime, osnovno obrazovanje se sti¢e u ranom dobu, tako
da su vaspitno obrazovni ishodi tog procesa najdugotrajniji.””’

Skolu mozemo posmatrati kroz njene dvije znacajne funkcije: pedagosku
(ucenje djece urazvoju) i drustvenu (drustveni okviri, ciljevi, zadaci...). Pored
navedenih funkcija, §kola ima i druge funkcije. Skola je ustanova koja ima
veliku uticajnu snagu, ne samo u odnosu na obrazovanje, vaspitanje i kulturu,
vec 1 u pogledu svestranog razvoja licnosti. Ona ima izvanredne prednosti i
mogucénosti, jer ostvaruje kontakte s omladinom, od rane mladosti do zrelog
doba. Nastavnici imaju priliku da uo¢avaju simptome neprilagodenosti u¢enika
koji ispoljavaju crte problematic¢nosti i neprilagodenosti u svome ponasanju.
Skola samim tim posjeduje mo¢ da koriguje psihicke i druge devijacije pojedinih
vaspitanika i da ih orijentiSe u ispravnom smjeru.

Cilj obrazovanja nije viSe samo usvajanje znanja i razvijanje kompetencija.
Taj cilj treba obogatiti onim §to je stvarni zZivot 1 nauciti u¢enike da misle.

Skola jedan od najznadajnih stubova drustva a i samog vaspitnog sistema,
te u skladu sa svojim pedagoskim ciljevima razvija i moralno, radno i fizicko
vaspitanje kod ucenika, te ih priprema za zivot i zivotne probleme. Kroz svoje
kulturne, javne manifestacije, proslave, predstave i sli¢no, te kroz inicijativu,
saradnju, javni nastup, odgovornost, responsibilnost i pozitivne navike — razvija
pozitivne kvalitete svojih vaspitanika.

Kroz Ucenicki parlament ucenici se pravilno usmjeravaju, osamostaljuju
1 pripremaju za aktivno ucesée u drustvenom zivotu. Ovakvim vapitnim
aktivnostima, povezanim sa zivotom, skola moze da eliminiSe negativne pojave
u ponasanju ucenika, te razlicite vrste devijantnih ponasanja.

Saradnja skole i roditelja kroz razli¢ite modele saradnje, kao i kroz Savjet
roditelja, omogucava pomo¢ roditeljima u vaspitanju, kao 1 profesionalnoj
orijentaciji ucenika. Saradnja Skole s lokalnom zajednicom te razli¢itim
ustanovama 1 institucijama stvara se dobar okvir razvijanja prevencije
maloljetnic¢ke delinkvencije. ,,U savremenom kulturnom svetu se stoga gaji
velika nada u Skolu, u pogledu rehabilitacije vaspitno zapustenih omladinaca
i spreCavanja omladinske delinkvencije.”®

Savremeno iskustvo iz preventivnog rada s djecom pokazuje da je
veoma vazno pri socijalnim mjerama pomoc¢i mladim licima, koja su drustveno

7 Kacapor, S., Vilotijevié, N. (2005): Skolska i porodicna pedagogija, Uéiteljski
fakultet, Beograd, Filozofski fakultet, Kosovska Mitrovica, str. 45, 46.

8 J. Juhas, M. Pavlov, A. Ankuci¢ — Lebel, V. Buri¢kovi¢ (9/10.oktobar, 1967):
Skola kao vaspitni faktor i njena preventivna uloga i moé¢ u spreéavanju omladinske
delinkvencije, Referat podnijet na Simpozijumu o prevenciji maloljetnicke delinkvencije,
Arandelovac.
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ugrozena, koja imaju poteskoca sa vaspitanjem, ili sa djecom koja su poznata
kao devijanti da u tom procesu budu ukljucene i skole, kako nastavnici, uprava,
tako 1 pedagoska sluzba. Kako je obrazovanje permanentan proces i kako
vaspitno-obrazovni rad predstavlja proces tokom ¢itavog Skolovanja ucenika,
to se 1 o¢ekuje da se korigovanje i socijalizacija individua odvijaju kao sastavni
dio obrazovnog procesa. ,,Da bi se ostvarila ta tendencija, savremeni Skolski
sistemi su duzni da vode ra¢una o razlikama ucenika s obzirom na njihove
intelektualne i druge mogucénosti u€enja, pa se i u tome smislu diferenciraju
i same Skole i Skolski razredi. Tu se javlja jedna protivre¢nost, koju je Skola
duzna da resi. Sistem obrazovanja se tradicionalno sukobljava sa ¢injenicom
individualnih razlika medu u¢enicima, koje zahtevaju posebne prilaze u procesu
izvodenja nastave. O tome Skola mora da vodi rauna. Ona je duZna da resi
ove probleme i omogucéi postizanje pozitivnog uspeha, koji se manifestuje kao
podrska pozitivnom resenju. U protivnom, moze do¢i do problema u skoli, do
nezeljenih posledica, kada su na udaru emocionalno nestabilna lica sa mentalnim
nedostacima, kod kojih su prisutne posebne reakcije, koje se karakterisu i kao
dispozicije za devijantno ponasanje.”

Skola svojim programima, organizacijom i nadinom rada i ukupnim
djelovanjem i odnosom doprinosi razvoju mladih. Medutim, tokom Skolovanja
moze do¢i do razli¢itih pojava (preobimnost Skolskog programa, selekcije 1
vrednovanje rada i ponasanja ucenika) koje pokazuju da se u skoli ispoljavaju
odredeni oblici neprilagodenog ponasanja, mentalnih i devijantnih problema,
koji mogu pretpostaviti izbor delinkventnog ponasanja. ,,Nepridrzavanje
Skolskih pravila, izbegavanje obaveza, negativan odnos prema drugovima,
nastavnicima i sl, samo su neki manifestni vidovi neprilagodenog odnosa
prema Skoli. To se potencira u sredini koja ne uvazava dovoljno individualne
karakteristike 1 mogucnosti pojedinca, ako sadrZaji i olici rada u Skoli nisu
uskladeni sa potencijalima i teznjama mladih. Psiholozi posebno ukazuju da je
Skola jedan od osnovnih izvora stresa medu mladima. To se posebno ispoljava
kroz stanje ansioznosti”!’ , stanje koje ima karakter mu¢nog i neprijatnog
oc¢ekivanja i predosecanja pracenog napetoscu, zabrinutos¢u i neizvesnoséu.!!
Ocekivanje ovakve situacije ne mora uvijek biti primije¢eno, ali predstavlja
potencijalno podrucje za ispoljavanje nezadovoljstva, neuspjeha i poremecaja
u ponasanju. Ako je pojedinac neprilagoden i ako su uocljivi pomenuti obrasci
ispoljavanja, to pokazuje ,,negativno dejstvo na obrazovno postignuce (uspeh
u Skoli), na ispoljavanje radoznalosti (ispoljeno kao smanjena spremnost za

9 Milutinovi¢, M., Aleksi¢, Z. (1989): Maloletnicka delinkvencija, (Uzroci,
sprecavanje, otkrivanje i resocijalizacija), Naucna knjiga, Beograd, str. 92.

1 Tvanovi¢, S. (2003): Sociologija obrazovanja, U¢iteljski fakultet, Jagodina, str. 274.

" Hrnjica, S. (1989): Integrisanost li¢nosti i anksiozne tendencije kod ucenika
u adolescentskom periodu razvoja, Zbornik Skola pred izazovom sutrasnjice, ZUNS,
Beograd i ,,Decje novine”, Gornji Milanovac, str. 234.
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ucesce u radu raznih sekcija i sportskih udruzenja), na emocionalnu stabilnost
(nesigurnost kod jednih i povisenu agresivnost kod drugih ucenika), te na
socijalnu dimenziju li¢nosti (kroz smanjenu spremnost za druZenje, razvijanje
sebi¢nosti, neprilagodeno ponasanje i sl.”'?

Skola je duzna da povede brigu o uéenicima koji su zaostali u vaspitno-
obrazovnom radu radu i koji pokazuju neuspjeh u skoli, jer oni mogu doci u
teskoce i naci rjeSenje u vrSenju prestupnih aktivnosti, $to je naroc€ito slucaj s
djecom koja su istjerana iz skole.

Preventivna uloga porodice

Porodica je stub zastite i ¢ini najvazniju druStvenu snagu pravilnog
vaspitanja. ,,Ona je u stanju, kao najvisi instrument drustvene kontrole, da vodi
stalnu 1 nezamenljivu brigu o deci 1 mladima, da jac¢a njihovu psihosocijalnu
stabilnost i razvija kod njih ose¢aj odgovornosti. Tako se porodica manifestuje
istovremeno 1 kao velika snaga u prevenciji krivi¢nih dela. Medutim, u
savremenim uslovima intezivne industrijalizacije i urbanizacije, sa velikom
drustvenom pokretljivos¢u i drugim socijalnim procesima, dolazi do radikalnog
preobrazaja porodi¢nog zivota, do manjeg ili veceg slabljenja porodi¢nih veza,
do jenjavanje njene uloge u ostvarivanju socijalne kontrole”."

,,Dok dete ne pode u vrti¢ ili Skolu, porodica je najvazniji faktor vaspitanja.
Tu se postavljaju temelji buduce licnosti, sticu pocetna uverenja, primaju prvi
elementi znanja, formiraju voljne radnje, karakter i sli¢no. A 1 kada dete pode
u skolu i kasnije, dejstvo porodice ne prestaje.”'*

Jedan od vaznih kriminogenih faktora socijalne prirode je porodica u
kojoj maloljetnik Zivi. Zato je nesporna veza izmedu ponasSanja maloljetnika,
sa jedne strane, i nepostojanja jednog od roditelja, kriminalne proslosti roditelja
ili staratelja, zanemarivanja i zlostavljanja djece, eventualnog nasilja u porodici,
zloupotrebe psihoaktivnih supstanci u porodici itd. Veliki broj istrazivanja,
pokazao je da nepostojanje oca u porodici predstavlja poseban pokazatelj
kriminalnog ponasanja maloljetnika. Kako su ocevi presudni za ekonomsku
stabilnost porodice, i pomazu dosta majkama u podizanju dece, to njihovo
prisustvo oca povecava osjecanje bezbjednosti u porodici. Ovi faktori su veoma
vazni u procesu socijalizacije djece, narocito u njihovom adolescentskom
uzrastu. Tada su djeca samohranih majki sa manje kontrole, u nebezbjednom
okruzenju, sklona koris¢enju droga, c¢es¢e postaju ¢lanovi maloletnickih
delinkvenata, bivaju izbaceni iz Skole 1 postaju delinkventi. Degradirana
porodica u kojoj postoje naruSeni odnosi izmedu njenih ¢lanova, moze dovesti
do neadekvatne i nepotpune socijalizacije djece i do njihovog delinkventnog

12 Ibidem, str. 236

13 Milutinovi¢, M., Aleksié¢, Z. (1989): Maloletnicka delinkvencija, (Uzroci,
sprecavanje, otkrivanje i resocijalizacija), Nau¢na knjiga, Beograd, str. 93.

14 Kosti¢, N. (2001): Sociologija ljudske zajednice, U¢iteljski fakultet, Beograd, str. 232.
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ponaSanja, Postoji jo§ jedan kriminogeni faktor mal. delinkvencije, a to je
socioekonomski status maloljetnih delinkvenata. Veliki broj studija je pokazao
da vecina maloljetnih delinkvenata pripada porodicama niskokvalifikovanih
radnika ili porodica s niskim primanjima, koje ¢esto ne daju veliki znacaj
obrazovanju.

Porodicni uslovi su dakle, sigurno je, odlucujuéi za razvoj licnosti djece.
Nedostatak ljubavi u porodici na dijete moze da djeluje negativno, tim prije Sto
takvo dijete moze da ispoljava agresivnost, nezainteresovanost, pasivnost i sl.
A samim tim moze biti podesno za razvoj maloljetni¢ke delinkvencije. O tome
pise i Nikola Rot koji navodi: ,,Deca iz porodica u kojima postoji medusobno
poverenje, ljubav i drugarski odnos i izmedu roditelja samih i izmedu roditelja
i dece, verovatnije je da Ce biti odrasli ljudi sa pozitivnim osobinama (sa
osecanjem nezavisnosti, sigurnosti u sebe, uravnotezeni, sa dobrim socijalnim
kontaktima) nego §to ¢e to postati deca iz porodica u kojima su Cesti sukobi i
razmirice, i u kojima nema dovoljno brige i ljubavi za dete.”"

,,Razume se, li¢ni primer je najpogodniji. Autoritet porodice u oima
dece je veliki. Zato je pozeljno da roditelji budu aktivni gradani u ravni svojih
mogucnosti, da su dobro obavesteni i progresivno usmereni, da su saglasni u
stavovima da pokazuju interesovanje za rad i razvoj dece, da su strpljivi i da
istrajavaju u primerenim zahtevima. Sama ¢injenica da se covek, po pravilu,
rada, raste, zivi, stari i umire u porodici, govori o uticaju porodice na li¢nost
u toku celog Zivota.”!®

Pedagoski znacaj porodice ogleda se u ophodenju roditelja medu sobom
1 prema svojoj djeci. Porodicu karakteriSe srdacnost, toplina, ljubav, radost itd.
Toplina roditeljske ljubavi izaziva posebnu sigurnost, srecu i radost.

Slobodno vrijeme

,,Nesporna je ¢injenica da su rad, slobodno vrijeme i potrosnja znacajni
¢inioci vaspitanja i obrazovanja. Ovi €inioci imaju uticaja na decu i omladinu,
na ljude u mladosti i na ljude i zrelom dobu.”’

Medu faktorima koji uticu na suzbijanje maloljetnicke delinkvencije je
slobodno vrijeme koje danas omogucava: razvoj ucenikove li¢nosti, rekreaciju,
odmor, zabavu, razonodu, samostalnost itd., pa samim tim utice na socijalizaciju
ucenika. Naime, lose koris¢enje slobodnog vremena doprinosi javljanju devijacija
delinkvencije 1 kriminaliteta. Suprotno tome, ovi negativni trendovi bi opali
kada bi se slobodno vrijeme koristilo u pozitivne svrhe.

,»,Sasvim je izvjesno da se u slobodnom vremenu uocavaju materijalne
i socijalne nejednakosti, te da se stiCu znacajna iskustva po pitanju slobode

15 Rot, N. (1975): Osnovi socijalne psihologije, ZUNS, Beograd, str. 119.

16 Kosti¢, N. (2001): Sociologija ljudske zajednice, U¢iteljski fakultet, Beograd,
str. 232.

17 Kacapor, S., Vilotijevi¢, N. (2005): Skolska i porodicna pedagogija, Ugiteljski
fakultet, Beograd, Filozofski fakultet, Kosovska Mitrovica, str. 30.
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izbora kako stvari (potrosnja), tako i ljudi — u naSem slucaju djece (druzenje,
socijalizacija, vrSnjacke grupe...), te je znacajno da se slobodno vrijeme
iskori$¢ava na pozitivan, odmjeren, uskladen nacin, ¢ime se ne bi u¢enik doveo
u situaciju, $to danas nazalost i postoji, da dovede sebe i druge u opasnost zbog
razli¢itih negativnih pojava u drustvu.*!®

U mnogim zemljama zbog vaznosti prevencije ovog faktora, razraduju
se programi koriS¢enja slobodnog vremena koji imaju za cilj svestrani razvoj
licnosti (intelektualno, moralno, radno, fizicko, estetsko vaspitanje). To
podrazumijeva organizovanje djecijih i omladinskih klubova, sportskih terena,
internata, kurseva, kampova, kao i raznih oblika rekreacija.

Slobodno vrijeme danas dobija sve veci znacaj ali 1 ve¢u odgovornost.
,»Slobodno vrijeme jeste licna stvar pojedinca, ali danas je na skoli velika uloga
1 odgovornost da preko nastavnih planova i programa, te godi$njim programom
rada Skole, nastave, te organizacije pravilnog iskoris¢avanja slobodnog vremena
kroz razlicite vidove slobodnih aktivnosti — vannastavne aktivnosti (sportske,
kulturne, umjetnicke i dr.) doprinese da ucenik na pravilan, odgovoran, pametan
nacin iskori$¢ava slobodno vrijeme ¢ime sti¢e zadovoljstvo irazvija pozitivne
osobine koje prijaju i njemu i drugima.*"’

Profesionalna orijentacija i zapoSljenje

Profesionalna orijentacija je konstantna aktivnost skole i svih njenih
subjekata, a realizuje se u okviru redovne nastave, dodatne, dopunske nastave,
izbornih 1 fakultativnih programa, slobodnih uc¢enickih aktivnosti i ¢asova
odjeljenjske zajednice. Profesionalna interesovanja se javljaju jos u djetinjstvu,
kako kroz primarnu tako i kroz sekundarnu socijalizaciju. Profesionalna/
karijerna orijentacija (kako se to definiSe u pojedinim obrazovnim sistemima)
podrazumijeva usmjeravanje svakog pojedinca, s obzirom na njegove sklonosti
1 sposobnosti kao i s obzirom na drustvene potrebe i mogucnost zaposljavanja.
U nasem (crnogorskom) obrazovnom sistemu to se definiSe na sljedeci nacin:
,.Cjelozivotna karijerna orijentacija se u kontekstu cjelozivotnog ucenja
odnosi na niz aktivnosti koje omogucéavaju da pojedinac bez obzira na uzrast ili
zivotno razdoblje, u bilo kom trenutku zivota, procijeni sopstvene sposobnosti,
kompetencije i interesovanja, da donesu odluke u pogledu svog obrazovanja,
osposobljavanja i kvalifikacija i da upravljaju sopstvenim zivotnim putevima
u obrazovnom, radnom i drugim okruZenjima, u kojima se njihovi kapaciteti
i kompetencije uce i/ili koriste.“*

Odsustvo profesionalnog formiranja i nezaposljenost predstavlja jedan
od Cestih faktora koji uti€u na javljanje kriminalnog ponasanja. ,,MoZe se reci

'8 Raicevi¢, N. (2017): Stupnjevi vaspitnog sistema, Vaspitanje i obrazovanje,
Casopis za pedagosku teoriju i praksu, br. 1, Podgorica, str. 162.

1 Ibidem, str. 18.

20 Ministarstvo prosvijete, (2016): STRATEGIJA CJELOZIVOTNE KARIJERNE
ORIJENTACIJE (2016-2020). Podgorica, str. 7.
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da zaposlenost koja odgovara sposobnostima coveka, predstavlja najbolje
reSenje sprecavanja vrsenja krivicnih dela i drugih devijantnih ponasanja. Da
bi se ostvarili takvi ciljevi, neophodno je stvarati preventivne programe na
bazi osnivanja i razvijanja sluzbi za informaciju, za profesionalnu orijentaciju i
zaposlenje, koje mogu pomo¢i mnogim licima u procesu njihovog prilagodavanja
sa profesionalnog stanovista. !

Sa preventivnog stanovista, znacajno je da skola bude prilagodena sa
svojim kurikulumom drustvenim uslovima, potrebama zemlje i moguénostima
zaposljenja. Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju propisuje da je karijerna
orijentacija jedan od ciljeva obrazovanja u osnovnoj skoli. Zakon o stru¢nom
obrazovanju definiSe ciljeve profesionalne orijentacije. Cilj profesionalne
orijentacije u osnovnoj Skoli je razvijanje spremnosti u¢enika da sti¢u znanja
1 iskustva o sebi i svijetu rada, da donose realne odluke u pogledu svog daljeg
obrazovanja. U Strategiji cjelozivotne karijerne orijentacije navodi se sljedece
iskustvo oko programa profesionalne/karijerne orijentacije: ,,Skole su na razli¢ite
nacine implementirale programe, kroz ¢asove odjeljenjske zajednice, kroz
redovnu nastavu, izborne predmete, slobodne aktivnosti, vanastavne aktivnosti
1 dr. U skoro svim Skolama su formirani timovi za karijernu/profesionalnu
orijentaciju. Timovi realizuju radionice sa ucenicima zavrsnih razreda i pruzaju
im podrsku pri izboru daljeg Skolovanja i zanimanja ili izlasku na trziste rada. Ovi
programi su podstakli Skole da vise saraduju sa Zavodom za zaposljavanje/CIPS-
ovima, fakultetima, privrednim organizacijama, NVO-om i dr. Koordinatori u
Skolama isti¢u da su ucenici rado prihvatili ovaj program*.?

VazZnost profesionalne orijentacije je u tome Sto je to aktivnost koja utice
na vise polja, prevashodno na sisteme obrazovanja i zaposljavanja, ali i na
negativne trendove koji podsti¢u kriminalitet i maloljetnicku delinkvenciju..
SteCene vjestine vodenja profesije kod pojedinca znacajne su za drustvo u
cjelini jer pomazu ostvarenju ciljeva u oblasti obrazovanja i zaposljavanja
kao 1 smanjenja siromastva, delinkvencije i poboljSanje socijalne ukljucenosti.

21 Milutinovié, M., Aleksié¢, Z. (1989): Maloletni¢ka delinkvencija, (Uzroci,
sprecavanje, otkrivanje i resocijalizacija), Nau¢na knjiga, Beograd, str. 95.

22 Ministarstvo prosvjete, (2016): STRATEGIJA CJELOZIVOTNE KARIJERNE
ORIJENTACIE (2016-2020). Podgorica, str. 11.
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SOCIAL PREVENTION OF JUVENILE DELINQUENCY

Abstract:

In the process of socialization, certain individual tensions, problems, oppositions
and conflicts can arise. Neglecting personality, individual abilities, neglecting personal
particularities and generational features, or using inappropriate means and content of
upbringing, lead to reduced socialization effects. Difficulties and problems within the
socialization process can arise at all stages of socialization and in relations with all factors
of socialization.

In this paper authors attempts to give an overview of the preventive role of school,
family, professional orientation and employment, and the creative use of leisure time.

Keywords: juvenile delinquency, minors, education, family, school, student, leisure,
professional orientation.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIII, 3-4, 2018
UDK 821.163.4.09-1

Anka VUCINIC-GUJIC!

METODICKI PRISTUP TRIPTIHONU IZ NACIONALNE
BIBLIOTEKE MLADENA LOMPARA

Rezime:

Nastava iz Crnogorskog jezika i knjizevnosti omogucava uc¢enicima da se upoznaju
s kulturnim i jezickim nasljedem Covjecanstva, a posebno ih usmjerava da cijene vlastitu
kulturu i jezik. Na odabranim tekstovima iz crnogorske knjizevnosti ucenici upotpunjuju
znanja o crnogorskoj kulturi i tradiciji i time osnazuju li¢ni i nacionalni identitet. Za svaki
razred u srednjim $kolama postoji otvoreni dio Predmetnog programa (do 10% ukupnog fonda
predvidenih ¢asova). Za interpretaciju se, pored djela predvidenih Predmetnim programom,
mogu u okviru njegovog otvorenog dijela odabrati djela koja reflektuju kulturoloske i
jezicke specificnosti lokalne sredine. Triptihon iz nacionalne biblioteke Mladena Lompara
predstavlja reprezentativno poetsko djelo crnogorske postmoderne knjizevnosti u kojem
ucenici uocavajuci i tumaceci istoriografsku metafikciju, intertekstualnost i citatnost, jasnije
shvataju poetiku postmoderne. Problemska nastave utice na dublje i intenzivnije sticanje
saznanja. Istovremeno, korelacijsko-integracijski pristup doprinosi lakSem prihvatanju ideja
djela, pa pored razvijanja sposobnosti izrazavanja, nadograduju citalacke kompetencije.
Antitradicijski pristup u pjesnickoj formi i tematici daje moguénost ucenicima da pored
iskazivanja literarnog senzibiliteta, upotpunjuju knjizevnoteorijska znanja i formiraju
vrijednosni i estetski sud.

Kljuéne rijeci: otvoreni dio Predmetnog programa, postmoderna poetika,
istoriografska metafikcija, intertekstualnost, problemska nastava, korelacijsko-integracijski
pristup

U cetvrtom razredu srednje Skole izu€ava se postmodernizam, pa se u
sklopu otvorenog dijela Predmetnog programa moze tumaciti poetski tekst
Triptihon iz nacionalne biblioteke Mladena Lompara (1944-2017), jednog od
najistaknutijih crnogorskih postmodernih pjesnika. Time usvojena poetska nacela

' Mr Anka Vucini¢-Guji¢, samostalna savjetnica/prosvjetna nadzornica za predmet
Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i knjizevnost, Zavod za Skolstvo, Podgorica.
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postmoderne u¢enici mogu primijeniti na reprezentativnom poetskom tekstu
crnogorske knjizevnosti. Ta zbirka korespondira s Lomparovim prethodnim
tekstovima, odraz je njegove pjesnicke zrelosti i odlicno reflektuje njegov
poetski manir. Pored unutarpredmetne korelacije, pjesnikov lirski povratak
istorizmu omogucava ostvarenje 1 vanpredmetne korelacije.

Imajuéi u vidu da se Triptihon iz nacionalne biblioteke sastoji od tri
ciklusa pozeljno je blagovremeno dati u¢enicima istrazivacke zadatake kako bi
se valjano pripremili za interpretaciju. ,,Istrazivacki zadaci svojom saznajnom
funkcijom spadaju u produktivnu i problemsku djelatnost, a po kauzalnoj
uklopljenosti u nastavu predstavljaju pripremnu radnju (Nikoli¢, 1988: 184).
Potrebno je da budu usmjereni na vodece vrijednosti umjetnickog teksta,
odnosno na aktuelizaciju literarnih problema:

—Procitatjte zbirku Triptihon iz nacionalne biblioteke 1 pripremite se da
iskazete utiske o djelu;

—Proucite simboliku broja tri i znacenje pojma triptihon u likovnim
umjetnostima;

—Obnovite znanja o istorijskim licnostima koje ¢ine tematsku podlogu
poetskih ciklusa Triptihona iz nacionalne biblioteke (Bodin, Jakvinta, knjeginja
Darinka, princ Mirko) i obratite paznju na njihovu literarnu transpoziciju;

—Objasnite umjetnicki efekat ukljucivanja postmodernisticke tehnike
navodno pronadenog dokumenta;

— Obratite paznju na hronotop i protumacite njegovu varijabilnost. Utvrdite
koliko intertekstualnost utice na oblikovanje hronotopa;

—Otkrijte lajtmotiv sva tri poetska teksta. PoveZite u€estale lirske denotate
(more, talas, hrid) s motivom nedozvoljene ljubavi. Uporedite pjesnikovo
shvatanje grijeha s vasim vrijednosnim stavovima;

—Pronadite u poetskim tekstovima biblijske motive (Adam i Eva, zmija,
rajski pejzaz i dr.) i objasnite njihovu umjetnicku funkciju;

—Otkrijte u poetskim tekstovima opozite (bog — grijeh i svjetlost — tama)
1 protumacite kako djeluju na znacenjski sloj poetskih tekstova;

—Pronadite u poetskom tekstu cjeline (stihove) koji upuéuju na smislenost
umjetnickog stvaranja i povezite pjesnikove varijacije od pozitivne do negativne
konotacije rijeci s poetikom postmoderne;

—Protumacite kako fotografije kao faktografski model doprinose poetskom
oblikovanju zbirke i dovedite u vezu taj postupak s poetikom postmoderne:

—Utvrdite zaSto je pjesnik Mladen Lompar antitradicionalist kad su u
pitanju pjesnicka forma i metricki konstrukti;

—Prosudite koliko poetske odredbe — intertekstualnost, kombinacija
fikcije i fakcije i binarne opozicije doprinose autenti¢nosti Lomparove poetike
1 stvaranju novog poetskog manira u crnogorskoj lirici.

Vracanje istoriji 1 istoriografska metafikcija kao susStinske odredbe
postmoderne zahtijevaju ne samo poznavanje poetickih nacela, ve¢ i istorijskih
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prilika toga perioda, kao i socioloski 1 kulturoloski milje. Korelacijsko-
integracijski pristup aktivira pored saznajnih, emocionalne, socijalne i voljne
procese ucenika, ali zahtijeva inventivnost i dobru pripremljenost nastavnika.
U tumacenju poetskih tekstova mogu se koristiti raznovrsne nastavne metode
1 tehnike.

Na pocetku ¢asa ucenici mogu istaci utiske povodom pjesnicke zbirke
1 argumentovati ih odgovaraju¢im poetskim iskazima. MoZe se na osnovu
rijeci iz naslovne sintagme (biblioteka 1 broj tri) primijeniti tehnika kritickog
misljenja — brainstorming (mozdana oluja). ,,Brainstorming je tehnika slobodnog
asociranja kojom se ucenici podsti¢u da asociraju na zadati pojam bez kritike
1 cenzure. Primjenjuje se u fazi evokacije i kratko traje. To je tehnika ¢ijom
primjenom nastaje veliki broj ideja na osnovu kojih se organizuje kratka
diskusija. Upotrebom ove tehnike odrzava se interesovanje i aktivnost ucenika,
aktivira se njihovo znanje i iskustvo i dolazi do rjesenja koja su potrebna za
dalji rad* (RWTC, 2009: 25).

Biblioteka moze kod ucenika buditi asocijacije na znanje i mudrost i u
pocetnoj fazi rada potrebno ih je usmjeriti na zakljucak da je naslovna sintagma
u saglasnosti s istoriografskim diskursom i tematskom podlogom zbirke. Uvodni
podsticaj ostvaruje se tumacenjem simbolike broja tri (Gerbran A., Sevalije
Z.,2004: 902) koji upucuje na trojedinstvo zivog bi¢a, a samim tim i duhovni
red u kosmosu, kao i znacenjem triptihona (Re¢nik knjizevnih termina, 1985:
881) koji je prvo bio oblik knjige koja se sastojala od tri povostene spojene
tablice, a kasnije u likovnim umjetnostima predstavljao sliku od tri dijela. Na
taj nacin ostvaruje se nacelo korelacije umjetnickih podrucja u nastavi, ali u
tom odnosu knjizevni tekst treba da zauzme sredisSnje mjesto.

Fazi evokacije pripada i razgovor s ucenicima o istorijskim li¢nostima
Crne Gore koje su utkane u poetske motive Triptihona iz nacionalne biblioteke
(Bodin, Jakvinta, knjeginja Darinka, princ Mirko) jer u kontekstu onoga §to
ve¢ znaju lakSe ¢e nadograditi novo znanje. Povezivanjem sadrZaja razlicitih
predmeta u logic¢ne cjeline organizovane oko jednog problema ostvaruje se
funkcionalnost znanja jer multidisciplinarni pristup omogucava kompleksno
1 svestrano sagledavanje nastavnog gradiva. Ucenike treba uputiti da dogadaji
i licnosti iz istorije Crne Gore motivski uokviruju zbirku, ali naglasiti da su u
fokusu pjesnikovog interesovanja individualne sudbine i njihova unutraSnja
kolebanja. U fazi evokacije uCenici se motivisu da aktiviraju predznanje kao
i da predvidaju i odrede svrhu ucenja.

Nakon aktiviranja emocionalnog i misaonog potencijala u€enika, koji
se ostvaruje na prvom komunikacijskom nivou moze se preci na interpretaciju
teksta. ,,Dinami¢nost odgojno-obrazovnog procesa ostvaruje se smjenjivanjem
veceg broja nastavnih situacija. Pri izboru i omedivanju sadrzaja za nastavnu
situaciju postavljaju se ciljevi 1 metodicka sredstva. Knjizevni je sadrzaj
raznolik pa ga je tesko razvrstati i ras¢laniti* (Rosandi¢, 2005: 85). Medutim,
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treba ucenike uputiti da protumace umjetnicku funkciju tehnike navodno
pronadenog dokumenta (ukraseni pergament kupljen u Kairu, tri pisma
pronadena u Drzavnom muzeju namijenjena Nikoli i obilazak Muzeja morske
boce) i funkcionalnim pitanjima dovesti do saznanja da pjesnik vrsi osobenu
rekonstrukciju istorije primjenjujuci strategiju fiction i faction. Veoma je bitno
da ucenici shvate da su slu€ajno pronadeni dokumenti pjesnikovi fikcionalni
konstrukti i da su rezultat istoriografske metafikcije, ali da poetskim tekstovima
daju snaznu estetsku funkciju u vidu pjesnic¢kog inicijalnog impulsa.

Imajuci u vidu da od pitanja zavisi i nivo misljenja, treba da budu
oblikovana tako da ucenici otkrivaju vezu izmedu pojmova i smisleno povezuju
ideje smjestajuci ih u svoj saznajni kontekst. Upucivanje ucenika na otkrivanje
subverzivnog djelovanje diskursa (fikcija — stvarnost) odli¢na je podloga za
kriticko misljenje kao visi oblik misljenja. Ucenici su kroz poetiku postmoderne
uocavali nepovjerenje prema konceptu sveznanja, pa ¢e i duhu poetskih nacela
toga perioda koja su istovremeno podlozna raznim preispitivanjima otkrivati
i lajtmotiv Triptihona — nedozvoljenu ljubav.

OsmiSljenim pitanjima uc¢enici mogu dolaziti do saznanja da je Lomparovo
interesovanje za istorijske teme strogo selektovano, iako se radi o li¢nostima koje
su narusili strogi moralni kodeks. Tumacenjem prikaza navodno pronadenog
dokumenta — pergamenta s rajskim pejzazem u kojem je opat u klecec¢em
polozaju prema Jakvinti, Lompar biblijskim asocijacijama na Adama i Evu
nagovjestava da je grijeh semanticko jezgro zbirke. Bitno je da nastavnik bude
moderator pa se u ovoj etapi rada moze primijeniti tehnika kritickog misljenja
Razmisli i razmijeni misli u paru. Tehnika se sastoji u tome da svaki u¢enik
odredeno vrijeme sam razmisli o zadatoj temi (u ovom slu¢aju o nedozvoljenoj
ljubavi), a zatim svoj zakljucak, iskustvo, ideju, razmijeni sa drugim ¢lanom
para. Kad parovi zavrse ili predvideno vrijeme istekne, zamole se predstavnici
parova koji to zele da iznesu o cemu su razgovarali. Ako vrijeme dozvoljava,
moze se traziti od svih parova izvjestaj o njthovom razgovoru (RWTC, 2009:
26). Postoji moguénost da ¢e ih motiv grijeha podstaéi i na eticko prosudivanje,
imajuci u vidu da ¢e poetska i istorijska istina biti u stalnom konfrotiranju.
Stepen dozivljenosti teksta inicirace aktivno ucenje i bavljenje temom, kao i
izlaganje ucenika razli¢itim misljenjima. Ucenici se usmjeravaju da iskazuju
vrijednosne sudove, ali i da s uvazavanjem slusaju drugacija tumacenja.
Do cCetvrtog razreda srednje Skole ucenici bi trebalo da su stekli ¢italacku
kompetenciju koja obuhvata recepcijsku, analiticku, interpretacijsku i kriticku
sposobnost.

Hronotop kao vremensko-prostorna povezanost teksta pokazuje izvjestan
stepen varijabilnosti jer Lompar ukljucuje intertekstualnost kao tipic¢an
postmodernisti¢ki postupak. Ucenicima treba ukazati da intertekstualnost
omogucava istorizovanje 1 kontekstualizovanje situacije, kao i sinhronijsko 1
dijahronisko sagledavanje istorijskih fragmenata. Ve¢ u prvom poetskom tekstu
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Kraljica Jakvinta, opat Dol¢i i vrijeme stida Lompar prikazuje dukljansku
obalu kao mjesto djelovanja istorijskih licnosti i samim tim smjesSteni su u
odredeni vremenski okvir. Medutim, kasnije Lompar premjesta opata Dol¢ina
u vrijeme Petra I. Prave¢i raspon od nekoliko vjekova i izvjesnim glasovnim
pomjeranjima u njihovim imenima (opat Dol¢ino/opat Dol¢i) stvara moguénost
kritiC¢kog preispitivanja proslosti i sadasnjosti. U drugom poetskom ciklusu
prikazuje knjaginju Darinku, suprugu knjaza Danila, pa radnja obuhvata drugu
polovinu 19. vijeka, da bi prikazom princa Mirka poetsko modelovanje stvarnosti
ukljucilo i pocetak 20. vijeka. Rastegljiv hronotop daje pjesniku moguénost da
motiv nedozvoljene ljubavi predstavi kao opSte mjesto tekstova nezavisno od
drustvenih prilika i etickih principa bilo kojeg doba, a u¢enicima omogucava
izgradnju cjelovitijeg pogleda na svijet.

Interpretativno-analiticki pristup u€enika stavlja u ulogu estetskog
subjekta jer ucestvuje u otkrivanju svijeta koji je ostvaren u knjizevnom
djelu i iskazuje zapazanja i sudove o tekstu. Postmodernisticko poigravanje
tackama gledista reflektuje se i kad je u pitanju ljepota. Povezanost ljepote
i sudbinske propasti protkano je kroz poetske tekstove. Grijeh je dat u nizu
opozitnih pojmova (svjetlost — tama, zemaljsko — nebesko, covjek — bog).
Lompar ukljucuje sintagmu — ljepota grijeha i suptilno razmatra odnos izmedu
grijeha i kazne, a ponizenje povodom Jakvintinog naknadnog odbijanja shvata
kao zasluzenu kaznu. Ucenike treba interpretacijskim i analitickim pitanjima
podstaci na razmisljanje o gubljenju negativne konotacije grijeha u Lomparovim
tekstovima. Polaze¢i od postmodernog stava da nema poretka koji bi osigurao
pravila ponasanja, nema ni C¢vrstih identiteta i opSteprihvacene istine. PoSto
se umjetnicki lik izgraduje i na osnovu odstupanja od tradicionalne sheme,
postoji moguénost prevrednovanja grijeha i time je semantizovan Lomparov
odnos prema oprostu.

Pitanjima koja pobuduju asocijativne procese, imaginaciju i kriticku
refleksiju treba motivisati u¢enike da uoce biblijske motive i protumace njihovu
umjetnicku funkciju. Zmija ukazuje na posrnuce opata Dol¢ina i njegovu nemoc.
Lompar stalno ukazuje na raspoluc¢enost ljudskog bi¢a izmedu profanosti i
svetosti 1 koristi postmodernisticki model da Boga u Pjesmi opata Dol¢ina
odredi kao tvorca grijeha, ali i potrebu ljudi da sakralnim nacinom zivota ugode
Bogu. Znacenjska napregnutost postize se antinomi¢nim sintagmama kada se
za opata Dol¢ija navodi da je uSao u vrijeme crne idile jer idila upucéuje na
sklad, a crna boja moze asocirati u¢enike na tugu i smrt.

Motiv spustenog jarbola na kraju poetskog ciklusa simboliSe potonulu
ladu i krah nakon svodenja Zivotnih racuna. Kontrast izmedu ocekivanog
(zelena ostrva i zlatno Zalo) i date realnosti (jarbol u horizontalnom polozaju)
podvuceni crtom u sabiranju kao matematickoj operaciji, reflektuju dolazak
stida. Lompar zavr$nim stihom — dolazilo je vrijeme stida preosmisljava
sav sistem dotadasnjeg shvatanja grijeha. Na osnovu dotadasnjih proucenih
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motiva i pjesnikovog shvatanja grijeha ucenike bi trebalo motivisati da kriticki
razmisle zaSto dolazi vrijeme stida, ako grijeh Jakvintu i opata Dol¢ina ¢ini
veliCanstvenim.

Ucenici se mogu upututi na sajt www.poetikazemlje.me na kojem je, pored
ostalih, u vidu audio-zapisa data ,,Pjesma opata Dol¢ina* Mladena Lompara.
Audio-zapisi poezije su korisni za razvijanje komunikacijske vjestine slusanja,
a razlicita medijska okruzenja mogu doprinijeti da se ucenicke aktivnosti
sporazumijevanja podignu na visi nivo. Izrazi sumorne poetske perspektive
uocljivi su u dopisanim pjesmama opata Dol¢ina koje upucuju na odsustvo misli
inepovoljne uslove za stvaralastvo. Pjesnicima je oduzet oreol sveca i time im
je dodata odredba gresnosti. Ako su rijeci najcistiji simbol iskazivanja misli,
onda Lomparov iskaz potrebe da pjesnici zacute predstavlja nemo¢ umjetnosti.

U toku citanja poetskih tekstova Triptihona iz nacionalne biblioteke
ucenici brzo mogu zapaziti njihovu metricku i tipografsku specifi¢nost. U
Lomparovim pjesmama izostavlja se pocetno veliko slovo, a obi¢no je prvo
slovo tipografski istaknuto. Povremeno redukuje stih na jednu rije¢ ¢ime postize
zgusnutost 1 snagu izraza. Nema ujednacene 1 jasno utvrdene metricke sheme.
Odlikuje ga nedostatak metrickih ogranicenja i pjesnicka rijec priblizava se
proznom govoru. Bitno je da ucenici uvide da pjesnik Mladen Lompar upotrebom
slobodnog stiha i1 grafickim razdvajanjem govornog niza programira i nacin
Citanja poezije.

Veoma je bitno da nastavnik u preciznom scenarijima odredi $ta ucenici
treba da rade u kognitivnom i drugim domenima. Poetski tekst pruza dobre
osnove 1 za primjenu problemske nastave 1 ako uc¢enici samostalno dolaze do
rjeSenja istaknutog knjizevnog problema onda je rije¢ o potpunoj istrazivackoj
metodi. ,,Postavljeni problem pobuduje zanimanje, stvara problemsku situaciju,
izaziva dvojbe, iziskuje opredjeljivanje, postavljanje teza. U cjelovitom ciklusu,
tj. u cjelovitoj strukturi nastavnog sata koji se temelji na nacelima problemske
nastave, ostvaruje se nekoliko faza: stvaranje problemske situacije, definiranje
problema i metode, samostalan rad u¢enika/ucenica, analiza i korekcija rezultata,
zadavanje novih zadataka“ (Rosandi¢, 2005: 205).

['u okviru drugog poetskog ciklusa 7ri pisma Darinki i narod jedinstvenog
kraja problemska situacija proistice iz odnosa biografskih i literarnih podataka.
Ucenici postupnim tumacenjem treba da uoce da pjesnik Mladen Lompar
izgraduje autentican odnos prema biografskim podacima jer istorijsku situaciju
razgradi, a zatim afirmi$e na postmoderan nacin. Zenski likovi lifeni su
ispoljavanja misli i osje¢anja, a time i semanticke autonomnosti. Prikazana
je Darinkina unaprijed gresna ljubav prema knjazu Nikoli. Naslovi proznih
fragmenata imaju simbolicko znac¢enje. U duhu postmoderne Lompar koristi
mitske stileme. Naziv prvog proznog fragmenta Bajka o princezi i vukovima
istice ustaljen sukob izmedu dobra i zla, i nagovjestava suprotnost izmedu
bajkolikog idealiteta i crnogorskog realiteta. U sljede¢em proznom fragmentu,

122



Izgon iz bajke, naglasava se da epilog bajke gubi ustaljeni sreéni zavrsetak.
Knjaginja Darinka kao strankinja svjesna je grijeha zbog narusSavanja strogog
moralnog kodeksa crnogorske patrijarhalne sredine.

Umecuci fotografiju u pojedine poetske tekstove Lompar ukljucuje
faktografski model i omoguc¢ava ucenicima kompletniji uvid u predmetni sloj.
Takode, uvodi citatnost kao karakteristiku postmodernizma (navodi djelove
teksta iz Kraljeve autobiografije). Medutim, bitno je da ucenici otkriju posebnost
poetskog postupka, odnosno da je Lompar istorijskoim sloju utisnuo sopstveni
pecat, tako da je fiktivno uocljivije u mnogim iskazima. Saznanje o nemoguénosti
ostvarenja ljubavi izmedu Nikole i Darinke ostavlja dozivotnu patnju, poetski
prikazanu kao crni oziljak. Svijest o narusavanju krutog crnogorskog socio-
kulturnog koda, koje je u Autobiografiji knjaza Nikole dato samo kao nagovjestaj
intertekstualno je povezana sa sudbinom opata Dol¢ija. Poetski ciklus upucuje
da je najteze spoznati sebe i kao utjeha ostaje mogucnost da verbalizujemo
svoja osjecanja. Zgusnutost izraza i prenesena znacenja uocljiva su u drugom
pismu u kojem se navodi da je biser rano upao u Skoljku smrti, pa Skoljka
gubi moguc¢nost toplog utocista ve¢ postaje negativni denotat. Interpretativno-
analiticki pristup podrazumijeva poklanjanje paznje jeziku umjetnickog djela
i njegovoj estetskoj funkciji.

Misljenja ucenika vrednija su kad ih razmjenjuju na promisljene
nacine, pa treba stvarati nastavne situacije koje podsticu ¢itanje zasnovano na
emocionalnoj, imaginativnoj i racionalnoj djelatnosti. Pozeljno je da literarno-
estetska komunikacija obuhvati niz didaktickih mikrostruktura koje se ogledaju
u razli¢itim oblicima rada, razli¢itim nastavnim situacijama i upotrebi razli¢itih
resursa za ucenje. Tre¢i poetski ciklus Boca lude princeze ima u tematskoj
osnovi poetski prikaz zabranjene ljubavi izmedu crnogorskog princa Mirka
Petrovica i bolnicarke Marije, svrSene pitomice Pevojackog instituta na Cetinju,
kao i sudbine kcerke Jelene, koja je i rodena kao plod tog zanosa. Postmoderna
polazi od stava da se istorija 1 fikcija stapaju 1 da poetski tekst nastaje iz tog
jedinstva. Ucenici mogu zapaziti da je grijeh, kao kljucna semanticka kategorija,
na istovjetan nacin osvijetljen iz ugla knjaza Mirka i princeze Jelene. Medutim,
u postmodernisticCkom duhu Lompar uspostavlja autenti¢an vrijednosni sistem
i razbijanjem krutih sociokulturnih normi crnogorske sredine u svom poetskom
modelu ukida negativno odredenje grijeha.

Poetski ciklus pruza moguénost za kriticko misljenje jer razvija analitiCke
sposobnosti, ali 1 za kreativno misljenje kao sposobnost razmisljanja na nov 1
neuobicajen nacin. ,,U sustavu problemske nastave do najjaceg izrazaja dolazi
ucenikov/ucenicin kriti¢ki stav. Obicno se izdvajaju oni knjizevni problemi
koji traze eticko opredjeljivanje, suo¢avanje vlastitih spoznaja i iskustava sa
spoznajama i porukama koje nudi odredeno knjizevno djelo. Naime, knjizevna
se problematika aktualizira, piS€eve poruke dovode u kontekst Citateljeve
suvremenosti i promatraju s glediSta pisS¢eva vremena i Citateljeva vremena. U
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takvoj konfrotaciji te se poruke dublje dozivljavaju i spoznaju* (Rosandi¢, 2005:
205). Lekseme iz ciklusa Boca lude princeze — osveta, ostavstina, predaja, zamori
—ukazuju na Marijinu duhovnu klonulost. Mirko potice iz vladarske porodice
1 ima zakonitu suprugu, sto uslovljava njenu patnju. Patrijarhalna sredina ne
prihvata njen zanos pa se na toj relaciji javlja napregnutost. Istovjetnost Marijine
i Jelenine sudbine uocava se u iscekivanju pronalaska boce, ali ne zbog poruke,
ve¢ zbog samog C¢ina ¢ekanja koji osmisljava njihove egzistencije. Tuga i
patnja su zajednicka obiljezja njihovih Zivota. U proznom fragmentu ciklusa
je navedeno da je na brodu nastao prin¢ev zapis adresiran na Marijino ime i u
boci bacen talasima, a ,,moreplovac koji baca u more bocu u ¢asu kad njegov
brod tone se smijesi mislec¢i kako ¢e to krhko staklo nositi njegovu misao i ime
do luke, da bog moze dopustiti bezumnim vodama da pogubljuju lade, ali ne i
misli i da je jednom bocom pobijedio smrt (Gerbran A., Sevalije Z., 2004: 72).

Djevojcica Jelena kao vidljiv znak gresne ljubavi znacenjski je povezana
s Marijinom zakletvom na Sutnju i nadu. Trenutke Marijine usamljenosti u
pokusaju osmisljavanja egzistencije Lompar semanticki premrezava slikom
kéerke Jelene, a Jelenino postojanje ukazuje na produzetak nedozvoljene ljubavi.
Jelenin dozivljaj Marije i Marijin Jelene predstavljaju suprotne znacenjske
odredbe (mladost — zrelost, ¢ednost — iskustvo). Samoca i neizvjesnost
uslovljavaju slozenost unutrasnjeg svijeta princeze Jelene, a duhovna skucenost
mediteranskog gradic¢a uslovljava Jeleninu psiholosku klonulost. Graficka
odvojenost rjecce ipak upucuje da patrijarhalna sredina raspolaze brojnim
saznanjima, ali se to ostavlja ¢itaocu da dogradi u svojoj svijesti.

U poetskom tekstu Afrodita se vraca talasima data je vremenska strana
hronotopa (jesen godine 1946), kao i prostorna (riva, morski ambijent). Medutim,
boca u moru je uzrok Jelenine unutras$nje raspolucenosti, ali i njene osvete
malogradanskoj sredini. Voda je u ulozi tumacenja Jeleninog odnosa sa svijetom
1 nadmoci princezinih pokreta i odvajanja od izbezumljene mase.

U Zvucima mrtve partiture patnja je pratilac ljubavi knjaza Mirka 1 zato
se njegov zivot ne uklapa u obrazac bajke. Krutost etickih normi uslovila je
istorijske fakte na veli¢anstvenost prikaza, ali postmoderna knjizevnost narusava
istinitost istorijskih stanovista. Lirska minijatura nalazi se na epiloSkoj granici
ciklusa. Kljucne stileme —more i pjesma u binarnoj su opoziciji (pjesma je ta
koja treba da smiri nemirno more i buru u pjesniku) i data joj je iscjeliteljska moc.
Lompar odbacuje moguénost produbljivanja odnosa izmedu mora i pjesnika,
Sto uslovljava negativan odnos knjaza Mirka prema izvoristu (ne Zelim da se
vratim). Knjaz Mirko pravi otklon od kruznog oblika ljudske egzistencije gdje
suvise izrazen intenzitet emocija uslovljava njegovo povlacenje.

Naziv epiloske sintagme Triptihona iz nacionalne biblioteke — 1 dalje —
pokazuje da pjesnic¢ko djelo ne predstavlja umjetnicku konacnost, ve¢ pruza
mogucnost literarne 1 imaginativne nadogradnje.

Predstavljena interpretacija Triptihona iz nacionalne biblioteke pjesnika
Mladena Lompara jedan je od modela tumacenja slojevitog djela. Ukazano
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je da postmoderni poetski tekstovi mogu biti dobra podloga za uspostavljanje
razlicitih vidova literarne komunikacije i primjenu raznovrsnih nastavnih metoda
i tehnika. U svakoj etapi nastavnog procesa nivo interpretacije treba prilagoditi
recepcijskim i saznajnim moguénostima ucenika. Motivisanost ucenika i
funkcionalnost znanja moZze se ostvarivati metodom heuristi¢kog razgovora 1
rada na tekstu, u kojem ucenik vjesto voden od strane nastavnika otkriva svijet
umjetnickog djela i vrednuje ga. Osim toga, na u okviru analiti¢ko-sinteticke
metode moze otkriti motivsku 1 metri¢ku autenti¢nost Lomparovog pjesni¢kog
postupka i upotpuniti saznanja o poetici postmoderne, a problemska nastava
doprinosi razvoju kritickog misljenja 1 dostizanju visokih nivoa citalacke
pismenosti.
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METHODOLOGICAL APPROACH TO REVIEWING
MLADEN LOMPAR’S TRIPTYCHON FROM NATIONAL LIBRARY

Abstract:

Teaching of Montenegrin Language and Literature enables students to get to know
cultural and language heritage of humankind along with their own culture and language.
There is a selection of text specially prepared for students’ elaboration. Thus, they can
broaden their knowledge about Montenegrin culture and tradition, and strengthen their
personal and national identity. There is an open curriculum in every subject curriculum
(around 10% of the total number of teaching hours). In addition to the said selection of
works, students may chose other works that also reflect cultural and language characteristics
of local community. Triptychon from National Library of Mladen Lompar represent a
poetic work of postmodern Montenegrin literature where students are able to focus their
attention to understand in a better way historiographic metafiction, intertextuality and
citedness. Problem solving approach in teaching adds to more profound and intensive
acquiring of knowledge. At the same time, correlative-integrative approach enables better
adoption of the work both in regard to ability of expressions and improvement of reading
competences. Non-traditional approach to poetry lets students to acquire literary and
theoretical knowledge and construct their value system and criteria of aesthetic preference.

Key words: open part of subject curriculum, postmodern poetry, historiographic
metafiction, intertextuality, problem teaching, correlative-integrative approach.
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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XLIII, 3-4, 2018
UDK 376.1:371.3

Negosava KLIMOVIC'!
Radomir BOZOVIC?

PROBLEMI U UCENJU MATEMATIKE
KOD UCENIKA CIJE SUMOGUCNOSTI NA DONJOJ
GRANICI PROSJECNIH INTELEKTUALNIH
SPOSOBNOSTTI ILI S LAKSIM SMETNJAMA

Rezime:

U ovom radu se govori o djeci Cije su moguénosti na donjoj granici prosjecnih
intelektualnih sposobnosti ili s lak§im smetnjama, te njthovim moguénostima i teSko¢ama
pri u¢enju matematike. Za ovakvu djecu se ne pisu nikakvi IROP-i, niti podlijezu odredenoj
,kategorizaciji“. Cesto promaknu paznji pedagoga i psihologa. U radu su data neka uputstva
i smjernice nastavnicima kako i na $to da obrate paznju pri radu s takvom djecom, te Sta
mogu da o¢ekuju od njih.

Kljuéne rijeéi: Djeca ¢ije su mogucnosti na donjoj granici prosjecnih intelektualnih
sposobnosti, lakse smetnje, graniéni slucajevi, matematika, IROP.

1. Uvod

Od pocetka razvoja inkluzivnog obrazovanja, donosenjem Zakona o
vaspitanju i obrazovanju djece sa posebnim obrazovnim potrebama 2004.
godine, zatim kroz izmjene i dopune od 2010. 1 2017. godine, usmjeravanje
djece s posebnim obrazovnim potrebama kroz obrazovne programe obavlja se u
skladu s ovim Zakonom. Djeca s posebnim obrazovnim potrebama u smislu ovog
Zakona su djeca sa smetnjama u razvoju (tjelesnim, intelektualnim, senzornim,
djeca s kombinovanim smetnjama i smetnjama iz spektra autizma) kao i djeca
s poteSko¢ama u razvoju (govorno-jezickim, poremecajima u ponasanju,

' Negosava Klimovi¢, defektolog, zaposljena u JU Resursni centar ,,1. jun*
u Podgorici.

2 Mr Radomir Bozovi¢, specijalista metodike matematike, zaposljen u JU
0S »Radojica Perovi¢“ u Podgorici kao nastavnik matematike.
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teSkim hroni¢nim oboljenjima i druge teskoc¢e uzrokovane emocionalnim,
socijalnim, jezickim i kulturoloskim preprekama). Sva ova djeca usmjeravaju
se u odgovarajuce obrazovne programe od strane Komisije za usmjeravanje
djece s posebnim obrazovnim potrebama. Dijete s posebnim obrazovnim
potrebama upisuje se u odgovarajucu ustanovu s rjeSenjem o usmjeravanju.
Znaci, vaspitanje i obrazovanje, odnosno habilitacija i rehabilitacija djece je
obavezna i po¢inje od momenta otkrivanja posebne obrazovne potrebe djeteta.
Po upisu u ustanovu donosi se IROP kojim se postavljaju obrazovni i razvojni
ciljevi i definisu metode njihovog ispunjavanja za svako dijete s posebnim
obrazovnim potrebama.

A §to je s djecom kod kojih je tesko detektovati posebne obrazovne
potrebe, potrebe koje su latentne prirode 1 dolaze do izraZaja tek u procesu
nastave, a naro€ito u nastavi matematike. To su djeca s umanjenim intelektualnim
sposobnostima, ¢ije su moguénosti na donjoj granici intelektualnih sposobnosti
ili s lak$im smetnjama. Ponegdje u literaturi se koristi i termin, tzv. grani¢ni
slucajevi. To su ,,ona djeca Cije sposobnosti inteligencije iskazane testovima
inteligencije pokazuju rezultate u okvirima donje granice o¢ekivanih rezultata
u odnosu na uzrast, pa ¢ak i prosjecne rezultate, ali koja nijesu efikasna u
savladavanju zadataka narocito onih u okviru pedagoskih zahtjeva u skoli“ (S.
Bojanin). Obuka citanja, pisanja i ovladavanja matematickim operacijama je
znatno teza i sporija nego kod djece redovne populacije. Za ovu djecu posebno
su teski pocetni razredi Skolovanja, kao i1 prelazak s razredne na predmetnu
nastavu. U svakodnevnoj praksi u $kolama nailazimo na probleme s kojima
se suoCavaj ova djeca. Oni Cesto budu nezapaZeni od strane psiholosko-
pedagoske sluzbe prilikom upisa u Skolu. A kada budu neuspjesni, ponavljaju
razred, pripisuje im se nerad. Uzroci njihovog neuspjeha najcesce se pripisuje
neadekvatnoj podrsci od strane porodice iz koje dolaze, te odredenim kulturnim
1 socioekonomskim faktorima koje namece sredina iz koje ta djeca poticu,
odnosno okoline u kojoj zZive i u kojoj se razvijaju. To su tzv. subkuturalni
faktori. Rije¢ je o djeci i omladini koji zavreduju punu pedagosku paznju kao
i strucni interdisciplinarni pristup, te davanje meritornog odgovora na pitanje:
kako najprimjerenije pomoci toj populaciji djece tokom obrazovanja i njihove
integracije u zivot i rad? Treba naglasiti da su uzroci za neuspjeh u ucenju
kod djece Cije su moguénosti na donjoj granici intelektualnih sposobnosti ili s
lak§im smetnjama najcesSce isprepleteni i traze veliki oprez u dijagnosticiranju
1 zahtijevaju timski pristup (ljekar, pedagog, psiholog, socijalni radnik).

Prema nekim ranijim istrazivanjima broj ovakve djece je izmedu 3 1 5%,
Sto uopste nije zanemarljivo. U odjeljenju koje broji 25 do 30 ucenika, obi¢no
bude jedno ovakvo dijete, rjede viSe od jednog.

Ovu djecu karakteriSe najcesce oskudnost u Sirini znanja, oskudan fond
rijeci, narocito kod onih koji su se razvijali u primitivnoj i socijalno ugrozenoj
sredini. Verbalna komunikacija je losija, intelektualno snalazenje takode nije
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na odgovaraju¢em nivou, a slabija je i sposobnost evaluacije dotadaSnjeg
iskustva. Kao rezultat toga djeca koja pripadaju ovoj kategoriji najvjerovatnije
imaju ogranicena socijalna iskustva i sporije usvajaju moralne norme u odnosu
na prosjec¢nu djecu. Kod njih je karakteristicno to §to je njihovo sinteticko-
analiticko miSljenje znatno slabije razvijeno u odnosu na tipi¢nu djecu 1
obic¢no dostizu nivo konkretnog ili funkcionalnog misljenja, a ne i apstraktnog.
Karakteristi¢na je oskudnost pojmova i siromastvo pismenog govora. Takode,
prisutna je slaba estetika, odsustvo detalja i duhovnog bogatstva. U ve¢em broju
slucajeva ova djeca su introvertna, inhibilna, emocionalno napeta, nesigurna,
no karakteristi¢no je da ¢e$ée pohvaljivanje pozitivno djeluju. Sire instrukcije
teze shvataju i neophodna su ¢es¢a ponavljanja i njihovo konkretizovanje. Pri
rjeSavanju problema koji traZze dublji pristup, povrini su 1 kolebljivi. Ovakva
djeca zbog svoje neuspjesnosti, specificnih poteskoca u ucenju, vremenom
postaju depresivna, gube volju za uc¢enjem ili postupno osjecaju otpor prema
Skoli, a nekada i ponavljaju razred.

Medutim, ako se za ovu djecu osiguraju adekvatni uslovi u nastavnom
procesu, adekvatna podrska 1 pomoc¢ strucnog tima i ve¢e angazovanje roditelja,
kao i posebna pomo¢ nastavnika i njihovo razumijevanje, mogu se dobiti
odredeni rezultati s uenicima koji imaju ovakve tesko¢e u uc¢enju. Ne treba
zaboraviti da su ta djeca uocljivija u Skolskoj sredini, dok se u svakodnevnom
zivotu ne razlikuju od djece s prosjecnim sposobnostima.

2. Kako pomo¢i djeci ¢ije su moguénosti na donjoj granici prosjec¢nih
intelektualnih sposobnosti ili s lak§im smetnjama u savladivanju programa
iz nastave matematike

Matematika kao nastavni predmet ima specifi¢nosti koje je razlikuju u
odnosu na druge nastavne predmete. To se, prije svega, odnosi na apstraktnost
nastavnih sadrzaja, matematicki jezik koji obuhvata primjenu matematickih
simbola, pojmova, formula i sli¢no. Sve ovo predstavlja posebne poteskoce
prilikom ucenja matematike za ucenike s grani¢nim sposobnostima, imajuci
u vidu njihove karakteristike.

Razvoj logickog misljenja kod djeteta uglavnom pocinje od Seste ili
sedme godine, pojavom misaonih operacija, pa se u ovom periodu kod djeteta
mogu formirati neki jednostavniji matematicki pojmovi poput: podjele skupa
na klase, uredenje elemenata prema veli¢ini, boji, masi.

Predmet proucavanja matematike su pojmovi, bilo da su to pojmovi
u Sirem smislu (objekti, operacije i relacije), ili konkretni pojmovi u uzem
smislu, poput broja, trougla i slicnih. I jedni i drugi pojmovi su apstraktni,
nastali transformacijom pojmova realnog svijeta dugom evolucijom, uz pomo¢
misaonih operacija apstrakcije i generalizacije. Transformacija je isla tako
daleko da osnovnim matematickim pojmovima poput broja, tacke, prave, ne
odgovara nista konkretno u realnom svijetu. Tako se deSava da vecina odraslih,
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koja je kroz svoje Skolovanje dugo ucila matematiku, ne zna da matematika
nije prirodna nauka. Ali, bez obzira na apstraknost osnovnih matematic¢kih
pojmova, postoje efikasne metode i pristupi da se oni djeci pojasne i priblize,
pri ¢emu su postupnost i vra¢anje istim pojmovima vise puta veoma znacajni.
Medutim, tada se od djeteta zahtijeva pojacana paznja, poviSena koncentracija,
moguénost apstrahovanja, generalizacije, analize i sinteze, tj. koriS¢enje
misaonih operacija. Shvatanje i savladivanje matematickih pojmova zahtjeva
apsolutnu tacnost koja se postize samo putem apstraktnog misljenja.

Svajcarska psiholoskinja Barbel Inhelder (1913—1997), nakon prouéavanja
djece Cije su mogucnosti na donjoj granici prosjecnih intelektualnih sposobnosti
ili s lakS§im smetnjama (ona ih je nazivala: djeca s grani¢nim intelektualnim
smetnjama) zakljucila je da ova djeca imaju teskoce s apstrakcijom, induktivnim
1 deduktivnim rasudivanjem, kao i da im je potreban poseban napor da bi mogli
da uopstavaju (generalizuju) pojmove. Jos ako se ovome doda nedostatak
paznje i rasijanost onda se jasno namece zakljuCak da ¢e ovakva djeca imati
dosta poteskoca pri u¢enju matematike. Brojevni i prostorni odnosi, te racunske
operacije su teSko shvatljivi za ove ucenike, jer su za shvatanje matematickih
pojmova i odnosa medu njima potrebne odredene misaone i kombinatorne
sposobnosti. Praksa je pokazala da su ovakva djeca jos u poc¢etnom periodu
ucenja matematike imala vrlo slabe rezultate, s tim $to su njihova postignuc¢a
iz godine u godinu bila jos slabija, bez obzira na trud koji su ulagala djeca,
njihovi roditelji 1 nastavnici.

Zbog toga se nastava matematike s ovom djecom izvodi koriste¢i princip
ocigledanosti, mnogo duze nego s tipicnom djecom. Vrijeme ociglednog
izvodenja ove nastave prilagodava se individualnim sposobnostima uc¢enika
i njihovom razvojnom tempu.

Nastava matematike ima veoma veliku korekciono-vaspitnu vrijednost
kod ovih ucenika. Naime, osposobljava ih da koli¢inski i prostorno shvate
svoju okolinu i da se prakti¢no orijentiSu u njoj. Posebna korektivna vrijednost
ove nastave je $to se kroz nju izvodi korekcija psihic¢kih funkcija: paznja,
posmatranje i misljenje, razvijaju se kombinatorske sposobnosti i masta, kao
1 smisao za tacnost.

Saznanje da je pred nama dijete s odredenim intelektualnim smetnjama,
iako bez kategorizacije, vazno je iz dva razloga. Prvo, postavljanje odgovarajucih
matematiCkih ciljeva pred takvom djecom. Pravljenje neke vrste IROP-a,
prilagodavanje nastave i testova djeci. SniZzavanje kriterijuma za svaku ocjenu.
I drugo, da se od nastavnika zahtijeva dodatno angazovanje u cilju $to bolje
socijalizacije i navikavanja takve djece na skolski sistem i ucenje, pocevsi od
prvog razreda pa nadalje.

Pravilno 1 uspjesno izvodenje nastave matematike kod ovih ucenika
uslovljeno je kvalitetnom pripremom. Naime, za njih bi nastavnik trebao da
za svaki ¢as ima posebnu pripremu, prilagodenu njihovim moguénostima. S
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pazljivo odabranim pristupom, slikama, zadacima, pitanjima. Ali, nastavnik
mora biti neupadljiv, da sama ta djeca, kao 1 ostala, ne bi stekla utisak da su
oni razliciti od ostale djece, jer to moze dovesti do toga da takva djeca ili
budu odbacena od grupe, ili se sama osjecaju odbacenima. Poseban pristup
se najbolje moze posti¢i na casovima dopunske nastave, gdje se takvoj djeci
moze posvetiti viSe paznje.

Pri izboru sadrzaja iz matematike za ovu djecu vodi se racuna o
sposobnostima svakog ucenika i o njihovim prakti¢nim potrebama. Uzima se
samo ono $to ucenici mogu da savladaju i Sto za njih ima najvecu prakti¢nu
vrijednost.

Uopste, ova djeca iz sadrZaja nastave matematike mogu uspjeSno da
savladaju:

- poznavanje prirodnih brojeva ( ili restrikciju skupa N do 1000), rjede

cijelih brojeva. Cijeli brojevi su apstraktniji i nemaju ¢estu primjenu
u svakodnevnom zivotu;

- racunske operacije s prirodnim (cijelim) brojevima, s tim $to se

dijeljenje mnogo teze usvaja;

- osnovni pojmovi o razlomcima i racunske operacije s razlomcima

(najcesce istih imenilaca);

- pojam o decimalnim brojevima i racunske operacije s njima;

- upoznavanje s osnovnim geometrijskim pojmovima: trougao,

pravougaonik i kvadrat (sve ostalo na nivou prepoznavanja);

- pojam o povrsini 1 dimenzijama, te izraCunavanje povrsina geometrijskih

figura (samo osnovne formule u kombinaciji s prirodnim brojevima);

- osnovni pojamovi o tijelima i njihovim dimenzijama;

- izraCunavanje zapremina primjenom kod najjednostavnijih tijela (kocka

1 kvadar) s prirodnim brojevima.

3. Obrada i raspored sadrZaja nastave matematike
Sadrzaje nastave matematike u prvih Sest razreda ova djeca, na odredenom
nivou, uglavnom mogu da savladaju. Sadrzaji se obraduju po principu
koncentri¢nih krugova i rasporeduje se na sljedeci nacin:
a) brojevi od 1 do 10 sa sabiranjem i oduzimanjem usmeno, pa pismeno;
b) brojevi od 10 do 20 sa sve cCetiri racunske operacije usmeno, pa
pismeno;
c¢) brojevi od 20 do 100 sa sve Cetiri racunske operacije usmeno i pismeno;
d) brojevi od 100 do 1000 sa sve cetiri racunske operacije pismeno;
e) brojevi preko 1000 i racunske operacije s njima (za ucenike koji to
mogu) pismeno;
f) osnovni geometrijski pojmovi: trougao, krug, kvadrat, pravougaonik.
Akcenat je na prepoznavanju i crtanju geometrijskih oblika;
g) racunske operacije s razlomcima;
h) racunske operacije s decimalnim brojevima.
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U VII, VIII i IX razredu osnovne skole gradivo je slozenije i ova djeca ga
slabije usvajaju. Osim osnovnih pojmova i formula, ne treba previse insistirati
(osim ako djeci to nije pretesko) na usvajanju racionalnih i iracionalnih brojeva,
pojmova poput: stepena, korijena, slozenijih jednacina i nejednacina, funkcija,
sistema jednacina, svojstava geometrijskih figura i geometrijskih tijela. U
starijim razredima, ako insistiramo na usvajanju tekuceg gradiva, postoji
mogucénost da djeca zaborave ono §to su naucila u mladim razredima, a zbog
sloZenosti pojmova ne nauce novo gradivo. Zato uvijek treba provjeravati i
raditi na utvrdivanju gradiva iz mladih razreda.

Posebnu paznju potrebno je dati na obradi mjera i one se obraduju jos
od prvog razreda. Rad s prvom deseticom, kao i prelaz preko prve desetice je
klju€an, jer obrada prve desetice ima poseban znacaj za ovu djecu 1 sluzi kao
osnova za dalje izvodenje nastave matematike.

Rad s brojevima preko 1000 izvodi se i razvija sa uc¢enicima koji to
mogu da postignu.

Iz geometrije, u radu s ovom djecom, daju se osnovni pojmovi o veli€ini,
obliku, prostoru i poloZaju. Neke predstave o tome djeca sticu kroz igru, a neke
kroz pripremljenu nastavu, na osnovu ¢ega djeca sticu predstavu o osnovnim
geometrijskim pojmovima.

Svi matematicki zahtjevi za ovakvu djecu treba da budu minimalni, a
svaki njihov napredak i tacan odgovor treba da bude pohvaljen i nagraden.
Ovo posljednje je veoma vazno, jer osobe ¢ije su moguénosti na donjoj granici
prosjecnih intelektualnih sposobnosti ili s lak§im smetnjama zbog svakodnevnog
suoCavanja s problemima koji prevazilaze njithove moguénosti dozivljavaju
frustracije, gube sigurnost i samopostovanje, pa u doba adolescencije pribjegavaju
bjezanju iz skole i skitnji.

Posebnu paznju treba obratiti na pripremu pismenih provjera znanja, koje
treba da budu u vidu izdiferenciranih testova u kojima su svi zadaci iz grupe
lakih, i u kojima se traze samo osnovni pojmovi ili njihovo prepoznavanje. To
su testovi s dva nivoa znanja, gdje se u lakSem testu moze najvise dobiti trojka.
Ovo je posebno pogodno u starijim razredima, kada nivo predvidenog gradiva
prevazilazi mogucnosti ovih u€enika. Diferencirani testovi ne¢e doprinijeti da
se ova djeca osjecaju izdvojenima niti da ih drugi tako posmatraju, ve¢ ¢e samo
biti u grupi s ostalom djecom kojima matematika slabije ide.

4. Didakticki oblici i nacela kojima se osigurava uspjeSnost u nastavi
matematike kod ucenika ¢ije su moguénosti na donjoj granici prosjecnih
intelektualnih sposobnosti ili s lakSim smetnjama

Vecu aktivnost i motivaciju ucenika u nastavi matematike moguce
je sprovesti upotrebom odredenih didakticko metodickih principa, kao i
prilagodavanju odredenih sadrzaja moguc¢nostima pomenute djece. Priprema
1 prilagodavanje matematickih sadrzaja podrazumijeva razradu klju¢nih
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matematiCkih sadrzaja koji se obraduju, matematicke simbole i oznake,
matematicke postupke i procedure koji se uvode ili koriste nastavnom jedinicom,
i ishode znanja koje je moguce oCekivati. DidaktiCka nacela koja se primjenjuju
da bi nastava matematike za djecu Cije su mogucénosti na donjoj granici
prosjecnih intelektualnih sposobnosti ili s lakSim smetnjama bila uspjeSna su:
1. Znanja moraju biti u skladu s mogucénostima djecijeg shvatanja i
usvajanja;
2. Sadrzaji se moraju zasnivati na iskustvu ucenika;
3. Ociglednost;
4. Aktivnost i samostalnost;
5. Sistemati¢nost i postupnost;
6. Pristupacnost;
7. Svjesna aktivnost ucenika;
8. Individulizacija;
9. Postojanost znanja;
10. Motivacija

Posebnu paznju u nastavi matematike potrebno je dati na individualizaciji.
Ako nastavnik poznaje sposobnosti i sklonosti svakog uc¢enika moci ¢e
maksimalno da ih koristi kao pokretace za uspjeSan rad.

Nastavni sadrzaji matematike moraju biti odabrani i sistematizovani u
skladu s uzrastom 1 individualnim razvojem ucenika i predstavljeni na razumljiv
1 zanimljiv na¢in. Uspjeh nastave matematike kod ovih ucenika bitno zavisi i
od didakti¢ke sposobnosti edukatora. Nastavnik u procesu nastave matematike
mora da zna koga vaspitava i obrazuje, koji je cilj njegovog rada, treba da
definiSe koje su individualne sposobnosti svakog djeteta, kojim predznanjima
raspolaze prije usvajanja novog gradiva, koje vjestine 1 iskustva ima ucenik
i sli¢no. Neophodno je da nastavnik bude upoznat sa svim karakteristikama,
osobenostima 1 na¢inom Zivota uc¢enika i na taj nacin ¢e moc¢i da upucuje ucenike
na usvajanje matematickih sadrzaja. Nastavnik treba da podstice pozitivne i
uklanja negativne navike ucenika. Disciplina i red ¢e biti prihvaceni ukoliko
nastavnik svakom uceniku pomogne da izrazi sebe i ukoliko su postignuti
zadovoljavajuci odnosi i radni uslovi. Takode, uceniku je potrebno obezbijediti
mjesto u ucionici gdje ¢e najmanje biti ometan nekim spoljnim faktorima, a
u isto vrijeme dijete ne smije ometati paznju ostalim ucenicima. Potrebno je
ukloniti iz u€ionice sve $to je suvisno od materijala za ¢as matematike, ostaviti
samo ono §to je potrebno za taj Cas.

Takode, djeca ¢ije su mogucnosti na donjoj granici prosjecnih intelektualnih
sposobnosti ili s lak§im smetnjama su spora u u¢enju. Upravo zbog toga neki
autori ih definiSu kao ,,spore uc¢enike®, tako da nastavnik prilikom organizovanja
nastave mora imati u vidu i ovu njihovu osobinu. Motivacija ovakve djece
moze se posti¢i primjenom igara, ,,trikova® i sl. Socijalna motivacija u nastavi
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matematike kod ove djece narocito se postize kroz pohvale, takmicenje i
saradnju. Pohvala narocito motivise kada se ukaze pred Citavim razredom.
Kazne djeluju demotiviSuce na ovu djecu, pa ih ne treba koristiti.

Kao jedan od oblika pomoc¢i u¢enicima u savremenoj skoli naglasavamo
dopunsku nastavu. Dopunska nastava se organizuje za ucenike kojima je
potrebna dopunska pomo¢ u savladivanju nastavnih sadrzaja iz matematike.
Nastavnik za dopunsku nastavu izraduje program uskladen sa sposobnostima
ucenika. Tokom dopunske nastave pomaze pojedinom uceniku, prireduje serije
individualnih zadataka kojima nastoji da ucenik ,,korak po korak* u skladu s
nivoom svog znanja, tempom i ritmom rada dopunjuje i sti¢e nova saznanja.
Na ¢asovima dopunske nastave nastavnik moze vise paznje da posveti svakom
uceniku ponaosob, $to je veoma znacajno za ovu djecu.

Savremena nastava matematike za djecu podrazumijeva primjenu
kompjutera, koji omogucava vecu motivisanost za rad, razumijevanje,
otkrivanje i usvajanje matematickih pojmova, pojava i zakonitosti. Apstaktni
matematicki pojmovi djeci ¢e biti mnogo blizi uz kompjuterski podrzavan ¢as
matematike. Kompjuterima bi trebalo omoguciti individualan pristup 1 sadrzaj
1 programi moraju biti u skladu s individualnim sposobnostima svakog djeteta
1 s predvidenom nastavnom aktivno$¢u. Primjenom kompjutera u nastavi
matematike uti¢e se kod ucenika na razvoj paznje, pamcenja, koordinacije,
percepcije, 1 svih onih neuropsiholoskih funkcija koje se nalaze u osnovi
usvajanja matematickih pojmova.

Prilikom ocjenjivanja nastavnik mora da utvrdi koliko je u¢enik usvojio
i razumio u skladu sa svojim individualnim sposobnostima i moguénostima.
Takode, mora da utvrdi koliko su ta steCena znanja funkcionalna.

5. Zakljucéak

Cilj treba da bude uspjeh, a ne ocjena. Zahtjevi prilikom ocjenjivanja
treba da budu minimalni, a kriterijumi za svaku ocjenu sniZeni, tako da prelaznu
ocjenu moze da dobije dijete s nivoa prepoznavanja pojmova i oblika. Osnovni
zadatak nastavnika je da procijeni individualnosti svakog djeteta kako bi mu
se postavili zadaci koje ¢e on mo¢i da ostvari i tako postigne uspjeh u odnosu
na sebe.

Nastavnik mora biti oprezan u starijim razreda, posebno nakon Sestog
razreda, kada nivo gradiva prevazilazi moguénosti ovih u¢enika. Tada se deSava
da nastavnik pokuSava da sprovede ciljeve iz gradiva starijih razreda, 1 da
zapostavi ono $to je nauc¢eno u mladim razredima. Zato nastavnik i u starijim
razredima mora stalno da se vrac¢a na gradivo iz prethodnih razreda, da ga
stalno utvrduje i eventualno nadograduje, kako ga djeca ne bi zaboravila. To
se najbolje moze sprovesti na casovima dopunske nastave.

Ako djeca s umanjenim intelektualnim sposobnostima zavrSe osnovnu
Skolu, tako da umiju da primjenjuju racunske operacije u skupu prirodnih brojeva
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(ili s restrikcijom do 100 ili 1000), uz prepoznavanje osnovnih geometrijskih
figura i njihovih osobina, mozemo re¢i da smo ispunili cilj. Ova djeca ¢e biti
u stanju da koriste elementarna matemati¢ka znanja u svakodnevnom zivotu
(racnaju s novcem, snalaze se kod mjerenja duzina, povrSina i zapremina,
razumiju pojmove veci, manji i jednak, itd.), Sto ¢e im biti od velike pomo¢i
prilikom izuc¢avanja pojedinih zanata ili drugih vjestina u daljem Zivotu i radu.
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MATHS LEARNING PROBLEMS OF STUDENTS
WITH AVERAGE INTELECTUAL ABILITIES OR
STUDENTS WITH MILD DISABLITIES

Abstract:

This paper deals with Maths learning problems of children with intellectual abilities
below average or those with mild disabilities. They neither need IROPs nor any other
categorization. They often have often escaped keen notice of pedagogues and psychologists.
There are also useful recommendations for teachers and how to pay attention to such
children and what to expect from such kids.

Key words: children with intellectual abilities below average, mild disabilities,
borderline cases, Mathematics, IROP.
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VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
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Mirjana POPOVIC!

PROGRAMI RANE INTERVENCIJE U RESURSNOM
CENTARU ZA DJECU I MLADE ,,PODGORICA” U PODGORICI

Rezime:

U osnovi namjere ovog rada jeste da ukaze na znacaj ukljucenosti djece kojoj je
potrebna podrska u programe rane intervencije. Rane godine Zivota sadrze jedinstvenu
mogucnost za uticaj na djetetov razvoj i to dugoro¢no. Programi rane intervencije imaju
vitalnu ulogu u zivotima ne samo djece koja imaju potrebu za posebnom podrskom ve¢ i
njihovih porodica. Putem ovakvih programa, porodice dobijaju Sirok raspon razlicitih usluga,
nuznih za zadovoljavanje njihovih potreba, a sve to djeci kasnije olakSava ukljucivanje
u drustvenu zajednicu. Istovremeno, rad ima za cilj da ukaze na ¢injenicu da Resursni
centar za djecu i mlade ,,Podgorica” u Podgorici od 2013. godine realizuje programe rane
intervencije za djecu s tjelesnim smetnjama i smetnjama vida.

Kljucne rijeci: dijete, inkluzija, rana intervencija, resursni centar.

»Inkluzija nije predmet obrazovanja: to je nacin zivota. Inkluzija je
odlazak u biblioteku, odlazak na bazen kada je toplo, odlazak na igraliste u
susjedstvu... Potrebno je samo prihvatiti da dijete sa posebnim potrebama moze
da ide u skolu sa svojim vrSnjacima iz susjedstva. Za moju kéerku Katherin,
inkluzija je prilika da bude podstaknuta nauciti nove vjestine. To je vrijeme
ucenja kako Zivjeti u svijetu bez posebnih potreba, u kojem ¢e ona Zivjeti kao
odrasla.” (Brittan 1994, prema L. A. Power-deFur, F. P. Orelove, 1997, str.131)

O ranoj intervenciji

Najveci utjecaj na kvalitet zivota djece s posebnim potrebama moze
biti postignut u ranom djetinjstvu. Drugim rijeCima, $to je ranija intervencija
to je veci uticaj na djetetov dalji razvoj. Rano detinjstvo je najkriti¢nije i

' Mr Mirjana Popovi¢, direktorica Resursnog centra za djecu i mlade ,,Podgorica‘
u Podgorici
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najosjetljivije razdoblje u djetetovom zivotu. Ovakvo razmisljanje ima za
temelj mnoga naucna istrazivanja koja pokazuju da je stimulacija u prvoj godini
djetetovog zivota kriticna za njegov kasniji jezicki i kognitivni razvoj. Dakle,
uredan rani razvoj djeteta je pretpostavka daljeg zdravog i produktivnog Zivota
odraslog. Zahvaljuju¢i stru¢noj podrsci, djeca koja imaju potrebu za posebnom
podrskom postaju mnogo sposobnija za ucenje, njihovi roditelji kompetentniji
za vaspitanje svoje djece i cijela porodica postaje bolje socijalno integrisana.
Ovakav nacin rada u svjetu uglavnom stoji iza naziva ,,rana intervencija“. Rana
intervencija pociva dakle na saznanju da rane godine Zivota sadrze jedinstvenu
mogucénost za uticaj na djetetov razvoj i to s dugoro¢nim uticajima. Programi
rane intervencije imaju vitalnu ulogu u Zivotima porodica djeca koja imaju
potrebu za posebnom podrskom. Putem ovakvih programa, porodice dobijaju
Sirok raspon razli¢itih usluga, nuznih za zadovoljavanje njihovih potreba, a
sve to djeci kasnije olakSava uklju€ivanje u otvorenu sredinu.

Nijedno dijete ne bude iskljuceno iz individualizovanih mjera podrske u
okruZenju koje podrzava socijalni razvoj u skladu s ciljem pune uklju¢enosti.
Zdravstvene ustanove treba da razmjenjuju informacije s predSkolskim
ustanovama u cilju dosljednog ucenja i razvoja djece. Rana podrska predvida
intenzivan, fokusiran, specijalizovan rad s djetetom koji prati podrSka u
predskolskim ustanovama uz saradnju s resursnim centrima.

Rana intervencija temelji se na mogucnosti, da se u prvim godinama
zivota, kada je razvoj intenzivan, kada je izrazena tzv. plasticnost djecijeg
mozga, kada razvojni podsticaji imaju veliku ulogu, djeluje s ve¢im uspjehom
na zapazene smetnje.

Kako je i poznato da je razvoj dinamican proces u kome ucestvuju i
dijete 1 okolina, uticu¢i jedno na drugo, te zajedno napreduju u odredenom
smjeru. Stoga je osim razvojnih podsticaja usmjerenih djetetu, vazno edukovati
i roditelje, te im pruziti potrebnu psihosocijalnu podrsku.

Ocekivani rezultati, odnosno pozitivni rezultati rane intervencije mogu
se odnositi na samo dijete, roditelje, Siru porodicu, ali i drustvo u cjelini.

TeziSte rane intervencije su roditelji i dijete kao i cjelokupna porodica.
Programom rane intervencije Zeli se kroz holisticki podsticaj, podrsku i pracenje
djece sa smetnjama u razvoju, u saradnji s njihovim roditeljima i drugim
ukljuc¢enim osobama od najranijeg mogucéeg momenta, da bi se Sto bolje
djelovalo protiv smetnji u razvoju koje prijete djetetu. Iskoristili razvojni
potencijali djeteta i probuditi mo¢ samooblikovanja, umanjiti ili otkloniti
postojece smetnje i podsticati izgradnju kompenzacijskih sposobnosti. Roditelje
postaci i osposobiti da podrze razvoj svog djeteta u okviru porodicnog vaspitanja
i podrzati ih u donosenju drugih odluka o razvoju. Izgraditi vezu izmedu roditelja
1 djeteta koja ¢e podsticajno djelovati na razvoj djeteta (pomo¢ u prihvatanju,
staviti do znanja njihovu odgovornost za dijete te kako bi ih ucinilo jacima,
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dijete integrisalo u porodi¢ni sistem i pripremilo za integraciju u drustvo (izmedu
ostalog u vrti¢). Roditeljima pruziti pomo¢ kroz savjetovanje u donoSenju
odluka o vaspitanju, u odabiru odgovaraju¢ih ustanova za boravak djeteta i
drugih ustanova za intervenciju, podsticaj i savjetovanje, navikavanje roditelja
na kratki predah od svakodnevnih obaveza u cilju najboljeg interesa za dijete.
Zatim ojacati potencijal porodice za samopomo¢ koordinaciji svih ¢lanova
porodice i ustanove uklju¢ene u rad s djetetom radi osiguranja efikasnosti mjera,
povecanja njihove djelotvornosti uz vodenje racuna o opterecenosti porodice.

Da bi sva djeca razvila svoje potencijale neophodno je, dakle, postaviti
dobre rane osnove.

Glavni cilj je osnaziti i pruziti adekvatnu podrSku porodici djece sa
smetnjama u razvoju od samog rodenja do perioda aktivnog ukljucivanja djeteta
u redovan obrazovni sistem.

Specifi¢ni ciljevi su: podrska djetetu u cilju unapredenja psihosocijalnig,
emotivnog, motorickog razvoja, jacanje roditeljskih i porodi¢nih kapaciteta
za napredak djeteta.

Program rane intervencije ima za cilj:

» da pomogne svestranom razvoju funkcije i sposobnosti organizma
u uklanjanju ili ublazavanju smetnji koje se javaljaju kod djece s
tjelesnim i kombinovanim smetnjama;

Y

da omoguc¢i bolju razmjenu materije u organizmu,

Y

da zadovolji prirodne, bioloske i psiholose potrebe djeteta za kretanjem
1igrom stvarajuci optimalne uslove za rast i razvoj;

» da pomocu odredenih stimulativnih, reedukacionih i aktivnih
psihomotornih vjezbi pomogne rehabilitaciju djece sa tjelesnim i
kombinovanim smetnjama;

da razvije grubu i finu motoriku i doprinese opstem razvoju djeteta;
da utice na opsti senzomotorni razvoj;

da kod djece razvije higijenske navike;

da doprinese fizickoj i psihickoj relaksaciji djece;

da uz odredenu motornu aktivnost pomogne razvoju govora;

da uti¢e na razvoj osnovnih kognitivnih funkcija;

da razvija vizuelnu percepciju i prostornu orijentaciju;

VV VY VY VY

da razvije finu motoriku ruku i prstiju preko taktilno-kinesteticke
aktivnosti.

Odnosno sprovodenje programa rane intervencije ima: terapeutsku
i preventivnu ulogu, kao i ublazavanje/otklanjanje nefunkcionalnih oblika
djetetovih ponasanja.
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Rana intervencija u Crnoj Gori — Resursni centar
za djecu i mlade Podgorica u ,,Podgorici”

Uloga profesionalaca zaposlenih u resurnom centaru ogleda se u pruzanju
podrske djeci sa smetnjama u razvoju u redovnom obrazovanju; kroz obilazak
redovnih skola u cilju pruzanja savjetodavno instruktivne podrske; rad u
programu rane intervencije; kroz individualni rad sa djecom; kroz definisanje
instrukcija za rad nastavnika, kroz preporuke za rad struc¢nih sluzbi; kroz
definisanje uputstava roditeljima za rad s djecom; kroz izvodenje obuka putem
akreditovanih programa u Zavodu za $kolstvo. Resursni centar za djecu imlade
Podgorica jeste istinski resurs procesu razvoja i implementacije inkluzije kao
vrijednosti 1 inkluzije kao prakse u Crnoj Gori. Pored navedenog resursni centar
takode: razvija partnerstvo s lokalnom zajednicom u cilju sprovodenja kvlitetnije
1 opseznije edukacije, rad na povecanju broja djece sa senzornim, tjelesnim i
kombinovanim smetnjama u redovnom sistemu vaspitanja i obrazovanja; rad na
inovacijama i njihovoj primjeni iz oblasti inkluzivne politike i prakse; nastaviti
s permanentnim usavrSavanjem zaposlenih u oblasti razvoja inkluzivne politike
1 prakse; organizovati ucesce kadra u radu mobilnih sluzbi.

U avgustu 2013. godine usvojeni su na Nacionalnom savjetu za obrazovanje
sljedec¢i programi Resursnog centra za djecu i mlade ,,Podgorica”: Program
Rana intervencija za djecu s tjelesnim, kombinovanim smetnjma (dvije ili vise
smetnji od kojih je dominantna tjelesna smetnja) i teSkim hroni¢nim oboljenjima
od 0 do 4 godine i Program Rana intervencija za djecu sa smetnjama vida od
0 do 6 godina.

Od pocetka primjene programa rane intervencije u resursnom centru
biljezi se permanentni trend rasta broja djece ukljucene u individualne tretmane
u okviru navedenih programa.

Tabela br.1: Rast broja djece na individualnim tretmanima u Resursnom
centru za djecu i mlade ,, Podgorica” u Podgorici

Skolska godina wndiidatne vetmane
2013/14 5 djece
2014/15 9 djece
2015/16 14 djece
2016/17 30 djece
2017/18 36 djece
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Individualne tretmane pruza Tim za ranu intervenciju koji je sastavljen
od stru¢njaka sljedecih profila: defektolozi (somatopedi i tiflolozi), logopedi,
fizioterapeuti, psiholog, pedagog i socijalni radnik.

Medutim, rad u okviru programa rane intervencije ne iscrpljuje se samo
u okviru individuailnih tretmana rada sa djetetom. Rad u okviru programa rane
intervencije podrazumjeva i rad s roditeljima odnosno s porodicom u cjelini jer
se na taj nacin pruza puna podrska roditeljima u cilju informisanja, suocavanja i
prihvatanja djetetovih poteskoca, uspostavljaju se blizi odnosi na realaciji roditelj
dijete u cilju uspostavljanja uravnotezenog emocionalnog odnosa, sprecava
se neiformisanost roditelja o znacajnim informacijama odnosno roditelj od
stru¢njaka dobija sve relevantne informacije koje se odnose na razvoj djeteta
i nacin stimulacije njegovih potencijala. Programi rane intervencije iniciraju u
radu s porodicom podjelu uloga u okviru porodice (ukljucivanje svih ¢alanova
porodice), zajednicko rjeSavanje problema, smanjenje pritiska na porodicu
u smislu pronalazenja adekvatnih servisa podrske za djete kao $to su vrtic,
socijalna pomo¢, drugi razvojno-podsticajni programi.

Posmatraju¢i ukupan drustveni kontekst i drustveni znac¢aj programi
rane intervencije promovisu svijest ¢lanova drustva o potrebi i znacaju rane
stimulacije koja djetetu i njegovoj porodici nudi razlic¢ite moguénosti za
samostalan Zivot u buducnosti.

Literatura

—Delor, Z. (1996): Obrazovanje skrivena riznica, UNESKO, Beograd.

—(Brittan 1994, prema L.A.Power-deFur, F.P.Orelove, 1997, str.131)

—Sporer, Z. (2004), Koncept drustvene iskljuéenosti, Drustvena
istrazivanja, Zagreb.

—Miti¢, M. (ur.) (2011). Deca sa smetnjama u razvoju — potrebe i
podrska. Beograd: Republicki zavod za socijalnu zastitu.

—R Kosicek, T., Kobeti¢, D., Stanci¢, Z. & Jokovi¢ Oreb, 1. (2009).
Istrazivanje nekih aspekata rane intervencije u djetinjstvu. Hrvatska revija
za rehabilitacijska istrazivanja, 1, 1-14.

—Kosi¢, V. (2005) ,,0dgoj, obitelj, skola*, Rijeka.

—UN (1948) Universal Declaration of Human Rights. United Nations.

—UN (1966) Convention on Economic, Social and Cultural Rights.
United Nations.

—UN (1991) Convention on the Rights of the Child. New York,
United Nations

—UN (1994) Standard Rules on the Equalization of Opportunites for
Persons with Disability. New York,United Nations.

—UN Convention on the Rights of the Child (1990).

141



—UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities (2006).

—UNESCO (1991) Education for all I, IT & III. Jomtien, Thailand
World Conference on Education for all.

—UNESCO (1994) The Salamanca Statement and Framework for
Action on Special Needs Education,Paris.

—UNESCO (2000) The Dakar Framework for Action. Education for
All: Meeting our Collective

—Commitments.

—UNESCO (2001) Final Report oft he Second meeting of the working
group on Education for All. Paris.

—UNICEF (2000) Education for All-No Excuses. New York.

EARLY INTERVENTION PROGRAMS OF THE RESOURCE
CENTER FOR CHILDREN AND YOUTH
»PODGORICA* IN PODGORICA

Abstract:

The essence of this paper is to point out the importance of involvement of children
who need support in early intervention programs. The early childhood gives a unique
opportunity to influence a child’s development in the long run. The early intervention
programs have a vital role in lives of both children who need special support and also
support to their families. These programs provide families with a wide range of different
services necessary to satisfy their needs. Such activities facilitate social inclusion of
children. This paper attempts to emphasize the fact that the Resource Centre for Children
and Youth “Podgorica” in Podgorica has been implementing the early intervention programs
for children with physical disabilities and visual impairment since 2013.

Key words: child, inclusion, early intervention, resource centre.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIII, 3-4, 2018
UDK 371. 623. 8:502/504

Milica KUKALJ-MIKETIC"

KORELACIJA SADRZAJA LIKOVNE KULTURE
I EKOLOSKOG VASPITANJA I OBRAZOVANJA
U PRVOM I DRUGOM CIKLUSU

Rezime:

Narazvoj likovnog izraza djeteta uticu istovremeni procesi sazrijevanja i u¢enja koji
se ispostavljaju u razvoju psihomotorike, sticanju znanja o okolini te razvoju sposobnosti.

Likovno vaspitanje obuhvata ,,proces vaspitanja putem sadrzaja likovne umjetnosti
od organizovanog sistema Skole preko roditeljskog doma do djelovanja drustvene sredine*
(Pedagoska enciklopedija, 1989: 434). Sto zna¢i da likovno vaspitanje obuhvata programske
sadrzaje 1 vannastavni rad. Nastava likovne kulture je ta koja ima zadatak da kod uéenika
razvija osjecaj za lijepo, da prepoznaju ljepotu, da je dozive i stvore.

Jedan od nacina da uti¢emo na razvoj djecijeg stvaralastva jeste i motivisanje uc¢enika
da u prirodnim ljepotama i vrijednostima upotrijebi svoj stvaralacki potencijal. Taj proces
ne smije biti stihijski, od slucaja do slucaja, nametnut, ve¢ uskladen s humanistickim
opredjeljenjima naseg druStva. Veoma je vazno angazovanje ucenika da posjete izlozbe,
prirodne lokalitete, tribine, ekskurzije i sl. , gdje mogu da se informisu o aktuelnim
problemima degradacije zZivotne sredine, vazduha, vode, zemlje, ugrozenosti Zivotnog
svijeta i Covjeka. Razvojem interesa za likovno stvaralastvo kod ucenika se stvara i potreba
za likovnim dozivljajem svijeta i pojava oko sebe.

Dugo vremena su samouki umjetnici iz naroda radili upotrebne predmete, stvarali
umjetnic¢ka djela izraZzavajuci opsteljudsku teZnju za dobrim i lijepim. Prirodno je $to se
sa ¢ovjekom mijenjao i razvijao i umjetnicki izraz, pa tako i svijest o prirodi koja nas
okruzuje. Masovnom primjenom racunara i informacionih tehnologija u svim oblastima
zivota i rada, 1 savremena likovna pedagogija se mijenja, u rad se uvode nove metode i
prosiruju se pogledi na ulogu likovnog vaspitanja u $koli, kao i na ekoloSko vaspitanje i
obrazovanje.

Likovne aktivnosti omoguc¢uju ucenicima da se likovno izrazavaju kroz razlicite
vrste stvaralastva, motivisu za bolji rad i za funkcionalno usvajanje znanja, vjestina i
navika. Teme za likovno stvaranje nije tesko odabrati zahvaljujuéi prirodnim ljepotama
koje nas okruzuju, kao i za sticanje znanja iz ekologije.

! Mr Milica Kukalj Miketi¢, nastavnik-mentor razredne nastave u oS ,,Polica®, Berane
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Nastava likovne kulture samo je uvod u jedan stvaralacki proces koji treba gajiti
cijelog zivota i tako doprinijeti unapredenju ekoloske svijesti generacijama koje dolaze.

Kljuéne rijeci: stvaralastvo, motivacija, nastava, zivotna sredina, korelacija, likovna
kultura, vaspitanje, uéenje, prirodne ljepote, ekologija.

Uvod

Najvisi izraz ljudskog stvaralastva je zapravo kultura, nezavisno od uloge
koja joj je pripadala u pojedinim vremenima i prostorima.

Sve veliko i znacajno $to je Covjek u toku svog kulturnog razvoja postigao,
stvorio je savladujuéi prirodu. Samo tacno poznavanje predmeta, promjena u
prirodi i njenih zakonitosti omogucuje dalji opstanak i napredak covjecanstva.

Kultura (lat. cultus — obradivanje zemlje, njega, gajenje) najvisi je izraz
ljudskog stvaralastva.

,Prava umjetnost ostaje za vjecnost™ (Betoven)

Ljepota prirode kao nesto iskonsko u ovjeku izaziva pozitivne vibracije.
Ono $to znamo je to da je umjetnost prevashodno unutrasnji svijet umjetnickog
bic¢a drugacije dozivljavan i shvatan. Slobodno mozemo re¢i da se precizna
definicija umjetnosti ne moze dati.

Umjetnost (arts; art; kunts; iskustvo) ,,specificna je ljudska djelatnost,
odnosno proizvod te djelatnosti (Pedagoska enciklopedija, 1989: 475).

Od kreativnosti nastavnika u velikoj mjeri zavisi i kreativnost ucenika.
Posljednjih decenija kod nas je primjetan napredak u oblasti likovnog vaspitanja,
Sto se moze vidjeti iz brojnih djecijih izlozbi, kao i1 pojacanog interesa za
problem likovnog vaspitanja.

Samo svestrano razvijen covjek moze potpuno da dozivljava svijet u
njegovom materijalnom i duhovnom vidu, ali isto tako moze najbolje da utice
na njegovo mijenjanje.

Drustvo je zainteresovano da ostvari aktivne i stvaralacke licnosti koje ¢e
da ga izgraduju i brane. U takvom drustvu i uloga umjetnosti, likovne kulture raste,
pa tako utice na svestrani razvitak zajednice, a to omogucava svakom pojednicu
da se razvija kao potpuna li¢nost i Cuva prirodu u kojoj zivi, a tako i Covjecanstvo.

Vaspitno-obrazovni rad u nastavi likovne kulture u prvom i drugom
ciklusu

U sirem smislu likovna kultura oznacava dostignucée jednog naroda u
oblasti likovne umjetnosti, a u uZem smislu podrazumijeva takav nacin Zivota
u kome se vrijedni likovni sadrzaji koriste za kvalitetniji i bolji Zivot pojedinca,
je tako da djeca medusobno povezuju pojave iz likovne umjetnosti (iz likovne
teorije, likovne tehnologije), a istovremeno ih povezuju s pojmovima iz drugih
predmetnih oblasti. To zna¢i da omoguéava svakom pojedincu da koristi velike
kulturne 1 humane vrijednosti sadrzane u umjetnickim djelima proSlosti 1
sadasnjosti, pa tako doprinosi i njegovom pravilnom razvoju.
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U savremenoj Skolskoj praksi likovna kultura predstavlja proces razvijanja
sposobnosti u¢enika u pravcu obogacéivanja osjetljivosti, narocito za likovne
pojave, kao 1 osposobljivanje da u organizovanju zivotne sredine primijene
likovna estetska mjerila. U nastavi se likovna kultura oslanja na vizuelni i
likovni jezik koji u€enici usvajaju kroz sopstveni likovni doZivljaj. Pa tako
obogacuje pojmovni fond djeteta uz pretpostavku da se intelekt i emocije
prozimaju. Da bismo pravilno shvatali potrebu i uticaj likovne kulture, moramo
razviti inteligenciju i potrebu za kulturno-estetskim misljenjem u vaspitanju i
obrazovanju ucenika u prvom i drugom ciklusu.

Koncepcija ovog predmeta ne obuhvata samo obrazovne ve¢ 1 u znatnoj
mjeri vaspitne zadatke, jer je i sama likovna kultura u svojoj sustini kultivisanje
opaZzajnih, doZivljajnih 1 stvaralackih sposobnosti.

Likovna kultura ima viSestruki znacaj i prije svega doprinosi estetskom
vaspitanju li¢nosti i time omoguc¢ava ostvarivanje ciljeva naseg vaspitanja i
razvija ucenikovo stvaralacko misljenje i djelovanje u skladu s humanistickim
opredeljenjem drustva i karakterom ovog nastavnog predmeta.

Mnoge istine o svijetu i zivotu umjetnicki izrazene su covjeku i potpunije
nego objasnjenje zakonima pojedinih nauka. Sve nove pojave u vremenu
neprekidnih usavrSavanja na nivou svake ljudske aktivnosti zanimanja, traze
rjeSenje 1 u likovno-pedagoskom radu s djecom. To trazi od nas da poklonimo
viSe paznje vizuelnom vaspitanju i obrazovanju buducih gradana, da se kroz
likovno-estetsku komunikaciju tumaci svijet koji nas okruzuje i razvijanje ljubavi
prema njemu. Likovna kultura znacajna je i po tome $to kultivise ¢ovjeka, a
posebno $to mu razvija stvaralacke sposobnosti 1 sposobnosti oblikovanja koje
su neophodne za razvitak svakog drustva. Preko crteZa mozemo upoznati djecji
unutrasnji svijet i psihicke aktivnosti, pa tako odgovaraju¢im pedagoskim
mjerama mozemo da uticemo na njihov psihicki zivot i razvoj.

Cilj nastave likovne kulture u sebi sadrzi zahtjev da se svako dijete
dovede u situaciju da upotrijebi svoj stvaralacki potencijal. Paznja se posebno
usmjerava na razvijanje pojedinih nivoa stvaralacke produkcije. Osnovni cilj joj
je da buduc¢im gradanima omoguci takav zivot koji ¢e im donijeti maksimum
srece, zivotnog zadovoljstva, radnog elana i da prema svojim sposobnostima
najvise doprinese zajednici. Ako bi se sa Sireg aspekta posmatrao znacaj likovne
kulture, onda bi se moglo govoriti i 0 njenom povratnom dejstvu na samo na
umjetnicko stvaranje, ve¢ na razvijanje likovne umjetnosti jednog naroda, kao
1 njihove kulture.

Razvoj likovne sposobnosti djece i o¢uvanje zivotne sredine

Pokretaci djecijeg likovnog stvaranja su unutrasnje psihofizicke funkcije
1 stimulativni uticaj sredine. Interes za djecije likovno izrazavanje poti¢e od
Koraro Ric¢ija, italijanskog istori¢ara umjetnosti, koji je prvi napisao knjigu o

djecijim likovnim radovima. Poslije njega Georg KerSenstajner koji je 1905.
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godine napisao knjigu o razvoju djecjeg likovnog izrazavanja. Dijete se u
likovnom stvaranju izrazava mnogo spontanije i prirodnije nego bilo kojim
drugim sredstvom izrazavanja.
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Masta djece u nizim razredima osnovne $kole u blagom je opadanju,
kao i motivacija i emocije. Zato se kod djece povecava sposobnost pamcenja,
sposobnost preciznog i usmjerenog zapazanja i motoricke sposobnosti, $to
se odrazava 1 na likovno izraZzavanje. Jako je bitno ista¢i da se u tom periodu
kod djece uocavaju velike individualne razlike. Ve¢ina djece u tom periodu
realistiCki se izrazava, ali neka djeca su jos$ uvijek u simbolickom prikazivanju
predmeta. Mada postoje djeca koja su intelektualno razvijena, ali su zanemarena
u likovnoj kulturi.

Dijete prilikom crtanja, oblikovanja glinom, seckanjem makazicama,
lepljenjem i sl. , a sve to prilikom igranja, ¢esto oslobada svoju unutras$nju
napetost i u likovnom stvaranju angazuje sve svoje sposobnosti misljenja,
pamcenja i emocionalno boji svoje predstave. Svaki djeciji likovni rad je
stvaranje i1 predstavlja njegov nacin komunikacije sa, prije svega, samim
sobom, pa onda s drugima i svijetom koji ga okruzuje. U kreativnom procesu
djeci ne treba davati gotove uzore i ne treba nametati svoja likovna rjesenja,
nego sami da uocavaju korelaciju izmedu ekoloskog vaspitanja i obrazovanja
1 likovne kulture u prvom i drugom ciklusu.

Sto su djeca mlada na njihov likovni izraz manje uti¢e sredina, §to moze
biti dobro za razvijanje pravilne svijesti o oCuvanju zivotnog stanista. U starijim
razredima od pojedine djece mozemo ocekivati da se s ve¢im zanimanjem bave
npr. motivom ocuvanja prirodnih ljepota, nacionalnog bogastva i sl. Njihovi
likovni izrazi su jo$ uvijek na nivou konkretnih, pojednostavljenih prikaza, ali je
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povecan interes za odredene likovne probleme, pa samim tim i pozitivan uticaj
na ekolosko vaspitanje i obrazovanje. Vaspitanje i obrazovanje ucenika za zastitu
zivotne sredine ne moze se svoditi samo na programske sadrzaje i nastavni
proces u Skoli, nego treba da se proSiri na sve organizovane i neorganizovane
oblike vannastavnih aktivnosti. Priroda je sve §to nas okruzuje, pa samim
tim izvor zivota i kao takva se mora Cuvati. Da bi se to postiglo ne smije se
remetiti njena ravnoteza, samoprodukcija i bioloSka raznovrsnost. Danas je ve¢
svima jasno da je priroda nepobjediva, pa je sa svih aspekata dobro prouciti i
prilagodavati se njenim zakonitostima i §to vise i bolje s prirodom saradivati
radi sopstvenog interesa. Covjekova okolina ili Zivotna sredina prestavlja sve
ono s ¢ime je direktno ili indirektno povezana covjekova zivotna i proizvedena
aktivnost. Covjek mijenja prirodno okruZenje i to Gesto tako $to narusava
prirodnu okolinu. Covjek izgradujuéi svoj svijet, ne kida vezu s prirodom, ve¢
je samo ostvaruje u drugim oblicima i na drugi nac¢in. Ukratko, u odnosima s
prirodom covjek realizuje svoju prirodnost i formira sebe kao bic¢e koje nije
svodivo samo na prirodno bice. On je sposoban svojom djelatnosc¢u izmijeniti
prirodne veze u kojima su se nasli predmeti prirode, oslanjajuci se pri tome na
zakonitosti koje vladaju u prirodi.

Treba nastojati da ucenici o prirodi $to viSe nauce iz prirode. Tako razvijaju
ekolosku svijest kroz njima bliska i uocljiva prirodna desavanja.

Opsti pojam korelacije

Rezultati rada na jednom vaspitnom podrucju olakSavaju rad na drugom
polju, pa se u ovoj medusobnoj povezanosti i ogleda svestranosti pedagoskog
rada. Korelacija nastave znaci takav oblik organizacije nastave, odnosno
nastavne grade u kome se medusobno povezuju srodni nastavni predmeti ili
njihovi djelovi pri ¢emu svaki predmet zadrzava svoj sistem, ne gubi svoju
samostalnost.

Korelacija (lat: correlatin — srodnost, medusobna zavisnost), funkcionalno
povezivanje svih elemenata nastavnog procesa u uskladenu jedinstvenu cjelinu.
Naziv vodi porijeklo od G. K. Bartha. Korelacija u slu¢aju likovne kulture
znaci povezanost s drugim oblastima estetskog vaspitanja i s drugim vaspitnim
podrucjima, odnosno nastavnim predmetima. Nastavne aktivnosti treba da se
prezimaju, pretacu i dopunjuju kako bi jedan isti problem bio sagledan sa vise
aspekata i tako doprinio razvijanju nau¢nog misljenja, razumjevanju teorijskih
znanja i njihovoj prakti¢noj primjeni. Svaki nastavni predmet treba da unosi
estetske elemente u proces vaspitnog rada, kako bi ga u¢inio boljim, bogatijim,
a s druge strane, likovna kultura pretpostavlja iskustvo i iz drugih nastavnih
predmeta, odn. njegovo prisustvo i time doprinosi i razvijanju intelektualnih,
moralnih i tehnickih sposobnosti ucenika.

Svaki nastavni predmet njeguje crtez kao sredstvo potpunijeg saznanja i
upoznavanja nastavne grade, i njegova svrha treba da je jasna, kako nastavniku,
tako 1 uceniku. Crtez ne treba da deluje na likovno osjecanje ucenika.
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U savremenoj nastavi akcenat se stavlja na njegovanje kreativnosti i
stvaralaStva. Zato ucenike treba podstaci da najjednostavnijim postupcima razvijaju
mastu, iznalaze nova rjesSenja i uljepsavaju ambijent u kome zive. Likovna kultura
je takav nastavni predmet koji u velikoj mjeri omogucava korelaciju rada s drugim
nastavnim predmetima i na taj nacin postaje zvani¢an vaspitni faktor u obrazovanju
cjelovite licnosti, Sto doprinosi razvoju zdravog drustva i zdrave sredine.

Korelacijom sadrzaja likovne kulture i ekoloskog vaspitanja i obrazovanja,
ucenicima priblizavamo umjetnicke vrijednosti i razvijamo ekolosko ponasanje
ucenika. Slika, skupljanje biljaka, pravljenje plakata, pravljenje predmeta od
recikliranog materijala i sl. , pospjesSuju djeciju mastu i upucuje sagledavanje
ekologije iz novog ugla i tako ucenici dok crtaju, prave odredene nastavne
sadrzaje ujedno produbljuju saznanja o istom.

Cilj i zadaci ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja

Vaspitni ideal, cilj i zadaci vaspitanja uopste proizilaze iz konkretnih
drustvenih, ekonomskih, politickih, socijalnih i opstekulturnih prilika i odnosa.
Oni su tokom vremena izloZeni promjenama.

Kao krajnji domet koji treba dosti¢i u ekoloSkom vaspitanju i obrazovanju
jesu: znanja, svijest, navike i ekoloski pozeljno ponaSanje u€enika. Time cilj
ekoloskog vaspitanja obuhvata racionalnu emocionalnu i voljnu sferu licnosti
ucenika. Ciljevi vaspitanja i obrazovanja za zastitu i unapredivanje zivotne
sredine svode se na to da se ucenicima u skladu s drustvenim zahtjevima i
dostignu¢ima savremene nauke i prakse, obezbijedi sticanje osnovnih znanja
o stanju Covjekove Zivotne sredine i procjenama koji je ugrozavaju; da se
razvijaju navike o pravilnom 1 kulturnom odnosu prema objektima prirode;
da se ucenici aktivno ukljuce u rjeSavanje prakticnih problema na zastiti i
unapredivanju zivotne sredine.

Opsti zadaci ekoloskog vaspitanja su neodredeni, preopsirni, deklarativni,
nepotpuni sa previse uopsStenim kategorijama. Postoji protivurje¢nost izmedu
onoga $to je definisao nastavnim planom i programom, kao zvani¢nim
dokumentom i onog $to se nudi u pojedinim dokumentima. Analizom pedagoske
teorije dosli smo do sljedec¢ih zadataka ekolosSkog vaspitanja i obrazovanja:

1. razvijanje sposobnosti percepcije zZivotne sredine,

2. usvajanje sistema ekoloskih znanja,

3. izgradivanje vrednosti ekoloskog sistema,

4. formiranje ekoloskih navika i

5. ovladavanje ekoloSkom kulturom.

Ekolosko vaspitanje i obrazovanje uc¢enika provodi se u okviru sljede¢ih
postupaka:

- kao vaspitni princip svih nastavnih predmeta,

- kao poseban ekoloski sadrzaj u predmetima Priroda i drustvo, Poznavanje
prirode, Poznavanje drustva, Likovna kultura. . . ,
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- kao poseban program vannastavnihoblika rada Skole (druStveno koristan
rad skole , rad odeljenske zajednice, rad u slobodnim aktivnostima ucenika,
rad u kulturnoj i javnoj djelatnosti §kole).

Pravilan odnos prema prirodi ostvaruje se navikivanjem ucenika da ne
kidaju lis¢e, grancice, cvjetove, da ne urezuju imena po drvecu. Ucenike je
potrebno navikavati da podiznu zelenilo i njeguju biljke, da brinu o svojoj
okolini, da je ne zagaduju i sl.

U realizaciji programa ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja, polazi se od
konkretne zivotne sredine u kojoj ucenici zive. Tako ucenici sami dolaze do
zaklju€ka o potrebi pokretanja odredenih akcija i unapredivanju Zivotne sredine.

Uredeni prostor za ljepsi Zivot i ekoloSka orijentacija ucenika na
¢asovima likovne kulture

Ambijent kroz koji dijete prolazi i koji koristi znac¢ajno utice na
raspolozene, zanose, ekolosko ponasanje i on postaje pravi tek onda ako je
ispunjen elementima iz opste kulture. Sprovodenjem raznih akcija u saradnji
s roditeljima 1 lokalnom zajednicom ucenici ureduju javni prostor, pa tako 1
prosiruju ekoloska saznanja. Pojedinacna zastita bilo kog prostora nije moguca,
jer je njegova zastita jednako vrijedna i za sve druge prostore koji mogu biti
ugrozeni vazduhom, vodom, zZivotnim namirnicama i drugim. U borbi za takvu
svijest vaznu ulogu imaju i treba da ostvaruju svi faktori skole i drustvene
sredine. Potencira se nedjeljivost prostora zivotne sredine i zajednicka potreba
i odgovornost za njeno oCuvanje kao zajednicke potrebe.

Ucenik, ako na njega djeluje pozitivno ili negativno odreden sklop faktora,
svoje (ne)zadovoljstvo Zivotnom sredinom izraziti najlakSe preko emotivne
strane svoje li¢nosti, bez obzira o kom aspektu zivotne sredine se radi. Moze
se pretpostaviti da ucenici s negativnim stavovima i potencijalni ugrozivaci
vrijednosti zivotne sredine. Pozitivan odnos visokog procenta uc¢enika prema
sopstvenom ucescu u zastiti zivotne sredine nudi najmanje dva ohrabrujuca
zakljucka. Prvi, mlade generacije su svjesne znacaja oCuvanja zivotne sredine
1 da su adekvatno tome obuceni da je 1 sami ¢uvaju. Drugi, oni su motivisani
za pozitivan odnos prema nastavnim obavezama, tj. spremni su da nastavne
sadrzaje iz oblasti ekoloske problematike uspjesno savladuju.

Ucenici prilikom likovnog izrazavanja ¢ija je tema ekologija imaju punu
slobodu izraza i najbolje je zeljenu sliku docarati u ve¢em formatu, pa je plakat
idealan za to. Plakati su umjetnicki oblikovane informacije koje rade likovni
umjetnici(ucenici), velikog formata, najcesce na papiru kojim se informacije
prenose putem slike i znaka s malo teksta koji je jasan i pregledan (u sluzbi
oglasa i obavjestenja). Tako da saznanja o ekoloskom vaspitanju i obrazovanju,
na casovima likovne kulture u prvom i drugom ciklusu, putem plakata mozemo
razviti pozitivan stav i produbiti shvatanja o znacaju ocuvanja zivotne sredine.
Mali stvaraoci, ucenici, Cuvaju sve sto je priroda dala 1 uti¢u putem plakata na
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druge i na njihov razvoj ekoloske svijesti. Plakat je preporucljivo postavljati na
prometnim mjestima, gdje ga moze uociti veliki broj ljudi. Izrada ekoloSkog
plakata kao grupni rad na ¢asovima likovne kulture ima poseban znacaj. Ne
samo $to se troSi manje materijala, nego se otkrivaju nove mogucnosti likovnog
izraza, a razvojni podsticaj za ucenike postaje bogatiji.

Na osnovu djecjih crteza mozemo i upoznati malog ,,umjetnika“, njegovu
licnost i stepen intelektualnog razvoja. Vec¢ina djece uziva i s odusevljenjem
prilazi umjetni¢kim aktivnostima, a ucitelji podsticu i koriste taj entuzijazam kao
vazan elemenat u razvoju deteta. Potrebne i zeljene promjene u odnosu prema
covjekovoj sredini moguce je izvrsiti samo kompleksnim pristupom, pri cemu
ekolosko djelovanje i ekoloska svijest imaju zna¢ajan udio. Stvoreni uspjeh
u oc¢uvanju kvaliteta Covjekove sredine zavisi u znacajnoj mjeri i od ekoloSke
svijesti, ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja bez kojih nema drustvenih efekata.

Ako su ucenici pod uticajem povoljnih uslova ekoloske socijalizacije,
s vise ekoloskih znanja i s pozitivnijim ekoloskim opredjeljenjem, imaju
pozitivnije osjecanje zadovoljstva i ukazuju vecu sprijecenost za ekoloske
akcije. Teorijski osnov istrazivanja jasno pokazuje da je odnos djece i mladih
prema zastiti 1 unapredivanju Zivotne sredine bitan segment opSte druStvene
svijesti i da mu je potrebno poklanjati veliku paznju.

U nastavnom programu likovne kulture dje¢je dozivljaje i ideje o prirodi
uzetesu u obzir, a to je narocito vazno jer zivotni prostor u kome zive ljudi i
druga ziva bica se sve vise zagaduje, pa tako moze do¢i do pozitivnog razvoja
ekoloske svijesti.

Zakljucéak

Nekada davno nije se bitnija paznja posvecivala djecijim likovnim
radovima, da bi se tek pojavom Rusoa ukazalo na djecu i njihove sopstvene
nacine misljenja i rjeSavanja problema.

Skole kao vaspitno-obrazovne ustanove treba stalno da razvijaju smisao za
trajno odrzavanje i njegu spomenika kulture, rade na razvoju i znacaju ekoloske
svijesti kod ucenika, nastavnika i roditelja, pri ¢emu ¢e se ujedno manifestovati
ljubav djece i odraslih prema prirodnim ljepotama zavicaja i domovine.

Boravak u prirodi, na ¢istom vazduhu, okruzenost zelenilom, rijekom,
drveéem, pruza djetetu osjecaj da raste, shvata znacaj toga i tako razvija
kreativnost. Dosta je tema kojima se djeca bave u ovom uzrastu i stvaraju
likovne radove samostalno ili u grupi. Uzivaju u stvaranju ¢arobnih kompozicija
koje prepoznajemo kao karakteristi¢na obiljezja djecije umjetnosti, koji nam
mogu posluziti i u terapeutske svrhe. Znacajno je naglasiti da bi svaki boravak
s uCenicima u bilo kom kraju pored rijeke trebalo iskoristiti za ostvarivanje
znacajnog vaspitno-obrazovnog cilja, o¢uvanju zivotne sredine od zagadenja.

Zivotna sredina ¢ovjeka uvijek je smatrana najznacajnijim &iniocem
njegovog zdravlja, pa je kao takvu trebamo cuvati, a u tome ¢e nam pomoci
ucenici koji ¢e brinuti o njoj.
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Priroda je ta od koje Covjek zavisi i1 djeca 1 u€enici treba da se naviknu
na lijepo i pravilno ponasanje i lijep odnos prema njoj. Likovna kultura ima
znacajno mjesto u svim fazama organizovanja, izvodenja 1 analize rezultata
posjeta i izleta.

Ekoloski osvijescen covjek ,,nece jesti sopstvenu buducnost™ — on
¢e biti uvjeren da su vazduh, voda i zemlja dobili novi smisao za covjeka.
Nauka, tehnologija i filozofija omoguéili su nova shvatanja o tome Sto vodi
ka sre¢nijem zivotu i skladnijem odnosu s prirodom. Za svaki izlet, obilazak
rijeke i sl. obavezno se utvrduju obrazovni i vaspitni ciljevi i zadaci. Nacelno
gledajuci zivotna sredina svakog pojedinca ima sve bitne pretpostavke da
se kao globalna drustvena vrijednost posmatra objektivno i u perspektivi
bude prihva¢ena od njih samih. Zivotni prostor kao temeljni objekt zastite s
humanistickog aspekta uzvisena je vrijednost i u tom smislu od pojedinca se
o¢ekuje da je prihvati i zastiti.

Covjek ne mora Zudjeti da pobjegne na druge planete i sazveda. Na
njemu je da otkrije kako da poboljsa i obogati ono Sto ve¢ postoji, ali i da ta
otkri¢a primijeni. Sto je u vaspitno-obrazovanom procesu uéenikova aktivnost
svjesnija, odnosno S$to je uc¢enikova funkcija u smislu zastite Zivotne sredine
veca, toliko se kod njega svi elementi svijesti mobilisu, jer dio funkicije on
postepeno preuzima sam. U tom smislu u€enicima je potrebno omoguditi
da djeluju u razli¢itim oblicima aktivnostima. Da bi nastava likovne kulture
ostvarila svoj zadatak i razvila kod u¢enika ekolosku svijest, trebamo prepoznati
ljepotu, znati kako da ¢uvamo prirodna bogastva i svakim svojim postupkom
se truditi da ne naruSavamo ljepotu Zivotne sredine.

Nuzno je da se stvore uslovi za ekolosko obrazovanje koje nije samo
briga skole i prosvjetnih radnika, ve¢ i ostalih subjekata drustva. Radec¢i na
ostvarenju likovne teme, ucini¢e da djeca osjete da i u svakodnevnom Zzivotu
ima elemenata i pojava koje potsti¢u na razmisljanje i razvijaju stvaralastvo,
¢emu u umjetnosti i tezimo.

Na osnovu likovnih tema, ucenici se podsti¢u na razmisljanje, razvijaju
stvaralastvo 1 svijest o prepoznavanju ljepote i svakim svojim postupkom
trudimo se da tu ljepotu ne narusimo i da doprinesemo razvoju ekoloske svijesti
koja je svima korisna.
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CORRELATION OF FINE ARTS CONTENTS WITH ECOLOGY
EDUATION IN THE FIRST CYCLE OF PRIMARY SCHOOL

Abstract:

The maturation processes along with learning, knowledge acquirement on environment,
abilities development have significant influence upon a child’s artistic expression.

Fine Arts Education includes the “process of education through fine arts contents
from school system, parents’ home and social environment” (Pedagogic encyclopaedia,
1989:434). Arts Education includes subject curricula contents and also extracurricular
activities. The final mission of Fine Arts Education is to develop the sense of the beautiful,
recognition of beautiful, to experience and create beauty.

One way to impact artistic child development is motivating them to use their creativity
within the beauty of nature and its phenomena. This process of child’s creativity must
not be elemental, incidental, imposed, but in compliance with humanistic values of our
society. Visiting exhibitions, natural spots, presentations, informing them of environmental
pollution of all kinds is of crucial importance for child artistic and ecological development.

Fine Arts helps children to express them in different artistic ways, improve their
performance, functional acquiring of knowledge, skills and habits. Artistic themes are
easy to choose thanks to beauties of nature that surround them.

Fine Arts Culture teaching is in fact an introduction to creative process that should be
maintained throughout our lives and also improve ecological understanding of generations to come.

Key words: creativity, motivation, teaching, environment, correlation, Fine Arts
Culture, education, learning, beauties of nature, ecology.
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Marijana TERIC'

POVODOM POLA VIJEKA
OD SMRTI MIRKA BANJEVICA

Iako je Mirko Banjevi¢ jedan od najznacajnijih crnogorskih pjesnika
XX vijeka, ¢ini se da njegov lik i stvaralastvo postepeno blijede te da mnogi
knjizevni kriti¢ari i izu€avaoci knjizevnosti uopste, nijesu u dovoljnoj mjeri
svjesni posebnosti njegove poezije, a naroCito jezika. Roden je 1905. godine u
selu Paprati u PjeSivcima, a umire 1968. godine, kada je u nervnom rastrojstvu
skocio s prozora jedne bolnice u Beogradu. Radio je na Cetinju kao novinar i
urednik lista Pobjeda, zatim Sluzbenog lista i Casopisa za knjizevnost i kulturu
Stvaranje koji je osnovao zajedno s Mihailom Lali¢em i Jankom Donovi¢em.
Izvjesno vrijeme radio je u izdavackom preduzecu Rad, a zatim kao urednik
Tanjuga. Dobitnik je Trinaestojulske nagrade za poemu Sutjeska (1962).
Jedanaest godina nakon njegove smrti, osnovana je Knjizevna zajednica ,,Mirko
Banjevi¢* u Niksicu (1979). Kao sin oficira crnogorske narodne vojske, Banjevi¢
je vodio tezak zivot, tako da njegova pjesnicka sudbina progovara kroz stihove
u kojima prepoznajemo krik, jecaj i pobunu mladog crnogorskog covjeka koji
ustaje protiv svega onoga $to gusi njegovu slobodu, misao, razum...

Nesporna je ¢injenica da se Banjevi¢ proslavio svojom prvom pjesnickom
zbirkom Pobune uma koja se pojavila 1930. godine i tako najavila pjesnika
autenticnog poetskog izraza, slozenog ritma i metricko-melodijskog sklopa,
ali 1 bogatog narodnog crnogorskog jezika. Iako je bilo onih koji su ovu
zbirku napadali zbog ,,ovjestalih formi®, ,,Ponune uma* se smatraju lirskom
enciklopedijom, pjesnickom knjigom neprolazne vrijednosti kojom pocinje
moderna crnogorska knjizevnost. U njoj je opisana neizreciva patnja i poetsko
reagovanje na ono $to je pjesnik prozivio. Bogatim stilogenim sredstvima
izrazava duSevna stanja i raspolozenja covjeka, moralne dileme, Covjekovu

! Mr Marijana Teri¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost
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nemoc i suocenost s prazninom. Kao revolucionarno-patriotsko bice slika svoj
zavicaj u kojem se odvija poetska monodrama. Osnovno osecanje njegovih
pjesnickih knjiga, pocev od prve zbirke pjesama Pobune uma, pa do posljednje
Rozdanici jeste tuga, tjeskoba, strah, dok smrt postaje opsesivnim motivom
Banjeviceve poezije. Takva je pjesma Zloslut u kojoj zloslutna pjesma no¢ne
ptice nagovjestava umiranje lirskog subjekta: ,,¢uce blizu moje ku¢e na mojoj
gori / ¢uce ¢uk / .../ da ¢u biti prah / i mrtva stvar®.

Pisuci o Banjevi¢u, Radomir Konstatinovi¢ izdvaja jezik u kome ima
,»diluvijalne snage i nespretnosti prvine®. U njegovom izvornom crnogorskom
jeziku ima ,,zatamnjenosti i teSkoce rijeci koja kao da je otimana od pustinje,
nesto iskonsko, neka obilnost i sila, koje, medutim, ne uspijevaju da dodu
do tehnike artikulacije. Leksika koju Banjevi¢ bira i kojom oblikuje svoje
pjesnicke strukture jeste govor arhai¢nog prizvuka, govor koji ¢uva rijeci od
zaborava, ali koji odaje psihologiju jednog minulog vremena. Zato ga kriti¢ari
nazivaju pjesnikom vremena, pjesnikom pobune, jer vjesto sazima jedno
duboko antropolosko iskustvo kroz intimno ljubavnu liriku, socijalnu poeziju,
patriotske pjesme. Razvijenim slikama gréevitih i tamnih artikulacija, jezikom
kletve, molbe i psovke, Banjevi¢ je crnogorsku knjizevnost obogatio s vise od
petnaest hiljada stihova.

Jedna od pjesama koja sazima sve ono $to ¢ini poeziju Mirka Banjevica,
pjesma u koju su inkorporirani najznacajniji motivi gotovo svih pjesnickih knjiga,
pjesma koja svojom strukturom, stihovima, sadrzinom i smislom, predstavlja
vapaj iznemoglog covjeka, nemoc¢nog da pronade izlaz iz teSkog, surovog
zivota, jeste pjesma Tuzba svetom Vasiliju Ostroskom. Stihovima: ,,Trazimo
te, sveti i cudotvorni* / ,,Izviremo gladni iz suSnih dolina“ / ,,Proglodasmo
stopama tvoje tragove / ,,Postasmo ljuti, zli i umorni,*/ ,,I nasa se teska
ne Cuje tuzba! / ,,Mi ti dasmo, a pomoc¢i nam nije!*/ ,,Ti ne pomaze$ nama
golima“/ ,,Sveti, meni oprosti §to govorim* / ,,gorku istinu zivu! ... progovara
Banjevi¢eva revolucionarna priroda socijalne orijenatcije. Ova pjesma smatra
se najspontanijom pjesmom socijalne poezije uopste.

U mnogim pjesmama prepoznajemo trag nihilisticke poezije, destruktivni
naboj i emociju koja je dovedena do paroksizma. Svijet njegove poezije
je kontemplativni svijet, to je svijet unutrasnjih stanja, tamnih boja i slika.
Banjevi¢ je dozivljavao li¢nu i opstu dramu, a ostao je prepoznatljiv po tome
Sto je mnoge pjesme pisao po konkretnim dogadajima. Milorad Stojovic istice
da je Banjevi¢ bio romanticarski zanesen svijetom koji ga okupira. Pjevao je o
neprolaznom bolu, bolu koji je traje i kome nema kraja: ,,Jako me boli do dna
moga zivca, / stari bol je proSao, novi sada luta®. Sve to ukazuje na jedinstvenu
prirodu pjesnikovu, koji se uprkos mukotrpnoj sudbini prilagodavao novim
oblicima zZivota, o¢ajno tragao za novim svijetom, pomunjenim umom pjevao
o svemu $to je osecao, ali koji nije dozvolio da pesimizam nadvlada njegove
stihove: ,,Sek’o0 sam kroz mulj; tvdre stene / Gramp’o se traze¢ novog sveta/
.../ Nadam se svi¢u moji dani!* (Vesnik).
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Necemo dozvoliti da poeziju Mirka Banjevic¢a prekrije tama zaborava.
Iako u njoj dominira sivilo, tmusa, mra¢ni nagoni destrukcije i autodestrukcije,
mozemo reci da originalnost, osobena snaga koju rije¢ dobija u misaonom
kontekstu, simbolika stihova, slozene poetske slike i narodni crnogorski jezik
¢ine najvisi 1 najljepsi pjesnikov domet.
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Andrijana NIKOLIC'

ESTETSKO BICE BORISLAVA JOVANOVICA

Rezime:

O proznom, poetskom, publicistiCkom, kriti¢arskom i esejistickom stvaralastvu
Borislava Jovanovi¢a do sada je pisano, ali malo ko se pozabavio samim bi¢em ovoga
grandioznog stvaraoca koji je esejistickim ogledima u knjizi ZAMAK MISELA DE
MONTENJA — estetsko bice knjizevnoga djela trasirao novi kdd razumijevanja estetskog
bi¢a umjetnickog djela. Ovim radom ¢e se donekle osvijetliti nivoi estetskog bic¢a samoga
knjizevnika i u paraleli s nekim od imena anticke i novije filozofske misli izvrSice se ogledna
komparacija, kojom ¢e se donekle iznijeti model po kojem je Jovanovi¢ opservirao estetski
pojam. Kad kazemo ,,donekle®, to ne znaci da ¢e se rad baviti povr§nos¢u, naprotiv, ovim
radom Ce se analizirati unutra$nje bi¢e autora ¢ija erudicija i korpus izvrsnih znanja iz domena
knjizevnosti, istorije, politicke misli, estetike, filozofije, sociologije, psihologije, knjizevne
kritike, nadilaze ocekivanja mnogih koji se bave estetskim definisanjem umjetnickog djela.

Kljuéne rijeci: estetika, filozofija, Platon, Aristotel, umjetnost

Knjiga eseja Zamak Misela de Montenja — estetsko bice knjizevnog djela
Branislava Jovanovica izaSla je iz Stampe 2017. godine, a izdavastvo potpisuje
JU Ratkoviceve veceri poezije. U toj knjizi autor je sabrao oko trideset prigodnih
ogleda koje bismo s pravom mogli nazvati tekstovima proizaslim iz estetike duse.
Autor nije slucajno determinizirao tematske odrednice tih tekstova, ve¢ ih je
pazljivo odabrao po kriterijumima estetskog, teoretsko-pragmatickog i svakako
onog $to mozemo svrstati u impresivnost vlastitih simpatija. Osnovno nacelo
odabira je logos i njegova primjenjivost nad tekstovima. Iako su svi tekstovi
autokriticki, oni nijesu izraz samo subjektivnog, ve¢ u njima svaki Citalalac
ima moguc¢nost da pronade onaj dio nauc¢nog i spisateljskog koji odgovara
licnim stavovima i aspiracijama. lako se teoretska i spisateljska djelatnost
u svim tekstovima Branislava Jovanovica prepli¢u, nuzno je objasniti da je

" Doc. dr Andrijana Nikoli¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost — Cetinje
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njegovo videnje knjizevnosti i estetike zasnovano na nau¢nom, iskustvenom
1 empirijskom, a opet uoblic¢eno i stilski do¢erano shodno vlastitom iskustvu
spisateljskog poimanja. No, objasnjenje estetike zatijeva Siroko postavljena
nacela poetika pa do duhovnosti bi¢a koje se bavi promisljanjem o estetskim
vrijednostima.

Sagledavajuci pojmove poetike, estetike i duhovnosti, shvaticemo da suu
pitanju bestjelesna stanja proistekla iz logosa. S tom konstatacijom bi se slozio
1 Umberto Eko koji knjizevne predmete smatra polutjelesnim, jer se otjelovljuju
u prenosiocima ¢ija je priroda obi¢no papirnata.? Na toj papirnatoj prirodi
pociva univerzum, ogledalo necije duse ili sam Alef, iznikao van Borhesa. U
interpretaciji knjizevnog teksta koristimo diskurs kao intersubjektivni fenomen
koji ima konstitutivou ulogu. Vodeni razumijevanjem i egzistencijom teksta,
uocavajuci njegovu umjetnicku snagu, iz teksta ¢emo crpiti samo najvaznije ili
nama najinteresantnije, kako bismo iznijeli punu slobodu tumacenja. Slojevitost
knjizevnog teksta ne moze se olako shvatiti, kako u znacenjskom smislu tako
ni u svijetu zvucanja, ni u svijetu predmetnosti, ali ni u Sematskom sloju
prikaza, ukoliko ga ne kodiramo i kao takvog odlu¢imo rasclaniti i detaljno
izanalizirati. Analiza knjizevnog djela pocinje od citanja do razumijevanja.
Da bismo analizirali moramo se koristiti oglednim Semama i definicijama,
bez kojih bismo se u knjizevnom tekstu osecali kao ,,u Sumi* podataka. Jedna
od primjenjivih definicija koju koristimo u vrijednosnoj ocjeni knjizevnog
teksta je svakako estetika. Pojam estetskog u knjizevnom tekstu nema ni
priblizno svoju definiciju koja bi se odnosila na pojam, smisao lijepoga. I
sam autor, Borislav Jovanovi¢ zapisao je da smisao i ljepota estetskog dolaze
od ljepote kosmickog, njegove trajnosti i covjekovog suceljavanja sa njom i
smréu,® stoga su autorova promisljanja o knjizevnom djelu stvorena na onoj
grani¢noj margini smrti i Zivota, uhvatljivog i neuhvatljivog, materijalnog 1
nematerijalnog. Jovanovi¢ polazi od postavke da sve fenomenologije imaju
svoju uporiste, pa tako 1 knjiZevnost, a samim tim i fenomenologija estetskog
svakako je sadrzana u ontologiji samog bica. Iskustvenost je jedina paradigma
po kojoj se moze kretati koegzistentna covjekova tvorevina u svojoj urodenoj
radoznalosti da sazna i spozna. Zato Jovanovi¢ navodi da govoriti o estetskom
bic¢u knjizevnog djela, znaci govoriti o jednoj ili najprisnijoj od svih alternativa
egzistencije. Po njemu se estetsko bic¢e knjizevnog djela sazima u esenciji
stvaranja, odnosno pisanja i svakako Citanja. Sam ulazak u dubine literarnog djela
je yjedno novo radanje istoga. Razumijevanje knjizevnog djela nije namijenjeno
svakom Citaocu, stoga nece svaki Citalac razumjeti sustinu poruc¢enog, dok ¢e
u napisanom tek uhvatiti obrise nekih pojmova ili ¢e se s nerazumijevanjem

2 Umberto Eko, ,,O nekim funkcijama knjizevnosti®, izlaganje izneseno na festivalu
u Mantovi, septembra 2000 (Il perche della literatura), u Studi di estetica, 23, 2001.

* Borislav Jovanovi¢, Estetsko bice knjizevnog djela, autorov preludijum za
knjigu, Bijelo Polje, str. 33.
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distancirati od knjizevne tvorevine, ne dajuci joj za pravo da se zove umjetnoscu.
Umberto Eko voli da pomene svoga ,,obavijeStenog™ Citaoca koji umije da
,uhvati‘ ono na §to tekst upucuje, te smo u prilici da svjedocimo knjizi ZAMAK
MISELA DE MONTENJA — estetsko bice knjizevnog djela koja ¢e biti novi
kod ka spoznajnim aspektima knjizevnog teksta, jer je Borislav Jovanovi¢ tom
knjigom zaokruzio magic¢ni krug od nastanka do perifernog nestanka. Kad
kazemo do perifernog nestanka onda upucujemo na mogucnost kosmickog
radanja knjizevnog djela pod interpretativnim modelima koje primjenjuje
interpretator, u ovom sluc¢aju, autor Jovanovi¢. U razgovorima sa sopstvenim
bi¢em, u raslojavanju umjetnickih dimenzija jednog zivog tkiva, autor nam je
trasirao novi nacin razumijevanja knjizevnog teksta. Za Jovanovica tekst ima
viSe nivoa razumijevanja i u svojim autorskim kontemplacijama on ¢e nam
iznijeti doslovno, moralno, alegoricko i anagoSko znacenje knjizevnog teksta,
ali ¢e u svakom od tih nivoa tumacenja pronaci esenciju estetskog i potom je
djelotvorno ras¢laniti, objaSnjavaju¢i njen prapocetak, bitak i najzad, izvodi
njenu tekstualnu semiotiku. Johanes Folkelt navodi da estetski objekat stice
svoj specifican estetski karakter samo preko opazanja, o§ecanja i maste subjekta
koji ga usvaja.* Estetika je crpila svoje zakone i dokaze iz ,,prirode duse‘ iz
metafizickih pretpostavki ili spekulativnih konstrukeija. Ali, isto tako, estetika
ucvrscéuje svijest o nuznosti socioloske i istorijske osnove za izgradnju svake
esteticke teorije. Jovanovic¢ je davno shvatio i uvazio misao da umjetnost moze
da postane predmet nau¢nog izucavanja samo onda kada se posmatra kao jedna
od zivotnih funkcija drustva. Luncarski je zagovornik teorije da je estetika grana
psihologije,® a Plehanov ide dalje, govoreci da psihicki mehanizam odreduje
covjekovo estetsko ponasanje i da tim psihickim mehanizmima upravljaju uzroci
socioloske vrste.” Sve navedeno ide u prilog jednom od naslova u ovoj knjizi
KRATAK PREGLED ESTETSKE MISLI ® kada je autor u tekstu sazeo genezu
estetike kao filozofske discipline, koja je, baveci se prirodom umjetni¢kog
djela, njegovom duhovnos¢u i ljepotom pretrpjela velike transformacije,
od klasi¢nog, embrionalnog do danasnjeg, savremenog, od eshatoloskog do
aksiotoloskog, od nizeg ka viSem stepenu gnoseologije. Jovanovic¢evo estetsko
bice je stoga nasli¢nije Plotinovom promisljanju.’ Po uzoru na Platona, Plotin

* Johannes Volkelt, “System der Aesthetik”, Bd. I, 1900, str. 5.

5 Lav Vigotski, Psiholoski problem umetnosti u ,,Psihologija umetnosti®, Nolit,
Beograd, 1975, str. 18.

¢ A. V. Luncarski, Osnove pozitivne estetike, m.pr. 1923, str. 123.

7 G. V. Plehanov, Iskustvo, Nova Moskva 1922, str. 86.

8 Borislav Jovanovi¢, Estetsko bice knjizevnog djela, Bijelo Polje, 2017, str 67—84.

? Plotin, — gréki filozof ¢ije se ime vezuje uz obnovu platonizma. Plotina neki
smatraju pravim i istinskim zacetnikom misti¢ne filozofije, vjerojatno zbog toga Sto
njegovo ukupno filozofsko djelo ima obiljezje mistike, viSe nego u bilo kojeg njegovog
prethodnika. Plotinov neoplatonizam uticao je na cjelokupnu kasniju evropsku mistiku,
ukljucujuéi i hris¢ansku mistiku. Poznato je da je Plotin roden 205. godine u Egiptu, u
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je smatrao za najuzviSenije postignuce individualne duse slicnost s Bogom i
to u najvecoj mogucoj mjeri. Ta se slicnost postize kontemplacijom vise duse
koja predstavlja individualnu duSu u svom procis¢enom stanju. Plotin visu
dusu smatra nepromjenljivom i bozanskom dok nizu dusu smatra prebivalistem
licnosti. U etickom pogledu Plotin izjednacava najvisi princip s Dobrim, a takode
i s Lijepim, budu¢i da duSa postaje nesto dobro i lijepo kada postane slicna
Bogu. Prema Plotinu, postoje dvije vrste materije — inteligibilna i senzibilna.
Prva je razumljiva samo razumom, dok se druga moze opaziti culima. Borislav
Jovanovi¢ u skladu s Plotinovom platonistic(kom doktrinom smatra kako su
senzibilni predmeti zapravo predodzbe njihovih odgovarajuéih predmeta u
podrucju inteligibilnog predmeta koji su istinski 1 vjeciti. Senzibilna materija
je, prema tome, samo preslikavanje izvorne umske materije. Plotin smatra da se
materija formira u odnosu na prethodno postojece oblike u sferi inteligibilnog. Na
diskursu inteligibilne — razumne, te natulne — senzibilne doktrine, pronac¢i ¢emo
induktivnost Jovanoviéevih opservacija s predmetima opazanja, s izvjesnim
mimezisom, kojeg ¢e podrediti svojim analizama, odabiru¢i pri tom estetsku
ocjenu, kao krajnji ishod analiticke radnje. Estetika je za njega uzvisena, nad
njom nema druge, uzvisenije i stoga joj je dao pijedestal posebne izvrsnosti.
Priroda je u Plotinovu sistemu posljedica kolektivnog iskustva svake
pojedinacne duse, a njegovo je videnje eti¢nosti holisti¢ko, odnosno, na bice
knjizevnosti gleda psiholoski, filozofski 1 socijalno. Sve navedeno je u funkciji
sagledavanja knjizevnog teksta koji se pod autorom raskriva u svim svojim
nivoima holisticke misli, ¢ime je estetsko pitanje u knjizi Borislava Jovanovi¢a
dobilo svoju punocu i kdd estetskog pristupa i estetske misli. Tako npr. Jovanovié
navodi da je Aristotel bio ,,lirske duse®, te da se za njega govorilo da je umjeren
do prekomjernosti. Na tome diskursu pronaci ¢emo Jovanovi¢evu Skolovanu
prekomjernost i njegovu sklonost ka erudiciji Sirokih horizonata. Sazimaju¢i svoja
znanja iz filozofije, sociologije, knjizevnosti, istorije, psihologije, on je sazeo
estetska nacela koja ve¢ sada predstavljaju novi izazov za sve one koji se bave
estetikom knjizevnog teksa i uopste estetikom umjetni¢kog bi¢a. Autor navodi
daje iz licnog, disperzivnog, citalackog i knjizevnog iskustva pristupio pisanju
o estetskoj koegzistenciji covjeka i svijeta. U svojim estetiCkim opservacijama,
a u kontemplaciji svoga unutrasnjeg bic¢a, Jovanovi¢ sveobuhvatno iznalazi
estetski diskurs u kombinaciji s intertekstualnim poveznicama kojima ukazuje na

mjestu koje se ne navodi, a pretpostavlja se da se radi o Likopolisu. Oko svoje 25. godine
zaputio se u Aleksandriju, de je pohadao predavanja razlicitih filozofa, ne nalaze¢i ni
jednog posve po njegovom ukusu, dok nije naiSao na $kolu platonika Amonija Sakasa.
U ovoj skoli Plotin je ostao narednih desetak godina, a onda se 243. godine, u Zzelji
da produbi znanje iz isto¢njackih filozofija, pridruzio ekspediciji cara Gordijana III za
Perziju. Ekspedicija medutim nikada nije stigla na odrediste, jer je u Mesopotamiji car
bio ubijen. Dvije godine kasnije, Plotin se preselio u Rim de je otvorio vlastitu filozofsku
Skolu. U sljedec¢ih desetak godina filozof nije zapisao nista, poStujuci zavjet koji je dao sa
svojim saucenicima Origenom i Herenijem u Amonijevoj skoli u Aleksandriji.
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obrazlozenje svojih stavova, ukazujuci na ¢injenicu da smisao i ljepota estetskog
dolaze od ljepote kosmickog, njegove trajnosti i covjekovog suceljavanja s
njom i sa smréu. On pridaje vaznost tekstualnoj fragmentaciji jer je misljenja
da samo fragmenti povezuju kosmicka, univerzalna znanja, upucujuci tekst na
tekst ,,posjedujuci moc¢ unutranjeg restrukturiranja i stvaranja personalizovane
kompaktnosti®. Njegovo empirijsko bice u potrazi za estetskim iznijelo je
¢itavu polemiku pro et contra i sofisticirano dalo odgovore na koje njegov
ogledni uzor, Misel de Montenj nije dao. Njegujuci usmjerenost i odmjerenost
u svom izrazu, MiSel de Montenj je u svojim ogledima, prozetim filozofijom
1 vlastitim mislima dao tri kategorije tematskih ogleda: razmiSljanja nad
otvorenom knjigom, razmisljanja gledajuci druge i razmisljanja o samom sebi.
Sublimiraju¢i De Montenja dobi¢emo oglednu prizmu estetskog prozimanja
Borislava Jovanovi¢a kroz polemisanja o antickim filozofima, kroz razmisljanja
0 svojim stavovima i uvjerenjima i najposlije, uoblicavanje pismene rije¢i pod
ingerencijom vlastitog uma. [ Montenj i Jovanovi¢ u svojim ogledima o ¢ovjeku
pisali su o svakom od nas, dajuéi prostora svima da u njihovim ogledima
prepoznaju makar djeli¢ svojih opservacija o zadatoj temi. Zed za znanjem je
ona nepokolebljiva strana umnog djelatnika koji se tom iskusenju predaje u
namjeri da s izvora znanja crpi neiscrpno vrelo kojim se napaja um, hraneci
inteligenciju i Sire¢i joj vidike. Citat iz Biblije najblizi je De Montenju: ,,Duh je
onaj koji ozivljava tijelo®, a u prilog ovoj izreci ide i Montenjevo razmisljanje
o smrti kao kosmickoj sili i vjecnom kretanju. Jedino je ljudska misao poslije
smrti ziva. I Montenj i Jovanovi¢ svojim su pisanjem povezali ovozemaljsku
1 onozemaljsku nit u kosmic¢kom intelektualnom vijencu, izvodeci estetsku
misao na povrSinu. Polaze¢i od Hartmanovog stava po kojemu ne postoje
univerzalna mjerila o postojanju estetskog ili definiciji istoga, Jovanovi¢ izvodi
zakljucak da je estetsko po svojoj prirodi izvankanonsko, pa je stoga ljepota
u samom bicu bica, jer ono stvara, reprodukuje se u ontoloskoj anatomiji
svijeta. Ontoloska anatomiju svijeta autor je koncipirao 1 obradio kroz bice 1
nebice Parmenide, od Kantovog metafizickog i transcendentalne filozofije do
Hegelove apstrakcije bi¢a na samom pocetku dijalektickog procesa sazimajuci
svoja miSljenja u hegelovskom, da su misljenje i bi¢e jedno. [zabravsi ogled za
svoj izrazajni analiti¢ki postupak, Jovanovi¢ je iznio niz uzrocno-posljedi¢nih
odnosa, ¢ime je obogatio perspektive estetskog pojma i uopste doprinio
pluralizmu estetskih dozivljaja. Knjizevnik Borislav Jovanovi¢ ukazuje na
¢injenicu da je estetsko tkivo u izvjesnoj formi 1 kao takvo ono vraéa svojom
transcendencijom, odnosno ljepotom koja je dusi dostizna. Kroz formu, koja
je vremenom postala imperativ, knjizevno djelo dobijalo je svoju hermeticnost,
a potom i otvorenost, dok je estetika, kao filozofska disciplina, dobila svoju
ulogu kodnog tumacenja, kao sto je i ova knjiga Borislava Jovanovi¢a, novi
kod tumacenja knjizevnosti. Ovom knjigom Jovanovi¢ je podigao crnogorsku
kriti¢ku 1 filozofsku svijest na nivo tragafa za estetskim oblicima. ProSirio
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je vidike filozofima koji se bave knjizevnoscu i knjizevnicima koji se bave
filozofijom. Postavio je mjeru estetskog bica u ¢ovjeku, a svoj li¢ni obracun
sa samim sobom pretocio je u otkrovenje.

Zakljucak

Nastojec¢i odgonetnuti estetsku mjeru bic¢a autora Jovanovica, moramo
se $etiti 1 njegove recenice da nipoSto ne bi trebalo da tragamo za knjiZzevnim
uzusima i pravcima, ve¢ za sobom. Po njemu je literatura tamo de najbolje
cujemo sebe, a da se pri tom ne treba bojati hoce li tu literaturu procjenjivati
neko ko je deficitaran u literarnom univerzumu. Dakle, estetsko bi¢e autora
je prizma svih onih beskraja znanja na kojima pociva njegova licnost, onaj
personalizovani intelektualni atlas koji projicira iskustvenu pricu zasnovanu
na kreativnosti i inovativnosti u kontemplaciji s vlastitom dusom.
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THE AESTHETIC BEING OF BORISLAV JOVANOVIC

Abstract:

A number of articles was published on the prose, poetic, critic, and essay work of
Borislav Jovanovi¢. Few paid attentions to his aesthetic being of the grandiose author who
made a new beginning in his essays in the book CASTLE OF MICHEL DE MONTAIGNE
— aesthetic being of literary work. This paper makes an attempt to enlighten the aesthetic
being of the author along with comparison analysis in the domain of literature, history,
policy, aesthetics, philosophy, sociology, psychology, literary critics. Authors profound
knowledge surpassed expectations of many who are also trying to define what art actually
is. Michel de Montaigne

Key words: aesthetic, philosophy, Plato, Aristotle, art.
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Prof. dr BoZidar SEKULARAC

Aladin Husi¢, CRNA GORA U DUKADINSKOM DEFTERU
SKADARSKOG SANDZAKA, 1570. godine, Cetinje — Sarajevo 2017.

Crnogorska bibliografija postala je bogatija za jednu rijetku knjigu —
knjigu autora Aladina Husi¢a, pod gornjim naslovom, objavljenu 2017. u
izdanju Drzavnog arhiva Crne Gore i Univerziteta u Sarajevu — Orijentalnog
instituta. Kazemo rijetku, uz to i solidno uradenu, jer obraduje popisni defter iz
1570. godine, gradu koja je pisana na turskom jeziku, §to je ¢ini upotrebljivom
samo za pojedince koji znaju taj jezik. Sre¢na je okolnost §to u Sarajevu postoji
Institut za orijentalna izu¢avanja i u njemu stvaraoci koji rade i objavljuju
ovakva i slicna djela.

Radi manje upucenih podsje¢amo da su defteri srednjovjekovna dokumenta
koja imaju visestruko znacenje — registar, biljeznica, racunska knjiga dugovanja
1 potrazivanja, protokol, sluzbeni popis domacinstava, posjeda i posjednika s
njihovim obavezama, odnosno predstavljaju zvani¢ni popis.

Posebno su zanimljivi 1 od znacaja defteri koji registruju finansijske,
vojnicke 1 katastarske popise, jer su ti popisi nastali u kancelarijama vrhovnih
osmanskih upravnih organa, kao rezultata vodenja zvani¢nih knjiga. Dakle,
defter (turski tefter) zvani¢na je administrativna knjiga osmanskih organa
vlasti. Najstariji ocuvani katastarski defteri potiu iz vremena sultana Murata
II. Iz toga vremena su defteri koji se odnose na juznoslovenske zemlje. Treba
posebno istaci defter za Hercegovacki sandzak (1477) i Skadarski (iz 1485.
godine) jer se u njima sadrze podaci o periodu prvih decenija osmanske vlasti
na ovome prostoru. U Arhivu predsjednistva vlade u Istanbulu ¢uva se oko 170
deftera koji se odnose na juznoslovenske, odnosno balkanske zemlje.

Poslije otvaranja ,,Carigradskog arhiva““ 1936. godine u njemu su boravili
1 vrs$ili naucna istraZivanja brojni istaknuti juznoslovenski stvaraoci, ali, imajuci
u vidu obim grade, a posebno deftera sve to i do danas je nedovoljno. Prvi koji
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su otvorili vrata Arhiva u Istanbulu bili su: Stanoje Stanojevi¢, Glisa Elezovi¢,
Fehim Barjaktarevi¢, Branislav Purdev i dr. U novije vrijeme taj arhiv izaziva
sve vise paznje pa je broj istrazivaca s balkanskih prostora sve veci jer je npr.
turski period crnogorske istorije, uz srednji vijek, najmanje izucen i javnosti
predstavljen. Radi toga, treba pozdraviti svaku novu knjigu, svaki rad, koji se
odnosi na te teme.

Imajudi u vidu da su dvije renomirane ku¢e Drzavni arhiv Crne Gore
i Orijentalni institut iz Sarajeva nedavno objavile knjigu na ovom fonu, sa
zadovoljstvom je predstavljamo, kao i autora Aladina Husica, jer na taj nacin
crnogorska bibliografija ponovo dobija na znacaju, kako politic¢ari vole da kazu,
u regionu, a ja bih radije volio da kazem u bliskim, bratskim republikama, s
kojima dijelimo mnogo toga, a posebno istorijsku proslost.

Gospodin Aladin Husi¢ za nauku i ¢itaoce napravio je knjigu za svaku
pohvalu. U uvodnom dijelu se daje istorijat istrazivanja u Carigradskom arhivu,
s posebnim osvrtom na rad prof. Branislava Purdeva, ¢iji je doprinos izuzetan
u prezentaciji grade iz turskog arhiva, naroCito deftera u kojima se oslikava
crnogorska istorija nakon pada Crne Gore pod osmansku vlast. On istovremeno
daje kriticki osvrt i bibliografiju prof. Burdeva. Tu se autor osvrée na dosadasnji
rad na Defteru iz 1570. godine. lako istorija Crne Gore nije primarna preokupacija
u Dukadinskom defteru, ipak autor daje odredena pojasnjenja radi lakSeg
razumijevanja relacije Crna Gora i Dukadini u periodu iz kojeg potice ovaj
izvor, ali i status Crne Gore pod osmanskom vlasc¢u. Isto tako daju se osnovne
informacije o samom defteru, prezentira njegov sadrzaj, u cjelini ili pojedinacno.

Sam popis Crne Gore iz 1570. godine odnosi se na pravne i zakonske
pretpostavke, kriterije koje je propisivala centralna vlast posebnim aktom.
Naravno glavni cilj je bio ubiranje i distribucija poreza. Kako autor zapaza, ,,Crna
Gora je u odnosu na cjelinu Dukadinskog sandzaka imala brojne specifi¢nosti, a
i ranije kannunname za to podrucje, ve¢ utemeljenu pravnu regulativu i pravnu
praksu, 1 to je zahtijevalo donoSenje zakona za Crnu Goru, bez obzira §to je
bila dio Dukadinskog sandzaka®, utemeljena na prilikama i tradiciji kraja, kada
je Crna Gora bila zaseban sanzak.

Autor takode vrlo pregledno obrazlaze strukturu popisa po komunama
vilajeta Crna Gora, odnosno popis Crne Gore. Istovremeno predstavlja nacin
i sudjelovanje sluzbi u prikupljanju poreza. Obuhvaceni su bili svi privredni
resursi nabrojani u zakonskim propisima. Popis vilajeta Crna Gora, odnosno
popis Crne Gore, pocinje kannunnamom za vilajet Crna Gora koji sadrzi
uglavnom odredbe koje su vazile pri ranijim popisima.

Mada svi popisi toga vremena imaju odredene zajednicke karakteristike
1 principe na kojima su nastajali, oni se u Crnoj Gori donekle razlikuju prije
svega na osnovu statusa stanovnistva, s obzirom na placanje poreza. Zakonskim
aktom je istaknuto koje su kolektivne obaveze raje, razlozi posebnog polozaja
Crne Gore, odnosno njenog stanovnistva. Jedan od razloga je nedostatak
obradivih povrSina.
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Defter obuhvata popis osam nahija Crne Gore, koje se navode pojedinacno,
u kojima je uraden detaljan popis, §to je od izuzetnog znacaja za sagledavanje
brojnih pitanja za istoriju crnogorske drzave i naroda. Posebno se ukazuje na
razgranicenje s Venecijom. Na zanimljiv na¢in autor obraduje i prezentira
odredene ortografske karakteristike prostora, ali 1 nain pisanja imena. Skrece
na sebe paznju opis teritorijalne uprave i njene karakteristike na podrucju Crne
Gore, kao §to su podjela nahija na sela, ¢ime se mogu definisati njihove granice
1 organizacija. Posebno je zanimljiv opis distribucije stanovnistva koji je graficki
prikazan, kao drustveni status stanovnistva. Posebno mjesto u defteru pripada
1 crkvi, njenom poloZaju u okviru Osmanskog Carstva. Nezaobilazno pitanje
je 1 pitanje islamizacije stanovnistva, §to je i tabelarno u knjizi predstavljeno.
Zanimljivo je predstavljeno poglavlje o crnogorskim knezovima u drugoj
polovini XVI vijeka. Dokumentovano je i poresko opterecenje Crne Gore te
1570. godine prema defteru, pojedinacno i po naseljima. Defter obuhvata osam
crnogorskih nahija i to: Grbavci (str. 300-313), Zupa (str. 314—320), Malongici
(321-326), Pjesivci (327-332), Cetinje (333—353), Rijeka (353—369) i Crmnica
(372—384). One su zahvatale prostor izmedu Podgorice, Danilovgrada, Cetinja,
Budve i Bara. Posljednja je nahija Grbalj (str. 398—411), istorijsko crnogorsko,
primorsko podrucje juzno od Kotora. Uz ovu nahiju dat je djelimi¢ni popis (21
ime) crnogorske nahije PaStrovi¢i i u njoj status PaStrovica.

Popis stanovnistva Crne Gore zavrSava se tekstom u kojem se definisu
granice Crne Gore prema Kotoru, Budvi i Baru.

Taj je popis izuzetno dokumentarno §tivo jer popis svake nahije pocinje
sadrzajem 1 navodenjem imena sela koja ova obuhvata. Na taj nacin nemjerljiv
je doprinos nauci da se cjelovito sagleda istorija kraja i naroda, a time i Crne
Gore u datom veremenu i prostoru. Autor Husi¢ potrudio se da razjasni neke
ortografske 1 jezicke karakteristike ovog izvora, ali i da ukaze na poteskoce 1
probleme sa kojima se susrijetao pri obradi i radu na knjizi.

Kada su u pitanju granice Crne Gore i njena teritorijalna uprava toga
vremena, Husi¢ smatra da je Branislav Purdev opisao njene granice, razrijesio
razne dileme. Posebno istice da su granice Crne Gore u X VI vijeku bile stabilne
1da se nijesu mijenjale Sto potvrduju i defteri. Na taj nacin mozemo konstatovati
da su defteri (odnosno tefteri) prvorazredni istorijski izvori.

Koliki je znacCaj toga deftera, radi ilustracije, naves¢emo samo broj
domacinstava i distribuciju stanovnistva po nahijama, ovim redom: nahija
Grbavci 687 domacinstava, Zupa 179, Malonsi¢i 188, Pjesivci 192, Cetinje 1010,
Rijeka 622, Crmnica 603 i Grbalj 572, §to ukupno iznosi 4053 domacinstva.
Da pomenemo da se i Pastrovici ovdje prvi put pominju direktno u izvorima
ove vrste.

Autor navodi da se pitanje polozaja crkve u Osmanskom Carstvu rjesavalo
sukcesivno nakon osvajanja odredenih teritorija i njihovog uklapanja u osmanski
drustveno-pravni sistem.
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Prve povlastice na podrucju Crne Gore crkvama potvrdio je sultan
Mehmed Fatih manastiru Sv. Nikole na Vranjini 1478. godine, ¢ime je i
formalno priznata pravoslavna crkva u Crnoj Gori Sto se kasnije prenosilo i na
druge pravoslavne crnogorske manastire kao $to su Precista Krajinska, Kom,
Crmnica, Sv. Bogorodica Cetinjska i Sv. Nikola na Rijeci.

Granice manastirskih posjeda preciziraju se prema ovom defteru iz 1570.
godine, ali i sadrzaj imovine za oporezivanje.

Isti¢emo posebno zanimljiv podatak da je manastir Sv. Nikole na Rijeci,
naglasava se u defteru, podigao crnogorski gospodar Purad Crnojevic. Mi bismo
dodali da je to prvorazredna potvrda da je Crnojevica Stamparija zapocela svoj
zivot na Obodu, tj. na Rijeci.

Ovaj izvor dokumentuje i broj svestenih lica po naseljima, pa se pominje
njih ¢ak 100, a klasifikuju se na popove, kaludere i dakone, ¢ime se potvrduje
sistem crkvene organizacije i hijerarhijsko ustrojstvo.

Imajudi u vidu prisustvo islama u Crnoj Gori i €injenicu da je uveden
sistem osmanske uprave, ocekivano je u Crnoj Gori doslo do procesa islamizacije
dijela stanovniStva. Tako je navedeno da je u crnogorskim nahijama 60
domacinstava muslimanskih: u Grbavcima 21, Zupi 9, MalonS$i¢ima 10,
Pjesivcima 1, Cetinju 3, Rijeci 6, Crmnici 2 i Grblju 8, §to ukupno iznosi u
procentima 1,48%.

Autor Aladin Husi¢ ovoj je temi posvetio dosta prostora da bi objasnio
sam proces ali i dao precizne podatke u selima, po nahijama. RazjaSnjava se
1 pitanje odnosa termina musellimi + knezovi gdje se navode uporedni podaci
prema defterima iz 1523. 1 1570. godine, a se daje njihov broj po nahijama i
selima uz navodenje imena koja su dominantno slovenskog porijekla.

Slijede precizni podaci o poreskim prihodima i optere¢enju sela po
nahijama. Kao specificnost isti¢u se ,,krSevita i neprohodna“ mjesta i nedostatak
obradive zemlje, stanovnistva i mjesta koja su bila oslobodena od divanskih i
obicajnih nameta. No, oporezivani su bili ribolovi, livade, splavovi, vinogradi,
mlinovi, te ostali prirodni resursi i izvori prihoda, kao $to su trgovina, zanati,
carine na robu, solane itd.

Autor u drugom dijelu knjige daje prijevod samog teksta Dukadinskog
deftera na crnogorski jezik. Dat je i faksimil samog izvora Sto knjizi daje
poseban pecat. Na samom kraju je rje¢nik termina i koriS¢ena literatura.

Imajuéi u vidu sve ove konstatacije smatramo da je knjiga Aladina Husic¢a
Stivo koje treba imati 1 proucavati jer ovako prevedena predstavlja koristan
izvor za dalja istrazivanja istorije Crne Gore.

Vjerujemo da ¢e mladi istrazivaci uéi u istanbulske arhive i upotpuniti
prazninu u istoriji Crne Gore, narocito onu koja se tice perioda turske vladavine.

Cestitamo autoru Husi¢u i izdavag¢ima i zahvaljujemo $to su nam podarili
jednu vrlo kvalitetnu knjigu iz koje se Citaju segmenti crnogorske proslosti.
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Myr Novica VUJOVIC

DRUGO IZDANJE LEKSIKONA LICNOSTI
CRNOGORSKE PROSVJETE
(Radovan Damjanovi¢ Leksikon li¢nosti crnogorske prosvjete,
Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva, 2018, Podgorica)

Nakon tri godine od publikovanja dvotomnoga
PR LEL RO Leksikona licnosti crnogorske prosvjete autora Radovana
S Damjanovica to djelo publikovano je ponovo, ali sada
djelimic¢no preradeno i dizajnerski preuredeno. Pouzdano
znam da su se autor i izdava¢ odmah nakon objavljivanja
prvoga izdanja suocili s velikim interesovanjem ljudi iz
prosvjete i clanova porodica i potomaka znatnoga broja
licnosti iz ove knjige. Pouzdano znam da je svaki taj
kontakt autor koristio da saslusa sve komentare, pribiljezi
kakav podatak, dobavi fotografiju i sl. Pouzdano znam
: i to da je uvijek i od svih koji su videli prvo dvotomno

izdanje — primio samo pohvale.

Leksikon licnosti crnogorske prosvjete prva je leksikografska sinteza
crnogorske prosvjete, izdanje koje omogucava cjelovitije sagledavanje procesa
1 uloga pojedinaca koji su na razli¢itim poljima profesionalnoga angazmana
uticali na razvoj skolstva i prosvjetnih prilika u Crnoj Gori. Leksikon je djelo
dugogodisnjega prosvjetnog radnika, univerzitetskoga profesora i ¢lana brojnih
stru¢nih 1 politickih tijela u kojima se odlucivalo o Skolskim programima i drugim
pitanjima crnogorske prosvjete. Pored ostaloga, Damjanovicev je znacajan
doprinos u godinama kad se standardizovao crnogorski jezik i utemeljivala
zvani¢na gramatika i pravopis.

U knjizi koja je pred nama na gotovo 900 stranica obradeno je oko 2200
imena: dati su bio-bibliografski podaci, prikupljen znatan broj fotografija
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(vise od 95%) te istaknut spisak imena za koja nijesu pronadeni podaci. U
odnosu na prvo izdanje, novo je dopunjeno uglavnom godinama smrti nekih
liénosti, kakvim podatkom iz akademske karijere, bibliografskom jedinicom,
fotografijom i sl. Vidljivo je da je registar obradenih imena nacinjen prema
odredenim kriterijumima te da su se u Leksikonu nasle ,,licnosti koje su dale
znacajniji doprinos razvoju i unapredenju prosvete u Crnoj Gori u periodu od
prvih pocetaka organizovanog rada na polju vaspitanja i obrazovanja do danas®.
Posvjedoceno je 1 u drugome izdanju Leksikona da Damjanovi¢ dosljedno
slijedi kriterijume naznacene na pocetku ovoga posla. Drzao se prave mjere
1 realnoga ocjenjivanja konkretnih doprinosa prema kriterijumima S§to ih je
usaglasavao s timom konsultanata i saradnika, a taj su tim ¢inili univerzitetski
provesori 1 istaknuti kulturni radnici. Tako koncipirana ova knjiga olakSava
razumijevanje istorije crnogorskoga drustva, rasvjetljava uticaje drugih kultura
preko izvanjaca koji su u Crnu Gori stizali kao ucitelji, pisci udzbenika, autori
Skolskih programa ili istrazivaci. Nama je potreban poSten i objektivan sud o
radu izvanjaca-prosvetara, pa kad ima povoda bez prikrivanja slaviti njihov
doprinos crnogorskoj kulturi i prosvijeti. Isto tako je potrebno odbaciti svaki vid
inferiorne svijesti koja je zarobljena u tradicionalisticke modele sagledavanja
crnogorske kulture, istorije i tradicije.

Ukupnim svojim nau¢nim i stru¢nim angazmanom Radovan Damjanovié¢
ide u red autora koji crnogorsku proslost i pojedine fenomene sagledavaju
u kontekstu njezina hiljadugodi$njega duhovnoga, kulturnoga 1 istorijskog
trajanja. Damjanovi¢ sagledava Crnu Goru kao jedinstven duhovni i kulturni
prostor, suprotstavljaju¢i se tako nametnutim modelima koji crnogorsko
nasljede tretiraju kao segment drugih nacionalnih i1 kulturnih cjelina. Izdanje
o kojemu je ovde rije¢ zamisljeno je kao prvi korak k projektu enciklopedije
crnogorske prosvjete. Autor je pripremajuci prvo izdanje Leksikona podsetio da
predstoji izrada leksikona intitucija prosvjete, a siguran sam da je Damjanovi¢
u meduvremenu koncipirao i prikupio najveci dio materijala 1 za taj projekat.
Bez takvih izdanja jedna kultura ne moze imati pregled dostignu¢a na kojima
pociva, odnosno u identitetu jednoga naroda nece se razviti svijet o razvojnome
putu drustva kojemu pripada. Takva izdanja rade se godinama, osmisljavaju
se i planiraju temljno.

I da zaklju¢im. Vjerujem da se s punim pravom znacaj Damjanoviceva
Leksikona moze sagledavati u kontekstu kapitalnih izdanja u novijoj Crnoj
Gori. Vrijedi se ovom prilikom podsetiti da se u izdavackoj produkeiji Fakulteta
za crnogorski jezik i knjizevnost nalazi 2012. godine objavljena trotomna
Istorija crnogorske knjizevnosti autora Novaka Kilibarde, Radoslava Rotkovica
i Milorada Nikcevica, kao 1 Dijalektologija crnogorskoga jezika Adnana
Cirgi¢a iz 2017. Prva je to napisana istorija crnogorske knjizevnosti, a i
sinteza znanja o osobinama i klasifikaciji govora crnogorskoga jezika prvi
put je tako metodoloski zaokruzena, te im pripada spomen na predstavljanju
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ovoga Leksikona. Ta izdanja Fakulteta za crnogorski jezik i knjizevnost, pa
da spomenem i monografiju Crnogorska vojska 1854—1916. autora Srde
Martinovi¢a, kao i Damjanovicev Leksikon poduhvati su kakve su u razvijenim
kulturama instituti, fakulteti i nerijetko timovi nau¢nika izradivali prije mnogo
godina. U crnogorskome su slu¢aju tokom viSedecenijskoga mirovanja vecine
institucija neophodnosti takvih projekata svjesniji bili pojedinci. S obzirom na tu
¢injenicu, ne mozemo reci da su iznenada javljali se razni negatori crnogorskoga
istorijskoga, jezickoga i kulturnoga identiteta. Da nije bilo istaknutih stvaralaca
na polju prosvjete, montenegristike, istoriografije i istorije umjetnosti danasnja
pomucenost identiteta Crnogoraca bila bi jo§ tragi¢nija. U red tih zasluznih
svrstao se i Radovan Damjanovié, zbog toga treba Cestitati 1 autoru i Zavodu
za udZbenike i1 nastavna sredstva sa Zeljom da se ovaj Leksikon koristi kao
istinsko svjedocanstvo razvoja nase prosvjete, nauke i kulture.
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IN MEMORIAM -






Prof. dr Miomir ANDIC

MIOMIR-MIJO RADOVIC
(1950-2018)

Smrti se najmanje boje oni Ciji
Zivot ima najvecu vrijednost (Kant)

Jedan iz plejade najvecih autoriteta i uglednika
crnogorske prosvjete, omiljeni profesor, direktor,
__ pedagoski savjetnik, prosvjetni inspektor, prosvjetni
_ nadzornik —Mijo Radovi¢, iznenada je preminuo u tisini
8 svoga doma 3. maja 2018. godine.

Mijo Radovi¢ pripadao je redu najobrazovanijih
crnogorskih intelektualaca §to je sre¢no ujedinio sa
svojom ljudskom toplinom i blagorodem, pa je njegova
rije¢ kao melem bila osobiti medikament u prosvjetnoj
praksi, ¢ime je uzvisio ne samo prosvjetnu etiku, nego
1 svoj neponovljivi humanizam. Roden je 1950. godine u Bijelom Polju, a
diplomirao na Prirodno-matematickom fakultetu, grupa Geografija, u Sarajevu,
1975. godine.

Zivotopis Mija Radoviéa ispisao je zlatnim slovima njegove profesionalne
duznosti: profesor geografije u Skolskom centru u Bijelom Polju (1975-1991),
gdje je medu kolegama, uCenicima i njihovim roditeljima ostavio duboki
profesionalni, ljudski i eticki pecat, direktor MjeSovite srednje Skole u Bijelom
Polju (1991-2000), uspostavivsi najvisi domet rukovodenja i organizacije
nastave, zbog ¢ega je Skola 1996. godine dobila Tre¢ejanuarsku nagradu,
najvece priznanje bjelopoljske opstine. Bio je prosvjetni inspektor za geografiju
u Ministarstvu prosvjete i nauke Crne Gore (2000—2004), a od 2004. godine
prosvjetni nadzornik za geografiju u Zavodu za Skolstvo Crne Gore u kome
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je ispoljio svoju stru¢nost i profesionalizam aktivnim uceS¢em u reformi
obrazovnog sistema i izradi predmetnih programa geografije na svim nivoima
douniverzitetskog obrazovanja i bio recezent udzbenika i prirucnika geografije
za osnovnu 1 srednju Skolu. Ucestvovao je na brojnim seminarima u zemlji
1 inostranstvu, Cesto kao predavac. Autor je veceg broja radova u strucnoj
periodici, koautor priru¢nika ,,Geografski prostor Crne Gore* i skripte ,, Turisticka
geografija Crne Gore* u izdanju Ministarstva prosvjete Crne Gore, drzavnog
Ispitnog kataloga za maturski ispit u gimnaziji, zatim jedan od osnivaca i
zamjenik glavnog i odgovornog urednika Mozaika, bjelopoljskog Casopisa za
kulturu, obicaje i tradiciju.

S posebnim ponosom, jer smo ga imali za dragog prijatelja, isticemo
njegovu neizmjernu dobrotu, nesebicnost, njegovu plemenitu dusu, veliku
ljubav, pravi¢nost, skromnost, druzeljubivost, ¢istotu morala, Covjekoljublje,
uzdrzanost, trpeljivost, njegovu revnost u postenju i pravdi, ono njegovo
neizgovoreno i pogled, koji su slali poruku prijateljstva, njegovu pojavu koja
je imala ono neizgovoreno — ja sam ti prijatelj.

Bio je suprug za poStovanje s izuzetnom roditeljskom toplinom.

Nosimo sa sobom silno bogatstvo duha koje je izviralo iz njegovog
originalnog zivota. Sa ponosom ¢emo se sjecati njegovih humanih gestova,
spremnosti da u svakom momentu pomogne svojim kolegama kada im je
tesko, a kada su bili lijepi povodi da na sebi svojstven nacin da svoj poseban
pecat. Ucio je mlade kolege kako treba voljeti prosvjetni poziv i kako tu ljubav
treba prenositi na mlade narastaje. Imao se rasta i roditi, jer je svoju zivotnu
misiju ispunio na najbolji moguci nacin, ako je suditi po njegovim ljudskim,
profesionalnim, stru¢nim i pedagoskim vrlinama, kao i broju prijatelja koje je
imao i koje je ostavio da se sa sjetom sjecaju njegovog dragog lika. Njegova
djela mogu posluziti na ¢ast ne samo porodici, ve¢ i drustvu u cjelini.

Mijo Radovi¢ sahranjen je u rodnom Bijelom Polju, u Nikoljcu, 5. maja
2018. godine, nosivsi u srcu njegovu ljepotu i njegove ljude sve do poslednje
ure. La gloire est le soleil des morts — Slava je sunce mrtvih (Balzak).
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Brano RAKOJEVIC

ZORICA KOTRI
(1950-2018)

U aprilu ove godine preselila se u vjecnost
omiljena i cijenjena profesorica Zorica Kotri. Rodena
je 1950. godine u NikSicu, de je zavrsila osnovnu Skolu
1 Gimnaziju ,,Stojan Cerovi¢* (prirodno-matematicki
smjer). Diplomirala je na Fakultetu politickih nauka
(smjer: Sociologija) u Sarajevu.

Zoricu Kotri sam poznavao od gimnazijskih dana.
Nakon zavrsene prve godine u toj eminentnoj obrazovnoj
instituciji koja je za nas znacila mnogo i na saznajnom
1 na emocionalnom planu, oboje smo se opredijelili za
prirodni smjer — tada obi¢no biran zbog reputacije ili mogucnosti da se ne
odvajamo od drustva. Puni raskoS§ njenog potencijala i talenta dosao je do
izrazaja u starijim razredima, kada je u nastavni program usla sociologija.
Iz toga perioda pamtim njene briljantne odgovore i polemike s profesorom
Vojislavom Nikcéevicem. Gimnazija nam je svima ostala jedan lijep i znacajan
felinijevski spomenar, a Zoricu ¢e zivotni put nekoliko decenija kasnije dovesti
na Celo te ku¢e koju smo svi dozivljavali svojom.

Njena sklonost ka drustvenim naukama odvodi je u jedan od centara
studentskoga Zivota. Upisuje Fakultet politickih nauka u Sarajevu i zavrSava
Odsjek za sociologiju. Nakon zavrsenih studija vraca se u Niksi¢ i kratko radi u
Skupstini opstine Niksi¢, a profesorski angazman zapocela je u Centru za srednje
usmjereno obrazovanje koji poslije objedinjavanja prerasta u Srednjoskolski
centar. Nakon razdvajanja i novog formiranja srednjoskolskih ustanova radi
kao profesor sociologije u niksickoj gimnaziji gdje dobija zvanje pedagoskog
savjetnika za rad u nastavi.
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Njeni znacajni profesorski, predavacki i pedagoski kvaliteti preporucuju je
za poziciju pomocnika direktora, a kasnije i direktora, poslije odlaska profesora
Nova StaniSica s te funkcije. Na direktorskoj poziciji ne ostaje do kraja mandata,
jer prelazi s radom 2003. godine u Komisiju za reformu srednjoskolskog
obrazovanja, de je bila sekretar Nacionalnog kurikularnog savjeta u vrijeme
pristupa reformi obrazovnog sistema Crne Gore. Odatle 2004. prelazi u Zavod
za Skolstvo sa zvanjem samostalnog savjetnika.

Obavljala je i niz drugih odgovornih drusStvenih i radnih duznosti. Bila
je ¢lan Upravnog odbora SIZ-a obrazovanja i potpredsednica Skupstine SIZ-a,
¢lan Komisije za reformu gimnazije i dr.

Kruna njenog nauc¢no-istrazivackog rada i posvecenosti poslu kojim se
bavila bilo je koautorstvo (s profesorom Dragi¢evicem) na izradi udzbenika
Sociologija, prvi put Stampanog 2009. godine. Taj udzbenik je osnovna literatura
iz predmeta Sociologija do danas. Bila je aktivni saradnik u stru¢noj periodi¢noj
publicistici.

Zoricu pamtim kao odmjerenu, komunikativnu i dragu osobu, koja
pored erudicije 1 posvecenosti poslu ima iskrenu prijateljsku toplinu. lako su
nam se zivotni putevi razdvojili nikada nijesmo prestali da se druzimo i ostali
smo prijatelji. Ti susreti su se obnavljali i u Podgorici i u NikSic¢u, ali narocito
na godi$njicama mature, de smo evocirali uspomene na dane odrastanja 1
druzenja. Bila je ostvarena li¢nost u svakom smislu i kao supruga i kao majka
1 kao profesionalac i kao dobronamjerni prijatelj. Njenim odlaskom iz nasih
zivota nestala je jedna licnost koje se rado secamo i koja nedostaje porodici,
prijeteljima i kolegama, ali ona Zivi u $ecanjima svih nas i drago mi je da
njena misao i danas oblikuje generacije srednjoskolaca kroz knjigu u koju je
utkala sebe.
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagoSku teoriju i praksu,
objavljuje tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane
u sljedece kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne nauc¢ne
i stru¢ne radove. Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode,
analize, portrete, prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no
iz oblasti vaspitanja 1 obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa zeljom da nam
Saljete teorijske radove, rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja,
priloge koji govore o inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale
stru¢ne radove svih nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja
rada naznaci prema svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad
pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskog 1 istrazivackog rada moze biti najviSe do jednog
autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova na
stranici), izuzimajuci prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugiradovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c) Rad se piSe po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru 1 radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrzi cilj rada i saopstene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije cega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime Casopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj
1 broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina,
naziv dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen 1 internet adresa. Na
kraju rada se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da
sadrZi prezime 1 inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov
knjige pisan kurzivom, mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji Casopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljuc¢en u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjesStava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o
¢emu obavjestava autora u roku od tri mjeseca. UredniStvo objavljuje radove
neovisno od redoslijeda prispijeca. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom poStom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Zavod za udzbenike 1 nastavna sredstva, Novaka MiloSeva 36,
Podgorica
ili e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
casopis.mpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@t-com.me

REDAKCIJA
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