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Naucno istrazivacki rad
VASPITANIJE I OBRAZOVANIE
XXXVII, 3, 2012
UDK 159.955:37.037

Ajsela TUTIC

OSOBINE LICNOSTI, LOKUS KONTROLE I
SKOLSKI USPJEH 2

Rezime:

Uspjeh u $koli najéesée se povezivao s intelektualnim sposobnostima, dok su
konativne i afektivne osobine u¢enika bile potisnute u drugi plan. Rezultati bronih istrazivanja
pokazali su da na uspjeh u skoli utice Citav sklop kognitivnih i nekognitivnih faktora,
ukljucujuéi, pored ostalih, osobine li¢nosti, lokus kontrole i motivaciju.

U pokusaju sagledavanja faktora li¢nosti koji uti¢u na uspjeh u $koli, odlucili smo
se za Eysenckov model bazi¢nih dimenzija. Istrazivanje je izvr§eno u periodu od marta
do juna, $k. 2009/2010. god. na uzorku od 520 uc¢enika gimnazije u gradovima na sjeveru
Crne Gore, u opStinama RoZaje, Berane i Plav (256 muskih i 264 Zenska ispitanika). U
empirijskom dijelu rada bavili smo se ispitivanjem povezanosti bazi¢nih dimenzija licnosti
Eysenckovog PEN modela, lokusa kontrole, motivacije i §kolskog posignuca ucenika
gimnazije. Istrazivanjem smo utvrdili da postoji povezanost izmedu dimanzija licnosti PEN
modela i Skolskog uspjeha, odnosno utvrdili smo postojanje specificnog sklopa osobina
liénosi uspjesnih i neuspjesnih ucenika. Ispitivanje razlika u lokusu kontrole izmedu
uspjesnih i neuspjesnih ucenika, testirane multiplom regresionom analizom, pokazalo je
da uspjesni ucenici naginju internalnom, a manje uspjesni eksternalnom lokusu kontrole,
$to je u skladu s nasim pocetnim o¢ekivanjima.

Smatramo da je problem sagledavanja odnosa izmedu $kolskog (ne)uspjeha i
nekognitivnih aspekata li¢nosti veoma vazan, aktuelan, te da bi bilo korisno obaviti sli¢na
istrazivanja na §iroj populaciji - sa u¢enicima mladeg ili starijeg uzrasta.

Kljuéne rijeci: neuroticizam, ekstraverzija, introverzija, atribucije, motivacija,
lokus kontrole.

' Dr Ajsela Tuti¢, doktor psiholoskih nauka; u izradi ovog rada dr Ajselu je zatekla

smrt, tako da je rad za Stampu pripremila dr Tatijana Novovié.
2 Rad predstavlja izvod iz doktorske disertaciju na temu: “Bazi¢ne dimenzije
liénosti, lokus kontrole i skolsko postignuce uc¢enika”, koju je odbranila 2010. godine.
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Uvod

U dana$njem vremenu rijec /icnost veoma je prisutna u svakodnevnom
govoru, ali joj je znacenje prilicno neodredeno. Koristi se za opisivanje nacina
ponaSanja pojedinca, za predstavljanje njegove drustvene i socijalne uloge,
identiteta, fizicke privlacnosti i sli¢no.

Psiholozi raznih teorijskih orijentacija koriste pomenuti pojam i saglasni su
da je licnost cjelovit sistem, ali nijesu saglasni oko samog sadrzaja toga pojma.

Verbalno-logicke definicije imaju veliki znacaj za one koji se Zele
upoznati s podru¢jem psihologije licnosti i €iji je cilj dalja, nazovimo, verbalna
komunikacija. Medutim one su same po sebi od male nau¢ne vrijednosti
(Fulgosi, 1983). U tu svrhu koriste se operacionalne definicije koje se temelje
na matematickim i kvantitativnim metodama jer imaju zadovoljavajuéu jasnocu
i egzaktnost. Operacionalno definisanje pojmova predstavlja njihovo definisanje
na osnovu postupaka mjerenja, mjernih instrumenata, odnosno rezultata mjerenja.
Takvi pojmovi su osobine i faktori linosti u faktorskim teorijama Eysencka i
Cattella, gdje su pojedine dimenzije li¢nosti definisane mjernim instrumentima
1 pozicijama vektora u vektorskom prostoru, koje pojedini mjerni instrumenti
imaju. Watson li¢nost jednostavno odreduje kao ukupnost ponasanja jedne
osobe. Ta definicija odrazava osnovnu postavku bihevioristickog pristupa a to je
da je cjelokupno ljudsko ponasanje nauceno, te se stoga govori o usmjerenosti
na manifestno ponaSanje (Watson, 1924, prema Eysenck, 1947).

Eysenck je bio uvjeren da faktorsko analiti¢ka mjerenja nijesu dovoljna
da bi mogla da rasvijetle strukturu ljudske li¢nosti jer ostaju prili¢no bezivotna
ukoliko nemaju biolosku utemeljenost. Smatra da postoje Cetiri kriterijuma
na osnovu kojih je moguce identifikovati faktore licnosti. Prvo mora postojati
psihometrijski dokaz za postojanje faktora koji mora biti pouzdan i ponovljiv,
tako da ga 1 drugi istrazivaci u nezavisnim istraZivanjima mogu pronaci.
Drugi kriterijum je da faktor mora posjedovati hereditabilnost i biti u skladu
s ustanovljenim genetskim modelom. Prema tre¢em kriterijumu faktor, s
teorijskog glediSta, mora biti smislen, pri ¢emu Eysenck koristi deduktivni
metod istrazivanja, prikupljajuci podatke koji su logicki konzistentni s teorijom.
Cetvrti kriterijum zahtijeva da faktor mora posjedovati vezu s nekim socijalno
relevantnim varijablama, poput psihoti¢nog ponasanja, kriminaliteta, sklonosti
nesre¢ama, sportskim uspjesima i slicno (Feist, 1994).

Eysenck zastupa stanoviste da li¢nost treba istrazivati a ne koncipirati i
izbjegavti odredene konstrukte koji nemaju realnu i samostalnu egzistenciju kao
§to je to bio slucaj u ve¢ini tadasnjih teorija licnosti. On takode zastupa stanoviste
da adekvatan model licnosti mora imati dva aspekta koja se uzajamno preplicu:
deskriptivni 1 taksonomski 1 uzro¢ni 1 bioloski, mada smatra da u svakoj nauci
taksonomija prethodi kauzalnoj analizi (Eysenck, 1991). Ponasanje posjeduje
odredeni stepen generalnosti i zakonitosti Sto omogucava i njegovo predvidanje.
Razli¢iti stepeni generalnosti u ponasanju su hijerarhijski organizovani 1
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struktuirani te se mogu utvrditi korelacijskim i faktorskim analizama (Fulgosi,
1983).

Hijerarhijska taksonomija li¢nosti

Eysenckova istrazivanja li¢nosti temelje se na nomoteti¢kom pristupu. U
takvom pristupu cilj je utvrdivanje opstih, a ne individualnih obiljezja li¢nosti, te
se zbog toga istrazivanja li¢nosti moraju temeljiti na ve¢im uzorcima i velikom
broju pokazatelja odnosno mjernih instrumenata. U tom smislu on predlaze
cetiri nivoa organizacije osobina li¢nosti.

Na najnizem nivou nalaze se specifi¢ne reakcije i pojedinacna ponasanja
u svakodnevnim situacijama koji mogu ali i ne moraju biti karakteristi¢ni za
datu osobu. Javljaju se u svakoj pojedinacnoj Zivotnoj situaciji i imaju najnizi
stepen generalizacije.

Na drugom nivou nalaze se navike, kao specifi¢na ponasanja koja se
ponavljaju u slicnim okolnostima (Eysenck, 1953).

Osobine li¢nosti determinisane su korelacijama dvije ili viSe navika 1
predstavljaju aspekte licnosti koji imaju jo$ vecu generalnost i znacenje od navika
ili onih aspekata licnosti koji se nalaze na habitualnom stepenu te predstavljaju
konstrukt koji se zasniva na opazenim interkorelacijama velikog broja navika
a iz ugla faktorske analize javljaju se kao grupni faktor.

Na cetvrtom nivou u hijerarhijskoj organizaciji licnosti, osobine se
organizuju u tipove kao $to su introverzija ili ekstraverzija. Ta organizacija
zasnovana je na opazenim interkorelacijama izmedu pojedinih osobina na
osnovu kojih je mogué uvid u egzistenciju konstrukta viseg reda ili tipa.

Ekstraverzija - introverzija

Ovoj dimenziji je u svojim istrazivanjima Eysenck posvetio navise
paznje. Faktorske studije ekstraverzije-introverzije rezultirale su strukturom
vrlo sli¢noj, ali ne identi¢noj onoj koju je predlozio Jung.

Osoba sa visokom ekstraverzijom je socijabilna, popularna, optmisti¢na
1 prilicno pouzdana, dok je za bazi¢ne introverte karakteristicno da se lakse
uznemire sredinskim situacijama, ali lakSe uce socijalne zabrane nego ekstraverti,
te su stoga povuceniji i inhibiraniji.

U razlikovanju osoba sa izrazenom ekstraverzijom i introverzijom,
Eysenck naglasava sljedec¢e aspekte njihovog psihofizickog funkcionisanja:
Introverti imaju u vecoj mjeri subjektivni a ekstraverti objektivni pristup;
introverti ispoljavaju veci stepen cerebralne aktivnosti, a ekstraverti visi stepen
bihejvioralne aktivnosti; introverti pokazujuj tendenciju ka samokontroli a
ekstraverti ka gubitku ili nedostatku samokontrole (Eysenck, 1947). Na osnovu
toga moze se uociti da socijabilnost nije u prvom planu prilikom razlikovanja
individua koje se mogu svrstati na ekstremne polove te dimenzije. Medutim,
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prilikom empirijske validacije markeri socijabilnosti ekstraverta nasli su svoje
mjesto u okviru te dimenzije. Moguce je da je poviSena socijabilnost ekstraverta
samo posljedica generalne potrebe za ve¢im brojem spoljaSnjih senzacija, koja
proizilazi iz specificne konstelacije fizioloskih procesa koji dominiraju kod
ekstravertne osobe (Smederevac i sar., 2006).

U Eysenckovom opisu neuroticki introverti pokazuju tendenciju razvijanja
simptoma anksioznosti i depresije.

Druga vazna dimenzija u Eysenckovom modelu li¢nosti je neuroticizam.
Osobe sa visokim skorovima na toj dimenziji Cesto karakteriSe zabrinutost,
losa volja, anksioznost, neraspolozenost i intezivno emocionalno reagovanje
na spoljasnje drazi.

Eysenck je neko vrijeme smatrao da postoje samo dvije dimenzije li¢nosti,
ali je proucavanjem rezultata sa testova psihijatrijskih bolesnika ustanovio
postojanje jos jednog faktora li¢nosti-dimenzije psihoticizma, nezavisnog od
predhodno otkrivena dva faktora licnosti.

Na osnovu istrazivanja i analize rezultata Eysenck je utvrdio da su tri
temeljne dimenzije liCnosti: estraverzija-introverzija, neuroticizam i psihoticizam
medusobno ortogonalno vertikalne, odnosno nezavisne. Rezultat ili poloZaj
pojedinca na jednoj dimenziji ne podrazumijeva njegov polozaj na drugoj
dimenziji, Sto sugerisSe da su moguce sve kombinacije dimenzija. Moguce je da
se izrazita ekstraverzija kombinuje sa izrazitim neuroticizmom i/ili sa izrazitim
psihoticizmom, ali i sa emocionalnom stabilnoscu, i to samo kod normalne
populacije i normalnih ispitanika.

Kod neurotickih ispitanika pojavljuje se negativna korelacija izmedu tih
dimenzija li¢nosti (Eysenck i Claridge, 1962, prema Fulgosi, 1983).

Li¢nost kao rezultat nasleda i okoline

U svojim istrazivanjima Eysenck je nastojao pokazati medusobnu
povezanost genetske osnove pojedinca i njegovih crta licnosti, i to u prvom
redu introverzije-ekstraverzije. Nasljednu ili geneticku osnovu li¢nosti ¢ini
nervni sistem, njegova organizacija i na¢in fukcionisanja. Iz odnosa i dominacije
ekscitacije i inhibicije u nervnom sistemu stvaraju se razli¢iti odnosi izmedu
pojedinca i okruzenja. Na osnovu toga su iskustva i dozivljaji pojedinaca sa
nervnim sistemima koji razli¢ito funkcioniSu u odnosu na objektivno istu
realnost razliciti. Objektivno ista realnost dovodi do individualnih razlika
u osobinama li¢nosti, ali i u svim ostalilm obiljezjima pojedinca kao §to su
kognitivni procesi, stavovi, shvatanja i sli¢no.

Karakteristke funkcionisanja nervnog sistema dovode do velikih i
znacajnih posljedica na manifestnom odnosno fenotipskom planu. Osobina
nervnog sistema da stvara reaktivnu inhibiciju na ponovljene podrazaje ili
situacije, kod ekstrovertnih znatno ja¢a nego kod introvertnih $to je, na primjer,
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izuzetno vazno u procesu socijalizacije licnosti. Razvoj li¢nosti i socijalizacija,
odnosno fenotipi razvijaju se kroz interakciju naslijedene i genetski determinisane
strukture pojedinca 1 uticaja okoline. Temeljni proces u takvoj interakciji ili
uticaju je, prema Eysencku proces kondicioniranja ili uslovljavanja klasi¢nog,
Pavlovljevog i instrumentalng Skinerovog tipa. Socijalizacija je dakle proces
kondicioniranja.

Ekstraverti nasljeduju jak nervni sistem i lako razvijaju reaktivnu inhibiciju
te se stoga mogu teze ili slabije kondicionirati od introverata.

Razlika izmedu neuroze i neuroticizma, odnosno izmedu psihoza i
psihoticizma je ta §to neuroticizam predstavlja genetsku predispoziciju za
razvoj neuroze. Osoba koja ima nizak genetski ili konstitucionalni neuroticizam
razvi¢e neurozu jedino ako je izloZena vrlo velikom stresu, dok ¢e visoko
predisponirana osoba razviti neurozu vec¢ i na slab pritisak okoline. Sli¢na je
situacija i s psihoticizmom i psihozom. To stajaliSte ima vazne reperkusije za
terapiju ponasanja u neurozama i predstavlja osnovu Eysenckove 1 Wolpeove
bihevioralne terapije (Fulgosi, 1983), iz Cega proizlazi da je neuroticko ponasanje
nauceno putem uslovljavanja. Neuroza, kao nauc¢eno ponasanje, na taj nacin se
podvrgava isitim zakonima uslovljavanja kojima se podvrgava svako ponaSanje
koje je nauceno na takav nacin pa prema tome i zakonu ekstinkcije ili gasenja.

Postoje Cetiri razine organizacije dimenzije ekstraverzije-introverzije.
Polazna razina je geneticka konstitucija ili konstrukt balansa ekscitacije-
inhibicije, koja se u nacelu moze mjeriti odredenim testovima i situacijama
koje su lisene kulturnog uticaja. Ti testovi ¢ine drugu razinu, razinu ponasanja,
na kojoj se obiljeZja nervnog sistema pojedinca 1 manifestuju.

Pod uticajem okoline, u prvom redu procesa socijalizacije i
kondicioniranja, dolazi do drugih manifestnih izrazavanja geneticke konstitucije
nervnog sistema pojedinca, do pojave introvertiranog odnosno ekstravertiranog
ponasanja i do stvaranja navika ponaSanja ili li¢nosti. To se ponasanje i licnost
manifestuje u socijabilnosti, impulsuivnosti, nadmo¢nosti, bezbriznosti i drugim
osobinama li¢nosti ili faktorima s tre¢e razine u organizaciji introverzije-
ekstraverzije.

Na cetvrtoj razini organizacije introverzije-ekstraverzije, pod uticajem
interakcije konstitutivnih i sredinskih varijabli, stvaraju se razliciti stavovi ili
misaone navike (smijelost, neustrasivost, osjetljivost, etnocentrizam, agresivnost,
hedonizam, militarizam, nacionalizam, sklonost pod¢injavanu i kaznjavanju
drugih itd.).

Lokus kontrole

Teorije atribucije

Posljednjih nekoliko decenija u okviru socijalne psihologije postoji veliko
interesovanje za prouc¢avanje nacina putem kojih ljudi objasnjavaju dogadaje
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¢iji su svjedoci ili ucesnici. Pripisivanje uzroka vlastitom ponasanju i ponasanju
drugih, kao i stvarima koje se deSavaju nama samima i u naSem okruZenju
nazivaju se atribucije. Atribucije predstavljaju vrlo znacajan i atraktivan problem
u psihologiji, jedan od znacajnijih fenomena socijalne percepcije, a podsticaj
za veliki broj istrazivanja u toj oblasti dao je Heider (1958, prema Aronson i
sar., 2005), postavivsi temelje za veliki broj istrazivanja na tome polju tako da
je njegovo nasljede vidljivo u svim savremenim istraZivanjima.

On smatra da se ljudi ponas$aju kao nauc¢nici-amateri koji pokusavaju da
razumiju ponasanje drugih sklapajuéi informacije dok ne dodu do razumnog
objasnjenja uzroka posmatranog ponasanja. U osnovi toga procesa nalazi se
jednostavna dihotomija, jer u teznji da odredimo zasto se ljudi ponaSaju na
odredeni nacin koristimo jednu od dvije atribucije: unutras$nju i spoljasnju.
Unutrasnja atribucija se odnosi na uzroke ponasanja koje su u samom akteru, kao
Sto su dispozicije, osobine li¢nosti, stavovi ili karakter, dok je vanjska atribucija
zakljucak da je uzrok ponaSanja neke osobe smjeSten u situacioni kontekst,
odnosno nesto $to je izvan osobe. Heider je uoc¢io da smo skloni uzroke necijeg
ponasanja vidjeti u samoj osobi posto je nasa percepcija najve¢im dijelom
usmjerena na ljude, jer su oni ti koje uo¢avamo. On je postulirao osnovne
principe atribucionih procesa koji su osnova za ¢ovjekovo razumijevanje
socijalnog okruzenja.:

—osobe opazaju ponasSanje kao posljedicu odredenih uzroka;

—uzroci mogu biti vazni za razumijevanje osobne percepcije;

—uzrok ponasanja moze se pripisati unutrasnjim (licnim) ili spolja$njim
(situacionim) faktorima.

Postavlja se pitanje kako ljudi odlu¢uju hoce li donijeti unutrasnju
ili vanjsku atribuciju. Kelly (1967, prema Pennington, 2004) smatra da pri
stvaranju utiska o nekoj osobi uoavamo i razmisljamo o vise dijelova koji
stvaraju informaciju. Model kovarijacije pretpostavlja da ¢e se razmatrati vise
pojedinacnih ponasanja koja su se dogodila u razli¢ito vrijeme i u razli¢itim
situacijama. U procesu atribucije prikupljaju se podaci i informacije koji
pomazu u donosenju zakljucaka, a odnose se na to kako se ponaSanje osobe
mijenja s obzirom na vrijeme, mjesto, razliite izvodace ili razli¢ite osobe prema
kojima je usmjereno. Postoje tri oblika informacija: o saglasnosti, razlicitosti
1 dosljednosti.

Informacije o saglasnosti odnose se na to kako se drugi ljudi ponaSaju
prema istom podrazaju. Informacije o razli¢itosti odnose se na to kako izvodac
odnosno osoba ¢ije ponasanje pokuSavamo objasniti reaguje na druge podrazaje,
dok se informacija o dosljednosti odnosi na ucestalost kojom se opazeno
ponasSanje izmedu istog izvodaca 1 istog ponaSanja dogada tokom vremena i
u razli¢itim okolnostima. Kombinacijom ta tri izvora u jedan od dva razlicita
obrasca, moguce je donijeti jasnu atribuciju.
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Osobe ¢e najcesce donijeti unutrasnju atribuciju kada su saglasnost i
razli¢itost tog postupka mali a dosljednost velika, a vanjsku ako su i saglasnost,
razliCitost 1 dosljednost velike. Na kraju, ako je dosljednost mala ne mozemo
donijeti ni jasnu unutrasnju niti vanjsku atribuciju, ve¢ se poseze za posebnim
oblikom eksternalne atribucije ili atribucijom specificnih okolnosti.

Na osnovu navedenog moze se ste¢i zakljucak da je atribucija rezultat
jednostavnog kombinovanja razli¢itih, dostupnih informacija o odredenom
ponasanju. No, to nije tako jednostavno, jer se atribucije znatno ¢es¢e donose na
osnovu karakteristika licnosti onoga ko prosuduje nego na osnovu karakteristika
okoline u kojoj se ponasanje ostvaruje. Stoga Cesto ljudi subjektivno iskrivljuju
informacije ili se oslanjaju na mentalne precice, koje iako korisne, mogu dovesti
1do pogresnih procjena i sudova, te su stoga takve atribucije najcesce i pogresne.

Lokus kontrole

Osobe atribuiraju unutrasnje i vanjske uzroke zbog toga §to pokusavaju
samo po sebi podrazumijeva odredeni stepen kontrole nad dogadajima koji bi se
mogli desiti. Ta kontrola i unutras$nje, odnosno spoljasnje atribucije predstavljaju
jedinstvenu dimenziju licnosti nazvanu lokus kontrole, prema Rotteru.

Lokus kontrole je konstrukt, nastao u okviru teorije socijalnog ucenja,
koji opisuje neciju percepciju odgovornosti za dogadaje koji se datoj osobi
desavaju u zivotu. Lokus kontrole odnosi se na to jesu li ljudi skloni locirati tu
odgovornost interno, unutar sebe, ili eksterno, pripisujuéi je sreci ili sudbini.

Istrazivanja lokusa kontrole zapocela su sredinom 50-ih godina proslog
vijeka, kada je psiholog Jullian Rotter, razvio svoju teoriju socijalnog ucenja,
integrisanjem elemenata bihevioristicke stimulus-reakcija teorije i kognitivne
teorije polja. Rotter je radeci u okviru tradicionalne teorije ucenja, koja naglaSava
da ljudi uce zbog potkrepljenja, prosirio ovo shvatanje te istakao da ucenje
zavisi 1 od stepena u kom osoba vrednuje neko konkretno potkrepljenje. Za
razumjevanje pojma lokusa kontrole, Rotter (1954) istice vaZnost interakcija
pojedinca i njegovog okruzenja, smatraju¢i da se vecina ucenja odvija u
socijalnom kontekstu te da na u¢enje uticu znanja koja su ste¢ena u predhodnim
iskustvima. PonaSanje pojedinca usmjereno je ka odredenom cilju, a pojavljivanje
nekog ponasanja uslovljeno je prirodom i znacajem ciljeva ili potkrepljenja
kao i1 oCekivanjem onoga §to ¢e se tim ciljevima postici.

Neki ljudi imaju konstantno uvjerenje da oni odluc¢uju o svom zivotu i
svojoj sudbini, te se za njih moze re¢i da imaju unutrasnji lokus kontrole ili
unutras$nju usmjerenost. Nasuprot tome, drugi ljudi vjeruju da je njihov Zivot i
njihova sudbina odredena nekim silama izvan njih i da drugi odlucuju o tome
viSe nego oni sami. [z tog razloga su takve osobe nesigurnije u sebe, sumnjicave
1 sa manje inicijative, te se za njih kaze da imaju spoljasnji lokus kontrole ili
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vanjsku usmjerenost. Takva kvalifikacija ne znaci da se ljudi isklju¢ivo mogu
svrstavati u te dvije kategorije, ve¢ da je to kontinuum i da se osobe mogu
razlikovati samo po stepenu ili intenzitetu naginjanja na jednu ili drugu stranu.
Istrazivanja pokazuju da osobe koje vjeruju da mogu da kontrolisu svoju sredinu
takode vjeruju da mogu kontrolisati i viSe uticati na svoj zivot i da njihov uspjeh
u zivotu uglavnom zavisi od njih samih i njihovih sposobnosti, $to se moze
dovesti u vezu s motivacioni procesima ( prema Stojakovi¢, 2002).

Lokus kontrole je osobina li¢nosti, formirana tokom socijalizacije, koja
se ispoljava kao sklonost da se ¢inioci koji odreduju ponasanje, posebno uspjeh
i neuspjeh, dozivljavaju kao smjesSteni unutar same nje ili spolja (TrebjeSanin,
2004).

Znacaj lokusa kontrole za ponaSanje ispoljava se u njegovom uticaju na
ocekivanja i na promjene u oc¢ekivanjima u situacijama uspjeha ili neuspjeha.
Ako osoba opaza potkrepljenje kao kontigentno sa svojim ponasanjem, onda
¢e javljanje bilo pozitivnog bilo negativnog potkrepljenja pojacati ili oslabiti
potencijal da se to ponasanje ponovo javi u istoj ili slicnoj situaciji. Ako osoba
vidi da je potkrepljenje izvan vlastite kontrole ili kao nekontigentno, odnosno
da zavisi od sudbine, slucaja, mo¢nih drugih ili kao nepredvidljivo, onda ¢e
ponasanje u manjoj mjeri biti pojacano ili oslabljeno (Rotter, 1966).

Vrste uzrocnih tumacenja

U Rotterovim definicijama lokusa kontrole postojala je podjela iskljucivo
na spoljaSnja i unutrasnja tumacenja uzrocnosti. Navode se primjeri unutrasnjih
1 spoljaSnjih uzroka, ali se oni unutar svoje grupe tretiraju kao funkcionalno
ekvivalentni. Neki kasniji istrazivaci obracali su viSe paznje na vrstu spoljasnjih
tumacenja, a posebno su atribucioni teoreticari insistirali na dimenzijama
nezavisnim od lokusa kontrole predlaganjem daljih klasifikacija unutar
unutrasnjih i spoljasnjih uzroka.

Moguce je u okviru lokusa kontrole razlikovati vise vrsta internalista i
ako je sasvim ocigledno da tumacenje zalaganjem i sposobnostima nemaju iste
implikacije. Zalaganje je unutra$nji faktor koji je pod kontrolom osobe, tako
da tumacenje zalaganjem moze da se protumaci kao unutrasnji lokus kontrole
u oba znacenja tj. i kao vjerovanje da postignuce zavisi od unutra$njih faktora
i kao vjerovanje da je postizanje uspjeha u vlastitoj moci. S druge strane,
tumacenje sposobnostima ne dozvoljava iste zakljucke. Ako osoba svoj neuspjeh
u aktivnosti protumaci nedostatkom sposobnosti, rijec je o unutrasnjem lokusu
kontrole, ali samo u smislu da uspjeh zavisi od unutrasnjih faktora, ali ne i u
smislu opazene kontrole.

Spoljasnje tumacenje vezuje se za slucajnost, srecu, sudbinu, druge
ljude i sli¢no. Zato S$to imaju ocito razli¢ita znacCenja i razliite moguce
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implikacije, i teoretiCari lokusa kontrole prave razlike izmedu pojedinih vrsta
spoljasnjih objasnjenja. Slucajnost je klasican spoljasnji faktor i vjerovanje u
nju podrazumijeva principijelnu nepredvidivost ishoda. Operacionalizuje se
preko tvrdnji da je uspjeh Cesto postignust samo zbog postojanja faktora srece i
ne zavisi od slucaja. Moze se opazati kao prisutna u ve¢em ili manjem stepenu
ali Sto je uredenost svijeta veca opazanje slu¢ajnosti je manje.

Samo mjerenje lokusa kontrole kao osobine li¢nosti nosi sa sobom
odredene probleme. Rotter (1966, prema Bezinovi¢ 1990) posao je od
pretpostavke da je lokus kontrole jedna dimenzija, odnosno kontinuum na
¢ijoj se jednoj strani nalazi internalna a na drugoj eksternalna orijentacija,
te je na osnovu te postavke konstruisao skalu za njeno mjerenje. U kasnijim
istrazivanjima u kojim je primjenjivana njegova izvorna skala, ispostavilo se
da se radi o viSedimenzionalnoj varijabli. Osim toga, ta skala se pokazala vrlo
komplikovanom za primjenu te su, kako bi se prevladali njene manjkavosti,
razvijene druge prakti¢nije, a viSedimenzionalne skale .

Jos jedan od problema vezanih za lokus kontrole je pitanje da li se radi o
situacijskoj varijabli ili crti licnosti. Na to pitanje jos uvijek nema jedinstvenog
odgovora, ve¢ se mora imati u vidu da jo$ uvijek traje polemika o tome je li
ponasSanje ljudi generalno odredeno njihovim trajnim karakteristikama ili je
ponasanje posljedica situacija u kojima se osobe nalaze. U okviru psihologije
li¢nosti, personalisti¢ki i situacionisticki modeli su suprotni. Pristalice
personalistickog pristupa smatraju da su nase crte licnosti manje ili vise stabilne,
dok zastupnici situacionistickog pristupa tvrde da se u razlicitim situacijama ne
ponaSamo dosljedno. Treba naglasiti da lokus kontrole nije tipoloSki koncept.
Ljude ne mozemo grubo podijeliti na one s internalnim i eksternalnim lokusom
kontrole, ve¢ ih mozemo smjestiti duz kontinuuma na ¢ijem se kraju nalaze
ta dva ekstrema.

Skala za mjerenje opSteg lokusa kontrole koju je konstruisao Rotter 1
danas predstavlja naSire primjenjivan instrument za mjerenje eksternalnosti-
internalnosti. U svim podrucjima istrazivanja lokusa kontrole opsti je nalaz da
su ljudi s internalnim lokusom aktivniji u preuzimanju inicijative i preuzimanju
vece odgovornosti za ishode u tim podrucjima u poredenju s eksternalno
orijentisanim pojedincima.

Motivacija li¢nosti

Motivacija je proces pokretanja aktivnosti neke osobe, njeno usmjeravanje
na odredene objekte i regulisanje aktivnosti radi postizanja odredenih ciljeva (Rot,
2008). Motivacija je vise nego i jedna druga menalna aktivnost karakteristi¢na za
licnost, 1 mada je ne moZemo neposredno opaziti o njoj zaklju¢ujemo posredno
prema odredenim znacima. To je hipotetski konstrukt pomoc¢u koga mozemo
objasniti odredene nacine ponasanja u odredenim okolnostima.
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Motiv postignuca je, kao socijalni motiv, rezultat djelovanja sredine i
zasniva se na psiholoskim potrebama. Standard uspjesnosti najvjerovatnije
proizlazi iz djetinjstva, a odreduje ga kultura i naro€ito roditelji, kao predstavnici
kulture.

McClellandovo shvatanje razvoja motiva postignuca i to kao intrinzickog
motiva, ukazuje da se unutrasnja motivacija manifestuje u nastojanju da se
realizuju vlastiti potencijali, nastojanju koje vodi ka visim nivoima postizanja.

Iako je intrinzi¢na motivacija vazan oblik ljudske motivacije, ljudi su
vecinom za svoja ponasanja podsticani spolja. Drugi tip motivacije je ekstrinzi¢na
motivacija, kod koje ulazimo u aktivnost zbog ostvarivanja nekog vanjskog
cilja, poput dobijanja pohvala, priznanja ili neke druge nagrade. Ekstrinzi¢ne
nagrade odnose se na one nagrade koje nam drugi daju za nase ponaSanje,
Sto predstavlja standardni pristup operantnog uslovljavanja i modifikovanja
ponasanja. Moglo bi se o¢ekivati, da ako se nagrada kombinuje sa intrinzicnom
motivacijom, osoba bude joS$ uspjesnija u nekoj aktivnosti koju rado izvodi ili
je voli. No takav rezultat ne javlja se uvijek, ve¢ imamo slucajeve da u nekim
situacijama spoljasnje nagrada za zadatak koji je ve¢ zanimljiv mogu umanjiti
ucinak na tom zadatku, ili umajiti njegovu privlacnost, kao sto su pokazala
pocetna istrazivanja sa predskolskom djecom, koja su vrisili Anderson i saradnici
(1976, prema Beck, 2000).

Motiv se javlja kao sklop antecendetnih faktora koji prethode ukljuc¢ivanju
u obrazovanje, a koji oblikuju pocetno a veoma €esto i kasnije ponasanje ucenika
u skolskim situacijama. U praksi na motivaciju se gleda kao na skup raznih
»motivatora® pomocu kojih se moze uticati na stepen angazovanja i intenzitet
zalaganja ucenika u ispunjavanju zadataka, §to znaci da se na motivaciju gleda
kao na strategiju indukovanja odredenih interesovanja i raspolozenja.

Ausubel (1968) smatra da motiv postignuca u Skolskom okruzenju ima
viSe komponenti, od kojih su tri najznacajnije. Prva komponenta je kognitivna
1 orijentisana je na zadatak, jer podrazumijeva da zadatak mora za ucenika
biti zanimljiv ili da je povezan sa njegovom potrebom za kompetencijom.
Druga komponenta odnosi se na jacanje ega i direktno je pod uticajem pohvala
1 nagrada koje upucuju nastavnici i znacajni drugi, Sto za posljedicu ima
osjecanje uspjesnosti. Tre¢a komponenta je afilijativna i usmjerena je na sticanje
odobravanja drugih. Sve tri komponente tokom razvoja su podlozne promjenama
1 razli¢itim uticajima u zavisnosti koju vrstu podrske i od koga ucenik dobija.

Problem istrazivanja

I ako vrednovanje skolskog postignuca u okviru obrazovnih institucija
postoji vjerovatno jo$ od njihovih pocetaka, problemom ne/uspjesnosti u¢enika
psiholozi su se poceli baviti tek nakon konstruisanja prvih testova sposobnosti.
Uspjeh u skoli je naj¢es¢e povezivan s intelektualnim sposobnostima, dok su
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konativne i afektivne osobine ucenika bile potiskivane u drugi plan. Rezultati
istrazivanja (Eysenck, 1972, Kvascev, 1986.1 dr.) pokazali su da na uspjeh u
skoli utice Citav sklop kognitivnih i nekognitivnih faktora, ukljuc¢ujuci pored
ostalih, osobine li¢nosti, lokus kontrole i motivaciju .

U pokusaju sagledavanja faktora li¢nosti koji utic¢u na uspjeh u skoli mi
smo se odlucili za Eysenckov model bazi¢nih dimenzija. Osnovu Eysenckovog
modela predstavlja faktorska analiza podataka i korelacija izmejdu instrumenata
koji mjere ponaSanje i razli¢ite osobine licnosti. Individualne razlike, po
njegovom misljenju, mogu se podvesti pod tri faktora viSega reda koji se
definiSu kao ekstraverzija-introverzija, neuroticizam-emocionalna stabilnost i
psihoticizam (Eysenck, 1990).

Dimenzija ekstraverzija-introverzija povezana je sa stepenom prevladavanja
ekscitacije ili inhibicije centralnog nervnog sistema, dimenzija neuroticizma
povezana je s labilnoS¢u nevnog sistema, a dimenzija psihoticizma nesto je
kasnije uvedena u teoriju i odnosi se na dispozicijsku osobinu li¢nosti koja je u
razli¢itom stepenu prisutna kod svih ljudi, a ne na psihijatrijsku abnormalnost.
Eysenck je svojim analizama utvrdio da su tri temeljne dimenzije licnosti
medusobno ortogonalne, odnosno nezavisne. To znaci da rezultat ili polozaj
pojedinca u jednoj dimenziji ne pretpostavlja njegov polozaj u drugoj dimenziji,
odnosno moguce su sve kombinacije dimenzija (Fulgosi,1985).

Kao pokusaj odgovora na pitanje od kojeg sklopa osobina licnosti u
najvecoj mjeri zavisi uspjeh u Skolovanju, odnosno kakav je sklop li¢nosti
uspjesnih ucenika, u obzir smo uzeli lokus kontrole 1 motiv za postignu¢em.
Ispitivanje smo sproveli radi utvrdivanja udjela, medusobnog odnosa i interakcija
medu navedenim faktorima. Istrazivanja se uglavnom slazu oko osobina koje
pridonose akademskom postignucu, ali nije sasvim jasno koji sklop osobina
najvise doprinosi toj povezanosti. Istrazivanja pokazuju da su u osnovnoj skoli
ekstravertna djeca obi¢no bolji ucenici, dok u srednjoj skoli i na fakultetu bolji
uspjeh postizu introvertni (Entwistle, 1972, prema Vizek-Vidovi¢ i sar. 2003).

Pored osobina li¢nosti jedan od bitnih aspekata funkcionisanja je i osjecaj
kontrole nad onim §to nam se deSava, te govorimo o osobama sa unutra$njim
lokusom kontrole, dok nasuprot njima osobe sa vanjskim lokusom kontrole
vjeruju da njihov zivot i deSavanja u Zivotu vise zavise od drugih, odnosno od
nekih ,,visih sila“.

Motiv postignuca je sloZena psiholoska struktura koja se formira u procesu
socijalnog uc¢enja u porodici, $koli i neposrednom socijalnom okruzenju. Brojna
istrazivanja o motivu postignuc¢a pokazuju da njegov razvoj zavisi od vrijednosti
koje se u vaspitanju zastupaju u porodici i kulturi. Havelka i Lazarevic¢ (1981)
smatraju da ucenici koji dobijaju visoke skorove na upitnicima motivacije za
postignu¢em obicno imaju i visi nivo Skolskog postignuca.
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Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj istrazivanja je u tome da se ispita postoji li povezanost ekstraverzije-
introverzije, neuroticizma-emocionalne stabilnosti, psihoticizma, lokusa kontrole,
motiva za postignu¢em i Skolskog uspjeha kod srednjoskolaca, te ispitati da li
postoje razlike s obzirom na pol u odnosu na sve navedene varijable.

Navedeni cilj smo operacionalizovali putem odredenije definisanih
istrazivackih zadataka, iz kojih proizilaze kompatibilne hipoteze:

H 1. Pretpostavlja se da postoji specifi¢an slozaj dimenzija li¢nosti ucenika
s boljim, odnosno lo$ijim Skolskim uspjehom.

H 2. Pretpostavlja se da neuroticizam korelira s unutrasnjim lokusom
kontrole, a ekstraverzija s vanjskim lokusom kontrole.

H 3. Pretpostavlja se da postoji pozitivna korelacija izmedu motiva za
postignu¢em 1 internog lokusa kontrole.

H 4. Pretpostavlja se da uspjesni ucenici imaju unutrasnji lokus kontrole.

H 5. Pretpostavlja se da ¢e se ispoljiti razlike medu ispitanicima muskog
1 Zzenskog pola u dimanzijama li¢nosti, lokusu kontrole, motivu postignuca i
skolskom uspjehu.

H 6. Pretpostavlja se da ¢e se ispoljiti razlike medu ispitanicima s obzirom
na socioekonomski status i obrazovanje roditelja.

Uzorak istraZivanja

Istrazivanje je izvrSeno u periodu od marta do juna, sk. 2009/2010. god.
na uzorku od 520 ucenika gimnazije u gradovima na sjeveru Crne Gore, u
opstinama Rozaje, Berane i Plav. Obuhvaceni su ucenici sva Cetiri razreda,
od toga 256 muskih i 264 zenska ispitanika. Prikupljanje podataka vrseno je
grupno u ucionicama na ¢asovima odjeljenske zajednice, uz prethodno pismeno
odobrenje od strane Skolske uprave. Uces¢e u istrazivanju je bilo dobrovoljno i
anonimno. Nakon dobijanja tatno odredenih instrukcija, koje su bile 1 ispisane
na pocetku svakog instrumenta, ispitanici su popunjavali upitnike u ukupnom
trajanju od 45 minuta.

U obradi podataka koriStene su sljedece analize:

Pirsonovim koeficijentom korelacije testirana je povezanost osobina
licnosti Eysenckovog PEN modela, kontrolne skale laganja sa toga upitnika i
skora motiva postognuca MOP sa lokusom kontrole (LOK) i uspjehom u skoli.
Multiplom regresionom analizom testirana je moguénost predikcije Skolskog
uspeha preko osobina licnosti, MOP i lokusa, kao i moguénost predikcije lokusa
kontrole preko osobina li¢nosti. Znacajnost razlika izmedu dva pola testirana je
T testom za nezavisne uzorke. Jednofaktorskom analizom varijanse testirane su
razlike izmedu ispitanika razli¢itog obrazovanja oca i obrazovanja majke, kao i
ispitanika razli¢itog socioekonomskog statusa po svim ispitivanim varijablama.
Analiza podataka radena je u statistickom paketu SPSS 17.
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KoriSteni mjerni instrumenti

Eysenckov upitnik li¢nosti — EPQ myjeri osnovne dimenzije li¢nosti:
ekstraverziju-introverziju, neuroticizam-emocionalnu stabilnost i psihoticizam.
Ima ukupno 90 ajtema podijeljenih u Cetiri skale. E-skala mjeri ekstraverziju-
introverziju i ima 21 ajtem. N-skala sadrzi 23 ajtema i namjenjena je za mjerenje
neuroticizma. P-skala namjenjena je za mjerenje psihoticizma a sastoji se od 25
ajtema. Pored njih sadrzi i L-skalu sastavljenu od 21 ajtema koja mjeri tendenciju
davanja socijalno pozeljnih odgovora. Upitnik se moze primjenjivati grupno ili
individualno u zavisnosti od potreba istrazivanja u trajanju od deset do petnaest
minuta. Koeficijenti unutrasnje konzistencije, koji pokazuju u kojem stepenu
Cestice skale pokrivaju definisano podrucje, zadovoljavajuci su.

Originalani upitnik EPQ primijenjivan je u istrazivanjima u mnogim
zemljama svijeta, gdje je potvrdivana njegova Cetvorofaktorska struktura
instrumenta, iako postoje nesto manje potvrde za faktor psihoticizma (Eysenck
1 Eysenck, 1976, 1994; Eysenck i sar., 1985). Pouzdanost i valjanost skala
ekstraverzije-introverzije, neuroticizma i lazi zadovoljavajucéa, faktor
psihoticizma kontinuirano je nize pouzdanosti i valjanosti.

Za ispitivanje lokusa kontrole koristena je Rotterova skala koja mjeri
internalni i eksternalni lokus kontrole. Skala sadrzi 29 izjava o razli¢itim
zivotnim situacijama prema kojim se ispitanik opredjeljuje putem prisilnog
izbora izmedu A ili B alternative. Rezultati na pitanjima su binarne varijable (0 i
1), dok se ukupan rezultat izrazava se kao zbir bodova na 23 pitanja. Minimalan
broj bodova na skali je 0 a maksimalan 23 boda. Ve¢i broj bodova ukazuje na
visi stepen eksternalnosti i obrnuto.

Za mjerenje motiva postignuca koris¢en je upitnik koji su konstruisali
Havelka i Lazarevi¢ (1981). U nasem istrazivanju primjenjena je samo jedna
subskala upitnika, ona namijenjena mjerenju motiva opsteg postignu¢a OP
(MOP).

Sociodemografski upitnik sadrzi pitanja vezana za pol, uzrast odnosno
razred koji pohadaju ispitanici. Ispitanici su izvjestavali o obrazovanju roditelja
kao 1 materijalnim prilikama porodica iz kojih dolaze na skali od jedan do pet.

Zaklju¢na razmatranja

U empirijskom dijelu ovog rada bavili smo se ispitivanjem povezanosti
bazi¢nih dimenzija licnosti Eysenckovog PEN modela, lokusa kntrole, motivacije
1 Skolskog posignuc¢a ucenika gimnazije. lako postoje brojna istrazivanja koja
su se bavila tim problemom smatrali smo za cjelishodno izvrsiti provjeru na
uzorku populacije u nasoj sredini s obzirom na to da sli¢nih istrazivanja ranije
nije bilo.

Istrazivanjem smo utvrdili da postoji povezanost izmedu dimanzija licnosti
PEN modela i skolskog uspjeha, odnosno utvrdili smo postojanje specificnog
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sklopa osobina li¢nosi uspjesnih i neuspjesnih ucenika. Najvaznija osobina
koja razlikuje te dvije skupine je izrazeno prisutvo psihoticizma. Ucenici koji
postizu visoke skorove na toj skali imaju losiji Skolski uspjeh na kraju skolske
godine i manje su skloni davanju socijalno pozeljnih odgovora.

Dimenzija ekstraverzija-introverzija prema naSim nalazima nije statisticki
znacajno povezana sa Skolskim uspjehom, ali se pokazalo da ekstravertni
ispitanici zenskog pola imaju bolji skolski uspjeh.

Ispitivanje osobina licnosti u okviru PEN modela i lokusa kontrole dala su
rezultate koji pokazuju da je od tri velike dimenzije s lokusom kontrole najvise
povezan neuroticizam. Ucenici koji postizu visoke rezultate na toj skali imaju
internalni lokus kontrole, §to je u skladu s postavljenom hipotezom.

Ispitivanje povezanosti lokusa kontrole i motiva postignuca nijesu ispoljila
nikakvu povezanost, §to je u suprotnosti s naSim ocekivanjima i postavljenom
hipotezom.

Ispitivanje razlika u lokusu kontrole izmedu uspjesnih i neuspjesnih
ucenika, testirane multiplom regresionom analizom, pokazalo je da uspjesni
ucenici naginju internalnom a manje uspjesni eksternalnom lokusu kontrole,
Sto je u skladu s naSom hipotezom.

Ispitivanje povezanosti motiva postignuca i uspjeha na kraju Skolske
godine pokazalo je da ucenici koji imaju razvijeniji opSti motiv postignuca
ujedno postizu i bolji uspjeh u Skoli.

Jedna od hipoteza istrazivanja je pretpostavka da postoje razlike po
svim varijablama s obzirom na pol. Rezultati ukazuju na postojanje razlika po
svim ispitivanim varijablama, osim na varijabli ekstraverzije-introverzija po
kojoj su 1 muski 1 Zenski ispitanici jednaki. UCenice gimnazije u nasem uzorku
postizu bolje ocjene u skoli ali su i emocionalno nestabilnije, imaju internalni
lokus kontrole, visi motiv postignuca i sklonije su davanju socijalno pozeljnih
odgovora, za razliku od muskih ispitanika.

Ispitivanje povezanosti socioekonomskog statusa porodica i rezultata na
testovima po svim varijablama ukazala su na postojanje razlika. U€enici ¢iji
roditelji imaju veci nivo obrazovanja postizu bolji uspjeh u Skoli, imaju visi
motiv postignuéa i ekstravertniji su, dok mjere lokusa kontrole ne ukazuju na
povezanost sa obrazovnim nivoom roditelja. Materijalne prilike porodica iz
kojih dolaze ispitanici imaju uticaja na Skolski uspjeh u smislu da uspjesniji
ucenici imaju bolje ekonomske uslove za zivot i rad.

Konac¢no, smatramo da je problem sagledavanja odnosa izmedu Skolskog
ne/uspjeha i nekontivnih aspekata licnosti veoma vazan, aktuelan i inspirativan
za dalja istraZivanja.

Takode, smatramo da bi bilo korisno obaviti sli¢na istrazivanja na Siroj
populaciji, te 1 sa uCenicima mladeg ili starijeg uzrasta. Moguce je koristiti
objektivnije tehnike, gdje bi uticaj drustveno pozeljnog odgovaranja bio sveden
na najmanju mogucu mjeru.
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Buduce istrazivanje, radi dobijanja cjelokupnije slike o atribucionim i
motivacionim procesima unutar skolskog okruzenja, valjalo bi usmjeriti na
komparaciju sa atribucijama, motivacijom i lokusom kontrole kod nastavnika,
odnosno i nekih drugih aktera vaspitno-obrazovnog procesa, ¢ime bi se dobio
jasniji uvid u dinamiku te veoma znacajne oblasti ljudskog djelovanja, tim
prije §to su akteri obrazovne djelatnosti veoma brojna i izrazito heterogena
populacija, te stoga u osnovi njihovog ponasanja mogu stajati veoma razlicite
motivacione strukture.

Pored utvrdivanja nekognitivnih faktora ¢ini nam se da bi u budu¢im
istrazivanjima opravdano bilo pozabaviti se i kognitivnim faktorima koji su
sasvim nedvosmisleno veoma bitni kada je u pitanju Skolsko postignuce,
a narocito bi bila zanimljiva istrazivanja u svijetlu savremenih svatanja o
inteligenciji 1 kognitivnim sposobnostuma.
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PERSONAL TRAITS, LOCUS CONTROLS
AND SCHOOL SUCCESS

Abstract:

Success at school is mostly associated with itellectual abilities while the conative
and affective characteristics of student have been in the second plan. Many research results
show that a series of cognitive and uncognitive including personal traits, locus of control
and motivation affect learning results in school a great deal.

We decided to use Eysenck’s model of basic dimensions of personality for the study
of personal factors that have effect on students’ learning results in school. From March until
June in the 2009/2010 school year the research was conducted. The sample consisted of 520
Gymnasium students in the northern cities of Montenegro, municipalities such as Rozaje,
Berane and Plav (256 male i 264 female students). In the empirical part of the work we
focused on examinations of connections of basic dimensions of personality of Eysenck’s
PEN model, locus of control, motivation and school achievements of Gymnasium student.
The research proved there was a connection between dimensions of personality of PEN
model and school achievement. It was confirmed there is a special structure of personal
traits of successful and unsuccessful students. Examination of differences in locus control
between successful and unsuccessful students, testing students with multiple regress analysis,
showed that successful students rather tend to internal and less successful to external locus
of control, which is in compliance with our initial expectations.

We consider problem of understanding the relation between excellent or poor
school achievemens and uncognitive aspects of personality is very important issue, very
up to date so it would be beneficial to conduct similar research on greater population of
younger or elder students.

Key words: neuroticism, extraversion, introversion, attrubution, motivation, locus
of control
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SPECIFICNE SMETNJE U RAZVOJU MATEMATICKIH
SPOSOBNOSTI-RAZVOJNA DISKALKULIJA?

Rezime:

U literaturi se Cesto susrijecemo sa Citavim skalama uzroka koji dovode do
neuspjeha u Skoli, ali tokom posljednje decenije, istrazivanja mnogih autora pokazala su
da veliki broj ucenika koji ispoljavaju probleme prilikom savladivanja skolskih obaveza
imaju specificne smetnje u ucenju. Za specificne smetnje u ucenju vezuje se pojava
postignuca, u jednoj ili vise oblasti u¢enja, koja su neocekivano loSa u odnosu na opsti
intelektualni potencijal, edukaciju i motivaciju djeteta. Razvojna diskalkulija specifi¢na
je smetnja u uéenju koja je jo§ uvek nedovoljno istraZena i opisana, bez obzira na saznanja
da je zastupljena isto koliko i disleksija i disgrafija, i da na isti na¢in uti¢e na pojavu
nizeg Skolskog postignu¢a. Premda od ukupnog broja negativnih ocjena u skoli najveci
dio ¢ine ocjene iz matematike, tome problemu ne posvecuje se dovoljno paznje, i Cesto
se zanemaruje Cinjenica da se iza neuspjeha u usvajanju matematic¢kih vjestina moze
kriti neki neuroloski, psiholoski ili pedagoski deficit. Diskalkulija predstavlja djelimi¢an
poremecaj procesa usvajanja matematike, koji se moze pojavljivati u svim ili samo
odredenim podru¢jima matematike. Dijete pri tome napreduje u usvajanju matematike,
ali mnogo sporije od svojih vr§njaka i neadekvatno svojoj mentalnoj dobi. U radu ¢emo
dati kratki teorijski opis diskalkulije, ukazati na oblike diskalkuli¢nih smetnji, i prirodu
teskoc¢a koju uéenici ispoljavaju pri usvajanju matemati¢kih vjestina, dati smjernice i
preporuke uciteljima i nastavnicima koje mogu unaprijediti njihov rad sa tim ucenicima.

Kljucne rijeci: specificne smetnje u ucenju, diskalkulija, matematika, ucenici,
nastava, preporuke uciteljima/nastavnicima.

' Dr Emilija Lazarevi¢ — visi naucni saradnik, Institut za pedagoska istraZivanja,
Beograd

2 Napomena. Clanak predstavlja rezultat rada na projektima ,,0d podsticanja
inicijative, saradnje, stvaralastva u obrazovanju do novih uloga i identiteta u drustvu (br.
179034) 1 ,,Unapredivanje kvaliteta i dostupnosti obrazovanja u procesima modernizacije
Srbije (br. 47008), koje finansira Ministarstvo prosvete i nauke Republike Srbije (2011-
2014).
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Uvod

Specificne smetnje u ucenju su tokom posljednje decenije prema
istrazivanjiima mnogih autora postale vrlo ¢est uzro¢nik snizenog Skolskog
postignuca. ,,Neuspjeh u skoli“ ima znacajno mjesto u sferi interesovanja
pedagoske teorije i prakse, a ovom problemu se od pocetka dvadesetog vijeka
prilazi sa razliCitih aspekata, naj¢es¢e u odnosu na to Sta se opaza kao klju¢ni
uzrok njegove pojave. Da bi se stekao jasan uvid u prirodu izraZzenih smetnji u
procesu ucenja s jedne strane, i kreirali optimalni uslovi za njihovo prevazilazenje,
s druge strane, neophodno je napraviti distinkciju izmedu specifi¢nih smetnji
u ucenju i poteskoca u ucenju s kojima se susrijece svako dijete, a koje mogu
biti posljedica sredinskih, emocionalnih, kulturalnih ili ekonomskih faktora,
kao 1 vidnog, slusnog ili motornog ostecenja ili mentalne retardacije. Halahan
i Kaufman (1994) definiSu poremecaje ucenja kao neuroloske poremecaje koji
uticu na jednu ili vise osnovnih psiholoskih procesa ukljucenih u razumijevanje
ili koriS¢enje govornog ili pisanog jezika. Prema DSM-IV (The Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders) poremecaji u¢enja su poremecaji koji
se prvi put dijagnostikuju u dobi odojceta, djetinjstvu ili adolescenciji, a dijele
se na poremecaje Citanja, poremecaje matematickih sposobnosti, poremecaje
pisanog izrazavanja i neodredene poremecaje ucenja.

Ucenici kod kojih je dijagnostikovan neki oblik specifi¢nih smetnji u
ucenju su osobe prosjecne ili natprosjecne inteligencije, ali ono §to ih prati kroz
¢itavo njihovo obrazovanje je nesrazmer izmedu njihovih potencijala i stvarnih
postignuc¢a. Specificne smetnje u ucenju se dijagnostikuju kada su rezultati
koje neka osoba postigne na individualno primijenjenim, standardizovanim
testovima Citanja, matematickih vjestina ili pismenog izrazavanja bitno ispod
onih koji se o¢ekuju u odnosu na uzrast, obrazovanje i nivo inteligencije. Djeca
sa specificnim teSkoama u uc¢enju veoma su heterogena u odnosu na teskoce
koje imaju u ucenju.

Kada se razmatraju specificne smetnje u¢enja u nau¢noj i strucnoj literaturi,
obi¢no se u fokusu nalaze specificne smetnje u usvajanju Citanja/disleksija i
specifiCne smetnje u usvajanju pisanja/disgrafija, dok to nije slucaj kada su u
pitanju specifi¢ne smetnje u usvajanju matematickih sposobnosti/diskalkulija.
Iako rezultati istrazivanja ukazuju na to da od ukupnog broja negativnih ocjena
u 8koli 30% Cine ocjene iz matematike (Arambasi¢, 2005), tome problemu se ne
posvjecuje dovoljno paznje. Specificne smetnje u usvajanju matematike ¢esto
se toleriSu uz prihvatanje stava da djeca nijesu ,,obdarena za matematiku®, ¢ime
se Cesto zanemaruje ¢injenica da se iza neuspjeha u usvajanju matematickih
vjestina moze kriti neki neuroloski, psiholoski ili pedagoski deficit. Diskalkulija
predstavlja djelimi¢an poremecaj procesa usvajanja matematike, koji se moze
pojavljivati u svim ili samo odredenim podru¢jima matematike. Dijete pri
tome napreduje u usvajanju matematike, ali mnogo sporije od svojih vr$njaka i
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neadekvatno svojoj mentalnoj dobi (Sharama, 2003). Mnogi autori navode da je
diskalkulija matematicka verzija disleksije, a jednako je zastupljena kod djece
oba pola. Postoje razli¢iti podaci o ucestalosti te specificne smetnje u ucenju
1 krecu se od izmedu 5 1 7 % populacije (Butterworth, 2002). Prema DSM-1V
prevalenca diskalkulije je 1% u skolskoj populaciji. Studije prevalence koje
su izvodene u Americi, Evropi 1 Izraelu pokazuju da je prevalenca razvojne
diskalkulije u tim zemljama oko 3-6,5%, kao i kod disleksije i ADHD (Badian,
1983, 1999; Gross-Tsur, et al., 1996, Lewis, et al., 1994, Hein et al., 1987).
Varijabilnost prevalence vjerovatno je uslovljena koris¢enjem razlicitih definicija,
instrumenata za testiranje i vremenskog perioda u kom se procjena vrsila, a
uslovljena je i ¢injenicom da stru¢njaci razli¢itih profila imaju razlicite pristupe
toj specificnoj smetnji usvajanja matematike (Shalev ef al., 2000).

S obzirom na to da se poremecaji u¢enja mogu nastaviti i u odrasloj dobi,
i da je procenat djece ili adolescenata s poremecajem ucenja koji odustaju od
Skolovanja oko 40%, a odrasli mogu imati znatne poteskoce pri zaposljavanju
ili u socijalnom prilagodavanju (prema DSM-IV), mislimo da tome problemu
treba posvetiti posebnu paznju radi sprecavanja nastajanja svih negativnih
posledica. U radu ¢emo dati teorijske odrednice diskalkulije, navesti uzro¢nike
i oblike diskalkuli¢nih smetnji, ukazati na teSkoce koje se nalaze u osnovi te
specificne smetnje u uc¢enju. Takode, tu smetnju ¢emo dovesti u vezu sa skolskim
postignuéem i dati preporuke i smjernice uciteljima i nastavnicima koje mogu
unaprijediti njihov rad sa tim u¢enicima.

Teorijske odrednice razvojne diskalkulije

Postoje brojne teorijske odrednice kojima se oznacavaju teskoce koje mogu
ispoljavati u€enici u usvajanju matematickih sposobnosti. Pojam diskalkulija
(dyscalculia) potice od grcke rijeci dys Sto znaci slab, 10§, neprimjeren i latinske
rijeCi calculare $to znaci brojati, racunati, a predstavlja skup specifi¢nih teskoca
u ucenju matematike/aritmetike i u obavljanju matematickih/aritmetickih
zadataka. Diskalkulija predstavlja delimian poremecaj procesa usvajanja
matematike, koji se moze pojavljivati u svim ili samo odredenim podrucjima
matematike. Dijete pri tome napreduje u usvajanju matematike, ali mnogo
sporije od svojih vr$njaka i neadekvatno svojoj mentalnoj dobi. Ucenici kod
kojih postoje teSkoce u ucenju aritmetike i koja ne postizu adekvatno znanje u
tome kognitivnom domenu uprkos normalnoj inteligenciji, povoljnim uslovima
Skolovanja, emocionalnoj zrelosti i potrebnoj motivisanosti mogu imati razvojnu
diskalkuliju. Neki u¢enici mogu imati teSkoce u ucenju tablice mnozenja, drugi
ne mogu shvatiti pojam broja ili ga ne mogu pisati, ¢itati ili prepoznatu rijec¢
vezati za broj (Butterworth, 2002). Prema DSM-1V diskalkulija predstavlja
neslaganje izmedu ocekivane inteligencije i postignuéa na standardizovanom
matematickom testu. DSM-IV definiSe diskalkuliju na osnovu tri kriterijuma:
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Kriterijum A: Matematicke sposobnosti (mjerene individualno primjerenim
standardizovanim testovima matematickog raCunanja i razmisljanja) znatno su
nize od ocekivanih s obzirom na kalendarski uzrast, izmjerenu inteligenciju 1
edukaciju primjerenu uzrastu.

Kriterijum B: Smetnje matematickih sposobnosti zna¢ajno uti¢u na
dostignut akademski nivo ili svakodnevne aktivnosti u kojima su potrebne
matematicke vjestine. Ako postoji senzorni deficit, teSkoce s matematickim
sposobnostima znatno su jac¢e od onih koje se obi¢no javljaju uz takav deficit.

Kriterijum C: Mnogo razli¢itih vjestina moze biti oSte¢eno u poremecaju
matematickih sposobnosti, ukljucujuéi,,lingvisticke* vjestine (npr. razumijevanje
ili imenovanje matematickih pojmova, operacija ili koncepata, te pretvaranje
pismeno zadanih problema u matematicke simbole), ,,perceptualne* vjestine
(npr. prepoznavanje ili ¢itanje numeric¢kih simbola ili aritmeti¢kih znakova,
te svrstavanje objekata u grupe), vjestine ,,paznje (npr. tacno prepisivanje
brojeva ili znakova, prisjecanje da treba dodati ,,prenesene* brojeve, te
primjeéivanje znakova za operacije) i ,,matematicke* vjestine (npr. pracenje
slijeda matematickih koraka, brojanje objekata i u¢enje tablice mnozenja).

U MKB-10 taj poremec¢aj oznacava se kao specificni poremecaj u
sposobnosti racunanja, a obuhvata odredena oStec¢enja vjeStina raCunanja
koja nijesu objasnjiva opStom mentalnom zaostalos¢u ili neodgovaraju¢im
Skolovanjem. Nedostatak se odnosi na savladavanje osnovnih racunskih
operacija: sabiranja, oduzimanja, mnoZzenja i dijeljenja viSe nego na apstraktne
matematic¢ke vjestine u algebri, trigonometriji i geometriji (WHO, ICD-10).

Kos¢ (1974) sa nuropsiholoSkog aspekta definisao je razvojnu diskalkuliju
kao strukturalni poremec¢aj matematickih sposobnosti koji vuce svoje korijene
iz onih djelova mozga koji su anatomski i psiholoski neposredno odgovorni
za sazrijevanje matematickih sposobnosti u skladu s dobi, a pri tome nijesu
posljedica poremecaja opstih mentalnih funkcija. Pod razvojnom diskalkulijom
podrazumijevaju se teskoce koje se formiraju u ranoj razvojnoj dobi i ispoljavaju
se odmabh ¢im dijete krene sa usvajanjem pojma broja i elementarnih racunskih
operacija. Diskalkulija predstavlja poremecaj sposobnosti racunanja ili smanjene
sposobnosti osobe da nauci i obavlja racunske radnje, a nesposobnosti racunanja
su uvijek znatno ispod onoga $to bi se ocekivalo u odnosu na nivo inteligencije
djeteta (Bojanin, 1985). Dakle, diskalkuliju mozemo sresti i kod djece sa
normalno razvijenom pa i natprosjecnom inteligencijom. Prilikom definisanja
diskalkulije potrebno je uzeti u obzir odnos opstih mentalnih sposobnosti
djeteta i specijalnih matematickih sposobnosti. Za te ucenike karekteristicno je
postojanje velike disproporcije izmedu njihove mentalne dobi i tzv. matematicke
dobi. O prisustvu diskalkulije kod djeteta mozemo govoriti samo kad je njegova
matematicka dob znatno ispod prosjeka dok je mentalna dob ,,normalna“. Na
primer, ucenik 5. razreda koji je prosjecno intelektualno razvijen i uspjeSan u
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svim $kolskim predmetima osim matematike, poznaje matematiku na nivou
2. razreda. Matematicka dob odreduje se analogno mentalnoj dobi, putem
standardiziranih testova matematickih sposobnosti.

TeSkoce u usvajanju matematike mogu biti lake, umjerene i teske, pa je,
prema tome, rezultat djelimicna ili potpuna matematicka nesposobnost.

Uzrok nastajanja i oblici diskalkulije

Postoje razlicita gledista o uzro¢nicima nastajanja razvojne diskalkulije, a
istrazivaci kao najcesce uzrocnike navode: genetsku predispoziciju (Kosc, 1974;
Alarcon et al. 1997; Shalev et al. 2001; Davison & Neale, 1999), neuroloske
disfunkcije ili sporije i izmenjeno sazrijevanje odredenih sistema i djelova mozga
koji su anatomski i psiholoski neposredno odgovorni za matematicke sposobnosti
(Kiefer & Dehaene 1997), deprivirajucu socijalnu sredinu (Butterworth, 2002)
i neadekvatnu edukacijau (Ashcraft, 1995; Miller & Mercer 1997). Medutim,
postoji i mnogo drugih razloga zaSto neka djeca imaju ozbiljnih teSkoca u
ucenju matematike. Nedovoljan nivo kognitivnog funkcionisanja, nerazvijenost
osnovnih predmatematickih vjestina, posebne jezicke teskoce i teskoce u Citanju
1 pisanju, nekompatibilnost stilova poducavanja i ucenja, emocionalno stanje
djeteta neki su od mogucih razloga (Sharma, 2003). Po nekim istraZzivaima
slaba radna memorija moze biti osnova neuropsiholoskog mehanizma nastanka
razvojne diskalkulije (Rourke, 1993). Neurolozi su utvrdili da ve¢inu aritmetickih
operacija obavlja lijeva polovina naseg mozga. Neki istrazivaci smatraju
da je uzrok teskocama djece s diskalkulijom u tome S$to se ona vise koriste
desnom polovinom mozga nego lijevom (Landerl et al.., 2004), tj. da imaju
vecu tendenciju prema holisti¢kim kognitivnim strategijama, dok je aritmetici
najbolje pristupiti analiticki. Takvo videnje problema vise povezuje diskalkuliju
s posebnoscu djetetovog kognitivnog stila, nego s deficitom nekih funkcija.
Prema tom videnju diskalkulija nije poremecaj, ve¢ je specifi¢nost, posebnost
u razvoju. Tako djeca s diskalkulijom moZzda nijesu svesna da imaju analiticke
sposobnosti pa ih ne primjenjuju u rjesavanju aritmetickih zadataka (Weinstein,
1980, prema Sharma 2003).

Sve uzroke teskoca u ucenju matematike mozemo uslovno podijeliti
na dvije velike grupe: (1) uzroke koje se nalaze unutar djeteta (neuroloske
disfunkcije, zaostajanje u kognitivnom razvoju, psiholoska nespremnost,
jezi¢ne teskoce i sl.) i (2) uzroke koje se nalaze izvan djeteta (neadekvatno
poducavanje, situacije stresa i dr.), (Sharma, 2001).

S obzirom na to da su uzroci djetetovih problema u matematici raznovrsni,
smetnje koje djeca mogu ispoljavati mogu imati razli¢ite oblike. Diskalkulija
moze biti samostalna i jedina djetetova teSkoca ili se moze pojaviti u kombinaciji
s nekom drugom tesko¢om, na primjer, sa disleksijom ili disgrafijom. U svakom
posebnom slucaju, odnosno kod svakog djeteta su moguce razne kombinacije
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simptoma, odnosno, oblika razvojne diskalkulije. Jedno dijete moze imati
nekoliko oblika diskalkulije ili samo jedan. Diskalkulija moze biti: stecena
koja nastaje kao posljedica oStecenja mozga. (djeca i odrasli sa ovom vrstom
diskalculije imaju teskoce sa percepcijom brojeva i aritmetickim operacijama); i
razvojna koja je povezana sa nizim konceptualnim, proceduralnim i deklarativnim
matemati¢kim znanjem.

Sharma (2001) je definisao sljedece vrste diskalkulija: kvantitativne
(problemi prebrojavanja i aritmetike); kvalitativne (koncepcijski problem u
matematickim procesima i prostornom percepcijom) i mjesovite. Isti autor je
izdvojio sljedece tipove diskalkulije:

Verbalna — dijete tesko usvaja verbalne matematiCke izraze, odnosno
iradnji. Razlikujemo: senzornu verbalnu diskalkuliju kada dijete ima problem
u prepoznavanju usmeno izgovorenog naziva broja, kada ne vidi pred sobom
konkretne predmete Cija koli¢ina odgovara tom broju; i motornu verbalnu
diskalkuliju kada dijete ne moZe samostalno imenovati kolic¢ine, ali moZze Citati
1 pisati diktirane brojeve.

Praktognosticka (disprakticna) — poremecaj sposobnosti manipulisanja
stvarnim ili naslikanim objektima. Javljaju se teskoce u sabiranju predmeta,
uporedivanju prema koli¢ini i prepoznavanju prostornih osobina. Razlikujemo:
senzorini oblik (nesposobnost identifikovanja koli¢ine predmeta) i motoricki
oblik (nesposobnost sabiranja stvarnih predmeta).

Leksicka (numericka disleksija) — poremecaj sposobnosti Citanja
matematickih simbola i njihovih kombinacija. Specifi¢ne greske koje se javljaju
su: zamjena brojeva sli¢nih izgledom (318, 619, 2 1 5); ¢itanje dvocifrenih
brojeva kao u ogledalu (npr. 12 ¢ita kao 21 i obrnuto); umjesto da procita
broj, dijete imenuje samo izolovane cifre (npr. 238 Cita kao “dva, tri, osam*®);
izostavlja ,,0° unutar broja (npr. 20028 cita kao “dvesta dvadeset osam*).

Graficka (numericka disgrafija) — poremecaj sposobnosti pisanja
matematickih simbola. Specificne greske koje ¢ini takvo dijete su: pisanje
brojeva u suprotnom smjeru; izolovano zapisivanje pojedinih elemenata
broja (npr. 1284 pise kao 1000 200 80 4 ili kao 1000 200 84); izostavljanje,
premjestanje ili dodavanje ,,0“ (npr. 20073 kao 273 ili 4362 kao 4000300602);
zapisivanje broja rije¢ima umesto brojevima (npr. 4362 zapisuje kao ,,cetiri 36
02); pogresno pisanje racunskih znakova; obrtanje, ogledalsko pisanje i druge
greSke u grafickom pisanju znakova (npr. 318,619,217).

Ideognosticka — poremecaj sposobnosti razumijevanja matematickih
pojmova i racunanja u sebi Istaknuti simptom te vrste diskalkulije je teSkoca
u formiranju pojmova (kognitivna funkcija).

Operacijska (anaritmetrija) — poremecaj sposobnosti izvodenja racunskih
operacija. Specificne greske su sljedece: zamjenjuje jednu racunsku radnju
drugom (npr. 2 X 3 =15; 20 : 15 =5 i sl.); pojednostavljuje na¢in racunanja
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(3 x7=7+7+7=21), racuna na papiru i one zadatke koje je lakSe izracunati
u sebi; dugo koristi prste u racunanju (Sharma, 2001).

Razvojnu diskalkuliju treba razlikovati od steCenog poremecaja racunanja/
akalkulije, specifi¢énih smetnji u usvajanju matematike kod disleksi¢nih i
disgrafi¢nih ucenika i specifi¢énih smetnji u usvajanju matematike nastalih kao
posljedice neadekvatnog Skolovanja.

Akalkulija (a - bez, potpuno nedostajanje) je pojam koji oznacava potpunu
nesposobnost usvajanja gradiva iz matematike, odnosno potpunu odsutnost
matematickog misljenja. Takva nesposobnost moze biti primarna ili sekundarna.
U vecini slucajeva akalkulija je sekundarni, ste¢eni poremecaj koji se dogada
u odrasloj dobi zbog mozdane lezije ili bolesti centralnog nervnog sistema.
Nastaje zbog toga Sto su pogodeni oni djelovi mozga koji su odgovorni za
obavljanje matematickih operacija. O stecenoj akalkuliji govorimo kada su
matematicke sposobnosti nestale kod osobe koja je prije povrede ili bolesti
normalno poznavala 1 primjenjivala matematiku (Sharma, 2001).

Teskoce u savladavanju matematike nastale zbog disleksije znacajno se
razlikuju od diskalkulije, zato §to disleksi¢na djeca imaju dobre matematicke
sposobnosti, razvijeno matemati¢ko misljenje i zbog toga imaju dobar potencijal
za razumijevanje matematickih pojmova. Djeca sa disleksijom mogu ispoljavati
teskoc¢e u matematici zbog nepoznavanja matematickog rjec¢nika, inverzije,
rotacije, zamjene, izostavljanja, dodavanja, premjestanja oznaka u brojevima,
teskoca u usvajanju nekih simbola, teSko¢a usvajanja pojma vrijednosti.

Kao i kod disleksi¢ne djece, i kod disgrafi¢ne djece teskoce ispoljene u
domenu matematike nijesu posljedica smetnji na nivou matemati¢kog misljenja.
Djeca sa disgrafijom mogu imati teskoc¢e u percipiranju djelova u odnosu na
cjelinu (moze biti naglaseno u ucenju pojma mjesne vrijednosti), (Lazarevic,
2012). Njihove teSkoce ispoljene u matematici odnose se na kategorije
greSaka u Citanju i pisanju brojeva: zamjenjivanje brojki (u horizontalnom,
vertikalnom smjeru, zamjenjivanje jedne brojke dvocifrenog broja, pogadanje
ili pogresno ¢itanje odnosno pisanje obeju brojki), ,,ogledalskom* pisanju
brojeva, remecenju oblika geometrijskih figura, nedovrSavanju crtanja lika (linija
ostaje otvorena), reprodukciji zapamcéenih likova, proceduralnim pogreskama u
pismenim radovima, zadaci na dnu stranice su obavljeni mnogo losije nego na
pocetku, zapisuju jedno, a Citaju nesto sasvim drugo, pismenom racunanju - u
zapisivanju brojeva u redove, svim zadacima koji zahtijevaju manipulisanje
sitnim predmetima (pogreske u brojenju u pocetnoj fazi ucenja aritmetike), u
razvrstavanju predmeta prema obliku, veli€ini, boji 1 dr. (Sharma, 2001).

TeSkocée koje ispoljavaju diskalkuli¢ni ucenici

Kada su u pitanju specifi¢ne smetnje u usvajanju matematickih vestina
mali je broj istrazivanja kako u kognitivnom tako i u neuropsiholoskom domenu,
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u poredenju sa obimnim rezultatima istrazivanja koji postoje o smetnjama u
usvajanju vjestine Citanja i pisanja. Djeca s diskalkulijom se prepoznaju po
tome S$to prave mnogo neuobicajenih, ali specificnih greSaka. Manifestacije
razvojne diskalkulije su povezane sa uzrastom djeteta (Geary, 1994), a najcesce
ih prepoznajemo kod djece uzrasta od 9 ili 10 godina (Bojanin, 1985). Dijete
sa diskalkulijom nekada izgleda kao dijete koje ne razumije Sta mu se govori
1ako sasvim dobro razumije naloge, tekstove prica, a umije te tekstove i da
preprica. Ovi ucenici znatno kasnije poCinju da se sluze brojem, sa teSkocom
razumiju razdvajanje cjelina na djelove, gradenje novih cjelina, odnose izmedu
mnozina i njihovih ¢inilaca. Kod ove djece se klasifikacija razvija usporenije,
ispoljavaju teSkoc¢e razumevanja inkluzije klasa (6 desetica u jednom broju 60),
(Golubovi¢, 1998). Ako umiju da napiSu brojeve u nizu, ¢esto im zamjenjuju
mesta (broj 14 piSu kao 41, ili broj 13 kao 31) pri ¢emu ne uvidaju promjenu
mjesta brojevima ili dodaju brojeve mogu i da pogresno pisu decimale i nule
u brojevima. Oni otezano savladavaju izvodenje raunskih radnji, narocito
kada se ove vrSe sa ve¢im brojem brojeva i u okviru slozenijih matematickih
operacija, prave manji broj gresaka prilikom sabiranja dva manja broja, nego
pri njihovom oduzimanju, mnozenju, a naro€ito dijeljenju (Shalev et al., 1997).
Kada treba da saberu duzi niz brojeva kod njih se stvara pometnja, $to za
rezultat ima neuspjeh u izvodenju same radnje. Zadatke koji su dati rijeCima,
a narocCito one koji su dati u okviru slike, shvataju i rjeSavaju sa teSko¢ama
ili 1h vopSte ne mogu da shvate 1 rijeSe. RjeSavanje zadataka kao Sto su 13-6
ili 7-6 tesko su rjesivi za ovu djecu koja pokusavajuéi da zaobidu teskocu u
rjeSavanju aritmeric¢kih problema koriste neadekvatnu strategiju. Oni prave
greske koje proizilaze iz nepotpunog proceduralnog znanja potrebnog za
slozene zadatke kao Sto su sabiranje, oduzimanje, mnozenje i dijeljenje. Te
greske nastaju usljed upotrebe pogresnog znaka ili kori§¢enjem pogreSnih
koraka (Gross-Tsur et al., 1996; Shalev et al., 1997). Neka djeca sa razvojnom
diskalkulijom su ovladala pojmom broja ali ne znaju korake koji su potrebni
za rjeSavanje aritmeti¢kih zadataka (Temple, 1994). Cesto ne koriste pravila i
procedure koje mogu da grade na poznatim ¢injenicama (na primer, oni mogu
da znaju daje 5 +3 =8, ali ne shvataju da je 3 +5 = 8). Imaju loSu matematicku
dugoro¢nu memoriju, jednog dana su u stanju da urade matemati¢ku operaciju,
a ve¢ sjutradan nece u potpunosti uspjeti pri istoj matematickoj operaciji. Ti
ucenici ispoljavaju teskoc¢e pri shvatanju veza medu brojevima i razlomcima;
sa raCunanjem napamet i procjenjivanjem; sa prostornom orijentacijom i
grafikona i mjernih jedinica; probleme interpretacije kodova i obrazaca, kao
Sto su muzicka notacija, stenografija i strani jezici; odbojnost prema igrama
strategije (The British Dyslexia Association). Sharma (2001) je najcesce greske
diskalkuli¢nih ucenika podijelio na sljedece grupe:
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Parafrazicne supstitucije (neispravna upotreba brojeva pri €itanju, pisanju
1 racunanju) - Dijete zamjenjuje jedan broj nekim drugim. Takve zamjene
nemaju nikakve veze s teSko¢ama u razumijevanju pojma broja. Greske zamjene
se dogadaju kako u Citanju, pisanju brojeva, tako i pri upotrebi kalkulatora.
Dijete svaki put zamjenjuje neke druge brojeve, a pri tome se ne radi o sli¢nosti
oblika ili prostornog poloZzaja brojeva ili pri pritiskanju dirke kalkulatora koja
se nalazi pored one ispravne.

Perseveracije (greske ,,zaglavljivanja®) — Dijete ponavlja isti broj ili
radnju viSe puta i nije u stanju preci na sljedeci korak kako u pisanju, tako i u
racunanju. Na primjer, ako je u prvom zadatku na stranici bio znak ,,+*, dijete
sabira u svim ostalim zadacima do kraja stranice bez obzira §to se znak odavno
promijenio. Pogreske ,,zaglavljivanja“ ispoljavaju se i pri upornom ponavljanju
nedavno naucenih radnji. Nakon usvajanja nove racunske radnje ili postupka,
dijete ga poCinje primjenjivati i tamo gdje taj postupak uopste nije adekvatan.
Na primjer, nakon $to je naucilo ,,posudivanje* u zadacima oduzimanja, dijete
primjenjuje ,,posudivanje* ¢ak i tako gdje ne treba, ili nakon usvajanja postupka
mnoZzenja mnozi i tamo gdje treba dodavati.

Ogledalske greske — Dijete okrece brojeve kao u ogledalu, narusava ili
»ogledalski okrece redosljed brojeva u viSecifrenim brojevima, kako u Citanju,
tako 1 u pisanju brojeva.

Usporenost — Dijete daje ispravan odgovor, ali mu je potrebno mnogo
viSe vremena, nego §to je uobicajeno u njegovoj dobi.

Stavljanje brojeva u uzajamno neodgovarajuci prostorni polozaj — Tokom
obavljanja pismenog ra¢unanja u kolonama dijete zapisuje cifre u uzajamno
neodgovaraju¢em odnosu i zbog toga dolazi do pogresnog rezultata, a moguc
je 1 naruseni smjer rjeSavanja (s desna u lijevo ili unakrsno).

Vizuelne greske — Dijete pogresno prepoznaje racunske simbole i relativan
polozaj cifara 1 zbog toga obavlja pogreSnu radnju ili neispravno prepoznaje
broj. Na primjer, ,,+* prepoznaje kao ,,-“ pa umjesto sabiranja oduzima.

Proceduralne greske — Dijete izostavlja, ,,preskace* jedan od obaveznih
koraka u rjeSavanju zadatka.

Slabo pamcenje i prepoznavanje niza brojeva — Dijete moze imati teSkoce
s pamcenjem vlastitog broja telefona. Moze se dogoditi da ne prepozna telefonski
broj ako je izgovoren ili zapisan na drugaciji nacin.

Ucenici sa diskalkulijom prave i specificne poteskoc¢e pri rjesavanju
matematickih zadataka, koje se mogu svrstati u Cetiri tipa aritmetickih teskoca:
teSkoce u logici, teSkoce u planiranju, perseveracije neodgovarajucih radnji i
nesposobnost obavljanja jednostavnih racunskih radnji.

Teskoce u logici ukljuuju nerazumijevanje izraza kao $to su ,,trougao
ispod kvadrata® ili ,,majCin otac*. Kada dijete obavlja zadatak prema usmenim
uputstvima ucitelja ili kada piSe diktat, ono jednostavno biljezi elemente u
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onom redosljedu kako su imenovani, ali se ne obazire na prostorne odnose u
kojima su objekti prikazani. TeSkoce u logici se takode pojavljaju u radnjama
s brojevima i razumevanju sastava brojeva.

Teskoce u planiranju manifestiraju se tako da dijete ne vrsi analizu
zadatka prije nego Sto ga pocne rjesavati i ne kontroliSe rezultat. Umjesto da
prvo razmisli o tome $ta se u zadatku trazi i kako ga treba rjeSavati, dijete
odmah pocinje s naglim racunanjem i na kraju potpuno gubi vezu sa samim
zadatkom. Ponekad je djetetu tesko da shvati kako su povezani elementi u
zadatku 1 kojim redosljedom treba raditi. Takav u€enik ne vidi zadatak kao
cjelinu, nego percipira samo nepovezane djelove i zbog toga ne moze sastaviti
mentalni plan rjesavanja.

Teskoce pri proveri rezultata mogu biti velike. Ponekad dijete niSta ne
postize provjerom, iako provjerava nekoliko puta, jer svaki put dobija neki
drugi rezultat i ne zna koji je od njih ispravan. Uobicajeni postupci pri provjeri
rezultata ucenika sa disklalkulijom su: (1) uopste ne proveravaju rezultat, jer
unaprijed znaju da im to ne¢e pomoci; (2) uporno nastavljaju da provjeravaju
sve dok ne dobiju isti rezultat dva puta (ponekad provjeravaju deset i vise
puta za redom, a i nakon toga rezultat moze biti neispravan); (3) dolaze do
rezultata ,,prema osjecaju‘; (4) precrtavaju ili briSu zapisani rezultat, cijepaju
ili guzvaju papir i bacaju ga (takva stresna reakcija ponekad nastupa ve¢ nakon
prvoga pokusaja, jer njihovo emocionalno stanje postaje takvo, da je ponovno
suocavanje s istim zadatkom nemoguce); (5) odlucuju da napisu rezultat za koji
znaju da nije ispravan, zato $to viSe nijesu u stanju da traze i provjeravaju dalje
1 (6) ne znaju na koji na¢in mogu provjeriti rezultat, jer poznaju samo jedan
nacin racunanja, a to je onaj putem kojeg su dosli do toga rezultata.

Nesposobnost obavljanja jednostavnih racunskih radnji. Za razliku od
djece koja imaju teSkoce u logici, dijete s teSkocama u obavljanju jednostavnih
raCunskih radnji razumije logiku aritmetickih operacija, ali se ne moze automatski
prisjetiti ¢injenica. Zato dolazi do rezultata brojanjem, uglavnom na prste.
Brojanje je jedina radnja dostupna takvoj djeci. Dijete ne zaboravlja brojeve,
nego Seme u koje ih treba smjestiti.

Stalno dozivljavanje neuspjeha pri usvajanju matematickih vjestina kod
tih uCenika utice na razvoj osjecaja frustracije i nisko samopostovanje, §to moze
dovesti i do odustajanja od rada i u¢enja, ne samo tokom skolovanja ve¢ i kroz
Citav zivot. Za njih je naj¢esci izvor anksioznosti strah od neuspjeha. Anksioznost
se moze javiti ne samo pri rjeSavanju zadataka od kojih im zavisi ocjena, nego
i ukoliko dijete ima uciteljicu koja na neznanje neadekvatno reaguje (ljuti se ili
ga ismijava pred ostalim vrSnjacima). Neka djeca su izlozena pritisku i izvan
Skole (npr. prevelika ocekivanja roditelja). Anksioznost u svojoj osnovi ima
pobudenost autonomnog nervnog sistema, koji zbog prepobudenosti djeluje
kontraproduktivno na sam proces u¢enja. U stanjima visoke anksioznosti javljaju
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se tzv. ometajuce misli koje otezavaju koncentraciju na sam zadatak, a samim
tim nepovoljno djeluju na ucenje (npr. javlja se misao ,,Sta ¢u re¢i roditeljima
za ovu jedinicu“ umjesto da se koncentriSu na rjeSavanje zadatka). Neuspjeh u
matematici moze da bude izvor ozbiljnih nesporazuma izmedu ucenika i skole
kao institucije, kao i izmedu djece i roditelja, koji se u ovome jo§ manje snalaze.
Strah od matematike moZe maskirati ili pogorsati diskalkuliju jer osoba sa ovim
problemom gubi sposobnost za brzinu, a njihovo izvodenje je siromasno ¢ak i
u najosnovnijim zadacima (Miller & Mercer, 1997). To dovodi do asocijalnih
oblika ponaSanja ili pojave straha od §kole, gubljenja samopostovanja i duboke
inhibicije (Ashcraft, 1995).

Karakteristike osoba sa diskalkulijom su vi$e ili manje prisutne i u
svakodnevnom zivotu, a ne samo kada su suoceni sa stvarnim matematic¢kim
problemima. Najcesc¢e ih odlikuje: strah pri koriS¢enju novca i novcanih
transakcija i loSe upravljanje novcem, ne shvatanju koncept formalnog muzickog
obrazovanja, loSa sposobnost da ,,sliku* vizuelizuju, nauce da gledaju na sat,
problemi u geografiji: koris¢enje mapa, odredivanje geogrefskih polozaja
drzava, planina, okeana..., veoma se lako izgube ili dezorijentiSu, konfuzni
su, problemi u odredivanju pravca (lijevo, desno), strana svijeta, u usvajanju
koncepata (duZina 1 Sirina, horizontalno i vertikalno). Nijesu u stanju da prate
vrijeme, hroni¢no kasne, a ne mogu da zapamte ni istorijske ¢injenice i datume.
Mogu da osjete anksioznost kada su primorani da funkcioni$u pod vremenskim
pritiskom. Imaju poteskoce da se prisjete pravila sportskih igara, redosljeda
igre, ¢esto zaboravljaju €iji je red tokom igre, ograni¢enu sposobnost strateskog
planiranja tokom igre ali i probleme sa pra¢enjem rezultata u igrama, tesko
mogu da zapamte kako da izraCunaju bodove u igrama (Allen, 1988).

Kako prevaziéi prisutne smetnje?

Razvojna diskalkulija je specificna smetnja u uc¢enju koja je jos uvek
nedovoljno istrazena i opisana, bez obzira na ¢injenice da je zastupljena isto
koliko 1 disleksija 1 disgrafija, 1 da na isti na¢in uti¢e na pojavu nizeg Skolskog
postignuca. Priroda teSkoc¢a koju ucenici ispoljavaju u usvajanju matematike
jerazlicita. Jedan ucenik moze da grijesi Cesto, drugi obavlja zadatak ispravno,
ali veoma sporo, dok tre¢i varira u svojoj uspjesnosti - danas sve radi ispravno,
a sjutra mu nista ne polazi za rukom. Neki ucenici dugo ne mogu ovladati
aritmetickim i matematickim vjestinama ili nijesu u stanju da primijene usvojena
znanja u novim situacijama, ne samo u raznim podruc¢jima matematike, nego
1 u drugim Skolskim predmetima i svakodnevnim zivotnim situacijama, a ne
mali broj ovih ucenika osjeca odbojnost i strah prema svemu §to ima veze sa
matematikom. Diskalkulija je veoma heterogena specificna smetnja u ucenju,
¢ije se manifestacije mijenjaju sa uzrastom i razredom, a s obzirom na to da su i
uzroci teSko¢a mnogobrojni, ne postoji samo jedno objasnjenje niti samo jedan
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put pomo¢i. Svako pojedino dijete s njegovim problemima je jedinstveni slucaj
koji zahtijeva detaljnu analizu prirode teSkoca, njihovih mogucih uzroka i, na
temelju dobijenih dijagnostickih podataka, planiranje edukacije i terapijskog
procesa.

Poznavanje matematike kao nastavnog predmeta nije dovoljno za
poducavanje djece, pogotovo djece s teSkocama u ucenju. Svaki nastavnik
prije svega treba da zna kako djeca usvajaju matematiku, koji su faktori
odgovorni za njihov uspjeh u uenju matematickih koncepata, a potrebno je i
znanje koje ¢e mu omoguciti da prepozna prirodu i vrste specificnih smetnji
u u¢enju. Postoji pet kljucnih faktora koji uti¢u na uc¢enje matematike. To su:
nivo kognitivnog funkcionisanja uc¢enika, individualni stil u¢enja matematike
matematicka osobenost ucenika, formiranost predmatematickih i pomo¢nih
vjestina, razvijenost matematickog jezika i nivoi usvajanja matematickih
koncepata od konkretnog prema apstraktnom (Golubovi¢ i sar. 2005). Upravo
na tih pet faktora se i treba oslanjati nastavni proces. Potrebno je poznavanje
1 usavrSavanje djetetove kognitivne strategije u matematici, voditi nastavu na
takav nacin da didakticki i metodicki budu zadovoljene potrebe svih ucenika
kako analiticki, tako 1 globalno orijentisanih. Na predSkolskom i ranom Skolskom
uzrastu potrebno je osigurati formiranje ¢vrstog temelja za usvajanje matematike
— razvijati predmatematicke i pomocne vjestine kod djece: vjestine vizuelizacije,
procjenjivanja, induktivnog i deduktivnog misljenja, prostorne orijentacije,
razvrstavanja, usporedivanja, slijedenja uputstva u nizu i dr. (Sharma, 2001).
Tokom usvajanja svakog matematickog koncepta potrebno je veliku paznju
posvetiti njegovoj jezickoj komponenti, razvijanju razumijevanja terminologije,
matematicke sintakse i adekvatnog koris¢enja matematickog jezika. Proces
usvajanja svakog matematickog koncepta treba se odvijati u prirodnom slijedu
usvajanja novog znanja: od intuitivnog nivoa, preko konkretnog, slikovnog,
pa sve do apstraktnog, prakticnog i komunikativnog. U takvim uslovima sva
djeca, pa i djeca sa specificnim smetnjama u ucenju i razvoju, ovladavaju
matematikom na laksi nacin, 1 sa viSe uspjeha i ljubavi prema tom predmetu.

Osnova za razvoj strategije pomoc¢i leZi u adekvatnom prepoznavanju
teskoca koju ucenici ispoljavaju. Veoma je vazno ne pripisivati lo§ rezultat
lijenosti i neradu ucenika, ve¢ ispitati eventualno prisustvo specifi¢nih smetnji
u ucenju i blagovremeno reagovati (Lazarevi¢, 2006). Od ucitelja se ne o¢ekuje
da sprovode tretmane sa ovim ucenicima, ali trebaju da imaju znanja koja
¢e im omoguciti razumijevanje osobenosti ove specificne smetnje u ucenju
(diskalkulije), prepoznaju trenutni nivoa razvoja u razli¢itim oblastima, kao i
specificnosti ucenika, Sto je neophodno za pripremu i realizaciju IOP-a.

Ucitelji treba da primijene individualizovani pristup u radu sa ovim
ucenicima, da koriste razli¢ita metode i oblike rada (ucenje kroz iskustvo,
podrska vrSnjaka) i nastavna sredstava (taktilna, auditivna, vizuelna), pri primjeni
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nastavnih listi¢a i testova treba da provjeravaju da li dijete razumije pitanje, stalno
isticu dobro napravljene stvari, zahtijevaju da ucenik sam ispravlja svoje greske,
dozvoljavaju da pri radu ovi u€enici koriste podsjetnike (tablice, kalkulatore,
knjigu), da odaberu tipove zadataka koji motivisu (laksi-tezi-laksi), Ces¢e vezbaju
1 ponavljaju, daju viSe usmenih provjera, pruzaju pomoci u Citanju zadataka i
razumijevanju znacenja nepoznatih rijeci, i prave krace provjere znanja. U¢itelji
treba da omoguce ucenicima da ponovo urade zadatak ukoliko su ga pogresno
prvi put uradili (pogresan prvi pokusaj obi¢no moze biti posljedica pogresnog
sagledavanja problema). Da bi se smanjio broj greSaka ucitelji bi trebalo da
provjere 1 nacin na koji ucenici rade svaki zadatak 1 isprave svaku greSku u
zapisivanju, cjelinu treba da dijele na male djelove, izdvajaju klju¢ne elemente
u par rijeci, rade korak po korak, stvaraju asocijacione Seme koje ¢e uc¢eniku
olaksati usvajanje nove materije, prezentuju zadatak na razli¢it nacin ukoliko
je potrebno, a prije svega ocjenjuju u¢enikov ulozeni trud a ne realno postignut
rezultat prema Skolskom planu i programu. Takode je potrebno da im obezbijede
viSe vremena za rjeSavanje zadataka i da provjeravaju njihovo stanje u toku
rada (da li su u panici, ili u stanju mentalne blokade, ili u stanju zbunjenosti ili
konfuznosti), podsti¢u sposobnost vizuelnog razmisljanja jer ¢e ono omoguciti
razvoj sposobnosti vizualizacije i konceptualizacije prostornih obiljezja koji
su bitni za mnoge matematicke koncepte. U¢itelji nikada ne treba da gube iz
vida da ucenici sa diskalkulijom Zele da nauce, ali da oni u¢e matematiku na
drugaciji nacin od ostalih uc¢enika i da 1 najmanje nerazumijevanje ili prekid u
logici njih preplavljuje emotivnim reakcijama. U¢itelji bi trebalo da imaju dosta
strpljenja, razumijevanja, i paznje usmjerene kao ovim ucenicima, zato $to ne
postoje logicki Sabloni njihovih gresaka. Oni treba da pokazuju empatijski odnos
prema djetetu i prenesu ga na vrsnjake, stvaraju pozitivnu atmosferu u razredu,
povjerenje kod djeteta i snizavaju stepen emocionalne napetosti. Prilikom
zadavanja domacih zadataka trebalo bi da imaju u vidu da nije dobro zadavati
previse, pogotovo ne prepisivanja, jer svakodnevne teskoc¢e ovih ucenika se
ogledaju i u izradi domacih zadataka. Ucitelji ne trebaju da tjeraju ove ucenike
da citaju pred cijelim razredom, da ih porede sa drugom djecom jer se na taj
nacin lose uti¢e na njihovu emocionalnu stabilnost i podsticu se u formiranju
negativnih asocijacija koje imaju prema $koli 1 Skolskim obavezama kao i prema
ucenju. Ucitelji treba da prepoznaju potencijale/jake strane ovih ucenika i da
se u radu sa njima oslanjaju na njih, a u podrucjima gde su slabiji potrebno
je da im daju prilagodena detaljna uputstava. Znacajno je i da im pomognu da
nauce da svoj napredak procjenjuju u odnosu na sebe, a ne u odnosu na druge,,i
da ih nauce vjestinama ucenja.

Osim podrske koju ti u€enici treba da dobiju u Skolskom okruzenju,
podrska, ohrabrenje i aktivno pomaganje u savladavanju gradiva, od strane
roditelja vrlo su bitne za djetetov matematicki razvoj i uopsteno uspjeh u skoli.
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Zakljucak

Neuspjeh u skoli kod ucenika sa disklalkulijom moze da se odrazava
na motivaciju, mentalno zdravlje i moZe da prouzrokuje neprihvatljive oblike
ponasanja. Gubitak povjerenja u sopstvene snage i pojava osjecaja manje
vrijednosti jer u odnosu na druge ucenik zaostaje, povlacenje u sebe, izdvajanje
iz drustva, odbojnost prema Skoli i onemogucavanje njenog pozitivnog vaspitnog
uticaja, pojava nesporazuma izmedu ucenika i u€itelja/nastavnika kao i izmedu
ucenika i roditelja §to oteZava mogucu saradnju porodice 1 §kole u otklanjanju
uzroka koji su doveli do pojave neuspjeha, nezadovoljstvo i osjecaj neprijatnosti
zbog neuspjeha kao i osjecaj nepripadanja sredini u kojoj ucenik zivi — samo
su neke od sekundarnih posljedica koje se mogu javiti ako se taj poremecaj
ne otkrije na vrijeme i ako se ne preduzmu adekvatne mjere koje bi pomogle
tim u€enicima da prevazidu primarne teSkoce (Lazarevi¢ i Ple¢evi¢, 2011). U
Skolskoj situaciji, podsticajni ili ometajuci faktori od strane nastavnika i vrsnjaka
1 ranije uspostavljeni obrasci ponasanja u sloZenijim situacijama u kojima se
provjerava necija sposobnost, najéesc¢e predstavljaju osnovu za formiranje
trajnih svojstva licnosti u¢enika — anksioznost, depresija, gnjev — koja ometaju
proces prilagodavanja Skolskim uslovima Zivota i rada (Krnjaji¢, 2005). Ukoliko
nastavnik neuspjesnog ucenika dozivljava kao lijenog, nezainteresovanog za
nastavu 1 nedisciplinovanog, i ne prepozna pravu prirodu njegovih smetnji
malo je vjerovatno da ¢e stvoriti uslove u kojima se pruza Sansa neuspjesnom
uceniku da postane ono $to nije — uspjesan.

Uvodenjem inkluzivnog obrazovanja pred skolu i ucitelje/ nastavnike,
kao klju¢ne aktere, postavljaju se novi zahtjevi za velike i znaCajne promjene
u odnosu na postojecu pedagosku praksu. Njihova uloga u svijetlu inkluzinog
obrazovanja bi bila ne samo da realizuju predvideni nastavni plan i program,
ve¢ da uCenicima sa smetnjama u razvoju kreiraju optimalne uslove za njihov
razvoj koji bi odgovarali njihovim realnim razvojnim i obrazovnim potrebama.

Diskalkulija je uporan problem i zadrzava se do kasne adolescencije,
a posljedice neadekvatnog odnosa u skoli i neadekvatnog tretmana mogu
se odraziti na cjelokupni razvoj li¢nosti. Blagovremenim upoznavanjem
specifi¢nosti razvoja ucenika sa diskalkulijom i struénim angazovanjem Skolskog
psihologa i defektologa/logopeda, u saradnji sa uciteljem, i roditeljima moze
se sprijeCiti nastanak negativnih posljedica razvojne diskalkulije kod vecine
te djece (Bojanin, 2002).
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SPECIFIC DIFFICULTIES IN THE DEVELOPMENT
OF MATH ABILITIES-DEVELOPMENTAL DYSCALCULIA

Abstract:

In literature we often find a series of causes that lead to failure at school, but during
the last decade, research of many authors showed that there are quite a number of students
that have difficulties in carrying out school duties as well as in learning. Some specific
disabilities in learning are associated to a phenomenon of achievements in one or more
learning areas that are unexpectedly poor in comparison to general intellectual capacities,
education and motivation of a child. Developmental dyscalculia is a specific disability
that has not been explored enough and has not been described enough, regardless of the
fact it is as spread as dyslexia and dysgraphia, and in its own way results in lower school
achievement of a student. In spite of the fact most negative marks are those in mathematics,
there is not much attention paid to it. The fact that poor results in learning mathematics
may be caused by neurological, psychological or pedagogical deficiencies is very much
neglected. Dyscalculia represents a partial disability in the process of acquiring mathematics
that may appear in all or just in certain mathematical areas. Child advances in mathematics
but at a slower pace than its peers which is also inadequate for child’s mental age. This
paper will give a short description of dyscalculia, point out some dyscalculia disabilities,
nature of difficulties children face when acquiring mathematical skills. In addition we shall
offer guidance and recommendations to class teachers and teachers of how to improve
their work with such students.

Key words: specific disabilities in learning, dyscalculia, mathematics, students,
teaching, recommendations to class teachers/teachers.
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DIJAGNOSTICI SPORTISTA

Rezime:

Dijagnostika u sportu za predmet mjerenja ima sportistu, metodoloski gledano
izuzetno slozenu dinamicku strukturu sa isto tako sloZzenim antropoloskim karakteristikama,
kao elementima te strukture.

Covjek (sportista) funkcioniSe kao cjelina u cijeloj svojoj sloZenosti interakcijskih
odnosa izmedu antropoloskih karakteristika, $to predstavlja izrazito veliki problem prilikom
dijagnostikovanja njegovog stanja, kao zelje da se na osnovu procjene takvog stanja pro-
gnozira neko naredno Zeljeno stanje.

Svaki test koji se pri dijagnostici koristi istovremeno je i pokazatelj integralne
funkcije. Na taj nacin moZe se lako upasti u zamku jednostranog zaklju¢ivanja o trenutnom
stanju treniranosti.

Kljuéne rije€i: dijagnostika, antropometrija, antroposkopija, morfoloske
karakteristike.

Uvodne napomene

Ocjena efekata procesa sportskog treninga vrlo je slozena, a uz to moze
biti i beskona¢no komplikovana ukoliko nijesu jasno utvrdeni kriterijumi
uspjesnosti i njihova objektivna dijagnostika. Bez dijagnostike postavljene na
nauc¢nim osnovama, uz vrhunsku tehnologiju, nije moguce postovati naucne
principe i zakonitosti treninga, niti je mogu¢e kompletan trenazni proces dovesti
na naucni nivo.

! Prof. dr Dusko Bjelica, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje - Niksi¢
2 Doc. dr Jovica Petkovi¢, Fakultet za sport i fizi¢ko vaspitanje - Niksi¢
3 Mr Aldijana Muratovi¢, Fakultet za sport I fizi¢ko vaspitanje - Niksi¢
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Antropometrija (gréki anthropos = Covjek, methros = mjeriti) predstavlja
oblast biologije, koja se bavi mjerenjem fizickih dimenzija ljudskog tijela,
obradom i analizom dobijenih mjera. Ona kvantitativo odreduje morfoloske
osobine 1 sagledava objektivnu sliku stanja rasta ispitivane osobe. Po svo0joj
vaznosti, isti¢u se dvije grupe zadataka antropometrije:

1. Antropometrijsko mjerenje u prakti¢ne svrhe

= Sticanje objektivne predstave o stanju tjelesnog razvitka ispitivane
osobe, ¢emu naro€ito doprinosi medusobno poredenje pojedinih izmjerenih
antropometrijskih mjera;

= Sagledavanje napretka i/ili stagnacije, odn. nazadovanja odredenih antro-
pometrijskih mjera (poredenjem podataka uzastopnih mjerenja sprovedenih u
odgovaraju¢im vremenskim razmacima, moguce je realno pratiti: tok fizickog
razvoja djeteta ili adolescenta, uticaj pojedinih oblika fizickog vjezbanja na
morfoloske karakteristike jedinke, sagledati morfoloSke promjene uslovljene
nastajanjem ili lijeCenjem povreda - oStecenja 1 oboljenja pojedinih segmenata
tijela);

» Pravovremeno usmjeravanje sportiste prema odredenim sportskim dis-
ciplinama (presudnu ulogu imaju ne samo pojedini antropometrijski parametri,
vec 1 njihovi medusobni odnosi).

2. Antropometrijska mjerenja 1 obrada podataka na ve¢im grupama
ispitanika

» Longitudinalni metod istraZivanja, tj. pra¢enje i mjerenje iste grupe
osoba tokom niza godina;

= Stice se uvid u dinamiku razvoja djece i adolescenata u odredenim
zivotnim uslovima.

» Transferzalnom metodom istrazivanja, tj. jednokratnim mjerenjem
veceg broja ispitanika odredene populacije dobija se uvid u prosjecno stanje
tjelesnog razvoja.

Kako je svaka kretna aktivnost Covjeka u vezi sa njegovim morfoloskim
karakteristikama, logi¢no je da se redovno posmatra i utvrduje karakter uzro¢no-
posledi¢ne veze izmedu antropometrijskih svojstava i faktora kretanja. Morfolo-
Skom antropometrijom (utvrdivanjem i procjenom tjelesnih dimenzija) zapocinje
svaki funkcionalno-dijagnosticki postupak, a podaci dobijeni takvim mjerenjem
namecu pitanje: ,,Koliki je znacaj grade tijela, somatotipa i kompozicije tijela
u kombinaciji sa nizom faktora, koji definiSu sportski uspeh?“ Na to pitanje
je teSko odgovoriti. Pri procjeni antropometrijskih dimenzija treba imati na
umu da one govore o aktuelnom morfoloskom statusu sportiste (rezultat su
nasljednih faktora i adaptacije na uticaj treninga i ishrane). Ona u sportu ima
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zadatak da na bazi pojedinih antropometrijskih dimenzija, tj. njihovih medusob-
nih relacija, usmjerava sportiste prema onim sportskim disciplinama u kojima
odredena morfoloska struktura (morfoloski tip) moze da omogudi postizanje
optimalnog rezultata. Pokazalo se da su se specifi¢na struktura odredenog
sporta (sportske discipline), specifini motoricki, biomehanicki i energetski
zahtevi, odrazili i na specificnost grade tijela sportista u razli¢itim sportovima
(sportskim disciplinama).

Neki aparati i instrumenti za morfolosku dijagnostiku (procjenu
tjelesne kompozicije i morfoloskog statusa)

Pri svakom mjerenju moraju se obiljeziti antropometrijske tacke na
tijelu i mjeriti samo one dimenzije, koje su u relaciji sa odredenom sportskom
aktivnoscu (ne sve i ne bilo koje). U skladu sa Internacionalnim bioloskim
programom (IBP) sva mjerenja na parnim segmentima tijela (ruke, noge) treba
izvoditi na lijevoj strani. Korektnost rezultata obezbjeduju mjerni instrumenti
koji odgovaraju standardima, a kalibrisani su u metrickom sistemu. Misli se na:
mjernu traku, vagu, antropometar, klizni Sestar, pelvimetar, kefalometar i kaliper.
Potrebno je obezbijediti i dermografsku olovku, mjernu listu, kombinovani
barometar, hidrometar i termometar.

Slika 1. Antropometrijski instrumenti
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Antropometar po Martinu koristi se za mjerenje longitudinalnih i
transferzalnih dimenzija tijela. Ukupne duzine 2 metara on se rastavlja na Cetiri
jednaka dijela, s tim da se gornji dio Cesto koristi kao klizni Sestar. Raspon
mjera je 200 cm, a ta¢nost mjerenja je 0.1 cm. Ocitavanje rezultata vrsi se
na Cetvrtastom otvoru (na sredi$noj crti otvora koji poklapa dobijenu mjernu
jedinicu).

Kaliperom se vrsi mjerenje debljine koznih nabora. Najpogodniji tip
kalipera je ,,John Bull* sa mjernim rasponom od 0 do 40 mm (kazaljka opisuje
dva puna kruga oko skale bazdarene od 0 do 20 mm). Prije mjerenja neophodno
je izvrsiti bazdarenje instrumenta. Pritisak kojim hvataljke instrumenta sabijaju
kozu i potkozno tkivo je standardno (iznosi 10 gr/mm?). Ta¢nost oCitavanja
je 0.2 mm. Rezultat mjerenja se ocitava 2 sekunde nakon $to je hvataljkom
zahvacen koZni nabor (u ovom intervalu se savladava elasticitet tkiva, pa su
ocitane vrijednosti blize realnim). DuZe zadrzavanje hvataljki moze da uslovi
njihovo pomicanje i klizanje ¢ime bi se umanjila tacnost rezultatalmajuci u
vidu veliku varijabilnost rezultata mjerenja debljine jednog koznog nabora kod
iste osobe, neophodno je da se mjerenje uzastopno ponovi barem tri puta. Kao
konacan rezultat mjerenja uzima se srednja izmjerena vrijednost.

Metalna mjerna traka (santimetarska traka) sluZi za mjerenje obima
tijela. Santimetarskom trakom mjerimo sa ta¢nos¢u od 0.5 cm, a metalnom
mjernom trakom sa tacnoS¢u od 0.1 cm. DuZina mjerne trake iznosi 150 cm.

Pelvimetar 1 ima skalu na vodoravnoj osovini koja spaja dva kraka.
Sluzi za mjerenje biakromialne i bikristalne Sirine. Na krajevima ima oStrije
zavrSetke koji se kod mjerenja postavljaju na ve¢ unaprijed oznacene tacke.
Rezultat se ¢ita na unutrasnjem rubu klizne skale koja je Sirine 60 cm, a
bazdarena je na 0.1 cm.

Pelvimetar 2 primenjuje se kod sagitalnog mjerenja grudnog kosa. Za
razliku od pelvimetra 1, on na krajevima ima oblije zavrSetke (moZe bolje da
obuhvati zadate mjere). Skala ima Sirinu od 60 cm, a bazdarena je na 0.25 cm.
Rezultat se ¢ita na unutras$nju stranu klizne skale. Taj oblik instrumenta se ¢esto
upotrebljava u ginekologiji, te se i naziva ginekoloski Sestar.

Kefalometar je po konstrukciji identi¢an pelvimetru, ali je manji i ima
manju mjernu skalu. Skala ima raspon do 30 cm, a bazdarena je na 0.1 cm. Sluzi
za mjerenje manjih longitudinalnih i transferzalnih dimenzija tijela (duzina i
Sirina glave i1 delova glave). Mjeri sa ta¢nos¢u od 0.1 cm.

Klizni Sestar sluzi za mjerenje manjih rastojanja na tijelu. Najcesce se
koristi za mjerenje dijametara zglobova. Ima viSe razli¢itih tipova (npr. klizni
Sestar po Martinu ima skalu od 20 cm, dok klizni Sestar sa nonijusom ima raspon
od 15 cm). Mjerenje tim instrumentom zahtijeva prethodno obiljezavanje tacki
na tijelu, a rezultat se Cita na liniji koja se poklapa sa unutrasnjim rubom kraka
Sestara. Mjeri sa tacnos¢u od 0,1 cm.
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Prije svakog mjerenja obavezno je obiljeziti tacke i nivoe, a sve u cilju
preciznijeg mjerenja antropometrijskih veli¢ina. Spisak antropometrijskih tacaka:
akromion (a), akropodion (ap), alare (al), basis (B), cervicale (¢), daktylion (da),
deltoide (d), endokanthion (en), euryon (eu), frontotemporale (ft), glabella (g),
gnathion (gn), gonion (go), hypochondricale (hy), iliocristale (ic), incizurale
(in), iliospinale (is), inion (i), lumbale (lu), malleolare (m), mesosternale (ms),
metacarpale radiale (mr), metacarpale ulnare (mu), metatarsale fibulare (mtf),
tibiale (ti), nasion (n), opisthocranion (op), orbitale (or), phalangion (ph), porion
(po), postaurale (pa), preaurale (pra), pternion (pte), radiale (r), stomion (sto),
stylion (sty), subaurale (sba), subnasale (sn), superaurale (sa), suprasternale
(sst), symphiysion (sy), tibiale (ty), tragion (t), trichion (tr), trochanterion (tro),
vertex (V), zygion (zg).

= oo cVIRTICAL RUAOINT STTNGG oo

Slika 2. Antropometrijske mjere
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Antropometrijske mere prema IBP
Antropometrijske mjere Internacinalnog bioloskog programa (IBP) sadrze
39 linearnih mjera. To su:

1. Tjelesna tezina

2. Tjelesna visina

3. Sjedeca visina

4. Bikondilarna Sirina bedrene kosti

5. Sirina sko¢nog zgloba

6. Visina tibiale

7. DuZina potkoljenice

8. DuZina stopala

9. Obim natkoljenice

10.
11.
12.

13

15

Obim potkoljenice
Duzina ruke
Duzina nadlaktice

. Duzina podlaktice
14.

Bikondilarna $irina nadlaktice

. Bistiloidni dijametar zgloba Sake
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

Sirina $ake

Obim nadlaktice (u relaksiranom polozaju)

Obim nadlaktice (pri kontrakciji)

Sirina ramena (biakromijalni raspon)

Sirina grudnog kosa (transverzalni pre¢nik)
Dubina grudnog kosa (anterio-posteriorni precnik)
Obim grudnog kosa

Duzina noge (visina spine-iliake anterior superior)
Sirina karlice (bikristalni raspon)

Obim glave

Duzina glave

Visina glave

Sirina glave

Sirina donje vilice

Sirina lica

Morfoloska visina lica

Sirina usta

Debljina usana

Visina nosa

Sirina nosa

Kozni nabor nadlaktice (u visini m. triceps barchi)
Kozni nabor na ledima (subskapularni nabor)
Kozni nabor na trbuhu

Suprasternalna visina



Pregledom ovog spiska jasno je da mnoge antropometrijske mjere nijesu
relevantne za sport i da su pored njih potrebne i neke koje nijesu na spisku, a
imaju veliki znacaj za sport. To su:

. Raspon ruku

. DuZina Sake

. Sirina stopala

. Obim trbuha

. Obim kukova

. Sirina kukova (bitrohanteri¢ni raspon)
. Bideltoidna Sirina ramena

. KoZni nabor na vratu

9. Kozni nabor na dorzumu Sake
10. Kozni nabor natkolenice

11. Kozni nabor potkolenice

12. Obim potkolenice

13. Obim vrata

0NN DN kAW

Polozaj svih antropometrijskih tacaka mora biti utvrden prilikom
»standardnog polozaja“ tijela, tj. pri normalnom polozaju (ruke ispitanika
su ispruzene uz trup, a glava se nalazi u polozaju ,,frankfurtske horizontale —
ravni®). Taj polozaj glave postizemo tako $to liniju koja spaja tragus helixa
lijevog uha (ili tacku smestenu na najvisem dijelu ivice spoljasnjeg usnog
kanala) postavimo u vodoravan polozaj sa tackom koja se nalazi na najnizem
dijelu ivice lijeve orbite.

Slika 3. Glava u poloZzaju frankfurtske horizontale
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Slika 4. Postupak mjerenja koznih nabora

Antropometrijske mjere se danas u okviru dijagnostickog postupka koriste
1 za utvrdivanje sastava tijela i konstitucije somatotipa sportiste. Utvrdivanjem
sastava tijela dobija se odnosom nemasne i masne komponente u ukupnoj masi
tijela.

Tabela 1. Postoci tjelesne masti kod sportista razli¢itih sportova
(Modifikovano prema Wilmore, 1979; preuzeto od MiSigoj-Durakovi¢, 1997)

% Tjelesne masti
Sport =

Muskarci Zene
Atletika (sprint) 6-9 8§-12
Atletika (srednje pruge) 6-12 8-16
Atletika (duge pruge) 4-8 6-12
Teska atletika 14-18 16 -24
KoSarka 7-10 16 -27
Odbojka 8-14 16 - 26
Fudbal 9-12 14 -26
Gimnastika 4-6 9-14
Plivanje 5-10 14 -26
Tenis 14-16 18 -22
Kajak / Kanu 11-15 18-24

Dizanje tegova 8-14 /
Skijanje 7-14 18 - 20
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Posmatrajuc¢i ukupnu masu tijela, kod sportista se odnos nemasne i masne
komponente uvijek mijenja u korist uve¢anja nemasne komponente. U evalua-
ciji trenaznog procesa veliki znacaj ima nalaz masne komponente (u poredenju
sa vrijednostima koje se nalaze kod vrhunskih sportista u odredenom sportu,
posebno kada je u pitanju sport ili sportska disciplina u kojima masno tkivo ¢ini
znacajnu balasnu — ,,remetecu’ masu i umanjuje sposobnost sportiste: smanjuje
brzinu tréanja, efikasnost skoka, izdrzljivost, koordinaciju, agilnost i dr). Pri
tome, same utvrdene vrijednosti pojedinih dimenzija (npr. mjere koznih nabora)
ne moraju odstupati od vrijednosti za prosje¢nu populaciju, ali ¢e izracunata
masna komponenta odstupati od poznatih vrijednosti za uspjesnog sportistu u
odredenom sportu. Oduzimanjem vrijednosti mase tjelesne masti od ukupne
tjelesne mase dobijamo vrijednosti nemasne tjelesne mase (nju Cini skeletna
muskulatura, masa drugih tkiva i organa). MiSi¢na masa ¢ini oko 40-50%
nemasne mase tijela. Nemasna tjelesna masa je uglavnom pozitivno povezana
sa sportskom efikasnoscu, jer ve¢a nemasna masa znaci i vecu misi¢énu masu, a
time i ve¢i potencijal snage. Mora se istaci da kod nekih sportova (npr. tr¢anje
na duge pruge) velika nemasna masa, usljed povecanja ukupne mase tijela, ima
negativna uticaj. Utvrdeno je da sportistkinje imaju mnogo manju nemasnu
masu od sportista, posmatrajudi istu disciplinu. UocCeno je da se sastav tijela
kod sportista moze znacajno mijenjati tokom takmicarske sezone. Postotak
masnog tkiva se smanjuje tokom pripremnog i tokom takmicarskog perioda.
Danas postoji niz metoda koje se mogu koristiti za kvantitativnu analizu sastava
tijela. To su prije svega antropometrijske metode koje se temelje na primjeni
generalizovanih kvadratnih jednacina, metoda bioelektricne impendance 1
metoda podvodnog mjerenja.

U vrhunskom sportu, podaci o tjelesnoj kompoziciji se dobijaju uz pomo¢
aparata visoke tehnologije (bioimpendansa, DEXA skeneri i dr.) koji mjere:

1. Apsolutnu i relativhu bezmasnu masu
. Apsolutnu i relativnu koli¢inu vode u tijelu
. Apsolutnu i relativnu miSi¢nu masu
. Apsolutnu i relativnhu masu masti u tijelu
. Tezinu kostiju svakog ekstremiteta ponaosob
. Tezinu kosti karlice
. Tezinu kosti glave
. Tezinu kosti trupa
. Mineralni sastav kostiju

Nekada standardnu metodu u odredivanju tjelesne strukture (hidroden-
zitometriju) zamijenile su nove modernije 1 preciznije metode. Bez obzira na
sve veci broj tehnickih resenja, validnost izmjerenih rezultata je i dalje kljucni
problem u odredivanja strukture sastava tijela. Cesto je prisutna konfuzija koja
se odnosi na izbor odgovaraju¢e metode, njenu tacnost, preciznost i moguc-
nost komparacije sa drugom metodom u cilju definisanja validnosti. Nekoliko

O 00 31O D b W IN
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veoma preciznih metoda je razvijeno za potrebe analize strukture tijela. La-
boratorijske metode podrazumijevaju: Denzitometriju (podvodno mjerenje
tezine), Dvostuku-energetsku apsorpciometriju X-zraka (DEXA), Nuklearnu
magnetnu rezonancu (NMR), analizu koli¢ine kalijuma (40K). Terenske metode
podrazumevaju: antropometriju, mjerenje debljine koznih nabora, bioelektri¢nu
impedancu i preinfracrvenu reaktancu (NIR). Terenski testovi su uglavnom
normatizovani i potvrdeni standardnim laboratorijskim metodama.
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ELEMENTARY FEATURES OF MORPHOLOGICAL
ANTHROPOMETRY IN THE DIAGNOSTICS OF SPORTSMEN

Abstract:

The diagnostics in the sports deals with the measuring a sportsman which is from
a methodological point of view an extremely complex dynamic structure with equally
complex anthropological characteristics, as well as elements of that structure are.

The man (athlete) functions as a system in its entire complexity of the interrelationship
among anthropological characteristics, which is a very big problem when making a diagnosis
of his condition, as a desire to foresee some future condition on the basis of the current one.

Each test, which is used in diagnosis, is a kind of an indicator of integrated functions.
One should avoid getting caught in the trap of a wrong conclusion in regard to current
state of the trainee.

Key words: diagnosis, Anthropometry, Anthroposcopy, morphological character-
istics
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IIpernennu cTpyyHH 4iaHaK
BACIIMTABE U OGPABOBABE
XXXVIL, 3, 2012
VK 316.356.2:[37.042:159.928

Anhenxa BYJIATOBUR !

YJIOT'A IOPOIAUMIIE U BACIIUTAYA Y OTKPUBAIY
JAPOBUTE JJELIE U PAIY CA IbUMA

Pesume:

V pajy ce pa3Marpa UTamke YJIOTe U yTHIAja OXpaciuX (POXUTEIbU, BACITUTAYH,
HACTaBHULM U APYTH) Y OTKPUBakbY W Pa3Bojy HamapeHOCTH. OTKpHBame NapOBHTOT
IjeTera KOHTHHYHPAH je AWjarHOCTHYKO-TIPOTHOCTHUYKH IOCTYIAaK TJje YYeCTBY]Y
BAaCIUTA4YH, YYHTEJbH, HACTABHHIM M POJUTEJEM JAPOBUTOT IOjeAuHIA. OTKPHTH
HAJapeHO AWjeTe 3HaYM YOUUTH TpajHE W OINIITE BpHjeIHE OONHMKE IMOHAIMIama KOjH Ta
W3]Bajajy of MOHAIIaka BPIIkaka. To je camo eTama nporeca nAaeTu(HUKAI]je TapOBUTHX
I0jeIMHAIA KOja 3aXTHjeBa THMCKH pall. YouaBarme 3HaKOBa CIIOCOOHOCTH Haj3HAYajHUja
je TmoveTHa CTeleHnIa y Opr3H 3a pa3Boj napoButux. Crora je qapoBHTO] [IjeIH OTPEOHO
00e30mjeqnTy MOTpeOHa CpeicTBa M MaTepHjalie KOjH Cy 3aXTjeBHHjH Of yOOWdajeHuX
Marepujajia y BACIHHTHO-00Pa30BHOM pajy y MOIIEy aHra)XOBamba ClIOCOOHOCTH.

Kibyuyne pujeun: unerudukanyja JapoBUTOCTH, MaHU(eCTallja TapOBUTOCTH,
npaheme JapoOBUTOCTH, MPOIjeHa BACIITAYa M MOPOIHIIC

YBoana pasmarpama

HajBuie moryhHocTu u pasiora 3a youaBame JjeTeTOBE JaPOBUTOCTH
MUMajy pOOUTEJbU M BACIMTAuH, a KaCHUjE M CBU HETOBU HACTABHHIIU, TE je
MpOLjeHa HACTABHUKA M MUIILJBEHE POAUTEIhA MPECYIHO KO JJOHOIIECHA OTYKE
J1a JIY je JIjeTe MOTEHIIMjajTHO JAPOBUTO M Ka0 TAaKBO CE MOABPIraBa TECTUPADY.
Kao npoijeruBadn MOTyY c€ y3€TH M IIKOJICKH JAPYTOBH, @ U CaMe JapOBUTE
JMYHOCTH (CaMOTIpoIjeHa). YouaBame 3HaKOBa CITIOCOOHOCTH Haj3HAUajHUja je
MOYETHA CTeTeHNIa y Opu3u 3a pa3Boj AapoButux. Ho, poauressu u BacuTadu
MMajy Ba)kKHY YJIOTY HE caMo y Mpolecy uaeTudukanmje 1apoBUTHX, Beh
U Ka/Ia je Y THUTalky JTOHOIICHE OJTyKa O OpraHU3alfji Jajber BaCIIUTHO-
00pa3oBHOT pajia ¢ TOM JjeroM. Poqutesbu Tpeba MpaBUITHO J1a yCMjepaBajy

' Ip Anhenka BynmaroBuh, mpodecop Bucoke mikone CTpyKOBHHX CTyauja 3a
oOpa3oBame Bactiutada, Hosu Can
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Y TIO/ICTUYY CBOjY Jjelly U Jia UM IPYKajy aJleKBaTHY MOJIPIIKY Kako OU OHa
y MOTIIYHOCTH Pa3BWJIa CBOjeé MOTYhHOCTH M MHTEpecoBama. Y BpTuhuma u
IIKOJIaMa ApOBUTOCT c€ YTBphyje ca IuibeM Ja ce OTKpHjy Jjena Kojuma je
NOTpeOHO MPYKUTU JOJATHE CalpiKaje U aKTUBHOCTH Y OKBHPY MOCEOHOT
BaCIUTHO-00Pa30BHOT paja.

Japosura gjera Tpeda 1a Hayue Ja je 3HaHbe BaXKHO, alld HE U JIOBOJHHO
3a KpeaTuBHY MPOMYKIH]y, a MocTojehe 3Hame HUje KOHAYHO, Beh 1a OHO
Tpeba KpUTHYKH JIa ce TIpoBjepaBa M Jia My ce MOKe JonpuHHjeTH. [ljena ou
TpebaJlo J1a Bjepyjy y COICTBEHE CIIOCOOHOCTH U Tpeba Jja pa3BUjy CBUJECT O
TOME J1a J1ap jecte OOraTcTBO, TO JECT Ja je KPeaTUBHOCT CTBapHA CaMO aKo
ce peanmsyje, UCToJbH, HeTaje mokaxe. CBe 0cTao MoXke OUTH MaITa, mycre
’KeJbe WM HeOCTBapeHa aMOHIIHja, a Y KOHAYHOM padyHy ca COOOM U JKHBOTOM-
U3BOP HE3a/I0BOJHCTBA M KOH(IIMKATa Ca OKOJIHMHOM.

Nnentudukanuja 1apoBUTHX

Jenunu HauMH cripedaBama MOryhux mpobieMa y pas3Bojy JapOBHTE
Jjerie je OCUTypare WHIWBHUIYATHOT TIPUCTYIIA ¥ pay ca CBOM J[jeIloM U
NpaBOBpEMEHA UACHTU(UKAIIN]jA JAPOBUTOCTHU. TO je U3y3eTHO TEXaK IM0Cao0
Y HE TIOCTOjH JeIMHCTBEHA CTPATEeTrnja, pa3iInKyje ce OJ1 Ip>KaBe J0 Ap)KaBe, a
y BehrHU 3eMasba HUKAaKBa CTpaTeruja v He MOCTO]H.

Nnentudukaiyja 1apoBUTHX je KOHTUHYHPAH MPOLIEC Y KOJH j€ YKJbydeHa
[yjena momysanrdja TOKOM CBOT pa3Boja jep NMpH HCToJbaBamy oapeheHe
JAPOBHUTOCTH MOCTOje OWTHE MHAMBHUAyaIHE pa3iuke. [{uib oTKkpuBama u
UICHTH(HKALIM]E TapOBUTHX je MPYKambe JONATHUX CapKaja U aKTUBHOCTH
y OKBHPY BaCIIUTHO-00pa30BHOT paja. MaeHTudukamnmja 3aXTijeBa THMCKH
pajx cTpydmaka (IICUXOJIOT, Mearor, JbeKap, COIUOJIOT, ca CIeIH(PUIHOM
METOJIMKOM U Mj€PHUM HWHCTPYMEHTHMA) M BHIICTOAUIIE Tpaheme ajereTa.
Jaxie, on mopoauIie, mkojie u Opure APymTBa 3aBUCH KOJIHMKO hie MOTeHIIN]jaTHO
JApOBUTHUX Pa3BUTHU CBOj MIOTEHIIH]jaJI, TaKo J1a Ta iudpa Bapupa (ox 0,1 1o 1%
nonynanuje). O U3y3eTHOT je 3Hayaja eayKallija BacluTaya U y4YuTesba, KOju
MIPETI03Hajy TApOBUTOCT U KOjU Cy OOYYEHH J1a IPAaBIIIHO yCMjepaBajy pa3Boj
njerera. Mehytum, y BehuHH ApkaBa He MOCTOjU TaKBa CTpaTeruja, na ce seh
NPUIMKOM YIIHCa Yy IIKOJIE HE BOIU padyHa O HHTEpECHMa JapOBUTE Jjelle.

CBako nujeTe MpeaIIKoicKke 10O jeMIMHCTBEHO j€, CBaKO MMa CBOje
crenuUIHOCTH, IITO YBEIUKO OTEKaBa MOKYIa] YOIIITaBamka HHUXOBUX
ocobmuna. Kaga cnomMmeHemMoO AapoBHTO JHjeTe yBHjEK Ce 3HA Ja je pHjed o
JjeTeTy Koje je yBHjek Opike, ycmjelinuje, 00Jbe, JEeIHOM pHjedjy Apyrauuje
OJ1 CBOjHX BpIIbaKa. J[apoBHUTO JqHjeTe MoKas3yje y CBOM ITOHAIAky 3HAKOBE
KOjU TOBOPE J1a MOXeE Jla C€ pa3BHje y CTBapaola. 3HAKOBH Cy MHOTOOPOjHH,
YeCTO CE jaBJbajy BpJIO paHO, a YIVIABHOM yKa3yjy Ha MPUCYTHOCT BHCOKHX
MHTENIEKTYaTHUX CIOCOOHOCTH (JTakoha yuema, mamheme, youaBame y3poKa u
MOBE3aHOCTH T10jaBa) WM CHIEHU(UIHUX CIIOCOOHOCTH: My3UYKUX, THUKOBHUX,
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MICUXOMOTOPHUX WJIM COMjalHuX. /lapoBUTO AMjeTe BOIM Ja JUCKYTYje, Ja
MOCTaBJba MUTaMa, TEKH 32 UICHTH(PUKAIIIjOM U pa3BojeM HJeja, CIOCOOHO
je ma 6p30 cxBaTa npolece, 0CjeTJbUBO je, oKa3yje YIIOPHOCT U €HTy3Hja3aM
3a OHO IITO T'a MHTEpECyje, CIIOCOOHOCT y)KMBJbaBama — emmaruja. [Ipsu
M0KAa3aTesb JAPOBUTOCTH j€ PaJ03HAIOCT (MIOCTaBJbambe MUTAbha 3aIITO, KaKo,
mta he OUTH MOCIHje U CITMYHO).

VY caBpeMeHUM TeopHjaMa U CXBaTambHMa JAPOBUTOCT CE CXBaTa MHOTO
IMpe 1 yksbydyje Behu 6poj enemenara u oonuka. OJ BenmuKor Opoja CTpydmaka
npenopyudyje ce ynorpeba Beher 6poja uzdopa nHpopmarrja o0 UHAUBUIYATHUM
pasiuKama: 3amaxkama poauTesba, MoJaTKe O MOCTUrHyhnma y mojeuHuM
peaMeTUMa U aKTUBHOCTUMA, TPYITHE M MHMBHyaTHE TECTOBE, O Mjepama
KpEaTuBHOCTH, HOMUHAIIMJU O]l CTPaHe HACTaBHHMKA, O pa3HUM HOCTYIIUMA
paHrupama, COUOMETPH)CKa UCTIMTUBAA, TIO/IaTKe, M3BEIITAje U MUIILIbEHA
HACTAaBHHKA M CTPYYhaKa Y Pa3INUYMTHM 001aCTUMA TaJeHaTa U IAPOBUTOCTH. 3a
UIeHTU(HKAIH]Y C€ KOPUCTE Pe3yATaTH U NOCTUTHYha Ha pa3HUM TaKMUUYCHUMA.
Jlakie, HeMa HUKaKBE CyMEb€ Jla CBa JIapOBHTA JIjella NMajy U3Pa3HuTH]je Pa3BUjeHE
HEKe CIIOCOOHOCTH Koje UM OMOTYhyjy IoCTH3amke 3HaUajHO U3HA TIPOC)SIHIX
ypenaka.

Kaxo zjena BUIINX 1 BUCOKHX CIIOCOOHOCTH, TO jECT Jjela ca n3pakeHOM
KpeaTUBHOIINY ¥ HEKUM ITOCEOHNUM TaJIEHTOM, MOTY OMTH TOCEOHO OCjeTJbUBA Ha
HETOBOJHHO MO/ICTHIIAHHE FhUXOBHUX PAa3BOJHUX MOTEHIIHM]jajia, HEOMIXOAHO j€ paHO
OTKPUTH ¥ HACHTU(PHUKOBATH TAPOBUTO JIHj€TE, IPYKUTH BACIIUTHO-00Pa30BHY
TIOJIPIITIKY FETOBOM Pa3B0jy OroBapajyhuM mporpammuMa, y3 lHX0BY €BaTyaIljy
TOKOM IIPUMjeHE THX IPOTrpama 1 HapaBHO MPYKUTH MOJPIIKY BETOBOM Pa3BOjy U
aHTa)XoBamkYy Kako O ce OHE U JlaJhe pa3Bujatie. Y uiaeHTH(DUKALIU]U ce OIITyuy]je
0 TaJbH0] CyIOMHU pa3Boja JapoBUTOCTU. HeaekBaTHU MjepHH HHCTPYMEHTH,
HETPUM]jEpEH HAaYMH WM BpUjeMe HICHTHU(UKAIIH]E, HETPETIO3HATIHUBOCT
MOjeIMHUX KaTeropuja Jjere caMo ¢y HeKd of (hakTopa Koju IOTpPUHOCE 1a
HEKa JIjera Koja Ou nmasia Beimke MOryhHOCTH pa3Boja ocTaHy Henpumujehena.

Beh y npBoj ronuHu KHBOTA AjeTeTa POAUTEIbU MOTY OMIa3UTH 3HAKOBE
IapoBUTOCTU. HarMe, MOTY IPUMHjETUTH 2 BBHXOBO JIHjETe HAPOUHMTO KUBAXHO
pearyje Ha HeKe KapaKTepUCTUKE OKOJIMHE (3BYK, 00]y, COLIMjaTHE CUTYAIH]e).
Yak 1 kag poAuTeSbY HE MHTEPIPETUPA]Y T€ 3HAKOBE KA0 CUTHAJIE 32 MTOYETaK
CHCTEMAaTCKOI Pa3BHjama MIPETHOCTAaBIbEHUX CIIOCOOHOCTH, OBa he 3amaxama
WTIAK JIjeI0BaTH Ha BbUXOB OTHOC MPeMa JIjeTeTy: ’hHX0Ba OUCKUBAba Pa3BOjHIX
pesyarara 6uhe Buta, mto he Ha pa3Boj mjenoBaru noxactumajuo. [locmarpajyhn
Jje1rty MPEAIIKOJICKOT 100a JaKo je 3ala3uTH BbUXOBY KPATKOTPajHY U HECTAIHY
MaXby KOjy yeMjepyjy Ha onpehene canpxkaje. Y oBOM Moriey JapoBUTa Jjera
CE 4eCTO 3HAYajHO Pa3NIMKyjy ol ocTale ajere y 3ajeqaund. Ona Beh onmanena
MOTY PaJIUTH BPJIO KOHIIEHTPHUCAHO M TyTO, TOCEOHO aKo Cy Ca/lpKaju y CKIIaay
ca BUXOBHM MHTEpecHMa. 3aTo muMa Tpeda OCUTypaTH JOBOJHHO BpEMEHa
3a 6aBJbeme akTUBHOIINY KOja X 3aHMMa, na3zehu npu Tome 1a unak ciujesne
MporpaM CBOj€ 3ajeTHUIIE.
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Ponutesbu Mory OMTH yCHjeIIHU]U Yy IPOLjemhUBaby UICHTH(PUKALIM]jE
KaJla M BacTIUTAa4d M HACTABHUIM J1ajy CHEIM(PUIHE KPUTEPHjyMeE KOjU MOTY
OuTH TIpUMHjCHEeHU 3a uacHTUHKanujy. Jlakie, 1a 6u uacHTU(dHUKAIIA]ja
JapoBUTE Jjerle U Miaaux Oulia IITO YCHEIIHUja HEONXO0Ha je€ capaimba
pOINTEIbA Ca IIKOJIOM, BACTTUTAYMMa, HACTABHHIINMA, I1eIaTOIIKO-TICUXOJIOIKOM
CIIy>)KOOM, CaBjeTOBATHMIITHMA M CJI. 3AHHTEPECOBAHOCT 32 pajl ca JjeTeTOM,
CHCTEMAaTCKO U IIaHUpaHo oOorahnBame Jjedjer HCKyCTBa, Te OPraHU30Babe
CBE CJIOKCHUjUX 00pa30BHUX CHTYaIMja y CKIIaay ¢ pactyhum MmoryhHoctima
njetera, Hajuenhu je oOJIMK pearoBarma OKOJIMHE Ha MPETo3HaBamke 3HAKOBA
JTAPOBHUTOCTH.

Yiaora nopoaune y oTKpUBamy AapOBHTeE Jjelie U paay ca BbHUMa

V onmreM pa3Bojy, a MoceOHO Y pa3Bojy JapOBUTE Jjelle, BaXKHY YIIOTY
UMajy poruTesbu. MHOra HCTpakiBamba MoKasaa cy Jia je 3a pa3Boj JapOBUTOCTH
BaXHUJHU aKTHBAH aHTAXXMaH POJIMTEJbA y BACIIUTaBmY Jjele HEro HhUXOB
CTereH 00pa3oBama WM MaK CTENEeH eKOHOMCKe Mohu. 3aTo je BakHO Ja
MOPOJUYHA CPEJUHA OCUTYpa 3a/10BOJbEHE OCHOBHHUX MOTpeda TapOBHTOT
Jjerera, a TO ¢y morpeda 3a Jby0aBJbY U CUTYpHOIIINY, 32 HOBUM HCKYyCTBHMA,
norpeda 3a MoCTU3amEM ycIjexa, kao u morpeda 3a ocjehajem ogroBopaocTu
M He3aBUCHOCTH. Jloromu m ce Ja Heka Of HaBeIeHUX MoTpebda M30CTaHe,
cTBapajayke crmocobHoctu nehe ce Mohu UCKOPUCTUTH.

[Topoawmiia y k0joj ofpacTajy JapoBuTa Jjerna Tpeda na oyae ycMjepeHa y
MOTIYHOCTH Ka JijeTery. [lapoBura njena Hajuenihe oapacrajy y ,,o0orahenum*
cpenuHama. Hanme, poauressu CBy Ky ¥ CHEPTH]Y yeMjepaBajy aa Ou Owmu
CUT'YpHHU J1a TaKBa Jjjelia paHo 1001]y IpuMjepeHe MOryhHOCTH y obiaacTumMa y
KOjMa ToKa3yjy TajneHre. /lapoBuToj Ajer je o1 CTpaHe poauTesba 00e30ujehena
3HayYajHa HE3aBHCHOCT M cJI000/1a M O] IbHX CE OUEKYje /1a cama JJOHOCE OITyKE.

[Tonazehu ox morpeba, kao M 07 0COOCHOCTH TAPOBUTE JAjELEe, POAUTEIHH
MOTY Ja oMoryhe m moOMOTHY JjeTeTy Ja CBoja ca3Hama M MHTEPEeCcOBarmba
MPOILIWPH; Ja KPUTHYKU MUCIH; J1a TeHepalin3yje nHpopmanuje u aa ux
YCIIjeIIHO MPUM]jerbYyje Ha HOBE CITy4ajeBe U CUTYallHje y HOBHM U N3MH]jCHEHUM
OKOJTHOCTHMA; /12 jaCHO W pa3roBjeTHO MCKa3yje HJeje U Ja UX y pasroBOpy
ca Jipyruma pasBHja; Ja IUIaHUpa CBOje aKTHBHOCTH, pa3BHja KBAJIUTETE
UCTPAjHOCTH; JIa TIPOHAJIA3H aJITepPHATUBHA pjelIckha U pa3Marpa lbUxoBe Moryhe
MOCJBbE/INIIE; YIIO3HAjE Ce ca TEXHHKOM TPaXKewa, MPUKYIUJbamka U cpehuBama
nojaraka. Jlakie, ponuTesby Cy OHM KOjU /1ajy IpaBall y CTULAalkby HOBHX
3HaBa (Ca3Hamwba) JjeTeTa U IOMaxKy My /1a Ta ca3Hamba CIIMjeaH, 00JIUKY]je HIn
npumujenu. [la 6u omoryhuim peannzaiyjy NpeaxoJHO HaBeCHOT, POAUTEIbH
MODpajy JjelH 1a MoKa3yjy eMOLUHOHAIHY TOIUTHHY M CAMOTIOY3/1aibe; TO3UTUBHE
CTaBOBE IpeMa yuemy, 00pa3oBamy, 3HalbY; HHTEPEC 3a IBUXOB YCIeX, Kao
U J1a IPUMjebY]jy jacCHEe METONe NUCITUIUTMHOBama (Mjepe NUCIUTUTHHOBAKbA
cy Omare, HUKa]| (PU3UYKO KAXKHHABaHeE, JIOK CY 3aXTjeBU y OOJIUKY JIOTHUKUX
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00jalImerma 1 I0CJbEIHH Cy Y TPKEHY J1a Ce 3aXTjeBU NowTyjy). On poaurespa
ce JlaJhe TPaKH Jia IITO BUIIE YUTA]y eI, pa3roBapajy ca mHUMa Kao U Ja
YeCTO OPraHu3yjy HEKe 3ajeTHHYKE aKTHBHOCTH.

V3 Opury o TomMe J1a JapOBHUTO JAMjeTe CTEKHE MPHUMjepeHa TeMeJbHa
3Hama, POIUTEIFH HE CMHU]jY 3aHEMapUTH HETOBe Crieln(uaHe HHTEpece, Te My
MoOpajy oMoryhuTH J1a 1 BUX 3aJ10B0JbU U npoayOsbyje. [logctunajyhu ajemy
7la pajie Ha TeMama Koje ux Beh 3aHMMajy MOTY 3Ha4ajHO IPOIIUPUTH HBHUXOBO
3Hame (Cca3Hama), MOMOhM MM J1a pa3BHjy HHU3 BjeIITHHA, MHOTO JIAKIIIE HETO
KIIaCUYHUM I10YYaBamkbEM.

Yecro ce aemara 1a JapoBUTa Jjelia n3ryoe HHTepec 3a pajl v Ja Taj paj
npehe y 1ocamy, jep Cy pOAUTEIbH IMMOHEKA ] CKJIOHHU Jia HECBjE€CHO MOTIljelhY]y
CIIOCOOHOCTH JapOBUTOT J[jeTeTa, He Aajyhul My JJOBOJFHO TEIIKE W M3a30BHE
3amarke. Ctora je Ba)KHO 3HATH Ja JApPOBUTOM JjeTeTy Tpeba MOoCTaBbaTH
TeXe W CIIOKEHHU]e, aju y3 oapeleHn Hamop, pjelnBe 3aaarke, JaKie paj
KOjU aHTaXXyje CBE HETOBE MHTEIIEKTYaIHE CIIOCOOHOCTH M BjELITHHE YUME
ce TOJICTUYE HETOB Pa3Boj.

3aro ce Moke pehn na je HajBaXKHHUjU KOpakK KOjU POIUTEIBH MOPajy
HaMpaBUTH y paay ca AaPOBUTOM JjELOM je OMTH U OCTaTH OTBOPEH 3a HOBA
ydema 1 uckyctBa. [Ipema Tome poautess Tpebda na:

—[IPeno3Ha 1 MPU3Ha JIjeTeTOBY JaPOBUTOCT (Cama CIIOCOOHOCT 32 Pa3Boj
JTAPOBUTOCTHU HHjE TOBOJbHA - 3HAKOBU CE MOPajy MPENo3HaTH);

— [IPU3HA HEJOBOJBHOCT CBOTA 3HAHA O FbHMa H BIIACTUTY HEKOMITETEHTHOCT
3a paj ca JapOBUTOM JIjEIOM;

—Tpaku MOMON U MOIPIIKY Ja Ce TO MPEeBIaa;

—meryje (IeKCUOMIHOCT U MPUWIArOIJbUBOCT Yy pany (HempecTaHo
pa3BUjaTH U MCTPAXHBATH PA3HOJIUKOCT y CTparerujama yuewa u oorahemy
Jjeuujer UCKYCTBa Y OKPYKEHY);

—HcKa3yje NOoIITOBamke, 0Xpadpyje U MmoapKaBa JapOBUTO JHjETE.

VYaora Bacnutaya y OTKpUBamYy JAaPOBHTE Jjelie U paay ca lbuMa

Ocum poauTesba, y TOKY pa3Boja TapOBUTOCTH 3HAYajHY YJIOTY UMajy
BAaCIIUTAYH, yYUTEIbU, HACTABHHIIN, 0COOE KOjU CBjECHO MIIK HECBjECHO CTBAPAjy
armocepy y rpymnu ajene, koja Tpeda aa Oyae Takpa Jaa oxpadpyje ycmjex, aa
MOJICTHUIIAJHO JjeNTyje Ha pa3Boj Jjere, aa ce ajena ocjehajy curypHo miTo je
MIPEAYCIIOB 32 UCKa3UBambe CIOCOOHOCTH ajeteTa. Jla Ou y paay u yuemy Ouino
ycrmjexa U Jjena 3aJ0BoJbiIa cBoje moTpede, ypelyjy ce OCHOBE BacCIUTHOT
nporueca.

Haposuto aujere he Bp;io paHO ¥ BP0 jaCHO MOKA3aTH IITa ra 3aHUMa
W IITa JKellu Ja U3y4aBa, TaKo Jia mporpam Tpeda na Oyne OCMHIIUIBEH J1a My
To 1 oMoryhu. Ctora ce KoprucTe IporpaMu OpHjeHTUCAHU Ha ,,[TPOIEC”, T/je
ce TIefa Ha JapOBUTOCT KAao Ha pe3ynTaT HeKe OMINTE BUCOKE CIIOCOOHOCTH
WM TIPOrpaMu KOjU Cy OpHjEHTHCAHM Ha ,,[IPOAYKT®, OMHOCHO Ha ojpeleHo
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NozpyYje 3Hamba U BjeIITHHE, HA OBJIAaBambe CICIM()UIHOM OCHOBOM 3HAmbA.
Bacnurau je gy>kaH Ja TOMOTHE IapOBUTOM JIjE€TETy y CTHLAY 3Hama Koja
ra 3aHuMajy, nojcruiahe pa3Boj pa3IMuYUTHX acreKara, moceOHo BepOaTHIX
crocoOHocTH mjereTa. 300T Tora Jjeny Tpeda MOHYIUTH IITO Pa3HOBPCHUjE
AKTUBHOCTH ¥ TIOMONM MM Y 01a0upy HajTIPUKIIAHH]UX aKTUBHOCTH 332 CAaMOT
nojenuHIA. 3a/aTaK BaclMTava je J1a JjeTeTy MOCTaBH 3a/laTKe y CKIIaIy ca
njereToBUM MOoryhHocTHMa, oMoryhu camocTanaH paj ¥ KOHTPOITY BIaCTUTE
YCIIjEIIHOCTH.

AKTHBHOCTH JIapOBUTOT JjjeTeTa Tpeba 1a Oy/ly TakBe /1a pa3Bujajy Ajedje
KpPEaTUBHO MUIIJbEHE, YUME T'a 0Xpadpyjy Ja MUCIH KPEAaTUBHO U KPUTUYKH.
[TpenmKoncku BaCHIUTHO-O0Pa30BHU MPOTPaM je TIOTO/IaH 32 OCTBAPUBAME
OBOT" Hauela jep je MpoKeT aKTUBHOCTUMA Koje oMoryhyjy pa3Boj KpeaTUBHOT
U TIPOYKTUBHOT MUIIJbEH-A U ILITO j€ HajBaXKHU]E JapOBUTA Jijelia YKUBAJy Y
TUM aKTUBHOCTHMA. Bpro pano ux pjemanajy, mpu 4emy 1ajy MHOBAaTHBHA,
OpUTMHAJIHA U 3aHUMJbHBA pPjelIeHha.

JapoBwurta mjera ce y momieny NaKembe 3HATHO Pa3iIuKyjy Of] OCTaje Ijere
y rpynu. Mory paauTH BpJio KOHIIEHTPUCAHO U IyT0, HAPOUUTO KaJla ce pau
0 caipKajuMa KOoj! Cy IIEHTap HIXOBUX HHTEPECOBamka. 3aTO BaCIUTAY Tpeda
JApOBUTOj Ajern Aa 006e30ujean JOBOJFHO BpeMeHa 3a N3BOleHhe aKTHBHOCTH
KOj€ UX 3aHMMajy U He Tpeba UX MpeKHuIaTH.

Ha ocHoBy npenxonHo u3noxeHor Hamehe ce nmurame J1a M BaCIUTaY
MOYKE U Ha KOjU HauWH Jia IPUMH]jEHU HaBeJIeHa Hauena y pajay ca JapoOBUTOM
npeamkoickoM ajerom? OHO MITO je onakiiaBajyha MoryhHOCT kaja je pujeu
0 Mporpamy BaCIUTHO-00PAa30BHOT pajia KOju ce MpHUMjebYyje y peaan3aluju
BaCIUTHO-00Pa30BHUX aKTHBHOCTH j€CTE Ta ILTO BACIIUTAYU HE pajie CTPOTo
10 TUIaHYy M MpOrpaMy Tako Ja OHM MOTY KOPHCTUTH pa3He MOJICTUIIAje U3
CTIOJBAILIELE CPEIUHE U CIIMjEIUTH H3paXKeHEe MHTEpEece U MOTpeOde CBaKor JjjeTeTa
HapouuTo aapoBuTor. OBaj (rieKCHOMITaH MPUCTYI OpraHU3aIHje BAaCITUTHO-
o0Opa3oBHOT paja g00ap je jep Moxke OMOTyhuTH AjeTeTy 1a y4u OHO IITO ra
3aHMMa W KaJia TO JKeJin. BacruTad Koju sKeJH /1a 3a10BOJbH TIOTpede ajerera y
rpymnu Tpeda 1a oJCTyNH OJ1 ITIAHUPAHOT ca/ipikaja pasia Kaja MPUMHjeTH J1a ce
noraha HEIITO LITO je JjelH 3aHUMJBUBO U Ty CUTYallljy HCKOPHCTHTH Kao TEMY
3a laJby aKTHUBHOCT. Takol)e ako ujeTe >kenu 1a HaCTaBH 3all04eTy aKTHUBHOCT,
(dhnexkcnbmitan Bactiutad Tpeba Aa My usahe y cycper. Bacnurau tpeba na
Npero3Ha mITa o ITTAHUPAHOT PorpaMa JapoBHUTO JHjETE 3HA U J1a My IOCTaBU
HEIITOo U3a30BHUje 3a7aTke. Ha ocHOBY mpoiijeHe cnocoOHOCTH 1 MoryhHOCTH
njeue u3palyje ce MHAMBHUIyaTHH TUIAH pajia 3a CBAKO IapOBUTO aujere. TuM
ruiaHoM oOyxBaheHM Cy HMJBEBH M 3aJalld Y OKBUPY CBHX acIeKara pa3Boja
Jjerie, a mpuiIaroeHu CBakoM KOHKPETHOM JIjeTeTy. Y OKBUPY MHAWBUIAYAITHOT
TUTaHa moce0aH Haracak CTaBjba Ce Ha OHE aCIeKTe pa3Boja y OKBUPY KOjUX je
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UACHTU(PHUKOBAHA J[jETETOBA TAPOBUTOCT. MHIMBUAyaTHH TUIaH j€ CMjepHULa
pana ca JjeTeToM, Kako BaCIIUTaYuMa, TaKO U POJUTEIbUMA.

On BenMKe je BXKHOCTH JIa BacIUTad YO4H MOJpPYydje Y KOM je TujeTe
JIApPOBUTO W TIPYKH MY MOJPIIKY, JOK Yy OCTaauM objiacTuMa Tpeba 1a ce
peMa \beMy TIoHaIla Kao mpemMa octaioj ajenu y rpymu. Onx mjereta He
Tpeba OYEKHBATH JapOBUTOCT y CBAKOM CETMEHTY H-EroBOT paszBoja. Haume,
O]l MHTEJIEKTYaJTHO TAPOBUTOT J[jeTeTa KOjeé MHOTO 3Ha M Op30 3aKJbydyje He
Tpeba OYEKHBATH U HATIIPOCjE€UHA COLIMjalIHA 3PEIIOCT, jep YIPaBO OUCKHUBAHE
JAPOBUTOCTH y CBAKOM MOIJIETY U TIOCTABJbakhe BUCOKUX LIUJBEBA MOXKE JOBECTH
710 pazoyapema.

Jlemasa ce na 1apoBUTO JUjeTe O HEKOj TEMHU KOoja My je TToceOHO
MHTEPECaHTHA 3Ha BUIIIC HETO BACITUTAY. YKOJIHMKO MY JIHjETe CTATHO MOCTaBIbha
MUTamka Ha KOja He MOXKE J]a My OIrOBOPH, BacIuTad He Tpeba na u3djeraa
pasroBop ca TuM ajeretoM Beh ga My HajjelHOCTaBHUjE KaXe Jla HE 3HA, aJln
na he ce MOTpyAUTH J1a ca3Ha WIH Ja MPEUIOKH JJETETy Ja 3ajeHO HCTpakKe
mutame. Kaga nujete uyje TakaB oAroBop oHO he yBUjeTH Aa 3HAE HUjE
OTpaHUYEHO, /1a HUje CPaMOTa aKo HEIITO He 3Ha U J1a 32 yUehe HUKaIa HHje
KaCHO, /1a C€ Y4H 1I1jeJIora KUBOTa, ILITO je AjeTeTy Bpio BaxkHo. Hekana he ra
YIyTHTH Ha ofpeheHe KibHre, Uit mo3Batu ocoly oapehene npodecuje na Oyme
TOCT y TPYIIH M CIIMYHO. BacriuTay Tpeba j1a mOMOTHE JjeTeTy MpU CTHLAY
3Hama, aJli T'a HE MOpa caM MOCje0BaTH.

Bacnurad Tpeba 1a oxpabpyje jeTeToBO KpUTHYKO MUTIbeEe. He Tpeba
MY HYIWUTH FOTOBA pjelliekha, HEeTO I'a HABOAUTH Ha MOCTYHOCT Y pjelIaBamy
mpo0JiemMa ¥ ocTu3amy 1iba. [loHekam je mo0po JO3BOIUTH MY Ja IMOKYIIa
Jla pUjery HepeaiaH IUJb KOjU je caMm MOCTaBUO, He OAToBapajyhu ra, jep je
OHO CTaJIHO CYO4€HO ca JIaKUM 3aJaluMa Koje 6p30 u jaxo pjemana. Heycmjex
UM TaJia BPJIO TEIIKO, TOCeOHO aKko cy ocjeTsbuBa. [lapoBura gjena cy 4ecto
cTpora npema celu, JIako TPETo3Hajy HeycIjeX U CTporo cyae ceou. Tpeda
yKa3aTH J[jeTeTy J1a HU jeJlaH HeyCIljeX HHje caMo HeycIjex Beh /1a ce v U3 mera
MOXE HEIITO HayyuTu. KpuTHke BacmuTaya moceOHO Mpea APYToM JjerioM
he u3a3Baru jour Behy Tpaymy ajerera. CBa gjena ca mnoceOHUM norpedama, y
KOj€ Cra/iajy ¥ JapoBUTa Jjeria, HApOIUTO Cy OCjeTIbHBA U JIAKO MX ITOBPH]jCIU
HEeraTWBHA KPUTHKA.

Kako je, y BehuHu cutyanmja, 1apoBUTO TUjETE YCITjEITHHU]E O] OCTale
Jjerie To Cy HEroBH PajioBU U JHEIIIM U MAIITOBUTH]H, CJIOKEHUJU O] pajioBa
ocTalle Jjere y TpyIid, alld UX HUATIOIITO He Tpeba yrnopehusary, jep Ou TakBa
nopehema Moria MTETHO JjeI0BaTH Ha MPUXBATalke JaPOBUTOT JjeTeTa OJ
CTpaHe Apyre jajene y rpynu. Tpeba mokasaru CBakOM JjeTeTy nia je 100po
13 HeKe 00JacTH. AKO ce BUCOKH PE3y/lTaTH jelHOr, Hajyemhe JapoBUTOT,
JjereTa MmocTaBe Kao CTaHaapa KoM Jpyra jjena Tpeda ja Texe, qosenthe 10
HETaTHBHUX pe3ynTara. Mame criocoOHa mjerna he ogycrary mTo Moxe T0BeCTH
710 ox0anMBama JAPOBUTOT JjeTeTa Ol CBOJUX BPIIHHAKA.
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3aBpumHa pasMaTpamba

Haposuro nujete ce paha, anu ce BeroBa JapoBUTOCT U pa3Buja. Y TOM
CITy4ajy 3Ha4ajHy YJIOTY UMajy MPBEHCTBEHO POIUTEIHH, & 3aTHM M BACTIUTAUH,
yUYUTeJbH, HacTaBHULU. [IpobrneMu JapoBUTOCTH U KPEaTUBHOCTH CIIOKECHUJH
CY HEro IITO c€ 0OWYHO MHCIIH, jep C€ JAPOBUTOCT HE UCKA3Yje CaMO BUCOKHM
WHTEJIEKTYaIHIM CITOCOOHOCTHMA M 3ala)KCHHM aKaJIEMCKHM YCITjEXOM.
[TorpebHo je Aa nujere mocjeayje jo HeKe KapakTepucTuke aa Ou ce MOTIIo
CMaTparH JapOBUTHM, Kao IITO Cy: paHo KopHulTheme MUpPOKOT pjeyHnka, ppasa
¥ [I1jeJIMX PEYEHHIIA, CIIOCOOHOCT KOHIICHTpAIH]je, HHTEepeC peMa Kiburama,
a KaCHHUje MpeMa SHIMKIIONeIUjaMa U aTiacuMa, paHO OTKPHUBAE y3pOKa U
nocsbenuna. [lopen 3ajetHUYKNX CBOjcTaBa TapOBHTA JIjelia ce pasiHKyjy uzmehy
ce0e, 1ma Te paznuke Hamehy u pa3nnunTe npuiasze U METoJe y paly ca lbHuMa.
VY3 Opury o TomMe J1a JapoBUTO AMjeTe CTEKHE IMpUMjepeHa TeMeJbHA 3Hamba,
POIUTEIHH/BACIUTAYH HE CMHUjY 3aHEMAapUTH HETroBe Creli(puIHe HHTepece, Te
My Mopajy oMOryhHTH /1a 1 BbHX 3310BOJBH M TpoyOJsbyje. JlapoButo nujere je
JKEIHO 3Hama, BOJIM Ja Tpara u oTkpusa. Ctora ra 'y pagy Tpeba MOICTHUIATH,
HarpaliBaTH 1 MOTKPENJbHBATH.

Jlureptypa

—Byjosuh, M. (1992): /laposumu yuenuyu, beorpan: Hosa mpocsera.

—'bophesuh, b. (2005): Haposumocm u kpeamusrnocm deye u MAAOUX,
Bpuran: Bumia mikona 3a 00pa3oBame BacnuTava.

—Makcuh, C. (2007): Japosumo deme y wkonu, beorpan: 3aBon 3a
yUOCHHUKE.

—Crojakouh, I1. (2003): Japosumocm u kpeamusnocm, C. CapajeBo:
3aBon 3a ynOeHHKe U HacTaBHa cpeacTBa Pemybnuke Cprcke.

—depoexep, U. (2002): Japosumocm: uzabparnu padosu npe3enmosani
v ceemy, Bpmian: Bumia mikona 3a 00pazoBame BacuTaya.

ROLE OF FAMILY AND EDUCATOR
IN DISCOVERING AND WORKING WITH GIFTED CHILDREN

Abstract:

This paper considers the question of the role and influence of adults (parents,
educators, teachers and others) in discovering and developing talent. Discovering a gifted
child is a continuing diagnostic and predictive procedure which involved educators,
teachers, teachers and parents of a gifted individual. To discover a gifted child means to
identify permanent and generally valuable forms of behaviour that distinguish it from the
behaviour of peers. It is simply a stage of the process line identification of gifted individuals
that require teamwork. Recognizing signs of ability is the most important initial step in
ensuring the development of the gifted. Therefore, the gifted children should be provided
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necessary resources and materials that are more demanding than conventional materials
in educational work in terms of engagement capabilities.

Key words: line identification of talent, giftedness manifestation, talent tracking,
evaluation of teachers and families
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Naucno istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XXXVII, 3,2012
UDK 027.8:[371.385.1/.4:373.3(497.16)

Vera DUKANOVIC' !

INFORMACIONA PISMENOST UCENIKA OSNOVNE
SKOLE U CRNOJ GORI

Rezime:

Ovo istrazivanje, kroz prezentaciju projektnog rada, a na osnovu Standards for
the 21st Century Learner (American Association of School Librarians [AASL], 2007)
pokazuje koji nivo informacione pismenosti imaju ucenici osnovnih $kola u Crnoj Gori.

U istrazivanje je ukljuceno 115 ucenika iz dvije crnogorske osnovne Skole.
Kori$éeno je vise istrazivackih metoda za dobijanje kompletne slike o nastavi informacione
pismenosti. Rezultati pokazuju da je u nasim Skolama neophodno vi$e primjenjivati
ucenje kroz istrazivanje u $kolskoj biblioteci, koje moze pomoci uc¢enicima da razviju
informacionu pismenost, prakti¢no znanje i vjestine za dozivotno ucenje.

Klju¢ne rijeci: informaciona pismenost, osnovna $kola, Crna Gora

UvOoD

Globalni trend obrazovanja u 21. vijeku je orijentacija na kvalitetno i
aktivno sticanje trajnih znanja koja ¢ine podlogu za permanentno uc¢enje tokom
Citavog zivota. Znanje nije staticno, ono se mijenja, a mijenja se i nacin ucenja,
a shodno tome mijenjaju se i izvori iz kojih se stice znanje. Informacije o svijetu
nijesu sadrzane samo na papiru, nego sve vise u brzim slikama i zvukovima
multimedijske kulture. Iako posredovane poruke izgledaju jasne, one se sluze
slozenim audio-vizuelnim jezikom koji ima vlastita pravila koja ¢esto mogu
biti zbunjujuca i za odrasle, a ne samo za djecu.

Tokom $kolovanja svaki ucenik treba da stekne i razvije sposobnost da
nauci kako da u€i, da postane informaciono pismen i savlada vjestine koristenja

' Mr Vera Bukanovi¢, visi bibliotekar u Nacionalnoj biblioteci ,,Durde Crnojevic*.
Istrazivanje je izvod iz magistarske teze ,,Learning through Tasks : information literacy
of primary school students in Montenegro®, odbranjene na Fakultetu za bibliotekarstvo i
informacione nauke u Ljubljani, maja 2012.
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informacionih resursa, prije svega u $kolskoj biblioteci, iz prostog razloga
Sto su biblioteke prozor u svijet znanja, a informaciono-bibliotecki sistemi su
podrucje u kome pedagogija moze prona¢i mnogo interesantnih oblika rada,
podrucje koje se u nastavi moze primjenjivati za oblikovanje sloZzenih koncepcija
1 predstava o svijetu.

KONCEPT INFORMACIONE PISMENOSTI

Osnovu za dozivotno ucenje ¢ini informaciona pismenost, koja se najéesce
definiSe kao proces u kojem ucenik stice sposobnost prepoznavanja potrebe za
informacijom, kao i sposobnost da locira izvore informacija, trazi, vrednuje i
koristi potrebne informacije. Informaciona pismenost danas se moze shvatiti
kao funkcionalna pismenost i “umbrella” termin (Hart, 1999) koji ukljucuje
tradicionalnu pismenost (Citanje i pisanje), medijsku pismenost, vizuelnu i
kompjutersku pismenost. Osim samih definicija informacijske pismenosti, u
svijetu postoje i brojni standardi koji se orijentiSu na definisanje karakteristika
informacijski pismenog pojedinca kako bi omogudili podizanje nivoa
uspjesnosti nastavnog procesa. Standardi se baziraju na konceptu implementacije
informacijske pismenosti u kurikulume, pa se mogu koristiti pri ocjenjivanju
1 vrednovanju steCenog nivoa informacijske pismenosti, te opisati klaster
sposobnosti koji je zajednicki svim disciplinama i nivoima obrazovanja.

Uvode¢i, dakle, kao cilj obrazovanje ucenika za uces¢e u procesu
dozivotnog ucenja, uvode se i novi koncepti ucenja kao, na primjer, tzv. problem-
based learning, u kojem ucenik ima samostalniju, a ujedno i odgovorniju ulogu
u procesu samog ucenja, dok nastavnici samo nadziru taj proces. Od u€enika se
oc¢ekuje intenzivno ucestvovanje u istrazivackom procesu, te izrada razli¢itih
radova koji iziskuju vjestine i znanja iz podrucja informacione pismenosti.
Sinikara i Jarveldinen (2003) navode kako spomenuta promjena u konceptu
ucenja nuzno mijenja i ulogu Skolske biblioteke i pruza joj moguénost za
aktivnijim uceS¢em u nastavnom procesu, kao $to je to slucaj sa obrazovnim
sistemom u Finskoj, ¢iji u€enici na PISA testiranjima postiZu najbolje rezultate.

Veliki broj istrazivanja (Wu & Hsieh, 2006; Asselin, 2005; Harada &
Zoshina, 2004; Stripling, 2004) pokazuje da programi za ucenje informacione
pismenosti podrzavaju Skolski istrazivacki nastavni proces i pomazu u¢enicima
da steknu naviku kako da nadu, analiziraju i interpretiraju informacije iz vise
razli¢itih izvora. Ucenici, kroz istrazivacki proces, prije svega u Skolskoj
biblioteci, postaju pripremljeni za 21. vijek. Oberg (2004) takode tvrdi da je
,ucenje istrazivackog procesa na nacin da postuje interesovanje i potrebe mladih
ljudi kompleksan obrazovni zadatak, koji zahtijeva najviSe znanja i vjestina od
strane nastavnika i Skolskih bibliotekara.“(p. 12) Ucenici kroz istrazivanje i
projektni rad, ne razvijaju “samo razumijevanje glavnih ideja i sadrzaja nastavnih
predmeta, vec treba da se nauce kritickom misljenju i vjestinama pismenosti koje
¢e im biti potrebne u budu¢em obrazovanju i zivotu.” (Stripling, 2004, p. 17)
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INFORMACIONA PISMENOST U NASTAVNIM PLANOVIMA U
CRNOJ GORI

Sintagma “informaciona pismenost” ne postoji u Nastavnim planovima
za devetogodisnju Skolu u Crnoj Gori. Umjesto njega u nacionalnom kurikulumu
data je sintagma “informaticka pismenost”, koja oznacava kompjutersku
pismenost, koja je, opet, samo podvrsta informacione pismenosti i podrazumijeva
vjestine koriStenja tehnoloskih sredstava ili alata za pronalaZenje, obradu i
diseminaciju informacija, a ne na kriticku analizu i upotrebu sadrzaja i formi
informacija. Ovaj lingvisticki ili semanti¢ki nesporazum jedan je od razloga
sporog uvodenja programa informacione pismenosti u nase skole. Informatika
postoji u nasSim Skolama kao obavezni predmet, gdje ucenici uce osnove o
kompjuterima, softverima i hardverima, a informaciona pismenost je program
ili process koji treba da bude interdisciplinaran i da ga njeguju svi nastavnici
u saradnji sa Skolskim bibliotekarima.

Ipak, nacionalni kurikulum za devetogodi$nju osnovnu skolu sadrzi okvir
za razvoj informacione pismenosti uc¢enika i videnje da su nastavnici klju¢ne
osobe za uvodenje ucenika u svijet informacija. Ciljevi koji se odnose na
informacionu pismenost u kurikulumu su, npr: ucenici koriste razliite izvore
informacija za prikupljanje podataka; u€enici uce razliite nacine pretrazivanja
naucnih informacija; uéenici prikazuju ideje i rezultate koristec¢i dijagrame,
grafikone 1 tabele; ucenici razlikuju razlicite istrazivacke metode u nau¢nim
disciplinama... Klju¢ne rijeci u svakom preporuc¢enom cilju su akcioni glagoli:
objasni, analiziraj, vrednuj, uporedi, sortiraj, grupisi, klasifikuj, sumiraj, napravi
razliku izmedu uzroka i posljedica, odvoj vazne i nevazne informacije...itd.

Kako je preporuceno u kurikulumu, narocito je vazno da nastavnici kreiraju
uslove i atmosferu u ucionici i da ohrabruju uc¢enike da formiraju i postavljaju
adekvatna pitanja koja ¢e im pomoci da se fokusiranju na temu predavanja,
odnosno istrazivanja: koja vrsta informacije je potrebna; zasto je potrebna;
koliko detaljna i opSirna informacija treba da bude; koliko aktuelna, u kom
formatu...itd. Na ovaj nacin ucenici se uc¢e kritickom misljenju, odgovornosti,
timskom radu, toleranciji i uvazavanju tudeg misljenja.

Kroz aktivnu nastavu, a prije svega kroz projektni rad, koji je izveden
na pravi nacin i koji podrazumijeva istrazivanje, ucenici sticu naviku da
utvrduju i lociraju odgovarajuce izvore informacija (koji izvori su dostupni,
gdje im se moze pristupiti 1 na koji nacin), da grade sopstvene strategije
pretrazivanja informacija u Stampanom i elektronskom obliku (pretrazivanje
indeksa, apstrakata, bibliografija, biblioteckih kataloga, internet, baza podataka),
kao i1 da razumiju sisteme na koji na¢in su informacije organizovane.

Vazno je da ucenici steknu vjestine da samostalno analiziraju i procjenjuju
validnost dobijene informacije, njenu tacnost, autenti¢nost, aktuelnost,
povezanost, a isto tako i da samostalno umiju da organizuju podatke bilo u
Stampanoj formi bilo po folderima u elektronskoj formi, da bi mogli da integriSu
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informacije u postojec¢e znanje i da ih koriste za rjeSavanje problemskih
zadataka, pri ¢emu je na ovom nivou vazno prepoznavanje moguce potrebe
za dodatnim informacijama. Nakon ovog procesa, ucenici treba da saopste
rezultate istrazivanja, odaberu odgovarajuci stil i formu prezentacije, nacin
citiranja i navodenja bibliografije, naCin pisanja fusnota, odgovarajuceg softvera
za obradu teksta ili prezentaciju.

PREDMET I CILJEVI ISTRAZIVANJA

Predmet istrazivanja je postavljen na osnovu teorijskog koncepta
informacione pismenosti, koji isti¢e direktni uticaj dobrih programa skolske
biblioteke, njene tehnicke opremljenosti, njenih kolekcija i1 kvalifikovanosti 1
kreativnosti Skolskih bibliotekara na informaciono opismenjavanje ucenika.
Ciljevi istrazivanja su dati u skladu sa Standards for 21st Century Learner,
koje je objavila Americka asocijacija Skolskih bibliotekara (AASL, 2007).
Pomenuti standardi daju konceptualni okvir i vodi¢ za opisivanje informaciono
pismenog ucenika, a ukljucuju nekoliko dimenzija procesa ucenja: kognitivnu,
meta-kognitivnu, afektivnu i socio-kulturolosku.

Dakle ciljevi istrazivanja su utvrditi nivoe informacione pismenosti
ucenika u nasim osnovnim $kolama i kako oni:

- koriste i povezuju prethodno i novo znanje

- razvijaju 1 definiSu istrazivacka pitanja

- nalaze, vrednuju i selektuju odgovarajuce izvore informacija za
odgovor na pitanja

- vrednuju pronadene informacije na osnovu tacnosti, relevantnosti,
aktuelnosti

- prave smisao od pronadenih informacija, demonstriraju sposobnost
za rukovanje tehnologijom za pristup informacijama i sprovodenje
istrazivanja

- koriste strategije za davanje zaklju¢aka na osnovu sakupljenih
informacija i primjenu znanja u okviru odredenog nastavnog predmeta

- koriste informacije eticki i odgovorno

- kreativno izrazavaju ideje u razli¢itim oblicima i Zanrovima

ISTRAZIVACKA PITANJA I HIPOTEZE

U istrazivanju su postavljena dva pitanja:

1. Koji nivo informacione pismenosti imaju ucenici sedmog razreda?
2. Da li projektni rad doprinosi razvoju informacione pismenosti uc¢enika?

Za svako istrazivacko pitanje postavljene su hipoteze koje e se testirati.
Za istrazivacko pitanje 1 date su sljedece hipoteze:

e Ucenici u crnogorskim osnovnim $kolama imaju nizak nivo informacine
pismenosti.
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¢ Nivo informacione pismenosti je bolji kod u¢enika koji koji ucestvuju

u biblioteckim radionicama.
Hipoteze za istrazivacko pitanje 2 o projektnom radu kao odgovarajuéem

metodu za u€enje informacione pismenosti su:

¢ Nastavne metode kao Sto je projektni rad, kroz trazenje, lociranje,
selektovanje, vrednovanje i koriStenje informacionih izvora u Skolskoj biblioteci
doprinosi razvoju informacione pismenosti.

e Interdisciplinarni projekat u koji je ukljuceno vise nastavnih predmeta
je odgovarajudi pristup za promovisanje informacione pismenosti uc¢enika.

METODOLOGIJA

U istrazivanje su ukljucena po dva odjeljenja sedmog razreda iz
dvije crnogorske osnovne Skole: 57 ucenika iz prve skole u kojoj je aktivna
bibliotecka radionica (sekcija), u kojoj ucenici uce o tome Sta je informacija,
Sta su informacioni izvori, kako da pronadu i evidentiraju informacione resurse
u Skolskoj biblioteci, kako da vrednuju i koriste informacije..., i 58 ucenika
iz druge Skole koja nema bibliotecku radionicu. Prvu skolu smo oznacili kao
eksperimentalnu §kolu - ES, a druga je kontrolna §kola - KS. Obje $kole imaju
oko 900 ucenika.

Za dobijanje kompletne slike sprovodenja projektnog rada, odnosno
procesa razvoja informacione pismenosti koriSteno je vise istrazivackih metoda:
posmatranje, analiza nastavnih planova, analiza programa skolske biblioteke,
prezentacije ucenika i anketa u kojoj ucenici vrednuju njihov rad i iskustvo tokom
projekta. Takode, kao istrazivacki instrumenti koriSteni su protokoli posmatranja
na Casovima i u Skolskoj biblioteci, ¢ek liste i skale rangiranja pokazanih
rezultata. U objema Skolama teme projektnog rada bile su interdisciplinarne:
Klimatske promjene, u prvoj skoli, i: Alternativni izvori energije, u drugoj skoli.

Od ucenika je trazeno da prvo pregledaju Stampane izvore informacija
u skolskoj biblioteci. Bibliotekari su pripremili nekoliko priru¢nika, Casopisa,
novina: nekoliko brojeva ¢asopisa National Geographic Junior, nekoliko
ekoloskih dodataka iz dnevnog lista Pobjeda, nekoliko URL adresa sa sadrzajem
koji se odnosi na ekologiju, kao npr. adresu sajta Nacionalne agencije za zastitu
prirode Crne Gore, adresa uzajamnog elektronskog kataloga COBIB CG...

U objema skolama tema je istrazivana iz perspektive vise nastavnih
predmeta: na asovima maternjeg jezika naglasak je stavljen na stil naucnih
¢lanaka, karakteristike istrazivackih metoda (anketa, intervju, izvjestaj...); na
casovima fizike na pojam energetskih kvantiteta; na ¢asovima hemije tema je
posmatrana iz perspektive hemijskih jedinjenja (CO2 i jedinjenja koja zagaduju
okolinu); na casovima biologije i ekologije na uticaj ¢ovjeka na zagadenje
prirode i nestanak vrsta; na ¢asovima geografije na pojam klima; na ¢asovima
engleskog jezika na bogacenje vokabulara...
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U anketi je od ucenika trazeno da sublimiSu sve korake njihovog
istrazivackog procesa, pocev od 1. koraka: identifikovanje istrazivacke teme i
podtema za projekat i zavr$no sa prezentiranjem rezultata istrazivanja. Ucenici
su radili u grupama po pet (neke grupe sa Sest) uCenika, ali je na kraju svake
faze istrazivanja svaki ucenik ponaosob predavao pisani izvjestaj o toku
istrazivanjima, svojim utiscima, problemima..., po prethodno pripremljenim
pitanjima. Takode, u rubrici evaluacija projektnog rada, u¢enici su vrednovali
prezentacije ostalih grupa i birali najbolju prezentaciju po zadatim kriterijumima:

¢ SadrZaj: relevantne informacije, aktuelne informacije, dobri argumenti,
ideje

e Prezentiranje: gramaticki ispravan tekst i govor, pravilne recenice,
odgovarajudi stil i oblik, dobro organizovane informacije

e Kreativnost: prakti¢nost, originalnost, zanimljivost, dizajn

Dobijeni podaci o informacionoj pismenosti uc¢enika analizirani su i
prikazani kvantitativno i kvalitativno 1 organizovani su u nekoliko kategorija:

¢ Definisanje zadatka

e Trazenje, selektovanje i vrednovanje informacionih izvora

¢ Organizovanje dobijenih podataka

e Sinteza i davanje zakljuc¢aka

¢ Prezentiranje rezultata i evaluacija projektnog rada

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Definisanje zadatka i istrazivackog pitanja

Veliki procenat uc¢enika (Tabela 1) u objema Skolama ima nedovoljno ili
slabo razvijenu sposobnost za formulisanje istrazivackog pitanja i rjeSavanja
informacionih potreba bez dodatnih obja$njavanja i asistencije nastavnika: u ES
38.5%, au KS 43%. Bodovna razlika u ovoj fazi istrazivanja izmedu u¢enika
u ovim Skolama iznosi 4.5%. Veoma mali procenat uc¢enika nije ucestvovao
u prezentiranju svog videnja istrazivatke teme, u ES 5.2% a u KS 7% zato
Sto uglavnom svi ponesto znaju o temi o kojoj se diskutuje i mogu da navedu
primjere iz neposrednog okruzenja. Oko 50 % ucenika u objema Skolama ima
plan, odnosno §emu istraZivanja i one sadrze pitanja: Sta znam o temi? Sta
7elim da znam o temi? Sta ne znam o temi? Ili pitanja: Sta? Ko? Zasto? Kad?
Gdje? Kako?

Ucenici izrazavaju razliCite razloge za odabir teme za istrazivanja:

e aktuelnost teme: - Tema je veoma aktuelna, svakodnevno slusam,
gledam i citam o poplavama, pozarima... -Moramo da cuvamo ozon, a ne da
zagadujemo okolinu...

e zanimljivost teme: - U mom selu postoji dvanaest mlinova na razdaljini
od 300 m i svi oni koriste energiju vode... - Svida mi se da istraZujem o
Zivotinjama i endemicnim biljnim vrstama i ne Zelim da nestanu...
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e dostupnost informacija o temi: - Postoji dosta informacija o ovoj temi
na Internetu.

e radoznalost: - Zelim da naucim nesto novo, jer sam clan ekoloske sekcije
u Skoli i Zelim da Sirim znanje sa ostalima...

e tema je laka za razumijevanje i ne zahtijeva puno vremena za sakupljanje i
selektovanje informacija: -Tema je laka... — Ja mogu brzo da nadem informacije...
—Mogu sve da nadem na Internetu.

Tabela 1- Definisanje zadatka i istrazivackih pitanja

Nivo

Nedovoljno Osnovno Dobro Odli¢no
ES KS ES KS ES KS ES KS

% | Br

Tvrdnja

Br| % [Br| % [Br.| % | Br| % | Br | % | Br % | Br | %

Moze da formuliSe temu

R 3 52 4 68 |19 333 21 362 |25 438 24 413|10 175 9 155
istrazivanja

Povezuje prethodno
znanje i koristi 3 52 4 68 (18 315 19 32.7 (25 438 25 431 (11 192 10 172
odgovarajuci vokabular

Kreira sekundarna
pitanja za vodenje 3 52 4 68 |21 368 22 379 |23 403 22 379 |10 192 9 155
istrazivanja

Pravi i slijedi plan

N 352 3 51 |21 368 23 403 (23 403 22 379 (10 192 9 155
istrazivanja

Ucenicki plan ukljucuje
SWIH

Ugenicki plan ukljucuje

KWL pitanja 5 88 6 105 |21 36.8 21 362 (23 403 23 39.6 (8 140 8 137

Koristi graficku
organizaciju da 4 7 4 68 [18 315 21 36.2 (22 385 21 362 |13 228 12 206
kategoriSe pitanja

Identifikuje moguénosti

. . 3 52 3 51 [16 28.0 16 27523 403 24 413 |15 263 15 259
proizvoda (prezentacije)

Collaborate with peers to

. 2 35 2 34 |15 315 17 293 |21 362 23 396 |19 333 16 275
deepen understanding

5W1H — What? Who? Why? Were? When? How? (Sta? Ko? Zato?
Kad? Gdje? Kako?)
KWL —TIknow; I want to know; I learn (Znam; Zelim da znam; Ne znam)

TraZenje, vrednovanje i selektovanje informacija

Ucenici u ES su pokazali mnogo bolje sposobnosti u ovoj fazi istraZivanja
nego ucenici u KS, koji su jedino uz pomo¢ bibliotekara mogli da pronadu
odgovarajuce enciklopedije, rjecnike, godisnjake..., za odgovor na njihovo
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istrazivacko pitanje. Ucenici u objema Skolama imaju svoje kriterijume za
trazenje informacionih izvora:

e laki pristup: - Ja prvo selektujem nekoliko prvih sajtova na Guglu, zato
Sto oni uglavnom odgovaraju na kljucne rijeci koje ukucam i onda ih procitam.

e korisnost: - Ako mi se ucini da je tekst korisan, po naslovu, ja ga
kopiram, sacuvam i kasnije ga citam i oznacavam djelove za projekat.

o Citljivost: - I choose those sources which I understand and where
extensively and hard (unintelligible words and scientific terms) words are
not used.

e ta¢nost: -U mom udzbeniku postoji tekst o klimatskim promjenama, i to
Jje bio moj izbor prvog informacionog izvora. U udzbenicima su sve informacije
tacne. — Informacije na sajtovima koji se zavrsavaju sa .edu su dobre.

Tabela 2- Ucenici traze, vrednuju i selektuju informacije

Nivo

Nedovoljno Osnovno Dobro Odli¢no
Tvrdnja ES KS ES KS ES KS ES KS
Br.| % [Br| % |Br.| % [Br| % | Br| % |[Br| % | Br | % | Br

Trazi i uporeduje
informacije iz razli¢itih 3 52 5 8622 385 22 362| 22 385 21 362 |10 175 9 155
izvora

Razlikuje ¢injenice i
fikciju

Razlikuje ¢injenice i
misljenje

2 35 2 34|14 245 16 275| 26 456 25 431 |15 263 15 259

3 52 3 51|15 263 17 293 | 26 456 26 448 |13 228 12 20.6

Razlikuje ¢injenice i

. 3 52 5 86|16 280 19 32.7| 24 421 24 413 |14 24510 172
teoriju

Iskljucuje nebitne

P 4 70 6 10319 333 22 379 25 438 23 396 |9 157 7 120
Cinjenice

Iskljucuje duplirane

P 2 35 3 51 (18 31.5 19 32.7| 25 438 24 413 |12 21.0 12 206
cinjenice

Odreduje nedovoljnost
sakupljenih informacijaza | 3 52 5 86120 350 21 36.2| 25 438 24 413 |9 157 8 137
odgovor na pitanje

Analizira sakupljene

. .. 4 70 5 94|22 385 26 448| 22 385 18 310 |9 157 8 137
informacije

Primjenjuje kriterijume
za vrednovanje tacnosti i 3 52 4 6822 385 26 448| 23403 21 362 |9 157 7 120
objektivnosti informacija

Ucenici uglavnom (56% u ES i 52% u KS) znaju da njihov izbor
informacionih izvora zavisi od prirode zadatka i postaju svjesni kroz
istrazivanje da treba da pronadu vise izvora:

- Ja treba da pronadem u biblioteci godisnjake ili novine sa podacima
o temperaturnoj skali u mom gradu tokom proteklih godina ...

- Za uvod ja ¢u naci informacije o mojoj temi u enciklopediji,

u skolskoj biblioteci, a informacije za glavni dio moje prezentacije u
udzbenicima, casopisima i na internetu.
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Puno je odgovora (oko polovine u objema Skolama) tipa:
- Ja mogu pronaci informacije o solarnoj energiji na internetu, na
Vikipediji, to je veoma lako!

Organizovanje sakupljenih informacija

Uc¢enici diskutuju o tome Sta su pronasli: koliko je odredena knjiga vazna
za temu istrazivanja, da li imaju dovoljno informacija, da li su informacije
relevantne ili ne. U ovoj fazi istrazivanja vidljivo je da ucenici nijesu vjesti
u funkcionalnom koriS¢enju raznih dokumenata, zato Sto uglavnom traze
informacije u knjizi nasumice, bez konsultovanja sadrzaja, indeksa, naslova
poglavlja, literature. .. Ugenici teZe da prepisu odabrane djelove teksta. Sta vise,
veliki broj ucenika koristi opciju copy/paste i Stampa cio tekst ili fotografiju
koja se odnosi na temu. Kao i sa knjigama djeca su vrlo brzo sigurna da je sve
Sto pronadu o temi na internetu apsolutno ta¢no, jer je jednostavno tu.

Tabela 3 — Pravljenje smisla od sakupljenih informacija

Nivo

Nedovoljno Osnovno Dobro Odli¢no
ES KS$ ES K$ ES K$ ES K$
Br.| % [Br| % [Br| % [Br[ % [Br| % [Br| % |Br[% [Br| %
2 35 3 51|23 403 25 43.1(22 385 21 362| 10 175 9 155

Tvrdnja

Generalizuje i unosi
detalje i primjere
Parafrazira procitane
informacije svojim 1 1.7 2 34|16 280 18 31.0|25 438 25 43.1| 15 263 13 224
rijeCima

Koristi strategiju biljezenja
bibliografije, identifikuju¢i |3 52 5 94120 350 23 39624 421 22 379| 10 172 8 13.7
naslov i autora

Sortira ¢injenice unutar
podtema

Prepoznaje uzro¢no-
poslediéne odnose
Aranzira informacije u
logi¢ni red

Uspjesno rukuje
statistickim podacima
Povezuje Cinjenice i pravi
zakljucke

3 35 3 5022 385 24 41324 421 22 379| 10 172 9 157

2 35 3 51(23 403 24 413(22 385 21 362|110 172 9 157

4 70 5 94122 385 24 41322 385 20 344|9 157 9 157

3 35 4 6.8 (23 403 25 43.1(22 385 20 344|9 157 8 137

3 35 4 6.8 21 368 23 39.6(22 385 21 362| 11 192 10 172

I u ovoj fazi istrazivanja postoji znacajna razlika u uspjehu ucenika u
ES I u KS (Tabela 3) od 6.2%. Uéenici u ES u uporedivanju informacija iz
viSe razli¢itih informacionih izvora bolje generalizuju glavne ideje i Cinjenice
i bolje se snalaze u odredivanju koliko informacija je dovoljno da odgovore
na pitanja i da li im nedostaju jo$ neki izvori.

Uglavnom, ucenici ne citiraju korektno izvore sa interneta. Njihovo
citiranje se sastoji jedino od toga da navedu naslov rada ili da navedu samo
URL adresu, bez datuma kad su ¢itali odredeni sajt. Cesto, citiranje i izostaje.

[lustrativno navodimo “nekodirani” dijalog izmedu ucenika u skolskoj
biblioteci u ovoj fazi istrazivanja:
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Prvi u€enik: Pronasao sam crvenu listu ugroZenih Zivotinjskih vrsta...

Drugi uenik: Super... Ali necemo to sad... Koji tekst da stavimo u
uvodu?

Tre¢i u€enik: Prvo, stavicemo ovaj tekst o ozonskoj rupi, a onda...
Cetvrti uéenik: Kisjelim kiSama! Evo, nasao sam taj tekst! Imam i fotografiju
oStecenih Suma u Evropi!

Prvi ucenik: Pa... i onda mozemo reci nesto o ugrozenim
Zivotinjama...

Tre¢i ucenik: Kul! MozZemo!

Peti ucenik: Ja bih prvo postavio podatke o klimatskim promjenama uopste,
a onda to Sto ste vi pronasli.
Tre¢i ucenik: Odlicno! Nekoliko kratkih recenica.

Drugi uenik: Kako da citiram ovaj tekst? Nijesam zabiljeZio.

Prvi ucenik: Nema veze, nastavnik to nece ni vidjeti!

Tre¢i uCenik: Uh! Pa pogledaj ponovo gdje si pronasao taj tekst! A da
li treba da citiramo ovu Becku konvenciju o zastiti ozonskog omotaca kao Sto
Jje nastavnica spomenula? Da pitamo bibliotekarku!?

Rukovanje statistickim podacima kod velikog broja u¢enika sastoji se od
prostog prikazivanja ili samo brojeva ili samo grafikona, bez detaljne analize.
Oko polovine uéenika, 48.1% u KS i 54.2 % u ES zna da efektivno prikazivanje
rezultata u grafikonima i tabelama prati i odgovarajuca analiza i interpretacija.

Sinteza informacija i zakljucivanje

Ucenici pokusavaju da sintetizuju sakupljene informacije i da formulisu
zakljucke, koristec¢i divergentne i konvergentne strategije za davanje alternativnih,
mogucih zakljucaka. Ova faza istrazivanja podrazumijeva dobro poznavanje
teme u okviru koje se vrsi istrazivanje. Polovina uéenika, ta¢nije, 55% u ES
i 51% u KS ima pozitivan stav i pristup prema istraZivanju i moze da da vise
primjera za svoje tvrdnje, kontra primjere, izuzetke, da identifikuje zajednicke,
osnovne karakteristike pojedinacnih elemenata istrazivacke teme.

- Ja opet procitam sve sakupljene informacije i onda dam moje misljenje,
ali se obicno slazem sa ostalim clanovima grupe da uklopimo zakljucak. —
Zakljucak mora biti kratak i mi treba da izvucemo nekoliko recenica iz cijelog
istraZivanja.

- Napisacemo da su automobili veliki zagadivaci i u zakljucku ¢emo
napisati da ljudi treba vise da voze bicikla i da u nasem gradu nedostaju
biciklisticke staze.

Ipak, preko polovine ucenika jo§ nema razvijene tehnike za sintezu
informacija i iskazuju nesigurnost u to da li je njihovo razumijevanje teme ono
Sto se trazi u zadatku i da li zakljuCak podrzava prikazane informacije.

- Tesko je odrediti da li zakljucak koji sam napisao odgovara na
istrazivacko pitanje i hipotezu.
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- Bilo mi je od pomoci kad mi je bibliotekarka rekla da sebi postavim
pitanje: Sta sam naucio o temi? Tada sam mogao da dam zakljucak.

Prezentiranje rezultata i evaluacija projektnog rada

Ucenici uglavnom znaju da njihova prezentacija mora da sadrzi uvodni
dio, glavni dio i1 zakljucak. Ipak, prije finalne prezentacije pojedini ucenici iz
obje Skole donosili su nastavnicima maternjeg jezika tekstove na pregled. Neki
ucenici su se za pomo¢ obracali i $kolskom bibliotekaru zato $to: - Bibliotekar
ne ocjenjuje nas rad!

Ucenici su pokazali visok nivo rukovanja tehni¢kim sredstvima. Tokom
pretrazivanja on line informacija ve¢ina ucenika je koristila Bulenove operatore.
Vecina zna da se operatorom “and” dobijaju rezultati pretrazivanja koji
odgovaraju i jednoj i drugoj unesenoj kljucnoj rijeci, da operator “or” takode
ukljucuje jednu ili drugu rije¢, da operator “not” daje samo prvi pojam i sl.:

- Mi smo to ucili u Sestom razredu, na casovima informatike, tvrdi ve¢ina
ucenika.

Tabela 4 — U¢enici pripremaju prezentaciju

Nivo

Nedovoljno Osnovno Dobro Odli¢no

Tvrdnja ES KS ES KS ES KS ES KS
Br|{% |Br| % |Br| % |Br| % |Br| % [Br| % | Br| % | Br | %

Bira odgovarajucu
strategiju i planira process | 3 52 4 6.8 [20 350 20 344(23 403 22 379|111 192 11 189
pisanja rada

Ukljucuje uvod, glavni dio

. s 3 52 4 68 |17 298 16 27.5(22 385 25 43115 263 13 224
i zakljucak

Koristi odgovarajuci
vokabular koji se odnosi 3 52 4 68 |18 315 21 36221 368 20 344 (15 263 13 224
na temu

Vrsi reviziju i uredivanje
rada koriste¢i softver
Alfabetski aranzira
bibliografije

3 52 4 68|20 350 22 37924 421 21 362(10 175 11 189

5 87 5§ 87 |17 298 20 34425 438 24 41310 175 9 155

Ucenici u ovoj fazi istrazivanja treba da razviju kriterijume vrednovanja,
da ucestvuju u evaluaciji rada vr$njackih grupa, a i da razviju samokriti¢nost.
Veliki broj ucenika, ipak, pokazuje solidarnost sa svojim vr$njacima i tendenciju
da ne izrazavaju kriticnost prema radu ostalih grupa:

Najteza faza u njihovom istrazivanju je prema rijeCima velikog broja
ucenika odrediti tacnost, aktuelnost 1 kvalitet veb sajtova kao informacionih
izvora, zato §to su ubijedeni da je sve o temi koju istrazuju na internetu apsolutno
tacno, iz prostog razloga $to se tu nalazi. Najzanimljivija faza za ucenike je
pripremanje prezentacije:

- Svida mi se da dizajniram i dekoriSem moju prezentaciju. — Zelim da
uklopim sve elemente, i slike i tekst i da sve predstavim u raznim bojama...
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DISKUSIJA

U Nastavnim planovima za devetogodisnju Skolu u Crnoj Gori dat je
okvir za nastavu informacione pismenosti. Aktivnosti ucenja koje su date u
nacionalnom kurikulumu, odgovaraju na pitanje: kako uciti. One su klju¢ne za
postizanje operativnih ciljeva nastavnog procesa i njihova realizacija pokazuje
stepen kvaliteta nastave. Nivo informacione pismenosti ucenika osnovne skole
zavisi od uspjesne realizacije planova i programa Skolske biblioteke, jednako
koliko i od realizacije ciljeva u nastavnim planovima. Rezultati istrazivanja
pokazuju da postoje znacajne razlike u stepenu informacione pismenosti
ucenika u dvjema Skolama gdje je sprovedeno istrazivanje, ¢ak i do 11 %
u nekim segmentima, kao $to su koriS¢enje biblioteckih resursa, pravilno
citiranje izvora podataka, analiza i sinteza sakupljenih informacija. Ucenici u
ES, koji pohadaju bibliote¢ku radionicu i koji imaju razvijenije navike &itanja
u pomenutim segmentima postizu bolje rezultate. U biblioteckoj radionici
ucenici sticu vjestine istrazivackog rada, vjestine pretrazivanja i analiziranja
razli¢itih Stampanih i digitalnih izvora informacija.

Informaciona pismenost u¢enika ne moze se razvijati “bez pristupa
modernoj tehnologiji” (Hay and Colleen, 2009, p. 20) i njihovo nerazumijevanje
informacionih potreba ¢ini njihov razvoj efektivnih strategija pretrazivanja
teskim. Svakako, kroz iskustvo u viSe uzastopnih istrazivanja i rjesavanje
postavljenih zadataka ucenici viSe napreduju, tako da, konstruktivisticki gledano,
znanje nece biti samo pronalaZenje ¢injenica, nego “ugradivanje ¢injenica u
ucenicku bazu znanja” Todd (2006) ili nece biti samo informativno ve¢ stvarno.

Ovo istrazivanje pokazuje da je vecina ucenika sposobna da uz pomo¢
nastavnika postavi istrazivacko pitanje. Veliki procenat ucenika smatra da
je vazno pronaci viSe informacionih izvora, ali ucenici, takode, izrazavaju
nesigurnost da li su pronasli dovoljno informacija za prezentiranje projekta.
Polovina ucenika ima strategije i zna kako da odabere informacini izvor, ali,
od svih dostupnih informacionih izvora internet je najpopularniji. Kuhlthau
1 dr. (2007), tvrde da su “razli¢iti nacini pretrazivanja korisni u razli¢itim
fazama istrazivackog procesa”. (p. 84) Ovi autori izdvajaju: preliminarno
pretrazivanje (u pocetnoj fazi projekta), ispitivacko (za bolje razumijevanje
teme), sadrzajno (stvaranje ideje vodilje i fokusa istrazivanja) i zaklju¢no
(zatvaranje istrazivanja). Shodno tome, uéenici u ES, ohrabreni od njihovog
Skolskog bibliotekara da sebi postavljaju pitanja o tome $ta Citaju ili gledaju
tokom svih faza istrazivanja i da iskazuju kriticizam u prepoznavanju detalja,
kao S§to je ideja teksta, miSljenje autora, razli€ita shvatanja..., da sistematski
biljeze 1 prave spiskove pregledane literature i1 izvora citiranja, postizali su
bolje rezultate nego udenici u KS.

Medutim, informaciona pismenost se ne moze postici kroz jednu nastavnu
aktivnost ili jedan projekat. Kroz vise istrazivackih iskustava sa razli¢itim
operativnim ciljevima, sa fokusiranjem na jedan elemenat ili fazu istrazivanja,
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ucenici sticu vjestine informacione pismenosti i u svakom narednom projektu
lakSe ¢e se snalaziti i birati viSe informacionih izvora u budu¢im sli¢nim
situacijama i viSim stepenima obrazovanja. Teorija Vigotskog (citirano u
Kuhlthau, et al. 2007) naglaSava vaznost postavljanja zadataka. Za razvoj
nijesu stimulativni oni zadaci koje dijete moZze samo rijesiti ve¢ oni zadaci koji
prevazilaze djecje sposobnosti, a koje ono moze rijesiti uz pomo¢ odraslih. U
skladu sa ovom konstruktivistickom teorijom i process ucenja informacione
pismenosti ukljucuje pazljivo dizajniranje zadataka od strane nastavnika i
Skolskih bibliotekara. Takode, informaciona pismenost se ne moze postici bez
ukljucivanja online resursa u nastavni proces, pogotovu §to, kako pokazuje
ovo istrazivanje, ucenici ne mogu sami, bez nadzora, instrukcija i pomoci
nastavnika i bibliotekara, kriticki, efektivno i eticki vrednovati informacije
sa interneta. (Mokhtar and Majid, 2007a, p. 14) Cinjenica da informacije na
internetu “egzistiraju u nefiltriranim formatima i da svako na internetu danas
moze da objavi odredene informacije bez urednickih i ekspertskih recenzija,
zarazliku od tradicionalnog, Stampanog referentnog materijala” (Kong, et all.,
2005, p. 5) je vazan razlog za razvoj informacionih vjestina ucenika, a prije
svega njihov kriticki odnos prema veb resursima.

ZAKLJUCAK

Ovo istrazivanje je doprinos razvoju koncepta informacione pismenosti
u Crnoj Gori. Iako je u nastavnim planovima dat okvir i navedeni operativni
ciljevi za razvoj informacione pismenosti u¢enika, ovi program se u naSim
Skolama izvode samo sporadicno. Istrazivanje pokazuje da se oni ipak mogu
implementirati u praksi u slu¢ajevima kada nastavnici i Skolski bibliotekari
kroz kooperativni rad, slijede¢i odgovarajuce standarde i modele za ucenje
informacione pismenosti, organizuju istrazivacku nastavu. Njihov rad tada
se pitanje: da li su ciljevi predvideni u nastavnim planovima u potpunosti
ostvareni, ako malo viSe od polovine uCenika ima razvijene osnovne vjestine
informacione pismenosti. Da bi se programi informacione pismenosti uspjesno
sprovodili neophodna je i reforma Skolskih biblioteka u bibliotecko-informacione
centre, jer bez dobro opremljene biblioteke, pristupa internetu pod nadzorom
nastavnika i Skolskih bibliotekara koncept informacionog opismenjavanja
ucenika kao buducih korisnika velikih biblioteckih i informacionih sistema,
ne moze se ispuniti.
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INFORMATION LITERACY OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS IN MONTENEGRO

Abstract:

The research, through presentation of two scenarios for project work, and according
to Standards for the 21°' Century Learner (American Association of School Librarians
[AASL], 2007), shows at what levels of information literacy primary school students in
Montenegro are.

The study included 115 students of 7th grade classes from two elementary schools
in Montenegro. A combined research methods were used to obtain a more complete picture
of information literacy teaching. Results show that it is necessary, in our schools, to apply
more inquiry learning methods which would help students to develop information literacy
and practical knowledge and skills for lifelong learning.

Key words: information literacy, primary school, Montenegro.
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Pregledni naucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 3, 2012
UDK 373.1:51]:001.101

Poko MARKOVIC!

KAKVA JE METODIKA NASTAVE MATEMATIKE
POTREBNA SKOLI 21. VIJEKA?

Rezime:

Predmet istrazivanja indukovan je konkretnim potrebama za kvalitetnim mate-
mati¢ko - metodickim znanjima (u smislu modernih taksonomija znanja) i njihovom
primjenom u nastavi matematike osnovne i srednje Skole. Ovo je pokusSaj da se da
odgovor na pitanje: Da li je savremenu metodiku nastave matematike moguce
oplemeniti novom — univerzalnom nastavnom metodom?

Kljucne rijeci: univerzalna nastavna metoda, moderne taksonomije znanja,
inovacije, razbijanje formalizma u nastavi matematike.

Uvod

Iniciran ¢lankom poznatog ruskog matematicara i metodiCara nastave
matematike, Igora F. Sarigina (1937— 2004) koji traga za odgovorom na
pitanje:

1. Dali je geometrija potrebna Skoli 21. vijeka?

I koji po€inje natpisom na ulazu u Platonovu akademiju: ,,Zabranjen
je ulaz ljudima koji ne znaju dobro geometriju®, kanio sam da ovaj moj
tekst pocnem u Sariginovskom stilu, zamis$ljaju¢i prikladan natpis na
modernim akademijama, i nijesam mogao naci bolji citat od navedenog.
Ipak, odlu¢io sam da umjesto toga postavim i1 pokusam da dam odgovor na
pitanja poput:

2. Dali je metodika nastave matematike pedagoska umjetnost?

3. Da li je savremenu metodike nastave matematike moguce
oplemeniti novom, univerzalnom nastavnom metodom i ako jeste kako
to uciniti?

' DrDPoko G. Markovi¢, docent na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u
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1. Dali je geometrija potrebna Skoli 21. vijeka?

Zabrinut za sudbinu nastave geometrije, koju sve vise skracuju
programima i reforama sa tendencijom potpunog ukidanja, tekst I. F.
Sarigana mi li¢i na vapaj Zednog u pustinji.

Pocetkom XX vijeka Henri Poenkare je izrekao cuvenu misao — ,,Kad
ne bi bilo Cvrstih tijela ne bi bilo ni geometrije”. Razvijajuéi tu misao,
dovode¢i je u nekom smislu do apsurda krajem tog istog stoljeca, Vladimir
Arnold govori — ,,Matematika je dio fizike*. Slazu¢i se sa tom formulacijom
1 ¢injenicom da c¢vrsto tijelo postaje geometrijsko kad se zanemare sva
njegova fizicka svojstva, 1. F. Sarigin nastavlja: ,,A fizika je dio
geometrije”. I sve se ponovo vraca na pocetak proslog vijeka. Veliki
francuski arhitekta Korbizije jednom je uzviknuo: ,,Sve unaokolo je
geometrija!* I zaista, danas poc¢etkom 21. Stolje¢a, mi opet uvidamo sa jos
ve¢im ¢udenjem da je geometrija svuda oko nas. Po autoru ovoga teksta:
»davremena civilizacija je civilizacija geometrije. Geometrijska znanja i
vjestine, geometrijska kultura i razvoj su profesionalno znacajni za mnoge
struke — za dizajnere 1 konstruktore, za radnike i nauc¢nike. I to je vec
dovoljno da se odgovori na pitanje: Da li je geometrija potrebna Skoli
21.vijeka?.

Nazalost, u vecini zemalja planove 1 programe nastave matematike
sve vise kreiraju oni koji zagovaraju ideju, da se znacajno skrati ako ne i
potpuno izbaci geometrija iz $kolskih programa. Sarigin je zapanjen
Cinjenicom da se najveéem skracenju podvrgavaju programi iz
stereometrije, koja je u potpunosti protjerana i sa medunarodnih
matematickih takmicenja.

Ono S§to mene impresionira u daljem tekstu nijesu te rijeci osude i
upozorenja opravdano upucene onima, koji snose krivicu za takvo stanje
geometrije na pocetku 21. vijeka, ve¢ misli zaljubljenika matematike o
geometriji. Po njemu, geometrija je mo¢no sredstvo u razvitku licnosti u
najsirem pogledu. Ona razvija osobine li¢nosti (stvaralacki razvoj, moralno
vaspitanje, nezavisnost u misljenju, sudovima, ponasanju). Cak se i medu
matematickim disciplinama geometrija izdvaja svojim slobodoumljem,
nekakvom naroCitom slobodoljubljivom osobinom, odsustvom zelje
pot¢injavanja standardima, normama, algoritmima, pa ¢ak i logici. Iako je
cilj prouCavanja geometrije, naravno, znanje, taj cilj je od drugorazrednog
znacaja u odnosu na njene vaspitne uticaje, poSto se vecina Skolskih
geometrijskih znanja ne trazi u zivotu, pa ¢ak ni u nau¢nim djelatnostima.

Vaznije je da je geometrija fenomen opSte kulture Covjecanstva. Neke
njene teoreme su jedne od najdrevnijih spomenika svjetske kulture. Covijek
ne moze kako treba da se razvija kulturno i duhovno, ako nije ucio u Skoli
geometriju. Po njemu, Istoriju covjecanstva Cine tri knjige. Istorija drzave,
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koju uokviruju Istorija neprijateljstava, Istorija ratova, ustanaka, revolucija i
buna. Drugi tom sacinjava Istorija ljubavi, koju piSe umjetnost. Tre¢i tom
predstavlja Istoriju ljudske misli u ¢ijoj osnovi je Istorija geometrije, koja
ne odrazava samo razvitak ljudske misli, ve¢ koja predstavlja geometriju
kao jedan od najsnaznijih motora koji je pokretao i pokrece tu misao. Ako
se ima na umu da je geometrija efikasno sredstvo za moralno covjekovo
stanje, kao jedini Skolski predmet, ukljucujuci ¢ak predmete matematickog
ciklusa, koji je u potpunosti zasnovan na logickom zakljucivanju svih
tvrdnji, onda je jasno zasSto je ona jedan od najvaznijih skolskih predmeta i
zbog Cega je ljudima, koji shvataju Sta je dokaz, teSko Cak i nemoguce
manipulisati.

Zato izgleda bespredmetno i smijeSno pitanje na pocetku ovoga
teksta. Vjerovatno bi ga trebalo zamijeniti pitanjem:

Kakva treba da izgleda nastava geometrije u Skoli 21. stolje¢a?

U daljem tekstu &lanka Igor Fjodorovi¢ Sarigin pokusava da objasni
kakva ona ne treba da bude, parafraziraju¢i Tolstojevo misljenje izvodi
zakljucak, da dobri kursevi geometrije mogu biti napravljeni na razliite
nacine, a lo$i uglavnom li¢e jedan na drugi.

Njegova prica kakva treba da bude geometrija 21. vijeka pocinje
prikazom kakva ona ne treba da bude. Ta tri osnovna tipa antigeometrija o
kojima kazuje pracena su tipologijom loSih udzbenika. Dakle,
»odgovaraju¢i“ udzbenici koji opsluzuju pseudogeometrije prijete da
iskorijene dobre kurseve geometrije. Dobra geometrija treba da bude
komplementarna tim lo§im interpretacijama geometrije.

»Geometrija treba da bude geometrijska, a ne analiticka ili
algebarska®. Glavni junak te price treba da bude figura pri ¢emu na njenoj
povrsini treba da bude trougao i kruznica (krug), a glavno sredstvo ucenja
treba da bude crtez i slika. Dakle, pravilan crtez i lijepa slika treba da budu
dominantna sredstva geometrije. UdZbenici u kojima dominiraju
geometrijski sadrzaji ne treba da se svode samo na pravljenje geometrijskih
teorija. Proces ucenja tih sadrzaja ukljucuje najrazno-vrsnije oblike rada. U
prvom redu tu se misli na rjeSavanje zadataka.

»Zadatak nije samo vjestina, to je elemenat znanja. Ucenik treba da se
upozna sa odredenim ciklusom dovoljno teskih geometrijskih zadataka
povodeci se za poznatim modelima. Uzgred budi receno, u tome se u sustini
sastoji proces uc¢enja algebre. Mi uc¢eniku pokazujemo metode, saopStavamo
algoritme, koje je tesko, skoro nemoguce nac¢i samostalno. U geometriji, za
razliku od algebre, sli¢nih algoritama je vrlo malo, skoro da ih nema. Skoro
svaki geometrijski zadatak je nestandardan. Zbog toga prilikom nastave
raste znacaj kljucnih zadataka, koji objasnjavaju korisne cCinjenice ili
ilustruju metodu.*

91




Matematicki  ,,zadatak® podrazumjeva samostalno  misaono
prevodenje preblemske situacije, tj. njeno modelovanje ili transpo-novanje,
odnosno svodenje na rjesavanje korespodentnih jednacina ili nejednacina.

Glavni zadatak nastavnika matematike je da ucenike zainteresuje za
predmet njenog prouavanja, a tu mu dobro kreirana nastava geometrije
moze biti od znacajne koristi. Ovdje prije svega mislim na geometriju Cije
glavne instrumente predstavljaju lijepe slike, dobar zadatak i zivi jezik.
Kada god se u nastavi matematike pruza prilika da se neki problemi
geometrijski prikazu, to odmah treba koristiti, jer misljenje u slikama ima
osobinu integralnosti, a i zato Sto slike stabilizuju nase unutrasnje predstave.
To pomaze pojednostavljenju i razumijevanju algebarskih ili analitickih
problema 1 doprinosi razbijanju formalizma u nastavi matematike.

Tekst I. F. Sarigina potvrdio je moje uvjerenje da pri¢a o razbijanju
formalizma u nastavi geometrije, samim tim i1 matematike treba da bude
neobicna, razli¢ita od uobicajenih fabula pseudo-geometrija.

Razbijanje formalizma u nastavi matematike (geometrije) podrazu-
mijeva istovremeno dejstvo viSe Cinilaca. Kada su u pitanju casovi
uvjezbavanja gradiva onda je nesumnjivo jedan od najbitnijih faktora koji
direktno uti¢u da nastava postane zanimljivija, prihvatljivija i jasnija izbor
zadataka i odgovarajucih razli¢itih metodskih pristupa i inovacija u okviru
metodskog oblika rjeSavanja zadataka.

Na tim cCasovima pruzaju se velike moguénosti za realizovanje
aktivnog originalnog i kreativnog misljenja uc¢enika. Zato ma koji pogled na
razbijanje formalizma u nastavi matematike treba biti centralno usredsreden
uglavnom na geometrijske sadrzaje, koji omogucavaju raznovrsni izbor
metodic¢kih pristupa pri njithovom 1 rjeSavanju drugih zanimljivih
matemati¢kih problema, u cilju indukovanja otvaranja tih ,,Carobnih vrata*
ucenicke originalnosti.

2. Dali je metodika nastave matematike pedagoska umjetnost?

Tradicionalna didaktika, kao i tradicionalna pedagogija koje se bave
opstim ciljevima, opsStim metodologijama i opsStim klasifikacijama vise
nijesu u stanju odgovoriti sadas$njim potrebama savremene nastave u vidu
razrjeSavanja aktuelnih pitanja kako postupati u svim njihovim pojedina¢nim
vaspitno-obrazovnim sucajevima.

Didaktika je odavno konstruisana kao posebna nau¢na oblast, a danas
je vjerovatno 1 najrazvijenija pedagoska disciplina. Ipak, ne samo po mom
uvjerenju, ve¢ 1 po misljenu vecine poznatih pedagoga, na polju nastave 1
didaktike predstoje u sadasnjosti i bliskoj buduénosti mnoga temeljna
preispitivanja. U odnosu na vec¢inu drugih, naslijedenih ili novih komponenti
Skole i mnogih odnosa i veza koje postoje unutar skolskog sistema, nastava
se sustinski veoma malo mijenjala, iako je ona stalno unapredivana,
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usavrSavana, modernizovana itd. Mijenjani su sadrzaji, razvijane metode i
oblici rada, koriS¢ena nova nastavna sredstva, ali je nastava ipak i dalje
ostajala u naslijedenim okvirima.

Upravo takvo danaSnje stanje pedagogije 1 didaktike indukuje potrebu
da se na novi nain posmatra i metodika nastave matematike, koja u
savremenoj konstelaciji vaspitno-obrazovnog procesa i relacija dobija novi
smisao i znacenje, prosto zbog toga $to je u moguénosti da odgovori na to
znacajno pitanje kako neka metodicka pitanja realizovati, ali ne uopSteno
kao u tradicionalnoj pedagoiji i njenim disciplinama, ve¢ potpuno konkretno,
uskladeno sa ciljevima i sadrzajima svakog pojedina¢nog zadatka, pri
realizovanju nastave.

Metodika matematike je uvijek postojala kao pedagoSka umjetnost, na
nivou prakticne primjene vaspitno-obrazovnih programa. Pod dobrim
nastavnikom matematike podrazumijevao se upravo dobar pedagog
prakticar, tj. metodi¢ar. O metodici, kao pedagoskoj umjetnosti, mozemo
govoriti samo na nivou prakti¢ne realizacije vaspitno-obrazovnog procesa u
nekom smislu tzv. ,pedagosSkog pozorista“, koje nastavu upotpunjuje
aktivno$¢u ispunjenom dinamizmom. Ovo pak, indukuje potrebu
terminoloskog preciziranja. Mozemo li uops$te govoriti o metodici nastave
matematike kao o nekoj pedagosko-didaktickoj ,,umjetnosti u nauc¢nom
smislu, vode¢i racuna o tome da umjetnost kao posebna ljudska djelatnost
zahtijeva orginalnost, tj. kreativnost 1 emocionalnu angazovanost.
Posmatrano sa stanovista pedagoske kreativnosti, tj. njenog metodickog
dijela, a posebno ako sve to gledamo semanticki, ¢ini se da prikladnije zvuci
kada umjesto o metodici matematike kao pedagosko-didaktickoj umjetnosti,
govorimo o didaktickoj umjesnosti ili umjecu.

Danas pouzdano mozemo kazati da je metodika matematike sinteticka
naucna disciplina koja ima sopstveni predmet proucavanja, ¢iju supstanciju
¢ine komponente, matematike kao nauke, njen istorijski razvoj u smislu
razvoja matematickih ideja i pedagoski, tj. didakticko-psiholoski dio, koji se
odnosi na konkretne metodicke transpozicije pojedinih matematic¢kih tema ili
njihovih djelova.

Stanoviste da pod metodikom treba podrazumijevati pedagosku
,Lumjetnost, kao 1 stav da je metodika iskljucivo pedagoska disciplina ili pak
komplementarno tome, da je ona samo posebna matemati¢ka oblast, uslovio
je stagniranje metodike nastave matematike 1 njeno egzistiranje na nivou
pedagoskih tehnika ili prosto matematicko bitisanje metodike, kao jednog
sistema ,,umjesnih“ depedagogiziranja pri rjeSavanju, u najve¢em broju
slucajeva, neodmjerenih problemskih zadataka.

Povezivanje metodike matematike sa matematikom kao naukom,
istorijom razvoja ljudskih ideja, psihologijom i komunikologijom predsta-
vljalo je ne samo temeljnu pretpostavku njenog prirodnog konstituisanja kao
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upotrebljive posebne matematicko-pedagoske discipline i sinteticke nauc¢ne
oblasti, ve¢ 1 kao ,,¢udesni povratni zamajac* koji uti¢e na formiranje novih
didaktickih ideja 1 orijentacija, prema kojima je ranije pedagogija bila
zatvorena. Pored toga, metodika matematike kao kreacija, tj. pedagosko
umjece, dobija upravo od matematicko-metodicke naucnosti motivacione
impulse razvitka 1 modernizovanja vlastitih polifomnih metodoloskih
postupaka.

Metodika nastave matematike posmatrana kroz prizmu pedagoske
kreativnosti, sposobnosti i vjestina je u specificnoj kohezionoj vezi sa
psihologijom.. Bazicna pretpostavku pedagosko-didakticke ,,umjetnosti,
podrazumijeva i proucavanje pedagosko-metodicke darovitosti, Sto treba
imati na umu, kad je rije¢ o kriterijumima kod selektiranja prosvijetnog
kadra.

U nau¢nom smislu metodiku matematike, kao pedagosko-didakti¢ku
Lumjetnost”, treba razlikovati od metodike matematike kao naucne
discipline, bas kao §to razlikujemo praksu koja se angazovano, dinamicki sa
emotivnim nabojem izvodi u sluzbi jasne i potpune ucenicke spoznaje od
teoretisanja koje ukljucuje i proucavanje pedagoskog umjeca.

3.Dali je savremenu metodiku nastave matematike moguce
oplemeniti novom — univerzalnom nastavnom metodom?

Pitanje nastavnih metoda postavlja se onoga trenutka kada zelimo da
predemo na rjeSavanja konkretnih pitanja nastave u smislu afirmisanja
osnovnih zakonitosti i1 principa kao znacajnih katalizatorskih kompo-nenti,
podsticanja ucenika na aktivnho ucenje. Prije nego navedem nekoliko
Sta je to metoda?

Sama rije¢ ,,metoda“ nastala je od grcke rije¢i ,,methodes” i znaci
,hacin®“, postupak pomocu kojega se realizuje postavljeni zadatak.
Didakticke metode predstavljaju najcjelishodnije i najefikasnije puteve
kojima se ostvaruju materijalno-obrazovni, funkcionalno obrazovni i
vaspitni zadaci nastave. ,Nastavne metode podrazumjevaju naucno
verifikovane nastavne postupke kojima nastavnik zajedno sa ucenicima,
obradom planiranih sadrzaja, procesom kojim ucenici sticu adekvatna
znanja, vjeStine 1 navike 1 maksimalno razvijaju svoje psiho-fizicke
sposobnosti, ostvaruje obrazovno-vaspitne ciljeve i zadatke nastave.” — V.
Penavin.

Izbor nastavnih metoda prvenstveno zavisi od sljede¢ih Ccinilaca:
obrazovno-vaspitnih zadataka Casa, strukture Casa, specificnosti gradiva,
sastava odjeljenja, tj. uCenickih intelektualnih potencijala i nivoa njihovih
predznanja i osposobljenosti za samostalni, kreativni rad, kao i
komparativnih prednosti ili mana nastavnih metoda, tj metodskih oblika 1
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posebno od sposobnosti, afiniteta i stila rada samog nastavnika. Prvi pisani
trag o jedinstvenoj univerzalnoj metodi je onaj iz Platonove ,,Drzave™* o
Sokratovoj heuristickoj metodi. O ovoj metodi saznajemo iz Platonovih
djela, u kojima je najces¢i lik upravo Sokrat. Ovdje je znaCajno pomenuti
mjesto gdje, Platon opisuje kako Sokrat zadaje zadatak Menonovom robu
da udvostru¢i kvadrat. To je prica koja govori kako su matematiku,
heuristickom metodom, poducavali Stari Grei. Tu se govori o tome, kako je

Sokrat pitao tog roba: Kako ¢e, ako mu je zadat kvadrat stranice a, odrediti
kvadrat stranice a,, tako da njegova povrSina P, bude dva puta veca od

povrsine polaznog kvadrata, tj. 2P. Rob je nacrtao kvadrat duplo vece
stranice, S§to ocigledno nije bilo rjesenje toga problema, jer je
novokonstruisani kvadrat u tom slucaju cetiri puta vece povrSine od
polaznog. Nakon tih pocetnih neuspjelih pokusaja rjeSavanja ovoga zadatka
rob je nastavio sa novim, ali nijedan od njih nije predstavljao rjeSenje
problema. Taj metod koji je Sokrat primjenio, da Menonovog roba nauci
rjeSavanju tog problema, danas se naziva metodom ucenja otkrivanjem.
Postavljajuci robu niz pomo¢nih pitanja ovaj dolazi do zakljucka da veli¢ine
stranica tih kvadrata nijesu samyjerljive veli¢ine, ali da odnos njihovih

P
povrsina jeste samjerljiv i jednak 2, tj.: ?! =2, dok je: . V2 (vidi slike
a

a
2a y \

Slika 1. Slika 2.

1i2).

Ovaj metod je usao u opstu didaktiku i to je prvi slucaj onoga Sto
zovemo ucenjem otkrivanjem, tj. heuristickim metodom ucenja. Inace taj
c¢uveni metod, poznat pod imenom majautika sastojao se u tome da se
sabesjedniku pokaze da nesto ne zna, pa da se tek tada nizom pomoc¢nih
pitanja vodi korak po korak do konac¢nog rjeSenja problema, pri ¢emu
sopstvenim rezonovanjem otkriva taj niz postupaka. Nakon 23 vijeka
poslije Sokrata, Cuveni madarsko-americki metodicar George Polya
uspijeva da vaskrsne tu anticku heuristicku metodu, daju¢i tako wveliki
doprinos savremenoj metodici matematike. U ,Didactica Magna“ Jan
Komenski pocetkom XVII vijeka uvodi jedinstvenu ,,prirodnu metodu®,

2 Milo Marjanovi¢, Beleske iz Metodike matematike, Specijalisticke studije
metodike matematike, Podgorica, 2004.
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smatraju¢i da njeno primjenjivanje mora olaksati proces usvajanja znanja
od strane ucenika. Za jednu univerzalnu metodu koja bi bila pogodna, tj. u
funkciji izobrazbe ljudskoga uma zalagao se i sam Pestaloci. | sada, kada u
skoro svakom iole ozbiljnijem pedagoskom ili metodickom udzeniku ili
prirucniku srije¢emo cio spektar raznovrsnih metoda nastave sa
tendencijom usvajanja aksiome o potrebi obogacenja nastavnog procesa
raznovrsnos¢u didaktickih metoda, postoje i takvi pojedinci koji poput
slavnih uzora Sokrata, Komenskog i Pestalocija pokusavaju da nadu i
formulisu jednu jedinstvenu univerzalnu metodu.

»Na podrucju ljudskog obrazovanja i vaspitanja postoje odredeni
zakoni psiholoski, logicki i drustveni, pa zato vaspitna (nastavna) metoda
mora biti odredena njima, zasnivati se jedino na njima, a to znaci: mora se
sastojati iz odredenih jedinstvenih elemenata. Drugim reCima, nastavna
metoda mora biti u suitini jedinstvena, univerzalna.*> Kao $to jasno
potvrduje ovaj tekst pedagoga Blagoja Stefanovi¢a traganje za nekom
jedinstvenom univerzalnom metodom jo$ uvijek traje 1 aktuelno je bas kao
u doba Komenskog ili Pestalocija.

Ako bismo potrazili odgovor na pitanje: Koji je nastavnik najbolji
metodicar? Najblizi istini bio bi odgovor da je to onaj nastavnik koji veoma
brzo uspijeva da svoje ucenike potpuno osamostali.

lako vec¢ina vode¢ih savremenih pedagoga smatra da takva
jedinstvena metoda nikada nece biti pronadena i da se ni za jednu odredenu
metodu ne moze tvrditi da je najbolja, ve¢ da je u nekoj datoj situaciji bolje
upotrebiti jednu metodu, a u nekoj drugoj prigodi neku drugu, izgleda da jos
uvijek ne gube nadu oni koji, komple-mentarno njima, razmisljaju poput
Blagoja Stefanovica.

Sokratova heuristicka metoda vaskrsla radovima Cuvenog
matematiCara i metodiCara matematike Georga Polye je, u izvjesnom
smislu, sredinom XX stolje¢a bila Polyina teznja i jedan pozitivan pokusaj
traganja za univerzalnoscu.

Osnovu naseg ukupnog saznanja svijeta u kojem zivimo sticemo
putem cula. Po opSte priznatoj Aristotelovoj klasifikaciji to su cula vida,
sluha, dodira, mirisa i ukusa.

Psiholozi su dosli do spoznaja da vise od dvije tre¢ine saznanja
sticemo posredstvom cula vida, a manje od jedne tre¢ine koris¢enjem ostalih
Cula. Zato se ,,0Cinji vid*“ smatra najdragocenijim. Oko vidi objekte koji
emituju i reflektuju svjetlost. Ono vidi veliki broj detalja istovremeno, ali
nasa paznja je usmjerena na samo neke od njih i tu prestaje sli¢nost funkcije
oka sa efektom foto aparata ili filmske kamere.

3 Penavin Velimir, Struktura i klasifikacijametoda u nastavi aritmetike i algebre,
vidjeti na stranicamaod 20 do 23.
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Opazanje nije samo puko videnje, nego nerazdvojivo od toga teCe
selekcija nekih detalja i njihovo poimanje. Dakle, percipiranje — opazanje je
proces putem kojega Culne utiske interpretiramo i tako im dajemo znacenje.
Zato prilikom opazanja imamo Cestu pojavu tzv. backrounda, gdje se jedan
objekat izdavaja, a sve ostalo ostaje u pozadini. Na primjeru sa slike 3
izdvajamo samo jedan od dva malteSka krsta ili onaj osjenCeni ili
neosjenceni, pri tome mi nasu paznju koncentriSemo, tj. usmjeravamo na
objekte, formu, boju itd.

Tendenciju da ,,lose* oblike prikazujemo kao ,,dobre, predstavlja
osnovni princip percepcije. Interpretacija zavisi od toga kako izvesne objekte
dovodimo u vezu sa nasim unutrasnjim predstavama. Tako primjer sa slike
4. mozemo percipirati poliformno, kao Sestougao, kocku ili trijedar. Sve ovo
zavisi od interpretacije. Ako posmatramo da je objekat u ravni table, onda je
to Sestougao, ali ako centralnu tacku zamiSljamo ispred table, onda je
crtezom predstavljena kocka, dok u slu¢aju ako tu tacku ,,guramo* iza ravni
table dobijamo primjer trijedra.

Slika 4.

Slika 3.

Ovdje treba imati u vidu i to da pri refleksnom misljenju uglavnom
operisemo pojmovima, koji su uvijek trokomponentni.*

Pojmove saCinjavaju 1. primjeri (najnizi stepen apstraktnosti); 2. naziv
(nalazi se u okviru sistema koji je jezik kojim govorimo dopunjen
matematickom simbolikom, tj. konvencionalnim simbolima) i 3. mentalna
slika (unutrasnja predstava — obi¢no data u formi pojednostavljene ikonice —
ideograma, koja je u naSoj imaginaciji trajnija od pojedinacnih utiska).
Ukoliko ne mozemo sagledati bilo koju od navedenih komponenti pojam
ostaje nejasan i nerazumljiv. U procesu sticanja znanja, najbolji rezultati se
postizu ako se do tih znanja dolazi posredstvom svih navedenih Cula ili

4 Milosav Marjanovi¢, Metodika matematike - 1 deo, Ucitel¢jski fakultet, Beograd,
1996, vidjeti na stranicama 28— 40.
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ukljuc¢enjem vecine od njih. Primjenom verbalnih, tj. monoloske i dijaloske
metode, znanja dominantno usvajamo posredstvom cula sluha. Kada je u
pitanju primjena tekstualne metode znanja uglavnom prihvatamo putem cula
vida. Medutim, primjenjivanjem kombinovanja Ilustrativno-demonstrativne i
Verbalno-tekstualne metode, znanja sticemo posredstvom svih cula, pa lakse
dolazimo do integralnog otkrivanja svih komponenti pojma. Poliformnost
takvog percipiranja predstavlja glavni razlog efikasnijeg dejstva ove
kombinacije metoda, izrazene ubrzavanjem procesa usvajanja i formiranja
pojmova od strane ucenika u odnosu na put sticanja spoznaja izolovanim
verbalno-tekstualnom metodom ili samom ilustrativno-demonstrativnom
metodom. Zato u modernoj nastavi matematike ove dvije metode treba
primjenjvati kombinovano u vidu poliformnog jedinstva njihovih metodskih
oblika. Na osnovu analize R. Arnhajmovih’ stavova o vizuelnom misljenju i
prouc¢avanja ideja L.Vigodskog® o vezi misljenja i govora, posmatranih u
smislu integralnosti M. Marjanoviceve sinteze o trokomponentnosti pojma, a
na osnovu licnog trodecenijskog iskustva u neposrednoj nastavi matematike
srednje skole i savremenih didakti¢kih tendencija, utemeljenih na zakonima
dijalektike, dosao sam do spoznaje da ilustrativno-demonstrativna metoda u
kombinaciji sa verbaglno-tekstualnom metodom pruza neslucene
moguénosti za najefikasnu primjenu principa poliformnosti’.

> Rudolf Arnhajm, Vizuelno misljenje (jedinstvo slike i pojma), Univerzitet
umetnosti, Beograd, 1985.
% Lav Vigodski, Misljenje i govor, Nolit, Beograd, 1983.

7 Didakti¢ki princip poliformnosti, po onome §to sam uspio tokom
tridesetogodis$njeg bavljenja nastavom matematike srednje Skole vidjeti u matematicko-
metodickoj literaturi se uopSte ne sreée kao neka didakticka posebnost, a ako se
ponegdje primjenjuje, onda je to veoma rijetko, intuitivno, stihijski, singularno i
sluéajno u nastavi matematike osmogodiSnje i srednje Skole. Osnova nacela
poliformnosti, za razliku od principa permanencije, sastoji se u dvostrukoj ili
viSestrukoj primjeni zakona negcacije negacije na istim fenomenima, tj. polaznom
problemima ili poznatim teorijama. Sustina ovoga znacajnog didaktickog principa
ogleda se u permanentnom insistiranju na integralnom sagledavanju raznovrsnih
pristupa razumjevanja 1 poimanja proucavanih nastavnih fenomena. Negovo
cksploatisanje u praksi iziskuje od nastavnika odlicno poznavanje 1 vjeStinu
primjenjivanja najraznovrsnijih stru¢nio-didakticko-metodickih moguénosti, a indukuje
intezivnu misaonu aktivnost ucenika izrazenu kvalitetnim samopregalackim radom i
vecom motivacijom. Efikasnost principa poliformnosti zasniva se na evidentnoj
psiholoskoj Cinjenici da promjene i raznovrsnost u radu osvjezavaju nastavu, a
monotonija uglavnom indukuje slabljenje interesovanja i pojavu pasivnosti i dosade.
Zato u nastavi matematike princip poliformnosti treba da ima univerzalnu ulogu, koja
bi bila prezentovana oplemenjivanjem nastave raznovrsnim sadrzajima, sredstvima,
postupcima i metodama. Kada je rije¢ o sadrzajima misli se na izbor takvih zadataka
koji omogucavaju veci broj raznolikih pristupa pri njihovom rjesavanju i koris¢enju
ociglednih sredstava. Medutim, organizovanje takvih Casova zahtijeva, adekvatnu
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Ovo posebno treba naglasiti kada se radi o njegovoj primjeni u vidu
sadrzajnih komponenti nastave, taCnije geometrijskom poliformizmu
,Sariginovskog tipa“.®

Odgovor na pitanje: ZaSto je to tako? lezi u prethodno navedenim
¢injenicama, kao i tome da vizuelno misljenje (misljenje u slikama) ima
osobinu sveobuhvatnosti, tj. integralnosti koja izaziva poznate efekte ,,aha
dozivljaja“, koji se ubrzavaju razliitim prikazivanjima istog primjera
odgovaraju¢im metodskim pojedinostima ilustrativno-demonstrativne
metode. Na taj nacin se najjednostavnije prikazuju dati problemi, npr.
piktogramskim®’ zapisima, §to stvara lak$e formiranje ideogramskih
predstava mentalnih slika, rekao bih ,,aha uocavanjem® trokomponentne
strukture pojma, vrstama svojevrsnih poliformnosti principa ociglednosti.

Zbog svega navedenog, skoro nevjerovatno zvuci cinjenica da
poliformna kombinovanja ilustrativno-demonstrativne metode 1 verbalno
tekstualne metode nijesu nasla dovoljno mjesta u okviru metodika nastave
matematike osnovne i srednje Skole, pa samim tim ni u prakti¢noj primjeni u
ucionici.

Univerzalna metoda trebala bi da, u procesu percipiranja
matematic¢kih sadrzaja, aktivira svih pet ¢ula u¢enika (vid, sluh, dodir, ukus,
miris). Dakle, ta metoda mora u sebi integralno objedinjavati kombinacije
klasicnih ~ verbalno-tekstualne 1 ilustrativno-demonstrativne nastavne
metode. Ovo je jasno ako imamo na umu da je svaki matemati¢ki pojam,
sam po sebi, manjeg ili veceg stepena apstraktnosti, trokomponentan, tako
da ilustrovanjem i demonstriranjem uz odgovaraju¢e verbalna metodska
interpretiranja lako dolazimo do nivoa mentalnih slika, tj. ikonica kao
dominantnih nosioca informacija, $to zajedno sa nivoom simbola — rijeci i
nivoom primjera, uenicima omogucava jasna poimanja proucavanih
matematickih fenomena.

Evo primjera metodskog prikaza rjeSavanja jednog konstruktivnog
zadatka modernizovanom Sokratovom metodom i pokusaja da se
samospoznajnom heuristikom u jednom poliformnom geometrijskom,
konfucijansko-sokratovskom stilu razlicitih poimanja rijesi taj isti zadatak.

primjenu poliformnosti metodskih oblika i metodskih pojedinosti nastave, tj. njihovih
varijacija na istom nastavnom Casu. Metodski oblici i metodske pojedinosti koje
nastavnik planira i primjenjuje tokom nastave baziraju se na pravovremenom pulsiranju
didaktickih principa, $to se ispoljava u njihovom istovremenom poliformno -
kohezionom dejstvu, tj. integralnom dijalektickom jedinstvu.

¥ Poliformizmi ,3ariginovskog tipa“ odnose se na raznovrsna rjeSavanja
geometrijskih zadataka u kojima se koriste crtez i geometrijske slike jedostavnih, §to je
moguce pravilnijih oblika, kao npr. trougla, kvadrata, kruga itd.

? Piktogram je ikonicki znak kojim se obiljezavaju pojednostavljene predstave,
tj. to je znak zapisivanja slikom, a ideogrami su ikonicki znakci koji prikazuju
mentalne slike.
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Godine 1872. u Erlangenu dvadesettrogodisnji Feliks Klajn objavio je
rad pod nazivom Erlangenski program. To je klasifikacija geometrija na
ideji grupa transformacija (Ciji su generatori — translacije, simetrija,
homotetija), koja je znacajno uticala na razvoj matematicke i metodicke
misli krajem XIX i pocetkom XX vijeka. Nadahnut Klajnovim idejama
Walter Lietzmann je prije Prvog svjetskog rata objavio prvu metodiku
matematike, koja je do sada dozivjela Cetiri izdanja. Lietzmannov stav:
,Nije cilj i svrha nastave matematike poznavanje nekog matematickog
stava, ve¢ uvidanje njegove istinitosti, nije poznavanje zaklju¢aka u nekom
dokazu ve¢ sposobnosti da se to zakljucivanje slijedi i otkrije, ne rjeSavanje
nekog zadatka po utvrdenoj shemi, ve¢ samostalno otkrivanje puta ka
rjeSenju® i danas djeluje moderno. Vodeni njegovim primjerom mnogi
matematiCari krenuli su u potragu za metodama i oblicima koji bi im
omogucili da matematicke sadrzaje Sto ljepSe, jednostavnije 1 lakSe
didakticki transponuju, tj. da ih izloZe na nacin prilagoden lakSem ucenju.
Jedan od najpoznatijth  Lietzmannovih nasljednika, zagovornik
modernizovane heuristicke metode, profesor Stanford univerziteta (SAD) —
George Polya posebnu paznju poklanjao je proucavanju metodskog oblika:
Kako rijesiti matematicki zadatak? Rjesavanje zadataka, po njemu, kao i po
I. F. Sariginu, predstavlja jedno od najzna¢ajnijih mjesta metodike nastave
matematike.

Na sljede¢em primjeru rjeSavanja odredbenog geometrijskog
zadatka prikaza¢u primjenu modernizovane Sokratove metode rije¢ima
cuvenog Georga Polye.

1) U zadani trougao upiSi kvadrat. Dva njegova tjemena leze na
osnovici trougla, a ostala dva na drugim dvijema stranicama toga trougla.

—,.Sta je nepoznato?*

—,,Kvardat.*

—.Sta je zadano?*

—,,Zadan je torugao, inace nista."

—,,Kako glasi uslov?*

—,.Cetiri temena kvadrata treba da se nalaze na stranicama trougla, i
to dva temena na bazi, a po jedno na svakoj od ostalih dviju stranica.*

—,,Da li je moguce zadovoljiti uslov?*

—,,Mislim da je moguce. No, nijesam siguran.

—,,Cini se da ti zadatak ba$ nije lak. Ne mozes li rijesiti postavljeni
zadatak, pokus$aj najprije rijesiti neki srodni zadatak! Bi li mogao ispuniti
jedan dio uslova?*

—,.Sto mislite pod jednim dijelom uslova?“

—,,T1 shvata$§ da se uslov odnosi na sva temena kvadrata. Koliko ima
temena?*

—,Cetiri.«
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—,,Dio uslova odnosio bi se na broj koji bi bio manji od Cetiri. Zadrzi
samo jedan dio, a odbaci drugi dio! Koji se dio uslova moze lako
zadovoljiti?*

—,,Lako je nacrtati kvadrat kome dva temena na stranama trougla
zapravo mogu biti 1 tri!*

—U¢enik crta sliku br.5.

—,,Zadrzao si samo jedan dio uslova, a odbacio drugi dio. Da li je
ovim zadatak rijeSen? Dokle je sada nepoznanica odredena?*

—,,Kvadrat nije odreden ako su mu samo tri temena na stranama
trougla.*

—,,Dobro nacrtaj

—Pojavljuje se slika 6.

—,,Kako si malo prije kazao, kvadrat nije odreden onim dijelom
uslova, koje si zadrzao. Kako se on moze mijenjati?

"C

,» 1Tl su temena na stranicama trougla, no Cetvrto jo$ nije tamo, gdje
bi moralo biti. Tvoj je kvadrat, kako si rekao, neodreden, on se moze
mijenjati?*

,»Ako hoces, pokusaj eksperimentalno! Crtaj daljnje kvadrate, kojima
su tri temena na stranicama trougla, kao $to si nacrtao prva dva takva
kvadrata! Crtaj manje i veée kvadrate! Sto ti se &ini da ¢e biti geometrijsko
mjesto Cetvrtih temena tih kvadrata? Kakva je promjena moguca?“

Nastavnik je doveo ucenika vrlo blizu ideji rjeSenja. Ako je uc¢enik
sposoban da pogodi da je to geometrijsko mjesto tacaka prava, on ima ideju.
Tada je lako primjenom homotetije konstruisati to ¢etvrto tjeme, samim tim
1 kvadrat i dokazati da smo zaista polaze¢i od pocetnih uslova dobili ono $to
je trazeno.

Vidjeli smo kako Georg Polya, modernizovanim heuristickim
metodom, vodi ucenika pomoc¢nim pitanjima do skoro same ideje rjesenja
problema. Ovako vodeni postupak kao primjer heuristickog vodenja cCasa
vjerovatno bi zadovoljio ve¢inu metodicara matematike.

101




Inteligentnom uceniku, naviknutom na raznovrsne pristupe kod
rjeSavanja problema, lako je otkriti da se prethodni zadatak mogao rijesiti 1
na drugacije nacine. Ocigledno je da Polya nije imao za cilj da
konfucijanskom samospoznajom rjesava zadatak na razliite nacine, ve¢ da
na jednom konkretnom primjeru prikaze heuristicki pristup vodenja Casa.
Pogledajmo neke od mogucih rjesenja ovoga zadatka.

Zadatak 1. U dati trougao AABC konstruisati kvadrat tako da mu
dva tjemena pripadjau stranici AB, a ostala dva tjemena da budu na
stranicama AC i1 BC.

I. nacin:
Analiza: Pretpostavimo da je zadatak rijeSen i da je Cetvorougao
MNPQ trazeni kvadrat upisan u trougao AABC (sl.7). Ako povuc¢emo pravu

AM, onda se trazeni kvadrat homotetijom H(A,i—ﬁ} preslikava u

kvadrat P'Q'M'N'. A to zna¢i da se 1 kvadrat 'Q'M'N' homotetijom
H A,ﬂ preslikava u trazeni kvadrat.
AM'

A P QP Q B

Slika 7.

Konstrukeija: Uzmemo bilo gdje na stranici AB datog trougla tacku
P' i konstruiSemo kvadrat P'Q'M'N'. Zatim povucemo pravu AM', koja na
stranici BC odreduje tacku M kao tjeme trazenog kvadrata. Dalji postupak
je trivijalan.

Dokaz direktno slijedi iz Talesove teoreme.

Zadatak uvijek ima samo jedno rjeSenje, bez obzira na polozaj
izabrane tacke P' na polupravoj AB, jer prave AM' i BC imaju samo jednu
zajednicku tacku.

11. nadin:

Analiza: Neka je kvadrat PQMN ve¢ konstruisan i neka je MN = m
stranica tog kvadrata, a CM = x rastojanje njegovog tjemena M od tjemena
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C trougla. Konstrukcija trazenog kvadrata sastoji se u odredivanju polozaja
tacke M na stranici BC, tj. da se odredi duzina MC = x.

Slika 8.

E

Kako je AABC~ANMC, to je c:m = h: (h-m) — tj. c:xm = a:x. Ako
prvu od te dvije proporcije prikazemo u obliku ¢:m = (c+h):h i uporedimo je
sa drugom dobi¢emo proporciju a:x = (c+h) :h iz koje slijedi da je DM | [EB
(posljedica Talesove teoreme), gdje je DE = ¢ = AB, a CD=h, jer
(CD_LAB). Na osnovu ove analize lako se izvodi konstrukcija trazenog
kvadrata.

Konstrukeija: Prvo konstruisemo visinu CD = h trougla AABC, gdje
DeAB, nakon toga na polupravoj CD odredimo tacku E, tako da je DE =
AB = ¢ i spojimo tacke E i B. Prava, koja prolazi tackom D i paralelna je sa
pravom EB, sijece stranicu BC trougla u trazenom tjemenu M kvadrata ¢iju
konstrukciju izvodimo. Dalja konstrukcija kvadrata je ocigledna (vidi sliku
8), jer je MQ = MN = m stranica trazenog kvadrata. Dokaz slijedi iz
konstrukcije. Zadatak ima samo jedno rjesenje.

II1. nadin:
Analiza: Neka je AABC dati trougao, cetvorougao PQMN trazeni
kvadrat, 1 neka je AB = ¢, CD = h (CDLAB) i PQ = x (sl.9). Iz

AABC~ANMC slijedi proporcija c:x = h: (h—x), odakle je x =

c+h
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Slika 9.

Da bi konstruisali kvadrat PQMN treba konsturkcijom odrediti
nepoznatu duz x. Posto je NM|| AB, iz AABC ~ ANMC slijedi proporcija
CA : CN =CB : CM = k (1), gdje je k realan broj. Neka je poluprava
Ayl AB, a poluprava BzL AB i neka prava CP sijece polupravu Ay u tacki
E, a prava CQ neka sijee polupravu Bz u tacki F. Kako su Ayl|NP i
Bzl | MQ (vidi s1.9) prema Talesovoj teoremi je:

CE:CP=CA:CN=kiCF:.CQ=CB:CM =k (2)

Odavde je lako zakljuciti da je Cetvorougao ABFE homoteti¢an sa
kvadratom NPQM.

Konstrukcija: U poluravni ravni crteza odredenoj pravom AB, kojoj
ne pripada dati trougao AABC, konsturiSemo nad AB = c, kao nad
stranicom kvadrat ABFE. Prave CE i CF sijeku stranicu AB trougla u
tackama P 1 Q, tako da je PQ = x. Dalja konstrukcija slijedi iz analize.
Dokaz slijedi iz konstrukcije, a zadatak ima samo jedno rjesenje.

Sva ova tri nacina rjeSavanja prethodnog zadatka su elegantna i
njihovo rjeSavanje i razumijevanje predstavlja lijep primjer koji omogucéava
ucenicima da shvate kako ih Cesto do rjeSenja jednog te istog problema
vode razlicite staze.

Na taj nacin ucenici samospoznajnom heuristikom u jednom
konfucijansko-sokratovskom stilu razliCitih poimanja dolaze do trajnih,
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primenljivih, tzv. procesnih zananja, $to je u skladu sa glediStima
savremeno definisanih vaspitno — obrazovnih ciljeva. Jasno je da takva
univerzalna — modernizovana konfucijansko-sokrazovska metoda treba kod
ucenika da obezbjedi lako, po mogucénosti poliformno, usvajanje
trokomponentnih matematickih apstrakcija.

Geometrijske poliformne i poliformne kombinovane interpretacije,
integralno objedinjene kombinovanjem klasi¢nih verbalno-tekstualne 1
ilustrativno-demonstrativne nastavne metode, i njihovim pravovremenim
raznovrsnim pulsiranjima odgovaraju¢im metodskim oblicima 1 metodskim
pojedinostima, su veoma vazne pri slikovitom misljenju ucenika. zbog
nesporne visoke pozitivne korelativnosti ikonickog poimanja osnovnih
matematickih pojmova sa brzim, aktivnijim i1 savremenijim procesom
usvajanja trajnih, primenljivih znanja u smislu modernih klasifikacija
znanja, npr. Marazanove i dr.

Takode je poznato da su takva prezentovanja u direktnoj funkcio-
nalnoj vezi sa razbijanjem formalizma u nastavi matematike, zato Sto te
interpretacije znacajno uticu da ucenici lako formiraju mentalne slike
apstraktnih matemati¢kih pojmova, Sto kod njih ,,rada aha dozivljaje, tj. u
jednom trenutku bljesak kompletne jasnoce.

Da li smo na pragu ,radanja — vaskrsnu¢a® modernizovane konfu-
¢ijansko-sokratovske, samospoznajno-heuristicke metode?

Na bazi sopstvenog tridesetogodiSnjeg iskustva, tj. rada u
neposrednoj nastavi, a koje ima snagu bar jednog ozbiljnog eksperi-menta,
tvrdim da je moderna konfucijansko-sokratovska metoda, tj. samospo-
znajno-heuristicke metoda, upravo ona metoda koja je neophodna
savremenoj nastavi i koju ¢e ,,otkriti* i afirmisati Skola 21. vijeka. Ubjeden
sam da ¢e ona kroz prakti¢na otkrovenja i vaskrsenja konac¢no ponijeti
epitet univerzalnosti.
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WHAT KINDS OF MODELS FOR TEACHING MATHEMATICS ARE
REQUIRED BY 21°" CENTRY SCHOOL?

Abstract:

The subject of this research was induced by specific needs for high-quality
mathematics and methodological knowledge (in terms of modern taxonomy of
knowledge) and its use in teaching mathematics in primary and secondary schools. This
is an attempt to answer the question: Is it possible to enrich modern methods of
teaching mathematics by new - universal teaching methods?

Key words: universal teaching methods, modern taxonomy of knowledge,
innovation, breaking formalism in mathematics
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 3, 2012
UDK 378:[373.233:91(497.16)

Vasilj JOVOVIC' !

GEOGRAFSKE EKSKURZIJE I TERENSKI RAD U
FUNKCIJI NASTAVE - NA PRIMJERU STUDIJSKOG
PROGRAMA ZA GEOGRAFIJU FILOZOFSKOG
FAKULTETA U NIKSICU

Rezime:

Geografske ekskurzije su specifi¢na vrsta organizovanja nastavnog rada i one se
organizuju van fakultetskog prostora uz primjenu odgovaraju¢ih metoda rada i imaju
odredene vaspitno-obrazovne zadatke. Geografija ima velike didakti¢ko-metodicke
podobnosti za nastavnu obradu u geografskom prostoru. Ve¢ina tema i nastavnih jedinica iz
geografije moze se temeljno obraditi organizovanjem ekskurzija. Realizacija geografskih
ekskurzija sastoji se iz planiranja, pripremanja i izvodenja ekskurzije. Studijski program
geografije na Filozofskom fakultetu u Niks§i¢u organizovao je u intervalu od 2008. do
2012. Sesnaest ekskurzija u okviru Crne Gore i po drzavama Jugoisto¢ne i Centralne
Evrope.

Kljucne rije¢i: geografske ekskurzije, studijski program za geografiju, Ohrid,
Solun, Prag, Istanbul.

Naziv ekskurzija potice od latinske rijeci excursion — istrazivanje, a odnosi
se na kratko putovanje, izlet uz stru¢no vodstvo. U istorijskom razvoju nastavne
ekskurzije imaju razne nazive, kao $to su izlet, Setnja, pou¢no posmatranje,
posmatranje u prirodi, radne ekskurzija i dr.

Ekskurzije su grupna putovanja ljudi radi rekreacije, zabave, upoznavanja
atraktivnih objekata i pojava odredenog kraja, ali i njihovo stru¢no i nau¢no
shvatanje. Nastavne ekskurzije su specifi¢na vrsta organizovanja nastavnog
rada i one se organizuju van Skolskog-fakultetskog prostora, uz primjenu
odgovaraju¢ih metoda rada: verbalno-tekstualne, ilustrativno-demonstrativne,
metode samostalnog rada ucenika, sa individualnim, grupnim, frontalnim

! Mr Vasilj Jovovi¢, Filozofski fakultet Niksic¢
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oblikom rada, radom u parovima i dr. Ucenici-studenti se na ekskurzijama
neprestano intelektualno angazuju: isti€u pitanja, postavljaju i provjeravaju
hipoteze, analiziraju ¢injenice, otkrivaju odnose i za sve traze ubjedljive dokaze.
Kada su u ekskurziju ugradene zakonitosti didaktike 1 nastavnog procesa, ona
dobija karakteristike nastave, te mozemo reci da je ona posebna vrsta organizacije
nastave izvan ucionice. Treba voditi racuna da se ekskurzije i terenski rad ne bi
smjeli izvoditi kao ,,veliko osvjezenje* i rekreacija, ve¢ kao dio radnog zadatka
kojim se postizu veéi nastavni rezultati. Nastavne ekskurzije treba razlikovati
od izleta koji imaju zadatak fizicke i1 psihicke rekreacije.

Prema svojoj namjeni ekskurzije se grubo mogu podijeliti na: turisticke,
¢iji su ciljevi rekreativno-zabavnog i opSteobrazovnog karaktera, Skolske, koje
su u funkciji savladivanja nastavnih programa koji se odnose na prirodne i
drustvene sadrzaje odredenog prostora.

Ekskurzije se mogu uklopiti u razne faze nastave, pa stoga postoje: uvodne,
tekuce i zaklju¢ne nastavne ekskurzije. Uvodne predstavljaju uvod u obradu
nastavnih sadrzaja, tekuce se ostvaruju za vrijeme obrade novog nastavnog
sadrzaja, a zakljucne se praktikuju na kraju obrade nekog nastavnog sadrzaja.
Po svom trajanju ekskurzije mogu biti: jednosatne, dvosatne, poludnevne,
cjelodnevne i viSednevne.

Prema predmetu proucavanja nastavne ekskurzije mogu biti:

—tematske, organizuju se radi obrade granskih sadrzaja (geomorfoloske,
klimatoloske, privredno geografske, demogeografske, pedoloske,
urbanogeografske i dr.) i

—regionalne, organizuju se radi kompleksnog posmatranjai proucavanja
nekog predjela (bogatijeg su sadrzaja, zahtijevaju svestraniju pripremu i ¢vrstu
organizaciju).

—Prema mjestu obavljanja nastavne ekskurzije se dijele na:

—lokalne, vezane za geografsku sredinu u kojoj se nalazi vaspitno-
obrazovna ustanova i najbliza susjedna naselja i

—zemaljske, sa ciljem da se upoznaju zanimyljivi predjeli naSe i stranih
zemalja (strucna ekskurzija)

Geografske ekskurzije pred sobom postavljaju i odredene obrazovno-
vaspitne zadatke:

1. Kod studenata razvijaju sposobnost posmatranja, opazanja i uo¢avanja
predmeta, objekata i pojava, sagledavanje i razumijevanje njihovih medusobnih
veza i odnosa kako u prirodi, tako i u ljudskom drustvu;

2. Doprinose produbljivanju, proSirivanju i obogacivanju iskustva
studenata, podsti¢u i bude interesovanje za novim saznanjima, povezuju teoriju
sa praksom, podsticu studente da aktivno ucestvuju i doprinose razvoju drustva;

3. Razvijaju patriotizam, njeguju ljudsku solidarnost, humanizam,
drugarstvo, pozrtvovanost, kolektivni duh, Zivotni optimizam i realno shvatanje
zivota;
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4. Doprinose boljem i svestranijem upoznavanju studentove li¢nosti,
uspostavljaju blize, neposrednije odnose izmedu nastavnika i studenta
medusobno;

5. Kod studenata podstiCu i razvijaju smisao 1 Zelju za aktivnim uceS¢em
u drustveno-korisnom radu, da znaju ocijeniti pravu vrijednost rada, da se sa
vecom sigurnoscu opredjele za Zivotni poziv, njeguju upornost i istrajnost,
navike, odgovornosti, tacnosti i vrijednosti u radu;

6. Razvijaju smisao za lijepo, bude ljubav prema prirodi, prirodnim
ljepotama, tekovinama materijalne i duhovne kulture ¢ovjecanstva, podsticu
umjetnicko izrazavanje kod studenata;

7. Razvijaju sposobnost orijentacije u prostoru, sluzenje planom i kartom
na terenu, doprinose osposobljavanju studenata za geografsko predstavljanje
terena;

8. Uocavanje dejstva i uloge Covjeka na geografsku sredinu i mogucnost
njene zastite 1 doprinose vaspitanju i osposobljavanju studenata za odbranu
otadZbine.

Pedagozi, psiholozi, metodicari i istaknuti prosvjetni radnici svih profila
stru¢nosti imaju veoma visoko misljenje o obrazovno-vaspitnim zadacima
studentskih ekskurzija kao prikladnom metodu sagledavanja objektivne
stvarnosti u prostoru. I pored svih pohvala koje su izre¢ene o studentskim
ekskurzijama one su dugo bile zapostavljene, ali ne samo iz materijalnih vec¢ i
stru¢nih razloga, zbog nepoznavanja njihovih obrazovno-vaspitnih vrijednosti.

U obradi nastavnih sadrzaja iz geografije, strucne ekskurzije imaju
nesporno znacajne obrazovno-vaspitne vrijednosti. Geografija ima velike
didakticko-metodicke podobnosti za nastavnu obradu u geografskom prostoru.
Vecina tema i nastavnih jedinica iz geografije moze se temeljito obraditi
organizovanjem ekskurzija. Zasto se ova forma rada ce$¢e ne primjenjuje
u nastavi geografije, postoje razlozi objektivne i1 subjektivne prirode. Kao
razloge objektivne prirode, sem nedostatka materijalnih sredstava, treba istaci i
prostornu udaljenost objekata i pojava proucavanja, kao iraspolozivo vrijeme za
njihovu nastavnu obradu. Razlozima subjektivne prirode pripadaju nedovoljno
interesovanje i obucenost nastavnika za terenski rad. Kakvi ¢e se rezultati
posti¢i u nastavi, zavisi od ozbiljnosti priprema i izvodenja ekskurzija i joS§
nekih elemenata i faktora koji neposredno i posredno djeluju na izvrSenje
radnih zadataka.

Geografija dobija prave vrijednosti kada se proucava njena problematika
na terenu. Tada su studenti u moguénosti da vrSe konkretna posmatranja 1
zapazanja, da uvidaju uzrocno-posljedicne veze izmedu razlicitih geografskih
kategorija u odredenom prostoru, da razvijaju i usavrSavaju geografsko logi¢ko
miSljenje bez koga je nemoguce proucavanje geografije. Mirko Brazda istice
da je terenski rad i geografska ekskurzija ,,metoda koja ¢e ucenike usmjeriti na
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spoznaju kompleksa geoprostora, ali ne samo kao rezultata necijih ispitivanja, ve¢
1 kao vlastitog rada, vlastitog promatranja, pa i istrazivanja. Sve dok nasi ucenici
bar dio geografskih sadrzaja ne budu rjesavali na terenu, u neposrednoj i realnoj
zivotnoj sredini, veliki dio usvojenog geografskog znanja ostace ,,nedokazan®,
nepovezan s realno$cu geoprostora, ostace formalno znanje*?. Znaci, knjiski,
katkada i mehanicki, usvojena geografska znanja nemaju adekvatnu primjenu
u stvarnom zivotu, a to degradira geografiju i kao nauku i kao skolski predmet.

Preko geografskih ekskurzija i terenskog rada, uz pomo¢ nastavnika,
studenti se uvode u nauc¢no-istrazivacki rad, $to je jedan od osnovnih ciljeva
obrazovanja mladih. Nastavnik mora ne samo da saopStava nauc¢nu istinu,
nego da studente osposobi i nauci kako se do nje dolazi. Ovo je jedino moguce
nauciti na terenu neposrednim istrazivackim radom. Ekskurzije omogucavaju
da se studenti upoznaju sa tajnama odredenog prostora, s njegovom prosloscu
1 sadasnjosc¢u i da pokuSaju da prognoziraju i planiraju njegov dalji razvoj.
Geografija se ne moze samo uciti iz arhivskih i statistickih materijala, ve¢
prvenstveno iz geografskog prostora, koji je otvorena geografska knjiga za
Cije je Citanje 1 razumijevanje potrebna geografska pismenost koja se stice
na terenu koji predstavlja svojevrsnu “geografsku ¢itanku” ili “bukvar”. Tek
poslije savladivanja geografske pismenosti, geograf se moze baviti slozenijim
geografskim problemima teorijskog i prakti¢nog karaktera. Terenski rad razvija
intelektualne sposobnosti studenata i osposobljavlja ih da povezuju sve elemente
geografske sredine u jednu cijelinu. Geografske ekskurzije, ako su dobro
organizovane i stru¢no pripremljene, imaju visoke vaspitne vrijednosti.

Uporednom analizom sadrzaja geografskog prostora razli¢itih vremenskih
perioda razvoja neke drzave, kraja ili regije moze se sagledati uspjesnost i
neuspjesnost konkretne politike u realizaciji svojih programa. Preko geografskih
1 drugih ekskurzija mladim ljudima se pruZa izvanredna mogucénost da upoznaju
svoju zemlju (i druge zemlje), njen drustveno-ekonomski i kulturni razvitak u
vremenskim intervalima, a to je jedino sa nau¢nog aspekta ispravno.

U obrazovanju studenata iz druStvenih predmeta postojali su i postoje
veliki nedostaci jer je politika dobila primat nad istinom. Mora se u realne okvire
staviti svaka etapa drustveno-ekonomskog i kulturnog razvoja svoje otadzbine i
drzava koje se obilaze bez obzira na trenutne politicke interese grupa ljudi koji
se nalaze na vlasti. Hronoloska obrada izgradnje fabrika, mostova, zeljeznickih
govore o razvoju. Svako vrijeme razvoja nase, ali i drugih drzava, ostavilo
je neizbrisive tragove u transformaciji geografskog prostora. Neposredno
upoznavanje sa dostignu¢ima sveukupnog razvoja ima mnogo veci znacaj od
ciklusa predavanja o druStveno-ekonomskom i kulturnom razvitku i to, bez obzira
na kvalitet predavanja i reputaciju predavaca. Razvoj svoje otadzbine i drugih

2 Brazda Mirko, Terenski rad i ekskurzije u nastavi geografije, Zagreb 1985, 49.
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drzava ne treba uciti samo iz knjiga vec¢ i iz neposrednog prostora u kojemu
je sve napisano na najoriginalniji nacin. Geografske ekskurzije i terenski rad
treba koristiti kad god se ukaze prilika u obrazovanju studenata, ali i odraslih.

PLANIRANJE EKSKURZIJE

Geografske ekskurzije, da bi ostvarile povoljne obrazovno-vaspitne
efekte, moraju se na vrijeme planirati. Planiranje mora da obuhvati vrijeme
1 mjesto (marsrutu) izvodenja ekskurzije. Vrijeme i marsruta zavise od tipa
studija, nastavnih programa, kontinuteta studijskog izucavanja geografije od
strane studenata i drugih faktora.

Planiranje marSrute moZe biti perspektivno i godiSnje. Perspektivno
planiranje se odnosi na jednu generaciju studenata kako bi se izbjeglo eventualno
ponavljanje. Pri izboru ekskurzionih pravaca treba se drzati sljedecih principa:
zahtjeva nastavnih programa, psihofizickog uzrasta studenata, postupnosti
upoznavanja novih predjela, raspolozivog vremena, troSkovnika ekskurzije,
smjestaja i ishrane studenata.

U godisnje planiranje ekskurzije ulaze i ciljevi, zadaci i sadrzaji koje je
potrebno na odredenoj marsruti posmatrati. Pri planiranju ekskurzije posebno
se vodi rauna o vremenu izvodenja, materijalno-finansijskim moguénostima,
stru¢nim sadrzajima i faktorima koji doprinose njenoj uspjesnoj realizaciji.
Vrijeme izvodenja ekskurzije je u zavisnosti od njenih obrazovno-vaspitnih
zadataka, odnosno nastavnih sadrzaja koje je potrebno realizovati, utvrditi
ili provjeriti na terenu. Bitna pretpostavka za uspje$no izvedene geografske
ekskurzije jeste da se ona temeljno i sveobuhvatno pripremi. Te pripreme su
tehnicke i stru¢ne prirode. Obimnost priprema zavisi od toga da li su u pitanju:
»cas ekskurzije®, poludnevne, dnevne, dvodnevne ili viSednevne ekskurzije.
Nekih narocitih tesko¢a za izvodenje ,,¢as ekskurzije* nema, dok su za sve druge
vrste ekskurzija potrebne obimne pripreme i to ne samo od strane nastavnika
geografije, ve¢ i od studenata.

Koje ¢emo vrijeme odabrati za izvodenje ekskurzije, zavisi od objekta
posmatranja. Zimski period je nepovoljan za organizovanje geografskih
ekskurzija. Ekskurzije, €iji je cilj upoznavanje fizicko-geografskih pojava i
objekata najpogodnije je da se organizuju u proljece ili u ranu jesen. Drustveno-
geografski sadrzaji na terenu mogu se posmatrati i u zimskom periodu. Predmet
posmatranja mora biti detaljno proucen sa geografskog stanovnista kako bi
se postigli $to bolji radni efekti. Trajanje ekskurzije zavisi od vise faktora:
materijalnih uslova, planiranog vremena za obradu nastavne teme i obrazovno-
vaspitnih zadataka koje treba realizovati.

PRIPREMANJE EKSKURZIJE
Tehnicki elementi priprema ekskurzija ¢ine sljedeci faktori: finansijsko-
materijalno obezbjedenje, organizacija prevoza, smjestaj i ishrana, odredivanje
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vodstva ekskurzije i dr. Pri izboru rukovodilaca ekskurzije mora se voditi
racuna o stru¢nim i moralnim kvalitetima nastavnika. Neke tehnic¢ke pripreme
ekskurzije mogu se povjeriti boljim studentima, $to ima vaspitne vrijednosti.

Za stru¢ni dio ekskurzije moraju se pripremiti i studenti 1 nastavnici.
Nastavnik treba da upozna studente sa geografskim objektima i pojavama
posmatranja i sa cijelim programom ekskurzije. U odredivanju trase i donoSenju
programa geografske ekskurzije ucestvuju i studenti. Nastavnik je takode
duzan da studente upozna sa geografskom literaturom koja se odnosi na buduci
prostor posmatranja i sa svim drugim elementima koji bi imali uticaja na njeno
uspjesno izvodenje.

U strucni dio pripreme ekskurzije spada i podjela studenata po grupama
koje ¢e biti nosioci odredenih zadataka. Naime, cjelokupan stru¢ni program
ekskurzije mora se podijeliti po logi¢nim cjelinama i svaku cjelinu povjeriti grupi
studenata. Oni bi u toku izvodenja ekskurzije biljezili geografske karakteristike
objekta i pojava koje su predmet posmatranja i na zavr$Snom dijelu bi podnijeli
izvijesStaj. Svaka grupa ima svoga vodu koji organizuje posao i kontrolise
izvrSenje zadataka. Nastavnik sa vodama grupa koordinira i organizuje cio rad.
U strucni dio pripreme ekskurzije spadaju i izrade karata sa trasom kretanja,
grafi¢kih radova koji na plasti¢an nacin priblizavaju geografsku problematiku
studentima, kao i snabdjevenost studenata geografskim i topografskim kartama,
foto-kamerama i drugim tehni¢kim instrumentima.

1IZVODPENJE EKSKURZIJE

Poslije detaljnih i sveobuhvatnih priprema, pristupa se izvodenju
ekskurzije. Osnovna pretpostavka njene efikasnosti su temeljito izvrSene
pripreme i strogo pridrzavanje plana ekskurzije. U toku izvodenja ekskurzije
treba naroc€itu paznju posvetiti disciplini studenata, organizaciji rada, kao i
smjestaju.

Na kra¢im geografskim ekskurzijama uglavnom nema ve¢ih problema
organizacionih i stru¢nih, dok su duZe bremenite tim problemima. Prilikom
planiranja ekskurzija predvideni su ¢asovi odmora, zabave i rekreacije koji
imaju narocite vaspitne vrijednosti. Od licnosti nastavnika uglavnom zavisi
tok izvodenja ekskurzije 1 rezultati rada. Na terenu se studentima saopStavaju
pojedinosti iz geografske problematike koje tom prostoru, objektu ili pojavi
daju dominantnu karakteristiku. Nastavnik mora dobro poznavati prostor
kroz koji se prolazi i to sa Sireg, a ne samo sa geografskog stanovnista jer je
radoznalost studenata velika 1 razli€itim pitanjima mogu dovesti nastavnika u
nezavidan polozaj. Nije dozvoljeno ni sa stru¢nog ni sa vaspitnog stanovnista
da nastavnik ¢ita iz udzbenika o objektu posmatranja. Ovo je znak za studente
da nastavnik ne poznaje dovoljno materiju i da nije u moguénosti da odvoji
bitno od nebitnog i pronade one sadrzaje u prostoru koji ¢e kod studenata
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pobuditi interesovanje. Nastavnik mora imati ,,mjeru” koliko i Sta treba da
govori studentima o geografskim karakteristikama odredenog prostora. Ukoliko
pretjera u svom izlaganju, paznju studenata vise nece pridobiti bez obzira o
kakvim se geografkim sadrzajima radi.

Na terenu, po mogucnosti, treba angazovati i nastavnike geografije i
druge stru¢njake radi tumacenja odredenih pojava u lokalnoj sredini. Prilikom
posjete fabrikama, zavodima za urbanizam, poljoprivrednim dobrima i drugim
objektima dragocjena su tumacenja koja daju zaposleni stru¢njaci u njima.

S obzirom na to da su u toku izvodenja ekskurzije studenti bili podijeljeni
na radne grupe i da je svaka grupa imala odredeni zadatak, kao i svaki student
u njoj, na zavrSetku ekskurzije treba nastojati da se srede prikupljeni podaci i
podnese izvijestaj o radu. Vode grupe, zajedno sa nastavnikom podnose izvijestaj
svim studentima o radnim rezultatima ekskurzije. O izvjstaju se vodi diskusija
1izvode zakljucci i pouke. Studenti mogu podnijeti i pojedinacne seminarske
radove koji ¢e biti zasnovani na prikupljenim podacima i licnim zapazanjima na
terenu. Materijal prikupljen na terenu moze da posluzi za pisanje stru¢nih radova
u studentskim ¢asopisima ili stru¢nim geografskim casopisima i publikacijama.

Studijski program za geografiju Filozofskog fakulteta u NikSi¢u rukovoden
svim pozitivnim stranama geografskih ekskurzija utemeljenim u Planu i
programu geografije (akreditovanim 2005, 2007. 1 2012. godine) organizovao
je u zadnjih pet godina, petnaest terenskih nastava i geografskih ekskurzija.?
Po vremenu trajanja realizovano je osam jednodnevnih i sedam viSednevnih
ekskurzija. Po mjestu gdje su realizovane, sedam je bilo lokalnih (u okviru
Crne Gore) i osam zemaljskih (u inostranstvu). Po svom karakteru bile su i
uvodne 1 tekuce 1 zaklju¢ne ekskurzije. Prema predmetu proucavanja bile su
tematske i regionalne, a prema mjestu obavljanja bile su i lokalne i zemaljske.

Jednodnevne realizovane ekskurzije bile su:

I. maj 2008. godine: Niksi¢-Grahovo-Petrovi¢i (Donji Banjani)-
Niksi¢. Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-geografskih,
socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specificnosti Grahovskog polja u
uzem smislu i Jugozapadne Crne Gore u Sirem kontekstu, na osnovu kojih
se regionalno-geografski individualiSe ovaj prostor. Studenti su obisli jezero
Slano, upoznati su sa njegovim morfometrijskim odlikama, nac¢inom postanka,
problemima koji proizilaze iz amplitude vodostaja; studenti su upoznati sa
znacCajem prevoja Trubjela (865mnv) kao prirodne veze za Nisku Hercegovinu;
posjecen je Arboretum ,,generala Voja Kovacevica” u kojem se nalaze rijetke
vrste drveca (sekvoja, japanska treSnja, ginko, kavkaski bor 1 dr.); izvrSen je
obilazak Dakovica pecine (duga 748 m) u sjeveroistocnom obodu Grahovskog

3 U razgovoru sa organizatorima ekskurzija dobio sam informaciju da su iz sopstve-
nih sredstava i zahvaljuju¢i pomo¢i donatora realizovali date ekskurzije i terenske nastave
bez ikakve pomo¢i uprave Filozofskog fakulteta u Niksi¢u
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polja; kao i Grahovskog jezera (112000m?, podignutom 1956. god.); posjeta
Donjim Banjanima, lokalitetu Crvena stijena — svjetskog znacaja, posjeta
manastiru Kosijerevo (XIV v.). Za vrijeme trajanja terenske ekskurzije professor
Miroslav Doderovi¢ i saradnik Ljubomir Popovi¢ su na izabranim lokacijama:
Slano jezero, Dakovica pecina, Grahovo, Grahovsko jezero, Vilusi, Crvena
stijena, Bile¢ko jezero, elaborirali 1 tumacili geografski sadrZaj i prezentovali
ga studentima.*

I1. mart 2008. godine: NikSi¢-Goransko-Pluzine-Mratinje-NikSi¢. Cilj
ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-geografskih, socio-ekonomskih
1 geografsko-istorijskih specificnosti oblasti Pive u uzem i Sjeverozapadne Crne
Gore u Sirem smislu, na osnovu kojih se regionalno-geografski individualise ovaj
prostor. Tokom ove terenske ekskurzije izvrSen je obilazak Pivskog manastira
— Pivski manastir se nekada nalazio na samom izvoru rijeke Pive, ali je zbog
potapanja rijeke Pive i izgradnje hidroelektrane izmjesten na Sinjac (1982),
¢ime je izveden jedinstven gradevinski poduhvat prenosa manastira zajedno sa
originalnim freskama (1260 m?) — Crkva Uspenja Bogorodice podignuta je za
vrijeme mitropolita Savatija Sokolovic¢a (1573-1586) na mjestu gdje je postojao
stariji hram. Riznica manastira je jedna od najbogatijih u Crnoj Gori 1 sastoji
se od dragocjenih zbirki starih rukopisnih knjiga, kao i jedinog sacuvanog
Psaltira iz Obodske Stamparije; obilazak spomen kuce Lazara Socice, Pluzina,
Pivskog jezera — najvece vjestacko jezero u Crnoj Gori (12,5 km* dubine 188
m); hidrocentrala Mratinje (brana podignuta 1975. g. visine 220m).

III. mart 2010. godine: Nik§i¢-Niksi¢ka Zupa-Niksi¢. Cilj ekskurzije bio
je upoznavanje i tumacenje fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-
istorijskih specifi¢nosti Niksic¢ke Zupe, na osnovu kojih se regionalno-geografski
individualiSe ovaj prostor. Tokom ove terenske ekskurzije izvSen je obilazak
brane Liverovié¢i (1956), rudni¢kog kopa na Zagradu, manastira Sv. Luke
(1492), Zabrana kralja Nikole u Morakovu.’

IV. 25. maj 2010. godine: NikSié-Krnovo-Zabljak-Niksi¢. Cilj
ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-geografskih, socio-ekonomskih
i geografsko-istorijskih specifi¢nosti oblasti Drobnjaka i Zabljaka u uzem i
Sjeverne Crne Gore u Sirem smislu, na osnovu kojih se regionalno-geografski
individualie ovaj prostor. Obilazak Krnovske povrsi, Savnika, Mljeti¢ka —
mjesto pogibije Smail-age Cengiéa, Zabljaka, Crnog jezera, Boana.

V. 20.maj2011. godine: Niksi¢-Savnik-Zabljak-Pljevlja-Mojkovac-
Kolasin-Podgorica-Niksi¢. Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje
fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specifi¢nosti

4 Gospodin Milan Kora¢ i Sluzba zastite zivotne sredine Opstine Niksi¢ obezbije-
dili su neophodna finansijska sredstva za realizaciju terenske nastave

5> Gospodin Milan Korac i Sluzba zastite Zivotne sredine Opstine Niksi¢ obezbije-
dili su neophodna finansijska sredstva za realizaciju terenske nastave
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Sjeverne Crne Gore, na osnovu kojih se regionalno-geografski individualiSe
ovaj prostor. Obilazak estavele Gornjepoljski Vir — jednog od najpoznatijih
fenomena isticanja vode u dinarskom krasu; obilazak kanjona Surdup; studenti
su upoznati sa demografskim problemima Savnika, ulozi Bukovice, Bijele i
Savnigke rijeke u formiranje Pridvorice- Komarnice u formiranju hidrografskog
sistema Pive; ukazano je na morfogenezu Jezerske povrsi, Crnog jezera — gdje su
se studenti upoznali sa genezom jezerskog basena, morfometrijskim parametrima,
komponentama vodnog bilansa, problemima gubitka vode; obilazak mosta na
Durdevic¢a Tari (150 m iznad nivoa vode, duzine 365 m); obilazak Pljevalja
(Breznica, TaslidZe) — Termoelektrana (1983.), od pocetka rada do kr. 2010.
godine proizvedeno je 25239, 84 GWh elektricne energije, za njene potrebe
sagradena je akumulacija Otiloviéi na rijeci Cehotini; Manastir Svete Trojice
(kr. XV v.) ¢uven po svojoj Vrhobreznickoj prepisivackoj Skoli, tu je 1649.
godine monah Gavrilo pisao Sestodnev Jovana Egzarha, Kozmu Indikoplovu
1 dr. rukopise, tu je djelovao i freskopisac Andrija Raic¢evi¢, Husein - paSina
dzamija (1569.) gradena pod ktitorstvom Husein pase Boljanica, porijeklom iz
sela Boljanic¢a, carskog vezira, namjesnik Bagdada, hercegovackog sandzaka i
Bosanskog elajeta, jedna od najljepsih islamskih gradevina na Balkanu, minaret
visok 42 m, u dzamiji se cuva Kuran iz XVI v. i dr. stare knjige, kao i vrijedni
eksponati i skupocjeni misirski ¢ilim star preko 400 godina; obilazak rezervata
crnog bora ,,Crna poda”; obilazak KolaSina.

VL 1.jun 2011. godine: NikSi¢-Liverovi¢i-Krupac-Slano-Danilovgrad-
Spuz-Glava Zete-NikSié. Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje
fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specifi¢nosti
Bjelopavli¢ke ravnice i Niksi¢kog polja u uzem i Centralne Crne Gore u Sirem
smislu, na osnovu kojih se regionalno-geografski individualiSe ovaj prostor.
Obilazak vjestacke akumulacije Liverovi¢i; manastira Svetog Apostola Luke;
obilazak vjestackih akumulacija jezera: Krupac i Slano; obilazak Danilovgrada
— Zavi¢ajnog muzeja, panoramska voznja kroz Bjelopavli¢ku ravnicu, posjeta
manastiru Zdrebaonik; obilazak Glave Zete; terensku nastavu posjetila je i
Televizija Crne Gore i napravila reportazu o opstini Danilovgrad i terenskoj
ekskurziji studijskog programa za geografiju.®

VII. 30. septembar 2011. godine: NikSi¢-Trebinje-NikSi¢. Cilj ekskurzije
bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i
geografsko-istorijskih specifi¢nosti trebinjskog kraja i niske Hercegovine,
na osnovu kojih se regionalno-geografski individualiSe ovaj prostor. Obilazak
Trebinja — muzeja, crkve Nove Gracanice, manastira TvrdoS i Svetog Petra 1
Pavla, panoramska voznja Popovim poljem — studenti su upoznati sa njegovom
genezom, hidrografijom, dominantnim poljoprivrednim i vo¢arskim kulturama,

¢ Finansijska sredstva za realizaciju terenske nastave obezbijedila je Skupstina
opstine Danilovgrad
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istorijom trebinjskog kraja. trebinjskim krajem i Popovim poljem vladali su u
dr. pol. XIV v. Balsi¢ (1373-77).

VIII.maj 2012. godine: NikS§i¢-Grahovo-Morinj-Herceg Novi-
Dubrovnik-Igalo-Niksi¢. Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje
fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specificnosti
Grahovskog polja, Risanskog zaliva, Hercegnovske i Dubrovacke rivijere,
na osnovu kojih se regionalno-geografski individualiSe ovaj prostor. Novim
putem Niksi¢- Grahovo-Risan studenti su upoznati sa fizicko-geografskim
odlikama Vilusa, Grahova, Risanskog zaliva; obilazak Hercegnovske rivijere;
obilazak i viSesatno zadrazavanje u Dubrovniku — obilazak Pomorskog muzeja,
Dominikanskog samostana i muzeja, Knezeve palate, Katedrale Sv. Vlaha,
Akvarijuma, gradskih bedema; obilazak Igala.

Visednevne realizovane ekskurzije bile su:

IX. april 2008. godine: NikSi¢-Skadar-Tirana-Ohrid-Dra¢-Niksi¢.
Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-geografskih, socio-
ekonomskih i geografsko-istorijskih specificnosti Albanije i Makedonije u
uzem smislu 1 Jugoisto¢ne Evrope u Sirem kontekstu, na osnovu kojih se
regionalno-geografski individualiSe ovaj prostor. Obilazak Skadra, Tirane,
Draca-grada koji je u proslosti bio u posjedu crnogorske dinastije BalSi¢a
(1385) kao 1 cijeli primorski pojas danaSnje Albanije od Drac¢a do Kanine i
Valone na jugu; obilazak Ohrida (55000 st.) koji leZi u dnu Ohridskog polja na
usamljenoj vapnenackoj hridi (792 m) koja se rtasto uzdize iznad Ohridskog
jezera (na 625 m n.v., povrsina 358,2 km?, dubina do 289 m, §irina 14,8 km,
duzina 30,8 km, nalazi se na granici izmedu Albanije 1 Makedonije); Obilazak
znamenitosti Ohrida: crkve Sv.Sofije, Samuilovog grada, crkve Sv. Klimenta,
crkve Sv. Jovan Kaneo, crkva Sv. Dimitrija. Obilazak manastira Sv. Nauma
(na 29 km juzno od Ohrida, osnovao ga je 895. godine Naum, ucenik Klimenta
Ohridskog), u neposrednoj blizini nalaze se izvori Crnog Drima, koji se sastoje
od 30 podvodnih 1 15 povrSinskih izvora, koji grade malo jezero povrsine oko
30 ha, na kojem se nalaze dva mala ostrva, .

X. 12—-16. novembar 2008. godine: Niksi¢-Trebinje-Mostar-Sarajevo-
Visegrad-Zlatibor-Mokra Gora -Sirogojno-Prijepolje-Bijelo Polje-
Podgorica-Niksi¢. Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-
geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specifi¢nosti Bosne i
Hercegovine, Republike Srpske 1 Srbije, Zapadnog Balkana u uzem i Jugoistocne
Evrope u Sirem kontekstu, na osnovu kojih se regionalno-geografski individualise
ovaj prostor. Obilazak Trebinja: crkva Nova Gracanica na brdu koje dominira
iznad Trebinja i sa kojeg se pruza izvanredna panorama grada i polja, u crkvi
je sahranjen Jovan Duci¢, zatim manastir Tvrdos. U Mostaru obilazak Starog
mosta (sagraden izmedu 1557-1566. godine, dijelo turskog graditelja Hajrudina,
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srusen 1993., obnovljen 2004. godin, pod zastitom UNESKO, luk mosta je dug
skoro 29 m, a visok 20 m) i spomen doma Aleksi Santi¢u. U Sarajevu: Vrelo
Bosne, Ilidza, Basc¢arsija, Gazi-Husrevbegova dzamija, Katedrala, Sinagoga.
Obilazak Pala, Pe¢ine Orlovace (10 km od Pala i 15 km od Sarajeva)- izvanredan
speleoloski objekat, sa bogatim pecinskim ukrasima-stalaktitima, stalagmitima
1 halaktitima sa kojim se smijenjuju fragmenti koralnog 1 aragonitnog nakita,
kosti pec¢inskog medvijeda-pretka danasnjeg mrkog medvijeda (Ursus speleus-
pr.16000 god. ) pecina je staniSte najugrozenije grupe sisara u Evropi-slijepog
miSa (Micros hipoptrea), na oko 400 m od ulaza u pe¢inu nadeni su i vrlo
zanimljivi arheoloski detalji-fragmenti keramike iz mezolita, zatim amoniti-
stanovnici mezozojskog mora i sjekira stara izmedu 2 500 1 3 500 god., ukupna
duzina pecinskih kanala iznosi vise od 2, 5 km, a za turiste je uredeno oko 560
m sa betonskim stazama i savremenom rasvjetom. Obilazak Visegrada: most na
Drini- Visegradska ¢uprija (zaduzbina velikog vezira Mehmed pase Sokolovica,
graden od 1571-1577. godine, gradio ga je turski arhitekta Kodza Mimar Sinan,
u isto¢njackom stilu, 11 lukova, duzina 179, 5 m, Sirina 6, 30 m); Manastir
Dobrun (1343.). Posjeta Mokroj Gori i etno gradu Mecavnik- Drvengrad
svjetski poznatog rezisera Emira Kusturice, gledanje nau¢no dokumentarnog
filma o zastiti Zivotne sredine, obilazak turisticke atrakcije Zeljeznice — ,,voz
¢iro” u Sarganu (40 km SW od UZica); panoramsko razgledanje Kremana
1 planine Tare; obilazak gradi¢a Bajine BaSte i manastira Race. Boravak na
Zlatiboru i obilazak etno sela- muzeja na otvorenom ,,Staro selo” u Sirogojnu
(24 km od Zlatibora i 32 km od UZica), stalnu muzejsku postavku ¢ine dvije
zlatiborske okuénice, dvoriSta sa stambenim 1 privrednim zgradama kakve
su u dr. polovini XIX i po¢. XX v. imale zadruzne seoske porodice, objekti u
stalnoj muzejskoj postavci opremljeni su autenti¢nim pokuéstvom, posudem,
uredajima, spravama, orudima i alatima. Obilazak manastira MileSeve (pr.pol.
XIIv.) — freska Bijeli Andeo.

XI. 16-21. april 2009. godine: NikSi¢-Skadar-Tirana-Dra¢-Ohrid-
Meteori-Kalambaka-Paralija-Solun-Ohrid-Podgorica-Niksi¢. Cilj ekskurzije
bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i
geografsko-istorijskih  specificnosti Albanije, Makedonije i Grcke u uzem
smislu i Jugoistocne Evrope u Sirem kontekstu, na osnovu kojih se regionalno-
geografski individualiSe ovaj prostor. Obilazak Skadra i skadarske tvrdave —
prijestonog grada crnogorskih dinasta Vojislavljevi¢a i BalSi¢a; panoramsko
razgledanje Draca; obilazak centra grada Tirane i Univerzitetskog centra.
Putovanje preko Ohrida, Bitole; obilazak manastirskog kompleksa Meteori
u sjeverozapadnoj Tesaliji, kod grada Kalambaka — skupina pravoslavnih
manastira izgradena je na prirodnim stijenama vapnenca visokim i do 500 m
— obilazak najveeg manastirskog kompleksa: manastir Hristovog Preobrazenja
(Metamorfoseos), nan.v. od 613 m i 475 m iznad rijeke Pinios, sagraden je kr.

117




XIV v. (freske, ikone i stara biblioteka), od 24 manastira danas je sacuvano samo
Sest; Obilazak manastira Svete Petke u u dolini rijeke Tembi u Tesaliji. Obilazak
cuvenog turistickog ljetovaliSta Paralije na Egejskom moru. Razgledanje Soluna:
Bijele kule, Univerziteta, Rotonda, Sajma, Galilejevog slavoluka, crkve Svetog
Dimitrija — zaStitnika grada, srpskog vojnickog groblja Zejtinlik, Platonovog
trga. Obilazak grada Katerini 1 planine Olimp. Odlazak na Grcko vece — uz
domacu veceru i narodni folklore. Obilazak Ohrida (Samuilovog grada, crkve
sa podnim mozaicima).

XII. 19-26. april 2010. godine: NikSi¢-Berane-Kosovska Mitrovica-
DPavolja Varos-Nis-Sofija-Rila-Istambul-Vrnjacka Banja-Novi Pazar-Rozaje-
Kolasin-Podgorica-Niksié¢ (3200 km). Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i
tumacenje fizi€ko-geografskih, socio-ekonomskih 1 geografsko-istorijskih
specificnosti Crne Gore, Srbije, Kosova, Bugarske i Turske u uzem smislu i
Jugoistocne Evrope u Sirem kontekstu, na osnovu kojih se regionalno-geografski
individualiSe ovaj prostor. Obilazak manastira Moraca (1252) — freska Gavran
hrani proroka Iliju. Obilazak manastira Purdevi stupovi kod Berana. Obilazak
lokaliteta Pavolja Varo§s — 89 km SW od Nisa i 27 km SE od Kursumlije,
u blizini Prolom Banje, ¢ine ga dva u svijetu rijetka, prirodna fenomena:
zemljane figure razli¢itih oblika i dimenzija, visine od 2 do 15 m, sa kamenim
kapama na vrhu, nastale su kao rezultat specificnog erozivnog procesa koji
traje vjekovima i drugi prirodni fenomen su dva izvora jako kisjele vode
(Crveno vrelo) sa visokom mineralizacijom, atraktivnost dopunjuje prirodni
ambijent sa ostacima stare crkve i1 nekoliko jama saskih rudnika; Obilazak
grada NiSa (tvrdave 1 Univerziteta); Obilazak Sofije (hram Svetog Aleksandra
Nevskog, crkva Svete Nedelje); obilazak nacionalnog parka na planini Rila
(81000 ha, najvisi vrh pl. Musala 2925 m, izvoriSte rijeka: Marice, Iskara,
Strume i Meste) i istoimenog manastira Rila (X v. 117 km juzno od Sofije,
na 1147 m n.v.); panoramska voznja dolinom Marice 1 kroz Trakiju; obilazak
Istanbula: hram Svete Sofije (532.), hram Svete Irine (537.), manastir Kora,
manastir Pantokrator, manastir Zive vode, palata-manastir Vlaherna, anticki
hipodrom- Teodosijev stub, Cisterna Bazilika, carigradski bedemi, Valensov
akvadukt, Kapali ¢arsija, Zlatni rog, most Galata, Taksim, krstarenje Bosforom,
Plava dzamija (1609—-1619) izgradena za vrijeme sultana Ahmeda I, ima Sest
minareta i 20000 plavih plo€ica koje prekrivaju unutrasnjost kupole — po cemu
je dobila ime, Vodovod, ostaci starih bedema vizantijskog Carigrada, Topkapi
saraj, PatrijarSija. Odlazak na orijentalno Tursko vece gdje su uz bogatu veceru
prikazane narodne igre i pjesme iz Turske. Istanbul (Konstantinopolj, osnovan
330. godine, smjesten u Bosforskom moreuzu, prestonica tri velika carstva:
rimskog (330-395.), vizantijskog (395-1453.) i otomanskog (1453-1923.).
Danas je Istanbul najve¢i grad u Turskoj (0. 13,4 mil.st., na povrsini od 1538,
77 km?), njeno privredno i kulturno srediSte i jedini grad na svijetu koji se
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prostire na dva kontinenta. Obilazak Vrnjacke Banje i manastira uz rijeku Ibar:
Zite (1206—1221), Studenice (1196), Gradca (kr.XIII v.), Purdevih stupova
(1171) 1 Sopocana (0.1260).

XIII. 11-19. april 2011. godine: Niksié-Sarajevo- Banja Luka- Be¢-
Bratislava- Prag-Karlovi Vari- Drezden-Prag-Maribor-Zagreb-Banja Luka-
Mostar-Niksi¢ (3300 km). Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje fizicko-
geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specifi¢nosti Crne Gore,
Bosne i Hercegovine, Republike Srpske, Hrvatske, Slovenije, Austrije, Slovacke,
Ceske i Njemacke u uzem smislu i Zapadnog Balkana — Jugoistoéne Evrope i
Centralne Evrope u Sirem kontekstu, na osnovu kojih se regionalno-geografski
individualiSe ovaj prostor. Posjeta Pivskom manastiru. Obilazak Sarajeva:
Bascarsije, obilazak Beca: centra grada, Pratera, katedralne crkve Svetog
Stefana, palate Belveder, Parlamenta, Opere, Hofburga; Obilazak Bratislave,
panoramsko razgledanje grada, obilazak starog grada, gradske tvrdave koja
dominira nad Dunavom. Obilazak Praga: Vasclavski i Starogradski trg, Praski
dvorac na Hrad¢anima, Spanska sala, katedrala Svetog Vita sa kapelom Svetog
Vasclava, Kraljevska palata, Vladislavljeva dvorana, presjednicka rezidencija,
bazilika Svetog Dorda, Zlatna ulica saCuvanog izgleda XVI v., Malostranske
namjesti, Karlov most, Stara kula, spomenik Karlu IV, astronomski sat Orloj,
Jevrejska Cetvrt, Vasclavske namjesti, Barutna kula, krstarenje VItavom; obilazak
Varlovih Vari — ¢uvenog banjskog i mondenskog myjesta, udaljenog 125 km od
Praga: obilazak dvanaest termalnih izvora, stare pijace, kolonade, hotela Pup,
Vridlo, Ruske pravoslavne crkve. Obilazak starog grada Drezdena u Njemackoj.
Obilazak Maribora. Obilazak Banja Luke (gradske vije¢nice, parka, saborne
crkve, Univerziteta). Obilazak mosta na Neretvi i Muzeja Jablanica.

XIV. 10-12. mart 2012. godine: Niki¢-Zabljak-Pljevlja-Prijepolje-
Zlatibor-Ca&ak-Vrnjatka Banja-KruSevac-Kraljevo-Novi Pazar-Berane-
Podgorica-Niksi¢ (1300 km). Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje
fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specifi¢nosti
Crne Gore, Jugoistocne 1 Centralne Srbije, na osnovu kojih se regionalno-
geografski individualiSe ovaj prostor. Obilazak Pljevalja — uzeg gradskog
jezgra — dzamije; obilazak manastira MileSeve sa cuvenom freskom Bijeli
Andeo; obilazak Zlatibora, obilazak uzeg gradskog centra Cacka, obilazak
Vrnjacke Banje, obilazak: Lazarevog grada, crkve Lazarice, Bagdale, manastira
Ljubostinja; obilazak manastira Zice, etno kuée Cakmara — kuéa je utvrdena i
uvezana kamenom i drvetom sa obodnim stranama isprepletenim od ljeskovog
pruca, nalazi se na 250 km od Beograda i 260 km od Podgorice; obilazak
manastira Purdevi Stupovi i Novog Pazara: muzeja, dzamija, gradskog trga,
fakulteta, pijace.

XV. 31.mart—4.april 2012. godine: Niksi¢-Foca-ViSegrad-Mokra Gora-
UZice- Beograd-Novi Sad-Sabac-Loznica-Tr$i¢-Valjevo-Zlatibor-Prijepolje-
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Zabljak-Niksi¢ (1700 km). Cilj ekskurzije bio je upoznavanje i tumacenje
fizicko-geografskih, socio-ekonomskih i geografsko-istorijskih specificnosti
Crne Gore, Republike Srpske, Bosne 1 Hercegovine 1 Srbije u uZem smislu
1 Zapadnog Balkana - Jugoisto¢ne 1 Centralne Evrope u Sirem kontekstu, na
osnovu kojih se regionalno-geografski individualiSe ovaj prostor. Obilazak
brane Mratinje, Visegrada-Cuprije na Drini, manastira Dobrun, Drvengrada;
obilazak Beograda: panoramsko razgledanje grada, Kalemegdana, crkve Svete
Petke, Knez Mihailove ulice, Skadarlije, Hrama Svetog Save, Pancevackog
mosta, Dedinja, robne kuce Us¢e, PatrijarSije. Obilazak Sremske Kamenice;
obilazak Novog Sada: Petrovaradinske tvrdave, centra grada, Univerziteta;
obilazak FruSke Gore: manastira Krusedol i Grgeteg, nacionalnog parka,
geoloSkog profila. Fruska Gora u morfo-strukturnom smislu predstavlja
horstovski planinski masiv, pruza se pravcem istok-zapad u duzini od 85 km
(Sirine do 15 km), danasnji izgled odraz je njene geoloske istorije i savremenih
geodinamickih procesa, danas predstavlja usamljenu ostrvsku planinu, a nekada
je bila ostrvo u Panonskom moru, u njenom jezgru su prisutne paleozojske (starije
od 300miliona godina) i mezozojske sedimentne stijene (vrijeme dinosaurusa
od pr. 270 miliona godina do pr. 65 miliona godina) 1 tercijarne magmatske
stijene (postoje 1 vulkanske stijene), kao 1 razli¢iti metamorfiti, na obodu su
rasprostranjene neogene naslage(Panonsko more) i razli¢iti genetski tipovi
kvartarnih tvorevina (sedimenti nastali za vrijeme ledenog doba). Obilazak
Sremskih Karlovaca: Saborne crkve, Patrijarsije i Karlovacke gimnazije.
Obilazak Trsica (9 km jugoisto¢no od Loznice) rodnog mjesta Vuka Stefanovica
Karadzic¢a (178-1864), u selu se nalazi etnografski park sa spomen-kucom,
objekti narodne arhitekture i objekti namjenjeni posjetiocima, u kojem se
odrzava i manifestacija Vukov sabor; obilazak Zlatibora: Potpecke pecine- 14
km jugoisto¢no od Uzica, jedinstvena je po monumentalnom ulazu u obliku
potkovice, visina ulaza iznosi 50 m, §irina je u osnovi 12 m, a pod svodom 22
m, to je najveci pecinski ulaz u Srbiji, izdubljen na kre¢njackoj litici, ¢iji je
vertikalni dio visok 72 m, pecina je istraZena i uredena za posjetioce u duzini
od 555 m, spada u grupu pecina izvorskog tipa, kroz nju prolazi pecinska rijeka
Petnica sa velicanstvenim vodopadom i kadama od sidre, temperatura vazduha u
pecini je 9,5 stepeni. Obilazak etno sela Sirogojno; obilazak manastira MileSeve.

Zakljuéak

Nakon ekskurzija vrSena je analiza sadrzaja putovanja. Na primjeru
ekskurzija Jugoistocne Evrope pokazalo se da studenti imaju neravnomjerno
malo znanje iz kartografije, geologije, pa pojedini studenti nijesu umijeli da se
orijentiSu, ¢ak ni da solidno ¢itaju svoja saopstenja koja su skinuli sa interneta.

Tokom ovih petnaest ekskurzija putovalo u Sesnaest drzava Jugoistocne
i Centralne Evrope: Crna Gora, Srbija, Kosovo, Albanija, BJR Makedonija,
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Grcka, Bugarska, Turska, Bosna i Hercegovina, Republika Srpska, Hrvatska,
Slovenija, Austrija, Slovacka, Ceska i Njemacka. Na ovim putovanjima preslo se
preko 15000 kilometara. Ucesnici ekskurzija bili su ve¢inom studenti geografije,
postdiplomci, ¢lanovi geografskog drustva, profesori. Smjestaj i ishrana bili su
na zadovoljavaju¢em nivou. Posebna se vodilo ra¢una o vremenskim prilikama
tokom terenskih nastava i ekskurzija, tako da su one realizovane pod optimalnim
vremenskim uslovima za putovanje. Radi bezbjednosti putnika praktikovane su
dnevne voznje pri realizaciji viSednevnih ekskurzija. Kao Upravnik Biblioteke i
saradnik na Filozofskom fakultetu u Niksicu (na predmetima Istorija Crne Gore
i Istorijska geografija) aktivno sam ucestvovao u realizaciji ve¢ine pomenutih
nastavnih ekskurzija.
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GEOGRAPHICAL EXCURSIONS AND FIELD WORK
IN THE FUNCTION OF TEACHING- THE CASE STUDY PROGRAM FOR
GEOGRAPHY AT THE FACULTY OF PHILOSOPHY IN NIKSIC

Abstract:

Geographical excursions are specific type of organization of teaching work and
they are organized out of faculty ground using appropriate methods of work and they have
certain educational tasks. Geography has great didactic and methodical conveniences for
teaching Geography in the geographical area. Most of the themes and geography lessons
can be fundamentally taught through excursions. The realization of geographical excursion
consists of planning, preparation and execution of excursion. Study Programme for
Geography at the Faculty of Philosophy in Niksic organized sixteen excursions in different
parts of Montenegro and also abroad in Eastern and Central European countries in the
period from 2008 to 2012.

Key words: geographical excursions, study program for geography, Ohrid, Salonika,
Prague, Istanbul
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Pregledni naucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 3, 2012
UDK 373.1:551.21

Miroslav DODEROVIC'!
Zdravko IVANOVIC?

PROBLEMATIKA VULKANA I NJENA
NASTAVNA AKTUELIZACIJA

Rezime:

Rad se bavi problematikom vulkana, njihovom podjelom i nastavnom aktuelizacijom.
Vulkan predstavlja otvor (ili rupturu) u zemljinoj kori, kroz koji istopljena stijenska masa
(lava), pepeo i gasovi bivaju istisnuti na povrsinu, gdje se hlade i taloze. Inace, sama rije¢
vulkan poti¢e od imena ostrva Vulcano koje se nalazi na Liparskim ostrvima, u Tirenskom
moru. Stari Rimljani su vjerovali da je ostrvo Vulkan zapravo dimnjak iz kovacnice boga
Vulkana, kroz koji se povremeno izbacuje pepeo i Zar iz ognjista kovacnice. Ponekad bi
ostrvo zadesio zemljotres praé¢en eksplozijama §to je pripisivano Zaru rada boga koji kuje
oruzje za boga rata, Marsa, i njegovu pratnju.

Nauka koja se bavi izucavanjem vulkana naziva se vulkanologija. Sa stanovista
odredivanja geografskog polozaja i opisom vulkana kao morfoloski nastalih oblika nakon
vulkanskih erupcija, bez pretenzija ulazenja u sam proces nastanka i njegovog objasnjenja,
vulkanima se bavi geografija. Najuobicajenije shvatanje vulkana je da je on kupastog
oblika sa otvorom u sredini (krater, zdrijelo ili grotlo) preko koga je povezan sa zaristem.
Medutim, vulkani mogu biti raznolikih oblika pa ¢ak i oblika platoa (bazaltni platoi). Smatra
se da na Zemlji ukupno ima 546 zivih vulkana (od ¢ega kopnenih 484, a podmorska 62);
od toga je najvise u prostoru Tihog okeana (396 kopnenih i 31 podmorski zivi vulkan).

Ve¢ u 60-im godinama proSlog vijeka naucnici su razvili teoriju o tektonskim
platformama koja je objasnila lokaciju vulkana i drugih velikih geoloskih toponima. Prema
toj teoriji povrsina zemljine kugle sastoji se od nekoliko masivnih krutih plo¢a debljine
od oko 80 km koje se polako kre¢u na povrsini vrlo vruée unutra$njosti zemljine kugle.

Tektonske ploce mijenjaju svoju veli¢inu i poziciju tokom vremena, kre¢uci se
brzinom izmedu 1 i 10 cm godisnje, otprilike brzinom kojom rastu nokti. Nove povrsine
se stalno stvaraju na dnu okeana, kada vruca lava eruptira iz pukotina i vrlo brzo se hladi
u dodiru sa hladnom vodom na dnu okeana.

Kljuéne rije¢i: vulkani, lava, covjek, nastava

' Prof. dr Miroslav Doderovié¢, Filozofski fakultet, Niksi¢
2 Prof. dr Zdravko Ivanovié, Filozofski fakultet, Niksi¢

123




Problematika vulkana i njena nastavna aktuelizacija

Uvod

Vulkani su pojave na povrsini Zemlje u vidu otvora (okrugao ili u vidu
pukotine) kroz koji iz unutrasnjosti Zemlje stalno ili povremeno izbijaju vreli
gasovi, lava i komadi odlomljenih stijena. Pod nazivom vulkan podrazumijeva
se oblik u reljefu izgraden od vulkanskih stijena i stvoren efuzivnim procesima.
Kao rezultat plutonske (dubinske) 1 vulkanske aktivnosti nastaju plutonske,
intruzivne i efuzivne stijene, a sljedstveno tome i efuzivni, intruzivni i plutonski
oblici reljefa. Pod vulkanizmom se podrazumijeva emisija lave, Cestica, para
1 gasova iz Zemljine unutra$njosti, a plutonizam podrazumijeva stvaranje
dubinskih stijena hladenjam magme ispod ili u unutrasnjosti Zemljine kore.
Daljim procesima ti elementi se mogu naci na povrsini, pa imamo specifiéne
oblike endogene plutonsitsko-vulkanitske elemente reljefa. Magmatska tijela
usloZnjavaju nabrane strukture i njihov odraz u reljefu. Jasno se uocavaju u
reljefu oblici koji su rezultat efuzivnog magmatizma ili vulkanizma. Vulkanizam
je predmet izucavanja vulkanologije. Intruzivne stijene mogu da se nadu na
povrsini jedino ako erozijom bude odnesen povlatni sloj kod sedimenata. One
se mogu naci na povrsini i ako naknadnim tektonskim pokretima ve¢ ocvrsle
intruzivne stijene budu izvucene na povrSinu. Efuzivne stijene je moguce
direktno izucavati jer se upravo nalaze na povrsini. Kada magma dosegne
povrsinu Zemlje, onda postaje lava. Tek kada dosegne povrsinu ona se hladi,
konsoliduje (kristalise) i formiraju se vulkanske stijene. Vulkanske stijene se
Cesto nazivaju i vulkaniti ili ekstruzivi (zbog toga §to se izlivaju po povrsini
Zemlje).

1.Vulkanizam

Ve¢ 60-ih godina XX vijeka naucnici su razvili teoriju o tektonskim
platformama koja je objasnila lokaciju vulkana i drugih velikih geoloskih
toponima. Prema toj teoriji povrSina zemljine kugle sastoji se od nekoliko
masivnih krutih plo¢a debljine od oko 80 km koje se polako krecu na povrsini
vrlo vru¢e unutrasnjosti zemljine kugle. Tektonske ploce mijenjaju svoju veli¢inu
1 poziciju tokom vremena, kre¢uéi se brzinom izmedu 1 i 10 cm godisnje. Nove
povrsine se stalno stvaraju na dnu okeana, kada vruca lava eruptira iz pukotina
1 vrlo brzo se hladi u dodiru sa hladnom vodom na dnu okeana. Tektonske
ploce su stalno u pokretu, otvarajuci prostor za stvaranje novog okeanskog dna,
prouzrokujuéi intenzivnu geolosku aktivnost na ivicama ploca. Kako se ploce
razmicu, vru¢a magma ili rastaljeno stijenje izbija iz dubine i puni Supljinu
pa se tako stvara novo eruptivno stijenje. Ponekad na okeanskom dnu magma
izbije tako da se oblikuju podmorski vulkani koji ponekad proviruju iznad
vodene povrsine stvarajuci veca ili manja ostrva. Kad se dvije okeanske ploce
sudare, jedna se plo¢a podvlaci pod drugu duz dugih okeanskih rovova. Ploca

124



se pri silasku topi i dio se te magme dize na povrsinu gdje stvara vulkanska
ostrva kakva su, primjerice, ona na Tihom okeanu: u Japanu, na Filipinima i u
Indoneziji. Magma u uzdizanju ne stize uvijek na povrsinu kroz vulkane. Ona
ponekad izdigne stijenje nad sobom 1 stvara brda u obliku kupola kakva su
primjerice Black Hills u Dakoti, SAD. Magma se na kraju hladi u granit, koji
kasnije biva ogoljen djelovanjem erozije. Pod pojmom vulkanska aktivnost
podrazumijevaju se sve pojave izbacivanja zagrijanih supstanci iz Zemljine
unutrasnjosti (lave, gasova, pepela, piroklasti¢cnog materijala i vrele vode, t;.
pare). Moze biti prac¢ena eksplozijama razorne moci. Takva jedna eksplozija
vulkana Krakatau odnela je najveci dio ostrva i izbacila pepeo u atmosferu visine
nekoliko kilometara. Kada uZarena i rastopljena magma izade na povrsinu, sa
padom pritiska dolazi do ocvrS¢avanja i izdvajanja gasova iz nje. Lava otice
najcesce niz padine vulkanske kupe. Stijene bivaju izbacene iz kratera (vulkanske
bombe), a gasovi koji izlaze pod velikim pritiskom, nerijetko u vidu eksplozije,
nose sa sobom veoma sitne Cestice vulkanskog pepela, koji moze dospjeti na
velike daljine. Gasovi mogu biti raznog sastava, ali su naj¢es¢i sumporni oksidi,
vodena para i ugljeni oksidi. Pepeo moze biti u uzarenom stanju, pa se uzareni
oblak pepela rasprostire na velikom prostoru, uniStavajuci sve Zivo pred sobom.

UsavrSavanje meteoroloskih satelita, namijenjenih osmatranjima i
proucavanjima Zemlje, omogucilo je da se tokom posljednje decenije proslog
vijeka, preciznije odredi koji vulkan je aktivan, koji ugasen, a koji samo
uspavan. Termin uspavani vulkan je novijeg doba i ne bi ga, jasnoce radi,
trebalo mijeSati sa nazivom ugaSeni vulkan. Infracrveni, toplotni senzori
na meteoroloSkim, ali i na vojnim satelitima, mogu da zabiljeze promjenu
temperature na pojedinim, manjim djelovima Zemljine povrsine, a i da opaze
»hadimanje* planine koje se teSko moZe zapaziti sa Zemlje. Ako su takve
promjene primije¢ene na padinama ili na vrhu neke planine, onda je to siguran
znak da se u njenoj unutrasnjosti, iako je dotad smatrana mirnom planinom ili
ugasenim vulkanom, gomilaju usijana lava, pepeo, prasina i gasovi. Planina
se, iz kategorije ugaSenih vulkana, seli medu uspavane vulkane. Ona joS$ nije
aktivni vulkan, ali bi uskoro mogla da eksplodira i da to bude. Precizna mjerenja
temperature i kontrola ,,nadimanja“ planine, uz poznavanje njenog geoloskog
sastava pruzZaju mogucnost za prognoziranje erupcije i za odredivanje stepena
opasnosti. Pojedini naucnici predlazu da se znatno poveca broj osmatrackih
satelita i tako obezbijede podaci potrebni za preciznije predvidanje erupcija
vulkana. Energija koja se oslobada pri vulkanskim erupcijama je ogromna.
Snaga vulkanske erupcije je ravna eksploziji nuklearne bombe jacine na
stotine megatona. Dejstvo vulkanske erupcije je takvo da se moze smatrati
neuporedivim. Dovoljno je pomenuti ogromnu erupciju iz 1883. godine kada
je razrusen vulkan i ostrvo Krakatau. U vazduh je izbacCeno vise od 20 km3
materijala, ¢iji su delovi ostali u atmosferi vise od dvije godine. Padanje ¢vrstih
Cestica bilo je registrovano na rastojanju od 2.500 km od vulkana. Karakteristi¢no
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je za ve¢inu vulkana da se smjenjuju periodi aktivnosti sa periodima mirovanja.
Prema tim karakteristikama vulkani se dijele na aktivne i ugasene. Ugaseni
vulkan ne znaci da su oni prestali sa radom, jer tokom vremena mogu da se
ponovo aktiviraju i da se jave razorne erupcije. Takav je slucaj bio sa Vezuvom.
Posle 1000 godina mirovanja proradio je vulkan Bandaj-san u Japanu. Kada se
ugasi vulkan 1 prestane vulkanska aktivnost u nekoj oblasti prestaje i izgradnja
vulkanskog reljefa. Tada dominira erozivni proces unistavanja i modifikovanja
vulkanskog reljefa. Tada se u reljefu mogu vidjeti paleovulkanski oblici u
reljefu kao $to je sluc¢aj u Crnoreckom slivu kod Bora, planine Rudnik i Vujan
sjeverno od Cacka ili Zvean na Kosovu. U paleo vulkanske oblike spada i
ostrvo Jabuka u Jadranskom moru.

2.Tipovi vulkana

Vulkani mogu biti u stanju mirovanja stotinama godina, a potom moze
do¢i do iznenadne erupcije. Mogu se javiti i tamo gdje ih nikada nije bilo
(Parikutan, Sersej). Erupcija moze trajati od nekoliko sati do nekoliko meseci,
pa ponovo nastupa period mirovanja. Karakteristike erupcije su uslovljene
koli¢inom 1 pritiskom gasa 1 viskozno$¢u lave. Po stepenu viskoznosti izdvaja
se najtecnija — paheohoe, srednje te¢na — aa i najmanje te¢na — blatna lava.
Od izlivanja do o¢vrS¢avanja lava prelazi iz jednog u drugi tip. Prema odnosu
gasa 1 ¢vrstih supstanci izdvaja se 9 tipova vulkana. Lava kada dospije na
povrsinu kristaliSe vrlo brzo zato $to je temperatura na povrsini znatno niza od
one koja vlada u dubini Zemlje. Zato kristali nemaju vremena da kristaliziSu
postepeno. Ovo prouzrokuje kristalizaciju sitnih minerala i specifi¢ne strukture
vulkanskih stijena gdje je ponekad vrlo tesko golim okom (ili lupom) razlikovati
pojedinaéne minerale. Cesto struktura kod vulkanskih stijena je porfirska
jer je kristalizacija tekla u dvije faze. Prva faza se odigrala u dubini kada su
kristalisali veci i pravilniji kristali. U drugoj fazi dolazi do izlivanja lave na
povrsinu pri cemu ostatak lave kristaliSe brzo daju¢i sitne kristale. Posljedica
toga je porfirska struktura stijena, odnosno veliki minerali (fenofkristali) koji
»plivaju® u finozrnom ostatku stijene (sitni kristali —,,0snovna masa“ — matriks).
Bazalt je najces¢i tip vulkanskih stijena. Vulkanske erupcije predstavljaju
prirodne katastrofe koje mogu dovesti do velikih razaranja i ljudskih zrtava.
Zbog toga postoji velika potreba prognoze vremena i mogucih posljedica kako
bi se ustanovili na¢ini obavestenja lokalnog stanovnistva i prevencija zastite.’

3 Od strane Uneska — 1971. godine bile su prouéene razne metode prognoziranja
vulkankih erupcija. U skladu sa tim podacima primenjuju se fizicke i hemijske metode
istrazivanja.U mnogim slu¢ajevima vulkanskim erupcijama su prethodili zemljotresi.
Zabelezena je i promena hemizma gasova sa priblizavanjem erupcije. Nijedan od
predznaka nije u potpunosti siguran dokaz priblizavanja Casa vulkanske erupcije, pa se
one sa sigurno$¢u na duze vreme ne mogu prognozirati, makar ne na danasnjem nivu
saznanja.
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Po nacinu rada i po sastavu izbacenih materijala vulkani su veoma
razliCiti. Pri tome sustinsku ulogu imaju osobenosti lave. Lava se uglavnom
sastoji od silikata i po sadrzaju SiO, dijele se na kisele 1 baziCne. Prve se
odlikuju visokom viskoznos¢u pa se lava kre¢e veoma sporo (ne vise od 5
km/h), a izdvajanje gasova iz njih je otezano. Bazi¢ne lave su zitke pa im je
brzina kretanja po izlivanju veoma velika (20-30 km/h). Gasovi se izdvajaju
iz njih stalno i u znatnim koli¢inama. U zavisnosti od karaktera izlivanja
razlikuju se povrsinski, linearni i centralni izlivi. Pukotinski (linearni) vulkani
se karakteriSu erupcijama lave po cijeloj duzini pukotine a lava se izliva oko
nje grade¢i izduZeni §tit koji moze biti dugacak viSe desetina kilometara. Ovaj
tip erupcije je rijedak i moze se sresti samo na Islandu. Na Zemlji dominiraju
vulkani centralnog tipa. Kod njih je erupcija vezana za jednu tacku pri cemu
magma nastupa iz unutras$njosti na povrsini u odredenim tackama obi¢no
rasporedenim na mjestima ukrsStanja dva ili viSe razloma. Magma dospijeva
na povrSinu po uskim kanalima. Produkti izlivanja odlazu se periklinalno (sa
padom na sve strane). Zato se nad samim otvorom vulkana stvara akumulativna
forma — kupa izlivanja. Medu ovim vulkanima se mogu izdvojiti dva tipa:
homogeni (Stitoliki) u vidu ploca ili Stitova i stratovulkani u vidu slojevitih
kupa. Povrsinske efuzije su prouzrokovale stvaranje prostranih lavi¢nih platoa.
Najpoznatiji lavi¢ni platoi su u Britanskoj Kolumbiji i Dekan (Indija). Cvrsti
pokriva¢ moze se formirati i pri pukotinskom izlivanju. Ovakvi vulkani se
upravo zbog povrsinskih plo¢a koje se formiraju nazivaju stitoliki vulkani. Kod
njih je lava veoma tecna (bazi¢na) koja se izliva oko kratera gradeci ploce i
Stitove. Mjesto izlivanja ima levkast otvor (krater). On je ponekad kod stalnih
vulkana ispunjen lavi¢nim jezerom. Stalnih homogenih vulkana je malo. Najbolji
primjeri ovog tipa mogu se vidjeti na Havajima i na Islandu. Vulkanski stitovi
se obrazuju prilikom izbacivanja centralnog tipa efuzija. U tim slucajevima
kada se izliva zitka i pokretna bazaltna lava ona je u moguénosti da se razlije
na ve¢im prostorima od centra izlivanja. Vremenom se sloj o¢vrsle lave slaze
jedan preko drugog i nastaje Stit blago nagnutih strana nagiba do 100, rijetko
vise. U nekim slucajevima se formira oko kratera uski prstenasti talas sa strmijim
stranama. Vulkanski §titovi su karakteristi¢ni za vulkanizam Islanda. Zavisno
od vrste i svojstava efuzivnih materijala razlikuju se tri tipa vulkana: lavi¢ni,
gasni 1 mjeSoviti. Lavi¢ni vulkani su oni koji u erupcijama izbacuju uglavnom
lavu, a veoma malo gasova i piroklasta. Lava se moze zadrzavati u krateru gdje
oscilira ili se izliva preko oboda kratera u vidu lavi¢nih jezika. Gasni vulkani
se karakteriSu snaznim eksplozivnim erupcijama gdje se iz grotla emituju
uglavnom gasovi. Lava se iz njih ne emituje, ali mogu biti prac¢eni emisijama
pepela, lapila i vulkanskih bombi. MjeSovite vulkane karakteriSu mjesSovite
efuzije. Naime pri erupciji se izbacije lava, gasovi i piroklasti. Vec¢ina vulkana
na Zemlji je mjeSovitog tipa. Oni imaju obicno velike stratifikovane kupe.

127




Podjela prema aktivnosti

a) Aktivni — koji se odlikuju savremenim vulkanskim aktivnostima;

b) Privremeno ugaseni —u privremenom su ,,mirovanju;

¢) Ugaseni — koji su bili aktivni u geoloskoj proslosti Zemlje.

Mehanizam erupcija 1 naCin funkcionisanja vulkana uti¢e na izgled,
veli¢inu 1 karakteristike vulkana. Trajenje i period emisija takode su znacajni
faktori formiranja i odrzanja vulkanskih kupa jer je veoma znacajna i erozija i
drugi egzogeni faktori koji deluju na smanjenje i modifikaciju vulkanskih kupa.
Zavisno od tih svojstava razlikuju se sljedeci tipovi vulkana:

1. Strombolski tip koji se karakteriSe ucestalim eksplozijama koje se
ritmicki ponavljaju. Naziv je dobio po vulkanu Stromboli u Tirenskom moru,
odnosno arhipelagu Liparskih ostrva. Lava se u krateru ritmicki izdiZe i spusta,
ali se veoma rijetko preliva preko kratera. Eksplozije su pracene izbacivanjem
pare, gasova i piroklasticnog materijala.

2. Volkano tip karakteriSe lagano isticanje guste testave lave. Naziv je
dobio po vulkanu Volkano u Liparskom arhipelagu.* Lava se u krateru brzo
hladi i stvara ¢ep u grotlu kratera. Ispod ¢epa dolazi do nagomilavanja lave,
gasova i materijala. Pod pritiskom ¢ep se rasprskava uz snaznu eksploziju i
emisije gasova i lave.

3. Havajski tip se karakteriSe mirnim erupcijama lave, a bez efuzije
pepela, gasova i vulkanskih bombi. Lava uglavnom oscilira u krateru i rijetko
se preliva preko njegovih ivica. Tada Zitka lava teCe velikom brzinom. Nastaju
lavi¢ni potoci duzine i nekoliko desetina kilometara. Lava pred sobom sve rusi
i spaljuje. Iz lavi¢nog jezera izbijaju pravi gejziri lave kad se ona izbacuje uvis
1do 1 km.

4. Vezuvski tip je dobio ime po vulkanu Vezuv nedaleko od Napulja.
KarakteriSu ga snazne eksplozije kad se izbacuje velika koli¢ina uzarenog
pepela, vulkanskih bombi i lave. Ovaj tip vulkana se karakteriSe dugotrajnim
mirovanjem. Poslije mirovanja javljaju se razorne emisije.

5. Peleski tip vulkana karakteriSe se efuzijama velike koli¢ine uzarenih
gasova, vodene pare sumporvodonika, ugljendioksida, pra¢eno crnim dimom
i pepelom sa pijeskom. Naziv je dobio po vulkanu Mon Pele na Martiniku u
Karibima. Stvrdnuta lava se istiskuje u vidu igle. Ta igla kod ovog vulkana
dostize visinu od 300 m, a potom se srusi i otkotrlja niz kupu.

6. Bandajsanski tip karakteriSu silne razorne eksplozije bez pojave
lave, ali se emituju velike koli¢ine pepela i drugih piroklasta. Naziv je dobio
prema vulkanu Bandaj-san. Ovom tipu pripadaju vulkani Krakatau i Katmaja.
Vulkanske erupcije imaju veoma veliku morfogenetsku ulogu, jer one mijenjaju
izgled i karakteristike reljefa na blizem i daljem prostoru. U tom pogledu su

4 Po ovom vulkanu je dobio ime i jedan od najznacajnijih bogova u rimskoj mito-
logiji i religiji. Bog vatre, zastitnik kovaca.
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najznacajnije kod kojih se javlja istovremeno ili naizmenicno izbacivanje lave
i piroklasta. Tada se vulkanske kupe i drugi oblici formiraju brze i oni su vecih
razmera.

3. Destruktivni oblici vulkanizma

U vulkanskom procesu razlikuju se dva stadijuma — eksplozivni i eruptivni
(stadijum izbacivanja i akumulacije vulkanskih materijala). Stvaranje kanala
je u prvoj fazi. Kao rezultat eksplozije se na vrhu kanala formira ljevkasto
prosirenje — krater. Krater se javlja u vidu kruznog ljevkastog ili kotlastog
udubljenja na vrhu vulkanske kupe. Poslije toga se odvija izlivanje lave i
akumulacija piroklasti¢nog materijala’ koji biva otkinut sa bokova kanala i oko
kratera. U zavisnosti od stadijuma djelatnosti vulkana i karaktera akumulisanja
produkata efuzije razlikuje se nekoliko morfogenetskih tipova vulkana: maarovi,
ekstruzivne kupole, Stitasti vulkani i strato vulkani. Krater moZe da bude u
srediSnjem dijelu kupe, $to je najcesci slucaj sa prostim vulkanskim kupama.
Ako je krater narusen naknadnim erupcijama onda on moze da ima ekscentri¢an
polozaj u odnosu na kupu. Kod nekih vulkana javljaju se i sekundarni krateri
koji su postali u kasnijim fazama vulkanske aktivnosti. Primarni krateri su
stvorenui prvobitnim erupcijama kada je pocela vulkanska aktivnost. Oni
uglavnom pripadaju sredi$njim ili ekscentri¢nim kraterima. Na dnu kratera je
grotlo. To je cilindri¢ni vertikalni kanal na dnu kratera kroz koji dospijevaju
lava i drugi materijali iz Zemljine unutrasnjosti. Kroz grotlo se lagano ili u
vidu eksplozija u krater ili van njega izbaciju velike koli¢ine lave i pirokasta.
Grotlo povezuje dno kratera i vulkansko ognjiste u dubinama Zemlje. Grotlo
moze biti ispunjeno stvrdnutom lavom u vidu ¢epa ili Zitkom lavom u vidu
lavi¢nog jezera. Takvi slucajevi su kod havajskih vulkana, kod Niragonga i
Nijalamagire u Africi. Ponekad, a narocito kod kotlastih vulkana grotlo ima
ekscentri¢an polozaj, jer se ono nalazi na obodu kotlastog dna kao $to je slucaj
kod Niragonga.

Maarovi su udubljenja u reljefu, obi¢no ljevkastog ili cilindri¢nog oblika.
Nastaju kao rezultat eksplozije vulkana. Po obodu tih udubljenja nema nikakvih
akumulacija. Svi poznati maarovi nijesu aktivni i oni su reliktna pojava. Veci
broj maarova je opisan u Ajfelu (Nemacka) i Centralnom masivu (Francuska).
U uslovima vlazne klime maarovi su ispunjeni vodom i pretvoreni u jezera.
Veli¢ina maarova je u pre¢niku od 200 m do 3,5 km, a dubine 60-400 m. Krateri
su im najcesce pravilnog kruznog oblika. Ukoliko je maar rezultat gasne erupcije
onda se on naziva dijaterma. Nijesu ispunjeni vodom, ali mogu biti ispunjeni
sedimentima. Tipi¢ni dijatermi se nalaze u Kimberliju (JuZzna Afrika).

Eksplozivni krateri kod kojih se javlja intenzivna dugotrajna erozija koja
unistava povrsinski dio vulkanskog aparata nazivaju se eksplozivne cevi. Stare

5 Piroklasti¢ni material je opsti naziv drobinskog materijala koji je izbacen iz
vulkana.
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eksplozivne cijevi su u vise slucajeva ispunjene ultrabazicnim magmatskim
stijenama — kimberlitom. Kimberlit je dijamantonosna stijena i u njima se
nalaze mnoga lezista dijamanata (Juzna Afrika, Brazilija, Jakutija). Morfologija
akumulativnih vulkanskih sedimenata u velikoj mjeri zavisi od sastava efuzivnih
stijena. Kod nekih velikih vulkana moze da bude i nekoliko kratera, od kojih se
neki obrazuju na padinama vulkanske kupe. Oni se nazivaju parazitski krateri.
Dno kratera i vulkansko grotlo u vrijeme mirovanja budu zapunjeni lavom,
nagomilanim blokovima koji su se odronili sa strana kratera. Veli¢ina ovih
kratera je razliCita, a kod vulkana Mauna Loa na Havajima ima pre¢nik skoro
2,5 km. Kod nekih ugasenih ili dugo vremana mirujucih vulkana u krateru se
formiraju jezera. Dimenzije kratera su veoma razli¢ite. Siroki krateri ne moraju
biti duboki. Kod aktivnih vulkana dimenzije kratera su promenljive iz dana
u dan. Krateri kod ugasenih vulkana su izloZeni uticaju erozivnog rada pa se
1 njihov oblik i dimenzije mijenjaju tokom vremena. Krateri mogu da imaju
ljevkast ili kotlast oblik. Ljevkast oblik ima ve¢ina vulkana, a najizrazitiji je
kod vulkana Bromo na Javi. Kotlast oblik ima Vulkan Niragongo u Kongu.
Strane levkastih kratera su ujednacenog nagiba, dok su kod kotlastih kratera
razli¢ito nagnute i naj¢esce potpuno vertikalne. Kotlasti krateri imaju zaravnjeno
ili breziljkasto dno, a ljevkasti kanali nemaju dno ve¢ je ono u vidu grotla.
Kod mnogih vulkana javljaju se takozvane kaldere. To se veliki, u danasnje
vreme neaktivni krateri, pri ¢emu se savremeni krateri javljaju unutar kaldere.
Pojedine kaldere imaju precnik i do 30 km. Na dnu kaldere je reljef manje
viSe ravan, ivice kaldere okrenute ka centru su uvijek strme. Nastanak kaldera
vezan je za razaranje grotla vulkana jakom eksplozijom. U nekim slu¢ajevima
kaldere su nastale provaljivanjem. Kod ugasenih vulkana prosirivanje kaldere
moze da bude rezultat i egzogenih faktora. Njihov prstenasti bedem je najcesce
eksplozijom ili djelovanjem erozije probijen na jednom kraju. Zljebovi su
karakteristicni za vulkanski reljef Kamcatke, Niragonga i Havajskih vulkana.
U nekim oblastima su nadene veoma dugacke pecine i veoma duboke jame.
Ovi oblici su oznaceni kao pseudo karstni reljef. Za havajski i islandski tip je
karakteristicna dugotrajnost erupcije, s tim $to se islandski javlja duz pukotine,
a havajski iz kratera. strombolski je veoma snaznih erupcija kojima prethode
oblaci. Vezuvski i peretinski karakteriSu vertikalne erupcije gasova sa dosta
pepela, dok je vulkanski tip pracen velikom koli¢inom sumpornih gasova.
Merapski vulkani se karakteriSu ,,vatrenim gradom* sa lavinama uzarene lave,
a peleski 1 vinsentski tip karakteriSu velike uzarene lavine testaste lave.

3.1.Konstruktivni vulkanski i efuzivni oblici

Vrlo je bitno shvatiti vezu izmedu intruzivnog i efuzivnog magmatizma,
odnosno izmedu plutona i vulkana. Naime, ispod svakog vulkana nalazi se sistem
magmatskih tijela iz kojih magma dospijeva na povrsinu Zemlje. Kada efuzivna
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aktivnost prestane, dolazi do konsolidacije (o¢vrs¢ivanja) magme u dubini i
formairanja razlicitih tipova plutona. Uporedo sa vulkanima koji izbacuju zitku
lavu javljaju se 1 vulkani koji izbacuju tvrdi otkinuti materijal u vidu pijeska,
pepela, vulkanskih bombi i lapila. Tada se formiraju piroklasti¢ne kupe. One
se formiraju pod uslovom kada se lava iz unutrasnjosti transportuje gasovima
u vidu eksplozija. Tada se lava rasipa 1 njeni komadi se brzo otvrdnjavaju. Za
razliku od lavi¢nih konusa nagib padina piroklasti¢nih kupa je veca i iznosi 1
do 45°. Nagibi su veci §to je materijal koji izgraduje kupu krupniji.

Nastanak i mijenjanje vulkanskih kupa zavisi od viSe ¢inilaca. Najvazniji
faktor stvaranja vulkanske kupe je vrsta vulkanske efuzije, intenzitet i trajanje
vulkanske aktivnosti. Ako je izlivanje lave i izbacivanje piroklasticnog materijala
dugotrajno tada ¢e vulkanska kupa biti visoka i1 velike zapremine. Po razmjerama
se izdvajaju vulkanske kupe Havajskih ostrva koje pocinju na dubini od oko
5.000 m, a iznad nivoa mora su preko 4.000 m. To znaci da su vulkanska
Havajska ostrva najviSe planine na Zemlji (ako se uzme u obzir i njihov
podvodni dio). Njihov pre¢nik na dnu okeana iznosi oko 400 km, a zapremina
preko 300.000 km?.Visina vulkanskih kupa je razli¢ita. Za ocjenu intenziteta
vulkanske aktivnosti vaznija je relativna visina vulkanske kupe od apsolutne
visine. Na primjeru Havaja to je ocigledno. Naime ako se vulkanska kupa nalazi
na visokoj nevulkanskoj podlozi onda se pod njenom visinom podrazumeva
visina od podnozja kupe do vrha. Tako na primjer visina vulkanskih kupa
kao sto su Popokatapetl u Meksiku (5.462 m), Elbrus na Kavkazu (5.633 m),
Demavenda u Iranu (5.670m), Antisana u Ekvadoru (5.701 m), Cimboraso u
Ekvadoru (6272 m) nije stvarna visina kupa jer one leze na visokim planinama
ili visoravnima. Najvece apsolutne visine imaju vulkanske kupe Kilimandzara
(5.895 m), Kljucevskaja sopka na Kamcatki (4.850 m), Ararat (5.156 m), Kazbek
na Kavkazu (5.043 m) Kotopaksi u Ekvadoru (5.896 m), Lulajlako u Peruu
(6.723 m), Akonkagva u Argentini (6.960 m) itd. Pored ovih veoma visokih
kupa u svijetu se nalazi i veliki broj malih vulkanskih kupa. Tako na primjer,
kupa vulkana Monte Nuovo u Italiji je visoka 139 m, a Perikupan u Meksiku
svega 340 m. Na jermenskoj visiji vulkanske kupe imaju relativne visine samo
30-50 m. U morfoloskom pogledu vulkanske kupe mogu biti proste ili sloZene.
Proste vulkanske kupe su u vidu jedinstvenog simetri¢nog uzviSenja oblika
zarubljene kupe na ¢ijem vrhu je samo jedan krater. Razlicitih su visina. Mogu
biti visoke od nekoliko desetina do vise hiljada metara. Imale su ujednacenu
jednokratnu morfogenezu. Nagib strana je 30-45°. Obi¢no su izgradene od lave
1 sitnijeg piroklasticnog matetrijala.

Slozene vulkanske kupe su uglavnom nepravilnog oblika. Formirane su
kao rezultat viSe ponovljenih erupcija tokom duzeg vremena. Prilikom narastanja
velikih vulkanskih kupa pri mjesovitim efuzijama lave i piroklasta javljaju se
faze mirovanja i naizmenicnog izlivanja lave i piroklasticnog materijala. Ovaj
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materijal se nagomilava na stranama vulkanske kupe. Lava biva pekrivena
piroklasti¢cnim materijalom i obrnuto. Tako se javljaju kose ploce lave u strato
vulkanu. Takav oblik se naziva periklinalna slojevitost. Svaki od slojeva
odgovara pojedinoj fazi efuzivnog rada vulkana. Na taj nacin vulkanska kupa
narasta u visinu. Oblik vulkana opredjeljuju dva medusobno povezana faktora.
To je mehanizam erupcije i priroda izlaznog materijala — lava. Vulkanska
kupa se ne obrazuje ukoliko je u pitanju zitka bazaltna lava koja se izliva na
povrsinu kroz uske pukotine. U tom slucaju se formira prostrani plato u vidu
ploce. Takav je plato Kolorada povrsine od preko 520.000 km?, koji se sastoji
od mreze lavicnih potoka koje nalezu jedni preko drugih, dostizuc¢i ukupnu
debljinu od preko 3000 m.

Ako se lava izliva kroz jedinstveno zdrijelo (krater), obrazuje se vulkan
u vidu kupe. Takav tip vulkana su havajski, zatim Etna, Vezuv i sl. Ako je
magma gusca, a zajedno sa lavom se izbacuju i povecane koli¢ine piroklasticnog
materijala, onda nastaju stratovulkani. Stratovulkani su naj¢es¢i u savremenom
vulkanizmu. Imaju najvece vulkanske kupe. U gradi ovih kupa se smenjuju
slojevi lave 1 piroklasticnog materijala. Ove kupe imaju uglavnom pravilnu
kupastu formu. Medu njima su najpoznatiji: Fudzijama (Japan), Kljucevskaja
sopka na Kamcatki, Popokatapetl u Meksiku i dr. Oni obrazuju planine, ponekad
visoke 1 do 6.000 m. Njih karakteriSe to S$to se prilikom erupcije izbacuje
velika koli¢ina piroklastiénog materijala, pa se oko kratera stvara veoma
visoka vulkanska kupa. Nastanak stratovulkana je vezan za erupcije kiselih
lava. Kod njih se malo izdvajaju gasovi, pa se to deSava u vidu eksplozija.
Erupcija vuce za sobom komade lave koja se stvrdnula u vazduhu. Kod ovih
vulkana osim viskozne lave izbacuje se 1 vulkanski pepeo, zatim sitni kameni
komadi veli¢ine graska — lapili, i krupnije kamenje od odlomljenih okolnih
stijena 1 stvrdnute lave — vulkanske bombe.U sloZenim vulkanskim kupama
se mogu javiti i sporedne kupe koje imaju svoju posebnu ulogu. Mogu se
javiti u vidu sekundarnih ili parazitskih kupa. Sekundarne kupe se javljaju na
dnu, a najcesce u sredistu stare kupe ili kaldere. To su mlade kupe nastale kao
rezultat ponovnog aktiviranja vulkana. Sekundarne vulkanske kupe mogu da
se jave kod ponovljenih ucestalih erupcija na vise mesta na dnu starog kratera
(kaldere). Trajanje formiranja vulkanskih kupa je razli¢ito. Tako je, na primjer,
kupa vulkana Monte Nuovo nastala 1538. godine za samo nekoliko dana, a
Perikutana za nekoliko godina, dok su druge kupe, kao §to je slucaj sa Havajskim
vulkanima i drugim, stvarane tokom geoloskog vremena do danasnjih dana. Neke
vulkanske kupe su prestale sa stvaranjem i izlozene su razaranju pod uticajem
egzogenih sila. Takve su brojne vulkanske kupe u Sahari, a u nasim krajeviam
su takve Tilva Njagra i Tilva Mika kod Bora, Ostrovica na Rudniku, Zvec¢an na
Kosovu u druge. Klasican primjer su grad pepela i raskaljani blatni potoci od
pepela, kada na Zemlju dospijeva pepeo sa kiSom, zatim prljavi oblaci gasova,
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koji su razorili grad San Pjer na Martiniku. U slu¢ajevima kada je magma
degazirana nema eksplozije, ve¢ se izlivaju mo¢ni potoci lave. Opsidijan crno,
kao smola prirodno vulkansko staklo, obrazuje se u takvim izlivima kada se
lavicni jezici sporo spustaju niz padine vulkana. Ako je lava inertna za izlivanje
oko kratera, erupcije se taloze oko kratera. Takve pojave se nazivaju lavic¢ne
kupole. Andezitska lava predstavlja sredinu izmedu bazaltne i riolitske.
Izlivanje lave iz kratera vr$i se u vidu lavi¢nih potoka. Duzina i zapremina
lavi¢nih potoka zavisi od veli¢ine i svojstva vulkanske efuzije, od viskoznosti
lave i reljefa oko kratera. Trajnije 1 intenzivnije erupcije proizvode duze lavicne
potoke. Viskozna lava te¢e veoma brzo kao voda. One poticu od bazi¢ne bazaltne
magme. Znatno su kraci lavi¢ni potoci liparitskog ili andezitskog sastava.
Njihova duzina rijetko prelazi nekoliko kilometara. Reljef uti¢e na duzinu i
Sirinu laviénih potoka, a naro€ito nagibi terena i horizontalna rasclanjenost.
Veci nagibi uslovljavaju brzi i duzi tok lave. Tu je najvazniji nagib vulkanske
kupe niz koju se lava izliva. Veéa ras¢lanjenost reljefa umanjuje brzinu i duzinu
kretanja lavicnih potoka. U udubljenjima se lava zaustavlja, gomila i hladi. U
dolinama ona je uska, a trenje od bokove doline usporava njeno kretanje. Debljina
lavi¢nih potoka je razli€ita. Na ravnijem terenu ona je debela desetak metara a
u dolinama u koje se ulila moZe da bude i do 50 m. DuZina lavi¢nih potoka je
razliCita, Sto zavisi od karakteristika terena tipa lave i intenziteta efuzije. Tako
je lavi¢ni potok vulkana Skaptar na Islandu 1873. godine dostigao duzinu od
80 km, a lavicni potok Etne iz 1699. godine je bio dugacak oko 16 km. Najduze
lavi¢ne potoke daju Havajski vulkani. Tako je potok lave vulkana Mauna
Loa iz 1885. godine bio dugacak 100 km, Sirok oko 5 km lava debela preko
100 m. Inace lavi¢ni potoci kisele lave su kra¢i nekada samo desetak metara.
Povrsina stvrdnutog lavi¢nog reljefa ima svojevrstan mikroreljef. [zdvajaju se
dva tipa ovog mikroreljefa: blokovski mikroreljef i lava u obliku spleta creva.
Prvi tip lavi¢nih jezika predstavlja haoti¢no nagomilanje rogljastih blokova sa
mnogim provalama i pe¢inama. Takav tip je rezultat velike koli¢ine gasova u
lavi 1 pri relativno niskoj temperaturi. Drugi tip se karakteriSe interesantnim
spletom stvrdnutih talasa, izuvijanih slojeva. Nastanak toga mikroreljefa je
karakteristican za lave visokih temperatura i sa relativno malim sadrzajem lete¢ih
komponenti. Kod podvodnog vulkanizma povrsina izlivnih lavi¢nih jezika brzo
otvrdnjava. Veliki hidrostaticki pritisak vodenog stuba sprecava eksplozivne
procese. Kao rezultat toga nastaje specifican mikroreljef, loptastih ili jastucastih
lavi¢nih jezika. Prilikom pukotinskih i plo€astih izlivanja velika prostranstva su
pokrivena lavom. Klasi¢an primjer pukotinskog izlivanja javlja se na Islandu.
Ovdje se najveci dio vulkanskih izliva nalazio duz razloma koji presijeca
ostrvo od jugozapada prema sjeveroistoku (takozvani Veliki graben Islanda).
Mnogi smatraju da je taj razlom ustvari grani¢na linija izmedu Evroazijske
1 Severnoamericke ploce. Ovdje se mogu pratiti lavi¢ni potoci izduzeni duz
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linije razloma, a takode i zjapece pukotine koje jos nijesu ispunjene lavom.
Pukotinski vulkanizam je karakteristian i za Jermeniju a u novije vrijeme i
za severno ostrvo Novog Zelanda. Zapremina lavi¢nih potoka i plo¢a koje su
izlivene duz Velikog rova na Islandu dostizu 10-12 km*. Ogromni povrsinski
izlivi su se odigrali i u Britanskoj Kolumbiji, na platou Dekan i juznoj Patagoniji.
Lavi¢ni platoi, slozeni od viSe generacija izliva lave formirali su platoe povrSine
od nekoliko stotina hiljada km?. Tako laviéni plato Britanske Kolumbije ima
povrsinu od oko 500.000 km?, a mogucnost izlivene lave 1100-1800 m. Lava
je ispunila sve negativne oblike u prethodnom reljefu. U njegovu povrsinu
su usecene doline brojnih rijeka. Hladenjem i stvrdnjavanjem lave koja je
razlivena na velikom prostoru u reljefu se mogu javiti laviéne ploce. One mogu
imati razli¢ite veli¢ine od nekoliko hektara do viSe hiljada km?. Dugotrajnim
izlivanjem lave iz unutra$njosti Zemlje mogu se formirati veliki laviéni platoi.
Takvi su platoi Dekan u Indiji, na Islandu, Etiopiji, Siriji, Britanskoj Kolumbiji,
Patagoniji 1 dr. Vulkanski blatni potoci takode mogu biti vreli 1 hladni. U
vlaznim tropima krateri mnogih vulkana su zaposednuti jezerima, pa u takvim
slucajevima erupcije mogu izazvati katastrofalne posljedice. U Indoneziji je
dobro poznata sila kipu¢ih blatnih potoka — lahara. Tako se 1919. godine oko
0,38 km’ materijala blatnog potoka obrusilo niz dolinu vulkana Kelut i zatrpala
5.300 ljudi. Na slican nac¢in se mogu javiti i hladni blatni potoci, ako je voda
napunjena piroklasticnim materijalom, narocito pepelom, posebno posle jakih
monsunskih kiSa. Akumuacije takvih potoka prave ogromne plavine. Velike
probleme mogu izazvati i razliite pratece pojave, kao $to su poplave izazvane
topljenjem leda i snijega na vulkanskoj kupi, zatim pratece trusne aktivnosti itd.

4.Geografski raspored vulkanskih oblasti na zemlji

Milionima godina vulkani su neprekidno i radikalno mijenjali Zemljinu
topografiju, a prema jednoj analizi 80 odsto kopna koje danas postoji nastalo je
erupcijama vulkana. Djelovanje prirodne vulkanske stihije u vrijeme u kojem
Zivimo, neznatno je uporedeno sa onom vulkanskom aktivnoscu koja se zbivala
na Zemlji u davnoj istoriji. Prema americCkom Smitsonijanovom institutu,
tokom posljednjih 10.000 godina, iznad povrSine mora bilo je aktivno 1.511
vulkana, a istorijski zapisi govore da je 546 vulkana, jednom ili dvijema ve¢im
erupcijima, zasulo Siru okolinu, a nekad i ogromne oblasti, pepelom ,,koji je
padao poput jake kise* ili je ,,danima, nedjeljama i mesecima ostajao visoko
u atmosferi®. Smatra se da na Zemlji ukupno ima 546 zivih vulkana (od ¢ega
kopnenih 484, a podmorska 62); od toga je najvise u prostoru Tihog okeana.
Grebeni koji se protezu po dnu okeana odvajajuci jednu tektonsku plocu od
druge prepuni su vulkana. U tiSini, daleko od ljudskih pogleda, oni neprekidno
izbacuju lavu. Voda brzo hladi lavu koja izlazi i preko nje stvara opnu, pa tako
nastju grudve veli¢ine fudbalske lopte. Te se grudve razbijaju i gomilaju jedna
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na drugu, zato su i dobile ime ,,jastucasta lava“.S vremena na vrijeme, podvodni
vulkani toliko narastu da izbijaju iznad talasa, a poneka su dovoljno visoki da
formiraju prava ostrva. Island je grupa takvih vulkana, smjestenih na samom
vrhu srednjoatlanskog grebena. Godine 1963. svijet je posmatrao stvaranje
novog ostrva u blizini Islanda — ostrva Sartsej. Ono se rodilo u oblacima
pare i gasa, dok je okean kljuao od lave. Sartsej nam je pruzio moguénost
da nakratko veliki uzareni mehanizam koji pokrece ,,aktivnu” koru Zemlje.
Kako se dno okeana bude Sirilo, Sartsej ¢e otputovati do jedne strane grebena.
Vremenom ¢e se ugasiti i talasi ¢e ga erodirati do nivoa ispod vode,bas kao §to
¢e 1 havajske vulkane jednog dana erodirati Tihi okean. Podrucije oko Tihog
okeana naziva se ,,vatrenim prstenom“ jer njegove obale okruzuju vulkani.
Rje¢ je o najsilovitijim vulkanima na svjetu. Nastali su iznad subdukcijskih zona
kojima se okeanske ploce podvlace pod kontinentalne ploce. Izbacuju pepeo,
lavu, paru i gas, koji nastaju topljenjem kontinentale kore. Vec¢ina vulkana iz
vatrenog prstena predstavlja klasi¢ne kupaste planine sa sredi$njim erupcijskim
otvorom i mozda jos nekoliko sekundarnih pukotina sa strane. Obi¢no izbacuju
lavu koja je daleko gusc¢a od bazaltne lave iz podmorskih vulkana. Razlog tome
je ¢injenica da sadrze veliku koli¢inu kvarcita iz rastopljene kore kontinenta.
Rijetka Havajska lava koja je nastala topljenjem omotaca i okeanske kore u
sebi ima manje kvarcita. Kombinacije guste lave i velike koli¢ine pepela i
ostalih eksplozijom nastalih krhotina koje su se nataloZzile oko otvora erupcije
vulkanima vatrenog prstena daje karakteristi¢an kupast oblik. Najvisi vulkan
na svjetu nalazi se upravo u vatrenom prstenu. Ohos(Ojos) del Salado na
Andima, na granici Argentine i Cilea, visok je 6887 m. Vulkani vatrenog
prstena daleko su mo¢niji od okeanskih vulkana jer se u gustoj lavi nalazi
zarobljena para. Para je u lavi zatvorena kao mjehuri¢i vazduha u Sampanjcu
1 moze da eksplodira i stvori penusavu lavu koja se zove plovucac. Dana 18.
maja 1980. godine eksplodirali su vrh 1 padina vulkana Sveta Jelena u drZzavi
Vasington u SAD-u, razorivsi pri tom veliko okolno podrucije. Uzaren oblak
pepela, gasa i pare digao se 25km u vazduh. Ipak eksplozija Svete Jelene bila
je jedna od skromnijih u istoriji vulkana. Kad se u aprilu 1815. desila erupcija
vulkana Tambora u Indoneziji u vazduh je izbaceno 165 km® kamenja i lave,
pri ¢emu je ostao krater precnika 11 km. Poginulo je 90 000 ljudi. Medutim,
Tambora je bio tek mali vatromet u odnosu na erupciju u dalekoj proslosti koje
su ostavile velike oziljke u pejzazu, poput velikog kratera u Jeloustounu, koji
pokriva prostor od 2500km?.

Geografski raspored vulkanskih oblasti na zemlji je sljedeci: 1.Vatreni
pojas Pacifika, 2.Sredozemno transazijska oblast, 3. Atlansko-okeanska oblast.

Vatrenom pojasu Pacifika pripada najveci broj aktivnih vulkana, njih
418. Nekoliko desetina vulkana, od kojih nekoliko aktivnih, otkriveno je ispod
ledenog mora u blizini Antarktike, $to je prvo takvo otkri¢e u tom podrucju.
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Neki od vrhova vulkana veliki su i do 3.000 m, a neki od njih nalaze se i iznad
morske povrsine. Vatreni pojas Pacifika (Pacificki vatreni pojas, Tihookeanski
vatreni prsten) je pojas vulkana koji okruzuju Tihi okean. Vatreni pojas Pacifika
se najve¢im dijelom sastoji od niza ostrvskih lukova kao $to su Aleuti, Kurili
ili japanska ostrva Rijoku.On pocinje na zapadnom obodu Tihog okeana sa
Kamcatkom na kojoj ima 28 aktivnih vulkana. U Tihom okeanu se nalaze 1
Havajska ostrva sa vulkanima, Mauna Loa (4170m), Mauna Kea (4202 m),
Hualalaj (2520 m) i Kilauea (1247 m).

S tektonskim procesima u vezi je, pored vulkanske, i seizmicka djelatnost;
geografska homologija izmedu rasprostranjenja pacifickih potresa i vulkanizma
jasno je izraZzena. U sklopu zatvorene putanje Andesitske linije, nalaze se
brojne vulkanske planine, ostrva i stijene koje karakteriSu srediSnji Tihi okean.
Ovdje se lava njezno uzdize i gradi ogromne podvodne vulkanske planine. Ali,
izvan Andesitske linije, vulkani su eksplozivni 1 stvaraju takozvani Pacificki
vatreni prsten. Svake godine se moze nabrojati tridesetak vulkanskih erupcija.
Vulkani su poredani duz velikih linija napona — podokeanski grebeni i njihova
kontinentalna produzenja — i duz granica ploca koje se suceljavaju. Ognjeni
pojas Tihog okeana predstavljaju ivicu tihookenske ploce. Velika ve¢ina vulkana
(mahom ugasenih) nalazi se na dnu okeana, §to je posljedica tanke okeanske
kore kroz koju lako probija magma ,,0dozdo”. Grupa havajskih vulkana potice
otud $to se u omotacu stalno nalaze ,,perjanice (vrele tacke) gdje se stvara
magma, iznad kojih se, poslije prolaza kroz okeansku koru, stvaraju vulkanske
brojanice (nazivi podvodnih vulkanskih kupa).

Po tradiciji u Etnu je skocio greki filozof Empedokle. Empedokle je
smatrao da ljudi zive na zemlji, a bogovi u finijoj tvari — u vatri. Kako je vjerovao
u svoje bozansko porijeklo jednom se, u zanosu, pridruzio svojim bozanskim
rodacima skokom u ovaj vulkan. Tako bar kaze prica. Jedan od pitomih vulkana
je Etna na Siciliji. Mada je u proslosti ovaj vulkan pravio katastrofe, on je
danas uglavnom bezazlen i na njemu i u njegovoj okolini spokojno zivi vise
hiljada ljudi, uglavnom zbog vrlo plodnog vulkanskog zemljiSta na kome se
uspesno gaji povrée, vinova loza i voce. Etna je tiha, ali radi skoro neprestano
i ljudi su se navikli na nju. Sa svojih 3320 m Etna je najvisi vulkan u Evropi.
Ovaj vulkan je karakteristi¢an i po bo¢nim ili parazitskim kupama na stranama
glavnog vulkanskog konusa. Na Etni ih je oko 200. Mauna Kea je dremljivi
vulkan. Zapravo, on je samo jedan od pet koliko ih ima na Havajskim ostrvima,
ali je najpoznatiji. On je rajsko mjesto za astronome jer su na njegovom vrhu
podignute neke od najvecih astronomskih opservatorija u svijetu. U njegovom
podnoZzju je rajsko mjesto za sve ostale. Visok je 4205 m od povrSine okeana,
ali ako se racuna od podnozja, najveca je planina na cijeloj zemaljskoj kugli
jer se njegova osnova nalazi 5500 m ispod vode. Na havajskom jeziku Mauna
Kea znaci ,,bijela planina“ — zbog toga $to mu je vrh zimi prekriven snijegom.
Na Mauna Kei, kaze havajska tradicija, Zivi snijeZna boginja Poliahu.
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Najvise vulkanske kupe u svijetu

Mauna Kea (Havaji) - 8818 m (pod vodom 4650 m), aktivan

Kilimandzaro (Afrika) - 5895 m, ugasen

Damavand (Iran) - 5670 m, ugasen

Popokatepetl (Meksiko) - 5452 m, ugaSen

Kenija (Afrika) - 5200 m, ugaSen

Ararat (Turska) - 5165 m, ugasen

Kljucevskaja Sopka (Kamcatka) - 4800 m, aktivan

Akonkagva (Argentini) 6960 m, ugasen

Takode i precnik kratera moze imati znatne razmere. Vezuv i Etna imaju
pre¢nik kratera oko 600 m, vulkani na Javi oko 7 km, dok vulkani na Havajskim
ostrvima dostizu i do 15 km u precniku.

5.Vulkan kao hazard

ZastraSujuce eksplozije i spektakularni izlivi vrele lave iz unutrasnjosti
Zemlje Cine vulkane prirodnim pojavama koje ¢ovjek najmanje razumije, a
kojih se najvise plasi. Vulkani jesu izazivali katastrofe u kojima su stradale stare
civilizacije i savremene kulture, od Pompeja i Stromoblija u Italiji, preko Pinatuba
u Indoneziji i Fudzijame u Japanu, do Popkatepetla u Meksiku i Jeloustona u
SAD, ali vulkanske erupcije su u nedavnoj istoriji, ipak izazvale manje zrtava
od zemljotresa 1 uragana. Erupcija vulkana Tambore na indoneZanskom ostrvu
Sumbava 1815. godine najveca je erupcija u istoriji. Do erupcije 1815. godine
planina Tambora bila je visoka oko 4.000 m, a danas samo 2.850 m. Pre¢nik
vulkana na nivou mora iznosi 60 kilometara, a krater je dubok 1.110 m i ima
pre¢nik 6 km. Erupcija je u vazduh izbacila 150 km® vulkanskog materijala, a
visina eruptivnog stuba iznosila je 44 km. Velike koli¢ine vrelog vulkanskog
materijala pale su u okean, §to je izazivalo dodatne eksplozije. Pepeo je padao
1 1.300 km daleko od vulkana.U centralnoj Javi i na Kalimantanu, udaljenim
oko 900 km od kratera, pao je pepeo debeo jedan centimetar. Pretpostavlja se
da je neposredno od erupcije nastradalo oko 10.000 ljudi, a jos 82.000 stradalo
je od posljedica gladi i bolesti. Erupcija Tambore izmijenila je klimu i dio
ljeta prakti¢no nije postojao. Krajem ljeta i pocetkom jeseni, dnevne minimalne
temperature na sjevernoj hemisferi bile su nenormalno niske. Zetve su bile lose
1 glad se osjecala na cijeloj Zemlji. Materijal izbacen vulkanskim erupcijima
formira nove topografske formacije, blago zaobljena brda, planine strmih padina,
zaravnjene platoe, visoravni ili ostrvima dodaje nove kvadratne kilometre
teritorije. U jednonedjeljnom izlivanju lave iz vulkana Kilauea na Havajima 1983.
godine, stradalo je oko 200 zgrada i nestalo je 13 kilometara puta. Lava je stigla
do mora i formirala nekoliko poluostrva, velikih i ve¢ih od fudbalskih igralista,
auvodi je pripremila ,,temelje za nove teritorije. Naucnici su erupciju opisali
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kao ,,najspektakularniji izliv lave u nekoliko posljednjih vjekova®, a hiljade
dokonih turista posmatrale su nastajanje novog kopna u sudaru vatre i vode,
minijaturnoj verziji onih praiskonskih sudara u kojima su nastajali kontinenti.
Pored Havaja,vulkani danas mijenjaju pejzaze na severozapadu SAD, na Siciliji
gdje je aktivna Etna, na Kamcatki, ruskom Dalekom istoku i u manjoj mjeri
svuda gdje postoje aktivni vulkani. Na ranoj Zemlji aktivni vulkani postojali
su svuda, u svakom kutku planete, a erupcije su bile neprekidne i snazne.
Supervulkani predstavljaju najace i najopasnije vulkane na Zemlji. Smatra se
da predstavljaju najvecu prirodnu silu od koje veca, sila danas postoji samo u
svemiru. Ima ih oko 40, od kojih je ve¢ina ugaSena. Jako rijetko prorade i tad
mogu dovesti do velike katastrofe. U stanju su da promijene izgled c¢itavog
kontinenta, da promijene globalnu klimu planete 1 drasticno smanje broj Zivih
bi¢a na Zemlji. Sam termin supervulkan oznacava erupciju vulkana magnitude
8 na indeksu eksplozivnosti vulkana. Index eksplzivnosti vulkana je skala od 8
podioka od 1 do 8 koji pokazuju koliko lave i pepela se izbaci tokom erupcije.
Tako na primjer erupcijom vulkana Sveta Helena je 1980. godine izbacio 2
km?® lave i pepela a bio je jacine 1 na IEV. Erupcija supervulkana bi izbacila
vise od 1000 km? materijala. Osnovna razlika izmedu supervulkana i obi¢nih
vulkana je u tome §to se kod supervulkana magma nalazi u velikim komorama
koje se nalaze svega nekoliko kilometara ispod povrSine. Komora se polako
stalno dopunjuje pri cemu se povecava i pritisak. Usljed povecanja pritiska
dolazi do podizanja zemljista. Kada pritisak postane dovoljno jak dolazi do
erupcije. Pri erupciji supervulknana ne dolazi do formiranja kupaste planine
ve¢ ogromne kruzne kaldere. Ovi vulkani se zapravo uruSavaju u prostor iz
koga najprije iskulja magma 1 pepeo kog ima dovoljno da prekrije desetine
hiljada kvadratnih kilometara povrSine debelim naslagama. Kod erupcije se
takode izbacuje velika koli¢ina sumpora i pepela, kojih ima toliko puno da
bi moglo izazvati nuklearnu zimu. Najpoznatiji supervulkani danasnjice su
Jelovston i1 Toba. Ispod najstarijeg nacionalnog parka na svijetu Jelovstonu
lezi najveci supervulkan. Otkriven je Sestdesetih godina XX vijeka snimanjem
zracima infracrvenog spektra iz satelita. Sam park zauzima povrsinu od 9 000
km?. Nalazi se na tromedi saveznih drzava: Montana, Idaho i Vajoming. Park
je koncentracija najraznovrsnijih formi koje je priroda smislila. U njemu se
nalaze jezera, kanjoni, rijeke i planinski vijenci. U njemu je smjesteno 300
gejzira i polovina svih svetskih geotermalnih izvora preko deset hiljada. U
njemu buja raznoliki divlji Zivotinjski 1 biljni svet. Medutim sve te pojave kao
Sto su gejziri i topla jezera, fumarole itd. ukazuju na to da se ispod parka nesto
desava. Ispod parka se nalazi hot spot dugacak 2900 km koji polako doprema
magmu u slojeve ispod Zemljine kore. Na mjestima ispod povrSine na kojima
se sakuplja magma nastaje rezervoar magme. Rezervoar magme je otprilike
40 km do 80 km u pre¢niku slicne veli¢ine kao kaldera koja se nalazi iznad
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njega. Vrh rezervoara je oko osam km ispod povrsSine dok je dno na nekih 16
km. Medutim rezevoar nije ispunjen samo fluidnom magmom. Takode, treba
znati da su neki od katastrofalnih zemljotresa, pogodili Island, posebno u
periodu od 1784. do 1896. godine. U centralnom dijelu ostrva se nalazi preko
100 vulkana, koji nijesu eruptirali vise od hiljadu godina, a medu njima 30
— 40, ¢iji je rad zabiljezen proteklih nekoliko decenija. U prosjeku svakih 5
godina dode do vulkanske erupcije. Po istrazivanjima, od Srednjeg vijeka vise
od tre¢ine sveukupne izlivene lave se nalazi na Islandu, ne ukljuc¢ujuéi naravno
podvodne erupcije koje su u€estalije.Najpoznatiji aktivni vulkan je Hekla, koji
je eruptirao 18 puta od 1104 godine, zadnji put se to desilo 2000 godine. Pored
Hekle, ostali aktivni vulkani ¢ije su erupcije zabiljezene su: Grimsvotn, Katla,
Askja 1 Krafla. Katla je eruptitala 20 puta, od vremena kolonizacije ostrva.
Vulkan Katla na Islandu izaziva paniku na ¢itavom kontinentu jer je
poceo da pokazuje prve znake moguce erupcije. Kada je Katla posljednji put
proradila prije 93 godine, erupcija je trajala mesec dana, pretvorila je dan u
no¢ 1 — pomracila Sunce. Ukoliko bi do erupcije zaista doslo posljedice bi,
upozoravaju naucnici, mogle da budu znatno ozbiljnije nego kada je prije
godinu dana proradio vulkan Ejafjalajokul i izazvao kolaps komunikacija u
¢itavom svijetu. Katla, vulkan nazvan po zlom mitoloskom trolu, ima mnogo
vecu komoru za magmu, a tokom svakog vijeka imala je po dvije erupcije. U
okolini vulkana su zabiljeZeni zemljotresi, a jedan je dostigao Cetvrti stepen
na Rihterovoj skali. Timovi seizmologa i geologa prate stalno povecavanje
magnituda potresa i saraduju sa vlastima kako bi pripremili mjesta u blizini
vulkana, iako brojni naucnici umiruju okolno stanovniStvo naglaSavajuci da
razloga da Katla bas sada eruptira nema. Ipak, ima i onih koji smatraju da
je mogucnost erupcije vise nego vjerovatna.Vlasti na Islandu su ozbiljno
uznemirene moguénoscu da proradi Katla, jer je erupcija vulkana Ejafjalajokul
dovela do gubitaka od milijardu dolara u avionskom saobracaju, a spadala je u
,male* vulkanske dogadaje. Tokom posljednje erupcije 1918. godine, vulkan
Katla pomracio je Sunce i otopio led koji je preplavio polja, unistio usjeve i
pobio stoku. U slucaju erupcije vulkana Katla, ako bi vjetar ¢estice odnio visoko
u atmosferu, moglo bi ponovo da dode do nereda u avionskom saobracaju,
no ako dim ostane blizu povrSine, uticaj erupcije ovog vulkana bi bio mali.
Erupcija vulkana Vezuva, u podne 24. avgusta *79. godine je unistila Pompeju,
usmrtivsi oko 20.000 ljudi. Vulkana Krakatau se nalazi na istoimenom ostrvu
u Indoneziji. Vulkan je 1883. godine bukvalno eksplodirao, raznijevsi dvije
tre¢ine ostrva, formirao je depresiju dubine 300 m. Vulkan je izazvao velike
talase (cunamije) koji su bili uoc¢eni na svim otvorenim morima sveta. Zvuk koji
je proizvela eksplozije vulkana, ¢ula je jedna dvanaestina Zemljine kugle, to
je inace najjaci zvuk ikada proizveden na Zemlji. Na Indonezanskim ostrvima
od posljedica erupcije stradalo je preko 40.000 ljudi. U unutrasnjem omotacu
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Zemlje nalaze se ogromne koli¢ine ugljenika koji bi mogao da bude osloboden
u atmosferu prilikom erupcija vulkana i unistiti dobar dio zivota na planeti,
tvrdi grupa njemackih naucnika iz grada Tibingena. Unutrasnji omotac se
sastoji od vrucih i zelatinastih stijena i nalazi se izpod zemljine kore na dubini
izmedju 10 km i 2.900 km. U njemu se nalazi dzinovska koli¢ina ugljenika
u poredenju sa onom u Zemljinoj atmosferi, u zemlji i okeanima. Ako bi se
desilo da se taj ugljenik oslobodi u atmosferu, u obliku ugljendioksida, nastao
bi veoma jak efekat staklene baste zbog koga bi doslo do velikog otopljenja
na zemlji. Posto je nemoguce uzimati uzorke iz tog zemljinog sloja na osnovu
kojih bi mogla da se izracuna vjerovatnoca takve prirodne katastrofe, njemacki
naucnici pod vodstvom Hansa Keplera su u laboratoriji stvorili iste uslove koji
vladaju u unutrasnjem omotacu — pritisak od 3,5 gigapaskala i temperaturu od
oko 1.200°C. Zatim su od magnezijum oksida i silicijum dioksida dobili hrizolit
koji je, pored ugljenikovih jedinjenja, dominantan u stijenama na toj dubini.
Kada je ugljenik bio izlozen dejstvu vode i hrizolita, samo neznatna koli¢ina
se rastvorila u stijeni. Na osnovu toga su zakljucili da se ugljenik, ako ne moze
da se veze za hrizolit, moZe vezati jedino za karbonate. Hrizolit je otporan na
visoke temperature koje vladaju u zemljinoj unutraSnjosti 1 ne topi se, ali je
karbonatima tacka topljenja mnogo niZa, pa bi, u sluc¢aju vulkanske erupcije,
moglo da dode do njihovog cijepanja i oslobadanja do zemljine povrSine.
Medjutim, ¢im bi stigli a dubinu izmedu 40 1 60 km, oni bi se razgradili i tako
bi se oslobodio ugljendioksid koji bi dospio u zemljinu atmosferu kroz pukotine
zemljine kore. Takve pojave, u kojima dolazi do nagle promjene koncentracije
ugljendioksida u atmosferi, vec su se desSavale u davnim periodima razvoja
Zemlje, a svaka je bila pracena masovnim uniStavanjem vrsta.Tako je na
kraju perma, prije oko 245 miliona godina, 96 odsto vrsta koje su naseljavale
tadasnji okean i vise od tri Cetvrtine vrsta kopnenih ki¢menjaka — nestalo.U
nesto skorijoj zemljinoj istoriji, na kraju triasa, prije oko 208 miliona godina,
iznenada je sa lica zemlje nestala polovina vrsta.

6.Znacaj vulkana kroz proslost
dzinovske kaldere. To su veliki okrugli oZiljci, ¢esto pre¢nika nekoliko km,
ostali nakon erupcija velikih vulkana u proslosti. Jezero Taupo na Novom
Zelandu tipi¢na je kaldera. Prije dvije hiljade godina pod velikim neaktiviranim
vulkanom gomilala se lava. Potom je 186.godine tako silovito eksplodirao da se
¢itavo srediste planine urusilo u komoru s magmom. Tamo gdje je nekada stajala
velicanstvena planina €iji su vrhovi dopirali do oblaka, danas se nalazi jezero,
oivi¢eno niskim stjenovitim rubom koji obiljezava granicu velike kaldere. Oko
1645. god. p.n.e. sredisnji dio grckog ostrva Santorinija urusio se tokom velike
erupcije koja je unistila drevni grad Akrotiri. Santorini je mozda ono misti¢no
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ostrvo Atlantida za koje je Platon pisao da su ga progutali talasi. Niz ostrva
koji ¢ine dana$nji Santorini jesu djelovi ivica kaldere koja je ostala nakon te
eksplozije. U laguni se pojavio novi vulkan. Kad vulkani prestaju sa svojom
aktivnostéu, za sobom mogu ostaviti podrucje otvora koji ispustaju gasove,
vruc¢ih izvora, kao 1 blatnih bazena, ¢esto unutar same kaldere. Vruéi izvori
nastaju kad povrSinska voda prodire prema sredistu rastopljene stjene koja se
naziva magma. Tu se zagrijeva i potom vrac¢a na povrsinu. Ako se voda dovoljno
ugrije, prokljucace, a para ¢e je velikom snagom izbaciti na povrSinu i tako
stvoriti gejzir. Gejzir Old Fejtful u Nacionalnom parku Jeloustonu izbaci lavu
redovno svakih 56 minuta — toliko je vremena potrebno da para stvori pritisak
u podzemnim rezervoarima.Rastopljenim stijenama unutar vulkana potrebni
su milioni godina da se ohlade i stvrdnu, jer stijena koja se nalazi iznad djeluje
kao izolacioni pokriva¢. Pavolja kula u Vajomingu,koja je postala slavna nakon
filma Bliski susret tre¢e vrste, jeste vulkanski ¢ep. Prvobitni oblik vulkana
odavno je erodirao,a okamenjena lava koja se nalazila unutar erupcijskog kanala
ostala je netaknuta. To je otkrilo strukturu sestostranih bazatnih stubova koji
su nastali kad se lava hladila i skupljala. Bazaltni stubovi ¢esce se pojavjuju
u potocima lave, kao $to je to u slucaju Dzajant Kozveja u Sjevernoj Irskoj,
nego u vulkanskim ¢epovima. Nizovi stubova koji stoje jedan do drugog
poput orgulja stoje uspravno u odnosu na tok. Vjeruje se da je ,,supererupcija“
vuklana Toba na indonezanskom ostrvu Sumatra, izazvala vulkansku zimu
koja je trajala Sest godina i posle toga hiljadugodi$nju zaledenost. Erupcija
Tobe je mogla izazvati masovno izumiranje biljnog svijeta i glad zivotinjskih
vrsta, a postoje dokazi da je doSlo do izumiranja velikog broja pripadnika
ljudske vrste. Vulkani su uticali na tok istorije, buduci da vulkanska prasSina
moze imati veliko kratkoro¢no dejstvo na globalnu klimu, zato $to blokira dio
sunceve svetlosti koja stize na zemlju. NJjihov uticaj osjetio se u tehnologiji i
umjetnosti, a jedna ogromna vulkanska erupcija prije 70.000 godina mogla je
istrijebiti Covjecanstvo. Erupcija vulkana na planini Pinatubo na filipinskom
ostvru Luzon dogodila se 1991. godine samo 90 km severozapadno od glavnog
grada Filipina Manile. Vulkan je u nekoliko uzastopnih erupcija izbacio ¢ak
10 km® vulkanskog materijala, Sto je bila druga erupcija po veli¢ini u XX
vijeku koja je uzrokovala smanjenje prosjecnih temperatura u svijetu za 0,4
do 0,5°C. Ali, neke erupcije koje su prethodile onoj na planini Pinatubo bile su
mnogo smrtonosnije. Erupcija vulkana Krakatau na istoimenom vulkanskom
ostrvu u Indoneziji 1883., jedna je od najpoznatijih u skorije vrijeme, zato $to
se dogodila poslije otkri¢a telegrafa. U njoj je poginulo na hiljade ljudi, dvije
tre¢ine ostrva je pretvoreno u prah, a dno okeana je drasti¢no izmenjeno. No,
erupcija Krakatau nije bila niSta u poredenju sa erupcijom Tambore na ostrvu
Sumbava u Indoneziji, koja se dogodila 68 godina ranije. To je bila najsnaznija
erupcija zabiljezena u istoriji. Rijeke vrelog pepela slivale su se niz vulkan
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visok 4.000 m i tada je poginulo oko 10.000 stanovnika ostrva Sumbava.Vjeruje
se da je vulkan izbacio najmanje 50 km?® vulkanskog materijala, a ogromne
koli¢ine sumpor dioksida otisle su u atomosferu. Oblak iz Tambore izazvao je
neobi¢nu hladnocu, zato §to je doveo do smanjenja temperatura u svijetu za
0,4 do 0,7 °C. U nekim djelovima Evrope i Sjeverne Amerike 1816. godina
postala je poznata kao ,,godina bez leta”. Mrazevi su unistili usjeve u Novoj
Engleskoj 1 Kanadi, a hladno¢om je teSko pogodena 1 Evropa. Smatra se da je
oblak iz Tambore ,,odgovoran” i za neobi¢ne zalaske sunca sa Zutim nijansama
koje je slikao engleski slikar Dzozef Malord Vilijam Tarner (1775-1851). A
zbog neuobidajenih vremenskih prilika, Meri Seli i njen suprug Persi ostali
su ,,zarobljeni” u kuéi lorda Bajrona na Zenevskom jezeru. Da bi zabavio
goste, lord Bajron je predlozio da organizuju takmicenje u pisanju, a najbolje
ostvarenje bio je ,,Franke$tajn“ koji je napisala Meri Seli.T ada je u Evropi
skok cijena zobi — kojom su se hranili konji koji su vukli kocije — verovatno
podstakla njemackog izumitelja Karla Drajsa da izmisli novo prevozno sredstvo
velosiped, koji je bio preteca bicikla. Ukoliko se vratimo jo$ dalje, prije oko
70.000 godina, jedna ogromna vulkanska erupcija ¢ak je prijetila da unisti Citav
ljudski rod. Vjeruje se da je ,,supererupcija® vulkana Toba na indoneZanskom
ostrvu Sumatra, izazvala vulkansku zimu koja je trajala Sest godina 1 posle toga
hiljadugodisnju zaledenost. Supererupcije nastaju kada vuklan izbaci vise od
1.000 km® materijala. Erupcija Tobe je mogla izazvati masovno izumiranje
biljnog svijeta i glad Zivotinjskih vrsta, a postoje dokazi da je doslo do izumiranja
velikog broja pripadnika ljudske vrste. Neki naucnici su izracunali da se broj
pripadnika ljudskog roda zbog toga smanjio na 5.000 do 10.000 hiljada, ¢ime
je homo sapiens doveden na ivicu iS¢ezavanja. Neki strucnjaci su pokusali
da ospore vezu izmedu supererupcije Tobe i drasticnog smanjenja ljudske
populacije, ali ima onih koji smatraju da je dolazak na rub egzistencije primorao
ljude da postanu domisljati kako bi preziveli. To stanoviste potkrepljuju dokazi
o naprednijim alatima i rani primjeri zanatstva, koji poticu otprilike iz vremena
kada se dogodila supererupcija Tobe. Nekada se vjerovalo da su vuklanske
erupcije u Dekanskoj visoravni u Indiji bile uzrok izumiranja dinosaurusa
prije 65 miliiona godina, ali danas je preovladalo misljenje da su za to krivi
kometa ili asteroid. Rezultati nedavnih istrazivanja, medutim, pokazuju da je
velika vuklanska aktivnost prije 200 miliona godina mozda, ipak, doprinela
dominaciji dinosaurusa, zato $to je unistila njihovu konkurenciju.

7.Vulkani i valorizacija

Treba znati da su neki od katastrofalnih zemljotresa, pogodili Island, posebno
u periodu od 1784. do 1896. godine. U centralnom dijelu ostrva se nalazi preko 100
vulkana, koji nijesu eruptirali viSe od hiljadu godina, a medu njima 30 — 40, ¢iji
je rad zabiljezen proteklih nekoliko decenija. U prosjeku svakih 5 godina dode do
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vulkanske erupcije. Po istrazivanjima, od Srednjeg vijeka vise od tre¢ine sveukupne
izlivene lave se nalazi na Islandu, ne uklju¢ujuéi naravno podvodne erupcije koje
su ucestalije. Najpoznatiji aktivni vulkan je Hekla, koji je eruptirao 18. puta od
1104. godine, zadnji put se to desilo 2000. godine. Pored Hekle, ostali aktivni
vulkani ¢ije su erupcije zabiljezene su: Grimsvotn, Katla, Askja i Krafla. Katla je
eruptitala 20 puta, od vremena kolonizacije ostrva.Vulkan na Vestmanejarskim
ostrvima, koji prema procjenama nije radio ¢itavih 5000. godina, iznenada je
pokazao aktivnost 1973. godine. Na Heimeju, najvecem od ostrva pomenutog
arhipelaga, desila se ova erupcija, koje je i pored toga jedino naseljeno. Ribarski
gradi¢ (5.300 st.) na ostrvu koji je svega 200 do 300 m udaljen od mjesta erupcije,
bio je evakuisan u no¢i 23. januara. Erupcije vulkana Eldfel su potrajale ¢ak 5
mjeseci, 1 unjima je ovaj gradi¢ u potpunosti razoren izlivima lave, zemljotresima
i pepelom. Ono $to je zadivljujuce jeste da su 2/3 ostrva saCuvane zahvaljujuci
ogromnim avionima koji su prosipali vodu po uzarenoj lavi. Cak je i gradi¢ time
dobio bolju luku sa novostvorenom barijerom od vulkanskih stijena, koji sada luku
Stite od jakih vjetrova. Nakon erupcije, doslo je do vracanja stanovnistva, ¢iji broj
danas iznosi 4 900 stanovnika. Podvodna erupcija, koja se desila 1963, rezultirala
je stvaranjem novog ostrva Surtsej, nastalo iz dubine od 130 m. Do 1967 godine je
bilo formirano ostrvo, povrsine 2,8 km?. Ipak, treba napomenuti da je kroz istoriju
dolazilo i do velikih katastofa. Tako je, u ljeto 1783. godine, iz 25 km Sirokog
kratera vulkana Lakagigar, jugoistocno od Vatnajokula, izbac¢ena najveca ikad
zabiljezena koli¢ina lave. Procjenjuje se da je to prilikom izluceno, oko 3 kubi¢ne
milje, lavinih izliva. Toliko je stvoreno prasine da je sunce bilo pomraceno danima,
dok su stotine hiljada ovaca pomrle od izlu¢ivanja smrtnosnih gasova. Od gladi
je u ovom periodu pomrlo 20% tadasnje populacije ostrva. Po procjenama oko
10 hiljada ljudi. Prostor prekriven lavom je iznosio ¢ak 580 km? Tog ljeta oblak
prasine je prekrio Evropu i Zapadnu Aziju, Steteci agrikulturama ovih podrudja.
Geoloska aktivnost koja prouzrokuje erupcije takode, obezbjeduje i energiju za
Islanda. Preko 90% kuca na Islandu se zagrijava geotermalnom energijom, koja
predstavlja najjeftiniji i najcistiji vid energije. Voda koja se otopljava dejstvom
vulkana, omogucuje ovoj drZavi potrebnu hidroenergiju. Samim tim Island je jedna
od najmanje zagadenih drzava u svijetu.

Vulkani su opasni, visoki, ali malo kome pada na pamet da ih nazove
— ljekovitim. Mozda nam stanovnici vulkanskih krajeva deluju neobi¢no §to
ih tako opisuju, i Sto se ne odsele iz neposredne blizine uzarene lave — ali
ocigledno znaju nesto $to mi ne znamo. Na primjer — tajnu vulkanskog kamenja,
koje sadrzi posebne minerale i ¢ija toplota doprinosi tome da masaza postane
jos prijatnija i blagotvornija. Da li znate da je masaza vulkanskim kamenjem
ledima, za procis¢avanje krvotoka, detoksikaciju organizma i sveopste opustanje
tijela 1 uma, koje kao konacan rezultat ima zatiranje nesanice, depresije i
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anksioznosti. Zeoliti su slilikatni minerali. Po sastavu su aluminijumsko-
natrijumski ili aluminijumsko-kalcijumski silikati. U prirodi se nalaze u
vulkanskim stijenama, stijenama koje su nastale talozenjem gasova i paraiu
okeanima. Javljaju se kao vlaknasti, lisnati i kristalni zeolit. U prirodi se nalazi
preko 200 vrsta zeolita. NajCistiji i najefikasniji zeolit je kristalni-klinoptilolit
koji se koristi za humanu upotrebu. Taj mineral je potpuno neskodljiv §to je
dokazano hemijskom analizom i toksikoloskim analizama od strane eminentnih
stru¢njaka. U jugoistocnoj Evropi zeolit se nalazi u podnozju Kopaonika i na
Kosovu. U prirodi ovaj mineral je neaktivan. Procesom mehanicke obrade, on
se aktivira, tj. ispoljava svoja svojstva. Mehanicka aktivacija je tehnoloski
postupak mehani¢ke obrade materijala pri ¢emu se materije usitnjavaju do
veli¢ine mikrona, tj. kretanjem jedne Cestice po povrsini druge u dinamickim
uslovima, dolazi do oste¢enja povrsine Cestice i sloja koji se nalazi neposredno
ispod nje, a zatim dolazi do kidanja veza $to uzrokuje usitnjavanje cestice. Pri
tom se povecava slobodna povrSina Cestice, pojacava im se adsorpciona
sposobnost, sposobnost jonske izmene i kapacitet. Ovim postupkom se mijenjaju
fizicko-hemijska svojstva zeolita, ali ne i hemijski sastav. Mikroni zeolita u
¢eliju unose hranljive sastojke, a iz nje odnose raspadne produkte metabolizma.
U c¢eliji otpustaju slobodnu vodu koja se nalazi unutar kristalne resetke, pa
samim tim poboljSavaju membranski potencijal i njegovu nepropustljivost za
Stetne materije, pri ¢emu se reguliSe acidobazni potencijal. Pored ¢istog zeolita,
tu se nalaze i proizvodi koji u sebi sadrze kombinaciju zeolita i drugih
antioksidanata, kao $to su zeleni ¢aj, vitamin C, noni, spirulina. U ovim
kombinacijama zeolit se koristi kao nosac, tj. olaksava prolazak antioksidanasa
do ¢elija. Treba napomenuti da zeolit nije lijek, ve¢ dijetetski suplement koji
ima dokazana ljekovita svojstva .Razlicita ispitivanja u Hrvatskoj, Austriji i
Nemackoj dokazala su primjenu zeolita u medicini, veterini 1 prehrambenoj
industriji. Prvi rezultati ispitivanja prezentovani su 1998. godine. Ono S§to
karakteriSe zeolit je adsorpciona sposobnost. U organizmu vezuje metale,
toksine, lijekove, pa treba biti obazriv prilikom upotrebe zeolita. Razmak
izmedu upotrebe zeolita i drugih lijekova ili vitamina treba biti $to ve¢i da ne
bi doslo do ponistavanja efekta lijeka. Poslije primjene, Cestice zeolita dospijevaju
do tankog crijeva gdje prodiru u limfoidno tkivo, odakle dolaze u kontakt sa
imunim sistemom i mijenjaju ga. Dokazano je da zeolit moze aktivirati ili
deaktivirati T i B limfocite u organizmu. Kod pada imuniteta usljed bolesti,
stresa, zracenja, upotrebe jakih lijekova, zeolit stimuliSe proizvodnju i aktivaciju
T i B limfocita. Nasuprot tome, kod autoimunih bolesti zeolit se vezuje za T
limfocite koje prepoznaje kao antigene. To rezultira izrazito jakom imunoloskom
reakcijom pri ¢emu dolazi do razaranja T limfocita. Sto se ti¢e slobodnih
radikala, na mestu oStecenja Celije, zeolit jonskom izmenom dovodi Mg, Ca i
druga minerale od kojih je sagraden, ¢ime se sprecava dalje oste¢enje Celije.
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Ispitivanja su dokazala i antitumorski efekat. Poznato je da enzim protein kinaza
dovodi do razaranja DNK molekula, do mutacije gena i stvaranja malignih
¢elija. Zeolit prepoznaje protein kinazu odgovornu za mutaciju, inhibira je,
sprecavajuci dalje stvaranje malignih celija. Tokom 1998. i 1999. godine u
Hrvatskoj je pracen veci broj bolesnika oboljelih od malignih bolesti koji su
uzimali zeolit pod kontrolom ljekara. Pacijenti su imali razli¢ite vrste tumora,
lokalizovanih na razli¢itim mjestima uz loSe fizicko 1 psihicko stanje, jer su
oboljeli odbili hemoterapiju, zrac¢enje i hirursko odstranjenje tumora. Poslije
viSenedjeljne primjene zeolita doslo je do vidnog poboljsanja, tako da je ve¢ina
pacijenata izgubila simptome bolesti — primarni tumor je smanjio veli¢inu,
metastaze su se povukle, poboljsalo se opste stanje pacijenta. Jedan od simbola
Japana, vulkanska planina Fudzi, svakog leta, izmedu 1. jula i 31. avgusta,
,meta“ je hodocasca preko 200.000 ljudi. I pored teskog uspona, oni koji istraju
bivaju dobro nagradeni — fantasticnim prizorom izlaska sunca, misti¢nim
doZivljajem hodanja nad oblacima i neverovatnim pogledom na zjapece grotlo
vulkana. Velic¢anstveni vulkan Fudzi, visine 3.776 m, vjekovima nadahnjuje
japanske umjetnike i inspiriSe duboka religijska osje¢anja. Narod ga je od
davnina smatrao domom bogova plodnosti, koji u doba Zetve silaze u doline
da blagoslove ljude dobrim prinosom. U srednjem vijeku, za lutaju¢e mudrace-
askete on je bio mjesto gdje se rigoroznom vezbom i komunikacijom sa
duhovima mogu ste¢i natprirodne moc¢i. Ogromni vulkan Fudzi u proslosti je
oboZavan 1 kao sjediSte boga vatre 1 utociste Sinto boginje TreSnjin cvet. Za
budiste uspon do njegovog vrha predstavljao je simbol duhovnog uzdizanja, a
sam vrh, idealno mjesto za meditaciju. Fudzi je i danas sveto mjesto za hodocasce
grupa poklonika nastanjenih u njegovom podnozju. Vulkanska planina Fudzijama,
ili jednostavno Fudzi, na nesto viSe od sat vremena brzim vozom zapadno od
Tokija, vedrim ljetnjim danom moze se vidjeti stotinama kilometara daleko.
Njen vrh uvijek je obavijen sneZnim omotacem ili oblacima. Sa 3.776 metara
visine, ova planina dominira pejzazom pacificke obale glavnog japanskog
ostrva HonSu, stalno mame¢i divljenje stanovnika i putnika na moru, kopnu i
u vazduhu. Mnogo puta opjevana i oslikana, obozavana, ona je istinski simbol
Japana. Posljednja erupcija ovog uspavanog vulkana zabiljeZena je na prelazu
izmedu 1707. 1 1708. godine i trajala je blizu dva mjeseca. Naucnici, koji su
sproveli detaljna istrazivanja unutra$nje strukture vulkana i napravili mapu
kanala kojim bi se lava kretala pri eventualnoj sljedecoj erupciji kako bi odredili
koja podrucja u okolini bi se nasSla na udaru, neprekidno prate seizmolosku
aktivnost u podnozju vulkana i upozoravaju da ¢e on u bliskoj buducnosti
sigurno proraditi. Potresi i izbijanje pare na stranama vulkanske kupe, tvrde
oni, intezivirali su se od 2000. godine na ovamo.U ljetnjim mjesecima se krug
oko kratera moze napraviti za nekih 80 minuta. Ipak, upozorenja nau¢nika
posljednjih godina nijesu uspjela da odvrate japanske i strane turiste koji se
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svakog leta, izmedu 1. julai31. avgusta, tokom zvani¢ne sezone penjanja, sjate
na ovaj prelepi vulkan. Statistike pokazuju da se svake godine na Fudzi popne
viSe od 200.000 ljudi zbog Cega se ova planina ve¢ decenijama suocava sa
problemom velike koli¢ine smeca, usled ¢ega ona jos uvijek nije registrovana
kao prirodna Uneskova bastina, uprkos dugogodiSnjim naporima lokalne
administracije i brojnih volontera .Za penjanje do vrha vulkanske kupe nije
potrebna planinarska oprema. Na najpopularnijem od ¢etiri prilaza vrhu, osim
nekoliko stotina metara lako savladivih stijena, najveci dio puta ¢ine dobro
utabane staze koje lagano krivudaju po padini. Prvih 1.000 m se ¢ak moze
savladati kolima, jer postoji dobar asfaltni put koji vodi do malog naselja sa
parkingom, prodavnicama suvenira i ku¢icama koje sluze za ru¢avanje i pripremu
za penjanje. Otuda se medu onima koji Zude da vide oblake odozgo, sa vrha
vulkana, u velikom broju nalaze bake, deke i djeca. Ukupna distanca koju valja
prevaliti do vrhaiznosi devet kilometara, za Sta je obi¢nim ljudima koji se ne
bave rekreacijom i sportom, potrebno i po osam sati. Dok sve rjedi vazduh 1
sve teze disanje umrtvljuju organizam, iznenadni naleti hladnog vjetra i pljuskovi
dodatno stavljaju na ispit odlucnost i volju. I mada se sve to moze ocekivati s
obzirom na veliku nadmorsku visinu, pravo iznenadenje je gustina saobracaja.
Naime, na preko tri kilometra visine dolazi do Cestih zastoja, jer su staze
zakrcene rijekama ljudi. To remeti ritam u kretanju i disanju i ostavlja Covijeka
da dugo stoji na brisanom prostoru izlozen os$trom vjetru. I u ovome, medutim,
postoji draz: pogled na hiljade baterijskih lampi koje se lagano njisu u no¢i niz
padinu vulkana je spektakularan. Kako vrijeme odmice, visina raste, a zamor
se talozi, sve vise ljudi gunda i razgovara o odustajanju zbog glavobolje, osecaja
mucnine i malaksalosti. Ipak, vrlo mali broj zaista odustane — vratiti se nazad
izgleda nemoguce jer mase ljudi pristizu odozdo zatvarajuci prolaz.Oni koji
su toliko iscrpljeni da ne mogu da nastave uspon, utociSte mogu da nadu u
maloj planinskoj kucici sa lezajevima na jednoj od tesnih stanica, koje su nakrcane
kioscima i toaletima. Oni koji istraju budu dobro nagradeni. Pred samo svitanje
temperatura pada ispod nule, a grupe ljude koji su zajedno dosli pocinju da
zauzimaju posmatracka mesta po stijenama i zbijaju se kako bi se ugrejali.
Onda pocinje najveliCanstveniji prizor u zivotu vecine posjetilaca Fudzija.
Sunce se najpre polako pomalja kroz tamu, jedva vidljivo, uz uzdahe i navijanje
posmatraca, zatim zapali cijelo nebo ucinivsi da svi zanijeme, da bi, konac¢no,
posto je rastjeralo i posljednji trag no¢i, prigusilo crveno-zuti plamen i u nebeski
svod uvelo spokojno, beskrajno plavetnilo. Tada posmatra¢ postane svjestan
da stoji iznad oblaka. Nakon uzivanja u fantastiénom prizoru izlaska sunca,
misticnom dozivljaju hodanja nad oblacima i nevjerovatnom iskustvu koje
pruza pogled u zjapece grotlo vulkana dok se o okolne stijene odbijaju snopovi
zasljepljujucih suncevih zraka, slijedi silazak drugom stazom, dugom cak 12
km. Tada se mogu vidjeti potpuno crni, ugljenisani komadi kamena i savrSeno
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crvena zemlja, izbaceni iz utrobe vulkana, koje nekoliko kilometara nize niz
planinu smenjuje tepih gustog zelenila. Upravo zbog tih ljepota i muka Japanci
kazu da je ,,onaj ko se nikada nije popeo na Fudzi budala, a da je onaj koji se
popeo vise od jednog puta — jos veca budala“. Tristan da Kunja je mali arhipelag
u juznom dijelu Atlanskog okeana, udaljen 2.816 km od Juzne Afrike i 3.360
km od Juzne Amerike. Jedino veée naselje 1 glavni grad je Edinburg Sedam
Mora. Naselje je nazvano po Princu Alfredu, vojvodi od Edinburga, drugom
sinu kraljice Viktorije, kada je ovaj posjetio ostrvo 1867. godine. Lokalno
stanovni$tvo ga jednostavno zove Naselje (eng. The Settlement). Osnovano je
1815. godine. Ima malu luku, rezidenciju administratora i posStu. Ostetila ga je
1961. godine erupcija vulkana, koja je natjerala gotovo Citavo stanovnistvo da
napusti naselje. Nekolicina stanovnika koji su ostali u Edinburgu Sedam Mora
su osmislili sistem u kojem su postavili crijeva koja bi automatski prskala vodu
po lavi, kako bi se lava u prednjem talasu hladila i ona iza nje mijenjala smjer
ili se zaustavljala. Erupcija je unistila edinburSku fabriku rakova, a pirati su
opljackali napustene kuce. Naselje je obnovljeno nakon povratka vecine
stanovnistva ostrva 1963. godine. Edinburg Sedam Mora se smatra najzabacenijim
naseljem na svijetu.

8.Nastavna aktuelizacija

Nastavni predmet geografija realizuje se po nastavnom planu sa 36
casova godiSnje, odnosno 1 ¢as nedeljno. Raspolozivi fond ¢asova potrebno
je rasporediti tako da se uvaze svi ciljevi i zadaci ovog nastavnog predmeta,
omoguc¢i korelacija sa drugim srodnim predmetima i obezbijedi neophodan
broj informacija potrebnih za ovaj uzrast djeteta. Sadrzaji programa nastavnog
predmeta geografija rasporedeni su u sedam tematskih celina narednim
redosljedom: Uvod, Vasiona i Zemlja, Geografska karta, zemljina kretanja,
Unutrasnja grada i reljef Zemlje, Oblikovanje reljefa dejstvom spoljasnjih
sila, Vazdu$ni omota¢ Zemlje. Unutrasnje zemljine sile, vulkanski oblici i
zemljotresi — obrada. Prije nego $to zapoc¢nete ovu nastavnu jedinicu, postavite
pitanja: — Sta nas to ,,drzi“ na Zemlji i ne da nam da ,,padnemo* sa nje? — Zbog
cega se svaki predmet bacen u vazduh ponovo vra¢a na Zemlju? Sila koja nas
,»drzi“ na Zemlji je gravitacija. UCenici se prisje¢aju nastavne teme ,,Vasiona
1 Zemlja“ 1 odgovaraju na pitanja: — Zasto planete obilaze oko Sunca? — Zasto
Mesec obilazi oko Zemlje? Veca nebeska tijela svojom gravitacijom privlace
manja u vasioni. Objasnite da je to tako i na zemljinoj povrSini. Zemlja kao
vece tijelo nas privlaci svojom gravitacijom jer smo mi manja tijela. Zemljina
toplota je unutrasnja sila. Odgovaraju na pitanje $ta je to magma. Razgovarajte
sa uc¢enicima koliko znaju o vulkanskim oblicima; da li su nekad gledali neku
televizijsku emisiju ili ¢itali o njima; kako bi definisali ovu pojavu? Zasto
su podnozja vulkana uglavnom gusto naseljena, kada su vulkanske erupcije
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ponekad opasne po zivot? Objasnite od kojih se elemenata sastoje vulkani.
Pitajte kojim se kartografskim znakom obiljeZava vulkan? Uc€enici traze vulkane
na geografskoj karti i ¢itaju njihove nazive. Mogu ispisivati i nazive na tabli,
pocevsi od Evrope pa do ostalih kontinenata. Koji kontinent ima najvise, a koji
najmanje vulkana? Da li ima vulkana u naSoj zemlji? Nakon izlaganja ovog
sadrzaja, steCena znanja provjeravaju testom ,,Provjeri §ta si naucio”.

8.1.Metode rada u nastavi geografije prilikom obrade problematike
vulkana

Nastavne metode su nacini na koji se obraduje nastavno gradivo. U
geografiji, kao i u drugim nastavnim predmetima, mogu se koristiti razliite
nastavne metode koje ¢e unaprijediti nacin izlaganja gradiva i adekvatno koristiti
svojoj namjeni. Usmena obrada nastavnih sadrzaja ili monoloska metoda je
najcesce u upotrebi.

Monolog pruza nastavniku moguénost da kreira izlaganje gradiva po
sopstvenom izboru i da u potpunosti ekonomise vremenom predvidenim za
jedan nastavni ¢as. Nastavnik odlucuje na koji ¢e nacin izlagati sadrzaj, koje
¢e segmente naglasiti ili eventualno ponoviti, da li ¢e i koliko skratiti, odnosno
prosiriti gradivo. U okviru ove metode, nastavni ¢as se svodi isklju¢ivo na
aktivnost nastavnika, §to moze izazvati pasivnost ucenika. Iz tog razloga, ova
metoda se preporucuje u kombinaciji sa drugim metodama.

Metoda razgovora ili dijaloska metoda zasniva se na razgovoru izmedu
nastavnika i ucenika. Ova metoda je pogodna za koriS¢enje samo ukoliko
ucenici posjeduju odgovaraju¢e znanje o pojavama i procesima o kojima
mogu da rasuduju i zakljucuju. Aktivnost ucenika se moze svesti da sazeto
odgovaraju na pitanja koja im je nastavnik postavio ili da detaljnije obrazlazu
odgovor,odnosno da obrazlazu rjesenje problema.

Metoda rada na tekstu — zasniva se na direktnom radu nastavnika i
ucenika na tekstu. Na taj naCin nastavnik uvodi u¢enika u pravilan nacin ucenja,
priblizava mu geografska saznanja konkretizuju¢i i ilustrujuéi svoje izlaganje.
Nastavnik ¢e upoznati u€enike sa najvaznijim segmentima novog sadrzaja i
podstaci ih na sakupljanje tekstualnog materijala.

Demonstrativna metoda zasniva se na prikazivanju geografskih objekata,
pojava i procesa primjenom crteza, slike, grafickih vrijednosti, geografskih
karata itd. Mnoge pojave 1 procesi ne mogu se prikazati i posmatrati u prirodnoj
veli¢ini 1 zbog toga se koriste raznovrsna nastavna sredstva.

Geografi stalno isti¢u da geografiju treba uciti na terenu, u geografskom
prostoru, a ne samo u kabinetu kako je to najces¢i slucaj. Kako nam moguénosti
¢esto ne dozvoljavaju da u¢enike izvodimo u prirodu i olakSamo im shvatanje
pojava i objekata, nastavnicima se postavlja zadatak da primjenom savremenih
metoda u obradi geografskih nastavnih sadrzaja priblize gradivo i u¢ine ga u
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Zakljucak

Vulkan predstavlja otvor (ili rupturu) u zemljinoj kori, kroz koji istopljena
stijenska masa (lava), pepeo 1 gasovi bivaju istisnuti na povrSinu, gdje se hlade
i taloze. Najrasprostranjenja oblast danasnjih aktivnih vulkana je Tihi okean.
Vatreni pojas Pacifika (Pacificki vatreni pojas, Tihookeanski vatreni prsten) je
pojas vulkana koji okruzuju Tihi okean. Tu se nalazi 40% svih aktivnih vulkana
kojiuz to, kao stratovulkani ili sivi vulkani, imaju ogromnu eksplozivnu snagu.
Tihi okean okruzuje niz od oko 300 vulkana koji je mjestimicno prekinut.
Vatreni pojas Pacifika se najve¢im dijelom sastoji od niza ostrvskih lukova
kao $to su Aleuti, Kurili ili japanska ostrva Rijoku. Samo na nekoliko zapadno
Pacifickih ostrvskih lukova otpada 45% svih vulkana na svijetu. Geografija
gradi jedan most izmedu prirodnih i drustvenih nauka. Geografi stalno isticu da
geografiju treba uciti na terenu, u geografskom prostoru, a ne samo u kabinetu
kako je to najcesci slucaj. Geografska pitanja mogu da iziskuju obavjesetenja o
otkri¢ima drugih disciplina kao $to su geologija, hidrologija, biologija, istorija,
socijologija, politika i ekonomika.
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VOLCANOS TEACHING IDEAS

Abstract:

This paper deals with volcanos, their division and its presentation through teaching
process. Volcano is an opening (or rupture) in the Earth’s crust through which molten
rock mass (lava), ash and gases are squeezed to the surface, where they cool off and
precipitate. Otherwise, the word volcano comes from the name of the island of Volcano,
which is located on the Lipari Islands, in the Tyrrhenian Sea. As you can imagine, on the
island Volcano there is a volcano. In fact, the whole island is a volcano, and it was named
after the Roman God called - Volcano. The Romans believed that the island volcano actually
a funnel from the blacksmith god of fire and volcanoes, through which occasionally ejects
ash and embers from the hearth. Sometimes an earthquake struck the island accompanied
by explosions that has been made of the heat of a god who forged weapons for the war
god, Mars, and his escort.

The science that deals with the study of volcanoes is called volcanology. From
the standpoint of determining the geographic location and description of the volcano as
a morphological forms produced after the volcanic eruption, but far from going into the
process of emergence and its explanation, volcanoes are the subject of geography. The most
common perception is that volcanoes are of conical shape with a hole in the middle (the
crater, pharynx, or hatch) through which it is associated with core of the volcano. However,
volcanoes can take diverse forms and shapes and even plateaus (basalt plateaus). It is believed
that the Earth has 546 live volcanoes (of which 484 land and 62 undersea), of which the
most volcano area are in the Pacific Ocean (396 inland and 31 live underwater volcanoes).

Already in the 60°s of the last century, scientists developed the theory of
tectonic platforms that explained the location of volcanoes and other major geological
toponyms. According to this theory, the surface of the globe consists of several massive
rigid plates with a thickness of about 80 km, which are slowly moving on the surface of
a hot interior of the globe.

Tectonic plates are changing their size and position over time, moving at speeds
between 1 and 10 cm per year, about as fast as fingernails grow. The new surface is
constantly forming on the ocean floor, where hot lava erupts from cracks and rapidly cools
off in contact with cold water at the bottom of the ocean.

Key words: volcanoes, lava, man, teaching
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Pregledni naucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 3, 2012
UDK 373.1:81°243

Predrag JOVOVIC !

SUGESTOPEDIJA I PSIHOPEDIJA
U NASTAVI STRANOG JEZIKA

Rezime:

U radu su prikazane dvije inovativne metode u uc¢enju stranih jezika, ¢iji su principi
i aktivnosti identi¢ni; sugestopedija i psihopedija, koje imaju za cilj da omoguce uceniku
da naudi strani jezik $to prije, sa §to manje naprezanja, a sa §to trajnijim rezultatom. Rijec¢
je o metodama koje kod nas joS$ uvijek nemaju primjenu. Sugestopedija je izvedena iz
koncepta bugarskog nauc¢nika DZordzija Lozanova koji se zasniva na obimnom didaktickom
istrazivanju vodenom u saradnji sa njegovom suprugom i koleginicom Gatevom Hinkovom.
Na ovaj koncept se nadovezuje njemacki nau¢nik Rupreht Baur koji, nastoje¢i da dublje
prouci rad svog prethodnika i savremenika, afirmiSe psihopediju.

Sugestopedija i psihopedija baziraju se na Cetiri osnovna principa:

- ukljucivanje nacina ucenja koje se zasniva kako na svjesnoj, tako i na nesvjesnoj
elaboraciji;

- vaznost sugestije u nastavi, jer ona omogucéava nastavniku da razvije kod ucenika
pozitivan i smiren stav u odnosu na sopstveni proces ucenja;

- koriS¢enje klasi¢ne muzike iz baroknog perioda kao sredstva koje podstice $to
duze pamcenje;

- ,,fuSenje” emocionalnih prepreka i stvaranje opustene atmosfere.

Kljuéne rijeci: sugestopedija-psihopedija, jezicki input, opustenost, svjesno i
nesvjesno ucenje

1.1 Uvod

Krajem 60-ih godina dvadesetog vijeka u Evropi i SAD-u pojavljuje se
didakticki pristup poznat pod nazivom humanisti¢ko-afektivni pristup. Pridjev
humanisticki odnosi se na jedno dinamicno poimanje li¢nosti, gdje se razvoj
ucenikove li¢nosti 1 podsticanje pozitivnih osje¢anja smatra isto tako vaznim kao
iucenje jezika. Pridjev afektivni oznaCava ton u kome se odvija komunikacija

! Mr Predrag Jovovié, profesor italijanskog jezika u OS ,,Pavle Rovinski”, Podgorica
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izmedu nastavnika i uCenika, pri ¢emu nastavnik preuzima ulogu diskretnog
vodica, povjerenika i savjetnika. Ovdje se proces poducavanja orijentiSe na
podsticanje ucenja; Sto znaci da je nauciti kako uciti vaznije nego biti nauc¢en
necemu od strane nastavnika koji odlucuje o ¢emu ¢e njegovi ucenici uciti
(Douglas, 2000: 87).

Citav niz metoda humanisti¢ko-afektivnog pristupa, koje medusobno
dovode do stanja duboke opustenosti i istovremenog unosenja informacija u
svrhu postizanja brzeg ucenja, posljednjih godina naprosto ni¢u na sve strane
svijeta. Medu njima, za sada je najcjenjenija i najispitanija sugestopedija
bugarskog psihijatra Dzordzija Lozanova i iz nje nastala psihopedija njemackog
nauc¢nika Ruprehta Baura.

Krajem 60-ih godina, dr Lozanov nastoji da detaljnije prouci svoja znanja
u vezi sa paméenjem i sugestijom da bi realizovao metod nastave, koji kroz
nesvjesno ucenje omogucava da se na §to bolji naCin iskoriste kapaciteti ucenja
i pamcenja ljudske svijesti. Rezultat tog proucavanja jeste upravo sugestopedija
(Giardini, ur. Serra Borneto, 1998: 83).

Lozanov priprema i obrazuje nastavnike, ljekare, psihologe, menadzere i
studente. Osnovao je brojne organizacije koje se bave sugestopedijom u raznim
krajevima, centrima koji nastaju i zahvaljuju¢i neumornom i genijalnom radu
dr Gateve Hinkove, njegove dragocjene saradnice ve¢ skoro trideset godina.

Dubljim proucavanjem sugestopedije 1 njenim modifikovanjem radi
prakti¢ne primjene, namece se psihopedija koja je razvijena poc¢etkom 80-ih
godina u Njemackoj, od strane Ruprehta Baura. Rije¢ sugestopedija se izvodi
od rijeci ,,sugestija” i ,,pedagogija”. Psihopedija se izvodi od rijeci ,,psiha” i
,.pedagogija”. U odjeljcima koji slijede govoricemo uopste o sugestopediji-
psihopediji, poSto su njihovi principi 1 aktivnosti identi¢ni, s tim §to ¢emo
navoditi i pojedina njihova mimoilazenja u pogledu organizacije Casa.

1.2 Sugestija

Jedna od glavnih zamisli sugestopedije-psihopedije jeste sugestija. Ova
rije¢ potice od latinskog glagola ,,suggero, suggessi, suggestum* (dometnuti,
napomenuti, predloziti, savjetovati) ili od engleskog glagola ,,to suggest™ (Sto
znaci predloziti, savjetovati). Ovdje je rije¢ o nizu ponuda i savjeta na koji
nacin §to brze nauciti.

Termin ,,sugestija“ moZe imati i znacenje glagola ,,podvrgavati sugestiji®,
,Huticati®, ,,uslovljavati“. Ovaj termin je manje-vise u mnogim jezicima dobio
negativno znacenje. Sugestija izgleda kao dvosmislen, kontradiktoran fenomen.
U svakodnevnoj konverzaciji, sugerisati nekome neku ideju, neku odluku,
ponasanje, na prvi pogled izgleda kao nametanje sopstvene zelje. Zatim znaci
pustiti ga da sam ispituje, bira, odlucuje. Ali u nekim slucajevima, sugestija se
odnosi na sasvim drugu realnost; Zelja da se manipulise ne¢ijim umom a da on
toga nije svjestan. Ova terminologija ipak nije definitivna. U svakodnevnom
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jeziku koji nastoji da na $to konkretniji nacin tumaci fundamentalno pitanje
sugestije postoje dva uporedna znacenja: potCinjavanje ili posStovanje drugog,
primoravanje ili sloboda.

Obic¢no se pod sugestijom podrazumijeva proces kroz koji individua bez
koris¢enja logickih argumenata i sredstava prinude navodi drugu osobu da
reaguje na odredeni nacin ili da prihvati odredena misljenja. To znaci da se ovaj
proces ne ostvaruje samo na svjestan nacin. Svaka osoba je uvijek ,,nosilac*
sugestije bilo da namjerno ili nenamjerno nastoji da utice na svoje sagovornike.
Razlog tome je Sto se svaka poruka prihvata istovremeno na svjesnom, polaze¢i
kroz kritiCko-razumni filter i na nesvjesnom nivou. Stoga, sugestija ima veoma
vaznu ulogu u svakoj interakciji. Ona se ne prenosi samo kroz rijeci koje osoba
bira da izrazi odredeni sadrzaj, ve¢ je prisutna i u nacinu na koji se ista krece,
u njenom pogledu, glasu, jednom rije¢ju u svemu onom na ¢emu se zasniva
neverbalna komunikacija. Ako je onaj ko daje sugestiju svjestan poruka koje
upucuje ovim putem, a posebno ako je u mogucénosti da ih kontrolise i koristi,
moc¢i ¢e da realizuje namjerenu sugestiju u cilju Sto lakSeg postizanja Zeljenih
rezultata u interakciji sa sebi slicnim (isto, str. 87).

Sugestija se moze smatrati veoma suptilnim putem komunikacije. Lozanov
tvrdi da je sugestija oblik mentalne reakcije u kojoj se prvenstveno na nesvjestan
nacin stvara posebna sposobnost za razvijanje funkcionalnih kapaciteta ljudske
psihe. U isto vrijeme sugestija je informacija, regulacija i programiranje. To
je stalni i neophodni dio svakog procesa komunikacije. U nekim slucajevima
moze povecati koris¢enje sopstvenih umnih kapaciteta, u nekim umanjiti,
ali je uvijek prisutna u mentalnom i emotivnom zivotu ¢ovjeka (http://www.
suggestopediaitalia.it, 11.02.2011 18:04).

Sugestija je uvijek prisutna u naSim najrazumnijim aktivnostima, kao
sastavni dio svakog racionalnog procesa, kao periferno opazanje u svakoj
aktivnosti, kao nesvjesni mehanicki postupak i uopste, kao nesvjesni sastavni dio
svih vrsta postupaka i razmisljanja individue u odnosu na antisugestivne barijere.
Sugestija se realizuje kroz svjesno i nesvjesno u svim svojim varijantama.

Sugestiju mozemo definistai kao stalni komunikativni faktor koji
prvenstveno kroz nesvjesnu mentalnu aktivnost moze stvoriti uslove da se
iskoriste skriveni funkcionalni kapaciteti li¢nosti. Sugestija ne moze biti
odvojena od ubjedivanja, kao $to svjesno ne moze biti odvojeno od nesvjesnog
(isto, 18:20). Ona ima glavnu ulogu u odnosu ucenika i nastavnika. Poruke
upucene od strane nastavnika verbalnim i neverbalnim putem veoma su vazne
za uspjesno ucenje i stvaranje prijatne atmosfere prilikom ucenja. Nastavnik
svojim ponasanjem, daje pozitivne i negativne ,,savjete” ucenicima, uticuci na
njihov uspjeh u ucenju, tj. stvara tzv. Pigmalionov efekat (Rosenthal, Jacobson,
1972: 36)~. Nazalost, nastavnik ne uspijeva uvijek da ohrabri ucenike pa oni

2 Pigmalion - onaj koji usmjerava i poducava nekoga uti¢u¢i na njegove intele-
ktualne sposobnosti i ponaSanje.
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sticu objedenje da je dati zadatak za njih pretezak ili da nijesu dovoljno sposobni
da postignu uspjeh. Tako se stvara stanje opste frustracije (Dhority, 1984: 37)
koje se mora suzbiti u cilju ,,0oslobadanja‘ kognitivnih sposobnosti u¢enika.

Sa aspekta sugestopedije i psihopedije veoma je vazno kako izbjegavanje
negativnih efekata tako i svjesno koris¢enje sugestije da bi ucenici izgradili
otvoreni stav u odnosu na ucenje i tako prevazisli eventualne prepreke koje
mogu nastati pod uticajem prethodnih iskustava. Stoga, sugestija ima dvostruku
funkciju ,,prvo ’oslobadanje’ od prepreka koje poti¢u od prethodnih sugestivnih
uticaja, drugo, podsticanje razli¢itih pozitivnih ideja“® (Stevick, 1976: 43).
Ovaj postupak definiSe se kao desugestija-resugestija i smatra se sastavnim
dijelom nastave. Njegova uloga je glavna, jer po Lozanovu ,,...sugestopedijska
hipermnezija se ne zasniva toliko na ukazivanju u¢enicima da su se njihovi
kapaciteti uvecali, koliko na njihovom oslobadanju od misljenja da su njihovi
memorijski kapaciteti ograniceni (Lozanov, 1978: 165).

Nastavnik, dakle, mora biti sposoban da otkloni prepreke nastale na
osnovu iskustva negativnog ucenja i da kroz ,,pozitivne sugestije” vrati kod
ucenika puno povjerenje u sopstvene sposobnosti.

1.3 Lingyvistic¢ki pogledi: upotreba maternjeg jezika (L,) i obilnog
jezickog inputa

Uvodenjem direktne metode u metodiku nastave stranog jezika bilo je
predvideno da se strani jezik mora uciti na isti nacin kao i1 maternji jezik, te
su sve instrukcije davane na ciljnom jeziku, gramatika je uvodena induktivnim
putem, vokabular se svodio na svakodnevni govorni jezik i prezentovan je
slikama, predmetima i sli¢no, a apstraktni pojmovi uvodeni su asocijacijama
i nije bilo prevodenja. Tako je nastava stranog jezika bila karakteristicna po
monolingvizmu, uz misljenje da ¢e se na taj nacin postic¢i bolji rezultati. Ipak,
nije se vodilo racuna o tome da se uCenje novog jezika, narocito ako je u zrelo
doba, odvija kada je kognitivni sistem ucenika ve¢ odlicno razvijen i on raspolaze
odgovaraju¢im lingvistickim sredstvima izrazavanja na maternjem jeziku (L)).

Medutim, Lozanov ukljucuje stalnu upotrebu maternjeg jezika da bi dao
ucenicima prevod onoga §to je reCeno na ciljnom jeziku, suprotstavljajuci se
time pedagoskim navikama i ubjedenjima savremenika. I po Bauru iskljucivo
kori$¢enje stranog jezika, posebno u nastavi sa pocetnicima, dovodi do uzaludnog
gubljenja vremena, usporavajuci usvajanje znanja. Zaista, ne znati tacno znacenje
rijeci izvor je nesigurnosti za u€enike 1 moze da izazove stresne situacije.

3 “first to “desuggest” the limitations that have resulted from earlier suggestive
influences and, second, suggest varius positive ideas*.

4« . .sugestopedic hypermnesia comes not so much from suggestion of increased
capacities but from desuggestion, from the liberation from the historically individually
built up suggestion of the limited capacities of memory”.
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Upotreba prevoda u sugestopediji-psihopediji stremi dakle, dvostrukom
cilju: brzem shvatanju jezickog inputa i izbjegavanju mogucih teskoca u
afektivnom pogledu’ (Giardini, ur. Serra Borneto, 1998: 90). Pored toga, ovo
omogucava izlaganje ucenika Sirokom jezickom inputu, jer jezicki materijal
ne treba da bude ogranicen po broju rijeci i struktura ve¢ moze biti i te kako
Sirok a da pritom kod ucenika ne stvori osjecaj prenatrpanosti i zbunjenosti.

Koris¢enje obilnog jezickog inputa povlaci za sobom i druge nezanemarive
pozitivne efekte. Prije svega, ne prenosi se uceniku osjecaj da je nauciti jezik
zadatak iznad njegovih kapaciteta; zatim, izlaganje obimnom jezickom inputu
razvija brZe 1 potpunije receptivnu kompetenciju, omogucavajuci uceniku da
upozna, makar pasivno, mnostvo jezickih aspekata koji ¢e mu svakako biti
korisni u stvarnim prilikama.

1.4 Pedagoski pogledi: desugestija-resugestija, atmosfera u ucionici,
gestikulacija, muzika

Po Lozanovu, prilikom izvodenja nastave glavno je imati na umu ¢injenicu
da ljudska svijest ne funkcioniSe samo na svjestan i logicko-racionalan nacin,
ve¢ dobija podatke i na nesvjesnom nivou. Stoga, nastavnik se mora okrenuti
ucenicima ukljucujuci ih kako na svjesnom tako i1 na nesvjesnom planu. Sve
tehnike i sredstva koja se koriste u ucionici su okrenute realizovanju ovog
nastavnog principa ,,na dva nivoa*. Dalje ¢emo vidjeti na koju stranu u svemu
tome idu pedagoski pogledi, usmjeravaju¢i paznju na postupke koje smo ve¢
prethodno spomenuli. Najvazniji su:

1. Proces desugestije-resugestije —ucenika treba osloboditi od prethodnih
predrasuda o teSko¢ama ucenja i o ogranicenosti njegovih sposobnosti shvatanja
i pam¢enja kroz proces desugestije. Samo onda mogu biti ukljucene ,,pozitivne
sugestije”” koje omogucavaju prevazilazenje takvih stanja i dovode ucenika u
poziciju da moZe da poveZe novo iskustvo u¢enja sa prijatnim emocijama 1
osjecajem povjerenja u pozitivne rezultate (Edelmann, 1991: 8). Da bi ohrabrio
ucenike nastavnik se sluzi i neverbalnim jezikom, tako da upucene poruke
pojacavaju proces resugestije. Kroz ovu komunikaciju okrenutu oslobadanju i
ohrabrivanju ucenika, aktiviraju se saznajne rezerve koje se uopsteno gledano
malo koriste i otuda uticu na poboljSanje kapaciteta u¢enja i pamcenja (Giardini,
ur Serra Borneto, 1998: 91);

2. Stvaranje prijatne atmosfere bez napetosti, u kojoj se ucenici ne osjecaju
takmicarski ve¢ mirno razvijaju odnos sa drugim u¢enicima i sa nastavnikom.
Stoga, sustina je uspostaviti unutar grupe prijateljske odnose. Sa ove tacke

5 Treba ipak primijetiti da jedan od novijih napredaka sugestopedije u SAD-u,
Acquisition through creative teaching (Sticanje kroz kreativnu nastavu) od Lin Doroti,
predvida vrijeme pocetnog ¢utanja od strane ucenika da bi se na $to korjenitiji nacin
izbjeglo pojavljivanje mogucih stresnih situacija.
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gledista treba ukljuciti i primjenu igre u sferi pedagogije. Sa jedne strane ona
sluzi za odrzavanje §to zabavnije i prijatnije atmosfere u razredu, uvecavajuci
mogucénost interakcije ucenika, a sa druge usresreduje ucenike na drugaciju
stvar od one koja se svakodnevno uci i stoga, njihovu svjesnu paznju odvraca
od jezika navodeci ih na usvajanje jezika na nesvjestan nacin (isto, str. 92);

3. Upotreba gestikulacije, ima dvostruki cilj. Sa jedne strane, njena
funkcija je analogna onoj koju ima igra (a to je zabavna,), pospjeSujuci nesvjesno
ucenje. Sa druge, ucenik posmatra nastavnikove gestove i onda ih on sam pravi
tako da se rijeci koje izgovara udruzuju u naknadni mnemonicki trag, koji ¢e
mu omoguciti da ih se veoma lako sjeti. Dakle, rijeci su pracene gestovima
koji prate njihov ritam i1 ponekad ¢ine jasnijim njihovo znacenje, a ponekad
naprosto predstavljaju jos jedan ,,trag” zahvaljujuci kome bi se prisjetili rijeci
(isto, str. 92).

4. Upotreba muzike —uenik za vrijeme jednog dijela casa opusteno slusa
tekstove iz udzbenika, uz pratnju muzike. Ako dostigne opustenost u pravom
smislu rijeci usvajace strane rijeci zajedno sa muzikom. Ovo ostavlja mjesta
nesvjesnom ucenju jezika. Drugi postupak koji se koristi u sugestopediji-
psihopediji je dati u¢enicima da sluSaju tekst zajedno sa muzickim odlomkom
koji je manje opustajuci, ostavljajuci govoru ulogu da se jasno razlikuje u
odnosu na muziku (isto, str. 92). Na ovaj nacin ucenici istovremeno prate i
melodiju 1 tekst.

1.5 Cas

1.5.1 Organizacija prostora i ambijenta

Ucionica u kojoj se odrzava nastava stranog jezika po sugestopedijskom
ili psthopedijskom pristupu nema tradicionalni izgled. To je provjetrena i bojama
ispunjena prostorija, u kojoj se umjesto stolica i klupa nalaze udobne fotelje
rasporedene u polukrugu ispred nastavnika. Izbjegava se strogi frontalni Cas
da bi se pospjesila interakcija uc¢enika.

U ucionici se nalazi nekoliko saksija sa cvije¢em a zidovi su ispunjeni
posterima i gramatickim objaSnjenjima ciljnog jezika; nastavnik je zaduzen
da ih s vremena na vrijeme mijenja a to bi trebalo da omogu¢i u€enicima da
lakSe nauce nove jezicke djelove i da se prisjete onih ve¢ naucenih (Schiffler,
1989: 74). Naravno, izbor tog posebnog ambijenta diktiraju i posebni zahtjevi.
Prvi od svih je izbje¢i da ucenici povezu novo iskustvo u¢enja sa prethodnim
negativnim iskustvima koja bi mogla ometati ucenje posredstvom novog
pristupa. Stoga, prostor treba da bude ugodan i da vise podsjeca na sobu u kuc¢i
nego na Skolsku instituciju.

1.5.2 Kurs
Uopsteno uzevsi, sugestopedijska-psihopedijska nastava se usmjerava
na odrasle za vrijeme intenzivnih kurseva. Casovi se odrzavaju najmanje tri ili
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Cetiri puta sedmicno u trajanju oko tri sata na dan (ali mogu biti intenzivniji i
duzi). Intenzitet ucenja je osmisljen tako da ne predstavlja tesko¢u. Polaznici
se ne osjecaju preoptereceno, cak cesto izjavljuju da se osjecaju odmornije na
kraju nego na pocetku casa. Svaka grupa kursa se sastoji od dvanaest polaznika,
ali, razumije se da to umnogome zavisi od okolnosti pod kojima se odvija
nastava. Pored toga, potrebno je da polaznici imaju zajednicki L, (Giardini,
ur. Serra Borneto, 1998: 95).

1.5.3 Ciljevi

Kao §to je vec receno, glavni cilj sugestopedije-psihopedije je da se
ucenicima omoguci da komuniciraju na ciljnom jeziku i to poslije kraceg
uvjezbavanja. Zajedno sa komunikacijom, a samim tim i sa vjeStinom usmene
produkcije, postupci sprovedeni u djelo za vrijeme €asa dovode ucenike do
usavrSavanja sopstvenih sposobnosti razumijevanja usmenog teksta i to na
precizniji nacin od razumijevanja pisanog teksta. Vjestina pisane produkcije
se razvija, ali samo na sporedan nacin.

1.5.4 Udzbenik

Udzbenik koji se koristi u sugestopedijskoj nastavi sastoji se od deset
lekcija od kojih se svaka sastoji od po jednog dugog dijaloga od 200—400 rijeci
(ukupno oko 2000 rijeci). Uz dijalog se nalazi prevod (uporedni ili meduredni
na listovima koji se mogu okretati,) sa gramatickim objaSnjenjima, a ponekad
i sa dodatnim materijalom o mjestu i kulturi ¢iji se jezik izuava. Zanimljivo je
napomenuti da ,,...se zbog didakti¢kog karaktera sugestopedijskog udzbenika
izbjegavaju dramaticni trenuci veceg nezadovoljstva...a prikazuju prirodnost
1 spontanost, umjerena doza maste i duhovitost, optimizam i Zivotna radost*
(Lozanov, Gateva, 1983: 71). Takode, ove male pojedinosti predstavljaju vjeste
postupke smirivanja i odrzavanja prijatne atmosfere u nastavi.

1.5.5 Prvi dan nastave

Prvi dan nastave nastavnik objasnjava koje su prednosti upotrebe
sugestopedije-psihopedije u ucenju jezika i na kojim principima ona pociva.
Naime, kroz dobru infomaciju moze se izbjeci pojavljivanje afektivnih barijera
kod ucenika, posebno emotivne i racionalne prirode, izazvanim nedovoljnim
poznavanjem ovog metoda.

Nastavnik odmah pocinje da govori na stranom jeziku, sluze¢i se gestovima
i prevodom na maternjem jeziku ucenika, da bi ga §to bolje razumjeli. Sve to
on radi kao da je zapravo izvorni govornik jezika koji se u ovom slucaju uci
kao ciljni jezik, ba$ kao da polaznike te nastave prihvata na aerodromu da bi
odatle posli na neki sastanak. Naravno, smiSljene situacije mogu biti razliite,
ali uvijek, prilikom ove faze, ucenici se pozivaju da preuzmu neki novi identitet,
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birajuéi strano ime, zanimanje i mjesto boravka medu onima koji su u tu svrhu
napisani na ceduljicama. Ovaj identitet ¢e zadrzati tokom cijelog kursa, postajuci
1 oni gradani zemlje ¢iji jezik uce.

Upotreba ovog jedinstvenog nacina ima viSe pozitivnih posljedica:

- ucenik se ne osjeca glavnim i odgovornim ve¢ ga $titi figura-zastita
(ako pogrijesi to ne zna¢i da je on pogrijesio ve¢ gospodin Rosi ili Her Smit
kako se sada zove, 1 njegov pravi identitet ¢e ostati van ucionice);

- uCenik prihvataju¢i novi identitet ulazi u igru, a samim tim i u opustenu
atmosferu koja ga prati;

- ucenik, tumace¢i lice iz ,,ciljne zemlje* razvija veliko interesovanje u
vezi sa tom zemljom i priblizava se njenom jeziku i kulturi uz vece prisustvo
emocija (Giardini, ur. Serra Borneto, 1998: 97).

Sve ovo doprinosi da se ucenik osjeca prijatno i da njegovo ucenje jezika
protekne sa S§to manje napora. Pored toga, imena koja se koriste predstavljaju
mnoge fonemske osobenosti ciljnog jezika. Njihovo ponavljanje prilikom
komunikacije u ucionici omogucava ucenicima da se brzo naviknu na novi
fonemski spisak.

1.5.6 Tipican cas

Zbog jednostavnosti, u nasem opisivanju, osvrnu¢emo se na odrzavanje
¢asa koji se realizuje po psihopedijskom modelu.

Cas se moze podijeliti na $est faza: prve Getiri faze predstavijanja inputa
i posljednje dvije aktiviranja. Sve faze predstavljanja se vrSe u istom danu ali
je potrebno da prode barem jedna no¢ prije nego Sto pocnu faze aktiviranja,
koje se uopsteno gledano produzavaju na tri ili Cetiri susreta (Baur, 1990: 301).

Predstavljanje

1. Uvod (oko 20 minuta) — u kojem nastavnik usmeno prezentuje tekst
prvog predavanja. Krecuéi se i izvodeci gestove, igra razli¢ite licnosti i sluzi
se maternjim jezikom (L,) uCenika da bi im tihim glasom, mijenjajuci ton i
polozaj, preveo to sto kaze. ,,] u trenucima kada gestovi nijesu u pravom smislu
rijeci spremni za izvodenje, prezentovanje teksta je praceno skupom izrec¢enih
gestova koji nastaju pokretom usana i lica, koji predstavljaju stimulus za dalje
pamcenje ucenika i u njima podstice interesovanje i radoznalost™ (isto, str. 302);

2. Reprodukecija (oko 90 minuta) — kada nastavnik opet ponavlja lekciju
izvodeci iste gestove koje je prethodno izvodio. Medutim, sada ukljucuje i
ucenike koji stojeci, pod njegovim vodstvom, ponavljaju Citavi tekst i imitiraju
njegove pokrete reprodukujuci ono $to su vidjeli i ¢uli. Na ovaj nacin se
memorizaciji koja je ve¢ aktivirana u uvodu, kroz audio-vizuelne kanale
pridruzuje ona aktivirana pokretanjem. Uz to, ,,horsko ponavljanje omogucava
ucenicima da slobodno reprodukuju ’spisak’ fonema ciljnog jezika, bez bojazni da
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¢e ukoliko pogrijese biti direktno ispravljeni od strane nastavnika“ (isto, str. 302).
U ovoj fazi, ucenici ve¢ poc€inju uzajamno da djeluju i da se okrec¢u po pozivu
nastavnika, na recenice koje €uju, ili ako su u stanju da iz njih formuliSu sli¢ne.
Nastavnik podrzava ovu razmjenu uzimajuci u obzir i eventualne inspiracije
koje poticu iz razreda. Uz to, on izbjegava formiranje malih podgrupa ¢ineci
da svi ucenici u razredu dodu u medusobni kontakt i da se izgradi veliki osjecaj
povjerenja i zajednice. Na taj nacin se razvija dominirajuca atmosfera igre u
kojoj ucenici uspijevaju da se oslobode pocetnog straha od grupe;

3. Analiticka faza (aktivna koncertna seansa) (oko 40 minuta). Ovdje se
ucenici prvi put srijecu sa pisanom formom teksta (koji su obradivali) i njegovim
prevodom. U ovoj fazi se ukljucuje upotreba klasi¢ne muzike osamnaestog
1 devetnaestog vijeka koja prenosi osjecaje Zivosti hitrine 1 jaCine. Dok se
muzika slusa, nastavnik cita tekst na ciljnom jeziku, pratec¢i glasom tempo i
ritam izabranog muzic¢kog motiva, a u€enici prate svoj dvojezi¢ni tekst. [zmedu
jedne sintagme i1 druge pravi se dovoljna pauza da bi u¢enici mogli da vrSe
analizu jezika koja je tipi¢na za ovu fazu. Oni posebno prepoznaju granice
rijeCi i slogova, uporedujuci skup rijeCi maternjeg jezika (L)) sa onim stranog
jezika, upoznaju se sa njegovom grafijom, €itaju i ponavljaju;

4. Faza udruzivanja (pasivna koncertna seansa) (oko 30 minuta) — gdje
nastavnik opusta u¢enike kroz razne tehnike, omogucavajuéi im da se osjecaju
prijatno 1 smireno. Pocinje, dakle, drugi koncert na kojem se koristi barokna,
lagana muzika koja se prihvata kao umirujuca, topla 1 ,,ugodna®. Nastavnik
opet Cita tekst na ciljnom jeziku, pravilno intonirajuéi recenice. To omogucéava
ucenicima koji su se opustili, da prihvataju muziku 1 rijeci kao jedno te isto, i
pospjesuje nesvjesno ucenje jezika. U ovoj fazi ,,uCenici se prepustaju "njihanju’
uz muziku, slusajuéi je zatvorenih o€iju, ’odmarajuci glavu’, bez pracenja rijeci
u udzbeniku* (isto, 303). ZavrSetkom faze udruzivanja zavrsava se i prvi dan
nastave. Na narednom casu razvija se tzv. dio aktiviranja koji u cjelini, traje
tri puta vise od faze predstavljanja.

Aktiviranje

5. Prva faza vjeZzbanja (oko 4 do 6 Casova) — koja ima za cilj aktiviranje
jezickih vjeStina kod ucenika prilikom reprodukcije teksta i njihovo
osamostaljivanje, da bi im se omoguc¢ilo da u sljedecoj fazi predu na slobodnu
produkciju.

Nastavnik predlaze i vodi vjezbe koje su uvijek pra¢ene pokretom i igrom.
Njegova paznja nije toliko okrenuta tacnosti produkcije koliko ukljuc¢ivanju
ucenika i trazenju povoda za kasnije interakcije koje oni ,,predlazu‘ svojim
aktivnim ucestvovanjem. U ovoj fazi je veoma vazno podrzavati komunikaciju,
premjestajuci Cesto ucenike i dozvoljavajuci im, kao Sto smo ve¢ rekli, da stupe
u kontakt sa svim ostalim ¢lanovima grupe. ,,Kroz pokret, igru, gestove, horsko
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Citanje, pjesme, ritmicko ponavljanje itd. natavnik aktivira ’vanredne’ kanale
memorizacije i odvraca barem jedan dio svjesne paznje ucenika od produkcije*
(isto, 304). Tako se smanjuje napetost i stvara atmosfera optimalnog ucenja.
Ispravljanje eventualnih greSaka, u ovim kao i u svim ostalim fazama, se vrsi
na indirektan na¢in tako Sto nastavnik ponavlja ta¢ne oblike. Tokom ove
faze uvodi se i u¢enje gramatike; nastavnik objaSnjava samo sustinu da ne bi
zbunio ucenike 1 stvorio u njima utisak da je data materija prili¢no sloZena.
Kao i leksicki fond, ucenici i u ovom slucaju usvajaju prezentovani materijal
uz pomo¢ obilnih i raznovrsnih vjezbi pokreta;

6. Druga faza vjezbanja (oko 4 do 6 €asova) je faza u kojoj su ucenici
aktivniji. S obzirom da sada raspolazu odredenim vokabularom i da ne rade samo
ponudene vjezbe ve¢ slobodno komuniciraju, oni predstavljaju i svoju licnost.

U ovom kontekstu preuzimaju posebnu vaznost tzv. role plays. Nastavnik
nudi povode za interakciju, upucuje i podstice na rad, nastavljaju¢i da ucenicima
predstavlja polaznu tacku i uzor. I u ovoj fazi igra pomaze u stvaranju prijatne
atmosfere i pove¢ava moguénost kontakta i komunikacije. Nije predvideno da
ucenici kod kuce uce ili rade vjezbanja, a ako to Zele mogu ponovo procitati
tekst prije nego Sto krenu na spavanje.

Tabela 1.1°
y AKTIVNOSTI AKTIVNOSTI
Faze Casa CILIEVI NASTAVNIKA UCENIKA
Predstavijanje | Prezentovanje Dvojezi¢no Prvi kontakt sa
1.Uvod teksta koji predstavljanje teksta | tekstom i emotivna

ucenici u globalu
shvataju. Pojacano

i uvodenje velikog
broja paralinvistickih

(20 minuta) percepcija istog.

interesovanje oblika i izraza.

izazvano

predstavljanjem

originalnog

materijala.

Aktivna Podsticanje ucenika | Reprodukcija
2.Reprodukcija | reprodukcija teksta. | na reprodukciju teksta.

(90 minuta) Prevazilazenje kroz primjer i poziv. | Pribjegavanje
mogucih Pokretanje Zelje za usmenoj
psiholoskih i igrom, stvaranje artikulaciji.
artikulacionih opustene atmosfere Razvijanje

teskoc¢a kroz liSene straha. interakcije i

uvodenje pokreta
i grupnog
ponavljanja.

komunikacije sa
ostalim ¢lanovima

grupe.

¢ Ova tabela se odnosi na psihopedijsku organizaciju ¢asa po Bauru.
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3.Analiti¢ka
faza

Veza izmedu
zvucne i pisane

Citanje teksta na
ciljnom jeziku, u

Citanje i
ponavljanje teksta.

(4 do 6 casova)

vjestina kroz
izmjenu teksta.

Trazenje povoda za
kasnije interakcije.

(40 minuta) forme jezika. skladu sa ritmom, Poredenje izmedu
Analiza razli¢itih tempom i opsegom zvuka i pisanja,
djelova teksta. muzike. strukture i rijeci

maternjeg (L ) i

ciljnog jezika.
4.Faza Emotivno Uvodenje opustanja. | Opustiti se, pratiti
udruzivanja prihvatanje Citanje teksta na muziku, ne pratiti

(30 minuta) teksta. Prenosenje ciljnom jeziku. tekst na svjestan
osjecaja smirenosti | Glas je u skladu sa nacin.

i prijatnosti. muzikom.

Aktiviranje

5.Viezbe [ Aktiviranje jezickih | Ukljucivanje vjezbi.

Aktivno

Zastupljenost Izvodenje aktivnosti | ucestvovanje u toku
atmosfere igre sa posebnim osvrtom | izvodenja vjezbi.
koja podstice na grupnu dinamiku.
komunikaciju.

6.Vjezbe 11 Slobodna Nudenje povoda za Osmisljavanje

(4 do 6 casova) | komunikacija medu | interakciju. Vodenje | vjezbiipovoda za
ucenicima. ucenika. komunikaciju.

Sustinske razlike koje postoje izmedu psihopedijskog ¢asa koji predvida
Baur (Baur, 1990) (koji je 1 prikazan u tabeli 1.1) i onog sugestopedijskog koji
predvida Lozanov (Lozanov, 1983) su:

a) uvodenje druge faze predstavljanja jezickog materijala, tzv. reprodukcije,
u kojoj nastavnik u potpunosti ponavlja ucenicima tekst i gestove, ¢ine¢i tako
lak§om njihovu memorizaciju kroz vise kanala’;

b) glavna uloga gestikulacije, ¢iju vaznost Lozanov jo§ uvijek nije bio
precizirao;

c¢) uloga komunikacije u aktiviranju. Ako je Lozanov dokazuju¢i jezicke
sposobnosti ucenika, uzeo u obzir posebnu vjestinu prevodenja rijeci sa drugog
jezika (L)) na maternji jezik (L)), u psihopediji se obrac¢a posebna paznja na
spontanu produkciju koju je moguce realizovati u razredu jer su ucenici ve¢
,urezali” u pamcenje obilni input i njihova interakcija je predvidena od strane
nastavnika;

d) zastupljenost barokne, lagane muzike u pasivnoj koncertnoj seansi.
Za vrijeme pasivne koncertne seanse u psihopediji se upotrebljavaju samo
muzicka djela sa laganim tempom, dok se u sugestopediji pored djela sa
laganim tempom ukljucuju i djela brzeg tempa.

7 Ovdje se misli na psihopedijsku organizaciju ¢asa po Bauru.
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1.6 Tehnike

1.6.1 Muzika i opustanje

Sugestopedijski-psihopedijski ¢as zasnovan na pamcenju teksta, odvija
se kroz ritualne koncertne seanse (aktivna i pasivna koncertna seansa).

Iz dosada izloZenog jasno je, da je muzika odlucujuca za ovaj metod.
Naime, uz baroknu muziku mogu se nauciti velike koli¢ine materijala zbog
povecanog krvnog pritiska i brzeg pulsa (Duoglas, 2001: 31). Autori barokne
epohe koji su preporucljivi i po Lozanovu i po Bauru su na primjer: Johan
Sebastijan Bah, Arkandelo Koreli, Antonio Vivaldi, Alesandro Stradela i drugi®.

Za vrijeme aktivne seanse, koja €ini analiticku fazu predstavljanja, muzika
omogucava uceniku da dostigne stanje psihicke opustenosti-koncentracije
(Lozanov, Gateva, 1983; Baur 1984,1990). Tokom ove seanse nastavnik Cita
tekst pracen klasicnom romanti¢arskom i predromantic¢arskom muzikom
koja prenosi osjecaje zivosti, hitrine i jac¢ine. Ucenici prate tekst u svojim
udzbenicima, podvlace ili ukoliko Zele, zapisuju napomene. Na ovaj nain
ucenici imaju prevod teksta. Ali, treba uvijek imati na umu da muzika koja se
bira za ovu fazu mora biti vesela, jasna, stimulativna i prijatna.

Lozanov, Gateva i Baur (Lozanov, 1978; Lozanov i Gateva, 1983; Baur,
1984, 1990) smatraju da ucenici treba da budu opusteni ali i koncentrisani. Sa
ciljem da se dostigne opusteno stanje i da se promoviSe pozitivna sugestija,
sugestopedija-psihopedija za vrijeme pasivne koncertne seanse predvida
umirujucu ritmi¢nu muziku, ugodno i opustajuce okruzenje’. Osjecanja ucenika
su veoma vazna. Ucenici se moraju osjecati sigurno i opusteno.

Za vrijeme pasivne seanse, uc¢enici sluSaju baroknu muziku koja doprinosi
budenju pozitivnih emocija, prenoseci osjecaj uravnotezenosti, mira i uzivanja.
Dakle, barokni largo tempo pomaze ucenicima u sugestopediji-psihopediji da
dostignu odredeno stanje opustenosti koje uvecava prihvatanje (reception). Kao
Sto je ve¢ receno, ova muzika sadrzi largo tempo (otprilike 60 taktova u minuti),
ima i regularnu Semu, glasove (¢ak i hor), a instrumenti ne bi trebalo da se
izdvajaju iz orkestra jer bi u tom slu¢aju mogli omesti paznju u¢enika. Orkestar
treba da ima neutralnu boju (svirati iste instrumente). Ukupan efekat je kasnije
uvecan sugestijom. Na taj nacin ucenici postizu stanje opustenosti u kojem
se dijalog koji nastavnik ¢ita prihvata na ,,sporedan’ nacin. U psihopedijskoj
varijanti koju smo uzimali u razmatranje, osim barokne, u ovoj fazi koriste se
1 druge vrste muzike kao $to su irska, pop i itd. koje su takode karakteristi¢ne
po harmoniji, sporosti, miru. Uz to, treba napomenuti, da dok Lozanov za
vrijeme pasivne koncertne seanse pusta ucenicima muzicko djelo za koje je

8 Navedeni autori su pogodni za slusanje i u aktivnoj i u pasivnoj koncertnoj seansi
jer njihova muzicka djela sadrze i brzi i lagani tempo.

? s tim $to po Lozanovu i Gatevi za vrijeme pasivne koncertne seanse pored djela
sa laganim tempom treba ukljuciti i djela brzeg tempa.
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utvrdeno da je pogodno za sugestopedijski Cas, tj. ukljucujuéi i djela brzeg
tempa (allegro tempo), u psihopediji medutim, se upotrebljavaju samo djela
sa laganim tempom (largo tempo), da se ne bi naruSila opustena atmosfera.

Originalni oblik sugestopedije koji predlaze Lozanov podrazumijeva da
se ucenicima predstavi dijalog o njihovim sunarodnicima koji posjec¢uju zemlju
ciljnog jezika. Naj€eSce je rijec o dijalozima dugim i po nekoliko strana koji su
praceni listama vokabulara i gramatickim napomenama. Ovi dijalozi se uglavnom
¢itaju glasno u€enicima i praceni su naravno, muzikom. Po Lozanovu ako se u
jednom dijelu pasivne koncertne seanse dijalog poc¢ne ¢itati brzo, u skladu sa
brzim ritmom muzike, to se ¢ini da bi se izbjeglo potpuno opustanje ucenika,
da se ne bi ostvario bilo kakav hipnoticki uticaj, pa ¢ak ni povrsan. Stoga,
sugestopedija nije ni u kom slucaju hipnozopedija (www.suggetopediaitaliait.
it, 25.02.2011 16:51).

Lozanova istrazivanja su pokazala da postoji pozitivan efekat kada se
koristi klasi¢na muzika prilikom pokusaja da se pamti, ¢ak i bez sugestije’’
(http://www.armyacademy.ro/biblioteca/anuare/2003/SUGGESTOPEDIA..pdf,
24.02.2011 25:24).

Na osnovu izlozenog vidimo da je uloga muzike stvaranje psihicke
opustenosti- koncentarcije kao uslova za usvajanje jezika.

1.6.2 Gestikulacija i igra

Kao $to smo ve¢ rekli, tokom prve dvije faze predstavljanja rijeci su
prac¢ene gestovima koji prate njihov ritam i ponekad ¢ine jasnijim njihovo
znacenje, a ponekad opet naprosto predstavljaju jos jedan ,,trag* zahvaljujuci
kome bi se prisjetili rijeci.

Uzmimo primjer sa Baurovog ¢asa (Baur, 1984: 309), dvije razli¢ite
recenice: ,,Ne volim kad neko kasni!“ ili ,,Dodavola! Opet mi je stao sat!*.
Obje mogu biti iskazane neraspoloZenim izrazom lica ili ubrzanim glasom.
Izgovarajuci prvi dio reenice nastavnik pruza korak naprijed i udara jako
nogom u pod, dok u drugom dijelu pomjera lijevu ruku, kao neko ko gleda u sat
i bijesno steze Saku. Naravno, nastavniku nije lako ,,gestikulisati ¢itav ¢as na
ovaj nacin, a posebno pratiti tekst gestovima, samo da bi se mogao ucenicima
prezentovati dijalog na pravi nacin, predstavljajuci pri tom uzor kako za izgovor
tako 1 za gestove. To od nastavnika zahtijeva veliku pripremu i vjezbu.

Sto se ti¢e igre, nave$éemo nekoliko primjera, buduéi da se veliki dio
jezicke nastave u sugestopediji i psihopediji odvija upravo kroz ovu aktivnost.

Korisna igra za u¢enje naziva djelova tijela se zove Piero kaze. Nastavnik
nareduje da se dodirne neki dio tijela: ,,Dodirni koljeno!*. U¢enici, medutim,
treba da izvrSe naredbu samo kada nastavnik kaze i ono ,,Piero kaze. Ako
pogrijese ,,podlijezu‘ maloj kazni. Naravno, preporucuje se da ulogu nastavnika

10tj. bez posredstva nastavnika-usmjerivada.
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preuzimaju naizmjeni¢no i ucenici (Giardini, uz. Serra Borneto, 1998: 104).
Druga igra je ona sa balonima, koja se koristi da bi se naucili nazivi boja. Prave
se dva tima i teren na kojem se odvija igra se dijeli na dva dijela. Igra se sastoji
od bacanja svih balona na sredinu protivnickog terena. Svaki ucesnik, bacajuci
balon, treba glasno da kaze koje je boje taj balon. Pobjeduje tim koji prvi baci
sve balone (Hinkelmann, Hinkelmann, Ferreboeuf, 1988: 66).

Zauvjezbavanje nekih gramatickih oblika mogu se koristiti domine koje
na plo¢icama imaju dvije polovi¢ne recenice. Ucenici treba da povezu spojive
djelove recenica. Isto se moze jednostavnije uraditi ako se na plo¢icama samo
napiSe zamjenica- subjekat i glagol u odredenom licu (Giardini, ur Serra
Borneto, 1998: 104).

Kada je rijec o upotrebi igre, treba voditi racuna da ona bude sto efikasnija
1usmjerena ostvarivanju komunikacije i interakcije ucenika, da se odvija u malim
ali uvijek razli¢itim grupama, kako bi kroz nju ucenici ovladali upotrebom jezika.

1.7 Neka iskustva u primjeni sugestopedije-psihopedije

Gledano u globalu, ovaj metod je dugo bio skoro sasvim nepoznat u
Skolskom radu i preduzetniStvu. Samo se na univerzitetima nazirala njegova
primjena. Takvo stanje je potrajalo sve do pojave udruzenja u Njemackoj pod
nazivom DGSL — Deutschen Gesellschaft fiir Suggestopadisches Lehren und
Lernen’, koje predstavlja ,,mati¢nu kuéu* za sva ostala udruzenja ovog tipa
na medunarodnom podrucju. Ovo udruzenje ¢ini grupa nastavnika ¢iji je cilj
proucavanje, razvijanje i eksperimentalno izvodenje Lozanovog metoda, u
¢emu postizu zapazene rezultate. Uz to se dodaju principi neurolingvistickog?’?
programiranja, tehnika komunikacije, kineziologije’?, transakcione analize’*
itd. koji znacajno obogacuju metodolske izvore.

Ve¢ 80-ih godina preduzeca prihvataju ovaj metod za obuku svojih
radnika. Danas, u Njemackoj usavrSavanje ovog metoda se organizuje kao
kurs u vidu postdiplomskih studija za nezaposlene nastavnike koji finansira
vlada. Najveci dio vode¢ih firmi u Njemackoj (Opel, Mercedes, Pirelli, Basf
1 druge), ve¢ nekoliko godina obrazuje svoje saradnike i radnike po ovom
metodu, zalazeci u sve sfere obrazovanja od stranog jezika do komunikativno-
informati¢kog treninga. Po jednom istrazivanju koje je sprovedeno u firmi Opel
iz Ruselsajma, se pokazuje ¢ak da je broj bolovanja radnika koji su edukovani
po ovom metodu manji za 20% u odnosu na one radnike koji nijesu obrazovani
putem ovog metoda (isto, 17:20)

' Njemacko udruzenje za sugestopedijsko predavanje i u¢enje

12 Neurolingvistika- nauka koja se bavi prou¢avanjem odnosa izmedu govornih
smetnji i oStecenja koje one ostavljaju na strukturu mozga.

13 Kineziologija- nauka koja se bavi prou¢avanjem motorne aktivnosti ljudskog tijela.

14 Transakciona analiza - psihoterapeutski metod koji je utemeljio Berne, koji se
bazira na analizi saops$tenja tj. stimulusa i odgovora koji proisti¢u medu ljudima.

164



Pored DGSL-a postoji jo§ udruzenja u svijetu koja proklamuju ovaj
metod; jedno od takvih je L’ AINMS — Associazione Italiana Nuove Metodologie
Suggestopedagogiche’ ¢iji je sertifikat posredstvom DGSL-a priznat u svijetu.

Sto se ti¢e iskustava u vezi sa ovim metodom u §kolskom ambijentu,
Italija je u pocetno-razradnoj fazi. L’AINMS organizuje prezentovanje ovog
metoda u svim italijanskom Skolama koje to zahtijevaju. Rezultati pokazuju
da nastavnici, ve¢ nakon prvog upoznavanja sa ovim metodom, mogu odmah
primijeniti neku od njegovih stavki. Iskustvo je pokazalo da su rezultati
zavr$nog testa ucenika prvog razreda jezicke gimnazije koji su bili podvrgnuti
»Hiretmanu‘ ovog metoda, bolji od onog koji su postigli uCenici petog razreda
iste obrazovne ustanove, na testu koji su radili na pocetku skolske godine,
naravno pod ,,okriljem* tradicionalne nastave. Nakon jedne Skolske godine,
ucenici su u stanju da saopste ono $to Zele da kazu, mada ne uvijek tacno... §to
je 1svojstveno pocetnicima! Odnos sa ucenicima je izvanredan, jer su uvidjeli
da je bolje uciti ,,brzinski* kroz igru nego sporo i zamorno (isto, 17:38).

L’ AINMS organizuje i sprovodi kurseve stru¢nog usavrsavanja; predvida
120 ¢asova ukljucujuéi i zavrsni ispit, poslije Cega slijedi sertifikat koji je
posredsvom DGSL-a priznat u Njemackoj, Sloveniji, évajcarskoj, Americi,
Engleskoj, Svedskoj, Finskoj i drugim zemljama. Iskustvo je odli¢no. Nastavnici
su veoma zadovoljni, tako da se nastavlja organizovanje kurseva na nacionalnom
planu po ovom metodu.

U vezi sa primjenom ovog metoda u italijanskim Skolama nastavnici su
Cesto izlozeni kritici. Najvise im se zamjera Sto nece ni da se pojave na samoj
prezentaciji ovog metoda. Mnogi od njih se pravdaju razlogom da nemaju
vremena za dalje usavrSavanje, jer imaju nesto drugo da rade, da nemaju
zelje, nijesu motivisani i misle da ve¢ sve znaju. Ali oni koji se pojave, postaju
odusevljeni i primjenjuju odmah neku od njegovih stavki. U njima se pojavljuje
zelja da saznaju jos vise. Jedno od zapazenih iskustava bilo je u Fidenci, u jednoj
strucnoj poljoprivrednoj skoli, sa ,,problemati¢nim® u¢enicima. Nastavnici koji
su prosli ovaj kurs bili su veoma zahvalni za predloZene strategije za rad sa
ovim ucenicima i njithov odnos se mnogo poboljsao (isto, 19:00).

1.8 Nedostaci primjene sugestopedije-psihopedije u nastavi stranog
jezika

Izmedu ostalog, treba napomenuti da pojedini postupci koji se
upotrebljavaju u sugestopediji-psihopediji mogu dovesti nastavnika u nedoumicu.
Prvenstveno, u sugestopediji-psihopediji se zanemaruje vjestina pisanja koju
bi trebalo vise ukljucivati u toku ¢asa. Uprkos zapazenom uticaju koji ima
komunikativni pristup na sugestopediju-psihopediju, u jednoj stavci ovog
pristupa kao da taj uticaj ne postoji. Naime, psihopedija-sugestpedija ne

15 Ttalijansko udruzenje novih sugestopedijskih metodologija
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predvida ¢injenicu da ucenik treba da bude samostalan i sposoban da ucestvuje
u odredivanju sopstvenog toka ucenja, ve¢ mu samo ostavlja mogucnost da na
Sto konkretniji nacin u€estvuje u aktivnostima koje je izabrao nastavnik. To
moZe dovesti do smanjenja ucenikovog interesovanja, ¢inec¢i ga zavisnim od
nastavnika i nesposobnim da nastavi uc¢enje izvan ucionice. Ipak, ova stavka
koja odudara od komunikativnog pristupa mozda se moze realnije ocijeniti na
osnovu ¢injenice da se sugestopedijska-psihopedijska nastava najve¢im dijelom
odnosi na polaznike pocetnih nivoa koji viSe od ostalih zahtijevaju prisustvo
nastavnika-usmjerivaca.

Gledano u globalu, veoma je malo nastavnika koji su u poziciji da koriste
ovaj postupak onako kako je to predvida sugestopedija-psihopedija. Problemi
kao Sto su duZzina (1 mjesec), broj (12 ucenika) i ostali faktori doveli su do
velikih izmjena kada je poceo da se koristi ovaj metod. Neki metodicari kazu da
postoji malo dokaza koji bi podrzali tvrdnje o uspjehu ovog metoda. Drugi pak
smatraju da se nedostaci ovog metoda ogledaju u €injenici da neki ljudi klasi¢nu
muziku smatraju iritiraju¢om prije nego stimulativnom, da duZzina dijaloga i
nedostatak koherentne jezicke teorije mogu prije zbuniti nego motivisati, i da je
iz logickh razloga, obezbijediti udobne fotelje i opusteno okruzenje uglavnom
iznad moguénosti veéine skolskih institucija. Takode, ideja da nastavnik glasno
¢ita dugacak dijalog, sa pretjeranim ritmom i intonacijom, pracen Betovenom
1 Mocartom, nekim ljudima moze izgledati smijeSna.

Ali, koriste¢i neke od metoda ovog postupka mozemo znatno ubrzati
progres ucenja.

1.9 Predlozi kako uciniti sugestopediju-psihopediju funkcionalnom
u sada$njim nastavnim uslovima

Neki metodicari nude alternativno rjeSenje za primjenu sugestopedije-
psihopedije u aktuelnoj Skolskoj nastavi. Po njima u najmanju ruku postoje
dvije mogucnosti:

- Prva je podjela lekcije po djelovima. Nastavnik uskladuje lekciju po
¢asovima, predlazuci uvijek i nove aktivnosti.

- Druga je dnevna podjela, o kojoj treba da se dogovore svi nastavnici
datog razreda i ona se lako moze organozovati. Ako na primjer, nastavnik na
prvom Casu, recimo matematike, objasnjava novu lekciju, nastavnik na drugom
casu koji slijedi, mogao bi ne da objasnjava ve¢ da sprovodi aktivnosti u domenu
svog predmeta ili da ukljuci izvodenje drugog koncerta sa ostalim aktivnostima.
Dovoljan bi bio jedan veliki organizacioni natpis ili pak da nastavnici u zbornici
imaju tablu dnevne organizacije (www.edscuola.it/archivio/stranieri/ferencich.
htm, 26.02.2011 16:14).

Ovakvim rjesenjem metodicari navode Cinjenicu da se sugestopedija-
psihopedija ne mora samo primjenjivati u nastavi stranog jezika ve¢ se moze
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primjenjivati i u nastavi drugih Skolskih predmeta. Za strane jezike postoje
empirijske studije koje dokazuju da su ucenici sa kojima je kori§¢en ovaj
metod, viSe opusteni sa jezikom ine ,,stide se* da govore. Za ostale predmete
isto vazi... ozivljavanje matematike, knjizevnosti, hemije... neodoljiv je izazov.

1.10 Zakljucak

Kao $to smo vidjeli, sugestopedija-psihopedija nastoji da ucenici za kratko
vrijeme postignu odredenu jeziCku sposobnost u kojoj usmena komunikacija
zauzima posebno mjesto. Taj cilj ucenici postizu bez prevelikog truda putem
posebne nastave u kojoj se vodi racuna kako o svjesnom tako i 0 nesvjesnom
ucenju.

Naime, u ucionici se koriste razliciti postupci kakvi su upotreba muzike,
gestikulacija, igra, ritmicko ponavljanje, opustanje, koji su usmjereni odvracanju
svjesne paznje ucenika od procesa ucenja. Nastavnici koji koriste ovaj metod
smatraju da on moze uspjesno da se koristi na svakom nivou, a posebno nalazi
primjenu na pocetnom nivou ucenja. Ova Cinjenica se indirektno potvrduje
stalnim pribjegavanjem prevodu u fazi predstavljanja jezickog materijala,
procesu koji inace ne bi bio potreban u tako velikoj mjeri.

U sugestopediji-psihopediji se daje prednost usmenim vjestinama, kako
produktivnim tako i receptivnim, a u drugom redu se daje prednost prihvatanju
pisanog teksta. Ali, zanemaruje se vjestina pisanja koju bi trebalo vise ukljucivati
u toku Casa. Upravo iz tog razloga, ovaj postupak je pogodan i za one koji su
zaboravili mnoge stvari od onoga Sto su nekada ucili, pa Zele na brz nacin da
povrate svoje znanje. Da bi se kod polaznika ponovo aktivirale te mogu¢nosti
koje su imali kao djeca, nastavnici moraju da koriste mo¢ sugestije.

Sugestopedijski-psihopedijski pristup nevjerovatno uvecava sposobnost
ucenika da uce i pamte. Kada ucenici nauce takst sve Sto preostaje jeste da se
taj jezik integriSe u njihovu licnost. Da bi se ovo postiglo ucenici glasno ¢itaju
tekst zastajuci s vremena na vrijeme radi aktivnosti. Te aktivnosti se sastoje od
izvodenja djelova teksta, pjevanja posebno pripremljenih pjesama, prepustanja
igri, pri¢anja prica, kratkih konverzacija, izvodenja psiho-drama.

Bez sumnje, neke od metoda sugestopedije-psihopedije mogu biti
koriS¢ene u postizanju uspjesnih rezultata u oblasti uc¢enja i pamcenja. U to
vjeruje i vecina naucnika i istrazivaca koje smo pobrojali u nasem tekstu i u
to vjeruje 1 autor ovog teksta, nakon svih istraZzivanja koja smo sproveli za
potrebe ovog rada. U sustini, sugestopedija-psihopedija u metodici nastave
stranog jezika (a i u svim ostalim oblastima gdje se primjenjuje,) predstavlja
Kolumbovo jaje’s. Shodno tome, ovaj rad treba shvatiti i kao promociju
sugestopedije-psihopedije u nasoj zemlji.

16 Veoma lak nacin kojeg se ranije niko nije sjetio (kao lagano nagnje¢enje na dnu
jajeta, koje je po predanju izmislio Kristofer Kolumbo da bi ga u uspravnom polozaju
stavio na sto).
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SUGGESTOPEDIA AND PSYCHOPEDIA
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Abstract:

The paper deals with two innovative methods in foreign language teaching that
follow same principles and activities; Both Suggestopedia and Psychopedia are aimed at
enabling students to learn a foreign language as quickly as possible, with as little effort as
possible and with sustainable results. These methods are still not applied in our education.
Suggestopedia is deduced from the concept of Bulgarian scientist Georgi Lozanov, and it is
based on huge didactical research done in cooperation with his wife and colleague Gateva
Hinkova. Follower of this concept is German scientist Rupreht Baur who makes efforts to
explore further the work of his predecessor and contemporary and promote Psychopedia.

Suggestopedia and Psychopedia are based on four main principles:

- inclusion of learning based both on conscious and unconscious elaboration;

- importance of Suggestopedia in teaching process, since it enables teachers to
develop positive and calm attitude in students in regard to their own learning process;

- using classical music from baroque period as a means which stimulates long-term
memorization;

- “breaking down” emotional obstacles and creating relaxed atmosphere.

Key words: Suggestopedia-Psychopedia, language input, relaxation, conscious

and unconscious learning
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Pregledni struc¢ni ¢lanak
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 3, 2012
UDK 371.12:376.1-056.36

Vukosava GLOBAREVIC '

OBRAZOVNA POLITIKA USMJERENA NA RAZVOJ KLJUCNIH
KOMPETENCIJA NASTAVNIKA U RADU SA DJECOM SA
SMETNJAMA U RAZVOJU

Rezime:

Tematika vezana za djecu sa smetnjama/tesko¢ama u razvoju® posljednjih je decenija
izuzetno aktuelna u svim drzavama koje su usle, ili koje ulaze u proces reforme. Posebna
paznja posvecéena je kompetencijama nastavnika® u inkluzivnom obrazovanju.

U dosadasnjim mnogobrojnim studijama o nastavnickim kompetencijama mozemo
vidjeti da su kompetencije ve¢inom vezane na jednakost i podrsku u ucenju svim ucenicima,
i da ono pretezno pokrivaju znanja i vjestine vezane za predmete u okviru postoje¢ih
programa. Da li su dovoljna znanja koja se dobijaju na osnovnim studijama za rad sa
djecom sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju; da li sami nastavnici smatraju da su dovoljno
osposobljeni za rad sa takvom djecom, samo su dio pitanja na koje se treba odgovoriti.

Shodno tome, srediSte paznje u ovom radu usredsredeno je na kompetencije
nastavnika, njihovo inicijalno obrazovanje i osposobljenost za rad sa djecom sa smetnjama/
teSko¢ama u razvoju. Istrazivanjem smo Zeljeli da utvrdimo kompetencije nastavnika, nacin
prilagodavanja nastave, pristup poducavanja od strane nastavnika i njihovu osposobljenost.
Istrazivanje je kvalitativnog tipa, kroz intervju sa posebno osmisljenim pitanjima za
nastavnike redovne nastave i vaspitace u predskolskim ustanovama.

' Vukosava Globarevi¢, profesor razredne nastave, osnovna Skola ,,Radojica
Perovi¢®, Podgorica

2 Pojam djeca s posebnim potrebama se razli¢ito razumijeva i ¢esto ograni¢ava
samo na ono polje djelovanja koje zahvata termin djeca s teskocama u razvoju. Ovo
nije prihvatljivo i opravdano. Sintagma djeca s posebnim potrebama nije sinonim za
sintagmu djeca s teskocama/smetnjama u razvoju, ba$ kao Sto ni inkluzija nije sinonim
za integraciju.

3 Pod nastavnicima se smatraju i profesori razredne nastave i ucitelji u osnovnim
Skolama, kao i vaspitaci u predSkolskim ustanovama.
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Par rijeci o inkluziji

Krajem XX vijeka obrazovanje je dobilo novu smjernicu, kada je 1990.
godine na konferenciji u Jomtienu doneSena ,,Svjetska deklaracija o obrazovanju
za sve*.

Oblast obrazovanja je kljucna oblast druStvene djelatnosti, koja treba
da bude inicijator i realizator ideje inkluzije. To treba da se ostvaruje kroz
zajednicko Skolovanje djece sa smetnjama/teskocama u razvoju sa djecom bez
razvojnih teSkoca. Na taj nacin se stvara inkluzivno obrazovanje.

Inkluzija je pokret koji posStuje ljudske razli¢itosti, ali ona nije ni
pedagoska, ni didakti¢ka ni psiholoSka diferencijacija. Ona je vid obrazovne
politike, kojom se uvazavaju razlicitosti.

Po Mobergu (2006)* skolska inkluzija definiSe se sljede¢im stavkama:

e Smjestaj u tipicnom okruZenju;

e podrska, modifikacija u okviru redovnog obrazovanja;

e pripadanje, prihvatanje i vredovanje;

e spajanje redovnog i specijalnog obrazovanja u jedan spojeni sistem.

Iz ove defenicije se uocava cijl inkluzije, koji omogucava svakom djetetu
ucestvovanje u aktivnostima i iskustvima koje dobija kroz redovno Skolovanje.

Neki autori zele da sagledaju inkluziju kao proces i kritikuju stanoviste
inkluzije kao idealno stanje ili cilj. Ajdinski (1997)° vjeruje da nema mnogo
primjera inkluzivnih Skola koje ukljucuju svu djecu iz okruzenja. On ukazuje
da je inkluzija proces povecanja u ucestvovanju i smanjenju inkluzije.

Po Vujaci¢u (2004)° inkluzija je proces kojim se naglasava da je razli¢itost
u sposobnostima i potrebama prirodna i pozeljna. To je mrezasta forma, koja
prihvata dijete onakvo kakvo jeste, stavlja ga u centar zbivanja, omogucava
mu da po svojim kriterijjumima, sposobnostima i interesovanjima ucestvuje 1
saraduje sa ostalima.

Prilikom usvajanja inkluzivnih okvira, svako se treba osjecati uspjesnim.
Iskustva su najvaznija: ukoliko nastavnik shvati da moze voditi nastavu u
heterogenom odjeljenju, on ¢e poceti da mijenja svoje nastavne prakse. Ukoliko
su iskustva negativna, nastavnici nec¢e usvojiti nijedan inkluzivni metod, jer
oni ,,ne funkcioni§u®. Zelimo li vise inkluzije u praktiénom radu moramo biti
sigurni u uspjeh, smatra Kuorelahti. (2007)’

4 Moberg, S. (2006): Special need for Inclusive education, Finland, Jyaskyla.

5 Ajdinski, LJ. (1997): Detekcija, dijagnostika, rani tretman retardirane djece.

¢ Vujagi¢, M. (2004): Obrazovanje djece sa posebnim potrebama, obrazovni
magazin, br. 10; Pedagoski centar Crne Gore.

7 Kuorelahti, M. (2007): Ka inkluzivnom obrazovanju, priru¢nik koriséen za Pd
obuku.
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Inkluzija u osnovnim $kolama i predskolskim ustanovama u Crnoj
Gori

Skoli/vrtiéu koji ne rade na razvoju kapaciteta za inkluzivno obrazovanje
(stavovi, uverenja, kompetencije, timski rad, saradnja sa porodicom i zajednicom,
fizicka i komunikacijska dostupnost ) profesionalna usavrSavanja zaposlenih
kao vid podrske nece biti od koristi. (Giangreco, Doyle, 2007)®

Nezaobilazan i vazan segmenat obrazovanja u Crnoj Gori jeste uvodenje
inkluzivnog obrazovanja u obrazovni sistem Crne Gore, kao neposredne pomoci
djeci sa smetnjama/teSkocama u razvoju. Na ovom poslu u Crnoj Gori radilo
se poslednjih godina na svim nivoima — od predskolskog do srednjeskolskog
obrazovanja.

Zakon o vaspitanju i obrazovanju djece s posebnim potrebama, usvojen
je 2004. god., i on prati evropska rjesenja i standarde evropskih zemalja u
ovoj oblasti.

Ministarstvo prosvjete i nauke je od 1998. godine u predskolskim
ustanovama projektno zapocelo razvijanje inkluzivnog pristupa. Predskolsko
vaspitanje i obrazovanje djece sa smetnjama/teSkoama u razvoju organizovano
je na sljedeci nacin (Strategija, 2008)°:

a) redovne predskolske grupe;

b) razvojne grupe pri redovnim predskolskim ustanovama;

¢) posebne predskolske grupe pri posebnim ustanovama.

Pri realizaciji projekta ,,Program integracije djece sa smetnjama/teSko¢ama
urazvoju u redovne grupe u predskolskim ustanovama u Crnoj Gori*, kriterijumi
za izbor vaspitaca su bili dodatna osposobljenost za realizaciju inkluzivnog
programa, motivacija, predhodno iskustvo. Tom prilikom obuka vaspitaca
se vrsila tokom 6 seminara, na kojima su se ucesnici upoznali sa teorijskim
osnovama inkluzivnog obrazovanja, metodoloskim konceptima, i skustvima
strucnog tima. Rezultati istrazivanja su pokazala da od 31 vaspitacice koje su
prosle obuku i ucestvovale u projektu, samo su dvije iznijele uvjerenje da bi
za ovu djecu bilo najbolje da se ukljuce u specijalnu vaspitnu grupu vrtica.
Spremnost za dalji rad na projektu je potvrdilo je 25 vaspitacica.

Na osnovu ovoga izvedeni su sljedeci zakljucci:

e vaspitace je moguce putem seminara osposobiti za dodatne aktivnosti
u radu da djecom sa smetnjama/teSsko¢ama u razvoju;

e da bi se ovaj program mogao uvesti u Siru praksu, vaspitaci moraju
dobiti potrebna znanja na osnovnim studijama;

e neophodno je uvodenje permanentnog obrazovanja u ovoj oblasti kroz
seminare, radionice i sli¢ne oblike rada.

8 Giangreco,M.F., & Doyle,M.B. (2007): Teacher assistants in inclusive schools.
° Ministarstvo prosvjete i nauke, Strategija inkluzivnog obrazovanja u Crnoj Gori,
Podgorica, 2008 god., str. 17.
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U osnovnim $kolama inkluzija je pocela da se primjenjuje od 2000.
godine. Reformisana Skola potpuno otvara prostor za inkluziju. Tako je, zakonom
predvideno da ,,ukoliko suu odjeljenju ukljuc¢ena djeca sa smetnjama/teskocama
u razvoju, broj ucenika u odjeljenju se moze smanjiti za 10% u odnosu na
najmanji broj ucenika u odjeljenju®. (Strategija, 2008)'"°

Ministarstvo prosvjete i1 sporta je u saradnji sa Pedagoskim centrom
Crne Gore aprila 2002. godine, sprovelo istraZivanje u osnovnim $kolama sa
ciljem utvrdivanja misljenja nastavnika i moguénostima uklju¢ivanja djece sa
smetnjama/teSko¢ama u razvoju u redovne osnove Skole. Najveci broj ucitelja
u ovom istrazivanju smatra da djeca sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju imaju
pravo na obrazovanje sa ostalom djecom, ali da je neophodan selektivni pristup
u zavisnosti od tezine i vrste smetnje.

Kada je bilo u pitanju osposobljenost nastavnika za rad sa djecom sa
smetnjama/teSko¢ama u razvoju u ovom istrazivanju se moze vidjeti da se
nastavnici osjecaju najmanje spremnim za rjesavanje problema u ponaSanju.
Najveci broj ucitelja smatra, da je ucitelje najbolje moguce osposobiti za rad
sa djecom sa smetnjama/tesko¢ama u razvoju tokom redovnog studiranja.

Ovakva 1 sli¢na istrazivanja su posluzila kao dobre smjernice za
implementaciju projekta ,,Inkluzivno obrazovanje u osnovnim skolama®.

Profesionalne kompetencije nastavnika

U demokratskim drustvima, ¢emu tezi i crnogorska drzava, prisutna je
paradigma ,,Obrazovanje za sve®, $to podrazumijeva kvalitetno obrazovanje
za sve. Tezi se da obrazovanje bude u skladu sa ekonomskim promjenama
i zahtjevima i u uspostavljanju sklada izmedu li¢nih prioritata i drustvenih
promjena.

Kompetencije su termin sa mnogobrojnim znacenjima, preuzet
iz psiholoske i antropoloske literature. UopsSteno gledajuéi, kompetencije
oznacavaju sposobnost djelovanja u odredenoj sredini. Ona oznac¢ava pomak
od znanja, ka sposobnosti primjene znanja 1 vjestina u radnim kontekstima.

Evropska komisija je odredila klju¢ne kompetencije, koje predstavljaju
prenosiv, multifunkcionalani sklop znanja, vjestina i stavova, koje bi svi pojedinci
trebali imati za svoje licne ostvarenje i razvoj, inkluziju i zaposljavanje. Kljucne
kompetencije obuhvataju ljudski, socijalni i kulturni kapital, a prema Evropskoj
komisiji trenutno su opisane kao:

1. Komunikacija na maternjem jeziku odnosi se na sposobnost
izrazavanja pojmova, misli, osjecanja, ¢injenica i misljenja u usmenoj i pisanoj
formi (sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje), kao i uspostavljanje jezickih
interakcija na odgovarajudi 1 kreativan nacin, u objektivno datom drustvenom
1 kulturnom konktekstu;

1 Ministarstvo prosvjete i nauke, Strategija inkluzivnog obrazovanja u Crnoj
Gori, Podgorica, 2008 god., str. 15.
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2. Komunikacija na stranim jezicima povezana je sa komunikacijom
na maternjem jeziku i odnosi se na Cetiri vrste sposobnosti — slusanja, govorenja,
¢itanja i pisanja na stranom jeziku;

3. Matematicka pismenost i osnovna znanja iz nauke i tehnologije
podrazumijevaju sposobnost razvijanja i primjene matematickog misljenja u
cilju rjesavanja problema u svakodnevnim situacijama, sposobnost koris¢enja
znanja za objaSnjavanje i razumijevanje prirode, te sposobnost razumijevanja
promjena izazvanih ljudskom djelatnoscu;

4. Digitalna kompetencija je sposobnost sigurnog i kritickog koris¢enja
informacione tehnologije u svakodnevnom Zivotu;

5. U¢iti kako se uci odnosi se na sposobnosti organizovanja procesa
vlastitog ucenja, efektivnog koris¢enja vremena i informacija, sticanja, primjene
i evaluacije znanja, poznavanja vlastite strategije ucenja;

6. Meduljudska i gradanska kompetencija podrazumijeva sposobnost
rjeSavanja konflikata i efikasnu saradnju sa drugima, u razlicitim situacijama
1 kontekstima;

7. Smisao za inicijativu i preduzetniStvo predstavlja sposobnost
pojedinca da ideje pretvori u djela. Ona implicira spremnost za uvodenje
inovacija, preuzimanje rizika, prihvatanje promjena, preuzimanje odgovornosti
za sopstvene akcije, razvijanje strateskih vizija, planiranje i vodenje projekata;

8. Opsta kultura i kulturno izraZzavanje odnosi se na razumijevanje
vaznosti kreativnog izraZzavanja ideja, iskustava i emocija kroz muziku, ples,
knjizevnost, likovnu kulturu, itd. !

UneskovaMedunarodna komisija o obrazovanju za XXI vijek, navodi 4
odlike koje ¢e obiljeziti obrazovanje:

1. Nauciti kako raditi;

2. Nauciti kako znati;

3. Nauciti kako postojati;

4. Nauciti kako zivjeti zajedno.

Ispunjenje ovih osobina obrazovanja trazi novi tip nastavnika koji treba da
bude ,,0sjetljiv na promjene, otvoren za inovacije, tolerantan prema razlikama,
odan svom zanimanju, sposoban da pokaze i izrazi postovanje prema drugome
i prema samom sebi, profesionalno osposobljen®. (KnezZevié¢, Flori¢, 2002)!2

Analiza reformi obrazovnih politika u OECED-ovim drzavama, ukazuje
na niz promjena koje se odvijaju u Skolama, a koje uti¢u i na nastavnike. U

1 Vidi: Key competences for life long learning. Dostupno na: http://europa.eu/
legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11090_en.htm

12 Knezevi¢-Flori¢, 0.(2002): Strategije i programi strucnog usavrsavanja i profesio-
nalnog razvoja nastavnika u zemljama u tranziciji, Pedagoska stvarnost br. 5-6, Novi
Sad, str. 338-351.

175




1zvjestaju ,,Razvijanje znanja i vjestina nastavnika* (IzvjesStaj, nastavnici su
bitni, 2010)", ukazuje se na to da se od nastavnika o¢ekuje da ima mnogo
vecu ulogu, da vode rauna o pojedinacnom razvoju mladih, o rukovodenju
procesima uc¢enja u ucionici, kao i sa vezama sa lokalnom zajednicom.

U dokumentu Zajednicki evropski principi za kompetencije i kvalifikacije
nastavnika (European Commission, 2005)'4, date su fundamentalne nastavnicke
kompetencije. Prema ovom dokumentu, nastavnicka profesija podrazumijeva
fakultetsko obrazovanje i proces cjelozivotnog ucenja i predstavlja mobilnu
profesiju koja se zasniva na partnerstvu.

Kako pisu Polovina i Pavlovi¢ (2010)'5, najznadajnije nastavnike
kompetencije su: raditi sa znanjem, tehnologijom i informacijama. Ovo znaci
da nastavnik treba da posjeduje znanja, vjestine i sposobnost analiziranja,
vrednovanja, promisljanja i prenosenja informacija.

Takode, nastavnik treba da izgraduje i upravlja okruzenjem za ucenje,
da razvija vrijednost socijalne inkluzije, da njeguje potencijale svih ucenika,
da razumije vrijednost dobrog obrazovanja koje ucenicima pruza, dajuci na taj
nacin sopstveni doprinos sistemu osiguranja kvaliteta.

D. Duri¢ (2011)¢ isti¢e potrebu postavljanja opsSteprihvatljivih standarda,
kojima bi se definisale osnovne kompetencije nastavnika. Njihova neposredna
primjena u praksi doprinijela bi unapredenju sljede¢ih aktivnosti:

— preciznijem postavljanju sistema obrazovanja nastavnika i izradi
nastavnih planova i programa nastavnickih fakulteta;

— izradi nastavnih planova i programa stru¢nog usavrsavanja nastavnika
tokom rada;

— analizi stanja 1 inoviranju profesionalnog razvoja nastavnika;

— izboru nastavnika pri zaposljavanju, zasnovanog na stvarnim
kompetencijama;

— samoevaluaciji nivoa sopstvene osposobljenosti i planiranju
samoobrazovanja i uklju¢ivanja u razne formalne i neformalne programe
struénog usavrsavanja. (Puri¢, 2011)"7

Evidentno je da je lepeza kompetencija, nastalih na osnovu razlicitih
istrazivanja veoma bogata. Ona se stalno mijenja i obogacuje, u skladu sa
novim zahtjevima i potrebama u obrazovanju.

B3 Pogledati izvjestaj: Politike i prakse usavisavanja, ,, Nastavnici su bitni* , Zavod
za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, str. 140, 2010. god.

14 http://eacea.ec.europa.ew/education/eurydice/documents/thematic_reports/094EN.pdf

15 Polovina, N i Pavlovi¢, J. (2010): Teorija i praksa profesionalnog razvoja
nastavnika,Institut za pedagoska istrazivanja, Beograd, str. 69-70.

16 Puri¢, B. (2011): Kljucne kompetencija nastavnika, (U godi$njaku SAO za
2011.godinu, ,,Srpska akademija obrazovanja“, Beograd.

7Vidi: Purié¢, B. (2011): Klju¢ne kompetencija nastavnika, (U godis$njaku SAO za
2011. godinu, ,,Srpska akademija obrazovanja”, Beograd, str. 362—363).
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U oktobru 2008. g. Vlada Crne Gore usvojila je Strategiju za uvodenje
crnogorskog okvira kvalifikacija za period 2008-2010, u kojoj se navode
kratkoro¢ne mjere koje treba sprovesti:

e definisanje i opis nivoa;
uvodenje sistema prenosa kredita;.
uvodenje dokumenata Europass;
uspostavljanje portala Ploteus;
razvoj zajednickih principa za obezbjedenje kvaliteta,
vrednovanje neformalnog i informalnog ucenja,
profesionalna orijentacija i savjetovanje, i
unapredenje kljuénih kompetencija.

Komponenta projekta IPA 2007 (zapoceo u septembru 2009), koja se
bavi nacionalnim okvirom kvalifikacija, pruzi¢e podrsku vecini aktivnosti koje
su planirane Strategijom.

U dosadasnjem periodu za crnogorski NOK prihvaceno je osam nivoa
kvalifikacija koje su u potpunosti u skladu sa evropskim okvirom kvalifikacija
(EOK). Nivoi obuhvataju sve vrste kvalifikacija — opste, strucne i visoke.

Prva cetiri nivoa obuhvataju kvalifikacije koje se sticu u institucijama
inicijalnog stru¢nog/opsteg obrazovanja i osposobljavanja (stiu se po zavrSetku
osnovne Skole i tokom trajanja srednjoskolskog obrazovanja). Peti nivo je
srediSnji nivo izmedu stru¢nih i visokih kvalifikacija (viSesrednje obrazovanje).
Nivoi od Sestog do osmog obuhvataju kvalifikacije koje se sti¢u na institucijama
visokog obrazovanja.

U skladu sa Zakonom o nacionalnim stru¢nim kvalifikacijama (2008),
stru¢ne kvalifikacije nastavnici mogu steci direktnim ocjenjivanjem prethodno
stecenih vjestina koje sprovodi Ispitni centar.

Profesionalne kompetencije nastavnika za rad

sa djecom sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju

Politike imaju klju¢nu ulogu pri pomaganju nastavnicima da razviju
zajednice za profesionalno ucenje, vezano za djecu sa smetnjama/teSkocama u
razvoju. Ovo ¢ini dio sadrzaja multikulturalnih i interkulturalnih kompetencija
nastavnika. (Armstrong, 2003)'®

Inicijalno obrazovanje nastavnika se odnosi na obrazovanje koje
kandidati za nastavnika treba da zavrSe. Za ovo je potrebno da nastavnici
razviju kompetencije za pravicno poducavanje i napredak svojih ucenika. S
toga, pripremno obrazovanje treba da bude u skladu s pristupima inkluzivnog
obrazovanja.

Da bi neko postao nastavnik, treba da pohada najmanje tri godine osnovnih
akademskih studija i jednu godinu specijalisti¢kih studija. Filozofski fakultet u

18 Armstrong, F. (2003): Policy, Difference and the challenge of inclusive education,
Dordrecht.
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Niksicu akreditovao je: Studijski program za predskolsko vaspitanje, Studijski
program za obrazovanje ucitelja, Studijski program za obrazovanje pedagoga.
Na Studijskom programu za predskolsko vaspitanje slusaju se predmeti: Osnove
inkluzivnog obrazovanja (III semestar), Metodika inkluzivnog obrazovanja i
Razvojni problemi u inkluzivnom obrazovanju (VII semestar).
Na Studijskom programu za obrazovanje ucitelja slusaju se predmeti:
Specijalna pedagogija i Metodika specijalnog rada .
Na Studijskom programu za obrazovanje pedagoga slusa se kao obavezni
predmet Specijalna pedagogija 1 izborni predmet Inkluzivno obrazovanje.
Postoji set programa koji se odnosi na inkluzivno obrazovanje ucenika
sa posebnim obrazovnim potrebama i koji su razvijeni kroz partnerstvo sa
Filozofskim fakultetom i dostupni su putem Zavoda za usluge u obrazovanju.
Rijec je o sljede¢im programima:
Razvoj vjestina Citanja i pisanja,
Prilagodavanje matematickih sadrzaja djeci sa posebnim potrebama,
Rad sa nadarenom djecom,
Primjena ra¢unara u nastavi,
Primjena projekt metoda u nastavi,
Smisleno ucenje,
Inkluzivno obrazovanje u osnovnoj skoli.

Programi Zavoda za §kolstvo za inkluzivno obrazovanje koje je
objavljeno za skolsku 2010/11. godinu su:
e Specifi¢nost obrazovnog rada sa ucenicima sa posebnim potrebama,
Ka potpunoj inkluziji,
Ka potpunoj inkluziji u srednjoskolsko obrazovanje,
Indeks za inkluzivnost,
Uloga pedagoga u inkluzivnim programima,
Inkluzivno obrazovanje u osnovnim skolama,
Rad sa u¢enicima sa intelektualnim poteskocama,
Integracija romske djece u vrtic¢e 1 osnovne skole,
Podrska ukljucivanju, obrazovanjem protiv predrasuda.

Kod inkluzije nije samo rije¢ o djeci sa posebnim obrazovnim potrebama,
vec jerije i o tome da u inkluzivnom obrazovanju treba da se ukljuce i vjestine
koje su relevantne za poboljSanje poducavanja i u¢enja. Prema tom stavu,
kompetencije nastavnika za inkluziju treba da uzmu u obzir individualne
karakteristike djece, uc¢enje koje se odvija izvan Skole, prethodno znanje,
pojedina¢na i kulturna iskustva i interesovanja uéenika. (Sakoti¢, 2008)"

19 Sakoti¢, N.: Efekti inkluzivne prakse u osnovnim $kolama u Crnoj Gori. Dokto-
rska disertacija . (2008): str. 35-38
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Pored toga, nastavnici treba da budu sposobni da traze i koriste pomo¢
ostalih aktera, koji mogu sluziti kao dragocjeni resursi u inkluzivhom
obrazovanju, kao sto su pomoc¢no osoblje, roditelji, zajednice, Skolske vlasti i
drugi relevantni akteri.

Takode treba razvijati kompetencije vaspitaca i nastavnika, koje ¢e
im omoguciti da izadu u susret razvojnim 1 obrazovnim potrebama djece sa
smetnjama/teSkocama u razvoju, oslanjajuéi se na njihove o¢uvane kapacitete,
tj. razvijati njihove kapacitete za interaktivne i individualizovane modele
nastave i ucenja.

To znaci, da ucitelji i nastavnici u redovnim Skolama steknu funkcionalno
znanje o djeci 1 u¢enicima sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju, a defektolozi, koji
u vecini realizuju nastavu u specijalnim Skolama, da steknu znanja iz predmeta
ili grupe predmeta koje predaju. Posebno je vazno, da se razviju kapaciteti
nastavnika, koji ¢e im obezbijediti da u radu sa ucenicima bez razvojnih
smetnji prihvate i postuju svoje drugove i drugarice sa smetnjama/tesSkocama u
razvoju, kako bi se obezbijedilo da se ovakva djeca osecaju bezbjedno, sigurno
1 prihvaceno §to je neophodan uslov da i djeca sa smetnjama/teSko¢ama u
razvoju mogu da razviju samopostovanje.

Stoga, pripremno obrazovanje nastavnika i usavraSavanje na radnom
mjestu treba da bude u skladu sa pristupima inkluzivnom obrazovanju, kako bi
se izgradili kapaciteti koji su potrebni da se osigura funkcionisanje diverziteta.
(Sakoti¢, Mesali¢, Hrnjica, 2008)%

Ukoliko nastavnik uspije da nastavne sadrzaje prilagodi moguénostima
1 interesovanjima svojih uéenika, njihov uspjeh nece izostati. (Mili¢, 2004)?!

4. Nastavnik u inkluzivnoj ucionici/vaspitnoj grupi

,Danas je uloga nastavnika veoma slozena, polivalentna i vrlo dinamicna.
SloZenost se manifestuje kroz raznovrsne aktivnosti u nastavi, a dinami¢nost
kroz neprekidnu promenu okolnosti u kojima zivi i radi“ (Laketa, Vasiljevic,
2006).%

Odnosi izmedu nastavnika i djeteta sa teSko¢ama/smetnjama u razvoju
je veoma osjetljivo podrucije rada. Nastavnik ima zadatak da prati djecu,
njihov razvoj i1 da preuzima mjere koje bi otklonile ili umanjile teSko¢e na
emocionalnom, socijalnom ili intelektualnom planu.

Da bi uditelj prihvatio dijete sa teSko¢ama u razvoju i da bi dijete
prihvatilo ucitelja neophodno je da mnogi uslovi budu ispunjeni: profesionalna

2 Sakotié, N., Mesali¢, S., Hmjica, S.: Inkluzivno vaspitanje i obrazovanje u osnovnoj
skoli, Podgorica: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, 2008, str. 13-15.

2L Milié, S. (2004): Kooperativno ucenje, Podgorica, Zavod za udZbenike i nasta-
vna sredstva, str. 60-78

22 Laketa, N. i Vasilijevi¢, D. (2006): Osnove didaktike, ”U¢iteljski fakultet”,
Uzice, str. 138.
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kompetencija i za obrazovne i za vaspitne zahteve, pozitivni stavovi prema
djetetu kao ljudskom bi¢u i ljubav prema pozivu. Kad je rec o djetetu neophodno
je da bude maksimalno pripremljeno za $kolu, ne samo u intelektualnom vec iu
socijalnom pogledu i da prva iskustva sa Skolom (uciteljem i vrSnjacima) budu
pozitivna. Nazalost, ovi uslovi su rijetko kad ispunjeni. Ne postoji sistematska
priprema vaspitaca i ucitelja za rad sa djecom koja imaju razvojne teskoce.

Ukoliko nastavnik posjeduje potrebne kompetencije za rad sa djecom
sa smetnjama/tesko¢ama u razvoju i ako ima pozitivan stav prema ovoj vrsti
pedagoskog rada, on ¢e biti u stanju da pomogne djeci da uspostave dobru
komunikaciju i odnos sa vr$njacima. Na ovaj nacin, nastavnik ¢e u cjelini podstaci
pozitivne procese u razvoju li¢nosti djeteta, a narocito osjec¢aj samopostovanja,
kao osnovu za uspjesno prilagodavanje u narednim periodima razvoja djeteta
sa smetnjama/tesko¢ama u razvoju.

Da bi nastavnik prihvatio dijete sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju i da
bi ono njega prihvatili, potrebno je da ima pozitivan stav prema djetetu kao
ljudskom bicu, da je profesionalno obucen, kako bi odgovorio na vaspitno-
obrazovne zahtjeve, kao i ljubav prema datom pozivu. (Hrnjica, 2004)*

Za nastavnika je veoma znacajno da zna, da inkluzija ne znaci strogo
odvojenu metodologiju i skup odvojenih metoda i postupaka, ve¢ da oblike
1 metode rada mora osmisljeno da kombinuje. Razna istrazivanja su pokazala
da ovo nije lak zadatak, i da ga mogu izvrSiti samo nastavnici koji:

e Koji imaju smisla za dijete;

¢ koji znaju da posmatraju i ocjenjuju dijete;

e koji rade u timu i znaju saradivati u timskom radu;

e koji umiju saradivati sa roditeljima;

e koji postuju i uvazavaju individualne razlike medu djecom;
koji imaju znanje i sposobnosti za rad sa djecom sa smetnjama/
teSkoc¢ama u razvoju;

¢ inastavnici koji sav svoj rad zasnivaju na stru¢noj opservaciji i procjeni
djeteta, njegovih mogucénosti, interesa i potreba.

Metodologija istraZivanja

Opredijelili smo se za kvalitativno istrazivanje** uz primjenu tehnike
grupnog intervjuisanja. Izbor tehnike uslovljen je, izmedu ostalog, i time Sto
,»kod grupnog intervjua dolazi do dinamicke interakcije izmedu vise ¢lanova,
Sto doprinosi pojacanoj, ¢esto i polemicnoj raspravi o problemu, §to omogucuje

2 Hrnjica, S. (2004): Skola po mjeri djeteta, Beograd, Institut za psihologiju
Filozofskog fakulteta ,,Save the Children®, str. 123.

24 Kvalitativni pristupi imaju prednost jer omogucavaju veéi diverzitet odgovora
i imaju moguénost da se prilagode novim razvojima ili pitanjima tokom samog procesa
istrazivanja
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neposrednije izjasnjavanje (Halmi, 2005)*. Smjernice za razgovor date su u
formi polustrukturisanog problemski usmjerenog intervjua.

Pitanja su postavljana ne u direktnoj formi, uz upotrebu sljedecih
instrukcija: opisite, analizirajte, objasnite. Intervjuisano je 50 nastavnika na
teritoriji Crne Gore. Od ispitanih nastavnika, njih 25 su profesori razredne nastave
i rade u osnovnim Skolama 10 god. i viSe, a 25 su vaspitaci u predSkolskim
ustanovama, takode sa stazom od 10 godina. Naravno, intervjuisanima je data
mogucénost i otvorenog komentara, tj. prilika da pomenu nesto §to smatraju
znacajnim za ovu tematiku, a §to nije obuhvaceno prethodnim smjernicama za
razgovor. [zvjestaj koji slijedi sacinjen je na osnovu individualnih intervjua.

Prilikom vodenja intervjua, insistirala sam na tome da ispitanici identifikuju
problem i da ukoliko je moguce predloze odredena rjeSenja.

Svjesni smo Cinjenice da ¢e primijenjena metodologija usloviti i
mogucénosti zakljucivanja, ali se nadamo da ¢e barem ukazati na dio poteskoca
i nedostataka koji se javljaju. Takode, dobijeni kvalitativni pokazatelji mogu
posluziti i kao osnova za neka kasnija kvantitativna istrazivanja. S obzirom
na to da ovo istrazivanje predstavlja na odreden nacin evaluaciju nastave,
barem spada u taj domen, moramo ista¢i da ova evaluacija ,,ne izrice nikakvu
konac¢nu presudu o tome da li su kompetencije nastavnika znacajne i posebne
za inkluzivno obrazovanje*. Ona treba da da informacije koje ¢e stvoriti osnovu
od koje ¢e se krenuti u rad na razvoju kompetencija nastavnika za inkluzivno
obrazovanje.

Inkluzivno obrazovanje u ovom istrazivanju shvata se Sire, kao proces
putem koga Skole nastoje da odgovore svim ucenicima kao pojedincima,
ponovnim razmatranjem i restrukturiranjem njihove organizacije kurikuluma i
obezbjedivanjem sredstava za poboljsanje jednakih moguénosti za sve ucenike.

Ovako definisan istrazivacki okvir upucuje na nekoliko problema. Kakve
su generalno kompetencije vaspitaca u predskolskim ustanovama, nastavnika
u nizim i visim razredima redovnih osnovnih Skola prema inkluzivnom
obrazovanju djece sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju? Da li se ovi stavovi
razlikuju u odnosu na nivo i ciklus vaspitanja i obrazovanja u kome vaspitaci,
odnosno nastavnici rade?

Prvo pitanje koje je postavljeno u intervju vaspitac¢ima u predskolskim
ustanovama i profesorima razredne nastave u osnovnim $kolama, odnosilo se
na kompetencije i njihovo shvatanje. Mozemo reéi, da nastavnici*® uopsteno
imaju dobro shvatanje o kompetencijama i o tome $to one znace.

% Halmi, A. (2005). Strategija kvalitativnih istraZivanja u primijenjenim drustve-
nim znanostima, Jastrebarsko: Naklada ,,Slap*

26 Pod nastavnicima se smatraju i profesori razredne nastave i uéitelji u osnovnim
Skolama, kao i vaspitaci u predSkolskim ustanovama.
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U kontekstu obrazovanja, kompetencije se mogu definisati kao stecene
sposobnosti koje se ocekuju od studenata po zavrsetku odredenog modula
ili studijskog programa. One su, zapravo, dokaz realizacije ishoda ucenja.
Ishodi u¢enja su odredeni skup sposobnosti koji govore §ta ¢e student znati,
razumyjeti ili biti sposoban da radi nakon zavrSetka obrazovnog procesa, odnosno
koje bi kompetencije trebao da stekne nakon uspjeS$no zavrSenog procesa
poucavanja.”’” Kompetencije se oznac¢avaju i kao sposobnost vazna za neko
podrucje ljudske djelatnosti, stvarna osposobljenost za obavljanje slozenih
poslova ili posjedovanje licence za obavljanje odredenih poslova?®.

Drugo pitanje odnosilo se na to da li nastavnici, vaspitaci smatraju
da posjeduju dovoljne i zadovoljavaju¢e kompetencije za rad sa djecom sa
smetnjama/teSko¢ama u razvoju. Od svih ucesnika u istrazivanju trazeno je da
procene svoje kompetencije za rad na inkluziji. MoZemo re¢i da nastavnici u
osnovnim Skolama i vaspitaci u predskolskim ustanovama smatraju da nemaju
dovoljno kompetentnosti kada je u pitanju konkretan rad sa djecom sa smetnjama/
tesko¢ama u razvoju (dosta njih je izjavilo da se ne osjecaju sposobnim ni da
prepoznaju veéinu razvojnih poremecaja), posto su tokom Skolovanja za posao
nastavnika imali malo ili naimalo predmeta koji se bave ovom tematikom:

Veoma mali broj nastavnika izjavilo je da smatra da posjeduje kompetencije
za rad sa djecom sa smetnjama/tesko¢ama u razvoju, a dali su ih vaspitaci u
predskolskim ustanovama, koji su ve¢ imali iskustva u radu sa djecom sa
smetnjama/tesko¢ama u razvoju. Ako se ovo uzme u obzir, onda veéinska grupa
dokazuje da strah od razli¢itog, nepoznatog, moze dovesti i do nesigurnosti
u sopstvene snage i izazove, koje pred nas stavlja humani poziv nastavnika.

Nastavnici su, pored razvoja sopstvenih kompetencija, naglasili znacaj
razvijanja mehanizama profesionalne podrske kroz specijalisticke usluge.
Stoga treba na¢i djelotvorna rjeSenja za stru¢no usavrSavanje nastavnika koji su
ve¢ u obrazovnom sistemu. Imajuci u vidu naglasak na inkluziju, intervjuisani
nastavnici su prije svega govorili o posebnim kompetencijama neophodnim za
rad sa ucenicima sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju.

Nastavnici su pokazali da se smatraju kompetentima da prepoznaju
individualne potrebe ucenika, ali su izdvojili jasan nedostatak kompetencije za
rad sa identifikovanim potrebama. Oni su prioritet dali kompetencijama koje
direktno koriste u svojim u¢ionicama. Na ovakav njihov stav u velikoj mjeri
moze dautice i ¢injenica, da je njihovo inicijalno obrazovanje bilo usmjereno na
djecu redovne populacije. Ukoliko je i bilo odredene edukacije, to nije dovoljno
da bi se osjecali spremnim za rad sa djecom sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju.

7 Vickovié-Lonéar, S. i Dolacek-Alduk, Z. (2009): Ishodi u¢enja — priru¢nik za
sveuciliSne nastavnike, ”’SveuciliSte Josipa Jurja Strossmayera”, Osijek, str.31.

2 Matijevi¢, M. (2010): Odgojno-obrazovni ishodi nastave i u¢enja, (U ¢asopisu:
Skola, br. 6, Mostar, str. 10).
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Studije o postojecoj pripremi vaspitaca u regionu (Panti¢, 2008; Rajkovi¢
& Radunovi¢, 2007; Zgaga 2006)* nedvosmisleno pokazuju da postojeca
priprema vaspitaca pretezno pokriva znanja i vjeStine vezane za predmet u
okviru postojec¢ih programa, dok je rijetko prakti¢no iskustvo nastave u pravim
grupama, dok ponekada potpuno izostaje. Shodno tome, nastavnici smatraju da
za kvalitetan rad sa djecom sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju nije dovoljna
obuka koju su prosli putem seminara, radionica i sl.:

Nastavnicima je jo$ uvijek potrebno vise podrske i dodatnih znanja o
karakteristikama posebnih vrsta invaliditeta, kao i obuka u pogledu prirode
predrasuda, uvjerenja i stavova i o tome kako oni uticu na poducavanje i ucenje.
Potrebno im je viSe prakti¢nog iskustva u radu u skoli i u vrtic¢u kao i direktan
kontakt sa djecom iz razli¢itih okruzenja i djecom razlicitih sposobnosti, uz
pristup dobrim prakti¢nim priru¢nicima.

Spremnost Skole za uvodenje inkluzivne obrazovne politike, odnosno
obavijestenost, zainteresovanost, sposobnost i volja zaposlenih u skoli da
aktivno podrzi, inicira, planira i primijeni model inkluzije, osnovni je preduslov
uspjesnosti inkluzivnog obrazovanja (Jablan, Joli¢, Grbovi¢, 2009)*°. Svim
¢lanovima osoblja u Skoli (nastavnog i nenastavnog) potrebna je obuka,
informisanje i podizanje svijesti o potrebama, pravima i moguc¢nostima djece sa
smetnjama/teskocama u razvoju. (Ivi¢ i sar., 1996).’! Nastavnicima je neophodno
omoguciti sticanje direktnih iskustava u radu sa djecom sa smetnjama/teskocama
u razvoju u Skolskom okruzenju. Nedovoljno znanje, neinformisanost, neiskustvo
i strah od promjena ili od nepoznatog podsticu razvoj stereotipa i predrasuda i
mogu da budu ozbiljna prepreka u procesu inkluzivnog obrazovanja (Pavlovic,
2007).*

Na pitanje da li nastavnici neSto rade samostalno, da bi se stru¢no
osposobili za rad sa djecom sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju mozemo

2 Panti¢, N. (ed.) (2008). Usaglasavanje programa obrazovanja prosvetnih
radnika u zemljama Zapadnog Balkana. Tuning Teacher Education in the Western
Balkans. Beograd: Centar za obrazovne politike.

Rajovi¢, V., Radulovi¢, L. (2007). Kako nastavnici opazaju svoje inicijalno
obrazovanje: na koji nacin su sticali znanja i razvijali kompetencije. Nastava i vaspitanje,
4, 413-435.

Zgaga, P. (ed.) (2006). The Prospects of Teacher Education in South-east Europe.
Ljubljana: Univerzitet Ljubljana.

30 Jablan, B., Joli¢, Z., Grbovi¢, A. (2009): Misljenje srednjoskolaca sa oSteéenjem
vida o obrazovanju u redovnoj Skoli, Istrazivanja u specijalnoj edukaciji i rehabilitaciji,
Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju, Univerzitet u Beogradu, 589—604.

31 Ivig, 1. i sar., (1996): Aktivno ucenje—Prirucnik za izvodenje kooperativnog
seminara primene aktivnih metoda u nastavi, Ministarstvo prosvete Republike Srbije,
Institut za psihologiju, UNICEF-Kancelarija u Beogradu.

32 Pavlovié, G. (2007): Inkluzivno obrazovanje—perspektive u Srbiji i iskustva iz
okruzenja, UdruZenje studenata sa hendikepom, Beograd.
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reéi da su pozitivnije odgovore dali profesori razredne nastave. Zelja za
profesionalnim razvojem kod ovih nastavnika je izrazena, jer smatraju da ¢e
struénom osposobljenos¢u pomodi i sebi i djeci sa smetnjama/teskocama u
razvoju i time doprinijeti kvalitetnom obrazovanju uopste. Kvalitet obrazovanja
zavisi od nastavnika koji ga sprovodi, pa je, je kako sami smatraju neophodno
raditi na stru¢nom usavrsavanju:

Vaspitaci u predskolskim ustanovama navode razloge zbog kojih ne ¢ine
niSta da bi se strucno osposobili za rad sa djecom sa smetnjama/teSko¢ama u
razvoju: nemaju dodatni motiv prvenstveno zbog prekobrojnosti vaspitnih grupa,
nemaju novca da se samostalno usavrSavaju a nece da se namecu direktoru,
imaju negativan stav prema uklju¢ivanju djece sa smetnjama/teSko¢ama u
razvoju i sl.

Vecina intervjuisanih vaspitaca ne ¢ini niSta da bi se stru¢no usavrsavali
u radu sa djecom sa smetnjama/teSkocama u razvoju. Ako se ovo uzme u obzir,
postavlja se pitanje na koji na¢in motivisati vaspitace da se dodatno zainteresuju
za ovaj vid edukacije. Vaspitaci treba da budu sposobni da traze i koriste
pomo¢ ostalih aktera, koji mogu sluziti kao dragocjeni resursi u inkluzivnom
obrazovanju, kao §to su pomo¢no osoblje, roditelji, zajednice, Skolske vlasti i
drugi relevantni akteri.

Nastavnici koji su ucestvovali u istrazivanju bili su saglasni da ih
inicijalno obrazovanje ne priprema za adekvatno implementiranje inlkuzivnog
obrazovanja. Po miSljenju ispitanika, inkluzivno obrazovanje treba da stavi
veci naglasak na individualni rad i obezbjedenje pristupa djetetu. Nastavnici
su sami naveli da koncept nastave na fakultetu za obrazovanje kako ucitelja,
tako i1 vaspitaca treba preusmyjeriti ka primjenjivanju novih obrazovnih modela
1 podsticanju inovacija u nastavnim pristupima, a treba ga prosiriti sa nekoliko
predmeta koji se bave metodama za rad sa u¢enicima sa posebnim obrazovnim
potrebama u obrazovanju, kao i sa vise prakti¢nog rada tokom studija, ¢ime
bi se obezbijedio kadar sa ve¢im znanjem, koji moze da se suoci sa izazovima
modernih obrazovnih koncepata.

Tako, jedan od nastavnika u osnovnoj $koli smatra:

Analiza misljenja vaspitaca takode pokazuje da inicijalno obrazovanje
vaspitaca generalno obezbjeduje samo teorijski okvir za struku, dok prakti¢ni
iskustveni aspekt pocinje sa zaposljavanjem. Osnovne studije nemaju module
kroz koje bi se vaspitaci mogli obrazovati da posjeduju znanje i vjestine
neophodne za obrazovanje djece sa posebnim obrazovnim potrebama:

Shodno nasim ispitanicima, mozemo zakljuciti da ni nastavnici, ni
vaspitaci nijesu u moguénosti da prepoznaju posebne obrazovne potrebe djece,
1 samim tim nijesu u mogucnosti da pruzaju najbolji pristup u radu sa djecom
sa smetnjama u razvoju.
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Vecina ispitanika daje prijedloge da se inicijalno obrazovanje poboljsa,
ida se popne na jedan kvalitetniji nivo. Tako predlazu da se formira posebna
katedra za obuku nastavnika za rad sa djecom sa smetnjama/tesko¢ama u razvoju:

Nastavnici smatraju da obrazovni sistem ne pruza adekvatne uslove u
kojima se mogu zadovoljiti potrebe ucenika sa posebnim potrebama. Oni umiju
da prepoznaju talentovane ucenike, ali se trenutno naglasak stavlja na ucenike
sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju. Na osnovu intervjua, mozemo reci da je
pripremljenost nastavnika za rad u inkluziji gotovo nepostojeca, sporadicna i
zavisna od motivacije samog nastavnika i licnog poimanja profesionalizma i
shvatanja kompetentnosti, kao i mnogih drugih faktora.

Mozemo re¢i, da potreba za kompetencijama za rad sa djecom sa
smetnjama/tesko¢ama u razvoju, proistie iz ¢injenice da vec¢ina nastavnog
kadra razredne i predSkolske nastave na fakultetima, nijesu imali metodike rada
sa ucenicima sa smetnjama/teSko¢ama u razvoju, niti specijalnu pedagogiju, a
ako su ih i imali to je bio samo teroijski okvir.

Kompetencije nastavnika moraju pratiti savremene tendencije, koje
¢e jace reflektovati dinamiku obrazovnog sistema, jer je veoma vazno imati
dinamican 1 kompetentan nastavni kadar.

Treba modernizovati metode poducavanja u inicijalnom obrazovanju
nastavnika. Ovim bi se omogucilo da nastavnici sami budu osposobljeni da
poducavaju i koriste moderne pristupe. Modernizacija takode treba da se
zasniva na dogovorenom skupu nastavnickih kompetencija koje bi obuhvatile
socijalnu ukljucenost i obrazovanje za sve, tako da se pitanja i pristupi znacajni
u Sirenju osnova inkluzivnog obrazovanja nadu kao redovan sastavni dio svih
predmeta, umjesto da se predstavljaju kao nesto prikljuc¢eno. Ovo bi se, na duzi
rok, primijenilo 1 na nastavnicko obrazovanje.

Takode treba raditi na razvoju posebnog oblika inicijalnog obrazovanja
nastavnika za rad u inkluzivnim odjeljenjima i $kolama na razli¢itim nivoima
obrazovnog sistema.

Literatura:

- Ajdinski, LJ. (1997): Detekcija, dijagnostika, rani tretman retardirane
djece,Ljubljana.

- Armstrong, F. (2003): Policy, Difference and the challenge of
inclusive education, Dordrecht.

- Giangreco,M.F., & Doyle,M.B. (2007): Teacher assistants in
inclusive schools.

- Buri¢, . (2011): Kljucne kompetencija nastavnika, (U godisnjaku
SAO za 2011. godinu, ”’Srpska akademija obrazovanja”, Beograd.

- Hrnjica, S. (2004): Skola po mjeri djeteta, Beograd, Institut za
psihologiju Filozofskog fakulteta ,,Save the Children®.

185




- Halmi, A. (2005) . Strategija kvalitativnih istraZivanja u
primijenjenim druStvenim znanostima, Jastrebarsko: Naklada ,,Slap*

- Ivi¢, L. i sar., (1996): Aktivno ucenje—Prirucnik za izvodenje
kooperativnog seminara primene aktivnih metoda u nastavi, Ministarstvo
prosvete Republike Srbije, Institut za psihologiju, UNICEF-Kancelarija u
Beogradu.

- Jablan, B., Joli¢, Z., Grbovi¢, A. (2009): Misljenje srednjoskolaca sa
oStecenjem vida o obrazovanju u redovnoj Skoli, Istrazivanja u specijalnoj
edukaciji i rehabilitaciji, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju,
Beograd.

- Knezevi¢-Flori¢, O.(2002): Strategije i programi strucno
usavrsavanja i profesionalnog razvoja nastavnika u zemljama u tranziciji,
Pedagoska stvarnost br. 5-6, Novi Sad.

- Kuorelahti, M. (2007): Ka inkluzivnom obrazovanju, priru¢nik koris¢en
za Pd obuku.

- Laketa, N. i Vasilijevi¢, D. (2006): Osnove didaktike, *U¢iteljski
fakultet”, UZice.

- Moberg, S. (2006): Special need for Inclusive education, Finland,
Jyaskyla

- Mili¢, S. (2004): Kooperativno ucenje, Podgorica, Zavod za udzbenike
1 nastavna sredstva

- Matijevi¢, M. (2010): Odgojno-obrazovni ishodi nastave i ucenja,
Mostar.

- Polovina, N i Pavlovi¢, J. (2010): Teorija i praksa profesionalnog
razvoja nastavnika, Institut za pedagoska istrazivanja, Beograd.

- Politike 1 prakse usavrSavanja, ,, Nastavnici su bitni** , Zavod za udzbenike
1 nastavna sredstva,Beograd,str. 140, 2010. god.

- Panti¢, N. (2008). Usaglasavanje programa obrazovanja prosvetnih
radnika zemljama Zapadnog Balkana. Tuning Teacher Education in the Western
Balkans. Beograd: Centar za obrazovne politike.

- Pavlovi¢, G. (2007): Inkluzivno obrazovanje—perspektive u Srbiji 1
iskustva iz okruzenja, Udruzenje studenata sa hendikepom, Beograd.

- Rajovié, V., Radulovié, L. (2007). Kako nastavnici opazaju svoje
inicijalno obrazovanje: na koji nacin su sticali znanja i razvijali kompetencije.

- Vuyjaci¢, M. (2004): Obrazovanje djece sa posebnim potrebama,
obrazovni magazin, br. 10; Pedagoski centar Crne Gore.

- Strategija inkluzivnog obrazovanja u Crnoj Gori, Ministarstvo prosvjete
i nauke, Podgorica, 2008 god., str. 17.

- Sakoti¢, N. (2008): Efekti inkluzivne prakse u osnovnim $kolama u
Crnoj Gori. Doktorska disertacija .

- Sakoti¢, N., Mesali¢, S., Hrnjica, S.(2008): Inkluzivno vaspitanje i
obrazovanje u osnovnoj skoli, Podgorica: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva

186



- Vickovi¢-Loncar, S. i Dolac¢ek-Alduk, Z. (2009): Ishodi ucenja —
prirucnik za sveucilisne nastavnike, ” Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera’,
Osijek.

- Zgaga, P. (ed.) (2006). The Prospects of Teacher Education in South-
east Europe. Ljubljana: Univerzitet Ljubljana.

- Smith, M. K.(2000): Curriculum theory and practice. The encyclopedia
of informal education.

GOAL OF EDUCATION POLICY IS THE DEVELOPMENT OF KEY
COMPETENCES OF TEACHERS THAT WORK
WITH CHILDREN WITH DISABILITIES

Abstract:

Themes about children with disabilities are relevant in all countries that are in the
process of reforms in the last decade. Special attention is paid to teachers’ competences
in inclusive teaching.

Majority think that competences are associated with equality and support in learning
to all students and that they mainly cover knowledge and skills related to subjects within
existing curricula. That is something we may find out of many previous studies on teachers’
competences. Is knowledge that is obtained at the undergraduate level sufficient for the
work with children with disabilities? Whether teachers themselves think they are trained
sufficiently to work with such children or not, it may be only one set of questions that
needs answering.

Consequently, the focus of attention in this work is aimed at teachers’ competences,
their initial education and capacity to work with children with disabilities. This research
was our attempt to determine teachers’ competences, way of adapting teaching, teachers’
approach to teaching and their capacity. This type of research is qualitative and was
performed through interview with specially designed questions for teachers of regular
classes and educators in preschool institutions.

Key words: professional competences, inclusive education, teacher, educator
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 3, 2012
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Zoran JOVOVIC'!

KARAKTER DRUSTVENOG SISTEMA
I OBRAZOVANJE

Rezime:

U ovom radu razmatra se karakter drustvenog sistema, njegovo uze i Sire odredenje
i obrazovanje, kao podsistem drustvenog sistema. U tom kontekstu koristimo Parsonsovu
teoriju drustvenog djelanja. Drustveni sistem je u Parsonsovoj kiberneti¢koj hijerahiji
samo jedan od sistema djelanja, dok bi drugi sistemi bili: kultura, licnost i ponaSajuci
organizam. Drustveni sistem, u odnosu na ostale sisteme djelanja, posjeduje najveci
stepen samodovoljnosti i on kao takav ima svoje podsisteme: starateljski poredak — u
koji spadaju §kola i porodica, drustvena zajednica, politika i privreda. Obrazovnje, koje
je bitan element starateljskog poretka (podistema drustvenog sistema) i kulturnog sistema
(jednog od sistema djelanja), relativno je samostalan i otvoren sistem, ima sopstveni
ciklus odrzavanja, §to mu omogucava da ispolji sve svoje moguénosti i djela u pravcu
svog razvoja, a s tim i razvoja drustvenog sistema. Obrazovanje i drustveni sistem se
nalaze u interakciji (s jedne strane imamo uticaj drustvenog sistema na obrazovni sistem,
dok s druge — uticaj obrazovnog sistema na drustveni sistem).

Kljuéne rijeci: drustveni sistem, interakcija, obrazovanje

»--. polje interakcije se prostire od neogranicenog totaliteta kojim su
obuhvaceni svi odnosi medu stranama, pa do najuzih, pojedinacnih veza. Ovo,
pak, znaci da se broj drustvenih odnosa koji sacinjavaju niti u mrezi jednog
sistema krece od neograni¢enog pa do jednog. Ukoliko drustveni sistem obuhvata
sve odnose svojih ¢lanova, reguliSe celokupno njihovo ponasanje i sve njihove
medusobne odnose, obim drustvenog sistema je neogranicen i totalan. Broj
drustvenih odnosa koji postoje u ovakvom sistemu je ogroman, a sama mreza
je debela i gusta, sa svim svojim zicama.

Pitirim Sorokin: Drustvena i kulturna dinamika

I Mr Zoran Jovovié, Filozofski fakultet u Nik§i¢u.
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U cilju razumijevanja, tumacenja i objasnjenja karaktera drustvenog
sistema’ neophodno je sagledati s jedne strane odnos izmedu druStvenog
sistema 1 njegovih podsistema, a s druge strane odnos drustvenog sistema i
njegovog okruzenja. Specifi¢nosti pomenutog odnosa mozemo predstaviti u

narednoj fabeli.

I
Unutarsocijalne
Sfunkcije

II
Drustveni sistem
(drustvo)
(jedan od sistema
djelanja)

I
Drustveni
podsistemi

v
OkruzZenje
drustvenog

sistema
(ostali sistemi
djelanja)

v
Funkcije
u opStem
sistemu
djelanja

Odrzavanje
obrazaca

Integracija

Postizanje

Drustveni
sistem
(drustvo)

Najvisa stvarnost
-~

|

Starateljski
poredak
(odrzavanje
obrazaca)

N

OBRAZOVNI
SISTEM

Drustvena
zajednica

Politika
(drzavnost)

Privreda

Fizicko — organsko okruZenje

(S—
P —

=

'

Sistem
Kulture

oo Integracija

Sistem
li¢nosti

Ponasajudi
organizam

o) Adaptacija

» Struktura Parsonsovog opSteg sistema djelanja

2 Ovdje koristimo Parsonsovu teoriju drustvenog djelanja.
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U prethodnoj fabeli prikazali smo Parsonsove sisteme djelanja: sistem
kulture; drustveni sistem; sistem licnosti; i ponasajuci organizam (stubac II, i
stubac IV). Svaki od navedenih sistema vr$i odredenu funkciju u opStem sistemu
djelanja. Tako kulturni sistem vr$i funkciju odrzavanja obrazaca, druStveni
sistem vrsi funkciju integracije, sistem li¢nosti vr$i funkciju postizanja cilja, a
ponasajuci organizam rukovodi funkcijom adaptacije (stubac I, i stubac V). Iako
u korelaciji s drugim sistemima djelanja (sistemom kulture, sistemom li¢nosti i
ponasajuc¢im organizmom) drustveni sistem (stubac II) posjeduje najvisi stepen
samodovoljnosti, 1 on kao takav ima svoje podsisteme (stubac III): starateljski
poredak [Skola (osnovna jedinica obrazovnog sistema) i porodica], drustvena
zajednica, politicki i privredni sistem. U okruzenje sistema drustvenog djelanja
spadaju i fizicko—organsko okruzenje 1 Najvisa stvarnost koja ima metafizicki
prizvuk.

|

Prije detaljne analize strukture Parsonsovog opSteg sistema djelanja, a
polaze¢i od toga da sintagma drustveni sistem, kao jedna od klju¢nih socioloskih
kategorija, ima razlicita znacenja razmotricemo kako se druStveni sistem
definiSe 1 kod drugih autora.

U opsStem smislu sistem uvijek podrazumijeva tri elementa, i to: /.
Cjelinu, 2. Dio i 3. Interakciju. Sistem se prema tome moze definisati kao
kompleks elemenata koji se nalaze u interakciji; medudjelovanje individua 1/
ili grupa gdje ponasanje jednog subjekta i/ili jedne grupe utice na ponaSanje
drugog subjekta i/ili grupe.

Sorokin A. Pitirim (Sorokin, 2002: 406), ameri¢ki sociolog ruskog
porijekla, posmatra socijalni sistem kao organizovanu drustvenu grupu/skupinu.
Po njemu se svaka ,,stvarna druStvena grupa razlikuje od prostog konglomerata,
zbira pojedinaca, po tome $to su njeni ¢lanovi stalno u procesu interakcije, u
tom smislu $to su ponasanje i psiholoski status jednog ¢lana u znatnom stepenu
uslovljeni aktivnostima ili cak samo postojanjem drugih ¢lanova. Bez ovakve
opipljive interakcije postojanja, ponaSanja i psihologije ¢lanova, nema realne
drustvene grupe. Ono §to u tom slucaju postoji samo je puki nominalni, ili
fiktivni zbir pojedinaca.* Pomenuta meduzavisnost, koja je opipljiva, psihologije
1 akcija individua predstavlja “conditio sine qua non” svake realne drustvene
skupine. P. Sorokin istice da modaliteti same meduzavisnosti dovode do
razliCitih oblika dru$tvenih grupa ili druStvenih sistema interakcije. Medu tim
modalitetima vaZzniji su ovi:

A. Jednostranost ili dvostranost interakcije — prije svega, meduzavisnost
strana u procesu interakcije — a radi upros¢enosti analize, zamisli¢emo samo
dvije strane —mozZe biti viSe ili manje podjednaka, a moguce je i da jedna strana
znatno vise uti¢e na drugu, tacnije receno — bitnije uslovljava njeno ponasanje.
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Na primjer, Dzelat daleko vise uslovljava ponaSanje svoje zrtve no $to to ¢ini
Zrtva u odnosu na njega. Osoba koja u svojoj potpunoj vlasti drzi drugoga
moze usloviti psihologiju i ponaSanje tog drugog, nego obrnuto. Posmatrano sa
ovog aspekta mozemo govoriti o dvostranom ili uzajamnom ili jednostranom
uslovljavanju. Prvi tip predstavlja ono $to se sa punim pravom moze nazvati
interakcija dok drugi predstavlja jednostrano uslovljavanje. Medutim, oba ova
oblika predstavljaju varijante svake realne drustven skupine;

B. Rasirenost interakcije (pod kojom se podrazumijeva ucesce ili
srazmjera psiholoskih iskustava i aktivnosti koje se ostvaruju u interakciji
u odnosu na ukupan zbir psiholoskih iskustava i aktivnosti od koji se sastoji
cjelokupan zivotni proces svakog pojedinca. Rasirenost interakcije moze biti
sveobuhvatna, neograniceno totalitarna i ograni¢ena);

C. Intenzitet interakcije (pod kojim se podrazumijeva raspon koji obuhvata
one najintenzivnije i one koje su jedva uocljive. Na primjer, kod uzajamnog
odnosa vjeroucitelja i religioznog ucenika, intenzitet moze biti takav da ce
ucenik prihvatiti svaku rije¢ ucitelja kao da je Jevandelje, i sve ono $to ga on
savjetuje; u drugom slucaju rijeci i uenje propovjednika imace veoma malo
uticaja u praksi, i na kraju taj intenzitet moze i varirati — od moguceg maksimuma
do mogucéeg minimuma);

D. Trajanje i kontinuitet interakcije [gdje interakcija moze trajati, nekoliko
trenutaka, godinama ili ¢ak ¢itav Zivot — na primjer, turista ude u neku radnju
kupi neke stvarcice, plati i kaze zbogom (interakcija koja je trajala nekoliko
minuta), imamo i interakcije kao §to su: roditelj — djeca, suprug — supruga
(interakcije koje su permanentne, koje se nastavljaju, traju Citav zivot)];

E. Pravac procesa interakcije [koji moze biti solidaran (kada se nastojanja
1 odgovarajuci napori jedne strane poklapaju sa nastojanjima i naporima druge
strane), antagonisticki (kada se nastojanja i napori jedne strane sukobljavaju sa
nastojanjima i naporima druge strane) ili mjesoviti (gdje se strane slazu samo u
jednom segmentu, dok su u nekom drugom segmentu potpuno antagonisticke)], i

F. Organizovanost i neorganizovanost interakcije (interakcija je
organizovana kada su odnosi strana i njihovi sistemi vrijednosti kristalizovani,
dok je neorganizovana ako su odnosi i vrijednosti u amorfnom stanju).

Navedeni modaliteti ili tipovi druStvenih odnosa, isti¢e Pitirim Sorokin
(Ibidem, 406—418), u sistemima interakcije rijetko postoje u izolovanoj formi.
Oni su obi¢no kombinovani sa drugim formama, proizvodeci tako nekoliko
tipova drustvenih grupa (ili sistema interakcije). Medu kombinovanim tipovima,
po Sorokinu, posebno su znacajna sljedeca tri, a to su: porodicni, ugovorni i
prinudni tip. Na ove tipove nailazimo gotovo u ¢itavom ¢ovjecanstvu — kako
u proslosti, sadasnjosti, tako i u buduénosti. Cetiri su bitna modaliteta kada
je u pitanju porodicni tip, i to: (1) univerzalno—totalitaran ili sveobuhvatan —
misleci na rasprostranjenost, (2) onaj visokog intenziteta, (3) ¢isto solidaran —
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misle¢i na usmjerenost i (4) trajni. Kombinacija sva Cetiri prethodno istaknuta
modaliteta proizvesce ono §to nazivamo porodi¢nim sistemom interakcije. To
je, po Sorokinu, tzv. njegova hemijska formula. Konkretan primjer pruzaju
nam odnosi izmedu majke i djeteta, oni izmedu uzajamno odanih ¢lanova
porodice, izmedu prijatelja (u aristotelovskom smislu prijateljstva). U ovakvim
sistemima moze se govoriti o gotovo ¢itavom krugu zivotnih aktivnosti strana
koje participiraju u procesu interakcije i naravno o svim bitnijim zivotnim
odnosima. U tom smislu ¢itav zivot ¢lanova ¢ini jednu cjelinu i organski je
ujedinjen kroz izraz mi. Tu nema niceg od stava koji se izrazava rije€ima —
gledaj svoja posla, to me se ne tice i sli€no. Bas suprotno od toga, ono §to se
ti¢e jedne strane direktno se ti¢e i druge. Clanovi ovakve skupine povezani
su kratkim konopcem; nijedan od ¢lanova grupe ne moze napraviti nijedan
korak, a da pri tome ne povuce i drugog. Pojedinci u grupi se oslanjaju jedan
na drugog, uzajamno se traze i sl. Ovdje interakcija nije samo sveobuhvatna,
ve¢ je 1intenzivna i savrSeno solidarna. Za ugovorni tip, a izraZen u terminima
modaliteta, hemijska formula je sljedeca: (1) njegova rasprostranjenost potpuno
je ogranicena u zivotnim aktivnostima obuhvacéenih interakcijom; zatim (2)
prirode ugovorenog sektora aktivnosti, ali je i taj sektor uvijek ogranicen;
zbog toga je visoki intenzitet ogranicen na taj sektor i nikad se ne proteze
na cjelinu zivotnog ciklusa; (3) ogranicen je i po svom trajanju i ¢ak i kad je
trajniji, o tome postoji odredenje u ugovoru; (4) u okviru ugovorenog sektora
ovaj tip je solidaran, ali je ta solidarnost egoisticka, usmjerena na sticanje bilo
zadovoljstva za obje strane ili Cak na to da se dobije §to vise za Sto je moguce
manje. To je egoistiCka—pogadacka solidarnost i racionalno izracunavanje
dobiti. Druga strana je vazna ne toliko kao saradnik, i zbog nje same, ve¢ kao
instrument kakve usluge, radosti ili dobiti. Ne racunajuci ovaj sektor ugovorene
meduzavisnosti, strane mogu ostati totalni stranci jedna drugoj kada je rijec
o njihovom privatnom zivotu ili ¢ak, u krajnjem slucaju, biti antagonisticke
jedna prema drugoj. Na ovoj strukturi u stanju smo sada da dodemo do prave
slike ugovorenog odnosa. Glavno obiljezje prinudnog tipa, prema P. Sorokinu,
jeste da je on, po svojoj prirodi, anatgonisticki — kada se zelje i napori jedne
strane sukobljavaju sa zeljama i naporima druge. On moze biti intenzivan,
tezedi istrebljenju druge strane, ili manje intenzivan, sa namjerom da izazove
Stetu, bol ili prosto da ucini da druga strana bude nov¢ano kaznjena. I u ovom
slu¢aju njegov prostor moze poklopiti ¢itav krug zivota, a moZze i zauzimati
sasvim mali sektor odnosa. Takode moze 1 biti sveobuhvatan 1 prinudan, ali 1
ogranicen samo na uzi sektor interaktivnih fenomena.

Teodorson (Theodorson, 1969), slicno Sorokinu, definiSe drustveni sistem
kao drustvenu grupu, koja sadrzi u sebi odredenu strukturu, pojedinacne i uze
grupne funkcije/uloge i statuse/polozaje, podrazumijevajuci njihov obostrani
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meduuticaj. Tako se kao drusStveni sistem moze proucavati radna organizacija,
porodica i slicno. Svaki se €lan tog sistema posmatra kao Cinilac koji ima ciljeve,
ideje, potrebe, stavove kao 1 predmet orijentacije, kako za sebe tako i za druge
¢inioce. Taj sistem je zasnovan na simboli¢koj komunikaciji i specifi¢nosti
medusobnog uticaja svojstvenog socijalizovanim pojedincima.

A. Zan (H. Janne, 1968, p. 55) u svom djelu Le systeme social odreduje
sistem u duhu tradicionalne koncepcije drustvene ravnoteze. Prema ovom autoru
sistem je cjelina koja je stvorena iz reciprocno uskladenih sastavnih djelova,
medusobno zavisnih i u medudjelovanju. Sistem je dinamican, ali u granicama
svog tipa ostaje duze vremena kao ravnoteza svojih djelova, odrZavajuci se
unutar odredenih granica promjene. Svaki sistem omogucava izvjestan proces
uravnotezenja i ponovnog uspostavljanja ravnoteze koji se obrazuju po osnovu
samoregulacije.

M. Popovi¢ (1974) napominje da postoje razlike izmedu drustvenog
sistema i globalnog druStvenog sistema. DruStveni sistem je autonomna,
organizovana cjelina svih drustvenih djelatnosti i odnosa, grupa, slojeva i
radnih organizacija, cjelina koja zahvaljuju¢i tome $to sadrzi u sebi sve potrebne
uslove i ¢injenice socijalne egzistencije pojedinaca moze relativno nezavisno
da egzistira. Kad kazemo globalni drustveni sistem, onda imamo u vidu drustvo
uopste. To je organizovana, stabilna cjelina svih djelatnosti, odnosa, grupa,
slojeva, radnih organizacija, ne misle¢i pri tome na nac¢in njihove medusobne
uslovljenosti 1 nemajuéi u vidu ovaj ili onaj istorijski odreden tip globalnog
socijalnog sistema i njegovu posebno unutrasnju organizaciju. Drustveni sistem
je prevashodno autonomna, organizovana cjelina pri ¢emu je odnos izmedu
djelova 1 cjeline primaran (cjelina koja je stvorena iz recipro¢no uskladenih
sastavnih djelova, koji su medusobno zavisni) dok se sve ono $to se nalazi u
njegovom okruzenju shvata kao $iri sistem.

Niklas Luman (u: V. Vuleti¢, 2007: 519) isti¢e da je drustveni sistem
identitet koji se odrzava u okolini, koja je turbulentna i promjenjiva, zahvaljujuci
tome Sto uspjesno stabilizuje razlike unutrasnjost/spoljasnjost. S obzirom na
to da je svijet neograniceno kompleksan, svaki drustveni sistem redukuje tu
kompleksnost i tako stvara visi nivo reda, ali istovremeno smanjuje mogucnosti
za djelovanje. Ukoliko druStveni sistem Zeli da odrzi identitet, odnosno da ne
zavisi u potpunosti od uzrocnih konstelacija (slucajnosti) koje dolaze iz okoline,
on mora razviti autonomiju koja se ogleda u tome da selektivno obraduje
informacije koje otuda dolaze i da ih poredi s mogucnostima. Medutim, s
obzirom da se slozenost okruzenja nikada u potpunosti ne moze redukovati
tj. saznati i kontrolisati, autonomija drustvenog sistema je relativna. Postoje
razlicite strategije koje drustveni sistem razvija da bi redukovao kompleksnost
okruZenja. Jedna od klju¢nih strategija jeste njegovo diferenciranje na podsisteme
u cilju preobrazaja spoljasnje, nesavladive kompleksnosti u internu, odnosno
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savladivu kompleksnost sistema, radi lakSe prerade problema koji dolaze izvan
drustvenog sistema.

Jirgen Habermas istice tri bitne karakteristike socijalnog sistema. Prva
karakteristika se odnosi na odnose drustvenog sistema sa njegovim okruzenjem.
To okruzenje se dijeli na tri segmenta, i to: spoljasnju prirodu, organski supstrat
¢lanova drustva, 1 na kraju — ostale drustvene sisteme. Drustveni sistem se nasuprot
unutrasnjoj prirodi odrzava putem komunikativnog djelovanja, a nasuprot
spoljasnjoj prirodi — instrumentalnim djelovanjem. Autonomija drustvenog
sistema, i njeno povecanje, zavisi od razvoja normativnih struktura i razvoja
proizvodnih snaga. “S druge strane, promjene vrijednosti iz kojih proizilazi
normativni sistem ne zavisi isklju¢ivo od razvoja proizvodnih snaga, niti od
imperativa integracije i jacanja autonomije sistema. Ovi ¢inioci su ograniceni
logikom razvoja slike svijeta nad kojim sistem nema potpunu kontrolu. Najzad,
nivo razvoja nekog druStvenog sistema zavisi od institucionalno dopustenog
kapaciteta ucenja” (Ibidem). Kombinacijom refleksivnog i nerefleksivnog
ucenja, nediferenciranih i diferenciranih teorijskih i prakti¢nih pitanja, stvaraju
se odredene istorijske kombinacije. Od tih stvorenih istorijskih kombinacija
zavisi koji ¢e podsistem drusStvenog sistema, a ima ih mnoStvo (podsistema),
preuzeti glavnu ulogu u odvijanju socijalne evolucije.

Talkot/Talcott Parsons, kao najpoznatiji predstavnik funkcionalisticke
teorije’, smatra da je druStveni sistem “primarna ziza analiti¢kog interesa
socioloske teorije.” Prema njemu drustveni sistem predstavlja jedan od sistema
drustvenog djelanja* (socijalna akcija); on je diferencirano i segmentarno mnostvo
podsistema; on tendira ka diferencijaciji na podsisteme, a moze se ispitati
samo posredno preko tih podsistema (T. Parsons — Smelser N. J., 1956). Pored
drustvenog sistema, on razlikuje i sljedece sisteme djelanja: kulturni sistem,
sistem li¢nosti i ponaSajuci organizam. Raspored sistema je “kristalno” jasan,
odnosi medu njima su recipro¢ni (razmjenjuju energiju i brojne informacije),
a nivoi se integriSu na dva nacina, 1 to:

* Drustveni sistem je glavno podrudje interesovanja funkcionalizma. Sve drustvene
pojave se objasnjavaju pomocu njihove funkcije koju vrse u okviru integralnog sistema.
Funkcionalisti smatraju da su razli¢iti djelovi drustva vrlo tijesno povezani i da tvore
sistem. Najveca paznja posvecuje se analizi strukture odredenog drustva, dok je dinamicka
analiza zapostavljena ili svedena na analizu procesa unutar druStvenog sistema, ali je
i tu pojam ravnoteze osnovni. Dinamicka analiza trebalo bi da otkrije sredstva pomocu
kojih se sistem moze razvijati, a da ne dovede u pitanje sopstveni opstanak. Socioloska
analiza bi trebalo, dakle, da posluZi otkrivanju i otklanjanju izvora drustvene nestabilnosti.
Zacetnik funkcionalizma je E. Dirkem, mada funkcionalisti znatan broj svojih ideja duguju
M. Veberu. Kao $to smo ve¢ i istakli najpoznatiji i najuticajniji predstavnik socioloskog
funkcionalizma je T. Parsons.

* Treba imati u vidu da se djelanje sastoji od struktura i procesa pomoc¢u kojih
ljudska bi¢a ostvaruju smislene namjere i zato ih, manje ili viSe uspjesno, izvrsavaju u
konkretnim situacijama (T. Parsons, 1988: 19).
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A. Visi nivoi kontrolis$u nivoe koji su hijerarhijski ispod njih (Kulturni
sistem strukturi$e odredenja u odnosu na “Najvisu stvarnost”; on je deterministicki
nadreden svemu ostalom; on je najmocnije srediste drustvene kontole — kulturni
sistem kontroliSe sve ostale sisteme djelanja. Drustveni sistem dolazi odmah
ispod sistema kulture, a li¢nost i organizam slijede ispod njih).

B. Svaki nizi nivo, u opStem sistemu djelanja, obezbjeduje energiju koja
je potrebna viSim nivoima (fizicko okruzenje je posljednje u uslovnom smislu,
budu¢i da ukoliko sistemi viSeg reda ne mogu upravljati fizickim faktorima
ljudi im se moraju prilagoditi ili ¢e prosto nestati. Iznad fizickog okruzenja
stoji ponasajuci organizam, iznad ponaSajuc¢eg organizma — sistem li¢nosti,
iznad sistema li¢nosti — drustveni sistem, iznad druStvenog sistema — sistem
kulture, a iznad sistema kulture — Najvisa stvarnost) (vidjeti tabelu: struktura
Parsonsovog opsteg sistema djalanja).

Kada je u pitanju okruzenje sistema djelanja — Najvisa stvarnost, koja ima
metafizicki prizvuk, i fizicko—organsko okruzenje, T. Parsons istice sljedece:
Ispod djelovanja u toj hijerarhiji stoji fiziCko—organsko okruzenje, ukljucujuci
“subhumane vrste organizma i nebihevioralne dijelove ljudskih organizama.
Ovo je osobito vazna granica djelovanja, jer kao ljudska bi¢a mi fizicki svijet
poznajemo samo preko organizma. Na§ um ne posjeduje nikakvo izravno iskustvo
nekog vanjskog fizickog predmeta ako ga ne o¢utimo kroz fizicke procese i ako
mozak ne obradi informacije o njemu. Medutim, u svome psiholoski spoznatom
smislu, fizicki predmeti su aspekti djelovanja. Iste primjedbe vrijede u nacelu
1 za okruzje iznad djelovanja — za ,,NajviSu stvarnost”, kojima se u krajnjoj
liniji bavimo kada se hvatamo u koStac s onim sto Weber naziva problemima
smisla — npr. zlo 1 patnja, vremenska ograni¢enost ljudskog Zivota i tome
sli¢no. Ideje u ovom podrucju, kao kulturni objekti, u izvjesnom su smislu
simbolickim prikazivanjem posljednjih stvari (npr. koncepcije bogova, totema,
nadnaravnoga), ali same nisu te stvari. Jedno od temeljnih nacela organizacije
zivih sistema jeste da su njihove strukture izdiferencirane u odnosu na razne
hitne zahtjeve §to im ih namecu njihova okruzja. Kada su u pitanju zivi sistemi
1 njihova organizacija, bitno je istaci da su njihove strukture izdiferencirane,
a prevashodno u odnosu na zahtijeve koji su hitni, a name¢u im ih njihova
okruzenja. Tako su bioloSke funkcije disanja, hranjenja — praznjenja, kretanja
i obrade informacija osnova za izdiferencirane sisteme organa, od kojih je
svaki specijaliziran za hitne zahtjeve u odredenim odnosima izmedu organizma
1 njegova okruzja.” Smatra se da se T. Parsons u esenciji nije interesovao za
natprirodno tj. ono $to se nalazi van granica iskustva. Njega je prevashodno
interesovao nacin na koji ¢e se drustvo izboriti sa brojnim tesko¢ama ljudske
egzistencije, buduci da one predstavljaju prijetnju drustvenoj organizaciji i
Zivotu u njoj.
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Osnovne funkcije Parsonsovih sistema ljudskog djelovanja su sljedece:

A. Kulturni sistem — ispunjava funkciju latentnosti ili odrZzavanja obrazaca.
Latentnost (prvi aspekt Parsonsovog ,,prvog® funkcionalnog imperativa) se
odnosi na potrebu sistema da stvara, zatim odrZava, i na kraju obnavlja motivaciju
pojedinca. Odrzavanje obrazaca (tzv. drugi aspekt) odnosi se na potrebu
sistema da obezbjeduje, odrzava i obnavlja kulturne obrazce koji potkrepljuju
individualnu motivaciju. Latentnost je ugradena u teoriju stratifikacije. Struktura
sistema je osmisljena tako da motivise pojedince da se potrude da napreduju na
ljestvici druStvenih polozaja. Ve¢i drustveni polozaji podrazumijevaju i vece
nagradivanje. Da bi sistem opstao, on mora da stvara, odrzava i obnavalja tu
motivaciju;

B. Drustveni sistem — vr$i funkciju integracije, tako $to kontrolise djelove
sistema;

C. Sistem licnosti — vrsi funkciju postizanja cilja, tako $to odreduje i
ostvaruje svoje osnovne ciljeve;

D. Ponasaju¢i — bihevioralni — organizam, kao sistem, rukovodi funkcijom
adaptacije. Sistem mora da se prilagodi na okolinu i da je prilagodi svojim
diferenciranim potrebama.

Svi prethodno nabrojani sistemi odnose se na djelanje, i kao Sto se da
vidjeti svaki sistem ispunjava odredene funkcionalne imperative — zahtjeve.
Znaci, sistem kulture, sistem licnosti i ponaSajuci organizam kao sistem ¢ine
okruzenje drustvenog sistema. T. Parsons konkretnije odreduje drustveni sistem
kao skup pojedinaca koji ulaze u ,,medusobne interakcije” (Dz. Ricer, 2009:
130) u fizickom okruzenju — interakcija ega i altera. On je za proucavanje
drustvenog sistema, kao osnovnu jedinicu, uzeo dihotomiju status — uloga. Ta
dihotomija predstavlja strukturalnu komponentu druStvenog sistema. Status je
realan pokazatelj polozaja, pozicije pojedinca u drustvenom sistemu. Medutim,
treba imati u vidu da se pojedinac ukljucuje u sistem veza i odnosa, $to znaci da
egzistira u viSedimenzionalnom drustvenom prostoru i mijenja svoj status pod
uticajem mnogobrojnih okolnosti. Uloga/funkcija je ureden nacin djelovanja
pojedinaca u drustvenom sistemu — skup ponasanja koja drugi ¢lanovi drustvenog
sistema oc¢ekuju od onoga koji drzi datu ulogu. Za Parsonsa ponasanje pojedinaca
je proizvod statusa i uloge.

Parsonsa su narocito interesovale strukturalne komponente drustvenog
sistema (pored poloZaja i uloge, te komponente su: kolektivi, norme 1 vrijednosti).
U svojoj analizi drustvenog sistema T. Parsons nije bio samo strukturalista, ve¢
i funkcionalista. On je naveo tacan broj funkcionalnih preduslova za drustveni
sistem, a oni su sljede¢i (T. Parsons — N. J. Smelser, 1956):

A. Drustveni sistemi moraju biti strukturirani tako da funkcioni$u u
skladu sa drugim sistemima;

B. Drustveni sistemi moraju obezbjediti podrsku drugih sistema, jer
jedino na taj nacin mogu da prezive;
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C. Sistem mora zadovoljiti ve¢inu potreba svojih ¢lanova;

D. Sistem mora podsticati odgovarajucu participaciju svojih ¢lanova;

E. Sistem mora uspostavljati kontrolu, barem minimalnu, nad
“remetilackim” ponasanjem;

F. Ako dode do Sirenja “remetilackog” ponasanja, sistem ga mora staviti
pod svoju kontrolu;

G. Da bi sistem opstao neophodan mu je jezik i sli¢no.

Parsonsova interesovanja su bila usmjerena na velike sisteme i njihove
medusobne odnose, kao 1 na ouvanje reda u tim sistemima. U raspravama
o drustvenom sistemu Parsons nije u potpunosti ignorisao pitanje odnosa
izmedu pojedinca i struktura. Od klju¢nog znac¢aja za ovu integraciju, po ovom
autoru, jeste proces internalizacije 1 socijalizacije. Vazno je napomenuti da je
T. Parsonsa najvise interesovalo kako funkcionise sistem kao cjelina, dok ga je
pojedinac zanimao kao dio sistema, a ne sam po sebi. Istrazivao je kako sistem
kontrolise djelanje, a ne kako pojedinci stvaraju sistem. To najbolje pokazuje
u kojoj mjeri je T. Parsons bio strukturalni funkcionalista® (Dz. Ricer, 2009).

Za'T. Parsonsa posebno znacajan drustveni sistem je samo drustvo. Drustvo
je onaj tip drustvenog sistema koji postize najveci stepen samodovoljnosti kao
sistem u odnosu na svoje okruzenje. Parsons je u drustvu razlikovao cetiri
osnovna podsistema, u zavisnosti od toga koje funkcije obavljaju, i to:

A. Starateljski poredak — $kola i porodica (odrzavanje obrazaca);

B. Drustvenu zajednicu (integracija);

C. Politicki sistem (postizanje cilja), i

D. Privredni sistem (adaptacija).

U nastavku mozemo vidjeti koje su to osnovne karakteristike, prethodno
navedenih, podsistema drustvenog sistema.

A.
Starateljski poredak (Skola i porodica) kao podsistem
drustvenog sistema

U starateljski poredak, koji je funkcionalno specijalizovan za medusobne
odnose sa sistemom kulture, spadaju Skola (osnovna jedinica obrazovnog
sistema) i porodica.® Ovaj podsistem vr$i funkciju odrzavanja obrazaca —

> Strukturalni funkcionalizam se bavi medusobnim odnosom drustvenih struktura.
Naglasak se narocito stavlja na funkcije koje jedna struktura obezbjeduje drugoj strukturi.
A funkcije se odreduju kao vidljive posljedice koje omogucavaju svakom pojedinacnom
sistemu da se prilagodi.

¢ Obrazovanje je proces koji traje cijelog Zivota — niti podinje niti se zavrSava sa
Skolovanjem. Pored $kole, u obrazovanju pojedinca, klju¢nu ulogu ima porodica i druge
grupe u drustvenom sistemu.
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tzv. institucionalizovani vrijednosno—integrativni sadrzaji kulture — tako
Sto prenosi kulturu, tj. norme i vrijednosti, na pojedince i brine o njihovoj
internalizaciji. U dugotrajnom procesu socijalizacije norme i vrijednosti se
internalizuju — one postaju sastavni dio svijesti pojedinca. Prihvatanje odredenih
vrijednosti (koje imaju prednost u funkcionisanju odrzavanja oblika nekog
drustvenog sistema) podrazumijeva obavezu da se pomogne pri primjeni datih
vrijednosti u konkretnoj djelatnosti. Posebno u onim slu¢ajevima kada je dati
vrijednosni sistem atavisticki — a to je opsti slu¢aj u modernim drustvima — $to
podrazumijeva realisticko prihvatanje izvjesnih uslova konkretne djelatnosti.
Na taj nacin, napominje Parsons (1956), vrijednosni sistemi sadrze jednu
kategoriju prihvatanja vrijednosnog udruzenja, kao i solidarnost u legitimnim
grupnim odnosima i poduhvatima.

Unutar porodice polozaj (status) djeteta je pripisan. Pripisan status,
koji moze biti privilegovan i deprivilegovan, se pridaje pojedincima samim
¢inom rodenja (na primjer, porodi¢no bogatstvo, nasljedne titule, na osnovu
bioloskih, rasnih i drugih osobina pojedinca). ,,Medutim, u naprednom
industrijskom drustvu, status je u zZivotu odrasloga uglavnom postignut; na
primjer, pojedinac postiZe svoj status po zanimanju. Tako se dijete mora kretati
od partikularistickih normi i pripisanog statusa obitelji, prema univerzalistickim
normama i postignutom statusu drustva odraslih. Skola priprema mlade ljude
za taj prelaz“ (M. Haralambos, 1989: 175).

Skola (,,zari$no sredstvo socijalizacije®), koja je most izmedu drustva i
porodice, priprema mlade za zivot u druStvenoj zajednici — za njihove uloge
odraslih — uspostavlja univerzalisti¢ke norme u okviru kojih svi u¢enici postizu
svoj status. Parsons istice da Skole, koje predstavljaju drustvo u minijaturi,
funkcioni$u po meritokratskom nacelu — status se postize na temelju zasluga.
Skole odgajaju mlade pojedince na temeljnim vrijednostima dru§tvenog
sistema, a da bi drustveni sistem djelotvorno funkcionisao od klju¢nog znacaja
je vrijednosni konsenzus. Dvije su glavne vrijednosti koje treba Skola da
,»usadi® u svakog pojedinca — vrijednost postignuca i vrijednost jednakih Sansi.
Podsticu¢i mlade pojedince da teze akademskom uspjehu i nagradujuéi one
koji to postizu, Skole njeguju vrijednost jednakosti Sansi. Te vrijednosti su
od kardinalne relevantnosti za druStveni sistem i njegove podsisteme. Svaki
razvijeni industrijski druStveni sistem zahtijeva jako motivisanu radnu snagu,
koja je orijentisana iskljucivo na uspjeh. Zato je nuzno razli¢ito nagradivanje
za razliciti uspjeh, nacelo koje je ustanovljeno u obrazovnim institucijama t;.
Skolama — koje se posmatraju kao glavni mehanizam podjele uloga. I pobjednici,
oni koji su postigli uspjeh, i gubitnici, oni koji nijesu postigli uspjeh, posmatrace
sistem kao ispravan, budu¢i da je status postignut u situaciji u kojoj su svi imali
jednake Sanse.
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B.
Drustvena zajednica kao podsistem
drustvenog sistema

Drustvena zajednica, koja se posmatra kao podsistem
drustva, vrsi funkciju integracije — tzv. pravni poredak — tako §to kordinira
razli¢ite djelove drustva. U tome joj ,,pomazu‘ zakoni, koji treba da obezbjede:

A. Funkcionisanje sistema na nacin kako je to predvideno;

B. Sigurnost kolektivnim procesima, i

C. Dobru inkorporiranost sistema.

Znaci, strukturalni normativni poredak je jezgro drustva kao sistema.
Pomocu njega se kolektivno organizuje Zivot stanovniStva. Kao poredak, ovo
jezgro sadrzi vrijednosti 1 izdiferencirane norme i pravila, a sve one zahtijevaju
kulturne reference kako bi mogle da dobiju smisao i legitimnost. Norme
su integrativne i one reguliSu mnostvo raznovrsnih procesa koji pridonose
sprovodenju strukturalnih vrijednosnih odredenja. Kao kolektiv, veli Parsons
(1988: 29), “normativni poredak pokazuje strukturirano mjerilo pripadnosti, koji
pravi razliku izmedu pojedinaca koji mu pripadaju i oni koji mu ne pripadaju.
Problemi koji se ticu jurisdikcije normativnog sustava mogu onemoguciti tocno
poklapanje poloZzaja pojedinca podloZznog normativnim obavezama i njegova
statusa kao clana, zato $to se Cini da je provodenje normativnog sustava, po
svojoj prirodi, povezano s vlaS¢u nad sankcijma (npr. s pomocu policijske
funkcije), Sto se izvrSavaju od strane a istodobno i protiv ljudi koji Zive na nekom
podrucju. Ako ti problemi ne uzmu Siroke razmjere, socijetalni kolektiv moze
efikasno djelovati kao jedinica kad je to potrebno, a isto mogu razni njegovi
potkolektivi. Ovu cjelinu drustva, u njegovom kolektivnom aspektu nazvat ¢emo
socijetalnom zajednicom.* Dakle, druStvena zajednica, koja posjeduje najveci
stepen samodovoljnosti, je konstituisana na normama, polozajima, pravima i
duznostima koji proizilaze iz pripadnosti, koja se moze znatno razlikovati u
odnosu na brojne podgrupe u zajednici. Da bi ,,prezivjela® i razvila se ona mora
da odrzava integritet zajednicke kulturne orijentacije koju, u opStim crtama,
dijele svi njeni pripadnici kao osnovu svoga socijetalnog identiteta.

C.
Politicki sistem (drzavnost) kao podsistem
drustvenog sistema

Politika, kao podsistem drustvenog sistema, je funkcionalno specijalizovana

za medusobne odnose sa sistemom li¢nosti. Vrsi funkciju postizanja cilja; ona
mobilise brojne pojedince i resurse koji su neophodni za ostvarenje drustvenih
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ciljeva. Neki problem se tretira kao politicki u onoj mjeri u kojoj ukljucuje
organizaciju 1 mobilizaciju izvora sa namjerom postizanja ciljeva neke posebne
grupe. Na primjer, /1957. godine SAD su bile potpuno zatecene pojavom
sovjetskog Sputnjika — prve rakete u svemir. Nekoliko godina kasnije, predsjednik
Kenedi izjavio je da postoji opasan jaz u svemirskoj tehnologiji izmedu SAD
i SSSR — a i uspjesno mobilisao ljude i resurse kako bi SAD pretekle Sovjetski
Savez u istrazivanju kosmosa. Cilj je bio postignut kada su SAD postale prva,
ijos uvijek jedina drzava, koja je poslala covjeka na mjesec (Prema: DzZ. Ricer,
2009: 134). Znaci, temeljna funkcija kolektiva odnosi se na fakticko ostvarivanje
ciljeva u ime drustvenog sistema.

Drzava se posmatra kao organizacija drustvene vlasti, koja ima ta¢no
odredenu funkciju, u okviru jednog drustvenog sistema koji je sazdan od bezbroj
raznolikih funkcija, koje mu omogucavaju da se odrzi u stabilnosti i funkcionise
na nacin kako je to predvideno. Drzava i njoj ,,bliske radne organizacije‘ regulisu
normativan poredak drustva, a ukoliko se taj normativni poredak narusava
primjenjuju se odredene sankcije. Upravo postojanje tih sankcija, moze da
sprije¢i da dode do nesaglasnosti, podsje¢ajuci dobrog gradanina na njegove
obaveze, i kaznjavajuci prestupe ako do njih dode. Drustveno organizovanu
i regulisanu primjenu negativnih sankcija, napominje Parsons, “ukljucujuci
1 pretnju da ¢e se one primeniti kada se posumnja na nameru nesaglasnosti
— nazivamo funkcijom vr$enja vlasti/enforcement. Sto je neko druitvo viseg
stepena diferencijacije, vjerovatnije je da ¢e funkciju vrSenja vlasti obavljati
specijalizovane sluzbe, poput policijskih snaga i vojnog sektora. Regulisano
nametanje iziskuje neki oblik odredivanja konkretnih €injenica, sluzbi, i okolnosti
u kojima se krSe norme. U specijalizovane sluzbe koje deluju s ovim u vezi,
spadaju sudovi i pravnicke profesije. Slozeni normativni poredak zahteva ne
samo nametanje, ve¢ i autoritativno tumacenje. Najopstenije govoreci, sistemi
sudstva su poceli da kombinuju odredenost obaveza, kazni i slicnog za posebne
slu¢ajeve sa tumacenjem znacenja normi, Sto ¢esto predstavlja veoma opsti
problem.”

U savremenim uslovima, prema Parsonsu, vlast se nalazi u sredistu
drzavnog uredenja. Upravo, u tim savremenim uslovima, sa nastajanjem procesa
diferencijacije, vlast’ je tezila da se usredsredi na dvije primarne grupe funkcija:
Prva (1) se tice odgovornosti za odrzavanje integriteta drustvene zajednice
pred opstim prijetnjama, sa posebnim osvrtom na njen legitimni normativni

7 U savremenom poimanju vlast se prevashodno definise kao poseban vid modi, tj.
kao institucionalizovana mo¢. Prije svega se radi o moguénosti i sposobnosti da se djeluje
na pojedince (njihove aktivnosti, ponasanje, pa i “nacin” razmisljanja) da im se nametne
sopstvena volja, iako pri njihovom otporu. Specificnost vlasti jeste u tome da se zasniva
na odnosu u kojem jedna strana zapovjeda, a druga “slusa” i izvrSava naredbe.
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poredak. Ovo obuhvata ulogu vrSenja vlasti i u¢esce u ulozi tumacenja. Druga
(2) —izvrsna funkcija tice se kolektivne djelatnosti u bilo kojoj situaciji, i ona
pokazuje da u odredenim situacijama treba primjeniti “posebne mjere” koje
¢e biti u opStem interesu javnosti. Ukoliko pojedinac, grupa ili organizacija,
nekom svojom “Stetnom” radnjom narusava javni red i mir, primjenjuju se
posebne mjere — sankcije. Cilj tog sankcionisanja jeste dovodenje pravnog

1 drustvenog poretka ponovo u sklad (zastita drustva, generalna prevencija).

D.
Privredni sistem kao podsistem
drustvenog sistema

Privreda je Cetvrti podsistem drustvenog sistema; ona je funkcionalno
specijalizovana za medusobne odnose sa ponasaju¢im organizmom. Po Parsonsu
ovaj podsistem za drustvo obavlja funkciju adaptacije okruzenju (s jedne strane
menadzment i radnici moraju da se prilagode svom okruzenju, dok s druge
strane proizvodac¢i moraju da adaptiraju okruzenje diferenciranim potrebama
drustva). Na primjer, ako odredene vrste poljoprivrednih proizvoda ne mogu
da se nadu u nekom drustvu, a potrebne su mu, neophodno je da se uvezu ili
uzgaje. Privreda, kao podsistem druStvenog sistema, kroz rad prilagodava
okruzenje potrebama drustva i pomaze drustvu da se prilagodi spoljnoj realnosti
(Ricer, 2009: 134).

Privreda je sistem unutar kojeg se odvija proces proizvodnje, razmjene
1 raspodjele dobara 1 usluga koja su neophodna za svakodnevnu egzistenciju
1 obezbjedivanje materijalnih pretpostavki drustvenog Zivota ljudi. ,,Novac i
trziste* su jedan od osnovnih elemenata privrednog sistema, kao podsistema
drustvenog sistema. T. Parsons (1992) napominje da novac i trziste djeluju
tamo gde postoji dovoljno kompleksna podjela rada, i gde su djelatne oblasti
dovoljno diferencirane od politickih, moralnih ili imperativa zajednice. Od
svih opstih mehanizama druStvene razmjene, novac i trzista su u najmanjoj
mjeri neposredno uklju€eni u normativni poredak, a normativni poredak se
nalazi u jezgru druStvene zajednice. Dakle, pomocu institucionalnih normi, a
prije svega preko institucija svojine i ugovora (kojima je svojstvena drugacija
osnova za sankcije), reguliSe se prakti¢na racionalnost.

U prethodnoj analizi razmotrili smo druStveni sistem, kao jedan od
sistema djelovanja, i njegove podsisteme. Sada ¢emo razmotriti ostale sisteme
djelovanja, koji ujedno predstavljaju okruZenje drustvenog sistema, a to su:

A. Kulturni sistem;

B. Sistem licnosti, i

C. Ponasajuci organizam (i fizicka sredina) kao sistem.
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A.
Kulturni sistem
kao okruzenje drustvenog sistema

Kultura®, koja je simbolickog (subjektivnog) karaktera, se posmatra kao
snaga koja povezuje i kontroliSe elemente sistema djelanja. Kulturni sistem
se u Parsonsovoj kibernetickoj hijerarhiji nalazi iznad drustvenog sistema —
kulturni sistem utice na drustveni sistem; on snabdjeva informacijama druStvenu
strukturu. Ovaj sistem djelovanja, obezbjeduje, odrzava i obnavlja norme i
vrijednosti koje pojedince motiviSu na djalanje. Kultura je dio druStvenog
sistema, usadena je u norme i vrijednosti; ona integrise sistem li¢nosti i drustvene
sisteme. Kultura je u sistemu li¢nosti putem slozenog procesa internalizacije
postala sastavni dio svijesti pojedinca.

Kada je u pitanju odnos drustvo — sistem kulture, onda tu centralno pitanje
jeste legitimacija (opravdanje) normativnog poretka datog drustva. Pravilo,
uputstvo i propis za ponasanje pojedinaca i grupa u drustvu. U drustvu postoji
mnostvo normi koje treba da obezbjede odrzavanje drustvenog uredenja —
poredak. U tom kontekstu ¢e Parsons (1992: 30-31) istaci sljedece: “Sistem
legitimiranja odreduje razloge za prava ¢lanova kao 1 za zabrane koje im se
namecu. Prije svega, iako ne iskljucivo, upotreba vlasti zahtijeva opravdanje.
Koncept legitimacije o kome je rije¢ ne mora podrazumijevati moralnost u
modernom smislu, ali svakako podrazumijeva da necije pravo mora biti u
skladu sa institucionaliziranim poretkom. Funkcija legitimiranja neovisna je
od operativnih funkcija nekog drustvenog sistema. Nijedan normativni sistem
nikada nije samo legitimizirajuci; takode, on nikada nije dovoljno opravdan
nuzdom Sto dolazi iz nizih razina hijerarhije uticaja, tj. da se stvari moraju
raditi na odredeni nacin zbog stabilnosti pa ¢ak i opstanka sistema. Medutim,
mjera kulturno uvjetovane neovisnosti izmedu osnova legitimiranja i pojedinih
operativnih mehanizama nizeg reda vrlo se razlikuje od drustva do drustva...
Sistem legitimiranja uvijek je u nekom odnosu, a i u odredenoj ovisnosti,
prema nekim temeljnim nacelima odnosa prema NajviSoj Stvarnosti. Drugim
rijeima, njegova temeljna nacela uvijek su u izvjesnom smislu religiozna.
U posve primitivnim druStvima ima zapravo veoma malo diferencijacije
izmedu op¢ih struktura drustva i njegove vjerske organizacije.” Za razliku od
primitivnih drustava u modernim drustvima meduodnos drustvenog i kulturnog
sistema, u kontekstu vjere i “opravdanosti”, zahtijeva dosta specijalizovane
1 kompleksne strukture. Obrazci kulturnih vrijednosti su ti koji opravdavaju
normativni poredak druStva; oni ¢ine najrazvijeniju vezu izmedu socijalnih
sistema i kulture u opravdanju normativnog poretka drustva.

Parsons kulturu nije vidio samo kao dio drugih sistema, naprotiv on je
posmatra i kao sistem koji nezavisno “egzistira”. To je ureden sistem znakova

§ T. Parsons je isticao da je kultura ono od ¢ega u sociologiji treba poceti, a sebe
je smatrao kulturnim deterministom.
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pomocu kojih se pojedinci orijentiSu i sporazumijevaju. Najopstiji aspekt
simbolickog procesa jeste jezik, Cija je primarna organska primjena govor. Sistem
znakova reguliSe procese komuniciranja i djelovanja na temelju informacija
sa stanoviSta drustvenog polozaja nosilaca djelovanja. Kultura, “koja ima
subjektivni karakter”, predstavlja institucionalne obrasce drustvenog sistema,
1 internalizovane aspekte sistema licnosti. Kultura se lako prenosi iz jednog
sistema u drugi. Iz jednog sistema li¢nosti u drugi sistem ona se prenosi procesom
prihvatanja onih vrijednosti koje su neophodne da bi se uspostavio vrijednosni
konsenzus, a iz jednog drustvenog sistema u drugi — Sirenjem.

B.
Sistem licnosti
kao okruzenje drustvenog sistema

Sistem li¢nosti, kao Parsonsov sistem djelovanja, vr$i funkciju postizanja
cilja (tako $to odreduje ciljeve sistema i mobilise resurse za njihovo realizovanje).
Kada je rije¢ o odnosu drustva prema sistemu licnosti, on se radikalno razlikuje
od njegovog odnosa prema sistemu kulture, buduci da licnost, jednako kao
i organizam i fiziCko—organska okolina, stoji ispod drustvenog sistema u
Parsonsovoj (1956. g.) kibernetickoj hijerarhiji. Parsons definiSe li¢nost
kao naucenu organizaciju pojedinca u njegovom ponaSanju; organizovani
sistem koji pojedinca orijentiSe i motiviSe na djelanje. Jedan od osnovnih
“elemenata” sistema li¢nosti i najvazniji aspekt motivacije jesu dispozicije
prema potrebama. Dispozicije prema potrebama se odreduju kao nagoni koji su
oblikovani drustvenim okolnostima; one usmjeravaju pojedinca da se ponasa na
odreden nacin u vezi sa nekom potrebom, ali on je ne mora nuzno zadovoljiti.
Parsons razlikuje tri vrste dispozicija prema potrebama, i to: (1) dispozicije
koje podsticu pojedince da u svojim drustvenim odnosima teZe solidarnosti,
ljubavi, odobravanju, harmoniji i sl., zatim (2) dispozicije koje obuhvataju
internalizovane vrijednosti koje pojedince navode da postuju razli¢ite kulturne
standarde i norme, i na kraju (3) ocekivanja od uloga, koje igraju u drustvu,
vode pojedince davanju i trazenju odgovarajucih reakcija — to bi bila treca
dispozicija’.

? Po Dzordzu Riceru (2009: 136) iz ovako shvacenih dispozicija prema potrebama
proizilazi pasivno shvatanje pojedinca. Cini se da su pojedinci u stanju da urade nesto
Jjedino ako ih na to pokreée nagon ili ako je to propisano i ustanovljeno kao norma unutar
kulturnog sistema, odnosno, jos cesée, ako ih na to pokreéu i nagoni i kultura (sto, u stvari,
predstavlja sustinu koncepta dispozicije prema potrebi). Pojedinac kao da ne moze da se
odupre prirodnim nagonima koje moze da zadovolji samo unutar unapred definisanog
skupa vrednosti i drustvenih uloga. Pasivan sistem licnosti ocigledno predstavlja slabu
kariku u Parsonsovoj teoriji. Parsons je verovatno bio i sam svestan toga. Tu nijesu
problemati¢ne samo dispozicije prema potrebama, ve¢ i internalizacija kao dio sistema
licnosti. I ona odrazava pasivnost tog sistema djelanja.
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Drustveni sistem i sistem li¢nosti se mogu dobro i loSe integrisati. Dobra
integracija predstavlja postizanje i odrZzavanje stanja objedinjenosti elemenata
oba sistema. Losa integracija bi predstavljala ozbiljan problem koji sistem mora
da prevazide. T. Parsona istice sljedece elemente koji ukazuju na integraciju
sistema li¢nosti sa drustvenim sistemom, i to: pojedinci moraju da nauce (proces
socijalizacije) da vide sebe na nacin koji je u skladu sa statusom koji imaju u
druStvenom sistemu; za sve funkcije koje pojedinci obavljaju u drustvenom
sistemu postoje odredena ocekivanja koja oni moraju da ostvare — skup ponasanja
koja se od njih ocekuju; pojedinci moraju da se nauce samodisciplini, i pojedinci
moraju da internalizuju vrijednosne orijentacije'®.

Glavni funkcionalni problem koji se tiCe odnosa druStvenog sistema
1 licnosti, kao sistema, jesu ucenje, tj. razvoj i odrzavanje tokom zivotnog
ciklusa dovoljne motivacije za ucestvovanje u oblicima djelovanja koje drustvo
izuzetno cijeni i kojima upravlja, Sto se postize kroz socijalizaciju. Kako je
li¢nost naucena organizacija pojedinca u njegovom ponasanju, isti¢e Parsons
(1988), permanentni proces socijalizacije uvijek je presudan faktor u njenom
oblikovanju i funkcionisanju. Socijalizacija se definiSe kao trajan proces u
kojem pojedinci prihvataju one vrijednosti koje su od velike vaznosti tj. koje su
neophodne da bi se u drustvu uspostavio vrijednosni konsenzus. U toku procesa
socijalizacije norme i vrijednosti se internalizuju tj. one postaju sastavni dio
svijesti pojedinca. Posljedica toga jeste $to pojedinci tezec¢i da ostvare sopstvene
interese, u stvari, sluze interesima sistema kao cjeline. Norme i vrijednosti koje
su usvojene u djetinjstvu (koje su pripremile djecu za mnoge specificne situacije
s kojima ¢e se sresti kao odrasli ljudi) ostaju stabilne i uz blago osnazivanje
ostaju u primjeni cijelog zivota. Bitno je ista¢i da se socijalizacija tokom Zivota
dopunjuje nizom specifi¢nih socijalizirajucih iskustava'' (Dz. Ricer, 2009).

' Dzordz Ricer (Ibidem, p. 137) napominje da kriticari Cesto isticu da Parsons
izostavlja mnogo vazne aspekte sistema licnosti, pa je stoga i ovaj sistem djelanja
osiromasen. Na osnovu elemenata koji ukazuju na integraciju sistema li¢nosti sa
drustvenim sistemom, dolazi se do zakljucka da Parsons kada je izuCavao sistem li¢nosti
nije bio zainteresovan za njega.

' Tako socijalizacija, shva¢ena kao permanentan proces, prouzrokuje konfo-
rmizam treba imati u vidu da u sistemu postoji i ¢itav niz individualnih razlika. Uzimajuéi
u obzir potrebu sistema za redom, postavlja se pitanje — zbog ¢ega onda te razlike ne
predstavljaju glavni problem za funkcionisanje drustvenog sistema? Cinjenica jeste da
postoji niz drustvenih mehanizama kojima se moze obezbjediti konformizam tj. smanjiti
devijantnost. Medutim, za Parsonsa, druStvena kontrola predstavlja iskljuc¢ivo drugu
liniju odbrane. Sistem najbolje funkcionise kada se ta kontrola ne koristi intenzivno
ve¢ umjereno. S druge strane — sistem bi trebalo da toleriSe odreden stepen razlicitosti
i devijantnosti, zatim da bude fleksibilan, i na kraju da obezbjedi veliki broj uloga koje
razli¢itim pojedincima omogucéavaju da se na adekvatan nacin izraze, a da istovremeno
ne dovedu u pitanje integritet sistema. Umjerene koli¢ine individualnosti i devijantnosti
sistem moze da podnese, ali ako dode do njihovog uvecanja sistem mora da primjeni
ekstremne mehanizme koji bi ga vratili u ravnotezu (Dz. Ricer).
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Prvi i osnovni zahtjev nekog drustva u odnosu na pojedince (svoje
pripadnike) jeste motivisanje ,,njihovog sudjelovanja, ukljucujuéi i njihov
pristanak na obaveze $to ih namecée normativni poredak. Ovaj hitan zahtijev
mozZe se podijeliti na tri razine: prva je veoma uopcena odanost srediSnjim
vrijednosnim oblicima koji se neposredno odnose na vjerske orijentacije;
druga je supstrat osobe, a taj je — kako potjece iz rane socijalizacije — vezan
s erotskim kompleksom i motivacijskim znac¢enjem srodstva i drugih bliskih
odnosa. Treca je razina neposrednije povezana s uslugama i s instrumentalnim
djelatnostima, koje se razlikuju ve¢ prema ciljevima i situacijama“ (T. Parsons,
1988: 38). Motivisanjem pojedinaca i njihovim pristankom na obaveze §to ih
namece normativni poredak, drustvo odrzava stabilnost. Medutim, da bi se u
pravom smislu rije¢i moglo govoriti 0 ,,0drzivoj stabilnosti*, neophodno je dau
drustvu interesne konstelacije njegovih ¢lanova budu utemeljene na solidarnosti
1 internalizovanoj lojalnosti.

C.
Ponasajuci organizam (i fizicka sredina)
kao okruzenje drustvenog sistema

Na samom pocetku je bitno istaci da T. Parsons ovom sistemu djelanja
nije posvetio puno prostora u svojoj teoriji. PonaSaju¢i organizam rukovodi
funkcijom adaptacije, tako $to prilagodava i mijenja spoljasnji svijet. Ovaj sistem
obezbjeduje energiju koja je potrebna ostalim sistemima djelovanja — najprije
sistemu li¢nosti, a preko njega drustvenom i kulturnom sistemu.

Kada je u pitanju odnos izmedu drustva i njegove organske osnove, a kroz
to 1 fizi€kog svijeta, tu kao glavni problem iskrsava pitanje hrane i sklonista, kao
i tehnologije. Tehnologija se posmatra kao drustveno organizovana sposobnost za
aktivni uticaj 1 mijenjanje predmeta u fizickoj okolini — tehnologija uslovljava i
drustvene i kulturne promjene — a sve u interesu pojedinca i razliitih grupa. Ona
je, tehnologija, prema T. Parsonsu, u prvom redu fizicka referenca kompleksa
koji ukljucuju privredu kao svoju primarnu referencu drustvenog sistema. A
privreda je aspekt “socijetalnog sistema” koji funkcionise da bi drustveno uredio
tehnoloske postupke i da bi ih uklopio u drustveni sistem i njima upravljao u
interesu drustvenih jedinica. Tehnolosku organizaciju bi valjalo posmatrati kao
grani¢nu strukturu izmedu drustva i fiziCko—organskog okruzenja.

I
,Kvalitetno obrazovanje je ono koje zadovoljava osnovne potrebe i
obogacuje zivot onih koji uce i njihovo celokupno zivljenje.*
Svetski forum za obrazovanje: Dakarski okvir delovanja
Obarazovanje je drustveni proces, ogledalo drustva, put involviran u
povjesni zivot uma. Obrazovno zbivanje je sastavni dio Zivota, rezultat potrebe
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za samorazumijevanjem i spremnosti za participiranjem u zivotu drustvene
zajednice. Odnos izmedu druStvenog sistema i obrazovanja, odnos izmedu
drustvenih grupa i obrazovanja, izmedu pojedinca i obrazovanja — to je kontekst
koji saCinjava obrazovni proces.

Obrazovanje se moZe posmatrati sa uzeg i Sireg aspekta. Posmatrano sa
uzeg aspekta, pod obrazovanjem se podrazumijeva proces usvajanja znanja,
izgradivanje vjesStina i navika, razvoj sposobnosti, usvajanja sistema vrijednosti
i pravila ponasanja, dok sa Sireg aspekta, prema S. Gvozdenovi¢ (2012: 43),
obrazovanje predstavlja stalan proces ostvarivanja duhovnih vrijednosti, proces
koji traje cijelog Zivota. Sustinska odlika tog procesa sastoji se u proZimanju i
povezivanju formalnog, neformalnog i informalnog obrazovanja u individualnom
razvoju i duhovnom oblikovanju svakog pojedinca. Obrazovanje, koje se ne
zapocinje Skolovanjem niti se zavrSava sa njim, podrazumijeva stalan rad na
sebi tzv. samoobrazovanje. Samoobrazovanjem ¢ovjek oplemenjuje sebe i svoju
drustvenu zajednicu — razvija se i napreduje kako na individualnom, tako i na
drustvenom planu.

Procesi i odnosi unutar obrazovanja uzajamno su povezani sa cjelinom
drustva. U savremenoj literaturi iz sociologije obrazovanja postoje razli€iti
tipovi odnosa izmedu obrazovanja i drustva. I. Cifri¢, na primjer, razlikuje
cetiri osnovna tipa odnosa izmedu obrazovnog i druStvenog sistema, i to:
(1) Obrazovanje je neposredno u funkciji drustvenog sistema (Obrazovanje
doprinosi rastu i razvoju drustvenog sistema, dok druStveni sistem omogucuje
1 pothranjuje instrumentalnu funkciju obrazovanja, status i1 funkciju pojedinca
u obrazovnom sistemu. Svaki razvijeni drustveni sistem posjeduje vaspitno—
obrazovni sistem kojem se pojedinci prosto ne mogu oduprijeti, buduéi da
su obicaji i ideje djelo prethodnih generacija); Obrazovanje, kao podsistem
drustvenog sistema, je relativno samostalno/autonomno (obrazovni sistem, u
razvijenom industrijskom drustvenom sistemu, tezi sve vecoj institucionalizaciji
unutras$njeg sistema odnosa, a samim tim i autonomiji); Obrazovni sistem je u
supkulturnoj podudarenosti sa drustvenim miljeom (na primjer, religioznim,
etnickim, staleskim...); Epohalna podudarenost obrazovnog i drustvenog sistema
(Rijec¢ je o podudarenosti koja je osobena za pojedine istorijske epohe — doba
renesanse, srednji vijek i sl. Svaka od istorijskih epoha ima neke karakteristike
obrazovanja, koje je obiljezavaju, po kojima je prepoznatljiva, i svaka nesto
nasljeduje od prethodne).

Obrazovni sistem, koji je relativno samostalan, ima sopstveni ciklus
odrzavanja, Sto mu omogucava da ispolji sve svoje mogucnosti i djela u pravcu
svog razvoja i rasta. Obrazovanje je, dakle, otvoren sistem, kojeg karakterisu
veze sa privrednim, kulturnim, politickim, zdravstvenim i drugim sistemima.
Drustveni sistem i obrazovanje kao njegov podsistem se nalaze u interakciji.
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S jedne strane imamo uticaj obrazovanja na drusStveni sistem dok s druge
imamo i uticaj drustvenog sistema na obrazovanje (struktura sistema — njegovi
sastavni djelovi — ukazuje na veze koje se uspostavljaju izmedu elemenata
sistema obrazovanja i viSeg sistema — na taj nacin je moguce precizno odrediti
razmjere znacaja obrazovanja za funkcionisanje drustvenog sistema u cjelini).
Izucavanje ove veze ima veliki nauc¢ni i prakti¢ni znacaj, znacenje i smisao,
kako za drustveni sistem tako i za obrazovanje kao njegov podsistem. Rezultati
izuCavanja ove veze upotrebljavju se za planiranje i koncipiranje obrazovne
politike odredene zemlje, zatim za uredivanje radnih organizacija (institucija),
koje ,,egzistiraju’ u drustvenom sistemu i obrazovanju kao njegovom podsistemu,
uredivanje odnosa, i na kraju vodenje politike razvoja i rasta druStvenog sistema
1 obrazovanja kao njegovog podsistema.

S jedne strane, a imajuéi u vidu istorijsko iskustvo, obrazovanje i drustvo
kao sistemi mogu da budu u skladu i podudarenosti, dok s druge — oni mogu
da budu i u neskladu i nepodudarenosti. U situacijama kada se drustvo i
obrazovanje kao sistemi medusobno polarizuju, isti¢e S. Gvozdenovi¢ (Ibid.,
p- 89.), dolazi do disharmonije — nesklada i nepodudarenosti —,,koja je prisutna
u dinamickim, i rjede u statickim drustvima. Disharmonija promjena u drustvu
1 obrazovanju moze se manifestovati na dva nacina. Dok se u jednom slucaju
radi o zaostajanju promjena u obrazovanju za potrebama drusStva, u drugom
slucaju razvoj obrazovanja ide ispred drustva, kada druStvene promjene kasne
za promjenama u obrazovanju. Ukoliko institucije vaspitanja i obrazovanja
zaostaju za promjenama u drustvu, drustvo inicira reformu vaspitno—obrazovnog
sistema 1 njegovih institucija. Ukoliko razvoj obrazovanja ide ispred drustva,
obrazovne elite zahtijevaju redefinisanje postojecih drustvenih institucija, kao i
institucionalizaciju novih obrazovnih ponuda i mogucnosti.* Vaspitno—obrazovni
sistem sluzi odrzavanju drustvenog sistema. Ukoliko je u drustvenom sistemu
visi stupanj podjele rada i kompleksnost odnosa medu radnim organizacijama
(institucijama), to mu je potrebnija (drustvenom sistemu) veca podrska vaspitno—
obrazovnog sistema.

Da bi drustveni sistem — drustvo, uspjesno funkcionisalo ono treba
da (D. Kokovi¢, 1992): (1) uspostavi odgovaraju¢e odnose sa okolinom (a
to podrazumijeva potpuno ucesc¢e pojedinca u okruzenju i zivotnoj sredini);
(2) obezbjedi odgovarajucu diferencijaciju funkcija, prava i duznosti i da
pripremi mlade pojedince da preuzmu neku od postojecih radnih uloga (ovdje
centralno mjesto ima §kola — osnovna jedinica obrazovnog sistema — koja mora
stvarati stru¢njake koji ¢e biti sposobni da se uklope u odredenu specijalizaciju
funkcija i podjelu rada, koja je zasnovana na pripremi, sposobnosti, provjeri i
motivaciji); (3) omoguci sredstva za komuniciranje (komunikacija obogacuje
na$ zivot i daje mu smisao, dok Skola — obrazovna ustanova — predstavlja
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institucionalizovani oblik vaznih aspekata komunikacija u drustvu); (4) obezbjedi
odredena saznanja, iskustva i vrijednosne orijentacije (drustvo razvija jedan
kodeks saznajnih orijentacija koje su u funkciji pruzanja osjecanja sigurnosti
1 koje imaju znacajne implikacije za procese socijalizacije i obrazovanja);
(5) propisuje normativna pravila o sredstvima i ciljevima (drustvo propisuje
norme i sredstva za dostizanje svojih ciljeva); (6) socijalizuje svoje ¢lanove
(socijalizacija daje pojedincima sigurnost i pomaze im da ne dodu u sukob
sa drugim pojedincima i grupama u drustvu); (7) stvara odredene kanale za
afektivno izrazavanje 1 praznjenje agresivnih sklonosti (putem obrazovanja
dijete uspjeva da definiSe svoje emocije, da ih razumije i reguliSe i to na nacin
koji je prihvatljiv za ostale ¢lanove drustva, kao i da udalji svoju agresivnost od
destruktivne aktivnosti i usmjeri je prema kreativnosti 1 inovacijama) i slicno.
Ocigledno je da glavnu ulogu u drustvenom sistemu ima obrazovanje koje je
uvijek ,,obrazovanje li¢nosti u potpunosti‘.

Obrazovanje drzi kljuCeve razvoja. Razvoj kao izuzetno slozen proces
ukljucuje promjene kako obicCaja i navika, tako i nac¢ina djelovanja — to je
herojski napor. Covjek buduénosti neée se obrazovati samo za rad, veé i
za zivot. Buduénost nece biti otvorena samo za specijaliste nego i za bolje
obrazovane pojedince. A bolje obrazovani pojedinci su klju¢ni ,,elemenat*
razvoja drustvenog sistema.
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CHARACTER OF SOCIAL
SYSTEM AND EDUCATION

Abstract:

In this paper the character of the social system is discussed. It is narrowly and broadly
defined along with education as a subsystem of the social system. In that sense, we use
the Parson’s theory of social action. The social system is just one of the action systems in
the Parson’s cybernetic hierarchy, while the other systems could be: culture, personality
and behavioural organism. The social system has the highest degree of self-sufficiency, in
relation to other action systems, and as such it has its subsystems: guardian’s order — which
includes school and family, social community, politics and economy. Education which
represents an essential part of the guardian’s order (subsystem of the social system) and
cultural system (one of the action systems), is considered as a relatively independent and
open system, it has its own maintenance cycle enabling it to express all possibilities and
actions towards its development, as well as the development of the social system. Both
education and social system are in interaction. There is an influence of social system on
educational one and vice versa.

Key words: social system, interaction, education
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANIJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 3, 2012
UDK 32.01:929 Plamenac J. DZ.

Goran SEKULOVIC' !

PRISUTNOST I RECEPCIJA NAUCNOG DJELA
JOVANA DZONA PLAMENCA U CRNOJ GORI

Rezime:

Sudbina istaknutog politickog teoreticara/filozofa Jovana DZona Plamenca je
paradigma i sudbine Crne Gore u dvadesetom vijeku. Iako se obrazovao i intelektualno
i profesionalno stasavao u zapadnoj Evropi, prije svega u Engleskoj, ostaje nesumnjiva
¢injenica da svoj ljudski, eticki i nauéni profil DZon Plamenac umnogome duguje i Crnoj
Gori, njegovoj istinskoj otadzbini, ¢ega je i on sam bio svjestan i za koju je bio, prema
svim dostupnim saznanjima, izuzetno vezan.

Kljuéne rijeci: Jovan Dzon Plamenac, Crna Gora, Univerzitet Oksford, koledzi
“All Souls” i “Nuffield”, druStvena teorija, nau¢ni opus, politicki/filozofski mislilac

Uvod

Jovan (Jovo — kako se u pismima rodbini u zavi¢aju potpisivao) Petrov
Plamenac (Dzon Plamenac — John Plamenatz), profesor Oksfordskog univerziteta
1 ¢lan Britanske akademije nauka (Cetinje, 1912 — Oksford, 1975), jedan je od
najznacajnijih politickih mislilaca, filozofa i teoretiCara koje je Crna Gora u svom
viSevjekovnom postojanju uopste dala. Smatra se da je jedini autor svjetskog
renomea u oblasti istorije politicke teorije iz Crne Gore. Doduse, u Crnoj Gori
se samo rodio i proveo prvih pet godina zivota. Obrazovao se i intelektualno i
profesionalno stasavao u zapadnoj Evropi, prije svega u Engleskoj. Ali, kada
se uzme obzir ¢itav njegov Zivot, knjige koje je napisao, djelo koje je ostavio,
ukupni duhovni, idejni i moralni habitus toga istaknutog drustvenog teoreticara
1 u evropskim i svjetskim razmjerama, ostaje nesumnjiva ¢injenica da svoj
ljudski, eticki i nau¢ni profil Jovan Dzon Plamenac umnogome duguje i Crnoj
Gori, njegovoj istinskoj otadzbini, ¢ega je i on sam bio svjestan i za koju je
bio, prema svim dostupnim saznanjima, izuzetno vezan.

! Dr Goran Sekulovié¢, odgovorni urednik “Prosvjetnog rada”, Podgorica
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Moze se slobodno re¢i da je njegova sudbina paradigma i sudbine Crne
Gore u takozvanom modernom vremenu, odnosno u dvadesetom vijeku kao
njegovom kljuénom i osobitom sinteti¢kom presjeku, Sto posebno €ini se vazi
za Crnu Goru, 1 to najmanje po dva osnova i ,,datuma®. Rije¢ je o tome da je
Jovan DZon Plamenac svojim porodi¢nim porijeklom i najprije roditeljskim,
odnosno o¢evim politi¢kim 1 istorijskim opredjeljenjem tokom Prvog svjetskog
rata, tj. 1918. g. (Jovanov otac Petar je obavljao vise politickih, diplomatskih i
drzavnih funkcija u Knjazevini i Kraljevini Crne Gore; izmedu ostalog, bio je i
ministar inostranih poslova), te potom licnom sudbinom emigranta i izgnanika
izivljenja i djelovanja u odredenoj drustvenoj sredini i odredenom istorijskom
trenutku koji su ga ne samo intelektualno, ve¢ i politicki iskazivali i opredjeljivali
u Drugom svjetskom ratu, par excellence li¢nost koja sublimira, sintetizuje
i personifikuje svu dramatiku i tragiku u dvadesetom vijeku crnogorskog
nacionalnog i gradanskog drustvenog bi¢a i Crne Gore kao visevjekovnog
istorijskog, drzavnog i identitetskog subjekta.

Stvaralacki opus Jovana DZona Plamenca

Naucni i1 uopste stvaralacki opus Jovana DZona Plamenca izuzetno je
bogat. Sa stanovista izucenosti ovog djela u Crnoj Gori on je svakako nepoznat
1 u sustinskim pokazateljima i u detaljima. Gledano sa naSe strane on i nije
kompletiran, odnosno mi jo$ uvijek nemamo potpuno sliku o cjelini Plamencevog
djela. Nije poznato da je za Plamencevog zivota napravljena bibliografija
njegovih radova. U knjizi koja je 2000. godine izasla u Podgorici, povodom
odrzavanja Simpozijuma o Plamencevom djelu, objavljena je bibliografija
Plamencevih djela koja, po rije¢ima urednika i odabiraca Plamencevih tekstova
za tu priliku, ne bi bila moguca da nije bilo presudne pomoc¢i i rada na njoj
Plamenceve supruge.

Nauc¢ni opus DZona Plamenca Zanrovski je vrlo heterogen. Bez obzira
na to Sto vecinu njegovih autorskih tekstova ¢ine radovi iz politicke teorije
i prilozi politikoloske profilacije, on ima dosta tekstova i sa filozofskom,
socioloskom, ekonomskom, istorijskom, pravnom i drugom nauc¢nom tematikom
1 elaboracijom. Ima radova i iz istorije revolucionarnog i medunarodnog
radnickog pokreta (,,Revolucionarni pokret u Francuskoj 1815 do 1871%), kao
1 iz istorijske proSlosti Srbije (na primjer tekstovi o dobijanju nezavisnosti i
suverenosti Srbije na Berlinskom kongresu 1878. g.) i tako dalje.

Ipak, najvazniji radovi Plamencevi su oni politikoloSke inspiracije i
sadrzine, oni koji utvrduju i definiSu predmet istrazivanja, omeduju jedno
posebno nauc¢no podrucje kojim se bavi zasebna naucna disciplina - politicka
teorija ili politikologija, koju Plamenac vidi kao potpuno autonomnu oblast
koja se za svoju poziciju izborila legitimnos¢éu mjesta ,,izmedu‘ na jednoj strani
politicke filozofije (filozofije politike), prisutne na univerzitetskim odsjecima
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za filozofiju, i na drugoj strani politicke misli (misljenja politike) koju realizuju
i sprovode aktivne politicke institucije i subjekti (Vlade, Parlamenti, politicke
stranke, drzavni organi).

Dosadasnja izucenost, znacaj i mjesto naucnog djela Jovana DZona
Plamenca

Dzon Plamenac je mnogo poznatiji, izuceniji i prihvaceniji politicki mislilac
i teoreticar u svijetu i Evropi, prije svega u anglosaksonskoj i zapadnoevropskoj
intelektualnoj tradiciji, nego u Crnoj Gori 1 na prostoru bivSe SFRJ. Tome ima
vise uzroka. Iz Crne Gore je otiSao sa roditeljima 1917. g. kada je imao svega pet
godina, Skolovao se uglavnom u Engleskoj i u Oksfordu stekao punu akademsku
1 naucnu reputaciju. Pored ostalog, prijateljevao je i sa Karlom Poperom. Postao
je poznat ne samo u Engleskoj, ve¢ i u inostranstvu, uc¢estvovao je na mnogim
medunarodnim nau¢nim skupovima na razne politikoloske, filozofske i druge
teme, bio profesor na Univerzitetu Kolumbija. Zauzimao je vrh istrazivaca i
profesora politicke teorije ne samo u Engleskoj, vec i Sire.

Istaknuti teoretiar drustva, profesor ser Isaiah Berlin piSe da je Plamenac
»roden 1912. god. na Cetinju, glavnom gradu Crne Gore. Roditelji su mu
pripadali uglednim porodicama tog starog, predindustrijskog, polupastoralnog
drustva, i, iako je proveo skoro ¢itav zivot u Engleskoj, njegovom mastom
1 osje¢anjima je dominirala duboka privrZenost rodnom kraju* (Plamenac:
2001). Berlin naglasava da su Plamencev rad i uticaj ,,dio intelektualne istorije
Engleske i Oksfordskog univerziteta“. On istice da su se ,,uCenici divili Dzonu
Plamencu, a najznacajniji od njegovih protivnika su ga poStovali...“ Plamencevi
radovi o utilitarijancima ,,su znatno doprinijeli dostojanstvu Citavoj toj temi u
samoj Engleskoj 1, indirektno, u svakoj zemlji engleskog govornog podrucja“
(Plamenac: 2000). Bore¢i se sa ,,golemim i teSkim teoretiarima u kojima je
opazao tragove genija — Hegelom ili Marksom i njegovim sljedbenicima‘, kako
pise Isaiah Berlin, Plamenac je ostvario izuzetne rezultate. ,,Njegova poglavlja
o Hegelu i Marksu®, isti¢e Berlin, ,,spadaju medu najjasnije i najvrednije
tumacenje ovih mislilaca na engleskom jeziku. Radio je na ovim tekstovima sa
ogromnom upornoscéu, ¢itajuci i doCitavajuci, pisuéi i dopisujuéi, posvecujuci
najvecu paznju kritici prijatelja i kolega, a sam je bio kriti¢niji prema sopstvenim
djelima nego drugi* (Plamenac: 2000).

Od kritickih radova i knjiga koji se bave Plamencevim djelom, svakako
na prvom mjestu treba istaci knjigu The Nature of Political Theory (,,Priroda
politicke teorije*), koja je objavljena 1983. g. (urednici David Miller i1 Larry
Siedentop). Knjigu je objavio izdava¢ Clarendon Press, Oxford, 1983. g.,
sa sljede¢om porukom: ,,Posvec¢eno uspomeni na DZona Petrova Plamenca
(Chichele), profesora drustvene i politicke teorije na Univerzitetu u Oksfordu
1967-1975, od njegovih bivsih kolega i studenata. U knjizi imamo tri grupe
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radova. U prvoj grupi rije¢ je o radovima koji se bave analizom razlicitih
aspekata pojma politicke teorije. Prilozi su metodoloskog karaktera i prikazuju
politicku teoriju u praksi, bilo u formi ispitivanja koncepata i principa ili u formi
kritickog dijaloga sa nekim politickim misliocima iz proslosti. Tako ¢itamo
da — sto je veoma vazno za Plamencev odnos prema marksizmu — ,,jedan od
motiva koji se provlaci kroz ¢itav Plamencev rad (posebno istaknut u djelu
Man and Societ - ‘Covjek i drutvo’, koje je ina¢e Plamenac posvetio svom ocu,
prim. G. S.), jeste ideja da Covjekovu prirodu oblikuju njegovi drustveni odnosi,
dok se ti odnosi, pak oblikuju — dijelom konstituiSu — covjekovim uvjerenjima
0 samom sebi. Prisustvo te ideje u razmi$ljanjima Rusoa, Hegela 1 Marksa, 1
njeno relativno odsustvo kod Hobsa, Loka i engleskih utilitarijanaca, na kraju
je povuklo Plamenca da sa viSe topline govori o misliocima ¢ije su politicke
naklonosti bile ponekad dalje od njegovih nego $to su bile naklonosti onih
teoretic¢ara sa kojima je politicki imao vise zajednickog* (Plamenac: 2000).
Radovi u drugoj grupi koriste posebne koncepte da istrazuju metodoloska
pitanja u politickoj teoriji. Tre¢a grupa radova bavi se posebnim konceptima, i to
na nacin da naglasava vezu izmedu analize koncepata i bitnih politickih pitanja.

Prisutnost nau¢nog djela Jovana DZona Plamenca u Crnoj Gori

U posljednjih nekoliko godina ucinjen je ozbiljan napor da se skrene
paznja akademske 1 Sire javnosti na licnost 1 nau¢ni opus DZona Plamenca.
Jedan od znacajnih pokuSaja u tom pravcu bilo je odrzavanje Simpozijuma
u Podgorici od 16. do 18. marta 2000. g. u organizaciji Britanskog savjeta u
Beogradu i Podgorici. Koledzi “All Souls” i “Nuffield” omoguc¢ili su dolazak
britanskih stru¢njaka. Moze se re¢i da su na Simpozijumu ucestvovali inostrani
naucnici koji su zaista dobri poznavaoci Plamencevog djela, ve¢inom njegove
kolege, prijatelji i poStovaoci. Tom prilikom iz Crne Gore nije bilo saopStenja
koja bi teorijski tretirala nau¢no djelo Jovana DZona Plamenca, osim §to je dr
Branislav Marovi¢ podnio referat o porodici Plamenac, porijeklu, rodoslovu,
istorijatu i njenoj ulozi u crnogorskoj crkvenoj, kulturnoj i politickoj istoriji. Za
potrebe skupa objavljena je knjiga DZon Plamenac, koja osim izbora misljenja
inostranih teoreticara i Plamencevih kolega o njegovim nau¢nim studijama i
knjigama, sadrzi i prijevode Dragana Vugdeli¢a odredenih djelova i temata iz
istih. U Baru je 2000. g. odrzana $kola lidera Oksford univerziteta u organizaciji
Britanskog savjeta i fondacije ,,Dzon Plamenac* koja je osnovana u ovom gradu.

U Virpazaru je 12.1 13. jula 2002. godine odrzan nauc¢ni skup ,,Crmnica
nasljede i buduénost*, u okviru koga je Dragan Vugdeli¢ imao referat o DZzonu
Plamencu. U knjizi ,,Crmnica: li¢nosti*, koja predstavlja IV tom Monografije
Crmnica (glavni i odgovorni urednik dr Branislav Marovi¢€), uvrsten je i Jovan
Dzon Plamenac u odjeljku ,,Li¢nosti van kategorija“. U Podgorici su 2006 g.
objavljena ,,Izabrana djela DZona Plamenca“ (Saglasnost, sloboda i politicka
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obaveza i Covjek i drustvo, I-111, CID/Pobjeda), sa vrlo detaljnim i instruktivnim
predgovorom prof. dr Vucine Vasovic¢a, jednim od najboljih poznavalaca i
interpretatora Plamencevog politickog misljenja, koji je Plamenca i li¢no
upoznao u Londonu.

Na Fakultetu politickih nauka u Podgorici Seminar ,,Jovan Dzon Plamenac*
otvorio je predavanjem o Plamencevom Zzivotu, radu i djelu prof. dr Vucina
Vasovi¢. Fakultetska Biblioteka je zahvaljuju¢i udruzenju ,,Oksfordski prijatelji
Dzona Plamenca“ (,,The Friends of John Plamenatz in Oxford*) i ¢lanu ovog
udruzenja i predavacu na FPN u Podgorici prof. dr Rogeru Hausheeru, dobila
biblioteCku zaostavstinu koja broji 871 bibliografsku jedinicu iz Plamenceve
licne biblioteke a koju je 25. decembra 2008. g. javnosti predstavio prof. dr
Vucina Vasovi€.

Odjeljenje druStvenih nauka Crnogorske akademije nauka i umjetnosti
organizovalo je nau¢ni skup ,,Politicka misao DZona Plamenca“ u Podgorici 14.
maja 2009. godine. Na skupu su teoreticari sa prostora bivse SFRJ razmotrili
Plamenceva shvatanja politicke odgovornosti, politicke teorije i teorije
demokratije, tolerancije i humanizma, Hobsa, Marksovog pojma politike,
teorije medunarodnih odnosa, elita i demokratije, utilitarizma...Objavljen je i
Zbornik sa svim radovima iznesenim na skupu.

Od vise sagovornika koje sam kontaktirao, a koji su na odredeni nacin bili
u vezi sa Zivotom 1 djelom DZona Plamenca, poznavali ga i razgovarali s njim
jos dok je boravio u Londonu, odnosno dok jos nije poceo da dolazi i boravi u
Jugoslaviji i u Crnoj Gori, saznao sam da je neke od njih bio zamolio da izvide 1
utvrde da li se moze bez problema vratiti u rodni zavicaj. Preko svojih prijatelja
u tadaSnjem saveznom jugoslovenskom Ministarstvu inostranih poslova i u
drugim drzavnim institucijama, oni su dobili objasnjenja i uvjeravanja da nema
nikakvih smetnji da Plamenac doputuje u Crnu Goru. Od tada je Plamenac
redovno dolazio preko ljeta u Crmnicu na porodi¢no ognjiste. Bio je i dalje
nesiguran S$to se tice svog polozaja i odnosa prema tadasnjoj socijalistickoj
vlasti, o ¢emu najbolje svjedocCi njegova bojaznost da bi tadasnji ljekar u
Zdravstvenoj stanici u Virpazaru ,,mogao imati problema‘ zato §to mu pruza
zdravstvene usluge. Po sopstvenom priznanju, doduse usmenom, Plamenac
je tokom Drugog svjetskog rata u Londonu napisao ,,Istoriju Crne Gore* za
potrebe svakako ondasnjeg istorijskog, ratnog i politi¢kog trenutka i zahtjeva,
vjerovatno istovremenog i kabineta kralja Petra Il Karadordevica i Forin ofisa.
Uostalom, poznato je da je Plamenac u Drugom svjetskom ratu — nakon §to je
bio, kako piSe ser Berlin, ,,pripadnik neke ¢udne protivavionske baterije koja
je davala punu slobodu za igru njegove ironije” (Plamenac: 2001) — presao
u sluzbu jugoslovenske ambasade i postao ¢lan ratnog kabineta kralja Petra
Drugog Karadordevi¢a u Londonu. Medutim, ta knjiga do sada nije pronadena,
cak je nema ni u popisu objavljenih djela.
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Izdavacka kuca ,Jasen® iz NikSi¢a objavila je 2001. g. prevod kratke
Plamenceve knjige ,,Sluc¢aj denerala Mihailovic¢a® (u originalu The case of
General Mihailovic, privatno izdanje sa ograni¢enim tirazom, London, 1944.
g.). Plamenac je pokusao da objasni, izmedu ostalog, razloge zbog kojih je
Mihailovi¢ bio protiv partizana. Medutim, razgovarajuci sa gospodom Tanjom
Plamenac, profesoricom engleskog jezika i knjizevnosti, Jovanovom bliskom
rodakom, koja svojevremeno nije prihvatila njegov poziv da profesionalnu
karijeru nastavi u Engleskoj, saznali smo da joj je Plamenac u povjerenju rekao
da nije imao sva raspoloZziva i potrebna dokumenta i sve objektivne informacije
o Drazi Mihailovicu i ¢etnickom pokretu u trenutku kada je napisao i objavio
ovaj pamflet, tj. po Mihailovi¢a i Cetnike afirmativni publicisticki tekst, sa zeljom
i ciljem da ih odbrani od kritika i napada saveznika i antihitlerovske koalicije.

Odnos Jovana DZona Plamenca prema Crnoj Gori

Vise od trideset godina Plamenac je boravio u bibliotekama i arhivama
Oksforda — prije svega, koledza ,,All Souls”, gdje je 1936. g. zapoceo akademsku
karijeru kao ¢lan Nastavnickog kolektiva, da bi je poslije Drugog svjetskog
rata na istom mjestu nastavio kao naucni istrazivac i gdje je 1967. g. izabran za
predsjednika Katedre za drustvenu i politicku teoriju, ali i koledza “Nuffield”,
gdjejeod 1951. do 1967. g. bio takode ¢lan nastavnickog kolektiva. Ljudi koji
su se upoznali sa Plamencem u Engleskoj, kao i osobe koje su mu bile manje-
viSe bliske, tvrde da je bio veoma vezan za Crnu Goru Citavog svog Zivota.
To se poklapa i sa svjedoCanstvima njegovih inostranih nauc¢nih kolega koji
u svojim tekstovima i nau¢nog i prigodnog karaktera (povodom Plamenceve
smrti), poput Larrya Siedentopa, tvrde da ,,nikad nije zaboravio svoje korjene®,
da su ,,u kasnijim radovima njegovo znamenito porodi¢no porijeklo i li¢ni
instinkti postepeno dosli do izrazaja* i,,da se opirao asimilaciji. Ili bi mozda
bilo ta¢nije re¢i da nije bio kadar za to. Ostao je u sustini posmatra¢ Engleza 1
njihovih navika i bio jako svjestan toga da zivi u slozenijem, vise hijerarhijskom
1 ugladenijem drustvu nego bilo koji njegov predak. U to drustvo on je donio
jednostavnost 1 neposrednost, zajedno sa brigom za stalne probleme ljudskog
postojanja, §to ga je izdvojilo“ (Plamenac: 2000).

Siedentop zapisuje i ovo: ,,Stidljivost i uzdrzljivost koje su ga karakterisale
u javnom ambijentu, uzmicale su, u njegovoj radnoj sobi, u zestokoj borbi. Na
taj nacin su ponos, jednostavnost i nezavisnost njegovih crnogorskih predaka
bili pretoceni u osobeno intelektualno traganje. Socijalna i politicka teorija nije
bila tek akademska vjezba za DZona Plamenca; bila je to strastvena rasprava u
samootkrivanju i samodefinisanju. Tako dok mu je Oksford pruzio filozofske
standarde, duh koji je bio u pozadini njegovog rada viSe je imao veze sa njegovim
crnogorskim porijeklom i potrebom da prerano sazreli ali od korijena odvojeni
djec¢ak razumije jedno strano drustvo®.
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Ser Isaiah Berlin primjecuje da je Plamenac ,,u izvjesnom smislu... ostao
izgnanik Citavog svog zivota; nikad se nije asimilovao bilo u Engleskoj ili u
Oksford: kad bi kazao ‘mi’- ‘mi tako mislimo’, ili ‘ovako je kod nas’— obi¢no
bi mislio na Crnu Goru* (Plamenac: 2000). Berlin piSe da mu je Plamenac
jednom rekao ,,da je sklopio prijateljstvo sa pojedinim Englezima tako da se
osjecao prijatno kod kuce sa dvojicom ili trojicom u drustvu, ali kada bi se u
sobi skupilo vise njih postajao je svjestan odnosa izmedu njih iz kojih se osjecao
iskljucen. Objasnjavao je ovo govoreci da on potice iz daleke kulture, i taj nagli
prelom u ranom djetinjstvu — emigriranje u stranu zemlju — natjerao ga je da
se donekle povuce u sebe. Oni koji su ga poznavali mogu potvrditi Cinjenicu
da je, kao Dzozef Konrad (kojem je on bio sli¢an na neki nacin), cijelog svog
zivota pokazivao ponos i nezavisnost jednog plemenitog izgnanika* (Plamenac:
2001). ,,Rekao mi je*, pise dalje Berlin, ,,da su ga prije nekolikog godina
posjetili neki njegovi rodaci iz Crne Gore koji su se bavili Svercom, mislim,
nagdje na Balkanu. Rekli su mu: ‘Ti si profesor na Oksfordu — vrlo ¢udna
stvar za jednog Crnogorca!’ Dodao je da je pomislio da su u pravu, i kazao mi
da se sam nije osje¢ao profesorom... Zelio je da ¢ita, da pise, i da poduc¢ava“
(Plamenac: 2000). Osvjetljavaju¢i Plamencev karakter, Berlin apostrofira da
,»hije imao ambicije da zablista ili da porazi rivale ili da se preobrati ili, pak,
osnuje neki pokret. Jedino je zelio da otkrije i kaze istinu...Njegov pogled na
ljudsku prirodu, njene ciljeve i1 potencijale poti¢e ne samo iz ¢itanja klasi¢nih
filozofa ve¢ podjednako iz njegovog vaspitanja, iz postovanja i velike nostalgije
prema svojoj zemlji, obiCajima i perspektivi tog skoro predfeudalnog drustva*
(Plamenac: 2001). Koliko je Jovan DZon Plamenac bio vezan za Crnu Goru i
svoje crnogorsko porijeklo, govori i ¢injenica da je na njegovom nadgrobnom
spomen-obiljezju na londonskom groblju Hajget (na kojem je sahranjen i Karl
Marks ¢ije je djelo Plamenac iS¢itavao i reinterpretirao ¢itavog Zivota), uz ime
1 prezime napisano jednostavno — Crnogorac.

Ostaje obaveza zbog svih ovih saznanja i ¢injenica da se izuci i ova strana
Plamencevog zivota i djela. Tome ¢e svakako doprinijeti postojanje Seminara
,Dzon Plamenac* na Fakultetu politickih nauka u Podgorici i zaostavstina
iz Plamenceve licne biblioteke na Fakultetu, kao i naucni skupovi posveceni
Plamencevom stvaralaStvu i sve veca zainteresovanost javnosti za izuavanje
njegovog naucnog djela. Sve je ovo nesumnjivi podsticaj za valjano, objektivno,
ozbiljno i sistematsko interdisciplinarno izucavanje nau¢nog opusa Jovana
Dzona Plamenca.
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PRESENCE AND RECEPTION OF SCIENTIFIC WORKS
OF JOHN PLAMENATZ IN MONTENEGRO

Abstract:

The fate of a prominent political theorist & philosopher John Plamenatz is a
paradigm and the fate of Montenegro in the twentieth century. Although he was educated
and intellectually and professionally grew up in Western Europe, especially in England,
no doubt that John Plamenatz owed his human, ethical and scientific profile very much
to Montenegro. Montenegro was his true homeland, which he himself was aware of and
to which he was very committed, according to all available sources.

Key words: John Plamenatz, Montenegro, University of Oxford, University College
“All Souls” and “Nuffield”, social theory, scientific opus, political / philosophical thinker
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Muoopae Muwxo BYYE/BUR'

I'PYIIHU OBJIUK PAJIA! - I'PYIIHU OBJIUK PAJTA?

Pezunme:

[Janac ce y obpazoBaom cucremy Llpae ['ope rpynmau o01MK paga y HacTaBu
HICHTU(HKYjE ca CaBPEMEHOM HAacTaBOM, MOJICPHUM IPHUCTYIIOM 00pa3oBamy Ia 4ak
u ca camMoM pedopMoM o0paszoBarma Koja je 3armodera npuje Aecerak roguHa. Mckycrsa
13 YYHOHHMIIE, KOja Cy MPBEHCTBEHO MOCIHEIUIIA TIPUCYCTBOBAHA YACOBIUMA IIPHITUKOM
ToJIarama CTPY4YHHUX UCIHTA, TOBOPE J1a je Taj OOJIMK pasia joIl y TTOBOjY U JJa HACTaBHUIIN
HHUjecy OBJIAJalll y HEKUM CllydajeBUMa HH €JIEMEHTAapHUM 3HambUMa M BjelITHHAMAa 3a
ETOBY €(PUKACHY TIPUM]CHY.

KibyuHe pujeun: rpynHu oONMK pasia y HaCTaBH, HACTABHUK, YICHHK, 3HAHE

YBon

VY nutparypu ce Hajuenthe HaBoje cibeaehu oOmuIM pana y HacTaBH:
(bpoHTaTHHU, TPYIHH, PaJ y TAPOBHMA Kao Moce0aH 00K rPYTHOT 00IMKa paaa
Y nHAUBHyaTHA. DpOoHTAITHN O0JMK pasia Hajuenthe je MpuCyTaH y CUTyaluju
KaJl HAaCTaBHHK TIpeJiaje a YICHUIIU CIIyIIajy, Majia ra cpujehemo u y ciy4ajy
KaJl HACTAaBHHK IPOBjepaBa 3HaHkE TaKO IITO jeaH YUYSHHUK PaJH WIH TOBOPH
a OCTaJIM YYSHHIIM TIOCMAaTPajy Taj pajl, OJHOCHO CIyIIajy IITa BUXOB JIPYT
roBopu. U y jenHom u npyrom ciydajy Hajehu U0 ydeHHKaA TACUBHO MPATH
IITO HEKO Pajii WM TOBOPH Y3 €BEHTYAITHO TPENICUBALE Heuera ca tade.

VY ocranum obnuumMa paja yueHHIU Cy, TEOPUjCKU TIeAaH0, aKTUBHH
ydecHuIM y HacTaBu. Hac moceOHO 3aHMMa rpymHA 00IHK paja.

I'pynnu 001Uk pajga y HacTaBu
Hcropujcku riienano, rpymHu 00IHK pana cprjeheMo join y 1eBeTHaeCTOM
Bujeky y HekuM mikoiama y CAJl-y. [locreneno ce pasBujajyhm oH mocraje

' Muogpar - Mumiko Bydessuh, mpodecop Maremarike, caMOCTAITHH CaBj€THHUK Y
3aBozy 3a MKOJICTBO, [lonropura
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pPaBHOIPABAaHO MPUCYTaH Y IIKOJaMa, HAPOYUTO y 0OPa30BHUM CHCTEMHMA
3amaiHoeBpoIICKuX 3eMasba 'y CAJl-y, nok ce y mkonama y Llproj 'opu jaBisa
PETaTHBHO CKOPO, Y TIPBOM pey ca MPOjEKTOM aKMUBHO2 yuera/Hacmase, a
KacHHje ¥ Y OKBUPY JIPyTUX MpOjeKara.

[IpBa uneja koja je Omira OCHOBaA 3a yBOlewme TpymHOT 00IMKa paaa
jecrte 1a yuyeHUIM HUjecy UCTUX MOTYhHOCTH U 1a Tpeda rpynucaru yueHuKe
y TpH TpyIe: Ha OHE KOjH TEIIKO y4e, Ha OHE KOjU Cy OUIMYHHU Y yUely U Ha
ocTayie ydeHuke. Tako ce y cTBapH BpIIwiIa AUQeEpeHInjannja yaeHnKa 1Mo
crnocoOHocTuMa. KacHuja McKycTBa, 3aCHOBaHA HA KPUTUYKOM NPHUCTYIy A2
Taxo opMupane rpyne popcupajy HejeAHAKOCT, 10BelIa Cy 1O TPYIHOT 00JINKa
paja mpH ueMy Cy ce y rpyrnamMa HaJla3uiIu YISHHUIH pa3InIuTHX CIIOCOOHOCTH
yuema.

VY Be3u ¢ rpylnHUM OOJIMKOM pajia MOCTaBJbajy C€ MHOTA MMUTamba Koja
Cy Kako TEOpHjCKOT Kapaktepa (Beh cMo HaBenu jeHo), TaKo ¥ MPAKTHIHOT
ymujeha. OBaje heMo nokymaru fa ykakeMo Ha HeKe OJ1 lbMX U /1a OZITOBOPHMO
Ha onpeleHa nmuTama.

LnbeBu HACTaBe M TPYNTHH 00JTUK paja

Jla Ou Ouio koja BpcTa akKTUBHOCTH JIOHMj€JIa YCIjeX, Bajba HajIpHje
Pa3sMUCIUTH O IIUJbeBUMA Koje Xohemo 1a octBapumo. Ox popMupama IIKoJe,
Ta Yyak ¥ pHje, OCHOBHU LIWJb MO/Iy4aBama je Ja OHM KOje MOAyYaBaMo Hayde
OHO 1ITO UX noay4aBamo. C apyre CTpaHe, IIKoJIa UMa | jOII HeKe IbeBe Meh)y
KOjHMa c€ IMOCeOHO NCTUYY COIMjan3aliija yaeHUKa U U3rpaiba EMOTHBHO
cTabmTHUX JIMYHOCTH. Kako ce Ti nnspeBH npeaMajy Kpo3 rpyrnHu 00IHK pajia?

Kax je y nutamy ca3HajHO mOApYyYje caBpeMeHa AUJaKTHKA HarIamasa
BAXHOCT J1a ce uyje Tyhe Mumbeme. [Ipy ToMe ce He MUCITH Ha TPOCTO CIIyIIamke,
Beh Ha MOKYIIIaj J1a ce CXBaTH Kako ofipel)eHy 1mojaBy BUAM U pa3syMHje IPYyTH.
AN MCTO TaKo, BaYKHO j€ J1a YUYEHHUIM MOTY Ja UCKaxy cBOjy uaejy. [lpu
bpoHTATHOM OONHKY paaa uaejy u3pakaBa yIjiaBHOM Majii Opoj y9eHUKa H
TO j€ BeJIMKa MaHa Tora odyinka paga. MoxxeMo Jja KaskeMo Jia je TpyIHU 00JInK
palia moroiaH ako ¢y UJbEBH HACTABE:

- Jla c€ YUCHHUIU YKIbyU€e Y HCTPAKUBAE

- Jla YYEHUIIM TI0jaBy IOCMATPajy U3 pa3IHdUTHX MEPCIECKTHBA

- Jla YYEHHIIM caciyuiajy Tyhe npujeiore u aa apTUKYJIUILY CBOje

- J1a apTyMEHTOBaHO 00pasiaxy

- Jla Ha TIPUM]jEePCH HAYMH PE3CHTHPA]Y.

Kan cy y mutamy corujann3anyjcku HUJbEBH, IPYHH OOIUK paJia TOTro/1aH
j€ aKo KeITMMO Jla YICHHUIIH:

- capabyjy

- TUMCKH 00pajie HeKu mpobaem

- J1a pa3BHjy ocjehaj mpumagHoCTH TPyYIIH.
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['pynHu 06MMK pana TOMPHUHOCH U3TPAIHbH €MOIMOHAIHO CTAaOMITHUX
JIMYHOCTH y CITy4ajy KaJia y4eHHUIH CI000IHO H3HOCE MUIIJBEHHE U ApTYMEHTOBAHO
KpUTHKY]y Tyhe craBoBe uiu paa. Ha Taj HAYMH yuyeHHUIM MOCTajy CBECHU
CBOjHX OTpaHUYEHa, Pa3yMHUjy Ja IPYTH Jpyraduje pasMHILIbajy O HCTUM
CTBapHMa U Jia capajiiba MOXKe Aa Oyae (pyHKIMOHAIHA TeK KPO3 yBaKaBame
Tyhux cTaBoBa M aprymMeHara.

JacHo je na oBa mozapyyja HUKaJ HHUjeCy CTPUKTHO O/lBOjeHa Beh na cy
CTaJIHO UCTIPEIUIeTaHa, aJli HacTaBHUK ofipel)yje ma cy mpuoputetu. Tako, Ha
pUMjep, Ha HEKOM yacy He Mopa fa Oyzie MpHOpUTeT Aa ce ypaau 3ajaarak, seh
Jla YYSHHUIIH OBJIa/1aBajy BjEIITHHOM IPaBJbekha IUIaHa 3a pjelaBame mpodiema.
Wnm na mayye na mpubaBe MOTpeOHY JINTEPATYPY, a OBIA/IaBajy TEXHUKaMa
Mpe3eHTAallje U CIIMYHO.

Hamre mckycTBO TOBOpH J]a HACTaBHHULM Hajuemihe HE BOJE padyyHa O
OBHM IIperopykama. 3a \bHX je TPyIHH OOIHK pajia BeOMa 4eCTo MOTo/IaH 3a
OWJI0 KOjU IWJb — YaK U OHJA KaJa YYSHHIIM CaMOCTaJIHO paje 3aaarke (mof
3ajarMa He TIo/Ipa3yMHjeBaMo caMO MaTeMaTHUKe 3a/1aTKe), a Kaja Hauly Ha
norentkohe oOpahajy ce HacTaBHUKY 3a moMoh. Jloayiie, u y ureparypu ce
MaJIo MM HU Majio He nocBehyje makma TMM IUTakbHUMa, BjepOBaTHO 300T
TOTa IITO ayTOPU HeMajy oxroBapajyher uckycrsa u3 yuyuonuie. Cmarpamo
Jla UICKYCTBO M3 PAJIMOHMIIA Ca Pa3HUX CEMHUHApa He MoXKe OuTH oarosapajyha
3aMjeHa 3a UCKYCTBO U3 IIIKOJIE.

Bpcre rpyna

3aBHUCHO 0J] INJbEBA KOj€ KEIUMO J1a IOCTUTHEMO, TpyIe MOTy OUTH
(dbopmupaHe pemMa pazInIuTUM KPUTEPHjyMUMa. AKO j€ KPUTEPH]yM BPEMEHCKO
Tpajame TrpyTe OH/Ia TPyTe MOTy OWUTH:

- HedopMaHe

- (opmanne

- OasmuuHe.

Hegopmanne epyne hopmupajy ce 3apa peIaTUBHO KpaTKOPOUHOT IHJba:
7la ce MPOJMCKYTYje O HEKOj TEMH, [1a C€ ypaJau HEKo BjexOame, 1a ce 3By
onpehenn 3akipydny u cinuaHo. HedopmaHe rpyre o0pasyjy ce ¢ IibeM 1a
Tpajy MO Yaca WM Hajay’>ke jeaH IIKOJICKH Jac.

@opmanne epyne GopMupajy ce KaJ ydeHHIM Tpeba 1a caBianajy
onpeheHy TeMaTcKy IjelrHy 3a KOjy je OTpeOHO TyKe BpHjeMe: HEKOJIUKO
JlaHa WM YaK CeIMHMIA. 3a pa3niuKy of HeopMaaHUX rpyra KaJl HACTaBHHUK
HE MOpa MHOTO J1a BOJY padyHa Kako ux ¢opmupa (KpUTEpUjyM MOXKE Ja
Oyne O6mito Koja cirydajHo omaOpaHa KapaKTepHCTHKA), Kajma ce GopMupajy
(opmaiHe rpyne HaCTaBHUK Tpeba J1a a3 Jia ce Y BbO0j Hajla3e yUYeHULU KOjU
he capahuBaru, To jecT yueHHIH Koju he rpyiy ocjehaTu Kao 3ajeHuUIy K0joj
TpUTIafajy M Koja Tpeda ma ypamau oapehenu 3amatak. OBo Moxke na Oyme
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peNnaTuBHO KOMIUTMKOBAH M0CA0 jep Tpeda BOAUTH pauyHa O MHOTO YHHUIIAIA:
J1a JIA C€ YUCHHUIN y TPYITH JPYyKe WU Cy PUBAIIH, J1a U O0JbH YICHUITH XKee
Jla IOMaxy ciabujuma, J1a JId OCTOje y rpynu ocobe koje ce Hamehy Kao
JUIEepH Koje Tpeba 6eCrIOrOBOPHO CIUJEAUTH U CIUYHO.

basuune epyne bopmupajy ce 1a Tpajy TyropodHHje: jeIHO OTyTOAUIITES
WIN 4YakK LiMjesy HacTaBHy roauHy. HactaBHuim ux gopmupajy ¢ nusbeMm jaa
Oymy ocioHal yueHunuma: rpymna capalyje Ha nzpaau nomahux 3aaraka, 1a ce
pa3jacHu yueHO IpaIuBo, Jla C€ YICHHUITH KOHCYNTY]y m3Mmel)y cebe o 3amannma
Ha KOHTPOJIHUM BjexkO6ama u cnmano. OHe Mory fa Oy1y KOpHCHE U 3a TTOCIIOBE
KOjU HHMjE€Cy CTPHKTHO Yy BE3H Ca IIKOJICKUM I'paJUBOM, Ka0 Ha MpUMjep Jaa
nokpehy Heke aKTHBHOCTH Y Ofj€JbeEbY WM IIIKOJU (M3pajia Yacomuca, u3paaa
HPUJIOTA 32 YACOIIHC, IIPE/ICTABIbAHE CBOT OJIEJbEHHA MITH IKOJIE ¥ CIIUYHO).

V Hammm nikosiaMa Beoma pHujeTko ce popmupajy popmanne u 6azuyHe
rpymne. Pa3ior Tome je mTo HamM HacTaBHUIY TPyHH OOJIMK paja HE BE3yjy
3a pa3He caBpeMeHe METOJIe pajia, Kao IITO je Ha MPUMjep METOo/a MpojeKara.

Hpyra nogjena rpyra BpUIM Ce€ MpeMa cacTaBy Ipyla y OIHOCY Ha
CHocOOHOCTH yueHHKa. Beh cMo pekiti 1a rpyre y oqHOCYy Ha 0Baj KPUTEPHjyM
JIMjEIMMO Ha XYoMozeHe U XemepozeHe. TeOPHjCKU IMa ONpaBIama 3a opMHUpame
U jeIHUX U Ipyrux rpyna. MctpaxuBama Cy mokasana jaa 3a Hajehu Opoj
y4eHHUKa T00pO OCMUIIIJBEH pajl y TPy (OMII0 XOMOTEHO], OMITO XETEPOTEHO) )
oMoryhasa ycIIjelHuje caBlalaBambe IPauBa, HEro KaJ| pajie MHIUBUIYaIHO.
Hcro Tako cy mokasana Ja HajciabHjy YUYEeHHIH KaJa Cy Y XOMOT'€HO] TPYIH
BPJIO CI1ab0 HaNpeyjy UaKo Cy 3a/1alli PUMjepeHH ’BbIHXOBUM MOTYhHOCTHMA.
Paznor nexu y ToMe mTo HeMa 60JbMX YUCHUKA KOjU OM UM IPYXKHIU TOMOh
u noapiky. OMIMYHUM yYESHHIIMA pajl Y XeTepOTreHOj IPyNu yIIIaBHOM
JOHOCH MaJjlo Kaj je y MUTamy paj Ha TPaJuBY, jep Cy 3a/alH 3a BHX Mambe
M3a30BHU, a cabuju yUYeHUI o1 lbUX oueKyjy nmomoh. Mnak, kaj ce cariena
YYMHAK KOMIUIETHOT OfIeJberha 00JbU Pe3yNTaTu ce 100ujajy Kal ¢y y TUTamky
XETeporeHe rpyre.

Hamm HacTaBHUIIM BpJIO Majio KOpUCTE MOTYNHOCT /1a ce OfljeJbeme
NOIMjeNH y ABHje rpyre. TakaB HauMH pajia MOoToaH je KaJa HaCTaBHUK Tpeba
JOJIATHO J1a TIOpaJM ca CIa0HjuM YUYCHHIIMMA WIH YOIIITE ca YYCHHUIMA
KOju ¢y ciabo oBlajgany nperxoaHo palheHo rpaguBo. HactraBHHK y ToM
ciydajy ¢popmupa ABHje TpyIe yUeHHKa: OHY K0joj Tpeba Jo/1aTHa HacTaBa 3a
pazjanrmaBame TpaiiBa M OHY Y K0jOj Cy YICHHUIIH KOjH Cy YITTAaBHOM CaBJIajIalid
rpaauBo. HactaBHUK pajnu ca ci1aOujoM rpyrnoMm 0K yUeHHIH Y Ipyroj Ipynu
no0ujajy MHIAMBHIyallHEe WK IPYTIHE 3a]1aTKe (qakiie Beha rpyna yuyeHuKka Koju
Cy caBJaJlajii TPaTuBO MOKE J1a ce pa30uje Ha HEKOJIUKO MarbHX).

bpoj yuenuka y rpynu moxe 6utu pazauuurt. Merpaxupama cy nokasana
na cy Haje(uKacHHje rpyre Koje Opoje TpH A0 YETUPH YUCHHUKA, aJld CBE TO
3aBHCH O]1 CBpXe (poMHpama rpyre.
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H3a3zoBu

be3 003upa Ha HAYMH OpraHU3alKje paja U Ha OCTaJIe IIJbEBE KOje IIKoJa
Tpeba /1a UCITyHH, HACTaBHUK Tpeba JAa uMa y BUIY Ja je MPUMapHU 3aaTaK
LIKOJIE JIa YYSHHIIM Hayue npenBubeHo rpaauBo. JJok y mimahuma paspenuma
OCHOBHE HIKOJIC Taj 3aXTjeB Tpeba aa Oyae ypaBHOTEKEH ca 3aXTjeBOM J1a
yU4eHHUK Oy/ie OKpYy>KeH o/iroBapajyhom corujasHoM 1 eMOLMOHATHOM KIUMOM,
3a cTapyje yueHUKe OH OMBa CBe BHIIIE JOMUHAHTAH. 300T TOTa Ce TI0CTaBIbajy
OpojHa MUTama Koja ce CBOJIC Ha je/THO: J1a JI j€ TPYHHU Pajl y CBUM CIIy4ajeBUMa
TOJMKO e(UKacaH /1a Ta MOXKEMO MPETIOPYIUTH Ka0 OCHOBHH OOJIHK paja y
yanonumm? OaroBop hemo moTpakutu Kpo3 pazMarpame HEKOJIMKO MUTamba.

[IpBo murame koje ce Hamehe jecre: Kan je pax y rpynu epukacan? Beh
CMO Ha Ty TeMy HemTo pekiu. Jla 6u pan y rpynu 6o epukacal, OCHOBHO je
Jla yHyTap me OyJie ycrocTaB/beHa koxesuja. [la yaeHuy rpyny 10)KUBJbaBajy
Kao 3ajeHUILy Koja paau Ha ofapeheHoM MuTamy Koje je O 3Hayaja 3a CBe
BUX. Joil je 60Jbe aKo Cy YUCHULIM CBJECHH Ja pajJie Ha MUTamy Koje je AUO
HIMpPET TUIaHa ¥ J1a IbHXOB paJl Mpe/cTaBiba eleMeHar 0e3 kojer Huje moryhe
CacTaBUTH ,,charaiuiy‘. Anmu, H1 Haj0OOJhe OCMUIILIBbEH 3aaTak Hehe moBecTH 10
KOXE€3Hje aKko y TPYIH Cy/IjelTyjy YUCHHUITU KOj! HUjeCy HaydHITU Ja KOHTPOJIHIITY
CBOje MMITYJICE, 1Ta HA Ta] HAYWH OIICTPYHPAjy CBE IITO IPYTH MPEIIOKe, a
cMarpajy Jia Cy jeIMHO HUXOBH MPH]jeI03H UCIipaBHU. Ha HacTaBHUKY je 1a
youu Taj mpoOiieM u na mponale onrosapajyhe pjememne. Jenan ox HaunHa 112
ce mpeBa3ul)y TakBe CHUTYyalldje je J1a C€ YYCHUIIM TOKOM IIKOJIOBama CTATHO
yue Jia IOHOCE OJUTyKe Ha OCHOBY apryMeHaTa, a He UIMITYJICHBHOT MUIIIJbEHbA.
Taxole je moTpeOHO y yYHOHUIIM UHCUCTUPATH, U IMYHUM IPUM]EPOM CTAITHO
IOKa3MBaTH, Jla CBAKO MOXE Jla M3HECE CBOje MUIILJbeHkhe Oe3 0ojasnm na he
OWUTH MPEKUHYT, UCMHjaH WIIK HTHOPHUCAH.

[Toceban npobiieM 3a paj y rpynu MOTy Aa Oy/ly TaJIeHTOBaHHU YUE€HUIIH.
Onu MHOTO Op3Ke pajie 3aaTKe O OCTAIMX YUYCHHKA I1a UM PaJl y TPYITH MOXKe
outu nocagan. C mpyre cTpaHe OCTald YYCHHUIM MOTY J1a UX JOXXHBJbABAjy
Kao ,,CTpaHIle” KOju Cy Ty 3ailyTand. Taja ce TaJeHTOBAaHU YYEHUIM YECTO
ocjehajy ¢ppycrpupaHo, jep Cy Ha HEKH Ha9HH ,,A30MIITEHU * 01 ocTamux. To je
HApOYMTO W3paKeHa T0jaBa KOJ[ yUeHHKA MOYETHUX pa3peia OCHOBHE IIKOJIE.

MortuBanuja 3a paa y rpymnu je cjbeniehu eneMeHar Koju je BeoMa BajkaH.
VYuenuk he paauje npuxBaTUTH pajy IPyIH ako My je jacHO ITa cy OeHe(huTH
TakBoOT paja. He 3a60paBuMoO J1a A10 yY€HUKA, HAPOUUTO CTApUjUX paspena,
HUje CIIpeMaH Jia paJii ca CBOjuM BpIImannMa. Hanme, He manu 6poj yueHuka
BOJIM JIa CAaMOCTAJIHO pa3paju TeMy WIH Ja OyJe Y HEeMOCPEIHOM KOHTAKTY
ca HaCTaBHUKOM Koju he My y cBakoM MOMEHTy pehu J1a JH je Ha IpaBoM
MyTy JI0 pjeliema 3a1aTka. Beoma je Ba)kHO MMaTu Ha yMy Ja je 3a0iyaa aKko
BjepyjeMo na he u3 rpymHor pajga ocoda koje He 3Hajy camo oJ] ceOe HacTaTu
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HemTo mTo je 6osbe. Hanme, cBaka rpyma je epukacHa OHOJIHMKO KOJHKO CY
KOMTICTEHTHH WIAHOBH T€ TPyTIe. AJIH je BAYKHO J1a IbUXOBE KOMIIETCHITH]E Oymy
KomIuieMeHTapHe. CaMo cuHepruja KOMIeTeHI1ja JoH1jehe HOB KBAJIUTET.

BaxaH MOMEHaT y MOTUBAIIMOHOM CMHCITY j€ Ca3Hame J1a Ce HE MOXKE
OWTH ycCTjelaH ako CBU YYSHHIIM KOjU YMHE TPYITy HHjecy ycmjentan. Kan je
o0e30ujehen Taj eneMeHar y paay rpyre, yUeHUIU pa3syMHjy Ja OCHUM IITO
Tpeba caMu J1a Hayde rpaJiBO MOPajy J1a IOMOTHY M OCTalnuma u3 rpyrme. [la
Ou ce 0CTBapHO Taj MJb, HACTABHUK MOpA J]a OCMHUCIIH 33/1aTaK KOj! 3aXTHjeBa
capajiiy YJIaHOBA TpyIie, ajli U Jja 00e301jen 1a ce BPEIHOBAbE pealinsyje
KPO3 BPETHOBAHE CBAKOT YUECHHKA IPyTIE.

[Turame TUIIOBA 3a7aTaka KOjH Ce 1ajy y TPYITHOM Pajy, Kao IITO Ce U3
HaIpHjel peYeHOT BUIH, IPEACTaBIba mocedaH mpodieM. Y IpHHIMITY 331aTaK
MoOXke /1a Oyze BpJIO pa3HOBpPHE CTPYKTYpE, 3aBUCHO O IIUJba KOJU CE€ KEJIH
noctuhu. Y murahum paspeanma, To MOTY OWUTH jeTHOCTABHU 3a]1aITH, aJTA KOjU
UMajy CTPYKTYpY ,,ClIarajuie’ - CBaku 4iaH rpyrne paau cBoj auo. Kox raksor
3agarka Tpeda UMaTH y BUy 1a 00JbM yUSHHIIM MOTY M Tpeba 1a TOMOTHY (He
Jla KOMIUTIETHO ypase!) ydeHuImMa Koju ciabuje page. Bpemenom, 3amaru Tpeda
na Oyy CIOKEHUjH, 1a UX HU HajOOJbU yUEHUIIN HE MOTY oiMax ypaauTh. Kon
THUX 33/1aTaKa BEOMa j€ B)KHO J]a YYCHUIW Hayue Ja paBe CTpaTerujy Kako he
Jla peannsyjy mocTaB/beHH 3axTjeB. HacTaBHumm Ou Tpebao 1a HHCUCTUPA]y
Ha OBOM IIPBOM KOpaKy, jep TaJia y4eHHIIM cariiefiaBajy mpoOiem, mocTaBibajy
»XHIIOTE3Y ", IUIAaHUPajy KOpake, Iujere 3aIyKemha U CIUYHO - & TO Cy CBE
Ba)XKHU €JIEMEHTH J0OPOT THMCKOT paja.

YmjecTo 3akbyuka

Huje pujerka mojasa aa ce oapelyeHn mpHUCTyN y HACTaBH, KOjU j€ HOB,
mopuduKyje Kao HeITO Haj00Jbe IITO je MOIJIO JIa C€ JIECH, a 1a OHO CTapo
Tpeba ckpajHyTH Kao npeBasuleHo. Tako ce 00MYHO JelaBajy ABHj€ CTpaTelIKe
rpemreke. [IpBo, ca mpsbaBoM BoztoM Oaramo u mujere. Jpyro, Ha cjajHOM CyHITY
HE BUIAMMO TIjere.
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GROUP WORK! — GROUP WORK?

Abstract:

Group work in the present education system of Montenegro is generally identified
with modern teaching, modern approach to education even educational reform that began ten
years ago. Experience gained from teaching in the class that are the influence of attendance
to professional examinations suggest that this form of work is at the very beginning and
that teachers have neither mastered such methods nor skills. They apply group work mostly
in its rudimentary form.

Key words: group work in teaching, teacher, student, knowledge
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Dr Cvetko PAVLOVIC

Bozidar SEKULARAC:TRAGOVI VLAHA U CRNOJ GORI
(URME ALE VLAHILOR IN MUNTENEGRU)

Nedavno je u izdanju Zavoda za kulturu vojvodanskih Rumuna iz
Zrenjanina i Savjeta Zupanije Alba Iulia Rumunije, u Biblioteci Nau¢na knjiga u
Seriji Dokumenti objavljena bilingvalna studija na crnogorskome i rumunskome
jeziku TRAGOVI VLAHA U CRNOJ GORI - URME ALE VLAHILOR IN
MUNTENEGRU, autora akademika DANU, prof. dr BoZidara Sekularca.

Autor studije je svoja viSegodi$nja naucna istrazivanja o porijeklu Vlaha,
Vlastaka, Morlaka i Morovlaha u Crnoj Gori, Dalmaciji i Sire na Balkanskome
poluostrvu saopstio na brojnim medunarodnim nau¢nim simpozijumima u
organizaciji Zavoda za kulturu vojvodanskih Rumuna iz Zrenjanina, Univerziteta
,Eftimije Murgu* iz ReSice, Univerzieteta ,,Babes-Boljai* iz Kluz-Napoke,
odrzanim u Novom Sadu, Zrenjaninu, ReSici, Karansebesu i Banji Herkulane
u Rumuniji.

Prema raspolozivoj literaturi 1 bilbliografiji, dosad su se tom temom bavili
brojni naucnici i istrazivaci iz Italije, Hrvatske, Crne Gore, Srbije, Rumunije
i Albanije.

Medutim, do sada nije napisana jedinstvena i sveobuhvatna studija o
Vlasima u Crnoj Gori.

Autor je studiju strukturirao u pet poglavlja u kojima razrjeSava brojne
kontroverze i dileme, oslanjajuéi se na relevantnu istorijsku gradu, lingvisticka
1 onomasticka istrazivanja i toponime vlaskog porijekla koji su se vjekovima
saCuvali u narodnom pamcenju.

Autor studije dao je poseban nau¢ni doprinos i licnim terenskim
istrazivanjima toponima vlaskog porijekla u Crnoj Gori.

Dvojezic¢na studija TRAGOVI VLAHA U CRNOJ GORI popunja nau¢nu
prazninu u istoriji crnogorskog naroda i svih drugih naroda koji su zivjeli ili
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Zive na ovim prostorima, a nau¢nu, strucnu i laicku javnost obavjestava o
ratovima, seobama i sukobima razlicitih interesa i njihovim posljedicama na
prostorima Crne Gore i Balkanskog poluostrva.

Ta studija predstavlja pouzdan temelj i osnovu za nova nau¢na istrazivanja
na polju istorije, istoriografije, lingvistike, onomastike, toponimije, kulture i
drugih nau¢nih disciplina.

Studiju su na rumunski jezik preveli izvanredni prevodilac 1 publicista
Florin Ursulesku i knjizevnik Vasa Barbu.

Recezenti studije su dr Biljana Sikimi¢ iz Beograda i dr Cvetko Pavlovi¢
iz Bara.
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Zoran JOVOVIC
Filozofski fakultet Niksi¢

Slavka Gvozdenovi¢, Ogledi iz sociologije obrazovanja,
Filozofski fakultet, Niksic, 2012.

Obarazovanje je ogledalo drustva, druStveni proces, put involviran u
povjesni zivot uma. Obrazovno zbivanje sastavni je dio zivota, rezultat potrebe
za samorazumijevanjem i spremnosti za participiranjem u zivotu drustvene
zajednice. Odnos izmedu drustva i obrazovanja, odnos izmedu drustvenih grupa
1 obrazovanja, izmedu pojedinca i obrazovanja — to je kontekst koji saCinjava
obrazovni proces.

Jedno od rijetkih djela koje akribi¢no, multidisciplinarno i interdisciplinarno
sagledava kompleksne probleme iz oblasti sociologije obrazovanja jeste djelo
Slavke Gvozdenovi¢ — Ogledi iz sociologije obrazovanja.

Sadrzaj knjige strukturiran je u devet zaokruzenih poglavlja koja se
mogu posmatrati i kao zasebne cjeline. Predmet i konstituisanje sociologije
obrazovanja; Sociologija obrazovanja —izmedu teorijskih ostvarenja i prakti¢nih
mogucénosti; Sociologija obrazovanja i druge nauke; Obrazovanje i drugi srodni
pojmovi; teorijski pristupi i orijentacije u sociologiji obrazovanja; Potrebe,
vrijednosti i obrazovanje; Drustvene strukture i obrazovanje; Institucionalni
okviri obrazovanja i Obrazovanje u svijetlu promjena — sve su to ,,elementi‘
koje je autorka, pozivajuci se na najreferentnije izvore, kriticki, studiozno, sa
rijetkom nau¢nom akribijom, obradila u svojoj knjizi.

U prvom poglavlju govori se o predmetu i konstituisanju sociologije
obrazovanja. Sociologija obrazovanja, koja je kao posebna socioloska disciplina
nastala u dvadesetom vijeku, proucava istorijske promjenjive, ali i univerzalne
drustvene pojave, odnose i procese koji su vezani za obrazovanje i naravno —
njegovu drustvenu funkciju. Da bi se odredio predmet sociologije obrazovanja,
neophodno je imati u vidu dvije osnovne oblasti, i to: (A) Uzajamni odnos

235




izmedu obrazovanja i Sireg drustvenog sistema (drustva), i (B) Drustvene pojave,
odnose, 1 procese unutar obrazovnog sistema. Sociologija obrazovanja izu¢ava
sveukupnost uzajamnih veza drustveni sistem — obrazovni sistem. Ona ,,svoj
predmet izucava razvojno 1 istorijski, iako je u praksi prvenstveno usmjerena
na izuCavanje savremenog stanja“ (autorka: str. 14). Sociologija obrazovanja
prvenstveno se bavi sljede¢im problemima: (A) Izu¢avanjem socijalnih
nejednakosti u zastupljenosti pojedinih drustvenih kategorija u obrazovnim
ustanovama i uticajem tih nejednakosti na mijenjanje socijalne strukture drustva;
(B) Pitanjem efikasnosti obrazovanja i njegovim polozajem u druStvenom
sistemu; (C) UnutraSnjom organizacijom procesa obrazovanja; (D) Pitanjem
drustvenih odnosa u obrazovnom sistemu; (E) Trajanjem procesa obrazovanja
1 permanentnog obrazovanja; (F) Istrazivanjem diferenciranih €inilaca koji
djeluju u okviru procesa socijalizacije; (G) Ekonomskim efektima obrazovanja
(autorka: str. 14). Osnovni zadatak savremene sociologije obrazovanja jeste
da utvrduje uzro¢ne naucne zakone i teorije o svom predmetu. To prije svega
podrazumijeva analizu odnosa izmedu drustvenog sistema i obrazovanja
kao njegovog podsistema, kao i prouCavanje statusa i funkcije pojedinca u
druStvenom i obrazovnom sistemu. Bitno je ista¢i da su procesi i odnosi unutar
obrazovnog sistema uzajamno povezani sa cjelinom drustva.

Sociologija obrazovanja, kao jedna od posebnih disciplina socioloske
nauke, konstituiSe se pedesetih godina dvadesetog vijeka. Tri su osnova za
njeno konstituisanje: ,,(A) Saznanja i statisticki podaci o rastu¢em znacaju
obrazovanja u savremenom svijetu; (B) Teorijski radovi koji sve vise ukazuju na
moc¢ i svemo¢ obrazovanja; (C) U predmetu sociologije kao nauke obrazovanje
do sada nije imalo adekvatno mjesto* (autorka: str. 17).

U drugom poglavlju — Sociologija obrazovanja izmedu teorijskih
ostvarenja i praktiénih moguénosti — paznja je usmjerena na istoriju teorija i
institucija obrazovanja, i ideje obrazovanja i vaspitno-obrazovne ideale. U tom
kontekstu autorka ¢e istaci: ,,Razmatranje sociologije obrazovanja s obzirom
na teorijska ostvarenja i prakti¢ne moguénosti zahtijeva sagledavanje znacaja
obrazovanja za licnost i zajednicu, odnosno za osposobljavanje li¢nosti za
zivot u zajednici* (autorka: str. 21). S jedne strane — sve to upucuje na stalno
preispitivanje odnosa izmedu teorijskih pretpostavki i ostvarenja, dok s druge
—na kriticko promisljanje o realizaciji teorijskih ostvarenja u Zivotu individue
1 drustva. Obrazovanje, ¢injenica je, zauzima centralno mjesto u razvoju
individue (njene licnosti) 1 drustva. Dvije su istorije vaspitanja i obrazovanja,
1to: (A) Istorija vaspitno-obrazovnih ustanova, 1 (B) Istorija teorija vaspitanja
1 obrazovanja. Prva proucava razvoj vaspitanja i obrazovanja kroz razvoj
vaspitno-obrazovnih sistema, pojedinca i drustva od prvih zacetaka do nasih
dana, dok druga — obuhvata pojedinacna ucenja o vaspitanju i obrazovanju.
»Promisljanjem o uzajamnoj uslovljenosti izmedu teorije i prakse obrazovanja
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bave se posebne filosofske discipline: filosofija obrazovanja (i vaspitanja) i
filosofija nastave. Temeljni nivo preispitivanja usmjerava na sagledavanje
ideje obrazovanja i obrazovnih ideala“ (autorka: str. 22). Ideja obrazovanja
posmatra se kao konstanta koja prosto transcendira sve pojedinacne odredbe,
dok se obrazovni ideali mijenjaju u zavisnosti od promjena koje se desavajuu
istorijskoj 1 kulturnoj sferi. Svaki obrazovni ideal, isti¢e autorka, sadrzi istorijski
uslovljene vaspitno-obrazovne ciljeve. Ukoliko dolazi do promjene obrazovnih
ideala i ciljeva dolazi i do promjena u vaspitanju, a samim tim i do promjena u
sadrzajima nastave. Obrazovanje je cilj i put razvoja pojedinca i druStva, nacin
da se upoznaju sopstvene mogucnosti 1 potrebe.

U tre¢em poglavlju knjige podrobno se razmatra odnos sociologije
obrazovanja sa drugim naukama (filosofijom, pedagogijom, psihologijom 1
ekonomikom obrazovanja). I pored brojnih specifi¢nosti pojedinih nauka,
filosofije, pedagogije, psihologije i sl., koje se bave proucavanjem razli¢itih
aspekata obrazovanja, ponekad je prosto nemoguce prcizno izdvojiti ono
Sto pripada samo jednoj od njih. Saradnjom sa srodnim oblastima znanja
koje se bave izuCavanjem obrazovanja ne umanjuje se znacaj sociologije
obrazovanja, ,,ve¢ se omogucuje potpunije i objektivnije sagledavanje predmeta
kojim se bavi. Povezivanje socioloSkog prouc¢avanja obrazovanja sa drugim
njegovim aspektima doprinosi boljem razumijevanju i vrednovanju teorije i
prakse obrazovanja, i na toj osnovi anticipiranju perspektive ¢ovjeka, drustva
i obrazovanja u savremenom svijetu* (autorka: str. 37).

Cetvrto poglavlje odnosi se na obrazovanje i druge srodne pojmove.
U uZem znacenju, prema autorki, pod obrazovanjem, koje se ne posmatra
kao izdvojeni dio pocesa socijalizacije i vaspitanja, podrazumijeva se proces
usvajanja znanja, razvoja sposobnosti, izgradivanja navika i vjestina, usvajanja
sistema vrijednosti i odredenih pravila ponaSanja pojedinaca u druStvu. U
Sirem znacenju, ono, obrazovanje, predstavlja permanentan proces ostvarivanja
duhovnih vrijednosti — proces koji traje cijelog zivota. Obrazovanje nema samo
socijalnu funkciju, ve¢ je ono i egzistencijalna odredba ¢ovjeka. ,,Egzistencijalna
dimenzija obrazovanja involvirana je u egzistencijalne temelje licnosti i
zajednice* (autorka: str. 43). Pozivajuéi se na Z. Delora, autorka istice da se
obrazovanje mora organizovati oko Cetiri osnovne oblasti koje ¢e tokom Zivota
za svakog pojedinca predstavljati stubove znanja. Te oblasti su sljedece: uc¢enje
za znanje, ucenje za rad, uCenje za zajednicki zZivot i uenje za postojanje.
Socijalizacija, vaspitanje i obrazovnje su medusobno uslovljeni procesi koji se
prozimaju. Socijalizacija, posmatrano sa socioloskog stanovista, podrazumijeva
uvodenje individue u drustvo, proces pomocu koga se neki pojedinac integrise
u svoje drustvo 1 prima kulturu. Pored toga taj isti pojedinac se osposobljava
da tu kulturu razvija 1 prenosi. ,,Vaspitanje obuhvata svjesne, intencionalne 1
organizovane aktivnosti drustva da pripremi pojedinca za preuzimanje druStvenih

237




uloga, kao i podsticanje ukupnog razvoja same li¢nosti. Obrazovanje kao najuzi
pojam, u ovom kontekstu, pretpostavlja proces usvajanja znanja i vjestina koje
¢e pojedinci koristiti pri rjeSavanju svojih prakti¢nih problema* (autorka: str.
46). Vaspitanje 1 obrazovanje su dvije strane jedinstvenog nastavnog procesa
koji doprinosi razvoju licnosti.

U petom poglavlju knjige temeljno su obradeni teorijski pristupi i
orijentacije u sociologiji obrazovanja. Ovdje je potrebno imati u vidu da
svaka tipologija teorijskih pristupa i orijentacija u sociologiji obrazovanja
moze rezultirati jednostranostima ukoliko se u razumijevanju, tumacenju i
objasnjenjenju drustvenih fenomena, odnosa i procesa ne ostvaruje povezivanje
drustvenih Cinjenica i naucne teorije. Autorka je u okviru ovog poglavlja, pored
funkcionalisti¢kog i strukturalisti€¢kog pristupa, iznijela 1 osnovne karakteristike
marksistickog, interakcionistickog i liberalistickog pristupa i orijentacije.
Svaka od njih na specifi¢an nacin objasnjava drustvo i obrazovanje, njihovo
funkcionisanje i razvoj.

Sesto poglavlje fokusirano je na relaciju — potrebe, vrijednosti i
obrazovanje. Ljudske potrebe su izraz covjekove kako bioloske tako i druStvene
prirode. Covjekove potrebe (fizioloske potrebe, potreba za sigurno§éu, potreba
za povezivanjem i pripadanjem, poteba za postovanjem i ugledom, potreba za
ostvarenjem vlastitih potencijala, potreba za obrazovanjem...) odredene su, u
znacajnoj mjeri, tradicijom, karakterom kulturnog stvaralastva, tehnoloskim
razvojem, individualnim razlikama... Potreba za obrazovanjem manifestuje se
kao stalna teznja i kao rezultat obrazovanja. Potreba za obrazovanjem, istice
autorka, opstaje kao dozivotan proces. Svaka druStvena zajednica ,,govori o
sebi svojim odnosom prema Skoli, odnosom prema onom $to utvrduje kao cilj
vaspitanja i obrazovanja, stvarnim vrijednostima koje pokrece. Na taj nacin
realnost vaspitanja i obrazovanja manifestuje se kao egzistencijalna ¢injenica
ljudskog postojanja‘ (autorka: str. 76). Potreba za obrazovanjem (znanje kao
neprocjenjiva vrijednost), kvalitetnim obrazovanjem, jeste spiritus agens koji
povezuje pojedinacne i drustvene teznje, osnova od koje se mora po¢i prilikom
redefinisanja vaspitno-obrazovnih ciljeva, zahtijev ¢ije ostvarivanje korelira sa
unapredivanjem kvaliteta Zivota u drustvenoj zajednici. Kvalitetno obrazovanje
uskladuje interese globalne i lokalne zajednice sa interesima pojedinaca —
potpomaze vjeru u oslobadajucu ulogu obrazovanja.

Sedmo poglavlje odnosi se na drustvene strukture i obrazovanje. U okviru
njega (poglavlja) prof. S. Gvozdenovi¢ govori o obrazovanju izmedu drustvene
uslovljenosti i samostalnosti, o drustvenim nejednakostima i nejednakostima u
obrazovanju, o drustvenoj mobilnosti i obrazovanju, i na kraju — o druStvenim
promjenama i obrazovanju. Obrazovanje odredene epohe povezano je postojecim
socijalnim strukturama. I drustvo i obrazovanje mozemo posmatrati kao
sisteme koji se nalaze u medusobnim odnosima. Pozivaju¢i se na Cifrica,
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autorka razlikuje Cetiri tipa odnosa obrazovanja i drustva, i to: A) Obrazovanje
je neposredno u funkciji drustva; B) Vaspitno-obrazovni sistem je relativno
autonoman; C) Vaspitno-obrazovni sistem je u supkulturnoj podudarenosti
sa druStvenim miljeom, i D) Epohalna podudarenost obrazovanja i drustva.
,Budu¢i da ideje imaju svoju autonomiju, sli¢no se moze reci i za obrazovanje,
moguce je da dode do promjena u idejama, odnosno u obrazovanju, a da pri tom
drustvena struktura ostane nepromijenjena“ (autorka: str. 89). Znacaj autonomije
obrazovanja na jedan specifican nacin se manifestuje na univerzitetu, gdje nije
rije¢ samo o politi¢koj autonomiji, ve¢ o autonomiji naucnih interesa, duhovnih
i drustvenih vrijednosti — koje treba oblikovati i prenijeti na drustvo.

Kada je rije¢ o drustvenim nejednakostima u obrazovanju one se
ispoljavaju u tri podrucja: prvo je podrucje uzroka drustvenih nejednakosti u
obrazovanju; drugo podrucje socijalnih nejednakosti ispoljava se tokom sticanja
obrazovanja; i tre¢e podrucje socijalnih nejednakosti u obrazovanju ispoljava
se u domenu posljedica. Rezultati brojnih socioloskih istrazivanja pokazali
su da obrazovanje mnogo jace ispoljava tendenciju da potencira nejednakosti
nego da takvo stanje mijenja.

Socijalna mobilnost pokazatelj je promjene unutar drustvene strukture.
Najcesce se govori o vertikalnoj, horizontalnoj, prostornoj, grupnoj, unutarge-
neracijskoj i medugeneracijskoj drustvenoj pokretljivosti. Autorka istice da prema
D. Kokoviéu ,,obrazovanje gubi prednost kao kanal druStvene pokretljivosti,
jer drustveni polozaj nije uvijek u funkcionalnoj vezi sa skolskom spremom,
moze se ocekivati da ¢e ga pojedinci, drustvene grupe i slojevi koristiti za
napredovanje. U nekim zemljama jaka je uzlazna a slaba silazna pokretljivost, ili
obrnuto. Kao uzroci silazne pokretljivosti pojavljuju se: prelaz na radno mjesto
nizeg ranga, otpustanje s posla, gubitak radnog mjesta i sl.“ (autorka: str. 95).

U osmom poglavlju autorka govori o institucionalnim okvirima
obrazovanja. Skolski sistem je podsistem dru§tvenog sistema i istovremeno
nosilac vaspitanja i obrazovanja. Pod skolom, koja obuhvata najduzi period
organizovanog procesa vaspitanja i obrazovanja tokom zivota licnosti, u Sirem
znacenju, se podrazumijevaju predskolske ustanove, osnovne, srednje, vise i
visoke skole. U cilju razumijevanja, tumacenja i objaSnjenja institucionalnih
okvira obrazovanja, autorka u okviru ovog poglavlja govori i o univerzitetu i
drustvu, gdje razvoj drustva i materijalne pretpostavke njegovog funkcionisanja
znacajno koreliraju sa razvojem univerzitetskog obrazovanja, zatim o funkcijama
univerziteta (gdje razlikuje profesionalnu, socijalnu, nau¢nu i kulturnu funkceiju),
o autonimiji i odgovornosti univerziteta, i na kraju — o procjeni kvaliteta:
procesima i ishodima planiranih promjena. ,,Savremena uloga i znacaj visokog
obrazovanja dokazuje se njegovom sposobnos$c¢u da stalno unapreduje naucna
istrazivanja, osavremenjava nacin rada i poboljSava kvalitet i efikasnost
obrazovanja i nastave* (autorka: str. 111).
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Deveto, ujedno posljednje, poglavlje odnosi se na obrazovanje u svjetlu
promjena. Uzajamni uticaji, isti¢e autorka, ,,promjena u drustvu i obrazovanju
impliciraju promjene u razli¢itim segmentima vaspitno-obrazovnog sistema.
Kao §to se promjene u obrazovanju ne mogu posmatrati nezavisno od ukupnog
drustveno-istorijskog, kulturnog i duhovnog konteksta, isto tako treba imati
u vidu povratni uticaj obrazovanja na promjene u drustvu (autorka: str.
118). Promjene u okruZenju i1 obrazovnoj instituciji — §koli transponuju se
na ,,polozaj, uloge i status“ (autorka, str. 120) nastavnika i ucenika, glavne
aktere vaspitno-obrazovnog procesa. Nastavnici su klju¢ni nosioci promjena
u obrazovanju, i od njihove spremnosti da aktivno ucestvuju u zivotu skole
1 drustvene zajednice zavisi kvalitet procesa i ostvarenih rezultata na svim
nivoima obrazovanja. Ukoliko su ciljevi koji se Zele posti¢i precizno formulisani,
1 obezbjedene pretpostavke za njihovo realizovanje — mogu se oc¢ekivati
pozitivne promjene. Sve ovo podrazumijeva punu posvecenost i angazovanje
svih ucesnika obrazovnog procesa 1 znacajno vrijeme.

Knjiga Ogledi iz sociologije obrazovanja prof. dr Slavke Gvozdenovi¢,
prema svemu navedenom, od velike je vaznosti za studente sociologije i
profesore koji izvode nastavu sociologije u srednjoj Skoli i na fakultetu. Knjiga
¢e im omoguciti da potpunije i uspjesnije savladaju tematiku kojom se bavi
sociologija obrazovanja.
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Mr Vasilj JOVOVIC

TURISTICKA GEOGRAFIJA CRNE GORE
(S. Kasalica, Z. Ivanovi¢, M. Doderovi¢, N. Maras: Turisticka geografija
Crne Gore, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2011)

Kao upravnik Biblioteke Filozofskog fakulteta u NikSi¢u primio sam na
poklon knjigu Turisticka geografija Crne Gore. To je prvi put da se u Crnoj
Gori objavi udzbenicka literatura na tu temu, i bila mi je Cast da govorim na
promociji knjige koja se odrzala 17. maja 2012. godina na Filozofskom fakultetu
u Niksi¢u. U svom prikazu dajem izvode iz govora na promociji.

Turisticka geografija Crne Gore, udzbenik za I1l 1 IV razred gimnazije,
autora: prof. dr Slobodana Kasalice, prof. dr Zdravka Ivanovica, doc. dr
Miroslava Doderovi¢a i Nade Maras, izasla je u izdanju Zavoda za udzbenike
1 nastavna sredstva, Podgorica 2011. godine. Recenzenti knjige su: prof. dr
Dragomir Kicovi¢, doc.dr Tatjana Novovi¢, dr Gojko Nikoli¢, Gordana Vujisi¢
i Miomir Radovi¢. Na 163 strane obradeni su: Uvod u turisticku geografiju;
Geografsko-turisticki polozaj Crne Gore; Motivska osnova turistickih kretanja;
Materijalna osnova turistickog prometa; Turizam 1 neke komplementarne
djelatnosti; Obim, dinamika i strukrura turistickog prometa; Oblici turistickih
kretanja; Turisticka podrucja i mjesta u Crnoj Gori; Zastita prirode i turizam.
Na kraju knjige nalazi se rjecnik i literatura. Udzbenik je bogato ilustrovan,
fotografije prate tekst, pojedine zanimljivosti i bitne Cinjenice boldovane su i
obojene. Nakon svake lekcije data su pitanja i zadaci.

U svom danasnjem izlaganju dacu osvrt na antropogene turisticke
vrijednosti predstavljene u knjizi Turisticka geografija Crne Gore. U antropogene
turisticke vrijednosti ubrajaju se oni objekti, manifestacije i dogadaji koji su
zanimljivi turisti¢koj paznji. Antropogeni motivi uglavnom se vezuju za kulturnu
potrebu turistickih kretanja.
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Turisticka vrijednost antropogenih motiva odredena je njihovim
istorijskim, estetskim i umjetnickim svojstvima. Njihova vrijednost dolazi do
izrazaja u kombinaciji sa prirodnim motivima. Kad je rije¢ o njihovom ukupnom
turistickom znacaju ne mjeri se samo kulturnim i umjetnickim vrijednostima,
nego i ekoloskim vrijednostima ambijenta kao i polozajem prema vaznim
saobracajnicama koje omogucavaju njihovu prezentaciju.

Bogatstvo Crne Gore istorijskim nasljedem svjedoCanstvo je veoma rane
naseljenosti i burne proslosti, uticaja razlicitih kultura, etnicke Sarolikosti, Zivota
1 rada ljudi i1 njihovih materijalnih ostvarenja u razli¢itim epohama.

O proslosti nasSe zemlje kroz razne epohe obavjesStavaju nas pored
ostalih izvora i spomenici kulture. Njihove kulturno-istorijske, gradevinske,
arhitektonske, umjetnicke, monumentalne i atraktivne vrijednosti od najveceg
su znacaja za turizam. U Crnoj Gori je veoma naglasen njihov regionalni i
zonalni razmjestaj.

Prema vremenu iz kojeg potic¢u, spomenicki objekti mogu se podijeliti
na: 1. praistorijske spomenika, 2. anticke spomenike, 3. srednjovjekovne
spomenike i 4. novovjekovne spomenike.

Od vaznijih spomenika kulture iz perioda praistorije su: Crvena stijena,
pecina u selu Petrovi¢i, otkrivena 1954. godine, sa 31 kulturnim slojem u periodu
od starijeg kamenog doba do mladeg bronzanog i ranog gvozdenog doba,
najstariji kameni artefakti stari su oko 180000 godina, a nalazi o prapostojanju
pracovjeka vise od 100000 godina. Lipci u Boki Kotorskoj gdje su na stijenama
pronadeni crtezi (jelen, lada) iz VIII p.n.e. U Petnjiku i Beran-krSu kod Berana
1 Bijedi¢ima kod Bijelog Polja otkrivena je grn¢arija. Veoma zanacajnu pojavu
predstavljaju utvrdena praistorijska naselja-gradine i grobovi pod tumulima-
humkama. Nazalost nijedan od tih praistorijskih lokaliteta nije turisticki
valorizovan.

Od anti¢kih spomenika spomenucu one koji su nabrojani u knjizi: zidine
starog grada Meduna. Zidine ilirskog Risna, gradske bedeme u Ulcinju, nekropolu
u Gostilju, mozaik boga Hipnosa u Risnu, rimski grad Doclea — najznacajniji
anticki lokalitet na prostoru danasnje Crne Gore. Vec¢ina antickih spomenika
je u devastiranom stanju i osim risanskih mozaika nijedan drugi nije turisticki
valorizovan. Mnogobrojni arheoloski nalazi iz anti¢kog perioda nalaze se u
muzejima 1 tako su dostupni Siroj javnosti.

Srednjovjekovni spomenici. Ovaj dio kulturno-istorijskog nasljeda definisu
brojna pokretna i nepokretna dobra. Nepokretna dobra ¢ine spomenici kulture,
prostorne kulturno-istorijske cjeline i mjesta znamenitih dogadaja. Ova dobra
stavljena su pod zastitu drzave, do sada je zasti¢eno i kategorisano oko 350
spomenika kulture. Pokretna dobra zaSti¢ena su u okviru muzejskih, manastirskih,
galerijskih kao i privanih zbirki. Medu najstarijim pisanim spomenicima kulture
su svakako: Ljetopis popa Dukljanina (XII v.), Miroslavljevo jevandelje (1190),
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knjige Crnojevi¢a Stamparije, osobito Oktoih prvoglasnik (1494). U riznici
cetinjskog manastira nalaze se tri velike hris¢anske relikvije: ikona Bogorodice
Filermose, ruka sv. Jovana Krstitelja i destica Casnog krsta.

Posebnu paznju turista privlace spomenicke urbane i ruralne cjeline,
duhovna i kulturna sredista, fortifikacijski objekti, kao i ostaci starih gradova.
U kulturno-atraktivnom pogledu posebno su znacajni: katedrala sv. Tripuna
(1166), Manastir Moraca (1252), Cetinjski manastir (1484), Manastir Piva (dr.
pol. XVI v.), Husein-pasina dzamija (1573-1579), crkva Gospa od Skrpjela
(1630), Manastir Ostrog (1665).

Novovjekovni spomenici gradeni su klasi¢nim stilovima, modernom
arhitekturom i ovdje spadaju spomen-obiljezja iz Drugog svjetskog rata.

Umjetnicke 1 etnografske vrijednosti. Etnografskih motiva ima mnogo,
vrlo su raznovrsni i sa velikim bogatstvom estetskih elemenata. Svjedoce
o vjekovnom suzivotu razli¢itih kultura na prostoru Crne Gore. U pogledu
atraktivnosti i turisticke vrijednosti na prvom mjestu su muzicki folklor,
nosnja i raznovrsni predmeti (nakit, ukrasni predmeti, pokucéstvo). Veliki dio
etnografskih vrijednosti nalazi se u muzejskim zbirkama.

Kod umjetnickih vrijednosti razlikujemo istorijske i1 savremene, o
istorijskim je bilo rijeci, a od savremenih treba spomenuti novija arhitektonska
ostvarenja, sportsko-rekreativne sadrzaje, turisticko-ugostiteljske objekte. U
ove motive ubraja se i savremeno slikarstvo, vajarstvo, pozoris$na i filmska
umjetnost.

Stari gradovi kao antropogene turisticke vrijednosti osobito su znacajni
sa turistickog stanovista. Oni su osnovani jo§ u doba grcko-ilirskog perioda:
stari Bar, stari grad Ulcinj, stari grad Budva, stari grad Kotor, stari grad Herceg
Novi, Perast.

Muzeji kao kulturne institucije prikupljaju, proucavaju, Cuvaju i prezentuju
razli¢itu kulturnu bastinu, znacajnu za odredena mjesta ili Citavu naciju.
O crnogorskom kulturnom blagu najvise materijala turistima moze pruziti
Etnografski muzej Crne Gore, Drzavni muzej na Cetinju, kao i Pomorski
muzej u Kotoru.

Turisticke manifestacije imaju za cilj da privuku Sto vise posjetilaca,
povecaju vanpansionsku potros$nju, kao i da vrate sje¢anje na izvorne narodne
obicaje, pjesmu i folklor. Poznate manifestacije su: Praznik mimoze, Karnevalske
feste u Kotoru, Tivtu, Herceg Novom, Budvi, Dani Kamelije, Hercegnovski
filmski festival, Barski ljetopis i dr.
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Hoy. op Byuuna 30OPH R

MMUP — TOJEPAHIIUJA — OBPA3BOBAIBE!
(ITpod. np Pane denubammh: Ileoacouro-oudakmuuxu sanucu,
3aBoj 3a ynOeHuke ¥ HacTaBHa cpeacTsa, [logropuna, 2010. romqune)

Kana je yBaxkenu mpodecop Pane Jlenubammh 00jaBro HOBY KHBHTY
MHOTH Cy TIPETHOCTABIIIN /1A j€ TO jJOIII jefaH y OpOjHOM HHU3Y HETOBUX MPHUIIOTa
uctopuju odpaszoBama u mkoscta Llpae 'ope. Ona To Ha cnennuvan HaYMH
u jecte (niau he BpeMeHOM OUTH), jep c€ OAHOCHU MPEBACXOAHO HA HEMOCPEAHY
MPOILIOCT, aJIM UCTOBPEMEHO U Ha aKTyelIHH TpeHyTak. Takohe, ayTop HaM y
MoHorpadwuja HyI1 1 OpojHE BayKHE cMjepHHIIE 3a OyryhHOCT pa3Boja 1mojeanHuX
cerMeHara Hamier oopa3oBama U ApPYIITBA.

Kwura Ileoacouxo-oudaxmuuxu 3anucu je oouma 186 crpanuna, a Y4nHu
je 19 rmaBHux Temarckux jenuna: 1. [Iyt Bacnurama (pa3zBoja) rpahanuna;
2. Baciurame 3a TonepaHuujy, MUp U XyMaHHu pa3Boj; 3. HemTo o mojmy
rpahaHcka kynrtypa; 4. OOpa3oBame 3a Cy>KUBOT Y MYITUKOH(ECHOHAIHUM,
MYIATUKYATYPHUM U MYJATHHAIIMOHATHUM 3ajeHuIama; 5. Cy>KUBOT C pa3iiiKama
U JeMOKpaTcko rpahaHcTBo; 6. Yiora neaaromko-Icuxosolke ciyxoe y
IeMOKpaTH3anuuju mkosue; 7. Hexkn mokasaresby MpojekTa: BacIHUTambe 3a
TOJICpaHIINjy, MHpP U XyMaHH pa3Boj; 8. Mup u Tonepaniyja y GyHKIHjH
XyMaHor pa3Boja; 9. Ka nmyty pas3Boja mopanne nuyHocty; 10. CyGjekTuBHU
YMHUOLM Y (QyHKIMjU pa3Boja XymaHe tuuHocTH; 11. XKena y nopoauiu kpo3
pU3MYy pasnuuuTux Kyarypa; 12. Pon u mxona; 13. Ectercku denomen y
¢byHKIMjH pa3Boja; 14. Penuruja kao unHmian passoja; 15. MaTepkynTypaiHo
yuewe y QyHKUIMjU pa3Boja MoBjepewma; 16. AKTyeaHH OOIUIM ydyema KOju
ce npeniopyuyjy; 17. Kojy crparerujy yuemwa npumujenuty; 18. Epanyanuyja,
yTBphHBame 1 MpolljeHa MOCTUTHYTUX pe3ynTara; u 19. ['pahancko Bactnrame
- nmpumjepu obpazae HactaBHux jeaqununa y VII paspeny. [lpu npBom unrtamy
CTPYKTYpE U Cajip’Kaja KEbHUIe YTHCIH MOXKIa MOTY OMTH ITOMaJIo aMOUBAJICHTHH.
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Hawuwme, mocmarpajyhu cTpyKkTypy Ajena MOIIIo O ce HOMUCIUTH KaKo M0jeAnHa
MOTYIaBJba MOXK]IA M HUjeCy y OJIMCKOj Be3u ca octamuma. MehytuMm, untamem
cajipaja KmbHUre yoyaBa ce€ CYIITHHCKA MOBE3aHOCT U CMHCA0 OJJHOCA CBUX
TeMa Koje ayTop oOpal)yje v YMHU O[] BbUX JeIUHCTBEHY KOMITO3ULH]Y.

Tleoacowxo-ouoaxmuuxu 3anucy IPEICTaBIbajy aHATU3Yy MUTaka Koja
y 3HauajHOj MjepH yKa3zyjy Ha BaXKHOCT TpeTHpama OAHOCa U Be3a u3Mmehy
BaclHTama, 00pa3oBama, IKOJIEe U JIPYIITBA KOJH TeKEe OUTH JEMOKpPATCKH.
Tu npobaeMu cy BayKHH M aKTyEJTHH 3a TIeJarortjy, 3a PHOTOPCKO APYIITBO U
IIKOJICTBO, a ¥ IIUPE, MOMYT: Ipal)aHCKOT BACIIUTAa; BACIIUTAbA 32 TOJICPAHIIH]Y,
MUP U XyMaHH Pa3BOj; CY)KUBOT y MYJITHKOH()ECUOHATTHIM, MYITUKYITYpPHUM
(Te MOTOM MHTEPKYIITYpaTHUM ) U MATHHAIIMOHATHUM 3ajeIHUNIAMa; UTa. Moxe
ce pehu ga MoHOTpaduja TUME yjeTHO IPECTaBsba Clieu(pUIaH PEYHUK UITH
JIEKCUKOH JIEMOKpaTHuje 1 rpa)aHCKOT APYIITBA.

Kmury Ileoaeouiko-oudakmuuku 3anucyu KapakTepuIie U Xxpadap KpUTHIKH
NPUCTYT pa3Marpamy npoodiema mkonckor cuctema Lpue ['ope, koju ce cBojum
KBAJIMTETOM MOCEOHO OIieqa y NoriaBiby nmocBeheHoM yno3u nedacouiko-
ncuxonowKe cuyxcoe y 0emMokpamuzayuju wikoie Kpo3 aHaJIu3y MHUTamba:
CTETCHA JCMOKpaTHje y JP>KaBU, 3aKOHUMA, )KUBOTY M IIKOJIM; BJIa/IaBHHE
npaBa; CHCTeMa BPUjE€AHOCTH; ayTOHOMHOCTH paja IIKOJIe, HACTABHHUKA U
y4eHUKa; PIeKCHOMITHOCTH HACTAaBHUX Ca/ip)kKaja; 3Hadaja JOKaJTHE 3ajSHHIIC
3a paxa mkona; uta. [Ipodecop Paxe Jlenubamuh nam npeacraBiba, HaKo
JjenMMHYHE, BakHe HHpopMarmje o pedopmu oOpaszoBama y Lipaoj [opu. Pujeu
je o pedopmH Koja ce He OMHOCH caMo Ha HAaCTaBHE Tporpame, Beh, 1mITo je jorn
O6uTHHje, 1 Ha IpoMjeHe Y chepu cBHjecTH CBaKor rpal)aHnHa U BaCIIUTaHUKa,
,»1 Y HErOBOj MPAKTUYHO] JjeJIaTHOCTH, a MOCEOHO y MHTEPIEPCOHAITHUM
omHocuma™ ([emmbammh, 2010: 13). Crora u HUjeCcy HEOOMYHHU PE3yATATH 110
KOjJHUX C€ JIOLIUIO KPO3 peasln3aliujy NpojeKTa Bacnumarve 3a monepanyujy, mup
U XyManu paseoj 1a'y oCTBapuBamy ujaeja rpahanckor oopaszoBama ,,[1podIemM
HUjE y ca/ipyKajuMa, KOJIMKO Y HAUMHY FbUXOBE HHTEPIIPETAIIN]E 1 aHTAKOBAHOCTH
HacTaBHUKA U yueHuka* (Hemubamuh, 2010: 17), ka0 U y HEAEMOKPATCKOM
MOCTyIamy y LIIKOJIH KOje OTeKaBa IPOMjeHe y CBHJECTH O HJieju rpaljaHckor
obOpasoBama. AyTop ymo3opaBa Jia je TakaB Clly4daj IPHCYTaH y 3HAa4ajHO]
MjepHu ¥ Ha CBUM HuBoMMa mkoisickor cuctema Llpue [ope. IIpodecop Pane
Jenubamuh BuiieciojHO pazmarpa NUTamkbe COPEMHOCTH Ha MPOMjEHE Koja
nuMa criendryaH 3Ha4aj y KOHTEKCTY IpoMjeHa yojehema 1 paia HacTaBHUKA.
OH uctuue na 'y peopmama o0pazoBama 4eCTO 10J1a3H JI0 ,,Cyue/baBamba JBa
ypHKoLA: yojehema HacTaBHUKa U puito3oduje mpoMjeHa. Ta cynpocTaB/bEeHOCT,
KOja jeé HEMHHOBHA, MOYKE C€ Pa3pHjeIINTH TOJICPAHTHUM J1jaJIOTOM Ha CBUM
HuBonMa““ ([enubammh, 2010: 69). Jenan ox miaBHUX IpobiieMa HAIIUX
pedopmu 0Opa3oBama jecTe y TOME IITO TOT Jujasiora HUje OMIIo y JOBOJbHO]
MjepH, TaKO Ja HA HeMa CIIPEMHOCTH 3a TIPOM]jCHE Ha 3HAYajHOM CTETICHY.
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N3mely ocTainor, ayTop je y KiH3U MPEACTaBHO U Mpolec yBohema
HACTaBHOT npenmeTa I pahancko eacnumarse y Halll IIKOJICKHA CHCTEM, a TO je
Kao IWJb U crienruyad pe3ysiraT uMajao MaKCUMAIUCTUYKHU 3aXTjeB KOjH je
y TIOTIIYHOCTH OTIpaBJaH U HEOMXOAaH — W3ydyaBame rpal)aHCKOT BaclUTamba
1 Kao MOCEOHOT HACTAaBHOT MpeaMeTa M Kao MPUHIUIA HACTaBe. YKOJIHUKO
KEJIMMO CHCTEM BpPHjEIHOCTH Koju oMoryhaBa pa3Boj IeMOKPATCKOT APYyIITBA
OHJIa IEMOKpaTHja HEe MOXKe OMTH M3y4aBaHa U JKMBJbEHA caMO Kao Moryha
KapaKTepHCTHKA TOJIMTHYKOT cucTeMa win ypehema, Beh mpeBacxonHo kao
TIPUHIIMII ¥ HI€aJ TI0jeIMHIIA, IIKOJIe, 00pa30Bama u kuBoTa. [lpurom, aytop
HeMa WIy3Hjy Jla camo IIKOJa MOXKE YYMHUTH JIPYIITBO IEMOKPATCKUM Ha
3aBHIHOM HUBOY, Beh ,,BACIUTHH TPOIEC M JPYIITBO Tpeda aa ce y3ajaMHO
npoxumajy u nornomaxy* (Hdenubammuh, 2010: 7). Crora, pa3Boj BUIu y
npotecy uirpahuBama JeMOKPATCKUX HHCTUTYIIH]A U IPYILTBEHUX OKOJTHOCTH
KOje UM MOTY oMOTyhuTH (yHKIIMOHHUCAkE U Hanpeaak. AKIIeHAT CTaBJba Ha
3Ha4aj pa3Boja IMBUIIHOT CEKTOPA, @ YHyTap Hhera noceOHO Ha HEBIAaIUH CEKTOP.

[podecop Pane [Jenubammh je mpuiarkoM u3pajae oBe CTyauje 00aBuo
o0MMHa HCTpakuBama OpojHE TUTEpaType y cBujery, peruony u Llpuoj lopu
y KOHTEKCTY TeMaTHKe I'pal)aHCKOT BacIUTama, IITO je KPOo3 pearnu3aujy
MHOTOOpOjHUX Mpojekara oMOryhuiao ncToBpeMeHO W MH(POPMHUCAHOCT
HAaCTaBHHKA U MIKoJIa 0 ToMe. [loceOHy maxmby je IMoCBeTHO aHATN3| rpal)aHCcKoT
BaCIUTamka y HCKYCTBUMA Pa3BHjEHHX 3eMajba M 3eMaJba jyrorncroune EBporme
y TPaH3ULHU]jH, TJ[je MO)KEMO BHJIJE€TH OINPABIaHy M YTEMEJbEHY KPUTHUKY
c1aboCTH TPAH3UIIN]CKUX WM JIPYIITaBa y pa3Bojy, Tume u Lpue ['ope, kpo3
pa3Marpame rnpooiema ImBepiia, KpUMHHaJA, KOpYIije, HApKOMaHHje, pacu3Ma,
HanuoHanu3Ma, uta. Cyrepuilne HaM Ja UCTUHCKU U y MPAKCH JOCIIETHO
CIIpOBOhEH W KHMBJbEH Tpal)aHCKU KOHIENIT MOKE OMOTYNHTH OCTBapeme
BJIaIaBUHE NIpaBa U IUTypain3am aApymrTsa. [IpeacTaBibeHa ca3Hamba U CTAaBOBU
ayTopa YMHE Ba)kKaH JOMPUHOC HCTPAKUBAYMMA y 00JacTUMa KOMIIapaTHBHE
nearoruje u 00pa3oBHE MOJUTHKE.

AyTtop uctuue u o0pal)yje BaxkHOCT 1 ofipel)eHnX Tema Koje JaHac Hhjecy
3a00paBJbEHE, AJIM Cy y TPAKCH y 3Ha4YajHO] Mjepy 3aHEMapeHe, Kao IITO Cy
eMIaryvja, aNTpyns3am, pa3Boj MOpaIHe JIHYHOCTH, Pa3BOj XyMaHe JIMYHOCTH,
ecTeTck (peHOMEH y (yHKIUjU pa3Boja JIMYHOCTH, PeIUTHja Kao YMHUOLA
pa3Boja, a Koje pedIIeKTyjy KpU3y CaBpEeMEHOT BaclHTama, 00pa3oBama,
Melaroryje U APyIITBa YOIIIITe.

JenaH oxt cienmuUHUX KBAJIUTETa OBE KIbUTE j€CTE /1A j€ Y 3HaUajHO) MjepH
HacTaja Kao IUIOA MpaKce U eMITMPH]CKUX UCTPaXKHBamba KPO3 MHOrOOpojHE
¥ Pa3HOBPCHE TIPOjeKTe, Y KOjUMa Cy y3 ayTopa aKTepH OWJIM U PONUTEIHH,
BaCIMTAHUIIM U TPOCBETHU PAIHUIIMA, HA CBUM HUBOMMA IIIKOJICKOT CUCTEMA.
Pesynraru 10 K0OjuX ce 0110, a MPEICTaBIbEHH CY JjeIUMHUYHO Y [1edazouiko-
OUOGKMUYKUM 3anucuma, MOTy OUTH BaKHE cMjepHHIIE y OyyheM KOHITUIpamby
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HACTaBHUX MpOrpamMa, Kao IITO Cy y 3Ha4ajHOj MjepH OlepalnOHaIH30BaHH
3aXTjE€BH 3a JEIWHCTBOM U I[jeJIOBUTOIINY MCKYCTBAa M 3HaWa, XyMaHUjJUM
OJTHOCOM Y IIKOJIM U ITpeMa UejH pa3Boja JIMYHOCTH, CI0000M U300pa U ImyHe
OJITOBOPHOCTH y 00pa3oBHOM mipotiecy, uta. Ocum Tora, Page Jlennbammh nam
y3 TEOPHjCKY pacmpaBy O MHOTOOPOJHUM aJii MIOBE3aHUM THTAkUMAa TIpyKa
Y HU3 KOHKPETHUX MPEIUIOra 3a MPaKTHYHE aKTMBHOCTH Y IIUJbY pjelliaBama
onpehennx npobieMa U yBoheme mpoMjeHa y o0pa3oBamy U HIKOJICTBY.
[TocebHO je 3aHMMIBHBA jeTHA HIIeja KOjy ayTOp CYTepHIIe y IIHJbY CTBapama
UHTEPKYATYPAIHOT IpyIiTBa. Haume, y MpojeKTHUM HCTpaKMBabUMa U HACTABH
KOja caJp KM MPOjEeKTHY METOAY BUIU HajOOJbU HAUMH 33 YCIOCTABJbAHE
3ajeTHIYKOT je3WKa Pa3IUIUTHX KYJITypa U TOACTHIIAkE Kopealdje usmehy
HACTaBHUX MPEIMETA, T¢ MHTEPAUCIMILTHHAPHU IIPUCTYII U3y4YaBamky 00pa30BHHUX
caapxaja. To je cBojeBpcHa peaupMalija METoIe IIpojeKaTa y HaCTaBU U y
KOHTEKCTY ITyTa Ka MHTEPKYJITYPaJTHOM APYUITBY, TOCEOHO ¢ 0O3UPOM Ha TO
Jla ayTOp HyJIH HU3 KOHKPETHHX MPEJIora U KOHIIENara, IUTAHOBA U Ca/IpKaja,
KOjU CYTEpHIy He caMo 3aIlTo, Beh U Kako peaqu30BaTH MPOjeKaT METOAY Yy
[IJBbY Pa3B0ja HHTEPKYJITYPATHOCTH Y IIKOJIH U HACTABH.

AyTop He 3a00paBiba U HE 3alI0CTaBJba MUTAKE YUHUOLA O€3 KOjer He
MOXKEMO TOBOPHUTH U pa3Marpard 00pa3oBame U JPYIITBO, a TO j€ TOPOIUIIa.
VYHyTap aHanuse mopoauile moceOHy makmy mocBehyje MjecTy U ynorama
JKeHa y TMOPOAULIM M IPYIITBY, y OpaKy, a moceOHO pa3MaTpamy KylTa Koju
j€ jenaH ol Haj3HaYajHUjUX KapaKTepUCTUKA LIPHOTOPCKOI APYILITBA — KyJTa
Mmajke. Page Jlenmnbanih moruaHo 1 OpraHCKU Ha TPETXOIHE TEME HAI0BE3Yje
CBOja pa3MHIIJbarba M UCKYCTBA M3 MpoOjeKara 0 mMuTambuMa Mohu KeHa U
dbeMuHm3anmje y o0pazoBamy, T€ POJHUX OJHOCA y IIKOJIU M HACTABHUM
nporpamuMa. Ha Beoma miTycTpaTuBaH 1 eMITUPHjCKUM MOIaliMa apTyMEHTOBAH
HAuMH ayTop pa3Marpa W UCTHYE TUCIPOIOPIH]Y, C jelHe cTpaHe, usmehy
demuHM3aMje 0Opa3oBama y moriieay Opoja BaCUTaHUKA M BacluTavya H, ¢
Jpyre cTpaHe, CTBapHe MOhHM M COIMjaTHOT CTaTyca )keHa Ha CBUM HHUBOMMA
IIKOJICKOT CHCTEMA.

Kpo3 rororo nujenu caapxkaj kmwure npodecop Pane Jlenubamuh vam
npyka 00MJbe 3HAYaJHUX M MHTEPECAHTHUX MCTOPH]CKUX IMOJaTaka KOju Cy
O6uUTHHU 3a TeMe Koje oOpabyyje, alu 1 U3 00J1aCTH KIHKEBHOCTH, aHTPOIIOJIOTHje,
cormonoruje, hunozoduje, ncuxoaoruje, uta. Takohe, MoHOrpaduja je mpoxera,
HETJIje BUIIIE, a HETJIj€ Mambe, OYHITICTHO ayTOPOBOM (Pri1030(h1jOM BaCIIUTAmbA.
[TperxoaHo HaBenEHO WITyCTPYje AyOUHY U UpUHY Iledacouko-0udakmuukux
3anuca KOju ce He MOT'Y CBECTH U YUTATH CaMO Y KOHTEKCTY IHTamba 00pa3oBama
W CaBpeMEHOT 100a, Beh mpyxajy peleBaHTHE OCBPTE Ha MPOIUIOCT U Najy
aJTepHaTHBHA ycMjepema 3a OynyhHOCT.

[Ipodecop Pane Jlenunbammh, ynnu ce, vCyBUIlIe CKPOMHO UCTUYE /1A j€
IIAJb F-ETOBE KILUTE ,,71a TH(OPMHIIIE JOKIIE CMO JIONITN Y UMITIEMEHTAIIN] U HCje
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rpahaHckor oOpa3oBama U JJa OTBOPH JHjalior O MUTamKUMa Koja Cy 3HayajHa
3a maseu pan’ (Jemmbammh, 2010: 9). Mnak, ouumiieIHO je 1a BETOBO Jjesio
NpeBa3niIa3y MOCTaBJbeHe nJbeBe. [Iputom, Iledazouiko-oudakmuuxu 3anucu
MOTY TIPE/ICTaBJbaTH 32 CTYACHTE U Mpodecope 3HayajaH U3BOP HHPOPMAIHja
1 y30p KaKO C€ CIPOBOJE MPOjEeKTH KOjU Cy OJ CYIITHHCKE BaXKHOCTHU 32
Haire 00pa3oBame, IMKOJICTBO U JIPYIITBO, IITO je TOCEOHO OMTHO J1aHac
KaJla ce peanusyje MHOLITBO MpojeKaTa MpoOiIeMaTHYHUX MOTHBA, IUJHEBA,
METOIOJIOTHj€ ¥ HAaYMHA HHTEPIIPETAIIH]C.

AyTOp HaM y CBOjOj KHU3HM HE NPONHUCYje PelenTe 3a JOCTHU3AmE
neMoKparuje u rpahaHckor npymrTBa, Beh Hynu aHanusy crama u Moryhe
MIpaBIE JaJbUX aKTUBHOCTH Y CMjepy OCTU3amha YHUBEP3ATHUX BPHjETHOCTH.
V3 Benuku gomnpunoc npodecopa Pana Jlenubammha npoy4yaBamy ucropuje
oOpazoBama u mkojcTea y Llpuoj ['opu, kpo3 merosa npeTxoaHa MHOroOpojHa
njena, [ledazowko-ouoaxmuuxu 3anucy IPeNICTaBIbajy jeTHy 011 MaJoOpOjHIX
KBaJMTETHUX CTYAM]ja KOJl HAC HA TEMY KOja Ca)KeTO CPOYEHa CTOjU Y TIOJTHACIIOBY
OBe MOHOTpaduje, a MPeICTaBIba, YNHH C€, YUTAOIMMA ITIABHY MTOPYKY U 3aXTjeB
koju Ham masbe: MUP — TOJIEPAHIINJA — OBPASOBAGE!

T'oBopehu o emonMjama 1 BaciMTamy Ka0 YMHUOLMMA Pa3Boja JINYHOCTH
ayTop Kaxke J1a ,,[pHjele OHM KOj! JbyOaB CBOJIE CaMO Ha JaBambe, Ha alTpyH3am
U TIpU TOME 3a00paBihajy Ja je JaBame MCTOBPEMEHO W y3uMmame. [IpaBa
Jby0aB je ocjehame, au 1 BoJba, pa3yMujeBambEe, yBaXKaBamhe, MPOTyKTHBHOCT,
KPUTHYHOCT, Opura, oaroBopHoct, akiuja“ (demubamuh, 2010: 25). Yopaso
OBE OCOOMHE Kpace ayTopa, ’beroBy MOHOTpadujy u peIeKTyjy BEeroB 0OJHOC
IpeMa Ie1arolKko- M JaKTUIKUM nuTambuma. Octaje HaM J1a ce Hagamo Ja he
HaMm npodecop Pane Jlennbammh nogapuTH jour uckpene Jby0aBu Kpo3 cBoja
njena, a Mu hemo je y3BpaTuTH Kpo3 Y3UMame, Tj. KOpUIThemeM y b JaJber
pazaa Ha pa3Bojy oOpa3zoBama u apymrsa Llpae Tope.
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IN MEMORIAM .






Dr Bozidar Nikoli¢, akademik

Dr BRANKO P. PAVICEVIC, akademik
(1922-2012)

Smrt akademika Branka Pavicevi¢a, znamenitog
Crnogorca, velikana Crne Gore, gorostasa istorijske
nauke, ¢ovjeka koji je svojim nauc¢nim djelom i
drustvenim angazmanom jos za zivota zasluzio mjesto
u crnogorskom nacionalnom panteonu, ozalostila je
cijelu Crnu Goru i bolno odjeknula u naSem okruzenju.

Velikim brodovima, vele, potrebna je duboka
voda. Branko, sin Poka Sajova Paviéevi¢a i majke
Dobrice, rodene Boskovi¢, iz rodnog NikSica se
otisnuo na pucinu nemirnog 20. vijeka, 2. marta 1922.
godlne 1, uz brojne nepogode i iskusenja, plovio punih devet decenija, usavsi u
novi vijek i novi milenijum. Iako je stao 13. marta 2012. godine, njegov brod
je ostavio duboke koridore.

Akademik Branko Pavicevi¢ je svoju plemenitu duSu ispustio u Beogradu,
u krugu porodice, a vraca se da vjekuje u Podgorici, glavnom gradu Crne Gore,
domovine kojoj je posvetio ne samo svoje nau¢no djelo nego i cijeli svoj zivot.

Velika djela su rezervisana za velike ljude.

Branko potice iz uglednog crnogorskog, pjeSivackog bratstva Pavicevica,
iz porodice koja je spadala u red prvih crnogorskih familija koje su nekoliko
stoljeca miritale za Crnu Goru i dale poznate junake i pametare kao $to su Bajo
Ibrov, Ibro Ivanov i Milovan Perisin koji se barabario sa Novakom Ramovim i
prvim crnogorskim vitezovima. Medu takve vitezove spadali su i Brankov ded
Sajo i otac Poko Sajov, kao nastavak slavnih generacija crnogorskih vitezova,
junak iz balkanskih i Prvog svjetskog rata. Svi su oni u€estvovali u stvaranju
crnogorske istorije kada se ona ispisivala vrhovima handzara. Njihov potomak
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Branko Poka Sajova dozZivio je da i on uzme uée$ée u kreiranju nacionalne
povjesnice, ne samo macem i puskom nego i njegovim ostrim perom.

Branko je osnovnu $kolu i gimnaziju zavrsio u NikSicu. Iako oficirsko
dijete, kao srednjoskolac se (1938) ukljucio u revolucionarni marksisticki
pokret. Lijevoj ideji ostao je vjeran sve do kraja Zivota.

Bio je jedan od organizatora ustanka u Pjesivcima 1941. Poslije toga
stupa sa cijelom porodicom (roditelji, brat i osam sestara) u antifasisticku
Narodnooslobodoli¢ku borbu. U toj borbi ostao je bez brata — Vojislava.
Njegova porodica ima pet partizanskih Spomenica 1941. godine (jedna je
njegova) 1 Orden Narodnog heroja, €iji je nosilac njegov otac Boko, koji je
kao sedamdesetogodisnjak stupio u partizanske redove.

Branko je kao borac V crnogorske brigade bio svuda de je ova proslavljena
jedinica ratovala, ukljucuju¢i i bitke na Neretvi i Sutjesci. Iza rata je izasao
kao komesar bataljona.

Posto se Drugi svjetski rat zavrsio, mladi Branko Pavicevi¢ je zelio da
nastavi Skolovanje koje je ratni vihor prekinuo. Upisao se na Pravni fakultet u
Beogradu i diplomirao 1949. godine. Zatim zapoc€inje studiranje na Fakultetu
drustvenih nauka do 1951. godine, $to je predstavljalo neki oblik postdiplomskih
studija. Ubrzo je primljen za asistenta na Istorijskom institutu SANU, na kom
su radila velika imena jugoslovenske istoriografije.

Doktorsku disertaciju Stvaranje drzavne viasti u Crnoj Gori odbranio je
1954. godine. Iste godine je izasla kao knjiga, s nesto modifikovanim naslovom
(Stvaranje crnogorske drzave). To je, uz disertaciju Tomice Nikcevica, bila
temeljna studija crnogorske kriticke istoriografije ¢iji pravac 1 smjer su oni
tada definisali.

Mladi dr Branko Paviéevi¢ nakon jugoslovensko-sovjetskog pomirenja,
1957. odlazi na istrazivanje u Sovjetski Savez i boravi Cetiri godine, s prekidima,
tragajuci za arhivskom gradom i drugim izvorima o Crnoj Gori od XVIII do
XX vijeka. Na toj pouzdanoj osnovi nastale su kasnije njegove rasprave, ¢lanci,
studije, ogledi i prikazi u periodici.

MONOGRAFUE: Crna Gora u ratu 1862, Knjaz Danilo Petrovi¢
Njegos, Petar I Petrovi¢ Njegos. Cetrvta knjiga Istorije Crne Gore, tom 11 I1.
Izdavacka kuca CID izdala je Izabrana djela Branka Pavicevica u 6 knjiga.

Takode, pripremio je 1 priredio, sam ili u koautorstvu, 12 tomova (knjiga)
grade i istorijskih izvora koji se odnose na Crnu Goru. Da pomenemo najvaznije:
Kazivanje starih Trebjesana; Pastrovskke isprave od XVI do XVIII vijeka;
Crnogorske isprave od XVI do XIX vijeka, Crnogorski zakonici, u 5 knjiga;
Rusija i aneksiona kriza 1908-1909, u 2 toma; Rusija i Bosanskohercegovacki
ustanak 1875-1878, u tri toma; Grada za istoriju Crne Gore itd.

Cijeli nau¢ni opus Branka Pavi¢evica nastajao je u dvijema stvaralackim i
naucnoistrazivackim fazama: beogradskoj od 1950-1970. godine i crnogorskoj
od pocetka 70-ih do danas.
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Zapravo, dr Pavicevi¢ se vratio u Crnu Goru u martu 1973. kada je
izabran za redovnog ¢lana Drustva za nauku 1 umjetnost koje je ve¢ sljedece
godine preraslo u Crnogorsku akademiju nauka i umjetnosti. Bio je njen prvi
predsednik i nakon dva mandata (1973-1981) odlazi za Beograd.

Akademik Branko Pavicevi¢ je odli¢an poznavalac ukupne crnogorske
proslosti. Svoje nauc¢noistrazivacke sonde je, na razmedu XX 1 XXI vijeka,
spustao u najdublje slojeve crnogorske proslosti, do iskona.

Takode, vrlo su dragocjeni njegovi ogledi, osvrti i ¢lanci na crnogorsku
istoriju XX vijeka, posebno o Podgorickoj skupstini i Bozi¢nom ustanku,
zatim o Trinaestojulskom ustanku 1941. godine u Crnoj Gori i njegovom
znacaju, posto je ostavio dubok trag u bi¢u Crnogoraca i bio izuzetan faktor u
obnavljanju drZave, $to je bio i fundament njenog subjektiviteta, ali i danaSnje
nezavisnosti i medunarodnog priznanja. Krajem 70-ih izabran je za profesora
po pozivu na Pravnom fakultetu Univerziteta Crne Gore. Njegov udzbenik, u
koautorstvu sa T. Nikéevicem, Istorija drzave i prava jugoslovenskih naroda,
dozivio je devet izdanja.

Pored nau¢nog i prosvjetno-obrazovnog rada vrlo je znacajan i druStveno-
politi¢ki angazman akademika Branka Pavic¢evic¢a. On je pred kraj 1973. godine
izabran za ¢lana Predsednistva CK SK CG (i ¢lana CK SKJ) i na toj duznosti je
ostao dva mandatna perioda, a kasnije je biran za poslanika u Skupstini SFRJ.

Obavljao je duznost predsednika Odbora za pravosude. Na toj duznosti
je penzionisan 1987. godine.

Univerzitetski profesor i akademik, doktor pravnih nauka ali i polihistor,
najveci 1 najpoznatiji crnogorski istoricar sa voluminoznim istoriografskim
opusom, nesumnjivo najbolji poznavalac novovjekovne crnogorske istorije
18. 1 19. vijeka, ali i izuzetni tumac cjelokupne proslosti Crne Gore. Za
Sest decenija svoga naucnog i stvaralackog rada dao je ogroman doprinos
crnogorskoj istorijskoj nauci, kulturi, prosvjeti i univerzitetskom obrazovanju.

Branko je pored Partizanske spomenice 1941. nosilac i brojnih odlikovanja
i nagrada, od kojih posebno isti¢emo Trinaestojulsku.

Cijelog zivota ostao je vjeran lijevoj ideji, antifaSizmu i njegovim
tekovinama. Bio je iskreni patriota. Prezirao je one koji iskrenu i ¢asnu ljubav
prema domovini i brigu za njenu buducnost i sudbinu nazivaju crnogorskim
nacionalizmom.

Jedan je od utemeljivaca Dukljanske akademije nauka i umjetnosti
(DANU) kome je kao svom ¢lanu dodijelila 2002. godine nagradu za zivotno
djelo ,,Sveti Vladimir Dukljanski‘.

Akademik Branko Pavicevi¢ je, pored kritickog sagledavanja crnogorske
proslosti, pra¢enja i tumacenja procesa sazdanja crnogorske drzave i formiranja
crnogorske nacionalne svijesti i samosvijesti, ostavio ne samo neizbrisiv trag
u crnogorskoj istorijskoj nauci i istoriografiji nego i veliko zavjestanje mladim
generacijama istoriCara i crnogorskih intelektualaca uopste.
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Po njemu je cjelokupna crnogorska istorija bila vjekovna borba za
opstanak i ocuvanje narodnog bica i drzave nego i, nadasve, volja za slobodom.
Akademik Branko Paviéevi¢ je bio Zestoki protivnik osporavanja crnogorske
proslosti, brojnih svojatanja crnogorske nacionalne istorije, drzavnog i
nacionalnog identieta, kulturnog nasljeda i poricanja crnogorske istorijske
samobitnosti.

Njegove knjige su izdrzale i probu vremena i rezultate kasnijih istrazivanja.
One su pomjerile granice saznanja o crnogorskoj istoriji 18. 1 19. vijeka pa i
i Sire.

Odlazak akademika Branka Pavi¢evi¢a posebno je ogroman gubitak za
crnogorsku nauku i Crnu Goru u cjelini. Ali je, s druge strane, njegovo zamasno
djelo veliki intelektualni, naucni i moralni kapital za sve.
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Prof. dr Mladen VUKCEVIC

Prof. dr MIJAT SUKOVIC, akademik
(1930-2011)

Pravnicka i prosvjetna zajednica Crne Gore ostala
je bez doajena njene ustavnopravne nauke, akademika
i profesora univerziteta Mijata Sukovica.

Preminuo je od posljedica saobra¢ajnog udesa,
na putu ka rodnom Kolasinu, gdje je 1930. godine,
ugledao svjetlost zivota.

Nakon zavrsetka osnovne Skole u rodnom kraju,
u Beranama je zavr$io gimnaziju, a studije prava u
Zagrebu 1952. godine. Doktorat pravnih nauka stekao
je na Pravnom fakultetu Univerziteta u Beogradu 1964. godine.

Profesionalni angazman profesora Sukoviéa obiljeZilo je trojstvo - nauénog
rada, sudijskog poziva i vrSenja najodgovornijih funkcija izvr$ne vlasti. Sve
duznosti obavljao je sa posvec¢enoscu i disciplinom rijetkom na nasim prostorima,
¢ime je postao uzor onima koji su ga upoznali.

Radni vijek poceo je kao sudijski pripravnik u Bijelom Polju, gdje ¢e
kasnije biti biran za sudiju Sreskog suda (1954-1958). Duznost sudije Okruznog
suda u Beranama obavlja narednih pet godina, a Javni tuzilac Crne Gore bio je
u periodu 1963-1967. godine. Poslije toga, u dva mandata biran je za ¢lana i
potpredsjednika Izvrsnog vije¢a Crne Gore i potom potpredsjednika Saveznog
izvr$nog vijeca. Predsjednik Ustavnog suda Crne Gore bio je u periodu 1974-
1982. godine.

Pecat svog predanog rada ostavlja i pri osnivanju Drustva za nauku i
umjetnost Crne Gore, koje ¢e kasnije prerasti u Crnogorsku akademiju nauka

i umjetnosti, €iji vanredni ¢lan postaje 1985, a redovni 1993. godine. Jedan je
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od ¢lanova Mati¢ne komisije za osnivanje Pravnog fakulteta Univerziteta Crne
Gore, a aktivno je bio ukljucen i u proces osnivanja Univerziteta ,,Mediteran®,
kao 1 u nastavni proces na Univerzitetu Donja Gorica. Na taj nacin ostavio
je osnivacki i kasnije nastavni pecat u oblikovanju sva tri pravna fakulteta u
Crnoj Gori.

Stvaralacki opus profesora Sukoviéa biljezi 17 knjiga, preko 250 nau¢nih
¢lanaka, eseja 1 rasprava u brojnim ¢asopisima u zemlji 1 inostranstvu.

Dobitnik je vise priznanja i odlikovanja medu kojima su: Trinaestojulska
nagrada, Plaketa Univerziteta Crne Gore, Povelja Udruzenja pravnika Crne Gore.

U sredistu njegovog naucnog rada bilo je Ustavno pravo kao osnovna
pozitivnopravna disciplina. Sa manirom ozbiljnog nauc¢nog radnika i
osvjedocenog prakti¢ara, analizirao je slozene i osjetljive fenomene organizacije
vlasti i mehanizme njenog funkcionisanja, uvijek polaze¢i od prava pojedinca,
kao izvorista svake demokratske vladavine. Njegovo pero zabiljezilo je sav
istorijskopravni hod nase ustavnosti, od nezavisne drzave Crne Gore, preko
razli¢itih oblika jugoslovenskog zajednistva do ponovnog ustanovljenja
nezavisne drzave Crne Gore. Osim toga, u njegovim radovima sadrzana je i
obrada brojnih etickih, politikoloskih i socioloskih fenomena, kao pretpostavke
spoznaje prava i oblika u kojima se ono ostvaruje.

U spisku nauénog pregnuca akademika Sukovica tesko je izdvojiti
najznacajnija djela, jer sve §to je pisao stremi ka tom epitetu. Ipak, treba
apostrofirati ono §to sa pravom nosi oznaku kapitalnih ostvarenja, a to su, u
prvom redu: Podgoricka skupstina 1918, Studije i eseji iz istorije drzave Crne
Gore; Novovjekovna drzava Crna Gora 1796-1916.

Generacije studenata pamtice profesora Sukovi¢a kao uvazenog kolegu,
odmjerenog gospodina, posvecenog svetinji svog prosvjetnog poziva. Pamtice ga
1 kao kreatora pravnih akata koji su bili vododjelnice crnogorske drzavnopravne
istorije, ukljucujudi i izradu naseg aktuelnog ustava, kao i drugih akata kojima
je obnovljena i potvrdena crnogorska drzavnost.

Kruna profesorovih promisljanja o modelima drzavnopravne buduénosti
Crne Gore iskazana je u okviru projekta ,,Crna Gora u XXI stolje¢u — u eri
kompetitivnosti“, podprojekat ,,Izgradnja i funkcionisanje drzave Crne Gore®,
¢iji je bio rukovodilac.

Rijeci koje je izgovorio u CANU, na promociji pomenutog podprojekta,
danas mozemo smatrati njegovim pravnickim zavjestanjem. Istakao je da
nove generacije pravnika imaju stalan zadatak da rade na o€uvanju, dogradnji
1 ostvarivanju ustavnopravnog sistema Crne Gore, jer je 1 to bitna sastavnica
kompetitivnosti modernog drustva kome tezimo. To treba da nam bude vodilja,
ostvariva u mjeri u kojoj joj se predano posvetimo, ulazu¢i makar dio energije,
entuzijazma i znanja na nacin kako je to u poluvjekovnom stvaralackom opusu
ginio Mijat Sukovié.
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Dr Tatiana NOVOVIC

Doc. dr AJSELA TUTIC
(1965- 2012)

Nedavno je iznenada preminula, 8. juna 2012.
godine, Ajsela (NadZip) Tuti¢, doktor psiholoskih
nauka, dugogodiSnja direktorka JPU ,,BoSko Buha*
u Rozajama.

Ajsela Tuti¢ rodena je u Rozajama 1965. godine.
Osnovne studije zavrsila je 1989. godine na Filozofskom
fakultetu Univerziteta u Sarajevu, smjer, pedagogija
- psihologija. Odbranila je magistarski i doktorski
rad na Univerzitetu u Novom Pazaru iz psiholoskih
nauka. Magistarski rad po nazivom ,,Uticaj predSkolske
ustanove na proces socijalizacije i humanizacije djecije
li¢nosti odbranila je 2008, a doktorsku disertaciju na temu: ,,Bazi¢ne dimenzije
licnosti, lokus kontrole i $skolsko postignuce ucenika“, 2010. godine.

Ajsela Tuti¢ je svoj profesionalni angazman dominantno vezala za
obrazovni kontekst. I sama dijete prosvjetnih radnika, Nadzipa i Almase,
Ajsela je i u svojoj primarnoj porodici, senzibilisana za duboko i motivisano
prepoznavanje i razumijevanje svih prednosti i izazova prosvjetne djelatnosti.
Pocetak njene profesionalne karijere vezan je za gimnaziju ,,30. septembar*
u Rozajama, gdje je radila kao profesor psihologije. Nakon toga bila je
angazovana kao nastavnik u specijalnom odjeljenju u osnovnoj skoli, a zatim i
kao psiholog u Centru za socijalni rad u Tutinu. Svoj dalji profesionalni 1 stru¢ni
razvoj ostvarila je u domenu predskolskog vaspitanja i obrazovanja, gdje je
kao direktor JPU ,,Bosko Buha“ u Rozajama provela ostali dio radne karijere.
Rade¢i izuzetno posvecéeno kao direktor JPU u Rozajama punih 18 godina, Ajsela
je doprinijela unapredenju i afirmisanju toga obrazovnog segmenta, ne samo
u okviru svoje radne sredine, ve¢ i mnogo Sire. U svom kolektivu uzivala je
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ugled kolegijalne, profesionalno i menadzerski izuzetno kompetentne i vrijedne
saradnice, direktorke, a nadasve, izuzetno Cestite i sojne osobe. Nastojala je
da unaprijedi ukupne uslove za rad, u€enje i zivot djece i svih u€esnika u toj
predskolskoj ustanovi, kojom je uspjesno rukovodila dugi niz godina, a posredno
i u svom lokalnom okruzenju. S puno razumijevanja, kako za potrebe djece i
roditelja u svojoj radnoj 1 Zivotnoj sredini, tako 1 za savremene tendencije u
domenu predskolske pedagogije, Ajsela je, pored stalnog rada na unapredivanju
1 osavremenavanju vaspitno-obrazovnog procesa, inicirala otvaranje jasli¢nog
segmenta u predSkolskoj ustanovi u Rozajama, izlaze¢i tako u susret potrebama
najmladeg dijela predskolske populacije. Skladna radna i ljudska atmosfera u
0v0j ustanovi, zasnovana na povjerenju i punoj uzajamnosti, svakako je kreirana
zahvaljujuéi pazljivom, vjeStom, posve¢enom angazmanu same direktorke.

U cilju li¢nog usavrsavanja, kao i Sto efikasnijeg daljeg djelovanja
u predskolskoj ustanovi, kojom je rukovodila uspjesno, o cemu svjedoci
dugogodiSnje povjerenje nadleznih obrazovnih instanci, kao i njenog kolektiva i
lokalnog miljea, Ajsela je aktivno ucestvovala na brojnim stru¢nim skupovima i
seminarima. S obzirom na izuzetne intelektualne, obrazovne i radne potencijale,
Ajsela je imala ambiciozne planove i ciljeve, kako u oblasti uze struke, tako 1
Sire obrazovne prakse u svojoj radnoj sredini 1 Sire.

Uporedo sa punim, dugogodisnjim radnim zalaganjem u predskolskoj
ustanovi ,,BoSko Buha®, u Rozajama, Ajsela Tuti¢ je permanentno radila
na vlastitom profesionalnom i stru¢nom usavrSavanju, na formalnom i
neformalnom planu. Uspjesno je zavrsila postdiplomske studije, magistrirala,
a zatim i doktorirala u domenu psiholoskih nauka. Nakon izbora u akademsko
zvanje docenta, honorarno je predavala Opstu i Pedagosku psihologiju na
Internacionalnom univerzitetu u Novom Pazaru. Ucestvovala je na brojnim
nau¢nim skupovima i objavila nau¢ne radova iz oblasti psihologije. Monografiju,
pod nazivom ,,Bazi¢ne dimenzije li¢nosti, lokus kontrole i $kolsko postignuce
ucenika®, objavila je 2011. godine u izdanju Zalihica, Sarajevo.

Svojim savjesnim i posve¢enim angazmanom tokom svoje radne karijere,
dr Ajsela Tuti¢ dala je izuzetno vrijedan doprinos razvoju predskolskog i, uopste,
cjelokupnog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori.

Vijest o0 njenoj iznenadnoj, preranoj smrti, bolno je odjeknula medu njenim
prijateljima, saradnicima, kolegama u Crnoj Gori i §ire, a posebno u Ajselinom
rodnom gradu. Brojni njeni sugradani, koji su dosli da odaju posljednju postu
svojoj cijenjenoj i voljenoj Rozajki, Ajseli Tutié, u nevjerici su komentarisali:
,»QGrad je danas zanijemio®. Njenim odlaskom, kolektiv JPU ,,Bosko Buha“
ostaje bez pouzdanog oslonca, iskrene i sposobne saradnice i direktorke. Njenoj
porodici, nadasve, ostaje duboka praznina i tuga, ali 1 ponos i trajno sjecanje
na izuzetno briznu i posve¢enu majku i suprugu, koju su odlikovale najljepse
ljudske osobine.
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MO3UB HA CAPAJIIHY
CYTECTUJE CAPAJTHUIIUMA

ITomrroBanu capaaHUIy,

Bacnumare u 0opazosarse, 4acornuc 3a NearomkKy TeOpujy 1 mpakcy,
o0jaBJbyje TEKCTOBE y CKJIaqy Cca 3aXTjeBHMa MeljyHapoIHUX CTaHIapna
pas3BpcraHe y cibeaehe kareropuje: OpurnHaiIHu (M3BOPHU) HayYHH PaJIOBH,
IperyieiHe HayyHe U CTpyYHe pagoBe. Yacomuc, mope 0OBUX paoBa, o0jaBibyje
MIPUJIOTE: TIPEBOJIC, aHAIM3E, TOPTPETe, PUKA3e, aKTyellHe HHpopMaIlyje,
o1rjeHe, onbnuorpaduje U CIMIHO M3 00JIACTH BaclHUTama U o0pa3oBama.
[MTo3uBaMo Ha capaimby ca KeJbOM J1a HaM [IaJbeTe TEOPH]jCKE paIoBe, pe3yliTare
CIPOBEJICHUX EKCIIEPUMEHTAIHUX HCTPAXXUBaKa, IPHIIOTE KOjU TOBOPE O
WHOBUPAHOM HACTaBHOM M BACIIUTHOM PaJly Y IIKOJIX U OCTaJe CTPYYHE PaZoBe
CBUX HUBOA 00pa3zoBama. [ToxkeIbHO je a ayTop KO ToCcTaBIharmha pajia Ha3HAYH
MpeMa CBOM MUIJbEHY KOjOj HABEJIEHO] KaTETOPHjU HETOB paJl MPHIA/IA.

O0jaBibyjy ce camo pajoBY KOjU HHUjecy paHHuje 00jaBJbUBAHHU, OCHM
MpeBoJia U MPEY3eTUX PajoBa, y3 MPETXOAHO MPUOABILEHOM 000pEY.

MonumMo ayTope J1a ce MPUIMKOM MPHIIPEME PYKOIIHCa MPUAPIKABA]Y
cipenehux crangapaa U3I0KEHUX Y OBOM YITyTCTBY:

a) OOMM TEeOpHjCKOT U UCTPAXKMBAYKOT pajia MOXXe OWTH HajBHIIE J10
jemHor

ayTopckor Tabaka, ogHOCHO 16 crapaHuiia, HopMaiaHOT npopena (30
penoBa Ha CTpaHMIIM), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abstract) u momuc
kopuihene nurteparype. Jpyru pagoBu (mopTpertu, npukasu, nHpopmanuje,
OCBPTH, OI[jeHE, KPUTHUKE OTicepBainuje, onbnmuorpaduje u Ci1.) MOry OUTH
oricera ox 2 10 5 cTpaHuIIa.

6) CBu TekcToBH Tpeba aa Oyay MHCcaHu y TEKCT mporecopy Microsoft
Word, ¢ontom Times New Roman, Benmunne cimosa 11.5 tagaka, mupuHa
ciora 126 mm, BucuHa cyora 197 mm, mpopen 13,8.

1) Pazt ce nume rmo concTBeHOM M300py JIATHHUIIOM WM hUpHIHIIOM, a
ouhe o0jaBibeH y TUCMY KOj€ OZIPEIH ayTop.
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1) Hacnos paga tpeba na Oyne mpenmsaH, caxeT U jacad. M3nag HaciioBa
pajia nuie ce MMe U pe3uMe ayTopa, TN BUILE BHX, a Y3 UMe Tpebda CTaBUTH
(GycHOTY KOja caap ki 3Bame ayTopa U MOJaTKe O pajay: U3BOA M3 JOKTOPCKE
WJIN MarucTapcke Te3e, U3BOJ U3 UCTPAXKUBAUKOT IIPOjEKTa U eroB Ha3UB, Ko
U JIpyre OUTHE MOAATKE O ayTOpy H pajy.

e) Ha mouerky paja ce Hana3u KOHIM3aH U HH(OPMATUBAH pe3UMe Ha
IPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIHauKoM, XPBATCKOM) j€3UKY /10 15 penoBa koju
CaJIp>KU IIMJb paJia v CaolIITeHe OCHOBHE pe3ynTare y paay. Ha kpajy pesumea
HaBECTHU /10 6 KJbyUYHUX pHjeuU KOje Cy CTPYYHO M Hay4yHO pEJEeBaHTHE 3a
MIPE3CHTHPAHU CaIPIKa].

¢) Umena cTpaHux ayTopa y TEKCTy C€ HABOJAC Yy OPUTHHAILY HIIA
TPaHCKPUOOBAHO, (OHETCKUM MHUCAKHEM NPE3UMEHA, MOCIHje Yera ce ume
HABOJU M3BOPHO Y3 roiuHy o0jaBJbuBama paza, Hip. [Iujaxe (Piaget, 1990).
AKo ce y paJly KOpHCTH YIaHAK U3 HEKOT YacoIluca HaBoJ Tpebda Ja cajpxKu:
uMe ayTopa, ToAnHA u3ama (y 3arpaju), HacJOB WIAHKA, IyHO HME YacoIHca
UCTaKHYTO KYP3UBOM, MjE€CTO H3Jama, Opoj 1 Opoj cTpaHuie. AKO ce HaBOJI!
web JOKyMEHT OH CaJ[pXH: UME ayTopa, TOAMHA, Ha3UB JOKyMEHTa (Kyp3UB),
JIaTyMm Kaj je cajT nocjehen u uHTepHeT aapeca. Ha kpajy paaa ce npumnaxe
CIHCaK JuTeparype raje oubnuorpadceka jemuHuia Tpeda 1a caapiKu mpe3nume
¥ MHHIIFjalle UMEHA ayTopa, TOANHA M3/1amba (y 3arpajiu), HacJIOB KEbHTe MUCaH
Kyp3MBOM, MjE€CTO U3/lakha U U3aBaya.

Kon nmutupama u HaBohema m3Bopa (pedepeHiin) npemnopyka je ma ce
kopucte AITA nnu XapBap cuctem.

r) AyTopa paaa y3 CBoje M€ ToCTaBJba Pemakiuju qacomnmca KOHTaKT
anpecy, e- mail agpecy u TenedoH, Kao 1 OCHOBHE IOJATKE O Pa/IHOj aHTAYKOBAHO-
CTH.

Pan koju HHMje mpunpeMIbeH 0 OBUM CTaHJapaAnMa Hehe outu
YKJbYUYEH Yy MPOLEAYPY peleH3Upama 0 UeMy ce ayTop oOaBjelrana.

CBH paJ1oBH Ce aHOHUMHO PELICH3UPajy O] CTpaHe HajMambe /JBa PELICH3CHTA.
PanoBu ce njexaBusupajy. Penakumja 1oHOCH OAyKy 0 00jaBJbUBaBY paja o
yeMmy o0aBjeliTaBa ayTopa y poKy ol TpU Mjecera. YpeIHHUIITBO 00jaBibyje
pazioBe HEOBUCHO o1 penociujena npucnujeha. Pykomnucu ce He Bpahajy.

Panose u npuiore JOCTaBUTH €IEKTPOHCKOM NOIITOM WiH Ha CD-y.

Panose ciatu Ha aapecy:
MunHCTapCcTBO Hayke — 3a yaconmuc Bacnumawe u oopazosarse -
[Toaropuna, Pumcku tpr 66
Wi e-mail: casopis.mpin(@mps,gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

PEJIAKIIAJA
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