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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 37.013:929 Ziru A.

Jovana MAROJEVIC!

O KRITICKOJ PEDAGOGIJI ANRIJA ZIRUA

Rezime:

Rad predstavlja pregled ideja jednog od najuticajnijih teoreticara kriticke pedagogije
danas Anrija Zirua iz perspektive njegovog za ovu tematiku najrelevantnijeg djela O
kritickoj pedagogiji, kao 1 na osnovu niza ¢lanaka u kojima se ovaj autor plodonosno
bavi razrjeSavanjem aktuelnih pitanja kriticke pedagogije i njene pozicije u savremenom
svijetu. Ideje okosnice Ziruovog djela, pa i ovog rada, temelje se na konceptima kriticke
pedagogije kao moralne i politicke prakse, javne pedagogije te poimanja akademske prakse
kao javnog Cina.

Kljucne rijeci: kriticka pedagogija, etika, politika, neoliberalizam

Anri Ziru jedan je od najzapaZenijih savremenih teoreti¢ara kriticke
pedagogije, u redu s P. Meklarenom, M. Eplom, D. Masedom, Dz. Kincelom
i drugima. Njegov bogati opus od preko pedeset knjiga (Ideologija, kultura
i proces skolovanja, Teorija i otpor u obrazovanju, Skriveni kurikulum i
moralno obrazovanje, Krada nevinosti: rat korporativne kulture protiv djece,
Univerzitet u lancima) 1 nekoliko stotina nau¢nih radova u stru¢noj periodici,
svjedo¢i nam o vrlo produktivnom i posve¢enom intelektualcu. Godine
2011. objavljuje djelo O kritickoj pedagogiji, koje se s pravom moze nazvati
svojevrsnim udzbenikom iz domena kriticke pedagogije te kriticke nauke
uopSte. Budu¢i rad o kritickoj pedagogiji, uzeCemo ovu knjigu za referentni
okvir za §iru analizu Ziruovog poimanja teorije kriticke pedagogije (knjiga je
u prevodu od prosle godine dostupna i na srpskom jeziku), uz konsultovanje
autorovih nezaobilaznih radova iz korpusa pedagogije i politike nade,
neoliberalne i korporativne pedagogije, intelektualne prakse, akademske
slobode 1 ugrozenosti madih.

' Mr Jovana Marojevi¢, saradnik u nastavi na Filozofskom fakultetu u Niksicu,
Studijski program za pedagogiju.
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O kritickoj pedagogiji predstavlja niz eseja pisanih mahom u deceniji
koja je za nama, mada su neki od njih nastali u periodu od sedamdesetih
godina proslog vijeka. Ta Cinjenica, pak, ne deaktuelizuje sadrzaj ove knjige,
naprotiv — €ini ga izuzetno savremenim, s obzirom na stanje Skolstva u
Sjedinjenim Americkim Drzavama. Prilikom ¢itanja 1 tumacenja ove knjige
ne smijemo izgubiti iz vida upravo tu ¢injenicu — njen nastanak u obrazovnom
kontekstu Amerike, ¢ime se ne relativizuje njena primjenljivost i aktuelnost
na svim meridijanima, ve¢ nam naprosto pomaze u razumijevanju iznesenih
ideja. Kao glavni podsticaj za pisanje ove knjige, sdm autor navodi zelju da
se predstavi ideja o kritickoj pedagogiji prema kojoj je obrazovanje u obavezi
da neprestano traga za istinom, te da nauci uc¢enike na preispitivanje politicke
i moralne odgovornosti vlasti. Ipak, usudujemo se reci kako je knjiga mnogo
vise od prostog nacrta ideje kritiCke pedgogije, pisana namjerno pitkim i
zgusnutim jezikom koji neizostavno i Citaoca laika, uspavanog zahtjevima
konformistickog zivota u savremenom svijetu, pobuduje na promisljanje i
kriti¢nost.

Uvjericemo se kako ideja o kritickoj pedagogiji na odredeni nacin
nadilazi uobicajena shvatanja pedagogije 1 njeno razmatranje u terminima
,»vjestine, tehnike, nepristrasnog metoda‘. Reéeno Zziruovskim jezikom,
pedagogija se shvatakao ,.kulturna politika‘?, ili ,,eticka i politicka kategorija‘,
»politicka 1 moralna praksa™ i svojevrstan ,,politicki projekat™; o njoj se
govori i u terminima ,,javne pedagogije™® i ,trajnog obrazovanja“’, kao o
»pedagogiji zasnovane nade*®, koja je ,,transformativna‘® i , kontekstualna“'°.
Jezik kriticke pedagogije sluzi se terminima ,kritike” i ,,zasnovane nade* i
mogucnosti. Osposobljavanje pojedinca za ostavarivanje smislenog Zivota,
te mijenjanja i stvaranja konteksta u kome zivi, vidi se kao glavni cilj
kriticke pedagogije. Navedena obiljezja nju svrstavaju u red potencijalno
revolucionarnih drustvenih praksi, koje bi iz korijena mogle promijeniti ne
samo poimanje ve¢ i Zivljenje demokratije u danagnjem svijetu. Ziru smatra
bezupitnom meduzavisnost tokova pedagogije, demokratije, morala i politike,
kao 1 smislenog pojedinacnog zivota u drustvu. Onome ko se prvi put srijece
s koncepcijom kriticke pedagogije, moze se uciniti neobi¢nim zasi¢enost
jednog pedagoskog teksta politickom terminologijom. Ipak, prate¢i tok

Ziru, A. (2011): O kritickog pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 10.
Ibidem, str. 29.

Ibid., str. 13.

Ibidem, str. 25.

Ibid., str. 16.

Ibid., str. 258.

Ibid., str. 184.

Ibid., str. 113.

10" Ibid., str. 114.

o - NV R O VO R )
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autorovih misli, postaje viSe nego jasna politi¢nost pedagogije i pedagoska
valentnost politike. To je ujedno i jedna od najdominantnijih ideja Ziruove
pedagoske teorije, na osnovu koje je autor bio optuzivan da pedagogiju shvata
kao indoktrinaciju. Ipak, objaSnjavajuci svoje videnje kriticke pedagogije kao
,.slobodarskog projekta“ davanja smisla individualnom ljudskom Zivotu, Ziru
se jasno udaljava od pedagogije kao demagoskog sredstva. Uz to, stalnim
pozivanjem na jezik kritike i samokritike, autor gotovo da onemogucava
pripisivanje sebi 1 svojoj nauci pomenutih epiteta. Medutim, buduéi nenaviknut
na diskurs kritike, moguénosti, ,,zasnovane nade®, neoprezan Citalac moze
lako zapasti u istu zabludu. Ziruov opus poziva na kriticko &itanje redova o
kriti¢koj pedagogiji, sumnji¢enje svih naizgled bezupitnih znacenja, i svijest
o kontekstualnosti pedagoske teorije i prakse.

Ziru svoju pedagogiju temelji na nasljedu Paula Freirea, koga smatra
nemjerljivim po ,,teorijskoj britkosti i,,moralnoj hrabrosti*. Autor isti¢e kako
je narocito danas signifikantan doprinos Freireove pedagoske misli, najviSe
sa stanovi$ta poimanja pedagogije kao ,,slobodarskog projekta“!'. Ona, dakle
nije ni tehnika ni metod, ve¢ politicka i moralna praksa, u kojoj se kriticko
misljenje tretira kao instrument samoodredenja. Sredisnji pojam ovako
videne pedagogije je pojam conscientizag¢do, odnosno osvjes¢ivanje (zbog
tipi¢nosti za Freireovu pedagogiju naj¢esce se u literaturi nalazi nepreveden
s portugalskog jezika). Termin oznacava ,ucenje da uvidimo socijalne,
politicke i ekonomske protivrjecnosti, i da preduzmemo akciju protiv
opresivnih elemenata stvarnosti‘“!?. OsvjeS¢ivanje je u osnovi emancipacije
ili oslobodenja, koja je glavni cilj kriticke pedagogije, a u sebi sazima
dva znacenja: prije svega ona predstavlja oslobadanje od pot¢injavanja,
ugnjetavanja i dominacije ali i teznju ka jednakosti i prava i duznosti svih
¢lanova drustva'®, i u tom smislu njegovanje kritickog promisljanja na kome
lezi sposobnost samoodredenja ali i odredenja i (pre)oblikovanja drustva.
Takva pedagogija podrazumijeva prebacivanje teziSta vaspitno-obrazovne
prakse sa nastavnika na ucenika, koji sada ne samo prima ve¢ 1 transformise,
stvara, dovodi u pitanje znanje. Osim $to je slobodarski projekat, kriticka
pedagogija je ujedno i1 performativna, odnosno izvodacka praksa, koja
postavlja sebi kao jedan od ciljeva osposobljavanje uc¢enika da osmisle i sebi
nadu mjesto u projektu ,,nedovrSene demokratije‘'4.

Ziru odbacuje takvo predubjedenje o pedagogiji koje je svodi na neku
propisanu tehnologiju predaje znanja od nastavnika uceniku'>, odnosno

1 Ziru, A. (2011): O kritickog pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 226.

12 Freire, P. (1996): Pedagogy of Oppressed, Pinguin Books, London, p. 17.

13 Vidi: Konig, E., Zedler, P. (2001): Teorije znanosti o odgoju, Educa, Zagreb, str. 137.

4 Vidi: Giroux, H. (2006): Academic Freedom under Fire: A Case for Critical
Pedagogy, (in: College Literature, Vol. 33, No. 4, p. 32.)

15 Vidi: Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, ,,Eduka®, Beograd, str. 10.
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ideju o pedagogiji kao ,,nau¢nom metodu apriori, obi¢noj tehnici koju treba
samo primeniti“'e. Pedagogija je za Zirua ,,&in stvaranja®, u kome i uéenici i
nastavnici stvaraju znanje u svojoj interakciji s tekstom, pokusavajuéi da ga
razumiju i stvore pretpostavke o njegovom znacenju; osim toga, znanje se
stvara u interpretativnoj praksi razumijevanja teksta u Sirem setu kulturnih
1 istorijskih iskustava, i to znanje nadilazi ono receno, videno, ili o¢igledno.
Na djelu je pedagogija koja omoguc¢ava kurikulume u kojima je prenoSenje,
nametanje ili ponavljanje znanja zamijenjeno pristupima ucenju koji
ucenicima omogucavaju da iskazu svoju pricu (kao Sto je Freireov proces
opismenjavanja zapocinjao rijeCima koje su poznate, vazne i relevantne za
one koji su se opismenjavali, tako se i cijela kritiCka pedagogija naslanja na
tu tradiciju licnosne pedagogije, koja zapocinje pricom i okolnostima koje
su relevantne za svakog ucenika ponaosob), istovremeno problematizujuci
same temelje koje legitimi$u mo¢ ili odredeno znanje'’. Ona je za Zirua i
teorijsko polaziste i praktican metod u procesu Sire drustvene borbe za znanje,
vrijednosti i pravedne druStvene odnose i odnose mo¢i'®. ,,Za mene li¢no,
pedagogija je deo jednog nezavrSenog projekta Ciji je cilj izgradnja jednog
smislenog Zivota za sve ucenike. Takav projekat je do te mere znacajan da
ucenicima obezbeduje uslove za sticanje svih znanja i vesStina koje su im
potrebne da pojme ograni¢enost pravde u demokratskom drustvu“’. Za
Zirua, ali i druge nosioce krititke pedagoske teorije, pedagogija o¢igledno
ima naglasen i individualni i drustveni smisao i znacaj.

U osnovi kriticke pedagogije je kriticka analiza i moralno rasudivanje,
te preispitivanje opsteprihva¢enih postavki drustvenog funkcionisanja, a
posljedi¢no 1 razmatranje alternativnih naina organizovanja demokratskog
uredenja jednog drustva. Ziru kritikuje rukovodenje pedagoskim modelima
prema nacelima racionalizacije i korisnosti (takozvana korporativna
pedagogija), koji nuzno svode i ulogu mladih ljudi na ,,vesele robote**,
a obrazovanje vide kao apriorni model razvijen za sve kontekste jednako.
Naprotiv, obrazovanje se ne smije posmatrati kao trziSni proizvod, ve¢ mora
biti dovedeno u vezu s nadom u promjenu, i na drustvenom i na licnom
planu. Jezik kojim se sluzi kriticka pedagogija je jezik kriticnosti i nade. Kao
osnovni princip Ziruove kriticke pedagogije kritika predstavlja analizu koja
preispituje ,,tekst, institucije, drustvene odnose i ideologije kao deo zvani¢nog
jezika vlasti“*', kao simboli¢ke i institucionalne sile, u kojima se mo¢ vidi

16 Isto, str. 13.

17 Vidi: Gutek, G. (2004): Philosophical and Ideological Voices in Education,
Pearso Education, Inc., Boston, p. 326.

18 Vidi: Isto, p. 326.

19 7Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 14.

20 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 10.

2l Isto, str. 11.
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kao osnovni mehanizam funkcionisanja. U tom smislu i Skola i nastavnik i
ucenik podvrgavaju se sagledavanju kroz objektiv kritike i zasnovane nade.
Ucionica, naime, moze biti sredstvo drustvene i kulturne reprodukcije, kroz
pedagogiju zasnovanu na modelu prenoSenja znanja i receptivnog ucenja
(Freireov ,,bankovni model“?? obrazovanja). Nasuprot tome, Ziru stavlja
naglasak na Skolu kao arenu praktikovanja sloboda, nastavnikov autoritet
koji se suprotstavlja vladaju¢im obrascima, pedagoski pristup koji ucenike
podstice na kriticko promisljanje zivota i svijeta te istrazivanje i studiranje
istina, umjesto njegovanja kulture konformizma. Autor kriticku pedagogiju
posmatra i kao teorijsko polaziste, ali i kao prakti¢ni metod®, ¢ime njeno
djelovanje proSiruje na ravan Sire drustvene borbe, pojedinca i zajednice, za
znanje i vrijednosti i drustvene odnose koje nadasve karakteriSe pravednost.
Kritika se u kriti¢koj pedagogiji o€igledno ne shvata kao isklju¢ivo akademsko
pitanje — smisao kritike je u akciji koju bi trebala da proizvede (ovdje je
u pitanju marksisticka tekovina praksisa na koju se kriti¢ki orijentisani
pedagozi snazno oslanjaju, po€evsi od Freirea). Kriticka pedagogija, kao
diskurs zasnovane nade, stoga podrazumijeva borbu za ,,alternativne modele
prenoSenja znanja, drustvenih odnosa i razmisljanja, za razliku od modela
koji jednostavno podraZzavaju postojece stanje stvari‘*.

TeoretiCari kritiCke pedagogije kao zajednicki stav imaju kritiku
poimanja obrazovanja kao li¢nog interesa a ne drustvenog dobra. Za Ziruovo
poimanje pedagogije presudno je problematizovanje odnosa politike, morala
i pedagogije. On naglasava eticku i politicku prirodu obrazovanja, kroz
prizmu odgovornosti 1 usloviljenosti moci znanjem — naglaSavajuci kako
svaki pedagoski ¢in ima svoje drustvene posljedice, i kako obrazovanje ne
smijemo tretirati kao licno pravo pojedinca, ve¢ kao javno dobro svih. Na
toj pogresnoj premisi temelji se 1 proces depolitizacije obrazovanja, protiv
koga se kriticki orijentisani pedagozi ostro bore, smatraju¢i kako pedagogija
u svojoj sustini jeste politi¢na. ,,Pedagogiju smatram sustinski politicnom**,
isti¢e Ziru, objasnjavajuci da ona po prirodi ,,nije ni neutralna ni objektivna,
ve¢ okrenuta svrsishodnosti i usmeravanju‘*. Politika bi morala postati vise
pedagoska, a pedagogija vise politi¢na. Politi¢nost pedagogije lezi u ¢injenici
da institucionalne sile i kulturna mo¢ (znanja koje se putem njih prenosi)
najdirektnije kreiraju svakodnevni zivot, i u osnovi su odnosa mo¢i u jednom
drustvu. S druge strane, ,,pedagogija je osnovna karakteristika politike*
jer obezbjeduje znanja, vjeStine i sposobnosti koje konstituiSu pojedinca

22 Freire, P. (1996): The Pedagogy of the Oppressed, Pinguin Books, London, p.
52-54.

3 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, str. 13.

2 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 13-14.

2 Tsto, str. 14.

26 Isto, str. 14.
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kao aktivnog agensa u drustvu?’. Ovakav stav dijele svi teoreticari kriticke
pedagoske misli. Freire istice kako ,,obrazovanje nikad nije bilo, niti je sad, niti
¢e ikada biti neutralno ili indiferentno u odnosu na reprodukciju dominantne
ideologije ili njeno preispitivanje“*, jer je obrazovanje vid mijeSanja u svijet,
interakcije sa svijetom. lako nije neutralna, kriticka pedagogija ne oznacava
formu indoktrinacije — naprotiv, kao praksa koja pokuSava prosiriti kapacitete
neophodne za ljudsko djelovanje, i samim tim 1 mogucénosti za demokratiju
samu, kriticka pedagogija zapravo, kritikom i angazovanoscu, putem jezika
skepticizma i moguénosti otvara prostor za bezuslovnu slobodu preispitivanja
i postavljanja pitanja®’. Ona je politicka i moralna praksa, putem koje bi se kod
ucenika trebao razvijati zdravi skepticizam, narocito skepticizam povodom
mo¢i*®. Kao vid izazova, zadatak kriticke pedagogije je da mlade suoci s
¢injenicom da su Skolske vrijednosti, znanje i ciljevi te sveukupni drustveni
odnosi direktno uslovljeni pozicijom mo¢iu jednom drustvu, ali i da ih opskrbi
adekvatnim arsenalom za izmjenu takvog stanja, razvijajuci im sposobnost
kritickog misljenja, spremnosti na rizik i na drustveno odgovorno ponasanje.
Ovakav program kriti¢ku pedagogiju bezupitno &ini politiénom. Ziru potencira
poimanje pedagogije kao projekta sa osnovnim idealom da se mladi osposobe
da vode smislene Zivote te da s nastavnicima kreiraju i preoblikuju znanje,
da razvijaju hrabrost da prozovu na odgovornost one u ¢ijim je rukama mo¢
i spremnost da grade pravednije drustvo, pravedniji svijet’'. Za Zirua je od
klju¢ne vaznosti problematizovanje svakodnevnog iskustva otkrivanjem
njegovih skrivenih politickih potencijala ili pretenzija. On naglasava kako bi
visoko obrazovanje trebalo da bude ukljuc¢eno u politicko obrazovanje tako da
»poducava u€enike da preuzmu rizik, da izazivaju one koji drze mo¢ u svojim
rukama, da postuju kriticku tradiciju, i da promisljaju o tome kako se autoritet
koristi u uéionici**”. Pedagogija nije niti obuka, niti politicka indoktrinacija,
ona je ,,politicka i moralna praksa koja obezbjeduje znanja, vjestine i socijalne
odnose koji osposobljavaju ucenike da prosire moguénosti onoga §to znaci
biti kriticki gradanin, dok koriste svoja znanja 1 vjeStine da prodube 1 prosire
moguénosti zivota u sustinskoj i inkluzivnoj demokratiji¢**. Obrazovanje i

7 Vidi: isto, str. 187, 188.

28 Freire, P. (2001): Pedagogy of Freedom: Ethics, Democracy, and Civic Courage,
Rowman and Littlefield Publishers, Inc., Lanham, Maryland, p. 91.

¥ Vidi: Giroux, H. (2006): Academic Freedom under Fire: A Case for Critical
Pedagogy (in: College Literature, Vol. 33, No. 4, p. 33.)

30 Isto, p.32.

31 Tbidem, str. 15.

32 Aliakbari, M., Faraji, E. (2011): Basic Principal of Critical Pedagogy, (on the
2nd International Conference on Humanities, Historical and Social Sciences IPEDR
vol.17, IACSIT Press, Singapore, p. 79).

3% Giroux, H. (2006): Academic freedom Under fire: A case for Critical pedagogy,
(in: College Literature, Vol. 33, No. 4, The Assault on Higher Education, p. 31).
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poucavanje podrazumijevaju ,,mijeSanje” u zivot i svijet i priznavanje kako
ljudski zivot nije predodreden ve¢ je zavisan, uslovljen onim Sto ¢inimo (ova
ontoloska pretpostavka o covjeku kao Subjektu koji nije zadat ve¢ samog sebe
stvara tekovina je freireanske pedagogije, na koju se mnogi teoreticari kriticke
pedagogije naslanjaju, uklju¢ujuéi i Zirua). U tom smislu, kriticka pedagogija
pokusava razumjeti kako u odredenim obrazovnim okolnostima funkcionise
moc¢, putem stvaranja, distribucije i upotrebe znanja, vide¢i u uceniku subjekta
i vaznog drustvenog agensa**. Kao ,,performativna praksa“*, ona bi trebalo da
osposobi ucenike da oblikuju svoj odnos i svoje mjesto u teku¢em projektu
nedovriene demokratije. Ziru istie kako pedagogija nikad ne moze biti
neutralna, ali to ne znaci da je ona oblik indoktrinacije. Ona je politi¢na jer
,»po prirodi stvari nije ni neutralna ni objektivna, ve¢ okrenuta svrsishodnosti
i usmeravanju‘“¢. On potcrtava videnje pedagogije kao politickog i moralnog
referentnog okvira koji nam pomaze da razumijemo kako je ono §to se odvija
u Skoli 1 u€ionici direktno povezano sa Sirim socijalnim, politickim i na kraju
ekonomskim silama.?’

Ziru definide pedagogiju kao formu kulturne politike, moralnu i
politicku praksu koja se odvija u brojnim kontekstima, izvan domena Skole, u
¢ijem je srediStu odnos izmedu politike, subjektiviteta, i kulturne i materijalne
proizvodnje. Kao forma kulturne proizvodnje, pedagogija je implicirana u
znanju, Zeljama, emocionalnim ulaganjima, socijalnim praksama drustvenih
institucija, odnosno u ideji javne pedagogije’®. Sve institucije koje su
konstituisane na svojevrsnoj masineriji ubjedivanja u srcu su kulturnog
sistema 1 predstavljaju sferu javne pedagogije — pedagosko djelovanje Sire
kulture, odnosno ,,uticaj Sire kulture na oblikovanje identiteta i pogleda na
svet™’. Priznavanjem ove Cinjenice, odnosi kulture, mo¢i i politike postaju
dijelom 1 pedagosko pitanje, kao $to se i kulturno obrazovanje prepoznaje
kao projekat koji je vezan za pitanje demokratije*’; pitanje javne pedagogije
¢ini politiku vise pedagoskom, prepoznajuci kako sam proces ucenja sadrzi
politicki mehanizam putem kojeg se stvaraju identiteti, pokrecu Zelje, a samo

3 Vidi: Giroux, H. (2006): Academic freedom Under Fire: A case for Critical
pedagogy, (in: College Literature, Vol. 33, No. 4, The Assault on Higher Education, p. 31).

3 TIsto, p. 32.

36 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 14.

37 Vidi: Giroux, H. (2006): Academic freedom Under fire: A case for Critical
pedagogy, (in: College Literature, Vol. 33, No. 4, The Assault on Higher Education, p.
33-34, College Literature).

3 Vidi: Giroux, H. (2007): Beyond Neoliberal Common Sense: Cultural Politics
and Public Pedagogy in Dark Times, (in: JAC, Vol. 27, No. 1/2, p. 45).

% Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 16.

4 Vidi: Giroux, H. (2007): Beyond Neoliberal Common Sense: Cultural Politics
and Public Pedagogy in Dark Times, (in: JAC, Vol. 27, No. 1/2, p. 46).
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iskustvo dobija posebni znacaj i oblike*'. Fenomen javne pedagogije otvara
vrata Skole, pustaju¢i da se pedagogija smjesti na mnogo §iru ravan nego $to
je sam proces Skolovanja — ova ,,Siroka definicija pedagogije nije ograni¢ena
na ono $to se dogada u institucionalizovanoj formi §kolovanja; ona obuhvata
svaki odnos za koji mladi vjeruju da je njihov, gdje se druStveno angazovanje
1 omogucava i onemoguc¢ava na mnogobrojnim nivoima i gdje se znacenja
smjestaju u zbilju moéi, i funkcionisu kao javni diskurs*“. Putem fenomena
,javne pedagogije” Ziru opredmeéuje odnos kulture, moéi i politike. Kultura
ne sluzi samo da prenosi istoriju, ve¢ je aktivno oblikuje 1 stvara, iskazujuci
pritom svoj klju¢ni element — mo¢. Pozivajuéi se na Baumana, Ziru istice
kako je u tom smislu kultura ,svojevrsna trajna revolucija“®. Ipak, u
vecini kulturoloskih studija, pedagogija je ogranicena na oblast formalnog
Skolovanja, te se tretirala kao ona koja sluzi da normira odnose moci.
Ziru vijeruje u ideju Antonija Gramsija kako je ,,upravo odnos hegemonije
obavezno i obrazovni odnos®, pa se pedagogija deSava na mnogim mjestima i
u mnogim kontekstima, i u funkciji je etabliranja i pot¢injenih i onih koji mo¢
drze u svojim rukama. Obrazovanje je neodvojivo od demokratije, politika
od pedagogije, a razumijevanje od javnog uplitanja. Ovakav koncept kriticke
pedagogije pomaze obnavljanje vizije demokratskog drustva ili socijalne
pravde. Pedagogija je politicka i moralna praksa drustva. Ona je politicka
praksa utoliko Sto rasvjetljava veze izmedu moci, znanja i ideologije, pritom
bivajuéi kriticka ali i samokriticna. Kao moralna praksa, ona se temelji na
uvidanju da je znanje koje se posreduje kulturom ili masmedijima u direktnoj
vezi s konceptom ulaganja u javni zivot, konceptom buduénosti i vizijom sebe
u toj buducnosti. Ako pretendujemo da ostvarimo pedagogiju intervencije i da
se ne zadrzimo samo na pedagogiji razumijevanja, potrebno je povezati znanje
i akciju, ucenje i drustveni aktivizam te razmotriti pitanje odgovornosti onih
koji poducavaju za ostvarenje demokratije — potrebno, je, dakle, razumjeti
obrazovanje ne samo kao razumijevanje i tumacenje ve¢ kao stvaranje prilika
za djelovanje, intervenciju, preuzimanje odgovornosti za stvaranje ,,ispravnog
drustva“ (onog drustva koje uvijek smatra da nije dovoljno pravedno, i koje se
uvijek 1 nanovo preispituje).

TeoretiCari kritickog obrazovanja, predvodeni Freireom, stoje na
¢vrstim pozicijama kritike savremene koncepcije Zivota u kojoj biti znaci
imati — snazne potroSacke svijesti, dominacije kulture posjedovanja 1
materijalistickog koncepta egzistencije, u kojoj ljudi teze da pretvore sve
oko sebe u objekte, 1 to objekte svoje kupovne moci, gdje je novac mjera
svih stvari*. Sluze¢i se Baumanovom terminologijom, moZemo konstatovati

4 Vidi: Giroux, H. (2000): Public Pedagogy and the Responsability of Intellectuals:
Youth, Littleton, and the Loss of Innosence, (in: JAC, Vol. 20, No. 1, p. 11).

4 TIsto, p. 11.

4 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 205.

# Vidi: Freire, P. (1996): Pedagogy of Oppressed, Pinguin Books, London, p. 40.
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da je ovo vrijeme ,,fluidnog zivota“ i ,,fluidne modernosti*, kao drustva u
kome se ,,uslovi pod kojima njegovi pripadnici deluju menjaju brze nego
§to je potrebno da se nacini delovanja konsoliduju u navike i rutine*®.
Ziru smatra da je u osnovi depolitizacije obrazovanja &injenica da se
na obrazovanje gleda kao na pivatno a ne javno dobro svih*, i smatra da
progresivna kulturna politika mora prozvati to naglasavanje privatnog
dobra i povezati obrazovanje s idejom javnog dobra*’. U takvom poimanju
obrazovanja, ono se zapravo svodi na trziSni proizvod, odnosno robu s
odredenom prodajnom vrijednoscu. To je pojednostavljena vizija pedagogije,
¢iji je glavni cilj promovisanje ekonomskog rasta i konkurentnosti na
globalnom trzistu, koja u nastavi zna¢i memorisanje, stalna testiranja i uopste
obrazovanje orijentisano brzem nalaZenju posla*®. Podignuta na temeljima
neoliberalizma, novonastala neoliberalna pedagogija oznacena je procesima
komercijalizacije, komodifikacije, militarizacije, privatizacije®* institucije
Skole, uz paralelno funkcionisanje korporativne javne pedagogije, kao skupa
»ideoloskih i institucionalnih sila ¢iji je cilj stvaranje takmicarski nastrojenih
individua, koje se rukovode isklju¢ivo liénim interesima**. Ziru isti¢e kako
korporacije ne samo da iskoriS¢avaju djecu za profit, ve¢ bukvalno promovisu
djetinjstvo kao robu za prodaju’’. Neoliberalisticka javna pedagogija
daleko nadilazi prostor Skola, skolskih tabli i klupa, nalaze¢i sasvim nove
medije za svoje praktikovanje, unutar drustvenih institucija i posredstvom
formata sportskih i zabavnih medija, kablovskih mreza i1 marketinga,
a sve uz nevjerovatnu pomo¢ elektronskih tehnologija, postaju¢i oblik
»irajnog obrazovanja“*. Domet pedagogije se, dakle, proteze daleko izvan
granica Skole. Javna pedagogija funkcioni$e po principima neoliberalizma
1 trziSno orijentisanog modela obrazovanja, uz promovisanje trziSnog
rasta i postizanja globalne konkurentnosti, ¢ime se izgradio, smatra Ziru,
»pojednostavljeni oblik pedagogije®, zasnovan na standardizaciji, testiranju,
memorisanju. Rije€ je, zapravo, o neoliberalnoj pedagogiji, koja se temelji na
vrijednostima ekonomske isplativosti sadrzaja odnosno programa™, na kulturi

4 Bauman, Z. (2009): Fluidni Zivot, Mediterran Publishing d.o.0., Novi Sad, str. 9.

% Vidi: Giroux, H. (2001): Pedagogy of the depressed.: Beyond the New Politics
of Cinicism, (in: College Literature, Vol. 28, No. 3, p. 4).

47 Vidi: Giroux, H. (2000): Public Pedagogy and the Responsibility of Intellectuals:
Youth, Littleton, and the Loss oflnnocence, (in: JAC, Vol. 20, No. 1, p. 31).

8 Vidi: Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 16.

4 Vidi: Isto, str. 20-23.

30 TIsto, str. 198.

S Vidi: Giroux, H. (2009): Youth in the Empire of Consumption: Beyond the
Pedagogy of Commodification, (in: JAC, Vol. 9, No. 4, p. 724).

2 Vidi: Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 199.

3 Isto. 17.
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kompetitivnosti i ,,pobesnelog individualizma“*, gdje se pedagogija svodi na

prenoSenje znanja i pripremu za standardizovana testiranja, liSenu druStvene
i gradanske vrijednosti obrazovanja. Na meti neoliberalne pedagogije su
modeli kritickog obrazovanja i demokratije uopsSte. Konotiraju¢i savremeno
doba kao ,,mra¢no doba®, autor istice izostanak svih vrijednosti u savremenom
drustvu, naglasavajuéi potrebu da se promisli o smislenosti demokratije kao
nacina zivota danas. On smatra da ,,stapanje demokratije s logikom trzista
razblazuje tenziju izmedu trZiSne etike 1 onih vrijednosti gradanskog drustva
koje ne mogu biti mjerene striktno komercijalnim vrijednostima, a presudne
su za demokratski javni zivot“?. U kontekstu ,,mraénog doba“ prisutna je
krize Skolstva na svim nivoima, s posebnim teziStem u visokom obrazovanju,
u Sjedinjenim Americkim Drzavama ali i drugim djelovima svijeta®®, koje se
odlikuje izrazitom komercijalizacijom 1 komodifikacijom, gdje univerzitete
vode rukovodioci velikih kompanija, sve je manje stalnog nastavnog kadra
a studenti se tretiraju kao klijenti, odnosno konzumenti usluga obrazovanja.
U takvoj situaciji, u kojoj antidemokratske i1 antiintelektualne tendencije
rukovode obrazovanjem univerziteti teSko mogu postati bastioni demokratskog
obrazovanja i drustvenih vrijednosti, isti¢e autor.

Kako bismo razumjeli epistemoloske postavke Ziruove kriticke
pedagogije, osvrnu¢emo se na njegovo videnje odnosa obrazovanja i kulture
pozitivizma kao dominantne ideologije danasnjice koju prenose razni drustveni
agensi (Ziru upotrebljava termin kultura pozitivizma da oznaéi ideoloski
uticaj, oblik kulturne hegemonije umjesto pozitivizma kao filosofskog pravca).
Razmatrajuc¢i osnovnu ideju kulture pozitivizma da je znanje oslobodeno
vrijednosnih sudova, Ziru zaklju¢uje kako je to ne samo intelektualna vec i
eticka pogreska. Reperkusije kulture pozitivizma na pedagogiju najociglednije
su u odnosu prema znanju. Skolsko znanje se, naime, predstavlja kao korpus
informacija nezavisan od prostora i vremena i od ljudi koji su njegovi kreatori
ili konzumenti. Ono, dakle, postaje univerzalno, neistorijsko, bezli¢no znanje,
¢ime se stvara privid da je znanje odvojeno od konteksta, odnosno od politicke
i kulturne tradicije. Upravo na pomenuti nacin pozitivisticko ,,objektivizirano*
(ali ne 1 objektivno!) znanje direktno uti¢e na koncept nastave i oblikovanje
nastavne prakse. UcCionica tako postaje mjesto gdje se ,,objektivizirana®
znanja prenose na vrijednosno neutralan nacin u¢enicima koji ih bezupitno
usvajaju — takav pristup liSen je interpretativne dimenzije znanja i videnja
ucenja koje podrazumijeva sklonost ka dijalogu, preispitivanju i komunikaciji.
Pozitivisticka pedagogija podrazumijeva objektivizaciju ne samo znanja, ve¢
1 objektivizaciju ucenika, nastavnika, procesa ucenja, misljenja i cjelokupne

3 Ibid., str. 19.

3 Giroux, H. (2000): Public Pedagogy nad the Responsability of Intellectuals:
Youth, littleton, and the Loss of Innosence, (in: JAC, Vol. 20, No. 1, p. 12).

56 Vidi: Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 21-25.
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komunikacije u nastavi®’. Autor, pak, iskazuje povjerenje u nastavnike, koji
nijesu mehanicki akteri procesa obrazovanja i koji mogu da ,,uklone paravan
sa neistrazene stvarnosti“*®, nude¢i uCenicima viSe od ,,objektivizirane®
stvarnosti.

Ziru predlaze , kritickije shvatanje znanja” kao drustvenog konstrukta
u vezi s ljudskim ponasanjem i intencionalnoscu. Ako, pak, takvom stavu
ho¢emo da damo vrijednost smislenog pedagoskog principa, on se mora
povezati s idejom moci. Naime, Skolsko znanje moze se upotrijebiti kao
sredstvo ili emancipacije ili dominacije. Stoga je u poimanju ovog koncepta
neophodno imati na umu odnose na relaciji znanje — mo¢ — ideologija.
,Kriti¢ka pedagogija pokuSava da razumije kako mo¢ djeluje preko stvaranja
1 distribucije znanja u okviru pojedina¢nog institucionalnog konteksta i nastoji
da pozicionira u¢enike kao pojedina¢ne subjekte i socijalne aktere.“> U tom
smislu, pedagogija je politicki i moralni referentni okvir za razumijevanje
kako je ono S§to ¢inimo u ucionici direktno povezano sa Sirim socijalnim,
politickim i1 ekonomskim silama; ono Sto ¢inimo u ucionici nemoguce je
odvojiti od ekonomskih 1 politickih uslova koji oblikuju nas rad. Na taj nain
pedaogija je forma akademskog rada u kome ,,pitanja vremena, autonomije,
slobode i mo¢i postaju centralna, kao ono o ¢emu se uéi“*. Ziru smatra kako
je nepotpuno videnje da je Skola faktor socijalizacije ucenika; on predlaze vise
analitic¢ki pristup kojim se priznaje kako su socijalizacijski procesi zapravo
pokretaci ekonomskog i kulturnog obnavljanja. Politicki i kriticki pristup
Skolskoj socijalizaciji poCiva na premisi da jedan od klju¢nih elemenata moc¢i
vladajuce klase lezi u njenoj sposobnosti da namece sopstvena znacenja i
socijalne prakse putem izbora, organizacije i1 distribucije Skolskog znanja 1
drustvenih odnosa u ucionici®, §to ne predstavlja nista drugo do ideologiju.
Nastavnici stoga moraju propitivati Skolsko znanje da bi uvidjeli do kog
stepena je zasi¢eno interesima vladajuce elite; tako su za nastavnika kljucni
odgovori na ova pitanja: Cija kultura se ,,distribuira® u $kolama? Kako je
ona legitimisana? Kako se prenosi u Skolama? U kakvom su odnosu njena
znacenja sa znacenjima opstih druStvenih parametara? Koji su njeni istorijski,
ekonomski i socijalni korijeni?®? Ziru, osim sadrzaja nastave, odnosno znanja,
posebno istice ideolosku snagu skrivenog kurikuluma, koji djeluje putem
socijalnih odnosa u $koli i ucionici, a manifestuje se kroz vrijednosti, norme
i stavove®. Ipak, Ziru isti¢e kako ,je vazno naglasiti da $kole ne mogu biti

57 Vidi: Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 60-62.

38 TIsto, str. 60.

% Giroux, H. (2006): Academic Freedom under Fire: A Case for Crititcal
pedagogy, (in: College Literature, Vol. 33, No. 4, p. 31.)

0 Isto, p. 34.

¢ Vidi: Giroux, H. (1980): Critical theory and Rationality in Citizenship
Education, (in: Curriculum Inquiry, Vol. 10, No. 4, p. 333).

2 Vidi: Isto, p. 353, 354.

% Vidi: Isto, p. 354, 355.
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svedene na odraz u ogledalu dominantnog drustva“t*. Kriticka pedagogija,
dakle, na scenu postavlja kritiku ideologije koja dehumanizuje.

Razmatrajuci izglede kriti¢ke pedagogije u vremenu globalizacije, autor
isti¢e kako bi jedan od klju¢nih zadataka odrzive kriticke pedagogije morao biti
stvaranje ,,alternativnih modela radikalnih demokratskih odnosa“®. Kriticka
pedagogija je kamen temeljac demokratije u jednom drustvu, jer ucenike
osposobljava da upravljaju (a ne samo da ,.,trpe* upravljanje), tako Sto njeguje
autonomne 1 nezavisne gradane, sposobne da sami prosuduju, participiraju i
oblikuju odluke koje uti¢u na njihov svakodnevni zivot, ali 1 institucionalne
reforme i politiku upravljanja®. To je proces koji podrazumijeva priblizavanje
politike pedagogiji, jer obrazovanje nuzno jeste oblik politickog djelovanja,
odnosno takva ,,moralna i politicka praksa“®’ utemeljena na uvjerenju kako
ucenje u sustini ne podrazumijeva prijem i obradu informacija, ve¢ kreiranje,
transformisanje znanja 1 istina, kako bi se postigao pravedniji svijet. Kriticka
pedagogija u globalizovanom svijetu je projekat intervencije, zasnovan
na odredenoj politickoj viziji, odredenim oblicima moc¢i, vrijednostima i
etickim uvidima, ostavljaju¢i pritom slobodan prostor za dalje preispitivanje
i mijenjanje®®. Kao ¢in intervenisanja kriticka pedagogija ne podrazmijeva
samo preispitivanje sopstvene pozicije i efekata djelovanja, ve¢ propitivanje
razli¢itih oblika dominacije, pomaZzuci u¢enicima da uvide alternativne modele
drustvenog funkcionisanja koji bi bili vise demokratski®. Ziru se zalaZe za
transformativau pedagogiju, ili pedagogiju demokratske rehabilitacije, koja
neprestano promislja oblike prakse, rada i proizvodnje koje se ostvaruju kroz
Skolstvo™. Kao takva, pedagogija zadire u eticka i politi¢ka pitanja, a uz to je
1 kontekstualna — naime, ona se ne moze smatrati univerzalno primjenljivim
skupom praksi i principa u svim okruzenjima, ve¢ uvijek mora biti definisana
prema kontekstu u kome se ostvaruje, kako bi mogla odgovoriti uslovima
1 problemima koji su karakteristicni za razliCite prostore u kojima se
obrazovanje odvija’. U takvim uslovima, i nastavnici i §kola mogu se baviti
pitanjima uloge koju bi skola mogla imati u odredenim drustvenim uslovima.

8 Gutek, G. (2004): Philosophical and Ideological Voices in Education, Pearso
Education, Inc., Boston, p. 321.

8 Gutek, G. (2004): Philosophical and Ideological Voices in Education, Pearso
Education, Inc., Boston, p. 109.

% Vidi: Giroux, H. (2006): Academic Freedom under Fire: A Case for Critical
Pedagogy, (in: College Literature, Vol. 33, No. 4, p. 34.)

67 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 110.

68 Tbidem, 112-113.

8 Giroux, H. (2001): Pedagogy of the Deppresed: Beyond the New Politics of
Cinicism (in: College Literature, Vol. 28, No.3, p. 19-20).

0 Isto, p. 18.

I Giroux, H. (2001): Pedagogy of the Deppresed.: Beyond the New Politics of
Cinicism (in: College Literature, Vol. 28, No. 3, p. 18.
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Ziru problematizuje fenomen kriticke pedagogije u svjetlosti odnosa
prema mladima koji drzava njeguje, zakljucuju¢i kako za njih ,,nema izlaza®,
jer je ovo doba u kome se djeca tretiraju kao roba za jednokratnu upotrebu.
Ziru smatra kako je ,kriza mladih simptomati¢na za krizu demokratije*’?,
detaljno opisujuci sliku odnosa jednog drustva prema djeci i mladima, s
ekonomskog, socijalnog, zdravstvenog i obrazovnog stanovista. Tekovine
neoliberalizma, oli¢ene u veliCanju hiperindividualizma, licnih interesa i
potrosackog mentaliteta, odreduju uzuse po kojima se kreira svakodnevni
zivot. Na prelasku u novi vijek djetinjstvo se posmatra kao jos jedna trzisna
strategija koja treba da prosiri potrosacke potrebe privilegovanih odraslih
pojedinaca koji zive u svijetu trziSne kulture koja ostavlja vrlo malo mjesta
za ,eticka pitanja, nekomodifikovane prostore, i javnu odgovornost*’’. Nekad
definisano kao drustveno ulaganje u buducnost i simbol obecanja boljeg
svijeta, u savremenom globalnom druStvenom poretku djeca se pojacano
»demonizuju i kriminalizuju®, a djetinjstvo se definiSe pomocu jezika
kriminalizacije i komodifikacije’. Ziru isti¢e kako korporacije ne samo da
iskoriS¢avaju djecu za svoj profit, ve¢ bukvalno promovisu djetinjstvo kao
robu za prodaju’. Takva pedagogija komodifikacije ima brojne oblike, ali
u osnovi svakog od njih je igranje na kartu straha od socijalne ekskluzije,
odnosno razmisljanje u terminima jesi li in ili out’®, kako istic¢e Bauman (jar
ako nemas ono $to je kul, nijesi u igri). U takvim okolnostima zaboravilo se
da su mladi osnovni resurs drustva u koje treba pojacano ulagati — tako je
jedna od najbogatijih demokratskih drzava svijeta, Amerika, dozvolila sebi
zaborav djece, koji se manifestuje zastraSujuce visokim procentom djecijeg
siromastva, vrtoglavim porastom utamni¢enja mladih, stalnog sistema nadzora
1 kontrole ¢iji sastavni a nerijetko 1 kljucni dio ¢ine upravo Skole (kamere za
nadgledanje u Skolskim toaletima, invazivni pretresi, nenajavljena testiranja
na drogu, nasumicni pretresi, policijski sluzbenici kao redovno Skolsko
osoblje i sli¢no). Umjesto Skole kao mjesta zastite, nade i odbrane mladih,
one su postale ,,nekakva vojna utvrdenja iz kojih se odmeravaju nepravde i
ponizenja“”’. U ovom istorijskom trenutku trebalo bi da se odrasli najhitnije
podsjete na svoju eticku i politicku odgovornost prema djeci i mladima i da se
prevrednuje ideja ulaganja u ovaj resurs drustva. Drustvo ne smije ignorisati
¢injenicu da djetinjstvo nije samo prirodno stanje nevinosti, ve¢ je istorijski

2 7Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 149.

3 Giroux, H. (2000): Public Pedagogy nad the Responsability of Intellectuals:
Youth, Littleton, and the Loss of Innosence, (in: JAC, Vol. 20, No. 1, p. 25).

™ Giroux, H. (2009): Youth in the Empire of Consumption: Beyond the Pedagogy
of Commodifikation, (in: JAC, Vol. 29, No. 4, p. 693.).

5 Vidi: Isto, p. 724).

76 Bauman, Z. (2009): Fluidni Zivot, Mediterran Publishing d.o.0., Novi Sad, str. 104.

7 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 148.
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i drustveni konstrukt; kao kulturoloska i politicka kategorija djetinjstvo je
znacajno oblikovano nacinima na koje odrasli vide djecu i mlade, pa se odrasli
moraju prozvati na odgovornost prema ovoj kategoriji drustva’. Moze se re¢i
kako je Ziru optimisti¢an u ovom pogledu, vjerujuéi da je osmisljavanjem
odredenog dijapazona pedagoskih intervencija moguce zaustaviti propadanje
vizije mladih, omogucavaju¢i im ekonomske, socijalne uslove 1 uslove za
obrazovanje, i1 time ¢ine¢i zivot mogucéim.

Ziru isti¢e kako u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama vlada ,kriza
drustvene svijesti“’, §to za posljedicuima preoblikovanje univerzitetau,,centar
za obuku korporacijske radne snage“®. Veza izmedu visokog obrazovanja i
korporativne kulture sve vise doprinosi ,,o¢iglednom i radikalnom smanjenju
javne i kriticke uloge univerziteta®', koji, viSe ne samo u formi skrivenog
kurikuluma, postaju javno i eksplicitno podredeni kapitalu. Korporativna
kultura ima mo¢ da odredi pedagogiju kao instrumentalnu i tehnicku praksu,
prije nego eticki 1 moralni €in, §to rezultira sve ozbiljnijom izolacijom
intelektualaca i akademskih gradana u svijetu®. To za posljedicu pak ima
izmijenjen polozaj univerzitetskih profesora, od kojih se zeli dobiti $to veéi
broj radnih sati po $to niZoj cijeni; nastavnici se zaposljavaju na odredeno
vrijeme (zbog ekonomic¢nosti), a osjecaj solidarnosti 1 jedinstva profesorskog
esnafa u potpunosti izostaje. Osim izmjena u strukturi nastavnog kadra na
univerzitetima, korporativno vrijeme uzrokuje i sustinsku promjenu u ulozi
profesora kao intelektualca, sve viSe suzavajuci 1 ograniavaju¢i znanja
profesora, prilagodavaju¢i ih usko specijalizovanim potrebama trzista.
Profesor kao dobro informisani intelektualac kosmopolita koji vr$i vaznu
javnu funkciju gotovo da viSe ne postoji, u korist nastavnika kao ,,trziSno
orijentisanog proizvodac¢a“®. Studenti, su, pak, klijenti ili potencijalna radna
snaga, ali i izvor zarade; znanje se vrednuje kao kapital, na osnovu upotrebne
vrijednosti 1, konacno, obrazovanje se zamjenjuje obukom, u kontekstu
korporacijskog vremena. Odbacujuéi sve pomenuto, Ziru napominje:
,»U pitanju je pojam intelektualne prakse koja istovremeno odbacuje i
instrumentalnost 1 privilegovanu izolovanost akademije, afirmiSu¢i Siroko
shvatanje obrazovanja koje povezuje znanje sa sposobnos¢u samoodredenja i

8 Vidi: Giroux, H. (2000): Public Pedagogy and the Responsability of Intellectuals:
Youth, littleton, and the Loss of Innosence, (in: JAC, Vol. 20, No. 1, p. 14).

™ Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 169.

8 Ibidem, str. 170.

81 Masao Miyoshi (1998): Globalisation, Culture and the University, in Frederic
Jameson and Masao Mizoshi (eds.): The Cultures of Globalisation, “Dake University
press”, Durham NC., p. 263, (preuzeto od: Ziru, A. (2011): O kritickoj pedagogiji, Eduka,
Beograd, str. 171.)

82 Vidi: Giroux, H. (2000): Public Pedagogy nad the Responsability of Intellectuals:
Youth, littleton, and the Loss of Innosence, (in: JAC, Vol. 20, No. 1, p. 13).

8 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 178.
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spremnos$¢u uprave, nastavnika i studenata da proSiruju opseg demokratskih
sloboda...“8, naglasavaju¢i ulogu univerzitetskih profesora kao javnih
intelektualaca. Prosvjetni radnici moraju se boriti protiv svodenja svoje uloge
u Skolama ili na tehnicare ili na korporativne pione, redefiniSu¢i svoju ulogu
kao javnih intelektualaca, sposobnih da poduce ucenike argumentovanom
rasudivanju na kome pociva i njihova drustvena angazovanost®. Oni moraju
zaustaviti proces korporatizacije univerziteta (i uopste obrazovanja), olicen
u devalviranju demokratskih vrijednosti, impulsa i praksi gradanskog
drustva ili njihovom apsorbovanju u logiku trzista®, koriste¢i se jezikom
otpora i moguénosti, jezikom ,,zasnovane nade®, podrzavajuéi ,,opozicioni
utopizam“®’, kao jedan od preduslova licne i kolektivne borbe. Pojam
zasnovane nade autor objasnjava kao Zelju za boljim zivotom videnu u
jednom drugacijem drustvu, uz odredenu dozu hrabrosti od intelektualaca
1 spremnosti da takvo jedno drustvo definiSu i da se ka njemu krecu. Ipak,
jezik zasnovane nade ne treba shvatiti kao formu drustvenog inzenjeringa, ve¢
naprosto vjerovanje da su i drugacije, alternativne vizije buduc¢nosti drustva
moguce. Zasnovana nada pomaze nam da politiku u¢inimo vise pedagoskom,
a pedagogiju vise politicnom. Uciniti pedagogiju politicnom znaci zahtijevati
od prosvjetnih radnika uvidanje da moc i institucionalne sile zapravo uticu
na oblikovanje svakodnevnog Zivota. S druge strane, pedagogija je po sebi
., politicki projekat“, odnosno moralna politicka praksa koja igra klju¢nu
ulogu, prema teoreticarima kritiCke pedagogije, u kreiranju jednog drustva.
Pedagogija je osnovna karakteristika politike, smatra Ziru, kao proces u kome
se obezbjeduju znanja, vjestine i drustveni odnosi putem kojih se pojedinac
oblikuje kao drustveni i politi¢ki subjekt. Svaki validan koncept kriticke
pedagogije podrazumijeva takve akademske projekte, intelektualne prakse
ili drustvene odnose koji ucenicima omogucéavaju preispitivanje, odnosno
postavljanje pitanja. Osim toga, takva pedagogija okrenuta je, razumljivo je, i
samopreispitivanju. Kao takva, ona nije ni tehnika ni metod, ve¢ je zasnovana
na svijesti o istoriji, politici 1 etici, 1 koristi teoriju kao nacin da da odgovore
na odredena pitanja ili probleme®. Iako daje primat razumijevanju, dijalogu
1 kritici, ona ne ostaje samo na kritickom misljenju, ve¢ podrazumijeva i
drugacije postupanje. Ona u prvi plan stavlja ne samo pitanje razumijevanja,
ved 1 pitanje drustvene odgovornosti i njegov znacaj za demokratsko drustvo.
,,Odgovornost unosi politiku u obrazovnu praksu“®, smatra Ziru.

8 Tbidem, str. 182.

8 Giroux, H. (2001): Pedagogy of the Deppresed: Beyond the New Politics of
Cinicism (in: College Literature, Vol. 28, No. 3, p. 21).

8 Tsto, str. 22.

8 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 184.

88 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 189.

8 Tbidem, str. 191.

31




Ipak, to podrazumijeva korjenite promjene, koje treba zapoceti u
visokom skolstvu, koje mora biti shvaéeno kao javna sfera, javni domen
posvecéen povecanju mogucénosti za demokratiju, u vrijednostima i odnosima
1 uopste funkcionisanju drustva. To podrazumijeva redefinisanje vrste
znanja, istrazivanja i intelektualnih praksi koji se vezuju za univerzitete
danas. Omogucavanje akademske slobode univerzitetskih profesora jedan
je od preduslova za odrzavanje univerziteta kao demokratske javne sfere®.
Intelektualna praksa mora biti smjestena u okvire moralnosti i odgovornosti.
Ziru govori o univerzitetskom profesoru koji mora ispunjavati dvije
meduzavisne uloge — aktivnog gradanina i kriticki orijentisanog prosvjetnog
radnika. On je naime taj koji postavlja neprijatna pitanja, podstice rasprave
o vaznim druStvenim fenomenima, povezujuéi iskustva iz kojih proizilaze
znanje, identitet 1 druStvene vrijednosti na univerzitetu s osobinama moralnog
1 politi¢kog zivota u Sirem druStvu. Tako univerzitetsko obrazovanje daleko
nadilazi funkciju pripreme za posao, obucavajuci najprije studente za kriticko
promisljanje stvarnosti, a sve u svrhu oplemenjivanja meduljudskih odnosa
1 zivota u danaSnjem svijetu. To je zadatak kriticki orijentisanog visokog
Skolstva: da ukaze na vezu izmedu znanja i samoodredenja sopstvenog
Zivota i Zivota drugih. Takvo poimanje visokog Skolstva jedina je karika,
kako to sada vidi autor, odbrane mladih ljudi, i afirmisanja vjere u njih 1
demokratije kao neraskidivih fenomena. Kriza mladih, ili ,,rat koji se vodi
protiv mladih*“!, ne samo da je vjesnik vrlo zabrinjavajuce buduénosti, vec i
indikator nemoguc¢nosti dostizanja odredenog stepena demokratije uopste. Za
dostizanje i1 ozivljavanje ideje demokratije potrebno je kriticku pedagogiju
afirmisati kao gradansku odgovornost, a poducavanje na univerzitetima kao
namjerni cin uplitanja u svijet, podu¢avanjem studenata na preispitivanje
bezupitnih datosti koje ih okruzuju®.

U intervjuu sa M. Giljerme (koji je inkorporiran i u zadnje poglavlje
knjige O kritickoj pedagogiji) Ziru isti¢e kako savremeni globalizovani oblik
gradanskog drustva podrazumijeva proSirivanje koncepta drustvenog ugovora
van nacionalnih granica, $to podrazumijeva mnogo Sire shvatanje demokratije,
sa stanoviSta hrabrosti i druStvene odgovornosti. U tako organizovanom
globalizovanom civilnom drusStvu imperativ je otvoriti prostore, demokratske
javne domene, na prvom mjestu $kole i uopste obrazovne ustanove, za debatu
irazvoj gradanske kriticke pedagogije. Nekoliko je osobina koje bi savremeni
covjek, zitelj svijeta globalne demokratije, trebalo da ima: da bude svjestan
uzajamne povezanosti fizickog, duhovnog i1 kultunog Zivota; da posjeduje

% Vidi: Giroux, H. (2006): Academic Freedom under Fire: A Case fir Critical
Pedagogy (in: College Literature, Vol. 33, No. 4, p. 31.)

91 Ziru, A. (2013): O kritickoj pedagogiji, Eduka, Beograd, str. 168.

%2 Giroux, H. (2006): Academic Freedom under Fire: A Case fir Critical Pedagogy,
(in: College Literature, Vol. 33, No. 4, p. 31.)
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viSestruka znanja i vjestine koje ¢e mu omoguciti da pokazuje toleranciju
prema ,,drugosti*, uz vrline uvazavanja, dostojanstva i eticke odgovornosti kao
nanovo uspostavljene klju¢ne vrijednosti gradanskog drustva; takav pojedinac
mora kriticki sagledavati istoriju te prizivati ,,opasna secanja®, razumijevajuci
bolje i sebe i svoj polozaj u drustvu; pojedinac mora uvidati znacaj kulture
kritiCkog preispitivanja, pozivanja na odgovornost i propitivanja autoriteta;
gradanin kosmopolita nadasve mora razviti svijest o radikalnom humanizmu,
u kome je od neprikosnovene vaznosti teznja za postizanjem socijalne pravde,
odnosno izljeenje patnje u drustvu®. Savremeni prosvjetni radnici bi, buduci
da su kljucni izvor javne kritike u borbi za ostvarenje demokratije, morali
imati slobodu da kreiraju uslove u kojima rade, prvenstveno da samostalno
sastavljaju kurikulume, istrazuju, saraduju s lokalnom zajednicom, uticu
na organizaciju Skole kao demokratske zajednice, istovremeno kao javni
intelektualci koji kriticki pristupaju fenomenima savremenog Zzivota,
preuzimaju¢i i odgovornost za bavljenje temama od Sireg druStvenog
znacaja®. Objasnjavajuci da obrazovanje nije isto $to i ideoloska indoktrinacija
studenata (ideja za koju je bio esto optuZivan), Ziru obrazlaze kako kriti¢ka
pedagogija za cilj ima reformu Skole 1 stvaranje modela pedagoske prakse u
kome su 1 nastavnici 1 ucenici kriti¢ki akteri, koji promisljaju pitanja teorije 1
prakse i kriti¢ki preispituju opsSteprihvacene pretpostavke i znacenja, sluzeci
se jezikom skepse i moguénosti®®. Pozvan da pojasni ideju o pedagogiji kao
politi¢kom ¢&inu i politici kao pedagoskom, Ziru jo§ jednom razjagnjava svoje
videnje obrazovne snage Sire kulture (koncept javne pedagogije), koja je
»postala jedan od najznacajnijih politickih domena borbe za ideje, vrednosti
i drustveno delovanje®, vide¢i u konceptu ,.trajnog obrazovanja*“ popriste
promov1sanJa sistema vrijednosti koje politika plasira.

Citalac ée uvidom u Ziruov opus, posebno u knjigu O kritickoj
pedagogiji, biti pouen na mnogo nacina. Ona iziskuje aktivan odnos s
tekstom i idejama, jer Ziruov jezik kriti¢nosti i nade, plasiran kao osnovni
diskurs kriticke pedagogije, bezmalo primorava na konstantno promisljanje
(Sto predstavlja vrijednost samo po sebi, u poredenju s preovladavaju¢im
savremenim Stivom koje angazuje minimum intelektualnih i emocionalnih
kapaciteta Citalacke publike). Veliku vrijednost knjige vidimo i u pitkosti
autorovog izraza i angazovanom tonu knjige, 1 u opsegu obradivanih tema,
koje direktno zadiru u sustinska odredenja savremenog Zzivota pojedinca i
drustva, ¢ime knjiga daleko nadilazi teoriju o pedagogiji i postaje potencijalno
interesantna ne iskljucivo stru¢noj javnosti.

% Giljerme, M. (2008): ,,Uloga kriticke pedagogije u kulturnim studijama —
intervju sa Anrijem Ziruom* (u asopisu: Pedagogija, 1/08, str. 7-8.).

% Vidi: Ibidem, str. 8.

% Vidi: Ibidem, str. 9.
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O kritickoj pedagogiji pruza uvid u postulate ovog pedagoskog
pravca, daleko proSiruju¢i poimanje pedagogije u terminima metoda ili
tehnike poucavanja. Definisanjem pojma javre pedagogije autor ukazuje
na predominantnu obrazovnu snagu Sire kulture, ¢ime se polje pedagogije
izmjesta van prostora §kola i uéionica. Ziru razja$njava odnos politike,
morala i pedagogije, odnosno eticku i politicku prirodu obrazovanja, kroz
prizmu odgovornosti 1 uslovijenosti moci znanjem — naglasavaju¢i kako
svaki pedagoski ¢in ima druStvene posljedice i kako obrazovanje ne smijemo
tretirati kao licno pravo pojedinca, ve¢ kao javno dobro svih.

Citanjem Ziruovih djela (onih koja su opredmeéena u ovomradu) neéemo
dobiti mnostvo prakti¢nih uputstava kako upotrijebiti kriticku pedagogiju
u nastavi; kriticki orijentisan pedagog, nastavnik podrazumijeva prethodno
zivljenje ovih ideja, kako bi ih mogao i praktikovati, jer Ziru od prosvjetnog
radnika zahtijeva aktivnog gradanina jednako kao i kriticki nastrojenog
intelektualca. Ziru, pak, postavlja mnoga pitanja zasto, ne ostavljajuci nas u
nedoumici u pogledu razloga za neophodnost kriticke pedagoske misli kao
»slobodarskog projekta® u cilju ostvarenja pravednijeg druStva i nadasve
smislenog individualnog ljudskog zivota.
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ON CRITICAL PEDAGOGY OF HENRY GIROUX

Abstract:

The paper represents an overview of the ideas of one of the most influential theorist
of critical pedagogy today, Henry Giroux, from the perspective of his most relevant book
On Critical Pedagogy, as well as on the basis of several articles in which this author
fruitfully explains some of the contemporary issues of critical pedagogy and its position
in nowadays world. The key ideas of Giroux’s work, as well as of this paper, are based
on concepts of critical pedagogy as moral and political practice, public pedagogy and
understanding of academic practice as a public act.

Key words: critical pedagogy, ethics, politics, neoliberalism
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 811.163.4°28(497.16)
UDK 81:929 Jovicevi¢ A.

Adnan CIRGIC!

ANDRIJA JOVICEVIC
KAO PROUCAVALAC CRNOGORSKIH GOVORA

Rezime:

Autor ovoga priloga daje kratak osvrt na dijalektoloski rad Andrije Jovicevica.
Tako Jovicevi¢ nije bio dijalektolog niti je svoje jezicke napomene davao kako bi dopunio
dijalektolosku sliku Crne Gore, nijedan pregled dijalektoloskoga rada kod nas ne moze
zaobic¢i njegovo djelo. Ne samo $to nam je ostavio podatke o rijeckim govorima, gotovo
jedine do danas, no je i znatno upotpunio saznanja o crnogorskim govorima uopste.
Joviceviéev bi doprinos bio znatno potpuniji da za montenegristiku nije trajno unisteno
njegovo monumentalno leksikografsko djelo, djelo kakvim se od Vuka Karadzi¢a na ovamo
niko u Crnoj Gori ne bi mogao pohvaliti.

Kljuéne rijeci: Andrija Jovicevié, crnogorski jezik, dijalektologija

! dr Adnan Cirgié, direktor Institut za crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica
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Najznacajniji saradnik iz Crne Gore znamenitoga srpskog etnografa
Jovana Cviji¢a Andrija P. Jovicevi¢ ostavio je i znacajne podatke o jeziku. lako
ti podaci nijesu dati u jezikoslovne no prije svega u etnografske svrhe, iako su
dati bez ikakvih pretenzija da se pojave objasne (njegov je metod iskljucivo
deskriptivni), iako nas od njih dijeli oko sto godina, oni su i s danasnjega aspekta
znacajan doprinos crnogorskoj dijalektologiji. Premda je Jovicevi¢ bio Cvijicev
saradnik koji je Crnu Goru tretirao kao jednu od ,,srpskih zemalja®“, on je —
sigurno nehotice — svojim etnografskim spisima pokazao prije svega crnogorsku
autohtonost i posebitost. Tako je postupio i kad je govorio o crnogorskim
jezickim osobinama.

Andrija Jovi¢evic roden je 8. februara 1870. u Rijeckome Gradu (Obod),
povise Rijeke Crnojevi¢a. Osnovnu skolu zavrsio je u rodnome gradu, a nizu
gimnaziju na Cetinju (1885/86. godine). Zbog materijalnih nepogoda nije
uspio zavrsiti ni srednju Skolu, uprkos darovitosti i odliénome uspjehu. No
ta mu je darovitost, uz ¢injenicu da nije bilo dovoljno prosvjetnoga kadra,
bila prohodnica da ve¢ kao Sesnaestogodisnjak zapocne uciteljsku praksu.
Sluzbovanje je zapoceo u Manastiru Moraca, radio je zatim u Poljima
kolaginskim, Golubovcima, Bjelicama, Cevu te na kraju kao ugitelj i upravitelj
Skole na Rijeci Crnojevi¢a do penzionisanja 1924. godine. Umro je u rodnome
mjestu 3. jula 1939.

Kao Cviji¢ev 1 Erdeljanovicev najplodniji saradnik iz Crne Gore Jovicevi¢
je terenski ispitao, proucio i monografski obradio ogroman dio crnogorske
teritorije (oko 300 sela i 6 varos$i)?, pa kao izuzetno plodan etnograf, uprkos
tome $to nije imao kompletno formalno obrazovanje, postao znacajan saradnik
Jugoslavenske akademije znanosti i umjetnosti u Zagrebu i Srpske akademije
nauka u Beogradu. Osim nau¢noga rada u Crnoj Gori je ostavio traga u raznim
oblastima drustvenoga zivota: bio je ucitelj i upravitelj skole, prvi predsednik
Crnogorskoga uciteljskog udruzenja, narodni poslanik u Skupstini, ¢lan
Prosvjetnoga savjeta Crne Gore i revizor osnovnih Skola nekoliko godina,
pisac Skolskih udZzbenika, ucesnik balkanskih ratova (de je vodio dnevnik ratnih
dogadaja), predsednik Rijecko-zupsko-zabljacke opstine itd. Bio je redovni
saradnik ondasnjih listova i ¢asopisa u Crnoj Gori, Hrvatskoj i Srbiji.?

2 DuSan Martinovi¢, ,,Andrija P. Joviéevi¢ (1870-1939)“, Portreti, Centralna
narodna biblioteka SR Crne Gore ,,Durde Crnojevi¢®, Cetinje, 1983, str. 201.

3 Biografski podaci dati su prema ovim studijama: Dus$an Martinovié, ,,Andrija P.
Jovicevi¢ (1870-1939)“, Portreti, Centralna narodna biblioteka SR Crne Gore ,,Durde
Crnojevi¢®, Cetinje, 1983, str. 197-221; Isti, ,,Andrija P. Joviéevi¢ — Zzivot i rad®,
Zbornik radova povodom pedesetogodisnjice smrti Andrije P. Joviéevica, Samoupravna
interesna zajednica osnovnoga vaspitanja i obrazovanja, Cetinje, 1989, str. 11-15 te
Risto Dragicevi¢, ,,Uvodna rije¢ sa osvrtom na saradnju Andrije Joviéevi¢a sa Jovanom
Cvijicem 1 Jovanom Erdeljanovi¢em®, Zbornik radova povodom pedesetogodisnjice
smrti Andrije P. Jovicevica, Samoupravna interesna zajednica osnovnoga vaspitanja i
obrazovanja, Cetinje, 1989, str. 7-10.
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Koliko je bio znacajan i postovan i u domovini i van nje, vidi se slikovito
iz podatka da je Dusan Martinovi¢ (do 1983) pribiljezio o njemu cak 45
bibliografskih jednica. Ili recimo iz podatka da je na skupu o Jovicevicu prije 60-
ak godina raspravljano o ovim temama: Joviceviceva saradnja s Erdeljanovi¢em
1 Rovinskim; zivot i djelo A. Jovi¢evi¢a; njegovo antropogeografsko i
etnografsko djelo; crnogorska privreda u njegovim djelima; Skadarsko jezero
u njegovim proucavanjima; njegov doprinos poznavanju stanovnistva Rijecke
nahije; istoriografsko u njegovu djelu o Rijeckoj nahiji; njegov stav o Bozi¢noj
pobuni; pogledi na Crnu Goru u Jugoslaviji; doprinos prikupljanju narodnih
umotvorina; pripovjedacki rad; doprinos izradi Recnika SANU; Jovicevicev
pedagoski i metodicki rad; udzbenicki rad; revizorski rad itd.*

Iz izuzetno opsezna opusa Andrije Jovicevica nas ovom prilikom zanima
samo njegov doprinos crnogorskoj dijalektologiji. Rije¢ je prije svega o
napomenama o jeziku Sto ih je dao na svega nekoliko stranica u djelu Rijecka
Nahija u Crnoj Gori.” lako je rije¢ o djelu koje se i naslovom odnosi samo na
Rijecku nahiju, Jovicevi¢ je u njemu davao osvrt na jezicke pojave u gotovo
svoj Crnoj Gori, a ne samo u Rijeckoj nahiji. Osvrnuo se uglavnom samo
fonologiju (komentarisao je i akcente) i morfonologiju, dok su ostale oblasti
ostale uglavnom izvan njegova opisa. Podaci koje je tu dao ostali su i do
danas gotovo jedina grada o govorima Rijecke nahije, pa se i u tome ogleda
njihova dragocjenost. Nejasno je zasto je Rijecka nahija do nasih dana izostala
iz znacajnijih dijalektoloskih opisa, naro€ito kad se zna da je rije¢ o prostoru
stijeSnjenu izmedu Cetinja, Crmnice i Katunske nahije i LjeSanske nahije te o
prostoru na kojemu je barem djelimic¢no, kako se iz toponimije moze zakljuciti,
u proslosti vladao crnogorsko-albanski bilingvizam. Tek ¢e pocetkom 70-ih
godina Dragoljub Petrovi¢ dati kratke napomene o govorima u okolini Rijeke
Crnojevica, tacnije o govoru Gornjega Ceklina, sasvim preskocCivsi i pomen
zapazanja Andrije Jovicevica. Za svoj rad Petrovi¢ neopravdano kaze: ,,Ovaj
prilog (...) predstavlja prvi pokusaj da se u osnovnim linijama ocrtaju neke od
glavnih karakteristika rijeCkoga govora i pruzi pocetna orijentacija za dalja
temeljnija istrazivanja govora cetinjske opstine.“® A evo podataka koje je o
rijeCkim govorima prije njega dao Andrija Jovicevic.

Jovicevi¢ ve¢ u prvoj reCenici naglaSava da se u Rijeckoj nahiji govori
tzv. juznim narjec¢jem, tj. da je rije¢ o (i)jekavskim govorima. A ve¢ iz naredne

4 Videti: Zbornik radova povodom pedesetogodisnjice smrti Andrije P. Jovi¢evica,
ur. dr Jovan Vukmanovi¢, Samoupravna interesna zajednica osnovnoga vaspitanja i
obrazovanja, Cetinje, 1989.

’ Andrija Jovicevi¢, ,,Rijecka Nahija u Crnoj Gori®, Srpski etnografski zbornik,
Srpska kraljevska akademija, Beograd, 1911, str. 334-339. (Izdavacka ku¢a CID iz
Podgorice uradila je reprint toga izdanja 1999. godine.)

¢ Dragoljub Petrovié, ,,Prilog poznavanju govora u okolini Rijeke Crnojevica“,
Zbornik za jezik i knjizevnost, knj. 1, Drustvo za srpskohrvatski jezik i knjizevnost SR
Crne Gore, Titograd, 1972, str. 59.
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recenice vidi se da je imenovanje srpski jezik zapravo kalem novijega vremena,
da se to ime nametnulo tek u XX vijeku pod uticajem Skolstva: ,,Narod, masa
koja je neobrazovana, zove svoj jezik naskijem jezikom; malo ga ko naziva
srpskijem. Kad on koga pita, zna 1i govoriti njegov jezik, rec¢i ¢e: ‘Znas li
naski?’ — Ako ko ne razumije njegov jezik, veli: ‘ne znas naski’. Tako svoj
jezik zovu Crnogorci uopste, a i Skadrani i okolni Turci i Arnauti kazu: ne
znam, ili znam vaski. Za ostale ¢e jezike re¢i Crnogorac: znam, ili ne znam
arbanaski, turski, talijanski... U novije vrijeme, od kada su se ljudi sa osnovnim
obrazovanjem umnozili po¢inje narod svoj jezik nazivati srpskijem, ali nikada
crnogorskijem.“” Dakle, sasvim je jasno da su oni razlozi koji su potisnuli naziv
naski i uslovili pojavu naziva srpski bili ujedno i logi¢na prepreka za pojavu
naziva crnogorski. Naziv naski danas je skoro potpuno istisnut iz upotrebe,
premda nije nepoznat ni mlademu stanovnistvu, ali je jos uvijek u opticaju u
govoru nasih iseljenika u Vraki i Skadru, recimo.

Kao sto se navedena napomena nije odnosila samo na Rijecku nahiju no
na svu Crnu Goru, tako se i naredna napomena o upotrebi strane leksike odnosi
skoro na cio prostor danasnje Crne Gore. Jovic¢evi¢ naglasava da se u narodni
jezik ,,uvuklo vrlo mnogo turskih 1 italijanskih rijeci*, pa navodi podru¢ja u
kojima su pretezniji turcizmi ili romanizmi. Za RijeCku nahiju kaze da ima
mnogo i jednih i drugih ,,naziva i rije¢i“ jer su s jedne strane bili u dodiru s
Kotorom i Budvom, a s druge sa Skadrom. To isto navodi i za Katunsku nahiju
1 objasnjava upucenoscu njezina stanovnistva na Kotor, Niksi¢ i Hercegovinu.
Iako 1 u Crmnici ima u znac¢ajnoj mjeri turcizama, u njoj su ipak ¢e$¢i romanizmi
»jer je Crmnica imala Cesti, gotovo svakodnevni dodir s Budvom, Kas¢elom
(danagnji Petrovac — prim. A. C.) i ostalim Primorjem, otkuda su se mnogi Zenili
ili tamo odive udavali“.® U Zeti navodi veliko prisustvo turcizama, u Ku¢ima
»arbanaskih rijeci, u Niksickoj nahiji turskih, a za Moracu i Vasojevice kaze
da se rijetko ¢uju ,.tudinske rijeci®. Za analizu leksike stranoga porijekla u
pojedinim crnogorskim krajevima moze od znacaja biti i ovaj podatak koji
Jovic¢evi¢ na drugome mjestu navodi: ,,U okolini Ulcinja i u samom Ulcinju
govori se arbanaski; u Baru manje; u Mrkojevi¢ima ¢isto srpski; tako i u
Zupcima kod Bara, gdje Zive rimokatolici; u Krajini i Sestanima arbanagki,
a tako 1 u Zatrijepcu (u Kucima). U ostalim mjestima govori se srpski. U
Podgorici Turci govore i arbanaski, ali im je maternji jezik srpski. Takvi su
bili 1 svi zetski, zabljacki, nikSic¢ki i1 kolasinski Turci. Mnogo je Turaka, koji
ne znadu arbanaski, a malo ih je, koji znadu govoriti turski. Ima i Crnogoraca,
koji znadu turski, arbanaski, grcki 1 italijanski jezik; tijeh je najvise u Rijeckoj
i Crmnickoj Nahiji, na Njegusima i po varo§ima.*

7 Andrija Jovicevi¢, n. d., str. 334-335.

8 TIsto, str. 335.

9 Isto, str. 339. Iako je za dijalektologiju nebitno, zanimljivo je pomenuti da
Jovicevi¢ u produzetku ovoga citata govori kako neki ,,koji su ucili $kolu prije 30 i vise
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Andrija Jovi¢evi¢ nije ni imao namjeru da opise govore Rijecke nahije.
Za to nije imao ni formalnoga obrazovanja. On navodi samo tipi¢ne osobine
kojima dopunjava svoj etnografski opis. Ve¢ smo rekli da su sve Jovic¢eviceve
napomene o jeziku uglavnom fonoloske ili morfonoloske. Uocio je narocit
izgovor nekadasnjega poluglasnika. ,,Svekoliko stanovnistvo, osim kosijerskog
i nesto malo bokovskog, izgovara glas a u nekim rije¢ima drukcije, i taj glas
nije ni a ni e, no nesto izmedu toga. Na pr.: dan, opanak (oba a se izgovaraju
drukcije), ovan, panj, bacva (prvo a), kad, nikad, maska (prvo a), pas, mac
itd. (...) Ovako se govori i na NjeguSima, u Ku¢ima i Crmnici. Po ostalim
mjestima govori se pravilno.“!® U vezi s poluglasnikom na drugome mjestu
kaze: ,,Kosijeri nemaju u svom govoru onoga «, koje je nesto izmeduaie, a
ostale osobine govora koje ovdje iznesosmo, jesu i njihova odlika. Sto i oni ne
izgovaraju ono otvoreno a, uzrok je taj, sto su do skoro bili vise pod uticajem
Katunske Nahije, a i danas su blizu Tomica i Mikuli¢a, koja sela pripadaju
Katunskoj Nahiji. Katunjani se rugaju Ceklinjanima u Sali rad onoga a, pa
vele: becva (bacva), openci (opanci), ked (kad) itd.“!" Ocito je da je za stvaranje
crnogorskoga jezickog koinea bilo izuzetno znacajno otvaranje plemena jednih
prema drugima. Nazalost, to se pocelo deSavati manje-viSe u isto vrijeme
kad i masovnije opismenjavanje stanovniStva pa su tako (usljed oba procesa)
brojne tipicne lokalne osobine (bitne za unutra$nju diferencijaciju govora)
nepovratom nestale.

Da bi istakao rijecke odlike, Jovi¢evi¢ navodi i neke jezicke osobine
okolnih predjela koje su diferencijalne u odnosu na rijecke. Tako saznajemo
da se u Crmnici &esto upotrebljava ge umj. de. Sto danas te osobine nema,
sigurno je osim $kole uticalo i ovo: ,,za to se drugi rugaju Crmnicanima u $ali,
zovu ih gege (zbog ono ge), i vele im: ‘ge ja, ge ti...” ili ‘ge se batismo’ itd.!?
Za Zetu 1 Podgoricu navodi mijeSanje / i /j, odnosno nivelaciju ta dva glasa
srednjim, umekSanim / i dodaje da ,,zaludu $kola radi, da to iskorijeni. Pa ne
samo u govoru $to se grijesi, nego i u pisanju, i pise se i govori: lepce (ljepse),
leto, vola, lubav itd.“"® Vidi se i iz ovoga primjera koliko je Skolski sistem
zatirao prepoznatljive crnogorske jezicke osobine, i lokalne (poput navedene
zetsko-podgoricke, odnosno prialbanske) 1 opstecrnogorske.

Vrlo je znacajna, iako danas opStepoznata, ova Jovic¢evi¢eva napomena:
,,U Rijeckoj Nahiji se ¢uju jo$ neki glasovi, kojih nema u nasoj bukvici.“!* A

godina, razgovaraju poslovacki. To je jezik, koji se podudara s onim sricanjem, kad su
se djeca ucila Citanju. Ako ¢e da kaze slama, on rije¢ izgovara ovako: slovo /udi-s/a,
misljeta-ma, kuca: kaku-ku éevra-ca; crkva: cai rci-cr kako vjedi-kva itd. Ali se tako brzo
razgovaraju, da ih nije lako pratiti.*

10 Tsto, str. 335.

1" Tsto, str. 337.

12 Tsto, str. 335.

13 Tsto, str. 336.

14 TIsto, str. 336.
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zatim navodi dosljednu upotrebu glasova s 1 Z (KozZa, uzahati, izesti) 1 objasnjava
¢ak i nacin izgovora. Navodi i Siroku rasprostranjenost glasa 3 i nacin na koji
se on izgovara (bisa, bizin, Borozan (prezime bokovsko), 3ano, 3ambela,
3i3ula). Za odredivanje nekadaSnjih izoglosa znacajna je 1 njegova napomena
opromjenisizusizispred n i/, kao u primjerima slika, sleceti, Snaha, misli,
Snijeg, znam, Zlikovac, koja se u dijalektologiji uglavnom vezuje za Katunsku
nahiju. Jovicevi¢ kaze da je ta pojava ,rasprostrta po svoj Crnoj Gori®, a
najmanje u Moraci i Vasojevi¢ima. Nazalost, za provjeru na terenu odavno se
zakasnilo.

Zatim slijedi gotovo taksativno nabrajanje ostalih fonoloskih i
morfonoloskih osobina. Za glas 4 kaze samo da se slabo ¢uje u izgovoru, a na
osnovu primjera koje daje reklo bi se da se u rijeckim govorima ne javljani / ni
njegovi alternanti: itati, odma, suota. (Taj se stav manje-viSe poklapa s nalazom
koji ¢e dvadesetak godina poslije njega donijeti Radosav Boskovi¢."?) Grupa
zd uprosScava se gubljenjem prve komponente: gvode, grode. Vokalska grupa
ao asimiluje se u a (,,i to ¢es¢e puta ono a, koje niti je a niti e, no izmedu toga
nesto*“'®), npr. posa, zida, kopa, kota. 1 u rijeCkome govoru javlja se analosko
ju 3.1 jed. prezenta muSkoga roda klejo, omejo, ¢ujo, svanujo, lanujo (prema
bijo). Futur Cuva starinu u 3. . mn. nete, videte, orate (umj. nece, videce,
orace). Glas z Cesto alternira s dz, npr. dzbun, dzupa, dzbanj. Jekavska jotacija
dosljedno je izvrSena: devojka, deca, cerati, ceskota, cepanica, cevanica, cedilo
(primjeri jotacije s 1z u s i Z ve¢ su navedeni).

Kako se vidi, sve navedene osobine bile su uglavnom opstecrnogorske.
Kao takve ih i Jovicevi¢ karakteriSe. Jedino za ao > a kaze da se ne javljau
Niksickoj, Morackoj 1 Vasojevickoj nahijinego ao > o, 1to smatra hercegovackom
odlikom. Za Moracu je to svakako ta¢no, no za Vasojevice i uglavnom za Niksi¢
nije u pravu. Dalje kao rijecke (i opStecrnogorske) navodi ove osobine: infinitiv
bez krajnjega i (nac, mac,"” odit, panut); asimilacija i disimilacija nastale nakon
jotacije labijala (mnjesto i mljesto, samnjet i samljet), a posebno je interesantno
naporedno postojanje oblika tipa zemnja 1 zemja, ramnje 1 ramje, mnjekar 1
mjekar (jer ovi prvi nijesu mogli nastati bez prethodne jotacije); nam, vam >
ni, vi 1 nas, vas > ne, ve; tebe, mene, sebe umj. tebi, meni, sebi; upros¢avanje
finalnih suglasnickih grupa st, zd > s, z (mas, kos, Zalos, groz, gvoz); oblici tipa
okrecati, svréati, nagrcati nastali analogijom prema prezentu; uproS¢avanje
pSipcusic (Senica, ljese, cela),; komparativno i superlativno iji > i (stari,
zeleni, voli); hv > f(fala, faliti, dofatiti, dofat).

15 Videti: Radosav Boskovi¢, ,,O prirodi, razvitku i zamenicima glasa /2 u govorima
Crne Gore*, Juznoslovenski filolog, X1, Beograd, 1931, str. 179-197.

16 Andrija Jovicevi¢, n. d., str. 336.

17 Ostaje otvoreno pitanje je li Jovi¢evi¢ primjere naé, mac adekvatno zabiljezio,
odnosno da li se i u rijeckim govorima oni javljaju kao naj, maj.
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Nedostatak filoloskoga obrazovanja bio je razumljiva prepreka Jovicevicu
da dade znacajnije podatke o akcenatskome sistemu. Pa ipak i u tome je domenu
uspio ostaviti ispravne podatke — da je ,,naglasak mahom blizi posljednjem
slogu, nego li kod Hercegovaca, na pr.: gospodar, Cetinje, Ljubotinj, lovit,
kosit) te da se crnogorski govori najvise razlikuju po akcentima. ,,Stara
Crna Gora ima priblizno jednak naglasak; Bjelopavli¢i imaju svoj posebni,
Kuci takode, pa onda Moracani, Vasojevi¢i, Drobnjaci i Pivljani. Ku¢i kazu:
momcé, ¢ék, cok itd.; Bjelopavlici iz planiné. No ovdje se ne moze postaviti ni
naglascima tacno obiljeziti sva ta interesna razlika; treba Cuti govor iz narodnih
usta, pa se uvjeriti o silnim varijacijama.*'8

Jovicevi¢ je dao i jednu sasvim laicku podjelu crnogorskih govora,
zasnovanu (uslovno re¢eno) na re¢eni¢noj intonaciji i na nekim psiholoskim
crtama koje se odrazavaju u govoru. S obzirom na zanimljivost te laicke podjele,
prenosimo je ovde u cjelini: ,,Po €istini, jasno¢i 1 brzini govora mozemo Crnu
Goru podijeliti u tri dijela: sjeverni dio, u koji spada Niksi¢ka, Moracka i
Vasojevicka Nahija, govori lagano, tiho, ¢isto 1 jasno, bez hitanja i natezanja,
hladnokrvno, i kad je u ljutini, ne gubi prisebnost i ne buni se u govoru mislima;
srednji dio, u koji spada Katunska, Rijecka 1 LjeSanska Nahija, govore brze,
u ljutini se bune i gube hladnokrvnost; a juzni dio u koji spada Crmnica, Kuci
1 Piperi, govori brzo, ¢esto nejasno (Crmnicani), u ljutini se buni i Cesto se
gubi i ne zna, §ta je kazao. Ovo je najvru¢i temperament u Crnoj Gori, koji i
zbog sitnica plaho govori i ljuti se. Bjelopavli¢i ¢ine prelazak izmedu srednjeg
1 sjevernog dijela; Zecani govore brzo ali su trpeljivi, valjda su navikli pod
Turcima na tu osobinu. Stanovnici primorskih mjesta lice Crmni¢anina, i brzo
i plaho govore.“"

I u djelu Crnogorsko Primorje i Krajina Jovi¢evi¢ je dao nekoliko
napomena o jeziku, premda su one daleko oskudnije od onih koje se odnose
na Rijecku nahiju. (Rijecke je govore svakako morao bolje poznavati jer je i
sam bio Rijecanin i jer je tu proveo skoro cio zivot.) Najvise ga je zanimao
mrkojevi¢ki govor, naro€ito specifi¢ni alternanti jata, no zakljucei su mu sasvim
laicki (izuzev onoga da mrkojevicki govor, bez obzira na specifi¢ne alternante
jata, pripada tzv. juznome narjecju). Valjda je i sam bio svjestan toga zakljucka,
pa je umjesto Sirih analiza ponudio nekoliko tekstova koje je vjerno prenio
u skladu s mrkojevickim govorom (,,uhvatio sam izvjesne pric¢e u pero‘?).
Osim toga i ovde je naveo oblasti u kojima se govori ,,srpski* i ,,arbanaski‘.
,»Srpski vlada u Mrkovi¢ima, Baru, Zaljevu, Zupcima, Tudemilima, Darzi,
Seocima, Krnjicama i Dracevici; u Ulcinju se govori srpski i arbanaski, a u
ostalim mjestima arbanaski. Jezik je u Seocima, Krnjicama i u Dracevici isti

18 Andrija Jovicevié, n. d., str. 338.

19 TIsto, str. 338.

2 Andrija Jovi¢evi¢, Crnogorsko Primorje i Krajina, Obod, Cetinje, 2004.
(fototipsko izdanje). (Prvo izdanje objavljeno je u Beogradu 1922. godine.)
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onakav, kao u Crmnici, a srpski govor u Primorju sadrzi raznih odlika.*?' Cudo
je da je Jovicevi¢ propustio naglasiti da barski muslimani pored crnogorskoga
govore 1 turski.

Kao doprinos istorijskoj dijalektologiji znacajno je spomenuti da je
Andrija Jovi¢evic¢ bio ,,saradnik poznate edicije Ljuba Stojanovica Stari srpski
zapisi i natpisi, za koju je poslao 40-50 raznih zapisa i natpisa“.> No za njegov
najveéi doprinos montenegristici moze se nazalost reci da je izgubljen. ,,Sakupio
je 1 predao Srpskoj akademiji nauka oko osamnaest hiljada rijeci, koje nijesu
zabiljezene u Vukovom Rjecniku. Na zalost ovaj fond narodnih rijeci nije
objavljen, iako se iz njegove prepiske s leksikografskim odjeljenjem Akademija
vidi da je postojalo raspoloZenje za to.“? Drago Cupi¢ dopunio je ove podatke
koje daje Dusan Martinovié. Iz Cupiceva teksta saznajemo da je ogroman
dio Jovicevi¢eve leksike unijet u Recnik SANU, ali da je danas nemoguce
pratiti koja je to leksika ,,jer leksicka grada Andrije Jovicevica (...) nije ostala
kompaktna, u posebnoj zbirci, nego je, prije no Sto su se pojavili kseroksi,
distribuirana u gradu po azbu¢nom redu i rasporedena u preko 1.200 kutija ove
grade (grada se nalazi u SANU, odnosno u Institutu za srpskohrvatski jezik u
Beogradu).“* Tako je ta grada posrbljena, uklju¢ena u rje¢nicki fond srpskoga
jezika, obezli¢ena jer je data bez napomena da se odnosi na Crnu Goru, a
rasparavanjem Jovicevi¢eve zbirke i trajno za montenegristiku izgubljena.
Koliki je udio Jovi¢eviceve leksike u tome Recniku, vidi se 1 iz podatka Draga
Cupiéa da je Jovi¢evié ,;jedan od najzastupljenijih autora leksike u ovom nagem
velikom leksikografskom poduhvatu®, a njegova zbirka ,,jedna od najvecih zbirki
za ovaj rje¢nik (prikupljana 1899-1901), sa ukupno 18.747 rije¢i“.” Tadasnji
rukovodilac projekta Aleksandar Beli¢, o¢ito odusevljen i obimom grade i
samom gradom, dao je na ekscerpiranje i leksiku koja se javljau Jovicevicevim
djelima, tako da je Jovi¢evi¢ev korpus nakon toga porastao na skoro 24.000
rijeci (iz njegovih su djela ekscerpirane 5.204 lekseme, $to uz gradu koju je sam
predao iznosi ukupno 23.951 leksem).?® Nije teSko pretpostaviti da ogroman
broj tih rije¢i odavno nije u opticaju u crnogorskome jeziku. Zahvaljujuci tome
Sto ih je poslao na pogresnu adresu, Andrija Jovi¢evi¢ trajno je unistio svoj
trud, kojim bi se mogla diciti kakva razvijena institucija. Tesko je povjerovati
u Cupiéevu argumentaciju da je zbirka rasparéana zahvaljujuéi tome §to nije

21 TIsto, str. 147.

22 DuSan Martinovi¢, ,,Andrija P. Jovi¢evi¢ (1870-1939)“, Portreti, Centralna
narodna biblioteka SR Crne Gore ,,Durde Crnojevi¢®, Cetinje, 1983, str. 202.

2 Isto, str.'202.

2+ Drago Cupi¢, ,,Andrija Jovicevi¢ i Re¢nik SANU*, Zbornik radova povodom
pedesetogodiSnjice smrti Andrije P. Jovicevi¢a, Samoupravna interesna zajednica
osnovnoga vaspitanja i obrazovanja, Cetinje, 1989, str. 123.

2 Isto, str. 122.
26 Jsto, str. 122.
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bilo kseroksa jer je to bila dijalektoloska rje¢nicka grada, uglavnom iz Rijecke
nahije, a takvi su se rjecnici i tada i danas objavljivali kao posebne publikacije.

Bez obzira na to §to Andrija Jovi¢evic¢ nije bio dijalektolog niti je svoje
jezicke napomene davao kako bi dopunio dijalektolosku sliku Crne Gore,
nijedan pregled dijalektoloskoga rada kod nas ne moze zaobi¢i njegovo djelo.
Ne samo §to nam je ostavio podatke o rijeCkim govorima, gotovo jedine do
danas, no je i znatno upotpunio saznanja o crnogorskim govorima (narocito kad
se uzme u obzir vrijeme u kojemu su njegove studije nastale). Jovi¢evicev bi
doprinos bio znatno potpuniji da za montenegristiku nije trajno unisteno njegovo
monumentalno leksikografsko djelo, djelo kakvim se od Vuka Karadzi¢a na
ovamo niko u Crnoj Gori ne bi mogao pohvaliti.
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ANDRIJA JOVICEVIC - MONTENEGRIN SPEECHES' RESEARCHER

Abstract:

The author of this paper gives an overview of dialectological work of Andrija
Joviéevi¢ who has neither been a dialectologist nor attempted to fulfil the dialectological
picture of Montenegro. In spite of that his work has always been relevant in the field of
dialectology of Montenegro. Thanks to his work we have evidence on speeches of Rijeka
and also of Montenegrin speeches in general. His contribution to Montenegristics would
have been much greater if his monumental lexicographic work has not been permanently
destroyed. Only Vuk Karadzi¢ could match his achievements.

Key words: Andrija Jovicevi¢, Montenegrin language, dialectology
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 371.3:7

Isidora KORAC!
Aleksandra JOKSIMOVIC?

ZNACAJ I FUNKCIJA UMJETNOSTI
I NJEN ODNOS S VASPITANJEM

Rezime

U radu se razmatraju problemi u vezi sa znac¢ajem i funcijom umjetnosti za razvoj
liénosti i njen odnos s vaspitanjem. Promisljanje o odnosu umjetnosti i vaspitanja prisutno
je u pedagoskim teorijama razlicitih epoha, poc¢ev od anti¢kog doba do danas, najcesce
kao sastavni dio teorijskih rasprava i ucenja o ulozi umjetnosti u Zivotu i razvoju ¢ovjeka,
razmatranju pojma lijepog, pojma vrijednosti i sl. Razli¢iti filozofski pristupi u poimanju
prirode estetskog fenomena uslovili su pojavu brojnih shvatanja i teorija 0 odnosu umjetnosti
i vaspitanja. Savremeni autori koji se bave ovom problematikom slozni su u vezi sa znacajem,
ulogom umjetnosti za cjelokupan razvoj li¢nosti. Rezultati brojnih istrazivanja, iznijetih u
radu, ukazuju na postojanje veze izmedu ucenickih postignuca, discipline, veceg prisustva
ucenika ¢asovima i zastupljenosti programa u oblasti umjetnosti u nastavnom kurikulumu.
Umjetnost kroz jedinstvene forme izrazavanja i komunikacije uspijeva da transformise
okruzenje za ucenje, da razvija apstraktno i divergentno misljenje, kreativnost, spontanost,
intuiciju i imaginaciju kod ucenika.

Kljuéne rije¢i: umjetnost, estetsko vaspitanje, odnos umjetnosti i vaspitanja

Umjetnost, u najsSirem smislu, obuhvata tvorevine ljudi kojima se kroz
razli¢ite medijume (rijeCima, pomocu linija, boja, oblika, pokretima tijela i
dr.) izrazavaju estetski uobli¢ena osjecanja 1 misli. Kao jedan oblik drustvene
svijesti, sloZzen fenomen, predstavlja socijalno u svakom pojedincu pruzajuci
neiscrpne mogucnosti za dozivljavanje, za dublje i potpunije shvatanje svijeta
1 mjesta koje covjek zauzima u njemu. U svijetlu teorije Vigotskog (1996a,

' Dr Isidora Kora¢, profesor, Visoka Skola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca i poslovnih informati¢ara Sirmijum, Sremska Mitrovica

2 Dr Aleksandra Joksimovi¢, vanredni profesor, Fakultet likovnih umetnosti,
Univerzitet u Beogradu
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1996b), mozemo re¢i da umjetnost predstavlja proces koji je zapocet spolja,
u interakciji s drugima, kroz odnose s ljudima, posrednicima, sredstvima i
kulturom u svojoj prirodi ima vaspitni znacaj.

Umjetnost, zapravo, ima za cilj da nam prikaze vise zivotnih pojava nego
Sto ih je bilo u zZivotu koji smo prozivjeli (Vigotski, 1975). Potreba umjetnika da
se izrazi uslovljena je, izmedu ostalog, otkrivanjem novog u sferi racionalnog
1 emocionalnog. Umjetnic¢ko djelo, kao sloZena izrazajna forma, kroz svoje
sadrzaje neprekidno tezi da osmisli Zivot, objasni ga, ukaze na protivrje¢nosti,
oplemeni, pruzi uzivanje, pokrene misljenje, mobiliSe, obrazuje i vaspitava.

Sto je specifi¢no u umjetnosti? Po ¢emu se ona razlikuje od drugih
tvorevina ljudi? Specifican je njen odnos prema stvarima kojima se bavi. Taj
odnos je prije svega emotivan, $to uslovljava da se stvarnost dozivljava u
slikama, cjelovito i subjektivno, prelomljeno i prozeto kroz li¢nost umjetnika
ali 1 onog koji umjetnicko djelo prima, dozivljava (Zurovac, 1997). Upravo je
to uzrok da umjetnic¢ko djelo uvijek u sebi nosi odredenu cjelinu, podvrgnutu
opsStim principima i tezi da u onome ko dolazi u dodir s djelom izazove
subjektivan dozivljaj sli¢an stvarao¢evom. Otuda je istinitost koju u sebi nosi
umjetnicko djelo posebne vrste. Pani¢ (1989) smatra da bitna razlika izmedu
umjetnika i naucnika lezi upravo u tome $to je umjetniku dopusteno da bude
subjektivan, autenti¢an, da svoje tvrdnje i stavove moze i treba da, na umjetnicki
nacin pokaze ali, za razliku od naucnika, on to ne mora da dokaze. ,,Medutim,
umetni¢ko predocavanje mora biti tako suptilno da se coveku namece kao
nekakav oblik istine koji i ne treba dokazivati, bez obzira $to na prvi pogled
to Sto je predoceno moze izgledati iskrivljeno, preuveli¢ano, nestvarno ili cak
apsurdno® (Pani¢, 1989, 9). Pani¢ dalje istice da se umjetnicka istina daje
posredno, preko simbola ¢ija znacenja nijesu precizno data, ali joj ne smeta i
ako jesu.

Jedna od dominantnih osobina umjetnosti jeste njena procesnotragalacka
priroda. Proces je otvoren, bez pocetka i kraja, u njemu ne postoji konacan
odgovor, veé proces odgovaranja koji otvara nova pitanja (Skorc, 2012). Ipak,
nije svaki izraz umjetnost. ,,Li¢ni izraz postaje umetnost u meri u kojoj pogada
univerzalna polja znagenja“ (Skorc, 2012, 226).

Na samom pocetku namec¢u nam se pitanja: Kakav je odnos umjetnosti
1 vaspitanja? Koji je modus odnosa najprimjereniji umjetnosti? Da li se odnos
prema umjetnosti moze uciti, a time i poducavati? Da li nam je i zbog Cega
potrebna umjetnost u §koli? Sto mozemo od nje naugiti?

Promisljanje o odnosu umjetnosti 1 vaspitanja prisutno je u pedagoskim
teorijama razli¢itih epoha, pocev od antickog doba do danas, najces¢e kao
sastavni dio teorijskih rasprava i u¢enja o ulozi umjetnosti u zZivotu i razvoju
¢ovjeka, razmatranju pojma lijepog, pojma vrijednosti i sl. Prvi mislioci antickog
doba preuzeli su nesvjesne izvore pjesnickog i prorocanskog stvaralastva,
koji ostaju izvan domasaja racionalnog objasnjenja, kao sastavne elemente
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svojih filozofskih promisljanja. Platon (1957), raspravljajuci o lijepom kao
metafizi€koj ideji, zastupao je stav da samo lijepo dovodi do dobrog te da
vaspitanje ima zadatak da uzdigne one koji ¢e vladati drzavom do shvatanja
ljepote u njenoj sustini. Uloga umjetnosti i estetskog vaspitanja jeste da
podsti¢e moralnu dobrotu dovode¢i do unutrasnje harmonije individue. Aristotel
(1955) umjetnosti daje jo$ Siri znacaj. Prema njemu, umjetnost, kao jedna
vrsta saznanja i priprema za filozofiju, podrazava prirodnu i ljudsku stvarnost
u onome $to je opSte. Ono §to je zajedniCko za sve mislioce antickog doba
jeste da oni umjetnost nijesu poistovjecivali sa stvaralackim ¢inom, u smislu
spontanosti, originalnosti. Umjetnost, tehne, kako su je nazivali, znacila je i
manuelnu vjestinu i umjetnicku djelatnost (razumjeti se u nesto, znati snaci se
u necem, napraviti nesto prema pravilima i propisima). Tehnos je bio i slikar i
kovac, zanatlija. Poezija je bila izuzetak, jer je poimana kao vid prorocanstva,
bozanskog. U tom kontekstu pjesnik je imao potpunu slobodu stvaralackog Cina.

Tek u doba humanizma i renesanse umjetnost se odvaja od vjestine,
a stvaralac postaje sinonim za umjetnika. Ideja estetskog vaspitanja sve je
prisutnija u filozofskim i pedagoskim teorijama (Rabelais, Montaigne,
Melanhton), a kasnije i u doba neohumanizma i klasicima koji se javljaju u
Njemackoj krajem 18. vijeka (Humboldt, Shiller).

Mozemo re¢i da su razliciti filozofski pristupi u poimanju prirode estetskog
fenomena uslovili pojavu brojnih shvatanja i teorija o odnosu umjetnosti i
vaspitanja. Karlavaris (1960) odnos izmedu umjetnosti i vaspitanja formulise
na osnovu dva pristupa njihovim relacijama, tzv. vaspitanje za umjetnost i
vaspitanje putem umjetnosti. Prvi pristup, vaspitanje za umjetnost, javlja se s
industrijskom revolucijom na prelazu u 20. vijek, zbog potrebe da se umjetnicki
elementi unesu u industrijsku proizvodnju i da se svi gradani uvedu u umjetnost.

Potreba za umjetnickim vaspitanjem i obrazovanjem implicitno je
sadrzana i1 u programu opstekulturnog pokreta, tzv. umjetnicke kulture, koji
se javljau Engleskoj i Njemackoj (Ruskin, Crsne, Moris i dr. prema: Hrkalovi¢,
1969), kojim se pod parolom: Umjetnost za sve, umjetnost u svemu, vjeruje
u mo¢ umjetnosti za radikalno socio-kulturno prestrukturiranje drustva. U
svom nastanku ovaj pokret je bio prije svega opStekulturni pokret, proizisao iz
potrebe da se i radnickoj klasi priblizi umjetnost kao kulturno dobro. Umjetnost
je bila shvacena kao sredstvo da se postignu drugi ciljevi i vrijednosti, kao $to
su patriotizam, nacionalizam, proizvodnja, marketing. Stav da je umjetnost
sredstvo da se postignu drugi ciljevi, koji nalazimo u Platonovoj Drzavi (1957)
koris¢en je kao instrument kojim se racionalizovao ovaj pristup. Medutim,
vremenom sve viSe dozivljava pedagoSku transformaciju, koja je bila inicirana
1 specifiénim pedagoskim potrebama: nezadovoljstvom intelektualistickim
1 formalistickim karakterom tradicionalne Skole, isticanjem znacaja aktivne
uloge ucenika u vaspitno-obrazovnom procesu i sl.

Drugi pristup, odnos umjetnosti i vaspitanja, formuliSe vaspitanje putem
umjetnosti ¢iju teorijsku razradu mozemo povezati s Ridom (Rid, 1971), a
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sam pokret s koncepcijama radne Skole (KerStenstajner,1923; Sajdel, 1914) i
aktivne skole (Ferijer, 1938).

Kao protivtezu prvom pristupu, Rid predlaze da upravo umjetnost bude
osnova vaspitanja — jer nijedan drugi predmet nije u stanju da djetetu pruzi ne
samo svijest, u kojoj su slika i pojam, senzacija i misao uzajamno povezani,
vec istovremeno 1 instinktivno povezivanje zakona i univerzuma i navika ili
ponasanja u harmoniji s prirodom (Hrkalovi¢, 1969).

Cilj tako shvacene umjetnosti 1 njena uloga u vaspitanju, odnosno cilj
vaspitanja uopste, jeste da razvije u djetetu integralni nac¢in dozivljavanja
iskustva u kome misao uvijek ima svoj korelat u konkretnoj vizualizaciji, u
kome su percepcija i osje¢anja integrisani i imaju za cilj potpunije shvatanje
realnosti. Rid dalje navodi da ,,cilj vaspitanja, kao i umjetnosti, treba da sacuva
organsku cjelovitost covjeka i njegovih mentalnih sposobnosti, te da onda
kada prelazi iz djetinjstva u zrelo doba, iz divljaStva u civilizaciju, ipak zadrzi
jednistvno svijesti koje je jedini izvor socijalne harmonije i individualne srece*
(Rid, 1967, 70). Rid smatra da je osnovna greska svih obrazovnih sistema $to
njeguju racionalizam naustrb emocija. Jedino estetsko vaspitanje, po Ridu, moze
dovesti u harmonican odnos ¢ulno, emocionalno i racionalno, posredstvom
maste i vizuelnog jezika. Osim toga, zadatak estetskog vaspitanja jeste da
razvije jezik osje¢anja, prosiri sredstva komunikacije medu ljudima i moralno
vaspitava.

Mozemo reci da vaspitanje putem umjetnosti podrazumijeva umjetnost
kao sredstvo vaspitanja estetskog odnosa, shvatajuc¢i pod ovim pojmom vid
univerzalne covjekove aktivnosti prema spoljasnjem svijetu, a u isto vrijeme
put cjelovitog razvoja li¢nosti. Umjetnost, na taj nacin, dobija mnogo Siru
obrazovno-vaspitnu funciju — da vapitava i obrazuje dijete, ucenika za zivot.

Pomenuti stav zastupa i Mitrovi¢ (1965) isti¢uci da estetsko vaspitanje
predstavlja sastavni i neophodni uslov svih stvaralackih sposobnosti i
raznovrsnih interesovanja, proSirivanja znanja, produbljivanja emocija i
osjecanja, formiranja licnosti ali 1 sredstvo preobrazavanja stvarnosti. Estetsko
vaspitanje predstavlja, u tom kontekstu, integralni dio fizickog, saznajnog 1
moralnog razvitka licnosti.

Na ovom myjestu vazno je ukazati da se u strucnoj literaturi mogu naci
razliCiti termini kojima autori operisu kad govore o odnosu umjetnosti i
vaspitanja: estetsko vaspitanje, vaspitanje umjetnoscéu, umjetnicko vaspitanje
1 vaspitanje odnosa prema umjetnosti. Gaji¢ (1997), govoreéi o terminoloskim
razlikama, navodi da su pojam estetsko vaspitanje i vaspitanje umjetnoscu
medusobno blisko povezani s obzirom na to da je najpotpuniji izraz estetskog
sadrzan u umjetnosti koja koncentrise sve osobenosti covjekovog odnosa prema
svijetu. Ipak, ova dva pojma ne mogu se izjednaciti po svom znacenju, navodi
autorka, jer umjetnost je vazno, ali ne i jedino sredstvo estetskog vaspitanja.
U tom kontekstu, estetsko vaspitanje ima mnogo Sire znacenje.
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Autorka dalje istice da je prihvatljivo uvodenje i termina vaspitanje
odnosa prema umjetnosti, koje ,,moze oznaciti podrucje koje ¢e istovremeno
postati sastavni deo i umetnickog i estetskog vaspitanja. Pod ovim pojmom
podrazumeva se razvijanje primerenog odnosa prema umetnosti (njenog
adekvatnog dozivljavanja, razumevanja i vrednovanja) tj. vaspitanje sposobnosti
prepoznavanja kvaliteta i struktuiranosti umetnic¢kih dela* (Gaji¢, 1997, 241).

Manro (Munro, 1956) pravi distinkciju izmedu umjetnickog i estetskog
vaspitanja, navodeci da je estetsko vaspitanje sastavni dio opsteg obrazovanja,
za razliku od umjetnickog, koje predstavlja uzi pojam, a u vezi je s profesijom
1 profesionalnim vaspitanjem. Autor umjetnost shvata kao sredstvo razvoja
stvaralackih sposobnosti pojedinca. Da bi se razumjela, da bi se u njoj moglo
uzivati, neophodno je estetsko vaspitanje. Estetsko vaspitanje, kao takvo,
predstavlja prosirivanje ljudskog iskustva, pomaze mu da otkrije nove oblike
Zivota, praveci ravnotezu izmedu razuma i emocija, tradicije 1 radikalnih novina,
razvijajuéi u isto vrijeme njegove mentalne sposobnosti i sposobnosti potrebne
za aktivno ukljucivanje u drustvo.

U strucnoj literaturi uocljivo je da posljednje Cetiri decenije autori sve
viSe operisSu terminom umjetnicko vaspitanje (Galbraith, 2003; Day & Eisner,
2004; Zimmerman, 1994, 1996, 2010 i dr.). Osim toga, savremeni autori koji
se bave ovom problematikom slozni su u vezi sa znac¢ajem, ulogom umjetnosti
1 umjetni¢kog vaspitanja za cjelokupan razvoj li¢nosti. Svrha umjetnickog
obrazovanja i vaspitanja jeste razvijanje kreativnosti tako da se ona moze
pros8iriti 1 na druge sfere ljudskih aktivnosti (Zimmerman, 2010). Kroz
jedinstvene forme izrazavanja i komunikacije koje umjetnost pruza mogu
se usvajati znanja, razvijati apstraktno i divergentno misljenje, kreativnost,
spontanost, graditi intuicija, imaginacija (Galbraith, 2003; Day & Eisner, 2004;
Zimmerman, 2010 i dr.).

Dragocjeni su rezultati sedam istrazivanja realizovanih krajem devedesetih
godinau SAD s ciljem da se utvrdi koliko uces¢e u umjetnickim vannastavnim
1 nastavnim aktivnostima uti¢e na povecanje postignuca kod u€enika (Fishe,
1999). U jednom od sedam istrazivanja (Cateral, Chalpelau, Iwanaga, 1999,
prema Fishe, 1999) bilo je obuhvac¢eno 25000 ucenika osnovnih i srednjih
$kola u Cikagu. Rezultati istraZivanja ukazuju da su postignuéa u¢enika bolja
ukoliko su vise ukljuceni u umjetnicke aktivnosti, posebno kod ucenika iz
depriviranih sredina. Pored toga, utvrdeno je da ucenici koji su kontinuirano
ukljuceni u umjetnicke aktivnosti (posebno muzicke i dramske), postizu mnogo
bolja postignu¢a u matematici i Citanju.

Dobijene podatke potkrepljuje i istrazivanje Bris i Roa¢ (Brice &
Roach), ¢iji su ispitanici bili u¢enici ukljuceni u vannastavne aktivnosti iz
tri oblasti: sportskih i nau¢nih, umjetnickih 1 aktivnosti u lokalnoj zajednici.
Rezultati istrazivanja ukazuju da ucenici koji su bili ukljuceni u navedene
aktivnosti postizu, u poredenju sa svojim prethodnim postignu¢ima i u odnosu
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na postignuc¢a drugih u¢enika, bolja postignuca u svim nastavnim predmetima.
Najbolje rezultate postigli su ucenici koji su ucestvovali u umjetnickim
vannastavnim aktivnostima. Autori zaklju¢uju da umjetnicke aktivnosti
prozimaju razlicite uloge, rizici i pravila koji u velikoj mjeri vrSe uticaj na
ucenike, ali 1 na nastavnike.

Zajednicki zakljuccei autora svih sedam studija jesu da:

» umjetnost doseze do onih ucenika do kojih inace nije bilo lako doprijeti;
povezuje ucenika sa samim sobom i s drugim ucenicima, uc¢enik se oslanja na
li¢na iskustva i sposobnosti da bi doSao do rezultata

» umjetnost transformise okruzenje za ucenje — kad umjetnost dobije
centralno mjesto u sredini za ucenje, onda Skola i druga okruzenja postaju
mjesto za istrazivanje

* umjetnost predstavlja izazov za nastavnike, podsti¢u¢i ih da stalno uce
1 stru¢no se usavrsavaju

* umjetnost obezbjeduje nove neograni¢ene izazove i ucenicima koji se
ve¢ smatraju uspjeSnim (prema: Fishe, 1999).

Sli¢ni rezultati dobijeni su i u istraZzivanju Burthon, Horowitz 1 Hal
(Burthon, Horowitz & Hal 1999) koje je imalo za cilj da utvrdi kako sadrZajni
programi vizuelnih umjetnosti uticu na kreativne, kognitivne i licne kompetencije
ucenika potrebne za akademski uspjeh. Istrazivanje je pokusalo da da odgovore
na tri pitanja: Sto je u¢enje umjetnosti? Da li se ono iri i na druge $kolske
predmete? Koji uslovi u Skolama podrzavaju ovo ucenje?

Rezultati istrazivanja ukazuju da ucenici koji su bili ukljuceni u sadrzajnije
programe umjetnosti ostvaruju bolje rezultate na mjerenjima kritickog misljenja
nego ucenici koji nijesu ucestvovali u takvim programima. Zatim, ucenici
koji su ucestvovali u ovim programima su inovativniji, preuzimaju rizike,
kooperativniji i otvoreniji za javne nastupe, pokazuju vec¢e samopouzdanje
u vezi s akademskim ucinkom (posebno u Citanju i matematici). Pored toga,
u Skolama s jakom umjetnickom klimom 1 nastavnici imaju dobrobit. Oni
su inovativniji, kreativniji, pokazuju vece interesovanje za rad i stru¢no
usavrsavanje, kooperativniji i u takvim kolektivima bolji su meduljudski odnosi.

Brojna su druga istrazivanja ¢iji rezultati ukazuju na vezu izmedu
ucenickih postignuca, discipline, veceg prisustva ucenika Casovima i
zastupljenosti programa u oblasti umjetnosti u kurikulumu (Dougles, 2009;
Scheuler, 2010). Efland (Efland, 2002) istice da postoji dovoljno razloga da
vizuelne umjetnosti zauzmu centralno mjesto u nastavnom kurikulumu.

Pocetkom devedesetih godina 20. vijeka odrzana je evropska konferencija
Umjetnost u obrazovanju, u organizaciji Savjeta Evrope i Umjetnickog savjeta
Velike Britanije. Na Konferenciji je istaknuto da umjetni¢ko obrazovanje ima
izuzetan znacaj i vrijednost za razvoj cjelokupnog obrazovanja, posebno zato
Sto promjene u drustvu, koje se deSavaju u posljednjoj deceniji 20. vijeka jacaju
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ideje identiteta, kreativnosti, osjetljivosti, komunikativnosti i kvaliteta zivota,
Sto zapravo predstavlja esencijalne sadrzaje umjetnickog obrazovanja. Jedan
od zakljuc¢aka ovog skupa bio je da umjetnicko obrazovanje ima sustinski
znacaj za razvoj licnosti svakog djeteta. Pored toga istaknuto je da kulturno
opismenjavanje predstavlja vitalni element za dalji razvoj kompleksne i
pluralisticke evropske kulture. Preporuke evropskim drzavama bile su: da je
neophodno da se u obrazovanju stvore takvi uslovi koji ¢e omoguditi sistematski
razvoj formalnih vjestina; sposobnost analiziranja formi, refleksije, kreativne i
liéne ekspresije; obezbijediti zajednicko jezgro iskustava za sve mlade ljude, s
tim da se isti znacaj da vizuelnoj umjetnosti, izvodackoj umjetnosti i verbalnoj
umjetnosti (Maksimovi¢, 1997).

Medunarodna konferencija u organizaciji UNESCO-a u Lisabonu
potvrdila je potrebu da se istakne vaznost umjetnickog obrazovanja u svim
drusStvima i tada je izradena Mapa puta za umjetnicko obrazovanje (UNESCO,
2006). U dokumentu su date smjernice za jacanje umjetnickog obrazovanja i
istaknuto je da umjetni¢ko obrazovanje pomaze da podrzava ljudsko pravo na
obrazovanje i kulturno ucesc¢e; razvoj individualnih sposobnosti; poboljsava
kvalitet obrazovanja; promovise izrazavanje kulturnih razli¢itosti.

Sli¢nu politiku pokrenuo je Savjet Evrope 1995. godine projektom
Kultura, kreativnost i mladi. Projekat je ispitao postoje¢u odredbu umjetnickog
obrazovanja u Skolama zemalja ¢lanica, kao 1 u¢esce profesionalnih umjetnika
1 dostupnost vannastavnih aktivnosti. Rezultirao je pregledom umjetnickog
obrazovanja u Evropi (NACCCE, 1999).

Rezolucijom o Umjetnickim studijama u Evropskoj uniji (Evropski
parlament 2009, prema: Baidak & Horvath, 2009) date su klju¢ne preporuke
da: umjetnicko obrazovanje treba biti obavezno na svim nivoima obrazovnog
sistema; umjetnicko poducavanje treba primjenjivati najnovije informacije i
komunikacione tehnologije; ucenje istorije umjetnosti treba obuhvatiti susrete
s umjetnicima i posjete kulturnim mjestima. U cilju ostvarenja napretka u
pomenutim oblastima, rezolucija je pozvala na ve¢i nadzor 1 koordinaciju
umjetni¢kog obrazovanja na evropskom nivou, ukljuc¢ujuéi pracenje uticaja
umjetnickog obrazovanja na kompetencije studenata Evropske unije.

Pored pomenutih deSavanja u okviru medunarodne i evropske saradnje,
bilo je vise manjih skupova i inicijativa, od kojih su neki doveli do promjena
u umjetnosti i politici kulturnog obrazovanja. U okviru Evropske godine
kreativnosti i inovacije organizovana je Kulturna mreza Holandije 2002, zatim
Evropski i medunarodni simpozijum o umjetnickom obrazovanju, Medunarodna
konferencija o obrazovanju i kulturi mladih i obrazovanju nastavnika (u
organizaciji Ministarstva obrazovanja Flamanije i Ministarstva obrazovanja,
kulture 1 nauke Holandije), osnovano je Medunarodno drustvo za obrazovanje
kroz umjetnost (koje Cine tri medunarodna tijela koja okupljaju nastavnike
umjetnosti za pozoriste, vizuelne umjetnosti 1 muzicku kulturu s ciljem da se
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umjetni¢ko obrazovanje postavi u sredisnji dio svjetske agende za odrzivi razvoj
1 socijalnu transformaciju) (prema: Baidak & Horvath, 2009).

Trenutno gotovo sve drzave reformiSu svoje obrazovne sisteme. U
vecoj ili manjoj mjeri postojec¢i obrazovni sistemi koncipirani su da zadovolje
interese industrijalizacije drustva. U nastavnom procesu najcesce se insistira
na memorisanju ¢injenica, konvergentnom misljenju, a konformizam i
standardizacija doprinose eliminaciji svega $to je individualno i specifi¢no.
Skola kao da ima opsesiju prema odredenim tipovima inteligencije, §to zapravo
znaci da mnogi ucenici nikad ne dobiju Sansu da istraze svoje sposobnosti,
interesovanja i talente.

Robinson, pozivajuci na preispitivanje ukupne obrazovne paradigme
(Robison, 2009, prema: Schneller, 2010), navodi da mnogi ljudi koji pronalaze
kreativno uzbudenje u poslu koji obavljaju to ne nalaze u skoli. Razlog za to lezi
upravo u tome Sto Skola ima ,,opsesiju prema odredenim tipovima inteligencije
1 sposobnostima* (Schneller, 2010, 30), $to zapravo znac¢i da mnogi ucenici
nikad ne dobiju Sansu da istraze svoje sposobnosti, radoznalosti i talente, osim
u slu¢aju da su zainteresovani ili se isti¢u u ovim preferiranim oblastima. Seler,
nadalje, istice da nastavnici treba da pomognu ucenicima da u sebi pronadu
potencijale, interesovanja. U pronalazenju ovog ¢vora mozda lezi i istinska
umjetnost nastavnika. Skole mogu omoguéiti nastavnicima da ovo otkriju ako
je priznat kreativni duh kao obrazovni standard (Schneller, 2010).

Da li nas umjetnost moZe spasiti? Sto mozemo od nje nauéiti u procesu
reformi? ,,Umjetnost uci ucenike da se ponasaju i prosuduju u odsustvu pravila,
da se oslone na osjecaje, da obrate paznju na detalje, da prihvate posljedice svog
izbora, da se vrate na pocetak, preorijentiSu i prave nove izbore i donose nove
odluke* (Eisner, 2004, 3). Ona nas uci da iznenadenja ne treba posmatrati kao
»uljeze u procesu ucenja. Nastavnici treba da stvore uslove da se iznenadenja
dogode, jer bez iznenadenja u procesu ucenja ne postoji otkrice i ne postoji
progres* (Eisner, 2008, 3).

Ono S$to svakako mozemo od umjetnosti nauciti jeste da je vazno da
ucenike u¢inimo budnim za ono $to imaju i nose u sebi.
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ROLE OF ARTS EDUCATION AND CORRELATIONS
BETWEEN ARTS AND EDUCATION

Abstract:

This paper deals with importance and arts education’s role for the development of
an individual and its correlation with education. Study of such relations has been present
in pedagogic theories of different epochs, from ancient times until today, mostly as a
part of theoretical discussions and learning on arts’ role in one’s life and development of
men, discussions on the idea of the beautiful, notion of values etc. Different philosophical
approaches to understanding of the nature of aesthetic phenomena resulted in a number
of theories about the relation between arts and education. Modern authors who deal with
such issues all agree about arts education’s importance and its role for the development
of an individual. ARTS results show there is a connection between student’s attainments,
discipline, and in the situation of more frequent attendance to arts classes within the
curriculum. Art has the power to transform learning environment through unique forms
of expression and communication. In addition it fosters abstract and divergent thinking,
creativity, spontaneousity, intuition and imagination with students.

Key words: arts, aesthetic education, relation between arts and education

56



Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 373.2:371.13(497.11)

Dragana PAVLOVIC — BRENESELOVIC!

KOMPETENCUE ILI KOMPETENTNOST:
razliciti diskursi profesionalizma vaspitaca

Rezime:

U radu se razmatra problematika profesionalizma vaspitaca i elaboriraju dva diskursa
zasnovana na razli¢itom poimanju prirode vaspitne prakse i profesije vaspitaca. Diskurs
kompetencija zasniva se na shvatanju profesionalizma kao primjene odredenih znanja
1 vjestina u vlastitoj profesionalnoj praksi. Nasuprot tome, u diskursu kompetentnosti
profesija vaspitaca prepoznaje se kao eticka praksa odgovornog djelovanja zasnovanog na
vrijednostima, viSeperspektivnosti, demokraticnosti i kritickom pristupu. Prakti¢na teorija
na kojoj se zasniva eticko djelovanje gradi se kroz refleksivno preispitivanje teorije, prakse
1 interpretativnog okvira u datom kontekstu.

Kvalitet obrazovnog sistema izgraduje se kroz koherentni vrijednosni sistem na kome
pociva. Na osnovu analize vrijednosnih polazista sistema predskolskog vaspitanja u Srbiji
iskazanih kroz ciljeve i principe date u Zakonu o predskolskom vaspitanju, konkretizovali
smo vrijednosni okvir kompetentnosti vaspitaca. Takvo razumijevanje kompetentnosti
podrazumijeva transformaciju inicijalnog obrazovanja i strucnog usavrsavanja vaspitaca,
promjene mjera obrazovne politike i umrezavanje obrazovne politike, istrazivanja i prakse,
kao i transformaciju kulture djecijeg vrti¢a u zajednicu koja uci.

Kljuéne rijeci: diskurs kompetencija, diskurs kompetentnosti, eticka praksa,
prakti¢na teorija, principi predskolskog vaspitanja

Uvod
U posljednjih nekoliko decenija pedagoski prostor u Srbiji oblikovan je
novom terminologijom. Tako se uvodi termin partnerstvo umjesto saradnja,

' Dragana Pavlovi¢-Breneselovi¢, doktor pedagoskih nauka, vanredni profesor
Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu

Radjerealizovan u okviru projekta,,Modeli procenjivanjaistrategije unapredivanja
kvaliteta obrazovanja u Srbiji® OI 179060, koji finansira Ministarstvo prosvete i nauke
Republike Srbije a nosilac je Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta
Univerziteta u Beogradu.
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inkluzija vmjesto ukljucivanje, kurikulum umjesto program, participacija
umesto ucesce. U nabrojani arsenal novih termina spadaju i kompetencije.
Reakcije pedagoske javnosti, nazalost, ¢eS¢e se svode na polarizovanje na
(pseudo)tradicionaliste, koji se pozivaju na bespotrebno jezi¢ko zagadenje, i
na tzv. moderniste, koji nove termine nekriti¢ki pretvaraju u ,,opStu mantru®,
a izostaje bavljenje sustinskim pitanjem znacenja koje stoji iza novog termina
1 promjenama koje to znacenje iziskuje. Drugacije reeno, potreba za novim
rijeima nije sporna ako postoje¢im ne mozemo pokriti novo znacenje koje
zelimo izraziti, ali se znacenje, a pogotovo praksa, ne mijenja prostom zamjenom
rijeci.

Primjer za to je 1 termin kompetencije i mi ¢emo nastojati da odredimo
njegovo znacenje u dva razlicita diskursa, od kojih se jedan moze odrediti
kao tehnokratski (diskurs kompetencija), a drugi kao sistemski (diskurs
kompetentnosti) (Tabela 1). Ovi diskursi temelje se na razli¢itom poimanju
prirode znanja, prirode vaspitne prakse kao sistema ljudskog djelovanja, na
razli¢itom razumijevanju odnosa teorije i prakse i sustine profesionalizma 1
grade dva, u mnogome razlicita, znac¢enja profesionalnosti.
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Tabela 1. Dva diskursa profesionalizma vaspitaca



Tehnokratski pristup: diskurs kompetencija

U okviru ovog diskursa postoji jasna podjela teorije i prakse zasnovana
na epistemoloSkoj hijerarhiji koja podrazumijeva produkciju profesionalnog
korpusa znanja kroz teorijska razmatranja i istrazivanja koja se prenose
(inicijalnim obrazovanjem i obukama) i potom primjenjuju u praksi (Urban,
2008). Znanja za praksu (Cochran-Smith and Fries, 2005) kao formalna znanja
odrazavaju Cinjenice koje se mogu istraziti i objasniti i kao takve predstavljaju
opste istine. Ove istine, buduci da proisticu i u saglasnosti su s odredenom
teorijom, postaju ,.fiksirane, univerzalne i objektivne* (Korthagen, 2011).
Formalno znanje je ,,intelektualni uvid, slobodan od uticaja emocija i zelja“
(Korthagen, 2011), a formalno obrazovanje je savladavanje odredenog korpusa
znanja i vjestina relevantnih ,,uvijek i svuda®.

Vaspitna praksa shvata se kao simplifikovan sistem gdje odredeni inputi,
kao prostor uspostavljene kontrole sistemom regulacije, dovode do odredenih
autputa — postizanje unaprijed postavljenih ciljeva ili o¢ekivanih ishoda (Krnjaja
i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2013). Djeciji vrti¢ se sagledava kao ,,prostor tehnicke
prakse u kojoj se traga za najboljim metodama i aktivnostima kojima ¢e se ostvariti
unaprijed definisani ishodi“ (Dahlberg and Moss, 2005: 8). Uspostavljeni ideal
vaspitno-obrazovne prakse je ,,praksa zasnovana na podacima‘ (evidence-based
practice) — na teorijskim postavkama 1 istrazivanjima (Biesta, 2007). Slabosti
postojece prakse tumace se kao posljedica nezasnovanosti na ,,pedagoskim
istrazivac¢kim saznanjima* (Urban, 2008) koja su ,,objektivna* i ,,neutralna®.

Praksa zasnovana na podacima usmjerena je na efektivnost. Time se,
kako isti¢e Biesta (Biesta, 2007), profesionalna praksa odreduje po kauzalnom
modelu — kao intervencija koju profesionalac preduzima u datoj situaciji kako
bi se postigli odredeni efekti (Zeljeni ishodi) koji se unaprijed definiSu. Praksa
zasnovana na podacima derivira se iz teorije 1 istrazivanja i postaje sredstvo
za produkciju profesionalnog znanja koje treba implementirati. Na ovaj na¢in
iskljucuje se proces procjenjivanja, preispitivanja i kontekstualnog gradenja
znacenja i uloga praktiCara svodi na ,,implementatora‘. Samim tim profesionalna
autonomija je vrlo ogranicena.

Biti profesionalan u ovom diskursu znaci posjedovati odgovarajuci
korpus znanja, vjestina i stavova i umjeti ih primijeniti u praksi svog djelovanja.
Uloga profesionalca je da rjesava date probleme primjenjujuci specificna
znanja dobijena formalnim obrazovanjem i kroz profesionalno usavrsavanje.
Od vaspitaca se ocekuje da demonstriraju svoje kompetencije u oblastima
definisanim neophodnim korpusom znanja i vjestina i postavljenim ciljevima i
oc¢ekivanim ishodima programa. Ti zahtjevi postavljeni su spolja i nezavisno od
vaspitaca i konteksta u kome on djeluje. Tehnicizam u pristupu ogleda se u ideji
da se moze napraviti precizna lista pojedinacnih znanja i vjestina kojima vaspitac
treba da vlada. Time lista kompetencija postaje samo novo ime za fragmentirana
znanja i vjeStine koje su kompetencije trebalo da zamijene 1 mijenja se samo
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termin, a ne i sustina, jer formulisati kompetencije podrazumijeva veci nivo
apstrakcije 1 sinteze nego Sto je prosto redanje znanja, vjestina i izvodenja
kojim treba da se ovlada.

U okviru ovog diskursa govori se 0 kompetencijama na individualnom
planu. Individualni pristup kompetencijama ogleda se kroz dvije dimenzije.
Prvo, kompetencije se sagledavaju kao fiksni i postojani kapacitet koji pojedinac
posjeduje (ili ne posjeduje) nezavisno od konteksta u kome djeluje. Drugo, one
su individualna odgovornost pojedinca — pojedinac treba da posjeduje odredene
kompetencije u skladu s postavljenim zahtjevima, a ukoliko ih ne posjeduje, da
preduzme mjere kako bi ih stekao, najéesce kroz profesionalno usavrsavanje.
Kako se kompetentnost sagledava kao akumulacija znanja i vjesStina koje
su derivirane iz teorija i istrazivanja, kao najefikasniji nacin profesionalnog
usavrSavanja prepoznaju se obuke vaspitaca kroz strucne seminare koje drze
eksperti (Krnjaja 1 Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2013).

Definisana lista kompetencija postaje spoljasnji okvir kontrole kojim se
reguliSe profesionalna praksa. Postavljeni zahtjevi artikuliSu se kroz standarde
kompetencija koje vaspitac treba da dosegne. Ti standardi ¢esto postaju sredstvo
spoljasnje procjene kompetentnosti vaspitaca (od strane stru¢nog saradnika,
nadzornika, savjetnika). Druga njihova funkcija je samoevaluacija vaspitaca
kroz eksterno postavljene standarde koji sluze za procjenu koje mu kompetencije
nedostaju i shodno tome planiranje vlastitog profesionalnog usavrSavanja.

Sistemski pristup: diskurs kompetentnosti

Drugi pristup razumijevanju kompetencija vaspitaca zasniva se na
prepoznavanju razlicitih vrsta znanja neophodnih za praksu vaspitanja. Pored
znanja za praksu kao teorijskih znanja, epistema prema Aristotelu (Rdmo,
1999), postoje i znanja u praksi i znanja o praksi (Cochran-Smith and
Fries, 2005). Znanja u praksi, kao prakti¢na znanja, grade se kroz prakti¢no
djelovanje. Kako Barab i Rot odreduju, znati je ,,participacija u kontekstu
kojom pojedinac uzima u obzir i sadrzaj i situaciju u kojoj se on realizuje*
(Barab and Rot, 2006: 3). Iz toga slijedi da je znati aktivnost, a ne stanje; ono
je uvijek kontekstualno, a ne apstraktno; ono se uzajamno konstruiSe kroz
interakciju pojedinca i sredine, a nije niti objektivno definisano niti subjektivno
konstruisano; znanje je stanoviste u interakciji povezano s namjerom, a ne
istina po sebi (Barab and Rot, 2006; Rimd, 1999). Proces gradenja prakti¢nih
znanja povezan je s preispitivanjem vlastitih polazista, postavki, uvjerenja i
aktivnosti i gradenja znanja o praksi. Kompetentnost nije zbir pojedinac¢nih
znanja, vjestina i uvjerenja ve¢ prakticna mudrost ili prakti¢na teorija, phronesis
prema Aristotelu (R&mo, 1999). Prakticna mudrost proisti¢e iz povezivanja
teorije 1 prakse u kontekstu specificnog iskustva.

Priroda vaspitno-obrazovne prakse prepoznaje se kao kompleksan
sistem gradenja odnosa i kao takva je promjenljiva, nepredvidljiva i uvijek
kontekstualno specificna. Nasuprot pristupu praksi u osnovi kojeg je uvjerenje
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da se praksa moze regulisati na osnovu naucnih podataka i unaprijed postavljenih
ishoda, kao srz vaspitne prakse prepoznaju se nesigurnost, nedeterminisanost
1 promjenljivost (Korthagen, 2011; Miller et al., 2012; Urban, 2008; 2012).
Prema Urbanu, praksa vaspitanja je ,transformativna praksa uzajamne
zavisnosti i uvazavanja, ko-konstrukcije i gradenja zajednickog znacenja medu
ljudima* (Urban et al., 2012: 4). Kao relaciona praksa u dinami¢nom, uvijek
promjenljivom kontekstu, profesija vaspitaca je po svojoj sustini eticka praksa
jer je vodena vrijednostima i zahtijeva preuzimanje odgovornosti.

Na shemi 1 prikazano je odredenje prakse vaspitaca kao eticke prakse
zasnovane na prakti¢noj teoriji.

VREDNOSNO UTEMELJENA
¢ *
tivni okvir
O %
&/ \c’q

Prakticna | strategiie,
teorija E:::p:'
2 T
Ay \ e?
4/4 aktivizam QS'

Eticka
praksa

VISEPERSPEKTIVNA
WISLYWIOW3a

KRITICKA

Shema 1. Etic¢ka praksa vaspitaca
(razvijeno na osnovu Cochran-Smith, 2010)

Eticka praksa je vrijednosno utemeljena, viseperspektivna, kriticka (stalno
preispitujuca) i demokratska. Demokratska priroda prakse podrazumijeva da
ona nije represivna, da je zasnovana na uvazavanju jednakosti i razlicitosti,
podrzavajuca, responsivna, bazirana na dijeljenju moc¢i i odgovorna (Cochran-
Smith, 2010; Dahlberg and Moss, 2005).

Ona se gradi kroz prakti¢nu teoriju. Kako shema pokazuje, prakti¢na
teorija je istovremeno teorijska, prakti¢na, refleksivna i relaciona. Ona nije
simplifikacija ili redukcija formalnog teorijskog znanja ve¢ je po svojoj
prirodi sustinski razli¢ita (Cochran-Smith, 2010). Teorija je generalizovano
konceptualno znanje, dok je prakti¢na teorija ,,perceptualno znanje®, licno
relevantno i blisko povezano s datim kontekstom (Cochran-Smith, 2010).
To je znanje koje se razvija kroz iskustvo u praksi i koje nam omogucava da
razumijemo prirodu i kompleksnost situacija koje nijesu unaprijed poznate.
Prakti¢na teorija razvija se kroz refleksiju, sagledavanjem prakse iz razli¢itih
perspektiva, sagledavanjem i razumijevanjem situacija na novi nacin, kao osnove
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za razvijanje novih i drugacijih praksi (Ryan and Grieshaber, 2005). Drugim
rijeCima, ona se gradi kroz refleksivno preispitivanje teorije 1 prakse u relaciji
s kontekstom neposrednog djelovanja, kao amalgam znanja, interpretativnog
okvira, umijenja i zastupanja s drugima i za druge.

Interpretativni okvir bazira se na znanjima, iskustvu, vjerovanjima
i vrijednostima, i predstavlja medijator vaspitacevih postupaka, filter kroz
koji vaspita¢ donosi odluke, gradi odnose i preduzima akcije. Prakti¢na
teorija implicira aktivizam. Vaspita¢ je, zastupanjem prava i interesa djece,
roditelja 1 drugih aktera vaspitne prakse, agens socijalnih promjena. Kako
navodi Hargreaves, dobri vaspitaci ,,nijesu dobro podmazane masine* jer
biti vaspitac nije tehnicka i kognitivna nego i emocionalna praksa. Ucenje i
poducavanje podrazumijeva emocionalno razumijevanje, a vaspitno djelovanje
je izraz vrijednosti i uvjerenja i s njima neodvojivih emocija (Hargreaves,
1998). Vaspitac je stalno suo€en s novim pitanjima i izazovima koje treba
da rjeSava u skladu s uvjerenjima, kreativno primjenjujuci i razvijajuci svoja
znanja i umijenja u datom, uvijek posebnom i jedinstvenom kontekstu. Sustinu
profesionalizma vaspitaca ¢ini sposobnost da djeluje autonomno i da preuzima
odgovornost za svoje akcije i vlastito u¢enje (Miller et al., 2012; Urban, 2012).
Prakti¢nu teoriju eticke prakse ne ¢ine specificne tehnike ili primjeri dobre
prakse ve¢ noseca nacela i principi koji se konkretizuju kroz specificne metode 1
postupke zavisno od konteksta i ispoljavaju kao umijenja vaspitaca. Nositi se s
razli¢itim situacijama ne ostvaruje se prostom primjenom unaprijed odredenih
tehnika ve¢ prepoznavanjem koje su kombinacije akcija adekvatne u datoj
situaciji (Jonsen & Toulmin, prema Brandenburg, 2008).

Kompetentnost uvijek podrazumijeva akciju i ne izgraduje se usvajanjem
sume znanja 1 vjeStina. Trijada ,,znati, €initi 1 biti* (ili ,,znanja, umijenja i
vrijednosti®) integrisana je tako da je pojedinac sposoban za kombinovanje
razli€itih aspekata znanja i umijenja kao odgovor na situacije i izazove u datom
kontekstu u skladu s osnovnim vrijednosnim polazistima. 1z toga slijedi da:
a) kompetencije postoje u realnom kontekstu i dok se vjestine mogu sticati i
realizovati dekontekstualizovano, kompetencije se razvijaju u profesionalnoj
praksi; b) kompetencije se baziraju na resursima. Kompetentni ljudi pronalaze 1
koriste resurse u kontekstu akcije. Kompetencija nije specifi¢éno znanje, vjestina
ili stav ve¢ se ona ispoljava kroz sposobnost pojedinca da koristi resurse za
preuzimanje akcije. Takode, dok vjeStina moze postojati bez znanja na kojem
se bazira, kompetencija nuzno podrazumijeva znanje u vezi s akcijom koja
se preduzima. Kao $to znanje ne garantuje vjestinu, vjestina ne garantuje
profesionalnu kompetentnost; ¢) kompetentnost je dio namjerne, planirane
prakse vodene interpretativnim okvirom. Kompetencije omoguc¢avaju pojedincu
da ostvari ciljeve koje smatra pozeljnim; d) kompetencija je projekat, proces
koji je u toku, a ne cilj koji se postize jednom zauvijek (Martiner et al., 2001).

Osnova kompetentnosti su autonomnost i kriticka refieksija (Korthagen,
2011) pa se kompetentnost vaspitaca razvija prije svega kroz istrazivanje
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sopstvene prakse, profesionalno umrezavanje, razvojne projekte, kolaborativne
akcije u praksi svog djelovanja, a ne kroz eksterne obuke od strane eksperata
(Pavlovi¢ Breneselovi¢ 1 Krnjaja, 2012).

Ovako shva¢ena kompetentnost ne znaci niposto proizvoljno, subjektivno
i stihijsko djelovanje vaspitaca i ne iskljucuje definisanje okvira profesionalizma.
Naprotiv, neophodno je na nivou obrazovne politike postaviti okvir definisanja
i konkretizacije kompetentnosti. Taj okvir nije lista fragmentarnih znanja,
vjeStina 1 stavova ve¢ se njime eksplicitno definiSe pristup kompetentnosti i
dosljedno konkretizuje kroz sistem uzajamno povezanih i uzajamno uslovljenih
kompetencija u razli€itim podrucjima djelatnosti vaspitaca: u domenu
neposrednog rada s djecom; u domenu saradnje s kolegama, porodicom i
lokalnom zajednicom; u domenu profesionalnog djelovanja na profesionalnom
planu.

Kako je kompetentnost vaspitaca rezultat kontinuiranog procesa ucenja,
procesa kroz koji se sopstvena praksa i uvjerenja stalno preispituju u odnosu
na promjenljiv drustveni i vaspitni kontekst, razvijanje kompetentnosti je
proces koji nije isklju¢iva odgovornost vaspitaca, ve¢ podrazumijeva sistemski
pristup kojim se ona podrzava. Drugim rijeCima, kompetentnost vaspitaca
nije pitanje samo individualnog plana vaspitaca ve¢ zahtijeva sistemsku
kompetentnost. Matijas Urban sa saradnicima (Urban et al., 2012) definiSe
sistemsku kompetentnost kao uzajamni odnos pojedinaca, grupa, institucija i
Sireg socio-politickog konteksta, pa kompetentnost vaspitaca podrazumijeva
kompetentnost tima zaposljenih i ustanove da ucestvuje u zajednickom
procesu ucenja i refleksije; saradnju vrti¢a s drugim institucijama i porodicom;
umrezavanje s istrazivanjima i institucijama inicijalnog obrazovanja; obrazovnu
politiku koja svojim aktivnostima i merama razvija koherentni sistem podrske
kompetentnosti vaspitaca.

Definisan okvir kompetencija vaspita¢a nije lista indikatora
kompetentnosti na osnovu koje se vrsi procjena vaspitaceve profesionalnosti,
ve¢ ima funkciju gradenja kvaliteta predskolskog vaspitanja i obrazovanja
i sluzi kao smjernica: donosiocima politike predskolskog vaspitanja u
kreiranju sistema kojim se podrzava razvoj ovako shvacene kompetentnosti
vaspitaca; kreatorima programa inicijalnog obrazovanja i sistema i programa
profesionalnog usavrSavanja vaspitaca; nadleznoj nadzornoj sluzbi u razvijanju
sistema podrske prakticarima; rukovodiocima i stru¢noj sluzbi predskolskih
ustanova u kreiranju sredine kojom se podrzava refleksivna praksa vaspitaca;
vaspita¢ima u procesu preispitivanja svoje profesionalne prakse i planiranja i
pracenja svog profesionalnog razvoja.

Dva diskursa i koncepcija predskolskog vaspitanja u Srbiji

Iznijetom analizom nastojali smo da pokaZzemo da su dva pristupa
struCnosti vaspitaca oblikovana razli¢itim diskursima prirode znanja, prirode
obrazovanja kao sistema ljudske djelatnosti, odnosa teorije i prakse i prirode
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vaspitno-obrazovne prakse. Niti jedan od pristupa o kojima smo govorili nije
sporan ili poZeljan sam po sebi. Jasno je da se i tehnokratski pristup moze
argumentovano braniti odredenim teorijskim polaziStima, istraZivanjima,
rasprostranjenoscu i obrazovnom politikom mnogih zemalja i medunarodnih
tijela i organizacija, medu njima i onih koje imaju respektabilnu i uticajnu
poziciju u nauci i obrazovnoj politici danas. Moze se re¢i da je to dominantni
pristup obrazovnih politika danas (ali ne i u zemljama koje se prepoznaju kao
zemlje s visokim kvalitetom predskolskog vaspitanja, kao §to su npr. Svedska i
Novi Zeland). Ono §to je sporno nastaje ukoliko obrazovna politika ne eksplicira
jasno svoja polazista i nije dosljedna i konzistentna u takvom opredjeljenju
(detaljnije u: Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovic¢, 2013).

Opredjeljenje za jedan ili drugi pristup razumijevanju kompetencija
ne moze biti i nikad nije proizvoljno. Ono mora da proistic¢e iz osnovnih
vrijednosti na kojima se zasniva predskolsko vaspitanje — razumijevanja njegove
funkcije, razumijevanja djeteta i kako ono uci i razvija se, razumijevanja uloge
vaspitaca 1 djecijeg vrti¢a kao konteksta vaspitne prakse. Odgovor koje su
osnovne vrijednosti predskolskog vaspitanja u Srbiji potrazili smo u najvisim
legislativnim dokumentima koji se odnose na predskolsko vaspitanje. U Zakonu
o predskolskom vaspitanju i obrazovanju Srbije (Zakon..., 2010) vrijednosti su
iskazane kroz postavljene ciljeve 1 principe sistema predskolskog vaspitanja.
Kao ciljevi predskolskog vaspitanja navode se ,,podr§ka: 1) celovitom
razvoju i dobrobiti deteta predskolskog uzrasta, pruzanjem uslova i podsticaja
da razvija svoje kapacitete, prosiruje iskustva i izgraduje saznanja o sebi,
drugim ljudima i svetu; 2) vaspitnoj funkciji porodice; 3) daljem vaspitanju
i obrazovanju i uklju¢ivanju u drustvenu zajednicu; 4) razvijanju potencijala
deteta kao pretpostavke za dalji razvoj drustva i njegov napredak* (Zakon o
predskolskom..., 2010:1-2).

Principi predskolskog vaspitanja i obrazovanja dati u Zakonu:

,»1) dostupnost: jednako pravo i dostupnost svih oblika predskolskog
vaspitanja i obrazovanja, bez diskriminacije i izdvajanja po osnovu pola,
socijalne, kulturne, etnicke, religijske ili druge pripadnosti, mestu boravka,
odnosno prebivalista, materijalnog ili zdravstvenog stanja, teSkoc¢a i smetnji u
razvoju i invaliditeta, kao i po drugim osnovama, u skladu sa zakonom;

2) demokraticnost: uvazavanje potreba i prava dece i porodice, ukljucujuci
pravo na uvazavanje misljenja, aktivno ucesce, odlucivanje i preuzimanje
odgovornosti;

3) otvorenost: gradenje odnosa sa porodicom, drugim delovima u sistemu
obrazovanja (Skola), zajednicom (institucijama kulture, zdravstva, socijalne
zaStite), lokalnom samoupravom i Sirom drustvenom zajednicom;

4) autenticnost: celovit pristup detetu, uvazavanje razvojnih specificnosti
predskolskog uzrasta, razli¢itosti i posebnosti, negovanje igre kao autenticnog
nacina izrazavanja i ucenja predskolskog deteta, oslanjanje na kulturne
specifi¢nosti;
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5) razvojnost: razvijanje razlicitih oblika i programa u okviru predskolske
delatnosti u skladu sa potrebama dece i porodice i moguénostima lokalne
zajednice, kontinuirano unapredivanje kroz vrednovanje i samovrednovanje,
otvorenost za pedagoske inovacije (Zakon o predskolskom..., 2010, ¢l. 4, str. 2).

Ve¢ 1 povrsnim pregledom uocava se da je ciljevima i principima datim u
Zakonu primjeren diskurs kompetentnosti vaspitaca odnosno sistemski pristup
kompetentnosti. Na shemi 2 prikazana je konkretizacija principa datih u Zakonu
u domenu kompetentnosti vaspitaca, kroz osnovne principe kao vrijednosne
osnove za razvijanje kompetentnosti.

dostupnost || demokratiénost || otvorenost | | autentiénost | | razvojnost
Demokratski 1 Pristup zasnovan Uvaavanje Sagledavanje Razumevanje
inkluziwni pristup na pravima deteta primame uloge i deteta kao ufenja kao
predskolskom kojim se veinost roditelja i kompetentnog kokonstrukeij
obrazovanjui promovise aktimo || porodice u aktivnog, akterai (zajednicke
vaspitanju, kao i udeste kao vaspitanu na protagonisty konstrukcije)
porodicama, kao gradaning, ranim uzrastima; viastitog ufenjs, znanja i otvorenog
0SNOV 18ZV0j 8 solidarnost i procesa koji
socijalne celozivotno ufenje || Saradnjai Stvaralaitvo kao omoguéava
povezanosti kojom || dece, porodice i uskladivarjerada || suitinsko ljudsko socijalno usedte i
se uvaZava vaspitada, vrtica sa svojstvo i igrakao podstice dalje
razlicitost; potrebamalokalne || sutentiéni nadin ufenje;
. Promovisanje zgjednice i izrafavaniai "
hcrriall demokratie, uidjudivanje u wteia s
sagledavanje sclidarnosty takalnzaeckicy;, || predikalskog reflekstvnd pridup
vaspitanjakeo ektivizme, detets, praks
POVEZANOGPIOCESA || 4o ativmosti, Prishap zasnovan predikolskog
brige, nege, dobrobitiilignog || napravima detets || Usmerenostna Faspran/e N
Se Ve ispurjerjasvih || Kojim se prava dobobit deteta Wastito] praksi;
S Sesnika, deteta kao podrikom Vrtié kao
Ravijanje ) L gradanina njegovim zgednica prakse u
socijalnogi Eticko utemeljenje || ostvanju krez potencijalimai kojoj susaradnjai
fulhmog pofesievosmo | mjhomapns || porigcpu asov
identiteta i najboljim . participecijuu ufenja, promena i
osecanja interesom detetai socijalnom i razvoja.
pripadnosti kroz proaktivrim kulturnom Zivotu
participacijuu odnosom u njihove zgjednice;
winjackoj pmnosiji i za_§iﬁ )
Tajednici, vticuj || Profesije vaspitady, Ekoloka
lokalngj zgjedrici, || Prava detetai digitalna kulturs u
pomdice funbcm dobrobiti
detetai zajednice i
kvaliteta programa

Shema 2. Konkretizacija ciljeva i principa predskolskog
vaspitanja datih u Zakonu u domenu kompetentnosti vaspitaca
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Medutim, ako pogledamo druga normativna dokumenta i mjere
obrazovne politike, kao i odlike obrazovnog sistema u Srbiji u domenu
predskolskog vaspitanja, uo¢avamo da one nijesu konzistentne ovom diskursu
i da mnogo vise proisticu iz diskursa kompetencija (vidjeti detaljnije u: Krnjaja
i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2013). Tako je inicijalno obrazovanje vaspitaca i
struno usavrSavanje i dalje usmjereno na akumuliranje teorijskih znanja i
dekontekstualizovano savladavanje vjestina kroz sistem obuke, umjesto da
se zasniva na istrazivanjima i podsticanju refieksivne prakse. Postojece mjere
obrazovne politike za razvoj kvaliteta usmjerene su na uspostavljanje kvaliteta
kroz standardizaciju, spoljasnju evaluaciju i samoevaluaciju na osnovu eksterno
definisanih indikatora i imaju funkciju kontrole prakse vaspitaca a ne podrske
razvoju kompetentnosti.

Zakljuéak

U radu smo nastojali da ukazemo na suStinske razlike izmedu dva
pristupa profesionalnosti vaspitaca — diskursu kompetentnosti naspram diskursa
kompetencija. Ciljevi i principi predskolskog vaspitanja dati u Zakonu o
predskolskom vaspitanju i obrazovanju Srbije impliciraju vrijednosnu osnovu
koja je primjerena diskursu kompetentnosti. Medutim, mnoge mjere obrazovne
politike i obrazovna praksa u raskoraku su s ovim diskursom. To ukazuje
na neophodnost sveobuhvatnih transformacija, ukoliko zelimo da dosljedno
konkretizujemo principe predskolskog vaspitanja. Takve transformacije nijesu
pitanje spremnosti pojedinacnog vaspitaca da se profesionalno razvija nego
zahtijevaju sistemski pristup promjenama kroz sinergiju odnosa nosilaca
inicijalnog obrazovanja vaspitaca, naucne i istrazivacke djelatnosti, politike
profesionalnog razvoja i usavrSavanja i politike predskolskog vaspitanja
(Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2011).

Ovakva transformacija podrazumijeva promjene u inicijalnom
obrazovanju vaspitac¢a u pravcu obrazovnog programa koji je integrisan i
zasnovan na istrazivanju kao procesu gradenja znanja i razumijevanja kroz
sagledavanje, ispitivanje i preispitivanje teorije i prakse. Transformacija
uloge vaspita¢a kao implementatora programa u vaspitaca kao istrazivaca
sopstvene prakse zahtijeva sinhronizaciju u djelovanju nosilaca obrazovne
politike i promjenu pristupu profesionalnom razvoju kroz podrsku oblicima
profesionalnog usavrsavanja koji podrazumijevaju istrazivanje vlastite prakse.
Takode, to podrazumijeva otvaranje nau¢nih i univerzitetskih centara ka
praksi i umrezavanje s praksom te redefinisanje uloge naucnika-istrazivaca u
istrazivanjima prakticara, s ekspertske pozicije na poziciju ,,kritickog prijatelja“.
Konacno, to podrazumijeva transformaciju djecijeg vrtica kroz razvijanje
strukture i kulture vrtica kao zajednice ucenja koja podrzava razvijanje
kompetentnosti vaspitaca.
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Profesionalnost vaspitaca ogleda se u stalnom ucenju kroz zajednicko
ucesce s djecom, roditeljama i kolegama i problematizovanje vlastite prakse,
a time 1 u stalnom nadogradivanju odgovora $to znaci biti dobar vaspitac.
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COMPETENCES OR PROFESSIONAL COMPETENCE/STANDARD:
Different Discourses of Educators’ Professionalism

Abstract:

This paper is about professionalism of educators and two discourses are studied
based on different understanding of the nature of education practice and educator’s
vocation. Competences discourse is based on understanding professionalism in the context
of application of knowledge and skills in one’s own professional practice. On the other
hand, there is an opposite discourse on the competence of educator’s profession that is
recognized as an ethical practice of responsible acting based on values, multi-perspective,
democracy and critical approach. Practical theory on which ethic acting is based has been
build up through reflexive examination of theory, practice and interpretative framework
in the given context.

Quality of education system has been built through coherent system of values which
makes its fundamental pillar. Based on analyses of values set in primary education in Serbia
expressed through aims and principles in accordance with the Law on preschool education,
we have defined values framework of educator’s competence. Such understanding of
competence implies transformation of initial education and professional development of
educators, changes in education policy and networking of education policy, research and
practice, as well as transformation of Kindergarten’s culture into the learning community.

Key words: discourse of competences, discourse of competence/standard, ethic
practice, practical theory, principles of preschool education
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 371.214.19:373.5

Radovan OGNJANOVIC',
Svetislav BAKIC?
Zorica KOTRP

OBAVEZNI IZBORNI SADRZAJI
U REFORMISANOJ GIMNAZIJI

Rezime:

U ovom radu prikazano je uvodenje obaveznih izbornih sadrzaja kao jedne
od osnovnih novina u reformisanoj gimnaziji. Poseban naglasak dat je planiranju i
organizovanju izvodenja i evidencije obaveznih izbornih sadrzaja. Dat je primjer Strucnog
uputstva o postupku opredjeljivanja ucenika za obavezne izborne sadrzaje i organizaciji
obaveznih izbornih sadrzaja u $koli, kao 1 nacrt poglavija o obaveznim izbornim sadrzajima
u godisnjem planu rada skole.

Kljucéne rijedi: opsta gimnazija, obavezni izborni sadrzaji, planiranje i organizacija
izvodenja i evidencije obaveznih izbornih sadrzaja, stru¢no uputstvo

Obavezni izborni sadrzaji sastavni su dio opSteg javno vazeceg
obrazovnog programa za opstu gimnaziju i usmjereni su ka ostvarivanju ciljeva
1 zadataka gimnazijskog obrazovanja. Imaju polozaj i funkciju koja ih ne
moze u potpunosti poistovjetiti s nekadasnjim ,,slobodnim ili vannastavnim
aktivnostima“ u skoli.

Kvalitet, prilagodenost u¢eni¢kim potrebama i sklonostima i raznovrsnost
trebaju stalno da jacaju motivisanost ucenika da se ukljuc¢uju u njih. Time se
postepeno postize promjena ukupnog Skolskog ambijenta i Skola postaje mjesto
gdje se zadovoljavaju i specificna interesovanja uc¢enika. Ucenik, nastavnik,
roditelj, Skola i sredina blize se povezuju, razvijaju saradnju, sto je u funkciji
ostvarenja reformskih ciljeva.

Prema tome, potrebno je uciniti sve da se ovaj, za ucenike i Skole, bitan
dio kurikuluma uspje$no implementira.

! Radovan Ognjanovié¢, Zavod za $kolstvo — Podgorica
2 Svetislav Baki¢, Ministarstvo prosvjete — Podgorica
3 Zorica Kotri, Zavod za §kolstvo — Podgorica
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1. OBAVEZNI IZBORNI SADRZAJI - MJESTO I FUNKCIJA U
GIMNAZIJSKOM SKOLOVANJU

Znati Sta je ispravno, a to ne ciniti je najveci kukavicluk.
Confucius

Od skolske 2006/07. godine u Crnoj Gori primjenjuje se novi (reformisani)
Nastavni plan opste gimnazije (tabela 1).

Pored navedenih kolona u tabelarnom prikazu Nastavnog plana postoje
jos dvije kolone (,,Standard* i ,,Maturski standard*), koje su u vezi s maturskim
ispitom 1 ne odnose se na obavezne izborne sadrZaje.

Sto je nastavni plan?

Postoji nekoliko odredenja pojma nastavni plan. Sustina je u tome da
je to dokument kojim drzava zadaje obaveze koje treba izvrsiti da bi se dobila
odgovarajuca diploma, odnosno — izdavanjem diplome drzava garantuje da
je ucenik uspjesno ostvario obaveze predvidene odgovaraju¢im nastavnim
planom.

Nastavni plan definiSe se u Opstem zakonu o obrazovanju i vaspitanju®.

U prvom i drugom stavu ¢l. 21 (,,Sadrzaj obrazovnog programa“) navodi se:

,»Obrazovni program® sastoji se od opsteg i posebnog dijela.

Opsti dio obuhvata:

1) naziv programa;

2) naziv nivoa obrazovanja;

3) nastavni plan (predmeti i moduli i njihova zastupljenost i raspored,
fond casova i broj kreditnih bodova za pojedine predmete i module i
ukupan broj ¢asova za sve oblike nastave);

4) ciljeve obrazovnog programa;

5) uslove za upis, odnosno uklju¢ivanje u program;

6) trajanje obrazovanja (ukljucujuci kreditno vrednovanje);

7) obavezne nacine provjeravanja i ocjenjivanja ucenika;

8) uslove za napredovanje i zavrSetak obrazovanja;

9) nivo obrazovanja, odnosno stru¢ne kvalifikacije koje se stice;

10) uslove za zavrSetak pojedinih djelova programa, odnosno modula
programa.*

* OPSTI ZAKON O OBRAZOVANJU I VASPITANJU (SI. list RCG, br. 64/02, 31/05,
49/07 i SI. list Crne Gore, br. 04/08, 21/09, 45/10, 40/11, 45/11, 36/13, 39/13)

5 Clan 18 stav 1 tacka 11 i tatka 12 Opsteg zakona o obrazovanju i vaspitanju glase:

11) ,,obrazovni program® je program na osnovu kojeg se ostvaruje obrazovanje i vaspitanje
i ¢ijim se zavrSetkom stice nivo obrazovanja i stru¢ne kvalifikacije, u skladu sa zakonom,;

12) ,javno vazeéi obrazovni program“ je obrazovni program koji donosi ili odobrava
nadlezni organ.
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Zaucenika je nastavni plan direktno povezan, s jedne strane s njegovim
sedmi¢nim opterec¢enjem pojedinih aktivnosti i predmeta, a s druge strane
predstavlja niz od Cetiri stepenika kojim se kreée (,,korac¢a*), odnosno ucenik
napreduje od upisa u gimnaziju do maturskog ispita.

Nastavni plan je osnovni dokument u organizaciji rada Skole — u
definisanju potreba za nastavnim kadrom, sadrZajnoj i prostorno-vremenskoj
organizaciji rada i aktivnosti.

Tabela 1. Nastavni plan opSte gimnazije

Obavezni predmet

Razred

Lol

p—
o

I

Crnogorski — srpski, bosanski,
hrvatski jezik i knjizevnost

Sluzbeni jezik kao nemat.’

Matematika

Prvi strani jezik

Drugi strani jezik

Istorija

Fizicko vaspitanje

NN |W [N

NN W W [N

Muzicka umjetnost

Likovna umjetnost

NI IS ES TSI S

—l v s ~

Latinski jezik

Geografija

Biologija

Hemija

N9}

Fizika

NSR B S RN SR ]

Psihologija

[\SRE SR SN NN NS

Sociologija

Filozofija

Informatika

Obavezni izborni predmeti

Obavezni izborni sadrzaji

1+1

1+1

1+1

UKUPNO

33

33

33

31

Zasto su obavezni izborni sadrzaji izraZeni

sedmi¢nim brojem ¢asova?

Vannastavne aktivnosti i sadrzaji su i ranije, prije reforme gimnazijskog
obrazovanja (2002), bili predvideni kao dio vaspitno-obrazovnog procesa.
Medutim, praksa je pokazala da je ¢esto dolazilo do improvizacije u shvatanju,
tumacenju, organizaciji i realizaciji ove komponente. Pri tome, obi¢no je bio
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angazovan relativno mali broj ucenika, a ¢esto se desavalo da isti ucenici budu
angazovani za viSe aktivnosti, dok znacajan broj u€enika u pojedinim razredima
uopste nije uzimao ucesce u vannastavnim aktivnostima.

Ocigledno je da je zakonodavac donoSenjem novog nastavnog plana
opsSte gimnazije imao cilj da sistemski uredi ovu komponentu gimnazijskog
obrazovanja i vaspitanja i da, izraZavanjem obaveze sedmi¢nim brojem casova
za svaki razred posebno, obaveze svakog ucenika na ispunjavanje tih aktivnosti,
a Skolu — na partikularno uredenje ovih aktivnosti. U tom cilju postoje i izvjesne
odredbe Zakona o gimnaziji, kao i statuta svake gimnazije posebno.

Vertikalna Kklasifikacija Nastavnog plana

Jedna od mogucih klasifikacija Nastavnog plana opsSte gimnazije prema
sadrzajima aktivnosti ucenika data je u tabeli 2:

I I 111 v
razred razred razred razred
Obavezni predmeti 28 28 25 22
Obavezni izborni predmeti 3 3 6 8
Obavezni izborni sadrzaji 1+1 1+1 1+1 I(1)
Ukupno: 33 33 33 31
Tabela 2.

»PoloZaj* obaveznih izbornih sadrzaja
u nastavnom planu reformisane (opSte) gimnazije

Mjesto i znacaj obaveznih izbornih sadrzaja u nastavnom planu
reformisane (opSte) gimnazije, odnosno u gimnazijskom $kolovanju prikazuje
histogram na sl. 1. Na njemu su prikazani ukupni sedmic¢ni brojevi ¢asova za sva
Cetiri razreda. UoCava se da najveci broj ¢asova zauzimaju obavezni izborni
predmeti.

Slijede:

- obavezni predmeti koji se izu¢avaju u sva Cetiri razreda (Crnogorski
— srpski, bosanski, hrvatski jezik i knjizevnost; Matematika; Prvi strani jezik;
Drugi strani jezik; Istorija i Fizicko vaspitanje)

- obavezni izborni sadrzaji

- obavezni predmeti koji se ne izucavaju u sva Cetiri razreda
(Biologija; Hemija; Fizika; Geografija; Latinski jezik; Psihologija; Sociologija;
Filozofija; Informatika; Muzicka umjetnost i Likovna umjetnost).

Vidi se da je 11 obaveznih predmeta zastupljeno manje od obaveznih
izbornih sadriaja.
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Slika 1.

Obavezni izborni sadrZaji u Zakonu o gimnaziji i statutu gimnazije

Zakon o gimnaziji je donijet 2002. godine (Sluzbeni list RCG, br. 64/02),
a izmjene 1 dopune su bile 2007. (Sluzbeni list RCG, br. 49/07), 2010. godine
(Sluzbeni list Crne Gore, br. 45/10) 1 2013. godine (Sluzbeni list Crne Gore,
br. 39/13)°.

Obavezni izborni sadrzaji dati su kao sadrzaji obrazovno-vaspitnog rada
u gimnaziji u tacki 2 ¢lana 16 na sljedec¢i nacin:

Sadrzaj obrazovno-vaspitnog rada

Clan 16.

Obrazovno-vaspitni rad u gimnaziji obuhvata:

1) teorijsku nastavu i vjezbe iz obaveznih predmeta i obaveznih
izbornih predmeta;

2) obavezne izborne sadrzaje (dodatna, dopunska i fakultativna
nastava, ekskurzije, izleti i sl.);

3) pracenje postignuca ucenika, provjeravanje i ocjenjivanje;

4) ispite;

5) kulturnu i javnu djelatnost;

6) analizu uspjeha i discipline ucenika;

7) druge oblike obrazovno-vaspitnog rada od znacaja za gimnaziju.

¢ U daljem tekstu razmatraju se odredbe ,,precis¢enog teksta Zakona o gimnaziji.

73




U c¢lanu 17 istog zakona obavezni izborni sadrzaji odreduju se kao dio
obrazovnog programa (stav 2):

,U okviru obrazovnog programa izucavaju se obavezni predmeti,
obavezni izborni predmeti i obavezni izborni sadrzaji.

Odredbom iskazanom u stavu 7 istog ¢lana: ,,Obavezni izborni sadrzaji
mogu se izvoditi u gimnaziji i van nje®, obezbjeduje se ,,zahtjev* nastavnog
plana da ucenik u I, IT 1 III razredu u toku Skolske godine treba da ostvari 36
¢asova obaveznih izbornih sadrzaja u gimnaziji, a 36 van nje.

Obavezni izborni sadrzaji figuriSu 1 u €l. 18 Zakona o gimnaziji:

Godisnji plan rada
Clan 18.

Obrazovno-vaspitni rad u gimnaziji izvodi se prema godiSnjem
programu rada.

Godisnji program rada sadrzi:

1) organizaciju nastave i drugih oblika obrazovno-vaspitnog rada, po
predmetima, odnosno grupama predmeta;

2) organizaciju obaveznih izbornih sadrzaja;

3) plan obezbjedenja kvaliteta putem interne evaluacije;

4) plan upisa;

5) rasporedivanje ucenika u odjeljenja i grupe;

6) rokove za polaganje ispita;

7) stru¢no obrazovanje nastavnika, saradnika u nastavi i strucnih
saradnika;

8) saradnju sa roditeljima, lokalnom samoupravom, drugim
Skolama i dackim domovima, istrazivackim, sportskim i kulturnim
organizacijama;

9) listu obaveznih izbornih predmeta;

9a) plan rada direktora, pomoc¢nika direktora, stru¢nih saradnika i
stru¢nih organa;

10) druge sadrzaje od znacaja za gimnaziju.

Osim toga, nastavnici su, radi postizanja boljeg uspjeha u savladavanju
obrazovnih programa, duzni da, pored norme ¢asova utvrdene Zakonom o
giimnaziji, ostvare jos dva ¢asa neposrednog rada s u¢enicima, a raspored
preostalog radnog vremena, u okviru cetrdeseto¢asovne radne nedjelje,
odreduje se statutom gimnazije (Radno vrijeme nastavnika — ¢lan 56 Zakona
0 gimnaziji).

U nacrtu Statuta gimnazije ¢lanom 49 (Preostalo radno vrijeme
nastavnika) predvida se:
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,,- organizovanje kulturnih, sportskih i drugih korisnih i humanih akcija
u kojima saraduju ucenici i pripremu i vodenje ekskurzija, izleta, takmicenja
koje organizuje Gimnazija“,

kao 1

,»- obavljanje drugih zadataka odredenih godi$njim planom rada.*

Za stru¢ne saradnike 1 saradnike u nastavi postoje analogni ¢lanovi (¢l.
501 ¢l. 51) u nacrtu statuta gimnazije.

2. PRIMJERI PROGRAMA OBAVEZNIH
IZBORNIH SADRZAJA

Za neke ljude rad je strasno jednostavan,
za druge jednostavno strasan.
Otakar Fisher

Predlazemo da svaki program obaveznih izbornih sadrzaja bude
strukturiran na takav nacin da sadrzi sljedecih 11 elemenata:

. NAZIV PROGRAMA

. NOSILAC PROGRAMA

. SARADNICI

. BROJ CASOVA

. KOME JE PROGRAM NAMIJENJEN
. VELICINA GRUPE

. VRIJEME IZVODENJA

. MJESTO IZVODENJA

. CIL] PROGRAMA

10. SADRZAJI PROGRAMA

11. DIDAKTICKE PREPORUKE

O 0 3 N D kA~ W N

Navodimo primjere programa obaveznih izbornih sadrzaja. Svaki od
programa u kratkoj formi pokazuje uc¢eniku koje aktivnosti, gdje i kada predvida
dati program. Iako u navedenim primjerima programa nijesu navedena imena
nosilaca aktivnosti, smatra se da je u konkretnoj $koli za ovakve programe
neophodno da se navede ime i prezime nastavnika koji je nosilac programa,
kao i saradnika u programu. Naime, tim programom $kola, odnosno nastavnik
ili vise nastavnika konkurisu kod ucenika u namjeri da se ucenik opredijeli
upravo za taj program.
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2.1. Program — Otvorena biblioteka

1. NAZIV PROGRAMA Otvorena biblioteka

2. NOSILAC PROGRAMA Profesori maternjeg jezika

3. SARADNICI Profesori drustvene grupe predmeta

4. BROJ CASOVA Jednom sedmicno (35 €asova godisnje)

5. PROGRAM JE NAMIJENJEN Ucenicima I, IT, IIT i IV razreda

6. VELICINA GRUPE Od 25 do 30 ucenika

7. VRIJEME IZVODENJA Petkom u 18.00 (ili po dogovoru)

8. MJESTO IZVODENJA Skolska biblioteka (ili izvodenje programa

putem javnog nastupa, gostovanje, razmjena)

9. CIL] PROGRAMA

Osposobljavanje ucenika za tumacenje,
interakciju, kriticku analizu, kriticko
misljenje, kooperativan rad, javni nastup,
medupredmetnu korelaciju, multimedijalnost

10. SADRZAJI PROGRAMA

- knjizevnost i knjizevni sadrzaji (program od
I do IV razreda)

- knjizevnost i knjizevni sadrzaji (po izboru)

- sociologija, filozofija, psihologija, istorija, ...

11. DIDAKTICKE PREPORUKE

Gostovanje knjizevnika, publikacija OIS

2.2. Program — Karaoke

1. NAZIV PROGRAMA Karaoke

2. NOSILAC PROGRAMA Nastavnik engleskog jezika

3. SARADNICI Nastavnik muzicke umjetnosti

4. BROJ CASOVA 4 Easa

5. PROGRAM JE NAMIJENIJEN | Ucenicima III razreda

6. VELICINA GRUPE Dvije grupe po 8 ucenika

7. VRIJEME IZVODENIJA Februar, ¢etvrtkom — 7. Cas

8. MJESTO IZVODENJA Skolski amfiteatar

9. CILJ PROGRAMA Upotreba stranog jezika kroz pjesmu i

eventualno otkrivanje talenata

10. SADRZAJI PROGRAMA

Pjevanje na engleskom jeziku pjesama po
izboru ucenika i sugestije nastavnika

11. DIDAKTICKE PREPORUKE

Dodatno usavrsavanje jezika (rjecnika,
akcenta), kulture uopste
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2.3. Program — Upoznaj lokalne likovne stvaraoce

1. NAZIV PROGRAMA

Upoznaj lokalne likovne stvaraoce

2. NOSILAC PROGRAMA Strucni aktiv likovne umjetnosti

3. SARADNICI Radnici Centra za kulturu i ostali nastavnici

4. BROJ CASOVA 6 casova (izlozba je otvorena tri dana po 2
Casa)

5. PROGRAM JE NAMIJENJEN | Ucenicima I razreda

6. VELICINA GRUPE 3 puta po 25 ucenika

7. VRIJEME IZVODENJA 16.00

8. MJESTO IZVODBENJA Centar za kulturu

9. CILJ PROGRAMA - upoznavanje ucenika s lokalnim stvaraocima

- podstaci talenat uéenika prema likovnoj
umjetnosti

10. SADRZAJI PROGRAMA

upoznavanje s na¢inom izlaganja umjetnickog
stvaralastva

11. DIDAKTICKE PREPORUKE

- podsjetiti ucenike na teorijski dio vezan za
tehnike slikanja

2.4. Program — Kulturno-istorijska bastina naseg kraja

1. NAZIV PROGRAMA

Kulturno-istorijska bastina naseg kraja

2. NOSILAC PROGRAMA

X, prof. istorije i geografije

3. SARADNICI Uprava skole, prof. biologije, prof. fizickog
vaspitanja, lokalna zajednica, vlasnik etnosela

4. BROJ CASOVA 10 asova

5. PROGRAM JE NAMIJENJEN | Ucenicima III i IV razreda

6. VELICINA GRUPE 36 ucenika

7. VRIJEME IZVODENJA Maj, subota

8. MJESTO IZVODBENJA Etnoselo ,,XY*

9. CIL] PROGRAMA - upoznavanje turisti¢kih potencijala svog kraja

- o¢uvanje tradicije i obiCaja
- razvijanje takmicarskog duha

10. SADRZAJI PROGRAMA

- takmicenje u orijentaciji
- upoznavanje uéenika sa sadrzajima etnosela —
pripremanje ekoloski zdrave hrane

11. DIDAKTICKE PREPORUKE
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2.5. Program — Dani (no¢i) matematike

1. NAZIV PROGRAMA

Dani (no¢i) matematike

2. NOSILAC PROGRAMA

XY, Z

3. SARADNICI Uprava skole, pedagosko-psiholoska sluzba,
ucenici

4. BROJ CASOVA 32

5. PROGRAM JE NAMIJENJEN | Svima

6. VELICINA GRUPE 30 ucenika (aktivno)

7. VRIJEME IZVODENJA Mart — april — maj

8. MJESTO IZVODENIJA Dvoriste $kole, biblioteka, hol, svecana sala

9. CIL] PROGRAMA Otkriti sve ljepote matematike (jedne od tri

najznacajnije i najstarije nauke od osvita
civilizacije)

Prva pratilja: Fizika

Druga pratilja: Matematika

MIS: Filozofija (Metafizika)

Do posljednjeg daha, da ne kazemo do
otkrovenja

10. SADRZAJI PROGRAMA

Predavanja eminentnih univerzitetskih
profesora i ucenika (istrazivaca) gimnazije
(kriptografija, topologija, nerijeseni problemi u
matematici):
- Zene u matematici
- Istorija matematike
- Kviz (Logicki zadaci)
- Matematika i umjetnost
(strip karikature, fotografija, muzika,
slikarstvo, arhitektura, knjizevnost, film,
fraktali,...)
- Predstava (gluma)
X’ y-na pita,
Mladi covjece,
Kud si se proskita?
V. Perkovié¢

11. DIDAKTICKE PREPORUKE

Matematiciraj + Komuniciraj = Iniciraj
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2.6. Program — Skolska liga u koSarci

1. NAZIV PROGRAMA

Skolska liga u kogarci

2. NOSILAC PROGRAMA

Aktiv fizickog vaspitanja (N. N. i M. M.)

[08)

. SARADNICI

Ucenici (sertifikovane sudije, aktivni sportisti,
zapisnicari) i Skolski policajac

4. BROJ CASOVA 100 + 20 ¢asova

5. PROGRAM JE NAMIJENJEN | Ucenicima i skolskim profesorima

6. VELICINA GRUPE 200 (=20 x 10)

7. VRIJEME IZVODENJA April — maj, od 13.00 do 15.00

8. MJESTO IZVODBENJA Sala za fizicko vaspitanje i sportski poligon
9. CILJ PROGRAMA Razvoj psihofizickih sposobnosti ucenika i

takmicarskog duha, socijalizacije (timski rad)

10. SADRZAJI PROGRAMA

Prvi dio — Meduodjeljenjsko takmicenje
(,,svako sa svakim®)

Drugi dio — Polufinale

Treci dio — Finale i dodjela medalja

11. DIDAKTICKE PREPORUKE

Vise ukljuciti lokalnu zajednicu za materijalnu
pomod

Susreti s drugim Skolama (pobjednici) i radnim
organizacijama

2.7. Program — Priprema ucenika za takmicenje iz istorije

1. NAZIV PROGRAMA

Priprema ucenika za takmicenje iz istorije

2. NOSILAC PROGRAMA X

3. SARADNICI Y

4. BROJ CASOVA 70 sati

5. PROGRAM JE NAMIJENJEN Ucenicima IV razreda

6. VELICINA GRUPE 5 u¢enika

7. VRIJEME IZVODENJA Po dogovoru

8. MJESTO IZVODENIJA Skolska ucionica (br. 3)

9. CILJ PROGRAMA Pomoc¢ ucenicima za $to uspjesniji plasman

10. SADRZAJI PROGRAMA

Davanje testova, pojasnjavanja i analize

11. DIDAKTICKE PREPORUKE
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2.8. Program — Debatni klub

1. NAZIV PROGRAMA Debatni klub

2. NOSILAC PROGRAMA XiY

3. SARADNICI NVO Z1, Lokalna zajednica, NVO Z2

4. BROJ CASOVA Jedanput sedmic¢no

5. PROGRAM JE NAMIJENJEN Ucenicima koji imaju razvijene retoricke
sposobnosti

6. VELICINA GRUPE 20 uéenika iz svih razreda

7. VRIJEME IZVODENJA 2 sata sedmicno tokom citave nastavne godine

8. MJESTO IZVODENJA U skoli i u prostorijama NVO

9. CIL] PROGRAMA Jadanje postojeéih retorickih sposobnosti

Formiranje sopstvenih stavova i
argumentovano iznosenje

10. SADRZAJI PROGRAMA

Teme vezane za aktuelna drustvena deSavanja
i procese EU

11. DIDAKTICKE PREPORUKE

Stil 1 organizacija govora, dikcija, tolerancija,
kultura dijaloga, aktivno slusanje...

3. SKOLSKO STRUCNO UPUTSTVO O OBAVEZNIM
IZBORNIM SADRZAJIMA

Tajna napretka je krenuti. Tajna svakog pocetka je razdvajanje
slozenog zadatka na manje djelove, i zapocinjanje sa prvim.

Mark Twain

Da bi se postigla odgovarajuca uskladenost izmedu Zelja, afiniteta i
potreba ucenika s jedne strane, a mogucénosti skole i nastavnika s druge strane,
potrebno je na nivou jedne skole osmisliti pravila koja ¢e definisati redosljed
1 sadrzaj aktivnosti vezanih za obavezne izborne sadrzaje.

Ovdje se navodi jedan od mogucih nacrta Strucnog uputstva o postupku
opredjeljivanja ucenika za obavezne izborne sadrzaje i organizaciji obaveznih
izbornih sadrzaja. Naravno, svaka gimnazija treba da koriguje navedeni
nacrt i prilagodi ga raspolozivim uslovima u kojima funkcionise. U svakom
sluc¢aju, smatramo da je ovo polazna osnova koja moze biti od koristi prilikom
uspostavljanja kvalitetnog formatiranja obaveznih izbornih sadrzaja na nivou
pojedinacne Skole. Stru¢no uputstvo donosi skolski odbor, kao 1 odgovarajuce
izmjene 1 dopune koje se pokazu neophodnim.
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Na osnovu ¢l. 76, 82, 89, 92, 95 i 97 Opsteg zakona o obrazovanju,
st. 4 ¢l 17 Zakona o gimnaziji i tac. 4 i 15 stav 1 ¢l16 Statuta JU Gimnazije

“

U , na sjednici odrzanoj .

201 . godine, donio je

STRUCNO UPUTSTVO
O POSTUPKU OPREDJELJIVANJA UCENIKA ZA OBAVEZNE IZBORNE
SADRZAJE I ORGANIZACIJI OBAVEZNIH IZBORNIH SADRZAJA
U JU GIMNAZIJI ,, “

1 OSNOVNE ODREDBE

SadrZaj Uputstva
Clan 1
Ovim Uputstvom utvrduju se postupak opredjeljivanja ucenika za obavezne
izborne sadrzaje i organizacija obaveznih izbornih sadrzaja u Gimnaziji ,,
“(u daljem tekstu: Gimnazija).

Ukupan godisSnji broj casova obaveznih izhornih sadriaja
Clan 2
Ucenik prvog, drugog ili treceg razreda Gimnazije u toku jedne nastavne
godine ima najmanje 70 casova obaveznih izbornih sadrzaja, od cega treba da ostvari
‘ najmanje 35 casova u gimnaziji, a najmanje 35 éasova van gimnazije.
Ucenik cetvrtog razreda Gimnazije u toku nastavne godine ima najmanje 35
casova obaveznih izbornih sadrzaja. 5

II SKOLSKI TIM ZA OBAVEZNE IZBORNE SADRZAJE

Formiranje tima za obavezne izborne sadraje
Clan 3
Direktor imenuje tim za obavezne izborne sadrzaje.
Direktor iz tima za obavezne izborne sadrzaje odreduje koordinatora za
obavezne izborne sadrzaje.
Skolski tim za obavezne izborne sadrzaje, po pravilu ima 5 ¢lanova.
U timu za obavezne izborne sadrzaje je najmanje:
- jedan profesor drustveno-jezicke grupe predmeta
- jedan profesor prirodno-matematicke grupe predmeta i
- jedan profesor umjetnosti ili fizickog vaspitanja.

Program obaveznih izbornih sadriaja
Clan 4
Obavezni izborni sadrzaj ima odgovarajuci program.




Struktura programa obaveznih izbornih sadriaja
Clan 5
Program obaveznog izbornog sadrzaja sadrzi:
. haziv programa
. ime i prezime nosioca programa
. saradnici
broj casova
program je namijenjen:
. velic¢ina grupe
. vrijeme izvodenja
. mjesto izvodenja
9. cilj programa
10. sadrzaji programa
11. didakticke preporuke.

o N DL A W~

Temeljne kompetencije i programi obaveznih izbornih sadriaja
Clan 6

Skola tezi da u sadriajima programa obaveznog izbornog sadriaja budu
zastupljene medupredmetne veze i temeljne kompetencije:

1.komunikacija na maternjem i stranim jezicima

2.metematicka kompetencija i kompetencije u prirodnim naukama i
tehnologijama

3.digitalne kompetencije

4.uciti kako se uci

S.socijalna i gradanska kompetencija

6.inicijativnost i preduzetnistvo

7.kulturna svijest i izraZavanje.

Odobreni programi obaveznih izbornih sadrZaja
Clan 7
Program obaveznih izbornih sadrzaja odobrava direktor na prijedlog skolskog
tima.
Gimnazija organizuje obavezne izborne sadrZaje samo za program koji je
odobren i za koji je prijavljen dovoljan broj ucenika.

IstraZivanje o potrebama, Zeljama i zahtjevima ucenika
Clan 8
Predmetni nastavnici i strucni saradnici u toku drugog polugodista tekuce
za narednu Skolsku godinu istrazuju potrebe, Zelje i zahtjeve ucenika za obaveznim
izbornim sadrzajima.

Predlaganje nacrta programa obaveznih izbornih sadriaja
Clan 9
Program ili nacrt programa obaveznih izbornih sadrZaja predlaze:
- strucni aktiv
- predmetni nastavnici
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- uprava Skole
- ucenici
- savjet roditelja
- lokalna zajednica.
: Program ili nacrt programa predlaze se koordinatoru za obavezne izborne :
‘ sadrzaje.
Program ili nacrt programa predlaze se krajem tekuce za narednu skolsku
godinu.

Izuzetno od stava 3 ovog ¢lana, program ili nacrt programa obaveznog izbornog
sadrzaja moze se predloziti po odobrenju direktora Gimnazije.

Rok za predlaganje programa obaveznih izbornih sadriaja

Clan 10 :

Program obaveznih izbornih sadriaja predlaze se najkasnije do kraja prve
sedmice septembra.

Skolski katalog programa obaveznih izbornih sadriaja
Clan 11

Skolski katalog programa obaveznih izbornih sadrzaja sadrzi odobrene
i programe obaveznih izbornih sadrzaja iz ¢l. 7. :
: Skolski katalog programa obaveznih izbornih sadriaja moze biti istaknut na
“ oglasnoj tabli, Stampan u obliku publikacije ili objavijen na sajtu skole. :

Skolski katalog programa obaveznih izbornih sadrzaja Gimnazija priprema do
kraja druge sedmice septembra.

Rok za opredjeljivanje ucenika za obavezne izborne sadriaje
Clan 12

: Ucenici se opredjeljuju za obavezne izborne sadrZaje najkasnije do kraja trece

- sedmice septembra. :

Godisnji plan rada
Clan 13
Na osnovu opredjeljenja ucenika za obavezne izborne sadrzaje Gimnazija
planira obavezne izborne sadrzaje u Godisnjem planu rada.

Tip obaveznih izbornih sadriaja

Clan 14
Obavezni izborni sadrzaji mogu biti:
- Skolski
- razredni
- odjeljenjski
- grupni i
- individualni.

Skolski obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji cija realizacija predvida aktivnosti
. svih ucenika Skole. :




Razredni obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji cija realizacija predvida
aktivnosti svih ucenika jednog ili dva razreda.

Odjeljenjski obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji c¢ija realizacija predvida

aktivnosti svih ucenika jednog ili nekoliko odjeljenja.

Grupni obavezni izborni sadrZaji su sadrzaji ¢ija realizacija predvida aktivnosti |
- uCenika iz razlicitih odjeljenja.

Individualni obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji ¢ija realizacija, po pravilu,
predvida aktivnost jednog ucenika.

Evidencija o prisustvu ucenika
Clan 15
, Evidenciju o prisustvu ucenika za Skolske, razredne i odjeljenjske obavezne '
" izborne sadrzaje neposredno vodi odjeljenjski starjesina.
V Evidenciju o prisustvu ucenika za grupne obavezne izborne sadriaje vodi
nosilac programa obaveznog izbornog sadrzaja u propisanom obrascu.
Potvrdu o obavljenim aktivnostima za individualne obavezne izborne sadrzaje
ucenik dostavlja odjeljenjskom starjesini.

Evidencija o individualnim obaveznim izbornim sadriajima
Clan 16 5
: Ucenik upoznaje odjeljenjskog starjesinu s aktivnostima u individualnim
- obaveznim izbornim sadrZajima na pocetku skolske godine ili na pocetku angazovanja
ucenika.
Odjeljenjski starjesina daje podatke Skolskom koordinatoru za obavezne
izborne sadrzaje o individualnim aktivnostima svih ucenika odjeljenja.

Direktor skole, skolski koordinator i odjeljenjski starjesina odreduju koje se
prijavljene aktivnosti mogu priznati uceniku kao obavezni izborni sadrzaji iz ¢lana 2
: ovog Uputstva.

: O odlukama iz stava 3 ovog clana odjeljenjski starjesina upoznaje ucenika.

Potvrda o obavljenim aktivnostima i broju casova
Clan 17
Ucenik potvrdom dokazuje obavljene aktivnosti iz individualnih obaveznih
izbornih sadrzaja.
Ucenik je duzan da potvrdu preda odjeljenjskom starjesini.
Obrazac potvrde dat je u prilogu ovog Uputstva.

Priznavanje broja ¢asova obaveznih izbornih sadriaja
Clan 18

Broj c¢asova odgovarajuéeg obaveznog izbornog sadrzaja dat je u programu
obaveznog izbornog sadrzaja.

Ucenik koji je prisustvovao najmanje Cetiri petine (80%) ¢asova priznaju se svi
- Casovi predvideni programom obaveznog izbornog sadrZaja. :
: Uceniku se ne moze priznavati nepotpun broj casova.
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é;b‘/:;brazovnih grupa
Clan 19

Za jedan obavezni izborni sadrzaj moze se formirati jedna ili vise grupa.
Aktivnosti jednog obaveznog izbornog sadrzaja za vise grupa moze da izvodi jedan ili
vise nastavnika.

IIT1 SKOLSKA DOKUMENTACIJA

Evidencioni list
Clan 20 g
5 Za svaki program obrazovnog izbornog sadrzaja Gimnazija obezbjeduje
¢ Evidencioni list o obaveznim izbornim sadrZajima. :
Evidencioni list o obaveznom izbornom sadrzaju sadrzi:
- naziv programa
- ime i prezime nosioca programa i saradnika na programu
- cilj programa
- sadrzaji programa
- predvideni broj casova
- imenik ucenika sa podacima o odjeljenju
- vrijeme i mjesto izvodenja aktivnosti
- pregled datuma, broja c¢asova, podatke o prisutnosti ucenika
- podatke o ekskurzijama i izletima
- biljeske o ostvarivanju programa
- podatke o pismenim radovima i uradenim projektima.

Nosilac programa
Clan 21

Nosilac programa odgovoran je za blagovremeno upisivanje i tacnost upisanih
podataka iz stava 2 c¢lana 20.

Odjeljenjski starjeSina
Clan 22

Krajem svakog klasifikacionog perioda nosilac programa obaveznog izbornog
sadrzaja upoznaje odjeljenjskog starjesinu o prisustvu ucenika njegovog odjeljenja.

Na kraju klasifikacionog perioda odjeljenjski starjesina upoznaje clanove
odjeljenjskog vijeca i roditelje ucenika o uspjesnosti ostvarivanja obaveznih izbornih
sadrzaja za svakog ucenika odjeljenja posebno,

Cuvanje evidencionog lista o obaveznim izbornim sadriakima
Clan 23

: Gimnazija je duzna da cuva evidencioni list o obaveznim izbornim sadrzajim
- do kraja Skolske godine.




Prije isteka roka iz stava 1 ovog clana, direktor Gimnazije obrazuje komisiju
koja utvrduje da li su potrebni podaci iz evidencionog lista uneseni u odjeljenjsku
knjigu.

Nakon izvjestaja komisije direktor Gimnazije donosi odluku o ponistenju
evidencionog lista.

Sertifikat o obaveznim izbornim sadrZajima
Clan 24

Na pisani zahtjev ucenika skola izdaje potvrdu o strukturi i obimu obaveznih
izbornih sadrzaja, odnosno — o programima obaveznih izbornih sadrzaja koje je ucenik
ostvario u toku Skolske godine. Zahtjev o izdavanju potvrde podnosi se najkasnije do
kraja tekuée skolske godine.

Skola moze da pohvali i nagradi ucenike i nosioca programa koji su ostvarili
zapazene rezultate u obaveznim izbornim sadrzajima kojim se doprinosi njenoj
popularizaciji.

Skola moze da izda uceniku sertifikat o ostvarenom programu obaveznih
izbornih sadrzaja.

1V ZAVRSNA ODREDBA

Stupanje na snagu
Clan 25

Ovo uputstvo stupa na snagu osmog dana od dana objavljivanja na oglasnoj
tabli Gimnazije.

(naziv i sjediste organizacije)
POTVRDA
O OBAVLJENIM AKTIVNOSTIMA
Potvrdujemo da je
(ime i prezime ucenika)
obavio aktivnosti

uvremenu od ...............do ...................... uobimu od ....... casova.

Pecat i potpis
Odgovorna 0soba: ................c..ccoeceenne.
Mjesto i datum: .............ccccoovivieieie e
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4. POGLAVLJE O OBAVEZNIM IZBORNIM SADRZAJIMA
U GODISNJEM PLANU I PROGRAMU RADA GIMNAZIJE ZA
SKOLSKU 2014/15. GODINU

Tokom citave moje karijere najbolje sam radio stvari
za koje su mi drugi govorili da se ne mogu uraditi.
Ros Perot

4.1. Nacrt poglavlja’: Obavezni izborni sadrzaji

Navodimo nacrt poglavlja koji moze posluziti autorima godisnjeg plana
1 programa rada Skole za dio koji se odnosi na obavezne izborne sadrZaje.
Naravno, neophodno je voditi raCuna o specificnostima konkretne skole.

3. Obavezni izhorni sadraji (OLS)
3.1. Broj éasova obaveznih izbornih sadriaja

Ucenik prvog, drugog ili tre¢eg razreda Gimnazije u toku jedne nastavne
godine ima najmanje 70 casova obaveznih izbornih sadrzaja, od cega treba da ostvari
- najmanje 35 casova u gimnaziji, a najmanje 35 casova van gimnazije.

: Ucenik cetvrtog razreda Gimnazije u toku nastavne godine ima najmanje 35
casova obaveznih izbornih sadrzaja. :

3.2. Obavezni izborni sadrZaji u Skolskoj 2014/15. godini

Obavezni izborni sadrzaji mogu biti:

a) Skolski

b) razredni ili odjeljenjski

c) grupni i

d) individualni.

Skolski obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji ¢ija realizacija predvida aktivnosti
svih ucenika Skole.

Razredni obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji cija realizacija predvida
aktivnosti svih ucenika jednog ili dva razreda.

Odjeljenjski obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji cija realizacija predvida
¢ aktivnosti svih ucenika jednog ili nekoliko odjeljenja. §
Grupni obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji ¢ija realizacija predvida aktzvnostl
ucenika iz razlicitih odjeljenja. :
Individualni obavezni izborni sadrzaji su sadrzaji cija realizacija, po pravilu,
¢ predvida aktivnost jednog ucenika. :

" Poglavlje u godisnjem planu i programu rada $kole.
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a) Skolski obavezni izborni sadriaji

Vrijeme Mjesto Nosilac

Naziv OIS Broj ¢asova N .
odrzavanja programa

1.
2.

b) Razredni i odjeljenjski obavezni izhorni sadrZaji

Razred Vrijeme Miesto Nosilac
/Odjeljenje odrzavanja J programa

Naziv OIS Broj ¢asova

1.
2.

¢) Grupni obavezni izborni sadrZaji

Naziv OIS Broj ¢asova Vrvlj eme Mjesto Nosilac
odrzavanja programa
1.
2.
Alternativa:

Za grupne obavezne izborne sadrzaje ucenici se, prema ponudenom Katalogu
i obaveznih izbornih sadrZaja, opredjeljuju u septembru 2014. godine. ‘

d) Individualni obavezni izborni sadriaji

Individualne obavezne izborne sadrzaje ucenici, u dogovoru sa odjeljenjskim
starjesinom i Skolskim koordinatorom za obavezne izborne sadrzaje, ostvaruju van
. gimnazije. Ucenik je obavezan da odgovarajucom potvrdom dokaze da je ostvario :
. potreban broj ¢asova individualnih obaveznih izbornih sadrZaja. :

3.3. Organizacija obaveznih izbornih sadriaja

Skola (Skolski odbor) je donijela Strucno uputstvo o organizaciji obaveznih
izbornih sadrzaja (br. ...... od ........ 2014).

Zavisno od potreba ucenika i mogucnosti Skole, direktor skole ¢e, na prijedlog
skolskog koordinatora, odobriti obavezne izborne sadrzaje koji ovdje (dio 3.2) nijesu
planirani.
: O ispunjavanju predvidenog broja dasova obaveznih izbornih sadriaja za :
ucenika stara se odjeljenjski starjesina i o tome obavjestava roditelja ucenika na kraju
svakog klasifikacionog perioda.

Direktor skole i Skolski koordinator za obavezne izborne sadrzaje vode racuna
o ravnomjernosti uc¢es¢a predmetnih nastavnika u organizaciji i realizaciji obaveznih
- izbornih sadrZaja. ‘

88



4.2. O ¢emu joS treba voditi ra¢una pri planiranju obaveznih izbornih
sadrzaja?

Kako je izmjenom koncepta gimnazije akcenat stavljen na obavezne
izborne predmete, tako i njima komplementarni obavezni izborni sadrzaji
naglasavaju izbornost i obaveznost, i za nastavnike i za ucenike. Obavezni
izborni sadrzaji su dio godisnjeg programa rada skole, $to znaci da se planiraju
na pocetku skolske godine, za ¢itavu skolsku godinu. Vrijeme koje nastavnik
provodi u ovim aktivnostima ne ulazi u njegovu sedmicnu normu.

Nacin osmisljavanja, organizacije i realizacije obaveznih izbornih
sadrzaja nudi moguc¢nosti kreativnog i fleksibilnog pristupa, u okviru obaveznih
70 casova godisnje (za ucenike I, I 1 III razreda), odnosno 30 (za uc¢enike IV
razreda). Forma ,,1+1%, navedena u planu, omogucava da se prvih 35 ¢asova
realizuje u samoj Skoli, a da se drugih 35 realizuju u saradnji s lokalnom
zajednicom. Time je omoguceno da se obavezni izborni sadrzaji realizuju na
,kumulativan* nacin, npr. vikendom, nakon obaveznih casova, u toku raspusta
1 slicno. Ocigledno je da nema svrhe svrstavati ove aktivnosti u raspored
obaveznih ¢asova. Zato i nijesu sastavni dio rasporeda casova i ne ocjenjuju se.

Takode, jasno je da se vrijeme nastavnika provedeno u ovim aktivnostima
ne moze racunati kao dio njegove sedmicne norme casova. Svaki nastavnik u
sklopu cCetrdesetocasovne radne nedjelje ima obavezu da realizuje obavezne
izborne sadrzaje s uc¢enicima.
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COMPULSORY ELECTIVE CONTENTS
IN REFORMED GYMNASIUM

Abstract:

The author of this paper made an overview of elective contents as one of entirely
new issue in the reformed gymnasium. Special emphasis is given to planning and organizing
teaching of compulsory elective contents. An example was given of Teacher s Manual on
the procedure of student s selection for such compulsory elective contents and organisation
of compulsory elective contents in school as well as the Draft chapters of the said contents
in the Annual Work Plan of the school.

Key words: gymnasium-general course, compulsory elective contents, planning
and organisation of delivery and evidence of compulsory elective contents, manual
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014

UDK 373.2:376.2/.5-056.36(497.113)

Vesna COLIC!
Otilia VELISEK-BRASKO?

MISLJENJA I ISKUSTVA VASPITACA O KORISTI
INKLUZIJE I NACINIMA NJENOG OSTVARIVANJA
U PREDSKOLSKOJ USTANOVI

Rezime:

Autori polaze od najopstije postavke da kvalitetno obrazovanje predstavlja uspjesno
obrazovanje za svu djecu, $to podrazumijeva i uspjesno vaspitanje i obrazovanje djece s
manjim i veéim smetnjama u razvoju u redovnom vaspitno-obrazovnom sistemu. Polaziste
koncepta inkluzivnog obrazovanja jeste da svako dijete ima pravo na obrazovanje u redovnom
sistemu vaspitanja i obrazovanja. Zbog toga smatraju znac¢ajnim da se istraze iskustva i
misljenja vaspitaca o inkluzivnom obrazovanju, nakon Cetiri i pet godina uvodenja zakonske
obaveze realizovanja inkluzije u nasem vaspitno-obrazovnom sistemu, kao i da se dobijeni
rezultati uporede s rezultatima drugih istaknutih istrazivanja. Cilj ovog istrazivanja bio je
da se utvrde misljenja i iskustva vaspitaca o koristi inkluzije i na¢inima njenog ostvarivanja
u predskolskim ustanovama u Novom Sadu i okolini. Uzorak istrazivanja je prigodan te
se rezultati tumace veoma oprezno, mada i tako dobijeni ukazuju na neke veoma vazne
tendencije u shvatanju i mogucim rje$avanjima izdvojene problematike. U istrazivanju su
ucestvovala 152 vaspitaca, prosjecne starosti 36,5 godina, sa prosje¢nim radnim stazom od
11,35 godina. Priblizno 90% ispitanih zavrsili su trogodisnje ili Cetvorogodisnje visoke Skole
za obrazovanje vaspitaca. Ispitani vaspitaci svrhu inkluzije najéescée vide u ukljucivanju
sve djece u redovan vaspitno-obrazovni sistem, kao najvaznije faktore uspjesnosti inkluzije
najée$ce navode svoje obrazovanje i senzibilitet i saradnju s porodicom, dok glavnim
preprekama za realizaciju inkluzije smatraju lose uslove rada i nedovoljnu osposobljenost
vaspitaca. Vecina ispitanih vaspitaca ne osjeca se dovoljno osposobljeno za inkluziju, a
osnazilo bi ih u najveéoj mjeri dodatno obrazovanje, pomo¢ stru¢njaka i horizontalno
usavrS$avanje i razmjena iskustava s drugim prakticarima. Vecina ispitanih vaspitaca

! Vesna Coli¢, doktor pedagoskih nauka, profesor strukovnih studija na Visokoj
Skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu

2 Otilia Velisek-Brasko, master pedagog, asistent za pedagoSke predmete na
Visokoj Skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitac¢a u Novom Sadu
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realno opaza korisnost inkluzivnog obrazovanja za djecu sa smetnjama u razvoju i njihove
porodice, neSto manje za svu djecu, a najmanje opazaju koristi takvog rada za sebe same.

Kljuéne rijeci: inkluzivno obrazovanje, djeca sa smetnjama u razvoju, koristi
inkluzije, vaspitaci

Uvod

U naSoj zemlji tek u prvoj deceniji ovog vijeka otvorila se tema
ukljucivanja djece sa smetnjama u razvoju u redovan vaspitno-obrazovni sistem.
Nastale su brojne dileme medu stru¢njacima za vaspitanje i obrazovanje, medu
zapoSljenima u vaspitno-obrazovnim institucijama i Sire u druStvu. Najcesce
se diskutovalo o prednostima i nedostacima inkluzivnog obrazovanja, o dobiti
djece sa smetnjama u razvoju, o problemima u prilagodavanju djece opste
populacije i1 o teSko¢ama u realizaciji inkluzivnog obrazovanja. Kvalitetno
obrazovanje predstavlja uspjesno obrazovanje za svu djecu, $to podrazumijeva i
uspjesno vaspitanje i obrazovanje djece s manjim i ve¢im smetnjama u razvoju
u redovnom vaspitno-obrazovnom sistemu. To zahtijeva prilagodavanje
predskolskih ustanova svakom pojedincu, jer vaspitno-obrazovni sistem treba
da bude otvoren za svu djecu. Inkluzivno obrazovanje je proces izlazenja u
susret potrebama i sposobnostima djeteta u vaspitno-obrazovnom procesu.
Polaziste koncepta inkluzivnog obrazovanja jeste da svako dijete ima pravo na
obrazovanje u redovnom sistemu vaspitanja i obrazovanja. Individualizacijom
se postize kvalitetno obrazovanje za svu djecu.

Novine u vaspino-obrazovnom sistemu dovele su do promjene u pristupu
procesu vaspitanja i obrazovanja, u odnosu prema djeci sa smetnjama u razvoju
1 samoj terminologiji koja se upotrebljava u inkluziji. Dogodile su se i jo$
uvijek se dogadaju promjene u svijesti i shvatanju o djeci koja imaju smetnje
u razvoju, o njihovom vaspitanju i obrazovanju i ulozi vaspitaca, odnosno nova
shvatanja o cjelokupnom vaspitno-obrazovnom sistemu, koje mijenjaju samu
pedagosku praksu.

Djeca i inkluzivno obrazovanje

Kad se govori o inkluzivnom obrazovanju, podrazumijeva se uklju¢ivanje
djece iz marginalizovanih i osjetljivih grupa. Pojam djece iz marginalizovanih
grupa obuhvata djecu sa smetnjama u razvoju, djecu koja pripadaju razli¢itim
nacionalnim manjinama (prije svega romsku djecu), izbjeglu i raseljenu djecu,
djecu bez roditeljskog staranja i djecu iz socijalno ugrozenih porodica.

U nasoj literaturi za dijete sa smetnjama u razvoju navodi se dijete koje
,,Zbog oste¢enja nekih organa i/ili funkcija ima, osim potreba zajednickih svoj
deci, i posebne vaspitno-obrazovne i (re)habilitacijske potrebe, koje treba
zadovoljiti organizovanjem posebnih uslova i1 postupaka kako bi se ublazile
posledice razvojne tesko¢e* (Hmjica i saradnici, 2007: 7). Prema Pedagoskom
leksikonu ,,Ometeno dete je dete sa smetnjama u psihosomatskom razvoju‘ (vid,
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sluh, govor, mentalne sposobnosti, motorika, invalidnost, socijalno ponasanje
ili njihovo kombinovanje). Kao sinonim cesto se koristi izraz defektna ili
hendikepirana djeca, djeca s teskocama ili smetnjama u razvoju (Potkonjak
1 saradnici, 1996: 339). Djetetovo odredenje prema vrsti i stepenu smetnji u
razvoju nuzno vodi negativnom odredenju, odnosno onome §to dijete ne umije
ili ne moze. Zalaganja da se izbjegne obiljezavanje djeteta preko negativnih
odredenja djecijih mogucnosti iskazana su u Konvenciji o pravima djeteta (1989)
na sljedeci nacin: Dijete s razvojnim teskoc¢ama je dijete s posebnim potrebama,
a dijete s posebnim potrebama je dijete. Dijete s razvojnim teSko¢ama ima sva
bitna svojstva djeteta kao ljudskog bica i razvojna teSko¢a ne smije biti osnov
ni za koji vid diskriminacije. Tim pristupom polazi se od onoga $to dijete
moze, a ne §to ne moze. Oni koji pomazu djetetu sa smetnjama u razvoju da
se razvije u granicama svojih moguénosti moraju pronaci posebne puteve da
dijete zadovolji svoje potrebe koje ima kao ljudsko bice, a koje teze zadovoljava
zbog organskih ili socijalnih barijera.

U savremenoj literaturi posljednjih godina izbjegavaju se termini de-
fektno ili hendikepirano dijete, jer se na taj nacin istice smetnja ili teSkoca koju
dijete ima, a ne dijete kao licnost. Dijete je bice koje zasluzuje dostojanstvo,
bez obzira na vrstu hendikepa. Zbog toga je prihvatljivije upotrebljavati izraz
dijete sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom. Prilikom odredenja djeteta sa
smetnjama u razvoju takode se izbjegava termin dijete s posebnim potrebama,
jer dijete sa smetnjama u razvoju ima iste potrebe kao i druga djeca. Ono
takode ima potrebu za igrom, kretnjom, druzenjem, ucenjem, samo ih na
drugaciji na¢in zadovoljava. Prema novom Pravilniku o dodatnoj obrazovnoj
1 socijalnoj podrsci djeci 1 Pravilniku za pisanje individualnih obrazovnih
planova preporucuje se izraz djeca s potrebom za dodatnom podrskom ili djeca
s potrebom za dodatnom obrazovnom podrskom, ako se odnosi na dodatnu
podrsku u samom obrazovanju (Velisek-Brasko, 2012).

Po misljenju Holenveger (Hollenweger, 2013:46) ,,deca sa ometenostima
bivaju ¢esce kategorizovana nego $to prilazimo problemima

tako Sto ¢emo govoriti o teSko¢ama sa kojima se oni susrecu. Tako se deca
obic¢no etiketiraju... Postojeci sistemi klasifikacije omogucuju nam da opisujemo
nesposobnosti. Medunarodna klasifikacija funkcionisanja, ometenosti i zdravlja
(ICF) predstavlja jedan novi okvir koji omoguc¢ava da se svaki pojedinac opise
u njegovim razli¢itim sposobnostima...“ U naSem radu koristi se izraz dijete sa
smetnjama u razvoju, kao najpogodniji izraz Sirokog znacenja, koji uvazava
djetetovu li¢nost i stavlja dijete na prvo mjesto. Izabrani izraz paralelno daje
najsiri okvir kako bi obuhvatilo razlicite vrste smetnji u razvoju, kao i teSko¢a u
funkcionisanju djece, ne uplicuci se pritom u kompetencije defektologa i ljekara,
koji odreduju i utvrduju uzrok i stepen razvojnih smetnji i funkcionisanja
djeteta.
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Definicije inkluzije koje daje UNESKO (konferencija u Salamanki 1994.
god.) naglasavaju da je inkluzija pokret koji je u direktnoj vezi s poboljSanjima
obrazovnog sistema kao cjeline: ,,Inkluzija je proces reSavanja i reagovanja
na raznovrsnost potreba svih ucenika kroz sve veée ucestvovanje u ucenju,
kulturama i zajednicama i sve manju iskljucenost u okviru obrazovanja i iz
njega. On obuhvata promene 1 izmene sadrzaja, pristupa, struktura i strategija,
sa zajednickom vizijom koja obuhvata svu decu odgovarajuce starosne dobi i
sa ubedenjem da je redovni obrazovni sistem odgovoran za obrazovanje sve
dece (MrSe 1 Jerotijevi¢, 2012: 4). Pojam inkluzija (1. inclusio) znaci ukljucenje,
ukljucivanje, obuhvatanje, sadrzavanje u sebi, uracunavanje u (Yokabular beta,
2012). Znacenje pojma inkluzija u pedagoskom smislu odnosi se na ukljucivanje
djece sa smetnjama u razvoju u vaspitno-obrazovni sistem. Kad koristimo
izraz inkluzivno obrazovanje, govorimo da su djeca sa smetnjama u razvoju
obuhvacena vaspitno-obrazovnim sistemom formalnog obrazovanja drzave.

Legitimnost inkluzivnog obrazovanja i odgovornost stru¢nih lica i
nastavnika u samom procesu neophodno je potkrijepiti zakonskim aktima i prav-
nim dokumentima. Postoje medunarodna dokumenta i dokumenta nacionalnog
karaktera koja se u cjelini ili nekim dijelom odnose na inkluzivno obrazovanje
ili na neke aspekte inkluzije. Medunarodna i nacionalna dokumenta koja daju
zakonski okvir inkluzivnom obrazovanju su: Univerzalna deklaracija o ljudskim
pravima (1948), Konvencija UN o pravima djeteta (1989), Ustav Republike
Srbije (SL glasnik RS, br. 98/2006), Zakon o osnovama sistema obrazovanja
1 vaspitanja (S/. glasnik RS, br. 72/09), Zakon o predSkolskom vapitanju i
obrazovanju (2010), Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na
individualni obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje (2010), Pravilnik o
dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci detetu i u¢eniku (2010).

Moze se zakljuciti da je inkluzivno obrazovanje prema zakonskoj
osnovi definisano u brojnim razli¢itim medunarodnim, a posebno nacionalnim
dokumentima, zakonima i pravilnicima, ¢ime ono postaje pravo i obaveza
vaspitno-obrazovnih ustanova i svih uc¢esnika u vaspitno-obrazovnom procesu.

U sprovedenim istrazivanjima kod nas i u regionu koja su vrSena
posljednjih godina, stice se utisak da ne postoji veliki broj istrazivanja o
inkluzivnom obrazovanju. Na osnovu uvida u kalendar istraZivanja vezano
za ovu pedagosku oblast, ona se vremenski mogu ograniciti na prvu deceniju
ovog vijeka, narocito kod nas. Sprovedena istrazivanja produkti su projektnih
aktivnosti 1 ve¢inom su ih sprovele nevladine organizacije, a ne vlasti,
ministarstva za obrazovanje ili lokalne zajednice. Posebno se moze istaci
istrazivanje pokrajinskog ombudsmana, koje je mozda jedino istraZivanje
koje je sprovela drzavna institucija na podrucju inkluzivnog obrazovanja kod
nas. Globalni zakljuc¢ak na osnovu pregleda istrazivanja u vezi s teSkocama i
problemima u procesu realizacije inkluzije su: velik broj djece u odjeljenjima
1 grupama, nepovoljni uslovi rada u ustanovama, nedostatak didaktickog
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materijala i vaspitno-obrazovnih sredstava. Ono §to se podudara u istrazivanjima
1 ono §to je od klju¢ne vaznosti podaci su o stavovima i kompetencijama
vaspitno-obrazovnog osoblja, posebno nastavnika:

* 50% nastavnika strahuje od rada s djecom sa smetnjama u razvoju
(Markov, 2003)

* spremnost nastavnika da prihvati rad s djecom iz osjetljivih grupa
manja je od 50%, prema podacima UNICEF-a iz 2003. (Vujaci¢, 2009)

* 40% nastavnika zastupa stav da djeca sa smetnjama u razvoju treba
da se obrazuju u specijalnim Skolama, odnosno u segregaciji (Stankovic-
-Pordevic, 2006)

* znacCajna prepreka za sprovodenje inkluzivnog obrazovanja jeste
nedovoljna pripremljenost nastavnika za ovu oblast (Oslonci i barijere za
inkluzivno obrazovanje u Srbiji, 2006)

* osnovni problemi u sprovodenju inkluzije jesu nedovoljna obucenost
1 nestrucnost nastavnika zbog neblagovremenog i nedovoljnog obrazovanja
nastavnika (Muskinja, Lazi¢ i Rista, 2010)

* roditelji moraju biti sigurni da nastavnici u redovnim odjeljenjima
mogu da izadu u susret obrazovnim potrebama njihove djece, odnosno moraju
biti sigurni u kompetencije nastavnika prema podacima iz Australije 2003.
(Stankovi¢-Bordevi¢, 2013)

+ vecina istrazivanja u engleskoj stru¢noj literaturi u periodu od cetiri
godine (2001-2005) govori o opstem pomaku ka pozitivnom stavu prema
inkluziji, prema istrazivanjima u Velikoj Britaniji iz 2005. (Stankovi¢-Dordevic,
2013)

* nastavnici su svjesni da tokom fakultetskog obrazovanja nijesu ste-
kli vjestine potrebne za rad u inkluzivnim okruzenjima. Nastavnici su rekli
kako osjecaju da su sposobni da prepoznaju potrebe djece i uvazavaju potrebu
individualnog pristupa svakom djetetu, ali su takode priznali da nijesu dovoljno
upoznati s nastavnim metodama koje se koriste prilikom rada s djecom koja
imaju razlicite obrazovne i vaspitne potrebe (Hrvatska, 2009)

* od ispitanih nastavnika 51,55% podrzava inkluziju, 30% je bilo
neodlucno, a 18,33% nastavnika ne podrzava inkluzivno obrazovanje u BiH.
Nastavnici su istakli da je medu uslovima za realizaciju inkluzije na prvom
mjestu neophodno dodatno obrazovati nastavnike (62,5%) (Brori¢ i Tomic,
2012).

Znacajno bi bilo istraziti iskustva i misljenja vaspitaca o inkluzivnom
obrazovanju, nakon Cetiri i pet godina uvodenja zakonske obaveze realizovanja
inkluzije u naSem vaspitno-obrazovnom sistemu, i uporediti s rezultatima
istaknutih istrazivanja, u kojoj mjeri se podudaraju ili razlikuju njihova misljenja
i dosadasnja iskustva. Narocito prepoznavanje problema s kojima se vaspitaci
srijecu u radu moze pomoc¢i da se uoci koji su to problemi na koje mogu a na
koje ne mogu uticati, te da se sve raspoloZive snage usmjere prema problemima
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nad kojima postoji moguénost kontrole. Isto tako, saznanja o iskustvima i
misljenjima vaspitaca, bila ona objektivna ili subjektivna, mogu biti korisna
za razvijanje 1 unapredivanje studijskih programa za inicijalno obrazovanje
vaspitaca i za njihovo kontinuirano stru¢no usavrsavanje.

Metodoloski okvir istraZivanja

Cilj i zadaci

U ovom istrazivanju zeljeli smo da utvrdimo: kako vaspitaci predskolske
djece shvataju pojam i svrhu inkluzije, kakvo je njihovo iskustvo u pogledu
faktora uspjeSnosti, kao i prepreka u realizaciji inkluzije, da li se osjecaju
osposobljenim za inkluzivno obrazovanje, Sto bi ih jo§ osnazilo u tom radu i
kako opazaju korisnost inkluzije za sve ucesnike vaspitno-obrazovnog procesa
— djecu, vaspitace i porodice djece.

Uzorak

U istrazivanju je ucestvovalo ukupno N=152 ispitanika, od kojih je 81
student na specijalisti¢kim studijama u Visokoj Skoli strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu (N1=81), a 71 su vaspitaci zaposljeni u
predskolskim ustanovama u Novom Sadu i okolini (N2=71). Uzorak istrazivanja
je prigodan, nije reprezentativan. Polna struktura uzorka jeste reprezentativna,
posto su vise od 98% zaposljenih vaspitaca u vrti¢ima zenskog pola.

Preko 90% ukupnog uzorka €inili su vaspita¢i zapoS$ljeni u vrti¢ima,
dok su preostali ispitanici volonteri ili na drugi nacin bili u svakodnevnom
kontaktu s djecom, vaspitac¢ima i roditeljima djece u vrticu (zbog potreba i
obaveza vezanih za specijalisticke strukovne studije). Prosjecna zivotna dob
vaspitaca u vrijeme istrazivanja bila je AS= 36,5 godina, s rasponom od 23 do
61 godine za cio uzorak, s izvjesnom razlikom, za N1prosjek je 33,11 godina,
sa rasponom od 23 do 52 godine, dok je za N2 prosjek 40 godina, raspon od
24 do 61 godine. Prosjecan staz u neposrednom radu s djecom na nivou cijelog
uzorka bio je 11,35 godina, za N1=9,24 godina, za N2= 13,46 godina, a kretao
se urasponu od 0 do 39 godina radnog iskustva. Vec¢ina ispitanih vaspitaca radi
u gradskim vrti¢ima 1 mjesto stanovanja im je isto kao i mjesto zaposljenja.

Sto se ti¢e obrazovanja, vise od 76% ispitanika zavrsilo je trogodisnju
visoku strukovnu Skolu za obrazovanje vaspitaca, dok su preostali zavrsili
11% dvogodisnje skole za vaspitace, a 12,5% cetvorogodisnje Skole, od kojih
11 vaspitaca akademske studije, 7 specijalisticke strukovne 1 2 master studije.

Vecina vaspitaca iz uzorka imala je licno iskustvo u neposrednom radu
s djecom sa smetnjama u razvoju, na nivou cijelog uzorka 81,57% ispitanih,
s tim Sto je za N1 taj procenat nesto manji i iznosi 77,78%, dok je za N2=
83,09%. Oko 96% cjelokupnog uzorka imalo je posredno iskustvo i dodir s
inkluzijom, tako §to je u vrticu u kome rade bilo djece sa smetnjama u razvoj.
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Ovdje takode postoji razlika, za N1 taj procenat je neSto manji, 92,59%, dok
za N2 za nijansu ve¢i, 97,17%.

Postupak

Za prikupljanje podataka koris¢en je upitnik koji je posebno pripremljen
za potrebe ovog istrazivanja. Ispitanici su ga popunjavali dobrovoljno i
anonimno. Pored osnovnih demografskih podataka ispitanici su trebali
pismeno da odgovore na pitanja u vezi sa: shvatanjem samog pojma inkluzije,
razumijevanjem njene svrhe, faktorima za uspjeSnost inkluzije, preprekama
u realizaciji inkluzije, osposobljenosti vaspitaca za inkluzivno obrazovanje i
koristi od inkluzije, za djecu, porodice i same vaspitace.

Rezultati i diskusija

Na pitanje §to je, po njihovom misljenju, osnovna svrha inkluzivnog
vaspitanja i obrazovanja, vaspitaci su najcesce odgovarali da je to ukljucivanje
djeteta sa smetnjama u razvoju u redovnu grupu (34,86% cijelog uzorka), a
zatim podsticanje razvoja djece sa smetnjama u razvoju (19,07%). Socijalizacija
djece i ostvarivanje prava sve djece podjednako su zastupljeni odgovori, sa oko
13%, s tim S$to u dijelu uzorka N1 ¢esce srijeCemo odgovor vezan za djecija
prava, dok je kod N2 uzorka ces¢i odgovor socijalizacija djece. Vjerujemo da
je do ove razlike doSlo usljed generacijskih razlika, posto grupu N1 ¢ine nesto
mladi vaspitaci, koji su sigurno imali vise prilike da se upoznaju sa djecijim
pravima i tokom inicijalnog obrazovanja i kasnijeg profesionalnog razvoja nego
nesto starije generacije vaspitaca. Zanimljivi su odgovori jednog broja vaspitaca
(11,84%) da je svrha inkluzije prihvatanje od strane druge djece, gdje zapazamo
nesto $to se moze nazvati ,,obrnutom inkluzijom*. Ovaj izraz oslikava kako
inkluzija te¢e u dva smjera, s jedne strane ona omogucava uklju¢ivanje djece
sa smetnjama u razvoju u vaspitno-obrazovni sistem djece opSte populacije,
a ujedno ukljucuje djecu bez smetnji u razvoju u zivot djece sa smetnjama u
razvoju (Penjalov i saradnici, 2013). Nesto rjede srije¢emo odgovore druzenje
1igra s vr$njacima, osposobljavanje i osamostaljivanje, obrazovanje i pomo¢
djeci sa smetnjama u razvoju. Smatramo da je znacajno §to je pomoc¢ na kraju
rang liste, s najmanjim brojem dobijenih odgovora, §to smo skloni tumaciti kao
napustanje ,,sazaljevajuceg" pristupa djeci sa smetnjama u razvoju. Nazalost,
dobili smo 1 jedan broj (10,5% od cijelog uzorka) izrazito negativnih odredenja
svrhe inkluzije, kao na primjer: ,,Ako je svrha i postojala, izgubila se u vrlo
losem pokusaju realizacije®, ,,Rad sa djecom sa smetnjama u razvoju nema
svrhu u redovnim grupama®, kao i nekoliko odgovora koji pokazuju potpuno
nerazumijevanje, na primjer: ,,Neko pravi neki projekat. Dobili smo i uopstene
odgovore od oko 9% vaspitaca, u smislu prihvatanja razli¢itosti, tolerancije i
sli¢no, koji nijesu negativni, ali nas ostavljaju u nedoumici da li ovi ispitanici
razumiju pravu svrhu inkluzije. MoZemo zakljuciti da oko 80% vaspitaca iz
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naseg uzorka pozitivno definise svrhu inkluzije, §to je u poredenju s rezultatima
drugih istrazivanja mnogo povoljnije.

Kako su na pitanje Sto je, po njihovom misljenju, osnovna svrha
inkluzivnog vaspitanja i obrazovanja, vaspitaci davali od 1 do 3 odgovora, u
prosjeku oko 1,5 odgovor, skloni smo da zaklju¢imo da im nije bilo lako da
odgovore na ovo pitanje. Medutim, na sljedece pitanje koje smo im postavili o
faktorima koji uticu na uspjesnost ukljucivanja djece sa smetnjama u razvoju
u redovne grupe u vrti¢u, davali su od 0 do 7 odgovora, u prosjeku vise od 2
odgovora. Ta razlika upucuje na zakljucak da vecina ispitanih vaspitaca bolje
zna da definiSe faktore uspjesnosti nego svrhu inkluzije.

Kao faktore koji uticu na uspjesnost inkluzije vaspitaci najc¢esce navode
svoje obrazovanje (32,89%), zatim porodicu i roditelje djeteta sa smetnjama u
razvoju (25,66%) i senzibilnost i volju vaspitaca (24,34%). Smatramo veoma
znacajnim $to se dva od tri najces¢a odgovora dobijena u nasem uzorku odnose
na same vaspitace, §Sto mozemo tumaciti kao postojanje visoke svijesti 0 svojoj
ulozi i odgovornosti za uspjesnost inkluzije. Mozemo se takode sloziti i s
velikim znac¢ajem i ulogom porodica djece sa smetnjama u razvoju, koje isticu
vaspitaci iz uzorka.

Cetvrti odgovor po uéestalosti javljanja su druga djeca u vaspitnoj grupi
(22,37%), s ¢ime se ponovo mozemo sloziti, s obzirom na to da je poznato da
su konstruktivni odnosi s vr$Snjacima od ogromnog znacaja za integrisanje djece
sa smetnjama u razvoju u redovne programe (Heekin, S., Mengel, P. 1997, str.
141 1 dalje). Naravno, samo smjeStanje djece sa smetnjama u razvoju u istu
grupu s vr$njacima u redovnom programu nije garancija razvoja konstruktivnih
odnosa, ve¢ to zahtijeva veliko znanje 1 osjetljivost vaspitaca, koji treba da
osiguraju takve grupne aktivnosti koje ¢e podsticati razvoj pozitivnih socijalnih
interakcija medu djecom.

Po ucestalosti slijede odgovori podrska od stru¢nih saradnika (21,05%)
1 drugi zaposljeni, saradnja i timski rad (17,76%), pri ¢emu u prosjeku mladi
vaspitaci s manje radnog iskustva (dio uzorka N1) viSe naglasavaju potrebu
za podrskom stru¢njaka, dok stariji s viSe radnog iskustva (N2) cesce daju
odgovore vezane za saradnju i timski rad. Vaspita¢i kao faktore uspjesnosti
inkluzije jo§ navode: brojnost djece i strukturu vaspitne grupe (17,76% uzorka),
samo dijete sa smetnjama u razvoju, njegove osobenosti, vrstu i stepen smetnje
(13,16%), kao 1 Siru drustvenu sredinu (9,87%), kao faktor koji moze biti od
pomo¢i, ako pokazuju pomo¢, podrsku i razumijevanje za probleme, ili pak
oteZavati, kad su prisutni nerazumijevanje i predrasude o djeci sa smetnjama
u razvoju.

Fizicke uslove, prilagodenost objekata vrtica (bez fizickih barijera i
sli¢no) vaspitac¢i navode rjede nego Sto smo ocekivali (10, 58%), kao i nedostatak
opreme i specijalizovanih sredstava za rad s djecom sa smetnjama u razvoju
(7,89%). Dobili smo i pojedinacne odgovore koji se odnose na neprilagodenost
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zvani¢nog programa rada (ukupno 2 vaspitaca iz cijelog uzorka) i nedovoljno
prilagoden nacin rada (4 vaspitaca).

Kad se pogledaju svi odgovori na ovo pitanje, pada u o¢i da su vaspitaci,
kad su govorili o faktorima uspjeSnosti inkluzije, prednost dali ljudima —
najprije vaspitac¢ima, zatim roditeljima i djeci, a tek potom fizickim uslovima
1 propisanim dokumentima.

Kad su trebali da navedu osnovne prepreke u ostvarivanju inkluzivnog
vaspitanja i obrazovanja, vaspitaci su davali od 1 do 5 odgovora, u prosjeku
oko 2 odgovora, iskusniji vaspitaci (N2) davali su za nijansu veci broj odgovora
nego manje iskusni (N1). Najveci broj vaspitaca kao prepreke je navodio uslove
rada, kao Sto su broj djece u grupi, manjak osoblja i sli¢no (61,84% od cijelog
uzorka), ponovo iskusniji vaspitaci nesto ceS¢e nego manje iskusni. Slijede
odgovori koji se odnose na nedovoljnu osposobljenost vaspitaca (56,58%
od ukupnog uzorka), s tim $to su ovaj odgovor ¢eS¢e davali manje iskusni
vaspitaci (N1) nego oni iskusniji (N2). Tako mozemo reci da iskusniji vaspitaci
¢eSc¢e opazaju uslove rada kao teSkocu, dok oni s manje iskustva ¢esce isticu
nedovoljnu osposobljenost. Moguce je da iskusnijim vaspita¢ima upravo
bogatije iskustvo daje vec¢e samopouzdanje.

Svi ostali odgovori koje smo dobili na ovo pitanje bili su mnogo rjedi:
nedovoljna podrska stru¢ne sluzbe (17,76% vaspitaca), predrasude roditelja
druge djece (11,18%), Sira sredina (11,18%), nedostatak saradnje roditelja
djeteta sa smetnjama u razvoju (9,21%), nedovoljna angazovanost zaposljenih
u predskolskoj ustanovi (6,58%), nemotivisanost, nedostatak volje vaspitaca
(3,95%), predrasude druge djece (3,29%) i prihvatanje od strane djeteta sa
smetnjama u razvoju (3,29%).

Vaspita¢ima smo postavili i pitanje sto je za Vas inkluzija, nakoje je najveci
broj vaspitaca (48,68%) odgovorio veoma uopsteno ,,proces ukljucivanja®.
Pored toga, broj odgovora na ovo pitanje u prosjeku jedva prelazi jedan (1,26
odgovora po jednom ispitaniku), $to je najmanji broj dobijenih odgovora od
svih pitanja koje smo postavili u ovom upitniku. 1z toga zakljucujemo da je
vaspita¢ima iz uzorka bilo najteze da odrede znacenje inkluzije. Na to pitanje
dobili smo i neke konkretnije odgovore, mada od manjeg broja vaspitaca, kao
na primjer prihvatanje razlicitosti (18,42%), ,,pravo sve djece na obrazovanje*
(14,47%), vaspitno-obrazovni rad s djecom sa smetnjama u razvoju (11,18%).
Kod posljednja dva pomenuta odgovora primjecujemo zanimljivu razliku: stariji
1iskusniji vaspitaci (N2) ¢esce istiCu vaspitno-obrazovni rad, dok mladi i u ovim
odgovorima ¢esc¢e navode prava djece (N1). Negativno odredenje dobili smo
1 u odgovorima na ovo pitanje od 7,89% vaspitaca, medu kojima je veci broj
starijih nego mladih vaspitaca. Razlog za to mogla bi biti ,,pozitivna selekcija“
dijela uzorka N1, koji ¢ine studenti specijalistickih studija, koji su vjerovatno
ambiciozniji od ostalih vaspitaca, a vjerovatno i obrazovaniji (uslov za upis
na specijalisticke studije je prosje¢na ocjena iznad 8 na osnovnim studijama).
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Na pitanje da li se vi licno osjecate dovoljno osposobljenim/om za rad
s djecom sa razvojnim smetnjama u okviru svog rada u predskolskoj ustanovi,
vecina ispitanih vaspitaca odgovara odri¢no (65,79%), mladi dio uzorka ¢ak u
nesto vecem procentu (69,14%) nego iskusniji vaspitaci (61,97%). Djelimi¢no
osposobljenim osjeca se priblizno 24% vaspitaca iz uzorka, dok svega 9,21%
odgovara da se osjecaju osposobljenim. Dobili smo i jedan usamljen odgovor
,»he znam*, dok tri vaspitaca smatra da i ne treba da bude osposobljeno za rad
s djecom sa smetnjama u razvoju. Moramo rec¢i da smo ocekivali veci broj
potvrdnih odgovora na ovo pitanje, jer pouzdano znamo da su svi vaspitaci
iz uzorka jos tokom inicijalnog obrazovanja stekli pocetna znanja o moguéim
smetnjama u razvoju djece 1 nekim metodama i postupcima u radu s decom
koja ih imaju (u okviru trogodiSnjeg visokog obrazovanja vaspitaca imali su
predmet Inkluzija djece sa smetnjama u razvoju, a u okviru dvogodisnjeg viseg
obrazovanja Korektivni pedagoski rad). Osim toga, poznato je da se u zvani¢nim
programima predskolskog vaspitanja i obrazovanja (za razliku od, na primjer,
Skolskih programa), decenijama ukazuje na znacaj predskolskog vaspitanja
1 obrazovanja djece sa smetnjama u fizickom i psihickom razvoju i potrebu
da se ova djeca Sto ranije obuhvate drustveno organizovanim vaspitanjem i
obrazovanjem, odnosno da se blagovremeno zapo¢ne podsticaj njihovog razvoja
u vrsnjackom prirodnom okruzenju (Predskolsko vaspitanje i obrazovanje u
SAPYV, PZV, Novi Sad, 1988, Osnove programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja dece uzrasta od tri do sedam godina, Prosvetni pregled, Beograd,
1996, Opste osnove predskolskog programa, Prosvetni pregled, Beograd, 2006.).
Mozemo se sloziti s vaspita¢ima u potrebi da se ta znanja stalno dopunjuju
1 proSiruju, pa ih u tom smislu nikad nije dovoljno, ali u kontekstu koji smo
opisali ipak smatramo da je bilo opravdano ocekivati veci broj vaspitaca koji
se osjecaju kompetentnim za rad s djecom sa smetnjama u razvoju.

Vec¢inu vaspitaca osnazilo bi dodatno obrazovanje i usavrSavanje
(48,68%), zatim pomo¢ struc¢nih lica, gdje se pored psihologa i pedagoga
navode 1 defektolozi (31,58%), horizontalno usavrSavanje i razmjena iskustava
s drugim prakticarima (17,76%), kao i timski rad (14,47%) 1 bolji uslovi rada,
od kojih se najcesce pominje manji broj djece u grupi (13,82%). Po ucestalosti
odgovora slijedi odgovor ,,nista* (7,89%), koji su ¢eSc¢e davali iskusniji vaspitaci
i saradnja s roditeljima (isti procenat odgovora), koji ¢es¢e daju mladi vaspitaci.
Manyji broj vaspitaca osnazilo bi ako bi imali jo§ jednu osobu/asistenta u grupi
(6,58%), Sto Ces¢e odgovaraju mladi vaspitaci, koje bi osnazio i1 uspjeh u radu
1 napredak djece (3,95%), dok stariji vaspitaci odgovaraju da bi ih osnazila
dodatna novc¢ana stimulacija (3,95%). Veéina vaspitaca davala je vise odgovora
na ovo pitanje, u prosjeku oko 2, §to znaci da su imali sasvim konkretne ideje o
tome §to im je jos potrebno za uspjesan rad s djecom sa smetnjama u razvoju.

O koristi od inkluzije vaspitace smo pitali imajuci u vidu sve ucesnike
procesa inkluzije — djecu sa smetnjama u razvoju, njihove porodice, svu djecu u
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vrticu i same vaspitace. Vec¢ina vaspitaca iz uzorka opaza korist za sve ucesnike,
s tim $to u najmanjem procentu za svu djecu (52%), zatim za sebe same (73%),
za djecu sa smetnjama u razvoju priblizno 75% i za njihove porodice najvise
78%. Oni koji vide korist najces¢e daju po vise odgovora, vec¢inom realnih
s blagim optimizmom, a dobili smo i nekoliko pojedina¢nih idealistickih
odgovora (na primjer, ,.,ta djeca jedino tako mogu da dobiju maksimum®,
,,brZi, bolji, optimalan razvoj u svim aspektima®, ,,porodica tako dobija utjehu*,
,medu drugom djecom ¢e dijete zaboraviti svoju poteskocu® i sl.).

Sto se ti¢e koristi za dijete sa smetnjama u razvoju, vaspita¢i najéesce
navode osjecaj prihvacenosti (64%), podsticaj razvoju (48,25%) i socijalizaciju
(43,86%). Nesto rjede javljaju se i odgovori jednakost djece (15,79%), razvoj
samopostovanja (13,16%) 1 osamostaljivanje djece sa smetnjama u razvoju
(8,77%), posljednji odgovor ces¢e kod mladih vaspitaca. Korist za svu djecu,
kod onih koji je vide, najces¢i je odgovor prihvatanje razlicitosti (oko tri
Cetvrtine odgovora), slijedi razvoj empatije (oko jedna tre¢ina) i briga o
drugima. Rjede se javljaju odgovori Zivotne vjestine, jednakost i socijalizacija.

Koristi za porodice dijece sa smetnjama u razvoju oni koji je vide najcesce
navode prihvacéenost (54,7%) 1 profesionalnu pomoc¢ i podrsku (50,43%).
Podsticaj djecijem razvoju (preko porodice) ¢eSce navode stariji vaspitaci,
dok mladi ¢es¢e emotivnu podrsku porodici. Dobili smo jos i odgovore
razumijevanje (¢es¢e od mladih vaspitaca), djecija prava i socijalizacija djece.

Kao korist za sebe kao vaspitaca, oni koji je vide, najéesc¢e navode
profesionalno iskustvo, $to je odgovor koji daje vec¢i broj starijih vaspitaca,
dok mladi ceS¢e odgovaraju uopstenim pozitivnim odgovorima ili navodeci
sasvim konkretne profesionalne kompetencije. Cinjenje dobrog dijela je takode
jedan od odgovora na ovo pitanje, ali se on najrjede srijece.

Zakljucak

Iako je inkluzivno obrazovanje u Srbiji zakonski regulisano tek posljednjih
nekoliko godina, moZze se re¢i da je u sistemu predskolskog vaspitanja i
obrazovanja ve¢ nekoliko decenija prisutno, kroz zvanicne programe, i isticanje
kao jedne od znacajnih funkcija predskolskog vaspitanja i obrazovanja i funkcija
da se djeci sa smetnjama u razvoju omoguci da u okviru redovnog programa,
koji se donosi za cijelu populaciju predskolske djece, iskoriste i razviju svoje
potencijale. To je ono po ¢emu se ovi programi znacajno razlikuju od skolskih
programa, a Sto vjerujemo da je svakako uticalo na rezultate dobijene ovim
istrazivanjem.

Vaspitaci obuhvaceni istrazivanjem u visokom procentu (oko 80%)
pozitivno definisu svrhu inkluzije. Kao najvazniji faktor njene uspjesnosti
najcesce navode svoje obrazovanje, za koje, slicno kolegama iz zemalja u
okruzenju (Hrvatska, 2009. i BiH, 2012), smatraju da nije dovoljno. Istaknuto
je ve¢ da su vaspitaci u dodiplomskom obrazovanju imali oblasti vezane za rad
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s djecom sa smetnjama u razvoju ili poseban predmet o inkluziji, ali se oni i
dalje ne osjecaju dovoljno obrazovanim i osnazenim za ovu pedagosku oblast.
Iz toga proizilazi da sadrzaji iz jednog predmeta tokom jednog semestra nijesu u
dovoljnoj mjeri u skladu s ocekivanim kompetencijama vaspitaca za realizaciju
inkluzivne prakse. Radi senzibilizacije, teorijskog i prakti¢nog obrazovanja i
osnazivanja vaspitaca za kvalitetan vaspitno-obrazovni rad sa svom djecom,
potrebno je kroz sve pedagoske, psiholoske i metodicke predmete da se obuhvati
1 osvijetli inkluzivno obrazovanje. U tom radu diplomirane vaspitace najvise
bi osnazilo stru¢no usavrSavanje, vertikalno i horizontalno, pomo¢ stru¢njaka
1 timski rad. To su vazne poruke koje dolaze od prakticara, a na koje moraju
zajedno traziti odgovore ne samo $kole u kojima se stice inicijalno obrazovanje
vaspitaca, ve¢ 1 institucije koje kreiraju i reguliSu cjelozivotno obrazovanje,
profesionalni razvoj 1 napredovanje vaspitaca.

Kao $to je vecina istrazivanja u engleskoj stru¢noj literaturi u periodu
0d 2001. do 2005. pokazala da postoji opsti pomak ka pozitivnom stavu prema
inkluziji u Velikoj Britaniji, i mi mozemo konstatovati sliéne pomake u nasoj
sredini. Medutim, neSto manje mozemo biti zadovoljni kad vidimo kako ispitani
vaspitaci ocjenjuju korisnost inkluzivnog obrazovanja, gdje smo vidjeli da
vecina ispitanih realno opaza koristi za djecu sa smetnjama u razvoju injihove
porodice, u manjoj mjeri za sebe i svoj profesionalni razvoj, a najmanje za svu
djecu. To takode mozemo shvatiti kao znacajne informacije u kontekstu pitanja
u kom pravcu bi trebalo da tece buduce obrazovanje i stru¢no usavrsavanje
vaspitaca predSkolske djece.

Pored profesionalnog osnazivanja vaspitaca, smatramo da bi i osnazivanje
porodica djece sa smetnjama u razvoju, kao i generalno porodica s malom
djecom, doprinijelo unapredivanju inkluzivnog obrazovanja, tim prije Sto neka
istrazivanja ukazuju upravo na znacaj povjerenja roditelja u kompetencije
nastavnika (Australija, 2003), a i sami vaspitaci isticu saradnju s porodicom
kao znacajan faktor uspjesnosti inkluzivnog obrazovanja.
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OPINIONS AND EXPERIENCES OF PRESCHOOL TEACHERS
ABOUT THE BENEFITS AND WAYS OF IMPLEMENTATION
OF INCLUSION IN PRESCHOOL INSTITUTION

Abstract:

Authors of this paper start from the most general basics that the quality education
for all the children, which includes the successful education of children with minor and
major disabilities in regular education system. The starting point of inclusive education is
that every child has the right to education in the regular system of education. Therefore,
it is important to explore the experiences and opinions of preschool teachers, after four to
five years of implementation of inclusion in Montenegrin education system. In addition it
was necessary to compare achieved results/outcomes with other similar relevant research
results in this area. The aim of this study was to explore views and experiences of preschool
teachers about inclusion and the ways of its implementation in preschools in Novi Sad and
its surrounding area. The study sample is appropriate, and the results are interpreted very
cautiously, although thus indicate some important trends in understanding and solving
potential problems. The study included 152 preschool teachers, with mean age of 36.5 years
and mean duration of service of 11.35 years. Approximately 90 % of the respondents have
completed three or four years of high school for the education for preschool teachers. The
surveyed preschool teachers commonly sees the purpose of inclusion in the inclusion of
all children in the regular educational system, as the most important factors of success of
inclusion they cite usually their education, sensibility and cooperation with the family, while
the main obstacles to the realization of inclusion are considered poor working conditions
and inadequate training of teachers. Most of the surveyed preschool teachers do not feel
sufficiently qualified for the inclusion, but further education, the help of experts, as well as
horizontally training and exchange of experiences with other practitioners could empower
them. Most of the surveyed teachers realistically perceived usefulness of inclusive education
for children with disabilities and their families, a little less for all children and at least
perceived benefits of such work for themselves.

Keywords: inclusive education, children with disabilities, benefits of inclusion,
preschool teachers/educators
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 811.163.4°28(497.16)
UDK 81:929 Peco A.

Novica VUJOVIC!

DOPRINOS ASIMA PECA IZUCAVANJU
CRNOGORSKE JEZICKE PROBLEMATIKE

Rezime:

Ovaj prilog bavi se znacajem nau¢noga rada Asima Peca za montenegristiku. U
crnogorskoj dijalektologiji, nazalost, jos uvijek ne postoji saglasnost o neophodnosti
prihvatanja zakljucaka i napomena koje srije¢emo kod ovoga autora. Uprkos pristupu
tradicionalne lingvistike crnogorskim govorima, prije svega imenovanju i podjeli nasih
govora, Asim Peco je ponudio dragocjene zakljucke koji se ne mogu ignorisati. Zahvalnost
ovom elitnom jugoslovenskom dijalektologu imace pun intenzitet samo ako se na pravi
nacin is€ita i iskoristi njegovo djelo, jer nauka — jedini arbitar u kojega je Peco vjerovao
—na to i obavezuje.

Kljuéne rijeci: Asim Peco, dijalektologija, crnogorski govori, crnogorski jezik

Vrijednost nau¢noga rada Asima Peca (1927-2011) potvrdena
je nebrojeno puta.”? Darovitost ovoga lingviste dosSla je do izrazaja u

' Novica Vujovi¢, profesor crnogorskoga jezika i juznoslovenske knjizevnosti

2 Pods$ecamo da je Asim Peco uéestvovao na brojnim nau¢nim skupovima u Crnoj
Gori, napisao znatan broj radova za zbornike i ¢asopise objavljene u SFRJ te predavao
na Filozofskome fakultetu u Niksi¢u. Ostala su svjedocanstva i o njegovu podsticanju
crnogorskih nau¢nika da na polju dijalektologije ucine viSe, da se formira zbirka audio-
zapisa narodnih govora, a svojevremeno je i sam nastojao pogurati cio posao ustupajuéi
studentima u NikSi¢u kasete i motivisu¢i ih da snimaju lokalne govore i izraduju
seminarske radove. Nazalost, danas ne znamo de se nalazi taj materijal i da li je uopste
bilo terenskoga rada tada$njih studenata. Detaljnije videti u: Bozo Cori¢, ,,Akademik
Asim Peco (1927-2011)%, Juznoslovenski filolog, LXVIII, Srpska akademija nauka i
umetnosti i Institut za srpski jezik SANU, Beograd, 2012. Milo§ Krivokapi¢, ,,Akademik
Asim Peco®, Rijec, br. 7, Institut za jezik i1 knjizevnost Filozofskog fakulteta, Niksi¢,
2012, str. 267-279. Sanja Orlandi¢, ,,Doprinos Asima Peca montenegristici®, Lingua
Montenegrina, br. 11, Institut za crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica, 2013, str.
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dijalektoloskim i onomastickim istrazivanjima. Njegovi radovi zasigurno ne
pate od povrsnosti i jednostranosti i danas ih je nemoguce ignorisati. Dodajmo
njihova nastanka, kao i drustvene prilike i ideoloSku koncepciju Socijalisticke
Federativne Republike Jugoslavije.

U crnogorskoj dijalektologiji, nazalost, jo§ uvijek ne postoji saglasnost
o neophodnosti prihvatanja zakljucaka koje je Asim Peco ponudio. Uza sve §to
je poznato o rezultatima tradicionalne lingvistike koja je ispitivala crnogorsku
jezicku gradu, ovde mozemo podsetiti na to da su ti materijali gotovo kao po
pravilu smjestani u inventar srpskoga jezika. Zbog svega toga i ponajvise radi
stvaranja kompletnije slike o $everozapadnim 1 jugoisto¢nim crnogorskim
govorima, dajemo na ovome mjestu nekoliko dragocjenih zakljucaka Asima
Peca.

Asim Peco veli da srpskohrvatski jezik ne karakterise jedinstven
gramaticki sistem (1996: 146), a zatim isti¢e i ovo:

Nasi daleki preci nisu ni dosli na Balkan kao homogena drustvena i
Jjezicka skupina. (...) Nasi preci, ili, tacnije, preci Juznih Slovena, nisu ni dosli
na Balkan iz iste zone, niti istim pravcem. (...) Istorija nasih naroda na ovim
balkanskim prostorima nije bila jedinstvena. I ponajmanje je bila takva. (...)
Kao posledica svega toga bila su i razlicita religiozna opredeljenja, Sto se
kasnije vezivalo za razlicita nacionalna opredeljenja. (...) Sve do nasega veka,
do kraja druge decenije ovoga veka (XX vijeka — N. V.), nasi narodi nikada
nisu bili u granicama jedinstvene drzave, niti su im (nacionalni) interesi bili
usmereni ka istome cilju (Peco, 1996: 146—-147).

JoS od Pregleda srpskohrvatskih dijalekata (1978) ne izostaje
interesovanje Asima Peca da ponudi niz korisnih, i veoma argumentovanih,
zapazanja opSteprihva¢enom pogledu tradicionalne lingvistike na crnogorske
govore. Dodajmo odmah da u toj knjizi ipak nema poglavlja sa sintagmom
crnogorski govori u naslovu, ve¢ da autor slijedi podjelu koju je dala tadasnja
oficijelna lingvistika. O neodrzivosti tradicionalne podjele crnogorskih
govora viSe puta je pisano i na ovome mjestu nemoguce je govoriti 0 svim
tim radovima. Na primjer, podSse¢amo jer je znacajno za nasSu temu, Josip
Hamm za naziv ,,zetsko-juznosandzacki govori“ u istorijskoj Duklji 1 Zeti
veliiovo: I ako se u nju (Zetu —N. V.) u dijalektoloskom prirucniku ukljucuju
Juznosandzacki govori, Sta je onda sa srednjosandzackim i sjeverosandzackim?
Kuda su oni ukljuceni, i zasto to i u nazivima nigdje ne dolazi do izraZaja?
Mislim da bi najpostenije i najpravilnije bilo, da se i crnogorski govori zovu
crnogorskima, a to Sto oni jednim dijelom prelaze u juzni Sandzak, to ne znaci

555-565. Adnan Cirgi¢, ,,Klasifikacija crnogorskih govora®, Crnogorski jezik u proslosti
i sadasnjosti, Institut za crnogorski jezik i knjizevnost & Matica crnogorska, Podgorica,
2011, str. 51-91. Novica Vujovi¢, ,,Sjecanja: prof. dr Asim Peco®, Tokovi, 2, Berane,
2012, str. 277-281.
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nista. (...) Treba se uopce kloniti naziva i termina koji ne razjasnjavaju nego
zamagljuju (Hamm, 1984: 81).

Pregled srpskohrvatskih dijalekata uraden je kao prirucnik za studente
koji slusaju dijalektologiju. Autor daje sliku dijalekata srpskohrvatskog/
hrvatskosrpskog jezika, isticu¢i da kompletne dijalektologije nema bez
timskog rada (1978: 1). Kako trenutno stvari stoje, ¢ini se da crnogorska
dijalektologija kompletan osvrt na naSe govore, s objedinjenim vrijednim
rezultatima dosad publikovanih monografija, ostavlja za neka bolja
vremena. Pogotovo ako insistiramo na Pecovoj zamisli da taj posao obavlja
tim sastavljen od jezickih strucnjaka razlicitih specijalnosti, sa solidnim
uvidom u sociolingvisticku problematiku (1978: 1). To ¢e svakako znaciti
1 preispitivanje polaznih osnova i pojmovnoga aparata kojega se drzala
serbokroatistika. Radi lakSega razumijevanja navedenoga, podse¢amo da je
prva znacajnija studija o jednoj skupini crnogorskih govora Dialekt istocne
Hercegovine Danila VuSovica, a takvo je imenovanje proizvod tradicije, §to
je, bez ikakve sumnje, vrlo neprecizno. O ovim temama Peco je pisao mnogo
ranije — na samome pocetku naucne karijere. Doktorsku disertaciju (Govor
istocne Hercegovine) Asim Peco odbranio je 1958. godine na Filozofskome
fakultetu u Beogradu, a objavljena je u SDZb (knj. XIV) 1964. godine. U
uvodnim poglavljima bavio se, izmedu ostaloga, odnosom toga govora prema
susednim govorima. Dakle, osvrnuo se i na dio crnogorskih govora. Detaljno
je utoj monografiji opisan odnos govora istocne Hercegovine prema govorima
koje je proucavao Danilo Vusovi¢, te autor zakljuCuje da postoje opravdani
razlozi za odvajanje nasega govora od onoga koji je opisao Vusovié. Istina,
neke od osobina koje smo mi naveli iz Vusoviceva govora, a za koje ne zna nas
govor, nisu autohtone ni u Niksickoj Zupi (Peco, 2007: 34). Naravno, u pitanju
su osobine koje su uglavnom rezultat mijesanja stanovnistva NikSica i okoline
s doseljenicima iz tzv. Stare Crne Gore, Bjelopavli¢a i Pipera (migracije, kao
i kontakt stanovni§tva na katunima, na primjer Zupljani, Zagar¢ani i Piperi na
Lukavici i sl.). O neodrzivosti podjele crnogorskih govora kakvu smo imali
u tradicionalnoj lingvistici najbolje govori sam Peco kad u disertaciji poredi
jezicke materijale iz istocne Hercegovine sa susednim crnogorskim govorima:
Vusovic je govor koji je on ispitivao nazvao dijalektom istocne Hercegovine,
Sto, po mom misljenju, nije ispravno. Ni onda kad je Vusovic radio opis toga
govora, a ni danas, to nije bila Hercegovina (Peco, 2007: 34). Osvrnuvsi se,
takode, na govor Pive 1 Drobnjaka, autor daje ovu napomenu: Kako vidimo,
broj razlika izmedu pivskog govora i govora nasih pogranicnih mjesta prema
Pivi nije mali. Upravo, te su razlike takve da ove govore treba odvojiti (Peco,
2007: 31).

Asim Peco, dakako, konstatuje da znatan broj osobina povezuje dio
crnogorskih govora i govore susedne Hercegovine. Medutim, nas mnogo
viSe interesuju razlike izmedu tih govora o kojima je pisao ovaj ugledni
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dijalektolog. U tom smislu nametnuo se dio Pregleda srpskohrvatskih
dijalekata: ,Jjekavski govori hercegovackog tipa van granica Hercegovine®.
Dovode¢i u vezu rasprostiranje govora tzv. hercegovackog tipa van
hercegovacke teritorije s migracionim kretanjima, Asim Peco eksplicitno
konstatuje da zapadnocrnogorski govori svakako nisu migracionog karaktera
(1978: 74). Iscrpno je 1 veoma argumentovano, u viSe navrata, jo§ od 50-
ih godina XX vijeka, kako smo videli, raspravljao o tome Sto je zajednicko
crnogorskim 1 hercegovackim ijekavskim govorima, prate¢i njihov istorijski
razvoj u vidu prepoznavanja tzv. opstesrpskohrvatskog obiljezja do uocavanja
fonetsko-morfoloskih i akcenatskih osobenosti crnogorske govorne zone koja
je neopravdano utapana u hercegovacko ime.

Ukazano je i na neke kriterijume od kojih se polazi pri podjeli
jugoistocnih crnogorskih govora. Naravno, to je u Pregledu srpskohrvatskih
dijalekata u¢injeno na osnovu tada postojece literature.’

Akcentuacija u tzv. zetsko-juznosandzackim govorima (dakle
jugoistocni crnogorski govori) starijeg je tipa, s tim S$to, veli dalje Peco,
ima i medu ovim govorima takvih u kojima se povlaci akcenat ka pocetku
reci: u politonijskom duhu, kao u govorima hercegovackog tipa (1978: 60).
Postojanje i zamjena poluglasnika tema je o kojoj su pisali istoriCari jezika i
dijalektolozi, a Peco sumiraju¢i rezultate prethodnika navodi i ovo:

1o bi govorilo da je supstituant poluglasnika u jednom delu crnogorskih
govora drugacije prirode nego sto je to u ostalim Stokavskim govorima i da tu
a (ve) moze biti zasebna fonema koja se i svojim poreklom i svojom fonetskom
prirodom razlikuje od vokala a. U svakom slucaju i ovakve vrednosti
supstituanata starog poluglasnika spadaju medu karakteristicne osobine
zetsko-juznosandzackih govora, mada ne i svih govora ovoga tipa (1978: 61).

Nacin na koji Asim Peco proucava jezik i koristi literaturu omogucio
mu je da, objasnjavajuci razlike izmedu hercegovackih i crnogorskih govora,
u stvari, ukaze na neke segmente kompaktnosti crnogorskih govora. lako
ih potpuno ne iskljuCuje iz govora tzv. hercegovackog tipa te istice da su
severozapadnocrnogorski govori svojevrsni prelazni govori (1978: 75), autor
crnogorskim dijalektolozima ipak nudi dragocjene smjernice ukazuju¢i na
osobine koje $everozapadnim crnogorskim govorima daju posebno mjesto
u odnosu na govore isto¢ne Hercegovine i Hercegovine uopste. Kad su u

3 Asim Peco citira radove M. Stevanovic¢a (,,Isto¢nocrnogorski dijalekat®, JF
X1, 1933—4,str. 1-128; i ,,Sistem akcentuacije u piperskom govoru®, SDZb, X, 1940,
str. 67—184), B. Mileti¢a (,,Crmnicki govor®, SDZb. IX, Beograd, 1940, str. 209-663),
R. Boskoviéa (,,O prirodi, razvitku i zamenicima glasa h u govorima Crne Gore*, JF,
X1, str. 179-196; 1 ,,Izvestaj*, Godisnjak Zaduzbine Sare i Vase Stojanovi¢, II, 1935, str.
27-29) i M. Pesikana (,,Starocrnogorski srednjokatunski i ljeSanski govori®, SDZb, XV,
str. 1-295; 1 ,,Stanje proucavanja crnogorske govorne zone i dalji zadaci®, Zbornik za
filologiju i lingvistiku, XIII/1, 1970).
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pitanju severozapadnocrnogorski ijekavski govori, Peco je evidentirao veci
broj izoglosa koje su tipicne za ijekavske govore zetsko-juznosandzackog tipa
(1978: 75).

Vrijedi dodati da se jedan od Pecovih priloga dijelom odnosi i na
razvojni put ,,zetskohumske* govorne zone. Za ponudene stavove da su do
X1V vijeka inovacije imale izvoriste u zetskoj zoni i sirile se ka zapadu (Peco,
1984: 67) mozemo reci da su od velikoga znacaja pri rasvjetljavanju pitanja
opravdanosti samog naziva zetskohumska. Autor dijalekatska raslojavanja u
juznim govorima objasnjava istorijskim desavanjima u XIV vijeku. Mada su
do tada inovacije polazile iz zetske zone i Sirile se odatle ka zapadu (na takav
zakljucak bi upucivale glasovne promjene vezane za sudbinu staroga vokala
-¢), od tog vremena ZzariSte inovacija se pomjera nesto ka zapadu, u zonu
danasnjih hercegovackih govora (1984: 64). Potrebno je dakle ucvrstiti znanja
o evolutivhom putu crnogorske govorne zone, pogotovo do perioda kada se
hercegovacka govorna zona odvaja od zetske i otpocinje vlastiti evolutivni
razvitak (Peco, 1984: 67).

Problematika vezana za sudbinu glasa / u Stokavskome sistemu u prvi
plan stavlja pitanje vremena kad se vrSio proces gubljenja /# u Stokavskim
govorima. Aleksandar Beli¢ navodi da su se reCene promjene odvijale od
kraja XVI vijeka do sredine XVIII vijeka. O toj temi pisao je i Asim Peco.
Istini za volju, polazi od Boskovic¢eve rasprave o fonemu % u crnogorskim
govorima i Istorije srpskohrvatskog jezika Jovana Vukovica, te konstatuje da
su se ispitivane promjene desavale i prije vremena koje je Beli¢ naznacio,
preciznije od kraja XV vijeka. I taj Pecov rad donosi pravilno povezivanje
¢injenica iz dostupne literature. Svakako da i crnogorske naucnike interesuje
status toga fonema u govorima muslimana, koji su ga o€uvali zahvaljujuci
uticaju orijentalnih jezika. Kao nezaobilazan faktor Peco navodi molitve na
arapskom jeziku. U govoru Mrkovi¢a, medutim, nema toga konstriktiva, a
objasnjenje za ovu pojavu u Mrkovicima naslo se u kasnoj islamizaciji (Peco,
1996a: 20). Opet, u onomastikonu Mrkovi¢a ima oblika licnih imena koja vise
podsjecaju na svoje protutipove u albanskom nego u nekom nasem govoru
(Peco, 1996a: 22).

Na ovome myjestu vrijedi spomenuti i kra¢e Pecove priloge u knjizi
Iz Zivota nasih reci (1996), a pod naslovom ,,Zenica — zjenica“ (219-232),
»Tijelo — telo™ (223-227) itd. PiSuéi o fonetskim likovima imenica: zenica
i tijelo (Peco, 1996a: 219), autor, izmedu ostalog, daje i krace napomene o
stanju u crnogorskim govorima. U tekstu ,,Zenica — zjenica® autor veli da
Ekavski lik ove imenice nalazimo, bezmalo, u svim crnogorskim govorima
(Peco, 1996a: 220-221), s izuzetkom u bjelopavlickom govoru gdje, istina,
iz dva mjesta ima i jotovan konstriktiv (Peco, 1996a: 221). Interesantno je i
prisustvo ekavskog oblika imenice fijelo u nekim crnogorskim govorima. Na
ekavizam felo, veli dalje Peco, naiSao je M. Stani¢ u govoru Uskoka (uz tijelo
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(1996a: 224)), zatim M. Pizurica u govoru KolaSina (u znacenju salo, telurina
u slicnom znacenju (1996a: 224)), D. Vusovié u Zupi i L. Vujovi¢ u govoru
Mrkovica. Peco podseca da Stani¢ pomislja na uticaj jezika crkve (1996a:
224). Na osnovu grade prikupljene za Bosanskohercegovacki dijalekatski
kompleks (Peco, 1996a: 219) autor zaklju¢uje da je pomenuti ekavizam
zasvjedocen u govoru muslimana i pravoslavaca, te dodaje: Ni u jednom
hrvatskom punktu nije zabiljezen takav oblik. To upucuje na zakljucak da je
ovakav oblik prvo usao u govor pravoslavaca, iz njihovog jezika se mogao
prosiriti i na govor susjednih muslimana. (...) Bojim se da skola i knjiga,
kao ni vojska, ne doprinose mnogo rjesenju ovoga problema (Peco, 1996a:
224-225).

Nasim naucnicima su od velike koristi Pecove knjige i kraci prilozi o
onomastickim temama. Da jeziCki standard prihvata neke dijalekatske likove
uprkos tome §to se njihov glasovni sklop naSao van sistema, obrazlozeno je
u prilogu Toponimi i akcenatska norma (1994). U pitanju su opet likovi tipa
Medede, Suceska, Cetko, Séepan, dakle uzeti u obliku u kome ta imena Zive
u govoru krajeva gdje se nalaze (Peco, 1994: 33) — 1 biljeZena su bez ikakve
intervencije, uz obavezno podvrgavanje standardnojezickoj akcenatskoj
normi. Primjeri u kojima imamo rezultate jekavskog jotovanja u sekvencama
sé (ev. ze) i zji<zwji (Peco, 1994: 34), dakle s i z dali su palatalne konstriktive
$ i z (Peco, 1994: 34), koji nas takode interesuju s obzirom na to da najvise
potvrda nalaze u crnogorskome jeziku (s veoma rijetkim zasvjedoCenjem
1 u ostala tri Stokavska jezika de su, pretpostavlja se, migracijom stigli) —
obavezno su prilagodavani jezickom standardu. Takvi oblici, bez obzira
na njihovu rasprostranjenost, ulaskom u jezicki standard prilagodavaju
svoj glasovni sklop postojecem grafickom sistemu, jezickom standardu, i
prihvataju fonetske likove koji su prethodili jotovanju (Peco, 1994: 34). Dakle,
srpskohrvatska jezicka norma nerijetko je mogla proizvoditi ogresenja o
izvorne crnogorske oblike, a za to brojne potvrde, izmedu ostaloga, nalazimo
u toponimiji i antroponimiji.

O onomastickim temama jos$ nekoliko rijeci. Na Prvoj jugoslovenskoj
onomastickoj konferenciji u Tivtu (1976) Asim Peco imao je referat o
imenovanju dolina uz rijeéne tokove na tzv. srpskohrvatskom jezi€¢kom
prostoru. Navodimo samo primjere iz crnogorske toponomasticke grade.
Obradujuci prenosenje hidronima na toponim, dakle u pitanju je nederivacioni
tip, autor daje nekolike podvrste toponima. Na primjer, hidronim se prenosi
na $iru regiju, pri cemu se ta oblast poistovecuje sa oblas¢u srednjovekovne
drzave (Peco, 1976: 81) — Zeta. Zatim se hidronimom imenuje samo dio sliva
rijeke (Piva, Zeta, Moraca) ili od hidronima moze biti izveden naziv samo
jednog mjesta (Rijeka Crnojevica). PrenoSenje hidronima na toponim veoma
je stara pojava i nije zasvjedoCena samo u slovenskim jezicima. Smatramo
da su gornje napomene korisne crnogorskim onomasticarima a kao Pecovo
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usmjeravanje na supstratski jezicki elemenat na prostoru Crne Gore i Bosne i
Hercegovine (ne treba podsecati da za mnoge slojeve toga elementa nauka jos
barata samo pretpostavkama), dodali bismo i ovo:

U tim krajevima nasega jezika, ako izuzmemo granicne reke: Drinu,
Unu i Savu, nema prefiksalno-sufiksalnog obrazovanja toponima, nema
Pozeée, Poneretvije ili Pobosnje, Povrbasje. Konfiguracija zemljista ovdje
nije imala presudnu ulogu. Ne ni fonetski momenat. Znaci da su neki drugi
faktori uticali na usvajanje toponimskog obrasca hidronim-toponim i da
taj fakat objasnjava zasto ovde nije doslo do uopstavanja opsteslovenskog
nacina imenovanja dolina uz recne tokove. To je mogao da bude uticaj
starosedelackog stanovnistva i njihova teritorijalna podela (Peco, 1976: 87).

Objasnjavajuci polozaj ijekavice na Stokavskome jezickom prostoru,
iznio je nekoliko manje-viSe poznatih napomena o uzmicanju pred
ekavicom, objaSnjavajuci, izmedu ostaloga, status ijekavice u Srbiji, koja
je tu teritorijalno, i generacijski, pa i socijalno, uslovljena (Peco, 1996: 8).
Interesantno je napomenuti da je ovaj autor svojevremeno predlagao dubletne
oblike i u zamjenicko-pridjevskoj promjeni: nasim, njegovim, vrucéim, dobrim,
jos i nasijem, njegovijem; vrucijem, dobrijem. 1o je, isto tako, jezicka realnost.
Ako prihvatamo dubletne likove u odricnom obliku glagola jesam (nisam i
nijesam) zasto ne bismo tu isli do kraja! Jer, istina je gdje se govori nijesam,
govori se i ovijem, nasijem (Peco, 1994).

Ostavio je Asim Peco i1 vrijedne priloge o jeziku knjizevnih djela
znacajnih crnogorskih pisaca Petra II Petrovica Njegosa, Stefana Mitova
Ljubise, Camila Sijari¢a, Ceda Vukovi¢a itd. Smatramo da s tim radovima
moraju biti upoznati oni koji govore o crnogorskome jeziku i knjiZzevnosti.
Vrijedno je za ovu priliku spomenuti da je odmah po objavljivanju Recnika
Njegoseva jezika I, Il (1983) Peco veoma argumentovano pisao o nedostacima
toga velikog projekta grupe nauénika koju je predvodio Mihailo Stevanovi¢.*
Jos tada je, na primjer, ukazao na gresku koja se tice akcenata — trebalo je
unijeti NjegoSev akcenat, dakle akcenat njegova zavi€aja, a ne standardni,
kako je to ucinjeno u pomenutome rjecniku. Na drugome mjestu Peco o
Njegosevu jeziku veli i ovo: Mada je Njegos bio prijatelj reformatora nasega
Jjezika, Vuka KaradZi¢a, on nije prihvatio vukovski gramaticki sistem. Njegos je
ostao vjeran Vukovom nacelu: pisi, kao sto narod govori. To je narocito doslo
do izrazaja u Gorskom vijencu (1995: 91). Za proucavanje leksickoga fonda
Njegoseva knjizevnog djela dragocjen prilog predstavljaju Pecovi radovi
»lurcizmi u Njegosevom Gorskom vijencu* (1995) 1 ,,Turcizmi u Njegosevoj
Svobodijadi* (1995). Evidentirao je oko 400 turcizama u Gorskome vijencu

4 O wvrijednosti toga prikaza koji je objavljen u beogradskim Prilozima za
knjizevnost, jezik, istoriju i folklor (knj. Cetrdeset deveta i pedeseta, sveskal—4, 1983—
1984, Filoloski fakultet, Beograd, 1987, str. 127-132) pisali smo za Maticu (,,O jednom
prikazu Recnika Njegoseva jezika‘; u Stampi).
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i uz svaku od tih rije¢i autor govori o njezinu porijeklu i znacenju. Asim
Peco uz frekventni glagol isturciti se, a da bi objasnio specifi¢nost upotrebe
1 glagola i osnovne imenice — daje i ovo objasnjenje: Kod nas se, pocesto,
stavlja znak jednakosti izmedu osnovne rijeci Turcin, i, naravno, izvedenih,
i nase imenice Musliman // musliman. A to nije dobro. Nije dobro zbog toga
Sto nasi Muslimani i muslimani nisu ni iskonski, ni inace Turci (1995: 99).
Preciznom analizom autor uspijeva da evidentira i koliko se puta turcizmi
javljaju u govoru pojedinih likova. Zakljucuje:

Svi predstavnici turske viasti u Gorskom vijencu, tj. svi ,, Turci“, imaju
iste govorne osobine kao i predstavnici druge vjere, da ne kazem druge
nacije. (...) Ovo je sasvim razumljivo. Prelazak na islam, prihvatanje drugih
i drugacijih pogleda na svijet, nisu povlacili za sobom i napustanje iskonskih
obiljezja: jezika i pripadnosti slovenskom rodu (1995: 116).

Is¢itavaju¢i Svobodijadu, Peco registruje oko 1000 odrednica (s
ponavljanjimaiizvedenicama) koje ubraja u turcizme/orijentalizme. S obzirom
na Cinjenicu da na orijentalizme otpada znacajan procenat u ukupnoj sumi
naSe leksike, spomenuti prilozi, odnosno autorova profesionalna odgovornost
demonstrirana u na¢inu na koji su odrednice analizirane, predstavljaju vrijedan
doprinos nauci o jeziku. O tim tudim leksickim nanosima, kako ih Asim Peco
naziva, mozemo &itati u osvrtu na roman Sudiliste Ceda Vukovica, velikana
nase knjizevnosti druge polovine XX vijeka. Svakako, sve te cjeline, sve te
tudice, i ovdje, u ovome romanu, kao i inace u nasem jeziku, podvrgnute su
nasim jezickim zakonima. (...) Sluzba tih rijeci je visestruka. Posebno isticem
dvije: popunjavaju nase rjecnicke prazmine, tj. javljaju se tamo gdje mi
nemamo vlastitu rijec za neki pojam i sl., i drugo: dolaze kao stilski elementi
u govornom nizu (Peco, 1995: 453).

Analizom licnih imena u Sijari¢evu romanu Bihorci Peco je
ostavio napomene koje, svakako, vrijedi uzeti u obzir pri opisu naseg
antroponimijskog sistema. Nasa antroponimija, naime, jos uvijek nosi vidna
religioznonacionalna, teritorijalna i socijalna obiljezja. (...) Uz ta obiljezja
idu i ona stilska. Ne moze se, naime, uz licno ime Séepan nuditi ekavski
izgovor i vojvodanska leksika (Peco, 1995: 414-415) — itd.

Znacajno mjesto u radovima Asima Peca zauzimaju Vuk Karadzi¢,
odnosno njegova jezicka i kulturna reforma s pocetka XIX vijeka, i1 Jernej
Kopitar, Slovenac ¢iji su znanje i iskustvo, kao i ugled koji je stekao kao
upravnik biblioteke u Becu, uveliko trasirali KaradZzi¢ev put. S obzirom
na aktuelnost tih tema koje se ticu Vukova kreiranja zajednickog jezika u
naSem danasnjem sociolingvistickom momentu, vrijedi uputiti i na te Pecove
tekstove. On ne ide za tezom da su svi Stokavci Srbi i apsolutno mu je jasno
da Stokavskim narjecjem govore ne samo Srbi i Hrvati nego jos i Crnogorci
i Muslimani i da svi oni cine srpskohrvatsku jezicku zajednicu (Peco, 1995:
14). Neprolaznu vrijednost toga Sto je Peco pisao o Vuku i1 samim tim veliki
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znacaj Pecova rada za danaSnje proucavaoce crnogorskoga jezika mozemo
naci i u ovome:

Posto je jezik drustveni produkt — Zivi i razvija se zajedno sa onima
koji se njime sluze, — sasvim je razumljivo sto se on u svom bitisanju stalno
mijenja — u svim pravcima. (...) Otuda proisticu razlike koje se u odredenom
vremenskom periodu javijaju izmedu govorne i pisane rijeci. (...) Ovoga su
svjesni i savremeni jezicki strucnjaci. Niko danas ne trazi da nasa standardna
Jjezicka norma pociva na govoru ,,prostote “, niko danas ne zahtijeva da nam
za uzor sluzi, u svim pojedinostima govor naseg sela. Ima, istina, i tamo
osobina koje se mogu prihvatiti, ali to nije uzor za jezicku normu (Peco, 1995:
44-45).

Jezicka norma mora odgovarati vremenu, mora se usavrSavati i
prilagodavati ali bez naglih promjena koje mogu uroditi vise Stete nego koristi.
To je tacno. Ali, nisu Stetne postepene izmjene i prilagodavanja vremenu u
kome se zivi i za koje se daje ta norma (Peco, 1994: 36). Smatrao je, takode,
da svak ima pravo da svoj jezik nazove onako kako misli da je najbolje, ne
zaboravljaju¢i da odmah doda: Nauka o jeziku ovdje ce dati presudnu rije¢
(Niksicke novine, 25. novembar 1999, str. 20-22).

Dio aktivnosti lingvista svakako ¢e se odnositi 1 na izradu pregleda
crnogorskih dijalekata. Cinjenica da se od nauke o&ekuje presudna rijed
obavezuje sve nase naucnike koji budu sudjelovali u tome poslu. Kao temeljni
rezultat crnogorske dijalektologije neophodno je iskoristiti monografske
studije dijalektologa XX vijeka objavljene u Beogradu, Sarajevu, Zagrebu i
inostranstvu, a zatim im pridruziti rezultate savremenih proucavanja. Novim
generacijama naSih ucenika i studenata mora biti dostupan takav priru¢nik.

Ovde smo u vidu kra¢ih napomena podsetili na doprinos Asima Peca
nauci o crnogorskom jeziku. Montenegristika sve gore reCeno ne moze
predvideti, pa i kada bi htjela. Smatramo da su institucije koje se bave
proucavanjem i zaStitom crnogorskog jezika duzne da tim radovima $to prije
posvete posebnu paznju.  napokon zahvalnost ovome elitnom jugoslovenskom
dijalektologu imace puni intenzitet samo ako se na pravi nacin is¢ita i iskoristi
njegovo djelo, jer nauka — jedini arbitar u kojega je Asim Peco vjerovao —na
to 1 obavezuje.
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CONTRIBUTION OF ASIM PECO
TO THE STUDY OF MONTENEGRIN LANGUAGE PROBLEMS

Abstract:

This paper deals with importance of scientific work of Asim Peco for
Montenegristics. Unfortunately, in Montenegrin dialectology there is still no consent on
the necessity of accepting conclusions and comments made by this author. In spite of
traditional approach of linguistics to Montenegrin speeches, to its naming and division,
Asim Peco has come up with conclusions that cannot be ignored. Merits to this prominent
Yugoslav dialectologist may only go if he was read in the proper way and only then his
work could be implemented; moreover, it is only science that he deems as an utmost judge
in which Peco believed. This is why his work is binding on all of us, too.

Key words: Asim Peco, dialectology, Montenegrin speeches, Montenegrin language
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 341.231.14-053.2

Svetlana LAZIC!

KONVENCIJA O PRAVIMA DJETETA U SVIJETLU
MEDUNARODNOGI NACIONALNOG PRAVNOG
OKVIRA I DJELOVANJA

Rezime:

Medunarodnopravni koncept ljudskih prava upucuje da su ona univerzalna
i da se nalaze iznad individualnih potreba, ujedinjujuc¢i sve ljude svijeta bez obzira
na njihove razlicitosti. Djecija prava su odraz senzibilisanog, odgovornog i svjesnog
pracenja njihovog bica, koja uz podrsku odraslih razvijaju odnos pun razumijevanja i
postovanja i koja sopstvenim potencijalima preuzimaju aktivnu ulogu u svom zivotu.
Konvencija o pravima djeteta je medunarodni dokument koji je objedinio djecija prava,
a ¢in potpisivanja i ratifikovanja trazi od drzave potpisnice inkorporaciju odredbi ovog
medunarodnog dokumenta u domace zakonodavstvo i njegovu implementaciju. U cilju
ostvarivanja cjelishodnijeg ishoda, nuzno je osnivanje institucija i tijela pri zakonodavnoj
i izvr$noj vlasti i stvaranje mreze organa koji ¢e zajednickim djelovanjem raditi na
unapredenju, zastiti i promovisanju prava djeteta.

Kljuéne rijeci: djecija prava, Konvencija o pravima djeteta, zastitnik gradana /
ombudsman

Ljudska prava — moralni i pravni okvir

Ljudska prava bazirana suiznad individualnih potreba i drzavnih interesa
i obuhvataju sve ljude, bez obzira na rasu, nacionalnost, vjeroispovijest,
mjesto 1 naCin zivota, nivo obrazovanja... Unapredenje i1 podsticanje
postovanja ljudskih prava i osnovnih sloboda bio je preduslov promisljanju 1
djelanju u pravcu uspjesne zastite mira u svijetu, $to je rezultiralo usvajanjem
Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima neposredno po zavrsetku Drugog
svjetskog rata (Generalna skupstina UN 10. 12. 1948). Sveobuhvatnost i

' Dr Svetlana Lazi¢, Visoka Skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca,
Novi Sad
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slozenost ljudskih prava ukazuju na ¢injenicu da ih je tesko obuhvatiti jednom
definicijom, pa se pravni teoretiCari Cesto pozivaju na definiciju Luis Henkin
(Louis Henkin) po kojoj su ljudska prava ,,one slobode, imuniteti i beneficije
koje, prihvacene kao savremene vrijednosti, svako ljudsko bice istice kao
svoje pravo u drustvu kojem zivi“ (prema: Sadikovi¢ 2006:2). Globalni
karakter Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima omogucio je stvaranje
regionalnih sistema zastite ljudskih prava, na osnovu cega je, izmedu ostalih,
nastala i Evropska konvencija za zastitu ljudskih prava. Budu¢i da predstavlja
sintezu dostignu¢a medunarodnog prava i domaceg zakonodavstva, ostvarila
je nesumnjiv napredak u cilju zastite, ostvarivanja i unapredivanja ljudskih
prava na podrucju Evrope i kao takva ¢ini osnov obaveznosti ¢ak i za one
drzave koje nijesu ratifikovale medunarodne ugovore u kojima se navode
neka od prava eksplicitno navedenih u Evropskoj konvenciji za zastitu
ljudskih prava. Ukoliko bi se dogodilo da u nekoj drzavi gradanima nijesu
po vaze¢im zakonima priznata neka od ljudskih prava, to ne znaci da ih ona
nema. Obaveznost posStovanja ljudskih prava za svaku drZavu proizilazi
iz unutrasnjeg normativnog poretka, ali i iz medunarodnog, koji je iznad
drzavnog. Nijedna drzava danas ne moze tvrditi da su u njenoj nadleznosti
ljudska prava njenih gradana, pa stoga ne mora da ih prizna, odnosno moze
da ih kr$i.

lako je najve¢i broj ljudskih prava usmjeren prema drzavi, to ih
razlikuje od drugih prava moralnog porijekla. Drzava ima obavezu da se
uzdrzava od krSenja ljudskih prava, da sprije€i i kaZnjava krSenje prava
a i da stvori uslove za njihovo uZivanje (Vuckovié-Sahovié¢ 2001). U tom
smislu moze se re¢i da se prava pojedinca kao subjekta ostvaruju zajednickim
djelovanjem nacionalnog i medunarodnog prava na podrucju zastite i
ostvarenja ljudskih prava. Uza sve odgovorne subjekte i institucije drzava je
i dalje najodgovornija za ostvarivanje ljudskih, rodnih, manjinskih, djecijih
1 svih drugih specifikovanih prava na svom podrucju, jer se u zavisnosti od
stepena ostvarivanja ljudskih prava u drzavi procjenjuje ukupan kvalitet
Zivota u datoj sredini.

Dijecija prava kao osnov pravicnog promisljanja i djelovanja

Prvi slucaj zlostavljanja i zanemarivanja djeteta koji je na sudu zavrSen
time Sto je osudena maceha osmogodisnjeg djeteta na godinu dana zatvora
dogodio se u SAD-u 1874. godine uz pomo¢ Drustva za prevenciju okrutnosti
prema zivotinjama. ,,Posto nije postojao zakonski osnov da se dete izdvoji
iz porodice pre nego Sto se dokaze da je pocinilac kriv, osniva¢ drustva za
prevenciju okrutnosti prema Zivotinjama doneo je u ¢ebetu devojcicu pred
dezurnog sudiju, i trazio zakonsku zastitu ‘ove Zivotinje’* (Zegarac 2005:10).
Brojni slucajevi krSenja, narusavanja i neprimjenjivanja prava djeteta u
praksi doveli su do potrebe za pojacanom brigom prema bi¢ima kojima je
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potrebna tuda njega i pomo¢, bi¢ima s potencijalima, bi¢ima u razvoju. Sve
do usvajanja Konvencije o pravima djeteta (Generalna skupstina UN 20. 11.
1989) smatralo se da je dijete na osnovu ljudskih prava dovoljno zasticeno
u okvirima zastite pojedinaca. Iskustvo prakti¢ara i teoreticara koji su se
bavili djetetom i djetinjstvom i ukazivali na njihovu posebnost, nalagali su
uspostavljanje posebnog sistema koji bi se mogao primijeniti na djecu. Stoga
je usvojena Konvencija o pravima djeteta, s ozvani¢enim pravima priznatim
svoj djeci svijeta, bez obzira na porijeklo, rasu, vjeroispovijest, starost, pol...

Po svojoj suStini djecija prava nijesu drugacija od ljudskih prava.
Razlikuje ih ¢injenica da se radi o bi¢ima kojima je zbog vulnerabilnosti
potrebna posebna zastita koju im mogu pruziti odrasli, s punim
uvazavanjem potencijala svakog bi¢a. Prelazak iz djetinjstva u odraslo
doba pravnim dokumentima regulisan je putem sticanja punoljetstva, Sto
predstavlja Zivotnu i pravnu prekretnicu.

Konvencija o pravima djeteta

Konvencija o pravima djeteta (2005) slozen je, medunarodno priznat
dokument, ujedno i jedini koji za podrucje svog rada ima djecu i njihova prava,
pri cemu predstavlja jedan od rijetkih, ako ne i jedini dokument koji je odmah
prihvaéen od strane velikog broja zemalja.? Njime se iziskuje sprovodenje
mjera na nivou drzave kako bi se medunarodno zajemcena prava djeteta ne
samo implementirala u postojeci sistem zastite, ve¢ i ostvarila primat u istom
podrucju.

Djetetu se pristupa kao subjektu s pravima, koji aktivno ucestvuje
u sopstvenom Zivotu i razvoju, a ne samo kao prema osobi koja treba
posebnu zastitu. Stoga se i naglasava da se djeci mora omoguditi da aktivno
ucestvuju u rjeSavanju svih pitanja koja ih se ti¢u i uti¢u na njihov Zivot, te
im dopustiti slobodu izrazavanja misljenja. Djeca imaju pravo da izraze svoje
misljenje sa svoje tacke gledista, koje se u ostvarivanju najboljeg interesa
djeteta uzima u obzir i postuje. Stoga se sva prava iz Konvencije o pravima
djeteta odnose na svu djecu, nezavisno od rase; boje koze; pola; jezika; vjere;
politickog ili drugog misljenja; nacionalnog, etnickog ili drustvenog porijekla;
teSkoca/smetnji u razvoju, rodenju ili drugom statusu djeteta; njegovih
roditelja ili zakonskih staratelja. Ako i kad postoje razlike, one se ogledaju u

2 Konvenciju o pravima djeteta je u prvoj godini postojanja ratifikovalo 189
zemalja od tada postoje¢ih 191. SAD i Somalija nijesu ni potpisale niti ratifikovale ovaj
ugovor. Somalija je kasnije i potpisala i ratifikovala, a SAD je samo potpisala i time
priznala ovaj ugovor, ali ga nije ratifikovala. Po misljenju vlade SAD-a, oni imaju vise
standarde zastite i ostvarenja djecijih prava u odnosu na one koje promovise Konvencija
o pravima djeteta. Godine 1992. tadasnja SRJ je potpisala i ratifikovala Konvenciju o
pravima djeteta. Raspadom drzave medunarodnopravni subjektivitet je ostajao i ostao
danasnjoj Srbiji, dok su ostale drzave ostvarenjem nezavisnosti zapocele proces i ostvarile

potpisivanje i ratifikovanje ovog medunarodnog dokumenata.

119




ostvarivanju pojedina¢nih prava kao $to su posebna vrsta zastite, kao i zastita
prava ¢ije krSenje proizilazi iz kulturnih ili tradicionalnih obrazaca, koji su
u suprotnosti sa savremenim shvatanjem li¢nosti 1 poStovanja razlicitosti
(Vuckovié-Sahovié 2001).

Konvencija o pravima djeteta (2005) sadrzi preambulu i tri dijela.
Preambula podsje¢a na osnovne principe Ujedinjenih nacija i posebne odredbe
odredenih, relevantnih instrumenata o ljudskim pravima. Njome se potvrduje
da je djeci zbog njihove osjetljivosti potrebna zastita i briga, pri ¢emu se istice
znacajna, odnosno primarna uloga porodice. Prvi dio Konvencije o pravima
djeteta sadrzi katalog prava koja se priznaju djetetu (ukupno 41 ¢lan), dok su
u drugom dijelu sadrzane odredbe kojima se dalje razraduju obaveze strana
ugovornica i ureduje osnivanje i rad Komiteta za prava djeteta — nadzornog
tijela nad ostvarivanjem prava iz Konvencije (sadrzi ukupno cetiri Clana:
42-45)3, Tre¢im dijelom Konvencije regulisana su pitanja potpisivanja,
ratifikacije, pristupanja, stupanja na snagu, izmjena, otkazivanja i drugih
pitanja (sadrzi devet ¢lanova: 46-54).

Spremnost drzave da prihvati medunarodni dokument, pa i Konvenciju
o pravima djeteta, iskazuje se kroz tri faze: potpisivanje medunarodno
priznatog dokumenta, Sto se sagledava kao relevantan pravni &in;
ratifikovanje, ¢ime drzava preuzima obaveze da odredbe iz medunarodnog
ugovora koji je ratifikovala inkorporira u domace zakonodavstvo, kako bi u
potpunosti zaokruzila sistem zastite ljudskih prava; implementacija, kao ¢in
koji iskazuje tendenciju neprekidnog trajanja i unapredivanja.

Drzava se ovim putem obavezuje da odredbe Konvencije o pravima
djeteta budu ukljucene u njen zakonodavni sistem, pri ¢emu se prema
pitanjima djecijih prava odnosi na osnovu unijetih izmjena. Ukoliko one
nijesu unijete ili postoje nedostaci u nacionalnom zakonodavstvu, Konvencija
o pravima djeteta kao medunarodni dokument ima prioriet u odnosu na
domace zakonodavstvo u svim pitanjima kojima se tretiraju djeca.

Klasifikacija djecijih prava

Prava djeteta ustanovljena Konvencijom o pravima djeteta su nedjeljiva,
pri cemu ostvarenje ili krSenje jednog prava za sobom povlaci ostvarenje,
odnosno krSenje niza drugih prava. Ipak, ¢ine se napori da se prava navedena
u ovom dokumentu klasifikuju, kako bi se olakSalo informisanje o samim
pravima, te sama primjena prava djeteta.

3 Komitet za prava djeteta je nadzorno tijelo pri UN koje procjenjuje stepen
ostvarenosti prava navedenih u Konvenciji o pravima djeteta u svakoj drzavi koja
je ratifikovala ovaj dokument prilikom podnosenja izvjeStaja na svakih pet godina od
dana ratifikovanja Konvencije o pravima djeteta. Ovo tijelo je uvedeno 1991. godine i
brojalo je 10 ¢lanova. Danas ima 18 ¢lanova, odnosno nezavisnih eksperata koje biraju
drzave potpisnice Konvencije o pravima djeteta, uz postovanje ravnopravne geografske
zastupljenosti.
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Klasi¢na podjela prava prema Lazi¢ (2008) poznaje (1) gradanska,
politicka, ekonomska, socijalna i kulturna prava; (2) participativna, protektivna
i prava kojima se obezbjeduje razvoj; (3) prava na opstanak, prava na zastitu,
prava na razvoj i prava na ucesc¢e u zivotu zajednice.

Komitet za prava djeteta usvojio je klasifikaciju po kojoj se prava
navedena u Konvenciji o prvima djeteta Klasifikuju (Vuckovié¢-Sahovié¢ 2001):

- definicija djeteta

- osnovni principi

- gradanska 1 politicka prava (pravo na identitet; sloboda izrazavanja
1 pristup informacijama; sloboda misli, savjesti i vjeroispovijesti; sloboda
mirnog udruZivanja i okupljanja; pravo na privatnost; pravo na zabranu
mucenja ili drugih okrutnih, necovjecnih ili ponizavajucih postupaka ili kazni)

- porodi¢na sredina i alternativna njega (s posebnim osvrtom na prava
djeteta koje je liSeno porodi¢ne sredine; prava djeteta vezana za alternativni
smjeStaj naroCito usvojenje; pravo djeteta na zaStitu od nezakonitog
prebacivanja preko granice i roditeljske otmice; pravo na zaStitu od
zlostavljanja i zanemarivanja)

- osnovna zdravstvena i socijalna zastita

- obrazovanje, slobodno vrijeme i kulturne aktivnosti

- dijete u posebnim situacijama (prava djeteta izbjeglice; prava djeteta
u oruzanom sukobu; pravo na zastitu od seksualne, ekonomske i druge
eksploatacije; pravo na postupak u okviru sistema maloljetnickog pravosuda;
pravo djeteta pripadnika manjinske grupe ili domorodackog naroda i pravo
djeteta Zrtve nekih od okolnosti koje su doprinijele njegovom statusu djeteta
u posebnoj situaciji na fizicki i psihicki oporavak i reintegraciju).

Principi Konvencije o pravima djeteta

Principi predstavljaju pretpostavku za ostvarivanje svih ostalih
prava navednih u Konvenciji, te ¢ine prethodno pitanje u ostvarivanju
djecijih prava, a u pitanju su djecija prava koja su navedena kao ¢lanovi
u Konvenciji o pravima djeteta, ali svojom sveobuhvatnos¢u ukazuju na
mogucénost apsorbovanja drugih ¢lanova. Na njih se poziva uvijek u slu¢aju
procjene narusavanja djecijih prava u praksi. Ako ijedan od njih izrazi
nepostovanje, smatra se da je doSlo do narusavanja djecijih prava i tezi se
korekciji, odnosno regulisanju necinjenja. To su: pravo na nediskriminaciju;
najbolji interesi djeteta; pravo na Zivot, opstanak i razvoj; pravo na
participaciju.

Pozivanjem na principe Konvencije o pravima djeteta ukazuje se
na obaveze drzave potpisnice, odnosno drzave koja je ratifikovala ovaj
medunarodni dokument (Vuckovi¢-Sahovi¢ Nevena prema: Lazié 2008). U
tom smislu nediskriminacija znaci da drzave imaju obavezu da §tite djecu od
svih oblika diskriminacije i da preduzimaju pozitivne akcije u cilju promocije
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njihovih prava. Najbolji interesi djeteta upucuju na obavezu drzave da
obezbijedi odgovarajucu brigu o djetetu u slucaju kad roditelji ili staratelji to
ne ¢ine. Zivot, opstanak i razvoj naglasava da svako dijete ima neotudivo
pravo na zivot, a drzava ima obavezu da obezbijedi njegov opstanak i razvoj.
Izrazavanje misSljenja/participacija apostrofira da dijete ima pravo na
slobodno izraZzavanje sopstvenog misljenja 1 pravo da se njegovo misljenje
uzme u obzir u svim stvarima i postupcima koji ga se neposredno ticu.

Izvjestaj(i) zemlje potpisnice

Dvije godine nakon ratifikovanja Konvencije o pravima djeteta
drZzave potpisnice na osnovu Kklasifikacije koju je ponudio Komitet za
prava djeteta piSu prvi izvjeStaj. Interval narednih izvjestaja je na svakih
pet godina. Ispred navedenih prava, kao prva aktivnost koja se navodi u
petogodiSnjem izvjeStaju drzave jesu opSte mjere primjene koje se odnose
na mjere koje drzave preduzimaju u cilju uskladivanja nacionalnog
zakonodavstva s Konvencijom o pravima djeteta, kao 1 pitanja koja se
tiCu nacionalnih i lokalnih mehanizama za sprovodenje i ostvarivanje prava
djeteta u konkretnoj drzavi. Drzave dakle na svakih pet godina opisuju koje su
mjere preduzele da bi unaprijedile prethodno stanje, Sto ukljucuje i navodenje
promjena koje su izvrSene na osnovu zakljuénih razmatranja Komiteta za
prava djeteta iz prethodnog izvjestaja.

Zbog tendencije vlasti da, piSu¢i o dometima ostvarenim u podrucju
zaStite, primjene i promovisanja prava djeteta prikrije sopstvene neuspjehe i/
ili nedostatak motiva, nevladine organizacije koje za podrucje rada imaju
djecu i njihova prava i druge institucije od kojih Komitet za prava djeteta trazi
misljenje, takode piSu izvjeStaj u istim intervalima (Lazi¢ 2008), stvarajuéi
Izvjestaj u sjenci ili Alternativni izvjestaj. Osvréuci se na mogucénosti koje su
bile pruzene i potonjem nedovoljnom ¢injenju ili pak na isticanje pozitivnog
djelovanja vladajucih struktura u drzavi, pomenute organizacije i institucije
u svom izvjestaju objektivno i netendenciozno govore o stanju djecijih prava
u drzavi i stepenu njihove ostvarenosti, odnosno zastite*. Komitet za prava
djeteta uporedivanjem ova dva izvjeStaja stiCe pravu sliku o stanju prava
djece u konkretnoj drZavi i na osnovu njih donosi misljenje i preporuke.

Potvrdivanje dokumenata i preduzimanje mjera uskladenih s
Konvencijom o pravima djeteta

Republika Srbija je ucinila napore da vodi politiku prema djeci koja
je uskladena s Konvencijom o pravima djeteta; da potvrdi fakultativne
(opcione) protokole uz Konvenciju o pravima djeteta; da ostvari promjene

4 U Republici Srbiji udruzile su se organizacije i oformile Koaliciju organizacija
gradanskog druStva za monitoring prava djeteta. Vise o tome u: Pracenje i izveStavanje o
pravima deteta u Srbiji po Fakultativnim protokolima uz Konvenciju o pravima deteta (2010).
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u zakonodavnom sistemu; da osnuje tijela zaduzena za nadzor, primjenu i
unapredivanje prava djeteta; da kontekst djecijih prava primijeni u prakti¢cnom
djelovanju. Vazno je napomenuti da su potvrdena dva fakultativna (opciona)
protokolauz Konvenciju o pravima djeteta. U pitanju su Fakultativni protokol
o prodaji djece, djecijoj prostituciji i djeCijoj pornografiji i Fakultativni
protokol o ucescéu djece u oruZanim sukobima. Oba su potvrdena posebnim
zakonima (Zakon o potvrdivanju fakultativnog protokola o prodaji dece,
decijoj prostituciji i decijoj pornografiji, uz Konvenciju o pravima deteta
1 Zakon o potvrdivanju Fakultativnog protokola o uceséu dece u oruzanim
sukobima uz Konvenciju o pravima deteta) i objavljena u Sluzbenom glasniku
— Medunarodni ugovori broj 7/2002.

Alternativni izvjeStaj u Srbiji koji se bavi pracenjem ostvarivanja
fakultativnih protokola uz Konvenciju o pravima djeteta naglasava da se tacni
podaci o dimenzijama, specificnim oblicima pojave i karakteristikama djece
Zrtava prodaje 1 iskoriS§¢avanja u pornografiji i prostituciji u Republici Srbiji
ne mogu dati ,,s obzirom na to da ne postoji jedinstveni sistem evidentiranja i
prac¢enja navedenih pojava‘ (Pracenje i izveStavanje o pravima deteta u Srbiji
po Fakultativnim protokolima uz Konvenciju o pravima deteta 2010:27), jer
pojedinac¢ni sistemi pracenja nijesu sinhronizovani. Medutim, vazan izvor
podataka o trgovini djecom i iskori§¢avanju djece u pornografiji i prostituciji
u Republici Srbiji nude istrazivanja koja su sprovodile akademske institucije,
Medunarodne organizacije (Save the Children UK, OEBS) i brojne domace
organizacije gradanskog drustva (ASTRA, Viktimolosko drustvo Srbije,
Centar za prava djeteta) (Ibidem). Komitet za prava djeteta koji je raspravljao
o primjeni ovog protokola, pored primjedbi koje se odnose na redosljed i
pravila podnoSenja izvjestaja, preporucuje ,,da drzava Clanica ojaca svoje
bilateralne, regionalne i medunarodne pravosudne i policijske aktivnosti i
aktivnosti orijentisane prema zrtvama u domenu saradnje sa drugim drzavama
1 medunarodnim organizacijama sa ciljem da se spreci 1 suzbije prodaja dece,
decja prostitucija i de¢ja pornografija® (Pracenje i izveStavanje o pravima
deteta u Srbiji po Fakultativnim protokolima uz Konvenciju o pravima deteta
2010:70).

S druge strane, Komitet za prava djeteta je s uvazavanjem primio k
znanju usvajanje Zakona o vojnoj, radnoj i materijalnoj obavezi iz 2009. godine
kojim se propisuje ,,da lica mlada od 18 godina nece biti slata na odsluzenje
obaveznog vojnog roka* (Pracenje i izveStavanje o pravima deteta u Srbiji po
Fakultativnim protokolima uz Konvenciju o pravima deteta 2010:78).

Podrucje nacionalnog zakonodavstva iznjedrilo je prvi normativni
dokument koji je uskladen s Konvencijom o pravima djeteta. U pitanju je
Porodicni zakon iz 2005. godine koji je posebno naglasio zaStitu djeteta
od svih oblika nasilja u porodici i djetetovo pravo na participaciju u
slu¢ajevima koji ga se ti¢u. Imajuci u vidu prirodu zakona, djetetu je pruzena
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prilika da ucestvuje u procesu odluc¢ivanja o svom budu¢em zivotu, odnosno
da se izjasni o tome s kojim roditeljem poslije razvoda Zeli da zivi. Prakti¢na
realizacija djetetovog prava na participaciju jo$ uvijek ne nailazi na puno
razumijevanje i prihvatanje, jer se nerijetko smatra da je ovakvim ¢inom
instruisano od strane roditelja.

Republika Srbija je 16. 5. 2002. godine osnovala Savjet za prava
djeteta Viade Republike Srbije, savjetodavno tijelo koje radi na iniciranju
mjera za izgradivanje cjelovite i koherentne politike prema djeci 1 mladima;
na definisanju preporuka za ostvarivanje vaznih socijalnih indikatora u
oblasti brige o djeci i mladima, koji su preduslov za evropske integracije;
na predlaganju politike ostvarivanja prava djece u skladu s Konvencijom o
pravima djeteta 1 drugim zadacima (Savet za prava deteta Vlade Republike
Srbije 2002). Ove godine, 29. 1. 2014, Vlada Republike Srbije ponovo osniva
tijelo identi¢nog naziva sa zadatkom podizanja odgovornosti drzave da ,,ispuni
svoje obaveze u obezbedivanju pune inkluzije dece u Srbiji i stavljanja pitanja
vezanih za ostvarenje prava deteta na visoko mesto liste svojih prioriteta,
posebno kada su u pitanju politicke obaveze, strategije, resursi 1 fokus
javnosti® (Osnovan Savet za prava deteta 2014). Postojanje i rad ovog tijela
podrzava Komitet za prava djeteta a u rad Savjeta bi¢e ukljucena i kancelarija
UNICEF-a u Srbiji. U oba slu¢aja predsjednik/-ica Savjeta je iz Ministarstva
rada, zaposljavanja i socijalne politike. U ’starom’ Savjetu pored predsjednika
bilo je jo§ 17 ¢lanova, dok ih je u 'novom’ 18 koje Cine istaknuti pojedinci iz
Vladinog i nevladinog sektora.

Savjet za prava djeteta je u prvom navedenom periodu ucinio niz
znacajnih aktivnosti na unapredenju polozaja djece, na zastiti i ostvarivanju
njihovih prava, medu kojima se izdvaja ,uspostavljanje neophodnih
mehanizama saradnje i procedura koje svaki sistem treba da primeni da bi se
postigla efikasna zastita dece od svih oblika zlostavljanja i zanemarivanja“
(Pracenjeiizvestavanje o pravima deteta u Srbiji 2010:36). U tom cilju donijet
je Nacionalni plan akcije za decu (2004), usvojen Opsti protokol za zastitu
dece od zlostavijanja i zanemarivanja (2005), a zatim i posebni protokoli za
ustanove socijalne zastite (2006), obrazovno-vaspitni sistem (2007), policiju
(2007), sistem zdravstvene zaStite (2009) 1 pravosude (2009). Pored toga,
vodena je i kampanja Podignimo ruke protiv fizickog kaznjavanja dece (2008).
Novi Savjet za prava djeteta suoc¢avace se u narednom periodu s izazovima
stvaranja 1 obezbjedivanja kvalitetnog okruzenja djeci i unapredivanja
ostvarivanja njihovih potreba odnosno prava.

Nacionalni plan akcije za decu je strateski dokument Vlade Republike
Srbije u kojem se definiSe opsta politika zemlje prema djeci za period do
2015. godine. Nacionalni plan akcije za decu najcesée se definiSe kao plan
prioritetnih mjera, aktivnosti i programa koje je potrebno preduzeti u
godinama njegove intenzivne primjene, s teZnjom stvaranja $to povoljnijih
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uslova za Zivot djece, njihovo odrastanje i ukljufivanje u drustvo
(Nacionalni plan akcije za decu 2004). Budu¢i da su problemi polozaja mlade
generacije u Republici Srbiji izuzetno veliki, a posebno su narasli u periodu
dugotrajne krize i tranzicije u zemlji, postoje neki problemi koji bi trebalo
da imaju status problema od prioritetnog i strateSkog nacionalnog znacaja,
kao Sto su siromasStvo djece, pogorSanje i nedovoljna dostupnost sluzbe
zdravstvene zastite, obrazovanja, kulture, socijalne zastite... Nacionalnim
planom akcije za decu (2004:2) trebalo bi da se obezbijedi ,.celovitost
1 koherentnost politike zemlje prema deci, tj. uskladivanje akcija i mera u
razli¢itim oblastima 1 u razli¢itim javnim sluzbama koje se bave decom®.
U tom smislu predstavlja vrstu instrumenta za mobilizaciju svih socijalnih
partnera u rjeSavanju problema djece: Vlade, Skupstine, lokalne samouprave,
gradana i udruzenja gradana, medija, porodica i roditelja, strucnih institucija i
pojedinac¢nih strucnjaka koji se bave djecom.

Opstim protokolom za zastitu dece od zlostavljanja i zanemarivanja
(2005) tezi se uspostavljanju efikasne, operativne, multisektorske mreze
za zaStitu djece od zlostavljanja, zanemarivanja, iskori§¢avanja i nasilja.
Kao osnovni ciljevi navode se: unapredenje dobrobiti djece kroz sprecavanja
zlostavljanja 1 zanemarivanja; obezbjedenje da svi preduzeti postupci i
odluke tokom cijelog procesa budu u najboljem interesu djeteta; doprinos
ostvarivanju ciljeva Nacionalnog plana akcije za decu 1 razvoju Nacionalne
strategije protiv zlostavljanja.

Republika Srbija je u prvoj dekadi 21. vijeka donijela Strategiju za
smanjenje siromastva (2003); Zakon o maloletnim uciniocima krivicnih dela
i krivicnopravnoj zastiti maloletnih lica (2005); Izmenu Krivicnog zakonika i
Zakonika o krivicnom postupku (2009); Nacionalnu strategiju za sprecavanje
i zastitu dece od nasilja (2008); Akcioni plan za njeno sprovodenje (2010);
Strategiju razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine (2012). Pored toga,
ratifikovala je i Fakultativni protokol o ucescu djece u oruzanim sukobima u
januaru 2003. godine; Konvenciju Savjeta Evrope o mjerama protiv trgovine
ljudima (2005) u aprilu 2009. godine; i Konvenciju Savjeta Evrope o sajber
kriminalu (2001) u aprilu 2009. godine.

Prema Klemenovi¢ 1 Lazi¢ (2007) zajedni¢ka je svim navedenim
djelovanjima teznja da se obezbijedi demokrati¢nost i postovanje ljudskih
prava, ne samo na papiru, ve¢ na nivou realnog zivota (tzv. obrazovanje za
ljudska prava); da se radi na razli¢itim vrstama aktivnosti usmjerenim na
usvajanje osnovnih znanja o ljudskim pravima, kao i na razvijanju vjestina
neophodnih za njihovo ostvarivanje i zastitu (tzv. obrazovanje o ljudskim
pravima). Ipak, dublji smisao svi ovi procesi dobijaju tek kad se svakodnevni
zivot 1 rad u vaspitno-obrazovnom sistemu zasnivaju na postovanju
demokratskih vrijednosti i1 ljudskih prava (tzv. obrazovanje w ljudskim
pravima).
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Zakljucak

Osnivanje institucija zaStitnika gradana u Republici Srbiji u vecoj ili
manjoj mjeri se poklapa s osnivanjem istih u zemljama iz okruZenja. Njihova
misija je nezavisan i samostalan rad na zastiti i unapredenju ljudskih,
djecijih, rodnih i manjinskih prava, a datumi njihovog osnivanja ukazuju
na osvijeS¢enost osnivaca — skupstina ili vlada — i uvidanje prijeke potrebe
suoCavanja drzava s nesavrSenoScu svojih sistema, odnosno s aparatom
koji Cesto ne vidi gradane i gradanke, ve¢ radi po automatizmu i pravilima
postupanja, ne osvréuéi se na posljedice ucinjenog.

Kao prvi u zemljama u okruzenju, Zastitnik ljudskih prava (Varuh
¢lovekovih pravic) u Sloveniji je 1995. godine, na osnovu Poslovnika o
Zastitniku ljudskih prava, zapoceo s radom. Zastitnik gradana u Makedoniji
(Naroden Pravobranitel Republika Makedonija) godiSnje izvjestaje pravi jos
od 1997. godine, ali svoje utemeljenje u vidu Poslovnika ima od 2003, iste
godine koje je donijet i Zakon o Zastitniku gradana. lako radi od 2004. godine,
Zastitnik ljudskih prava i sloboda Crne Gore svoje pravno utemeljenje
dobio je 2011. godine donoSenjem Zakona o zastitniku/ci ljudskih prava i
sloboda. Pucki pravobranitelj Republike Hrvatske svoje djelovanje
vr$i od 2002. godine, da bi ga u potpunosti zaokruzio Zakonom o puc¢kom
pravobranitelju iz 2012. godine. Institucija ombudsmana je u Bosni i
Hercegovini uvedena na osnovu Dejtonskog mirovnog sporazuma 1995.
godine i1 do 2003. godine vrsili su je strani drzavljani. Nakon toga postojale
su tri institucije ombudsmana: po jedna za svaki entitet (Federacija BiH i
Republika Srpska) i jedna na nivou drzave, a 2010. godine izvrSena je reforma
s ciljem centralizacije i sve su nadleznosti prenijete na jednu ustanovu koja
ima sjediSte u viSe gradova. Republika Srpska od 2009. ima instituciju
Ombudsmana za djecu.

Kao prvi u Republici Srbiji, u Backoj Topoli je 2003. godine poceo s
radom opStinski ZaStitnik gradana. Iste godine, Pokrajinskom skupstinskom
odlukom o Pokrajinskom ombudsmanu, osnovan je Pokrajinski ombudsman.
Zastitnik gradana Republike Srbije je svoj mandat zapoceo 2007. godine,
dvije godine nakon donosenja Zakona o Zastitniku gradana. U meduvremenu
1 nakon toga osnivaju se lokalni za$titnici gradana ili ombudsmani Sirom
zemlje. Danas u Republici Srbiji na tri nivoa (republika, pokrajina i grad/
opstina) postoji osamnaest zastitnika gradana, to jest ombudsmana, koji su
opravdali svoje postojanje i potvrdili da su svim gradanima i gradankama
potrebne nezavisne institucije kako bi se u Sto vecoj mjeri obezbijedila puna
sigurnost i postovanje osnovnih ljudskih prava i sloboda zajemcenih Ustavom,
medunarodnim ugovorima o ljudskim pravima, opsteprihvacenim pravilima
medunarodnog prava, zakonom i drugim propisima.

Iako je tesko dati odgovor na pitanje u kojoj mjeri je od njihovog
osnivanja sustinski povecan stepen i obim zastite i postovanja ljudskih prava,
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sigurno je da zaStitnici gradana predstavljaju savjest sistema kojim se
svjesno ispravljaju greSke ucinjene u radu. Promisljanja izlozena u tekstu
zaokruzice se izjavom Sase Jankovica (10 godina Pokrajinskog ombudsmana
2003-2013. 2013:31), prema kome institucije zastitnika gradana predstavljaju
brane samovolji vlasti i kao takve zasluzuju postovanje, a ,,kada neka u nasim
prebrzim rekama stoji dugo 1 uspesno, zavreduje da je svi Cuvamo i jacamo*.

Svaka institucija zaStitnika gradana ili ombudsmana u okviru svog
djelovanja bavi se pitanjima djecijih prava. Svoja zapazanja, prijedloge,
preporukeimiSljenjaizlaZze uradusastrankamaiugodiSnjimizvjeStajima,
pruZajuci poseban osvrt na afirmativne akcije i prevenciju. Usljed brojnih
migracija stanovni$tva i posljedica novije istorije, ombudsmani iz regiona
intenzivno saraduju u cilju obezbjedivanja bolje zastite djecijih prava, njihove
kvalitetnije primjene i kontinuiranog unapredivanja. Mreza ombudsmana za
djecu u jugoistocnoj Evropi (CRONSEE) osnovana je 2006. godine uz pomo¢
organizacije Save the Children Norway i rezultat je rada na razmjeni iskustava
izmedu ombudsmana i uspostavljanja standarda u tipi¢nim slucajevima
pojedinacnog ili grupnog krSenja prava djece. Kao takva prepoznata je u
Evropskoj mrezi ombudsmana za djecu (ENOC) kao regionalna mreza koja
veoma uspjesno radi od svog osnivanja’. Ombudsmani su svjesni ¢injenice
da djeca svoja prava sti¢u rodenjem, a da uzroke njihovog neadekvatnog
ostvarivanja ne treba traziti u Konvenciji o pravima djeteta, ve¢ u
kanalima komunikacije i razumijevanja konteksta, odnosno u njenoj
primjeni.
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THE CONVENTION ON THE RIGHTS OF THE CHILD
IN THE REFLECTION OF INTERNATIONAL AND
NATIONAL LEGAL FRAME AND ACTION

Abstract:

International-legal stated construct of human rights refer to deliberation that they
are above individual needs and unite all people of the world regardless of differences of
any kind. Child’s rights are reflection of sensitized, responsible and conscious monitoring
of their being. Children develop relationship of full understanding and respect for
others and take an active role in their life by engaging their full potentials by support of
adults. Convention on The Rights of The Child is an international document which has
unified child’s rights, but the act of signing and ratification requests the state signatory to
incorporate regulations of this international document into domestic legislation and work
on its implementation. To achieve holistic outcome, it is important to establish institutions
at legislative and executive authority and design a network of institutions with the mission
aimed at improvement, protection and promotion of child’s rights.

Key words: Child’s rights, The Convention on The Right of The child, the ombudsman
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YBOJIHA PASMATPAIbA

OOpa3oBame YMHH jenaH O] OCHOBHHX ,,CTyOOBa™ CTHIamka 3HAmbA.
be3 kBanureTHOr 00pa3oBama HEMa HU KBAJIMTETHOT 3HAa, I1a HA HAIPETKa
npyurTeay ijenuan. O6pazoBame nMa (GYHKIH]Y TMYHOT pa3Boj I10jeANHIIA, AT
u QyHKIHM]y pa3Boja Oyayhux reHeparuja, ITo j€ HEOIXOIHO U 32 €EKOHOMCKH
pa3Boj JApymITBa KoMe mojeauHal] mnpumnaaa. OO0pa3zoBame JaHac MONa3u ca
CTaHOBHIIITA J]a CE 00Pa30BHO JIjeJIOBAE Mabe CACTOJU Y PELICTIIIU]U caapxKaja,
a BUIIIC y pa3yMHjeBamy W Pa3BOjy, Ca3pHjeBamy TjCICCHUX, MYIMICBHUX M
JyXOBHHUX CHara.

JluHamuuaH pa3Boj ApymTBa M yOp3aH pPa3BOj HaykKe, TEXHHKE H
TEXHOJIOTH]je He OM C€ MOINIM OCTBApUTH O€3 YOBjeKka, O€3 HEroBOr 3Hama U
UCKyCTBa. YOBjeK je He3aMjeHJbMBH YMHMIIALl HAIIPETKA CAaBPEMEHOT IPYILTBA.
HBberosa pa3BujeHa CBHjeCT M CTEUEHO 3HAHE, KA0 M PaTHO M )KUBOTHO UCKYCTBO
UMajy HENpolyjemUBy BPHUJEAHOCT y cBUM cdepama xkuBoTa M pana. Csa
caBpeMCHa HayyHa W TeXHWYKa JocTUTHyha, ayromMaru3aiija, KHOepHETHKa,
uHbopMaTu3almja, pe3yaTar Cy HHTEJICKTyaJlHHX MOTyhHOCTH, 3HaWma M
crocoOHOCTH YoBjeka. MehyTuMm, 3a oBlazaBame W MPHUM]CHUBAKHE BUCOKE
CaBpEMEHE TEXHOJIOTHje M HAyYHO-TEXHHYKUX JOCTHrHyha HeomxoaaH je
KBAJUTETHO 00pa30BaH U Pa3BHjCH YOB]jCK.

KBanmuTeTy cBHjeTy cMarpa ce Haj3HaYajH1juM (heHOMEHOM Harler 100a,
ca CTaJHHUM TPEH/IOM HeroBor nmodoJsbliama. Pujed je o HOBOj (unozoduju
KHUBJbEHA. 3aTO YOBjeK CaBpeMeHe IIMBHIIM3AIMje CBE BHILE MTOCTaje YOBjeK
KOj¥ MOpa CTaJIHO Jla Y4H, TO Y CTBapH MOJpa3yMHjeBa YOBjeKa MPOIIMPEHUX
WHIMBHUIyaJTHUX, COIMjaTHUX U TpodecuoHamHnx GyHknmja. Bpujeme koje
je mpen Hama, MOCMAaTpPaHo C aclieKTa 00pa30Bama, CBE BHIIEC KapAKTEPHIIE
nopacT noTpeda 3a MTo KBAIUTETHH)UM 3HambeM. To moapasymujeBa norpedy
3a e(puxkacHUjUM MojieTuMa 00pa3oBama Koju Ou omoryhasaiu Ja nojeanHal
palMOHAIHO CTHYE KBAIUTETHA 3HaMa KOja KACHH]€ TOKOM XKHBOTA JIONybY]e.

Kaarooprmo o KBaJInTeTy 00pa3oBama, 10CTOje PA3ININTa TyMauemha
OBOT' TEPMHHA, KOja Cy Mame-BHIIIE MPEIN3HA, jep Ce KBAIUTET 00pa3oBama
CTaBJba y PA3IMUUTE KOHTEKCTE, aJld MAJIH je Op0j CUCTEMaTUYHUX CTYIH]ja O
OBOM MHTamy. ¥ KOHTEKCTY 00pa3oBama, KaJ My Ce IIPUI0a 1 HOPMAaTHBHO
3Ha4YCHe, TEPMHUH KGajaumem CBaKOT je NnaHa cBe 3HadajHUju. CaMm mojam
KBaJIUTETa KOPUCTH CE Y 3HAYCHY CTENEHA M3BPCHOCTH, KOjU OTKPHBAjy JBa
acCIIeKTa: jeJlaH je MpoIljeHa BPHjeTHOCTH, a IPYTH je MOJI0Ka] Yera y OqHOCY
Ha MIPUMHjEHEHY CKaly on 1o0por ka jomeM. [la Ou ce onpearo KBaJuTeT
IIKOJIe, Ha IpUMjep Kao ,,ciad’, ,,0cpembu™ Win ,,i3y3eTan", IpuMjemyje ce,
Mam¢ WM BUIIE MPEIU3HO, onpeleHa uieja o BpUjeAHOCTH U UICHTU(DUKY]E
ce, ONeT Mame WIM BUILE NTPOU3BOJBHO, IJIj€ CE Ta ILIKOJIA Hala3u y OJHOCY
Ha Apyre mkoje. Cam mojaM xeanumen BUIIECTPYK j€ MO 3HAUCHY M YECTO
cy6jextuBaH. Moryhe je uIeHTU(UKOBATH YETUPHU pa3IUUUTE yHoTpede Te
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pujeun: Kao aTpulOyT WIK CYLITUHA — IECKPUIITUBHA; KA0 CTENIEH U3BPCHOCTHU
WM pENaTUBHE BPUjETHOCTH — HOPMATHBHA; Kao A00ap WU W3y3eTaH —
HOpPMAaTHBHA; Ka0 HEKBAaHTH(HKOBAHE KapaKTEPUCTHKE WM MpOIjeHe —
neckpuntuHa win HopmarusHa (lIkone u kBanmutet, 1998 : 11).

OJPEBEILE IIOJMA KBAJIUTETA OBPA3OBAIBA

Kan je pujeu o xBanuteTy 00pa3oBama, HEOMXOAHO j€ aHAIU3UPATH
CBE cerMeHTe oOpa3zoBHOI mporeca. To moapasyMmujeBa aHaJIU3y IUJbEBa
00pa3oBHOT MpoIieca, MpoLeca MpoayKaTa KBAIUTETHOT 00pa3oBama, ajlu U
KBQJIUTETAH M JIOCTYINaH TeXHUYKO-UHCTPYMEHTAIHH, OJTHOCHO ONIEPaTHBHO-
MpoIleIypaHi HUBO KBaJMTETa 0Opa30BHOT Mpoleca.

[mengame 1 KOHTEKCT KBajMTeTa 00pa3zoBamba MOXKE CE€ MOCMATpPaTH C
Pa3NUYUTUX CaIpXKAJHUX TIOTIIENa; MEeNArouIKor, AUJAKTHYKO-METOINYKOT,
COLIMOJIOIIKOT, KHOEPHETUUKOT, IICUXOJIOWKOr U 1ap. 3emibe EY ycBojuie cy
2001. roguHe cTparemike HUbEBE U KOMIIOHEHTE 0Opa3oBama 3a KBAJIMTET,
a y cBpxy oOyke kaapoBa y Toj obmactu. [IpBu mmsb ogHOCHMO OM ce Ha
yHarnpehuBame KBajuTera u epuKacHOCTH cucTeMa o0pa3oBama n o0ykey EV,
y CBHjETIIy HOBHX 3aXTjeBa KOje IMOCTaBJba ,,PYIITBO 3HAKA " U N3MUjCHEHUX
MoJieNa yuerma 1 HacTaBe. KoMmoHeHTe oBor 1usba Ouie ou: ,,yHanpehupame
oOpa3zoBama M CTPYYHOT yCaBpIlaBama HACTAaBHHMKA; pa3BHjarbe BEIITHHA
3a IpyLITBO 3Hama; 00e30eheH mpucTtyn uHPOpMAIOHO-KOMYHHUKAIIIOHUM
TEXHOJIOTHjaMa; TToBehame CTOIe yIuca Ha CTY/IUje PUPOITHUX U TEXHUUKHX
Hayka; 0oJbe kopuitheme pecypca’ (KBanurerno oopazoBame3acse, 2004 : 54).
Jlpyr# 1I1Jb OJTHOCH C€ Ha OJIAKIIaH IPUCTYI CBUM CUCTEMHUMa 00pa3oBama 1
o0yke y cBHjeTTy Bogehux npoMjeHa y T0)KHBOTHOM yUemY, TPO(heCHOHATHOM
pa3Bojy, jenHakoj MOryhHOCTH M COIMjaiHO] KOXepeHTHOCTU. KomroHeHTte
OBOT I1JbA JECY: CTBAPAIHE OKPY’KEHa OTBOPEHOT 3a yueHe; Beha MpUBIaqHOCT
yuemwy; MOApKaBakE jeJHAKUX MOTYNHOCTH M COLMjajHE KOXEPEHTHOCTH.
Tpehu sk yecMmjepeH je Ha oTBapame cucteMa 00pa3oBama Ka CIOJbAITHEeM
CBU]jETY, MOACTULIAEE PEIEBAHTHOCTH 3a JIPYLITBO U CYO4aBamke C M3a30BUMaA
koje Hamehe TmoOanmmzanuja. KoMroHeHTe OBOT IuJba jecy: ,,jadame Be3a
u3Mel)y cBera, paja W UCTpakMBama W JPYIITBA Yy LEIWHH, pa3BUjabe
Jyxa Ipeay3eTHUIITBA; yHanpehuBame HACTaBe CTPAaHUX je3uka; rnmoBehame
MOOMITHOCTH M pa3MeHe; jauarme eBporicke capaame™ (Kcro, 56).

[locTu3zame KBanMTeTa CBAaKako IIOpasyMHjeBa U paclojlarame
KBAJIUTETHUM PECypcMMa y OCHOBHMM IKojama. Ilemaromiko-nuaakTuaku
pecypcu KJbyYHH Cy Y OCTBapuBamy KBAIMTETHOT pajga H Pa3BoOjy
eIyKaTHBHOT npymTBa. JlaHac opraHuzanyja Jjenyje y OKpYKemy Koje
TPaXKH JIpyrauuje MpUcTyIe, APYrayuju HAYMH MUILJbEHha U MPEHOC BEITUKOT
6poja mHpopmaruja. HoB HaumH M MPUCTYN pady U KUBJBCHY 3aXTHjeBa
HOBY peanu3auujy U (pyHKIMOHHCAHE CHCTEMa, Kao IITO je 0O0pa3oBHH
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cucrem. CaBpemeHa opraHu3zanuja okpehe ce JpynackuMm pecypcuMa H
MaTepHjaTHO-TEXHHYKUM PECYypcrMa Kao He3aMjCHJBPHBHUM TOTCHIIM]AJIOM Y
byHKIMOHHUCakY IIKOJCKOT cuctema. MHbopmalmje cy JaHac HEOABOJUBH
0 UH(OPMAIIH]CKO-KOMYHHUKAIM]CKE TEXHOJIOTHjE, IITO HEOCIIOPHO 3HAYH
Jla CBAaKM CHCTEM, IIa W TEJaromiKo-JHIAKTHYK{, Oe3 MOTEeHILHjajia OBUX
pecypca He MOXe BUIlIE BAIMAHO (PyHKIIMOHUCATH.

VY BpenHOBamy KBaJIHMTETa paja jelHE LIKOJIE He3a00WIIa3Hy YIory
uma obact pecypca. OBa 061acT MMa BEITMKY BaKHOCT jep yKasyje Ha TO ca
YHM, OJTHOCHO KOJUM M KaKBUM KOHKPETHHM PECypcHMa IIKOJIa PacIoiaxe.
[Tenaromrko-TMAaKTUYKH PECypCH y KBAaJUTETHOM 00pa30Bamy yKasyjy Ha
pecypce Koju cy OUTHH 32 NeIaroIIKO-TMAaKTHIKH CETMEHT (DYHKIIMOHUCAha
00pa30BHOT' CUCTEMA Y IIIKOJH.

[lenaromko-1MAakTUYKH ~ PECypCH Y  KBAJIUTETHOM OCHOBHOM
oOpa3zoBamy ToOApa3yMHujeBajy TpuApKaBame oapeheHnx crangapaa
WIA CTPYKType MPONHCAHUX JOKYMCHTUMA KOjU TIOAP)KaBajy KBAJIUTET
obOpasoBama. [logpydje BpeqHOBama Cy y)Ke TEMaTcKe IjeJIMHEe Y OHOCY Ha
KJbyuHEe oOmactu Koje Omke AeduHuITy npeameT npahema U BpeJHOBamba.
Cpaka kJpydHa O0OJacT TMoOmWjeJbeHA j€ Ha TMOAPYYje BpPEIHOBAMmA IIO
CaJPKUHCKUM IfjeJIMHaMa YHyTap KOjHX BPEIHY]jeMO OCTBAPEHOCT KBAJIHUTETA.
HuBo ocTBapeHOCTH IpelcTaB/ba KOpaK y KOHKPETH3ALHUjU TMOjeIHMHUX
noapydja (jacaH W Mpemm3aH ONMUC OCTBAPCHOCTH TIOjSIMHHUX IOKA3aTesha).
[Tenaromrko-1IMaakTHYKH PECYpPCH jeCcy: KypUKYIyM, Pa3BOJHO IUIAHHPAHE
(Be3a pa3BOjJHOT IJIAHHUPAKA Ca CAMOBPEIHOBAEM IIKOJIE; JbYACKH PECYPCH
(HacTaBHO 0C00JbE); IIKOJICKA TPOCTOP (MPOCTOPHU YCIOBH, YYHOHHIIC,
kabuHeTHn, Oubnmoreke, mnparehe mnpocropuje); MaTepHjaTHO-TEXHUUKY
onpemy (1 kopuiheme orpeme); pecypcu JIOKalIHe 3ajeJHuIle (I0M KyIType,
CIOPTCKU TepeHH, 0a3eH, NHUIIM]aTHBA POIUTEIbA 32 PA3BO] LIKOJIE).

OBaj pax ycMmjepaBa ce M Ha CTPYKTYpy, KBAJIMTET M CTaHIApIE,
3aBUCHO O]l Jujena koju he mpoydaBaTH, M TO Ha: Pa3BOJHO U TOIMILIHE
IUIAaHUpAkEe IIKOJNA C TOCEOHMM OCBPTOM Ha CaMOBPEIHOBAIE IIKOJE;
CTPYYHO yCaBpIIaBamke HACTABHHUKA; IIIKOJICKH MIPOCTOP M MIPOCTOPHHU YCIOBH
U MaTepujaTHO-TEXHUYKHU YCIIOBHU; KOpUIINeme Merja y HaCTaBU; capajmba
poaMTEeIha M WIKOJE y CMHCIY TOKpeTama WHUIMjaTHBAa KOje JOMPUHOCE
pa3Bojy IIKOJIC U ITHjelIe JIOKATHE 3ajCTHUIIC.

OIIIITE OAPEJHUIIE ITOJMA KBAJIUTETA

upoxu mokper yBohemwa KBanmutera y cBe cdepe KMBOTa U paja
o0MIbeKaBa JIBaJIeCeT MPBH BHjEK Kao BHjeK KBajuTeTa. [loBjeperbe TpiKHuITa
o0e30jehyje ce BHCOKMM KBAJIMTETOM TMPOM3BONA KOjU 3aJ0BOJHABA]Y CBE
3axTjeBe MHOTOOPOjHUX Mel)yHApOIHUX CTaHAap/a U MOBjepemeM y cylOjekar
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koju 00e30jehyje yciyre, ImITO ce TrapaHTyje CBOjOM OpraHU3AIMjOM H
aTeCTUPAHNM CHCTEMOM KBaJHMTETa y CKJIagy ca CepujoM MelyHapomHux
CTaHJapAa.

CucremoM KBaluTeTa pa3BHja ce HOBa (uio30(uja KHUBJbEHA, KOja Ce
ocJama Ha HOBY OpraHM3allyjy paja Ha paJHOM MjeCTy U YIIO3HABAHE IPEAHOCTH
cHCTeMa KBAJIMTETa KOjU OCUIypaBa CHI'ypaH pa3Boj M ycmjex. Kpaaurer y
CBH]jETY CMaTpa ce Haj3HauajHujUM (peHOMEHOM Haller 100a, ca CTaIHUM TPEHIIOM
noOoJeIIama. Pujed je o HoBoj hrito30(huju KUBIbEHA. 3aTO YOBjEK CaBPEMEHE
IUBHIJIM3AIIMje CBE BUIIE TIOCTaje YOBjeK KOjH MOpa CTaJHO Jia ce oOpasyje u
Y4, TO je y CTBapH 4YOBjeK NPOIIMPEHUX HHAWBHIYATHHUX, COLHUjaTHUX H
npodecronanHux GyHKIMja. Bpujeme koje je mpes Hama, mocMaTrpaHo ¢ acriekTa
o0pa3oBama, CBE BHIIE KapaKTEPUIIE MOPACT MPUMjCEHHHBOI M KBAJIMTETHOT
3Hama YOBjeKa.

KBaymTeT je CBjeTCKM WM JpyIITBEHW (DEHOMEH JaHAIber CBHUjeTa
y TPOM3BOMAKM U JaBalky M MOTpollkbH yciyra. On modyerka JBaaeceTor
BHjeKa CHCTEeMCKHU ce MPUIa3uio (eHOMEHY KBaJUTETa, alldl y TOM pa3Bojy
MIEPMaHEHTHO CYy Ce MUjerhalie JCPUHHIINjC U PYHKIIN]jC KBATUTETA.

[Ipuje mojma xearumem HauIA3UMO Ha PUjEU K6a/le, YMjy OCHOBY YMHE
JaTHUHCKY W3pas3u qualis, MTO 3HA4M ,,KaKaB“ M quale MTO 3HAYN ,,KAKBO'.
,»K6ane o3HauaBa Ha3UB 3a: CBOJCTBO, 0cOOMHY, kakBohy* (Byjakiuja, 2008
: 403). 3atuM IPHUCTHKEMO JI0 TIOjMa Keaiumem (J1at. qualitas), KOju, IOpe
KakBohe, CBOjcTaBa W OCOOMHA, 3HAYM W BpPIJIMHA, BPHjETHOCT, T00poOTa,
nobpa ocobuHa. ,,Ha oBaj HU3 MOKEMO joIll TPUAOAATH U 3HAYCHHE *00auUKa
(Anexcuh, 1978 : 699).

YousbuBo je ga Beh TpakeHO mMonasuInTe 3a Jajba pa3Marpama
y ETHMOJIOUIKOM 3HA4YeHy pHjeUH Keaiumem OTBapa Oap ABa TpaBla
neuHucama. ,,Jly’k jemHor cy ce CKOHLEHTPUCAIN IIOJMOBH IIOIYT:
’CBOjCTBO‘, ’ocoOuHa‘, ’omnuka‘, 'kakBoha‘, a myx Jpyror: ’BpiHHA‘,
"Bpeanoct®, *noopora‘ (Ilejarosuh, 2006 : 6).

Ha jomr Heka 3Havemwa ImojMa keaiumem YIyhyje BHIIE ayTopa, y3
MOKYIIaje Jla CHCTEMaTH3yjy HberoBo 3Hauewme. Creun Butxu orBapa naswe
MPOCTOP 3a pa3Marpame ,.kBanurera“. ,, KBamuTeT caapku y ceOu HEKH
CTaHJAap/ WIH y HajMamy PYKy BPCTY pe/la HeKe 3HauyajHe JAUMEH3Hje, WIH
MOXIa ONTHMYM WJIH OJMjepeHy MjemaBuHy Kapakrepuctuka™ (Withej,
1976 : 32). TakBo Bulewme KBaIUTETA JjeTyj€ Ka0 JaJbe MOjalllibaBabe MPeT-
XOJHO JaTUX OJpPEAHHUIA. ,,J0 3Ha4H, 13 KBAJIUTET, U3paKaBa BaJbaHOCT HEKe
CTBapH, MojaBe WU MpoIieca, leHy IPUMjepeHOCT 3aXTjeBUMa M HopMama'“
(CaBuuenuh, 2000 : 120).

Cam mojaM Kkeaiumem Ha Ta] HAUMH T[OCTaje BUIIECTPYK,
MYATHIAMEH3UOHAIAaH M YecTo cyOjektnBaH. Moryhe je maeHTH(UKOBATH
YEeTUPU PA3IUUUTE YIIOTpede Te pUjeuH:
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Tabena op. 1. — loumarwe kearumema

JECKPUIITUBHA Kao arpubyt y ciermudpuaaOoM cMuCITy

Kao cymtina y ommrem cmucity
HOPMATHBHA Kao crenen U3BpCHOCTH WM HOPMaTUBHE BPHjEIHOCTH
HOPMATHUBHA Kao moGap mnm m3yseran
AECKPHUITHBHA Kao HekBaHTH(HKOBaHE KapaKTCPUCTHKE WIIH MPOILjCH
YT HOPMATMBHA a0 HEKBa OBaHE KapaKTepPUCTHKE UM IPOLjeHe

(ITpema: lIkone u kBanutet, 1998 : 33)

[ToTpebHO je cTBapame MUPOKOT TTOKPETa 32 KBAINUTET, KOjU YKIbyUyje
CBe HMBOE 00pa3oBama IMOYEB O]l MPEALIKOJICKOT, OCHOBHOI, JI0 CPEAmber
U BUCOKOT oOpa3oBama. OOpa3oBHM CHCTEM IMPEIyClIOB je W KJbYd 3a
yHarnpelhuBame KBAJIUTETa )KUBOTA U PaJia 3eMJbE.

[lojam keanumem MOXEMO caryieaTd BHIIE Kao ONUCHU HETro
HOpPMaTUBHHU T0jaM. Ha Taj HauMH YYSHUK WM HACTABHHK, IIKOJIA WITH BHIIIC
IIKOJIa, HAllMOHAJIHU CHUCTEM 00pa3oBama, MOTY MMaru Heonpehenu Opoj
KBAJIUTETA WM KapaKTEPUCTHKA Koje Cy NeuHUCAHE.

KBAJIMTET Y OCHOBHOM OBPA3OBABY

Kpaj nBaneceror u mouerax aBaaecet npBor Bujeka y 3emibama OEL/]-a
O3Ha4aBa €Moxy BeJMKe MOoTpede 3a MoOOJbIIakeM KBaJHTETa 00pa3oBama
yormTe. MHTepecoBame 3a KBaJMTET HAa HAIMOHAIHO] W Mel)yHapoaHO]
CIICHU HACTaJIO je y CTBApH Ha OCHOBY MPETXOIHOT paja. ,,He mocroju jbyncka
JIEIaTHOCT KO0jOj C€ LIWJb HE OCTBApPYje KBATUTETOM Ka0 J€THOM O] HajBaXKHH]HX
ommka. MictnHa, BakHY yJIOTY HMa 1 KOJIMYMHA, aJTi OHA je HeMONhHa aKko je He
npaTH KBAIUTET. Tako je y MpOU3BOY KUBOTHUX HAMHPHHIIA, ay TOMOOHJIA,
Yy YMETHOCTH, 00pa3oBamy. VM Ha TPKUIITY U y UCTOPUjU KYITYpE OICTaje
OHO ITO je Hajooske™ (Bumorujeuh, 2000 : 107).

OO0pa3oBame UYMHM j€aH Off OCHOBHUX CTyOOBa CTHIlama 3Hama. bes
KBaJIUTETHOI 00pa3oBama HEMa HU KBAJIWTETHOT 3HAma, I1a HU HalpeTKa
JpYIITBA y IjeTIUHH. ,,J]la Ou y MOTIyHOCTH OATOBOPUIIO CBOJUM IIMJbEBUMA,
o0pa3oBame ce MOpa OpraHM30BaTH OKO YETHPH OCHOBHE 00JacTH Koje he
TOKOM YHTABOT JKUBOTA 3a CBAKOT MOjEJAMHIIA MPEICTaBIhATH CTYOOBE 3HAMA:
yueme 3a 3Hame (IITO 3HAYH OBJIAJaTH CPEACTBIMA CIIOPa3yMeBambha); YICHE
3a pajg (OOHOCHO METIOBAaTH y OKPYXKEHY); yUCHE 3a 3ajeIHUYKH KHUBOT
(yuecTBOBaTH M capauBaTH ca OCTaJMMa y CBHM XyMaHHM JEJIaTHOCTHMA);
yueme 3a ocTojame (00yXxBara Tpu NMpeTxoaHa ctasa). HapaBHo, oBa uetnpu
IPUCTYNA Ca3Hamwy CTAJHO ce mperunhy, 1oaupyjy U Mel)ycoOHO pazmemyjy
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nojaTke, Tako na y crBapu umHe jenmHctBenu nyt (Ilejuh, 2000 : 75).
OO6pazoBame ce JaHac y3uMa Kao OCHOBHO ITIPaBO CBAaKe JbYACKE jeIMHKE,
3Hame, MPEHOC 3Haka M KOMYHHKAlMja CMaTpa C€ TEeMEeJbOM CaJlallliber
npymrtsa. Tako fa je oOpa3zoBame OUTHO 3a JIMYHH Pa3Boj, 3a pa3Boj Oymyhux
TeHepalyja, ajli U 32 EKOHOMCKH pa3Boj JAPYIITBA KOME I0jeInHAI] PUTIa/IA.

VYOp3anu pazBoj HayKe, TEXHUKE U TEXHOJOTH]e YCJIOBHO je U yOp3aH
pa3Boj mpymrBa. MehytuMm, muHaAMU4YaH pa3BoOj APYyMITBA U yOp3aH pa3Boj
HayKe, TEXHUKE U TEXHOJOrHje He OM ce MOINIM OCTBapUTU O€3 4OBjeKa,
0e3 IEeroBOr 3Hama U MCKycTBa. YoBjeKk je He3aMjemhUB YMHMIIALL Pa3Boja U
HarpeTKa caBpeMeHor ApyIITBa. therosa pa3sujeHa CBUjeCT M CTEUEHO 3HAbE,
Kao0 U PaJHO U )KMBOTHO MCKYCTBO UMajy HEINPOL|jeHHUBY BPHjEIHOCT Y CBUM
cdepama xuBoTa U paga. CBa caBpeMeHa HayyHa M TEXHHWYKa JTOCTUTHYyha
Kao ayromaruzanuja, KhOepHeTHKa, WHGOpMaTh3anuja, pe3yiTratd Ccy
WHTEJICKTyaJTHUX MOTYNHOCTH, 3Hama M CIIOCOOHOCTH 4YOBjeka. MehyTtum,
3a OBJIA/IaBabC M MTPHUM)CHHUBAKHE BUCOKE CaBPEMEHE TEXHOJIOTHje U HAYYHO-
TEXHUYKUX OCTHUTHYyha HEonmxomaH je KBaJMTETHO OoOpa3oBaH W pa3BHjeH
yoBjek. HeoOpa3oBaH, HEMMCMEH W HECTPYYaH YOBjEK IPYIITBY HE MOXKE
noHynuTH MHOro. OOpa3oBame ce, 3HauH, jaBjba Kao (hakTop mpomjeHa y
HayI{ ¥ IPOU3BOIBH U IONPUHOCH HbUXOBO] KBaJIUTATHBHO] IPOMjCHH.

KBanurer y 6a3myHOM IIKOJIOBamkYy BE3aH je 3a MOTpede CaBpeMEHOT
JPYIITBa, KOje TIIOCTajeé CBE BHINE IUIyPATMCTHYKO, IITO IOAPa3yMHjeBa
00Jby TIpUTIPEMY 3a JKMBOT OJIPACiIMX; MOOOJbIIAke cTaryca; e(PUKacHOCT U
po)eCHOHANIHY YJIOTy HACTaBHHWKA: OpPTraHHM3aIlfjy; caapXaj M CTPYKTYpy
KypUKYJyMa; METOJEe €Balyalje W KBAJIUTETHHUJE (paKTOpe KOju YTHUYy Ha
nepdopMaHce IIKOJIe, YaK W TPOorpaMe KOju Cy TPOjeKTOBaHM 3a YBOhEHE
WHKITY3UBHOT 00pa3oBamba.

Kan roBopumo 0 0CHOBHOM T Ga3MIHOM 00pa30oBamy, MOapa3syMujeBa
Cce IIMPOK OKBUP 00pa30Bamba Koje je MOTPEOHO MPYKUTH MITaJIM JbyIUMa, Kao
n00py OCHOBY 3a JaJbM KMBOT. TemesbHa 3amucao 3emasba OEL/[-a ynpaBo
je ma ce Tpeba ycpencpujequTH Ha 0a3MYHO ITKOJIOBAakE W HA OBOM HUBOY
cuctema o0pa3oBama yJA0KHUTH HajBehH HAanop 3a MOOOJbIIAKE KBAIUTETA.

[Toumame 1 BpenHOBaE KBAIUTETA BEOMA j€ KOMIUIEKCAH NPOLEC U
3acHHUBA C€ Ha MMpOMjeHama BpujenHocTH. Kao mTo mocToju jemHocrtaBHa u
JeIHOIMMEH3NOHAIHA Mjepa KBaJIUTETa, TaKo je U Ae(pUHUCAmE II0jMa OHOT
mTo 00pa30Bamke YNHU BUCOKOKBAUTETHUM MYJITHANMEH3UOHAIHO.

VY obnactuma oOpa3oBama, MPOLjeHe OBE BPCTE CBAKOJHEBHO CE€ BpIIE
0 BHIIE yTa y Pa3IMYUTOM OKPYKemY. ,,Kao poantess, jeqHOCTAaBHO MOTY
Jla KakeM J1a Jid je 1o0po iy He.“ ,,CBako y IIKOJHU jeTHOCTABHO 3HA KO Cy
no0pu, a Ko Jjomu HacTaBHULM.® ,,IlIKoNcKa MHCIEKIMja WM BPETHOBAHE
HACTaBHUKA YecTo he oOyxBaTuTu Oarr oBe BPCTe KBAIUTATUBHUX MPOIICHA.
(Mcro, 33) TakBe mpoljjeHe H3KUCKy]jy MOBPIIHOCT U HEMPEIU3HOCT, 8 TOHEKa I
Y HEYyCarIaneHoCT.
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Kan je pujeu o ,,kBanuteTy 00pa3oBama‘, OHJa Ce MOCTaBJba U MMUTAHE
Jla 1 ,,KBJIUTET  CXBATUTH CaMO Kao Mjepy yTBpheHor ctaHmapaa (Hopme,
HHUBOA, CTETIEHA) WJIN Kao aTpHOyTHBHO CBOjCTBO, Kao ,,BPHjeTHOCHO cyheme
(,,Jobap™ OAHOCHO ,JIONI KBaJUTET W CJ.), J1a JU ,,KBAIUTET (EHETrOBO
yTBphUBame) yKIbydyje U ,,IEPCIICKTUBHY U ,,HOPMATUBHY * KOMITOHCHTY U
KaKo Ha HAjTIOTIYHU]U HAYMH MCKa3aTH ,,KBAJIUTET oOpazoBama‘ ([loTkomax,
2000 : 82). Hanmasee, ,,y momieay KBaJuTeTa oOpa3oBama IOCTOje MHOTE
MOCTaBKe, HEKE BHIIEC HEKE Mame MpEIU3HE, CBE CAUMIbCHE Y Pa3TUUYUTHM
KOHTEKCTUMA, aJIi MOCTOJU U Masii Opoj PETKUX CUCTEeMAaTHMYHMX CTYyAH]ja O
oBoM mutamy* (lIkone u kBanurert, 1998 : 31).

VY KkoHTeKkcTy oOpa3oBama pjedHHMK Ou 00yxBaTuo AepUHHCAHE
pHjeun Kao mTo Cy ,,creneH u3BpcHocT . Kan ce Beh xBanmurter kopuctu y
3HaUeHY CTETeHa U3BPCHOCTH, OTKPHBA]Y €€ JIBa aclieKTa: je/IaH je MpoIjjeHa
BPHUJEIHOCTH, a JPYTH j€ TOJIOKA] y OAHOCY Ha MPUMH]CHCHY IIKOIY O
noOpor ka JsomeM. ,,Jla Ou ce oIpearo KBAIUTET paja IIKOJe, Ha TpuMep,
Kao ’ciab‘, ’ocpenmu’ MM 'H3y3eTaH‘, IPUMEHYje Ce, Mambe WIN BHIIC
npenu3Ho, oapeheHa naeja o BpeAHOCTH U UACHTH(HKYjE, ONIET Mamhe HIIH
BUIIIE TIPOU3BOJBHO, IJI€ C€ Ta IIKOJAa Hala3MW y OAHOCY Ha Apyre MiKoje'
(Mcro, 33). Jla Ou KBaIMTATHBHE TPOIfjeHEe OMIIe KOMIUICKCHHU]E, PHUJETKO CE€
npaBe U y3uMajy y 003up edekT no0oJsblIama.

KBanuTeToM ce Mo)ke UMITTHIIMTHO O3HAYaBaTH ! ,,100ap* WIIn ,,A3BPCTaH ",
Kao mTo je Beh y ciryyajeBuMa KaJ| pazMarpamMo HIIp. KBAIUTET pajia HACTaBHUKA.
KBanmrarnBHa BpemHOBama Cy, y onpehleHOM CMHCITy, OHa Koja ce BpIie U
WHTYUTUBHO jep KOMIUIEKCHOCT MOCMAaTpaHor ()eHOMEHa N3a3iBa CErMEHTAIH]y
y CBUM JIj€JI0OBHMA KOjH MOTy OMTH MjepJbUBH. ,,JlaHac ce ToBOpy O 'KBAJIUTETY
YKMBOTA' Y MITH JKHUBJbEHA ', 'KBAUTETY AEMOKpaTHje‘, "KBATUTETY Mel)yIbyICKHX
OIHOCA®, 0 'KBAJIMTETY' JINTEPAType, MO30pHIITa, (PUIMa, IITamIie, MacMeanja
UTII. , 0 'KBAIMTETY CTAHOBambA*, '€KOJIOIIKOM KBAJIUTETY, "KBAJIUTETY YOBEKOBE
CpeuHe’, U CII. , 3aTUM O "KBaJIUTETy paja‘, '’KBAIUTETY Mpou3Bona‘ ut. [lanac,
BEOMa 4eCTO ¥ MHOTO TOBOPHMO O "KBAIMTETY 00pa3oBama‘, a Y TOM CMHCITY
M 0 'KBAIMTETY  IIKOJOBAaHa, OTHOCHO IIKOJIC, HACTABE, paja HACTABHHKA,
"KBaJMTeTYy . OOpa30BHHMX IUIAHOBA M IIpOrpama, YyIIOEHWKA, HPUPYYHHKA,
HACTaBHUX METO/A, O KBAJUTETy oOpa3oBHe TexHoioruje’ uth.” (IloTkomax,
2000 : 76). Mehytum, ako ce mokymiajy Hahu oapende, mpernmsHuja oapehema
HaBEJICHUX CHUHTArMH, y CKJIOINY ,,KBAIUTETa 00pa3oBama’, OHaa ce Op30 yBuha
Jia He TI0CTOje.

Je3nuko-nekcniku TepMHuH Keéanumem (O JIATHHCKE peun qualitas) uma
MHOTO 3Ha4€Ha: CBOjCTBO, KakBoha, 0COOMHA, BpJIMHA, BPHUjEAHOCT, J00pOTA.
Kax ce TepMuH xeaiumem KOpUCTH y3 TEPMHUH 00pa306arbe, OH Kao Na 1o00uja
jOII HeKa 3Ha4Yema. ,,HHje TeIIKo 3aKJbYYHTH Ja Ce, YaK U HA OCHOBH MOBPIIMHE
aHaIM3e KOHTEKCTa y KOjUMa Ce KOPHCTH CHHTarMa 'KBaJUTET 0Opa3oBama’,
BHME O3HA4YaBajy Wb, 3aJIalld U 3aXTEBU KOjH C€ IOCTaBJbajy 00pa3oBamy;
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pa3BojHa TepcHeKTHBa (,,KBAIUTET 00pa3oBama Kao MPEaycloB 3a ’yha3® y
XXI Bek, y 'HOBO ApymTBo ). TepMuH Ciy’kH M Kao BPEAHOCHA OIpETHUIA
MIeJaroIIKOT MpoLieca M pajia HACTaBHHKA, alli M Kao arpuOyTHBHO CBOjCTBO
JMYHOCTU CyOjeKTa YKJbYYEHUX Yy O0Opa3oBHM mpolec (Y4EHHIIH, CTYAEHTH,
nonazuuim, Hactasauim) (Mcro, 76).

CemaHTH4YKe pasnuke Koje he ce naspe pazmarpaTu MOTY Ce IPeLU3upaTH
W UJCHTH(DUKOBATH, aJTH PEBA3UIIKEHHE 3HAYCHA Y CAMOM PjeUHUKY 3aXTH]eBa
UCTIUTUBAKE CATalllbUX TPUCTYNA IMOjMY KBAJIUTETa KOJU MPEACTaBIbajy
caMmy Cp)K aHaJHM3€ W pacrpase o o0pazoBamy. CBU ONIITH KPUTEPHjyMH 32
BPETHOBAHE KBAJMTETA IIKOJICKOT CUCTEMa WM 00pa3oBamba (HITP. OCHOBHOT
oOpa3oBama) Tpebda 1a Oyny UCITyHheme TI0CTaBIbeHNUX LINIbEeBa. ,,Kputepujym
3a BpEIHOBA-E KBAJHMTETA jeIHOT IIKOJCKOT cucteMa Tpebano Ou ma Oymy
MMOCTaBJ/hEHU IUJBEBH, j€p jé CAaCBUM JIOTMUHO Ja INTO j& CHUCTEM OJMKH
BUXOBOM UCTYHCHY J1a je KBAJUTET 00pa3oBama Koju oH 00e30ehyje 605pu*
(IIxone u kBanuret, 1998 : 36). Jla Ou ce oapennian HajBa)KHUJU LUIBEBH,
oTpeOHO je PUjEIINTH MUTakE KOoje acrekTe (yHKIIMOHUCAama HIKoIe Tpeba
YKJbYUUTH Y OMIUTY ACPUHUIIM]Y TOjMa KBaauTeTa. MHOTM cMaTpajy na ce
,»,KBIMTET" MPBEHCTBEHO OJIHOCH Ha PE3yJITaTe HEKOr IIKOJIO0BamwAa. ,, L1k 1a
Cce CBaKo JieTe oOpa3syje 10 TpaHuIa CBOjUX MOTYhHOCTH OCTaje MPUOPUTETHH
CTaB y CBETIy moTpede na ce u3rpaau OyayhHOCT AEeMOKpaTCKUX IUTypalu-
CTHYKHUX JIPYIITaBa HA OCHOBY MHOTHX Pa3IMYUTHX TaJ€HATa MIIAIHUX JbYIH
(HcTo, 43).

KBammreT mpencraBiba KOHTHHYYM 3a ciaba wiu mo0pa mocturayha
T0J] YTHIIAjeM HICOJTIOTH]e ,,A3BPCHOCT™ U OJIHOCH C€ HAa HMBOE M CTaHJAap/e.
Beh na nmouetky pacnpase o aeuHuCa®my 1MojMa ,,KBAINTETHOT 00pa3oBama‘
pacrpaBa je ycMepeHa Ha TO Ja He Tpeba TeXWUTH JaBamby YHHBEP3aIHO
NIPUXBATIbHBE e(PUHHILIN]E ,,KBaJIUTETa 00pa3oBama’“. 3Hauu, CBaKa pacrpana
0 ,,KBAJIMTETHOM 00pa3oBamy" MOApasyMHjeBa U ACPUHHCAKE I[jeTHHE
cucreMa o0pa3oBama, HIP. 0A3MYHOT OCHOBHOT 00pa3oBama.

CBaka pacmpaBa 0O ,,KBAINTETY 00pa3oBama‘ M3HUCKYyje JBa OCHOBHA
MUTaka: KBAJIUTET y YeMy (4era) m KBaJuTeT 3a kora? OAroBopu Ha Ta
JIBa THTamka OWTHU Cy 3a KOMIUIETHY CIHKY ,,KBaJUTeTa 00pa3oBama‘,
IITO TOApa3yMUjeBa CTaHIapje, HOpME, HHIUKATOPE, YBjepewe, MPOI]jeHy,
eBayaljy, camoeBaityanujy u np. ,Keamurer y yemy? Ksamurer Behmna
BeXe 3a pe3ynrare oopasoBama. Jla mu je To goBosbHO? Jla mu output Moxke
MMaTH XKeJbeHU (NPETIOCTaB/bEHN) KBAJIUTET aKO CE MCTHU 3aXTEB HE MOCTABU
u input-y? 1 He camo TO: Mopa Jii ce UCTH 3aXTeB ("KBAJIUTET ) TIOCTABUTH U
OHOM IITO je n3melhy ’yimaza‘ u 'uznasa‘ Tj. 00pa3oBHOM Mpoliecy? YBUACIO ce
BeoMa Op30 J1a ce 'KBAJIUTET  HE MOXE BE3aTH CaMo 33 HEKH JIe0 U acleKT Beh
3a 1enuHy oOpa3oBama. To MPaKTHYHO 3HAYM J1a O Ce MOCTUTA0 'KBAIUTET'
o0pazoBama (KeJbeHH, OUEKUBAHH, INITAHUPAHN) MOpa ce NOoCcTUhN "KBajIuTeT
y cienehum OCHOBHUM KOMIIOHEHTaMa IIeJIMHE 00pa3oBama: IHJb U 3aalH
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o0pa3oBama U KUXOBa OlEpaloHaIn3anuja (Tako Ja ce MOTY OCTBAapHTH),
MpEennu3HO YTBpheHu caapkaju oOpa3oBama (IUIAHOBH, MPOTPaMU) Tpema
MOCTaBJbEHOM IIMJBY M 3aJaluMa: e(QHKaCHO OCTBapUBAKE 3a/aTaKa
oOpa3oBarba Ha W TyTeM YTBpheHHX caapkaja (MHUTama TMeJaromkux
cTpareruja‘ y mporecy oopazoBama), yTBpl)eH! CTaHmapau (HopMe) y orieay
ucxona (pesynrara) oOpa3oBama, aJCKBaTaH WHCTPYMEHTApH] 3a MEpEHE
pesynrara oOpa3oBama W YTBphHBame MOCTUTHYTHX HHBOA IpEIBHICHHX
CTaHJap/Aa, BPEIHOBAE LEIOKYITHOT Mpolieca M pe3yaTrara oOpa3oBama‘
(ITorkomax, 2000 : 80).

Kaxg roBopuMo o nm/beBUMa W 3ajalpMa oOpazoBama M UM
oaroBapajyhum ucxoanma, CUTyallyja je BpJio KOMIUIEKCHa. ,,Penanuja nubpeBu
¥ 321111 — KBAJIUTET j€ CaMO Hau3IvIe ] jeAHocTaBaH. Jlornyan oaroBop ou 6no:
KBAJIUTET j€ MOCTUTHYT KaJl Cy OCTBAPEHU MOCTaBJbEHH IIMJLEBH U 3a1a1u. 13
TOTa CJIeau Ja OW CTETNICH OCTBApCHMX ITMJbeBa M 3ajaraka Tpedao ma Oyme
KPUTEPHjyM 32 BpEIHOBamE¢ KBamUTETa. Jla JIn je TakaB 3ak/bydyak JI0OBOJbaH
Jla IIKOJIe Ha OCHOBY Ebera, YTBPJIE jacaH IUIaH 3a Mo0OJbIIame KBaiuTeTa?
Huje, jep cy unspeBr mpoMemrBa KaTeroprja HAPOUUTO Y BpEMEHUMA HATIINX
OpymTBeHnx npomeHa“ (Bumorujesuh, 2000 : 114). Ha HactaBHOM Kaapy
UIaK je Ja HeKaJ JOHece MPUOPHUTETE U Ja Y KOHKPETH3alWjU MPHOPUTET
Jajy HajBaXHUJUM 3afanuma. Hajasee, yTHiiaj Ha IIKOJICKU Paji UMajy pa3HU
apyru Gaxkrtopu (poxuTesbH, CapalHUIM W paszHe napyre rpyne). [la Ou ce
MOCTUTA0 KBAJIWTET 00pa30Bama, 3aXTjeBH CE TOCTaBJ/bajy M HOCHOIMMA
o0pa30BHE MOJUTHKE, U CBUM Cy0OjeKTrMa 00pa3oBama y IIKOJH, IPHje CBera
HACTaBHUIMMA (OJ YMjer paja, CTPYYHOCTH W 3ajlaramba 3aBUCH Y BEJIHKO]
Mjepu ycrjex oOpazoBHOT Tporeca). ,,Hucy gaBHa BpeMeHa Kaja je OIeHY
HajBUILET KBaJIMTETa NOOMjallo 3HAmkE Kao oOyxBaTaH CKyIl MEMOPHCAHUX
YHBEHUIIA U HHPOPMaLja, KOje ce, y TOTPeOHOM TPEHYTKY, MOTY KOPUCTHUTH.
Y MonepHOM 100y TO HUje JOBOJBHO jep HeKa 3Hama Op30 3acTapeBajy, a HOBa
jom Opxe Hactajy. [IpaBo 3Hame je OHO KOje YMHU T€MEJb HOBOM 3HAIbY.
JloOpa je oHa mIkoJ1a Koja J1aje COMIHY OCHOBY 3a Oyayhe ydeme, mpumpema 3a
KPUTUYKO MHIIUBCHE Tj. MPUIIPEMA 33 aHAIN3Y | NpocyhuBame aprymeHara,
3a 3aKJby4YHMBAaIE€, MOCTABJbAE BAKHUX NHUTama. JlaHac ce Tpaku BHIIE
MHTEJICKTYaJTHOT HeTro (PM3MYKOT pajia, BHUIIE YHHBEP3ATHOT HETO MOCEOHOT
3Hama, BUIIIE KPEAaTUBHOCTH HEro pyTuHe. /laHac TakBO 3HAME 3370BOJbaBA
KpuTepujym Bucokor kBanurera* (Mcro, 113).

[Ipema HOBMM TEHJEHLMjaMa Yy CBMjEeTy KBAJIUTET 00Opa3oBama CBE
BUIIIE C€ BE3yje 32 KOHTEKCT Y KOME C€ OHO Of[BHja, a OCHA)XHMBAIHE IIIKOJIE
U MpoQEeCUOHATHOT KaJpa y HbOj MPEAyClIOB je KBAJIUTETHOT 00pa30oBamba.
,,KBalUTET, OCUM HCIyHaBamka CTaHAapAa KOju ce ojapel)yjy Ha BHITUM
HUBOMMA, CBE BUIILIE TO/Ipa3yMeBa OTBapame 00pa3oBama mpemMa JIOKATHUM
norpedbamMa W OuYEKUBAaKUMa y3 OpUTY O 3aJ0BOJbABAKy KOPHCHHKA
oOpa3zoBHux ycayra® (KsanuteTHo o6pas3oBame 3a cBe, 2004 : 49).
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3AK/bYYAK

['mename ¥ KOHTEKCT KBAJUTETa 00pa3oBama MOXKE Ce MOCMaTpaTH C
Pa3MTUUUTHX CAAPXKAJHUX TOIVIEAA: IIENAroIIKOr, JHIaKTHYKO-METOIHNYKOT,
COITHOJIOIIKOT, KHOEPHETHYKOT, MICUXOJIOIIKOT u Jp. 3eMibe EBporicke yHHje
ycBojuiie cy 2001. rogune cTparerike IiJbeBe M KOMIIOHEHTe 00pa3oBama 3a
KBAJIUTET, a Y CBPXY 00yKe KajpoBa y Toj obnactu. [IpBu 11usb onHocHo 6u ce
Ha yHarpeleme KBauTeTa U epuKacHOCTH cucTeMa oopa3oBama 1 o0yke y EVY,
y CBHjETITy HOBHX 3aXTjeBa KOje MOCTaBJba ,,APYIITBO 3HAKA™ 1 N3MH]CHCHIX
MoJleNia yuema U HacTtaBe. KoMmoHeHTe oBor nusba Oouie ou: ,,yHarnpeheme
o0Opa3zoBama M CTPYYHOT YyCaBpIIaBamka HACTABHUKA; pa3BUjarbe BEIITHHA
3a APYHITBO 3Hame; 00e30eheH mpuctyn nHpOPMaMOHO-KOMYHUKAITHOHIM
TeXHOJIOTHjaMa; TToBehame cTore ynuca Ha CTy/uje IPUPOAHUX B TEXHUIKUX
Hayka; OoJsbe kopuitheme pecypca™ (Mcro, 74). pyru 1ub OAHOCH ce
Ha OJIaKIIaH TPUCTYII CBHM CHCTEMHUMa 00pa3oBama W OOyKEe Y CBHjETIY
Bojgehux mpomjeHa y J[OKMBOTHOM Y4ewy, NPO(EeCHOHATHOM pa3Bojy,
jeaHaxkoj MoryhHOCTH W COLMjalTHO] KOXepeHTHOcTU. KommoHeHTe oBOr
UJba jeCy: CTBapame OKpPYXKeHa OTBOPEHOT 3a ydeme; Beha mpuBiIadHOCT
yuema; MOApKaBame jeHAKUX MOTyhHOCTH M colMjajHe KOXEPEHTHOCTH.
Tpehu 1Mk ycMjepeH je Ha OTBapame CUCTEMa 00pa30Bama Ka CIoJballlheM
CBHjeTy, TIO/ICTUIIAE PEICBAHTHOCTH 3a APYIITBO U CYOUaBaE C N3a30BHMa
koje Hamehe TmoOanmmzanuja. KoMmmoHeHTe OBOT IuJba jecy: ,,jadame Be3a
m3mely cBera, paja W HCTpaXKMBama W JAPYIITBA y LEJUHH; Pa3BHjarbe
Jyxa Tpely3eTHUIITBA; yHanpeheme HacTaBe cTpaHuX jeszuka; moBehame
MOOMITHOCTH W pa3MEHe; jadame eBporicke capamme (Mcro, 74). Csu
HaBeJICHU LIUJbEBHU jauajy U KBAJIUTET 0OPa30BHOI CUCTEMA jEIHE 3€MJbE.

JINTEPATYPA

1. Bunorujesuh, M. (2000). KBanuter 00pa3zoBama 1 IIKOJIE — KJbYY 3a
21. Bek. beorpan: [lemxaroruja, Op. 2.

2. Bunorujesuh, M. (1993). Opranuzanmja U pyKOBOHEHE IIKOJIOM.
beorpan: Hayuna kmura.

3. Bunorujesuh, M. (1996). CucreMcko — TeOpHCKE OCHOBE HACTaBHOT
nponeca. beorpan: Yunresbcku akynaTer.

4. Byjaxnuja,M. (2008). JIekcMKOH CTpaHMX peuyd M u3paza — 5.
JOMYEHO U penuanpano nname. beorpan: [Ipocsera.

5. Withey, S. (1976). Quality of Life As An Educational Outcome. New
Jersy: Educational Testing Service.

6. KBanureTtHo oOpa3zoBame 3a CBE — IyT Ka Pa3BHjEHOM IpPYIITRY,
Munucrapctso npocsere u criopra P. Cp6uje, beorpan, 2002.

139




7. KBanureTHO 00pa3zoBame 3a CBE: M3a30BH pedopme oOpaszoBama y
Cp6uju:, Munmnctpctso npocsere u ciopra P. Cp6uje, beorpaz, 2004.

8. ITejatoBuh, A. (2006). OOpa3oBame U KBAINTET )HBOTa. beorpar :
WHCTUTYT 3a Me1arorujy u aHaparorujy.

9. Ilejuh, P. (2000). PammoHa HOCT M KBaJMTET paja HACTaBHUKA Y
pa3penHoj HacTaBu. beorpaa: 3aBoj 3a yuOEHUKE U HACTABHA CPEJICTBA.

10. TTotkomak, H. (2000) Kanuter oOpa3oBama. CucTeM KBaJIUTETa y
oOpa3zoBamy npema 3axreBuMa cepuje ctanaapaa JYC 9000: 36opHuk pagoBa
mehynaponne kongepenmuje. beorpan: 3aBox 3a yiOeHHMKE M HAcTaBHA
CpezacTBa.

11. CaBuuesuh, /1. (2000). ITyT xa apymtBy yuema. beorpan : [IpocseTHu
nperien.

12. Illkonme w kBamuTeT, 3aBOJ 3a YIIOGHWKE W HacTaBHa CPECTBa,
WucTUTyT 32 Tpemy3eTHUIITBO, TeXxHWYKH Qaxynrer ,,Mwuxajmo [lymua,
3pewanut, beorpam,1998.

QUALITY RESOURCES
IN PRIMARY EDUCATION

Abstract:

Existence and development of every society depends on the development and
quality of its education system. Quality education is a top issue in every society, pillar of
knowledge and progress and it is aimed both at final outcomes of learning and at teaching
process itself. In quality assurance of education institution resources play an important
role. This is the way to identify concrete resources of an education institution. Pedagogic-
didactic resources in quality education recognize resources that support and foster quality
teaching based on standards and prescribed documents. To understand better what quality

EEINTY

education means we may have to define terms such as “quality education”, “characteristics
of quality education”, “pedagogic-didactic resources” etc.
Key words: quality education, characteristics of quality education, pedagogic-

didactic resources
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PRIMJENA SISTEMICKOG PRISTUPA
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ORGANSKE HEMIJE

Rezime:

Ovaj rad predstavlja teorijski i polazni metodoloski okvir predstoje¢eg empirijskog
istrazivanja, sa temom primjene sistemic¢kog pristupa u egzemplarnoj nastavi organske
hemije na osnovnoskolskom nivou. Rad je proistekao iz Cinjenice da mnogi ucenici
posjeduju znacajne teskoce u razumijevanju i savladavanju sadrzaja iz organske hemije
i kao rezulatat toga Cesto pribjegavaju memorisanju koncepata iz pomenutog domena.
Medutim, ako sagledamo ¢injenicu da je jedan od osnovnih ciljeva obrazovnog procesa
izgradnja sistema znanja koji je stabilan i primjenljiv u novim problemskim situacijama,
jasno je da se mehanicko zapam¢ivanje mora zamijeniti smislenim uc¢enjem. Da bi se
to ostvarilo, nedostaci tradicionalanog oblika rada moraju biti prevazideni dizajnom
novih nastavnih metoda. Shodno tome, u ovom radu predstavljena su osnovna obiljezja
egzemplarne nastave, pri cemu su za potrebe pojedinacnih faza konstruisani sistemicki
dijagrami i sistemicki zadaci.

Kljuéne rijeci: organska hemija, egzemplarna nastava, sistemicki pristup,
konceptne mape, sistemicki dijagrami, sistemicki zadaci
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e Ovajrad predstavljen je u okviru projekta broj 47003, koji finansira Ministarstvo
prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.
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Uvod

Ucenje sadrzaja organske hemije

Pocev od druge polovine XX vijeka, veliki broj istrazivanja iz polja
hemijskog obrazovanja posvecen je Cinjenici da mnogi ucenici imaju
znacajne teskoce u savladavanju sadrzaja iz domena organske hemije (Ellis,
1994; Johnstone, 2006; Katz, 1996; O’Dwyer i Childs, 2011). Primije¢eno
je da se u pomenutim radovima ¢esto pominju isti koncepti koje su u€enici
okarakterisali kao teske za uCenje 1 razumijevanje. To su koncepti poput
simbolicke reprezentacije organskih jedinjenja primjenom hemijskih formula,
izvodenje sistemskih naziva organskih jedinjenja primjenom IUPAC-
nomenklature, razlikovanje funkcionalnih grupa, kao i hemijske reakcije
(Katz, 1996; O’Dwyer 1 Childs, 2011).

Prije samog pronalaZenja rjeSenja kako prevazic¢i teskoce u savladavanju
sadrzaja iz organske hemije, neophodno je definisati izvore tih teSkoca. Glavni
izvori teskoca jesu obimnost materijala za ucenje, nepostojanje razradenih
algoritama za rjeSavanje problema iz ove oblasti i neposjedovanje vjestina za
ucenje neophodnih za uspjesno savladavanje pomenutih sadrzaja — sposobnost
misljenja o apstraktnim konceptima, prostorno i analiticko misljenje (Ellis,
1994). Iz pomenutih razloga, kad se ucenici susretnu s ovakvim sadrzajima,
vecina se zadovoljava mehani¢kim zapamdéivanjem koncepata (Johnstone,
2006; Katz, 1996), i to u obimu koji je potreban da bi ih nastavnici pozitivno
ocijenili (Pungente i Badger, 2003).

Medutim, ako sagledamo ¢injenicu da se kvantitet nau¢nih pojmova
koje ucenici treba da savladaju u toku nastavnog procesa konstantno
povecava, dolazimo do zakljucka da je neophodno obratiti paznju na nacin
na koji se pojmovi savladavaju te da mehani¢ko zapamcivanje ne moze biti
jedan od njih. To je razumljivo ako se osvrnemo na rad Millera (1956), koji
je istakao da pojedinac u nekom trenutku moze procesirati 7+2 elemenata
pruzene informacije zbog kapaciteta i ogranicenja radne memorije. Na
primjer, organsku hemiju karakterisu strukturne formule, hemijske jednacine
1 nazivi organskih jedinjenja, ¢iji pojedinacni elementi vrlo Cesto prevazilaze
gornju granicu Millerovog broja, §to njihovo mehanicko zapam¢ivanje dovodi
do preopterecenja radne memorije. Postavlja se pitanje kako u€enici mogu
prevazi¢i pomenuto preoptere¢enje? Prema Van Merriénboeru 1 Swelleru
(2005) preopterecenje radne memorije moze biti prevazideno konstrukcijom
kognitivnih shema, kombinovanjem ili ugradnjom jednostavnijih elemenata
u kompleksnije strukture, pri cemu se grade povezane, organizovane cjeline.
Takva cjelina (shema) procesira se kao jedan element u radnoj memoriji
(redukuje se opterecenje radne memorije) i skladisti se u dugotrajnu
memoriju. U¢enje putem izgradnje kognitivnih shema moze se ostvariti dobro
dizajniranim instrukcionim metodom (Van Merriénboer, Clark i De Croock,
2002).
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No, uzmemo li obzir osnovna obiljezja tradicionalne nastave, kao $to je
prenaglasena uloga nastavnika, dominantan frontalni oblik rada i monoloska
metoda, jasno je da se takvim pristupom ne moze njegovati proces izgradnje
kognitivnih shema. Shodno tome, u nastavni proces organske hemije potrebno
je uvesti nove instrukcione metode, koje ¢e aktivirati ucenike i obezbijediti
konstantno povezivanje koncepata koji pripadaju odabranom domenu
znanja. Time bi se izgradile organizovane cjeline koncepata, obezbijedila bi
se njihova smislena primjena u novim, analognim zadacima 1 rijesio bi se
problem ucenickog mehanickog zapamcivanja.

Egzemplarna nastava

Pojam ,,egzemplarna nastava® prvi je upotrijebio njemacki edukator
Martin Wagenschein 1952. godine (Ceki¢-Jovanovi¢ i Golubovi¢-Ili¢, 2010).
Ovaj model nastave nastao je upravo iz potrebe da se ucenici aktiviraju u toku
savladavanja nastavnih sadrzaja (Stanisavljevi¢ 1 Puri¢, 2011), a sastoji se
u tome da se ucenicima pomocu reprezentativnih primjera objasne osnovni,
klju¢ni pojmovi, a da oni, po ugledu na taj primjer (egzemplar), samostalno
uce sli¢ne (analogne) sadrzaje (Ceki¢-Jovanovi¢ i Golubovi¢-Ili¢, 2010).

U toku primjene ovog oblika nastave, neophodno je sagledati nekoliko
bitnih faktora. Kao prvo, nastavnik mora imati na umu da je njegova obrada
gradiva primjer (egzemplar) po kome ¢e ucenici kasnije obradivati analogne
sadrzaje. Ukoliko sam model ima slabosti, to ¢e se svakako odraziti na
rad ucenika na analognim primjerima (Ceki¢-Jovanovi¢ i Golubovi¢-Ilic,
2010). Pored toga, potrebno je razmotriti faktore kao Sto su karakteristike
ucenika, nacin dizajniranja nastavnog materijala i nacin njihove prezentacije
ucenicima (Van Gog i Rummel, 2010). Kad se osvrnemo na karakteristike
ucenika, s posebnom paznjom treba razmotriti njihovo predznanje i kapacitet
radne memorije. Autori Van Gog i Rummel (2010) naglasavaju da je ovaj
oblik nastave izuzetno pogodan za pocetnike — za ucenike koji jos$ uvijek ne
posjeduju izgradene kompleksne sheme, pa je za njih od neprocjenjive vaznosti
da izgrade pocetne sheme u toku nastavnog procesa. Kad se pocetnici susretnu
s problemom iz domena koji je njima jos uvijek nepoznat, ¢esto pribjegavaju
strategiji rjeSavanja problema kao $to je ,,means-ends* analiza (Schworm i
Renkl, 2006). Tokom takvog rjeSavanja problema, ucenici sagledavaju pocetno
i krajnje stanje problema, razlike izmedu njih, isprobavaju moguce procese za
rjeSavanje problema i na kraju ¢esto ne uspijevaju da rijeSe problem. Takav
put postavlja visoke zahtjeve radnoj memoriji i samim tim ne vodi izgradnji
kognitivnih shema. Nasuprot tome, razradeni primjeri koji se primjenjuju
u toku egzemplarne nastave spreCavaju ucenike da primjenjuju irelevantne
postupke (korake) u toku rjeSavanja prikazanog problema, pomazuéi im
da obrate paznju na samu sustinu problema i da ga rijeSe na smislen nacin.
Samim tim, analogni primjeri postavljaju nize zahtjeve radnoj memoriji i
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vode izgradnji pocetnih shema, koje ¢e se u daljem toku obrazovanja razvijati
u kompleksnije (Wittwer 1 Renkl, 2010).

Dizajn i tok egzemplarne nastave

Da bi egzemplarna nastava bila efikasna, s posebnom paznjom se mora
razmotriti tok nastave i dizajn egzemplarnih i analognih sadrzaja. Egzemplarna
nastava sprovodi se u nekoliko faza, a u ovom radu razmotrice se realizacija
egzemplarne nastave kroz Cetiri faze, u skladu s radovima Ceki¢-Jovanovi¢ i
Golubovi¢-Ili¢ (2010) i Stanisavljevic¢ i Puri¢ (2011).

1. Prva faza podrazumijeva studiozno proucavanje sadrzaja koji su
predvideni Nastavnim planom i koji su u skladu s preporuc¢enim udzbenikom.
U toj fazi potrebno je identifikovati nastavne teme ili jedinice pogodne za
egzemplarnu obradu. Na kraju ove faze nastavnik treba pred sobom da ima
dvije grupe sadrzaja: egzemplarne, koji ¢ine manju grupu, i analogne, koji
¢ine vecu grupu.

2. Druga faza odnosi se na nastavnikovu obradu egzemplarnog sadrzaja
na uzoran (primjeran) nacin, uz adekvatan odabir nastavnih metoda.

3. U tre¢oj fazi ucCenici samostalno rjeSavaju analogne primjere,
oslanjajuci se na nastavnikovu instrukciju i obradene egzemplarne sadrzaje.

4. Cetvrta faza jeste produktivno ponavljanje, povezivanje i
sistematizacija 1 egzemplarnih i analognih sadrzaja. Ovoj fazi pripada
1 provjera ucenickog znanja, kao i nastavnikova subjektivna evaluacija
sopstvenog modela rada.

Da bi se egzemplarni sadrzaji prezentovali uenicima na odgovarajuci
nacin i da bi analogni primjeri omogucili ucenicima da ste¢eno znanje logicki
povezu 1 izgrade sistem znanja, s posebnom paznjom mora se sagledati
dizajn 1 konstrukcija egzemplarnih i analognih primjera. U ovom radu, za
dijagramsko prikazivanje sadrzaja egzemplarne nastave bice primijenjen
sistemicki pristup, odnosno sistemicki dijagrami i sistemicki zadaci, koje
su prvi put konstruisali i uveli u nastavni proces hemije Fahmy i Lagowski
(2002, 2004). Sistemicki dijagrami definiSu se kao uredenje koncepata u
interaktivan sistem, u kome su sve veze medu konceptima jasno naglasene.
U toku dizajniranja sistemickih dijagrama Fahmy i1 Lagowski (2002, 2003)
oslonili su se na osnovna obiljezja konceptnih mapa. Osnovna razlika izmedu
ova dva vida ontoloske reprezentacije znanja jeste u tome da se konceptne
mape karakteriSu hijerarhijskim uredenjem koncepata, u kome su opsti
(generalni) koncepti postavljeni na vrh strukture, dok se specifi¢niji koncepti
rasporeduju ka dnu (Novak, 2002). S druge strane, sistemicki dijagrami
posjeduju zatvorenu strukturu — strukturu klastera, u kom su uspostavljene
sve moguce veze medu konceptima datog domena (Fahmy 1 Lagowski, 2002,
2003). Razlika izmedu sistemickih dijagrama i sistemickih zadataka jeste u
broju koncepata koji su dio njihove strukture i u njihovoj primjeni. Sistemicki
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dijagrami upotrebljavaju se za obradu novog gradiva i samim tim sadrze
veci broj koncepata, dok se sistemicki zadaci primjenjuju za ponavljanje,
sistematizaciju i1 evaluaciju ucenickog znanja, pa shodno tome posjeduju
manji broj koncepata.

Metodologija

Cilj rada

Osnovni cilj ovog rada jeste predstavljanje sadrzaja organske hemije, iz
nastavne jedinice ,,Hemijska svojstva acikli¢nih ugljovodonika® primjenom
sistemickih dijagrama i zadataka u okviru egzemplarne nastave. Ovaj rad
predstavlja teorijski i polazni metodoloski okvir za predstojece empirijsko
istrazivanje, u kome bi primjena predstavljenog dizajna nastavnog materijala
vodila boljem razumijevanju i savladavanju koncepata iz domena organske
hemije kod ucenika na osnovnoskolskom nivou.

Zadaci

1. Analiza nastavne jedinice ,Hemijska svojstva acikli¢nih
ugljovodonika®, odnosno odabir 1 organizacija nastavnih sadrzaja
konstrukcijom konceptne mape (prva faza egzemplarne nastave).

2. Konstrukecija sistemickog dijagrama (egzemplara) za potrebe druge
faze egzemplarne nastave.

3. Konstrukcija sistemickih (analognih) zadataka za potrebe trece faze
egzemplarne nastave.

4. Konstrukcija testa znanja s ciljem evaluacije uceni¢kog znanja
(Cetvrta faza egzemplarne nastave).

Diskusija

Primjena konceptne mape u prvoj fazi egzemplarne nastave

Za egzemplarni model rada u okviru nastavne teme ,,Ugljovodonici‘
na osnovnoskolskom nivou nastavnik se na pocetku mora opredijeliti za
odredene sadrzaje, s obzirom na to da se mnoge nastavne jedinice iz ove teme
mogu uspjesno obraditi primjenom egzemplarne nastave. Nastavne jedinice
kod kojih se lako mogu uociti i1 izdvojiti tipi€ni (egzemplarni) i analogni
sadrzaji jesu: ,,Podjela ugljovodonika®, ,,Struktura i izomerija acikli¢nih
ugljovodonika®, ,,Hemijska svojstva acikli¢nih ugljovodonika* i ,,Nafta®.
Nakon studioznog proucavanja sadrzaja, opredijelili smo se za nastavnu
jedinicu ,,Hemijska svojstva acikli¢nih ugljovodonika®, pri cemu je na samom
pocetku konstruisana konceptna mapa (slika 1). Odabir koncepata izvrsen je
prate¢i Nastavni program hemije za osmi razred osnovnog obrazovanja u
Republici Srbiji (http://www.zuov.gov.rs) i preporuceni udzbenik (Mandi¢,
Korolija i Danilovi¢, 2010).
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Osnovna uloga konceptne mape u ovaj fazi jeste da olaksa nastavniku
odabir odgovaraju¢ih sadrzaja, omogu¢i jasnije sagledavanje kljucnih
koncepata (npr. alkani, alkeni, alkini) i specifi¢nijih koncepata (npr. etan, eten,
etin) te da omoguc¢i efikasniju konstrukciju egzemplara u formi sistemi¢kog
dijagrama, koji ¢e se primijeniti u drugoj fazi egzemplarne nastave.
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Slika 1. Odabir nastavnih sadrzaja u prvoj fazi egzemplarne nastave
primjenom konceptne mape.

Primjena sistemickog dijagrama u drugoj fazi egzemplarne nastave

Mnogi autori koji se bave ispitivanjem efikasnosti egzemplarnog
modela rada, isti¢u da druga faza nastave, koja se odnosi na nastavnikovu
obradu novog gradiva primjenom egzemplara, predstavlja klju¢nu etapu za
ovaj vid nastave (Ceki¢-Jovanovi¢ i Golubovi¢-Ili¢, 2010; Schworm i Renkl,
2006). Nastavnikova instrukcija jeste primjer (uzorni model) po kome ce
kasnije ucenici samostalno rjeSavati analogne primjere (probleme). Ukoliko
sam model ima nepravilnosti (slabosti), to ¢e se svakako odraziti na kasniji
samostalan rad ucenika (Ceki¢-Jovanovic i Golubovi¢-Ili¢, 2010). Na osnovu
toga mozemo zakljuciti da egzemplarni sadrzaji moraju biti kvalitetno
obradeni, §to se moze posti¢i uz njihovu adekvatnu reprezentaciju ucenicima
1 odgovarajuci dizajn. Klju¢na karakteristika modela koji ¢e se primijeniti za
prikazivanje egzemplarnih sadrZaja jeste moguc¢nost uspostavljanja relacija
izmedu razli¢itih djelova pruzenih informacija u datom domenu, u cilju
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sprecavanja dijeljenja ucenicke paznje na razlicite, nepovezane cjeline. Taj
cilj moze se posti¢i primjenom adekvatno konstruisanih dijagrama (Schworm
i Renkl, 2006), gdje svakako spadaju i sistemicki dijagrami.

Primjena sistemickog dijagrama (slika 2) omogucava nastavniku da
ukaze ucenicima na povezanost pojmova nove nastavne jedinice. Tako ce,
na primjer, sagledavanjem relacija izmedu alkana, alkena i alkina, ucenici
znati da se alkani (npr. etan) mogu dobiti u reakciji adicije molekula vodonika
1 na alkene (npr. eten) i na alkine (npr. etin) u zavisnosti od toga da li se
adira jedan ili dva molekula vodonika. Pored toga, ufenici mogu jasno
uvidjeti da se alkilhalogenidi dobijaju polaze¢i od alkena adicijom molekula
halogenvodonika na dvostruku vezu, ili u reakciji supstitucije alkana i
molekula halogena u prisustvu svjetlosti. Takode, sagledavajuéi sagorijevanje
razlicitih klasa acikli¢nih ugljiovodonika, ucenici zaklju¢uju da su krajnji
proizvodi uvijek ugljenik(IV)-oksid i voda. S druge strane, ukoliko bi se za
obradu egzemplarnih sadrZaja primijenila konceptna mapa (slika 1), nastavnik
ne bi bio u mogucénosti da ukaze da pomenutu povezanost, a ucenici ne bi
izgradili smislenu cjelinu pojmova i teZe bi rjeSavali analogne primjere.
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Slika 2. Obrada novog gradiva primjenom sistemickog dijagrama
(egzemplara).

Primena sistemickih zadataka u trecoj fazi egzemplarne nastave
Trec¢a faza egzemplarne nastave odnosi se na rad ucenika na analognim

primjerima (zadacima), na osnovu nastavnikove obrade egzemplarnog
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sadrzaja. Svaki ucenik dobija nastavni list u kome su navedeni tekstovi
zadataka 1 prikazani analogni primjeri u formi neispunjenih ili djelimi¢no
ispunjenih sistemickih zadataka. Primjer jednog sistemickog zadatka koji je
pripremljen za trecu fazu egzemplarne nastave dat je na slikama 3 (nerijeSen
zadatak) 1 4 (rijeSen zadatak). Tekst tog zadatka glasi: ,,U polje A napisati
strukturnu formulu propena, a nakon toga polje B ispuniti strukturom i
nazivom jedinjenja koje se dobija adicijom jednog molekula vodonika na
propen. Takode, odrediti strukturu i naziv jedinjenja iz polja C ako je poznato
da se to jedinjenje prevodi u propen nakon adicije jednog molekula vodonika.
Na kraju, odrediti reaktant 1 uslove pod kojima se jedinjenje C prevodi u
jedinjenje B, upisujuci ih u polje D.*

Samostalan rad ucenika odnosi se na popunjavanje praznih polja u
sistemickom zadatku, pri ¢emu nastavnik prati rad ucenika tako Sto prikazuje
konac¢no rjeSenje (strukturu jedinjenja i naziv) pomocu video-projektora, ali
nakon $to ucenici dodu do tacnog rjeSenja uz instrukcije nastavnika. Da bi
ova etapa egzemplarne nastave bila efikasna, potrebno je pripremiti nekoliko
sistemickih zadataka (5-7).

H;
H; u prisustvu
u prisustvu propen katalizatora
katalizatora

2 gt

i

[ gty

Slika 3. Primjer nerijesenog sistemickog zadatka pripremljenog za
treCu fazu egzemplarne nastave.
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Slika 4. Primjer rijeSenog sistemickog zadatka pripremljenog za trecu
fazu egzemplarne nastave.
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Konstrukcija testa znanja za cetvrtu fazu egzemplarne nastave

U cilju provjere kvaliteta i kvantuma steCenog znanja ucenika putem
primjene sistemiCkog pristupa u egzemplarnoj nastavi, pripremljen je finalni
test znanja. Da bi se ispitala efikasnost primijenjenog nastavnog metoda,
pored eksperimentalne grupe ucenika, neophodna je i kontrolna grupa koja
bi ucila na tradicionalan nac¢in. Obje grupe ucenika rjeSavaju finalni test, koji
obuhvata dva tipa zadataka: klasi¢ne linearne zadatke (npr. zadaci visestrukog
izbora, zadaci dopunjavanja, esejski zadaci) 1 sistemiCke zadatke. Efikasnost
primjene sistemickog pristupa u egzemplarnoj nastavi rezultovala bi ve¢im
postignuéem ucenika eksperimentalne grupe u poredenju s kontrolnom
grupom, i u linearnim i u sistemickim zadacima.

Zakljucak

Ovaj rad predstavlja teorijski i polazni metodoloski okvir planiranog
empirijskog istrazivanja, koje ¢e biti sprovedeno s ciljem ispitivanja
efikasnosti primjene sistemickog pristupa u egzemplarnoj nastavi organske
hemije na osnosvnoskolskom nivou.

Egzemplarna nastava, kao vid nastave koji aktivira ucenike 1
omogucava izgradnju kvalitetnog i stabilnog sistema znanja, ocijenjena je kao
posebno pogodna za ucenike koji jo§ uvijek ne posjeduju izgradene sheme iz
odabranog domena (ucenici na osnovnoskolskom nivou, odnosno pocetnici).
Posmatraju¢i nastavnikov model obrade novog gradiva (egzemplar), ucenici
su u stanju da samostalno rjeSavaju analogne primjere, ali samo ako je
nastavnikov model dizajniran 1 prikazan ucenicima na odgovarajuci nacin.
Sagledavajuci ovu ¢injenicu kao klju¢nu za obezbjedivanje efikasnosti cijelog
procesa egzemplarne nastave, odabrali smo sistemiCki pristup (sistemicke
dijagrame i zadatke) kao vid prezentacije koncepata iz nastavne jedinice
,Hemijska svojstva acikli¢nih ugljovodonika“. Shodno tome, za potrebe druge
faze egzemplarne nastave, odnosno za nastavnikovu obradu novog gradiva,
konstruisan je sistemicki dijagram koji posjeduje 21 medusobno povezan
koncept, dok je za treu fazu egzemplarne nastave (uCenicko rjeSavanje
analognih primjera) konstruisano 5 sistemickih zadataka, koji posjeduju od
3 do 7 polja. Na kraju, za evaluaciju uceni¢kog znanja konstruisan je finalni
test znanja koji posjeduje dvije grupe zadataka: klasi¢ne linearne zadatke i
sistemicke zadatke.

Vazno je napomenuti da, iako se egzemplarna nastava pokazala
efikasnom u poredenju s tradicionalnom nastavom i rjeSavanjem klasi¢nih
problema u velikom broju dosadasnjih istrazivanja (Paas i Van Merriénboer,
1994; Stanisavljevi¢ 1 DPuri¢, 2011), efikasnost egzemplarne nastave u
kombinaciji sa sistemi¢kim pristupom jo§ uvijek nije ispitana. Pored toga,
bilo bi znacajno ispitati uticaj ovog vida nastave na kognitivno opterecenje
ucenika (uloZeni mentalni napor), kako u toku same nastave, tako 1 u toku
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izrade finalnog testa znanja. Time bi se kompletirala slika o efikasnosti
sistemickog pristupa u egzemplarnoj nastavi organske hemije kod uc¢enika u
pocetnoj fazi uenja pomenutih sadrzaja.
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APPLICATION OF SYSTEMIC APPROACH
TO THE EXEMPLARY ORGANIC CHEMISTRY TEACHING

Abstract:

This paper presents a theoretical and initial methodological framework of the
forthcoming empirical research on application of systemic approach to the exemplary
organic chemistry teaching at the elementary level. Paper is derived from the fact that
many students have significant difficulties in understanding and mastering contents of
organic chemistry and, consequently, they often choose to memorize concepts from the
aforementioned domain. However, if we consider the fact that one of the main goals of the
educational process is construction of a stable knowledge-based system that is applicable
to new problem situations, it is clear that the mechanical memorization must be replaced
with meaningful learning. In order to achieve that goal, disadvantages of traditional
approach of teaching and learning must be overcome by designing new teaching methods.
According to this, our paper presents the basic characteristics of exemplary teaching as
well as constructed systemic diagrams and systemic questions which could be applied in
different stages of exemplary teaching.

Keywords: organic chemistry, exemplary teaching, systemic approach, concept
maps, systemic diagrams, systemic questions
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 371.3:91

Maksut HADZIBRAHIMOVIC!

PRIPREMANJE UCENIKA ZA OBRAPIVANJE NOVOG
GRADIVA U NASTAVI GEOGRAFIJE

Rezime:

Stvaralacka nastava geografije ne moze se zamisliti bez umijeca nastavnika da u
konkretnom sadrzaju otkriva i formuliSe meduzavisnosti i protivurjec¢nosti. To je bitno za
proces spoznaje. Kazu da sustinu neke problemske situacije ¢ini protivurje¢nost poznatog
1 nepoznatog. Postoje i opSte protivurjecnosti nastavnog procesa, kao §to je ona izmedu
zahtjeva nastave i konkretnih moguénosti uc¢enika. Sposobnost nastavnika da uocava i
otkriva svu raznovrsnost protivurjenosti i meduzavisnosti u nastavnom procesu, Cini
njegovu osnovnu kreativnu crtu.

U svemu tome veliki znacaj ima specifi¢nost predmeta. Poznavanje specifi¢nosti
geografskih, nau¢no-nastavnih sadrzaja prvi je uslov da se izbjegne opStepedagoski
formalizam u nastavi, tj. da se opStepedagoska rjeSenja prosto primijene na te sadrzaje.
Polaze¢i od takvog stava, ucinili bismo gresku ako bismo problemsku nastavu geografije
proglasili ,,uenjem geografije putem rjeSavanja problema*®, kao §to ¢ine npr. u slucaju
matematike. Upravo zato nam je potreban razvoj konkretne didaktike.

Rad se bavi problematikom pripremanja ucenika za obradivanje novog gradiva,
koja je glavna radna faza nastavnog procesa u kojem ucenici sticu nova geografska
znanja. Ona se oslanja na uvodenje, a s ostalim komponentama nastavnog procesa
vremenski se smjenjuje. Organizacija rada u ovoj fazi odlikuje se primjenom svih
nastavnih oblika — frontalni rad smjenjuje se s individualnim, grupnim, tandemskim
radom ili programiranom nastavom. U tom svijetlu obrada gradiva znaci i samostalno
sticanje znanja uz usmjeravanje i pomo¢ nastavnika, a ne samo verbalno prenoSenje
znanja na ucenike.

U radnoj fazi obrade novog gradiva realizacija didaktickih zadataka vezana je
za sljedeca ¢vorna pitanja: etape saznajnog puta u nastavi geografije, logicki elementi
geografskog saznanja, obrada granskih sadrzaja, obrada regionalno-geografskih sadrzaja
i obrada geografskih veza i zakonitosti koje skupa Cine osnovne sadrzaje geografskog
obrazovanja.

' Dr Maksut Hadzibrahimovi¢, Filozofski fakultet, Niksi¢
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Cilj je ovog rada da, pored pokusaja da se ove teoretske postavke dovedu u vezu
s konkretnim rjeSenjima u nastavi geografije, podstakne nastavnu praksu da empirijskim
i racionalnim putem pronalazi druga analogna rjeSenja za pojedine nastavne jedinice,
dovoljno intenzivna i efikasna da se mogu preporuciti Sirokom krugu geografa u osnovnoj
i srednjoj Skoli.

Kljucne rijeci: saznanje, upoznavanje, obrada, sinteza, analiza

Uvodne napomene

U didaktickoj praksi priprema za nastavu predstavlja jedno od njenih
najznacajnijih poglavlja. Pocetak tog poglavlja i temeljna radnja u njemu je
priprema za obradu novih nastavnih sadrZzaja. Kad se razmatra priprema za
nastavu, obi¢no se govori o pripremanju nastavnika. ,,Medutim, u nastavi
zajednicki rade 1 nastavnici i ucenici, pa se za taj rad osim nastavnika moraju
pripremati i u¢enici. Ako pri tome imamo na umu koncepciju savremene Skole
i ulogu ucenicke aktivnosti, tada bismo mogli utvrditi da pripremanje ucenika
za nastavu ima podjednako znacenje kao i pripremanje nastavnika, premda
je nacin pripremanja ucenika nesto specificniji s obzirom na njihov status u
nastavi.” (Dr V. Poljak, Pipremanje u€enika za obradivanje novih nastavnih
sadrzaja, Zagreb, Pedagoski rad, 7-8/1968, str. 297.) U naSoj pedagoskoj
teoriji nedovoljno se naglasava ,,da je pripremanje ili uvodenje ucenika u
nastavni rad pocetna etapa nastavnog procesa* (Dr V. Poljak, Didakticko
oblikovanje udzbenika, Sarajevo, Putevi i dostignuca, 2/1974, str. 9), pa je i
nastavna praksa osiromasena za Citavo poglavlje.

Medu brojnim nerazradenim podrucjima nastave geografije priprema
ucenika za nastavu jedno je od najmanje ispitanih i1 doradenih, posebno u
sferi pripremanja uc¢enika za obradu novih nastavnih sadrzaja. U postojecim
metodikama nastave geografije ovo pitanje uopste nije tretirano, a, koliko nam
je poznato, ni u periodici. Moglo bi se ¢ak re¢i da u nastavi geografije, kao
1 u znatnom broju drugih nastavnih predmeta, prakti¢no nije ni konstituisan
ovakav oblik aktivnosti ucenika. Respekt prema ovom didaktickom zahtjevu
porasc¢e jedino ako mu se 1 u teoretskom 1 u praktiénom radu pride s drugih
pozicija: osloboditi se ograni¢enog i jednostranog tretiranja nastavnih pitanja
u didakticko-metodickim napisima; u seminarima iz didaktike i metodike u
nastavnickim Skolama dati teoretsku i prakticnu osnovu sistema didakticke
pripreme; u nastavnim centrima (koje organizuje prosvjetno-pedagoska
sluzba), stru¢nim aktivima i prakticnim predavanjima ocigledno prikazivati
uvodenje ucenika u novo nastavno gradivo i sl.

5 DIDAKTICKI SMISAO I DIDAKTICKE OSNOVE UVOPENJA
UCENIKA U OBRADU NOVOG GRADIVA U NASTAVI GEOGRAFIJE

Priprema ucenika za obradu novih nastavnih sadrzaja u praksi velikog
broja nastavnika geografije svodi se na reprodukciju ranije obradene nastavne
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grade, najcesce na ponavljanje osnovnih sadrzaja prethodne nastavne jedinice.
Konstantnom primjenom takvog postupka ostvarena je, s jedne strane,
svojevrsna nastavna monotonija s negativnim reperkusijama na mentalne
snage ucenika, a s druge strane nije obezbijedena sadrzajna povezanost izmedu
prethodno obradenog gradiva i novih nastavnih sadrzaja. Jer, ako se i pronadu
neka sadrzajno dodirna podrucja u slucaju kad se — da se posluzimo primjerom
iz programa II razreda gimnazije — prilikom obrade geografije Kanade,
ponavlja nastavno gradivo o SAD, tesko je pronaci geografski relevantne
elemente u sadrzajima regije Juzne Afrike podesne 1 korisne za uvodenje
ucenika u gradivo geografije Amerike (takav je raspored nastavnih jedinica u
programu). ,,Do takvog tretmana uvodenja u¢enika svodenjem na ponavljanje
dolazi se zbog toga $to se ne pravi potrebna razlika izmedu dvije razlicite
didakticke djelatnosti; jedno je pripremanje ucenika za sticanje novog znanja,
a drugo je povezivanje staroga i novoga znanja, odnosno nadogradivanje
novoga na staro, nepoznatog na poznato. I jedna i1 druga djelatnost je vazna
u nastavi, svaka od njih ima svoj smisao i1 opravdanje, ali ih ipak ne smijemo
poistovjecivati. Pored toga, povezivanje novoga sa starim efikasnije je u
trenucima kada ucenici usvajaju novo, a to znaci u toku obradivanja novih
sadrzaja, a ne prije toga kada im je novo jo$ potpuno nepoznato i daleko, jer
zbog nepoznavanja toga novoga nemaju jos Sto povezivati. Novo se moze
povezivati sa starim kada se to novo upozna, a u toku pripremanja novo je jos
nepoznanica. A zbog toga §to je u toku pripremanja novo jo§ posve nepoznato
tada se samo reproducira staro®. (Dr V. Poljak, Pripremanje ucenika za
obradivanje novih nastavnih sadrzaja, op. cit., str. 317.)

Ne zeli se re¢i da ponavljanje starog gradiva ne moze biti jedan od
nacina pripemanja ucenika za novu nastavnu temu, ali ga treba provoditi
u slucajevima kad se pronadu prikladne sadrzajne veze izmedu starog i
novog gradiva i osigura da to ponavljanje bude manje reproduktivno a vise
produktivno.

Geografija je nastavni predmet u kome je, gledajuci u cjelini, moguce
ostvariti visok stepen samoucenja. U sferi samostalnog rada ucenika
(samoucenje) u nastavi geografije dobar sistem pripreme za obradu novog
gradiva predstavlja jednu od pretpostavki uspjeSnog rada i nov didakticko-
metodski potencijal.

,Koncentracija pripreme oko nastavnika u tradicionalnoj nastavi imala
je za posljedicu smanjenu aktivnost i nedovoljnu pripremljenost ucenika
u nastavnom radu. Direktno ukljucivanje ucenika u procese pripreme za
obradu nastavnog gradiva prosiruje granice ucenikovih aktivnosti, ucvrscéuje
pozitivno motivisani odnos ucenika prema nastavnom radu i doprinosi
povecanju racionalnosti nastavnog procesa.” (Dr T. Prodanovi¢ i Dr R.
Nickovi¢, Didaktika, Beograd, 1974, str. 165.)

Stvaralacke sposobnosti ucenika mogu se razvijati jedino u okviru
nastave koja ucenike organizuje, priprema i podstice na samostalan i
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produktivan rad, a takvu nastavu preferira savremena didaktika geografije.
,U efikasnoj nastavi geografije, ucenici do znanja treba da dolaze sopstvenim
intelektualnim naporima i radom, uz stvaralacku misaonu aktivnost. Zato
je neophodno njegovati i razvijati kulturu intelektualnog rada i stvaralackih
sposobnosti ucenika.” (R. Subi¢, Razvijanje stvaralackih sposobnosti u¢enika
u procesu nastave geografije, Novi Sad, Pedagoska stvarnost, 5/1976, str.
354.)

U pogledu razvijanja stvaralackog miSljenja ucenika 1 logi¢kog
samozaklju¢ivanja geografija kao nastavni predmet ima povoljnu poziciju,
pa, u odnosu na neke druge predmete, i stanovite prednosti.

»Svi geografski sadrzaji su neiscrpan izvor za razvijanje stvaralackih
sposobnosti ucenika u nastavi o procesu saznavanja. Pitanja kreativnog
nastavnika geografije, pored utvrdenih didakticko-metodskih zahtjeva, moraju
biti 1 samorjeSiva uz pomo¢ geografske karte ili nekog drugog pomoénog
nastavnog sredstva ili posmatranjem geografskih objekata. (R. Subi¢, ibid. ,
str. 356.)

Priprema za obradu novih nastavnih sadrzaja u nastavi geografije (kao
nuzan sastavni dio temeljnog nastavnog rada — obradivanja nastavnih sadrzaja)
zasniva se na realnim pretpostavkama: na bogatstvu i $irini sadrzajnih izvora
(geografska stvarnost kao neposredan izvor nastavnih sadrzaja, raznovrsna
pomoc¢na literatura, udzbenici i prirucnici, geografski atlasi i karte, nastavna
sredstva 1 druga brojna sredstva i izvori) i na relativnoj pristupacnosti i
savladivosti geografskog materijala u uslovima samostalnog rada ucenika.

Pripremu ucenika za obradu novog gradiva, prema tome, treba dovesti u
najuzu vezu s teznjom savremene Skole da ucenici (pored sticanja odredenog
znanja) ovladaju metodama koje ih pripremaju za samostalan rad. ,,Svako
uvodenje u obradu novog gradiva treba da bude istovremeno uvodenje u rad i
osamostaljivanje za rad.” (Dr T. Prodanovi¢ i Dr R. Nickovi¢, ibid., str. 168.)

Da bi se obezbijedila funkcionalna povezanost priprema i onoga $to iza
toga slijedi (obrada novog gradiva) potrebno je (prema poznatom didakticaru
V. Poljaku) izvrsiti predradnje:

- spoznajnog karaktera (u smislu informisanja uc¢enika o onome §to
¢e uciti, koje nastavne sadrzaje ¢e upoznati, izbor 1 upoznavanje materijala
(izvora) na kojima ¢e se sticati znanje i dr.)

- psiholoskog karaktera (metodicki postupci za motivaciju ucenika,
aktiviranje njihovih intelektualnih i emocionalnih snaga za aktivan odnos
prema predstoje¢em nastavnom radu)

- didakticko-metodskog karaktera (metodicki postupci u fazi
prepremanja)

- organizaciono-tehni¢kog karaktera (poslovi u vezi s primjenom
nastavnih sredstava i pomagala, upute o nacinu i tehnici rada, formiranje
radnih grupa 1 dr.).
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,Uvodenje (pripremanje) uc¢enika u procesu sticanja znanja je pocetna
radna faza nastavnog procesa. Strukturni elementi i na¢in njihove organizacije
u ovoj fazi, uopste uzevsi, odredeni su ciljem koji se ovom fazom zele postici.
Potrebno je, naime, poStovati izvjesne opste smjernice. Njihova konkretizacija
u znatnoj mjeri se moze zasnivati na iskustvima dobrih nastavnika ili na
osnovu eksperimentisanja 1 vrednovanja rezultata eksperimenata. Pojedine
varijante primjene mogu se uociti u udzbenicima geografije, buduéi da je
didakticka organizacija udZbenika koncepcijski tako zasnovana da slijedi
odredene zakonitosti.“ (Dr J. Romeli¢, Metodika nastave geografije, Novi
Sad, 2004, str. 315.)

Uvodenje ucenika u obradu geografskih sadrzaja mora se vrsiti u dvije
faze, kao:

1. Psiholosko pripremanje uc¢enika i

2. Intelektualno pripremanje ucenika.

Psiholosko pripremanje ucenika

,Psiholoska priprema ima za cilj da kod ucenika pobudi motivaciju
za usvajanjem odredenih sadrzaja. Motivacija je bitna za usvajanje nastavne
materije jer podrazumijeva usmjeravanja ucenikovog napredovanja ka
postavljenom cilju. Pobudivanjem motivacije ucenik se uvodi u situaciju u
kojoj ¢e se pojaviti proces ucenja. Motivacija ih ¢ini aktivnim i energi¢nim
1 odrzava im paznju usmjerenu ka odredenom cilju. Ona kod ucenika budi
1 razvija interes za obradom geografskih sadrzaja. Budenje interesovanja je
neophodno zbog ¢injenice da pojacani interes u stvari predstavlja pojacanu
paznju. Drugim rije¢ima, kada se interesovanje i napor udruze, oni dovode do
pojave koncentracije®. (Dr J. Romeli¢, ibid., str. 3151 316.)

U procesu razvijanja interesovanja za predmet geografije, nastavne
probleme i sadrZaje, motivaciju koja dolazi od nastavnika treba sve viSe
prenositi na nastavnu disciplinu. To se moze posti¢i vecim aktiviranjem
ucenika u procesu sticanja znanja, tj. primjenom metoda, oblika rada i
nastavnih sredstava koji od uCenika zahtijevaju ve¢e angazovanje na casu.
Obradu gradiva treba osmisliti tako da ucenici $to manje budu u poziciji
pasivnih slusalaca. Ma koliko nastavnik bio zanimljiv i inspirativan, naici
¢e na nastavne jedinice koje u sustini teSko mogu da pobude interesovanje
te paznja ucenika slabi i oni se poCinju dosadivati. Pravi efekat postize se
kad motivacija nastane posredstvom §to veceg i samostalnijeg ucesca ucenika
putem istrazivanja, sagledavanja i shvatanja onog §to je bitno.

»Nekorisno je od ucenika zahtijevati memorisanje neinteresantnih,
nejasnih stvari bez odgovarajuce logiCke interpretacije i objasnjenja. Treba
nastojati da se podstaknu njihova stara i pobude nova interesovanja. Nastavnici
grijeSe kada izlazu mnogo grade ili zadaju velike i teske zadatke ucenicima.
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Prekidaju se tokovi sistematizacije gradiva neophodne za usvajanje temelja
jedne nauke. Time se ne javljaju samo praznine u znanju koje ¢ine smetnju u
kasnijem ucenju, ve¢ se javljaju rdave navike povr$nog ucenja, ucenici bivaju
uskraceni za zadovoljstvo ucenja sa razumjevanjem Oba ova momenta mogu
da uzrokuju stvaranje negativnog stava prema geografiji odnosno osje¢anje
da ona predstavlja teret koja prevazilazi njihove mogucénosti.“ (Dr J. Romeli¢,
ibid., str. 317.)

Intelektualno pripremanje ucenika

»Intelektualno pripremanje uc¢enika predstavlja fazu koja je nastala kao
rezultat potrebe da se uc¢enik ukljuci u nastavni proces kao njegov ravnopravni
subjekat. U tom smislu ucenik treba da bude blagovremeno upoznat sa
nastavnim sadrzajima, oblicima, metodama rada i nastavnim sredstvima koja
¢e se koristiti u toku Skolske godine. Proces uvodenja ima svoj kontinuitet 1
pocinje sa upoznavanjem sa globalne, a potom parcijalni i tematske strukture
nastave geografije u toku Skolske godine.“ (J. Romeli¢, ibid., str. 318.)

»Intelektualno pripremanje obuhvata i angazovanje prethodnog
znanja ucenika i ukljucivanje istog u nastavni proces. Predznanje ucenika
moze biti spontano sticano znanje i Skolsko znanje ste¢eno planskim radom.*
(Dr K. J. Pere, Metodika nastave geografije, Novi Sad, 1982, str. 121.)

U nastojanju da Skolsku nastavu povedemo sa Zivotnom praksom
djeteta, Cesto kanaliSemo proces spontanog sticanja znanja 1 usmjeravamo
u zeljenom pravcu. Organizovano usmjeravanje ostvarujemo primjenom
pripremnih radnih zadataka. Oni se daju blagovremeno, prije obrade novoga
gradiva usmeno ili u pismeno. Zadatke rjesavaju pojedinci ili grupe. Radni
zadaci precizno sadrze Sto treba uraditi, kako valja uraditi i kakvim sredstvima
informisanja, kao i rok do kojeg zadatak mora biti zavrSen. Sadrzaj rada
moze biti veoma razli€it: neposredno posmatranje geografskih objekata, rad s
kartom, analiza grafickih prikaza, ¢itanje odabranih tekstova, gledanje emisija
Skolske televizije, prikupljanje geografskih informacija putem razgovora i
anketa, obavljanje prakti¢nih radova, pracenje tekucih dogadaja, proucavanje
lokalne sredine. Pripremne radne zadatke zbog prirode gradiva ne mozemo,
ali 1 ne smijemo dati za svaku nastavnu jedinicu, jer bi to jako opteretilo
ucenike. O izvrSenom zadatku ucenici pismeno ili usmeno referiSu u toku
obrade novih nastavnih sadrzaja.

DIDAKTICKI SISTEM PRIPREME U ODNOSU NA NEKE
SPECIFICNOSTI NASTAVE GEOGRAFIJE

Iznalazenje pogodnih sadrZaja 1 adekvatnih nac¢ina pripremanja uc¢enika
za obradu novog gradiva u nastavi geografije ovisno je o brojnim faktorima,
narocito o:

160



Prirodinastavne materije kojase obradujeizakoju se vr§ipriprema.
— Razlike u pogledu sadrzaja pripreme, izvora na kojima se zasniva i nacina
kako se provodi uslovljene su specificnim obiljezjima programa geografije u
pojedinim Skolama i razredima: priprema u sferi opsSte geografije drugacija
je nego u regionalnogeografskom gradivu; priprema za obradu gradiva iz
geografije Crne Gore (po izvorima, pristupu, $irini, izrazajnim sredstvima i
sl.) imace, u odnosu na gradivo pojedinih kontinenata i zemalja, znacajne
posebnosti.

Za psiholoske aspekte znacCajna je modernizacija likovno-graficke
1 1lustrativne vizuelizacije nastavnih sadrzaja. PoSto su ilustracije najcesce
dopuna, one se nalaze uz odgovaraju¢i tekst. UdZzbenici s bogatom
ilustrativnom gradom (slike, skice, crtezi, grafikoni, tematske karte), koji su
savremeno didakticki koncipirani, znacajni su za samostalan rad u€enika, za
individualizaciju nastave i sl. Dobra slika i ilustracija jac¢e utice na pamcenje
1 razumijevanje nego verbalno opisivanje.

»Raznovrsnost nastavnog gradiva obavezuje i na raznovrsnost uvodenja
u obradu novog gradiva. Ne postoji jedna nepromjenljiva i za sve vrste
nastavnih situacija i nastavnog gradiva jednako validna didakticka formula
uvodenja u obradu novog gradiva.” (Dr T. Prodanovi¢ i Dr R. Nickovi¢, ibid.,
str. 168.)

Uzrastu ucenika. — Priprema za nastavu koja svojim sadrzajem,
obimom i didaktickom aparaturom nije primjerena uzrastu moze biti
izvor nepotrebnog optere¢enja ucenika, nece dati zeljene rezultate i moze
destimulativno djelovati na njihov interes za novo gradivo. ,,ViSe je nego
izvjesno, jer je to i praksom Cesto provjereno, da ne moze biti uspjesno i
za ucenika privlacno ono uvodenje u obradu novog gradiva koje pred njega
stavlja nesavladive prepreke za prirodno ukljucivanje u nastavni proces
kao 1 ono koje je toliko jednostavno da je liSeno gotovo svih neophodnih i
uceniku uvijek interesantnih elemenata tezine savladivanja nepoznatog.* (Dr
T. Prodanovic¢ i Dr R. Nickovié, ibid., str. 167.)

Sa stru¢nog 1 didaktickog stanovista ucinili bismo znacajnu pogresku
ako bismo, na primjer, ucenicima II razreda gimnazije stavili u zadatak da kao
pripremu za obradu gradiva o zapadnoj Evropi prate ekonomskogeografska
i politicka obiljezja integracije te regije (Sto bi, ako se iznadu pogodni oblici
1 postupci uvodenja, mogao biti sadrzaj za stariji srednjoSkolski uzrast), ali
se ti isti ucenici, podesnim i adekvatnim zadacima, mogu staviti u situaciju
da, koriste¢i se sadrzajima geografskog atlasa, dodu do odredenih saznanja
o geografskom polozaju tog prostora i nekim njegovim fizickogeografskim
obiljezjima.

Koncepciji nastavnog rada. — ,,Ako se u koncepciji teziSte nastavnog
rada prenosi na samostalan rad ucenika, nuzno ¢e i priprema za obradu
gradiva biti druk¢ija nego u koncepciji koja postavlja teziste rada na izrazitoj
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interakciji nastavnika i uc¢enika.” (Dr T. Prodanovi¢ i R. Nickovi¢, ibid., str.
166.)

Uslovima pod kojim se provodi i raspolozivog vremena. — Priprema
ucenika za obradu novog gradiva koja se provodi u domac¢em radu moze se i
sadrzajem i obimom znacajno razlikovati od pripreme na samom ¢asu obrade
novog gradiva. Priprema ucenika kod kuce ne smije preopteretiti domaci rad
ucenika (s obzirom na cjelovitost ucenickih obaveza), a priprema na Casu
obrade novog gradiva ionako se mora svesti u realne vremenske okvire ,,...da
bi se dobilo Sto viSe vremena za glavni dio rada koji slijedi iza pripreme. Jer,
pripremanje je tek uvod u sam rad, ali ne jos i glavni dio rada®. (Dr V. Poljak,
ibid., str. 315.)

Dostupnosti materijala (izvora) na kojima se zasniva. — U frontalnom
radu s uCenicima (kakav prevladava u nasim Skolama) pripremni rad u¢enika
moze se zasnivati samo na onim materijalima (izvorima) koji su dostupni svim
ucenicima. U sadasnjim uslovima to su prvenstveno udzbenik i geografski
atlas, a rjede geografska citanka i druga pomoc¢na literatura. Medutim,
grupni oblik rada pruZza moguénost koriS¢enja raznovrsnijih 1 $irih izvora 1
omogucava usmjeravanje pripreme ucenika (pojedinih grupa) na razlicite
sadrzaje i izvore. Pored toga Sto implicira razlike u sadrzaju pripreme, rad s
grupama 1 pojedincima (individualni oblik rada) omogucava raznovrsnost i
didakticko-metodskih i organizaciono-tehnic¢kih elemenata pripreme.

SADRZAJ PRIPREME I NACIN PRIPREMANJA UCENIKA ZA
OBRADIVANJE NOVOG NASTAVNOG GRADIVA
U NASTAVI GEOGRAFILJE

U nastavi geografije nastavni rad realizuje se u razlic¢itim objektima
(prirodni ambijent, kabinetski uslovi) i s promjenljivom kombinacijom
oblika (frontalni, grupni, rad u parovima, individualni rad), medijuma
(udzbenici, geografski atlas, geografske Citanke, pomoc¢na literatura, ostala
raznovrsna nastavna sredstva) i metoda nastavnog rada (posmatranje, razvojna
metoda, metoda rada s tekstom, metoda grafickih radova, metoda komparacije
1druge brojne klasi¢ne 1 savremene metode), pa je teSko ustanoviti jedinstvene
i didakticki zajednicke osnove uvodenja ucenika u obradu novog gradiva.
Izbor sadrzaja i nacina pripreme, kao $to je re¢eno, u najuzoj je vezi i sa
strukturom programa geografije u osnovnoj i srednjoj Skoli.

Prirodni ambijent i demonstriranje pojava i objekata u njemu predstavlja
tipi¢an metod u zavicajnoj geografiji, gdje se uspjeSno moze primjenjivati i
bez posebnih priprema. Posto zavic¢ajnu sredinu Cine razli€iti tipovi prostora u
nastavi zavi¢ajne geografije metoda demonstracije nema univerzalni znacaj.
Na primjer uravni¢arskom tipu zavicaja ne moze se pokazati planina ili klisura,
kao ni erozija zemljista i sl. Zato se napravi detaljan plan izleta i ekskurzija
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u Sirem zavicaju kojim se predvidi demonstriranje najvaznijih geografskih
pojava i objekata. Za primjenu ove metode posebno se osposobljavaju
nastavnici i pripremaju ucenici.

»Svakom nastavnom gradivu ne odgovara ista priprema za obradu
ve¢ samo ona koja je adekvatna tom gradivu.“ (Dr T. Prodanovi¢ i Dr R.
Nickovié, ibid., str. 166.)

,,Zato sadrzaj pripremanja uc¢enika mora biti dovoljno Sirok, raznovrstan
1 elasti¢an da bi se postigla Zeljena funkcionalnost i adekvatnost s nastavnim
sadrzajima koji ¢e se obradivati.” (Dr V. Poljak, ibid., str. 305.)

Medu brojnim i raznovrsnim moguénostima u pripremanju ucenika za
obradivanje novih nastavnih sadrzaja izdvoji¢emo one koji se mogu primijeniti
u uslovima rada vecine skola:

Prethodno c¢itanje nastavne jedinice (lekcije u udZzbeniku) u
domaéem radu i izrada skice (pregleda) gradiva. — Budu¢i da je udzbenik
geografije ,,...osnovna i didakticki oblikovana Skolska knjiga, kojom se koristi
ucenik pod rukovodstvom nastavnika za sistematsko, svjesno, trajno i aktivno
usvajanje znanja, vjestinainavikauprocesunastave geografije* (A. Cvitanovic,
Idejnost u koncepciji udzbenika geografije, Novi Sad, 1976, str. 208), i da je to
skoro jedina knjiga dostupna svakom uceniku, prirodno je da se u sadrzajima
udzbenika povremeno pronadu elementi za uvodenje uc¢enika u novo gradivo.
Priprema na bazi udzbenika moze se provesti prethodnim Citanjem cijele
lekcije (ako se radi o kra¢oj lekciji i lakSem gradivu) ili pojedinih poglavlja
lekcije (onih ¢ije prethodno upoznavanje moze korisno posluziti prilikom
obrade gradiva). Efikasnost samostalnog rada ucenika u pripremi za obradu
novog gradiva uvecace se ukoliko se, putem uzrastu ucenika prilagodenih
formi vodenja, njihova aktivnost usmjeri na one sadrzaje i elemente koji su u
tom gradivu od posebnog znacaja. Jedna od formi usmjeravanja jeste izrada
skice (pregleda) gradiva na bazi unaprijed odredenih (datih) teza (prikladna
za mladi uzrast ucenika) i izrada skice gradiva po slobodnom izboru uc¢enika
(prikladna za uc¢enike na visSem uzrastu kojima nije potreban strog okvir u¢enja
lekcije). ,,Najvec¢i domet ove varijante je da u€enici samostalno pripremaju
metodsku jedinicu. Najzad, samostalni rad s udzbenikom uvodi ucenike i
u tehniku pripreme ostalih varijanata metode samostalnih radova.“ (Dr Z.
Jovici¢, Metodika nastave geografije, Beograd, 1971, str. 69.)

Graficko-ilustrativna komponenta udZbenika kao elemenat
pripreme ucenika za obradu novog gradiva. — Budu¢i da uz odgovarajuci
tekst najadekvatnije izrazavaju geografsko nastavno gradivo, graficko-
ilustrativni sadrzaji integralni su dio svakog savremenog udzbenika
geografije (,,...ilustriranje udzbenika nije nesto sporedno ve¢ jednako vazno
kao 1 njegovo pisanje®, Dr 1. Furlan, Psiholoske karakteristike suvremenog
osnovnoskolskog udzbenika, Sarajevo, Putevi i dostignuca, 2/1974, str. 30).
Rad s grafi¢ko-ilustrativnim materijalom udZbenika ni u kom slu€aju ne smije
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biti dodatna i uzgredna didakticka radnja, jer ,,...slikovna je komponenta u
prenoSenju informacija barem jednako vrijedna kao govorna komponenta®.
(Dr I. Furlan, ibid., str. 30.)

Grafitka metoda ima izuzetan znacaj u geografskom obrazovanju 1
njegovoj modernizaciji. Ona se ne moze tretirati samo kao ,,dodatak nastavi,
njeno ilustriranje, zadovoljavanje nacela zornosti, ve¢ je to zemljopisni vizuelni
jezik sporazumijevanja koji olakSava uocavanje zemljopisnog prostornog
kompleksa®. (Mr M. Brazda, Metode rada s audiovizuelnim sredstvima u
nastavi zemljopisa, Zagreb, 1972, str. 13.) Ona spada u red osnovnih metoda
rada u nastavi geografije, samostalna ili u kombinaciji s drugim metodama, ali
je nastavnici nerado koriste zbog pomanjkanja ,,dara“ za crtanje, iako je ona
nezamjenljiva u modernoj nastavi geografije. Ovakav izgovor je apsurdan
isto kao kad bi nastavnik odbijao da koristi tablu zato Sto nema lijep rukopis
ili da se koristi tekstom zato §to loSe Cita i sl. (Dr V. S. Purickovi¢, Razvoj i
modernizacija geografskog obrazovanja, Beograd, 1990, str. 145.)

Graficka metoda (indirektna i direktna) jednako je vazna i za nastavnike
1 za ucenike. Crtez u geografskoj nastavi ,,liSen svega suviSnog, istice bitno,
odredeno u taj Cas najvaznije. To je ,,rentgenski snimak zemljopisnog prostora,
procesa ili pojave, koji, jednostavan i lako razumljiv, djeluje jasno, snazno,
uvjerljivo i trajno* (Mr M. Brazda, ibid., str. 14), jer jednostavan crtez nekad
moze da pruzi vise i od neposrednog posmatranja u prirodi, najbolje slike ili
filma (na primjer crtez rasjeda, Sematski prikaz kontinenta i dr.). (Dr V. S.
DBurickovié, ibid., str. 145.)

U svakodnevom nastavnom radu, medutim, ovi odnosi ni priblizno
nijesu takvi: dominira govorna komponenta u svim vidovima i djelovima
nastavne aktivnosti i nastavnika i ucenika, dok ova druga, graficko-ilustrativna,
toliko svojstvena geografiji kao nauci i nastavnom predmetu, i po reputaciji
1 po razradenosti svog tretmana znatno zaostaje. Buduc¢i da je zanemaruju
nastavnici, u jednakoj mjeri to ¢ine i ucenici.

Didakticka namjena grafiCko-ilustrativnog materijala udzbenika
geografije je jasna: namijenjen je svakodnevnom nastavnom radu i svim
nastavnim situacijama.

UdZbenici geografije treba da prate promjene i zbivanja u geografskoj
stvarnosti, kao 1 sve drustveno-ekonomske i politicke promjene u
savremenom svijetu da bi bili aktuelni i savremeni. Osnova modernizacije
udzbenika geografije sa stanovista dijalekti¢kog 1 geografskog metoda nalazi
se na relaciji: udzbenik — nastavni program, udzbenik — nastavnik — ucenik
1 udzbenik — ostali didakticki materijali. Osnovno teziSte ovog metoda je
na odnosu izmedu nastavnog programa, teksta udzbenika i nastavnikovog
izlaganja. Ako nastavnik gradivo tako obraduje da ga uenici mogu prepoznati
u udzbeniku, mozemo ocekivati vece efekte nastave.

U reformisanoj Skoli udzbenik mora biti izvor znanja, a svojom
idejnom usmjerenoscu, metodama, tehnikama i didaktickom aparaturom
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treba intenzivno da djeluje na modernizaciju nastave i razvijanje sposobnosti
ucenika. Kao osnovni didakti¢ki instrument, udzbenik predstavlja kicmu
nastavnog organizma i knjigu za sticanje znanja, za domaci rad, ponavljanje,
utvrdivanje 1 vjezbanje, kao 1 sredstvo za sticanje prakti¢nih znanja i vjeStina,
senzornih, izrazajnih, misaonih 1 drugih mentalnih sposobnosti mlade
generacije. (Dr V. S. Purickovié, ibid., str. 137.)

Savremeni udzbenik geografije i njegova modernizacija obuhvata
specificne zahtjeve u pogledu njihovog oblikovanja i to: ,,idejno-filozofske,
stru¢no-sadrzajne, didakticke i1 psiholoske”. (A. Cvitanovi¢ i1 I. Bursi¢,
Didaktic¢ki materijali u nastavi zemljopisa, Nastava zemljopisa u osnovnoj
Skoli, Priru¢nik za nastavnike, Zagreb, 1977, str. 36.)

Modernizacija udzbenika s idejno-vaspitnog stanoviSta oznacava i
njegovu aktuelizaciju, tj. u njemu treba da se odrazavaju i danasnja globalna
kretanja u svijetu da bi bio aktuelan i savremen.

Struc¢no-sadrzajna strana udzbenika se zasniva na vazeéem nastavnom
programu i na didaktiCkom sistemu izbora, klasifikacije 1 realizacije
programskih sadrzaja. Sa stanoviSta savremenih zahtjeva udzbenik ne smije
biti skladiSte informacija, niti svojevrsna enciklopedija koja zapam¢ivanjem
sadrzaja opterecuje ucenike, ve¢ se dati sadrzaji moraju zasnivati na nacelima
egzemplarnosti, tako da put usvajanja znanja treba da ide od deskripcije ka
eksplikaciji 1 aplikaciji. Zato teziSte teksta u udzbenicima geografije vise
nije na upoznavanju sada ve¢ ogromnog broja zemalja u svijetu, ve¢ na
upoznavanju kontinentalnih i regionalnih cjelina i susjednih zemalja. Stru¢no
sadrzajna strana udzbenika geografije obuhvata i dokumentacioni materijal
(cifarske podatke o stanovnistvu, proizvodnji i sl. kao i korelaciju s drugim
nastavnim predmetima). (Dr V. S. Purickovi¢, ibid., str. 137.)

Didakticku koncepciju udzbenika €ini propisani nastavni program, tako
da ona treba da bude oblikovana u skladu sa zakonitostima i shvatanjima
savremenog obrazovanja izrazavajuci strukturu nastave kao organizovanog
procesa. U didaktickom smislu savremeni udzbenik treba da sadrzi sljedecu
strukturu: uvodni dio teksta, obradu novog gradiva, proSireni dio teksta,
vjezbanje, ilustrovani materijal, pitanja i zadatke, rezime obradene grade i na
kraju registar novih pojmova s objasnjenjima (rjecnik).

Udzbenik mora voditi racuna o strukturi, preglednosti osmisljenosti
obradivane grade, a ilustrovani materijali treba da budu kvalitetni, dobro
odabrani 1 srazmjerno dati u odnosu na tekst.

,»Za potpunije koriS¢enje udzbenika treba nauciti u¢enike da se sluze
grafickim materijalima udzbenika. Sposobnost njihova C¢itanja znatno
doprinosi efikasnosti koris¢enja udzbenika. Ve¢ u obradi novog gradiva
nastavnik treba uputiti uenike na analizu tabela, grafikona, traziti objasnjenja
grafickog materijala. To se mora nastaviti i na satu ponavljanja.” (Dr R.
Vukanovi¢, Osposobljavanje ucenika za samostalan rad pomocu udzbenika,
Zagreb, Pogledi i iskustva u odgoju i obrazovanju, 1/ 1974-75, str. 27.)

165




,»Rad sa graficko-ilustrativnim sadrzajima udzbenika provodi se ne samo
u Skolskom ve¢ i u domacem radu ucenika. Ilustracije u udzbeniku geografije
nuzne su da bi ih uc¢enik koristio kod kuce, kao o¢iglednu, pomoc¢nu i dopunsku
sadrzinu, neposredno vezanu za tekst udzbenika. I tako dolazimo do osnovnog
zakljucka da se u toku nastave ilustracijama mora poklanjati posebna paznja,
mora se 1 organizovati poseban rad sa njima, a postoje i potrebe 1 za metodske
specificnosti, kako pri izuCavanju novog materijala, tako pri utvrdivanju,
obnavljanju i davanju domacih zadataka.* (P. Raic¢kovi¢, Problem ilustracija
u nastavi geografije, Beograd, Nastava i vaspitanje, 4/1975, str. 605.)

Kao §to su nuzan i pouzdan izvor Skolskog i domaceg rada ucenika,
grafiCka sredstva udzbenika geografije mogu biti znaCajan izvor pripreme
ucenika za obradunovog gradiva. S didakticko-metodskog stanovista pogresan
je postupak po kojem tretiranje graficko-ilustrativnih sadrzaja udzbenika
pocinje tek poslije govorne simbolike (rijeci i reCenice) ili uporedo s njom.
Naprotiv, obrada novog gradiva moze poceti i razmatranjem i analizom tog
materijala, pa se u tom sklopu i priprema uc¢enika moze zasnivati na grafickim
sadrzajima udzbenika (ukoliko se radi o grupnom 1 individualnom obliku rada
1 na ilustrativnim sadrzajima ostalih geografskih publikacija).

Nastavnik vrsi izbor graficko-ilustrativnog materijala koji ucenici u
pripremi za nastavu treba da razmatraju i analiziraju, te odreduje i postavlja
precizne i jasne zadatke i pitanja na koja ucenici na temelju tih i takvih izvora
treba da odgovore. lako metodika rada sa graficko-ilustrativnim sadrzajima
udzbenika geografije nije dovoljno razradena, kreativni nastavnici do¢i ¢e do
rjeSenja koja ¢e rad ucenika u vezi s tim materijalom uciniti produktivnim.
Samostalan rad u¢enika na analizi graficko-ilustrativnog materijala udzbenika,
kao uvod i priprema za Sire upoznavanje novih geografskih sadrzaja, moze se
ostvariti putem domacih zadataka, a i na samom Casu obrade nove nastavne
jdinice.

Analiza tabela u udZbenikuirjeSavanje zadataka u vezisasadrzajem
tabela. — Svi udzbenici geografije imaju izvjestan broj tabela kojima se
poblize odreduju kvantitativna i kvalitativna svojstva geografskih sadrzaja, 1
onih u sferi prirodnogeografskoj, a jos vise onih u sferi drustvenogeografskoj.
Tabelarni materijal dostupan ucenicima nalazi se 1 u drugim izvorima na
kojima se zasniva geografsko obrazovanje ucenika.

Sve receno o primjeni graficko-ilustrativnog materijala u pripremi
ucenika za obradu novog gradiva u jednakoj myjeri odnosi se i na tabelarne
sadrzaje udzbenika: s njihovom primjenom treba poceti ve¢ u pripremnoj
fazi obrade novih nastavnih sadrzaja (a ne ¢ekati da se gradivo obradi pa ih
tek onda koristiti). Ukoliko prihvati koncept obrade nove nastavne jedinice u
kome se 1 pripremi u¢enika daje stanovita uloga, nastavniku nece biti teSko
da na osnovu sadrzaja tabele ve¢ u periodu pripreme za obradu novog gradiva
ucenicima postavi realne 1 prakti¢ne zadatke. Prilikom rjeSavanja zadataka na
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bazi tabela ucenici se slobodno koriste udzbenikom (ili priru¢nikom), jer je u
radu s ovim sadrzajima udzbenika bitno da se analizom uoce odredene relacije
u geografskom sadrzaju i samostalno rijeSe zadaci u vezi s tim sadrzajem, a
nikako da se podaci iz tabele pamte.

Dopunska literatura kao izvor pripreme za obradivanje novih
geografskih sadrzaja. — O ulozi i znacaju dopunske (pomoc¢ne, dodatne,
prigodne) literature u nastavi geografije (geografske citanke, popularni
geografski listovi, posebne publikacije, razni casopisi 1 dr.) dosta je receno
(1 u pisanoj i u usmenoj formi). Primjena te literature u nastavnoj praksi
uglavnom se svodi na dodatnu geografsku informaciju na ¢asu izlaganja ili
utvrdivanja novog gradiva (naj¢esce kao sredstvo kojim nastavnik dopunjava
udzbenicki sadrzaj i,,0svjezava“ svoje izlaganje). U pripremi za obradu novog
gradiva (bilo da se provodi u domacem ili Skolskom radu) dopunska literatura
nedovoljno se koristi, iako bogati i raznovrsni sadrzaji iz dopunskih izvora
mogu veoma korisno posluziti kao uvodni materijal u obradu nove nastavne
jedinice (moze ih prezentirati sam nastavnik, ali je efikasnije ako se uenici
samostalno koriste tim sadrZajima, svi ucenici, grupe ucenika ili pojedinci).
Aktivnosti uCenika vezane za pomoc¢nu literaturu, osim $to obogacuju fond
uceni¢kog znanja i u¢enike uvode u nove sadrzaje, efektno se transformisu
u radoznalost za novo nastavno gradivo. Rad s dopunskom literaturom ne
podrazumijeva samo puko ¢itanje odabranih tekstova (cjeline i fragmenata),
Sto se obi¢no ¢ini, sadrzaje te literature treba koristiti i za najavu odredenog
geografskog problema. Na bazi sadrzaja pomo¢ne literature mogu se, naime,
postavljati brojna pitanja, a u njoj iznalaziti i elementi za njihovo rjeSavanje.

IznoSenje interesantnih podataka iz istorijata geografske nauke.
— ,,Taj nacin pripremanja pogodan je za one nastavne teme u kojima su
obuhvacdena znacajna otkri¢a, izumi, pronalasci u povijesti doti¢ne nauke.*
(Dr V. Poljak, ibid., str. 305.) Istorijat geografske nauke u svom znatnom
dijelu je istorijat otkri¢a i pronalazaka, pa ¢e se u nastavi geografije, viSe nego
i u jednom nastavnom predmetu, ukazati vise prilika da se priprema ucenika
zasniva na onim sadrzajima ¢iji je korijen u njenoj istoriji. ,,Radi efikasnog
pripremanja ucenika za obradivanje takvih tema dovoljno je da nastavnik
iznese nekoliko interesantnih podataka iz povijesti u kojima ¢e prikazati te
trenutke otkrica i na taj nacin izazvati potrebnu intelektualnu radoznalost
ucenika i pobuditi njihovu zelju da se s tim otkricem upoznaju, a samim time
formirati njihov aktivan odnos prema toj temi.* (Dr V. Poljak, ibid., str. 306.)

Priprema ucenika za obradu novih nastavnih sadrzaja u nastavi
geografije u odnosu na izvore ove vrste moze se, shodno prirodi geografske
nauke i geografije kao nastavnog predmeta, provoditi na znatno $iroj platformi,
kako u pogledu sadrzaja, tako i u odnosu na forme uvodenja i izraZzenost
ucenicke aktivnosti. Na bazi dostupnih izvora koji sadrze podatke iz istorijata
geografske nauke 1 geografskih otkri¢a (geografske Citanke, istorijske Citanke,
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putopisna literatura, geografske publikacije namijenjene ucenicima i dr.)
organizuje se samostalan rad ucenika na upoznavanju takvih sadrzaja (koji
ucenike, poznato je, interesuju i emocionalno snazno posticu).

Obrazlaganje prakti¢nog znacenja novih nastavnih sadrzaja kao
uvod i priprema za njihovo obradivanje. — Veliki opSteobrazovni znacaj
geografije kao nastavnog predmeta zasniva se dobrim dijelom i na njenim
aplikativnim svojstvima. Mnoga geografska znanja imaju sasvim prakticnu
primjenu u zivotu 1 konkretnom radu covjeka. ,I upravo taj prakti¢ni
aspekt proucavanja nove nastavne teme mogu nastavnici iskoristiti u toku
pripremanja, i to na taj nacin $to se ucenicima unaprijed ukratko obrazlozi
gdje, kada i1 kako mogu steCeno znanje o prouc¢avanju nove nastavne teme
primijeniti u zivotu.“ (Dr V. Poljak, ibid., str. 307.) ,,Nove tendencije
usmjeravanja nase Skole ka realnim i prakti¢nim djelatnostima namecu nastavi
geografije obavezu osmisljavanja nastavnih sadrzaja s pozicija prakti¢ne
primjene 1 upotrebljivosti, posebno njihovu primjenljivost u sistemu opSte
odbrane. Za znatan broj geografskih nastavnih tema moze se dati pogodno
obrazlozenje o njihovom prakticnom znacenju s ciljem da se izazove potreba
za upoznavanjem tog gradiva i formira aktivan odnos prema predstojecem
nastavnom radu na obradivanju novih nastavnih sadrzaja.” (Dr V. Poljak, ibid,
str. 302) (Npr., u I razredu gimnazije takvo obrazlozenje moze se dati za ove
nastavne sadrzaje: razlike u vremenu (lokalno i zonalno vrijeme) i datumska
granica kao posljedice rotacije Zemlje; prakticna vrijednost poznavanja
sastava litosfere i nekih hidroloskih, atmosferskih i klimatskih pojava i
procesa na Zemlji; prakticno znacenje odredivanja geografskih koordinata 1
poznavanja osnova kartografije, itd.).

Posmatranje, registrovanje i objaSnjavanje prirodnih i
druStvenogeografskih pojava i procesa. — Pri razmatranju ovog aspekta
uvodenja ucenika u nove geografske sadrzaje treba imati na umu da je
,heposredno posmatranje i upoznavanje objekata i pojava i prostoru najveci
domet geografske nastave, i u didakti¢kom i u stru¢nom pogledu. (Dr Z.
B. Jovici¢, ibid., str. 64.). Ovdje se prvenstveno misli na pojave i procese s
izrazenom periodi¢noscu ili sukcesivnoscu, koje se, kao takve, mogu pratiti
u duzem razdoblju. Tako, npr., u sferi prirodnogeografskih opaZanja ucenici
mogu promatrati i zapamtiti (registrovati) tacke izlaska i zalaska Sunca u svom
mjestu u periodu od jesenjeg ekvinocija do ljetnjeg solsticija (u tom periodu
pohadaju skolu) i na tom zasnivati predstavu o prividnom godiSnjem kretanju
Sunca, obaviti posmatranja u vezi s Mjese¢evim okretanjem (Mjeseceve faze)
ili nekom drugom pojavom na nebeskom svodu (Sjevernjaca).

Demonstriranje procesa i pojava u prirodnom ambijentu (na terenu)
predstavlja najpotpunijiinajvaznijiizvor znanjau geografiji. Od svih nastavnih
metoda ona je najbliza metodi nau¢nog proucavanja u geografiji i od nje se
razlikuje po tome §to se samo prouceni tereni mogu uspjesno pokazivati, jer
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neproucene pojave i objekte nije moguce sa stanovista organizovane nastave
racionalno pokazivati. Neposredno posmatranje i upoznavanje objekata i
pojava u prostoru najveci je domet geografske nastave. Na odredenom terenu
odigravaju se procesi u svom prirodnom obliku i ovakvim u¢enjem na terenu
ucenici se privikavaju da zapazaju pojave i procese, da istrazuju i dolaze do
sopstvenih saznanja.

Posmatranje uopste i posebno geografsko posmatranje predstavlja
sloZzenu misaonu djelatnost koja proizilazi iz opstih druStvenih, vaspitnih 1
funkcionalnih zadataka nastave, a ne iz uskostru¢nih aspekata i interesa
geografije kao nastavno-nauc¢ne discipline. Sustinu geografskog posmatranja
u nauci, ili nastavi kao njenoj didakticko-metodickoj aplikaciji, predstavlja
saznavanje prostornih fenomena i njihovih medusobnih odnosa i uticaja.
Geografsko posmatranje kao saznajni proces nije pasivno primanje utisaka iz
spoljnog svijeta nego ,,aktivno, ¢ulno, emocionalno i misaono dozivljavanje
geografske stvarnosti, pronicanje u suStinu geografskih pojava i1 procesa.
Ono se, dakle, uspjesno ostvaruje samo kao dijalekticko jedinstvo Culnosti
1 miSljenja, empirije 1 apstrakcije.“ (Dr N. Mastilo, Posmatranje — princip
1 metod u nastavi geografije, Zbornik radova, Geografsko drustvo BiH,
Sarajevo, 1976, str. 233.)

Prema tome, geografsko posmatranje bitno se razlikuje od obi¢nog
gledanja ili uocavanja pojava u prostoru, jer je percipiranje kao njegova
pocetna faza usmjeren i selektivan proces, koji zahtijeva misaono angazovanje.

Geografsko posmatranje (posredno i neposredno), kao i kompleksno
doZivljavanje geografske stvarnosti, nalazi se u osnovi svakog nastavnog
postupka i didakticke prakse geografskog saznavanja koje se bazira na
gnoseologiji tj. op$toj teoriji saznanja i u najvecoj mjeri zavisi od prirode
geografskih nau¢no-nastavnih sadrzaja. Kod uc¢enika treba razvijati sposobnost
da posmatranjem zapazaju tipicne elemente pejzaza i njihova bitna svojstva i
navikavati ih ne samo da geografski posmatraju, nego i da geografski misle.
(Dr V. S. Durickovi¢, Razvoj i modernizacija geografskog obrazovanja,
Beograd, 1990, str. 131.)

Geografsko posmatranje predstavlja skup slozenih misaonih aktivnosti
koje suusmjerene na saznavanje kompleksne geografske stvarnosti i na puteve
njene transformacije posredstvom covjeka i u njegovu korist. Posmatranje
u funkciji kompleksnog dozivljavanja geografske stvarnosti obezbjeduje
pravilnu motivaciju u€enika u nastavi, razvijanje i usmjeravanje paznje 1
interesovanja, svjesno sticanje znanja i njegovu trajnost. Nastava zasnovana
na posmatranju zahtijeva sistematsko uvjezbavanje da bi ucenik mogao da
vidi ,,geografski* i razlikuje bitno od nebitnog i glavno od sporednog. Uloga
nastavnika je da u¢enike uvjezbava u posmatranju i razvija kriticki duh, da ih
navikava da gledaju s rasudivanjem. Takav nacin rada doprinosi razvijanju
sposobnosti istrazivanja i njeguje duh pronalazastva. (Dr V. S. DPuric¢kovi¢,
ibid., str. 131.)
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Neposredno geografsko posmatranje koje se odvija u prirodnom
ambijentu (u lokalnoj sredini ili zavicaju) predstavlja okosnicu formiranja
geografskog nac¢ina misljenja. Zavi€ajna sredina omogucava da se geografske
pojave uocavaju i neposredno posmatraju pojedinacno ili u svojoj slozenosti,
sagledava njihov razmjestaj, postanak i razvoj. Saznanja i iskustva stecena u
zavicaju i o zavicaju utoliko su znacajnija za geografsko obrazovanje ukoliko
izrazavaju svoje osobenosti i specificnosti. (Dr V. S. Purickovi¢, ibid., str.
131.)

Neposredno posmatranje doprinosi razvijanju vizuelne memorije i
maste, kao 1 miSljenja 1 rasudivanja. Nastavnik mora stalno s u€enicima
otkrivati ono §to je tipicno za neku geografsku pojavu ili predio i postepeno
u etapama uvjezbavati uc¢enike da analiziraju, uporeduju i sreduju odredenu
gradu i uocavaju uzajamne veze i odnose, sliCnosti i razlike, da pitaju i
komentariSu, analiziraju, istrazuju i sl.

Geografsku nastavu neophodno je zasnivati 1 na posrednom
(indirektnom) posmatranju. Manjkavost nastave geografije sastoji se u tome
Sto se Cinjenice moraju nauciti u ucionici i iz udzbenika mnogo visSe nego
na terenu. PoSto se nastava geografije ne moze svoditi samo na predavanje
nastavnika eks katedra, nego pod njegovim rukovodstvom ucenici sami treba
da sti¢u znanje, da koriste i razliCite druge izvore (dokumenta, leksikone,
karte, knjige, ilustracije i razne audiovizuelne materijale).

Posredno geografsko posmatranje treba kombinovati s neposrednim
posmatranjem u prostoru, a u nekim situacijama dati mu prednost nad
direktnim posmatranjem (uocavanje pojava 1 procesa koji dugo traju,
detalja koji nijesu vidljivi, izdvajanje pojava iz kompleksa u cilju posebnog
proucavanja, sagledavanje procesa koji se dogadaju na velikom prostranstvu
itd.). Znacajno je napomenuti da su posmatranje, zapaZanje, opisivanje i
zakljucivanje osnova i put formiranja geografskog misljenja.

Geografsko posmatranje nije samo jedan od metoda u nastavi geografije,
nego obavezan metod i sastavni dio svake nastavne situacije.

Razvijanjem ,.klasi¢nog® metoda posmatranja, individualnog, grupnog
1 eksperimentalnog rada, znacajno ¢e se poboljsati ovaj aspekt geografskog
obrazovanja. ,,Zasnivanjem nastave geografije na posmatranju geografskih
objekata, pojavaiprocesa, eliminise se ozloglaseni verbalizam* (Dr N. Mastilo,
ibid., str. 236-237), a time i formalizam koji je prisutan u geografskom znanju
ucenika na svim nivoima (Dr V. S. PBurickovi¢, ibid., str. 132).

U drustvenogeografskoj sferi brojne su moguénosti da ucenici iskazu
sposobnost opazanja, pra¢enja i registrovanja geografskih procesa (npr., pravcei
kretanja radne snage u okvirima grada u kojem zive; osnovni pravci kretanja
ucenika u gradu; dnevne migracije radnika ka industrijskoj zoni; dnevne
migracije ucenika srednjih skola iz okoline u grad; frekventnost saobracaja u
gradu; pojave u vezi s kretanjem turista i dr.), jer su i sami u bliskoj vezi s tim
procesima, a nekad i neposredni ucesnici u njima.
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Ako se na vrijeme s uc¢enicima utvrdi metodologija pracenja odredenih
geografskih pojava i procesa (adekvatna njihovom uzrastu), moze se sakupiti
materijal koji ¢e korisno posluziti kao uvod i osnova za obradu novih sadrzaja.
Priprema za obradu novog gradiva moze se ostvariti i kra¢im (poludnevnim,
jednodnevnim) ekskurzijama, jer se i na taj nacin ostvaruje neposredno ucesce
ucenika 1 njihova znacajna aktivnost na upoznavanju geografskih objekata 1
geografskih odnosa u prostoru i razvija sposobnost uocavanja i tumacenja
geografskih pojava, procesa i odnosa.

Pracenje aktuelnih naucno-tehnickih dostignuéa i aktuelnih
geografskih pojava, procesa i dogadaja. — Aktuelizacija geografskih
sadrzaja stalan je princip nastave geografije na svim njenim nivoima. Princip
aktuelizacije ne treba shvatiti samo kao potrebu za dnevnom drustveno-
politickom informacijom (iako nastava geografije iu toj sferi nalazi raznovrstan
sadrzaj), jer on sadrzi znatno slozenije i potpunije zahtjeve u vezi s tretiranjem
geografskog kompleksa, 1 fiziCkogeografskog (i u njemu je svojstvena
aktuelnost), a joS viSe druStvenogeografskog (u najSirem smislu rijeci).
Nastava geografije ,,mora odraZzavati 1 danasnja ubrzana svjetska (globalna)
kretanja. Meditim, kako je svaki udzbenik u tom pogledu ,zastariol| prije
nego je izasao iz tiska® (A. Cvitanovi¢, ibid., str. 210), realna je potreba ove
nastave (iz koje proizlaze i obaveze nastavnika) da se interes i paznja ucenika
usmjeravaju i na aktuelne pojave, procese i dogadaje. Jedan dio aktivnosti
ucenika na iznalaZenju, upoznavanju i prezentiranju aktuelnih sadrzaja koji
pripadaju geografskom kompleksu moze se provoditi kao radnja u pripremi
ucenika za obradu novog gradiva. Tako se u oblasti fizicke geografije mogu
pratiti odredene prirodne pojave, procesi 1 fenomeni koji se povremeno
javljaju na pojedinim djelovima Zemljine kore (pojava zemljotresa, vulkanske
1 postvulkanske pojave, pojava tajfuna, anomalije u vezi s pojavom monsuna
i druge klimatske anomalije i sl., te posljedice tih pojava). Svi ucenici ili
pojedine grupe mogu dobiti zaduzenje da (posredstvom odgovarajuc¢ih izvora i
sredstava informisanja) registruju ove pojave i procese i na taj nacin izgraduju
pripremu za djelove programa koji tretiraju tu materiju.

Samostalan prethodni rad ucenika na geografskoj karti kao
poseban i veoma podesan oblik uvodenja u¢enika u obradu novog gradiva.
— Samostalan rad ucenika na geografskoj karti (u domacem ili u Skolskom
radu) posebna je i specificna vrsta pripreme svojstvena prvenstveno nastavi
geografije. Izbor podrucja na kojem se zasniva priprema (rad na geografskoj
karti) proizlazi iz karaktera nastavnog predmeta (geografije) u kome je
prostorna komponenta, a ona se prakticno najCesce izrazava geografskom
kartom, sastavni i neodvojivi dio geografskog tretmana bilo kojeg prostora.

Prezentiranje geografskog sadrzaja, naro€ito nekih njegovih djelova,
bespredmetno je (ainemoguce je obaviti zanemarujuéi prostornu komponentu).
Zbog toga i uvod u nove nastavne sadrzaje u nastavi geografije treba, pored
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ostalih brojnih i raznovrsnih sadrzaja i nacina pripremanja, od koji su neki i
ovdje izneseni, prvenstveno traziti u samostalnom radu uc¢enika na geografskoj
karti. Na tako bogatom i raznovrsnom izvoru geografskih informacija (sadrzaje
karata odnosno atlasa prakti¢no i nije moguce iscrpiti) dobri nastavnici lako
¢e pronaci adekvatne sadrzaje za uvodenje uc¢enika u novo nastavno gradivo
1 na taj nacin pripremi dati geografski smisao i1 u€initi je produktivnom. Ne
treba gubiti iz vida da geografska karta, mada samo generalizacija geografske
stvarnosti odredenog prostora, sadrzi i neku vrstu konkretizacije i slikovitosti
tog prostora, uzrastu uc¢enika tako neophodne. Osim toga, rad na geografskoj
karti sadrzi, bar za u€enike, u znatnoj mjeri elemente istrazivackog rada, pa je,
kao takav, znaCajnih motivacionih svojstava: ucenike stavlja u aktivan odnos
prema usvajanju novog znanja.

Geografska karta zauzima centralno mjesto u geografskom obrazovanju
1 njegovoj modernizaciji, jer je istovremeno i sredstvo i cilj nastave. To
prakti¢no znaci da nema geografske nastave bez geografske karte, a jedan od
osnovnih zadataka u nastavi geografije je da ucenici shvate pojam i sustinu
karte, kao i1 naCine kako da se njome sluze u svakodnevnom Zzivotu i radu.
Predavanje geografije bez karte ocigledna je i neosporna besmislica.

Kao univerzalno sredstvo izrazavanja u geografskoj nauci i nastavi,
karta je postala i metod i cilj istrazivanja, ona je u pravom smislu nadgradnja
geografskog naucnog rada. Ako je zivotna sredina ,,geografska laboratorija,
onda je karta njen prvi instrument®.

Prozimaju¢i gotovo sve geografske discipline, kartografija modernizuje
1 racionalizuje 1 geografsko obrazovanje na svim nivoima. Ona je ,,primarna
geografska disciplina i jedan od fundamenata teorijske geografije”. Tako
povoljna pozicija kartografije medu geografskim disciplinama zahtijeva i njen
poseban tretman u geografskom obrazovanju. Geografska karta je najvaznije
nastavno sredstvo u nastavi geografije, ali istovremeno i ,,0bjekt izucavanja
1 izvor zemljopisnih znanja u proucavanju Zemljine povrSine“. Nastavne
sadrzaje koje pruza geografska karta ne moze da zamijeni i docara ni najbolji
verbalni opis i usmena obrada grade o povrSini zemlje i odnosima koji vladaju
medu pojavama i objektima.

Zbog povrsne upotrebe geografske karte stice se pogresno shvatanje da
je karta ,,matematicko formalizovanje odnosa medu geografskim pojavama,
a u stvari radi se o formalizovanju nastave posredstvom karte*. Temeljan
rad sa geografskom kartom omogucava izvodenje zakljuaka na najvisem
nivou geografske sinteze. Karta omogucava da se kroz kartografsku strukturu
njenih sadrzaja moze misaono duboko prodreti u saznavanje logickih veza i
odnosa u geografskoj stvarnosti. To dovodi do otkrivanja ,,dijalektike stvari®
1 zakonitosti medu pojavama, objektima, procesima i odnosima u geografskoj
sredini.

Geografska karta predstavlja jedinstveno i neponovljivo sredstvo
izrazavanja, specifi¢an skup geografskih ¢injenica i pojava datih kartografskim
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simbolima, te je od posebnog znacaja za modernizaciju i efikasnost nastave
njihovo dobro poznavanje i iskori§¢avanje putem ,Citanja* karata. PoSto
Citanje karata predstavlja osnovu i sustinu geografske pismenosti i znacajan
elemenat opste kulture ucenika, ono je istovremeno i preduslov svake dalje
racionalizacije i modernizacije geografskog obrazovanja.

Treba iznalaziti pitanja i zadatke koji ¢e podsta¢i uc¢enike da uocavaju
uzajamnu povezanost i uslovljenost odredenih geografskih elemenata i faktora
(npr., u vezi s odredivanjem geografskog polozaja nekog geografskog objekta:
smjestaj u toplotnom pojasu, udaljenost od ekvatora i polova, odnos prema
kopnenim ili vodenim povrSinama, polozaj u odnosu na drustveno-politicke
ili privredne jedinice, saobrac¢ajna povezanost i sl.) u sferi izuavanja klime
nekog regiona: udaljenost od ekvatora i smjestaj u odredenom toplotnom
pojasu, uticaj toplih i hladnih morskih struja na priobalna podrucja, uticaj
reljefa na koli¢inu padavina i rasprostranjenje pojedinih klimatskih tipova,
uzajamna ovisnost i povezanost klime i biljnog i Zivotinjskog svijeta.
Ucenicima se daje zadatak da individualnim posmatranjem geografske karte
1 prouc¢avanjem podataka daju karakteristike neke drzave ili geografskog
regiona. Time postiZemo da ucenici individualno i1 sopstvenom stvaralatkom
misaonom aktivnoscu, iskoriste geografsku kartu kao izvor novih znanja i
pomocu nje formiraju geografske pojmove o odredenoj drzavi ili regionu.
Mozemo postaviti i zadatak da proanaliziraju kartu odredene drzave i da
na osnovu toga utvrde njen polozaj, karakteristike reljefa, hidrografske i
klimatske uslove.

U skolskoj praksi upotrebljavaju se pojedinacne karte, uglavnom kao
zidne geografske karte, a ucenici najceS¢e upotrebljavaju sredene zbirke
karata prema odredenoj namjeni i povezane u knjigu, koja se naziva atlas.

Geografski atlasi razlikuju se po namjeni, sadrzaju i teritoriji koju
prikazuju. Po namjeni atlasi mogu biti Skolski, prirucni, turisticki, dzepni,
privredni i1 drugi; po sadrzaju opStegeografski, kompleksni, tematski i
specijalni; a prema teritoriji koju prikazuju — atlasi gradova, pokrajina, drzava,
kontinenata, atlas svijeta i dr.

Umjesto zakljucka

Da bi se izvrsilo uspjesno pripremanje ucenika, potrebno je da nastavnik
na samom pocetku rada u Skoli pride nastavnom procesu Sto temeljnije.
Potrebno je sistematski i objektivno preispitati uzroke neminovnih promasaja,

Apstraktne sadrzaje treba uciniti zanimljivim. To se, prije svega, moze
uciniti konkretizacijom, tj. ubacivanjem interesantnih detalja iz na¢ina Zivota
stanovni$tva; poredenjem neceg Sto je strano ucenicima s Cinjenicama koje
su poznate i vezane za lokalnu sredinu; primjenom nastavnih sredstva koja
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ne samo da pruzaju kompleksnije informacije, ve¢ i pobuduju kod ucenika
radoznalost koja je ravna novom otkri¢u u nauci itd.

Priprema ucenika za obradu novih sadrzaja ne moze se provoditi za
svaku novu nastavnu jedinicu. To se ¢ini samo u slu¢ajevima kad raspolazemo
takvimizvorimaza pripremu koji omogucavaju daunastavnirad jace uklju¢imo
ve¢ davno poznatu psiholosku zakonitost da se interes, radoznalost, pozitivno
uzbudenje javlja u odnosu na nesto novo, nepoznato i takvim nacinom (i
tehnikom) pripreme koji osigurava da samostalan prethodni rad ucenika
stvarno doprinosi efikasnijoj 1 uspjesnijoj obradi gradiva. Sadrzaj pripreme 1
unutrasnja struktura ove etape nastavnog procesa zavise, u krajnjem slucaju,
od strucne i1 didakticko-metodske spreme nastavnika i njegovih kreativnih
moc¢i i htijenja, pa u njihovom radu treba traziti korisna prakti¢na rjeSenja.
Didakticki sistem pripreme u nastavi geografije spada u slozene didakticke
radnje, pa ¢e se u njegovom izgradivanju nuzno javljati poteskoce, nejasnoce
1 pogreske, ali ne takve da se savjesnim radom 1 organizovanim nastupom ne
bi mogle s uspjehom savladati.
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PREPARATION OF NEW LESSON
PLAN IN GEOGRAPHY TEACHING

Abstract:

Geography creative teaching strongly depends on teacher ’s skills to explain concrete
contents through correlation and contradictions. This is very important for the process of
apprehension. It is said that problem solving situation are made of contradictions of known
and unknown. Teaching process has its general contradictions such as requirements of the
teaching and concrete abilities of students to acquire such knowledge. It is expected that
a creative teacher is able to identify such diverse contradictions and correlations in the
teaching process.

Subject itself may require an adequate approach. To avoid formalism and general
pedagogic solutions for simple application of contents teacher should be well informed
and trained to identify the best way to teach his subject. “Problem solving” is not the only
method to learn geography even mathematics. Geography needs to develop a specific
didactics.

This paper deals with preparation of students for a new geography lesson which
is a main stage in acquiring knowledge with students. It is mainly based on introduction
and guidance but it is changeable in regard to time during lesson. Diverse and combined
methods are applied in the course of the lesson, frontal, individual, group, work in pairs,
programmed teaching etc. During such teaching independent acquiring of knowledge
through teacher’s guidance is encouraged opposite to verbal transfer of knowledge.

During implementation of the said new topics key phases are important such
as cognition in geography teaching, logical elements of geographical knowledge,
understanding of other specific geographical studies, realization of regional-geography
contents and rules that govern contents of geography education.

This paper is aimed at fostering teaching practice to better apply empirical and
rational methods and search for other analogue solutions for certain teaching topics,
become more effective and intensive to be able to attract more geography teachers to
change their approaches to geography teaching both at primary and secondary levels of
schooling.

Keywords: knowledge, introduction, realization, synthesis, analysis
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STANOVNISTVO I NASELJA ]
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Umyjesto rezimea:

Studenti Studijskog programa za geografiju u okviru predmeta Geografija naselja
imaju obavezan terenski rad, koji sluzi da se steCena znanja iz datog predmeta na
konkretnim primjerima provjere i upotpune na terenu. I ranije su radeni projekti studenata
pod mentorstvom nastavnika-saradnika koji, nazalost, nijesu objavljivani, a protekle
akademske godine uraden je projekat Bogetiéi i odluéili smo se da ga objavimo, ne zbog
toga $to po kvalitetu odvaja od prethodnih, jer su napori i rad studenata i njihovog mentora
na terenskoj nastavi (nastavnika-saradnika) i prethodnih godina bili veoma kvalitetni; veé
da ostane zapis da se i u ovim ekonomski teskim vremenima zahvaljujuéi, prije svega
licnom angazovanju pomenutog mentora, moze kvalitetno uraditi terenska nastava iz
Geografije naselja. (Doc. dr Dragica Mijanovic)

Oblast prostiranja

Prostor MZ Bogeti¢i zahvata veci dio nekadasnjeg plemena PjeSivci,
a danas osam seoskih naselja u opStini Niks$i¢: Bogeti¢i, Bogmiloviéi,
Vitasojevici, Drenovstica, Milojevi¢i, Povija, Stubica i Cerovo.

Bogeti¢i su jedina mjesna zajednica opstine Niksi¢ koja pripada Donjoj

! studenti II godine Studijskog programa za geografiju Filozofskog fakulteta u
Niksicu

2 prof. Vesna Radulovi¢, saradnik Studijskog programa za geografiju Filozofskog
fakulteta u NikSicu

* izvod iz istrazivackog rada studenata ,,Naselja u Mjesnoj zajednici Bogeti¢i‘
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Zeti. (Slika 1) Pjesivacka sela dijele se na Gornje i Donje Pjesivce. Gornjim
PjeSiveima pripadaju: Stubica, Povija i Cerovo (sa srediSnjim mjestom
Bogeti¢i), a Donjim: Drenovstica, Milojeviéi,Vitasojevi¢i 1 Bogmiloviéi.
U doba Rimljana od Skadra je dolinom Zete iSao put za Anderbu (NikSi¢) 1
na njemu je u Poviji bilo naselje Varis (Tabula Peutingireana). U 17. vijeku
je kroz Pjesivee vodio put od Kotora preko Drobnjaka, Sjenice i Kosovske
Mitrovice za Carigrad. Danas kroz Donju Zetu prolaze magistralni put i pruga
Podgorica — Niksi¢, kao i stari put Danilovgrad — Niksic¢.
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Slika 1. Sekcija Niksi¢ 1: 200 000

Geoloski sastav i reljef

U geoloSkom sastavu preovladuju slojeviti i bankoviti kre¢njaci,
rjede dolomiti donje i gornje krede. Uska zona paleogenog fliSa (brece,
konglomerati, pjeScari, glinci, laporci i laporoviti kre¢njaci) javlja se na
prostoru Stubice, oko Glave Zete, Drenovstice, a zatim i duz udoline od
Vitasojeviéa, preko Nacvica do Orje Luke. Zone paleogenog fliSa obi¢no su
pracene pojavama manjih izvora. Utvrdene su i naslage crvenih i bijelih
boksita. Donja Zeta (slika 2) predstavlja potolinu nastalu uzdizanjem
Katunskog kr$a i Ostroskih greda i spustanjem srediSnje udoline. Prirodni
okvir ¢ine planine Budos i Ostroske grede i1 preCaga Planinica, koja ih spaja.
Potolina je ispresijecana brojnim rasjedima, uglavnom dinarskog pravca
pruzanja.
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Slika 2: dolina Donje Zete (izvor: 1914.photobucket.com)

Klimatski uslovi i hidrografske prilike

Otvorenost PjeSivaca prema dolinama Zete i Morace, Skadarskom jezeru
i Jadranskom moru uslovila je ugodnu submediteransku klimu, s toplim i
suvim ljetima i blagim kiSovitim zimama. Prosjecno trajanje Suncevog sjaja
iznosi oko 2300 sati godiSnje. Prosjecna temperatura vazduha u najhladnijem
mjesecu januaru krece se izmedu 2,5 1 4°C, a u najtoplijem julu od 22,5-24°C.
Ukupna godisnja koli¢ina padavina je oko 2100 mm. Preko prevoja Planinica,
u zimskom periodu, duva prilicno jak sjeverni vjetar. lako PjeSivci dobijaju
dosta padavina, susa u ljetnjoj polovini godine veliki je problem, a povrsinskih
tokova je malo. Metodom bojenja vodotoka utvrdene su podzemne hidroloske
veze izmedu ponora u NikSickom polju i vrela u Donjoj Zeti. Donja Zeta
nastaje u sjeverozapadnom dijelu Bjelopavlicke ravnice od vode vise jakih
vrela. Najvaznija u izvoriSnom dijelu jesu: Perucica, Glava Zete i Obosticko
oko. Vrela i tokovi su nastavak podzemnih tokova kroz krecnjacku precagu
Planinica izmedu Niksi¢kog polja i Bjelopavli¢ke ravnice. Prosjecan godiSnji
proticaj Zete na mjestu RoSca, nakon dobijanja vode vrela Perucice, Glave
Zete 1 Obostice, iznosi 50,0 m3/s .
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ZemljiSte i vegetacija

Specifican reljef, klima i litoloski sastav uslovili su da se u PjeSivcima
formiraju ove vrste zemljiSta: crvenica (ferra rossa) — oko Bogeti¢a, u
Stubi¢kim dolovima i Rudinicama; smeda lesivirana zemlji§ta — ravnice oko
Donje Zete; smeda kisjela zemljista na fliSu — oko Kunka, Povije, Glave
Zete, nizih djelova Drenovstice, Na¢vicama; buavice — u rupama; dolovima
i uvalama iznad 400 m nv; aluvijalna zemljiSta — u priobalnom dijelu
Donje Zete. U niZzim djelovima PjeSivaca flora je izmijenjeno sredozemna.
KarakteriSe je veliki broj biljnih vrsta, ali je zbog kraskog karaktera zemljista
1 uobicajenih ljetnjih suSa vegetacija prili¢no oskudna. Karakteristi¢ne biljne
vrste koje uspijevaju u nizim djelovima jesu: maslina, Sipak, pelin, mirisava
kadulja, iglicasta smreka, a u nesto visim do 700 m raste bijeli grab, crni jasen,
maklen, hrast medunac, crni grab, drijen, lipa i endemicna biljka zanovijet
(Petteria ramentacea)

U vis$im osojnim stranama, osobito na tocilima i u rupama, sacuvane su
»aluge* bukove Sume. U ovoj Sumi ¢esto su zastupljeni mecija lijeska i gorski
javor. Jela se samo djelimicno javlja sa bukvom. Od voca se u Pjesivcima gaje
smokva, Sipak, tresnja, vi$nja, jabuka i vinova loza.

Pojava i razvoj naseljenosti

Dolina Donje Zete od davnina pruza povoljne uslove za zivot ljudi.
Prvi tragovi naseljavanja datiraju iz doba Ilira, kad su ove krajeve naseljavali
pleme Dokleati i romanizovani Iliri Spanji. Iz ovog perioda saduvana su
groblja (narod ih naziva ,,grcka groblja®), ku¢ista i kamene gomile (Zrtvenici).
Prvi slovenski doseljenici bili su Luzani. Oni su se izmijesali sa Spanjima i u
znacajnijem broju ih je bilo i u 18. vijeku. Osim groblja, iz ovog najstarijeg
slovenskog perioda ima i ostataka kuca i crkava.

PjeSivci su bili u sastavu srednjovjekovne Duklje 1 Zete jos u X vijeku.
Krajem XIV vijeka ovim prostorom vladaju Crnojevi¢i. Nakon nestanka
dinastije Crnojevica, u XVI vijeku, Pjesivci ulaze u sastav Katunske nahije.
Pred najezdom Turaka doseljava se stanovniStvo iz Zete, Kuca i Katunskog
krsa. Vjekovna borba za slobodu, nepovoljan polozaj u ratnim prilikama
izmedu turske Podgorice i Niksi¢a, kao i oskudni prirodni uslovi, prisiljavali
su stanovni$tvo da napusta ovaj kraj. Posebno su bile dramaticne tzv. gladne
godine 1 tri epidemije kuge. Do pocetka XIX vijeka seobe su iSle ka Boki
Kotorskoj 1 drugim krajevima pod mletatkom i austrougarskom vlas¢u, a
potom u dalmatinsku Zagoru, okolinu Sarajeva i prekookeanske zemlje. Zbog
krvne osvete selili su se Pjesivei iu turski Niksi¢. Nakon Karadordevog ustanka
u Srbiji 1804. god. sele se i u slabo naseljene krajeve ove zemlje: kolubarski
kraj, Podgorinu, Radevinu, Jadar i Sumadiju. Po oslobodenju Niksi¢a od
Turaka vojnici PjeSivackog bataljona, koji su ucestvovali u oslobodenju
grada, dobili su od 3 do 15 rala zemlje, a mnogi i kuce na prostoru Kliceva,
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Strasevine i Studenaca. Iseljavanje stanovniStva nikad nije prestalo, mijenjali
su se jedino uzroci, pravci i intenzitet kretanja.

Tip i razvoj naselja

Ime plemena Pjesivci istrazivadi (P. Sobaji¢ 1923, J. Erdeljanovié 1926.
1 dr.) povezuju s pojmom ples ili pljes (u staroslovenskom jeziku znaci go,
¢elav), Sto je Cesttoponim i u drugim krajevima dinarida. U istorijskim izvorima
prvi put se pominju 1431. godine, a godine 1455, s drugim gornjozetskim
plemenima i katunima, potpisali su izjavu vjernosti Veneciji.

Teritorija PjeSivaca se kroz istoriju mijenjala, te dokumenti iz razli¢itih
perioda istorije daju razli¢ite podatke o broju sela, kué¢a i stanovnika. U turskim
defterima iz 1521. 1 1523. godine PjeSivci su navedeni kao nahija sa 13 sela.
U ,,Opisu skadarskog sandzakata“ iz 1614. godine piSe da u PjeSivcima ima
4 sela sa 257 domova 1 487 ratnika. U izvjeStaju Petra II Petrovi¢a Njegosa
grofu Karacaju o stanju u Crnoj Gori (1839. god.) navodi se, pored ostalog, da
u 16 pjesivackih sela ima 457 kuca. Prema izmjenama i dopunama Zakona o
ustrojstvu i podjeli drzave od 8. aprila 1903. drzava je podijeljena na 5 oblasti.
Pjesivacka kapetanija usla je u sastav katunsko-rijecke oblasti, ¢ije je sjediste
bilo na Cetinju. Cinila su je sela: Povija (115 domaéinstava), Stubica (138),
Cerovo (157), Drenovstica (93), Milojevi¢i (35), Zagorak (27), Selista (33),
Bogmilovi¢i (37), Do PjesSivacki (81) 1 Vitasojevici (32). Dakle, 10 sela sa 748
domacinstava. Od 1919. do 1955. Pjesivci su, u administrativnom pogledu,
¢inili opS$tinu, a od tada veci dio teritorije ¢ini mjesnu zajednicu Opstine
Niksi¢, s mjesnom kancelarijom u Bogeti¢ima.

BOGMILOVICI (400m nv) — pripadaju DOHJlm Pjesivcima i nalaze
se izmedu Vitasojevi¢a, Curéiéa, Zagorka i Lastve Cevske. Atar sela proteze
se od rijeke Zete (60m) do Lupoglava (900m). Glavni dio naselja je na povrsi
iznad uvale Nacvice, a manji dio u dolini rijeke. Selo ima Skolsku zgradu i
crkvu. Od 1991. god. nema stalnih stanovnika.

VITASOJEVICI (480m nv) — smjesteni su u Donjim Pjesivcima i
nalaze se izmedu Milojevi¢a, Bogmiloviéa, Zagorka i Lastve Cevske. Zaseoci:
Zmijinice, Rudinice i Jasenovice. Od zajednickih objekata selo ima crkvu i
omladinski dom.

DRENOVSTICA (290m nv) — pripada Donjim Pjesivcima i nalazi se
u uvali okruzenoj brdima Drmi¢ i1 Plata. Zajednicki objekti: Skolska zgrada,
zadruzni dom i crkva. Zaseoci: Tunjevo, Medurec¢je, Papratni Do, Cerove
Doline, Korita, Rudanov Tor i Javorov Do.

MILOJEVICI (460m nv) — pripadaju Donjim Pjesivcima. Selo je
smjeSteno na obodu uvale iznad Drenovstice. Ima svoju crkvu. Zaseoci:
Lazine i Skobova. Seoskim putem, dugim 1,5km, povezani su s magistralnim
putem Podgorica — Niksi¢.
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POVIJA (520m nv) — selo je u Gornjim PjeSivcima, smjeSteno na
strmim padinama Planinice, od Glave Zete do Ostroskih greda. Pored puta
koji vodi za Manastir Ostrog nalazi se izvor Basina voda. Selo ima svoju
crkvu. Zaseoci: Trubasin, Donja Povija, Sebes, Ploc¢ice, Zaplo¢a, Kupinje,
Doline i Planine.

STUBICA ( 460m nv) — prostrano gornjopjeSivacko selo, nalazi
se izmedu Povije, Kunka i JZ oboda Niksi¢kog polja na jednoj te Cerova i
Bogetica, na drugoj strani. Kroz naselje prolaze stari put Podgorica — Niksic,
magistralni put i pruga. Osim glavnog dijela sela, koji se zove Stubica, postoje
i zaseoci: Stubicki kraj, Prijespa, Omerov Brijeg, Medede i Dolovi. Mjesto
ima Skolsku zgradu i crkvu posveéenu Sv. arhangelu Mihajlu.

CEROVO (380m nv) — po povrsini je najvece pjesivacko selo —
48,43km?. Granici se sa Stubicom, Povijom, Bogeti¢ima i Drenovsticom.
Zaseoci: Gostojevi¢i, Paprati, Aluge, BudiSina Rupa, Jasikovac, Rezova
Rupa, Botun, Jagnjilo, Kosanov Do, Ranjevi Pod, Ostrugovo, Sito, Ljeskovi
Doli, Jelina Pec¢ina, Obostica, Magudovica, Skuletiéi, Potkupi¢, Brstevac,
Buroviéi, Vukiceviéi, Puracici i Dobrus.

BOGETICI (410m nv) — prema broju stanovnika spadaju u mala
sela, a prema fizionomiji razbijenom tipu seoskih naselja, sa ve¢im brojem
zaselaka. (Slika 3)
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Slika 3: satelitski snimak sela (izvor: www.montenegro-canada.com)
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Smjesteni su u sredisnjem dijelu Gornjih PjeSivaca, pa su kroz istoriju
uvijek bili centralno mjesto plemenskih deSavanja — sjediste kapetanije, potom
opstine 1 danas mjesne zajednice. Kroz Bogeti¢e je vodio srednjovjekovni
karavanski put od Kotora preko Ceva, Oranog Dola, Povije, Zupe Niksicke i
dalje za unutrasnjost, zatim makadamski put od Niksi¢a, preko Pandurice za
Danilovgrad i Podgoricu (izgraden 1896. god.), krak puta od Bogeti¢a do Glave
Zete i dalje za Danilovgrad (izgraden 1954. god.) i magistralni put Niksi¢ —
Podgorica (izgraden 1977. god.). U centru sela nalaze se $kola, spomen dom,
saborna crkva posvecena Sv. Pordu, spomenik ratnicima NOR-a.

Polozaj kuc¢a prvenstveno je uslovljen lokalnim prirodnim uslovima.
Kao tipi¢an kre¢njacki predio obiluje uvalama, dolovima i rupama, na ¢ijem
se dnu nalazi malo plodne zemlje. To je i osnovni razlog sto se kuce grade na
kre¢njackim stranama, kako bi se sva zemlja privredno iskoristila. Siromastvo
predjela uslovilo je siromastvo mjesStana, $to se odrazilo i na izgled i velic¢inu
kuca. Prvobitno su gradene kamene prizemljuse sa samo jednom prostorijom
,»odzakom®. Kamen je slagan na ,,voltu®, a vezivni materijal bio je mjeSavina
kreca i crvenice. Zid je raden dvostrano (sa dva lica) tesanim ili pritesanim
kamenom, a Supljina je popunjavana lomljenim kamenom. Prozori i vrata bili
su relativno uski. Kuce su u pocetku pokrivane slamom, a kasnije koritastim
crijepom ,,ceramidom®. Nakon oslobodenja od Turaka krajevi su se poceli
privredno oporavljati. S primorja su dolazili zidari i pod njihovim uticajem
gradile su se spratne kuce — ,,ku¢e nad izbom* po ugledu na primorske ,,kuce
nad konobom*®. (Slika 4)

Slika 4: kamena prizemljusa i kué¢a nad izbom (izvor: terenski rad)
U Bogeti¢ima su ovakve kuce bile privilegija bogatih ljudi, pa su

mjeStani svaku nazivali kulom. Medutim, bez obzira na imovno stanje,
svima je najveci problem bila nestaSica vode. U pocetku je donoSena s izvora
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i ublova, a kasnije su domacini gradili ,,bistijerne* u kojima se sakupljala
kiSnica. Sva su imanja ogradena kamenim zidom.

Kako je Bogeti¢e stanovnistvo najcesce trajno napustalo, to je novih
kuc¢a malo. Uglavnom se adaptiraju stare.

StanovniStvo MZ Bogeti¢i
U Donjoj Zeti u 159 domacinstava zivi 426 stanovnika sa prosje¢no
2,6 ¢lanova porodice (tabele 1, 2 1 3).

Br. | naselje 1948.| 1953.| 1961.| 1971.| 1981.] 1991.] 2003.| 2011.
1. |Bogetici 90 64 68 78 71 89 72 75
2. |Bogmilovi¢i 142 135 119 87 38 5 - -
3. | Vitasojevici 179 193 161 93 42 24 10 12
4. | Drenovstica 306 301 288 215 149 77 33 28
5. |Milojevi¢i 128 121 85 46 33 23 59 44
6. |Povija 440 288 277 234 176 127 86 66
7. |Stubica 580 473 394 282 169 72 68 53
8. |Cerovo 474 493 445 283 208 164 163 148

svega 2339 | 2068 1792 1321 886 581 491 426

Tabela 1: uporedni pregled broja stanovnika Izvori: Zavod za statistiku
Monstat, Stanovnistvo, popis domacinstava i stanova u 2011. g, POPIS STANOVNISTVA,
DOMACINSTAVA I STANOVA — prvi rezultati, Podgorica, 2011.

Zavod za statistiku Monstat, Stanovnistvo, popis domacinstava i stanova u
2003. g, UPOREDNI PREGLED BROJA STANOVNIKA i DOMACINSTAVA, podaci po
naseljima, knj. 9 i 10, Podgorica, 2005.

Br. | naselje 1948.| 1953.| 1961.| 1971.| 1981.| 1991.| 2003.| 2011.
1. | Bogetic¢i 20 19 18 22 16 18 18 16
2. | Bogmilovi¢i 28 26 25 24 9 5 - -
3. | Vitasojevici 33 35 29 24 19 14 5 7
4. | Drenovstica 79 78 76 57 46 36 15 13
5. | Milojeviéi 27 27 22 17 10 8 16 18
6. | Povija 99 91 87 76 58 48 39 32
7. | Stubica 148 102 82 60 40 27 25 16
8. | Cerovo 120 113 124 73 64 54 55 57

svega 554 491 463 353 262 209 173 159

tabela 2: uporedni pregled broja domadinstava Izvori: Zavod za statistiku
Monstat, Stanovnistvo, popis domacinstava i stanova u 2011. g, POPIS S TANOVNISTVA,
DOMACINSTAVA I STANOVA — prvi rezultati, Podgorica, 2011.

Zavod za statistiku Monstat, Stanovnistvo, popis domacinstava i stanova u 2003.
g UPOREDNI PREGLED BROJA STANOVNIKA i DOMACINSTAVA | podaci po

naseljima, knj. 91 10, Podgorica, 2005.
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godina 1948 | 1953 1961 1971 1981 1991 | 2003 | 2011
broj 4,2 4,2 4,3 3,7 3,3 2,7 2,8 2,6

Tabela 3: kretanje prosjecnog broja ¢lanova domacinstava 1948-2011. god.
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Grafikon 1: uporedni pregled broja stanovnika i domacinstava

Apsolutno kretanje stanovniStva — izmedu posljednja dva popisa

(2003.12011. god.) broj stanovnika pjeSivackih sela manji je za 65 stanovnika.
Prosjecno godiSnje kretanje stanovniStva — izmedu dva posljednja

popisa iznosilo je -8,1 stanovnika, a izmedu prvog i posljednjeg -28,9.

Indeks porasta — u posljednjem medupopisnom periodu iznosio je
86,7, a izmedu prvog i posljednjeg 18,2.

Godisnja stopa rasta —-1,7% u posljednjem periodu, a od 1948-2011.
-2,09%

Smanjenjebrojastanovnikauticalojeinasmanjenjebrojadomacdinstava
u Donjoj Zeti (sa 554 1948. godine na 159 u 2011.) i na smanjenje prosje¢nog
broja ¢lanova tih domacdinstava (4,2 na 2,6).

Polna i starosna struktura stanovniStva

Starosna struktura stanovnistva izrazito je nepovoljna. Staro
stanovni$tvo (60 i viSe godina starosti) gotovo dva puta je brojnije od
mladog (do 19 godina). (Tabela 4)

0-19 20-59 60+
f % f % f %
80 19 202 47 144 34

Tabela 4: starosna struktura stanovnistva Izvor: Zavod za statistiku Monstat,
Stanovnistvo, popis domacinstava stanova u 2011. g, TABELA N4 — STANOVNISTVO
PREMA STAROSTI I POLU — po naseljima, Podgorica, 2011.
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Grafikon 2: starosna struktura stanovnis$tva

U polnoj strukturi stanovnistva vece uces¢e imaju muskarci — 223 ili
52,3% naspram 203 Zene ili 47,7%.

muskarci zene
f % f %
223 52,3 203 47,7

Tabela 5: polna struktura stanovniStva Izvor: Zavod za statistiku Monstat,
Stanovnistvo, popis domaéinstava stanova u 2011. g, TABELA N4- STANOVNISTVO
PREMA STAROSTI I POLU — po naseljima, Podgorica, 2011.
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Grafikon 3: polna i starosna struktura stanovnisStva
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Obrazovna struktura stanovnisStva

Medu 394 stanovnika starijih od 10 godina nepismenih je 6 ili 1,5%.
Medu stanovnistvom starijem od 15 godina (370) najviSe je gradana sa
zavrSenom srednjom Skolom (161 ili 44%); zatim sa najviSe zavrSenom
osnovnom Skolom 125 ili 34%; bez Skole ili s nezavrS§enom osnovnom
Skolom je 54 stanovnika ili 14%, a s viSom ili visokom stru¢nom spremom
— 30 mjestana ili 8%. Obrazovna struktura stanovnistva donjozetskih sela
odgovara opstem stanju ruralnih podruc¢ja u Crnoj Gori.

Etnic¢ka i vjerska struktura stanovniStva
StanovniS$tvo pripada dvijema etnickim zajednicama — crnogorskoj

(88%) 1 srpskoj (12%) (tabela 4). Gotovo svi mjestani izjasnili su se da
pripadaju pravoslavnoj vjerskoj zajednici

Etnicka

Crnogorci

zajednica

broj 349 49

Tabela 6: etni¢ka struktura stanovniStva zvor: Zavod za satistiku Monstat,
Stanovnistvo, popis domacinstava i stanova u 2011. g. TABELA N1 — STANOVNISTVO
PREMA NACIONALNO.J ODNOSNO ETNICKOQ.J PRIPADNOSTI, Podgorica, 2011.

etnicka struktura
—

M Crnogorci

M Srbi

88%

Grafikon 4: etni¢ka struktura stanovniStva
Ekonomska struktura stanovniStva

Radni kontingent broji 238 stanovnika — 142 muskarca i 96 Zena. Od tog
broja 121 stanovnik pripada kategoriji aktivnog stanovnistva. S ovog aspekta
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posmatrano iskoris¢enost radnog kontingenta iznosi 50%. Zaposljenih je 72
— 49 muskaraca (68%) i 23 zene (32%). IskoriS¢enost radnog kontingenta s
aspekta zaposljenosti iznosi 30%. Budu¢i da je rije¢ o ruralnom podrucju,
ekonomski pokazatelji ne mogu se kvalifikovati kao jako lo$i. Medutim,
najnepovoljnije je uc¢esée zena u kategoriji zaposljenih lica i dvostruko veci
broj penzionera nego zaposljenih. (tabela 7)

Akth.nVO Neaktivno stanovniStvo
stanovnistvo
ukupno Djeca do 15 IzdrZavana lica — studenti i lica s licnim
god. domadice primanjima
121 63 114 128

Tabela 7: stanovniStvo prema aktivnosti /zvor: Zavod za statistiku Monstat,
Stanovnistvo, popis domacinstava i stanova u 2011. g. TABELA NS — STANOVNISTVO
STAROSTI 15 I VISE GODINA PREMA STATUSU AKTIVNOSTI PREMA POLU — po
naseljima, Podgorica, 2011.

Struktura zaposljenih vise podsje¢a na gradsko nego na seosko
podrucje. U primarnom sektoru radi 7% zaposljenih, u sekundarnom 47%, au
tercijarnom 51%. (Tabela 8) Znacajnije ucesce industrijskih radnika posljedica
je blizine dvije hidroelektrane i1 industrijskih postrojenja u NiksSicu. (Tabela 9)

I sektor II sektor II1 sektor
8 (7%) 47 (42%) 58 (51%)
Tabela 8: zapoSljeni prema sektoru djelatnosti izvor: Zavod za statistiku
Monstat, DJELATNOST I POL, podaci po naseljima, knj. 6, Podgorica, 2005
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Tabela 9: zaposljeni prema zanimanju koje obavljaju izvor: Zavod za statistiku
Monstat, DJELATNOST I POL, podaci po naseljima, knj. 6, Podgorica, 2005.

188



Migracije stanovniStva (popis 2003)*

Jo§ od vremena turske okupacije, kad se stanovniStvo iz porobljenih
crnogorskih krajeva doseljavalo u slobodne Pjesivce, masovnijeg doseljavanja
nije bilo. Cesti ratovi, susne i nerodne godine, epidemije zaraznih bolesti bili
su razlog kontinuiranog iseljavanja stanovnistva.

Najvise su se selili u Srbiju, ali i druge evropske zemlje 1 na druge
kontinente. Posljednje masovnije migracije stanovniStva nastupile su
Sezdesetih 1 sedamdesetih godina proslog vijeka. Devedesetih godina XX
vijeka i Donja Zeta je, kao i1 drugi krajevi Crne Gore, primila nevoljnike s
ratom zahvacenih podrucja bivSe zajednicke drzave.

U strukturi dnevnih migranata (popis 2003) najbrojniji su radnici koji
zanimanje obavljaju u drugom naselju iste opstine, ucenici i studenti koji
se Skoluju u drugom naselju iste opstine, potom radnici koji rade u drugoj
opstini u Crnoj Gori i na kraju daci i studenti koji se Skoluju u drugoj opstini
u Crnoj Gori. Pjesivackim selima najblizi grad je Niksi¢, ali su relativno blizu
1 Danilovgrad i Podgorica, posebno selima Donjih PjeSivaca.

* Podaci koji se odnose na DJELATNOST I POL i MIGRACIONA OBILJEZJA
nijesu predstavijeni nakon popisa 2011. god.

Privreda i privredne djelatnosti

Poljoprivreda

O staroj Crnoj Gori Ljubomir Nenadovi¢ je pisao: ,,Axo se cudite
njihovim putovima, njihovim bezvodnim i besplodnim bregovima, a na kojima
nista drugo ne vidite osim kamena, oni ¢e vam reci: a da ne bi se zvala Crna
nego Bijela Gora, da je drugacije.* (Odabrana dela, Novi Sad, 1959)

Poljoprivreda, prije svega stoCarstvo, tradicionalno je zanimanje
Pjesivaca. NajviSe su gajene ovce i koze — pretezno ne vise od 100 grla. Ovce
su ljeti davane ,,ortacima‘ iz Drobnjaka 1 Uskoka na ispasu 1 muzu. Goveda
su drzana u manjem broju — do 5 krava i jednog do dva vola za obradu zemlje.
Od vucne stoke, osim volova, gajena su magarad i manje konji. Ljeti su stocari
izdizali na katune — oko planine Garca, Lupoglava, Stolackog vrha i Budo3a.
Imu¢niji domacéini imali su njive pored Zete na kojima su uzgajali kukuruz,
pSenicu i raz. ViSak proizvoda (kajmak, sir, suvo meso, kozu, vunu, med i
dr.) prodavali su u Danilovgradu i NikSi¢u. U PjeSivcima se od davnina gaje
pcele. I danas se stanovniStvo bavi poljoprivredom, ali pretezno za sopstvene
potrebe. Prirodni uslovi posebno su dobri za uzgoj ranog povrca i cvijeca,
smokvi, Sipka, vinove loze, kao i za proizvodnju meda.
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Elektro-energetika

Na prostoru MZ Bogeti¢i nalaze se dva elektroenergetska objekta.
Godine 1955. pustena je u rad minielektrana ,,Glava Zete* s moguc¢noséu
proizvodnje 5,36MW, a zatim je u tri faze izgradena HE ,,Perucica® ukupne
snage 320 MW. Prema popisu iz 2003. godine 22 mjestana bilo je zaposljeno
u ovim postrojenjima.

Turizam

Manastir Ostrog—iako se nalaziu grani¢nom dijelu Opstine Danilovgrad,
uvijek je za nikSic¢ki kraj imao izuzetan znacaj. Manastirski kompleks sastoji se
1z Gornjeg (889m nv) i Donjeg manastira (639m nv). Gornji manastir podigao
je vladika Vasilije 1666. godine. U Gornjem Ostrogu su dvije crkvice. Gornja
crkvica posvecena je Casnom krstu, a u donjoj Crkvi vavedenja Bogorodice
nalazi se sarkofag sa sveCevim mostima. Donji manastir Ostrog, posvecen
Sv. Trojici, podignut je 1824. godine. Manastir Ostrog je mjesto hodocasca,
ne samo pravoslavnih hris¢ana, ve¢ i pripadnika drugih konfesija s prostora
¢itavog Balkana. Narod mosti ovog svetitelja smatra ¢udotvornim i zato ga
tokom godine, a posebno u vrijeme velikih praznika, posjete desetine hiljada
vjernika. Mjestani Bogetica, ali 1 okolnih sela, shvatili su znacaj blizine
Manastira za razvoj privrede. Otvoreno je viSe restorana, suvenirnica i jedno
kamp naselje, ali se jasno uocava da gradnja nije planski regulisana. Dobar
saobracajni polozaj i blizina svetiliSta otvaraju moguénost za razvoj brojnih
djelatnosti: ugostiteljstva, proizvodnog i usluznog zanatstva, domace radinosti
1 poljoprivredne proizvodnje. Kao turisticki motiv mogla bi se valorizovati i
dolina Zete — za razvoj sportsko-rekreativnog i seoskog turizma.

Kulturno-prosvjetna djelatnost

Prva Skola u Pjesivcima osnovana je 1866. godine u Bogeti¢ima, nakon
naredbe knjaza Nikole da u svakoj plemenskoj kapetaniji treba da radi bar
jedna skola. Preciznih podataka o prvim godinama rada Skole nema. Zna se
da je skolske 1873/74. god. skolu pohadalo 14 djecaka. Godine 1879. upisana
je prva djevojéica — Milica Kontié. Skolske 1897/98. otvara se prva $kola
u Donjim Pjesivcima u selu Bogmiloviéi. Skole u Pjesivcima obustavljale
su rad tokom ratnih godina, a kad su za to stvarani uslovi otvarane su i u
drugim selima — Drenovstici 1 Stubici. U njima se odvijala i znacajna kulturna
aktivnost — otvarane su biblioteke 1 Citaonice i pripremali se pozori$ni
komadi, pretezno radi obiljezavanja vaznih dogadaja. Najvise ucenika bilo je
sredinom dvadesetog vijeka (Skolske 1962/63. Skolu u Bogeti¢ima pohadalo
je 248 ucenika). Danas je u funkciji samo Skola u Bogeti¢ima. Ona nosi ime
revolucionara Dobrislava Peda Perunovi¢a i pohada je 16 ucenika [-I1X
razreda.

190



Stanje infrastrukturnih objekata

Vodosnabdijevanje — Vodovodna mreZza povezana je s gradskim
vodovodom u NikSi¢u. Snabdijevanje vodom je dobro, izuzev ponekad u
ljetnjim mjesecima.

Putna infrastruktura — MZ Bogeti¢i ima relativno dobru mrezu
seoskih puteva — svi zaseoci su asfaltirani. S Podgoricom, Danilovgradom i
Niksi¢em povezani su magistralnim putem.

Kanalizacija — Kanalizaciona mreza nije izgradena, ve¢ domacinstva
koriste bioloske septicke jame.

Elektro-distributivha mreza — Bogeti¢i su elektrifikovani 1956.
godine. Stanje elektrodistributivne mreZe je zadovoljavajuce.

Telefonska mreZa — Fiksna telefonska mreza ne postoji i mjesna posta
ne radi.

Ekoloski problemi

Najveci ekoloski problem je zagadena voda rijeke Zete. Grad Niksi¢ nije
rjesio problem precis¢avanja otpadnih voda, pa se komunalna, industrijska i
atmosferska voda slivau Zetu i njene pritoke. Posljednjih desetak godina korita
ovih rijeka su, u znacajnom dijelu, zatrpana ¢vrstim otpadom. Sve to uslovilo
je da je voda na glavnim izvoristima Donje Zete II 1 IIT kategorije kvaliteta.
Od zagadujuc¢ih materija najviSe se biljezi prisustvo fenola, fosfata (19 puta
vise od dozvoljenog) i mineralnih ulja (5-8 puta vise od dozvoljenog).

ZAKLJUCAK

Sela pjeSivackog kraja optereena su brojnim problemima koji se
susrijecu iu drugim djelovima Crne Gore: demografska starost sela, postojanje
sela bez stalnih stanovnika (selo Bogmiloviéi), zamiranje poljoprivrede koja
je do prije pola vijeka bila osnovno zanimanje ljudi, napusteni i ruinirani
drusStveni objekti (Skole, zadruge, omladinski domovi) i brojni objekti za
stanovanje. Selo Bogeti¢i spade u tipicna kraska sela — razbijenog je tipa,
s brojnim zaseocima, bez izvora u blizini, s malo obradivih povrSina, malo
stanovnika, ali mnogo napustenih i urusenih kuca. (Slika 5)
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Slika 5: Cest prizor u Bogeti¢ima (izvor: terenski rad)

Oduvijek je ovo mjesto bilo administrativno-upravni centar plemena
Pjesivei. Zahvaljujuc¢i takvom polozaju, prvo je dobilo Skolu i sabornu
crkvu, dom kulture, zdravstvenu stanicu i postu. Poljoprivreda (stocarstvo i
zemljoradnja) bili su osnovno zanimanje mjestana. Odmah nakon II svjetskog
rata zapocinje znacajno iseljavanje stanovniStva, a posebno Sezdesetih i
sedamdesetih godina proslog vijeka. U selu su ostali uglavnom stariji ljudi.
Poljoprivreda je gotovo zamrla, a najvec¢i dio mjeStana cCine penzioneri i
mjeSoviti privrednici radnici-seljaci. Selo je infrastrukturno zadovoljavajuce
opremljeno — ima izlaz na najprometniju magistralu u ovom dijelu zemlje,
asfaltirane puteve prema svim zaseocima, dobru elektromrezu, rijesen
problem vodosnabdijevanja. Turizam je u Bogeti¢ima djelatnost relativno
novijeg datuma. lako jo$ nerazvijena, pretenduje da postane njegova glavna
djelatnost. (Slika 6)

MAHACTMK_,“ R
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Slika 6: Turizam se u ovom mjestu tek razvija (izvor: terenski rad)
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
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Miroslav DODERO VIC
Zdravko IVANOVIC!

GLACIOLOGIJA I NEOPHODNOST NJENE NASTAVNE
AKTUELIZACIJE U OSNOVNOJ I SREDNJOJ SKOLI

Rezime:

Glaciologija je nauka o ledu i lednicima. Ona proucava pojave i procese u oblastima
vjecitog snijega i leda. Glaciologija kao nauka o lednicima ima za predmet proucavanja
lednike, ali je po nekim shvatanjima predmet njenog proucavanja znatno $iri i odnosi se
na sve pojave i procese koji su u vezi s ledom i lednicima. Temperatura vazduha opada
s povecanjem visine prosje¢no za 1°C na svakih 180 m. Isto tako od ekvatora prema
polovima, zavisno od geografske Sirine, temperatura opada prosjecno za 1°C na svakih
360-400 km. Proces pretvaranja snijega u firn naziva se firnizacija. Ledom je pokriveno
vise od 16.000.000 km? ili 10,89% Zemljinog kopna. U tom ledu nalaze se rezerve vode
od preko 24.000.000 km?. Najveca koncentracija leda na Zemljinoj povrSini nalazi se na
Antarktidi 86,15% po povrsini i 89,86% po zapremini cjelokupnog leda na zemlji. Poslije
Antarktide najveéa savremena glacijacija je na Grenlandu a zatim na ostrvima Kanadskog
arktickog arhipelaga, dok je najmanja u Africi. Sadrzaje iz glaciologije potrebno je koristiti
i prilikom obrade odredenih kontinenata i njihovih fizi€¢ko-geografskih osobenosti.

Kljuéne rijeci: glaciologija, led, klima, nastava

Uvod

Glaciologija je nauka o ledu i lednicima. Ona proucava pojave i procese
u oblastima vjecitog snijega i leda. Glaciologija kao nauka o lednicima ima
za predmet proucavanja lednike, ali je po nekim shvatanjima predmet njenog
proucavanja znatno Siri i odnosi se na sve pojave i procese koji su u vezi s ledom
i lednicima. U procesu razvoja ove discipline nikle su dvije skole: alpska skola
planinske glacijacije 1 skandinavsko-americka Skola regionalne glacijacije. U

' Doc. dr Miroslav Doderovié, Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore u Niksi¢u
Prof. dr Zdravko Ivanovi¢, Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore u NikSi¢u

195




alpskoj skoli razvijene su mnogobrojne metode vizuelnih promatranja lako
pristupacnim lednicima, ali su stacionirana ispitivanja rijetka. Skandinavsko-
americka Skola odlikuje se velikim obimom stacioniranih ispitivanja.

1. Stvaranje leda i snijeZna granica

Temperatura vazduha opada s povecanjem visine prosjecno za 1°C na
svakih 180 m. Isto tako od ekvatora prema polovima, zavisno od geografske
Sirine, temperatura opada prosjecno za 1°C na svakih 360-400 km. Na visokim
planinama i u viSim geografskim Sirinama koli¢ina snijega uvijek je veca od
njegovog otapanja i isparavanja, zbog ¢ega se on tu nagomilava. Granica iznad
koje nastaje ovakva akumulacija snijeznih masa naziva se klimatska snijezna
granica. Iznad nje se visina padavina najprije povecava, a potom opada zbog
suvoce vazduha. Na odredenoj visini koli¢ina snijeznih padavina toliko je mala
da se sav snijeg istopi, zapravo ispari bez obzira na nisku temperaturu vazduha.
(1,278) To je gornja klimatska snijezna granica. Izmedu donje i gornje snijezne
klimatske granice nalazi se zona stalnog nagomilavanja snijega, koju je poljski
glaciolog Dobrovoljski nazvao hionosfera. U tropskim i srednjim geografskim
Sirinama postoji samo donja snijezna granica jer su svi planinski vrhovi nizi
od gornje snijezne granice.

Snijeg koji se nagomilava na kopnu, u hionosferi, otapa se danju po
povrsini snjezanika. Otopljena voda, snjezanica, ponire u dubinu snijezne mase
i tamo od vode i snijeznih kristala postaju ledena zrna. Od tih zrna postaju
zrnasti led ili firn. Proces pretvaranja snijega u firn naziva se firnizacija. (1, 281)

Hladna firnizacija nastaje kad mo¢niji sloj novog snijega pritiska stari
snijeg i stiti ga od temperaturnih kolebanja. Pri hladnoj firnizaciji prestaje
sublimacioni proces. Zato se snijezni kristali priblizavaju i spajaju jedan s
drugim. Na taj nacin se formira rekristalizacioni firn gusto¢e od 0,5 do 0,8 g/cm?®.

Topla firnizacija nastaje pri uc¢es¢u vode — snjezanice, a i kiSnica — koja
prodire kroz snijeznu masu. Pritom se desava rezelaciono oblikovanje ledenih
Cestica u vidu loptica 1 njihovo slijeeganje s priblizavanjem centara Cestica.
Takav firn naziva se rezelacioni firn s gusto¢om od 0,5 do 0,6 g/ecm®. (1, 281)

Firn se pod pritiskom novog snijega i novih masa firna pretvara postupno
u dubini snjezanika u lednicki led. On je plavicaste boje i njegova specifi¢na
tezina iznosi 0,917 g/cm’. U njegovoj masi nema vazdusnih mjehurica, koje
inace sadrzi firn. Led je prema tome monomineralna monolitna stijena bez
pora, tako da kroz njega ne mogu proci ni voda ni vodena para. Lednicki led
ima i neke fizicke osobine koje su veoma vazne za obrazovanje i kretanje
lednika. To su rezelacija i njegova plasticnost. (1, 282) Rezelacija je slozen
fizicki proces: to je pojava da dva komada leda pri dodiru srastaju u jedan
blok pri temperaturama bliskim 0°C. Plasti¢nost leda proucavali su mnogi
fiziCari i glaciolozi, pa su i eksperimentalno ustanovili da se povecava pri vi§im
temperaturama leda. Za obrazovanje lednika neophodni su posebni oblici reljefa
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i odgovarajuci klimatski uslovi. Takvi klimatski uslovi vladaju u hionosferi.
Lednici se ne mogu formirati na vrlo strmim padinama. Zbog toga u hionosferi
mora biti zadovoljen uslov pogodnog reljefa, zapravo postojanje povrSina
s potrebnim udubljenjima. Takvi oblici reljefa ispod planinskih grebena na
kojima se ne moze zadrzati snijeg i led nazivaju se cirkovi. Dno cirka je ravno
ili blago ugnuto i u njemu se formira snjezanik pa onda lednicki led i lednik. 1z
cirkova polaze lednici. Lednik je masa leda formirana od snjeznih padavina u
hionosferi. (1, 284) Posto prede donju snijeznu granicu, zbog viSe temperature
vazduha, lednik se zavrSava otapanjem. Tako kod lednika razlikujemo oblast
hranjenja (firnska oblast), u kojoj se lednik obrazuje, i oblast oticanja kroz koju
se lednik krece, otapa i iS¢ezava. Oblast hranjenja lezi iznad snijezne granice,
u hionosferi. Lednici gube masu ablacijom, otapanjem i isparavanjem. Na
otapanje lednika uticu i kiSa, temperatura vazduha i trenje. Lednik koji nadire
i pokriva nove povrsine naziva se aktivni lednik. Ako se odvija suprotan proces
povlacenja lednika, radi se o pasivhom ledniku. U posljednjih 100 godina
mnogi alpski lednici izgubili su vise od 40% svoje mase. To je gotovo opsta
pojava. Povrsina pod savremenom glacijacijom u svijetu iznosi 16.227.500
km?. Rezerve vode u njima su 24.864.100 km?®. (1, 285)

2. Led u moru

Led je redovna pojava na povrsini polarnih mora i djelova okeana. Tem-
perature su sve nize Sto se ide od ekvatora ka polovima. Zbog toga u polarnim
oblastima srednja godiSnja temperatura pada ispod 0°C, uslijed ¢ega se u mo-
rima javlja led. Led se javlja u tranzicionom sloju izmedu hidrosfere (mora i
ostale vode na kopnu) i atmosfere, a nastaje uzajamnim odnosom vazduha i
mora. (2, 54) Struktura leda odredena je razlikom u specifi¢noj tezini leda 1
mora —na odnos onoga dijela leda koji je na vazduhu prema dijelu leda koji je
pod morem. Prema porijeklu razlikuje se:

1. led koji je nastao u moru, tzv. morski led

2. led u moru koji potice od lednika s kopna, tzv. lednicki led i

3. led koji je dospio rijekama u more, tzv. rijecni led (u moru led se stvara
snizavanjem temperature, u zavisnosti od saliniteta).

Stvaranje leda u moru zapocinje kad se u cijelom povrSinskom sloju
postigne potrebna temperatura koja ¢e pokrenuti kristalizaciju, tj. proces iz-
dvajanja soli, kako bi osladena voda mogla preci u ¢vrsto stanje, tzv. ¢isti led.

Tabela: Led u moru u zavisnosti od saliniteta (promili) i ta¢ka mrZnjenja (°C)

Salinitet 0 10 20 25 30 35 40
Tacka mrZznjenja 0,0 -0,5 -1,1 1,4 -1,6 -1,9 =22

Morska voda zbog znatne koli¢ine soli mrzne na temperaturi od -1,6°
do -3°C. Ukoliko voda ima ve¢i salinitet, utoliko je tacka mrznjenja niza i su-
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protno. Ukoliko je voda mirnija, utoliko se ona prije ledi i suprotno. Obicno
prvo mrzne voda pored obala, a poslije se led $iri i prema pucini, zahvatajuci
ogromna prostranstva u obliku ledenih polja. (2, 55) Debljina leda u polarnim
morima razli¢ita je i obi¢no ne prelazi 3 metra. Led koji postaje zaledivanjem
morske vode je slan. Hemijski sastav morskog leda nije isti kao sastav morske
vode. Morska voda sadrzi mnogo vecu koli¢inu soli nego led, usljed cega se
pri zaledivanju o¢vrsne prvo gornji povrsinski sloj vode, dok se pri tom proce-
su voda s ve¢im salinitetom spusta u nize slojeve ispod leda. Nasuprot tome,
led koji s kopna donesu rijeke i gleceri nema soli. Pri mirnom moru stvara se
proziran modrikasti led kristalaste strukture. Kod uzburkanog i mrtvog mora
nastaje kaSasti led amorfne strukture s mnogo vazdu$nih mjehura. Ledom koji
je nastao u moru pokriveno je 7% svjetskog mora.

U morskoj vodi javljaju se najprije ledeni kristali, koji se sve vise umno-
zavaju obrazujuci ledenu kasu, od koje postaju sante precnika 30—50 cm — for-
mirajuci kolarasti led. Spajanjem ovih santi obrazuje se ledeni pokriva¢. On
je obicno povezan s obalom ostrva ili poluostrva pa se zove kontinentalni led.
Njegova debljina dostize 3m. Na otvorenom moru pod uticajem snaznih vje-
trova od ledenog pokrivaca stvaraju se ledene sante. Ako im je Sirina ve¢a od
500 m, nazivaju se ledena polja. Od lednika koji se spustaju u more odvajaju
se velike cjeline leda.To su ledeni bregovi. (2, 56) Oni, spustivsi se u sjever-
nopolarna mora, imaju izgled stolova — ogromnih ploca. Ledeni bregovi na
sjevernoj hemisferi poticu uglavnom s Grenlanda, a na juznoj s Antarktika. Kad
plove¢i stignu u umjerene (toplije) Sirine, ledeni bregovi se postepeno tope, a
najve¢i mogu da plove do juzne hemisfere 10-12 godina. Ledeni bregovi su
opasni za pomorski saobracaj.

U morima polarnih krajeva sjeverne hemisfere posebno se isticu mar-
kantne strukture ledenih bregova koje nastaju na zapadnim obalama Grenlanda,
ta¢nije u zalivu Disko izmedu 69°s.g. §. 1 73°s.g.8. Na tom mjestu koncentrise
se Sest najbrzih lednika na Zemlji. Odatle se svake godine spusta u svjetsko
more prosjecno 5400 ledenih bregova, koje transportuje u nize geografske Si-
rine labradorska struja. Led koji dospijeva s kopna u more — za razliku od leda
koji je nastao u moru — ima ipak drugacija fizicko-hemijska svojstva i sasvim
razlicite hidrogeografske posljedice. (2, 57)

»Glecerski led” ili led u moru koji poti¢e od ledenog pokrivca i gle-
Cera s kopna u polarnim krajevima juzne i sjeverne hemisfere ima najvece
prostranstvo i znacaj za zivot u moru i na Zemlji>. U morima oko Antarktika
preovladuju ledene kore 1 sante leda, to jest plocaste strukture znacajnih raz-
mjera. Iz svemirskih letilica snimljena je, na primjer, jedna santa leda duga
145 km, Siroka 40 km i visine nad morem 30 m sjeverno od Rosovog mora,
ta¢nije na 65°s.g.8.1 150°i.g.d.

2 Glegerski led javlja se u morima u obliku velikih ledenih bregova, koji se zovu ajsberg
(rije¢ germanskog porijekla) i koji su porijeklom s Grenlanda, Spicberga i dr.
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Unutrasnjost Grenlanda pokrivena je ledenim slojem — pokrivacem ¢ija
debljina prelazi 1000 metara. Ovaj ledeni pokrivac¢ naziva se inlandajs i iz
njega se izdvajaju ledene mase, koje se niz doline kre¢u u obliku glecera pre-
ma moru. Pri dolasku gleCera na morske obale, od njihovih prednjih djelova,
zvanih glecerski jezici, odvajaju Citavi ledeni bregovi (mase) koji po€inju da
plove po moru. (3, 17)

Mada se u sjevernom dijelu Tihog okeana javlja plovni led od polu-
ostrva Aljaske prema Kamcatki i ostrvu Jesu, u njima nema ledenih bregova.
Poznati gle¢er Malaspina (4000 km?) na poluostrvu Aljaska u podnozju planine
Sent Elias, koji dopire do mora, razbija se u blokove koji se potom potapaju.

Ledene mase na juznoj hemisferi nesrazmjerno su veé¢e i mnogo broj-
nije nego na sjevernoj i one se od njih znatno razlikuju i po visini i po duzini
1 povrsini. Mnogi ledeni bregovi juznih mora znacajniji su po svojoj duzini.
Juzno od 40° j.g.8. nijesu rijetki bregovi od 5 do 20, a ¢esto i 50 do 100 km.
Njihova visina je takode velika i zapazeni su bregovi od 240 do 250m, a naj-
visi je primije¢en 1886. godine juzno od Afrike, bio je visok 510 m.

Rane godine XX vijeka bile su vrijeme ubrzanog razvoja tehnologije.
To vrijeme bilo je proglaSeno sjajnim vremenom velikog svjetskog progre-
sa brodova. Tih dana projektovan je RSM ,,Titanik*, luksuzni brod dugacak
269m, skoro koliko 3 fudbalska terena. Bio je projektovan da bude nepotopiv,
s razgranatim kupeima, Sto bi sacuvalo njegovo odrzavanje na povrsini vode
u slucaju da u neki od kupea prodre voda. Zbog njegovog nepotopivog imidza
bile su zanemarene mjere bezbjednosti. ,, Titanik* je raspolagao malim brojem
Camaca za spasavanje, tek za polovinu putnika. Krenuo je na prvo putovanje u
aprilu 1913. godine, iz Engleske za SAD preko sjevernog Atlantskog okeana.
U jutro 14. aprila Titanik je putovao pod vedrim nebom i pri mirnom moru
prekomjernom brzinom od 4 1km/h preko ravne povrsine okeana, gdje je ledeni
brijeg bio donesen u susjednu oblast Grand banks juzno od Njufaundlenda.
,» Litanik* je plovio brze od planiranog po redu voznje i nadao se da ¢e sti¢i u
Njujork ranije. (2, 57) Upravo tada brod je primio viSestruko upozorenje na
opasnost od ledenog brijega, ali je posada bila nezainteresovana. Konacno,
mislilo se da je brod nepotopiv. Oko pola sata prije pono¢i, snazno je udario
jednom stranom u ogromni ledeni brijeg koji ga je presjekao i trup broda nosio
oko 100m. U Titanik je pocela da prodire voda. Negdje oko dva i po sata poslije
udara u ledeni brijeg brod je bio poluprelomljen i tonuo je. Niske temperature
1 no¢ onemogucili su pomo¢ da dode s drugih brodova koji su se nalazili na
pucini. Zbog nedovoljnog broja ¢amaca za spasavanje stradalo je 1513 od 2224
putnika. To je jedna od najve¢ih pomorskih katastrofa.

Rijecni led u mora unose rijeke koje teku s kopna. On je otvoreno ze-
lenkaste boje 1 najviSe ga ima pored obala Sibira, Kanade, a narocito ispred
usca rijeka. U polarnim i subpolarnim morima na sjevernoj hemisferi rijeke
sa susjednog kopna, narocito iz Sibira, donose u proljece velike koli¢ine leda.
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Taj led se bitno razlikuje od leda nastalog u moru prema izgledu, boji, koli¢ini
1 strukturi. Takav led se obi¢no gomila pred us¢ima polarnih i subpolarnih ri-
jeka, odakle ga zahvate morske struje i transportuju pretezno u obalna i plitka
mora sjeverne hemisfere.

Led utice, dakle, na oblikovanje postojeceg reljefa i stvaranje novih
oblika. Led rashladuje more i trajno uti¢e na njegova svojstva, posebno na
koli¢inu rastvorenih gasova, najprije koli¢ine kiseonika, $to uslovljava izuzet-
no bogatstvo planktona — osnove za ishranu riba i ostalih organizama u moru.

3. Savremena glacijacija i zamrznuta zemljiSta

Ledom je pokriveno vise od 16.000.000 km? ili 10,89% Zemljinog
kopna. U tom ledu nalaze se rezerve vode od preko 24.000.000 km?*. Najveca
koncentracija leda na Zemljinoj povrSini je na Antarktidi 86,15% po povrSini
189,86% po zapremini cjelokupnog leda na Zemlji. Poslije Antarktide najveca
savremena glacijacija je na Grenlandu a zatim na ostrvima Kanadskog arktickog
arhipelaga, dok je najmanja u Africi. (1, 284)

Proucavanjem oblika reljefa koji su ostavili nekadasnji lednici
ustanovljeno je da su se na Zemlji smjenjivale velike klimatske promjene.
One su se dogodile prije 60.000 godina, a zavrsSile prije 20.000 godine. U ovom
razdolju (pleistocenu) bilo je nekoliko kracih intervala ili diluvijalnih glacijalnih
perioda. Tada je klima bivala za 5-6°C hladnija od danasnje. Sjevernu polovinu
Sjeverne Amerike i Evrope, sjeverozapadni dio Sibira pokrivao je inlandajs,
kakav se danas nalazi na Grenlandu i Antarktidi. U interglacijalnim periodima
klima je bivala toplija. Proucavanjem polozaja ceonih morena i fluvioglacijalnih
terasa u dolinama rijeka na sjevernoj strani Alpa A. Penk i E. Brikner
ustanovili su postojanje Cetiri glacijalna doba razdvojena interglacijalnim.
Penk je najstarije glacijalno doba nazvao ginc a ostala mindel, ris i virm, po
istoimenim rijekama s fluvioglacijalnim terasama. Glacijalne oblike u nasem
reljefu otkrio je Jovan Cviji¢. Ove su pojave proucavane na Orijenu, Durmitoru,
Prokletijama, Sinjajevini, Komovima. (1, 284) U predjelima gdje je srednja
godisnja temperatura zemljista niza od 0°C izdan je stalno zamrznuta. U takvim
predjelima obrazuje se dubinski led — tjel. Stalno zamrznuto zemljiSte predmet
je proucavanja geokriologije. Iznad tjela je tzv. aktivni sloj. On se raskravljuje
ljeti do dubine od 30 do 200 cm, a u nekim uslovima ¢ak 8—10 m. Dogada se
da aktivni sloj sklizne na padinama iznad povrSine tjela. Ta pojava se naziva
soliflukcija ili plivun. Soliflukcijom 1 drugim procesima nastaju nivacioni oblici
u reljefu, koje proucava geomorfologija. M. I. Sumigin, osniva¢ geokriologije,
smatrao je da je stalno zamrznuto zemljiste relikt diluvijalne glacijacije i da se
ono postepeno degradira i teritorijalno smanjuje. Stalno zamrznuto zemljiste
rasporedeno je u polarnim, cirkumpolarnim oblastima i u visokim planinskim
oblastima. Ono zahvata 25% kopnene povrsine. Zamrznuto zemljiSte proucava
geokriologija. (1, 283)

200



4. Tipovi lednika

Postoji vise klasifikacija lednika: prema morfoloskim osobinama, energiji
glacijacije 1 termi¢kom reZimu. Po morfoloSkim osobinama razlikuju se dva
glavna tipa lednika: kontinentalni i planinski. Kontinentalni ili regionalni
lednici prouceni su prvo na Grenlandu. Tamo im je prosjecna debljina 1500
m, a najveca 3400 m. Kontinentalni lednici predstavljeni su inlandajsom —
unutrasnjim ili kontinentalnim ledom. Ovi lednici postoje na velikim Arktickim
ostrvima i na Antarktidi, gdje obuhvataju povrsinu od skoro 14.000.000 km?.
Planinski lednici imaju oblik uslovljen reljefom. Na planinama umjerenih 1
toplih predjela postoje dva podtipa planinskih lednika. Snjezanicki ili cirkni
lednici uopste ne izlaze iz svog lezista, jer se nalaze iznad same donje snijezne
granice (lednik na sjevernoj strani Triglava). Vise¢i lednik je drugi podtip
planinskih lednika koji se zavrSava na padinama planina. Snjezanicki i viseci
lednici su najbrojniji. (1, 288) Dolinski lednici izlaze iz cirka, kre¢u se valovom,
a zavrSavaju otapanjem. Postoje dva podtipa dolinskih lednika. Oni se mogu
sastojati od jednog lednickog jezika i tad se nazivaju prosti dolinski lednici.
Posto ih ima mnogo na Alpima, gdje su najbolje i prouceni, nazivaju se alpski
lednici. Mogu postojati 1 slozeni dolinski lednici, koji sli¢no rijekama imaju
svoje pritoke. Oni su Cesti na Himalajima, pa se zato i nazivaju himalajski
lednici. U viSim geografskim Sirinama donja klimatska snijeZna granica je na
700 m (Island) do 1600 m (Norveska). Iznad nje u hionosferi nalaze se planinski
vrhovi ali i prostrane visoravni. Na ovim visoravnima stvoreni su lednici koje
NorveZzani nazivaju ajsfjeld ili ledeno polje. (1, 288) S povrSine ajsfjelda mogu
se izdizati ostenjaci, koji se nazivaju nunatici. Od ajsfjelda se u svim pravcima
razilaze lednicki jezici. Takvi jezici nazivaju se ajstremi ili lednicke rijeke. Na
ajstremima nema morena i oni dopiru do mora. Ovakav tip planinskih lednika
naziva se platoski ili skandinavski, buduci da je najtipi¢niji na Skandinavskom
poluostrvu. (1, 284) Aljaski tip planinskih lednika po postanku je suprotan
skandinavskom. Aljaski lednici polaze iz mnogih cirkova i lednika pa se tek
u supodini spajaju u veliki jedinstveni lednik. Zbog toga se aljaski planinski
lednici zovu supodinski lednici. Mnogi od njih dopiru do mora nose¢i morene.
Poznat je lednik Mala spina na Aljasci.

5. Kretanje leda

Led se krece zahvaljujuci svojoj plasti¢nosti koja se povecava s porastom
temperature. Lednici se kre¢u vrlo sporo. Osim u rijetkim slucajevima, lednici
se krec¢u par centimetara do 0,5 m dnevno. Njihovi pokreti mogu se dokazati
na nekoliko nac¢ina. Najpouzdaniji test je pobadanje kol¢eva oko lednika. Kako
se lednik kre¢e, za sobom vuce i pobodene kolceve. Drugi nacin je nalazenje
kamene zemlje u ledniku. Kako se lednik krece, on u sebe bukvalno uvlaci
materijal. Iako se lednik krece, jos uvijek nije jasno odredeno koje se zone
lednika ta¢no pokrecu. (1, 288) U svakom slucaju, postoje dvije jasno omedene
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zone. Prva je gornja zona, debela izmedu 100 1 200 stopa, koja se lako lomi i
topi. I druga donja zona se zbog gornjeg pritiska ponasa kao plasticna masa.
Prva zona se zove i frakturna, a druga zona toka. Posto se plasti¢ne deformacije
deSavaju u zoni toka, krhki led odozgo biva noSen s donjom zonom. Donja zona
se krece razli¢itom brzinom. Posto je ovaj ¢vrsti led ponekad nesposoban da
se brzo prilagodi terenu, gornji sloj leda puca, stvaraju¢i pukotine koje se zovu
rasjedi. Brzina kretanja leda u unutrasnjosti lednika smanjuje se s povecanjem
dubine. Najvecu brzinu ima lednicka matica. Najvece brzine lednici imaju oko
snijezne granice. Brzina kretanja smanjuje se prema kraju ili ¢elu lednika. Na
nekim grenlandskim lednicima zapazene su i suprotne pojave.

Brzina kretanja lednika Alpa, Kavkaza i Altaja je 100—150 m godiSnje u
prosjeku. Na Grenlandu, u centralnom lednickom stitu, led se krec¢e brzinom
25-35 m godisnje. Lednici koji isticu iz grenlandskog Stita kre¢u se brzinom
1.000-10.000 m godi$nje. U centralnim djelovima Antarktide lednici se kre¢u
10-130 m godisnje. Zbog razliite brzine kretanja u ledniku nastaju bo¢ne,
poprecne i uzduzne pukotine. One su duboke obi¢no do 50 m. U pukotinama
nestaju vode potoka koji su formirani otapanjem lednicke povrsine tokom dana.
Ova voda propada u dubinu lednika formirajuci lednicke bunare. Negdje voda
protice kroz samu ledenu masu, prosiruje unutrasnje pukotine i tako stvara
lednicke klisure. Posto so¢nica ponire kroz pukotine do dna valova, ispod ledene
mase izbijaju lednicki izvori. (1, 288) Voda ovih izvora sadrzi velike koli¢ine
suspendovanih Cestica mutnobijele boje, zbog ¢ega se naziva ledni¢ko mlijeko.

Pri kretanju lednici svojom razornom snagom drobe stijene s kojima su
u dodiru. Lednik debljine 250 m pritiska tlo tezinom od 225 t/m?. U podrucju
hionosfere lednik stvara udubljenje anfiteatralnog oblika, koje se naziva cirk.
Izlaze¢i iz cirka, lednik duz stare rije¢ne doline stvara korito koje se naziva valov.
Lednici sami ponekad usijecaju put, dok se vecina njih krece ve¢ usjecenim
putem, modifikuju¢i ih na nekoliko na¢ina. Doline obi¢no imaju oblik latinicnog
slova U, poprecno gledano, a ponekad kod ostrih lednika imaju i V oblik. Oni
nastaju iz U dolina koje lednici sve viSe i vise produbljuju i tako stvaraju V
oblik doline. Lednici planinskoj dolini daju karakteristi¢ni longitudinalni profil
od cirka nadalje. Vise¢e doline su jo$ jedna karakteristika planinskih oblasti
koje su prosle glacijaciju. Otvor ili usta visece doline postavljen je visoko
iznad glavne doline kroz koju je lednik prosao. Ove doline mogu se formirati
1 drugim procesima pored glacijacije. (1, 288) Tokom vremena, kad su lednici
putovali niz planine, najvec¢i dio akumuliranog leda putovao je kroz centralnu
dolinu. Iz toga slijedi da je najveci dio sile erozije bio u samoj dolini i u njoj
je dno mnogo dublje. Najveci dio visec¢ih dolina nastao je produzenjem ili
Sirenjem rada lednika.

6. Znacaj lednika i stalno zamrznutog zemljiSta

1. Spustajuci se ispod donje klimatske snijezne granice, lednicki jezici
dospijevaju u krajeve gdje je temperatura vazduha visa od 0°C. Tu se intenzivno
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otapaju i isparavaju, odnosno dolazi do procesa ablacije. Uticaj faktora
koji izazivaju ablaciju mijenja se u toku dana i godine. (1, 289) Ablacija je
najintenzivnija za obdanice i ljeti, a slaba u toku noci i zimi. Njen intenzitet
se smanjuje s povecanjem nadmorske visine zbog sniZavanja temperature
vazduha. Veliki znac¢aj ima i ekspozicija lednika: najintenzivnije je otapanje
leda na prisojnim padinama. Voda otopljenog leda (so¢nica) hrani proticaj
rijeka u planinskim oblastima, koje su djelimi¢no pod snjezanicima i lednicima.
Udio soc¢nice u proticaju samo u blizini lednika ve¢i je od 50%, a nizvodnije se
smanjuje. Procesom ablacije voda otopljenog leda dospijeva u rijeke i izaziva
ljetnji povodanj, koji na rijekama, u ¢ijim su slivovima vece povrsine pod
lednicima, traje do polovine septembra.

2. Oni imaju veliki zna¢aj u mnogim pojavama i procesima na Zemljinoj
povrsini. Lednici uticu na mikroklimu snizavanjem temperature vazduha i tla.
Aktivni lednici pri svom nadiranju uniStavaju ili mijenjaju osobine tla. Oni
takode potiskuju i unistavaju postojeci biljni svijet. Lednici primoravaju i
zivotinjski svijet da mijenja svoja stanista. (1, 289)

3. Radom lednika nastali su posebni oblici reljefa: erozivni — cirkovi,
valovi, kom¢iéi i drugi; akumulativni — morene i termalni baseni.

4. Soc¢nica (voda otopljenog leda na lednicima) ima na nekim rijekama
znatan udio u proticaju. U nekim oblastima socnica se koristi i za navodnjavanje,
a da bi se ubrzalo otapanje leda, lednici se posipaju ugljenom praSinom ili
vulkanskim pepelom.

5. Dok su lednici nenastanjeni, izuzev ljudi koji privremeno borave
u nau¢nim ili vojnim bazama, dotle na povr§inama sa stalno zamrznutim
zemljistem zive milioni ljudi. Ljudi se prilagodavaju zivotnim uslovima kakvi
postoje na terenima sa stalno zamrznutim zemljistem. (1, 311)

6. Zbog aktivnog sloja iznad zamrznutog zemljista, prilikom gradenja,
nastaju mnoge poteskoce:

a) prije otapanja zamrznutog zemljista tonu razne gradevine, mostovi,

osipaju se strane u povrsinskim kopovima itd.

b) javljaju se ispupcenja na putevima ili na avionskim pistama

¢) pomjeraju se i izdizu temelji, stubovi, potporni stubovi mostova itd.

d) pri jakim mrazevima obrazuju se pukotine u zemljistu i pritom se

kidaju kablovi, prekidaju cijevi gasovoda i naftovoda, puca put na
povrsini itd. (1, 311)

7. Polarne regije i glaciologija

Naucna zajednica jednoglasno potvrduje postojanje globalnog
zagrijavanja i odgovornosti ljudi za nedavne promjene, sto potvrduje i posljednji
izvjestaj komisije Ujedinjenih naroda, na kojem je radilo nekoliko hiljada
naucnika. (1, 311) Naravno, postoje i prirodne izmjene ledenih doba uzrokovane
promjenom Zemljine putanje ili nagiba osi, tzv. Milankovicevi ciklusi, no one se
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dogadaju na vremenskim skalama hiljada godina te ne mogu objasniti nedavno
ubrzano povecanje temperature. Kad spomenemo polarna podrucja i njihovu
ugrozenost klimatskim promjenama, vecina ljudi odmabh se prisjeti tuzne slike
polarnoga medvjeda koji je prisiljen preplivati velike udaljenosti u potrazi
za ledenom santom negdje u podrucju Sjevernoga pola. lako izvrsni plivaci,
polarni medvjedi u tim krajevima ne mogu preZivjeti bez leda. Nestanak ledene
kape tokom ljetnjih mjeseci i ugrozavanje stanista polarnih medvjeda postali
su simbol ugrozenosti ledenih podrué¢ja recentnim klimatskim promjenama.
Uprkos tome §to su ove promjene globalne, one ne pogadaju podjednako sva
podrucja, a najugrozenija su upravo ona u polarnom krugu. Ljeti se na sjeveru
rastopi gotovo sav led, dok na dalekom jugu obalna podrucja dozivljavaju
jedno od najvecih povecanja temperature na Zemlji od 2,5°C u 100 godina na
vrhu poluostrva Antarktika.

7.1.Arktik

Sjeverne i juzne polarne oblasti zatvaraju povrSinu od 42.500.000
kilometara kvadratnih, ili 8% Zemljine povrSine. One su samo neznatno manje
od Azije. Sjeverne polarne oblasti nazivaju se Arktik. Taj naziv potice od
grcke rijeci arktos, Sto znaci ,,medvjed. Arktik je oblast ispod sazvjezda
Veliki i Mali medvjed, u kojima se nalazi Zvijezda sjevernjaca vjekovima
osobito zna€ajna za orijentaciju. Arktik je prostrana zona Zemljine povrSine
koja se sastoji od vrlo starog kopna. U stvari sva znacajnija arkticka ostrva
1 poluostrva najve¢im dijelom predstavljaju nastavak starih evroazijskih i
sjevernoamerickih terena: ruske ploce s baltickim, odnosno fino-skandinavskim
Stitom na jednoj 1 kanadskim Stitom na drugoj strani. Arkticka ostrva mogu se
podijeliti na dvije velike grupe: isto¢nu i zapadnu. U isto¢nu grupu spadaju:
Medvjeda, Spicberska, Kolugijev, Vajga¢, Nova Zemlja, Zemlja Franja Josifa,
Novosibirska ostrva, Vrangelovo ostrvo i neka druga manja ostrva. Zapadnoj
grupi ostrva pripadaju sva ostrva od Grenlanda i Islanda idu¢i dalje na zapad.
Ona su daleko veca i brojnija od ostrva isto¢ne grupe. Pored Grenlanda ovdje
se svojom prostranoscu isticu i Bafinova zemlja, Elasmejer, Viktorija i druga.
(3, 28) More zauzima vise od 70% povrsine Arktika. Arkticka ledena kapa
sastoji se od ledenika, ledenih plo¢a 1 morskog leda razli€ite starosti. Morski
led prekriva od 7,5 do 15 mil. km? Arkti¢kog okeana i ima prosje¢nu debljinu
od oko 3m. Tokom toplijeg dijela godine 10 do 15% Arkti¢kog okeana nije
prekriveno ledom. Grenlandski ledeni pokrivac je najveca lednicka masa na
sjevernoj polulopti. Sadrzi oko 10% svjetskih zaliha slatke vode. Sjeverno
ledeno more obiluje fitoplanktonom i zooplanktonom. (3, 28) Zivotinjski svijet
bogatiji je u rubnim podruc¢jima (sisavci i ptice) te u moru (ribe i sisavci).
Sjeverni polarni krajevi su za razliku od juznih stalno naseljeni. U njima je
stalno naseljeno oko 4 mil. stanovnika. Arkti¢ko more ima sredi$nje mjesto u
Zemljinom klimatskom sastavu. Gubitak arktickog leda uzrokovace poplave,
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koje ¢e pogoditi Cetvrtinu svjetske populacije, povecanje gasova staklene baste
1 ekstremne promjene vremena. (3, 29) Arkticki permafrost (trajno zamrznuto
tlo) sadrzi dva puta vise ugljen-dioksida nego $to ga ima u atmosferi. U sljede¢ih
deset godina ve¢i dio zaledenoga Sjevernog pola pretvori¢e se u otvoreno
more, zakljucila je grupa britanskih nau¢nika nakon tromjesecnog putovanja i
istrazivanja. Mjerili su debljinu leda na stotinama mjesta u Bjufortovom moru
1 zakljucili da nigdje nije deblji od 1,8 metara. Nekad je bio debeo nekoliko
desetina metara. Prema tim predvidanjima, led ¢e na Sjevernom polu nestati
ve¢ za 20 godina. Najveci dio otopice se u prvih deset godina. Stru¢njaci s
Kembridza naglasili su da ¢e to uticati na klimu ne samo tog podrucja, nego
i cijele planete. Neke medunarodne ekipe nau¢nika upozoravaju da se Arktik
zagrijava znatno brze nego $to se ranije smatralo, prvenstveno zbog izgaranja
fosilnih goriva Sirom svijeta. Studije pokazuju da se Arktik zagrijava gotovo
dvostruko brze od ostatka svijeta, a posljedice tog zagrijavanja iskazuju daleko
Sire nego u samoj toj regiji, poput dizanja nivoa mora. Tri stotine naucnika, koji
su ucestvovali u izradi studije, kazu da su povisene atmosferske koncentracije
gasova koji zadrzavaju toplinu — poput ugljendioksida — izazvale zagrijavanje
Arktika za 3-4°C u posljednjih 50 godina. (3, 29) Naucnici jo$ ne znaju da
li rekordno topljenje Arktika iz 2007. godine pokazuje trajniju tendenciju ili
ulazi u novi klimatski ciklus. Satelitske informacije pokazuju da se samo na
Grenlandu otopilo 19 milijardi tona leda viSe od ranije prognozirane koli¢ine.
Mnogi ne shvataju da promjene na Arktiku, nastale usljed pretjerane emisije
Stetnih gasova poput ugljen-dioksida, i te kako uticu na klimatske promjene
Sirom svijeta. (3, 32) Tako bi kretanja vodenih i vazdu$nih struja s Arktika mogla
donijeti mnogo vise padavina u jednim, a razorne suse u drugim oblastima.
Posebno je znacajan Grenland, ¢ija je povrSina mahom pokrivena ledom. Kad bi
se potpuno istopio, $to su nauc¢nici mislili da ¢e se desiti za nekoliko vjekova, a
ne decenija, nivo svjetskog okeana porastao bi za 6,7 metara. Crni rekordi 2007:
552 milijardi tona leda istopilo se na Grenladu te godine, 15% vise od godiSnjeg
prosjeka; povrsina leda koji pluta Arkti€¢kim okeanom ljeta 2007. bila je 23%
manja od ranijeg rekorda; Sjeverni prolaz je u ljeto 2007. godine prvi put bio
otvoren za navigaciju; rekordno tanak preostali led na Arktiku napola je tanji
nego 2004. godine.

7.2. Antarktik

Antarktik je sedmi kontinent nase planete. Antarktik je peti po veli¢ini
kontinent: iza Azije, Afrike, Sjeverne i Juzne Amerike, ali je ve¢i od Australije
i potkontinenta Evropa. Malo je manji nego 1,5 veli¢ina Sjedinjenih Americkih
Drzava. Naziv poti¢e od grcke rijeci adraprixog (anti — ,,protiv i arkos —
»,medvjed®), sto je suprotno od Arktika, iznad koga kruze sazvjezda Veliki i Mali
medvjed. S Antarktika se ne moze vidjeti Zvijezda sjevernjaca. Ovaj kontinent
jenajve¢im dijelom teritorije koncentrisan oko Juznog pola. KruZznog je oblika i
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ispunjava gotovo €itav juzni polarni krug. Samo kopno oko Juznog pola (Hakov
vrh, 2.765 m) zahvata povrsinu od 13.176.727 km?. Juzni magnetni pol nalazi
se na isto¢nom dijelu Antarktika. Prostire se na 2.500 km? Na toj teritoriji
magnetna igla postavljena na horizontalnu osovinu zauzima vertikalan poloza;.
Antarktiku pripadaju okolna mora i ostrva, ili oko 58° juzne geografske Sirine
(izoterma februara 10°C) 1 nekoliko sjevernih ostrva sa subarktickom klimom
(Mekvorijevo, Krozeova ostrva, ostrvo Princa Edvarda i dr.). Leda ima oko 30
miliona kubnih metara, negdje i toliko da prekriva i ¢itave planine. Prosje¢na
temperatura zimi je -60°C, a prosjek padavina nizi nego u Sahari. Zbog toga
uspjele prilagoditi takvom nacinu Zivota. Koliko god da je tlo pusto, toliko su
bogate vode koje ga okruzuju. (3, 28) Juzni polarni krajevi ili Antarktik sastoje
se od kontinenta Antarktika i morskog pojasa (ponekad naziv Antarkticki ili
Juzni okean) koji ga okruzuje. Najhladniji je, najvjetrovitiji, najvisi (prosje¢na
visina oko 2500 m) i najsusniji kontinent na Zemlji. Oko 98% kontinenta
prekriva ledeni pokrov prosjecne debljine 2000 m (najvecéa debljina 4700 m)
koji sadrzi oko 90% ukupne koli¢ine leda na Zemlji. Kontinentski led spusta
se umore i tvori ledene police (barijere, Selfove), najvece su Rosova, Roneina
1 Filhnerova. Od njih se odlamaju velike sante. Mora oko Antarktika takode
obiluju planktonom. Obale Antarktika bogate su zivotinjskim svijetom (ptice,
morski sisavci), od kojih su najpoznatiji pingvini. Na Antarktiku nema stalnih
naselja, no postoji dvadesetak stalnih ili povremenih istrazivackih stanica
(najpoznatija Amundsen — Skot na samom Juznom polu). Antarktik je od kraja
XX vijeka postao i odrediste sve veceg broja turista. (3, 28)

8. Znacaj i ugroZenost polarnih krajeva

Polarni krajevi prvenstveno su veliki rezervoari slatke vode. Gotovo 70%
svih zaliha slatke vode na Zemlji nalazi se u ledenim povrS§inama i lednicima
Antarktika i Grenlanda. Polarni krajevi takode imaju veliko znacenje za
globalne promjene klime i ljudski razvoj. Oni su vazni indikatori ukupnog stanja
Zemlje kao sistema. Vitalni su za globalne procese povezane s atmosferom,
morskim strujama i cirkulacijom u okeanima, klimom i biodiverzitetom. Polarni
krajevi najviSe su ugrozeni posrednim negativnim uticajem ¢ovjeka (zagadenje
vazduha i okeana) i klimatskim promjenama. Te su promjene osjetljivije na
Arktiku nego na Antarktiku i predmet su intenzivnog istrazivanja. Otapanje
sjevernog ledenog pola nec¢e dovesti toliko do povecanja nivoa mora koliko
do promjene u morskim strujama. Naime, Sjeverni polarni krug gotovo cijeli
stoji na vodi (vrlo malo je kopna na Sjevernom polu). Taj led na vodi pliva.
Ali kad se taj led otopi, ne dolazi do podizanja nivoa mora, jer je istisnuti led
jedenak volumenu vode. Pravi problem s nivoom mora nastao bi kad bi se
ledena kapa Juznog pola pocela otapati, jer Juzni pol (za razliku od Sjevernog)
lezi na ogromnom kopnenom prostranstvu, pa taj led ne uc¢estvuje u trenutnom
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nivou mora. Kad bi se on poceo otapati, doslo bi do ozbiljnog rasta okeana.
Na Antarktiku ima dovoljno leda da, ako se otopi i slije u okean, podigne nivo
svjetskog mora na 57 metara u narednih nekoliko hiljada godina. Povlacenje
morskog leda moze donijeti ozbiljne probleme morskom ekoloSkom sistemu
1 maritimnom prehrambrenom lancu. (16, 213) Vjerovatno je da ¢e doc¢i do
otapanja zamrznutog zemljiSta oko Antarktika i Sirenja povr§ina mocvara. S
obzirom na vrlo ,,negostoljubivu prirodu® i periferijski polozaj, reklo bi se da
Antarktik nema poseban znacaj za Covjecanstvo. (11, 98) Dugo on zaista i nije
imao nikakvog znacaja i predstavljao je ,,ni¢iju zemlju* (terra nullius).

Medutim, za nagli porast interesovanja za ovaj kontinent bili su od
znacaja ovi razlozi:

- lov na kitove i foke, koji predstavlja pravo bogatstvo

- otkri¢e vrlo znacajnog rudnog blaga

- mogucnost izgradnje usputnih stanica vazdu$nog saobracaja izmedu
Juzne Amerike, Afrike i Australije

- odli¢ni uslovi za ¢uvanje zivotnih namirnica, medicinskih sredstava i
ljekova iz cijelog svijeta, §to omogucuje odsustvo bacila i bolesti

- gotovo apsolutna nenaseljenost, Sto pogoduje izvodenju vojnih manevara
1 tajnom isprobavanju novih oruzja.

Rukovodene ovim razlozima, pojedine zemlje su ve¢ pocetkom XX
vijeka pocele da ispoljavaju sve vece interesovanje za Antarktik.

9. Neki aspekti moguée nastavne aktuelizacije glacioloSke
problematike

Geografija gradi most izmedu prirodnih i druStvenih nauka. Geografska
pitanja mogu iziskivati obavjestenja o otkri¢ima drugih disciplina kao §to su
geologija, biologija, istorija, sociologija, politika i ekonomika. Geografija se
dijeli na dvije veée grupe disciplina: prvu grupu obuhvata fizicka, a drugu
ekonomska (drustvena) geografija. Fizicka geografija pripada prirodnim
naukama jer proucava prirodu koja neposredno okruzuje ljudsko drustvo.
Ona proucava klimu, vode, reljef, sastav zemljista, biljni i zivotinjski svijet
na Zemljinoj povrSini i razmatra uzajamne odnose koji postoje izmedu ljudi
1 prirode. Fizicka geografija se dijeli na nekoliko disciplina: klimatologiju,
hidrologiju, geomorfologiju, geografiju tla, fitogeografiju, zoologiju. (9, 78)
Upoznavanje s fizi€ko-geografskim pojavama i procesima na Zemlji predstavlja
bazu za dalja geografska proucavanja, pa zato nastava geografije pocinje s
fizickom geografijom.

10. Mogudi izbor i primjena didaktickih sredstava u obradi
glacioloSke problematike

Borba za sopstveni opstanak primorala je ¢ovjeka da se od davnina
interesuje za sredinu u kojoj Zivi. To nam ukazuju crteZi po zidovima pecina,
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koji predstavljaju primitivne skice okoline u kojoj covjek zivi. To su bile prve
primitivne karte. One ukazuju na to da su ljudi, jo§ u praistorijsko vrijeme,
nastojali da Sto bolje upoznaju sredinu u kojoj zive kako bi je koristili za svoje
potrebe. Proucavajuci elemente geografske sredine, njihove uzajamne veze 1
uslovljenosti, geografija raspolaze Sirokim dijapazonom raznovrsnih tema.
Kompleksnu i raznovrsnu tematiku iz glaciologije treba objasniti u¢enicima na
nacin koji ¢e maksimalno garantovati njeno sustinsko poimanje. Zahvaljujuci
raznovrsnosti tematike, glacioloski sadrzaji veoma su pogodni za nastavnu
obradu jer omogucavaju Siroku primjenu oblika i metoda rada i upotrebu
didaktickih sredstava. (7, 111) Izbor didaktickih sredstava zavisi prvenstveno
od razvojnih moguénosti u¢enika, prirode pojmova koja se formiraju i vaspitno-
obrazovnog zadatka koji zelimo realizovati. Uloga tih sredstava je da pokrenu,
da stave u dejstvo odgovaraju¢e mentalne operacije. Didakticka sredstva moraju
zadovoljavati i ove pedagoske zahtjeve:

* da su bezbjedna za ucenike (da se njima ne mogu povrijediti i da ne
ugrozavaju zdravlje)

* da su privlacna i atraktivna

* da pobuduju ucenike na istrazivanje, otkrivanje, intelektualne i fizicke
aktivnosti

* da su estetskog izgleda i izazivaju prijatnu emociju

* da zadovoljavaju potrebu za druzenjem i usvajanjem etickih normi.

Takode, osim pedagoskih zahtjeva, moramo postovati i odredeni

redosljed primjene didaktic¢kih sredstava. Preporucuje se sljedeci redosled:
- predmeti s kojima se susrijecu djeca u svakodnevnim aktivnostima
- modeli tih predmeta (modeli 1 specijalizovani didakticki materijal)
- aplikacije 1 slike
- simbolic¢ki materijal.

Znacaj bilo kog didaktickog sredstva doci ¢e do izrazaja ako ga nastavnik
umije koristiti, ako zna njegovu edukativnu vrijednost i ako ga uenicima na
pravi nacin plasira. To se postize ako se nastavnik pridrzava sljedeceg:

* koristiti neposrednu okolinu kao bogat izvor ucenickog saznanja

* postovati princip o€iglednosti

* izvrsiti izbor didaktickih sredstava po osnovnim kriterijumima

* voditi racuna da didakticka sredstva pobuduju na aktivnost, istrazivanje
1 emocionalnu uzbudenost

* didakticka sredstva koja koristimo u toku aktivnosti kroz metod
demonstracije obavezno dati u¢enicima da i oni njima manipuliSu

* podsticati u¢enike na ve¢u samostalnost u strukturiranju znanja

* voditi racuna da se stalno didakticka sredstva mijenjaju kako bi ih vise
motivisala za aktivnost;

* voditi racuna o tome da ucenicima nije dovoljno dati samo bogat
izbor didakti€¢kog materijala 1 aktivirati ih, ve¢ ta akcija mora biti propra¢ena
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verbalizacijom preko koje ¢e i ucenici postepeno usvajati naucni jezik i koristiti
ga u interakciji s ostalim uc¢enicima.

Primjena filma odgovara principima moderne geografije i glaciologije,
stavljajuci ucenike u problemske situacije, jer podsti¢e njihovu intuiciju i
daje im snagu da istrazuju i rjeSavaju probleme do kraja. Svrha mu je i da se
ustedi dragocjeno vrijeme na objasnjavanju. U stalnoj teZznji da se unapreduje
metodologija vaspitno-obrazovnog rada u obrazovnim ustanovama, sve se
vise koristi film kao nastavno sredstvo. (6, 188) Prikazane slike pritom treba
prirodno vezivati s kazivanjima nastavnika i samostalnom aktivno$¢u ucenika.

9.1. Zadaci nastave geografije i problematika glaciologije

Zadaci nastave geografije sastoje se u tome da:

* ucenici upoznaju osnovne glacioloske pojmove, pojave i1 procese u
prostoru

* ucenike osposobi da Citaju geografske karte i sluze se njome u nastavi
1 svakodnevnom zivotu

* upoznaju ucenike s prirodnim i drustvenim faktorima i njihovom
uzajamnom povezano$¢u u polarnim geografskim regijama

* kroz tumacenje pojava u glaciologiji doprinese stvaranju naucnog
misljenja i materijalistiCkog pogleda na svijet

* ucenici upoznaju zivot pojedinih naroda koji zive u polarnim oblastima
1 njihov doprinos razvitku savremene civilizacije i da sagledaju svijet kao
nedjeljivu cjelinu u ¢iji razvitak svaki narod i drzava treba da uloze svoj dio
prema mogucénostima.

Zadaci nastave geografije vremenom su se mijenjali, zavisno od stepena
razvoja nauke uopste i geografije kao jednog od njenih djelova. (6, 118) Prvi
njeni zadaci bili su deskriptivnog karaktera, ali su se kasnije transformisali u
tumacenju slozenih procesa koji se odvijaju u geografskoj sredini kao predmetu
geografskih proucavanja. Transformisanju zadataka nastave geografije
doprinijeli su drustveno-ekonomski i nau¢ni procesi koji su se dogodili poslije
ere velikih otkrica, u ¢ije je vrijeme imala deskriptivne zadatke. (7, 113) SloZene
geografske procese potrebno je tumaciti zakonitostima, a ne opisivanjem, §to
je otezalo 1 bavljenje geografskim istrazivanjima.

Zakljucak

Snijeg koji se nagomilava na kopnu, u hionosferi, otapa se danju po
povrsini lednika. Otopljena voda, snjezanica, ponire u dubinu snijezne mase i
tamo od vode i snijeznih kristala postaju ledena zrna. Od tih zrna postaju zrnasti
led ili firn. Proces pretvaranja snijega u firn naziva se firnizacija. Glaciologija je
nauka o ledu i lednicima. Ona proucava pojave i procese u oblastima vjecitog
snijega i leda. Glaciologija kao nauka o lednicima ima za predmet proucavanja
lednike, ali po nekim shvatanjima predmet njenog prou¢avanja znatno je Siri i
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odnosi se na sve pojave i procese koji su u vezi s ledom i lednicima. Pri kretanju
lednici svojom razornom snagom drobe stijene s kojima su u dodiru. Lednik
debljine 250 m pritiska tlo tezinom od 225 t/m?. U podruc¢ju hionosfere lednik
stvara udubljenje anfiteatralnog oblika koje se naziva cirk. 1zlaze¢i iz cirka,
lednik duz stare rjecne doline stvara korito koje se naziva valov. Lednici sami
po nekad usijecaju put, dok se vec¢ina krece ve¢ usjeCenim putem, modifikujuci
ih na nekoliko nacina. Doline obi¢no imaju oblik latinicnog slova U, poprecno
gledano, a po nekad kod ostrih lednika imaju i V oblik. Oni nastaju iz U dolina
koje lednici sve vise produbljuju i tako stvaraju V oblik doline. Spustajuci se
ispod donje klimatske snijezne granice, lednicki jezici dospijevaju u krajeve
gdje je temperatura vazduha visa od 0°C. Tu dolazi do njihovog intenzivnog
otapanja i isparavanja, odnosno do procesa ablacije. Uticaj faktora koji izazivaju
ablaciju mijenja se u toku dana i godine. Ablacija je najintenzivnija obdanice 1
ljeti, a slaba nocu i zimi. Njen intenzitet se smanjuje s povecanjem nadmorske
visine zbog snizavanja temperature vazduha. Geografija gradi most izmedu
prirodnih i drustvenih nauka. Geografska pitanja mogu iziskivati obavjestenja o
otkri¢ima drugih disciplina kao $to su geologija, biologija, istorija, socijologija,
politika i ekonomika.
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GLACIOLOGY AND NECESSITY OF ITS TEACHING
ACTUALIZATION IN PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL

Abstract:

Glaciology is the science of ice and glaciers. It studies phenomena and processes
in the areas of perpetual snow and ice. According to some studies its object perception is
much broader and applies to all events and processes which are related to the permafrost and
ice. Air temperature decreases with increasing of latitude for 1°C every 180 m. Also from
the Equator to the poles, depending on the latitude, the temperature drops to an average of
1°C every 360-400 km. The process of turning the snow into firn is called firnisation. Ice
covers over 16 000000 km? or 10.89% of the Earth. In this ice are the water reserves of
more than 24 000 000 km?. The largest concentration of ice on the Earth’s surface is in
Antarctica 86.15% by area and 89.86% by volume of the entire ice on Earth.

After the Antarctic the largest current glaciations are on Greenland and the islands
of the Canadian Arctic Archipelago, and the lowest in Africa.

The contents of glaciology should be used and the processing of certain continents
and their physical-geographic features.

Key words: glaciology, ice, climate, teaching
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 378-057.87(049.5):371.3

Vasili JOVOVIC!

STUDENTSKE ANKETE U FUNKCIJI NASTAVE

Rezime:

Anketa je posebna metoda za prikupljanje podataka i informacija o stavovima i
misljenjima ispitanika. U Sirem smislu anketa je svako prikupljanje podataka i informacija
uz pomo¢ postavljenih pitanja, kao i postavljanje pitanja odabranom tipu i broju ljudi, na
precizno isplaniran nacin sa svrhom i ciljem, pri ¢emu je cilj dobiti §to viSe istinitih odgovora,
odnosno podataka i informacija o predmetu istrazivanja. Cilj svake ankete je da se dode
do nauc¢no relevantnih informacija, pomocu kojih se mogu analizirati stavovi, misljenja,
vjerovanja, ubjedenja i sistem vrijednosti. Informacije sakupljene kroz postupak anketiranja
omogucavaju sticanje novih saznanja o istrazivackom problemu davanjem njegovog opisa
(Sto je najcesci slucéaj), njegovim razumijevanjem te, ako je i to moguée,utvrdivanjem
uzroc¢no-posljedi¢nih veza i odnosa. Metoda anketiranja je postupak kojim se na temelju
anketnog upitnika istrazuju i prikupljaju podaci, informacije, stavovi i misljenja o predmetu
istrazivanja. Studentska anketa, kao metoda (tehnika) ocjenjivanja, predstavlja anketni
upitnik radi utvrdivanja stava o radu nastavnika, zadovoljstva upisanih studenata studijskim
programom, uslugama, resursima i drugim razli¢itim aspektima njihovog akademskog
iskustva. Iz studentske perspektive one mogu prikazati Sta se u prosjeku dogada u odredenom
trenutku na studijskom programu, fakultetu i univerzitetu.

Kljuéne rijeci: ankete, studentske ankete, sistema kvaliteta na Univerzitetu Crne
Gore, Komisija za kvalitet, Filozofski fakultet

Uvod

Postoje metode istrazivanja koje nam daju obavjestenja o pojavama, o
nacinima njihovog pojavljivanja, o njihovom obimu, svojstvima i djelovanjima,
ili o vezama izmedu pojava. Sve su to metode kojima istrazujemo pojave u
tzv. realnom i objektivnom svijetu, u svijetu objektivnih pojava. Medutim, u

' Mr Vasilj Jovovié, saradnik, Filozofski fakultet Niksi¢
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pojave koje istrazuje nauka moramo uvrstiti i one koje pripadaju subjektivnom
pojavnom svijetu. To su pojave vezane za covjekova subjektivna stanja, pojave
vezane za ljudsko misljenje, za njegova uvjerenja, osjec¢anja i raspolozenja.
Nauka je razvila i odgovarajuce metode istrazivanja i takvih pojava, te mozemo
reci da postoje i metode koje nam omogucavaju da saznamo §to ljudi misle,
Sto osjecaju te kako ocjenjuju neka stanja i odnose u kojima ucestvuju i o
kojima razmisljaju. Te metode daju nam obavjestenja o misljenjima, u kojima
ljudi u€estvuju, ili ih posmatraju, ili ukazuju na njihovu ocjenu i namjere, u
odnosu na odredene procese ili pojave, iz cega se moze zakljucivati o njthovim
moguéim dejstvima. To su metode istrazivanja stavova ljudi i one su veoma
vazne u nauci, jer se ljudski faktor ne moze izluciti ni iz jedne vrste odnosa
prema svijetu u kojem zivimo, niti se moze iSta dogadati Sto ulazi u ljudski
svijet 1 u horizont ljudskog djelovanja, a to znaci ni u polju saznavanja, a da to
nema veze sa ljudima, njihovim stavovima i prakti¢nim djelovanjima. Zbog
toga je istrazivanje ljudskih stavova i odnosa prema nekim pojavama i odnosima
izmedu ljudi i izmedu ljudi i prirode veoma bitno za nauku.

U svrhu istrazivanja tih stavova razvijene su nau¢ne metode koje
omogucavaju da dobijemo saznanja koja nam omogucavaju uvid u ljudske
stavove 1 odnos ljudi prema nekim pojavama i uopste odnosima i namjerama
ljudi. Nauc¢ne metode mozemo razvrstati prema razlicitim kriterijumima. Ovdje
se ne¢emo posebno baviti tim kriterijumima jer je takva analiza ve¢ poznata iz
opstih udzbenika sociologije. Medu najvaznije metode koje upotrebljavamo u
svrhu postizanja saznanja o stavovima ljudi spadaju: 1. Opazanje: a) opservacija
(posmatranje), b) introspekcija, ¢) metod dnevnika; 2. Mjerenje; 3. Ispitivanje:
a) intervju, b) anketa (upitnik), c) skaleri, tipovi skala, semanticki diferencijal,
d) ispitivanje dokumentacije, €) servej-metod, f) sociometrija, g) testovi.

U ovom radu vidje¢emo kakve nam informacije i saznanja moze pruziti
upotreba metoda ankete, konkretno upotreba studentskih anketa i kako ih
mozemo Koristiti.

Vrste anketa

O tome je li anketiranje ,,metoda® ili ,,tehnika“ u literaturi postoje
razli¢ita miSljenja. Tako se npr. rije¢ anketa koristi u dva znacenja: u Sirem
znacenju oznacava istrazivacki postupak kojim se direktno, iz prve ruke,
prikupljaju podaci 1 informacije o ekonomskim, socioloskim, demografskim,
psiholoskim i drugim osobinama skupine ljudi ili drustvene zajednice; u uzem
znacenju oznacava samo postupak u toku kojeg se odabranim ispitanicima
postavljaju usmeno ili pismeno odredena pitanja, na koja oni takode usmeno ili
pismeno daju odgovore. Nakon toga se odgovori podvrgavaju raznim vrstama
kvantitativne, kvalitativne i kauzalne analize. Prema Vujevicu (Vujevi¢, M.
1983) anketa je posebna metoda za prikupljanje podataka i informacija o
stavovima 1 miSljenjima ispitanika. U Sirem smislu za njega je anketa svako
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prikupljanje podataka i informacija uz pomo¢ postavljenih pitanja. Treba
naglasiti da u nau¢nom istraZivanju anketa nije samo postavljanje pitanja i
trazenje odgovora na njih, ve¢ je anketa, prije svega, postavljanje odredenih
pitanja odredenoj i odabranoj vrsti 1 broju ljudi, na precizno isplaniran nacin sa
svrhom i ciljem, a cilj je dobiti §to viSe istinitih odgovora, odnosno podataka
1 informacija o predmetu istraZivanja. Pitanja se mogu postavljati na razlicite
nacine i o razli¢itim temama, pa Vujevi¢ u tom smislu razlikuje:

1. Anketu u uZem smislu. Anketa je pismeno prikupljanje podataka i
informacija o stavovima i mi§ljenjima na reprezentativnom uzorku ispitanika
uz pomoc¢ upitnika.

2. Intervju. To je vrsta ankete u kojoj se usmeno postavljaju pitanja i
daju odgovori.

3. Testove. To je specifi¢na vrsta ankete u kojoj se uz pomo¢ posebno
konstruisanih pitanja prikupljaju podaci i informacije o znanju, sposobnostima
1 interesima ispitanika.

4. Online ankete. Online anketa je anketa koja se sastoji od jednog
ili manjeg broja pitanja, postavlja se na internetske stranice pored drugih
sadrZaja 1 ispunjava prema nahodenju ispitanika s ciljem da se za kratko vrijeme
ispita misljenje javnosti (ili nekog njenog dijela) o odredenoj temi. Pitanja su
jednostavna, kratka i jasna s ponudenim odgovorima.

Anketa je istrazivacki metod kojim se pismenim (ili usmenim) putem
prikupljaju odgovori ispitanika o odredenom fenomenu putem anketnog
lista ili upitnika kao instrumenta koji je, u pravilu, bazdaren i namijenjen
odredenom uzorku. Anketa se, kao kvantitativni metodoloski postupak
prikupljanja podataka, ¢injenica i misljenja, Siroko primjenjuje u istraZivanju
razli¢itih fenomena, bilo samostalno, bilo u kombinaciji s intervjuom, odnosno
upitnikom. Anketa i intervju su instrumenti posebnog postupka, ili empirijskog
metoda, koji se generalno naziva ispitivanje. Anketa je metoda za dobijanje
informacija o misljenju 1 stavovima ljudi, koja se najcesce koristi u javnom
zivotu, ali koja u osnovi ima nau¢nu intenciju da se dobiju saznanja o stavovima
Sire populacije. Anketa je poseban oblik neeksperimentalnog istrazivanja koje
kao osnovni izvor podataka koristi licni iskaz o misljenjima, uvjerenjima,
stavovima i ponasanju, pribavljen odgovaraju¢im nizom standardizovanih
pitanja. Anketa je metod koji koristi anketni upitnik za prikupljanje podataka
koji trebaju dalje biti analizirani uz koriS¢enje razli¢itih analitickih metoda.

Cilj anketa

Cilj svake ankete je da se dode do nau¢no relevantnih informacija,
pomocu kojih se mogu analizirati stavovi, misljenja, vjerovanja, ubjedenja
1 sistem vrijednosti. Informacije sakupljene kroz postupak anketiranja
omogucavaju sticanje novih saznanja o istrazivackom problemu davanjem
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njegovog opisa (Sto je najceséi slucaj), njegovim razumijevanjem, te, ako je i
to moguce,utvrdivanjem uzro¢no-posljedi¢nih veza i odnosa. Ovaj posljedn;ji
aspekt predstavlja cilj svakog istrazivanja, s tim §to naucno istrazivanje,
shvaceno u ¢isto pozitivistickom smislu, podrazumijeva i mo¢ predvidanja
buducih pojava i procesa vezanih za ispitivani fenomen. Premda je anketa
zastupljena u mnogim nauc¢nim disciplinama, ona se najvise koristi u psithologiji
i sociologiji. Cuveni njemacki sociolog Maks Veber, na primjer, koristio je
anketiranje u svom poznatom empirijskom radu o protestantskoj etici. Kao
dodatak komparativno-istorijskom metodu, kojim je nastojao da pronikne u
vezu izmedu efikasnosti kapitalistiCke ekonomije i religije (protestantizam i
katolicizam), Veber je sprovodio i ankete medu fabrickim radnicima iz obje
konfesije (Lazarsfeld i Obershall, 1965). Inace, krajem XX vijeka u SAD
i Velikoj Britaniji tehnikom ispitivanja istrazivan je problem narastajuceg
gradskog siromastva, koje je u to vrijeme pratilo industrijalizaciju. Anketa
predstavlja najrasireniju metodu prikupljanja podataka, a od sredine 19. stoljeca
pa do danasnjih dana prosla je dug razvojni put, tokom kojeg je njena vrijednost
bila osporavana. Razlog tome je pojava velikog broja raznih pseudoanketa koje
kompromituju nau¢nu vrijednost te metode. Anketom se koristimo i kad Zelimo
saznati mi$ljenja ljudi o raznim politicko-socijalnim pitanjima.

Metoda anketiranja

Metoda anketiranja je postupak kojim se na temelju anketnog upitnika
istrazuju 1 prikupljaju podaci, informacije, stavovi i1 misljenja o predmetu
istrazivanja.

Prvo nacelo ankete sastoji se u stavu da se njom mogu dobiti miSljenja
o malom broju pitanja, koja interesuju vece grupe ljudi, ili cijele populacije
nekog drustva. To znaci da je anketa koncentrisana na povrsnije i kratkoro¢nije
stavove opsteg karaktera i trenutne ocjene i misljenja o nekom pitanju, koje je
u fokusu odredene populacije u momentu ispitivanja i nekog aktuelnog stanja.

Anketa trazi, prije svega, precizno odredenje populacije koja se ispituje,
zatim jednostavna, jasna, nedvosmislena i nesugestivna pitanja, i to mali broj
tih pitanja. Pitanja se mogu postaviti pismeno, pomocu otisnutog upitnika, ili
usmeno, putem intervjua. Anketa trazi da se ispitivanje sprovede u kratkom
periodu, jer su misljenja fluktivna i anketa moze biti antidatirana, ako je njeno
sprovodenje sporo.

Ova je metoda pouzdana u tolikoj mjeri u kolikoj su mjeri pouzdane
prikupljene informacije. U nekim sluc¢ajevima pouzdanost informacija moze
biti potpuna, ali moguénosti ove metode najes¢e su ograni¢ene. Vrijednost
ankete je ogranic¢ena, jer saznanja koje nam ona moze dati zavise od iskrenosti
ispitanika i od njihove sposobnosti da odgovore na postavljena pitanja. Odgovori
su obi¢no nepotpuni, netacni, jednostrani i subjektivni, a u vecini slucajeva
anketirani uopSte ne odgovaraju na anketne upitnike. Medutim, uz primjeren
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problem istrazivanja, dobro konstruisan i provjeren upitnik, reprezentativan
uzorak ispitanika i1 uz konkretno prikupljanje i prikladnu analizu podataka,
anketom se moze do¢i do korisnih podataka o ljudskom dozivljaju i ponasanju.

Prednosti i nedostaci ankete

Anketa ima viSe prednosti. Pomocu anketa mogu se saznati podaci i
informacije o dozivljaju. Ponasanje covjeka ne moze se objasniti samo pomocu
podrazaja i reakcija, jer ono zavisi od velikog broja Cinilaca koji se nalaze
u organizmu, kao §to su sposobnosti, stavovi, emocije, misljenja, karakter,
pogledi na odredene stvari, pojave i dogadaje. Do ovakvih i slicnih saznanja
moze se do¢i anketom. Pomocu anketa mogu se saznati podaci i informacije o
proslosti, sadasnjosti i budu¢nosti. Dok se kod opazanja mogu prikupiti podaci
i informacije o onome §to je primjetno u trenutku opazanja, anketom se mogu
pitati ispitanici o pojavama iz proslosti o kojima nije ostao nikakav trag osim
u sjecanju ljudi. Isto tako, mogu se ispitati sadasnji stavovi i misljenje, ali i
planovi za budué¢nost. Anketa je, u pravilu, ekonomi¢na. Pomoc¢u nje moze
se u kratkom vremenu do¢i do velikog broja podataka i informacija, ¢ime se
istovremeno smanjuju troskovi istrazivanja. Nedostaci anketa ili potesSkoce u
pribavljanju podataka i informacija pomocu anketa su ovi: 1) Epistemoloske
poteskoce. Takve poteskoce nastaju zbog razliitog stepena obrazovanja i
pismenosti ispitanika, tj. strucnosti ispitanika, pri ¢emu su jedni strucniji
od drugih te njihovi odgovori zbog toga ne mogu imati jednaku vrijednost,
a ravnopravno ¢ine statisticku masu koja predstavlja osnovu za anketno
istrazivanje. Strucnost ispitanika direktno utice na tacnost i iskrenost njihovih
odgovora. 2) Psiholoske poteskoce. Takve poteskoce nastaju zbog toga Sto je
anketu vrlo tesko prilagoditi svim ispitanicima. Jednima ista anketa moze biti
vrlo teska, a drugima prelagana. Zbog toga anketu treba prilagoditi najnizem
nivou ispitanika radi sigurnosti da ¢e je svi razumjeti. 3) Drustvene poteskoce.
Takve se poteskoce utemeljuju na tendenciji da ispitanici ne odgovaraju ono §to
stvarno misle, ve¢ daju odgovore koji su u skladu s drustvenim vrijednostima,
pa se zbog toga dobijaju rezultati koji su u pravilu pozitivniji od stvarnog stanja.
Ako se o tome ne vodi racuna, dobijaju se nerealni, neobjektivni i pogresni
podaci i informacije. Zbog toga treba omoguciti ispitanicima da bez straha od
odgovornosti daju odgovor i kad on nije u skladu s drustvenim vrijednostima.
To se uspjesno postize anonimnom anketom i indirektnim pitanjima.

Jedan od znacajnijih nedostataka ankete jeste njeno Cesto poistovjecivanje
s cijelim istrazivanjem, pri ¢emu se ne uzima u obzir kako je ona samo jedna od
faza istrazivackog procesa. Na taj se nacin zanemaruju drugi aspekti istrazivanja
(najcesce oni teorijski) i istrazivanje gubi smisao, a rezultati nijesu pouzdani.
Nadalje, posto je anketa kvantitativna metoda i dobijeni podaci mogu se
veoma lako kompjuterski obradivati, analizirati, uporedivati i provjeravati,
deSava se da istrazivaci ,,upadnu® u vlastitu zamku: oni dobijene podatke

217




klasifikuju i prikazuju u obliku stotina grafikona i tabela, ali ostaju na nivou
iznosenja i prikazivanja ,,golih* ¢injenica bez donoSenja vlastitih zaklju€aka
1 povezivanja s postavljenim hipotezama. To je, naravno, velika greska, jer
anketa kao istrazivacka metoda, kad se pravilno koristi, ima veliku moguénost
verifikacije. Zato se i sprovodi istrazivanje — da bismo dokazali ili rjede odbacili,
na pocetku istrazivanja definisanu hipotezu, tj. problem istrazivanja. Kod
ankete je vrlo vazno odabrati reprezentativni uzorak. Ako smo pogrijesili pri
odabiru ispitanika, najvjerojatnije ¢e nam cijelo istrazivanje biti u potpunosti
promaseno.

Studentske ankete

Studentska anketa, kao metoda (tehnika) ocjenjivanja, predstavlja anketni
upitnik radi utvrdivanja stava o radu nastavnika, zadovoljstva upisanih studenata
studijskim programom, uslugama, resursima i drugim razli¢itim aspektima
njihovog akademskog iskustva. Iz studentske perspektive one mogu prikazati
Sto se u prosjeku dogada u odredenom trenutku na studijskom programu,
fakultetu 1 Univerzitetu. Od studenata se uglavnom trazi da odgovore na niz
pitanja otvorenog i1 zatvorenog tipa ili komentariSu uskladenost stvarnog
pristupa i njihovih oc¢ekivanja. Realno njihov pristup (ucesce) uglavnom je
odreden njihovom zainteresovanoscu da ocjenjuju i komentarisu i/ili njihovom
procjenom koliko je objektivni domet takvog uces¢a. Osmisljavanjem sadrzaja
upitnika, obezbjedenjem uslova za popunjavanje i razradenim postupkom
odgovornog odnosa prema dobijenim rezultatima trebalo bi posti¢i ciljeve
zbog kojih se organizuje anketiranje, a posebno moguénosti da se unaprijedi
1 poboljSa nastavni proces. IstraZzivanje se odnosi na studentsko vrednovanje
nastavnog procesa kao dio opste politike obezbjedenja kvaliteta visokog
obrazovanja na Univerzitetu Crne Gore. Istrazivanje ima za cilj vrednovanje
rada nastavnika i saradnika i angazovanja studenta na odredenom predmetu,
kako bi se na osnovu ocjena i sugestija studenata unaprijedila organizacija
nastave 1 rad nastavnika i1 saradnika. MiSljenja studenata o pedagoskom radu
nastavnika formirana na osnovu ovih istrazivanja koriste se kao kriterijum za
ocjenu pedagoskog rada u postupku izbora nastavnika u akademska zvanja.
Anketiranjem rukovodi prodekan za nastavu, odnosno rukovodilac samostalnog
studijskog programa Univerziteta (kao predsjednik Komisije za obezbjedenje
1 unapredenje kvaliteta organizacione jedinice). Vijece organizacione jedinice,
na osnovu odluke Senata, donosi odluku o sprovodenju anketiranja. Odluka
sadrzi: 1. Tacne termine za anketiranje (dan, vrijeme, mjesto) za studijske
godine i programe; 2. Obaveze rukovodioca anketiranja; 3. Imena predstavnika
studenata i njihovu obuku za anketiranje; 4. Uputstvo studentima za pripremu i
popunjavanje ankete; 5. Pripremu izvjestaja o rezultatima anketiranja, postupak
analize 1 izvjeStavanja. Odluku i prate¢a dokumenta Vijece treba da usvoji na
redovnoj sjednici u oktobru (odnosno u oktobru i martu ako se organizacija
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usvaja pojedinacno za svaki semestar). Odluke Vije¢a objavljuju se na oglasnoj
tabli i1 sajtu jedinice. Nastavnici i saradnici duzni su da informisu studente
o terminu anketiranja za sopstvene predmete. Nakon zavrSetka anketiranja
svake grupe, studenti-organizatori popunjavaju podatke u evidencionoj tabeli
o anketiranju. Podaci u tabeli odnose se na broj anketiranih studenata na
osnovu evidencije organizatora i evidencije u Centru informacionog sistema.
Evidencija Centra informacionog sistema je online na raspolaganju kontroloru
(organizatoru) anketiranja u toku anketiranja. Ova evidencija je sastavni dio
svih budu¢ih izvjestaja o anketiranju. Popunjenu i potpisanu evidencionu tabelu
organizatori dostavljaju rukovodiocu istrazivanja.

Ukoliko su ocjene u anketama nize od oc¢ekivanih, tj. ukoliko su ocjene
rada nastavnika, saradnika 1 ocjena predmeta manje od prihvatljive ocjene
odredene odlukom Senata, nastavnik i saradnik su duzni da pripreme program
poboljsanja nastavnog procesa za narednu generaciju studenata. Program
mora sadrzati konkretne mjere poboljSanja za sve elemente ankete koji su
ocijenjeni ocjenom nizom od ocekivane, kao i nacin pracenja i izvjestavanja
o efektima planiranih mjera. Program poboljsanja rada nastavnik i saradnik
prezentiraju na zajednickom sastanku dekana i Komisije za obezbjedenje
i unapredenje kvaliteta. Usvojeni program potpisuje nastavnik, saradnik i
dekan. Kopija programa odlaze se u personalni dosije nastavnika i saradnika.
Pomo¢ u pripremi mjera nastavnicima i saradnicima predstavljaju uputstva
za metode i oblike izvodenja nastave, publikovana u knjizi Implementacija
sistema kvaliteta na Univerzitetu Crne Gore — 1. dio. U slucaju da ocijeni
opravdanim (slabe ocjene za veci broj predmeta na studijskom programu,
srednja ocjena studijskog programa manja od srednje ocjene Univerziteta isl.),
Senat moze donijeti odluku o posebnim seminarima za pomo¢ nastavnicima
1 saradnicima u pripremi mjera poboljSanja kvaliteta sopstvenog rada. Senat
takvu odluku donosi na prijedlog Odbora za upravljanje sistemom kvaliteta.
Troskove organizacije takvih seminara snose organizacione jedinice. Evidenciju
o studentima i terminima za popunjavaju ankete vodi rukovodilac komisije za
obezbjedenje kvaliteta organizacione jedinice ili lice koje ovlasti komisija.
Rezultati ankete upisivace se analogno kao kod anketiranja u sali za anketiranje.
Rezultati ¢e se obradivati po godinama studija i analizirati nakon prikupljanja
podataka u periodu od tri godine. Senat Univerziteta predlaze vrijeme za koje su
nastavnici i saradnici duzni da pobolj$aju organizaciju i izvodenje nastave, a da
se kod izbora u akademsko zvanje to ne tumaci kao da nije ispunjen uslov
»0sposobljenosti za savremenu organizaciju obrazovnog rada i uspjesnosti
u realizaciji predavanja, vjezbi, seminara, konsultacija i ispita* predviden
Statutom Univerziteta i Mjerilima za izbor u akademska zvanja 1/ili razlog za
umanjenje zarade zbog slabih rezultata rada u skladu s Kolektivnim ugovorom
za Univerzitet Crne Gore.
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Iskustvo Filozofskog fakulteta u sprovodenju anketa

Na Filozofskom fakultetu u NikSicu studentske ankete uvedene su u
akademskoj 2004/2005. godini. Anketiranjem su rukovodili prodekani za
nastavu prof. dr Nikola Mijanovi¢, prof. dr Slavka Gvozdenovi¢ i od zimskog
semestra 2012. godine doc. dr Goran Barovi¢.

U aprilu 2011. godine pocelo je elektronsko anketiranje studenata, kojim
je rukovodila tadasnji prodekan za nastavu prof. dr Slavka Gvozdenovi¢, kao
1 na elektronskim anketama ¢iji su rasporedi objavljeni na sajtu Filozofskog
fakulteta 28. 11. 2011. 1 27. 4. 2012. godine, kao 1 na oglasnim tablama
fakulteta i studijskih programa. Na sajtu Fakulteta bio je i program elektronskog
anketiranja studenata 27. 11. 2012. godine i 30. 4. 2013. godine, rukovodilac
studentskog anketiranja bio doc. dr Goran Barovi¢, ali nikakvog obavjestenja
nije bilo za elektronsko anketiranje studenata za zimski semestar 2013. godine,
ni na sajtu, ni na oglasnim tablama Fakulteta i studijskih programa. Nijesu
dati rezultati ankete za 2010, 2011. 1 ljetnji semestar 2012. godine, ve¢ je
pri sprovodenju ankete u zimskom semestru 2013. godine uradena anketa za
prethodne tri godine (2010, 2011. 1 2012) i objavljeni ti rezultati.

Ni u zimskom semestru 2013/14. godinu nijesu se sprovodile ankete
po Sistemu za obezbjedenje i unapredenje kvaliteta na UCG. U novembru i
decembru 2013. vrSeno je anketiranje studenata s neregularnostima prilikom
sprovodenja studentskih anketa (nije postajalo nikakvo zvani¢no obavjestenje
o vremenu 1 terminima sprovodenja studentskih anketa, ankete su radene bez
prisustva predmetnih profesora i rukovodilaca studijskih programa; obavljane
su i po kancelarijama i kabinetima Fakulteta; u anketama su ucestvovala lica
koja nijesu studenti; studenti se nijesu upisali u list evidencije).

Struktura ankete: Ocjene predmeta u cjelini; Ciljevi i zahtjevi predmeta;
propisana literatura; da li obim nastavnog sadrzaja odgovara predvidenom
fondu casova na predmetu; vjezbe; seminari definisani su programom predmeta
koje usvaja Nastavno vije¢e organizacione jedinice, Senat i Upravni odbor
Univerziteta, kao i akreditaciono tijelo svake Cetvrte godine. U obavezama
predvidenim odlukom Senata stoji da su nastavnik i asistent duzni da planiraju i
sprovode mjere poboljSanja organizacije i izvodenja nastave u svim elementima
u kojima su od studenata ocijenjeni srednjom ocjenom >3,00 i <4,00 i da se
pracenje realizacije planiranih mjera vrsi periodi¢nim analizama povratnih
informacija od studenata, a verifikacija na osnovu uporedenja dobijenih ocjena.
Potpuno je apsurdno da studenti kreiraju nastavni program predmeta.

Ocjene nastavnika i saradnika. Ukupna procjena za strucnost. U procesu
nastave pokazuje da poznaje sadrzaj predmeta. Kako student moze dati odgovor
na ovo pitanje kad prvi put sluSa datu materiju!

Ukupna procjena za kvalitet nastave. Upotrebom nastavnih sredstava
i druge savremene tehnologije unapreduje kvalitet nastave. Za organizaciju
1 kvalitet nastave zaduzen je prodekan za nastavu koji ima materijalne
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prinadleznosti za to, tako da komentari u anketama nijesu upuéeni nama nego
1 njemu, za nedostatak nastavnih sredstava, za nemanje grijanja, za nedostatak
nastavnih pomagala, karata, nedostatak savremenih nastavnih sredstava
(elektronske table).

Zakljucak

Neke karakteristike anketa:

- Rezultati anketa treba da su javni, jer su inace podlozni manipulacijama.
U anketama se komentari odnose na li¢ne i fizicke karakteristike nastavnika,
na mnoge komentare uvredljive sadrzine, $to se kosi s Kodeksom akademske
etike, a najmanje na rad nastavnika.

- Pitanja u anketama koncipirana su tako da su nastavnici odgovorni za
nedostatak sredstava za nastavu, literature u biblioteci, iako je to u nadleznosti
Uprave fakulteta, koja za to ima materijalne prinadleznosti.

- Apsurdno je i da brucosi ocjenjuju akademika. Ne bi trebalo da ista
anketa bude za sve studijske godine ista.

- U anketama se vidi da su pozeljni profesori koji dozvoljavaju koris¢enje
bubica, prepisivanje, a blate se oni koji traze znanje.

- Anketiranje studenata putem interneta omogucava razne vrste
zloupotreba.

- Anketa, kao politicko-socioloska metoda, primjenjuje se kao da je
nastavna metoda i na osnovu toga se izvode nastavni zakljucci.

- Kad se uporede ove naSe ankete s ciljevima i metodama anketa, vidi
se da one nemaju jasno razraden cilj ve¢ se koriste kao sredstvo manipulacije.

- Na Filozofskom fakultetu u Niksicu ne sastaje se Komisija za kvalitet,
prodekan za nastavu je suspendovao sve komisije.

- Ne treba adresirati neke komentare studenata iskljuc¢ivo na saradnike
1 profesore.

- Implementacijom sistema kvaliteta na Univerzitetu Crne Gore
predvideno je, osim studenata, i izjasnjavanje nastavnog kadra (svake dvije
godine), §to se na Filozofskom fakultetu dugi niz godina ne sprovodi.

- Trebalo bi da se nastavni kadar i uposljeni izjasnjavaju o radu Uprave
fakulteta, upravniku Biblioteke 1 njegovom radu, radu studentske sluzbe i
ostalih servisa.

- Takode bi bilo pozeljno da se i svrSeni studenti anketiraju o radu
profesora i utiscima prilikom studiranja.

- Nema tacnih instrukcija kad je anketa validna, a kad nije, Sto takode
postaje sredstvo manipulacije.

- Pitanje je 1 ko sastavlja ankete, mozda to rade inzinjeri ili menadZeri
ekonomije, a ne stru¢no osposobljena lica.

- Kao posljedica neosmisljenih anketa desava se da profesori i saradnici
dozivljavaju brojne neprijatnosti, $to u velikoj mjeri skodi njihovoj nau¢noj i
univerzitetskoj karijeri.
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- Izlaznost na studentskim anketama na Filozofskom fakultetu manja
je od pedeset posto, kre¢e se po godinama oko trideset posto, a na nekim
studijskim programima manja od trideset posto (Istorija, Geografija, Srpski jezik
1juznoslovenske knjizevnosti, Crnogorski jezik 1 juznoslovenske knjizevnosti,
Uciteljski, Psihologija, Francuski jezik i knjizevnost, Filozofija, Njemacki jezik
1 knjizevnost).
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SURVEYS USED FOR IMPROVEMENT OF TEACHING

Abstract:

A survey is a special method of gathering data and information on attitudes, opinions
of the examined. In a broader sens survey means any collection of data and information
through questions as well as questions to chosen type and number of people in a precisely
planned manner with set purpose and aim where aim of the examiner is to obtain as many as
possible true answers i.e. data and information on the subject of research. Surveys are aimed
at obtaining scientifically relevant information that can be used for analysis of attitudes,
opinions, beliefs, persuasions and system of values. Information gathered in such a way
enable acquiring new knowledge on the subject of the research by its description (in the
most of the cases), its understanding and if possible identifying of its causes and relations.
Questionnairs designed for students as a method (technique) of evaluation, represents a
research tool for establishing attitudes on teacher’s work, satisfaction of enrolled students
with their course of studies, services, resources and other different aspects of their academic
experience. From student’s perspective they can provide a general overview of what is
going on at certain moment within the study course, faculty and university.

Key words: survey, students’ surveys, quality assurance system of the University

of Montenegro, Commission for quality, Faculty of Philosophy
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Naucno istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 316.356.2
UDK 821.161.1.09-31

Viadimir BAKRAC!

SOCIOLOSKA ANALIZA PORODICE KROZ PRIZMU
TOLSTOJEVA ROMANA ANA KARENJINA

Carstvo BoZzije je vec¢ doslo tamo gdje
dvoje vise nijesu dvoje, vec jedno!

Rezime:

U radu je rije¢, zapravo, o analizi porodice kroz prizmu Tolstojeva romana Ana
Karenjina. U preludijumu rada kompendiozno smo se usredsrijedili na sociolosko znacenje
braka i porodice. Ustanovivsi sociolosko znacenje i definisanje porodice, nasu istrazivacku
radoznalost zasnovali smo na komparativnoj analizi socioloskog tumacenja porodice na
primjerima porodica Karenjin, Oblonski, S¢erbacki, Vronski i Ljevin iz Tolstojeva romana
Ana Karenjina. Najprije smo ukazali na razliku u zivotnom znacenju i znacaju porodice u
tradicionalnim, a zatim smo se kratko zadrzali na liberalnim shvatanjima porodice. Naravno,
nijesmo zaboravili ni kratak istorijski dojam o svim ondasnjim prilikama u ruskom drustvu,
sredinom devetnaestog vijeka, a koje su imale znacajan uticaj i na porodicu.

Kljuéne rijeci: brak, porodica, Lav Nikolajevi¢ Tolstoj, Ana Karenjina, tradicija,
liberalizam

UvVOD

Uopsteno govoreci, porodica je jedan od klju¢nih drustvenih fenomena,
pa utoliko i predmet izuCavanja vise humanistickih nauka, a narocito sociologije.
Sociologija porodice kao specijalna disciplina unutar opste sociologije bavi se
razli¢itim aspektima kako normalnog tako i patoloskog porodi¢nog zivota. Kao
primarni agens socijalizacije porodica je ne samo klju¢ni posrednik izmedu
individue 1 drustva nego i popriSte sukoba tradicije i inovacije te i kreator
politicke kulture koja opet u velikoj mjeri determinise kapacitete drustva za
prilagodavanje globalnim promjenama. Istorijska evolucija porodice, a pogotovo

' Dr Vladimir Bakra¢, Filozofski fakultet Niksi¢
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njene burne savremene transformacije, mijenjaju njene aktuelne funkcije i
otvaraju radikalno pitanje da li ¢e nestati ili opstati kao prvo i posljednje
utociste drustvenosti. U svim navedenim konstatacijama, mislimo, Tolstoj
nalazi inspiraciju za roman Ana Karenjina, ukazujuci na sopstvenu zabrinutost
za porodicu i porodi¢ne vrijednosti. Mnoge promjene, problemi i deSavanja
koja prate savremeno drustvo svakako da se reflektuju 1 na samu porodicu.

Analiziraju¢i porodicu sa socioloskog aspekta, mozemo zakljuciti da je
porodica temelj drustvne zajednice. Znacaj porodice za opstanak drustva ne
moze umanyjiti vaznost ostalih drustvenih grupa. Porodica je neSto $to po svojoj
prirodnosti i po svojoj esencijalnosti povezuje pojedinca s drustvom. Otuda se
opseg razvoja nekog drustva proporcionalno vezuje i za razvoj saime porodice.

Porodica svakako ima i klju¢nu ulogu u vaspitanju i obrazovanju djeteta.
Kad je rije¢ o vas/pitanju treba istaci da je to najdelikatniji i najznacajniji
proces u kome se formira licnost djeteta, kroz usvajanje odredenog sistema
vrijednosti i odnosa prema drugim ¢lanovima porodice i drustva, prema
samom sebi i vlastitim obavezama. Neophodno je apostrofirati da je porodi¢no
vaspitanje klju¢ni segment u razvoju licnosti svakog pojedinca, na cemu treba da
porade roditelji. Ukazujemo 1 na samu sintezu rije¢i vas/pita/nje. Ve¢ nas rijec¢
upozorava na vaspitanje osnovnim moralnim i ljudskim vrijednostima, kojima
se pojedinac moze nahraniti samo u porodici. Svakako ne treba zanemariti ni
¢injenicu da je vas/pitanje dvosmjeran proces u kome se ne formiraju samo
djeca, ve¢ i roditelji.

Imajué¢i na umu sve teskoce s kojima se susrije¢e savremena porodica
(a o kojima je Tolstoj mnogo ranije razmisljao), slobodni smo primijetiti da je
nespremnost drustva da zastiti porodicu i nespremnost roditelja da se u procesu
vaspitanja i sami mijenjaju u skladu s promijenjenim porodi¢nim i drusStvenim
okolnostima neki su od uzroka porodi¢ne i drustvene krize 1 dezintegracije.

Socioloski osvrt na porodicu

Posmatrajuci porod/icu sa socioloskog aspekta, svakako je na mjestu
upotrijebiti ustaljenu determinantu po kojoj je porodica osnovna ¢elija drustva.
Porodica predstavlja prirodnu zajednicu ljudi, razli¢ite starosne dobi, a koja
se bazira na bio-reproduktivnim i socio-ekonomskim vezama muza i Zene i
njihovu bioloskom ili usvojenom potomstvu (Mili¢, 2001). Ve¢ nas rije¢ porod/
ica upozorava kako da shvatimo 1 prihvatimo ovaj pojam, dakle, roditelji 1
njihov porod. U svakom drustvu, pa i pojedincu, porodica je sinonim topline
(porodic¢ne), ljubavi, paznje i razumijevanja. Ako pojedinac sve ove vrijednosti
ne nalazi u porodici, teSko da ¢e ih na¢i u nekim drugim druStvenim segmentima.
Ako je izostalo porodi¢no vaspitanje, onda nije pretenciozno zakljuciti da
¢emo uvijek imati posla sa drustveno devijantnim karakterom li¢nosti.? Jedan

2 ,...zadatak vaspitavanja je u tome da se kod deteta razvije ukus i shvatanje $ta
je dobro i §ta je loSe, da detetu i simom bude neprijatno da gleda lo$ film. Kao drugo, da
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od duhovnih otaca u hris¢anstvu lijepo besjedi da, kad bi se svi stubovi i
oslonci ljudskog drustva srusili, a hriS¢anska porodica ostala netaknuta, ipak
bi ona bila u stanju da sobom zadrzi sve. U vezi s tim Sveti Tihon Zadonski
upozorava: ,,Onoga Sto covek nauci u mladosti pridrzavace se i u kasnijem
zivotu* (Garmajev, 2006).

Govoreci o porodici s naucnog aspekta, mozemo rec¢i da za taj pojam
cesto vezujemo mjeSavinu religijsko-partikularnih s jedne, i moderne,
ateistiCko-materijalisticke pojave s druge strane. Dakle, da bi dobili bolji uvid
u proucavanje porodice istrazivaci porodi¢nog i bra¢nog zivota po pravilu
porede patrijarhalnu i i modernu, odnosno tradicionalnu i industrijsku porodicu
i brak (Z. Golubovi¢, 1981; A. Mili¢, 1988; M. Tripkovi¢, 1995). Modernu
porodicu sacinjavaju muz, zena i njihovi bioloski ili usvojeni nasljednici —
potomci. Osnovna funkcija savremene, moderne porodice jeste da se osigura
fizicki opstanak djeteta, te da kod svog bioloskog ili usvojenog potomka izgradi
osnovne ljudske osobine i vrijednosti. Dakle, uloga, znacaj i znacenje porodice
od presudnog je znacaja za svakog Covjeka. Prema socioloskoj determinanti
pojam porodica ili potpuna porodica podrazumijeva zajednicu supruznika
1 njihove djece. Topla porodicna atmosfera, ljubav 1 razumijevanje svakako
¢e rezultirati pravilnim razvojem li¢nosti koje ¢e kasnije biti spremna za
samostalan drustveni zivot.

Kako rece Kening, nepotpuna porodica podrazumijeva odrastanje uz
jednog roditelja. Prema definiciji, takva situacija nastaje usljed smrti ili izlaska
—istupanja jednog od roditelja iz porodi¢ne zajednice. Svrsishodno je primijetiti
da, onako kako se neko drustvo ophodi ili odnosi prema braku i porodici
— takvo mu je moralno i duhovno stanje. Raspad bra¢ne harmonije gotovo
neizostavno vodi devijantnom i drustveno neprihvatljivom ili nepozeljnom
ponasanju kod djeteta. Od toga kako Covjek, dok je mlad, rjesava bracni i
porodicni zivot umnogome ¢e zavisiti njegov zivotni put. U Svetom pismu je
zapisano: ,,ostavice covjek oca svojega i mater, i prilijepice se Zeni svojoj, i
bi¢e dvoje jedno tijelo* (Post. 2/24; Mt. 19/5).

Dakle, hris¢anstvo, jedna od najve¢ih monoteistickih religija, oduvijek je
drzalo do svetosti i nenarusivosti braka. Apostol Pavle je brak (onako kako je to
socioloski konceptualizovano — veza muza i Zene) poistovjecivao s Hristovom
vezanos$cu za crkvu.

Porodica kroz prizmu Tolstojeva romana ,,Ana Karenjina*

Postavivsi sociolosko-religijske temelje braka 1 porodice, na mjestu je,
mislimo, da se kompendiozno zadrzimo na onome $to nas je i navelo da naSu
paznju usredsrijedimo na razmisljanje o porodici. Svakako da nas nije samo

bi dete moglo sdmo da procenjuje, ono najpre treba da dobije obrazac prema kojem ¢e
sve racunati, s kojim ¢e sve da poredi. Zato je vrlo vazno da se u ranom detinjstvu dete
duhovno hrani samo iz €istih izvora® (Alevizopulos, 2006).
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inspirisala svakodnevna drustvena zbilja i drustvene determinante u kojima
danas egzistiraju brak i porodica, ve¢ je to i Lav Nikolajevic Tolstoj i njegova
gotovo prorocka shvatanja o porodici koja je vrlo vispreno opisao u romanu
Ana Karenjina. lako je roman naslovljen po jednom (glavnom) liku, ipak u
ovom brendu ruske knjizevnosti nije rije¢ o jednoj li¢nosti. Suocen s rastuc¢im
porodi¢nim problemima ondasnje ruske porodice, Tolstoj, svojstveno majstoru
ostog pera i cjelomudrene misli, vjesto trasira paralelu izmedu onih li¢nosti
u romanu koji na tradicionalno-patrijarhalan nacin posmatraju porodicu, za
koje je brak svetinja, a s druge strane imamo likove koji su apsolutni prototip
tog 1 takvog pogleda i razmisljanja o porodici. Rije¢ je ovdje, zapravo, o
licnostima koje ne mare za porodicu, koji vlastite Zelje i nagone stavljaju
iznad strogo porodi¢nih interesa i koji narusavaju ili razaraju brak i porodicu
u onom socioloskom smislu — razilazenje supruznika i ostavljanje djece.
Umiljata i prefinjena Tolstojeva heroina, dama iz najveéeg petrogradskog
drustva, Zena nevjerovatne inteligencije, obrazovanja i ljepote u XVIII glavi
romana pojavljuje se kao spasitelj, posljednja nada, koja dolazi u Moskvu da
spase jednu porodicu, ne slutivsi pritom da ¢e joj i sdmoj na kraju biti potreban
spas. Za grofa Vronskog ona je izuzetna Zena, obdarena ljepotom, graciozna,
sa divnim osmijehom na licu. Za groficu Vronski Ana je jedna od onih Zena uz
koje se Covjek prijatno osjeca ne samo kad prica, ve¢ i kada ¢uti. Na pocetku
romana pisac je opisuje kao uglednu Zenu, veoma postovanu od strane svih
ljudi iz njena okruzenja, od koje su svi, ne tako rijetko, dobijali savjet i pomo¢.
Nije li ta¢no da ona na pocetku romana dolazi u svojevrsnu ,,mirovnu misiju®,
da pomiri brata Stepana Arkadijevi¢a Oblonskog sa Doli Aleksandrovnom,
njegovom suprugom. Dakle, Ana dolazi da spase, ono $to, kako smo vidjeli,
sociolozi nazivaju osnovnom ¢elijom drustva — porodicu, a $to hriS¢anstvo
naziva temeljem moralnog ponaSanja i vaspitanja. Krupna je Anina misija i
povod za dolazak u Moskvu, a njena savjesnost i iskrenost pomo¢i ¢e joj da
obavi svoj cilj:

,,On je dobar, ali je ponosit, a sad je tako ponizen. Najvise me je dirnulo
... njega muce dve stvari: prvo §to ga je sramota od dece, a drugo, sto on tebe
voli ... da, da, voli te viSe od svega na svetu...“ (Tolstoj, 1975).

Dakle, rijec je o vrlo savjesnom nauku, da ga je sramota od djece, gdje
Ana u prvi plan stavlja eticka pitanja, za koja smo rekli da se ukorjenjuju
u samoj porodici, a s druge strane, ona apostrofira i ljubav prema svojoj
supruzi i porodicnom domu. Ova dva nesumnjivo znacajna argumenta, kao i
cjelomudreno Anino posredovanje, dobijaju sre¢an epilog. No, pisac, pomalo
ironicno se poigravsi zivotnim putesestvijem heroine koja je dosla da vrati
porodi¢ni spokoj, kako vrijeme odmice, ¢ini da ona i sama trazi spokoj i spas.

Prije nego zademo u podrobniju analizu porodice u romanu, neophodno
je, mislimo, zadrzati se i na nekim ondasnjim istorijsko-drustvenim prilikama.
Ne treba zanemariti ni neke ¢injenice koje su 1 te kako imale krupan udio u
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ondasnjem drustvu u Rusiji, pa samim tim i uticaj na porodicu. Nakon Rata i
mira, Tolstoj je obuzet novim temama i dilemama ruskog drustva sedamdesetih
godina XIX vijeka, kad se sve vise osjecaju klasne podjele plemstva (visokog
staleza) 1 seljaStva. Tolstojevu oStrom oku i britkom peru ne promicu krupne
promjene koje se desavaju u ruskom selu, koje se sve vise raslojava, a ne
promice mu ni sve vece jacanje nove klase u gradu. Ta nova klasa uspostavlja
nove odnose, podrivajuc¢i ne samo ekonomsku snagu nego eticke i duhovne
vrijednosti u ondasnjem ruskom drustvu, pa samim tim i u ruskoj porodici. U
to vrijeme, istorijski je poznata ¢injenica, dolazi do prestrojavanja vladaju¢ih
krugova i reformi kojima se ogranicavaju ekonomsko-socijalni procesi.
Novonastale mjere i1 knjizevnu scenu u Rusiji dijele na dva tabora — jedni
podrzavaju mjere vlade jer je to jedini put da se izade iz krize nastale nakon
Krimskog rata i kmetske reforme, a drugi tabor knjizevnika u svemu tome vidi
samo obmanu vlasti. Prvi tabor slavio je patriotska osje¢anja prema Rusiji, kao
velesile u slovenskom svijetu, dok su drugi nastojali da ukazu na imperijalisticke
teznje ruskih vlasti prema Evropi.

Dakle, imaju¢i na umu drustvene prilike tog vremena, Tolstoj je biljezio
svoju zabrinutost za situaciju u ruskoj porodici — sve ondasnje reforme zahvatile
su i oblast bra¢no-porodi¢nog zakonodavstva. Tim zakonodavstvom tretirano
je 1 pitanje razvoda braka. Ta i takva pitanja svakako nijesu mogle ostaviti
Tolstoja ravnodusnim, pogotovu §to ga je oduvijek kao pisca ,,mucilo* pitanje
porodi¢ne srece i blagostanja. Takva njegova osjecanja prema porodici nalazimo
1 unjegovu sopstvenom Zivotu.

Velika kriza u ruskoj feudalnoj porodici tog vremena dostize limit, te ne
treba da ¢udi $to je ovu problematiku pisac utkao u svoj roman Ana Karenjina.
Ve¢ smo naglasili da centralni pojam koji figurira u romanu jeste porodica.
I sam roman Tolstoj zapocCinje cjelomudrenim konstatacijama o postojanju
sre¢nih i nesre¢nih porodica. Ve¢ u konstataciji da sve sre¢ne porodice lice
jedna na drugu, a svaka nesre¢na porodica nesre¢na je na svoj nacin, prije svega
zapazamo veliku Zivotnu istinu: sve su sre¢ne porodice sli¢ne dok su uzroci
porodi¢ne nesre¢e nesumnjivo razli¢iti. Uzroke porodi¢ne nesre¢e nalazimo u
li¢noj i u drustvenoj osnovi, pa se pis¢evi vidici Sire i na drustvene odnose, koji
se pak ra¢vaju i prelamaju na porodi¢noj razini. Mozaikom porodica Oblonski,
Karenjin, S¢erbacki, Ljevin i Vronski pisac pravi svojevrsni kolaz sreénih i
nesre¢nih porodica u drustvu. Ukazujucéi na zivotne dogodovstine ovih porodica,
Tolstoj se kriticki i s podsmijehom osvrée na mnoge probleme koji potresaju
ondasnje rusko drustvo, a to su u prvom redu osiromasenje plemstva, urusavanje
sela 1 tradicionalne porodice, jer se uruSavanje porodice i tradicionalnih
porodi¢nih vrijednosti, konstatuje Tolstoj, direktno reflektuje na vaspitavanje
djece i zateze se odnosi otac — dijete, dakle, izranjaju problemi generacijske
netrpeljivosti. Veoma je interesantno pis¢evo zapazanje o vaspitanju djece,
koje se ogleda u nedostatku porodi¢ne ljubavi u ranom djetinjstvu, i nedostatak
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ljubavi u meduroditeljskim odnosima. ,,Ako ljubav nije zaceta u porodici*,
promjecuje Stojni¢, ,,ljubav nema korjene iz koga bi se razvila“ (Stojni¢, 1963).

Da bi dokazao da sve sre¢ne porodice lice jedna na drugu, Tolstoj
za primjer uzima porodice S&erbacki i Ljevin. Rije¢ je ovdje, zapravo, o
tradicionalnoj i patrijarhalnoj porodici, koja, mislimo, zadovoljava gotovo
sve kriterijume sre¢ne porodice. Taj primjer sre¢ne porodice pisac uoblicava i
opisyje tradicionalnim porodi¢nim problemima. Sredovjecni bracni par se ne
bavi sopstvom, ve¢ su se usredsrijedili na to da udaju najmladu kéerku Kiti,
nakon §to su ve¢ udali dvije starije kéeri. Ovdje se ve¢ apostrofiraju tradicionalne
vrijednosti — da se kéeri udaju i da imaju svoj dom i svoju porodicu, ¢ime se
daje na znagaju i znagenju porodice per se. Zivotna pri¢a ove porodice krece se
po lako prepoznatljivom modelu tradicionalno-patrijarhalne porodice. Naime,
majka, kao i svaka majka, za svoju k¢i uvijek Zeli boljeg i ljepseg. Tako se
gospodi S¢erbacki ne dopada Ljevin kao izabranik njene kéeri Kiti. Ona bi
vise voljela Sarmantnog i romanti¢nog gospodina Vronskog, koji je uz to
naocit, a jo$ oficir. Vronski, mlad i zgodan, bio je jedan od najpozeljnijih
mladozenja, odnosno nezenja. Upravo u tom odabiru Tolstoj opisuje sukob
tradicionalnog 1 modernog u ruskom druStvu. Tradicionalni obic¢aji nalazu
da bra¢nu sudbinu djeteta rjesavaju roditelji, no to je ve¢ postalo anahrono.
Savremeni obicaji nalazu da djevojka bude posve slobodna u odluc¢ivanju o
svom braku 1 bra¢nom Zivotu, $to je jo$ bilo neprihvatljivo u ondasnjim ruskim
drustvenim prilikama. Provodadzisanje je ve¢ bilo ismijavano i odbacivano, pa
se postavlja pitanje: kako udati kéer? Budu¢i da je u pitanju stara patrijarhalna
ruska porodica, glavnu rije¢ bi trebalo da ima knez. No, posljednju rije¢ ipak
ima knjeginja. Rasplet se zavrsava udajom Kiti, a bracna i porodi¢na harmonija
ostaje netaknuta.

»Kneginja pride muzu, poljubi ga, i htede da se udalji, ali je on zadrza,
zagrli, 1 nezno, kao zaljubljeni mladi¢, nekoliko je puta, smeseci se, poljubi.*
Ovim citatom Tolstoj najbolje kvalifikuje porodi¢ne odnose i harmoniju u
tradicionalnoj ruskoj porodici. Time pisac kao da dijeli savjet Citaocu kako
treba rjesavati sve porodic¢ne nesuglasice, bas onako kako su ih rjesavali knez
i knjeginja S¢erbacki. Jo§ jedna, mislimo, veoma bitna ¢injenica na koju nas
pisac lagano upucuje, a koja se ti¢e tradicionalnih uputa, jeste lik Ljevina.
Ovaj lik porodic¢ni ideal nalazi u porodici S¢erbacki, §to je svojevrstan pandan
tradicionalnoj crnogorskoj porodici. Ma koliko da to izgleda ¢udno, Ljevin je
bio jednostavno zaljubljen u porodicu Séerbacki, a ne samo u Kiti. Kroz lik
Ljevina pisac daje primjer idealnotipske porodice — porodica o kojoj masta
Ljevin. Njegov preduslov porodi¢nog doma i porodi¢ne srece jeste dobra i odana
Zena, pozrtvovana majka, dom u kojem se generacijama nista nije promijenilo,
a glavnu rije¢ ima otac. O bezgranicnoj odanosti supruznika suvisno je govoriti.
Dakle, rijec je o tipicnom primjeru funkcionisanja tradicionalne i patrijarhalne
porodice, €iji se porodicni ideali granice sa savrSenstvom. No, kao §to to obi¢no
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biva u zivotu, brak i porodi¢ni Zivot nije samo put posut ruzama; ne treba
zaboraviti da ruze imaju i trnje.

U svojim mastanjima o bracnoj sre¢i Ljevin nikad nije ukljucivao
moguénost svade sa suprugom. Cini se da je on brak i porodicu razumijevao
suvise idealnotipski — skup njeznosti, ljubavi, harmonije na jednom mjestu.
No, kako zajednicki Zivot odmice, oni su sve slozniji, a Kiti na supruga sve
viSe gleda kao na svojevrsnog idola, Sto se narocito ispoljava kad se im rodi
sin. Ozivljavajuéi svoja razmisljanja kroz Kiti, Tolstoj biljezi:

,»Da, samo takav da budes kakav ti je otac, samo takav.*

I samom Ljevinu rodenje djeteta daje novi smisao za zivot.

»---5aV Moj Zivot, nezavisno od svega $to se moze desiti sa mnom, svaki
trenutak tog zivota —ne samo da nije besmislen, kao ranije, nego ima nesumnjivi
smisao dobra koji ja imam vlast da unesem u njega.*

Dakle, ovim citatom pisac nas jo§ jednom upoznaje s razmisljanjima
covjeka ¢iji je dozivljaj porodice iskljuc¢ivo okovan tradicionalnim okvirom.
Otuda, ako se komparativno osvrnemo na socioloSku analizu porodice, jasno
je da je ovdje rije¢ zapravo o religijsko-partikularnoj zajednici. Iz primjera
koje smo naveli jasno je da je osnovna funkcija ovog tipa porodice ocuvanje
bracne zajednice (porodice) kao osnovne karike u vaspitanju djeteta. Porodica
predstavlja izvor iz kojeg dijete nosi osnovne eticke vrijednosti i obrise
ljudskosti. Porodi¢na zajednica Kiti i1 Ljevina odgovara socioloskoj odrednici
— potpuna porodica, dakle harmoni¢na zajednica roditelja i njihove djece.

No, moramo se prisjetiti i one druge Tolstojeve konstatacije, koja se
odnosi na to da su sve nesre¢ne porodice nesre¢ne na svoj nacin. Osim porodica
Séerbacki i Ljevin, sve ostale porodice (Oblonski, Karenjin, Vronski) nesreéne
su—na svoj nacin. Ako pazljivo analiziramo navedene porodice, izvor njihove
nesre¢e mozemo prvenstveno naci u neskladu i diskontinuitetu u porodi¢nim
zivotima, Sto je posljedica svih onih modernih elemenata koji poc¢inju da
zahvataju rusko drustvo sredinom devetnaestoga vijeka. Rijec je tu, zapravo,
o modernijim, savremenijim, slobodnijim i liberalnijim druStvenim deSavanjima
u ondas$njem ruskom drustvu. Jednom rije¢ju, sve je manje tradicionalnih
shvatanja, a sve se vise glorifikuju moderna shvatanja i porodice i drustva u
cjelosti.

Clanove ovih porodica Tolstoj opisuje kao ljude odgajane izvan
tradicionalnih porodi¢nih uzusa. Time pisac jo$ jednom apostrofira znacaj i
znacenje tradicije u porodi¢nom zivotu, te se, po ko zna koji put, srijeCemo s
nepopravljivim Tolstojevim shvatanjima i razmisljanjima o tradiciji kao istinskoj
porodi¢noj vrijednosti, koja je, kako rekosmo, potkopavana savremenim
drustvenim deSavanjima. Kako nijesu odgajani u duhu tradicionalnih
vrijednosti, likovi ovih porodica nemaju ukorijenjen osjecaj za porodicu u onom
idealnotipskom smislu. Clanovi porodica Karenjin, Oblonski i Vronski ¢ak i ne
razmisljaju o porodici 1 o braku kao nekom idealu svakog covjeka, kao §to ¢ini
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Ljevin. Ako pojedinac ne dozivljava porodicu i brak kao svojevrsnu svetost,
kao osnovu ili izvor svih etickih vrijednosti, onda on nema tako izrazen motiv
da se zrtvuje za oCuvanje porodice. Skloni smo primijetiti da pisac ove likove
opisuje kao pomalo egocentri¢ne, sebi¢ne i sklone narcisoidnim ponasanjima,
kao licnosti koje vlastitu srecu i li¢na zadovoljstva stavljaju iznad ili ispred
porodice kao istinske vrijednosti.

Tipican predstavnik onih kojima su vlastita zadovoljstva prioritetnija od
porodi¢nih vrijednosti jeste porodica Oblonski, konkretno Anin brat Stiva. Za
porodi¢nu disharmoniju kriv je iskljuc¢ivo gospodin Oblonski, kao preljubnik.
U Stepanu Arkadjicu romanopisac vidi sebi¢nog preljubnika, koji se kaje, ali
samo zbog toga Sto svoje strasti nije umio bolje sakriti. Rije¢ je ovdje zapravo
o li¢nosti koja je u potpunosti prihvatala ondasnje drustvene prilike. On je
prihvatao misljenje vecine, Citao je liberalne novine koje je Citala vecina.

,,lako njega zapravo nije zanimala ni nauka, ni umetnost, ni politika, on
se u svemu ¢vrsto pridrzavao onih pogleda kojih se pridrzavala vecina i njegov
list, 1 menjao ih je samo tada kada ih je menjala vecina, ili, bolje re¢i, nije ih
menjao on, ve¢ su se oni sami u njemu neopazeno menjali.*

Dakle, ovaj Tolstojev junak nije imao manire koje srije¢emo u
tradicionalnim porodicama, nije imao ukorijenjene vrijednosti u vlastitim
stavovima, misljenjima i principima. Rasudivanja, misljenja pa i vlastiti stav
Stepan Arkadji¢ je donosio u skladu s misljenjima vecine, odnosno u skladu
s moderno-liberalnim drustvenim tokovima, koji su pogodovali njegovu
razmis$ljanju 1, u skladu s tim, njegovu nacinu zivota.

,»Ako je 1 bilo razloga zbog ¢ega je on pretpostavljao liberalni pravac
konzervativnom, kojeg su se takode drzali mnogi iz njegovog kruga, to nije
bilo zato §to je on smatrao da je liberalni pravac razumniji, ve¢ zato Sto je on
vise odgovarao njegovom nacinu zivota.*

Liberalna partija je govorila da je sve u Rusiji loSe, §to je Stepanu
Arkadji¢u odgovaralo jer je vjecito bio u dugovima, a novca mu je uvijek
nedostajalo. Liberalna partija je govorila da je brak ,,prezivjela ustanova“ida
ga je potrebno reformisati, a njega je porodi¢ni zivot prisiljavao da laze i da
se pretvara, $to je on jako mrzio. Religija je za liberalnu partiju predstavljala
,»uzdu za varvarski dio stanovniStva“, a Stepan Arkadji¢ se, u skladu s tim,
stalno iS¢udavao toliko krupnim predstavama o obe¢anom zivotu, kad je on, u
skladu sa svojim liberalnim principima, i ovaj svijet dozivljavao kao nesto u
¢emu se moze zivjeti vrlo ugodno. Imajuci na umu njegova shvatanja religije i
odnos liberalne partije prema religiji, za ocekivati je da bi ovaj Tolstojev junak
imao veoma uzdrZan stav prema novozavjetnim rije¢ima da ,,§to je Bog sastavio
covjek ne rastavlja“ (Mt 19,6). To znac¢i da musko i zensko ne sjedinjuje samo
priroda, nego i sama volja BoZija. Sve ukazuje na to da je Stepan Arkadji¢
raskinuo s tradicijom i tradicionalnim razmisljanjima, prilagodavajuci se
savremenom trendu koji je opravdavao njegov nacin zZivota i na¢in razmisljanja
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o zivotu i porodici. Lijepo primje¢uje Susnji¢: ,,Dok je zena i muskaraca, bide
nevere i ljubomore. Ova pojava ne zavisi od ekonomskih, politi¢kih ili kulturnih
(ne)prilika: to zavisi od prirodnih nagona, nesvesne no¢i u bi¢ima! Kada se
ohladi ljubav i pocetni zanos, bra¢ni parovi se pare vise izvan braka nego u
braku“ (Susnji¢, 1998). A Franklin je istakao: ,,Dok bude brakova bez ljubavi,
dotle ¢e biti ljubavi bez brakova.*

S druge strane, imamo lik Darje Aleksandrovne, Stivove supruge, koju
pisac opisuje kao tipicnog predstavnika zene i supruge s duboko ukorijenjenim
tradicionalnim shvatanjima o braku 1 porodici. Rije¢ je ovdje zapravo o Zeni
koja voli svoju porodicu, svoga muZza i svoje petoro djece, koja je zaljubljena
u nekoga ko ni najmanje ne zasluzuje njenu ljubav i njene prolivene suze. U
svemu tome, u ljubavi prema muzu i porodici, ona nalazi hrabrosti da se izmiri
s suprugom, uz Anino posredovanje. Medutim, na povrsinu izlazi neumitna
¢injenica da je ona suviSe privrzena svojoj porodici i ona je ve¢ znala da ¢e
suprugu oprostiti. Ali, u svemu tome ona ne nalazi utjehu i spokojstvo. Kao sto
to obi¢no biva s prevarenima i na taj nacin poniZenim i uvrijedenim osobama,
sumnja, nespokojstvo i tiha patnja stalno nagrizaju ¢ovjekovu dusu, dovodeci
do stanja kad se narusava osjecaj ponosa, dostojanstva, a iz potpalublja sve se
viSe naziru osjecanja ljubomore, ozlojadenosti i patnje. I sam pisac priznaje da
Stepan Arkadji¢ i dalje nastavlja po starom, nikad nije kod kuce, novca nemaju
nikad, a stare sumnje i dalje razaraju Doli. Medutim, svoju ozlojadenost Darja
Aleksandrovna lijeci u svojoj porodici i djeci, sve viSe i jace, osjecajuci da im je
ona jedini stub na koji se mogu osloniti i ugledati. Na takva razmiSljanja je sve
vise navode slike iz proslosti o njihovu radanju, odgoju i vaspitanju, §to joj daje
snagu, volju i smisao u cjelokupnom porodicnom besmislu i nezadovoljstvu.

Da je svaka porodica nesre¢na na svoj nacin, pisac nas uvjerava opisujuci
porodicu Karenjin. Tolstoj Alekseja Aleksandrovic¢a Karenjina opisuje kao
zatvorenog, hendikepiranog za neka dublja osjecanja. Anin brak s Karenjinom
Doli opisuje kao nesto u ¢emu je bilo ,,necega laznog u cjelokupnom sklopu
njihovog domaceg zivota“. Pisac Anu, koja Zivi u takvom porodi¢nom
ambijentu, opisuje kao vrlo pozrtvovanu majku 1 sestru. Nakon ,,izmirenja“
brata i snahe Ana kao da osjeca olakSanje, zbog uspjesno zavrSene mirovne
misije, ali i zbog toga §to se ponovo vraca sinu i porodici.

,»E sve je svrseno, i hvala bogu!“ — bilo je prvo §to je Ani palo na pamet.
»Hvala bogu, sjutra ¢u vidjeti SerjoZzu 1 Alekseja Aleksandrovica, i opet ¢e moj
zivot potec¢i na lep, uobicajan, na stari nacin.“ Razdvojenost pomaze Ani da
shvati 1 spozna sustinu braka i porodice, a u sinu vidi jedinu svijetlu tacku. No,
nakon upoznavanja s Vronskim i Anina povratka kuci Karenjin kao da prvi put
osjeca da bi Ana mogla na¢i ljubav u drugom muskarcu. Od toga trenutka crv
sumnje razara njegovu dusu, a jedna vrlo ugledna porodica pocinje da se osipa.

S druge strane, Tolstoj Vronskog opisuje kao vrlo Sarmantnog i zgodnog
mladi¢a, po duhu vragolastog i uvijek spremnog na podsmijeh i vragolije.

233




Vronski je vazio za zavodnika, san svake mlade djevojke. No, posmatrano s
porodi¢nog aspekta, rije¢ je o osobi kojoj porodica nije svetinja, dok mu se
moguénost braka oduvijek ¢inila nemoguc¢om. Vronski je mladi¢ koji smisao
zivota nalazi u picu, zenama i kocki. Ovaj Tolstojev junak ljude dijeli na dvije
grupe:

»Jedna, niza vrsta — to su ordinarni, glupi, 1, Sto je glavno, smesni ljudi,
koji veruju da muz treba da zivi s jednom zenom s kojom je vencan; da devojka
treba da je nevina; zena stidljiva; ¢ovek srecan, uzdrzljiv i odlucan; da treba
vaspitavati decu; zaradivati za hleb; placati dugove, i tome slicne ludorije. To je
bila vrsta starinskih i smesnih ljudi. Ali tu je i druga vrsta ljudi, pravih, kojima
oni, svi oni pripadaju, ljudi elegantni, lepi, velikodusno smeli, veseli, koji se
predaju svakoj strasti ne crveneci, a svemu ostalom se smeju.* Dakle, po ovoj
podjeli, Tolstoj jasno stvara sliku o ondasnjim drustvenim prilikama u Rusiji.
Rije¢ je o dvijema grupama ljudi — oni koji slave tradiciju i oni koji uzivaju u
blagodetima novog liberalnog poretka. Vronski je pak posve prigrlio moderna
zivotna shvatanja 1 potpuno raskrstio s tradicionalisti¢kim shvatanjima o Zivotu,
za koje smatra da su suvise anahrona i prilazi im sa svojevrsnom deprecijacijom.
Kao proizvod tih ubjedenja za Vronskog je porodica nesto sasvim nepotrebno,
Sto se ostro sukobi s njegovim zivotnim stilom i njegovim karakterom. Tipican
komparativni osvrt na tradicionalno i moderno drustvo nalazimo u odnosima
porodica Ljevin i Vronski. Ljevin bi se sigurno uklopio u prvu grupu, dok je
Vronski tipican predstavnik druge vrste ljudi.

Ostavljanjem sina, a radanjem kcéeri Vronskom, Ana se dodatno mijenja
1 postaje iznova nesre¢na. lako mu je o¢instvo donijelo nesto $to je ocekivao
od zivota, Vronski ne osjeca veliku srecu. Anina odvojenost od sina dodatno
je unesrecivala i nju i cijelu porodicu. Dalje, Ana je osjecala da se njena ljubav
prema Vronskom sve viSe rasplamsava, a njegova sve vise gasi. Osjecao je da ga
njena ljubav sputava i gusi i u tome je esencija njihove nesrece i nezadovoljstva.
Tolstoj, kao nepopravljivi pristalica tradicije, kao da apostrofira $to znaci raskid,
ne samo s tradicijom nego i s onim religijskim uvjerenjima o braku i porodici,
svoju dramu zavrSava tragi¢no. Sve ovo nas neumoljivo podsjeca na zZivotna
shvatanja Ivana Karamazova o tezi da je ,,sve dozvoljeno* i njegov neslavan
zivotni ishod, za koji, prema piS¢evim ukazima vjerujemo da je proizvod
zivotnih ubjedenja.

Ostrom socioloSkom oku ne moze promaci ¢injenica da je odnos Ane
i Vronskog bio posve moderan, bez tragova tradicionalizma. Zivjeli su u
svojevrsnoj vanbrac¢noj zajednici iz koje su dobili dijete. Socioloski posmatrano,
nije rijec o religijsko-patrijarhalnoj porodici, kakav je primjer porodice Ljevin.
Ovdje govorimo o nepotpunoj porodici, koja, kako smo vidjeli na pocetku rada,
podrazumijeva odrastanje uz samo jednog roditelja. Kao Sto se dalo primijetiti,
Ana nije tip osobe koja smisao zivota nalazi u porodici, kakav je slucaj s Darjom
Aleksandrovnom, koja je svu bol, patnju 1 nesrecu rastjerivala porodi¢nim

234



zivotom i privrzenosc¢u djeci. lako emotivno vezana za svog sina, Ana ga ipak
napusta, a pobjedu odnosi strast i ljubavni zanos, $to je za epilog imalo njenu
nesrecu i propast. Ona se odri¢e porodice, a licnu srecu i zadovoljstvo stavlja
ispred porodi¢nih. Na kraju, mada se kroz cijeli roman provlaci piscev stav
o porodici, koji je izrazito uokviren moralnoscu i tradicijom, pisac Anu ne
osuduje. Naprotiv, on je opisuje tako da Citalac jednostavno mora saosjecati s
njom. Rije¢ je o romanu koji vrlo podrobno analizira svaki aspekt porodice.
Pisac veoma vjesto pravi svojevrsni kolaz porodi¢nih deSavanja neprestano
upucujuéi na ondasnje drustvene prilike, koje svakako vaze i danas. Tolstoj
je neobi¢nim poletom misli i volje stvorio monumentalan roman, tipa horske
tragedije, koji postaje glasan epilog cjelokupnog njegova velikog stvaralastva.

Literatura

Alevizopulos, Antonije, G. (2006): Brak kao sveta tajna, u: Da dvoje
jedno budu — pravoslavni brak i porodica u savremenom svetu, Beograd:
Pravoslavna bogoslovska skola pri hramu Aleksandra Nevskog.

Garmajev, Anatolij (2006): Kultura porodi¢nih odnosa — kako izgraditi
1 sacuvati hris¢ansku porodicu kroz odnose muza i zene, u: Da dvoje jedno
budu — pravoslavni brak i porodica u savremenom svetu, Beograd: Pravoslavna
bogoslovska §kola pri hramu Aleksandra Nevskog.

Golubovi¢, Zagorka (1981): Porodica kao ljudska zajednica, Zagreb:
Naprijed.

Mili¢, Andelka (1988): Radanje moderne porodice, Beograd: Zavod za
udzbenike 1 nastavna sredstva.

Mili¢, Andelka (2001): Sociologija porodice, Beograd: Cigoja §tampa.

Stojni¢, Milosava (1963): Ana Karenjina Lava Tolstoja, Beograd: Zavod
za udZbenike 1 nastavna sredstva.

Sveto pismo Staroga i Novoga zavjeta (2004): Beograd: Sveti Arhijerejski
Sinod Srpske pravoslavne crkve.

Susnji¢, Puro (1998): Religija — tom I, Beograd: Cigoja §tampa.

Tolstoj, Lav, N. (1975): Ana Karenjina, Beograd: Narodna knjiga.

Tripkovi¢, Milan (1995): Sociologija, Novi Sad: Futura publikacije.

235




SOCIOLOGICAL ANALYSIS OF THE FAMILY
THROUGH TOLSTOY’S NOVEL ANNA KARENINA

Abstract:

This paper is actually an analysis of the family through Tolstoy’s novel Ana Karenina.
In the beginning of the paper we mostly focused on sociological meaning of matrimony and
family. We have defined sociological meaning and family and made a comparative analysis
of sociological definition of the family on examples of Karenin, Oblonsky, Shtcherbatcky,
Vronsky and Levin families from Tolstoy’s novel Anna Karenina. We tried to show the
difference in family definitions in relation to modern and traditional one and later we shifted
our focus on liberal understanding of the family. We did not forget to mention historical
background of the family in those days in Russian society in the mid of nineteen century
that also made a great influence on the family.

Key words: matrimony, family, Leo Nikolayevich Tolstoy, Anna Karenina, tradition,
liberalism
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 2,2014
UDK 371.3::379.83

Nevenka VULIC !

ZNACAJ SKOLE U PRIRODI
U MLADIM RAZREDIMA OSNOVNE SKOLE

Rezime:

Znacaj prirode za Covjeka proistiCe iz ¢injenice Sto je i sam dio prirode, u njoj je
nastao i razvijao se i u njoj nalazio neiscrpno vrelo svog stvaralastva. Tokom citave istorije
covjek je imao snazne veze s prirodom. U tim vezama se usavrsavao, izrazavalo se njegovo
stvaralaStvo, razvijala se njegova proizvodnja, radala se misao o materijalnosti prirode,
produbljivala znanja o njenim pojavama, sagledavali uzroci i posljedice tih pojava, otkrivala
njihova zakonitost, saznavao stalni razvoj u prirodi i utvrdivala njena materijalnost.

Savremena Skola pruza ucenicima moguénost za promjenu: vremena, prostora,
uéeni¢kog interesovanja i zadovoljstva. Skola u prirodi je mjesto za usvajanje zdravog i
kreativnog nacina zivota.

Kljuéne rijeci: skola u prirodi, zdravlje, rekreacija, vaspitno-obrazovni znacaj,
analiza, realizacija

Znacaj Skole u prirode

S obzirom na to da djeca vole da odlaze u prirodu i da se po njoj slobodno
krec€u, treba iskoristiti blagodeti koje ona pruza. Od razvoja ¢ovjenCanstva
postojala je potreba djeteta za odmorom, igrom i igrom u prirodi. Specificnost
rada u prirodi iziskuje sloZeniji na¢in pripremanja i planiranja, posebnu brigu
Skole i nastavnika.

Zdravstveni znacaj Skole u prirodi

Prve ideje o potrebi vaspitanja djece u prirodnoj sredini i na¢in na koji su
te ideje kasnije realizovane (otvaranjem $kola koje bi prema cilju, koncepciji,
organizaciji, sadrzaju i na¢inu rada odgovarale takvim idejama) nedvosmisleno
ukazuju na to da je ovakav vid pedagoske djelatnosti nastao prvenstveno zbog

! Nevenka Vuli¢, profesor razredne nastave, JU OS ,,Sutjeska®, Podgorica
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zdravstveno-medicinskih pa tek onda iz pedagoskih i sli¢nih razloga.

Ucenici imaju priliku da se fizicki rekreiraju i da se navikavaju na kretanje
u prirodnim uslovima.

Zdravstveno vaspitanje u prvi plan je stavio engleski pedagog i filozof
DZ. Lok. Polaze¢i od Juvenalove misli ,,U zdravom tijelu zdrav duh* i rimske
izreke o vaspitanju koje niSta ne vrijedi ako ne objedinjava i fizi¢ki razvoj, u
knjizi Misli o vaspitanju kao narocita sredstva fizickog vaspitanja i jacanja
zdravlja Lok istice kretanje i, naro€ito, plivanje, i druge fizicke aktivnosti na
¢istom vazduhu radi zabave ili brige o sebi i svojim potrebama.

Vaspitno-obrazovni znacaj Skole u prirodi

Covjek u prirodi dobija sve §to mu je potrebno za Zivot: priroda mu daje
hranu, materijal za odijelo, predmete za svakodnevnu upotrebu i stan; u prirodi
nalazi rude i metale, neophodne za izradu raznih masina i predmeta. To znaci
da je ljudsko drustvo ¢vrsto povezano s prirodom i bez nje ne bi moglo opstati.

Nastavnicima su na raspolaganju brojni o¢igledni izvori znanja, po¢evsi
od neposrednog posmatranja zive prirode, koja je kao otvorena ziva knjiga.
Citamo je preko posmatranja nastavnih sadrzaja, pa sve do o¢iglednog, odnosno
slikovitog izlaganja nastavnika, pri ¢emu se na neposredan nacin formiraju
adekvatne predstave.

Zan Zak Ruso polazio je od tvrdnje da je priroda najbolja knjiga, a
¢injenice najvrednija nastava. Isticao je da se priroda moze upoznati kroz
neposredno posmatranje biljaka i Zivotinja u njoj i kolekcijom koju prave
sami ucenici.

Josif Panci¢, od koga zapocinje nastava biologije, trazio je da se priroda
proucava u prirodi, a onda znanja dopunjuju u $koli.

Vaspitni znacaj u velikoj mjeri ostvaruje se kroz razvijanje ljubavi
prema zavicaju. Ucenicima treba pokazati ljepotu prirode svog zavicaja, svoje
domovine.

Obrazovni znacaj realizuje se u procesu usvajanja ¢injenica i generalizacije
o prirodi i druStvu. Nastavnik moze da realizuje pojedine sadrzaje tako Sto se
ucenici zaduzuju da referatom obrade odredeni nastavni sadrzaj koji ¢e izlagati
u Skoli uz pomo¢ nastavnika. To mogu biti — najljepSe price iz zivog svijeta,
npr. (Zasto ptice pjevaju? Kako drvece raste? Zasto su cvjetovi razli¢itih boja?
Zasto lis¢e mijenja boju 1 opada? Kako nastaje duga). Djeci se moze ponuditi
literatura — Enciklopedija Moje prvo sveznanje, Enciklopedija zivog svijeta
(Vuk Karadzi¢), Pitam se zasto (Zvezdana Selmi¢), 1000 zasto 1000 zato i dr.
Neposrednim zapazanjem i zivim kontaktom s prirodom djeca produbljuju
1 prosiruju pojmove. Na taj nacin bolje razumiju pojave u prirodi i zakone
koji u njoj vladaju. Ucenici te pojave u prirodi lakse otkrivaju, bolje opisuju,
dokazuju, pokazuju, ilustruju. Ovako stedena znanja mnogo su trajnija.Cas u
prirodi pruZa trajnija znanja nego ¢as u ucionici.
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Organizacija Skole u prirodi

Specifi¢nost rada u prirodi zahtijeva dobro organizovan i smisljen rad i
predstavlja angaZzovanje svakog pojedinca u njegovoj potpunoj realizaciji. Samo
se tako moze postic¢i pravi smisao rada u prirodi koji se ne bi smio pretvoriti u
stihijski, neorganizovan boravak ucenika u novoj sredini.

Organizacija Skole u prirodi obuhvata funkcije i zadatke osnovnog
vaspitanja 1 obrazovanja, odmor, ishranu, rekreaciju i1 slobodno vrijeme
ucenika. Potrebno je napraviti raspored kojim ¢e se organizovano smjenjivati
casovi aktivnosti, ucenja, zabave, igre, odmora i rekreacije. Ovaj zadatak je
tezi 1 sloZeniji kad se ima u vidu da boravak u §koli u prirodi, za razliku od
klasi¢ne skole, treba da ima obiljezje spontanosti, slobode, prilagodljivosti
datim uslovima i individualnim potrebama i interesovanjima ucenika, a da,
naravno, ne dode do stihijnosti i inprovizacije. Posebno se naglasava da uspjesna
organizacija Skole u prirodi podrazumijeva obezbjedenje odgovarajuéih uslova
sredine i objekata u kojima se organizuje i blagovremene pripreme.

Da bi organizacija Skole u prirodi bila uspjesna, potrebno je obezbijediti
uslove, kao §to su:

* stru¢no osposobljavanje nastavnika za organizaciju i realizaciju ovog

vida pedagoske djelatnosti

* detaljno informisanje nastavnika, ucenika i roditelja o istorijskim 1
prirodno-geografskim karakteristikama kraja u kome se organizuje
skola u prirodi

* informisanje o prostornim i nastavno-tehnickim uslovima objekta u
kome je planiran boravak

* blagovremeno i valjano planiranje i programiranje nastavnih sadrzaja,

nastavnih 1 vannastavnih aktivnosti i slobodnog vremena

* adekvatno pracenje, procjenjivanje i vodenje odgovarajuce

dokumentacije o realizaciji predvidenih programskih sadrzaja i
aktivnosti skole u prirodi...

Odgovornosti i brige nastavnika su velike. On preuzima najvazniju
roditeljsku ulogu. Upoznaje socijalno i zdravstveno stanje svakog ucenika, a
u tome mu je neophodna iskrena saradnja s roditeljima.

Skola u prirodi moZe se organizovati u svako godisnje doba, a shodno
tome sainjavaju se pripreme i planovi.

Svi planovi za rad skole u prirodi zapravo su planovi po kojima se inace
radi, s tim $to su oni donekle izmijenjeni i prilagodeni cilju i svrsi boravka
djece u prirodi. Osnovu za rad u $koli u prirodi ne predstavljaju predmeti, ve¢
aktivnosti ucenika, gdje se sve aktivnosti, pa i nastavne, sa njima tematski
povezuju u tzv. zivotne cjeline, tj. teme koje obuhvataju zivot i rad ucenika
cijelog radnog dana.

239




Pripreme za organizaciju Skole u prirodi uglavnom sacinjavaju:

* pripreme u $koli

* pripreme nastavnika

* pripreme ucenika

* pripreme ucenickih roditelja

* obezbjedivanje prevoza i organizacija prevoza djece do skole u prirodi
1 natrag.

Plan i program vaspitno-obrazovnog rada Skole u prirodi
Posebnu paznju prilikom planiranja, programiranja i realizacije Skole u

prirodi trebalo bi posvetiti tome da se:

* organizacija vaspitno-obrazovnog rada postavi savremenije i
fleksibilnije u smislu da se ,,razbije* kruta shema razredno-¢asovnog
sistema

» da se koriste savremenije i primjenljivije metode, oblici rada i ucenja
(iskustveno ucenje, kooperativno ucenje, ucenje putem radionica...)

* da se vise koristi u¢enje u prirodi uz neposredno opazanje.

Model radnog dana $kole u prirodi

Vrste aktivnosti Vrijeme
1. | Ustajanje, oblacenje i spremanje kreveta 6.30-7.00
2. | Jutarnja higijena 7.00-7.20
3. | Jutarnja gimnastika 7.20-7.30
4. | Jutarnji sastanak i dogovor o planiranim aktivnostima u toku 7.30-7.40
dana
5. | Dorucak 7.40-8.10
6. | Nastava 8.10-10.30
7. | Aktivnosti u slobodnom vremenu 10.30-12.30
8. | Priprema za rucak 12.30-13.00
9. | Rucak 13.00-13.30
10. | Odmor (spavanje) i aktivnosti po izboru ucenika 13.30-14.30
11. | Nastava 14.30-16.00
12. | Uzina 16.00-16.20
13. | Samostalni rad i aktivnosti u slobodnom vremenu 16.20-18.30
14. | Vecernje okupljanje ucenika i analiza dnevnog rada 18.30-18.50
15. | Priprema za veceru 18.50-19.10
16. | Vecera 19.10-19.30
17. | Aktivnosti u slobodnom vremenu (drustveno-zabavne, vodenje | 19.30-21.30
dnevnika)
18. | Priprema za spavanje 21.30-22.00
19. | No¢ni odmor — spavanje 22.00
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Znacaj i potreba planiranja, organizacije i analiza Skole u prirodi u
mladim razredima osnovne Skole

Za uspjeSnu realizaciju Skole u prirodi u nastavi Poznavanja prirode
neophodno je da nastavnik obrati paznju na sve faze odvijanja ove nastavne
aktivnosti: od planiranja do analize. Ako nastavnik ne napravi detaljan plan
koji obuhvata odobrenje za realizaciju Skole u prirodi, pravilno izvede i na
kraju izvrsi analizu uspjesnosti Skole u prirodi, bi¢e dovedena u pitanje i njena
realizacija.

Kako se ove aktivnosti realizuju u praksi, provjerili smo kod nastavnika
Getiri osnovne kole s podgori¢kog podrudja: OS ,,Sutjeska®, OS ,,Stampar
Makarije®, 0S ,,Oktoih* i OS »Radojica Perovi¢*. Trazili smo od nastavnika
da u anonimnoj anketi daju odgovore, izmedu ostaloga, na pitanja:

1. Dali se vrse detaljne pripreme prije polaska u skolu prirode?

2. Ko pored nastavnika treba da ucestvuje u radu skole u prirodi?

3. Dali se vrsi detaljna analiza uspjesnosti realizovane Skole u prirodi?

U ove cetiri Skole anketirano je 59 nastavnika.
Statistickom obradom podataka na osnovu odgovora na ova tri pitanja
doslo se do sljedeceg:

1. Savjesno i odgovorno detaljne pripreme prije polaska u skolu prirode
vr$i 56% nastavnika, pripreme vrsi ali ne detaljno 42% nastavnika, dok 2%
ne vrsi pripreme.

2. Na drugo pitanje nastavnici su kao obavezne ucesnike u organizaciji
ovih aktivnosti naveli pedagoge, psihologe i predstavnike savjeta roditelja.
Smatra se da bi ovaj vid pedagoske djelatnosti s ovim ucesnicima obezbijedio
uspjesniji i kvalitetniji rad.

3. U vezi s tre¢im pitanjem utvrdeno je da samo 21% nastavnika vrsi
detaljnu analizu uspjes$nosti realizacije Skole u prirodi uz pomo¢ ucenika i
njihovih roditelja. Veci broj nastavnika (79%) smatra da dijelom analizu vrsi
tokom nastave u skoli prirode, a po povratku djelimicno.

Da bi ovaj vid vaspitno-obrazovne djelatnosti bio maksimalno uspjesan,
po povratku iz Skole u prirodi treba:

» odrzati roditeljski sastanak kako bi nastavnik imao jasan uvid za
svakog ucenika 1 analizu uspjesnosti vrsiti nakon odrzanog roditeljskog
sastanka

* anonimnom anketom za ucenike provjeriti kako su oni dozivjeli Skolu
u prirodi i $to bi promjenili

 ucenici u toku boravka u skoli u prirodi treba da vode dnevnik koji ¢e
biti svjedok i olaksica nastavniku u ocjenjivanju uspjesnosti kvaliteta
1 analize Skole u prirodi za svakog ucenika posebno

« nastavnici treba da koriste priru¢nik Skola u prirodi i druge izvore
vezane za ovu vaspitno-obrazovnu djelatnost

* organizovati sastanak na nivou aktiva kako bi nastavnici iznijeli utiske
o usvajanju planiranih sadrzaja, vaspitno-obrazovnom radu
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* napraviti paralelu ucenik u razredu u skoli i u¢enik u skoli u prirodi:
Sto se promjenilo u odnosu na prethodne generacije

» dati prijedloge za unapredenje kvaliteta Skole u prirodi za sljedecu
generaciju polaznika.

ZAKLJUCAK

* Nastavnici 1 rukovodstvo osnovnih $kola mogli bi preciznije vrSiti
pripreme za realizaciju $kole u prirodi i napraviti detaljniji plan rada u cilju
bolje uspjesnosti njene realizacije.

Odlazak djece u skolu u prirodi, odvajanje od porodice, navikavanje na
kolektivan zivot u uslovima koji su drugaciji u odnosu na porodi¢ne uslove
doprinosi osamostaljivanju djece, navikavanju i osposobljavanju za zivot i rad
u promijenjenim zZivotnim uslovima.

Da bi kod ucenika izgradili pravilan odnos prema prirodi, neophodno
je provoditi vrijeme u prirodi, odnosno osposobiti uc¢enike za posmatranje
pojava i razumijevanje njihove sustine. U tom smislu idealno rjeSenje je skola
u prirodi.

Da bi §kola u prirodi bila uspjesno realizovana, neophodno je da nastavnik
da ucenicima odredena uputstva za posmatranje, osmisli cilj posmatranja,
predmet posmatranja i razradi plan realizacije. Ovakav pristup rezultira visokim
procjentom uspjeSnosti realizacije Skole u prirodi.
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THE IMPORTANCE OF SCHOOL IN NATURE
IN THE JUNIOR CLASSES OF ELEMENTARY SCHOOL

Abstract:

The importance of the nature for a man comes from the fact that a man is a part of
the nature, he has emerged and evolved and found eternal source of his creativity in the
nature. Throughout mankind history, the man has had strong connections with the nature.
These connections improved him, gave him a chance to express his creativity, develop
his productivity, develop the idea of the materiality of nature, deepen his knowledge of
natural phenomena, perceived conditions and consequences of these phenomena, revealed
their legitimacy, learned about its continuous development and established materiality of
the nature.

Modern school in nature offers pupils the opportunity to change: time, space,
pupils’ interest and satisfaction. The school in nature is an opportunity to adopt a healthy
and creative lifestyle.

Keywords: school in nature, health, recreation, educational importance, analysis,

realization
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PRIKAZI .






Doc. dr Dragica MIJANOVIC

Dr Radovan Bakié: POLOZAJ U PROSTORU KAO FAKTOR RAZVOJA,
Geografski institut Filozofskog fakulteta, Niksi¢, 2013. godine

Strukturu monografije, koja je nedavno izasla iz Stampe, ¢ine dva dijela:
Pojam polozZaja u prostoru i njegove komponente, Primjeri eksplozivnog
rasta kao posljedica polozaja u prostoru, spisak literature, rezime, srodni
radovi, prikazi knjiga i oproStajni govori. U uvodnom dijelu autor navodi
da se, zbog velikih regionalnih razlika u razvijenosti pojedinih podrucja u
svijetu, ,,namece potreba i imperativ za prostornim uredenjem i1 upravljanjem
prostorom*. Sticajem okolnosti prof. Baki¢ znacajnije se bavio dubljim
proucavanjem prostora 1 izradom prostornih planova na Kosovu i Metohiji,
a kasnije i u Crnoj Gori, gdje je dao znacajan doprinos u toj oblasti i napisao
viSe radova s tom tematikom. Ali, po njegovim rije¢ima, mada je tretiranje
polozaja u prostoru sve kompleksnije, i dalje je nedovoljno, pa i sporadi¢no,
Sto je i glavni razlog za objavljivanje ove monografije.

U prvom dijelu, sa deset poglavlja koja se bave problematikom polozaja
u prostoru i njegovim komponentama, autor navodi da su glavne komponente
polozaja u prostoru prirodne 1 antropogene. U prirodne komponente spadaju:
polozaj u koordinatnom sistemu — €ine ga geografska Sirina, geografska
duzina i nadmorska visina; geomorfoloske determinante kao Sto su prirodna
predisponiranost za uspostavljanje veza s blizim okruzenjem i daljim
prostorima u drzavnim, kontinentalnim i svjetskim kategorijama i prirodna
predisponiranost za najpovoljnije povezivanje unutar teritorija.

Antropogene komponente polozaja u prostoru nastale su kao rezultat
covjekovog djelovanja, a najznacajniji su saobracajni polozaj ,.koji je
izvanredan komparabilni faktor stepena ukupnog razvoja“jer vrstairazvijenost
mreZe 1 kvalitet saobracajnica ukazuju na ekonomsku snagu drzava ili regija;
ekonomski polozaj koji se manifestuje preko nivoa i strukture razvoja po
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djelatnostima i privrednim granama; zatim istorijski polozaj prouzrokovan
istorijskim gibanjima i previranjima; geopoliticki elementi polozaja uslovljeni
geopolitickim gibanjima koja datiraju jo§ od postanka prvih drzava; i, na
kraju, kulturoloski poloZzaj uslovljen djelovanjem raznih civilizacija i1 velikih
drustvenih lomova, koje su posebno intenzivirala velika geografska otkrica,
kolonizacija Novog svijeta i tehni¢ko-tehnoloske revolucije koje su nastajale
u fazama industrijalizacije.

U drugom dijelu monografije autor elaborira primjere eksplozivnog
razvoja kao posljedicu polozaja u prostoru kroz Cetiri poglavlja. U poglavlju
Regionalni aspekti polozaja u prostoru naglaseno je da su oni sinteza prirodnih
1 antropogenih faktora, te da su u ranijim fazama prirodni faktori imali znatno
ve¢i uticaj, dok su u kasnijim preovladavali antropogeni, ali su najbolje
rezultate davali djelujuci objedinjeno. Polozaj u prostoru imao je presudnu
ulogu prilikom nastanka prvih drzava na podrucjima: Bliskog istoka, doline
Nila, Suecke prevlake, Grcke, Rima, Novog svijeta nakon kolonizacije, kao
1 prilikom naglog uspona drzava zapadne Evrope i Mediterana, isti¢e autor,
navodec¢i niz primjera koji potkrepljuju ove konstatacije. Navedeni su 1
primjeri zemalja i regija koje su zbog nepovoljnog polozaja u prostoru ostale
izvan glavnih tokova razvoja.

U narednom poglavlju Polozaj u prostoru i demografsko-populaciona
kretanja gradova i sela akcenat je na znacCaju primorskog polozaja, gdje se
konstatuje da su 16 od 21 grada sa viSe od 10 miliona stanovnika (podatak
o veli¢ini gradova iz 2005. g.) poznate svjetske pomorske luke, a svega je
5 locirano u srediStima drzava. Dalje se navodi da je eksplozivan rast ovih
gradova izazvao brojne negativne posljedice, dok im je polozaj u prostoru
omogucio da izrastu u gradove s prijestonickim funkcijama, glavne luke,
poslovno-bankarske centre, univerzitetske centre, velike industrijske centre,
turisticke metropole, najvaznije centre drzavnog i nacionalnog znacaja itd.
Jednom rije¢ju, polozaj u prostoru bio je ,.klju¢na determinanta narastanja
demografsko populacione, razvojne, finansijsko-poslovne i svake druge snage
pomenutih gradova®.

Autor je prikazao unapredenje polozaja pod uticajem antropogenih
faktora 1 na primjeru crnogorskih gradova. Ovaj proces najintenzivniji je
bio u drugoj polovini XX vijeka, pa je doslo do velikog populacionog rasta
crnogorskih gradova, $to je imalo pozitivne posljedice kao sto je oslobadanje
viSka radne snage u poljoprivredi, ukrupljivanje zemljiSnih posjeda, raskid
s patrijarhalnim odnosima u ruralnim podruc¢jima; ali i negativne posljedice
poput demografsko-populacione erozije, siromasenja i starenja stanovniStva
sela, kao i neekonomskog koris¢enja stambenog fonda. To je rezultiralo
emigracijom ruralnog prostora, pa je u periodu 1953-2003. godina ucesce
seoskog stanovniStva opalo sa 76,2% na 38,1%, a bitna karakeristika
crnogorskog sela postala je demografsko-populaciona usitnjenost, jer je 2003.
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godine 53,4% sela imalo manje od 100 stanovnika, a 29 ih je bilo bez stalnih
stanovnika — istice autor.

U poglavlju Razvojni aspekti polozaja u prostoru istaknuto je da autori
prilikom izrade planova i projekata moraju ocijeniti prirodne i druStvene
pragove i predloziti realan model poboljSanja njegovih antropogenih
komponenti s aspekta poboljSanja mreze i kvaliteta u funkciji ubrzanog
razvoja. U strategijama ublazavanja regionalnih razlika analiza polozaja
u prostoru mora dati odgovore na niz pitanja koja su dovela do pojave tih
regionalnih razlika i po¢i od uspostavljanja modela poboljSanja komponenti
polozaja u prostoru antropogene vrste. Kako ukazuje autor, imperativ koji se
ne moze odlagati jeste strategija revitalizacije i valorizacije ruralnog prostora
i naselja u njemu.

Trzisna privreda i profit znacajno ugrozavaju zivotnu sredinu i
racionalno koris¢enje neobnovljivih prirodnih resursa, pa sve razvojne
orijentacije treba usmjeravati ka principima odrzivog razvoja, a najkvalitetniji
nacin za realizaciju takvog razvojnog opredjeljenja obezbjeduje se izradom
prostornih 1 urbanisti¢kih planova koriS¢enja 1 uredenja prostora.

Poglavlje Polozaj u prostoru kao razvojni faktor u prostornim
planovima omogucava nam da sagledamo uzroke koji su uslovili potrebu
za upravljanjem prostorom i razvoj prostornog i urbanistickog planiranja.
U kratkom istorijskom pregledu autor se osvrée na najznacajnije momente
razvoja prostornog planiranja i metodologije izrade prostornih planova u
svijetu i kod nas, naglasavaju¢i da se u prvoj fazi razvoja prostornog planiranja
u Crnoj Gori obrada poloZzaja u prostoru svodila na polozaj u koordinatnom
sistemu, odnosno prikazivanje geografske Sirine, duzine i nadmorske visine
navodenjem brojnih pokazatelja bez ukazivanja na njihov aplikativni znacaj.
Usavrsavanjem metodologije izrade prostornih planova primijenjena je
komponenta prirodno predisponiranih prostora za uspostavljanje kvalitetnijih
veza s okruzenjem i unutar prostora za koje se radi prostorni plan, §to je
predstavljalo znacajan iskorak za izradu prostornih planova i afirmisanje
geografske struke koja prouCava odlike prostora u koje spada i polozaj u
prostoru.

Na kraju su, u poglavlju ,,Srodni radovi, data rada u kojima autor
obraduje slicnu problematiku. U radu ,,Obrada ekstremnih prirodnih
vrijednosti u funkciji izrade prostornih planova“ naglasen je znacaj kvalitetne
obrade prostornih rjeSenja u urbanisti¢kim i prostornim planovima, s posebnim
akcentom na obradi ekstremnih prirodnih vrijednosti kod seizmike, geoloskog
sklopa, geomorfoloskih odlika, klimatskih komponenti, hidroloskih uslova,
pedoloskog sastava, flore, faune i pejzaza.

Rad ,,Demografska erozija sela i tradicionalna kultura u Crnoj Gori*
bavi se procesom globalizacije, mjestom Crne Gore u tom procesu i analizom
demografsko-populacione erozije crnogorskog sela, koja je izazvala nestajanje
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i siromasenje oblika tradicionalne kulture koji su znacajno ugrozeni, a nasa
je obaveza ,,da izgradimo strategiju oCuvanja najvrednijih dobara dostojnih
globalnih vrijednosti, ali i nasih specifi¢nosti znacajnih za drzavu i narod*,
porucuje autor.

Akcenat rada ,, Turisticke vrijednosti naselja sjeverne Crne Gore* jeste
da se ukaZze na potrebu razvoja turizma i infrastrukturnog opremanja sjeverne
Crne Gore, koja je uprkos zna¢ajnim resursima kojima raspolaze nerazvijena.

Sigurna sam da ¢e ova monografija, jedinstvena po tematici, interesantna
po sadrzaju, metodoloski veoma korisna, na¢i put do brojnih Citalaca razli¢itih
profila i ¢italackih ukusa, kao uostalom i sva dosadasnja izdanja profesora
Bakica.
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IN MEMORIAM .






AKADEMIK BOZIDAR NIKOLIC
(1941-2014)
VELIKI COVJEK I NAUCNIK

Predsednik Dukljanske akademije nauka i
umjetnosti, bivsi rektor Univerziteta Crne Gore 1
profesor emeritus dr Bozidar Nikoli¢ preminuo je
nedavno u Podgorici, u 74. godini.

Osnovno obrazovanje stekao je u Sarajevu,
de je zavrSio i srednju masinsko-tehnicku Skolu, a
potom nastavio Skolovanje na MaSinskom fakultetu,
Odsjek za motore i vozila, takode u Sarajevu. Na
istom fakultetu zavrsio je poslijediplomske studije
i magistrirao, a nakon specijalizacija u Cegkoj,
Finskoj, bivSem SSSR-u i Njemackoj doktorirao je 1978. godine. Imao je
bogatu pedagosku karijeru kao profesor, mentor i naucni istrazivac, prvi
dekan Masinskog fakulteta u Titogradu, rektor Univerziteta Crne Gore,
kojega ¢e studenti pamtiti dugo zbog nemjerljivog doprinosa koji je dao nauci
irazvoju Univerziteta, a u onim zlim vremenima uspio da sacuva obraz nauke
1 crnogorske ¢ovjecnosti.

Bio je rado viden i sluSan i na americkim i evropskim sveuciliStima,
¢lan Odbora za tehnicke nauke CANU od 1979. do 1991. godine, redovni
¢lan Dukljanske akademije nauka i umjetnosti od 1999. godine, autor pet
univerzitetskih udZbenika 1 oko 150 naucno-stru¢nih radova i ¢lanaka u
domacim i stranim Casopisima, kongresima i publikacijama, ¢lan Americke
asocijacije za motore i1 vozila ,,SAE®, gostuju¢i profesor i istraziva¢ na
Univerzitetu Viskonsin u Medisonu (SAD), pocasni profesor Univerziteta
,Jovan Pavle I u Rimu (Italija), pocasni ¢lan Italijanske AA akademije i
Rumunske akademije ,,Mihai Eminescu® Krajova i predsednik DANU od
2007. do 2014. godine.
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Nije isticao svoja djela, naucne radove i projekte u kojima je imao
vodecu ulogu. Ispunjavala ga je borba za Crnu Goru, njenu drzavnost, status
crnogorske crkve, kulture ijezika. Borbaukojoj je uvijek bio u prvim redovima.
Ispunjavao ga je i angazman u Dukljanskoj akademiji nauka i umjetnosti,
koju je vodio do kraja zivota. Nesebicno se zalagao za objedinjavanje naseg
nau¢nog jezgra i osnazivanje uloge akademika u drustvenom sistemu. Nije bio
klerikalan, ali je vjerovao da ¢e drzava smoc¢i snage da vrati u svoje vlasnistvo
otudene crnogorske crkve i manastire. Nije se borio za primat bilo koje crkve,
ali se borio za ostvarenje osnovnih ljudskih prava za sve crnogorske gradane.
Bio je angazovan na mnogim poljima zahvaljujué¢i neiscrpnoj energiji,
preduzimljivosti i sposobnosti da vidi dalje i Sire od drugih.

Dobitnik je brojnih nagrada, izmedu ostalih i nagrade Oslobodenja
Titograda za ostvarenja u nauci 1986. godine.

Bozidar Nikoli¢ bio je osnivac i ¢lan mnogih nauc¢nih odbora, drustava
1 institucija.

Govoriti o li¢nosti i djelu, profesionalnom angazmanu i radu akademika
Nikoli¢a, o njegovu nesebi¢nom zalaganju i posvecenosti nauci i studentima
1 uopste obrazovanju i kulturi — nezahvalna je duznost jer je njegovom smréu
Crna Gora izgubila velikog sina i iskrenog borca za nacionalni, kulturni i
duhovni identitet. Kako potpred$ednica DANU, akademik Radmila Vojvodic¢,
oprastajuci se od njega u rodnim mu Ozrini¢ima, rece: ,,Oprastamo se danas
od naSeg utemeljitelja, akademika i predsednika, koji je djelujuci kroz ovu
instituciju bio nosilac kulturnog i demokratskog preporoda crnogorske drzave
1 za$titnik autenti¢nih vrijednosti crnogorske nacionalne samospoznaje, nauke
1 kulture.*

»Pokoljenja djela sude®, a Nikoli¢evo djelo utkano je duboko u bice
Crne Gore i sluzi¢e kao primjer Casnog ¢ovjeka i borca budu¢im generacijama.

Prof. Blagota Mitri¢,
akademik DANU
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STEVAN DUKANOVIC
(1930-2014)

Posljednjeg dana februara ove godine, u 84.
godini, na Cetinju je preminuo Stevan Pukanovié,
profesor jezika i knjizevnosti.

Roden je 1930. godine u selu Gadi, OpSstina
Cetinje. Njegov zivotni i radni vijek bio je ispunjen
velikom ambiciozno$¢u i radinoS$¢u. Nakon mature
u Cetinjskoj gimnaziji, zavrsio je Visoku pedagosku
Skolu na Cetinju, Visoku Skolu Ministarstva
unutrasnjih poslova — inostrani smjer i na kraju
Filoloski fakultet, grupa za srpskohrvatski jezik 1
jugoslovensku knjizevnost u Beogradu. Zavrs$io je i specijalizaciju iz ruskog
jezika na Lenjinskom institutu u Moskvi.

Citav radni vijek proveo je u prosvjeti, najprije kao profesor u nastavi,
zatim kao dugogodisnji direktor Osnovne Skole ,,Lovéenski partizanski
odred* na Cetinju. Karijeru je nastavio u Regionalnom zavodu za prosvjetno-
pedagosku sluzbu za primorske opstine 1 Cetinje, kao savjetnik za maternji
jezik 1 knjizevnost, savjetnik za opSta 1 vaspitna pitanja i najzad kao direktor
ovog Zavoda.

Kao veoma aktivan druStveno-politicki i nau¢ni radnik bio je ¢lan
Komisije za izradu nastavnih planova za osnovne i srednje Skole i recenzent
udzbenika, ¢lan Savjeta za prosvjetu Crne Gore, ¢lan Matice crnogorske,
ucesnik brojnih nau¢nih skupova, ¢lan Konsultativnog tima za izradu leksikona
li¢nosti u crnogorskoj prosvjeti, ¢lan Centralnog komiteta omladine Crne
Gore, ¢lan Opstinskog komiteta Partije, dugogodisnji odbornik u Skupstini
Prijestonice Cetinje.

Objavio je 80-ak stru¢nih i nau¢nih radova. Bavio se publicistikom.
Objavljivao je u mnogim Casopisima i listovima: Nastava i vaspitanje, Stvaranje,
Knjizevne novine, NIN, Pobjeda, Prosvjetni rad, Cetinjski list, Zagrebacki
vjesnik...
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Poseban znacaj imaju njegovi strucni i nau¢ni radovi: ,,Govor Ljubotinja
1 Gradana®, objavljen u Juznoslovenskom filologu; ,,Pripovjedacki rad Sima
Matavulja u Crnoj Gori* (Cetinjski list u nastavcima); ,,Pripovjedacki rad
Andrije P. Jovi¢evi¢a® (Zbornik radova sa nau¢nog skupa 1988). ZapaZen je
njegov rad objavljen u Pobjedi pod nazivom “Perfidna i brutalna borba protiv
crnogorskog jezika®.

Za svoj rad drustvena i prosvjetna zajednica dodijelila mu je niz nagrada
i odlikovanja, medu kojima su najznacajnije: 13-novembarsku nagrada grada
Cetinja 1 Orden rada sa srebrnim vijencem.

U obrazlozenju Trinaestonovembarske nagrade pored ostalog stoji:

,,Zivotni put Stevana Pukanovica je tipi¢an put istaknutog prosvjetnog
radnika, rodenog u Cestitoj porodici iz koje je ponio nekoliko osnovnih etickih
principa koji ga dostojanstveno vode kroz zivot.*

Stevanov zivotni put i njegova djela obezbijedili su mu mjesto u
neprolaznosti.

Zdravko PEJOVIC
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne naucne i strucne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale stru¢ne radove svih
nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja rada naznaci prema
svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova
na stranici), izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c¢) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru i radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrZi cilj rada 1 saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj 1
broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Urednistvo objavljuje radove neovisno
od redoslijeda prispije¢a. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Ministarstvo nauke — za Casopis Vasptanje i obrazovanje - Podgorica,
Rimski trg bb
ili e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic(@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

REDAKCIJA
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