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[pernennu cTpy4Hu paj
BACIIMTABE U OGPABOBABE
XXXVIII, 2, 2013
VK 821.163.4.09 Ierposuh I1. I

Paoe JIEJINBALLITR’

HBETOLIEBA NEJATOT'MJA XEPOU3MA,
CBJETJIOCTHU U JbENIOTE
(Y3 nBjecraroguimuIly pohema)

bnaeo mome ko dosujex srcusu
umao ce pawima u pooumu. — teromm

Pe3nme:

VY paay cy Ha CHHTETHYAH Ha4YWH MpHUKasaHe HberomiesBe memaroike uuaeje o
MPOCB]j€TH, MPOCBjefinBarby, yMHOM, MOPAJINOM, €CTETCKOM U (DU3YKOM Pa3BOjy M BACIIUTAILY.
[Moce6HO cy HarTalIeHe OHE UJIeje KOje MMa]y YHUBEP3aJIHO U CBEBPEMEHCKO 3HAUCHC Ka0
LITO Cy UJICje XePOU3Ma, CBjETIIOCTH, JHEIOTE, YOBjEUHOCTH U XyMaHu3Ma. PedeHo je na
CY YMHOCT, 0cjehajHOCT — MOPaJTHOCT M JbEI0Ta OHU YHHHUOIH KOjH Cy YTKaHHU Y CyLIITHHY
6uha ¥ cucTeM MocTojama | Ja Kao TaKBH UMajy BjeyHO Tpajame u jaa he Iberomero
MjeCHUYKO-(pro30¢cka, ma Tako W MEeNarolka 3Bujesna cujaTu Bjeuno. OHO IITO je O
Beromty pedeHo — meromroorija Beh mooaBHO je MOCTAI0 PABHO MICKCIIHPOIOTHjH.
U3BjecHo je aa Bberom npunana manoMm Opojy JbyId U3 IHUJEIOT YOBjEUAHCTBA KOjU Cy
OWIK y CTamby Ja U3 T0jeANHAYHUX H3BEIY OIIITH MOTVIE Ha CBHjET IITO Ka3yje a je OH
3ancTa OUO CBjETCKH MHUCIIMJIALL.

Kiby4He pujedn: Xepousam, CBjeTIOCT, JbEMOTa, YMHOCT, MOPATHOCT, Pa3Boj

VYBonHa pujeu

[MotBpay na je tberomr mjecHUK Xepon3ma, CBjeTIIOCTH U JHETIOTE HaJIa3uMO
y BbeTOBOM ITjECHUYKOM JIjeITy ¥ paIOBHMa MHOTHX ayTOpa KOjU Cy O TOM JIjeITy
nucany. Bberom je pacmiamcaBao ujejy Xeponu3ma Kao CHa)KHO MOTHBAIIMOHO
CPEZCTBO JIa ce UCTpaje 1 MoOujein y BjeKOBHO]j 0cI000auIa4dkoj 6opou. Mneja
CBjeTJIOCTH C€ jaBJba M Kao MpaTHIall Uaeje Xepous3Ma, jep U y KOCMUYKUM
chepama u Ha TUTAHETH 3eMJBH Tpeda yCIIOCTAaBUTH PAaBHOTEXKY U3Mel)y cHara

' TIpod. np Pane Jlenubamuh, Yausepsurer Lipue [ope
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CBJETJIOCTH M CHara Mpaka Bjeuna 3y0.ma 6jeune nompuune Hum’ 0020pu HUmu
cejmaocm 2you (I'. BujeHar, 33) jep je Kpajmu Wb Y TO] HENIPEKHUIHO] 6opon
Jla ce yCIIOCTaBU MOpeJaK pefa y Xaocy Mpaka M Jia ce OCBHjeTe MpadHe
cTpaHe W KocMuukor O6wha u JoBjeka, ma 3aro ko Hberoma cBe epu y nyue
cjajue. Jbenora xao jeman on OMTHUX ejleMeHara Ouha jaBiba ce Kao YHMHHIIAL]
MUjemarma 1 cTBapama. OHa HUje caMo CBOjCTBO yMHHX Ouha — 4oBjeka, Beh
U MaTepujaJHor, 00jeKTUBHOT CBH]jETA, jep OHa je Ta MOh Koja passujasa ymue
cune. JbernoTa je y3 Xepon3aM U CBjeTJIOCT Haj3HAUajHUJU YMHIJIALL TIOCTOjamba,
OHa je Ta Koja yJbelIiaBa mocrojehe u cTBapa HOBE BPHjEIHOCTH.

Komnuka je Benmnumna Hberomesa roBopu 1 YMHCHALA 12 j€ O FHETOBOM
cTBapanamTBy Hanucano Butie o 200 kmura u ipexo 20.000 mojenmHaaHnX
panoBa. CTBopeHa je Belika OMOIHMOoTeKa Koja ce ¢ PaBOM Ha3MBa H-ETOIIONOTH]a,
U KOja je paBHA IIEKCIIUPOIOTHjH.

Meby, OpojHuM pasioBUMa y HOBHj€ BpHjeMe Cy C€ TI0JaBUIIU U OHU KOJU
Bberoma >xene mpukazaru kao reHOUAHOT nucia. He skenum ce ymymrati
y TOJIEMUKY C ayTOpUMa THUX PaJioBa, ajld UX OBOM IMPHIIMKOM CaMO KEIIUM
TIOJICJETHTH JIa HUjeCy JTOBOJFHO AyOOKO YPOHYIH Y cymTHHY Hberomesor mjerna,
jep Ja Cy TO YYMHWIU HEe OU M C€ MOTJIO JOTOJHUTH J1a KPUBOTBOPE HCTUHY H
Jla Ta HA3WBajy TeHOIMIHIM mHuciieM. bynyhu na imuma Hije ctano 10 UCTHHE,
Beh camo 710 CBOT MUIIIJBEHa HE3aBIUCHO O] TOTa KOJIUKO je UCTHHUTO, TO U HE
3aciyKyje nmoceOHy naxmwy. OHHU, OUUTO, BPIIIE KPUBOTBOPEHE UCTUHE U Y TOME
ocTajy nocsbeaHu. Moxe i ce tberomn cTBapHO Ha3MBaTH TEHOIUIHUM MTUCIIEM
300r Tora mTo 00jaBJbyje BJEYHH paT THPjaHUMA, 3IIOUMHITIMA, OHUMA KOjuMa
Mpazosu cmMpoe Hewo8jeUmaeom, KOjumMa 3aKOH JIexCU y mony3y, KOJu paju y30y
nonpumestcy, Koju ce /b6y0CKoM Kpésby Xpane, Kojuma je paja ko oCmana maped,
a NY4YUHA CMOKA jeOHAa 2pOHA, KOju JiceHe y uemao He bpoje, Koju mupjancmeo
NPUBHAJY KAO jeOUuHU HaYUuH ynpasmared byouma. Ko uzuoe ucnoo ousne cjerke
npopokosa cmpawinoza bapjaka cynye he ea cnpacum kao myrwa. (I eujenay,
55) Bberom mosuBa aa ce mupjancmey cmarne HO20M 3a 6pam U 0a ce 008eoe
NO3HAHUJY npaesa, jep mo je 0yscHocm myocka najceemuja, (I sujenay, 34.) na
3aTO 3710 YUHUMU KO ce 00 314 OpaHu, my 3104UHA HeMa HUKAK8o2d. A, aKko
y TOME, Ha TIPBU MOV, ¥ MMa TCeHOLUIHOCTH Tpeba UMaTu y BHIy J1a HUjE
3aCHOBaHa HHM Ha PacHOj, HU Ha Bj€PCKOj, HM Ha HAIIMOHAJIHOj, HUTH, NaK, Ha
KyJITypHO] OCHOBH, Beh camo Ha THPjaHCKOj, I1a ¢ IPaBOM MOXKeMo pehu n1a je
Bberomesa ,,reHOIMIHOCT®, AHTUTCHOLIM/IHA 3aTO LITO j€ yIepeHa MPOTUB OHUX
KOjU TeHOIIM/] IPUXBAaTajy Kao MPaBUIIO )KUBJbEHHA, a TO U CBaKH rpal)aHuH 3Ha
J1a HUje MOTIIO OMTH IPyKYHj€ — THPjaHCKH POTOBH MOPAJTH Cy C€ JIOMUTH CHIIOM.

Hneja npocsjere un npocsjehnBama

PujeTku cy yMHHU JbYaH, U KOJl HAC M Y CBUJETY, KOjH Cy IPOCBjETy H
npocBjehnBame y3UIIIH TaKO BUCOKO Kao MITO je To yauHuo Hherom. Y mjecmama
Koje cy mpeaxonwie Jlyuu mukpokosmu u Iopckom sujenyy, /Jobpodjemen,
Ilpocsjewumenuje, Mnaoocm, 3adoogomcmeo, Mucao u np., IpocBjeTa u
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npocsjehuBame y3qUrHYTH Cy 10 HUBOA CBETOCTH, a TO CYy MOIVIM Ja y4HUHE
CaMo OUBOBU NO CHA3U MUULLERLA, CMPACMU U KAPAKMePY, No C6emo8HOCMU
u yuenocmu, xaxkaB je 6uo Bberom. Camo npocBujehenn jbynu Mory na )KuBe
y cpehu u 3a10BoJbCTBY, Kaxke Hberomr, na Oyny GmaropoqHu U XyMaHH, Aa
¥Majy TUIEMEHUTY YTy, TOK OHOM JPYTOM HenpocBHujeheHoM ay1ma je 3100Ha
u japocua, jep 6e3 meb’ wogjeKk HUYUM HA YOJKA He AUYU, OCUM JeOHUM
CMacom u mjenecHum 8UOOM, a OVUIOM je 2opu, 3100HU U japochu u 00 bapca
u muepa. (Iljecme, 124.) Ilpocsjera je, mpema Hheromny, ona cHara, cumna kKoja
MUjema U CBHjeT U Jbyne. OHa MpauHOCT IPETBapa y CBjETIOCT, 31T00HOCT Y
671aropoIHOCT, yMEKIIIaBa JbY/ICKa CpLia CMHUpY]je CTpacTu. Tu ceakojoj cmeapu
oajeut uzened opyau, o0 epybe je uunuuL 61a20pooHy, CjajHy, mu ymeKuiasau
Jjapocm najmyhux 36jeposa. Tu cu wyocmsy 0ano u ym my Yauno, me nopeoax
uMa u 3aKoue ceoje, jep 0a Huje mebe, Ou cée OHO OUNO Hcepmea ceoje eHYCHe
ousmwaunocmu wyme. (Iljecme, 124) OHa je cHara koja cBe ypehyje 1 y 4oBjeKy
U y JIpyIUTBY, YCIIOCTaBJ/ba TOK U Pell U YHOCH OJaroct y Jbyacke ayme. Tu
cu dywa yocmea be3 Kojee je 4o6jek Mpmas yMom jeuHo u ocmaie cmeapu
.. cge bu mpmee bune bez meoea nopemra. Hecpehuu cy nenpocsujehenu, a
cpehnu cBu npocsujehenn. Hecpehat je napoo koea 3paxe meoje He ceujemne
cjajne, a maj gjeuo cpehan Koju mebe oudxice CnOMEeHUKe X8AIHE U XPAMOGe
cjajue (Iljecme, 125). CTuxoBH KOju ciimjene roBope o Bberormesoj ycxuhenoctu
pocBjeToM 1 ipocBjehuBameM. Ha ceujemy cpehe bomwe Huje... 00 npocejeme
3a0060./bcmea cmeapu. 3a Yy C8aKo KO je CMpmHU Mapu, Oe3 e yapu myice
noo KpyHama, ¢ wom pamapu nojy no rwusama (Iljecme, 128).

OH u3HaJ cBera CTUYE CTBAPAIIAUKO JIjeTI0BALE IIPOCBjETE, aIH U BbeHY
caMOCTBapajauKy MON y MHjeHbarby YOBj€Ka U YOBJ€YaHCTBA, Y PEBOYLIHOHUCARY
KHBOTHE CTBAPHOCTH, y CTBapamy ycJoBa 3a cpehHUju )KUBOT JbyAH HA 3€MJbU.
Hberosa spybaB mpema npocsjeT 1 npocBjehuBamy rpaHUYH CE Ca BUCOKUM
CTETIeHOM Hjieanu3aiyje mpocsjere. Moxe ce ¢ mpaBom pehu 1a y beromesoj
BH3HjH TIPOCBjeTE MMa J0CTa YTOIH]je, alld j¢ OH TO CACBHUM CBjECHO PaIHo,
jep je Tpebano Henucmene LlpHoropie MOTUBHUCATH /1a 3aBOJIE TIPOCB]ETY, Ja
Ce€ OKpEHY JbEIIIIO0] CTPaHH KUBOTA KOjer Cy OWJIM JIMIIEHH Y HENPEKUIHO]
60pOu ca cBojuM u TyhuHom. Nako y HberomieBoj mpocBjeTUTEILCKO] MUCTH
¥Ma yToIuje, uaeain3ma, Ieu3ma, XpuIhanckor MUTa, UTIaK PeajHo cariieiaBa
IBbeHEe MOTYhHOCTH y MUjemamy noctojeher crama y yciaoBUMa KakBU Cy
Oowmn 1pHOTOpCKH. [10 BeMy, MpoCBjeTa UMa M CBOjY OCIO0O0AMIAUKY YIIOTY,
a HapouuToO y OECyIHO] 3eMJbH TIj€ j& Taj MaJId HAPOA MAMOM OUB/bUHE
obezobpadicen. Ilpocsjera je Ta koja he na xuaa nanue HenpocsujeheHoCTH,
HEe3Hamwa 1 HEKYJITUBUCAHOCTH, jep je MpocBjehnBame MnpaBu U jeJUHU YT J1a
ce 3akopaun y cpehaujy OyayhHoCT U TO MOTBpl)yje U CTUXOBUMA:!

Ha ucmuno npocsjeweheno opyumeo

Camo 3pake npasoe cyHya cjajy,

Ax, enynocm je epono 3amouerve

Ilpocsjewumerve opazo uedo meopya.(lljecme, 166)
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V BberoieBoj BU3Uju IPOCBjE€TE HajBUILIE peali3Ma BUIUMO Y MUCIIHMA
MCKa3aHUM Yy CBOjoj O0raToj mpemnuciy mpeko Koje je CTaBjbao 0 3Hama
CTpaHIIUMa Koju cy ce 3aHuMainu 3a Llpay [opy kommko my je ctaio 1o
MPOCBjeTe, Na Kaxe: Aru kaxsa hie u jout u 080 bumu padocm kaoa suhy moje
omeyecmeo oa Hanpeodyje y HayKama u npoysjemasa npocejewmenujem, u kaoa
ea eully 0a nouHe uzne3amu ceoje npocsjeuimene u gjepHe cunoge, koju he ea
yMjemu 6paHumu He camo opyAucjeM He20 U NePpoM, YMHUM. KAO Wmo u opyau
HapoOu eBPONCKU maxee /vyoe paly u YMHONICABA]Y UX KO 8uuie Modice, jepoo je
npemyopo uspeuena 08a pujey: npocejewmerve cgjem... a Henpocsgjehienocm mma
({Tucma, 31-32) Mehytum, Basba HarTacuTH 11a ce tberomn He 3amaxe 3a OMII0
KaKBY MpOCBjeTy, Beh 3a oHy mpaBy koja he OuTu KoprcHa HAPOIY U CITY>KUTH
BETOBOM Pa3Bojy. Ja npocsjewherse wyoum, Ho oHO npocsjeutherve Koje je
NONe3HO HauleM Hapooy Koje je caobpasHo OaHAuIbUM ONCIOjamesbCmeumda
u xoje ea je memess onazovecmuje. (Ilucma, 57) Kazana mucao my je ouna
MOTO y CBHM aKTHBHOCTHMA Ha IIaHy pa3Boja MpOCBjeTe, MpocBjehnBama u
KYJATYpPHOT JjenoBama. MehyTuM, leroBom OMCTpOM OKY HUje Moriia mpomahu
HU YWHH-CHAIIA J1a TIPOCBjehnBambe ¥ IMTUBIIIH3AIIH]ja TIOPE OHOTA IITO je 100po
JIOHOCH ¥ MHOTO TOTa IIITO HeBaJha, Ma Kaxe: Buoum uz osoea, opacu Cpbune
KAKO CMpawiHo /byou y npocejeumenujy Hanpeoyjy, camo wmo um ce auye
Ha3ao oxpenyno me Hazao enedajy (Mzabpana nucma, 202).

Hneja yma u ymHor pa3Boja

VY BberomeBoM KiMKEBHOM CTBapajallTBy MpeoBial)yjy 1BUje OCHOBHE
uJeje: MpBa je OKPEHYTa JbYACKO] CYIOMHN Y KOCMUYKHM TPOCTOpPUMA, a
JpyTa, UCTOPUJCKO] CyIOMHU YOBj€Ka Ha 3eMaJbCKOM LIapy. Y MPBOM Cllydajy
THIOIIA0 je Ol PA3IMYUTHX MUTOBA (IUIATOHCKH, OMOJIN)CKHU U C11.) @ Y APYTOM,
OJl I[PHOTOPCKE TPAUIINjE Y UMy UCTHHUTOCT HHje CyMmbao. OmIMdHO je
yodaBao CIMYHOCT u3Mel)y 60pOu JernoHapa y KOCMUYKOM CBHUJETY U TEIIKe
6op0e Llproropara ca ceojum u TyhuHoM. L{nsb 1 jenne u npyre 6opoe je ma ce
Xa0C 3aMHjCHHU PEIOM U 3aBJIa/1a BjeunTH MHp. 1 y jeTHOM U y IpyroM city4ajy
UCKpa ce jaBjba Kao YECTHIIA CBj€TIIOCTH KOja OCBjeTJbaBa MpaK M IpeTBapa
ray cejemnoct. CkpuBeHa Moh uckpe xoja joj omoryhasa aa ce pacruiamca y
OyKTHIbY HHUj€ HUIITA JAPYTO 10 JbYICKU XepOHu3aM KOJU U3 CTBAPHOT )KUBOTA
npesasy y HapcTBo noesuje. LLmo cy momyu npcax eampenujex..., 0a npenase ¢
bojnujex nomanax y eeceno yapcmeo noesuje. Kaxo pocne ceujemne kanmuye, y3
eecene 3paxe na nebeca (I eujenay, 49). Jynamrso no0uja y 3Ha4ajy ¥ JbeOTH
TEK KaJl ce MJECHUYKU YOOIHuuu, jep jous ne 3Hame wma cme ypaounu, 00K
yyjeme 00 gjewma 2yciapa. beroin je mujenoM cBOjoM MOE3H1jOM MOACTUIIA0
pa3Boj Xepou3ma, MoCeOHO CIIMKajyhn CBOjOM YMjETHUYKOM PHjedjy Xepoje u
IbUXOBE Xepojcke mojaBure kao mro ¢y Muom O6mmuh, Hukar on PoBuna,
Bykx Muhynosuh, Byk Mannymuh, barpuh [1eposuh, bajo [TuBspanun u ap.
[ToceOHO je moOyhuBao Ha XeponzaM CTUXOBHMA KOjU Cy C€ JIAKO MaMTHIIN
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u pacruiamcaBanu ocjehama. [Tomennmo camo Heke; Jynawmeo je yap 31a
ceaxojeca u nuhe je najcnahe oywesno ¢ Kojujem ce njane nokosmersa (I
sujenay 33). Ilokomere 3a njecmy cmeopeHo sue hie ce epabum y sjekose 0a
eam 6’ jenye oocmojne cannemy, Baw he npumjep yuumu njesaya xako mpeba
¢ becmpmuowhy 30opum! (I eujenay,115)... Backpcerba ne 6usa 6e3 cmpmii...
Crasno mpume, ka0 mpujem mopame.(I. eujenay,116). Tpu cepoapa u osa
6ojesooe, ca rwuxoeo mpucma cokonosax, Coxo bajo cy mpudecm 3majesax,
mpujem nehe ook ceujema mpaje, Jynayuma boe he yuunumu cnomen oywiu
npekady epoby (I eujenay,52 u 53). I Tako CTUXOBH KOjU BEJINYAjy XepOH3aM
Mory ce Habpajatu y Hefomien. Y mpaBy je Ouo xpBaTcku negaror J[aBopun
Tpcremak koju je HberomeBy negarorujy Ha3Bao MeJarorujoM BUTEHITBA.
Jesuxk I eujenya cBuM cBojuM OmheM pa3BHja qyx XepousMa, jep je To
je3uk 3a koju Bujama Ce Comujep kaxe j1a je: boeam, 1AKOHCKU, XaAPMOHUYAH,
COHOpaH, niemeHum, beceOHUYKU, Hcecmox, ynpaeo mo je jesux xepoja. (U.
Anpnpuh). A Te pujeun cy cauumene /a sumewmeom cpya Hadpeyajy. To je
mamjan ceemu jynayuma, mo 26030enu cpya y movyuma (I sujenay, 12).
[jenokynHo HberomeBo ymoBame, Kao MITO CMO BUJIjEJIH, HAJaXHYTO

je uaejoM xepousma, ajau je obacjano u csjemomhy. Jlyx u marepuja cy y
IIPOLIECY CTAHOT IPOXKUMama, aJIi He MOTY HahH 3aj€IHUYKH jE3HK, jep je TyX
CBJETJIOCT, a MaTepHja THUINHA, HAPOUUTO KaJIa je O YOBjeKYy pHjed, Ma je AyX
MO3BaH Jia CTAJIHO OCBj€TJhaBa MpauHe CTpaHe MaTepHuje HEMPEeKuIHOM 60pOoM
u nobjenama. Tamo cejemnocm yxcache noojede, HaA0 HUjeMum yapcmeom
00padKcasa u no3uea HAa Clamko oumuje... MHO20OPOjHE 3aMOYHUKE mame
(Iljecme, 160). Ha goBjexoB >xuBoT 1 6ecMpTHOCT Caspujesajy opazoe cyHya
nyue. VictTu yHUBEp3aHM 3aKOHU KOjU rocronape omhem caapikaHu Cy Uy
JBYJICKOM MHIIUBEEY, jep JbYICKa MUCA0 yecmuya ocra becmpmuoza. CBe IITO
HACTaje 1 IITO IMOCTOjU MPOU3BOJL j& niamenux 6ypa. CBjeTIOCT Naje MPUPOIU
HOBA CBOjCTBa, pEreHEpHIIIC je, 00HABIba U 3aTO je MyHa 1youjex npomjena. OHa
je y ocHoBH Onha Koje o3Ha9aBa nocmojarse yonuine v CTaTHO 8pU Y 1yde CjajHe:

Csjemosu ce kpehy u cejemnocmu aujy,

U ne 3nady Hauun xojum ce oxpehy,

Fbun ne 3uajy oears kaxo ce 3axcouo,

He 3naoy nocmarmwa numu ceoca kpaja (Iljecme, 162).

Hberom je cBoj peanuzaM 0O CBjETIIOCTH Kao U3BOPY KMBOTA Ha 36MJbH
HajOooJbe MCcKazao y mjecMu Ooa cyHyy taje xkaxe: Tu Ham cujaw ayue
cejemocjajue... 6e3 mebe du HLYOCmMEo MyHcHo ouiko... 6ez mebe obu ceée Ka
mpmeo ouno (Iljecme, 129). Bberom npecTaBiba CBjeTIIOCT Kao MPpOocBHjeheHOCT,
Kao pa3yM, Kao yM KOjU je cacTaBJbeHa Of UCKpU: /la uckpa je cejemaocm
nOpoOOUNA... cemu meopay BeIUtdCmeoM cjaje y uckapama Kao y CyHyuma u
oHa ce He Tyou Mehy cynya nnammehe cejemose (JlIyua, 147). Uckpa je mohHa
UCTO Kao  ruiamtehe yde ma ce 3aro mamrehe styde uckpa, CBjeTIOCT, YUTA]
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cnoboza nocraje Hajocobenuja., najrwecouesckuja Fbecowesa peu, ocnosnu
NOjaM me20802 NOemcKO-MUCAOHO2 CUCmeMa, MOHAoa re2oge noesuje (Ip
JoBan [lepetuh). U 3aucta, pujeTku Cy IjeCHULM U KOJ HAaC U 'y CBHjETY 4Mja je
noe3uja obacjana cBjemiomnthy kao Fberomesa. Bberom je mpocto 6no onujeH
CjajeM | JhENOTOM CBjETIIOCTH Ha MITO Cy yKa3ajdl U UCTPAKUBAYH FETOBOT
njena. Bugo JlarkoBuh o ToMe kKaxke: Mu nemamo Hujednoe njechuxa uuja
Jje noesuja mako wecmo u maxko 602amo npenugeHa CyHyem u cejemniouwhy y
paznuuumum d6ojama kao wmo je Hhecowesa. Bpeme je BjeuHO UCTO Kao LITO
j€ BjedHa W CBJETIOCT. Bjeuna 3yb6.ma gjeune nompyurne HUum 0020pu HUMu
cejemnocm 2you (I eujenay, 33).

CBojuM MHCaoHO-GUI030PCKUM cucTeMOoM Iheromn je qao 3HadajaH
JOIPUHOC Pa3BOjy yMa U YMHHX CIIOCOOHOCTH MOjEAMHIIA U IIH]jeJIOT Hapo/a.
VY njecmu Mucao je HajpesbeHU]je CIMKA0 CBOJ OJHOC MPEMa pa3Bojy YMHHUX
CHOCOOHOCTH, 12 MOYKEMO IPOUUTATH: AX, MUCTU CBEUUMENA, CLAMKA NUUULINO
Ooyuie, mu Me ygjepasaut, ygjepasaul jako, 0d 4ecmuya jecu o2rba becmpmuoza
(Iljecme, 169). Kao uecmuya ocra becmpmroza 0Ha JOCEKE 10 HAjyNaTbEHU]SUX
Tadaka ariCTpaKTHOT TIOMMama CBHjeTa, 10 CBUX HEMO3HAHMIIA, 10 OeCKpaja,

Jlakokpuna 6oxcancmeena khepu,
Ipecmusicnuye djena ceaxojeza,
IIpeocmasnueye yma sucokoea,

Oznedano wyocke 8a/6aHOCMIU. .

Kamkao meome xumpome nonemy,

IIpeysan je npocmop oxeana. (Iljecme, 168).

Kax ce oTprae KOHTpoiu yma, a To OMBa 4eCTO, MHCA0 MOXE Ja YYUHH
MHOTO TOTa IITO CE€ HE CIIaKe ¢ HOPMAaJIHUM TOKOBHMA KHMBJbCHA, 114 j€ 3aTO
NMOTPpeOHO YCIOCTaBUTH CTAJHY KOHTPOIIY HaJ HEMOCITYUITHOM U BPIIKAaBOM
MULIIBY: Ycemag nonem uckpo 6oscancmeena, Kpye cmMo 0a8HO Rpeuliu
so3moxcnocmu. (Jlyua, 148). HyxHO je MUCIN TUCIMILUTMHOBATH 11a O ce
yCMjepuiie Ha IPaBH ITyT KOjU BOJM CTBapamy HOBUX BpHjeaHocTH. CTBapanadyky
CHary MUCIIH HE MOXe J1a 3ayCTaBH HH BPHjeMe KOje PYIIH CBE IITO OHA CTBapa,
J€p MaKo BpHUjEME OaHAC Jicedice Wmo jyueH mub/mbadice, He MOXKE 3ayCTaBUTH
IEHY CTBapaiadky Moh. Y CBOM CTBapajaykoM IMOXOAY MHCA0 YUHH 4yJia, jep
je ...mamu ceaxoza 3aHama, ajay OHA j€ U MaTH YOBJEKOBOT pasBoja, jep 78oje
cuie npomjeryjy 60/bY, ¥ Y08jeKy uaca ceaxojeza, 4acom noje uzpa, 6ecenu ce,
yacom niade, KyKd, jaOukyje, 4acom YuHuwL me my npomujede MUpHo ep jeme
kpamxoea sxcusoma (I[ljecme, 121).

[Ipema Hberomry, ym u cBuject HajBehe cy JbylcKe BPHjEAHOCTU KOj€
oMoryhaBajy 4oBjeKy Ja ce BHHE JI0 HajBehnX KOCMMYKUX BUCHHA, ajld U Ja
MOTHUBHIIIE YOBjeKa Ha HajBehe MoaBUTE IO XepOjCKe CMPTH jep je To Hajcnahe
nmhe: 4 u nuhe najcrahe oywesro, Kojujem ce njane noxonera (I eujenay, 33).
'YM je HelIPUKOCHOBEHU rocnoap, jep Hao ceom osom eponom mjeuiagurnom, onem
VMHA cuan modxcepcmsyje, He nywma ce oa je 310 606’ jeou (I sujenay, 114).
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VY ckiomny Tora Hberom moka3syje na je 4ylHO ca3Hame WHPEPUOPHO Y

OIHOCY Ha JIOTUYKO-AICTPAKTHO. Yosjexk opean docma caabu uma 0a uspasu
c80je yy8cmeosarse, 3amo 3HaKe paznudume 0asd, paiuyuma mjeno08udxiceHujd,
ymMHa wyecmaa 0a oojenodanu (JIyua, 139). Bberom ce 6aBu u mpoOiieMoM yiore
OHOTa IITO je HacTHjel)eHo, ypoh)eHO y OMHOCY Ha CTIOJBAIIIHE YTHIIAje IPYIITBEHE
CpeluHe U BacnuTama. ¥ pasrosopy ¢ Mopom Tkanuem — UrwatujeBuhem, y
Bbeuy, 1847. r. Bberom kaxe: Kaxo cu cpeman kao modicews y c80joj Maiadocmu
da yuuul cee wmo je 000po u aujeno 00 uzspcuux wyou. [lllma oux ja 3amo
0ao oa mu je maxea cpeha nanay ouo. lllma cam ja moeao oa Hayuum y Hauioj
Lpnoj Topu u pyckoj 6ococnosuju... Mcmuna cmaino yyum u Hacmojum oa
HAOOKHAOUM OHO WO HUjecam Mo2ao 0a HaAy4um y C80joj MAAOOCmuU, Al je cee
Moje 3Harve Kprve jep My Hedocmaje HayyHa noonoza. Ha HalloMeHy caroBOpHHUKa
Jla je TaJeHaT 3Ha4YajHUjU O]l IIKOJIe M BacluTama, therom oxrosopu: Tu cu
ouumo Bykogoz muuimersa, Koju ucmo mako kadxgce 0d je 2naga cmapuja 0o
nucahee nepa. Ila 0ohu na jeony eoouny y Lpny I'opy u axo no wenom ucmexy
Jjowt ysujex 6yoeut maxo Mucauo, onoa iy moxcoa u ja y mo nogjeposamu (p
Jedro Munosuh). Ho m mopen tora, ounto je na je Bberom nHacspehy npunasao
BEJIMKH 3HA4aj IITO Ka3yjy U CTUXOBH:

1100 kpynama uma cmpawbusuyax,

YV npwama uma eumesosax.

OH cao opyee ne uma Kpusuye,

Hezo wmo je cpya nnawvusoea,

A mo nuje rwezo6a Kpusuya,

Hezo ea je 602 maksoea oao. (I sujenay, 103)

Hberom je cBOM CBOjOM CHaroM MMIUIEMEHTHPAO caM0o00pa30oBame Kao
jenan on HajepUKaCHHjUX BHUJOBA YY€Ha Yy 3€MJbHU TJj€ HUje OWIIO MIKoJa U
yauTesba. AJM CBjeCTaH YHUHCHHIIE Ja j€ TO HEMOBOJHHO U J1a Tpeba TPaKUTH
00Jbe M ePUKCHHU]e BHIOBE 00pa30Bama, OCHOBAO j€ TIPBE IIKOJIE U yAapHO
TEMeJbe MOACPHOM CHUCTEMY BacllUTama U oOpa3oBama. buna My je crpaHa
HEMMCMEHOCT, aJIi UCTO TAaKO M MOJIYMHUCMEHOCT, 1a je 3aro non Muho y /7
Bujenyy uznoxen noucmujexy: Juena nucma, jaou ea younu, KpacHo Jiu je Ha
Kapmy codiceHo, kaoa cy 2a koxouwke uenane (I sujenay, 97). Illoncmujexy Huje
M3JI0KEeHA JIMYHOCT 1orna Mwuha, jep oH Myapo MUCIIH U TOBOpH, Beh merona
MOJIYy4€HOCT, MOJIyIUCMEHOCT.

HBberomi je oTBOpHO U qHIIEMY O YTHIIA]y CBJE€CHOT M HECBjCHOT Ha Pa3Boj
JUYHOCTH, Na Kaxe: Je au uncmuxm an’ 0yxoe8nu eoha, osoe by0cKo 3anpe
nosHarbe, a Ha OBO NUTakbE MOJIEPHA IICUXOJIOIIKA HayKa jOII HHje /1aja paBH
oarosop. therom je moka3ao Ja myT ca3Hama Te4e O]] )KUBOT TIOCMaTpama Ka
ariCTPaKTHOM MHUIUbEHEY, 1a y nocgemu Ilycmurbaky yemurbCKoM Kaice:
Ibezoso je cumno ys’jehe, no aueaou npasoj Cpnemea u uspacio u nobpamo
u y 8’ jenay pooy oamo (Iljecme, 61). Jbenora je oHa cHara, oHa cujia Koja

23




pa3BHjaBa ITyXOBHE cuje U pa3Oykrasa ocjehamwa. Kpacoma mu osa 6oorcja
paseujana ymue cue.

Hneja mopajia u MopaJIHOT pa3Boja
Kan je pujed o Mmopasry m MOpaiTHOM BacIUTamy Bajba UcTahu aa cy ce

y Kpyry IberomeBor nurepecoBama y HajBehoj Mjepu HaJla3uiId OB IIOJMOBHU:
¢11000/1a BOJbE, MATPUOTU3AM, HHTEPHAI[MOHAIM3aM, YOBjSYHOCT — XyMaHU3aM,
npaBJa U MPaBUYHOCT. Y IICHTPY HETOBOT €THUYKOT pacylhuBama je 4OBjeK.
Hajceemuje mojoj oywu wmo je, uosjex 0obap, oyuie b6racopooHe, Koju uma
oapose npupooue, buhe 6azoa nouemax u OuKa, mMoja OuKa u ciaea Geiuxa
(Iljecme, 132). Bberom, kao u Kanrt, orjemyje 1a ce y OCHOBU MOPAJTHOCTH
HaJa3u 1yX, aiu tberomr Tome jom nonaje ocjehama u Bosby. Mehytum, 4oBjek
Kao ayTOHOMHO Ouhe y ceOu caMoM MMa OCHOBY MOpPAIHOCTH, jep [llma je
yogjex, a mopa bum uoegjex, meapya jeona me 2a semsmwa eapa (I sujenay,109).
YosjekoBa TBOCTPYKOCT: HA jeJHOj CTpaHU OHMOJIOIIKO HarOHCKa CTpaHa Koja
ra Tjepa y aHUMaJIHOCT M I€CTPYKTUBHOCT, 3naha 3asucm, aocko Hacwehuje
080 uojka Hudice ckoma cmasma (Jlyya, 138) cTallHO je aKTUBHA UCTO Kao
U OHa Jpyra — JyXOBHa KOja O4OBjedyje YOBjeKa, A1’ iuuieno ceoea mpoua
booicecmeo cam Hexko marve (Iljecme,177) m ocrico0JpaBa ra 1a aHUMaJIN3MY U
JNECTPYKIMjU CTaHE HA MYT U HE MOJUIeTHE HCKyIIemhMa. J[y>)KHOCT Koja Kao
U IyX UMa YHUBEP3AJIHO 3Ha4YeHe W 00aBe3yje YoBjeKka Ja ucrpaje y 6opou
ca CBHUM aMOpajHUM uyumkbemhuMa. [1o Bberomry 4oBjek ce Moxe TpeTHpaTu
CcaMO Kao 11Jb, @ HUKAKO Ka0 CPEACTBO 3a MOCTU3abE 1UJba, jep je YOBjeK
Haj3HAYajHUjH IIUJb 32 KOju ce Tpebda 6oputu. Co00aHa BOJba j€ OHAj YMHIIIAL]
KOjU PETYJIUIIIE YOBjEKOBO OJHOIICH:E TIPeMa Iy>KHOCTH U APYTHM IIPaBHINMA
*uBJbera. OHa je mpupoHa, ypol)eHa 0coOMHa YOBjeKa M CTATHO je Y QYHKIHjH
u3rpahuBama YOBjeKOBE MOPAIHOCTH Y CKIIaly ca QYXKHOIINY WM NPOTUBY
we. 3aro therom kaxe:

Yosjek 6ome ocmaje c60600He

Ka ceu opyeu becmpmuu oyxosu,

Fhezosa he oywesna mabnuya,

C ob6je cmpane 6umu Havepmana

C 0sa caceujem cynpomna 3aKoHa:

Ha jeonoj he 3axon npasoe bnaee

bum y ceeme nauvepman aunuje

Ha opyeoj he npesnacnuxa rwuna

3na ceaxoea yprwam ce zaxonu (Jlhyua, 207)

3Hauu, YOBj€K je Taj YNHWIIAIl KOjU OJTydYyje Kako he yrmoTpujeOuT cBojy
c1000/IHY BOJBY: Ha MO3WTUBAH HAYMH y CKJIAAy C AyKHOIIhy u Biajajyhum
MOpaJHUM 3aXTjeBHMa, UJIM CYTIPOTHO, HETATUBHO, HA HAYMH KOjHU CE IIPOTHBH
CBHM MOPAJTHUM YHE-CHUMA, YOBjeK CHOCH OJITOBOPHOCT 3a CBOj€ MOCTYIIKE jep
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ra CHoJballllbi IPUTUCIIH, HE3aBUCHO O] KOTa J0JIa3UJIH, HE MOTY IIPUMOPATH
Jla YMHU OHO IITO HUjE Y CKJIQAy C HErOBOM J100poM BosbOM. HOBjeEK je, o
Hberomry, moTmyHO ayTOHOMaH y YIIOTpeOH CBOje CI1000/THE BOJBE jep j€ MyKaH
J1a je KOPUCTHU Ha HauMH Koju he My oMoryhutu fia cadyBa cBOjy 4acr, jep Ame
YeCHO 3ACTYIHCUNU HA bOj UMAO je pauima noiazumu, a oe3 rweea — )y wmo
maoa cnaoa (I eujenay, 115). Mopannoct u cpeha, npema Hberoiy, He Mmopajy
OWUTH y camiacHOCTH, jep JauuyHa cpeha Moxe ma Oyne eromctuyHa, 3ato he
nohu 10 BUXOBOT cariacja OH/a Kajia ce JudHa cpeha jaBiba Kao mocspenura
MOpAJIHOT YMHA, a HE Kao HheH Iub. [Iperjepana aMOUIIMO3HOCT YecTo je
pasiior 3a ryospemse cpehe: [1mo ce suuie k 8pxy ciase nerve, mo ju euwuiu cpehe
nenpujamesn (Jlyua, 138). Cpeha je HemocTymHa 4oBjeky Ha 3eMJbr: Hawa
3eM/ba MAMU MUTUOHAX CUHA jeOHO2 He Modic sjeHuam cpehom, (Jlyua, 138),
jep nuko cpehan, a HUKO 0080/baH, HUKO MUpaH, a Huxko cnokojan (I sujenay,
123) Bberom je jacHo cTaBroO J1a 3Hama a ¢y cpeha u Hecpeha, ciact U ropunHa
KOjH CaMO CMHjEeIIaHl MOTY Jla €r3UCTUPAjy: Yawy meda jow HUKO He nonu —
WIMO je 4auiom JHCudy He 3a2pyll, 4auia JHcydu uwime 4auty meoa, CMujeuiane
najnaxute ce nujy (I eujenay, 32). Cnoboma BoJbe je yCIIOB J1a C€ yCIIOCTaBH
JEAMHCTBO MUCIH, ocjehama, prjeun U akiuje, JeAMHCTBO IV1aBe, Cplia U pykKe,
jep Muhynosuh u 300pu u meopu!, cpnkurea 2a jow pahanra nuje 00 Kocosa,
na npuje weea (I eujnay, 24). Cnoboaa je 3a theroma najcseruja pujed. Ja
cam najeehu epewHuK Ha 3eMmbU Kada Hewmo npomus e HOMUCIUM — OHA
jeouna nac usoeaja 00 npoue sxcusomurve (Ilucma, 154). 1y uuBuim3oBanum
3emMsbaMa c000/1a HHje 3arapaHTOBaHa CBUMa, 1a ce therom mpeacraBHUKY
Brucokor apymrTBa EHrnecke obpaha pujeunma. Bu cocnooune Ilejmon, Bu
npunadame Hajcio600nujoj nayuju Eepone, 3name nu 20je nocmoju ucmuncka
cnobooa? V [pnoj I'opu uuje kwyuesge ja uysam (Jbyoa Henanosuh). Jbybas
npeMa cj1000/11 Be3aHa je 3a Jby0aB IpeMa TOMOBHHHU — marpuotusam: Cun
Jje ceaxu omayecmeo Oyican sxapko oyuiom wyoumu, Ko ce cmuou majuuna
Maujexa, wek ce cmuou wbyou u ceujema (Iljecme, 174), anm y3 naTpuoTuzam
W€ ¥ WHTEPHAIIMOHAIN3aM, jep HeMa M He MOXKe OUTH JOOPOCYCjeICKUX
OJTHOCA JIOK ITOCTOje TpaHUIle KOje pa3/aBajajy HapoJe u Jbyle, KyaType, Bjepe
jep He numa ce Ko ce kaxko kpcmu... Jluno, meno, 1eno u aujeno, ouno, ojeno,
beno u obujeno aucmuhu cy jeonoza ysujema, y nynys ce jeOan 00RUXAIU
(ITjecme, 174). Kon Heroma cy Ha BUCKO] ITUjeHH OUITN 9acTOJbYyOJbE: cée Cy
cune Mpmee u HUWMAgHe 3a OHO2d KOju NPAaso MUCIU, me Yyecm /byou uule
Heeo enagy (LLI.Manu, 166). HoBjedHOCT je Moryia na Tpujymdyje camo Ha
pa3BaJiMHaMa JPYLITBA y KOME BIIJajy TUPJaHCKU 3aKOHU, KOMeE 3AKOH JIeXHCU
y monysy, a 1a 6u ce To OCTBapuiIO Tpeba BacIIuTaTh Jbyje Koju he THpjaHcke
JaHLE PacKUIATH U 3aTo Fberomr kao prjeTko Ko Beluya jyHaITBo, XpadpocT,
xepousam: A y pyke Manoywuha Byka ceaxa nywka 6uhe yoojuma. Hacynpor
IberomesnuM Br3MjamMa 4OBjeKa Yy OHOBPEMEHOM CBH]ETY CY CE jaBJbajie U HEKE
Jpyre reHepaliije Koje Hujecy yBaXkaBalie HU 40jCTBO HM JyHAIUTBO, a herom
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nuie: Janawirbu eujex y ceujemy ghabpuyupa byoe by0CKoM Majcmopujom u
JIVKABCMBOM, KAO WMo ce ¢habpuyupa opunujanm, mj. wmo uma euue 1uya
yogjex unu opurujanm mo je ckynmu, ma HactaBiba: Ceujem je nozopuwime
CMUjeutHo Ha Kome ce mpeba pasiudumum U C8aAKOjaKuM MAcKama nokazamu
({Tucma, 202). MopanHo BacnuTame, 1o theromry, Temespu ce Ha TPUHIIAITY
HapOJHOCTH Ha OHOj MYJIPOCTH Koja je u3 enese yujena Hapooa. On Metona
MOPAJIHOT BaClUTama HajBHIIIC j€ YBaKaBa0O METOY TIOJICTUIIAha U YBjepaBamba.
MHuomTBo je FberomeBux cTUXoBa KOju JjeiTy]jy MOACTUIIAJHO, @ HUIIITa MaHbe
OHUX KOjU Cy YBJE€pJbMBH U KOJU yKJIamajy auwieMe U mnpenpacyzne. Kazyje
ce 1a je mpuMjep HajOoJbe CPEACTBO Bacmuama, jep Baw he npumjep yuumu
njesaua xaxo mpeba c becmpmuouthy 30opum! Ynmeme je Haj00Jbe BACTTUTHO
CPEICTBO, jep OHO JjelTyje Ha UyJia, EMOIIHj€ U CBUjECT MIIQJNX CBCTPAHO, T1a Ce
Npenopydyje Mame Mpuye, a BUIIE YNHCHA Ha KOje C€ MITaIi MOTY YIJICAaTH.

Hneja ecterckor — iujenor pa3poja

Bberomn nzejy nujenor usjeqHavyana ¢ U/1€jOM BjeUHOCTH KOja pe/ICTaBIba
OCHOBY cBera noctojeher. Ecrercko, nmjerno nmpema ToMe uMa ¥ OHTOJIOIIKO
Y THOCEOIUJIOIIKO 3HAaueH-e, jep je 00jeKTUBHM BHJ CTBApPHOCTU KOjU CE
3axBasbyjyhu njenoBamy JnHjenor Mckasyje Ha pasnuunte HauumHe. Kana
pacripaBiba 0 PeHOMEHUMA YMHOT, MOPAITHOT ¥ €CTETCKOT OH C€ Y MHOTO YeMy
npuOIKaBa TaJallmb0oj 3BaHNYHO] GHT030(hUju, Al ¢e U 3HATHO Pa3NIUKYyje
OJ I KaJ je pujed o peHoMeny smjenor. OHo wmo 2a paziuxyje 00 opyeux
¢unozogha me epcme, xaxxe Cnobonan TomoBuh, je oxornocm wmo je Fheeow
YMjecmo payuoHiHe u Mopaiie memaghusuke uzoueao mMemapusuxy aujenoe
U3Hao ceakoe opyzoe euoa ezsucmenyuje. Kparko peueHo, crpapajiauka Mmoh
JIMjeTIor HaIWjIa3| CBe JIpyre BUIOBE cTBapama. O0jeKTUBHO JIMJENO CBOjUM
CTBapajaykKiM YMHOM HCII0JbaBa C€ Y BUIY CyOjeKTUBHUX YHHHIIAIA KPO3
pa3He BUI0BE YMjETHUYKOT CTBapama. CBjeTIIOCT U JbETOTa Cy OHM YHHUOLIU
KOJH Cy CIIOjeHH Yy jeqHo Ouhe u Tako 1ajy MOryhHOCT CTBapama pa3InIuTHX
obnuka u nyxa u Marepuje. Jlnjerno y npupoau Huje pe3yaTar camo JyXOBHOT
cTBapayiamTea Beh ce Haasu y CicOOHOCTH MaTepuje Ja ce UCKasuje y JIMjernM,
anu ¥ py>)xHuM (peHoMeHnMa, 3arto je 3emsbuHa Kyrina Okuliena yejemnujem
8pemMeHoM, OKpyreHa cyHuanum spaxama (Jlyua, 136). Kocmoc je, mpema
Bberomy, caB y kpuctaimHuM 00jama /[ok 0djedHom c8y Hebecky cghepy npekpu
Wamop 4ucmo2a Kpucmand... OUGHU wamop ojeuie npeonuuupan... 6jeulma pyKa
meopya yKpacuna ca oaucmarbem céaxe cmpyke 6ojax uepajyhux na spauHom
npocmopy (JIyua, 163). CBe mITO 4OBjJeK UMa Ha 3eMJbU MpOU3BOJ je Ouha
CBEMHMpA, Jep cpeoune nenpecieone pasHu, KPyma ce je 2opa y36ucuid, OCHO8
joj je 00 uucma pyouna, a céa eopa maca opurujanmua (Jlyua, 159). Yenjenum
MjECHUYKUM pUMaMa I1jeCHUK HaM JI04apaBa JbEMOTy 00jeKTUBHE CTBAPHOCTH
pujeunMa: uepajyhu waposu, ciagocnacHo xopere My3uKe, noesuja meopya,
CAAMKO2NACHO epMsbetve apmonujom U cil. (Jlyua, 157). Uume ce mpoaupe y
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TajHe MpUpoaHe Jberore. CBe je y pUTMY HIpe B MY3HKE: cge ce Xope uiyme u
0ybpase 00 padocmu Ciamro2a nojared... 21ac NACMUpa u 21ac 3emmoojenyd
el jymaprby nponama muwiumy... 0ko 2ope npecmosnoopaicehe uemupu cy eope
00 armasa (J/lyua, 96). tberomesa ecTeTcka MUCA0 3a0KYIUbEHA j€ U JbYICKOM
seertotoM. OH ce 3axBajbyje CBEBHIITHEMY IITO T je JHEMOTOM THjela U TyXa
W3MTa0 W3HaJ MUJIMOHA PYTUX JbY/IU. 32 Iera je JbenoTa keHe odapaajyha.
Ouu eope sncuswe 00 naamena, 4eno joj je menute 00 mjeceya. Kao je suhy he
ce cmuje maaoa ceujem mu ce oxko enase epmu (1. sujenay, 64). My1ika jpenora
j€ MCTO Kao M KEHCKa IMpeaMeT meroBe noesuje. Kao ce whawe ohecm kyo
0a uode, na oOyyu oHe nycme moke, Wl YpEeHU C8elcl OKO 2nase, d NaHu My
nepuun HU3 pamMenda, Kpacha auya sucok xao konwe (I sujenay, 117). Huko
HUj€ TaKo JIMjETI0 OMMCA0 U PY)KHY U JIHjeITy CTpaHy cTapocTh kao Hberomt: Kyo
he suwe bpyke 00 cmapocmu! Hoze knony, a ouu uzoajy (I eujenay, 49). Anu
CTapoCT UMa U CBOjy JIMjeIy CTpany: /benwe cmeapu nema Ha ceujemy, ne2o
Juye nyHo 8ecelocmu, 0CobeHo Ka wmo je koo mebe, ca cpebpernom 6paoom
00 nojaca, ca cpebperom kocom 0o nojaca (I sujenay, 117). Bberom uctuye
PY’KHO Kao €CTETHYKY KaTerOpHjy Ja O JHEeroTa IITO BUIIE JOIIIIA 10 U3paxaja
1 TO OTBphyje cTuxoBUMa:

byoanama xao 6u sjeposanu.

noeme cy noko.verve yoo.

Hawy cgepy 0a noh ne nonasu,

bun’ osaxo nuye neba cjano.

be3 owmpujex 3y6a neone 3ume,

bun’ monnome 6nacocm nosnasanu?

be3 6yoana mynoea noaneoa,

bun’ ymosu moenu onucmam ce’sujemau (I sujenay, 96)

Hberomr je Ha BUCOKO yMjeTHUKHM HAYMH UCTAKao JHEIOTY carviacja JBuje

ocobe Koje ce BoJe:

Ilpenecnuyy xaxko euoum 3azpium je Ko 6o eenu,

Yeeoem je noo wamopom k ucnyremwy ceemoj stcesmu,

1100 3pakama nnase nyne npu ceehuyu 3anarbenoj

IInamena ce cnoju oywia Ka Oyuwuyu packabeHoj

U yjenusu boxcancmaenu oyuty ¢ 0yuiom opaazom ciujy...

Ljenumemnu 6ancam ceéemu — HQGjMUPUCHU apOMamu,

wmo je nebo 3emmu 0an0 — Ha YCHe joj Cmax CUcamu...

He muuy ce yema ¢ ycma yjraus jedan nohu yjene. (Iljecme, 169)

Hneja puznukor paBoja u BacnuTama

VY nentpy Bberomese nenaromrke MUCIN HaJla3d ce U Ueja 0 PU3MUIKO]
CHAa3M M JhETOTH YoBjeka. Hberosa memaroruja ce 3anaxe, MOMYT CTApUX
AtumaHa, 3a pa3B0oj XapMOHUYHE JIMYHOCTH, IIyHE CHare, jJjakohe u Jbernore
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Koja modice cmuhu u ymehu u na cmpawinom mjecmy nocmojamu. Tpaxu ce
MYHO jeIMHCTBO YMHUX, MOPAJIHUX, €CTETCKUX M (PU3UUKUX KBAJIHUTETA IITO
NOTBPl)yjy CTUXOBH KOjH CIIHjelie:

Jow mojuma ouuma ne suhox,

Huzoa myme osakee na komw),

Kao momue 0o wimo cao subex...

Huje camo on 00 moea nocaa,

Y nawoj ce semmwu nuedje nuje

Osaxeoca momuema ousa.o,

Hu ousomom Hu ceaxom Xumpurom......

Ilamemnuje mucau u pujeyu

Hum cam uyo numu hy je wymu. (I11. Manu, 120)

barpuh Ileposuh koju Hema jour HU JBajeceT Jbera L[procopya eeh
Ojeute ceaxoea on 2omoso npemexa jynauimsom. thera xpace u apyre Jbyacke
0COOMHE KOje Ta Y3AWKy Haj octanuma: Iieda cam ea he ckave ¢ momyuma,
CKOYU C Mjecma yempHaecm HO2ax, d U3 mpke 08a0ecm u yemupu, no mpu
KOWa 3a20Ha npeckouu... He moeawe uogjex nueda snamu, an’je 3200Hu, an’
samacmuju, an’ je myopuj anu je myoasenuju (I. sujenay, 93). Hberomena
nelaroika MUcao je mpurpeMaia MiIajae J1a ce XpTBYjy 3a cio0oxy Hapoaa
U of0paHy of] THpjaHa, I1a Ha CBOj HAYMH MIPE3Upe CTapoCT, a MjaJie Mo3MBa
Ha JXPTBOBame. Minaoo scumo Hasujaj kaacoge, npehe poka oowna mu je
aicemaa (I eujenay, 49). Bberomur je CTamHO MOJACTUIIA0 CBOjE CYHAPOIHUKE Ha
31paBy UCXpaHy W MIEpMaHEHTHE (GU3NIKE aKTUBHOCTH IITO je OWII0 y CKIIamy
ca HaYMHOM >xuBoTa L[pHOTrOpana, a Ha APYroj CTpaH! KPUTUYKH CE OJHOCH
MpeMa HaYMHY KUBOTA y CyCjeTHIUM Mileruma Koju CTpaaajy ol u300mba 1
Ha4YMHA UCXPAHE LITO C€ HETaTUBHO O/IPayKaBaJIO Ha PU3UUKY CHATY U JHETIOTY
Jbyau. [la nocunu y onom eocnocmey, cnywimu Kymse, a 06pusu opke, KaKko
mpuoecm HanyHu 200uta ceaxo 0ohe kao babemuna (I sujenay, 7). Ha npyroj
ctpanu, LlpHoropuu 3axBasbyjyhu 3apaBiby ¥ (pU3MUYKOj CHA3U MOPYYHBAIA
cy HenpujaresbuMma: Q0 cmupmu ce He b6ojumo, jepe sHamo ceax he mpujem.
Hajwyhu nam u najauu ejemap wkooe oam He mooice... a CHujee je u epao
Hama ka yeujehe 00 npoweha cee jeonaxo opae u muo.... I[la nac euouw xa cmo
30pasu, be3 30pasmba u nowmersa cee je Huwma na ceujemy (Ceobooujaoa,
215). Bberom je tuyHUM npuMjepoM MoTuBUcao LlpHoropiie na uctpajasajy
y QU3NYKUM — CIIOPTCKUM aKTHBHOCTHMA IIITO MTOKa3yje U OBaj IpUM]jep KOju
Cy 3alMCai CTPAHLU: TOM NPUTUKOM OHU U He208U NPAmuUoyu 0OUYHO Cy ce
sjedicoanu y eaharsy y memy Kojy je npeocmasana Heka epaHduya uiu wubbuxa
Ha 3U0 Ul 32pady Ha OA/bUHU 00 08jecma memapa, a by je mpoano Kypulymom
npecjehu na 06oje. Biaouka je ¢ MHO20 8jewimune pyKo8ao RYwKoM U no c60joj
/bY0asu npema pamHuyKuUM NOCl08UMA, U NPAeoOM pamy, oH je noocjehao na
pamne enucxone cpeomeza eexa (Jedpro Munosuh). Jla je Bberomr ce To paano
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13 BaCIIUTHUX pa3iiora rnokasyje u oBaj 3amuc. Yuunuhy wmo mo2y eahamu y
HUWAH ca Mojum Hapooom, buhy ca rum, nocmahy 0onexie remy cIuyaH, 0a 2a
casujem noo cBojy 8oy u 0d 3a61a0am rwe2ogom oyuiom. Taxo cam nocmynao
00 €ao u maxo Mu_je NOUL10 3a pyKom 0a YKpomum Hajcyposuje. Ako ce nojase
cyeuuie enuke mewikohe, kpenyhemo Ha nym u npukynumu Hoee cHaze, 0d
oux npooyscuo y céom nooyxeamy (Jepto Munosuh). Jla je, kana je y nuramy
(¢u3nUKK pa3Boj U PU3NIKO BaCTIUTamkE, CBE PAANO CBPCUCXOIHO CBj€104Ye OBE
pujeun: Braouka je 6onuo sumeuike uepe, na He camo 0a je opyee noocmuyao
Ha FUX, HO je U cam y ruma yuecmeosao. Hajmunuje my ojewe eaharve y Huwian
u psare. Ho mano ce ko ¢ wum peao. Huxo my Huje 6uo oopacmao Hu 'y cHasu
nu y sjewmunu (Jedro Munosuh). Ckynosu I{pHOoroparna He3aBUCHO 0J] TOTa
KOJIMKO je OMJIO yU4eCHUKA M Y KOje Cy CBpXe OMIIM OpTaHW30BaHU KopuitheHn
Cy 3a HaJ]MeTame MJIAJUX Y pa3HUM CIOPTCKUM BjerituHama. CIOpTCKH 11O
THUX CKYIIOBAa MMAo j€ 3alcCTa PEKpEeaTUBHU KapakTep, alld je W MOope Tora
JIOHOCHO MO0OjeTHUIMMA CJIaBy Y U MIPH3HAE, jep Cy TO OWIIa MjecTa Ha Koje
ce 8PCHU MOMYU Kyne cnocoOOHOCMU c80je Oa KYWAjy, CULy Muwya u Op3uy
Hoeax... 0a eumewmeom cpya naobpeyajy (I eujenay, 12). Ca ta 6opuiuimra
KOja cy HMIIaja cama 1o ceOu Ousia Cy cMOTpa M CHare  BjelITHHE [10jeInHala,
OparcraBa M IIeMeHa IITO UM 3HATHO TIOIM3AJI0 YIVIeN U IOHOCHIIA PU3HAba.
Hecnopso je na cy Bberomese negarouike uzeje, Kajia je y nutamwy GU3NIKH
pa3Boj, Oniie Ha HUBOY OHJIAIIEHE OQUIHjeIIHE TIeIaroIKe MUCITH.

3aBpmHa pujeu

Bberomn je 3a pa3nuky ox Apyrux ¢punozoda v yIeHHX JbYIU CBOTa 1002
CBOjy BH3H]y CBHj€Ta ¥ JKUBOTA M3JI0KHO HA MOCTCKA HAYMH YHME j& BbETrOBO
JIjes1o jouI BHIE JOOUIIO y 3HaYeky. KBanuTeT je mojayan TUME MITO je TIOSTCKU
M3pa3vo Haj3HAYajHH]jA TMTakba )KUBOTA U CBUjeTa. VI3 BeroBor jeIMHCTBEHOT U
0COOEHOT HauMHa IOCMaTparma CBUjeTa pouiia ce HajMyApOHOCHH]a MECaoHa
TBOpeBruHA. OH je TBOpaIl BU3Hje Koja Ce JOTHYE CIIO3HAje CBETa, IMa M came
BjeyHOCTH. CBOJUM JjeJIOM MHCIUPHUCAO j€ YUTAB CUCTEM XYMaHUCTUYKHUX
Wjeja ma je 1mo ToMe HaJIBUCHO CBE CTBapaolle cBora BpemMeHa. tberoso mjemno
Npe/ICTaBIba HEMIPECYIITHO BPEJIO 32 CTHIAHE MYJPOCTHU U3 CBHX 00JIACTH JbYIICKOT
nyxa: ¢unozoduje, MCUxojaoruje, neaaroruje, KOCMOroHuje, actpodusuke,
JI0 TIPUPOJHHUX HayKa, €THKe, ecTeTuke. tberoBo ajeno je myxoBHa rpomaja,
JIyXOBHA BEJIMYMHA C KOJOM CE€ MaJjio Ko Moxke yropehusaru. Humra myxoBHuje
Y 4YOBjE€YHH]E HHj€ CE T0jaBUII0 Ha OBUM IIPOCTOPUMA, TIa MOTyhe 1 Ha IIHjeIoM
3eMJbMHOM MIapy O aHTWYKUX MHCIHJIANa J0 Hamux aaHa. OH je cBjeTcka
BenMurHa 0e3 mpeMia. Y ayxoBHOM cmucity tberom, to je Llpua I'opa, a 6e3
wera ou ouna Jeouna cramka mely uxopoge, jep Ham omoryhasa, BuIlle HEro
UKO, /1a BUAAUMO CBE JI0 HajCjajHUjUX U HajyAasbeHUjuX 3BUje3aa. C BUM cMO
cBe, a 0e3 mera muoHunhu. Carnenasajyhu Bu3mje koje je MeTHEHCKH Ty CTHEhAK
MOCTaBHO KPO3 CBOja Haj3HaYajHH]ja Jjesia MoCTaje jacHO J1a j€é OTBOPHO BU3H]jE
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KOj€ ce TpaHuYe ca cCaMUM OOTOM, jep YOBjeK Ce He MOXKE OTETH YTHCKY J1a OH
cam HHje 6uo Oor kana je ctBapao I opcku eujenay. OH je CBj€TCKH MUCITHIIAL]
KOjH Ka3yje Ja Ce U y MaJiM HapoIuMa MOTY POJAMTH HAjTCHHjaTHUJU JbYIU
4OBj€uaHCTBa, a npumjep 3a o cy berom n Hukona Tecna.

HberomeBe yHuBep3allHEe Hjieje 3ancTa NMajy CHary Oo)KaHCTBa, Ta
u3Jarame Ja 3aKkJbyuyumo pujeunma: bero je, HecropHo, HajBeha njecHuuKa
3BHj€3/1a, KOja ¥ JaHAC CHja MCTO Kao KaJ je HacTaja u Koja he cujaTu Bje4HO.
Berom je Iljechux nao njecnuyuma, MACTHAIIAL KOJU HE YMHUPE U 3aTO M1E1ar03H
Y CBH KOju ce 0aBe BacCUTameM, MPo(HeCHOHAIHO U JJANYKH, a TO 3HAYU CBH,
MMajy pasjiora Ja My ce cTaiHo Bpahajy u HaJaXmbyjy ce HerOBUM HjejamMa.
IToHOCHHM CMO IITO ra UMamo.
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NYEGOSH’S PEDAGOGY OF HEROISM, LIGHT AND BEAUTY
(The 200™ Anniversary of the birth of Petar Petrovich Nyegosh)

Abstract:

The paper reviews Nyegosh’s pedagogic ideas in the field of education, enlightenment,
intellectual, moral, aesthetic and physical development in a synthetic way. Special emphasis
has been made on universal and everlasting ideas such as heroism, light, beauty, humanness
and humanism. It is believed that wisdom, sensitivity — moral virtue and beauty are
ingredients woven into the essence of human being and system of existence and due to
that reason they are eternal — so shall the Nyegosh’s star shine till eternity. Nyegoshology
rivals Shakespeareology. Nyegosh is among few men that have virtue enough to develop
a general view of the world out of a number of particular little bits that show what a great
world thinker he had been.

Key words: heroism, light, beauty, wisdom, morality, development

30



Pregledni struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 2, 2013
UDK 811.163.4:929 Karadzi¢ V. S.

Adnan CIRGIC!

VUK STEFANOVIC KARADZIC
KAO PROUCAVALAC
CRNOGORSKIH GOVORA

Rezime:

Autor ovoga piloga daje kratak osvrt na dijalektoloski rad Vuka Stef. Karadzica,
koji je objavljen u predgovoru Srpskim narodnim poslovicama (1836). Osim toga daju se
napomene i o znacaju njegova leksikografskoga rada za Crnu Goru i odnosu Karadzi¢eva
standardnog jezika prema crnogorskim govorima.

Kljuéne rije¢i: Vuk Stef. Karadzi¢, Crna Gora, crnogorski govori

Tesko je zapoceti bilo koju temu iz oblasti crnogorske kulture a makar
se 1 uzgredno ne dotac¢i Vuka Stef. Karadzi¢a. Tako je ne samo u jeziku i u
knjizevnosti, no i u muzici, folkloristici, etnologiji, etnografiji i sl. Njegov je
rad neizbjezan i kad je u pitanju izucavanje crnogorskih govora.

Vuk Stef. Karadzi¢ prvi je proucavalac crnogorskih govora. Ljubav
prema Crnoj Gori jasno je istaknuta u njegovu predgovoru uz Srpski rjecnik iz
1818. godine, de kaze: ,,Kakogod Sto mi je onda lezao na srcu i u pameti moj
Jadar, de sam se rodio i uzrastao, (...) tako mi je isto lezala na srcu i u pameti
Crna Gora, za koju sam jo$ od detinjstva moga cuo...“. ,,Za ovakve Vukove
naklonosti bilo je viSe razloga. — Kao $to je poznato, Karadzi¢i su starinom
iz Vasojevica, iz sela Lopata kraj Lijeve Rijeke. Predanja ih vezuju za jednog
od Vasovih sinova. Sredinom sedamnaestog veka, posle jednog upada Turaka,
neki KaradZi¢i su presli u Zetu, da bi se dvanaestak godina kasnije preselili
u Niksi¢. Koju godinu potom, Vukov ¢ukunded Ristan naselio se u Petnici.
Stotinak godina docnije njegov unuk, a Vukov ded Joksim, zvani Bandula,
dosao je u Trsi¢, pust od kuge, ali bogat gorom i vodom. Mozda je, s druge

! Dr Adnan Cirgié, Institut za crnogorski jezik i knjizevnost - Podgorica
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strane, na ovakvu privrzenost Crnoj Gori uticao i Vukov poziv: ovaj kraj je bio
Zivo i zivotvorno vrelo narodnog stvaralastva.

Vuk Stef. Karadzi¢ rodio se 26. oktobra 1787. godine u Trsi¢u, u Srbiji,
od oca Stefana/Stevana® i majke Jegde, rod. Zrni¢. Osnovnu je pismenost stekao
od rodaka Jevta/Jefta Saviéa Cotrica, tada vjerovatno jedinoga pismena &ovijeka
u TrSi¢u. Zatim je pohadao osnovnu skolu u Loznici i kao manastirski dak
ucio se u TronoSi. Budu¢i ve¢ prerastao za redovne Skole, nastavio je privatno
Skolovanje u Sremskim Karlovcima i Petrinji. Bio je i jedan od prvih daka
Velike $kole Dositeja Obradovi¢a.* Nakon propasti Prvoga srpskog ustanka
presao je u Be¢, de ¢e — s manjim prekidima — ostati do smrti, 1864. godine.’
Malo je li¢nosti medu juznim Slovenima o kojima je pisano toliko koliko o
Vuku Stef. Karadzi¢u. Pisano je o njemu kao sakupljacu usmenoga blaga, kao
leksikografu, kao etnografu, kao reformatoru jezika i pravopisa, kao visestrukome
agentu, kao preprodavcu crnogorskih rukopisnih knjiga, pisali su i strucnjaci i
amateri, pisali su s neskrivenom romanti¢arskom pristrasnoscu ili otvorenom
odbojnoséu prema njegovu agenturnom radu. Itd. Ovaj prilog nema za cilj bilo
kakwvu arbitrazu po svim tim pitanjima, nema za cilj ni iznoSenje sintetickoga
stava o znaCaju Vuka Stef. Karadzi¢a za Crnu Goru (takva bi tema svakako
zahtijevala i mnogo vise prostora). Cilj je ovoga priloga da se ukaze na znacaj
dijalektoloskoga rada Vuka Stef. Karadzi¢a u Crnoj Gori — iako on naravno
nije bio profesionalni dijalektolog.

Najznacajniji prilog Karadzi¢ev izucavanju crnogorskih govora dat je u
njegovu predgovoru Srpskim narodnim poslovicama.® To su zapaZanja o jeziku
dubrovackih govora i crnogorskih govora u primorju i katunskome zaledu.
Upoznavsi se s tim govorima, Vuk je i unio fonem / u svoj standardni jezik jer
je njegovu potvrdu nasao u narodnim govorima.” Zato mu je i posvetio veliku
paznju u predgovoru. Nije u pravu Asim Peco kad, govoreé¢i o crnogorskim
govorima u Karadzi¢evoj reformi, kaze da nijedna od osobina koje je on
u predgovoru opisao ,,nije dobila pravo gradanstva u nasem knjizevnom

2 Dobrasinovi¢, dr Golub, ,,Vuk i Crna Gora“, In: Dela Vuka KaradZi¢a — Etnogra-
fski spisi. O Crnoj Gori, Prosveta, Beograd, 1969, str. 405.

3 Vukov biograf Ljubomir Stojanovié (Zivot i rad Vuka Stef. Karadzi¢a, Beograd,
1924, str. 1) navodi oblik Stevan kao ime Vukova oca. I ispod jedne fotografije daje se
Vukov potpis u kojem je upotrijebljen oblik Stev.

4 Skerli¢, Jovan: Istorija nove srpske knjizevnosti, Rad, Beograd, 1953, str. 228.

3 [storijski leksikon Crne Gore, K—Per, Daily Press — Vijesti, Podgorica, 2006, str. 752.

6 Za ovaj prilog koris¢ena su Dela Vuka KaradZi¢a. Srpske narodne poslovice.
Priredio dr Miroslav Panti¢, Prosveta, Beograd, 1969.

7 Asim Peco o tome kaze: ,,On (Vuk Stef. Karadzi¢ — prim. A. C.) je, kako rece
Armin Pavi¢, osjecao nedostatak te foneme u svom gramatickom sistemu, ali je nije
vracao u sistem bez potvrda iz narodnih govora. Do tih potvrda dosao je kada je putovao u
Dubrovnik i Crnu Goru.“ — Peco, Asim: ,,Govori Crne Gore u Vukovoj reformi*, Zbornik
radova Vuk Stefanovié¢ Karadzi¢ i Crna Gora, CANU, Titograd, 1988, str. 11.
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jeziku®.® Upravo je jedna od najznacajnijih izmjena u Karadzi¢evu standardu
bila inicirana njegovim upoznavanjem s dubrovackim govorom i crnogorskim
govorima. To je uvodenje fonema 4. A 1 osim toga Karadzi¢ isti¢e ispravnost
nekih crnogorskih oblika poput drijevo (kad napominje da su ,,pravije imali
oni koji su u Srbuljama pisali 1 Stampali drivo nego oni koji sad u Slovenskom
piSu drevo‘®) ili o¢uvanje narodnih oblika u rije¢ima tipa utro, pot, odar i sl.

Vuk Stef. Karadzi¢ u pomenutome predgovoru daje prve napomene o
ovim osobinama crnogorskih govora:

1. Suglasnik h. Kako je ve¢ receno, izgovoru suglasnika /# posveéena
je najveca paznja u tome predgovoru. Ne samo §to je dat teren izgovora toga
suglasnika, ve¢ je ukazano i na izgovorne nijanse njegove. Navedene su i
njegove zamjene sa k i g (poput risanskoga i novskoga cuk i ¢ug pored cuh)
te njegova upotreba na mjestima de mu etimoloski nije mjesto, npr. gen. mn.
pusakah, junakah, rijecih, ljudih ili oblici tipa lanih umj. lani. Zahvaljujuéi
Karadzi¢evim napomenama, mi danas znamo da je to bila osobina svih naSih
primorskih govora od Rosa do iza Bara i govora katunskoga zaleda, a osobito
Dobroc¢ana, za koje kaze da se ,,pripovijeda da su se negda iz Crne Gore onde
naselili“.!® Malo kasnije kaZe preciznije za Dobrocane da se ,,pripovijeda da
su se onde negda saselili s Cetinja“."
na e nego na a““'? Karadzi¢ navodi kao karakteristiku svih ,,pravih Crnogoraca“
i njima susednih Primoraca, a za Dobro¢ane kaze da su zadrzali poluglasnicku
izgovornu vrijednost, te ,,dekoje ovake rijeci oni tako tesko izgovaraju da ih
samo oni upravo i bez muke mogu izgovoriti; za to im se Kotorani i drugi
susjedi podsmijevaju, i tim ih nagone te se ljudi u razgovoru s njima ¢uvaju od
toga (koliko znadu i mogu); a zene i deca kod kuc¢a drukcije 1 ne znadu nego
tako.“!? Interesantno je da je takav izgovor bio i u Baru: ,,Slu§ao sam u Perastu
od jedne vrlo stare Zene iz Bara, koja je odonud onde skoro dosla, de govori
isto tako kao i Dobroc¢ani.“!

Na tim dvjema osobinama Karadzi¢ se najduze zadrzao. Ostale je
uglavnom kratko opisao:

3. Promjena z — z, s — §, ¢ — ¢. RijeC je o promjenama u slucajevima tipa
Znam, mislim, zavezivati, opisivati, baciti,"® razbuciti, reci, sijeci i sl. Tako i

8 Isto, str. 10.

® Dela Vuka KaradZiéa. Srpske narodne poslovice. Priredio dr Miroslav Panti¢,
Prosveta, Beograd, 1969, str. 38.

10 Isto, str. 22-23.

' Isto, str. 26.

12 Isto, str. 25.

13 Isto, str. 25.

14 Isto, str. 25.

15 Prili¢no je sumnjiv oblik micati koji Karadzic¢ (str. 26) navodi kao tipi¢an umjesto
micati. Oblici tipa micati, ticati, slicati i sl. u crnogorskim govorima nijesu zabiljezeni s
promjenom ¢ — ¢.
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Senat, Skerlet, Sezanj 1 sl. Ovu osobinu navodi kao tipi¢nu za tzv. starocrnogorske
govore, ali ne i za govore Crnogorskoga primorja.

4. Glas 3. Smatra ga talijanskim uticajem i navodi ove primjere: 3ipa,
3ub, 3ora, 3eneral.

5. Oblicko jednacenje nom. i vok. licnih imena. Takva su npr. Zenska
imena Mare, Kate, Vide, Stane, Joke, Gorde ili muSka Krile, Gavrile, Mihaile,
Danile i sl.

6. Ge < de kao osobina pastrovskih, crmnickih i barskih govora.

7. Promjena m — n u Pastrovi¢ima na kraju sloga i rijeci, npr.: govorin,
iden, vodon, nozen, sedandeset, osandeset 1 sl.

8. Partikula zi uz zamjenice ovizi, tizi, nasizi, vasizi, kojizi i sl.

9. Jednacenje akuzativa i lokativa u primjerima tipa Toga nigda nije
bilo u Crnu Goru ili Oprastam i zmiju u krs Karadzi¢ navodi kao osobinu svih
crnogorskih govora, odnosno da ,,u Crnoj Gori i Boci tesko je drukcije cuti
da se govori nego tako®, a ta se osobina otud prenijela na istok preko Zete u
Kosovo i Metohiju.'® U vezi s jednacenjem padeza Karadzi¢ je dao i jednu
pogresnu napomenu: ,,U poslovici: ’Ili lonac o krsu, ili kr$ o loncu, loncu
kami svakojako‘ izvrnuto je naopako, t. j. skaz. mjesto vinitelnoga; no ja bih
rekao da ovo nije pravi obi¢ni govor, nego da su pogrjeske®.'” Nijesu medutim
u pitanju ,,pogrjeske” ve¢ osobine na koje ¢e koju deceniju nakon Karadzica
ukazati crnogorski dijalektolozi.

10. Specificna upotreba posesivnoga genitiva u Crnoj Gori u primjerima
tipa nje sestra, mati nje, otac nje umjesto njena sestra, njena mati i njen otac.

11. Palatalizacija u primjerima tipa mnozi, koju je u Crnoj Gori zabiljezio
samo u poslovicama, ,,no u prostome govoru ovakovijeh primjera ja onde
nijesam mogao Cuti*."®

12. Nom. mn. imenica srednjega roda na -ija u primjerima selija, mjestija,
Zitija, vinija, gvozdija, grozdija, suncija, poljija 1 sl. kao odlika bokeskih (i
dubrovackih govora).”

13. Naporedna upotreba blj — bj, vij — vj, mlj — mj, plj — pj osobina je
crnogorskih govora i u primorju i u zaledu: zobljem — zobjem, zdravlje — zdravje,
zemlja — zemja, Zabljak — Zabjak i sl.

14. Jekavsku jotaciju labijala Karadzi¢ navodi kao neobi¢nu pojavu
pomenutih govora za koju smatra da je nastala otud $to je narod te oblike
»pomijeSao* s onima koji su navedeni u prethodnoj stavci. I ovde navodi
naporednu upotrebu jotovanih i nejotovanih oblika: oblje — obje, bljese — bjese,

16 Isto, str. 30.

17 Isto, str. 30.

18 Isto, str. 31. Tu osobinu navodi kao tipi¢nu za dubrovacki govor.

1 Tesko je povjerovati u izvornost, odnosno tipi¢nost primjera po Brdije, po Kucije
,upravo ovako bez /& na kraju!, za koje Karadzi¢ kaze da ih je ¢uo u Crnoj Gori ,,0d
jednoga Coeka s Njegusa“ (str. 32).
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bljecve — bjecve 1 sl. Karadzi¢ ovde ne govori o jekavskoj jotaciji u ostalim
sluc¢ajevima® — mozda zbog toga $to je tu pojavu veé bio naznacio u prvome
izdanju Srpskoga rjecnika (1818), de — govoredi o razli¢itim izgovorima jata
na Stokavskome terenu — pominje da jotacijudud, tué, susizuz (koristeci
upravo navedene grafeme, tj. preuzimajuci ih iz poljskoga jezika).”!

15. Akcenatske specificnosti. Napomene o akcentima prili¢no su nabacane
1 nesredene, ali je u njima KaradZi¢ konstatovao razli¢ite vrste prenoSenja
akcenta kako unutar same rijeci tako i u vezi s proklitikama te uticaj enklize na
akcenat. No do pojave ReSetarove studije o akcentima ozbiljnijih 1 vjerodostojnih
napomena o crnogorskome akcentu gotovo da i nema.*

16. Leksicke napomene. U okviru leksickih napomena ima i onih koje
se ticu morfologije, npr. oblik te i hote umjesto ce i hoce, ili fonologije kao u
konstataciji da se vrijeme u Crnoj Gori i Primorju izgovara kao brijeme i sl.,
ili morfonoloskih kao §to su oblici tavnica, mlogo, ramno, glamnja, mnada, za
koje Karadzi¢ kaze da se ,,izvrnuto® izgovaraju.” Tu su i vrijedne napomene o
tome da se ,,u Boci mijeSa Hercegovacki i Crnogorski‘?* ili objasnjenje razlike
izmedu pipun 1 dinja ili navodenje primjera homonimije u Stokavskim govorima
(tipa lud, bugar, guja, godina, baba i sl.).

Ovim spiskom iscrpljuju se sve osobine crnogorskih govora koje je Vuk
Stef. Karadzi¢ pobrojao u predgovoru Srpskim narodnim poslovicama.* No
pored tih osobina njegov predgovor nudi jos informacija koje i posredno mogu
biti znacajne za crnogorsku dijalektologiju. Takva je recimo informacija o

2 U vezi s KaradZi¢evim odustajanjem od jotovanih oblika u svome jezickom
standardu Asim Peco u citiranome radu (str. 12) kaze da je on odlukom ,,da se napuste
oblici s jotovanim dentalima ¢ i d (devojka i cerati) 1 da se prihvate neizmijenjene sekvence
tje 1 dje (djevojka i tjerati) priblizio svoju jezicku reformu ilircima i time trasirao stazu
ka beckome dogovoru®“. Ako ve¢ njegov model standardnoga jezika nije mogao biti
prihvacen s takvim jotovanim oblicima koji su obiljezje Sirega terena no Sto je crnogorski,
onda je sasvim jasno zaSto se u Karadzi¢evu modelu, namijenjenu svim Stokavcima,
nijesu mogli naci opstecrnogorski fonemi s i Z, koji se na ostalome (i)jekavskom terenu
javljaju samo po izuzetku.

2 Videti: Dela Vuka Karadziéa. Srpski recnik. Priredio dr Pavle Ivié, Prosveta,
Beograd, 1969, str. XVI-XVII, XXIX.

22 ReSetar, Milan: Die serbokroatische Betonung sudvestlicher Mundarten, Wien,
1900. Prije njega vrijedna je pomena studija: A. A. Sahmatov, ,,Prilog istoriji akcenata
u slovenskim jezicima®, Lingua Montenegrina, br. 8, Institut za crnogorski jezik i
knjizevnost, Podgorica, 2011, str. 477-498. Tekst je prvobitno objavljen na ruskome
jeziku, u Zborniku Odjeljenja za ruski jezik i knjizevnost Carske akademije nauka (tom
III, knj. 1, Sankt Peterburg, 1898, str. 1-34).

3 Dela Vuka Karadziéa. Srpske narodne poslovice. Priredio dr Miroslav Panti¢,
Prosveta, Beograd, 1969, str. 40.

24 Isto, str. 40.

3 O crnogorskim govorima uzgredno je pisao u knjizi Crna Gora i Crnogorci (1837).
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nazivu jednoga lokaliteta u Boki (nedaleko od Ljute) ¢ije se ime danas nikako
ne uklapa u crnogorski jezicki sistem. RijeC je o toponimu DrazZin vrt, koji
Karadzi¢ navodi u izvornome obliku Drazev vrt.?® Interesantne su, mada prili¢no
sumnjive, i njegove napomene o razudenosti bokeskih govora. Karadzi¢ kaze:
,(...) u svakome mjestu (u Boki — prim. A. C.) druké&ije se govori: Dobrota se
pocinje od samoga Kotora, tako da ¢oek koji nije odande, ne moze znati koje
su kuce Dobrotske, koje li su Kotorske, pa Dobrocani sa svijem druk¢ije govore
nego Kotorani; iz Perasta u Risan nema vise od jednoga sahata, a u govoru je
razlika veca izmedu Ri$njana i Perastana nego izmedu Negotinaca i Trebinjana;
Prcanjane i Dobro¢ane razdvaja samo otoka, preko koje se dozvati moze, i u
Kotoru se svaki drugi dan na pazaru mijeSaju, pa opet vjest Coek svakoga od
njih, dok progovori, moze poznati iz koga je mjesta. Moglo bi se re¢i da je n. p.
izmedu Ri$njana i Perastana uzrok ove razlike $to su Risnjani zakona Grékoga i
Sto su otprije dugo vremena bili pod Turcima i mijesali se viSe s Hercegovcima
nego s Bokeljima, a Perastani zakona Rimskoga i bili joste od nekolike stotine
godina jednako pod Mleci¢ima; ali izmedu Perastana i (n. p.) Dobro¢ana nema
ni jednoga od ovijeh uzroka, i opet se u govoru razlikuju! Tako ja bih rekao da
je najveci uzrok ovome $to su sva mjesta koje vodom, koje kamenjacima tako
zatvorena da se iz njih bez nevolje nikud maci ne moze, pa se zitelji njihovi (a
osobito zene i deca) slabo mijeSaju sa okolnim susjedima svojim, nego provode
vijek samo u svome mjestu: tako, n. p., u Perastu ima zena od 60 godina koje
se odande nikud nijesu makle.“”” Navedeni Karadzi¢evi podaci, koliko mogu
biti interesantni kao prikaz negdaSnjega nacina zivljenja u Boki, toliko djeluju
1 nevjerovatno kad je u pitanju jezik tih krajeva. Sasvim je ocekivano da se
govor gradskoga stanovnistva u Kotoru mogao razlikovati od govora izvan
gradskih zidina, kakvi su govori Dobrote, Préanja, Mula, Stoliva itd. Neke od
tih osobina, poput one koju je Karadzi¢ naveo u vezi s izgovorom poluglasnika,
mogle su biti i dovoljne da bi se prepoznao iz kojega je mjesta koji govornik.
No tesko je povjerovati da su se RiSnjani po govoru od Perastana razlikovali
vise no Negotinci i Trebinjci. Opis risanskoga govora izostao je nazalost
do nasih dana. No Sezdesetak godina nakon ovoga Karadzi¢eva predgovora
objavljen je kratak opis peraskoga govora od Toma Brajkovica.?® Taj opis, kad

% Dela Vuka KaradZiéa. Srpske narodne poslovice. Priredio dr Miroslav Pantic,
Prosveta, Beograd, 1969, str. 19. Na tabli kojom se pokraj puta oznacava naziv toga
lokaliteta stoji nazalost pogresno ime (Drazin vrt). Osim toga, iz pomenutoga Karadzi¢eva
predgovora otkrivamo jos jednu pogresku nasega vremena. Evo o ¢emu je rije¢. Karadzi¢
kaze: ,,Dalje idu¢i uz otoku oko po sahata od Perasta nekoliko rastrkanijeh kuca zovu se
Drazev vrt, u kojemu na samoj vodi ima stara zidina, za koju se pripovijeda da je bila kula
Lima arambase; a na drugoj strani prema Drazevu vrtu za jednu kuéerinu podno Markova
vrta govori se da je bila kuéa Baja Pivljanina‘. Danas je ta Limova kula oznacena kao
kula Baja Pivljanina.

27 Isto, str. 21-22.

28 Brajkovi¢, Tomo: ,,Peraski dijalekat®, Programm des Gymnasiums von Cattaro
1892/93, Zagreb, 1893, str. 3-21.
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se uporedi s danasnjim risanskim govorom i s odranije poznatim osobinama
govora iz risanskoga zaleda, ne ide u prilog Karadzi¢evoj konstataciji. Bice
najprije da je on bio zaveden akcenatskim razlikama, po kojima je Perast bio
blizi Kotoru no Risnu jer je poznato da je peraski govor (bio) grani¢ni govor
izmedu dva razlicita akcenatska sistema — mladega i starijeg, dvoakcenatskoga
i Cetvoroakcenatskog, ili — kako se Cesto moze cuti — ,,hercegovackoga“ i
,crnogorskog.? Bez obzira na sve manjkavosti opisa koji je dat u predgovoru
Srpskim narodnim poslovicama, ¢injenica da je Karadzi¢ tim opisom obuhvatio
osobine tzv. Stare Crne Gore i Krivosija, Perasta, Préanja, Dobrote, Herceg
Novoga, Kotora, Lustice, Rosa, Krtola, Grblja, Budve, Maina, Pobora, Braji¢a,
Pastrovica i ,,barske nahije* dovoljno govori o znacaju njegovih napomena.
Ako se tome doda da je to prvi opis crnogorskih govora, onda dalji komentar
1 nije potreban.

O Karadzi¢evu bavljenju crnogorskim govorima ne moze se zboriti
a da se ne spomene njegov leksikografski rad. U prvome izdanju Srpskoga
rjecnika (1818) Karadzi¢ nije naznacio uz rijeci da su uzete iz Crne Gore. No
to ne znaci da ih u tome rjecniku nema. Vukova odredenja ,,Erc.” iz prvoga
izdanja Rjecnika zapravo su rijeci iz $everozapadne Crne Gore, prije svega iz
postojbine njegovih predaka, odnosno pod ,,Hercegovinom u prvom izdanju
i tamosnju leksiku, tj. leksiku svojih predaka“.*® Kao plod svojih putovanja
u Crnu Goru i saradnje s Vukom Popovi¢em i Vukom Vréevicem, od kojih
je dobio rijeci za koje je u drugome izdanju (1852) naznacio da se govore u
Boki, Risnu ili Grblju, Karadzi¢ je znatno obogatio drugo izdanje leksikom
iz crnogorskoga jezika. ,,Leksika sa naznakom u Crnoj Gori‘ (C.g.) plod je
Vukovog neposrednog biljezenja za vrijeme njegovih boravaka na Cetinjuiu
drugim mjestima Stare Crne Gore i Crnogorskog primorja. !

Na kraju vrijedi pomenuti i znacaj uticaja crnogorskoga jezika, kao jezika
predaka Vuka Karadzi¢a, na njegov model ,,zajednickoga® srpskog jezika.
Isticuci kako su akcenti KaradZi¢evi mnogo bliZi akcenatskome sistemu govora
njegovih predaka no bilo kojemu drugom govoru danasnje Herecegovine, Asim
Peco kaze: ,,Vuk ¢e biti blizi zavicaju svojih predaka i kada su u pitanju neka
morfoloska obiljezja. Pogotovo kad je u pitanju njegova leksika. Sve bi to

» O neutemeljenosti takve podjele videti: Cirgi¢, Adnan: ,,0 klasifikaciji crnogo-
rskih govora®, Lingua Montenegrina, br. 2, Institut za crnogorski jezik i jezikoslovlje,
Cetinje, 2008, str. 109-128, i Cirgi¢, Adnan: ,,Revizija podjele crnogorskih govora®,
Lingua Montenegrina, br. 3, Institut za crnogorski jezik i jezikoslovlje, Cetinje, 2009,
str. 253-266.

30 Cupi¢, Drago: ,,Vuk Karadzi¢ — prvi ispitiva¢ govora Crne Gore“, Zbornik
radova Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢ i Crna Gora, CANU, Titograd, 1988, str. 24.

31 sto, str. 24. U knjizi Istorija srpske knjizevnosti. Romantizam. I. Nolit, Beograd,
1968, str. 93, Miodrag Popovi¢ nabraja crnogorske krajeve iz kojih je Karadzi¢ crpio
leksiku za drugo izdanje svojega Srpskog rjecnika.
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govorilo da je Vukov gramaticki sistem, koji nalazimo u njegovim radovima
prije 1836, znatno blizi gramatiC¢kom sistemu kraja njegovih predaka nego bilo
koga kraja danasnje Hercegovine. To, druk¢ije kazano, znaci da je vukovski
jezicki sistem iz toga perioda bliZi govorima zapadne Crne Gore nego govorima
danasnje isto¢ne Hercegovine.

Rad Vuka Stef. KaradZi¢a do nasih dana daje neizbrisiv pecat crnogorskoj
nauci i kulturi. Pozitivne tekovine njegova rada ogledaju se prije svega u
skupljanju crnogorskoga usmenoknjizevnog nasljeda, leksikografiji i prou¢avanju
crnogorskih govora (ma koliko to proucavanje bilo uzgredno obavljeno).
Nazalost niSta manje trajan pecat nijesu ostavile ni njegove ideoloske zablude
koje se uporno odrzavaju i vijek i po nakon njega.
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VUK STEFANOVIC KARADZIC AS A RESEARCHER
OF MONTENEGRIN DIALECTS

Abstract:

Author of this paper makes a short reflection on Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢” work on
dialects which was published in the Preface of Serbian Proverbs (1836). His lexicographic
work for Montenegro has been also highlighted along with the relation of Karadzi¢’s
standard language towards Montenegrin dialects.

Key words: Vuk Stef. Karadzi¢, Montenegro, Montenegrin dialects
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Mirjana POPOVIC'

FEMINIZAM I STUDIJE RODA — POCECI SKOLOVANJA
ZENA U CRNOJ GORI

Rezime:

Feminizam radikalno dovodi u pitanje postojeéi sistem znanja, relativizuje ga i
dekonstruiSe ukazujuci na njegov maskulanizam i na tip rodne politike koja ga odrzava i
oblikuje. Muskarci i Zene imaju razliita iskustva i svijet posmatraju iz razli¢itih perspektiva
tako da njihovo shvatanje svijeta ne moze biti identi¢no. Danas nas osnovna teorijska pitanja
feminizma i savremene socioloske misli navode na radikalan preokret u razumjevanju
svijeta i na upitnost: da li je ono §to prihvatamo kao univerzalno i apsolutno znanje, zapravo
znanje koje je izvedeno iz iskustva moc¢nih slojeva drustva, u ovom sluc¢aju muskaraca?

Kljuéne rijeci: feminizam, studije roda, savremena sociologija roda, obrazovanje, Zene

Muskarci i1 Zene imaju razlicita iskustva 1 svijet posmatraju iz razli€itih
perspektiva tako da njihovo shvatanje svijeta ne moze biti identi¢no. Feministkinje
isti¢u da je tradicionalno sociolosko znanje ignorisalo rodnu dimenziju i da
,J& projektovalo koncepcije drustvenog sveta uglavnom stvorene od strane
muskaraca. Prema misljenju feministkinja, muskarci u drustvu tradicionalno
zauzimaju pozicije mo¢i i vlasti i ¢ine sve da zadrZe svoje privilegovane uloge.
Pod takvim okolnostima znanje postaje mo¢na sila uz ¢iju se pomo¢ odrzava
tradicionalno drzavno uredenje i legitimiS§e muSka dominacija“ (E. Gidens;
2009: 690).

To znanje moze da se relativizuje ako se posmatra iz perspektive Zene
koja je kroz istoriju zauzimala uvijek podredenu ,,ali neophodnu ulogu pomoc¢u
koje se stvaralo 1 odrzavalo drustvo u kojem Zivimo* (G. Ricer; 2009: 297).
Feminizam radikalno dovodi u pitanje postojeci sistem znanja, relativizuje ga,
ali 1 dekonstruise ukazujuéi na njegov muskulanizam i na tip rodne politike
koja ga odrzava i oblikuje. Danas nas osnovna teorijska pitanja feminizma

! Mr Mirjana Popovié, studijski program za sociologiju, Filozofski fakultet u Niksi¢u
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navode na radikalan preokret u razumjevanju svijeta i na upitnost: da li je
ono §to prihvatamo kao univerzalno i apsolutno znanje, zapravo znanje koje
je izvedeno iz iskustva moc¢nih slojeva drustva, u ovom slucaju muskaraca?
Savremeni feminizam se tu ne zaustavlja, on proces rekonstrukcije i relativizacije
zapocinje 1 unutar samog feministickog diskursa, pa danas vise ne govorimo
o feminizmu, ve¢ o feminizmima: feminizmu crnih Zena, feminizmu zena u
postkolonijalnim zemljama, feminizmu Zena sa poluperiferije.

Feminizam ili ,,zenska perspektiva® u izu¢avanju drustvenih pojava
koja je za predmet svog proucavanja ,,svesno 1 pristrasno uzima marginalnu
polovinu Covecanstva — Zene, s ciljem da kriticki sagleda njihov drustveni
poloZaj u proslosti i sadaSnjosti* (A. Mili¢; 2002: 5) evoluirao je od ove poetne
»deskriptivne percepcije do kritike epistemologije druStvenih nauka koje su se
prema ¢injenici ljudske proslosti, posebno drustvene pot¢injenosti Zena kao pola
odnosile predrasudno, gotovo ignorantski krijuéi se iza principa objektivnosti
1 teorijske relevantnosti problema kojima se nauka bavi“ (A. Mili¢: 2002: 5).
Katurani¢ isti¢e da ,,svaka teorija o drustvu odrzava poloZzaj njezina autora u
kontekstu drustvene mo¢i* (V. Katunari¢; 1994: 49) na osnovu ¢ega zakljucuje
da i feminizam kao teorija o drustvu jo$ uvijek nije u stanju da se izbori s
kategorijom mo¢i, zbog ¢ega feministic¢ki radovi kao glavnu orijentaciju imaju
kulturalizam. Feminizam je po njemu najznacajniji uticaj izvrsio u oblasti kulture,
1 to u njenim alternativnim formama, pa se ,,problematika Zene zatvara se u
geto kulturnog sektora kao problem svijesti zene* (V. Katunari¢; 1994: 409).
Nedostatak feminizma po Katunaricu, jeste u tome $to feminizam eksplicitno
ne markira politicke puteve kao pravce kojima treba po¢i, on se po njemu jos
uvijek nalazi na nivou ,,dacke teorije“ u odnosu na vodece paradigme kao $to
su marksizam i pozitivizam.

Feministicke teorije kulturalistiCke orijentacije u prvi plan isti¢u da je
korijen Zenske nejednakosti dobro utemeljen zahvaljuju¢i opstem konsenzusu
o niskom vrednovanju Zenskih uloga u radu i drustvenim odnosima koji se
internalizuju u prostor rodnog habitusa, 1 muskarca i Zene procesom socijalizacije.
U tome procesu formiraju se po feministkinjama kulturalistiCke orijentacije
navike i obrasci ponasanja koji se mogu dekodirati putem obrazovanja. Dva
osnovna uzroka za nastanak feminizma po Katunaricu su:

» ckspanzija univerzitetskog obrazovanja

» iskustvo koje univerzitet ima u sferi drustvenog pokreta, misleci

pri tom na studentski pokret 60-ih godina 20. vijeka i porast broja
studenkinja u oblasti drustvenih i humanistickih nauka

Medutim, prema njemu, samo se mali broj Zena uspio zaustaviti i u¢vrstiti
svoje mjesto na univerzitetu. One su i formirale feministicko jezgro, ali u
tom procesu kao znacajnu autor prepoznaje jos jednu Cinjenicu, a to je da je
,nova tacka sinteze Zenskog iskustva zaceta u procjepu unutar univerzitetske

42



tradicije. Taj procjep je po njegovim rijeCima moguce sagledati kroz model
protivrjeénosti savremenog univerziteta koja se najbolje moze predstaviti
kroz podjelu na ,,tehnicku i humanisti¢ku inteligenciju® (J. Habermas, V.
Katurani¢). Ta podjela se, po njemu, na svojevrstan nacin nalazila kako u
feministiCkom pokretu, tako i u osnovi kontrakulturnog pokreta ,,pokreta koji
je bio 1 bunt protiv uspostavljanja granica izmedu tehnicke 1 humanisticke
inteligencije ili izmedu univerziteta i1 druStva®. Ona kao posljedicu ima sve
veci jaz izmedu intelektualki iz oblasti drustvenih i humanistickih nauka i
intelektualki koje pripadaju tehnickoj inteligenciji. Naime, po Katunari¢u
zene se na univerzitetu nalaze izmedu, na jednoj strani, tehnickih nauka koje
su duboko uvucene u ekonomiju potrosackog drustva, drustva tehnickog i
tehnoloSkog znanja i permanentnog porasta destrukcije i siromastva, i na drugoj
strani humanistickih nauka koje posmatraju procese koje iniciraju napredak
takve tehnike i tehnologije i koje su i same ¢vrsto integrisane u te procese preko
samog nacina finansiranja. U tehnickim naukama Zena nema vlastiti obrazac,
kao S$to ni u humanistickim naukama ona nema snage da postavi i kreira svoj
sistem vrijednosti i koncept vlastite komunikacije. Tradicija i obi¢ajne norme,
ali 1 matica tehnoloSkog napretka koja funkcioniSe po muskom nahodenju
izmjesta zene u prostor humanistickih i drustvenih nauka. Zbog toga su studiji
sociologije, psihologije, pedagogije, jezika, umjetnosti postali ,,zenski prostor*,
auniverziteti i fakulteti na kojima se izu€avaju te nauke, polja u okviru kojih je
moguce izvrsiti proces rekonstrukcije modela na osnovu kojeg poimamo mjesto
1ulogu Zene u drustvu. A. Mili¢ isti¢e da je ,,u emancipacijskom hodu Zena ka
slobodi karakteristicno da se odigrao i zahvata samo odredenu sferu drustvenog
zivota; pre svih kulturnu sferu (A. Mili¢; 1994: 18). Prema njoj, kultura je
bila neki prelaz, polje djelovanja, most izmedu li¢nog, privatnog i politike
koja je oduvjek pripadala muskarcu, a koju su zene pocele da sagledavaju kao
mogucnost. To osvajanje kulturnog polja, prema Mili¢, moZe biti interesantno
iz dva razloga: ono zeni pruza slobodu da se iskaze kao posebnost, entitet,
subjekat, da komunicira sama sa sobom, izade u javnost, da se ogoli, ali joj sa
druge strane nudi ,,zaklon od drustvenog izlaganja koje bi sobom nosilo daleko
teze traume i stresove® (A. Mili¢; 1994: 18-19) kao Sto je oblast politickog
djelovanja. Na prostoru kulture rada se ,,autonomno polje zenske kulturne
prakse* u okviru kojeg prepoznajemo ,,zensku umjetnost®, ,,zensku kritiku®,
»Zensko pismo*, ,,zenske studije. Kroz te medije, u okviru kojih demistifikuje
vlastitu zenskost i pocinje igru sa ,,otvorenim kartama“ (A. Mili¢; 1994: 18)
Zena zapocCinje svoje putovanje ka osvajanju slobode.

Kad je rije¢ o procesu ukljucivanja zena u proces obrazovanja u Crnoj
Gori u 19. vijeku mozemo izdvojiti nekoliko bitnih momenata:

1. zvani¢na Crna Gora, ali ni cjelokupno crnogorsko drustvo na pocetku
tog perioda nije ni razmisljala, niti uzimala u obzir znacaj pitanja Skolovanja
zenske djece;
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2. kada se najzad uslo u taj proces, krajem 19. vijeka on se odlikovao
naglaSenom polnom segregacijom i diskriminacijom u odnosu na Zene;

3. polna segregacija i diskriminacija nije se samo manifestovala u
javnom mnjenju i predrasudama, vec je bila prisutna i u obi¢ajnom i gradanskom
zakonodavstvu, u sferi ekonomije, politici, kao i u porodici;

Razlozi kojima se moZe ,,pravdati* takav odnos prema procesu ukljucivanja
Zena u institucinalne forme obrazovanja su sljedeci:

» O procesu obrazovanja Zzena u Crnoj Gori postoje veoma skromni
podaci, taj problem pocinje da se naucno tretira tek sredinom 20.
vijeka i to najprije u sklopu analiza koje su se bavile razvojem ukupne
prosvjetne i kulturne djelatnosti u Crnoj Gori od strane autora kao $to
su: M. Pejovié, R. Delibasi¢, D. Martinovi¢. U okviru tih radova samo
se uzgred pominju neki podaci i momenti znacajni za obrazovanje
zena 1 njihovo uklju¢ivanje u institucionalne forme obrazovanja.
M. Pejovic se, na primjer, bavio veoma zna¢ajnom problematikom
analize procesa Skolovanja crnogorskih mladi¢a u inostranstvo. U
okviru te studije nalazimo podatke 1 o Skolovanju Zena van Crne
Gore koji nam daju na uvid njihov broj i imena (od 3002 mladic¢a iz
Crne Gore koji su se kao studenti i daci skolovali u inostranstvu u
periodu od 1848. do 1918. godine samo je 82 zene ili njih 2.73%);

» Institucionalne forme obrazovanja u Crnoj Gori javljaju se veoma
kasno, Cetrdesetih godina 19. vijeka (prva osnovna skola svjetovnoga
karaktera za muskarce osniva se 1834. godine, prva srednja Skola za
muskarce 1869. godine, prva drZavna Skola za obrazovanje Zenske
djece otvara se 1874. godine, dok Pevojacki institut pocinje s radom
1869. godine);

» Prve skole u Crnoj Gori bile su vezane za manastire Sto odmah
ukazuje 1 na polnu strukturu u¢enika. I kod prvih gradanskih skola
prioritet su imala muska djeca;

» Zakonodavstvo koje se odnosi na oblast obrazovanja pojavljuje se
relativno kasno. Iz najstarijih skolskih propisa koji se pojavljuju
1870. godine moze se zakljuciti da je roditeljima ostavljeno na volju
hoce li slati zensku djecu u skolu, tek je 1914. godine donesen zakon
kojim je uredeno da je Skolovanje Zenske obavezno i izjednac¢eno
sa Skolovanjem muske djece. Medutim, ni njegova primjena nije
bila adekvatna, a neodredivanje kazni usljed njegovog nepostovanja
pravdalo se opsStim siromaStvom crnogorskog drustva;

» U Glasu Crnogorca je 1879. godine objavljen je Zakon o opstoj
Skolskoj duznosti i knjazevstvu Crnoj Gori kojim se uvodi obavezna
nastava i za musku i za Zensku djecu i traje od sedme do kraja
dvanaeste godine. ,,Obavezna nastava odnosi se na Zensku djecu samo
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u mjestima gdje postoje zenske skole (paragraf 25), dok u mjestima
gdje takvih Skola nema, od uvidavnosti roditelja zavisi da li ¢e svoje
dijete dati u musku skolu, a to moze uciniti samo ukoliko dijete nije
navrSilo deset godina. PoSto navrsi deset godina Zenskom djetetu
se zabranjuje da pohada musku skolu (paragraf 26)“. Kako je broj
osnovnih Skola u to vrijeme bio veoma mali, i kako je Skolovanje
djevojcica koje su navrsile deset godina u muskim Skolama bilo
zabranjeno onda je sasvim jasno da su i zakonskim putem zenska
djeca eliminisana iz procesa redovnog Skolovanja;

» Povodi za Skolovanje Zenske djece nalazili su se u licnoj odluci
1 opredjeljenju roditelja, oni nijesu proisticali iz jasno definisane
drustvene potrebe o znacaju Skolovanja zenske djece;

P Struktura patijahalne crnogorske porodice, odnosno domacinstva u
okviru koje je mjesto i uloga zenskog djeteta ,,unaprijed zacrtana“ kako
ukupnim drustvenim uslovima kao $to su siromastvo, patrijahalizam i
primitivizam, tako i znaajem plemenske zajednice i njenih moralnih
normi i sadrzajem njenog ,,unutraSnjeg zivota‘;

P Sam nacin finansiranja Skolskih institucija uticao je na nacin njihovog
funkcionisanja, one nijesu bile samostalne ni u pogledu koncipiranja
nastavnih planova i programa, ni u izboru nastavnog kadra, a najbolji
primjer za prethodno konstatovano jeste Pevojacki institut na Cetinju
koji je radio pod punim nadzorom Rusije;

» Nacin i kvalitet Skolovanja Zenske djece razlikovao se od nacina 1
kvaliteta Skolovanja muske djece. Predmeti koji su se izucavali u
Skolskim institucijama u kojima su se Skolovala zenska djeca bili
su oni koji su se odnosili na njihovo osposobljavanje prvenstveno
za njihovu buducu ulogu majke i supruge. Zapisano je kako je M.
Kosti¢ na primjer kritikovao obavezno ucenje dva strana jezika,
francuskog 1 italijanskog na Pevojackom institutu rijeima: ,.to je
mozda zbog toga da se vremenom te Crnogorke, kada se poudaju
za pridvorne ljude, mogu razgovarati i sa strancima, te da se time
pronese glas po Evropi kako je Crna Gora nacinila vanredni korak
u civilizaciji time, kad ve¢ 1 obi¢ne zenskinje crnogorske govore
divnoto francuski“ (D. Martinovi¢; 1980: 52).

Moguce je da se upravo u navedenim elementima krije odgovor na pitanje:
zaSto se feministicki pokret u Crnoj Gori nije pojavio kao rezultat unutrasnjih
potreba Zena za poboljSanjem njihovog polozaja (M. Blagojevi¢, M. Besi¢),
nego je vise nastao kao posljedica intervencije spolja kroz nametnuti diskurs o
potrebi za medunarodnom saradnjom i prihvatanju globalizacijskih tendencija.
Zenski aktivizam u Crnoj Gori nije baziran na znanju o realnom stanju u
crnogorskom drustvu na osnovu kojeg bi se mogle anticipirati buduc¢i zahvati
promjena na polju roda, odnosno ne postoji teorijski glas Zena sa ,,poluperiferije*
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(M. Blagojevi¢), $to u znacajnoj mjeri redukuje polje djelovanja strategija koje
bi se mogle primjeniti za poboljSanje polozaja Zena u crnogorskom drustvu.
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FEMINISM AND GENDER STUDIES — THE BEGINNING OF WOMEN
EDUCATION IN MONTENEGRO

Abstract:

Feminism questions the present knowledge system. It makes it relative and
deconstructive showing its masculinism and the type of gender politics which maintains
it and shapes such streams. Men and women have different experiences and they have
different views of the world, which means that their understanding of the world cannot
be the same. Today, the main theoretical questions of feminism and modern sociology
ideas lead us to some radical changes in our understanding of the world. We wonder if
the universal knowledge that we accept is derived from the experience of some powerful
society levels, in this case men.

Key words: feminism, gender studies, modern gender sociology, education,
women
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ODRZIVI RAZVOJ I MISLJENJE NASTAVNIKA O
NJEGOVOJ ZASTUPLJENOSTI U UDZBENICIMA
U OSNOVNOJ SKOLI U CRNOJ GORI

Rezime:

Obrazovni sistem u Crnoj Gori posljednjih se godina sistematski mijenja, $to
predstavlja odgovor na drustvenu stvarnost. Ovo determiniSe dinamican razvoj novih
tehnologija i sve prisutniji proces globalizacije. Jedan od vaznih ciljeva tekuce reforme
obrazovanja je da kroz redovan obrazovni sistem izgradi licnost ucenika/ce, koja ¢e
postovati i u buduénosti uvazavati, razumjeti i implementirati osnovne principe i vec
usvojeni koncept odrzivog razvoja. Na osnovu toga, mozemo reci da krucijalnu ulogu ima
vaspitanje i obrazovanje za zastitu odrzivog razvoja.

Oblast zastite Zivotne sredine s pozicije savremenog poimanja te pojave, upuéuje na
to da jedino temeljna promjena odnosa ¢ovjeka prema okolini obezbjeduje dalji napredak
ljudskog drustva.

Obrazovne institucije imaju nekoliko bitnih uloga. Oni moraju preuzeti vode¢u ulogu
u podizanju svijesti u drustvu o potrebi uvodenja odrzivog razvoja i to od vrti¢a do obuke
gradana; treba da skoluju kadrove koji ¢e moci ispunjavati obaveze iz podrucja odrzivog
razvoja; treba da rade na podizanju svijesti na nacin da se afirmise pristup ,,ili —ili* i nadu
rjesenja koja su najbolja i za pojedince i za drustvo.

Shodno tome, sredisSte paznje u ovom radu usredsrijedeno je na misljenje nastavnika
o zastupljenosti odrzivog razvoja u udzbenicima u osnovnoj skoli u Crnoj Gori.

Kljuéne rijeci: odrzivi razvoj, obrazovne institucije, obrazovanje, nastava,
zastupljenost sadrzaja

Uvod
U doba ekoloske krize koja vlada na globalnom nivou, obrazovanje i
vaspitanje za zaStitu odrzivog razvoja postavlja se kao najvazniji zadatak, buduci

' Vukosava Globarevi¢, profesor razredne nastave, Osnovna §kola ,,Radojica
Perovic¢®, Podgorica
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da direktno utice na stvaranje ekoloske svijesti i ekoloskog ponasanja. Glavni
elementi ekoloske svijesti su ekolosko znanje, vrednovanje ekoloske situacije
i ekolosko ponasanje. Pri tom, ekolosku svijest ne ¢ine samo samo saznanja o
odnosu prirode 1 potrebi zastite zivotne sredine, ve¢ i savjest, odnosno spremnost
pojedinca i drustvenih grupa da se u toj zastiti angazuju i da se odgovorno i
ekoloski opravdano odnose prema sredini u kojoj zive.

Obrazovanje i vaspitanje za zastitu zivotne sredine ne podrazumijeva
samo upoznavanje prirodnih i drustvenih nauka nuznih za razumijevanje i
rjeSavanje ekoloskih problema i zagadivanja zivotne sredine, ve¢ pretpostavlja i
dogradnju moralnih principa kao i formiranje novog sistema vrijednosti covjeka
u odnosu na prirodu i okruzenje.

Da bi vaspitanje i obrazovanje za odrzivi razvoj bilo efikasno, nuzno je
da njegovi sadrzaji budu u dovoljnoj mjeri zastupljeni u programima nastavnih
predmeta koji su predvideni nastavnim planom za mlade razrede devetogodisSnje
osnovne Skole.

Iako su sadrzaji o odrzivom razvoju od velikog znacaja za zivot Covjeka
1 opstanak drustva uopste, stice se utisak da se malo pridaje znac¢aja metodickoj
obradi tih sadrzaja. To je 1 bio razlog da sprovedemo istraZzivanje o datoj
problematici.

Istrazivanje je kvalitativnog tipa, s posebno osmisljenim pitanjima za
profesore razredne nastave.

Odrzivi razvoj

Odrzivi razvoj omogucéava zadovoljavanje potreba u sadasnjosti bez
ugrozavanja mogucénosti buducih generacija da i one zadovoljavaju svoje potrebe.

Odrzivi razvoj takode podrazumijeva skup razli¢itih postupaka i mjera koje
spreCavaju ugrozavanje zivotne sredine s ciljem ocuvanja bioloske ravnoteze.
Primjena savremene tehnologije dovodi do opsteg progresa drustva, koja mora
biti pracena odgovaraju¢im mjerama prevencije, tj. otklanjanja potencijalno
Stetnih posljedica. U doba ekoloSke krize na globalnom nivou obrazovanje
1 vaspitanje za odrzivi razvoj se pored blagovremenog i vjerodostojnog
informisanja, zakonske regulative i ekoloski opravdanih ulaganja, postavlja
kao najvazniji zadatak, buduci da najneposrednije utice na stvaranje ekoloske
svijesti 1 ekoloskog ponasanja.

Cetiri glavna pravca obrazovanja za odrzivi razvoj su:

1) Unapredenje i poboljSanje opSteg obrazovanja;

2) Preusmjeravanje postojeceg obrazovanja na svim nivoima ka odrzivom

razvoju;
3) Podizanje svijesti i pove¢avanje razumijevanja u javnosti;
4) Unapredivanje obuke za sve sektore.?

2 Prvi izvje$taj o implementaciji Nacionalne strategije odrzivog razvoja Crne Gore
za period april 2007-mart 2008, kancelarija za odrzivi razvoj
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Zbog znacaja koje ima kvalitetno obrazovanje za implementaciju odrzivog
razvoja u jednom drustvu, Ujedinjene nacije su dekadu 2005-2014. proglasile
dekadom ,,Obrazovanja za odrzivi razvoj‘.

Ekonomska komisija Ujedinjenih nacija za Evropu (UNECE) odobrila je
Strategiju na sastanku ministara obrazovanja i Zivotne sredine u obrazovni sistem
u Vilnusu 17-18. mart 2005. Cilj je da se u oblasti odrzivog razvoja razviju
i inkorporiraju kroz postojece obrazovne programe formalnog obrazovanja.?

Crma Gora ekoloska drzava, na svom putu ka integrisanju u evropske i
svjetske tokove 1 buduc¢i ¢lan demokratskog druStva Evropske unije, svjesna
je znacaja obrazovanja za postizanje zastite i unapredenja zivotne sredine —
odrzivog razvoja. Regionalni centar za zivotnu sredinu za Centralnu i Isto¢nu
Evropu, prepoznajué¢i napore Crne Gore da na sveobuhvatan nacin rjeSava
probleme zastite zivotne sredine u zemlji — kroz reformu obrazovanja — kao
najznacajnije karike ka razvijenim ljudskim resursima, dao je doprinos u
podizanju kvaliteta obrazovanja mladih ljudi u oblasti zastite zivotne sredine.

Crna Gora je 20. septembra 1991. godine, na svecanom zasijedanju
Narodne Skupstine proglasena ekoloSkom drzavom. Proglasenje Crne Gore
ekoloskom drzavom predstavlja samoinicijativno i dobrovoljno preuzimanje
obaveze pred doma¢om i medunarodnom javnos¢u, da ¢e ekologija i zastita
zivotne sredine u buduc¢em razvoju Crne Gore biti od posebne vaznosti i
nespornog prioriteta.

Uvazavaju¢i realno stanje ekologije, zastite zivotne sredine i svijesti
stanovni$tva u Crnoj Gori, Ministarstvo prosvjete, nauke i sporta je iniciralo,
uradilo i donijelo 2007. godine poseban Akcioni plan za integraciju tema zastite
zivotne sredine u obrazovne programe .

Pored implementacije sadrzaja zastite Zivotne sredine u oblasti obaveznih
programa predskolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja, plan predvida 1
izradu posebnih izbornih predmeta iz oblasti istog, u kojima teme iz ekologije
zauzimaju vazno mjesto. Planirano je, izmedu ostalog da se na poseban nacin
uredi realizacija nastave za Skole u prirodi, kako bi ova nastava ubuduce bila
kvalitetno realizovana i kako bi ucenici dobili adekvatna znanja u skladu sa
postavljenim ciljevima iz oblasti ekologije 1 zastiti Zivotne sredine.

Strategija vaspitanja i obrazovanja za zaStitu zivotne sredine treba da
obezbijedi:

- Shvatanje da obrazovanje za zastitu zZivotne sredine traje cijeli zivot i
stvori osjecaj odgovornosti za stanje okoline, pocev od lokalne samouprave
do samog vrha;

- da isti¢e nacela odrZivog razvoja;

- da razvija partnerstvo svih relevantnih ucesnika i koristi sve raspolozive
resurse;

3 Drugi godi$nji izvje$taj o implementaciji Nacionalne strategije odrZivog razvoja
Crne Gore za period april 2008-septembar 2009, decembar 2009. god. (str. 56), kancelarija
za odrzivi razvoj
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- da istrazuje najoptimalnije metode u vaspitanju i obrazovanju za zastitu
zivotne sredine i primjenjuju ih;

- postizanje kvalitetnog obrazovanja za svu djecu; ostvarivanje
milenijumskih razvojnih ciljeva i ciljeva Nacionalnog akcionog plana za djecu;

- povecanje tematskih sadrzaja odrzivog razvoja u obrazovnim programima
od predskolskog do univerzitetskog nivoa;

- sadrzaje kroz obavezne predmete;

- sadrzaje kroz izborne predmete;*

Navedeno odreduje i temelje organizacije ekoloSkog ucenja. Sadrzaji
ekoloskog razvoja treba da budu rezultat pitanja, zadataka, izazova, rezultata
odrzivog razvoja, da probude radoznalost i zadovoljstvo otkrivanja. U centru
programskih sadrzaja, treba da se nalazi razvoj kompetencija za kreativno
rjeSavanje problema vezanih za prirodno-naucne oblasti, kao i za podrucuje
psihologije, kulture, drustva.

Znacaj izuc¢avanja sadrzaja o odrzivom razvoju u mladim razredima
osnovne Skole

Uvodenje ekoloske problematike u nastavu osnovnih skola odvija se
programima i aktivnostima u redovnim nastavnim, vannastavnim i slobodnim
aktivnostima. Drustveni trenutak koji nas je sve naSao ,,zateCenim* otvara
moguénosti da se ekoloske, duboko humanisti¢ke i antropoloske poruke
samopostovanja, komunikacije razvijaju i njeguju od najranijeg doba, u Skolama
svih nivoa obrazovanja. Od nastavnika u obrazovanju oc¢ekuje se da smjelije
prihvate izmjene osnovnoskolskih (ali i ostalih) nastavnih planova i programa,
nacina izvodenja nastave i prezentacije nastavnog gradiva o humanijem odnosu
covjeka i njegovog okruzenja.’

Ucenike od prvog razreda treba uvoditi, upoznavati, ukljucivati u sistem
aktivnosti koje doprinose ekoloskom zivljenju. Treba podstaci potrebu djeteta da
svim ¢ulima i sopstvenim radom obogacuje svoj doZivljaj, da osjeti zadovoljstvo
1 radost zbog akcija koje €ini i efekta koje postize u ekoloSkim aktivnostima.

Znanja o zastiti, potrebi unapredivanja zivotnog okruzenja i odrzivom
razvoju ucenici najbolje mogu usvojiti neposrednim posmatranjem i sopstvenom
aktivnos¢éu. U svom gradu i njegovom okruzenju ucenici se mogu suociti sa
mnogim problemime neadekvatnog odnosa ¢ovjeka prema prirodi i njenim
bogatstvima. Ucenicima stalno treba ukazivati na potrebu ¢uvanja prirode.
Radi se o izgradnji i razvoju nove kulture sa inovativnim formama i metodama,
novom organizacijom poucavanja i ucenja.

4 Drugi godi$nji izvje$taj o implementaciji Nacionalne strategije odrZivog razvoja
Crne Gore za period april 2008-septembar 2009, decembar 2009. god. (str. 56), kancelarija
za odrZivi razvoj

5 Andevski, M. i Kundacina, M.: Ekolosko obrazovanje, Bratis, UZice, 2004.
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U centru nastavnog rada je nastojanje da se unaprijedi i razvije svijest
ucenika o potrebi oCuvanja i zastite zivotne sredine. Ekolosko vaspitanje,
posmatrano sa ovog aspekta, treba da razvije one stavove, vrijednosti i nacine
ponasanja ucenika, koji ¢e im pomo¢i da se snalaze u zdravom prirodnom
okruzenju i da na pravi nacin rjesavaju ekoloske krizne situacije.

Kuvalitetni kriterijumi za obrazovanje za odrzivi razvoj u Skolama su:

- Neposredan rad nastavnika sa ucenicima;

- razvijanje kritickog i kompleksnog misljenja, kreativnosti i orijentacije
prema buducénosti;

- umrezavanje i partnerstvo s drugim Skolama, stru¢nim institucijama;

- razmjena iskustva ;

- identifikacija realnih projekata i osiguravanje finansiranja (i za
obrazovanje) kako bi poboljsali ekolosku svijest.

Zadatak obrazovnog sistema u Crnoj Gori je da kroz reformu obrazovanja
ostvari ciljeve razvoja zacrtane u Nacionalnoj strategiji odrzivog razvoja. Na
ovaj nacin se pozitivno uti¢e na podizanje svijesti stanovnistva za oCuvanje
prirodnih resursa.®

Zastupljenost nastavnih sadrzaja iz oblasti odrZivog razvoja u mladim
razredima osnovne §kole

Cilj 1 zadaci vaspitanja za zaStitu unapredenja odrzivog razvoja i Zivotne
sredine mogu se konkretizovati prema vise razlicitih kriterijuma (uzrastu
ucenika, ¢iniocima ostvarivanja, oblicima, nastavnim predmetima i oblastima,
dimenzijama razvoja li¢nosti i dr). Vazno je ista¢i da njihovo precizno odredivanje
znatno doprinosi uocavanju njihove sustine i medusobne povezanosti.

Nastavni plan u mladim razredima osnovne $kole predvida posebne
sadrzaje iz oblasti zastite i unapredivanja zastite zivotne sredine u vise predmeta.
Programski sadrzaji su dati globalno. Nastavniku je dopusteno da programske
sadrzaje koncentriSe, aktuelizuje i konkretizuje ih. Oni obezbjeduju da se
ucenicima nenametljivo pruzaju informacije o vezi ¢ovjeka i zivotne sredine.

U prvom ciklusu osnovnog vaspitanja i obrazovanja, ekoloski sadrzaji
su zastupljeni u nastavnom predmetu Priroda i drustvo, a kroz udzbenik
»Istrazujem svoju okolinu® .

Opsti cilj integrisanog nastavnog predmeta priroda i drustvo jeste da
djeca upoznaju sebe, svoje okruzenje i razviju sposobnost za odgovoran zZivot
u njemu.

U prvom razredu postavljeni ciljevi ostvaruju se kroz upoznavanje
ucenika s pojmom i i osnovnim elementima zivotne sredine, uocavanje i
opisivanje osnovnih pojava i promjena u zivotnoj sredini, kao i pojava koje

¢ Drugi godi$nji izvje$taj o implementaciji Nacionalne strategije odrZivog razvoja
Crne Gore za period april 2008-septembar 2009, decembar 2009. god. (str. 57), kancelarija
za odrzivi razvoj.
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ugrozavaju zivotnu sredinu; razvijanje odgovornog odnosa prema sebi i Zivotnoj
sredini i navika za racionalno koris¢enje prirodnih bogatstva.
U sklopu prvog razreda nastavne teme koji su date u predmetnom

programu priroda i drustvo jesu:

- Ja i drugi,

- Pravila drustvenog zivota;

- Moja kuca — stan;

- Prava i duznosti djeteta;

- Ja i moja Skola;

- Slavimo — rodendani, praznici;

- Bilo je nekad;

- Moja proslost;

- Moja okolina;

- Saobracaj, sigurnost i ponasanje u saobracaju;

- Zdravlje i ja;

- Sta mogu da uradim;

- Osobine materija i tijela.

U okviru navedenih tema su integrisani sljedeci sadrzaji vezani za zastitu
i unapredenje Zivotne sredine:

- Pravila drustvenog zivota (u porodici, $koli, u kulturnom okruzenju)

- Moja okolina (bliza okolina i Ziva bic¢a u njoj)

U prvom razredu fond ¢asova nastavnog predmeta priroda i drustvo,
kroz koji se uglavnom izucavaju sadrzaji vezani za Zivotnu sredinu ¢ini 10,53
% od ukupnog broja ¢asova redovne nastave.’

U drugom razredu devetogodi$nje osnovne skole u nastavnom programu
integrisani su sljedeci sadrzaji:

- Drugi i ja — medusobni odnosi u kolektivu

- Sloboda izbora i jednakost medu rodovima;

- Odnosi u porodici — uzajamna pomoc¢ u porodici;

- Moja skola i ja — od kuce do $kole;

- Priroda se mijenja — ziva bi¢a u godi$njim i vremenskim promjenama;

- Potrebe za Zivot Zivih bi¢a — ishrana 1 sastav obroka;

- Saobracaj, sigurnost u saobrac¢aju — ponasanje ucesnika u saobracaju.

U drugom razredu ciljevi ovog nastavnog predmeta realizuju se kroz
nesto slozenije zadatke koji se postavlaju pred ucenike da: ovladaju pojmom
zivotne sredine, prepoznaju i opisuju najupecatljivije pojmove i promjene u

" Nastavni plan i program za I razred devetogodisnje osnovne Skole, Republika
Crna Gora, Zavod za Skolstvo — Ministarstvo prosvjete i nauke, 2010/2011
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zivotnoj sredini, da sti¢u znanja o pojavama koji ugrozavaju zivotnu sredinu
i formiraju navike i razvijaju odgovoran odnos prema sebi i zivotnoj sredini.
Procentualno uc¢es¢e ovog nastavnog predmeta u odnosu na ukupan fond
redovne nastave iznosi oko 10%.*

U tre¢em razredu devetogodisnje osnovne Skole u nastavnom programu
integrisani su sljedeci sadrzaji:

- Ko smo i kako Zivimo;

- Drugi i ja — medusobni odnosi u kolektivu;

- Odnosi u porodici — uzajamna pomo¢ u porodici;

- Priroda se mijenja ;

- Ziva biéa u godisnjim i vremenskim promjenama — sli¢nosti i razlike
izmedu zivih bica;

- Potrebe za zivot Zivih bica;

- Saobracaj sigurnost u saobracaju

U tre¢em razredu zadaci koje ucenici treba da ostvare su: da umiju da
prepoznaju negativne pojave u ¢ovjekovom odnosu prema Zzivotnoj sredini,
da sti¢u odgovorne navike prema prirodi i rjeSavaju jednostavne probleme i
situacije.

Sli¢ni zadaci i sadrzaji su i u IV razredu, gdje ucenici treba da upoznaju
uzro¢noposljedi¢ne veze u Zivotnoj sredini i negativan uticaj na ¢ovjeka, ispituju
promjene i pojave u prirodi, osposobljavaju se za rjeSavanje problemskih
situacija.

Nastavni plan i program predmeta Priroda i drustvo, realizuje se u treCem
i Cetvrtom razredu sa po 72 ¢asa godisnje, odnosno po dva ¢asa nedjeljno, §to
¢ini po 10% od ukupnog fonda ¢asova redovne nastve.” Ovaj nastavni predmet
predstavlja programski kontinuitet integrisanog nastavnog predmeta priroda 1
drustvo iz prva dva razreda osnovnog obrazovanja i vaspitanja.

Metodologija istrazivanja

Opredijelili smo se za kvalitativno istrazivanje'® uz primjenu tehnike
grupnog intervjuisanja. Izbor tehnike uslovljen je, izmedu ostalog, i time §to
,,kod grupnog intervjua dolazi do dinamicke interakcije izmedu vise ¢lanova,
Sto pridonosi pojacanoj, ¢esto i polemicnoj raspravi o problemu, Sto omogucuje

8 Nastavni plan i program za Il razred devetogodisnje osnovne Skole, Republika
Crna Gora, Zavod za Skolstvo — Ministarstvo prosvjete i nauke, 2010/2011

® Nastavni plan i program za Ill razred devetogodisnje osnovne Skole, Republika
Crna Gora, Zavod za Skolstvo — Ministarstvo prosvjete i nauke, 2010/2011

0K valitativni pristupi imaju prednost jer omoguéavaju veéi diverzitet odgovora
1 imaju mogucénost da se prilagode novim razvojima ili pitanjima tokom samog procesa
istrazivanja
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neposrednije izja$njavanje (Halmi, A. 2005)". Smjernice za razgovor date su
u formi polustrukturisanog problemski usmjerenog intervjua.

Pitanja nijesu postavljana u direktnoj formi, ve¢ uz upotrebu sljedec¢ih
instrukcija: opiSite, analizirajte, objasnite. Intervjuisano je 100 nastavnika na
teritoriji Crne Gore. Svi intervjuisani nastavnici su profesori u razredne nastave
koji predaju u I, II i III razredu osnovnih $kola. Naravno, intervjuisanima je
data mogucnost i otvorenog komentara, tj. prilika da pomenu nesto $to smatraju
znacajnim za ovu tematiku, a $to nije obuhvaéeno prethodnim smjernicama
za razgovor. Svjesni smo ¢injenice da ¢e primijenjena metodologija usloviti i
mogucnosti zaklju€ivanja, ali se nadamo da ¢e barem ukazati na dio poteskoca
1 nedostataka koji se javljaju. Takode, dobijeni kvalitativni pokazatelji mogu
posluziti 1 kao osnova za neka kasnija kvantitativna istrazivanja. S obzirom
na to da ovo istrazivanje predstavlja na odreden nacin evaluaciju nastave,
barem spada u taj domen, moramo ista¢i da ova evaluacija ,,ne izrice nikakvu
kona¢nu presudu‘ o tome u kojoj mjeri i koliko je odrzivi razvoj zastupljen u
udZbenicima u osnovnoj Skoli u Crnoj Gori. Ona treba da da informacije koje
¢e stvoriti osnovu za dalji rad.

Prilikom vodenja intervjua insistirano je na tome da ispitanici identifikuju
problem i da ukoliko je moguce predloze odredena rjesenja.

Pitanja se odnosila na zastupljenost sadrzaja u udzbenicima za mlade
razrede osnovne Skole. Na osnovu odgovora nasih ispitanika mozemo reci, da
profesori razredne nastave smatraju da sadrzaji o odrzivom razvoju i unapredenju
zivotne sredine, nijesu u dovoljnoj mjeri zastupljeni u udzbenicima u osnovnoj
Skoli. Tako jedan od intervjuisanih nastavnika izjavljuje:

Smatram da sadrzaji o Zivotnoj sredini nijesu dovoljno zastupljeni
narocito u prvom ciklusu, gdje se izucavaju svojstva i osobina materija,
tecnosti i sl. Trebalo je konkretno obratiti paznju na Zivotnu sredinu i ocuvanju
okoline. Mi treba da ucimo ucenike mladeg uzrasta kako da cuvaju svoju
sredinu, a ne o osbinama tecnosti.

Analizom nastavnih programa dosli smo do saznanja da su sadrzaji o
odrZzivom razvoju i zastiti i unapredenju Zivotne sredine, veoma malo zastupljeni
u mladim razredima osnovne skole. U svakom razredu izucavaju se iste ili
slicne teme, dok se u starijim razredima prosiruju, dakle izu¢avaju se po sistemu
koncentri¢nih krugova.

Takode, po misljenjima profesora razredne nastve u udzbenicima za
mlade razrede osnovne Skole, ima viSe urbanih nego ruralnih prostora:

' Halmi, A. (2005): Strategija kvalitativnih istrazivanja u primijenjenim drustve-
nim znanostima, Jastrebarsko: Naklada ,,Slap*
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Kada pogledate udzbenike mozemo svi vidjeti da je vise paznje posveceno
urbanim naseljima, tako da mi moramo docaravati i pricati o ruralnim
naseljima odakle i potice odrZivi razvoj, i na primjerima sela, farmi i sl.
ucimo djecu o ekologiji i Zivotnoj sredini.

Kako da objasnimo ucenicima odrzivi razvoj i ekoloske sadrzaje, kad
oni u realnom zivotu vide samo automobile, zagadenje i smece. Mogu reci
da je veoma malo zastupljenih sadrzaja o ruralnim naseljima, a samim tim
nedostaju konkretni sadrzaji o ekologiji.

Praksa pokazuje da sadrzaji vezani za zastitu i unapredenje zivotne sredine,
nijesu jo$ uvijek u dovoljnoj mjeri ugradeni u vaspitno obrazovni sistem. Jedno
od najvaznijih pitanja osnovno-skolskog obrazovanja je pitanje odredivanja
sadrzaja koji bi odgovorili zahtjevima u kojim zivimo, a istovremeno i uzrasnim
mogucénostima i karakteristikama ucenika. Period od Seste do jedanaeste godine
zivota, u kome su djeca nizih razreda osnovne Skole, veoma je znacajan za
sticanje i za formiranje odnosa prema zivotnoj sredini i njenom ocuvanju.

Vecina intervjuisanih profesora izjavila je da prepoznaje nedostatak
ekoloske komponente, koja bi ucenike usmjeravala ka unapredenju odrzivog
razvoja i zastiti zivotne sredine. UdZbenici su u ekolosko vaspitnom pogledu
nedovoljno uskladeni s programima vaspitno — obrazovnog rada, ekoloski
sadrzaji u njima su nedovoljno i nefunkcionalno zastupljeni. Njihova orijentacija
usmjerena je vise na prenosenje znanja, nego Sto je to prihvatanje ekoloskih
vrijednosti, dozivljavanje zastite i ugrozenosti prirode i prihvatanje poruka.
Tako izjavljuju:

Ekoloski sadrzaji su nedovoljno i nefunkcionalno zastupljeni u nasim
udzbenicima, narocito kada uzmete uzbenik u ruke i pogledate. Nigdje
necete naci sadrzaj koji ¢e podstaci ucenika da samostalno sagleda pravila
individualnog ponasanja prema Zivotnoj sredini. Ovakvih i mnogih drugih
primjera ima jos dosta.

Ne mogu reci da nasi udzbenici ne valjaju u pogledu zastupljenosti
odrzivog razvoja. Ali da ima nedostataka ima. Tako necete naci nigdje koje
su to opasnosti vezane za Zivotnu sredinu. To je nesto Sto treba da bude
objasnjeno i nacrtano da djeca mogu da vide, da rezimiraju...

Shodno savremenim pedagoSkim koncepcijama koje potenciraju
prosirivanje sadrzaja ekoloskog vaspitanja i uvodenje inovacija u metodickom
pristupu, smatramo da se dati sadrzaji trebaju prosiriti i §to viSe obradivati u
samoj prirodnoj i drustvenoj sredini. U¢enike osnovnoskolskog uzrasta treba
uvoditi, upoznavati, ukljucivati u sistem aktivnosti koje doprinose razvoju
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ekoloske svijesti i uopste ispravnom ekoloskom zivljenju. Bitno je naglasiti
da ovi sadrzaji moraju imati interdisciplinarni karakter, odgovarajucu logicku
strukturu, koherentnost i obim, koji treba da bude uskladen sa uzrasnim i drugim
mogucnostima ucenika, skole i sredine u kojoj se Skola nalazi.

Veoma mali broj profesora razredne nastave izjavilo je da smatra da je
dovoljno zastupljenosti o odrzivom razvoju u udzbenicima i da ne treba uvoditi
nove nastavne sadrzaje o odrzivom razvoju.

Sto se tice Zivotne sredine i odrzivog razvoja, smatram da su u dovoljnoj
mjeri zastupljeni u udzbenicima, jer djeca u starijim razredima uce Sire i
vise o tome, tako da da ih je u dovoljnoj mjeri za ovaj uzrast.

Zastupljeni su, narocito jer je nama data mogucnost da mi sami
komponujemi aktuelne sadrzaje i podrucija ucenja, i na taj nacin prosirujemo
i ucenicka znanja o odrzivom razvoju, ekologiji i ocuvanju sredine uopste.

Mozemo re¢i da razvojne perspektive obrazovanja o Zivotnoj sredini ne
zavise samo od objektivnih promjena, ve¢ 1 od organizacijskih promjena. Ove
promjene uslovljene su brojnim faktorima, prije svega adekvatnim nivoom
nastavnikove ekoloske i didakticko-metodoloske osposobljenosti.

Posljednje pitanje naseg intervjua, odnosilo se na sugestije i prijedloge o
prosirivanju sadrzaja u udzbenicima i u samoj nastavi i inoviranju same nastave
iz oblasti odrZivog razvoja za mlade razrede osnovne Skole.

Ispitanici smatraju da bi trebalo vise sadrzaja o reciklazi i nac¢inaima
ocuvanja i unapredenja odrzivog razvoja. Zatim navode da bi trebalo obezbijediti
1 omoguciti vise eksperimentalnog rada i oCiglednih sredstava koji praktikuje
radionicki rad; da bi ucenike trebalo vise motivisati za ucesce u akcijama,
sekcijama i drugim vidovima vannastavnih aktivnosti, vezanih za odrzivi razvoj;
da bi trebalo ukljuciti kako roditelje, tako i vodece stru¢njake u nastavne i
vannastavne aktivnosti vezane za oblast odrzivog razvoja.

Nase udzbenike bi trebalo obogatiti sa Cd-om sa odgovarajucim
materijalom o odrzivom razvoju. Smatram da se to najbolje postize u mladem
Skolskom uzrastu.

Udzbenicima u osnovnim Skolama nedostaje vise konkretnih sadrzaja
sadrzaja o odrzivom razvoju, npr.,na koji nacin oni mogu da daju svoj
doprinos odrzivom razvoju, kako bi ucenici sami postupili u nekoj situaciji
koja je negativna za odrzivi razvoj. Ho¢u da kazem da bi udzbenici bili bolji
ako bi navodili djecu na razmisljanje o razvijanju ovladavanja pojmom
Zivotne sredina.
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Da bi vaspitanje i obrazovanje za odrzivi razvoj bilo efikasno, nuzno je
da njegovi sadrzaji budu u dovoljnoj mjeri zastupljeni u programima nastavnih
predmeta koji su predvideni nastavnim planom za mlade razrede devetogodiSnje
osnovne $kole, jer samo tako mozemo postaviti ¢vrste temelje i nezamjenjljivu
osnovu za prirodne i drustvene poglede na svijet.

Na osnovu sumiranih rezultata mozemo reci da nastavnici treba da:

* Razumiju Sirinu i kompleksnost koncepta odrzivog razvoja (Zivotna
sredina, drustvo, ekonomija);

* Prepoznaju teme OOR-a;

* Poznavanje sadrzaja u udzbenicima koje OOR treba da razvije kod
ucenika;

Ekoloska vaspitnost je individualna karakteristika pojedinca, koju je
neophodno dosti¢i da bi se moglo pravilno odnositi prema zivotnoj sredini.
To je, mozemo slobodno reci krajnji cilj obrazovanja za zastitu i unapredenje
zivotne sredine.

Postojece nastavne programe svih nivoa formalnog obrazovanja potrebno
je izmijeniti i prilagoditi tako da u ve¢oj mjeri ukljucuju nacela i vrijednosti
odrzivosti i interdisciplinarnog prozimanja sve tri komponente odrzivog
razvoja. Skole imaju moguénost da same osmisle na¢ine ostvarivanja svake
od medupredmetnih tema:

» Licni i socijalni razvoj ;

» Zdravlje, sigurnost i zastita zivotne sredine;

» Uciti kako uciti;

» Upotreba informacijske i komunikacijske tehnologije;

» Gradansko vaspitanje i obrazovanje.

U svakoj od navedenih tema prepoznaju se sadrzaji obrazovanja za odrzivi
razvoj; interdisciplinarni pristup $to podrazumijeva ostvarivanje elemenata
obrazovanja za odrzivi razvoj u sklopu svih obrazovno-vaspitnih podrucja.

Zbog ovog smisla, znacaja, ciljeva i zadataka vaspitanje i obrazovanje za
odrzivi razvoj i zaStitu i unapredenje Zivotne sredine shvatamo kao nerazdvojni,
sastavni dio 1 podrucje opsteg vaspitanja i obrazovanja, a ekolosku kulturu kao
dio kulture svakog pojedinca i drustva uopste.

Shodno navedenom, trebalo bi definisati i integrisati teme odrzivog
razvoja u formalni obrazovni sistem; ojacati kompetencije nastavnika za odrzivi
razvoj 1 stvoriti preduslove za kvalitetno obrazovanje za odrzivi razvoj. Takode
bi trebalo sprovesti istrazivanje o istom, a zatim nedostatke koje bi vidjeli
uvrstiti u ve¢ postoje¢i udzbenik.

Prosvjetne i druge nadlezne organe treba ubijediti da uvodenje ekoloskih
sadrzaja u sistem Skolskog i vanskolskog obrazovanja nije programsko
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preopterecivanje obrazovanja, ve¢ da je to pravi obrazovni sadrzaj za novo
vrijeme i nove tehnologije, za bezbjednu budu¢nost nacije u zdravom Zivotnom
okruzenju.

Zakljuéak

Obrazovni sistem u Crnoj Gori se posljednjih godina sistematski mijenja,
Sto predstavlja odgovor na drustvenu stvarnost, koju determiniSe dinamican
razvoj novih tehnologija i sve prisutniji proces globalizacije. Jedan od vaznih
aspekata globalizacije je kreativnija uloga lokalnih vlasti u kreiranju i realizaciji
politika u svim oblastima.

Prvi znaci svjetlije buduénosti za obrazovanje u oblasti zastite i unapredenja
zivotne sredine leze u postavkama reforme obrazovanja. Reforma obrazovanja
pociva na principima otvorenog kurikuluma, razvoja skola koja osmisljava svoju
politiku obrazovanja, saradujuci sa lokalnim i drugim partnerima. Koncepcija
otvorenog kurikuluma podrazumijeva i da oko 20% programskih sadrzaja
nastavnih predmeta kreira Skola. Upravo ovdje se otvaraju velike mogucnosti
ekoloske edukacije u skoli, kroz veliki dio nastavnih predmeta. Sami programi
su prohodni 1 po vertikali 1 horizontali, §to obezbjeduje transfer znanja 1
uspostavljanje korelacijske veze izmedu pojedinih predmeta.

Vaspitanje i obrazovanje iz oblasti odrzivog razvoja u mladim razredima
osnovne $kole, obuhvacéeno je predmetnim programom priroda i druStvo
(prvi i drugi ciklus, kao i sadrzajima i aktivnostima u redovnim nastavnim
predmetima). Data analiza nastavnih predmeta ukazuje na to da su sadrzaji o
odrzivom razvoju u mladim razredima osnovne $kole zastupljeni u maloj mjeri.
To znaci da je neophodno uvrstiti jo§ mnogo tema, npr., konkretno o ocuvanju
nasSih parkova, Suma; ¢uvanju okoline koja nas okruzuje i sl.

Neophodna je temeljna razrada sadrzaja Skolskih nastavnih programa,
a posebno razrada programa vaspitnog rada. Veoma je vazno da kroz redovni
obrazovni sistem (predskolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja) izgradimo
licnost u€enika, koja ¢e poStovati 1 u buduénosti uvazavati, razumjeti 1
implementirati osnovne principe i usvojeni koncept kada je u pitanju odrzivi
razvoj.

Takode treba potencirati i realizovati nastavu $kole u prirodi, kako bi
ucenici dobili adekvatna znanja u skladu sa postavljenim ciljevima iz oblasti
ekologije 1 zaStiti unapredenja Zivotne sredine.
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SUSTAINABLE DEVELOPMENT AND TEACHERS’ OPINION
ON THE PRESENCE ON SUCH CONTENTS IN PRIMARY SCHOOL
TEXTBOOKS OF MONTENEGRO

Abstract:

The education system in Montenegro has changed a lot in recent years, as a response
to social reality. The rapid development of new technologies and the increasing globalization
has affected education a great deal. One important goal of the current education reform is to
build a student’s personality through the mainstream education system, which will cherish,
respect, understand and implement basic principles of the adopted concept for sustainable
development. Based on this, we may come to a logical conclusion that education plays
crucial role in the protection of sustainable development.

Modern understanding of the phenomenon of environmental protection indicates
that only the fundamental change in the relationship of men towards environment ensures
further progress of human society.

Educational institutions have a number of important roles. They must take a leading
role in the raising of public awareness of the need to introduce sustainable development from
the nursery to the training of citizens, need for professional development of their staff to
be trained to fulfil their obligations in the field of sustainable development; moreover, they
should seek to raise awareness in a way that promotes access “or - or ““ and find solutions
that are best both individuals and society as a whole.

In compliance with aforesaid issues, this paper focuses on teachers’ opinions
whether the sustainable development is part of the contents of Montenegrin textbooks for
primary schools.

Key words: sustainable development, education institutions, education, education,
presence of content
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MOBILNA PLATFORMA ZA TERENSKI ROBOT
»ROBECO“ KAO EDUKACIONO SREDSTVO?®

Rezime:

U oblasti terenskih mobilnih robota postoje velike moguénosti za projektovanje
raznovrsnih rjeSenja u pogledu mehanike i lokomocije, senzoro-motorike i upravljanja.
Takvi roboti prvenstveno spadaju u kategoriju servisnih robota. Oblast njihove primjene je
raznovrsna: trazenje i spasavanje ljudi, istrazivanje i uzimanje uzoraka iz nepristupacnih
predjela ili kontaminiranih okruzenja, trazenje i lokalizacija mina, istrazivanje podmorja,
snimanje iz vazduha itd. U Crnoj Gori se u okviru projekta , MNE-ROBECO®, koji
finansira Ministarstvo nauke, razvija servisni mobilni robot visestruke namjene. Jedna od
namjena ovog robota je edukacija u multidisciplinarnoj oblasti mobilne robotike. Robot je
namijenjen za primjenu u otvorenom prostoru na neravnom terenu.U radu je predstavljen
koncept originalne mobilne robotske platforme s Cetiri pogonska tocka, s originalnim
prostornim poluznim mehanizamom koji je dio sistema za upravljanje skretanjem tockova.
Date su, za studente korisne, glavne smjernice u procesu projektovanja mobilnog robota. Ta
mobilna platforma je izvanredno nastavno sredstvo na inzenjerskim studijama, za oblasti
masinskih konstrukcija, CAD, materijala, vozila, elektronike, upravljanja, senzorike,
elektri¢nih motora, itd. Odli¢na je podloga za brojne studentske projekte, ali i magistarske
i doktorske radove, u svrhu unapredenja kako mehanike robota tako i upravljanja, koje
moze biti veoma kompleksno i za koje je potrebno poznavanje vrlo slozenih algoritama.

! Prof. dr Marina Mijanovi¢ Markus, Masinski fakultet, Univerzitet Crne Gore

2 Prof. dr Radomir Vukasojevi¢, MaSinski fakultet, Univerzitet Crne Gore

3 Prof. dr Zoran Mijanovi¢, Elektrotehni¢ki fakultet, Univerzitet Crne Gore

4 Mr Darko Skupnjak, DAIDO AD Kotor

3> Ovaj rad je dio istrazivanja za projekat visefunkcionalnog servisnog robota
»MNE-ROBECO* koji finansira Ministarstvo nauke Crne Gore.
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Kljuéne rijeci: mobilni robot, mobilna platforma, upravljanje robotom, inzenjerske
studije, studentski projekti.

1. Uvod

Mobilna robotika predstavlja oblast istrazivanja mehatronike i tehnike
uopste u kojoj je ostvaren nevjerovatan napredak u posljednjoj dekadi. Razvoj
mobilnih robota voden je prvenstveno idejama proizvodaca i istrazivaca. Ta
multidisciplinarna oblast danas predstavlja jednu od naj¢eS¢e izuCavanih
naucnih podoblasti robotike. Gotovo sve razvijene zemlje u svojim strateskim
planovima razvoja tehnologije 1 tehnike predvidaju i razvoj servisne robotike.
Danas skoro svaki veci tehnicki univerzitet ima institut ¢ija oblast istrazivanja su
mobilni roboti. U svijetu su razvijeni razliciti servisni mobilni roboti koji mogu
da vrSe raznovrsne zadatke, kao $to su transport, trazenje i spasavanje ljudi,
istrazivanje opasnih ili nedostupnih terena, postavljanje naucnih instrumenata,
istrazivanje planeta, pomo¢ starim 1 hendikepiranim ljudima, pomaganje u
sitnim ku¢nim poslovima, vojne i odbrambene svrhe itd. Servisni roboti za
li¢nu i kuénu upotrebu uglavnom spadaju u oblast domacih (kuénih) robota,
kao Sto su roboti-usisivaci, roboti za koSenje trave, roboti za zabavu, roboti
igracke, roboti za edukaciju i obuku.

Mobilni roboti su idealno podrucje za edukaciju, istrazivanje i stvaranje
vrijednosti, s obzirom da je to multi-disciplinarno polje koje zahtijeva znanje
iz razlicitih oblasti, kao $to su masinstvo i mehanika (dizajn vozila, mehanizam
kretanja, stabilnost), elektronika (sistem napajanja, energetski pretvaraci,
pogonski motori), kompjuterska nauka (programiranje tehnikama u realnom
vremenu, kontrola procesa, predstavljanje znanja, obrada slike, obrada govora
1 algoritmi planiranja), elektronika (upravljacka i komunikacijska elektronika),
automatika (integracija sistema, planiranje 1 upravljanje kretanjem mobilnih
robota, senzori i komunikacije), matematika, nauka o materijalima,psihologija,
percepcija i nauka o neuronima (razumijevanje kako bioloski organizmi
rjeSavaju sli¢ne probleme).

2. Prvi zadatak: Definisanje radnog okruZenja i ciljeva

Kada zapocinju svoj rad na mobilnom robotu, prvo pitanje koje student/
studenti, istrazivac ili istrazivacki tim postavi je: kakva konstrukcija mobilnog
robota je najbolja? To je jedno od slozenijih pitanja u slucaju da robot treba
da se kre¢e po neravnom terenu i u nestrukturiranom okruzenju. Studenti ¢e
traziti jednostavnija rjeSenja prilagodena nivou njihovog znanja, dok ¢e nau¢nici
Cesto inspiraciju traziti u prirodi i njenom bogatstvu kretanja zivih bi¢a. Danas
savremena robotika nastoji da iskoristi raznovrsna rjeSenja koja je dala priroda
1 koja postoje u zivotinjskom svijetu.

Zbog svega navedenog, prije pocetka faze projektovanja robota vazno je
da se definiSe po kakvom terenu i u kakvoj sredini robot mora da se krece. Na
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osnovu tih podataka definiSu se: nacin kretanja i lokomocijski sistem robota,
senzorski sistem i sistem aktuatora, ali se moze definisati i stepen autonomnosti
robota i nain upravljanja. Pri tom se uvijek postavlja zahtjev za $to nizom
cijenom robota.

Za servisni terenski (off-road) robot ROBECQO, ¢iji razvoj finansira
Ministarstvo nauke Crne Gore kroz projekat ,, MNE-ROBECOQO®, postavljene
su sljedec¢e smjernice u pogledu okruzenja u kojem ce se robot kretati:

* robot treba da se kre¢e u prirodnom, nestrukturiranom i apriori
nepoznatom okruzenju; to znaci da terenski mobilni robot treba da ima
mehanizam kretanja prilagoden za neravne terene;

* informacije o robotu i o okruzenju moraju da se dobijaju od sopstvenih
senzora robota, §to ukazuje na to da su potrebne razliite vrste senzora (za
percepciju i upravljanje kretanjem);

* Cesto je potrebno da terenski roboti budu opremljeni robotskom rukom
za rukovanje objektima;

* napajanje robota za aktiviranje, kretanje i rukovanje je ograni¢eno, pa
je terenskom mobilnom robotu neophodan on-board izvor energije;

* terenski robot treba da vozi po neravnom terenu sa visokom stabilnosc¢u
i kada prenosi materijal;

* da bi robot mogao da ispuni zadatak, mehanicka struktura i upravljanje
kretanjem mora biti robusna i sigurna.

Prva Cetiri aspekta Cine istrazivanje nepoznatih terena teskim problemom
za robotiku. Ta ogranicenja upucuju na robote s poluautonomnim i autonomnim
kapacitetima.

Tokom razvoja mobilne platforme za servisni robot postavljeni su sljedeci
ciljevi:

. analizirati uslove okruZenja u kome bi se robot kretao

. prouciti posljednje generacije terenskih robota (rovera)

. uporediti razli¢ite odgovarajuce konstrukcije terenskih robota

. 1zabrati najbolji dizajn mobilne platforme robota

. definisati upravljanje mobilnom platformom i robotom

. fizicki realizovati mehanizam za kretanje robota i mobilnu platformu
. definisati kinemati¢ki model kretanja mobilne platforme

. izvrsiti simulaciju kretanja mobilne platforme

. snimiti kretanje mobilne platforme i uporediti rezultate sa simuliranim.

O 0 3N D B Wi -

Navedene postavke su dobre smjernice studentima za postavljanje
ograni¢enja 1 uslova rada mobilnog robota prije pocetka faze projektovanja.
Ujedno, studenti ¢e prakti¢no nauciti principe mehatronickog dizajna, koji se
razlikuju od klasi¢nog projektovanja u masinstvu.
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3. Drugi zadatak: Izbor nacina kretanja robota

Prije izbora nacina kretanja robota treba prouciti postojeca rjeSenja i
njihove karakteristike, prednosti i nedostatke. Generalno kod terenskih robota
postoje tri razli¢ite tendencije nacina kretanja: roboti roveri sli¢ni automobilima
s tockovima, roboti s nogama, i roboti s gusjenicama. Roboti s tockovima su
kompaktni i snazni, mogu da ostvare velike brzine, dok karakteristike kretanja
po neravnom terenu zavise od konstrukcije platforme. Roboti s nogama mogu
da se krec¢u po svakom terenu, ali ostvaruju veoma male brzine. Roboti s
gusjenicama se mogu kretati po neravnom i veoma neravnom terenu, kompaktni
su i snazni, ali pri kretanju dolazi do proklizavanja. [zbor nacina kretanja zavisi
od procijenjenih performansi kretanja koje bi se dobile, ali i od izazova koji
privuce studente ili istrazivace.

Za crnogorski mobilni robot ROBECO, na osnovu razmatranih
karakteristika razli¢itih lokomocijskih sistema, odabrana je realizacija kretanja
pomocu tockova. Takav nacin kretanja uz odgovarajucu konstrukciju platforme
daje dobre karakteristike kretanja po neravnom terenu, a istovremeno se moze
ostvariti i dobra brzina robota, odnosno mobilne platforme.

U skladu s tim, razmatrani su koncepti mobilnih robota s razli¢itim
tipovima to¢kova i s razli¢itim brojem pogonskih tockova. Kod robota to¢kasa
kao veoma pogodan za neravne terene pokazao se sinhroni i Akermanov
(automobilski) pogon.

Za mobilnu platformu za robot ROBECO odabran je koncept s Cetiri
standardna pogonska tocka. Na taj nacin ¢e se obezbijediti veoma dobri
uslovi za primjenu na neravnim terenima. Osim toga, sa Cetiri pogonska tocka
obezbjeduje se veca pokretljivost robota u odnosu na robot s dva pogonska
tocka, koji postoji kod Akermanovog pogona.

Kod postojecih rjeSenja mobilnih platformi s Cetiri pogonska tocka
uobicajeno postoje Cetiri motora za pogon tockova i jo§ Cetiri motora za
usmjeravanje tockova. To ¢ini, zbog velikog broja motora, problem upravljanja
platformom slozenim. Kod mobilne platforme za robot ROBECO svaki to¢ak
ima svoj pogonski motor, dok je usmjeravanje svih tockova medusobno zavisno
1 utu svrhu je predviden jedan motor. Koncept upravljanja skretanjem tockova
preko jednog motora obezbjeduje postojanje centra rotacije, Sto je neophodno
da bi se obezbijedila upravljivost platforme. Taj koncept zahtijeva dizajnirane
specijalnog prenosnog mehanizma, $to ¢ini mehanicku konstrukciju platforme
slozenom. S druge strane, manji broj motora (5 motora) u odnosu na uobicajena
postojeca rjeSenja (8 motora) ¢ini problem upravljanja jednostavnijim.

4. Treéi zadatak: Konstrukcija mobilne platforme za mobilnog
robota

Konstrukcije mobilnih platformi za robote vrlo su raznovrsne. Mobilni
robot ROBECO ima originalnu konstrukciju. Sastoji se od mobilne platforme
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(slika 2) i manipulatora. Mobilna platforma je specijalno vozilo s pogonom na
sva Cetiri tocka, pri ¢emu se upravljanje pravcem kretanja vozila izvodi preko
sva Cetiri tocka. Takode, mobilna platforma je konstruktivno rijesena tako da
ima visoki klirens (odstojanje od podloge), nezavisno vjeSanje svakog tocka i
okretanje tocka za +45°, §to obezbjeduje veoma dobre performanse za kretanje
i van ravnih puteva (off-road), odnosno po neravnom terenu. Gabariti, osna
rastojanja tockova kao i konstrukcija rama obezbjeduju veliki napadni ugao
vozila, $to je veoma vazno za savladavanje prepreka.

Slika 2: Mobilna platforma robota ROBECO

Kao i kod terenskih vozila, neophodno je da mobilna robotska platforma
ima sistem za oslanjanje. Sistem oslanjanja ¢ine mehanizmi i elementi koji
imaju zadatak da sve reaktivne sile i momente koji se pojavljuju izmedu tockova
1 podloge u raznim uslovima kretanja prenesu na ram (Sasiju). On treba da
obezbijedi Sto je moguce vece ublazavanje udarnih opterecenja, kao i potrebnu
stabilnost platforme, posebno pri kretanju u krivinama. Sistem oslanjanja u
opstem slucaju predstavlja jedan vrlo slozen sistem koji se sastoji iz Cetiri
posebna sistema ili mehanizma i to: mehanizma za vodenje tocka, elasti¢nih
oslonaca, elemenata za prigusenje oscilovanja i stabilizatora.

Mehanizam za vodenje tofka (elementi za vodenje) ima zadatak da
obezbijedi $to povoljnije njihovo relativno pomjeranje u odnosu na okvir (Sasiju).
Elementi za vodenje takode moraju da obezbijede i prenosenje horizontalnih
reaktivnih sila i reaktivnih momenata sa samog tocka na okvir.

Elasti¢ni oslonci (elasti¢ni elementi) u sustini imaju zadatak da prenesu
na ram vertikalne reaktivne sile. Ustvari, njihov zadatak je da pri prenoSenju
ovih vertikalnih sila obezbijede njihovo §to vece ublazavanje, odnosno da se
Sto viSe smanje udarna opterecenja.

67




Osnovni zadatak elemenata za prigusivanje je prigusenje oscilacija
elasti¢nih oslonaca, odnosno sistema vjeSenja i vozila u cjelini, kao i smanjivanje
udarnih optereéenja.

Kod drumskih prevoznih sredstava, pored prethodno definisanih
mehanizama i elemenata sistema oslanjanja, ponekad se sre¢u i posebni elementi,
stabilizatori, koji imaju za cilj obezbjedenje Sto vece stabilnosti vozila, u ovom
slucaju mobilne platforme, pri njenom kretanju u krivini.

Ram mobilne platforme, u opstem slucaju vozila, sastoji se od sistema
mehanickih elemenata ¢iji osnovni zadatak je da platformi (vozilu) obezbijedi
krutost i omoguc¢i pricvrséivanje ostalih sklopova $asije vozila (upravljackog
servomotora, sistema oslanjanja to¢kova, manipulatora, baterije (akumulatora),
upravljackog sistema, kamera, senzora, karoserije i sl.). Potrebno je da ram
bude lak (male mase), da omoguc¢i zadrZavanje oblika, tj. da se ne deformiSe,
pri dejstvu sila nastalih voznjom u ekstremno teSkim, ali unaprijed predvidenim
uslovima, shodno namjeni mobilne platforme. Iz tih razloga, ram je konstruisan
po principima lake ¢eli¢ne konstrukcije. Ram mobilne platforme je prikazan
na slici 3.

Nacin vjeSanja to¢kova je prikazan na slici 4. Nezavisno vjeSanje tockova
mobilne platforme obezbjeduje dvostruki ram (gornji i donji) u poprecnoj ravni.
Oba rama su postavljenja iznad centra svakog tocka s ciljem da se omoguci
okretanje tocka za ugao +45° oko ose koja je nagnuta za ugao £ u odnosu na
vertikalnu osu. Tri su razloga ovako visoko postavljenih ramova:

- obezbjedivanje visokog klirensa, tj. rastojanja rama od podloge §to daje
moguénost mobilnoj platformi da se krece i po neravnom terenu (off-road)

- mogucnost savladavanja prepreka po neravnom terenu

- slobodno okretanje tocka (pogon tocka je postavljen u osi tocka).

Zadatak konstruisanja mobilne platforme i prenosnog mehanizma moze
biti zadatak za studentski projekat, diplomski ili magistarski rad, zavisno od
slozenosti postavljenog zadatka. Kod tih zadataka studenti ¢e iskoristiti svoja
znanja iz masSinskih elemenata, konstruisanja, CAD, statike, kinematike,
dinamike.

Slika 3: Ram mobilne platforme Slika 4: VjeSanje tocka
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Mehanizam za skretanje mobilne platforme

Osnovni kinematski zahtjev koji se postavlja pred upravljacki mehanizam
drumskih vozila je ostvarenje potpunog kotrljanja to¢kova u krivini, bez
proklizavanja to¢kova. Takav zahtjev ostvaruje se samo ukoliko se centar
okretanja svih tockova nalazi u jednoj tacki - centru rotacije, odnosno ukoliko
se ose svih tockova sijeku u jednoj tacki. Taj uslov kod mobilne platforme
za robot ROBECO obezbjeduje prostorni poluzni mehanizam za skretanje
tockova (slika 5).
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Slika 5: Centar rotacije to¢kova mobilne platforme

PoloZajem, odnosno usmjerenos¢u tockova, upravlja prostorni poluzni
mehanizam koji zakrece sva Cetiri tocka, tako da je polozaj toc¢kova medusobno
zavisan. Uradena je analiza polozaja tockova za opsti slucaj kada su unutrasnji
tockovi usmjereni pod uglom o u odnosu na poduznu osu vozila, a spoljasnji
tockovi pod uglom £ u odnosu na istu osu (slika 5). Za mobilnu platformu s
cetiri pogonska tocka, analizom se dolazi do sljedece zavisnosti:

-
<

ctgf — ctga = -7 = const

Osim opisane osnovne funkcije, pogonski tockovi moraju da posjeduju
1 sposobnost da se pri kretanju platforme odrzavaju u neutralnom polozaju,
odnosno da namjerno ili slucajno zakrenuti tockovi imaju teznju vrac¢anja u
neutralni poloZaj. Takva sposobnost naziva se stabilno$¢u pogonskih tockova.

Naime, stabilizacija toCkova obezbjeduje se postavljanjem osovinice
rukavaca pod izvjesnim uglovima u odnosu na vertikalnu osu. Ti uglovi su,
shodno slici 6.a), u poprecnoj ravni ugao £ — ugao podupiranja tocka, i u
poduznoj ravni ugao v.

Ugao £ ima dvostruku funkciju, i to:
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- da obezbijedi da prodor osovinice kroz podlogu ne pada suvise daleko
od centra otiska tocka (kao kada bi osovinica bila postavljena vertikalno), ve¢
nesto van njega. Na taj nacin se obezbjeduje izvjesno odstojanje a, takozvani
poluprecnik skretanja tocka.

- da odrzi neutralni polozaj tocka. Prilikom zaokretanja tocka iz neutralnog
polozaja oko osovinice koja je pod popre¢nim nagibom, podize se tocak vozila
koji se nalazi na unutra$njoj strani krivine, dok se to¢ak na spoljnoj strani krivine
malo spusta (kao da toCak ponire u podlogu), §to je uzrokovano pomjeranjem
taCke kontakta toCka sa putem u ravni b-b upravnoj na osu osovinice rukavca.

Ugao « (slika 6.a) naziva se bocni nagib tocka ili zakosenje tocka. Osnovni
zadatak bo¢nog nagiba tocka, pored uticaja na smanjenje poluprecnika skretanja
a, je anuliranje uticaja bo¢nih zazora u lezajevima tocka, koji iz konstruktivnih
razloga moraju da postoje.

]
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Slika 6: a) Polozaj tockova u odnosu na vertikalnu osu; b) Crtez tocka
sa motorom i sistemom za vjeSanje
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Skretanje platforme, tj. upravljanje mobilnom platformom, izvodice se
preko jednog servo motora s enkoderom, koji ¢e biti smjesten na ram mobilne
platforme, i sistema poluga sa sfernim zglobovima (slika 7). Takvo konstruktivno
rjesenje sistema poluga daje moguénost skretanja tockova za +45° u odnosu na
uzduznu osu vozila. Tako veliki ugao skretanja tockova omogucice izuzetno
veliku pokretljivost platforme.

Slika 7: Veza prostornog poluznog mehanizma za upravljanje pravcem
kretanja mobilne platforme i tockova

5. Cetvrti zadatak: Pogon mobilne platforme

Za pogon mobilne platforme predvidena su Cetiri servo motora s
reduktorom i enkoderom koji su upravljani preko centralnog kontolera. Izvr$ni
moduli 1 korisnicki interfejs ¢e se posebno uraditi za to vozilo. Skretanje
vozila, tj. usmjeravanje sva Cetiri tocka, izvodi se preko jednog servomotora s
reduktorom, koji prostornim sistemom poluga medusobno povezanih sfernim
zglobovima zaokrece tockove.

U zadacima za studente, kod odredivanja pogona mobilne platforme
studenti ¢e prakticno primijeniti poznavanje ne samo mehanike, nego 1
elektromotora i njihovih karakteristika.

6. Peti zadatak: I1zbor upravljanja

Na odluku o nacinu upravljanja robotom uti¢u prvenstveno uslovi u
kojima se robot koristi, zadaci za koje ¢e robot biti primijenjen, ali i sredstva
opredijeljena za istrazivanje i razvoj robota. Institucije koje imaju na raspolaganju
veliki fond za razvoj novog robota teze da ostvare §to ve¢u autonomnost
robota, odnosno da razviju §to vecu inteligenciju robota. Naravno, na ovakvim
istrazivackim projektima rade i veliki timovi.
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U uslovima ograni¢enog finansiranja razvoja novog mobilnog robota,
posebno kod primjena robota u prirodnom, nestrukturiranom i apriori nepoznatom
okruzenju, najpogodniji izbor nacina upravljanja robotom je daljinsko upravljanje
s odredenim stepenom poluautonomnosti robota. Ovakav izbor podrzavaju
pretpostavljene primjene robota u razli€itim nepoznatim okruzenjima. Iz
ovog razloga, kao i zbog ogranicenih finansijskih sredstava, opcija snimanja i
mapiranja terena po kom se robot krece nije optimalna.

Daljinsko upravljanje robotom se srije¢e kod velikog broja robota koji
se koriste u istrazivacke i servisne svrhe: daljinski upravljani robot 7iburon
se koristi za podvodnu arheologiju; Pionir je teledirigovani robot dizajniran
radi istrazivanja elektrane u Cernobilju, &iji je zadatak razmjestanje senzora i
uzimanje uzoraka; Pulstech Corporation je razvila prvi industrijski hodajuci
,,sumski‘“ robot za iznoSenje oborenog drveca iz Sume, koji ima automatizovanu
koordinaciju nogu, dok navigaciju jos uvijek izvodi covjek; potpuno teledirigovani
roboti HACHER sluze za inspekciju i reparaciju kanalizacionih cijevi; Sojourner
je mobilni robot koji kori§¢en za istrazivanje Marsa i bio je skoro potpuno
teledirigovan sa Zemlje.

Robot ROBECO namijenjen je za servisne, razvojno-istrazivacke i
edukacione svrhe.

Za mobilni robot ROBECO je predvideno da se izvrsi odabir potrebnih
senzora. Upravljanje mobilnom platformom i manipulatorom robota vrsice se
preko PC racunara (laptopa). PC ¢e biti povezan preko WI FI veze s centralnom
procesorskom jedinicom - modulom, koji ¢e se posebno uraditi za ovaj servisni
robot. CPU ¢e biti smjesten u ramu platforme. Na servisnom robotu bice
instalirana PZT IP WI FI kamera, tako da ¢e operater moci da na ekranu prati
prostor ispred robota i upravlja njegovim kretanjem. Sli¢no kao kod upravljanja
kretanjem platforme, vrsice se upravljanje i manipulatorom (robotskom rukom)
koji ¢e biti postavljen na platformu.

ROBECO ¢e dobijati napajanje od baterija preko modula napajanja 24
VDC, koji ¢e takode biti smjesten u ramu platforme.

Oblast upravljanja i programiranja ovdje opisanog robota pruza ogromne
mogucnosti za studentske zadatke 1 projekte, ali i za diplomske, magistarske 1
doktorske radove. Studenti moraju pokazati da su ovladali senzorikom, protokom
informacija, upravljanjem informacijama, da su se upoznali sa postojecim
algoritmima upravljanja mobilnim robotom, teorijama izbjegavanja prepreka
na putu itd.

9. Zakljucak

Rad prikazuje moguénosti primjene prvog servisnog mobilnog robota koji
se razvija u Crnoj Gori za obrazovanje u inzenjerskim naukama: mehatronici,
masinstvu, elektrotehnici, upravljanju i programiranju.

Konstrukcija mobilne platforme crnogorskog robota ROBECO predstavlja
originalno rjesenje, s takode originalnim prostornim poluznim mehanizmom za
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upravljanje skretanjem platforme. Ukratko su opisani pogoni i nacin upravljanja
kretanjem platforme.

Sljede¢i korak u ovom zadatku je odabir motora, definisanje senzora,
ulaznih informacija, izlaznih komandi, projektovanje programa upravljanja,
simulacija rada robota, realizacija robota i snimanje performansi kretanja robota.

Za mobilne terenske robote su vazni: mehanicka robusnost, mala potreba
za odrzavanjem, niski troSkovi nabavke, kao i dobra upotrebljivost. S mehanicke
taCke gledista predlozeni koncept mehanike robotske platforme u potpunosti
zadovoljava ove zahtjeve. Kako mehanicke, tako i upravljacke karakteristike
predstavljaju glavne prednosti ove robotske platforme, koje ¢e je preporuciti
za razli¢ite mogucnosti primjene.
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MOBILE PLATFORM FOR TERRAIN
ROBOT ,,ROBECO“ AS A TEACHING AID

Abstract:

In the area of mobile robots there are great opportunities for designing different
solutions in relation to mechanics and locomotion, sensor-motorics and steering. Such robots
belong to service robots category. They are used for different purposes such as search and
rescue of people, research and taking samples from inaccessible areas or contaminated
environment, search and localisation of mines, research of undersea waters, taking pictures
from the air etc. A service multipurpose robot has been developed in Montenegro within the
project ,,MNE-ROBECO, funded by the Ministry of Science. Project’s goal is to develop
service mobile multipurpose robot. Among others one service mobile multipurpose robot
is to be used for education in such area. The robot was designed for the use in the open
space and on a rough (off-road) terrain. The paper presents and original four-wheeled
mobile robot platform with special lever mechanism as a part of the operation of wheels
where it comes to taking turns. Students can find this robot very useful as a teaching aid
for better understanding of the process of mobile robot construction. It is also beneficial
for mechanical engineering studies in the area of machine constructions, CAD, materials,
vehicles, electronics, steering, sensorics, electrical engines etc. It makes a solid base for
students’ projects but also for MA and PhD papers aimed at improvement of both robot
mechanics and robot steering that can often be very complex and which requires knowledge
of very complex algorithms.

Key words: mobile robot, mobile platform, robot steering, mechanical engineering
studies, students’ projects
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 2, 2013
UDK 376.74-053.5(=214.58)(497.16)

Veselin MICANOVIC!
Biljana MASLOVARIC?
Tatjana NOVOVIC?

ANALIZA UKLJUCIVANJA DJECE RAE PORIJEKLA U
OBRAZOVNI SISTEM U OKVIRU PROJEKTA
OSNOVNO PRAVO NA OBRAZOVANJE U CRNOJ GORI

Rezime:

Sve intencije da se u dominantni kulturno-istorijski kontekst, ukljuce i ,,utope
razli¢itosti®, vode unifikaciji, pa i eksploataciji, zato $to se poCetna nastojanja usmjerena
ka akulturaciji uvijek zasnivaju na dominantnoj kulturi, odnosno vode asimilaciji manje
u vecinsku kulturu. Nas rad temelji se na sagledavanju i istrazivanju nastavne prakse u
uslovima ciljanog i planiranog ukljuéivanja djece RAE populacije u redovne obrazovne
institucije u sredinama, u kojima je djelovala NVO Enfants. Istrazivacki uzorak su €inili:
4 vrtiéa (JPU), 12 osnovnih $kola, 1 srednja stru¢na $kola i NVO Enfants u sljede¢im
sredinama: Rozaje, Berane, Bijelo Polje, Pljevlja, Bar i Ulcin;.

Rezultate istrazivanja predstavili smo odvojeno za tri segmenta vaspitno-obrazovnog
procesa: predskolsko vaspitanje i obrazovanje, osnovna i srednja skola. Najbolje efekte
imamo na nivou osnovne $kole, gdje je obuhvat djece RAE porijekla osnovnim obrazovanjem
i vaspitanjem najveci, dok je na nivou predskolskog i srednjeg obrazovanja potrebno uloziti
dodatne napore kako bismo povecali obuhvat RAE djece u tim institucijama.

Na kraju rada date su preporuke za unapredenje postojeceg stanja u okviru sva tri
nivoa obrazovanja i vaspitanja.

Kljuéne rijeci: obrazovanje, RAE populacija, obrazovni sistem, $kola, vrti¢

Uvod
U savremenom drustveno-obrazovnom kontekstu, sve je izrazitije nasto-
janje promotera drustvene pravde da afirmiSu razli¢itost kao bogatstvo ljudskog

' Doc. dr Veselin Micanovié, predava¢ na Filozofskom fakultetu u Niksicu
2 Doc. dr Biljana Maslovari¢, predavaé na Filozofskom fakultetu u Nik$i¢u
* Doc. dr Tatjana Novovi¢, predavac¢ na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u

77




roda, a ne kao nesto Sto treba stigmatizovati i diskriminisati. Sve intencije da
se u dominantni kulturno-istorijski kontekst, ukljuce i utope ,,razli¢itosti*,
vode unifikaciji, pa i eksploataciji, zato $to se pocetna nastojanja usmjerena ka
akulturaciji uvijek zasnivaju na dominantnoj kulturi, odnosno vode asimilaciji
manje u vecinsku kulturu. Ne samo da sve kulture imaju svoje vrijednosti,
ve¢ one stvaraju 1 jednako vazne realnosti. Stoga, obrazovanje moze pomoci
djetetu da konstruiSe raznovrsne i licno korisne vrijednosti u kontekstu vlastite
kulture kao i u interkulturalnoj perspektivi (Gojkov, 2009). Svijet djetinjstva je,
nesumnjivo, uslovljen u znacajnoj mjeri, nainom Zivota naroda i kulture kojoj
dijete pripada. Istrazivanja Kolemana (1966), Dzenksa (1972) u SAD-u, Ziroa
(1963), Gonvera (1974) idr. ukazuju na nejednake Sanse djece za uspjeh u skoli,
u zavisnosti od njihovog socijalnog porijekla (Pere-Klermon, 2004, str. 15).
Stoga je intencija razlicitih kreatora kompenzatorskih programa, svojevremeno
bila, da se uz ciljano strukturisane intervencije i dobro izbalansiranu potporu,
obezbijede ujednacene Sanse djeci pred polazak u Skolu. Pokazalo se da su
dugoro¢no pozitivnim efektima rezultirali kompenzatorski programi koji su
apostrofirali vaznost inkluzivnog okruzenja i otklanjanja barijera u sredini,
dok su akademski usko specifikovani, kognitivno strukturisani programi
bili nedovoljno ili sasvim neefikasni, u daljoj perspektivi. Svijest o sebi, o
vlastitom sustastvenom pripadanju odredenoj kulturi, o njenim vrijednostima
1 osobenostima, nikako ne znaci isklju€ivanje i osporavanje prava drugima na
punovrijedno i punopravno Zivljenje i emancipaciju svog kulturnog identiteta.
To u perspektivi znaci otvaranje prostora za interkulturalnu sinergiju razli€itih,
a jednako vrijednih etniciteta, $to navodi pojedinca na slobodno iskazivanje
svog identiteta, ali 1 uvazavanje drugih pojedinaca, koji ne pripadaju njihovoj
kulturnoj zajednici. Multikulturalna svijest je bitan Cinilac socijalizacije 1
inkluzivnosti pripadnika razli¢itih kulturnih zajednica u jedan vaspitno-obrazovni
sistem. ,,Razumijevanje razli¢itih porodi¢nih kultura od strane ucitelja narocito
je znacajno u multinacionalnim, multikulturnim i multikonfesionalnim sredi-
nama“ (Mili¢, 2009: 12).

Kako obezbijediti inkluzivnu sredinu, otvorenu za ,,udobnu* akomodaciju
pripadnika razli€itih socijalnih i drustvenih grupa, a da, pritom ne afirmiSemo
ideju ,,lonca za topljenje®, tj. asimilaciju manje u veéinsku kulturu?

Iskljucenost romske djece iz sistema obrazovanja predstavlja problem
ogromnih razmjera, koji postoji u svim evropskim druStvima gdje Zivi romsko
stanovnistvo. [zrazita specifi¢nost u domenu obrazovanja romske djece/ucenika
u razli¢itim evropskim drzavama, odnosi se na njihova, po pravilu, mnogo niza
obrazovna postignuca od postignu¢a neromske djece, bez obzira na uzrast i
pol (Ginzeberg, 2011, str.12-17). Stoga su obrazovne i nauc¢ne institucije u
Crnoj Gori u protekloj deceniji, dio svojih aktivnosti usmjerile ka podizanju
kvaliteta vaspitno-obrazovnog rada sa djecom/pripadnicima romske populacije
1 ostvarivanju njihove pune inkluzije u redovni obrazovni sistem. Pitanje kojim
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se, na fonu prethodne price o moguénostima i putevima socijalne inkluzije,
bavimo u ovom radu, fokusirano je na aspekte integracije djece/pripadnika
Romske populacije u redovni obrazovni sistem u Crnoj Gori.

Nadalje, uradu ¢emo apostrofirati polozaj, probleme i aspekte ukljuc¢enosti
djece RAE populacije u osnovnoskolski i srednjoskolski kontekst na teritoriji
Sest crnogorskih opstina (RoZaje, Berane, Bijelo Polje, Pljevlja, Bar 1 Ulcinj),
u kojima je djelovala nevladina organizacija Enfants s ciljem da se uspostavi
blizi kontakt izmedu vaspitno-obrazovnih institucija i RAE porodica. Analiza i
sagledavanje pravaca razvoja socijalne obrazovne inkluzije djece/ucenika RAE
populacije kod nas, temelji se na pregledu aktuelnih pokazatelja u zvanicnim
dokumentima, kao 1 na sagledavanju rezultata pomenutog istrazivanja.

Analiza ukljucivanja djece RAE porijekla u obrazovni sistem u Crnoj
Gori u okviru projekta Integracija djece RAE populacije u redovni sistem
obrazovanja (Save the Children od 2006. godine saraduje sa nevladinom
organizacijom Enfants iz Crne Gore), usmjerena je na sagledavanje i
procjenjivanje kvaliteta ukljuc¢enosti djece RAE porijekla u redovni vaspitno-
obrazovni proces u vrti¢u. Takode, jedan od vaznih ciljeva ovog istrazivanja
jeste 1 utvrdivanje modela dobre prakse koji bi se mogli primijeniti i na drugim
prostorima gdje zive i uc¢e djeca/ucenici, pripadnici te populacije. Na temelju
objektivnog i obuhvatnog sagledavanja postojeceg stanja u vaspitno-obrazovnim
institucijama u svim segmentima u VO vertikali (predSkolsko, osnovnoskolsko
1 srednjoskolsko vaspitanje i obrazovanje), uocavanja urgentnih problema,
nastojali smo markirati kljucne preporuke za unapredenje postojece vaspitno-
obrazovne prakse u fokusiranoj oblasti obrazovnog sistema Crne Gore.

1. Djelatni okvir NVO Enfants u Crnoj Gori

Istrazivanje o efikasnosti uklju¢ivanja djece/ucenika u vaspitno-obrazovni
sistem Crne Gore realizovano je u organizaciji SAVE THE CHILDREN, u
cilju obezbjedivanja relevantnih, validnih rezultata, kroz komparativnu analizu
postojecih izvjestaja NVO Enfantsa, na jednoj strani, i prikupljenih podataka na
terenu, na drugoj strani. Stoga su u taj proces ukljuceni svi obrazovni subjekti,
koji su ostvarili saradnju s organizacijom Enfants i u okviru svojih institucija
integrisali djecu RAE porijekla. NVO Enfants je svoje djelovanje od 2006. godine
usmjerila na Sest crnogorskih opstina: Rozaje, Berane, Bijelo Polje, Pljevlja,
Bar i Ulcinj. Kako su rasli kapaciteti te nevladine organizacije, tako su svojim
djelovanjem pokrivali sve veci broj opstina. Do 2008. godine djelovali su na
teritorijama opsStina Rozaje i Berane, a zatim su se vrlo brzo prosirili na opstine
Bijelo Polje 1 Pljevlja, a od 2010. godine na Bar i Ulcinj. U svom djelovanju
Enfants je ostvario kontakte s institucijama predskolskog, osnovnoskolskog i
srednjoskolskog obrazovanja. Efekti toga djelovanja su vidni i mogu se uzeti
kao modeli dobre prakse, koji se mogu primijeniti u obrazovnom sistemu na
nacionalnom nivou.
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U kojoj mjeri i kako su ostvareni kljucni ciljevi Enfantsa, na nivoima
predskolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja u pomenutim sredinama (Rozaje,
Berane, Bijelo Polje, Pljevlja, Bar i Ulcinj), sagledavali smo u okviru nekoliko
indikativnih podrucja:

1. Predskolsko vaspitanje (uklju¢ivanje RAE djece; ukljuCivanje asistenata
u vaspitno-obrazovni proces; rad sa roditeljima itd.);

2. Asistencija u ucenju (dopunska i dodatna nastava; podrska i pomo¢
tokom redovnog skolovanja RAE ucenika itd.);

3. Instruktivna nastava za djecu od 15 do 18 god. (vanredno zavrSavanje
osnovne i srednje skole; priprema i pracenje ucenika za polaganje Skolskih
predmeta itd.) 1

4. Osposobljavanje odraslih za zanate (organizovanje i pracenje procedura
1 postupaka za zavrSavanje zanata).

Ovim istrazivanjem smo kroz neposrednu komunikaciju s direktorima,
pedagozima i nastavnicima/vaspita¢ima, kao direktno zainteresovanim
participantima u ovom procesu (ucesnici edukacija honorisanje rada s djecom
kroz dopunsku i dodatnu nastavu itd.) koji je NVO Enfants podrzavao, nastojali
da ispitamo njihovu procjenu nivoa 1 kvaliteta integracije RAE populacije
u redovni vaspitno-obrazovni sistem Crne Gore. Kroz primijenjenu tehniku
intervjua pokrenute su kriticke i konstruktivne debate o najvaznijim aspektima
ukljucivanja djece RAE porijekla u obrazovni sistem Crne Gore, u cilju
obezbjedivanja njegovog kvaliteta i odrzivosti, markirani su najznacajniji
problemi s kojima se suoCavamo u neposrednoj nastavnoj praksi i date preporuke
za unapredivanje situacija u ovom procesu.

U datoj analizi, predstavljeni su reprezentativni modeli dobre prakse
koji su primjenljivi u drugim sredinama, jer obezbjeduju: blagovremen upis
djece RAE porijekla, redovnost pohadanja nastave, jednakost u razrednim
zajednicama, podrsku u radu i participaciju u odluc¢ivanju.

2. RAE populacija u crnogorskom drustvu

Crnogorsko drustvo karakteriSe prisustvo razli¢itih kultura, razli¢itih
vjerskih zajednica, prirodno, razli¢itih perspektiva, kako unutar jednog, tako
1 izmedu etniciteta koji zive u istom miljeu, ali i jedinstvenih potreba. Jedna
od tih potreba na koju svi imaju pravo, bez obzira na jezik, vjeru, boju koze
ili nesto drugo, jeste potreba za obrazovanjem. Uklju¢ivanje djece u vaspitno-
obrazovni sistem pocinje jos na predskolskom uzrastu, zatim se nastavlja kroz
osnovnu i srednju $kolu, sve do visokoskolskog nivoa. U tom lancu jedino je
osnovna $kola obavezna, a svi ostali nivoi su prepusteni na izbor porodici ili
pojedincima (Micanovi¢, 2011: 200). No bez obzira na to $to je i osnovna Skola
obavezna, to pravo ne koriste pojedine kulturne zajednice. Brojnost pripadnika
RAE populacije jos uvijek nije precizno utvrdena na teritoriji drzave Crne Gore,
ali se po popisu uradenom 2011. god. procjenjuje na oko 10.000 ljudi. Prema
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posljednjem popisu stanovnistva u Crnoj Gori, 6251 lice se izjasnilo da pripada
romskoj nacionalnosti ili 1,01 % od ukupnog stanovnistva. Populacija Egip¢ana
broji 2054 lica, odnosno 0,33 % od ukupnog stanovnistva, dok romskim kao
maternjim jezikom govori 5169 lica. Na posljednjem popisu stanovnistva
u Crnoj Gori nije evidentiran nijedan pripadnik/ca Askalija. Medu njima je
1 veliki broj izbjeglica, koji su poslije ratnih deSavanja na Kosovu utociste
nasli u Crnoj Gori. Najve¢i procenat RAE populacije zivi u predgradima u
specificnim okolnostima, ne ukljucuju¢i najmlade pripadnike svoje populacije
u redovni vaspitno-obrazovni proces. Pripadnici te populacije imaju uvrijeZene
navike uslovljene tradicijom i specificnim nasljedem, ali mnogi od njih nijesu
u mogucnosti da ukljuce svoju djecu u obrazovni sistem pravdajuéi to brojnim
¢injenicama, izmedu ostalog lo§im materijalnim uslovima, jezikom, socijalnom
diskriminacijom i sl. Medutim, posljednjih godina radi se puno na edukaciji
ucenika, nastavnika i roditelja da djeca RAE porijekla, koja pohadaju skolu,
ne budu diskriminisana kako od strane nastavnika, tako ni od strane vrs$njaka.
U prvoj deceniji XXI vijeka u€injeni su kvalitativno znacajni iskoraci na
planu senzibilisanja pripadnika razliCitih etniciteta za plodnu interkulturalnu
uzajamnost i razmjenu. Ta grupacija je, uprkos posebnim nastojanjima razli¢itih
humanitarnih organizacija, pojedinaca, stru¢njaka kreatora obrazovne i ukupne
drustveno-politicke stvarnosti, i dalje u velikoj mjeri ugrozena, pa se ozbiljno
dovodi u pitanje kako njena fizicka egzistencija, tako 1 njen poseban etnicki
1 kulturni identitet i tradicija. Veoma visok procenat nepismenih, veoma mali
procenat uposljenih, neadekvatni stambeni uslovi, socijalna neprihvacenost
s etnickim stereotipima i predrasudama, samo su neki od uzroka njihovog
teskog polozaja u drustvu. Nedostatak obrazovanja otezava, odnosno skoro u
potpunosti onemogucava jednakost mogucnosti — Sansi, posebno na trzistu rada,
a time 1 njihovo bilo kakvo znacajnije ukljucenje u drustveni i ekonomski zivot.
Zahvaljujuci Enfantsu sad je na birou rada prijavljeno samo u Beranama preko
50 ¢lanova RAE populacije, a do 2006. godine taj broj bio je mnogo manji.

Pripadnici RAE populacije prisutni su i u drugim opstinama u Crnoj Gori,
prije svega u Podgorici i NikSicu, ali smo istraZivanje fokusirali samo na one
opstine u kojima je Enfants uspostavio saradnju s obrazovnim institucijama i
ostvario niz znacajnih aktivnosti u njima.

3. Metodoloski okvir istrazivanja

Budu¢i da je NVO Enfants u prethodnom periodu omogucila aktivno
ukljucivanje djece RAE porijekla u institucionalizovani obrazovni sistem Crne
Gore, naSa smo istrazivacka nastojanja fokusirali na sagledavanje efekata
ostvarenih uticaja. U tu svrhu smo odgovore potrazili od nadleznih neposrednih
i posrednih zainteresovanih participanata: predstavnika uprave obrazovnih
institucija, pedagoske sluzbe i samih praktic¢ara (nastavnika/vaspitaca). Odgovor
na istrazivacko pitanje o efektima djelovanja NVO Enfants na polju aktivnog
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i progresivnog ukljucivanja pripadnika RAE populacije u redovni obrazovni
sistem u opStinama na sjeveru i jugu Crne Gore (Rozaje, Berane, Bijelo Polje,
Pljevlja, Bar i Ulcinj) ukljucuje sagledavanje dinamike broja upisanih pripadnika
RAE populacije u redovne obrazovne institucije u posljednjih Sest godina,
redovnosti pohadanja nastave djece RAE porijekla i njihovog ukljucivanja
u vannastavne institucionalne aktivnosti (priredbe, sekcije, takmicenja i sl.).
Za ovaj aspekt analize koncipirana su tri intervjua (za direktore, pedagoge 1
nastavnike/vaspitace) i protokoli za prikupljanje kvantitativnih podataka na
osnovu kojih smo obavili istrazivanje u Sest opStina sa ukupno 15 drzavnih
institucija i jednom nevladinom organizacijom. Manji broj ucenika RAE
porijekla pokazuje uspjeh u Skolovanju.

Istrazivackim vzorkom smo obuhvatili predskolske, osnovnoskolske i
srednjoskolske obrazovne ustanove u navedenim opstinama, koje su prevashodno
ostvarile saradnju sa NVO Enfants (Sest crnogorskih opstina, Cetiri sa sjevera i
dvije s juga drzave, sa ukupno 4 predSkolske institucije, 12 osnovnih i jednom
srednjom Skolom, kao i jednom nevladinom organizacijom).

Istrazivanje smo fokusirali na tri klju¢na obrazovna nivoa:

— predskolsko obrazovanje,

— osnovno obrazovanje i

— srednje obrazovanje.

Na svim nivoima obrazovanja ostvarili smo kontakt kroz planirani
intervju s:

— direktorom,

— pedagogom i

— nastavnicima/vaspitac¢ima.

Istrazivanje je osmisljeno na osnovu Halmijeve (2005) Strategije
kvalitativnih istraZivanja u primijenjenim drustvenim znanostima, a analizu
istrazivackih rezultata smo usmjerili na identifikaciju:

— klju¢nih problema u nastavnoj praksi,

—modela dobre prakse i

— predloga mehanizama za unapredenje postoje¢e nastavne prakse po
pitanju obrazovanja RAE populacije.

Generalni cilj istrazivanja i analize prikupljenih podataka jeste da
identifikovanim modelima dobre prakse djelujemo u drugim sredinama u
kojima je prisutna RAE populacija, te na taj nac¢in doprinesemo:

1. Povecanju obuhvata djece RAE porijekla na svim obrazovnim nivoima;

2. Redovnosti pohadanja nastave djece RAE porijekla;

3. Kreiranju inkluzivne sredine u kojoj ¢e djeca/u€enici uciti i zivjeti u

prirodnoj socijalnoj zajednici razli¢itih i medusobno povezanih;

4. PoboljSanju kvaliteta nastave 1

5. Poboljsanju uspjeha ucenika RAE porijekla.
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Temeljna pitanja/polazista koja su kanalisala nasa istrazivacka nastojanja su:

1. Da i postoji i u ¢emu se ogleda saradnja izmedu javnih institucija
obrazovnog karaktera i nevladinih organizacija koje se bave pitanjem obrazovanja
djece RAE porijekla?

2. U kojoj mjeri su ukljuc¢ena djeca RAE porijekla u redovni vaspitno-
obrazovni proces?

3. Koji su kljuéni problemi u nastavnoj praksi na svim nivoima obrazovanja
po pitanju ukljucenosti djece RAE porijekla u obrazovne institucije?

4. Prepoznati 1 izdvojiti modele dobre prakse koji se mogu primijeniti
u drugim sredinama.

5. U kojoj mjeri su djeca RAE porijekla uklju¢ena u zivot obrazovne
institucije koju pohadaju i koji je nivo njihove participacije u odluc¢ivanju o
vaznim pitanjima te institucije (vrtica, skole)?

6. Koji su to mehanizmi koje treba primijeniti za poboljSanje trenutne
situacije po ovom pitanju?

Zbog prirode targetirane grupe, i metodologija je varirala. S nastavnicima/
vaspita¢ima je organizovana fokus grupa ili, u odredenim situacijama-
individualni intervjui. S direktorima i pedagozima, predstavnicima obrazovnih
institucija u kojima su ukljucena djeca RAE porijekla, obavljeni su individualni
polustrukturirani intervjui.

3.1. Kljuéni nalazi istrazivanja i preporuke

- Kvantitativni pokazatelji ukljucenosti djece RAE porijekla u
obrazovne institucije u Sest crnogorskih opstina

Prema dobijenim podacima u Sest uzorkom obuhvacenih opstina (Berane,
Rozaje, Bijelo Polje, Pljevlja, Bar, Ulcinj) ukupno ima 835 RAE djece. Od tog
broja 671 dijete RAE porijekla koristi usluge NVO Enfants, a svega 275 RAE
djece je ukljuceno u obrazovne institucije, §to znaci da znatno veci broj RAE
djece nemaju pristup institucionalnom obrazovanju.

Na osnovu prikupljenih podataka uo¢avamo da je svega 32,93% (275)
RAE djece u navedenim opstinama ukljuc¢eno u redovne obrazovne institucije.
Medu njima (835) znacajan je broj djece koja su kalendarski prerasla skolski
uzrast zajednice u kojoj uce (starija od 10 god. u odjeljenjskim zajednicama
gdje su djeca od 6 do 10 godina). Iz tog razloga predstavnici NVO Enfants,su
organizovali aktivnosti pruzanja pomo¢i RAE djeci kako bi se integrisala
u redovni obrazovni proces. Jedan vid te pomo¢i ogleda se u pripremanju
djece za polaganje vanrednih ispita u osnovnoj i srednjoj Skoli. Podatak da
671 dijete koristi usluge organizacije Enfants, $to je vise od broja djece koja
nijesu ukljucena u obrazovne institucije (560) za 111, upucéuje na zakljuc¢ak
da ova nevladina organizacija pruzila i obezbjeduje podrSku i djeci koja su
ukljuc¢ena u obrazovni proces, u svrhu njihove uspjesnije integracije. U ovakvoj
situaciji Enfants nije alternativa obrazovnim institucijama, ve¢ samo podrSka
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ili neka vrsta resursnog centra koji obezbjeduje podrsku pri integraciji djece
RAE porijekla u obrazovni sistem Crne Gore. Posjetom NVO Enfants smo
ustanovili da u prostorijama ove organizacije boravi puno djece predskolskog
uzrasta koja nijesu ukljuena u redovnu predskolsku ustanovu, jer su dosta
udaljena od najblizeg vrti¢a, a znatan je i broj one djece koja su kalendarski
prerasla svoj Skolski uzrast i ne zele da se upiSu u Skolu u kojoj bi pohadali
nastavu sa uc¢enicima mnogo mladim od njih. Zato su u okviru Enfants-a
otvorene ucionice, u kojima strucni saradnici (nastavnici) pomazu djeci RAE
porijekla da se opismene i pripreme za vanredna polaganja. Osim obrazovnih
usluga Enfants im nudi i pomo¢ u skolskom priboru bez ikakvih nadoknada.
Uz to, svako dijete, po rijeCima predstavnika te nevladine organizacije, dobija
besplatan obrok (hranu) i pomo¢ u higijenskom materijalu.

Ispitivanje misljenja rukovodec¢ih ljudi, stru¢nih saradnika i praktic¢ara
u redovnim vaspitno-obrazovnim institucijama predskolskog, osnovnog i
srednjeg obrazovanja s kojima je NVO Enfants uspostavila saradnju po pitanju
ukljucivanja djece RAE porijekla u redovni nastavni proces, ukazuje na to da su
ostvareno kvalitativno znacajni pomaci na ovom polju. Tako dominira pozitivan
stav prema toj organizaciji i ciljevima koje ona Zeli sprovesti u kontaktu s njima.
Prepoznata je krajnje humana, demokratska uloga i misija ove organizacije,
koja se kroz visSegodisnju saradnju kontinuirano nadogradivala. Kroz razgovor
smo identifikovali konkretne korake koje je Enfants preduzeo u saradnji sa
pomenutim institucijama, a oni se odnose na:

— angazovanje asistenta u nastavi €iji je glavni zadatak da obezbijede
bolju klimu u razredu i ostvare intenzivniju saradnju skole sa RAE porodicama,

— edukaciju nastavnog kadra kroz organizaciju seminara,

—redovne kontakte (posjete Skoli/vrti¢u) i upoznavanje sa postignué¢ima
RAE ucenika/ica,

—organizaciju dopunske nastave i pomo¢ djeci pri izradi domacih zadataka,

— organizaciju dodatnog rada sa djecom starijeg uzrasta u cilju efikasnije
pripreme za vanredno polaganje,

—materijalnu podrsku instituciji kroz nabavku inventara, dackog pribora
1 higijenskih sredstava,

—organizaciju prevoza za djecu RAE porijekla udaljenu od Skole/vrtica,

— obezbjedivanje besplatnog obroka — uzine za svu djecu RAE porijekla.

NVO Enfants je svoje prve aktivnosti u pravcu funkcionalne podrske
djeci RAE populacije ostvario u opStinama na sjeveru Crne Gore, a zatim je
tu saradnju proSirio 1 na jug drzave (Bar i Ulcinj).

3.2. Kljuéne razlike po pitanju ukljucenosti pripadnika RAE
populacije u §kolu/vrti¢ prije i nakon uspostavljanja saradnje s NVO Enfants
Rezultati istrazivanja pokazuju da je nakon uspostavljanja saradnje
sa NVO Enfants doslo do znacajnog napretka u pogledu ukljuc¢ivanja djece
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RE porijekla u redovni nastavni proces Skole/vrti¢a. Kao rezultat te saradnje
uslijedilo je:

— povecanje broja upisane djece RE porijekla u Skolu/vrtic,

—povecanje brige o djeci RAE porijekla u Skoli/vrti¢u, Sto se manifestovalo
poboljsavanjem njihovog statusa u skoli/vrti¢u i u privatnom zivotu,

—posvecivanje vece paznje u trazenju rjeSenja da se djeci RAE porijekla
poboljsaju uslovi zivljenja kako bi mogli redovno da pohadaju nastavu,

— otvaranje Skole prema ovoj populaciji u smislu dodatne stru¢ne pomoci
djeci RAE porijekla kroz dopunski nastavni rad,

— pozitivno mijenjanje svijesti sredine (nastavnici, roditelji i djeca) o
potrebi i znacaju ukljucivanja djece RAE porijekla u redovni nastavni proces.

Takode, djeca RAE porijekla ranije su bila mnogo manje prihvaéena od
strane vrS$njaka i roditelja ostale djece. Jezicke i kulturoloske barijere su i dalje
prisutne, ali se njthovom prevazilazenju pristupa mnogo demokrati¢nije i s vise
senzitivnosti nego ranije, §to u neposrednoj praksi rezultira povec¢anim brojem
ukljucenih pripadnika te populacije i njihovim redovnijim pohadanjem nastave.

3.3. Identifikovani problemi u praksi po pitanju uspje$nog ukljucivanja
pripadnika RAE populacije u Skolu/vrti¢

Podaci do kojih smo dosli na osnovu analize postojece evidencije o
ukljucenosti djece RAE porijekla u redovni vaspitno-obrazovni proces potvrduju
da jos uvijek postoji veliki broj djece, pripadnika te populacije, koja nijesu
ukljucena u vrti¢, odnosno Skolu. Taj problem je evidentniji na predSkolskom,
nego na Skolskom uzrastu. S druge strane, podaci dobijeni istrazivanjem u Skoli
pokazuju da je broj upisanih RAE ucenika u osnovnoj $koli znatno porastao u
odnosu na raniju praksu (do 2005. god.). U srednjoj Skoli je i dalje broj u¢enika
RAE populacije manji od ocekivanog, mada je i ovdje ostvaren napredak.

Rezultati istrazivanja u Skoli i vrticu, iz intervjua sa direktorima, stru¢nim
sardnicima i neposrednim prakti¢arima u nastavi, ukazuju na sljedece probleme:

— Nedovoljno razvijena svijest o potrebi za obrazovanjem. Usljed losih
zivotnih okolnosti (materijalnih, stambenih i sl.) djeca se od najranijih dana
ukljucuju u razli¢ite porodi¢ne poslove koji im obezbjeduju egzistenciju. U cilju
prevazilazenja ovoga problema Enfants je organizovao sastanke s roditeljima
¢ija su djeca integrisana u redovni $kolski sistem. U pocetnoj fazi roditeljski
sastanci su se odrzavali u prostorijama te organizacije, a u posljednje dvije
godine sastanci se odvijaju u prostorijama Skola i tamo se iznose problemi
kako roditelja tako i institucija. O uspjehu na tom planu svjedoci i sve veci
odziv roditelja koji dolaze na roditeljske sastanke i redovno se informiSu o
ponasanju djece.

— Jezicka barijera narocito je prisutna kod dijela RAE populacije, koja
je usljed ratnih deSavanja na Kosovu izbjegla na teritoriju Crne Gore. Naime,
znatan broj ovih porodica govori albanskim jezikom, kao maternjim, koji ne
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razumiju nastavnici u Skolama/vrti¢ima na sjeveru Crne Gore, $to njihovoj djeci
predstavlja izuzetnu barijeru za razumijevanje onoga Sto se u skoli/vrticu radi.

— Kulturoloske navike. Pripadnici RAE populacije imaju svoje obicajne
1 kulturoloske navike, koje se odrazavaju na odnos prema $koli i obrazovanju.
To je posebno izrazeno kod Zenske populacije koja ¢esto, mnogo prije zavrSetka
osnovne Skole, sa navrSenih 10 do 12 godina, napusta Skolu zbog udaje.

— Neredovnost pohadanja nastave.

— Materijalni status. Pripadnici RAE populacije zZive u teSkim materijalnim
okolnostima. Porodice najc¢e$¢e nemaju elementarne uslove za zivljenje,
usljed ¢ega su i odrasli i djeca, prinudeni da rade i obezbjeduju prihode, pa je
Skolovanje u drugom planu.

— Prostorno-fizi¢ka barijera. RAE porodice najcesce zive u predgradima,
koja su prilicno udaljena od najblizih vaspitno-obrazovnih institucija. Bez
organizovanog prevoza nezamislivo je djecu iz ovih porodica ukljuciti u redovni
nastavni proces, posebno kad su u pitanju djeca na mladem uzrastu.

Svi pomenuti identifikovani problemi odslikavaju realnost Zivljenja vec¢ine
djece RAE porijekla. Njihovo aktivno ukljuc¢ivanje u redovni predskolski,
osnovnoskolski i srednjoskolski obrazovni sistem zahtijeva ukljucivanje svih
nadleznih drustvenih institucija na drzavnom i lokalnom nivou, koje mogu
doprinijeti prevazilazenju postoje¢ih problema. Na temelju prikupljenih
podataka, uoCenih problema i temeljne analize postojeceg stanja, moguce je
razviti strategiju za unapredenje pozicije djece romske populacije u obrazovanom
sistemu Crne Gore.

3.4. Profesionalne kompetencije nastavnika/vaspitac¢a u radu s djecom
RAE porijekla

Misljenje direktora i stru¢nih saradnika (pedagoga) u znacajnoj mjeri
korelira s procjenama nastavnika/vaspitaca o stru¢nim kompetencijama
potrebnim u radu sa djecom RAE porijekla:

— Opste metodicko znanje 1 pedagosko umijeée u pristupu uceniku,

— Komunikacijske vjestine;

— Osposobljenost za rad u timu;

— Razumijevanje i poStovanje vrijednosti i razlika drugih kultura;

— Otvorenost za promjene;

— Osvijesc¢enost za kontinuirani profesionalni razvoj;

— Nastavnicka uloga (predavac, organizator, partner, strucnjak);

— Regulator socijalnih odnosa u razredu;

— Planiranje i organizacija;

— Poznavanje ucenika 1 procesa ucenja;

— Razumijevanje i rjeSavanje problema;

— Fleksibilnost i adaptibilnost;

— Inicijativnost i preduzimljivost;
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— Spretnost 1 sigurnost;

— Primjenljivost informacione tehnologije.

Nastavnici treba da budu ,,otvoreni za promene u paradigmama obrazovanja,
ciljevima, formama, sadrzajima i metodama nastave i ucenja“ (Gaji¢, 2007:
96). Brojni projekti u skoli/vrti¢u i programi stru¢nog usavrsavanja doprinijeli
su u znacajnoj mjeri podizanju nivoa svijesti i kompetencija nastavnika/
vaspitaca u radu sa djecom RAE porijekla. Ispitanici u tom pravcu posebno
isti¢u seminar Obrazovanje za drustvenu pravdu, posredovanje i medijacija
koji je organizovao Enfants u saradnji sa Skolama/vrti¢ima, gdje je realizovan
program uklju¢ivanja djece RAE porijekla. Pozitivno su ocijenjeni efekti
pomenutog seminara i naglaseno je da je potrebna dalja edukacija nastavnog
kadra za kvalitetniju implementaciju aktivnog uklju¢ivanja djece RAE porijekla
u nastavne i vannastavne aktivnosti skole/vrti¢a.

Nastavnici/vaspitaci, takode, vide jezi¢ku barijeru kao najveci problem
ili nedostatak u svom kontaktu s djecom RAE porijekla. Oni isti¢u da bi im od
izuzetne koristi bilo da razumiju i govore njihovim jezikom, ali su tu nemo¢ni
i vide kao jedino rjeSenje angazovanje asistenta u nastavi koji poznaje jezik
RAE populacije.

3.5. Prilagodavanje nastavnog programa djeci RAE porijekla

Jedno od istrazivackih pitanja, na koje smo pokusali odgovoriti, glasilo
je: U kojoj mjeri djeca RAE porijekla mogu pratiti i usvajati programske
ciljeve namijenjene djeci/ucenicima odredenog uzrasta?

Djeca RAE porijekla predskolskog uzrasta aktivno ucestvuju u svim
igrovnim vrti¢kim aktivnostima. Komunikacija s ostalom djecom tece spontano,
lako se uklapaju u vrticku zajednicu.

Djeca RAE porijekla pocetnog osnovnoskolskog uzrasta ukljucena od
prvog razreda u reformisanu osnovnu $kolu u najvecem broju slucajeva ne
zahtijevaju posebnu pomo¢ u radu. Ti uenici, po misljenju nastavnika, mogu da
usvajaju sve planirane programske ciljeve u skladu sa svojim predispozicijama,
pa su zato ukljuceni u redovnu nastavu. Po misljenju nastavnika u radu sa tom
populacijom uc¢enika moglo bi se mnogo vise postizati samo ako bi posjedovali
bolje uslove zivljenja. U dopunskom radu s njima, koje je Enfants u saradnji sa
Skolom organizovao dva puta sedmi¢no, nastoji se kompenzovati nedostajuca
potpora iz porodice. Na osnovu pregleda evidencije vannastavnih aktivnosti
u Skoli i dokumentovanog materijala (fotografija, spiskova i sl.) utvrdili smo
da skola poklanja paznju uklju¢ivanju djece RAE porijekla u vannastavne
aktivnosti (folklor, dramsku sekciju 1 sl.) §to je dobar primjer funkcionalne
integracije RAE ucenika u jedinstveni obrazovno-zivotni kontekst.

Starija djeca RAE porijekla po prvi put ukljucena u nastavni proces takode
su u fokusu interesovanja NVO Enfants. U saradnji sa Skolom, predstavnici ove
nevladine organizacije su organizovali nastavne aktivnosti u cilju elementarnog
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opismenjavanja ucenika sa deset 1 viSe godina Zivota. | njima je, po misljenju
ispitanika, neophodno ponuditi skra¢eni — redukovani nastavni plan i program,
kako bi ubrzano zavrsila osnovnu skolu. Po misljenju ispitanika, neprimjereno
je dijete od deset ili viSe godina starosti (trinaest ili Cetrnaest) upisati u prvi
razred osnovne $kole i smjestiti u grupu sa djecom od Sest godina. U praksi su
zabiljezeni modeli da je Skola u saradnji sa Enfants organizacijom organizovala
obuku — opismenjavanje tih u¢enika, koji bi zatim vanredno polagali i zavrSavali
osnovnu $kolu. Mnogi od tih ucenika su potom nastavljali §kolovanje u nekoj
od srednjih stru¢nih §kola.

3.6. Modeli dobre prakse u radu s djecom RAE porijekla u Skoli/vrti¢u

Funkcionalno povezivanje NVO Enfants sa Skolom/vrti¢em doprinijelo
je da postojece obrazovne institucije od vrti¢a, preko osnovne do srednje Skole
unaprijede kvalitet rada s djecom RAE porijekla na svim nivoima. Istrazivanje
je potvrdilo da je Enfants znac¢ajno doprinio funkcionalnijem integrisanju djece
RAE populacije u obrazovni kontekst, povecanju obuhvata, redovnosti njihovog
pohadanja nastave, intenzivaranju i osnazivanju komunikacije u vr$njackim
grupama i §iroj Skolskoj sredini.

Istrazivanjem smo identifikovali sljede¢e modele dobre prakse u radu s
djecom RAE porijekla, koji se mogu primijeniti i u drugim sredinama, a to su:

— Asistent u nastavi;

— Produzeni boravak u skoli — dopunski rad;

— Ukljucivanje djece RAE porijekla u vannastavne aktivnosti (umjetnicke
sekcije, folklor i sl.);

— Alternativni modeli dobre prakse: organizovani prevoz djece u Skolu/
vrti¢, opremanje radnog prostora (enterijer), obezbjedivanje nastavnog materijala
(udzbenici, torbe, pribor), obezbjedivanje higijenskog materijala za djecu i
porodice.

Zakljuéak

Prijedlog mjera za poveéanje obuhvata djece RAE porijekla u obrazovni
sistem Crne Gore

Na osnovu istrazivanjem dobijene slike o procesu ukljuéivanja djece
RAE porijekla u obrazovne institucije predSkolskog, osnovnoskolskog 1
srednjoskolskog obrazovanja mozemo predloziti sljede¢e mjere za unapredenje
ovog procesa:

—Edukacija nastavnika za rad po principima socijalne inkluzije;

— Edukacija roditelja RAE porijekla o znacaju obrazovanja za unapredenje
njihovog socio-ekomomskog statusa kako bi odgovorno pristupili ovom procesu
1 ukljucili svoju djecu u redovni obrazovni sistem Crne Gore;

— Ukljucivanje roditelja u vanredno stru¢no obrazovanje;
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— Angazovanje asistenta u nastavi u svim obrazovnim institucijama (Skoli
1 vrticu) koje ukljucuju djecu RAE porijekla;

— Precizno definisati angazovanje asistenta u nastavi (jedan asistent na
dva odjeljenja gdje su uklju¢ena RAE djeca);

— Ublaziti ili otkloniti jezicku barijeru kroz angazovanje nastavnika ili
asistenata koji poznaju njihov jezik i uspjesno uspostavljaju komunikaciju sa
njima;

— U vrti¢u obezbijediti uslove za besplatni boravak djeteta RAE porijekla;

— U planiranim aktivnostima ukljuciti sadrzaje iz kulturoloSkog Zivota
RAE populacije;

— Prilagoditi zahtjeve individualnim nivoima postignu¢a djece RAE
porijekla;

— Ukljucivanje djece RAE porijekla u vannastavne aktivnosti i nastupe
u vrticu i Skoli;

— Ukljucivanje lokalne zajednice oko tehnicke podrske RAE populaciji
za nesmetano pohadanje nastavnog procesa;

— Objediniti aktivnosti Centra za socijalni rad, pedagoske sluzbe skole/
vrti¢a, MUP-a, kako bi djeca RAE porijekla kompletirala svoju dokumentaciju.

Pored pomenutih mjera, naves¢emo jos dva kljucna prijedloga koji se
ti€u neposrednog rjeSavanja njihovog socio-ekonomskog statusa. Zato u tom
pravcu predlazemo:

—Rjesavanje stambenog pitanja kroz projekte koji ¢e obezbijediti izgradnju
domova za RAE porodice i

— Obezbjedivanje sigurnih izvora prihoda za normalnu egzistenciju
njenih ¢lanova.

Da bi uvazili navedene prijedloge mjera, drzava u saradnji sa RAE
populacijom i vaznim privrednim i drustvenim subjektima mora brzo reagovati,
Sto dodatno potvrduje 1 potrebu za umreZavanjem rada svih aktera i posve¢enost
konceptima uspostavljanja jednakosti, prevashodno, kroz obrazovni sistem.
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ANALYSIS OF INCLUSION OF RAE CHILDREN
IN THE EDUCATION SYSTEM WITHIN THE PROJECT
BASIC RIGHT TO EDUCATION IN MONTENEGRO

Abstract:

All attempts to integrate differences into the mainstream cultural-historical context
lead to unification even exploitation because the initial attempts are aimed at acculturation
based on dominant culture and inevitably lead to assimilation of smaller into the culture of
majority. Our paper is based on review and research of teaching practice in circumstances
of outcome driven and planned inclusion of RAE children into regular education institution
in places where NVO Enfant conducted its activities. The research sample consisted of 4
kindergartens (JPU), 12 primary schools, 1 secondary VET school and NVO Enfants in
Rozaje, Berane, Bijelo Polje, Pljevlja, Bar and Ucinj.

Research results were presented separately for three segments of education process:
preschool education, primary and secondary school. The best effects are found at the level
of primary school, where for the inclusion of children of RAE origin additional efforts
are required.

The paper ends up with recommendations for improvement of the state of affairs
within all three levels of education.

Key words: education, RAE population, education system, school, kindergarten
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IIpernennu UCTpaKuBaYKK paj
BACITUTAIE U OBPASOBAKBE
XXXVII, 2, 2013
VIAK 376.1-056.26/.36:371.1

Muwa BYJAYUR'

HNHKJIY3UBHO OBPA3OBAILE U3 ITIEPCIIEKTUBE
JUPEKTOPA U CTPYUHUX CAPATHUKA?

Pe3ume:

VY pany cy npuKa3aHu pe3yaTaTH HCTPKUBAA KOje j€ 3a LIHJb UMAJIO UCIIUTHBAE
HCKYCTaBa U MUIIJBEHA JUPEKTOPA M CTPYYHHUX CapaJHUKa O HHKIY3UBHOM 00pa3oBamy.
VY3o0pak cy unHmIIa 32 qupekTopa u 33 cTpydyHa capagHuKa i3 22 ocHOBHe mkolne y Cpouju.
KopumiheH je ynuTHHK ca mUTambHMa OTBOPEHOT U 3aTBOPEHOT THIIA, KA0 M IETOCTEIeHa
ckana mpotjeHe (akropa Koju MOTY Jia OJIaKIIajy MM OTeXajy MPOLEeC MHKIY3HBHOT
obpazoBama. Y o0paau noxaraka, mopen (ppekBeHIMja U MpoleHaTa, IPUMHjeHheHa je
KBAIUTATUBHA aHaNIN3a JOOHMjEHNX OATOBOpA M3 YIHMTHUKA HA IHTaka OTBOPCHOT THIIA.
Pesynrartn yxasyjy Ha TO Aa Cy DUPEKTOPH M CTPYYHHU CapaJHHIM CBjeCHH IPEIHOCTH
U KOPUCTH KOj€ OJl MHKIIy3MBHOT 00pa3oBama MMajy CBH YUECHHIH OBOT mpoueca. Kon
UCIIUTaHHKA je MPUCYTHA CIIPEMHOCT J1a CE YKJby4e Y aKTUBHOCTH KOj€ MOT'Y Jia IT000JbIIa]y
yCJIOBE y IIKOJIaMa 3a YKJbY4YHBambe Jjelle ¢ Telkohama y pasBojy. MelhyTum, pesynraru
yKa3yjy Ha TO Ja BIACTHTA MCKYCTBa y pealH3allji HHKIY3HBHOT 00pa30Bama Oljembyjy
Kao HeraTuBHa, UCTU4yhu Kiby4yHe IpobiieMe y OKBHPY HIKOJIE M CUCTEMA KOjH OTEXKaBajy
KBaJIMTETHY peajn3alijy oBor mporeca. Kao OCHOBHY NpenpeKy 3a HHKITy3Hjy HaBOZE
HEMOTHBUCAHOCT M HEJOBOJbHY NPHUIIPEMIBEHOCT HACTABHUKA 33 Paj C TelIKohama y
pa3Bojy. IIpemMa BUXOBOM MUIIIJBEELY OTIIOPH KJBYYHHX aKTepa IpeMa Jjeru ¢ Tenrkohama
Y Pa3Bojy U HEMPUIIPEMIBEHOCT 00Pa30BHOT CUCTEMA Y BEJIMKO] MjepH OTEXkKaBajy MpoIiecC
YKJbY4HBama Jjele ¢ Temkohama y pa3Bojy y peloBHe IIKosie. Y CKiaay ¢ TUM, BehnHa
IHMPEKTOpa U CTPYYHUX capaJHUKa cMaTpa ja Ou peopranusanyja o6pa3oBHOT CHCTEMa H
HACTaBHOT IPOIIECa y BEIHMKO] MjepH OJAKINaIa 0Baj IPOIIEC.

Kibyune pujeun: nupekTopy U CTPYUYHH CapaJHHIIM, MUILJbEHA U UCKYCTBA,
HUHKJTY3UBHO 00pa3oBambe, jJjela ca TeikohaMa y pasBojy.

! Ip Musba Byjaurh, MHCTHTYT 3a nenarolika HCTpaknBama, beorpa

? Hamomena: UsaHak npecTaBba pe3yirar paaa Ha mpojekrumMa ,,O1 moacTHIaba
WHHLMjaTUBE, capaibe U CTBapalallTBa y o0pa3oBamy 0 HOBHX YIOTa M MICHTHUTETa
y npymtBy (6p. 179034) u ,,YHanpehuBame KBamuTeTa U AOCTYIHOCTH 00pazoBama y
mporecuma MonepHuzarje Cpouje (Op. 47008), xoje ¢mHaHCMpa MUHHCTAPCTBO
MpocBeTe, HayKe M TeXHOJOMIKOT pa3Boja Pemybmuke Cpouje (2011-2014).
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YBoa

3a KBAIMTETHY peajn3alnjy UHKIy3UBHOT 00pa3oBama O MPECyTHOT
3Hayaja Cy MO3UTHBHA MUIILJbEHA KIbYYHHX aKTepa 0 OBOM mpoiiecy. M3 Tor
pasziora, MUILJbEHA KJbYUYHUX aKTepa 00pa30Bama O YKJbYUHBABY Jjele C
temkohama y pa3Bojy y peOBHE LIKOJIE PEAMET Cy OpOjHHX UCTPaKHUBaha
y Hamioj 3eMJpu u cBujeTy (Avramidis et al., 2000; Avramidis & Norwich,
2002; Buell et al., 1999; Devic, 2009; Sretenov, 2000). I[ToceOHo cy akTyenHa
UCTpaXKHBama Koja y (POKyCy MMajy UCIUTUBAKE MHUIILJbEHA U HCKYCTaBa
HACTAaBHUKA MpPeMa WHKITY3HUjH, JOK Cy UCKYCTBA U MHIIUbCHA JUPEKTOPA U
CTpYYHUX CapaJHHKa O OBOM IIPOIECY pujeTko ucrnuThBana (Grupa autora,
2006; Hrnjica i Sretenov, 2003, Vujacic, 2010).

Wmajyhu y BUIy yJI0re IUPEKTOpa U CTPYUHHX CapaHHuKa y ClipoBohemy
3aKOHMTOCTHU Pajia IIKOJIC W MEJarolIKO-UHCTPYKTUBHOM TIOTIIETY, Kao U
AKTYEJIHOCT MHKITY3UBHOT 00pa3oBama, BAXKHO j€ UCIUTATH U aHATU3UPATH
BHUXOBA UCKYCTBA U MUIIJbEHHA O YKIBYUMBAY Jjele ¢ Temkohama y pa3Bojy
y peAoBHE MIKOJIe. Y OPraHU3alMOHOM M CTPYYHOM CMUCIY JUPEKTOPH H
CTPYYHH CapaJHULM MPECTaBIbajy BaKHY MOAPIIKY HACTABHULIUMA y DAy
ca gjerioM ¢ Temkohama y pa3Bojy. Ha Taj HaumH, TUPEKTOpU U CTPYUHH
capaJHULIM Yy BEJIMKO] MjeépU MOTY YTHUIIATH Ha cTBapame MoryhHoctu 3a
YCIIjeIIHO YKJbYUYHBaE JIjelle ¢ Temkohama y pa3Bojy y peoBHE LIKOJIe U Ha
npeBazuiIaxkeme nocrojehux orpannuema. Jla 6u ce TUPEKTOPH U CTPYUHH
capa/IHUIIM Ha PaBU HAYHMH aHTaKOBaJIM y 00e30jehuBamy yclioBa y mikojiama 3a
YKJbYUHBame€ Jijele ¢ TemkohaMa y pa3Bojy HEOIXOIHO je J1a IMajy MO3UTHBHA
MHIJBEHA O OBOM IPOLIECY.

VY Hamoj 3eMJbH je Malli Opoj UCTPAKHUBamka Koja Cy 3a MpeIMeT nMaja
UCTIUTHBAE UCKYCTaBa U MHUIIJbEHHA TUPEKTOPA M CTPYYHHX CapaJHHUKa IpeMa
WHKITy3UBHOM oOpa3zoBamy (Grupa autora, 2006; Hrnjica 1 Sretenov, 2003;
Vujaci¢, 2010). Ha cniuyan npo6iieM Haujla3uMo Uy CTPaHOj JIUTepaTypu
(Praisener, 2003). Ha ocHoBy npemiena nmocrojehux ucTpakuBama MOXKE Ce
3aKJbYUHUTH J[a, TCHEPAITHO TVICJaHO, JUPCKTOPH M CTPYUYHH CapaIHUIU UMAjy
MO3UTHBHA MUIIJBEHA 0 YKJbYUHBAKY Jjelle ca Telkohama y pa3Bojy y peJloBHE
mkosie (Barnet & Monda-Amaya, 1998; Praisener, 2003; Hrnjica i Sretenov,
2003). lupexTopy 1 CTPYYHHU Capa HULN CBJECHH Cy NPEJHOCTH HHKITY3UBHOT
oOpa3oBama U Ipasa Jijelie ¢ TelKohama y pa3Bojy Ha KBaJIUTETHO 00pa30oBame
y PEAOBHHUM IIKOIaMa. MelhyTuM, OHM ce 3allaXy 3a CEJEKTUBHH MPUCTYII U
MCKa3yjy pe3epBe Mmpema yCIIjelHOCTH YKJbyuuBama Jjere Koja uMajy Texe
CMETH-E Y Pa3B0jy, Kao MITO Cy ayTH3aM M U3PAKEHH]H €MOITMOHAITHU TIPOOIeMU
(Farris, 2011; Office of Special Educational Programs, 2000; Hrnjica i Sretenov,
2003).

HcrpaxuBama mokasyjy Ja Ha MHILBCHA JTUPEKTOPA H CTPYUYHUX
capaJHHKa O HHKJIy3MBHOM 00pa30Bamy YTHUY KBATUTET IIPETXOAHOT HCKYCTBA
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KOje Cy MMalli ca JijeroM ca tenikohama y pa3Bojy U 00y4eHOCT 3a yiore y
HWHKIIY3UBHOM 06pa3OBaH,y. ITo3uTuBHA HCKYCTBA Y KOHTCKCTY MHKIIY3UBHOT
oOpa3oBama yTHUUYy Ha CTBapame MO3UTHBHUX MHILBCHA AUPEKTOPA MpeMa
oBoM mporiecy (Praisener, 2003), mro je noTBpheHO U y IpyTUM UCTpAKUBaHa
y KOjHMa Cy y30paK YHHWIIN U OCTaJIA aKTepH BACITUTHO-00Pa30BHOT IpoIieca
(Pevi¢, 2009; Koutrouba el. Al., 2006; Lambe & Bones, 2007; Vujacic¢,
2003). Ilokazano ce n1a oOyka U OpraHM3aIlMOHA MOJPIIKA IIKOJIH y OKBUPY
pean3alyje MIIoT-MpojeKara, yTHie Ha TO 1a IbUXOBa HCKYCTBA C HHKITY3UBHUM
oOpa3oBameM Oyy MO3UTHBHA U Jla c€ OHM Oocjehajy IpUIpeMIbEeHUM 32 OBaj
npouec. Ha Taj HaunH, opraHn3oBaHe akKTHBHOCTH Y OKBHPY ITHJIOT-TIPOjeKaTa
WHKIIy3UBHOT 00pa30Bama MO3UTUBHO YTUYY Ha MUIUBEHA JUPEKTOpa H
CTPYYHHX CcapaJHUKa MPeMa HHKIY3HBHOM 00pa30Bamby.

Onuc ucTpakuBama

Lun ucmpasicusarwa. VictpaxuBame Koje je y (HOKyCy OBOT pajia THo
je Beher ucrpaxxuBama Koje je 3a IiJb UMaJIO carjie/laBarkbe MOTYNHOCTH U
orpaHHYCH-a MHKITY3H]je JIjerie ¢ TermkohaMa y pa3Bojy y peZioBHE OCHOBHE IIKOJIC
y Cpbuju (Vujacic, 2010). Y oBom pany npukazaheMo 1 aHaIU3UpaTH pe3yaTare
KOJjU CYy C€ OJJHOCWJIM Ha MHUIbCHA U UCKYCTBA IHUPEKTOPA U CTPYUHHUX
capaJHUKa O MHKIY3HMBHOM 00pa3oBamy. L[nsb OBOT qujena McTpakuBama je
CTHIIAFhE¢ YBUA Y UCKYCTBA M MHUIJbCHA JUPEKTOPA U CTPYYHHX CapaHHUKa
0 MHKITY3UBHOM 00pa3oBamy, Kao U y HBUXOBE MpoIjjeHe (pakropa KOju MOTy
Jla OJIAKIIAjy WIJIM OTEXKa]y OBaj MpoIIec.

Vzopax ucnumanuxa. Y3opkom je obyxsaheno 32 maupexropa u 33
CTpy4Ha capaaHuka u3 22 ocHoBHe wmkone y Cpouju (beorpan, Cy6oruna,
3pewanuH, [TanueBo, Crapu banosuu, Cyprynmuua u I[Ipmasop).

Memoo u uncmpymenmu ucmpasxcusarba. 3a MpOIjeHy UCKyCcTaBa U
MUIILJBEHA TUPEKTOPA U CTPYUHHUX CapaHUKa KOPUCTUIH CMO YIIUTHHUK KOjH
Ce cacTojao OX celaM MHUTamka OTBOPEHOT M 3aTBOPEHOT THIIA IYyTEM KOjHX
CMO UCIIMTAJIM KaKBa Cy FbUXOBa UCKYCTBA M MHUILBEHA O TOOPUM CTpaHaMa
U KJbYYHUM NpoOieMuMa HHKIIy3Hje, YCIOBUMA M MOoTpebaMa IIKoje Kajaa
je y muTamy WHKIY3UBHO 00pa30Bame, MOCTUTHYhHMa njerie ca Temkohama
1 KOPHCTHMA 3a OCTajy Ajelly M LIKOIY, Ka0 U O BUXO0BO] CIIPEMHOCTH J1a
Ce JIMYHO aHTaXyjy Y OBOM IIpoIlecy. 3a MpolljeHy ¢akTopa Koju MOTY Ja
OJIAKIIIA]y WJIM OTEXKAjy MPOIIeC MHKITY3H1je KOPUCTUIINA CMO METOCTEIICHY CKaITy
MIPOLjeHEe Koja je Mpey3eTa u3 UcTpaxuBama kosnerunune Crynen (2008).
JIMpeKTopu U CTPYYHHU CapaJHHULIU Cy OMpameM jenHe o MoHyheHux ommuja
(1 — Beoma masio; 2 — Majo; 3 — IeTMMHUYHO; 4 — MHOTO ¥ 5 — BEOMa MHOTO)
WCKa3HMBaJIM CBOj€ MIPOI]jeHE O TOME Y K0joj MjepH moHyhenu pakropu Mory na
OJIAKIIIajy WM OTEXajy MPOIeC MHKITY3UBHOT 0Opa3oBama. O0paja nonaraka
Tojipa3yMujeBasia je MpUMjeHy OCHOBHE CTaTHCTHKE ((pEKBEHIIH]E U TIPOIICHTH)
Y KBaJIUTaTHBHY aHAJIM3Y OITOBOPA Ha MMUTamka OTBOPEHOT TUIIA U3 YITUTHUKA.
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Pe3ynrarn ncrpaxuBama

Hckyemea u muuiberba Oupekmopa o0 UHKIY3U8HOM 00pa308arsy

Pesynraru uctpaxuBama okasyjy 1a AMPEKTOPU U CTPYYHHU CapaTHUIH
MMajy YBUJI Y TO IlITAa MOTY OUTH ITPEIHOCTH UHKIY3UBHOT 00pa3oBama. [Ipema
HbIXOBOM MUIILJBEHY, OCHOBHE IPETHOCTH OBOT IIPOIIeca OJHOCE CE YIIPaBOo Ha
njerty c Temkohama y pa3Bojy. OHU cMaTpajy Jia ce, YKJbYUHBabEeM Y peIOBHE
IIKOJIE, OBOj JIjelld OCTBapyje MPaBO Ha KBAIUTETHO 00pa3oBame, pa3Boj U
HalpeI0Bamke, KBAIUTETHH]E COLIMjaIHE HHTEPAKIIMje C BpIIkanuMa. Jeaan
Opoj IUpEeKTOpa W CTPYUHUX CapaTHUKA MPETHOCTH YKJbyUHBama Jjerle C
temkohama y pa3Bojy BUIU KpO3 MO3UTUBHE e(eKTe Ha OCTally Jjely, Koja Ha
Taj HAYMH I0CTajy TOJIEPAaHTHH]A U yUe J1a IPUXBATe PA3IMUYUTOCTH KOje Mehy
JbyMa octoje. Manu 6poj IUpeKTopa M CTPYYHUX capaJHHUKa HCTaKao je /1a je
IPETHOCT OBOT MPOIIEca TO ITO ce MPodecuoHATHE KOMIIETEHIIN]e HACTABHUKA
NONMXY Ha BUIIM HUBO. lIpema MUIJbeHY HCHUTAHHMKA, WHKIY3UBHO
00pa3zoBame NO3UTHUBHO yTUYE HA XYMaHU3aIH]y IKOJIE, CTBAPAE TO3UTUBHE
IIKOJICKE KJIMME M TUMCKH PaJi 3alloll/beHUX. Y MPOIECYy WHKIY3HUBHOT
o0pa3oBama OCTBapyje ce MPUHIUI OTBOPEHOCTH IIKOJE Ka0 MHCTHUTYIIH]jE
npeMa MOPOAUIM U JIOKAITHO] 3ajeHUIId. TakBU Mojalu, Koju noTBphyjy
MO3UTHBHA MUIIIJBEHA JUPEKTOPA M CTPYUHHUX CapaJHUKA O KOPUCTHMA KOje O
WHKITy3Hj€ UMajy CBU YYECHUIIM BaCIIUTHO-00Pa30BHOT MpoLIEca Cy U IOOHjeHH
y npyrum ucrpakuBamuma (Vujacic¢, 2003; Grupa autora, 2006)

3aHMMAaJIO HAC je KaKBa Cy OYEKHBabha TUPEKTOPA U CTPYYHUX CapaHUKa
O]l UHKITy3UBHOT 00pa3oBama y noreny: (a) o0pa3oBHuX nocturayha gjere c
TemkohaMa y pasBojy; (0) BacnutHux edekara 3a Ty mjeity; (B) edekara koju
ce OJTHOCE Ha OCTally Jjeiy y ofjesberny H (T) XymManu3aiyje mkone. Kamg cy y
MUTaky OYCKUBaba Ol MHKITY3Hje Y MOTIICAY 00pazosHoe nocmueHyha djeye
¢ mewxohama y paseojy, Hajpehu Opoj IUPEKTOpa U CTPYUHUX CapaJHHUKA
OJITOBOPHO j€ J1a j€ ’UXOBO OYEKMBAE OJ] MHKITy3H]je J1a CBAKO TUjeTe 100uje
NPWIKKY J]a Hallpeayje CBOjHM TEMIIOM, y CKJIaJy ca CBOjUM CIIOCOOHOCTHMA.
Jeman Opoj mupekTopa W CTPYYHUX capaJHHMKa cMarpa ga oOpa3oBHa
nocturayha gjere ¢ Temkohama y pa3Bojy 3aBHCE O] caMe KOHIICTIITH]e HaCTaBe
W pajJia HaCTaBHUKA U Ja, Y ocTojehiM yCIIoBUMa, TOCTOje Majie MOTYhHOCTH
na gjema ca temkohama y pa3Bojy ocTtBape oOpa3zoBHa nmocturayha. OBu
NoJany yKasyjy Ha TO Ja Cy AMPEKTOPU M CTPYYHHU CApaJHUIU CBjECHHU JIa
je mocrojehy HacTaBy mOTpeOHO MUjeHaTH U yckilahuBaTtu ¢ pa3auduTHM
norpedama u criocooHoctuMa fgjerie. C apyre cTpaHe, jenan Opoj AupeKTopa
U CTPYYHHUX CapaJHHUKa cMaTpa Ja je 00pa3oBame y peJOBHUM LIKOIaMa, 6e3
o03mpa Ha moctojehe ycioBe, KOPUCHO 3a JAjelly ¢ Temkohama y pa3Bojy jep
je To mpuiiMKa aa nodoJspliajy cBoja 00pa3oBHa mocTurayha, CTeKHy BUIIN
HUBO 3Hama M ocrocobe ce 3a onpehene aktuBHOCTH. Bumie ox momoBuHe
JUPEKTOpa U CTPYYHHX CapaJHUKa OATOBOPHWIIO je Ja Cy COLUjanu3andja u
ajianranyja gjere ¢ Temkohama y pa3Bojy y TpyIiv BpIImhaka lbUX0Ba OCHOBHA
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OYEKHBaA y no2nedy 8acnumuux egpexkama. Jenan 6poj IupeKkropa U CTpYYHHUX
capaJlHWKa OJl MHKJIy3Hj€ OUeKyje Ja Jjera ¢ Temkohama y pa3Bojy CTEKHY
ocjehaj curypnoctu, npuxBaheHoctn u camonoy3nama. Bacnutau edexru
3a fijely ca Temkohama y pa3Bojy, IpeMa MULBEEHY TUPEKTOpa U CTPYUHHX
capaJlHHKa, 3aBHCE OJ] HAUMHA CIIPOBOl)era MHKITY3UBHOT 00pa30Bama y IIKOJIH
Y OHU MOTY OUTH OCTBapEHU CaMO YKOJIUKO CY CTABOBH HACTABHHKA U BPIIHaKa
Ipema Jjjeny ¢ Temkohama y pa3Bojy HO3UTHUBHU. J[UPEKTOpU U CTPYyUHH
capaJHUIM U3HOCE CJbesicha oOueKuBama o1l MHKITy3Hje, Y no2nedy egpekama Koju
ce 00HOCe Ha ocmany djeyy y odjembervy: IpUXBaTambe pasinKa, TOJIEpaHIlja,
eMIIaTUYHOCT U CIIPEMHOCT Ja IpyrumMa mpyxke nmomoh kasn je to norpedno. Kax
Cy y TUTamky OUYEKUBaba O]l UHKITY3H]E ) Ho21edy XyManuzayuje uikoie, Hajeehn
Opoj IMpeKTopa W CTPYYHUX CapaTHUKa OITOBOPHO j& Ja 0YeKyjy Ja IIKoja
MOCTaHEe OTBOPEHHja MpeMa MOPOIUIHM U JIOKATHOj 3ajennuny. [lopen Tora,
MHKITy3UBHO 00pa30oBame MOXKeE J]a yTHYEe Ha CEH3MOMIIN3aINjy HaCTaBHUKA,
ocraje ajene u poauresba. O4eKnBama TUPEKTOPa U CTPYYHUX capaJHuKa Cy
U J1a ce Ha HUBOY IIKOJIe YCIIOCTaBE CKJIQIHU)H OHOCH ¥ 00Jba KOMYHHKAIH]ja
Melhy 3anonbreHuMa.

MebhyTtum, nocanaiima UCKYCTBa TUPEKTOPA H CTPYYHUX CapaJHUKA C
YKJbYYHBAH-EM JIjelle ¢ TemkohaMa y pa3Bojy y peloBHE IIKOJIe HAJECY Y CKIITy
C IPETXOAHO TIOMEHYTHM OYeKUBamUMa. Maiu Opoj TUPEKTOpa U CTPYUYHUX
capaJHUKa CMaTpa Ja Cy ’BUX0Ba JOCaJallba HCKYCTBA Y BE3H C YKIbYUHUBAHEM
Jjene ¢ TemkohaMa y pa3Bojy yIJIaBHOM IO3UTHBHA M /1a, Y OKBUPY HIKOJIE,
Hujecy nManu Behux npotnema. C apyre ctpane, BehuHa TupeKTopa u CTpyuYHHX
capaJHHUKa J0CaJallba UCKYCTBA y IMOIVIeNy MHKIY3UBHOT 00Opa3oBama
Olljeryje Kao HEraTUBHA. YKJbYUYHBAHE Y PEIOBHE IIKOJIE JIOIE C€ OIPA3HIIO0
Ha jgjery ca temkohama y pas3Bojy jep IIKOJa HHje OJrOBOpWiIA Ha HUXOBE
notpebe. [Ipema BUXOBOM MUIILJBEHY CHTYallHja Y PEIOBHO] LIKOJIU j& YECTO
6una gpycrpupajyha 3a Ty gjeiy 300r oTIopa HaCTaBHHMKA, OCTaJe Jijele H
IUXOBUX POJIUTEJhA, HETPUIaro)eHor miana u mporpama M HErocTojama
NOTPEeOHKX YCIIOBA 33 Peaan3allijy HHKIY3UBHOT 00pa3oBama.

JlMpeKTopu ¥ CTpy4YHH capaAHULHU yBuhajy 6pojHe mpobiieme ¢ KojumMa ce
IIKOJIE CYO4aBajy y peaiu3alijyi HHKIY3UBHOT 00pa3oBama. [IpemMa iuxoBoM
MUIBEHY, KJbYYHH MPOoOJIeM y peali3aliiji UHKIY3UBHOI 00pa3oBama
MIPEe/ICTaBIJba HEJJOBOJbHA MMPUIIPEMIBEHOCT IIIKOJIA 3 Taj IpoIiec. Y MIKojaMa He
MOCTOj€ aJIcKBaTHA apXUTEKTOHCKA Pjelliekha, Y OjeJbehUMa je YIUCAH BEJTUKI
Opoj mjerie, MKoJe HUjeCy TOBOJHHO OTMPEMIbEHE CPEICTBUMA TOTPEOHNUM 3a
aJieKBaTaH paji ¢ /IjelioM Koja uMajy Temkohe y pa3Bojy. Takohe, ucnuranuim kao
npo0iieM HaBo/Ie M HEeNpHIIaro)eHe HacTaBHE IUTAHOBE U IIPOTpaMe, IITO JOBOIN
JI0 TOTa J]a HACTaBHU MPOLIEC HHje MPUIaroheH pa3InduTUM CIIOCOOHOCTUMA
njene. Jlonatay mpobieM MpeacTaBba ¥ HEMOTHBHCAHOCT HACTABHHKA, KAO
Y BUXOBa HEMPUIIPEMJBCHOCT 32 pajl ¢ JjeIioM ¢ TelKohaMa y pa3Bojy. Jenan
Opoj AMpEKTOpa U CTPYYHUX capagHUKa cMaTpa Ja mpooieM NpecTaBba U
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MacHBaH OIHOC JIpKaBe MpeMa TOMe MpOoOIeMy Kao M HEMOCTOjamkhe 3aKOHCKE
perynatvBe M jacHe cTparertje Mo nuTamy 00pa3oBama Jjele ¢ Temkohama y
pa3Bojy, LITO Ce IPeMa BbUXOBOM MUILBCEY JUPEKTHO, HETaTUBHO OJpakaBa
Ha yCJIOBE y HIKOJaMa.

VY ckiagy ca THM, MUILBEHA JUPEKTOpA M CTPYYHHX CapagHHKa O
Ka/IPOBCKHM U TEXHUYKHM yCJIOBHMA y BbuXoBuM Ikonama (Tabena 1 u Tabena
2) 3a yKJbyuMBameE Jjelie ¢ Tenkohama y pa3Bojy Hujecy oxpabpyjyha.

Tabena 1: Muwwera oupexmopa u CMmpyuHUX capaoHuKa
0 KAOPOBCKUM YCLOBUMA Y ULKOLAMA

Jla mu y Bariioj mikoiu mocToje KagpoBCKU f %
YCJIOBH 33 UHKITY3U]y?
Ja 5 7,7
Jjenumuano 45 69,2
He 15 23,1
YKynHO 65 100

Tabena 2: Muwwera oupexmopa u CMmpyuHUxX capaoHuKka
0 MEXHUYKUM YCILOBUMA Y UIKOIU

Ja u y Baiiroj 1mikou mocToje TeXHUIKH £ %
YCIIOBH 33 HHKITY3H]jy?
Ja 5 7,7
Jjenumudno 41 63,1
He 19 29,2
YKynHo 65 100

[Momanu yka3yjy Ha TO Ja TUPEKTOPU M CTPYYHHU CApaJHULIUA CKOPO
jeIHaKo MpOolLjemhyjy KaJpOBCKE W TEXHUYKE yCioBe y mmikoiama. [Ipeko
60% nupekTopa U CTPYUHHUX CapaJHHUKa cMaTpa Ja y BUXOBUM IIIKOJIamMa
caMo J[jeJITMMHYHO TTOCTOj€ YCIIOBH 3a MHKITY3HU]y UMajyhu y BUIY KaJapOBCKE
U TexHu4yke MoryhHocTtu mkona. Behu mporeHar qupekropa u CTpyYHHUX
capaJHHKa cMaTpa Ja y IKojiaMa Hema KaapoBcKkuX (23,1%) u TeXHUIKUX
ycnosa (29,2%) 3a uHKITy3Hjy, 10K camo 7.7% cMarpa /1a y IKonama nocToje u
Ka/IpOBCKH 1 TeXHUYKH ycloBU. Kao Hajuenihe oOpasnoxkeme 3a Heonroapajyhe
KaJpOBCKE YCJIOBE y IIKOJamMa TUPEKTOPH Cy HABOIWUIM HEMOTHBHCAHOCT,
HECTPYYHOCT U HEOOy4YeHOCT HAacTaBHOI Kajapa. Jegan Opoj aupekropa u
CTPYYHHUX CapajJHMKa CMaTpa Jia Cy HACTaBHUIIM HEJOBOJHHO CHTYPHH Y
CBOje CIIOCOOHOCTH M 3Hama Kaja je y MHUTamy paj ¢ AjeloM C Temkohama
y pa3Bojy. Kao oOpa3znoxeme AMPEKTOPH M CTPYUHH CapaHHUIIA HABOJIE U TO
Ja y BUXOBUM MIKosiama HeMa Jedekronora. Kana cy y nuramy TEXHUYKH
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YCIIOBH y IIKOJIaMa HajBehu Opoj AMpeKTopa U CTPYYHHX CapaJHUKa cMarpa
J1a je BeJIMKH Opoj Jjere y ofjesbemhiuMa IpobaeM KOju HETaTUBHO yTHYE Ha
yKJbY4HBame Jjere ca temkohama y pazBojy. HeagekBaran mpocTop mikose
Takole ce ucTrye Kao 00pasIoKemhe 3a HealeKBaTHE TEXHUYKE yCIIoBe. Jenan
Opoj TUpeKTopa M CTPYUYHHX CapaJHHKa cMaTpa Ja mpoOJeM MpencTaBiba 1
HeJ0CTaTaK MUAaKTHUKE OMPEME U CpeCcTaBa 3a paj ¢ J[jelloM C Telkohama y
pas3Bojy.

VY cknamy ca TUM, TUPEKTOPH M CTPYYHU CapaJHHIIM CMaTpajy aa Ou 3a
YCIIjeIIHY pealin3alijy HHKIY3UBHOT 00pa30Bama y lbUXOBUM IIKOJIaMa OHII0
notpebHo 00e30ujenutu 6osbe ycioBe. Hajpehu Opoj aupekropa u cTpydHHX
capaJlHAKa CMaTpa Jia je¢ y OKBUPY HHXOBHUX IIKOJIA MOTPEOHO €AyKOBATH
noctojehn HaCTaBHUYKH KaJap U TI0jadaTé lIXOBY MOTHBAIIH]Y 32 Pal C JjeloM
¢ temkohama y pa3Bojy. [Ipema BHUXOBOM MUILBEHY Y IIKOJIamMa Ou Ouio
MOTPEOHO 3aMOCIUTH CTPYUYHaKe Pa3IHIuTHX npoduiia (1edeKToaore) Koju
Ou MOIVIH Ja TIpy>Ke HEONXOJHY MOJPIIKY HACTABHUIIMMA y Pay ca J[jeIioM C
Temkohama y pa3Bojy. Jeman Opoj AupexTopa ¥ CTpYYHHX capaJHuKa cMarpa
J1a je y mIKoJiama IoTpeOHO PUIIaroIuTH IMocTojehe mpocTopHe ycioBe koju Ou
OuM y CKIIaly ca pa3IMuuTUM noTpedama Jjere ¢ Teimkohama y pas3sojy. [lopen
OBHX Hajy4eCTaJUjUX OATOBOPA, JUPEKTOPH U CTPYUYHH CapaHUIN UCKA3ATH
cy notpedy 3a MPOMjeHOM 3aKOHCKE PETYJIaTHBE Y TOj 001aCTH, CMalbbUBAHEM
Opoja mjerie y omjesbembuMa, 100HjameM T0JaTHUX (PMHAHCH]CKUX CpefcTaBa
NoTpeOHMX 32 YKIbYUUBamE Jjelle ¢ TemkohaMa y pa3Bojy y peJOBHE IIKOJIE.

XKespenu cMo J1a ca3HAMO KaKBa j€ CIPEMHOCT JAUPEKTOpa U CTPYUHHUX
capaJHUKa J]a Ce JIMYHO YKJbYy4e Y M0jeIMHEe aKTUBHOCTH Ca IINJbEM CTBApamba
yCJIOBa y BIXOBHM ILIKOJIAMa 33 HHKITY3UBHO 00pa3oBame. OroBopu AUpEKTOpa
Y CTPYYHHUX capajJHUKa MpHuKa3aHu cy y [ papukony 1.

I'pagpuxon 1: CnpemHocm oupekmopa u cmpy4yHux capaoHuxa
0a ce yKbyue y aKmugHOCMU Y OKBUPY UHKIY3UBHOZ 00pa306aiba

V roje axTHEHOCTH DHCTE Ce IMYHO VEJBYYIIIN ¥ KOHTEKCTY MHETYZHEHOT
obpazopama?
100%
80% 207 o <le
60 55,4
60% | —1 |O% He
40% 723 ; S 10 785 — |z % [a
20% | 40 | 446 I
0% T T T T
OpraHuaaumja Enykauuja kagpa Apantaumja YTuuaj Ha Capagwa ca
paga MHOMBNOYANHMX cTBapate poguTesnmMa
06pasoBHIMY NO3NTUBHUX
nnaHoea cTaBoBa
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[Monauum y I'padukony 1 mokasyjy aa je Hajpehu 6poj aupexTopa u
CTpyuHHX capaaHuKa (84.6%) mokas3aao CipeMHOCT /1a Ce yKJby4e Y aKTHBHOCTH
KOj€ C€ OJIHOCE Ha CTBAapame IMO3UTHUBHUX CTABOBA 3AIOLUIBEHUX Y IIKOJIH.
Hewrro mamwe ox 80% nupekropa U CTpYyYHHUX capaJHUKA COPEMHO je Ja
YYECTBYj€ Y aKTUBHOCTHUMA KOje€ TIOApa3yMHjeBajy capaamy C pOIUTEIhUMA
Jjerie ¢ Temkohama y pa3Bojy M octane ajeue. Benuku Opoj nupekropa u
cTpy4HuX capaaHuka (72,3%) je uckasao U COPEMHOCT J1a C€ YKJbY4YHU y
OHE aKTUBHOCTH KOj€ TOJpa3yMHjeBajy OpraHu3alnjy paja IIKoJie Kai je
MUTalky UHKIY3UBHO oOpa3oBame. Hemro Mamu mpoleHaT AUpeKTopa
CTPYYHHX Capa/JIHUKa CIIPEMaH je Jia y4eCTBYje y aJlalTaliji HHINBUYTHUX
o0OpazoBHUX M1aHoBa (44,6%), nok 40% nupexTopa UCKaszyje CIPEeMHOCT
Jla ce€ YKJbY4M y aKTUBHOCTHU KOj€ c€ OJJHOCE Ha eAyKalujy Kajapa 3a pajx C
JjenoM ¢ Temkohama y pa3Bojy. Moryhe o0janimeme OBUX OAroBopa je aa
TUPEKTOPY U CTPYYIHH CapaJHUIIM CMATPajy Jia jOoIl YBHjeK HEMajy JTOBOJHHO
3Hama 32 OPraHU3alM]y CEMUHApa U IPYrux oOIMKa CTPYUYHOT ycaBpllaBamba
KOjU CBOJUM CaJpiKajuMa TPETUpajy MpoOJieM HHKIIY3UBHOT 00pa3oBama U
YKJbyUHBama Jjere ¢ TemkohaMma y pa3Bojy y peoBHE IIKoJie. Y OJHOCY Ha
OCTaje aKTUBHOCTH, JUPEKTOPU U CTPYUYHH CApPAJHUIM CMATpajy Jia HUjecy
JIOBOJHHO OOYYEHH HU 32 IPABJbEHH-E MHIUBUIyaTHHX 00pa30BHUX IUIAHOBA 32
njeny ¢ remkohama y pa3Bojy. Taj mogarak Huje uzneHalyyjyhu ¢ 063upom Ha
TO J1a TEeJJaro3y M MCUXOJIO3H, @ HAPOUUTO TUPEKTOPH (y30paK IUpEKTopa y
OBOM HCTpaXKHBamy HHje 00yXBaTHO Menarore u rncuxoiore, Beh mpodecope
pa3IMuuTHX 00pa30BHUX MPo(HIa) TOKOM HHHUITHjATHOT 00pa3oBama HHjecy
no0ujany 3Hamka Koja ce 0JJHOCE Ha MHKITY3UBHO 00pa30Bamke U pajl C IjerioM
¢ Temkohama y pa3Bojy y OKBHPY peIOBHE LIKOJIE.

IIpoyjene onaxwasajyhux u omesxcasajyhux gpakmopa 3a UHKIY3Ujy

JIUpeKTopH U CTPYYHH CapaJHHUIH UMajy BaXKHY YIOTY Y CTBapamy
yCIIOBa 32 MHKITY3UBHO 00pa30Bame Ha HUBOY IIKOJIE U 'y OPTaHU3AI[IOHOM H
CTPYYHOM MOy NPEACTaBIbajy KJbYYHY MOJPIIKY HACTABHHUIIUMA y DAY
¢ ajerioM ¢ Temkohama y pazBojy. C 003upoM Ha TO, KEJHEIH CMO J1a CA3HAMO
KaKo JMPEKTOPH U CTPYIHH CapaTHHIIM POIIjerbY]y 3Ha4daj onpehernx gakropa
KOjHM yTUYY Ha MpolieC YKJbyUuBama Jjelre ¢ Temkohama y pa3Bojy y penoBHE
miKosie. Y CKJIaay ¢ TUM M3/IBOjEHE Cy JIBHje Tpyle akTopa YMju Cy YTHULa)
JTUPEKTOPU U CTPYYHHU CApaTHHIN MPOIECHUBAIH HA TETOCTEIICHO] CKAIH
(1 — Beoma mano; 2 — Mano; 3 — IjeTUMUYHO; 4 — MHOTO; 5 — BEOMa MHOTO).
JenHa rpyma ce ogHOCHIIa Ha (aKTOpe KOjH MOTY Jia OJIaKIIajy YKJbYUHBaE
Tjerie ¢ TenkohaMa y pa3Bojy y peIoBHE IIKOJIE, JIOK Ce IpyTa rpyTa OMHOCHIIA
Ha (aKTOpe KOjU Ce cMaTpajy OTekaBajyhuM 3a Mpolec HHKIY3Hje Y IPaKCH.
300r nmpemienHUjer NpUKa3uBamkba U aHalu3e JOOMjeHHX MOAaTaka CBaka Of
HaBeJICHUX rpyna GaxTopa je Aajbe MoaujebeHa Ha cibenehe monrpyre:
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1. ®akTOpH KOjH CE€ OIHOCE HAa PEOPraHU3alN]jy aKTyeITHOT BaCIUTHO-
00pa30BHOT CHCTEMA, a KOjU CE CMaTpajy 3HAYajHUM 32 YCITjeIIHY HHKITY3UBHY
HACTaBY: PEAYKOBambE MPEOOMMHUX HACTABHUX NPOTpama; yBoheme moceOHIx
mporpamMa 3a MoACTHUIIalke Pa3Boja jjele ¢ Temkohama y pa3Bojy; Mamu Opoj
YUEHHKA Y OJljeJberbY; NpyXKame KOHTUHYHUPaHe CTPyYHE ITOMOhH HaCTaBHUKY
of cTpaHe JIedeKToNora; aJeKBaTHa aJanTalyja MpocTopa; OpraHu30Bame
CeMHHapa 3a HACTaBHHUKE 3a paJl C JjellOM C Telmkohama y pa3BoOjy H
CTeLMjan30BaHy YIIOCHUIIM, HACTaBHA CPEJICTBA U CIMYHA ITOMarara.

2. dakToOpH KOjU C€ OJTHOCE Ha HEONXOJHE INPOMjEeHE y HACTaBHOM
MpoLecy, a KOju ce cMaTpajy 3HadajHUM 3a YCIjEIIHYy HHKIY3UBHY
HacTaBy: npuiiarohaBame HaCTaBHUX cajipKaja CIIOCOOHOCTHMA TeE JIjere
— WHJIWBHIyaJIM30BaHA HACTaBa; NMPHUMjcHA aKTUBHUX, HHTCPAKTHBHUX U
MapTUIMIIATUBHUX METONa; MU(epeHIpaHa HacTaBa WM HACTaBa HAa BHIIE
HHBOA Koja omMoryhaBa CBUM ydYeHHIIMMA Ja YCBajajy 3Hama W BjEIITHHE Y
CKJIaIy ca CBOjUM MoryhHOCTHMa; MOACTHIIake yyenrha CBUX YUCHUKA Ha Yacy;
pa3BHjamke pa3yMUjeBamba Pa3TMIUTOCTH KOJ| YICHHKA; YUCHE KPO3 3aj€THUUKU
pan Ha yacy; ¥ Kpenpame HHINBHIyaTHOT 0Opa30BHOT IIJIaHA 3a CBAKO JHjeTe
¢ Temkohama y pasBojy.

3. dakTopu Koju ce ofHOCEe Ha Moryhe OoTrope y4ecHHKa BaCIUTHO-
00pa3oBHOT MpoIieca IpeMa Jjery ¢ TemkohaMa y pa3Bojy: OTIIOp OCTale JIjere
mpema Jjeny ¢ TenKkohama y pa3Bojy - UCMHjaBambe, pyrambe, UTHOPUCAIHE;
OTIOp POIUTEIhA OCTAJIE JIjelle TPeMa HHKITY3H1jH; 1 HEIOBOJbHA MOTHBUCAHOCT
HACTAaBHHUKA J1a TIPUXBaTe J0/IaTHE 00aBe3e y pasuy.

4. ®axTopH Koje ce 0HOCEe Ha HEJOBOJbHY MPUIIPEMIBEHOCT aKTyETHOT
BaCIHUTHO-00Pa30BHOT CHCTEMa M HETOBUX YUECHHUKA: MocTojehr BaCIUTHO-
00pa3oBHH CHCTEM KOjH je CYBHIIIE TEXaK W 3a OCTaly JjeIly; HeIOBOJbHA
MIPUIIPEMIbEHOCT IIIKOJIA 32 IPUXBAT Ajelie ¢ Temkohama y pa3Bojy; HeIOBOJbHA
MPUIIPEMJBEHOCT HACTaBHUKA 3a paj C JjeloM ¢ Temkohama y pa3Bojy H
HeJocTaTak (PMHAHCHjCKUX CpelIcTaBa Jia ce CIpoBe/Ie TeMesbHa pedopma
IIKOJICTBA.

Ha ocHoBy mare knacudukanuje, HanpaBJbeH je TabeIapHH MPHUKa3
OJITOBOpa HaCTaBHUKA, OJTHOCHO, F(bUXOBHX TIPOIfjeHa Y K0joj MjepH onpeheHun
(hakTopu oJakiaBajy, OJHOCHO OTEXaBajy pealn3aijy HWHKIY3UBHOT
HACTaBHOT TIpoleca.

[Iporjena ¢dakTopa KOju ce OMHOCE Ha PEOPTaHU3AIN]y BaCITUTHO-
00pa3oBHOTI cucTeMa npukasasa je y Tabemnu 3.
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Tabena 3: Ilpoyjena paxmopa xoju ce 00HOCe HA peop2anuzayujy
aKmyenHoz 8achUmMHoO-00paz08Ho2 cucmema, a Koju ce cMampajy
3HAYUAJHUM 30 YCNjeUHY UHKTY3UBHY HACNABY

OATI'OBOPU NIUPEKTOPA 1 CTPYUYHUX CAPAJTHUKA

DaKTOpH KOju ce oaHOCe f %
Ha peopraHu3anujy
BaCIHTHO-00Pa30BHOT s s
cucrema 123 |4]S5 E 1 (2] 3 4 5 E
=] =]

1. penykoBame

1 2 |3 (1414565 |15|3,1|4,6 (21,5692 100
MPeoOUMHUX ITporpama

2. yBoljerme moceOHnX
mporpama 3a jijery ca 0 1 4 | 17143165 | 0 |1,5] 6,2 |26,2|66,2| 100
TerikohaMa y pasBojy

3. mamu Opoj yueHHKa y

- 0|3 |5 |10[46]| 64 | 0 |47 78 |156]71,9| 100
ofljesbery

4. npyxame
KOHTHHYHPaHE CTPyYHE
moMoh# 0] CTpaHe
nedexronora

1 1| 41940 | 65|1,5|1,5]6,2(29,2|61,5|100

5. ajexBaTHa ajanTanyja
mpocTopa

0|4 11|17 |32]64 | 0 |63]17,2]26,6|50,0| 100

6. OpraHu30BamkEe
CceMHHapa 3a 0|2 S5 (11147165 | 0 |31 7,71(169]72,3| 100
HACTaBHUKE

7. crienujanu30BaHu
yIIOEHHMIIH, HACTABHA
CpeJICTBa U CIIHYHA
romara’a

0| 1|79 46|63 | 0 |1,6]11,1[14,3(73,0| 100

C 003upoM Ha TO /1a Cy ce TUPEKTOPHU U CTPYYHH capaJHUIHN y Hajsehem
Opojy ciaranu 1a HaBeIeH! (PaKTOPH MOTY MHO20 U 6€0MA MHO20 JIa OJIAKIIAjy
HpoIeC MHKITY3Hje, HUjeCcy youeHe BEJIMKEe BapHjallije y FbBUXOBHM OITOBOPHMA.
Cxopo 3a cBe nonyhene ¢akrope Buie ox 60% aupeKkTopa U CTPYUHUX
capajJHWKa cMmarpa jJa Ou eoma MHO20 ONAKIIAN JjEeTeTy ¢ TellKohama y
pa3Bojy npaheme peJoBHE HAacTaBe:
* CIICIMjaT30BaHK YIIOCHHIIN, HACTABHA CPEJICTBA U CIIMYHA [ToMarasa
(73%).

* OpraHM30Bam-¢ CEMHHapa 3a HACTAaBHUKE 32 PaJ C JjeIioM ¢ Terrkohama
y pa3Bojy (72,3%);

* Mamu 0poj yueHuka y onjesbemy (71,9%);

* penykoBame npeoOUMHHUX mporpama (69,2%)
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* yBoheme MOCEOHUX MporpaMa 3a MOACTUIAKE pa3Boja Jjele ¢
temkohama y pasBojy (66, 2%);

* TpyXKamke KOHTHHYHpAHE CTPy4HE IMOMONhM HAaCTaBHUKY OJ CTpaHe
nedekronora (61,5%).

OnroBopu JUpPEKTOpa U CTPYUYHHX CapagHHUKa PA3IUKY]y CE JeAUHO y
norviely afeKBaTHe ajanrtanuje npocropa. OBaj gakrop je Kao eeoma MHO20
3Ha4YajaH mpouujeHwIo camo 50% AupeKTopa U CTPyYHHUX capajHuKa. Taj
Mo/IaTaK MOXeE JIa YKa)Ke€ Ha HEJOBOJHHO 3HAKE JHPEKTOpa M CTPYYHHUX
capaJHHKa O 3Ha4a]y KOju (PU3UUKH MPOCTOP YIHOHHIIC NMA 3a TPOLIEC YUCHa.
Ananranyja GU3HIKOr IPOCTOPA j€ U3Y3ETHO BaXKHA 3@ peasin3aliijy HaCTaBHOT
mporieca, a HapoduTo KaJI Cy Y OffjeJhehiMa YKIbyUeHa Jjera ¢ Temkohama y
pa3Bojy. [IpunarohaBame GU3MIKOT IPOCTOPA YUHOHHIIE M OCTAINX MIPOCTOPHja
y LIKOJIM j€ HEONXOJHO YKOJHUKO JKEJIMMO Ha MPaBH HAYUH JIa OATOBOPUMO
HBUXOBHUM Pa3IMYUTHM NOTpedaMa u MoryhHocTHMA.

[Ipomjena hakTopa Koju ce OHOCE HAa HEOTIXOHE MPOM]jEHE Y HACTABH KOje
ce cMaTpajy 3Ha4ajHUM 3a yCIIjeITHY pean3aliijy HHKIy3UBHOT 00pa30oBama,
npuka3aHna je y Tabenu 4.

Tabena 4: Ilpoyjena pakmopa xoju ce 00OHOCe Ha HeONXo0O0He NPOMjeHe
Y HACMABHOM NPOYecy, a Koju ce cCMampajy 3Ha4ajHuM 3a yCnjeutny
UHKTY3UBH)Y HACABY
OATI'OBOPU JUPEKTOPA U CTPYUHUX CAPAJHUKA

dakTopHu Koju ce f o
0HOCE HA HEONXO/IHe ; ;
npomjeneymnacrapom | 1 [ 2 [ 3 [ 4 | 5|5 |1 |2 ]| 3 4 5 | 3
npouecy = Z

L mmmsunyamsosana | Lo f oo L ay | 64 | 16| 0 | 3.0 | 313|641 100
HacTraBa

2. IpuMjeHa aKTUBHHX,
HWHTEPaKTUBHUX H
TIAPTULAIATHBHIX
MeTona

3. udpepennmpana 1106 ]23[33]63/[16|0]95]365]|524]100
HacTaBa

0| 2 11|24 |28|65 | 0 |3,1]16,9]36,9]43,1|100

4. noneruuame yuemha |13 o0 3o | 65 | 15|46 | 13.8|30.8|49.2 | 100
CBHqueHHKaHaqaCy

5. pa3Bujame pasyMu-
jeBama pazmmunroctd | 0 0 4 112147163 | 0 0|62 |18,5]72,3 (100
KOJI yYI€HHKA

6. yueme kpos sajemmiku | |y | g |34 | 17| 65 [ 15|62 | 138|523 (262 | 100
paj Ha Jacy

7. Kpeupame UHIUBU-

Ayamsnx o6pasosuX | || 4 13137 | 65 | 0 | 15| 62 |354]569 | 100
TJIAHOBA 32 JjeIry C

Telkohama y pasBojy
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Kao u y ciryuajy npotjeHe ¢pakTopa Koju ce 0JJHOCE Ha peopraHu3anujy
BaCIUTHO-00Pa30BHOT CUCTEMA, U OBJIje je MpuMujeheHa TeHIeHInja TUpeKTopa
Y CTPYYHHX CapaJHUKa J1a OMpajy oJroBope Koju MOoApa3yMHjeBajy 1a HaBEJACHU
(haKToOpH MHO20 WU 8e0MA MHO20 OJIAKIIABajy MPOIEC YKIbYUUBamba JIjerie ¢
TemkohaMa y pa3Bojy y penoBae mikose. [lojenuHe gakrope BHIIe 011 ITOJIOBHHE
JUPEKTOpa U CTPYYHUX CapaHHUKA MPOIjemhYyje Ka0 6eomMa MHO20 3HAYajHE
3a MHKITY3MBHO oOpa3oBame. [Ipukazahemo mpoijeHny oBux ¢axrtopa mnpema
3HAYajHOCTH KOj€ Cy UM TUPEKTOPH U CTPYUHU CApaTHUIM IPUITUCHBAIIH:

* pa3BHUjame pasyMHjeBamba pa3IIUTOCTU KOJ yueHuka (72,3%)

* MHIMBHJYyaJdu30BaHa HacTaBa (64,1%);

* KpeHpame WHIWBHYAITHOT 00pa30BHOT IUIAHA 32 CBAKO AMJETE C
Temkohama y pa3Bojy ¥ pa3BHjambe Pa3yMH]je€Bamba Pa3IHIUTOCTH KO
yueHuka (56,9%);

* nudepeHnupana Hacrasa (52,4%),

CKopo TOJIOBHHA JUPEKTOpa W CTPYYHUX CapaJHUKa cMarpa Ja
NoJCTHIIae yuentha cBUX yueHHKa Ha yacy (49,2%) u npuMjeHa aKTUBHHUX,
MHTEPAKTUBHUX U MapTHIHNATUBHUX MeTona (43,1%) BeoMa MHOTO MOTY /12
OJIaKINajy peann3alujy MHKIy3uBHEe HacTaBe. Oko 25% nupekropa U CTpPYYHUX
capa/IHUKa CMaTpa Ja yu4eme Kpo3 3ajeIHUYKH paJl Ha 4acy MOXe BeOMa MHOT'O
Jla OJIaKIIa YKJbYUUBamE Jjele ¢ Temkohama y pa3Bojy y peloBHY HACTaBy.
Tako Manu mpoIeHar OAroBopa He yMamyje 3Hauaj KOju ce MPUIIUCYje TOME
¢axTopy jep BHIIE OJ MOJOBUHE TUPEKTOPA M CTPYYHHX CapaJHHKa cMaTpa
Ja Y4eHe KpO3 3ajeIHUYKH paJl Ha Yacy MOXKe MHOTO Jia OJaKIa MpoIec
UKJTy3UBHE HACTaBe.

[Topen mpoujemuBama (pakropa Koju ce cMaTpajy onakiaBajyhum y
npoIlecy MHKIY3HUje, Ol TUPEKTOpPa U CTPYYHUX CapaJHUKa TPAKWIH CMO H
Jla IpoIjeHe akTope KOju MOTY Jia OTexajy Taj npouec. Kao mro cmo Beh
HaArlOMEHYIH, oTexkaBajyhe (akrope moaujenmiiv cMo y aBe rpyme: pakTopu
KOjH ce 0JJHOCE Ha Moryhe oTmope y4ecHHKa BaCIIUTHO-00pa30BHOT TpoIieca
npeMa Jijeliy ¢ TeuKkohaMa y pa3Bojy 1 GakTOpH Koje c€ 0JJHOCE Ha HEIOBOJbHY
MPUIIPEMIBEHOCT aKTYEJIHOT BAaCIIMTHO-OOPa30BHOT CHUCTEMa M H>ETOBHUX
yYeCHHKA.

[Ipomjena daxkTopa Koju ce ogHOCE Ha Moryhe oTmope y4eCHHKa
BaCIMTHO-00Pa30BHOT IpoIieca mpema Jjjenu ¢ TermkohaMa y pa3Bojy, IpruKa3aHa
jey Tabenu 5.
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Tabena 5: Ipoyjena paxmopa xoju ce o0HOCe Ha Mozylie omnope yuecHuxa
sacnumno-o6pazoeHoe npoyeca npema ojeyu ¢ mewkohama y paseojy
OJAI'OBOPU JUPEKTOPA N CTPYUHUX CAPAZTHUKA

f %
(DaKTopn KOjl/I ce oJHOoCe
Ha Moryhe oTmnope < <
YueCHUKa BAaCIIUTHO- 1 2 3 4 5 *E 1 2 3 4 5 ‘E
06pa303ﬂ0r nmpoueca g g

1. otnop ocraine gjerne
TpeMa Jijernu ¢ 2 1 (27|17 | 18| 65 |3,1]|1,5141,5(26,2(27,7|100,0

Temkohama y pa3Bojy

2. oTHOP ponuTesba OcTae

. . 1|14 1235|1365 |1,5]6,2(18,5/53,8/20,0/100,0
Jjelie IpeMa UHKITY3Uju

3. HEOBOJbHA
MOTHBHCAHOCT
HACTaBHUKA Jia TIPUXBaTe
JofiaTHE 00aBe3e y paay

1 1|6 | 14|43 |65 |15]1,5]92]21,5/66,2/100,0

JIMpeKTOpu U CTPYYHH CapaTHUIM Cy Ce y MpoIjemuBamby Moryhux
OTIHOpa MpeMa WHKIY3UjU, YIIIABHOM CJlarajiy ca THM Ja noHyhenu dakropu
MOTY MHO020 WIH 8eoMd MHO20 Aa OTeXajy mpolec uHKiIy3uje. Ha mpBom
MjecTy TUPEKTOPH U CTPYUIHH CapaJHUIH H3/Bajajy HEJOBOJbHY MOTHBHUCAHOCT
HacCTaBHHKA Jla TIpUXBaTe AojarHe obaBe3e y paay. Haume, cxopo 70%
JMPEKTOpa U CTPYYHHX CapaJHUKa cCMaTpa J1a 0Baj (hakTop Moke BeoMa MHOTO
na otexa uHKIy3Hjy. [Ipexo 70% nupekropa u CTpyYHUX capajHHKa cMarpa
Jla OTIOP POIUTEIhA OCTaJIe JIjelie MpeMa HHKITY3HjH MOKe MHOTO MJTM BeoMa
MHOTO J1a OTeKa 0Baj MPoIec. Y OHOCY Ha ocTajie (haKTOpe Mamby NpOIeHAT
JTUPEKTOpa U CTPYYHUX capaJHHUKa cMarpa Ja OTIOp OcTalie Jjele mpema
Jje1r ¢ TenKohaMma y pa3Bojy MO)ke MHOTO MJTH BEOMa MHOTO J1a OTeKa IPOoIIeC
uHky3uje. Hanme, npeko 50% aupekTopa M CTPyYHUX capaJiHUKa cMaTrpa
Ja je oBaj akTop camo JIjETMMUYHO MOXKE Jla OTeKa YKIbYUHBAHE J[je1le C
TemkohaMma y pa3Bojy y peloBHE LIKOJIE.

HenoBospbHa MpuUnpemMsbEHOCT BACTUTHO-0OPA30BHOT CHCTEMA, Kao H
HETOBUX YUECHHKA, IPEICTaBIba jeJHY O KJIbYUHHUX MpENpeKa 3a YKIbYYHBahe
Jjere ¢ Temkohama y pa3Bojy y penoBHe mkoiie. [Iporjena ¢akropa koje ce
OJTHOCE Ha HEJOBOJBbHY MPHUIPEMIBEHOCT aKTYEIHOT BaCIUTHO-00Pa30BHOT
CUCTEMa U HEroBHX yYECHHUKA 3a MHKITY3M]y MpuKa3aHa je y TabGemnu 6.
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Tabena 6: Ilpoyjena paxmopa xoju ce 00HOCe HA HEOOBO/BHY
npUNpem/beHoCm aKmyeiHo2 6acnUmHo-o00paz08Ho2
cucmema u re208Ux YueCHUKA 3a UHKIY3Uy

OAT'OBOPU NUPEKTOPA 1 CTPYUYHUX CAPAJTHUKA

dakTopH Koju ce f %
0IHOCE HA HEJ0BOJbHY
NPHIPEMJbEHOCT = 5
AKTYeJHOT BACIIUTHO- 123 |4|5]|F 123|453
00pa30BHOI cucTeMa 3 3

—_

. mocrojehun BacnuTHO-

obpasosum nporpam kojt || | 0| 16 (39 | 65 | 0 | 0 |15.4]24.6/60.0| 100
_]e CyBI/IHIC TCXKAK U 3a

ocTaiy Jjery

2. HeJIOBOJbHA

VPHHPEMIBCHOCT IIKOMA 1y | 41 4o | 33 | 18 | 65 | 1,5 | 1,5 |18,5/50,8|27,7| 100
3a MPUXBAT Jjele ¢

TerikohaMa y pasBojy

3. He/I0BOJbHA
[IPUIIPEMIBEHOCT
HACTaBHUKA 32 Paji C 00| 4 |18|43|65| 0 | 0 [6,2]27,7166,2| 100
njenom c temkohama y
pasBojy

N

. HeloCTaTaK

uuancujexux cpexcrasa | | 35| o0 a6 | 65 | 15 | 4.6 (7.7 [30.8]55.4] 100
Jla C€ CIpOBEAEC TEMEJ/bHA

pedopMa mIKoICTBa

[Tonanm y TaGenu 6 noka3zyjy Aa Hajehu Opoj AUpEKTOpa M CTPYyUYHUX
capannuka (66,2%) cmarpa na je HeJOBOJbHA MPUIIPEMIBEHOCT HACTaBHUKA
3a paj ¢ JIjeroM ca Telkohama y pa3Bojy (akTop koju BeoMa MHOTO MOXKE
Jla OTeXa MPoLeC UHKITy3uje. AKO 0Baj OATOBOP YIOPEIUMO ca Mojanuma u3
TaGerne 5, MO)KeMO YOUHTH Ja je ¥ TAMO Kao Hajy4decTalld OJroBop m3abpaHa
HEJI0OBOJbHA MOTHBHCAHOCT HACTaBHUKA JIa [TPUXBATE JI0/IaTHE 00aBe3e y pauy.
Tu mogarnu HaMm yKasyjy Ha TO Jja TUPEKTOPU U CTPYIHH CapaIHUIU CMaTpajy
Jla Cy HACTAaBHHUIIM, F/bUXOBA MOTHBAIIMja U CIIPEMHOCT 3a pajl C J[jellOM C
temkohama y pa3Bojy KJby4HH (DakTOp YCIHjeIIHOI YKJbydHBama JIjele C
temkohama y pa3Bojy y peoBHE HIKoJe. Jenan Opoj TUpeKTopa U CTPYYHUX
capaanuka (60%) cmarpa Ja v moctojehu BaCuTHO-00pa30BHH MTPOrPaM Koju
j€ CyBHIIIE TeXaK U 3a OCTaJTy Jjelly BeOMa MHOTO MOXeE J]a OTeXa YKIJbYIHBaIhe
Ijetie ¢ Termkohama y pa3Bojy y penoBHe mikone. [Ipexo 50% nupextopa u
CTPYYHHUX CapaJHHUKa OBAKO OIfjebYje U HeJ0CcTaTaK (PUHAHCH]CKUX CpEeIcTaBa
3a cpoBoleme TeMesbHe peopMe IIKOJICTBA.
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3akmbyuak

[Momanu yxa3yjy Ha TO 1a AUPEKTOPH U CTPYUHH CapaTHHUIIN, TEHEPATHO
JIeJ]aH0, MMajy MO3UTHBHA MUILJbEHA O YKIbYUHBAKY Jjelle ¢ Telkohama y
pa3Bojy y penoBHe mkoie. Oun yBulhajy mpeaHOCTH UHKITY3UBHOT 00pa30Bama u
KOPHCTH KOj€ OJ] OBOT IIPOLIeCca MMajy CBH YUECHHUIIU. Y CKJIaay ca THM, FbHXOBa
OYEKHBama OJf MHKITy3Hje Cy BEJIMKa y Morexy: o0pa3oBHUX NMocTHrHyha n
BaCITUTHHX e(hekaTa 3a JijeIry ¢ Tenrkohama y pa3Bojy, edekara Koju ce OIHOCEe
Ha OCTay Jjely y OJjeJbeby U OYCKUBAMa y MOy XyMaHU3aIH]je IIKOJIE.
JIMpEeKTOpU U CTPYYHHU CApaHUIIA UCTHYY CIIPEMHOCT JIa C€ JIMYHO YKIbY4e
y aKTUBHOCTH y OKBHPY HHKIIy3UBHOT 0Opa3zoBama. Hajmame cripeMHOCTH
HOKa3yjy 3a YKJby4HBambe Y aKTUBHOCTH KOj€ c€ OIHOCE Ha eAyKalujy Kaapa
y LIKOJIaMa U M3paay UHIUBHyaTHUX 00pa30BaHUX IJIAaHOBA.

Hacynpor Tome, Behuna mupekTopa u CTpy4HUX capaHHUKa je BIACTUTA
HCKYCTBa y TOIJIEy WHKIY3UBHOT 00pa3oBama OIMjeHMIa Ka0 HeraTuBHA.
VYKIbyuuBamke y peIOBHE LIKOJIE JIOMIE C€ OAPA3UIIO Ha Jjely ¢ Temkohama y
pa3Bojy jep IIKoja HUje OATOBOpHIIA Ha KUXOBe moTpede. [Ipema muxoBoM
MHIILUBbEHY, CUTYaIllHja y PEIOBHO] IIKOJHU je dyecTo Omia (pycrpupajyha
3a Ty Jjeryy 300r OTIIOpa HaCTaBHHMKA, OCTaje Jjelle U BUXOBUX POAUTEIhA,
Hernpwiaro)eHor TUIaHa ¥ MporpaMa M HermocTojama MOTPEOHUX yclioBa 3a
peanu3anyjy HHKIIy3UBHOT 00pa3oBamba.

Jupekropu u CTpyYHH capa HHIN yBUhajy OpojHe mpobieme ca Kojuma
ce LIKOJIE CyOodaBajy y pealu3alliju WHKIIy3MBHOT oOpa3oBama. C jenHe
CTpaHe, pobJIeMHU y pealn3alnju HHKIy3UBHOTI 00pa3oBama Cy MOCIbEIHIa
HeaJIeKBaTHUX CUCTEMCKHX pjellerha KOjU C€ TUPEKTHO HETIOBOJBHO OJIpaKaBajy
Ha IIKOJIE ¥ Ha YKJbYUYHBame Jjere ¢ Tenkohama y paspojy. Mcnuranumm kao
mpo0sieM U3HOCE M MMACHBAaH OJHOC JIp’KaBe MpemMa ToMe Impoldiemy, Kao H
HETOCTOjakbe 3aKOHCKE PEryJIaTHBE U jaCHE CTPATETH]e 10 MUTaky 00pa3oBama
njene ¢ temkohama y pas3Bojy. C mpyre ctpaHe, mpeMa lUXOBOM MHUIIIBEHY,
KJBYYHHU TPOOJIEM y pealln3alliji UHKIY3UBHOT 00pa3oBama NMPeACTaBiba U
HEJIOBOJbHA MPUIPEMIBEHOCT IIKOJa 3a 0Baj mporec. [Ipema MunubemnMa
JMPEKTOpa M CTPYYHUX Capa/IHHKa, Y IIKOJIaMa He TT0CTOje aJeKBaTHU TEXHIYKH
YCIIOBH 32 peau3allijy HHKIY3UBHOT 00pa3oBama: (GU3MYKHU MPOCTOP IIKOJIE
HUje TpwiaroheH pa3nuunTuM morpedama ajere ca temkohama y pasBojy,
y ofjesbemhuMa je YIUCaH BEJIUKU Opoj jajerie, UIKoJIe HUjeCy ONMpPeMJbEHE
aJICKBaTHUM CpeJICTBMMA MOTPEOHMM 3a paj] ¢ TOM JjerioM. Taxolhe, momaru
MOKa3yjy Ja KaJpOBCKH YCIIOBHM y IIKOJIaMa HHUjeCy 3aJl0BoJbaBajyhwu.
Kibyunu npo0OiieM mpecTaBiba HEIOBOJbHA MOTHBAIMja HACTABHUKA, FHUXOBA
HEIPUIIPEMIBEHOCT 3a pajl ¢ JjeroM ¢ Temkohama y pa3Bojy W HeIoCTaTak
nedekronora. OB 0IrOBOpY HACTABHHKA CY Y CKJIAAY C FBbHXOBHM ITPOI]jeHaMa
(axTopa Koju MOTY J1a OTeXajy HHKIIy3H]y, UMajyhu y BUy 1a HEMOTHBHCAHOCT
Y HEeTIPUITPEMIBEHOCT HACTaBHHKA OIIjeHbY]y Kao KIbyYHHU (DAaKTOP KOjU OTEKaBa
MpolLeC YKJbyYnBama Jijele ¢ TeuKkohama y pa3Bojy y peAoBHE IIIKOJIE.
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Ja Ou ce nocrojehu nmpobaemMu npeBa3uILIM, a IPOLEC YKIbYUUBamba
njere ¢ Tenrkohama y pa3Bojy y peIoBHE IIKOJIE YYUHHO KBAJTUTETHH]UM, MIpeMa
MUILBbEHY ITUPEKTOPa U CTPYUHHX CapaHHKa, HEOMXOIHO je 00e301jenuTi
60Jbe yciioBe y mikoiama. To Ou, mpeMa ’bHXOBOM MUIILJBCHY TTOPA3yMH]jeBaIO
peopranu3zaiyjy oOpa3oBHOT CHCTEMa M HACTABHOTA MpOIleca Tako Ja OHH
nocTany (UICKCHOMITHUJU IpeMa pa3IMduTHM MoTpedama Jijere ca Temkohama

y pa3Bojy.
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ATTITUDES OF PRINCIPALS AND PROFESSIONAL
ASSOCIATES TOWARDS INCLUSION

Abstract:

The paper presents the results of the research aimed at examination of the experience
and attitudes of principals and professional associates towards inclusive education. The
sample consisted of 32 principals and professional associates from 22 primary schools
in Serbia. A questionnaire was used with open and closed questions as well as a five-
level scale models for estimation of factors that facilitate or hinder process of inclusive
education. For processing of data beside frequencies and percentages a quality analysis
was applied of gained answers from questionnaires — from open questions. Results show
that principals and their professional associates are aware of advantages and benefits of
inclusive education for all players in the process. The examinees are ready to get involved
in the activities for the improvement of the conditions in schools for better inclusion of
children with disabilities. On the other hand results show they assess their own experience
with children with disabilities mostly as a negative reference pointing out key problems
that school faces and that hinders the quality accomplishment of this process. As a basic
obstacle for inclusion they identify as the lack of motivation and insufficient expertise
of teachers for the delivery of such teaching. According to them main obstacles for the
improvement of the situation for the inclusion of children with disabilities into regular
schools are resistance of key players towards children with disabilities and unprepared
education system for the inclusion role. The majority of principals and expert associates
deem that reorganization of the education system and teaching would very much facilitate
this process.

Key words: principals and professional associates, attitudes and experiences,
inclusive education children with disabilities
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Pregledni struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 2, 2013
UDK 791.228:373.2

Jelena PERUNOVIC-SAMARDZIC

CRTANI FILMOVI ILI BAJKE U KNJIGAMA

Rezime:

Crtani filmovi u danasnje vrijeme imaju veliku mo¢ i njihov uticaj na formiranje
mis§ljenja, stava i stila Zivota je ogroman, posebno kod djece predskolskog uzrasta.
Crtani filmovi, razne kompjuterske igrice kao i proboj novih tehnologija promijenili su
u potpunosti stil zivota danasnjeg djeteta, postavili su neke nove granice, a pomjerili
postojece. Zaboravili smo na bajke u knjigama uz koje su nekada djeca odrastala. Djeca
sve manje imaju kontakt s bajkama u knjigama, a sve vise s raznim crtanim filmovima,
bez kojih se ne moze zamisliti dan predskolskog djeteta.

Crtani filmovi imaju posebno snazan uticaj na stavove i ponasanje djece, posebno
ako su oni predani gledaoci i ako socijalno okruZenje propagira i podrzava iste vrijednosti
i modele ponasanja. Zato treba napraviti pravu selekciju crtanih filmova koje gladaju nasa
djeca i odabrati one koji su najkvalitetniji za njih .

Cilj istrazivanja u ovom radu je da utvrdimo da li i u kojoj mjeri djeca predskolskog
uzrasta preferiraju gledanje crtanog filma ili vise vole da im se Citaju bajke. U istrazivanju
je uéestvovalo 431 dijete uzrasta od ¢etiri do Sest godina.

U ovom radu ukazano je na to koliko crtani filmovi imaju primat nad bajkama u
knjigama, koliko djeca predskolskog uzrasta imaju kontakta s bajkama u knjigama i na to
kako crtani filmovi uti¢u na socijabilnost kod njih. Iz ovoga istrazivanja vidi se da djeca
predskolskog uzrasta sve rijede slusaju bajku, a sve ¢esée gledaju crtane filmove.

Kljuéne rijeci: crtani filmovi, bajke u knjigama, predskolska djeca, socijabilnost,
implicitna pedagogija, eksplicitna pedagogija

Uvod

,»Nekada davno, ziveli su u dalekom kraljevstvu...” - Mnoge bajke pocCinju
ovom prepoznatljivom rec¢enicom, koja nam je bliska i umirujuca. Bajke nas
podsjec¢aju na djetinjstvo, na ,,uSuskane* dane u roditeljskom domu. Njihova
carobna formula prenosila se s koljena na koljeno, kao provjereni recept za
dobre kolace. Nazalost recept za te kolace veoma Cesto ostane zaturen na
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nekoj polici jer je mnogo lakse djeci ukljuciti crtani film koji ¢e jednostavno
,»odraditi“ nas dio ,,posla®.

Savremena djeca su pri vaspitanju sve su vise izlozena djelovanju
implicitne pedagogije. Dijete se uzivljava u virtuelnu pojavnost crtanog filma
bez posredniStva drugog (naratora) i ,,ucestvuje* u akciji njegovih aktera.
Ono je time direktni sudionik i ¢lan grupe koja ,,djeluje* (Transformersi,
Digimoni, Pokemoni, Jugi-jo, Bejblejd, video i kompjuterske igrice). U takvom
izdvojenom, virtuelnom kontekstu dijete je subjekat koji ,,isprobava“ svoje
potencijale za osamostaljivanje bez preuzimanja odgovornosti za posljedice.
Ono je takode ¢lan vrsnjacke grupe u kojoj se zajedno gleda, naknadno
prepricava (sakupljaju i razmjenjuju slicice i karte) ili ponavlja u obliku igre
radnja crtanog filma. Pripadnost grupi postaje znacajnija nego ikada prije.
Dijete dobija vise prilika za ucestvovanje u interakciji.

Dijete u nedogled citira svoje drugare iz crtanih filmova. Zajedno s njima
ono otkriva nacin zivljenja. Iz istrazivanja koje smo uradili jasno se vidi da su
bajke zamijenili crtani filmovi.

U empirijskom dijelu istrazivanja obraca se paznja na karakteristike
bajke 1 crtanog filma u pogledu uticaja na razvoj i socijabilnost kod djece
predskolskog uzrasta i kako na sve to ima uticaj starosna dob i pol ispitanika.

Opis istraZivanja

Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja je da utvrdimo da li i u kojoj mjeri djeca predskolskog
uzrasta preferiraju gledanje crtanog filma ili vise vole da im se Citaju bajke.
Pored toga, Zeljeli smo da provjerimo u kojoj mjeri djeca vole da gledaju crtane
filmove sami, a koliko u drustvu nekoga. Takode nas je interesovalo da li djeca
vise vole da prepricavaju crtane filmove ili bajke koje su im pric¢ane - Citane i
kako na to utiCe starosna dob i pol djece, te kakve su eventualne posljedice na
socijabilnost kod djece predskolskog uzrasta.

Uzorak istraZivanja
Istrazivanje je obuhvatilo ukupno 431 dijete uzrasta od Cetiri do Sest godina.
IstraZivanje je radeno tokom 2012. 1 2013. godine na teritoriji Crne Gore.

Metode i instrumenti istraZivanja

U istrazivanju smo upotrijebili prije svega deskriptivnu metodu, a u toku
prikupljanja podataka koristili smo intervju koji se sastojao od Cetiri pitanja i to:

1) Koje crtane filmove volis da gledas?

2) Da li crtani film vise volis da gledas sam ili u drustvu?

3) Da li vise volis da gledas crtani film ili da ti pricaju (citaju) bajku?

4) Kada bismo se sada igrali pricanja price da li bi mi radije ispricao

crtic¢ ili bajku?
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Rezultati istraZivanja

Istrazivanjem je utvrdeno, na osnovu djecijih iskaza, da najvise vole
da gledaju crtane filmove u kojima ima puno akcije a i nasilja, vecina njih je
rekla da voli i da gleda Digimone, Pokemone, Jugi-jo, Bejblejd i slicne crtane
filmove, dok se mali broj djece izjasnio da voli da gleda Nodija, Strumfove,
Andelinu balerinu, Fifi i dr.

Na pitanje da li bi crtani film radije gledali sami ili u drustvu dobili smo
sljedece odgovore:

Tabela 1. Gledanje crtanog filma

sam u drustvu
Opazene frekvencije 167 264 431
Teorijske frekvencije 215,5 215,5 431

Na osnovu dobijenih rezultata izvodimo zakljuc¢ak da djeca radije gledaju
crtani film u drustvu nego sama.

Razliku u opredjeljivanju da li ¢e crtani film gledati sam ili u drustvu
utvrdili smo i kod podgrupa ispitanika koji preferiraju crtani film, uz 99%
sigurnosti (Hi-kvadrat = 17,894) 1 onih koji preferiraju bajku uz 95% sigurnosti
(Hi-kvadrat = 3,967).

Testirali smo znacajnost razlike izmedu proporcija onih koji bi crtani
film radije gledali u drustvu (r = 61,25%) 1 onih koji bi bajku radije slusali u
drustvu (r=47,33%) i dobili t-omjer t = 4,14, Sto je statisticki znacajna razlika
uz 99% sigurnosti.

Utvrdeno je da od 431 ispitanog djeteta njih 340 ili 79% radije gleda
crtani film, a da 91 dijete ili 21% radije slusa bajku.

@ radije gleda crtani film
@ :adije slusa bajku

Pokusali smo da utvrdimo dosljednost takvog izbora pitajuci djecu da
li radije prepricavaju bajku ili crtani film. Od 340 djece koja preferiraju crtani
film, njih 258 ili 76% radije prepricava crtani film, a 82 ili 24% bajku.
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o radije preprica crtani film
@ radije preprica bajku

0d 91 djeteta koje preferira bajku njih 80 ili 88% radije prepri¢ava bajku,
a 11 ili 12% crtani film.

o radije preprica bajku
@ :adije preprica crtani film

Nesumnjivo je da savremena djeca predskolskog uzrasta preferiraju
gledanje crtanog filma, a ne slusanje bajki koje im se Citaju.

Da bismo utvrdili da li je to zato $to crtani film bolje odgovara njihovim
razvojnim potrebama, odnosno zato §to bolje odgovara ,,licnom obrascu*
odnosenja djeteta koji mu omogucuje da u vecoj mjeri bude interaktivno
u skladu s implicitnim stilovima vaspitanja naSeg vremena, ili je samo
posljedica opredjeljenja izmedu vizuelnog i auditivnog percipiranja koje zavisi
od individualne sklonosti pojedinca, ispitali smo kako na preferenciju utice
starosna dob ispitanika.

0d 107 testiranih ¢etvorogodisnjaka (4 - 4,11) njih 76 ili 71,03% preferira
crtani film.

Od 132 petogodisnjaka (5 - 5,11) njih 102 ili 77,27% preferira crtani film.

0d 192 sestogodisnjaka (6 - 6,11) njih 162 ili 84,37% preferira crtani film.

Testirali smo znacajnost razlike proporcija i utvrdili da izmedu
cetvorogodiSnjaka (r = 28,97%) 1 petogodiSnjaka (r = 22,73%) nema statisticki
znacajne razlike u pogledu ucestalosti preferencije bajke (t=1,09). Takvu razliku
nijesmo utvrdili ni izmedu petogodisSnjaka (r =22,73%) i SestogodisSnjaka (r =
15,63%), jer je dobijen t - omjer t = 1,58. Statisticki znacajna razlika postoji
izmedu CetvorogodiSnjaka 1 SestogodiSnjaka. Dobijeni t - omjer (t = 2,60)
statisticki je znacajan uz 99% sigurnosti.
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Sto su djeca starija sve ¢edée se opredjeljuju za crtani film, §to ukazuje
da nije rije¢ samo o opredjeljenju izmedu pretezno vizuelne ili auditivne
percepcije, ve€ 1 o narastanju potrebe za interakcijom sa uzrastom.

Pojedinac se od drugih ne izdvaja vise svojim karakterom, koji je u bitnoj
vezi s polom, ve¢ svojom li¢nos¢u. Zbog toga se i djecacima i djevoj¢icama u
crtanim filmovima daju uzori ,,ljudi od akcije* koji treba da se brzo prilagode
i prihvate ,,nove potrebe “, a ne da poput Trnoruzice ¢ekaju da vrijeme ucini
svoje. Izgleda da djecaci lakse i brze prihvataju te uzore. Medutim, ne mozemo
zbog toga zakljuciti da je za njih moguénost u€estvovanja u interakciji bitnija
nego za djevojcice. Vrlo je vjerovatno da su one u vecoj mjeri i duze izlozene
uticajima stilova vaspitanja eksplicitne pedagogije, tj. postoje razlike u nacinu
vaspitanja u zavisnosti od pola.

Gledajuci unazad, nekih 30 godina, uocene su velike razlike u vrsti
igara kojim su se djeca igrala nekada i kojim se djeca igraju sada. Danasnja
djeca su znatno viSe zabavljena repeticijskom igrom, a znatno manje igrama
gradenja, grupisanja, igranja uloga. To potvrduju i tvrdnje vaspitaca i ucitelja
da opada nivo kreativne aktivnosti i da raste tendencija kod djece da se ,,vrte
okolo* dok se igraju.

Nesumnjivo je da je koli¢ina vremena u kojem se djeca zajedno igraju
osjetno kraca nego prije 30 godina.

Medutim, moramo imati na umu ¢injenicu da su djeca danas znatno vise
nego ranije izloZena ,,pritisku‘ mnostva informacija, te da im treba vise vremena
da ih elaboriraju 1 transformiSu na njima dostupan nacin - kroz ponavljanje
u igri. Promjena u vrsti i karakteristikama igara nije, dakle, znak regresije u
igrovnom ponasanju djece, ve¢ izraz potrebe da se kroz igru uci upotrebljavanje
informacija.

Zakljucak

Za savremenu djecu predskolskog uzrasta vrlo je vazno da mogu Sto ranije
poceti da razmjenjuju informacije (nauciti razlikovati relevantne informacije)
u vrsnjackoj grupi. Crtani film svojim jednostavnim, amorfnim i minimalno
strukturiranim, akcionim sadrzajem predstavlja materijal pogodan za repeticiju
kroz igru za najveci broj djece.

Zbog toga nam izgleda da savremena djeca sve rjede ucestvuju u
sloZenijim igrama, a sve duZe ostaju na nivou motorickih, repeticijskih igara.

Izuzetno je vazno podsticati djecje stvaralastvo i djecji kreativni duh,
moralno prosudivanje 1 Zivotno iskustvo u ¢emu nam veoma dobro pomazu
bajke koje treba Sto viSe da im ¢itamo.

U suprotnom, audiovizuelni materijal, ukoliko nije adekvatno cenzurisan,
moze da ,,deformiSe* sliku o stvarnosti koju dijete izgraduje, da ulijeni djeciji
duh, navikavajuci ga na ,,svarene* informacije. Moramo priznati da su crtani
filmovi pasivna zabava za djecu.
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Crtani film kao audiovizuelni medij vise odgovara djecijem dozivljaju
svijeta i nacinu sticanja iskustva, nego knjiga - bajka jer su puni akcije, zbivanja
1 pokreta i utiCu na cjelovit i autenti¢an dozivlja;j .

Medutim, bajka je ta koja odgovara potrebi djeteta da povezuje elemente
svog iskustva u nove cjeline, da masta, sanjari i prezivljava emocije junaka s
kojima se identifikuje, Sto sve doprinosi razvoju intelekta, emocija, stvaralastva,
razvoju govora, izgradivanju svojih stavova. Treba re¢i i to da su crtani filmovi
takode veliki pokretaci djecije maste samo ta masta treba da bude usmjerena u
pravom smjeru a to mozemo posti¢i jedino s pravim odabirom crtanih filmova
¢ije je sadrzaj adekvatan za odredeni uzrast. Treba pazljivo slusati dijete i
otkriti koliko i kakvih ideja ima, treba mu pomo¢i da otkrije Sta se sve dobro
moze uraditi.

Ne smijemo zaboraviti da djeca nijesu samo publika koja treba da odgleda
crtani film dok mi ,,nesto zavr§imo*, nego su i crtani filmovi zajedno s bajkama
¢inioci njihovog odrastanja i formiranja licnosti. U danasnje vrijeme koje
obiluje raznoliko$¢u na svim poljima, a posebno kad je pitanju ponuda crtanih
filmova, treba odabrati one koji su najkvalitetniji, zato treba uraditi dobru
selekciju kako bi se izbjegle eventualne posljedice.

Znamo da ulaganje u djecu predstavlja najbolju investiciju i iz toga
razloga trebali bismo viSe da obratimo paznju na ono §to im pruzamo i na koji
nacin.
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CARTOONS AND FAIRY TALES IN BOOKS

Abstract:

Cartoons today have great influence on opinions, attitudes life-styles of preschool
children. Cartoons along with computer games and new technologies rapid development
have entirely changed today’s child life. They have set new frontiers, moved the existing
ones. Unfortunately, we have forgotten enchanting fairy tales in books that children once
used to grow up with. Children have less and less contact with fairy tales and much more
and more with different cartoons without which pre-school children cannot live a single day.

Cartoons have great influence and on attitudes and behaviour of children particularly
on those that are dedicated watchers and where social environment is supportive for such
contents, values and models of behaviour. That is why selection of cartoons must be made
to help our children watch the best quality cartoons.

The aim of this research was to establish the degree of preference of preschool
children related to watching cartoons in comparison to fairy tales. 431 children aged four
to six took part in the research.

The paper shows cartoons have overtaken fairy tales in books and how much
children find and acquire such contents in their books and how much cartoons affect their
social skills. The research shows that preschool children rarely listen to fairy tales and
much more often watch cartoons.

Key words: cartoons, fairy tales in books, preschool children, sociability, implicit

pedagogy, explicit pedagogy
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INDIVIDUALIZACIJA POCETNE
NASTAVE MATEMATIKE

Rezime:

Pocetna nastava matematike predstavlja temelj budu¢eg matematickog obrazovanja,
pa samim tim i veéu obavezu onima koji se bave njenom organizacijom i realizacijom.
Optimalni individualni razvoj matematickih sposobnosti svakog ucenika mozemo
posti¢i samo uvazavanjem njihovih realnih moguénosti. Cilj rada je da ukaze na znacaj
individualizacije pocetne nastave matematike. U radu su predocene potrebe savremene
organizacije nastavnog procesa zasnovane na individualnim moguénostima ucenika.
Dat je kratak presjek istorijskog razvoja individualizovane nastave, zatim su analizirane
individualne razlike medu ucenicima kao okosnicom skolskog postignuca.

Prikazani oblici individualizovane poc¢etne nastave matematike upotpunjeni su sa
etapama njene realizacije. U radu smo nastojali da Sto objektivnije i obuhvatnije sagledamo
aktuelni problem i da iz vizure metodicara — prakticara predlozimo unaprijedeni model
realizacije poCetne nastave matematike u pravcu buduceg efikasnijeg matematickog
obrazovanja na ranom $kolskom uzrastu.

Kljuéne rijedi: individualizacija, pocetna nastava matematike, ucenici, nastavnik,
Skola

Uvod

Ako podemo od nastave kao organizovanog procesa ucenja uz podrsku
nastavnika koji se realizuje u Skolama po utvrdenim nastavnim planovima i
programima, mozemo istaci da je i dalje dominantan razredno-predmetno-
casovni sistem (Bakovljev, 1990). Ekonomic¢nost razredno — predmetno —
casovnog sistema nastave ,,uslovila®“ je njegovu primjenljivost u nastavi jos
od XVII vijeka, pa sve do danas. MozZemo sa sigurnoS¢u konstatovati da je u
nasim $kolama i dalje u velikoj mjeri zastupljena klasi¢na nastava optere¢ena
nizom problema. Dominira frontalni oblik rada s jednostranim zahtjevima. Bez

! Dr Veselin Micanovi¢ je docent na Filozofskom fakultetu u Niksicu
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obzira §to ovakva nastava ne odgovara savremenim psiholoskim spoznajama,
zbog svoje osnovne slabosti koja se konstanto kritikuje, nastava uglavnom i
dalje ostaje prilagodena tzv. prosjecnom uceniku zanemarujuci ispodprosjecne
1 nadprosjecne ucenike. lako svi znamo da tradicionalna nastava postavlja
jednake zahtjeve za ucenike razlicitih sposobnosti, te da je veliki broj ucenika
u ovoj nastavi pasivan i dalje se u nastavnoj praksi nastavlja sa jednolicnim
tempom poucavanja svih ucenika, §to naravno nije dobro i ne podstice razvoj
velikog broja ucenika.

Savremena nastava trazi i manje ili viSe uspjeSno pronalazi rjeSenja,
da odstrani slabosti razredno-¢asovnog nastavnog sistema. Pri toj heuristici
poboljSavanja efikasnosti tradicionalne nastave, didakticki su razradivani i jo§
se kreiraju razni modeli nastave kao §to su: individualizovana, problemska,
programirana, poluprogramirana i dr. ,,Pod pojmom individualizovane nastave
podrazumijevamo takvu organizaciju rada koja se temelji na individualnim
razlikama medu pojedincima. Individualizovana nastava je didakticka
organizacija vaspitno-obrazovnog rada u kojoj se nastavni zahtjevi uskladuju
sa individualnim sposobnostima i karakteristikama u razvoju i radu uc¢enika“
(Vilotijevi¢, 1999: 209). U savremenoj nastavnoj praksi sve viSe je prisutan
zahtjev za individualizovanjem nastavnog procesa kako bi se pruzili optimalniji
uslovi za razvoj svih psihofizickih potencijala ucenika razli¢itih sposobnosti.
Zato mozemo rec¢i da se individualizovana nastava javlja kao odgovor na
brojne slabosti tradicionalne nastave. U individualizovanoj nastavi se polazi
od evidentnih individualnih razlika koje postoje medu ucenicima i vodi se
racuna o realnim subjektivnim sposobnostima svakog ucenika pojedinac¢no.
Ova nastava tezi da osposobi ucenike za samostalan rad i ucenje i razvije
njihove individualne potencijalne sposobnosti. ,,Shodno tim zahtjevima,
NnuZno je u procesu savremeno organizovane nastave stvoriti takav vaspitno-
obrazovni ambijent, u kome ¢e se cjelishodno individualizovati i diferencirati
ciljevi, sadrzaji, metode, sredstva i oblici uc¢enja i poucavanja*“ (Mijanovic,
2009: 777). U potpuno individualizovanoj nastavi nastavnik treba svakom
uceniku pojedinacno da daje zadatke odmjerene njihovim sposobnostima, dok
u djelimi¢no individualizovanoj nastavi nastavnik postavlja iste zahtjeve grupi
ucenika priblizno istih moguénosti. Pri tome se koriste nastavni listi¢i, priru¢na
i dodatna literatura za ucenike, radne i druge sveske, posebni oblici organizacije
rada u€enika u nastavi i slicno. Prilikom planiranja, odnosno odabira zadatka,
nastavnik treba da se rukovodi ¢injenicom da zadatak svojim zahtjevima za
nijansu bude ,,iznad moguénosti u¢enika kome se taj zadatak postavlja, kako
bi se podstakao razvoj i stvaralaStvo uc¢enika* (Potkonjak, 2000: 252-253).

Razvoj individualizovane nastave

Individualizovana nastava uopste, pa samim tim i individualizovana
pocetna nastava matematike nije novost naSeg vremena, ali jeste svevremena

120



potreba. Ona je zavredivala paznju mnogih pedagoga, didakticara i metodicara.
Brojna pedagoska i psiholoska istrazivanja potvrduju postojanje znacajnih
individualnih razlika medu ucenicima. Tim problemom su se bavili izmedu
ostalih Pijaze, Vigotski i Bruner. Pijaze istiCe da je za uspjeSno obrazovanje
potrebno da nastavnik prilikom organizovanja nastave ima u vidu intelektualni i
socijalni nivo uc¢enika i da tome prilagodi nastavu. Vigotski isti¢e da ucitelj mora
da procijeni sposobnost svakog ucenika i da utvrdi koje su mu psihicke funkcije
razvijene, a koje tek treba da se razviju i da u zavisnosti od dobijenih rezultata
treba da prilagodi zahtjeve i uputstva svakom uceniku ponaosob. DZerom
Bruner isti¢e da je prema utvrdenim karakteristikama ucenika neophodno
planirati odgovarajuce pedagoske postupke i principe rada.

Sama ideja o individualizaciji nastavnog procesa je veoma stara.
Pronalazimo je u djelima Marka F. Kvintilijana i u radovima Komenskog,
Pestalocija, kao i u radovima mnogih drugih pedagoskih klasika. Individua-
lizacija nastave nije niSta drugo nego ,,postupanje u nastavi gdje se vodi
racuna o individualnim razlikama pojedinih u€enika ili grupa ucenika prema
nivou razvijenosti, specificnim sposobnostima i tempu napredovanja“ i na
bazi toga ,,u u¢enju uvode, odmjeravaju i podeSavaju metode, oblici rada
i zadaci® (Damjanoviu¢, 2006: 96). Tako, prve tragove individualizovane
nastave nalazimo jo$ u robovlasnickom periodu. Takva nastava je po obliku
bila individualna — po principu ,,jedan uc¢enik — jedan nastavnik®. Nastavnik je
prilikom zadavanja zadataka uzimao u obzir mogucnosti ucenika. Kvintilijan
je isticao da dobra §kola mora uzimati u obzir individualne osobenosti u¢enika.

Dakle, individualizovana nastava nastala je kao reakcija na to $to su u
tradicionalnoj nastavi svi ucenici poucavani istim tempom, koji ne odgovara
svim ucenicima jednako. Takvom nastavom se zeli prevazici organizacija
nastave po modelu Komenskog, tj. ,,jednaka nastava za nejednake ucenike*
(Vilotijevi¢, 1999: 210-211). Danilovi¢ istice da je tema o individualizovanoj
nastavi veoma stara i da ,,danas postoji ogromna psiholoska dokumentacija
o znacajnim individualnim razlikama u pocetnim sposobnostima ucenika,
o razlikama u tempu ucenja, pa ¢ak i u opStem principu ucenja. Do sada se
ve¢inom iz ekonomskih razloga nije moglo pri¢i reSavanju ovog problema.
Troskovi za obezbedenje ove vrste nastave jednostavno su i suvise visoki za
svako drustvo, pa i nase* (Danilovi¢, 1998: 229).

Prakti¢ni pokusaji individualizovane nastave vezuju se za rad V. Serca koji
je 1894. godine pokusao da individualizuje nastavu. Taj pokusaj poznat je kao
Pueblo-plan nastave. Zatim je Bark 1912. godine u San Francisku organizovao
individualizovanu nastavu. Kasnije nastaju razne Skole individualizovane
nastave kao §to su: Dalton-plan, Vinetka-plan, Jena-plan, Skola po mjeri i
dr. Na pocetku druge polovine XX vijeka veliki pobornici individualizovane
nastave bili su: $vajcarski psiholog i pedagog Robert Dotran, francuski pedagog
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F. Mori, kao i brojni sovjetski didakticari. Posljednjih decenija XX vijeka u
cilju individualizovane nastave dolaze do izrazaja zalaganja za ,,raCunarsku®,
»kompjutersku®, ,informaticku®, ,,nastavu maksimalno oslonjenu na modernu
obrazovnu tehnologiju®, jer ,,samo tako se moze ostvariti velika pedagoSka
ideja, posebno formulisana na poc¢etku XX vijeka, da ucenici nisu u skoli radi
Skole i nastave, ve¢ da su skola i nastava tu radi ucenika* (Potkonjak, 2000:
357-358).

Individualne razlike medu ucenicima

Budu¢i da se istrazivanjima utvrdilo da se ucenici razlikuju po mentalnim
moguénostima, brzini u€enja, motivaciji, interesovanjima, stavovima,
temperamentu, karakteru i sl. otuda se kao reakcija na uniformisanu nastavu
odmjerenu prosjecnom uceniku javlja individualizovana nastava u kojoj se
svakom uceniku pridaje vaznost i1 pravilno odmjerava nacin rada i tempo
napredovanja. Dakle, individualizovana nastava nastoji da bude prilagodena
moguénostima i tempu rada svakog ucenika. Medu ucenicima istog razreda
postoje razlike koje su veoma znacajne za Skolski uspjeh i postignuce pojedinca.
Ako bi analizirali te razlike onda bi mogli govoriti o razlikama u: fizickim
osobinama, mentalnim sposobnostima, znanjima i opStoj informisanosti,
kategoriji djece istih opstih sposobnosti, u pogledu motivacije, istrajnosti za
rad, interesovanja za izu¢avanje odredenog podrucja i sl.

Razlike u fizickim osobinama su brzo uocljive i mogu se precizno odrediti.
Obic¢no se odnose na razlike izrazene u tjelesnoj masi, visini, kapacitetu pluca,
u Culu sluha 1 vida. Ove razlike su lako uocljive i prema nekim istrazivanjima
sa uzrastom se povecavaju i svoju kulminaciju dostizu oko 14. godine, a nakon
toga se smanjuju.

Razlike u mentalnim sposobnostima ne mogu se uociti prostim posma-
tranjem. Do utvrdivanja tih razlika dolazi se primjenom razli¢itih tehnika
objektivnog mjerenja. Djeca istog kalendarskog uzrasta po mentalnim
sposobnostima mogu biti na nivou tog uzrasta, ispod tog uzrasta i iznad tog
uzrasta. Neka istrazivanja pokazuju da medu djecom iste kalendarske dobi
mogu postojati razlike ¢ak i do deset godina mentalnog razvoja (Markovac,
1970). Utvrdivanje razlika u mentalnim sposobnostima djece iste starosne dobi
je veoma znacajno za odmjeravanje zahtjeva prema njima. Zahtjevi koji se
postavljaju pred ucenike treba da budu malo iznad njihovih moguénosti kako
bi se na taj nacin podstakao njihov intelektualni razvoj.

Razlike u znanjima i opstoj informisanosti ispoljavaju se u: ,,sposobnostima
brzog i tatnog Citanja, stepenu razumijevanja procitanog sadrzaja, kombinovanju
matematickih pojmova i moguénostima njihovog apstraktnog shvatanja, te
sposobnostima interpretacije onoga §to se procitalo, obradivalo — izucavalo*
(Mijanovi¢, 2009: 789). Sve to ukazuje na nuznost inividualizovanja nastavnog
procesa.

122



Razlike medu ucenicima istih opstih sposobnosti ispoljavaju se u
govornim, numeri¢kim, matemati¢kim sposobnostima, logickom rezonovanju
1 drugim specijalnim sposobnostima.

Razlike u pogledu motivacije, istrajnosti za rad, interesovanja za izuca-
vanje odredenog podrucja takode su evidentne kod ucenika istog uzrasta i
znatno uti¢u na njihovo postignuce.

Pojam, sustina i oblici individualizovane poc¢etne nastave matematike

Medu ucenicima istog uzrasta postoje znacajne individualne razlike u
pogledu njihovih intelektualnih moguénosti bitnih za usvajanje matematickih
pojmova. Upravo postojanje tih razlika nas obavezuje ,,da razli¢itom sklopu
individualnih osobina, sposobnosti i motivacije treba obezbijediti razliciti
pedagoski tretman* (Micanovi¢, 2003: 135). Pod pojmom individualizovane
pocetne nastave matematike podrazumijevamo takvu organizaciju nastavnog
rada kod realizacije matematickih ciljeva u mladim razredima osnovne Skole
koja se temelji na prisutnim individualnim razlikama medu u¢enicima. Zahtjevi
pocetne nastave matematike uskladeni su s razvojnim osobinama ucenika i
realnim njihovim individualnim sposobnostima.

Osnovni cilj ovakve nastave jeste osposobljavanje u¢enika za samostalan
rad 1 samostalno usvajanje matematickih sadrzaja, formiranje pozitivnih
motivacionih impulsa za matematiku, kao 1 maksimalan razvoj potencijalnih
matematickih sposobnosti ucenika. Dakle, individualizovana pocetna nastava
matematike temelji se na individualnim sposobnostima uc¢enika, samostalnom
radu ucenika, pri cemu je neophodno da se taj rad kontinuirano prati i vrednuje,
kako bi se uCenici na taj nacin osamostalili, stekli odgovornost za sopstvene
rezultate, postali aktivniji 1 kreativniji.

Po Mili¢u razlozi za organizaciju individualizovane nastave su brojni,
jer se individualizacijom nastavnog procesa postizu sljedeci efekti:

- povecéanje efikasnosti ukupnog nastavnog procesa i povecanje efika-

snosti, procesa ucenja svakog ucenika pojedinacno,

- unapredenje kreativnosti nastavnika u pripremi, organizaciji i realizaciji

nastavnog procesa,

- unapredenje principa tolerancije i pravi¢nosti u odjeljenju,

- osposobljavanju ucenika da prihvataju razlicitosti medu ljudima,

- razvoj pozeljnih socijalnih vjestina kod ucenika,

- uravnotezenje odnosa izmedu potreba pojedinca i grupe,

- povezivanje uc¢enika sa nastavnim planom i programom,

- omogucavanje kvalitetnije povratne informacije uceniku od strane

ucitelja. (Mili¢, 2002a: 162)

Zato upoznavanje individualnih razlika ucenika u odjeljenju predstavlja
osnovu za individualizaciju pocCetne nastave matematike. Utvrdivanje

idividualnih razlika medu uéenicima vrsi se na osnovu:
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- svakodnevnog posmatranja ucenika u razli¢itim nastavnim situacijama,
- kontinuiranog prac¢enja i vrednovanja rada i znanja u nastavi matematike,
- sagledavanja uslova u kojima ucenici rade,

- vodenjem dokumentacije.

Na osnovu tih postupaka sti¢emo saznanja o u¢enic¢kim interesovanjima,
stavovima, opstim i spacijalnim sposobnostima i nivoima znanja.

Prema Vilotijevi¢u postoji viSe oblika individualizacije nastavnog
procesa, a to su:

- Individualno planiranje nastave;

- Zadaci sa viSe nivoa slozenosti;

- Individualizacija primjenom programirane nastave;

- Individualizacija primjenom grupnog oblika rada;

- Individualizacija primjenom racunarskih obrazovnih softvera;

- Individualizacija primjenom ekspertskih sistema;

- Individualizacija primjenom vjestacke inteligencije.

(Vilotijevi¢, 1999: 214-233)

Ako navedene oblike individualizacije nastavnog procesa primijenimo u
realizaciji matematickih sadrzaja u mladim razredima osnovne $kole mozemo
sa sigurno$c¢u tvrditi da smo u velikoj mjeri izvrSili prilagodavanje pocetne
nastave matematike individualnim moguénostima ucenika.

Individualno planirana pocetna nastava matematike ima svoje
specificnosti, to je poseban oblik nastave i svodi se na zahtjev da se u potpunosti
izvrsi individualizacija, tj. da se za svakog ucenika definiSe program nastave
matematike i1 ucenja, prilagoden njegovim individualnim sposobnostima,
interesima i potrebama. Za to je potrebno utvrditi: nivo matematickog predznanja
kojim uc€enik raspolaze, radne navike, intelektualne, karakterne, emocionalne
1 druge osobine ucenika, kao i materijalne, socijalne i druge uslove u kojima
ucenik zivi 1 radi. Sve je ovo od posebnog znacaja za uspjesno rjeSavanje
matematickih zadataka i savladavanje planiranih sadrzaja.

Individualno planirana pocetna nastava matematike je dosta zahtjevna i
iziskuje veliku stru¢nost i pedagosko iskustvo nastavnika. Njenom primjenom
u mladim razredima osnovne Skole omogu¢avamo:

- razvijanje samostalnosti u rjeSavanju zadataka, sprovodenje

samokontrole uradenog i kriticko sagledavanje licnih sposobnosti;

- dodatnu intelektualnu angaZovanost kroz primjenu sloZenijih oblika

intelektualnog rada i ucenja;

- individualni tempo napredovanja;

- metodicki raznovrsne prilaze u realizaciji planiranih matematickih

ciljeva;
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- pravu sliku o postignucéu ucenika, o njegovom napredovanju i i nivou
steCenih matematickih znanja;
- razvoj stvaralaStva i kreativnosti u radu.

Individualizacija poletne nastave matematike primjenom zadataka
na tri ili viSe nivoa sloZenosti zahtijeva pripremu matematickih zadataka za
tri ili viSe nivoa slozenosti. Obicno se odjeljenje klasifikuje u tri ili viSe grupa
ucenika pribliznih matematickih sposobnostiih. Zatim se tim grupama uc¢enika
daju zadaci prilagodeni njihovim sposobnostima. I u ovom sluc¢aju nastavnik
mora dobro da poznaje ucenike, njihove pojedinacne sposobnosti i predznanja
koja posjeduje. ,,Ovim modelom nastave postizu se uslovi za uskladivanje
obrazovnog rada sa grupnim razlikama u€enika“ (Mi¢anovi¢, 2001: 106).

Individualizacija pocetne nastave matematike primjenom programirane
nastave pretpostavlja prije svega izradu programiranih sekvenci sa matematickim
sadrzajima S$to zahtijeva visoku didakti¢ku osposobljenost nastavika i dobro
poznavanje matematickih sadrzaja. Stru¢no odabrani i didakti¢ki oblikovani
matematicki sadrzaji kroz ¢lanke i sekvence pruzaju optimalne uslove za ucenje
1 napredovanje pojedinca u skladu sa njegovim sposobnostima, moguénostima
1 tempu napredovanja.

Individualizovana pocetna nastava matematike primjenom grupnog
oblika rada zahtijeva podjelu odjeljenja u manje grupe (tri do pet ucenika),
kao i pripremanje diferenciranog matematickog materijala za ucenje, koji ¢e
biti uskladen sa mogucnostima ucenika unutar grupe, jer su grupe heterogene
po ucenickim sposobnostima, predznanju i brzini rjeSavanja zadataka.

Individualizacija pocetne nastave matematike primjenom racunarskih
obrazovnih sistema podrazumijeva izradu didakticki oblikovnog racunarskog,
obrazovnog softvera sa matematickim sadrzajima predvidenim za odredeni
razred. Primjenom racunarskih obrazovnih sistema uceniku se omogucava
da: rjesava postavljene zadatke prema svojim moguénostima, potrazi pomo¢ u
radu ukoliko mu bude neophodna, konsultuje razlicite obrazovne baze, dobija
pravovremene povratne informacije, odmah ispravlja greske, dobije brzu
povratnu informaciju $ta je uspjesno savladao, a Sta nije.

Individualizacija poletne nastave matematike primjenom vjeStacke
inteligencije zasniva se na klju¢nom obiljezju tzv. ,,pete generacije racunara®,
a to je vjestacka inteligencija. Prednost vjestackih ekspertskih sistema ogleda
se u tome S$to se oni stalno nadograduju novim znanjima, trajni su i mogu se
umnoZavati u veliki broj primjeraka.

Individualizaciju poetne nastave matematike moguce je u velikoj mjeri
ostvariti unutar grupnog oblika rada ili oblika organizacije nastave matematike u
paru. U tom slu¢aju nuzno je da se u tim pojedina¢nim okvirima izdiferenciraju
sadrzaji 1 zadaci. Osim toga potrebno je izvrsiti prilagodavanje zahtjeva
objektivno utvrdenim sposobnostima pojedinca grupe, odnosno para.
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U pedagoskoj i didaktickoj teoriji nastave u literaturi mogu se sresti
raznovrsni nacini individualizacije nastave, tako se Ili¢ poziva na Nic¢kovica
1istice sljedece:

- nastavni listici,

- zadaci sa razli¢itim nivoima tezine,

- elementi inividualizacije u programiranom ucenju,

- elementi individualizacije u ucenju pomoc¢u masina za ucenje i

kompjutera,

- individualizacija u slobodnim i fakultativnim aktivnostima,

- elementi individualizacije u okviru dopunske i1 dodatne nastave,

- elementi individualizacije u okviru grupne nastave. (Ili¢, 1998: 14)

Postoje 1 neke druge klasifikacije modela individualizovane nastave.
Uzimaju¢i kao kriterijum didakticko-metodicke specifi¢nosti nastavnog procesa
M. 1li¢, navodi sljede¢e modele individualizovane nastave:

- Individualno planirana nastava,

Nastava razli¢itih nivoa sloZenosti,

Interaktivna nastava razli¢itih nivoa sloZenosti,
Diferencirani grupni rad,

Individualno rjeSavanje zadataka razlicite teZine,
Razgranati model programirane nastave,
Samostalno koriS¢enje kompjuterizovane lekcije,
Autodidakticki rad. (Ili¢, 1998: 14)

Nastavnici u neposrednoj realizaciji matematickih sadrzaja u mladim
razredima osnovne $kole naj¢esce planiraju individualizaciju nastave putem
nastavnih listi¢a razli¢itih nivoa slozenosti sa zahtjevima primjerenim
individualnim moguénostima ucenika. Nastavni listi¢i mogu se prilagodavati
svakom konkretnom uceniku ili biti izradeni na dva, tri ili viSe nivoa sloZenosti.
Individualizaciju pocetne nastave matematike moguce je ostvariti u okviru
grupnog rada kao i u okviru pismenih provjera znanja, domacih zadataka i sl.

Kroz individualizirani pristup realizaciji pocetne nastave matematike
obezbjedujemo:

- prilagodavanje ciljeva i zadataka nastave matematike svakom uceniku

pojedinacno,

- prilagodavanje tempa rada individualnim ucenickim sposobnostima,

- bolju motivaciju za matematicke sadrzaje,

- vecu inicijativu ucenika na ¢asu,

- samoaktivnost 1 samokontrolu u radu.

1.4. Etape realizacije individualizacije po¢etne nastave matematike
,Polazna osnova individualizacije nastavnog procesa je svakako
veoma dobro poznavanje ucenika u odjeljenju, svih domena i dimenzija
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njihove individualnosti, a takode i dobro poznavanje odjeljenja kao cjeline,
kao zajednice” (Mili¢, 2002b: 30). U procesu individualizacije (planiranja,
pripremanja i realizacije) pocetne nastave matematike mozemo izdvojiti tri
klju¢ne etape:

- pripremna etapa (faza planiranja i pripremanja),

- operativna etapa (faza neposredne realizacije),

- verifikativna etapa (faza utvrdivanja rezultata).

Pripremna etapa individualizacije pocetne nastave matematike obuhvta
planiranje (izbor) oblika individualizacije i pripremanje (izradu) odgovarajucih
didaktickih materijala s matemati¢kim sadrZajima (radni listi¢i, nastavni listi¢i
i sl.) za rad sa ucenicima. Planiranje - izbor oblika individualizacije pocCetne
nastave matematike uslovljen je struénim kompetencijama nastavnika, s jedne,
1 materijalnim moguénostima Skole i nastavnika koji izvodi nastavu, s druge
strane. U ovoj etapi planiraju se izvori znanja (materijali) koje ¢e ucenici
koristiti na Casu, a poZeljno je planirati i samu artikulaciju ¢asa (Vilotijevic,
1999: 215). U procesu planiranja individualizacije pocetne nastave matematike
vazno je da nastavnik dobro poznaje ucenike, kako bi dobro procijenio stepen
njihovih moguénosti, tj. zonu neposrednog razvoja ucenika i da nastavu usmjeri
izmedu onoga §to ucenici mogu da urade sami i onoga §to mogu da urade uz
asistenciju nastavnika.

Operativna etapa obuhvata neposrednu realizaciju planiranih aktivnosti.
U ovoj etapi, zavisno od planiranog modela individualizacije, u€enici
samostalno, ili u manjim grupama rjeSavaju zadatke koji su u skladu sa
njihovim sposobnostima. Ucenici rade na materijalu koji je primjeren njihovim
moguénostima. Nastavnik prati rad uc¢enika i blagovremeno reaguje kod onih
ucenika koji traze pomo¢ u radu.

Verifikativna etapa dolazi na kraju, a podrazumijeva sagledavanje
rezultata individualizovane nastave. U ovoj etapi nastavnik utvrduje efikasnost
realizovanih oblika individualizovane nastave. Utvrdivanje rezultata pomaze
nastavniku da objektivno sagleda koliko su u¢enici napredovali u radu, kao i da
uvidi eventualne greske i propuste u organizaciji cjelokupnog individualizovanog
pristupa nastavnom procesu.

Zakljucak

Nastavna praksa uopste, pa i pocetne nastave matematike, pokazala je
da tradicionalna nastava ne odgovara potrebama i moguénostima ucenika,
kako po obimu i sadrZaju programa, tako ni po oblicima i metodama rada
u nastavi. Zato se u savremeno organizovanoj pocetnoj nastavi matematike
sve viSe javlja potreba za individualizovanjem nastavnog procesa, kako bi
se pruzili optimalniji uslovi za razvoj svih psihofizic¢kih potencijala ucenika,
znacajnih za matematicko obrazovanje ucenika. Zahtjev se postavlja i pred
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nastavnika i pred skolu da organizuje vaspitno-obrazovni ambijent u kome ¢e
biti individualizovani i diferencirani ciljevi, sadrzaji, oblici, metode i sredstva
rada.

Individualizovana pocetna nastava matematike je takav oblik organizacije
vaspitno-obrazovnog rada u kome su zahtjevi prema ucenicima uskladeni
sa njihovim pojedina¢nim mogucénostima i sposobnostima, kao i1 razvojnim
karakteristikama. Nastavnik svakom uceniku (ili manjoj grupi ucenika)
prilagodava i postavlja zadatke u skladu sa stvarnim moguénostima i iskazanom
postignuc¢u. Ova nastava prije svega uvazava brojne individualne razlike
koje postoje medu ucenicima istog uzrasta. Zato individualizovana nastava
ima brojne didakticke vrijednosti. Organizovanjem ovakvog oblika nastave,
izmedu ostalog, postize se maksimalna aktivnost ucenika, podsti¢u se misaoni
procesi, uvazavaju se pojedinacne sposobnosti i tempo rada ucenika, podstice se
samostalnost i izgraduje odgovornost prema sopstvenom uspjehu i preciznosti
u radu.

Kao i u svim ostalim podruc¢jima, tako i u poc¢etnoj nastavi matematike
postoje brojne razlike u nivou sposobnosti i moguénosti ucenika za shvatanje,
apstrahovanje matematickih pojmova i razli€itih tipova zadataka, koje se svakako
moraju uvazavati. Zato se u pocetnoj nastavi matematike individualizovana
nastava namece kao neophodnost, potreba bez koje se ne moze adekvatno i
kvalitetno organizovati rad sa u¢enicima.
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THE IMPORTANCE OF INDIVIDUALIZED TEACHING
OF BASIC MATHEMATICS

Abstract:

Initial teaching of mathematics is the foundation of the future of mathematics
education, and thus the greater obligation to those who are engaged in its organization and
implementation. Optimal individual development of each student’s math skills can only be
achieved by respecting their reality. The aim of this paper is to highlight the importance of
individualized teaching of basic mathematics. The paper pointed out the need for modern
organization of the teaching process based on individual abilities of students. It gives a
short overview of the historical development of individualized teaching. In addition the
analysis was made of effects that individual difference among students has on their learning
achievements; they make a backbone of academic achievements of students.

Paper reviewed different forms of individualized teaching of basic mathematics
along with its implementation phases. In this paper, we made an attempt to produce an
objective and comprehensive analysis of current problems in maths teaching and better
understand teaching problems from the angle from the perspective of methodologists -
practitioners giving recommendations for an improved model of initial implementation
of the mathematics towards of a more efficient future mathematics education at an early
stage of schooling.

Key words: individualization, teaching basic mathematics, students, teacher, school
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Pregledni struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 2, 2013
UDK 514.1:373.5

Radoje SCEPANOVIC'
Poko G. MARKOVIC?

TRINAEST DOKAZA HERONOVE FORMULE

Rezime:

U ovom radu navedeno je 13 razli¢itih dokaza Heronove formule za izracu-
navanje povrsine trougla, tj. poliformne primjene didaktickog principa ociglednosti
prezentovanih geometrijskim interpretacijama, kao katalizacionim ¢iniocima aktivizi-
ranja nastave matematike srednje Skole i razbijanja formalizma u njoj.

Kljuéne rijeci: Heronove formule, princip ociglednosti, geometrijski polifo-
rmizam, povrSina trougla, metodi¢ke inovacije, razbijanje formalizma

Polazimo od ¢injenice da je uvijek bolje uraditi jedan zadatak na
viSe nacina, nego vise zadataka na jedan nacin. To podsti¢e kreativnost
ucenika i uci ih da primjenjuju razlicite ideje i metode u rjeSavanju jednog
istog zadatka.

U ovom radu navodimo 13 razli¢itih dokaza Heronove formule
(obrazaca). Heronova formula koristi se za izraCunavanje povrsine trougla
kad su date duzine njegovih stranica. Ako duzine stranica trougla ABC
ozna¢imo sa a, b 1 ¢, tada se njegova povrSina izraCunava po formuli
(Heronova formula):

P=ys(s=a)(s=b)(s=c)

a+b+c

gdje je sduzina poluobim trougla, tj. s =

Iz istorije Heronove formule. Heron iz Aleksandrije je grcki
matemati¢ar o Cijem vremenu zivljenja nema tacnih podataka. Neki

' Dr Radoje Sé¢epanovi¢, redovni professor na Prirodno-matemati¢kom fakultetu
u Podgorici
2 Dr Poko G. Markovié, docent na Filozofskom fakultetu u Niksiéu
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istoriCari smatraju da je Zivio u 2. vijeku p.n.e, a drugi da je to bio 1. vijek
n.e. Njegovo glavno djelo Metrika (Metrica), sastoji se od tri knjige,
objavljeno je po nekim izvorima oko 75. godine n.e. Metrika je bila
kolekcija matematickih znanja kojima je raspolagao anticki svijet. Postoje
indicije da je za formulu (1) znao i Arhimed (287-212. p.n.e), a da ju je
Heron samo zabiljezio.

U knjizi Metrika Heron je dao dva razliCita dokaza formule (1).
Ovdje ¢emo navesti 13 dokaza ukljucujuéi i1 (adaptiran) Heronov dokaz.
Prvi dokaz trazi poznavanje Pitagorine teoreme, pa je prihvatljiv za uCenike
starijih razreda osnovne Skole. Sljedecih Sest dokaza zahtijeva znanja iz
trigonometrije, prije svih kosinusnu teoremu. Posebno je interesantan dokaz
9 u kojem se koriste kompleksni brojevi.

Dokaz 1 (eliminacija visine trougla).
Neka je zadat trougao ABC ¢ija je visina CD=h, (vidi sl 1). Polazimo

od formule za povrSinu trougla P = C;l" (D).
Treba da eliminiSemo visinu /A, Iz
pravouglih trouglova ADC 1 CDB b
primjenom Pitagorine teoreme,
nalazimo daje m’ =b"—h’ i n*=da’ - I,
odnosno £ m
b’ —a’=m’—n’=(m-n)(m+n)=
c(2m—c), jer je mtn=c. Odavde slijedi da
2 2 2
je m =b+% .Sada mozemo izraunati visinu h.: B =b>-m’ =
C
P B ict—at ~ 4b*c? —(b2 +c’ —a2)2 B
2c 4c?
(Zbc - (b2 +c’ —-d ))(2bc + (b2 +c’ —ad ))
4c’ -
2 2
(a2 —(b—c) )((b+c) _az) B (a+b—c)(a+c—b)(a+b+c)(b+c—a)
4c? B 402 ’
+b+c)(b+c— +c—b)la+b-
. h, = \/(a ¢)(bre-a)are-b)(a ) , odnosno
2c
2 - -b)(s—
h, = \/S(S a)(s=b)(s=¢) . Zamjenom /. u (1) dobijamo da je
c
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P=\/s(s—a)(s—b)(s —c) R
Sto je i trebalo dokazati.
Dokaz 2 (eliminacija trigonometrijske funkcije).

Polazimo od formule za povrSinu trougla Pz%siny. Treba da

2

eliminisemo siny. Uo¢imo da je 4P’ =a’b’sin’y, tj. sin’y= et Iz
a

kosinusne teoreme imamo da je ¢’ =a’+b’—2abcosy, odnosno

2

a+b - . ) (a2+b2—cz) :

cosy=———, 1. cos’y=———" Kako je sin’ y+cos’y=1,
T T T Je S ymes

to je

4p? (az +b’ —02)2

+ = b

a’b’ 4a’ b

t].

16P* =4a’h’ —(a* +b* - ¢’ )2,
odnosno 16P* =(2ab+(a2 +b* = ))(Zab—(a2 +b° —cz))=
((a+b)2 —cz)(c2 —(a—b)z): (a+b+c)(a+b—c)(a+c—b)(b+c—a)=

16s(s—a)(s—b)(s—c).
Dakle, 16P* =16s(s —a)(s—b)(s—c), tj.

P=\/s(s—a)(s—b)(s—c) ,

Sto je i trebalo dokazati.

Dokaz 3 (eliminacija pomo¢nih veli¢ina).
Neka je O centar kruznice upisane u A4BC. Uvedimo pomocne veli¢ine m,
n, p na sljede¢i nacin (vidi sl 2):
a=n+tp, b=p+m, c=m+n, s=m+n+p.
Uoc¢imo da je povrSina P trougla
ABC  jednaka  zbiru  povrSina
trouglova BOC, COA
1ABO. Slijedi,
P:n+pr+p+mr+ m+nr=sr

2 2 2
(1), gdje je r poluprecnik kruznice
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upisane u AABC. Iz ACEO imamo da je sin% =1

cost=—P Kako je sinyzsin[2-1j=2sinlcosl,toje

D 472 2 22

(n+p)(m+p)rp
p+r’

. 1 . .
%. Sa druge strane je P=—absiny, tj. P=
p +r 2

siny =

n+ m+p)r

(2). 1z (1) i (2) slijedi da je ( p)z( i Pl
p +r
p(n+p)(m+p)=s(p2 +r2), t].

mnp=sr’.
Poslije mnozenja sa s zadnje jednakosti dobijamo da je

smnp=s"r*. ) ) )
Ostaje da eliminiSemo veli¢ine m, n i p: m=sa, n=sb, p=sc. Dobijamo da je
S (s - a)(s - b)(s - c) = P?, odnosno

P=\/s(s—a)(s—b)(s—c) .

Sto je i trebalo dokazati.

=rs , odnosno

Dokaz 4 (primjena Mollweideove formule). Za pocetak dokazimo
Mollweideove formule: U svakom trouglu vaze jednakosti

cosa_B cosu
a+b: 2 cta_ 2 2)
¢ sin% b sinE

Dokazimo prvu jednakost. Primjenom sinusne teoreme imamo da je
2sina+BcosL_B 2sin| T -V cosmi_B
2 2 2

a+b sino+sinfl 2
¢ siny siny 2sin ' cos ©
2 2
ZCoslcosﬂ COSL_B
2 2 __ 2 , Sto je i trebalo dokazati. Na sli¢an nacin se
2sin L cos * sin —
2 2 2
dokazuju i preostale dvije jednakosti.Iz prve jednakosti u (2) slijedi da je
a+h cosoc_B a+bic COSL_B+Sin1
+1= 2 +1, odnosno = 2,tj.
c Y c Y
sin — sin —
2
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a B
s COSECOSE
—_ = = 3 .
. ; 3)

sin —

Na slican nacin dokazujemo da je
B .Y Y

a
COS —COS — COS —-COS —
2 2 2 2

S _ i 5

S

a .Qa b .
sin — sin —
2 2

a+b cos 2 F
~1= 2,

c .
Sin x

Iz prve jednakosti u (2), takode, slijedi da je

odnosno 4F2=¢ _ 2 2 4.

(4).

Na sli¢an nacin se dokazuje da je

sinBsin; s—b sin%sin%
5)1 = 6).
®is=-—252 ©

sin — sin
2

s—a

a

Iz jednakosti (3), (4), (5) 1 (6) slijedi da je
s s—a s—b s—c B B

.o o .
= 1N —COS —SIn —Ccos —,
2 2 2

c a b c
odnosno

s(s—a)(s—b)(s —c)z(%bcsin aj-(%acsinBJ:Pz,

£,

Pz\/s(s—a)(s—b)(s—c),

Sto je i trebalo dokazati.

Dokaz 5 (primjena trigonometrijskog identiteta 1).
U ovom dokazu koristimo sljede¢i identitet: U svakom trouglu vazi da je
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a p Y a B v
ctg —+ctg —+ ctg—=ctg —ctg —ctg —.
g2 g2 g2 g2 g2 g2

) . o B Y o § Y
Kako je a+p=n—y, to je ctg— + ctg—+ ctg — = ctg—+clg—+clg— =
Jeatf=n—y,t0] g taag g =g relg g

g% gh g% 4 1gP
! ! 2 2 _ I 1. 72 2 =ctggcthctgl,§to
tgg th l—tggth tgg th l—tggtgE 2 2 2
2 2 272 2 2 272

je 1 trebalo dokazati.
Saglasno slici 2 imamo da je

B y_p n _m_s
ct +ctg — + ¢t +—=—,
g2 g2 g2 r r ror

B Y_p n m_ pnm

o
ct, ctg —ct; = ,
g2 g2 g2 r r r P

odnosno da je i - , tj.s*r*=spnm. Odavde slijedi da je P*=spnm, t].
r

P= \/ s—a s— (s—c),

Sto je i trebalo dokazati.

Dokaz 6 (primjena trigonometrijskog identiteta 2). Zamjenjujuci

kotangense tangesima iz identiteta ctg%+ctg%+ctg%:ctg%ctg%ctg%
dobijamo njemu ekvivalentan identitet
a Bp.ooo v B._Y
tg—tg—+1g— +1
& 2 g2 & 2 g2 g2 g2
Saglasno slici 2 imamo da je tggzi, tgﬁzi, tgl:L, odnosno da je
2 m 2 n 2 p
B By r r r r rvr
1=tg %02 116 S 4e Y 14 g—=——4+— —+——,
g2g2g2g2g22mnmpnp
. g mnp .- - - ..
tj. r* =——— . Kako je m=sa, n=sb, p=sc, to je (rs)’ = smnp , gdje je
m+n+p

s=m+n+p poluobimA4BC, to je P> = (rs)2 =smnp , tj.

P=\/s(s—a)(s—b)(s—c) ,

Sto je i trebalo dokazati.
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Dokazi 6 (primjena jednakosti u trouglu 1). U ovom dokazu
koristimo jednakost: U svakom trouglu vaZi da je ¢* =(a +b)’ —4abcos® % .
Ova jednakost se dokazuje primjenom kosinusne teoreme:

¢ =a’ +b° —2abcosy = (a+b)2 —2ab(1+cosy)= (a+b)2 — 4ab cos” % Iz

. .. . s(s—c o ..
prethodne nejednakosti imamo da je cos% = u Na sli¢an nacin

ab

—a)(s—b
nalazimo da je sin L = w . Slijedi,
2 ab

Pzéabsinyzabsin%cosgz ab\/(s—a)(s—b)\/s(S—c) =

ab ab
\/s(s—a)(s—b)(s—c) R

Sto je i trebalo dokazati.

Dokazi 7 (primjena jednakosti u trouglu 2). U ovom dokazu

koristimo tvrdenje: U svakom trouglu vazi da je: ¢* = (a + b)2 + 4Pctg% ,

c’ =(a—b)2 +4Ptg% .Kako je ¢*=a’> +b’ —2abcosy=

(a+b) —2ab(1+cosy)=(a+ b)2 —4ab cos’ %

Y Y Y

. 1 . .
sin — cos — = —sin yctg —, to je
2 5 b g2 ]

cosz
i cos’ yr__ 2
sinl

1 . 1 .
¢’ =(a+ b)2 - 4abEsm yctg%ctg% =(a+ b)2 —4. (Eab sin yJ : ctg% =
(a+b) - 4Pctg%. Na sli¢an nacin se dokazuje i preostala jednakost.
Iz navedenih jednakosti slijedi da je Pctg% =s (s - c) i

Ptg% =(s—a)(s—b). Poslije mnoZenja ovih jednakosti dobijamo da je

P’ = S(s - a)(s —b)(s —c) , odnosno
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Pz\/s(s—a)(s—b)(s—c) s

Sto je i trebalo dokazati.

Dokaz 8 (primjena jednakosti u trouglu
3). Neka je ABC dati trougao. KonstruiSimo na
polupravama [CA) i [CB) redom tacke D i E tako

da je CD=CE=+ab (vidi sliku 3). Tada,

saglasno formuli P= % absiny  povrsine

trouglova CAB 1 CDE su jednake. Primjenom slika 3
kosinusne teoreme na trouglove CAB i CDE

dobijamo da je

DE* =ab+ab—2abcosy, ¢® =a’ +b> —2abcosy. Eliminacijom cosy, iz

zadnje dvije jednakosti, dobijamo DE®=c* —(a-b)’, odnosno
DE =2,/(s—a)(s—b). Koriste¢i Pitagorinu teoremu nalazimo visinu CF

trougla CDE: CF = \/ab —(s—a)(s-b)= \/s (s—c). Slijedi,

P:%DE-CFZ \/s(s—a)(s—b)(s—c) )

Sto je i trebalo dokazati.

Dokaz 9 (primjena kompleksnih brojeva). Posebno interesantan je
sljede¢i dokaz. On koristi kompleksne brojeve. Neka je a=ntp, b=p+m,
c=m+n i r poluprecnik kruznice upisane u trougao ABC (vidi sliku 4).
Uvedimo u razmatranje kompleksne brojeve r+im, r+in, r+ip (i -imaginarna
jedinica). Zapi§imo ove brojeve u eksponencijalnom obliku: » +im=ue
r+in=ve® | r+ip=we". Tadaje

(r+im)(r+in)(r+ip)=—uvw (jer je atP+y=m). (7)
Sa druge strane je
(rJrim)(r+in)(r+ip)=r3 —r(mn +mp + pn)+i(r2 (m +n+ p)—mnp).
8)
1z (7)1 (8) slijedi da je r* (m+n+ p)—mnp=0, 4.

mnp _\/(s—a)(s—b)(s—c)'

m+n+p s

V=

Kako je povrSina P trougla ABC jednaka zbiru povrsina trouglova BOC,
COA1A4BO (vidi sl 2), to je
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P=E+ﬂ+zzrs:s\/(s_a)(s_b)(s_c)=\/S(s—a)(s—b)(S—C),

2 2 2 N
Sto je i trebalo dokazati.

Dokaz 10 (adaptacija Heronovog dokaza). Neka je k(O,r) kruzZnica
upisana u A4BC, koja dodiruje stranice BC, CA i AB, redom, u tackama E,
F 1D (vidi sliku 4). Obiljezimo sa x, y 1 z duZine parova tangentnih duzi CF
1 CE, AD i AF, BE i BD, respektivno. Uo¢imo daje x+y+z=s, gdjejes
duzina poluobima A4ABC. Osim toga je x+y=b, x+z=a, y+z=c,
odnosno x=s—-c, y=s—a 1 z=s-b. KonstruiS§imo na pravoj (4B)
taCku H sa one strane take B sa koje nije 4, tako da je: BH = CE =x. Tada
je povrsina AABC jednaka C

P=sr=AH-OD. X X
Sada konstrui§imo tacku G tako F
da je 240G =90° i «4BL =9¢°. & E
Presjek duzi OG 1 stranice AB v, " z
ozna¢imo sa K. Konstui§imo duz |y
AG. Lako se uoCava da je @ A D B H
cetvorougao  AGBO  tetivni
(precnik opisane kruznice oko
njega je AG). Saglasno svojst-
vima tetivnog Cetvorougla imamo | gjika4 G
daje G

4A0B £AGB = 180".
Prave (OA4), (OB) i (OC) su simetrale uglova £FOD , AEOD 1 4EOF ¢iji je
zbir jednak 360°. Slijedi,

1 1 1
4A0B = EAFOD + EZ&FOD 14COE = EZ&EOF,

odnosno
4A40B 4COE =180°,
tj. 4AGB 4COE.

Ovim smo dokazali da su pravougli trouglovi AGB i COEsli¢ni, §to znaci da
BG

vaze jednakosti a5 Kako je CE=BH=x 1 OE=0D=r, to je A5
CE  OE N T

Kako su i pravougli trouglovi ODK i GBK sli¢ni, to je TR Iz

prethodne dvije jednakosti slijedi da je % = % . Kako je 1 AKOA

pravougli, to je AD KD=0D".

AB+BH _ BK+KD ,. AH2 _ AD-BD

4. = , 0odnosno
KD AH-BH AD-KD

Dalje je
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AH? AD-BD

— = =~z prethodno slijedi da je AH?-OD*=4AH -BH -AD -BF 1j.

S? 1* = sxyz, odnosno (s 1) =s(s-a)(s-b)(s-c), tj.

P = \/s(s —a)(s—b)(s—o0),
Sto je i trebalo dokazati.
Sljede¢a dva dokaza su modernizovane varijante dokaza koji
pripadaju trojice brace Arapa.

Dokaz 11. U A4ABC
upiSimo kruznicu k(O,r) 1 sa
spoljasnje  strane  kruznicu
ki(Oy,r1), koja dodiruje pravu
(BC) u tacki J, a prave (4C) i1
(AB), redom, u tackama G i H
(vidi sliku 5). Kako je P=sr 1

p=ac-Dypc. i 4p. 0o
2 2 2

%(c+a—b),t0je P=(s-by.

Iz zadnje dvije jednakosti slijedi
da je

P’ =s(s—b)rr,.
Uoc¢imo da su pravougli trouglovi AGO.; 1 OFA sli¢ni, jer su uglovi GO14 1
FAO jednaki (uglovi sa normalnim kracima). Slijedi,
1, =O0F -0,G = AF - AG = (s — a)(s — ¢). Prethodna jednakost je posljedica
Cinjenice da je CG=CJ=s, jer su pravougli trouglovi O,GC i O,JC
podudarni, a takode je HB=BJ i AH=GA. Sada moZemo pisati da je
P> =5(s—b)(s —a)(s —c), tj. da je P* = s(s —a)(s —b)(s —c) , odnosno

P=\s(s—a)s—b)s—c),

Sto je 1 trebalo dokazati.

Dokaz 12. U AABC upiSimo kruznice kao u prethodnom primjeru
(vidi sliku 5). Kako je AG+BJ =AH+B =c, to je CG+CJ=atb+c=2s.
Medutim, kako je CG=CJ i1AO; CG =AO JC, to je CG=BJ=s, a takode 1
AG=s—-b 1 BJ=s—a. Ako kruznica k(O,r), upisana u,4BC, dodiruje stranice
AB, BC 1 CA, redom, u tatkama D, E i F, tada zbog CF=CE, AD=AF i
BD=BE imamo da je CF+AD+BE =s. Lako je vidjeti da je CF=s—c, AD=s—a
1 BE=s—c. Kako je povr§inaA4BC P = sr, a zbog sli¢nosti trouglova AGO,

140



i OFA imamo da je rn =(s—a)s—c). Kako su i pravougli trouglovi

CDO iCGO, slieni, toje L =S . 2257 1 prethodnog slijedi da
rn CG 7 s

, _(s—a)s—b)s—0)

s
P=sr =s\/(s —a)s=b)s =) _ \/s(s—a)(s—b)(s—c) ,
s

Sto je 1 trebalo dokazati.
Sljede¢i dokaz pripada I. Njutnu istina zapisan u nesto savremenijem

obliku.

jer , odnosno

Dokaz 13. Neka je S
srediSte stranice 4B trougla C
ABC, a tatka N podnozje
normale spusStene iz tjemena C

na pravu
(AB) (vidi sliku 6). Primjenom

Pitagorine teoreme na trouglove = 7 A o2 S NB K
ANC i CNB imamo da je: Sl 6

AC? = BC* =AN? - BN =
AC* -BC* b -a’ .

(AN +BN)-(AN — BN) = AB-2SN . Dalje je SN =
24B 2¢

2 2
NK:SK—SN:(AK—AS)—SN:(b_gj_b m
C

2bc—c’ -b*+a’ a’—(b-c)’ (a-b+c)a+b-c)
2c 2c 2c '

(=D)s=0)

Ako sa s obiljezimo poluobim A4BCtada je NK =2
c

sli¢an nacin dobijamo da je

MN = MK — NK =2b —
2¢ 2¢ 2¢

(S_a)s. Kako je AC=4AM =A4K, to je MCK

b+c—a)b+c+a) _5
2c c
pravougli, jer je AMCKugao nad pre¢nikom MK. Odavde slijedi da je

h =CN =+MN - NK :3\/s(s —a)(s—b)(s—c), 1.
C

p=Ch
2

= \/s(s —a)(s —b)(s —c), §to je 1 trebalo dokazati.
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Napomena 1. Dokaz Heronove formule pojavljuje se i kao rjeSenje
sistema funkcionalnih jednacina (vidjeti ¢lanak M. Stojakovi¢, Matematika,
Beograd 1977).

Primjer 1. Naci duzinu stranice c trougla ABC ako su poznate duzine
stranica a 1 b 1 povrSina P.
Poslije kvadriranja Heronove formule dobijamo da je
16P* =(a+b+c)(a+b—c)(a+c—b)(b+c—a),
odnosno
16P° =((a + b)2 - )(02 - (a —b)z) .
Dobili smo bikvadratnu jednacinu po c ¢ija su (pozitivna) rjesenja:
iy =\/a2 +b° £2\a’h* — 4P .
Na primjer, u trouglu u kojem je ¢=3, b=4 i P=5 imamo da je ¢=4 ili

c=2\/ﬁ.

Napomena 2: Heronova formula se javlja specijalnim slucajem
formule za izraCunavanje povrsine konveksnog Cetvorougla (tzv. Bretsch-
neiderova formula):

P=\/(s—a)(s—b)(s—c)(s—d)—abcdc052OLTJFY, 9

gdje su a, b, ¢ 1 d redom duzine susjednih stranica konveksnog cetvorougla,
s njegov poluobim, a uglovi o i y su uglovi izmedu susjednih stranica
cetvorougla. Heronova formula (1) se dobija iz formule (9) stavljajuéi i nju
da je ,,duzina” jedne stranice Cetvorougla jenaka nuli, na primjer d=0. Kako
je tetivni Cetvorougao konveksan Cetvorougao, kod kojeg je a+y=p+6=r, pa
se njegova povrsina izratunava po formuli

P=\/(s—a)(s—b)(s—c)(s—d).

Napomena 3: Heronova formula moze se zapisati 1 pomocu
determinante Cetvrtog reda

0 o b 1

P:l a 0 ¢ 1‘
446> & 0 1
1 1 1 0

Ova formula ima sli¢nosti sa Tartaljinom formulom za zapreminu
trostrane piramide.

142



Napomena 4: Heronova formula zapisana u obliku (1) je numericki
nestabilna za trouglove sa jako malim uglom. Stabilna alternativa zahtijeva
uredenje duzina stranica po veli€ini: allbllc, a izraCunavanje se vrsi po
formuli

Pzi\/(a+b+c)(c—(a—b))(c+(a—b))(a+(b—c)).

Napomena 5: Slicno definiciji Pitagorinih trojki definiSu se i
Heronove trojke. Za trojku (a,b,c) prirodnih brojeva kazemo da je Heronova
ako trougao ¢ije stranice imaju duzine a, b i ¢ ima cjelobrojnu povrSinu. Na
primjer, Heronove trojke su: (3,4,5), (5,5,6), (13,14, 15), (11,13,20).
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THIRTEEN PROOFS FOR HERON'S FORMULA

Abstract:

This paper presents 13 interesting examples prove Heron's formula for
calculating the area of a triangle, i.e. polyform application of didactic principles
presented obvious geometric interpretations as the catalyst factors activating teaching
mathematics in secondary school and breaking formalism as well.

Key words: Heron's formula, principle of evidentness, geometric polyformism,
area of triangle, methodical innovations, breaking formalism
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[Iperneanu cTpydHH pag
BACIIMTABE U OGPABOBABE
XXXVIII, 2, 2013
UDK 371.671:811.161.1°243

Hamanuja FPAJKOBU'R'

KOHULEIT ®YHKIIMOHAJIHE AHAJIU3E
YIIBEHUKA CTPAHOTI' (PYCKOTI') JE3UKA

Pe3ume:

Mely 6pojHUM 1 KOMIUIEKCHAM Ipo0ieMrnMa TeopHje yIIOeHHKa, TpodieMy HayqHe
3aCHOBAHOCTH OIIHCA, aHAIM3E U eBalyalyje yIHOeHHUYKe CTPYKType Mpumnana moceGHo
MJECTO U 3Hauaj, Kako y cepu Teopuje, Tako U y 00IaCTH NPAKTUYHUX pjelleHha.

Y 0BOM pajy mpeBacxoIHO Ce cariefaBa KOHIeNrja yIOeHHUKe CTPYKType, 1ajy
ce TEOPHjCKH OKBHPH ONHCA M aHATN3E YIIOCHUKA CTPAHHX je3HKa, IOCMAaTpa ce YIIOCHUK
Ka0 MOJZIET HacTaBHOT MPOLEca, UCTHYE CE PEIEBAHTHOCT KOMYHHKATHBHOI NPHUCTYIA,
TyMade ce HEeroBe IMOCTAaBKe, Hadella U UMIUTHKAIIH]je 3a YIOSHHYKY TEOPH]Y, IPE3eHTY]e
ce jeJMHCTBEHA M MOHOJIUTHA TAKCOHOMU]ja (pyHKIIM]a yIIOEHUKA CTPAHOT (PYCKOT) je3HKa,
anonyheH je u jenan robanaH MOZEN QyHKYUOHATHe aHau3e yubenuka. Y pany ce qajbe
ckpehe maxkma U Ha ozpel)eHa peneBaHTHA IUTamkba K0ja Cy 00aBe3Ha M OYEKUBAaHA Y3 CBAKH
KOHIIETIT y NIPOLIECY HETOBE Pa3pajie U TyMadcma.

KibyuHe pujeun: yubeHHK cTpaHOT (pPyCKOT) je3HKa, MOAET HaCTaBHOT IpoIieca,
KOHCTPYHCame 1 00IMKOBahe yIIOSHHKA PYCKOT je31Ka 32 OCHOBHY ILIKOJY, (pyHKI[MOHAIHA
aHaJIM3a IIKOJICKE KIbUTe, yIIOeHUKe (QyHKIH]je

1. llpuMjeH/LUBOCT TEOPHja y YUOEHHIIMMA CTPAHUX je3UKAa

1.1. Konunenuuja ynoeHMKa — TEOPUjCKH OKBUPHU
OIMCa M aHAJIN3e YHOCHUKA CTPAHUX je3uKa
Mehy OpojHIM W KOMIUIEKCHUM TpoOIeMHUMa TeopHje yUOeHHUKa,
npobJjeMy HaydHe 3aCHOBAHOCTHU OIMCA, aHAJIM3E U eBajlyallje yIIOCHUYKe
CTPYKTYp€ IpHIiaaa moceOHO MjecTo U 3Hauaj, Kako y cepyu TeopHje, Tako Uy
00IacTH MPaKTUYHUX pjelIeha, jep YIOSHUK MPeACTaBIba U3BOP MOTXPAmbEHUX
U aKyMyJIMpaHMUX 3Hamba U UCKYCTaBa 4uja eKCIEepTHU3a U JECKPUIILNja MOTY

! Ip Haranuja BpajkoBuh, capanuuk y HactaBu Ha ®Punozodckom dakynrery y
Hukmmhy
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NPEICTaBIbaTH HEMPOI[jeHHUB JOIPHHOC 32 yCaBpllaBame U yHarnpehuame
I[jeJIOKYyITHOT HacTaBHOT Tiporieca ([JamspanoBuh, 1998).

VY pyckoj metoauukoj auteparypu (y pagoBuma A. P. ApytjyHoBa, A.
P. banajana, JI. b. Tpymmne, I1. I. Yeb6oTapjoBa) HCTaKHYTO je BUIIIE MOAEA
JIECKPUTIHje YIOCHNKA PYCKOT je3WKa Kao CTPAHOT: MoOel oyjeHe npema
Je3uyKuM u 2060pHUM NApamempuma KapaKTepUCTUYaH 32 METOJMKY HAaCTaBe
50-ux ronuHa 20. Bujeka (0Baj MOJEIN je aKTUBHO KOpHUIINEH y METOAULIU
HacTaBe 60-1X rofvHa; TIAaBHY IWJb U 33aTaK HACTAaBE CTPAHMX je3UKa Orea
cey ycBajamy 3Hama, BjelITHHA ¥ HaBHKa TOTPEOHHX 32 TOBOPEHHE U ayIHparbe,
YHUTAkE U IIHCAHE Ha CTPAHOM jE3UKY, YIIOCHHUK Ce TIPOIIjeHHBA0 1 BAJIOPH30BA0
3aBHCHO O] IMapameTapa HyXKHHX 3a u3rpaljiBambe HABEJACHUX BjEIITHHA H
HaBUKA); (QYHKYUOHAIHU MOOe] KOJH C€ 3aJIaXe 3a JICCKPHUIIIH]Y, BAIOPHU3ALN]y
U aHanu3y yOEHHYKe CTPYKTYpe, Y 3aBUCHOCTH O] BPCTE, TUNA U OOJIHKa
TOBOPHMX aKTUBHOCTH UHj€ OBJIaJ[aBame Tpeda ja npyxu u ooe30ujenn natu
yIOEHHK; oMM (paKTOPATHI MOZEI MOAPA3yMHjeBa OIUC U aHATIHU3Y METOANYKUX
napamerapa yioeHuka kpo3 3 HuBoa: 1) HUBO METacTpyKType (Crosbalimba
MOBE3aHOCT YIIOEGHWKA); 2) HUBO MAaKPOCTPYKType (paHTHpame JjenoBa); 3)
HUBO MHKpPOCTPYKType (ypeheHe OCHOBHE HACTaBHE jEAMHHIIC); 1OjeOuHU
Mooenu npakmuuHe nposjepe (TeCTHpPame, eKCIEPUMEHTAIHU MOJeN) U
onepayuonu mooen (IPeCTaBIba IECKPHIIIN]Y U OMHIC PeOCIbela aKTUBHOCTH
Koje ayTop yiOeHuka 00aBsba M Ipesla3d YCJbe] HEroBOI KOHIUIUpPaha,
OCMHIIIJbaBarba M cacTaBjbamba). CBH HABEICHH MOJICIH TIOCjey]y crenuduKy
npuMjeHe u kopuithema Ha ofgpehenn Tun yndenuka. Hu jeqan o iux He MOXKe
o0aBibaT (PyHKITH]y TPUMAPHOT ¥ OCHOBHOT MOJIEJIa HAIIET HCTPaKUBamba 1
HE MOT'Y C€ KOPUCTHTH Y IECKPHUIIII]H U aHAIN3U YIIOCHUYKHUX CTPYKTYpa Koje
UCTpaXXyjeMo, aJli HaM MOTY MOHYAMTH NOTEHIMjalHa pjeuiema. Mehytum,
OHO IITO MOXXEMO NMPHMHUJETHTHU je TO Ja CBH Ha3HAYCHU MOJIEIH MOCjeayjy
jeIHy 3ajeTHUYKY 0COOCHOCT, KOja MPOU3MIIA3H U3 00HOCA MemOoOuKe Hacmase
u yubenuxa Koju ce 006pum oujerom unmezpuuty, Te ce MpoOIeMH METOTUKE
BehUM WM MambUM JMjeJIOM, JTUPEKTHO WIM UHIUPEKTHO PeQIEKTyjy U Ha
YIOEHUYKY CTPYKTYpY. Y IOSHUK Kao MOJIENI HACTABHOT IPOILieca IMPEICTaBIba,
NPOjEKTYje 1 OJ]pa’kaBa CBE HeTOBE OCHOBHE KOMIIOHEHTE: 8acnummue, 00pasosue
U npakmuuHe yumese HAcmaee, TUHSGUCTNUYKU U eKCIMPATUHSBUCTUYKY
caopaicaj, onuimeoudakmuike u noceOHo-0UOaKmuuke memooe, OCMUULbABA,
naanupa, npeonaxice u op2axusyje paore, 0jelamuocmu U aKmueHOCmu
HacmaeHuxa u yuerHuka (cucmem gjesxcoarsa) (Jdamspanosuh, 1998: 13-16).

1.2. YubeHuk kao Mojies1 HACTABHOT MpoLeca
Y16eHuK je ,,0CHOBHA IIKOJICKA KIbUTra MMCaHa Ha OCHOBY BepU(HKOBAHOT
HACTaBHOT IUJIaHA M MporpamMa KOjy YYEHUIM CBAKOJHEBHO yNOTpeOshaBajy
JIOK ocTaja JoMmyHCcKa u momohHa nuteparypa To Huje. [1o ¢cB0joj OCHOBHO]
HaMeHHU yuOeHuK Tpeda a Oyie TuAaKTHIKU OOJIMKOBAH pajiv palluOHAIHU]ET,
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ONTHMAJIHU]ET, EKOHOMHYHHU]jET U eduKacHujer oOpa3oBama, MITO OCTala
CTpy4Ha U Hay4dHa jnuteparypa He mopa‘“ (Poljak, 1980: 29; JlamspanoBuh,
1998: 42).

Onnuka ayTOHOMHOCTH H37Baja YLIIOCHUK O] OcCTaje MpHUpYy4YHE
mareparype. O HaBeleHOM CBOjCTBY yrioennka ropopu u K. Konuapesuh (1996:
122) uctnuyhu na ,,lieHTpaiHy KOMIIOHEHTY CHCTEMa HACTaBHUX CpEICTaBa
npecTaBba YIIOCHHK, IOK OCTalla CpecTBa (HACTaBHU MIPOTPaM, IPUPYIHUK
3a HACTaBHUKE, XPECTOMAaTH]ja, TPaMaTHUKU PUPYYHHUK, PEUYHHK, TPUPYIHUK
3a pa3BHjamk€ CIIOCOOHOCTH TOBOpEHa M MHCamka, ‘KOPEKTUBHU Kypc’,
ayIMOBU3YeITHU MaTepHjalid : TuIode, Kacere, nujaduiMoBH, BHICO-KaceTe,
Tabene, cxeMe U Jp.) UMajy JOMYHCKHU KapakTep, ciyxehu HHTeH3uUuKauuju
1 moBehamy e(UKaCHOCTH OBJIa/IaBarba JE3UKOM .

. Jamibanosuh (1998: 43) o yiioeHukoM noapa3syMujeBa ,,TakaB CKyII
nHOpMaIHja Koje YHHE eIEMEHTH je31Ka Kao CHUCTeMa: IoJaly U3 pOHETHKe,
rpaMaTHKe, JIEKCUKE; €JIEMEHTH TOBOpa: TOBOPHU 00paciiy, CTEPEOTUITH H
(hpase; mpaBuia Tpeia3a of je3uka Ka ropopy (IpaBuja CHHTE3€), paBUIa
Tpesiasa o1 TOBOpa Ka je3nKy (TpaBuiia aHAIN3E); MpaBuiIa PyHKIIMOHUCAhA ™.

Axo yOeHUK carnefiaMo ca Memoouuke mauke eneduuima vucrahu
hemo 11a oH mpencTaBsba CBEYKYIMHOCT YIIyTCTaBa, CyrecTHja, HHCTPYKLHUja 1
ycMjepema yimyheHuX HaCTaBHUKY M YYCHHIIMMA KOjH CE€ OIHOCE Ha HHXOBE
paliibe ¥ AKTUBHOCTH Ca HACTaBHUM Cajip)kajuma. Y Be3H ca OBUM OCBpHYheMo
ce Ha KoHcTaranujy A. P. ApyTjyHOBa y K0jOj OH UCTHYE JIa TOCTYITKOM aHaJN3¢e
TEKCTa YIIOCHUKA MOXKEMO Y TJIABHUM LI[pTaMa PEKOHCTPYUCATH KAKO MUCIH
ynbenuka nsrpal)yjy akTHBHOCT YYCHHKA M HACTaBHHKA, KaKO J0KHBJHABA]Y,
M0jMe U pa3yMH]jy NpeAMET KOjUM YUeHHK Tpeda /1a oBlaaa, Kako 3aMUIILIbAjy
HACTaBHU MPOIIEC U Kako Ta perynumry (ApytioHos, 1990: 17; JlamspanoBwuh,
1998: 43).

Ca acriekTa npakTUYHE METOAMKE YIIOCHHUK TPEICTaBIha MOJICI HACTABE
jep Kao TakaB ofjpakaBa M TIPUKa3yje CBE IleHEe KOMITOHEHTE: IIMJbEBE, CaTPIKaj
U CTPYKTYpY HacTaBHe rpalje, pa3sHOBpCHE 0OJIMKe pajia HACTABHUKA M YICHHKA,
HacTaBHE METOJIE, YCIIOCTaBJbha MjecTo U onpelyje yiory apyrux HacTaBHHX
cpencrtaBa. HacraBy carnenaBaMo Kao y3ajaMHY aKTHBHOCT HACTaBHHKA H
YUCHHKA MHTETPUCaHy YIOSHUYIKOM CTPYKTYPOM KOja MIMa 3a 33/1aTaK yCBajambe U
MIPOIIPUBARGE TIPAKTHIHNX 3Haha, BjeIITHHA U HaBuKa ([lamipanoBuh, 1998). J.
Mamnuh (1986: 10) nuctuue ja cBako carieiaBame OJHOCA YIIOCHUKA M HACTABHOT
mporieca Mopa rmohu o1 YMEeHUIIE 1a je caM YIIOeHUK — QYHKIHja U CiTyk0a
HACTaBe M JIa Cy HeHa KOMITO3UINja, TUAAKTUYKA M METOIUYKA KOHIICTIIH]a
TpHje CBera yCIIOBJbeHE TEOPHjCKUM IIOMMabeM HacTaBHOT nporeca. Hacrasa,
JaKJie, 3aBUCH Of] yIIOGHHWYKE CTPYKType KOoja ce mocmarpa Kao ,,(hakrop
noBehama eduracHOCTH HacTaBe U (HAKTOP KOjU HAjAMPEKTHH]E yTUYE Ha
IBeHE pe3ynrare. YIIOSHUK KOHKPETH3Yje HACTaBHH MPOIIEC M KOHIIEIIIIH]CKU
ycMepaBa HacTaBy jep je y ’beMy JlaTa CTpydHa pa3pajia mporpaMcKor rpauBa
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¥ TI0JeJ1a Ha HaCTaBHE LIeIMHE, TeMe, jeIUHUIe. YIOCHUK U HaCTaBHHU IIpoLiec
HaJla3e C€ y MHTEPAKI[MjCKOM OJHOCY, KOHLEMNIHja YIIOEHUKa IPOUCTUYE U3
KOHIICTIIIMj€ HacTaBe, lbeHUX IMJbeBa 1 3anaraka‘ (Jamspanosuh, 1998: 44).

Ha xonnunupame yiioeHn4Ke CTpyKType YTUUY U MHOTH CyOjeKTUBHH
YUHHUOIM: O]l ayTOpa YIIOCHMKA, CTEeTeHa HEeroBOT 3Hamba U3 JOMEHa JIaToT
npeaMeTa M BeroBux ymujeha, BjemTMHa M CIIOCOOHOCTH J1a CHUCTEM
COIICTBEHMX 3HaMWa aJIeKBaTHO U BaJbaHO OCTBAPU U IPUMUJCHU y PALy; Of
CTEIeHa pa3BUj€HOCTH METOAUKE Kao HayKe y JaTOM BPEMEHCKOM MEPUOIY Y
KOM C€ KOHIIMIHpPA YIIOSHHK; JI0 U3/1aBaya KOjH MPOMHKCYje U AUKTHPA MHOTE
yCIIOBE MHCAamba 1aToT yIIOCHUKA.

1.2.1. Moaes1 HACTaBHOT mpolleca

Kao monasumire 3a KOHCTpyHCame U OONMKOBAKE YIIOSHHKA PYCKOT
je3HKa 3a OCHOBHY LIKOJIY Kao U 3a 3aCHUBamb-€ O/iroBapajyher Mojiena HacTaBe
y3uMa ce MHTETPAaTUBHU MTPHUCTYTI KOjH CE TEMEJbU Ha €JIEMEHTHMA KOTHUTHBHE
Y KOMYHUKaTHBHE KOHIICTIIIH]€ HACTAaBHOT MpOIieca.

KorHuTHBHE MOJIEN yCMjepeH je Ha yCBajame je3uKa MOCPEICTBOM
OCMUIIJbaBamka JIEKCUYKO-IPAMATUYKUX jeIuHUIA je3uka. Etame koje ce
peanusyjy y cactaBy OBOT MoJielia Cy:

1) oOpahame maxme Ha OHe caapxaje Koju he OUTH MpeMeT OBlalaBama,
MOJCTHIIAkE, N3rpaljiBame U pa3BHjambe MOTUBAIIM]E U MHHUIIU]aTHE
YCMjepeHOCTH;

2) yBoleme HOBE JIEKCUYKO-TpaMaTHuKe Tpale;

3) pan Ha Bje)kOamUMa Koja JONPUHOCE YTBPH)HBakY M CHCTEMATH3AIH]j 1
cajJpkaja OpUjeHTUCAHNX Ha u3rpahuBame POHETCKUX, JCKCUUKUX,
rpaMaTHYKUX HABUKA;

4) n3paja npeaTeKCTyaTHUX BjexkOarma Koja MpUIpemMajy Y4eHHKe 3a caM
MOCTYIaK YATamka TEKCTA;

5) unTame TeKcTa (CTYIN03HO, HHPOPMATHUBHO);

6) paag Ha TOCTTEKCTyallHUM 3ajanuma y3 usrpahuBame ymujeha
n3BJIa4YeHka HH(OpMaIKje U ’EeHOT CaMOCTaIHOT Kopuithema,

7) uzpana nomaher 3amaTka.

Hacrapa koja ce 3acHMBa Ha KOMyHHKaTHBHOM TPUCTYITY OCTBapyje ce

KpO3 HEOOMXEBHOPUCTUYKM MOJIET, a €Tare Koje ce y OKBUPY JaTor Mojena
U3/Bajajy Cy:

1) m3rpahuBame MOTHBaLIN]E, KPEUPAHE TIOBOJHHE TICHXOJIOIIKE KITUME
Y KOMyHHKaTHBHE aTMOc(epe 3a 00aBJbamke IIIaHUPaHe aKTUBHOCTH
KOMYHUKaTHBHO-Ca3HAjHOT KapaKTepa;

2) onpehuBame 1HIbEBa T€ AKTHBHOCTH;

3) KOMEeHTapucame 11JbEBA;

4) npencraBibame/yBoh)eHe HOBUX CaAPXKaja;

5) ocMHIIIBbaBawkE, ACIUPPOBAKHE U UIACHTU(UKOBAHE HOBUX HH(OpMa-
nyja (ceMaHTU3aIuja);
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6) mouMame, CXBaTame, NMPOoBjepa MPABUIHOCTH Y HUICHTU(PUKOBAY
HOBHX HH(oOpMalja (mpuMapHO yTBphuBame);

7) penpoaykoBame/u3rpahuBame IMHTBUCTHYKE KOMIIETEHIIN]€E;

8) nmpuMmjena — ¢aza ycBajama 3Hamba U 00JIMKOBaba CIOCOOHOCTH;

9) Tpancdep m3rpaljennx HaBuKka u ymujeha Ha HOBe cdepe, pjenaBame
3aJjlaTaka N0 NPUHLMIY aHaJOTHje, OCTBApUBAKE BaJbaHOT
KOMYHHUKATHBHOT IMOHAIIAbA;

10) mpoBjepa, Tj. OCMHUIIJbABalke OCTBAPCHOCTH IMJbEBAa HACTAaBE

(Konuapesuh, 1997: 110-112).

Y npBOM — KOTHHUTHBHOM MOJENy NPUMAapHH H3BOP HACTaBHE
nH(opMalrje je TeKCT, 10K je LHJb — u3rpahuBame TOBOPHE JIjeIaTHOCTH
quTamba. Y KOMyHHKaTHBHOM MOJIETTy HACTaBHOT IPOLEca TEKCT je Y QyHKIUjH
caMmo jemHor of u3Bopa uH(popmanyje, 10k ce haBopu3yje yCMEHa rOBOpHA
JJeJIaTHOCT, a IPUMAapHY YJIOTY OCTBapyje KOMIUIEKC yCIOBHO-TOBOPHUX U
TOBOPHUX BjeKOama.

1.3. KoMyHMKATHBHU NMPUCTYN U KOHIENMIUja
caBpeMeHOr Y0eHHKa CTPAHOI/PYCKOT je3uKa

1.3.1. KoMmyHUKATUBHHM METO/I Y HACTABH PYCKOTI je3uKa
KA0 CTPAHOT Y OCHOBHOLIKOJICKOM 00Pa30BHOM CHCTEMY
(mocraBKe, HAYeJA U UMILIMKALMje 32 YIIOEHUUYKY TeOpHjy)

I'moGanna pedopma mIkoICTBa 3aXBaTHIIA j€ U 00JIACT CaBpEMEHE HACTaBe
CTpaHMX je3HMKa KOja UCTUYC BAKHOCT MMOMMara, TPETHPamha U cariclaBama
JOMHHAHTHOT MeToaa. 3akoHoM oppeleHa AOKyMeHTa mpeaBubajy na ce
HacTaBa CTPAHMX je3MKa y OMIITEOOPa30BHOj IIKOJIHM pealin3yje U 0CTBapyje
M0 KOTHUTUBHOM METOAY, YWja JIMHTBUCTHYKAa M IICHUXOJIOIIKAa OCHOBA,
METOJICKa KOHIIETIIHja ¥ MOJIe]T HacTaBe KOjU ce mhuMe adupmuiie jour of 70-
WX TOAWHA, TPaje TEMeJb U OCHOBY KOHIIETIIIMj€ HACTaBe CTPAHHX je3UKa 32
OCHOBHY U cpelmy mKoiny. MehyTum, cuctem HacTaBe y onmTeoOpa3oBHOM
IIKOJICKOM CHCTEMY KOjH TIpy’ka onroBapajyhe MoryhHOCTH 3a OCTBapHBame
KOMYHHKaTHBHUX, 00pa30BHIX, BACHHTHHX M pa3BHjajyhux 1ubeBa u 3aaraka
HE Mopa ce JeIMIHO TeMEJbUTH Ha MOHOMETOU3MY U Ha JIOMUHAIIU]U j€THOT
MeToa, Beh Ou Tpedaio TEKUTH TIOBE3UBABY, CTIajalby PA3IMIUTHX IPUCTYIIA
yuema je3uKa, HHTeTpUCcamy eJieMeHaTa U KOMIIOHeHaTa Beher Opoja metona,
1a Ou ce IOCTUrao OCHOBHU, IPUMAPHU U PEJICBAHTHU LINJb, 33/1aTAK 1 3aXTjEB
HacTaBe CTPaHOT je3uka. OBO MPEeBACXOAHO KaKeMO 300T MoTpede YKIbyUnBabha
eJieMeHaTa KOMyHHKAaTUBHOT METOJIa KOjU M3pakaBa JOKa3aHy MPEIHOCT Y
OCTBapHBamy NMPaKTUYHE (KOMYHHKAaTHBHE) OPHjEHTUCAHOCTH HACTaBHOT
npoueca (Konuapesuh, 2000).

KomyHnukatuBHH (KOMYHHKATHBHO-IIj€IaTHOCHH, JTHMYHOCHO-IjeJIaTHO-
CHH) METOJI, TEOPH]jCKE U TICUXOJIOIIKE OCHOBE, KOHIICTIIIN]Y ¥ MOJIE]I HACTAaBHOT
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mpolieca 3aCHOBaHOT Ha BbeMy Teopujcku je nocrasuo J. W. Ilacos (1988;
1989), a meroBa jajba paspaja je yciaujenusia y pagoBUMa UCTAKHYTHUX
metoaunuapa A. P. Apytjynosa, 1. C. Koctune, U. A. 3umme, JI. JI. Boxmune
u 11p. (Konuapesuh, 2000: 83)

HasuBoMm MeTozna HarnamaBa ce TEHACHIMja Ja Ce HacTaBa OCTBapyje
¥ U3BOAM cao0pa3Ho Mpolecy peaiHe KOMyHHKallje, OTHOCHO J1a Kao TaKBa
Mozenupa komyHukanujy. A. P. Apytjynos u U. C. Koctuna (1992: 28)
UCTHUYY J1a j€ LUJb HACTaBe KOMYHUKAaTHBHA FTOBOPHA /Ij€JIaTHOCT, a J1a C€ Ha4YlH
MOCTU3amkba TOT LIJba OIvIe]a Y OCTBAPHBAKY KOMYHHKATHUBHO-TOBOPHOT aKTa.

VYuenunu ce oOydaBajy 3a OBJIaJaBamke TaKTUKaMa M MOCTYIIIAMA
pjemema oapeheHnX KOMyHUKAaTHUBHUX 33JaTaka y Pa3HOBPCHUM TOBOPHHUM
cuTyamnujama. AHajorvja camMe KOMYHHUKAalljeé W HacTaBe Kao Mojena
KOMYHHMKaTHBHE KOHLIENIHj€ OIvie/ia ce y cibelehuM aceKkTuma:

1) KOMyHUKaTUBHO MOTHBHCAHO U OPUJEHTUCAHO MOHAIIAkhE YUCHUKA U
HACTAaBHUKA Y HACTAaBHOM IIPOLECY;

2) TpeAMETHOCT KOMYHUKATHBHE KOMIIETEHIIHjE, KOja CE OUYHTYje
y omabupy Tema U CUTyalldja y CKJIaay ca Kejbama, HHTePeCOBambUMa U
KOMYHHKaTHBHUM TloTpebama yueHuka (Konuapesuh, 2000: 83).

VY Hamoj metonuim npuxpaheHa je mogjena u KiacuQukanyja MeTona
Ha: UHTYUTHBHE, CBjeCHE U KOMOMHOBAHE METO/IE jep METOJI T0OpUM JI1jeIoM
Jjenyje Ha Apyre KOMIIOHEHTE HacTaBe, Ia CAaMUM TUM M Ha YUOCHUYKY
CTPYKTYpY.

KoMOmHOBaHM MeTOM 3aCHUBAjY ce Ha cJbeaehuM nmpuHIMIUMa:

— KOMYHHKAaTUBHA OPHjEHTUCAHOCT HACTaBHOT IPOIleca;

— CHUCTEeMaTH4YHOCT;

— UHTETPUCabe MHTYUTUBHOT M CBJECHOT Y MPOIIECY YCBajama je3UKa;

— MapaieJIHO OBJIa1aBakbEe CBUM BUI0OBHMMA T'OBOPHE AKTUBHOCTH.

Jlaxiie, Ha yKa3aHUM NPUHIMIIIMA TEMEJBE CE: AKMUGHU, UHMESPATHU U
KOMYHUKAMUBHU Memod, KOjuM heMo ce 0BOM MTPHUITKOM ITOCEOHO TT03a0aBHTH.

Cwmarpa ce J1a 0Baj METOJ| yila3u y pell KOMOMHOBAaHUX (CHHTETHYKHX )
Merona. MuTerpuiie ce u cnaja ca JUPEKTHUM METOAMMA YCMjEpEeHUM Ka
HETIOCPETHOM yCBajamy je3uka. Kao u KOTHUTUBHU METOM, U KOMYHUKAMUGHU
Memoo ce KOHIIMIMPA Ha IPUHIIUITY CBJECHOCTH Y IPOLIECY OBJIA/IaBaba Je3UUKOM
MarepyjoM. YUEHHUIM youaBajy U OTKPUBAjy je3UUKa MpaBHJIa, 3aKOHUTOCTH
¥ HOpMe, pasiehn Ha pjeniaBamby KOMyHHUKAaTHBHO OPHjEHTHCAHUX 3a/1aTaka.
VYceBajame rpamaTnuke rpahe uma 3a nnsk u3rpahjuBame M pa3Boj MPABUIHOT
MHCMEHOT ¥ YCMEHOT jJe3MUKOT U3pasa, ’eH MaTepujajl ce MpeICTaB/ba CEMAHTUUKU
(pyHKUIMOHATHO) M TpaMaTHKa OBJj€ caJa OCTBapyje CeKyHAapHY, TOMONHY
¢bynkirjy. OBaj MeTO]] OTEHIIMPA Pa3BOj CBUX BUI0BA TOBOPHE JIjeNIaTHOCTH,
najyhu mprOpHUTET YCMEHOM U3paXkaBamy U ,,0CMBAPUBALY YCMEHO2 KOHMAakma'
y cthepu cBakomHeBHOT ommTemna (Koruapesuh, 2000: 83).

IIcuxomnomky ocHOBY MeTona YuHE uaeje ncuxomnomke mkoae C. JI.
Py6unmrajua, JI. C. Burorckor, A. H. JleoHTjeBa U KOHIENIH]ja TUYHOCHO-

150



JjeTaTHOCHOT MPHCTYTIA HACTaBU Koja 1o pujeuuma M. A. 3uMmse npeicTaBiba
,AHTEpIIpeTalnjy Tora mpoleca Kao CBPCUCXOJHE HacTaBHE aKTUBHOCTH
JMYHOCTH Y ONIITEM KOHTEKCTY H-€HOT JKUBOTA U PajJia — YCMEPEHOCTH HEHUX
MHTEpEeCOBama, )KUBOTHUX IUIAHOBA, BPETHOCHUX OpHjeHTaIja, IOUMambe
CMHCJIa HaCTaBe M y4era Kao YHHHUOIIA pa3BHjarmba KPEeaTUBHOT MOTEHIIN]jaa
mnuHoctu® (3umuss, 1985: 50; Konuapesuh, 2000: 84). butna ocobenoct
MeToza je gohere pauyna o unousudyaruzayuju Hacmaee. M. H. BjaTryTmeB
UCTHYE J1a MHIUBUIYaJTHOCT ,,MOpa Ja C€ y3uMa y 003Hp HE CaMO MPHUIMKOM
yBOhema KOMyHHKaTUBHOI MUHUMYMa — TO j€ jeTHOCTaBHO YUUHHUTH — HETO,
IITO j€ HajBaXKHHU]E, O F0j C€ MOPa BOAUTH pauyHa MPUIMKOM YCIOCTaBIbabha
Be3a u3Mel)y caapikaja HacTaBe, HAYMHA U MTOCTYIAKa HACTaBe/yUeHa U CBAKOT
yaenuka® (Bstroraes, 1982: 94; Konuapesuh, 2000: 84). YV HacTaBu ce cBe
rocMarpa Kpo3 caMy Y4eHHKOBY JINUHOCT, HeTOBa MHTEPECOBamba, MoTpeode,
y3pacHe U IICUXOJIOIIKO-MHUBHIyaTHEe KApAKTEPUCTHUKE, LIITO ce MaHU(eCTyje
y Pa3HOBPCHUM BUAOBHMa Mel)ycoOHe KOMyHHKaIHje, OpPOjHUM caapkajuma
HACTaBHOT IIpoleca U PasHUM IMOCTYIIMMA IIpeCTaB/bamba je3ndke rpahe u
HEHOT YBje:KOaBama.

Jlakie, ykazaHu METOJ TeMEJbH CE€ Ha IMOMMamy YCBajarma FOBOPHE
aKTUBHOCTH Ka0 HHAMUBHIYaJIHE JjEIaTHOCTH, M3 pa3Jiora IITo je CBaKH YUCHUK
y HaCTaBH CaMOCTaJIHA MHAWBHU/ya, HE3aBUCHA TMYHOCT U cy0jeKar. YYeHHUK Kao
UH/IMBUJYya NT0Cjeayje ypoleHe u cTeueHe ClIocCOOHOCTH (HIp. CllyX, TaMheme,
TOBOPHO-MHCAOHE U je3ndke crocoOHocTr). OH Kao cyOjexar Apyradujux u
crnenn(pUUHUX aKTUBHOCTH u3rpal)yje u pa3BHja CBOj UHOUBUOVAIHU CIUTL
yuerva. OcoOUHE M KapaKTEpUCTHKE YUYEHHKA KAa0 JMYHOCTH OJHOCE C€ Ha
EToBe NMoTpede, XkKesbe, HHTEpecoBama, UCKycTBa, ocjehama (lamsbanoBuh,
1998, 39-40).

KomyHHKaTHBHU METOJ IMa M CBOjY JIMHTBUCTHYKY OCHOBY KOHIIUITUPAHY
Ha ujcjaMa KOMyHUKaTHBHE JIMHTBUCTHKe. OCHOBHE jeIMHUIIC HACTABE jecy
TOBOPHM YHWHOBH, a TIOCTYIIAK HHHXOBOT CEJIEKTHPama M 0adupa yCIOB/bEH
je TOBOPHHMM HaMmjepama M MHTEHIMjaMa. YUeHe je3UKa OpUjeHTHCAHO j€ Ha
n3rpahuBame CrIOCOOHOCTH IPABUIIHOT OMNINTEHA, Tj. KOpHIIhema je3uka
y Pa3sHOBPCHUM M OpOjHMM TOBOPHHM cuTyanujama. ,lloGopHuum oBor
MIPUCTYTIA CMATPAjy Jla HAyYUTH KOMyHHUKAIU]U 3HAYM OCIIOCOOUTH YUSHHKA Ja
KOHCTpYHIIEe (OpMaTHO MPaBHIIHE TEKCTOBE T€ JIa MX aHAJIHM3HUPA Y CKIIAIy ca
MpaBHJIMMA MEJIAroIIKe (IUAaKTUYKA TPAHCIIOHOBAaHE) TPaMaTHKE, J1a IPOAYKY]e
KOMYHHUKATHBHO ITyHOBpEIHE HMCKa3e W penunupa ux u3 Tyhux caommrema
(perunka, peueHUIla, TEKCTOBA), Ka0 U Ja y MCKa3uMa M3pHYe COICTBEHE
KOMYHUKaTUBHE Hamepe (MHTeHIMje), Oymyhu yjeqHo y cTamy 1a mpeno3Haje
KOMYHHMKaTHBHE HHTEHIIM]€ IPYTHX CYACOHUKA OMIITEHa CAAP’KaHe Y FbUXOBUM
uckazuma“ (ApytroHoB, Koctuna, 1992: 30; Konuapesuh, 2000: 84-85).

KomyHnukaruja ce carnienaBa kao pa3MjeHa HHTEHITH]a, a OBJIaJaBamhe
je3UKOM je ,,HaBHKa CIIOHTAHOT, aJICKBAaTHOI PearoBama Ha CIOJbAIIHE
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CUTYyallije CpeJCTBUMA TOTa je3HKa; CIIOCOOHOCT Jia c€ y TaTOM MOMEHTY
M3peKkHe anekBaraH uckas™ (Apytionos, Koctuna, 1992: 33; Konuapesuh,
2000: 85).

KomynukaruBuu Meron je y Hajsehem cremeny y moryhHoctu aa
00e30mjen MpaKTHIHY OPHjEeHTUCAHOCT HacTaBe. Y JOKyMeHTY ,,lloporoBbrit
ypoBeHb. Pycckuit s3p1k" (MockBa, 1996), koju 611 MOrao YHHUTH METOJIOTOIIKU
o0pa3arl 1 3a 00JIMKOBak-e, KOHIIMIMPAke M OCMUIIbaBamke JoMahux mporpama
3a cTpaHe je3uKe, N00ATHN INJb HACTaBe PYCKOT je3nKa Kao CTPaHOT Orjieia ce
y usrpahjuBamy ,,KOMyHHUKAaTHBHE KOMIIETEHIIM]e HAa HUBOY KOju he ydeHunuma
OMOT'YhUTH 3310BOJbEH-E FHUXOBUX KMBOTHHUX MPETEH3H]jA U FbUMa YCIOBJFEHUX
KOMYHHUKAaTHBHHX TOTpeda‘, ucThayhu Kao KOHCTUTYEHTE KOMYHHKaIUje —
JIMHTBUCTUYKY, COI[MOIMHIBUCTHYKY, JUCKYP3UBHY, COLMOKYIITYPHY, COLIUjAITHY 1
cTparerujcky komreTreHimjy (Mutpodanosa, 1996: 15; Konuapesuh, 2000: 88).

Can hemo ucrahu memooduuke npunyune KOMyHUKAMUBHO2 Memood Off
KOJUX 3aBUCH O/1a0Mp, CEJICKIIMja U HAYHMH MPUKA3UBamba caapikaja y yIOCHHUKY:

1) Ilpunyun xomyHuKxamueHocmu uiu 2080PHO-MUCAOHE AKMUBHOCMU
OJTHOCH C€ Ha TCHJICHIIM]Yy Jla TOBOPHU canpkaj (ppasza, TeKCT) mocjemyje
KOMYHHMKAaTUBHY BPUJEAHOCT (HIIp. BjexkOama y ynbeHuky y Hajsehoj mjepu
IPEeACTaBJbajy Pa3HOBPCHE KOMyHUKATHBHE CUTYallHje).

2) Ilpunyun ¢ynkyuonarnocmu ToOApa3yMujeBa aJeKBaTaH
byHKIIMOHANIAaH M300p U OpraHU3alMjy TOBOPHHUX cpencTaBa. [lorpebHo je
KOHITUTIUPATH (DYHKIIMOHAIHN MOJIe] KOMyHHUKalHje Koju he OUTH mocse
M0jeTHOCTABJbCH, AJIM KOjH Ha ()YHKIIMOHATHOM IUTAHY MOXE 3aMHjCHUTH
IIMjeJIM CUCTEM TOBOPHHUX CPE/ICTaBa.

3) Ilpunyun cumyamuenocmu NpeCTaB/ba IPUXBATAKE CUTYalIM]€ Kao
OCHOBHE jeIMHUIIE IIaHUPamka U OCMUIILJbAaBamka Mpolieca yuerha CTPaHOT
je3uka.

4) IIpunyun nosune OJHOCU C€ Ha I[jeJIOKyIIaH HACTaBHM IIPOIIEC, Ha
caapxaj HacTaBHe Tpale (TeKcToBH, BjexxOama), HA HACTaBHE aKTUBHOCTH U
pale, yCIIoBe HACTaBHOT MpoIieca, Ha OOJUKE ITAHUPakha U OPraHU30Bakba
HacTaBe. M300p TekcToBa BpIIM ce€ 3aBHUCHO O] TOra Jia JIM yYEHHIIHMAa
00e30jehyjy HoBe u Heno3Hare Teme ([lamsbanoBuh, 1998: 40-41).

Cenekuyja 1 o1adup Mojieia HacTaBe IUPEKTHO he ce MmaHudecToBaTH
U Ha MPAKCEOMETOAMYKH aCHEeKT YHYTpAIllke CTPYKType yHOeHHKa, IITO
j€ YCIIOBJbEHO YME-EHUIIOM JIa JICKIIMja Ka0 OCHOBHA jeIMHHIIA yIOCHUYKE
CTPYKTYpE YMHHU MaTepHjaTn30BaHu MOJIe] HacTaBe. KOMyHHKAaTHBHY YIOSHHUK
y CTPYKTYPH JIEKIHj€ TPETHOCTABIbA IIPUCYTHOCT Oecem OCHOBHUX KOMNOHEHMU
Koje Cy y ckiany ¢ oapehenuM ¢azama y n3Bolemy HacTaBe:

1) Ha3uB JeKIHje;

2) aHOHC;

3) npurnpemMHa Bjex0ama;

4) npe3eHTalujy;
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5) cemaHTH3aLU]Y;

6) mpUTEKCTyaTHE BjekKOe;

7) IpeIKOMYHHUKAaTUBHE BjexkOe;

8) KOMyHUKaTHUBHE BjexOe;

9) 3amarke 3a TpaHcdep u

10) 3apaTke 3a KoHTpoay U rerepanuzaunjy (Kocruna, 1985: 14-15;
Komnonwmii, Koctuna, 1986: 83-86; Konuapesuh, 2000: 90).

Jlanac ce KOMyHUKaTHBHU METOJ y YUOCHHUIIMMa OCTBapyje y ABHje
OCHOBHE BapHjaHTe. Y HaIlUM YIIOGHUYKHM CTPYKTypama MpuMjemyje ce
KOMYHUKAMUBHO-KOSHUMUBHA 8apUjaHmd.

1.3.2. TeopujcKu acClIeKTH KOMYHUKATHBHOT NPHCTYNA U
KOHLENIUja CaBPpeMEeHOT YIOeHHKA CTPAHOI/PYCKOr je3uKa

Mehyco6Ho criajame, mperumTame 1 moBe3nBame Beher 6poja HaydHO-
UCTPaXMBAYKUX PazoBa U3 chepe NCUXO0I0THje U TMHTBUCTHKE, KA0 M HACTAHAK
Pa3HOBPCHUX je3nukux norpeda y EBponu y3pokoBaiu cy 1ojaBy HOBOT,
MOTIYHO ApyTadujer MmouMama yiema CTpaHHuX je3uka, koje 1975. romune
O0uBa TauHUje ACPUHUCAHO U HA3BAHO — KOMYHUKAMUGHUM NPUCHYNOM.
Jlakie, HaBeZieHa HOBa MeToza ocjehasna je yTuiaje pa3HOBPCHUX U OpOJHUX
MOJIMTUYKKX Jloral)ama, a ’ibeHa TeOpHjCKa OCHOBA OWIIa je M3TI0KEeHa YECTHM
JjeJIOBalbUMa U pa3HUM yueHmhHMa O HauMHY rpalerma TeOpHjCKHUX aclekara y
HACTaBHO] JjeJIaTHOCTH.

KoMyHHKaTHBHM MPHUCTYII je Ha Mpenaszy Of 0CaMIECETUX TOAMHA 0
JIaHAILTBUX BpEMEHa 0CTBAPHO YCIIjeIIHO [IjeJI0BAE y BETMKOM Opojy yIIOSHHKA.
Jlanac je mpuMjeTan eHOpMaH Opoj HOBUX YIIOCHHYKHX CTPYKTYypa, KOju ce
o0jammaBa 10jauaHUM MHTEHIIMjaMa, TeKbaMa U HaMjepaMa CaBpeMEHOT
JPYILITBA Ja IITO BUILE U IITO KBAJUTETHH]E OBJIAIa 3HAlbUMa, yMUjehuma u
HaBMKaMa 13 JIOMEHa CTPAHUX je3uKa. Y Be3U ¢ TUM OCBpHYheMo ce Ha IUTame
- Y KOM cmeneny u KOIUKO KOMNEMeHMHO U 8A/baHO caspemMend YUbeHuuKa
CMPYKMypa Modice 0a uspaxicasa oopehene meopujcke OKeUpe KOMYHUKAMUBHO2
memooa (mj. npucmyna)? CTora cMO C€ y OBOM AHjeNy paja u 1mo3abaBuUiIn
CEerMEHTOM — acCIeKTH MPUMjeUBaba TEOPHjCKUX OKBHpA Y YLIOCHHIIMMA
ctpanux je3uka (Tocanac, 2003).

OcHOBHE TeHJEHIMje KOMYHHUKAaTHBHOT MPHUCTYINa OINenajy ce y
carie/laBamy Mpoleca yuema CTPaHUX je3uKa Kao ocoleHe, crnenuduuHe
aKTMBHOCTH, j€p je HaMH]jeHhEeHa Pa3IMYUTHM HHANBUIyaMa 1a U3 TOT pa3jora
Y TIeIarOIIKK MaTepujal Kao U OpraHu3allfja HaCTaBHE [jEIAaTHOCTH MOPajy
outu apyraunju. Amu caga hemo ucrahu na je 1 cBaku o1 TUX CHEIU(PUIHAX
U JIpyTadyujuX aclieKkara HaCcTaBe HAMHjCHCH, HE MOjeAHHILy, Beh jeHOM
onpehenom O6pojy crienupuIHUX rPyMHUX (HopMalja, Kao MITO je Ha IpuMjep
IIKOJICKA IMyOmvKa. [ [puHIINTI KOMYHHUKAaTHBHOT METO/IA YCIbe T H300pa je3HIKOT
Matepujalia 3a IIKOJICKO 00pa30Bambe Hallaxy /1a YUSHHIIH C jeJHE CTpaHe UMajy
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UCTE je3nUKe MoTpede Koje HACTajy U3 IbHXOBUX BE3a M KOHTAKara ca CBUjeTOM
KOJU MX OKPY’KYje, 10K C Apyre CTpaHe OHHU MOcjeyjy crnenuduuHe, nocedHe
noTpede Koje MPOU3HIIa3e N3 BbUXOBOT aKTYEITHOT CTaTyca (IpyLITBEHA CPeIMHA,
y3pacr...) uiam oyayher cTpy4yHor ycMjepema. Crora, onadup v kiacudukaiyja
Je3WYKOT MaTepyjasia 3a yaeHHuKe Tpeba J1a TIOYnBajy Ha IoamuMa 0 Y9eHHKOBO]
JUYHOCTH U3 KOJHUX j€ MOTpeOHO Ja mpousuiaze nHpopmallije 0 OHOME LITO
yueHHIuMa Tpeba 1aTH U Ipe3eHToBaTu Kpo3 HacTaBy (Tocanac, 2003: 14-15).

HaBenenu mpuHIOUIN ceakome no nompedu, NaKO C€ YWNHHUO TEIIKO
IPHUMjEHJbUBUM, TIOYETKOM CEJaM/IeCeTUX TOJMHA C€ BeoMa YCIIjelIHO U
BaJbaHO PEaJU30Ba0 M OCTBAPUBAO Y HACTABH HAMH]CHCHO] PaJHULIAMA
¢dabpuka, KOju cy pyKOBOhHEHHM MICHTUYHUM MOTpebdama MOCTU3AIH yCIjeX
MOACTAaKHYT 1000 OPraHN30BaHOM HACTaBHOM jjenarHourhy. M3 Tor pasnora
je nompeba yueHuka MocTaga OCHOBa KOMYHHKATUBHOT TPUCTYTA. AJIH, aKO
ce OCBPHEMO Ha YMHICHHUILY Jla 1aHaC IOCTOjU HEOTpPaHMYEHA MPOAYKIIH]ja
KOMEpIIMjaJu30BaHe yIOCHHYKE JIUTEepaType, ¢ MpaBoM heMo MocTaBUTH
MMATAE - 0d iU NPUHYUN ,,CBAKOMe no nompebu‘ modice cam no cebu oa
oncmane? ONTOBOp je HETaTUBAH. Yubenuuxka cmpykmypa ce daunac oopaha
Jjeomnoj neoopehenoj u jeonaxoj nybnuyu Koja Huje ycmjepena ka meHOeHyujama
Koje Ucno/wasajy 1uyHe, UHOUBUOYaIHe medxcroe. Y CaBpeMEeHUM YIIOCHUIMMA
TOBOPHH YHHOBH KOjUMa Ce OCTBapyjy YUYSHHKOBE MOTpede Ha HajOOJbH HAUYMH
rOBOpE O M3JIOKEHOM. Y TOYETHUM eTanama u3Bohema HacTaBe OHM Cy IO
Ca/Ip>)KUHU UCTH: TI03/IpaBJbambe, OPOJHIIA, TyTOBamkA. ... OBJIje WiIycTparuje
MOXK]Ia ¥ JeJIMHO YKa3yjy Ha y3pacHy (GopMaIlHjy ¥ HUBO KOME CY JJaTH TOBOPHH
YHMHOBH HaMujemeHu. Hajuenrhe ce KOpuCTH OMINTH, 3ajeTHIYKN j€3UK CBUX
Jbynu, 6e3 003upa Ha TOZIMHE U CTETICH 00pa30Bama. YCIbell CEJIEKIIN]e TOBOPHUX
YHHOBA CacTaBJbaul yIOCHUKA HEPHUJETKO IpHjelie y TPEHYTKY KaJia ca OIIITer
jes3uka Tpeba na npel)y Ha lberoBe 0COOCHOCTH, TAYHH]C, OH/IA KaJ/la CC YUCHHUK
Tpeba ycMjepuTH Ka corncTBeHuM uHTepecoBamima (Tocanac, 2003).

KoMyHUKaTHBHU METOZ c€ BPEMEHOM PEBHIMPAO, OH j€ caja yCMjepeH
Ha y4YeHEe BPOIICKUX je3UKa PajIy carielaBamba U CII03Haje [IMBUITH3AIIN]jCKUX
BpHjeaHoCTH Hapoaa EBpore. OBaj MpUCTYII je MOKPEHYO U MOJCTaKa0 MHOTE
Jla M3y4aBajy CTpaHE je3WKe Yy IHJbY IMOCTH3ama OMIITEe KOMYHHUKATUBHE
KOMITETEHIIH]€, 0K je MPHUHIIUI U3paje yUOeHHKa cala YCMjepeH Ha OIIITe
je3WUKe U KYJITYPOJIOIIKE CETMEHTE.

VY caBpeMeHHM YIIOCHUIIMMA HAITMCAHUM 110 KOMYHHKATHBHOM METOY
noce0HO je mpobiaemMaTHyaH MPHUCTYII cariielaBamby T'PaMaTHKEe U TyMauemhy
rpamMaTHYKuX KaTeropuja. ,llorpemka, Kojy KOMYHHUKaTHBHU HPHUCTYII
IpUXBaTa Kao IM0Ka3aTesb JeHOT CTama, MPETEeXKHO je rpaMaTuike MpUpOIe.
Benum oTknamameM 0TBapa ce MOryhHOCT M OpkeM M KBAJIUTETHU]EM YUCHY
je3uka. MeljyTum, MpUCTYIT HACTaBH I'paMaTHKE 3aCHOBAH j€ Ha IPOHU3BOJHHUM
TyMademhMa ayTopa YUOeHHKa, KOjH, aKo je Beh IMOTIyHO He 3aHemMapyjy, OH/a,
10 YCBOjEHOM NPUHIIUITY EKCIUTUIIUTHOT TyMa4yera, MPHKa3y]jy MapaaurMaTcKu
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rpamatuuke Hopme* (Tocanac, 2003: 17). YV Be3u ca oBuM KoHcTaToBahemo
Jla yKa3aHW MpoOJieM M JTaHac OCTaje HepjeluB, na y OpojHUM yuOeHuImma
HauJIa3uMO Ha Pa3HOBPCHA U HEPH]ETKO KOHTPAJUKTOPHA U OTIPEYHA TyMaueHha
y3 MHOLITBO JIMYHUX TpenyOjeherma u concTBeHNX Buhema.

Jenan on yousbMBUX HEAOCTaTaka KOMyHUKAaTHBHOT MPHUCTYIIA j€ Y TOME
LITO je Y U3BJECHOM CTEIEHY 3aHEMapruBao NMPBOOUTHE (pa3e U3ydaBama Je3HKa,
Koje MHOTH npupehuBaun yiOeHNKa BaJbaHO TOMYHaBajy U HagokHahyjy. ¥V
BE3M Ca OBHUM MOkeMo pehu 1a je ceaku yubenux y marvem unu eehem cmeneny
ycnjewno ocmeapena je3uuka ojenamnocm y K0joj ¢ TEOPUjCKH OKBUPH
MPE3CHTHPAjy TapiujasHo. KoOMyHUKaTHBHU MPUCTYI Y KOM CE€ TEOPHjCKe
JATOCTH YBOJIE CEJIEKTUBHO, BaJbaHO yCMjepaBa HACTaBHMKA J1a OCTBapHu
CBOj€ IIMJBEBE U MOKPEHE U ahupMHUIIe YICHUKE Ka ’hUXOBOM OCTBApHBAY.
Caga ce mo3unyja yiiOeHHKAa U HACTABHUKA MUjEHA: HACMABHUK NOOCMUYe
KOMYHUKAMUBHY KOMNEMeHYUjy YUeHUKa, OOK je YUOeHUK y CysHcou HacmagHoe
uncmpymenma Koju omozyhaea peanuzayujy meopujckux acnekama u 8a/6aHoe
NPUMJerbU8arsd CEUX ce2MeHama KOMYHUKAMUGHO2 Memooa.

2. OyHKIHOHAJIHH MOJIeJ ONHCA M aHAJIN3e
yuOeHHMKa CTpaHor (PyCKoOr) je3uka

Y oBOM [jeny Hamier paja HaCTOjasld CMO IPEJAOYUTH JEAMHCTBEHY H
MOHOJIUTHY TaKCOHOMM]Y (YHKIIMja YIOEHHKa CTPaHOT (PyCKOT) je3uKa Kojy
j€ KOHIIM3HO, CBEOOYXBAaTHO U MOCBE PEIPE3EHTATUBHO M3JIOXKIIIA U pa3paania
ucraknyTta metoguuapka K. Konuapesuh (2009), a xoja HaM je Kao TakBa
MOCITYKHMJIA 32 BaJbaHO TPETHUPABE U TyMAadyeHe MPUHIINIIA PEIEBAHTHHUX 3a
OpraHu3alfjy, INIAHUPAhEe U OCMUIILbaBakhe CTPYKTYPE U cajIpKaja IIKOJICKe
KEbUTE.

VY Tteopuju yyiOeHHKA CTpPaHOT (PYCKOT) je3WKa y TPOTEKJE IBHjC
JIelIeHH]€ KOHCTPYHCAHO j€ BUIIE METOAOJIOMIKMX MPUCTyIa KBAJIUTATUBHE
(ekcriepuMeHTaJHa TMpOBjepa 3Hama, EKCIepTH3a M0 Je3UYKUM H
KOMYHUKaTHBHUM NapaMeTpUMa, aHKETUPAHEe, aHalIN3a M0 CXEMU JICKIIHja —
9ac) 1 KBAaHTUTATHUBHE OPHjEHTHCAHOCTH (MyATH(AKTOpalHa KBAHTUTATHBHA
aHanu3a), Kao W BUIIE Mojena omnuca yiOeHukKa (AUCTpUOYTHBHH,
MyITU(DAKTOpaTHU, KBaJUTAaTUBHH, OINEpPAI[MOHAIIHN, KOMYHHKAaTUBHO-
¢bynknuonanau, ekcnepumentainun) (Koruapesuh, 2009: 36; ApyTioHOB,
Tpymuna, Yeboraper, 1981: 58—61; ApytioHos, Tpymuna, 1986: 5-13).
[Tonazehu on onmmTeMAAKTUYKOT CTPYKTYPHO-(PyHKIIMOHATHOT npucTtyna /1.
J. 3yjeBa (1988) 1 NTMHIBOAMAAKTUYKOT CUCTEMCKO-CTPYKTYPHOI MPUCTyNa
N. JI. bum (1977), K. Konuapesuh je pazpanuna cCUCTEMCKO-CTPYKTYpHHU U
CHCTEMCKO-CaIP>KajHU MIPUCTYTI TPUMjCHUB 33 CBAKH YIIOCHUK CTPAHOT je3nKa,
HE3aBHCHO Ol METO/Ia HAa KOM C€ 3aCHUBA, HUBOA Y4€Hha, 0COOCHOCTHU CTPYKType
MaTepmEeT je3rKa U HallMOHATHE KYJIType YICHHKa, 00pa30BHOT Mpoduia Koju
omnciyxyje. CylmTHHA yKa3aHOT NIPUHIIMIIA OIVIE/a Ce Y carie/iaBamby yIIOSHUUKE
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CTPYKTYpE Kao CUCTeMa JIOTMYKUX KOHCTpyKaTa — MpeauKaiuje, caapxaja,
CIIOJBAIIIEHE U YHYTPAILIHE CTPYKTYpE M CYNCTaHIIM]e, O/ KOjJUX CBAKH YUHU
3ace0aH cucTeM 00pa3oBaH 0/ HU3a KOMIOHEHATa HIKET pesia ca Crieu(pUIHIM
(YHKIIMOHATHO-OHTOJIOIIKAM OJUIMKaMa, CaCTaBOM eJieMeHaTa, KapakTepoM
Be3a u ogHoca Mehy muma (Koruapesuh, 2009; 1997; 2002). Tperupame,
TyMauewe, ONKMC U aHalu3a 0a3MYHUX KaTeropuja yiOeHUUYKE CTPYKType Yy
JIaTOM IPHUCTYILy OCTBApyjy C€ O CpeIcTaBa IUAAKTHUKOT OOIMKOBAba IKOJICKE
KIbUTE Ka BbUXOBUM (QyHKIHjama. Mehytum, y naspum ¢azama carienaBama 1
OCMHIILJbaBam-a MpoOJieMaTHKe TEOpHje YIOeHUKa CTpaHor je3nka, Konyapesuh
je o/ yTHIIajeM OMIITEANIaKTHIKUX MOJIelIa aHalTu3e YIIOCHUKA n3rpalheHnx
U Pa3BUJEHUX Yy HOBHje BpHujeMe (Bucomckujancka konyenyuja paseoja u
obpazosarsa, Ilemmh, 1998: 9-29), ncrakna moryhHoCT Ipoy4aBama yiio0eHIKA
y OOpHYTOM CMjepy — Ofl Pa3JIMUUTUX (PYHKIIH]ja, Tj. OIIITUX 3aXTjeBa KOjU Ce
[I0CTaBJbajy Ipea YIOSHHUK, 10 CpeicTaBa JUIaKTHUKOT 00JIMKOBamba momohy
KOjuX ce Te (hyHKIHje OCTBAPY]y, OMTHOCHO KOHKPETHHX KOHCTPYKIIH]CKUX
pjelemha NocMaTpaHUX Ha JBa IUIaHa:

a) CTPYKTypajHe KOMIIOHEHTE yIIOEHUKA H

0) opraH13aMOHU MPUHIIMITA Ha OCHOBY KOJHX C€ JIj€JIOBU IUIAHUPAjy U
opraamsyjy y dynkunoHanny mjenuny (Konuapesuh, 2009: 36).

VY oBoM pany HactojahemMo 1a mpesoyuMo jeaH riodanaH Mojes
@ynKkyuonanue ananuse yyubenuxa U 1a ykaxeMmo Ha oxpelheHa nurama koja
Cy o0aBe3Ha M OYEKHBAaHA y3 CBAKW KOHIICNIT Y MPOIIECY HEroBe pa3paie u
TyMauema.

VY pyCHCTHYKO]j IMHTBOAUAAKTUIN MOjaM (pyHKIIMOHAITHOT MOIEJIa OTHca
¥ aHaJIM3e yIIOCHUKA HUje Hero3Hat, 80-1UX roiMHa ce MO lUM ,,[T0Jpa3yMeBao
IPUCTYI aHaIW3M yliOeHuka OasupaH Ha JoBohemy y Be3y YUOCHHMUKHX
Marepujaia ca BUAOBUMA M (hopMaMa rOBOPHHUX KOMIIETEHIHja KOje Cy IHJb
HacTaBe: MPOKJIaMOBaHa KOMyHHUKaTHBHA KOMIIETEHIIMja yropehuBana je,
(...), ca pealTHUM HHBOOM 3Hama M CIIOCOOHOCTH YHje CTHUIAmkE YIIOSHUK
00e36ehyje (Konuapesuh, 2009: 37; Apytionos, Tpymuna, 1982: 32-33).
VYKka3zaHH METOJOJIONIKHA MPHUCTYN heMO TepMHHOJOMIKHK TepUHUCATH KAOo
KOMYHUKAMUBHO-GYHKyuonarnu. Moaen koju O ce 3aCHUBAO Ha aHAIIM3H
(yHKIIMOHAJIHUX NOTEHIIMjajla CTPYKTYpaIHUX KOMIIOHEHATa yIIOEHUKA CTPaHOT
(pyckor) je3uka HHje OMO yCTaHOBJbEH M3 BHIIE pasiiora. Kao mpBo, OCHOBHH
MPEAyYCIIOB 32 HEroBO KOHIMIHPame OUI0 OU MOCTOjambe JeIMHCTBEHOT U
HEMPOTHBPjEYHOT CHUCTEMCKO-CTPYKTYPHOT Mojeia YHOeHHKa CTpaHOT
(pyckor) jesuka, mro 10 kpaja 90-ux ronuHa HUje Ouo ciyyaj. Jpyro, cam
nojaM QyHKIMje yIIOeHUKA Y TMHTBOUIAKTUIN HIje OMO JOBOJPHO TyMaueH U
pa3palen, Te cTora Hije MOTIIO OMTH PHjEYH HH O JeTMHCTBEHO] TAKCOHOMU]H,
I1a je TaKBO CTame 0CTaJ0 U JI0 JaHac.

Caga hemMo ce mompoOHHje OCBPHYTH Ha HEKOJWKO ITO3HATHjHX
Kilacudukanuja yyOeHMYKUX (yHKUIHMja €BUACHTHUX U MPUCYTHUX Y
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pycuctnukoj muarBoguaaktunu. M. JI. bum (1981: 13) pasnukyje detupu
(byHKIHjE: UHGOPMAMUBHY, MOMUBAYUOHY, NPACMAMCKY (KOMYHUKAMUBHY) U
xoumponny. HaBeneHy TakcoHoMujy 6e3 mpomMjeHa mpeyseo je A. H. [laykun
(1990: 95), a A. A. Merca u K. I1. Anukmerc (1988: 56) npe3entyjy Hemro
IIMpH, IETOWIAHU CHUCTEM, YKIbYayjyhu u ecmemcky ¢pynxyujy. A. P. banajam,
C.II. HoBuxos u JI. b. Tpymmuna (1977: 69) uctudy 4eTBopousiaHy TAKCOHOMH]Y
ynbeHnukux QyHKIWja, u3nsajajyhu: ¢yuxyujy npesenmayuje, cmpyxmyphe
opeanuzayuje, UHOUBUOYATUIAYU]Y PAOA U KOMYHUKAMUBHY (QYHKYU]Y.

VY Besu ca nznoxenum ucrahu hemo 1a mpBe Tpu HaBeJCHE TAKCOHOMU] €,
¢dbyHKIHje yiioeHnKa TpeTupajy Kao 0COOCHOCTH MPUCYTHE Y KOHIICIIIIH]jH
YIOCHUYKUX CTPYKTYpa y KOjEMa ce 0CTBApyjy OCHOBHE METOMUKE KaTeTOpHje
— KOHCTHTYEHTE CHCTeMa HacTaBe (II1Jb, CallpiKaju, METOIH, cpeacTsa) (Merca,
Annuxmertc, 1988: 55; Konuapesuh, 2009: 37). ¥V mHuMa n0ocToj€ U3BjeCHU
TPOITYCTH U HETOCTAIIN KOjH UX YHHE HETOBOJHHO KOHKPETHUM H ITPUM]CEbHBUM:

1) He mocTOjM CBHUjECT O KpUTepHjymMuMa ToMohy Kojux cy (yHKIH]je
HUJIeHTU(DUKOBAHE;

2) HUje TOBOJHHO YCIIOCTABIbEHO pasrpaHnueke n3mely nadopmamnmone
1 KOMYHUKAaTUBHE (YHKIIH]E;

3) He TOCTOj| CTEEH MTOBE3aHOCTH Ca CBUM BaYKHUM U PETIPE3eHTaTUBHUM
KIacudukanujama u3 cdepe ommre Teopuje ynoeHnka. CIMYHU MPOITYCTH
MOTY C€ YOUUTH U y YETBPTOj Mpe3eHToBaHoj kKiacuduxanuju (Konuapesuh,
2009: 37-38).

VY Hacrojamy /1a ce mpoHal)e To KOMIETEeHTHH]€ U BaJbaHH]€ MOJa3UILTEe
3a yCIOCTaBJbamkhe TAKCOHOMH]E YIIOCHNYKNX (DyHKIIM]ja HEOIIXOJHO j€ y3eTH
y 003HUp M CBe peJeBaHTHE pe3yaTare u3 cdepe OMIITe TeopHje yIIOCHHKA.
VYV IMAaKTUYKOj IUTEpaTypu OCOOMUTO ce MCTHUE Kiacu(uKaimja Kojy je
npemioxuo J1. [1. 3yjeB (1988: 49-68), y kojoj ce u3aBaja ocam Qynkuuja: 1)
unghopmayuona; 2) mpanchopmayuona; 3) ¢ynkyuja cucmemamusayuje; 4)
@yHryuja ymephuearsa u camokoHmpoie paoa; S) yHkyuja camooopazosarsa,
6) unmeepamuena; T7) koopounamueua M 8) pazeojHoO-6acnumua GyHKyuja.
Hagenenu enemeHTH ce KnacuuKyjy y TpH KOMILIEKca (QyHKIHja, y3 MOryhHOCT
HUXOBOT JIaJber J0MyHhaBamba:

— nporpamcke (1, 2, 3);

— Mmeroauyke (4, 6, 7) u

— nicuxosonike (5, 8).

OHO MITO cMaTpaMo HEJOCTATKOM M MPOIyCTOM HABEJACHOI CHUCTEMa
(dyHKIMja jecTe HETOBOJbHA CTPYKTYPUPAHOCT KiIacu(UKalHje 0 HUBOMMA
nocmarpama 1 uchopcrupanoct 6poja ejremMeHara.

U xonnenmuja J. Manuha je ocoOuTo pesieBaHTHA 3a Hallle TEOPH]jCKO
pasmarpame ykazaHor npobnema. OH, HauMe, U3/Baja IBUje GyHKIMje yIOeHuKa
— unghopmayuony u mparcghopmayuony (Mali¢, 1986: 26-28), a kpurepujymu
3a youaBame HaBeACHUX (DYHKIHMja Cy: HUBOU OOjeKm - 3HAFA Y YIIOCHUKY
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(Tpe6jemanun, 2001: 76—77; Konuapesuh, 2009: 38), 3aHeMapuBIIH IPUTOM
JOIII jeZIHY BPCTY 3Hamba — MeTa3Hamba M M30CTaBUBIIM MOTYhHOCT M3/1Bajama
— ceKyHOapHe (yHKyuje.

He3ao0mmazHoM u 0OCOOUTO 3HAYajHOM CMaTpaMoO TaKCOHOMH])Y
MeTadyHKIM]ja YIOSHUKA KOjy j€ Ha OCHOBY BHIIICTOIUIIEHET UCTPAKUBAHA
HucturyTa 3a ncuxonorujy ®unoszodckor dpaxynrera y beorpany paspaauna
J. lemwnh (1998: 24-26), n31BOjUBILN IPUTOM TPH €JIEMEHTA:

a) obe30jehuBame mTO eUKacHUje KOMYHHUKAIIH]E;

0) omoryhaBame CMUCIIEHOT U aKTUBHOT yUema;

B) OCTBapHUBamk€ pa3BoOjHE yJIore ylIOeHHUKaA.

OHO mITO CMaTpaMo HEOCTATKOM H IPOITYCTOM yKa3zaHe KiacuuKaryje
JECTe TO IITO HUjE YUYMEHECHO HEHO JaJbe /IUjeJhehe Ha HUKUM HHBOMMA
ananu3e. Crora cMo ce OCBPHYJIH Ha MOHYh)eHy palrdyiambeHrjy TAKCOHOMU]Y
kojy HaM je mpesenroBana K. Kongapesuh. YV 10j Cy n1oqaTHu KpUTepHjyMu
— NpUpoOa u HUBOU 3HARA Y YUOEHUK), @ Y3eBIIN Yy 003HUp TpU MeTapyHKIIU]e
koje je youmna J. [lemmh: KOMyHUKaTUBHY, MEJArOIIKy U ICHUXOJIOMIKY —
HCTAaKHyTa METOIUYAPKA j& M3/IBOjUjIa TPU (PYHKIIMOHAIIHA KOMIUIEKCA KOjU
Cy UM aJICKBaTHU: a) uHgopmayuonu; 6) mpancgopmayuoru u 6) pazoeojHu.
Komruiekcu (a) u (0) opujeHTHUCAHH CY Ha IOCPEIOBAKE 00jeKm — 3Harbd, TIPU
yemy y (a) JOMHHUPA]y AeKIapaTuBHA (3Hara 0a), a'y (0) mporemypaiHa (kako
0a) ¥ KOHTUITMOHATHA 3Hamwba (Kako u 3auimo), 10K je KOMIUIEKC (B) ycMjepeH
Ha nocpenoBame MeTazHama (Tpedjemanun, 2001: 71-75; Konuapesuh, 2009:
38-39). Ako 6rCMO U3BPIIIIIIN JaJby aHATN3Y, MOTJIA OMCMO Y CacTaBy CBaKOT
KOMIUIEKCa U3/IBOJUTH OCHOBHE (DyHKITHj€ KOj€ ylla3e y HEroB CacTaB:

— Y KOMIUIEKCY (a) MOXKEMO U3ABOJUTH:

1) yuxyujy mpancmucuje kynmype;

2) ghynkyujy nocpedosarba TUHSBUCMUYKUX T

3) ynxyujy nocpedosarba KOMyHUKAMUBHUX caopicaja,

—y KoMIuIekcy (0):

1) @pynxyujy nojawrnasara;

2) ghynukyujy ymephusarea,

3) pynryujy pezumuparba u cucmemamusayuje epaousa;
4) ¢ynxyujy aymoxonmpone u aymoxopexyuje;

5) unmeepamueny ynxyujy u

6) KoopournamueHy QyHKyujy;

— y KOMIUIEKCY (B):

1) memaxoenumuemny ynxyujy;

2) Momusayuony QyHKyujy;

3) dynxyujy unousudyanruzayuje (Konuapesuh, 2009: 39).
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Jasbe ce Moxke pyHKIIMOHAIHHI MOJIEN aHAJH3€ YIIOEHHKA OCTBAPUTH TAKO
mTo he ce a) y cactaBy cBakor ()yHKIIMOHAJIHOT KOMILJIEKCA carjieflaBaTi CBU
pETeBaHTHH MPUHIIUITH KOjJU PYKOBOJIE CTBAPABHEM U OOJMKOBAHEM KOHKPETHHX
yIOEGHUYKUX pjeliera u 0) y CKIONy cBake yli0eHu4ke (QPyHKIUje TpeTupaTu
CTPYKTYpPHO-CHCTEMCKA CPEACTBA KOja TOIPUHOCE H-EHOM OCTBapUBaIbY.

a) J. [Temmh (1998: 107-168) unentudukonaia je u nedunHucanta AeBeT
MIPUHINIIA [UTAHWpaka U OpraHu30Bamba IIKOJICKOT YIIOSHHKa, Koje OucMo
MOTJIM Be3aTd 3a (YHKIMOHATHE KOMIUIEKCE Y YUOCHUKY CTPaHOT (PyCKOT)
je3uka Ha cJjbenehy HauuH:

1) ungpopmayuonu ghynkyuonannu komniexc (IPUHIUI KOXEPEHTHOCTH
Y OYHIIICAHOCTH CTPYKTYpE YIIOSHUYKOT TEKCTa);

2) mpancpopmayuonu @yukyuornarHu xomniexc (npuHIUTHA: 1)
JOCTYITHOCTH PEJICBAHTHUX 3HamWa M UCKYCTaBa; 2) TUCKPUMHHAOMIIHOCTH
rpaauBa; 3) jacHohe ¥ CTaOMITHOCTH 3Hama 1 4) poOieMaTH3allije 1 CTBapama
KOTHUTHUBHOT KOH(IHUKTA);

3) pazeojnu ¢hynxyuonanrnu komniexc (MPUHIUNM: 1) METaKOTHUTHBHOT
pa3Boja; 2) MOTHBHCakha YICHHUKA; 3) pa3Brjama KyAType CITyKeHmha IMIKOJICKOM
KIbUTOM; 4) MHAWBU/IyaIH3alije IpaiuBa). YCIbe Olrca 1 aHAIN3e HaBEICHUX
MPUHLNNA TPUMHUJETHH Cy HBHUXOB CMHCA0, TEOPHjCKAa U EeMIIUpPHjCKa
3aCHOBAaHOCT, pealin3alyja U OCTBAPUBAIE YKAa3aHUX MPUHIUIA Y BUIY
KOHKPETHUX KOHCTPYKIHJCKHX pjeriema. HaBeneno hemo Onmxe mojacHUTH
y3 momoh cipeneher mirycTpaTuBHOT ipuMjepa.

Ilpunyun jacnohe u cmabuanocmu 3Hara OPHUJCHTHCAH je Ha
n3rpahBame KOHCOIHIOBAHOT, cpel)eHOT, CTaOMITHOT, BaJbaHO OPTaHU30BAHOT
3Hama Koje ce CyNmpoTCcTaBjba NpolecumMa HHTepdepeHiunje u 3a00paBbama.
JacHoha 1 cTaOMITHOCT 3HaHA TIOCTIIKY CE MOjallhbaBabeM HEjaCHUX capxkaja,
pe3uMHpameM je3HYKOT MaTepHjalia Kao M IOCTYIIKOM IPOBjepaBama 3Hamba U
npy>kama noBparuux napopmanuja. [Iporec nojammaBama HEJOBOJHHO jJaACHUX
Y KOHITM3HUX j€3WYKUX CTPYKTypa M cajapikaja peajusyje ce MPEeBacXOaHO Y
TEOPH]jCKO-CIIO3HAjHOM TEKCTY I IOCPEICTBOM CTPYKTYPAITHUX KOMIIOHEHATA
(pjedHuIM 1aTH MOCIHUje TEKCTa M Ha Kpajy YUOEHUYKe CTPYKType, KpaTke
OZIpeTHHIIE IPE3EHTOBaHE Y OOKCEBMMA, (yCHOTE y CacTaBy HHCTPYMEHTATHO-
MPAKTUYHUX TEKCTOBA WJIM CHCTEMa Bje)kOarba, WIyCTPATUBHU MaTepHjal).
Pesumupame je3ndkor Marepujajia OCTBapyje ce y 3aBpPIIHAM KOMIIOHEHTamMa
JeKIHj€e: 3aKJbyuliuMa — MHTerpuiryhum npereanma (,,oren yHaszaz ‘) Koju
MOTy OMTH MHTEPIIPETHPAHHU Y BHY TEOPH]jCKO-CIIO3HAJHIX TEKCTOBA, CUCTEMA
BjexOama, MuTama u 3a1ataka. [IpoBjepa 3Hama y3 moBparHe WHPOpPMAIHje
OCTBapyje ce y BHAY HHU3a cJbefehnX KOHCTPYKIIHjCKUX pjelIeha: Via3Hu
KoOK6ujym TIoMohy Kor ce yTBplyje, UCIHTYje U CTaBJba YUYCHHUKY HA YBU]L
Jla JIM TIocjelyje JOBOJbaH U OUEKMBAaH HUBO MPEA3HaKka, 1a O MOTao IMOjMHUTH,
pa3yMjeTy U paTUTH HOBE je3WUKe calprkaje Koju Tpeda 1a ce 1mojanimaBajy
u oOpabyjy; muTama W 3aJany; 3aBPIIHA PaJHH Halo3u. PeneBaHTHa
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KOHCTPYKIM]CKa pjelieha IOMEHYTa OBOM IIPUIIMKOM Mopajy OuTH yrpaheHa u
NpUMHjebEeHa, HE CaMo Y CTPYKTYpH yIIOeHHKa, Beh 1 y IpyruM KOMIOHEHTaMa
YIOEHUYKOT KOMILJIETa.

OyHKIIMOHAIHNA MOJZEI OIMCca M aHajn3e YUOCHHKa CTPAaHOT (PyCKOT)
je3uKa KOju HaM je Perpe3eHTaTHBHO M MOCBE 3HAIAYKH ekcrumnmpaia K.
Konuapesuh (2009: 36—41) octBapyje BUCOK CTENEH yIMOTPEOJLMBOCTH HA
NPaKTUYHOM — MIPU €BajyallMjd, OTIUCY M aHAJIH3HM NOocTojehnx, Te u3paau u
KOHIIUITUPAhy HOBUX YIIOCHHUYKHX CTPYKTYpPa, Ka0 M TEOPHjCKOM IUIAHY, Y 1aJb0j
paszpau ommTer Mojiela yioeHuKa CTpaHor (PyCKOT) je3uKa U YCIIOCTaBIbaby
1 nedrHHUCAky OHUX YHHUBEP3aJHUX MPHHIIUIA FHETOBOT OOJIIMKOBama H
koHIumupama. llto ce THye nuTama ynorpede Ha3HauUCHOT Mozesa uctahu
hemo ma MHora pjeniema 10 KOjUX c€ J07a3u (PYyHKIHOHATHOM aHAJIU30M,
nuciy nocrojehux ynodeHuka npuMjemyjy crontaHo. OHO 1ITO je moceOHO
Ba)KHO j€CTe TO J]a Ha3Haue€Ha KOHCTPYKIIMjCKa pjeliera Tpeda mojammbaBary,
TyMauuTH 1 00pas3iaraT, YuMe Ce MOCTHKE IbUXOBO JI0CIHEIHO U TUIAHCKO, a
HE WHTYWUTUBHO, IOBPIITHO M Y3TPEIHO HHTETPUCAHE, CTIajarhbe U YKIbYUNBAHE
Ha CBe HMBOE CTPYKTypeE M CaJpikaja MIKOJICKOT yi0eHunka. To HaM rOBOpH O
IEHTPaTHO] PYHKIMjH U 3HAYa]y Ha3HAYCHOT MOJIeTIa, yija Ou Jasba IeTaJbHuja
pa3paza, TyMaueme, TpeTHpamke U MHTepIpeTanuja ode30jehuBana pa3Boj u
HafpeaaK OIMIITe U MaplyjaiHe TeopHuje yiI0eHnKa, a 0COOUTO JOMPUHOCHIA
paszpaau Teopuje yuOeHUKa PyCKOT je3UKa y HHOCIOBEHCKO] TOBOPHO] CPEIMHH.
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CONCEPT OF FUNCTIONAL ANALYSIS OF TEXTBOOK
OF FOREIGN (RUSSIAN) LANGUAGE

Abstract:

There are many complex problems discussed in the textbooks theory. Among many
problems descriptions are often discussed and if they are based on science. Analysis and
evaluation of textbook structure is also discussed both from theoretical and practical point
of view.

The main focus of this paper is on the conception of textbook structure. Theoretical
description and analysis of textbook of foreign languages are given. Textbook as a model
of teaching process is observed and conception of learning and teaching is explained.

In Russian methodical literature more models of description of textbooks of Russian
language as foreign are emphasized. Textbook is seen as a model of teaching process.
Relevancy of its communicative approach is emphasized, explanation of its setting,
principles and implications for textbook theory, monolithic taxonomy is presented to support
foreign language (Russian) textbook. A global model of textbook functional analysis was
presented in the paper. Attention is driven to relevant questions that are logical and expected
whenever we discuss the concept of textbook contents design and explanation of meanings.

Key words: foreign language (Russian) textbook, model of teaching process,
construction and shaping of Russian language textbook for elementary school, functional
analysis of school textbook, functions of textbook
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Pregledni struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 2, 2013
UDK 371.3:373.5

Zoran PUKIC!

IZBOR NASTAVNIH METODA U REALIZACLII
AKTIVNE NASTAVE U SREDNJIM
STRUCNIM SKOLAMA

Rezime:

Ovaj rad napisan je s ciljem da podstakne nove, kombinovane nastavne metode u
implementaciji aktivne nastave u srednjim stru¢nim Skolama. Rad se naslanja na prethodno
iznesene probleme i pozitivne efekte koji prate i podsticu primjenu novih metoda u aktivnoj
nastavi. Dosadasnja zapazanja potvrduju teoriju da aktivna nastava doprinosi poboljSanju
kvaliteta nastave, u dijelu sticanja trajnih i opSte primjenljivih znanja.

Dinamiéne promjene u nauci i tehnici iziskuju neophodnost kontinuiranog
prilagodavanja nastavnog sadrzaja, nastavnih metoda, nastavnih sredstava, a to se posebno
odnosi na nastavu u srednjim stru¢nim $kolama.

Kljucne rijeci: brainstorming, korporativno ucenje, narastajuce grupe, metoda
grozdova, insert metoda, mape uma

I.Uvod

Skola danas, kao temeljna institucija obrazovnog sistema, za organi-
zovano prenoSenje nastavnih sadrzaja, razvijanje vjestina i iskustava mora
da obezbijedi promjene u skladu s postoje¢im: nau¢nim, ekonomskim,
socijalnim, politickim, kulturnim i duhovnim okruzenjem. Obrazovanje
je, dakle, dio cjeline drustvenih odnosa u kojima se ostvaruje kontinuitet
izmedu proslosti, sadasnjosti 1 buduénosti.

Dominantan trend tehni¢kih i nau¢nih promjena dovodi do relativno
brzog zastarijevanja znanja. Kako bismo ispratili dinami¢an razvoj nauke
1 tehnike 1 kako ne bismo kasnili u sticanju novih primjenljivih teoretskih
i prakti¢nih znanja, neophodno je u kontinuitetu inovirati nastavni sadrzaj,

! Mr Zoran Dukié, dipl. mas. ing., SSS . Ivan Uskokovié«, Podgorica
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nastavna sredstva i obezbijediti kontinuiranu edukaciju nastavnika u skladu
sa razvojem naucnih dostignuca.

Konstantno rastuca potreba za novim i primjenljivim prakti¢nim i
teoretskim tipovima znanja, neminovno se odrzava i na konstantnu potrebu
za promjene u nastavnom procesu. To se posebno odnosi na nastavni sadrzaj,
nastavne metode, nastavna sredstva, komunikaciju nastavnik — ucenik.

II. Metode

Cilj svakog nastavnika u nastavnom procesu je podsticanje inovativne
nastave s ciljem usvajanja trajnog i primjenljivog nivoa znanja. To se
postize kroz primjenu novih kombinovanih nastavnih metoda, zanimljive
koncepcije, jasnih pravila, dobre radne atmosfere, prijatnog ambijenta,
dobre obuc¢enosti nastavnika, inoviranih i prilagodenih nastavnih sadrzaja,
novih audio vizuelnih nastavnih sredstava, vec¢e motivisanosti uc¢enika
1 nastavnika, bolje komunikacije u ucionici, smanjenog broja ucenika u
odjeljenju (najvise 26 ucenika).

Prethodno nabrojani ¢inioci obrazovnog sistema uz primjenu aktivne
nastave, daju realnu moguénost za efikasno i brzo usvajanje trajnih znanja
1 vjestina, kako bi se ucenici brze osposobili 1 uklopili u nove zahtjeve
trziSta rada.

Izbor i kombinacija nastavnih metoda mora biti prilagoden zanimanju,
nastavnom sadrzaju, zadacima nastavnog predmeta, predznanju ucenika,
nau¢nom razvoju nauke i tehnike, nastavnim sredstvima, osposobljenosti
nastavnog kadra, opremljenosti Skole, cilju, okruzenju, dobu ucenika, i dr.

Nove nastavne metode moraju razvijati: usvajanje trajnog i
primjenljivog znanja ucenika, kulturu misljenja, mo¢ rasudivanja, mo¢
samostalnog zaklju¢ivanja, postavljanja pitanja i rjeSavanju zadataka. Dakle,
primjena novih, kombinovanih nastavnih metoda u aktivnoj nastava treba
da poboljsa kvalitet, trajnost 1 primjenljivost znanja.

III. Klasifikacija nastavnih metoda

Reforme u drustvu donijele su ¢itav niz promjena u vaspitno-
obrazovnom sistemu pa su se sa njima mijenjale i nastavne metode. Tako
se posljednjih godina nerijetko raspravlja o aktivnoj nastavi, oblicima rada,
nastavnim metodama, novim nastavnim sadrzajma, nastavnim sredstvima,
tipovima komunikacija u ucionici itd.

Nastavne metode su procesi pomocu kojih ucenici sticu nova znanja i
vjestine i razvijaju psihofizicke sposobnosti ili aktivnosti zajednickog rada
nastavnika i uenika u nastavnom procesu.
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Imajuéi u vidu ¢injenicu da obrazovanje mora zadovoljiti narastajuce,
sloZene zahtjeve trzista rada, neophodno je modifikovati: nastavne metode,
oblike rada, nastavna sredstva, komunikaciju nastavnik — ucenik, nastavni
sadrzaj koji prati razvoj naucnih ostvarenja.

Nastavne metode moraju uskladiti proces saznanja koji tece ,,od Zivog
opazanja i apstraktnog misljenju ka praksi®. Svaka od metoda mora da
obavlja osnovne didakti¢ke funkcije: da upozna uc¢enike s novim gradivom,
obezbijedi utvrdivanje steCenog znanja, omoguéi kontrolu i ocjenjivanje
nivoa kvaliteta usvojenog znanja.

Na osnovu udzbenika dr. sc. Elvi Pirsl i drugih autora, a na osnovu
komunikaciono-informacionog kriterijuma, nastavne metode mogu se
tabelarno predstaviti (kao u tabeli 1).

Prakticne metode se realizuju pomocu: prakticnih vjezbi i
eksperimenata.

Vizuelne metode sadrze sljedece: demonstracije, crtanje ili ilustracije.

Verbalne metode su metode usmenog izlaganja.

Mastavne
metode
1
T 1
J— Eksperimenti

I
Verbalne
‘u Pisanje

Razgovor

Jemostraci
metode

TABELA BR.1

Usmeno
izlaganje

Verbalne metode

U verbalne metode ubrajamo sljedec¢e metode: usmenog izlaganja,
razgovora, ¢itanja i rada na tekstu i metodu pisanja. Monoloska metoda je
metoda usmenog izlaganja. Usmeno izlaganje u nastavi moze biti u obliku:
pripovijedanja, opisivanja, obrazlaganja, objaSnjavanja i izvjestavanja.

Pripovijedanje — koristi se kada uc¢enici nemaju dovoljno predznanja

o nastavnom sadrZaju, a nastavni sadrzaj zahtijeva veci nivo znanja.

Opisivanje se odnosi na slikanje rije¢ima. Razlikujemo slikovito i
analiticko opisivanje.
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Obrazlaganje je poseban oblik metode usmenog izlaganja koji
karakteriSe iznoSenje dokaza za neku tvrdnju.

Objasnjavanje je misaono-verbalna aktivnost kojom se tumace pojedine
pojave 1 procesi u okruzenju. IzvjeStavanje je metodicka specificnost, gdje
se izlaganje prenosi savremenim sredstvima masovnih komunikacija (film,
TV, CD, Internet).

Metode razgovora

Razlikujemo viSe vrsta razgovora: katiheticki, razvojni, slobodni,
diskusija, oluja ideja 1 dr.

Katiheticki razgovor sastoji se od kra¢ih pitanja i odredenih odgovora
te se najcesce koristi prilikom ponavljanja 1 provjeravanja odredenih
¢injenica.

Heuristicki razgovor — nastavnik postavlja ocekivani odgovor
podsticuci vecu aktivnost i veci broj tatnih odgovora. Heuristicki razgovor
jeste metoda koja usmjerava ucenike da sami traZe rjeSenja postavljenog
problema, narocito primjenom induktivnih postupaka.

Slobodni razgovor slican je razgovoru u svakida$njem zivotu, odvija
se u slobodnom dijalogu.

Diskusija (polemika, debata, rasprava) predstavlja oblik razgovora
u kojemu se suprostavljaju misljenja o odredenoj temi.

Oluja ideja — neusiljeni postupak koji omogucava svim u¢enicima
da iznesu primjedbe, dosjetke, sve §to im padne na pamet.

Metoda citanja podrazumijeva razumijevanje procitanog i misaonu
preradu informacija koje su dobijene posredstvom pisanih izvora.

Utvrdeno je da od 100 informacija koje se daju putem usmenog
izlaganja (pri¢anjem), u€enici zapamte izmedu 20 1 50%. Ispitivanja su
pokazala istovremeno da pamcenje zavisi 1 od duzine predavanja. Tako,
na primjer, posle 15-minutnog izlaganja, slusaoci zapamte 41% izlozenog
gradiva; posle 30-minutnog neprekidnog izlaganja, zapamte do 23%, a posle
45 minuta — samo 20% sadrzaja. Sto zna¢i da se u procesu predavanja mora
voditi raCuna kako o duzini izlaganja, tako 1 o pauzama;

Vizuelne metode

Vizuelne metode dijele se na:

Dokumentacione — ucenik dolazi do znanja na osnovu pisane i
graficke dokumentacije.

Demonstracione — ucenik posmatranjem upoznaje predmete,
pojave, svojstva, koje im pokazuje predavac.
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Prakti¢ne metode

Ucenik izvodenjem eksperimenta ili prakti¢nih vjezbi, upoznaje pojave
1 svojstva kroz neposredan rad. Vaznost te metode ogleda se u Cinjenici da
ucenici svim osje¢anjima i1 konkretnim radom, ucestvuju u proucavanju
konkretnih objekata i pojava, te na osnovi toga upoznaju nove pojmove i
sti¢u nova znanja. Iskustva pokazuju da se kroz princip ,,uradi sam‘ nauci
ili zapamti do 90% nastavnog sadrzaja.

IV. Aktivna nastava

Pod aktivnhom nastavom podrazumijeva se skup metoda i tehnika
koje imaju za cilj da se odgovornost za obrazovni proces prenese na same
ucenike. Iskustva su pokazala da su znanja ste¢ena samo metodom usmenog
izlaganja nastavnika nepotpuna, verbalna i formalna.

Za implementaciju aktivne nastave u srednjim stru¢nim skolama treba
afirmisati sve vrijednosti i pozitivna iskustva dosadasnje nastavne prakse,
ali istovremeno imati na umu i neophodnost njenog osavremenjavanja
unapredivanjem postojecih oblika i metoda nastavnog rada.

Aktivna nastava je u stvari novi pristup uceniku gdje se uvazavaju
prethodna znanja, potrebe, sposobnosti, interesovanja i iskustva samih
ucenika. Proces realizacije aktivne nastave posmatra se kao oblik pedagoske
komunikacije izmedu nastavnika i1 u€enika, s namjerom da se poveca
aktivnost rada ucenika na ¢asu, odnosno da ucenik u u¢ionici bude u najvecoj
mjeri aktivan. Sustinsko pitanje je, kako postaviti obrazovni sistem, a da
za rezultat imamo obezbijedeno trajno pamcenje i primjenljivo znanje uz
formiranje slobodne li¢nosti i licnog misljenja. Poenta je, dakle, u afirmisanju
Skole misljenja, a ne pamcenja gotovih Cinjenica koje ne znace mnogo u
profesionalnom Zivotu ucenika. Rijec je, dakle, o tome da ucenici ne uce
gotova znanja, ve¢ kako se dolazi do saznanja. Umjesto pasivnih sluSalaca
1 primalaca informacija koje treba upamtiti i reprodukovati, u€enici na ovaj
nacin uce da misle.

Povezivanje novih sadrzaja s prethodnim znanjem i iskustvom
samih ucenika daju veéu mogucnost da se znanja stecena na fim ¢asovima
primjenjuju u svakodnevnom zivotu uc¢enika, kroz rad 1 samostalno rjeSavanje
problema u trajno savladavanje nastavnih sadrzaja. U Skoli, ucenici sticu
nova znanja na razli¢ite nac¢ine, a najtrajnije sticanje novih znanja i vjestina
realizuje se primjenom li¢nih aktivnosti, tj. neposrednim radom.

Osnovno obiljezje aktivne nastave je aktivnost u¢enika u svim fazama
nastavnog rada. Aktivna nastava podrazumijeva primjenu novih, specifi¢nih,
drugacijih nastavnih sredstava, komunikacija i metoda od onih kojih se
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uglavnom koriste u tradicionalnoj nastavi. Aktivna nastava u stru¢nim
Skolama mora naci veliku primjenu narocito kada su nastavni sadrzaji
takvi da sadrze podatke koji se mogu prezentovati, opisati, prikazati na
Semi, skici, prikazati pokrete djelova ili simulirati rad sistema. Ove metode
imaju zadatak da aktivnost prenese s nastavnika na uc¢enika, da pomognu
ucenicima da zajedno uce s nastavnikom, rjesavaju zadatke i vrednuju rad.

Aktivna nastava u proces ucenja ukljucuje cijelo ué¢enikovo bice, tako
Sto kroz razlic¢ite aktivnosti pokrece razli¢ite aspekte uc¢enicke egzistencije:
fizicke, emocionalne, intelektualne, socijalne i duhovne.

Aktivna nastava ucenicima pruza raznolikost metoda i stilova za
sticanje novih znanja. Na taj na¢in uc¢enicima se daje podrska i prilika da se
izraze i uce na nacin koji im odgovara, ali i podstakne razvijanje razli¢itih
vrsta inteligencija.

Kako bismo uspjesnije organizovali i implementirali aktivnu nastavu

u srednjim stru¢nim $kolama, potrebno je korigovati sljedece:

— prilagoditi Skolski ambijent;

— smanjiti obim programskih sadrzaja;

— osavremeniti i prilagoditi $kolska nastavna sredstva i nastavna
pomagala u skladu sa nau¢nim razvojem;

— osavremeniti postoje¢e udzbenike i priru¢nike i uskladiti ih sa
razvojem nauc¢ne misli;

— smanjiti broj u¢enika u odjeljenju (do 26 ucenika najvise);

— obezbijediti konstantnu edukaciju nastavnika;

— vrednovati i stimulisati nastavnike sa dodjeljivanjem vec¢ih zvanja
u nastavi;

— motivisati uéenike 1 nastavnike;

— institucijalno podrzati istrazivacki rad ucenika;

— podsticati razvoj istrazivackih centara i labaratorija;

— podsticati raznovrsnost provjera uc¢enickih znanja;

— insistirati na prisniju komunikaciju izmedu nastavnika i u¢enika,
kao 1 izmedu samih ucenika.

Prednosti primjene aktivne nastave prepoznate su u povecanju
motivisanosti u¢enika za rad na ¢asu: ucenici rado prihvataju taj nacin rada,
rastereceni su negativnih ocjena, ispoljavaju vecu aktivnost, samoinicijativu,
zadovoljstvo, radost, zelju za individualnom fizickom aktivnos¢u; osvjezava
nastavu i ¢ini je interesantnom i nastavniku i u¢eniku, podsti¢e medusobnu
saradnju, stvara takmicarski duh izmedu ucenika, daje moguénost za
istrazivacki na¢in rada, daje moguénost boljeg razumijevanja usljed razmjene
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ideja u grupi, smanjuje zamor, povecava sasmostalanost u radu, informiSe
se uz rad bez predrasuda.

Jedan od osnovnih prakti¢nih ciljeva programa aktivne nastave jeste:

oda u skoli bude vise smislenog, a manje mehani¢kog ucenja;

o da pored prenosenja znanja Skola pokloni paznju i razvijanju vjestina;
da ucenici u Skoli stiu znanje, ali i da se razvija njihova sposobnost sticanja
Znanja;

oda pored logickog ucenici razvijaju i stvaralacko misljenje;

oi na kraju, da pored kognitivnhog razvoja $kola vise doprinese
socijalnom razvoju ucenika.

S interakcijom razli¢itih intelektualnih aktivnosti ucenika, u razli¢itim
socijalnim kontekstima ucenja i na razli¢itim intelektualnim sadrzajima
moguce je obezbijediti razvojnu ulogu skole i formativnu prirodu Skolskog
ucenja.

S primjenom Aktivne nastave mijenja se i obaveza nastavnika.
Nastavnik je u obavezi da vodi racuna: o ciljevima ucenja (koja znanja,
koje sposobnosti i koje osobine li¢nosti u¢enika predstavljaju ishod aktivnog
ucenja i Sta konkretno uc¢enjem u toj situaciji ucenik treba da postigne),
o sadrzaju ucenja (Sta je za taj sadrzaj specifi¢no), $ta je novo, i kako taj
sadrzaj moze doprinijeti razvoju ucenika, na ucenika i na proces ucenja
(Sta ucenik o tome ve¢ zna), kakva su mu predznanja, kako oni to razumiju
i putem kojih aktivnosti u¢enja moze najbolje ostvarivati date ciljeve koji
su programom predvideni.

TeziSte 1 naglasak obrazovanja time se pomjera sa sadrzaja ucenja,
na ciljeve i na ishode ucenja. U sredistu obrazovnog procesa nije nastavnik
ve¢ ucenik. Nastavnik postaje organizator, inovator, voditelj, saradnik,
suistraziva¢, onaj koji podstie na stvaranje ideja, stavova, misljenja
i vrijednosti u¢enika. Kompetencije i autoritet nastavnika proistice iz
nastavnikove strucnosti.

V. Primjenljive metode kod aktivne nastave

Za podsticanje viseg nivoa znanja u stru¢nim $kolama pogodne su
sljedece nastavne metode: mozdana oluja (brainstorming) , istrazivacki metod,
ucenje putem otkrivanja, razgovor i objasnjenje, metod diferencirane nastave,
metoda grozdova, insert metoda, simulacija, metoda demonstracije, rjeSavanje
problema, projektni rad, mape uma, metoda laboratorijskog i prakticnog rada,
snijezna lavina, anketiranje stru¢njaka, ekspertna vrteska i dr.

Pravilnim izborom i smisljenom kombinacijom nastavnih metoda
posti¢i ¢e se multidisciplinarnost, jer pored teoretskog nastavnog sadrzaja
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ucenici koriste audiovizuelna nastavna sredstva, realizuju prakti¢ne
i laboratorijske vjezbe, a istovremeno uvjezbavaju i audiovizuelno
predstavljanje.

Povod za uvodenje razli¢itih metoda ¢ijom se primjenom razvija
kriticko misljenje je taj Sto u¢enici mogu da izaberu nacin i tempo koji njima
odgovara i da se svako iskaze u nekoj oblasti — verbalnoj ili prakti¢noj.

Mapa uma — olaksava pamcenje, omogucava slobodan protok ideja,
olakSava i ubrzava is¢itavanje i presliSavanje. Ta metoda zahtijeva upotrebu
samo kljucnih i znacajnih rijeci, $to poboljSava pamcenje i Stedi vrijeme,
odrzava usredsredenost na glavnu ideju, pojednostavljuje povezivanje
ideja, omoguéava lako dopunjavanje, grupise vazne informacije na jedno
mjesto, razvija kritiCko misljenje.

Multimedije — uéeniku daju prostor za poveéanu aktivnost, odnosno
daju prostor za interakciju s nastavnim sadrzajem. PoSto koristi vise
razli¢itih medijskih elemenata (tekst, zvuk, grafiku, animaciju, sliku, video),
multimedije angazuje viSe Cula, obezbjeduje vecu ociglednost, a samim tim
doprinosi lak§em i duzem pamdenju sadrzaja. Ucenje uz medije povecava
motivaciju, jer u¢i kroz istrazivanje i zabavu.

Mozdana oluja (brainstorming) — u¢enici razmisljaju o zadatoj temi
i rade po uputstvu, iskazuju vise razli¢itih ideja (asocijacija), koje na kraju
daju i ve¢i kvalitet. Mozdana oluja daje prostor za kreativan rad, pruza
moguénost za pronalazenja razli¢itih ideja i moguénosti.

Simulacija — predstavlja stvaranje situacije koja u najve¢oj mjeri li¢i
na stvarnu. Stecena znanja i vjestine kroz simuliranje, u¢enicima obezbjeduje
trajno pamcenje steCenog znanja i razvija nove vjestine i kompetencije za
primjenu u realnim Zivotnim situacijama.

Metoda demonstracije — vizuelna je metoda koja se temelji na principu
ociglednosti u nastavi, zasniva se na koris¢enju ociglednih nastavnih
sredstava: modeli, Seme, pojave, skice. Ta metoda znatno se primjenjuje u
nastavi, buduéi da je percepcija i opazanje vazan izvor saznanja.

Projektni rad — je kompleksna tema koja se razlaze na podteme, svaka
grupa dobija po jedan dio za obradu, a kasnije se svi djelovi integrisu.
Uti¢e na razvoj istrazivackih sposobnosti, u¢enicima daje samostalnost i
inovativnost.

Snijezna grudva — metoda u kojoj ucenik najprije o problemu razmislja
sam. Nakon toga dolazi do razmjene misljenja i ideja u parovima. Parovi
se zatim udruzuju u manje grupe gdje zajednicki dolaze do zakljuc¢aka. U
sljedecoj fazi sve grupe prezentiraju svoje rezultate, koris¢enjem razli¢itih
sredstava.
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Metoda grozdova — vrlo efikasna metoda, koja znatno utice na
podsticanje u¢enika na razmisljanje o onome $to su ve¢ prije ¢uli ili naugili.
Dva ucenika mogu raditi svaki svoj grozd da bi nakon nekog vremena
zamijenili papire i nastavili raditi dalje. To je vrlo zanimljivo jer se pocetni
tokovi razmisljanja — misli, naj¢esée razlikuju, pa zamjenom grozdova
ucenici jedan drugog podsticu i daju ideje za jo$ intenzivnije razmisljanje.

VI. Primjer

Kao primjer primjene aktivne nastave navescu realizaciju nastave iz
nastavnih predmeta: Kompjutersko upravljanje, Kompjutersko modeliranje,
Prakti¢na nastava i dr.

U prvoj fazi, za uoavanje problema i njegovo rjesenje, primjenjuju se
metode brainstorminga i snijezne lavine. Ucenicima se zadaje neki problem
koji se moze rijesiti na viSe nacina, npr. potrebno je prikupiti potrebnu
informaciju pomocu prisutne literature, koris¢enjem interneta, postojeéih
udzbenika, nau¢nih casopisa i dr.

Kad je potrebno izvrsiti evaluaciju predlozenih rjeSenja, koristi se
metoda snijezne lavine. U toj metodi u€enici zapisuju do 3 po njima bitna
aspekta (prednosti ili mane).

U drugoj fazi povezuju se novi parovi koji usaglasavaju do tri aspekta
i kona¢no, dogovaraju zajednicke aspekte koji se plenarno prezentiraju.

U fazi obrade nastavnih sadrzaja primjenjivane su sljedeée nastavne
metode: anketiranje stru¢njaka, radionice, simulacije, projekti, demonstracije.
Te metode su objedinjene kroz timski projekat iz baza podataka koji uc¢enici
izvode paralelno. Ucenici u grupi od cCetiri do pet ¢lanova, imaju zadatak
da analiziraju jedan dio projekta. Jedan je zaduzen za informacionu analizu
1 generisanje tabela, drugi za generisanje upita, tre¢i za kreiranje formi
za unos, a cetvrti za generisanje potrebnih izvjestaja. Jedan ¢lan tima se
proglasava za mastera tima i on je odgovoran za tim. Takva organizacija
zahtijeva od u€enika timski rad, jer niko ne moze uraditi svoj dio projekta
ako ne saraduje s ostalim ¢lanovima. Uvodenje uloge mastera koji koordinira
i vodi tim uvodi hijerarhijsku strukturu koja je najfleksibilnija u tako malim
timovima i projektima.

U fazi obrade, u¢enici zajednicki analiziraju problem i imaju mogucénost
da konsultuju nastavnika ili drugu osobu koja se tim problemom bavi u
realnom svijetu, koja ¢e im pomoc¢i da razrijese dileme koje se pojavljuju.
Prilikom zadavanja tema, treba koristiti teme koje su ucenicima relativno
bliske, teme iz svakodnevog zivota (npr. rucne dizalice, ru¢ne prese, i dr).
Kad su sagledali sve aspekte problema, zapocinju obi¢nim skicama na
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papiru, a zatim prelaze na crtanje u programskoj aplikaciji - SolidWork,
AutoCad i dr. Kroz taj proces ucenici savladavaju postupak crtanjau 2D 1 3D
prikazu, kreiraju i povezuju date elemente i na kraju simuliraju rad uredaja.

U toku ¢asa ucenici neposredno uce kako se koriste ra¢unarski alati i
razli¢iti ra¢unarski programi za prikazivanje datih djelova i sistema u jednoj
ravni, presjeku, prostoru i pokretu. U redovnim vremenskim razmacima
u okviru vjezbi organizuje se prezentacija do tada uradenog. Ti termini
su i prilika da nastavnik usmjerava ucenike kroz predlaganje poboljsanja,
uocavanje slabosti i nedostataka predlozenih rjesenja. Takode, nastavnik
u okviru tih termina pomaze ucenicima da savladaju upotrebu odredenih
alata, programa za crtanje: SolidWork, AutoCad i dr. Konac¢no, na zavr§nim
vjezbama, timovi prezentiraju uradeno tako $to svaki ¢lan tima prezentira
dio projekta za koji je on bio odgovoran, tako da je konac¢na ocjena za timski
projekat individualan. Prilikom prezentacija master tima obrazlaze izradu
zadatka, Sta aplikacija sadrzi i kako funkcioniSe. Nakon prezentiranja, kroz
aktivnu diskusiju i ostali ucenici vrse evaluaciju ostvarenog rjesenja. Takode
ostali ucenici aktivno ucestvuju u diskusiji i takode pojedinacno vrednuju
iskazano znanje.

VII. Zakljucak

Dosadasnja iskustva u realizaciji projekta ,,Aktivna nastava“ pokazuje
da je kontinuirano usavrSavanje nastavnog kadra osnovna pretpostavka za
inoviranje nastavnog rada u ucionici, a samim tim i pretpostavka kvalitativnih
promjena u obrazovanju uopste. Problemi u primjeni aktivne nastave postoje
1 u mentalitetu menadzera, nastavnog i uc¢enickog kadra, ali je neophodno
u cilju dobijanja kvaliteta trajnog ucenja, mijenjati mentalitet ucenika i
nastavnika i uobicajeni stil rada.

Nova znanja i klju¢ne kompentencije u buduénosti moraju odgovoriti
sadrzajima globalnih inovacija, predvidajuci raznolikost globalne tehnicke
struke i pripremiti se za nove tehnicke i tehnoloske inovacije. Razvoj
komunikacionih tehnologija u buduénost da¢e moguénost rada (izrade)
i projektovanja u kuc¢i. Tehnicke nauke ¢e biti izazov za razvoj novih
tehnologija i tehnika koje podrzavaju globalni razvoj i ljudsku odrzivost.

InZenjeri i tehnicari rjeSavace goruce probleme u razli¢itim podruéjima,
ukljucujuéi medicinu, proizvodnju energije, hrane, koristenje vodotokova,
gradevinarstvu, aeronautici, poljoprivredi i u upravljanju o¢uvanja zivotnog
prostora.

Metode aktivne nastave nastale su kao produkt prakti¢nih primjena u
okruzenju i predstavljaju objektivan, primjenljiv putokaz za neophodnost
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primjene aktivne nastave u edukaciji ucenika. U praksi se svakodnevno
potvrduje njihova superiornost u odnosu na klasi¢ne edukativne metode.

Prihvatanje takve nastave i u drugim Skolama i na fakultetima,
dovelo bi do stvaranja visokoobrazovanih kadrova ¢ija su znanja korisnija
i potrebnija privredi.

Postojeca potreba za cjelokupnim drustvenim razvojem uvjerava
nas da je ta promjena neminovna. Tome ¢e sigurno doprinijeti i rastuca
konkurencija i otvorenost nase zemlje svjetskoj privredi. Ipak, konaé¢ni sud
o kvalitetu aktivne nastave potvrdice trziste rada.
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SELECTION OF TEACHING METHODS FOR IMPLEMENTATION
OF ACTIVE LEARNING IN VOCATIONAL SCHOOLS

Abstract:

The aim of this paper was to trigger new, combined teaching methods in the
implementation of active learning in secondary vocational schools. The paper is based
on the presentation of typical problems and positive effects that follow and enhance
implementation of new models in active teaching. Results confirm theory that active
teaching improves quality of teaching in the area of acquiring long-lasting and generally
applicable knowledge and skills.

Rapid changes in science and technology require continuous fitting of teaching
contents, teaching methods and teaching aids and with special emphasis to vocational
schools.

Key words: brainstorming, corporative learning, growing groups, method of clusters,
insert method, mind maps
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YBonHa HamoMeHa

Bubnuorpadcku npuiior, Koju ce Aaje y pyke KOpUCHHKA, IPEACTaBIba
CEJICKTHBHH IOTIHC JIUTEPAType Ha ommTy Temy: Eberom u oopa3oBame. Pujeu
je, HarMe, 0 PaJIOBUMA KOjH CY HacTajaly TOKOM CeJlaMHAaEeCT JICIICHH]a a THIY
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HIKOJIOBamha, CaM0o00pa30Bamba, yueha CTPAHHUX je3UKa U CTUIIAkha PA3HOIUKUX
3Hamwa U3 JPYIITBCHUX U MPUPOJHUX HAayKa OHOra BpeMmeHa; 3) Hberomesux
MeJarolIKMX CXBaTama U MPOCBJETHUX HJIEja U Ujeana KOju Cy JOLLIH 10
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npenu3HocTy nHdopMarlmje goaaBate ¢y norpedne Heonrepehyjyhe anoranuje
Y TIPUJIOXKEH j€ pEerucTap NMEHa.
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Topu. — Bacnumarwe u obpasosarwe, Turorpan, 1/1975, 2, 157-170.

*O ocHHUBamWY H paay tberomese mikone Ha cTp. 159-163.

73. DBYKAHOBUWR, I'ojko: 360pHuK pagoBa o tberomiesoj mkonu, npBoj
y Upnoj l'opu. — Ilpocgjemnu pao, Turorpan, 26/1976, 18 (15. 11), 12.

*[Ipukas.

74. BYKAHOBUMN, T'ojko: Ilkona y Jloopckom Ceny. — [V]: 360prux
paoosa nosodom 140-coouwrsuye Fbecowese wixone uz 1834. cooune. lletnme,
1976, ctp. 139-144.

*O ko Kojy je ocHoBao beromr 1842. roqune.

75. JOBAHOBUWR, HoBak: 360pHuK pagoBa noBoaoM 140-roguimuiie
Bberomese mxone, Lletume, O60m, 1976, ctp. 292. — Bacnumarse u obpazosarve,
Turorpan, 2/1976, 3-4, 209-212.

*[Ipukas.

76. JOBAHOBWR, HoBak: 360pHuK pagoBa moBoaoM 140-rogumimurie
Hberomiee mkone, Letume, 0601, 1976, ctp. 292. — Bubruoepagcku gjechux,
Herume, 5/1976, 1-2, 238-239.

*[Ipukas.

77. MAPKOBWh, Tomant: OcHuBame IpBe CBjeTOBHE 1IKOJIE Ha LleTumy.
- [V]: 360pnuk padosa neooom 140-coouwmruye Fbecowese wkone uz 1834.
rogune. lletume, 1976, ctp. 37-50.

78. MAPTUHOBUWUR, dyman J.: Llproropcku ynoenuru ox 1836.
roauHe 10 aanac. — Osdje, Tutorpan, 8/1976, 80, 21.
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*[Mume u o nmpBuM yuobeHunuma bberomesor Bpemana 3a mnorpebe
Beromese mkone na Letumy (1836, 1838, 1839).

79. MAPTUHOBWMR, dymas J.: [IpBu yuOeHutu u yuutesbu theromese
mkosie u3 1834. roqune. — [Y]: 360prux padosa nosodom 140-eco0uwrmuye
Fbezowese wixone 1834. cooune. Letume, 1976, ctp. 261-164.

80. EI'OIIIEBA ocHoBHa nikona. — [loojeda, Turorpan, 32/1976, 3694
(21. 1), 12.

*V pyOpunu: JIEeKCUKOH.

81. [IPBA ocHnoBHa mikona y Lipuoj l'opu. — Ilo6jeda, Tutorpan, 32/1976,
3694 (21. 1), 12.

*QOcHoBao je tberom Ha [etumy 1834. ronune.

VY pyOpumm: JIeKCHKOH.

82. BYJOBUR, Panocas b.: Pa3zBuTak ocHoBHE IIKoie , tberom Ha
Letumy ox 1834. mo 1974. — [Y]: 360prux padosa nosooom 140-coouwruye
Fhecowese wixone uz 1834. 2ooune. lletume, 1976, ctp. 93-136.

83. PIOTKOBWT], P[agocnar]: Bberomeso mkonoBame. — [lobjeda,
Turorpan, 33/1977, 4256 (14. 10), 14.

84. JOBUREBURh, Munan: IlpBa nerumcka mkona. — [loojeoa,
Turorpan, 38/1981, 5597 (5. 7), 13.

*V pyopunu: [Tpude my3ejckux pu3HHIIA.

85. IBAHOBUN, boxuna: Pa3inunra Mulbemha 0 FOAUHU OTBapama
Beromese mkone Ha Letumwy. — Ilobjeda, Tutorpan, 39/1982, 5977 (25. 7);
5978 (26.7), 15.

*VY okBupy desprona ,,llIkomncteo y LpHoj I'opu (mo 1918)“.

86. bBYKAHOBUh, Munopaz: Beromesa nenaromka mucao. Pane
HemubGammwuh: ,,tberomes npocsjeTHu paa u nexaromka mucao®, HMO
., YHUBep3utercka pujed’, Hukmmh, 1983. — [lo6jeoa, Tutorpan, 41/1984,
6559 (9. 3), 9.

*[Ipuka3s.

87. bBYKAHOBUNK, M[unopan]: Ctynuja o tberomry. — Ilpocsjemnu
pao, loaropuma, 1984, 5 (1. 3), 11.

*TIpuka3 kwure Pana Jlenmubammha: Fbecowes npocsjemnu pao u
neoazowxa mucao, Hukmmh, 1983.

88. B[YKAHOBWH], M[unopan]: Jom jexna cryauja o Hberomry. —
Hurxwuhxe nosune, Huxkmmh, 17/1984, 747 (20. 1), 5.

*Pane lenmubammh: Fheeouiee npocsjemuu pao u nedazouka mucao,
Huxmmwh, 1983.

89. DYPAIIKOBUWR, ®unun: Mucaun Lserkosuh, npsu Heromies
yuutesb. — [Ipocgjemnuu pao, [lonropuna, 1984, 4 (15. 2), 7.

*3amuc.

90. JAHKOBWT, Jby6omup: IlIkomy je ocHoBao tberom Ha LleTumy
1834. ronqune. — Cycpemu, lloaropuna, 3/1984, 41, 27.

184



*150-roqummuiia OCHUBamWba MpBe apxkaBHe rpahancke mkone y LpHoj
Topu.

91. JOBAHOBUWR, HoBak: N3Bop 1 pacagHUK OCHOBHOT 00pa3oBama.
— Ilpocejemnu pao, Tlogropuna, 1984, 13-14 (12.9), 16.

*150-rogummuiia mpee ocHoBHE mkoie y LipHoj ['opy kojy je ocHOBao
Herom 1834. ronune.

92. CTOIIEHECT romuna tberomese mkone. Benuku jyomnej. —
Lemurcrxu aucm, Letume, 8/1984, 213 (25. 12), 1.

93. V3 150-rogummuiy Letumecke mkomne. Yemapmo crasmwe. Jyounej
he ce oOMIBEKUTH HU30M akIivja U MaHudecTanuja, Kpo3 Koje, IpHje CBera,
Tpeba adupMucaru cTBapanamTBo gjeue. — [emurscku aucm, 8/1984, 209
(25.10), 1.

*Jybunej npse beromese mkoie (1834).

94. BYKAHOBWR, Partxo: [p Pane lemubamuh: Fbecowes npocejemmnu
pao u neoaeouika mucao. Hukmmh, 1984. — [¥Y 300puauKy|: [{emurcrxa wikona
1834-1984. CnoMeHu1Ia 0 MPOCIIaBH CTOIENECETOrOANIIBLHIIE IIPBE APKABHE
mkosie y Lpnoj Topwu, Letume, 1985, ctp. 50-54.

*[Ipukas.

95. MAPTUHOBUWR, [yman J.: 140 rogunHa npBe ApKaBHE LIKOJIE Y
Hpuoj lopu. (Omnomax). — [Y]: Hemurscka wkona 1834-1984. Cniomenuna
0 TMPOCIIaBU CTOMEAECETOrOUIIIbHIIE MPBe apkaBHe mikone y Lpuoj Topw,
Tutorpan, 1985, cTp. 43-44.

*13 unanka 06jaBJbeHOT y yaconucy Bacnumarse u obpazosarve, 2/1975.

96. MAPTUHOBUNR, dyman: Ecej 6ubnuorpaduje o Lletnmckoj mxomu
(1834-1984). — [V 300puuKy]: Llemurocka wkona 1834-1984. Cnomenuna
0 TIPOCIIaBU CTOIEAECETOTONUIIIHHIIE MPBe ApkaBHe mkojie y Lpuoj Topwu.
Hetume, 1985, 148-158.

*VY HU3y HyMepHuCaHUX jequHUIA yKasdyje ce Ha Hberomes nmonpunoc
pa3Bojy mikoscTBa u mpocsete y LpHoj [opu.

97. MAPTHUHOBUR, Huxo C.: IToBogom 125-rognmmuiie Hberomese
mkojae. (Omiomak). — [V]: Hemurwcka wkona 1834-1984. CriomeHuna o
MIPOCIIaBH CTOTEIECETOTONUIIIBLUIIE TPBE ApkaBHE mikoie y Llpuoj opw,
Tutorpan, 1985, ctp. 40-41.

*W3 wiranka o0jaBibepHOT y JucTy [Ipocsjemuu pao, 19/1959.

98. MUJAHOBUWh, Kpcro: Kaprak npersnen npocnasa Lletumcke
mkojie (1934, 1964, 1974). - [V]: Hemurcka wxona 1834-1984. CiomeHuIia
0 MPOCJIaBU CTOIEAECETOrOIMIIbHIIE MpBe ApkaBHe mKoie y Llpuoj Topwy,
Turorpan, 1985, crp. 31-35.

99. PAKOUEBUWH, Iletap: IToBogom 150 roguna o ocHUBama mpBe
npxkasue mkone y Lpuoj lopu. —[Y]: Lemurscka wikona 1834-1984. Cnomenuna
0 TIPOCIJIaBU CTOTMENECETOTOAUIIBHIIIEC IpBe Ap>kaBHe mmKkoie y Lpuoj Topw,
Turorpan, 1985, ctp. 10-17.
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*Peu mpencennuka Onbopa 3a mpociiaBy Ha CBEYAHO] aKaJeMUjU
onpxanoj 20. 12. 1984. rogx.

100. CTAPOBJIAX, Musou: OcHUBa®b€ LIKOJIE U IPBU LPHOTOPCKU
yuoenuiy. Pujed nmpunnkom otBapama n3noxkoe ynoenuka. — [Y]: [lemurcka
wxona 1834-1984. CiomeHuiia 0 MpoCIaBu CTONENECETOTOIUIITIHLUIIE TTPBE
nprkaBHe mmkonie y [proj T'opu, Tutorpan, 1985, cTp. 47-48.

101. IOILKWR, Munopaa: OcauBame theromese mkone. (Oanomax).
—[V1]: Hemurvcka wixona 1834-1984. CioMmeHHU11a O CTOIIEECETOTOIUTITHUITN
OCHHBama npee apkaBue mkone y Lpuoj ['opu, Turorpan, 1985, ctp. 39-40.

*U3 nmucra 3emcku anacrux, 73/1934.

102. LLI[YKOBUWTR], P[anuBoje]: Bophe (I'eopruj) Cpauh (1820-
1887). — [Y]: Hemurcka wrona 1834-1984. CnoMmenuna o mpociiaBu
cToneneceToroquuImbuIe npse apxkasHe mwkone y Llpuoj ['opu, Turorpan,
1985, ctp. 84-86.

*Yuutess [eTnmcke mkosie U 61u3ak theromes capagHuk.

103. LIYKOBUWR, Pagusoje: [TpBu npHOTOpCcKH yiioeHum y Bberomesoj
mkonn. (Omnmomax). — [Y]: Hemurscka wxona 1934-1984. Ciomenwuiia o
MPOCIIaBU CTOIEAECETOTOUIIBHIIEC NPBe ApxKaBHe mikone y LlpHoj Topu,
Turorpan, 1985, ctp. 87-88.

*W3 unanka o6jaBibeHOT y JUCTY [Ipocsjemnu pao, 15/1963.

104. I YKOBWQ], P[anuBoje]: Munopan Menaxosuh (1823-1897). —
[V]: Hemurvcka wkona 1834-1985. CIOMEHHITM O CTOIEIAECETOTOUTITEUITH
npBe apskaBHe mKoine y Lproj l'opu, Tutorpan, 1985, cTp. 87-88.

*MenakoBuh je 6ro yuntesb y tberomreBoj mkoinu, Fberormies capaaHuk
u ouorpad.

105. bYPAILIKOBUh, ®unun P.: [Tpeu beromer yuntess. — [{emurscku
aucm, LHerumwe, 11/1986, 257 (1. 11), 12.

*Mucann L[BjeTkoBuh.

107. KYCTYWUJA, UBan B.: OcHuBame mpBe OCHOBHE IIKOJIE Ha
Letumy. — Ilo6jeoa, [lonropuna, 42/1986, 7397 (9. 7), 12.

*Canpxaj: Hajcomunuuju Hayunu pan y 19. Bujexy. [IpBu OykBap u
rpamaruka. Yuurtesb y Jloopckom ceny. O usryospenum Bberomesum mjecmama.
VY okBupy dessrona: UzBamim y Liproj 'opu u oHa y muma (5).

108. MJIOBUR, Jesro M.: Iberom y cBom BpemeHy. OCHUBam€ IIpBe
mkose — [1oojeoa, Ilonropuma, 42/1986, 7492 (12. 10), 15.

109. BYJOBUWR, Panocnas b.: Jom o nietumsckoj mkonu. — Ilpocsjemmu
pao, Tloaropuna, 36/1986, 11 (1. 6), 8.

*[Ipuxa3 30opHuka Llemurvcrka wikona 1834-1984.

110. TTIPOCBJETHU casjer Cpbuje. 3eneHo CBHJETII0 3a IPOCBjETUTEIBE.
— Ilo6jeoa, Tlonropuna, 46/1991, 9064 (27. 2), 11.

*[Ipunpema ce ommyka na ce moprperu Jlocureja Obpanosuha, Byka
Kapanuha u [lerpa [lerpoBuha Hberoma nocraBe y yunoHuiiama cBHX IKoJa
y CpOwuju.
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111. CJEKJIORhA, Besko: IIpBa ceocka ocHoBHa mkona. bakiba
npocsjehuBama. — Ilo6jeda, lloaropuna, 47/1992, 9721 (23. 12), 15.

*O IberomeBoj ocHOBHO] 1Ikosu u3 1834. rox.

112. CJEKJIORA, Besbko: [IpBa ceocka 0CHOBHA IIKOJIA. Daly MpoTus
yautesba. — [lobjeda, [loaropuna, 47/1993, 9722 (24. 12), 13.

*QO HberomieBoj 0CHOBHO] IIIKOJIH.

113. CJEKJIORA, Bemko: baxwma napoonoz npocsjehusara. Y
Manactupy /loOpckoj henuju Binaguka Pane je 1842. roquHe oTBOpHO MpBY
ocHoBHy mkony y Lpnoj I'opu. — Ilo6jeda, llogropuna, 47/1992, 9721 (23.
12), 15.

*V okBupy desprona: [IpBa ocHoBHa mkona y Llpuoj ['opu (5).

114. IYJOBUR, JoBan: beromes 180. pohennan (12). Braduka wvyou
cn10600y u npoceemy. bnarocrame Jbyau U YUTABOT JPYIITBA JbYJICKOL. —
YoBeuaHCTBO cazpeBa yHopeo ¢ IIaHETOM Ha K0joj »kuBHU. — Hberomese peun
npenpuuasa Hanyss. — [Jresnux, Hosu Can, 52/1993, 16850 (8. 11), 13.

115. AHTUR, T'ojko: bajkym — npBu yuuress Bberoma. — IIpocgjemnu
pao, loaropumna, 1994, 13-14 , oktobap, 6.

*O apxumannputy Mucanny lletkoBuhy bajkymry.

116. MAPTUHOBWR, dyman J.: HeyracuBo ormuiite oopa3oBama. —
Ilpocejemnu pao, llonropuua, 1994, (15. 11), 8.

*Pedepar moBogom 160-roaummuile mocTojama Hberomese nkosie Ha
Herumy.

117. CTAPOBJIAX, Munomr: Texxak myT 10 napskaBae mkoie y LlpHoj
Topu. — Ilpocsjemnu pao, loaropuna, 1994, 11-12 (15.9), 5.

*TToBomom 160-rogumimuIle IpBE Ap>KaBHE IIKoJe Ha LleTumy Kojy je
ocHoBao Hberomr.

118. 3YBEP, bopka: 3anamen je TpajHu miaameH jaBe. — Ilpocgjemnuu
pao, llogropuna, 1994, 15-16 (15. 11), 5.

*Bbecena moBogom 160-rogummuIle IpBe ApKaBHE ,,tberomese’ mkose
y Lpnoj l'opw.

119. 3YBEP, bopka: Pujeu nupexropa. — Hawa epruya, 160 ronuHa
OcHoBHe nikode ,,tberom®, [etume, 1994, cp. 2.

*TToBogom 160-ronummuiie ocHUBama Hberomese mkore.

120. EPAKOBUh, Anekcanmap: Jla ce He ompomu... — Iloojeoa,
[Moaropuua, 53/1997, 11330 (29. 6), 10.

*TToBomom monyne Enmie3a Bunujama baprera Bnagunum I[letpy I na
16-roqummer cunoBua Pana TomoBa nomasbe Ha 1IKoJI0Bawke y JIOHIOH.

121. JANCIC, Petar: Obnova $kole u kojoj je uéio Njegos. — Vijesti,
Podgorica, 1/1997, 49 (27. 10), 9.

*Povodom 150-godiSnjice Gorskog vijenca obnovljena Skola u Toploj
kod Herceg Novog.

122. KHEXXKEBUR, I'ojko: O6pa3zoBame a He HaMeT. — [Ipocsjemnu pao,
[onropuna, 1997, 13-14 (15.9), 14.
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*Tpubuna ,,BjepoHayka W mKoma“ y CKJIOIY KyJITYpHO-IyXOBHE
MaHudecramnyje ,,tberomesu gqanu y Hukmwmhy* 31. 8. 1997. .

123. M. b.: Xepuer-HoBu. O6rnosa Hhezowese wrone y Tonnoj. Y
ko he moceOHO OuTH ypeheHa yarnoHuIa y Kojoj je yuuo muaau Panusoje
Pane Tomog I[lerpoBuh, Oymyhu nipHOTOPCKH qpyKaBHUK W BEJIUKH ITjE€CHUK. —
Iloojeoa, loaropuna, 53/1997, 11451 (28. 10), 12.

124. PATKOBW'h, M[unenko]: fhecouiesa mana wixona. Ukona je kameH
TeMeJball UCTOpPHje IPHOTOPCKOT MIKOJICTBA U HAPOIHOT MpocBjehuBama. —
IIpocejemnu pao, lloaropuna, 1999, ceeuanu 6poj (15. 2), 25.

125. PATKOBW'h, Munenko: Bberomesa mMana mxkomna. — [V KBu3u]:
Munenko PatkoBuh: Heumapu kynmype u npocejeme. Ilonropuia, 3aBox 3a
ylOeHuKe ¥ HacTaBHA cpeacTpa, 1999.

126. [TAHTUR, [paro T.: Bberomesa neaaroruja u narpuotusam. Yosjek
Hare Hapoane ayme. — /Jawn, [loaropuna, 3/2001, 783 (11. 4), 13.

*U3 kwure JlaBopuna Tpcrewaka: [leoacozuja theeouesa.

127. TAHTUR, Hparo T.: beromepa negaroruja u maTpruoOTH3aM.
BacrmthHa 3pHa y Bheromeoj nmoesuju. — Jan, [ogropuma, 3/2001, 784 (12.
4), 13.

*U3 xmwure JlaBopuna Tpcremaxka: [ledacocuja Fhecowesa.

128. ITAHTUWUN, Hparo T.: [loBogoMm CcTO meneceT roauHa ojf CMPTH
Beroma. Bberom kao ponosey0 u Jyrocnosen. (Camo mutupamo). — Cpncka
suna, bujemsuna, 7/2001, 14, 77-80.

*Canpxaj: Ommomum w3 nena: Jasopun Tpcmerax: Tlemaroruja
Bberomesa, 3arpeo6, 1930: Cmjenan Poya: Y30pu paiuHOCTH U YOB]CIITBA,
Bbeorpan, 1933; Mapxo I1. I]emosuh: CaBpeMeHH CIOBEHCKHU MPOOJIeMH,
Ilerporpan, 1915.

129. AEJIMBAIINR, Pane: Tlenaromke uaeje aunacra Ilerposuha. -
[Y]: Junacmuja Ilemposuh-Fhecowr. PanoBu ca MehyHapomHOT HayqHOT CKyTIa,
T. 2. loaropumna, HAHY — Yuusepsurer Lpue ['ope, 2002, ctp. 489-505.

130. JEJIMBAILINR, Pane: [Texaromke uaeje auaacrta [lerpouha. —
Huxwuhke nosune, Huxmuh, 34/2002, 1321 (14. 2),14-15; 1322 (28.2), 16-17.

131. KAJIE3UR, Pajko: KynatypHo-nipocBjeTHH )KUBOT U Hanpenak Lpue
T'ope xao rion ajenoBama aunactuje [lerposuha. — [Y]: Junacmuja Ilempoguh-
Ibecow. Panosu ca mehynaponnor Hayqnor ckyma, T. 2. [Togropuna, [ITAHY
— Yuusepauret Lpue [ope, 2002, ctp. 383-405.

132. TIOITOBUR, Josan I1.: Mnano xuto HaBHjaj kiacose. herom y
CaBunu. — [ac I{pnozopaya, lonropuna, 128/2002, 672 (29. 8), 18.

133. TIOITIOBUR, Joman Il.: Mnazno xuto HaBujaj kiacoBe. Cpricka
cinoBa npsa Jey0as (1). — I1ac Lpnozopaya, llonropuna, 128/2002, 674 (31.
8), 18.

134. TIOITOBUWR, Josan Il.: Mnano xuto HaBHjaj kimacoBe. Cpricka
cioBa npBa JbyOaB (2). — Inac L{pnozopaya, llonropuua, 128/2002, 675 (1.
9), 18.
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135. B[YPUUKOBWT], O[nra]: Tpaguuuja nmpBe OCHOBHE IIKOJIC Y
Hpwnoj lopu. — Ilpocsjemnu pao, Iloaropuma, 2004, /-2 (15. 1), 22.

*Wcropujar Bberomere mkoie Ha LleTumy.

136. IABUREBUR, bpanko: Ca3zname HpHOTOPCKE HAIMOHATHE JPyKaBe
(1796-1878). llItamnapwuja, mope3u u mkode. — [loojeda, [Toaropuma, 61/2004,
13982 (10. 11), 38.

137. IIAHTWUR, [dparo T.: Iberomesa nenaromka Mucao 1 JONPUHOC
pa3Bojy mkonctBa [Njegos’s pedagogical Thought and his Contribution to
the Development of the education System]. — [V 3060pHuKy]: Apywmeero-
noaumuyka mucao Fbecowa. Ypemank Muxanno Mapkosuh. beorpan, Cpricka
akajzeMHja Hayka u ymeTHoctu, 2006, ctp. 239-253.

Hayunu ckynosu, xmura 113.

Opnesbere ApYIITBEHUX Hayka, Kibura 27.

Perucrap nmena

Awntuh, ['ojko 115
banamesuh, Hukona 35, 36, 64
Bapuer, Bunujam 121

Bbokyp, Urmar 10

bpxuh, Joan A. 26
Benumuposuh, Hukonaj 56
Byjaunh, Mapko 46

ByjoBuh, Munan 60, 62
Byjosuh, Huxuma 54
Byjosuh, Pagocnas b. 82, 109
Byxemuh, M. J. 30, 34, 37, 67
Bykuhesuh, Munan 32, 63
Bykmanosuh, Caso 47, 64-66
Byxosuh, Ueno 61

Byxkcan, Jyman /I. 11, 31
T"asmBoma, Muxawnio 57
Henubamuh, Pane 3, 86-88, 94, 129, 130
Ho6puuannn, Cexyna 27
Hparuhesuh, Pucro J. 38
Hyjosuh, JoBan 114
‘Bykanosuh, ['ojko 74
‘byxanosuh, Munopan 86-88
‘bykanosuh, Parko 94

Byxuh, Tpudyn 65
‘Bypamkosuh, ®unwm 89, 105
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Bypuukosuh, Onra 135
‘Byposuh, dyman 24
EpakoBuh, Anekcangap 120
Kom, Aatum 71

3aapuma, Auton 55, 70
3noxoeuh, Urmatuje 48

3y6ep, bopka 119

Hpanosuh, boxuna 85

Wnuh, Ctjenxo 9

Jankosuh, Ilerap 121
Jankosuh, Jby6omup 90
Josanosuh, Hosak 75, 76, 91
Jopuhesuh, Munan 84
Kanesuh, Pajko 131

Kapanuh, Byk 63, 67, 110
Knexesuh, I'ojxo 122

Koctuh, Munan 1

Kyctynuja, IBan b. 107
Jlakuh, 3opan 58

Jlyxuh, Bacunmje 41, 42
Jbenasa, JoBan 7

M. b. 123

Mapxosuh, Muxawmno 137
Maptunosuh, Jlyman J. 68, 69, 72, 78, 79, 95, 96, 116
Maptunosuh, Huko C. 97
Maprunosuh, Tomam 77
Menakosuh, Munopan 104
Menenuna, Pagocas 14
Mujanosuh, Kpcto 98
MuwakoBuh, [lumutpuje 4
Munosuh, Jesro M. 49, 50, 108
MunytuaoBuh, Cuma Capajnuja 45
Mnanenosuh, Mujom 15
Henanosuh, Jby6omup 33, 44, 45, 51
Hemxosuh, Muta 5, 8
O6panosuh, [Jocurej 110
[TaBuheBuh, bpanko 136
[TanTuh, Jdparo T. 126-128, 137
[Terpanosuh, CreBan 68
[Terporuh, Cretucnas C. 16, 17, 25, 52
[Terposuh-terom, ITerap I 121
[Tonosuh, JoBan /I. 132-134
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[Tomosuh, ITerap U. 18, 19, 25, 39
[Tonosuh, Tomo Kpctos 20
Pakouesuh, ITetap 99

Parkouh, Munenko 124, 125
Porxosuh, Pagocnas 83

Pona, Ctjman 128

Cjexioha, Bespko 111-113
CnacojeBuh, Muxauio A. 28
Cpnuh, Bophe 102

Cranuh, I'Bo3gen M. 13, 29
Craposnax, Munom 100, 117
Tomanoswuh, Jlazap 66

Tpomnosuh, Jocud 20, 30, 32, 47, 50
Tpcremwak, aBopun 2, 9, 126-228
LBerkoBuh-bajkym, Muxauno (Mucaun) 16, 17, 89, 105, 115
Hemosuh, Mapxo II. 128

Courier, Seleste 6

HIxeposuh, Hukoma 12
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Prof. dr Miroslav DODEROVIC

Milica Kosti¢: NAUKA I RAZVOJ NAUKE U
CRNOJ GORI KROZ VRIJEME,
CANU; Posebna izdanja, knj. 72, Podgorica, 2011

Kao posebno izdanje Odeljenja drustvenih nauka CANU, u okviru naucno-
istrazivackoga projekta ,,Razvoj nauke u Crnoj Gori — dugoroc¢ne tendencije®,
izaSla je 2011. godine u Podgorici knjiga Nauka i razvoj nauke u Crnoj Gori
kroz vrijeme, autorke akademika dr Milice Kosti¢.

Uvidom u bibliografiju radova akademika Milice Kosti¢ sasvim je uocljivo
da se najveci dio njenog tematskog stavralackog opusa odnosi na nauku. Kad
se odigrao prvi ozbiljan susret Milice Kosti¢ s knjigom? Ko je kome prvi dosao
u susret, svjedeno je! Od prvoga susreta su postali nerazdvojni prijatelji. Na

.....

proucvalac ekonomske istorije, istorije nauke, urednik i saradnik najznacjnijih
naucnih projekata iz ekonomije u Crnoj Gori.

Druzeci se s naukom prosirila je svoje vidike, obogacivala i sakupljala
znanje, otkrivala njegove puteve, vrijednosti. S naukom je posla na put, dug i
tezak i stigla tamo gdje je i krenula.

Sve §to je saznavala, vrijedno je biljezila i nesebi¢no ponudila drugima.
Njen sveukupan rad rezltirao je poduhvatom institunacionalnih razmjera. Imajuci
u vidu cjelokupan opus njenog rada, moze se s pravom reci da je akademik
Milica Kostic svojim radom utemeljila interdisciplinaran i sveobuhvatan pristup
o nauci u Crnoj Gori. Svoja naucna i istrazivacka saznanja objavljivala je u
svim vidovima stru¢ne i nau¢ne prezentacije.

Djelo Nauka i razvoj nauke u Crnoj Gori predstavlja autentican i cjelovit
naucno-istrazivacki rad, po svojim karakteristikama jedinstven u naucnoj
literaturi koja se bavi fenomenelogijom nauke i nau¢ne misli kod nas. Bogato
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iskustvo, koje je autorka stekla viSedecnijskim naucno-istrazivackim radom
1 radom u brojnim institucijama i organima za nauku u Crnoj Gori i bivSoj
Jugoslaviji, bilo je preporuka koja je obecavala uspjeh.

Na 570 strana bogato ilustrovanog teksta (70 ilustracija), akademik
Milica Kostic sistemati¢no izlaze istrazivanja koja u svom opusu obuhvata
istoriju nauke u Crnoj Gori.

Naslov ovoga djela u prvi mah nas asocira na uskostru¢nu disciplinu, ali
uvidom u njenu sadrzinu, u odabrane i prezentovane tematske cjeline, postaje
nam jasno da se osnovna tema (u ovom slu¢aju—nauka) kao zlatna nit utkala i
umrezila u mnostvo drugih oblasti, daju¢i multidisciplinarni karakter osnovnoj
sadrzini te knjige. Teritorijalnim ograni¢enjem u naslovu i nazivima obradenih
tematskih cjelina, akademik Milica Kostic crnogorskoj nau¢noj javnosti porucuje
da s tom knjigom zaokruzuje dosadasnja naucna istrazivanja istorije nauke
u Crnoj Gori. Na Sirem planu, ta svojevrsna grada predstavlja bitan temeljni
elemenat u gradevini juznoslovenske nauke.

Monografija ima Sest djelova koji predstvljaju tematsku strukturu
sadrzaja, a sljedstveno koncepciji i metodoloskom obrascu, povezani su u
jednu zaokruZenu cjelinu.

U Predgovoru, autorka nas upoznaje s dogadajima koji su prethodili
nastanku te knjige 1 osnovnim podacima o temama i periodizaciji prezentovanih
naucnih istrazivanja po pojedinim oblastima.

Prvi dio posvecen je teorijskim razmatranjima nekih osnovnih i aktuelnih
pitanja nauke i1 podijeljen je u dva poglavlja. Prvo poglavlje donosi osvrt
na teme koje danas dominiraju u savremenom svijetu nauke i tehnologije.
U njemu se obraduje uloga nauke i obrazovanja uopste i njen odnos prema
najvaznijim pitanjima sadasnjice kod nas 1 u svijetu, kao Sto su tranzicija i
sloZena globalizacija.

Drugo poglavlje posveceno je klimatskim promjenama i fenomenu
globalnog zagrijavanja kao temi koja dominira modernim drustvom, gdje je
posebno mjesto dato Crnoj Gori i njenim nastojanjima da promovise koncept
ekoloske drzave i u potpunosti primiijeni sporazume iz Kjota i Kopenhagena.

Treci dio toga rada, koji nosi naslov Razvoj nauke u socijalistickom
sistemu, prvoj deceniji tranzicijskog procesa i kasnije, upoznaje nas s posebno
vaznim periodom u razvoju nau¢ne misli i institucija u Crnoj Gori. Taj dio ima
Cetiri poglavlja.

Cetvrti dio knjige prikazuje realizaciju Programa nauénih istraZivanja
u tranzicijskom periodu 1971-2011. U prvoj glavi toga dijela dat je pregled
naucnih istrazivanja po nau¢nim oblastima i nosiocima s postperiode: 1991-
2007.12007-2011. godine. U drugom imamo elaborat o interdisciplinarnim
istrazivanjima i pregled nauc¢nih istrazivanja po nosiocima i nau¢nim oblastima.

Sljedeci, peti dio te studije posvecen je medunarodnoj saradnji nasih
nauc¢nih institucija tokom naznacenog perioda.
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Na kraju, Sesti dio toga djela donosi pregled projekata koji su finansirani
od strane drzavnih organa za nauku i od strane CANU i svi su podijeljeni po
oblastima i po nosiocima projekata.

Osim toga, autorka je dala i cjelovita zaklju¢na razmatranja, a knjiga sadrzi
1 rezime na naSem i stranim jezicima, zatim priloge (dokumenta o osnivanju
prve naucne 1 visokoskolske ustanove, CANU 1 Univerziteta, pregled naucne
dijaspore iz baze podataka ,,Prosvjetnog rada“ i sl.), literaturu, popis skracenica,
sadrzaj tabelarnih pregleda, registar li¢cnih imena i predmetni registar.

Struktura monografije omogucila autorki da istovremeno konstatuje,
saopstava i upucuje na povezanost, uslovljenost, svega materijalnog, razvojnog,
duhovnog u Crnoj Gori. Ali, zbog obima i kompleksnosti teme, to samo za sebe
ne bi znacilo mnogo da nije uloZen evidentan rad i znanje koji su omogucili
odgovarajuce predstavljanje obavljenih istrazivanja i rezultata na jedan sinteticki,
metodoloski ispravan i sistematizovan nacin koji zasluzuje nau¢nu plauzibilnost.

Podnaslovima upitno intoniranim, on istovremeno zatvara i otvara
knjigu, produktivno oplemenjujuéi njenu bogatu supstancu u perspektivi stalne
upitanosti i sve novijih i novijih odgovora. Jer, jednog i jednostavnog odgovora
ne moze biti. To je nepogrjesSivo osjetila akademik Milica Kosti¢. Monografija
se pojavila prerano da bi bila potpun i konacan istorijski osvrt, ali ne i prekasno
da ne bi onome koji prati zbivanja u svijetu posluzila kao uvod u najaktuelnija
zbivanja u nauci Crne Gore.

Monografija uspjeva ne samo da bude vrhunsko djelo naucnog znanja, ve¢
produktivno otvara izazovna pitanja koja u vezi s naukom namece savremenost,
a buducénost trazi odgovore. Kroz takav stvaralacki postupak najbolje se testira
znanje i filtrira duh. Ali, tesko je, ako ne i nemoguce, do kraja ravnopravno
istrajati kao zatoCenik nauke i kao covjek misije. Ma koliko misija plemenita
bila, autora akademika Milice Kostic je 1 jedno i drugo, i to na nacin koji se po
unutrasnjem skladu granici s najviSim nau¢nim ostvarljivim dometom, kakvih
je istorija nacionalne nauke zapamtila mozda mali broj.

Monografija prof. Milice Kosti¢ pokazala je da je izaSla iz akademskog
zabrana i da ima sluha za ubrzani puls epohe, huk istorijskih, a jos viSe savremenih
drustvenih gibanja. Ponajvise se osje¢a na stranicama posvecenim oblastima i
pojavama koje su pozornica ili subjekti otvorenog trvenja i varnicenja izmedu
Cinilaca drustvene i prirodne dinamike. Rije¢ju, knjiga plijeni erudicijom,
minucioznim analizama ogromne grade i ¢injenica, obiljem odabranih primjera,
oStroumnim zapazanjima, ljepotom stila i jezika.
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Prof. dr Dusan M. SAVICEVIC

STUDIJA O ROVCIMA
(Ranko Bulatovi¢, O Rovcima i plemenu mome da je vise price,
Grafo Crna Gora, Podgorica, 2013, str. 222)

Ranko Bulatovi¢ hrabro se latio posla da napisSe studiju ovakve vrste.
Pored drugih studija o tome podneblju, a njihov broj nije mali (§to se moze
vidjeti iz popisa literature) uvjeren sam da je ova studija biser medu njima. Ali
prije nego Sto iskaZzem svoje misljenje o studiji, nadam se da mi ¢itaoci nece
zamjeriti da u ove pisane redove unesem jednu li¢nu notu. Ranko Bulatovi¢ bio
je moj student i to jedan od najboljih koje sam imao u mojoj ¢etrdeset godina
dugoj univerzitetskoj karijeri. Kad je diplomirao na Odjeljenju za pedagogiju
Filozofskog fakulteta u Beogradu, poceo je da radi na Institutu za pedagoska
istrazivanja u Beogradu, ustanovi koja se bavila istrazivackim radom. U to
vrijeme andragogija na Filozofskom fakultetu pocela je da se u¢vrscuje i kao
podrugje istrazivanja i kao nastavni predmet. Meni je trebao asistent. Kad sam
uspio da Ranka Bulatovic¢a ,,iS¢upam* iz Instituta za pedagoska istrazivanja
(naravno s njegovim pristankom) izabran je za asistenta na Odjeljenju za
pedagogiju Filozofskog fakulteta. Od tada pocinje naSe zajednicko ,,éeranje*
koje je trajalo nekoliko decenija. I u toj atmosferi on je prosao sva zvanja od
asistenta do redovnog profesora i stekao sva nauc¢na zvanja. (magistra i doktora
nauka). Radeci seminarske radove na postdiplomskim studijama, on ispoljio
je osobeni jezik kazivanja misli, a u nekima je pominjao i Maganik. Citaju¢i
te iskricave misli, saopStene osobenim jezikom, pitao sam sebe da li je on
trebao da studira jezik i knjizevnost. Ali on je nastavio to Sto je zapoceo. Ja
sam pozurivao, jer sam zelio da on §to prije dode do zvanja nastavnika imajuci
u vidu potrebe nastave andragogije, a on je temeljno obavljao svoje studijske
zadatke i usavrSavao se u zemlji i inostranstvu (Velika Britanija, SAD, Kanada).
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U toj decenijskoj saradnji mislio sam da sam saznao sve vrijednosti i
intelektualne sposobnosti Ranka Bulatovic¢a. Na sre¢u nijesam bio u pravu. Kao
Sto je govorio veliki pjesnik i filozof ,,tajna Cojku Covjek je najvisa®, Citajuci
studiju Ranka Bulatovi¢a o Rovcima i Rovcanima sagledavam ga u novom
svijetlu, svijetlu izvrsnosti (arete) koja ga odlikuje i izdvaja od drugih. Njegova
studija o Rovcima i Rov€anima to potvrduje. U 13 poglavlja (neka su duza,
a neka kraca), Bulatovi¢ obraduje razli¢ite probleme toga kraja: geografske,
botanicke, hidroloske, demografske, etnoloske, socioloske, filozofske (eticke),
gerontoloSke, ekoloske, lingvisticke, pedagoske, andragoske itd. Njegova
sposobnost ogleda se u tome S§to je znanja iz tih podrucja ujedinio u jednu
cjelinu i koherentnu misao. Tokom ¢itave studije o Rovcima i Rov€anima
on je zaokupljen korijenima i traga za njihovim porijeklom. A ti korijeni su
duboko u istoriji. Cak i kad se predstavlja na kraju studije, simpati¢no je §to on
ne kaze da je Ranko Nikicin, ve¢ Ranko Nikice Nova Bogdanova Bulatovi¢.
Ali on u tom traganju nije plemenski zarobljenik, ve¢ polazi od pojedina¢nog
i tezZi univerzalnom. Pojedina¢ne vrijednosti (Cestitost, postenje, karakter,
ljubav prema pragu) podize na nivo univerzalnosti, suprotstavlja te osobine
»hevrijednostima® kojima obiluje savremeni svijet. To ima duboki filozofski
smisao koji se sastoji u tome da te tradicionalne vrijednosti nastale i njegovane u
narodu ,,otkrivaju se* i podizu na nivo univerzalnog. U studiji je naden skladan
spoj izmedu prosSlosti, sadaSnjosti 1 buducnosti. Ta dijalekticka veza Cesto se
prekida i zanemaruje. Savjetuju nam da se manemo proslosti i da se okrenemo
buduénosti. Samo narod bez korijena moZe da upucuje na takve savjete. Ili jos
gore takvi savjeti mogu da dolaze od nedobronamjernih. Slika buduénosti mora
da se oslanja na proslost i na sadaSnjost. Nema razumijevanja buducnosti bez
proslosti i sadasnjosti. To pokazuje Ranko Bulatovi¢ u svojoj studiji.

Ranko Bulatovi¢ je ulozio napor da opise proslost Rovaca redajuci imena
sela, zaseoka 1 dolina. Posebno je interesantan opis Rov¢ana, njihovog karaktera
1 vrlina, njihove moralnosti i ljudskosti. Stari Rovcani bili su Cuvari istine i
Cuvari vrlina koje su vanvremenske 1 univerzalne. Objasnjen je i nastanak imena
Bulat iz koga je izvedeno prezime Bulatovi¢i, ali su svi Bulatovi¢i Rovcani.
Znatan dio Bulatovica odselio se iz Rovaca. Razlozi migracije bili su razliciti:
krvna osveta, pokretanje iz ekonomskih razloga, kolonizacija itd.

Rasprava o odraslosti priblizava ga psihologiji i andragogiji. Bulatovi¢u
je poznata nauc¢na produkcija u medunarodnim okvirima i kontroverze koje
ona izaziva u pogledu pojma odrasli i dostizanja stepena odraslosti. U te
kontroverze ukljucuju se i socijalno-kulturne okolnosti i razli¢itosti, jer Sto
vazi za jednu socijalnu sredinu, ne prihvata se u drugoj. Ta opSta razmatranja
o odrasloj li¢nosti povezana su s karakterom, a karakter Rovcana uoblicavao se
kroz vjekove. S karakterom je povezan i rje¢nik Rov¢ana koji je pun ljudskosti
1 izvrsnosti. Karakter je, kao kaze Bulatovi¢, najskuplja rije¢. Interesantno je
uporedivanje jezika Rov€ana s tzv. ,,novogovorom* koji su poprimili mladi
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razvojem tehnologije i komunikacija i koji dolazi uglavnom iz drugih socijalnih
sredina.

U nau¢nom pogledu Bulatovi¢a je zaokupljao problem starosti. To se
ogleda i u ovoj studiji. On na jedan filozofski nacin razmatra problem starosti
kao civilizacijski problem. Problem starosti u negativnom smislu zaostren je
migracijama i praznjenjem sela. Stari su ostali usamljeni i u dosta slucajeva
zaboravljeni. On je izlozio u reskoj kritici nebrigu drustva za stare i zakljucuje
da bez brige za stare zajednica tesko moze biti ,,Ccovekoljubiva®“. U istoriji
civilizacije rijec¢ starih se slusala i uvazavala. Tako je bilo u Rovcima. Bulatovica
u studiji zaokuplja problem kako Zivot u starosti u€initi vrednijim, kao spasiti
vjeru u snagu svog duha, kako vaspitavati za jedan humaniji odnos prema
starima, za harmoni¢no generacijsko povezivanje i ljudsku integraciju. I on u
pomo¢ priziva znanje, obrazovanje i ucenje.

Slovo o majkama je smisao zivota i zivljenja. To je neSto najljepse
izgovoreno u literaturi koju sam imao prilike da upoznam. U studiji Bulatovi¢
naziva majke ,,uciteljicama strpljenja“. Iz ,,maj¢ine Skole* izlazile su generacije
koje su bile dojene ne samo majcinim mlekom, ve¢ i strpljenjem, Cestitoscu,
skromnos$c¢u, brigom za nevolje i teSkoce drugih. One su herojski podnosile
zelju za svojim porodom koji se iz razli¢itih razloga naSao daleko od kuce i u
rasejanju. Majci smo svi duzni. Rov€ani su postovali i cijenili ljudskost svojih
baba, majki i sestara. Tim mislima pridruzuje se i Bulatovi¢evo razmisljanje
o najmladim Rovc¢anima. Djece, prirodnog blaga svakog podneblja, sve je
manje u Rovcima, jer su Rovca ,,sirotinjska zemlja* Najmladi Rov¢ani dolaze
na svijet, uglavnom, u drugim sredinama, jer su njihovi roditelji otisli da traze
,,bolji zivot®. Ohrabruje ¢injenica da su mladi Rovcani postali sve obrazovaniji
1 Skolovaniji.

U poglavlju o radu Bulatovi¢ je iznio sve kontroverze koje susrije¢emo
o radu ne samo u savremenom svetu, ve¢ i u toku cCitave istorije civilizacije.
Sustina ¢ovjekovog zivota je u radu. Ali Bulatovi¢ postavlja pitanje kakvom
radu? On smatra da je to onaj rad koji Covjek voli i obavlja iz ljubavi. Rad koji
dehumanizuje, rutinski rad koji ¢ovjeka dovodi do osiromasenja duha i ponizenja
licnosti nije rad kome covjek treba da ,,da sebe®. On je veoma kriti¢an prema
radu iz nuzde i trazi pravo ¢ovjeka na ,,lenstvovanje®. Ali savremeni svijet nije
Aristotelov svijet, koji je slobodno vrijeme stavljao iznad rada. Kod Aristotela
ljudi koji su to vise tijelom nego duhom, spadaju robovi ,,oruda koja govore*.
Aristotel razmatra obrazovanje sa stanovista slobodnog vremena, dokolice.
Za njega je ,,prvo nacelo svake akcije... slobodno vrijeme kao takvo daje
zadovoljstvo 1 sre¢u 1 uZivanje Zivota, to nece iskusiti zaposleni Covjek, ve¢ oni
koji imaju slobodnog vremena ... Postoje prema tome znanosti koje moramo
proucavati samo s obzirom na to da slobodno vrijeme utrosimo u intelektualnoj
aktivnosti i treba ih cjeniti radi njih samih* (Valker, Ch., Moderna tehnologija
i civilizacija, 1968, Zagreb). Bulatovi¢ je na tragu Aristotelove misli o radu.
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On trazi ravnotezu izmedu rada za prezivljavanje i duhovnosti covjeka, koja
oplemenjuje, jer je za njega rad bez duhovnost, osje¢ajnosti ,,animalna stvar*.
Kod savremenog ¢ovjeka pretjerani rad je posljedica trke za novcem kao cilju
zivota. U Rovcima je li¢nost nerazdvojna od ,,tvrdog* rada. To se moze na¢iu
jeziku i ¢ak na nadgrobnim spomenicima. I tako Bulatovi¢ dolazi do zakljucka
da je ¢ovek ,,vitez duha 1 rijeci.

U studiji se nalazi jedno poglavlje posveceno lelecima i tuzbalicama.
Narodna knjizevnost je proucavala te fenomene. U njima se, prema Bulatovicu,
izrazava starorovacki duh. Rovci su vazili za ,,prijestonicu leleka®. Taj fenomen
Bulatovi¢ objasnjava filozofski, posmatrajuci zivot i smrt kao jedinstven proces.
I on u tome nije usamljen. U svijetu postoji filozofski Casopis posve¢en umiranju.
Bulatovi¢ skrec¢e paznju na taj fenomen. Za ispunjavanje tih funkcija biraju se
probrani muskarci i Zene. To su oni koji nijesu liSeni osjecaja za tude nevolje
i zalosti. U tim iskazima dolazi do izrazaja raskoSnost jezika i tim procesom
ispisuju vlastitu istoriju svog plemena. Probrane rijeci isticu junastvo, ¢ojstvo,
karakter, spremnost na Zrtvovanje za druge. Tako izgovorene rije¢i namijenjene
su za sluSanje, a ne za Citanje. Te izgovorene rijeci su emocionalno obojene.
One povezuju zive s onima koji viSe nijesu u zivotu. To ima odredenu vaspitnu
vrijednost jer upucuje slusaoce na vrline, ljudskost, patriotizam, Cast, istinu,
karakter i druge osobine koje krase um i ljudski duh.

Veoma interesantan dio Bulatovi¢eve studije posvecen je uciteljima.
Ucitelje, kao profesiju Bulatovi¢ sagledava u istorijskoj perspektivi isticuci
doprinos koji je u pripremama ucitelja imao Manastir Morac¢a. U tom manastiru
¢elije su pretvorene u ucionice iz kojih se javlja svjetlost znanja i duhovnosti.
Znacaj tog poziva prelama se kroz svijest i odanost Rov€ana prema uciteljima.
Rovcani ucitelja ne zovu po imenu i prezimenu, ve¢ prosto ucitelj, koji je
covjek znanja i povjerenja. Na taj nacin Rovcani su iskazivali poverenje u
znanje, kao vrijednost. U¢itelj ne uci samo djecu, ve¢ savjetuje druge, javlja
se kao pomiritelj u konfliktima i djeluje kao pravi prosvetitelj naroda. Gdje su
se izgubile danas vrijednosti 1 vrline koje su krasile tadaSnje ucitelje? Danas je
rad na obrazovanju, rad u $kolama devalviran uporedo s devalvacijom drugih
vrijednosti.

U raspravi o uciteljima Bulatovi¢ dodiruje jednu interesantnu temu, a to je
da li se ucitelji radaju ili Skoluju. To pitanje moZze se susresti i u medunarodnim
okvirima kod onih autora koji prouc¢avaju fenomen ucitelja 1 uciteljovanja. O
tome postoje dvije Skole misljenja. Prva zastupa tezu da se ucitelji radaju, a
druga da se ucitelji pripremaju. Shvatio sam da Bulatovi¢ naginje ovoj prvoj
tezi iskazom da se ucitelji Skoluju, a viSe radaju i zato su tako rijetki. Ta
dihotomija izmedu radanja i pripremanja ucitelja ne bi trebalo da se produbljuje.
Da ucitelji treba da posjeduju dar da rade sa ljudima (i mladima) u to niko ne
treba da sumnja, ali samo to nije dovoljno. Potrebno je znanje, umijenje da bi
to primijenili u radu s razli¢itim starosnim generacijama svojih u€enika. Time
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se, kako i sam Bulatovi¢ konstatuje, produbljuje uciteljska vjera u obrazovanje,
znanje, Skolu.

Lijepi naziv u¢itelj koji ima svoju tradiciju postepeno se gubi. Cak i
na uciteljskim fakultetima Skoluju nastavnike razredne nastave ili profesore
razredne nastave. Tu se negdje izgubila tradicija toliko cijenjenog zvanja
ucitelj. U slovenackom jeziku Cak 1 profesori univerzitetske nastave nazivaju se
ucitelji. Ali za Rov€ane danas postoji jo$ jedna nevolja. Zatvaraju se Skole, jer
nema djece. I bez obzira na to $to su ucitelji bili ,,sre¢an spoj* tradicionalnog i
savremenog, bez djece, bez mlade generacije, nestaje i profesija ucitelja, ljudi
koje su Rovcani toliko cijenili i uvazavali, jer su svojim radom, svojstvima
koje su posjedovali bili drugima za primjer.

Bulatovi¢ se u svom nau¢nom radu bavio problemima nepismenosti i
teorijski i empirijski. Te probleme nije zaobiSao ni u ovoj studiji, samo im daje
jednu drugu dimenziju. lako su Rov¢ani njegovali duh, rijec i jezik, pismenost
nije toliko bila na cijeni. Bulatovi¢ tu vidi dva pola jedne cjeline. Usmenost,
ziva rije¢ koja je ,,iz usta naroda® i pisana rijec, koja se javlja u Stampanim
izvorima. I usmenost i pismenost su dvije civilizacije. U nasem kulturnom
blagu (podneblju) vise se cijeni usmena nego pisana rijeC. Za Bulatovica se
postavlja problem kako covjeka prevesti iz jedne civilizacije u drugu, a da ne
izgubi svoj identitet, svoju duhovnost. I on dolazi do zakljucka da pismenost
nije cilj, ve¢ je cilj Covjek 1 njegovo ocovjecenje. Time on podiZze pismenost
do civilizacijskog problema savremenog svijeta.

Problem nepismenosti jedan je od glavnih problema savremene civilizacije.
Istrazivanja i iskustvo mnogih zemalja pokazuju da nepismenost i nerazvijenost
idu ruku pod ruku. Ali nepismenost i polupismenost iznova se javljaju u
razvijenim evropskim zapadnim zemljama i Sjevernoj Americi. Neki autori
su spremni da za to okrive pojedince, a ne sistem obrazovanja, koji u svom
radu emituje ,,Skart. Usljed razvoja tehnike pismenost postaje promjenljiva
veli¢ina. Medu socijalnim nepravdama sa kojima se susrijece savremeni covjek
jeste 1 ona koja ga ostavlja nepismenim ili polupismenim, jer takvo stanje
spreCava razvoj njegovih potencijlanosti. Istrazivanjima je utvrdeno da se
ljudski potencijali gube ne samo zbog pogresne upotrebe, vec i zbog neupotrebe.
Zato se pismenost svrstava u kategoriju egzistencijlnih potreba od kojih zavisi
zadovoljvanje drugih potreba. To pokazuje i Ranko Bulatovi¢ u ovoj studiji.

Lingvisti ¢e imati posla da analiziraju jezik kojim je Bulatovi¢ uobli¢avao
svoju studiju. Jezik je ,,majka naroda“. To je kako primjecuje Bulatovi¢, pamcenje
naroda koje sadrzi mudrost vremena. Jezik u studiji je ,,knjiga govora rovackog
jezika“ i on pripada svim Rov¢anima. Ova studija je vrijedan prilog drugim
njegovim studijama koje su poznate i priznate u nauc¢nim i profesionalnim
krugovima.
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Nada LUTERSEK!
Natasa GAZIVODA?

SKOLSKI PEDAGOG U SAVREMENOJ SKOLI
(Radovan Damjanovié¢: RAD SKOLSKOG PEDAGOGA,
Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva, Podgorica, 2013.)

Knjiga Rad skolskog pedagoga, autora Radovana Damjanovic¢a, sadrzi
devet tematskih cjelina u kojima se autor bavi svim pitanjima rada skolskog
pedagoga. ,,Pedagosko-psiholoska sluzba“, , Skolski pedagog®, , Strategija i
program rada®, ,,Skolski pedagog i vaspitni procesi®, ,,Skolski pedagog u saradnji
sa nastavnicima®, ,,Skolski pedagog u radu sa u¢enicima®, ,,Saradnja skolskog
pedagoga sa roditeljima®, ,,Skolski pedagog i profesionalna orijentacija®, ,,Rad
u stru¢nim organima Skole®, ,,Saradnja sa stru¢nim institucijama i drustvenom
sredinom®, naslovi su tih cjelina. Na kraju knjige nalaze se jo§ dva naslova:
Literatura i Prilozi.

Ova knjiga predstavlja simbiozu svih nau¢nih i iskustvenih saznanja koja
mogu pomo¢i Skolskom pedagogu u razvoju strategija njegovog rada u skoli
i realizaciji programskih zadataka prema podruc¢jima rada.

Rad skolskog pedagoga je novo, originalno i veoma znacajno djelo,
izmedu ostalog, jer je to prva metodika rada Skolskog pedagoga koju je jedan
autor napisao u Crnoj Gori.

Prije prikaza svakog poglavlja pojedinacno, treba napomenuti da je autor
u Uvodu dao presjek savremenog trenutka u obrazovanju, obrazlozio ciljeve
reforme obrazovnog sistema u Crnoj Gori, govorio o drustvenim promjenama
1 njihovoj refleksiji na obrazovanje, skoli buduénosti, a sve u cilju boljeg
razumijevanja zahtjeva koji se postavljuju pred strucne saradnike u savremenoj
Skoli. Strucna sluzba, koja prema autoru mora prije svega biti razvojna sluzba

! Nada Lutersek, samostalni savjetnik u Zavodu za skolstvo Crne Gore
2 Natasa Gazivoda, samostalni savjetnik u Zavodu za $kolstvo Crne Gore
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treba da pokrece, predlaze, bude nosilac savremenih ideja i inicijator za njihovu
implementaciju u nastavnoj praksi.

Pregled razvoja pedagosko-psiholoske sluzbe u Crnoj Gori, razloge za
postojanja ove sluzbe, polozaj sluzbe u naSem zakonodavstvu, poteskoce i
problemi na koje je sluzba nailazila u svom razvoju, autor analizira u okviru
prvog poglavlja knjige, pod naslovom ,,Pedagosko psiholoska sluzba“. Osim
tih, autor se bavi i pitanjima uloge pedagoga koje imaju u radu savremene
skole, kao inicijatori i realizatori pozeljnih promjena. Autor isti¢e da savremenu
dimenziju obrazovanja koju karakteriSe otvoren sistem, obrazovanje za Zivot,
unapredivanje kvaliteta u obrazovanju, aktivno ucesc¢e u demokratskom drustvu,
povezivanje formalnog, neformalnog i informalnog sistema i sl. prvi treba
da razumiju, i kao ideju prenose na kolektiv stru¢ni saradnici. Oni su ti koji
treba da ukaZu na neminovnost promjena i njihovo tumacenje. Uloga Skole u
tom procesu je da upozna ucenike i njihove sposobnosti, da osigura kvalitetan
pedagoski rad i pruzi stru¢nu pomo¢ uc¢enicima za napredovanje u skladu
sa svojim sposobnostima. Tu ulogu Skola moze realizovati samo uz pomo¢
stru¢nih saradnika.

Drugo poglavlje ,,Skolski pedagog* daje prije svega odgovor na pitanje
kakav skolski pedagog je potreban savremenoj skoli, odnosno koje li¢ne i radne
karakteristike on treba da posjeduje. Pozivajuci se na literaturu autor ih imenuje,
posmatra ih kao cjelinu, daje njihov opis i Sematski prikazuje, naglaSavajuci
koliko je posjedovanje navedenih karakteristika vazno. Ovdje paznju zavreduje
1 instrument za samoprocjeniivanje, koji, kako 1 autor naglasava, moze pomoci
pedagogu u stvaranju svog li¢nog profila i realne slike o sebi. Takode veoma
zanimljiv u ovom poglavlju je nacin na koji autor ,,podsjeca‘ pedagoge koliko
je vazno da dobro poznaju pedagosku teoriju, ali i da imaju znanja iz srodnih
disciplina - didaktike, metodologije pedagoskih istrazivanja, kao i iz svih drugih
naucnih disciplina. Autor je koriste¢i se saznanjima iz svog dugogodiSnjeg
zanimanja za tu struku vrlo odmjereno ukazao na potrebu jacanja onih aspekata
u radu onih stru¢nih saradnika koji u praksi nijesu dovoljno razvijeni, a ¢ijim
se unapredenjem moze posti¢i mnogo u njihovom afirmisanju u samoj skoli,
paisire. To je veoma lijepo i jasno izloZzeno u podnaslovima ,,Skolski pedagog
kao ¢lan tima*“; ,,Skolski pedagog u timu stru¢nih saradnika®; ,,Skolski pedagog
i uprava Skole* i ,,Stru¢no usavrSavanje*.

U okviru tre¢eg poglavlja ,,Strategija i program rada® dat je u cjelosti
vazeci Program rada skolskog pedagoga. Autor je dao svoj osvrt na taj program,
naveo njegove prednosti u odnosu na prethodni, naglasio vaznost dobrog
poznavanja strukture toga programa pri izradi sopstvenog plana i programa,
1 obrazlozio $to svaka od radnih uloga, odnosno funkcija skolskog pedagoga
podrazumijeva. Za pedagoge veoma zanimljiv i instruktivan moze biti dio u tome
poglavlju koji se odnosi na planiranje i programiranje rada. Vrlo razumljivo,
jednostavno i postupno autor provodi Citaoca korak po korak kroz sve faze izrade
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godisnjeg plana rada pedagoga, i daje jedan od modela kako bi on mogao da
izgleda. Takode, nudi i modele mjesecnih planova rada, kao, i radi poredenja,
primjer jednog izvoda iz plana koji kako autor kaze ,,ne zasluzuje prelaznu
ocjenu®. Posebnu paznju u tome poglavlju autor posvecéuje i radnom prostoru
1 opremi za rad, skolskoj dokumentaciji, pedagoskoj biblioteci i instrumentima
za istraZivanje i savjetodavni rad.

U poglavlju ,,Skolski pedagog i vaspitni procesi®, Damjanovi¢ govori o
ulozi pedagoga u vaspitnom radu skole, pri ¢emu naglasava znacaj pedagoskog
savjetovanja u kojem predagog moze iskazati svoju strucnost i posvecenost
pedagoskom pozivu. Kroz podnaslove ,,Priprema za savjetodavni radzgovor®,
,Skolski pedagog u uspostavljanju jedinstvenih zahtjeva u §koli®, ,,Skolski
pedagog i $kolska disciplina®, ,,Skolski pedagog u sistemu preventivnih i
korektivnih postupaka®, ,,Vrednovanje vaspitnog rada®, ,Nacela vaspitnog
rada“1i,,Metode vaspitnog rada®, pedagoge upucuje u znacaj te oblasti njihovog
rada, ali i daje jasne smjernice za njenu uspjesnu realizaciju. Vrlo iscrpno i
sistematizovano, autor govori o svakom nacelu i svim metodama vaspitnog rada.

O tome kakva je uloga pedagoga u razvoju saradnic¢kih odnosa sa
svim subjektima u vaspitno-obrazovnom radu, a posebno s nastavnicima,
posveéena je cijelo peto poglavlje ovog priruénika ,,Skolski pedagog u saradnji
sa nastavnicvima“. Saradnja pedagoga i nastavnika ostvaruje se kroz zajednicko
djelovanje na ostvarivanju zajednickih ciljeva vaspitno-obrazovnog rada.
da pedagog u njima djeluje autor pojasnjava kroz primjere kad nastavnik ne
iskazuje Zelju za saradnjom, kad nastavnik i pored dobre saradnje s pedagogom
ne uocava problem koji ponavlja u svom radu, kad nastavnik nerado otklanja
problem u radu ili ga odgada u nedogled i sl. Teorijska razmatranja o vrstama
kurikuluma 1 strategijma planiranja kurikuluma, kao i strukturi obrazovnih
programa i ciljevima i zadacima nastave mogu pruziti pedagozima znanja koja
su neophodna za bolje razumijevanje procesa planiranja u nastavi i osmisljavanja
svih aktivnosti iz ove oblasti kojima ¢e se baviti prakticno u svom radu.
Posebno zanimljive i upotrebljive mogu biti cjeline u okviru ovog poglavlja
koje razmatraju plan pripreme i posjete Casovima, uz nudenje modela za formu
za pisanje pripreme za Cas, primjer moguce pripreme, kao 1 primjer skale za
vrednovanje nastavnog ¢asa. Na koje segmente Casa pedagog treba da usmjeri
svoju paznju tokom opservacije, ali i o kojim pitanjima treba da razgovora sa
nastavnikom i na koji nacin, obrazlozeno je u naslovu koji se bavi analizom
nastave. Posebno je ukazano na znacaj analiticko istrazivackog rada pedagoga,
1 kao ilustracija naveden jedan broj tema koje mogu biti predmet istrazivanja
u Skoli. Kada je u pitanju proces pracenja, procjenjivanja i vrednovanja onda
svakako proces nastave treba da bude u centru interesovanja pedagoga. Autor
je ponudio i pojasnio SWOT analizu kao jednu od tehnika kojom se moze
analizirati stanje u vaspitno-obrazovnoj ustanovi.
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U Sestom poglavlju knjige autor se bavi pitanjem saradnje s ucenicima,
taCnije specificnostima savjetodavnog rada pedagoga sa njima. Najprije se
osvrée na polozaj ucenika u savremenom vaspitno-obrazovnom procesu,
naglaSavajuci da u€enik mora biti aktivni sudionik tog procesa. U okviru
toga poglavlja, manirom iskusnog pedagoga, autor daje detaljna uputstva o
aktivnostima Skolskog pedagoga koje treba da realizuje u okviru savjetodavnog
rada sa u¢enicima. Detaljno govori o prikupljanju podataka o u¢enicima, ulozi
pedagoga u pripremi ucenika za pocetak skolovanja u osnovnoj i srednjoj
Skoli, radu s pojedincem, radu s grupom ucenika, radu s u¢enicima s posebnim
obrazovnim potrebama. Damjanovi¢ ukazuje na neophodnost prikupljanja
relevantnih podataka o uc¢enicima, (informacije o radu, ponasanju i napredovanju
ucenika i dr.), jer bez tih podataka je tesko zamisliti kvalitetan i koristan rad
pedagoga. Prikupljanje podataka pedagog treba da vrsi pomocu razlicitih
instrumenata: ankete, skale sudova, protokola, lista za ispitivanje... Zatim
ukazuje na vodenje individualnog pedagoskog savjetodavnog razgovora kao
procesa koji podrazumijeva razgovor, ali i niz vaspitnih aktivnosti koje se
preduzimaju i pokrecu u pedagoskom radu. Voditi razgovor s odredenim ciljem
1 o¢ekivati da on bude uspjeSan je ambiciozan zahtjev 1 nekada neostvariv.
Potrebno je znati da je za razgovor potrebno znanje o vodenju razgovora,
vjestina i takt. U zavisnosti od cilja, naCina organizacije i sadrzaja postoje
razlic¢ite forme ili varijante razgovora, naglasava autor. Nece se na isti na¢in
organizovati i voditi razgovor ako je iniciran od strane ucenika, nastavnika,
roditelja ili samog pedagoga. RazliCitost u razgovoru ¢e se ispoljiti 1 zbog
vrste ,,problema® koji je predmet razgovora, a teme mogu biti razlicite (uspjeh,
ponasanje, pomo¢ drugome i sl.). Autor navodi faze kroz koje razgovor prolazi
(priprema za razgovor, koju obavlja pedagog; faza toka razgovora u kojoj su
ucesnici ucenik i pedagog; i na kraju analiza razgovora, koju obavlja pedagog).
Svaka od tih faza, koje su medusobno povezane, predstavlja kariku uspjesnosti
samog razgovora. U knjizi su sve faze razgovora detaljno razradene. Kratka
uputstva kako voditi razgovor sa ucenicima, autor je izdvojio u posebnom
boksu. U ovom dijelu ukazuje i na specifi¢nosti rada pedagoga s grupom
ucenika. Navodi prednosti rada s grupom ucenika, vrste grupa, klasifikaciju
grupa i karakteristike rada s pojedinim grupama ucenika. No, bez obzira o
kojoj se grupi radi, autor istice, da pedagog mora da prati napredak, efekte i
racionalnost rada u grupama. Potrebno je pratiti i evidentirati stanje u grupi,
ponasanje ¢lanova grupe, interakciju u grupi, specificnosti koje su se pojavljivale
u radu u grupi. Takode, ukazuje na strukturu grupe, rukovodenje u grupi, (stilovi
rukovodenja u grupi), komunikacija u grupi (komunikacija je socijalna vjestina
koja se uci Sto obavezuje i nastavnike i pedagoge da podsticu aktivnost u¢enika
na intezivniju komunikaciju i interakciju nastavnika 1 u¢enika.ukazuje na vise
tipova komunikacije izmedu ucenika i pedagoga (nastavnika). U tome dijelu
rada, autor govori o radu pedagoga s u€enicima koji imaju posebne obrazovne
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potrebe (ucenici sa smetnjama u razvoju, nadareni i talentovani ucenici, ucenici
koji zaostaju u Skolskom radu i uc¢enju.)

Sedmi dio knjige obraduje jos jedno podrucje rada pedagoga, a odnosi se
na saradnju s roditeljima. Isti¢e vaznost organizovanog rada s roditeljima kao
1 uticaj koji ima na poboljSanje postignuca vaspitno-obrazovnog rada u skoli.
Kako ¢e taj rad biti organozovan zavisi od toga na koji nacin ¢e tu saradnju
osmisliti Skolski pedagog i prilagoditi uslovima rada Skole. Autor navodi oblike
saradnje s roditeljima, osvréuci se na na specifi¢nosti individualnog, grupnog
1 kolektivnog rada sa njima. Sadrzaj saradnje uslovljen je oblikom i nac¢inom
saradnje i programske aktivnosti treba posmatrati u tome podrucju rada pedagoga
kroz funkciju $to boljeg upoznavanja i razumijevanja ucenika, kako bina osnovu
toga predlagali mjere za njegovo napredovanje. Anketiranje, seminari, tribine,
diskusije, predavanje, teme za roditeljski sastanak ¢ine korpus aktivnosti koje
autor predlaze kao moguce vidove saradnje s roditeljima.

Osmi dio knjige sadrzi aktivnosti koje skolski pedagog moze i treba da
realizuje u cilju uspjeSne profesionalne orijentacije u¢enika. Po autoru, stru¢na
aktivnost sastoji se u pruzanju pomoci ucenicima pri izboru zanimanja u kojoj
stiCu realnu sliku o sebi kako bi se adekvatno profesionalno usmjerili.

U devetom dijelu knjige, autor govori o radu pedagoga u stru¢nim
organima Skole, saradnji sa stru¢nim institucijama i drustvenom sredinom, pri
¢emu potencira obavezu pedagoga da saraduje sa svim institucijama koje mogu
doprinijeti unapredenju vaspitno-obrazovnog rada u skoli.

Nakon analize dostavljenog rukopisa, nije tesko zakljuciti da je Radovan
Damjanovi¢, svoja dugogodisnja stru¢na promisljanja, ali i intezivan pedagoski
rad, pretocio u posebnu knjigu kakava je ova. IstiCemo da je rije¢ o veoma
ozbiljnom i dobro struktuiranom i1 povezanom sadrzaju, u kojem je veomo
uspjesno povezana pedagoska teorija i praksa.

Na kraju, treba reci da knjiga Rad Skolskog pedagoga Radovana
Damjanovica, predstavlja ozbiljan, temeljan i promisljen rad koji posjeduje
vrlo znacajne karakteristike vazne za one kojima je ova knjiga namijenjena
- studente pedagogije i pedagoge u vaspitno-obrazovnim ustanovama. Prije
svega, knjiga sadrzi sva neophodno teorijsko-nau¢na utemeljenja neophodna
za razumijevanje i djelovanje pedagoga u svakoj od svojih programskih oblasti.
Pored toga, ona sadrzi i obilje materijala, instrumenata postupaka koji se mogu
uspjesno primijeniti u radu pedagoga skole.

209







Radoslav MILOSEVIC ATOS!

PRVA IZLOZBA CRNOGORSKIH SLOVA
1ZLOZBA LUKE LAGATORA ,,SLOVA*

U organizaciji Matice crnogorske, Ogranak Cetinje, 18.aprila 2013.
godine, uprili¢ena je neskvakidasnja i prva izlozba CRNOGORSKIH SLOVA
namijenjena najmladima u prostorijama Matice na BalSi¢a pazaru.

Izlozba je privukla veliki broj gostiju, ljubitelja umjetnosti i slova.
1zlozbi su prisustvovali predstavnici ministarstava, medunarodnih organizacija,
gradonacelnik prijestonice, direktori $kola, nastavnici, ucitelji, predstavnici
nevladinih organizacija, predstavnici medija, i mnogobrojna deca — ucenici
drugoga razreda cetinjskih osnovnih skola ,,Lovéenski partizanski odred* i
,»INjegos®.

!'mr Radoslav Milo§evi¢ Atos, pomo¢nik direktora u Zavodu za $kolstvo, Sektor
za unapredivanje obrazovanja.
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IZLOZBA SLOVA &iju postavku &ine
32 rada raskosnog kolorita predstavlja jos
jedan dragi kamen ugraden u crnogorsko
jezikoslovlje i1 slikanje slovima ili
slovoslikarstvo osobite crnogorske azbuke.
Poznati crnogorski karikaturista Luka
Lagator uz podrsku Matice crnogorske,
Ogranka Cetinje, i svih drugih ljubitelja
1 pomagaca priredio je pravi SLOVNI i
SLIKARSKI dogadaj. Ukras i radost izlozbe i najbrojniji gosti, a istovremeno
1 ucesnici projekta, bila su deca-ucenici dvije cetinjske osnovne Skole koji se
sa slovima uveliko druze. Oni su u ovoj fazi projekta na svoj nacin ’evaluirali’
ili ’pilotirali’ likovna rjeSenja slova u direktoj kominikaciji s autorom i
organizatorima izloZbe, daju¢i im korisne sugestije, primjedbe, pokude ili
pohvale, S§to ¢e se iskoristiti za poboljSanje i oblikovanje kona¢nih slovnih
rjeSenja.

»SLOVA®“ Luke Lagatora uvodi
gledaoce u proslu, sadasnju i buducu
galaksiju tradicije pismenosti i istoriju
ljudske civilizacije, od pecinskih crteza,
slikovnih pisama, pojmovnih pisama
(klinastopismo, hijeroglifi, kinensko pismo),
slogovnoga ili silabickoga pisma (kritsko
linearno pismo, hebrejsko kvadraticno
pismo, devangari, arapsko pismo), alfabeta
1 tipografskoga pisma pa do prvih slova i azbuke i u crnogorskome kontekstu
—do prvih stampanih crnogorskih knjiga, do nasih savremenih udzbenika prvi
put Stampanih u Crnoj Gori pa sve do elektronskih knjiga nastalih na osnovama
racunarske tehnologije.

Glagol pisati, pretpostavlja se, nastao je iz staroslovenskog ncamu u
znacenju urezivati. U stara vremena su pojmovi pismo 1 pismeno oznacavali
SLOVO.

Sto je inspirisalo ovo pregnuée i odakle izvire ova stvaralacka snaga
autora slova?

Inspiracija su deca koja se prvi put
susrijecu sa slovima. Kako za decu osmisliti
ulazak u galaksiju slova na nacin koji ¢e
ih diskretno 1 poeti¢no kroz oslikana slova
uvesti u skolu? Prica o SLOVIMA mnogo
je vise nego puko opismenjavanje. To je
prosvje¢ivanje i prosvjetljivanje intelekta
deteta. Upravo PODMLADAK na putu ka
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drustvu znanja Cini snagu svake drzave kao i njen ¢itavi ljudski potencijal,
osoblje, stru¢njaci i projekti, rijecju svi njeni ljudi u viziji razvoja drzave. Svaka
savremena drzava pa i crnogorska okrece se drustvu znanja i mladome covjeku,
vodeci ga kroz sve bitne ljubavi kao §to su ona prema porodici, zavicaju,
otadzbini, svim ljudima bez obzira na boju, rasu, vjeru ili jezik. Tu stanuje
snaga jedne drzave! Zahvaljujué¢i drustvu znanja ljudski rod ¢e u narednim
decenijama naseliti i druge planete. A sve je pocelo od SLOVA! Slova su po
pravilu integrisana u popularni BUKVAR (stsl. buky - slovo, pismo), a osim
onoga na koji smo navikli, postoje razli¢iti bukvari usmjereni na razlicite
ciljne grupe: CD Bukvar, Eko bukvar, Bukvar decijih prava, Imunoloski
bukvar, Tranzicioni bukvar, MTB bukvar, Porodi¢ni bukvar, Bukvar evropskih
integracija itd.

Inspiracija autoru je i duga tradicija pismenosti na crnogorskim prostorima.
Njeni poceci sezu do sredine IX vijeka, ali iz toga perioda nema sacuvanih
pisanih spomenika na slovenskome jeziku i pismu. Sacuvani su samo tragovi
grcke i latinske pismenosti u Crnoj Gori toga perioda.? Na Cetinju, - Crnojevica
Stampariji, koju je posljednji srednjovjekovni gospodar Zete Purad Crnojevic,
sin Ivana Crnojevica, osniva¢ Cetinja, prenio s Oboda u Cetinjski manastir -
Stampan je Oktoih prvoglasnik (1493-1494), prva ¢irilicna Stampana knjiga
Juznih Slovena. U predgovoru i kolofonu Oktoiha prvoglasnika Purad govori
ustima svoga Stampara i rukodjelnika Makarija, da ga i na Stampanje te knjige
nagoni ljubav prema crkvi i tuga zbog velike pustosi koju su Turci nanijeli,
pored ostaloga, upravo manastirskim, crkvenim skriptorijima i bibliotekama. U
Stampariji Purda Crnojevica Stampano je pet crkvenih knjiga. Na Stampanju
Oktoiha prvoglasnika, 1 ostalih poznatih djela iz Crnojevica Stamparije, radio
je uéeni jeromonah Makarije ,,ot Cernoj Gori* sa sedmoricom svoje ,,bratije*.
Stamparsko umijeée i finoéa tehnicke izrade toga djela predstavljalo je u tim
vremenima najve¢i moguéi domet i rijetko savrSenstvo. lako su prve Stampane
knjige (inkunabule) bile crkvenoga karaktera, kroz bozije slovo podsticale su
pismenost 1 prosvjecivanje, budenje 1 odrzavanje narodne svijesti.

Velikanima nase pismenosti i Stamparske kulture - Crnojevi¢ima, Makariju,
Bozidaru i Vi¢encu Vukovi¢u — dugujemo mnogo vise zavicajne privrzenosti
1 uvazavanja.

Danasnja drzavna Stamparija ,,Obod* na Cetinju bastini i nastavlja tradiciju
prve Stamparije i objedinjava sve poslove oko udzbenika i knjiga u Crnoj Gori.

Snaga drzave je i u njenoj povezanosti s okruzenjem i globalnom
zajednicom, $to Crna Gora 1 njene institucije nakon obnavljanja drzavnosti
2006. godine kontinuirano ¢ine, sprovodeci brojne reforme, i one u obrazovanju
u oblasti jezika, istorije i geografije i dr., od obrazovnih programa do Stampanja
savremenih udzbenika koji nas sve viSe priblizavaju Evropi, gradec¢i veze s

2 Adnan Cirgi¢ i Jelena Susanj, Crnogorski jezik — udzbenik za prvi razred gimnazije,
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica, str. 24-30, 2011.
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drugim drzavama, institucijama i istaknutim pojedincima u okruzenju, Evropi
1 svijetu.

EVROPSKA UNIJA prepoznala je osam klju¢nih kompetencija u opStem
obrazovanju svih evropskih drzava. Fokus ovoga jezi¢ko-likovnog dogadaja
je na prvoj kompetenciji a to je JEZICKA PISMENOST (komunikacija na
maternjem jeziku) i na osmoj kompetenciji - a to je KULTUROLOSKA
EKSPRESIJA (pridavanje znacaja kreativnome izrazavanju ideja, iskustava i
emocija u raznim medijima ukljucuju¢i muziku, pokrete, knjizevnost i umjetnost).

P Skolski sistem svojim nastavnim
programom i ocekivanjima od daka vise
pridaje znacaja razvijanju lijeve hemisfere
mozga koja je zaduzena za govor, racionalne
~ operacije i analizu, dok Cesto zapostavlja
~ znacdaj razvoja desne hemisfere koja je
viSe zaduZena za prepoznavanje oblika,
| uzoraka i slika, uo¢avanje veza i korelacija,
kompozicije, umjetnosti i maste. Upravo
slovo-slika i zvuk sjedinjeni doprinose
uravnotezenom razvoju potencijala deteta
1 zato je znacaj uCenja prvih slova, njihova
oblika, boje, slikovne/likovne sugestije
za zvuk ili muziku govora od ogromnoga
znacaja za formiranje li¢nosti. To dovoljno
govori koliko su velika ocekivanja od
vaspitaca, ucitelja i nastavnika i koliko je
dalekosezan njihov uticaj na ucenike. U
prevelikoj ambiciji da sve drzi pod kontrolom, ucitelj (kao i roditelj) ponekad
zaboravlja da na taj nacin sputava spontanost i sampoouzdanje koji su osnov
za razvijanje kreativnog duha kod deteta ili dovrSavaju kreacije ili domace
zadatke umjesto daka Sto je, naravno, kontraproduktivno. Rije¢ima podrske
1 hvale za deciji trud najbolje ¢emo podsticati razvijanje upornosti i volje za
savladavanjem prepreka te istrajnost i dosljednost u kreativnim aktivnostima.

Kroz kurikulum Crnogorskog - srpskog, bosanskog i hrvatskog
Jjezika i knjizevnosti uCenici se upoznaju s istorijom pisma. Konkretno, u III
ciklusu, u 9. razredu, ucenici upoznaju sustinske podatke o istoriji naSega jezika
(o staroslovenskome jeziku, Cirilu i Metodiju, glagoljici, éirilici® i o zatecima
standardnoga jezika, radu Vuka Karadzi¢a na reformi pravopisa i drugo. U sklopu
predmetnih programa Crnogorski jezik 1 knjiZzevnost za gimnazije i srednje
stru¢ne Skole izdvojeni su ciljevi (u prvom razredu) usmjereni na ucenikovo

3 Rajka Glusica i Dajana Sevaljevi¢, Svijet jezika — udzbenik maternjeg jezika za
prvi razred opste gimnazije, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica, str.
76-80, 2011.
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razvijanje sposobnosti poimanja istorijskoga razvoja jezika. Istorijske promjene
u knjizevnim jezicima do XIX vijeka prate se od staroslovenskoga jezika 1
njegovih redakcija, s posebnim osvrtom na zetsku redakciju i ruskoslovenski
jezik, a najstariji pisani spomenici omoguc¢avaju uc¢enicima da uoce grafeme,
ornamentiku i inicijale i prateéi porijeklo jezika da prepoznaju jezicku grupu
kojoj pripada crnogorski jezik i njemu srodni jezici.

Na kraju, svijet slova i bukvara su kamen-medasi i svetionici naSega
detinjstva, nasih Secanja, nasega odrastanja, nasih igrokaza, igroslova, slovoslika
1 slikoslova — slova Covjecanstva. Slova su i na zlatnoj plo¢ici NASE koja je
poslata u svemir 1972.
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PROF. DR RISTO KILIBARDA
(1941-2013)

A Nedavno, 1. aprila 2013. godine, preminuo je
¥ prof. dr Risto Kilibarda, Covjek koji je ostavio blistavi

: Risto je roden 1941. godine u Banjanima, opStina
B Niksi¢. Osnovnu sSkolu zavrsio je na Velimlju (1956),
Uciteljsku Skolu u Niksicu (1961), a Filozofski fakultet
— grupa za Sociologiju —u Beogradu (1966). Magistrirao
je (1973) i doktorirao (1978) na Fakultetu politickih
nauka na smjeru Sociologija politike u Beogradu.

Po zavrsetku studija radio je u Beogradu kao profesor sociologije u
Gimnaziji Valjevo (1966-1969), a potom kao rukovodilac Omladinske politicke
Skole na Radni¢kom univerzitetu ,,Duro Salaj* u Beogradu (1966-1971). Od
tada pa do kraja svoje radne karijere radio je na Ekonomskom fakultetu u
Titogradu (Podgorica), izvodeci nastavu iz Sociologije. Na tome Fakultetu
prosao je sva nastavno-naucna zvanja od asistenta do redovnog profesora. U
najvise univerzitetsko zvanje izabran je 1991. godine. Nastavu sociologije
izvodio je i na Filozofskom fakultetu u Niksicu.

Pored nastavnog rada na Univerzitetu Crne Gore obavljao je i niz znacajnih
drustvenih funkcija medu kojima su: ¢lan Opstinskog komitete SK Titograd
(1975-1978), delegat Drustveno-politickog vije¢a Skupstine opstine Titograd
(1978-1982), ¢lan Predsjednistva Centralnog komiteta SK Crne Gore (1986-
1989), ¢lan Skupstine Univerziteta Crne Gore (1986-1989), ¢lan Nastavno-
nau¢nog vije¢a Univreziteta (1995-1997), prorektor Univerziteta Crne Gore
(1997-1999) 1 sl.

Profesor Kilibarda objavio je mnostvo nau¢nih i struénih radova iz oblasti
sociologije — sociologije politike medu kojima je i 12 knjiga iz te oblasti.
Izmedu ostalih to su: Klasno bi¢e SK Crne Gore (1984), Socijalna otvorenost
vodstva SK Crne Gore (1986), Kome trebaju mistifikacije (1986), Obzorje ili
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suton nade (1996), Ogledi u postjugoslovenskoj demokratiji (1999), Opsta
sociologija (1999), Crna Gora sa sobom (2002), Uvod u sociologiju politike
(2011), Sjaj i sjena demokratije (2012) i dr.

Radovi prof. dr Rista Kilibarde objavljivani su u najpoznatijim socioloskim
Casopisima, a njegove knjige nalaze se u spisku obavezne literature na mnogim
mati¢nim studijskim programima Sociologije. Neki od ¢asopisa, revija,
godisnjaka, listova su: Spone, Luca, Putevi, Reflektor, Praksa, Ovdje, Vaspitanje i
obrazovanje, Sociologija, Socijalizam, Ekonomski magazin, Vreme, Savremenost,
Nase teme, Danas, Novi forum, Teorija in praksa, Delo, Pogledi i mnogi drugi.

Njegovi tekstovi sa suptilnim analizama ostace kao dragocjeni i vjerni
dokumenti za proucavanje dogadaja koji su obiljezili vrijeme o kojemu je pisao
nepristrasno i s kritickim pristupom.

Kao profesor bio je posebno cijenjen i omiljen. Prema drugima, a narocito
prema studentima i saradnicima imao je kulturan i neposredan odnos po
¢emu Ce ostati za pamcenje 1 poStovanje. Za Rista se, inace, moze reé¢i da su
ga odlikovale najljepSe ljudske osobine: neposrednost u liénim kontaktima,
iskrenost i dobronamjernost u radu s drugima, iznijansiran o$ecaj za realno i
moguce, nesebi¢nost u pomoci i podrsci ostvarenju ideja koje su se temeljile
na pravednosti i humanizmu. Bio je ¢ovjek duboke emocije i zdravih rezona.
Nosio je u sebi eticki sklad i intelektualnu razbarusenost po ¢emu ¢e biti trajno
upamcéen kod svih onih koji su s njim druzili 1 radili.

Dobitnik je priznanja i nagrada.

Ostavio je iza sebe suprugu i dvoje dece.

Radovan Damjanovi¢
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DOC. DR BILJANA MILATOVIC
-rodena Ognjenovi¢-
(1964-2013)

Poslije krace i teSke bolesti, 28. marta 2013.
godine, napustila nas je doc. dr Biljana Milatovi¢.
Duboko nas je potresao 1 rastuzio odlazak koleginice
koja je za svog kratkog zivota, svojom stru¢noscu i
profesionalno$¢u, bila uzor mnogima. Bila je uzor 1
svojom ¢ovjecnoscéu po kojoj ¢emo je pamtiti, a koja
je tako rijetka u danasnjem vremenu. I zbog koje
Biljanin odlazak ponajvise boli.

Biljana Milatovi¢ rodena je 16. avgusta 1964.
godine u NikSi¢u. Osnovnu i srednju Skolu (jezicko-
kulturoloski smjer) pohadala je i zavrsila u Niksicu.
Nastavnicki fakultetu u Niksi¢u, Odsjek za engleski jezik i knjiZzevnost,
zavrsila je februara 1987. godine. Filozofski fakultet u NikSi¢u, Odsjek
za engleski jezik 1 knjiZzevnost, zavrSila je 1995. godine. Na Filozofskom
fakultetu u Novom Sadu magistrirala je 2002. godine i stekla naziv magistra
lingvisti¢kih nauka. Njen rad je bio iz oblasti metodike nastave stranih jezika, a
naslov teme ,,Igra kao jedna od aktivnosti u nastavi stranih jezika“. Doktorsku
disertaciju pod naslovom ,,PoCetna nastava stranog jezika u osnovnoj Skoli
(na primjeru nastave engleskog jezika)*“ odbranila je na Filozofskom fakultetu
u Novom Sadu, septembra 2006. godine. Biljana Milatovi¢ je na Filozofskom
fakultetu u Niksi¢u bila angaZovana u svojstvu saradnika na Odsjeku za
engleski jezik, sociologiju i filozofiju. Na mati¢nom studijskom programu
predavala je Metodiku nastave engleskog jezika, Savremeni engleski jezik I,
a nakon izbora u zvanje docenta predmete Nastavni sadrzaji u predskolskom
1 osnovnom obrazovanju i Nastavni sadrzaji u srednjoskolskom obrazovanju,
kao 1 Engleski jezik I i Engleski jezik II na Studijskom programu za srpski
jezik i juznoslovenske knjizevnosti.
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Od 2008. godine bila je rukovodilac Studijskog programa za engleski
jezik i knjiZzevnost.

Biljana Milatovi¢ je uCestvovala na brojnim nau¢nim skupovima u
Crnoj Gori, regionu i Evropi, 1 u radovima u kojima je, vode¢i se najviSim
nau¢nim kriterijumima dala znacajan doprinos oblasti kojoj je posvetila svoje
naucnoistrazivacko djelovanje, mapirala je znaCajne smjernice za mlade
naucnike koji su se ovoj oblasti posvetili. Znacajan je doprinos koji je dala
domacim 1 inostranim Casopisima u kojima je objavljivala naucne 1 stru¢ne
radove, prijevode 1 prikaze, ufestvovala u uredivackoj politici Casopisa 1
recenziralaradove svojih kolega. U Stampi je njena studija Rano ucenje stranih
Jjezika koju ¢e objaviti Filozofski fakultet u NikSi¢u, u kojoj je sintetizovala
istrazivanja iz svog magistarskog rada i doktorske disertacije. U toj knjizi ona
je polazec¢i od konteksta tj. modernog nacina zivota kao i integracije zemalja u
evropski kontekst, skrenula paznju na ,,neophodnost unapredenja efikasnosti
medunarodne komunikacije, uz istovremeno postovanje identiteta pojedinca
1 kulturne zajednice iz koje on dolazi“. Analizirala je kako ucenje i1 nastava
stranih jezika u tom smislu moraju biti shvaceni kao kontinuirani proces koji
se odvija kako u skoli tako i van nje tokom ¢itavog Zivota pojedinca. Znacajan
dio svoje studije posvetila je izuCavanju nastave stranih jezika u Crnoj Gori,
svjesna Cinjenice da strani jezici imaju specificno mjesto u reformisanoj skoli
i da u tako organizovanoj Skoli engleski jezik pocinje da se uc¢i od prvog
razreda kao fakultativni predmet. Znacajna pitanja koja u ovom dijelu studije
Milatovi¢ postavlja su Sto se u ovom kontekstu deSava u Crnoj Gori, kada se
pocelo s promjenama, kako se odvijaju i do kada treba da budu zavrSene.

U saradnji sa koleginicom prof. dr Julijanom Vuco, organizovala je
deset nau¢nih skupova posvecenih metodici nastave stranih jezika, i priredila,
u istom koautorstvu, vise zbornika s pomenutih skupova, s interesantnim
temama koje su bile inspirativne za veliki broj ucesnika iz razlic¢itih evropskih
centara koji su na Filozofski fakultet u NikSicu tim povodom dolazili (stavovi
promjena, promjene stava; autonomija u¢enika i nastavnika u nastavi jezika
i knjizevnosti; individualizacija i1 diferencijacija u nastavi, evaluacija u
nastavi jezika i knjizevnosti, samo su neke od tema o kojima je na ovim
skupovima diskutovano). Pomenuéemo i njen uticaj na razvoj skupova
posvecenih anglistici tj. izuvacanju knjizevnosti, jezika i kulture anglo-
americkog govornog podrucja, koji organizuje Studijski program za engleski
jezik 1 knjiZzevnost, Filozofskog fakulteta u NikSic¢u. Na tim skupovima njeno
je prisustvo bilo nezaobilazno kroz rad u organizacionim i akademskim
odborima, kao i kroz korisne sugestije koje je upucivala prilikom izrade
zbornika 1 monografskih publikacija u kojima su odabrani radovi priredivani.

Bila je ¢lan ispitne komisije za polaganje stru¢nog ispita iz engleskog
jezika za opstinu Niksi¢, koji organizuje Zavod za skolstvo Crne Gore.

O strucnosti i profesionalnosti Biljane Milatovi¢ svjedocice i generacije
studenata kojima je bila mentorka pri izradi diplomskih i magistarskih radova.
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I kroz taj aspekat svoga rada Biljana je pokazala da ,,ne zivi duznosti, nego
nadahnuéa®, o ¢emu svjedoce i kolege s Internacionalnog univerziteta
u Novom Pazaru, de je Milatovi¢ bila angazovana i de ¢e je pamtiti kao
vrhunskog stru¢njaka i pedagoga.

Srdacna i energicna, u svim situacijama sprema da pomogne prijateljima
1 saradnicima, nalazila je rjeSenja za sve probleme s kojima smo se suocavali.
A mi koji smo u njenom zivotu, poslije njene porodice, imali posebno mjesto,
ostajemo joj vje¢no zahvalni za nesebi¢nu ljubav i paznju koju nam je pruzala.
Zahvalni §to smo je imali na ovom svijetu, s kojeg je tako rano morala po¢i.
Za njom ¢emo uvijek tugovati.

Doc. dr Aleksandra Nikéevi¢-Batricevic
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne naucne i strucne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale stru¢ne radove svih
nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja rada naznaci prema
svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova
na stranici), izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c¢) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru i radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrZi cilj rada 1 saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi Clanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj 1
broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Urednistvo objavljuje radove neovisno
od redoslijeda prispije¢a. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Ministarstvo nauke — za Casopis Vasptanje i obrazovanje - Podgorica,
Rimski trg bb
ili e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic@mna.gov.me
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