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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLlI, 2, 2016.

UDK 5:371.388]:373.3

Stanko CVJETICANIN'

EKSPERIMENT U NASTAVI
INTEGRISANIH PRIRODNIH NAUKA

Rezime:

Ucenici u razrednoj nastavi elementarna znanja iz prirodnih nauka sticu u inte-
grisanom obliku. Savremena nastava podrazumijeva da do tih znanja ucenici dodu Sto
samostalnije, odnosno da budu aktivni nosioci nastavnog procesa. U ovom radu se teorijski
analizira znacaj metode eksperimenta u nastavi integrisanih prirodnih nauka dobijenih na
osnovu relevatnih naucnih istrazivanja u ovoj oblasti. Analiziraju se vrste eksperimenata
koje mogu da se primjene u nastavnom procesu, valorizacija uc¢enickih znanja dobijenih
eksperimentima, kao i znacaj pravilnog biljezenja eksperimenata od strane ucenika. Ucenicki
eksperimenti treba da dominiraju nad demonstracionim ekseprimentima, jer vise pospjesuju
istrazivacke aktivnosti ucenika, ¢ime oni bolje razumiju jednostavne uzro¢no-posljedi¢ne
veze u prirodi, prirodne pojave, procese, odnos zivog svijeta i zivotne sredine i slicno.
Eksperimenti treba da budu prilagodeni njihovim fizickim i mentalnim karakteristikama,
pravilno biljezeni od strane u¢enika u svesci za eksperimente u sva Cetiri razreda osnovne
Skole. Ucitelj treba da bude stru¢no i metodic¢ki osposobljen za primjenu istrazivackog
ucenja. Njegova uloga se mijenja u odnosu na tradicionalnu nastavu. On postaje koordina-
tor, moderator, trener, savjetnik, pomoc¢nik, menadzer konflikata nastalih tokom ucenickih
eksperimentalnih aktivnosti. Gdje god je to moguce treba forsirati istrazivacki rad ucenika
primjenom eksperimenta. Razvijanjem eksperimentalnih vjestina ucenici ¢e lakse usvajati
znanja iz nastave integrisanih prirodnih nauka, i stvoriti dobru osnovu za usvajanje kasnijih
znanja iz prirodnih nauka u predmetnoj nastavi. Pove¢ace se njihova motivisanost za ob-
razovanjem u prirodnim naukama, $to je cilj savremenih zahtjeva nastave u zemljama EU.

Kljucne rije¢i: eksperiment, nastava integrisanih prirodnih nauka,ucenici razredne
nastave, znacaj.

! Dr Stanko Cvjeti¢anin, redovni profesor na Pedagoskom fakultetu u Somboru
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Uvod

Jedna od osnovnih karakteristika uzrasta u¢enika razredne nastave je velika
mogucénost apsorpcije znanja (Adamov i sar., 2015). Oni sadrzaje iz prirodnih
nauka uce u integrisanom obliku. Osnovni cilj nastave integrisanih prirodnih
pojava jeste da ucenici Sto samostalnije dolaze do znanja o prirodi, procesima
u njoj i pojavama, vodeci pri tome racuna o mentalnim i fizickim karakter-
istikama ucenika razredne nastave (Church, 2003). Pri tome ucenici moraju
da ostvare istovremeno zapaZanje prirodnih pojava, procesa sa formiranjem
pojmova. Aktivnost ucenika tokom eksperimenta ogledaju se u posmatranju i
istrazivanju svijeta oko sebe (promjene u okruzenju, prirodne pojave, osobine
supstanci, agregatna stanja i slicno). Ucenik se stavlja u aktivnu poziciju sticanja
znanja i vjestina (Bori¢, 2009).

Da li ¢e ucenici neke sadrzaje razumjeti prevashodno zavisi od nac¢ina na
koji se oni obraduju u Skoli. Od nacina na koji se oni realizuju zavisi i motivacija
ucenika za njihovo proucavanje. Struktura sadrzaja i upotreba razli¢itih metoda
1 oblika rada uti¢u na realizaciju postavljenih ciljeva i zadataka. SadrZaji integ-
risanih prirodnih nauka treba da se izlazu u¢enicima na jednostavan nacin. Oni
treba relativno lako da shvate odredene uzrocno-posljedi¢ne odnose u prirodi,
kao 1 na zanimljiv nacin da formiraju i usvoje pojmove (nadredeni, podredeni
1 sli€no) i termine. Kroz pocetno obrazovanje u prirodnim naukama, vazno je
ostvariti princip:

1. pristupacnosti uzrastu ucenika;
individualizacije i primjerenosti;
sistemati¢nosti i postupnosti;
ociglednosti 1 apstraktnosti;
svjesne aktivnosti ucenika;
povezanosti teorije i prakse, kao i nastave sa svakodnevim zivotom;
naucnosti i dostupnosti;
trajnosti znanja, umijeca i navika uc¢enika
racionalizacije i ekonomicnosti i sli¢no (Cvjeti€anin et al, 2011)

A i A i

Sadrzaji ne bi trebalo da budu preteski ali ni predaleki ve¢ takvi da ih
ucenik moze ostvariti uz odredeni napor. Tako se pokrecu i razvijaju razlicite
ucenicke sposobnosti kao sto su paméenje, posmatranje, misljenje pa i prakticna
primjena steCenih znanja. Ucitelj mora da pri realizaciji sadrzaja odabere metode,
sredstva, postupke rada koji ¢e maksimalno aktivirati u¢enike u radu (Poljak,
1991). Na taj nacin ucitelj kod ucenika razvija radoznalost, paZznju, pamcenje,
misljenje, interesovanje, motivaciju za izuavanjem sadrzaja, primjenu nau¢enog
u svakodnevnom zivotu i sli¢no.

Ociglednost nije sama sebi cilj u realizaciji sadrzaja (Juki¢ i Lazarevi¢,
1998). Ucenik uz pomoc¢ ucitelja mora da razumije sustinu posmatrane pojave, da
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formira i usvoji odgovarajuci pojam i slicno. Nastavni sadrZaji i uzrast u¢enika
u najvecoj mjeri odreduju da li ¢e se pokazivati predmeti ili njihovi modeli,
slike, crtezi 1 slicno. Ucenici treba da povezuju steCena znanja sa praksom i
li¢nim i druStvenim zivotom. Raznovrsnost sadrzaja omogucuje ucenicima da
na relativno lak na¢in razumiju mnoge prirodne pojave iz neposredne okoline
(na primjer: upotreba razli¢itih materijala u domacinstvu, uticaju vode, vazduha
i toplote za odrzavanje zivota, i slicno).

Trajnost znanja uc¢enika, moze da se ostvari sistematskim i konstantnim
ponavljanjem, razvijanjem umijenja, stabilnos¢u navika, stalnim osmisljenim
vjezbanjem i sli¢no (Browder & Spooner, 2006). Da bi se povecala trajnost
znanja ucenika vazno je omoguciti ucenicima da primjenjuju steCena znanja,
umijenja i navika, kao i da ste€ena znanja ponavljaju kroz razne aktivnosti.
Pri tome je vazno da se ostvari korelacija izmedu nastavnih principa, kao i
korelacija izmedu sadrzaja.

U realizaciji ciljeva i zadataka pocetnog obrazovanja u prirodnim nau-
kama vazno je da ucenici dolaze do znanja primjenom aktivnog, organizova-
nog 1 ciljnog posmatranja. Aktivnim posmatranjem omogucava se ostvarenje
kontinuiteta uc¢enickog razumijevanja pojmova, o strukturama saznavanja.
Pri tome se omogucuje ucenicima da razumiju vezu izmedu pojma koji uce
1 ranije usvojenog kako bi izgradili pravilan sistem pojmova (De Zan, 2004).

Znacajnu ulogu u formiranju znanja uc¢enika o prirodi ima culno saznanje.
Bez ¢ulnog saznanja nema ni drugih oblika saznanja. Ako uc¢enik nema ¢ulnih
dozivljaja, tesko ¢e usvojiti pojmove, sudove, nacela i teorije. Bez culnog
opaZzanja, nastava o prirodi, pretvorila bi se u verbalizam i1 formalizam (David,
2008). Ucenici bi naucila rijeci, ali ih ne bi povezivali na ispravan nacin sa
stvarnoscu, sa onim §ta se moze posmatrati u neposrednom okruzenju. Pocetni
dio svakog saznajnog procesa su osjeti. Slika koja je dobijena na osnovu osjeta,
naziva se percepcija. Proces culnog saznanja u nastavi integrisanih prirodnih
nauka moze da se realizuje na Cetiri nacina (Cvjeti¢anin,2009):

e posmatranjem predmeta i pojava zivog svijeta i formiranje konkretnih

predstava o njima;

e na predstavama sjec¢anja (ucenici su prethodno posmatrali predmete

i raspolazu sa odgovaraju¢im iskustvom);
e predstavama maste (ucenici uopste ne poznaju prirodni sadrzaj, ucitel]
im nije pokazao odgovarajuci predmet) i

e verbalnim putem (na osnovu logic¢ko-teorijskog deduktivnog

zaklju€ivanja).

Racionalno saznanje zapocinje procesom ucenja. Povezuju se unutrasnje
predstave da bi se dobile nove i savrSenije sheme. Saznajni proces podrazumi-
jeva primjenu saznajnih funkcija: posmatranje (spoljasnje pojave), misljenje
(odnosi medu pojedinostima 1 sustine) 1 prakse (konkretna unutra$nja struktura
radi mijenjanja).
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U tom procesu neizbjeznu vaznu ulogu ima primjena metode eksperi-
menta. Eksperimenti moraju da budu jednostavni, a uslovi u kojima se oni
odvijaju lako razumljivi u¢enicima. Putem eksperimenta kod ucenika se
razvijaju razliciti oblici kognicije. Posebno treba istaci razvijanje kognitivnih
nivoa analize, sinteze i evaluacije (Cvjeti¢anin,2010). Ovi nivoi se zasnivaju
na primjeni ste€enog znanja na osnovu: sli¢nosti osnovnih principa; sli¢nosti
metoda rada 1 sli¢nosti istrazivackih aktivnosti ucenika.

Kroz ekeperimente ucenik na laksi nacin usvaja znanja o: jedinstvenosti
materije; uticaju ¢ovjeka na prirodu i Zivi svijet; promjenama i kretanjima u
prirodi; pojavama u prirodi i njthovom medusobnom uticaju i sli¢no. U¢enik
kroz eksperimente razvija iizgraduje logic¢no i kriticko razmisljanje, preciznost
u izrazavanju. On se osposobljava za posmatranje, procjenjivanje, sakupljanje,
grupisanje, pracenje, biljezenje, istrazivanje svijeta oko sebe. Kod ucenika se
razvija opazanje, pamcenje i stvaralacka masta.

Eksperimenti su narocito vazni pri realizaciji u¢enickih miniprojekata i
u razvijanju ekoloske svijesti ucenika (Larmer & Mergendoller 2010). Percep-
cije znanja lako se mogu posti¢i kroz demonstracione i samostalne ucenicke
eksperimente. Realizovanjem ucenickih eksperimenata ucenik postaje aktivni
1 odgovorni ¢inioc procesa ucenja.

Vrsta eksperimenata u nastavi
integrisanih prirodnih nauka

Ekspermenti u nastavi integrisanih prirodnih nauka mogu se podijeliti u
vise kategorija. Na osnovu cilja i sadrzaja eksperimenta na: osnovne,uporedne i
model eksperimente. Osnovni eksperimenti koriste se u sticanju znanja u¢enika
o osnovnim prirodnim pojavama, procesima. Tako se na primjer mogu koristiti
kod sticanja znanja o ulozi vode u odrzavanju zivota, kruzenju vode u prirodi, o
osobinama tec¢nosti 1 ¢vrstih supstanci, stvaranju magle, oblaka, mraza i sli¢no.
Uporedni eksperimenti sluze za utvrdivanje pojmova. Izvode se tako Sto se
jedan tip eksperimenta izvodi s razli¢itim supstancama u istim uslovima, ili se
posmatra ponasanje jednog procesa u razli¢itim uslovima. Mogu se koristiti za
prikazivanje razli¢ite rastvorljivosti supstanci (ulje, alkohol, sir¢e, mleko i slicno)
u vodi, kao i uticaju temperature na rastvorljivost supstanci u vodi (rastvaranje
Secera u toploj 1 hladnoj vodi) ili uticaju procesa mijeSanja na rastvorljivost.

Model eksperimenta se najcescée koriste za prikazivanje nekog slozenog
industrijskog postupka (mogu se na primjer primijeniti u cetvrtom razredu pri
prikazivanju djelova procesa preciS¢avanja i dobijanje Ciste vode i sli¢no).
Njihova upotreba je manje zastupljena u razrednoj nastavi. Ovu vrstu eksperi-
menta trebalo bi da izvode ucitelj ili daroviti ucenici, koji imaju razvijene
eksperimentalne vjestine.

Na osnovu toga ko izvodi eksperiment (ucitelj ili u€enik) eksperimenti
se dijele na: demonstracione (izvodi ucitelj) i ucenicke eksperimente (izvodi

20



ucenik pod nazorom ucitelja). Demonstracioni eksperimenti Cesto predstavljaju
specifican dozivljaj za ucenike. Pri izvodenju demonstracionog eksperimenta
ucitelj mora da ostvari 1 ispoStuje sljedeca pravila:

vazno je osigurati da svi ucenici jasno vide izvodenje eksperimenta.
Preporucuje se da svi ucenici pridu uciteljskom stolu na kome se izvodi
eksperiment i rasporede se tako da svi vide izvodenje eksperimenta;
ucitelj mora da vodi racuna da svi ucenici pazljivo gledaju eksperiment;
ucenici bi trebalo da se rasporede prema njihovom vidu (kratkovidi
sjede blize uciteljskom stolu, a dalekovidi dalje)

eksperiment ne smije da se demonstrira tako Sto ¢e ucitelj za vrijeme
njegovog izvodenja Cutati;

sve postupke tokom izvodenja eksperimenta ucitelj bi trebalo da
objasnjava;

ucitelj ne smije da govori unaprijed o rezultatima eksperimenta;
trebalo bi da izvodi samo jedan eksperiment, a ne dva ili viSe u isto
vrijeme, ili da radi neke druge radnje za vrijeme eksperimenta (na
primjer deliti neke materijale, papire u¢enicima, propitivati pojedine
ucenike, kaciti crteze i sl. na zidove, tablu), jer se na taj nacin odvraca
paznja ucenicima od eksperimenta;

ucitelj mora da upotrebljava materijale (supstance) koji nijesu Stetni;
eksperiment prije javnog izvodenja ucenicima ucitelj bi trebao da
izvede u pripremnoj sobi, kako bi provjerio izvodljivost ekperimenta;
eksperiment bi trebao da uspije, ali takode mora da se naglasiti
ucenicima da postoji mogucnost i da ne uspije;

ako eksperiment ne uspije, ucitelj bi trebao da objasni ucenicima zbog
Cega eksperimet nije uspio, zatim da eksperiment odmah ponovi na
istom Casu;

ako je uzrok neuspjeha eksperimenta nejasan, ucitelj je duzan to da kaze
ucenicima, a ne da tezi da se po svaku cijenu nade uzrok neuspjeha;.
ucitelj bi trebalo da nade uzrok neuspjeha eksperimenta prije sljedeceg
Casa poznavanja prirode, i da ga saopsti u¢enicima i ponovi eksperi-
ment;

demonstracioni eksperiment ne bi trebalo da traje dugo. Tako na
primjer ako je za eksperiment potrebna vrela voda, ucitelj bi trebao da
zagrije vodu prije ¢asa, a ne da se na Casu ¢eka na zagrijevanje vode;
ako se Zeli da se izbliza prikaZe u€enicima ono $to se dobilo u ekperi-
mentu, ili neke druge djelove eksperimenta, najbolji nacin je da ucitel;
sam prolazi izmedu ucenickih stolova, jer to ne oduzima mnogo
vremena i ne smeta cjelovitosti ¢asa;

prilikom rasporedivanja pribora sa radnog (uciteljskog) stola trebalo
bi da se ukloni sve suvis$no, Sto ne spada u dati eksperiment i §to
moze da odvlaci paznju ucenika;
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e ako je moguce treba obezbijediti manji sto, koji bi bio smjesten iza
uciteljskog, na koji mogu da se stave neki pribori potrebni tek na kraju
Casa, ali 1 ve¢ iskoriS¢eni pribori;

e pribore, materijale, preparate i sve ostalo §to je potrebno za izvodenje
eksperimenta, trebalo bi rasporedivati na stolove po grupama.Tako
na primjer, korisno je da se na sudove stavi natpis vodootpornm flo-
masterom, kako bi se izbjeglo da se za vrijeme Casa pobrka za koju
je svrhu koji sud i sl.;
pribor, kao i radni sto moraju da budu d¢isti;
voditi ratuna o preciznosti i i ta¢nosti (Cvjeti¢anin,2009).

Demonstracioni eksperimenti treba da omoguce u€enicima da:

e provjeraju i utvrduju prethodna znanja;

e jasno shvate prikazane pojave i procese;

e primijene analizu i sintezu u sticanju znanja;

e izdvajaju najbitnije karakteristike procesa koji se posmatrao tokom

izvodenja eksperimenta;

pravilno biljeze i analiziraju dobijene rezultate eksperimenta;

e argumentovano diskutuju o dobijenim rezultatima eksperimenta i
donose zakljucke.

Demonstracioni eksperiment treba koristiti: kada je eksperiment slozen
da bi ga u€enici samostalno izveli, ili kada a bi za njegovo izvodenje ucenicima
trebalo dosta vremena (visSe od Skolskog ¢asa). Ovu vrstu eksperimenta treba
koristiti pri objaﬁnjavanju nekih slozenih industrijskih postupaka, principa
nego efekat ucenlckog eksperimenta.

Pri izvodenju demonstracionog eksperimenta bi trebalo slijediti sljedece
principe:

1. upoznati ucenike sa priborom, aparaturom koja ¢e se koristiti;
upoznati uc¢enike sa materijalom sa kojim ¢e se izvesti eksperiment;
jasno izvodenje eksperimenta;
prikupljanje i zapisivanje dobijenih rezultata;

. analiza rezultata i zakljucivanje.

Demonstrac10n1 eksperiment bi trebalo da se izvodi u makrorazmerama, na
posebno istaknutom mjestu u u€ionici (najcesce uciteljev sto). Poslije zavrSenog
eksperimenta ucenici bi trebalo eksperment da reprodukuju crtanjem na tabli.
Demonstracioni ekpserimenti mogu da se izvedu i u prirodnoj sredini, $to je
posebno vazno u nastavnoj ekskurziji.

Ucenicki eksperiment se dijeli na osnovu oblika rada na: samostalni,
frontalni 1 grupni eksperiment. Glavna prednost u¢enickog eksperimenta je u
tome $to su svi ucenici u razredu aktivni, $to je teSko posti¢i pri demonstra-
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cionom eksperimentu. Primjena frontalnog eksperimenta podrazumijeva da
svi ucenici izvode jedan isti eksperiment. Po zavrSetku dovoljno je da jedan
ucenik ponovi na tabli izvedeni eksperiment i da svi jednako zabeiljeze pos-
matranu pojavu. Grupni eksperiment se izvodi tako $to se razred podijeli u
manje grupe (ne bi trebalo vise od Cetiri ucenika u grupi). Grupe se organizuju
na principu dobrovoljnosti.

Nije dobro da ucitelj sastavlja grupe (na primjer da bolje ucenike stavi

u istu grupu sa losijim), jer se dobijaju losiji rezultati (Wolk, 1994). Svaka
grupa vrsi razlicit eksperiment istog ili slicnog sadrzaja, u zavisnosti od us-
lova rada. Rezultati eksperimenta svake grupe se piSu na tabli. U izvjeStavanju
grupe treba podjednako da ucestvuju svi ¢lanovi grupe. U vecini Skola u Sr-
biji, zbog nepostojanja potrebnih tehnickih uslova, nemoguce je samostalno
izvodenje eksperimenta na casovima poznavanja prirode. Pri izvodenju i pri-
premi ucenickog (grupnog) eksperimenta trebalo bi voditi racuna o sljede¢em:

e prije Casa ucitelj bi trebalo da pripremiti za svaku grupu sve §to je
potrebno za izvodenje eksperimenta;

e materijal 1 pribor bi trebalo staviti na stolove ucenika za vrijeme
odmora, a ne za vrijeme Casa, jer se na taj nacin ne naruSava cjelo-
vitost ¢asa;
svaka grupa bi trebalo da dobije broj ili naziv;

e ucenike bi trebalo od prvog ¢asa navici da prije dozvole ucitelja ne
diraju pripremljen materijal i pribor za izvodenje eksperimenta;

e pribor i materijal bi trebalo staviti na tacne (najces¢e drvene), kako
bi Sto lakSe mogao da se prenese prije i posle Casa;

e poslije zavrSetka eksperimenta sumiraju se i zapisuju rezultati, donose
odredeni zakljucci;

e ucenici bi trebalo pribor da operu, sve stvari da vrate na svoje mjesto
i radne stolove obriSu.

Ucenicki eksperiment podrazumijeva sljedece faze realizacije:

1. davanje uputstva za izvodenje eksperimenta ucenicima od strane
ucitelja,

2. odabir nacina izvodenja (samostalno, frontalno, grupno),
odredivanje vremena izvodenja eksperimenta,
izvodenje eksperimenta,
sastavljanje ucenickog izvjestaja o rezultatima eksperimenta,
zajednicka analiza ucenika 1 ucitelja o rezultatima eksperimenta i
donosenje zakljuc¢aka na osnovu dobijenih rezultata.

Neuspjeh kod neke grupe obi¢no nastaje krivicom izvodaca. Ucitelj
bi uvijek trebalo da pomogne grupi koja ne uspije da na vrijeme zavrsi, ali
mora se voditi ratuna da se zbog toga ne zadrZava cijeli razred. U slucaju da
je grupa spora i neuspjesna, ona ne bi trebalo da nastavlja sa eksperimentom,
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ve¢ da rezultate posmatra kod grupe koja je u njihovoj blizini. Za grupe koje
su marljive 1 uspjesSne treba imati i neki dodatni eksperiment ili im dati za-
datak da detaljnije opiSu ekpseriment od ostalih grupa. Dodatna motivacija
za poboljSavanje kvaliteta i brzine rada jeste i takmicenje izmedu grupa u
marljivosti 1 preciznosti rada.

U razrednoj nastavi ucenici bi trebalo da izvode jednostavne ekperimente
1 to sa prirodnim materijalima ( voda, vazduh, ulje, sir¢e, materijali iz sva-
kodnevnog zivota, biljke 1 sli¢no). Za izvodenje eksperimenta potrebno je da
ucenici dobiju uputstva od strane ucitelja. U nastavi integrisanih prirodnih nauka
mogu se koristiti usmena i pismena uputstva. Pismena upustva mogu da se daju
u vidu listi¢a, na kome je objasnjen eksperiment. Kod usmenog objasnjenja
eksperimenta ucitelj izlaZe uputstvo, crta pribor na tabli. Usmena uputstva
zahtijevaju manje vremena nego pismena. Prije izvodenja eksperimenta bilo
bi dobro da ucitelj provjeri da li su ucenici pravilno usvojili uputstva.

U zavisnosti od nivoa ucenika, uzrasta, cilja nastavne jedinice, razlikujemo
nekoliko tipova uputstava za izvodenje ucenickih eksperimenata:

e uputstvo u kome se opisuje kako da se izvede odredeni eksperiment a
dane se kaze u kom cilju se on izvodi. Poslije zavrSenog eksperimenta
ucitelj postavlja pitanje uc¢enicima i zajedno sa njima donosi zakljucak
u kojem je definisan i cilj izvedenog eksperimenta;

e uputstvo u kome se opisuje izvodenje eksperimenta sa odredenim
ciljem, a o rezultatima koji se ocekuju ucitelj ne govori unaprijed.

e uputstvo u kome se ucitelj daje niz pitanja na koje ¢e ucenici uspijeti
da odgovore tek nakon izvodenja eksperimenta.

Na osnovu duzine vremenskog trajanja eksperimenti su podijeljeni na:
kratkotrajne 1 dugotrajne eksperimente. Kratkotrajni eksperimenti mogu se
primijeniti za prikazivanje raznih prirodnih procesa i pojava. Izvode se najcesce
na Casu. Mogu se na primjer primijeniti u objaSnjavanju prelaska supstance
iz jednog u drugo agregatno stanje, procesima Sirenja tijela pri zagrijevanju, i
sli¢no. Dugotrajni eksperimenti zahtijevaju duze vremensko trajanje (vise od
jednog skolskog ¢asa). Mogu se na primer iskoristiti pri pracenju razvoja biljaka,
vremenskih prilika tokom duzeg vremena i sli¢no. Oni se ¢esto primjenjuju u
mini-projektima. Svaki mini-projekat mora prvenstveno dobro da se isplanira
(Fiore &Lei, 2006). Ucitelj upucuje ucenike na to kako treba da isplaniraju
mini-projekat koji treba da urade. Osnovne etape rada na mini-projektu su:

e zapazanje problema;
upoznavanje problema;
postavljanje hipoteze;
razmiSljanje o naCinima rjeSavanja;
istrazivacki plan;
istrazivacke akcije (izvodenje eksperimenta);
izvodenje zakljucka na osnovu analize dobijenih rezultata istrazivanja;
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e prezentacija rezultata i zakljucaka istrazivanja;

e vrednovanje rada ucenika u mini-projektim aktivnostima.

Svaka od ovih faza treba da bude ispostovana (Chard, 2001). Ucenici
sve ove faze mogu samostalno da urade nakon $to su od ucitelja dobili temu na
kojoj treba da rade. U¢itelj je tu da ih usmjerava i pomogne ukoliko dode do
nekog zastoja u realizaciji projekta. (Cvjeti¢anin, 2009). Pri tome oni postepeno
usvajaju sve faze nau¢nog metoda istrazivanja prirode. U pocetku primjene
mini-projekata treba koristiti grupni oblik rada, kasnije rad u parovima i indi-
vidualni i individualizovani rad (narocito sa darovitim ucenicima).

Kroz istrazivacke aktivnosti u€enici treba ciljano i usmjereno da raz-
vijaju: posmatranje, sposobnost oblikovanja pretpostavki, mjerenje, eksperi-
mentalne vjestine, planiranje eksperimenta, odabiranje materijala i pribora za
istrazivanje, sposobnost prikupljanja podataka, njihovo prikazivanje, opisivanje,
uporedivanje (povezivanje zavisnih i nezavisnih veli¢ina), zaklju¢ivanje na os-
novu dobijenih podataka, kao i sposobnost da argumentovano brane zakljucke
istrazivanja. Na taj nac¢in oni se uce kako ,,nau¢no* da diskutuju na odredenu
temu (Sternberg& Zhang, 2001). Specifi¢nosti vezane za uzrast su potreba za
razvijanjem simbolickog misljenja, rje¢nika i govornih sposobnosti. Aktivnosti
koje postoje u svim mini-projektima ucenika mladeg uzrasta su: nabrajanje,
opisivanje, definisanje, sortiranje (Helm, 2004), a kasnije 1 graficko prikazivanje.
Na ovaj nacin povecava se motivacija ucenika za ucenjem i promovise se
samousmjeravajuce ucenje ucenika (Blumenfeld et al, 1991).

U odnosu na cilj, ekpserimenti se dijele na:

e heuristic¢ki eksperiment;
uvodni eksperiment za potvrdivanje;
eksperiment iznenadenja;
indukcioni eksperiment;
eksperiment verifikacije;
eksperiment za primjenu znanja;
eksperiment za ponavljanje i utvrdivanje;
istrazivacki eksperiment;
kvantitativni eksperiment.

Eksperiment koji omogucava stvaranje prvih predstava i pojmova, naziva
se heuristicki eksperimen. On se primjenjuje pri izucavanju prirodnog sadrzaja,
za koji uCenici nemaju jasne ili nikakve predstave i pojmove. Na primjer ucenici
su usvojili znanja o Sirenju ¢vrstih tijela pod dejstvom toplote, ali nijesu sigurni
da li se i teCnosti isto ponasaju, zbog cega bi trebalo da izvedu odgovarajuci
eksperiment, ili nijesu sigurni u sastav zemlje, odnose izmedu toplog i hladnog
vazduha, ponasanju pritiska vode u sudu, osobinama svjetlosti i sli¢cno.

Uvodni eksperiment za potvrdivanje se koriste u slu¢ajevima kada ucenici
imaju pravilne predstave i shvatanja o jednom podrucju ¢injenica, na osnovu
kojih mogu da iznose principijelno ispravna i zadovoljavajuc¢a shvatanja, o
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toku i rezultatima odgovarajuceg eksperimena. U ovom slucaju, tok i rezultati
eksperimena, potvrduju shvatanja u¢enika. Uc¢enicima je, na primer, ve¢ poznato
da pojedini materijali provode toplotu, zbog ¢ega ¢e im biti jasno, na primjer,
ponasanje pojedinih materijala, na primjer metala.

Uporedni eksperiment moZe da se koristi 1 pri obradi nastavnih sadrzaja
o vazduhu, uticaju Zemljine teze i sli¢no. Uvodni eksperiment za potvrdivanje
ne donose nista principijelno novo, nego ucenicima daju sigurnost, da su
njihova misljenja ispravna. Oni upotpunjuju predstave 1 iskustava ucenika.
Didakticka vrijednost ovih eksperimenata je u stvaranju dozivljaja uspjeha kod
ucenika, u proSirivanju povjerenja ucenika u same sebe, ¢ime se stvara veca
motivacija za rad. Pomocu ove vrste eksperimenata u¢enici potvrduju svoja
shvatanja, ¢ime sticu osjecaj da su rijesili zadatak na zadovoljavajuci nacin.
Ucenici nemaju onu uznemirenost, kontradikcije ili nepoznavanja, kao poslije
izvodenja eksperimenata iznenadenja.

Svaki eksperiment ¢iji rezultat protivrjeci sa ucenickim predstavama i
shvatanjima, u stvari predstavlja eksperiment iznenadenja. Uvodni eksperiment
¢esto mogu da budu i eksperiment iznenadenja. Upravo protivre¢nost pobuduje
interesovanje ucenika (Drake & Long, 2009) i dopusta im da se detaljnije
upoznaju sa odgovaraju¢im nastavnim sadrzajem.

U nastavi integrisanih prirodnih nauka Cest je slucaj da ucenici imaju
stvoreno misljenje o odredenom podrucju Cinjenica, €ija se vaznost utvrduje
samo na pojedinacnim slucajevima. U takvim situacijama potrebno je izvoditi
eksperimente koji ¢e omoguciti uopstavanje tog zakljucka. Ovi eksperimenti
se nazivaju indukcioni eksperimenti. Na primjer, ucenici znaju da voda ima
sposobnost da rastvara materije (supstance). Medutim, neophodno je da zakljuce
da postoje materijali koje ne moze da rastvori. Takode, mogu se izvesti i
eksperimenti u kojima ¢e ucenici shvatiti da se razliCite vrste materijala, razlicito
ponasaju prema vodi, kao i da sastav vode utice na ponasanje pojedinih pred-
meta u njoj, da razli€iti metali provode razli¢ito toplotu i slicno.

Eksperimenti verifikacije sluze za potvrdivanje istinitosti nekog suda. Na
primjer, ucenici znaju iz iskustva, da toplota uti¢e na agregatna stanja vode. Oni
ova znanja moraju i da potvrde. Pomocu eksperimenata za verifikaciju u€enici
mogu da shvate da je praksa najvec¢i kriterijum istine. Ovi eksperimenti moraju
da budu brizljivo pripremljeni od strane ucitelja.

Eksperimenti za primjenu znanja mogu da se primjene na svakom
nastavnom casu. Narocito su pogodni pri ponavljanju gradiva. Ucenici bi, na
primjer, trebalo da predloze nacin, kako mogu da odvoje opiljke od gvozda
od drugih sastojaka u smjesi, nacine mjerenja vazduSnog pritiska, primjenu
kompasa i sli¢no. Uc¢itelji bi trebalo da vode racuna, pri odabiru eksperimenata
za ponavljanje i utvrdivanje znanja. Ovi eksperimenti su vazni, jer njihovim
ponavljanjem ucenici se prisje¢aju odredenih znanja. Pri ponavljanju eksperi-
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menta mogu proces intenzivnije da posmatraju, jer im je princip eksperimenta
ve¢ poznat. Sada oni vide mnogo toga Sto im je izmaklo pri prvom izvodenju.
Tako, na primjer, u€enici mogu bolje da shvate osobine vazduha, zemljista,
vode i sli¢no.

Karakteristika istrazivackog eksperimenta je u tome Sto ucitelj zadaje
ucenicima zadatak, u kojem je neophodno sprovesti eksperiment pomocu ko-
jeg bi dosli do nepoznatih ¢injenica. Eksperiment i misljenje ¢ine jedinstvo u
istrazivackom procesu. Na primjer, ucenici bi trebalo da istraze uticaj toplote
1 svjetlosti na rast biljaka. To je dugotrajni eksperiment, odnosno njegovo
trajanje je nekoliko nedjelja.

Savremena nastava zahtijeva i primjenu kvantitativnog rada. U kvanti-
tativnim eksperimentima mora biti ostvareno jedinstvo misljenja i prakticnog
djelovanja. Kvantitativni eksperiment uc¢e ucenike da prirodne pojave matematicki
procjenjuju. Pri kvantitativnim eksperimentima ucenici se osposobljavaju da:

e ocitavaju mjerne instrumente (termometar, casovnik 1 sli¢no);

e procjenjuju veliine;

e pripremaju protokol

Pitanja za valorizaciju znanja u¢enika
dobijenih primjenom eksperimenta

Za provjeru primjene steCenog znanja mogu da se koriste pitanja tipa
(Walker, 2004 : povezivanje sa licnim iskustvom, primena znanja, upotreba dru-
gih izvora informacija, i pronalazenje greSaka. Analiza znanja u¢enika moguca
je kroz pitanja: pronalazenje slicnosti i razlika, razvrstavanja, odredivanja oso-
bina i iskazivanje stavova. Kognitivni nivo sinteze se provjerava kroz pitanja:
formulisanje pitanja (uCenici formuliSu pitanje radi rjeSavanja problema), Sta bi
bilo kad bi.., prepoznavanje prednosti i mana, pravljenje planova za rjesavanje
problema i zakljucivanje. Evaluacija se postize kroz: tumacenje crteza, slika,
pitanja primjene znanja za rjeSavanje problema i istrazivanje problema.

Ne treba koristiti pitanja u kojima su prisutne strane rijeci, zargon, igre
rijeci 1 slicno. Jezi¢ka uputstva pri provjeravanju znanja ucenika moraju da
budu jasna. Kod pitanja sa vise ponudenih odgovora ne treba ponavljati kljucne
rijeci u tatnom odgovoru. U nastavi integrisanih prirodnih nauka znacajno
mjesto ima i esej. Kroz njega ucenici opSirnije objasnjavaju pojam, pojavu
koju su posmatrali, objaSnjenje istrazivanja, projekta i slicno. Esej moze biti
skoncentrisan samo na jedan sadrzaj i da zahtijeva konkretan odgovor (odgovor
na postavljeno problemsko pitanje) ili da da u¢eniku moguénost da slobodnije
formuliSe odgovore (na primjer, kada posmatra direktno neki proces, pojavu
i sli¢no).

Primjenom Venovog dijagrama ucenici kratkim re¢enicama treba da
popune krugove, kako bi naveli razlike i zajednicke karakteristike dva, ili vise
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pojmova. Pitanja tipa fop lista zahtijevaju od uc¢enika da navedu od pet do deset,
u zavisnosti od sposobnosti u¢enika, nacina, primjera, razloga za odgovarajuc¢u
tvrdnju koriste¢i precizne i raznovrsne rijeci. U pitanjima tipa za i protiv ucenici
treba jasno da koriste jezik u navodenju argumenata za ili protiv neke tvdnje,
dogadaja 1 sli¢no, da donesu zakljucak, uz davanje detaljnog obrazloZenja,
koristeci opSiran, dobro organizovan, tacan i jasan odgovor.

U pitanjima razlicitog gledista u kojima ucenici biljeze i odreduju razlicita
gledista o nekom problemu. Ovaj tip pitanja je naro€ito vazan prilikom postav-
ljanja hipoteza i naCina rjeSavanja problemske situacije. Kroz ovaj tip pitanja
ucenici se upucuju na argumentovanu diskusiju. Pitanja mreza omogucéavaju
ucenicima da biljeze razlicite ideje o odredenoj temi, povezuju ih i pokazuju
kakav je odnos izmedu srediSnje teme 1 podataka koji je podrzavaju koristeci
precizan i jasan rjecnik.U pitanjima tabela PNZ uc€enici u tri kolone unose svoj
pogled na neki problem (pozitivne P, negativne N i zanimljive poglede Z). U
pitanjima u vidu tabela sa strelicama ucenici klju¢nim rije¢ima objasnjavaju
neki postupak, proces i sli¢no. Pitanja tipa pokazi svoj stav omogucuju ucenici
da iskazu svoj stav i organizuju ¢injenice da taj stav podrze, odnosno klju¢nim
rije¢ima iznose svoj stav, ali navode 1 suprotan stav, koji izvréu kritici.

Ucenicko biljeZenje eksperimenta

Svaki ucenik bi trebalo da ima posebnu svesku za eksperimente koju
bi koristio u sve Cetiri godine razredne nastave. Sveska za eksperimente ima
ulogu neke vrste pamcenja, svjedocanstva o napredovanju, evoluciji tokom
godine, odnosno nekog ciklusa. Ona je orude komunikacije uc¢enika sa drugima
(Cvjeti¢anin i Knezevi¢, 2012), kao i oslonac za razvoj i konstrukciju njego-
vog misljenja. Na taj nacin moze naci tragove svih svojih aktivnosti, misli,
zapazanja, elemente za formiranje novih znanja. U svesci za eksperimente
je predvideno i1 mjesto za posredne tekstove koji omogucuju prelaz od ja na
mi 1 ostvarena uopStavanja. Ona treba da sadrzi i rezultate koji su nastali kao
plod saradnje cijelog odjeljenja, a formirani su uz pomo¢ ucitelja, polaze¢i od
tekstova koje su napisali sami ucenici.

Ucitelj bi trebalo tako da organizuje ¢as da ucenici imaju dovoljno
vremena da izvedeni eksperiment, rezultate i zakljucke eksperimenta, upisu u
svesku za ekeperimente. Ucenik ne treba da opisuje eksperiment, crta i slicno
za vrijeme izvodenja ekperimenta, jer se na taj nac¢in smanjuje njegova kon-
centracija 1 paznja. Ucitelj bi trebalo da da upustva ucenicima kako se vodi
sveska za eksperimente. UcCenici bi trebalo pri biljezenju eksperimenta da se
drze sljedeceg redosljeda:

e naziv nastavne jedinice;

e naziv eksperimenta;

e datum kada je eksperiment izveden;
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pribor;

materijal;

opis izvodenja eksperimenta;

rezultate eksperimenta;

zakljucke eksperimenta;

zanimljivosti (upisuju neobi¢na zapazanja, neke zanimljive dogadaje
tokom izvodenja ekeperimenta i slicno).

Korisna i obavezna nastavna sredstva za postizanje ociglednosti u nastavi
poznavanja prirode su i crtezi. Upotrebom crteza kod ucenika se razvijaju i
sposobnosti vrsenja graficke analize i zapazanja vaznih momenata. Ucenici
crtezima osvjezavaju i tekstove gradiva. Crtezi moraju da budu jasni i da od-
govaraju odredenim ciljevima. Moraju da budu jednostavni i logi¢ni. Mogu
se koristiti 1 simboli¢ni crtezi koji sadrze neke zanimljive ili komic¢ne simbole,
koje u¢enik ne zaboravlja i koji upucuju na vazne osobine pojave ili pojma, koji
je proucavan kroz izvodenje datog eksperimenta. Crteze treba treba koristiti
za prikazivanje: pribora, materijala, nacina izvodenja eksperimenta, aparature,
zanimljivih zaklju€aka, predstavljanje kruznih procesa (na primjer kruZzenje
vode) 1 upozorenja (simbolicki crtezi).

Pisanje ima znacajnu funkciju u biljezenju eksperimenta. Ono omogucuje
uceniku da biljezi rezultate svog istrazivanja, biljezi rezultate neke debate,
diskutuje i slicno. Pisanje je nacin spoljasnjeg izrazavanja uc¢enika i otkriva
ucenikove nemire i nesigurnosti. Omogucava mu da ocuva tragove primljenih
informacija, ostvari sintezu i formalizaciju. Kod ucenika stvara pojavu novih
ideja. Kroz pisanje uc¢enik favorizuje komunikaciju informacija, koje je ponekad
tesko iskazati, u grafickoj formi.

Zakljucak

Djeca mladeg uzrasta prirodno su zainteresovani za upoznavanje svijeta
oko sebe. U nastavi integrisanih prirodnih nauka treba potencirati istrazivacke
aktivnosti uCenika kroz jednostavne eksperimente i mini-projektnu nastavu. U
zavisnosti od postavljenog cilja i zadataka nastave treba koristiti razli¢ite vrste
eksperimenata, kratkotrajne i dugotrajne. Ucenici treba kroz pravilno biljezenje
eksperimenata u svesku za eksperimente (vrsta laboratorijskog dnevnika) da
razvijaju razlicite kognitivne nivoe, eksperimentalne vjestine i faze nau¢nog
metoda. Ucenici €e kroz istrazivacke aktivnosti razvijati i akademske vjesStine
kao $to su: razumijevanje procitanog teksta, pisanje rijeci, kreiranje dijagrama
i brojanje. Prikazivanje podataka jednostavnim listama, tabelama i grafikonima
je neophodno za rjeSavanje problema sortiranja, grupisanja i organizovanja po-
dataka i informacija. Pri tome postepeno usvajaju sve faze naucnog istrazivanja,
razvijaju jezicke sposobnosti, kao 1 logicko misljenje. Za uspjesnu realizaciju
eksperimenta neophodno je da u¢enik pravilno usvoji i metodologiju izvodenja
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eksperimenta (upustvo). Na osnovu analize sveske za eksperimente, mogu
se dobiti informacije o ucenikovim predstavama, periodima napredovanja u
saznanju, kao i1 nacin kako unaprijediti nastavu integrisanih prirodnih nauka.

Ucitelj treba da bude stru¢no i metodicki osposobljen za primjenu
istrazivackog metoda eksperimenta u razliitim fazama nastave. Upotrebom
eksperimenta postiZu se znacajni rezultati u znanju ucenika razredne nastave, kao
Sto su bolje razumijevanje prirode i pojava u njoj. Ucenici se podsticu, stimuliSu
1 budi im se intelektualna radoznalost. Znanja dobijena putem eksperimenta
su trajnija od ostalih znanja. Ucenici prave razumljivu vezu izmedu materije,
kao 1 prirodnih pojava i procesa. Eksperimenti pomazu da u centru nastave
bude ucenik, kao subjekt nastave, §to je cilj svakog savremenog obrazovnog
sistema u prirodnim naukama.
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EXPERIMENT OF TEACHING
IN INTEGRATED SCIENCES

Abstract:

Students in grade teaching acquire basic knowledge in sciences in integrated form.
Modern teaching fosters knowledge of students acquired independently i.e. be proactive
participants in the teaching process. This paper attempts to analyse the importance of
experimental methods of teaching sciences obtained based on research in this field. Types
of experiments are analysed that are applicable in teaching process along with evaluation
of students’ knowledge and also proper recording of experiments by students. Students’
experiments should dominate over demonstration ones, because they better stimulate ac-
tivities of students so that they are able to understand in a better way links in the world of
nature, natural phenomena, processes, relations between live world and environment etc.
Experiments should be tailored to their physical and mental characteristics and adequately
recorded by students in their experiment-notebooks for all four grades of primary school.
Grade teacher should be trained to perform research-type teaching. His traditional role
is changed very much so that he now has to teach in a different modern way. He is now
coordinator, trainer, counsellor, assistant, manager of conflicts that arise from experimental
teaching of sciences etc. Wherever it is possible, students should be encouraged to learn
through research. Experimental skills with students facilitate their learning of integrated
sciences. Such knowledge and skills will help them in later grades when they shift to
subject teaching. Their motivation for science education will boost which is the goal of
modern EU teaching.

Key words: experiment, teaching of integrated sciences, students of grade teach-
ing, significance.
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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLlI, 2, 2016.

UDK 821.163.4.09:398

Adnan CIRGIC!

TUZBALICE KAO REPREZENTATIVNI
OBLIK CRNOGORSKE
USMENE KNJIZEVNOSTI

Rezime:

Autor ovoga priloga daje osvrt na crnogorske narodne tuzbalice kao najreprezen-
tativniji dio naSe usmene knjizevnosti. Kratak osvrt daje se 1 na tuzbalicu u svjetskoj
knjizevnosti te na postanak i razvoj tuzbalica kod nas.

Kljuéne rijec¢i: tuzbalica, tuzilica, crnogorska usmena knjizevnost, postanak

Vuk Vréevi¢, najbolji poznavalac tuzbalica, kako ga s pravom karakteriSe
Radmila Pesi¢?, prvi je utemeljeno upotrijebio termin tuzbalice. Nema sumnje
da je taj njegov naziv bio poznat i kasnijim istraziva¢ima i sakuplja¢ima te
sastavljacima antologija, iako je njegova zbirka na publikovanje ¢ekala preko
sto godina. Istrazivacima je njegova zbirka bila dostupna u rukopisu.’

Novica Sauli¢, takode pasionirani sakuplja¢ tuzbalica, prenebregava tu
¢injenicu pa naziv tuzbalice 1 zaslugu za nametanje toga u odnosu na druge
brojne, takode narodne, nazive (jaukalice, tuzbe, Zalopojke, naricaljke 1 sl.)
pripisuje sebi.* Kako god, danas je — u literaturi barem — uglavnom ustaljeno da

' Prof. dr Adnan Cirgi¢, dekan Fakulteta za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje

? Radmila Pesi¢, ,,Tuzbalica sestre na Njegosevim odrom®, Glasnik Etnografskog
muzeja na Cetinju, 111, Cetinje, 1963, str. 347-351.

> Zbirku je publikovao, priredio i opseznim predgovorom opremio Danilo
Radojevi¢ 118 godina nakon §to ju je Vréevi¢ spremio za Stampu. Za ovaj osvrt koris¢eno
je njezino drugo izdanje kojemu je pridodat faksimil. Priredio ga je takode Radojevic.
Videti: Vuk Vréevi¢, Tuzbalice, priredio dr Danilo Radojevi¢, drugo izdanje, dopunjeno
faksimilom rukopisa, Institut za crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica, 2011.

4 Videti: Novica Sauli¢, ,, Tuzbalice®, Zbornik Etnografskog muzeja u Beogradu
1901-1951, Beograd, 1953, str. 316-326.
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tuzilice (zene) pjevaju tuzbalice (pjesme), premda se i dalje u narodu moze ¢uti
sinonimna upotreba ta dva termina, a u literaturi nerijetko umjesto tuzilica sresti
naziv tuzbarica. No kako je u ve¢ini antologija i studija usvojeno da je Zena §to
tuzi tuzilica, a pjesma koju pjeva tuzbalica, nema razloga dalje komplikovati
postojecu terminolosku zbrku. Samo ¢emo napomenuti da naziv fuZilica za zenu
koja tuzi nije izvorni, odnosno narodni. Izvorni je 1 naj¢e$¢i oblik tuzbarica i
nesto rjede tuzbalica, koji se 1 danas narodu mogu cuti.’

U vezi s terminologijom treba dodati da se naricanje, nabrajanje i tuzenje
ne mora uvijek sinonimno tretirati. Tome treba dodati i opoziciju dekanje
(dekati) — tuzenje (tuzjeti/tuziti), koju je objasnio Jovan Vukmanovi¢: ,,Kad
narice ili deka samo jedna Zena, onda se to zove naricanje, odnosno dekanje.
Kad pak dvije Zene idu polako izmedu naroda jedna za drugom, prekrste ruke
na grudima, obore poglede u zemlju i tuze, druga ponavljajuéi rijeci prve ili
svaka za sebe, to se zove tuzenje.”® Moze se re¢i da je ovaj drugi nacin u pot-
punosti iS¢ezao. A u ovome osvrtu ¢e pjesme i jednoga i drugoga slucaja biti
tretirane kao tuzbalice.

lako je tuzbalica izrazito lirska 1 izrazito Zenska pjesma, ona se kao vrsta
najvise proslavila upravo po jednoj muskoj, autorizovanoj. Rijec je o tuzbalici
sestre Batri¢eve u NjegoSevu Gorskome vijencu. Nesto sli¢no primijetio je 1
Novica Sauli¢ kad govoreéi o neobavijestenosti naroda nasega o toj pjesnickoj
vrsti kaze za Njegosevu tuzbalicu da je ,,po toj samo jedinoj tuzbalici dobila
neku cijenu ova vrsta pjesniStva, jer je manija da sve ono S§to je u Gorskom
vijencu ocenjuje se kao vrijednost i kao dobro i bez ispitivanja.“’ Njegoseva
je tuzbalica bila 1 osnovni motiv za inace vrlo mukotrpan posao sakupljanja
ove vrste poezije.?

Paipored toga tuzbalice su se tesko probijale i do Citalaca i do istrazivaca.
Zbirka Vuka Vrcevica objavljena je gotovo 120 godina nakon §to je nastala. U
njoj o¢igledno nijesu sve tuzbalice koje je Vréevi¢ skupio. Uostalom, tu zbirku
1sam je naznacio kao knjiga prva. Druga, ako je de saCuvana, nikad nije objav-
liena. I Novica Sauli¢ je ¢ekao godinama da objavi svoju prvu zbirku od stotinu
tuzbalica. Druga nikad nije objavljena — iako je sakuplja¢ vise no na jednome
mjestu istakao da ih ima jos. I on je svoju zbirku naznacio kao knjiga prva.

> Oblik tuzbarica kao tipi¢an za Crnu Goru navodi i Vuk Vréevi¢ u citiranoj zbirci,
str. 40.

¢ Jovan Vukmanovi¢, ,,Vjerski i drustveni obicaji u Crmnici®, Zapisi, XIV/1,
Cetinje, 1935, str. 161.

7 Novica Sauli¢, Srpske narodne tuzbalice, Beograd, 1929, str. XIII.

8 ,Koliko je mene poznato ni jedna nasa tuzbalica nije prije naStampana i svijet
ugledala od one u Gorskom vijencu vladike crnogorskoga Petra II (...) koja se u vise
knjiga posle prestampavala, pa i sad uz ove moje. Od onog ¢asa u komu sam Gorski
vijenac proucio, rodila se u meni Zelja i stalna namjera da i tuzbalice, uz druga narodnja
umotvorja, skupljam kad go¢ mi se desila zgoda i prilika...” — Vuk Vréevi¢, Tuzbalice,
Institut za crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica, 2011, str. 35.
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sveska prva. Nije bolje sudbine bila ni zbirka crnogorskih tuzbalica Tatomira
Vukanovica, skupljena medu iseljenicima na Kosovu i Srbiji. Pripremljena 1941,
dopunjena nakon II svjetskoga rata, na kraju je u skracenoj verziji objavljena
(u Vranju!) tek 1972. godine.

Saznanja o tuzbalicama Aleksandar Radoman u svome pregledu crno-
gorske usmene knjizevnosti sazima ovako: ,, Tuzbalice, kao najintimnija lirska
forma, relikt su drevnog kulta mrtvih. Za razliku od ostalih lirskih usmenih
pjesama, tuzbalice sadrze snaznu individualnu notu, uokvirenu ustaljenom
metrickom formom, stihovima formulama i jednolicnom, tuznom melodijom.
Karakteristicna za prostor patrijarhalne kulturne zone (Crna Gora, Herce-
govina, Dalmacija), tuzbalica, naj¢es¢e u osmercu, s osobenim ¢etvorosloznim
pripjevom, sadrzi pohvalu 1 spomen pokojniku, nerijetko i obra¢anje 1 poziv
na povratak iz zagrobnoga zivota. Upotreba stilskih figura, osobito poredenja,
metafore i metonimije, nigde kao u tim pjesmama ne pokazuje raskos i stilsku
izgradenost usmenoknjizevnoga repertoara. Za prikupljanje tuzbalica osobite
zasluge pripadaju Risnjaninu Vuku Vrcevicu, saradniku Vuka Karadzi¢a, a
znatan korpus prikupio je i Novica Sauli¢ izmedu dva svjetska rata.

U vezi sa sakupljanjem i publikovanjem tuzbalica Novica Sauli¢ je
odli¢no zapazio: ,,Skupljaci i radnici bez osobita ukusa, spreme i poznavanja,
Cesto postanu odabiraci i mijenjaju, izostavljaju po nekad najjace, mijenjaju
najizrazitije, bez moci i strpljenja da uhvate trag jedne misli i da ga slijede do
njegova izvora. Mijenja se izraz, jaéina pa do same misli.“!° Sauliéeva opomena
nije ostavila traga. Sve su nase antologije tuzbalica vise antologije antologijskih
stihova no antologije pjesama. Takav postupak nema opravdanja. Tuzbalice
jesu i knjizevna i etnografska grada, kao i sva usmena knjizevnost uostalom.
Uz to su i jedini vid klasi¢ne narodne knjizevnosti u Crnoj Gori koji se i danas
razvija, kako je to konstatovao Novak Kilibarda u jednom od najznacajnijih
svojih radova o crnogorskoj usmenoj knjizevnosti.!

TuZbalica je bila odlika cijele Crne Gore, bez razlike u odnosu na kon-
fesionalnu pripadnost. Taj se obicaj dugo ¢uvao i u iseljeniStvu. U onome
skorijem, preseljenom u XX vijeku, to i nije neobicno. No taj se obi¢aj doskora
¢uvao i kod najstarijih iseljenika, poput onih u Peroju.'> Ljubomir Nenadovi¢
svjedoCi o izuzetnoj zastupljenosti tuzbalice u Crnoj Gori druge polovine XIX
vijeka. Ona je onda bila bukvalno svakodnevna pojava. Njezinu su ucestalost

° Aleksandar Radoman, Studije o starijoj crnogorskoj knjizevnosti, Matica crnogo-
rska, Podgorica, 2015, str. 15-16.

1 Novica Sauli¢, Srpske narodne tuzbalice, Beograd, 1929, str. XXVI.

""Novak Kilibarda, ,,Stanje narodne i narodske knjizevnosti u Crnoj Gori danas®,
Studije i ogledi o crnogorskoj usmenoj knjizevnosti, Institut za crnogorski jezik i knjize-
vnost, Podgorica, 2012, str. 71-100.

12 Videti: Mirko R. Barjaktarovi¢, ,,Peroj i njegovi stanovnici®, Glasnik Etnogra-
fskog muzeja na Cetinju, 1, Cetinje, 1961, str. 91.
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uslovili, nema sumnje, i brojni ratovi i pogibije toga perioda. Nenadovi¢ veli:
,»Mati i sestre nekoliko meseci, kud se god maknu, glasno naricu. Ko ne zna
toga obicaja misli da pevaju. One u pesmama tuze. Svako jutro kad podu na
njivu ili na vodu, nove zalostive pesme izvode. (...) U vreme svakoga rata, kud
se god maknete, Cujete pokajnice kako tuze; druge pesme ne mozete ni ¢uti.*"
Ovde se moze dodati da je u Primorju bilo uobicajeno tuzjeti i u barci.

Praveci razliku izmedu tuzbalica nastalih neposredno nakon smrti onoga
za kojim se tuZzi, koje su uglavnom neposredni izlivi bola, i onih koje nastaju
kad se Zalost sti$a, Novica Sauli¢ za ove druge s pravom isti¢e da su ,,opisima
i razradom dogadaja na granici junacke pesme, kojoj vremenski i prethode, jer
se neposredno po junackoj pogibiji ne peva uz gusle.“!* U nesto daljoj proslosti
tuZzilice su pripremale teren za guslara jer osmanska vlast, 1 kad je zabranjivala
pjevanje uz gusle, nije zabranjivala tuzbalicu.'

Svode¢i brojne funkcije ,,srpskohrvatske® tuzbalice, Dagmar Burkhart
navodi ove elemente:

,»- ona psihicki rastere¢uje osobu koja narice, koja bi npr. pri neuroti¢no
uskra¢enom zaljenju oboljela (upor. Buzova, Psihoanaliza Zalovanja, Zagreb,
1989);

- oslobada 1 osobe koje nisu u stanju da naricu;

- smrt ¢lana drusStva stupa uz pomo¢ tuzbalica u javnost, i djeluje s time
(...) kao socijalni poziv;

- 1, kona¢no, ona ukazuje mrtvom pocast, koja mu pripada, a tu lezi
magicno-apotropejska osnova u arhai¢cnom modelu svijeta, koja, smatrajuci
da je mrtvi opasan, zeli da ga sprije¢i od moguc¢e odmazde protiv zivih.*!®
Ovo potonje u suprotnosti je s ¢injenicom da se u vecini tuzbalica javlja vapaj,
makar i svjesno uzaludan, da se mrtvi vrati porodici. To malo dalje konstatuje
i sam D. Burkhart."”

Tuzjeti je dozvoljeno u svim slucajevima osim u dva: nocu (preciznije,
prije i poslije izlaska sunca) i Zeni za muzem." Ipak, i jedno i drugo imaju
izuzetaka. Kad umre potonji muski ¢lan porodice, kad se kuca ,,ugasi ili

B Ljubomir Nenadovi¢, O Crnogorcima, Srpska knjizevna zadruga, XXXI1/212,
Beograd, 1929, str. 93.

14 Novica Sauli¢, ,, Tuzbalice®, Zbornik Etnografskog muzeja u Beogradu 1901-
1951, Beograd, 1953, str. 316.

15 Isto, str. 317.

!¢ Dagmar Burkhart, ,,Tekst-kontekst-aspekti srpskohrvatske tuzbalice®, Rasko-
vnik, XV1/61-62, Narodna biblioteka ,,Vuk Karadzi¢*, Beograd, 1984, str. 89.

17 Isto, str. 90.

18U vezi s tuzbalicom Zene za muzem N. Sauli¢ kaze: ,Isto bi tako izazivalo
porugu tuzenje Zene za muzem ma on bio veliki junak, a Zena mu najbolja tuzilica.
— Novica Sauli¢, ,,Tuzbalice®, Zbornik Etnografskog muzeja u Beogradu 1901-1951,
Beograd, 1953, str. 318.
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,iskopa®, onda se tuzi i nocu, i tu tuzbalicu nece niko prekinuti.'” Tome smo i
sami prisustvovali prije desetak godina. Tuzi¢e no¢u u ku¢i i godinama nakon
sahrane majka za sinom jedincem ili sestra za jedinim bratom (ali samo u
njegovoj kuci). Jos je Vuk Karadzi¢ konstatovao da ,,u sadasnje vrijeme sramota
je Zeni tuziti za muzem, a joS veca isproSenoj djevojci za momkom; ali se u
pjesmama pjeva da su i zene tuzile za muzevima i djevojke za momcima.**
Iako su po pravilu zene za muzevima krile i suzu, a kamoli tuzbalicu, ipak
ima zabiljezenih slucajeva koje opovrgavaju to pravilo. Poznat nam je slucaj
cuvene tuzilice Ikonije Miskovi¢ koja je tuzjela na godiSnjici svoga muza.
Ve¢ u uvodu je pjesnicki uspjesno istakla kako ne tuzi muza, ¢ime je izbjegla
moguce zamjerke starijih slusalaca sto krsi obicaj, ve¢ njegovu ugasenu kucu.
Postigla je time 1 jaci efekat, svi su sluSali kako Zena tuzi za muzem ne kao
7ena no kao toboZe objektivni posmatraé. Cinjenica da na muZevoj godisnjici
nije bilo nijedne dobre tuzilice iznudila je njenu pjesmu. Nazalost, nemamo
zabiljezenu tu njenu tuzbalicu u neocekivanoj prilici. Govoreci o pogrebnim
obic¢ajima u Crmnici, Jovan Vukmanovi¢ dodaje i treci sluc¢aj u kojem se nije
oplakivao pokojnik, a koji ve¢ i u XIX vijeku bijase iS¢ezao: ,,Danas oplakuju
muskarca pa ma na koji na¢in umro. Do¢im u predasnje doba bio je obicaj,
ako neko izvrsi samoubistvo ili sramotno pogine, da ga nikako ne placu.“*!
Ve¢ je pomenuto da nema no¢noga tuzenja. U literaturi se ¢esto navodi
kako je taj obi¢aj motivisan strahom da se ne namame duhovi. Medutim, u naSe

1 T inaCe su zalbeni obicaji radikalni i tuzbalice vrlo potresne u slucajevima
»kuéne ugase*, makar ,,ugasnik® bio uveliko starac. I striza kose i grdenje lica tada je bila
cesc¢a i obuhvatala i Siru svojtu, ne samo u Crnoj Gori no i u §evernoj Albaniji, Sandzaku
i Hercegovini. Evo §to o tome kaze Petar D. Stojanovi¢ u studiji ,,Obicaji narodnog
zaljenja i njihovi drustveni korijeni u Crnoj Gori i sjevernoj Albaniji (stanje u XIX. i prvoj
polovini XX. vijeka®, Zbornik za narodni Zivot i obicaje Juznih Slavena, 48, Zagreb,
1980, str. 176: ,,Kad u sjevernoj Albaniji umre posljednji muski izdanak porodice, ¢ijom
smréu se kuca ‘gasi’, u ku¢i mu poruse odzak, tamo gdje je bilo ognjiSte stavi se snop
trnja, prozor na kuéi se zazida, u vrtu se posijece voce i iS€upa cvijece. Srodnici nose
za njim izvrnuto odijelo. U Vasojevi¢ima, ako umre jedinac, a ostanu roditelje i sestre
‘bezbratnice’, drzi se da je sa njim ‘ognjiste ugaseno’ i ‘svije¢a utuljena’. Svi ukucani su
za njim u doZzivotnoj crnini, a na kuéi se istakne crni barjak, koji se nikako ne skida. U
Hercegovini, ako umre jedini sin, odmah zaliju ognjiste vodom, $to simbolizuje ‘ugasu
svijece’ u kuci. Oko Plevalja je obicaj da zene ‘ukinu’ kosu za muskarcem ¢ijom se smréu
gasi kuéni odzak. ‘Iskopstina’, odnosno imovina ugasene kuce, drzi se za prokletstvo i
na nju se, u ranije doba, ni najvec¢i siromah nije htio naseliti. Ako bi ta imovina dopala
zetu, na osnovu nasljedstva, on je izbjegavao da podigne kucu na mjestu gdje je bila stara
kuc¢a.* Ovde se moze dodati da ono §to je re¢eno za pojedina crnogorska plemena vazi
manje-vise i za svu Crnu Goru.

20 Vuk Stef. Karadzié¢, Zivot i obi¢aji naroda srpskoga, Srpska knjizevna zadruga,
Beograd. 1957, str. 145.

21 Jovan Vukmanovié, ,,Vjerski i drustveni obic¢aji u Crmnici“, Zapisi, XIV/1,
Cetinje, 1935, str. 159-160.
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vrijeme obrazlozenje izostaje usljed prestanka vjerovanja u duhove i demone.
Iz toga se razvilo i drugo sujevjerje da ako se nocu tuzi za pokojnikom, time
se na kucu navlaci zla sudbina za njezine muske clanove. To je tumacenje
vjerovatno potpomognuto obiajem izostanka zabrane tuzenja u ,,iskopanoj*
ili ,,ugasenoj ku¢i, odnosno ku¢i bez muskoga potomstva. Obicaj izostanka
no¢noga tuzenja nasao je potvrdu i u stihovima jedne tuzbalice: A4 necu te,
brate, zalit, // ne u kuci, brate, tvojoj, // necu suncu po zaodu, // necu, brate,
prije sunca! U ku¢i bez muskoga potomstva sasvim je bila uobi¢ajena no¢na
tuzbalica i dugo godina po sahrani posljednjega muskoga ¢lana.

Vuk Vrcevi¢ navodi da se ,,samo ljudi i momci tuze, a nigde ni Zene ni
devojke, niti pak muska deca koja joS nijesu oruzje zapasali, nego samo po
nekoliko rijeci, (...) a zato Sto Zeni 1 detetu nema nikakve slave da joj dokaze
Sto se junastva tice.“*? Ipak, iako na$ najznacajniji sakupljac i interpretator
tuzbalica, Vréevic je tu daleko od istine. Da se tuzi i za zenama i za devojkama,
potvrduju brojni ¢ak i antologijski primjeri takvih tuzbalica. One su Cesto 1
intimnije od onih muskih. Tuzi se ¢ak i za zenama umrlim u dubokoj starosti.
Takvim tuzbalicama i sami smo prisustvovali. Sto se pak tuZenja za malom
decom tiCe, narocCito zenskom, izgleda da duze tuzbalice za njima u nesto dal-
joj proslosti nijesu bile uobi¢ajene. Medutim, raspitujuéi se na terenu, doznali
smo se da ni u takvim slu¢ajevima tuzbalica nije izostajala iz tuzne pogrebne
svecanosti. Evo i stihova koji negiraju Vrcevicev stav: A mene je i sramota //
Sto vas vako jadna zalim! (dio je tuzbalice majke za kéerima nedugo iza rata u
kojemu je poginulo dosta momaka ¢ije su majke prisustvovale ovoj tuzbalici;
dakle, ni u takvim uslovima tuzbalica za kéerima nije izostala); majka tuzeci
odraslu kéer kaze za mladu, takode preminulu: Misu necu ni zaliti, // sramota
Jjeiveliko! (vidi se i ovde da je to ili manir ili relikt davnih vremena u kojima to
nije bio obicaj); kad su iza brace ostala samo Zenska deca, jedna sestra tuzjela
je ovako: Pevojke su prazna kuéa, // ledna kuca, tuzna sreca, // kod njih nema
razgovora, // no zalosti i kukanje, // kuku, braco, pod ranama! (ovaj opis zenske
dece nije u sluzbi njihova nipodasStavanja no isticanja njihove nesrece jer ¢e
im zivot biti zalost i kukanje); tuzbalica za sestrom i zetom: Ja ¢u s tobom
govoriti: // Sto si srcem otvrdnula, // namrznula domovinu // i rodbinu, rode
Cale! // i malenu guju tvoju, // i bez oca i bez majke. // Ja ¢u zmiju sebe uzet //
nek mi u rod roda gradi // mjesto tebe, sestro moja!; majka se usteze da kéer,
ali je ipak tuzi: No ne mogu, sramota je, // kad pogledam majke ove, // koje
mnoge rane nose, // prije rata i od rata, // Sto su momci nestanuli, // sve po
namu i po glasu, // pa se majke ne podaju, // no se one s tijem sile; tuzbalica
za videnom devojkom koja je kao muskarac ucestvovala u boju: Vas se plasi
neprijatelj: // Kako j’ono ¢udo node? /11’ je node sivi soko? // 1l ’je node bijela
vila? // Drugo cudo bit ne moze! // A to nije sivi soko, // a to nije bijela vila,

22 Danilo Radojevié, ,,Crnogorske tuzbalice®, In: Vuk Vréevi¢, Tuzbalice, Institut
za crnogorski jezik 1 knjizevnost, Podgorica, 2011, str. 40.
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// no devojka junakinja, // od koljena junackoga, // a od roda viteskoga, / vilo
gorska! Sto se u nekim prilikama za nedoraslom decom, starcima ili Zenama
tuzjelo manje no u drugim, kriv je bio i ,,nevakat* njihove smrti, tj. ako bi
umrli usred kakvih ve¢ih momackih pogibija u bojevima, jasno je da za njima
nece tuzbalice biti ni Ceste ni potresne kao za isuvise cijenjenom izgubljenom
ratni¢kom snagom patrijarhalnoga drustva. O tome svjedoce i ovi stihovi tuzilice
za majkom umrlom u ,,nevakat*: Nestade mi u nevaktu, // te te niko zalit nema.

Da su kako-tako ve¢ i deca znala tuzjeti neka pokaze ova tuzbalica
cetvorogodisnje devojcice iz Pipera za ocem, koju je objavio T. Vukanovi¢:
Kuku mene, kukavici, / bezrodnici! // Ja ostala bez dijela / roditeljska! // Bez
dijela i oc¢ina /i majcina! // Mi smo dvije kukavice / ostanule! // Majka ce se
preudati!” Ipak, to nece biti klasi¢na tuzbalica ve¢ naricanje ili jekavica, kako
ih Vréevi¢ naziva. Osnovna je razlika izmedu tih pjesama i tuzbalica u tome $to
se one ne pjevaju, ve¢ gotovo samo klikuju. U vezi s navedenom tuzbalicom
treba rec¢i da je zbilja tesko zamisliti cetvorogodiSnje dijete da moze srociti
onakvu tuzbalicu, naroCito da moze baratati rije¢ima poput bezrodnica, paida
je svakodnevno slusala Zene kako tuze. Uz to ne moZe a da se ne primijeti da je
u formalnome pogledu njezina tuzbalica besprijekorna — svaki stih ima osam 1
svaki pripjev Cetiri sloga, a pripjev prirodno proistice iz stiha. Bi¢e najprije da
je to Cetvorogodisnje dijete nauceno da ,,protuzi* za ocem i ugasenom kuc¢om
jer ,,bez odiva zalbe nema“, kako se ¢esto moglo Cuti u tuzbalicama. Da je
bilo tuzilica koje su od najranijega detinjstva pocinjale svoju tuznu pjesmu,
vidi se i iz pojedinih stihova samih tuzbalica, kao §to su Mi smo ode ostarile /
dolazeci! Moze se reci da je medu stalnim motivima tuzbalica bilo 1 isticanje
korote tuzilice, bez obzira na to je li rije¢ o koroti za onim za kojim tuzi u tome
trenutku ili za nekim davno umrlim. Evo stihova koji to potvrduju: 4 otkad
sam nastanula, // mnogo jada zapazila, // od milosna roditelja, // kraj Ostroga
manastira. // Od godinu punu dana // crno ruo udarila // i nikad ga ne skinula.
Sli¢ni su oni kojima tuzilica najavljuje da korotu nikad ne¢e prekinuti: 4 kad
¢u vas preboljeti? // Kad ne mognem govoriti! // Kad uvatim crna vrana, // te
umijem sjajna krila, // kad mu krila pobijele, // tada ¢u vas preboljeti. Jedna
tuzilica s Mokroga odgovara Novici Sauli¢u ovako: ,,Posto je Svaba iZljegla,
tada sam pocela kukati i kako su mi turili crnu krpu za ocem Pavlom, u koli-
jevci, nikad je skinula nijesam, ne vala!“** I ovi stihovi potvrduju receno: No
sam davnja brojilica, // no sam davnja tuzilica, // a koja sam zapocela // od
godina Cetrnaest, // kad izgubih rod veliki. No bez obzira na korotu, ma koliko
duboka bila, tuzilica izbjegava da rije¢ju iskobi ostatak, makar to ne bila njezina
deca no deca njezina brata ili devera. Stoga je /ise vrlo Cesto u tuzbalicama.
Uz to treba istaci i teznju nekih tuzilica na rijecju (verbalno) ne iskobe ni ime i

2 Tatomir Vukanovi¢, Narodne tuzbalice, Vranje, 1972.
24 Novica Sauli¢, ,, Tuzbalice, Zbornik Etnografskog muzeja u Beogradu 1901—
1951, Beograd, 1953, str. 323.
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slavu umrlih, onih ¢iji je Zivot svakako iskobljen. Evo dva takva slucaja: Ja ¢u
s jadom govoriti, / prezalosna! // Nece sestra s jadom zborit, / ne daj Boze! //
Nece s jadom nego s bratom, / sunce brate! //i sa rodom glasitijem, / rode lele!
1 Moj Bogdane, sunce moje! // tvoja sestra kukat nece, // ti si vazda junak bio!

Govoreci o tuzbalicama u svjetskoj knjizevnosti, Vojislav Puri¢ u svojoj
doktorskoj disertaciji zakljucuje da su formalne razlike medu tuzbalicama raznih
naroda uslovljene razli¢itim temperamentima i razli¢itim uslovima zivota. ,,Ali
je jedno van svake sumnje: da su ove vrlo stare i primitivne pesme, mozda vise
nego ijedna druga vrsta narodne poezije, pesme celoga covecanstva. U tome i
jest njihova velika vrednost za nauku.*?

TuZbalica je u anticko doba bila sastavni dio pogrebnih rituala cijeloga
covjeCanstva. Duri¢ daje podatke ne samo za zemlje Evrope, nego i za Malu
Aziju, Indiju, Japan, Kinu, Persiju itd. Za Malu Aziju kaze da se moze smatrati
ako ne kolijevkom tuzbalice, a ono bar teritorijom de je tuzbalica bila posebno
njegovana.

I u srednjem vijeku tuzbalica je bila vrlo rasprostranjena i ziva. Tada
u starome Rimu pocinje obicaj placenih tuzilica. Novi vijek je doba pocetka
gaSenja tuzbalice, za koju Puri¢ kaze da je imala dva stalna neprijatelja: crkvu i
prosvijecenost. Medutim, i pored svih zabrana, i crkovnih i drzavnih, tuzbalica
se zilavo opirala. Puri¢ smatra da joj je prosvijecenost bila ipak veci neprijatelj
od crkvenih i drzavnih vlasti. U Skotskoj i Irskoj X VIII vijeka jo§ uvijek je bila
aktivna. U zapadnoevropskome svijetu tuzbalice iS¢ezavaju uglavnom do pocetka
XIX vijeka, ali se ¢ak 1 u prosvije¢enim zemljama Evrope odrzavaju, makar u
ruralnim predjelima, i do polovine XX vijeka, i to u Njemackoj, Francuskoj,
Spaniji, Portugaliji, Norveskoj, Italiji, Svajcarskoj itd. No kod svih njih od XIX
vijeka do gaSenja tuzile su placene tuZilice. Izgleda da je placeno naricanje
potonji pokusaj otpora i najsigurniji pokazatelj gasenja ove vrste poezije.

,»Kod ostalih evropskih naroda, mada su naucnici pre pedeset godina
ukazivali na brzo iS€ezavanje naricanja, tuzbalica je ostala nepromenjena,
onakva kakva je bila pre sto ili vise hiljada godina. I dalje ona postoji kod
naroda Italije, na Korzici, kod Finaca, Zapadnih Slovena, Rusa, Rumuna i kod
svih balkanskih naroda. — Na teritoriji Italije jo§ uvek se narice u Kampaniji,
Kalabriji, na Siciliji, u albanskim kolonijama u Apuliji i grékim kolonijama
juzne Italije, narocito u Otrantu. U svim tim krajevima nari¢u rodake, pri-
jateljice, susetke i poznanice. (...) Narice se joS uvek 1 kod Zapadnih Slovena:
kod Poljaka, Ceha, Moravaca i Slovaka.“? Isto se navodi za Ruse, Bjeloruse
i Ukrajince, za Rumune i Bugare, za Albance, Grke i Cincare.

Ipak, i pored dva neprijatelja tuzbalica koja je Puri¢ definisao, on sam
istice da su ,,tuzbalice daleko od toga da is¢eznu, uporno i zilavo su se odrzavale,

% Vojislav M. Duri¢, Tuzbalica u svetskoj knjizevnosti, Beograd, 1940, str. 4.
26 Isto, str. 18—19.
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1jo$ uvek imaju izuzetno vazno mesto u mrtvackom kultu mnogobrojnih naroda.
Zemlje u kojima one iScezavaju pretstavljaju samo neznatan deo Covecanstva; u
onom drugom, ogromnom delu ljudske zajednice tuzbalice su jo§ uvek u punoj
snazi. Jo§ uvek nari¢u narodi svih rasa i na svim kontinentima; u Aziji: Cerkezi
1 druga plemena na Kavkazu i primorju Crnog Mora, Tatari, Kirgizi, Tibe¢ani,
Persijanci, Arapi, Indijanci, Kinezi, Bataci na Sumatri; u Americi: meksikanska
plemena na Siera Madre, Karaibi, Indijanci na severozapadnom primorju, u
Kolumbiji 1 Paragvaju; u Africi: Misirci, stanovnici Maroka, AlZira, Sahare,
Nubije, Kilimadzara, Zanzibara, Madagaskara, Bergdami i Evejci; u Australiji:
Maori na Novom Selandu 1 stanovnici Tonga Ostrva. Tuzbalice prema tome
nisu ni glupe pesme, ni Stetne, ni davolske, ve¢ covecanske pesme dubljeg i
skrivenijeg smisla u koji nisu mogli ili nisu hteli da udu pretstavnici duhovne
i svetovne vlasti na zemlji.*%’

Kao najstariji pisani trag crnogorskoga tuzenja Danilo Radojevi¢ navodi
Ljetopis Popa Dukljanina iz polovine XII vijeka: ,,kad je sahranjivan Sveto-
pelek, ‘veoma dobri kralj’, zakonodavac, u Crkvi Sv. Marije u Dukljanskom
gradu, uz veliki sprovod — narod ‘naricase ga placuéi’.“*

Ono $to se analizom primjera iz raznih knjizevnosti svijeta, koje je Puri¢
u pomenutoj studiji dao, moze zakljuciti jeste da medu tuzbalicama svih naroda
svijeta bitnijih razlika na planu sadrzaja nema. Sve se razlike mogu svesti na
formu, odnosno plan izraza.

Za nastanak tuzbalice kao vrste uzmimo ovde dva oprecna misljenja.
Jedno je ono Sto ga zastupa Hedvig Janov da je tuzbalica nastala evolucijom
od primitivnoga neartikulisanog ¢eranja mrtvih do kasnijeg panegirickog
pjevanja.”’ Drugo je Puri¢evo po kojemu je tuzbalica nastala kao ,,Ziva rec
koja brani od zaborava nekadasnje ljude.“*°

DPuri¢ negira stav H. Janova prije svega na osnovu toga $to ne postoji
nijedan prelazni oblik koji bi potvrdio re¢enu evoluciju te stoga Sto su danasnje
1 prastare tuzbalice bez znatnijih razlika. Ipak, koliko god da se nema §to reci
protiv Puri¢eva stava o tuzbalici kao o verbalnoj potrebi da se sacuva uspomena
na nekadasnje ljude, ¢ini se da taj stav nije ni u kakvoj opreci sa stavom s kojim
polemise. Narocito se negacija ne moze svoditi na komparaciju danasnjih i
davnasnjih tuzbalica jer nijedna od njih nije zapisana dok je Covjecanstvo bilo
na nivou primitivizma, tj. nijedna od onih koje znamo nije starija od pisma.
A §to se tiCe prelaznoga oblika, takvim bi se moglo smatrati ojkanje ili nari-
canje bez reda, kad se u kratkim iskazima, najceS¢e neposredno poslije smrti,
zalbenici obracaju pokojniku. Takvo je ojkanje samo po spoljasnjim elementima

27 Isto, str. 23-24.

8 Danilo Radojevi¢, n. d., str. 12.

» Hedwig Jahnow, Das hebraische Leichenliend, Giessen, 1923.
3 Vojislav M. Puri¢, n.d., str. 50.
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srodno s tuzbalicom, inace ni po formi, ni po strukturi, ni po motivima, ni po
razvijenosti s njome nema vecée veze. Stoga smatramo da bi se i jedno i drugo
misljenje moglo uzeti kao relevantno jer medu njima i nema sustinske opreke.

Da Buri¢evo i Janovljevo misljenje nijesu u opreci neka pokaze i ovaj
nalaz Vladimira Corovica: ,,Psihi¢ki protumagiti postanak ovih pjesama za
mrtvacem, nije teSko. Instinktivno i1 ¢ovjek i zivotinja krikne, kad osjete neki
bol, udar; taj krik je izliv osjecaja toga bola, vanjski znak njegov. Divlji, uzasan
mora da je taj krik, ako je i bol uzasan, jak i uvijek je silniji, Sto je Covjek manje
kulturan. Iz toga krika, iz takvog jednog izliva bola, razvila se i tuzba nad
mrtvacem. Ona se s pocetka kazivala strasno, s besprimjernim o¢ajom: Cupale
su se kose, greblo se lice, derale se haljine. Kasnije tek, $to je kultura bivala
jaca, 1 strast je bivala staloZenija, upravo odredenija. Iz krika se razvijao jedan
ugladen ton, niz tonova, 1 njima se davala neposredno sva tuga za izgubljenim.
Momentu zalosti pridruzio se momenat junastva i drustvenog saucesca. Uz
umrloga, s bolom, Sto ga gubimo kao ¢lana porodice, osjecala se potreba, da
se istaknu njegove dobre strane, njegove vrline, da se pomenu njegovi junacki,
muski podvizi. U tom, upravo, da bude slavljen i spominjan, bila je glavna
jedina teznja svih junaka. Zbog toga jedan literarni istoricar njemacki, Adolf
Bartels, i stavlja tu pjesmu nad mrtvacem kao prelaz iz svjestenicke pjesme u
junacku. On ima na ime ovakvu podjelu: prvo su elementarni momenti, onda
svesteniCke pjesme: Carolije, bajanja, razne formule i iz svestenicke pjesme,
preko ovih narodnih tuzaljaka (‘slavljenjem nekog zasluznog mrtvaca’) razvila
se junacka. Momenat saucesca isticu zene. Svojom mekom prirodom i zeljom,
da dirnu sluSaoce toplinom 1 iskreno$¢u svoga bola, narocito mati, sestre,
dovelo ih je, da su u tu pojeziju unosili sve plemenite, njezne, dirljive tonove,
oplemenjivali ih do izvjesnog savrSenstva. !

Ako se pitanje nastanka tuzbalice kao vrste ne moze do kraja rasvijetliti,
na pitanje kako nastaju pojedine tuzbalice kao pjesme lakse je dati odgovor.
U odgovoru na to pitanje pomazu nam i same tuzilice. To je pitanje mozda
najbolje objasnila jedna od Sauli¢evih tuZilica: ,,Zaboli na srcu — i tuzi. Po-
minje u onoj zalosti svoga, kao da se sa njim zivijem razgovara, pa joj Zalost
odumine; kao da ih je videla kad se isplace.“** A kako se uce, neka pokaze ovaj
citat iz Staroga zavjeta: ,,Zato, Zene, Cujte rijeC Gospodnju i neka primi uho
vase rijeC usta njegovijeh, i ucite kéeri svoje ridati i jedna drugu naricati.** Ne
kazemo naravno da su majke kéerima davale ¢asove tuzenja nego da su se ove
ucile sluSajuci svoje majke, babe 1 druge dobre tuZilice u familiji 1 izvan nje
1 podrazavajuci ih u osami tako stvarale sopstvenu tuzbalicu, a talentovanije

31 V]adimir Corovi¢, ,,Narodne tuzaljke*, Brankovo kolo, X1V, Sremski Karlovci,
1908, str. 173.

32 Novica Saulié, ,,Tuzbalice”, Zbornik Etnografskog muzeja u Beogradu 1901-
1951, Beograd, 1953, str. 316.

* Jeremija. Citirano prema: Vojislav Duri¢, n. d., str. 110.
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1 sopstveni repertoar. Kao ucitelja za komponovanje svojih pjesama tuzilice
cesto metaforicno navode bliskoga ¢lana porodice, za kojim je zalost bila os-
novni motiv za stvaranje tuzbalice. Evo jedne takve u kojoj se snaha obraca
rano preminulome deveru: Sestre su ti, deso, male, // Zalosti se ne ucile. // Ali
Ce se nauciti, // a ti ¢es ih nauciti, // ka i snau osobnicu! Postavljeni problem
indirektno se rjeSava i odgovorom na pitanje kako same tuzilice dozivljavaju
svoju pjesmu: Evo danas trec¢i danak, / bogom brate, // da te zovem i priziv-
liem, / moj delijo, // crnom pjesmom, tuznim glasom, / jaoh, brajo! ili: da ti
ovu pjesmu pjevam, / kukavica! ili da ne cujes crne pjesne, / sestra crna. itd.

M. S. Lalevi¢ u studiji Odnos i veze bugarstica i tuzbalica’® elaborira
uslovljenost nastanka jedne i druge vrste pjesama. On smatra, naime, da su se
jo§ od davne proSlosti te dvije vrste dopunjavale 1 premetale jedna u drugu jer
nije bilo smetnji ni formalnih ni sadrzajnih za tako neSto, ali da su tuzbalice
ipak sluzile za ugled bugarsticama, a ne obrnuto. Time se indirektno daje
primat starini tuzbalica u odnosu na bugarstice. Za ovu priliku taj je odnos
manje bitan od podataka koje Lalevi¢ daje o tuzbalicama, o cemu ¢e u daljem
tekstu biti vise pomena. Ovde samo u vezi s Lalevi¢evim misljenjem da su te
dvije pjesme ,,potekle s jednog izvora: etickog i psihi¢kog, a otud i etnickog**,
treba re¢i da nas metodologija autora nije uvjerila u zakljucak do kojega je
doSao. Za poredenje jedne i druge vrste pjesama koris¢ene su, naime, one i od
jednih i od drugih koje su najsli¢nije jedne drugima. Zanemareno je, recimo,
da na prostoru na kojem je zabiljeZen ogroman broj bugarstica, na prostoru
danasnjega Hrvatskog primorja, postoji i veliki broj tuzbalica koje se razli-
kuju od crnogorskih (koje je autor gotovo jedino uzimao u obzir pri uorednoj
analizi). A u vezi s etnickim srodstvom treba reci i to da je prostor na kojemu
su biljezene bugarstice zanemarljivo mali u odnosu na prostor na kojemu su i
danas prisutne tuzbalice. Cvrstu vezu koju pridaje tim dvjema vrstama posredno
negira i sam Lalevi¢ kad s pozivom na Vatroslava Jagica tvrdi da bugarstice kao
pjesme dugoga (i nevezanog) stiha nijesu bile pjesme puka kao $to su to bile
lako pamtljive deseteracke pjesme. Nasuprot tome, tuzbalice su bile isklju¢ivo
pjesme puka — koji ih je i osmiSljavao i pjevao. A neke reprezentativne stihove
1 pamtio. To 1 jest nepremostiva razlika izmedu te dvije vrste.

[ako tuzbalice tretira kao improvizaciju, Miodrag Maticki ih ipak svrstava
u usmeno prenosenje, Sto potvrduje obicajem ucenja naricanju, ,,8to je siguran
znak da postoji proces usmenog prenosenja. Poznato je da su se uspele tuzbalice
pamtile 1 podraZavale, mada ustaljeni tekst nije mogao biti stvoren. Nije redak
slucaj da tuzaljke u stihu pomenu i obicaje u vezi sa naricanjem. One, Cesto,
naglaSavaju napor koji ulazu u pripreme tuzbalica: Tesko nama smisljajuci, //
duge jade jadajuci. (...) Kada neka od mladih devojaka prvi put nastupa kao

3 M. S. Lalevi¢, ,,0dnos i veze bugarstica i tuzbalica®, Prilozi proucavanju naro-
dne poezije, 111/1-2, Beograd, 1936, str. 50-73.
¥ Isto, str. 71.
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tuzaljka, oseca se obaveznom da to na neki nacin i naglasi: Ja nijesam tuzilica
/ no skorasnja ucilica; Ja nijesam tuzilica // nego roda ucilica; Mi nijesmo
ucevnice, / nego od zla mucenice.**

Da postoji usmeno prenosenje, odnosno variranje ve¢ utvrdenih stihova
paicijelih slika i stereotipa inace, nije tesko utvrditi. Ipak ne bi se reklo da ¢e
zena, osim po izuzetku, svoju prvu tuzbalicu javno spjevati. Dok je tuzbalica
zivjela punim Zivotom u Crnoj Gori, imale su buduce tuZzilice bezbroj prilika
da u osami vjezbaju tuzjeti, ne iz zanata no i stoga Sto im je to bila manje-vise
obaveza na pokajanjima — bilo da je rije¢ o krvnoj bilo o kakvoj drugoj svo-
jti. To potvrduje i distih Tesko nama smisljajuci, // duge jade jadajuci,”’ koji
navodi Maticki. Dakle, one se jesu ucile tome ,,poslu®, jesu ,,uvjezbavale i
stvarale buducu pjesmu koju ¢e razvijati od slucaja do slucaja, ali ne tako Sto
bi jedna drugu ucile nego tako Sto bi se jedna od druge ucile — podrazavajuci.
Tako su one talentovanije bile i jezicki i stilski prepoznatljive, ne samo medu
sluSaocima no i medu danasnjim ¢itaocima zbirki u kojima su objavljene. To
isti¢e 1 Maticki kad kaze da one koje su prepoznatljive ,,poseduju odreden broj
stajacih stihova improvizovan na svojstven nacin, manje-vise svoj i ujednacen
sistem epiteta, narocito u pripevima...**

Medutim, nema opravdanja, makar kad je u pitanju Crna Gora, za tvrdnju
da tuzilice na bilo koji nacin naglasavaju napor koji ulazu u pripremu tuzbalica.
To je u sustoj suprotnosti s njihovom stereotipnom skromnoscu. Stoga ako
tuzilica kaze da nije tuzilica nego ,,skorasnja ucilica“ ili ,,roda ucilica“ ili ,,bratska
ucilica® ili ako naglasava dugo smisljanje, to nipoSto ne znaci da ona istice
svoje umijece ili trud. Rijec je, zapravo, o figurativnome iskazu koroz koji se ne
naglasava njezino umijece nego jad i nesreca koji su je do toga umijeca doveli.
Njihova skromnost ih i poslije nekoliko decenija navodi da precute umijece,
¢ak i onda kad i same znaju koliko je to umijece visoko cijenjeno u drustvu. Da
je tako potvrdice distih Ja nijesam tuzilica // nego sestra bezbratnica ili nego
bratska iskobnica 1 sl. koji ¢e izgovoriti i vrlo stara i vrlo poznata tuzilica, §to
smo i sami imali prilike viSe puta cuti. Sli¢ne stihove jedne postarije ,,ucilice*
zabiljezili smo prije desetak godina u Bjelopavli¢ima, na pokajanju svoje babe:
Ja sam dosla da te Zalim, / oh mi jadnoj! // Nego jadna ne umijem, / uh da mi
Jje, // A to malo Sto umijem, / to me Dragan naucio, / ti znas, strina! Rije€ je o
tuzilici koja je ujutro, nakon ,,dvorenja mrca“, tuzjela za muzevom strinom. Tada
je ve¢ imala preko 70 godina. Nije bila cuvena tuzilica no medu zenama koje
su provele no¢ kod pokojnice ona je bila najstarija i samim tim najpozvanija

3 Miodrag Maticki, Dvori samotvori, Rad, Beograd, 1979, str. 8.

37U vezi s ovim stihom vrijedi spomenuti i zapazanje N. Sauli¢a: ,,Kad je tuzilica
samo sama, ona se i onda u zalosti zanese i ako je niko ne slusa, izgubi Citave sate,
kad zauzme tuziti i zaboravi da prestane, dok je ko ne makne s toga mjesta, ili potpuno
malakse.” — Novica Saulié, Srpske narodne tuzbalice, Beograd, 1929, str. XVI.

38 Miodrag Maticki, n. d., str. 8.
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da se ujutro ,,glasne* po izlasku sunca, u skladu s obicajem. Dragan joj je sin
koji je preminuo desetak godina prije toga. Kroz tih nekoliko stihova vrlo je
slikovito prikazan nacin na koji je naucila tuzjeti. Nije to naucila ni od jedne
zene iz svoga sela, a tu ih je do skoro bilo nekoliko vrlo poznatih. Bol za rano
preminulim sinom bila joj je zapravo uciteljica. Da je i u vecini slucajeva bilo
tako, svjedoci i potonji distih iz citata M. Matickoga (Mi nijesmo ucevnice, /
nego od zla mucenice).

Nema sumnje da su buduce tuZzilice ,,vjezbale* de na osami svoju buducu
tuzbalicu. Smrt je bila toliko Cesta, usljed ratova i bolesti, da ih je mnogo
koje su odrastale uz tu pjesmu, kao S$to je bilo mnogo i onih §to su ,,zakukale*
prije no su se zadevojcile. O tome vjezbanju Stevan Duci¢ kaze: ,,Tuzbarice
se vjezbaju u naricanju u putu, kod stoke i u ostalim poslovima, koje u osami
vrse. Obicna je stvar ¢uti u ranu zoru po gorama glas tuzbarica, koje naricu
davnje svoje pokojnike i bliznje rodake.**
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LAMENTS AS THE MOST REPRESENTATIVE FORM
OF MONTENEGRIN ORAL LITERATURE

Abstract:

Author of this paper analyses Montenegrin Folk Laments as the most representa-
tive part of Montenegrin oral literature. He explains their origin and gives a short review
of world’s laments.

Key words: lament, Montenegrin oral literature, origin
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLI, 2, 2016.

UDK 371.3(497.16)

Tamara MILIC!

ASISTENCIJA U NASTAVI U CRNOJ GORI?

Rezime:

U ovom radu razmatra se inkluzivna orijentacija za decu s posebnim obrazovnim
potrebama. On utvrduje postojece politike i praksu asistencije u nastavi, odnosno na koji
nacin je sadasnji proces vaspitanja i obrazovanja usmjeren na tehnicku podrsku deci s
posebnim obrazovnim potrebama u obrazovno-vaspitnom sistemu. Ciljnu grupu ¢ine
nastavnici, asistenti, deca sa smetnjama u razvoju u redovnom obrazovno-vaspitnom
sistemu. Ispituje zastupljenost stru¢nih saradnika u Skolama, pristupacnost, ne samo u
arhitektonskom nego u pogledu ukupne opremljenosti ustanova u odnosu na potrebe dece,
podrska koju deca dobijaju, zaduZenja u ustanovi u odnosu na rad asistenta i koje poslove
obavlja asistent. Nudi odgovore na to §to sve utiCe na angazman asistenata, predstavlja
percepciju neposrednih aktera obrazovno-vaspitnog procesa o asistenciji, te smjernice za
efikasan i preporucljiv mehanizam organizovanja i sprovodenja asistencije.

Kljucéne rijec€i: inkluzivno obrazovanje, deca s posebnim obrazovnim potrebama,
IROP, podrska

1. UVOD

Crna Gora je devedesetih godina 20. vijeka prepoznala potrebu da sistem
u oblasti vaspitanja i obrazovanja osavremeni i uvede inkluzivnu orijentaciju
za decu sa smetnjama i teSko¢ama u razvoju.

Donesen je Zakon o vaspitanju i obrazovanju dece sa posebnim obrazovnim
potrebama (,,S1. list CG*, br. 45/10) koji mijenja i dopunjava Zakon iz 2004.
godine (,,S1. list RCG*, br. 80/04). Pravilnik o nacinu, uslovima i postupku za
usmjeravanje dece s posebnim obrazovnim potrebama (,,SI. list CG*, br. 57/11)
koji prevazilazi medicinski i stigmatizirajuéi pristup. Vaspitanje i obrazovanje

! Mr Tamara Mili¢, savjetnica u Ministarstvu prosvjete Crne Gore
2 Prikaz istrazivanja “Razvoj modela asistencije u nastavi za decu sa smetnjama
u razvoju u Crnoj Gori”
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dece s posebnim obrazovnim potrebama dio je jedinstvenog obrazovnog sistema
1 djelatnost od javnog interesa.

Strategija inkluzivnog obrazovanja (2008—2013) oslanja se na najbolju
medunarodnu praksu i domace intenzivno i bogato iskustvo u cilju kvalitetnog
i dostupnog obrazovanja dece s posebnim obrazovnim potrebama u skladu
s njihovim interesovanjima, moguénostima i potrebama. Na osnovu analize
realizacije mjera ove Strategije doneSena je Strategija inkluzivnog obrazovanja
(2014-2018) usmjerena na rani razvoj, pristup i kontinuitet obrazovanja, podrSku
na svim nivoima, osposobljavanje i profesionalno usavrsavanje kadra, pracenje
1 evaluaciju obrazovnih i razvojnih postignuca dece.

Koristi se tzv. socijalni model smetnje, akcenat je na preprekama i
barijerama u okruzZenju, a ne smetnji koja je detetova razvojna ili trenutna
karakteristika. Kao prvi izbor, deca sa smetnjama u razvoju pohadaju redovne
Skole (inkluzivno obrazovanje). Zatim, ona koja imaju umjerene i teZze smetnje
se ukljucuju u posebna odjeljenja pri redovnim Skolama, uz zajedni¢ku nastavu
pojedinih predmeta sa vr$njacima u redovnim odjeljenjima. U resursne centre
se upucuju kada je to jedini i najbolji interes.

U Zakonu ¢lanom 30a, propisano je da se detetu sa posebnim obrazovnim
potrebama u toku pohadanja nastave moze obezbijediti asistent u nastavi, kao
tehni¢ka pomo¢ u pogledu obezbjedivanja pristupa obrazovanju i obrazovnom
postignucu. Asistent u nastavi se preporucuje za decu: sa tezim i tesSkim tjelesnim
smetnjama, sa umjerenim mentalnim smetnjama, decu bez vida, sa najtezim
1 potpunim gubitkom sluha, sa teZim do teSkim govorno-jezickim smetnjama
1 sa autizmom. Asistent u nastavi obavlja tehnicku pomo¢, po pravilu, kao
volonterski rad, u skladu sa posebnim zakonom.

Doprinoseci uspostavljanju sistema inkluzivnog obrazovanja Zavod za
zaposljavanje Crne Gore, ve¢ nekoliko godina, realizuje Program javnog rada
i u okviru njega podrzava projekte ,,Asistenti u nastavi”. Na taj nacin se pruza
tehni¢ka pomo¢ detetu s posebnim obrazovnim potrebama.

Strategijom inkluzivnog obrazovanja 2014—2018 definisani su pravci
razvoja u ovoj oblasti. Navedeno je da u cilju kvalitetne podrske ucenicima
sa smetnjama u razvoju treba uvesti asistenciju na jasan 1 precizan nacin, jer
praksa pokazuje da se zbog specificnosti potreba dece i obrazovnog procesa
ona ne moze ostvarivati kroz volonterski rad. RazliCite vrste asistencija kao
usluga za decu sa smetnjama u razvoju nijesu standardizovane niti postoji odrziv
model finansiranja, te ni asistencija u nastavi nije osmisljenja i postavljena na
odrziv i trajan nacin. Imajuci u vidu sve navedeno, kao inicijalne pretpostavke
i preporuke koje su se izdvojile u cilju unapredenja ove oblasti u narednom
periodu su: Definisati opis poslova i stru¢nu kvalifikaciju za zanimanje asistent
u nastavi; Precizirati uslove, obaveze, ocekivanja, mehanizme koordinacije,
pracenja, kontrole u ovom procesu.
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2. OPIS METODOLOGIJE RADA

Da bi se sveobuhvatno, temeljno, postupno, participativno pristupilo
primjeni navedenih preporuka realizovano je istrazivanje ,,Razvoj modela
asistencije u nastavi za decu sa smetnjama u razvoju u Crnoj Gori“.

Primarni zadatak je da utvrdi postojecu praksu asistencije i doprinese
razvoju inkluzivne politike u smjeru unapredenja asistencije u nastavi. Ciljnu
grupu Cine deca sa posebnim obrazovnim potrebama, nastavnici, strucni
saradnici, asistenti u redovnom obrazovno-vaspitnom sistemu.

Istrazivanje kvantitativnog karaktera je sprovedeno u periodu od aprila do
julamjeseca 2015. godine. Kvalitativno istrazivanje nije radeno jer su prethodno
mapirane politika i praksa u ovoj oblasti (Strategija inkluzivnog obrazovanja
2014-2018 — Poglavlje: Kriticki osvrt 1 zakljucci).

Primijenjen je standardizovani Upitnik koji ima za cilj da utvrdi na koji
nacin je sadasnji proces vaspitanja i obrazovanja usmjeren na tehnicku podrsku
deci s posebnim obrazovnim potrebama u obrazovno-vaspitnom sistemu. Takode
1 da preporuci smjernice za efikasan i primjenljiv mehanizam organizovanja
1 sprovodenja asistencije. Predstavnik/ca stru¢na sluzbe (konsultujuéi se sa
upravom i realizatorima nastave) popunjavali su Upitnik.

Pitanja u Upitniku su koncipirana na vise nacina. Na neka se mogao
dati jedan od ponudenih odgovora, zaokruzivanjem ili upisivanjem krstic¢a u
prostor predviden za odgovor. Na neka se odgovoralo sa da ili ne. Na neka su
odgovore upisivali po sopstvenom nahodenju. Na neka su odgovarali tako $to
su odredivali stepen slaganja s datom tvrdnjom.

Nakon §to su prikupljeni podaci, formirana je Baza podataka, uradena
kvalitativna i kvantitativna obrada kojom prilikom smo se koristili deskriptivnom
1 statistikom zakljucivanja. Kao prvi je primijenjen osnovni oblik statisticke
analize podataka: distribucija ucestalosti. Statistikom zakljucivanja se utvrdilo
prisustvo mjera u populaciji, putem korelacione analize istrazilo postojanje
uticaja i veza varijabli.

Okvirni vremenski plan za realizaciju pojedinih faza projekta prikazan
je u tabeli 1 1 obuhvata koncipiranje, pripremu, sami tok istrazivanja, obradu
1 interpretaciju rezultata.

Tabela 1: Vremenski plan istrazivanja

Naziv aktivnosti Termin realizacije
Izrada koncepta projekta i nacrta instrumenta Februar 2015.
gl‘ts):lr\l/llrjrall:rjlfapreliminamog istrazivanja i izrada finalne verzije Mart 2015.
Sprovodenje glavnog istrazivanja April —jun 2015.
Formiranje Baze podataka Jun 2015

Obrada i analiza prikupljenih podataka, izvodenje zakljucaka i Jul 2015 .

preporuka
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3. NALAZI ISTRAZIVANJA

IstraZivanje je obuhvatilo 133 Skole/vrti¢a. Podaci govore o tome da
postoje primjeri Skola sa preko 1600 ucenika, a da je njihov prosjean broj
1200. Upadljiv je podatak o zastupljenosti stru¢nih saradnika u $kolama:
pedagoga (65%), psihologa (40%), logopeda (18%), defektologa (14%), a koji
govori o tome da se umanjuju mogucnosti za ciljanu podrsku deci s posebnim
obrazovnim potrebama.

Grafikon 1: strué¢ni saradnici
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Zanimala nas je pristupacnost u arhitektonskom i u pogledu ukupne
opremljenosti ustanova u odnosu na potrebe dece. Pristupna rampa postoji u
49 skola, lift/platformau 9. U pogledu dodatnih pomagala ona su obezbijedena
u 15, asistivna tehnologija u 12, udzbenici na Brajevom pismu u 3, taktilni
vodici za kretanje u 1 ustanovi. Zanimljivo je da u 41% ustanova ne koriste
vr$njacke kapacitete za podrSku.

Sljedeca oblast naseg interesovanja je bila podrska koju deca dobijaju.
U vezi sa tim smo dobili polovi¢an angazman ne samo stru¢nih saradnika,
ve¢ 1 podrske koja se ocekuje u drugim ustanovama Sireg sistema. [zostanak
angazmana Skolskog psihologa je u 62%, pedagoga u 39%, specijalnog edukatora/
logopeda, defektologa u 72% slucajeva. Nadalje, nedovoljan je intenzitet podrske
mobilnog tima (26%), resursnih centara (19,5%). Takode, 37% dobija podrsku
u zdravstvenim ustanova (centri za decu s posebnim potrebama i sl.), 27% kroz
privatne tretmane, a 29% u okviru NVO.

Utvrden je angazman 190 asistenata i to gledano po smetnjama: tjelesne
smetnje 23, intelektualne smetnje 30, bez ostatka vida 5, gubitak sluha 4,
govorno/jezicke smetnje 12, autizam 28.
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Grafikon 2: asistenti i smetnje
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Medutim, zapazeno je da se desava da asistenti budu dodijeljeni deci sa
smetnjama za koju to nije preporuc¢eno pravnom regulativom: psihoza, poteskoce
u ucenju, poteskoce u ucenju i ponasanju, emocionalne teskoce.

Uslijedilo je ispitivanje mehanizma angazovanja . Najprije smo uocili
da ne moze biti rijei o volonterskom angazmanu koji je predviden zakonom
(grafikon 3). Naime, u svega 5% slu€ajeva sama Skola organizuje ovu podrsku.

Grafikon 3: volonterizam asistenata

asistenti volontiraju

mda ®mne ®bez odgovora

Zanimljivo je da u Skolama mehanizam nije potpuno jasan i/ili da nijesu
dovoljno upuceni i zainteresovani za ovu problematiku i nemaju jasnu predstavu
o tome ko je izvoda¢ radova. Tako na pitanja ko angazuje asistente daju
raznovrsne odgovore koji dijelom imaju istovjetno znacenje: Ministarstvo
prosvjete, Zavod za zaposljavanje, Program javnih radova, udruzenja roditelja
(iako su NVO), §to govori o pasivnom odnosu i preusmjeravanju odgovornosti.

Uslijedila su pitanja koja se odnose na to Sto oni misle koje poslove
obavlja asistent i dobili po 43% da je to pristup Skoli/u¢ionici i pomo¢ u
pisanju/racunanju, 52% pomo¢ u rukovanju priborom, 40%, u vrsnjackim
aktivnostima 38%, u obavljanju fizickih vjezbi. Zabrinjava podatak da u 29%
slucajeva asistent priprema radni materijal, odnosno da u istom procentu obavlja
individualni nastavni rad s detetom. Potom u procentima 12,8% asistent pruza
savjetodavne usluge i izraduje IROP za dijete.

Zanimljivi su odgovori koji ukazuju na zaduzenja uprave u odnosu na
rad asistenta. Tako smo dobili da trenutno uprava prati rad asistenta u 34%, ali
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da 43% smatra da ovo treba unaprijediti. S tim u vezi smo pronasli statisticki
znacajnu razliku izmedu trenutne situacije i ocekivanog stanja. Ovo govori o
potrebi za snaznijom involvirano$¢u uprave tokom organizovanja i pra¢enja
asistencije u nastavi.

Tabela 2: Uprava sada, ubuduce

Paired Samples Test

Sig.

95% Confidence Interval of the Difference t df :
(2-tailed)

Prati rad asistent
trenutno stanje-buduce | .241 | 1.095(.095 |.053 |.428 |2.534| 132 012
stanje

Pair
1

Strucna sluzba u ovom trenutku odreduje nivo i obim podrske koju
pruza asistent u 35% slucajeva, ukazuje na potrebe i karakteristike deteta u
39% slucajeva, prati rad asistent u 30% slucajeva. Nastavnik/ca definiSe u
skladu s IROP-om oblasti nastavnog predmeta u kojima je potrebna podrska
asistenta (konkretni zadaci u radu s detetom) u 45% slucajeva; osmisljava
individualizovani radni materijal i listove za dijete u ¢ijem savladavanju i
ispunjavanju pomaze asistent — 36%; osmis$ljava nastavne i vannastavne
aktivnosti u koje se ukljucuje asistent — 41%. Medutim, utvrdena je statisticki
znacajna razlika trenutnog i ocekivanog angazmana nastavnika i stru¢nih
saradnika u odnosu na asistente u nastavi. Ukazuje se potreba da nastavnici
vi§e organizuju, pripremaju nastavni proces i postavljaju smjernice za rad
asistenta, a da stru¢ni saradnici obavljaju savjetodavnu i koordinacionu ulogu.

Tabela 3: nastavnici sada, ubuduce

Paired Samples Test
95% Confidence Interval of the Difference t df Slfg'
(2-tailed)
Pair Definise IROPom:
) trenutno-bududée .030]1.128 | .098 | -.163 | .224 | .308 | 132 759
stanje
Osmisljava

Pair | individualizovani
2 | materijal: trenutno-
buduce stanje

2181 1.293 | .112 | -.004 | .440 | 1.945 | 132 .054

Osmisljava
aktivnosti: trenutno- | .165| 1.232 | .107 | -.046 | .377 | 1.548 | 132 124
buduce stanje

Pair
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Tabela 4: sluzba sada, ubuduce

Paired Samples Test

Sig.

95% Confidence Interval of the Difference t df :
(2-tailed)

Odreduje nivo
i obim podrske
koju pruza asistent | .241|1.315|.114 | .015 | .466 | 2.110 | 132 .037
trenutno - buduce
stanje

Pair

Ukazuje na potrebe i
Pair | karakteristike deteta

2 | trenutno - buduce .090 | 1.118].097 | -.101 | .282 | .931 | 132 354

stanje
Pair Prati rad asistent
3 trenutno - buduce 195(11.221.106 | -.014 | 405 | 1.846 | 132 .067

stanje

Kao posljednje smo ispitali stepen stavova u vezi sa videnjem stvarnog
angazmana asistenata. Poptuno ili djelimi¢no slaganje sa stavom da se asistent
viSe bavi detetom nego nastavnik/ca ima 50 % ispitanih, zatim 42 % se potpuno
ili djelimi¢no slaze da kada dijete ima asistenta je manji angazman nastavnika/
ce, strucne sluzbe, da asistent pruza savjete struc¢noj sluzbi i nastavnicima/
cama u vezi deteta u 31% slucajeva imamo potpuno slaganje. Kao najvaznije
dobijen je izuzetno saglasan stav da prisustvo asistenta nije neophodno za
sve nastavne predmete — potpuno i djeliméno se slaze 63 % ispitanih; da je u
nekim sluc¢ajevima dovoljna tehnicka pomo¢ vrSnjaka i/ili Skolskog osoblja
potpuno se slaze 30%, odnosno djelimicno 33% ispitanih. Kada su u skoli
uradena prilagodavanja, obezbijedena oprema i uradene druge adaptacije nije
neophodan angazman asistenata — 13%. Posljednje govori o nedovoljnom
poznavanju potrebe za opremanjem i dodatnom tehnologijom i1 da je jo§ snaZan
fokus nastavnika na akademskim postignu¢ima dece.

53




Grafikon 4: Asistent se vise bavi djetetom nego nastavnik/ca.
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Grafikon 5: Kada dijete ima asistenta manji je angazman nastavnika/
ce, strucne sluzbe
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Grafikon 6: U nekim slucajevima je dovoljna tehnicka pomoc vrsnjaka
i/ili skolskog osoblja
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Grafikon 7: Prisustvo asistenta nije neophodno za sve nastavne predmete
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Namjera nam je bila i da ispitamo korelaciju i utvrdimo kvalitet predvidanja
varijabli. Po propisanoj statistickoj proceduri smo napravili §est novih varijabli:
»uslovi®, |, posao asistenta®, ,,sluzba asistent™, ,,nastavnik asistent™, ,,odnos
asistent”, ,,pomo¢ deci”. Od 8 ajtema koji mjere koji su uslovi obezbijedeni u
ustanovi za decu s posebnim obrazovnim potrebama formirali smo varijablu
“uslovi” sa relijabilnos¢u .995. Od 8 ajtema koji mjere pomo¢ koja se pruza i
obezbjeduje za decu formirali smo varijablu ,,pomo¢ djeci* sa relijabilnos¢u
.995. Od 9 ajtema koji mjere poslove koje obavlja asistent formirali varijablu
,»posao asistenta®, sa relijabilnos¢u .997. Od 3 ajtema koji mjere zaduzenja
stru¢ne sluzbe u odnosu na asistente, formirali smo varijablu ,,sluzba asistent*,
relijabilnu .990. Od 3 ajtema koji mjere zaduZenja nastavnika u odnosu na
asistente, formirali smo varijablu ,,nastavnik asistent®, relijabilnu .998. Od
9 ajtema koj mjere stavove o stvarnom angazovanju asistenata u nastavnom
procesu formirali smo varijablu ,,odnos asistent®, relijabilnu .978.

Pristupili smo ispitivanju postojanja povezanosti izmedu varijabli: uslovi i
odnos asistenti; posao asistenti i posao sluzba; posao asistent i nastavnik asistent.
Zeljeli smo da utvrdimo da li i u kojoj mjeri postoji povezanost: izmedu uslova u
skoli i stepena angazovanja asistenta; pomoc¢i koju deca dobijaju i posla asistenta;
angazmana strucne sluzbe i opisa posla asistenta; angazmana nastavnika i posla
asistenta. Primijenili smo Korelacionu analizu i sa 99% sigurnosti utvrdili
postojanje velike pozitivne korelacije u svim slucajevima (uslovi — odnos
asistenti r=0,370; posao asistent—pomo¢ deci r= 0,327; posao asistenti — posao
sluzba r=0,712; posao asistent — nastavnik asistent r=0,731). Jasno je da uslovi
u Skoli utiCu na angazman asistenata i da se zbog (ne)opremljenosti tehnickim
sadrzajima specijalizovanom opremom i (ne)pristupacnosti objekata pribjegava
kori$¢enju ljudskih resursa — asitenata. Takode, izostanak ranih tretmana i dodatne
stru¢ne podrske zahtijeva individualizovanu podrsku tokom nastavnog procesa,
a u vidu asistencije. Nedovoljna involviranost i angazovanosti nastavnika u
prilagodavanju, osmisljavanju, neposrednoj realizaciji nastavnog procesa s
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detetom, stepen prisutnosti, angazovanosti i ukljucenosti stru¢nih saradnika,
stvaraju atmosferu neophodnosti dodatne snazi potrebu za asistencijom.

Tabela 5: korelacija uslovi i posao asistenta

Correlations
Posao asistenta uslovi
Posao asistenta | Pearson Correlation 1 3707
Sig. (2-tailed) .000
N 132 132
Uslovi Pearson Correlation 370" 1
Sig. (2-tailed) .000
N 132 133

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tabela 6: korelacija pomo¢ deci 1 posao asistenta

Correlations
Pomo¢ deci Posao asistenta
Pomo¢ deci Pearson Correlation 1 327
Sig. (2-tailed) .000
N 133 132
Posao asistenta | Pearson Correlation 327 1
Sig. (2-tailed) .000
N 132 132
**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Tabela 7: korelacija nastavnici i posao asistenta
Correlations
Posao asistenta Nastavnik
asistent
Posao asistenta | Pearson Correlation 1 731
Sig. (2-tailed) .000
N 132 132
Nastavnik asis- | Pearson Correlation 31 1
tent Sig. (2-tailed) .000
N 132 133

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tabela 8: korelacija stru¢na sluzba i posao asistenta

Correlations
Posao asistenta | Posao sluzba

Posao asistenta | Pearson Correlation 1 127

Sig. (2-tailed) .000

N 132 132
Posao sluzba Pearson Correlation J12 1

Sig. (2-tailed) 000

N 132 133
**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

4. ZAKLJUCCI

U sprovedenom Istrazivanju namjera je bila da se utvrdi postojeca
praksa asistencije u Crnoj Gori, odnosno na koji nacin je sadasnji proces
usmjeren na tehnicku podrsku deci s posebnim obrazovnim potrebama u
obrazovno-vaspitnom sistemu. Stoga slijede klju¢ni zakljucci koji mogu da
vode unapredenju usluga, intervencija i okruzenja za kvalitetan i pun razvoj
dece s posebnim obrazovnim potrebama.

U skolama veliki broj dece_- uti¢e na angazman asistenata.

Postoji razlika u evidenciji dece sa i bez rjeSenja o usmjeravanju.
Neadekvatna zastupljenost strucne sluzbe — ima uticaj na potrebu za
angazmanom asistenata; koriste se alternativni ljudski resursi.
Uslovi u Skolama u smislu pristupacnosti, opremljenosti
specijalizovanom didaktikom, sredstvima i tehnologijom su neadekvatni
(uz prepoznato nepoznavanje pojmova prilagodenost, specijalizovana
oprema, asistivne tehnologije) — ima znacajan uticaj na angazman
asistenata jer se ne stvaraju 1/ili ne koriste tehnicki resursi.
Nedovoljna je stru¢na podrska deci — posljedi¢no ima uticaj na
angazman asistenta koji treba da prevazide nedovoljne prethodne
intervencije vazne za dijete.

Volonterski angazman gotovo da ne postoji.

U skolama nedovoljno poznaju mehanizam angazovanja asistenata.
Neadekvatna i nedovoljna angazovanost, ukljucenost i zainteresovanost
uprave, strucne sluzbe i sl. - Statisticki znacajna razlika u odnosu na
trenutno i oc¢ekivano stanje, tj. involviranost rukovodeceg, stru¢nog
1 nstavnog kadra!!!

Pronadeno neslaganje izmedu opisa posla i realnog angazmana
asistenta; tj. zaduzenja asistenata su viSe od opravdanog §to je
posljedica prethodno navedenih ¢injenica...
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Dakle, u toku pohadanja obrazovno-vaspitnog procesa za neku decu
treba obezbijediti pomagala, specijalizovanu opremu, alternativne oblike
komunikacije, asistivnu tehnologiju $to povecava njihovu nezavisnost nasuprot
zavisnosti usljed angazovanja asistenta.

Zaneku decu dovoljan je angazman zaposljenih u ustanovi ili organizovanje
vrsnjacke pomoc¢i posebno ako su, shodno propisanim obavezama, uradena
prilagodavanja i adaptacije (npr. korisnik kolica).

Okosnica rada sa decom sa smetnjama 1 teSko¢ama u razvoju je IROP kojim
se postavljaju obrazovni i razvojni ciljevi. Pri organizovanju rada asistenta treba
da se vodi racuna o IROP-u (potrebama deteta, interesovanjima, sposobnostima),
rasporedu ¢asova, koriS¢enju pomagala i alternativnih oblika komunikacije,
dostupnosti stru¢ne podrske (u samoj skoli, od strane spoljnih saradnika) i
dr. U skladu sa IROP-om (procjenom obrazovnih, razvojnih potreba i ciljeva
za dijete) 1 rasporedom casova potrebno je da se odredi obim podrske koju
asistent pruza. Rad koordinira nastavnik, a prate stru¢na sluzba i uprava skole.
Dakle, asistent se moze rasporediti za podr§ku u izvodenju pojedinih nastavnih
predmeta (Crnogorski jezik, Matematika...), odnosno jedan asistent moze biti
podrska za vise dece na nacin da se usaglase IROP-i dece i rasporedi Casova.

5. PREPORUKE
U smjeru razvoja odrzivog modela asistencije u nastavi kao dodatne
podrsku za decu sa posebnim obrazovnim potrebama, nakon §to je ispitano na
koji nacin je utvrden aktuelni status, dobijen uvid u percepciju neposrednih
aktera obrazovno-vaspitnog procesa, nude se preporuke koje vode buduc¢em
deefinisanju stru¢ne kvalifikacije, zanimanja, opisu posla, obaveza, ocekivanja,
mehanizama koordinacije, pracenja.
— U nacionalnom okviru kvalifikacija definisati zanimanje asistenta u
nastavi i propisati blize nacin, uslove, opisa i obim posla asistenta,
a koji ukljucuje ulogu uprave, stru¢ne sluzbe, nastavnika u radu sa
decom s posebnim obrazovnim potrebama i prema asistentima.
— Pravno-normativno regulisati asistenciju u nastavi.
— Postovati pedagoske normative koje se odnose na broj dece u odjeljenju.
— Unaprijediti i stalno promovisati proceduru usmjeravanja, intersektorsku
saradnju.
— Uciniti funkcionalnim nove obrasce IROP-a, staviti ih u punu primjenu
po nivoima obrazovanja.
— Uciniti fleksibilnijim normativ za angazovanje stru¢nih saradnika.
— Uraditi 1 distribuirati Informator o pristupac¢nosti, opremljenosti,
koris¢enju specijalizovane didaktike, sredstava i tehnologija i ukazati
Skolama na obavezu adekvatne dostupnosti i potrebe da se najprije
obezbijede tehnicki nasuprot ljudskim resursima.
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— Unaprijediti 1 prosiriti rad mobilnih sluzbi, kvalitet 1 obim podrske
1 intervencije za decu u redovnom sistemu od strane profesionalaca
resursnih centara.

Dakle, kod mnoge dece treba podsticati nezavisnost i ne treba dovesti
u pitanje njihovu socijalizaciju 1 samostalnost, odnosno izazvati izolaciju,
pseudosegregaciju.

U tom cilju za neku decu treba obezbijediti adekvatna pomagala, opremu,
asistivnu tehnologiju ¢ime se olakSava proces nastave 1 povecava nezavisnost
dece (nasuprot zavisnosti koja se moze izazvati usljed angazovanja asistenta).

Nadalje, za neku decu dovoljan je angazman zaposljenih u ustanovi ili
organizovanje vr$njacke pomoc¢i narocito ako su, shodno propisanim obavezama,
uradene neophodne adaptacije i Skola opremljena (npr. korisnik kolica, slijepo
dijete).

Preporucljivo je da uprava vodi ratuna o realno potrebnom broju asistenata,
omoguci i prati njihovo angazovanje, definiSe opis i obim posla, podrsci stru¢nih
saradnika, prilagodavanju, opremi/pomagalima i dr. Strucna sluzba (pedagog,
psiholog, defektolog) definisSe 1 prati rad asistenata i kontinuirano prate kvalitet
odnosa asistenta u nastavi sa u¢enikom sa smetnjama u razvoju i u¢enicima bez
smetnji u razvoju - nadgledaju uticaj asistenta na razvoj ucenika sa smetnjama
u razvoju, njegovu interakciju, proces socijalizacije. Nastavnici (vaspitaci,
razredne nastave, odjeljenjski starjesina, predmetni nastavnici) kroz IROP
definiSu oblasti u kojima je potrebno ucescée asistenta i daju mu instrukcije za rad.

Asistent u nastavi sprovodi aktivnosti predvidene IROP-om u dogovoru
sa nastavnikom 1 primjenjujuci one materijale koje je nastavnik prethodno
pripremio kako ucenik sa smetnjama u razvoju ne bi bio prepusten jedino
individualnom radu sa asistentom u nastavi.

Asistent u nastavi moze da se rasporedi za rad sa jednim ili viSe ucenika
po IROP-u i rasporedu ¢asova (po oblastima/predmetima).

Od asistenta se ocekuje da pomaze u $koli, u¢ionici i nastavnom procesu:
pisanje, racunanje, rukovanje priborom, praktikovanje fizickih vjezbi i sl. Pruza
pomoc¢ u savladavanju obrazovnog programa, oblikovanju ponasanja, razvijanju
umijeca samostalnosti, interakcije s drugim ljudima, iniciranja i podrzavanja
komunikacije postavljenih IROP-om.

Asistent vodi racuna da svojim prisustvom i aktivnostima ne ometa
dijete u druzenju i socijalizaciji (time Sto je stalno uz dijete, $edi neposredno
do njega 1 sl). Izbjegava da izvodi aktivnosti umjesto deteta bilo da se one
odnose na nastavu ili brigu o sebi i1 svojim stvarima. Takode, asistent ne treba
da preuzima posao nastavnika (radi IROP, priprema nastavni i radni materijal,
izvodi nastavu s detetom, mijenja nastavnika/cu u situacijama kada on/ona nije
na radnom mjestu i sl.), obavlja savjetodavni rad, posreduje izmedu roditelja
i nastavnika/strucne sluzbe, daje opis i informacije o detetu i sl.
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ASSISTANCE IN TEACHING OF CHILDREN WITH SPECIAL

EDUCATIONAL NEEDS IN MONTENEGRO

Abstract:

This paper analyses the inclusive orientation for the children with special educational
needs. It establishes the current policies and practice of a teaching assistance i.e. to what
extant teaching process is oriented to the technical support of the children with special
education a need in education system today. Target groups are teachers, assistants, pupils
with special educational needs. Author of the paper examines the structure of professional
staff in schools, accessibility (architectural solutions along with special equipment for better
accessibility), support that children has, school organization and responsibilities related to
teaching assistance. Author offers answers related to engagement of teaching assistance,
views of the stuff involved in the process of teaching as assistants. Recommendations and
guidelines are offered for the application of efficient mechanisms of teaching assistances.

Key words: Inclusive education, Children with special educational needs, IEP,

support
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Braoumup OCTOJHU R’

METOAOJOIIKO-METOANYKHU
MNPUCTYII KIACU®OUKALIUJU BPCTA PUJEYN

Pesume:

Y oBoM pagy ce pazmarpaino u yrBpamio cikenehe: (1) Croheme rpalje o momjenn
pHjeur Ha BPCTE Y HAIIMM OCHOBHOIIKOJICKAM M CPEIHbOIIKOJICKAM I'pamMaTHKamMa Ha
KOHCTaTaImje 0e3 cariieaBama MOTa3HIX KPUTEPHjyMa MPH BUX0BO] KIIACH(IKAIIH]H
mozcjeha Ha HauwH 00pajie M OCTAIMX rpaMaTHIKKX 1ojaBa. (2) OBakaB mpucTym rpahu
MOXe Ja IIOMYTH pa3yMHjeBarbe IIPH YUCHhy O KaTreroprjama pujedd u3 MOpQOIOMIKOr
Y CHHTaKCHYKOT aCleKTa ¥ J]a CIyTaBa YYCHHKOBO HHTEPECOBAE 32 yMjellaH yaa3aK y
pasyMmujeBame QyHKIIMOHICAkA je3nIKuX 1mojaBa. (3) [la 6u ce ctBopmim ycinoBu 3a Behu
CTeTIeH HHPOPMATHBHOCTH Y OBOj OOIACTH, YUEHUKE Tpeba YIIO3HATH ¢ KPUTECPH)yMIMa
¥ TIpUHITIIIIMA CHUCTeMaTH3anuje Bpcra pujeud. (4) McTpakuBaun oBe oOmacTu Uy
Pa3MYUTHM MyTeBHMa. AHTHYKUM TpaMaTHyapumMa je OMo y OCHOBH (DYHKIIMOHAIHH
TPHHIHT, PUMCKHUM MOP(HOIOIIKU. Y HOBOM BpeMeHY aKTUBHPA C& CEMaHTHYKH MpHHLIHIL. 1
CaBpEMEHHU HCTPaKUBAYH Uy pasHUM ITyTeBHMa. (5) OmuTa KOPUCT OJ1 YIIO3HABaka yICHUKA
ca CaBpeMEHHM IIPHUCTYIHMa KITacH(pHKAIIHje PHjedr MHOTO je Beha 3a yaeHnKe o7 OHe Koja
ce MOCTHKE OCHOBHUM TPaJHLIHOHATHIM IIPHCTYTIOM, a PE3yJITaTH Cy MHOTOOPOjHHUjU H
ommtHju. HajyousprBHja KOPHUCT jecTe J1a ce KO JIjelle jOII Y IIKOJICKOM y3pacTy pa3BHja
ayTOMaTH3aM 32 MPUCTYI pHjedrMa ca MOP(OIOMIKOr U CHHTAKCHYKOT acnekra. (6) Y
OBOM pajly aHaJHM3UpaHa MOJA3UINTA NPH KIACH(HKAIMjU BPCTa PUjedd yKasyjy Ha TO
Jla ce pHjedd MOTy TPYIHUCATH H Jia Cy ce IpylHcalie Ha OCHOBY MHOTHX KPHTEPHjyMa
Te Jla Cy Y OCHOBHU CBUX WITaK OWIIH: 3Hauerve, ynkyuja u ooaux. O Kputepujyma: (a)
KaTeTopHja C 03HAKOM TIaJieka, (0) KaTeropuja ¢ 03HAKOM BHJIa, (B) KaTEropHja ¢ 03HAKOM
JUIA ¥ Tafieka, (T) KaTeroprja ca 03HaKOM BpeMeHa | (IT) Kareropuja 6e3 rpamMaTHIKor
00MJBEIKja, Ka0 TOBOJPHO AWCTUHKTHBHUX ¥ PEICBAHTHHX 32 KIacH(DUKAIU]y pHjcIn Ha
rpyre Tpedaio OM JaHaC MONAa3UTH IIPH TPYIHCaby PHjEUH Y IIKOJICKUM TpaMaTHKaMa.

Kby4uHe pujeun: kareropuja pujedn, KpUTEPH)yMH KJIacH(PHUKAIH]jE BPCTA PHjEUH,
3Hauewke, PyHKIM]a, 0ONHK, HACTaBa, TpaMaThKa.

' Ip Bagumup Octojuh, Hukmmh, mTMHrBHCTA, HE3aBUCHU HCTPaXKHBAY
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1. Kinacudukanuja pujeun Ha BpCTe y OCHOBHOIIKOJIICKUM M CPEIHHO-
IIKOJICKUM rpaMaTukama oOpalyje ce TpaaulHOHAIHO, HEMOTIIYHO U Y
HAjOCHOBHMJUM I[pTama. ¥ lUMa ce TOBOPH jJ€ANHO O MOAjeIIH Ha IPOMjeHIbUBE
1 HenpoMjeHJbuBe pujeun. [IpomjeHspuBe pujeun ce obpalyyjy kao pujeun
ca JICKJIMHALMjOM M PUjE€UH ca KOHjyTalujoM, a Ha JIPyroj CTpaHu rOBOPHU ce
Yy HajOCHOBHHjUM I[pTaMa O OJHOMIajHUM pujednma. CBe ce CBOIW WM Ha
KOHCTaTaIje WK pjehe Ha NeCKpUIIIH]jy, IITOo rnojcjeha Ha HAYMH Ha KOjU ce
o0pal)yjy u ocraje rpaMaTHyKe MOjaBe.

Jakite, y oOpaau kiacuduKaiyje BpcTa pyujedn y BehuHU HaIIux
yuOeHuKka HUje J00po MITO Ce CaMO KOHCTaryje, IITO CE€ HE cariieiaBajy
KPUTEPHUjYMH OJI KOjUX C€ T0Ja3| NMpU KiacupuKanujama. YO3HaBamke
KpHUTepHUjyMa 3a KJlacu(uKalrjy BpCTa pUjeud BeoMa j€ BayKHO U3 BUILIE Pa3iora,
a HajBaxkHM]a cy aBa. [IpBo. Kao nocspenuia npunasa rpahu 6e3 kpurepujyma
3a KIacu(UKaIyjy jaBjba ce Hepa3syMHjeBambe CaMor Iporieca Kiacu(pukanmje,
LITO MOKE 030MJBHO J1a IOMYTH JJajby J€3UUKY Pa3yMJbUBOCT IIPH pa3MaTpamwy
KaTeropuja pujedr U BUXOBUX (PYHKIMja Y PEUCHHUIIHM, a OHJA JOJA3H JI0
030MJPHUX CMETHH Y CTIOpa3yMHujeBamy. J[pyra nmocibeauna je on0b0jHOCT KOjy
yuenunn ocjehajy y yuemy Bpcra pujeun. Koa mux ce jaBiba oTmop mpema
rpaMaTHYKUM IUTAbIMA MOIITO TAKBO yCBajame rpale moapazymujeBa yueme
HamaMmeT. Y y4eHUYKoj cBHjecTH he ofjekuBaTu 3actpairyjyha npasHuHa,
a MHTEPECOBame 3a JIaJbH paj ce ciyraBa. Hujecy y 00sb0j MO3UIIMjH HA
HACTaBHUIM Y (ha3u mpumpeMe 3a yacoBe Ha KojuMa Tpeda Ja 0 ToMe ToBope
Y4EHHUIIUMA.

2.V pujeTkuM cilydajeBUMa y HEKMM HalllUM I'paMaTHKaMa KOHCTaTyje
Ce Jla Ce PHjeud pPa3IMKyjy IO 3HA4YCHY, a ¢ 003UpoM Ha (QYHKIH]Y pPHjeUH
nMajy ¥ paznuunre oomnuke y jesuky (Jepkosuh, Kammh 1976: 35-36). OBakBa
KOHCTaraiyja 6e3 mpUuCcCTynavHoT 00jalTmheha ¢ oroBapajyhum npumjepuma, o
TOME /1 je CHCTEM 00JIMKa PHjEUH y BE3U Ca IbXOBOM CITY>KOOM OTHOCHO Y BE3H
ca yHKIIMjama y je3uKy, T1a 3aTUM H JIa C€ CBa OBA TPH €JIEMEHTA IOCMaTpajy
Kao Hepas3ABOjUBH, HEe YMHH HUIITA. [IpeMa mUMa ce CBe pHujeun y je3HuKy
TpyNHINy y JeceT BpcTa (MMEHHIIe, 3aMjeHHUIIe, TPUIjeBU, OpOjeBH, IIAroiu,
MIPUJIO3H, TIPEJIO31, BE3HUIIU, pjedlle U y3BUIM). Y HEKUM IpamMaThkama,
MIOILTO ce pjeurie yopajajy y npusore, ToBOpH ce o eBeT Bpcra (Munoswh,
AjanoBuh 1987: 71).

[Ipema npupoau koja nmporucTuye U3 GyHKIMja CBE CE€ PUjEUH JUjeie Ha
npomjensuse U Henpomjerpuse. JeaHe o BHX, y 3aBUCHOCTH o1l QyHKIHjE Y
Je3UKy MHUjerbajy CBOj OOJIMK: pHjeuH ca ACKIMHAIM]OM (TIPOMjeHa IO MaIeKHUM
OONIMIIMMA) U PHjE€UH Ca KOH]jyranujoM (IIpoMjeHa Mo TIIarojicKuM o0IuIuma), a
JpyTe BpIIIe CITyX0y Y HCTOM HETIPOMHU]jESHEHOM OOJIUKY (TIPHUII03H, TIPEIIO3H,
BE3HUIM, pjedlie U y3BUIHM). /oK ce y MpBOM ciIydajy Mojia3u ol CUCTeMa
ob6mnuka, y ipyrom, Mel)ytum, moryhe je NpuCcTYyIHUTH ca KpUTepHjyma QyHKIHje.
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I'pamarnuka 3Ha4Yewma ce mocMarpajy camo Koj poMjeHJbuBUX pujeun. Koa
HENPOMjCHJBMBHUX PHjeur rOBOpH ce 0 pyHKIHjama. CaMo jeiHa BpCTa pHjeun
MOX€ CaMOCTaJIHO J1a GyHKIHMOHMIIE Y je3uKy. CBe OcTajie BPCTe HUKa/1a Ce He
ynotpebJbaBajy HE3aBHCHO OJ1 IPYTUX pujedn. Ha ocHOBY Tora pujedn ce aujene
Ha camocmanne (AMEHHLIE, UMEHUYKE 3aMj€HUIIE ¥ IMEHUYKH YIOTpUjeOIbeHe
JpyTe pHUjedn) U Hecamocmane (MPHUIjEBCKE 3aMjeHHUIIE, TIPUJIjeBH, TJIAr0JIH,
OpojeBH, MPUIIO3U M OTHOIIIAJHE PUjCUH).

Onmax ce MoToM mpena3u Ha OOJUKe PHjeud U BUXOBE KaTeropuje,
YKOJIMKO WX KOja O]l THX PHjE4H Iocjeayje (Kareropuja poaa, opoja u maaexka
KOJI pHjeuH ca IEKIMHAIM]OM U KaTeropuja Julia, BpeMeHa U HaYMHa KOJl pyjeuu
ca KOHjyTaIyjoM).

Ha kpajy ce y cBUM rpamaTtikama y4eHUIH YIIO3HA]y Ca OJHOIIAjHUM
pujednmMa. TuMme ce 3aBplIaBajy y4eHUUKa 3Hamba U3 Mopdosoruje. A na Jau
j€ TO JIOBOJHHO, MaKap M ca MPUMjEPEHUM OBJIjC JIjSIIMMUYHO U3HECCHUM
o0janmenMa, Koja ce CaKeTo J1ajy y BPJIo pHjeTKUM ciiydajeBuMa? CBakako ja
Huje. Heorrxomano O6u 6mito cTBaparu ycinose 3a Behu crener nH)OpMaTHBHOCTH.
VYyenunu tpeba Ja ce yno3Hajy ¥ ca HEITO ApPYyrayujuM Kiacudukanujama
U KPUTEpUjyMHMa BUXOBE CUCTEMaTH3allHje, MOCe0HO ¢ OHUM KOjH Ce JIaHac
PUMjebY]y Y CaBPEMEHO] CIIaBUCTHYKO] HAayIIM, Ka0 U y je3ulIMa CIIMYHOra
CUCTEeMa, YMMe O ce y HacTaBM M30jerio CryTaBambe WHPOPMATUBHOCTU U
CTjelllbaBamke CMHCIIa 00aBjeITeHa.

3. IlomTo y Be3u ca OBOM TEMOM Y HAIlTM I'paMaTHKaMa HHje yoOr4dajeHo
TOBOPHUTH O TOINIEAMMA HAa KPUTEPUjyMe TIOJIjesie pUjeur Ha BPCTe, YKPATKO
OBJlj€ JlajeM OCHOBHE IIOJ]aTKEe O HEKUM, I10 MOM MUIIbEHY, 3HAUYajHUJUM
NpHIa3UMa, OJTHOCHO METOOJIOIIKUM MPHUCTYMMA KITaCU(HUKALIU] 1 ¥ IPEIIIaKeM
KPHUTEpHjyMe Kao T0OBOJHHO TUCTUHKTUBHE U PEJIEBAHTHE 3a KJIAacH(UKaINjy
pujedn Ha rpyTe Koju O0u Tpebano na Oy/ay MoJIa3uIlnTe IpU rpyIucamy pyjedn
y LIKOJICKAM IrpaMaTukama.

4. TMoxmjena pujeyn Ha MPOMjCHJBUBE W HENPOMjEHJbUBE, CAMOCTAITHE
1 HecaMocTallHe y (JOpMHU Kako ce J1aje y BehMHM HallluxX rpamaTHka, He
naje yaeHuuMa ama Oamr Humta. OHa je HEeMoTIyHa jep ce He YIO3Hajy ca
NpUHLIMIIMMA Ha KOjUMa je u3rpaljeHa taksa knacupukanuja. Bpere pujeun mory
ce KiIacu(uKoBaTH Ha OCHOBY MHOTUX KpuTepujyma. Pesynraru nocrojehnx
KJIacHU(UKaIKja Cy Pa3IU4UTH MOIITO CYy UCTPAKHUBAYH UILIH Pa3THUYUTHM
MyTeBHMa.

4.1. Muoro6pojHe 3aMmjepke, a MoceOHO 0 YHYTpaIlllh0j KOHTPAAUKIIH]H
TIPUHIIMATIA TIPU  KJIacH(PHUKAIMjH BPCTA PUjEYH MOTY C€ IATH TPAIUIIHOHATHO]
TMIOJIjeTTM Ha BPCTE KaKBY HAJIA3UMO Y HAIIUM IIIKOJICKAM rpamarukama. Jlyook
CJI0j HEYCAMIaIeHOCTH U KOHTPAAUKIIN]jE IOTHYE jOUT U3 aHTUYKHUX BpPEMEHA
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¥ BHUXOBOT (DYHKIIMOHAJIHOT MpuIiaza 0BOj marepuju. [ pukom Hacibehy
@yHKyuonanHoe Ipuia3a pPUMCKH rpaMaTHYapH 101ajy Mopgonowku (U3MjeHe
y 00NUIMMa pHjeun) U IPOaykKaBajy MyT Hecriopasyma. OHU pa3JuKyjy YeTHpU
BpPCTE pHjEUH: a) PHjeuH ca Mmajaexuma (nomina), 0) pujeun ca BpeMeHUMaA
(verba), B) pujeun ca majaekuMa M BpeMeHuMa (participia) u r) pujeuu 0e3
nazexa u Bpemena (particulae) (Cumuh 1987: 224-225).

4.2.Y HOBOM BHj€KY Y MHOLITBY HECIIOpa3yMa y Be3H ca Kiacupukarujama
BpCTa pUjeur MPeuMyNCTBO MPHUIIANA CeMAHMUUKOM NPUHYUNY W UCTUYE Ce
npobsemM onHoca (PyHKIIMOHATHO-CEMAaHTUYKUX BPCTa MpemMa MOPQOIIOLIKO-
rpamMaTHYKuM Kareropujama. Tazma ce akTyanusyje u nutame: la mm cy BpcTe
pHjeun 3aucTa BpCTe pyjeun WiK ¢y To JjenoBu ropopa? (Cumuh 1987: 225).

VY KpuTHKaMa KJIaCUYHE TOJIjelie Ha BPCTE CBU ayTOPH CE€ CIIaXy JIa je
knacudukanuja Bpcra pujeun moryha, anu 6e3 ehe nperusnoctu. I'panune
Mel)y kareropujama cy HecTabmiIHe, 0 yemy je aetasbHo nucao P. Cumuh (1987:
226-227). TakBa cxBaTtama 00jembeHa cy y Mulbewy X. [layna, koje Cumuh
OBaKo MHTeprpeTupa: ,,CBaku MOKYIIIaj HOJIE JOCIESTHH]E TIO/IeNIe PeYH Ha BPCTE
BONM y Oe3mznazHe KoHTpagukuuje™ (1987: 226).

4.3. CaBpeMeHHU JIMHTBHCTH KOjH Cy ce 0aBUIIM IPOOIEMOM KilacupuKaImje
pujedn Ha BpcTe Uy Hajuenrhe pa3mmauTuM myTeBuma. [loceOHO ce nctuay
cxBarama A. bennha, B. Bunorpanosa, b. Jlen6puxa, na 3arum mehy mopepHum
J. KypuiioBrnua n moznarux mopdosora muxoBor Bpemena A. [lnajxepa u ©.
dopryHaroBa. TenIko je CBpCTaTu pHjedd y BPCTE MpeMa jeTHOM MPUHIIHITY.
OOuYHO ce MoJIa3u O TPU eJIEMEHTA: 3HAuerd, (hyHKYUje U 00IUuKa, alli HEKH
UCTPAXKMBAUU CMATPajy Ja HU OHU HHjeCy JOBOJbHU. 3aTO Ce y3UMajy U APYTH
MOMEHTH KOjH OH ,,TOKa3MBaJIM ¥ KOjU OW YMHUJIM BEJTUKE pasiivke Mely Bpcrama
peun (benmh 1958: 81).

ITosznaro je bennheBo 3anarame 3a e1eMEHTE 3Hauera, hyHKyuje N 00nuKa
Y UCTUIIA-E BbUXOBOT 3Ha4Yaja NpH Kiacu(puKauju pujeun Ha Bpcte. Mehytum,
U OH 3a ofpehuBame KareropujaiHe MpUNagHOCTH pUjedr nmpenmMyhcTBo naje
@yHKYUju KOJy TOCTA IIMPOKO BPEAHY]E, KA0 onuinty U noceOHy UcTi4ayhu n1a jeana
KaTeropuja pHjeu, Kao IITo je, Ha MpuMjep, MMEHUIIA, UMa BUIIE QYHKIIH]A.
Onwma ¢ynxyuja, Ha puMjep, MPaBUX M HEMPABUX UMEHUIIA j& CAMOCATHOCT.
30up ocoOvHA M BUXOBY jEAMHCTBEHY I[JEIOBUTOCT IOKAa3yjy CaMoO IpaBe
HUMEHULIE, U TO J& nocedna ghynxkyuja. Mel)yTum, Hu Tako IUPOKO cxBaheH mojam
¢dyHKIMje HUje My OMOryhno ia u3BpIIM MpEeHU3Hy CUCTEMaTH3aljy BpcTa
pHjedn, ra y3BUKe He IIocMaTpa y CKIIOIY CHCTeMa, a 3a OpojeBe KOjH Cy, KaKo
OH TO BH[IH, 110 CBOjOj MPUPOAM HAjOMIKU MPUIIO3UMa, Kaxe: ,,Mely Bpcrama
peur Hallle caBpeMeHe IpaMarrke OpojeBH 3ay3uMajy 3ace0HO MecTo. MehyTim,
rpamMaTH4apy Cy OJaBHO YBHJCIH Jia OHH TI0 3HAUCHY U MO (QYHKIHjU TaKBO
MecTo (moceOHa Bpcra pujeun — B. O.) He 3acmyxyjy* (1958: 63).
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3HaYEHCKH Ce, Ha TIPUMjep, IMEHHUIIE U TIPUJIjEBH PA3IIHUKY]Y, aJTd UMajy
HEINTO 33jeJHUYKO KOje MX Be3yje IpeMa APYrHuM BpcTama pujedn. Mimenune
03HAuYaBajy MPeACTaBy NpeMeTa ca 30UpoM 3ajeTHUUKIX 0COOMHA, a IPH/IjeBU
o0MIBEIKaBajy caMo jeTHy 0COOMHY M3 Tora 30Mpa, Hacamajy ce Ha IMEHUIIE U
ca buMa ce crnaxy. OcTale pujedn: 3aMjeHuIIe, IIaroiu, MPUIIO3H U OJHOIIAjHE
pHjeun 3HaueHCKH Cy cuHTarmarcke pujeur. Kao 3ace6He pujeun npencraBibajy
JjeJIOBE MU3/IBOJCHE M3 TOBOpA WIIM M3 PEUCHMIIC Y KOjOj Cy BPIIUJIC U3BjECHY
(GYHKIH]Y WM y HEKUM ClIy4ajeBUMa IIPEeACTaBbajy PeYeHHILy, Kao IITO je TO
CIIy4aj ca IIaroJICKUM OOJIHIIMa.

OO0nuuky, 1akie, BpCTe pujeyur MpeAcTaBbajy 3ace0He pujedr, 3HAYCHCKY,
MehyTuM, oO0MIbekKaBajy ,,MaxoM OTKHHYTE JjesioBe roBopa““. Hujecy To y
MPaBOM CMUCIY PHUj€YH HH €JIEMEHTH PeUeHUIle, HUjeCy TO, JaKiie, BPCTe
pujedn Beh yoOmuueHn CKyIoBH IV1acCOBa Y PEYEHHIH Kao ,,HOCHOLM M10j€ANHUX
BeHHUX JjenoBa’. To cy OCHOBHHM Pasiio3u Ja ,,He MO)Ke OUTH HEKe CHCTeMe
BpCTa pujeun’ koja Ou ce TeMeJsbHiia Ha CBUM MPUHIIUIINMA ,,KOjU CY YIUTH Y
cacTaB — MOXKJIa M CaMo TI0 3Ha4ewy — Hamnx Bpcra peun’ (bemmh 1958: 81).

Kon pujeun ucte kareropuje y NKOJICKMM rpaMaTHKamMa HHjeCy MOJIjeTHAKO
Y Ha OpUTHHAJIAH HAYMH 00MJbEXKEHH 3Hauee, PyHKIMja 1 0omuk. Kox npaBux
pHjeun jeJiHe KaTeropyje y HeKUM je3HIMMa, a TakaB je W Halll, U3PaXKeHO je
JeIMHCTBO 3Hauema, pyHKIMje 1 06auka. Hacynpot muMa cy Henpase pujedu
JlaTe KaTeropuje Koje ce y HeKUM CIIy4ajeBuMa y 3aBUCHOCTH OJ1 KaTeropuje
JIAKIIe UK TeXKe MOTY TpaHC(HOPMHUCATH y MpaBe PUjeuH UCTE KaTeropuje.

ITonazehu ox oBuX KpuTepujyma, benmuh rpymnuiie pujedn y ”HI0EBPOIICKUM
je3unuMa Ha mect kiaca: (1) umencke, (2) npuajescke, (3) 3amjeHuuke, (4)
rarosicke, (5) npusomike u (6) ogaomajae (bemuh 1958: 83).

Pujeun je Temnko cBpcTaTH y BpCTE Ipema jerHoM npuHImity. OOU4HO ce
0JIa3H1 OJ1 TPH eJIEMEHTA: 3Hauerva, hynkyuje u odoauxa. Ho kKako HU OHU HUjecy
JIOBOJBHU, Y3UMajy CE U IPYTH SJIEMEHTH KOjH OH ,,TTIOKa3MBAJIN J1a MOKE OUTH
BesMKe paznuke Mehy Bpcrama peun’ (benuh 1958: 81). Buie kpurepujyma 3a
knacudukanujy y3uma u Bunorpanos. [lopen 3nauema, hyHkuje u o0mka, 3a
MOJIa3MILTE Y3UMa jOIII U: a) HAYHMH OJIpakaBarba CTBAPHOCTHU U 0) TpaMaTHYKe
KaTeropuje Koje cToje y Be3u ca pujeyjy. M mopen Tora y Kpajm0oj JIUHU]H, HETOB
CHUCTEM O]l JIECeT BpCTa pHujeun nokiamna ca benmnheBum.

4.5. Hacynpot cxBatamMMa J1a ce IpH KiIacu(UKauju BpCTa pHjedn
nojyiaszu of pyHKLHje, 3HaYeHha U 00IMKa WM J1a CE 3a MOJIa3UIITe y3UMa joII
KOjH KPUTEPHUjyM, IMa TMOKYIlaja 3aCHUBaa Ha CaMO jE€THOM OJ] OCHOBHHX
kputeprjyma. OyHKIIMOHATMCTUMA OCHOBY KJacu(UKaIlHje pyjedr Ha BPCTe
IIpe/cTaBJba pedeHNYHa no3unuja. HanMe, mpema BUXOBUM IOCTaBKaMa
BpCTE pUjeur ce AepUHUITY MpemMa peYCHHYHUM JIjeJIOBUMa OJHOCHO TIpeMa
(¢yHKIIMjama y cTpyKTypu peueHuue. tbuxosa noajena pujeun Ha BpcTe:
MMEHHUIIE, TJIaroJie, MapTHIUIIE, YWIAHOBE, IMYHE 3aMjeHuLIe, IpeJyIore, MPUIIore
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1 BE3HMKE, KOja IOTHYE jOII U3 aHTUYKUX BpEMEHa OCTaja je /10 JIaHaC C
HE3HATHUM H3MjeHama y HarmmM rpamarukama (bemuh 1958: 90). Hacympor
TakBOj Kinacupukanuju u bennheroj kmacudukanuju Ha mect Bpcra (B.T. 4)
3aCHOBaHOj Ha 3HAYCHY, QYHKIN]U U O0JIMKY, HEIIITO JApyraduje je KaTeropuje
pujeun rpynucao lenGpuk u Apyru pyHKIMOHAIUCTH, YHMja MOJA3UIITA
HO/IpKaBajy CUHTAaKcH4apu. J{enOpuk je, Ha IpuMjep, OBJIje y3UMaM caMo Hera,
Ha OCHOBY ()YHKIIMj€ Y PEUYCHHIIM CBE PUjeuH rpynucao y net kareropuja: (1)
pHjeun Koje YhHe OCHOBY MCKa3a (MMEHHUIIe, 3aMjeHuIle, OpojeBn), (2) pujedn
3a ucKasuBame (r1aroiu), (3) arpudbyTHBHE pHjeun (IpuIjeBn), (4) Be3HHUYKE
pujeun u (5) pujeun 3a uctuname (naprukyie) (Delbruck 1893: 78-80). 3naran
Opoj TMHTBUCTA, TOCEOHO U3 PyCKe TMHTBUCTUYKE IITKOJIE, IPHU KiIacu(DUKaIHju
pHjedn Ha BpCTe Mmosas3u o1 cemMaHTuukor MmomeHTa (Cumuh 1987: 230).

5. VI3 MHOIITBAa TEOPUjCKUX MPHUCTYIA KIACH(PHUKAIIU]U BPCTA PHjCUH
M3JIBOjHO CaM CaMO HEKOJIMKO, IIITO je JOBOJHHO Ja O ce yBHjelia pasjnka y
MOJIA3UIITHMA TIPH KJIacu(pUKAIMju pUjedr Ha BPCTE U Ja OU ce yBUJIjelIo Ja
CBAaKH Ol lbUX UMa CBOjY BPHjEAHOCT. ¥ OCHOBH CBHX ITOJIA3UIITA JOMHHUPA
WJIH jellaH O] TP KPUTEPHjyMa: 3Hauere, (hyHKYuja M 0O1uUK, WIH Cy Y OCHOBHU
CBa TPH y JeIMHCTBY Y3 JPyre KPUTEPUjyMe.

VY CIIOBEHCKUM je3UIMa 1 Y je3UIMMa CITMYHOTa cUcTeMa (MHI0EBPOTICKHIM)
y YIOGHHUIINMA CY 3aCTYIUbEHE TPH OCHOBHE Iojijene. JedHa ce 3aCHUBA, Y IPBOM
peny, Ha ceManmuuKkum eleMenmuma, opyea ce 3aCHHUBA, y IPBOM peldy, Ha
(YHIIMOHATHUM BPHjETHOCTUMA, U mpeha, OneT Yy IPBOM Py, Ha 0OIUYKUM
OIHOCHO MOPPONOWKUM KPUMEPUJYMUMA.

5.1. Ilpema cemanmuuxum Kpumepujymuma BpCcTe phjedn ce TPyIuILy Ha
NYyHO3HAYHe N npaszke pyjedr. 3a OBe JIBUje CEMaHTHUKE KaTeropHje yrnoTpedsbaBa
Cce BHIIIC pa3HUX TEPMHUHA: &) 32 PHj€4H KOj€ UIMEHY]Y HEKU TEPMUH — NYHO3HAUHE
(aymocemanmuune), 1excuuxe pujeuu v 0) 3a prjedu Koje 0OMIbEKaBa]y OHOCE
n3Mmel)y oHora mTo 03HauaBajy MyHO3HAYHE PUjEUr — npase (CuHceManmuyme)
nomohue, oonowajne, epamamuuke n cit. (bapuh u ap 1978: 65). Paznuuntu
HA3MBH HOCE MCTHU CaJipkaj, Maja ce pa3inuuuto nedunumnry. Hajcurypauju cy
U HAjIIPEUU3HUJU TEPMUHH NYHO3HAYHe WU JIeKCUuKe pujeuu v npasne Wiu
epamamuuke pujequ. Ilynosnaune pujedu cy: umenuye, npuojesu, bpojesu,
3amjeHuye, enazonu, a npeonosu, eesHuyl, pjeuye 1 y3euyu cy npasse. Hexu
ayTOpH 3aMjeHuye CBpCTaBajy y mpasHe, rpamaruuke pujeun (Hjemslslev, 1971;
Hockett 1966 u np.), npunoce nujene y npuje rpyme — U3BEACHH O] IPHIjeBa
Cy IyHE pHje4H, a OHU Ca 3aMjeHHYKUM 0coOMHaMa Tpa3He, 0K y3BHKE ,,Kao
MapruHaJIHy BPCTY pPUjE€dHd HE MOTY Ca CUTYpHOIINY CBPCTATH HU Y jeAHY HU
y npyry kareropujy* (Kmaja 1985: 31-32).

[lyHo3HauHe pujeun M3pakaBajy 3HaUCHa came 3a cebe U UMEHY]Y
MpeMETe U3 CIIOJBAITLET U YHYTPAIIELET CBUjETa, a Pa3He PHjeur CTHUY OJHOCE

66



caMo y3 IPUCYCTBO KOHTEKCTA M U3pakaBajy UX u3Mel)y oHora mro ce u3HOCH
nyHo3HauHuM pujeunma (bapuh u ap. 1978: 65). V llpupyunoj epamamuyu
XPBAMCKO2a KFUICEBHO2 je3UKa KA0 OCHOB 3a pa3MaTpame KaTeropuja pujedu
IpUMjeBYyje ce CeMaHTH4Ka Kiacudukanyja. Kaga ce usmaxe o nyHoznauHum
pUjedrMa, TOBOPH CE€ O JICKCHYKOM 3Ha4eHYy, IPaMaTHYKHUM OCOOMHaMa U
CII0COOHOCTH BpIIEHa (DYHKIIM]e pedeHMYHOTa YWIAHA, JIOK Ce Y BE3H Ca NPa3HUM
pHjedrnMa roBopH caMo o QyHKIIHjama.

5.2. llpu pynxkyuonannoj nodjeru pjedHudkor (HoHIa MOIa3u ce OJ
bynkumje pujeun y peueHuy. OyHKIMja y pedeHUI MoXke OUTH camocmania u
Hecamocmanna. ,,Camoctainy (pyHKIH]y NMajy OHE pHjedH Koje HUTH ofpelyjy
HHUTHU JIONyH-aBajy Apyre pujedn y pedeHunu. To cy pujeun y cy0jeKaTckoj
¢ynkuuju.“ OHe HUIITA HE TyOe 07 CBOTa 3HaYeHa, (PyHKIMje 1 00IMKa HU Kaja
ce jaBe U3BaH CHHTarMe Win pedeHuiie. [[pema CBOM CeMaHTHUKOM Caapikajy 3a
To cy npenoapehene umenuiie. Cem nMeHuIa Ty PyHKIHU]y BpILe U HMEHUYKE
3amjenurie. tbuma ce ynyhyje Ha nuna wim ctBap, Jakie, Ha HEIITO IITO je
CaMOCTaJIHO. JeTMHO OHE O3HauaBajy IMOjMOBE KOjH CaMOCTAJIHO TMOCTOje Y
npupoau. [Topen nMeHHYKHX U 3aMjeHUYKUX pUjeuH Koje Takole cToje y Be3H
ca JIMIEM HJTH TIPEIMETOM, CAMOCTAITHO Yy PEYECHUIIM MOTY OUTH YIIOTpeOJbeHe
u aApyre pujeun y umennukoj ¢pynkiuju (bemh 1958: 12). Cee ocrane pujeun y
peueHNYHOj (PYHKIHU)HU CITy’Ke Kao CTaTHYHH WM JUHAMUYHU JIeTEPMUHATOPH
cyojekra (Iopran-Ilpemk: 1997: 31).

5.3. Kao pesynrar ycrasseHor opel)eHor 3Hauema 1 ycrasbeHe oapeheHe
byHKIHje y je3uKy 1051a3u ce 10 0hopMIbEHOT 00JIHMKa PUjedH O] KOjUX Ce TOa3H
y Mopghonowikoj nodjenu pujedn Ha Bpcre. Tako, Ha IpUMjep, UMEHUIIA Kao
pujed kKoja o0usbekaBa peasiHe mpeaMeTe 3Hauu 30Up 0COOMHA JJaTora MojMa,
a TIPHJIjeB caMo jeHy 0coOMHY Koja ce callpku y 30upy ocoOnHa mpeameTa
oAHOCHO 1ojma. Kao nmocspenuia muxoBe aTpudyTcke QyHKIHje y3 HIMEHUIIE,
MIPUJjeBH YMHE L[jEIMHY ca UMEHUIIOM M TI0CTajy pujeu ca MOP(HOIOIIKUM
o0mbexjuMa KOHTpyeHIuje, onpehenoctu, HeonpeheHnoct u kommnaparmje. C
Jpyre CTpaHe, IPU/jeBU Ce MOT'Y JABUTH U Y UIMEHUYKO] (DYHKIIU]U ca 3HAYCHEM
Koje mMa nMeHn4Yka cuaTarMa (Ta ra je cmapa Harpamuiia) Wiv ce Mak jaBiba
HOBO 3Hauewe (Cum TIaJiHOME HE Bjepyje). Y 00a ciyuaja npujjeBH 0CcTajy
y CB0jOj KaTeropuju. Y JAPYroM ciaydajy u ca MoryhHomhy monmMeHnYaBama
Y MOTNpUMama 00JIMKa HOBE KaTeropuje. Y oBOM Clly4ajy MmonpuMa UMEHHYKE
KapakTepucTuke (HIp. Miada / Hesjecma — KEeHa Koja je TeK cTymmia y Opaxk,
MOXX€ UMaTl UMEHHYKY U MIPUJjEBCKY MIPOMjEHY — Ha TIpUMjep: AaT. Milaau /
mianoj) (A. benuh 1958: 40; Topran-IIpemk 1997: 31-32).

6. OCHOBHO TOJIA3UIITE Y KIACHYHUM IpaMaTHKama MpU TPYIUCAY
pujedn Ha BpcTe Ouie cy cibenehe rpamarndke KaTeropuje: kamezopuja
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naoesica, kameeopuja npuojeeckoe 8uda, kKame2opuja 1uya U Kamezopuja
epemena. Y KOMOMHAIIU]U C OCTAIIUM €JIEMEHTHMa OBE KaTeropHje Cy TOBOJHHO
JMCTUHKTHBHE U peJIeBaHTHE 32 Kilacu(puKanujy pujeun Ha rpyne. O mux ou
Tpebao 1 AaHac MOJa3UTH MPHU TPYIHCAY PHjEUH Y IIKOJICKUM rpaMaTHKaMa.
[Tonazehu on oBux Kareropuja Koje cy ,,u3pa3 QyHKIIMOHATHUX OOMIbEXK]ja
JIEKCUYKHX JeIUHUIIA", CBE PUjEUH MOIJIe OM Ce JaHac y HalllMM TpamaTukaMa
rpynucaru y nert kiaca: (1) xareropuja ¢ 03HaKOM majexa, (2) kareropuja
C O3HAKOM BHA, (3) KaTteroprja ¢ 03HAKOM I'paMaTUIKOT JIMIA U Tajiexka, (4)
KaTeropyja ¢ 03HaKOM BpeMeHa, (5) kareropuja 6e3 rpaMaTHIKor 00MIbEXja, KaKo
je To jemHoM npunukoM ypaauo P. Cumuh y cBoM NpupyYHHKY HAMU)SHEHOM
y4EHUIIUMa YCMjepeHOr 00pa3oBama:

»l[Ipomenvuse peuu

Peun ca nexnmuHanujom:

1. Mmenune — pox, 6poj, maaex;

2. Ilpunesu — pon, 6poj, maaesx; Bui, KOMIapaluja;
3. 3amenwurie — poj, Opoj, Majaex; JINIE;

4. bpojeBu — poj, Maaex;

Peun ca xoHjyramumjom:

5. I'maronwm — Opoj, Hiie, BpeMe, CTame.

Henpomenmuse peuu

— Ilpuno3u — o6jammasajy miarosie, NpuaeBe;

— IIpenno3u — o3nauaBajy ogHoce Mely magekuma u Crenujaansyjy
UM 3HaYCHa;

— Besnunu — obenexapajy omHoce Mel)y peunma u pedeHuIama;

— Peurie — npenmsupajy caaprxaj uckasa;

— V3BuIm — ynorpedspaBajy ce camoctanuo™ (1981: 101-102).

Knacuynu rpamatuyapu cy OWIM y TIpaBy Kajia cy TPYNUCAIIN PHUjeUH
IIpeMa HaBe/IeHUM IpaMaTH4KUM Kareropujama. Pazmarpajyhu tako oOnnuku
CHCTEM NPOM]jEHJbUBUX PHjeYd Y KOMOMHAIM]H Ca HbUXOBUM IpaMaTHUYKUM
3HaueHHUMa Koja OHE 00jalImbaBajy, pa3Marpajy ce yjeHO 1 ’bUX0Be (pyHKIHje.
300r Tora je MEeTO/I0JIOUIKH HajIoAeCHH]€ CUCTEMATH30BaT! POM]jEHIbUBE PHjeun
y KOMOMHAIMJU ca rpaMaTU4YKuM 3HadewmbuMa. DyHKIMje HENPOM]EHIbUBUX
pHjedn Hujecy 0OMJbexeHe MOCeOHNM 00IHMInMa.

Ox oBakBOT MPHUCTYTA KIIACH(DHUKAIM]U PUJEIH OMIITa KOPUCT MHOTO
je Beha 3a y4eHHKe 0] OHE KOja Ce IMOCTH)Ke OCHOBHUM TPaIUIIUOHATTHUM
MIPUCTYTIOM, @ PE3yJITaT! Cy MHOrOOpOjHUjU 1 onuTHju. HajyousbrBHja KOPUCT
jecre a ce Ko Jjjele jol Y HIKOJICKOM y3pacTy pa3BHja UHTEPEC 3a MPUCTYI
KaTeropujama pujedu u3 MOp(OIOUIKOT ¥ CHHTAKCUYKOT aCTIeKTa M CTBapaIauku
ayToMaTn3aM 3a je3udKo rpah)eme U ycaBpIaBame.
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7.V 3akipyuky ce moxe pehu cipenehe: (1) Croheme rpahe o nogjenu
pHjeuH Ha BPCTE y HAIIIMM OCHOBHOIIIKOJICKUM U CPEH-OIIKOJICKMM TpaMaThKaMa
Ha KOHCTararuje 0e3 carsiefaBama MoJa3HuX KPUTEepHUjyMa MPHU BHXOBO]
Kiacudukaiuju, nojacjeha Ha HaYMH 00paJie ¥ OCTAIMX IPAMAaTUYKKX T10jaBa.
(2) OBakaB npuctyn rpahu Moxxe Ja IOMYTH pa3yMHU]EBabE NMPHU YUCHY
0 KareropvjamMa pujeq U3 MOP(OJOMIKOT U CUHTAKCUYKOT aclekTa U Ja
CITyTaBa YYEHUKOBO MHTEPECOBAILE 32 YMJCIIaH YIa3aK y pa3yMHjeBambe
byHKIMOHUCaka je3ndknX nojasa. (3) Jla Ou ce cTBopuiH ycioBH 3a Behu crenex
MHPOPMATUBHOCTH Y OBOj 00JIaCTH, YUEHHKE TpeOa YIO3HATH C KPUTEPH]yMHUMa
Y MIPUHIMIIAMA CUCTEMATH3all1je BPCTa PHjedr. Y UHTEPIPETALU]H CE MOPajy
yBa)kKaBaTH CaBPEMEHH METOIOIOIIKY NPUCTYTH. (4) McTpaskiBaun oBe 00macTu
Uy Pa3IMuUTUM IyTEeBUMAa. AHTUYKUAM TpaMaTHyapuMa je OO Y OCHOBH
(YHKLIMOHATHYU TIPUHIIMI, PUMCKUM MOP(OJIOMIKH. Y HOBOM BPEMEHY aKTUBHPA
Ce CeMaHTHYKH NPUHIMIL. 1 caBpeMEeHU UCTPaKMBaYH Uy Pa3HUM ITyTEBUMA.
(5) Onmta KOpUCT OJ yNO3HABAKa YUEHHUKA Ca CABPEMEHHUM MPUCTYITUMAa
kiacuduKalje pujedn MHOTO je Beha 3a yueHuKe 01 OHE Koja ce TIOCTHIKE
OCHOBHHMM TPAJMIMOHATHUAM TPHUCTYIIOM, a PE3YJATaTu Cy MHOTOOPOjHUJU U
ommtuju. HajyousbuBuja KOpUCT jecTe 1a ce KOJI Ajelle jOII Y HMIKOJICKOM y3pacTy
pa3BHja ayToMaTH3aM 3a MPUCTYT prjeanma ca MOP(OIOIIKOT U CHHTAKCHUKOT
acriekTa. (6) Y oBOM pajly aHanu3upaHa IMojIa3uiiTa pu KiacupuKauju BpcTa
pujeun ykasyjy Ha TO Ja Ce PHjedr MOTY TPYITUCATH U Jia Cy Ce TpyIucaie Ha
OCHOBY MHOTHX KPHTEpHjyMa T€ Ja Cy Y OCHOBHU CBUX HIIAK OWIIU: 3Hauerve,
@yukyuja v obnux. On rpaMaTHUKHUX Kareropuja: (a) Kareropuja ¢ O3HaAKOM
najiexa, (0) kareropuja ¢ 03HaAKOM BHJIA, (B) KaTeropuja ¢ O3HAKOM JIMIA H
najiexa, (T) KaTeropuja ¢ 03HaKOM BpeMeHa U (1) Kareropuja 6e3 rpaMaTHIKoT
00MIbEIKja, Kao JOBOJHHO JUCTHHKTUBHUX M PEICBAaHTHUX 32 KIIaCH(PHUKAIIN]Y
pYjedn Ha TpyIme, Tpebaso Ou JaHac MOJIA3UTH NPHU TPYNHUCABY PHjEUH Y
HIKOJICKUM IrpaMaTukama.
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METHODOLOGICAL / METHODIC APPROACH
TO THE CLASSIFICATION OF WORDS

Abstract:

This paper specifically deals with the following: (1) Bringing the material concerning
division of words to the word-classes in our primary and secondary grammars down to
ascertainment with no starting criteria when they are classed — reminds of other ways of
treatment the grammatical phenomena. (2) Such an approach to the material can blur the
comprehension during the learning about the categories of words taken in their morphological
and syntactic aspects, as well it can restrain the student’s interest for a skilled entrance to
understanding the functioning of language phenomena. (3) To create the conditions for
a greater degree of informativity in this field, the students should be informed about the
criteria and principles of word classes’ systematization. (4) Researchers in this field act in
different ways. For antic grammarians, the functional system was the core of their research
and for the Roman ones — the morphological principle was in the basis. In modern times, the
semantic principle is being activated. Contemporary researchers have different approaches,
too. (5) The general benefit achieved by introducing students into modern approaches to
word-classification is much greater than the one achieved by traditional approach, and
the results are more numerous and more general. The most evident benefit is the fact that
the modern approaches help to develop an automatism in access to the morphological and
syntactic aspects even during children’s school age. (6) Starting positions in categorization
of word classes that are analysed in this paper, indicate the fact that words can be grouped
and that they were grouped on the basis of many criteria and that in the basis of all of them

70



were: meaning, function and form. So, today one should group the words in school grammars
— starting from following criteria: (a) categories with the mark of case, (b) categories with
the mark of aspect, (c) categories with a mark of person and case, (d) categories with a
mark of verbal tense and (e) categories without the grammatical marks — as distinctive and
relevant enough for the classification of words into the groups in the school grammars.

Key words: category of words, classification criteria of word classes, meaning,
function, form, teaching, grammar
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLI, 2, 2016.

UDK 005.336.1:371.2

Jezdimir-Luka OBADOVIC!
Vera OBADOVIC?

ERGONOMIJA RADNOG OKRUZENJA
U NASTAVNOM PROCESU

Rezime:

U radu se istrazuju problemi znacenja i definisanja pojma ergonomije, koja s jedne
strane korisniku treba da omoguci zadovoljstvo na radnom mjestu, a s druge strane da
korisniku prilagodi radnu okolinu, dizajnira radnu opremu, poveca sigurnost radnog mjesta,
smanji zdravstvene probleme i poveca efikasnost rada. Kroz ergonomsku analizu Citalac
rada treba u punoj mjeri da uoci veliki znacaj ergonomskog aspekta za nastavni proces.
Taj znacaj se ispoljava i u fazi prikupljanja informacija i u fazi prikazivanja, i narocito,
u nacinu rezonovanja, uocavanja analogija i uopstavanja ergonomskog aspekta radnog
okruZenja u nastavnom procesu. U istrazivanju smo pokusali da otkrijemo: kako odabrati
pravilan polozaj i raspored informaticke opreme, kako pravilno koristiti racunar, kako uvoditi
aktivne prekide rada i kako ublaziti oStecenja i bolna stanja nastala dugotrajnim radom na
racunaru, da bi se blize odredila sustina ergonomije i omogucilo preciznije definisanje.

Kljuéne rijeci: ergonomija, ucenici, ergonomski dizajn, nastavni proces

1. Umjesto uvoda: Osvrt na ergonomiju

Nastava je slozen vaspitno-obrazovni proces, sa¢injen od niza konstituenata:
profesora koji poucavaju, ucenika koji uce, didakti¢kih sadrzaja koje treba
savladati i nastavnih sredstava (racunara).

Korjen rije¢i ergonomija dolazi od slozenica grckih rijeci érgon (ergon
= rad) i nomos (nomos = zakon, pravilo), §to upucuje na to da je ergonomija
naucna disciplina koja se bavi razumijevanjem interakcije izmedu ljudi i ostalih
elemenata posmatranog sistema, primjenom teorijskih saznanja, principa i metoda

' Dr Jezdimir - Luka Obadovi¢, vanredni profesor, J USSS ,,Vukadin Vukadinovi¢®,
Berane.

2 Mr Vera Obadovi¢, profesorica biologije u Srednjoj medicinskoj $koli ,,Dr
Branko Zogovi¢* u Beranama.
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na dizajn i proizvodnju sa ciljem odrzavanja ljudskog zdravlja i optimizovanja
performansi sistema u skladu sa tim, uz istovremeno poboljsanje kvaliteta
postavljanja ugodnije i produktivnije radne atmosfere. U Sirem smislu rijeci,
ergonomija je disciplina koja primjenjuje nauc¢ne informacije za dizajniranje
radne opreme, postupaka i okoline u svrhu olakSavanja rada, otklanjanja ili
smanjivanja umora, iscrpljenosti i bola, povecanja sigurnosti radnoga mjesta te
povecanje efikasnosti rada. Upravo u vezi s tim, ergonomski principi trebali bi
se posStovati u svim podrucjima ljudske aktivnosti i neaktivnosti: u obrazovanju,
radnom procesu, sportu i odmaranju, zdravlju i sigurnosti.

Ergonomija je interdisciplinarni naucni pristup problemima prilagodavanja
rada covjeku u cilju: povecéanja radne efikasnosti, sigurnosti na radu i
humanizacije, odnosno olakSavanja ljudskog rada.

U tom smislu ergonomija je nau¢na disciplina ¢iji

je zadatak da istrazuje ljudski organizam i ponasSanje, te pruza podatke
o prilagodenosti predmeta sa kojima ¢ovjek dolazi u kontakt.

Prema tome, ergonomija proucava bioloske, antropoloske, genetske,
anatomske, fizioloske, biomehanicke, psiholoske i druge parametre ljudskog
tijela 1 dizajn, koriste¢i pri tom podatke iz svih nau¢nih disciplina koje se bave
covjekom (biologijom, medicinom, psihologijom, matematikom, optikom,
akustikom, itd.).

S obzirom na to, ergonomija je naucna disciplina (nauka o radu) kojoj
je zadatak da istrazuje ljudski organizam i ponaSanje i da pruza podatke o
prilagodenosti predmeta sa kojima covjek dolazi u kontakt. Dakle, ergonomija
proucava anatomske, fizioloske 1 druge parametre ljudskog tijela.

Imajuéi u vidu cilj, ergonomija je nauka koja se bavi dizajnom proizvoda
tako da oni budu najbolje prilagodeni ljudskom tijelu. Prema onome Cime
se bavi, ergonomija je u sustini, ali i sadrZajno multi i interdisciplinarna
sistemska nauka koja se bavi sistemom covjek-masina kako bi se masina
(racunar) prilagodio ¢ovjekovim bio-psiho-socijalnim ograni¢enjima i
zahtjevima da bi upotreba maSine (racunara) bila efikasnija, bezbjednija
i pouzdanija.

Pod pojmom masina podrazumijeva se svaki materijalni predmet sa
kojim Covjek i/ili ucenik dolazi u dodir prilikom upotrebe masine (racunara),
tako da je pojam masina tastatura raunara itd.

Nastanak ergonomije se vezuje za brzi razvoj tehnike i tehnickih sredstava
koja su bila sve savrSenija 1 efikasnija, ali se onda javio ¢ovjek kao onaj koji
svojim ogranicenjima postaje limitiraju¢i faktor njegovog razvoja. Tako, na
primjer, tehnicki uzevsi, neko najsavrsenije sredstvo nije ergonomsko ako
ga covjek sa svojim bio-psiho-socijalnim karakteristikama ne moze efikasno
koristiti i to je danas limitirajuéi faktor tehni¢kog i tehnoloskog razvoja.

Na pocetku nastanka ergonomije, neposredno poslije Drugog svjetskog
rata, akcenat je bio na prilagodavanju masine ljudskom tijelu i njegovim
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ograni¢enjima. U vezi sa tim, danas se ne mogu zanemariti covjekova psihicka
1 socijalna ogranicenja, potrebe i zahtjevi, koji mogu biti limit u koris¢enju
nekog sredstva i njih treba ucitavati prilikom projektovanja tehnickog sredstva
1/ili sistema.

Na pocetku svog razvoja kao nauke, ergonomija se uglavnom bavila
parcijalnim istrazivanjima odnosa ¢ovjek-masina. Doprinos ovih istrazivanja
je bio u stvaranju solidne baze podataka za analizu radne aktivnosti. Ova faza
u razvoju ergonomije se naziva korektivnom ili klasicnom ergonomijom.
Sustina korektivne ili klasi¢ne ergonomije se sastoji u utvrdivanju nedostataka
ili neuskladenosti u cilju poboljsanja ve¢ postojecih sistema.

Nakon pojave sistemskih nauka, u ergonomska istrazivanja se uvodi
sistemski metodoloski postupak (Singlton 1 Munipov), koji dovodi do razvoja
sistemske preventivne projektivne ergonomije.

Analiza dostupne literature ukazuje na oskudan broj istrazivackih studija
koje su se bavile aspektom ergonomije u nastavi i upucuje na istorijat nastanka
1 razvoja ergonomije:

* Bernardino Ramazini (1633—1714) — prvi je uspostavio vezu izmedu
rada 1 bolesti miSi¢no-skeletnog sistema u knjizi Bolesti radnika koja je i prvi
pisani trag o ergonomiji.

» Americki inZenjer Taylor (1856—1915) — u studiji vremena, pocinje
proucavanje covjeka i ovjekovog rada i na osnovu potrebnih i nepotrebnih
pokreta pri radu utvrdio je potrebno vrijeme za svaku radnu operaciju.

* Tehnicar Frank i psiholog Lillian Gilbreth oko 1900. godine, proucavali
su: rad sa invalidima, uticaj monotonije na ¢ovjeka, zamor, studija mikropokreta —
sa ciljem zamjene teSkih i zamornih pokreta sa jednostavnijim i manje zamornim
pokretima.

* Majers, Engleska, 1920. godine — Nacionalni institut za industrijsku
psihologiju.

* Tanaka, Japan, 1921. godine — Institut za proucavanje rada.

* SAD, 1938. godine — Laboratorija za izucavanje ljudskih faktora.

* Murrell (Oxford) 1949. godine -—Drustvo za ergonomska istrazivanja.

* Lomov, SSSR, 1959. godine — Univerzitetska ergonomska laboratorija.

* Medunarodna ergonomska asocijacija, IEA, 1961. godine.

* Jugoslovensko drustvo za ergonomiju, 1973. godine.

Ergonomija omogucava da se kvalitetno radi, da se smanji broj
profesionalnih oboljenja i da se poveca efikasnost i sigurnost upotrebe racunara.
Sa druge strane, ergonomija mora biti naj¢vrsée povezana sa konstrukcijom i
tehnickim projektovanjem proizvoda (sa jedne strane) i dizajniranjem (sa druge
strane). Time, ergonomija omogucava dizajneru da prilagodava ili promijeni
predmet u najprikladnijoj kombinaciji za korisnika racunara. Otuda ergonomija
kao naucna disciplina daje principe dimenzija za oblikovanje predmeta sa
kojima korisnik racunara dolazi u dodir.
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U informatickom drustvu, ergonomija omogucava interakciju ¢ovjeka
1/ili u¢enika i racunara.

2. Internacionalna ergonomska asocijacija (IEA)
Neophodno je napomenuti da se IEA sastoji od 26 tehnickih komiteta:
1. Activity Theories for Work Analysis and Design.
2. Aerospace HFE.

3. Affective Product Design.

4. Aging.

5. Agriculture.

6. Anthropometry.

7. Auditory Ergonomics.

8. Building and Construction.

9. Ergonomics for Children and Educational Environments.
10. Ergonomics in Design.

11. Ergonomics in Manufacturing.

12. Gender and Work.

13. Healthcare Ergonomics.

14. Human Factors and Sustainable Development.
15. Human Simulation and Virtual Environments.
16. Mining.

17. Musculoskeletal Disorders.

18. Online Communities.

19. Organizational Design and Management.

20. Process Control.

21. Psychophysiology in Ergonomics.

22. Safety & Health.

23. Slips, Trips and Fills.

24. Transport.

25. Visual Ergonomics.

26. Work With Computing Systems - WWCS.

3. Podjela ergonomije

Opsta podjela ergonomije zasniva se na poddisciplinama, zasnovanim
na specificnim ljudskim osobinama i karakteristikama ljudske interakcije s
okolinom. Na ovaj nacin izdvojene su sljedece poddiscipline i to:

- Fizicka ergonomija koja se bavi anatomskim, antropometrickim,
psiholoskim i1 biomehanic¢kim karakteristikama ljudskog bi¢a u njihovom odnosu
sa fizickom aktivnosc¢u. Kao najvaznije teme mogu se spomenuti opsti stavovi o
radu, rukovanje materijalima, ponavljajuce povrede usljed jednoli¢nih pokreta,
miSi¢no-koStani poremecaji, organizacija radnog prostora, sigurnost i zdravlje.
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- Kognitivna ergonomija obraduje mentalne procese kao S§to su: percepcija,
pamcenje, misljenje i motorika. Najvazniji aspekti ukljuc¢uju mentalni napor,
donosSenje odluka, interakciju sa raCunarima, ljudsku pouzdanost i radni stres.

- Organizacijska ergonomija proucava optimizaciju socijalno-tehnickih
sistema ukljucujuci njihovu organizacijsku strukturu, pravila i procese. Ukljucuje
komunikaciju, organizaciju rada, timove i timski rad, komunalnu ergonomiju,
kooperativni rad, menadZzment.

4. Ergonomski dizajn

Evidentno je da ergonomija predstavlja nau¢nu disciplinu koja se bavi
razumijevanjem interakcije izmedu ljudi i ostalih elemenata posmatranog sistema,
te primjenom teorijskih saznanja, principa 1 metoda na dizajn i1 proizvodnju
sa ciljem odrzavanja ljudskog zdravlja i optimizovanja performansi sistema u
skladu sa tim. U tom kontekstu posmatrano, doprinos ergonomije ogleda se u
dizajnu 1 ocjenjivanju poslova, zadataka, proizvoda, radne okoline i sistema
kako bi oni odgovarali ljudskim potrebama, sposobnostima i ograni¢enjima.
Poznavanjem ljudskih potreba i ograni¢enja moguce je proizvod prilagoditi
krajnjim korisnicima. Pri ergonomskom dizajniranju se u obzir uzimaju grada
1 funkcija ¢ovjeka. No, potrebno je poznavati 1 pokrete koje Covjek radi pri
izvrSavanju svakodnevnih zadataka. Potrebno je znati staticke dimenzije
tijela, ali i amplitude pokreta u zglobovima, dohvatno polje i miSi¢énu snagu u
razli¢itim polozajima tijela. Naravno, antropometrijske mjere koje su vazne za
ergonomiju razlicite su za razne vrste aktivnosti i proizvoda.

Izbor ergonomskih antropometrijskih mjerenja zavisi od oblika racunara
1 osobe 1/ili u¢enika koja/i ¢e tu raditi, koristiti ra¢unarsku opremu i djelovima
tijela dolaziti u direktan odnos sa proizvodom. Pored toga, potrebno je omogugiti
najpogodniji polozaj za kretanje u tom prostoru, pa su zato vazne dimenzije
radnog prostora, stola, racunara i ostale racunarske opreme.

Ukoliko se ne obrati paznja na ergonomsku prikladnost radnog mjesta,
kao posljedica moze se pojaviti nezadovoljstvo i bolovi u odredenim djelovima
tijela (na primjer, rukama ili ledima, zavisno od radnog zadatka i mjesta), a u
krajnjim slu€ajevima mogu se javiti i neke hroni¢ne bolesti.

U zadnje vrijeme u medicini se sve ¢es¢e govori o novo definisanim
kompjuterskim bolestima. Javlja se, na primjer, CTS ili Carpal Tunnel Syndrome
(sindrom karpalnog tunela ili tzv. kompjuterska Saka) 1 RSI ili Repetitive Stress
Injuries (povrede izazvane stresom kojeg izaziva ucestalo ponavljanje).

Protiv ovih bolesti i neprijatnosti samo je jedan nacin uspjesne borbe:
ergonomija.

5. Ergonomija radnog mjesta
Buduc¢i da se sve viSe prihvata pristup poslu, opremi i dizajnu radnih mjesta

sa ciljem poboljsanja udobnosti korisnika, izvjesno je da efikasnost dizajna i
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nacin upotrebe moze imati znacajan efekat pri smanjenju rizika pri radu. Na taj
nacin se mnogo diskutovalo o korisnosti ergonomskih stolica i radnih mjesta u
smislu smanjenja rizika. Ako trazite konkretnije uputstvo o ergonomiji radnih
mjesta, stolica, svjetala potrebno je konsultovati ANSI - Americki nacionalni
standard za inZenjering ljudskih faktora (ANSI/HFS VDT 100-1988), odnosno
vodi€ koji su izradili volonteri i koji definiSe uslove koji su prihvatljivi za rad
sa raCunarom, kao i namjesta;.

Postoji sve veci interes za stolice koje se mogu prilagodavati po visini.
Kako bi zadovoljila sto vise uslova, ANSI daje preporuke standarda za izradu
stolica. Posljednja istrazivanja mnogo doprinose razumijevanju vaznosti
kancelarijske ergonomije. Znacaj podmetaca za ruke prilikom koris¢enja
tastature je trenutno predmet istrazivanja. Zna se da podupremo li ruke pri
kucanju smanjujemo optere¢enje misica a time i bolove u ramenima. Podupiranje
lakta pri koris¢enju misa smanjuje takode bolove u ramenu. Vrlo je bitno da
je monitor pravilno postavljen na radnom mjestu. Vrh monitora ne bi smio da
bude iznad vrha oka. Mnogi savjetuju da najc¢esce gledani dio ekrana bude od
10 do 20 stepeni ispod visine oka. Zna se 1 to da kada ¢itamo papir na stolu puno
viSe opterecujemo vrat i diskove kicme nego kad glava gleda ravno pred nas. S
obzirom na to da imaju izbor korisnici ¢esto postavljaju monitor na udaljenost
koja uslovljava njihov vid, veli¢inu monitora te njegove karakteristike.

Istrazivanja pokazuju da korisnici kada sami namjestaju monitor to ¢ine na
udaljenosti od 50 do 80 cm. Veéina studija o ergonomiji u obzir uzima samo jedan
faktor 1 to polozaj ruku. Imajuéi u vidu znac€aj ergonomskih antropometrijskih
mjerenja, istraZivanja pokazuju da to ponekad ima lo$ uticaj na neSto drugo.

Po prvi put je ucenik taj koji inicira promjene — uci na drugaciji nacin
i tako kreira ergonomsku skolu buducnosti. Generacije ucenika koje rastu
uz raCunar (telefon, monitor, tastaturu, mi$ i dr.) imaju svoje specificnosti
pa ih nazivaju: E-generacijom, X-generacijom, Why- generacijom. Kroz
ovaj istrazivacki pristup, drustvo treba da omoguci optimalna ergonomska
rjeSenja, odnosno interakciju jednih faktora sa drugima i da radi na tome da
korisnici moraju biti trenirani o ergonomiji kako bi sami mogli iskoristiti $to
viSe postojecu opremu, te unaprijediti svoje radne navike, novim zahtjevima
u obrazovanju. Tako se uocavaju i grade veze izmedu onoga $to ve¢ znamo sa
onim §to do tada nijesmo znali.

5.1. Ergonomska pravila drzanja tijela pri radu s ra¢unarom

Interakcija brojnih moguénosti 1 ograni¢enja u uzem i Sirem socijalnom
kontekstu koji usmjeravaju individualne izbore i aktivnosti na planu pravilnog
polozaja tijela prilikom rada na racunaru, upucuju na vrste aktivnosti:
Citanje teksta, pretrazivanje interneta, igranje igrica, unos podataka i druge,
koje korespondiraju sa aktuelnom politikom obrazovanja i kontinuiranog
prilagodavanja znanja i vjeStina potrebama trzista rada, s jedne strane, a u
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kojoj mjeri angazovanje na sticanju diploma 1 klju¢nih kompetencija za ucenje
tokom cijelog zivota doprinosi obogacivanju ljudske li¢nosti i obezbjedivanju
sigurnosti onih koji se obrazuju od novo definisanih kompjuterskih bolesti, s
druge strane, manifestuju se kroz obavezne pauze prilikom rada na racunaru
na svakih 30 minuti.

Danas se sve veca paznja pridaje ergonomiji namjestaja. Cilj svake
obrazovne ustanove bi trebao biti: pruziti Sto ve¢e zadovoljstvo na radnom
mjestu svakom covjeku i/ili uceniku pri radu sa raCunarom. Nabavka ergonomski
dizajniranog namjestaja u tu svrhu uveliko doprinosi tome.

S obzirom da ucenici danas provode dosta vremena uz racunare (u
Skolama, ali i kod kuce) uvijek je dobra prilika da se podsjetimo pravilnog
polozaja tijela u¢enika u odnosu na racunar (slika 1), (Web dokument: Sta je
ergonomija?, 2012).

Pravilno drzanje tijela pri radu sa racunarom, predstavlja opis hipoteticke
buduénosti, reflektujuci specifican pogled na proslost, sadasnjost i buduci razvoj.
Rijec hipoteticki je klju¢na za razumijevanje ovih scenarija, jer namjerava da
pomogne boljem razumijevanju pravilnog drzanja tijela pri radu sa raunarom
u kojem Zzeli da se ide. U ovom scenariju Skola se predstavlja kao institucija
usmjerena na ergonomiju. Skola je timski orjentisana organizacija usmjerena
na pravilno drzanje tijela pri radu sa raCunarom i ergonomske norme koje vaze
za stolove 1 stolice u nastavnom procesu.

Glava Oci
Glava zabalena;
uli, ramena i
kukovi u isto) Iniy
Vrat
Koristiti siSaloe;
telefon ne drZat
zmedu gave i
ramena
Laktovi
Laktovi Lz tebo,
savijeni pod
ugiom nesto vedim
od 90 stepeni
3 Visina stolice
Stolica noge L)‘e'r(:QDdea
. ) savi
potpuno prila: ' ugom
podri nesto vedim od S0
za slabinskl deo stepery;
Kime stopala &tavom
P I E ST Obavezna pauza
na podogu svakih 30

minuta!

Slika 1. Pravilno dréanje tijela pri radu sa racunarom
(Web dokument: Sta je ergonomija?, 2012)
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Postovanje ovih pravila nikako ne znaci da je na ovaj na¢in dozvoljeno
provoditi cio dan (ili no¢) uz racunar. Potrebno je ograniciti ovo vrijeme i
iskoristiti ga na najbolji mogu¢i nacin.

Dobro organizovano radno mjesto treba da zadovolji ergonomske norme
koje vaze za stolove i stolice. Naves¢emo 12 savjeta ergonomskih normi:

1. Koristite dobru stolicu sa naslonom.

2. Vrh monitora treba da bude od 5 do 8 cm iznad visine ociju.

3. Ekran monitora nema nikakvog odsjaja.

4. Sjedite udaljeni za duzinu ruku od racunara.

5. Noge i stopala su ravno polozena na pod ili na naslonu za noge.

6. Koristite drzac za dokumenta.

7. Polozaj dlana i prstiju treba da bude ravan a prsti ispruzeni.

8. Ruke i laktovi treba da budu uz tijelo.

9. Polozaj monitora i tastature treba da bude ravno po sredini ispred.

10. Nagib drzaca tastature treba da bude prema unutra.

11. Radna povrsina treba da je ravna i stabilna, i dobro ucvrséena.

12. Cesto uzimajte kratke pauze u vremenskom razmaku od 15 do 30
minuta.

Veli¢ina radne povrsine zavisi od perifernih uredaja ra¢unara (ulaznih,
izlaznih 1 dr.) koje koristite u toku rada sa raCunarom. Preporucuje se da
pozicioniranje misa, tastature, telefona i drugih uredaja bude u radnoj zoni
(Web dokument: Sta je ergonomija?, 2012; Malkog, 2001; Web dokument:
Ergonomija radnog stola, 2004). U kontinuitetu se radi na profesionalnom
razvoju zaposlenih 1 poboljSanju njihovog standarda, unapredenju obrazovnih
programa, ali 1 uslova za u€enje i rad u Skolama. Ucenicki pristup radnim
zonama: visokoj, osnovnoj 1 standardnoj (slika 2).

Visoko radne zone
Osnovne radne zone Sekundarne radne zone

Slika 2. Prilagodena radna zona ucenika u Skoli buducnosti

Ako vec posjedujete stolicu koja ¢e se koristiti za radnim stolom, potrebno
je obezbijediti da sto ima dovoljno mjesta ispod radne povrsine za noge.

Skola je otvorena za promjene, usmjerena je na postignuéa, ima visok
ugled u drustvu i tezi da zadrzi ergonomska pravila drzanja tijela pri radu sa
racunarom.
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5.2. Ergonomija radnog stola

Planiranje budu¢nosti u oblasti obrazovanja nosi veliku odgovornost ali
ujedno 1 pruza priliku za uvidanje na¢ina, mogucnosti i resursa za upravljanje
promjenama. Danas se ocekuje da ergonomija radnog stola obuhvata: podesavanje
opreme, povecanje udobnosti i pravilnu tehniku rada (slika 3).

Slika 3. Koraci za podesavanje vaseg radnog stola
i idealan polozaj za racunarom

Skola, treba da razumije potrebe ovog vremena ali i da uvazava predikcije
buduceg drustva i pripremi ucenike da znaju korake za podesavanje radnog
stola u gotovo svim uslovima. Koraci za podeSavanje:

O Podesite visinu stolice na kojoj sjedite tako da su vam laktovi u visini
tastature.

® Ukoliko vam stopala ne doticu pod svojom punom povrsinom, ili
ukoliko postoji pritisak na zadnji dio nogu, upotrijebite naslonjac za noge ili
Smizite nivo tastature.

© Podesite naslonjac stolice tako da imate dobar oslonac za donja leda,
ili upotrijebite jastucic.

® Primaknite vas radni sto dovoljno blizu racunaru tako da izbjegnete
dosezanje i naginjanje. Podesite nagib i visinu zaslona monitora tako da vam
prikaz bude u visini ociju ili ispod.

© Pazite da vam prikaz bude na ugodnoj udaljenosti ¢ime izbjegavate
nepotrebno zamaranje ociju.

O Sa laktovima na nivou tastature, vasi dlanovi bi trebali biti paralelni
sa ispruzenim prstima. Ukoliko Zelite moZete upotrijebiti naslonjac za dlanove,
a ukoliko imate na stolici naslonjace za laktove podesite ih na ugodnu visinu.

@ Smyjestite mis odmah do tastature, tako da su vam obadva lakta cijelo
vrijeme na jednakoj udaljenosti. Izbjegavajte pritisak ruku od ostre djelove
radnog stola. Ukoliko je to neizbjezno, stavite ispod nesto mekano, poput
gumene podloge misa.
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© Podesite kontrast i svjetlinu prikaza ekrana za ugodan pogled, te
takode redovno cistite ekran od prasine. Redovno se premjestajte iz jedne
poze u drugu i izbjegavajte naglo ustajanje i sijedanje iz i u stolicu. Isto tako,
izbjegavajte bespotrebno i/ili nepravilno dizanje predmeta.

Sjedjenje predstavlja staticki napor za miSic¢e koji ih umara i vise od
aktivnosti. Opasno je za ki¢mu, posebno za krsta, posto se ni u jednom polozaju
ne moze izdrzati duze vrijeme, a da se ne jave problemi. Zbog toga se preporucuje
stalno mijenjanje polozaja.

5.3. Ergonomski oblikovane stolice

PozZeljna je stolica kojoj se moze pneumatski podesiti visina i dubina
sjedista, naslona za leda i ruke. Bilo bi dobro da se moze rotirati oko ose da
se ne iskrivljuju leda kod gledanja sa strane. Mora biti presvucena prirodnim
materijalima koji disu, a prednja strana sjedista zaobljena. Kad sjedite na stolici,
povrsina za sjedenje bi trebala biti barem 2-3¢m Sira od Sirine kukova. Ne bi
trebala biti preduga za noge da ne dode do potpunog spre¢avanja naslanjanja
nazad za podupiranje kicme. Treba omoguciti jednaku preraspodjelu tezine a
bitno je i da je sjedenje na njoj udobno.

Ergonomski oblikovana stolica i danasnji izgled ergonomske stolice
(slika 4).
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Slika 4. Karakteristike ergonomski oblikovane
stolice i danasnji izgled ergonomske stolice

Mnoge stolice imaju naslone za leda u obliku jastucic¢a koji se mogu
podesavati gore-dolje, naprijed-nazad, kako bi se najbolje prilagodili obliku
leda. Ako stolicu koristi vise korisnika tada su potrebna sva ova podesavanja.
Ako je samo jedan korisnik i postoji osjecaj udobnosti kod naslanjanja, tada
je 1 stolica sa fiksnim naslonom za leda prihvatljiva. Isto tako, bitno je da je
naslon dovoljno veliki da obuhvati sve djelove leda, a ne samo donji dio pri
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sjedenju. Neadekvatna podrska sjedjenju moze izazvati neudobnost, nestabilnost
i prevelika naprezanja bokova i leda pri sjedjenju.

Jednostavan primjer primjene ergonomije je stolica za sekretaricu:

® Visina stolice moze da se podesava - da noge ne bi visile ve¢ da
dodiruju pod.

® Stolica ima rukohvate da prilikom kucanja na tastaturi nadlaktice
budu oslonjene, da se ruke i ramena manje zamaraju.

® Naslon stolice treba da pridrzava dio kicme u lumbalnom dijelu.

® Stolica treba da ima tockice da se malim odgurivanjem nogama moze
prici nekom blizem ormanu bez ustajanja i slicno.

Ergonomija se vezuje za brzi razvoj tehnike i tehnickih sredstava koja su
bila sve savrSenija i efikasnija, ali se onda javio covjek koji svojim ograni¢enjima
postaje limitirajuci faktor razvoja. Tehnicki uzevsi neko najsavrsenije sredstvo
nije ‘ergonomsko’ ako ga Covjek sa svojim bio-psiho-socijalnim karakteristikama
ne moze efikasno da koristi i to je danas limitiraju¢i faktor tehnickog i tehnoloskog
razvoja.

5.4. Ergonomija drZanja ruku

Istrazivanja ukazuju da laktovi moraju biti savijeni pod uglom od 90°
do 100° i $to blize uz tijelo dok ramena moraju biti opustena. Preporucljivo
je podlaktice drzati paralelno sa podom ili pak Sake malo nize od laktova.
Tastaturu je potrebno smjestiti izmedu korisnika ra¢unala i monitora. U slu¢aju
da je potrebno koristiti tastere sa brojevima preporucuje se pribliziti tu stranu
tastature prema sredini. Dlanovi moraju biti u neutralnom polozaju, odnosno
ne smiju se savijati ni lijevo ni desno ni gore ni dolje, ve¢ moraju biti ravni.
Ukoliko je sto visi, mogu¢ je neugodan polozaj Sake koji izaziva napetost i
smanjuje cirkulaciju. Dovoljno veliki prostor omogucice korisniku da u toku
rada mijenja svoj polozaj.

Ono §to se primjecuje je da je pogresno drzanje ruku na tastaturi (slika
5) glavni uzrok nastanku karpalnog sindroma (Malkoc, 2001).

Slika 5. Pogresno drZanje ruku na tastaturi
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Potrebno je koristiti pokrete rukama da bi se dohvatili pojedini tasteri
i pomicao miS$. Takode se preporucuje koris¢enje obje ruke za istovremeno
pritiskanje nekoliko tastera. Dobar primjer za to je istovremeni pritisak obje
ruke na tastere Shift+s za veliko slovo S, umjesto da se za istu radnju koristi
samo jedna ruka. Prste treba drzati blago povijeno, palce opusteno, kao i mali
prst i prstenjak.

U gotovo svim uslovima (slika 6), pravilno drzanje ruku na tastaturi
(Malkoc¢, 2001).

Slika 6. Pravilno drzanje ruku na tastaturi

Ono §to naucnici isticu jeste da dugi nokti brzo umaraju Sake jer uzrokuju
cudne polozaje u kucanju. Ne treba udarati po tasterima iz dlanova i ruke. Tasteri
se pritiskaju neprekinutim elegantnim pokretima u ritmu. Dlanovi se ne smiju
naslanjati i pritiskati na racunarski sto. Mogu se koristiti i podmetaci za dlanove
(slika 7) da bi se olaks$ao neutralan polozaj (Malkoc¢, 2001: 8). Po prestanku
kucanja potrebno je odmoriti Sake, dlanove i ruke u krilu ili ih pustiti uz tijelo.

Slika 7. Podmetaci za dlanove (Malkoc, 2001: 8)

Koris¢enjem razli¢itih izvora kao 1 vlastitim iskustvom i eksperimentisanjem
mis (slika 8) je potrebno postaviti Sto blize tastaturi i na jednakoj visini, kako se
(Ijudsko) tijelo ne bi krivilo kod njihovog istovremenog koris¢enja (Malkoc,
2001:9).
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Slika 8. Korisc¢enje misa preko podmetaca
za dlanove (Malkoc¢, 2001: 9)

Kroz ovaj istrazivacki pristup, mis treba postaviti blizu tastature. Pozeljno
je koristiti podmetac za dlanove pri radu sa racunarom.

5.5. Ergonomiski oblikovana tastatura

Skola je obrazovna institucija usmjerena na uéenje. Insistira se na jednakim
moguénostima za ucenje za sve. Posebna paznja se usmjerava na ergonomski
oblikovanu tastaturu. Kod postavljanja tastature vodi se racuna da bude ravna
ili ¢ak malo nagnuta unazad kako se ne bi zbog visih i daljih tastera pretjerano
savijali Sake na gore. Nozice koje podizu dalji kraj tastature preporucljivo
je smanjiti, a moze se i neSto podmetnuti pod prednji kraj tastature. Mnogi
specijalni stolovi za racunare imaju posebnu plocu za tastaturu. Pri kupovini
takvih stolova treba paziti da ipak bude dovoljno prostora i za noge. Podmetac
za dlanove postavlja se neposredno ispred tastature, mora biti duzi od tastature,
Sirok 10-15 c¢m, gornje ploce u nivou razmaknice, a prednji rub do ruba stola.

Uz standardne tastature koje se isporucuju sa gotovo svakim racunarom
postoji i nekoliko tipova alternativnih tastatura:

- Razdvojene tastature su najcesca vrsta alternativnih tastatura. Tasteri
su kod takve tastature podijeljeni u dva skupa, na one koji se pritiskaju prstima
lijeve ruke i one koji se pritiskaju prstima desne ruke. Nastale su preoblikovanjem
naucenog nacina koris¢enja i QWERTY rasporeda tastera. To omogucava
korisnicima brzo privikavanje na novi dizajn tastature, bez ponovnog ucenja
vjestine kucanja, uz poboljSano drzanje ruku i Saka.

- Podijeljene tastature kod kojih se tasteri mogu i fizicki razdvojiti u
dva dijela.

- Vertikalna tastatura koja ima razdvojene tastere za lijevu i desnu ruku,
a djelovi koji sadrze tastere su postavljeni vertikalno na sto. Takav polozaj
tastera omogucava kucanje u poloZaju rukovanja, koji se smatra neutralnim
polozajem za podlakticu 1 Sake.
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- Akordne tastature su manje od standardnih tastatura i imaju manji broj
tastera, obi¢no po jedan taster za svaki prst ruke. Za razliku od standardnih
tastatura kod kojih se pritiska jedan po jedan taster, kod akordnih tastatura se
pritiska nekoliko tastera simultano za kucanje jednog znaka na monitoru, sli¢no
sviranju akorda na klaviru. Od tuda dolazi naziv akordna tastatura. Ovakve
tastature omogucavaju kucanje bez pomjeranja ruku u zglobovima.

Ergonomski oblikovana razdvojena i fizi¢ki razdvojena tastatura u dva
dijela za u¢enje (Malkoc, 2001), slika 9.

Razdvojena tastatura Fizicki razdvojena tastatura u dva dijela

Slika 9. Razdvojena i fizicki razdvojena
ergonomska tastatura u dva dijela

Ergonomski oblikovana vertikalna i akordna tastatura za organizaciju
ucenja u skoli (Malko¢, 2001), slika 10.

Vertikalna tastatura Akordna tastatura

Slika 10. Vertikalna i akordna ergonomska tastatura

OWERTY raspored tastera je nastao u doba mehanickih pisa¢ih masina,
kako bi usporio kucanje, smjeStanjem ceS¢e koriS¢enih znakova na teze
dohvatljiva mjesta, i time sprijecio zaglavljivanje spore mehanike kod masina,
ali 1 uzrokovao veliki broj nepotrebnih pomjeranja ruke.

Pojava elektronskih rac¢unara uklonila je sporu mehaniku iz tastature i
omogucila brzo kucanje, kojem je glavna smetnja bio OWERTY raspored tastera.
Stoga je American National Standard Institute (ANSI) prihvatio tzv. Dvorakov
raspored tastera kao novi tastaturni standard. Svi porizvodaci tastatura koji drze
do sebe u svojim ponudama imaju tastature sa Dvorak rasporedom tastera. Neke
modele tastatura moguce je kupiti i u QWERTY i u Dvorak izradi.
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Zbog strateSkog rasporeda tastera, korisnici Dvorak tastatura su u
mogucnosti otkucati vecu koli¢inu teksta uz manji broj pokreta ruku i time
smanjiti naprezanje zglobova Saka i dlanova, i smanjiti rizik od nastajanja
povreda od ponavljajucih radnji. Dvorak tastature se danas rijetko koriste, jer
je vecina korisnika priviknuta na stari QWERTY standard i ne Zele ili nemaju
vremena da uce nesto novo. Ljudi koji su presli na Dvorak tastaturu, tvrde da
je privikavanje na novi standard brzo i lako.

Prikazani ergonomski trendovi oblikovanih tastatura ukazuju na opSte
pojave i tendencije, ali ne vaze u jednakoj mjeri za sve skole, naprotiv, veoma
varira uticaj tih trendova od Skole do Skole, ¢ak i unutar pojedine skole. Vazno je
imati ih na umu prilikom razmatranja i kreiranja obrazovne politike u buduénosti.

5.6. Monitor

Skola, treba da razumije potrebe ovog vremena ali i da uvazava predikcije
buduceg drustva i pripremi u¢enike da budu uspjesni. Pred skole se postavljaju
brojni zahtjevi: da bude prilagodena svakom uceniku, da osposobi ucenike
da dozivotno uce i budu konkurentni na trzistu rada, da ergonomski oblikuju
monitor u nastavi u skladu sa promjenama u domenu nauke i tehnike koje
prepoznajemo u svakodnevnom Zzivotu.

U gotovo svim uslovima, gornji rub monitora mora biti u nivou o¢iju, tako
da se gleda pod uglom od 10° do 15° stepeni prema dolje. Postavlja se ravno
ispred korisnika na udaljenosti od 50 do 70 cm od oc€iju, a vertikalno na prozor
tako da u njemu nema refleksije prirodne ni vjestacke rasvjete. Preporucljivo je
koristiti blagu rasvjetu za ¢itavu prostoriju sa moguénoscu koristenja lokalne
rasvjete za druge potrebe unutar prostorije. Kod pisanja i gledanja tekstova na
monitoru potrebno je pojacati kontrast 1 smanjiti osvijetljenost da bi se povecala
ostrina teksta. Preporucljivo je upotrebljavati ve¢e fontove da se izbjegne
naginjanje naprijed i naprezanje o¢iju. Koriste se tamna slova na svijetloj podlozi.
Preporucuje se Cesto skretanje pogleda sa monitora i odmaranje ociju gledajuc¢i
Sto dalje kroz prozor ili u najudaljeniji ugao sobe (Malko¢, 2001), slika 11.
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Slika 11. llustracija pravilnog postavijanja monitora
i drzaca papira na monitoru




Istrazivaci navode da drzace za papire treba postaviti blizu monitora i
na istoj udaljenosti od o€iju da se ne mora jako okretati glava.

6. Software

Ve¢ postoje uspjesni programi Sirom svijeta koji pokusavaju da uvrste
neke od ciljeva moderne skole u svoj kurikulum i strukturu.

U svijetu se sve viSe razvijaju programi za prevenciju povreda nastalih
dugotrajnim koriS¢enjem racunara. Potrebno je uvjezbavanje i privikavanje na
te programe koji olaksavaju poslove.

Postoje programi koji omogucuju kontrolu racunara glasom, koji vas
upozoravaju da napravite pauzu ili daju uputstva za ergonomiju, istezanje i
druge vjezbe. Neki koriste slike, a neki animacije ili video klipove.

Postoje i alati za mijenjanje izgleda tastature tako da se moze pisati samo
jednom rukom ili promijeniti raspored slova i drugih tastera.

7. Vjezbe za rastezanje i opuStanje misica

Za sprecavanje neugodnih bolova uzrokovanih dugotrajnim radom na
racunaru, najvaznije je redovno vjezbanje. Uz vjezbe za opstu kondiciju, za
specificne probleme najbolje su vjezbe istezanja.

Potrebno je ceS¢e tokom radnog dana napraviti aktivne pauze. Svakih
od 15 do 30 minuti po nekoliko trenutaka u kojima mozete izvesti jednu od
vjezbi, a preporucuje se svakih pola sata do sat vremena nekoliko minuta za
promjenu polozaja i vjezbe istezanja. Vjezbe treba raditi polako i bez naglih
trzaja. U istegnutom poloZaju valja ostati desetak sekundi. Istezanje ne smije
boljeti, ve¢ se poslije vjezbi valja osjecati prijatno i dobro. Bolovi nakon
vjezbanja znak su da se vjezbe izvode pogresno. U tom se slucaju valja javiti
ljekaru ili fizioterapeutu.

Vjezbe za rastezanje i opustanje misic¢a i animacije nekih od vjezbi (slika
12), koje treba odStampati na Stampacu i drzati na svom radnom stolu (Bulatovié,
2011: 68; Malko¢, 2001: 16-18; Web dokument: Sta je ergonomija?, 2012).
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Slika 12. Vjezbe za rastezanje i opustanje misica

Dalje unapredenje vjezbi iSlo bi ka skidanju preko Interneta animacija
nekih opisanih vjezbi za rastezanje i opustanje misica, koje su nesto kompleksnije
u odnosu na sliku 12.

8. Zakljuéna razmatranja

Obrazovni sistem Crne Gore vise od 15 godina prati i prati¢e ono §to
se deSava u procesu promjena i hvatanja koraka sa savremenim sistemima
Evrope 1 svijeta kako bi obrazovni sistem ucinili jo§ boljim i kvalitetnijim,
ne samo zbog evropskih procesa, ve¢ prevashodno zbog nas samih, jer smo
svjesni koliki znacaj ima ergonomija radnog okruZenja u nastavnom procesu,
u interesu ucenika.
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Treba imati na umu da je ergonomija oblast koja se bavi proucavanjem
polozaja u kojima ucenici sjede i stoje. U Sirem smislu rijeci, pod ergonomijom
podrazumijevamo naucnu disciplinu koja se bavi uticajem predmeta i uredaja
na ucenikovo zdravlje, odnosno nauku o radu, koja ima zadatak da istrazuje
ljudski organizam i ponaSanje, i da pruza podatke o prilagodljivosti predmeta sa
kojima ucenik dolazi u kontakt. I ne samo to. Ergonomija proucava anatomske,
fizioloske i1 druge parametre ljudskog tijela. To nije nezavisna nauka, nego se
koristi podacima svih disciplina koje se bave u¢enikom (biologijom, medicinom,
matematikom, fizikom, psihologijom, itd.).

Ergonomija kao nauka daje principe dimenzija za oblikovanje predmeta
sa kojima korisnik, ucenik dolazi u dodir. U opstem slucaju, ergonomija
omogucava da se kvalitetno radi, poveca proizvodnja, smanji broj profesionalnih
oboljenja i da se poveca efikasnost i sigurnost upotrebe racunarske opreme.
Otuda ergonomija mora biti najcvrsée povezana sa konstrukcijom i tehnickim
projektovanjem racunarske opreme (sa jedne strane) 1 dizajniranjem (sa druge
strane).

Budu¢i da je upotreba racunara u nastavnom procesu nezaobilazna,
dugotrajan rad bez pauza do 6 sati dnevno, neprikladno sjedenje korisnika
1 Stetne navike pri kucanju, mogu uzrokovati lose posljedice po zdravlje
korisnika. Zato je potrebno pridrzavati se ergonomskih savjeta za pravilno
sjedenje i koris¢enje raCunara i s vremena na vrijeme uraditi neke lagane vjezbe
za relaksaciju u toku rada.

Ukoliko se ne obrati paznja na ergonomsku prikladnost radnog mjesta,
kao posljedica moze se pojaviti nezadovoljstvo i bolovi u odredenim djelovima
tijela (rukama ili ledima, zavisno od radnog zadatka i1 mjesta), a u krajnjim
slu¢ajevima mogu se javiti i neke hroni¢ne bolesti.

U zadnje vrijeme u medicini se sve ¢eS¢e govori o novo definisanim
kompjuterskim bolestima. Javlja se, na primjer, CTS ili Carpal Tunnel Syndrome
(sindrom karpalnog tunela ili tzv. kompjuterska Saka) i RSI ili Repetitive
Stress Injuries (povrede izazvane stresom kojeg izaziva ucestalo ponavljanje).

Protiv ovih bolesti i neprijatnosti samo je jedan nacin uspjesne borbe:
ergonomija.

Insistira se da se vjezbe rade polako i bez naglih trzaja. U istegnutom
polozaju valja ostati desetak sekundi. Istezanje ne smije boljeti, ve¢ se poslije
vjezbi valja osjecati prijatno i dobro.

Dominira stav da je vazno da razumijemo 1 prihvatimo ergonomiju radnog
okruZenja u nastavnom procesu modernog obrazovanja i strpljivo radimo na
ergonomskoj implementaciji u obrazovanju i organizaciji $kole. Posebna paznja
posvecena je promjenama kojima je izlozen savremeni ucenik, a koje se znatno
odrazavaju na proces ucenja, a samim tim i na proces nastave.

Reforme ponekad zahtijevaju dug proces, ali ono $to je do sada uradeno
u obrazovnom sistemu, govori nam da smo na pravom putu, jer su dosadasnji
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rezultati samo podstrek za postizanje jos boljih rezultata, a sve u interesu ucenika
1 ergonomije radnog okruzenja u nastavnom procesu u 21. vijeku.
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ERGONOMICS OF WORKING ENVIRONMENT
IN TEACHING PROCESS

Abstract:

This paper examines the problems of meaning and definition of the concept of
ergonomics, that should provide satisfaction to the user at the workplace and help him adapt
to working environment, design working equipment, increase job security, reduce health
problems and increase work efficiency. The reader should learn from this ergonomic analysis
about the benefits of ergonomics that can very much improve the teaching process. Even at
the information gathering stage benefits of ergonomics become obvious and, in particular,
in the way of reasoning, identifying analogies and generalization of ergonomic aspects
of the working environment in the teaching process. In this research authors attempted
to find out how to choose the correct position and arrangement of equipment, how to use
the computer, how to introduce active downtime and how to mitigate damage and painful
condition caused by long term work on the computer in order to define in greater detail
the essence of ergonomics and achieve more accurate definition.

Key words: ergonomics, students, ergonomic design, the teaching process
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLI, 2, 2016.

UDK 811.1117367.633:811.163.4(497.16)

Dragana GILJANOVIC'

EKVIVALENTI ENGLESKIH PREDLOGA IN, ON, AT
U CRNOGORSKOM JEZIKU?

Rezime:

Znacenje i upotreba predloga u engleskom jeziku predstavljaju oblast gramatike
koja sa prevodilackog stanovista u odnosu na na$ jezik nije u potpunosti istrazena, i
nije rijedak slucaj da predlozi kao vrsta rijeci zbog svoje slozenosti predstavljaju veliki
problem kako prevodiocu tako i svakom pojedincu koji engleski jezik u¢i kao strani. Cilj
ovog naucnog rada jeste jednosmjerno kontrastiranje engleskih predloga in, on, at sa
njima pretpostavljenim odgovaraju¢im predlozima u i na u crnogorskom jeziku, odnosno
kontrastiranje dva jezicka registra koje je bazirano na viseclanoj ekvivalenciji. Na taj
nacin obraden je Siroki spektar znac¢enja koje gore navedeni engleski predlozi posjeduju
u okviru engleskog jezickog sistema, kako bi se doslo do njima odgovarajuéih prevodnih
ekvivalenata u crnogorskom jeziku.

Istrazivacki korpus zasnovan je na zvani¢no objavljenim knjizevnim djelima, kao
i prevodima pravnih tekstova, sa ciljem da se ponudi veci opseg mogucih prevodilackih
rjeSenja u odnosu na rjecnike i ostale dostupne studije kao izvore znacenja datih predloga,
u prilog svakom licu koje engleski jezik uci kao strani.

Kljucéne rije¢i: predlog, kontrastivna analiza, znacenje, ekvivalencija, registar.

Uvod

Iako se radi o nepromjenljivoj vrsti rijeci i zatvorenoj klasi oblika, gdje
predlozi imaju sasvim jasna znacenja, na drugoj strani oni predstavljaju veoma
osjetljivu 1 kompleksnu materiju, i istovremeno se smatraju ,,funkcijskim
rije¢ima, jer se njihova znacenja, po pravilu, ostvaruju u kombinaciji sa drugim
gramatickim elementima. Pojavljivanje predloga u recenici prvenstveno znaci

! Mr Dragana Giljanovi¢, profesor engleskog jezika u Osnovnoj skoli ,,Marko
Miljanov” u Podgorici

% Izvod iz magistarske teze ,,Prevodenje predloga in, on iat na crnogorski jezik”,
Institut za strane jezike, Univerzitet CG
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pokazivanje neke relacije, a zatim i znacenje te relacije, pa se zato nazivaju
relacionim rije¢ima” (Pordevi¢: 2002: 671). Kako navodi Kverk 1 grupa autora
(Quirk et al.: 1985: 657) predlozi su sredstvo pomocu kojeg je ,,izrazen odnos
izmedu dvije jezicke jedinice, predloskog komplementa® s jedne i preostalog
dijela recenice s druge strane”.

Teorijski pristup

1.1.0 predlozima u engleskom jeziku

Predlozi kao funkcijske rije¢i imaju mnogo znacenja koja se odreduju na
osnovu odnosa koje predlozi tvore medu jezickim jedinicama. Postoje tvrdenja
(Tayler & Evans: 2003) da se sva predloSka zna¢enja zasnivaju na prirodi
prostorno-fizickog iskustva ¢ovjeka, jer se predlogom najprije izrazava odnos
izmedu dva fizicka entiteta iz kojeg je proistekao Citav niz ,,neprostornih”
znacenja. Neki lingvisti idu dalje 1 prave paralelu izmedu znacenja prostora 1
vremenskog znacenja kao vida prostornog znacenja. Ipak, ve¢ina deskriptivnih
gramatika poput Pordevickine (2002), Karlov¢anina (1985), Kverka i grupe
autora (1985) pravi jasnu razliku izmedu velikog broja znacenja predloga, s tim
da znacenje prostora obuhvata najveci dio. U okviru tog znacenja, Karlov¢anin
(1985) navodi da se predlogom moze oznaciti polozaj ili kretanje u odnosu
na nesto §to govornik zamislja kao facku ili bezdimenzionalni prostor; ili kao
putanju tj. liniju koja je jednodimenzionalna ili kao povrsinu na koju se nesto
moze poloziti a koja je dvodimenzionalna, ili kao prostor kojim se nesto moze
obuhvatiti a koji je trodimenzionalan. Na taj nacin grad mozemo zamisliti
kao tacku na mapi, kao povrsinu koju mozemo pre¢i ili kao prostor u kome
zivimo ili prostor kroz koji prolazimo. Stoga je znacenje prostora, ali i znacenje
vremena odnos koji se sistematski moZe najlakSe opisati, zatim slijedi odnos
tj. znaCenje instrumenta i uzroka/cilja, dok se sve ostale relacije utvrduju na
osnovu veze predloga sa klauzom.

1.2. O predlozima u nauci o crnogorskom jeziku

Veoma sli¢nu definiciju predloga kao gramaticke kategorije nalazimo i
kod Stevanovica (1964: 379) koji predloge definiSe kao ,,pomocne rijeci koje
sluze za oznacavanje odnosa pojedinih padeznih oblika samostalnih rije¢i prema
drugim rije¢ima u reCenici i za blize odredivanje tog odnosa”, s tim da Stani¢
(1993: 14) 1 Novakovi¢ (1894: 20) idu jos dalje i navode da predlozi ,,ne pokazuju
odnos rije¢i u recenici ve¢ odnos medu licima i predmetima, odnos izmedu
predmeta nasega govora” tj. ,,svezu ili polozaj onoga $to imena znace”. Sama
struktura naSeg jezika i postojanje padeznih fleksija uslovili su da se zna¢enja
predloga ne mogu posmatrati odvojeno tj. odnosno kao samostalna grupa

* Predloski komplement je tipi¢no imenska fraza, nominalna w#-klauza ili nomi=
nalna -ing klauza (Quirk et al: 1985: 657).
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rijeci zbog toga Sto se oni, kako je 1 dato u svim deskriptivnim gramatikama,
u okviru jedne recenice nalaze u sklopu padeza sa kojima tvore sintagme* i &iji
su neraskidivi dio. Stoga je, da bi se razumjela odredena predlosko-padezna
fraza, neophodno identifikovati kakav je odnos izraZen predlozima, kao i na koji
nacin odredeni predlog definiSe znacenja imenice koja mu slijedi u kontekstu
cjelokupne sintaksicke strukture recenice. Samo se ograni¢en broj predloga
u razli¢itim jezicima koristi kako bi izrazili neke univerzalne odnose, koji su

saznajno vazni svim ljudima (Savi¢ & Andelkovi¢: 2004).

2. Metodoloska osnova

2.1. Predmet istraZivanja

Kao jedan od razloga nepostojanja veceg broja studija o engleskim
predlozima Lindkvist (1950: 14) navodi ,,kompleksnost materije koja je takva
da bi svaki nau¢nik, u vremenu potrebnom za izradu monografije o predlozima,
mogao da dovrsi dvije o gotovo bilo cemu drugom”. Usled toga, nije rijedak
slucaj da upravo ova oblast predstavlja veliki problem svakom licu koje engleski
jezik uci kao strani.

Pored toga, imamo situaciju u kojoj je prikaz tj. znacenjski opis predloga
1 u jednojezickim i u dvojezickim rjecnicima veoma ¢esto neprecizan sa
primjerima koji isto toliko ¢esto mogu da dovedu u zabunu (Lindstromberg:
1998), dok se na drugoj strani, u deskriptivnim gramatikama i engleskog i
crnogorskog jezika predlozi obraduju po opstijim znacenjima, ne ide se u
pojedinosti i obicno su date ,,Ciste” situacije njihove upotrebe.

Stoga smo kao predmet naseg istrazivanja odabrali obradu Sirokog spektra
znacenja koja tri engleska predloga in, on i predlog at posjeduju u okviru
svog jeziCkog sistema, s ciljem da tehnikom kontrastivne analize koja ¢e se
vrsiti u jednom smjeru (sa engleskog na crnogorski jezik) dodemo do njima
odgovarajucih prevodnih ekvivalenata u crnogorskom jeziku.

2.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Imajuéi u vidu prethodno definisan problem i predmet istrazivanja,
osnovni cilj ovog istraZziavanja je da tehnikom jednosmjerne kontrastivne
analize dodemo do odgovarajucih ekvivalenata engleskih predloga in, on i at
u crnogorskom jeziku. Postavljeni su slede¢i istrazivacki zadaci:

1. Dati pojedinacne opise datih predloga sa teorijskih stanovista
deskriptivnih gramatika oba jezicka sistema, sa akcentom na njihovo znacenje;

2. Ilustrovati tipi€ne primjere bazirane na korpusu zvani¢no objavljenih
tekstova iz oblasti knjizevnosti 1 prava;

4 Zavisna rije¢ i rije¢ koju ova odreduje ili dopunjava ¢ine jednu sintaksicku
jedinicu, skup rijeci sintaksicki povezanih oznacavanjem jednog pojma koji zovemo
sintagmom (Stevanovic: 1974: 153).
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3. Analizom sadrzaja izvrSiti kontrastiranje datih predloga u okviru oba
jezicka sistema;

4. Napraviti selekciju izmedu prostih i slozenih predloga tako Sto ¢e se
kontrastirati prevodni ekvivalenti i znacenja ovih predloga kao prostih oblika,
dok ¢e sloZene forme biti posmatrane kao cjelina;

5. Utvrditi odnose datih predloga u domenu znacenja i upotrebe.

2.3. Naucno- istraZivacka hipoteza
ekvivalenti engleskih predloga in i on u crnogorskom jeziku jesu predlozi u i
na, s tim da engleski predlog at nema svog tipi¢nog prevodnog ekvivalenta, ali
da ¢e svoje prevodne realizacije ostvariti u okviru dva gore pomenuta predloga.

2.4. Uzorak

Korpus je sadrzao 1296 reCenica. Vrseno je poredenje sa odgovarajuc¢im
prevodima reCenica iz teksta, tako da je sprovedena kontrastivna analiza bila
zavisna i usmjerena od engleskog ka crnogorskom jeziku. lako je ve¢i dio uzorka
uzet isklju¢ivo iz romana, smatramo da je dovoljno reprezentativan, jer ne izgleda
vjerovatno da bi predlozi kao relacione rije¢i podlegli znacajnijim varijacima u
slu€aju izbora druge vrste korpusa. Unutar uzorka nije vrSena nikakva selekcija
1 obradeni materijal je obuhvatio sve pojave ispitivanih predloga.

Korpus je bio baziran na primjerima iz dva engleska romana - ,,1984.”
Dzordza Orvelai,,Galeb Dzonatan Livingston™ Ri¢arda Baha, kao i izvjesnog
broja prevoda pravne struke, 1 to: ,,Evropska konvencija o zastiti ljudskih prava
1 osnovnih sloboda”, ,,Konvencija o uklanjanju svih oblika diskriminacije
zena”, ,,Gradansko pravna konvencija o korupciji”, ,,Smjernice UNHCR-a o
ponovnom okupljanju izbjegli¢kih porodica”, ,,Evropski sporazum o licima koja
ucestvuju u postupcima pred Evropskim sudom za ljudska prava” i ,,Konvencija
o pravima djeteta”.

2.5. Tehnike, instrumenti i metode analize

Kao istrazivacku metodu odabrali smo kontrastivnu analizu kao tehniku
koja je u sprezi sa teorijom prevodenja, time §to na jednoj strani pruza objasnjenja
1 rjeSenja za probleme koji se srije¢u u prevodilackoj praksi (Nida: 1964), ana
drugoj strani, zauzvrat, iz teorije prevodenja preuzima niz teorijskih i prakticnih
uvida, kao 1 stvarne podatke i1 konkretne informacije (James: 1980). U ovom
slucaju ¢e se raditi o viSeclanoj ekvivalenciji, koja ¢e obuhvatiti sve elemente
ciljnog jezika kojima se moze prevesti jedan element polaznog jezika.

S obzirom na to da se kategorija predloga bazira na svojim znacenjima,
svojstva predloga odredena su tehnikom razvrstavanja, nakon c¢ega su pronadeni
svi prevodni ekvivalenti koji su posluzili kao osnova da se izvedu zakljuccei o
njihovom znacenju i upotreb.
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Za statisticku obradu podataka koriS¢ena je dvofaktorska analiza i
deskriptivna statistika. Podaci su obradeni i prezentovani pomocu Excel
programa.

2.6. Statisticka obrada podataka i razultati istraZivanja

Dijagramom je graficki prikazan procenat ucestalosti, kao i lista svih
gramatickih oblika crnogorskog jezika koji su se na osnovu rezultata kontrastivne
analize nasli u poziciji prevodnih ekvivalenata svakog od odabrana tri engleska
predloga. Takode su detaljno rezimirane sve realizacije pomenutih predloga, s
naglaskom na znacenje prostora i vremena, kao najzastupljenijim znacenjima
data tri predloga.

2.6.1. Predlog IN

Na grafiku 1 predstavljen je predlog in, sa 20 prevodnih realizacija, od
kojih je najveci dio pripao predlozima u i na. U petini (19%) slucajeva ovaj
predlog nije preveden.

Predlog IN

30%

20%

10%

0%
mu uy M Na mZa ®Po
iz  Pod mOd mUz M Pred
m Tokom M Posle m Kroz M Pri Veznik 'da’
M Prilikom m Veznik 'dok’ Radi (0] Usred
Grafik 1.

U okviru prostornog znacenja, predlozi u i na su se smjenjivali u jeziku
prevoda i u sklopu znacenja pokazali poklapanje, s tim da se u jeziku prevoda
prostorne dimenzije koje polazni jezik navodi nisu jasno izdiferencirale. Svi ostali
navedeni predlozi predstavljaju slucajeve kontrasta forme, $to ne znaci da je ista
situacija i sa njihovim znacenjima. Kada je bilo rije¢i o dvodimenzionalnosti,
poklapanje se ogledalo u znacenju ,,mjesta koje se nalazi u granicama pojma”
(in midair: usred vazduha) dok smo u sklopu trodimenzionalnosti naisli na
poklapanje znacenja kada se radilo o ,,poticanju iz unutrasnjosti necega” (in the
prole part. ig onog dijela sale), ili ,kretanju po unutrasnjosti” (in the forests:
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po sumama). Suprotnost znac¢enja kod obje dimenzije iskazana je dimenzijom
prostiranja gdje se nesto ,,odvaja od gornje povrSine” (in the said territory: sa
iste), ¢cime se zaslo u znacenje engleskog predloga on, ili nekim sasvim drugim
oblicima prostornog znacenja gdje se odredeni pojam ,,prislanja uz nesto” (in
their seats: ug naslone), predstavlja ,,mjesto zavrSetka kretanja” (in the earth:
pod zemlju) ili ,,desavanje pred nekim pojmom ili licnos¢u” (in the courts and
tribunals: pred sudovima), ali je u cjelini zadrzano polazno znacenje prostora.
U slucajevima neprevodenja datog predloga smo kao prevodno rjesenje naisli
na prilog za mjesto (in some place: @ negde/tamo gdje) i trpni glagolski pridjev
nastao iz imenice sastavnog dijela te predloske fraze (in the picture: @ naslikan).

Kod vremenskog znacenja, predlog u je u padezu lokativu pokazao
poklapanje i po znacenju i po formi, dok su svi ostali nadeni predlozi kao
prevodni ekvivalenti predstavljali realizacije kontrasta po formi ali poklapanja
po znacenju. Naj¢esci prevodni oblik bez predloga bio je padez genitiv 1
instrumental sa svojom vremenskom upotrebom (in 1984: @ 1984. godine; in
years: @ godinama), kao 1 prilozi za vrijeme: in the morning: @ ujutru, in a
second: @ odmah, in a moment: @ zacas, in the end: @ najzad, in the night. @
nocu, in the evening: @ uvece, 1 dr.

Kod ostalih znacenja predlog in je imao svoju realizaciju negdje
djelimi¢no, a negdje u potpunosti. Pri ukazivanju na kretanje u nesto (ir the
face: u lice) poklapanje je ostvareno i po formi i po znacenju. Kod upucivanja
na fizicko okruzenje ili vremenske uslove u jeziku prevoda polaznog jezika
odgovaralo je znacenje uslova ili okolnosti, dok je po formi bilo i poklapanja
(in darkness: u mraku) i kontrasta (in the dark: po mraku) i razlike (in that
grat swift wind: @ silina vetra). Za oznacavanje dijela necega znacenje je bilo
identi¢no ali je forma imala sve tri realizacije (in the little man s appearance:
u coveculjkovom izgledu; in the Flock: iz jata; in the Records Department. O
odjeljenja dokumentacije). Stanje ili uslovi postojanja necega su djelimi¢no
imali svoju znacenjsku realizaciju, jer se u jeziku prevoda provlacilo znacenje
uzroka (in embarrassment: od neugodnosti) i cilja (in fierce concentration:
da bi usmerio paznju), 1 samim tim su ostvarena sva tri razlicita oblika forme
(in the right: u pravu; in control: pod kontrolom; in commotion: @ uzbuni).
Zanimljivo je da je situacija neprevodenja datog predloga imala znacenje stanja,
najpribliznije znacenju predloga polaznog jezika.

Sto se ti¢e znadenja forme, oblika i rasporeda, znaGenje je u potpunosti
bilo identi¢no dok su realizacije bile raznovrsne (in full: u celini; in alphabetical
order: po abecednom redu; in one piece: @ ujedno). Kod znacenja koli¢ine
je postojalo potpuno poklapanje po znacenju ali nepoklapanje po formi (ir
thousands: na hiljade; in numbers: @ mnostvo). Znacenju medijuma je u
potpunosti odgovaralo znacenje sredstva, da je cak i1 neprevodenje predloga
realizovano instrumentalom oruda kao padezom sredstva (in letters: @ slovima).
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Medutim, ovdje je po formi predlog in ostao bez svojih odgovarajucih prevodnih
ekvivalenata osim kada se upucivalo na nac¢in oblacenja koje je u jeziku prevoda
odgovaralo znacenju sredstva (irn black uniforms: w crnim uniformama).
Znacenje ucesca ili bavljenja ne¢im je u predlogu u, kao svom prevodnom
ekvivalentu, imalo potpuno poklapanje po formi ali nepoklapanje po znacenju,
jer je znaCenje ucesca realizovano znac¢enjem okolnosti u u kojima se nesto
vi$i (in battle: u ratu). Sa predlogom na je situacija bila obratna, ostvareno je
znacenjsko poklapanje ali kontrast po formi (ir action: na duznosti). Zanimljivo
je da su ostali prevodni ekvivalenti, koji su se nalazili naspram predloskih
fraza sastavljenih od glagolske imenice, nisu se poklapali ni po znacenju ni
po formi (in obtaining: pri prijemu; in swallowing: dok ga je covek gutao; in
facilitating: radi olaksavanja).

Poslednje znacenje predloga in, znaCenje referencijalnosti, iskazivano
je adjektivalnom upotrebom predloga kao rezultatom prirode jezika prevoda
1 zna¢enjem sredstva ostvareno padezom instrumentalom, na osnovu ¢ega se
moze reci da je poklapanje znacenja djelimi¢no zadovoljeno, dok je odnos po
formi imao sve tri realizacije (in his learning: u ucenju; in imitating voices: za
imitiranje glasova; in women: @ Zenama). Jos ¢emo navesti da su se kod znacenja
stanja, forme 1 medijuma vrlo ¢esto kao prevodni ekvivalenti predloske fraze
mogli naéi prilozi: in silence: @ cutke, in surprise: @ iznenadeno, in reproach:
9 prekorno; in detail: @ podrobno, in order: @ postupno,_in person: @ licno,
in public: @ javno, in advance: @ unaprijed, itd. Spomenu¢emo podatak da
je u okviru svih znacenja neprevodenje predloga in kao prevodilacko rjesenje
bilo ostvareno u petini navedenih primjera.

Zanimljiva je, a istovremeno i pokazatelj slozenosti znacenja kategorije
predloga Cinjenica da se, usled razli¢itog konteksta, nebrojeno puta jedan te isti
sklop polaznog jezika preveo na vise nacina. Takva situacija je bila najprisutnija
kod predloskih fraza predloga in. Tako je predloska fraza in the street imala
tri realizacije: na ulici, u ulici i sa ulice, zatim predloska fraza in the face: na
licu, u lice i po licu, kao 1 kombinacija in the hand: u ruci, @ rukom i za ruke.
Zanimljiva je i kombinacija sa imenicom /light (in the light) gdje su se javila
dva prevodna ekvivalenta na svjetlosti i u svjetlu, dok je predloska fraza in the
corridors bila prevedena pe hodnicima, u hodniku i1i @ hodnicima.

2.6.2. Predlog ON

Najmanji broj realizacija (14) ostvaren je kod predloga on, pri ¢emu je
neprevodenje datog predloga (25%) prednjacilo u odnosu na prevodni ekvivalent
predlog na (24%), nakon kojeg je sa duplo manjim postotkom pojavljivanja
kao prevodni ekvivalent slijedio predlog u i ostali; vidjeti grafik 2.
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Unutar prostornog znacenja predloga on je kod skoro svih prevodnih
ekvivalenata zadrzano isto znacenje mjesta odnosno prostora. Naime, potpuno
poklapanje po znacenju kao i po formi ogledalo se kod predloga na koji je u
jeziku prevoda nosio istu dimenziju dvodimenzionalnosti (en the sea: na moru).
Nasuprot tome, nepoklapanje 1 po znacenju i po formi bilo je prisutno kod
predloga u pri ¢emu se zaslo u trodimenzionalnost tj. odliku predloga in (on
the water: u vodi) kao i kod predloga pod koji je svojim zna¢enjem upucéivao
takode na vrstu trodimenzionalnosti tj. ,,da nesto zauzima polozaj ispod datog
pojma” (en twigs: pod nogom). Sto se preostala dva prevodna ekvivalenta tice,
oni su po formi bili u kontrastu, ali su po znacenju bili identi¢ni jer su nosili
dimenziju dvodimenzionalnosti, pri ¢emu je kao parametar uzeta povrsina nekog
pojma (en Winston's backbone: po kicmi; on Earth: sa Zemlje). Cak je i slu¢aj
neprevodenja datog predloga dao primjer trpnog glagolskog pridjeva u funkciji
pridjeva iste dimenzije. Medutim, primjeri jednodimenzionalnog tipa kojima
se upucuje na liniju prostiranja bili su prilicno rjedi. Poklapanje po formi i po
znacenju realizovano je predlogom na (en her way home: na putu do kuce),
dok je tipican primjer neprevodenja datog predloga ali sa identi¢énim znacenjem
bila predloska fraza on the way Ciji je prevodni ekvivalent bio slozeni prilog
9 usput, tvoren od predloga uz i imenice put.

Vremensko znacenje dalo je slabiju raznovrsnost prevodnih ekvivalenata.
Predlogom u iskazan je kontrast po formi ali poklapanje po znacenju (en the
same day: w isti dan). Znacenje vremena predloga on je u nadenim primjerima
najcesce preuzimao temporalni genitiv (en the day: @ onog dana), a rijetko
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prilog za vrijeme (en the morning: @ ujutru), dok nepoklapanja znacenja nisu
nadena. Ovdje ¢emo pomenuti i podgrupu vremenskog znacenja, desavanje ,,u
vrijeme ili nakon necega”, koje nije imalo nijedan primjer poklapanja prevodnih
ekvivalenata po formi kao ni njihovog odsustva, ali identifikovani su odnosi
poklapanja znacenja unutar kontrasta prevodnih ekvivalenata po formi (en his
return: po povratku; on the date: od datuma; on him: pred njim).

Nadeni rezultati kod preostalih znacenja predloga on bili su razliiti.
Znacenje oslonca je imalo rezultat poklapanja po formi ali nepoklapanja po
znacenju, jer je u jeziku prevoda znacenje oslonca preuzelo znacenje sredstva
(on splayed feet: na iskrivijenim nogama), dok je neprevodenje predloske
fraze rezultat prevoda u stilu i duhu jezika prevoda. Pri ukazivanju na znacenje
usmjerenosti, poklapanje po znacenju bilo je zastupljeno kod svih prevodnih
ekvivalenata, s tim da je za razliku od preostalih prevodnih ekvivalenata (on
scraps of fish: za ostacima ribe; on them: prema njima; on to a bough: preko
grane, on either side: s obe strane) samo predlogom na ostvareno poklapanje po
formi (on enemy villages: na neprijeteljska sela). Cak je i neprevodenje predloske
fraze rezultiralo zamjenicom u padezu dativu sa znacenjem upravljenosti (en
him: @ mu).

Znacenje osnove ili povoda je u predlogu po kao prevodnom ekvivalentu
imalo potpuno znacenjsko poklapanje (er any ground: po bilo kom osnovu),
ali kontrast po formi. Ostali predlozi, osim predloga na (en equity and justice:
na pravicnosti i pravednosti), predstavljali su kontrast forme i njihovo se
znacenje donekle poklapalo sa zna¢enjem predloga on, nudeci znacenje uslova,
okolnosti ili, pak, uzroka kao slicnom znacenju povoda ili osnove neke radnje
(en equal terms: pod istim uslovima; on the upstroke: kod ponovnog penjanja;
on reasonable suspicion: zhog opravdane sumnje; on another trumpet. @ jednim
trubnim znakom). Jedino je veznik kao oznacavao slicnost datom pojmu (enr
a permanent basis: kao stalni organ) predstavljajuci potpuno nepoklapanje
znacenja. Referencijalnost je iskazivana primjerima kontrasta po formi koji
su uglavnom dali poklapanje u znacenju, adjektivalnu upotrebu predloga (en
the physical texture: o fizickoj sadrzini; on Legal Co-operation: za pravnu
saradnju), pri cemu je neprevodenje predloga on bilo realizovano elipticnom
reCenicom. Znacenje ucesca tj. bavljenja ne¢im realizovano je predlogom na
u okviru kojeg se doslo do poklapanja i po formi i po znacenju (en adjectives:
na pridjevima), dok su, u kontrastu forme, predlog u kao prevodni ekvivalent
1 realizacija neprevodenja imali funkciju objekta na kome se vrsi radnja tj.
djelimicno poklapanje znacenja (en the join-up: u prikljucivanju; on rival
versions.: @ isti ¢lanak).

Pri upotrebi predloga on u znacenju oruda tj. sredstva kojim se nesto
obavlja, u korpusu je naden samo jedan primjer prevodenja predlogom na
koji je u potpunosti odgovarao 1 po formi i po znacenju (en horseback: na
konju), kao 1 primjer neprevodenja datog predloga sa identicnim znacenjem
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(en just the tips: @ vrhovima krila). Zatim je znaCenje ,finansijske potpore”
imalo realizaciju u znac¢enju nacina i poklapanje po formi (en them: na njihov
racun), dok je u sklopu znacenja ,,redovne upotrebe” znacenje oruda za vrSenje
odredene radnje bilo rezultat neprevodenja datog predloga (en mice: @ misevima)
padeskom sintagmom bez predloga. U okviru zna¢enja ,,pripadnosti odredenoj
grupi” realizovan je identican odnos prevodnih ekvivalenata po znacenju ali
ne i po formi (en the Committee: u Komitetu), i obratno — po formi ali ne i
po znacenju (en his side: na njegovoj strani). 1 na kraju, pri ukazivanju na
aktivnost ili stanje rezultat je bio prevodni ekvivalent identic¢an po formi ali po
pitanju znacCenja sli¢an (en a hike: na marsu), dok je izostavljanje prevodnog
ekvivalenta predloga on realizovano trpnim glagolskim pridjevom u funkciji
atributa u istom znacenju opisa stanja (en record: @ zapisana).

2.6.3. Predlog AT

Sa 17 prevodnih realizacija odreden je predlog at, za koji se poslo od
pretpostavke da ¢e svoja znacenja ostvariti u sklopu pretpostavljenih prevodnih
ekvivalenata prethodna dva engleska predloga. Takva polazna osnova pokazala
se opravdanom, pa je, kako je dijagramom prikazano, najveci broj realizacija
ostvaren predlogom u (23%), potom slijede situacije neprevodenja ovog predloga
(13%), a zatim prevodni ekvivalent predlog na (10%); vidjeti grafik 3.

Predlog AT
25%
20%
15%
10%
5%
0%
muU g m Na mSa
M Predl. sintagma M Pri mOd M lza
m Oko mUz W Pored W Pred
W Za W Veznik 'da’ Do W Zbog
Grafik 3.

S obzirom na moguénost realizacije predloga at u okviru predloga u 1
na kao dva direktna prevodna ekvivalenta, ovdje ¢emo detaljno iznijeti samo
zakljucke o odnosu znacenja datog predloga sa ostvarenim znacenjima u jeziku
prevoda, dok ¢e pitanje forme biti iznijeto uopsteno.
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Unutar prostornog znacenja je odnos po znacenju ostvaren kroz deset
prevodnih ekvivalenata kao 1 njegovim izostankom. Svi su se odnosili na
mjesto vrSenja odredene radnje, bilo da se radilo o ta¢noj poziciji deSavanja uz
odredenje blizine ¢ime je doslo do potpunog poklapanja u prostornom znacenju
datog predloga uz poklapanje po formi (at Strasbourg: u Strazburu; at sea:
na pucini) ili nepoklapanje po formi (at Winston's back: iza Vinstonovih leda;
at his head: oko glave; at the water s edge: uz sam rub vode; at Jonathan's
shoulder: pored DzZonatanovog ramena; at Jonathan's feet: pred noge; at the
table: za mali sto), bilo da je u pitanju bila gornja povrSina nekog pojma, opet
uz poklapanje po formi (at sea: na pucini) i nepoklapanje po formi (at the other
table: sa susednog stola). Cak je i u situaciji neprevodenja ovog predloga dato
znacenje preuzeo prilog za mjesto (@t his right: @ zdesna; at his left: O sleva).
Pri ukazivanju na ,,institucionalni aspekt nekog zdanja” prevodni ekvivalent
bio je samo predlog u, bilo da se radilo o sluzbenim prostorijama ili 0 mjestu
stanovanja (at the Ministry of Truth: u Ministarstvu istine; at school: u skoli; at
Victory Mansions: u stambenoj zgradi Pobeda) 1 time u jeziku prevoda ostvario
identi¢nost i po znacenju i po formi.

U sklopu vremenskog znacenja, upotreba predloga at je u odnosu na
isto znacenje predloga on bila ucestalija po broju nadenih primjera, iako su
realizovana samo dva prevodna ekvivalenta, oba sa ekvivalentnim znacenjem,
ali razli¢itim odnosom po pitanju forme (@t twenty-thirty three: u dvadeset
tri i trideset; at its dissolution: pri njegovu razvodu). 1zostanak prevodnog
ekvivalenta ostvaren je prilogom za vrijeme (at night: @ nocu).

Pri ukazivanju na upravljenost ka nekom pojmu, poklapanje i po znacenju
1 po formi ostvareno je predlozima u i na (at his rival: na suparnika; at the
paper: u papir), s tim da je identi¢no znacenje zadrzano i izostankom prevodnog
ekvivalenta (@t himself: @ mu). Medutim, veznikom da iskazano je znacenjsko
1 formalno nepoklapanje (at securing: da osigura). Kao rezultat kretanja, uz
glagol arrive, predlog at je naSao svoj prevodni ekvivalent u predlogu do 1
njegovoj identi¢nosti po znacenju (at them: do njih) ali neidenti¢nosti po formi.

Kod znacenja stimulusa ili uzroka odredene radnje, jedino je znaenjem
upravljenosti u jeziku prevoda iskazano nepoklapanja u znacenju, uz nepoklapanje
po formi (at angry yells: na ljutite krike), dok su sve ostale prevodne realizacije
bile u znacenju identi¢ne ali formalno neekvivalentne (at the discomfort: od
neudobnosti; at failing: zbog neuspeha; at what happened: onim sto se desilo).

Sto se ti¢e ukazivanja na godiste, obje prevodne realizacije su pokazale
znacenjsko poklapanje ali ne i formalno (at twelve: u dvanaestoj; at nine: sa
devet godina), dok je sa znaCenjem rastojanja rezultat bio suprotan. Naime,
obje predloske realizacije su imale nepoklapanje po znacenju, jedna u znacenju
okolnosti (at altitudes: pri udaljenosti) a druga u prostornom znacenju (at
street level: u visini ulice), pri cemu je treca realizacija za prevodni ekvivalent
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imala predloSku sintagmu u ekvivalentnom znacenju (at a thousand feet: na
visini od trista metara). Znaenje nacina u jeziku prevoda se nije poklapalo sa
znacenjem redosleda ili ucestalosti dogadanja u polaznom jeziku, uz postojanje
formalnog poklapanja (at short intervals: u kratkim razmacima) i nepoklapanje
(at first sniff: ig prve).

Kod znacenja stanja, okolnosti i trajne radnje poklapanje u formi prevodnih
ekvivalenata ostvareno je uz poklapanje znacenja (at war: u ratu; at work: na
poslu) dok je izostanak prevodnog ekvivalenta svoje znacenje ostvario kroz
glagolski oblik pasiva (at one: @ ujedinjen). Zanimljivo je da kada se ,,upucivalo
na odredeni iznos” nijedan od dva pretpostavljena prevodna ekvivalenta nisu
imala svoju realizaciju, na osnovu ¢ega se moze reci da je preovladao odnos
kontrasta prevodnih ekvivalenata po formi, dok je u znacenju doslo do podjele:
poklapanja na jednoj strani (at ten cents: po ceni od deset centi; at a hundred
and forty miles per hour: pri brzini od dvesta Sezdeset kilometara; at a hundred
and sixty miles per hour: od dvesta osamdeset kilometara) i nepoklapanja
znacenja u znacenju nacina kod jezika prevoda (at half steam: sa pola snage;
at a tremendous rate: @ brzo).

Predlog u ostvaren je kao samostalan prevodni ekvivalent predloga at
kod znacenja referencijalnosti pri procjeni necije sposobnosti, posjedujuci u
jeziku prevoda vrstu prostornog znacenja.

3. Zakljucak

Rezimirajuéi sprovedenu kontrastivnu analizu, predlozi u 1 na su se
kao prevodni ekvivalenti u crnogorskom jeziku smjenjivali ne samo naspram
predloga in 1 on ve¢ i kod predloga at. Predlog u je u sklopu ukupne analize
sva tri predloga obuhvatio samo 18% prevodnih realizacija, iza kojeg se naSao
predlog na sa 17% realizacija. Naime, kontrastiranjem se pokazalo da lista
prevodnih ekvivalenata u crnogorskom jeziku nije bila svedena samo na dva
gore pomenuta predloga, ve¢ se tu naSao veliki broj ostalih predloga, predloske
sintagme, veznici i jedna pokazna zamjenica. Takode, izostanak tj. neprevodenje
predloga je kao prevodno rjesenje bilo je veoma prisutno, ¢ak je i prednjacilo
(20%), usled same prirode jezika prevoda i postojanja padezne fleksije i
sintagmatskih odnosa unutar kojih glavne rije¢i nose predloska znacenja. Ve¢ina
prevodnih ekvivalenata objaSnjena je na osnovu gramatickih definicija upotrebe
predloga u okviru padeza u kojem se taj predlog nalazi i znac¢enja koje nosi.

U nadi da je izbor predmeta istrazivanja u odredenoj mjeri bio opravdan i
nasao svoju osnovu, nadamo se malom doprinosu kako teoriji prevodenja tako
i svakom drugom licu koje se bavi proucavanjem engleskog jezika kao stranog.
Rezultati ovog istrazivanja mogu se iskoristiti kao osnova za prikazivanjem
kompleksnosti stranog jezika, kao i njegove korelacije i podudaranja sa maternjim
tj. crnogorskim jezikom bilo u nastavnoj praksi ili van njenih okvira.
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EQUIVALENTS OF ENGLISH PREPOSITIONS IN, ON, AT
IN MONTENEGRIN LANGUAGE

Abstract:

The meaning and the use of prepositions in English language are considered to be a
part of grammar that from the translators’ point of view has not been completely elaborated
in relation to Montenegrin language, and due to its complexity, prepositions quite often
pose a big problem to a translator as well as to any other person learning English as a
foreign language. The aim of this scientific research is a one-way contrastive analysis of
English prepositions in, on, at and the prepositions u and na as the supposed translation
equivalents in Montenegrin language, i.e. the contrastive analysis of two linguistic registers
based on the multiple translation equivalence. Thus, a wide range of meanings that the
above mentioned English prepositions have within the English language system has been
examined in order to provide the adequate translation equivalents in Montenegrin language.

The analysis is performed on the corpus of published novels and legal texts
translations, so as to provide a bigger range of possible translatory solutions compared to
dictionaries and other available studies as sources of meanings of the above mentioned
prepositions, beneficial to anybody learning English as a foreign language.

Key words: preposition, contrastive analysis, meaning, equivalence, register
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[pernennu ncTpaxnBavuku paj
BACIIMTABE Y OGPA3BOBABE
XLI, 2, 2016
VK 821.163.4-93-1.09 Byuo A

Emxem MAH/[U'R'

BEYUJE IIOEME AJIEKCAHIPA BYUYA

Pesume:

AyTop y OBOME TEKCTy TyMadH IOETHKY IoeMa U moe3uje Asexcannpa Byua.
AyTop ce 0aBU HaIpeaTn3MOM Kao CTHIICKOM (popMariijoM i (paHTaCTHKOM Kao CTHIICKUM
1 KEHKEBHUM TIOCTYIIKOM Kpo3 npumjep BydoBux noema.

Kbyune pujeun: Anexcangap Bydo, moeme, eunja KebHKEBHOCT, Haipeain3am,
(haHTacTHKA.

Anexcannmap Bydo ganac ce Tpetupa kao Hajpehu MHOBaTOp M MMjeCHUK
KOjH je HallpaBHO PAaCKUJ ca TpajuioHamHOM heurnjom noesnjom. Taj packun
Ce HaroBjeIlTaBa Ha IOYETKY Bberose noeme [1oosusu opyscune [lem nemauha
CTHXOM KOjH Kaxe: ,,J1 10K CyBH, IIyBH OyKBap MO IIKOJIaMa Jeily ydu‘ 2.
Jlakiie, y leroBy Jijesry YnTaMo CJIOBA KOja HAIyIITa]y KJIaCH4He AUJaKTHIKO-
MOpaJIMCTUUKE KaJyTie JoTaallmke heuunje nmoesuje 1 ynasuMo y CBUjeT HOBUX
ca3Bydja, HOBUX CKJIOIIOBA M CTUXOBA KOJH 4)jy U MMajy ClyXa 3a MaIlTy H
urpy here, u Tum jesukom uM ce oopahajy.

Axnexcannap Bydo pohen je y beorpany 1897. roqune. [Ipunana kpyry
HaIIMX Hajo3HAaTHjuX HajapeanncTta. O0jaBHO je BEIMKH OpOj KHUTa, 011 KO-
jux cy Hajio3HatHje: Kpos nao npozopom, Kopenu euoa, Axo ce jour jeonom
cemum unu Havena, Xymop 3acnano, Hemenuxyha, Ityxo ooda, Pacnycm, Mp-
mee jaske, Anuna Hosa 6aiCKa Xasunda.

[Topen kwura HAMHjeHEHUX OJPACTUM YUTaoIuMa, Anekcanaap Bydo
nuiie u kwure 3a hemy. Mehy heunjom yntanaukom myOoIuKoM HajlIO3HATH-

! Mp Erxem Mannauh, capaguuk y HactaBu Ha DakyiaTeTy 3a PHOTOPCKH jE3UK U
KEIIKEBHOCT, LleTumbe

2 Anekcangap Byuo, Ilodsusu opyocune ,,I[lem nemauha “, booxnaun, beorpasn,
2002, ctp. 8.
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je cy merose noeme: [loosuszu opyscune [lem nemauha, Can u jasa xpabpoe
Koue, Xohy oa 6ydem momax u no. Ympo je y beorpany 1985. roqune. On
je 6uo ,,jeqHa o1 KIby4HUX (purypa mozHator 6eorpaicKor HaapeaTuCTUIKOT
Kpyra 1 jeJlaH oJf rcara Koju Cy H3BPIIWIH YTUIIA] Y HU3Y 00JMKa KEbIKEBHE
Kpealyje, na 1 y KibIDKeBHOCTH 32 jijerny.””

VY cBojoj moe3uju 3a hemy (TepmuH ,,heunja KmbKkeBHOCT Ko Byua
HUj€ aJIeKBaTaH, MOr0TBO 300T COIMjaTHOT MaTepHjaia U MO3a/JMHE Y FberOBUM
rmoeMama 1 rjecMama, Koju, OCUM hyedwjer, 1aje 1 MOTyhHOCT ,,0Apaciior Buaa
HepLUUNUpama berose noesuje), Anekcanaap Bydo ce okpehe HagpeanucTniakum
MOCTYIIMMA Ha KEbH)KEBHO-ECTETCKOM IUIaHY, KOjJH MTPaBe APYTauuju MOTIe/
Ha CBHjET, CBHjeT KOju HaM BydoBa moes3uja mprkasyje Kpo3 CTakJIo ,,1jeqjux
Haoudapa“. OBM MOCTYNIM HAjaBWJIH CY ,,HE CAMO HOBE KBaJUTETE jETHOT
BU/Ia TjECHUIITBA, HETO HOBE, JI0 TaJla MaJIo KOpHUIIheHe MaHce CTBapaladyke
umaruHanuyje.* OBakBo nonmarbe heunje moesuje OJIMKU ce A3apoBoj HIC)H
0 Pa3IMYUTOM TpEeTMaHy ferera y eBpOICKUM 3eMJbaMa, U TO OHOj KOja UX
rocmarpa Kao ,,0uBIIy fjery™ (10K TpaauIiMoHaIHa TI0e3Hja, Y CBOM ITeIaromko-
JMIAaKTUYKOM JIyXY, hely mocmarpa kao Oyayhe jbyse), 1y isuMa BUAH ,,J1j eIy,
a JJJeTUIbCBTY ayTOHOMaH U BPHjEJHOCHO CYIIEpHOPaH CBHUjeT.

VY KBWKEBHO] UCTOPHUJH M KPUTHUIM Toe3uja 3a hemy ce Hajuemhe
JIMjeN Ha mpaouyuoHainy U mooepHy (Mako je oBa Mojjenia Kao U CBe Apyre
yCIIOBHA M HemoTHyHa). TpanunuoHanrHoM Tuiy heuuje moesuje npunanajy
njecHuiy nonyt JoBana JoBanoBuha-3Maja, a MOJEPHO] MjECHULIU TTOMYT
Anexcannpa Byda. HoBo Bykosuh y cB0joj K®u3H naje Tpu KoHIenTa heaunje
KBbKEBHOCTH (KOju pey3umMa o1 B. Munapuha), u To: nedacowku, nyouuxku u
njechuuky. Y TpaaUIMOHAIHO] TIOE3H]jH, TOPE/ IjECHUYKOT, BUIIIE j€ 3aCTYTIJhEeH
TMIe/IaTOIIIKU KOHIIETIT, @ Y MOJISPHO] MTO€3Uj! BUILE JIyTNYKH. JIyTn4Ky KOHIIENT
ce KOPUCTH 602amcmeoM Uy3uja KOju je CBOjCTBEH u Onn3ak heunjem cBujeTy,
U anocmpogupa uepy kao cywmuny odjeujee ceujema. Hapasno, y 1o0poj
nmoe3uju 3a heiy cBa oBa Tpu acrnekTa Ou, y pasHUM Mjepama, Tpedanu OuTu
3aCTyIUbEHH Kao ITO cy Yy BydoBoj, a oBy Te3y hemo mokymaru gokasatu y
JlaJbeM MPHKa3y BberoBux jjena. Takohe, nokazahemo u morBpautu Bykosuhes
CTaB Jla MOJIEpHA [10e31ja 3a hery Kkpenpa mpocTop y KoMe Cy OCHOBHA Hayera,
a moceOHO cTaB, Moau(duKoBaHa mpemMa herery.

3aMax KOjHu Cy aBaHrapja M HaJpealn3aM yXBaTUJIU Yy CPIICKO] U
IPHOTOPCKO]j KIbIKEBHOCTH, KOJH CY C€, Kao U BEJIMK Op0j KEbHKEBHUX CTHIIOBA,
y T03HO] (ha3u MPETBOPHIIM Y MOAY M YUCT MIA0JIOH (JECUIIO ce, IaKie, OHO LITO
(bopmanmucTH Ha3UBajy ,,TPOLICHE KaHPa™“), YIPaBO Cy CBOj€ MOCTITYKE MOIJIH JI0
Kpaja uctprcty y heuunjoj noesuju. HoBo Bykosuh y cBojoj cTymuju o heun;joj

> Hoso BykoBuh, Y600 y kmwusicesnocm 3a ojeyy u omnaouny, Yaupeke, [loaropuna,
1996, ctp. 115.

* Ucro, ctp. 116.

S Ucro, ctp. 75. u 76.
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KEM)KEBHOCTH KaXke J1a je By4o BacuTaBaH MpeTeXHO Ha 3aI1aIHOCBPOIICKUM
KIM)KEBHUM Y30pUMa M aBaHTapIHUM HJIejaMa, 1 J1a je 010 jeTHa O KJbYYHUX
(hurypa 6eorpajickor HapPeaTMCTUIKOT Kpyra, a peallu3anujy Te Haoopaszoe
Buhehemo kpo3 Tymaueme meroBux noema. Hamme, Hampeanusam ca CBOjuM
MOCTyJaTUMa ayTOMAaTCKOT MHUCamka, NpUXBaTama hednje MmepcreKTuBe,
OHUPUYKHUX U COMHAOYITHHUX CTarba, CTBAPAHEM HEOOMYHHUX CKIIONOBA PUjedn
Y aJIOTHYHOCTH, OMO je ujeajaH 3a nmucame noesuje 3a hemy. To je HajOooIBE
HPUM]ETHO U yHOoTpHjeduo Anekcaniap By4do, kojer KibMkeBHA KPUTHKA CTaBIba
pame y3 pame ¢ HajBehum mucriem 3a hery JoBanom JoBanoBuhem-3majem.

ByyoBa HagpeanucTtuyka moesuja, He caMo J1a je u30jera 3anajame
y XepMeTH3aM M Hepa3yMJbUBOCT, HETO j€, HAPOTUB, HCKOPUCTHIIA CBa
Ha/IpeaCcTUIKa CPeICTBA 32 pa30yKTaBame heunje MalTe 1 CTBapama jeTHe
¢danTasmje Koja je y mormyHoctu heunja. Hampeannsam je 60 KiHKEBHO-
ecteTcku yckinaheH ¢ heunjum norne oM Ha cBHjeT. EBO Kako TO BUAM caM
Anexcangap Bydo: ,,/lenu je HajBa)KHUjH U3BOPHHU, JOIII HEHAPYIIIEHU CBET kKeJba
Y CHOBA. 3aTO TI0€3Hja Koja je HaMeHhEeHa JIeTH Tpeda Ja MmoACcTude, J0NymhYje
U paciiamMcaBa Taj YyIOTBOPHU CBET, Mpyskajyhu Manumianuma cio0oy, Ku-
By urpy ayxa. Crapmasne, 3aMOpHE IIPUINKE U ,,IOYIHOCTH CITyTaBajy Ae4jy
MMarvHaiujy, Koue urpy, orpaHu4aBajy aedju ayx. [IpaBa moe3uja nmoy4yasa
He noyuapajyhu.“® By4yosa njena, a morotoBo /7o0susu, 3a70BOJbaBajy, u He
camo J1a 33J10B0JbaBajy, Beh panTacTHaHO 00yXBaTajy CBa TPH aCMIEKTa MOJICPHE
heunje kwuxKEeBHOCTU: panmasujy, heuujy uepy u xymop.

Anexcanaap Byudo je cBojum moemama 3a hety (I1oosusu opyswcune Ilem
nemauha, Can u jasa xpabpoe Koue n Xohy oa 6yoem momax u no) HaupaBuo
oJuTy4yjyhu HCKOpak Ka MOJIPHOM CXBaTamby JIjE€THI-CTBA U FheTOBOT ITj€CHUYKOT
MOCPEIOBaba Y HOBOM HAOpeanucmuiukom kbyyy. OH je YYHHHO eNOXalTHH
MOMaK y cTBapamy 3a heiry, okpehyhu ce cacBM HOBUM cTBapajiaukum popmama
je3WKa M IOETCKOT M3pasa u Ae(hUHNCAaY HOBOT JIyXa J[jeTHEbCTBA, a I10 PHjeunMa
Munogana Jlanojnuha u3 crynuje Hauena necma ,,pa3doujeHa je npeacrara o
JETUECTBY Kao 0 OECKOH(IIMKTHO] 0a31 Ha MapTWHU JPYIITBEHHX TOKOBA.
Cse oBo noka3zaheMo Ha pUMjepy BHETOBUX MTOEMa H Ijecama.

Anexcanaap Bydo poauno ce y berpamy 1897. ronune u Hajehu auo cBor
YKUBOTA IPOBEO je Y leMy, skuBjehu y ymunm ['ocrionapa JeBpema 32a. ['onune
1915. kao ruMHa3mMjanal ca CPIICKOM BOjCKOM TIOBJIAYM c€ Tpeko AsbaHuje.
W3 Jlpaua omnasu y ®@panmycky, he y Humu 3aBpinaBa ruMHa3njy, a mpaBHU
¢dakynrer Ha CopOoHHU.

Beh 1926. o6jaBipyje 30upky mjecama Kpog Hao npozopom, 3atum 1928.
M3JIa3u HETOB IPBU poMaH 1oj Ha3uBoM Koper 6uda, a 1929. ronnne nsnasu
3oupka Axo ce jow jeonom cemum uau navena. Y nepuoay usmehy 1930. u

¢ Borojesuh, Arexcandap Byuo-Ochusau naopeanusma y ojeujoj noesuju, Kivke-
BHHU ITpErIe/I.
7 Musosau Jlanojnuh, Hausna necma, Homut, Beorpan, 1976, ctp. 85.
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1933. roguHe u3na3e HeKa Of lErOBHUX Haj3HAYajHUjuX jena u To: 1930. moema

Xymop 3acnano, 1932. noeme Hemenuxyhe v hupuno u Memoouje, u 1933.
o0jaBibyje Beh moMeHyTy Haj3HauajHU]y moemy 3a ey [loosusu opysicune
., Ilem nemauha “.

,»,Y OBUM MOEMaMa je PACKH/] ¢ KOHBEHIIMjaMa TPaJHIIHOHAIHOT IECHIYKOT
je3uka J1oBezieH 10 KpajHocT. OHe cy ImyHe BepOaIHUX JOCETKH, UTPH peurMa,
KajaMOypa, CMeJIMX UMIPOBH3alINja, OM3apHUX U BUOPAHTHUX CIIOjeBa peUH,
u36an npomexmopama pazyma’“,’ Kako je IpUMHjETHO IjeCHUK.

[Moema Xymop 3acnano BpXyHari je Te moesuje ancypja 1 aleropuuHOCTH,
Hajo3JI0TIAICHH] € HaIlle MOJICPHO IjeCHUYKO Ajeno. ,,I pal)eHa je Ha XyMopHO-
OypJIECKHUM CHHTAarMaTCKHM CIIOj€BUMa, Ha 3ByYHHM IOAyAapamuMa 0e3
CMHCJIa, HACYTIPOT CMUCITY WJIHM YaK y HHAT CMHCITY, HA HCOOMYHUM PUMOBAHHMA,
MOHEKa 1 OJTMCKUM Ha4YMHY Ha KOjH JIeTe I0)KUBJbaBa CBET.™

Tloosusu opyoicune ,, [lem nemauha * je BydoBo, MOXx/1a, HajyCIIjeIIHU]S
I[JECHUYKO OCTBapeme. To je HacTaBak HAAPEAIMCTHUYKUX IIOEMa, AJIU
HCTOBPEMEHO OTBaPahe HOBOT KPYTa Y F-ETOBY IJECHUUKOM Pa3BOjy, PA3IHIUTOT
OJ1 IPETXOJHOT ¥ Y TEMATCKOM M Y YMjETHHYKOM CMUCITY. ExcriepumMeHTH 3ByKoM
¥ CMUCIJIOM, KOjU Cy TIPETXOIHO OWJIM caMu ceOu CBpXa, JOOWIH Cy Y OBOj
noeMu Ay0Jbe OCMHILBEHE. BepOaiHu XyMop /I0BeIeH je y Be3y C pealHuM
CBHJETOM Tpajcke hele, ¢ ’UXOBUM HrpaMa U MalllTakbuMa, C BbHXOBUM
CTBapHUM U M3MHILBEHUM MO/1BU3UMa. Bydo je Tako npyxuo henu oHo mTo
UM je HajommKe, ,,cII000/IHY M JKUBY UTPY AyXa“, U CTBOPUO KIACUYHO Jjesio
Harie MojiepHe noesuje 3a hery. Corujanaa KOMIIOHEHTa, TIPEJIOMIbEHa y OBOj
MoeMH Kpo3 npu3My heuujer qoxkuBibaja cBUjeTa, 1oouia je y noezuju 30-ux
rOJIMHA MPOTPAMCKH KapakTep, IITO j& HAPOYUTO BUIHO Y TIOEMH.

[MTonoBuHOM TpuAeceTHx roguHa XX BUjeKa HaJpeaTcTHUYKa rpyma Kojoj
By4o npumnana npuxsara npuHimne Mapkcusma. Bydo 1934. ypelyyje vaconmc
Hawa cmeapnocm, a 1937. 6uBa yxaniieH 300r MOMATHYKOT paaa. Mapuja
Pyuapa n3nazu 1935. kojy je Hanmcao 3ajeano c¢ Jymanom Maruhem. Hakon
tora 1940. o6jaBibyje, 3ajenno ca Jlymanom Maruhem, poman /7yxo doba.
loauny oo 06jasbyjy pomasn Bydo npoBoau net mjecer y bambuakom joropy.

[Teomy Tumoseu nuonupu o6jaBibyje 1945. rogune, a 1947. nocraje
ynpaBHUK punMckux npenyseha Jyrociasuje, morom tupexrop ,,3Be371a puama‘
Y YMJETHUYKH TUPEKTOP ,,ABaja puima‘.

[TomoBuHOM BasiecTor BUjeka 00jaBibyje moemy Macmaoonmu (1951).
3a moe3ujy HacTally HAKOH paTa KapaKTEPUCTHYHO je BUILECTPYKO Bpahame
pBOOUTHOM: Bpahame y MpancTopujcKy IpOLUIOCT, Mel)y IpeTnoTorncka
YyJIOBUINTA (aJIeTOpHjcKa moeMa o 6opou nmpoTus dammsma). 3a poman Pacnycm
1954. nobuja narpany CaBesa kmikeBHUKa JyrocnaBuje. Hakxon noOujama
Harpaje ciyjesie ToAnHe IJIOAHOT KIMKEBHOT CTBAapasalliTBa, TOKOM KOjUX

8 http://www.tvorac-grada.com/najsrbi/srbi/v0012.htm
? https://sr.wikipedia.org
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nznaze: [lecme, Can u jasa xpabpoe Koue, poman Mpmee jaske (1957), moesuja
Anee (1958), poman 3acnyee (1966), poman Omame (1973).

nllocnenmy BydoB Benukyu poMaHCHjepCKU MOAYXBaT, TPHUIIOTHja, HITH
poMaH y Tpu aujena, ¢ HacioBuma Omame (1973), U mako, oame Omame
(1976) u Omame, kpaj (1980), HEOOUUAH je CIOj TOETCKOT, ayToOnOoTpad)CKoT U
pomaneckHOT.“!? , O/ CBUX HKEroBUX MPO3HUX OCTBAPEHHa TO JEJI0 j€ HajMahe
pOMaH, ajii OHO, 3ay3BparT, UMa HajBHIIIE TIOE3H]j€ U )KUBOTA, U HAjBHIIIE TMIHOT,
cBojcTBeHOT Byuy kao cTBapaoiry. !

lonuue 1982. y penoaom Komy Cpricke KibMKEBHE 3aJIpyre M3J1a3u
kwura [lecmwe n [loeme — npupeano MunocaB Mupkosuh. 3a OBy KEUTY ayTopy
je nonujesbeHa Harpana ,,Anexca Hlantuh*. Anexcannap Byuo je 10OMTHUK U
JPYTUX BUCKOMX MPU3HaKa OHOT 700a, Mehy kojuma u Ceamojyicke Harpaae
u Harpajie ABHOJA-a. Ymupe y beorpany 1985. ronune.

Beh cmo momenynu kako momahy heumjy moeswjy aujenuMo Ha
TpaJIMIIMOHAIIHY ¥ MOJICPHY, a Y By4oBoj Onorpaduju moMeHyIM CMO J1a OH
MIPUIIa/1a HOBUM IJECHUYKUM TPEHIOBUMA, TIOTOTOBO Hajpeanusmy. OBle je
NOTPEeOHO MaJIo MPEU3HM]jE OJIPEAUTH T€ IBH]j€ CYyIIPOTHE MOCTHYKE TCH/LIH]E,
na 6ucMo Bul)eH Ha KOjU Ha4YMH ce 1ojaBJbyje ByuoBa njecanuka ¢urypa u
IITO 3alpaBo 3HAYH ,,HOBH MMOCTHYKU TPEHI > y CBHjETy moe3uje 3a heuy u
OMJIaIUHY M OJPEANTH IIaBHA MjecTa ByduoBe MOJEpHUCTHYKE OETHKE.

JluxoTtomuja ,,MofiepHa-TpaANIIMOHAIHA™ je Oa3upaHa, MpHuje CBera, Ha
CTPYKTypaJIHOM II1aHy ((popMaiHu eneMeHTH heurje KibIKEBHOCTH Cy OUTHO
U3MjEHhEeHH U 1I001]ajy CKOPO MPOTrpaMCKU KapakTep ), 10K Ce Ha MOTUBCKOM ILIaHy
OJUrpaja CBOjeBpCHa €BOIYIIM]ja TUIM3UPAHUX [)eunjux ,,MOTHBCKHUX OIOKOBA™,
HIIp: MOTHBA f)eTeTa camMor, MOTHBA TPUPOJIE U IKUBOTHECKOT CBUjETa, MOTUBA
heunjer xymopa, MOTHBa JbyOaBH, MOTHBA ITOPOIHIIE, COIMjATHUX MOTHBA,
penuruo3HuX, uTa... EBomynuja heujux MoTuBa necuia ce, Kao mTo ce TO 00NIHO
y KIbMDKEBHOCTH JIeIIaBa, MPOMjEHOM CTBAPHOCTH y KOJy j€ Ta KEbHKEBHOCT
ypomeHa. [locibenuiie paroBa U MOCTPATHUX TpayMa, HHAYCTpHjaIn3alnja
JPYIITBA, IUPEHE IPaJoBa M IPAJCKOT MEHTAIUTETA, MPElla3ak Y0BjeKa W3
pypaiiHe y ypOaHy cpeauHy OMTHO je yTunaio Ha heunje onpacrame u heunjy
CBH]jECT, KOj€ CY ,,CBOj€ UCXOIUINTE HAJIA3MIIN Y HE3aI0BOJHCTBY MOCTOjehrM
cBujeToM, ocjehamy oTyheHOCTH U omiTe KpH3e AyXa U JAPYIITBA, & CXOIHO
TOME H Yy CyMEbH Y TPaIUIIMOHAIIHE BpHUjeAHOCTH *. Y TaKBOj CTBAPHOCTH Ce
jaBJba MjeCHUYKU TeHUje AJekcanapa Byda u peBoiylMOHapHH TpeBpar y
okBuUpy heunje noesuje. berose moeme 3a heiry nmpeacraBsbajy u3pas OHE HOBE
CTBapHOCTH W FHETOBH )eUHjH JIMKOBHU Cy MPOTOTUIH ferie koja oapacrajy y
TaKBOj CTBAPHOCTH: XpaOpu OyYHTOBHHUIIY.

10 https://sr.wikipedia.org

' http://www.tvorac-grada.com/najsrbi/srbi/v0012.htm

12 Hoo ByxkoBuh, V600 y xmuscesnocm 3a djeyy u omnaoury, Yuupeke, [lojaro-
puna, 1996.

3 Ucro, ctp.76.
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Mebhytum, caMu MOTUBM KOjU mpaTe heunjy KimHKEBHOCT HHjeCy
3aMUjeHCHH HEKUM JPYTUM MOTHBHMA, YIPABO jep MpaTe pa3BUTaK heuuje
TICUXe, jep ,,Jjedja Moe3nja Mopa IpaTUTH Pa3BUTAK J[jeTeTa U leroBO, YBH]EK
CIIMYHO MaJ1a HOBO OTKPUBAIHE CBHjETA, & TO j€ OTKPUBAKE, Y3 MaJle Bapujalmje,
cBarjia jemHako... '

[Ipena3zak u3 TpaaunmoHa He heunje moesuje y MoJepHyY IeCHO Ce MpHje
CBera Kao pylICHEe HEKUX KIbMKEBHUX U JIPYIITBCHUX KOHBEHIIUja. MoepHa
moesuja ce rpaju Kpo3 ,,0crnopasame mocrojehnx cTpykrypa”’, a KismkeBHa
Tpanuiuja heuuje moesuje 3acHOBaHa Ha TeMesbuMa HajBeher heunjer mjecHnka
J. J. 3maja u 3MajeBux enuroHa, Koja cMarpa Jia ,,HeKe OCHOBHE BPEIHOCTH
JPYIITBA HUKAJ C€ HE JO0BOJE Yy MHTame,'¢ mana je moier 3a mpeokper y
onMamy hednjer cCBUjeTa U lUXOBE TI0C3Hje.

Hoso Bykosuh Hanmomume na pasnnka mel)y oBa 1Ba moeTndka TpeHaa
HUje caMo y PUPOJIU BbUXOBA IIHJba, HETO H Y CTETICHY HETrOBE M3PaKEHOCTH.
Hawnme, menaronika MHTEHIIMjA Y TPAIUIIMOHATHO] ITOS3HjH j& HarIalieHa,
MOHEKA/T TOJMKO /13 3aKJIamha eCTETCKE BPHjeTHOCTH IjeCMe, IOK j& KOl MOIEpHE
HEYIOPEANBO HUKET CTETIeHA U 3a INjeTe Kao YATAOIA TPAKTHYHO HEBUIJbUBA.

OBH TPEeHI0BYU U HbUXOBOT Pa3JIMKe HajBHIIIE CE OYUTY]y Y OJHOCY IIpemMa
hetumcTBY M peMa TpuMa OUTHHMA 0COOMHAMA IICUX0-€MOTUBHE KOHCTHTYIIH]E
herera koje uzaBaja Hoso BykoBuh, a To cy: cnoboona hanmasuja, nompebda
3a 8jeuumom uepom u nompeba 3a Xymopom.

TpaauumonanHa moe3uja, aaje mpocTop 3a UTPy U ALY U Taj IPOCTOP
,,BPJIO je HIMPOK, ajiu je moj Haa3opoM.“!” ¥V TuMm mjecMama mocToje cBa Tpu
OuTHa eneMeHTa heurje rcuxo-eMOTHBHE KOHCTUTYITHU]e: 000 1Ha (haHTa3Hja,
norpeda 3a Bje4MTOM UTPOM M HarjIameHa norpeda 3a XxyMopoM; aakie, 6uhe
xpaHe ayxy heuunjem, Ouhe urpe u Ouhe mae, anu Kpo3 30UJby U MOYKY.

MozepHa noesuja ncrosbaBa OJUTNKY HapyIlIaBama KaHOHA TPAIUIIMOHATIHE
Moe3Huje, a TO j€ CTHX U CTHJI IjecMe. TpaauiimoHaiHa mecMa umMa jeIHOCTaBaH
CTHX, Ca JeJITHAKUM OpOjeM CJIOTOBA, ca CTAOMITHOM PUMOM, 0€3 HEKUX HEOOMYHUX
pHjedH M CKIIONOBA, JTAKJie, CTUXOBHU KOje JIoyia3e 1o ,,yHarpujen oapeleHoj
cxemu“.'® Jlok MomepHa moesuja ,,ynorpebspaBa BpJIO CII000I0IHO Be3aHe
dbopme*,'? Hema yHanpujen oapeleH Opoj cloroBa u pumy, a BUAUMO Y YIOTPeOy
HAOOWYHHX HOH-CEHCHUX PUjCUH.

JacHo je u3 cBera mpuKa3aHor Ja je MoJiepHa roe3uja 3a hery crBopeHa
Kao aHTHUIIO/I TPAJAUIIMOHAITHO] M TO KPO3 33/10BOJbABAE CBHX MOJICPHUCTUYKUX

4 Munan Lipukosuh, [Jjeuja noesuja, lllkosncka kmwura, 3arpe6, 1980. ctp. 93.

15 Anekcannap dnakep, 4eaneapoa, Haponna kmura, beorpaz, 1987, crp. 11.

16 Munosau anojnuh, Hausna necma, Honut, Beorpan, 1976, ctp. 85.

17 Munosau anojnuh, Hausna necma, Honut, Beorpan, 1976, ctp. 85.

'8 Muan LipakoBul, [jeuja krucesnocm, 1lkoncka kiura, 3arped, 1980, ctp. 95.
 Ucto, ctp. 95
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MOETUYKUX TEHJICIN]a Y KIbMKEBHOCTH, KPO3 ,,pa301jame JIOTHYHE CHHTAKCE,
CTape CEMaHTHUKE, 3aTBOPEHUX CTPYKTypa yTeMeJbeHUX Ha 3IpaBOM CMUCIY
U TeXKHa MpeMa OTBOPEHUM, IPHUBHIIHO HEOO0ABE3HUM CTpyKTypama ™’ u
“yBoh)emeM JIeKCHKa U JIKCUUKUX CKJIONBA KOjU Cy CTajajd W3BaH IPaHUIIA
Jomymrenora”.?!

W jenna m apyra moesuja TpeTUpajy cBe OUTHE eemMeHTe heuujer
oJlpacTama — XyMop, UTPY, MIOYKY, aJli C€ OHH PA3JIHUKYjy IIpemMa TOME Ha KOjH
HauuH TPETUpajy Te heuje apxeTunone, U CyIITHHCKA IPOMjEeHa je aKie HacTaa
KpO3 MHOBAIH]y CTHXA, Tj. METPHYKO-PUTMHUYKE OpPTaHU3AIH]je, JICKCUKE,
CTHJICKMX O0MJbEX]ja, I1a 1 MHOBAIMj€ Ha TEMaTCKO-MOTHBCKOM IIJIaHYy.

VYmpaso je ByuyoBa moe3uja Ta Koja je UCTakja cBe OUTHE pa3ivKe U
HCKOPHCTHIIA OHO IITO je Omito 100po y Tpaauiuju hedrje moesuje, u koja he
,,CAMO YETHPH JIelieHnje" rociuje 3Maja ,,cTBOPUTH HOBH THIT ACYjUX jyHaKa
1 Koja he u ucrahu Ty paziauKy 1 TO OACTYIamkE 0J] KOHBEHUIIHM]a U 110 pyjeunMa
Hoga Bykosuha , Hynehn HoBe MoryhHOCTH y CBUM elleMeHTHMa fheuwje mjecme.

Can u jasa xpabpoe Koue je moema HacTasa IpoOBOOUTHO O] HA3UBOM
Ilymosame u asanmype xpabpoe Koue. [IpomjeHa HacioBa je HacTana ynpaBo
300T POMjEeHE CYIIITHHE CaMOT JijeJia ¥ MMOCTYIKA KOj! j€ IPUM]jCHCH Y JIjeITy.
OBa roema je y cBOM IIPBOM OOJIMKY KOPHCTHJIA CaH Ka0 OKBUD U OIIPAB/AE
3a HeoOnyHe gorahaje Koju ce y H0j 301Bajy, Kao IITO TO KOPUCTH JIjeio
Anuca y 3emmu yyoa, eHriieckor ayropa Jlyuca Kepona. YnpaBo je Tum mjenom
Anexcanap Byuo HajBuIe OM0 MHCIIMPUCAH KaJl je Y IUTamby HErOBO CTBAPAE
KIbMDKEBHOCTH 3a herty. [loctynak, HeoOy3naHa ¢anTtasuja, HeoOMuHOCT jorahaja
Y aBaHType Cy caMo HEKe OJ1 CIMYHOCTH KOje OBa rmoeMa uma ca Beh momenytum
njenom Jlyuca Kepoma.

Y cBOM mIpBOM HAcOBY [lymosarwe u asanmype xpadpoe Koue noverax
noeme 1 KouwnH yimasak y cBujetT HeoOMIHHUX joral)aja jacHO je YOKBUPEH CHOM.
Hox y HoBHj0j Bep3uju Can u jasa xpadbpoe Koue, Kounn omta3ak Ha myToBame,
y KOjeM OH ke J1a criacu manor [lamyaHna ca civke koje ap»ku Mel)y cBojum
WrpadkamMa, ayTop je CTaBHO Kao TUJIEMY Jia JIH je CBE TO ,,CaH WM jaBa™.

Jeoue nohu, bewe xacro

U seh bnuzy nosu oaw,
Yuunu ce manom Kouu

Ha y codou nexo xmeuu,

A 3amum je uyo jacno-

Ha n’ na jasu un’kpos can?®

2 Anexcanpap dnakep, Asanzapoa, Haponua kmwura, beorpam, 1987, crp.. 12. u 13.
2! Anexcanpap Onakep, Asanzapoa, Haponua kmwura, beorpan, 1987, crp.. 12. u 13.
22 Munogau Jlanojnuh, Hausna necma, Homut, Beorpan, 1976, ctp. 85.

2 Anexcannap Bydo, Can u jasa xpabpoe Koue, booknaunn, beorpan, 2002., ctp. 51.
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Ha oBaj Haunn Byuo je yxionuo ,,ounrieiuu popmaanzam 1 HEIPHUPOJHOCT
pjeliema ca CHOM Kao OKBUPOM je/IHe Tako pasdyheHe marepuj ** 1 caMiM TUM
je, kaxo TBpau Hoso Bykosuh, nosehao BpujenHocT cBora fgjena.

OcuMm TOT TIPBOT MMITYJICa, Y KOjeM YHTAOIH ca3Hajy na faorahaju koju
MpeACTOje HE MOpajy OMTH CHOBM jeJHOT JAjedaka, ajii Jecy IJIOJ HeroBe
MallTe, IoYeTakK MoeMe je y CTHILY Anuce y 3emMmbu 4yoa N IpyTrux 6ajKOBUTUX
CTPYKTYypa CUTYHpaH Y chepu pearrnocmu. HakoH Te KpaTke eKCIO3HUIINje paliha
rmoeme mpesasu y nojpydje ciuyHo cHy, he ce Koua cycpujehe ca nukoBuma u
norahajuma Koju ce MOTy OKapaKTepHcaTu kKao gpanmacmuynu. Koda 6opaBu
y MyCTHIbH, 3aTHM ce cycpujehe ca JbynokaepruMa U ca KpOKOIUIOM, BO3U C€
y 4aMmIry Koju Byde KHT, UT1. .. Jlakiie, 0BO cy cBe poral)aju Koju Cy THITHIHH 32
heunjy mamuty 1 3a heunjy urpy, 1 oBom noemom Asekcanaap Byyo, ykinamamem
CHa Kao OKBHUPA, OCTH)KE OHO LITO C€ y TEOPHjH HA3UBA npasa ghanmacmuxa,
0 YeMy C€ OBO JjelIo pas3nuKyje of moeme [1oosusu opysxcune Ilem nemauha
Koja ce 0a3upa Ha eJIEMEHTHMA KOjH Cy caMo OJTUCKHY (paHTacTUIM (KapuKaTypa,
rpOTECKa, OHUPHKA, UTJ...), alld CY y CBOjOj CYIITHHU HAAPEATUCTUIKU U
OJIMKU CYy OHUM hopmama yyoecHoe.

Munoan [lanojnuh y panuje nomenyrom ajeny Hauena necma xaxe
na ce Koua ynymira y mycToJoBUHY pajie came ITyCTOJIOBHHE U J1a j€ Ta ImoemMa
JIMIIIEHAa OCBETHUYKE aKUBHOCTH U OCBETE Ha KOjOj ce Oa3upajy aBaHType
Ilemauha. O cHy Kao (hopMaIHOM €JIEMEHTY IToeMe Kaxe J1a je TO BU UTrpe ca
crBapHoithy u npotuB crBapHocTH. LlITo ce Thue Tora aa m cy norahaju can
nim jaBa, MunoBaH JlaHojimh kaske 1a yutanar] yop3o mpecraje 1a pa3MHIIIba O
TOME U J]a TpaHuile u3Mel)y CHa 1 jaBe HU y J€IHOj UTPU HUjecy OUTHE U HUjeCcy
jacHe, mma Tako HU y heunjoj mjecMu, Koja je guuecmpyka uepa — uepa uepe. Y
OBOj TIOEMU TpaHuIa u3Mel)y CTBApHOT U U3MUIILJBEHOT j& BEOMa OTBOPEHA U
710 Kpaja mpoTpTa.

[Moema Can u jasa xabpoe Koue je, Taxole, aBaHTypHCTYKa CTOpH]a,
jep ce y B0j 0cTBapyjy MOTajHE JKeJbe CBAKOT h)eTeTa, a TO je MMyTOBambe Kpo3
€r30THYHE KpajeBe 3eMJbHHE KYTJIE U yII03HABakhe HEOOMYHUX JbYIH U KYATYpa.
CnamaBame npHor herera y Tuxom okeaHy je caMmo MOTHBALIM]ja 32 ITyTOBALE Y
naneke kpajese. Taj morahaj uma, kao u y ocranum BydyoBuM noemama, CHaxHy
corjanHy no3aauHy. Cramasame IPHOT Jjjedaka i ’bUX0BO MPUjaTeJbCTBO UMa
y ce0u ,,XyMaHUCTHYKY MTO3aIUHY U jaCHY COIMjATHY CHMOOIUKY 2.

[Toema 3amounme momyT Oajke ,,JeqHe Hohu, Tako mrto Koda uyje ruraq
LpHOT herera ca cimke Koje TpaXku Crac Off Tajiaca 1 ajkyna y THXOM OKeaHy.
3arum Koua omnasu u3 beorpana tako mro ce 3aka4yu 3a aBUOH ,,Moja BoJba®,
nmuiora Cpere u ety n3Haa Puma, Ipara, CramOyna. 300r kBapa Ha aBHOHY,

2 Hoso ByxkoBuh, Oznedu uz xrsuscesnocmu, Yausepsurercka pujed HUO, Tuto-
rpag, ctp 113.

*Hoso BykoBuhi, Y600 y kmuoicesnocm 3a ojeyy u omnaduny, Yaupekce, [logaropuiia
1996,ctp.121.
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Cpera je 6uo npunyhen aa cieru u To Herhe Ha noapy4jy Adpuxe, he Koua
Buau manor [lamyanna, anu kao ¢aramoprany, 3aTum cramiasa muiota Cpery
oxn kpoxommia. Kan cy oner kpeHynu, ctumm ¢y u3Haza Tuxor okeana, Onu3y
octpBa Canomona u Tanrarabe u octpsa @uhu. Ty ce cycpujehy ¢ magaum
JbynoxaepoM, HakoH mTo Koua u3basiba manor [lamyanua, u ycnujeBajy na
ce M3BYKy a Ja He Oymy mojenenu, momohy KouwnHe unrpe, koja je MarudHo
okymmia rieme [lamyanana ja urpajy oko me. CTHXKY Ha IIyCTO OCTPBO, IIPBO
YIPETHYBIIM KHUTA Jla UX By4e, HAKOH Yera Cy Cpesid HayyHuKa [ peHiepa u
meroBy yHyky [lammonuBy, y kojy ce Kowa un meros [lamyanar 3a56y0sbyjy.
Hakon tora Hayynuk ['peHuyep rusne Ha mycToM ocTpBy, a Ilanmonusa npasu
Opon oz nujaHe U ranedoBa, U OHU ce CBU 3ajeHO Bpahajy kyhu.

OBa ykparko u3noxkeHa (adyma moeme Can u jasa xpabpoe Koue
CTPYKTypHUpaHa je y ABaHAECT ITjeBamba MU eMN30/a, 0J] KOjIX CBAKO HMa CBOj
HACJIOB KOjU NPeICTaB/ba HEKM I1aBHU forahaj koju he y ;eMy OMTH pUKa3aH.
OHo mTO je HOBUTET y MmoemMama 3a heiry je To mTo je Bydo Ha kpajy cBakor
MjeBama WIN enu301e, Kao u 'y noemu lloosuszu opyscune I[lem nemauha,
CTaBJbAO NPO3HE UNU pUMOBane pedhpere, y KOjUMa peKanuTyIupa aorahaj
MjeBama U TPaBH YBOJ 3a HOBO IjeBame. Y nmoeMu Can u jasa xpabpoe Koue
CBAKHU Taj pe(peH je IeCcHaeCTepayKy KaTpeH U IMoUYHbe cieehum cTuxoBuma:
Koua nuxao nuje 6uo nnawsvusuya, Kykasuya.*®

Ha Taj naunn mro Kova Ha modeTky ojyia3u u3 3aBH4aja, Tj. beorpamga
1 Ha Kpajy oeme ce Bpaha y uctu, BydoBa roema npaBu HeKH BU IIUKIIMYHE
kommo3zuiyje. To je mpomyOsbeHo caapxkajeM y kojem Koua ckopo ma ia npasu
KPYT OKO IuiaHete 3eMJbe. OBakaB THIT aBaHTYPE j€ OHO O YeMY CBaKO JIHjeTe
MOTajHO cama u cMjenu u xpabpu Koua je 3ampaBo mpoTHN MamTOBHTOT U
HeoOy3naHor herera. Enunor noeme je nar kao Heka BpcTa cpefinoe kpaja, y
KOjeM HHje TauHO PEUeHO IITa ce KacHHje 301Ba, Beh je TO mpenmymTeHo MallTH
CBaKOT YMTAOIa, Tj. heTrera, a 3Hamo na hena ,mo yrienay Ha 6ajke, 4eCTO BojIe
cpehne kpajese’. By4o oBUM KpajeM KOH3UCTEHTHO UCITyHhaBa CBOj€ MOSTHYKE
nocTtyinare heunje moesuje, a TO je /1a je CBe Y TOj KEbH)KEBHOCTH MPETYIITCHO
heunjoj mamTi ¥ BoJbH (y TOM CMHUCITY j€ U TyOOKO CUMOJIMYaH HAa3UB aBUOHA
»Moja Bosba®, kojuM ce Bo3u Koua 1o cBHjeTy u KojH, OIET, yKa3yje Ha TO Ja
je CBe y MoeMH IpenyuITeHo ,,lbhX0BOj BOJBH, Tj. BoJbu Kounne marure).

Jlakie, y 0BOj ITOEMHU JIaT je MOJIeJI 4eCT 3a heunjy uyaecHy u (paHTacTHUHY
JUTEpaTypy, a TO je JIeT jyHaKa HaJl Hermo3HaTtuM 3emibama. Ona, Takopehn,
WKHBJbaBa )eunjy cTpact ka jJyTamy, a Bydo je obararno THIICKe IpecTaBe
TaKBe KILIDKEBHOCTH yHOCcehH er30THKY, HeHaceJbeHa MjecTa, dyJHa 3ByJHa
nMeHa, (paramoprane, HeOOMUHE )KMBOTHH-E KOje 1moOylyjy u y3Hemupanajy
heunjy marry, ¥ cBe TO je 1mojadyao MOSTCKUM JIeTaJbuMa U CIIMKaMa M CBOjUM
CHAXXHUM JE€3UKOM M CTHJIOM, KOj€ ,,Jijellyjy HE caMO BU3YE€JIOHO, HEro u

26 Aleksndar Vuco, San i java hrabrog Koce, booknaun, beorpan, 2002, ctp.57.
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akyctiuku“?’, ma 6u cTBopHo, o pujeunma Hosa Bykosuha, gjeno cnoxene

CTPYKTpype U Oorare MMaruHaiyje.

[IpBo 1 HajBaXKHM]jE IITO Ma/Ia Y OYM KaJa Cy JUKOBU By4yoBux moema
y TIUTamy, U eJeMeHaT KOju 00jennmbyje Bherosa mjena, jecte ciobona. Ta
cnobona ce ManudecTyje Ha BUlle HauuHA. Y [lemauhuma oHa ce oCTBapyje
KpO3 Uy, U IIporiaiiasa ce myHa cio0oaa heTumeTBa, Koja je jenHn HauuH
na ce pa3dujy oxosu oopacioe ceujema. Y noemu Can u jasa xpabpoe Koue
c1060/1a ce CllaBU KPO3 OCTBapUBamke )eunje CKIOHOCTH Ka ITyCTOJIOBUHAMA H
aBaHTypama. Mehytum, y 10j IMa U OHE TIpBe c1000/1e, TO jecT ociobahama
071 OKOBa cTaparesba. Koua nae o/uryuHo y aBaHTypy CliacaBama, HaKko 3Ha Ja
he To 12 pacruiaue BHEroBe poANTEIbE:

Munu moju,

Kaoa sawe ouu enaicne,
Ipouumajy moje nucmo,
buhy eeh na nona nyma
Onamo 20e dysicnocm 306e*

Mana Koua HHje cKpo3 10 Kpaja ,,ihjeTe aHapXHuCcTa™, Kao IMITO Cy TO
njeminhy, jep je cBjecTaH CBOJUX JIy’KHOCTH IpeMa pOAUTEesbUMa, HIKOJIH.
OH ocTaBsba MIUCMO y KOjeM Kaxke J1a he TIOHUjeTH CBE KIbUTE H O0aBUTH CBE
HIKOJICKE JYKHOCTH U ca coO0OM, IOpe] Maya, HOCH YeTKUIly 3a 3y0Oe. Byuo
OBAKO MpONarupa caMoCBjE€CHOT U CIIOOOMHOT Jjedaka, WM KaKo TO Kaxke
Munosan [anojnuh, By4dos gjedax ce Oopu, ,,BOJIM U MaTU CIOOOAHO, KAO
CaMOOATOBOPHH CcyOjekar.”

HberoBu nmuKoBUM cy HE3aBUCHHM O] 3aXTjeBa U Hapehema oapaciux, a 1a
Ou OWJIM TaKBU H-ETOBE JIMKOBE, HAPaBHO KapakTepuiie xpadpoct. To je rmaBHa
[[pTa ¥ [0Jla3Ha Tauka HHX0BA JjeJIoBamba. 3aTo MPHUIIOBjeiad IIoeMe Kaxe 3a
Kouy na Hukan Huje 61o kykasuya u niauvusuya, a u cam Koua 3a cede kaxe
nexka Cuma pexkne ceuma Kakeoz xpabpoe opyea uma. Ocum mTo cy xpabpa,
WBerosa hema cy Beoma cMmjena, CpeTHa M MAaIITOBUTA U YCIIHjEBajy Jia ce
U3BYKY U3 HaJTEXKUX CUTYallja, ITO je HApaBHO MOTPEOHO ¢ 003MPOM Ha TO ce
YIyIITajy y BeoMa pu3ndHe U omacHe cutyarnuje. Koya, kao u mjemmhu, nma
jako pa3BHjeHy XyMaHOCT U caocjehajHoct nmpema apyroj heuu. [jernmuhu kpehy
y aBaHTypy ocnobahama Mupe, 3aT0 IITO OHA NATH y 3aTOYEHHUINTBY, a Koua
OZI7Ia31 Ha TIYT, jep *eJH J1a CIacu JPyTor Jjedaka KojeMy je *KHBOT YTPOJKEH.

Kao mrro npumjehyjemo, maBHu mporaraocty By4doBux noema cy Jijedarty,
nako Byd4o, Huje Morao aa 3ao0ulje oHo 1miTo je heru, mopen urpe u ciobose

*"Hoo Byxkosuh, O2nedu us krusicesnocmu, Yausepautercka pujed, [loaropuna,
ctp. 116.

2 Anekcanaap Bydo, Can u jasa xpabpoe Koue, booknann, Beorpan, 2002., ctp. 54

2 Munosau Jlanojnuh, Hausna necma, Homut, beorpan, 1976, ctp. 92
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HajBaXXKHH]E, a TO je JbyOaB. Y HEroBuM noeMama heBojuniie Hujecy mpeBHIe
kapakrepucane. Kox Byua gjeqanu yrmaBHOM criannaBajy heBountie, mro naje
MIPUYH €JIEMEHT CJIMYaH TPAJUIMOHATHUM OajKkaMa U poMaHcama O BUTE30BUMa
u nipuHie3ama. Koga oceha sjby0aB v MpUBpEKEHOCT HeTHIHCKH YUCTY TIpeMa
hHerojunnm [Tamomonusu:

Ma 3awmumu Ilanyanya
u nejaxy llanmonugy,

3a xojy je, nospx ceeza,
Y ony cpya ocehao
Cumnamujy 6pno cugy.

OcTany TUKOBH Cy JIaTH y CIy>KOM OCTBapHBama J0KUBIbaja U PaJlbe.
Manu [Tanyanan, munor Cpera, HayuHuK [ peHiiep, Jbynoxaepu, Kao 1a Hemajy
CBOjY BOJBbY, U HUXOBE TJIaCOBE y MOEMHU CKOPO Jia He uyjeMo, Beh cy amo
(u3uMYKOT CBHjeTa KOjUM Ce MpoIupyje U Hagorpalyje HEOOWYHU CBHjET
¢anTasuje heunje mamre 1 moMohy BbUX ce 0CTBapyje (haHTaCTUUHA pa/iba Jjea.

By4oBuM roemMama HaroBjeIITeH je mporpam ,,IeKoJIoHu3aruje ajerera‘,*
Y BETOBH jyHAIM MOKYIIIABajy CAaMOCTAITHO J1a IPOHUKHY CBHjET, O€3 Ha/130pa
onpaciux, 0e3 mpuanke, 6e3 Hag30pa, U Kako kaxke Muoan Jlanojnmuh, na
Ce CaMOBAaCIHTA}y.

HoButeTn koje Hocu noe3uja Anekcanjapa Bydo HajBuiie ce ogHoce
Ha MPUPOIY je3WKa, KOjU j& HAIPaBUO TMOTIIYHU PACKHUJ C ,,I0OCT3MAjeBCKUM
manupuszmMom !y ctuity u 1yxy heunje mjecme. tberoBu cTHXOBH MpaBe OTHOP
npemMa yTBph)eHUM U I0TpajaiuM BpHjeJHOCTHMA U YHAITPH]je JaTUM IIPaBUIIMa
o0NIMKOBama MjecMe, U ,,y3HEMUPHIIN CYy U 000TaTHIIM PUTMHUUKY CTPYKTYpY
yoOHuYajeHnX, yriIaBHOM KPaTKUX CTHXOBa Jiedje moesuje’.*

HaxoH cBHX ekcriepuMeHaTa ca KOjUM C€ Cycpelia Halla Ioe3uja
JIBa/IECETOT BHjeKa, JeIMHO MOAPYYje KOje OCTaI0 HEHMCTPAXKEHO, KOj€ MOIIIO
NPY>KUTH CBjeKUHY U Pa3rpaHaTOCT IjecMH, OO0 je moapyyje heunje mjecme.
HakoH 1mTo je Hagpeann3am pa3oHo mocTysaT 1a njecMa Mopa OuTH ,,1ef1a jJena,
Byuo je y ,,J€4j0j mecMu MOHOBO A0IIa0 10 u3BecHOr peaa“.™ TIpomujemen
je TMmocTyIak KOMIIOHOBama heunje mjecme, a kako Bukrop LlIkimoBcku kaxe,
NOCMYNAK 0C8jexcasa Haul no2ieo Ha ceujem.

[IpBu packux ca JOTaIIKBOM HOE31joM OHO je Ha IUTaHy Ty)KHHE CTUXa U
pume. By4o ce y cBojuM oemMama 0ipeKao MpaBHIHOT U JOCJLEIHOT CIIPOBOheba
pUMe U METPHUKE NMPABUIHOCTH CTHXA U cTpode K0joj je 10Taj podoBao ayx
heunje mjecme. Jla Ou Ouiia moTmyHO cioOomHOT nyXa, heunja mjecma, HUje

30 Munogau Jlanojnuh, Hausna necma, Homut, Beorpan, 1976, ctp. 93.

3! Munan Lipukosuh, [Jjeuja kruocesnocm, koncka kura, 3arpe6, 1980, ctp. 102
32 Munosau Jlanojnuh, Hausna necma,Honut, Beorpan, 1976, ctp. 90

3 Ucro kao 25.

119




camo MoTIJia ia ce MPOMUjeHH Ha IUTaHy ujeja o heuujem csujery, Beh je mopana
U 0CJOOOIUTH CBOjJY METPHKY M MY3HKY. By4oB CTUX je Majo M3JIIOMJbEH H
CJI000/THU]je IPUPOJIE, & CTPOdE UMa]jy CKOPO TPOU3BOJbAH OPOj CTHXOBA IIITO
hemo mokaszaru Ha camo jeTHOM O]l MHOTHX TIpUMjepa:

bpoice neco maasznu momop,
Kum cao eyue naxu wamay,
Dpxche, bpexhe kao mpaxmop,
Oxo weza neme 6anu

U xo cooa

Ienywa ce mopcka 6ooa.
Ay yamyy, 3aepmenu,
3aoosomHu,

Xpabpu xoua

U opye mweeos

Illanyanay

Anu-Banu >

Buaumo 1a cy aykuHe CTUXOBa 0B CTpo(de MOTIYHO HEIPABUIIHU, TO
ject ociiobol)eHu o1 Heke CTpore MpaBUiIHOCTH. iMaMo cTHXOBE OJ1 IO jeHe,
WM IBHj€ PUjEUH, 3aTHM Y OBOM IIPHIM]jepy BHINMO HAIIPABHITHA MTPECH]CIIambha
ocMmepalia M CTHXOBa OJ YSTHPH CJIOTa, IITO MPaBU MOTIYHO HOBU PUTaM
heunje mjecme.

Jomur jesiHa HOBOCT Kaja Cy y MUTamky CTHIICKA 00MIbexkja BydoBe moesuje
jecte kopuiheme ’aproxa 3a Kojer J10Tajia Huje Ouio mjecra y hedjoj mjecmu.
Byuo ce ycyano na xopuctu pujedd 3a koje 6u BehuHa mjecHuka 3a hemy
cMarpaJia HeTpuMjepeHuM heunjem y3pacty, mehytum Bydo je Ha Taj HauuH
000raTHo JISKCHKY | /120 TIPHJIMKY Ja ce hela CycpeTHy ca HeKUM pujedrmMa u
CITMKaMa Koje HUjecy camo ,,Jomahe U IIyMCKe JKUBOTHEbE * M ceocKa aTMocdepa.
I'pan ca cBuM cBOjuM HOBHTETHMA yIIao je U y heunjy mjecmy. Takohe, Bydo
ce He 00jM J1a KOPUCTH TEXE M alCTPaKTHE pujeur (CIUIMH, oTyheme, jaBa),
Kao M pUjeyu CTpaHor MopHjeKia u gomaher nopujexiia, er3oTHYHe pujedn, a
Jla OHE HHjecy MIIIe ,,y3 Onecak moetrckor ocBehema cBake o mux‘.*>> Ophe
hemo natu cnicak HEKUX pujedn u3 BydoBux noema: niyc-nonioguna, mupaod,
MeHauepcKa Myxa, NOmpouwadka naXcrbd, Cynep-ucKyuierbd, OonueoHu CKox,
MoHumadica, ambanasica, pegppen, omyhenu vogex, ogocmux, bogop, susuje,
npozpamep, Komnjymep, HOCmMan2ujd, KOHjyKmypa, npoyeoypa, npemypoupamu,
eNeKmMPUYHU NOAUSOH, UMO...

3* Anekcaunnap Byuo, Can u jasa xpadpoe Koue, booxnaunn, beorpan, 2002, ctp.83
35 Munosau Jlanojnuh, Hausna necma, Homurt, Beoran, 1976, ctp. 99.
3 Criucak je npey3set u3 kiure Hauena necma, Munosana Jlanojnuha;
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VY noemama Car u jasa xpabpoe Koue u [loosu3su opysicure Ilem nemnuha
HaWJIa3uMo Ha 0orary M HOBY, CBjeKy MeTadOpuKy, MyHy HOBUX CIIMKA U
ca3Bydja, KOje 4eCTO MMajy HaJpeaTruCTUIKH IIeUart, KOjH je y CKJIay ca HOBUM
TUroM Bepcudukanyje y heunjoj noeauju. Y meropum Meradopama HeIOrHIHA
KOMHIIMJICHTHOCT M MpeHeOperaBambe HOPMATHUX 3aKOHUTOCTH (DU3UYKOT
CBHjeTa Cy ulagosu KOju jeraH HedaHTaCTU4YaH Marepujas yoOiudaBajy y
(baHTAaCTHUHY CIIUKY.

Ha npumjep xan ce Koua Bo3u aBuoHOM ,,Moja BoJka““, OH mocMarpa
CBHJET U3 ,,[ITHYH]jC MEPCIICKTHBE ¥ MPHUIIOBje/lad HaM INpUKa3yje Ha KOju
HA4YMH CE€ CTBApPajy CIMKE Y HleTOBUM OYMMa:

He sapa nu Kouy oxo?

a n mo oone nacy kpase?
HUn je nano cumno urve?
Jbyou nuue céu na mpage,
Buoe um ce camo 2nase,

Kyhe nuue ceée na wixpurve,

A 00 cseurve-

Kaxea eapxa!-

Yunu mu ce nona ueapka®’.
WIN:

36020m, epade

beoepaoe!

He 3nam euwe 0a 1 cu eapouu,
HUnu pabow

Cas uceyxan ynuyama?

He 3nam oa i cu bapxa,

Hn nowmancka pemxka mapka
Ha 3enenum obanama
Jynasa u manxe Cage?*

Y ByudoBuM noemama nrtuiie U31eajy Kao 1a Hoce (pakoBe, CBUIHE HA
YBapKe, aBHOH JINYM Ha IEYeHH KUKUPHKH, CTBApajy arMocepy Kakpa HHje Ouna
no3Hara heunjoj MamTu, a Kaja ToMe J01aMO U YeCTy YHOTpeOy HOH-CEHCHUX
CTHXOBA KaKBe Cy KapaKTePUCTUYHE 3a HaJpeaIn3aM, UMaMo MOTIYHO HOBY
Moe3ujy U ,,IpOoIBaT™ MjecMe y MyHOM CMUCITY T€ pHjeUu.

Iloosusu opyocune Ilem nemauha w3naszunu cy y HactaBiuma 1931.
roauHe y nonatky Iloaumuxe, a mraMiaHu Kao 3aceOHa kiura 1933. Ako ce
¥uMa y BUIY Jia cy To3HaTe moeme Xymop 3acnano, Hemenuxyhe n Rupuno u
Memoouje, mramnane 1932, jacHo je na cy u ,,Iletnuhu’ Hacranu y Bpeme
ByuoBe HajpeanicTHUKe HHCTIMPALI]e.

37 Anexcannap Bydo, Can u jasa xpabpoe Koue, booknanu, beorpan, 2002, ctp. 57
38 Hcro kao 30
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[Iparehu cuxejHy TUHMjY TEKCTa IPATUMO IET JjedaKa, KOju Kpo3 Urpy
ca3Hajy na je jeqHa heojumia mo uMeHy Mupa, 3apoOsbeHa y HeBojaukom
MHCTHUTYTY U Ja oAatie xenu noodjehu. ,,banna® ox ner gjevaka nokyana jy
je 0cito00IMTH O] 3ITHX cecTapa Koje yrpanibajy MacTuTyTOM. JlaKie, y cBojoj
OCHOBH I0eMa je, kKako To kaxke HoBo Bykosuh, Heka BpcTa caBpemeHe Oajke.
Ientpanna panma ,,Ilernmuha‘“ HeomosenBo nmonceha Ha ,,TpaIUIIMOHAIHU MOTHB
0 3a4apaHoj JbEMOTUIIH U BeHOM H30aBIberby”’,*” 300T yera oBy moemy MmoHeKa
HA3MBajy M MapoJIUjoM TpaJuLIMOHATHE OajKe.

VY 0oBOj moemu je u3MujenaHo (GaHTAaCTUYHO M pPeajHO, OOWYHO U
HEOOWYHO, IITO Aaje MOryhHOCT CMMOOJIMYKOT TyMaueHwa OBOT jjena. Y mpsa
TpH TIjeBamha UMaMO PEIATHUBHO ,,peaTHe" CUTYaIHje ¥ INKOBE. Y TIPBOM TIjeBarby
MIPEJCTaBIbEHU CY, Ka0 Y KJIACUYHUM €TOBUMA, JINKOBH, TO Cy IIET JjjedaKa:
Bope, Joo, Kpaka, byssa u Holha (oBle je Bunan nmoctymnak Kkapakrepusaiuje
JIMKOBA MIMEHOBAHEM, Tj. FbUXOBA HUMEHA Cy Y CKJI/ly C lbUXOBHUM OCOOMHAMAa,
Kao HITO TO MMajy JIMKOBH Yy HajOOJbUM PYCKHUM JjenuMa — PackosbHUKOB,
Yuunkos, uta.). Ha caMmom modeTky ©MaMo COLMjaTHM MOMEHAT, Y KOMe ce
Jjedalny omnMcyjy Kao cupomaiiHa heua u3 npenrpaha, koja yue 3aHaT, WU
pazne y pabpumm u mpoBoie CBOje JaHe cupoManiTa y 6e30prkHoj urpu. 13
TOTa 3aKJbY4yjeMO J1a, YaK U cupoMalnHa hema, gokie roj cy cinobosHa, jecy
cpehna. OBu eTaspu ,,yKasyjy Ha COIMjaliHE €IEMEHTE TTOETCKOT TKHUBA, KOjH
joII yBHjeK HUCY MPEIUIH Y MOPATUCTUUKY MParMaTuYHOCT yTUIINTapU3Ma,
MaKO Ce HE MOXKEMO OTeTH YTUCKY Ja Il0eMa Ha BMIIIE MecTa CaJpXH jacHa
00MJbEIKja aHTAKOBAHE M CoLlMjasiHe uTeparype’”.*

HaxkoHn Tpeher njeBama, MOMITO Cy jyHallX MOEMe (2 OHH TO JeCy Y TyHOM
CMUCIy T€ pHjeud, jep ocnobahajy ,,ipuHIe3y*) omIydmin cnacuta Mupy,
roeMa CBe BHUIIIe, OMYT HeKe rpajalyje uie Ka paHTacCTUYHOM U HaJpeaTHOM.

Panme, koje cy y Be3u ¢ MupuHuM cramiaBameM, (HaHTaCTHYHE Cy U
n3pas cy Hajayoseux heunjux sxesba. Ha mpumjep, Byspa ce kaTamynutupa ca
BHUCOKOT Oopa y co0y MHctuTyTa, 3aTM cujenu hea npasu ay¢dTdanoH Kojum
JieTe U cramasajy Mupy oJ1 31ux cecrapa, a ,,JioemMa ce 3aBpllaBa HIMINIHOM
CIIMKOM >KHBOTA J{jelle Ha 3eJICHOj aJid, JaJIeKO OJ1 OIor cBHjeTa.” 4!

VY Hamjepu aa nzalje U3 KAaHOHU30BAHUX M MOTPOIICHUX KaTyTia Oe3Hje 3a
hery, Bydo nmpubjerasa kopumihewy aBaHrapIHUX HAUYMHA CTBapama, Kopucrehn
MH(paHTWIHY JTOTHKY U heunju roBop. Bydo ce npuciama BepOaIHOM CTBapamwy
y HajpaHujeM heuunjem y3pacty — ,,aJJOTHYHH BepOaIHH CKIONIOBH, HH(pAHTUIHA
je3nuKa KpeaTUBHOCT, KOja C€ HUCMOJbaBa y JEKCHUYKOj, MOP(OJIOLIKO] U

3 Hoso Byxkouh, V800 y rreusicesnocm 3a djeyy u omnaduny, Yaupeke, [loaro-
puua, 1996. ctp. 117

4 Muneunkosuh, Muomup, Peghrexcu asaneapoe u Opyeux wikoia u noKpema Ha
Kroudicegnocm 3a oeyy usmehy oea pama, 2001.

“ Hoo BykoBuh, V600 y xmuacesnocm 3a djeyy u om.iaduny, Yuupekc, [loaro-
puna, 1996. ctp. 119.
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CHHTAaKCHYKO] PaBHU, pa3HH BUIOBH Je(OpPMHUCAba CTAHAAPTHUX JIEKCHUKUX
00NIMKa ¥ PeYEHNYKHX CKIIOTIOBA, O] pa3dujama peuu Ha CJIOroBe U Mopdeme
710 Temama, MeTaTe3e M MHBEP3Hje, Te HAIVIAllleHO BE3UBAE 33 3BYYHO-
OHOMATOIIEjCKy AMMEH3HU]jy ToBopa.”* Ha mpumjep, y 4eTBPTOM IIjeBamby
“MaMoO CTHX KOjH je TUIHUYaH 3a heuuju je3uk u mjecmy: ,,I 10k oBa mecma
JeJHa Tpa-ja-ia-ja ca 0ajikoHa... . %,

VY uyeTBpTOM MjeBamy, y HEKO] BPCTU MHTEpMeIla MIPO3HOT KapakTepa,
Koju Bywo HasuBa , I1Ita ce y mel)yBpemeny 30m10*, iMamo oTMYaH pHMjep
HaJIPETMCTUIKOT ayTOMATCKOT MMHCama, KOjH je yjeIHo 1 napoauja beromesux
cTHXO0Ba U3 [ opckoe ujeHya, TAje ce peYeHHIIe MOBe3yjy Kao 1o heunjem
QJIOTMYHOM JMKATaTy IMyTeM acoluujaumja: ,Yuua AGaxyp HUje 10OH0 Meaby.
Jlobuo je mununaaep. CBaku )KaH apM HOCH MeIajby, alld He MOKe IMITHHIEP!
Uuya Abaxyp caJl uje 1o XHUIM, jep oH ce yuu JIok je xkuB. U IlInoper ce yun
7oK je sxuB. Ca undom caj skuBH natka. Cectpa AHaHUWja yaBuia je Huje, jep
TBpI je opax Bohka uynHoBaTa. 1 maTka je TBpaa Bohka. Ca 6aioHOM ce 1 OHa
nartka cracia“. * Osle BUIUMO Kako, Ha jeiaH heunju HauMH, KOjH Hanu3Iie/
YKH/Ia THITAYHO CTBAPAHE 3HAUCHA, MOXKE /1A CE OIUILE Kako cy Mupy —,,matky*,
cnacuiiu JiypTOaIoHOM KOjU Cy HalpaBUJIM MjeTiuhu.

YV moeTcKo TKMBO TEKCTA YTKaH je U caH jeaHor ox mjewinha. CaH je THIMYHH
aBaHTapJHHU U KIIDKEBHU TOCTYTAK, KOjU je oBhe mar y HajpeamucTuakoM
KJbydy. Y HEeMy ce ITpaBe HajHeOOMYHH]H CKIIONIOBHU KOjH ¢y MOTyhu camo y cHy:

Kpasa nocu 06a wewupa,
Jeoan wewup ypnu ooaax,
pyau wewup b6enu bapjax;
Kpasa nocu 0sa newkupa,
Jeoan newkup oneou epoodap,
Hpyeu newkup poxej mooap.*

V cny JoBo cama Mupy, Kako cTpMOIJIaBLE I1aJia, WTO IpeAcTaBba
Mpejyauiupame KacHUjux noralhaja, a JoBo u3 cHa 100Mja u/iejy Kako Ja crace
npuHIe3y u3 0eorpajgckor MHcTUTyTA.

[TpunoBjenau moeme, KOju HAC TIO3KBA JIa BjepyjeMO CBEMY OHOME IIITO
ce JelaBa, HHa4Ye CMO ,,HeBepHE XyJbe *%, uecTo KopucTu nopehema Ha Koje
Haarpalyje mo HeKOJIHMKO cliojeBa, CBE JOK He Tojada TPOTECKHY CIHKY KOjy
HaM JKell TPUKa3aTH.

# Panuxuh, Bacumuje, Cuenanusam-Asanzaponu moKogu y KrudCeGHOCMU 3a
deyy, 2009.

# Anexcannap Byuo, Ioosusu opyocune ,, [lem nemauhia*“, booknanna, beorpasn,
2002, ctp. 36.

“ Hcro, ctp. 34.

* Hcro, ctp. 28.

% Hcro, ctp. 27.
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[Ipumnosjenay, Koju, HAKO HUje MEPCOHATU3OBAH, YECTO CE OIVIAIIABA Y
MOEMH; HaKO HHje eKCIUTUIMTHO ONUCaH, MOKEMO I'a JO)KUB]ETH Kao pHjaTesbha
HaIIUX jyHaKa, KOju 3Ha TajHy o MupuHoM ociiobohemy 1 Hama je mpuda
OHAKO KaKo je mamMTH, y Tpehem mjeBamy, kaJia 00jalimhapa IJIaH CHallaBama,
oTkpuBa he je cakpuBeH KJbyd (Mako je ckopo Hemoryhe na hemna 3Hajy na ce
KJbyY HaJla3W Ha JHY KaHTE MIIUjeKa), T1a y TIapeHTe3n Kaxe [loznamo je nama
ceuma. To xao na Huje camo (aHTACTMYHA MOTHUBAIMja 32 JlaJbe IMpUYambe
norahaja, Beh TajHa Kojy cBa hema u3 ynuie 3Hajy.

[Tpunosjenay HeraTUBHO MoieNyje cecTpe n3 HCTUTyTa 1 1aje HaM jeHy
0J1 HajOIMCTaBUjUX TPOTECKHUX Urypa y heunjoj KibH>keBHOCTH: ,,J]eBeT 1aHa
U IeBeT HOhM HaJ1 MOKMCIIUM OBUM KpajeM rajiHo juie cectpe Kanasecrpe, kao
KyBaHa CBHI>CKa HOTa, Ka0 TPYIIM MOJIPH MATIINIIaH, KA0 OTPOMHA IJbyBayKa 1
Kao yreKa moJ1 PKHYTOM MadkoM, 6u*.*’ YV aBaHTapIHOM CTBapamby MOCceOHO je
MCTaKHYT BU3YEIHU M CIIMKOBUTH U3pa3 KOjH MPEACTaBIba HAUMH CHMOOIMYKOT
MUIBbEHA y feunjemM y3pacry.

HesjepoBaran npumjep napoauje, Tako yecTe Kol MOACPHHX IjeCHUKA
3a hemy u omiaguHy, HaIa3MMO y APYTOM TjeBamy. 1o je mapoauja MOJTUTBE
Ouenauw, K0ja je aata NpeaoMibeHa Kpo3 heunjy CBHjeCT y TPOTECKHUM,
QJIOTMYHHUM CKJIOTIOBMMA M pUMama KOje CTBapajy aceMaHTHYHU KajaMOyp
cacTaBJbeH 01 KpXOTHHA )eunje cBaKOHEBHIIE (cymaujaut, yumem, eHo jypu,
3ejleH 3eleHaul, mamoypaul, MieKka yaua):

Xneb nawt...

Moxkpy saw

Y yueypu

Eno jypu

Jeoan zenen 3enenau.

Ouenawy, mamoypausy,

Haj mu cecmpo, mueka uauty
H yumema npobuceema
Koju ceake nohu wema

Ilo epbasom cymaujaury. *®

[Toema ce 6a3upa Ha HEKOJIWKO CykoOa. Jeman on cykoOa je m3melhy
,JIJjeIle U oJpaciux‘’, KOju je mapanenan ca cykobom msmely ,,panrazuje u
peannoctu®. (BykoBuh 1989: 97) CBujet oapaciux npeacTaBibajy 3ie cecmpe
u3 DBepojauxor mHCTHTYTa. OHE Cy NMpHKa3aHe Kao 37e, WNUjyHU U XujeHe U
OHE criyTaBajy cnobony heuunje urpe. Y Tome cy Kpurudapu Bul)er KpUTHKY
KJIepukanHor Bacnurama. Cectpa KanaBecTpa je IIaBHU HEraTUBHH JIUK Y

4T HUcro, ctp. 30
* Ucro, ctp. 27.
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nmoeMu. Y 4eTBPTOM IIjeBamby JIaT je TUpeKTHU roBop cectpe Kanmasectpe, koja
Kpo3 pedepeH mjecMe, Kao JIajTOMOTHBOM HEHOT MOHoJora - Jout kamkao
MU Opxmu oywid..., Kalia ¥ o0jalimaBa CBOjy CyIOMHY U TO KaKo je mocraja
ocKypyuia, Koja 310j oeyu 8aou ypesd.

Enmtor moeme,* TO jecT camo IIECTO IjeBamke, YBOIU OHO 300T 4era
OBO J[jeJI0 MMa U aHT@XOBaHU KapakTep. Y BEeMy ce, Y MAHUPY aHTaKOBaHE
KEIKEBHOCTH (OTpeda aHra)kOBaHOCTH JIUTEpaType je 4yecTo Ouia Tema
pacmpaBe He camo Mel)y aBaHTapaHCTHMA), ONKCYje TeKaK MOJI0Kaj HapoIa
Y HEeMopaJl OOraTux:

Hajsehum oenom ceema oanac cy jow jeduno cumu,
., Xy/me u napasumu.
Ocmanu napoo je necax,
0 wemy He 6o0e bpuey... <"

¥ By4oBoj noemMu nMa MyHO JHjenuX U HeOOMYHHUX CTUICKHUX (hurypa
(mopehema, nepconudukanmja, metadopa, anocrpoda, uti.) I[lopehema u
MmeTadope yBujek cy yckiahene ca npeameruma u 6uhuma heru 6nuckux, Ha
npumjep: Jypuy kao Howen cmpenom, unu Ilonocan xao nayn cmaoe, Meka
Kao erwuio eohe, Mpwasa kao mpona, uth,.

[ITo ce Tuue camor ctuia, By4oBo gjeno mocemayje BETUKO JIEKCHYKO
00oraTCTBO, KOPUCTH UTPE pHjednMa M CHUTyalldjaMa, ’eroBa puMa U CTUX
KapakTepHIlle pasurpaHocT heunje mamre u urpe. Bydo je mjecmy 3a hermy
,,OCBJ&XKHO ! TOBOPOM yiHIle U eunjuM cieneom W Tako MjECHUYKU je3UK
YUHUHHUO XHUBJBUM, IUIACTUYHHU]UM, OoratujuM U Ommxum uutaoity. Hajzan,
Byuo je y mjecHumTBo 3a hery yHno HaipeaaucTHuKy MeTa(opuKy, UyAeCHHX,
CacBMM HEOYCKHMBAHUX U MIYAIICHUX JICKCHUKUX CKJIOOBA.

CBe rope OnmcaHo rOBOPH O CJIOJ€BUTOCTH U KOMIUIEKCHOCTH Jjena
Anekcannpa Byua, u onpaBiasa Te3y O MOJMBAJICHTHOCTH HETOBUX IOEMA.
Ta crnojeBuTOCT 103BOJHABA BUIIECTPYKO TyMadee Jjesia, Koje je HeKa ,,Kao
HEeKa BpCTa MoJiepHe 0ajke, yac Kao moema, 4ac Kao Mmoercka ¢aHrasuja ca
U3JIeTHMa Y OHUPUYKO, HA/IPEATHO ¥ TPOTECKHO, Yac Kao HeKa BPCTa Mapo/iyje
TpaJAUuIOHATHE Oallajie ¥ pPOMaHCce O BUTE30BHMA U MPHHIe3aMa. >

4 Epilozi, koje u ono doba, kada nije bilo slobode knjizevnog stvaralastva, nisam
mogao da objavim onako kako sam to Zeleo. I bio sam sre¢an $to su tadasnji ¢itaoci u tim
epilozima ipak osetili nagovestaj pobede jednog lepSeg, slobodnijeg sveta. Drugim reci-
ma: da ¢e ,,petli¢i” i mali Papuanac naci sebi dostojno mesto u ogromnoj kuci buducnosti,
jer deci pripada isto toliko njihova sopstvena koliko i nasa budu¢nost.” Aleksandar Vuco
(Bogojevi¢ 2003)

39 Ucro, ctp. 46.

S Hoo BykoBuhi, Y600 y kmuacesnocm 3a djeyy u omnaouny, Yaupekc, Iloaro-
puna, 1996, ctp. 119.

52 Ucro, ctp. 117.
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Anexcanmap Byuo je, kako kaxxe Munosan Jlanojnuh, ,,0Tprao aedjy
MecMy o1 yYMaJIOCTH M JJ0cazie y Kojy cy je cimadu, 3akacHenu rpalhancku
necHui 6w rypuynmu’. C apyre cTpaHe, BeroBe moeme Cy, o MUILbEHY
[{paroBuha BaxHHj€ ,,TUTEPAPHOXHUCTOPHCKHU, TIO HOBATOPCTBY U TI0 YTHIIA]y
KOjU Cy U3BPILUIIE HAa MJIaJIe TTjECHUKE, HETO Kao M0e31ja KOjy TPayKH IaHAIIHE
TjeTe.

buno kako 6uno, By4o je oHO IITO ce y KEMKEBHO] UCTOPUjU HA3UBa
3Ha4YajHa MPOMjeHa y 00JIaCTH KIMKEBHOCTH M3Mel)y /1Ba cBjeTcka para, u
ETOBA JIjeJla M JTaHAlTheM YUTAOIly 3pade CBje)KMHOM. be3 003upa Ha TO
HITO C€ MUIILJbEHA 110 MUTaky YUTAHOCTH HETOBOT Jijesia pa3iukyjy, Byuos
KaBaJIUTET HE OCTIOpaBa HAKO, M OH 0CTaje 3armamMheH Kao MjeCHUK KOjH je CTBOPHO
HETIOHOBJbUBYU aMaliraM PEaNHOT U (PaHTACTHYHOT, Y KOjeM j€ CIIOjUO JIETYPY
heunje noesuje ¢ nerypama Hajpeanu3Ma U aBaHrapje, U3 4era ce poJuia, 3a
TO 100a, BeOMa MHOBAaTHBHA KIbIDKEBHA Kpeallyja.

Jluteparypa u u3Bopu:

—Bydo, Anekcannap: [lodsuszu opyacune nem nemauha, beorpan,
Booxnang, 2002.

—BykoBuh, HoBo: V800 y krwuocesnocm 3a djeyy u omnaouny, Yaupexc,
[Toaropwuna, 1996.

—Byxosuh, HoBo: Ozredu uz kmusicesnocmu, YHUBEP3UTETCKA pHjeY,
Turorpan,

—IlpuakoBuh, Munan: /fjeuja xruosicesnocm, 1lkoncka kmura, 3arpeo,
1980.

— dnakep, Anexcannap: 4Aeéaneapoa, Haponna kmwura, beorpaa, 1987.

— anojnuh, MunoBan: Hausna necma, Honurt, beorpan, 1976.

—Tumwanos, Jypuj: [lumara krmusicesre nosujecmu, Maruna XpBarcka,
3arpe0, 1998.

—Pagukuh, Bacunuje: Cuenanuzam-Asaneaponu moxkosu y KkUulceHOCmu
3a oeyy, 2009, ypn:

— XTTI://pU3HULIACPIICKA. HET/KIU3EBHOCT/MHAEX. XM ?Tonuu=344.0

MunenkoBuh, Muomup: Peghexcu asaneapoe u opyaux wkoaa u
noxpema Ha Kibudicegnocm 3a oeyy usmely osea pama, 2001, ypi: xrri://
WWW.3MajeBeIelljeUrpe.opr.pc/aeTumbeTBo/0p1-2_01/03pedurekcu. xTmi

borojesuh, [lejan: Arexcanoap Byuo-Ocnusau nadpeanuzma y ojeujoj
noesuju, Kismkesuu npersen, 2006, ypi: XTTIL/WWW.alIMa.pc/KEbH3EBHU-
npernen/6poj03/kn03.xTma
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ALEKSANDAR VUCO’S
POEMS FOR CHILDREN

Abstract:

Author in this paper explains the poetics of poems and poetry of Aleksadar Vuco.
Author deals with surrealism as stylistic formation and fantasy as style and literary procedure
through Vuco’s poems.

Key words: Aleksadar Vuco, poems, literature for children, surrealism, fantasy
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Pregledni nau¢no-strué¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XLI, 2, 2016.

UDK 004.623:37

Marija LEKIC'
PERFORMANSE SISTEMA
ZA IZRADU ELEKTRONSKOG
PORTFOLIA MAHARA
Rezime:

Razvoj informaciono-komunikacionih tehnologija i njihova primjena u obrazovanju
doprinijeli su stvaranju elektronskih portfolija. Elektronski portfolio se sve vise prepoznaje
kao vazan alat u reformisanom obrazovanju. Rasprostranjenost njegove upotrebe ukazuje
na popularnost ovog alternativnog vida procjenjivanja. U radu Ce biti izvrSena analiza
performansi jednog od najpopularnijih sistema za izradu e-portfolija, Mahara.

Kljuéne rijeéi: obrazovanje, e-portfolio, Mahara

E-portfolio u obrazovanju

Ve¢ odavno se javila potreba da se organizuje i prezentuje neciji rad,
obezbijedi objasnjenje neke diskusije, dobije povratna informacija o raduisl. U
te svrhe koristi se portfolio. Medutim, razvojem informaciono-komunikacionih
tehnologija portfoliji su dobili prefiks ,,e“, tako da ih danas razmatramo u
elektronskom obliku. Moguénosti e-portfolija su velike, od unosa podataka,
njihove organizacije, nalazenja, prikazivanja, kao i moguénosti da se uvid u
podatke dodijeli samo onom kome Zelimo. Kada Zelimo da istaknemo sebe
na e-portfoliju prolazimo kroz sljedece korake: sakupljanje, odabir, refleksija
(kriticki osvrt) i povezivanje razlicitih podrucja zivota. Tokom selekcije pregleda
se prikupljeni materijal i odlucuje $ta ¢e biti prikazano na e-portfoliju. Faza
refleksije sluzi za odredivanje misljenja o svakom dijelu e-portfolija. Kroz
ovaj proces najvise korisnik kritikuje sebe. U fazi povezivanja se, na osnovu

' Mr Marija Leki¢, dipl. matematicar, student doktorskih studija Matematickog
fakulteta Univerziteta u Beogradu i saradnik u nastavi na Fakultetu za saobracaj, komuni-
kacije i logistiku u Budvi
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prethodne faze, definiSu prilike za buduénost i postavljaju ciljevi. Najvaznijim
dijelom smatra se kriticki osvrt kao i razmisljanje o odabranim stavkama
1 njihovom uticaju na dalji razvoj i napredak. Bez toga e-portfolio je samo
biografija u elektronskom obliku.

Istrazivanja na temu upotrebe e-portfolija govore o znacajnom olakSanju
performansama upravljanja znanjem kod studenata (Chang i sar., 2013), kao
1 0 njegovoj sve vecoj upotrebi u obrazovanju koje, takode, poprima oblik
elektronskog. Ako pogledamo kako izgledaju npr. akademski e-portfoliji
uvidamo tri vrste: studentski, e-portfolio nastavnika i e-portfolio ustanove.
Stoga se od ljudi uklju¢enih u obrazovni proces ocekuje da daju doprinos
njegovom razvoju.

Sistemi za izradu e-portfolija

Postavlja se pitanje: u cemu izraditi svoj elektronski portfolio?

U nastavku rada razmatrani su samo neki, najpopularniji na sajtovima
koji se bave e-portfolijima, sistemi za izradu e-portfolija. Kao kriterijjum je
uzet 1 kvalitet i moguénosti koje oni nude.

Mahara (mah-hah-rah = to think, thinking, thought — razmisljati) je open
source socijalni mrezni sistem za elektronski portfolio, weblog, pravljenje
rezimea, koji povezuje korisnike i kreira on-line zajednice?. Mahara je dizajniran
da omogu¢i korisnicima alat koji ¢e kreirati li¢nu, profesionalnu, razvojnu i
showcase sredinu. Ono §to Maharu €ini drugacijom od ostalih sistema je to Sto oni
koji uce odlucuju koje stavke i koje informacije ¢e drugi mo¢i da vide. U ovom
slucaju, sve informacije koje vlasnik Zeli da vide drugi moraju biti ugradene na
jednom mjestu. Ova kompilacija odabranih artefakata naziva se pogled. Moze
se kreirati viSe pogleda, svaki sa razli¢itim kolekcijama artefakata. Ljudi kojima
vlasnik zeli da da pristup informacijama moraju biti ¢lanovi odredene grupe
kojoj je tako nesto dopusteno. Ovi pogledi omoguéavaju prikaz artefakata na
nacin koji vlasnik sam izabere i ljudima kojima on sam Zeli. Takode, mogu
se kreirati on-line zajednice i socijalne mreze kroz grupe, blogove i forume.

Osnovne karakteristike Mahara e-portfolio sistema su sljedece:

e moze biti instaliran samostalno ili kao dio sistema za e-uc¢enje Moodle,
e na stranici se prikazuje odabrani sadrzaj e-portfolia,

e neogranicen broj stranica,

e nivoi pristupa stranici,

e dodavanje komentara,

e dnevnici (kalendari),

e pretraga po osnovu zadate kljucne rijeci,

e cksportovanje e-portfolia.

2 www.mahara.org
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Elgg je open source platforma za umrezavanje koja omogucava ucenicima,
studentima i mnogim institucijama i organizacijama da na jednostavan nacin
kreiraju, dijele, odrZavaju i otkrivaju informacije u vidu webloga, podcasta,
video zapisa, fotografija, uploadovanja fajlova i sl’. Takode, dozvoljeno je
importovanje sadrzaja sa bilo kog mjesta na webu. Korisnici mogu organizovati
i publikovati svoj sadrzaj bilo kojoj vrsti auditorijuma. Oni koji sve to pro€itaju
imaju moguénost da dodaju komentare na pojedinacne stavke u prezentaciji.
Sistem je poceo da se koristi i na obrazovnom trzistu i prerastao u mrezu razlicitih
korisnika medu kojima su univerziteti, Skole, vlade i poslovne organizacije.
Korisnici Elgga su, izmedu ostalih, Univerzitet Harvard, Univerzitet Florida,
Stanford univerzitet, Oregon State univerzitet i td.

Open source alat za prikazivanje 1 prezentaciju razmjene znanja, KEEP
(The Knowledge Exchange Exhibition and Presentation), mogu koristiti studenti,
nastavnici, institucije i odsjeci za kreiranje svog e-portfolia®. To je, zapravo,
skup web-baziranih alata koji pomaZzu da se na brz i jednostavan nacin znanje
predstavi na webu. Pomoc¢u KEEP-a se moze:

1. selektovati i organizovati materijal koji sluzi za nastavu,

2. na brz nacin analizirati i reflektovati, koriS¢enjem templatea,

3. transformisati materijal 1 refleksija u vizuelnu, intelektualnu
reprezentaciju,

4. dijeliti ideje radi pracenja i gradenja kolektivnog znanja,

5. pojednostaviti tehnicki zadaci i olakSati razmjena znanja.

Verzija KEEP Toolkit 2.0 sadrzi skup alata koji omogucavaju kreiranje web
prezentacije aspekata ucenja i nastave koji se mogu dijeliti sa drugima. Korisnici,
takode, mogu kreirati templateove koji omogucavaju okvire konceptualne
organizacije, kao i vizuelne layoute. Na ovaj nacin im je lakSa organizacija
nastavnog materijala.

DIVA (Digital Information Virtual Archive) je web-bazirano okruzenje za
cuvanje, dijeljenje, saradnju i dopunjavanje fajlova i drugih sadrzaja. Omogucava
manipulaciju sa velikim kolekcijama materijala i njihovu bolju organizaciju.
DIVA je projekat San Francisko State Univerziteta zapocet septembra 2007.
godine®.DIVA je sistem koji omogucava $irok varijetet korisnicki orijentisanih
servisa u okviru kojih se mogu na¢i alati za upravljanje li¢cnim fajlovima,
autorizaciju sadrzaja, zajednice korisnika, skladistenje radova i sl.

> www.elgg.com
* www.ctkeep.org
S www.diva.sfsu.edu
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E-portfolio sistem Mahara

Kao $to je ve¢ receno, sistemi za izradu e-portfolija analizirani u ovom
radu razmatrani su prema njihovoj popularnosti na sajtovima koji se bave
e-portfolijima, kao i prema kvalitetu i moguénostima, posebno kada je rije¢
o mogucénostima integracije sa sistemom za e-uc¢enje Moodle. Medutim, ako
ih dublje analiziramo, primijeti¢emo da je Mahara alat prvenstveno za izradu
e-portfolia koji ima moguénosti izrade pogleda i pristupa svim vrstama korisnika.
Posebno je vazno to §to Mahara moze biti instaliran i samostalno, ali i kao dio
sistemaza e-u¢enje (MOODLE). Zbog preporuke da se elektronski portfolio
koristi u svrhe obrazovanja, u nastavku rada ¢e biti dat detaljniji pregled modula
bas ovog sistema za izradu elektronskog porfolija.

» Modul Dashboard

U ovom dijelu Mahara e-portfolio sistema nalazi se kratak pregled djelova
postavljenog e-portfolia, osmisljen tako da se pojedinim od njih moze pristupiti
,»ha brzinu“ tj. da se ne ulazi dublje u postojece module.

Administrator

Welcome My Groups:
o nastavnici (Admin) l

[Name of your installation here] is a fully featured electronic portfolio system with social networking features to create i (Admin)
online learning communities. 7
jalni radnik (Admin)

i (Admin)

.

.
For more information you can read About [please ensure you also edit this page] or alternatively please feel free to Contact .
Us

You can edit this text via Edit Site Pages in Configure Site in Site Administration

Online users (Last 10 minutes)
L 8 Administrator
Create and Collect Organise Share and Network & Adei
Develop your portfolio Showcase your portfolio Find friends and join
groups
-———“q
_-HJ ﬂ) - l u 1 @
i€ =ma - r . ¢ N
Update your Upload your ~= | —— >
Profile Files L i ~_; ..B Find Friends Join Groups
o
4 Organise your portfolio into pages. Create
3 S 7 different pages for different audiences - you i Control your
Create your Publish a choose the elements to include. privacy.
Resume Journal
Latest Pages Recent Activity
Untitled (3) Administrator N0 messages
Created 20 February 2012
Untitled (2) Administrator  TOPICS I'm Following
eated 24 January 2012\, messages
Untitled (1) inistrator
ne 2011
Untitled »«dmmls(ra!or

Slikal. Modul Dashboard
> Modul Content

Modul koji predstavlja sadrzaj portfolija korisnika sastoji se od sljede¢ih
komponenti:
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* Profile (About me, Contact information, Messaging, General) u koji se
mogu upisati li¢ne informacije o korisniku, kontakt informacije, informacije
vezane za razne aplikacije pomocu kojih se ostvaruje kontakt s ostalim osobama
— tipa Skype user name i sl, kao i opste informacije o korisniku),

* Profile Pictures — gdje se mogu ,,okaciti* fotografije korisnika portfolio
sistema,

* Files — za importovanje razlicitih fajlova,

* Journal — dnevnik korisnika,

* Résumé (Introduction - uvod, Education& Employment — obrazovanje
i zaposlenje, Achievements - dostignuca, Goals - ciljevi, Skills - vjestine,
Interests - interesovanja),

* Plans - planovi.

Settings® | B40 | Logout
ma a a Open Source ePortfolios
[mah-hah-rah;verb): to think, thinking, thought Search Users @
. 4
Dashboard Content Portfolio Groups Site Administration
Profile | Profile Pictures | Files = Joumal | Résumé | Plans
Administrator
Résume' o My Groups:
o nastavnici (Admin) l
ion & i Goals  Skills Interests o poslodavci (Admin)

o potencijaini radnik (Admin)

o studenti (Admin)

~—Cover Letter @

BIZUA- - EEZE|—QCEVJI| | Online users (Last 10 minutes)
' = = | [%53.3 | ¥ |EE X @@ 4 Administrator

Fontfamly |~ | Fontsze |~ | Paragraph |~

| Tags

‘You have not tagged anything yet

Slika 2. ModulContent

» ModulPortfolio
Pages (stranice), Collections (kolekcije), Share (stranicecijisadrzajsedijeli),
Export (izvoz) su komponente ovog modula Mahara e-portfolio sistema.

Settings® | B0 | Logout

ma a Open Source ePortfolios
[mah-hah-rah;verb: to think, thinking, thought Search Users @

Dashboard Content Portfolio Groups Site Administration
Pages | Collections | Share | Export
Administrator

Pages Create Page Jf Copy a page My Groups:

o nastavnici (Admin)

Smrch:: Title, description, tags ¥ o poslodavci (Admin)

o potencialni radnik (Admin)
Dashboard page @

o studenti (Admin)
‘Your dashboard page is what you see on the homepage when you first log in. Only you have access to it

Profile page :
‘Your profile page is what others see when they click on your name or profile picture Online users

Untitled 28 X Administrator

Untitled (1) 28

(Last 10 minutes)

Tags

Slika 3. ModulPortfolio
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» ModulGroups

Settings¥% | B0 | Logout
ma a a Open Source ePortfolios i
[mah-hah-rah;verb]: to think, thinking, thought Search Users (!{\/
Dashboard = Content = Portfolio BEIGTLEM  Site Administration
MyGroups | FindGroups | MyFriends | FindFriends | SharedPages | Topics |
Administrator
My Groups (0] Create Group My Groups:
e ————— o nastavnici (Admin) 1
All My Groups "l All categories M avci (Admin)

o o o

ijalni radnik (Admin)

nastavnici m studenti (Admin)
Administrator - Invite Only Ovoj grupi pripadaju nastavnici.

1 member

poslodavci mw Online users (Last 10 minutes)
Administrator - Invite Only Ovoj grupi pripadaju poslodavci koji Zele da zaposiavaju nase 1 Administrator
studente.

2 members

potencijalni radnik mm

Administrator - Open Membership Ovoj grupi pripadaju potencijalni radnici.

2 members

studenti m m

Administrator - Open Membership Ovoj grupi pripadaju studenti.
2 members

4 groups

Slika 4. ModulGroups

Svaki korisnik Mahara e-portfolio sistema ima moguénost da kreira svoje
grupe. Takode, ima mogu¢nost da pripada odredenoj grupi i sa njenim ¢lanovima
dijeli fajlove, razmjenjuje misljenja diskutuju¢i unutar foruma. Pri kreiranju
grupe, korisnik ima moguénost da pripadnost grupi ogranici po kriterijumima
koji postoje u modulu, atosu: open membership, request membership, invite
only, controlled membership itd. Dakle, grupi, ako se tako odredi, moze pristupiti
svako, moze se zahtijevati pripadnost, ali ¢lanstvo moze biti isklju¢ivo po
pozivu ili, ako je u pitanju kontrolisani pristup, ¢lan se u grupu moze uvrstiti
putem njegove profile stranice, o cemu buduci ¢lan biva obavijesten porukom
na svom portfoliu (ujedno jos jedna moguénost Mahara-e). Onaj koji je kreirao
grupu moze u kreiranu grupu da pozove osobu koju Zeli, primi ¢lana grupe ili
ga obriSe. Fajlovi koji se prezentuju u ovom dijelu dostupni su svim ¢lanovima
odgovarajuce grupe i samo njima (tzv. group files).
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My Groups | Find Groups | My Friends |

ages | Topics |

Share  Files

BIZIUM A- W ESE=EE|—QEVI|-
¥ X G @ @

IFIBE |33

Font size ~ | Format -

Ovoj grupi pripadaju nastavnici.

nastavnici
About Members Forums Pages
Edit Group
Group Name *
Group Description
9 ™
Font family |~/ |
o o Standard: Invite
Group category

nastavnici
Publicly Viewable Group? [] @

Allow people who are not logged-in to view this group, including the forums?

Users auto-added? oo

Only

[ ]

> )

Automaticall put all new users into this group?

Shared page notifications

If checked, a notification will be sent to every group member whenever a member shares one of their
pages with the group. Enabling this setting in very large groups can produce a lot of notifications.

Administrator
My Groups:

.

nastavnici (Admin)
poslodavci (Admin)
potencialni radnik (Admin)
studenti (Admin)

DA

nastavnici
o About
o Members
o Forums
© General Discussion

.

Pages

Share
Files

Online users
X Admiistrator

Slika 5. ModulGroups — EditGroup

» Modul SiteAdministration
Ovaj modul sluzi za administraciju sistema, a ima sljede¢e mogucénosti:

Qmahara e

LU L Configure Site  Users  Groups  Institutions  Extensions = Return to Site

Setlings % | &

Search Users

(Last 10 minutes)

configure site (konfigurisanje sajta), manage users (upravljanje korisnicima), manage
groups (upravljanje grupama), manage institutions (upravljanje institucijama) 1 sl.
Postoji samo kod korisnika koji se vode kao administartori sistema.

0 | Logout

@

Administration

Warning

 PHP on your website host does not return a useful value for the timezone identifier (%2) - certain date formatting, such as the LEAP2A export, will be broken. %zis a
PHP date formatting code. This problem is usually due to a limitation in running PHP on Windows.

Mahara: Site Information

1) View Full Site Statistics.

Site Installed: 29 June 2011

Database Size: 4.8MB

Mahara version: 1.4.0

Cron: Cron is not running.

See the installation guide for instructions
on how to set it up.

Close Site

You may close the site to everyone
except administrators. This will be
useful when preparing for a database
upgrade. Only administrators will be
able to log in until you either reopen the
site, or an upgrade is successfully
completed.

Configure Site

 Site options - Configure basic site options such as the name, language and

theme

Menus

. Configure for Mahara

.

site

.

Resources Menu and in Site Pages

Slika 6. ModulSiteAdministration

Site Pages - Create and administer pages and page Templates for the entire

Site Files - Upload and administer files that can be putin the Links and

Manage Groups
« Administer Groups - Appoint group administrators and delete groups

« Group Categories - Add and edit group categories

Edit site pages - Edit the content of various pages around the site
Menus - Manage the links and files within the Links and Resources and Footer

IR

Manage Institutions

Institutions - Install and manage installed institutions
Institution Members - Associate users with institutions
Institution Staff - Assign users Staff permissions
Institution Administrators - Assign Institution Administrator access rights
Institution Pages - Create and administer Pages and Page Templates for an

135



suerd -

s)soro] O
SIS ©

s[eony o

SIUOWIDAIYOY O
juowkojdwrgzpuoneonpy ©
uononponu] o

ownsay -

S 03 WIISY -
SUOISUIXH -
suonmuysuy .

sdnoin) .
MENg

g am3yuo)) -
Qwoy UIwpy .

[ewmor .
S0 o
somyold 9[yoid -

[e10USD)

Surdesso
UOTJRULIOJUI 10BIU0D)
Qw noqy

o[goid -

UonBI)SIUIWpPE NIS ¢

JuNuo) ¢

“eIeyRA BWISIS eltudw yesids of jep woaqe) woapal[s

136



e Udubimo li se u Mahara izvorni kod, primjecujemo nacin implementacije
njenih kompomenti. Na primjer:

Unutar modula GROUP

o add members.php — dodavanje novih ¢lanova grupe,
change group membership.php — izmjena ¢lanstva u grupi,
create.php — kreiranje grupe,
delete.php — brisanje grupe,
edit.php — editovanje tj. vrSenje izmjena u grupi,
find.php — moguénost za pronalazenje odredenog c¢lana grupe,
interactions.php — interakcije medu clanovima grupe,
invite.php — poziv za ¢lanstvo u grupi,
leave.php — napustanje grupe,
mahara_default_settings of mygroups.php — Mahara-ina
podrazumijevana podeSavanja vezana za grupu,
members.php — ¢lanovi grupe,
membersearchresults.php — rezultati pretrage ¢lanova grupe,
my groups.php — moje grupe,
request join.php — pristup ¢lanstvu grupe na zahtjev.

0O O O O O O O O O

o O O O

Zakljucak

Na osnovu izneSenog, mozemo konstatovati prednosti koris¢enja
elektronskog portfolija. Sistem Mahara pogodan je za koriS¢enje u obrazovanju,
a zbog svoje open source koncepcije, ima i moguc¢nost nadogradnje. Analiza
izvrSena u ovom radu moze posluziti i u te svrhe (za naprednije korisnike—
poznavaoce PHP-a, MySQL-a i, naravno, programiranja).
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to facilitate university students’ knowledge maagement performance: E-portfolio
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—Balaban, 1., Mu, E., & Divjak, B., (2013). Development of an
electronic Portfolio system success model: An information systems approach,
Computers&Education60 396-411.

—Leki¢, M. (2013.), Adaptacija sistema elektronskog portfolia prema
personalnim karakteristikama korisnika, magistarski rad, Fakultet za
informacione tehnologije, Univerzitet “Mediteran”, Podgorica

Uticaj primjene sistema profesionalnog razvoja na nivou §kole (PRNS)
na ukljucivanje nastavnika u dozivotno ucenje (2009.), Profesionalni razvoj
nastavnika u Crnoj Gori 4, Zavod za S$kolstvo, Podgoricapreuzeto 31.
oktobra 2015. sa http://www.zzs.gov.me/ResourceManager/FileDownload.
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Web-izvori:

—www.cfkeep.org

—www.diva.sfsu.edu

—-www.elgg.com

—www.mahara.org

https://wiki.mahara.org/index.php/System_ Administrator’s_Guide/
Requirements

SYSTEM PERFORMANCE
FOR BUILDING MAHARA E-PORTFOLIO

Abstract:

The development of information and communication technologies and their
application in education contributed generation of electronic portfolios. Electronic portfolio
is a free software tool that is gaining more and more popularity in reformed education.
Widespread use of this tool shows signifieson popularity of this, alternative, way of
assessment. Author attempts to acomplish an analyse of Mahara ePortfolio performances
as it assumed to be the most popular systems for e-portfolio building.

Keywords: education, ePortfolio, Mahara
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLI, 2, 2016.

UDK 796.012:796.323

Rasid HADZIC!
Jovica PETKOVIC!
Elvira BEGANOVIC?
Marko PUKIC!

ANTROPOMETRIJSKE DIMENZIJE KAO PREDIKTORI
SPECIFICNIH MOTORICKIH SPOSOBNSTI
MLADIH KOSARKASA

Rezime:

Istrazivanje je provedeno na uzorku od 104 mlada koSarkasa, uzrasta od 14 do
16 godina s ciljem da se utvrdi prediktivna vrijednost primijenjenih antropometrijskih
varijabli na uspijesnost vodenja lopte u kosarci. U ovom istrazivanju upotrijebljeno je
dvanaest (12) mjernih instrumenata za procjenu antropometrijskih karakteristika, i dva
mjerna instrumenta (vodenje lopte ,,male osmice* oko dva susjedna kruga koji su ucrtani
na teren za koSarku — SMOSM i vodenje lopte u slalomu — SMVLS) za procjenu specifi¢nih
motorickih sposobnosti. Stepen uticaja, provjeren je regresionom analizom.

Na osnovu dobijenih rezultata moze se vidjeti da je pojedinacan uticaj svakog testa
za procjenu antropometrijskih karakteristika izrazito mali, i da oni nijesu ostvarili statisti¢ki
znacajan uticaj na kriterijsku varijablu, osim testa duzina noge (AKDUN) Sig. = 0.02) na
kriterij vodenje lopte ,,male osmice*. Moze se zakljuciti, da se na osnovu primijenjenih
antropometrijskih varijabne ne moze predvidjeti efikasnost vodenja lopte u kosarci kod
mladih koSarkasa.

Kljuéne rijeci: kosarka, specificna motorika , vodenje lopte, regresiona analiza

Uvod

AntropoloSka obiljeZja predstavljaju organizovane sisteme svih osobina,
sposobnosti 1 motoric¢kih informacija, te njithove medusobne relacije (Prskalo,
2004). Tokom rasta i razvoja, antropometrijske karakteristike, podlozne su
promjenama usljed mnogobrojnih endogenih i egzogenih faktora (Caput-Jogunica,

! Fakultet za sport i fizicko vaspitanje, Univerzitet Crne Gore, Niksi¢, Crna Gora
2 Pedagoski fakultet, Univerziteta u Sarajevu, BiH
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2009). 1z tih razloga, za trenaznu tehnologiju mladih kosarkasa, vazno je pratiti
informacije iz antropometrijskog prostora. U toku rasta i razvoja djece, pojedini
djelovi tijela imaju drugaciju dinamiku rasta i dostizanja maksimuma u razlicitim
vremenskim tackama. Iz tih razloga, antropometrijska struktura tijela kosarkasa
(koja je bazira na interakciji svih antropoloskih mjera), nije identi¢na u svim fazama
razvoja, pa pojedine antropometrijske karakteristike mogu u razli¢itim vremenskim
taCkama ucestvovati sa razliitim koeficijentima uces¢a u antropometrijskoj
gradi kosarkaSa (Truni¢, 2007). Za uspesno upravljanje trenaznim procesom i
sprovodenje selekcije perspektivnih sportista potrebno je stvarati modele stanja
sportista koji su spremni za postizanje vrhunskih rezultata. Uporedivanje modela
idealnog sportiste sa trenutnim stanjem sportiste koga treniramo, omogucuje
racionalnije upravljanje njegovom pripremom (Koprivica, 1988).

Kosarkaska tehnika se moze definisati kao racionalno i efikasno izvodenje
odredenih kretanja, sa i bez lopte, koja su u domenu pravila igre, a ¢iji je cilj
rjeSavanje taktiCkih zadataka (situacija) u kosarkaskoj igri (Karaleji¢ i Jakovljevic,
2007). Aktivnosti kosarkasa se sprovode kroz specificne motoricke mehanizme
koji predstavljaju racionalna, ekonomic¢na, ritmi¢na i nadasve efikasna kretanja.
Takva kretanja omogucavaju igracima da rijeSe odredene situacije igre, tj. da
takticka rjeSenja sprovedu u djelo. Dakle, s obzirom na strukture kretanja u
koSarkaskoj igri, za planiranje i programiranje transformacionih postupaka
mladih kosarkasa bilo bi potrebno imati informacije o relacijama razli¢itih
segmenata antropoloskog statusa mladih kosarkasa i specificnih motorickih
sposobnosti.

Na osnovu rezultata dosadasnjih istrazivanja Matkovi¢ (1990), Pasali¢
(2003), Mirvi¢ (2006), Nikoli¢ (2006), Saratlija, Saratlija i Babi¢ (2007)
Sahbegovi¢, Mehinovié i Tanovi¢ (2009) usmjerenih u prepoznavanju faktora
znacajanih za usvajanje kosarkaske tehnike, moze se reci da uspjeh u kosarci
primarno zavisi od nivoa usvojenih specificnih motoric¢kih znanja.

Predmet ovog istraZivanja jeste vodenje lopte kao faktor uspjesnosti u
kosarci. Cilj u ovom istrazivanju jeste da se utvrdi uticaj antropometrijskih
karakteristika na sposobnost vladanja loptom, odnosno vodenje lopte u koSarci.

Metod rada

Prikupljanje podataka uz upotrebu tehnike testiranja, izvrseno je u
jesenjem dijelu takmicarske sezone 2014/15. u pet kosarkaskih klubova iz
Crne Gore.

Mjerenje antropometrijskih karakteristika i procjena specifi¢nih motorickih
sposobnsosti, izvr§ena je u zatvorenom prostoru (fiskulturna sala).

Uzorak ispitanika

U uzorak ispitanika uslo je sto Cetiri (104) mlada koSarkasa muskog
pola, uzrasta 14—16 godina (+ 6 mjeseci) iz sljede¢ih kosarkaskih klubova: KK
,Lim®, KK , Berane 2010, KK ,,Jedinstvo* i KK ,,Centar i KK ,,Pljevlja“.
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Uzorak mjernih instrumenata

U ovom istrazivanju upotrijebljeno je dvanaest (12) mjernih intrumenata
za procjenu antropometrijskih karakteristika i dva (2) mjerna instrumenta
za procjenu specificnih motorickih sposobnosti. Mjerenje antropometrijskih
karakteristika je obavljeno u skladu s pravilima Medunarodnog BioloSkog
programa (IBP), a koristeni su sljede¢i mjerni instrumenti:

visina tijela (AKVIS), duzina ruke (AKDUR), duzina noge (AKDUN)),
§irina ramena (AKSIR), $irina kukova (AKSIK), dijametar koljena (AKDIK),
masa tijela (AKMAS), srednji obim grudnog kosa (AKOGK), obim nadlaktice
(AKONA), kozni nabor trbuha (AKKNT), kozni nabor natkoljenice (AKKNK),
kozni nabor nadlaktice (AKKNL).

Za procjenu specificnih motori¢kih sposonosti primijenjeni su sljedeci
mjerni instrument: vodenje lopte ,,male osmice* oko dva susjedna kruga koji
su ucrtani na teren za koSarku (SMOSM) i vodenje lopte u slalomu (SMVLS)

Metode obrada podatak

U skladu sa ciljem istrazivanja izabrana je odgovaraju¢a metoda
statisticke obrade podataka. Uticaj prediktorskog sistema varijabli na
kriterij, analiziran je uz primjenu multiple regresione analize. Statisticka
obrada podataka u ovom istrazivanju radena je pomoc¢u kompjuterskog
softvera SPSS statistics 19.0 u operativnom sistemu Windows 7.

Rezultati i diskusija

U skladu s ciljem ovog istrazivanja pristupilo se utvrdivanju uticaja
antropometrijskih karakteristika na uspjesnost u kosarkaskoj igri kod mladih
selekcionisanih koSarkaSa. Stepen uticaja je provjeren regresionom analizom
a rezultati su prikazani u tabelama (1 1 2).

Tabela 1 - regresiona analiza testa vodenje lopte
,,male osmice " oko dva susjedna kruga koji su ucrtani
na teren za kosarku u prostoru antropometrijskih karakteristika

Model Summary

. Std. Error of the
Model R R Square Adjusted R Square Estimate
1 40° .16 .05 97
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ANOVAP
Model SS(;‘I:‘;F":S Df Sl‘:s:;‘e F Sig.
Regression 16.54 12 1.37 1.46 150
1 Residual 85.79 91 .94
Total 102.34 103
Coefficients®
Unstandardized Standardized
Model Coefficients Coefficients T Sig.
B ESrt:).r Beta
(Constant) 6.19 4.33 1.42 15
AKVIS .03 .03 .26 .96 .33
AKDUR .04 .04 17 .95 .34
AKDUN -.06 .02 -41 -2.25 .02
AKSIR .02 .04 .09 64 51
AKSIK 01 .08 01 11 90
1 AKDIK 37 22 24 1.63 .10
AKMAS -.03 .02 -.38 -1.69 .09
AKOGK -.01 .02 -.05 -.35 2
AKONA .00 .07 -.01 -.01 .99
AKKNT 17 34 .07 S .60
AKKNK -47 42 -.16 -1.10 27
AKKNL 31 .36 15 .88 41
a. Predictors: (Constant), AKKNL, AKVIS, AKSIR, AKDIK, AKKNK, AKKNT,
AKOGK, AKONA, AKSIK, AKDUN, AKDUR, AKMAS
b. Dependent Variable: SMOSM

Legenda: R — koeficijent multiple korelacije, R Square — koeficijent
determinacije, objasnjena varijansa, Adjusted R Square — prilagodeni
koeficijent determinacije, Std. Error of the estimate — standardna greska
prognoze, Df — stepeni slobode, F — velicina F odnosa, Sig. — znacajnost
vrijednosti korelacije, Beta — parcijalni regresioni koeficijenti svake
prediktorske varijable, T — regresioni t-test.
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U tabeli 1 prikazane su relacije izmedu zavisne (kriterijske) varijable
SMOSM — vodenje lopte ,,male osmice* oko dva susjedna kruga koji su
ucrtani na teren za koSarku i nezavisnih (prediktorskih) varijabli koje ¢ini
sistem svih antropometrijskih varijabli. Iz tabele se mogu vidjeti osnovni
regresioni koeficijenti prediktivne vrijednosti antropometrijskih karakteristika na
efikasnost izvodenja navedenog testa. Koeficijent multiple korelacije (R) iznosi
0.40 i ukazuje na srednju saglasnost izmedu zavisne varijable sa nezavisnim
varijablama. Koeficijent viSestruke determinacije, ¢ija je vrijednost R Square
= 0.16, pokazuje da se 16% ukupnog varijabiliteta zavisno promjenjive moze
objasniti uticajem udruZenih nezavisnih varijabli, dok je preostalih 84%
varijabiliteta pod uticajem neidentifikovanih faktora.

Daljom statistiCkom procedurom (analizom varijanse multiple regresije)
testirana je znacajnost multiple regresione veze. [z tabele se vidi da je vrijednost
objasnjenog (regresionog) varijabiliteta manja od vrijednosti neobjasnjenog
(rezidualnog). Vrijednost F testa iznosi 1.46, a ostvareni nivo zna¢ajnosti Sig.
= (.15 ukazuje na to da izmedu objasnjenog i neobjasnjenog dijela ukupne
varijanse multiple regresije ne postoji statisticki znacajna razlika, na osnovu
¢ega je moguce zakljuciti da ne postoji signifikantnost regresione veze, odnosno
da sistem odabranih antropometrijskih varijabli statisticki znacajno ne utic¢e na
uspjesnost u ovom specificnom motorickom testu.

Informacije o pojedinacnom uticaju nezavisnih varijabli na zavisnu
varijablu testirane su preko procedure zasnovane na primjeni regresionog t-testa,
¢ije su vrijednosti prikazane kroz koeficijente regresije, standardne greske
koeficijenta regresije, beta koeficijente, vrijednosti t-testa i nivoe znacajnosti.
Na osnovu dobijenih vrijednosti moze se vidjeti da je pojedinacan uticaj svakog
testa za procjenu antropometrijskih karakteristika izrazito mali, i da oni nijesu
ostvarili statisticki znacajan uticaj na kriterijsku varijablu (izuzetak je test
duzina noge (AKDUN) Sig. = 0.02), §to dovodi do zakljucka da se na osnovu
antropometrijskih karakteristika ne moze predvidjeti efikasnost izvodenja testa
vodenje lopte ,,male osmice* oko dva susjedna kruga koji su ucrtani na teren
za kosarku (SMOSM).

Tabela 2 - regresiona analiza testa vodenje lopte u slalomu u prostoru
antropometrijskih karakteristika

Model Summary
] Std. Error of the
Model R R Square Adjusted R Square Estimate
1 310 .10 -.01 78
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ANOVA®

Model SS(;‘:;;Z Df Sl‘:s::‘e F Sig.
Regression 6.33 12 52 .85 .59°
1 Residual 56.11 91 .61
Total 62.45 103
Coefficients®
Unstandardized Standardized
Model Coefficients Coefficients T Sig,
B Std. Error Beta

(Constant) 6.98 3.50 1.99 .04
AKVIS -.01 .03 -.10 =37 .70
AKDUR .00 .03 .02 12 .90
AKDUN -.01 .02 -.01 -.05 .95
AKSIR -01 .03 -.06 -43 .66
AKSIK 12 .06 32 1.89 .06
1 AKDIK -12 18 -.10 -.69 49
AKMAS -.01 .01 -.01 -.08 .93
AKOGK .01 .01 12 79 42
AKONA -.01 .05 -.05 -.29 7
AKKNT .09 28 .05 33 73
AKKNK -.15 34 -.06 -43 .66
AKKNL 29 34 13 .86 .39

a. Predictors: (Constant), AKKNL, AKVIS, AKSIR, AKDIK, AKKNK, AKKNT,
AKOGK, AKONA, AKSIK, AKDUN, AKDUR, AKMAS
b. Dependent Variable: SMVLS

Legenda: R — koeficijent multiple korelacije, R Square — koeficijent
determinacije, objasnjena varijansa, Adjusted R Square — prilagodeni
koeficijent determinacije, Std. Error of the estimate — standardna greska
prognoze, Df — stepeni slobode, F — velicina F odnosa, Sig. — znacajnost
vrijednosti korelacije, Beta — parcijalni regresioni koeficijenti svake
prediktorske varijable, T — regresioni t-test.

144



U tabeli 2 prikazane su relacije izmedu zavisne (kriterijske) varijable
SMVLS — vodenje lopte u slalomu i nezavisnih (prediktorskih) varijabli koje
¢ini sistem svih antropometrijskih varijabli. Iz tabele se mogu vidjeti osnovni
regresioni koeficijenti prediktivne vrijednosti antropometrijskih karakteristika na
efikasnost izvodenja navedenog testa. Koeficijent multiple korelacije (R) iznosi
0.31 i ukazuje na srednju saglasnost izmedu zavisne varijable sa nezavisnim
varijablama. Koeficijent visestruke determinacije, ¢ija je vrijednost R Square
=0.10, pokazuje da se 10% ukupnog varijabiliteta zavisno promjenjive moze
objasniti uticajem udruzenih nezavisnih varijabli, dok je preostalih 90%
varijabiliteta pod uticajem neidentifikovanih faktora.

Daljom statistickom procedurom (analizom varijanse multiple regresije)
testirana je znacajnost multiple regresione veze. [z tabele se vidi da je vrijednost
objasnjenog (regresionog) varijabiliteta manja od vrijednosti neobjasnjenog
(rezidualnog). Vrijednost F testa iznosi 0.85, a ostvareni nivo znacajnosti Sig.
= 0.59 ukazuje na to da izmedu objasnjenog i neobjasnjenog dijela ukupne
varijanse multiple regresije ne postoji statisticki znacajna razlika, na osnovu
cega je moguce zakljuciti da ne postoji signifikantnost regresione veze, odnosno
da sistem odabranih antropometrijskih varijabli statisticki znacajno ne uti¢e na
uspjesnost u ovom specificnom motorickom testu.

Informacije o pojedinacnom uticaju nezavisnih varijabli na zavisnu
varijablu testirane su preko procedure zasnovane na primjeni regresionog t-testa,
¢ije su vrijednosti prikazane kroz koeficijente regresije, standardne greske
koeficijenta regresije, beta koeficijente, vrijednosti t-testa i nivoe znacajnosti.
Na osnovu dobijenih vrijednosti moze se vidjeti da je pojedinacan uticaj
svakog testa za procjenu antropometrijskih karakteristika izrazito mali, i da oni
nijesu ostvarili statisticki znacajan uticaj na kriterijsku varijablu, $to dovodi do
zakljucka da se na osnovu antropometrijskih karakteristika ne moze predvidjeti
efikasnost izvodenja testa vodenje lopte u slalomu (SMVLS).

Zakljucak

Primarni cilj u ovom istrazivanju bio je da se utvrdi uticaj antropometrijskih
karakteristika na uspjeSnost vodenja lopte u kosarci.

Podaci do kojih se doslo ovim istrazivanjem ukazuju da antropometrijske
karakteristike nemaju znacajn uticaj na vodenje lopte u koSarci kod mladih
kosSarkasa ili je pojedinacan uticaj nezavisnih varijabli na zavisnu varijablu
izrazito mali. Dobijeni rezultati u ovom istrazivanju, sugeriSu potrebu za daljim
istrazivanjem relacija antropometrijskih karakteristika i specificnih motorickih
sposobnosti mladih kosarkasa uz primjenu i drugih antropometrijskih mjera
kao sto su, duzinu Sake i Sirinu Sake.
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ANTHROPOMETRIC DIMENSIONS AS PREDICTORS
OF SPECIFIC MOTOR ABLITIES
OF YOUNG BASKETBALL PLAYERS

Abstract:

The research was conducted on a sample of 104 young basketball players aged
14-16 aimed at determination of predictive values of applied anthropometric variables
at the successfulness of dribbling the ball in basketball. During this research twelve (12)
instruments for measurement were used for estimation of anthropometric characteristics, 2
(two) instruments for measurement (dribbling the ball “little eight” around two neighbouring
circles drawn on the basketball terrain — SMOSM and dribbling the ball in slalom —
SMVLYS) for estimation of specific motor abilities. The level of influence was checked by
regression analysis.

Based on obtained results influence of every individual test for estimation of
anthropomorphic characteristic is very small so that statistically speaking they have no
influence on criteria variable, except for the test of the length of the leg (AKDUN) Sig. =
0.02) on criterion for dribbling the ball “little eight”. Conclusion can be made that based
on applied anthropometric variable effectiveness of dribbling the ball in basketball cannot
be predicted with the young basketball players.

Key words: basketball, specific motor skills, dribbling the ball, regression analysis
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLlI, 2, 2016.
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Milica KUKALJ-MIKETIC"

GRUPNI OBLIK RADA U REALIZACIJI NASTAVNIH
SADRZAJA LIKOVNE KULTURE U PRVOM CIKLUSU

Rezime:

Umjetnost se javlja od prvih pocetaka ljudskog drustva. Ali ni u starom, ni u
srednjem vijeku, sistematske nastave likovne kulture u Skolama nije bilo. Harmonijski
razvoj djece vladajuce klase u antickoj Grekoj ukljucivao je samo djelimicno vaspitanje
za likovnu umjetnost.

Likovna kultura ima dva vida: profesionalno i opsteobrazovno.

Profesionalno obrazovanje je pripremalo kadrove za umjetnicku djelatnost, a
opsteobrazovno likovno vaspitanje predstavlja komponentu svestranog razvoja svake
licnosti. Opsteobrazovno obrazovanje dobilo je svoje mjesto u Skolskom sistemu kada su
uvedene obavezne $kole za sve gradane.

Likovna umjetnost je djelatnost koja, kao nijedna druga, prati duhovni, tehnicki
i kulturni razvoj ljudskog drustva. To umjetnost Cini specificnom i odrazom vremena,
prostora i drustva u kome nastaje.

Nekada se nastava likovne kulture svodila na suvoparno izvlacenje linija i kopiranje
modela bez namere da se u¢enicima omoguci nesmetan, neposredan i potpun likovni izraz.
Savrsena nastava likovne kulture zamisljena je tako da omogucava da se djeca svih uzrasta
slobodno, spontano, raznoliko likovno izrazavaju. Da bi se to realizovalo neophodno
je uskladiti nekoliko bitnih €inilaca kompleksnog plana i programa. Jedan od vaznijih
¢inilaca je oblik rada. TeZzi se inovacijama u nastavi, a jedna od tih inovacija je i savremeno
organizovan grupni oblik rada. U nastavnoj praksi se sve viSe primjenjuje grupni oblik rada.
Sve se viSe naglasava potreba za razvijanjem takvih oblika i metoda koje omogucavaju
puniji razvoj ucenikove li¢nosti i podsticu stvaralacku snagu djece.

Ovaj rad treba shvatiti kao podsticaj da se sve vise u $kolskoj praksi dolazi do
izrazaja nastojanjem profesora da u procesu nastave $to vise aktiviraju ucenike i da im
tako omoguce ispoljavanje i razvijanje sklonosti, kako bi se one pedagoski i cjelishodno
usmjerile i njegovale.

Kljuéne rije€i: grupni oblik rada, likovna kultura, metode rada, nastavna praksa,
razvoj li¢nosti.

! Mr Milica Kukalj-Miketi¢, profesor razredne nastave u 08 ,,Polica®, Berane.
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Uvod

U anticko doba ve¢ sreCemo izvesne misli o znac¢aju likovnog vaspitanja
za sve gradane, dok se u srednjem vijeku u manastirskim Skolama ucilo crtanje
i slikanje radi izrade umjetnickih predmeta. Ikone, freske, rukopisi i drugi
umjetnicki predmeti radeni su za potrebe crkve. U renesansi se slikanje ucilo
kao zanat. Mnogi slikari - majetori pisali su upustva o obuc¢avanju pocetnika
(traktati). Profesionalno umjetni¢ko obrazovanje se prenosilo i na Skole, tako
da je krajem XVI veka u Bolonji osnovana prva umjetnicka akademija, a u
Parizu 1684. godine.

Crtanje je uvedeno u Skole u prvoj polovini XIX veka. Pestaloci je uveo
crtanje u skolski sistem. On je smatrao da vaspitati znaci razviti ,,um, srce i
ruku®. U pocetku je crtanje shvatano suvise usko, jer se svodilo na mehanicko
precrtavanje. To je bilo uslovljeno i razvojem industrije kao i potrebom za
stru¢énom radnom snagom koja posjeduje elemente tehni¢ke sposobnosti.

Godine 1939. Hilar Stulman uvodi crtanje po diktatu, precrtavanje ve¢
nacrtanog predmeta. Ova metoda nije likovna, ona osim §to ubija inicijativu
djeteta, ne razvija ih ni u psiholoskom, ni u estetskom pogledu, pa je ¢ak Stetna
za zdravlje i vid djeteta.

Krajem XIX vijeka u periodu industrijekog razvoja, javlja se 1 pokret za
umjetnic¢ko vaspitavanje. Pokret se javio u Engleskoj kao drustveno-kulturni
pod devizom ,,umjetnost u svemu, umjetnost za sve‘. Pokret se prenosio dalje
na Njemacku sa teznjom da se u nastavu uvrsti umjetnost, a potisne mehanicko
precrtavanje.

U XX vijeku otkriven je i uoCen znacaj djecijeg likovnog izraza. Crtanje
se sve viSe koristi u nastavi da bi se ucenik pokrenuo na rad. Moze se reci
da je crtanje postalo sastavni dio cjelokupnog vaspitnog rada i svoj sadrzaj
prosirilo na razli¢ite aktivnosti uz upotrebu razli¢itih tehnika. Za taj period je
karakteristi¢an izvjesni psihologizam §to je posljedica dubljeg proucavanje
djecje psihologije, a to je uticalo da se crtanje, isto kao §to se i igra, govor,
mimika, pjesma smatraju jednim vidom djecjeg izrazavanja, djecje aktivnosti,
kojim upoznaje svijet. Polaze¢i od djecje aktivnosti i interesovanja organizuje
se vaspitni rad pod imenom radna $kola i aktivna Skola. Mnogi pedagozi i
psiholozi proucavaju djecji crtez. Likovna aktivnost je dobila ravnopravno
mjesto u Skolskom sistemu.

,»Ne mislim da se crtanje (kao i svaki drugi predmet) mozZe nauciti bez
napornog i ne uvijek prijatnog rada. Ali ako si na ovo gotov i ako imas ozbiljne
volje, onda se ne plasi da ¢es zato Sto nemas narocito talenta, biti nesposoban
da naucis crtati.

(John Ruskin)

,Umjetnost postoji od kada postoji drustvo.* (B. Karlavaris)
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Da bi se covjek lakse snalazio u zivotu, on saznaje i dozivljava svijet.
Uticaje SPOLINJEG svijeta Covek izrazava pomocu nauke, sredstvima razuma
ili sredstvima kojima se prenose osje¢nja tj. sredstvima umjetnosti.

Umjetnost treba da bude bliska svakom covjeku da bi potpunije zivio
i koristio sve vrijednosti zajednice, da shvati i osjeti svijet, da pokrene svoja
osjecanja i mastu. Jer bez umjetnosti zivot bi bio monoton, zakrzljala bi
osjecanja, doslo bi do degradacije ljudskog drustva. Likovna umjetnost ne nailazi
uvijek na razumijevanje Sirokih narodnih masa, jer njima umjetnost ne izgleda
neophodna u zivotu kao neka materijalna sredstva. Ali likovna umjetnost je
neophodna po ulozi koju neprekidno vrsi na duhovni Zivot covjeka i njegova
osjecanja prema ¢ovjeku. Likovna umjetnost svestrano bogati covjekov zivot,
pa zato treba pripremiti djecu da se svestrano razvijaju.

Cilj i zadaci likovne kulture

Osnovi cilj likovne kulture je da budu¢im generacijama omoguci
zivot pun srece i zadovoljstva, da razvije mnoge ljudske kvalitete: stvaranje,
samopotvrdivanje, komunikaciju, kriti¢ko procjenjivanje, slobodu i toleranciju.
S druge strane likovna kultura razvija likovne, ali i opSte sposobnosti, povezuje
likovnu aktivnost sa radom i proizvodnjom, slobodnim vremenom i kvalitetom
Zivota.

Likovna kultura uspostavlja odnose sa proslosc¢u, likovnom tradicijom,
$iri saznanja i podize kulturni nivo subjekata. Djeca razvijaju sposobnosti u
pravcu obogacivanja osjetljivosti za likovne pojave u pravcu osposobljavanja,
kao 1 u organizovanju Zivotne sredine primjenom likovnih estetskih mjerila. To
znaci da likovna kultura svakom pojedincu omogucava da koristi velike kulturne
1 humane vrijednosti sadrzane u umjetnickim djelima proslosti i sadasnjosti.
Covijek treba da je sposoban da svoj radni i druitveni ambijent estetski dobro
organizuje radi $to potpunijeg i sadrzajnijeg Zivota.

Likovna kultura u velikoj mjeri uti¢e na pravilan i svestran razvitak
djece. Likovno stvaranje doprinosi kulturi posmatranja, kulturi oblikovanja
¢ime se razvija djecja stvaralacka sposobnost. Osim stvaralacke sposobnosti
djeca razvijaju mastu, pamcenje, tehnicke sposobnosti, motornu spretnost.

Zato mozemo reci da likovna kultura doprinosi pravilnom razvoju djeteta.

Zadaci likovne kulture:

—razviti kod djece ljubav, potrebu i razumijevanje likovnih vrijednosti
izrazenih u djelima slikarstva, vajarstva, arhitekture 1 primijenjene umjetnosti

—da tumacenjem odabranih djela likovnog stvaralastva i

—likovnom obradom sadrzaja iz nase stvarnosti razvija smisao za sklad,
red i mjeru, da neguje humana osjecanja i uti¢e na formiranje moralnog lika
ucenika

—da osposobi ucenika da ovladaju sredstvima i tehnikama likovnog
izrazavanja dostupnih njihovom uzrastu
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—da kod djece stvara interesovanja i potrebu za posje¢ivanjem muzeja,
izlozbi, galerija

—darazvija smisao za poStovanje, cuvanje i negovanje kulturnih tekovina
i umjetnickih spomenika nasih naroda

—da kod djece razvije i njeguje likovnu obdarenost za likovnu umetnost
1 omoguc¢i eventualno kasnije opredjeljenje za pozive koji su u tijesnoj vezi s
likovnim sposobnostima.

Oblici rada u nastavi

Oblik je raspored i povezanost elemenata koji ¢ine jednu cjelinu. I
nastava ima svoj oblik koji su se kroz istorijski razvoj skole i sami razvijali,
bogatili, postali sloZeniji 1 razudeniji. Oblici organizacije i nastave su uslovljeni
razvijenos¢u Skole, ciljem i zadacima koji su joj postavljeni i sadrzajima koje
treba savladivati. Cilj i zadaci su primarni, a prema njima se odabiraju oblici.
Izbor oblika nastave ne zavisi samo od cilja i zadataka, ve¢ i od nastavnog
sadrzaja koji treba savladati. Cesto se postavlja i pitanje na osnovu kojih
kriterijuma se klasifikuju nastavni sadrzaji. Neki didakticari su polazili od
strukture nastavnih sadrzaja, drugi od osnovnog nosioca nastavnog rada, tre¢i
od odnosa ucenika prema nastavniku, a uzimajuéi u obzir i medusobni odnos
ucenika u nastavnom procesu.

Dosta savremenih didakticara pri klasifikaciji nastavnih oblika polaze
od vrste, karaktera i raspodjele aktivnosti nastavnika i u¢enika u nastavnom
procesu. Na osnovu toga one dijele nastavne oblike u dvije velike grupe:

—neposedne(direktne)

—posredne (indirektne)

Neposredni su oblici nastave u kojima nastavnik na klasi¢an nacin
,»prenosi znanje i direktno rukovodi nastavnim procesom.

Posredni su takvi oblici u kojima nastavnik vodi, usmjerava i kontrolise
obrazovni proces posrednim sredstvima — opStom organizacijom rada,
pripremanjem posebnih zadataka, radnih i kontrolnih listova, uputstava.

U nastavi se koriste sljede¢i oblici rada:

—individualni

—frontalni

—rad u paru

—grupni oblik rada

Savremena Skola, pored savremeno koncipiranih planova i programa,
podrazumijeva i savremenu organizaciju nastavnog rada. Mnoge nastavne
tehnike nastale i razvijene u ranije vrijeme, ne mogu u cjelini zadovoljiti potrebe
savremene $kole. Sve se vise namece zahtjev za savrSenijom i racionalnijom
organizacijom nastavnog rada. Jedan od veoma vaznih nastavnih oblika je i
grupni oblik rada.

154



To je oblik rada u kome je jedno odjeljenje podijeljeno na vise grupa,
a svaka grupa od njih samostalno izvr§ava dobijeni radni zadatak. Ukoliko je
rije¢ o viSerazrednom odeljenju sa manjim brojem ucenika u razredu, onda
cio razred moze biti jedna grupa (pod uslovom da je u razredu do 5 ucenika).
A u uslovima viSerazrednog odjeljenja razred ¢e se dijeliti na grupe ako je u
pitanju 6 1 viSe u¢enika u razredu.

Prvi poceci grupnog rada u nastavi javljaju se krajem proslog i poc¢etkom
ovog vijeka. PocCetak XX vijeka obiljezen je mnogim reformnim zahtjevima
vezanim za nastavu, a medu tim zahtjevima istice se i grupni rad. Nagli razvoj
psihologije djeteta u drugoj polovini XIX vijeka i niz saznanja o individualnom
psiholoskom razvitku djeteta, podstakli su mnoge pedagoge da se zalazu za
ovaj nastavni oblik.

Zanastavu koja se zasniva na radu ucenika u grupama poseban uticaj imala
su iskustva eksperimentalnih Skola drugih zemalja, na primer Engleske, Francuske,
Njemacke i Poljske. Ideje grupnog rada nijesu izmedu dva svjetska rata imale
bogata iskustva i nijesu dozivjele Siroku primjenu u Skolama. Poslije zavrsetka
Drugog svjetskog rata, ovim problemima pocelo se ozbiljno baviti Medunarodno
drustvo za grupni rad u nastavi, koji prije svega organizuje Medunarodno drustvo
za grupni rad u nastavi. Organizuju se medunarodni susreti i podstice istrazivacki
rad na temu grupnog oblika rada i njenog mjesta i znacaja za vaspitni proces.
Napisano je dosta radova o grupnom obliku rada u raznim zemljama, tako da se
moze re¢i da je grupni oblik rada dobro prihvacen i ¢esto primjenjivan.

U razvoju savremene $kole grupni oblik rada nalazi svoje mesto. Rad u
grupi treba da pomogne uceniku da se svestrano razvija, da mu obezbijedi Sire
mogucénosti za zadovoljenje licnih interesa, radoznalosti, teznje za akcijom i
stvaralaStvom.

Moze se zakljuciti da grupni oblik rada u nastavi ima visestruke vrijednosti.

Psiholoska osnova grupnog rada je prirodna teznja djeteta za saradnjom
1 integracijom u drustvenu zajednicu. Grupa je prirodan oblik komuniciranja
medu ljudima i zauzima znacajno mjesto u periodu formiranja ucenikove
drustvene li¢nosti.

Socioloski razlozi proizilaze iz samog polaska djeteta u Skolu, jer polaskom
u skolu dijete ulazi u veliku grupu vrSnjaka, sa kojima dijete od prvog dana
uspostavlja interakcije.

Na obrazovnom planu grupni rad obezbeduje Sire 1 dublje reSavanje
zadataka, poSto na istom zadatku radi viSe ucenika razli¢itih sposobnosti.
Vise ucenika brze, potpunije i kvalitetnije rjeSava zadatak, u grupi se znanje
prosiruje i utvrduje.

Organizaciona pitanja u grupnom obliku rada

Organizacija grupnog oblika nastave je dosta sloZena i podrazumijeva
dobru pripremu i nastavnika 1 u¢enika. Da bi grupni oblik rada bio pravilno
ostvaren mora pro¢i kroz nekoliko etapa:
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1) izbor sadrzaja za grupni oblik rada

2) formiranje grupa

3) pripremanje izvora znanja

4) upoznavanje teme i podjela zadataka
5) operativna etepa (rjeSavanje zadataka)
6) verifikativne etape

Izbor sadrzaja je veoma znacajno pitanje 1 nastavnik ga rjeSava u fazi
planiranja nastavnog rada. Nijesu svi programski sadrzaji pogodni za grupni
oblik rada, ali nastavnik vr$i odgovarajuci izbor. Nastavnik planira i stvara
potrebno za realizaciju odredenih zadataka. Planirano vrijeme mora biti u
skladu s tezinom zadataka koje treba rijesiti. Nastavnik mora voditi racuna i o
korelaciji ovog oblika rada sa drugim oblicima.

Formiranje grupa

Broj ucesnika koji ¢ine jednu grupu treba da je takav da osigurava
intenzivan rad na bazi saradnje, medusobnog pomaganja i poslije rada. Veli¢ina
grupe nije strogo odredena, ali se smatra da je najoptimalniji broj od 3 do 5
¢lanova u grupi. Ovaj broj nije strogo odreden i zavisi od viSe faktora: sporosti
ucesnika, sadrZzaja rada, karaktera zadataka, broja u¢enika, prostora i drugo.

Kriterijumi za formiranje grupa su: mjesto sjedenja, znanja iz date oblasti,
opsti uspjeh, fizicke sposobnosti, licne zelje uc¢enika, opredjeljenje nastavnika,
specificnost zadataka itd.

E. Majer razlikuje nekoliko oblika grupa:

a) grupe prema interesima ucesnika (dolaze u obzir u viSim razredima,
a C¢ine ih ucenici koji se interesuju za iste probleme)

b) umjetnicke grupe (oblikuju se prema nadarenosti ucesnika)

v) radne grupe (Cine ih djeca razli¢itih sposobnosti, a obraduju

obrazovne zadatke radno-tehni¢kog karaktera)

g) grupe na bazi prijateljstva (nastaju ili samostalnim grupisanjem ili
grupisanjem na bazi sociometrijskih mjerenja)

U razli¢itim nastavnim oblastima moguce je formirati i homogene grupe,
tj. grupe sastavljene od ucenika sa jednakim ili priblizno jednakim nivoom
znanja iz razlicite oblasti.

U literaturi nailazimo na podjelu: osnovne grupe (Cine ih ucenici koji
postizu prosjecne rezultate u uc¢enju), grupe za unapredivanje (sastavljene od
najslabijih ucenika) i specijalne grupe (sastavljene od najboljih ucenika).

Raspolozivi materijali za rad, razliciti izvori znanja, broj i vrsta nastavnih
sredstava, takode mogu uticati na formiranje grupa.

Po trajanju, grupe mogu biti stalne i povremene. Preovladuje misljenje
da su bolje povremene, promenljive grupe.
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Rukovodenje grupom

Rukovodenje grupom je znacajno pitanje sa aspekta postizanja vecih
radnih efekata. Postoje izvjesne razlike u prilazu ovom pitanju, ali se najcesce
istiCu tri tipa rukovodenja:

1. tip demokratskog rukovodenja

2. tip autokratskog rukovodenja

3. tip ,,lese — fer* rukovodenja ili individualne slobode

Demokratski tip vode (demokratsko rukovodenje) obezbjeduje dvosmjerno
komuniciranje, punu aktivnost svih ¢lanova i bitan je uslov za postizanje dobrih
rezultata u radu grupe.

Autokratski tip rukovodenja obiljezen je jednosmernom komunikacijom
od vode ka grupi. Voda sam odreduje planove, vr$i podjelu uloga itd. Ovakve
grupe postizu slabe rezultate u radu.

Tip ,,1ese — feg* ne obezbjeduje organizovan rad, koji je u nastavi
neophodan i ¢esto vodi anarhiji, Sto opet uzrokuje slabe efekte rada.

Izbor vode grupe je veoma vazan, jer je voda: pokreta¢ grupe za akciju,
koordinator aktivnosti u grupi, inicijator, trazi i daje informacije, skuplja i
objedinjuje podatke i rezultate, podnosi izvesta;j itd.

Uvodna etapa za ucenike u strukturi — grupnog rada jeste upoznavanje
teme i distribucija zadataka. U ovu etapu dolaze sljedece aktivnosti:

a) upoznavanje teme

b) utvrdivanje cilja rada

v) podjela zadataka na grupe

g) upucivanje na izvore znanja

d) odredivanje vremena i mjesta izvrSenja zadataka

Tema i zadaci koje treba rijesiti moraju biti jasni u¢enicima. Upoznavanje
pocinje od vode grupe do pojedinih uc¢enika, a obaveza nastavnika je da provjeri
da li je tema (zadaci) shvacena.

Sto uéenici u grupi budu bolje upoznati sa ciljevima rada, biée vise
motivisani za rad.

Uloga nastavnika u grupnom radu

Uloga nastavnika u grupnom obliku rada je kompleksna i slozena. Osnova
mu je funkcija da uz pomo¢ voda grupa organizuje nastavni rad, podstice, bodri
1 pedagoski nenametljivo kontrolise tok i efekte rada. U tom smislu nastavnik:

- priprema, planira i raS¢lanjuje radne zadatke, bira temu, odreduje
uputstva

- upravlja radom, daje opsta i pojedinacna uputstva za rad

- dijeli grupama zadatke

- daje informacije, obezbjeduje izvore znanja
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- koordinira, hrabri, usmjerava, ispravlja i daje dopunska tumacenja
- usmjerava diskusije u plenarnom radu

O primenjenoj ulozi nastavnika u grupnom radu Mejer kaze: ,,...ucitelj
mora napustiti svoju funkciju gospodara i1 autoritet katedre, svoju mrtvu
pedanteriju 1 uvjerenje da ima pravo. On mora postati agilnim upravljacem
nastavnog zbivanja, savjetnikom koji spremno pomaze, saradnikom pojedinih
ucenika i1 uzorom u koji ¢e se ugledati zajednica.*

Vrste grupnog oblika rada

Postoje mnoge podjel,e ali su najcesce sljedece:

1. rad viSe grupa na istom zadatku — ucenici dobijaju iste zadatke bez
obzira na sastav grupe

2. rad grupa na razli¢itim zadacima — grupe dobijaju zadatke prema
svojim mogucénostima i sposobnostima pojedinaca u grupi

3. rad na sastavnim djelovima jednog zadatka — slozeni zadatak(tema)
se podijeli na vise prostih zadataka (podtema) te svaki pojedinac u grupi radi
na jednom zadatku

4. diferencirani grupni rad sa ciklicnom izmjenom radnih zadataka (grupe
u istom vremenskom intervalu rade na razli¢itim zadacima, ali se zadaci cikli¢no
mijenjaju dok svaka grupa ne uradi sve zadatke)

Prof. dr Tihomir Prodanovi¢ govori o jednoobraznim i viSeobraznim
grupama. ,,Jednoobrazne grupe su podjednako velike i sve imaju isti zadatak.
Viseobrazne grupe imaju razlicite radne zadatke, a ponekad i razlicitu strukturu.*

Grupni oblik rada u nastavi likovne kulture

U realizaciji nastave likovne kulture primenjuje se grupni oblik rada.
Kod djece predskolskog uzrasta moze se primijetiti grupni rad, jer oni grupni
oblik rada sprovode i usavrSavaju kroz igru.

Kod rada likovne teme mozemo razradivati na monotematski i politematski
nacin. U prvoj grupi su isti zadaci (jedna tema), a politematski na¢in rada
ra$¢lanjuje teme po cjelinama i zadacima (manje cjeline) i rasporeduje po
likovnim tipovima djece (vise grupa). Grupni oblik dijelimo na:

1. monolitne radne grupe (isti likovni tipovi djece)

2. diferencirane grupe (razliciti likovni tipovi djece)

3. grupni rad u ciklusu (maske, kostimi, scena, scenografija)

Mnogi smatraju da je najpogodniji rad u grupama u cetvrtom i petom
razredu, a do punog izrazaja dolazi kod djece viSih razreda osnovne Skole.

Da bismo sproveli grupni rad kod djece, moramo znati da su kreativni
impulsi nesto snazniji i izraZeniji izmedu trece 1 Cetvrte godine, zatim izmedu
Seste 1 osme, pa tek kod djece od desete i jedanaeste godine.
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Prednosti ovog oblika rada su znatne. Ovaj oblik podstice integraciju
pojedinca u vecu cjelinu; ima veliku motivacionu vrijednost; doprinosi
intelektualnom razvoju; provocira kriti¢nost. Rad u grupi je zanimljiv i
dinamican. Pojedinac postaje samostalniji i odgovorniji i za svoj i za grupni
rezultat, pruZza mogucnosti povucenijim ucenicima da dodu do izrazaja.

Cjelokupni razvoj li¢nosti je vrijednost koju ¢ovjek postize brojnim i
raznovrsnim nac¢inima, ponekad krajnje razli¢itim uslovima. Cjelokupan razvoj
licnosti odvija se tokom grupnog rada. Uloga pojedinca u grupi je veoma
znacajna i ukoliko on ima aktivno ucesce u rjesavanju zadataka namijenjenih
cijeloj grupi tj. u rjeSavanju problema zajednickog za sve ¢lanove grupe. U
nizim razredima potrebna je direktna pomo¢ ucitelja.

Razvoj stvaralackih stavova ¢ovjeka je vrijednost koju u stvari prihvataju
svi pedagoski sistemi. Ima dosta puteva koji dovode do postizanja takvih
osobina, ali jedan od najuspesnijih je grupni rad. U tom slucaju grupni rad
podrazumijeva ne samo vjezbanje vjestina za rjeSavanje razlicitih problema,
ve¢ 1 usadivanje interesovanja mladima da upoznaju svijet, da traze rjeSenja u
nauci, stvaralacka rjeSenja u umjetnosti, a sve to uz stvaranje sopstvene vizije
svijeta, stalno provjeravane i dopunjavane sopstvenim dostignu¢ima. Grupni
rad stvara relativno korisne uslove za razvijanje stvaralackog stava kod djece.
Grupa raspolaze ve¢im znanjem nego pojedinac, ve¢im kapacitetom maste,
ideja, lakse rjesava zadatak.

Socijalna orijentacija kao vrijednost razlikuje se od socijalizacije. Socijalna
orijentacija, kao rezultat procesa socijalnog sazrijevanja djeteta manifestuje
se u ponasanju, u ravnotezi druStvenog i licnog. Veoma je vazan dijalog
izmedu ¢lanova grupe §to znaci da u grupi postoji razmjena misljenja, dogovor,
konsultovanje, Sto je veoma bitno.

Spremnost za saradnju sa drugima je sljedeca vrijednost kojoj izbor moze
biti grupni rad. Svaka saradnja zasniva se na djelatnosti grupa koje izvrsava
svoje zadatke zbog zajednickog interesovanja.

Grupni oblik rada pored svoje obrazovne ima i izvanredni obrazovni
znacaj. Stav djeteta prema drugovima u razredu mijenja se nacelno.

Korelacija sa drugim nastavnim predmetima

Korelacija je rijec latinskog porijekla (soggelabop) §to znaci srodna,
medusobna zavisnost, uzajamnost, uzajamni odnos, uzajamna zavisnost,
saglasnost dviju pojava.

Korelacija u nastavi znac¢i povezivanje svih elemenata nastavnog procesa u
uskladenu cjelinu. Naziv vodi porijeklo od G. K. Bartha koji je pojam korelacije,
koji se prvobitno odnosio samo na medusobno povezivanje nastavnih predmeta,
prosirio na uskladivanje svih vaspitnih mjera u skoli i izvan skole i u jedini¢nu
cjelinu u cilju postizanja jedinstvenog pogleda na svijet.

U drugom, uzem i ¢eS¢e upotrebljivom znacenju korelaciji nastave
predstavlja specifican oblik nastave. To je takav oblik organizacije nastave,
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odnosno nastavne grade u kome se medusobno povezuju srodni nastavni
predmeti ili njihovi djelovi, pri ¢emu taj predmet ne gubi svoju samostalnost.
Zadrzavajuc¢i ovako svoju posebnost, predmeti se medusobno povezuju na
granicama na kojima se dodiruju. Korelacija se postize sinhronizacijom izlaganja
sli¢ne nastavne grade, razli¢itih nastavnih predmeta.

Kao §to je umjetnost isprepletana s pojavama u zivotu, tako se i u nastavi
likovni sadrzaji prepli¢u sa drugim nastavnim predmetima. Takvim prilazom
vaspitnim sadrZajima postiZe se racionalizacija nastave. Ostvarivanje likovnog
vaspitanja olaksava realizovanje ciljeva i drugih vaspitnih vidova: intelektualnog,
moralnog, radno-tehnickog i fizickog.

Povezanost likovnog vaspitanja i drugih nastavnih predmeta ogleda se
u tome $to svaki nastavni predmet treba da unosi estetske elemente u proces
vaspitnog rada kako bi ga ucinio boljim i bogatijim. Likovno vaspitanje
u procesu svoga rada pretpostavlja prisustvo iskustva iz drugih nastavnih
predmeta, doprinoseci istovremeno i razvijanju intelektualnih, moralnih 1
tehnickih sposobnosti uc¢enika.

Svaki nastavni predmet njeguje crtez kao sredstvo potpunijeg saznanja i
upoznavanja nastavne grade. Crtanje kao djecja aktivnost povezao je sa drugim
nastavnim predmetima. Crtanje moze biti nastavnikovo ili uc¢enikovo. Crtez
ucenika i nastavnika u drugim predmetima se razlikuje po svom karakteru
i namjeni od crtanja u likovnhom vaspitanju. Ako nastanik crta, taj crtez bi
ucenicima trebao da sluzi kao objasnjenje, a ne kao uzor za precrtavanje.
Crtez mora biti jednostavan, pregledan i uopsten. Funkcija ovih crteza je da
se doprinese saznanju 1 obrazovanju.

U pogledu funkcija ovog crtanja mozemo da razlikujemo: crtanje kao
kontrolu ucenickih predstava i znanja iz odredenih oblasti. Ovo crtanje se
obavlja bez direktnog uticaja vaspitaca, ve¢ slobodno, pa se i priblizava
tematskom radu u likovnom vaspitanju. Ovaj nacin crtanja je koristan, jer otkriva
kvantitet 1 kvalitet ucenickih predstava iz jedne oblasti, ali se u nastavi malo
koristi crtanje kao sredstvo potpunijeg saznanja, utvrdivanja ili obogacivanja
naucnog gradiva. U savladavanju jednog nastavnog sadrzaja uc¢estvuju mnoge
sposobnosti ucenika, pa i biljezenje crteza. Prije obrade novog gradiva kaoiu
toku obrade novog gradiva moze se koristiti crtez.

Crtanje se koristi 1 kao predvezba u pocetnom citanju i pisanju. Djeca
tada precrtavaju uciteljev primjer sa table. U izvodenju racunskih radnji
ucenici crtaju gotove uzore raznih predmeta pomocu kojih se vjezbaju u
sabiranju i oduzimanju. Pravilno je izvoditi takve vjezbe na crtezima djece, a
ne na Sablonskim crtezima. Ovakvim postupkom se uporedo ostvaruju zadaci
pojedinih nastavnih predmeta, a pri tome se ne djeluje negativno na djecje
stvaranje i likovno izrazavanje.

Ucenicima se potpuno prepusta rjeSenje prikaza nekog dogadaja iz
proslosti, raznovrsnih predmeta, predjela, ljudi, odjece i kuc¢a drugih zemalja,
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primeraka biljaka, jer se samo na taj nacin moze utvrditi da li djeca imaju jasne
predstave o ovim predmetima i doprinosi se ostvarenju cilja i zadataka nastavnih
predmeta, ali da istovremeno ne deluje negatino na likovne sposobnosti u¢enika
1 estetsko vaspitanje uopste.

Pored upotrebe djecjeg crteza, u nastavi drugih predmeta upotrebljava
se i umjetnicka slika. Upotrebom umjetnickih djela prosiruje se vaspitni uticaj
pojedine nastavne discipline. To ne znaci da sva nastavna sredstva moraju
biti umjetnicka djela. Treba traziti da i ostala nastavna sredstva zadovolje
najosnovnije estetske zahtjeve, jer su ona isto tako jedan likovni, vizuelni
elemenat i po tome ulaze u domen primenjene umjetnosti.

Nastavna sredstva, pribor za rad, kao 1 izgled udzbenika, moraju zadovoljiti
1 estetske zahteve.

Djecije stvaralastvo

Prvo djecje likovno stvaralaStvo manifestuje se linijom i Sarom. Prve
linije i Sare poc¢inju od godinu ipo do druge godine. Linija predstavlja prvi izraz
1 zaCece licnosti koju pratimo kroz likovne faze. Sama linija 1 Sara su takvo
likovno izrazavanje koje roditeljima nece znaciti niSta, jer oni nece shvatiti
smisao njihovog rada. Ali kroz prvo likovno stvaralastvo mozemo otkriti neke
osobine djeteta, osjecanja, temperament, tehniku zrelosti 1 slicno. U prvim
dje¢jim Sarama postoji nesto Sto karakteriSe samo dijete.

Roditelji treba da omoguce djeci Saranje po hartiji ili knjizi i treba da
obrate paznju na njihov rad. Prvi djeciji crtez treba saCuvati i napisati datum
kada je nastao i koliko je dijete imalo godina. Likovno izraZavanje se povezuje
sa jezi¢kim izrazavanjem. Ali kod jezickog izrazavanja djeca Cesto imitiraju
svoje roditelje, dok kod likovnog stvaranja ne moze doc¢i do imitacije.

Prve linije su linije ,,Skrabanja®, a Saranja su pravolinijska jer se Sake i prsti
nijesu razvili u dovoljnoj mjeri. Poslije te prve faze prelazi se na usavrSavanje
motorickih radnji. Pocinju da se javljaju razlicite kruzne linije, kruzni oblici
na Sarama, sitniji pokreti. Ruka, Sake i prsti su razvijeni, tako da dijete moze
da izvede liniju po Zelji, da predstavi nesto $to je u njegovoj glavi. Roditelji
treba da podsticu dijete da objasni svoj crtez — Saru. Osim djec¢jeg slobodnog
izrazavanja, roditelji povremeno treba da mu daju i poneki zadatak, da ga
podsticu na likovno izraZzavanje, da pohvale njegovu kreativnost, jer ¢e dijete
motivisati na dalje razvijanje.

Djeca najceSce svoje likovne radove predstavljaju vostanim bojama,
mekom olovkom, kredom u boji. Osim ovih likovnih materijala djeca cesto
koriste pijesak, glinu, kamencice, vodu, lis¢e, slamu, plodove i rad sa ovim
materijalima je blizak vajanju. Sve te djecje aktivnosti razvijaju dje¢ju mastu i
kreativnosti. Ne teba gledati na djecji rezultat stvaranja ve¢ na samo stvaranje
kao proces koji razvija dijete 1 priprema ga da pride stvarnom rjeSavanju
likovnih zadataka.
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Zato je period do tre¢e godine djeteta veoma bitan jer se u tom periodu
dijete podstice na likovno stvaranje i na razvijanje likovnih i opstih sposobnosti.

U periodu od tre¢e do sedme godine dominiraju osjecanja i decja potreba
za stvaranjem. Preko osje¢anja najuspesnije se moze uticati na dijete. U svaku
aktivnost i svoj stvaralacki odnos dijete unosti svoja osjecanja.

Na uzrastu do sedme godine djeca vec crtaju, slikaju ili rade druge likovne
motive i tehnike. Poslije faze Saranja dijete prelazi na crtanje Covjeka i pojedinih
predmeta. Smatra se da dijete prvo crta coveka. Jednostavan crtez prikazivace
covjeka. Crtez ¢e saCinjavati istaknuta glava sa ofima i ustima, dok ¢e ostali
djelovi tijela biti izostavljeni ili djelimi¢no prikazani. Osim crtanja ¢ovjeka,
dijete na tom uzrastu crta i objekte koji ga privlace. Dijete moZe nacrtati objekat
koji mu je prijatan ili neprijatan. Ta privlacnost, odnosno odbojnost se primijeti
na crtezu. Likovne forme i tehnicke spretnosti nijesu u potpunosti usavrseni.
Dijete pocinje da koristi boje. NanoSenje boje je nevjesto, ali postepeno pocinje
da mijesa boje traze¢i odredeni ton. Na ovom uzrastu najcesce upotrebljava Ciste
boje, koristi crvenu, zutu, plavu, zelenu, bijelu, crnu. Veoma veliku ulogu ima
masta. Ona se ispoljava u novim idejama koje dijete ima u toku rada. Pohvale
se daju svakom djetetu, ali i pri iznoSenju pohvala treba imati odredeni stav.

Veoma je vazno da rad na likovnoj kulturi dijete treba pretezno orijentisati
na samostalan, stvaralacki rad, a ne na precrtavanje i razvijanje vjestine ruke.

Ako djeci damo neki zadatak tj. jedan likovni problem koji oni mogu
darijese, on je uvijek u vezi sa dje¢jim osjecanjima, sa njihovom potrebom da
nesto savladaju. Uz postavljene zadatke koriste i odredene likovne materijale.

Ne treba zaboraviti da se djecji rad, na tom uzrastu, zasniva na samoj
djecjoj igri. Pa se tako nikada ne moze i¢i protiv djecjeg osnovnog osjecanja,
niti protiv naklonosti djeteta prema jednom likovnom podrucju ili nacinu
izrazavanja. Osnovni motiv koji podstice dijete na rad je potreba da se izrazava.
Zato je potrebno likovno stvaranje povezati sa igrom, tako da dijete osjeti
neogranic¢ene mogucénosti u svom radu, a ne da osjeti pritisak. Uz igru spontan
decji rad, djeci ¢e se zadavati, u pocetku mali, a kasnije i veci zadaci da bi se
razvile djecje sposobnosti i napredovalo u likovnom izraZavanju.

Na ovom uzrastu ne prilaze umjetnickom djelu da bi ga procijenili ve¢ da
bi osjetili radost otkrica i da bi se steklo iskustvo za kasnije posmatranje. Ako
je dijete sporije utoliko ¢e umjetni¢ko djelo imati sve veci znacaj za likovno
vaspitanje. Osim posmatranja umjetnickih djela, djecu treba voditi u posjete
lutkarskom pozoristu, djec¢ijem pozoristu, djecjim priredbama, bioskopu. Dijete
treba da izgradi odnos prema svim primjedbama, sa djetetom treba voditi
razgovor prije i poslije predstave. Pozitivni uticaji i dozivljaji treba da ostanu
trajno u djec¢joj svijeseti. Pokrece se djecije vizuelno paméenje, sje¢anje na
odredene tehnike, boju, pozadinu, likovne maske, kostime, zanimljive crteze,
maske. Tako se utice na djecje likovno zapazanje i osje¢anje. Sa djecom treba
voditi razgovor o umjetnosti koja treba da bude bliska svakom Covjeku, a ne
govoriti sa osje¢anjem nedostiznosti.
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Djecu treba odvesti na manje djecje izlozbe, a korisno je dijete upoznati
saumjetnikom, da dijete na izlozbi prihvati umjetnika kao jednostavnog covjeka
koji radi jedan odgovoran drustveni posao kojim se koriste i drugi ljudi.

Na uzrastu od sedme do jedanaeste godine javljaju se znacajne promjene
u zivotu djeteta, promjene u vaspitanju, polazak u skolu. Sa uzrastom rastu i
nove raznovrsne potrebe djece, pojavljuju se novi zahtjevi u pogledu vaspitanja
1 obrazovanja. Povecani zahtjevi ne oslobadaju porodicu daljeg vaspitnog
rada, ve¢ se rad u porodici uskladuje sa zahtjevima Skole. Samim polaskom u
skolu poc€inje intenzivan rad na obrazovanju i svestranom vaspitanju. Djeca na
ovom uzrastu postizu psihi¢ku ravnotezu. To omogucava djeci da u likovnom
stvaranju postignu vece rezultate. Ovaj period se jo$ naziva i ,zlatni vijek
djecijeg likovnog stvaranja®. Dijete je intelektualno zrelo, poznaje svijet oko
sebe, posjeduje snazna osjecanja i savladalo je crtez. Dijete se prepusta stvaranju,
koristi izrazajne boje, ubjedljive oblike, ali jo§ uvijek bez mnogo detalja. Za
ovaj period je karakteristicno nepotpuno prikazivanje prostora na crtezu. Dati
crtez je veoma zreo, zanosan po rjesSenjima, iznenadujuéi u svakom pogledu.
Djeciji pokreti su odredeniji jer su fizicki ojacali.

Djeca imaju izrazenu individualnost i postepeno izgraduju svoj nacin
rada. Ne treba samo pratiti opsti razvoj djeteta, njegovo napredovanje prema
datim zakonima razvitka likovnog uzrasta, ve¢ i njegovo specificno osjecanje
prema likovnom izrazu, treba utvrditi njegov likovni tip. Ono moze pripadati
grafickom ili koloristickom; vizuelnom ili imaginativnom; intelektualnom ili
ekspresivnom; dekorativnom ili prostornom. Graficki tip radije koristi liniju za
izraz; koloristi¢ki koristi boju; vizuelni tip crta ono $to vide; imaginativni se
oslanja na svoja osjecanja te prepusta njima da vode njegov izraz; dekorativni
tip pretezno ostaje u okvirima dvije dimenzije; a prostorni pokusava da na svom
radu objasni prostor. Svako dijete ima svoje osjecanje za likovni izraz. Najbolje
je da dijete naginje samo jednom tipu, kada nije iskljuciv, a pedagoskim radom
nastojimo da to interesovanje prosirimo.

Problemi, zadaci, Seme i materijali kojim se djeca izrazavaju na ovom
uzrastu su mnogo bogatiji i raznovrsniji. Najvaznije je da dijete osjeti radost
stvaranja i da stvarajuci bogati svoju li¢nost. Motivi za crtanje su uglavnom iz
djecije okoline kao Sto su prevozna sredstva, branje vo¢a,orman sa posudom i
sli¢no. MozZe se crtati i prema literarnom tekstu ili prema djecijoj ideji. Motivi
za slikalje mogu biti kako iz djecije okoline tako i iz njihove maste, ono $to
su oni zamislili. U ovu grupu mogu do¢i i ilustracije, slike na osnovu bajki,
basni i drugih djecjih tekstova. Motivi vajanja mogu biti jednostavne zivotinje
(zmija, mi§, macka, pas), oblici voca i povréa (jabuke, kruske, Sargarepe). Na
onom uzrastu djeca se upoznaju sa temperom, rade sa kolazom, slikaju na
staklu, koriste glinu, rade tehnikom otiskivanja.

Likovno stvaranje u $koli treba da se nadovezuje na likovno stvaralastvo
u porodici. Jer za ovaj ,,zlatni period likovnog stvaranja“ djecu treba stimulisati

163




(rije¢ima, igrom, literaturom, tekstovima, muzikom) na stvaralacki rad, jer u
protivnom prestace da se interesuju za umjetnost.

Djeca su sposobna da svjesnije posmatraju umjetnicka djela. Osim
likovnog izrazavalja i stvaranja veliki znacaj dobija posmatranje umjetnosti,
razgovor o djelima, posjete muzejima i galerijama. Radost stvaranja dopunjava
se otkrivanjem pouke, znacaja u djelima koja su stvorili veliki umjetnici.

U periodu od jedanaeste godine razvijanje osjecanja, maste i zelja za
afirmacijom pruza velike moguénosti za rad na likovnom vaspitanju i likovnom
stvaranju. Tada se mogu primijetiti djeca koja se vise interesuju za likovno
stvaranje, djeca koja su vise obdarena, zbog toga takvoj djeci treba omoguditi
da na raznim vanskolskim aktivnostima razvijaju svoje stvaralacke sposobnosti.
Treba obratiti paznju na kona¢ne profesionalne orijentacije djeteta, jer pretjerano
forsiranje rada, npr. da dijete obavezno bude slikar, moze da ima negativne
posljedice.

Djeca koriste skoro sve materijale i tehnike koje koriste i umjetnici u
svom radu. U crtarstvu rade ugljem, bojicom, laviranim tusem i sli¢no. Djeca
rade mozaik, koriste akvarel, rade monotipiju (otiskivanje jednog grafickog
lista), linorez, drvorez, bakrorez, bakropis, litografiju i druge.

Na ovom uzrastu djeca treba da ¢itaju knjige umjetnosti, da prate razvoj
savremene umjetnosti, da sakupljaju isjecke iz Stampe, reprodukciju slika, dakle
da svoje potrebe zadovoljavaju i na sadrzajima iz oblasti likovne umjetnosti.
Na ovom uzrastu mogu posmatrati sva umjetnicka djela. Treba djeci pruziti
mogucnost da se bogate vrijedim sadrzajima umjetnickih djela, da slobodno
vrijeme ispunjavaju sadrzajno, da se razviju kao kulturna li¢nost.

Zato se moze zakljuciti da likovna kultura ima poseban znacaj za opsti
psihicki razvoj, doprinosi razvoju intelektualnih, moraliih, radno-tehnickih 1
drugih sposobnosti. Zato razvoj naseg drustva trazi slobodne i stvaralacke ljude,
koji ¢e graditi ljepSe i bolje drustvo kako u materijalnom tako i u duhovnom
smislu.

Socijalizacija djece

Dijete se rada bespomocno, bez socijalnih znanja i sposobnosti, ali
sa predispozicijama da se razvije u socijalno bice. Socijalizacija je nacin da
pojedinac postane ¢lan drustvene zajednice, njen akter i subjekat, ali i autonomna
zrela licnost. Socijalizacija je kompleksan proces koji sadrZi saznajne, misaone
i emotivne elemente, individualne, kao i druge komponente koje djeluju
kompleksno i povezano. Ako izdvojimo samo jedan aspekt socijalizacije to
vodi u svojevrsni redukcionizam. Osim tradicionalnih nosilaca socijalizacije,
porodica, lokalna sredina, javljaju se i druge institucije: skola, vr$njaci, mediji.

,»Sto je kultura slozenija i bogatija obim znanja, umjenja i navika, koje se
prenose sa pokoljenja na pokoljenje, sve viSe raste, a sami oblici prenoSenja se
diferenciraju i specijalizuju. (I. S. Kon, ,,Dete i kultura®, Zavod za udzbenike
1 nastavna sredstva, Beograd, 1991. strana 185)
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Socijalizacija li¢nosti odvija se u vise faza:

- primarna socijalizacija, do sedme godine Zivota

- sekundarna socijalizacija, od sedme do adolescencije
- socijalizacija u periodu adolescencije

- socijalizacija odraslih

Primarna socijalizacija se odvija u porodici, ima primaran znacaj za
razvoj pojedinca i njeni rezultati snazno deluju na kasnije faze socijalizacije.
U periodu do sedme godine dijete ima viSe razvojnih etapa — ovladavanje
tjelesnim pokretima, higijenske navike, razvoj govora, druzenje sa vr§njacima
1 pripreme za rad u grupi. Ova faza je vazna ne samo za razvoj osobina, nego
1 za razvoj socijalnih sposobnosti djeteta.

Sekundarna socijalizacija se odvija u periodu sticanja osnovnog
obrazovanja i odvija se i u Skoli. To je period ukljuc¢ivanja pojedinca u kulturu
i socijalni zivot zajednice kroz programe. Odnosi u $koli se razlikuju od odnosa
u porodici, zahtjevi nijesu individualizovani, a sva podrucja sposobnosti, osobina
1 osje¢anja ucenika nijesu predmet iste paznje. Sekundarna socijalizacija zavisi
od rezultata primarne socijalizacije. Sto su djeca bolje socijalizirana u porodici
bice uspjesnija u skoli.

Nosioci socijalizacije su porodica, Skola, vr$njaci, kulturne institucije,
sredstva masovnog komuniciranja i drugi ¢inioci. Porodi¢ni uslovi u ranom
detinjstvu su odlucujuci za razvoj licnosti.

»Djeca iz porodica u kojima postoji medusobno povjerenje, ljubav i
drugarski odnos 1 izmedu roditelja 1 djece, vjerovatnije je da ¢e biti odrasli
ljudi s pozitivnim osobinama (sa osje¢anjem nezavisnosti, sigurnosti u sebe,
uravnotezenosti, sa dobrim socijalnim kontaktima), nego $to ¢e to postati djeca
iz porodica u kojima su Cesti sukobi i razmirice u kojima nema dovoljno brige
i ljubavi za dijete.“ (N. Rot, ,,Osnovi socijalne psihologije®, Beograd, 1975.
strana 119)

Proces socijalizacije zapo€inje u porodici a nastavlja se kroz socijalizaciju
u Skoli. Dijete viSe nije samo i u centru paznje. Ono je sada u grupi, dio mnostva,
u istom polozaju sa drugom djecom. Sticanje novih iskustava i ostvarivanje
sistematski postavljenih zahtjeva prema pojedincu, zavisi od odnosa izmedu
nastavnika 1 u€enika, njihovih li¢nih karakteristika i uticaja Sire druStvene
sredine. Nastavni rad u $koli se odvija kroz viSe nastavnih oblika. Na razvoj
pojedinca uti€e kako samostalna aktivnost tako 1 ukljuc¢enje pojedinaca u
grupni oblik rada.

U ranom djetinjetvu djeca se kroz igru medusobno upoznaju, zajednicka
aktivnost i saradnja podsticu grupne odnose i grupnu pripadnost. Djeca zele da
budu prihvacena od druge djece, sto kod djeteta razvija osje¢anje sigurnosti i
samostalnosti, sposobnosti komunikacije i teznji za prijateljetvom i popularnoscu.
Zajednicke aktivnosti u grupi podrazumijevaju komunikativnost i spremnost da
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uspostavi prijateljske odnose sa drugima, da pozitivno reaguje na potrebe drugih.
Rezultati socijalizacije mogu se posmatrati na individualnom i druStvenom planu.

Individualni plan oznacava razvoj individualne autonomnosti i
samostalnosti, sa optimalnim razvojem li¢nih osobina. Drustveni plan se odnosi
na razvoj socijalne pripadnosti 1 socijalnog identiteta, na pripadanje zajednici
i aktivno ucescée u njoj.

Likovno-li¢na karta

Likovno-li¢na karta je slozen proces pracenja i nadgradivanja intelektualne
1 likovne li¢nosti uc¢enika kroz super-ego, tj. likovnu svijest. Za licnost koja
moze da kontroliSe likovnu emocionalnu kreativnost, ako i samostalnost u
odlucivanju $ta je originalno likovno stvaralastvo kazemo da je likovno zrela
licnost. Ucenik treba da upozna sve likovne tehnike i sve likovne tipove da bi
bolje shvatio likovnu kreativnost i originalnost izraZavanja i tako postane homo
estetikus. Posmatrajuci u¢enikove radove otkrivamo nesvjesni dio u¢enikove
psihe 1 njegovu li¢nost. Ucitelj prati likovni i uzrasni nivo ucenika tokom
Skolovanja, ali 1 nastavnik moZe da utice na likovni uzrasni razvoj uc¢enika
odredenim metodickim postupanjem.

Likovno-li¢na karta je sloZzen metod i njenom analizom dolazimo
do nadgradnje i to proucavanjem likovnog tipa djeteta — ucenika, likovne
nadgradnje, kao i analizom primjedbi kroz: proces motivacije, proces likovne
igre, proces kreativne percepcije, proces likovnog pamcenja, proces likovnog
ucenja 1 proces rezimea. Nastavnik mora da prouci sve karakteristike tipova
djece. Posmatrajuci likovne radove djece utvrdujemo na kom je uzrasnom
nivou dijete, Sta je savladalo, a Sta bi trebalo nadgraditi. Najces¢i nedostaci su:
nedovoljno osjecanje prostora, boja i linija. Nastavnik treba da pomogne uc¢eniku
u prevazilazenju problema i treba da motivise ucenika da kroz ljepotu stvara
boju, liniju i vizuelno predstavlja prostor. Kroz likovno-li¢nu kartu nastavnik
saznaje intelektualni nivo djeteta 1 pokuSava da otkloni likovne nedostatke.
Treba razmotriti likovne situacije kao i raspored likovnih elemenata u jednoj
cjelini i njihovo psiholoSko znacenje u likovno-licnoj karti. Prije proucavanja
likovno-li¢ne karte moramo prouciti i djecije likovne radove. Zato primenjujemo:

1. metodu procenjivanja djecjih likovnih radova

2. ispitivanje koje se postavlja u okvir pojedinac¢ne istrazivacke likovno-
jezicke strukture koja je hipoteza istrazivanja

3. teorijska uopsStavanja o tome $ta je linija i koje je njeno odrediste i
znacenje u odredenoj slici

4. psiholosko dejstvo likovnih elemenata u jednoj celini

5. analiza kompozicije i odnosa povrsina u jednom djelu

6. pitanje Sta je boja, kakav je njen raspored i njena nijansa
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Komunikacija moze da se ostvari u nekoliko nivoa:

1. nastavnik preispituje ucenika (prikuplja podatke)

2. prikupljanje podataka: nastavnik ucenik kao i ucenik — nastavnik
(pismenim putem)

3. slozeni transfer: nastavnik — uc¢enik, uc¢enik — nastavink, ucenici —
nastavnici

4. svestrano prikupljanje podataka, ucenik — ucenik, ué¢enik — ucenici
kao 1 komunikativna nadgradnja postoje¢ih nedostataka.

Jednostavna komunikacija izmedu nastavnika prema ucenicima je
najmanje efikasna. Veci efekat je kada se uspostavi dvosmjerna komunikacija
izmedu nastavnika i ucesnika. Nastavnik podstice komunikaciju izmedu svojih
ucenika, stvarajuci pozitivnu klimu u razredu i podstice uc¢enike na kreativnost.

Sve probleme koje uo¢avamo, otklanjamo kroz likovno-li¢nu kartu. Mogu
se javiti: nostalgija, uobrazenost, snobizam, rezignirani tip i sli¢no.

Zakljucak

Kod djece posebno treba razviti likovnu umjetnost i likovno stvaralastvo,
kako bi ih osposobili da svojim radom obogate zivot. Vaspitavanje mladih
generacija obuhvata vaspitanje uma, moralno vaspitanje, radno-tehnicko i
estetsko vaspitanje. Sastavni dio estetskog vaspitanja je likovno vaspitanje.

Stvaranjem slobodnog i stvaralackog ¢ovjeka, moguce je samo ako mladu
generaciju svestrano vaspitavamo, tako da moze da koristi sve tekovine jednog
drustva (materijalne i kulturne), ali da prema svojim sposobnostima drustvu
pruzi maksimalne vrijednosti. Zato likovno vaspitanje zauzima sve znacajnije
mjesto u vaspitno-obrazovnom radu.

U skolskoj praksi sve viSe dolazi do izrazaja nastojanje nastavnika da u
proces nastave $to viSe aktiviraju ucenike i da im tako omoguce ispoljavanje
i razvijanje sklonosti, kako bi se one mogle pedagoski cjelishodno usmjeriti i
njegovati. Cilj i jedan od najaktuelnijih problema savremene Skole je stvoriti
takve odnose izmedu ucenika i nastavnika koji ¢e razvijati aktivnosti ucenika,
uciti ga i privikavati samostalnom strpljivom i temeljnom ucenju, posmatranju,
ispitivanju, proveravanju, misljenju i radu. Nauciti ga da samostalno i odgovorno
pristupa problemima koje im danas postavlja ucenje i Skolovanje, a koje ¢e mu
sjutra nametnuti Zivot.

Polaze¢i od naSe stvarnosti u uslovima u kojima se vaspitavaju mlade
generacije, Skolska praksa je bogatija ako se u radu koriste grupni oblici rada.
Postoji vidno interesovanje medu nastavnicima za primjenu grupnog rada, jer se
kroz takav oblik rada proces sticanja znanja ¢ini laksim, a istovremeno upucuje
ucenika na tac¢nost, navikava ga da dovede posao do kraja i da ga koordinira
sa radom drugoga u grupi.

Mladog ¢ovjeka zelimo da osposobimo za samoobrazovanje tj. da van
nastavnog procesa, kao i posle zavrSenog skolovanja sam svojim vlastitim

167




snagama moze da istice nova znanja i samostalno ih primjenjuje u praksi.
Posebno treba istaci da je likovna kultura takav predmet koji omogucava
korelaciju sa drugim nastavnim predmetima, $to je bitno za razvoj cjelokupne
licnosti. Likovna kultura koristi sadrzaje drugih predmeta kao podsticaj za
stvaralacki rad.

Ucenicima u toku Skolovanja treba omoguciti da budu u lijepom, da
likovno-logicki razmisljaju, da konzumiraju umjetnost onoliko koliko im to
dozvoljava psiho-fizicki sklop. Neka postanu umjetnici oni koji to Zele i mogu,
a neka se svi likovno opismene.
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GROUP WORK IN DELIVERY OF TEACHING
OF VISUAL ARTS IN THE FIRST CYCLE
OF PRIMARY SCHOOL

Abstract:

Arts originate from the very beginning of human society. Unfortunately, neither
in the Ancient times or the Middle Ages the has not been any systematic approach in the
teaching of Visual Arts.

Visual Arts appears in two forms: vocational and general-educatonal.

The goal of vocational educatkon was to prepare learners for the world of work
in the field of arts. Genaral Visual Arts education is a part of general multidisciplinary
development of every person. It earned its position in school system when compulsory
schools for all citizens were introduced.

Visual Arts as a human activity has always followed spiritual, technical and cultural
development of human kind. That is why art is a specific response of the time, space and
society where it is being created.

Visual Arts teaching in the past, was reduced to mere drawing lines and model-
copying without allowing students to experience free, direct and full potential of Visual
Arts expression. Ideal Visual Arts teaching should encourage learners of all ages to express
their visual ideas in a free, sontaneous and diverse manners. To achieve such teaching
curriculum has foster innovative approach to teaching especially groupwork which modern
teaching needs. Groupwork methods are very much emphasized nowadays because they
enable personality development of students and boost their creative potential.

This paper should be understood as an insentive for teachers to make efforts to
create learning environment where studens play active role and are in a better position to
develop their talents properly guided through the process by their teachers.

Key words: groupwork, Visual Arts, methods of work, teaching practice, personality
development

169







Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLlI, 2, 2016.

UDK 51:371.3]:371.263

Radomir BOZOVIC!

ZNACAJ PISMENIH I KONTROLNIH ZADATAKA
PRI OCJENJIVANJU U NASTAVI MATEMATIKE

Rezime:

U ovom radu se sagledava znac¢aj pismenih i kontrolnih zadataka na ocjenjivanje
u nastavi matematike. Razmatraju se neka pedagoska i metodicka uputstva s ciljem da se
pismeni i kontrolni zadaci §to bolje pripreme. U uvodnom dijelu obradeni su opsti principi pri
ocjenjivanju koji su zajednicki za sve nastavne predmete. U nastavku je akcenat stavljen na
ocjenjivanje u nastavi matematike, i na udio pismenih i kontrolnih zadataka u tom procesu.

Kljucne rijeci: ocjenjivanje, pismeni zadaci, kontrolni zadaci, nastava, matematika,
ucenici

1. Uvod

Ocjenjivanje je veoma slozen proces u sistemu nastave koji iziskuje
znatan mentalni i moralni napor od ocjenjivaca, i zato ga mnogi dozivljavaju
kao najtezi dio nastavnog procesa. Vecina nastavnika, pa i onih s najvise
iskustva u radu u Skoli, re¢i ¢e da bi ocjenjivanje rado prepustili drugome. |
tu nema razlike, bez obzira o kom nivou obrazovanja se radi. Sli¢na iskustva
su kako kod ucitelja, tako i1 kod univerzitetskih profesora. O ovoj temi se u
okviru predmeta ,,Metodika matematike* na fakultetima malo ili nedovoljno
govori, a u pedagoskoj teoriji skoro da nema konkretnih uputstava i smjernica
o0 ocjenjivanju. Zato se nerijetko deSava da kao svrSeni studenti matematike
(posebno oni s racunarskih smjerova) udemo u ucionice s malo ili nedovoljno
znanja iz ove oblasti, pa kroz praksu, godinama, sticemo odredena znanja,
zakljucke 1 iskustva.

Blizih i konkretnijih uputstava o ocjenjivanju u pedagogiji i metodici
nema. Potrebno je u momentu davanja ocjene uceniku procijeniti vrijednost

! Mr Radomir Bozovi¢, specijalista metodike matematike, Osnovna $kola ,,Rado-
jica Perovic¢* Podgorica
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ne samo trenutnog odgovora, ve¢ sagledati i njegove prethodne odgovore,
zalaganja i postignuca, ako ih je bilo, te na osnovu ukupnih rezultata formirati
ocjenu, a da u¢enika, pri tom, ne ostetimo. Da nam savjest bude mirna, a ucenik
zadovoljan dobijenom ocjenom. Ovo posebno dolazi do izrazaja u osnovnoj
1 srednjoj Skoli, jer na uspjesno u€enje i odgovaranje uc¢enika mogu da uti¢u
bolesti, neke porodicne situacije, kao i odredena psihicka stanja u kojima se
ucenik nalazi. Period puberteta je najburniji period u Zivotu svake osobe, gdje
mnogi faktori utiCu na sazrijevanje i vaspitanje ucenika. Zato moramo sagledati
okolnosti i okruzenja u kojima ucenici uce, ako je to moguce, odnosno, ne
zanemariti psiholoSku crtu ucenika prilikom formiranja ocjene, te pokusati
pomo¢i mu da prebrodi odredene situacije.

Provjeravanje znanja se ne moze izdvojiti kao zaseban oblik rada.
Ocjenjivanje treba da bude planiran i kontinuiran proces koji se odvija
svakodnevno. Ono mora biti sastavni dio nastavnog procesa i stalno prisutno,
kako na ¢asovima utvrdivanja, vjeZbanja, sistematizacije i obnavljanja, tako 1
na ¢asovima obrade novog gradiva. Samo na taj na¢in se moze formirati pravi
sud o znanju, zalaganju i sposobnostima ucenika i blagovremeno preduzimati
mjere za otklanjanje uoCenih nedostataka. Znacaj ovakvog nacina ocjenjivanja
je iutome §to sprecava kampanjski rad uc¢enika koji, s obzirom na specifi¢nost
matematickih sadrzaja i uzrast ucenika, nikad ne daje trajna i kvalitetna znanja.

Kada planiramo ocjenjivanje moramo stalno imati na umu koliko ¢e ono
biti korisno za nastavu i ucenje. To razmisljanje mora biti prisutno u svakoj
fazi — u pra¢enju nastave, u registrovanju podataka, saopstavanju informacija
1 vrednovanju kvaliteta nastave i ucenja.

Svaka ocjena treba da je tacna, objektivna, pouzdana i sveobuhvatna.
Tacnost ocjene se ogleda u tome §to ona treba da pokazuje stepen ostvarenosti
obrazovno-vaspitnih zadataka. Ona ¢e biti pouzdana i objektivna ako zavisi
samo od postignutih rezultata, a ne od instrumenata i subjekata ocjenjivanja. To
znaci da ucenik treba za pokazano znanje da dobije istu ocjenu, bez obzira na
to kako se vrsi ocjenjivanje i ko ga sprovodi. Ocjena ¢e biti sveobuhvatna ako
pored znanja, kao najvaznijeg za prac¢enje rada, obuhvata i ostale komponente:
zalaganje, urednost, odgovornost u radu i moguénosti ucenika.

Neki opsti principi u ocjenjivanju, zajednicki za svaki nastavni predmet,
mogu se naci u skoro svim didaktikama i metodickim priru¢nicima za nastavnike,
uglavnom izgledaju ovako:

- ocjenjivati uvijek javno
svaku ocjenu obrazloziti
ukazati na ona mjesta gdje postoji prostor za napredak
ne potencirati mane ucenika

- uceniku dati moguénost da odgovara i usmeno i pismeno

- voditi racuna da postavljena pitanja i zadaci budu prilagodeni ocjeni
za koju ucenik odgovara, kao i mogu¢nostima ucenika.
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Prema onome $to ocjenjujemo kod ucenika, posebno u osnovnoj i srednjoj
Skoli, nastavnici matematike se dijele u dvije grupe. U prvoj su oni koji vrednuju
samo konkretno postignuce koje je ucenik ostvario u situaciji ispitivanja. Ako
je dao kvalitetan odgovor, uspjesno rijesio postavljeni zadatak, treba mu dati
odgovarajucu ocjenu. U dosta slucajeva se ocjena formira na osnovu jednog
kontrolnog ili pismenog zadatka ili na osnovu jednog usmenog odgovora ako
ucenik nije radio pismeni zadatak. Prilike za ,,popravni naj¢es¢e nema. U
drugoj grupi su oni koji, pored pismenih zadataka, u obzir uzimaju i druge
elemente poput aktivnosti na ¢asovima, zainteresovanost, pazljivost, radne
navike, odgovore tokom nastavnog procesa. ZajedniCka karakteristika svim
nastavnicima matematike je da su im pismeni i kontrolni zadaci veoma vazni
prilikom ocjenjivanja svakog ucenika.

2.1 Pismeni zadaci

U nastavi matematike pismeni zadaci su sastavni dio nastave, oni su jedno
od sredstava za ostvarivanje zadataka nastave matematike. Pismeni zadaci treba
da osposobe ucenike za samostalan rad, da otkriju i nastavnicima i ucenicima
praznine u znanju, da otkriju ono §to nije sa razumijevanjem nauceno ili §to
nije jo$ utvrdeno, odnosno usvojeno, i na kraju da budu mjerilo u procjeni
1 vrednovanju znanja ucenika. Oni su predvideni nastavnim programima
matematike poc¢evsi od V razreda osnovne Skole i to po jedan pismeni zadatak
u svakom tromjesecju. Zato $to veéina nastavnika matematike najvise vrednuje
ocjenu sa pismenog zadatka prilikom ocjenjivanja, veoma je bitna priprema
pismenog zadatka 1 izbora zadataka u njemu.

1. Pismeni zadaci se planiraju po pravilu poslije jedne ili viSe obradenih
nastavnih tema, a vremenski se gleda da to bude pri kraju svakog tromjesecja.
Zadaci i eventualna pitanja su iz obradenih tema. Najpogodnije je da se zadaci
za pismeni zadatak planiraju i pripremaju jos u toku planiranja i pripremanja
casova, a najbolje tokom casova vjezbanja (utvrdivanja), kada se pojedini
zadaci izdvajaju i uskladuju po tezini sa onim §to je obradivano na ¢asovima.

2. Pismeni zadatak je samostalan ucenicki rad, te treba obezbijediti
makar dvije grupe zadataka kako bi ucenici mogli samostalno da rade. Radi
racionalizacije vremena, u¢enicima zadatke treba podijeliti u Stampanoj formi,
bez diktiranja, tako da mogu odmah poceti da rade, uz neophodna uputstva i
objasnjenja. Potom omoguciti, u §to vecoj mjeri, da svaki uc¢enik radi samostalno,
kako bi ocjena bila §to objektivnija. Zadaci treba da budu tako odmjereni da ih
prosjecan u¢enik moze uraditi za 45 minuta. Nastavnik moZe vrijeme potrebno
za zadatke da procijeni tako Sto ako ih on uradi za odredeno vrijeme, onda
vrijeme potrebno ucenicima treba povecati 4 do 5 puta.

3. Blagovremeno obavjestavanje ucenika o terminu pismenog zadatka i
povremeno skretanje paznje na bitne sadrZaje iz kojih ¢e biti zadaci za pismeni
rad doprinose boljoj motivaciji za rad u€enika na ¢asovima, a samim tim i boljoj
pripremi za pismeni zadatak.
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4. Neki pedagozi i metodicari matematike smatraju da posebne Casove za
pripremu pismenog zadatka treba izbjegavati jer se na njima ucenici privikavaju
samo na odredene tipove (vrste) zadataka Sto dovodi do nerealnih rezultata.
Medutim, druga grupa metodicara, kao i praksa, pokazuje da bez pripreme
pismenog zadatka rezultati budu slabiji, Sto kasnije prouzrokuje poteskoce
prilikom formiranja ocjena, kako u€enicima tako i1 nastavnicima. I u planu
za matematiku za svaki razred priprema je predvidena. Mozda nije idealno
rjeSenje da u svakom zadatku, u odnosu na pripremu, promijenimo samo cifre,
ali priprema treba da bude putokaz uc¢enicima za obavljanje zavrsnih priprema.

2.2 Kontrolni zadaci i ostale vrste testova

1. Po planu i programu matematike za osnovnu Skolu kontrolni zadaci
su predvideni po jedan u svakom tomjesecju. Vremenski, oni se organizuju
sredinom tromjesecja, po pravilu, nakon obradene jedne oblasti ili odredene
teme. Ocjene sa kontrolnih zadataka igraju znacajnu ulogu u ocjenjivanju
ucenika i formiranju zaklju¢nih ocjena na tromjesecjima.

2. Mnogi nastavnici ocjenu sa kontrolnog zadatka upisuju direktno u
dnevnik rada. Tada ta ocjena poprima karakter opSte ocjene, Sto ne bi trebalo
da bude. Kontrolni zadatak dobija znac¢aj pismenog zadatka, odnosno od njega
direktno zavisi ocjena na usmenom. Kontrolni zadatak, izmedu ostalog, treba
da pomogne prilikom formiranja ocjene, ali njegova glavna uloga bi trebala
da pruzi nastavniku sliku o usvojenosti gradiva od strane ucenika, o stepenu
uvjezbanosti predenih tema, o propustima i nedostacima ucenika.

Nije preporucljivo ocjenu sa kontrolnog zadatka upisivati u dnevnik
rada, ve¢ samo u svoju svesku (evidenciju), ali tu ocjenu ne treba zanemariti
prilikom formiranja ops$te ocjene. Na primjer, sredinom tromjesecja, nakon
kontrolnog zadatka, poZeljno je da ucenici budu ocijenjeni za taj period. Na
osnovu opsteg utiska o u¢enikovom znanju, zalaganju i trudu, te na osnovu
ocjene sa kontrolnog zadatka i eventualnog usmenog ispitivanja, ukoliko u¢enik
nije zadovoljan predlozenom ocjenom, nastavnik formira ocjenu koju upisuje
u dnevniku rada. Evo nekih primjera:

Kontrolni zadatak Opsti utisak Ocjena
3 4 4
3 2 3
2 4 3
4 2 3
1 4 Bez ocjene
2 5 Bez ocjene
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4. U praksi se koriste i kontrolne vjezbe koje traju od 5 do 20 minuta.
Ovakva vrsta testa se daje pri kraju Casa kako bi nastavnik imao povratnu
informaciju o stepenu usvojenosti novog gradiva ili o uvjezbanosti obradenie
materije. Pored zadataka, na testu mogu biti i kraca pitanja. Zadaci treba
da sadrZe zahtjeve u vezi sa neposrednom primjenom proucenih pravila,
bez prevelikih izracunavanja. Ocjene sa ovakvih testova ucenicima ne treba
saopstavati, ali im treba pojedina¢no skrenuti paznju na propuste, a ucenike
koji su dobro uradili treba pohvaliti radi motivacije za dalji rad. Nastavnik
takvu ocjenu treba da evidentira u svojoj svesci i da je, eventualno, koristi pri
formiranju zakljucne ocjene.

5. Zbog znacaja koji mu pridaju i nastavnici i ucenici, kontrolni zadatak
treba pripremati sa jednakom ozbiljnos¢éu kao 1 pismeni zadatak, uzevsi sva
pedagoska nacela koja su navedena ranije.

2.3 Tezina zadataka, klju¢ za ocjenjivanje i razlika izmedu omaski
i greSaka neznanja.

2.3.1. Tezina zadataka

Neki nastavnici, a nije ih bezna¢ajan broj, po pravilu daju samo teske
zadatke na pismenim zadacima. Kod takvih nastavnika su svi sadrzaji podjednako
vazni 1 oni smatraju da svi ucenici treba sve da znaju. Zato se desava da na
pismenim zadacima bude mnogo jedinica, da se ponavljaju pismeni zadaci,
Sto dovodi do opadanja autoriteta nastavnika i odbojnosti u¢enika prema
matematici. Posljedica je veliki broj zakljucenih jedinica kao 1 povecan broj
ucenika na popravnom.

S druge strane, ima nastavnika kojima su svi zadaci iz kategorije lakih ili
srednje teskih. Posljedica je veliki broj nerealno visokih ocjena iz matematike
koje nijesu proporcionalne njihovom znanju. Pri promjeni nastavnika ili pri
prelasku u visi nivo Skolovanja u€enici imaju poteskoc¢e sa matematikom zbog
niskog praga znanja i naviknutosti na visoke ocjene.

I teorija i praksa je nesumnjivo pokazala da prema slozenosti, zadaci na
pismenom treba da budu tako postavljeni da svaki u¢enik prema sposobnostima i
znanjima moze da rijeSi makar po jedan zadatak, a da sve zadatke mogu da rijese
samo najsposobniji i najtalentovaniji ucenici. Potrebno je da bude barem jedan
zadatak za ucenike Cija su znanja oko dvojke, kao i jedan zadatak za ucenike
sa peticama. Ovo znaci da broj 1 sloZenost zadataka mora biti u zavisnosti od
strukture i moguc¢nosti uc¢enika u odjeljenju.

Idealno bi bilo da na pismenom zadataku osim uvjezbanih i savladanih
tehnika racunanja do izrazaja dodu u¢enikova misao, njegova inteligencija i
logicko rasudivanje. Otuda, zadaci koji se daju na pismenim zadacima na bi
smjeli da budu glomazni, s mnogo rac¢unanja, velikih brojeva i mnogo decimala,
ve¢ da se uz primjenu logickuh ra¢unanja i racionalnih postupaka mogu izvesti
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efikasno i brzo, najve¢im dijelom usmeno, sa skrativim razlomcima, manjim
brojevima, korijenima iz kojih se dobijaju prirodni brojevi. Trebalo bi da
jedan do dva zadatka od pet imaju neku logicku prepreku koju ¢e ucenik sam
morati da savlada, kao i da ne bude teskih zadataka koji nijesu radeni na asu
ili za koje je potrebno mnogo vremena. Obaveza je svakog nastavnika da prije
ucenika uradi sve zadatke koji ¢e biti na testu. Tako ¢e izbje¢i moguce zamke
koje nose neki zadaci iz dostupnih zbirki, a to su glomaznost zadatka, njegova
uravnotezenost sa zadacima iz iste ili drugih grupa, opSiran i komplikovan
racun, logicke i racunske poteskoce koje nijesu uvjezbane, itd.

Ovakvim pristupom i kvalitetnom pripremom pismenog zadatka ocjene
¢e biti objektivne, ucenici nece imati primjedbe na tezinu zadataka ili neki
druge okolnosti, a nastavnici dobiti pravu sliku u¢enickih znanja.

2.3.2. Razlika izmedu omaski i greSaka neznanja

Medu pedagozima i metodicarima skoro da nema dileme $ta u zadacima
treba bodovati. Njihova je preporuka da treba vrednovati sve Sto ucenici
napiSu i urade. Ne postupa pravilno, ni metodski ni pedagoski, onaj nastavnik
koji proglasi netacnim zadatak ¢im naide na prvu greSku. Takav nastavnik ne
razlikuje slucajnu greSku od gresaka neznanja. Potrebno je pregledati Citav
zadatak, jer samo tako se moze utvrditi da li su greske proizvod slucajnosti,
brzine, nepaznje, necitkog rukopisa, pada koncentracije, jednom rije¢ju omaske,
ili su greske koje ispoljavaju neuvjezbanost, nerazumijevanje, nesposobnost
rasudivanja. Greska je slucajna ako je nakon nje pravilno radeno, a sigurno
ispoljava neznanje ako se ponovila.

Nepravda prema ucenicima se pravi ako im zadatak ozna¢imo kao
potpuno netacan ako je ucenik pogrijesio prilikom prepisivanja zadatka, a
kasnije tacno radio, Sto se u praksi nerijetko deSava, ili zbog necitkog rukopisa
,preveo jednu cifru u drugu®. Uz komentare: ,,pazi kako prepisujes* ili ,,necitko
pises*, mozda treba uc¢eniku dati par bodova manje za takav zadatak, a nikako
mu cCitav zadatak proglasiti neta¢nim. Treba uvijek imati na umu da je jedan
broj u€enika pod odredenom vrstom stresa tokom izrade pismenog zadatka i
neposredno prije njega te da su pod dejstvom treme greske ucestalije. Takve
ucenike treba ohrabrivati kako bi pobijedili tremu,a ne pojacavati je tako §to
¢emo ih sankcionisati za svaku gresku.

Svi testovi koji se prave u Ispitnom centru u ,.kljucu® za ocjenjivanje
pretpostavljaju slucajne greske i savjetuju da se kod omaski veoma blago
postupa. Tako, ako zadatak nosi pet bodova, u¢enik moze dobiti od 0 do 5
bodova, a ne 0 ili 5, u zavisnosti od stepena gresSaka.

2.3.3 Kljuc za ocjenjivanje

Po pravilu, broj zadataka za pismeni zadatak u trajanju od 45 minuta
treba da bude 4 do 5. Medutim, ako su zadaci jednstavnijeg tipa, sa kra¢im
izraCunavanjima, broj zadataka moze da bude ve¢i.
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U pismenom zadatku koji ima 5 zadataka najbolje je da svaki zadatak
vrijedi od 15 do 25 bodova, a da ukupan broj bodova bude 100. Sli¢no kod
pismenog sa 4 zadatka. U ovoj varijanti se boduje sve §to ucenici urade i pravi
se razlika izmedu omaski i lapsusa i greSaka neznanja. Tako se moze lako i
pregledno formirati klju¢ za ocjenjivanje. Jedan od najcesce koristenih kljuceva
za ocjenjivanje je dat sljede¢om tabelom.

0% - 29% 30% - 49% 50% - 69% 70% - 84% 85% - 100%

Ova tabela moze lako da se prilagodi drugacijim sistemima bodovanja,
gdje je ukupan broj bodova na pismenom zadatku 20 ili 50. Uglavnom se svi
metodicari matematike slazu da donja granica za prelaznu ocjenu treba da
bude 30% osvojenih bodova. Poslednjih godina, mozda zbog pritiska javnosti
i trenda da bude Sto manje negativnih ocjena, a viSe onih ,,dobrih“, desava se,
posebno u osnovnim Skolama, da se donja granica za dvojku spusta na 25%,
pa ¢ak i na 20%.

Kod nastavnika koji ocjenjuju samo potpuno tacan zadatak kljuc za
ocjenjivanje je prost. Oni najcesce zadaju 4 zadatka. Jedan ta¢no uraden zadatak
je dvojka, dva — trojka, tri — ¢etvorka, a samo sva Cetiri zadatka — petica. U
ovom slucaju su svi zadaci podjednake tezine.

Obaveza je svakog nastavnika da u svojoj svesci, pored ocjene koju je
ucenik dobio, upisu i broj bodova koje je ucenik sakupio. Jer, nekada bod ili dva
odlucuju da li ¢e ucenik imati vecu ili manju ocjenu, $to znaci da dva ucenika
sa skoro istim znanjem mogu imati razlic¢ite ocjene. Takode, razlika izmedu
minimuma i maksimuma potrebnih bodova za istu ocjenu nije beznacajna. To
su nijanse u znanjima kod ucenika sa istom ocjenom. Nastavnik i to treba da
ima u vidu prilikom formiranja opste ocjene.

3. Zakljucak

Osim opstih principa prilikom ocjenjivanja, matematiku odlikuju neke
posebnosti, koje bi svaki nastavnik trebao da ima naumu i da posebno vrednuje
1 naglaSava kod ucenika, a to su:

- jasno i precizno izrazavanje misli i ideja

- koris¢enje matematickih simbola i jezika

- sklonost u¢enika ka logickom rasudivanju
kreativnost i originalnost pri rjeSavanju zadataka
upornost 1 istrajnost u¢enika u ucenju i radu
- angazovanje ucenika na izradi domacih zadataka
- kori$¢enje matematicke literature.
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Pismeni i kontrolni zadaci ne treba da budu jedino mjerilo pri ocjenjivanju
ucenika, ali su, svakako, znac¢ajan instrument prilikom vrednovanja uc¢enickih
znanja, umijeca i postignuca. Zato, svaki nastavnik matematike, ma koliku
tezinu za njega imali pismeni i kontrolni zadaci, njihovoj pripremi mora prici
veoma pazljivo i temeljno. Samo tako ¢e svaka ocjena dobijena na testovima
biti objektivna, pouzdana i sveobuhvatna. Nastavnikova savjest ¢e biti mirna,
a uCenici nece imati sustinske primjedbe na dobijene ocjene.
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IMPORTANCE OF WRITTEN AND CONTROL TASKS
FOR GRADING IN THE TACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

This paper deals with the aspect of importance of written and control task for grading
in the teaching of mathematics. Some pedagogic and method manuals are discussed that
are developed for better preparation of written and control task. In the introductory part
the Paper describes general principles that apply to all subjects. In its further development
the Paper focuses on the grading in the teaching of mathematics and the impact of written
and control tasks in that process.

Key words: grading, written tasks, control tasks, teaching, mathematics, students
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Maksut HADZIBRAHIMOVIC'

ISTORIJA SKOLSTVA U ULCINJU

Rezime:

Pismenost, knjizevnost, skole i nauka u ulcinjskom podrucju pocele su se razvijati
veoma davno. Spomenici kulture odrazavaju specificne istorijske tokove. Ulcinjskim
regionom ukrstale su se razne civilizacije, medusobno sretno prozimale. Ispreplele su se
razne drzavne, istorijske, etnicke, vjerske i kulturne tradicije. Nestanak pisanih spomenika,
arhiva Dukljansko-barske arhiepiskopije, sudova, manastira, dzamija i vjerskih institucija
koje su nestale ukazuju da je proslost Ulcinja u osnovi ostala nedokuciva. Sva vjekovna
kultura o$tecena je ili uniStena zubom vremena, burnim istorijskim dogadajima i turskim
osvajanjem 1571. godine. Oslobodenjem od turske vlasti i otvaranjem $kola postavljeni
su temelji pismenosti i kulture. Ulcinj je postao centar duhovnog i privrednog zivota i
vazni intelektualni centar.

No, i pored toga $to su nestala najbitnija svjedoCanstva o umjetni¢kom, knjizevnom
i nau¢nom razvoju, Ulcinj je bogat spomenicima materijalne i duhovne kulture skoro iz
svih perioda proslosti. Nalazimo arheoloske lokalitete iz praistorijskog, ilirskog, rimskog
1, narocito, iz perioda uspona srednjovjekovnih drzava i turske vladavine. Ostalo je veoma
dragocjeno svjedocanstvo ulcinjske mnogovjekovne istorije o pismenosti i kulturi. Tako
su nestala najstarija svjedoCanstva o nau¢nom, prosvjetnom, knjizevnom i umjetnickom
zivotu, ouvani su najstariji spomenici pismenosti. To su latinski epitafi (nadgrobni natpisi)
koji su nadeni u Starom ulcinjskom gradu. U ulcinjskoj tvrdavi u XVII vijeku radile su
vjerske Skole mekteb i medresa, osnovna i srednja §kola. Osnivane su i knjigoveznece, gdje
su knjige prepisivane i uvezivane, a formirale su ih bogatije porodice i ulcinjski pomorski
kapetani. O¢uvani spomenici su dragocjena svjedoCanstva o ranijoj latinskoj i arapskoj
pismenosti i kulturi Ulcinja.

Ulcinjski pisari su dobro poznavali latinski jezik i kori§¢eni su kao pisari kraljevskih
pisama. Tako je pismo kralja Milutina upuéeno Karlu od Valoa pisano ,,Guimermus publicus
notarius Dulcini“. To su bili centri duhovnog i privrednog Zivota u srednjem vijeku s
gradskim, arhitektonskim i zanatskim Skolama, u kojima su se skolovala djeca plemica,
trgovaca i drugih imu¢énih stanovnika.

! Dr Maksut Hadzibrahimovié¢, Fakultet za biznis i turizam, Budva
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Kljuéne rijeci: pismenost, knjizevnost, Skole, niza gimnazija, prosvjetni radnici,
razvitak $kola, pohadanje Skole

Uvod

Prva osnovna skola u ulcinjskom podrucju osnovana je u Ulcinju 1882.
godine. Na pocetku okupljala je 17-oro muske djece uzrasta 1517 godina.
Veé 1909. $kola je imala 106 uéenika. Skola prekida redovan rad u toku Prvog
svjetskog rata. U nizu gimnaziju 1920. upisano je 366 u¢enika, a 1940. godine
broji 565 ucenika. U selu Salcu, nedaleko od Ulcinja, otvorena je Skola Skolske
1898/99. godine s 28 ucenika.

U dvije skole, u Ulcinju i Sal¢u, nastava se izvodila na albanskom jeziku,
tokom 1945. godine. Nesto kasnije otvorena je skola u Vladimiru, nedaleko od
Ulcinja. Organizovano je vecernje Skolovanje za odrasle i zaposljene.

U poslijeratnom periodu Skolstvo u ulcinjskom podrucju dozivljava
nagli razvoj. Ve¢ 1944, nastavlja rad osnovna $kola sa 303 ucenika. Ve¢ 1946.
imala je 678 ucenika, a 1960. godine 1.263 ucenika u 36 odjeljenja. Razvoj
materijalne baze osnovnog obrazovanja omogucio je formiranje Druge osnovne
skole ,,Mar3al Tito*“. Skolske 1961/62. godine mati¢na Skola dobila je ime
komuniste i revolucionara Boska Strugara. Osnovna skola ,,Bosko Strugar
Skolske 1984/85. godine s podru¢nim odjeljenjima imala je 27 odjeljenja sa
750 ucenika.

Na teritoriji ulcinjskog podrucja radila je 21 skolska ustanova. Svaka
mjesna zajednica imala je osnovnu $kolu, tako da je ¢itavo podrucje pokriveno
Skolskom mrezom. Reformom srednjeg obrazovanja 1975. godine Gimnazija i
Skola u¢enika u privredi su se integrisale u Skolski centar ,,Bratstvo i jedinstvo®.
Otvorene su 4 osmorazredne osnovne Skole, 2 petogodisnje, 13 Cetvororazrednih
$kola i Skola ugenika u privredi. Nastava se izvodila na srpskohrvatskom i
albanskom jeziku. ZapoSljena su 163 nastavnika, a Skolovalo se 3.500 ucenika,
od ¢ega 1.500 zenske djece. Radila je jednogodisnja domacicka skola, zabaviste
i dje¢ji vrti¢ s 5 odjeljenja i oko 250 djece. Skole su dobila i najzabagenija sela:
Medurije¢, Vladimir, Kolomza, Re¢, Ambula, Kravari, Bratica, Klezna i druga
s nastavom na jeziku narodnosti, tj. na albanskom jeziku.

U ulcinjskom podrugju izgradeni su objekti: Skolski centar , Bratstvo —
jedinstvo* u Ulcinju, Osnovna $kola ,,Bedri Elezaga“ u Vladimiru, Druga osnovna
skola ,,Marsal Tito*, takode u Ulcinju i Osnovna skola ,,Mark Nuculovi¢* u
Stoju, nedaleko od Ulcinja. Podignuti su i objekti podruénih odjeljenja u Darzi,
Zoganjima, Re¢u, Kolomzi, Krutama, Klezni, Medurije¢u, Sukobinu, Stodri
1 Fraskanjelu.

Poceci razvoja Skolstva

Osnovna §kola je otvorena u Ulcinju skolske 1885/86. godine, i to tek 24.
marta 1886. Na samom pocetku, osnovna $kola bila je smjeStena u privatnoj
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ku¢i vlasnice Filje PaSabegu ispod Starog grada. 1z knjige Nikole R. Minica,
objavljene u 1910. godini, u kojoj autor navodi medu 44 crnogorske osnovne
Skole 1 ulcinjsku, sa 66 ucenika na kraju Skolske godine i to su bili isklju¢ivo
muskarci. Prema tome i ovaj dokaz bez sumnje upucuje na nepobitni zakljucak
da je skolske 1885/86. godine ve¢ egzistirala ulcinjska osnovna skola. To su
potvrdila i nasa arhivska istrazivanja.

[ —~ S e -

Stara zgrada ulcinjske gimnazije (1965-1968)

Na osnovu interpretacije postojece strucne i naucne literature 1 periodi¢nih
publikacija, moze se pouzdano tvrditi da sve do Skolske 1885/86. godine nije
bilo nikakve osnovne $kole u Ulcinju. To potvrduje i autenti¢na arhivska grada.
O tome svjedoce dragocjena arhivska dokumenta koja se cuvaju u Arhivu Crne
Gore na Cetinju.

Jedan od znac¢ajnih arhivskih dokumenata u cjelosti razrjeSava ,,enigmu‘
godine, odnosno datuma nastanka osnovne Skole u Ulcinju. Naime, pismo
guvernera Ulcinja ministru crnogorske prosvjete na Cetinju imalo je puni efekat.
Odredena je jedna od predlozenih zgrada za Skolski objekat. Obezbijedena su
finansijska sredstva za njenu adaptaciju. Angazovan je jedan od onih ucitelja iz
Skadra koji je u Ulcinj stigao 10. novembra 1885. godine. On je postavljen za
prvog ucitelja. Bio je to Aleksa F. Vuckovi¢, abiturijent Jezuitskog trgovackog
zavoda u Skadru. U pocetku glavni zadatak mu je bio briga o sanaciji i preuredenju
Skolskog objekta. Vuckovi¢ 22. decembra 1885. obavjestava Glavno Skolsko
nadzornistvo na Cetinju da je ,,U Skoli izaslo mnogo posla, samo jedan salon
za | razred, prispjece ovih dana, a otvor (tj. otvaranje - primj. D. M.) skole ne
moze biti prije nego pocetkom nove 1886. godine*.

Realnost predvidanja ucitelja Vuckovica potvrduje i jedno pismo ulcinjskog
guvernera od 27. februara 1886. godine upuceno glavnom skolskom nadzorniku
Puru Popovicu na Cetinju, u kome, izmedu ostalog, kaze: ,,Pri gradenju skole u
Ulcinju javio se vi$i rad no se u prvinu mislilo. To i §to je s malim prekidanjem,
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jednako rdavo vrijeme bilo, odocnilo se s uredenjem Skole. Rada na ku¢u ima
jos dosta, no ove nedelje svrSuje se s jedne strane toliko, da ¢emo sa sreCom
iduce nedelje Skolu otvoriti‘.

Tako su, dakle, tek s prolje¢a 1886. godine svi preduslovi za normalan
pocetak Skole: prostor, nastavni kadar 1 ucenici, bili obezbijedeni. Upis ucenika
je bio izvrSen jos oktobra 1885. godine. O tome je ucitelj A. Vuckovi¢ obavijestio
Glavno skolsko nadzornistvo brzojavom. On kaze da je po naredbi vojvode
Sima Popovica upis djece obavila Komisija sastavljena od starjeSina ,,ovdasnjih
pet mahala, kapetana ovog mjesta“ i ucitelja.

Prilikom otvaranja skole, pored pomenutog ucitelja Vuckovica, vec¢ je bio
postavljen i Mitar Puri¢ za upravnika, koji je tada imao 15 godina uciteljske
sluzbe. Iz jednog podneska ,,upravljajuceg ucitelja*“ M. Puri¢a Glavhom
Skolskom nadzornistvu na Cetinju, od 5. aprila te godine i njegovog telegrama
upucenog istom organu, nedvosmisleno se zakljucuje da je nastava u ulcinjskoj
osnovnoj $koli pocCela upravo navedenog datuma.

Skolske 1886/87. godine primljena je u $kolu prva udenica, po imenu
Joke Bukanova Gazivoda, a uskoro — poc¢etkom januara 1887. godine, upisana
je 1 kéerka kapetana Poka Stojovica.

U toku skolske 1887/88. godine bila su ,,dva razreda u tri odjeljenja“.
Od ukupno upisanih 67 u€enika, 27 su bili muslimanske konfesije. Razrednu
nastavu su izvodila dva ucitelja. A. F. Vuckovi¢ je predavao I i II razredu,
dok je muslimanskoj djeci i1 jednom odjeljenju I razreda predavao DuSan
Brkanovié, koji je premjeSten pocetkom te godine iz Bara. Vjeroucitelj za
muslimane je bio Mola Isijev, a za rimokatoli¢ku mjesni katolicki paroh s kojim
je uciteljima, i pored svih nastojanja, teSko bilo izbje¢i nesuglasice — tvrdi se
u jednom zvani¢nom izvjestaju Uprave ,,Opste osnovne Skole®, od 29. marta
1888. godine. Tada je Uprava Skole predlozila i da pravoslavcima ubuduée
vjeronauku predaje mjesni svestenik Jovan Vujanovié, koji je u to vrijeme
obavljao duznost mjesnog Skolskog nadzornika.

U Skoli je 8kolske 1888/89. godine bilo tri razreda s 50 daka. Iako je
nastava blagovremeno otpocela, zbog epidemije tifusa i ,,tifoidne groznice*, koja
je zavladala u Ulcinju i okolini, a poslije se pojavio i Sarlah (febre scarletina),
i dizenterija — morala je biti prekinuta. Skola nije radila od 28. IX do 29. X
iste godine. U novembru je nastava zbog epidemije ponovo obustavljena. Broj
muslimanske djece u $koli je opao. Bilo je svega 9 ucenika muslimana.

Skolske 1889/90. godine nastava je u ulcinjskoj $koli pocela s radom
18. septembra. 1z dostavljenog spiska uc¢enika Glavnog Skolskog nadzornistva
pocetkom te skolske godine, vidi se da je od 39 upisanih u¢enika bilo pravoslavaca
— 18, rimokatolika — 5 i muslimana — 16; u Il razredu od 17 ucenika: 5 je bilo
rimokatolicke vjere, a od 10 u Il razredu svega 1. Muslimana u II i III razredu
nije bilo. U&enica nije bilo. Sto se muslimanske djece ti¢e, prilikom upisa
primljena je preporuka vojvode Sima Popovica: ,,Ako ¢e se upisati dobre volje
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neka se upisu!®, pa, s tim u vezi, upravitelj Mitar Iveli¢ obavjeStava nadlezni
organ da novoupisanih muslimana nije bilo, dok su ,,stari dosli, koji su i bili*.

U skolskoj 1889/90. godini, pored Mitra Iveli¢a pominje se na mjesto
ucitelja 1 kapetan Krcun Vojvodi¢, koji je u I polugodistu predavao I razredu.
Zamjenjivao je do aprila odsutnog P. Purovica, a u februaru neko vrijeme od
»influence* bolesnog Ivelica.

Iz Spiska ucenika pocetkom skolske 1890/91. godine dostavljenog
Glavnom skolskom nadzornistvu vidi se da je bilo upisano 65 u¢enika/ca, i to: u
I razredu — 26 (22 pravoslavna i 4 katolika); u Il razredu — 16 (10 pravoslavna,
5 katolika i 1 musliman); u Il razredu — 12 (9 pravoslavna i 3 katolika) i u IV
razredu — 11, od kojih samo jedan katolik. Tad se ponovo pojavljuju i uenice u
prvom razredu, Cetiri na broju. Nastavu u I i Il razredu je vodio Krcun Vojvodic¢
au Il i1V Mitar Iveli¢.

Skolske 1891/92. godine $kolu su pohadala 33 uéenika u I razredu (8
djevojcica), u Il razredu bilo je 16 u€enika (4 djevojke); ulll - 1511V —7 (bez
djevojaka). Dakle, te Skolske godine bilo je upisano 12 ucenica. Sve vise je raslo
interesovanje kod Zenske djece za Skolovanjem. To potvrduje i jedan izvjestaj
upravitelja Skole Glavnom $kolskom nadzornistvu u kome ga informise ,,da je
Devojacke skole, bilo bi ih 1 25 u tekuc¢oj skolskoj godini.
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Zgrada niZe ulcinjske gimnazije na pocetku XX vijeka

Sljedece izvjestajne revizorske podatke o ulcinjskoj Skoli za Skolsku
1893/94. godinu dali su ucitelji Miras Vuki¢ 1 Mitar Puri¢. Vuki¢ saopsStava
da skolu pohadaju ucenici pravoslavne i rimokatolicke vjeroispovijesti, dok je
muslimanima bilo prepusteno ,,na slobodnoj volji*.

Drugi revizor M. Duri¢ daje prilicno iscrpne podatke sa zavrsnih junskih
ispita za istu $kolsku godinu. Od upisanih 75 ucenika u sva Cetiri razreda na
pocetku godine, Skolske klupe je napustilo 15 daka, kako navodi revizor,
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uglavnom zbog bolesti, neurednog vladanja i preseljenja porodica. Bilo je
osam ucenica i po jedan katolik i musliman. U toku Skolske godine bilo je
176 radnih dana. Nastavno gradivo iz svih predmeta je realizovano. Nastavu
su izvodila dva ucitelja.

U skolskoj 1895/96. godini reviziju ulcinjske osnovne $kole je obavio
cetinjski profesor Lazar T. Perovi¢. Te godine skolu je pohadao 71 ucenik u sva
Cetiri razreda, od kojih su svega tri daka bila rimokatolicke vjere. Bilo je svega
Sest uCenica. Radnih dana je bilo 181. U¢itelji su bili: Mira§ Vuki¢ (premjesten
iz Bara) i Andrija Jovanovic. Iz ,,izvjeStaja“, tj. plana rada za oktobar i novembar
1896. godine, zapaza se da je u I 1 IV razredu predavao Andrija Jovanovic,
inace ,,upravljujuci ucitelj*, a u Il i III razredu nastavu je drzao Mira$ Vukic.

Naredne 1897/98. godine izvjestaj o stanju ulcinjske Skole i rezultatima
ispita organizovanih na kraju nastavnog perioda u toj Skolskoj godini, podnio je
revizor Radoje R. Popovié, cetinjski ucitelj. Od 84 upisana u¢enika (9 djevojaka
15 daka katolika) na ispit je izaSlo 75 i od njih samo dvojica nijesu zadovoljili,
pa su upuceni da ponove razred..

Naposljetku da prokomentariSemo i potonji revizorski izvjestaj sa kraja
XIX vijeka o ulcinjskoj osnovnoj skoli, koji je saCinio svestenik Jovan Vujanovic,
a odnosi se na zadnju godinu minulog XIX vijeka. Naime, u junskom ispitnom
roku, ispitu je podvrgnuto 69 ucenika, od 75 upisanih na pocetku Skolske godine.
Rezultati ispita, po ocjeni revizora Vujanovica, bili su u prva tri razreda ,,vise
vrlo dobar, a u IV razredu ,,vrlo dobar®. J. Vujanovi¢ biljezi da je vladanje
ucitelja i u Skoli i van nje, bilo odli¢no i zbog toga uzivaju ugled i postovanje
u drustvenoj sredini.

U ovoj skoli radili su i dva druga ucitelja, i to: Puro Durisi¢ 1 Nikola
Stojovi¢, kao i uciteljica Katarina Puraskovi¢, rodena u Tuzima. To je prva
malisorka koja je zavrSila Zenski crnogorski institut na Cetinju. U Ulcinju
je radila u periodu od 1901. do 1910. godine. Umrla je maja 1911. godine u
Ulcinju, gdje je sahranjena.

U periodu od 1882. do 1905. godine, kao ucitelji radili su: Mitar Iveli¢,
Krcun Vojvodi¢, Miras Vuki¢, Andrija Novakovi¢, Ilija Lopi¢i¢ i Nikola — Zuber
Novakovi¢. Kako se nastava isklju¢ivo izvodila na srpskom jeziku, uvedena su
i pripravna odjeljenja za muslimansku djecu koja nijesu poznavala srpski jezik.

Razvitak Skola na srpskohrvatskom i albanskom jeziku krajem
XIX i pocetkom XX vijeka

U ovom periodu u Ulcinju je osnovna Skola postigla zapazene rezultate.
U njoj se nastava u sva Cetiri razreda izvodila na srpskohrvatskom i albanskom
jeziku. Predavale su Casne sestre iz Sarajeva, koje su poducavale i odrasle
djevojke. Odjeljenja na albanskom jeziku otvorio je franjevac iz Ulcinja Jak
Saléi. Skola je poéelarad 1. XI 1916. godine. U albanskim odjeljenjima bilo je
1917. godine, 183 ucenika, od toga 54 ucenice, a u srpskohrvatskim 153 ucenika.
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Izmedu 11 II svjetskog rata otvorena je niza gimnazija i gradanska Skola
u Ulcinju. Zenska zanatska $kola u Ulcinju otvorena je po&etkom oktobra 1922.
godine, koja je nakon rata 1947. godine prerasla u skolu u¢enika u privredi. U
Skolskoj 1898/99. godini, otvorena je Skola u Salcu u blizini Ulcinja.

U periodu Prvoga svjetskog rata (1915-1918), nastavu su izvodile Casne
sestre iz Hrvatske (Eleonora i Jelena) kao i jedan austrijski oficir, koji su
odrzavali kuhinju Crvenog krsta za ishranu ucenika osnovne skole.

U Crnoj Gori krajem XIX vijeka, donijet je i prvi Zakon o narodnim
Skolama pod nazivom ,,Zakon o opstoj Skolskoj duznosti u Knjazevstvu Crne
Gore*. Ovaj akt od 20. jula 1878. godine je vrlo interesantan. Po njemu, ,,po
svrsetku Cetvrtog razreda osnovne Skole ucenici, koji ne produze skolovanje u
nekoj srednjoj Skoli, ili ne odu na zanat ili u trgovinu, pohode produznu skolu.
Produzna skola traje dva tecaja, racunajuci tecaj od 1. oktobra do 1. marta, a
otvara se ondje, gdje ima bar 20 daka“ (¢l. 10).

U izvjestaju o osnovnim crnogorskim Skolama u Skolskoj godini 1893/94.
revizor Mitar Puri¢, opisuje i Cetvororazrednu skolu u Ulcinju u kojoj zajedno
uce ucenici pravoslavne, muslimanske 1 rimokatolicke vjeroispovijesti.

Godine 1921. u Ulcinju je osnovana niza gimnazija koja je radila do
Skolske 1931/32. godine. U 1922. godini otvorena je gradanska skola koja
radi do kraja 1940. godine, da bi nakon rata prerasla u osmorazrednu skolu.

Poslije I svjetskog rata, pa sve do 1936/37. godine, direktor osnovne skole
u Ulcinju bio je Ljubomir Bulatovi¢ (1927. god.), a ucitelji Bosiljka Jovovi¢
1 Todor Hajdukovi¢, koji je postavljen nesto kasnije za direktora Skole. Dok
je bio direktor osnovne Skole Todor Hajdukovi¢ 1 Ilija Sredanovié, ucitelji su
bili: Antonija Pogu Markovi¢, Andelina Pistuli, Muhamet Zejneljaga, Hysejn
Hodza, Paulina Pepdonaj, Dilavere Alibegu, Couthere Pelinku -Lunji, Minja
Nikolaidis, Veli Malohodza, Dilavere Alibegu, Shyqgéri (Cylo) Molabeqiri, Lucé
Lucaj (nastavnik albanskog jezika), Bozo Kosti¢, Mihailo Gazivoda, Manojlo
Perazi¢ 1 MarSan Pavicevic.

Obaveza pohadanja Skole

Zakon o opstoj Skolskoj duznosti u Knjazevstvu, objavljen 1879. godine,
proglasio je opstu nastavu slobodnom i besplatnom, ali i obaveznom za svakog
drzavljanina, izuzimaju¢i duhovno bolesne i invalide.

U Zakonu za osnovne Skole (1884) o skolovanju zenske djece receno
je isto §to 1 u prethodnom. Zakonu iz 1879, 1884. 1 1907. godine, predvidali
su muske, zenske i mjeSovite osnovne Skole, a produzene su po Zakonu o
narodnijem Skolama (1907) mogle biti samo muske ili Zenske. Kasnije su u
posjecivala skolu.

Skolske 1907/8. otvoreno je zensko odjeljenje u Ulcinju, a $kolske
1910/11.11911/12. godine, radila je Zenska osnovna §kola u Ulcinju s 4 razreda.
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Uprava Serijata u Starom Baru predlagala je lica za vjerougitelje $kola u Ulcinju.
U pocetku skolske 1894/95. godine objavljeno je da se muslimanska djeca po
navrsetku sedme godine moraju upisati u mekteb radi izu¢avanja muslimanske
vjeronauke za tri godine, a kad navrSe deset godina bila su obavezna da se
upisu u opstu osnovnu skolu. Djeca koja su u oktobru 1894. godine navrsila
deset godina nijesu morala to da ucine. Postoje nepotpuni podaci o trogodisnjoj
osnovnoj muslimanskoj Skoli od skolske 1898/99. godine pa nadalje.

Prihvatajuéi razloge ulcinjskih pomoraca, koji 1 svoju djecu vode na
more, knjaz je 1897. godine, ovu djecu oslobodio obaveze da pohadaju skolu.
Nastavnim planom za 1902. godinu predvideno je da se i vjeronauka predaje po
posebnom nastavnom planu, podeSenom ,,pedagosko-metodickim zahtjevima
i pravilima®“. Muslimanskoj djeci u Ulcinju samo je izuzetno od druge djece
predavana vjeronauka. Na osnovu nepotpunog statistickog pregleda ukazuje da
je procenat ulcinjske djece koja su pohadala Skolu bio veoma nizak. Naime, u
periodu Skolske 1889/1890. do skolske 1901/1902. godine, skolu je pohadalo
ukupno 26 ucenika.

I Zakon o narodnim Skolama iz 1907. godine dopustao je otvaranje
privatnih skola, koje su mogle da izdrzavaju opstine, pojedina lica ili udruzenja.
I kasnije je bilo privatnih Skola ¢iji rad nije bio odobren. Ni 1914. godine
nije bilo isklju¢eno otvaranje privatnih Skola i pripravnih razreda na osnovu
obrazlozenja Skolskog nadzornika. Uslovi skolovanja u Crnoj Gori nametali
su potrebu da se dopusti i ovakva moguénost ucenja.

Uprava Serijata u Starom Baru reagovala je protiv eventualnog upisa
zenske djece u skolu. U aprilu 1914. godine, raspravljalo se u Skupstini o tome
da li treba da i Zenska — muslimanska djeca obavezno pohadaju Skolu. U prilog
ovome navodeno je i to da se ne moze dozvoliti da u Skolu idu zenska djeca
u 15. godini (u zavrSnom razredu osnovne Skole, poslije zavrSene vjerske).
Najzad je izmjenom Zakona o narodnim Skolama iz 1907. godine odredeno
da je nastava obavezna za svu musku i Zensku djecu do navrsetka 15 godine.

PRVI PROSVJETNI RADNICI SREDINOM XX VIJEKA

TODOR HAJDUKOVIC
(1880-1971)

Todor Hajdukovi¢ roden je 1880, a umro je 1971. godine u Ulcinju,
gdje je i sahranjen. Po Zelji roditelja, 1912. godine Todor Hajdukovi¢ zavrSava
bogoslovsko-uciteljsku skolu, te nakon zavrSetka iste vrac¢a se u Ulcinj gdje
radi kao ucitelj sve do 1931. godine. Iste godine odlazi sa sluzbom u Dubrovnik
da bi se u Ulcinj vratio 1941. godine. Nakon oslobodenja radi kao upravitelj
Osnovne Skole sve do 1952. godine kada je i penzionisan.
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Za svoj rad 1 savjesno obavljanje duznosti odlikovan je Odredbom Sv.
Save, Ordenom zasluga za rad, a viSe puta je pohvaljivan od Ministarstva
prosvjete Crne Gore.

PURO M. VUJANOVIC
(1890-1969)

Puro M. Vujanovic¢ roden je 1890, a umro je 1969. godine. Jo§ kao dak
Uciteljske skole na Cetinju pokazao je veliku sklonost za Citanje i sakupljanje
raznih knjiga. Ta njegova ljubav prema knjizi dosla je jo$ vise do izrazaja za
vrijeme njegovog sluzbovanja u selu Salcu, a kasnije 1 u Ulcinju gdje je radio
kao ucitelj.

Nesto kasnije nastavlja studije da bi nakon zavrSetka istih radio kao
profesor matematike u Ulcinju. Iz Ulcinja prelazi u Dubrovnik gdje se pred
Drugi svjetski rat stalno nastanio.

DR MARKO GAZIVODA

Dr Marko Gazivoda radio je kao profesor Nize gimnazije u Ulcinju.
Posjedovao je dobro opremljenu biblioteku. Cjelokupni knjizni fond od oko
300—400 knjiga, mahom na srpskom jeziku, mada je bilo dosta djela koja su
bila napisana na njemackom, ruskom, francuskom i italijanskom jeziku.

PROF. MILUTIN PLAMENAC

Jo§ kao student Istorije umjetnosti, kako u Svajcarskoj tako i u Francuskoj,
nabavio je veliki broj knjiga iz te oblasti. U Ulcinju je kao profesor Istorije
umjetnosti i francuskog jezika radio pri NiZoj gimnaziji.

Kao profesor Nize gimnazije radio je portret Branka Radicevica, koji
je tada poklonio gimnaziji. Kasnije u periodu 1933/34. godine, ovaj portret je
bio smjesten u ulcinjsku Citaonicu.

MINJA NIKOLAIDIS
(1905-1983)

Kao jedan od veterana u prosvjeti Ulcinja ima zasluzeno mjesto Minja
Nikolaidis. Zavrsio je osnovnu $kolu u Ulcinju i neSto kasnije kao ucitelj
osnovao je osnovnu Skolu u Pinovcu na Kosovu. Radio je kao ucitelj u Baru
i Ulcinju, a zatim je radio kao spiker na albanskom jeziku u Radiju Titograd i
bio je inspektor za Skole na albanskom jeziku u Ulcinju i Ostrosu.
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QOUTHERE PELINKU-LLUNJI

Qouthere Pelinku — Llunji bila je jedna od prvih uciteljica koja je radila
u osnovnoj skoli i Dje¢jem vrtic¢u u Ulcinju, u periodu nakon II svjetskog rata
i nadalje. Deset godina bila je ugiteljica u Ulcinju, zatim u Stoju u vremenu
kada je bio direktor Vaté€ Martini, zatim u Klezni, i nakon zavrsetka dopunske
kvalifikacije svojom dobrom voljom prelazi sa radom u Dje¢;ji vrti¢ u Ulcinju.

SHYQYRI-CYLO MOLLABEQIRI
(1929-1987)

Shyqyri-Cylo Mollabeqiri radio je u svojstvu nastavnika istorije i
geografije duze vrijeme u osnovnoj $koli u Ulcinju. Nakon zavrsetka osnovne
$kole u Ulcinju, nastavlja medresu u Sarajevu. Skolu za vojnog pilota zavrsio
je u Pancevu 1949. godine, i diplomirao je za pilota sa zvanjem potporucnika.
Visu Pedagosku skolu zavrsio je u Niksi¢u. Zadnje godine rada proveo je kao
Sef ratunovodstva u Skupstini opstine Ulcin;.

ANTONIJA POGU-MARKOVIC

Jedna od najzasluznijih nastavnica za nastavu na albanskom jeziku bila je
Antonija Pogu-Markovi¢, koja je od pocetka 1940. godine radila kao uciteljica
u Ulcinju. Predavala je srpskohrvatski jezik u visim razredima, kao i nekoliko
drugih predmeta uc¢enicima s nastavom na albanskom jeziku. Radila je u svojstvu
prosvjetnog inspektora u Skolama u okolini Ulcinja, a jedno vrijeme odrzala je
nastavu njemackog jezika za sluzbenike bezbjednosti u Ulcinju 1 Vladimiru,
kao i za ugostiteljsko-turisticke radnike u vremenu pocetka turisticke sezone
u Ulcinju.

STEVAN KOSTIC
(1924-1999)

Roden u Ulcinju 1924. godine, Stevan je zavrsio osnovnu §kolu u rodnom
gradu, a niZzu gimnaziju u Baru, da bi se 1939. godine upisao u U¢iteljsku Skolu
na Cetinju, ali mu je drugi svjetski rat prekinuo skolovanje 1941. godine kad
je bio pri zavrsetku drugog razreda. Po povratku u zavicaj, iako, takoreci jos
djecak, nije mogao da se miri sa okupacijom zemlje: od pocetka se svrstao
na stranu Narodnooslobodilackog pokreta, rano je postao ¢lan Skoja i ¢lan
Opstinskog komiteta Skoja, a 1945. i ¢lan KPJ.

Pocetkom 1945, znatno prije kona¢nog oslobodenja zemlje; Stevan
pohada uciteljski kurs za nesvrsene u€enike uciteljske Skole 1, poslije polozenog
zavr$nog ispita, biva upucen u Bjelopoljski srez i postavljen za ucitelja
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etvororazredne osnovne §kole u Cokrlijama, a potom i za nastavnika osnovne
skole u Tomasevu. Upisao se na trogodisnju Visu pedagosku skolu na Cetinju
— grupa za srpskohrvatski jezik i jugoslovensku knjizevnost. Po zavrSetku Vise
pedagoske skole 1953, dvije naredne godine radio je kao nastavnik i vrSilac
duZznosti direktora Osnovne $kole u Ulcinju, a potom tri godine kao nastavnik
u osnovnoj Skoli u Jabuci kod Panceva, da bi se 1959. godine vratio u rodni
Ulcinj na duznost direktora osnovne skole.

Na radu u Republi¢kom zavodu za unapredivanje Skolstva Stevan Kosti¢
je proveo najduzi period radnog vijeka, od 1961. do penzionisanja 1981, s
prekidom od tri godine kad je u vrijeme poznate reforme Skolstva bio postavljen
na duznost direktora Tehnickog Skolskog centra u Titogradu. U Zavodu je
obavljao viSe znaCajnih duZnosti — od stru¢nog saradnika u Odjeljenju za
istrazivacki rad, rukovodioca ovog odjeljenja, do direktora Zavoda, a nekoliko
godina je bio 1 urednik Casopisa ,,Vaspitanje i obrazovanje. U ovom periodu
je zavrSio 1 Visoku industrijsko-pedagosku skolu na Rijeci.

Uporedo s poslovima na svom radnom mjestu, Stevan Kosti¢ je bio
angazovan i na mnogim druStvenim poslovima u organima i1 organizacijama
prosvjete 1 kulture (redakcijama, savjetima, komisijama i drugim tijelima).
Izmedu ostalog, bio je predsjednik Komisije za polaganje stru¢nih profesorskih
ispita, ¢lan Pedagoskog savjeta Crne Gore i dr.

Odlikovan je Medaljom zasluga za narod i Ordenom rada sa zlatnim
vijencem. Nosilac je Republi¢ke nagrade ,,Oktoih*.

Pored pomenutih prosvjetnih radnika, naveS¢emo 1 druge ucitelje,
nastavnike i profesore ulcinjskog Skolstva, kao $to su: Manojlo Perazi¢, Ilija
Zivanovi¢, Bozo Kosti¢, Hasan Gorana, Saban Gorana , Camil Gorana, Hilmi
Cungu, Agim Qiqri, Magdalena Novovié, Branka Kasalica, Camil Kurti, Paulina
Jankovié, Saban Nuhi-Bajraktari, Jovanka Kovacevi¢, Safete DPenasi, Dzemal
Mila, Fatime Ballazi-Sata, Sanije Cobaj, Mervete Alibegu, Sadije Alibegu,
Nada Berlekovi¢, Ruzdi Alibegu, Sefki Karamanaga, Labud Strugar, Velisa
Vuckovié¢, Drago Dragovi¢ i dr.

PROSVJETNE USTANOVE
ORIJENTALNO-ISLAMSKOG
KARAKTERA

Pored javne Skole od tri razreda koja je radila u Ulcinju od 1884/85—
1891/92. godine, postojale su i privatne muslimanske skole (mektebi - osnovne
vjerske skole), kao i jedna medresa (srednje vjerske skole).

Nakon sticanja osnovnih znanja u mektebu, koji je bio predsprema
za nastavak Skolovanja, u¢enik je mogao pohadati medresu koja je imala tri
stepena: pocetni, srednji i visi. UopSte uzev, osnovno vjersko obrazovanje
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sticalo se u mektebima, dok su medrese predstavljale srednji 1 visi stepen toga
obrazovanja. Nastava u mektebima trebalo je da traje Cetiri godine i zakon je
predvidao i svjetovne predmete — tursku istoriju, racun, zemljopis i sl. Osnivane
su svjetovne Skole razli¢itog nivoa, prije svega ruzdije i idadije. Ruzdije su
imale status nizih srednjih Skola odnosno u rangu prvog stupnja srednjih skola.
Nastava u njima trajala je Cetiri godine i osposobljavala je ucenike za niza
¢inovnicka zvanja. Nastava se u njima odvijala na turskom i albanskom jeziku.
U nastavnom programu ruzdija bili su slijede¢i nastavni predmeti: vjeronauka,
arapski, turski i persijski jezik, istorija Turske, zemljopis, racun, geometrija,
nauka o moralu i pismeni sastavi.

Prva i jedina medresa koja je postojala u Ulcinju, datira iz sredine prve
polovine XIX vijeka. O postojanju ove medrese potvrduje i pismeni podatak
koji daje Osman Myderrizi, u svom dijelu ,,Fjalori shqip — turqisht (,,Rije¢nik
albansko—turski*) i hafiz Ali Riza Ulginaku, u BUSHT, Seria shkencat shogérore,
3, 1961, str. 125, kao i u ,,Mevludi Serif* od hafiza Saliha Gasevica.

Ulcinjska medresa bila je smjestena u zgradi gdje se nalazila nekadasnja
sala bioskopa. Tu medresu zavrsilo je nekoliko ulcinjana, medu kojima 1 hafiz
Ali Riza Ulginaku. U periodu od kraja XIX i poc¢etkom XX vijeka, u Ulcinju
medu najznacajnijim kulturnim, vjerskim i skolskim stvaraocima pominje se
hafiz Ali Riza Ulqginaku (Ul¢inaku). Ulcinjska medresa je postojala sve do 1878.
godine, a u periodu od 1879. godine zvani¢ne medrese u Ulcinju nije bilo.

Prema pismenom saopStenju hafiza Hasana ef. Mavric¢a, u Ulcinju 1 drugim
mjestima pojedinci su ucili kod obrazovanih mualima (nastavnik mekteba). U
Ulcinju su bili u tom pogledu poznati Salih-efendija, ucitelj hadzi Ymer-efendija
iz Prizrena, i drugi. Od $kolskih ustanova u Ulcinju u posljednjoj deceniji XIX
i poCetkom XX vijeka stalno rade osnovna $kola na srpskohrvatskom i mekteb
na turskom jeziku.

Krajem XIX i pocetkom XX vijeka od najznacajnijih kulturno-prosvjetnih
1 vjerskih radnika, najvisSe su se istakli: hafiz Jusuf Cungu, hafiz Said Mujali,
hafiz Hasan Mavri¢, hafiz- kadija Husein Mujali, hafiz Alju§ Lunji, hafiz
Lika, hafiz Halil Hodza, hodZa Busati, hafiz Abdul Buzuku, hafiz Mola Mani,
hafiz Salih-efendija, hadzi Ymer-efendija i drugi vjerski, drustveni i kulturno-
prosvjetni radnici Ulcinja u navedenom periodu.

U periodu turske vlasti pa sve do prve polovine XX vijeka, kad je
arebica ne samo kao komunikativno sredstvo pismenog izrazavanja, nego i kao
uporedno pismo muslimanske vjerske literature prestalo da egzistira u nasim
krajevima, pa i u Ulcinju, izuzev u Kur’anu, trajala je kod Ulcinjana knjizevnost
pisana arapskim pismom, arebicom. Ako u ovoj knjizevnosti izdvojimo autore
vjerskih rasprava ili udzbenika za potrebe ucenika za nastavu na albanskom
jeziku u upoznavanju vjerskih propisa, onda je medu velikim autorima svakako
najzasluzniji hafiz Ali Riza Ulqinaku (Ul¢inaku).
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HAFIZ ALI RIZA ULQINAKU (ULCINAKU)
(1855-1913)

Hafiz Ali Riza Ul¢inaku roden je u Ulcinju 1855. godine gdje je zavrsio
medresu sa idzazetom. Ve¢ u mladosti kao u€enik ulcinjske medrese, poceo je
da piSe iz oblasti islamske vjeronauke na svom maternjem jeziku (albanskom).
Umro je u Ljezu (Albanija) 1913. godine. Roden je u porodici cuvenog ulcinjskog
pomorca Jakuba Behljuljija od bratstva Usta Ali.

Glavno dijelo hafiza Ali Riza Ulqginakua (Ulcinjanina) je prevod
»~MEVLUDA* sa turskog na albanski jezik, koji je napisao poznati turski
pjesnik Sulejman Celebija. Posto je imao §ire vjersko obrazovanje, on je pored
prevoda ,, MEVLUDA* napisao i svoj ,,DODATAK MEVLUDU* na albanskom
jeziku, koji je do sada imao viSe izdanja. Prvo izdanje na albanskom jeziku
pojavilo se u Istanbulu 1879. godine. Osim navedenih dijela, hafiz Ali Riza
Ulginaku je napisao i slijede¢a dijela: ,,ZIVOT AHIRETA®, kao i ,,OSNOVE
ISLAMSKE VJERE*®.

Djelo ,,DODATAK MEVLUDU®, od hafiza Ali Riza Ulginakua se
dosad koristilo, i dalje se koristi na albanskom jeziku na podru¢ju Crne Gore,
Makedonije i Kosova. ,, MEVLUD hafiza Ali Riza Ul¢inakua objavljen je pod
naslovom ,,TERGUME — I MEVLUD ALA LISAN ARNAVUD* ( Prevod
Mevluda na albanski jeziku).

Zanastavne potrebe i druge prakti¢ne ciljeve napisao je nekoliko drugih,
veoma znacajnih radova, kao $to su rje¢nici. Naime, najpoznatiji rjecnici hafiza
Ali Riza Ul¢inakua su: RJECNIK TURSKO-ALBANSKI, koji ima 18.000 rijeci
i RIECNIK ALBANSKO-TURSKI s oko 5.500 rije¢i. Stampan je 1897. godine.

Svojim radovima hafiz Ali Riza Ul¢inaku se predstavio kao poznavalac
KORANA (Kur’an) i vjerskih disciplina, kao i arapskog, turskog i albanskog
jezika. On je obogatio Skolsku literaturu na albanskom jeziku.

Sa zahvalno$¢u i1 posStovanjem prema svijetlom liku hafiza Ali Riza
Ul¢inakua i dijelima koje je napisao, prihvaceno je da se u zbirci sa Gasevi¢evim
»MEVLUDOM* odstampa ,,DODATAK MEVLUDU* na srpskohrvatskom
jeziku.

Prije no $to se iselio u Skadar, uzima prezime po svom mjestu rodenja
Ulginaku (Ulcinjanin).

Umjesto zakljucka
Skolstvo izmedu dva svjetska rata razvijalo se sporo jer se broj $kola
nije povecavao. Mreza i struktura Skola bila je vrlo siromasna i Skolovao se
mali broj djece. U Drugom svjetskom ratu unistene su ili oSte¢ene kako osnovna
skola, tako i niza gimnazija.
U socijalistickoj Jugoslaviji poslijeratnih godina posvecena je paznja
obrazovanju. Dinamican razvoj privrede, povecan broj stanovnika i teznja
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mladih za potpunijim obrazovanjem uslovili su brzi razvoj Skolstva. Pristupilo
se opismenjavanju starijih i Skolovanju mladih generacija.

Ulcinj je postao Skolski i1 kulturno-prosvjetni centar. Postao je srediSte
osnovnog i srednjeg Skolstva, analfabetskih teCajeva, stru¢nih kurseva,
seminara 1 ispita za sticanje kvalifikacija. Nastava je bila na srpskohrvatskom 1
albanskom jeziku. I pored postignutih uspjeha bilo je i problema zbog nedovoljne
obuhvatnosti djece, pogotovo albanske narodnosti. Ta pojava je smanjena
drustvenim i kulturnim razvojem. Medutim, i pored toga, skoro svaki Cetvrti
stanovnik bio je nepismen, pogotovo stariji. Medu njima je najviSe zenskog
stanovniStva.

Drustvene djelatnosti podsticale su brzi razvoj srednjeg obrazovanja i
ostalih vaspitno-obrazovnih stupnjeva. Otvorena je stru¢na zanatska Skola 1
odjeljenje dje¢jeg zabavista. Gimnazija je imala poseban znacaj za Skolovanje
kadrova neophodnih privredi. Bila je locirana ispod Starog ulcinjskog grada, u
neposrednoj blizini Male — gradske plaze, dok su osnovne skole ravnomjerno
razmjestene u gradskim i seoskim naseljima.

U Skolskom centru ,,Bratstvo — jedinstvo® u Ulcinju obrazuju se kadrovi
za potrebe privrednih djelatnosti. Srednje Skolstvo je postalo sastavni element
udruzenog rada. Novom reformom $kolstva predvida se prilagodavanje strukture
srednje Skole potrebama privrede i drustvenih sluzbi. Nove Skolske zgrade
podsjecace buduce generacije na plemeniti akt solidarnosti svih nasih naroda
1 narodnosti.

U osnovnim $kolama uvecan je broj ucenika mada se posljednjih godina
ispoljava tendencija stagnacije, Sto je rezultat deagrarizacije. U ulcinjskom
podrucju ukinuta su odjeljenja u Medurijecu i ReCu. Proces migracije iz sela u
grad veoma je izrazen. Zato broj ucenika u seoskim osnovnim skolama opada,
dok je znatan porast u gradskoj srednjoj skoli.

Broj nepismenih lica stalno se smanjuje zahvaljuju¢i neprestanoj brizi.
Skolovanjem su obuhvacena sva djeca iz svih sela, pa i onih najudaljenijih.
Skolska sprema stanovniitva se poboljiava jer se broj lica bez §kolske spreme
smanjuje uporedo s velikim angazovanjem i naporima kulturno-prosvjetnih
organizacija.

Samoupravne interesne zajednice osnovnog obrazovanja rade na ja¢anju
maticnih Skola i njihovih isturenih odjeljenja i ostvaruje racionalizaciju mreze
uz koncentraciju materijalnih sredstava. Porastao je broj nastavnog osoblja i
poboljsana je kvalifikaciona struktura nastavnika. U narednom periodu struktura
1 organizacija srednje Skole prilagodice se potrebama privrede i drustva.
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HISTORY OF SCHOOLING IN ULCINJ

Abstract:

Literacy, literature, schools and science in the area of Ulcinj started very early.
Cultural monuments reflect specific historic development. Different civilisations happily and
harmoniously mixed through centuries along with different states, historic, ethnic, religious
and cultural traditions. The past of Ulcinj has remained basically unreachable since many
written monuments, the Doclean-Bar Archdiocese archives, courts, monasteries, mosques
and religious institutions. The rich historic heritage deteriorated through centuries due to
the exposure to the tooth of time and Turkish occupation in 1571. After the liberation from
the Turks, many schools were opened and thus foundations of literacy and culture were set.
Ulcinj became the centre of spiritual and economic life and important intellectual centre.

In spite of the disappearance of the most important evidence on art, literature and
science development, Ulcinj still has rich heritage of material and spiritual culture almost
from all the past periods. Among other, there are archacological sites from prehistoric,
Illyrian, Roman and especially from Medieval states and Turkish domination. Valuable
cultural monuments have been preserved until today such as Latin epitaphs (writings on the
gravestones) found in Old Town of Ulcinj. In the fortress of Ulcinj in 17" century religious
schools mektebi and medrese, primary and high school existed. Rich Ulcinj families and sea
captains founded Bookbinding workshops where many books were rewritten and bound.

Ulcinj public notaries new Latin and were employed as royal writers. As a fine
example is the letter of King Milutin sent to Carlo di Valois written ,,Guimermus publicus
notarius Dulcini®. Ulcinj represented the center of spiritual and economic life in the Middle
Ages with its architectural and craft schools where children of noblemen, tradesmen and
other rich citizen were educated.

Key words: literacy, literature, schools, lower gymnasium, educators, development
of schools, attendance of schools
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Srda MARTINOVIC

DOPRINOS VELIMIRA VUJACICA PROUCAVANJU
CRNOGORSKE ISTORIJE

Trajni odlazak nekih ljudi tek nam osvijetli njihov znacaj i punu vrijednost.
Tek covjekov kraj je trenutak kad se podvlaci crta i iznova spoznaje njegov
zivot. Hercegovacka ulica ostala je bez uglednog stanovnika, a ku¢a u njoj bez
posljednjeg stanara. Odlazak Velimira-Dude Vujacic¢a 18. marta 2016. godine
ostavio je iznenadnu nauc¢nu prazninu u proucavanju crnogorske istorije.

Kao profesinalni istori¢ar nauci je ostao do kraja posvecen, svojim
tekstovima 1 zasebnim publikacijama osvjetljavao je razlicite istorijske
nepoznanice. Neki od njegovih vaznijih samostalnih radova su: ,,Crnogorska
posta i poStanske marke®!, ,,Obnova crnogorskog kraljevstva i jubilarne
svecanosti 19102, dok je u koautorstvu objavio sljede¢e radove: Strana
odlikovanja u Crnoj Gori, Crna Gora, Vodi¢ kroz muzej Crne Gore na nasem i
engleskom jeziku, Obnova crnogorskog kraljevstva i jubilarne sve€anosti 1910:
zbornik dokumenata: 100 godina od obnove Kraljevine Crne Gore, Stoljece
crnogorskog drzavnog teatra, Novac u Crnoj Gori kroz dokumenta, Crna Gora
1941. godine. Od objavljenih radova kao sastavnih djelova drugih publikacija
znacajni su: Jedan Hrvat — Njegosev saradnik (4rhivski zapisi), Njegos i Crna
Gora u dalmatinskoj periodici (Matica), Veze Crnogoraca i Hrvata u doba Svetog
Petra i Njegosa (Matica), Pokloni iz Hrvatske za Njegosevu biblioteku (4Arhivski
zapisi), Spomenica povodom proslave CetrdesetogodiSnjice vladavine knjaza
Nikole (Arhivski zapisi), Mauzolej vladike Danila na Orlovom kr$u (Matica),
Uces¢e Rudolfa Valdeca na crnogorskim svecanostima 1910. godine (Arhivski

' Vujaci¢, Velimir: Crnogorska posSta i marke, 1zdavacko informativni centar
,»Cetinje®, Cetinje, 2001

2 Vujaci¢, Velimir: Obnova crnogorskog kraljevstva i jubilarne svecanosti 1910,
Cetinje : Drzavni Arhiv Crne Gore, 2010.
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zapisi), Medalja — spomenica povodom vjencanja prijestolonasljednika Danila
(Arhivski zapisi), Jedan vrijedan otkup Narodnog muzeja na Cetinju (Glasnik
narodnog muzeja Crne Gore) itd.

Odrastajuci i zivje¢i na Cetinju u porodici puskara Janka Vujaci¢a i majke
Gospave, rodene Nika¢?, od rane mladosti bio je oaran pricama o crnogorskoj
proslosti, §to je imalo presudan uticaj za njegovo opredjeljenje za studiranje
istorije.

Najvazniji doprinos proucavanju crnogorske istorije Duda Vujaci¢
dao je kad je Siroj javnosti predstavio istoriju crnogorske poste 1 poStanskih
maraka* na bazi petnaestogodi$njeg proucavanja dostupne arhivske grade.
Na sebi svojstven nacin uspio je da umnogome doprinese rekonstrukciji rada
crnogorske poste za vrijeme Knjazevine i Kraljevine Crne Gore i to od njenih
prvih zacetaka. U prvom dijelu svog samostalnog projekta publikovanog 2001.
godine dao je osvrt na najstarije zacetke poStanskih aktivnosti jo§ od rimskog
perioda do 1871. godine. U ovom dijelu predstavljena je rimska drzavna
ustanova za prevoz putnika i postanskih posiljki, kao i poceci postanske sluzbe u
drzavama prvih crnogorskih dinastija tj. u Duklji i Zeti®. Vujaci¢ je dao iscrpnu
ulogu Cetinjske mitropolije kao riznice srednjovjekovne bastine Crne Gore u
aktivnostima vezanim za razvoj postanske djelatnosti. Kao pedantan istoricar
i savjesan proucavalac proslih vjekova nije propustio priliku da u ovom prvom
dijelu svoje kapitalne knjige iznese i znacaj Crne Gore toga doba kao vaznog
tranzitnog ¢vorista puteva izmedu istoka i zapada®. Prema Vujaci¢u upravo ova
¢injenica koja se ogledala u povoljnom komunikacionom poloZzaju imala je za
posljedicu rani nastanak postanske djelatnosti na teritoriji Crne Gore. Stilom
studioznog povjesnicara sveobuhvatno razlaze razvoj i puteve postanske sluzbe
na Crnogorskom primorju, zatim izlaze razvoj kurirske sluzbe u XVII 1 XVIII
vijeku’. Ne zadrzavajuci se strogo samo na postanskoj sluzbi, Vujacic¢ je usao
i u izucavanje Sirih postanskih aktivnosti koje obrazlaze kroz objasnjavanje
prenosa postanskih posiljki i sluzbene korespondencije za vrijeme Petra I, Petra
IT1i knjaza Danila Petrovi¢a-Njegosa®. Drugi dio Vujaci¢eve knjige ,,Crnogorska
posta i posStanske marke® daje nam detaljnu i studioznu studiju o razvoju
postanske sluzbe od 1871. do 1918. godine, odnosno od pristupanja postanskoj
organizaciji do nestanka Crne Gore’. U ovom drugom dijelu, na metodoloski
dobro postavljenim osnovama, Vujaci¢ je izlozio organizaciju savremene

3 Lausevi¢, Zarko: Druga knjiga: dnevnik jedne robije, Hipatia, Beograd, 2013,
str. 198.

* Vujaci¢, Velimir: Crnogorska posta i postanske marke, 1zdavacko informativni
centar “Cetinje”, Cetinje, 2001.

3 Isto, str. 283.

¢ Isto.

7 Isto.

8 Isto.

? Isto.
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poste, kao i1 polozaj Crne Gore u medunarodnom saobracaju, potpisivanje
medunarodnog ugovora, ali i na¢in prevozenja poste i putnika. Prva dva dijela
knjige prate i fotografije prvih rukovodilaca crnogorske poste, prvog postanskog
automobila itd. Posljednji, tre¢i dio Vujaci¢eve knjige, pored istorijografskog
ima 1 filatelisticki znacaj jer su izloZene sve poznate poStanske marke koje je
koristila tada$nja crnogorska posta'®. Tre¢i dio prati kvalitetan kolorni i slikovni
prikaz redovnih, prigodnih i serijskih izdanja crnogorskih postanskih marki
u upotrebi u Knjazevini i Kraljevini Crne Gore. Interesantno je da je Vujaci¢
pored standardnih postanskih marki, predstavio i marke dodatnih vrijednosti
kao i falsifikovane postanske marke s likom knjaza Nikole!'. Na kraju su
predstavljeni zigovi gradskih i mjesnih postanskih stanica. Vujaci¢ je ovim
radom dao sveobuhvatan razvoj postanske sluzbe Crne Gore od najsatarijih
vremena do 1918. godine, Medutim, nije se samo zadrzao na tome periodu
vec je u svojoj knjizi predstavio i posStanske marke u izdanju crnogorske
vlade u emigraciji §to ovom radu daje dodatan znacaj. Takode, predstavljene
su i postanske marke u izdanju austrijske, italijanske i njemacke okupacione
vlasti u Prvom i Drugom svjetskom ratu'?. Sve ovo cjelokupno daje dimenziju
svojevrsne studije o crnogorskoj filateliji Sto predstavlja prionirski posao, ali i
nesumnjivo znacajan doprinos proucavanju istorije Crne Gore. Taj njegov rad
zasluzuje posebnu paznju, obrada svih emisija poStanskih maraka doprinosi
boljem upoznavanju crnogorske filatelije, narocito jer se ve¢ina njih prvi put
prezentuje javnosti'’. Prije toga djela objavio je samostalno ,,Crnogorske
postanske marke*'“.

Nekoliko godina kasnije (2005) u koautorstvu s Andom Kapicic¢
publikovana je njegova knjiga ,,Strana odlikovanja u Crnoj Gori“!*. Tematikom
stranih odlikovanja ozbiljnije se nije niko bavio do pojave rada autora Velimira
Vujacica i Ande Kapici¢. Osim doprinosa proucavanju odlikovanja stranih
drzava, ova publikacija daje vazan doprinos prouc¢avanju vojne elite crnogorske
vojske, jer suunjoj pored poimenicnog navodenja nosilaca stranih odlikovanja,
dati kratki biografski podaci tih lica. Ova knjiga dvoje poznatih muzejskih
radnika i stvaraoca, predstavlja nezaobilazan rad na temu vojne elite narocito s
aspekta njihova dodira sa stranim misijama i drzavama preko kojih su dobijali
visoka odli¢ja razliitih drzava. Prate¢i odlikovanja kojim su odlikovani moze
se pratiti i dio njihovih sudbina, znac¢aj koji su imali u vojnoj nomenklaturi, ali

10 Isto, str. 283-285.

! Isto, str. 283.

12 Isto, str. 4.

13 Isto.

4 Vujaci¢, Velimir: Crnogorske poStanske marke, Knjizevna opstina Cetinje,
Obod, Cetinje, 1988.

15 Kapi¢i¢, Ande & Vujaci¢, Velimir: Strana odlikovanja u Crnoj Gori, Narodni
muzej Crne Gore, Cetinje, 2005.
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1 funkcije koje su obavljali u trenutku kad su dobijali odlikovanja. Vujacicev
koautorski rad je obimna i kolorno bogato opremljena publikacija koja sadrzi
sva odlikovanja koja su dobili drzavljani Crne Gore za vrijeme trajanja njene
drzavnosti s dostupnim podacima o stepenu odlikovanja, godini, mjestu i
razlozima dobijanja stranih priznanja. Detaljno i tekstualno i slikovno prikazana
su odlikovanja sa svim stepenima i rangovima, a dati su i podaci o osnivanju i
znacaju odlikovanja koja su imala u drzavama u kojima su nastali. Pionirskim
poslom manifestovanim u izdanju enciklopedijskog karaktera o stranim
odlikovanjima ostavlja dubog trag u proucavanju odlikovanja, ali i vojne elite
1 uopste crnogorske vojske.

Pored proucavanja crnogorske poste i poStanskih marki i stranih
odlikovanja, Vujaci¢ je ostavio neizbrisiv trag svojim radovima i publikacijama
o svecanostima prilikom proglasenja Kraljevine Crne Gore avgusta 1910.
godine. Kao najbolji poznavalac ove proslave u samostalnim'¢ ili u koautorskim
publikacijama i izlozbama,'” predstavio je $iroj javnosti i tekstualni i slikovni
pregled uzdizanja Crne Gore na stepen kraljevine. Taj njegov rad je vazan i
obiman izvor za proucavanje biografija li¢nosti, kao i1 diplomatske istorije i
protokola. Sadrzi poimeni¢no ¢lanove odbora za proslavu svecanosti, odbora
za kicenje, obezbjedenje smjestaja itd. Interesantno je da je ovde dat spisak
lica iz okolnih mjesta s brojem zvanica koje su smjestili prilikom svecanosti,
kao 1 spisak odlikovanih lica, lica na obezbjedenju, pomo¢nog osoblja itd.
Publikaciju prate i interesantne fotografije s do¢eka pojedinih zvanica i samog
¢ina proglasenja Kraljevine Crne Gore'®. U okviru tog prouc¢avanja objavio je
i rad o u¢es¢u Rudolfa Valdeca na crnogorskim svecanostima 1910. godine!’
kao i,,Hrvatski umjetnici u sve¢anostima 1910. godine*®.

Svojim koautorskim radom doprinio je proucavanju istorije crnogorskog
teatra. Istrazuju¢i manje poznate istorijske dogadaje, osvjetljavao je razvoj
pojedinih javnih institucija §to predstavlja osnovu sistematskog proucavanja

16 Vujacic¢, Velimir: Obnova crnogorskog kraljevstva i jubilarne svecanosti 1910,
Drzavni arhiv, Obod, Cetinje, 2010; Vujaci¢, Velimir: Politicki kapital s oreolom slave :
obnova crnogorskog kraljevstva i jubilarne svecanosti 1910. godine, Pobjeda god. 66, br.
16060 (28. avgust 2010), Kultura, str. VI-VIL.

17Vujaci¢, Velimir, Pejovi¢, Srdan, Milunovié¢, Luka: Obnova crnogorskog kralje-
vstva i jubilarne svecanosti 1910, Drzavni arhiv Crne Gore, Cetinje, 2010; Vujaci¢, Veli-
mir, Pejovi¢, Srdan, Milunovi¢, Luka, Radunovi¢, Stevan, Obnova crnogorskog kralje-
vstva i jubilarne svec¢anosti 1910: zbornik dokumenata: 100 godina od obnove Kraljevine
Crne Gore: 1910-2010, Drzavni arhiv Crne Gore, Obod, Cetinje, 2010.

18 Vujacic¢, Velimir: Obnova crnogorskog kraljevstva i jubilarne svecanosti 1910,
Drzavni arhiv, Obod, Cetinje, 2010;

¥ Vuyjaci¢, Velimir: ,,O uc¢es¢u Rudolfa Valdeca na crnogorskim sve¢anostima
1910%, Arhivski zapisi god. 17 br. 2, 2010, str. 67-94.

20 Vujaci¢, Velimir: ,,Hrvatski umjetnici na sve¢anostima 1910. godine®, Matica,
god. 14 str. 48, 2011, str. str. 231-306.
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rada tih ustanova. Vujaci¢eva nau¢na djelatnost imala je nespornu i kulturnu
vrijednost koja se ogledala u njegovanju tradicije i pozicioniranju i utemeljenju
drustveno-kulturnih institucija Crne Gore. Svojim radovima doprinosio je
uspostavljanju kontinuiteta izmedu sadasnjih institucija s njihovim preteCama
i prethodnicima iz ranijih perioda. Kao zasebne publikacije objavljeni su:
Stolje¢e crnogorskog drzavnog teatra: repertoari tomovi I*!, IT i III za period
1910—1912, 1931-1944% 1 1944—1945%.

Za potrebe muzejske djelatnosti kao koautor uradio je muzejski vodi¢
kroz muzeje Crne Gore koji je objavljen na crnogorskom i engleskom jeziku®*
— u skladu s modernim evropskim 1 svjetskim muzejima koji bastine dugu
tradiciji 1 imaju napravljene vodice ili tzv. muzejske informatore o muzejima
1 njihovim eksponatima kojima raspolazu.

Njegovo stvaralastvo i interesovanje imalo je Sirok nau¢ni dijapazon. Pored
ve¢ navedenog, bavio se proucavanjem nekih nepoznatih strana crnogorskih
vladara Petra I Petrovi¢a® i Petra II Petrovic¢a-Njegosa?s. Izmedu ostalog
proucavao je crnogorsko-hrvatske odnose za vrijeme vladavine navedenih
vladara®, kao i proucavanje hrvatskih saradnika Petra II Petrovi¢a-Njegosa®.
[zucavajuéi crnogorsko-hrvatske odnose publikovao je i rad vezan za porijeklo
dijela knjiga Njegoseve biblioteke?’. Osim sve¢anoscu 1910. godine, Vujaci¢
se bavio proucavanjem i drugih svecanosti u Knjazevini i Kraljevini Crnoj
Gori, a u sklopu njih i jubilarnim medaljama i medaljama spomenicama koje su
tom prilikom dodjeljivane. Tako je publikovao ,,Spomenica povodom proslave

21 Milunovi¢, Luka, Vujaci¢, Velimir, Milunovié, Ljiljana: Stoljece crnogorskog
drzavnog teatra : repertoari. Tom 1, Repertoari u sezonama 1910/11. i 1911/12,
Ministarstvo kulture Crne Gore, Cetinje, 2010.

22 Milunovi¢, Luka, Vujaci¢, Velimir, Milunovié, Ljiljana: Stoljece crnogorskog
drzavnog teatra : repertoari. Tom 2, Repertoar u sezonama 1931. do 1944. godine,
Ministarstvo kulture Crne Gore, Cetinje, 2010.

2 Milunovi¢, Luka, Vujaci¢, Velimir, Milunovié, Ljiljana: Stoljece crnogorskog
drzavnog teatra : repertoari. Tom 3, Repertoar u sezonama 1944/1945 1 2010/2011,
Ministarstvo kulture Crne Gore, Cetinje, 2011.

2 Kapi¢i¢, Ande & Vujacié¢, Velimir: Vodi¢ kroz muzeje Crne Gore, Ministarstvo
kulture, sporta i medija Republike Crne Gore, Podgorica, 2007.

% Vujaci¢, Velimir: ,,Veze Crnogoraca i Hrvata u doba Svetog Petra I Njegosa“,
Matica, god. 14, br. 54, 2013, str. 265-356.

% Vuyjaci¢, Velimir: ,,Pokloni iz Hrvatske za NjegoSevu biblioteku®, Arhivski
zapisi, god. 19, br. 2, 2012, str. 117-154.

27 Vujaci¢, Velimir: ,,Veze Crnogoraca i Hrvata u doba Svetog Petra I Njegosa“,
Matica, god. 14, br. 54, 2013, str. 265-356.

2 Vuyjaci¢, Velimir: ,Jedan Hrvat - Njegosev saradnik, Arhivski zapisi, god. 20,
br. 1, str. 2013, str. 19-38.

¥ Vuyjaci¢, Velimir: ,,Pokloni iz Hrvatske za NjegoSevu biblioteku®, Arhivski
zapisi, god. 19, br. 2, 2012, str. 117-154.
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CetrdesetogodiSnjice vladavine kralja Nikole*, kao i ,,Medalja - spomenica
povodom vjencanja prijestolonasljednika Danila“!.

Kao vjerni i predani biljeznik i proucavalac proslosti otisao je tiho, mirno
i nenametljivo, upravo onako kako je i zivio medu knjigama i istorijom dalekih
dubina i vremena. Za sobom je ostavio svoje knjige i radove, ali i Casno $ecanje
na njegov plemeniti lik. Objavio je nekoliko znacajnih knjiga i vise ¢lanaka i
radova u nau¢nim ¢asopisima. Radni vijek proveo je u Narodnom muzeju Crne
Gore, obavljaju¢i vise duznosti, a bio je i direktor Istorijskog muzeja na Cetinju.
Bio je ¢lan redakcije Arhivskih zapisa. Njegovim odlaskom na gubitku je muzej
kao ustanova u kojoj je proveo najveci dio zZivota, njegov grad kojem je bio
posvecen, ali i njegova Crna Gora ¢ijoj proslosti je posvetio Citav svoj zivot.

30 Vujaci€, Velimir: ,,Spomenica povodom proslave ¢etrdesetogodiSnjice vladavine
knjaza Nikole®, Arhivski zapisi god. 19 br. 2, 2012, str. 25-56.

*1'Vujacdic, Velimir: ,,Medalja - spomenica povodom vjenéanja prijestolonasljednika
Danila®, Arhivski zapisi god. 17 br. 1, 2011, str. 45-72.
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Slavka GVOZDENOVIC

RAZNOVRSNOST TEMA I BOGATSTVO SADRZAJA
Dragan Jakovljevi¢: Saznanje, tolerancija, vera,
ZM Makarije, Podgorica, 2014, 303. str.

Knjiga Saznanje, tolerancija, vera profesora Dragana Jakovljevi¢a
predstavlja zbirku djelimi¢no preradenih ili dopunjenih eseja, proteklih
decenija publikovanih u ¢asopisima i zbornicima koji su Stampani u razli¢itim
eks-jugoslovenskim akademskim centrima (Rijeka, Beograd, Zagreb, Nis,
Podgorica...). Eseji obuhvaceni ovom knjigom dotic¢u razli¢ita predmetna
podrucja — poput onih opste teorije saznanja, biologije, metodologije, etike,
teologije, filozofije prava, teorije i sociologije religije i kulture... Sadrzaj knjige
rasporeden je u Cetiri tematske cjeline: / Uvod: Ka jednom videnju racionalnog
pristupa tretiranju problema; Il Znanje i priblizavanje istini; 11 Tumacenje
moralnih vrednovanja i konstituisanje drustvenog morala; IV Vrednosni orijentiri
drustvene prakse, pravo i vera. Na kraju svake cjeline navedene su Primedbe
i raznovrsna koriS¢ena literatura.

U prvoj tematskoj cjelini (Uvod: Ka jednom videnju racionalnog pristupa
tretiranju problema) autor skicira svoj filozofsko-naucni credo izlazuéi osnove
onoga Sto smatra metodski primjerenim pristupom tretiranju svagdasnjih
problema, ali ujedno i li¢no opredjeljenje za dosljednu umjerenost kako u sferi
rasudivanja, tako i u onoj postupanja. O tome svjedoCi poduzeto afirmisanje
tradicionalne ideje srednjeg puta, odnosno uvazavanje Aristotelovog uputstva, da
se ne treba raditi o fiksnoj aritmetickoj sredini u odnosu na stvar, ve¢ o sredini
primjerenoj u odnosu na nas, odredenoj u skladu s praktickom razboritoscu!
(str. 18).

! Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢, redovni profesor na Filozofskom fakultetu Unive-
rziteta Crne Gore.
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U drugom tematskom kompleksu (Znanje i priblizavanje istini) razmatraju
se epistemoloska pitanja odredivanja pojma ljudskog znanja, potom nacini na
koje se sve moze nesto znati, kao najzad i pitanje ,,primerenog tumacenja forme
toka rasta nauc¢nog znanja kroz istorijske razvoje, sa vaznim konsekvencama
po shvatanje njegove opste racionalnosti.* (str. 18) Kriticki preispitujuci
tradicionalne i aktuelne dileme vezane za funkcionisanje saznanja i mogu¢nost
priblizavanja istini, autor iznosi tezu da teznja ka dostizanju izvjesnosti ima
funkcionalni znacaj u odnosu na ljudsku praksu, ¢ije uspjeSno usmjeravanje
uvijek zahtijeva odredenu dozu izvjesnosti i pouzdanosti. U protivstavu
prema ustaljenom isticanju skepticizma kao klju¢nog faktora, naglasava da
su generisanju postavke problema teorije saznanja kao filozofske discipline u
stvari ,,odlucujuce doprineli uticaji novovekovnog kritickog pristupa gradenju
filozofije sa jedne, i naucne racionalnosti poc¢ev od njenih antickih pocetaka,
sa druge strane®. (str. 37)

Tre¢i tematski kompleks (Tumacenje moralnih vrednovanja i konstituisanje
drustvenog morala) sadrzi dva dijela: 1. Etika izmedu prirode i kulture: Bioloske
uslovljenosti ljudskog morala, njihov znacaj i doseg, 1 2. Normativna etika u
drustvenom kontekstu: problem njenog ozbiljenja i priroda primenjene etike.
Prilikom razmatranja brojnih interpretacija morala i etike, autor posebnu
paznju posvecuje preispitivanju mogucih doprinosa nalaza moderne biologije
rasvjetljavanju fenomena ljudskog morala u kontekstu njegove situiranosti
izmedu prirode 1 kulture. Nakon kriticke analize teorijskih pristupa znac¢ajnih
za tumacenje ljudskog morala, autor izdvaja Cetiri grupe pitanja:

(1) Objasnjavanje moguénosti i nac¢ina funkcionisanja morala kao realnog
fenomena uz pozivanje na nauc¢na rasvetljavanja organskih osnova
konstitucije onih ljudskih kapaciteta i moci, koji upravo ucestvuju u
moralnom rasudivanju, opredeljivanju i ponasanju.

(2) Utvrdivanje genetskih spona i analogija ljudskog morala sa pravilima
postupanja kod Zivotinja, te preciziranje njihovih krajnjih dometa.

(3) Kako ljudi svoju biosferu i svoj Zivotni svet dele sa drugim, ne-ljudskim
zivim bi¢ima — organizmima i zivotinjama, ¢ijim se izuavanjem bavi
biologija, to nam ona moze pomo¢i da osvetlimo razli€ite interakcije
izmedu jednih i drugih i njihove aspekte...

(4) Razmatranja o smislu, ciljevima i daljim perspektivama ljudskog
morala u evolucionistickoj retrospektivi njegove geneze, kao i u
okvirima sagledavanja moguénosti njegovog daljeg usavrSavanja i
unapredivanja... (str. 99-100)

Potom se razjasnjavaju specifi¢nosti normativne etike u socijalnom
kontekstu, drustveni i egzistencijalni znacaj morala, kao i drustveno relevantne
funkcije morala i drustvenih ideala. U tom smislu autor istice da etika ,,nudi jedno
primereno (premda ne i iscrpljujuce) osmisljavanje ljudske egzistencije, polazeci
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od odgovarajuce vrednosne pozadine i na njenoj podlozi formulisanih orijentira
postupanja, te pridajuci joj time jednu vrednosno-normativau dimenziju®. (str.
112) Utoliko prihvatanje i slijedenje moralnih normi teorijski artikulisanih kroz
eticke sisteme, doprinosi tome da se ljudi bolje osje¢aju, da budu zadovoljniji, da
njihove potrebe 1 interesi budu bolje uvazeni i u realnim drustvenim odnosima
u vecoj mjeri ostvareni, kako na individualnom, tako i na kolektivhom nivou
ljudskog bivstvovanja. To bi u cjelini znacilo da bude manje disharmonije,
grubosti i socijalne hladnoce u ljudskom zivljenju unutar drustvenih zajednica,
u ¢emu je sadrzana jedna vazna preventivna funkcija morala, smatra autor. Na
toj osnovi ukazuje na znacaj pitanja o tome ,,kako ljude motivisati da teze ka
vrsenju kao moralno dobrih raspoznatih radnji, te kako da poslednje budu 1
usidrene u drustvenu praksu‘. (str.115) Posebno imajuéi u vidu da rjeSavanju
problema drustvene primjene filozofski utemeljenih moralnih kodeksa mora
prethoditi rjeSavanje problema njihove primjenljivosti, kao 1 obezbjedivanje
odgovarajucih kapaciteta za sluzenje datoj svrsi. Budu¢i da je u starogrckoj
etici bila izrazena svijest o potrebi 1 problemu primjene, plasirano je ucenje o
mogucnosti ucenja vrline, kako vjezbanjem, obrazovanjem i vaspitavanjem,
tako 1 djelovanjem stecene navike. Problem primjene moralnih vrijednosti autor
izlaze istorijskim slijedom kriticki promisljajuci razliCite teorijske pristupe i
nove vrednosne dileme (str. 133) do kojih dolazi kroz ukupan civilizacijsko-
tehnoloski razvoj, s posebnim osvrtom na ostvarene i potencijalne domete
moderne primijenjene etike.

Cetvrta tematska cjelina (Vrednosni orijentiri drustvene prakse, pravo i
vera) sadrzi tri dijela: 1. Aspekti tolerancije i netolerancije: smisao i modusi
respekta prema pluralnostima ispoljavanja drustvenog Zivota; 2. Vazenje
normi i racionalnost pravnih poredaka, 1 3. Ka dobu postsekularnosti: Religije
u drustvu izmedu fakticnosti i potencijala delovanja. U ovom poglavlju je
posebna paznja posveéena pojmovnom odredivanju tolerancije, pri ¢emu se
diferenciraju podpojmovi pasivne (negativne) i aktivne (pozitivne) tolerancije.
Nakon analize brojnih interpretacija, moralno-vrijednosnih i pravno-politickih
aspekata tolerancije, autor razlikuje Cetiri oblika tog fenomena u savremenom
svijetu:

(a) tolerancija kao (individualni), slobodnovoljno formirani i ose¢anjem

respekta prema razlikama noseni moralni fenomen,

(b) tolerancija kao pragmatski iskalkulisani stav, odn. na¢in ophodenja,

(c) tolerancija kao propisima pozitivno-pravnog sistema drzave nametnut

nacin postupanja,

(d) tolerancija kao izbor usmeren ili predodreden od strane normi

politickog poretka, kulturne tradicije i socijalnog okruzenja. (str. 202)

Prisustvo navedenih oblika tolerancije manifestuje se na razlicite nacine

u zavisnosti od licnog opredjeljenja, drustveno-istorijskih okolnosti i kulturne
tradicije unutar pojedinih zajednica. Potom slijedi izlaganje problematike
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utemeljenja pravnih poredaka kao klju¢nog faktora za uredivanje drustvenih
sistema, pri ¢emu autor detaljnom analizom utvrduje metodoloski postupak,
njegove logicki heterogene aspekte i kljucne ciljeve, kao 1 opsti politicki znacaj
racionalnog socijalno-tehnoloskog pristupa zasnivanju bazi¢nih okvira pozitivno-
pravnih sistema. Na kraju se ovo poglavlje 1 ukupno izdanje knjige zaokruzuje
sagledavanjem razli¢itih druStvenih aspekata i funkcija religije. Argumentovano
preispitujuci potencijalna rjeSenja za niz otvorenih pitanja, profesor Jakovljevi¢
razmatra mogucnosti legitimisuce vere 1 orijentisanja na konfesionalnoj podlozi
u odnosu na institucionalno uredivanje drustvenog zivota i dugoroc¢nije,
strateSke odluke unutar demokratskih sistema. Uz suceljavanje sa kritickom
agrumentacijom naturalista, ispituju se izgledi nastupanja postsekularne faze
u razvoju nekih modernih drusStava. Ova knjiga demonstrira metodoloske
mogucénosti tzv. transdisciplinarnog misljenja ka kojem autor tezi i moze se
preporuciti paznji struéne javnosti iz domena humanistickih nauka.
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Radoslav MILOSEVIC ATOS'

LIKOVNO NEBO IZNAD HERCEG NOVOG
(Lazar Seferovi¢, Likovno nebo iznad Herceg Novog,
Lazar Seferovi¢, Matej Paseta - Herceg Novi 2016)

= U izdanju autora Lazara
Seferovi¢a pocetkom 2016. godine,
objavljeno je prvo izdanje knjige
Likovno nebo iznad Herceg Novog
(Umjetnicka skola osnovana na
Cetinju, utemeljila je u Herceg Novom
mediteranski duh likovnosti Crne Gore).
Knjiga ima 420 stranica, 750 ilustracija,
fotosa 1 raznih priloga. Knjiga
predstavlja desetu jubilarnu knjigu
A koju je autor prvjenstveno posvetio
UMJETNICKA SKOLA ® slikaru Petru Lubardi, utemeljitelju i
e e G ¥ prvom direktoru Umjetnicke Skole,
y profesorima i dacima Skole. Knjiga
je imala za cilj da otme od zaborava
izuzetno plodnu i popularnu likovnu Skolu 1 obnovi brojna sje¢anja na njene
dake koji su kasnije postali veliki umjetnici i proslavili Sirom svijeta ondasnju
Jugoslaviju i danasnju Crnu Goru.
Ova knjiga nudi autenti¢nu gradu za buduce istrazivace i proucavaoce
likovne umjetnosti i likovnog obrazovanja, te i veliki doprinos za buducu

R L
LIKOVNO NEBO
1ZNAD)

GNOVOG

! Mr Radoslav Milosevi¢ Atos, prof. likovnih umjetnosti, prof. engleskog jezika
i knjizevnosti 1 akademski konzervator specijalist, pomo¢nik direktora u Zavodu za
Skolstvo u Podgorici, obnovitelj likovne skole ,,Petar Lubarda“ na Cetinju i njen prvi
direktor.
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genezu likovnosti na crnogorskim prostorima i njeno bolje pozicioniranje
u nacionalnom kurikulumu. Naucna i informativna vrijednost ove knjige je
izuzetno znacajna, jer integriSe obrazovne i1 kulturne elemente Zivota jedne
skole i njenih protagonista slikom i rije¢ju te validnim dokumentima koji
osvjetljavaju vrijeme hercegnovske Skole iz nekih drugih manje poznatih uglova.
Knjiga je obuhvatna, ispunjena izvanrednom koli¢inom vrijednih podataka
1 predstavlja vrijedno Stivo u oblasti likovne kulture. Pored uvoda, prvi dio
knjige ima jedanaest poglavlja. Poglavlje ,,Herceg Novi nije zaboravio Petra
Lubardu* uvodi nas u ovu obimnu knjigu. Zatim slijede poglavlja: Zemlja
likovnih stvaralaca; Petar Lubarda, utemeljitelj 1 prvi direktor Skole na Cetinju
1946. godine; Milo Milunovi¢, prvi profesor slikarstva u Skoli na Cetinju;
Okupljaju se umjetnicke snage iz Evrope 1 regiona: Lubarda, Milunovi¢,
Kuyjaci¢, Oraovac, Vuskovi¢; Petar Lubarda i Milo Milunovi¢ — njihova prva
generacija 1946-1950. godine... Knjiga dalje govori o uglednim profesorima,
dacima, Skoli itd. U drugom dijelu knjige u fokusu autora su sjecanja daka i
profesora i Novljana o skoli, prvi zvanicni i kompletni spisak upisanih i svrSenih
daka Skole, fotografije pojedinih generacija, katalozi, izvorni dokumenti kao
i sjecanja na Petra Lubardu njegove najblize familije, sinovca Pura Lubarde i
sestri¢ine Pine Lazar. Narocitu paznju privlace snimci originalnih dokumenata
o osnivanju i ukidanju $kole na Cetinju i u Herceg Novom §to je sumirano u
jasnoj konstataciji na strani 399: ,,Uredbom Izvr$nog vije¢a Crne Gore iz 1963.
godine Umjetnicka Skola se postepeno ukida a njen rad prestaje 1966. godine
kad su ucenici Skolske 1965/1966. zavrsili IV razred.*

U knjizi je predstavljeno 60 portreta umjetnika, od Dada Puri¢a do
Kemala Ramujkica i hercegnovskih slikara, kao 1 20 profesora.

Iako to nije bio fokus ove knjige, evidentno je da nedostaje uspostavljanje
veze sa danasnjim ,,Likovnim nebom Crne Gore* na kojem stanuju i djelaju
dvije prepoznatljive likovno-obrazovne institucije Srednja likovna skola ,, Petar
Lubarda* 1 Fakultet likovnih umjetnosti na Cetinju koje sustinski nastavljaju
tradiciju likovnih Skola na Cetinju i Herceg Novom i ¢iji su ucenici i studenti
dobitnici mnogih domacih i medunarodnih nagrada. Ovakva knjiga, osim
Sto promoviSe zaboravljene domete i protagoniste u crnogorskom likovnom
obrazovanju, obavezuje obrazovno-kulturne istrazivace da nastave i objedine
ove 1 sve druge dostupne informacije i dosada$nja istrazivanja u ovoj sferi u
pravcu uspostavljanja kontinuiteta u istoriji likovne umjetnosti Crne Gore,
s aktivnim stvaraocima koji se neprekidno kale i probijaju nove dimenzije
crnogorske savremene umjetnosti. Raskosni stvaralacki uzlet karakteriSe sadasnji
likovni trenutak u Crnoj Gori koji po radoznalosti i dometima ulazi i u ,,main
stream® svega onoga Sto se dogada u likovnosti Evrope i svijeta. Savremenoj
crnogorskoj likovnoj umjetnosti neophodno je jedno takvo integralno djelo
za njenu likovnu-kulturnu 1 istorijsku duhovnost i za generacije koje dolaze.
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IN MEMORIAM -






IIpog. op bopxo BYJUYN kA
IIpog. op IIpedpae MUPAHOBHk

MPO®. JIP JIABY/l BYKYEBUh
(1938-2015)

JIabyn Bykuesuh, penoBau npodecop (y neH3uju)
Ha [IpupoaHo-maremarnykom QakyiTeTy YHUBEp3UTETa
Hpue Tope, pohen je 23. 10. 1938. y T'oskemaauma.
OcHoBHy miKoiy 3aBpuino je y bapyranu, a rumHasujy
y Tutorpany. Ilocnuje 3aBpiieTka rTuMHa3Hje, MIKOJICKE
1958/59. ronune ynucao ce Ha [IpupogHo-mareMaTHuKu
¢bakynrer YHusepsutera y CapajeBy, Ha Ipymy (u3uka.
Jurmmomupao je 20. cenremOpa 1963. rongune.

i o Onmax HakOH AMIUIOMHUpama 3alocCiIMo ce Kao
npodecop ¢usuke y ['mmuazuju ,,Cnoboman [llkeposuh* y Tutorpany. ¥
l'umua3zuju je paano, ¢ MPEeKUIOM OJl jeJTHEe ToIMHE 300T OJCITyKEHha BOJHOT
poka, cBe 10 jecenu 1971, kan npenasu J1a paau Kao aCUCTEHT NMPHUIPABHUK Y
UCTYpPEHOM offjeJbely YHUBep3uteTa y beorpany, koje Cy YMHWIN Tadallby
¢axynretn y Turorpamy cBe 10 ocHuBawma YHuBep3utera Lipue T'ope 1974.

[To mpuposu je 6uo pago3HA0 U HEMHPHOT JTyXa,90BjeK KojeM je xkel) 3a
3HaKkEM C BPEMEHOM IIpepaciia y TeXibY 3a BUIIUM CTEIIEHOM yCaBpIllaBaba
y CTpyLH, IITO MY je JOTacCKOM Ha YHUBEP3HUTET MOCTaNa U mpodecruoHanHa
ob6ase3a. Ctora ce 1975. ynucao Ha OCTAUIUIOMCKE CTyAuje EnekTpoTexHnukor
¢dakynrera y beorpany, cmjep ,Ilpumujemena Hykineapaa pusmka®, koje je
3aBpmmo 1978. ondbpanom marucrapcekor paga. Kao crunennucra ,,AreHimje 3a
MpUMjeHy aTOMCKe eHepruje y MUpoJbyOuBe cBpxe* y beuy mpoBeo je mkoncky
1977/78. Ha cnienjanu3aiyju u3 00IacTH PeHATeHCKO-(PIyOpPOCIICHTHE aHAITN3E
cacrojaka marepujana y Ilossckoj, y MHcTutyTy 32 HykiaeapHy (QpU3UKY U
TexHuKy y KpakoBy. Tokom Tor 60opaBka y MHCTUTYTY U3BPIIHO je YUTAB HU3
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Mjepema 3a koja Huje umao yciona y Llpraoj I'opu, a koja he 6utu okocHuIa 3a
JOKTOPCKY Aucepraiyjy. HakHaaHa MyKoTpIiHa 00pajia ¥ aHaJIM3a TUX pe3ylTara
3axTHjeBaia je AYroTpajHy MOoCBEeheHOCT, ali U BPXYHCKO IMO3HABAKHE KAKO
came npoOJieMaTHKe TaKo U IIMper KOHTeKCTa (hu3nke kojeM To npunana. Cee
TO 3ajeTHO YOOIUYEHO je Y JOKTOPCKY aucepTanujy kojy je 1982.om0panuo
Ha MHCTUTYTY 32 MaTreMaTuKy ¥ (U3UKy YHUBep3uTeTa ,,Besbko BiaxoBuh*
y Turorpany.

On mpenacka Ha YauBep3urteT npodecop Bykuesuh je Oupan y cBa 3Bama
KOja y YHUBEP3UTETCKO] KapHjepH MPEICTaBIbajy CTENICHHIIE MTPO(HEeCHOHATHOT
HanpenoBamwa: 1971. y 3Bame acucTeHTa-npuripaBHuka, 1975. y 3Bame
acucreHTa, 1983. y 3Bame nonenra, 1989. y 3same BanpeaHor npodecopa, a
1996. y 3Bame penoBHoOT mpodecopa. Ha Tom je dakyneTy nmpemaano paamo 10
3ammer pagHor naHa y jecen 2004, kamga je otumrao y nensujy. [Ipemasao je
®u3HKy CTyneHTHMa TeXHUYKHX (pakynrera, ATOMCKY (HU3UKy U MeTomuKy
HacTaBe ¢u3uke cryaeHTuMa ¢usuke. Panehn HU3 roguHa kao mpodecop
¢u3uKe y TUMHa3Mj1, CTEKAo je m3y3eraH ocjehaj 3a To mra je moTpedHO y
mkosn Oyyhem npodecopy usnke — mro My je omoryhuso ja Ha cienuduyan
HauWH MMPEHOCH 3Hame Oyayhum npodecopuma dusuke. [Ipurom ra je kpacuo
jacaH CTHJI M3Jarama.

[Ipodecop Bykuesuh je 610 jenan on HajcTapujux ¢puznyapa Ha HalIeM
VYuausepsurery. [Ipuranao je 0HOj reHepaIyju HallluX MaTeMaTidapa u puzngapa
y KOjOj ce 3aMeTHYJa MJeja /1a C€ U KO Hac OTBOPH CTYIHj MareMaTuke 1
¢dmsuke. U cam je ynarao BEMKH HAIop Jia Ce Ta UJieja OCTBAPH, LITO j€ YPOIHIO
wionoM 1978. ocanBameM MHCTHTYTA 32 MaTeMaTuKy U (pU3HKY, KOjH je KaCHHU]e
npepacrao y gaHanimu [IpuponHo-MareMaTHuKu (haKyJiTeT.

OcuM HayyHUM U CTpy4HUM pajioM npod. np Jlabyn Bykuesuh ce 6aBno
Y APYTHM aKTHBHOCTHMA KOje€ YHHBEP3UTETCKA Kapujepa 3axTHujeBa. JeIHo
Bpujeme je Ono npoaekan [IpupogHo-maremMaTuukor Gpakynrera. Y KOHTHHYUTETY
je mopes peloBHUX HACTAaBHUX JY)KHOCTH MCIIOJbaBA0 M IIMPE MEAArOIIKO-
CTPYYHO HHTEPECOBAkhE yCMjepEHO, TPHje CBEra, Ha TOIy/Iapr3anujy Gusmke
Kao Hayke Mel)y ydeHHIIMMa OCHOBHUX M CPEIbHX IIKoJa. [oquHama je ouo
unaH U Perryonuuke u CaBe3He KOMUCH]E 3a TAKMUYCHA 13 DU3UKE y OKBUPY
JpymiTBa Maremaridapa, puzndapa u acTpoHoMa Jyrociasuje, OJHOCHO KacHHje
Hpymrea ¢pusznuapa Jyrocnasuje. JeqHo Bpujeme je OMo U MPECjeIHUK TUX
komucuja. Takohe je 6uo npexacjenuk Opranuzanuonor ondopa Konrpeca
¢usnyapa Jyrociasuje, koju je ogpxan 1994. y [lerposity Ha Mopy.

l'onunama je onprkaBao Hayune Bese ¢ lactutyToM y Kpakosy. Takole je
capahuBao ¥ ca 3aBOJIOM 3a T€0JIONIKA UCTpaXKKBama. [Ipuje nBanecerak roguHa
YCIIOCTABHO je capaimby ca HanmoHamHuM HCTPaXUBaYKUM LEHTPOM ,, IHCTUTYT
KypuaroBa®, koju je cacTaBHU A0 MOCKOBCKOT JpXaBHOT YHUBEP3UTETA
,»JJOMOHOCOB®. Pe3ynraru mOCTUTHYTH 3ajeIHUYKUM HUCTPAKUBAKHUMA Ca
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capaJHHUIIMMa TIOMEHYTHUX WHCTHTYIHja 00jaBJbEHU Cy YIVICTHUM HAYYHUM
YJaconucumMa KOjH M3J1a3e Ha CBJ€TCKUM je3ULuMa.

Jlabyn Byxuesuh, jeman ox moajeHa mpHoOropcke (Gusmke, je Ouo BpIo
mIapMaHTaH U MpujaTaH cabecjeHuK. 3pavyro je BEAPUHOM U yBHjEK OHO
CIpeMaH Jia ce Hamaiu. bro je craMeH 4oBjeK, THX, HeHaMeTJbUB U HEHAIa/1aH,
nobpohynan u moOpoHamjepaH, CIIPEMaH Jia caciryla 1 MocaBjeTyje ako CaBjeT
nMa. AKO M HHj€ MOrao y HeueMy nnomohu, Huje Hu onmarao. Jlabyn Bykuesuh
je 6ro 4oBjek ¢ BeoMa M3PaXEHUM M MCTAaHYAHUM IJ€CHUYKHM JapOM KOjH
OH HHje MCI0JhaBao Kpo3 Mucame mjecama Beh Kpo3 HajaxHyTe Oecjesie Koje
HUje yHanpujea HU CKUIMpAo a KaMOJM 3amucuBao, Beh cy one Ouie uspas
TPEHYTHUX OKOJHOCTH U HagaxHyha. Y TUM TpeHyIHMa U3 era je CIIOHTaHO
IIpOBaJbUBaja HE CAMO HAYMTAHOCT KPO3 pjeduTocT Beh OU y TMPCKOM U3JIUBY
0JHECHYJIO Y ITYHOM Cjajy HH3 CKJIaIHO TIOBE3aHUX MHUCIIH KOj€ Cy CTHIIOM Ouiie
y lyXy HajBHUILIKX JIOMETa Hallle HapOJIHE KIMKEBHOCTHU Na je Hajuemthe u
JIjeTI0BaJIO Kao Jla peInTyje HEKy U3y3eTHY a HaMa HEeT03HaTy IjeCMyY U 0CTaBJba
HAC 3allUTaHe KaKo je paHuje HUCMO HUTIIje TIPOYUTAIIH.

[Ipecenuo ce y Hama cjehama. Ha cBuma Hama je 1a He 103BOJIMMO Ja
Ham cjehama Ha mera oBakBor n3timjeze. lberopum je omackom [TpupoaHo-
MaTeMaTH4KH (akylITeT U3ryOorno BpHjeIHOT MPeraoia, Koju je YuTaBor cede
yIoxuo y pasBoj dakynrera, a 3allOCICHHA JParor 40BjeKa U MOy3/IaHOT
capa/IHUKa U IpujaTesba. MEUCHOHAPCKH ITOCAO0 MOIyaapu3ayje Gu3mnke, Koju
je 3aroueo, 3aXUBHO je U Tpaje Ha [IpupoaHo-maremaTnukom (akynrery, a
3ajeHO ca ToM uuejoM Tpajahe u cjehame Ha JlaOyna Bykuesuha.
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Doc. dr Mirjana KULJAK

PROF. DR GVOZDENIJA BOGETIC
(1937-2015)

U decembru 2015. godine napustila nas je prof.
dr Gvozdenija Pavlova Bogeti¢. Rodena je 1937.
godine u mjestu Gorobilje, Uzicka Pozega. Gimnaziju
je zavrsila 1956, a diplomirala je na Ekonomskom
fakultetu u Beogradu 1960. godine. Na istom Fakultetu
je magistrirala 1965, a doktorirala 1973. godine.

Po zavrSetku studija zasniva radni odnos na
Ekonomskom fakultetu u Beogradu gdje, u zvanju
asistenta, radi do 1963. godine, kada je presla s radom
na Ekonomski fakultet u Titogradu. Radi kao asistent do
1970, kada je birana u zvanje predavaca i u tom zvanju
radi do 1976. godine. Te godine je birana u zvanje vanrednog profesora, a status
redovnog profesora Univerziteta Crne Gore ima od 1983. godine. Osnivac
je 1 rukovodilac Poslovne Skole na Ekonomskom fakultetu 1993, kojom je
rukovodila od osnivanja do 2003. godine. Izvodila je nastavu i na Fakultetu za
pomorstvo u Kotoru i Visoj $koli za organizaciju rada u Niksicu.

Objavila je veliki broj nau¢nih i stru¢nih radova, monografija, knjiga i
drugih publikacija. Ucestvovala je na mnogim nau¢nim domac¢im i medunarodnim
skupovima. Radila je na izradi i realizaciji viSe projekata. Koautor je dva
udzbenika za srednje Skole.

Dobitnik je viSe nagrada, priznanja i diploma, medu kojima je i
Trinaestojulske nagrada.

Profesorica Gvozdenija Bogeti¢ pripadala je Skoli jugoslovenske
ekonomske misli. Njen profesionalni put, kako je re€eno, po€eo je na Univerzitetu
u Beogradu, a nastavio se na Univerzitetu Crne Gore. Svoj nau¢ni doprinos
dala je u oblasti ekonomike preduzeca, istrazuju¢i problem raspodjele rezultata
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poslovanja preduzeca. Profesoricu Bogeti¢ upoznala sam kada sam bila student
na prvoj godini studija ekonomije. Sjecam se, predstavljala je autoritet, ne
samozvanja ve¢ znanja i profesionalnosti. Njena predavanja bila su sistematicna,
detaljna i zaokruzena. Ispiti i ispitivanje objektivizirani.Ocjenjivanje nepristrasno.
Komunikacija direktna i argumentovana.Tada, i na taj nacin, postavljen je jedan
od kamena temeljaca mojeg poznavanja ekonomske stvarnosti.

Kasnije, kada sam pocela da radim kao asistent na predmetu Ekonomika
preduzeca, profesorica Gvozdenija, Gordana, Bogeti¢ me uvodila u prakti¢an dio
akademskog rada. Na Poslovnoj Skoli, ukazala mi je veliko povjerenje za razvoj u
karijeri. Imala sam i srecu i zadovoljstvo da uz takvog profesora i osobu po¢nem
da gradim svoje radno iskustvo, koje se baziralo na kritickom razmisljanju,
principijelnosti, odgovornosti, azurnosti, transparentnosti, usavrSavanju. To je
bilo polaziSte da se naSa profesionalna relacija razvije i u prijateljsku, satkanu
na vrijednostima kojima i sami stremite kao putokazu, svjetlu, osloncu. Sje¢am
se — stamena, od pojave preko rijeci do djela. Jasna i otvorena. Zahvaljujuci
profesorici Gordani Bogeti¢, koja je bastinila ove vrijednosti, one su uspjele
da ostanu moj profesionalni oslonac.

Svaki trenutak proveden sa prof. Bogeti¢ bio je i uzivanje u poslu,
potvrda principa za koje je vrijedilo raditi i zivjeti — puna posvecenost profesiji.
Ucila sam od nje, usvajala. Imala je povjerenja u mene, ohrabrivala me svojim
primjerom, rije¢ima i djelima. Profesorica Bogeti¢ je jedna od rijetkih osoba
zbog kojih sam opstala u profesiji, ne saginjuéi leda u vremenu tranzicije, kada
je 1 akademski svijet bio na etickom i intelektualnom testu. U nasim uslovima
ona je bila taj sretni izuzetak. Neizmjerno sam joj zahvalna.

Nakon §to je otiSla u penziju, znale smo se sresti da porazgovaramo uz
kafu.Te razgovore ¢u pamtiti do kraja zivota. ViSe mi nije bila samo professor
ili koleginica, ve¢ sve vise i sve znacajnije - prijatelj. Prijatelji koji se biraju. A
biti izabran za prijatelja od strane Gordane, a uvijek i profesorice Gvozdenije
Bogeti¢, to je nezamjenljivo bogatstvo. Ne mogu da prihvatim da je tim naSim
susretima kraj. Razgovori o profesiji, o druStvu, o putovanjima, filozofiji, jogi,
ishrani...Uvijek je bila u toku sa novim stvarima u mnogim oblastima. Sama
njena pojava odisala je onom radosc¢u i svjezinom do koje se dolazi putem
Cestitosti 1 mudrosti zivljenja.

Kada sam poslednji put nazvala profesoricu Gordanu, da se dogovorimo
kada ¢emo se ponovo vidjeti, javila se iz bolnice. Upravo je bila operisana.
Vedrog raspolozenja, zivahnog glasa. Dogovorile smo se da se cujemo i vidimo
onda kada se bude malo oporavila.Voljela sam naSe susrete. Svaki je bio kao
perla. Ali ovog puta, ova perla je zastala. Ostala je u mojem srcu.

Znam da ¢e svaki susret sa porodicom Bogeti¢—profesorom Pavlom,
Tanjom, Zoranom ili Anom znaciti i susret s Gordanom, Gvozdenijom Bogetic,
kao Sto je svaki susret sa njom bio i susret s njenom familijom. Bila mi je vise
od profesora i znam da bi nas i sada bodrila da budemo jaki i vedri u sje¢anju
na nju.
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Prof. dr Dragan KOPRIVICA

PROF. DR BLAGOTA MRKAIC
(1943-2016)

Od nas je otisao jedan od najuglednijih profesora
Filozofskog fakulteta u Niksicu, prof. dr Blagota Mrkaic,
koji nas je ostavio nenadno i izazvao iskrenu nevjericu i

decenija zajednickoga rada i ljudskoga druZenja.
Ziveti svoj dostojanstveni zivot poput likova iz

Mrkaic¢ zivio je u duhu svog imena, koje ga je nadahnulo
1 vratilo mu se na pravi nacin. Blagota je nama svima
podario poznanstvo s njim kao lijepu stranicu u nasim zivotima.

Blagota Mrkai¢ bio je i ostao cijenjeni kolega 1 prijatelj, blagorodan, dobre
namyjere, koji je u svom pozivu univerzitetskog profesora nalazio intelektualni
sklad, smisao duhovnog postojanja tokom rada na Filozofskom fakultetu ¢asno
1 odgovorno od 1989. do odlaska u penziju 2008. godine.

Pored odgovorne duznosti supruga i oca, u slozenim vremenima koja su
iza nas, uz sre¢u da mu Bog podari divno potomstvo kojim se moze ponositi,
Blagota Mrkai¢ se tokom svog ¢asnog postojanja istrajno razvijao u vrsnog
intelektualca, prosvjetnog radnika, postojano prolazio sve klju¢ne faze i radne
angazmane na planu li¢nog usavrSavanja i sticanja najsirih znanja iz struke i
nauke.

Roden je 1943. u NikSic¢u, u mjestu Petrovici, gdje je i zavrSio osnovnu
Skolu, potom srednju u Trebinju, Visu pedagosku — srpskohrvatski jezik i
knjiZzevnost na Cetinju, diplomirao je Jugoslovenske knjizevnosti i srpskohrvatski
jezik na Filozofskom fakultetu u Skoplju 1971. godine. Postdiplomske studije
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iz Istorije i teorije knjizevnosti zavrsSio je na Filozofskom fakultetu Sveucilista
u Zagrebu, gdje je i odbranio magistarski rad pod nazivom ,, Tematika ustanka i
revolucije u narodnoj poeziji i romanu Mihaila Lali¢a®. Na istom Fakultetu je
1986. odbranio i doktorsku disertaciju ,,Usmeno stvaralastvo kao konstitutivna
komponenta u djelima Mihaila Lali¢a®.

Blagota Mrkaic¢ je od 1963. do 1972. radio u osnovnoj skoli kao nastavnik
srpskohrvatskog jezika, od 1972. do 1989. u srednjoj skoli kao professor
jugoslovenske knjizevnosti i srpskohrvatskog jezika. Od 1989. bio je u stalnom
random odnosu na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u, prvo u zvanju profesora vise
Skole na Odsjeku za razrednu nastavu, od 1994. u zvanju vanrednog profesora
na Odsjeku za uciteljski studij, a 2001. biran je u zvanje redovnog profesora
Univerziteta Crne Gore za predmete Uvod u knjizevnost 1 Metodika nastave
srpskog jezika na Odsjeku za uciteljski studij Filozofskog fakulteta.

Kao iskusan pedagog i vrstan poznavalac srpskohrvatskog jezika i
knjizevnosti izvodio je nastavu Metodike srpskog jezika sa Skolskim radom
na Odsjeku za razrednu nastavu Filozofskog fakulteta i drzao predavanja iz
Uvoda u knjizevnost i Metodike srpskog jezika na Odsjeku za uciteljski studij.
Bio je vrstan metodicar, mentor na Skolskom radu. Spektrom svojih prosvjetno-
pedagoskih aktivnosti, znanja i najsirih interesovanja,vazio je za profesora od
postovanja i ugleda, kakav i ostaje u naSem trajnom sjecanju.

Kao nadaren predavac¢ po vokaciji, koji je uvazavao svoje studente,
savjestan, vrijedan i darovit prosvjetni radnik, licnost s puno duha i znanja,
medu svim generacijama studenata kojima je predavao stekao je postovaoce.
Takode 1 medu kolegama, profesorima na maticnoj katedri, Fakultetu 1 Sire.

Objavio je znacajan broj respektabilnih ¢lanaka i rasprava, pet nau¢nih
studija, 1 uCestvovao u vise zajednickih nau¢nih projekata.

Obavljao je i duznost rukovodioca Studijskog programa. Bio je prodekan
za nauku i usavrSavanje na Filozofskom fakultetu u dva mandata.

Tokom svog plodnog pedagoskog i nau¢nog rada nagradivan je s vise
uglednih drustvenih priznanja, medu kojima posebno treba izdvojiti Orden
rada sa srebrnim vijencem.

Profesori Filozofskog fakulteta, i brojne generacije studenata, s pijetetom
¢e pamtiti profesora Blagotu Mrkaica, cuvati ljudsku uspomenu na njega, kao
na vrsnog covjeka, intelektualca i profesora, duboko posveéenog struci i nauci
u ¢asnom pozivu prosvjetnog radnika na Univerzitetu Crne Gore.
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Dr Ljiljana VUJADINOVIC

PROF. DR RATKO R. BOZOVIC
(1941-2016)

S nevjericom i zaljenjem, zatekla nas je vijest da
je 23.januara 2016. godine preminuo Ratko R. Bozovic,
redovni profesor u penziji, prof. emeritus Univerziteta
Crne Gore.

! Prof. Bozovi¢ roden je 1941. godine u Milocanima

pored Niksica. Filozofski fakultet, grupa za Sociologiju,
zavrsio je u Beogradu, na kojem je stekao i zvanje dr
socioloskih nauka.

Radio je u Centru za kulturu - Niksi¢ i na Filozofskom fakultetu u Niksicu,
prolaze¢i kroz sva univerzitetska zvanja, na kojem je predavao Sociologiju
kulture, Sociologiju umjetnosti i Sociologiju slobodnog vremena na redovnom
1 postdiplomskom studiju. Na Fakultetu za sport 1 fizicku kulturu predavao je
Sociologiju fizicke kulture i Sociologiju sporta. Predavao je Teoriju kulture sa
Sociologijom umjetnosti na Fakultetu dramskim umjetnosti na Cetinju.

Posjedovao je zapazeno iskustvo u izdavackoj djelatnosti, gdje je obavljao
sljede¢e uloge: predsjednik komisije za izdavacku djelatnost Univerziteta
Crme Gore, ¢lan redakcije ¢asopisa Sociologije, kao i njene prve medunarodne
redakcije u Beogradu, gdje je izabran za ¢lana izdavackog savjeta Casopisa;
glavni 1 odgovorni urednik Zbornika radova nastavnika i saradnika Filozofskog
fakulteta i urednik u ¢asopisu Luca za filozofiju i sociologiju. Ucestvovao
je 1 organizovao mnoge domace i medunarodne naucne skupove, sa kojih je
u publikovan veliki broj nau¢nih radova. Takode je u€estvovao u naucno-
istrazivackim projektima domaceg i medunarodnog karaktera.

U okviru organizacione djelatnosti sociologije bio je potpredsjednik
Udruzenja sociologa Jugoslavije, i ¢lan predsjedniStva sociologije za Srbiju i
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Crnu Goru, kao i predsjednik Drustva sociologa Crne Gore. U okviru rukovodne-
stru¢ne djelatnosti bio je prodekan za nauku Filozofskog fakulteta, predsjednik
Odsjeka za sociologiju, ¢lan Senata Univerziteta Crne Gore.

Objavio je oko 150 studija, ¢lanaka, recenzija, prikaza u domacoj i
stranoj periodici i zbornicima, kao i sledece knjige: Suocavanja (1988); Kultura
potreba (1989) i1 drugo dopunjeno (1991); Prezivijavanje politike (1995);
Raspad vrijednosti (1999); Politicke kontroverze (1999); Zivot kulture (2009);
Sociologija i sport (2009); Izazovi kulture (2010); Prirodnost sela (2010).
Objavio je u koautorstvu Svijet sporta (2001). Kroz Citav stvaralacki opus,
centralno mjesto u nau¢nom razmatranju usredsredio je na drustvo i kulturu,
ukazujuéi na dinamicki karakter kulture; da sve promjene koje se desavaju u
druStvu izazivaju promjene i u kulturi. Polaze¢i od stava da svrha i cilj kulture
nije u tome da omoguce kvantitativan ve¢ kvalitativan razvoj covjeka, promisljao
je kulturu kao povijesno-stvaralacku praksu.

Urusavanje socijalizma, uvodenje viSepartijskog sistema bili su mu
»1zazovi“ za pracenje i proucavanje drustvenih pojava i promjena u razvoju
naSeg druStva. PridrZzavajuci se nacela naucne objektivnosti i nepristranosti,
identifikovao je druStvene devijacije koje su uslovile poremecaj sistema
vrijednosti. Cesto je stajao iza stava da ,,nema ekonomskog napretka druitva
bez moralnog oporavka“. U kontekstu ove problematike i u cilju stvaranja boljeg
1 humanijeg drustva smatrao je da treba da se ,,cuje” rijeC intelektualaca. Od
intelektualca se ocekuje da bude moralni putokaz, a ne da bude puki ekspert
za svoju oblast.

Iskrenost 1 otvorenost prema drugim ljudima, spremnost da se bori za
istinu 1 da je kaZe, pravdoljubivost i principijelnost, karakterisale su li¢nost
prof. Ratka. Ljudi su u njemu imali principijelno pouzdanog saradnika, mogli
su da oc¢ekuju od njega pouzdanost - veoma vaznu za stabilnost i harmoniju u
meduljudskim odnosima. U skladu sa tim je i njegov otpor prema birokratiji,
dogmatizmu, okostalosti ljudskog duha i1 misli, kao 1 zalaganje za razvoj
kriti¢nosti i svijesti o odgovornosti. Bio je sposoban da se raduje uspjehu
drugih ljudi. On je razvijao prijateljstvo na humanistickim osnovama, takvo
prijateljstvo je cijenio, podsticao ga, afirmiSuci ga ljudskoscu.

Bio je omiljen i postovan medu studentima, a o tome govori znacajan
broj diplomskih i magistarskih radova u kojima je biran za mentora. Trazio je
znanje, a do toga je dolazio ne autoritarno$c¢u i profesorskom nadmenoscu, ve¢
uspostavljajuci odnos prema studentima pun saradnje, tolerancije i nesebi¢ne
pomoc¢i koja se ogledala u tome, da je iz svoje biblioteke donosio knjige,
Casopise, zbornike, koji su bili neophodni studentima za pripremanje ispita,
izradu seminarskih i diplomskih radova.

Kod prof. Bozovi¢a uocavala se fizicka i intelektualna otmenost, dobrota,
plemenitost. Gradio je svoju profesionalnu karijeru bez imalo materijalne
gramzivosti, a sa visoko eti¢ko-moralnim kodeksom intelektualca.
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Stvaralacka snaga nije ga napustila uprkos tome §to mu je zdravlje bilo
naruseno, o cemu svjedoci poslednja knjiga koju je zavrsio, ali nazalost nije
docekao njen izlazak iz Stampe.

Prof. Ratko Bozovi¢, covjek u pravom smislu te rijeci ,,bio je voljen,
jer je volio®.

Neka mu je vjecna slava i hvala!
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Slobodan Bato MIRJACIC

VELJKO Jovanov BIJELIC
(1929-2016)

Veljko Jovanov Bijeli¢ roden je 1929. godine
u Dragovica Polju, Gornja Moraca, opstina Kolasin.
Osnovnu Skolu zavrsio je u rodnom mjestu 1940. godine.
Nizu realnu gimnaziju upisuje u Kolasinu, koju je zbog
ratnih deSavanja morao napustiti. PoSto nije mogao ostaviti
kuc¢u i porodicu Skolovanje je nastavio tek kad mu se stariji
brat demobilisao, tako da Nizu realnu gimnaziju zavrSava
1948, a Uciteljsku Skolu u Niksi¢u 1952. godine. Kasnije
je iz radnog odnosa vanredno zavrSio Visu pedagosku
Skolu na Cetinju 1963. godine, grupa istorija — geografija, a Prirodno matematicki
fakultet u Beogradu na odsjeku za geografiju 1970. godine.

Poslije odsluZzenja obaveznog vojnog roka, zaposlio se 1953. godine u
Narodnoj osnovnoj §koli u Bijeloj — opstina Savnik, na mjestu upravitelja skole,
a poslije Cetiri godine u selu Milosevici, gdje ostaje do 1960. godine kad prelazi u
Niksi¢ u Zavod za prosvetno-pedagosku sluzbu na mjesto prosvetnog savjetnika
za razrednu nastavu. U Zavodu radi Sest godina, a potom prelazi u opstinski
organ uprave u odjeljenje za prosvjetu na poslovima referenta za obrazovanje,
kulturu i fizicku kulturu. Od 1975. radi na poslovima opstinskog prosvjetnog
inspektora, a zatim na mjestu nacelnika Odjeljenja za druStvene djelatnosti.
Od 1978. do 1982. godine je sekretar Opstinskog sekretarijata za drustvene
djelatnosti i ¢lan Izvrsnog odbora SO Niksi¢. Od 1982. do penzionisanja 1991.
godine obavljao je duznost direktora Centra za socijalni rad Niksic.

Veljko se Citavog radnog vijeka, a i kasnije, aktivno bavio publicistickim
radom. Objavio viSe radova iz oblasti obrazovanja, a pisao je i na razne druge
aktuelne teme drustvenog zivota. U Prosvetnom radu pise: ,,A Covjeka je
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izgradivao ucitelj*, ,,Kako izvoditi nastavu pocetnog Citanja i pisanja“, ,,Kako
uvesti u¢enika u ¢itanje reljefa i karte* i dr. Znatan broj radova je nasao mjesta
na stranicama listova i casopisa kao §to su Geografski horizonti, Spone, Glasnik
zdravstvenog, penzijskog i invalidskog osiguranja, Pobjeda, Niksicke novine,
Vaspitanje i obrazovanje, Glasniku SUBNOR-a i antifasista Crne Gore itd.
Objavio je na desetine tekstova, reportaza, istrazivanja i slicno $to govori o
njegovom Sirokom interesovanju za brojne druStvene i humane probleme i
pitanja.

Dugo vremena bio je aktivan u drustveno-humanitarnim organizacijama, a
najvise vremena i rada posvetio je aktivnostima u organizaciji protiv alkoholizma,
nikotinizma i narkomanije, obavljaju¢i funkcije predsjednika republicke i
opstinske istoimene organizacije.

Veljko je kao vrstan intelektualac i poznavalac istorijske proslosti Niksica
napisao posebno vrijednu knjigu ,,Spomen-obiljezja oslobodilackih ratova u
opstini Niksi¢* ¢ime je krunisao svoj viSedecenijski rad posvecen toj tematici.

Za zalaganje i postignute rezultate u svom radu odlikovan je Ordenom rada
sa srebrenom zvijezdom, Ordenom zasluga za narod sa srebrenom zvijezdom,
Plaketom saveza sindikata drustvenih djelatnosti Jugoslavije, kao i sa vise
povelja, zahvalnica, priznanja i pohvala.
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne naucne i stru¢ne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih
nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja rada naznaci prema
svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
1 preuzetih radova, uz prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izlozenih u ovom uputstvu:

Obim teorijskog 1 istrazivatkog rada moze biti najviSe do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova
na stranici), izuzimajuci prostor za rezime (abstract) i popis kori$¢ene literature.
Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c) Rad se piSe po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. [znad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao 1 druge bitne podatke o
autoru i radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrzi cilj rada i saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 klju¢nih rijeci koje su stru¢no i naucno relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime Casopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj i
broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i1 izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjesStava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Urednistvo objavljuje radove neovisno
od redoslijeda prispijeca. Rukopisi se ne vracaju.

Radove i priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:

Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Novaka Miloseva 36, Podgorica

ili e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
casopis.mpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
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