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Naucno istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 1,2014
UDK 371.3:82(497.16)

Dusanka POPOVIC!

CITALACKA PISMENOST I PISA PROJEKAT U CRNOJ GORI

Rezime:

Rezultati istrazivanja Ccitalacke pismenosti, tj. sposobnosti razumijevanja
zapisanog teksta i njegove dalje upotrebe, posebno oni koje petnaestogodisnji ucenici
pokazuju na Medunarodnom testiranju ucenika (PISA), i znacaj ove vjestine za Zivot
i rad u savremenom drustvu, ukazuju na potrebu analize svih segmenata koji uticu na
njen razvoj i unapredenje. U tekstu razmatramo pojam Citalacke pismenosti, zatim uspjeh
nasih ucenika na do sada realizovanim istrazivanjima pismenosti u nasoj zemlji i na
PISA testiranjima (2006, 2009. i 2012. godina) i moguc¢nosti koje, za razvoj Citalacke
pismenosti, pruzaju aktuelni obrazovni programi namijenjeni nastavi crnogorskog-
srpskog, bosanskog i hrvatskog jezika i knjizevnosti u Crnoj Gori. Razvoj Citalacke
pismenosti, kao dijela funkcionalne pismenosti, zadatak je i cilj nastave jezika i
knjizevnosti, kako u osnovnoj, tako i u srednjoj Skoli. Zadatak svih ostalih predmeta
jeste da tu sposobnost razvijaju i unapreduju u okviru svoje nastave. Cilj nam je da,
kroz analizu pristupa koji se programom nudi, pokazemo da nastavno-ciljni obrazovni
programi zasnovani na konstruktivistickoj teoriji ucenja pruzaju dobru osnovu za razvoj
¢italacke pismenosti i razvoj vjestine ucenja putem ¢itanja.

Kljucne rije€i: Citalacka pismenost, istrazivanje pismenosti, PISA projekat,
obrazovni programi

Sta je Citalacka pismenost?

Pismenost — osnovna, Citalacka, medijska, racunarska, matematicka...
uslov je za zivot, rad i napredak u savremenom drustvu. U deklaracijama o
ljudskim pravima istice se da je pismenost osnovno ljudsko pravo, implicitno
sadrzano u pravu na obrazovanje, da nije sama sebi svrha i da kao takva u
Sirem smislu obuhvata znanja i vjestine koje su potrebne svima u svijetu

! Dr Dusanka Popovi¢, rukovodilac Odsjeka za KPR u Zavodu za $kolstvo i pro-
fesor na Filozofskom fakultetu u NikSicu.
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brzih promjena (Opsta deklaracija o ljudskim pravima, 1948, Deklaraciji iz
Persepolisa, 1975, Hamburska deklaracija, 1997).

Bez pismenosti, covjek ne moze ostvariti druga ljudska prava. Pismenost
nas Cini sigurnijim, sposobnim da budemo aktivni gradani i da kriticki
sagledavamo stvarnost. Samo funkcionalno pismen cCovjek moze kriticki
prihvatati razlicite vrste tekstova sa kojima se svakodnevno sreta putem
raznih medija i zastiti sebe od negativnih medijskih poruka. Funkcionalno
nepismenim ¢ovjekom lako je manipulisati, pa se, nazalost, pismenost moze
posmatrati i kao orude mo¢i i opresije koje legitimiSe misljenje, prava i zakone
dominantne grupe, odnosno kao sredstvo kojim se kreira misljenje. Pismenost
¢esto odreduju grupe koje su nadmocnije u drustvenoj hijerarhiji, pa zato ona
moze imati i trenutni politicki, tj. ideoloski znacaj (Street, 1993a). Pismenost
stanovnika jedne zemlje direktno je povezana s rastom njene ekonomske
mo¢i, dokazuju strucnjaci.

Kroz istoriju, razumijevanje pismenosti znacajno se mijenjalo, kao
1 uloga pismenosti u zivotu pojedinca. Pojam pismenosti prvo je definisan
kao ovladavanje vjesStinama ¢itanja 1 pisanja slova 1 rije¢i, odnosno vjestina
dekodiranja napisanog, a zatim i kao sposobnost osobe da sa razumijevanjem
procita i napise kraci, jednostavan tekst o svakodnevnom Zzivotu (Unesko,
1951). Sezdestih i sedamdestih godina isti¢e se da je pismena osoba ona osoba
koja je stekla osnovno znanje i vjestine koje joj omogucavaju ukljucivanje u
sve aktivnosti, koje za efekasno funkcionisanje u grupi i drustvu zahtijeva
pismenost, a postignuéa u Citanju, pisanju i racunanju omogucavaju joj
upotrebu ovih vjestina u svrhu vlastitog razvoja i razvoja zajednice.

U savremenim okolnostima pismenost se razumije kao skup znanja,
vjestina i strategija koje pojedinci grade tokom zivota u razli¢itim situacijama,
kroz interakciju sa sebi ravnima i Sirom zajednicom. Kognitivno bazirane
teorije Citalacke pismenosti istiCu interaktivnu prirodu ¢itanja i konstruktivnu
prirodu razumijevanja u Stampanom mediju (Binkley & Lynnakyla, 1997;
Bruner, 1990; Dole, Duffy, Roehler 6 Pearson, 1991) i u jo§ ve¢em obimu
u elektronskom mediju (Fastrez, 2001; Legros & Crinon, 2002; Leu, 2007,
Reinking, 1994). Citalac generiSe znagenje kao odgovor na tekst koristeci
prethodno znanje 1 nivo teksta 1 situacije koje su €esto drustveno i kulturno
uslovljene.

U okviru PISA projekta definicija ¢italacke pismenosti iz 2000. godine
glasilaje: Citalacka pismenost je razumijevanje i koriséenje napisanih tekstova
i promisljanje o njima, kako bi se postigli ciljevi i razvili znanje i potencijal
za aktivno ucesce u drustvu. (Kirsh et al, 2002; OECD, 2010). Definicija
¢italacke pismenosti iz 2009. godine nastavlja se za i 2012. godinu, dok se
za 2015. godinu dodaje angazovanje u citanju kao integralni dio ¢italacke
pismenosti: citalacka pismenost je razumijevanje i korisc¢enje napisanih
tekstova i promisljanje o njima, kao i angaZovanje na napisanim tekstovima,
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kako bi se postigli ciljevi i razvili znanje i potencijal za aktivno ucesée u
drustvu. Citalacki pismena osoba ne posjeduje samo vjeitinu i znanje da
¢ita dobro, ve¢ i1 da vrednuje i koristi Citanje u razliCite svrhe. Stoga je cilj
obrazovanja da kultiviSe ne samo efikasnost ve¢ i angazovanost u Citanju.
Angazovanje u ovom kontekstu podrazumijeva postojanje motivacije za
¢itanje, zainteresovanost i uzivanje u citanju, osjecaj kontrole nad onim $to
se Cita, ukljuc¢enost u drustvenu dimenziju ¢itanja, kao i raznovrsnu i ucestalu
¢italacku praksu.

Ovakva definicija Citalacke pismenosti odnosi se i na sposobnost
pojedinca da koristi pisane informacije u svakodnevnim zZivotnim situacijama
(ne samo na literarnu interpretaciju), a procjenjuje se kroz pracenje sposobnosti
ucenika da u tekstovima pronalazi kljucne podatke, klasifikuje ih, interpretira
1 kriticki sagledava, te da promislja o onome Sto u tekstu piSe. Dakle, u okviru
citalacke pismenosti, PISA projekat ispituje sljedece: sposobnost pronalazenja
informacija u tekstu, sposobnost formiranja Sirokog opSteg razumijevanja
teksta, sposobnost razvoja i interpretacije teksta, sposobnost promisljanja o
sadrzaju, sposobnost procjenjivanja sadrzaja teksta i sposobnost promisljanja o
formi i procjenjivanje forme teksta. Na osnovu ovakvog odredenja pismenosti
uocavamo da se ¢itanje ne posmatra kao unitarna vjestina, ve¢ da je to sklop
procesa, pristupa 1 vjeStina koje variraju u zavisnosti od €itaoca, tipa teksta,
kao i cilja ili situacije u kojoj se Cita (Cambell et al, 2001).

Shema 1: Citalacka pismenost

CITALACKA PISMENOST
lilllllllllll—'
Koriscenje sadriaja teksta Izvodenje zakljucka na osnovu opiteg znanja
| | |
Pristup i Integracija i Razmisljan ].e i
pronalaZenje interpretacija vrednovanie
pronalazenje opite razvijanje razmigljanje i razmisljanje i
informacije razumijevanje tumadenja vrednovanje: vrednovanje: forma
sadriaj teksta teksta

Citalacka pismenost se u navedenim definicijama prepoznaje kao vazan
faktor kako individualnih nastojanja, tako i1 drustvenih aktivnosti pojedinca.
Kako se ¢itanje realizuje u razli¢ite svrhe 1 u razli¢itim kontekstima, to se
tokom procjene ove vjestine koriste tekstovi razlicitih vrsta, umjetnicki i
neumjetnicki, linearni/kontinuirani i nelinearni/nekontinuirani, mjesoviti i dr.
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Kognitivisticka shvatanja koja isticu interaktivnu prirodu procesa
¢itanja 1 konstruktivisticku, stvaralacku prirodu procesa razumijevanja jesu
koncept citalacke pismenosti (Reading Literacy) na kojem se PISA projekat
interakciju Citalac unosi kognitivne i metakognitivne strategije rada na tekstu.
Takode, vazna su i prethodna znanja 1 iskustva ste€ena u situacijama ¢itanja
(npr. koris¢enje tekstualnih i situacionih podsticaja). Tekst sadrzi odredene
lingvisti€¢ke 1 strukturalne elemente, i odnosi se na odredenu temu, dok
kontekst odreduje cilj za koji se Cita i, preko cilja, procese Citanja koji su
primjereni cilju i tekstu.

Struc¢na literatura (domaca i strana) govori o vise vrsta funkcionalne
pismenosti, zavisno s kojeg stanovista je posmatramo, odnosno §ta uzimamo
kao osnov podjele: pismenost Skolske omladine i pismenost odraslih, ¢italacka
pismenost, leksicka pismenost, medijska pismenost, racunarska pismenost,
prirodnjacka, istrazivacka, informaticka pismenost itd.

Pismenost u savremenom drustvu predstavlja proces, jer kod pojedinca
ocuvanje 1 razvoj pismenosti traje Citav zivot — druStvene promjene donose
uvijek nove 1 razlicite potrebe za pismenoScu. Na nivo 1 kvalitet pismenosti
pojedinca uti¢u njegove urodene i ste¢ene sposobnosti, razli¢ita znanja koja
posjeduje, okolina, nacin sticanja i razvoj te vjesStine kroz obrazovno-vaspitni
sistem, stepen privrednog, tehnoloskog i kulturnog razvoja drustva i sl.

Poznato je da, nakon Sto djeca usvoje osnovnu pismenost, prvi uslov
ocuvanja i unapredenja sopstvene pismenosti jeste kontinuirano Citanje —
razvijanje 1 unapredivanje vjestine ¢itanja. Razvoj vjestine Citanja nije zadatak
samo pocetne nastave Citanja, ve¢ vjestina koja zahtijeva posebna ulaganja i
trud i nastavnika i uéenika tokom ¢itavog $kolovanja. Citanje ¢iji se zahtjevi
povecavaju, Ciji se predmet stalno Siri i postaje raznovrsniji i1 slozeniji — $to
su uéenici stariji. Citanje razli¢itih knjizevnoumjetnickih tekstova (rodova i
vrsta), Citanje neumjetnickih tekstova razli¢ite namjene, informativno Citanje
u razli¢itim situacijama, Citanje radi licnog zadovoljstva, interpretativno i
izrazajno Citanje, ucenje putem Citanja — Citanje kao stil zivota, kao jedan od
najkompleksnijih oblika ljudskoga drustvenog ponasanja (Grosman, 2010).

Istrazivaci ove oblasti Sirom svijeta bave se procesom citanja: od
prepoznavanja znakovainjihovog povezivanjaurijeci, nizovarijeciurecenice,
problema koji se javljaju u tim fazama, do razli¢itih nacina proucavanja i
interpretacije teksta. Mnoga istrazivanja vjestine ¢itanja doprinijela su boljem
poznavanju Sireg znaCenja Citanja, podsticanju zanimanja za jezik, Sto je
usmjerilo napore savremenog druStva na intenzivniji i1 sistematski razvoj
pismenosti svojih pripadnika — kako onih koji je tek sticu tako i onih koji su
odavno njeni korisnici.

Savremena drustva svuda u svijetu, bar deklarativno, pokazuju
interesovanje za unapredenje pismenosti svojih pripadnika, odnosno brigu
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za loSe rezultate na nacionalnim i medunarodnim provjerama pismenosti.
Zabrinjavajuca je Cinjenica da interesovanje za Citanjem sve viSe opada, da
su djeci Skolskog uzrasta drugi mediji izazovniji i interesantniji (racunari,
internet, televizijaisl.), da ¢itanje, posebno lektire procjenjuju kao napor vise
i sl. U ve¢ini evropskih zemalja postoje nacionalna tijela koja koordiniraju i
podrzavaju aktivnosti koje promovisu ¢itanje, donoseci i posebne strategije za
unapredenje ove vjestine (EACEA P9 Eurydice, 2011). Opadanje funkcionalne
pismenosti gradana jedne drZave jeste za zabrinutost, pa je ova oblast upravo
jedan od vaznih razloga uvodenja obrazovnih reformi i u sklopu njih promjene
nastavnih programa po kojima se u Skolskom sistemu izvodi nastava.

Istrazivanja pismenosti u regionu i Crnoj Gori

Nacionalna i medunarodna istrazivanja ¢italacke pismenosti uc¢enika u
regionu 1 Crnoj Gori pokazuju da na razvijanju ove vjestine treba intenzivno
raditi, mijenjaju¢i mnoge korake i pristupe u procesu poducavanja i ucenja
ucenika.

Rezultati istrazivanja u posljednjih deset godina pokazuju da nasi u¢enici
osnovnu skolu zavrSavaju sa veoma niskim nivoom funkcionalne pismenosti
(razumijevaje procitanog i upoteba vjestina Citanja i pisanja), tj. skromnom
¢italackom pismenoscu. Istrazivanje obrazovnih postignuc¢a ucenika osmog
razreda u osnovnim $kolama u Crnoj Gori (februar — mart 2001)?, realizovano
od strane tima naSih eksperata i eksperata sa Filozofskog fakulteta iz Beograda
na ¢ijem celu je bio prof. dr Nenad Havelka, pokazalo je sljedece rezultate:
negativan uspjeh na testu iz maternjeg jezika i knjizevnosti u Crnoj Gori
ostvarilo je 52, 6% testiranih ucenika, dovoljan uspjeh 32,6%, a dobar 11,1
posto. Vrlo dobrih i odli¢nih ocjena nije bilo. Sta je testirano? Kriterijumski
test iz maternjeg jezika bio je instrument za procjenu osnovne jezicke
pismenosti ucenika. Sastojao se od Cetiri subtesta: pravopis (8 zadataka),
gramatika (7 zadataka), knjizevnost (11 zadataka) i rjecnik (22 zadatka). Test
je bio orijentisan na razumjevanje osnovnih pojmova i umijenja neophodnih
za snalaZenje u situacijama usmenog i pismenog izraZzavanja, kao 1 vjesStina
¢itanja i razumijevanja teksta. Ovim istrazivanjem utvrdeno je da su ucenici
osmih razreda pokazali nedovoljan stepen opste i osnovne pismenosti. To ne
znaci da su ucenici izlazili iz osmogodiSnje osnovne Skole sa malo znanja, ali
znaci da su izlazili sa nedovoljno onih znanja i umijenja koja ¢ine osnovnu
1 opStu pismenost, koja treba da im omoguéi produktivno ukljuivanje u
svakodnevnih situacija i pismeno postupanje u takvim situacijama (Havelka
isar., 2001).

2 Obrazovna postignucéa ucenika VIII razreda iz pet osnovnih Skola u Crnoj Gori,
2001
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Drugo istrazivanje: Republicko testiranje obrazovnih postignuca
ucenika treceg razreda osnovne Skole iz maternjeg jezika i matematike
(2006) (Durkovi¢, N. i dr., 2006) pokazalo je da su uc¢enici navedenog uzrasta
najslabiji u oblasti ¢itanja, u kojoj je provjeravano razumijevanje teksta, a ne
sama tehnika citanja.

PISA projekat u Crnoj Gori

Godine 2006. Crna Gora se prvi put ukljucilau Program za medunarodno
testiranje ucenika (PISA)*. Ciljevi ukljucivanja u ovakve programe jesu, prije
svega: omoguciti medunarodnu komparaciju postignu¢a ucenika iz Citalacke
pismenosti, matematike i prirodnih nauka, iskoristiti dobijene rezultate
testitranja za identifikovanje oblasti koje treba unaprijediti, kako u Skoli, tako
1 u obrazovnom sistemu kao cjelini, te ukazati na to koliko su ucenici u Crnoj
Gori pripremljeni za zivot nakon zavrSetka obaveznog Skolovanja.

Rezultati nasih uc¢enika na PISA 2006, 2009. 1 2012. takode treba da
nas zabrinu. Jedna od pismenosti koja se ispituje jeste Citalacka pismenost.
PISA testovi imaju za cilj da izmjere koliko Skola priprema ucenike za zivot i
koje aktivnosti treba preduzeti da se ta znanja i vjestine, ukoliko je potrebno,
unaprijede. Kao takvi, oni se ne prilagodavaju programima zemalja ucesnica.

Rezultati PISA testiranja realizovanog 2006. godine u oblasti
¢italacke pismenosti u Crnoj Gori pokazuju da se vise od polovine testiranih
petnaestogodisnjaka (56,3%) nalazi ispod nivoa 1 ili na nivou 1%, pri ¢emu

3 Godine 2006. Crna Gora se ukljuéila u PISA testiranje sa jo§ 56 zemalja svi-
jeta — Program za medunarodno testiranje uc¢enika (PISA) nastao sredinom devedesetih
godina proslog vijeka kao rezultat nastojanja zemalja Clanica Organizacije za ekomsku
saradnju i razvoj (OECD) i partnerskih zemalja da obezbijede stalne i pouzdane podatke o
znanjima i vjeStinama ucenika i funkcionisanju obrazovnih sistema u njihovim zemljama.
Koncipirale su ga zemlje ¢lanice OECD-a, a testiranjem rukovodi Medunarodni kon-
zorcijum institucija koji €ine: Australijski savjet za istrazivanje u obrazovanju — ACER
(Australija), Nacionalni institut za mjerenja u obrazovanju — CITO (Holandija), Servis za
testiranje u obrazovanju — ETS (SAD), Nacionalni institut za istrazivanje obrazovne poli-
tike — NEIR (Japan), i Westat (SAD). Testiranje, izmedu ostalog, treba da omoguéi uvid
u to koliko su petnaestogodisnji ucenici, na osnovu skoro desetogodi$njeg Skolovanja,
pripremljeni za dalje obrazovanje, za ulazak u svijet odraslih i na trziste rada. Kroz PISA
ispituju se tri vrste pismenosti: ¢italacka pismenost, matematicka pismenost i naucna pis-
menost. To znaci da se ispituje kompetencija ucenika da ste€ena znanja i vjestine primi-
jeni u stvarnim Zivotnim situacijama. Ta sposobnost primjene odnosi se na analiziranje,
donosenje logickih sudova i efektivno komuniciranje prilikom definisanja, rjeSavanja i
objasnjavanja problema u konkretnim, Zivotnim situacijama. U svakom ciklusu detaljnije
se ispituje jedna od navedenih pismenosti.

4 Nivo 1: Trazi jednu ili vise eksplicitno datih informacija, prema jednom kriteri-
jumu. Prepoznaje temu i cilj koji zeli da postigne u tekstu ¢ija je tema bliska uceniku.
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je 26,3% onih koji se nalaze ispod nivoa 1, odnosno nijesu sposobni za
rjeSavanje najjednostavnijih zadataka’. Dva navedena (najmanje zahtjevna)
nivoa CitalaCke pismenosti naSih uc¢enika pokazuju da veliki procenat njih
nije osposobljen za kriti¢ko ¢itanje 1 razumijevanje tekstova, te da dobijene
informacije ne zna da primijeni u novim situacijama.

Malo su bolji rezulati PISA 2009. koji pokazuju da se ispod nivoa 2
(predstavlja minimali nivo funkcionalne pismenosti, odnosno donju granicu
funkcionalne pismenosti u domenu Ccitalacke pismenosti) nalazi se 49,5%
nasih ucenika, no to opet znaci da je oko 50% petnaestogodisSnjih ucenika
funkcionalno nepismeno (Nacionalni izvjestaj, 2008; Ja¢imovi¢, 2009).

Pravi jednostavne veze izmedu informacija u tekstu i jednostavnih, svakodnevnih znanja.

Nivo 2: Pronalazi jedan ili viSe djelova informacija, postujudi vise kriterijuma is-
tovremeno. Identifikuje glavnu ideju teksta, razumije odnose, formira ili primjenjuje jed-
nostavne kategorije, konstruiSe znacenje u ograni¢enom dijelu teksta u kojem potrebne
informacije nijesu jasno istaknute. Poredi ili povezuje tekst sa svakodnevnim znanjima,
ili opisuje neku karakteristiku teksta pozivajuéi se na licna iskustva i stavove.

Nivo 3: Pronalazi, a u nekim slucajevima prepoznaje odnos izmedu djelova in-
formacija, postujuéi vise kriterijuma istovremeno. Identifikuje informacije koje su jasno
istaknute, ali medu kojima postoji nesaglasnost. IntegriSe vise djelova teksta da bi iden-
tifikovao osnovnu ideju. Konstruise znacenje rijeci ili reCenice. Uo€ava i poredi razlike
ili kategoriSe postujuéi vise kriterijuma. Povezuje ili poredi, objaSnjava, procjenjuje
odredeni dio teksta. Pokazuje potpuno razumijevanje teksta u odnosu na svakodnevna
znanja.

Nivo 4: Dijeli tekst na djelove, kombinuje djelove informacija iz teksta koji je
smjesten u poznat kontekst i ima poznatu formu. Zakljucuje koja informacija iz teks-
ta je relevantna za rjeSavanje zadatka. Koristi visok nivo zaklju¢ivanja na osnovu tek-
sta da bi razumio i primijenio kriterijume klasifikacije u relativnho nepoznatom kontek-
stu. KonstruiSe znacenje dijela teksta na osnovu znacenja teksta u cjelini. RazrjeSava
nejasnoce, ideje koje su suprotne ocekivanjima i ideje koje su iskazane negacijama. Ko-
risti formalno ili svakodnevno znanje da bi formulisao hipoteze ili kriticki evaluirao tekst.
Razumje dug i kompleksan tekst.

Nivo 5: Dijeli tekst na djelove i kombinuje djelove informacija od kojih neke
nijesu date u osnovnom tekstu. Zakljucuje koje su informacije iz teksta relevantne za
izvrSenje naloga. Procjenjuje vjerodostojnost informacija. KonstruiSe znacenje na osnovu
jezickih nijansi. Demonstrira potpuno razumijevanje teksta, uz prepoznavanje znacaja
detalja i pozivanje na detalje. Kriticki evaluira tekst ili formuliSe hipoteze, oslanjajuci
se na sopstvena znanja, razrjeSava nejasnoce, ideje koje su suprotne oc¢ekivanjima i ideje
koje su iskazane negacijama. Koristi formalno ili svakodnevno znanje da bi formulisao
hipoteze ili kriticki evaluirao tekst. Razumje dug i kompleksan tekst.*

(Prilog 6 u: Nacionalni izvjesStaj o postignu¢ima ucenika u okviru programa za
medunarodno testiranje uc¢enika — PISA 2006, Ministarstvo prosvjete i nauke, OECD,
FOSI, Podgorica 2008, 61).

3 Nacionalni izvjestaj o postignuc¢ima ucenika..., 28-31.
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Prikaz 1: Procenat ucenika po kognitivnim nivoima iz Ccitalacke
pismenosti za zemlje OECD-a i za Crnu Goru (2009).

B OECD mCG

Ispod1b 1b262- 1a335- 2. nivo 3. nivo 4. nivo 5. nivo 6. nivo
334 407 407-480 480-552 553-625 625-707 iznad
708

Na PISA 2009. godine iz citalacke pismenosti ovojili smo 408 bodova.
I dok smo 2006, od 57 zemalja bili 51. u ¢italackoj pismenosti, 2009. godine
od 65 zemalja nasli smo se na 54. mjestu. Do izmjene je doSlo i na vrhu
rang-liste kada je ¢itacacka pismenost u pitanju: najbolje rezultate iz Citalacke
pismenosti postigao je Sangaj, Kina. Od evropskih zemalja, u prvih deset su
Finska (tre¢a) i Holandija (deseta). SAD su na nivou prosjeka sa 500 bodova.
Od zemalja iz regiona, Slovenija ima 483 boda i nalazi se nesto ispod prosjeka,
kao 1 Hrvatska sa 476 bodova. Zanimljivo je da je Srbija, iako daleko ispod
prosjeka OECD-a sa 440 bodova, napredovala od prethodnog ciklusa za ¢ak
40 bodova.

Tabela 1: PISA 2009: Rang-lista — ¢italacka pismenost®

1. Kina — Sangaj 556

2. Koreja 539 15. Poljska 500

3. Finska 536 16. Island 500

4. | Hong Kong - Kina 533 17. Irska 500

5. Singapur 526

6. Kanada 524 31. Slovenija 483

7. Novi Zeland 521 36. Hrvatska 476

8. Japan 520 45. Srbija 442

9. Australija 515 54. Crna Gora 408
10. Holandija 508 60. Albanija 385

Ako se uporede rezulati PISA 2009. crnogorskih u¢enika sa rezultatima
ucenika u regionu, onda primjecujemo da je njihov uspjeh (408) ispod
uspjeha ucenika iz Srbije (442), Bugarske (429) 1 Rumunije (424), a vi$i u

6 Prezentacija prof. dr Zeljka Ja¢imoviéa: PISA 2009: Postignuéa nasih ucenika
u programu medunarodnog testiranja, sajt Ispitnog centra Crne Gore. http://www.iccg.
co.me/
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odnosu na ucenike iz Albanije (385). Nivo citalacke pismenosti ucenika iz
Crne Gore znacajno je nizi u odnosu na onaj koji u prosjeku imaju ucenici iz
Hrvatske (476) i Slovenije (483). Razlika u odnosu na u¢enike koji se skoluju
u Hrvatskoj i Sloveniji iznosi, dakle, izmedu 60 i 70 poena, Sto odgovara
efektu od jedne i po godine Skolovanja’.

Od 65 zemalja 2012. godine nasli smo se na 53. mjestu. To znaci da
smo, u kona¢nom zbiru, u Citalackoj pismenosti u odnosu na 2009. godinu,
napredovali za jedno mjesto. U odnosu na ostvareni broj bodova (422),
razllika u odnosu na prosjecan broj bodova OECD zemalja (496) i dalje je
velika.

Tabela 28: Obrazovna postignuéa uéenika iz Citalacke pismenosti (2012)

e o Bodovi e G o Bodovi
Zemlja ili ekonomija (OECD 496) Zemlja ili ekonomija (OECD 496)

1. Kina - Sangaj 570 1. Hrvatska 485
2. Hong Kong 545 2. Svedska 483
3. Singapur 542 3. Island 483
4. Japan 538 4. Slovenija 481
5. Koreja 536 5. Grcka 477
6. Finska 524 6. Litvanija 477
7. Kina - Taipei 523 7. Turska 475
8. Kanada 523 8. Ruska F. 475
9. Irska 523 9. Dubai 468
10. Poljska 518 10. Slovacka 463
11. Estonija 516 I1. Kipar 449
12. Lihtenstajn 516 12. Srbija 446
13. Novi Zeland 512 13. Tajland 441
14.  Australija 512 14.  Cile 441
15. Holandija 511 15. Kostarika 441
16. Kina - Makao 509 16. Rumunija 438
17. Belgija 509 17. Bugarska 436
18. Svajcarska 509 18. UAR-Dubai 432
19. Njemacka 508 19. Meksiko 424

7 Prema procjenama u OECD zemljama jedna godina Skolovanja ima u prosjeku
efekat od oko 40 poena (Pavlovi¢-Babi¢, Baucal, 2010).

§ Tabele i grafikoni preuzeti su iz: PISA 2012 — Crna Gora, preliminarni izvjestaj,
Zavod za skolstvo, Ispitni centar Crne Gore, Podgorica, 2013.
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Zemlja ili ekonomija (O]]?]%dl()“:li%) Zemlja ili ekonomija (OEB%%)?%)
20. Francuska 505 20. Crna Gora 422
21.  Norveska 504 21.  Urugvaj 411
22. Velika Britanija 499 <m posek |27, Brazil 410
23. SAD 498 23.  Tunis 404
24. Danska 496 24. Kolumbija 403
25.  Cetka 493 25.  Jordan 399
26. Austrija 490 26. Malezija 398
27. Italija 490 27. Argentina 396
28. Letonija 489 28. Indonezija 396
29. Luksemburg 488 29. Albania 394
30. Madarska 488 30. Kazahstan 393
31.  Spanija 488 31.  Katar 388
32. Portugal 488 32. Peru 384
33. Izrael 486

Prikaz 2: Postignuc¢a po nivoima 2009. i 2012. godine i OECD prosjek
2012.

m Crna Gora 2009. mCrna Gora 2012. 1 OECD prosjek 2012.

29,1
19,9 21
e B |
5 0,0 L7 et
= = e By
Ispod nivoa2 Nivo2 (407,47 Nivo3 (480,18 Nivo4 (552,89 Nivo5(625,61 Nivo6 (preko
(manje od -480,18 -552,89 -625,61 -698,32boda) 698,32 boda)
407,47 bodova) hodova) bodova)

hodova)

Tabela 3: Procenat neuspjesnih ucenika (ispod nivoa 2) i najuspjesnijih
ucenika (nivo 5 i vise) iz Citalacke pismenosti
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Razlike

Nivoi kompetencija PISA 2012. PISA 2012 - PISA 2006.

(I ;ﬁfﬁggﬁg?ﬂi .Niv.ov5 ili Vi§i o Ispod N.iquﬁ
nepsimenih ucenika) (najuspjesniji ucenici) nivoa 2 ili visi
% % % razlike % razlike
Crna 433 1.0 13,0 +0,5
OECD 18 8,4

Procenat funkcionalno nepismenih u¢enika (ispod nivoa 2) 2012. godine
jos uvijek je znatno ve¢i u odnosu na procenat u OECD zemljama. Medutim,
pozitivhim pomjeranjem mozemo smatrati smanjen procenat funkcionalno
nepismenih ucenika za 13% u odnosu na 2006. godinu. Takode, procenat
uspjesnih ucenika (nivoi 5 1 6) u Crnoj Gori povecao se za 0,5%. Rezultati
pokazuju da se odredeni napredak u oblasti Citalacke pismenosti desio, no
da je na njenom stalnom razvoju u unapredenju, u smislu osposobljavanja
ucenika za zivot i dostizanja prosjeka OECD zemalja, potrebno i dalje
intenzivno raditi.

Prikaz 3: Procenat ucenika iz ¢italacke pismenosti po nivoima i polu

60

57,1
50
40
o 32,7
% 30 " 25,7 26,2
20 13,6 -
10
L £ —
0

Nivoli Nivo 2 Nivo 3 Nivo4 Nivo5 Nivo 6
ispod

mMuski = Zenski

DjecCaci su, na svim nivoima, pokazali znatno slabije rezultate u
odnosu na djevojcice. Posebno je velika razlika u rasponu koji se definise
kao funkcionalna nepismenost (ispod nivoa 2). Naime, procenat funkcionalo
nepismenih djecaka jeste 57,1 odsto, dok je djevojCica 29,5 odsto. To je
alarmantan podatak u oba slucaja, ali je svakako za djeCake mnogo porazniji.
Utvrdivanje uzroka za ovakav rezultat bilo bi zanimljivo i vazno i doprinijelo
bi utvrdivanju koraka za konkretnu akciju sa ciljem poboljSanja rezultata,
posebno kada su djecaci u pitanju.
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Moguénosti za razvoj Citalacke pismenosti

Promjene koje se posljednjih sedam godina uvode u obrazovni sistem
Crne Gore zahtijevale su i1 znacajne izmjene obrazovnih programa po kojima
se u nasim Skolama odvija nastava. Razlozi za to bili su kao i svugdje u
svijetu: promjene u druStvu i otkri¢a u oblasti prirodnih nauka koje zahtijevaju
covjeka novog doba i obrazovanje mladih ljudu na sustinski drugaciji nacin
od dotadasnjeg. Pristupom nastavi jezika i knjizevnosti za koji smo se
opredijelili prilikom izrade aktuelnih obrazovnih programa namijenjenih
nastavi jezika i knjizevnosti’ podrzava se razvoj kljuénih kompetencija za
cjelozivotno ucenje, a posebno komunikacija na maternjem jeziku i razvoj
vjestine ucenja putem Citanja, pa samim tim i koncept Citalacke pismenosti u
skladu sa njenom definicijom.

U PISA projektu u procesu operacionalizacije Citalacke pismenosti
izdvojile su se tri karakteristike na kojima pociva odredenje Citanja: tekst,
aspekti i situacije. Analiza sve tri karakteristike na kojima u okviru PISA
projekta pociva odredenje Citanja, pokazala bi da u aktuelnom predmetnom
programu jezika i knjizevnosti imamo realnu podlogu za dostizanje potrebnog
nivoa Citalacke pismenosti. Osim kratkog osvrta na vrste tekstova, u radu
¢emo se viSe zadrZati na aspektima.

U predmetnom programu predvideno je Citanje i analiza razli¢itih
vrsta tekstova (umjetnicki, neumjetnicki, linearni/kontinuirani, nelinearni/
nekontinurani, mjesoviti...), kao i tipova teksta zavisno od preovladujuceg
oblika izrazavanja (deskripcija, naracija, ekspozicija, argumentacija,
instrukcija i transakcija).

Aspekti su mentalne strategije, pristupi ili namjere koje Citalac
koristi u susretu sa tekstom. Tri osnovne kategorije aspekata jesu: pristup
informacijama i pronalazenje informacija, povezivanje i interpretiranje,
promisljanje 1 evaluacija.

Pristup informacijama i pronalaZenje informacija podrazumijevaju
trenutno ili automatsko razumijevanje teksta tj. brzo pregledanje, pretrazivanje,
uocavanje i izbor relevantnih informacija. U okviru ove kategorije gotovo da
1 nema zakljucivanja i interpretiranja, nema ,,praznina‘ u znacenju teksta koje
treba dopuniti — znagenje je evidentno i jasno nazna¢eno u tekstu. Citalac
treba da prepozna znacaj informacije ili ideje u odnosu na informaciju koja
se trazi.

Procesi povezivanja i interpretiranja informacija sluze da Citalac izgradi

? Predmetni program: Maternji jezik i knjizevnost (I, IL, IIL, IV, V, VI, VII, VIII i
IX razred osnovne skole), Zavod za Skolstvo, Ministarstvo prosvjete i nauke, Podgorica,
2006. i Predmetni program: Crnogorski jezik i knjizevnost (1, II, IIL, IV, V, VI, VII, VIII i
IX razred osnovne skole), Zavod za $kolstvo, Ministarstvo prosvjete i sporta, Podgorica,
2011.
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smisao teksta, pri cemu on mora razumjeti odnos (odnose) medu njegovim
djelovima. Interpretiranje podrazumijeva proces izgradivanja smisla na
osnovu dobijenih informacija. Zadaci povezivanja zahtijevaju razumijevanje
odnosa medu pojedinim djelovima teksta: uzro¢nosti, sli¢nosti, povezivanje
primjera sa odgovaraju¢im kategorijama, kao i odnose djelova i cjeline
teksta. To vodi specifi¢nijem 1 potpunijem razumijevanju teksta. Kako neke
od informacija u tekstovima nijesu eksplicitno date, dok izgraduje znacenje
teksta, Citalac istovremeno zakljuCuje o tim informacijama ili idejama.
Kada izvodi zakljucke citalac pravi korak naprijed u odnosu na doslovnu
interpretaciju, jer takav proces zahtijeva logicko razumijevanje i organizaciju
informacija u tekstu, odnosno popunjavanje ,,praznina‘ u znacenju.

Promisljanje i evaluacija obuhvata vrednovanje sadrzaja i forme teksta
Sto od cCitaoca zahtijeva pozivanje na prethodna znanja, iskustva i ideje.
Cinjenice i stavove iz teksta on poredi sa sopstvenim predstavama, saznanjima
i stavovima, procenjuje njihovu zasnovanost, otkriva protivrec¢nosti i
nekonzistentnosti, procjenjuje iznijete argumente, formira i brani sopstveno
glediSte 1 stav. Pri ovim kompleksnim operacijama, uc¢enik koristi opSsta i
specifi¢na znanja, kao i sposobnost apstraktnog razmisljanja (Pavlovi¢-Babic,
Baucal, 2010).

Tabele 4a, 4b, 4c: Tabelarni prikaz tri kategorije aspekata
Tabela: 4a

Pristup informacijama i pronalaZenje informacija

Razumijevanje opsteg smisla teksta

prepoznavanje i odredivanje teme,
glavne ideje, bitnih ideja
prepoznavanje i odredivanje
okolnosti i konteksta dogadaja
razumijevanje znacenja, smisla

i svrhe teksta

smisljanje i biranje naslova za tekst
1 podnaslove za djelove teksta
razumijevanje dimenzija na

grafikonu, podataka iz tabele, mape.

Pronalazenja informacija u tekstu

pronalazenje informacija u jednom
tekstu ili u vise tekstova

uocavanje informacije sa slicnim
znacenjem

uocavanje informacije s razlic¢itim
znacenjem

klasifikovanje informacija iz jednog
ili vise tekstova u odredene
kategorije.
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Tabela 4b

Integracija i interpretacija/tumacenje

Tumacenje teksta

uporedivanje i suprotstavljanje informacija

razumijevanje znacenja rijeci, recenica i teksta

zakljuCivanje o razli¢itim odnosima u tekstu (osobine, ponasanja likova,
bitno-nebitno, glavno-sporedno, uzrok-posljedica, cilj-sredstvo,

vremenski slijed dogadaja...)
argumentovanje zakljucaka

prepoznavanje namjere i argumenta autora.

Tabela: 4¢

Razmisljanje i vrednovanje

=

Vrednovanje sadrzine teksta
procjenjivanje teksta na osnovu
prethodnog znanja,
iskustva,ideja...
analiziranje argumenata
i kontraargumenata
uocavanje protivurjecnosti
i nekonzistentnosti teksta
iskazivanje i dokazivanje svog
stava; koris¢enje opstih i
specificnih znanja
povezivanje teksta s drugim
izvorima znanja — uporedivanje
po sli¢nosti i razlici
procjenjivanje vaznosti pojedinih
informacija
uporedivanje informacija iz teksta
sa savremenim moralnim i
estetskim vrijednostima.

&

Vrednovanje forme teksta
odredivanje zanra
analiziranje forme i
strukture teksta
uocavanje logicke
organizacije teksta
procjenjivanje nacina
i stila pisanja
razlikovanje Cinjenica
od interpretacije
uocavanje autorovih
predrasuda, pristrasnosti
i teznje ka ubjedivanju
¢itaoca.

Ovu podjelu treba uzeti uslovno. Naime, tri Siroka aspekta definisana za
PISA procjenu citalacke pismenosti, nijesu zamisljena kao potpuno zasebna
i nezavisna, ve¢ vise kao medusobno povezana i meduzavisna. Na primjer,
nije moguce razmisljati o informaciji i dati misljenje o njoj, a da je prethodno
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ne pronadete i nije moguce ni razmisljati ni davati misljenje bez prethodnog
tumacenja.

Konacno, kada uporedimo prethodno navedene aspekte u okviru kojih
se Citalacka pismenost ispituje (ciklus testiranja 2009. i 2012. godine) sa
ciljevima ¢itanja umjetnickih i neumjetnickih tekstova u aktuelnom programu
—jasno je da angazovanje nastavnika jezika i knjizevnosti na ovom poslu moze
znacajno unaprijediti kompetencije uc¢enika u oblasti ¢italacke pismenosti, pa
samim tim 1 vec¢a postignu¢a na medunarodnim provjerama znanja. Kako su
se knjizevnoumjetnicki tekstovi i do sada intenzivno obradivali u okviru ove
nastave, odnosno bili i jesu i primarni i sekundarni tekstovi u njenoj realizaciji,
to smo se u ovoj knjizi uglavnom bavili metodskim pristupom neumjetnickim
tekstovima i efektima toga rada (vidjeti tekst: Nastava jezika: cCitanje i analiza
neumjetnickog teksta).

U osnovnoj skoli predmet crnogorski-srpski, bosanski i1 hrvatski jezik i
knjiZzevnost izucava se svih devet godina Skolovanja: u prvom ciklusu — Sest
casova nedjeljno, u drugom — pet Casova, i u tre¢em ciklusu — cetiri ¢asa
nedjeljno. Povecan fond ¢asova namijenjen nastavi jezka i1 knjiZevnosti u
prvom ciklusu osnovne Skole i pomjeranje pocetka Skolovanja sa sedam na
Sest godina, otvara mogucnost za ujednacenost odjeljenja u odnosu na znanja i
vjestine neophodne za pocetno Citanje 1 pisanje tj. sistematsko opismenjavanje
u drugom razredu. To je prva u nizu prednosti ovog programa kada je razvoj
citalacke pismenosti u pitanju.

Programi po kojima se nastava realizovala prije obrazovne reforme
pripadali su zatvorenom tipu kurikuluma i1 imali su kao polaziSte sadrZajni
pristup (bili su propisani sadrzaji uc¢enja—Ssta se uci, aprogram je bioustanovljen
na opStem nivou i u cjelosti obavezan za sve skole). Obrazovni programi,
koji se primjenjuju od 2005. godine, pripadaju djelimi¢no otvorenom tipu
kurikuluma (ostavljena je moguénost prilagodavanja kurikuluma uslovima u
kojima se realizuje) i1 kao polaziSte imaju ciljni 1 procesno-razvojni pristup
(konstruktivisticko shvatanje porijekla znanja, propisani su ciljevi i ishodi —
zasto se uci, i predloZene aktivnosti putem kojih ucenici dostizu postavljene
ciljeve). Na taj nacin trebalo bi ostvariti odredeni kvalitet vjestina i znanja, a
njihov minimum definisan je standardima u programu. Standardi su postavljeni
nakon svakog ciklusa i odnose se na nastavu jezika i nastavu knjizevnosti.

Prilikom koncipiranja svih nasih predmetnih programa, pa i programa
za crnogorski jezik i knjizevnost, uvazavan je holistic¢ki pristup obrazovanju.
Program je koncipiran tako da upucuje na to sta ucenik treba da nauci i kako
to da postigne, Sto znaci da se njime podrzava nastavni proces usmjeren na
ucenika.

Program je podijeljen na dvije oblasti: nastavu jezika i nastavu
knjizevnosti. I jedna i druga oblast zasniva se na razvoju Cetiri aktivnosti
sporazumijevanja (sluSanje, govor, Citanje 1 pisanje) kroz rad na tekstovima
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razli¢ite vrste. Ovakvim pristupom prevazilazi se tradicionalno insistiranje na
pisanom jeziku i zanemarivanje ostalih jezickih vjestina.

Nastava jezika (koja obuhvata sticanje gramatickih i pravopisnih znanja,
odnosno razumijevanje jezika kao sistema i jezika u upotrebi i sticanje vjestine
¢itanja neumjetnickih tekstova, tj. vjestine ucenja putem Ccitanja) realizuje
se na neumjetnickim tekstovima (naucno-popularni, tekstovi s prakticnom
namjenom i slicno) i njena osnovna svrha jeste da se ucenik opismeni, tj. da
najbolje prakticno 1 stvaralacki savlada sve Cetiri aktivnosti sporazumijevanja,
1da shvati osnove jezika kao sistema. Prilikom obrade neumjetnickih tekstova,
nastava tog predmeta povezuje se sa uc¢enikovim iskustvom i predzanjem,
ali 1 sa ciljevima, aktivnostima i sadrzajem predmeta prirodne i drustvene
grupe. Uvedeni su i elementi medijskog obrazovanja, pa se pilikom c¢itanja,
sluSanja ili gledanja propagandnih medijskih tekstova, u€enici usmjeravaju
na promisljanje o njihovoj sadrzini i na kriticko prihvatanje takvih tekstova.
Citanje neumjetnickih tekstova podrazumijeva da Citalac saznaje informacije
iz teksta, da je sposoban da ih na logican nacin povezuje u cjelinu (u odnosu
na unutra$nju logiku samog teksta 1 u odnosu na vlastiti misaoni obrazac)
tj. da utvrdi ve¢ poznate Cinjenice, uoci nove i njima dopuni ili ispravi svoj
misaoni obrazac.

Nastava knjizevnosti realizuje se na odabranim knjizevnim djelima. U
okviru prvog i drugog ciklusa to je spisak predlozenih djela, dok u tre¢em
ciklusu postoji tzv. kanon — propisani tekstovi koji su obavezni i odnose se,
vecinom, na literarno vrijedna djela iz svjetske i crnogorske knjizevnosti, kao
1 knjiZzevnosti iz okruZenja. Rad na umjetnickim tekstovima zasniva se na
teoriji recepcije 1 na komunikacijskom pristupu u nastavi knjizevnosti, ¢iji
je cilj budenje i ocuvanje ucenikovog interesovanja za Citanje i razvijanje
stvaralackog odnosa prema umjetnickom tekstu. Razvijena sposobnost
literarno-estetskog Citanja predstavlja upravo uocavanje i prepoznavanje
jedinstvenosti i neponovljivosti piS¢evog izraza. Takode, uslov je za razvijenu
sposobnost stvaralacke komunikacije sa literarnim tekstom, koja zavisi od
uocavanja Sto veceg broja tekstualnih signala, dopunjavanja teksta vlastitim
iskustvom i otkrivanja u tekstu i dijela sebe, svog svijeta, razmisljanja
1 htjenja... Veliki doprinos razvoju citalacke pismenosti 1 dalje se odvija u
okviru nastave knjizevnosti, posebno §to se joS od prvog razreda preporucuju
mnogi nacini na koje je moguce razvijati ljubav prema lijepoj knjizevnosti i
podsticati Skolsko 1 vanskolskom ¢itanje knjizevnih djela.

U okviru obje oblasti predmeta, u svrhu razvoja produktivnih jezickih
vjestina, i uopste razvoja kulture govora i pisanja, realizuju se vjezbe usmenog
1 pismenog izrazavanja. Kod neumjetnickih tekstova ucenici se osposobljavaju
za stvaranje slicnih tekstova. Kada je rije¢ o nastavi knjiZzevnosti, stvaranje
usmenog i pisanog teksta po uzoru na €itani, tj. stvaranje novog teksta, nacin
je da se kod ucenika produbi literarno-estetski dozivljaj djela.
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Razvoj vjestine citanja dvije vrste tekstova — umjetniCkih 1
neumjetni¢kih zasniva se na uocCavanju i primjeni dvije razliCite strategije
¢itanja. U okviru dvije vrste tekstova uocavamo i dvije upotrebe jezika
— umjetni¢ku 1 neumjetnicku upotrebu. I dok smo se prvom upotrebom
intenzivno bavili u prethodnim programima u nastavi knjizevnosti, pa i jezika
(knjizevnoumjetnicki tekst Cesto je bio jedini predlozak za usvajanje jezickih
znanja, tj. znanja iz oblasti gramatike i pravopsa), druga je bila zapostavljena.
Zato su ucenici uglavnom dobro ¢itali knjizevnoumjetnicke tekstove, ali
su u ¢itanju neumjetnickih tekstova, koje nam zivot mnogo vise namece i
sa kojima se svakodnevno sretamo, i koji su, zbog toga, najvec¢im dijelom
zastupljeni u medunarodnim provjerama znanja, svuda u regionu pa i u Crnoj
Gori, pokazali lose rezultate.

U skoli ucenike treba nauciti obje strategije Citanja: na umjetnickim
tekstovima strategiju literarno-estetskog citanja, a na neumjetnickim
tekstovima (naucnim, stru¢nim, publicisti¢kim) vjeStinu pragmati¢nog ¢itanja,
1 nadasve — vjestinu uc¢enja putem ¢itanja. Samo na taj nacin nastavnik moze
biti siguran da odista razvija ¢italacku pismenost svojih u¢enika, te da ¢e ona
postati njihovo funkcionalno znanje upotrebljivo u svakodnevnom Zzivotu.

Razvoj citalacke pismenosti kroz rad na neumjetnickim tekstovima —
Naviknuti da obraduju samo djela lijepe knjizevnosti, tj. umjetnicke tekstove
kao uzorne predstavnike knjizevnih rodova i vrsta u odredenom razredu,
nastavnici nijesu ba$ bili spremni da realno sagledaju potrebu za Citanjem
i analizom neumjetnickih tekstova, odnosno upotrebe jezika koja nije
umjetnicka — a koja je u Zivotu itekako potrebna. Vjezbanjem i savladavanjem
vjestine Citanja neumjetnickih tekstova, osim §to vjezbaju da takve tekstove
kriticki prihvataju 1 razumiju na pravi nacin, ucenici se uvode u vjestinu
ucenja putem citanja.

U okviru nastave jezika ucenike treba osposobiti da razumiju i napisu
tekstove koji imaju prakticnu namjenu: pozivnice, molbe, zalbe, Cestitke,
privatna i javna pisma, zahvalnice i sl. Takode, treba da nauce kako se
popunjavaju odredeni formulari, te da razumiju i koriste javna obavjesStenja
(red voznje, vremensku prognoza, TV program...). Jasno je da, osim usvajanja
gramatickih 1 pravopisnih znanja, ucenici kroz nastavu jezika sticu znanja
neophodna u svakodnevnom zivotu.

Neumjetnicki tekst jeste tekst u kojem se ne iznose pis¢eva subjektivna
osjecanja, njegova sadrzina je objektivna i stvarna. Stil kojim je pisan takav
tekst nema karakteristike knjizevnoumjetnickog stila (odabrane rijeci,
preneseno znacenje, poseban red rijeci i sliéno). Rad na neumjetnickom tekstu
usmjeren je na osposobljavanje ucenika za ucenje putem ¢itanja i samostalno
trazenje informacija. Ucenici, izmedu ostalog, vjezbaju da koriste udzbenike
1 druge vazne izvore znanja (na primjer, enciklopedije, Casopise, rjecnike,
internet...).
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Kako smo ve¢ istakli, ¢itanjem neumjetnickih tekstova ucenici vjezbaju
pronalazenje klju¢nih pojmova i sa njima povezanih vaznih podataka,
razdvajanje bitnih od nebitnih podataka, njihovo razvrstavanje u sheme i
grafikone, tumacenje shema i grafikona i uce kako se Citanjem uci. Nakon
analize Citanog teksta, obicno se planira govorna ili pisana vjezba (govorni
nastup ili pisani tekst) u smislu stvaranja slicnog teksta. Za ovu aktivnost
ucenici pripremaju misaoni obrazac koji €ini plan izlaganja bilo usmenog bilo
pisanog teksta. Misaoni obrazac moze izgledati kao pojmova mapa, odnosno
treba da sadrzi klju¢ne pojmove o kojima ¢e u tekstu biti rijeci, kao 1 vazne
podatke koji ih blize odreduju (vidjeti tekst: Nastava jezika: citanje i analiza
neumjetnickog teksta).

Kljuc¢ni elemenat prilikom ucenja pomocu Citanja jeste razumijevanje:
nalazi se na pocetku procesa ucenja i podrzava cjelokupan dalji proces
(paméenje, ponavljanje, prepoznavanje...). Razumijevanje procitanog
definiSe se kao aktivan proces u kojem c¢italac pokuSava da interpretira ono
Sto je procitao u skladu sa svojim predznanjem. Rijeci i reenice u tekstu koji
se Cita aktiviraju postojecu kognitivnu shemu citaoca (predznanje, iskustva u
vezi s tekstom, ocekivanja...). PoSto su u procesu razumijevanja novog teksta
posebno znacajni predznanje i fond rije¢i kojim slusalac/Citalac raspolaze,
neophodno je ga je, na razli¢ite naine, podsjetiti na ve¢ poznate pojmove
1 znanja koje posjeduje, $to ¢e mu pomoc¢i da razumije nove informacije iz
teksta.

Na razvoju vjestine Citanja i sluZzenja neumjetnickim tekstom treba
raditi. Putem cCitanja, na neki nacin, preradujemo tekst, a konacni rezultat
trebalo bi da bude dobro razumijevanje i paméenje procitanog.

Nivo usvojenosti strategije Citanja neumjetnickog teksta nastavnik jezika
i knjizevnosti provjerava putem citanja i analize nepoznatog neumjetnickog
teksta, postavljajuci pitanja u odnosu na njegovu sadrzinu i razumijevanje.
Sadrzina neumjetnickih tekstova koja se odnosi na predmet proucavanja
prirodnih i druStvenih nauka samo je materijal pomocu kojeg se uc¢enici uvode
u tu vjestinu: sticanje znanja logi¢na je posljedica realizacije primarnog cilja
nastave jezika.

Ako opet sagledamo aspekte kao mentalne strategije koje €italac koristi
u susretu sa tekstom, mozemo konstatovati da se putem razvoja vjestine
Citanja 1 analize umjetnickog i neumjetnickog teksta kod ucenika razvija
Vjestlna przstupa informacijama i pronalazenja informacija (tj. trenutno
razumijevanje teksta, brzo pregledanje, pretrazivanje, uocavanje i izbor
relevantnih informacija); da se podsti¢u procesi povezivanja i interpretiranja
informacija kojima ¢italac stvara smisao teksta i razumjevanje odnosa medu
njegovim djelovima, kao i promisljanje i evaluacija koja obuhvata vrednovanje
sadrzaja i forme teksta Sto od Citaoca zahtijeva pozivanje na prethodna znanja,
iskustva i ideje.
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Ono o ¢emi bi se, takode, moglo promisljati u narednom periodu jeste
1 povecanje broja Casova na kojima se izu€ava predmet crnogorski-srpski,
bosanki i hrvatski jezik i knjizevnost u osnovnoj Skoli, pa i u srednjim Skolama.
Iako smo se, uvodeci promjene u nas sistem obrazovanja, donekle rukovodili
iskustvima uspjesnih obrazovnih sistema u Evropi, fond ¢asova namijenjen
nastavi crnogorskog-srpskog, bosanskog i hrvatskog jezika u drugom ciklusu
(pet casova) i tre¢em ciklusu (Cetiri ¢asa) ostao je prilicno skroman u odnosu
na neke od njih. Tako, u Francuskoj, u¢enici imaju 12 ¢asova maternjeg jezika
nedeljno, u Njemackoj devet, u Grékoj i Svedskoj jedan ¢as manje. U Rusiji
1 Danskoj za ovu nastavu namijenjeno je po sedam casova nedjeljno. Prema
PISA informacijama u zemljama OECD-a ¢asovi maternjeg jezika nedjeljno
traju 217 minuta. To je kod nas, u odnosu na postojeci fond casova, u prosjeku
oko 145 minuta. Ocigledno je da predmetu crnogorski-srpski, bosanski i
htvatski jezik i knjizevnost kao orudu misljenja i izrazavanja, pa samim tim
1 ucenja — moramo dati viSe prostora i posvetiti viSe paznje. Na koje nacine,
ostaje da se razmotri.

Zakljucak

Nastavno-ciljni predmetni programi namijenjeni nastavi jezika i
knjizevnosti, u kojima se u okviru postavljenih ciljeva i sadrzaja dovoljno
prostora posvecuje radu na umjetnickim i neumjetnickim tekstovima, tj.
razvoju strategije Citanja 1 jedne i druge vrste tekstova, kao i1 razumijevanje
dvije upotrebe jezika (umjetnicke 1 neumjetnicke), dobra su osnova za razvoj
1 unapredenje Citalatke pismenosti uc¢enika u osnovnoj skoli i razvoj vjestine
ucenja putem Citanja. Takav obrazovni program otvara mogucnost kognitivne
aktivacije ucenika i ovladavanje odredenim strategijama i vjeStinama, na
osnovu ¢ega oni razvijaju osjecanje sopstvene kompetentnosti.

Ako uzmemo u obzir savremene definicije pismenosti koje smo na
pocetku teksta naveli, onda unapredenje Citalatke pismenosti bez rada na
razvoju vjestine Citanja i umjetnickih i neumjetnickih tekstova ne moze biti
uspjesno. Zato je vazno da u programima postoje takvi ciljevi i zadaci, te da
nastavnici uoce i prepoznaju njihov znacaj.

Na taj nacin, kroz nastavu jezika i knjizevnosti u skoli ¢e se razvijati i
kljuéne kompetencije koje se odnose na komunikaciju na maternjem jeziku
i ,,ucenje ucenja“, jer se savladavanjem strategije Citanja neumjetnickih
tekstova razvija 1 vjeStina ucenja putem citanja. Takode, ucenicima se pruza
podrSka za savladavanje ciljeva iz drugih predmeta iz kojih kontinuirano
¢itaju upravo neumjetnicke tekstove. Ukoliko ucenici tokom nastave jezika
savladaju strategiju Citanja ovih tekstova, ona ¢e u okviru bilo kojeg predmeta
rezultirati razumijevanjem, prihvatanjem i1 pamcenjem, te u kona¢nom
rezultatu — znanjem, $to i jeste cilj nastave svakog predmeta.

Uc¢enici testirani u okviru PISA projekta 2006.12009. godine obrazovani
su po ,,starom” programu, dok su ucenici testirani 2012. godine posljednje
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tri godine Skolovanja (tre¢i ciklus) obrazovani po ,,novom® programu (71
odsto). Izvjesni pozitivan pomak stoga mozemo pripisati i programu jezika i
knjizevnosti.

No, samo postojanje programa koji ovakav pristup podrzava nije uvijek
garancija da ¢e se takve aktivnosti u praksi odista i desiti. Kako i koliko ¢e
ovo orude biti uspjesno iskoris¢eno zavisi od toga koliko nastavnici razumiju
1 prihvataju pristup koji se njime nudi i koliko su spremni i umjesni da ga
primijene.
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READING LITERACY IN PISA PROJECT IN MONTENEGRO

Abstract:

In this work, author analyses the results of reading literacy i.e. the ability
of understanding written text and its further use, especially the results obtained at
International Student Assessment (PISA), and importance of this skill for life and work
in modern society raises the question of analysis of all its segments that may affect its
development and improvement. The paper deals with the meaning of reading literacy,
position of our country at PISA testing (2006, 2009, and 2012) and responsiveness of
Montenegrin curricula for Montenegrin-Serbian, Bosnian and Croatian Language and
Literature to PISAreading literacy. Aims of the said primary and secondary school curricula
in Montenegro include the development of reading literacy as a part of functional literacy.
Other subjects are also responsible for reading literacy development within their contents.
Finally, we have made an attempt to prove that our curricula based on constructivist
theory offer a solid base for development of reading literacy and reading-based skills.

Key words: reading literacy, research about literacy, PISA project, curricula
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IDENTIFIKACIJA UCENIKA DAROVITIH
ZA HEMIJU — STUDIJA SLUCAJA

Rezime:

Osnovni problem rada ti¢e se postupka identifikacije ucenika darovitih za hemiju.
U radu se prikazuje studija slucaja identifikacije darovitih ucenika s ciljem da se dobiju
$to podrobnije i obuhvatnije Cinjenice o konkretnom slucaju na temelju kojih se mogu
izvesti zakljucci i o ostalim slucajevima. Ovaj rad identifikaciju darovitih ucenika stavlja
u kontekst hemije. Varijabla hemijska darovitost operacionalizovana je preko tri grupe
izvora informacija: primjenom objektivnih i subjektivnih instrumenata, i procjenjivanjem
postignuca i interesovanja u oblasti hemije. Objektivnim instrumentom Vekslerovim
individualnim testom inteligencije — VITI procijenjene su intelektualne sposobnosti,
a osobine li¢nosti Ajzenkovim upitnikom li¢nosti. Kada se govori o akademskoj
uspjesnosti izvrSena je procjena na osnovu testa znanja koji je tipa above-level-testing.
Subjektivnim instrumentima izvrSene su nastavnicke i roditeljske procjene, rang u
odjeljenju utvrden na osnovu misljenja ostalih ucenika u odjeljenju, samopercepcija
vlastitih sposobnosti. Uzimajuci u obzir dobijene nalaze i postignuc¢a na takmicenjima,
motivaciji 1 zainteresovanosti ucenice za dalji rad, rezultati sugeriSu da je umjesno
govoriti o postojanju darovitosti za hemiju Sto dalje zahtijeva posebne akademske resurse
i programe uskladene sa sposobnostima i interesovanjima ucenice.

Kljuéne rijeci: darovitost za hemiju, identifikacija darovitosti, VITI, Ajzenkov
upitnik
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Uvod

Zadatak Skole je da zajedno sa svim €iniocima procesa obrazovanja i
vaspitanja obezbijedi realne uslove svakom uceniku da ispolji i razvije sve
individualne sposobnosti koje su integrisane u cjelokupnoj li¢nosti (Popov
1 Juki¢, 2006). U cilju realizovanja ovog zadatka sprovedena su brojna
istrazivanja u nau¢nim i stru¢nim krugovima koja daju svojevrsne odgovore
na dva pitanja: kako identifikovati darovite ucenike i1 koje su to metode,
tehnike 1 oblici rada koji zadovaljavaju njihove potrebe. Navedena pitanja
su i danas otvorena, $to nesporno potvrduje sloZzenost fenomena darovitosti.
Postoje razlic¢ite koncepcije darovitosti, od Goltona i Binea, i Termana koji
su postavili temelje tradicionalnih koncepcija pa do savremenih shvatanja
darovitosti. Iz svih razli¢itih shvatanja darovitosti rezultira pokusaj da se
odrede elementi koji uslovljavaju razlike izmedu darovitih i ostale populacije.
Prema , kvantitativnom pristupu genijalnosti, darovitost se poistovjecuje sa
opstim intelektualnim sposobnostima. Prema misljenju mnogih autora to je
previse pojednostavljeno (Pfeiffer, 2012). Jednom od najpoznatijih savremenih
teorija darovitosti smatra se Renzulijeva koncepcija tri prstena (Renzulli,
2005). Renzuli darovitost definiSe kao ponasanja koja odrazavaju interakciju
tri osnovne grupe ljudskih osobina: iznadprosje¢ne opste i/ili specificne
sposobnosti, velike predanosti zadatku i veliki stepen kreativnosti. Renzuli
naglasava da nijedna od tri grupe osobina pojedina¢no ne Cini darovitost,
ve¢ samo njihova interakcija. Uticajnom se smatra i pentagonalna implicitna
teorija (Sternberg &i Zhang, 1995; prema Stula, 2006), koja postulira
pet kriterijuma darovitosti: izuzetnost, produktivnost, demonstrabilnost,
vrijednost i rijetkost. Tanenbaumov psihosocijalni pristup darovitosti, pored
psiholoskih cinilaca darovitosti (opsta intelektualna sposobnost, specificne
sposobnosti, neintelektualna sfera licnosti), naglasava znacaj socijanih ¢inilaca
(Tannenbaum, 1986). Ganjeov diferencirani model darovitosti i talenta bavi
se darovitoS¢u sa aspekta progresivne transformacije urodenog potencijala
u manifestovani izuzetni ucinak u odredenom domenu, pod dejstvom tzv.
katalizatora (personalnih i sredinskih karakteristika) (Gagné, 1991: prema
Stula, 2006). Rasvijetljavanju sadrzaja pojma darovitosti svakako su doprinijele
i neke od savremenih teorija inteligencije, u prvom redu Gardnerova teorija
viSestrukih inteligencija ili talenata koja podrazumijeva postojanje nekoliko
nezavisnih tipova inteligencije: lingvisticka, logi¢ko-matematicka, vizualno-
spacijalna, muzicka, tjelesnokinesteticka, interpersonalna i intrapersonalna
inteligencija (Gardner, 1993). Na osnovu svega do sada reCenog, evidentno
je da ne postoji jedinstvena definicija darovitosti, Sto sugerise da je darovitost
socijalno konstruisan koncept, da je znacenje ovog fenomena druStveno
uslovljeno, da predstavlja odraz drustvenih potreba. Stoga se u radu darovitost
posmatra kao konceptualna oznaka za grupisanje ucenika koji ispoljavaju
izuzetne sposobnosti u nastavi u odredenom trenutku (Keating, 2009: prema
Pfeiffer, 2012).
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Ako je definisanje darovitosti toliko intrigantno namece se pitanja kako
identifikovati darovite uc¢enike? I pored savremenih koncepcija darovitosti,
ve¢ vise od 100 godina daroviti ucenici se identifikuju na osnovu rezultata
na testovima IQ (Pfeiffer, 2012). Na nedavno sprovedenom istrazivanju
(McClain & Pfeiftfer, 2012) ustanovljeno je da se vec¢ina drzava oslanja na, prije
svega, a u nekim slucajevima gotovo iskljucivo na IQ testove za utvrdivanje
darovitosti ucenika. Savremena shvatanja osporavaju ovakav pristup
identifikacije darovitosti. Naime, postoji konsenzus savremenih istrazivaca
da se darovitost ne iskazuje samo visokim intelektualnim sposobnostima i
zapazenim akademskim uspjehom, ali ne postoji jasno definisan postupak
kako identifikovati darovite uc¢enike. Problem postaje jo§ ve¢i razmatranjem
problematike darovitosti iz pojedinih nastavnih predmeta. Daroviti u¢enici se,
pored zajednickih osobina, veoma razlikuju izmedu sebe, kao §to se razlikuju
1 oni koji nijesu daroviti. Medu darovitim i kreativnim uc¢enicima ima i onih
sa razli¢itim teSko¢ama i problemima u ucenju, komunikaciji, ponasanju,
emocionalnoj sferi (Pordevi¢ i Maksi¢, 2005).

Uloga porodice u identifikaciji darovitih ucenika je permanentna,
nemjerljiva i nezamjenljiva. Neka svojstva darovitosti djeteta manifestuju se
ve¢ naranom uzrastu. Pordevic¢ (2008) prije svega navodi: razvoj ranog govora
1 jezik, rano Ccitanje, oStroumno posmatranje, sposobnosti koncentracije,
povezivanje uzroka i posljedica. Neki autori smatraju da ima vise roditelja
koji imaju darovitu djecu, a da to ne znaju, nego onih koji nemaju darovitu
djecu, ali misle da ona to jesu (Pordevic¢, 2008).

Darovitost se ne moze sasvim pouzdano, u odredenom momentu utvrditi
kao jedna konstanta nepromjenljive veli€ine, narocito kada su u pitanju djeca
i mladi (Maksi¢, 1993). Navedeno ukazuje na potrebu da se ucenici koji se
identifikuju kao daroviti ukljuce u programe koji su uskladeni sa njihovim
sposobnostima i interesovanjima i da se njihov napredak prati tokom niza
godina. Idealna situacija za Skole je da imaju resurse da ukljuce §to veci broj
ucenika sa izuzetno visokim potencijalom i voljom.

Da bi se identifikacija darovitih obavljala na najbolji mogu¢i nacin,
najveci broj stru¢njaka preporucuje upotrebu veceg broja izvora informacija
o individualnim specificnostima. Koren (1989: prema Dordevi¢, 2005)
predlaze tri grupe metodickih sredstava. Prvu grupu ¢ine sredstva za mjerenje
stupnja razvijenosti 1 osobina pojedinca (testovi inteligencije, testovi
posebnih 1 specifinih sposobnosti, testovi kreativnosti, testovi licnosti,
testovi postignuc¢a). U drugu grupu ubrajaju se ona sredstva koja doprinose
procjeni osobina pojedinaca (izvestaji roditelja, opazanja i nominacija od
strane nastavnika, izvestaji nastavnika sa sekcija, ocjene drugova i poznanika,
samoocjenjivanje). Tre¢u grupu €ini procjenjivanje duhovnih i materijalnih
proizvoda (nagrade na takmicenjima, patenti, postignuc¢a u oblastima za koje
procjenjuje daje pojedinac darovit). NajceSce identifikacija darovitih zapocinje
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uocavanjem znakova sposobnosti od strane nastavnika, i to kroz akademsku
uspjesnost. Ovaj rad prikazuje studiju slucaja postupka identifikacije darovitih
ucenika koja zapoc€inje uoc¢avanjem znakova od strane nastavnika hemije.

Metod

Uzorak i postupak

Uzorak istrazivanja ¢ini u€enica M.T. tre€eg razreda medicinske Skole
u Sremskoj Mitrovici koju je nastavnik hemije prepoznao kao darovitu za
hemiju. IstraZivanje je sprovedeno tokom maja 2013. godine. Primijenjeni
postupak istrazivanja je anketiranje. Ucenici je zadavana baterija upitnika.
Pored nje, pojedine upitnike popunjavali su njeni roditelji, nastavnica hemije
1 vrS$njaci.

Instrumenti

Vekslerov individualni test inteligencije (VITI — standardizaciju testa
za nasu populaciju uradili su Berger, Markovi¢ i Miti¢, 1991) koriscen je za
procjenu intelektualnog funkcionisanja. Ovaj test se sastoji od 11 subtestova
koji ispituju verbalne i neverbalne sposobnosti ispitanika. Svaki subtest
sadrzi relativno homogene ajteme koji rastu po tezini. Skala ukljucuje 6
verbalnih i 5 manipulativnih subtestova. Subtestovi koji ukljucuju zadatke
vezane za rje¢nik, informacije, slicnosti i shvatanje, mogu se oznaciti kao
osnovni verbalni subtestovi, jer za uspjeSno rjeSavanje zahtijevaju verbalne
intelektualne sposobnosti, za razliku od Aritmetike i Ponavljanja brojeva,
koji u osnovi barataju brojevima i njihovim odnosima, iako zahtijevaju
verbalni odgovor. Od manipulativnih subtestova, tri (Mozaik, Sklapanje i
Sifra) zahtijevaju ne samo vizuelnu organizaciju materijala, ve¢ i integraciju
sa motornom manipulacijom. Ovi vizuelno-motorni subtestovi mogu se
razlikovati od ostala dva manipulativna subtesta (Strip i Dopune) kod kojih
motorno izvodenje nije vazan faktor postignuca.

Ajzenkov upitnik licnosti (Eysenck Personality Questionnaire — EPQ:
Eysenck, Eysenck, & Barrtett, 1985, adaptirao i preveo Sipka, 1985) sadrzi
103 ajtema binarnog formata (Da/Ne). Upitnikom se operacionalizuju tri
dimenzije Ajzenkovog PEN modela, odnosno Psihoticizam (38 ajtema),
Ekstraverzija (21 ajtem) i Neuroticizam (23 ajtema). Upitnik sadrzi i Skalu
socijalne pozeljnosti, tj. L skalu (21 ajtem).

Izvestaj roditelja (Things my child has done: Sayler, 2003), upitnik
u kojem roditelji potencijalno darovitog djeteta rangiraju 15 razliCitih
karakteristika svoga djeteta na skali 0-10 i opisno daju obrazloZenja ocjene.

Ocjena nastavnika (Teacher nomination form: Merrick & Targett,
2004) upitnik u kojem se od nastavnika trazi da odabere pozitivna i negativna
ponasanja ucenika data u tabeli i da na osnovu njih prepozna karakteristike
ispitivanog djeteta. Prema Gross, MacLeod, Drummond & Merrick (2001),
od ponudenih 14 osobina, skor od 5 ili viSe prepoznatih osobina ukazuje da se
radi o potencijalno darovitom djetetu.
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Ocjena vrsnjaka je upitnik konstruisan za potrebe ovog istrazivanja.
Namijenjen je ucenicima iz odjeljenja koji pohada M.T., a pitanja u njemu se
nijesu odnosila direktno na ispitivanu ucenicu, ve¢ se od ucenika trazilo da
navedu po tri imena ucenika iz razreda koji pokazuju traZene karakteristike.

Upitnik “Samoocjena” je upitnik konstruisan za potrebe ovog
istrazivanja. Sadrzi pitanja u kojima je u¢enica M. T. vrednovala svoje osobine
i ponasanja na skali Likertovog tipa.

Test postignuca iz hemije (Ugljeni hidrati: Adamov, Oli¢ i Segedinac,
2013), test znanja izraden je kao test tipa above-level-testing (testa za visi
uzrasni nivo). Sadrzao je 10 zadataka iz oblasti ,,Ugljeni hidrati“. Ovi sadrzaji
bili su nepoznati ispitanici jer su po planu i programu hemije predvideni
za izuCavanje u III razredu obrazovnog profila farmaceutski tehnicar, ali
su pitanja bila tako koncipirana da su zahtijevala angaZovanje vizuelno-
prostornih i verbalnih sposobnosti i matematicko-logicko zakljucivanje, te je
ispitanica na osnovu prethodnih znanja iz organske hemije mogla da dode
do ta¢nih odgovora. Pitanja su razli¢ito bodovno vrednovana, u zavisnosti
od broja i teZine zahtijeva koje su sadrzali, a maksimalni skor iznosio je 100
poena.

Rezultati

Rezultati analize testa postignuca iz hemije

Identifikacija darovitih uc¢enika naj¢esce pocinje procjenom nastavnika
na osnovu njihovih postignuéa, zalaganja na casu, karakteristi¢nih svojstava.
Ucenica M. T. je na testu znanja dizajniranog kao above-level-testing ostvarila
izuzetno visoko postignuce, 98 bodova od maksimalnih 100. Ucenica je radila
test u predvidenom vremenskom roku od jednog Skolskog casa. Odgovor nije
dala samo u jednom zadatku koji zahtijeva angazovanje prostorno-vizuelne
sposobnosti. U slucaju ucenice M. T. visoko postignuce je u korelaciji sa
njenom odli¢nom ocjenom iz hemije.

Analiza Vekslerovog individualnog testa inteligencije — VITI

U cilju ispitivanja verbalnih i1 neverbalnih sposobnosti

ispitanice primijenjeni VITI test pruza podatke kvantitativne i1 kvalitativne
prirode. Od kvantitativnih pokazatelja, analizom se dobijaju: cjelokupni
koeficijent inteligencije (CIQ), parcijalni koli¢nici inteligencije: verbalni
(VIQ) 1 manipulativni koeficijent inteligencije (MIQ), koli¢nik efikasnosti
(SQ)iprocenat mentalne deterioracije (MD). Rezultati dobijeni kvantitativnom
analizom prikazani su u tabeli 1. Od kvalitativnih pokazatelja, test daje: analizu
skatera, analizu verbalizacije, analizu nacina misaonog rjeSavanja problema i
analizu formalnog ponasSanja ispitanika za vrijeme rjeSavanja testa.

Tabela 1. Kvantitativna analiza rezultata dobijenih primjenom VITI
testa
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razlika

verbalni testovi sirovi skor skalirani izmedu. kategorija-
skor norme i sposobnosti
skora
Informacije 25 13 +.4 0
Brojevi 19 13 +.4 0
Recnik 67 14 +1.4 0
Aritmetika 13 11 -1.6 -
Shvatanje 23 12 -.6 0
Sli¢nosti 23 13 +.4 0
VERBALNI SKOR 170 76
Dopune 14 10 -4 0
Strip 16 13 +2.6 +
Mozaik 45 14 +3.6 ++
Sklapanje 17 6 -4.4 -
Sifra 51 9 -1.4 0
NEVERBALNI SKOR 143 52

Nakon obrade rezultata nalazimo da ispitanica zadovoljava kriterijum
na osnovu koga se moze re¢i da je ona visoko prosjecno inteligentna
osoba (CIQ= 112). Na verbalnom dijelu testa postigla je VIQ= 125, a na
manipulativnom delu MIQ= 100. Razlika izmedu verbalnog i neverbalnog
dijela od 25 jedinica mogla bi ukazivati na trenutno smanjenjenje ispitanicine
intelektualne efikasnosti, uslovljenom visokim stepenom anksioznosti.

Inter-testovni skater pokazuje znacajno povisenje na subtestu Mozaik
1 blago poviSenje na Stripu, kao i1 blag pad na Aritmetici 1 znac¢ajan pad na
Sklapanju figura. Za razliku od ostalih neverbalnih subtestova koji su veoma
osjetljivi na dekoncentrisanost i anksioznost, subtest Mozaik je rezistentan.
Znacajno povisenje koje ispitanica postize na ovom subtestu govori o tome
da je njena bazi¢na inteligencija o¢uvana, odnosno da ne postoje organska
ostec¢enja inteligencije (u prilog tome govori i koeficijent mentalne deterioracije
od — 14,6 %). Pad efikasnosti na Aritmetici i Sklapanju figura javlja se usljed
izrazene anksioznosti koja je prisutna tokom cijelog ispitivanja. Pri sklapanju
figura bila je dekoncentrisana nemoguénoscu da prepozna o kojoj figuri je
rije¢, ali je bila uporna 1 nije lako odustajala. Primjetna je i tendencija da
figure uglavnom ne sklapa po principu pokusaja i pogresaka, ve¢ nakon
sistemati¢nog posmatranja djelova sklapa tacnu cjelinu. PoviSenje na subtestu
Strip moze ukazivati na ispitani¢inu razvijenu socijalnu inteligenciju,
sposobnost da razumije i anticipira odredene meduljudske situacije. Takode,
visok rezultat na ovom subtestu moze ukazivati na to da je ispitanica osoba
visoke inteligencije.
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Na osnovu ispitivanja VITI-jem moze se zakljuciti da ispitanica
intelektualno funkcioni$e na nivou visoko prosjecno inteligentnih osoba; da
je visok stepen anksioznosti doprinio snizenju intelektualne efikasnosti i da je
ispitanica istrajna i uporna u situacijama kada naide na prepreku.

Rezultati analize Ajzenkovog testa licnosti — EPQ

Na skali intraverzije 1 ekstraverzije dobijeni rezultat pokazuje da M. T.
pripada grupi ekstravertnih osoba, dok na skalama neuroticizma i psihoticizma
postize niske skorove. Skor na L-skali je u granicama prosjeka §to znaci da
je ispitanica iskreno odgovarala bez izrazene tendencije davanja socijalno
pozeljnih odgovora. Na osnovu primjenjenog testa li¢nosti zakljuCuje se
da je M. T. socijabilna, otvorena i komunikativna devojcica. Emocionalno
je stabilna, umije da se kontroliSe i ne pokazuje preteranu zabrinutost oko
sitnica. Empati¢na je i otvorena ka ljudima, lako se prilagodava promjenama.
Nema potrebu da se predstavlja u socijalno pozeljnom svetlu.

Analiza upitnika ,, Izvestaj roditelja

U slucaju ucenice M. T. ocjenu su dala oba roditelja. Ocjene oba
roditelja veoma se podudaraju (tabela 2).

Tabela 2. Pokazatelj roditeljske ocene

Otac Majka
Lako pamti i brzo se prisjeca informacija 9 8
Zna mnogo vise o nekim stvarima nego djeca njegovog uzrasta 10 9
Ima razvijen recnik 10 9
Rano je pocelo da ¢ita i piSe 10 10
Pokazuje intenzivnu radost kada nauci nes$to novo 10 10
Dovoljno razume stvari da moZe da ih objasni drugovima 9 10
Dobro se osje¢a u drustvu odraslih 6 9
Ima osobine vode 10 9
Kreativno je i dobro improvizuje 9 6
Probleme rjesava na mastovit nacin 9 10
PROSJECNA OCJENA 9.2 9.0

U tabeli 2 prikazani su rezultati ocjene roditelja. Primjecuje se da se
ocjene roditelja u vecem dijelu poklapaju. Nijedan odgovor u upitniku nije
vrednovan ocjenom manjom od 6, a prosjecna ocjena o svom djetetu koju su
dali oba roditelja iznosi 9,1, §to ukazuje da oni svoje dijete procjenjuju kao
darovito.

Iz odgovora roditelja se vidi da je M. T. veoma rano pocela da cita
1 piSe, mnogo prije polaska u Skolu. Sa nesto viSe od tri godine naucila je
da cita ¢irilicu a ubrzo zatim i latinicu. Vrlo brzo nakon sto je naucila da
Cita oba pisma pocela je da pisSe kratke reci: mama, tata, baka. Zanimljiv
podatak je iznijela majka a odnosi se na interesovanja i radoznalost koju je M.
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T. pokazivala u najranijem djetinjstvu: ,,Kada je posla u prvi razred osnovne
Skole procitala je u nekoj brosuri rije¢ dijaliza. Zanimalo ju je $ta to znaci pa
smo joj objasnjavali proces dijalize. A onda je svojim Skolskim drugovima
objasnjavala kako i zaSto se obavlja proces dijalize, bila je sre¢na §to to shvata
1 hvalila se vr$njacima.*

Analiza upitnika ,, Ocjena nastavnika *

Upitnik za nastavnike popunio je nastavnik hemije. Njegovi odgovori
prikazani su u tabeli 3.

Tabela 3. Ocjena nastavnika hemije

negativno

Osobina pozitivno ponasanje ‘o
ponasanje

Radoznalost Pamti detalje -

Fleksibilno misljenje gglrrlj}igg;;ée razliCite strategije da dode

Napredno ¢itanje Cita raznovrsne tekstove -

Retenzija znanja, brzo Detaljno se sje¢a informacija -

ucenje
Visok nivo posvecenosti i . L o

. Zna da prihvati svoja ograni¢enja -
odgovornosti
Visoka energija Ima Siroka interesovanja -
Posvecenost ucenju Zeli da zna sve o nekoj temi -

Nastavnik hemije obiljezio je sedam razliCitih osobina (tabela 4). Prema
Merrick & Targett, (2004) kao kriterijum za procjenu darovitosti uzima se skor
od 5 razli¢itih navedenih osobina djeteta. Nastavnik je smatrao da je ucenica
M. T. radoznala, posjeduje fleksibilno misljenje, napredno Cita, visoko je
posvecena i odgovorna, ima visoku energiju i posvecena je ucenju. Nastavnik
je obiljezio sedam ponasSanja u koloni 2 (pozitivno ponasanje), Sto takode
ukazuje na visok potencijal u¢enice M. T. Po misljenju nastavnika hemije, M.
T. odli¢no pamti detalje, primjenjuje razlicite strategije da dode do rjesenja,
¢ita raznovrsne tekstove, detaljno se sje¢a informacija, zna da prihvati svoja
ogranicenja, ima Siroka interesovanja, zeli da zna sve o nekoj temi. Nastavnik
nije obiljeZio nijedno negativno ponaSanje jer smatra da ucenica M. T. ne
ispoljava takvo ponaSanje. Na osnovu upitnika koji je popunio nastavnik
hemije moze se zakljuciti da ona prepoznaje darovitost za hemiju kod ucenice
M. T.

Analiza upitnika ,, Ocjena vrsnjaka

Vrs$njaci prepoznaju koji se ucenici istiCu u odredenim oblastima.
Vr$njaci koji su odgovarali na pitanja idu u isto odeljenje sa M. T. dvije
Skolske godine i medusobno se dobro poznaju. Ucenicima su postavljena
direktna pitanja, a kao odgovor su navodili ime jednog ucenika ili nijesu
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naveli nijednog ucenika. U ispitivanju je ucestvovao 31 ucenik. U tabeli 4.
dat je broj ucenika koji su na postavljeno pitanje naveli u¢enicu M. T.
Tabela 4. Pokazatelj ocjene vrsnjaka

Broj ucenika koji su o
odgovorili “M.T.” ¢
Navedi ime ucenika koji stigne da zavrsi sve Skolske 5 6.45
obaveze. ’
Navedi ime ucenika koji ne u¢i napamet. 16 51.61
Navedi ime ucenika za kojeg misli§ da umije da ¢uva 1 323
tajnu. )
Sa kojim ucenikom bi volio da ucestvuje$ u izradi
. . o 12 38.71
projekta iz hemije.
hKorq'ucemku bi se obratio da ti objasni gradivo 15 48.39
emije.
Koga bi predloZio za takmicenje iz hemije. 28 90.32
Da li postoji ,,sveznalica® u tvom razredu? 4 12.90

Odgovori su pokazali da M.T. nije najomiljeniji ucenik u razredu, ali nije
ni zapostavljena. Njeno ime nije navodeno u pitanjima koja su se odnosila na
najduhovitijeg ucenika, nekog sa kim bi ili se ne bi druzili. Medutim, najveci
broj ucenika istakao je njenu zainteresovanost i visoko postignuc¢e u hemiji.
Veliki broj u¢enika bi se njoj obratio za pomo¢ oko ucenja hemije, a cak 90%
ucenika bi M.T predlozio za takmicenje iz hemije. Ovo jasno ukazuje da su
ucenici prepoznali M. T. kao ucenika potencijalno darovitog za hemiju.

Analiza upitnika ,, Samoocjena

Daroviti u€enici lako prepoznaju darovitost u sebi i svjesni su u kojim
oblastima imaju potencijal koji mogu razvijati. U¢enik perfekcionista mozda
sebe ne vidi kao izuzetno sposobnog $to moze dovesti da samoocjenjivanje ne
bude realno (Merrick & Targett, 2004).

Tabela 5. Pokazatelj samoocjene (maksimalna ocjena za svaku oblast je 4)

Matemati¢ko-  Verbalno- Prostorno-

Vrsta oy . Motoricka Li¢na
. logicka tekstualna vizuelna . .
sposobnosti sposobnost  interesovanja
sposobnost sposobnost  sposobnost
Broj 1-8 9-16 17-24 2531 32-36
pitanja
Prosjecna
samoocjena 3.25 3.0 2.71 2.38 2.8
M.T.

U slucaju ucenice M. T. ona sebe vidi kao sposobnu za razumijevanje
matemati¢kih i1 logickih zadataka (3,25), takode smatra da ima verbalnu
sposobnost (3,0) i da se dobro snalazi u prostoru (2,71) ali da nema dobre
motoricke sposobnosti (2,38).
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Diskusija

Savremena istrazivanja ukazuju na to da je ucitelj (nastavnik, mentor)
jedan od najvaznijih i odluc¢ujuéih faktora u indentifikaciji i u radu sa darovitim
ucenicima (Tomi¢, 2011). Od nastavnikovog misljenja u velikoj mjeri zavisi
da li ¢e i kada neki ucenik biti identifikovan kao darovit i da li ¢e na vrijeme
imati odgovarajuce stru¢no vodstvo u razvoju potencijala svoje darovitosti.
Najces¢i indikatori za prepoznavanje darovitog ucenika je za nastavnike
natprosecan uspeh u savladavanju obaveznih Skolskih sadrzaja, spremnost
za proSirivanjem znanja iz pojedinih oblasti, rezultati na takmicenjima,
kreativnost, neka uza svojstva li¢nosti (Tomi¢, 2011). Popunjavanjem upitnika
kojim bi ocijenio darovitost ispitanice, nastavnik hemije obiljezio je sedam
karateristika darovitosti koje se na nju odnose. Prema autorima ovog upitnika
(Merrick & Targett, 2004) dovoljno je obiljeziti pet karateristika koje ukazuju
na darovitost ucenika. Jo§ jedan pokazatelj njene darovitosti za hemiju je
postignuce od 98% na testu iz hemije namenjenog starijem skolskom uzrastu.

Poredenjem rezultata ovog testa sa rezultatima sli¢nog istrazivanja
Adamov, Oli¢ i Segedinac (2013), sprovedenog tokom Skolske 2011/2012
godine, u kojem je istim testom testirano ukupno 213 ucenika srednje skole,
sa istim prethodnim predznanjem, rezultat M.T se isti¢e kao najbolji. U
opisanom istrazivanju samo je 2,04% ucenika ostvarilo skor ve¢i od 90%, a
maksimalan rezultat bio je 93 boda. Rezultat koji je postigla M.T. pokazuje
da njena odli¢na ocjena iz hemije nije rezultat samo velikog ulozenog truda
1 napornog rada, ve¢ ukazuje na njenu visoku sposobnost logi¢kog misljenja
i rasudivanja, visoke matematicke sposobnosti, sposobnost analize i sinteze i
izvodenja zakljuCaka iz informacija koje su predstavljene vizuelno, numericki
ili graficki. Izuzetno visoko postignuce ucenice na ovom testu je jos jedan
pokazatelj njene potencijalne darovitosti za hemiju.

Procjene darovitih ucenika od strane nastavnika mogu biti pogresne.
Pouzdana identifikacija darovitih u¢enika zahtijeva primjenu standardizovanih
testova opstih i specijalnih sposobnosti (Pordevi¢, 2005). Razliciti autori
navode razlicite kriterijume 1Q za darovite u€enike. Prema Termanu (1964:
prema Dordevi¢, 2005) kriterijum za darovite bio je IQ 140 i vise. Prema
ovom strogom kriterijumu darovitih bi bilo 1-2% od ukupne populacije. Drugi
autori (Passow, Goldberg, Tannenbaum, French, 1955; prema Pordevi¢, 2005)
navode da je granicka tacka IQ 110, dok se IQ 125 i viSe smatra indikativnim.
Rezultati dobijeni sprovedenim primjenom VITI testa ukazuju da ispitanica
zadovoljava kriterijum na osnovu koga se moze re¢i da je ona visoko
prosjecno inteligentna osoba (CIQ= 112). Na verbalnom dijelu testa postigla
je VIQ= 125, a na manipulativnom dijelu MIQ= 100. Medutim, intelektualna
darovitost je samo jedan kriterijum darovitosti, ali nije dovoljan. Za potpunije
otkrivanje darovitosti potrebno je primijeniti i druge testove.

Rezultati analize Ajzenkovog testa licnosti ukazuju da je ispitanica
ekstravertnih osoba, emocionalno stabilna, umije da se kontrolise i ne pokazuje
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pretjeranu zabrinutost oko sitnica. Empati¢na je i otvorena ka ljudima, lako
se prilagodava promjenama. Nema potrebu da se predstavlja u socijalno
pozeljnom svijetlu.

Roditelji imaju veoma vaznu ulogu u identifikaciji darovitog djeteta.
Smatra se da roditelji mogu biti pouzdani u identifikaciji darovitosti i
kreativnosti, za razliku od nastavnika koji mogu biti nesvjesni u pogledu
djecijih neakademskih mogucnosti i sposobnosti (Pordevi¢, 2008). Rani
razvoj govora, ¢itanja i pokreta jasno ukazuju da postoji znatan potencijal kod
djeteta koji treba razvijati a upravo roditelji su prvi koji to primjecuju i zato su
znacajni u procesu identifikacije darovitosti (Merrick & Targett, 2004). Prema
ovim autorima roditelji potencijalno darovitog djeteta u upitniku rangiraju 15
razliCitih karakteristika svog djeteta na skali 0-10. Roditelji su ispitanicu M.
T. rangirali tako je prosje¢no ocijenjena rangom 9,1 Sto ukazuje da oni svoje
dijete procjenjuju kao darovito.

Skola je vazan kontekst za opaZanje ponaSanja vrinjaka. Analiza
rezultata s ciljem da se odredi socijalno prihvatanje ili socijalno odbijanje
ucenice pokazuje da M.T. nije najomiljeniji u€enik u razredu, ali nije ni
zapostavljena. Dakle, u socijalnoj strukturi razreda ona se nalazi u sredini.
Rezultati istrazivanja (Cudina-Obradovi¢, 1991) pokazuju da su samo neki
daroviti omiljeni medu vr$njacima, dok drugi spadaju u kategoriju odbacenih.
Veliko podudaranje misljenja vr$njaka pokazalo se kod pitanja koja se odnose
na ucenje hemije, zaintersovanost i postignuc¢e. Rezultati su pokazali da se
90% vrsnjaka slaze da bi M.T. predlozili za takmicenje iz hemije i da bi joj
se obratili za pomo¢ oko ucenja hemije. Ovaj nalaz ide u prilog zapaZanjima
vr$njaka koji u¢enicu M.T. vide kao darovitu za hemiju.

Ovo ukazuje da ispitanica M. T. dobro poznaje svoje mogucnosti jer su
rezultati VITI testa koji je ispitanica radila u okviru objektivnih instrumenata
za ocjenu darovitosti upravo ukazali da je na verbalnom dijelu testa pokazala
visok rezultat dok je na manipulativnom dijelu postigla prosjecan rezultat.

Prije izvodenja konac¢nog zakljuCka da li je ispitanica darovita za
hemiju treba uzeti u obzir njena postignu¢a na takmicenjima iz hemije.
Tokom osmog razreda ucestvovala je na takmicenju iz hemije i osvojila prvo
mjesto na opStinskom takmicenju. U prvom razredu srednje Skole osvojila je
treCe mjesto na regionalnom takmicenju i zapazen rezultat na republickom
takmicenju. Takode, posebno je zainteresovana za pohadanje seminara u
Istrazivackoj stanici Petnica kako bi proSirila svoje znanje iz oblasti koje
je posebno interesuju (istorijat razvoja hemije, sinteza i primjena novih
supstanci, kvalitativna i kvantitativna hemijska analiza).

Zakljucak
Na osnovu svih prikazanih rezultata i analize subjektivnih i objektivnih
testova za prepoznavanje darovitosti, moze se zakljuciti da ucenica M.T.
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pokazuje osobine djeteta darovitog za hemiju. I skor na VITI testu inteligencije,
koji je na osnovu nesto loSijeg skora na neverbalnim testovima ispitanicu
svrstao u grupu visoko prosje¢no inteligentnih osoba nije u potpunosti
konkluzivan, budu¢i da je visoka anksioznost M.T. dovela do loSijeg skora
na subtestovima koji daju promjenljive rezultate, dok je na subtestu Mozaik,
koji ne zavisi od psihickog stanja ispitanika, postigla visok rezultat. Ukupan
skor od 112 ukazuje na inteligenciju visu od prosjecne, a po nekim autorima
je svrstava u red darovite djece.

Empirijski dio rada potvrdio je kompleksnost fenomena darovitosti i
ukazao na poteskoce koje se javljaju pri identifikaciji darovitih ucenika. Bez
obzira §to se nalazi ovog rada ne mogu generalizovati, ovaj rad predstavlja
primjer dobre prakse kako treba voditi postupak identifikacije ucenika i
otvara pitanja za dalje usavrSavanje nastavnika u tom pogledu. Pitanje koje se
namece, a koje se odnosi na praksu u skoli da li se u skolama zaista sprovodi
identifikacija darovitih u¢enika kako bi im se obezbijedili adekvatni uslovi za
njihovo vaspitanje i obrazovanje.

Zahvalnost

Istrazivanje opisano u ovom radu finansirano je od strane
naucnoistrazivackog projekta Ministarstva prosvjete, nauke i tehnoloskog
razvoja Republike Srbije (Projekat broj 179010, Kvalitet obrazovnog sistema
Srbije u evropskoj perspektivi — KOSSEP). Primjena instrumenata VITI i
EPQ sprovedena je pod nadzorom psihologa, koji je izvrsio i njihovu analizu
i dao stru¢no tumacenje.
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IDENTIFICATION OF STUDENTS GIFTED FOR CHEMISTRY — CASE
STUDY

Abstract:

This paper’s main focus is on identification procedures of Chemistry-gifted
students. A case study of identification of a Chemistry-gifted student is presented here. The
study is aimed at obtaining a more detailed and comprehensive insight into this specific
case. Such experience can be applied in similar cases, too. Identification of gifted students
in this context is in the field of Chemistry. The variable of “giftedness for chemistry” was
realised through three groups of information sources such as application of subjective
and objective instruments, and assessment of achievements and interest in chemistry. The
objective instrument — Wexler’s individual intelligence test was used for evaluation of
intellectual ability, while personal traits were assessed using Eysenck’s personality test.
Academic achievements were assessed using knowledge test of the above-level testing
type. Applied subjective instruments comprised: teacher & parents’ assessments, peer and
self-assessment. Taking into account all the obtained results, as well as achievement of
the candidate in organized academic competitions, her motivation and interests in further
development, one can conclude that results suggest the existence of potential giftedness
of the candidate in the field of science, especially in Chemistry, and that it is necessary to
create special individual academic resources and adequate program in accordance with
her abilities and interests.

Key words: giftedness, Chemistry, identification, Wexler’s individual intelligence
test, Eysenck’s personality test
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Pregledni istraZivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 1,2014
UDK 811.163.4°35(497.16)(091)

Bozidar SEKULARAC!

ISTORIJSKI PREGLED RAZVOJA PISMENOSTI U
CRNOJ GORI

Rezime:

Istorija pismenosti, kao segment kulture, utemeljena je u Crnoj Gori u brojnim
kulturno-istorijskim spomenicima koji su nastali u milenijumskom trajanju crnogorske
drzave, koja je tri puta mijenjala svoje ime — Duklja — Zeta — Crna Gora. Ovde treba
podsetiti da je rije¢ o spomenicima koji svjedo€e o razvoju pismenosti, knjige i Skolstva
na teritoriji Crne Gore. Preko tih pisanih spomenika cita se istorija pismenosti, simbioza
pisama i kultura koje su bivstvovale na ovom prostoru kroz vrijeme. Isto tako, u tim
spomenicima ogleda se medusobno preplitanje i uticaj raznih jezika, od kojih treba
pomenuti: latinski, grcki, staroslovenski, italijanski, turski itd.

Klju¢ne rije€i: pismenost, crnogorska drzava, istorija pismenosti, kulturno-
istorijski spomenici, Stampane knjige, glagoljica, Cirilica, latinica, rukopisne knjige,
civilizacijske tekovine.

Jedan od temelja istorije drzave i naroda predstavlja pismenost kao
dio kulturnoga identiteta toga naroda. Milenijumskim trajanjem crnogorske
drzave, razvijali su se pismenost i Skolstvo, nekad po sopstvenim potrebama
1 kriterijima, a Cesto i pod stranim uticajem razvijenih civilizacija, suseda ili
moc¢nih drzava koje su drzale pod okupacijom djelove crnogorske drzave,
ponekad i samu Crnu Goru. O tome govore brojni kulturno-istorijski spomenici
sacuvani na prostoru Crne Gore ili oni koji su u njoj nastali, a nalaze se u
bibliotekama Sirom Evrope.

CrnaGora, kojuzapljuskujutalasi Mediterana, vjekovimaje predstavljala
prostor oko kojega su se otimali razni osvajaci, na kojem su se ukrstali putevi
1 interesi mo¢nih drzava i naroda. Sve to uticalo je na stanovnistvo koje je tu

' Akademik Bozidar Sekularac, redovni profesor Univerziteta Crne Gore
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zivjelo, narocito na slovenski narod, ali i na njegovu istoriju, kulturu i drzavno
ustrojstvo.

Pismenost kao znacajan segment kulture i obrazovanja ocituje se preko
pisanih spomenika, arheoloskih i lingvistuckih istrazivanja, ali i sakralnih
objekata, kao najpostojanijeg svjedoka vremena u kojima su nastajali.

Na prvi pogled se €ini da su saznanja o drevnoj crnogorskoj proSlosti
tesko dokuciva, pogotovo kad je rije¢ o pismenosti, Skolama, knjizevnosti i
nauci, s obzirom na to da je broj satuvanih dokumenata veoma mali. Tesko
je 1 zamisliti koliko je uniSteno dokumentarne grade o nasoj proslosti. Mnogo
toga ucinili su okupatori koji su se smjenjivali, elementarne nepogode, ali
ponekad smo 1 mi sami nebrigom tome doprinijeli. Veliki broj dokumenata
nestao je i zbog toga Sto su bili pisani na mekim materijalima kao $to su:
pergament, papirus i papir loSeg kvaliteta.

Ipak, o nasoj najstarijoj proslosti i kulturi ostalo je veoma dragocjeno
svjedoCanstvo. To su stari natpisi, u svim oblicima latinske majuskule 1
miniskule, grckog pisma, a kasnije i Cirilice. Poznato je, na primjer, da se
barska arhiepiskopija u prepisci s rimskom kurijom sluzila beneventanom
nasih karakteristika, papskom minuskulom, karolinom, glagoljskim uglastim
pismom i, kona¢no, humanistickom. Dolaskom Turaka zapoc€inje pismenost
na drugim osnovama — grcko-rimskoj, €irilskoj 1 arapsko-turskoj. Pomenuti
primjer, manje-vise, karakteristian je za cijelu Crnu Goru, doduse s lokalnim
varijacijama u razli¢itim vremenima i uslovima koje su nametale istorijske
prilike.

No, podimo redom. Kad su Sloveni dosli na Balkansko poluostrvo nasli
su drzavu koja je imala uredene svjetovne i crkvene zakone i uredbe. Vizantija,
u koju su dosli, bila je hris¢anska drzava, a Sloveni mnogobosci postajali su
punopravni gradani tek kad bi primili hriS¢anstvo. Taj proces bio je veoma
dug i1 naporan. O slovenskim plemenima iz vremena doseljavanja malo se
zna. Ostala su samo predanja i tragovi o njima. Tek od XV vijeka sacuvana
su dokumenta u kojima se pominju plemena na starim podru¢jima — Luzani,
Mataguzi, Malonsi¢i, Krici, gpanji, Mataruge, Ridani, Niksi¢i, Tihomiri,
Micani i dr. Ova plemena ovde navodimo jer su ona od svojih nekadasnjih
gospodara Obara primila neke organizacione ustanove o kojima govori Pop
Dukljanin (Grgur Barski) u Ljetopisu sredinom XII vijeka. ViSe podataka o
Slovenima na ovim prostorima imamo poslije dobijanja pismenosti kada su i
sami mogli pisati, odnosno od IX vijeka. Od tada se u hriS¢anskim crkvama
uvodi i sluzba na slovenskome jeziku, §to je otvorilo vrata novoj slovenskoj
religiji, a time 1 civilizaciji.

Na narodnome jeziku ubrzo su se pocele pisati knjige 1 drugi spisi —
Zitija svetaca, careva, junaka, zatim legende i sl. U pocetku su to bili prijevodi
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iz stranih knjizevnosti, a kasnije su pismeni i obdareni ljudi pisali originalna
djela na slovenskome jeziku. Na taj nacin pismenost se sve vise Sirila u narodu,
iako jos uvijek nedovoljno. Svakodnevne potrebe za crkvenim i svetovnim
knjigama, pisanjem zakona i uredbi, dokumenata, privilegija i povelja, sve su
viSe nametale misao za organizovanim opismenjavanjem.

Uvodenjem narodnoga jezika i pisma, a time i Sirenjem hriS¢anstva
na narodnome jeziku, crkve i manastiri postaju centri za opismenjavanje,
odnosno prve ,,Skole®. Te ,Skole* Sirile su se iz potrebe da se Skoluju
svesteniCki kadrovi iz redova Slovena, a kasnije 1 kadrovi za sluzbenike u
vladarskim kancelarijama i drugim drzavnim ustanovama. U krajevima de
je uticaj latinske rimske crkve bio veéi, narodni jezik je mnogo teze prodirao
u crkve. Ta Sarolikost dovela je do stvaranja takozvane latinsko-slovenske
simbioze pismenosti, a ponede i latinsko-gréko-slovenske. Drugim rije¢ima,
slovenski jezik i knjizevnost toliko su uzeli maha u Duklji, nakon njenog
osamostaljivanja od Vizantije, da ih nikakav otpor nije mogao suzbiti.

Dvanaesto stoljeCe predstavlja prekretnicu jer tada u Zeti nastaju
unikatna djela — spomenici: Ljetopis popa Dukljanina, Miroslavljevo
Jjevandelje, nesto kasnije 1 Vukanovo, llovicka krmcija 1 dr.

Za opismenjavanje dukljanskih Slovena veliki znac¢aj imao je monaski
red — benediktinci — ¢iji su se manastiri nalazili uglavnom na dukljanskome
primorju. U pocetku su to bili stranci, a kasnije i domac¢i mladi¢i vaspitavani
u manastirskim Skolama. Tu su prepisivane ili sastavljane nove knjige na
latinskome i slovenskome jeziku (glagoljicom). Upravo tu su zasnovani i prvi
skriptoriji u kojima su benediktinci pisali i crkvene knjige.

Najznacajniji prepisivacki centri na podrucju dukljanske drzave su
svakako bili benediktinski manastiri: Sv. Srd 1 Vrh na Bojani kod Skadra
(mauzolej dukljanskih kraljeva), Sv. Nikola na Bojani, Sv. Spas u Baru, Sv.
Marija Ratacka, Sv. Petar i Sv. Marija u Budvi, Sv. Arhangel na Prevlaci (i
jos§ Sest na podrucju Boke Kotorske), zatim, Sv. Petar kod Trebinja, dva na
Mljetu, u Skadru, Svacu, Drivastu itd.

Promjenom politi¢kih prilika u Zeti 1 dolaskom Nemanji¢a (kraj XII
vijeka) umnogome se mijenjaju prilike u ovoj oblasti. Pored crkvenih, formiraju
se vladarski skriptoriji 1 kancelarije na staroslovenskome jeziku, a po potrebi
na latinskome i grckome. Vlastela je takode imala viSe pismenih ljudi koji su
prepisivali knjige u donatorske svrhe. Manastiri postaju prepisivacki centri
— skriptoriji i svojevrsne radionice za opremanje knjiga. Jezik u pismima,
poveljama i svjetovnim zakonima koje su pisali svjetovni pisari bio je blizak
govornim dijalektima njihova kraja, dok se u crkvama koristio staroslovenski
(kasnije crkvenoslovenski) jezik. U Crnoj Gori od XIII i XIV vijeka cvjetala
je prepisivacka djelatnost u manastirskim skriptorijima.
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Na prostoru Crne Gore nastalo je izuzetno kulturno-istorijsko nasljede
jos od gréko-rimskih vremena, a posebno onda kad je Crnoj Gori pripala
cast da medu prvima u Evropi Stampa vlastite knjige u drzavnoj Stampariji, u
burnim trenucima evropske istorije i kulture.

Nalaze¢i se na razmedu Rima i Vizantije, Duklja, odnosno Zeta,
neutralisala je na svojoj teritoriji dvojaki uticaj, stvarajuci sopstveni kulturni
putinatajnacinzauzela,,srednjikurs“izmeduuticajaIstokaiZapada. Teritorija
Duklje (Zete — Crne Gore) u razli¢itim istorijskim periodima nije predstavljala
politicki precizno odredenu cjelinu: Sirila se prema Zapadu do Dubrovnika i
Trebinja, na $everu do granica danasnje Srbije, a na jugu do Valone, Sire¢i
na taj naCin uticaj na suSedne oblasti, a istovremeno poprimajuéi uticaje
iz tih oblasti, ¢ime se formirao specifikum. O tim procesima, medusobnim
uticajima i kulturnim ukrstanjima na prostoru Duklje (Zete), slikovito govore
stari natpisi i zapisi koji ¢ine posebnu latinsko-gréko-slovensku simbiozu, $to
je posebno karakteristi¢no za primorje i Boku Kotorsku.

Podjela hris¢anstva na rimokatolike i ortodoksne katolike (pravoslavne)
nije istovremeno znacila i podjelu, u danasnjem smislu rijeci, pisma na latinicu
1 ¢irilicu, jer je pismenost u srednjem vijeku bila privilegija samo uskog kruga
ljudi okupljenih oko crkava i manastira, kao centara u kojima su se desavala
sva kulturna dogadanja.

Mada je srednjovjekovni pocetak Crne Gore bio nezavisan, krajem
XII vijeka ona ulazi u sastav drzave Nemanji¢a kad i dolazi do u¢vrs¢ivanja
pravoslavlja na ovim prostorima. XIII i XIV vijek predstavlja period izgradnje
brojnih crkava i manastira i obnove starih. Iz toga vremena postoje brojni
dokumenti u arhivima koji govore o Sirenju pismenosti, otvaranju vladarskih
kancelarija pri dvorovima i formiranju posebnih ,Skola* pri crkvama i
manastirima. Posebno su znaajne zbirke povelja kojim su vladari davali
brojne povlastice i privilegije manastirima i crkvama, s tatno navedenim
granicama poklonjenih imanja. Najpoznatija je zbirka povelja manastiru
Vranjini koja se formirala od 1239. pa do 1530. godine.

Posebno poglavlje za razvoj pismenosti i kasniju pojavu Stampanih
knjiga u Crnoj Gori predstavlja otvaranje brojnih prepisivackih centara. Od
kraja IX pa do XV vijeka bili su poznati prepisivacki centri u Kotoru, Prevlaci
(kod Tivta), Skadru, Bijelome Polju (crkva Sv. Petra i Pavla, Nikoljac, Podvrh),
Pljevljima, (Vrhobreznica), Moraci, Purdevim Stupovima, Koporinji 1 dr. U
Kotorskom skriptoriju napisan je Pontifikat Kotorske biskupije (1090—1123),
u Baru Ljetopis popa Dukljanina (sredina XII vijeka), na Prevlaci llovicka
krmcija (1262), Bijelome Polju zavrseno ¢uveno Miroslavijevo jevandelje,
u Vranjini Romanovo jevandelje, w Morac¢i Moracki Nomokanon, Podvrhu
Divosevo jevandelje itd. U doba BalSi¢a i Crnojevic¢a na obalama Skadarskoga
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jezera osnovano je vise skriptorija: na Star¢evu, Morac¢niku, Vranjini, Beski,
Zabljaku, Cetinju... Iz tih skriptorija nastale su brojne rukopisne knjige od
posebnoga znacaja za razvoj pismenosti u Crnoj Gori i crnogorskoj kulturi
uopste. Da nabrojimo samo neke: Goricki zbornik (1441), Cetinjski psaltir
(1414-1423), Prolog (XIV vijek), Viastareva sintagma (1453) itd., na
zalost, rasute uglavnom po bibliotekama van Crne Gore. Provalom Turaka
i preseljenjem vladarske rezidencije iz Skadra i Zabljaka na Cetinje, zamire
rad u mnogim prepisivackim centrima. Rada se novi centar crnogorske
drzavnosti i kulture — Cetinje. Pored vladarske kancelarije za pisanje drzavnih
dokumenata, u Crnojevi¢a manastiru osnovan je skriptorij u kojem nastaju
brojne, nauci poznate, rukopisne knjige — Casoslov, Psaltir itd. Cetinjski
skriptorij, izvjesno je, radio je kontinuirano od osnivanja krajem XV
vijeka, o ¢emu svjedoce brojni rukopisi i dokumentarna grada. Poseban stil
1 karakteristike rukopisa nastalih u tome prepisivackom centru, svjedoce o
zavidnom nivou cetinjske skriptorske skole koja je nastala na tada ve¢ dugoj
tradiciji pismenosti u Crnoj Gori. Upravo tada, Ivan Crnojevi¢ 1 sin mu Purde
osnivaju prvu Cirilsku Stampariju koja je oznacila novu epohu u razvoju
crnogorske kulture i pismenosti. Stampaju se prve crnogorske knjige &iji se
uticaj Siri i van granica Crne Gore, tako da, kasnije, u susednim zemljama nicu
nove Stamparije. Taj kulturni, duhovni 1 blistavi trenutak crnogorske istorije
predstavlja osnovu daljeg razvoja pismenosti i formiranja crnogorske kulturne
tradicije, ali je od neprocjenjive vrijednosti i za opStu istoriju slovenske ¢irilske
kulture. Osnivanju Stamparije Crnojevic¢a prethodilo je Stampanje knjiga od
strane naSih zemljaka u Veneciji, prije svih Andrije Paltasi¢a-Kotoranina, koji
je Stampao poznata djela pisaca na latinskome jeziku.

Srednjovjekovni crnogorski €irilski rukopisi raznovrsni su po tematici,
ali i po mjestu nastanka. To su uglavnom biblijski liturgijski tekstovi,
pripovjedacka literatura, povijesna literatura, ljetopisi i testamenti, Cije se
porijeklo otkrivanaosnovuortografskih, jezickihipaleografskih karakteristika.
Posebno su zanimljivi rukopisi pravno-zakonske sadrzine, ponekad u vidu
kopijalnih knjiga u kojima su date zbirke dokumenata iste sadrzine, saCuvan
je autentiCan roman o Aleksandru Velikom nastao u manastiru Dobrilovini
tzv. Aleksandrida manastira Dobrilovine. U tome manastiru je nastao i
Dobrilovinski katastik koji se cuva u manastiru Nikoljcu u Bijelome Polju.

Nesre¢ne drustveno-istorijske prilike i1 viSevjekovna borba Crnogoraca
za slobodu protiv brojnih osvajaca, prije svih Turaka, ucinile su da se proces
pisanja i Stampanja knjiga uspori, a kulturni Zivot skoro sasvim zamre. Tek ¢e
dolaskom na crnogorski prijesto vladika i gospodara iz ku¢e Petrovi¢a do¢i do
novog zamaha u razvoju crnogorskoga drustva, a u tome kontekstu i kulture
1 pismenosti. U tome periodu nastaju originalni knjizevni sastavi kakve su
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cuvene Poslanice Petra Prvog. Kao rezultat diplomatske i drzavnicke aktivnosti
Petrovica, nastaju brojna pisma posebnog stila i literarne vrijednosti.?

Tragovi pismenosti u Crnoj Gori sezu u duboku proslost, u srednji
vijek, u dukljansku povijest. Jos je papa Kliment III 1089. godine u svojoj buli
o osnivanju Barske nadbiskupije, povjerio barskom nadbiskupu Petru upravu
nad svim manastirima — grckim, latinskim 1 slovenskim. Drugim rije¢ima, u
dukljanskoj crkvi obredi su vrSeni na tim jezicima, dakle i slovenskome, na
kome je pisan i prvi nas$ spis Ljetopis popa Dukljanina. Uostalom, potvrdu
nalazimo i na pecatima dukljanskih vladara — arhonta Petra, kralja Bodina 1
njegovog sina Porda,’ de su natpisi na dva jezika: grckome i staroslovenskome
ili na latinskome.

Papa takode piSe Bodinu ,,slavnom kralju Slovena* u Skadru. Tridesetih
godina XVI stolje¢a i Marin Skadranin, u spisu Povijest o Skender-begu
Crnojevicu, na rodnom krsc¢enju nazvanom Durde, kaze za sebe: ,,Pisa sije
Marin Skadranin rodom Slovenin, ktori bjese veljma ucen latinskom jeziku®.
Dakle, spis je pisan slovenskim jezikom, vjerovatno ¢irilicom, a zatim ga je
on sam preveo i u Rimu objavio na latinskome jeziku.*

To potvrduje da je u Zeti, naroCito na Crnogorskome primorju,
uporedo koriS¢en latinski i staroslovenski jezik i pismo, u komunikaciji i
korespondenciji. To je razumljivo ako se ima u vidu da su dukljansko-zetski
vladari imali intenzivne veze sa zemljama Mediterana, a u crkvama je sluzba
vrsena na latinskome i narodnome, slovenskome jeziku. Potvrdu nalazimo
u brojnim aktima u dukljanskome arhivu Vojislavljevic¢a® i zetskome arhivu
Balsi¢a.

Medutim, kako je teritorija crnogorske drzave, u cjelosti, ili pojedini njeni
dijelovi, pocev od vremena Vojislavljevica, bivala okupirana, dolazilo je i do
potiskivanja narodnoga jezika i pisma, pa se ovaj povlacio, uglavnom unutar
manastira i crkava, de monasi postaju nosioci pismenosti i prosvijecenosti.
U takvim okolnostima latinski jezik je na Crnogorskome primorju cCesto
preuzimao dominaciju nad ¢irilicom i glagoljicom, kao slovenskim pismima.
Ipak, pronadene liturgijske knjige (misali pisani glagoljicom i druge ¢irilicke
knjige) potvrduju da je slovenski jezik bio u upotrebi i u pojedinim zupama
Barske nadbiskupije.’

2 B. Sekularac, Dukljansko-crnogorski istorijski obzori, Cetinje, 2000, 245-250.

3 B. Sekularac, Tragovi proslosti Crne Gore, Cetinje 1994, 59.

4 B. Sekularac, Cetinjski ljetopis, Cetinje, 1993, 95.

5 B. Sekularac, Crna Gora u doba Vojislavljeviéa, Cetinje, 2008.

¢ B. Sekularac, Crna Gora u doba Balsica, Cetinje, 2011; edicija Monumenta
Montenegrina I —XIX.

" 1. Jovovi¢, Prilozi za istoriju Barske nadbiskupije, Bar, 2012, 91.
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Crnogorska pismenost utemeljena je istovremeno kad i njena prva
drzava, priznata od pape, kad i njeni vladari dobijaju kraljevsku krunu, pocev
od kralja Mihaila Vojislavljevi¢a. To utemeljenje je uslovljeno formiranjem
drzavne, kraljevske kancelarije i crkvenih kancelarija u Baru, $ediStu
nadbiskupije, ali i u brojnim biskupskim centrima, kao sufraganima: Duklji,
Skadru, Drivastu, Ulcinju, Kotoru, Budvi i dr., §to potvrduje hiljadugodis$nji
kontinuitet, kako drzave, tako i pismenosti.

Padom Crne Gore pod tursku vlast, turska dominacija donosi razne
promjene, pa i u jeziku i pismu. Na Primorju je to italijanski jezik mletackog
dijalekta, od XVIII vijeka, tj. od dolaska crnogorskih vladika i vladara
dinastije Petrovica, koji su se oslanjali na pomo¢ Rusije, koja se odrazila na
cjelokupno stanje u zemlji. Na crnogorskome dvoru i kancelariji zauzima
mjesto 1 ruski jezik u korespondenciji, koji postepeno vrsi znaCajan uticaj
na crnogorski jezik, pismo i crkvu, putem brojnih bogosluzbenih knjiga
Stampanih na ruskoslovenskome jeziku, kojih su i danas pune crnogorske
crkvene biblioteke. Te su knjige, nerijetko zamjenjivane za vrijedne, stare
crnogorske, srednjovjekovne rukopise, pa ih je sada vise u Rusiji, nego u
Crnoj Gori.

Za period vladavine Balsic¢a i Crnojevic¢a u Zeti (Crnoj Gori), Rus Pavle
A. Rovinski, konstatuje da je pismenost morala imati visok stepen razvoja,
navode¢i kao razlog to Sto ,,su vladari bili obrazovani ljudi“. Kao drugi
razlog uzima njihove tijesne veze sa Italijom, u koju su Crnogorci odlazili na
skolovanje i ,,dobijali svoje obrazovanje*.

Kao primjer daje se stanje u manastiru Brceli ,,koji je jedno vrijeme
bio i rezidencija Balse 111, nekada je bio pun razli¢itih rukopisa®. Rukopisi su
bili raznovrsni 1 brojni 1 u manastirima — Krajini, Vranjini, Moraci... Rovinski
isti¢e da se od tih rukopisa sacuvalo sasvim malo, jer je dio njih uniSten, dio
odnesen (ko?), a dio dospio u privatne ruke.

Taj nedostatak rukopisa uslovio je osnivanje Obodske Stamparije, u
vrijeme sveStenika Makarija, po zapovijesti gospodara Purda Crnojevica i
visokopreosvestenoga arhiepiskopa zetskog mitropolita kir Vavile. Tridesetak
godina kasnije nastavlja se Stampanje crnogorskih ¢irili¢kih knjiga i u Veneciji.
To su crnogorski stampari Bozidar Vukovi¢ Podgoric¢anin, trudom Pahomija
od Rijeke u Crnoj Gori, zatim 1 Bozidarev sin Vi¢enco Vukovi¢.

Kod ruskog konzula u Skadru, I. P. Krilova, nalazila se knjiga, koju je
on kupio kod nekog Markovica, koji je kasnije primio islam. Na korici je bio
zapis: ,,3iju knjigu glagoljemi liturdijar, az prezviter Marko, sin popa Vuka
ot sela Markovic¢a, glagoljemi Medurije¢ (Mrkojevi¢i — B. S.), predlozih je
popu Jovanu sinu Bozovu, za dusu moga oca popa Vuka i svih mojih koji su

57




se prestavili ot roda moga®, a zatim zapis: ,,Da se zna kto Sto dade za knjigu
pred svoju dusu — Radun — dukat, Pavli¢ — gros, a Vuceta — gros, Petar — gros®.

Skriptorij je bio osnovan i ,,pri hramu Sv. Voznesenija jeze jest MrkSina
va podkrilije Cernija Gori“, u kojoj je v lieto 7070 (1562) ,,Jeromonah
Mardarije rukodjelisa siji slova od Zeljeza i mjedi. Togda ze vostocnim stranam
obladajustemu velikomu caru Sulejmanu®, kaze se u pogovoru Sluzabnika u
Pivskom manastiru.?

Nema sumnje da je BalSi¢ima ,,zapadna kultura bila bliZza od isto¢ne 1
da je sa slovenskom pismenoscu kod njih postojala paralelno i latinska. Na to
djelimi¢no ukazuju i dvije srebrne monete Balse I11“.°

Stvaranjem slovenskoga pisma od strane solunske brace, na osnovama
opsteslovenskoga jezika u drugoj polovini IX vijeka, udareni su temelji
za stvaranje slovenske pismenosti. Mada je ZzariSte te pismenosti bilo u
Makedoniji i Bugarskoj, u Crnu Goru (Duklju), kao perifernu teritoriju pod
vizantijskim uticajem i grékim pismom koje je prilagodeno slovenskom
fonoloskom sistemu, staroslovenski prodire u X stoljecu.!”

Zajedno s ¢irilometodskom bastinom preuzeli su dukljanski Sloveni
(preci Crnogoraca) u svoju knjiznu bastinu odredeni broj prijevoda u vrijeme
opsteslovenske knjizevne zajednice. Ti tekstovi su inkorporirani uglavnom u
liturgijskim knjigama, u biblijskim tekstovima, u glagoljskim prijepisima, o
¢emu svjedoce sacuvani fragmenti ukljuceni u brevijare i misale.

Kako je Duklja teritorijalno pripadala Dalmaciji to se moze govoriti i 0
medusobnom kulturnom proZimanju u svim oblastima, pa i u pismenosti. O
tome svjedocii glagoljaska aktivnost na Crnogorskome primorju. Tako tragove
¢irilometodske biblije nalazimo u dva odlomka iz XII stolje¢a poznatim kao
Grskovic¢ev 1 Mihanovicev apostol, koji pripadaju tipu Istocne crkve. Ovi i
drugi tekstovi iz Dalmacije su tipi¢ni primjeri vizantijskoga rukopisa Novoga
zavjeta, koje su glagoljasi unosili koristeci se postoje¢im starim prijevodima.*

Ukoliko se ima u vidu da je latinsko pismo vjekovima ve¢ bilo u
sluzbenoj upotrebi na prostoru rimske provincije Duklje i Prevalitane, kao
i zvani¢no pismo u Dukljansko-barskoj nadbiskupiji, te i dukljanskoj drzavi
Vojislavljevic¢a, onda se dolazi do zakljucka da su na teritoriji Duklje (Zete,
Crne Gore) uporedo zivjela dva pisma — latinica 1 ¢irilica, a na pojedinim
dijelovima 1 gr¢ko pismo. Nije onda c¢udno §to nailazimo na primjere

8 P. A. Rovinski, Crna Gora u prosiosti i sadasnjosti, 1, Cetinje 1993, prevedeno
izdanje, 339-340.

? P. A. Rovinski, n. dj. 524.

10 Stara srpska rukopisna i Stampana knjiga, katalog izlozbe, Beograd, 1984, 6.

* B. Grabar, ,,Cirilometodski i staroslavenski prijevodi u Hrvatskoglagoljagkim
prijevodima*, Slovo, 36, Zagreb 1986, 88.
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latinsko-slovensko-grcke simbioze ne samo u pojedinim natpisima i drugim
tekstovima, nego 1 u toponimima.

Staroslovenski jezik i pismo najduze su se odrzali u crkvenim
institucijama, pa se moze gotovo govoriti o njegovu sakralnom znacenju. Tek
¢e govorni jezik odredenih, ustaljenih, omedenih slovenskih etnickih cjelina
dovesti do pojave slovenskih redakcija staroslovenskoga jezika, i naravno, do
pojave posebnih knjizevnosti.

Pocev od sredine XII vijeka pojavljuju se pisani spomenici u vidu
rukopisnih knjiga, svjedoci dostignutog razvoja pismenosti i knjizevnosti.
To su bogosluzbene knjige, istorijski spisi, ljetopisi, razne povelje, natpisi
i sl. Kao primjer moze se uzeti Miroslavljevo jevandelje, kao biblijski tekst,
mada pripada posebnom svijetu ideja, koje potvrduje zasnovanost sopstvenog
izraza i originalnosti crnogorske sredine u kojoj je nastalo. Ukoliko se pak
uzme Ljetopis popa Dukljanina, kao prvi crnogorski istorijski spis, ljetopis,
knjiZevna tvorevina, jasno je da se kod njegova autora iskristalisala svijest o
sopstvenoj drzavi, crkvi 1 narodu.

U srednjem vijeku, pored Crnogorskoga primorja, u Zeti zive i rade
kulturna srediSta u manastirima na Skadarskome jezeru, ali i u unutrasnjosti,
kao §to su manastiri u Budimskoj zupi, manastiru Moraci, Sv. Trojici kod
Pljevalja, a kasnije i drugi centri, kao $to su manastiri Dovolja, Dobrilovina,
Bijela, bjelopoljski manastiri, i dr.

Cmogorsko knjizevno nasljede u XVI stolje¢u reprodukuje se u
centrima van Crne Gore, jer nijesu postojali uslovi u zemlji zbog toga Sto
je Crna Gora bila pod vla$¢u stranih sila, a ne zbog zaostalosti i dekadencije
duha. Prepisuju se i Stampaju knjige, od Venecije do Boke Kotorske, Skadra,
Trgovista, do Cetinja.

Genijalni izum Gutenberga sa pokretnim livenim slovima, koja su
zamijenila rucno pisanje knjiga, iz Majnca, grada u kom se 1455. godine
pojavila prva Stampana knjiga, Sirio se u zemljama Evrope u punom
ekonomskom i kulturnom zamahu.

To kulturno uzdizanje naSlo je plodno tlo u crnogorskoj drzavi, de
pocinje novo poglavlje u istoriji crnogorske, i Sire, juznoslovenske knjige.
Crnogorski vladar Durad Crnojevi¢, ljubitelj knjige i1 prosvjetitelj, ulazi u
istoriju kao osniva¢ prve drzavne Stamparije kod Juznih Slovena. Kako sam
isti¢e, motiv mu je bio nabavka novih knjiga u opustosenim crkvama, a sve
radi ocuvanja duhovnog zivota crnogorskoga naroda. U Stampariji nabavljenoj
u Veneciji, jeromonah Makarije sa saradnicima izdaje pet bogosluzbenih
knjiga, ¢irilickim slovima, na slovenskome jeziku. Prva je Oktoih prvoglasnik,
Stampana 4. januara 1494. godine.!!

1 Stara srpska rukopisna i Stampana knjiga, 18.
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Inkunabule crnogorske Stamparije Crnojevica vrhunska su djela
juznoslovenske grafike, ¢iji kvalitet 1 ljepotu nije dostigla nijedna
srednjovjekovna Stamparija. Zastavice, inicijali i ilustracije, sa likovnim
rjeSenjima rukopisa XV stoljeca i renensansnih Stampanih knjiga Venecije, tu
su se nasla u posebnom skladu i1 bogato ukrasili Psaltir sa posljedovanijem i
Oktoih petoglasnik. Te cetinjske knjige ,,ostale su da zrace kao nedostizni uzor
kasnijim srpskim Stamparijama,'? a svojim autoritetom dugo su jo§ poStovane

2 13

od prepisivaca knjiga”.

Poslije gubitka samostalnosti crnogorske drzave Stamparska djelatnost
se nastavlja u drugim sredinama. U XVI vijeku prednjac¢i Venecija, de
su Stampane knjige na vise jezika. Medu najpoznatijim Stemparima bio je
Crnogorac iz Podgorice Bozidar Vukovié, koji je uspio, zahvaljujuéi trgovini
1 statusu u drustvu, da osnuje svoju Stampariju u Veneciji. On je od svih
crnogorskih Stampara uspio najduze da radi i1 ostvario je najveci Stamparski
poduhvat u svoje vrijeme. Sam je ucestvovao u pripremi teksta, a izradu
su obavljali majstori koje je doveo iz svoje zemlje, jeromonah Pahomije
ot Cernije Gori ot Rijeke“, jerodakon Mojsije ,,ot Budimlja“ i svestenici
Teodosije 1 Genadije iz MileSeve.

Knjige B. Vukovic¢a Podgoric¢anina predstavljaju bogosluzbene tekstove
namijenjene §irokim narodnim krugovima ¢italaca onoga vremena.'* U
Prazni¢nom mineju prvi put je unio i neke originalne sastave stare knjizevnosti,
Sto svjedoc€i o njegovom Sirokom obrazovanju, a sami tekstovi predstavljaju
solidno Stivo za izuCavanje naSeg jezika.

Uzore za knjige nalazio je u rukopisnoj literaturi manastirskih skriptorija
na Skadarskome jezeru, §to se ocituje u sadrzaju, ali i na izradi knjige.

Sin Bozidara Vukovica, Vi¢enco, nastavlja oCevu Stamparsku djelatnost,
ali ve¢inom preStampava knjige, no viSe koristi renensansne motive.

Crnogorski Stampari u Veneciji — Jerolim Zagurovi¢ i Stefan Marinovi¢
iz Skadra Stampali su ¢irilicke knjige uglavnom iz komercijalnih pobuda.
Oni preStampavaju izdanja Vukovi¢a, ¢ime produZavaju vijek crnogorske
Stampane knjige za viSe decenija.'®

Koliko je Stampana knjiga iz Vukovica Stamparije bila rasprostranjena

u Crnoj Gori i imala komercijalnu vrijednost najslikovitije govori podatak
iz kotorskih notarskih spisa. Tako je 04. februara 1453. godine, Lazar

12 Prva knjiga koja je §tampana u Srbiji je ona iz 1537. godine, Cetvorojevandelje
u manastiru Rujan, kod Uzica, Stampara monaha Teodosija, “Blic”, Beograd, 5. avgust
2012, 14.

13 Stara srpska rukopisna i Stampana knjiga, 19.

4 Zbornik za putnike, 1520. 1 1536.

15 Stara srpska rukopisna i Stampana knjiga, 19.
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Brajanovic¢'® imao svoje komisionare za prodaju knjiga Vi¢enca Vukovica u
Bijelome Polju. To je znacilo da su postojali direktni poslovi za prodaju i
distribuciju knjiga. Komisionar iz Bijeloga Polja zvao se Dmitar Andojevi¢, a
za svoju teritoriju uzeo je 33 Cirilske knjige, kako u izvorniku stoji ,,Stampane
na slovenskom jeziku® (stampatis in literis sclavis). Dmitar se u tome poslu
zaduzio 61 dukat i 20 aspri, tj. za svaku knjigu po blizu dva dukata, koje je
morao vratiti u roku od Cetiri mjeseca.

Vi¢enco Vukovi¢ ili Vicko Vukovi¢ dao punomo¢ je zetu Lazaru
Brajanovicu poslije sestrine svadbe u Kotoru 30. jula 1543. godine. Svoga
zeta V. Vukovi¢ ovlaséuje u Veneciji 14. 12. 1546. godine, da naplacuje
dugovanja ,,po Dalmaciji, Carigradu i drugim stranama velikoistoka: Sto
jasno potvrduje koliko je bila razgranata djelatnost prodaje ¢irilske knjige

crnogorskih §tampara iz Venecije i Kotora®™."’

HISTORICAL REVIEW OF LITERACY IN MONTENEGRO

Abstract:

History of literacy as a part of culture is founded in Montenegro in many cultural-
historical monuments that emerged in the millennium history of Montenegro state, that
changed its name three times — Doclea — Zeta — Montenegro. One should note these
monuments are evidence of development of literacy, books and schooling on the territory
of Montenegro. Through written monuments history of literacy is read, symbiosis of
scripts and cultures that existed in this region through time. In addition these monuments
integrate a number of influences of different languages such as Latin, Greek, Old Slavic,
Italian, Turkish etc.

Key words: literacy, Montenegrin state, history of literacy, cultural-historical
monuments, printed books, Glagolics, Cyrillics, Latin, manuscripts, civilization heritage

16 Lazar Brajanovi¢ bio je muz vanbraéne ¢erke Bozidara Vukovié¢a Podgori¢anina
o ¢emu svjedoci dokument od 30. jula 1543. godine: M. MiloSevi¢, Studije iz knjizevne i
kulturne proslosti, Titograd 1987, 28.

17 M. Milosevi¢, Studije iz knjizevne i kulturne proslosti, Titograd 1987, 30-31.
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ULOGA RODITELJA U PREDSKOLSKOM SISTEMU CRNE GORE

Rezime:

Umjesto nekadasnje predstave o pozeljnom okviru odrastanja djeteta, prvenstveno
u porodi¢nom miljeu, a ,,po nuzdi“ u drustvenim institucijama ili drugim formatima
vanporodi¢nog zbrinjavanja, danas predSkolska ustanova postaje veoma pozeljna,
prirodna dopuna porodi¢nog vaspitanja.

U oviru Sireg istrazivackog projekta, fokusiranog na evaluaciju reformskih
promjena u domenu predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori, vazan segment/
komponenta cjelovitog istrazivackog predmeta, odnosio se na poziciju i ulogu roditelja
u nasem obrazovnom kontekstu.

Za potrebe ovog rada, buduci da je na$ fokus dominantno usmjeren na poziciju i
uloge roditelja u predskolskom kontekstu, analiziracéemo rezultate dobijene primjenom
ankete za roditelje i intervjua s tri fokus grupe ispitanika/ispitanica iz sjeverne, juzne
i centralne regije u Crnoj Gori. Nasi ispitanici/roditelji se afirmativno izrazavaju o
profesionalnom odnosu vaspitaca, kvalitetu njihovog struénog rada i angazovanja,
njihovom posveéenim odnosom prema djeci.

Prijedlozi: bolja sistemska podrSska 1 afirmacija predSkolskog vaspitanja,
poboljsanje kvaliteta rada u vrticu ukljucivanjem vise stru¢nih saradnika; svrsishodnije
uklju¢ivanje roditelja u planiranje aktivnosti; poboljSanje uslova i organizacije rada
(postovanje pedagoskih normativa o brojnosti grupa); proSiriti programsku ponudu u
vrti¢éu novim sadrzajima i modelima; uvesti nove programe za talentovanu djecu; ucenje
stranih jezika diversifikovati; uciniti efikasnijim prelazak iz jaslica u vrtic.

Kljuéne rijec¢i: roditeljstvo, partnerstvo, sredina, uloge roditelja, programi

' Doc. dr Tatjana Novovi¢; doc. dr Veselin Micanovi¢; doc.dr Biljana Maslovaric-
Filozofski fakultet u Niksicu

Izvod iz naucno-istrazivackog projekta realizovanog uz podrsku UCG, Ministarst-
va prosvjete CG 1 Ministarstva nauke CG: Efekti reformskih promjena predskolskog
vaspitno-obrazovnog konteksta u Crnoj Gori.
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Uvod

Savremni predskolski kontekst predstavlja autenti¢ni, specifi¢ni i je-
dinstveni ambijent kreiran u skladu s nau¢no-stru¢nim saznanjima o prirodi
dje¢jeg ucenja i razvoja, ali i osobenim potrebama drustvenog i zivotnog kon-
teksta u kojem funkcionisu obrazovne institucije. Imajuéiu vidu viseaspekatski
uticaj razli¢itih determiniSucih faktora, koji utiCu na specificni radni ambi-
jent predskolskih ustanova, jasno je koliko su obogacene i izmijenjene uloga
djece, profesionalaca i roditelja u ovako dinami¢nom prepletu interakcija.
Umjesto tradicionalno uniformno odredenog i razli¢itim formalnim uzusima
omedenog predskolskog konteksta (dnevni ,,rezim®, usmjerene aktivnosti,
program ,trasiran“ jedinstvenim sadrzajima, na isti nacin za sve i dr.), koji
je bio prili¢no Skolarizovan i zatvoren za ,,neprofesionalce (u prvom redu,
roditelje), rezistentan na specifi¢ne zahtjeve konkretne druStveno-zivotne za-
jednice, intencija savremenih kreatora predskolskog sistema je bila, obliko-
vati otvoreni, dinamicni, ,,pulsiraju¢i“ radni ambijent, u kojem se prirodno
prepli¢u uticaji svih aktera. Uloga roditelja je transformisana, dopunjena
novim, ,,izvanporodi¢nim‘ djelovanjem. Od roditelja, ,,spoljnih posmatraca,
Cuvara, neprofesionalaca, laika®“, koji brinu, njeguju, vole, ali ,,nijesu kom-
ukljuceni u profesionalni obrazovno-institucionalni Zivot predSkolskih ustano-
va, koje pohadaju njihova djeca. U savremenom predskolskom kontekstu,
uloga roditelja postaje mnogo slojevitija, kompleksnija, intenzivnija i uslov-
ljena otvorenim, zivim, dinami¢nim nac¢inom funkcionisanja svih ucesnika.

S druge strane, porodica u drustveno-zivotnom miljeu danasnjice trpi
znacajne promjene, kako u domenu roditeljstva, tako i u sferi strukturalno-
funkcionalne organizacije i povezanosti njenih ¢lanova.

Tradicionalnih porodi¢nih struktura i odnosa, u patrijarhalnom,
viSegeneracijskom obliku, u savremenom kontekstu je sve manje. U eri
krupnih drustveno-kulturnih, tehnoloSkih, proizvodnih pomjeranja dolazi
do promjena pozicija i uloga u porodici, usljed emancipacije Zene, dualnih
karijera roditelja 1 mnoStva drugih faktora. Razli¢ite porodi¢ne strukture su
uslovljene mnostvom kriterijuma, koji proizilaze iz porodi¢no-roditeljskih i/
ili partnerskih odnosa, sastava i posebnih medusobnih relacija, socijalno-eko-
nomske konfiguracijete zajednice. O procesu pluralizacije porodi¢nih struk-
tura svjedoce demografski podaci mnogih zapadnoevropskih zemalja (Males,
prema Akrap i sar., 2003). Pomenute promjene svakako su se odrazile na trans-
formaciju uvrijezenih roditeljskih modela i ocekivanja od djeteta. Slika djete-
ta i djetinjstva se u savremenom kontekstu izmijenila, pa je individualisticka
kultura uticala na promjene u porodi¢nim odnosima (Ljubeti¢, 2011). Eman-
cipacija i profesionalizacija Zene svakako je doprinijela drugacijem odnosu
prema djeci i njihovom odgajanju u naSem druStvu. Naravno, u savremenoj
porodici dominantno ravnopravni partnerski odnos 1 mnogo aktivnija uloga
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oca utice na stil vaspitavanja i brige o djeci. Umjesto nekadasnje predstave
o poZeljnom okviru odrastanja djeteta, prvenstveno u porodi¢nom miljeu, a
,»po nuzdi“ u druStvenim institucijama ili drugim formatima vanporodi¢nog
zbrinjavanja, danas predskolska ustanova postaje veoma pozeljna, prirodna
dopuna porodi¢nog vaspitanja.

U Crnoj Gori predskolsko vaspitanje i obrazovanje, kao integralni dio
jedinstvenog obrazovnog sistema, u kontekstu reformskih promjena, poste-
peno postaje druStveno vidljivije 1 dobija, istina sporo, ali sve viSe na znacaju.
lako procenat obuhvata predskolske djece institucionalnim drustvenim for-
mama vaspitanja i obrazovanja nije zadovaljavajuc¢i, odn. i dalje je ispod
ocekivanih i vaze¢ih evropskih standarda (svega 30%), viSe je nego ocigledno
da su se dogodile kvalitativno znacajne promjene u posljednjim decenijama
proslog i pocetkom ovog vijeka u navedenoj oblasti (Villegas R, E., Reimers,
2000). Stopa obuhvata djece na ranom uzrastu predskolskim institucijama je
povecana za desetak procenata (sa 20 na 30%), uvedeni kraci 1 specijalizovani
programi u javnim predSkolskim ustanovama, licencirani su prvi privatni
vrti¢i, otvorena i predskolska ustanova koja afirmiSe medunarodno prizna-
ti program —Montessori. Jedna od krucijalnih promjena koja je nastala kao
rezultat savremene paradigme ucenja, pretpostavljene reformisanom obra-
zovnom sistemu, je otvorenost predskolskih ustanova ,,spolja i iznutra“. Kao
pandan ,,dekontekstualizaciji i laizaciji roditelja® (Marjanovi¢, 1987), svojst-
venim ,,zatvorenom®, krajnje institucionalizovanom predskolskom sistemu,
nastaje ,,vrti¢ kao otvoreni sistem* u kojem roditelji dobijaju izuzetno vaznu,
aktivnu partnersku ulogu (Pesi¢, 1989).

U oviru Sireg istrazivackog projekta, fokusiranog na evaluaciju re-
formskih promjena u domenu predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj
Gori, vazan segment/komponenta cjelovitog istrazivackog predmeta, odno-
sio se na poziciju i ulogu roditelja u naSem obrazovnom kontekstu. Glavna
istrazivacka hipoteza glasi: Pretpostavlja se da vaspitno-obrazovni proces u
predskolskim ustanovama u Crnoj Gori u znacajnoj mjeri odgovara na klju¢ne
reformske zahtjeve/zadatke u domenu: u¢enja, nacina implementacije kuriku-
luma, stru¢no-profesionalne pripremljenosti vaspitaca za realizaciju reform-
skih ciljeva.

U okviru navedenog kompleksnog cilja/hipoteze, posebnu paznju
usmjerili smo na specifi¢ni cilj/pothipotezu. Pretpostavlja se da u domenu
saradnje s porodicom postoje kvalitativno zna€ajni pomaci, ali da jo$ uvijek
nijesu u dovoljnoj mjeri zazivjeli neki slozeniji oblici partnerstva s porodi-
com, koje afirmiSe koncept otvorenog vaspitanja.

Kako roditelji vide svoju ulogu u vrticu? Koliko su upoznati s pro-
gramom rada predskolske ustanove koju pohada njihovo dijete? Kakva je nji-
hova saradnja s vaspitacima? Koliko su zaista angazovani u procesu kreiranja
i primjene programa usmjerenih na djecu? Sta ocekuju za svoju djecu? Sta
zamjeraju, a Sta predlazu?
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U svrhu traganja za §to objektivnijim odgovorima na navedena pi-
tanja, koristili smo istrazivackim predmetom uslovljene, namjenski struktu-
irane istrazivacke instrumente: anketu, intervju, skale procjene kurikuluma i
tematskih planova, opservacione liste za analizu vaspitno-obrazovnog proc-
esa. Za potrebe ovog rada, buduci da je nas fokus dominantno usmjeren na
poziciju i uloge roditelja u predskolskom kontekstu, analiziracemo rezultate
dobijene primjenom ankete za roditelje i intervjua s tri fokus grupe ispitanika/
ispitanica iz sjeverne, juzne i centralne regije u Crnoj Gori.

Uzorak ispitanika

Istrazivacki uzorak ekstrahovali smo iz Sire populacije roditelja
predskolske djece, iz sve tri odabrane regije — sjeverne, juzne i centralne.

Kad je u pitanju anketno ispitivanje, naS uzorak je obuhvatio 852
roditelja/ispitanika (jug — 218, centar — 373, sjever — 261. Sto se ti¢e struéne
spreme, u uzorku su dominantne dvije kategorije — srednja (36,3%) 1 visoka
sprema (36,3%) nasih ispitanika.

Roditelji/ispitanici imaju djecu svih uzrasta u vrti¢u, a dominiraju kat-
egorije —4 (210 ili 25,1%) 1 5 godina (317 ili 37, 9%)).

Nasi ispitanici imaju djecu u svim uzrasnim grupama — jasli¢noj,
mladoj, srednjoj, starijoj i mjeSovitoj grupi.

Tabela 1 — Pol ispitanika:

Regija muski zenski ukupno muski zenski ukupno
Juzna 73 144 217 33,6% 66,4% 100,0%
Centralna 112 262 374 29,9% 70,1% 100,0%
Sjeverna 91 169 260 35,0% 65,0% 100,0%
Ukupno 276 575 851 32,4% 67,6% 100,0%

Tabela 2 — Godine radnog staza nasih ispitanika/roditelja:

Regija | 0-10 | 11-20(21-30]31-40 [ukupno|0-10 %|11-20 %|21-30 % [31-40 %| ukupno%

Juzna 116 | 91 7 2 216 |53,7% | 42,1% | 3.2% 9% 100,0%

Centralna| 224 | 127 7 7 365 |61,4%| 348% | 1,9% 1,9% 100,0%

Sjeverna | 120 | 104 | 29 3 256 146,9% | 40,6% | 11,3% | 1,2% 100,0%

Ukupno | 460 | 322 | 43 12 837 |[55,0% | 38,5% | 5,1% 1,4% 100,0%

Iz tabele se moze vidjeti da u uzorku anketiranih ispitanika/ispitanica,
dominiraju roditelji sa radnim iskustvom do 10 godina, a zatim oni sa 11-20
godina, dok je ostalih znatno manje, §to je i o€ekivano ako imamo u vidu da
su u pitanju roditelji djece predSkolskog uzrasta.
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Tabela 3 — predskolske ustanove
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ustanove u naSim istrazivacki fokusiranim sredinama (854), tj. u svim regi-
jama i gradovima u Crnoj Gori.

Aspekti vaspitno-obrazovnog procesa u predskolskom ambijentu

Imajucéi u vidu Cinjenicu da je na$ savremeni predskolski sistem ute-
meljen na otvorenom konceptu vaspitanja i obrazovanja, usmjerenom na di-
jete, koji obavezno ukljucuje roditelje kao aktivne i posvecene partnere u pro-
cesu kreiranja i realizovanja ciljeva i aktivnosti u predskolskim ustanovama,
smatrali smo da na$i ispitanici mogu relevantno odgovoriti na postavljena
pitanja, usmjerena na konkretne aspekte vaspitnog procesa u vrticima. Nasi
ispitanici su imali moguénost da, na pocetku procijene, generalno, kvalitet
rada u predskolskoj ustanovi, koju pohada njihovo dijete, pa smo dobili od-
govore, prema kojima roditelji dominantno biraju drugoponudenu opciju, sol-
idan kvalitet (71,5%), a 25, 0% nasiih ispitanika markira opciju visok kvalitet.

Polaze¢i od pretpostavke o permanentnoj ukljucenosti roditelja u sve
programske aktivnosti predSkolskih ustanova, kao i o potrebi njihove pune
obavijestenosti o nacinu rada u njima, nase pitanje bilo je koncipirano u formi
kompleksnog sloZaja podpitanja, kao specificnih varijabli i prediktora uspjeha
reforme ovog vaznog obrazovnog segmenta. Zanimalo nas je kako roditelji
procjenjuju da li je jedan od vodecih reformskih ciljeva — aktivno ucenje/
uSeSce djece u/kroz igru, u smislu postovanja prava i obezbjedivanja prilika
da djeca konstruisu vlastita saznanja kroz igrovno iskustvo i razmjenu s drugi-
ma, ostvareno i u kojoj mjeri (Krnjaja, Miskeljin, 2006). Na cetvorostepenoj
skali, roditelji/ispitanici su birali opciju koja odrazava njihovu procjenu. Re-
zultati pokazuju da dominira opcija — uglavnom ostvaren (52,4%), a cak je
44,6% ispitanika markiralo prvoponudenu opciju — ostvaren je u potpunosti
navedeni cilj aktivno ucenje/usesce djece u/kroz igru.

U okviru istog pitanja, zanimalo nas je kako na$i ispitanici/roditelji
procjenju nivo otvorenosti i fleksibilnosti sredine za ucenje. Tu mislimo na
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nivo prilagodavanja predskolske ustanove potrebama djece, roditelja, sredine,
odnosno specifi¢nosti i aktuelnosti svojstvenih sredini u kojoj je vrtic.

Tabela 4 — nivo otvorenosti i fleksibilnosti sredine za ucenje
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Juzna 70 114 17 1 202 | 34,7% | 56,4% | 8,4% 5% 1100,0%
Centralna| 134 176 31 5 346 | 38,7% 1 50,9% | 9,0% | 1,4% |[100,0%
Sjeverna 72 148 24 6 250 128,8% |59,2% | 9,6% | 2,4% [100,0%
ukupno 276 438 72 12 798 | 34,6% | 54,9% | 9,0% | 1,5% [100,0%

Iz tabele (br. 4) mozemo vidjeti da je 34, 6% ispitanika u potpunosti
zadovoljno nivoom fleksibilnosti i otvorenosti predSkolske ustanove prema
potrebama svih ucesnika, dok je drugu opciju — uglavnom, odabralo znacajnih
54,9% anketiranih roditelja. Ako analiziramo odgovore po regijama, zapazamo
malo drugaciju distribuciju odgovora po opcijama/kategorijama.

Na pitanje o nivou uvazavanja djece, njihovih prava i izbora, nasi
ispitanici/roditelji biraju vrlo visoke vrijednosti na cetvorostepenoj skali,
smatrajuci, dakle, da se njihovoj djeci omoguc¢ava da biraju i slijede svoja
interesovanja (veoma cesto — 55,7% i cesto —30,6%). Takode, procjenjuju da
boravak u vrti¢u, na¢ini postupanja vaspitaca s djecom doprinose njihovom
(djecjem) brzem i funkcionalnijem osamostaljivanju.U nastavku, zanimalo
nas je, budu¢i da je predSkolski kurikulum otvoren, te da vaspitaci imaju au-
tonomiju u izboru tema, a da je pritom, poZeljno 1 o¢ekivano da prate potrebe
1 interesovanja djece, kao i prijedloge roditelja (Slunjski, 2006), u kojoj mjeri,
po procjeni nasih ispitanika se to zaista desava u vrti¢u koji pohada njihovo
dijete. Anketirani roditelji markirali su opciju veoma cesto, (realizovane teme
su odraz usaglasenih potreba i izbora djece, vaspitaca i roditelja) u 55,7%
slucajeva i cesto, odgovorilo je 30,6%.

Vaspitaci podsticu djecu da samostalno rjeSavaju probleme veoma
cesto 45,9% 1 cesto 37,5%, po misljenju anketiranih roditelja.

Iz intervjua, koje smo obavili u razli¢itim sredinama/regijama, takode,
dobijamo informaciju da roditelji prepoznaju dobiti od ovakvog otvorenijeg,
individualizovanog koncepta vaspitanja u predskolskim ustanovama za dje-
cu, smatrajuci da takav nacin rada doprinosi efikasnijem i prirodnijem osa-
mostaljivanju djece, njihovoj kooperativnosti, empati¢nosti, sposobnosti da
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dijele i ,,¢ekaju na red*, boljoj komunikativnosti, sposobnosti za rjeSavanjem
problema, kreativnosti, istrajnosti u radu, stabilnijoj paznji, ali su nezadovolj-
ni prekobrojnim grupama, dominantno, u centralnoj (Podgorica), pa i juznoj
regiji.

Kompetencije vaspitaca iz vizure roditelja

Kad je u pitanju osposobljenost vaspitaca za rad po novim standardima,
1z vizure roditelja, odgovori nasih ispitanika su dominantno afirmativni, tj. oni
procjenjuju da se u predSkolskim ustanovama koje pohadaju njihova djeca,
radi kvalitetno, kompetentno i efikasno.

Pitanje koje smo ,,0slonili” na pretpostavku o upucenosti roditelja u
desavanja unutar vrti¢a/vaspitnih grupa, bilo je usmjereno na procjenu nasih
ispitanika o nivou individualnog angazovanja djece u centrima interesovanja
1 obezbjedivanja prilika da slobodno biraju materijale za igru, da ih ispitu-
ju, istrazuju, kombinuju 1 eksperimentiSu s njima, na svoj nacin. Imali smo
u vidu i ¢injenicu da svi roditelji ne¢e mo¢i adekvatno procijeniti u kojoj
mjeri vaspita¢i njihovoj djeci pruzaju ovakve prilike za ucenje, buduci da
nemaju dovoljno vremena, a neki ni interesovanja, da permanentno borave
u vaspitnim grupama i proprate neposredno deSavanja u vrticu. Iz odgovora
na ovo pitanje zaklju¢ujemo da ispitanika, koji ne mogu da procijene da li i
u kojoj mjeri djeca u vrti¢u imaju prilike da uce iz iskustva steCenog putem
samostalnog rada, istraZivanja, isprobavanja, eksperimentisanja, u centrima
interesovanja, ima 14,3%. Od ukupnog uzorka ispitanika, 11,7% ispitanika
smatraju da se ovakve prilike u vrti¢u ne obezbjeduju. Dominantnih 70% an-
ketiranih roditelja, vjeruje/procjenjuje da vaspitaci djeci veoma Cesto ili Cesto
omogucavaju da aktivno uce putem istrazivanja i ko-konstruisanja saznan-
ja kroz razli¢ite igrovne aktivnosti u centrima interesovanja uz koriséenje
raznovrsnih didaktickih materijala.

Imajuéi u vidu Cesto spominjane sugestije roditelja upucene vaspitacima
u vezi s nedostaju¢im korpusom pjesmica, brojeva, pri¢a koje su djeca ra-
nije memorisala, upravo smo fokus usmjerili na njihovo sagedavanje nivoa i
kvaliteta ucenja vjestina i sposobnosti kod djece (vjestine snalazenja u pros-
toru, odrzavanja higijene, postovanja zajednickih pravila, samoposluzivanja,
nenasilne komunikacije, rjeSavanja problemskih situacija i brojnih drugih).

Tabela 5 — nivo unapredivanja vjestina kod djece
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Kao S$to se moze vidjeti iz prilozene tabele, roditelji procjenjuju da
njihova djeca imaju veoma cesto prilike i mogucnosti da razvijaju potrebne
1 zivotno vazne vjesStine i kompetencije u 45,4% slucajeva, a 33,3% biraju
drugu opciju — cesto. Od ukupnog broja ispitanika, 15, 9% ne moze proci-
jeniti, odnosno dati odgovor na ovo pitanje, a ostali nemaju afirmativan stav.

Intervjuisani roditelji: ,,Vidim da se sa djecom puno radi, jer svaki dan
dodemo ku¢i sa nekom novom pjesmicom ili pricom®. ,,Zadovoljna sam ra-
dom vaspitaca! Trude se da prepoznaju afinitete svakog djeteta pojedinacno
1 u skladu sa tim razvijaju njihove sposobnosti u onolikoj mjeri koliko je to
moguce, s obzirom na to da je brojnost grupa prevelika. Posebno mi je vazno
Sto primjecujem da mi je sin slobodniji, spretniji, posluSniji. Zna da sredi
svoje stvari, da drzi neki red, §to mi u kuci nismo mogli posti¢i‘.

Na koji nacin vaspitac€i planiraju okruZenje za ucenje

Kad je u pitanju sredina za u¢enje u kojoj djeca u vrti¢u borave, post-
0ji mnogo vaznih aspekata koji Cine taj prostor zanimljivim, otvorenim i
pedagoski izazovnim, inspirativnim, kako za djecu tako i za odrasle ucesnike.
Stoga smo roditelje pitali da procijene da li se i u kojoj mjeri vodilo rac¢una o
funkcionalnosti sredine za ucenje. Po njihovim odgovorima, zaklju¢ujemo da
su roditelji/ispitanici zadovoljni rasporedom inventara i da djeci takva orga-
nizacija prostora omoguc¢ava rad, igru i u¢enje, samostalno, u manjim i ve¢im
grupama (80,1%).

U duhu senzibilisanja sredine za ucenje za potrebe djece, koja pohadaju
taj vrti¢, kao 1 njihovih roditelja, vaspita¢i uvode elemente porodi¢nih sredina
u radni ambijent predSkolske ustanove i tako omogucéavaju uspostavljanje
prirodnog kontinuiteta izmedu dva razlicita, ali prirodno povezana konteksta.
To je jedan od nacina da se porodicama i djeci obezbijedi ugodan i otvoren
ambijent, koji sustinski odrazava autenti¢ne i specificne potrebe upravo te
djece u grupi (Miljak, 2009). Nasi su ispitanici, u ovom slucaju, roditel;ji,
procijenili da vaspitaci zaista prepoznaju i uvode elemente porodi¢nih sredina
u vrticki ambijent, u 54,2% odgovora, dok cak 40, 0% ispitanika ne moze da
procijeni da li je to adekvatno uradeno, a 5,8% ispitanika smatra da se o ovoj
dimenziji radne sredine nije vodilo racuna.

Proces obrazovanja je socijalno odreden pa je sredina od izuzetnog
znadaja za promjene u praksi i refleksivno udenje (Sagud, 2006). Radna
sredina, centri interesovanja, materijali u njima, djeci omogucéavaju ucenje,
igru, ucesée u aktivnostima, kooperativno djelovanje, ukoliko su zanimlji-
vi, raznovrsni, uzrasno primjereni, dostupni djeci i pedagoski funkcionalni.
Smatraju¢i da roditelji, kao pravi i prvi partneri vaspitaca i profesionalaca u
predskolskoj ustanovi, mogu da procijene koliko materijali 1 oprema odgov-
araju uzrastu i potrebama djece, trazili smo da nam to i1 saopste opredjeljujuci
se za jedan od ponudenih odgovora na cetvorostepenoj skali. Iz dobijenih
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odgovora zakljuujemo da cak 92, 5% ispitanika smatra da su materijal i op-
rema adekvatno i namjenski odabrani 1 uskladeni sa uzrasnim i razvojnim
moguénostima djece.

Takode, roditelji su mogli da primijete na zidovima ucionica, u holovi-
ma vrti¢a radove i razli¢ite izloZzene produkte njihove djece. Prirodno je da
vrti¢ kao mjesto boravka i Siri ,,porodi¢ni centar za djecu predstavlja sredinu
u kojoj zive i stvaraju, u kojoj zele da predstave svoje ideje, svoje produkte,
dobiju povratnu informaciju, razumijevanje i poStovanje od vrsnjaka i odras-
lih, pa je upravo jedan od nacina da se afirmiSu 1 izgraduju samopouzdanje i
pozitivnu sliku o sebi, kreiranje sredine u kojoj su njihovi eksponati vidljivi i
na markantnim mjestima. Stoga je naSe pitanje bilo da li se ovo djecje pravo,
a prije svega potreba, u vrticu koji pohada njihovo dijete, postuje, shodno
njihovim zapazanjima. [z odgovora nasih ispitanika se moze zakljuciti da su
veoma zadovoljni aktuelnom situacijom, te da u 94,5% nalaze da se u vrti¢ima
izlazu radovi njihove djece koji odrazavaju tekuce teme i interesovanja djece.

Roditelji — nasi ispitanici, smatraju u znatno manjoj mjeri, tj. u 59,9%
sluc¢ajeva da se u vrti¢ima, koje pohadaju njihova djeca, na adekvatan nacin
vodi rauna o organizovanju spoljasnjeg prostora za igru i ucenje. Njih 22,
7% ne moze procijeniti da li je spoljasnji dio radne sredine adekvatno i nam-
jenski prilagoden djeci.

Saradnja vaspitaca i roditelja

Saradnja s porodicom je nuzna pretpostavka otvorenog predskolskog
sistema utemeljenog na humanistickim idejama i holistickom pristupu dje¢jem
razvoju 1 uc¢enju. U naSem reformisanom predskolskom sistemu, saradnja s
porodicom zauzima znac¢ajno mjesto. Stoga smo nastojali da od nasih ispitan-
ika saznamo vise o kvalitetu i sadrzaju uspostavljene saradnje, da provjerimo
da 1i je, osim uobicajenih formi opstih roditeljskih sastanaka i individualnih
kontakata, u praksi diversifikovana i intezivirana razmjena izmedu vaspitaca
i roditelja.

Inicijalno, od nasih ispitanika smo nastojali da dobijemo opstu procjenu
kvaliteta i nivoa uspjesnosti saradnje izmedu porodice i predskolske ustanove,
odnosno vaspitaca i roditelja. Dominantno, nasi respondenti izrazavaju visok
stepen zadovoljstva nivoom ostvarene saradnje, iako 9,6% njih nema afir-
mativan stav po ovom pitanju. No, upadljivo je da cak 10, 6% ispitanika iz
centralne regije pokazuje nezadovoljstvo nivoom ostvarene saradnje, dok je
samo 01 % takvih odgovora dobijen od roditelja iz juzne regije.

U namjeri da operacionalizujemo pitanje saradnje, krenuli smo od op-
cije koja se odnosi na uobicajeni i opStepoznati vid saradnje sa roditeljima
— odrzavanje roditeljskih sastanaka. Na ovo pitanje naSi ispitanici odgov-
araju afirmativno, odnosno veoma cesto i cesto se, po njihovim navodima,
odrzavaju roditeljski sastanci u 65,1% slucajeva.
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Budu¢i da je otvoreni sistem predskolskog vaspitanja i obrazovanja
u Crnoj Gori, afirmisao ideju partnerstva s porodicom u smislu kreiranja
kvalitetne, funkcionalne, permanentne razmjene i atmosfere podrske dje-
ciisvim ucesnicima u predSkolskim institucijama, zanimalo nas je koliko
roditelji imaju priliku da neposredno ucestvuju u vaspitno-obrazovnom pro-
cesu. Prema odgovorima nasih ispitanika/ispitanica, roditelji su imali prilike
da neposredno ucestvuju u vaspitno-obrazovnim aktivnostima — 63,7% ispi-
tanika markira opcije veoma cesto 1 cesto (organizovanje razli¢itih tematskih
aktivnosti, organizovanje izleta, predstavljanje vlastitog zanimanja/profesije,
zajednicke aktivnosti u centrima interesovanja...).

Vaspitaci i profesionalci u predskolskim ustanovama mogu organizo-
vati uze sastanke s roditeljima, na kojima razmjenjuju vazne informacije o
djeci, njihovim potrebama, moguénostima, individualnim 1 grupnim ciljevi-
ma. Nasi ispitanici isti¢u da ovakve prilike imaju veoma cesto 1 cesto u 53,8%
odgovora, dok 34,5% ispitanika bira opciju rijetko, a 11,8% njih nikad nijesu
ucestvovali u ovakvim aktivnostima.

Polaze¢i od ¢injenice da roditelji, u skladu sa savremenom vizijom
»vrtica kao porodi¢nog centra®, imaju raznovrsne mogucnosti ucesSca u
vaspitno-obrazovnom procesu, kao i da se informisu o razli¢itim deSavanjima
u predskolskoj ustanovi i/ili vaspitnoj grupi njihovog djeteta, putem pisanih
poruka u razli¢itim formama, pitali smo ih u kojoj mjeri im se ovakve prilike
pruzaju (pisma, putujuce sveske, oglasne table, broSure, obavjestenja)... Na
osnovu dobijenih rezultata zakljucujemo da 22,2% biraju prvoponudenu op-
ciju, tj. smatraju da je pisana komunikacija veoma kvalitetna, 32,9% da je ug-
lavnom zastupljena, dok 30,9% roditelja smatraju da je pisana komunikacija
nedovoljno zastupljena.

Individualizacija kao jedan od pretpostavljenih principa cjelovitog re-
formskog koncepta predskolskog obrazovnog segmenta, u praksi se realizuje
putem razli¢itih metodskih postupaka i strategija. U svrhu §to funkciona-
Inije individualizacije i1 kontinuiranog prac¢enja djece pojedinacno, kreirane
su dje¢je mape/kartoni/portfolia, koji predstavljaju reprezentativne zbirke
razlicitih djecijih radova, pokazatelja napredovanja u razli¢itim domenima,
anegdotskih 1 narativnih biljeski o djeci (Krnjaja, Miskljin, 2006). Vazno je da
u taj proces pracenja i oblikovanja djec¢jeg portfolia budu ukljuceni i roditelji.

Zato smo roditelje i pitali da li njihova djeca imaju portfolia, kao daliu
njihovom oblikovanju i sami ucestvuju.
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Tabela 6 — nivo ucesca u izradi portfolia
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Juzna 55 65 | 39 | 21 | 180 | 30,6% | 36,1% | 21,7% | 11,7% [ 100,0%

Centralna | 126 | 111 | 49 | 48 | 334 | 37,7% | 33,2% | 14,7% | 14,4% [ 100,0%

Sjeverna 62 97 47 | 29 | 235 | 26,4% | 41,3% | 20,0% | 12,3% | 100,0%

Ukupno 243 | 273 | 135 | 98 | 749 | 32,4% | 36,4% | 18,0% | 13,1% | 100,0%

N=749 12=12,902 df=6, p=.045 Kramerov V=,093

Iz tabele se moze vidjeti da roditelji veoma cesto (32,4%) 1 Cesto
(36,4%) ucestvuju u oblikovanju portfolia. Ipak, ima i znacajan broj onih koji
to rijetko rade (18,0%) ili uopste ne rade (13,1%). Takode, razlike su vidljive
1 ukoliko analizirano rezultate po regijama ili pojedinim ustanovama u Crnoj
Gori.

Na pitanje o ucestalosti organizovanja predavanja za roditelje (teme:
ucenje 1 razvoj predskolskog djeteta, igra i njen znacaj, socio-emocionalni
razvoj djeteta, komunikacijske vjesStine, programske aktivnosti u vrticu...),
nasi ispitanici odgovaraju veoma cesto i cesto — 19,8% ispitanika; a Cak 47,1%
-- nikada, $to je takode podatak koji treba da inicira nove prijedloge i strate-
gije za promjene u praksi.

Tabela 7 — radionice za roditelje
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Juzna 20 | 38 66 71 | 195 | 10,3% | 19,5% | 33,8% | 36,4% | 100,0%

Centralna | 54 | 52 85 | 146 | 337 | 16,0% | 15,4% | 25,2% | 43,3% | 100,0%

Sjeverna | 19 | 50 66 | 110 ] 245 | 7.8% | 20,4% | 26,9% | 44,9% | 100,0%

Ukupno | 93 | 140 | 217 | 327 | 777 | 12,0% | 18,0% | 27,9% | 42,1% | 100,0%

Kao §to se moze vidjeti, 1 na pitanje o organizovanju radionica za
roditelje, ispitanici su odgovorili markiraju¢i sve 4 opcije, ali znacajnih 42,1%
ispitanika bira opciju nikad, §to je, takode podatak koji navodi na razmisljanje
o mogucim cjelishodnijim strategijama za unapredivanje i1 diversifikovanje
sadrzaja saradnje, za dobrobit djeteta.

Na otvoreno pitanje: Na koje jos nacine mozete uticati na donosenje
odluka vezanih za razvoj, ucenje i socijalni zivot svoje djece?, dobili smo
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razli¢ite odgovore koje smo organizovali u pojedine kategorije: kontinuirana
saradnja savaspitaCima — 58,1%; neposredno ucesc¢e uradu vrtica — 22,0%;
bolja saradnja u timu svih u€esnika u vrticu — 17,6%; obezbjedivanje tehnicke
podrske — 2,2%.

Dobijene odgovore dopunili smo opS$irnijim opservacijma intervjuisan-
ih roditelja.

Neki od nasih intervjuisanih roditelja, u fokus grupama, dobro su
upoznati s izmijenjenim nacinom rada u predskolskoj ustanovi koju pohada
njihovo dijete/djeca, ukljucuju se 1 razumiju smisao i znacaj otvorenog pro-
grama. Ucestvuju u radionicama za roditelje i znaju kako se mogu ukljuciti u
rad u okviru pojedinih tematskih aktivnosti:

»Iskoristila sam pravo boravka u Ustanovi sa djetetom tokom perioda
adaptacije 1 sigurna sam da je to doprinijelo uspjesnosti 1 lakoci adaptacije
mladeg djetata na boravak u vrticu. Ujedno je boravak pomogao meni kao
roditelju da se izgradi snazniji osjecaj povjerenja prema vaspitac¢ima i spo-
kojstva tokom boravka mladjeg deteta u jaslicama“. Neki od intervjuisanih
roditelja u fokus grupama su djelimi¢no upuceni u programske aktivnosti i
imaju priliku da u€estvuju, uticu na izbor i nacin realizacije aktuelnih tema:

»Mjesecni program je istaknut na ulaznim vratima uc¢ionice.Kazu nam
na pocetku Skolske godine $to im je u planu za taj period, ali je to sve dosta
povrsno. Djeca kasnije prenesu ili ne prenesu, ne umiju da ispricaju bas sve
od rijeci do rijeci. Vidimo njihove radove i crteZze okacene u hodniku i to nam
puno znaci, ali je to sve.*

»dmatram da su informacije selektivne, o samom programu rada sa
decom nisam upoznata. Clan sam Saveta roditelja pa pratim desavanja na
upravnom nivou ustanove, mada smatram da vecina drugih roditelja nije
upoznata sa Programom rada vrti¢a i mogu¢noscu ukljucivanja“.

»daradnja je na dnevnoj osnovi prilikom dovodenja i preuzimanja
djece. Razgovor o ponasanju djeteta tokom proteklog dana, njegovoj ishra-
ni tokom boravka i zapazanja o zdravstvenom stanju djece (na primjer ako
postoji sumnja na prehladu ili virus...). Dopala mi se ideja pravljenja dosijea
djeteta u jaslenoj grupi, gdje smo kao roditelji popunjavali upitnik o osobina-
ma naseg djeteta, specificnostima u ponaSanju, ishrani, zdravstvenom stanju,
kao 1 spremnosti nas roditelja da se ukljucimo u rad ustanove. Pohvalno!*

No, ima i onih koji smatraju da su nedovoljno ili nijesu uopste
obavijesteni o sustini aktuelnog programa, o mjestu i ulozi roditelja u cjelok-
upnoj vaspitno-obrazovnoj organizaciji rada u vrticu.

,IN1 na koji na¢in nismo ukljuceni jer nismo upoznati sa tim od strane
vaspitaca, a da je tako neSto moguce, u toj maloj ucionici gdje boravi 35.
djece, nema mjesta za takve zajednicke aktivnosti®.

,»Budu dvije priredbice tj. radionice za djecu i roditelje u toku godine
u kojima, ¢ini mi se, svi uzivamo, ali bi trebalo da ih bude vise®.
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Pozitivni aspekti, izazovi u radu predskolskih ustanova, preporuke

Iako smo i na osnovu prethodnih pitanja mogli markirati polja izazova
1 dobre strane saradnje izmedu predskolskih ustanova i1 porodice, odnosno
vaspitaca i roditelja, ipak smo posebno otvorili i ta pitanja:

Pri radu vaspitaca/vaspitacice u grupi, u kojoj je moje dijete,

dopada mi se:

Intervjuisani roditelji odgovaraju da su zadovoljni: profesionalnim
odnosom vaspitaca, nivoom angazovanja vaspitaca, njihovim posveéenim i
briznim odnosom prema djeci, kreativnosc¢u, bogatstvom sadrzaja i materijala
u vrti¢u, uvazavanjem djecjih potreba 1 interesovanja, zanimljivim aktivnosti-
ma i originalnim radovima (,,Bilo bi divno da djeli¢ tog bogatstva originalnih
produkata moze da se vidi u i $koli* — majka sa Cetinja) izgledom unutrasnjeg
ambijenta vrti¢a, dje¢jom samostalnosc¢u i steCenim vjestinama.

S druge strane, ispitanici su mogli odgovoriti na otvoreno pitanje/
konstataciju: Pri radu vaspitaca/vaspitaCice u grupi u kojoj je moje dijete, ne
dopada mi se... Tu nalazimo odgovore:

* prekobrojne grupe i neadekvatna organizacija;

* neadekvatan odnos s djecom (nestrpljenje, neadekvatni sadrzaji
rada, nedovoljno vremena za djecu, strog ili nedovoljno strog od-
nos);

* nedovoljno insistiranje na sticanju navika i vjestina;

* neadekvatan odnos sa roditeljima;

* nedovoljno usvojenih (memorisanih) pjesmica, prica...

* nedovoljno ciljano organizovane pripreme za Skolu.

Intervjuisani roditelji, koji posebno izrazavaju nezadovoljstvo zbog
prekobrojnosti vaspitnih grupa, naro€ito u Podgorici, ali i u vrti¢ima u juznoj
regiji, zakljucuju da vaspitacice mogu jedino ,,Cuvati“ djecu, ali ne i posve-
titi im punu paznju i pedagosku potporu: ,,Vaspitaci su suviSe demoralisani
1 nemotivisani da se bave edukativno-vaspitnim radom sa djecom. Kad god
dolazim po starije dijete nisam primijetila da vaspitaci imaju neke aktivnosti
s djecom vec¢ ¢ekaju da roditelji dodu po djecu®. Smatraju da nema dovoljno
didaktickog materijala: ,,Radna sredstva i materijali su u deficitu i radi se s
veoma ograni¢enim resursima. Na primer materijali za modelovanje (plaste-
lin), boje, tempere Cuvaju se samo za ,,posebne prilike* i nijesu dostupni za
svakodnevnu igru®.

,»Nakon 15:30-16:00 ¢asova djeca se odvode u ’dezurne grupe’ gdje
su svi uzrasti izmijeSani u jednoj ucionici, pa zbog takve situacije mnogi
roditelji, iako im to ne odgovara, dolaze po djecu ranije kako ih ne bi izl-
agali ’traumi’ ostavljanja s nepoznatom djecom i vaspitaCem. Takva situacija
je 1 tokom raspusta koji je vise prilagoden samim vaspitacima nego potrebi
roditelja i djece*.
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Umjesto zakljucka, isticemo klju¢ne preporuke koje su nasi anketirani i
intervjuisani roditelji markirali u cilju unapredivanja predskolskog segmenta
u Crnoj Gori:

O poboljsati kvalitet rada u vrticu ukljucivanjem vise vaspitaca i dru-

gih nastavnika u vaspitno-obrazovni process predskolskih ustanova
(likovno, muzicko, fizicko...),

O obezbijediti odgovarajuce uslove, odnosno postovanje pedagoskih

normativa o optimalnom broju djece u vaspitnim grupama,

O poboljsati kvalitet rada u vrticu ukljucivanjem vise strucnih sarad-

nika-psihologa, pedagoga, logopeda;

O vise ukljuciti roditelje u planiranje tema i aktivnosti;

O poboljsati uslove i medicinsko tehnicku organizaciju rada;

* bolje organizovati rad sa djecom sa teskocama/smetnama u razvoju

i ucenju;

O prosiriti programsku ponudu u vrticu novim sadrzajima i modeli-
ma (razne kreativne radionice, sekcije, 'Montesori kao Sto je prije
bilo’, stani jezici...);
uvesti nove programe za talentovanu djecu,
ucenje stranih jezika unaprijediti; ukljuciti vise kadra — vaspitaca,
O omoguciti da medicinske sestre vise pomognu djeci pri prelasku iz

Jaslica u vrtic¢;

<SS O

O produziti radno vrijeme vrtica i dr.

O bolja sistemska podrska i afirmacija predskolskog vaspitanja u
crnogorskom drustvu.
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PARENTS’ ROLE IN PRESCHOOL EDUCATION SYSTEM
IN MONTENEGRO

Abstract:

Instead of a stereotype framework for child’s upbringing, preferably in family
milieu and when there is no other choice in social institutions or other forms of upbringing
that takes place out of child’s family, nowadays a preschool institution becomes very
desirable and natural addition to family upbringing.

The role of parents in the domain of preschool education has been a subject of
a broader evaluation of Montenegrin education reform i.e. the role of parents in our
education context.

The survey of parents and interviws of three focus groups of responders from
North, South and Central Montenegro regions was conducted for the work on this
paper. Our responders have affirmative approach to educators, quality of their work and
engagement, their dedication to working with children.

Proposals: better system support and affirmation of preschool education,
improvement of quality of work in kindergardens by including more professional
assistants; increased participation of parents in planning of activities; better conditions
and organisation of work (abiding to standards on a prescribed number of children in a
group); broaden curricula offer along with new contents and models; curricula for gifted
chidren; diversification of learning of foreign languages; more effective transition from
nursery to kindergarden.

Key words: parenting, partnership, milieu, parents’ roles, curricula
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Topan J]. [IJPAKHU'R’

TPAAULIUOHAJIHE TEOPUJE HACTAHKA IIOPEMERAJA Y
COIMJAJIHOM ITIOHAITAB Y

Pe3ume:

Jla 61 ce Ha MpaBM HAUMH pazyMjena IojaBa mopeMehaja y COIijaHOM MTOHAIIARY
KOZ a/iojiecLieHaTa M OJpPaciiuX HEONXOIHO j€ OCTBAPUTH YBHJ y TO KaKko c€ Tymade
y3pouu Tux nopemehaja n3 yma oxpehenux Hayka. HaydHuIm cy y mpoTeKInX CTOTHHAK
TOIMHA WHCIHpAaNHjy 3a TyMademe y3poka mopemehaja y counMjaTHOM MOHAMIAKY
HaJIa3WIH y ofpel)eHnM HadenMa OHOOMIKHX, TICUXOIOIIKUX U COLIHOJIOMIKUX TEOpHja.
I'panehm Ha TakBHMM OCHOBaMa CBOj€ y4eHh€, BEIHKH OpOj HAaydHHKA CBOjE YBEpEH-C
3aCHMBAO je Ha jegHOCTpaHoM onpehemy Qakropa Koju aeTepMuHHIIy mopemehaje
y COLMjaTHOM TOHAmamy. JacHO je Ja Cy TaKkBa CXBaTama 3a CaBPEMEHY COIHjaHO-
TICHXOJIOMIKO-TIEAArOIIKY HayKy HENpHUXBaTJbUBa 300T 3aHEMapUBama I[jeJIOKYITHOCTH
YTHILAja COIMjaHUX, OWOJOIIKUX, TICHXOJIONIKAX W TMEeNaromkux (axkropa Ha IMOjaBy
JETMKBEHTHOT TOHAIIama. Y OBOM paiay JeTajbHHje heMo ce mo3a0aBUTH aHATH30M
TeopHja HaCTaHKa opeMehaja y ColijaTHOM OHAIIAY.

Kibyune peum: mopemehajm y comujaqHOM NOHAIIamy, OHOJOIIKE TEopHje,
TICUXOJIOIIKE TEOPHje, COIMOIIONIKE TEOPH]E.

YBoa

Y HOBOHACTAJIUM OKOJTHOCTHMA CaBPEMEHOT JIPYIITBA, CTATyC MIIaIuX
OWTHO CE U3MUJESHHO — I'PAHMIIC 3PEIIOCTH CXBATa]y C€ 3HATHO (PJICKCUOMITUHH]C
(mmaguma ce pomymra Beha ayroHOMHja c1000JHOT BpEMEHa, CEKCYaIHOCT,
POIUTEILCTBO...). TaKBO CTame y IPYLITBY CHaXHO yTHUYe Ha (GOpMHparmbe
HOBOT KOHIIETITa COIHjaJTHO-[IeJarOIlIKe HayKe PeMa KOME Ce CBE BHILIE aXKEbe
nocsehyje jadamy BacmuTHE (QyHKIHje Topoauie. Takohe, y caBpeMeHOM
MOUMaby COLIMjaTHE MEaroryje CBe BUIIIE C€ OCHAXKYje MOTHUB IPEBEHIIN]E,
JIOK C€ JIPYIITBEHO JTUCIMILTMHOBAE TIOJIAKO U3MJCITa Yy IPYTH TUIaH.

! macr. iearor, goran.p@vaspks.edu.rs
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Jlanac moxkemo pehu na cama npeBeHnuja nmopemehaja y corujasHoM
MOHAIIaky MOApa3yMHjeBa ,,IpOoydaBambe MPUHIMIA KOjU MOTY Jla YCIIOBE
IEHO TOTOpIIAke WM HEeHO Hacrajame” (JankoBuh, 1984: ctp. 54).
[TpeBeHIMja, MOMYT J1jarHOCTUKE U TEPAITH]je MPEACTaBIba IOPE/I IPoyyaBama
OMIITHX MPUHILIUIIA U IPOyYaBa-E OJIr0Bapajyhux MeTOA0IOMIKO-IIPAKTHYKUX
MocTynaka mHUXOBOT crpoBolema. [lopen Tora, mpeBenuja Mmopa ma Oyae
yCMjepeHa BHIIETUMEH3HOHAITHO, Tj. Y CMHUCIY JijelIoBaba Ha y3pOKe, YCIIOBE
pasBoja, pacrpocTpameHOCT U Ha caMy Tepanujy MIaaux ¢ nmopemehajuma
y colLujaJiHOM MoHamamwy. M3 Tux pasnmora oBaj pax ce 0aBM Teopujama
nopemehaja y cornujaqHoM MOHAIaky YHje TTO3HABAKE j& HEOMXOAHO KaKo
Ou paz Ha PEBEHIMjU AUCOLMjATHUX OOJIHMKA IMOHAIIaka KO aJlojeciieHara
u oapaciux Ouo ycmjeman. [lo3HaBameM, a caMUM THUM H JETEKTOBAHEM
y3poka nopemMehaja ColMjaIHOT MOHAIamka, UCITYHhaBa Cce jefaH O BaKHUX
eJleMeHaTa YCIjelIHe MpPeBeHIMje couujanmHux mnopemehaja y IMOHaIIAmY.
MelbyTum, rpuje Hero mMTO KPEHEMO Ca aHAJIM30M Ca/Ip)Kaja, MOpaMo, MpHje
cBera, JIeUHUCATH caM T10jaM TeopHje.

Teopuja ce Moxe AepUHUCATH Kao ,IIeJMHA HAyYHUX HCKaza o
JIPYIITBY WU FHETOBUM TIOJEIMHAM CETMEHTHMAa YH]y j€ HWCTHHHTOCT
OJTHOCHO TMOIYAApHOCT C APYIITBEHUM 30MBamUMa, MOTyhe MpoBEpHUTH |... |
3aIpaBo IMOJl TEOPUjOM YOIIIITE MOJpa3yMeBaMo IETUHY HayYHHX HCKa3a O
CTBapHOCTH WJIM HEKOM H-EHOM JIENTy YHja j& HCTUHUTOCT MOXKE EMITHPH]CKH
NpoBepUTH U HayuHO noTBpAUTH* (JIykuh u [Teayjnuh, 1982: ctp. 656). Tako
na MoxxeMo pehu /1a Teopujy uuHe ,,01pel)eHn HayYHH MCKa3H KOjU Ce MOTY
MIPOBEPHUTH U KOjH Cy CIIOjCHH y Mab€ HITU BHIIIEC KOXEPSHTHY IEIHHY YHje Cy
3aKOHUTOCTH M3BEIICHE M3 HEKHX OIIITUX 3aKOHUTOCTH WJIK HEKUX OMIITHjUX,
Beh moctojehux teopuja” (Moumem: ctp. 656).

Behuna yHyTpalmux v crioJbalimbuX y3poka mopemehaja y corujainom
MOHAIIAky y HAy4YHO] JIMTEpPATypu OOpasiiake ce y OKBUPY Pa3sIUIUTHX
TEOPHJCKUX yueHa, KOja ce MOTy KJIaCu(MKOBAaTH y TPU OCHOBHA MpaBLia: a)
OHOJIOIIKE TeopHje, 0) IICUXOJIONIKE TEOPHjE B B) COLUOJIOINIKE TCOPH]E.

VY nmasem pany, Ha OCHOBY peJieBaHTHE JINTEpaType, ypaanhemo nmpukas
Y aHAJIM3Y CBaKOT' O]l OBa TPU TEOPHUjCKA CTAHOBUIIITA.

Buonomke Teopuje

buonomke Teopuje 4yMHE HAyYHH TPABIM KOjU CBOjy 3aCHOBAaHOCT
0a3uWpajy Ha MHIUBEHY Ja Ccy Ouomomke mpeaucrnosunuje (ypohene,
HaCJbeNIHEe, OpraHCKe, (PU3HOIIOIIKE), OCHOBHH KPUMHUHOTEHH (hakTopu. Tako
Ce pa3BUJIO BUIlIe OMOJIOIIKUX TEOpH]ja KOje MPoyUaBajy y3pOoKe JeTUKBEHTHOT
MOHAIIAkA.

Haj3nauajHuje Onosomke TeopHje 0 HacTaHKy mopeMehaja y corujaiHoM
MOHAIIIaky MOYKEMO Pa3BpCTaTH y cibenehe rpyIe: a) aHTpoIoJIoNIKa TeopHja,
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0) reHeTcKa TeopHja, B) pacHa TeOpHja, T') SHIOKPUHOJOIIKA TEOpHja, 1)
TEeopHja XpPOMO3OMCKHUX abepanuja, koje hemo y majbeM paiy JeTajbHuje
00pa3IOKHUTH.

Aumpononowxa meopuja

Wranujarcku ncuxujarap u kpumuHoior Llecape JlomGpoco jomr je
y XIX BHjeKy HacTojao Kpo3 CBOja MCTpaKMBama J0Ka3aTh Be3y uiMely
JICTUKBEHTHOT TIOHAIlIakha M aHATOMCKUK KapaKTePHCTUKA IMOYUHHTEIhA.
TBpauo je na ce OMOJOUIKK Y3pOLM TOHAIIalka Hajlaze y OHMOJIOMIKUM
ocoOMHaMa JIMYHOCTH MOYMHHMOIa KpuBUYHOT faena. [lox yrunajem 6pojHux
KpuTH4Yapa oBe Teopuje, JIoMOpoco je moveo omycTajati O MCKJbYIHBOCTH
CBOje TeopHje, T je Mmodeo aaBaTH onpeleHM 3HAdaj ¥ yTHIA]y COIHO-
KyATYpHHX (DakTopa Ha BpIIeHEe KPUBUYHUX JIHjJIa, AJIH j€ 0CTA0 BjepaH CTaBy
Jla OCTOju onpel)eHn aHTPOTOJIOMIKY TUI ,,pOl)EHOT 37I0YMHIA™: TI0jeInHAIl
Koju je mpenoapehen aa yuHu kpuBuyHa Jjena (bomkosuh: 2006).

Onjeny o moctojamy pohenor smoumnina JlomOpoco je, Ha Kpajy,
YCIOBHO CTBapameM IIeT TONOBAa 3JOYMHAIA: a) ,,pONEHM 3JIOYMHIM ca
OpojHMM aHOMajHMjamMa, OHWOJIOIIKE W TICHXWYKE Mpopojae (HEeOoCjeT/hUBH,
0e3 ocjehama caMWIOCTH, TITO WX YMHHU TIEAUCIIOHUPAHUM 33 KPUMHHAI);
0) naymeBHO OONECHM KPUMHMHAIIM (3aKpKJbAJIMX MOPATHUX 4Yyla),
JylIeBHE OOJIECHUKE U MaTOJOUKE (ITOJYIy/Aali); B) 3JIIOYMHIINM M3 CTPACTH,
HEYpaBHOTEKEHE U MpeocjeT/buBe 0cole, Koje y a(eKkTy Bplle KpUBHYHA
Jjena y HacTyIy JbyOOMope, MpXH-€ M THHUjeBa; I') CIy4ajHU 3J0YMHLN 0e3
ypoheHHX CKIOHOCTH, I KOjH MOJ] YTHIIajeM CIIOJbHUX (haKTOpa UNHE Marbha
Y HeXaTHa KPUBUYHA JIeJIa; 1) 37I0YMHIIM U3 HABUKE, HEPBHO HEYPAaBHOTESIKEHA
JMIa, ¢ ypoheHUM AMCIIOo3UNMjaMa 3a BPIICHEe KPUBUYHHX €I, MIPETEKHO
MMOBHUHCKOT Kapaktepa“ (Mounem: ctp. 69).

JIoMOpOCOBO cXBaTame O MOCTOjamy ,,pol)eHOr 37I0YMHIA™ JaHac je
OCIIOpaBaHO O]l CTpaHEe MHOTUX CaBpPEMEHHX Teoperndapa. MelhyTum, oHO
ITO je OMTHO 3a CONMjaHy TIeIaroryjy je ynmbeHunna aa je JJomopoco ykazao
Ha 3Haydaj COIMO-KYNTypHUX (pakTopa y mporecy hopMupama TUCOLN]aTHIX
o0nuKa rnoHamama. Jlanac colujanHo-ne1aronka Hayka cTaBjba jak akieHar
Ha COIMO-KYNTypHE (hakTope y mporiecy hopMupama JIeBHjaHTHOT MTOHAIIAKkA
minagux. Tako ga je JIoMOpocoBO MpHXBaTame CHOJbAIIBUX (PaKTOpa, Kao
OUTHUX YMHMIIANA POPMUpPAHA TUCOIHM]aTHUX JUYHOCTH, Ca TaYKe TIICAUIITA
CaBpeMEHE HayKe, IPUXBATJBUBO.

I'enemcka meopuja

VY eBporickoj U amepuukoj auTeparypu ¢ kKpaja XIX Beka jaBipa ce
TeopHja Hacsbeha, Koja HarmaniaBa yjaory Hacjbeha Kao y3poka KpUMHHAITHOT
noHamama. [loBe3aHoct u3Mel)y HacibemHMX (UBMYKHX W TICUXUYKUX
0coOMHA W3BpIIWIALA KPUBHYHHMX JMjella JIOKa3WBaHa j€ KpO3 BHIIE
PA3IMIUTUX UCTPAKUBabA.
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[TpeacraBHUIM OBE TEOpHjE ,,BHIE KPUMUHAIUTET KA0 HCKIbYYHBY
nocieauny Hacneha, rae ce KpUMHMHAIHE TIPEIHCIIO3WIMjEe IpEeHOoce
reaepanjama” (Kuexepuh-Onopuh, 2007: ctp. 124).

VY caBpeMeHO] Haylld BIIaJia MUILUBCHE Jia C€ 3JI0Y4MH HE MOXKE
HaciujequTh. [IpeMa BUXOBOM MUIIUBEHY ,,3I0UMH HHjE OHMOJIOIIKH, HETO
JIpYIITBEHN W TipaBHU (heHomeH”. J[oka3 ToMe je MocTojame BEIUKOT Opoja
oco0a Koje HOCe pa3nInyuTa HacJkemaHa omnrepehema, amu ce He YIymITajy
y AenukBeHTHa noHamama (bomkoBuh: 2006). Ha ocHOBY pedeHor, jako
MOXKEMO 3aKJbYUUTH JIa HCKJBYYHBOCT TEHETCKE TEOpPHje HE MOKEe Hauhu Ha
o7100paBame OHIIO KOje CaBpeMeHe APYLITBEHE HAyKe, I1a HU caMe COIHjaTHe
nenaroruje. Cama YnmbeHUIA Ja 33 OBY TEOPH]Y COLUjaTHUA (PAKTOPH HEMA]y
3Hau4aja, UPEKTHO CE€ KOCH Ca OCHOBHHM HauelIMMa COIMjaTHO-TIeJaromuiKe
Teopwje.

Pacna meopuja

OBa TeopHja MOXeE C€ OIMHUCATH Ka0 HajJeKCTPEMHHjU BUJ OHOJIOIIKUX
NPUCTyNa y Hayly, KOjU je 3aCHOBAH je MPBEHCTBEHO Ha MPETIOCTABIH ,,/1a
j€ pacHO CBOJCTBO CBAaKora Of NMPUIAJHMUKA BUIIUX U HIKHUX paca ypoheHo
n HacnenHo“. (bomkoBumh, 2006: ctp. 75) OBakaB TEOPH]CKM IpaBall
JIEIMKBEHTHO MOHAIIAE Be3yje, MPETEKHO, 3a ofpel)eHy pacHy MpUIaHOCT.

OBa Teopwja ce M3aBaja MO CBOjOj amcypaHoCTH Mely Onomomkum
TeopyjamMa M pacHy MPHUMNAJHOCT CMarpa KPUMUHOTEHUM (HaKTOpOM
(Kuexxeuh-®mopuh: 2007). OBakaB cTaB 3aHeMapyje YHHEHUILY J1a CE caM
1ojam ,,paca He MOXe yrnoTpedspaBaTu caMo y OHOJIOIIKOM 3HAYCHY, HAKO CE
JbYIIM HA pace Jielie Ha OCHOBY pa3iinka y pU3UUKIM KapakTepucTrkama (6oja
KOXe, Koce, I[pTe JIUIIA. ..) Koje Cy UM 3ajeaHnuke u HacienHe.” (bomrkosuh,
2006: ctp. 75) TakBO cxBarame HacTaje y 3eMJbamMa ca M3PaKEHOM PaCHOM
JTUCKPUMHHALIM]OM H Yy (GYHKIIHjH j€ TIpaBaarma JIerpajalnje MojeInHuX paca
(Kuexxesuh-®nopuh, 2007: ctp. 124).

Kao mro je Beh HamoMeHyTO caMoO CXBaTame, J1a pacHy MPHUITaTHOCT
Tpeba cMaTpatu (PaKTOPOM JICITMKBEHTHOT IMOHAIIAkha, IOTIIYHO j€ arcypaHO
ca CTaHOBHINTAa CaBpeMEHE COIMjalHO-Tieaaromke Hayke. VMamehy ocranor
Joan DopheBuh ucruye kako je MomepHa Hayka MoOKaszala ,Ja paca
HUje HAay4YHH T0jaM W Jia je TeopHja pace CYNMpOTCTaB/bEHA HCTOPH]CKUM
YHIBbEHUIIAMA U KPUTUYKOM MOCMaTpamy ApymTBeHux mnojasa“ (‘bopheswuh,
1935; mutupano kon MmnocasieeBuh, 2010: ctp. 30). OBaj mpuctyn je
UMao YIOPHUINTE KOJ ayTopa KOjU CTAaTUCTUYKUM TMojanuMa mnopehema
KPUMUHAIUTETA PA3IMYUTUX Paca HACTOj€ JOKA3aTH HEroB PACHH KapaKTep.
OBa Teopuja je Kpo3 HCTOPHjy YeCTO 3I0yIoTpedshaBaHa, a HajApacTHIHUU
npuMjep 3noynorpede Besyje ce 3a mporoH JeBpeja y Bpeme Qaimmsma y
Bemaukoj. He Tpeba moceOHO HamoOMHIbAaTH KaKBe Cy MOCIJbEIUIE MMaje
TaKBe HJIeje, U TO Ha HUBOY IjeJIOKYITHOT JAPYIITBA.
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Enooxpunonowixa meopuja

OBa Tteopuja ce pasBuwia 30-ux roxmHa XIX Beka, a OCHOBHO jOj
je moyasuITe Ja ¢y ocobe Koje mmajy mnopemehaje eHIOKPHHOT CHCTeMa
NIPEAUCIIOHNPAHH, POhEHH 3JI0YMHILU. YHOPHILITE 32 OBY TEOPH]y HAILIHU CY
y YHECHULIM BPJIO BUCOKE CTOIE KPUMUHAIHOT MOHAIIAka PBE T'eHeparuje
emurpanara pohene y Amepunu. OBy UMECHHILYy TyMAuWJid Cy IOAATKOM
Ja Cy Majke TUX 0co0a, yCJbell TEUIKMX KMBOTHUX YCJIOBa, OWie KpPTBE
pa3IMUUTUX EHJOKpUHUX nmopeMehaja, Koje cy KacHUje Haclaujennsa bUXoBa
njena. Cmarpaiio ce 1a cy ynpaBo TH €HIOKpHHHM ropemehaju y3pokoBain
MeHTanHe nopemehaje, HUCKY MHTETUTreHUUjy U ToMe ciauyHo (bomkosuh:
2006).

3anpaBo MPHUCTAJHIIE OBE TEOPHje CMATpajy Ja €HIOKPUHE JKIHje3/e
Jy4e XOPMOHE KOJU IPEKO KPBOTOKA JOCIH]E€BAjy Y CBE JIjeI0BE THjella U TUM
myTeM peryauiry GyHKIHOHUCamhe opranuiMa y mjenunu. [lopemehaju pana
TUX KJIMje3[]a UMajJy 3a OCJbEeTUIy WIN 3a0CTajambe WK aOHOPMATHOCTH Y
pacty u (pyHKIIMOHHCAWky OpraHu3Ma, NMCUXHYKUX (QYHKIHja ¥ IOHAIIamka
(Kuexxeuh-®nopuh: 2007).

Jlanac y Haymu TIpeBiajaBa MHUIUbeHEe 1ga BehmHa mnopemehaja
SHJIOKPUHOT CHUCTeMa HHUje HaCJbEJHA, Ma HEe MOXe OWUTH y Be3u ca
KpUMUHAJIHAM TIOHAIlIalkeM, aju MoryhHocT yTtumaja mopemehaja y pamy
SHJIOKPUHUX JKJTMje3/1a Ha arpeCUBHO MOHAIIAE T10jeINHIIA MOXKE CTBOPUTH
IIPETHOCTAaBKE 3a TBPIY Jla Cy TaKBe 0CO0E W3JI0KEHE JEITUKBEHTHOM
noHamamy. CxBarame oBe Teopuje (momyT JlomOpocoe), ma cy ocobe
Koje uMajy mopemehaje €HIOKPHUHOI CHUCTEMa MpEAUCIIOHHpPAHU, poheHu
3JI0YMHITM, HE MOXXEMO NPHUXBATUTH, Oall M3 pasiora mbEeHE UCKIbYYHBOCTH
npemMa MHOTroOpojHUM Apyrum paxtopuma. [lopemehaju ennokpuHor cucrema
MOTy YTHIIaTH Ha nopemehaje coIfjaqHor MOHAIIamka, Iy 10J] YCIOBOM Ja
Taj mopemMehaj Oyze jenan o (hakropa, yHyTap cUcTeMa APYruX GpakTopa, Koju
y3pOKYjy IeBHjaHTHO MoHaIame. Jlakie cam o cedu nopemehaj eHaokpuHOT
cucTeMa He MOXE JIOBECTH [0 jeIHOT yCTaJbeHOI OONMMKa JEBHjaHTHOT
MOHAIIAKkA.

Teopuja xpomozomckux abepayuja

Oga Teopuja HacTaa je meaeceTux rogquHa XX Beka Kajia Cy OTKpHUBEHE
W3BjeCHE HEHOPMAJIHOCTH — alepaiyje y XpOMO30MCKOM (XpOMO3OMH CY
cnernuduuan cactojak henuja xuBux 6uha) cacraBy henuja, Koa 4oBjeka, Koje
Cy TIPUBYKJIE MAXKIbY HayKa Koje Cy ce OaBuIIe TUCOLUjaIHUM ITOHAIIAEM.

Xpomozomu cy crnenuduyan cactojak henuja xuBux Omha. Toxom
Me/IeCeTHX TOAMHA JIBAJIECETOT BeKa OTKPUBEHE CYy M3Bj€CHE HEHOPMATHOCTH
— abepanyje y XpOMO30MCKOM cacTaBy helja, KoJl YOBeKa, KOje Cy MPUBYKIIe
MaXXkby COIMOJIONIKe Hayke. KpeHyno ce ca mcrnuTuBamHMa ,,lIOBE3aHOCTH
abepalja 4YOBEKOBUX XpoMo3oMa Kao ypoheHux ¢akropa ca HEroBUM
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KpuMuHaiHUM noHamameMm”  (KuexxeBuh-®nmopuh, 2007: crp. 125).
»KpuBuna” ce mnpunucuBana npucyctBy XYY xpomo3oma, Tj. jenaH Y
XpOMO30M BHIILIE.

M oBOj Teopuju MOXKEMO YIYTUTH KPUTHKE KOje C€ THUUY HEeHE
jemnoctpanoctd. ColyjanHo-NIearomKka Hayka HE MOXe IPHUXBATUTH
CTaHOBHILTE ITPeMa KOjeM C€ XpOMO30MCKO]j abepaliuju ,,IPUIHCY]je alCoTyTHa
KpuBHuIa” 3a onpehenn mopemehaj y comujasHoMm moHamamy. Kao mro cMo
Beh HamomeHynu, Oe3 yTulaja crnospallkbu GakTopu Hehe cama OGuosomIKa
CMETHa JIOBECTH /10 (pOpMUpaka TUCOIUjaIHOT TOHAIIABkA.

Hoeuje meopuje

HoBwuje Teopuje OmoJIONIKE OpHjEHTAIMje Cy C€ pas3BHjalie y MpaBIly
OTKpHBama OMOJIOIMIKUX mopemehaja, 3a Koje ce MPEeTHoCTaB/ba JIa C€ MOTY
JIOBECTH y Be3y ¢ BehuM pH3HMKOM O] KpUMUHAJIHOT MOHAIIAma. Y CKIaxy
ca OBUM ITOCTaBKaMa, JISTMKBEHTHO MMOHAIIAkE CE TOCMaTpa Kao MOCIbE U
6uonomkux nopemehaja, Koju MOTy YKIJbYYUTH MOXKJIaHEe TyMope, nopemehaj
y (GYyHKIMOHHCaky JUMOWYKOI CHCTEMa, €HAOKpHHE mnopemehaje, kao u
xpomosomcke anomanuje (Kpon, 2000; murtupano xoxn Jbyouunh, 2006: ctp.
592).

Mapu u @apuHITOH, y OKBUPY CBOj€ CTYIH]j€, y KOjoj ce OaBe yTHIIajeM
Pa3IMYUTUX BHJIOBA OJCYTCTBA POIUTEJbA Y IjETUILCTBY, M YIUIMBA TUIA
oacyTcTBa (ycpen cMpTH, pa3Boza, OopaBKa y 3aTBOPY) Ha MOHAIIAKE JIjele,
3aKJby4y]jy Jla TeHETCKY TPAHCMHUCH]y KpUMHHAIHOT ITOHAIIakha, HUTIOIITO HE
Tpeba 3anemaput (Murray & Farrington, 2005; nutupano xox Jbyouuuh,
2006: ctp. 592).

JlonpuHoc Koju Cy uMmalie OMOJIONIKEe TEOpHje y HayIl HE MOXeE Ce Y
noTIyHocTH ondanutu. CaBpeMeHa COLMjaIHO-TIEAaromka Hayka yTBpAnIa
je na Omonomku (pakTopu MOTY YHHUTH HEKE MPEANCIIO3ULIN]E, Al HE MOTY
OuTH arcoiyTHa JAeTepMHHaHaTa mopemehaja y COIMjaJlHOM TMOHAIIamY.
HapaBno, commjaimHa memarormja Mopa y3eTH y 003up, IMOpel HaBEICHUX
OuonomKux (akTopa, YTUIAQ] MHOTOTOOPOJHUX MCUXUYKHX U COLUjATHUX
dbaxropa, koju cy Mel)ycoOHO y3pOdHO-TIOCIHETUIHO TIOBE3AHM.

IIcuxosiomke Teopuje

OBe Teopuje cy HacTane y OKBUPY COIMjalTHE MEAUIIMHE Ka0 peakiuja
Ha Ouosnomnike npuctyne. OHe y IPBU IUIAH CTaBJbajy MCUXOJIOIIKE Y3POKE Kao
oOjammema mojase mopeMehaja y corujanom. Ilcuxosonike Teopuje monase
O]l TICUXOJIOIIKMX KapaKTEepUCTUKa Koje onpelyjy moHamame JIUYHOCTH,
noBogehu y Be3sy NMCHXHYKE OCOOMHE JIMYHOCTH W CKIOHOCT JIEBHjaHTHOM
MOHAIIAkY, TAKO J]a C€ MOTY M3/IBOJUTH JIBA INI00AIHA CTAHOBHUIIITA.

[To mpBOM, UHTErPAJIHOM CTAaHOBHUINTY, MMOHAIIAKE JTUYHOCTH MOXKE
Ce camiefaTH Ha OCHOBY IICHXOJIOIIKMX (aKTopa, ald y3 HCTOBPEMEHO
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yBa)KaBambe COLMjaIHUX, OAHOCHO JPYIITBEHHX OKOJHOCTH Yy KOjUMa
JWYHOCT KUBH. J[pyro CTaHOBWIITE IOJAa3HM MCKJbYYHBO OJ] NMICHXOJOIIKHX
(hakTopa KOju y3pOKYyjy JCTUKBEHTHO TIOHAIIakhe (MHTEIUICHITI]a, EMOIIH]je,
MoTuBanyja...). Ha oBaj ce HauMH nuTame AETMKBEHTHOT MOHAIIAka CBOJIU
Ha HUBO WHAMBHIyaJIHE TI0jaBe.

HapaBHo jacHo je 5na je mpBO CTAHOBMILITE JAJE€KO MPHUXBATJHUBH]E
O]l APYTOT, jep Mopea TMCUXOJIOMKUX (PakTopa y3uMa y 003Hp W COIH]jaTHO
OKpY)X€Hh€e JTMYHOCTH Kao OHWTaH eleMeHT (opMHpama AHUCOLMjaTHOT
MoHamama JUYHOCTH. MehyTum, Tpeba ucrahm na je TO CTaHOBHIITE
UNaK HEMOTHYHO, jep 3aHemapyje Ouosomke Qakrope. Y nabeMm pany
o0paznoxuhemMo CTaBOBE HajyTHIIaJHUJUX IICUXOJIOIIKUX TEOpHja KOje Tymaue
y3POKE JICIMBEHTHOT TIOHAIIAbA THMYHOCTH.

Tcuxoananumuuxa meopuja

MHoru mncuxojo3u Cy colfjaliHe MojaBe oOjamamaBaiu mojazehu
O/ TICUXOQHAJUTUYKUX CXBarama. [ICMXOaHaJMTHYKA KOHIICTIIHja BEIHKH
3Hauaj je MpuaaBaia HECBjeCHUM MCHUXUYKUM MpOIlecHMa, Y03 HAroHa, a
MOCeOHO CEKCyaTHOT HaroHa — JIMOMI0 U arpeCUBHOCTH, 3Ha4Yaj TOKUBJbaja Y
MIPBUM TOIMHAMA XHBOTA, (OpPMUpaAE U TIOHAIIAKE YOBEKA Y TOKY IIHjEJIOT
HBEroBor xkuBoTa. OBa TEOpHja ,,3aCTyma CIOKEHOCT CTPYKTYpE, JTHYHOCTH,
KOja ce CacTOoj! O]l HATOHCKOT Jiena (11), OCHOBHHUX MCUXUYKHX (DYHKIIHja Kao
IITO Cy ONaXkame W MHILJbEHE (€r0), Koje Cy y CIIy)XO0U 3a70BOJbCHha HAaroHa
Y CaBECTH M HaJ ja (CyIep ero) Koju MpeIcTaBiba IPYIITBEHE HOPME YCBOjeHE
Kao MPUHIUIIE BIacTUTOT noHammama” (Pot, 2002: 59).

Curmynn ®poja, oCHUBAY TICUXOHATUTUYKE TEOPHUje, HACTAHAK Tpyra
U JpyIITBa O0jaliamaBa THME IITO JOJIA3H JI0 ,,JeCeKCyaau3aluje Juounma”
Y uaeHTU(UKOBamka ca BOhOM Tpyrie, KOjU 3a WIaHOBE TIpyre MpeacTaBiba
y30p | Hjeal KOju UMa MoJI0Kaj y TPYIH Kao IITO I'a UMa OTall y HOPOAUIIH.
[Ipema ®pojmoBoM cxBaramy HE NOCTOjU yckiaheHOCT u3Mel)y nusbeBa
MojeIMHIIa W [UJbeBa JAPYIITBA. Y TIOjEAMHIIY IOCTOjH CHakHa ypolheHa
arpecHBHOCT KOjy CyINep €ro CTaJIHO TOKyIllaBa jga o0y3jga, alid y TOMe
HUKaJa MOTnyHo He ycnujeBa. C 003upoM Ha TO ,,BPJIO YECTO Ta ypoheHa
arpecHBHOCT MPEOBJIAaBa U y TAKBUM CIlly4yajeBHMa UMaMoO paTroBe, Cykooe”
Tj. 10J1a34 U JI0 HAaCTaHKa KpUMHUHAIHOT noHamama. (Mounem: 60) Ako ce
Cymlep ero mokaxke 0OBOJbHO CHAXHHMM Ja NpeBasul)e yTulaj uia-a, oHJa ce
jaBJpa JAPYIITBEHO MPHUXBATJEUBO MOHAIIAKE Al CE arpeCUBHOCT yCMjepaBa
npema camoM cebu. Jlakie, objammerne 3a mojaBy nopemehaja y conujaaHom
MOHAMIAkY MCUXOAHATUTHYAPHU MPOHAJIA3e Y HEJOBOJBHO] KOHTPOJIM CyIep-
era HaJl HATOHMMa ¥ HHCTHKTHMA.

[lcuxoaHamUTHYKE TEOpHje YCTAaHOBHJE Cy BaXXHOCT PaHHUX
€MOIIMOHAIHUX HCKYCTaBa 3a U3rPamby JUYHOCTH. Y TOME je BhUXOB HajBehn
3Hauaj. MehyTum, KpUTHYapu MCUXOAHAIUTHYKE TEOPHje TMOJA3WIN CY Of
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CTAHOBHIIITA J1a Ce MOHAIIAkbE Opaciie 0co0e He MOXKE Y IjeTTMHU U3BOIUTH
U3 MOoHaImama ajerera. Jlakie, HEOCTIOpaH je BACIUTHY YTHUIA] Y HajpaHUjeM
JjeTUICTBY Ha (hOpMHpaEhE IMYHOCTH aJTU C€ OH HE CMH]€ Y3€TH Ka0 arcoayTHa
JeTepMUHAaHTa TOr pa3Boja. HeonmxomHo je yBaXKUTH yTHIQ] CHOJbAIIBUX
(dakTopa Ha pa3BOj JIMYHOCTH, HE CAMO y JjETHICTBY U aJI0JIeClieHITNju Beh
TOKOM YHMTaBOT )KUBOTA.

Teopuja unmenueenyuje

OBa Teopuja o0jamrmaBa JEIMKBEHTHO IIOHAIIAKE YOBEKA Kao
MOCJbEANILYy HICKE MHTEIUTEHIHje U MasioyMHOCTH. [Ipema npencraBHUIIIMA
OBE€ TeopHje, OCIbENIIA HUCKE UHTEIIUTEHIIN]€ j€ HeCXBaTambe APYIITBEHUX
HOPMH, 112 CAMHM THM HU TEXHWHE U IITETHOCTH BUXOBOT KPILEHa.

By u capagHunu cy, Ha y30pky of1 1956 ManoJbeTHUX JeIMHKBEHATa,
OTKpHIH u3Mely ocrasnor, Kao THIUYHE CHUMIITOME, U Hu3ak [Q, MeHTamHy
perapaauujy, te nepuentyanne aepuuure (Kpon, 2002; uutupaHo Kox
Jby6uunh, 2006: 593). OBu Hana3u cy NOTBphEHU y YUTABOM HU3Y CTYIH]ja:
Jynuja BapunHuk je younia, Ha y30pKy Koju ce cactojao of 91 manosseTHOr
NEeNTUHKBEHTa, Ko TpehnHe MeHTanHy wuHcypuuujenurjy (Barulnik,
2003; nutupano xox Jbyowuuh, 2006: ctp. 593). Jlo cimyHmMX pe3ynrara
je mouwta u Jlebopa Illenton. Ayropka je Ha y30pky oa 350 manosbeTHHUX
nenuHKBeHara koa 31% mponannia MenTanny petapaanujy (Schelton, 2000;
nuThpano kop Jbyouuwuh, 2006: ctp. 593). Ha ocHOBY mM3HMjeTUX pe3ynrara
BU/UBMBO j€ Ja WHTEIWTEHIMja HHje CTATHCTUYKW 3Ha4ajaH YHHMIAI] 3a
HacTajambe MaJloJbeTHUYKEe JenukBeHuuje. Tako Dophesuh nHaBomum na
,»BeNMHA MaJoNeTHUX NPECTyNHHKA HMajy IPOCEUHY WHTHIUICHLIU]Y H
cama MHTWIMTEHIMja HUje Tpecy/laH YHHWIALl Y HACTajarkby MaJOJCTHUIKOT
npectynHumTa” (Bophesuh, 1982: str. 210-211).

[TomrTo je pereBaHTHOCT W cama TEOpHje MHTEIMICHLHje JOBeIeHA
y NHUTamke, He Tpeba ce NpeBullle OClIambaTH Ha WkeHe TBpAme. Mako Hucka
WHTEIIMTEHIIMja MO)Ke OWUTH TpOIIpaTHa IojaBa KoJi ocoda Koje MaHU(ECTY]y
JICIMKBETHO MOHAIIAke, Y COLUjaTHOj MeJaroTuju ce (pakTop HHTEIUTeHLIM]e
HE ITOMHUIHE Ka0 Y3pOK HACTaHKA TAKBOT MTOHAIIAMKA.

Teopuja ¢ppycmpayuje

[TpeacraBHUIM OBE TEOPH]j€ 3aCTYIIAjy CTAHOBHIITE A2 j& JeTUKBEHTHO
MOHAIIAke YBU]jEK Mocbeanla GpycpTpalrje, OMHOCHO peaKilyje MmojeInHIa
Ha JIMIIaBamke Hedyera y JPYIITBY, a MOCeOHO Ha M3HEBEpEHa OYCKUBAma Off
npymrea (bomkosuh, 2006: ctp. 89).

Jonapa uctuye aa ,,l10jaBa arpeCUBHOT MTOHAIIAKA YBEK MPETIIOCTaBIba
nocrojame (ppycrpanuje u OOpHYTO, MOCTOjame (PpycTpanuje yBEeK BOIU
Hekoj Bperu arpecuje.” (Dollard, 1939; nutupano xox Koctuh, 2008: ctp.
123) VYemen nemoryhHOCTH 3a/10BOJbaBamba MOTpeda CBOjUX TOPOIUIA
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MOXe ce pa3BuTH ocjehaj He3a0BOJBCTBA KOjH JJajbe BOIM Ka HCIIOJHABAY
¢dpycTpannoHe arpecuBHOCTH. Tako ce MoXe 00jaCHUTH KPUMHUHAIUTET
JOWBUX ClIojeBa KOju 300T peakiyje Ha He3aJ0BOJLCTBO MOTY BPIIUTH
MMOBHUHCKa M japyra kpuBmuHa nena (MOumem: ctp. 123-124). Axo ce
MIPUXBaTH CXBAaTamke O HAYYCHO] arpeCUBHOCTH KOJ YOBjeKa, MokeMo mohu
OJl Tora Jia ,,APYIITBO MOXKE CIIPOBOIUTH KOHTPOIIY arpECUBHOCTH YKOJIUKO
pa3BHje MeXaHU3Me yueHa, OAHOCHO MEXaHU3ME YCIIOBJbaBama rpahana. .. rae
j€ KOHTpOJIa arpECUBHOCTH HYKHA MPETIIOCTABKA ONICTAHKA jeIHE IPYIITBCHE
3ajequune” (dartuh, 1995: ctp. 37). OBo cxBarame 0 ypol)eHOj arpeCUBHOCTH
,»PE3YJATHpPA y CTaBY JIa je MPaBO JPYIITBA Ja BPUIM KOHTPOIY arpeCUBHOCTH
CTPOTO OTpaHUYEHO JI0 OHOT CTElEeHa KaJia OHO THME MOYHIbE J]a yrpoXkaBa
OMOJIONIKY OCHOBY cBOjux rpahana” (Mounem: ctp. 37).

Y caBpeMeHO] Hayli Koja ce 0aBu (PESHOMEHOM JICTUKBCHIIH]E
MIpeBIIaZiaBa MUIIJBCHE Ja C€ Y3POIIH OBE TI0jaBe HE MOTY 10 Kpaja 00jaCHUTH
(bpycTpanrjoM 1 arpecujom, aji je oBa TeopHja Jajia oapeheHu JONpHUHOC y
o0janmaBamy y3pOKa arpeCUBHOT U JISTMKBEHTHOT TIOHaMama. [loceGHo je
o6utHO uctahu Ja ce came (ppycrTpallrje 0OJHOCE Ha CBa OHA JIMILIABamka Koja
MOTY OMTH TPOY3pPOKOBaHA KaKO OJf CTpaHe MCUXOJIOMIKUX TaKO U OJ CTpaHe
COIIMOJIOMIKUX W OMOJIONIKUX YHHUIIAIA.

HaocHoBy cBeram3HeceHor jJacHO j€ 1a y3pOKe IeTMKBEHTHOT TIOHAIIamha
HUje Moryhe 00jaCHUTH UCKJBYYHMBO KpO3 jeIHy Hay4HY TUCIHMILINHY, I1a CY
TaKO ¥ TMICUXOJIOIIKE TEOPH]je JIOKUB]jee oipel)eHe KPUTHKE.

Moxe ce pehm ma je 3Ha4aj MCHXOJIOMIKYX TEOpHja y O0jallmbemy
y3poKa, pakTopa 1 mojaBa COIMjaTHE JIEBUJAaHTHOCTH j€ HECYMIbLUB, MTOCEOHO
y BE3M Ca CBOJCTBHUMA JIMYHOCTH, JI0Ka3yjyhu HECHOpHYy Be3y, MCHUXHUKY
JIeTepMUHAHTy, n3Mel)y nmuuHOCTH W ToHamama (gjena). bes o63upa mro
BehMHa THX CXBaTarba Uy Ha IICUXO0AHAIN3aM, lbUXOB JIONPUHOC 00jallIbeHY
y3pOKa IpyIITBEHHX CyKoOa je Beoma BUCOK. Mel)yTum, MHOTE 071 TUX TeopHja
IIPEXUB]jesie cy 030UJbHE KPUTHUKE OCBPTE.

CoumoJionike Teopuje

Commornomke Teopuje, oOjammaBajyhu mopemehaje y commjamHoM
MOHAIIaKkY, Ka0 MPUMapHHU (hakTop HCTUYY yTHIA] NpymTBa. Yezape bekapuja
Y3POK 3JI04MHA IIPOHAJIA3U Y MOPAITHOj MalbKaBOCTH YYHHHOIIA, all, C pyTe
CTpaHe, HE 3aHeMapyje HHU YTHUIA] IIUPUX JPYIITBEHHX OKOJIHOCTH. Ha
3JI0YMHAYKO TTOHAIIAKE MOXKE YTUIATH: OCKY/IMIIA M MOT'YhHOCT /1a ce mpubaBu
KOpHUCT, a J1a ce mpHu ToM M30jerHe caHKIja. Bumm npymTBeHH CiiojeBU
CBOjHM IMpUMjepoM, Takohe, 1ajy AONPUHOC JEBUjaHTHOM TOHAIAKY, jep UX
HWKH CJI0j€BH, Y MaHUpy Moze, umutupajy (Mrmarosuh, 2002: ctp. 26).

BomkoBuh ncTHYE 1a COIMONIONIKE TEOPHje, Y KPUMHUHOJIOTHjH, YNHE
HayyHa CXBaTarma Koja Cy HacTaia Kao KPUTHKA OMOJIONIKUX U TICOXOJIOMIKUX
Teopuja KpuMuHanuTera. OHe ce 3aCHUBAjy Ha MPHXBaTambay OMOJIONIIKUX U
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NICUXOJIOIIKUX OCOOMHA JIMYHOCTH, alli yBa)KaBajy U pa3iU4yuTe IPYIUTBEHE
y3pOKE KOJU YTHUY Ha F-eHO (JOpPMUpPaE. YIIIABHOM COLIMOJIOLIKE TEOPH]je HE
3aHEeMapyjy CacBUM JIjeJIOBambe MCUXUYKUX (paKTopa, ajlu Kao OCHOBY CBOTa
yuema y3uMajy ApylTBeHe y3poke kpumuHanaurera (bomkosuh, 2006: ctp.
89).

3ampaBo, MoxeMo pehu aa ,,COIHOIIONIKE TEOPH]€e, y3POKE KPUMUHAITHOT
NOHAIlIakba OTKPHUBAjy CIOJGHUM (er3oreHuM) (axkropuma, OJHOCHO
¢dakropuma cpenune” (Kuexesuh-®nopuh, 2007: ctp. 126).

Teopuja anomuje

Teopuja anomuje (aH — HE, HOMOC — 3aKOH) Ha CTAPOTPUYKOM jE€3UKY
3Haun Oe3aKome. AHOMHja y HEKOM JIPYIITBY HACTaje OH/a KaJa HeMa jaCHUX
HOPMHU M KPUTEPH]ja KOju opel)yjy HauHH IMOHAIaka JbYIN Y HEKO]j 3] THUIIH.
VY TakBUM cuTyalMjama JbY/IU MOCTajy Y3HEMUPEHU U JI€30Pj€HTUCAHH, a TO
MoOke OWUTH Y3pOK I0jaBe JI€BHjaHTHOT MOHallama y ApywmTBy. (bomkosuh,
2006: ctp. 90) Teopuja aHomuje TpeACTaBba jeAHY Ol Hajpa3BUjEHUJUX U
HAJyTHIQJHUJUX COLMOJIOUIKMX OOjalllbema JEIMKBEHTHOI IIOHAIlllama.
[TpencraBuunum ose Teopuje cy Emun lupkem u Podept MeproH.

COIMoIHO-TIeIaroIIKO] ¥ KPUMHHOJIOIIKO] MHCITH Kpajem 19. Beka
nocebaH OMPUHOC a0 je JlupkeMm CBOjUM KOHIIETITOM aHOMHU]e ,,omHcyjyhu
CUTyallMjy Yy KOjOj Cy JApYIITBEHA NMpaBWiIa YHHUIITCHA WM 3aMarjbeHa |
30ymyjyha y Mepu y K0joj JbyIu HE 3Hajy LITa J1a O4EKY]y JEAHU OJ] IPYTHX...
a To Boau Ka ocehamy mel)ycoOHE HM30J0BaHOCTH M CBECTU O OECMUCIY
sxkuBota” (Koctuh, 2006: cTp. 125).

Jupkem je cBoja agjena mucao y 19. Beky mocimje eKclaH3uje
WHIYCTPHUjCKE pEBONyNHje, KOja je yThlaisa Ha TpeolOpakaj MPETEeKHO
PYpPAIHUX TOJHONIPUBPETHUX TOApYydYja y ypOaHe cpeinHe y Kojuma je
JOMHUHHpasia MaHy(hakTypHa MHIyCTpHjcKa mpou3Boama. [Ipema Jupkemy
,»AHOMH]a ce ToBehaBa TOKOM meproia yOp3aHuX COLMjaTHUX IPOMEHA U BOIH
Ka HE3a/I0BOJbCTBY, CYKOOMMA M JIeBHjallMjaMa... a OBAKBE MOjaBe JeIaBajy
Ce TOKOM €KOHOMCKHX pelecHja, ajld UCTO TaKo U TOKOM MEepHO/ia OTPOMHOT
npocnepurera” (Jupkem, 1963: ctp. 70-71).

JlupkeM TMoa3um O CTAHOBHWINTA Jla c€ KOopHjeH mopemehaja y
COLIMjaJIHOM TOHAIIAaKkYy HaJa3M y caMoj MPUPOIH APYIITBA, Ja je IPOU3BOA
MehycoOHuX yTHIaja JbyIu y IOPYIITBY. Y3POK KPHUMUHAJIUTETa BHIU Y
AHOMUJU KOjy AepuHHILE Kao mopemehaj ApyITBEHEe paBHOTEKE KOJU HACTyMa
y nepuoay Op3ux ApYIITBEHUX MpOMEHa U oapelheHux kpusa y pas3sojy. To
je crame Oe3akoma. [[pymTBene aeBujalyje cy pe3yaTar IpyIITBEHOT CTamba
y KOME HeIOCTajy COJNMIAPHOCT, JIPYIITBEHE HOPME M BPHjEIHOCTH Kao
OWTHHU €JIEMEHTH KOJICKTHBHE CBHjecTH. JlupkeM BHIM MOTYNHOCT HacTaHKa
JOPYIITBEHUX JEBHjalllja caMo y yCIOBUMa KaJia KOJICKTHBHA CBUjeCT J00H]je
TaKBY CHary Jia KoJl CBUX APYT'HX JbYIH MMOTUCHE ocTana ocjehama (KuexxeBuh-
®nopuh, 2007: ctp. 126).
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Mepton nasmse paspalyje Teopujy aHomuje, u oxapehyje kao Tun
JpyimTBeHe cTpykrype. [Ipema MepToHy 0CHOBHA MOCTaBKa TEOpHje aHOMU]jE
jecre na ,,aHOMHUYHO CTame MPOM3MWIa3uW U3 CykoOa /Ba OUTHA elleMeHTa
npymtea: xKyimype u cmpykmype” (bykenuh, 2004: ctp. 299). On HaBOomM
Jla Cy JIBa OCHOBHA €JIEMEHTa KyJType: a) APYIITBEHE INJbEBE — KOjuMa
TE)Xe WIAHOBM APYyHITBa; 0) MHCTUTyIMOHAHE — JJO3BOJbEHA CPEICTBA 3a
OCTBapUBame THX IHJbeBa (00M4aj, Mopai, paBo) (Moumem: ctp. 299).

MepToH je aHOMUJy OPEIHO Kao ,,CTalbe pacnaia HOPMaJHOT CUCTEMA
y HEKOM JIPYIITBY M3a3BaHO PACKOpPAKOM H3Mel)y IHJbeBa U JICTUTHMHUX
cpencrasa” (Kuexeuh-®nopuh, 2007: cTp. 126). OHO A0BOAM JI0 KpIICHa
HOPMHU | TI0jEIMHITN CE JIEBUjaHTHO MOHAIajy 300T aHEeMHYHE CUTYaIlHje.

Haj3actymipeHnjy THTIONOTH]Y I€BHjaHTHOT IMOHAIIAKka a0 je MepToH,
KOja ce 3acHMBa Ha Teopuju aHomuje. OHa je KOHCTpyHcaHa KopulthemeM Ba
OCHOBHA €JIEMEHTA: ,,[IPUXBaTamkbe WM OI0alMBamkhe KYITypHUX IHJbEBA H
MpUXBaTame WK 0J10aIMBamke J03BOJbeHUX cpezcTaBa’ (Moumem: ctp. 126).

Ha ocHoBy HaBeneHux enemenara MepToH je AeHHUCA0 TET JTOTUIKH
Moryhux HauMHa ajanTaluje Ha aHOMH]Y, O KOJUX Cy YeTUPHU HauuHa
JIeBUjaHTHA:

1. Kougopmuzam je T amantanuje Ha aHOMH]Jy a KOjU C€ OITHOCH
Ha MPUXBATAkE U KYJITYPHUX IIUJBEBA M JO3BOJLEHUX CPEACTaBa 3a HUXOBO
OCTBapuBame. JaBjba C€ M pENAaTHBHO CTAaOWIHUM JPYIITBUMa H TO je
HOpMajlaH HauuH npuiarohaBama m He mpenctaBsba aeBujauujy (I'maenc,
2001: cTp. 129).

2. Hnosayuja mopmpasymujeBa MpHUXBaTambe APYLIITBEHO-KYITYPHUX
LUJbEBa y3 On0alMBambe JO3BOJBEHHX CPEICTaBa 32 HHXOBO IOCTU3AME.
[lojenuumn mpuxBarajy NOuUJbeBE Koje KyITypa HCTHYE, alld 3a FHHXOBO
OCTBapHBamke KOPHCTE MHCTHTYLIHMOHATHO 3al0pameHa cpeactBa (Moumem:
ctp. 129).

3. Pumyanuzam ce MOXE ONUCAaTH Kao oAOaluBambe APYIITBEHUX
LMJbEBA y3 TMOLITOBamkE APYIITBEHUX HOpMH. OBakBO MOHAIIAKE j€ IO
CBOJUM CIOJhAIILUM KapaKTepUCTHKaMa M3Pa3UTO KOH(YOPMHUCTUYKO, aJH j€
y CyIITHHU uMnak aesujantHo (M6unem: crp. 129).

4. Ilosnauerse ce OITMKYje NCTOBPEMEHHUM O0AIIMBAHEM U KYATYPHUX
IUJbEBA U JO03BOJBEHUX CPEICTaBa 3a OCTBAapHBame THX IMJbeBa. OBrje
cnanajy cipeneha monamama: MEHTaIHE OOJIECTH, TPOCjaYCHEe, ATKOXOIH3aM
u HapkoManuja (Mouaem: ctp. 130).

5. BymmnonapasymujeBa og0anuBame NocTojehnx NujbeBa v cpeicTana
3a BUXOBO MOCTH3amke, alli 3aXTHjeBa Jla CE€ YCIOCTaBe HOBE BPHU]jEAHOCTH
U J1a ce TPOMHjeHH APYLITBEHa CTpyKTypa. OBakaB OOJMK ajanTaiyje Ha
aHOMU]y MOXKe ce pa3BuTH y o0nuk uiaeonoruje (Kuexesuh-Onopuh, 2007:
ctp. 127). 3anpaBo noOyHa je noapeleHa paauKaiHoj TPOMjeHH BPUjSTHOCTH
Y MHCTUTYLM]ja (MPUNAaJHULM paAUKAIHUX NOTUTHYKUX rpyna) (bomkosuh,
2006: ctp. 90).
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JacHoje 1acenoeHTaoBe TeOpHje CacTOjJUy CXBaTamwYy Aa Cy I€BUJaHTHOCT
U JIeNMUKBEHIMja IIpHje cBera JApylITBeHH ¢eHomeHu. HHauBuayaiHo
MOHAIIAKkE je BUILNE WIM Mame YCIjelIHO MpuiarohaBame APYIITBEHHUM
3axTjeBUMa. Tako Ja je JCBHjaHTHOCT pe3yaTar APYIITBEHE CHUTYyaluje,
HEYCKJIa)eHOCTH W HAIleTOCTH 3aXTjeBa KOjU CE MOCTaBJbajy MOjeauHIy. Taj
HECKJIa]] IMJbEBA U CPEICTaBa oipel)eHMX HOpMATUBHUM TIOPETKOM JIPYILTBA,
JIPYIITBEHUM BpHjEIHOCTUMA, 3aXTHjeBa ajanTandjy TOjeuHIa, Ha Ty
bpycTpupajyhy cuTyanujy y Kojoj Cy HOpMe KOHTPAIUKTOPHE UM X HeMa.

Teopuja anomuje je mMana mocebaH 3HA4Yaj 3a COIMjaTHOIEAATOIIKY
HayKy U3 TOT pasJiora IITO je CTaBJbEH jaK aKIeHAT Ha colMjajHe (akTope
HACTaHKa JpyIITBEHUX AeBHjaruja. [lopen Tora gerasbHO je 00pa3iokeHo
caMo TOPHjEKI0 aHOMHje YHYTap jeJHOT IPYIITBa, Ka0 U MOTyhn HauuHH
peakiije caMmor JpyIITBa Ha TaKBO cTame y ApymTBy. Iloceban 3Hauaj
nMa MeproHOoBa KiacuQUKaIfja HaYMHA aJanTaldje Ha aHOMH]Y, KOjU Cy
pa3BpCTaHM Ha HOpMallHe u JieBUjanTHE. [lopexn Tora, Tpeda HAIIOMEHYTH Ja
Cy y o0jammeny TeopHrje aHOMHje, Maja ,,y APYroM Tutany’ y3eTu y 003up u
TICHXOJIOIIKU (PaKTOPH.

Teopuja  ougpepenyujarne  acoyujayuje  u  Ougepenyujanme
uoenmughuxayuje

Enun CanzaepieHn je TBopall Teopuje nudepeHIrjaaHe acoldjalyje.
Hberos ocHOBHU cTaB je 1a ce nopemehaju y conjaiHoM MoHalamy ycBajajy
,»KpO3 HHTEPAKIIH]Y ca IPYTUM JbYIUMa Y TIPOIIeCY KOMYHHUKaIN]je Y OJIMCKUM
JUYHUM TIpynama — nopoauna, Bpumann” (Kuexesuh-dnopuh, 2007, crp.
127). TakBo yueme he ce jaBuTH ako y TUM rpynama JOMHHHUPA]y COIH]jaJHO
HETPUXBATJbUBU MOJICIU ITOHAIIAKbA.

Teopuja nudepeHnrjaaHe acouMjalrje Cce€ MOXKE OIPEIUTH Kpo3
cipenehux neBer cTaBoBa: a) KPUMUHAIIHO MOHAIIAKE ce yuu; 0) yueme ce
OJIBHja y MpoIlecy KOMyHHUKaluje (BepOaiHo, HeBepOaTHo...); B) OfBHja ce
yIJIABHOM y MPHUMapHUM Tpylama; T) ydeme oOyxBaTa TEXHUKE BpILICHa
KPUMUHAIUTETA U YCMjEPEHOCT MOTHBA, PAllMOHAIM3ALU]y U CTaBOBE; 1)
KyATYPHH CYKOO Yy OTHOCY IpeMa 3aKOHCKHM HopMaMa (KpIIeHe, TIOMITOBAE
3aKoHa...); ) mpuHIMI qudepeHujante acouujanurje (pa3iuuuTi KOHTaKTH
ca KpUMHHAJIMMa WIM OHMMa KOjU HHCY KPUMHUHAIIH, ald Ofo00paBajy
KPUMHHAIHO TIOHAIAE); €) Pa30TKPHBAIE MPEMa YUeCTaNOCTH, TPajamy,
MPUOPUTETY U WHTE3UTETY; ) IMPOLEC y4ermha KPUMHUHAIHOT IOHAIIamka
MyTeM Be3a ca KPUMUHAJIHUM WM aHTUKPUMHMHAIHAM oOpaciuMa oOyxBara
CBE MEXaHM3Me yuema; 3) M3pa3 ommTux morpebda W BpHUjETHOCTH (HOBAI]
Kao MOTHB KaKo KOJ JIETMKBEHTHE Tako M Ko 31pase nomnynanuje) (bykemmh,
2004: ctp. 300).

Hamujen Imacep mnpedopmynucao je Teopujy nudepeHmmjamHe
acolyjanyje y TeopHujy  oughepenyujarna udenmugpuxayuja, wctaayhu
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Jna BeJMK Opoj ocoba koje cy y ONHMCKOM KOHTAakTy C JECITMKBEHTHUM
OKpYXXEHEM HHKaJla He YCBOJU JEIMKBEHTHHM MOJIENl MOHAIIamka. 3arnpaBo
,,CAMO MOTHBHCAHH MOjEAMHIN UACHTUPHKY]Y ce ¢ 0ocobaMa JeIMKBEHTHOT
MOHAaIIamka, Ma ce M caMu Tako noHamajy” (MwunkoBuh, 2004: ctp. 70).
[Ipema BEroBoM CXBaTamy ,,jeHa JUYHOCT he ce MpecTYMHUYKY MOHAIIATH Y
KOJIUKO C€ UACHTU(]HKY]je ca TUYHOCTUMA HJIM UMarnHapHUM jyHaIuMa Koju
onoOpasajy wim Bpiie wHKpuMuHHcaHe akte” (Kuexeuh-dmopuh, 2007:
ctp. 128).

OcHOBHa 3aMjepKa OBOj TEOPHjH jeCTe J1a MHCUCTUPAE HA YUCHY HUje
OIPKHBO, jep CE 3aHeMapyjy YMICHHIIE Ja JIMYHA aKTUBHOCT U pellaTHBHA
cio0ona 3bopa omoryhapajy JIMYHOCTH Jla C€ OAYNpE HCKyIIEHY U Ja He
MIPUXBATH HETaTHBHA MOHamama. be3 003upa Ha 3aMjepKke HECTIOpaH je YTHUIIa]
KOju cy Teopuje nudepeHirjagHe acouyjanje U uIeHTUPUKAIje nMale
Ha COIMjalTHO-TIearomky Hayky. CaMo MCTHIae 3Hadaja Mmpoleca yuema,
y IpUMapHUM TpylamMa, HarjaliaBa 3Hauaj mporeca BacnuTama. OCHOBHE
MOCTaBKe TEOpHje aHOMH]E KOjU CE CacTOje y UCTHUIIAkYy MOPOAMIIC, BPIITHaKa
U IPYTUX PUMapHUX IPpyna, Kao (akTopa HaCTaHKa JIEBUjaHTHOT MOHAIIAkA,
JTaHAC HaJa3uMO y CaBpPEMEHO] COIIH]jaTHO-TIEAArOIKOj HayIIH.

Teopuja OenuxeeHmuux cyoxyimypa

Awmepuukn kpumuHono3u Puuapn Knosepn u Jlojn Omub GaBuimm
Cy Ce TpOoydyaBameM MaJIOJbeTHUYKHUX JenukBeHTHUX Oanau y CAJl u
UCTPAXMBAKEM y3pOKa HAacTaHKa JETUKBEHTHUX CyOkynTypa. OBU ayTopu
UCTHYY JIa CYOKYNTypa JIEIMKBEHTA UMa CBOj€ HOPME MOHAIIakha U IIUJBEBE,
TE Jla O]l MaJOJbeTHHUX JIEIMKBEHATa 3aXTHjeBa IOHAIIAka KOja Cy HYXKHA
3a OCTBapWBame JOMHUHAHTHUX YIora Koje cyOKynTypa mozap:kaBa. Taksa
CyOKynTYypa ,,lIOJICTUYE BpIIEHE OpOJHUX M TEUIKMX KPUBUYHHUX Jefa, jep
ce JKeJbEHH CTaTyC y OKBHPY € caMe MOKe moactahM MCKIbYYHBO IyTeM
cypoBocTH U ynopHoihy y pahemy kpuBnunux paamyu’ (Munkosuh, 2004:
ctp. 71).

JlenukBeHTHA MOTKYJITYpa U3pacTa Ha He3aJ0BOJbCTBY MIIAJIX CBOJUM
COLIMjaJIHUM U €KOHOMCKHM TIOJIOXKajeM. AJIONIECIICHTH ,,HE MOTABIINA Y€CTO
Jla JOCTUTHY EKOHOMCKH NPOCHEPUTET HUXOBUX JIPYroBa U3 CpPEImhe U
BHCOKE KJ1ace — MJIaJiu (IPETeKHO U3 HWXKKX cJI0jeBa) u3rpal)yjy noTkyiarypy
KOja je 4eCTO y CYIPOTHOCTH Ca PEJOM M MOPETKOM O(HUINjeTHOT IpyIITBa“
(‘bopheBuh, 1998: ctp. 35). JlennkBeHTHa MOTKYJITypa OTyAa MpeACTaBJba
pjenieme 3a MIIaJe W3 HWKHUX JPYIITBEHHX ClIOjeBa, jep omoryhaBa na ce
y CBOjOj MOTKYITypU HUCKaxy (IOKaxy) Hajuemhe Kpo3 arpecujy mnpema
n3BopuMa cBojux ¢pycrpamuja (Moumem: crp. 35).

Ha ocHoBy pedeHor jacHO ce youaBa BEJIMKH 3Haua] COLMjaJIHUX H
€KOHOMCKHX (pakTopa y HacTaHKa JAETMKBEHTHOT MTOHAIIAKka, KPO3 J[jeI0Bake
JICTUKBEHTHUX CYOKYNTypa, IITO je y CKJIaay ca OCHOBHHM Hayeluma
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conujaimHe meparoruje. IloceOHO je 3HAYajHO TO MITO CE€ CBEOOYXBATHO
MPUCTYNHIIO y3pOIMMa JIEIMKBEHTHOT IOHAIIAmka, IJE j€ TOM MPUIHMKOM
y3eTa y 003up, TIOpe]l COIMjaIHe U €KOHOMCKE, M TICHXOJIOIIKa KOMITIOHCHTA.
Harnamena je \wuxoBa y3pOuHO-TIOCIbEIMYHA TIOBE3AHOCT YUME j€ MOKa3aHa
KOXEPEHTHOCT HhCHUX TEOPHjCKHX CXBaTamba.

Teopuja cmuemamuzayuje

[TpencraBHuk oBe Teopuje Xayapa bekep cmarpa aa apymTBeHe rpyre
cTBapajy oipeheHa mpaBwia 4uje KpIICHE MPOIIANiaBajy JIeBUjaHTHUM
noHamameM. JleBujanujy cTBapa ApYIITBO KpO3 MpaBHUia YHUje KPIICHE
MpeacTaBJba OACTYame 011 KOH(POPMHOT (AeBHjalMja, a TAME JICIUKBEHIIHN]A).
(Becker, 1997; mutupano kox Jyrosuh, 2008: ctp. 7).

Jbyne xoju KpIie Tako TIOCTaB/b€HA TMpaBWIa ETHUKETHPAjy Kao
aytcajaepe. bekep To o0jamamaBa Ha cibenehn HauyWH: ,,JICBUjaHT je OHAj
Ha KOra je OBa €THKETa YCIICUIHO MPUJICIUbEHA; JICBHjaHTHO MOHAIIAKE je
OHO TIOHAIIaKke KOje JbyaH Tako etuketnpajy” (Mwumkosuh, 2004: ctp. 72).
Ha ocHoBy Tora moxxemo pehm ma peakimja COLHUjaTHOT OKpPYXKEHa CTBapa
JIEBUjaIAjy.

Kanx agonecieHT, mOroToBy M3 CHPOMAIIHHjUX COLMjATHUX CJIOjeBa,
JeIHOM 100Mje CTUTMY JIeJTMKBEHTA, TOCTaje 00MIbEeKeH Kao KpUMHUHAJIAIl KoTa
OKOJIMHA TIOYMIHE CMAaTpaTé HETMOoy3JaHUM. 300T Tora BpJIO JIAKO YHHHU HOBE
MPECTyIe U TUME JOIII BUILIE MTOTBP)yje UCIIPABHOCT €TUKETE KOjy HOCH. JacHO
je Ila oBaKBa IojaBa MPEICTaBIba jeJlaH BETUKH MTPOOIEM KOJHM CE COIIH]jaTHO-
mearomka Hayka Mopa 030MJbHHje 1M03a0aBUTH. Jep ce y OBOM Cliydajy
CIpevyaBameM CTUTMaTH3allfje MIAINX U3 oapeleHux APYIMTBEHUX CIIOjeBa
MOK€ MHOTO YYMHHUTH Ha MPEBEHIMjH CaMOT JISTMKBEHTHOT TIOHAIIAhA.

3ak/byuak

Wzyuagajyhu caapikaje colnjaaHo-ne1aromke HayKe MOTJIM CMO YOUUTH
Jla je, TOKOM paja Ha MpeBeHIHju rmopeMehaja y COIMjaTHOM IOHAIIAY,
BeoMa OWTaH MOMeHAaT yTBphuBama BUXOBOr y3poka. Ha 3Hauaj nmo3naBama
y3pOKa IMCONMjaTHUX OOJMKa TMOHAIama yka3ao je Beh O0poj eMHHEHTHHX
cTpyumaka, mehy kojuma je Onusepa Kuexesuh-®nopuh 2007. xoja je To
ucTakia y Kiusu Ocroge coyujanne neoazozuje.

Ha ocHOBY NmpHI0KEHOT MOYKEMO KOHCTAaTOBATH J1a CE JIOTPUHOC KOjH
Cy UMalie, ipuje cBera, OMOJIOIIKE TeOpHje Y HAyI[ HE MOXKE C€ y TIOTITYHOCTH
onbarutu. CaBpeMeHa CoIHjaTHO-TIeJaroiika Hayka y TBp/iniia je a OMOIOIKH
dakropu (MoXAaHU TyMmMopH, nopemehaju y (QyHKIMOHUCAKY JTUMOUYKOT
CUCTEeMa, CHIOKpHHH Topemehaju, Kao W XpOMO30MCKE aHOMallje) MOTY
YMHUTH HEKEe MPETUCTIO3UIIH]€e, alTi HE MOTY OUTH arcoIyTHA JIeTepMHUHAHATA
nopemehajay conrjaaHoM moHamamy. Takolhe, 0HO mTo je ONTHO 3a COIUjaTHy
Ne/Iarorujy je YMmbeHMIIa /1a je yTeMesbuBad Ononomkux Teopuja, JlomOpoco,
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yKa3ao0 Ha 3Hayaj COIMO-KYATYpHUX (akTopa y mpouecy (opmupama
JTUCOLMjaTHUX OONMKa TMoHamama. Jlanac colujaaHo-TIeNaromka Hayka
CTaBJba jaK aKIEHAT Ha COLHUO-KYNTypHE (akTope y mpouecy GpopMupama
nopemMehaja y conjajHoM MoHaIaky MIaInuX.

[ITo ce THYe MCHXOJIOIIKUX TEOpHja, MO)KEMO KOHCTAaTOBATH Ja OHE
T0J1a3€ OJ1 ICUXOJIOIIKUX KapaKTepUCTHKA KOje o/ipel)yjy moHalame INYHOCTH,
noBoznehu y Be3y INMCHXHYKE OCOOWHE JTMYHOCTH W CKIOHOCT JI€BHjaHTHOM
MoHamawy. Tako ce MOHAaIIalke JHYHOCTH MOXE carielard Ha OCHOBY
TICUXOJIOIIKKX (PaKTOpa y3 HCTOBPEMEHO YBa)KaBarhe IPYIITBEHUX OKOJTHOCTH
y KOJUM JIMYHOCT >KMBH. Mel)yTUM MOCTOjU M JAPYrO CTAHOBUIITE KOje
H0J1a31 UCKJBYYMBO OJI TICUXOJIOMIKUX (pakTopa KOjU Y3pOKY]Y JEIMKBEHTHO
MOHAMake (MHTWIMTSHIIM]a, eMOIIje, MOTHBAIIHja...). JAaCHO je 1a je TpBO
CTaHOBMILTE JIAJIEKO MPHUXBATIFUBHU]EC OJl JAPYTOI, jep MOpe. CHXOJIOIIKUX
(dakropa y3uma y 003Up M COIMjATHO OKPYKEHE JHYHOCTH Kao OWTaH
eJleMeHT (hopMHpara JUCOIMjaTHOT MOHAIIAKka JIMYHOCTH. MelhyTuMm, Tpeda
nctahm ma cy 06a CTaHOBHUIITA UIAK HETMOTITYHA, jep 3aHeMapyjy OHOJIOoIIKe
¢axTope. Joir cBeMy OBOME MOXXEMO MPHUAOMATH Ja j& 3HaYaj TICHXOJIOMIKUX
TeopHja y o0jalmbeny y3poka, pakTopa U 1ojaBa COIHjaliHe JeBUjaHTHOCTH
HECYMIbHB, TOCEOHO Y BE3U Ca CBOjCTBUMA JIMYHOCTH, AOKa3yjyhu HecTiopHy
Be3y, ICUXUUKY JETCPMUHAHTY, 3Mel)y TMYHOCTH U TIOHAIIamkba.

Commornonike Teopuje, obOjammaBajyhn mopemehaje y commjamHoM
MOHAIIAKY, Ka0 IPUMAapHU (PaKTOp HCTUYY YTHUIIA] IPYIITBA, OTHOCHO (pakTope
cpenune. bomkosuh (2006.) je nctakao 1a ce OHE 3aCHUBAjy Ha IMPUXBaTambay
OMOJIOIIKUX U TICUXOJIOIIKUX OCOOMHA IMYHOCTH, aJTH YBAXKaBa]y U Pa3IHIUTe
JPYILITBEHE Y3POKE KOjU yTUUY Ha HeHO (hOpMHpame. YIIIaBHOM COIIMOJIOIIKE
TEOpHje HE 3aHeMapyjy CacBHM [jelloBame TNCUXMUYKUX (pakTropa, anm Kao
OCHOBY CBOTa yu€ma y3MMajy JIPYIITBEHO-EKOHOMCKE Y3poke mopemehaja y
COLIMjaJIHOM TIOHAIIamKY, IJ/Ije je HarameHa HBbHXOBa Y3POUHO-TOCIheINYHA
MIOBE3aHOCT YMME je MOKa3aHa KOXEPEHTHOCT HEHUX TEOPHjCKUX CXBaTarba.
Ito ce Thue Teopwja AUdEpeHIUjaTHe acouujandje u TudepeHIrjaTHe
uaeHTu(uKalMje HUXOBA OCHOBHA 3aMjepka jecTe Ja HHCHCTUpame Ha
ydemwy HHUje OIP)KHUBO, jep Ce 3aHeMapyjy UYHEHCHUIIC Ja JIMYHA aKTUBHOCT U
penaruBHa c1000/1a n300pa oMoryhasajy JTMYHOCTH Ja C€ OyTNPE UCKYLICHY
Y Jla He PUXBATH HETaTHBHA MOHAIIamka. be3 003upa Ha 3aMjepke HecropaH
je yTHIIa] KOju Cy Teopuje TudepeHIIrjaTHe acolujalyje 1 HICHTUDUKAIT]e
MMajie Ha COIMjaJHO-TIearomKky Hayky. CaMo HCTHIame 3Hadaja mpoleca
yuema, y NMpUMapHUM TpylaMma, HarjamaBa 3Hadaj Mpoleca BacIHTamba.
OcCHOBHE TOCTaBKE TEOPHje aHOMH]E KOjU CE CacTOje y UCTHIIAkY MTOPOAUIIC,
BpILIbaKa U APYTUX NMPUMapHUX Tpyna, Kao (hakropa HacTaHKa AEBHjaHTHOT
MOHAIIaka, JAHAC HAJIA3UMO Y CaBPEMEHO] COIH]jaTHOIIEIarOIIKOj HAYIIH.
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TRADITIONAL THEORIES OF THE ORIGIN OF SOCIAL BEHAVIOUR
DISORDERS

Abstract:

To understand phenomenon of social behaviour disorders of adolescents and adults
it is necessary to study interpretation of causes of such disorders in regard to some other
sciences. In recent years scientists founded their inspiration for such interpretations in
the theoretical principles of certain sciences such as biology, psychology and sociology.
Building on such foundations, considerable number of scientists tended to determine
disorders in social behaviour in one-sided way. For modern socio-psycho-pedagogical
science such understanding is unacceptable due to neglect of impact of social, biological,
psychological and pedagogical factors as a whole to such phenomena. This paper will
focus on a detailed origin of theories dealing with disorders in social behaviour.

Key words: disorders in social behaviour, biological theories, psychological
theories, sociological theories
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE Il OBRAZOVANIJE
XXXIX, 1,2014
UDK 37.035.1:172.3

Zoran JOVOVIC!

SAVREMENO DEMOKRATSKO DRUSTVO: VASPITANJE I
OBRAZOVANJE ZA TOLERANCIJU

Rezime

Tolerancija igra pozitivnu ulogu u procesu razvoja demokratskog drustva, a bitnu
ulogu u razvoju tolerancije ima vaspitno-obrazovni sistem, kao podsistem demokratskog
drustvenog sistema. Tolerancija omoguéuje sveprisutnu razlicitost, esencijalnu vrijednost
za razvoj kako individualnosti, tako i opSteg dobra. Bez tolerancije nikad ne bismo mogli
da saznamo svu raznovrsnost iskustva, misli, osje¢anja i djelanja pojedinaca i socijalnih
grupa. S jedne strane — tolerancija omogucava uspostavljanje dobrog demokratskog
drustva, dok s druge — demokratsko drustvo treba, do odredenih granica, da koristi
toleranciju kako bi sacuvalo stabilnost.

Vaspitanje i obrazovanje za toleranciju podrazumijeva logiku po kojoj ¢e pojedinci
nesmetano zivjeti i djelati jedni pored drugih, uvazavati se, postovati i razumijevati, a ne
logiku po kojoj ¢e oni biti jedni protiv drugih, gdje je na djelu neuvazavanje, nepostovanje
i nerazumijevanje. Svaki demokratski sistem, koji dobro funkcionise, trebao bi da ima
ovu logiku ugradenu u pravni sistem, jer se na taj naCin garantuje nesmetan suzivot
pojedinaca i skupina. Dakle, tolerancijom se prihvataju razlike i bogati zivot.

Kljuéne rijeci: demokratsko drustvo, vaspitanje, obrazovanje, tolerancija

(Pred) uslovi za savremeno demokratsko drustvo

Demokratija se najkrace odreduje kao vladavina naroda. Tokom
razvoja druStva (drzave) taj oblik vladavine je znatno mijenjao sadrzaj, ali i
vrijednosti — od participativne demokratije do proceduralne demokratije koja
omogucava svima jednake uslove, nezavisno od njihovih odnosa i razlika. U
participativnoj demokratiji — prvobitni oblik demokratije koji je postojao u
drevnoj Grckoj — odluke se donose zajednicki od strane onih kojih se takve

' Mr Zoran Jovovié¢, doktorant Univerziteta Crne Gore i Vlada Crne Gore —
Uprava za mlade i sport.
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odluke ti¢u. Zbog teskoca prakti¢ne prirode, participativna demokratija, danas,
nije bas raSirena, osim u posebnim sluc¢ajevima kao $to je referendum. Mnogo
je ceS¢a proceduralna demokratija. Proceduralnu demokratiju karakterisu:
demokratska izborna procedura, sloboda misli 1 izrazavanja, visoka
kvalifikovanost onih individua koje konkuriSu za izborne funkcije u vlasti,
prihvatanje konsenzusa koji omogucava da se na miran nacin razrijeSavaju
razliciti problemi, odlu¢ivanje uz primjenu demokratskih principa i slicno
(C. Cupié, 2002 /B/). Osnovne vrijednosti na kojima se zasniva proceduralna
demokratija su (v. N. Bobio, 1990): ideal tolerancije, ideal nenasilja, ideal
postepenog obnavljanja drustva putem slobodne rasprave ideja i promjene
nacina misljenja i Zivota i ideal bratstva.

Dabi demokratsko drustvo dobro funkcionisalo neophodno je zadovoljiti
dva preduslova — socijalni (stabilna drustvena struktura) i kulturni (razvijena
politicka kultura). Ako nije stabilna drustvena struktura onda ne mogu da
funkcioniSu oni uslovi koji su klju¢ni za demokratiju® (neki od uslova su:

2 Put ka demokratiji nikad nije bio lak. Naprotiv, bio je veoma, veoma teZak. Na§
je, kao $to se da vidjeti, tezak. Zasto tezak? Tu su s jedne strane navike — ideologija bivseg
rezima — socijalizma i njegovo ,,ponasanje” — a s druge strane prihvaceno uvjerenje da je
demokratija ve¢ uspostavljenja (¢im smo se za nju odlucili), da ée se sama po sebi ostva-
riti 1 dalje razvijati; nasa se demokratija ne moze posmatrati stati¢no, kao gotov i dovrsen
¢in, nego dinamic¢no, kao proces sa svojim fazama (a svaka faza za nas i nasu buduénost
je najvaznija) — proces, otezan proces, u kome ¢emo svi mi istinski participirati.

Demokratski sistem je sistem koji je jako pozeljan i profitabilan. To je sistem
koji omogucava i obezbjeduje da u donosSenju odluka ucestvuju svi oni koji su na jedan
ili drugi nacin aficirani tim odlukama. Demokratija je sistem slobode, pojedinci i grupe
se u njemu ponasaju (i djalaju) slobodno, a sloboda je poStovanje zakona koje mi sami
sebi dajemo odnosno sami donosimo (Ruso). Demokratski (drustveni) sistem omogucava
ostavrenje slobode/autonomije u sferi politike, odnosno donosenja odluka koje postaju
obavezujuce za odredenu drustvenu grupu — za pojedince koji je sacinjavaju. Slobodan
pojedinac je u demokratiji — i to svaki pojedinac, §to je sa moralnog aspekta veoma vazno
— izvorni subjekt vlasti i drustvenog uredenja, temelj drzave i drustvenog sistema. Zasto
je sloboda pozitivna? Odgovor bi bio sljedeci: Sloboda je jedna od onih ultimativnih
vrijednosti koja je nededuktivna, u obimu ili mjeri u kojoj je ultimativna. Ako bi neko
bio nezadovoljan i smatrao da bi trebao po¢i korak dalje, mogao bi se obratiti Rudijeru
koji je slobodu shvatao kao put ka samoodredenju ili samoorealizaciji pojedinca. De-
mokratija je takode lijek za ogranicavanje zloupotrebe vlasti — njeni metodi ograni¢enja
su veoma razli¢iti. U esenciji ove osnove stoji pretpostavka da svaka vlast, drzavna vlast,
kvari a apsolutna kvari apsolutno. Demokratija je takav sistem koji je racionalan — on ne
samo da koristi ve¢ i proSiruje osnovu racionaliteta i njegovu artikulaciju. On kao takav
omogucava stabilnost, omogucéava i obezbjeduje veéu odgovornost politicke elite pred
onima koji su je izabrali i obezbjeduje (trebalo bi) pojedincima i grupama superiorniji,
nikako inferiorniji, kvalitet Zivota.

U samoj srzi demokratije stoji pojedinac, pojedinac sa svojom nepovredivoscéu,
sa pravima koja mu pripadaju i koja su mu neotudiva. Demokratija (trebalo bi) zasniva
zakonitost i humani poredak, oblikuje i izgraduje takva drustveno-politicka tijela i prop-
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vladavina zakona, stranacki pluralizam i slicno). Samo u okolnostima stabilne
drustvene strukture moguce je funkcionisanje tih uslova. Svakako da to nije
lak preduslov ali bez njega nema ,,dobre”” demokratije. Demokratska politicka
kultura, drugi preduslov, podrazumijevarazvijene sljedece elemente: Podizanje
nivoa opste kulture gradana; Prihvatanje univerzalnih vrijednosti kao mjerila
1 orijentira; Formiranje i poStovanje licnosti (vaspitanje i obrazovanje za
autonomnu li¢nost — slobodnog gradanina, a ne za podanika); PoStovanje
1 garantovanje individualnih i kolektivnih prava (nacionalnih, religijskih,
koja su samo ograni¢ena individualnim pravima); Povjerenje izmedu gradana
(stvaranje osjecaja pouzdanosti) i povjerenje izmedu onih ljudi koji su na vlasti
1 gradana (postiZze se regularnim i pouzdanim izbornim sistemom, politicki
korektnom kampanjom i politicCkom ekspertizom); Javni duh i javnost (za
drustveni i1 drZavni Zivot javnost ima korektivnu funkciju, odnosno kriticku
i kontrolnu); Odgovornost za javno izgovorenu rije¢ i odgovornost pred
sopstvenom savjeS¢u ucesnika u vlasti. Navedeni preduslovi odreduju znacaj
drzave za savremeno drustvo. Jer, zasad je drzava najmoc¢nija organizacija
jednog drustva.

Da bi savremeno demokratsko drustvo bilo dobro, sasvim je neophodno
zadovoljiti sljedece uslove: Vladavina zakona, a ne vladavina samovolje
— demokratija podrazumijeva zakone, demokratija je vladavina zakona
u pravom smislu rijeci; Jednakost pojedinaca pred zakonom; Politicki
pluralizam; Podjela vlasti na zakonodavnu, izvr$nu i sudsku; Slobodni i
tajni izbori; Dekoncentracija vlasti po vertikalnim i horizontalnim linijama
politickog organizovanja; Gradanska prava; Postojanje slobodnih medija;
Slobodno trziSte robe i ideja. U uspostavljanju vladavine zakona, istice
Cupic', ,,bitno je da se razviju kontrolni mehanizmi — u okviru vlasti i oko
vlasti. Da se izvede dosledna podjela vlasti i sudstvu garantuje nezavisnost.
Profesionalni kriterijumi da budu jedini i odlucuju¢i cinilac. Takode,
decentralizacijom dati znacaj lokalnoj vlasti. Savremene demokratske drzave
decentralizacijom vlasti omogucavaju da se povrati najbolji analiticki ideal
politike — grad drzava. Jer za politi¢ki Zivot je najbolja ona zajednica koja
se moze okom sagledati i glasom opasati. U njoj se najbolje odluke mogu
donositi 1 realizovati. Tu je sve vidljivo 1 lakSe se kontroliSe. Dobar lokalni
politicki zivot pomaze da najbolji idu da predstavljaju svoju sredinu — oni koji
imaju Sta da ponude, koji su razboriti, tolerantni i odgovorni. Spoljni omota¢
kontrole 1 kritike vlasti, koji joj znatno pomazu da ispravlja propuste i da
lakse realizuje odluke, jesu nevladine organizacije. Sto ih je vise to je znak
da su sva pitanja i problem Zivota obuhvaceni (V. Pavlovi¢, 1995). Mreza tih

ise koji svakom pojedicu/gradaninu u drustvu, kao zajednici gradana, pruzaju moguénost
da slobodno ucestvuje u izradi pravnih osnova svoje zajednice, njenih segmenata, i u
upravljanju drzavom.
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udruzenja je od velike koristi za drustveni i drzavni zZivot i razvijanje. Zbog
toga ih je potrebno podrzavati da se formiraju i na njih se oslanjati. Nevladine
organizacije mogu pruziti pomo¢ vlasti, ucestvovati u zajednickoj realizaciji
odredenih projekata, kontrolisati vlast i kritikovati je. Sve te funkcije imaju
znacaj za vlast koja ho¢e da obavlja poslove koje je prihvatila®“, a drzavi,
kao najmo¢nijoj, najsavrSenijoj 1 najoptimalnijoj organizaciji drustva, znatno
podizu ugled.

Vaspitanje i obrazovanje u savremenom demokratskom drustvu

Ako su vaspitanje 1 obrazovanje oni uslovi od kojih zavisi formiranje
covjekove licnosti, onda su oni najbitniji segmenti jednog demokratskog
drustvenog sistema. U savremenim demokratskim druStvenim sistemima
primarni strateSki podsistem jeste vaspitno-obrazovni podsistem — on se
izdvaja 1 izdize iznad svih ostalih podsistema. Jer, vaspitanje i obrazovanje
omogucavaju nadoknadu svih drugih vrsta bogatstava koja nam nedostaju,
a koja su nam nuzno potrebna za normalan i dostojanstven zivot. Drugim
rijeima, odnos prema vaspitanju, kao akciji koju starije generacije vrSe nad
mladim generacijama koje jos$ nijesu zrele za drusStveni zivot, i obrazovanju,
kao procesu prenosenja i sticanja znanja, razvijanja i formiranja raznovrsnih,
¢ovjeku neophodnih, vjestina i navika, odnos je prema zivotu i smrti.

Cinjenica je da covjek samo vaspitanjem moze postati ¢ovjekom. Uéiniti
covjeka boljim bi¢em, kultivisati ga i pronaci put do dobrog u njemu, cilj je
i zadatak vaspitanja. Covjeka moze vaspitavati samo covjek koji je takode
vaspitan (1. Kant, 1991, str. 11). Kada se vaspitavaju mlade generacije, tj.
djeca, treba uvijek imati na umu univerzalne ideje, vrijednosti i principe.
Takvim pristupom vaspitanju postize se bolji kvalitet Zivota, jednostavno —
ljudima se znatno olaksava zivot u savremenom drustvu. Mo¢ vaspitanja je
ogromna, a pokusaji da se ona dokuci, da se njome ovlada, permanentni su.

Vaspitanje, kao socijalna pojava i/ili sistem socijalnih pojava, je stvar
drustva. Ono je podsistem socijalnog sistema, ne postoji van drustva, pa se
1 govori o vaspitanju u drustvu. Vaspitanje 1 drustvo su u korelaciji: drustvo
utice na vaspitanje, ali i vaspitanje na drustvo; uzdizu se i padaju, nastaju i
nestaju istovremeno. Vaspitanje je istovremeno jedinstveno i mnogostruko,
individualno i univerzalno — ono je permanentan proces. ,,Ostvaruje se na
svim uzrastima, iako su mu moguénosti razli¢ite imaju¢i u vidu upravo
uzrast. U period djetinjstva i mladosti razvija se i formira li¢nost, a u period
odraslosti preovladuju elementi obrazovanja, svedenog na sticanje i usvajanje
znanja. Upravo zato ¢ovjek danasnjice je hommo educandus* (M. Ivkovic,
2003, str. 109). Savremeno vaspitanje, u razvijenim demokratskim drustvima,
usmjereno je na emancipaciju li€nosti i razvoj tolerancije, usmereno je na
oslobadanje od predrasudnog misljenja i dogmi. Vaspitanje, kao ¢ovjekova
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i drustvena djelatnost, organizovano je i sistematizovano. Ono se odvija s
namjerom, intencionalno — otuda je vaspitanje i intencionalna djelatnost —
a ostvaruje se posredstvom odredenih sadrzaja. Zato su diferencirani ciljevi
1 programi i diferencirane aktivnosti u vaspitanju u odredenoj saglasnosti.
Upravo zbog toga je ono podlozno odredenim manipulacijama, a narocito
u razvijenim demokratskim drustvima u kojima egzistiraju veoma moc¢na
komunikaciona sredstva. Pomoc¢u tih moénih komunikacionih sredstava se
nude 1 biraju najraznovrsniji sadrzaji.

Vaspitanje je samo po sebi vrijednost. Ono, kao drustveno-istorijski
proces, bitno je vrijednosno obiljezje procesa izgradnje i formiranja licnosti,
tj. vaspitanje je vrijednost pomocu koje se napreduje u vrijednosnom
izgradivanju i formiranju covjekove li¢nosti.

Obrazovanje se sagledava kao uze od vaspitanja, odnosno — odreduje
se kao uzi proces i pojam. Obrazovanje je viseslojna pojava, koja se moze
posmatrati iz razli¢itih uglova. Obrazovanje je najtjeSnje povezano sa
socijalizacijom 1 vaspitanjem. To uopSte nije neobi¢no kada se zna da je
socijalizacija najSiri proces uvodenja mladog pojedinca u Zivot putem
raznovrsnih oblika uc¢enja. Obrazovanje je zapravo uzi dio Sireg drustvenog
procesa ucenja, koje u svim savremenim demokratskim drustvima® ima veliki
znacaj, znacenje i smisao. S druge strane, vaspitanje se moze shvatiti kao
metodiCko nastojanje da se kod individua stvore Zeljenje karakterne crte. Ono
obuhvata, kao §to smo i istakli, svjesne, organizovane i opSte obrasce razvoja

3 Savremeno demokratsko drustvo ,,ima viSe razloga da se interesuje za plansko
i sistematsko obrazovanje i vaspitanje svojih gradana od ostalih zajednica. Demokratija
je, kao sto podsjeca Djui, odana ideji vaspitanja. PovrSno objasnjenje sastoji se u tome
da jedna vlada koja se oslanja na opste pravo glasa moze imati uspjeha samo ukoliko su
gradani koji biraju svoje vladare i predstavnike na pravi nacin obavijesteni i, istovreme-
no, obrazovani. Da bi se grdani in ixtenso upoznavali sa odlukama vlasti, i da bi razumjeli
namjere vladara u pogledu oblikovanja druStvene zajednice, moraju im biti dostupne
njihove odluke i planovi. Medutim, pored ovog, postoji i dublje objasnjenje, a ono je
utemeljeno u produkciji same zajednice, kako u pogledu bogaéenja i oplemenjivanja in-
terpersonalnih odnosa, tako i u smislu njenog ukupnog razvoja. Ljudi zive u zajednici na
temelju onoga $to im je zajednicko. Demokratija, dakle, nije samo oblik vladavine, ve¢
prije svega stanje duha i nacin zivota, proces povezivanja pojedinaca i grupa s obzirom
na kljucne ciljeve, temeljne vrijednosti, interese, sklonosti, ideje, vjerovanja i uzajamnu
razmjenu iskustava. Razvijanje stavova i sposobnosti pojedinaca usmjerava se neposred-
nim prenosenjem vjerovanja, osjac¢anja i znanja, kao i posredstvom okoline. Demokratska
sredina znac¢ajno uti¢e na oblikovanje sklonosti pojedinaca i pokrece njihovo ponasanje.
Sirenje oblasti zajedni¢kih interesa i oslobadanje raznovrsnih liénih sposobnosti nije
samo posljedica razmiSljanja i svjesnog napora, ve¢ je rezultat aktivnog ucestvovanja
pojedinaca u Zivotu zajednice, kako u pogledu participacije u donoSenju odluka, tako i
smislu licnog doprinosa u prihvatanju i ostvarivanju svojih prava i obaveza, u njegovanju
demokratske kulture i univerzalnih vrijednosti* (S. Gvozdenovi¢, Filosofija, obrazovan-
je, nastava, 2005, str. 168—169).
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licnosti, koji su neraskidivo povezani sa procesom ucenja i obrazovanja, s
tim Sto je obrazovanje, prevashodno, usmjereno na sistematsko prenosenje
znanja 1 umijea s generacije na generaciju, od jednog pojedinca i grupe
na drugog pojedinca i grupu. Prema S. Gvozdenovi¢ (2012, str. 41-42),
obrazovanje se moze posmatrati s uzeg i Sireg aspekta. Obrazovanje s
uzeg aspekta podrazumijeva proces prenosenja i sticanja znanja, proces
razvijanja i formiranja raznovrsnih vjestina i navika, proces usvajanja sistema
vrijednosti 1 pravila ponaSanja. Dok sa Sireg aspekta, obrazovanje predstavlja
permanentan proces ostvarivanja duhovnih vrijednosti. Esencijalna odlika
tog permanentnog procesa sastoji se u povezivanju formalnog, neformalnog
1 informalnog obrazovanja u individualnom razvoju i duhovnom oblikovanju
svakog pojedinca.

Cinjenica je da savremeno obrazovanje ima veliku ulogu u razvoju
covjekove licnosti i demokratskog drustva, odnosno — obarazovanje ima
presudan uticaj na drusStvenu ravnotezu, kao i blagotvorno dejstvo na mir 1
zadovoljstvo pojedinaca i grupa. Obrazovanje, smatra Delor (1996, str. 75—
87), u toku cijelog Zivota zasniva se na Cetiri stuba. Oni se mogu posmatrati
1 kao Cetiri principa, ili se prosto moze re¢i da se obrazovanje organizuje oko
Cetiri oblasti. Te oblasti su sljedece: 1. Ucenje za znanje, 2. Ucenje za rad, 3.
Ucenje za zajednicki Zivot 1 4. Ucenje za postojanje.

1. Ucenje za znanje: RijeC je o osposobljavanju pojedinaca da usvoje
nova znanja, ali prije svega da ovladaju sredstvima saznanja.

2. Ucenje za rad: Misli se na razvoj stru¢nih vjestina i drugih mnogo
Sirth vjestina kao $to su — sposobnost snalazenja u mnogim kompleksnim
situacijama i sposobnost za timski rad.

3. Ucenje za zajednicki Zivot: Misli se na razvijanje sposobnosti za
razumijevanje drugih pojedinaca, poStovanje meduzavisnosti, rjeSavanje
konflikta mirnim putem i sli¢no.

4. Ucenje za postojenje: Misli se na razvoj svih aspekata licnosti
1 njenu sposobnost da djeluje Sto samostalnije, sa sve vecom i vecom
odgovorno$c¢u. Povezano s tim obrazovanje ne smije da zapostavlja bilo koji
aspekt individualnih potencijala: pamcenje, misljenje, rasudivanje, fizicke
sposobnosti 1 prirodne sklonosti za komunikaciju. Prema Deloru (1996, str.
86), obrazovanje se u savremenom demokratskom druStvu moze posmatrati
kao jedno ,,unutras$nje putovanje Cije faze odgovaraju stalnom procesu razvoja
li¢nosti. Obrazovanje, kao sredstvo zaokruzivanja uspjeSnog radnog Zivota
je na taj nacin jedan vrlo individualizovan proces ali istovremeno i proces
formiranja medusobne drustvene sprege.*

I vaspitanje 1 obrazovanje uti¢u na reprodukciju demokratskog drustva
1 razvoj tolerancije. Oni predstavljaju aktivni odnos prema osmiSljavanju
1 vrednovanju, prema kultivisanju diferenciranih potreba, vrijednosti i
interesovanja; vaspitanje i obrazovanje su proces i rezultat, moguc¢nost za
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razvoj na individualnom i drusStvenom planu. Za razliku od obucavanja ili
instrukcije, koji mogu biti vrijednosno neutralni, vaspitanje i obrazovanje su,
po svojoj prirodi, uvijek angazovan ¢in.

Vaspitanje i obrazovanje za toleranciju u savremenom
demokratskom drustvu

Tolerancija igra pozitivnhu ulogu u procesu razvoja demokratskog
drustva, a bitnu ulogu u razvoju tolerancije ima vaspitno-obrazovni sistem,
kao podsistem demokratskog drustvenog sistema. Tolerancija omogucuje
sveprisutnu razli¢itost, esencijalnu vrijednost za razvoj kako individualnosti,
tako i1 opSteg dobra. Bez tolerancije nikad ne bismo mogli da saznamo svu
raznovrsnost iskustva, misli, osjecanja i djelanja pojedinaca i socijalnih grupa.
S jedne strane — tolerancija omogucava uspostavljanje dobrog demokratskog
drustva, dok s druge — demokratsko drustvo treba, do odredenih granica, da
koristi toleranciju kako bi sacuvalo stabilnost. Odredenje granica tolerancije
svakako da nije neupitno. Postavlja se pitanje, gdje je tacno granica koju
bi trebalo da povuce ustavni demokratski rezim kad je rije¢ o tolerisanju
netolerantnih? Prema savremenim teorijama, razgranicenje onog $to bi jedno
demokratsko drustvo smjelo tolerisati i onoga $to ne bi smjelo tolerisati uvijek
je situacionisticki definisano, nije jednom za svagda dato i u esenciji je pitanje
mjere (S. Radenovi¢, 2007). U savremenim razmatranjima koja se odnose
na opravdanje principa tolerancije prihvatljiv je stav da tolerancija, kao $to
smo 1 istakli, pospjesuje razli¢itost. Sasvim je jasno da je jedino pod na¢elom
tolerancije moguca koegzistencija diferenciranih skupina u savremenim
drustvima.

Prema C. Cupiéu (2010), dva su osnovna zna¢enja tolerancije:

> Trpeljivost prema drugom misljenju, djelovanju, ponasanju i
ubjedenju i
> Prihvatanje i postovanje razlika.

U prvom =znaenju, tolerancija je zajednicko podnoSenje Stete,
odricanje od realizacije djela svojh potreba, interesa i ubjedenja. Jednostavno,
tolerancija je spremnost na kompromis. Covjek koji je tolerantan, koji je
vaspitan i obrazovan da bude tolerantan, u svakodnevnom Zivotu je omiljen
jer je, prevashodno, dobar za drustvo i druzenje. Tolerancija, u drugom
znacenju, odnosi se na prihvatanje razlika, odnosno shvatanje da je Zivot bez
njih nemoguc. Razlike su, Cinjenica je, u osnovi zZivota i zbog toga one ne bi
smjele da se upotrebljavaju za produbljivanje sukoba. One bi trebalo da se
koriste za oplemenjivanje, tj. za proSirivanje i produbljivanje zivota.

TeZznju ka toleranciji permanentno treba podrzavati, pa ¢ak 1 kada su
brojne okolnosti protiv nje. Od tolerancije se ne treba odustajati, a narocito
ako postoje minimalne Sanse da se pomocu nje izbjegnu razni sukobi izmedu
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pojedinaca i grupa i sacuva sloboda, kao temeljna ljudska vrijednost. Trpljenje
za slobodu je, prije svega, hrabro!

Razvijena politicka kultura, pod kojom se podrazumijeva drustveno
1 pojedinacno prihvatljiva upotreba politickih sredstava od strane politickih
subjekata u cilju ostavrenja politickih ciljeva, osnovni je preduslov za
dobro ureden demokratski poredak. Bez tolerancije nema kulture, a osobito
politicke kulture. Zato je potrebno da se uloga vaspitanja i obrazovanja za
toleranciju ,,smjesti u temelje izgradnje demokratskog politickog poretka.
Kao $to tolerancija omogucava uspostavljanje dobrog demokratskog poretka,
tako i taj poredak treba da koristi toleranciju kako bi sacuvao sigurnost i
stabilnost gradana“ (C. Cupié, 2001, str. 85). Zbog toga je potrebno da se u
vaspitno-obrazovnom sistemu, kao podsistemu socijalnog sistema, odreden
znacaj, znacenje i smisao da sljede¢im uslovima:

> Ucenje i Sirenje primjera iz proslosti koji podsti¢u razvoj
tolerancije — kao jednog vrijednog sredstva — medu pojedincima i skupinama,

> Stvaranje svijesti o znacaju tolerancije za opstanak i razvoj
demokratskog drustva,

> Stvaranje profesionalaca sa Sirokom kulturom, koji ¢e

prihvatiti i postovati druga misljenja, uvjerenja i ubjedenja.

Primjeri iz proslosti, koji se odnose na toleranciju, svakako da mnogo
pomazu da se odredene konfliktne situacije razrijese, ali i da se donekle
,uklone* uzroci njihovog nastanka. [z proslosti se uzima samo ono §to, u biti,
predstavlja istinsku vrijednost. Ono rdavo se odbacuje, a ono umno i lijepo
uzima.

Da bi se stvorila svijest, i to vrijednosna, o znacaju tolerancije — kao
jednom vrijednom sredstvu pomocu kojeg se ljudske razlike mogu na najbolji
nacin uzajamno odnositi, a da ne dovedu do sukoba i ratova — sasvim je
neophodno kod individue izgraditi moralnu* kulturu. Moralna kultura je

4 Prema prof. dr Cedomiru Cupiéu (2002 /B/, str. 103—105) izdvajaju se dva
eticka pristupa u savremenoj politici da bi se opravdala djelovanja i postupci, ili da bi
se pomocu njih regulisao politi¢ki zivot. Jedan je deontoloski (deontologija — ucenje
o duznostima, odnosno S§ta treba €initi u razli¢itim prilikama da bi se to moglo ocjeniti
kao dobro djelovanje i postupanje), a drugi pragmaticki (pragmatizam — ucenje prema
kojem je prakti¢na korist vrhovni kriterijum misljenja, djelovanja i ponasanja). Prema
deontoloskom pristupu, duznost je ljudi da se uvijek moralno ponasaju i djelaju, nezavis-
no od prilika ili neprilika. Takvo djelovanje i ponasanje se preporucuje i za politicki zivot.
Svi koji tako ne ¢ine su nemoralni, uzurpatori i Steto¢ine. Prema ovom stanovistu, zlo se
ne moze mjeriti. Svako zlo je zlo — nema velikog i malog zla. Ako se covjek pridrzava
moralnih principa, on ¢e ih praktikovati u svakoj situaciji, premda ¢e Covek biti na licnog
gubitku, ali ¢e zato sebe kao covjeka i Covjecno bice, sacuvati na duzi rok. Dobro se ¢ini
ne da bi to neko pohvalio, nego zato $to je to samo po sebi vrijedno. Dobro se ne smije
mjeriti. Zbog toga je moralni oblik Zivota najtezi, ali zato i najljudskiji. Drugi moralni
pristup je pragmaticki. Prema njemu, djelovanja i ponasanja mogu se mjeriti. Tako se
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tolerantna priprema covjeka za mudru umjerenost. Moralni pojedinac je taj
koji se ponasa razumno i tolerantno. On je u svakom trenutku spreman da
saslusa drugog pojedinca, da Cuje drugacije misljenje. Moralni pojedinac
nije samouvjeren, a njegova svijest je otvorena. Zatvorena svijest eksplicitna
je 1 sklona ekstremizmu. Zbog toga je sasvim nuzan ,,prelaz iz normativne
svijesti, koja propisuje kako se mora misliti i ¢uti, prema kognitivnoj svijesti,
koja opisuje stvarnost kakva jeste i kakva moze biti u najboljem smislu rijeci*
(. Susnjié, 1997, str. 224).

Vaspitno-obrazovni sistem koji stvara istinske profesionalce, ugraduje
im dvije mo¢i, koje imaju jednak znacaj, a to su: moc¢ savjesti i mo¢ znanja.
Pojedinac (stru¢njak) koji posjeduje samo mo¢ znanja je opasan, tj. on je
izvor opasnosti, a onaj pojedinac (profesionalac) koji posjeduje i mo¢ znanja
1 moc¢ savjesti — drugaciji je, tolerantan je, spreman je i da razumije i da uvazi.
Duhovni pojedinac, isti¢e Susnji¢, koji je svjestan mnogih pristupa svijetu
oko sebe, ,,u sebi i iznad sebe, blag je u razgovoru, ali ne iz slabosti, ve¢
zbog snage, zbog one silne volje da upozna i druk¢ije no $to je onaj u kome
on misli, osjeca i zivi. U tom naporu da razumije drugog, nije se bojao da ¢e
sebe krivo da razumije. On je osluSkivao razli¢ite glasove svoga vremena i
razli¢ite nacine govora: samo tako imao je moguc¢nosti da uporeduje, bira
1 stvara.” Susret s razlikama oplemenjuje zivot, produbljuje ge i proSiruje.
Uciti da se drugi ne ometa i ne ugrozava, mudro je i sasvim racionalno. Kad
se pojedinac tako ponasa, onda se pruza moguénost za suzivot razlika. Na taj
nacin se iskazuje iskrenost i stice povjerenje drugih pojedinaca.

Vaspitanje i obrazovanje za toleranciju podrazumijeva logiku po kojoj ¢e
pojedinci nesmetano zivjeti i djelati jedni pored drugih, uvazavati se, poStovati
1 razumijevati, a ne logiku po kojoj ¢e oni biti jedni protiv drugih, gdje je
na djelu neuvazavanje, nepostovanje i nerazumijevanje. Svaki demokratski
sistem, koji dobro funkcionise, trebao bi da ima ovu logiku ugradenu u pravni
sistem, jer se na taj nacin garantuje nesmetan suzivot pojedinaca i skupina.
Dakle, tolerancijom se prihvataju razlike i obogacuje zivot.
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MODERN DEMOCRATIC SOCIETY: EDUCATION AND EDUCATION FOR
TOLERANCE

Abstract:

Tolerance plays and important role in the process of development of democratic
society. As a subsystem of social system education has crucial role. Tolerance integrates
all differences which is precondition for development of individuals and wellbeing
of society as a whole. Tolerance in turn helps us to understand different experiences,
thoughts, feelings and actions of individuals and social groups. Tolerance is needed for
establishing democratic society and should be used for preservation of social stability.

Tolerance means individuals live together in coexistence. They cherish respect
for each other and understanding instead of disrespect and intolerance. Such logics
should be consistent part of every democratic functional system, part of legal system
to guarantee undisputed coexistence of individuals and groups. Finally, tolerance helps
people to accept differences and live and enjoy life.

Key words: democratic society, education, tolerance
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 1,2014
UDK 371.3:91

Vesna RADULOVIC!
Natalija VOJINOVIC?

PRIMJENA METODE PRAKTICNIH I LABORATORIJSKIH
RADOVA U NASTAVI GEOGRAFIJE

Rezime:

Metoda prakti¢nih i laboratorijskih radova ucenika jedna je od metoda koje
se koriste u nastavi pri izuavanju sadrzaja prirodnih nauka. Nastavne teme iz fizicke
geografije su, takode, pogodne za primjenu te metode. Na primjeru nastavne jedinice
»Klimatski elementi, koja se obraduje u VI razredu osnovne $kole, utvrdili smo putem
testova znanja da je polovina ukupnog broja ucenika dostigla najvisi nivo postignuca.
Takode smo utvrdili da je poboljsanju rezultata u velikoj mjeri doprinijela i poveéana
motivacija ucenika za rad i ucenje. Ukupni rezultati istrazivanja preporucuju metodu
prakti¢nih i laboratorijskih radova za ¢es¢e koris¢enje u nastavnoj praksi.

Kljuéne rije¢i: metoda, saznajni i socijalizacijski ciljevi, motivacija

Uvod

Metoda prakticnih i laboratorijskih radova ucenika nastala je kao
konkretan izraz progresivistickih ideja s kraja XIX 1 pocetka XX vijeka.
»Metoda prakti¢nog i laboratorijskog rada je takav nacin realizacije
nastavnog procesau kome se znanja sticu kroz prakti¢an rad i eksperimentisanje
nastavnika i1 u¢enika. Narocito je neophodna i prikladna u svim predmetima
koji se zasnivaju na prirodnim i tehnickim naukama“.(8: 271)

Glavni kvalitet ove metode je izmijenjeni polozaj i uloga ucenika

u procesu nastave i ucenja. ,,UCenjem putem djelovanja“ ucenik postaje
samostalan i aktivan Cinilac nastavnog procesa.

!'Vesna Radulovié, profesorica geografije u OS ,,Dusan Bojovié“ u Zupi Niksickoj
2 Natalija Vojinovi¢, Spec.Art Geografija prosvjetno pedagoski smjer — pripravnica
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Metoda prakti¢nih i laboratorijskih radova

Neki didakticari smatraju laboratorijske i1 prakticne radove dvijema
nastavnim metodama. U nekim didaktikama govori se o laboratorijsko-
eksperimentalnoj metodi. Ipak, laboratorijski i prakti¢ni radovi imaju mnogo
vise zajednickog nego posebnog.

Nacdin primjene — osim prakticnih radova 1 laboratorijskog
eksperimenta u nastavi se mogu vrlo uspjesno primijeniti duza posmatranja
izvan laboratorije: u Skolskom vrtu, zoo kutku, voénjaku, ucionici i na drugim
mjestima u mnogim nastavnim predmetima. ,,Ovakvim djelovanjem veoma
se doprinosi razvoju u¢enikovih perceptivnih sposobnosti, logickog misljenja,
sistemati¢nosti i urednosti. “ (8: 274)

Rad se, primjenom ovog metoda, odvija u grupama i realizuje etapno:

—formiraju se radne grupe,

—nastavnik daje zadatak i upucuje ucenike u rad,

—ucenici, najprije uz pomo¢ nastavnika, a kasnije samostalno izvrSavaju
zadatak,

—zajednicki vrednuju rezultate.

»Rad se moze odvijati frontalno, tj. kada svi ucenici ili sve grupe
ucenika imaju isti zadatak, 1 viSefrontalno kada svaki ucenik ili svaka grupa
ucenika ima drugaciji zadatak®. (3: 429)

Prednosti metode praktic¢nih i laboratorijskih radova

a) omogucava formiranja nau¢nog pogleda na svijet;

b) u potpunosti zadovoljava sve zadatke ociglednosti i omogucéava
plansko posmatranje predmeta i pojava;

c¢) maksimalno se aktiviraju ucenici, i manuelno, i emocionalno, i
misaono;

d) podstiCe se interesovanje uCenika za prirodne 1 druge pojave 1
procese;

e) razvija se samostalnost i samopouzdanje ucenika;

f) znanja steCena primjenom ove metode su dublja i trajnija;

g) doprinosi razvijanju spretnosti, vjestina i navika za rukovanje
priborom i alatima;

h) doprinosi razvijanju svjesne discipline i odgovornosti prema radu
(8:275);

1) razvija smisao za grupni rad (3: 429);

) ujednacavaju se dostignuca u okviru jednog razreda (7:256);

k) postize se transfer ucenja.

Nedostaci metode prakti¢nih i laboratorijskih radova
a) zahtijeva da Skola bude dobro opremljena nastavnim sredstvima,

aparatima, priborom, materijalima i alatima;
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b) zahtijeva temeljnu pripremu nastavnika i ucenika i brizljivo
pripremanje ogleda i eksperimenata;

c) nije pogodna za primjenu u obradi vrlo slozenih procesa koje
ucenici ne mogu sami da analiziraju, pa je u tom slucaju bolje primijeniti
metodu demonstracije;

d) ne smije se primjenjivati u opasnim eksperimentima;

e) nije ekonomicna, jer trazi dosta vremena (8: 276).

Metode zasnovane na prakticnim aktivnostima nikad se ne izvode
samostalno, ve¢ u kombinaciji s drugim metodama — najces¢e metodom
demonstracije i verbalnog izlaganja i objasnjavanja. ,,Njihov odnos i raspored
na pojedina¢nim ¢asovima nastave mogu biti razliciti, Sto zavisi od uzrasta
ucenika, specificnosti nastavnog predmeta, znacaja teme, didaktickog cilja
koji treba ostvariti i dr*. (7: 256)

Vaspitavanje je, uz obrazovanje, sustina svih procesa u skoli. Primjenom
metode prakti¢nih 1 laboratorijskih radova u nastavi, u znacajnoj mjeri,
ostvaruju se zadaci umnog, radnog i moralnog vaspitanja.

Metoda prakticnih i laboratorijskih radova u geografskom
obrazovanju ucenika

Geografsko obrazovanje obuhvata tri kategorije elemenata:

—Stvarno geografsko znanje (geografske Cinjenice, geografske veze i
geografske zakonitosti);

—Geografski nac¢in misljenja (uocavanje prostornosti, kompleksnost
posmatranja, sposobnost otkrivanja kauzalnih veza, uocavanje raznovrsnosti,
utvrdivanje individualnosti, genetski pristup, sposobnost da sve geografske
¢injenice, veze i zakonitosti budu svrstavane u odredene pojmovne kategorije
1 sisteme;

—Korisna umijenja i navike (rukovanje razli¢itim mjernim
instrumentima, registrovanje i obrade podataka itd.) (5: 17).

Fizicka geografija je nauka iz sistema prirodnih nauka. Metode koje
se koriste pri izu€avanju sadrzaja drugih prirodnih nauka primjenljive su i
u fizickoj geografiji. Jedna od njih je i metoda prakticnih i laboratorijskih
radova ucenika.

Metode zasnovane na prakticnim aktivnostima omogucéavaju ucenicima
blizi kontakt sa stvarnoScu, iniciraju budenje Zelje za daljim izucavanjem istih,
a mozda i profesionalnim angazovanjem u buduc¢nosti. Ove metode se obi¢no
primjenjuju u kombinaciji sa verbalnim izlaganjem, dijaloSkom metodom,
metodom demonstracije u geografskoj sredini ili ucionici, i metodom
posmatranja. Na pocetku primjene treba poci od prethodnih znanja i iskustava
ucenika. To je neophodno sa stanoviSta racionalizacije, ali i motivacije
ucenika. Zatim treba posvetiti paznju razvoju sposobnosti posmatranja
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geografskih objekata i pojava, kao i uocavanju uzrocno- posljedi¢nih odnosa
medu objektima i1 pojavama. Ukoliko ucenici tokom rada treba da rukuju
odredenim instrumrntima ili opremom treba ih upoznati sa njima, objasniti
nacin koriS¢enja 1 znacaj koji imaju, kao 1 nacin biljezenja izmjerenih
rezultata. Neophodno je da ucenici tokom rada vode biljeske, registruju
rezultate posmatranja, crtaju tabele i grafikone. Vodenje biljezaka treba da
bude sistematsko, najbolje na licu mjesta ili neposredno po zavrsetku jedne
faze rada, kao i1 da budu $to potpunije, konkretnije 1 sa $to viSe pojedinosti.
Uporedo s biljezenjem podataka potrebno je vrsiti i njihovu klasifikaciju.
Uloga nastavnika je izuzetno vazna, posebno u pripremnoj fazi. Nastavnik je
taj koji obezbjeduje potrebnu opremu i materijal; daje neophodna uputstva i
napomene, ucestvuje u formiranju grupa i podjeli zadataka. U toku realizacije
nastavnik bi trebalo da bude neko ko kontrolise tacnost postupaka i dobijenih
rezultata. Nakon zavrSetka rada vodi razgovor s u€enicima, zajedno svode
razulte, vr§e uopstavanja, izvode zakljucke.

Fizicko-geografske teme pogodne za primjenu metoda prakti¢nih i
laboratorijskih radova:

—Proucavanje stijena i formiranje Skolske zbirke;
—Izrada topografskog profila;

—Meteoroloska mjerenja i posmatranja;
—Proucavanje voda.

Metodologija istrazivanja

1. Problem i predmet istrazivanja: Problem ovog istrazivanja je
nedovoljna primjena metode prakti¢nih i laboratorijskih radova u nastavi
geografije. Predmet istrazivanja su pedagosko-psiholoski 1 didakticki
efekti primjene metode prakti¢nih i laboratorijskih radova u obradi fizicko
geografskih sadrzaja.

2. Cilj istrazivanja je da se eksperimentalno utvrdi uticaj primjene
metode prakti¢nih i laboratorijskih radova na kognitivni i socijalni razvoj
ucenika 6. razreda osnovne skole.

3. Zadaci istrazivanja koji slijede postavljene ciljeve su:

1. Izdvojiti sadrzaje iz programa geografije za 6. razred osnovne Skole
pogodnih za koris¢enje metode praktic¢nih i laboratorijskih radova u skolskim
uslovima.

2. Osmisliti pripreme za ¢asove obrade realizovane primjenom metode
prakti¢nih i1 laboratorijskih radova (upoznati ucenike s temom, zadacima,
ciljevima i finalnim proizvodom nauc¢nog rada i formirati radne grupe;
pripremiti ucenike za uloge koje su im odredene; konstruisati instrumente
kojima ¢e moci da se izmjere pojave u prirodi; tokom realizacije aktivnosti
posmatrati ponasanje i zainteresovanost u¢enika za nastavnu temu).
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3. Snimiti inicijalni nivo znanja u¢enika nakon obrade teme koris¢enjem
frontalnog oblika rada, verbalno-smislene metode i metoda demonstracije 1
ilustracije.

4. Prikupljati 1 sredivati nau¢ne podatke 1 vrSiti kvantitativnhu i
kvalitativnu analizu.

5. Izvrsiti snimanje nivoa znanja nakon uvodenja eksperimentalnog
faktora; tokom realizacije aktivnosti posmatrati ponasanje i zainteresovanost
ucenika za ovakav nacin rada.

4. Hipoteze i varijable

Opsta hipoteza: Pretpostavlja se da primjena metode prakticnih i
laboratorijskih radova u nastavi geografije ima znacajne pedagoske i didakticke
prednosti; njome se mogu postici bolji efekti ucenja i ve¢a motivacija ucenika
za istrazivanje prirodnih pojava i procesa.

Posebne hipoteze:

1. pretpostavljamo da u programu 6. razreda osnovne Skole postoje
nastavne teme pogodne za primjenu metode prakti¢nih i laboratorijskih
radova;

2. pretpostavlja se da je moguce planirati i realizovati ciljeve odabrane
teme primjenom metode prakticnih i laboratorijskih radova;

3. pretpostavljamo da je nivo znanja (postignuca) uc¢enika primjenom
frontalnog oblika rada i klasi¢nih metoda prosjecan (srednja ocjena
odjeljenja 3,00);

4. pretpostavlja se da je nivo znanja (postignuca) ucenika primjenom
grupnog oblika rada i metoda prakticnih i laboratorijskih radova iznad
prosjeka (srednja ocjena odjeljenja oko 4,00);

5. pretpostavlja se da postoje statistiCki znacajna razlika izmedu
kognitivnog 1 socijalnog razvoja ucenika prije i nakon uvodenja
eksperimentalnog faktora (metoda prakti¢nih i laboratorijskih radova ucenika).

Zavisne varijable: kognitivni 1 socijalni razvoj ucenika nakon obrade
nastavnog sadrzaja metodama koje se najcesce koriste u nastavi (verbalno-
smislena metoda i metode demonstracije, ilustracije, rad sa knjigom).

Nezavisna varijabla: primjena metode prakti¢nih i laboratorijskih
radova.

5. Metode istrazivanja: naucno-eksperimentalna i deskriptivna.

6. Tehnike i instrumenti: posmatranje, testiranje; instrumenti —
testovi znanja, liste posmatranja ponasanja ucenika na casu.

7. Populacija, uzorak i struktura uenika: ucenici OS ,,Dusan
Bojovi¢“ Zupa Niksicka, 23 uéenika VI-2 odjeljenja — 12 djevojéica i 11
djecaka

Uspjeh ucenika VI-2 odjeljenja na kraju prvog polugodista §k. 2012/13.
godine (tabela br.1)
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uspjeh ucenika opsti uspjeh ucenika uspjeh iz geografije
f % f %

odli¢an 6 26 6 26
vr.dobar 8 35 11 48
dobar 5 28 4 17
dovoljan 0 0 2 9
nedovoljan 4 13 0 0

ukupno 23 100 23 100

tabela br.1

8. Statisticka obrada podataka: Za statisticku obradu podataka
koriS¢eni su: aritmeti¢ka sredina, standardna devijacija, percentilni rangovi,
X2 test 1 koeficijent kontigencije (C). Dobijeni podaci obradeni su rucno, a
prikazani su tabelarno 1 graficki.

9. Organizacija i tok istrazivanja

Za utvrdivanje uspjeSnosti primjene metode prakti¢nih i laboratorijskih
radova ucenika odabrana je nastavna jedinica ,Klimatski elementi®.
Istrazivanje je zapoceto obradom ove nastavne jedinice najcesce koris¢enim
metodama i oblicima rada (frontalni, individualni i rad u paru; metode rada:
verbalno-smislena, dijaloska, m. demonstracije (Microsoft PowerPoint), m.
pisanja, m. ilustracije, kooperativna U-U, U-N) 1 u okviru nastavnim planom
predvidenog vremena od 2 Skolska casa — 90 minuta. Opsti cilj je da uCenik/
ucenica razlikuje klimatske elemente, da poznaje nacine njihovog mjerenja i
predstavljanja, kao i uzrocno-posljedi¢éne odnose medu njima. Nakon obrade
nastavne jedinice sprovedeno je inicijalno testiranje (prilog br.3). Tokom
Casova obrade nastavnik je pratio angazovanost u¢enika i zapazanja unosio u
protokol posmatranja.

Prije pocetka primjene metode laboratorijskih i prakti¢nih radova
ucenika, nastavnik je objasnio cilj 1 tok aktivnosti. Ucenici su se slobodno
izrazenom voljom prijavili za ucestvovanje u radu jedne od sedam radnih
grupa. Potom su ¢lanovi grupa dogovorom izabrali vode.

Zadaci grupa bili su: mjerenje i izraCunavanje srednje dnevne
temperature, mjerenje koli¢ine padavina, mjerenje brzine vjetra, odredivanje
pravac duvanja vjetra, posmatranje i biljeZenje trajanja sunevog sjaja,
posmatranje i1 biljezenje oblacnosti i odredivanje vrijednosti vazdusnog
pritiska. Nastavnik je objasnio nacin mjerenja navedenih klimatskih
elemenata. Ucenici koji su se prijavili za mjerenje brzine i odredivanje pravca
duvanja vjetra imali su i zadatak da, uz pomoc¢ roditelja, naprave instrumente
— anemometar i vjetrokaz. Grupe koje su mjerile temperaturu vazduha
i koli¢inu padavina su iz kabineta fizike pozajmile termometar i menzuru.
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Vrijednosti ostalih elemenata odredivane su posmatranjem. Predstavnik svake
grupe dobio je tabelu u koju ¢e svakodnevno unositi vrijednosti njima zadatog
klimatskog elementa. Odredeno je i da pracenje vremenskih prilika traje tri
sedmice. Nastavnik je za potrebe rada na hamer papiru nacrtao meteogram i
dijagram za unosenje vrijednosti temperature i padavina.

Mjerenje klimatskih elemenata je zapoceto 11. marta. Svakog
utorka predstavnici grupa ucenika su donosili tabele s unijetim izmjerenim
vrijednostima klimatskih elemenata za prethodnu nedjelju. Uz pomo¢
nastavnika unosili su podatke u meteogram i dijagram padavina i temperatura.
Na osnovu unijetih podataka u meteogram, ¢lanovi sedme grupe su odredivali
nivo vrijednosti vazdusnog pritiska. Na posljednjem ¢asu ucenici su: zavrsili
rad na meteogramu i dijagramu, na osnovu unijetih vrijednosti simbolom
su predstavili tip vremena za svaki posmatrani dan i voden je razgovor o
znacaju pracenja klimatskih elemenata i njihovim utiscima o realizovanim
aktivnostima. Nakon realizacije aktivnosti sprovedeno je finalno testiranje.

Na svakom c¢asu nastavnik je pratio angazovanost i reakcije ucenika i
zapazanja unosio u protokol posmatranja.

Rezultati istrazivanja - matematicko-statisticki pristup

Uspjeh ucenika na testu znanja, sprovedenog nakon obradene teme
»Klimatski elementi kombinacijom verbalno-smislene metode, dijaloske,
metoda demonstracije i ilustracije (IT) i uspjeh u€enika na testu znanja,
sprovedenog nakon obradjene teme ,Klimatski elementi kombinacijom
verbalno-smislene metode, dijaloske 1 metoda prakti¢nih i1 laboratorijskih
radova (FT), prikazani su u tabeli br. 2.

ocjene utenika u‘sll)j‘e‘h ucenika uspjeh ucenika
na inicijalnom testu na finalnom testu
f % f %
Odlic¢an 1 4 1 48
vr.dobar 10 43 3 13
dobar 6 28 5 21
dovoljan 4 17 2 9
nedovoljan 2 9 2 9
ukupno 23 23 100 100
tabela br. 2

Srednja ocjena odjeljenja na IT iznosila je 3,13, ana FT — 3,82
Broj ucenika koji je na IT ostvario ocjenu 5 je 1 ili 4%, a na FT 11 ili 48%;
broj ucenika koji je na IT ostvario ocjenu 4 je 10 ili 43%, a na FT 3 ili 13%;
ocjenu 3 na IT ostvarilo je 6 ucenika ili 28%, na FT 5 ucenika ili 21%; ocjenu
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2 ostvarilo je na IT 4 ucenika ili 17%, a na FT 2 ucenika ili 9%. Nedovoljnu
ocjenu 1 inaIT i na FT dobila su po 2 ucenika (tabela br. 2, grafik br.1 )

12

10

grafik br.1

Iz navedenih podataka vidi se da jel3 ucenika ili 57% popravilo ocjenu
na finalnom testu, u odnosu na inicijalni, dok je 10 u€enika ili 43% ostvarilo
isti uspjeh. Nijedan ucenik nije ostvario losiji uspjeh na FT u odnosu na IT.
(grafik br. 2)

M popravilo
ocjenu

43%
ista
ocjena

grafik br.2
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Najveci broj ucenika ili 62% (od broja uc¢enika koji su popravili ocjenu)
je popravilo ocjenu sa 4 na 5, sa ocjene 3 na 5 - 15%, kao i sa 2 na 3; najmanji
broj ucenika ili 8% popravilo je sa 3 na 4. (tabela br. 3, grafik br. 3)

ocjene salna2 sa2na3 sa3nad sa3nas sad4nal
f % f % f % f % f %
br.u¢enika| 0 0 2 15 1 8 2 15 8 62

tabela br.3

H2na3 E3nad E3na5 4na5

grafik br.3

Veza izmedu uspjeha ucenika i metode prakticnih i laboratorijskih
radova utvrdena je ve¢ izraCunavanjem aritmeti¢kih sredina inicijalnog i
finalanog testa. Maksimalan broj poena na oba testa bio je 60. Aritmeticka
sredina na inicijalnom testu iznosila je 36, a na finalnom 43 poena.

Percentilni rangovi
Percentilni rangovi nam pokazuju koliki skor ima 20% najuspesnijih
1 20% najlosijih ucenika.

IT FT
1. 54 1. 60
2.50 2.59
3.48 3 58
4. 48 4. 57
5.48 5. 56
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19.28 19.31

20.24  20.28
21.18 21.16
22,11 22.11
23. 6 23.8

Percentilni rangovi nam pokazuju da je na IT 20% najuspjesnijih
ucenika imalo skor ve¢i od 48 poena ili najmanje 80% od maksimalnog broja,
a da je 20% ucenika sa najloSijim rezultatom ostvarilo manje od 28 poena
ili 46,6%; na FT 20% najuspjesnijih ucenika imalo skor ve¢i od 56 poena ili
najmanje 93,3% od maksimalnog broja, a da je 20% ucenika sa najlosijim
rezultatom ostvarilo manje od 31. poena ili 51,6%.

Tokom realizacije svih aktivnosti, vrseno je i plansko i sistematsko
posmatranje manifestacija i reakcija ucenika odjeljenja 6-2. Kao instrument
kori$¢ena je lista posmatranja specijalno priredena za ovo istrazivanje. VrSeno
je posmatranje i biljeZzenje modela ponasanja ucCenika tokom cCasova na
kojima je koriS¢ena verbalna i ilustrativno-demonstrativna metoda, i njihovo
ponaSanje tokom Casova na kojima je primjenjivana metoda prakti¢nih 1
laboratorijskih radova ucenika. Prije pocetka posmatranja predvidena su Cetiri
modela ponaSanja uc¢enika u nastavi, a biljezenje je vrSeno za svakog ucenika
pojedinac¢no. Modeli ponaSanja u¢enika predvideni listom posmatranja bili su:
# kreativno ucestvuje u radu, *motivisano prati i posmatra; m nezainteresovano
sluSa; 0 ometa rad. Dobijeni rezultati su prikazani u tabeli br.4

. v . %
modeli ponasanja # m 0 ukupno

% f % F % f % f %
1.posmatranje 9 39 12 52 2 9 0 0 23 | 100
2. posmatranje | 20 | 87 1 4 2 9 0 0 23 | 100

(tabela br. 4)

Evidentno je da je se broj ucenika koji kreativno ucestvuju u radu, kada
je koris¢en metod prakti¢nih i laboratorijskih radova, popeo na ¢ak 20 ili 87%;
samo jedan ucenik (4%) je samo pratio Sta se deSava, dok se dva ucCenika (
9%) nije ukljucivalo u rad. Iz iznijetih podataka se jasno vidi da su ucenici
veoma dobro prihvatili novi metod rada i da su bili zna¢ajno motivisani da i
oni aktivno u€estvuju u radu. (grafik br. 4)
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motivacija ucenika
25
20 20
15 12 #
10 *
9
5
5 1
IT FT

grafik br.4

Kad se dobijeni razultati uporede sa uspjehom ucenika pokazanom
na testu znanja dobijaju se sljede¢i rezultati: nakon IT je utvrdeno da su na
casovima aktivno ucestvovali u radu ucenici koji su na testu pokazali sljedeci
uspjeh — 1 odlican ucenik, 6 vrlo dobrih, 2 dobra; motivisano je pratilo 1
posmatralo 4 vrlo dobra, 4 dobra i 3 dovoljna ucenika; nezainteresovano su
slusala 1 dovoljan i 2 nedovoljna uc¢enika. Nakon FT (grafik br. 6) utvrdeno je
da su na ¢asovima aktivno ucestvovali u radu u€enici koji su na testu pokazali
sljede¢i uspjeh — 11 odli¢nih ucenika, 3 vrlo dobrih, 5 dobrih i 1 dovoljan;
motivisano je pratio i posmatrao 1 dovoljan u¢enik; dok su nezainteresovano
sluSala 2 nedovoljna ucenika.

12 1

10 A

e=m0cjena

motivacija

grafik br. §
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Utvrdivanjem stepena povezanosti uspjeha ucenika i motivacije za
rad tokom primjene metode prakti¢nih i laboratorijskih radova utvrdena je
vrijednost X? testa od 29,4. U odnosu na grani¢ne vrijednosti X* od 9,488 i
13,277, za broj stepeni slobode df=4 i na oba nivoa znac¢ajnosti 0,05 i 0,01,
ocigledan je znacajan uticaj uvedene metode rada na motivaciju i aktivnost
ucenika. Veza izmedu motivacije ucenika za rad i1 metode prakticnih 1
laboratorijskih radova iznosi C= 0,7

Zakljuéak

—Fizi¢ka geografija je nauka iz sistema prirodnih nauka, a fizi¢ko-
geografski sadrzaji ¢ine sastavni dio aktuelnog nastavnog plana i programa
za osnovnu Skolu. Kao i kod drugih nastavnih predmeta iz grupe prirodnih
predmeta, moguce je izdvojiti sadrzaje kod kojih je pozeljna primjena
nastavnih metoda zasnovanih na principu ociglednost (metod prakti¢nih 1
laboratorijskih radova) — I pothipoteza

—Za uspjesnu primjenu metode prakti¢nih i laboratorijskih radova
neophodna je dobra priprema, kako nastavnika tako i u¢enika — Il pothipoteza

—Primjenom klasi¢nih nastavnih metoda i frontalnog oblika rada pri
obradi nastavne jedinice ,,Klimatski elementi® postize se prosjean nivo
postignué¢a ucenika. Srednja ocjena odjeljenja, nakon inicijalnog testa,
iznosila je 3,13 — I1I pothipoteza

—Primjenom metode prakticnih i1 laboratorijskih radova i grupnog
oblika rada nakon obrade nastavne jedinice ,,Klimatski elementi® postize
se nadprosjecan nivo postignuéa ucenika. Srednja ocjena odjeljenja, nakon
finalnog testa, iznosila je 3,82 — IV pothipoteza

—Utvrdivanjem stepena povezanosti uspjeha ucenika tokom primjene
metode prakti¢nih i laboratorijskih radova izracunato je da je aritmeticka
sredina na finalnom testu povecana za 7 poena u odnosu na inicijalni test.
Veza izmedu motivacije ucenika za rad i metode prakti¢nih i laboratorijskih
radova iznosi C=0,74 ¢ime se potvrduje veza izmedu povezanosti motivacije
za rad 1 metode prakti¢nih i laboratorijskih radova ucenika — V pothipoteza

Potvrdivanjem svih pet pothipoteza potvrduje se i opSta hipoteza da
primjena metode prakti¢nih i laboratorijskih radova u nastavi ima znacajne
pedagoske i didakticke prednosti; njome se postizu bolji efekti ucenja i veca
motivacija ucenika za istrazivanje prirodnih pojava i procesa.
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USE OF PRACTICAL AND LAB WORK METHODS IN THE TEACHING OF
GEOGRAPHY

Abstract:

Method of practical and lab work methods of students’ works is used in teaching
of sciences. Topics in physical geography are very applicable for exercising such
methods. Testing the topic “Climate elements” taught in 6" grade of primary school we
have concluded more than one half of students achieved maximum attainments. We also
concluded the role of high motivation in this case contributed to high results a great
deal. Overall results of research recommend more frequent use of practical and lab work
methods in teaching practice.

Key words: method, cognitive and socialization aims, motivation
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 1,2014
UDK 796.015:612

Dusko BJELICA’,
Jovica PETKOVIC?

FIZIOLOSKI OSNOVI U SPORTSKOM TRENINGU

Rezime:

Svaka sportska disciplina ostvaruje se u Cetiri osnovne faze: obucavanje tehnike,
usvajanje tehnike, teorijsko i prakti¢no savladavanja taktike, i trening. Od navedenih faza
ostvarivanja i usvajanja sportske discipline, sportski trening ima dominantno mjesto.
Od svih aktuelnih nau¢nih disciplina, u fazi treninga fiziologija ima najznacajniji udio.
Procesi koji se u toku treninga odigravaju u CNS-u (centralnom nervnom sistemu), u
misSi¢nim kontrakcijama, u kardiorespiraciji, u digestivnom traktu i u funkciji zlijezda
s unutrasnjom sekrecijom, izucavaju se u oblasti humane fiziologije. S toga poznavanje
principaifizioloskih osnova sportskog treninga je osnova svakog kvalitetno programiranog
trenaznog procesa.

Kljuéne rijeci: trening, program treninga, hemizam kontrakcije, krebsov ciklus,
tonus.

Uvodne napomene

U covecjem organizmu postoje tri vrste miSi¢a: popre¢no-prugasti
(aparat za kretanje), poprecno-prugasti (sréani misi¢), i glatki misi¢i (misi¢i
digestivnog trakta). Samo miSi¢i u sastavu aparata za kretanje podlijezu
volji sportiste. To je ujedno i muskulatura, koja ima najznacajniju funkciju
u sportskom treningu, stoga je neophodno i poznavanje susStine misi¢ne
kontrakcije.

Osnovni strukturni element skeletnog misica je misi¢no vlakno. Njegov
precnik zavisi od funkcionalnih osobenosti misi¢a, ali nije ve¢i od 0,1 mm.
Duzina vlakana u misi¢ima Covjeka je srazmjerna duzini samog misica, a
poneki put vlakna mogu da se prostiru uzduz cijelog misi¢a. Motorni nervi

! Prof. dr Dusko Bjelica, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje — Niksi¢
2 Doc. dr Jovica Petkovi¢, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje — Niksié
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obrazuju na povrsini vlakna zbunaste motorne zavrSetke koji ostvaruju
kontakte sa miSi¢énim vlaknom preko tananih vlakana — terminalnih grancica.
Jedno misi¢no vlakno moze da ima nekoliko nervnih zavrSetaka.

Obim nervnih stabala koji dopiru do miSi¢a nalazi se u odredenoj
korelaciji ne samo sa masom misi¢nog tkiva nego i sa funkcijom misica.
U misi¢ima dinamickog tipa (vretenasti miSi¢i) jedno nervno vlakno dolazi
na 1,5 mg tezine misi¢a, u misi¢ima statickog tipa (perasti misi¢i) — na 7,5
mg, u miSi¢ima prelaznog tipa — na 2,5 mg. Ukoliko mi$i¢ obezbjeduje vecu
raznovrsnost pokreta, utoliko je znacajnija koli¢ina nervnih vlakana koja ga
inerviraju. Osim somatske, motorne i osjec¢ajne inervacije, poprecno — prugasti
miSic¢i su jo§ inervirani 1 simpatickim vlaknima.

Sva miSi¢na vlakna imaju dobro snabdijevanje krvlju, uslovljeno ne
samo dobrom proto¢nos$cu arterija, vena i kapilarne mreze ve¢ i postojanjem
unutar mi§iénih vaskularnih anastomoza. Sto je misi¢ aktivniji, to mu je guséa
vaskularna mreza.

Misiéno vlakno pokriveno je elastiénim omotacem —sarkolemom. Njena
trajnost i elasti¢nost odreduje se kolagenim vlaknima koja obrazuju na povrsini
misSiénom vlakna gustu mrezu, vidljivu samo elektronskim mikroskopom.
Unutrasnji dio sarkoleme zove se plazmaticna membrana; ona se sastoji iz
bimolekularnog sloja lipida, s obje strane pokrivenog monomolekularnim
bjelancevinskim slojem. Plazmaticna membrana ne odvaja samo celiju od
sredine koja je okruzuje, ve¢ i reguliSe razmjenu materija medu celijama.
Za neke materije, plazmaticna membrana je sasvim nepropustljiva, za druge
je propustljiva u oba smjera, za trece, opet, propustljiva je samo u jednom
smjeru. Njena propustljivost mijenja se u zavisnosti od funkcionalnog stanja
misi¢nog vlakna i za razli¢ite materije u razli¢itoj mjeri. Sem toga, membrana
ima funkciju izolacije dvaju jonskih bazena, i ima elektricno punjenje, koje
stvara izmedu spoljasnje i unutrasnje povrsine razliku potencijala. Veli¢ina
ovog potencijala zavisi od stepena razlike koncentracija jona kalijuma izmedu
unutraéelijskog i vancelijskog prostora: u unutrasnjosti vlakna koncentracija
jona kalijuma veca je za 20-40 puta izvan njega. Promjena membranskog
potencijala u rezultatu oslobadanja jona kalijuma iz miSi¢nog vlakna igra
vaznu ulogu u ostvarivanju njegove osnovne funkcije — kontrakcije.

U unutrasnjosti misi¢nog vlakna, ispod sarkoleme, nalazi se sarkoplazma
— teCan bjelancevinski koloidni rastvor, koji okruzuje kontrakcione elemente
misiénog vlakna — miofibrile i njegove organoide. Sarkoplazma se odlikuje
znacajnom ljepljivosc¢u i stoga nesto usporava kontrakciju i opustanje vlakana
(unutraSnje trenje misi¢a — viskoznost).

Frakcionisanje bjelancevina sarkoplazme pomocu elektroforeze
omogucuje da se izdvoji viSe frakcija, pri Cemu mnoge od njih ne predstavljaju
individualne bjelancevine, ve¢ grupe bjelancevina koje imaju bliske
vrijednosti molekularne teZine. Tu spadaju, prije svega, razliite enzimaticne
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bjelancevine: enzimi glikolize, kreatinkinaza, miokinaza, adenildezaminaza.
Sarkoplazmati¢nim bjelanc¢evinama pripada i mioglobin, srodan po strukturi
hemoglobinu krvi. Mioglobin je izvor rezerve kiseonika iz krvi unutar
miSi¢nog vlakna radi obezbjedenja oksidacionih procesa koji se u njemu vrse.
Na kraju, sarkoplazma sadrzi mioalbumin — rezervnu bjelancevinu misica.
Narocit znacaj imaju mitohondrijalne bjelancevine, strukturno oranizovane u
mitohondrijalnim membranama, koje se odlikuju aktivno$¢u enzima aerobno
bioloske oksidacije spregnute sa fosforilizacijom (enzimi ciklusa trikarbonkih
kiselina i oksidacionog lanca, prenosioci elektrona — hromo proteidi i
citohromi koji sadrze gvozde.

Sem razli¢itih u vodi rastvorljivih bjelancevina, u sarkoplazmi se nalaze
i nebjelancevinski sadrzaji — grudvice glikogena i kapljice masti.

Miofibrilarne bjelancevine takode se dijele na niz frakcija. To je prije
svega miozin — osnovna kontraktilna bjelancevina miofibrila — koji se sastoji
od dvije individualne bjelancevine; teSkog H — 1 lakog L — meromiozina.
Miozin se odlikuje adenozin trifosfatnom aktivno$c¢u i spada u grupu tiolovih
enzima. Enzimati¢na aktivnost miozina uslovljena je HS-grupama koje se
nalaze u njemu. Vezivanje ovih grupa jonima teSkih metala, oksidacija i drugi
putevi inaktivacije dovode do smanjenja (ili potpunog gubitka) kontrakcionih
svojstava miozina.

Druga najvaznija bjelanCevina miofibrila je aktin. Poznata su dva
njegova oblika — globularni A-aktin 1 fibrilarni F-aktin, koji predstavlja
produkt konvertibilne polimerizacije prvog. Pri miSi¢noj kontrakciji F-aktin se
sjedinjuje sa miozinom, obrazuju¢i nov bjelancevinski kompleks, aktomiozin.

Pored ovih osnovnih bjelancevina u miofibrilama se nalazi tropomiozin
i razli¢ite u vodi rastvorljive bjelancevine. Tropomiozina ima naro¢ito mnogo
u miSi¢ima beski¢mijenjaka, kao i u embrionalnoj muskulaturi. U skeletnim
misi¢ima odraslih sisara i Covjeka on iznosi samo oko 4% bjelancevina
miofibrila 1 nalazi se uglavnom u oblasti diskova Z. Po svoj prilici, on ne
predstavlja posebnu bjelancevinu, ve¢ bjelancevinski kompleks i igra
odredenu ulogu pri statiCkom naprezanju misica.

Nebjelancevinskim (ekstraktivnim) materijama koje sadrze azot i koje
se nalaze u miSi¢nom vlaknu pripadaju makroenergicna jedinjenja (adenozin
trifosfat, adenozin difosfat (ADP) i drugi tri — i difosfonukleotidi, kreatinfosfat)
monofosfonukleotidi (prije svega adenozin monofosfat), nukleozidi, kreatin,
karnozin, anserin, karnitin, slobodne aminokiseline, amonijak, tripeptid
glutation i dr.

U bezazotne ekstraktivne supstance spadaju glikogen, heksozo i
triozofosforni estar, mlije¢na i pirogrozdana kiselina, niz medu produkata
ciklusa trikarbonskih kiselina (¢ilibarna kiselina slobodne neesterifikovane
masne kiseline, ketonska tijela (B-hidroksi buterne i aceto-sir¢etna kiselina)
1 holesterin. U miSi¢ima se nalazi takode znacajna koli¢ina fosfolipida
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(holinfosfatidi, etanolaminofosfatidi, inozotolfosfatidi, serinofosfatidi i
dr.), koji ulaze u sastav membrana miSi¢nog vlakna prije svega membrana
mitohondrija. Na kraju, u misi¢nom vlaknu nalaze se razli¢iti mineralni joni.

Vazan elemenat sarkoplazme predstavlja sarkoplazmati¢na mreza (ili
sarkotubularni sistem). Ona se sastoji od uzduznih i popre¢nih membrana i
cjev€ica. Membrane formirane od bjelancevinskih 1 lipoidnih molekula, mogu
biti dvoslojne i jednoslojne. Periferni krajevi cjevcica dodiruju sarkolemu i
otvaraju se u spoljnu sredinu. Unutar vlakna one idu u popre¢nom pravcu na
nivou diskova miofibrila i obrazuju mrezasti sistem kanalcic¢a i cisterni. Kroz
cjevéice moguéna je direktna razmjena materija sa sredinom koja okruzuje
vlakno. Pri nadrazenosti miSi¢a u uzduznim cjev¢icama dolazi do izdvajanja
jona kalcijuma. Ovaj proces je povezan sa depolarizacijom plazmati¢ne
membrane 1 pracen je oslobadenjem aktivacione toplote. Istovremeno
sarkoplazmaticna mreza radi kao «kalijumova pumpa», koja skuplja jone
kalcijuma poslije njima izazvanog efekta — aktivacije adenozin trifosfataze.
Ovo odstranjenje jona zahtijeva utrosak energije.

U sarkoplazmi se nalaze, takode, mitohondrije, koje predstavljaju
osnovno mjesto generisanja energije u misi¢nom vlaknu i njenog akumuliranja
u makroenergi¢nim vezama adenozin trifosfata. Smjestaju se uglavnom oko
kontrakcionih dionica miofibrila, gdje je potreba adenozin trifosfata najveca.

Mitohondrije skeletnih misi¢a relativno su male, ali ipak na njih
otpada 10%, 1 viSe, ukupne sadrZine bjelancevina u misi¢u. Mitohondrije su
okruzene spoljnom membranom, od koje se odvajaju paralelene plocaste i
cjevaste unutraSnje membrane. Prostor izmedu njih ispunjen je koloidnim
bjelancevinskim rastvorom — matriksom. Sve mitohondrijalne membrane
sastoje se od dva bjelancevinska sloja, izmedu kojih je prostor ispunjen
dvostrukim slojem lipida. Na unutrasnjim membranama struktuirani su enzimi
oksidacionog ciklusa i komponente oksidacionog lanca, grupisani u odredene
enzimati¢ne ansamble — subjedinice membrana.

Na kraju obavezan organoid miSi¢nog vlakna, kao i svake celije,
predstavljaju mikrozomi (ribozomi), koji se taloze tek pri vrlo velikim
ubrzanjima i koji sluze kao mjesto za sintezu bjelancevina.

Miofibrile su najtanje niti, odlikuju se popre¢nim prugama, naroc€ito
jasno vidljivim u polarizovanom svijetlu. One se smjestaju u sarkoplazmi
difuzno ili se grupisu u polja, sto zavisi od funkcionalnog opterecenja misica,
kao i njihova kvantitativna korelacija sa sarkoplazmom. Pomoc¢u ultrazvuka
mogu se mifibrile razloziti u mnostvo najtanjih vlakana bez poprecnih pruga,
ali koja ispoljavaju pozitivnu dvostruku refrakciju.

Misi¢ne fibrile sastoje se iz tankih (izotropskih, aktinskih i debelih
(anizotropnih, miozinskih) profibrila. Mjesto prvih oznacava se kao disk I,
drugih — disk A. U ovom posljednjem razlikuju se zona H (mjesto gdje ne
ulaze krajevi tankih protofibrila), i centralna zona M, gdje debele protofibrile
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obrazuju zadebljanja. Disk I dijeli se po sredini diskom Z, koji prolazi
preko cijelog prec¢nika misiénog vlakna i koji predstavlja membranu; kroz
nju prodiru tanke protofibrile. Disk Z ih sjedinjuje sarkolemom. Rastojanje
izmedu dva diska Z naziva se sarkomjerom (SL.6).

= MSEEs esss: — =TTV
v +r <+ = bt
= —— 7 e + +—t -+
/‘)‘ 4 i 2

N A ktinske mitt

Miozinske miti
SARKOMERA Z-membrana

Sl.1. Misi¢no vlakno (actin-miosin).

Izmedu tankih i1 debelih protofibrila otkriveni su mosti¢i, obrazovani
od izraStaja koji se odvajaju od jednih i drugih. Na poprecnom presjeku u
oblasti zone M medu debelim protofibrilama otkrivene su veze koje idu od
svake fibrile prema Sest drugih koje je okruzuje. Prema grafickom prikazu ove
veze postavljene su jedna prema drugoj pod uglom od 60°. One objedinjuju
miozinske protofibrile. Ove poslijednje povezane su mosti¢ima tankim,
aktinskim protofibrilama, a ove (posredstvom diskova Z) sa sarkolemom, koja
prelazi u tetivu. Prema tome, fibrilarni aparat miSi¢nog vlakna predstavlja
jedinstven mehanicki sistem.

Debele miozinske protofibrile imaju strukturu spirale. Molekuli
miozina sastoje se iz dviju spirala — spirale L-meromiozina i H-meromiozina,
sa zadebljanjem na jednom kraju.

Hemizam kontrakcije i opusStanja miSica

Iako se na polju hemizma miSiéne kontrakcije istrazuje ve¢ vise od dva
vijeka, potpuno poznavanje tog kaboli¢nog procesa jos nije sasvim utvrdeno.
Jedino Sto je sigurno jeste shvatanje da se hemijska energija, koja se oslobada
u toku katabolizma pretvara u mehani¢ku. Savremene hipoteze su prilicno
kontradiktorne, i sva problematika hemizma misi¢ne kontrakcije mogla bi se
generalno svesti na tri aspekta:

1) Energetski — $to sluzi kao osnovni izvor energije misi¢ne kontrakcije;

2) Morfoloski — Sta se deSava u miSi¢nom vlaknu pri kontrakeiji;

3) Biofizicki — kako se energija transpformise u mehanic¢ku energiju.

Osnova kontrakcije misi¢nog vlakna sastoji se u uzajamnom djelovanju
izmedu tankih i debelih protofibrila prilikom ¢ega dolazi do uvlacenja tankih
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protofibrila u disk A. Taj proces se pokrece jonima kalcijuma, koji aktiviraju
adenozin trifosfatazu, lokazilovanu u M-meromiozinskim glavicama debelih
protofibrila.

Cim motorni impuls, koji se prenosi nervom, dode do krajnje motorne
plo¢e nervnog zavrSetka, u ovom posljednjem se izdvaja acetilholin, koji
difundira kroz membranu krajnje ploce, dolazi u kontakt sa miSi¢nom
membranom i depolarizuje je. Pri tome se acetilholin brzo razara holesterazom.
Smanjenje membranskog potencijala naglo povecava propustljivost membrane
za jone natrijuma (Na++). Ovi joni usmjeravaju se prema unutraSnjosti
miSi¢nog vlakna, S§to joS viSe snizava membranski potencijal. Porast
koncentracije jona natrijuma dovodi do slabljenja daljeg njegovog prodiranja
u misi¢no vlakno. Povecana propustljivost za jone natrijuma smenjuje se s
povec¢anom propustljivos¢éu za jone kalijuma. Oslobadanje ovih posljednjih
iz miSi¢nog vlakna izaziva u smanjenje pozitivnhog punjenja i snizenje
mebranskog potencijala do nivoa mirovanja. Pojava akcionog potencijala
prethodi razvoju naprezanja misiénog vlakna. On dostize maksiumu kroz 3-5
msek. poslije nadrazaja. U trenutku sniZzenja potencijala poCinje sve veci rast,
a zatim oslobadanje jona kalcijuma sarkoplazmati¢ne mreze, koje dostizu
najvece vrijednosti kroz 12-15 msek. U vrijeme povecanja koncentracije
slobodnog kalcijuma ( u periodu od 7 do 12 msek. poslije nadrazaja)
napregnutost miSi¢nog vlakna opada. Ovo takozvano latentno opustanje
objasnjava se promjenom duzine elemenata sarkoplazmaticne mreze kao
rezultat gubitka kalcijuma i smanjenja unutrasnjeg osmotskog pritiska, koji
povlaci za soobom 1 oslobadanje vode. Kada pak koncentracija oslobodenih
jona kalcijuma dostigne maksimum, razvija se kontrakcija misi¢nog vlakna.
Za aktivaciju svakog enzimati¢nog centra adenozin trifosfataze potrebna su
dva jona kalcijuma.

Krebsov ciklus

Prilikom metabolizma srednjeg intenziteta, biohemizam miSi¢ne
kontrakcije odrZzava kruzni tok, koji se u praksi naziva Krebsov ciklus. Krebsov
ciklus pocinje sa razlaganjem pirogrozdane kiseline dougljen dioksidi vode.
Prva faza je njena dekarboksilacija, prilikom koje se ona vezuje za koencim
A, formirajuci acetil koencim A. tada dolazi do oslobadanja 2H, i stvara se
ugljen dioksid. zatim se acetil koencim A sa oksalsir¢etnom kiselinom i stvara
limunsku kiselinu, koja zatim prolazi preko cisako-nitinske u izoliminsku,
zatim u oksal-¢ilibarsku, pa u alfa-keta-glutanu, pa u ¢ilibarnu, fumarnu,
jabucnu, i ponovo u oksalsiréetnu kiselinu, ¢ime se Krebsov ciklus zavrSava.
U tom procesu se za svaki krug dobija jedan adenozin trifosfat, osam H,
dva ugljen dioksid i koencim A, tj, za svaki molekul glikoze dva adenozin
trifosfata, 16 H, Cetiri ugljen dioksida dva koencima A.

Da bi se acetilkoencim A mogao razloZiti, neophodno je da mitohondrije
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sadrze odredeni broj molekula oksalsir¢etne kiseline, koje se u mitohondrijama
sintetiSe iz pirogrozdane kiseline. Pirogrozdana kiselina se vezivanjem za
ugljen dioksid karboksilise i formira oksalsir¢etnu kiselinu. Za spajanje
ugljen dioksidsa piruvi¢nom kiselinom neophodan je jedan molekul adenozin
trifosfata. Taj adenozin trifosfat se u prisustvu jona mangana razlaze i aktivira
karboksilazu piruvicne kiseline.

Krebsov ciklus dalje nastavlja svoje kruzenje pretvaranjem alfa
ketoglutarne kiseline u ¢ilibarnu kiselinu (sukcinilnu kilselinu), pri ¢emu se
sintetiSe jedan molekul adenozin trifosfata. Ovaj proces se obavlja uz ucesce
neorganskog fosfata i GDP (gvanozin difosfata), ¢cime se dalje oformi GTP
(gvanozin trifosfat) 1 ¢ilibarna kiselina. Energetski potencijali adenozin
trifosfata i gvanozin trifosfata su priblizno podjednaki, prenijec¢e se visoko
energetska fosfatna grupa sa gvanozin difosfata na adenozin difosfat uz ucesce
enzima fosfokinaze, i nastace adenozin trifosfat i gvanozin difosfat. Time
se pri svakom ciklusu sintetiSe jedan molekul adenozin trifosfata, dok se za
molekul glikoze dobiju dva molekula adenozin trifosfata. Ne treba smetnuti s
uma da je adenozin trifosfat osnovni izvor energije, koji omogucava odvijanje
miSi¢ne kontrakcije, odnosno generiSe mehanicku silu, kojom svaki zivi stvor
moze po svojoj volji da raspolaze.

Autoregulacija razmjene materija prilikom misi¢ne aktivnosti

Energetski metabolizam Zzive ¢elije (pa 1 miSi¢ne) sastoji se iz procesa
koji proizvode i trose energiju. Ravnotezu medu njima odreduje stacionarni
nivo adenozin trifosfata — univerzalnog izvora energije odredenih reakcija
u procesu razmjene materija i fizioloskih funkcija. Aktivacija funkcionalne
aktivnosti izaziva cijepanje adenozin trifosfata i odgovaraju¢e povecanje
koncentracije adenozin difosfata i neorganskog fosfata, koji, sa svoje
strane, stimuliSe procese koji isporucuju energiju, doprinose¢i obnavljanju
poremecenog energetskog bilansa.

Sistem koji trenutno reaguje na promjene balansa adenozin trifosfata u
miSicu pri njegovom prelasku od mirovanja ka intenzivnom radu predstavlja
kreatinkinazna reakcija. Ta reakcija, koja obezbjeduje resintezu adenozin
trifosfata na racun kreatinfosfata, reguliSe se koncentracijom supstrata po
zakonu aktivnih masa. Medutim, ona sama ne moze da obezbijedi obnavljanje
balansa adenozin trifosfata s obzirom na male rezerve kreatinfosfata.

Povecanje potencijala fosforilacije u ¢elijama radnog misica, koje se
ne kompenzira kreatinokinaznim sistemom, uslovljava aktivaciju oksidativne
fosforilacije u mitohondrijama 1 glikoliticke fosforilacije u citozolima.
Oba ova procesa zahtijevaju moblilizaciju izvora energije. Ona pocinje sa
intenzifikacijom fosforolize glikogena miSica.

Misi¢ koji miruje sadrzi vrlo malo visokoaktivne forme fosforilaze
a, manje aktivna forma fosforilaze b, koja aktivira adenozin monofosfat,
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potisnuta je visokom koncentracijom adenozin trifosfata u misSicu. Pri
tetanusnoj koncentraciji misi¢a, sadrzaj fosforilaze a brzo raste. Ali, povecanje
fosforilazne aktivnosti vrsi se na dva nacina: putem pretvaranja fosforilaze
b u a (Sto se ostvaruje utroSkom adenozin trifosfata) i putem aktivacije
fosforilaze b adenozin monofosfatom uz uslov sniZzenja nivoa adenozin
trifosfata u miSi¢u. Sem toga, povecanju aktivnosti fosforilaze doprinose, po
svoj prilici, oslobadanje iz nerastvorljivih granula i izlazenje u citoplazmu,
kao 1 povecanje, pri miSi¢noj kontrakciji, jona natrijuma u miSi¢nom vlaknu
koji aktiviraju fosforilazu.

Drukc¢ije stoji stvar sa mobilizacijom glikogena jetre. Pri intenzivnoj
miSi¢noj aktivnosti sadrzaj adenozin trifosfata u jetri se vrlo malo smanjuje.
Prema tome ,uzroke aktivacije fosforilaze u jetri treba traziti u faktorima izvan
jetre. U izvjesnoj mjeri jedan od njih moze biti hipoksija, ali je verovatnije
da glikoliza u jetri postaje intenzivnija pod dejstvom simpatiko-adrenalnih
uticaja u vezi sa povecanjem inkrecije adrenalina radom nadbubreznih
zljezda i lu¢enja noradrenalina simpatickim nervnim zavrSecima pri misiénoj
aktivnosti.

Poznato je da kateholamini (noradrenalin i adrenalin) predstavljaju
aktivatore adenilatciklaze — enzima koji katalizuju formiranje cikli¢ne 3-5
adenozin monofosfat iz adenozin trifosfata. Cikli¢ni pak adenozin monofosfat
aktivira fosforilaza b-kinazu, i prema tome, pretvaranje slabo aktivne
fosforilaze b u visokoaktivnu fosforilazu a. Na kraju, moguce je da jaCanju
glikogenolize u jetri doprinosi jacanje inkrecije — glikogenolitickog hormona
gusterace glukagona.

Kako u aktivaciji glikogenolize u jetri uCestvuju humoralni fakotri,
intenzifikacija razlaganja glikogena jetre nastupa nesSto kasnije nego u
miSi¢ima, povecavaju¢i se u prvim minutima rada i smanjujuéi se sa
smanjivanjem koncentracije glikogena u ¢elijama jetre.

Mobilizacija lipida takode se ostvaruje, prije svega, posredsvom
humoralnih uticaja. Adrenalin aktivira tkivne lipaze (slicno aktivaciji
fosforilaze) posredstvom stimulisanja stvaranja ciklicne 3-5 adenozin
monofosfataze. Medutim, lipoliticka aktivnost masnih tkiva raste samo
prilikom dugotrajne miSi¢ne aktivnosti. Visok sadrzaj Secera 1 mlijecne
kiseline u krvi onemogucuje mobilizaciju lipida, a hipoglikemija je, naprotiv,
stimulise. Povecanje u krvi nivoa lipida i njihovih metabolita (masnih kiselina,
glicerina i ketonskih tijela) zapaza se samo pri dugotrajnom radu u uslovima
stabilnog stanja, kada se smanjuje koncentracija mlijecne kiseline i krvi. Pri
tome se istovremeno povecava kako mobilizacija tako i oksidacija lipida;
povecanje u krvi slobodnih masnih kiselina i ketonskih tijela ide paralelno,
ispoljavajuci visoku direktnu korelaciju.

Prema tome, mobilizacija ugljenih hidrata i lipida pri mi$i¢noj aktivnosti
predstavlja samo po sebi samoregulacioni ciklus. Mobilizacija 1 potros$nja
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glukoze u njemu javlja se kao faktor koji ogranicava dospijevanje masnih
kiselina iz masnih depoa i ketonskih tijela iz jetre, a povecanje potrosnje
lipidnih metabolita kao faktor koji ogranicava mobilizaciju glikogena i
koriS¢enje glukoze. Prelazak iz stanja mirovanja na miSiénu aktivnost i s
tim povezan poremecaj balansa adenozin trifosfata i povecanje potrebe za
kiseonikom dovodi mitohondrije miSi¢nih ¢elija u aktivno stanje.

U uslovima fizioloskog mirovanja kiseonik, kojeg ima u izobilju,
ne funkcioniSe kao kontrolni faktor oksidativnog lanca, dok u uslovima
intenzivnog rada misSic¢a dobija tu funkciju.

Naglo povecanje potrebe za kiseonikom prilikom prelaska iz stanja
mirovanja u stanje miSi¢ne aktivnosti (a pri kratkotrajnom radu maksimalnog
intenziteta u ¢itavom njegovom trajanju) ne moze biti zadovoljeno s obzirom
na limitiranost krvotoka. Istovremeno kriticke vrijednosti parcijalnog pritiska
kiseonika u poredenju sa stanjem mirovanja pomjeraju se prema viSim
vrijednostima. Faktor koji reguliSe potro$nju kiseonika postaje ne adenozin
difosfat, ve¢ sam kiseonik, dok pri tome nivo adenozin difosfata jos vise raste.

Poremecaj balansa adenozin trifosfata u miSi¢noj celiji izaziva
nadimanje (proliferacija) mitohondrija. Ovo poslijednje jo$ se viSe pojacava
usljed smanjenja sadrzaja fosfolipida u njima, do ¢ega dolazi uglavnom na
racun frakcija fosfatidilholina i fosfatidiletanolamina. Postojanje aktivne
fosfolipaze A u mitohondrijama i visoka brzina obnavljanja masnih kiselina,
koje ulaze u sastav molekula fosfolipida, daju osnova za pretpostavku da u
uslovima energetskog deficita razlaganje fosfolipida dominira nad njihvom
sintezom. Smanjenje nivoa fosfolipida i akumuliranje slobodnih masnih
kiselina u mitohondrijama praceni su njihovim proliferacijama.

Djelimi¢no razdvajanje oksidacije i fosforilacije povecava negativan
bilans adenozin trifosfata, povecavaju koncentraciju adenozin difosfata i
aktivira anaerobnu glikolizu. To se deSava zbog toga, Sto se oksidativni enzimi
odlikuju ve¢im afinitetom prema adenozin difosfatu nego enzimi glikolize. I
manje povecanje odnosa adenozin difosfata, Pn i adenozin trifosfata naglo
aktivira oksidaciju, ne uticu¢i zna¢ajnije na brzinu glikolize. Aktivacija ovog
poslijednjeg javlja se samo pri znacajnom poremecaju balansa adenozin
trifosfata, koji se ne kompenzira oksidativnom fosforilacijom. U intenzivno
radnom misic¢u taj proces je znacajno limitiran kiseonikom koji difunduje u
mitohondrije u koli¢inama nedovoljnim u poredenju sa stvarnim potrebama
za njim. Osim toga, promjena propustljivosti mitohondrijalnih membrana pri
smanjenju koncentracije adenozin trifosfata u ¢eliji dovodi do prelazenja u
citoplazmu onih supstanci, koje aktiviraju glikolizu.

Pri intenzivhom miSi¢nom radu, aktivnost fosfofruktokinaze raste.
Nastaje smanjenje koncentracije adenozin trifosfata i otkalnjanje inhibiranja
fosfofruktokinaze citratom, stvaranje slobodnog kreatina i povecanje
koncentracije amonijaka (kao rezultat dezaminacije dela adenozin monofosfata
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iadenozin difosfata), Sto unekoliko pomjera reakciju sredine na alkalnu stranu,
smanjujuci inhibiraju¢e dejstvo protona, koji se stvaraju u procesu glikolize,
na aktivnost fosfofruktokinaze. Povecanju aktivnosti fosfofruktokinaze
doprinosi i visoka koncentracija adenozin difosfata, adenozin monofosfata
1 neorganskog fosfata. Kada pak snabdijevanje misica kiseonikom postaje
adekvatno potrebi i1 kada se bilans adenozin trifosfata u miSi¢nim ¢elijama
priblizava pozitivnom, faktori koji inhibiraju fosfofruktokinazu mogu postati
dominantni. Kao rezultat toga opada brzina glikolize. Pojacana oksidativna
fosforilacija postaje glavni generator energije za misi¢ koji radi u uslovima
visokog nivoa stabilnog stanja ili koji je presao u stanje mirovanja. Pri tome
misi¢ sa ugljeno hidratnih izvora energije prelazi na druge izvore.

Pri naprezanju viSeg nivoa, u uslovima maksimalnog stabilnog stanja,
energetski utrosak obezbjeduje 67% na racun ugljenih hidrata i 33% na racun
lipida. Pri nizim nivoima stabilnog stanja udio lipida u obezbjedenju energije
raste, a smanjuje se udio uglenih hidrata.
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PHYSIOLOGICAL FUNDAMENTALS IN SPORTS TRAINING

Abstract:

Each sports discipline is realized through four basic phases: technique instructions,
technique acquisition, theoretical and practical mastering of tactics and training. Of all
mentioned phases of sports discipline accomplishment and acquisition, sports training is
of utmost importance. Of all current science disciplines in the training phase, physiology
takes the most significant part. Processes which take place during training in CNS (central
nervous system), in muscle contraction, in cardio respiration, in digestive tract and in the
function of endocrinous glands are all researched within the field of human physiology.
Therefore, the knowledge of the principals and physiological fundamentals of sports
training is the basis of every high-quality programmed training process.

Key words: training, training programme, contraction chemism, Krebs cycle,
muscle tone.
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[Tpernennu cTpyyHu pan
BACITUTABE U OBPASOBABE
XXXIX, 1,2014
YK 371.214

Cpbucnasa [1ABJIOB’

XYMAHUCTUYKHA YCMJEPEH KYPUKYJIIYM U
CABPEMEHA HIKOJIA

Pe3nme:

AyTOp pajia HaCTOJW J1a PaCcBjeT/IM [0jaM M CXBaTama KypuKyinyma. Pan ykasyje
Y Ha HEOIXOAHOCT peopMCKUX TpoMjeHa y chepr KypHKylIyMa Koje Tpeba da JoBemy
JI0 XyMaHHUCTHYKH YCMjEPEHOT KYpUKYJIyMa y CaBPEMEHO] IIKOJIU — KypUKYJIyMa KOjH
j€ ycMjepeH Ha [HjeTe W KOjU IMOApa3yMHjeBa MOCTOjarhe MHIUBUAYATHUX pa3jinKa U
MOICTHYE PAa3BOj MHANBHUIYaTHOCTH, ayTOHOMHU]jE U CI000/I€ CBAKOT JjeTeTa.

KibyuHe pujeun: KypukysiyM, XyMaHUCTHYKH YCMjepeH KypPHKYJIyM, CaBpeMeHa
LIKOJA

YBon

TepMHH KypHKYIIyM 1 FbeTOBa yIoTpeda je peslaTUBHO HOBA Y BACITUTHO-
00pa3oBHOj Tipakcu. Kypukyiaym je je3rpo cBake 1o0pe oOpa3oBHE IMOIUTHKE,
aJIi ¥ TIpeIMET MHTEpeCcoBama caBpeMeHe nenaroruje. [lurame Kypukyimyma
je jemHO OJ CPEeOUINBUX MHUTaka MPOMjeHa HA CBHMM HUBOMMA BAaCIHUTHO-
00pa3oBHOT CHCTEMa, Ka0 U OCHOBA ITPOM]jE€HA U OCaBPEMEHIBaba BACTUTHO-
oOpaszoBHor cucrema. [locibenmux aeneHuja 00jaBJbEHO j€ MHOTO pajoBa
Ha TeMy KypHKyJyMa INTO yKa3yje Ha HEroBy akTYeIHOCT M 3aHHUMJbHUBO
HCTPAKMBAUKO MOJPYYje KOj€ 3aXTHjeBa MHTEPAUCIUILTUHAPHU TPUCTYII.

IMojam KypukyJIyma

Pujeu xypukynym (curriculum) Bomu mopujekiio u3 crape ['puke raje
je o3HayaBasia TpujympanHe kouuje. Y JATUHCKOM J€3UKY KypUKYJIYMOM Cy
ce Ha3MBaje KouHje 3a Tpke (0 currere — TpYaTH, IyT Koju Tpeba mpehu),

! Cpbucnasa [1aBiioB, Marucrap reJjaronikux Hayka — Brcoka mkosia CTpyKOBHHX
CTyamja 3a o0pa3oBame BacuTada y Kukuaan
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cTaza 3a Tpuame ogHocHo TpkaimmrTe (Conenlly m Lantz, 1985, mpema:
Knemenosuh, 2004, ctp. 25). 3BopHO 3Ha4Yewme pujedn curriculum je Tox,
ciujen (OCHOBHOT TUIAHMPAHOT U MPOrpaMUpaHOr noralaja) Koju OmHcyje
peNaTMBHO ONTUMAJaH MYT JjelioBama M Jojacka 10 Iuiba. Kypukymym
MoJIpa3yMHujeBa TUIaHUPamkbe, OpraHu3alyjy, n3Boheme U KOHTpoiy. Vckasyje
cBeoOyXBaTHOCT TpenBuhamba M 3acHUBama cajp)kaja, MyTeBa W HadMHA
JONaXewa 10 I1Jba, MPUTOM Boaehu padyHa 0 MOTyhUM NMPHUKpUBEHHM H
HEeIUTAaHWPaHUM YTHIIAjUMa Ha Koje yHampujen tpeba pauyHaru. Oxppehyje
€JIeMEHTapHE CTaHJapJe KOjUM c€ O0jeKTMBHO MO)Ke MOCTMNW BaCIHUTHO-
o0pa3oBHM LWJb mowTyjyhu mpu ToM cBauujy uHauBuayanHocT (Previsic,
2007, ctp. 16).

Janr u Bun uctuuy ga Kypukyiaym oOyxBara cajapikaje (mpenmere H
KypceBe), CpefcTBa M aKTUBHOCTH Koje Tpeba pealn3oBaTy y mkonu. Moxe
OWTH TIPETEKHO YCMjepeH MpeMa HaCTAaBHOM Ca/IPiKajy, YUCHHUKY WM IpeMa
norpebama ApymTBeHe 3ajenHurie. IIpema oBUM ayTopuma IMOCTOjJH BHIIE
BpCTa KypHUKyIyMa:

— KYpUKYJIyMH y KOjuMa cy pa3pal)eHu caapxaju HaCTaBHUX IPEIMETa,

— KOPEJIaTUBHU KypPHUKYITyMH,

— KYPHUKYJIYMH IIUPUX MOAPYYja MEAaroIIKor J[jeJIoBama,

— KOp KypHUKYIIyMH,

— KypUKYJIYMH Kao pas3paja moiupydja y Kojuma he y4eHWK CTHIATH
uckyctBa (Bunorujesuh, 1999, ctp. 47).

Kypukynym mnoapasymujeBa Hay4Hy [IOCTaBKYy IMJba, 3aJaTaka,
cajpaja, TUIaHa ¥ MporpamMa, OpraHu3aIlH]jy U TEXHOJIOTH]y CIIPOBOlema, Kao
u paznuuuTe ooamke eBanyanuje (Previsic, 2007). Mako ra Mojkemo cariieaTu
Kao CBOjE€BPCTaH KaTaJor pazpal)eHux caapikaja ca mporecuma nporpaMmupama
U TUIAaHWpamka y HACTaBH, Ka0 OPraHM30BaHO M aKTHBHO CTHUIAKE 3HAmba,
CIIOCOOHOCTH ¥ BjEIITHHA, HITAK Ta HE MO)KEMO IIOMCTOB]ETHTH C HACTaBHUM
1aHoM u nporpamom (Marsh, 1994).

Teopuje KypuKyIymMa Cy CBOjEBPCHE COIMjaJIHE TEOpHje W KaO TaKBE
YKJbYUY]y U OApakaBajy yTUIa] JOMUHAHTHHUX HJI€ja y IPYIITBY.

[TocToje pa3nMuUTH TEOPHU)CKU MPHUCTYIH U3paau KYyPUKYIyMa, alld je
CBUMa 3ajeJHIYKO UCTUIahe TOTpeOe yTBphBamka OHOTa IITO YYEHHUIIM MOPajy
HAy4HTH, KPO3 Koje caapkaje u u3Bope nHpopmarnuja he yanrtu, yrephuBame
NeJarolkuX CTaHAapia, NnpeaBuhame pasIUuUTUX CHOCOOHOCTH M TEMIa
paza y4eHuKa, OpraHu3aljcka U METOANYKA YIyTCTBa, KOMIIETCHIIU]E KOje
he yuennnm crehm u pa3paleHe mocryrnke BpeHOBamba. YOIIIITEHO, MOKEMO
pehu 1a oKBUP KypUKYJTyMa YHMHE €JIEMEHTH KOjH Cy MTOBE3aHU: BPUjETHOCTH,
[IUJBEBH, CaJIpKajH, OpraHu3allrja, METOIE U BPEIHOBAE.

[TocToje yeTnpu MpHUCTyTIa TEOPUJU U MIPAKCH KYPHKYITyMa:

— KYpHKYJIyM Kao nporpam (sillabus) xoju Tpeba npenujer,
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— KypHUKYIIyM Kao MPOAYKT/TIPOU3BOJ — MOCTUTHYha M HCXOM YYCHHUKA,

— KYPHKYJIYM Kao Mpolec,

— KypHKYJIyM Kao npakca (Mumkessus, 2008, ctp.15).

[To IlpeBumuhy, MOXeMO pa3iIMKOBaTU TPU THUMNA KypUKyIymMa —
OTBOPEHH, 3aTBOpeHH U MjemoBuTH (Previsic, 2007, ctp. 25).

Koz 3arBopeHOr THma KypHKyJIyMa TpajJdBO je JIeTaJbHO pa3palheHo
Kpo3 TeMe M caJpikaje HacTaBe, Kpo3 TOIWHE y4ema W Opoj Jacoma, ca
yuOeHuIMMa KOjU Cy KOMIATHUOWJIHM TemMama M cajp’kajuma, JI0OK ce
YHYTpAIlll-€¢ BPETHOBAHkE CBOJM HAa TECTOBE W 3a/JaTKE O0jeKTUBHOT THIIA.
Cge je (mKcHpaHO M MENArolIKy MPOrpaMUpPaHo, TAKO J1a HeMa MPHIIHKE 3a
CIIOHTaHE M3a30B€ M CIIOHTaHE BaCIIMTHO-COIIMjalTHE CUTYaIlHje Koje Cy OuTHe
3a pa3BOj CaMOIIOIITOBAaka M CaMOMNOy3[ama. TakaB KypUKYIyM CITyTaBa
U yYEHHKA M Y4YHWTE/ha U HE JIOMYIITa UM KPEaTUBHOCT, JJOK CE BACIUTHO-
00pa3oBHM Tpolec cariegaBa Kpo3 OCTBApUBAKE IMJbEBA KypUKYIyMa H
(akrorpadcko 3Hame yueHuka. McrpaxuBaun Kypukyiyma nouctosjehyjy ra
ca HOPMHUPAHUM KYpPUKYTyMOM KOjU OJroBapa TPaJMIMOHATHOM CXBaTamby
HACTaBHOT IU1aHa U nporpama (ibidem, ctp. 26).

VY OoTBOpEeHOM KypUKYJIyMy Yy4HMTEJb CE€ HEe 0aBH cCaMO peasn3ailijoM
mporpaMa HEro TMOACTUIAKEeM YUYeHHUYKUX MoTeHIujana. Kapaxrepwuiie
ra (uIeKCHOMIHOCT y M300py calpskaja U HaYMHA paja, a moceOHa MaxKmba
nocBehyje ce cTparernjamanoydaBama. Y lbbeMy Ce BeOMa [jeHU HHUIIH]aTHBa,
CIIOHTAHOCT Jorah)ama y HaCTaBU U KPEaTHUBHO MOHAIIAKE CBUX YYECHUKA Y
00pa3oBamy, Ka0 M CKPUBEHH YTHIIAjH Y BaCTUTamy 1 00pazoBamy. [lonctiay
Ce CYKOHCTPYKIIMjCKE aKTHBHOCTH HM3TPaJbe KypHKylyMa W mpomjeHe ad
hoc. Y OTBOPEHOM KypHKYJIyMy, CKPHBEHH YTHIIAjU (TaKO3BaHU CKPUBEHH
kypukyinyMm (hidden curriculum) kao meroBa cBojeBpcHa MOABApHjaHTA)
nobujajy u (GopMamHO MjecTO Kao TMPEAyClIOB 3a KPEaTHBHO IOHAINIAE
ca CTajajuIuTa JPYIITBEHHX OIHOCA, JONPHHOCA KYITypH (GopMHpama
YOBJEKOBOT HJICHTUTETA, BAXKHOCTH OKOJIMHE M TMOPOIUIE M CIUYHO.
Harnacak je Ha colyjaTHO-KOMYHHUKAaTUBHO] KOMITOHEHTH, Ha UMIUTHIIUTHAM
TEOpHjaMa HaCTaBHHKA U YYCHUKA, TOHAIIAKE HACTABHUKA KOj€ IIKOIY YUHH
npuBIagHOM WK on00jHOM. 1lIKona ce mokuBIbaBa M TUIaHUPA Kao jenaH o1
BKHUX BaCMUTHO-00pa3oBHUX uynHUiana (ibidem, ctp. 26).

MjemoBUTH KypUKYIyM je caBpeMeHH o0iauk. Cmarpa ce aa YuHH
npesa3 ¢ HOpPMUPAHOT Ha XyMaHO-KPEaTHBHH KYPUKYJIyM CaBpEMEHE IIKOJIE.
Kapakrepuiie ra KypuKyJIyMCKHA OKBUP KOjU HYIU KypUKYJIyMCKa je3rpa Kao
pasiHe IjesTMHe KOje YUUTEIbH 3aj€IHO ca YUCHUIIMMA MTPETBapajy y KpeaTuBHe
MpojeKkTe, HCTPaXMBAYKe M pajJHe 3a7aTke. YUEHHUIM C€ MaKCHMAaJIHO
aHTaXy]y y CTHUIaky 3Hama, CIIOCOOHOCTH, BjeNITHHA W KOMIICTCHITH]a.
VYuuress cnoboano 6upa opranuzanujy u metozae pana (ibidem, crp. 27).

Kypukynym mpencraBiba TEOPHjCKYy KOHLEMIM]Y KOja Ce€ y TpakcH
3ajelHHYKH TPaad Ha TeMeJby 3ajeHUYKOT Y4eHa, HCTPaXHBamka H
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NapTHLMIAINjE CBUX YYECHHMKa BaCHUTHO-OOpa30BHOT Mpolieca, Koja ce
y HpakcH KOHTHMHYHMpaHO IIPOBjepaBa, JAONymYyje U MUjema. Kypukymym
je cioxeHa (uo3oduja IjeTOKyTHOT BacluTama, 00pa3oBama W IIKOJC
(Slunjski, 20006).

Emut (Apple), Takep (Thaker), Koern (Cohen), Jenauh u apyru uctuay
MOCTOjab€ CKPUBEHOT (MMIUIMIIMTHOT) KYpPHKYyIyMa KOjU MOJIpa3syMHjeBa
KaKo C€ OHO IITO jeé MPOMHCaHO (IpOrpamM) CIPOBOIH, OXHOCHO OTHOCH C€
Ha MOpYyKe KOje HACTAaBHUK €MHTYje YYCHHIIMMA, & OHU TO MHTEPIPETUPA]Y
Ha cBOj HauMH (ibidem). Haunn Ha koju mikosa npuiarohaBa HaCTaBHU ILIaH
yueHHIIMMa J1a Ou u3pas3uiia CBOj OIHOC Mpema ydeHunuma bpynep HasuBa
underground curriculum (Bruner, 2000, ctp. 41). To je peanHu mporpam, OHO
IITO CTBAPHO €r3UCTHpPA U Jjeyje Ha TUjeTe.

Takohe, y nureparypr HawIazuMo Ha Pa3jU4WTE CTABOBE O MOTPEOH
(bIIeKCHOMITHOCTH Y M3paii U MUjemhamby KypuKkyiayma. Heku aytopu cmarpajy
Jau3pajiaKypuKyITyMauCKIbydyje CBaKy UMIIPOBH3AIIN]Y H Cy0jeKTHBHOCT, TOK
JPYTH HaTJIalaBajy Ja je y Mpolecy MHujemhama KypuKyIyMa UMIIPOBU3aIdja
U CHAJIAKEHE Yy HENpPEABHIUBUM CHTyallMjaMa jeMHO TOKEJHbHO U Moryhe
pjeniemne.

Kypukyaym wmoxemo pgeduHHCaTH Kao CKyN IUIAHUPAHUX H
UMIUIMLIMTHUX OfpenHuna ,koje usmjeravaju odgojni i obazovni proces
prema zadacima i sadrzajima koji su dosljedno izvedeni iz cilja te upucuju na
organizacijske oblike i nacine rada, postupke provjere uspjesnosti u zavisnosti
od mnogobrojnih procesnih faktora i okolnosti (Previsi¢, 2007, ctp. 20).

Tpeba uctahu BaXKHOCT KOHTEKCTA y KOjeM €€ KYPUKYJIyM OCTBapyje.
[Ton KOHTEKCTOM TOAPa3yMHjeBaMO BHIIE Bapwjaliiv, OJ MIMPE APYIITBEHE
3ajeHUIIE /0 IIKOJie, paspena, mopomure. Bunkokc (Wilcox) mpukasyje
KOHTEKCT Ka0 MOJIeJI KOHIICHTPUYHUX KPYTOBa KOjH CY Y CTATHO] MHTEPAKIIU]H.
Hajmamu kpyr npezactaBiba paspen, Behu mkona, cibeehn okpyxeme mKoe,
ma peruja, MIKOJICKH CHUCTEM, IpyIITBO U Tako penoM. Kapubmner (Carnbleth)
UCTHYE KOMIIOHEHTE OBOT KOHTeKcTa. CTPYKTypaslHH KOHTEKCT C€ OJHOCH
Ha YCIOCTaBJ/balbE€ yJora W OJHOCA Y NMPBOM KpPYyTy: y paspeay, OAHOCHO
mkonu. Ha Te onHoce yTude yunTesheBa MMIUIMIIUTHA TE€Aaroruja — kheroba
Bj€pOBamba, BPUJEAHOCHU CHCTEM KOjU OH 3acTymna U Koju onapelhyje meros
omxHoc npema gjeru (Miljak, 1996, ctp. 19, 20).

CkpuBenu Kypukynym (enri. hidden curriculum) je Tepmun koju je
npeu ynorpujedbuo @unun Ilexcon (Phillip Jackson) 1968. rogune xojum
je ToKa3ao Ja Cy MMIUIMIUTHE TEOpHje YUYEHHKA M YUYHUTEeJhba BAXKHH, Ka0 H
JIpYIITBEHU 3aXxTjeBU 3a yuemeM. Omiena ce y HedopMaiHuM oOnuiuma
yTHLAja yYUTeJba Ha TOHAIAKkEe YYCHHKA U HUXOBO MOHAINAE BE3aHO 3a
KaXXmhaBambe, ToJIepaHIyjy, couujanny oaroBopHoct. Cenon (Seddon) uctuue
Jla CKPUBEHHU KypUKYIyM TOpa3yMijeBa yUeHe CTaBOBa, HOPMH, BjepOBamba,
BPHjEIHOCTH U MPETIIOCTABKH, IITO j€ M3PaKEHO Y BUAY pHUTYyajla, MpaBuia
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U TPOIIHCA, IITO C€ PUjEeTKO Mpeucnutyje, Beh ce y3uma 3a roroso. theros
MeXaHu3aM JjjesioBama je Temko oTkputu (Marsh, 1994, ctp. 36).

N Hencu KunHr ucruue KypuKyJIyM Kao KOHTEKCTYaJHO YCJIOBJBEH
norahaj. AKo mocMarpaMo KypHKYJIyM Kao ngorahaj, HE MOXeMO ra
MOWCTOBJETUTH Ca HACTaBHUM IUIaHOM W TmiporpamoM. Hajuemrhe ce
KypUKyJIyM JemaBa y ozapeleHo BpHujeme, TOKOM IIKOJICKMX YacoBa, W Y
onpeheHoM, IMIKOJICKOM, mpocTopy. Kypukynym je mmo Bumre MelycoOHO
MOBE3aHUX U TPEKIONJBCHUX KOHTEKCTAa KOjU N1ajy 3HAueHhe HCKYCTBUMA
yueHnka. CBaKako, HE MOXKEMO JIa 3aHEMapUMO COIIMjaTHU KOHTEKCT Y KOMe
oH Hactaje. OH je KOHTEKCTyaJHO OOJMKOBAaH COIMjaJIHUM OJHOCHMA KOjH
MOCTOje Yy paspeny, MPUPOAOM OFHOCA YUHTEJb — IHjeTe, KIUMOM U TaKO
nasbe. Henen KuHT HaBOIM YeTHPHU KOHTEKCTA KyPUKYITyMa KOjU YCIIOBJbaBajy
ETOBO 3HAYCHE: Pa3peaHH, JINYHU U COLUjATHU, HICTOPH]CKH U MOTUTUYKH.
[ox pa3zpeqHUM KOHTEKCTOM MOAPA3yMHjeBaMO YUHUTEIba, YUSHHUKE, CPEAUHY
U caapxaje. JIMUHU KOHTEKCT MOo/Ipa3yMHujeBa MPETX0IHA UCKYCTBA, aKTyelTHe
CHOCOOHOCTH, 3HaMa, BjeIITHHE, MHTEPECOBaba, CKIIOHOCTH, cTaBoBe. Kako
CBH TI0jE/IMHIIM, YYSCHHIIA BACIIUTHO-00PA30BHOT MPOIECa, YAHE COIMjaTHU
KOHTEKCT KYPHKYJIyMa, CBAKO Ca CBOJUM JIMYHUM KOHTEKCTOM YYECTBYjE Y
HETOBOM OOJIMKOBambY, AJTM C€ U CaM MHjeHha MO/ YTHIAjeM KyPHUKYJIapHHX
uckycrasa Kaga roBopuMo 0 HCTOPH)jCKOM KOHTEKCTY KypUKYITyMa, MACIHMO
Ha CBa ITPETXO/IHA UCKYCTBA Koja Jjeinyjy Ha Oymyha. Tako aa je cBaku norahaj,
JIe0 KypHKyJayMma, AMje]IOM pe3yiaTar mperxomHux porahama. Kypukymywm,
Takole, ofpaxaBa OJHOC NpeMa 3Hamwy, NOCTUTHYhy, ayTOpUTETy KOjU je
TUIHYaH 32 opel)eHo APYIITBO — y TOME CE OIVIe/1a MOJTUTUYKH KOHTEKCT, Kao
U y OHOCHMMa MOMH, ayTOpuTeTa, yIpaBibakby U KOHTPOIU YHYTAp IIKOJIC
yunonwuie (King, 1985, ctp. 36-40).

Kypukynym HacTaje W3 JemaBama y paspedy, Tako Ja pa3BHjaTH
KypUKYJIyM 3Hauu cTBapaTH HUCKycTBa. OHHM KOjU pa3BUjajy KypHUKYIyM
HE MOTY C€ OCIIOHHTH CaMO Ha HAaCTaBHE IJIAHOBE W MporpaMe. YUHTesb je
npuMapHu kpearop. OH je Taj KOju MJIaHUupa U BOIM JIEIIaBamba Ha yacy.

[Jon /ljyu (John Dewey) je ykasuBao Ha MapajelHO yuY€He Koje
ce JlerraBa y MIKOJIM M KOj€é MOYKe OWTH Ba)KHHj€ O] 3BAaHHYHOT IIKOJICKOT
nporpama. KypukyrnyMm dmHe CBe aKTHBHOCTH OOJHMKOBaHE y IIKONH, 0€3
o03upa 11a M je y nmuTamy HedOopMaJHUA WM (OPMAIIHU MPOrpamM, a Koje
MMajy 3a I1Jb TPOMOBHUCAE UHTEICKTYaTHOT, EMOIIMOHAIHOT, COLIUjaJTHOT 1
¢usnukor paspoja gjeue (Muikessun, 2008, ctp. 19).

VYuuresbu U negaro3u koju ce 6aBe pa3BHjambeM KypPHKYITyMa HOLITY]Y
3Ha4a] JKMBOTA Yy paspeny M ToceOHy Nakiby NOKIamkajy COLHjaTHOM
KOHTEKCTY, BEOMa CBjE€CHHU Jla HAa4YWH TpyNHcama Jjere, n300p o0pa3oBHUX
CTpaTeruja, Mpupoja Marepujajia Koju ce KOPUCTH, Kao U (DU3MUKE OJUTHKE
YYHOHMIIC YTUYY Ha YCIjeX WIM Heycmjex jeaHor vaca. [llkoma y kojoj ce
YUUTEJbU TOHAIIA]y ayTOPUTApPHO HE MOXKE J1a pa3BHje JEMOKpATH]y KOJ
YUCHHKA.
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Yectu mnpujemiosn 3a pedopMy KypUKyIyMmMa YKazyjy Jia IOCTOje
Temkohe y TpaaulMOHATHO] IIKOIM Koje Tpebda oTkiaoHuTH. I[Iponec
IpoMjeHa KYypHKyJIyMa OJBMja C€ CIOpO, y3 IpPEeTXOJHa IpoydaBama,
MpoBjepe M HMCTpaKWBama. TeMII0 M KapakTep THUX TPOMjEHa YCIIOBJBEH
je cnenmmuIHOCTHMA CBake 3eMJbe, a MOCEOHO CTPYKTypOM OOpa3oBHOT
cucrema.

XyMaHUCTHYKH yCMjepeH KYyPHKY.JIyM

Pedopmcke npomjene y chepu Kypykyiayma Tpedano Ou 1a J0BeLy 110
XyMaHHCTHYKH yCMEpEHOT KypuKyiayma. Jla Ou ce To octBapmiio, Tpeba nohu
0J1 OCHOBHMX Hadyejla O pa3Bojy U yuemy JjeTera, O MPUPOAH U (QYHKIH]U
o0Opa3oBama M BacIHTama, O OPTraHU3AIMjU MIKOJIE KAa0 WHCTUTYIH]CKOT
KOHTeKcTa. Paspaga KypHKylyMa NpeTHOCTaB/ba H3HOMICHE BAXKHUX
NPUHIAIA O TUIAHUpamy — U300p caapkaja, HAauYMH y4erma U MoydaBama C
003MpOM Ha WHIWBUAyalHE pa3jiMKe; BPEIHOBAHC HAIPEIOBaEka yYCHHKA
U y4uTesha U MOTYhHOCTH NpUMjeHE y APYrHM ycioBuMma. Kypukymym He
JIOHOCH TOTOBA pjelliema, HUje CTPOro onpeheH Hu 3aBpileH — OH ce pa3BHja.
Pa3Bujame KypuKylyMa je MOKyIaj mpeBasmiakema jaa usMely reopuje u
npakce, mpeBohemeM BacITMTHO-00pa30BHE KOHIIEMIIN]e Y BAaCITUTHY IPAKCY.
Y mpakcu ce KypuKyIIyM pa3Buja U rpajii, 0 TOME CE pacrpaBiba y yKeM KpyTy,
ca JpYrHMM y4YuTeJbMMa W Iupe. AKIEHAT je Ha HaYMHUMA, MOCTYNIUMa H
MeToJama paja, a Mambe Ha IPOTrPAMCKUM cajpKajuMa. Y OBAKBOM MPHUCTYITY
pa3BHjama KypHUKYJIyMa YYUTEJbU C€ I0jaBJbyjy Y JBOCTPYKOj yJIO03H — Kao
NpaKkTUYapyu U Kao UCTPAKUBAYHM COIICTBEHE Ipakce. M3 oBakBor mpucryma
KypUKYJIyMy TIPOUCTHUY Jpyradja TEOpPHjCKa W TpPaKTHYHA YCMjepera
(Miljak, 1996, ctp. 21, 22).

[Tox XyMaHUCTUYKH OPHjEHTUCAHUM KypPHUKYIyMOM MOAPa3yMHjeBaMO
KypUKYIIyM KOjU je YCMjepeH Ha JaMjeTe. YCMjepeHOCT Ha JujeTe
nojipa3yMujeBa MOCTOjambe WHAMBUIYAIHUX pa3jiiKa U y CTBAPHOCTH, a HE
caMo JICKJIapaTUBHO, Pa3B0Oj MHUBUIYTHOCTH, Ay TOHOMH]E U CJI000/1e CBAKOT
njerera. HacTaBHUK JOXKHMBJbaBa IHjeTe Ka0 jeAMHCTBEHO M HEIIOHOBJHHBO,
Pa3JIMYUTO OJ1 IPYTUX M KAO TAKBOT ra MOILITYje U OMaKe Jla Ce Aajbe pa3Buja
TEMIIOM KOjH OZrOBapa JjeTeTy, /a je u300p caapkaja mompehen GpyHkuujn
pa3Boja CriocCOOHOCTH ¥ MHIMBUIYaTHOCTH JIjeTeTa, a He IPBEHCTBEHO 3HABY
(ibidem, ctp. 32). [lIkona Tpeba qa oAroBapa yueHUKY ¥ FberOBUM HOoTpebama,
MHTEpecoBambUMa 1 MOryhHOCTHMA.

VYdeHuk uma norpely 3a 3HAKEM M YUYCHEM, alld HE JKEIU Ja My TO
Oyle HaMEeTHYTO Hero na cam, y mro Behoj Mmjepu, omtydyje u ocTBapyje
AKTUBHOCTH. Y XYMAHHCTHUKH YCMJjEpEHOM KypUKYIyMy YYUTEb HH]jC
JeIVHM M3BOP 3Haa. 3aTO YUYHTeJh OMpa caapikaje mpeMa HHTEepeCcoBambuMa
YUEHHKA, KYITypd M TPaIuIMjU WIKOJE, OPraHu3yje CPEIHHYy 3a Y4Yere,
u300p Marepujajga M CpeAcTaBa, aKTUBHOCTH Koje he mjery moacTHuaTH
Ha JIHMBEPreHTHO pa3MUIIJbame, pjellaBambe MNpoOlieMa, CTHIAmE HOBUX
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3Hama. Kako To moreHnmpa Apjana Mubak, y Tako cxBaheHOM KypHUKYITyMY,
IJTaHUpamke He Tpeba CXBATUTH Kao aJMUHHCTPATHBHU T0CA0, HETO CE Ha
OCHOBY pealii3allije W eBatyallfje 4yacoBa Mpase IJIaHOBH 3a HoBe (ibidem,
cTp. 38).

[IIkoma Kao HMHCTUTYIMja Yy KOjOj C€ OABHja BacCIUTHO-0OPa30BHU
MpoLEeC YWHU pealHd KypUKYIyM Koju oOyxBara OpraHusaudjy u
(YHKIMOHHUCAKE YCTaHOBE KA0 MaKpoO OpraHHu3aluje M pa3peaa Kao MUKPO
opranusanuje. Bennku Opoj McTpakuBada cMmaTpa Jia yrnpaBO OBaj pPeajHH
KypHUKYJIyM BHIIIE yTHY€ HAa BACIUTHO-OOPAa30BHU MPOIEC HETO MHTEHIIH]E
CITy’)KOGHOT KypuKylTymMa (OpraHum3anyja MpOCTOpa Yy YCTaHOBH, CTpPOTO
ofipeheH npeaMeTHO-pa3peIHO-YaCOBHU CUCTEM Y TPAJUIIMOHAIIHO] IIKOJIH,
aAyTOPUTAPHU WITU IEMOKPATCKH OHOCH KOjH Biaaajy) (ibidem, ctp. 43).

XyMaHHUCTUYKA MIKOJA 33J]0BOJbaBa AyTOHOMH]Y JIMYHOCTH Y4YEHHKA
W HAacTaBHUKa y o0jacTuMa TpOrpaMCKe, TEXHHUYKO-TEXHOJIOIIKE,
OpraHmM3alMoHe M MoTuBaluoHe cgepe. Benumka naxma ce mnocsjehyje
MOJICTUIIAY CaMOCTATHOCTH, KPEAaTUBHOCTH M CTBApAJAITBY YYCHHUKA.
HacraBHuk momaxe ydeHHKY na ce adupmuiie, pa3Buja KOMIICTCHIIHU]E,
MOJICTHYE YYCHHKOBO CaMOIIOy3[ame, CaMOIMOTBPhUBakEe M CTBApame
MO3UTHBHE CIHMKe O ceOu. XyMaHH30BaHa HACTaBa 3aXTHjEBa ,,ITOIITOBAHE
JEAMHCTBEHOT KapakTepa Y4YeHHMKAa Kao HEMOHOBJbMBE HHIMBUIYaTHOCTH,
camMoCTBapaola M Cy0OjeKTa JbYJACKHX TIpaBa, cio0ofa U OIrOBOPHOCTH,
norpeda M KynaTypHO-ucTopujckux BpeaHoctu® (HemesskoBuh, 2005, ctp.
315).

VY XyMaHUCTHUKH YCMEPEHO] KOHIIECTILUJU KypUKYyIyMa JUjeTe je:

— aKTUBHY YMHWJIAIl CBOT Pa3Boja,

— IMYHOCT Koja je Beh o polhema ciocoOHa 1a cTyna y KOMyHUKAIH]y
ca Ipyruma,

— JIMYHOCT JOCTOjHA MOIITOBAbA,

— JeAMHCTBEHA JMYHOCT, MOCEOHO OpraHM30BaHa CTPYKTypa OCOOMHA
KOja je BWIE Of 30HMpa FHETOBH INCUXHYKHUX, (PU3UYKUX, WHTEICKTYaTHHX,
COIMjaTHUX U EMOITMOHAIHUX 0COOWHA,

— JUYHOCT y pPa3Bojy Koja mma ypohenHy morpely 3a ocjehamem,
CIO3HAJOM, Y4Y€HEM, KOMYHUKALMJOM U KOja TMOCjeAyje YHYTpallbh
muHamm3aM (Miljak, 1996, ctp. 48).

XyMaHUCTUYKH YCMjepeH KypUKYIyM MH]jeHha TPaIUIMOHAIHY IIKOIY
y MjECTO JKUBJbCHA U yUeHa, y MjeCTO KOje O/iroBapa pa3BojHUM IoTpedama
CBaKoOT JjeTeTa, IIije ce MOIITYje HHIUBUIYATHOCT CBAKOT TOjEAMHIIA U TJIje
Ce pa3IMYUTOCT JIOKMBJbAaBA KA0 MPEAHOCT, a He Ka0 HEIITO HEraTUBHO U KOje
oaroBapa morpedamMa, Kako Jjere U ’bHUXOBUX POIUTEIhA, TAKO M KYITYPHO] U
JPYLITBEHO] CPeIUHHU. XyMaHH30BaHa HACTaBa MpeACTaB/ba HajepUKacHUju
MOIIENT 3a pa3BOj AayTOHOMHE, KOMIIETEHTHE, KpEaTWBHE JIMYHOCTH
MIPOCOLIMjATHOT TTOHAIIAKA.
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3ak/bydak

dopmupame (QYHKIMOHAIHOT, TPUMjEHJBUBOT 3Hama 3axTHjeBa
NpOMjeHy YOOWYajeHOI, TpaJWIMOHAIHOI, HadMHAa peaau3aluje HacTaBe
NPEHOIIICHEM FOTOBHX 3Hamha, Y YUCHhE yuerha H KPOo3 H3BOlerme jeTHOCTaBHUX
UCTpaXKuBama U MpakTnyHu paa. C o03MpoM Ha TO Ja ce HacraBa, Kao
OpPraHU30BaH IPOLEC, OJBUja y yHamnpujex yTBp)eHHM OKBHpHMA, KOJU Ce
Ha HAlMOHAJIHOM HHUBOY Yypel)yjy M peryiuiry HacTaBHUM NpOrpaMuma,
HO/Ipa3yMHjeBa ce Ja OBaKaB IIPUCTYII MOpa MpoucTehn yrnpaBo U3 HaCTaBHUX
nporpama. CaBpeMeHa IIKOJIa TPEACTaB/ba 3ajEAHHIY Y4YeHa M MjeCTO
3aJl0BOJbaBamba MOTpeda CBUX yYECHHKA Y BAaCIHUTHO-0OPAa30BHOM IpOIECY
— ¥ Jjjerie U OJpaciIuX M Kao TaKBA UMIUIUIPA HEOIXOAHOCT XyMaHUCTUIKU
YCMjepeHOT KYpUKYITyMa.
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HUMANISTIC DRIVEN CURRICULUM AND MODERN SCHOOL

Abstract:

Author of the paper attempts to enlighten the notion and meaning of curriculum.
Paper shows that curriculum needs further changes aimed at humanistic education in
modern school — student oriented curricula which is open to individual differences and
supports individual development, autonomy and freedom of each child.

Key words: curriculum, humanistic driven curriculum, modern school
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[Tpernennu cTpyyHu pan
BACITUTABE U OBPASOBABE
XXXIX, 1,2014
YK 371.213.1

Huxona PAUYEBUR’

OAJE/BEBCKU CTAPJEHIMHA U IbET'OBE ®YHKIUJE

Pesume:

HacraBnuk je Bakan (pakrop oOpas3oBama, a IIKOIAa OWTHA 3a KHBOT YUYCHHUKA.
OpjesbemCKH CTapjelnHa OpuHe 0 pajay U QyHKIIMOHHUCAEKY CBOT OJ[jeJbCEha U HACTOjH J1a
JonpuHece 00JbMM BaCHHMTHO-00pPa30BHMM pasyirarnma ydeHuka. [locao omjespemckor
CTapjellnHe je CBECTPaH M CACTOjU C€ W3 BHINC (YHKIMja, a Yy IIKOJIH CE OCTBapyje
00pa3oBame 1 BaCIHUTambE Y CKIIay ca 3akoHnMa 1 CTaTyToM IIKojie. YBUjeK ce Tpedbamo
3aIUTATH KAKO PAJMMO, MOYKEMO JIi 00Jbe, Y3 CTATHY Pa3BHjeHY CBH]jECT O TOME Jia CMO
CBH pOljeHH Ka0 HEUCITUCAHU JIUCT XapTHje aJlv U J1a CBH (IIPOCBjETHHU PAIHULIN) CY IyKHU
Jla ce TICPMaHEeHTHO 00pa3yjy.

KibyuHe pujeun: yuuTelb, HACTABHUK, OJj€JbCECKU CTapjelirHa, IIKOJIa,
o0OpasoBame, BacuTame, (PYHKIHU]E O/jeJbEHCKOT CTapjeIInHe. .

YBoa

Ksanumemno obpazosare mnade eenepayuje je cmpamewku npedycios
yenjewne 6yoyhuocmu Llpre [ope.
Muwuiio Bykanosuh

Pan HacTaBHUMKA jeaH je O HAJKOHTPOIHMCAHU]UX TIOCIIOBA M 3aHUMAarha
y npxaBu. HacraBHuka KOHTponuuly lhema ca KojoM paau, pOAHUTEIbH/
cTaparesbil y4YeHUKa, 3alONIBeHH y IIKOJIU (Kojere, yrpasa, IeIaromnko-
TICUXOJIOIIKA CiTy’k0a), MHHHCTapCTBO MpOCBjeTe, 3aBOA 3a IIKOJCTBO,
JokanmHa 3ajeqHuna... lllkoma je >KMBM CHCTEM, CHCTEM YHjH C€ YIAHOBU
MUjeHajy, alli OHa Tpeba Ja TeKU KOHCTAHTHO 0O0JbeM pajy, pe3yjiTaTuMma u
na Oyne MakcuManHo nocseheHa yueHHIMa.

' Mp Huxona Panuesuh, po., JY OUI ,,Pagomup Mutposuh®, bepane
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VYeras Lpue ['ope rapanTtyje herety cBa npaBa u cio0oe, IPUMjEpeHO
BeroBoM y3pacty. Iloctoju Hu3 heunjux npasa no kojuma heua umajy npaso
Ha IIKOJOBamkE IOJ jeJHAKMM YCIOBMMAa Kao M 3aIUTUTY Off (hPU3UUKOT,
TICUXUYKOT ¥ COIMjaTHOT HaCHJba U CBAKOT IPYTOT OOJUKa JUCKPUMUHAIH]E
1 3J10y110Tpede.

OpjesbebCKH cTapjeliria BeoMa je BakaH BaCIUTHH (PAKTOP y IIKOJIH.
On je obaBe3an nma ofjenwmyje W KOOpAWHHpa ijenaTHocT Beher Opoja
¢dakTopa Koju yTHUYy Ha 00pa3zoBame W BacnuTame ydeHHka. OJjesbemCKU
CTapjelInHa aHaJM3upa BaCIUTHE W HACTABHE pe3yiTare olljesberma, OpruHe
0 pjemaBamy BAaCHUTHUX W HACTAaBHUX NpoliieMa IOjeJUHUX YYEHUKa,
OpraHm3yje pa3jInuuTe BUIOBE CaApaJkbe C POAUTEIbHMA YUYCHHKA, M3PUYE
OTIOMEHE U IpeJyIaXke OCTalle BACHUTHE Mjepe. Paj o/1jesbecKor cTapjente
3aXTHjeBa MHOTO 3Hakha, BjEIITHHA, CIIOCOOHOCTH, MHTEPECOBabha 33 YUCHHUKE,
MO3HaBamkhe yUYeHWKa W C1. HajBakHMjH 3a7aTak OJjeJbeHCKOT CTapjelnHe
j€ Ja BOAM CBOj€ OfcJbEH€ Y TPAaBIy BAaCMUTHUX IUJbeBa mikoje. OH aaje
WHUIM]aTUBY W TIpaBall CBUM BAaCIIUTHUM H OOpa30BHUM AaKTHBHOCTHMA
CBOTa OJljeJbema y CKJIaly ca 3aKOHMMa U3 00JIacTH 00pa30Bamba U BaclUTamba
n CTaTyToM LIKOJE...

1. Ilpersiea 3HaYajHUjUX CXBATakba 0 HACTABHUKY

Phas yuumen uznocu ucmuny, a 006ap yuu Kkaxko ce 00 e 001a3u.
A. luctepser

VYuuresb — NpOCBjETHU PaJHUK, YBUJEK j€ 3ay3UMao 3Ha4ajHO MECTO y
CBOM Kpajy, Kao 1 y IpymITBy. To je TMIHOCT Koja Mialjum reHepaijama orBapa
npo30p ¥ oMmoryhasa MpBU TOMNIEA Yy BEJIUKO MPOCTPAHCTBO MHUCMEHOCTH,
3HaWa, yuemwa, KyIType, TeXHUKe, Hayke... Jlajyhu um npBy NHMCMEHOCT OH
MoCTaBJ/ba TeMeJb Ha KojeM he ce mocreneHo, u3 roguHe y TOAWHY, 3UAATH,
cjaraTvd HOBa 3Hama, MOjMOBH, MUCITH... 1a OM Ha Kpajy U3 CBAKe WHIUBUYE
U3pacTao TpaguTelb, CTBapaial, fa OM M3pacTao PagHUK KOjU APYIITBO H
YOBJE€YaHCTBO MOKpehe Hampujes.

VY TOKy WIKOIOBama MHjemajy ce OpojHM HacTaBHHMIM, mpodecopw,
MarucTpu U AOKTOpH Ha (pakyaTeTuMa, aju je HajpucHuje cjehame Be3aHo 3a
yUUTEJba-yUUTEIBUILY U3 JIMjeNuX JaHa 0e30pIKHOT AjeTumhcTBa. beorpaacku
yHHBep3uTeTcKu npodecop ap Ayman Kanasup je y Tom cmuciy pekao: ,,Cse
ce Mema, Memhajy ce MPorpamMH, yIIOSHHUIIH, U3AaBavn, neparo3u. Ocraje HemrTo
mTo ce He na npoMeHuTH. To je yunrtesb! HezameHIbUB 3a cBa BpeMeHa. AKO
TOBOPHMO Y HayIlM OH/Ia MOpaMo MMaTH y By oOpa3oBame. HajBaxuuje on
CBera Cy yYUTeJbH O]l ToTa ce nounme. M To ce, Ma KOJIHMKO KeJIeTH BUCOKO J1a
JIETUMO HE CME CMETHYTH ca yma.””

2 Masnosuh, B. (1982), Yuumen xao cmeapanray cadawmuye u cympauirvuye,
Yyuress, 6p. 28, cTp, 24.
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[Tnaton, craporpuku ¢uno3od, npuaasajyhu 3Hauaj yauTespy, TOBOPHUO
je na np>kasa Hehe mreTuTH ako oOyhap Hema mojMa o CBOM 3Bamby jep he camo
Atumanu OuTH Jomie o0yBeHH. AJH, aKo BacIUTauu oMjagauHe Oymy phaBo
HCIyHaBalli CBoje o0aBe3e, OH/la he ce CTBOPUTH ITOKOJbEHa HE3HAJIMIIA KOje
he ynpomnactutu OyayhHOCT TOMOBHHE.

Anond /lucrepser, BbeMadKH IeIaror peKao je aa je ,,yauTesb 3a K0Ty
OHO HITO ¥ CyHIIe 3a BacuoHy. OH je U3BOp OHE CHJIe KOja CTaBJba y MOKPET
YuTaBy MamuHy. Ta MammHa 3apha y MpTBOj YKOYEHOCTH, ako HE yMe Ja
y/laXxHe y By KHUBOT U OKPET.””

O 3Hauajy AjenaTHOCTH yuuTesba, nuuie u npod. ap Cedennn HlexoBuh
y CB0jOj K®U3HU /[udakmuxa, Koju HaBoAM ,,Hema pasnora ycTpydaBaTu ce U
u3pehu oreny, koja je yreMesbeHa Ha Hay9HOM IIeJarOIIKOM U TICHXOJIOIIKOM
cazHamy, Ja HAjBAXHHjH T0cao y oOpa3oBamby Yy CaBpPEMEHOM CBETY,
ynpaBo 00aBJbajy Y4HMTEJbU, OIHOCHO Tpodecopu paspenHe Hacrase. [lo
TOME Cy pa3pe/iHa HacTaBa, U OCHOBHA IIKOJIa HajBaXHU]E, HAjOJTyUHHU]E Y
o0pa3oBamy CaBpeMEeHOI YoBeKa yoruire. To je orpasaH pasjor jia ce JaHac
y pa3BUjeHMM 3eMJbaMa I10jayaBa IEJarouiko M ICUXOJIOIIKO 00pa3oBame
HACTaBHUKA, Y3 BEOMa HMHTEH3UBHO 3aHUMAmE 3a JIMYHOCT WU KBaJHUTETE
caBpEeMEHOI HaCTaBHUKa.”™

Jp Mnanen Bunorujesuh je y cBoM ajeny /Juoakmuxa O HACTaBHUKY THILIE:

,»Jlo0ap HacTaBHUK Mopa na Oyne, mpe cBera, A06ap npodecuonanai,
IITO 3Ha4M J00ap CTpydYmaK y HACTaBHOj 001acTH KOjy Tpenaje, a y3 To uma
J00pY MEeNaromKy 1 TUIaKTHIKO-METOIUYKY KYITypy.

O omjessemy, np Cant Kagarop y cBojoj kiu3u [lIkoncka u nopoouuna
neoaeoeuja mwie: ,,Ofelbebe MpeAcTaBba, nopea (Wiu y3) MOPOAMIIE,
BPIIKHAYKUX TpyNa, JPYIITBEHUX OpraHu3anuja, CpeAcTaBa MacOoBHE
KOMYHHKaIlMje, 3aHUMama, Opaka U pOAUTEIbCTBA, jellaH Of] Haj3HaYajHUjUX
(akTopa couujanusaimje.

[lcuxomo3m W memaro3u, KOju ce TojadaHo OaBe MPOOIEMaTHKOM
collMjanu3alyje, carlacCHu Cy y ca3Hamy Ja je ACTUICTBO U PaHa MIIaIOCT
MIEPHO/T Y KOME CE pa3BHjajy W MOCTaBJha]y OCHOBE IIEJIOKYITHOM Pa3BOjy W

(GYyHKIIMOHHUCAKY jeTUHKe”.

2. CaspeMeHe pyHKIM]e 0/1je/beHCKOT CTapjeluHe

Jow ysujex gjepyjem 0a cy wyou 00opu y oyuiu.

Ana Frank

Pa3Boj smmuHOCTM W wu3rpahuBame WHAWBHIYaTHUX OCOOMHA |
CHOCOOHOCTH, HETOBAMKE MOXKEJbHUX JIPYIITBEHHX BPHUjETHOCTH U OJIHOCA,

3 Ubumewm, ctp. 26.

* Tlexosuh, C. (2006), Judaxmuxa, beorpan, ctp. 563

> Kawanop, C. Bunorujesuh H. (2005), Illkoncka ¥ MOpoJMYHA II€Aaroruja,
Beorpan, ctp.154
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pa3BHjame capaambe U HHTepakiuje u3Mely nojequnana u rpyre, beroBame
KyJIType, NIPEHOIICHE 3Hama, M0Ka3yjy Ja je CaBpeMeHa yjaora HacTaBHHMKa
3HATHO KOMILJICKCHHU]a U IeJIMKAaTHH]ja HeTo paHuje. CBOjHM OTHOCOM HACTaBHUK
nocpexayje usmely nmpeaMeTHux mporpama U uJbeBa U aKTUBHOCTH, U3Mehy
CBHUjeTa MIIAJINX U CBHjE€Ta OJpACHX, H3Mel)y akTyeITHuX cTama U O4CKUBaHE
oynyhHocTh.

VY epu exciaHu3mje ca3Hamba y CBUM o0nacTuMa, (GyHKIHje CaBPEeMEHOT
0JljeJbEHCKOI CcTapjelinHe ce nosehaBajy M ycioBJbeHE Cy M3 cibenaehux
pasiora:

1. HacraBuu cagpxkaju ce yckialyjy ca onepaTMBHUM IMJbEBUMA
KpO3 MpeMETHE IPOrpame;

2. Jlomasu ce 0 ca3Hama Ja KBAJIUTET BAaCIUTama U 00pa3oBama
y HajBehoj Mjepw 3aBUCH O] KBaJUTeTa paja, OCHOCOOJEHOCTH |
MOTHBHCAHOCTH HACTAaBHUKA 3a PaJl M FErOBE MPUMjeHE CaBPEMEHHUX METO/Ia
1 o0OnvKa paja;

3. HoBu mpeamerHu nporpamu omoryhapajy HacTaBHUIIMMA OTBOPEHH
MO0 KypHKylIyma — kpeupamwe 15% - 20% caaprxkaja nporpama y capajimu ca
JIOKAJTHOM 32]€/IHUIIOM;

4. Tlomoh heru ca moceOHMM OTpedama;

5. Wuummjanno oOpa3oBame HacTaBHUKA (OBIAJaBame CTPAHUM
jesurMa 1 MHOPMATHYKUM TEXHOJIOTHjaMa);

6. ExcrepHa eBasryarnmja mkoie;

7. CamoeBaiyalyja IIKOJE;

8. OOpazoBame heme w3 T3B. OCjeTJbMBUX Tpyma, Hapouuto PAE
NOMyJIaluje;

Opn caBpeMeHOI HaCTaBHHMKA C€ OYeKyje J1a IOoCjeayje OMIITE JbYICKE
BpJIMHE ¥ BPHjETHOCTH, Ja MMO3HAje JIMYHOCT YYCHUKA U Jia Jijeyje CBOjUM
IpUMjepoM, J1a MMa pa3BHjeHYy CHOCOOHOCT MelyJbyncke KOMyHHKaluje U
e(uKacHOT aHMMHpama y4YeCHHKa OOpa30BHO-BACIUTHOI Ipoleca. 3aro
JaHAIIBY HACTaBHUK Tpeba ma Oyne ,,0CETJbUB Ha NPOMEHE, OTBOPEH 3a
MHOBAIMje, TOJIEPAHTAH MpeMa pas3iMKaMa, OfaH CBOM IIO3WBY, CIIpeMaH Ja
U3pa3y MOLITOBAaKkE MpeMa JAPyruMa U ceOH, OCIOCOOJbEH M OArOBOPaH H
CIpEMaH Jia 33JI0BOJbH JIMYHA U IPYIITBEHA OYCKUBama.””’

¢ ,Byayhu HactaBHUIIN MOpajy OGUTH GOJbEe OMPEMIBEHH METOIaMa, CTpaTerujama
1 OONMIMMa paja 3a CBOje CIEHU(PUYHO CTPYYHO MOAPYHje, a MOCEOHO MCHUXOIOMIKIM
3HalkUMa O Pa3Bojy U yuewy gjene. OBnagaBame cTpanuM jesurma u [C TexHomornjama
Ha CTaHJapJHUM HHBOUMA, Cy NIPEILyCIIOBU 3a KBAJUTETaH pajl y IIKOIU.”

7 11. CaBoga, ,,O0pa3oBame ¥ HACTABHHIIM Yy 3eMJbaMa IEHTPAJHE M HCTOYHE
EBpome®, 1991-1995. AkryenHocTn y 00pa3oBamy y cBeTy,0p. 2, 1996, MuaHCTapCcTBO
npocsete Cpbuje, beorpan, ctp. 36,37.
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BacnuTHO-
06pa3oBHa

Ca. Ca. 1. Caspemene ghynxyuje odjemverckoe cmapjeuiune
2.1 BacnutHO-00pa30BHA (PYHKIMja 0/1je/beHCKOI cTapjelnHe

W3 ymia pa3snmuuuTHX CXBaTamba 4YOBjeKa M JAPYINTBA BAaCIUTABE je
MMaJIo [IJbEBE U 3aJ1aTKe J1a OCTBApH IITO MOBOJFHH]jE YCIOBE 32 CBECTPAHH
yCHjelaH pa3Boj CIOCOOHOCTH IMYHOCTH, JIa IPUTPEMHU YISCHHKE 32 yCITjeIITHO
yuernhe y )KUBOTY, 3a paJl U CTBapaJalliTBO Y Pa3HUM JOMEHHUMA YOBjEKOBOT
crBapanamrBa. CBe ce TO MOIVIO OCTBAPUTH Yy CHCTEMY WHCTUTYLHja H
WHTEHIMOHAIIHOCTH KOje je APYIITBO (JpkaBa) pa3BHUJIO 3a OCTBApUBAILE
IIJbEBa M 3aJlaTaka BacHHUTama. 10 je MPOLIMPHBAIO 3HAYCHE BACIHUTaMbA,
IEroBe LWJbeBEe M 3a7arke. OOpa3oBame Kao HajBAXKHUjE HCXOIUIITE
rpahaHcke NPOCBje€THE NOJUTHKE Y3AUIIO C€ Yy jeAHy OJ HajBaKHUjUX
IMBUJIM3AIN]CKUX BPHUjETHOCTH KOje OUTHO ONTUKY]Y CaBPEMEHOT yCITjeITHOT
yoBjeka. [Ip IllexoBuh HaBomm: ,,HacraBa moydaBame W ydewme, TpH Cy
HAjOIIITHja MO0jMa Ha KOjUMa C€ TeMEJbH JUIAKTHUKA. To Cy y UCTO BpeMe U
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NPOIIECH KOjU C€ OJHOCE Ha jeIHy BPCTY JAEIaTHOCTH , O]l U3y3€THOT 3Ha4aja
32 YOBEKOBO (DU3UYKO M TyXOBHO M3PaCTame, O/ YTHIIAja Ha PaCcT U Ca3peBambe
yoBeKa. TakBHU MpOLIECH Cy YOBEKY MOTpeOHH jep Kopuctehu ce mrumMa Moxke
Op>ke HampeaI0BaTH,M3pacTaT, cazpeBatu. YOBEKOBO JETHHCTBO, MJIAJIOCT,
3pENIOCT, CTapOCT, MPUPOHU CY JTapoBH 4oBeKy. Jbyncko O6uhe, 6e3 nzyserka,
KpO3 TakBe (ha3e CONMCTBEHOI XMBOTa Hen30exHO mpoia3u. CBaku o1 TUX
npolieca, HacTaBa, MOy4aBame, ydeme, MOJIpKaBajy, yOp3aBajy, MOACTUYY,
KaTKaJ ¥ YCIOpaBajy pPa3BHTaK, pacT W yoOIWYaBame JIMYHOCTH IpeMa
YHaIpe/1 3aJaTuM InJbeBuMa.”

CBe caBpeMeHe (YHKIH]jE OJjeJbeHCKOT CTapjelnHe y CTBapu ce
o0jennmbyjy Y BaCIUTHO-00pa3oBHY (PYyHKITH]Y.

YV 3akoHnMa U3 00JIaCTH BacIIuTama U 00pa3oBama Hajuemhe ce HaBoJe
U pa3Mmarpajy cibenehu MUbeBH BaCUTamka U 00pazoBama:

—o006e30jehuBame 0cHOBHOT 00pazoBama CBUM rpahaHnma;

—IOCTHU3ake Mel)yHapOIHO YIOPEIUBUX CTaHAAp/Ia 3HAbA;

—pa3BOj KPEaTUBHUX JINYHOCTH, Pa3BUjabe KPUTHUKOT MUIILJBEHHA,

—omoryhaBame pa3Boja JUYHOCTH YYEHHKA Yy CKJIAJy Ca HErOBHM
CIIOCOOHOCTHMA;

—BaCIHTamkE 32 MOIITOBAKE HAMOHATHUX BPHjETHOCTH HUCTOPHUjE H
KYJATYype T€ pa3BHjamke CBHjECTH O JIp>KaBHO] npunaganoctu LpHoj lopwu;

—BacIHTame 32 Mel)ycoOHy TOJNepaHIInjy, MOIITOBAKE PA3IMYUTOCTH,
capajiilby ca IpyriuMa, MoITOBAKE PaBa Y0BjeKa M YCTAaBOM 3arapaHTOBaHUX
ciioboza;

—pa3BHUjambe JEMOKPATCKUX CTABOBA,

—[MOJICTULIAHE 3/JPAaBOT HAYMHA KUBOTA,;

—pasBHjame MpodhecruoHaAIHE OPUjCHTAIIN]jE KOJ| YICHHKA;

—omoryhaBame n300pa 00pa3oBHOT MNporpaMa Ha CBHM HHBOUMA
BaClHTama U 00pa3oBama;

— IOTIPUHOCH YKJbYYHBAaKY y MPOIECE EBPOIICKUX UHTErpalHja.

OBy (yHKIIM]y HACTaBHUKA OUTHO MHj€Hha U HAYYHO TEXHOJIOIIKH
nporpec u pas3Boj caBpemMeHe TexHosoruje. Ca ycaBpiiaBambeM TEXHOJIOTH]e
U yJora HaCTaBHHMKA C€ MHjCHa U IMOCTaje BUIIECTPAHA, MMOJUBAJICHTHA U
MynTUMeaujcka. HacTaBHUK Kao M y4eHUK, MOpa BjepOBaTH y CBOj yCIjeX Y
BaCIUTHO-00Pa30BHOM paiy. 300r Tora, HACTAaBHHUK Tpeda CTBapaTu ycIoBe 3a
yCIIjelIan paji, yBakaBaTu MPH]jeUIore yUeHHKa, MOIITOBATH PECIOHCHONITHY
HACTaBy, T€ Pa3BUjaTH MPHUjaTHY KIUMY Y O/j€JbEHbY.

2.2 Ilpozpamepcko-opzanuzamopcka gynkuuja odjevercxkoz
cmapjewiune
Onjespem Ky cTapjelHa ITIAHUPa, TPOrpaMKpa 1 yIpaBJba HACTAaBOM
U yuemeM. ,,O0MYHO ce Kaxke J1a T0Opo UCIUTaHWpaH 1Mocao 3HayYH J1a je mojia
nocina Beh o6aBsbeHo. OBa cTapa MyJIpOCT CBAKaKO BPHjEIH U Y HACTABHOM

8 Illexosuh, C. (2006): Innaktuka, Yuntesbckn dakyaret, beorpan, ctp. 71
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MPOIIeCy, HAPOUUTO 32 HACTABHUKE/IIE KOju/e Cy Ha TOYETKYy KapHjepe, aiu
U 32 OHE ca IYXHM pagHuM crtaxkoM. CtaryTuma Ikona npeaBubheHo je aa
3Ha4yajaH M0 YeTPAECETOYacoBHE pajHe CeIMHIICe HACTAaBHUKA/IIa 00yXBaTH
npuIpeMame HacTaBe (HapaBHO, HajBehy 1o pagHOT BpeMeHa ce OHOCH Ha
HETOCPEIHY pean3allijy HacTaBe, Ha TAaKO3BaHy HOpMY 4YacoBa).””

HoBu npenMeTHH mporpamMu Cy MHCAaHU HACTABHO IIUJBHO, IITO 3HAYH
Jla ce HAaCTaBHUKOBO IJIAHUPAHE OJHOCH Ha IUTAHUPALE pean3aliije [1JbeBa,
0e3 003upa Ha TO Ja JIM ce paau o [oauImbeM TIaHy paja Uil MPUIIPEMH 32
peanuzanujy HacTaBe, YUMe MporpamMepcKa yaora oJ1jeJbemhCKOT CTapjelnnHe
y CaBpeMEHHM YyCJIOBUMa CBE BUIIIE 1001ja Ha 3Ha4ajy. BacnutHo-00pa3oBHU
pax Tpeba da ce mporpamupa mpema JOKajlHO] CPEIHHHU, IPeMa OfIjeJbeHhY
[0 CBOM COLMO-AMIAKTHYKOM TMCHXOJIOIIKOM cacTaBy. Hay4HO-TeXHHYKa
peBOIyIMja ABOCTPYKO yTHYE Ha yJIOTy HacTaBHHMKA. Ha jemHoj cTpanu oHa
MUjeba caapxaj 00pa3oBama U KapaKTEPUCTHKE HACTABHOI Mpoleca, a Ha
JPYTOj YTHUE Ha YKYITHO OKPY’KEHE IIIKOJIE M HeroBa 00MIbEXK]a.

ITo ce TMye miuaHMWpama HACTaBe, HACTABHUK MOpa BOAWUTH padyHa
0 cibeneheM: onmTUM U crienM(UIHUM MJBEBUMA MPEJAMETHOT MPOorpama,
CHeM(PUIHOCTH TPUPOAEC HACTABHOT caapkaja oxapeleHor mnpenMera,
oabupy MeToja, Cpe/icTaBa, MOCEOHNM KapaKTepHCTUKaMa Ipyrie yYeHHKa
(koomepaTuBHM paja, MoOTHBaIMja, apuHUTETH, Kopenamnwja...). [lopexn
HaBEJICHOT, MOpa ce 00paTUTH MakKiha U Ha KOHKPETHE aKTUBHOCTH Y KOjUMa
ce OoI[BHja IMpoIlec MoyJYaBama 1 y4yema (y IIKOJIM, BaH IIKOJIE, Y capaliby ca
JIOKAJTHOM 33j€/THUIIOM...).

2.3 /lujaznocmuuxo-mepaneymcka GyHKuuja oojesbercKoz
cmapjewiune

Jujacnocmuuka ynkyuja onjesbemHCKOT CTapjelnHe oriena ce y
HYXXHOCTH ¥ TOTPEOH Ja Cce JIMYHOCT YYCHUKA, HETOBH YCIIOBH JKMBOTA H
pama y MOpOAWIH, WHTEPIIEPCOHAIHU OJHOCH YYCHHKA y OfjeJbery, Kao
W JPYT¥ TEJarouikKd U COLUMOJIOMIKH OJHOCH M CHTyalfje IITO MOTIYHH]E,
o0jeKTHBHU]e yTBpAE ITO O Tpebaso Ja mpeAcTaBiba MOy3AaHy OCHOBY 3a
npeay3uMame 0JroBapajyhux JUIaKTHUKUAX U APYTHX aKTUBHOCTH.

OpnjesbebCcKH CTapjelnia JUjarHOCTHKYje: TUYHOCT YUYCHHKA U HEeTOB
pa3Boj, ONjeJbCHCKH KOJCKTHB M (DYHKIIMOHHUCAFE HCTOT, MOPOIUYHE U
COLIMOEKOHOMCKE MPUIIMKE YYEHUKA, T€ POAUTEIbE, BbBUXOB COLUOKYITYPHU U
00pa30BHH CTaTYC.

[Ipahewe HanpenoBama M paja YYCeHUKA j€ CTallHA AKTHBHOCT
onjesbermCcKor cTapemuHe. OjesbelhCKh  CTapjelInHa ce TO0CTaBJba Kao
KOOPAMHATOP CBUX MOCTYTAaKa M (PaKTopa KOju MOTY YTHIIATH HA HAIIPE0BAHE
ydeHuKka (Tenaromka KIuMa y OfeJbelby M IIKOJIH, CTaTyC Yy4YeHHUKa,

? 3aBox 3a mikosicTBo {pre Tope (2007): Hamra mikona, [Tnanuparse v peannsaiija
HACTaBe M0 HOBUM 00pa30BHUM IporpamuMa, [loaropuma, ctp. 7
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MOTHUBHUCAHOCT YUY€HHKA, TOPOIUIA W TOPOJUYHU YCIIOBH, 3APABCTBEHO
CTamke YYCHHKA, PaJi YUYCHHKA, KOHTPOJIA YUECHHUKOBOT Pajia,00auiy noMohu
y TIOPOJIULIN).

Tepaneymcka gpynkyuja onjebembCKOT CTapjeIMHE MOXKE CE YCITjeIITHO
00aBJbaTH YKOJIMKO OJ]jeJhEH-CKHU CTapjelInHa Mocjenyje oarorapajyha meuxo-
Me/Iaronika 3Hama, YKOJIMKO j€ OBJa/Ja0 TeXHUKama Koje IMPETIOCTaBIbajy
HETIOCPEAHN OJHOC M3Mel)y HacTaBHMKA M YUCHHKA y CMHUCIY H3HAJIaXKema
ONTUMAITHUJUX MOTYhHOCTH 3a OTKIJIamame YOUCHUX MpoOiIeMa pazIHuUuTor
KapakTepa miu 0apeM BHUXO0BO yOlakaBame.

2.4 Esanyamopcka pynkuyuja odjesversckoz cmapjeuiune

Y mwpy o6es0jehuBama mTO TMOTHYHHUjer mnpahema HampemoBama
yU€HHMKa U IpeAy3uMama OAroBapajyhux TUIaKTHUKHUX Mjepa 3a MOJU3amme
IHUXOBE MOTHBAIMjE ONjEeJbCHCKH CTapjeliHa je IyXaH Ja IUTAHCKH |
CHCTEMAaTCKM KOHTHHYHUPAHO IIPOIjeryje, Oljemyje, BpeaHyje, OJHOCHO
eBaJlynpa pajJ y4eHHUKa, IHHXOB pa3B0j, aldi U COINCTBEHY YCIIjJEIIHOCT Y
peanu3alyju BaCIUTHO-OOPA30BHOT pajia ca yuYeHHWIMMA, Kao M JIPYyTUX
AKTUBHOCTH KOj€ OJIjeJbeHCKU CTapjemmnHa obaBba. O caMoM OIfjemhHUBaBy
YUYEHHUYKUX 3Hamka O HalpenoBamky Y HACTaBH IIOCTOje BEOMa jacHO
JNe(UHUCAHU TPUHLUINM W IpPaBWia, a BpHjeMEe CaOIITaBamba IIKOJICKOT
yclIjexa peryiucano je 3akoHoM. OcuM Tora, Beoma je 3HauajHo Ja Ce CYJIOBH O
yCIjexy U HallpeIoBamy YUCHHKA U3pUYy Ha OCHOBY MOY3JaHUX WHAMKATOpa
W J1a TH CYJIOBH MIPOIjeHe MOpajy UMaTH NMPBEHCTBEHO MENaromky Gopmy u
kapakTep. OJjeJbelhCKU CTapjelIrHa je TyKaH J1a €Balyupa yCIjelIHOCT He
caMo 3Hama Y4EHHKa, HETO U JIMYHOCT U HAIPEAOBakhe YUCHUKA Y IIjeJINHH,
Ka0 M KBAIUTET HHTEPIIEPCOHATHHUX OJJHOCA YUECHHKA M YYCHUYIKOT KOJIEKTHBA
y ijenunu. [loy3mano 1 KOHTHHYHPAHO MPOLljeHHUBAKE TTOMAXKE O]1j€JbEHCKOM
CTapjellnHy J1a Y CBOM pajay Mpeny3uMa oArorapajyhe memaromike u apyre
AKTHBHOCTH.

2.5 Hempaoicueauko-cmeapanauka (yynKkyuja oojeserckoz
cmapjewiune

HcTpaxkuBauky yHKIIN]Y Oj€JbEHCKOT CTApjeIINnHE MOKEMO CXBATUTH
Ka0 HYXHOCT M TOTpedy Ja caMH HACTaBHULM TPOHUKHY Yy CYIITHHY
npobnema u Moryhe pasiiore 3a HeJOBOJbHO e(uKacaH paj, OapeM Kajaa je
y IUTaky U0 BaCIUTHO-00PA30BHOT pajia KOjH HETIOCPETHO OCTBApPYjy H 3a
KOjU Cy 3aayxeHu. Tako3BaHa Majia HCTPAXKUBAKka U aKIMOHA HCTPAKUBAA
oMoryhyjy of1jesbemCKOM CTapjelIMHu Aa NyOsbe U 00jeKTHBHUjE OTKpH]je
onpeheHe 3aKOHUTOCTH M MPOOIEeMe Y MEeNaromKkoM paay, KOju MOTY UMaTH
KOopjeHe y OpOjHUM OKOJHOCTUMA COIIMOEKOHOMCKOT CTaryca Yy4YeHHKa,
ETOBOT TICUXO(HU3UYKOT pa3Boja M COIIMOMETPUJCKOT CTaTyca y OJjeJbeIby.
OnjebebcKe  CTapjellinHe Cy TPAKTHYHO CBAKOAHEBHO Y IEIAroOIIKOj
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7a0opaTopuju U HUXOBA 3allakama, Ca3Hamba M HUCKYCTBA YKOJIHMKO OM ce
CUCTEMAaTCKH yoOiauumnia Moria O OUTH 0J] BEJIMKE KOPUCTH 3a TOO0JbIIAmhEe
JTUTAKTHYKOT Pajia y IIKOJH.

Henpexkunno ynopehuBame COINCTBEHE IMpakce ca TEOPHjOM YBHjEK
TOMaXke OJjeJbeHCKOM CTapjelINHM, Ja peaJHHje carieqa CBoje JOMETe U
HUBOE ycHjemHocTH. KpeaTuBHMM NpHUCTYIIOM OH MHjeHa U yHampehyje
COTICTBEHH paJl, aJii j€ MOKEJHHO JIa CBOje pe3ylTare Mpe3eHTyje Koierama.

2.6 Anumamopcko-pyKkosoounauxka ynKyuja o0jeberckoz
cmapjemune

Momuesayuona @yunkyuja mOapaZyMHUjeBa CBE OHE AaKTHBHOCTHU
MOHAIIaka U Mjepe Kao U peakiirje O/ljeJbeCKOT CTapjelInHe Koje uMajy 3a
Wb Ja MOJCTaKHY, MOTHBHIIY YYCHUKA HA YUYCHE M JIPyre aKTUBHOCTH Y
nMJby 00Jber BaCUTHO 00pa3oBHOT panga. OBhe ce KOPUCTH MUPOK CIIEKTap
cpezcTaBa, METOJa MOJACTUIAka Ha CBE yueHHKe. OJjesbeCKU CTapjelInHa
3aHUMJBMBOM aKTHBHOM HACTaBOM, TMPEIAaHUM  PajJoM, I[PUMjCHOM
oarosapajyhux cpencraBa moiacTude W ycMjepaBa YUEHHUYKY NaXby H
AKTHBHOCTH TIpEMa MPUOPUTCTHUM [MUJbEBUMA. YUCHHUIIM Pa3JIMIUTO
pearyjy Ha TOjeluMHa CpEICTBa IMOJCTHIAMKA, allk jeé CACBUM H3BjECHO A
n3rpal)eHo MeAaromko MHUIUBEHE, O00jeKTUBHOCT, PEATHOCT, CTPYYHOCT,
3aWHTEPECOBAHOCT OjEJbEILCKOT CTapjelIMHE M HEroB OJHOC IpeMa
y4eHUIIMMa MMO3UTUBHO JIjellyje Ha MOTUBALI]y YUCHHKA.

Cagjemooasna ¢ynkyuja onjesbeHCKOT CTapjelnHe HCIoJbaBa Cce Y
OZHOCY Ha YYEHUKE, POJUTEhE YUCHHKA, KOJIETE U MEeAaroIKo-TICHXOIOIIKY
ciyxOy. Y4eHHII OYeKyjy l1a MM OJjeJbeEbCKU CTapjenmHa Oyae YOoBjeK
KOME CE€ OHHM MOTY ITOBjepUTH, OJ KOra 04eKyjy nomoh, KoJi Kora MOry UMaTH
noBjepeme. YecTo o/1jesbeCKU CTapjennaa Oyae uaoi heuu ca KojuM ce oHa
MoKCTOBjehyjy y Tpoliecy conujanu3saiyje, rna oBa GyHKIHja Y TOM CMHUCITY
MMa BEJIMKH 3HAuaj.

Pezynamopcka @ynkuyuja. OnjesbelCKH CTapjelnHa je CTaHO Y
CUTYyallju J1a OBy (YHKIHM]y ca YYCHHIIMMA peayin3yje Kako Ha HACTaBHOM
IUIaHy, TaK0 W Ha IUIaHy BaHHACTAaBHMX AaKTHMBHOCTH M [[jeliOBama. Y
BaCIUTHO-00PAa30BHOM TPOIECY YCIOCTaBJbajy ce Opojuu MehycoOHu
OTHOCH OfjeJbCHCKOT  CTapjelIMHe ¢ y4YeHHKa (MHTEepIEepCOHAIHH,
WHTpATepCOHAIIHH ), alii ¥ n3Mel)y camux ydeHuka. 3a cTBapame MO3UTUBHUX
oJHOCa MOTpeOHa je OCMMIIJbEHA TNeNarolika cTparerdja M HEmoCPeIHO
AHTXOBAE OJ]jeJHCHCKOT CTapjelnHe Ha peryaucamy THX ogHoca. CBOjUM
ayTOPUTETOM, 3HAWEM, CTPYYHOIINY OJjeJbeHCKU CTapjellinHa MOXKe
YCIIjelrHo Ja pjerniasa mpoodieme Mel)ycoOHnX oHOCa yueHHKa.

Ilapmuepcka @ynxyuja. CaBpeMEHO IOCMAaTPaHO, OJ1jEJHCHHCKU
CTapjellinHa je MapTHep YYCHHKY, a TO 3HAud PAaBHONPABHH CapaTHUK Ha
peanm3anyju BaClUTHO-00pa30BHUX 3aaTaka. To HUje Jerpajainuja beroBor
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noJoxaja, Beh n3pa3s cazHama /1a TAKO3BaHU MAPTHEPCKH OAHOCH Y BACITUTHO-
00pa30BHOM Mpoliecy uMajy HajBehy memaromky npoaykTuBHOCT. To je u3pas
c1000/1€ KOjH yUeHHKY Tpeba 1a oMoryhu ucKa3uBame CBOj€ ay TEHTHYHOCTH U
Hallpe10Bak-e CBOJUM TEMIIOM IIPEMa CBOJ UM CIIOCOOHOCTUMan MOoTryhHOCTHMA.
[TapTHepcka (YHKIHja OIjeJbCEHCKOT CTapjeliMHe TPETIOCTaB/ha BHUCOK
CTEMEH AUAAKTHYKE CTPYYHE OCHOCOO/EHOCTH U MOTHBUCAHOCTH.

Oga ¢yHKIHja oriiena ce y cibeachem:

—OJjeJbCHCKH  CTapjelIMHa Kao MapTHep Mopa OllaroBpeMeHo Ja
adupMHIIIe OHO IITO je TMO3WTHUBHO M J]a OTKJIakha M KOPHUTYyje OHO IITO je
HETaTUBHO KOJ YUCHHKA;

—OH MOpa CTallHO Ja CTBapa JEMOKpAaTCKy arMocdepy Koja yueHHKE
MOZICTUYE Ha CII000/ly MUIILJbEHha, KOMYHUKAIH]E. ..

Koopounamopcka ¢pynkyuja. HactaBHUK je cCBe BUIIE KOOPAMHATOD,
HE caMo ca y4eHHIIMMa, (KOOpPIMHUPA pajl CeKIrja u ap.), Beh u y pany ca
pOAUTEPMMA YUYEHHKA, Ca IMeIaroIlKO-TICHXOJOIIKOM CIYy)KOOM IIKoOIe,
yIIPaBOM IIIKOJIC, HACTAaBHUIIMMA M MHCTUTYIIHjaMa BaH IIIKOJIC.

3. OcHoBHe QyHKIHje 01e/beHCKOT CTaApelInHe

LlIxona moowce bumu UHOBAMUBHA CAMO AKO UMA UHOBAINUBHE
HacmasHuke.
Huxona M. IoTkomak

@OyHKIMje OAjeJbeECKOT  CTapjellMHe MOTYy C€ CBpPCTaTH Y
OpraHU3aIMOHY, AIMUHUCTPATUBHY U NEJarolKy QYHKIH]Y.

3.1. Opzanuzamopcka pynkuyuja odjeverckoz cmapjeuiune

Canprkaj oprannzanyone (pyHKITHje 01jeJbeHCKOT CTapjelInHe YHHE:

—IUTAHUPAKE U IPOTPAMUPALE;

—pyKoBOleme pajioM y CTPyYHUM OpTaHUMa IIKOJIE;

—KOOpJMHAIMja paJla CBUX YY€CHUKA BaCITUTHO-00Pa30BHOT MPOLIECa;

—IpyKamke MOMONM YyUYEHHIIMMA Yy pa3IMdUuTUM OOJIUIIMMa paja
(cmoboyHe aKTUBHOCTHU M OpraHU3aIyje);

—paa y KOMHCHjaMa CTPYYHUX OpraHa M opraHa ynpaBibamba IIKOJIE;

—yCIIOCTaBJbAE Capalibe Cca CTPYYHUM CapagHHLINMA, CTPYyYHUM
OpraHuMa, yIpaBoM IIKOJIE U CIIELUjaTUCTUIKUM CITy:K0ama;

—OpraHu30BaHO CTPYYHO OOpa30Bame M ycaBpllaBambe (JIMYHU TUIaH
npodecHOHAIHOT Pa3Boja, IUIaH pa3Boja Ha HUBOY LIKOJIE);

—OpraHu3oBame IMOCIIOBa 3a yHanpehuBame, aHaMM3Upame W
BpPEIHOBaHk-E KBAJMTETA U e(hekara 00pa30BHO-BACIIUTHOT Pajia y OJljeJbembY;

—OpraHu3aiyja paja Kao MEHTOp MPHUITPABHUIIMMA U CTYICHTHMA;

— OpraHu3alyja MornpaBHUX U Pa3peIHUX HCIIUTA,
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—opraHI/Baunja " [IpUIIpeMa pOAUTCIbCKUX CaCTaHAKa,
- OpTaHI/ISaLIPIja YCJI0Ba 3a KYJITYPHO, CIIOPTCKEC U XYMaHUTAPHE aKLII/Ije.

3.2 Aomunucmpamuena ynkuyuja odje.verckoz cmapjeuiune

Oga ¢yHKIH]ja 0IjeJheHCKOT CTapjelInHe je ,,caMo mpareha memaTHoCT
IETOBOT pajia, XpOHHUKA Jioraljaja jeqHor ofesbema y oapeherom Bpemeny”. !

[Iponmcana menaromka €BUJCHILIMjAa, W jaBHE HCIIPaBe CHANAjy y
cajapxkaj oBe QpyHKIH]E.

[legaromka eBuIeHIMja BOAM C€ Yy OONMKY 3amuca Ha Mamupy, a
HCTOBPEMEHO Ce, 10 TMPaBHUITY, BOJHM U Y SIECKTPOHCKOM 00uKy. [1Ikomna Boau
TeIaronIKy €BUACHIIN]Y Tako jJa 00e30jehyje dyBame momaraka ydeHUKa y
CKJIaJy ca IMPOMUCHMA.

[Tenaromka eBujeHIIMja 00yXBara:

—Bolermhe MaTUYHE KIbUTe (YIUCHUIIER);

—Boheme 0/1jeJbeCKE KIbUTe (JIHEBHUKA pajia);

—€BUJICHLIMJY O MCIUTHMA U YCIjeXy yYeHHKa Ha Kpajy MIKOJICKe
TOJIUHE;

—EBHJICHIIM]Y O U3IaTUM CBjeI0YaHCTBUMA, JUIJIOMaMa M Harpaaama,

—Bol)eme YISHUYKOT JJocHjea - mopTdonma;

—KIBbUTY 3allUCHUKA Ca CjeIHUIA OJ]je/bebCKUX BHjeha M CTpyYHHX
aKTHBA;

—KIbHTY 3aIIICHUKA HCITUTHUX KOMHUCH]a;

Ha ocHoBy mepmaromke eBUACHIMjE IIKOJA Y4YCHUIIMMA W3/aje
cipenehe jaBHE UCTIpaBe:

—bhauky kBKHILY;

— CBj€II0YaHCTBO;

— TUTIIOMY;;

— IPEBOIHUILY, UCTTCHUILY U JIp.

Oga (yHKIIM]ja 0Ty3UMa JJOCTa BPEMEHA 0]1jeJbCHHKOM CTapjCIINHM, aTh
BCHO YPEIHO U CaBjECHO M3BPIIABAKC MMa BEJIMKH 3HAuYaj 3a MEIarouiky
JIOKYMEHTAIIH]y IIKOJIE.

3.3. lleoazowka hynkyuja odjewerckoz cmapjeutune

Bacnumarve djeye je nocao y Kojem Mopamo 3namu Kaxko 0a mpouwumo
spujeme 0a ea He OUCMO U32YOUTU.
Kan XKaxk Pyco

CBH ayTOpH KOjH Cy IPOy4aBaJi OBy 00JIaCT HCTUYY /1a j€ OJ1j€JbeHCKU
CTapjeliiHa Kao OpraHW3alOHO-aIMUHHCTPATUBHH BOIUTEb OJjeJbeHha
CBE BHIIE IpepacTa y IMeNaronikor BOJAWTEIha M IOCTaje CBE OIrOBOPHHjU
YHHWIAL IPYIITBA U [IUJhEBA KOj€ IPYIITBO MOCTABIbA MPEl OCHOBHY IIKOIY.

10 Masuh, J. PaspeqHuK y OCHOBHO]j IITKOJIH, OILITHT., CTp. 71.
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300r 3Hauaja W CIOKEHOCTH OBE (YHKIIM]€ BEIUKY Ba)KHOCTH HUMa
nu300p OMjeJbEHCKOT CTapjellinHe, Tj. KPUTEPHUJyMU IO KojuMa ce u300p
0/1j€JBEHHCKOT CTapjelInHe BPIIH.

Canprkaj nenaromike GpyHKImje odyxsara:

1. Pao na yno3nasary 1uuHoCmu y4eHuxa

2. Dopmuparse odjesberbckoe KOIeKmuea y4eHuKd

3. Pao na nobomwuwarey ycnjexa yueHuxa

4. Pao odjemersckoe cmapjewiune ca 0aposumum y4eHuyuma

5. Pao odjemercroe cmapjeuiure Ha npogecuoHarroj opujeHmayuju
VUeHUKa

6. Odjemerbcku cmapjewuna Kao opeanu3amop KyimypHo-3a0aeHoz2
paoa yyeHuxa.

3.3.1 Pao na yno3nasary auuHocmu yueHuKa

Tloznasamu oujeme - mo 3Hauu, npuje ceeaa, NO3HABAMU He208d
UHMeEpPecosarsa, Jicesbe, 00JCUB/bAje, He208 0OHOC Npema pady, He2o8o
noHawiaree, He camo y nopoouyu He2o Uy WKOIU U 6aH He.

JI. E. Packun

[Tonackom y KOy TujeTe He caMo Ja 1oj1a3u y KOHTaKT ¢ Behum 6pojem
npyre here, Beh oHO ynas3u y jeqHy HOBY JIPYIITBEHY CTPYKTYpY y KOjy Tpeda
Jla ce YKJbY4H, J1a Y H0j ’KUBHU U J1a Oyzie mpuxBaheHo Ha Haj0oJpu HaunH. [la
mu he ce mujere ykionmuTy M KakaB he craryc crehu y omjesbemy, kakaB he
ycIjex NoCcTUhM y IIKOJIM y MHOTOME 3aBUCH O] OJIj€JbeHCKOT CTapjelInHe.
OpnjesemCKH cTapjenrHa Tpeda 1a 3Ha MOPOANYHY CHTYalUjy YUYCHHKA.

3aro CBaKOI yYyeHHUKa OfjeJbeHhCKHU CTapjelinHa Tpeda /Ja mpoydyaBa U
YIO3HAaj€ Y pa3iuuuTUM CUTyalldjaMa U YCJIOBHUMA, uMajyhu y BUIy HETrOBY
I1j€JIOBUTY JIMYHOCT.

VY ToKy mpoydaBamba HEOITXOIHO j& OTKPUBATH KaKO IMO3UTUBHE TAKO H
HEeraTUBHE 0CcOOMHE yueHWKa. [lo3uTHBHE 0COOMHE MOTPEOHO je pa3BHjaTH,
HEeTaTHBHE CIIPEYaBaTH, NPABUIHUM BACITUTHUM YTHIIjEM.

3a Ilkanka yno3HaBame€ Y4Y€HHKAa j€ ,,jelaH O] IIaBHUX YBjeTa
YCIIjeIIHOT OATOJHOT JijenoBama’!! - | mpaBa v Ay)KHOCTH pa3penHuKa’'?

[{wb yno3HaBama JMYHOCTH YYEHHKA je Ipe CBera Ja ce CBaKOM
YUEHHKY IIPYKH ,,IUIAHCKA, OpraHU3aluoHa 1 OaroppeMena nomoh y pasBojy
BETOBE JTMYHOCTH.”

' Tkamko, K. (1949), Iledazowxa ¢ynkyuja paspeonuxa y nawoj wixonu, K3,
3arpe0, cTp.9.

12 M6umem ctp.9.

B Tamuwh, P. w Bykuh, JI. (1968), Paspeonu cmapewuna y OCHOBHO] UWKOTIL,
Muano nokosseme, beorpan, ctp. 28.
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CucTeMaTcKo yro3HaBame yYeHHKA TOMasKE OJ1j€JbeHCKOM CTapjeIIUHH
y Gpopmupamy 1 yuBpIhuBamy 0]]je/beHCKOT KOJIEKTHBA.

Ilpahemwe pazeoja yuenuka. TjenecHa pa3BujeHOCT U 3/IpaB/be OCHOBHE
cy morpebe 4doBjeka, a mocebHo herera y pas3Bojy. To je mpBu ycioB na
YOB]jEK TMOCTOjH, ]a MOXKE PATUTH B OUTH cpehaH. Y IjeTHCTBY M MIIQJOCTH
ce wucrosbaBajy u ¢dopmupajy OpojHe (u3MUKe CIOCOOHOCTH W YKYITHH
3[PaBCTBEHU KaIlallUTETH.

Bpura o ¢pu3nukom u 31paBCTBEHOM Pa3BOjy YUEHHUKA TOCTaje CACTaBHU
JIMO OIIITE IIKOJICKE Opure o Y4eHUKY M Ja je (PU3MYKO U 3APaBCTBEHO
BaCIHTAakE y CIIY’)KOM CBECTPAHOT pa3Boja yUYESHHKOBE JIMYHOCTH TPEIYCIIOB
3a 0CTBAapHBaE BACIUTHO-00PAa30BHUX 3a7aTaka OCHOBHE IIIKOJIE.

HacraBuuk Tpeba muma 1a omadepe 3a1aTke KOjH OHH MOTY 00aBHTH,
Kako OM ce ¥ OoHM ocehanu Kao NYHOBPHUjETHH YJIAHOBU OJ1j€JbEHCKOT
KoJiekTrBa. O/1jesbehCKH CTapjelInHa TPUKYTIJha €BUCHIIN]Y O 3JpaBCTBEHOM
CTaly YYCHHUKA U BOJAM KapTOH (PU3UYKOT HAIPEJIOBAkHA YUYCHUKA Y OKBHUPY
noptdoiua yuyeHHKa.

3anarak ofjeJbeHCKOT CTapjelInHe je 1a yTuue Ha (JopMHpamhe HaBHKa
MHTEJICKTYaTHOT paja, OJHOCHO YYema KOJ YYEHHKa W Jla MPaTH HEroB
MHTEJIEKTYaTHH pa3BOj. YKOJIMKO MMa HEMPaBHIHOCTH W CMETHH, a Te
npobieMe He MOXKE CaM PUjEIIUTH MOpa ce TI0CaBjeTOBATH Ca POAUTEIHHMA
YIIYTHTH UX Ha HAJUIEKHE 32 PjelIaBarbe HCTUX.

Boherwe nopmghonuja yuenuxa. Y aeHUIK 1opTHOIMO je IPBEHCTBEHO
MeIaroIKi MHCTPYMEHT Tnpahema ydeHuka. Kao uHcTpymeHT mnpahema
pa3Boja yUYCHHMKOBE JTMYHOCTH Y I[JEJIMHU y IIKOJIaMa Ce€ 32 CBAKOT YUYEHHUKa
BOIU 1ocebaH mopTQoaro, Y KOjU C€ TOKOM HEroBOT OCHOBHOT IIKOJIOBAakbha
Ouibeke MoJaly 3Ha4yajHU 3a HEroB pa3Boj, Ja OM ce MOIIIO Ha OCHOBY
BUX YYCHUKY y TENAromkoM paxy NPUCTYNHTH MHIUBHIYaTHO, Aa Ou ce
MOJICTaKao M yOp3a0 pa3BOj HErOBUX MO3UTHBHHUX CHAra M CKIOHOCTH H Ja
Ou ce Ha OCHOBY THX IOJ[aTaKa MOIJIM OIjeHhUBATH PE3YNITaTH paja, pa3Boj u
OIIIITE 3aJ1arame YUYCHHKA.

3.3.2 @opmuparse odje.berCKoz KOJ1IeKmMuea yueHuKa

Obpa3zosarve je Hajmohinuje opyaicje Koje modceme Kopucmumu 0d
Oucme npomMujeHUIU Ceujem.
Hexcon Mennena

VYV mKkoau ce y4YeHHMLHM pas3BHja)y Y CBOM OJjeJb€iby U IIKOJICKOM
kosekTuBy. Dopmupame onjesbeha yUeHHKa caMo je (OpPMaHU TPEeayCIlioB
Jla U3 Hera OJjeJbeHCKU CTapjelllMHa M OCTAalM HACTaBHUIM (opmupajy
YUCHUYKH KOJICKTHB.
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Konekrtus je, y cTBapH, CKyIl y4eHUKA M HACTABHUKA JETHOT O/]jeJbeHba,
KOJU MMA]y ,,3a]€IHUYKH II1Jb, TPaXe 3ajeHHYKa CPEICTBA U 3aj€IHUYKOM
BOJbOM xohe 11a 10 nusba aohy.”*

On ofjesbemhCKOT CTapjelInHe Y BEIUKO] Mjepu 3aBUCH Kako he ce
dbopmupaTi onjesbelCKU KONeKTHB. OjeshbehCKH cTapjemunHa Tpeda aa
MO3HAaje KeJbe, TeKIEe M JOCTHrHyha CBOJUX yYEHHMKAa Kao M HEIOCTaTKe
NojeAMHIA, BUXOBE Telkohe u Temkohe onjesbema, 1a OM 3HAO IITa U Kaj1a
Tpeba Ja mpeay3Me, KaJla caM MOXKE J1a paJd Ha y4BpIINHMBamYy KOJCKTHBA,
a KaJia je moTpeOHo Jla aHTaXKyje JIPyre HAaCTaBHUKE, POAUTEIhE, TIEaroniko-
TICUXOJIOMIKY CITyk0y. OH HCTO Tako Tpeba Ja MpOIUjeH! Kaja IMOjelnHITy, a
KaJa KOJIEKTHBY TpeOa MpyXuTH noapuiky. OjesbembCKU cTapjennia Tpeda
Jla HACTOjU Ja OJHOCH yUYEHHWKA y KOJICKTHBY (omjesbery) Oymy HCKpEHH,
JIpYyrapcKu ¥ JeMOKPATCKH.

[Tpema A. C. Makapenky (1888—1939) ,,xonekTus je HajOOIbH BacTUTAY
muyHocTH”." TIo HKEroBOM MHIILIBEHY, JSAMHCTBO Tpeba 1a Oyne OCHOBA W
KpajibU II1Jb KOJIEKTHBA.

I'maBHE oOacTy paja onjesbemhCKe 3ajeqHUIIC CY:

—CaBlaJiaBamkbe TMPOTPAMCKUX caapkaja 1m0 Moryhux rpaHuma
CHOCOOHOCTH CBAaKOT YUCHHUKA,;

—MelycoOHa momoh W capaama ca HAacTaBHUIIMMA Yy HAacTaBHO-
BAaCIIUTHOM IIPOIIECY;

—u3rpajuBamke U yCBajame IPYIITBEHO-MOPAIHUX CTaBOBA U HOPMH
MOHaIIamka y Mel)yCOOHMM M IPYITHUM OJIHOCHMA YYCHHUKA,;

—JIMYHA U OJjeJhbeHhCKa XUTHjEHA U 3[PAaBCTBEHA KYNTYpa;

— KyATYpHO-320aBHU ¥ XyMaHUTapHH KUBOT.

3.3.3 Pao na nobo.smarny ycnjexa yuenuxa

Hajoomu je yuumen onaj koju npobyou y Hama sicemy 3a yieroem

®epHaHI

VYemjex y BacmMTHO-OBPA30BHOM paay HHjE CaMO pPe3yiTar, Hero

yKJbydyje y cebe M Mpolec ¥ BaCIUTHO-00pa3oBHOT pana. M3 tor pasmora

HACTaBa, CJI000/IHE aKTUBHOCTH, JOITYHCKA M J0/IaTHA HacTaBa, Tpebayo Ou
Jla CTBOPE yCIIOBE MO KojuMa he cBaku YYEHHK 3aBPIIUTH OCHOBHY IIKOITY.

CranHa maxma 0J1jeJbeHCKOT CTapjeIInHE yIPaBJbeHa j€ Ha M000JbIIamhe

ycljexa ydeHuKa y yuemy. herosa akTMBHOCT Ha TOM IoJby TpeOa 1a Oyze

MHOTOCTpYKa, a TOMOh Kojy Tpy»a oJijeJbery IpBopa3peaHa. bpura 3a 60561

ycIjex yueHHKa y ydemy Tpeba qa Oyae craiHa, of MpBOT JaHa IMojlacka y

IIKOITY.

14 TIkanko, K. (1949), Iledacowka ¢hynryuja paspeonuxa y nawoj wixonu, K3,
3arpe0, ctp. 14

15 A. C. Makapenko, Memoouka eéacnumnoe paoa, CaBpemMeHa mkoia, beorpas,
1957, ctp. 31.
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KoHKpeTHH 3aamy CBakor OfIjeJbeHCKOT CTapjelInHe Ha MOOO0JbIIakY
ycrjexa cy:

—yTBphuBame y3poka cnabor ycmjexa y4eHHKa;

—MPaBOBPEMEHO TNpeay3uMame oAroBapajyhux Mjepa 3a moOoJsbliame
ycljexa YYeHHKa y3 MyHY capajiiby CBHX 3aHHTEPECOBaHUX (akTopa.

Ymephusare y3poxa cnabvoz ycnjexa yuenuka.

Kao y3pok cnabor ycmjexa MoXe c€ MOMEHYTH M HEe3peJOCT YUeHUKa
npu mojacky y mkoiay. OHa Moke OMTH TIOCJbEIUIA WM PAHUjer IMojiacKa
herera y 1Koy, MM jOII HETOBOJbHE NICUXUYKE U (PU3UUKE PA3BU]jEHOCTH. Y
IpyIu y3poKa KOju Cy M3BaH caMe IIKOJICKE OpraHu3allfje Hajla3e Cce TEeIIKH
cTaMOEHH, MaTepHjallHi W COIMjaJIHA YCJIOBH y KOjUMa JKHWBE IOjCTUHH
YUEHHIIN, HETIOCTOjarbe PAJJHUX HABHUKA KO/l yUEeHHKA, HEYITyheHOCT y TEXHUKY
yuerma, HE3auHTEPECOBAHOCT 3a M0jeIMHe HACTaBHE OONACTH, HEMOCTOjabe
JPYIITBEHUX U JINYHUX MOTHUBA 32 YUCHE.

Kao HeraruBHU €JeMEHTH KOjH YTHUYy Ha yCIEX YYCHHKAa MOTY Ce
HaBecTH cibenehu:

—,HEIOBOJLHO TIO3HABAKEC YYCHUKA, FHETOBUX MOTYNHOCTH |
CIIOCOOHOCTH;

—TIpeBiaiaBambe (HpOHTATHOT 00IKKa paaa (paja ca CBUM YUCHHUIIMMA)
0e3 0031pa Ha pa3IMKy U HEMOCTOjamha WHANBUAYaIN3alfje 3aXTEBa;

— ynyheHOCT OlIe/beHCKUX CTapelIMHA M OCTAJIUX HACTaBHUKA CAMO
Ha crabuje yueHuKe, WU MaK Ha OHE KOjU CE UCTHUYY;

—IIPOITYCTH Y OLICHUBakbY pajia U HalpeTKa (MIOBPIIHOCT, PUjETKOCT  CIL.);

—HEMOBOJbHA Capaiba ca OOUTEIbH YUCHHKA;

—mnpeonTtepeheHOCT yueHNKa MIKOJICKUX 00aBe3a;

—3aI0CTaBJbakE OJITOJHOT Pajia ca ydyeHuImuma. !

MebhyTumMm, y caBpeMeHO] IUIaKTUIIN KA0 HAYIH O HACTaBH, IPeoBIalyjy
cXBaTamaaa cy AudepeHIjalija HacTaBe i Bol)emhe padyHa O HHIUBUIYaTHOM
TEMITy Y4eHa, HajBKHUJU YCIIOBH 3a MpeBazmiIaxeme Heycrnexa. CeM mux
Ty Cy M: MOTHBallWja, IPOBjepaBame, KOHTPOJIA paja, KIUMa y OJjeJbemY,
opraHusalifja HacTase, MOPOJIUIA U OAHOCH Y HOj U M3HAJ CBEra JIMYHOCT
0/1jeJbEHCKOT CTapjeIINHE U HEerOBa CTPYYHOCT M OCITOCOOJHEHOCT.

Opzanuszosarwe nomohu cradujum yuenuyuma.

VY TOKy IIKOJICKE TOAMHE JIOMYHCKH PaJ OPraHu3yje ce 3a yUCHHUKE KOj!
320CTajy y pa3Bojy M YUYCHHKE KOjU 300T OOJICCTH HITH U3 APYTUX PA3JIOTa HAjeCy
caBlaJlajii NojeuHe ajenioBe mporpama. la 6u nakiie u Opxe mpeBa3UILLIN
Temkohe ca kojuma ce cycpehy, muma je morpeOHa momoh HacTaBHHUKA.
EdukacHocT nomyHCKOT pajia 3aBUCH OJ1 TOTa Ja JIU j€ HACTaBHUK MPEAXOAHO
YTBP/INO y3pOKE HEyCIjexa U 3a0CTajama U Ja JIM je O1aroBpeMeHo YKIbY4Ho
YUEHHKE Y JIOIYHCKHU Paj.

16 Masmuh, J. (1973), Paspemsuk y ocHOBHO] 1irkoit, [1Tkoncka kibura, 3arpe6, crp. 135.
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OpjesbebCKU CTapjelIMHa y pa3peHo] HacTaBu Hehe mmaru MHOTo
temkoha, jep Mo3Haje U MpaTH yCIjex YYeHUKa U3 CBUX HACTaBHUX 00JacTH.
[IITo ce TH4e 0OIMKa TOMYHCKOT pajia, Haje(hMKACHU]H je MHIUBUIYATHH PaJ,
Majia y IIKojaMa IpeoBajajiaBa rpynsu paa. HacraBuunu ce He npumnpemajy
noceOHO 3a TakaB pai, Beh ra o0aBspajy GpopmaiiHo, 1Ma cy 1 HEeroBH €PEKTH
MUHHMAJTHH.

Ynyhueamwe yuenuxa y mexnuke yuera. C nonackom herera y mkomy
jeIHa pyjed y CBaKoj MOPOAUIN TOYHLE Aa I00¥ja TOTOBO 4apoOHO 3HAYCHC
u cBe vemhy yrnorpeOy. Ta pujed je yuemwe. YecTo moMumame OBE peud y
CBAKOJTHEBHOM rOBOPY HUj€ KAPAKTEPUCTUIHO CaMO 32 ITPBE J]aHE IIKOJIOBaba,
Beh 3a YMTaBO IIKOJIOBaWkE, a MOXK/A U 332 YMTaB )KHUBOT. He kKake Hail Hapos
0e3 pasnora: Yoesek ce yuu 00k je ancus.

VYuewe, nakie, craga y jelAHy OJ HajBOKHUJUX [jETaTHOCTH CBUX
xuBux Onha. CBU MOpajy Za y4ye W JbyaH M KUBOTHI-E. CBe ce y4H, Yak ce
yueHEe yUu.

OnjerbeCcKu cTapjelnia y 0Boj 001acTi uMa cibenehe 3aaarke:

—J1a 00jacHM yYEHHUIIMMa OCHOBHE TIPUHIIUIIE TEXHUKE YUCHa U pajia u
NPaKTUYHO UX ymyhyje Kako 1a uX NpuMemyjy;

—na ynyhyje ydeHHKe /1a parfioHaIHO KOPUCTE BpHjeMe KOje MPOBOJIEC
y LIKOJIH;

—Ja TOMake yuYeHHWIIMMa Ja M3paje IUlaH paaa u jaa ux ymyhyje y
CBAKOJTHEBHO TIAHHPAHE.

MehyTtumMm, cBjenonu cMo AaHac Ja herna 3aBpiie OCHOBHY IIKOIY a Jia
HE 3Hajy J1a yue, jep To Hujecy Hayuuia. Pasnor rome je kaxo kaxxe ap Ctunan
Jykpuh y cBojoj kmu3u Vuerwe yuerwa y nacmasu, na ,,HU Ha jeTHOM Yacy
YYEHHIIM HUCY 00y4aBaHM y TOME KaKoO YYUTH U3 YUIOCHUKA, KAKO KOPUCTUTH
CHIUKJIONE/IN]Y, PEYHUK, KaKO TpapHuKy MpPEACTaBbaTh TEKCT, KaKO YYUTH
HOBO T'PaJIMBO, KAaKO c€ caMoIpoBepasatu...”!’

,»YdeHnke tpeba moydaBatn KAKO /[A VUYE na O6u menor XKWBOTA,
O]l paHe MIIQJOCTH A0 TyOOKe CTapOCTH MOIIHM yCBajaTH HOBA 3Hama —
OpHjeHTHCATH CE Ha HACTaBy Koja pa3Buja. !®

3.3.4 Pao odjewerwckoz cmapjeuwiune ca 0apo8umum y4eHuuuUmMa

Hajspjeonuju 00 yjenoxynnoe kanumana je OHaj Koju je uHeecmupan y /byoe.

A. Mapiuan

JlapoBUTOCT je cloXeHa KaTeropuja M axko JAMjeTe MOCTHKE BHCOKE
JIOMETe y U3pakaBamy, aKo Ce OJUIMYHO CHAJIa3u Y MPOCTOPY U olepannjama

17 Jykuh, C. (1995), Vuere yuera y nacmasu, Yautesbcku dakynret y beorpany,
Beorpan, ctp. 29.

18 JTazapesuh, XK. (1996), CaBpeMeHa OCHOBHA IIKOJIA U 00pa30Bambe yUInTesha,
Yuuresscku paxynrer Jaroguna, cTp. 22.
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c OpojeBuMa, oHO je oOmapeHo. OOmapeHa hema Opke Hayde 1a ToOBOpeE,
¢u3nUKK Cy 3/1paBa, JakKIie y4e, eMOIIMOHAIHO Cy CTaOWIIHA, caMOyBjepeHa
CY W JIaKIlle TIPUXBATajy U3a30Be.

3a nedunncame mojma mapoButTe ocobe JoBan DHophesuh HaBomM
MapnannoBy AepUHHAILIN]Y:

OcoOuHe nmapoBuTe njere cy: 0oraT pjedHuK, CIIOCOOHOCT JUCKYCH]E,
alCcTPaKTHO MUILJBbEHHE, CallieflaBamke MpodieMa, JOMUIBATOCT, CMUCA0 32
HMMarvHauujy, MocjeloBambe Pa3IMUUTHX XOOHja, YHOPHOCT, OC]ETJbUBOCT,
CIOCOOHOCT 3a eMIIATHjy...

OpraHu3aiuoHu O0JIHIIM pajia ca JapOBUTHUMA CY:

1. Akuenepanja (yOp3aHO IIKOJIOBAME).

2. OborahuBame HacTaBHUX cajpikaja (y peIOBHO] HACTaBH, JIOJIaTHA
HacTaBa).

3. XomoreHu paspenu (moceOHe Tpylne y OKBHPY PEIOBHHX paspena,
rpyIUCame U3BaH LIKOJIE).

C 003upoM Ha CBOjy (PYHKIHM]y M YECTE KOHTAKTE ca YYCHHIINMA,
OJjeJbCEbCKM  CTapjelIMHa YIO3Hajeé YMHUOIE KOJU MOTY YTHIATH Ha
aKIeNIepalnjy: U3y3eTHO MOCTU3AME YCITjeXa, ITUPOK CIICKTap HHTEPECOBAmbaAH
3Hama, COIMjaTHa 3PEIOCT, MOTUBAIIN]a H CII.

3.3.5. Pao odjemwersckoz cmapjewiune na npoghecuonaninoj
opujenmayuju yueHuka

Hemojme oepanuuasamu ceojy djeyy ceojum 3narwem. Ona cy pohena
¥V Opy2om 8pemeHy.
Xebpejcka mocioBuIla

[Ipodecuonanna opujeHTanyja je crajHa aKTUBHOCT LIKOJIE€ U CBUX
WeHux cyoOjekara. Lluwmb mpodecnoHaine opHujeHTalrje Y OCHOBHO] IIKOJIU
jecTe pa3BUjame CIPEMHOCTH YUEHHUKA J1a CTHYE 3HaWba U UCKYyCTBa O ceOH U
CBHjeTy paja, /1a JOHOCH peajiHe O[UIyKe y MOIVIEAY CBOT Jajber 00pa3oBama
W OTpe/djesbiBamka, CBjeCTaH INTa OHE 3Ha4Ye 3a KacHHWja OOpa3oBHA W
npodecroHaHa OTpelljebemha, Kao U 3a ycIjex y pany. ,,Beh y Hajpanujem
JJETHICTBY jaBJbajy ce TNpodeCHOHalIHA MHTepecoBama. Ha (opmupame
npo(ecCuOHAIHUX WHTEPECOBamka yTHUE HHU3 (PaKTOpa, a HaJyTULAJHUJU CY
cpeauHcKu (akTopu U (HaKTOpu KOjU MPOMCTUYY M3 came JuyHocTu. Kana
TOBOPUMO O (haKTOpUMa CpeIHE y MMPBOM pelly MUCIMMO Ha TOPOAHILy (TIpe
CBUX yTHIIA] POIUTEIRA), YXKY U IIUPY COIHMjAIIHY CPEIUHY U IIKOJY, a Kaja
TOBOPUMO O (paKTOpuMa JIMYHOCTH MHCIMMO Ha MOTHBaLMOHE (hakTope,
0COOMHE JTMYHOCTH (MMOCEOHO MePIENTHBHE, KOTHUTHBHE U eMOIHOHaTHE). !

19 Kaganop, C., Bunmotujesuh, H. (2005): Illkoacka u nopoduuna nedazocuja,
Ounozopckn daxynrer Ilpumrnaa, KocoBcka MutpoBuma, YUHTEIECKH (QaKynTeT,
Beorpan, ctp. 149.
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Ca 3aBoamMa Koju paje Ha MpOopECHOHAIHO] OpPHjeHTALMjH, W APYTHM
IIKOJIaMa OJ[jeJbCHCKU CTapjemmHa Tpebda mepMaHeHTHO na capabyje u
KOPHCTH CBe OOJNMKE HHXOBOI pajga KOjU ONAroBapajy y3pacTy y4YeHHKa
HErOBOT ojfjesbeba. OH OpraHu3yje pa3roBope ca yUeHHIIMMa Ha Koje Mo3uBa
pa3In4nTe CTPYUhaKe, C IIHJbEM J1a 00jacHe YUCHUIIMMA 3Barba U 3aHUMAamba.

3.3.6 Odjeswerscku cmapjeniuna Kao Op2anu3amop KyJimypHo-
3a0a6H02 paoa yueHuKa
LIma je njecma nezo mwedsicna niuma,
pacmakaree oyuie U3z cpya Husoma
Paszuepano cjemna onacana puma,
mpenymax cjehara pacnjesana noma.

bnara Xypuh

OpnjessemhCKH  CTapjellinHa MMa MHOTO MOTYNHOCTH J1a OpraHu3yje
HACTaBHU W BaHHACTaBHH JKUBOT OJjesbea. 1o Mory OWUTH H3IeTH,
eKCKyp3Hje, IocjeTe 3HayajHUM MjecTHMa U3 HOBHUje M CTapuje UCTopHje,
IIKOJICKEe Tpupende, 3ajelHUUKe MOcjeTe OMOCKOIMY, MO30PHIITY, KOHIIEPTY,
My3€jy, ONITHHU U APYTUM HHCTUTYLIMjaMa U Cy0jeKTUMa...

Cnobofa ¥ CIOHTAHOCT Y KOMYHHUKAIMJU YYEHHKA—O]ljeJbeHCKOT
CTapjelnHe, TOBOAM 10 30JMkaBama M jadyama Mel)ycoOHOr moBjepema,
a caMuM THUM ® 0OoJbe capaame, kKako Mel)y ydeHHIMMa, Tako usMehy
YYEHHUKa M OJ1j€JbeHCKOT CTapjelInHE.

Beoma je Ba)xHO J1a O/1j€JbeH-CKH CTApjeIInHA Y Capaiby € IPEAMETHIM
HACTAaBHUIIMMA, KOPUCTH CBaKy MPWIHMKY J1a YYCHHUIIUMA MPY>KU MoryhHOCT
Jla yode, CXBaTe M JJOXKHUBE JIMJEIIO U /1a y ’eMY YKHUBA]y.

OpnjessemhCKH CTapjelInHa ce CTapa Ja CBaK! YYSHUK HeTOBOT OJ1jeJberha
y TOKY CBOT' pa3Boja CBE BHWIIE IOCTaje I[jEJIOBUTA JIMYHOCT, Ca JACHUM
norieuMa Ha 30uBama y MPUPOAH U APYIITBY U J1aje BEIUKHU JOTNPHUHOC Y
(dbopMupary Hay4HOT TOINIEa Ha CBUjET KOJ| CBOjUX YUYCHHUKA.

VKIbyunBamke y4eHUKa Y KyJITypHO-3a0aBHU Paj MMa CBOj BaCIUTHHU
U 00pa3oBHU cMucao. HemocpenHo yuecTByjyhu y TakBOM paay y4eHUIH
ce M caMH NpeodpakaBajy M YKOJIMKO j€ Taj pajJl 3Ha4ajHUJU 3a JAPYIITBEHY
cpemuHy, yToiauko he meroB BacutHU edekar outu Behu.

9. 3ak/byuak

W3 cBera HaBeACGHOr Ja Ce 3aK/bYYHTH Jla Cy JaKO CIIOKEHE
(byHKIMjEe OjeJbeHCKOT CTapjelIMHe W Jla YCIjemTHO 00aBJhbamkbe HCTUX
noipa3yMujeBa BUCOK CTEICH MeJaronike 0Croco0/beHOCTH, MOTUBUCAHOCTH
M TEPMAHEHTHO OCMOCO0JbaBalE OJjEJbCHCKUX CTapjelinHa. YCIjemaH
OJjeJbCHCKU CTapjellIMHa MO)Ke OWTH CaMO HACTaBHHUK KOjU je CBjecTaH
3Ha4aja, BPHjeIHOCTH, CMHUCIIA, CI0OKEHOCTH, OATOBOPHOCTH HILIEMEHUTOCTH
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3ajaTaka Koje Tpeda fa octBapu. OfjesbemhCKU CTapjelnHa Mopa Jia [ocjeayje
OpPraHU3aTOpPCKe CIOCOOHOCTH, €HTY3Mja3aM M IEAArollKu ONTUMH3aM. 3a
Jajbe yHarnpehuBame IjeOKYIHOTI BaCIHUTHO-OOPa30BHOI, KYJITYPHOT H
YKYITHOT pa3Boja Hy’KHO j€ CTBapaTd U NOBOJbHE JPYIUTBEHE U MaTepHjaiHe
ycnose. To ce mpuje cBera OQHOCH Ha yCJOBE paja, NPOMjeHy OJHOCA Y
BaCMUTHO-00PAa30BHOM IIPOIIECY, MEPMAHEHTHO CTPYYHO YCaBpILIaBaIbe.
OmjesbeCK  CcTapjelnHa KOju JKeMM Ja OONMKyje IOHAIlake YYSHHKA
Kao IOjeMHIIA, Ka0 M IMOHAIIalke TPyle y4YeHHKa, Tpeda Ja Mo3Haje LHo
CIIEKTap Pa3IMYUTHX BACIUTHUX Mjepa W FHHXOBA JICjCTBA y PAa3IUIUTHM
okonHoctuMa. OH Tpeda HenpecTaHo Aa MOJACTUYE U MOTHUBUIIIEC YUCHHUKE Ha
MOCTH3am-¢ O3UTHBHUX M3MjEHa Y MTOHAIIAkY. 3aT0 CaBPEMEH! HACTAaBHUK —
OJljeJbCHCKHU CTapjelIiHa Mopa J1a Oy/Ie cBecTpaHo 0O0pa3oBaH My (DYHKITHjH
yUCHHKA, a J1a Ou To OMO OH Mopa OWTH HOCHJIAIl MHOTHUX (PyHKIIHja KOje cy
oOpaheHe y oBom pany.
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HOMEROOM TEACHER AND HIS RESPONSIBILITIES

Abstract:

Teacher education is an important factor, and the school is relevant to students.
Homeroom teacher takes care of the work and functioning of his class and attempts to
contribute to better educational - educational results of students. Homeroom teacher’s
responsibilities are multiple and versatile and consists of several roles. On the other hand
education process in school is conducted and organized in accordance with the laws
and school charter. We always need to ask ourselves how we can perform better, being
constantly aware of the fact that we are all born as a blank sheet of paper and that all of
them (teachers) need continuous professional education .

Key Words: grade teacher, subject teacher, homeroom teacher, school, education,
homeroom teacher’s role

164



Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXIX, 1,2014
UDK 004.42MS EXCEL

Nada ORBOVIC!
Dragica MIJANOVIC?

PRIMJENA MS EXCEL-a (TABELARNA IZRACUNAVANJA)
U NASTAVI

Rezime:

U ovom radu pokuSacemo da predstavimo Siroku primjenu MS EXCEL-a
(tabelarna izra¢unavanja) u nastavi — za evidenciju raznih vrsta podataka, kao i $ta taj
racunarski program omogucava geografima.

Ovaj rad treba shvatiti kao pomo¢ geografima, kartografima i demogeografima
da osim uvida u brojc¢ano stanje, korisnik ima priliku da vidi i graficki prikaz odredenih
pojava i procesa.

Kljuéne rije¢i: nastava, geografija, ra¢unari, MS Excel.

Uvod

Tabelarni programi su mocan i fleksibilan poslovni alat. U ovom
programu uci se kako koristiti Excel ili slian softverski paket za evidenciju
raznih vrsta podataka, obavljanje analiza baziranih na tzv. ,,Sta-ako* konceptu
isl.

Microsoft Excel je program za tabelarno racunanje, proizvod kompanije
Microsoft, sastavni je dio programskog paketa Microsoft Office. Uspesno se
koristiti u nastavi i u administrativnim funkcijama skole.

Primjena ovog programa posebno je vazna u geografiji, jer omogucava
ne samo tabelarno racunanje, ve¢ i prikazivanje odredenih pojava, procesa
1 zakonitosti u geografiji, dijagramima 1 grafikonima. Gotovo da ne
postoji geografska disciplina, poCev od klimatologije, preko hidrologije,
pa do drustvenogeografskih disciplina poput demogeografije, saobracajne,
industrijske itd. koje ne koriste Microsoft Excel. Zahvaljuju¢i mogu¢nostima

! Nada Orbovi¢, profesorica informatike, 0S ,,Luka Simonovi¢“ — Niksi¢

2 Doc. dr Dragica Mijanovi¢, Filozofski fakultet
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ovog programa, osim uvida u broj¢ano stanje, korisnik ima priliku da vidi
1 graficki prikaz odredenih pojava i procesa, pa i zakonitosti. Posebno je
korisna njegova primjena u demogeografiji gdje se graficki mogu prikazati
1 analizirati razli¢iti periodi u demografskom razvoju, zatim starosno-polne
piramide, a daje i mogucnosti za izradu projekcija stanovnistva.

Koriséenje aplikacije — Namjena

Osnovnanamjena Excel-a je numeri¢ka obrada podataka na ureden nacin
putem formiranja tabela, primjenom funkcija i formula koje omogucavaju da
izracunavanjem dodemo do rezultata.

Excel je softver koji omogucava kreiranje tabele i izraCunavanje i
analiziranje podataka. Ovaj tip softvera naziva se softver za unakrsne tabele.
On je jedan od najefikasnijih programa za grafo-analiticku i tabelarnu obradu
podataka.

Microsoft Excel sluZi za izradu tabelarnih prora¢una pomocu kojih
se, analizom brojeva i podataka, prezentuje racunovodstveno i finansijsko
poslovanje. Posljednja verzija Microsoft Excel-a je Excel 2010, koji je
sastavni dio paketa Microsoft office 2010.

Pocetak rada u Excel-u

Pritisnemo na ikonicu Excel, pojavice se prazna tabela koja predstavlja
radni list u koji moZemo upisivati brojeve, oznake i formule. Dokument u
programu Excel naziva se radna knjiga (Workbook), sastoji se od radnih
listova (Sheet) a radni listovi od redova i kolona.

Radni list sastoji se od €elija (polja). Svaka c¢elija predstavlja presjek
reda i kolone. Redovi su oznaceni brojevima. Kolone su oznacene slovima.
Svaka ¢elija ima svoju oznaku ili adresu. Npr. prva ¢elija ima oznaku A1 (red
1, kolona A).

A |

U ¢elije mozemo upisati razli¢ite podatke kao Sto su: brojevi, tekst,
formule, funkcije i datumi.

Pored nje je polje u kome se nalazi znak ,,=* (Edit Formula), a u toku
unosa se pojavljuju jo§ dva znaka za kontrolu unosa misem: X za prekid i
checkout za potvrdu.

Aktivna ¢elija oznacena je pravougaonikom sa podebljanim linijama.

1
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Iznad radnog lista nalazi se linija osnovnih menija — File, Edit, View,
Insert, Format, Tools, Data, ... Naj¢eS¢e palete sa alatkama su Standard,
Formatting i Linija za formule. Posto su najznacajnije funkcije iz osnovnih
menija date na paletama prikaza¢emo prvo njih. Neophodno je ista¢i da se
odredene funkcije, preko padajuc¢ih menija izvrSavaju s mnogo vise opcija
nego preko paleta. Na osnovu uneSenih podataka, iz tabela se lako mogu
stvarati grafikoni. Takode omogucuje dodavanje razli¢itih objekata: tabela,
slika, karata, grafikona itd.

Paleta Standard

QEHRoS R TEI BB S0 oo @ AL S @)

Paleta Formatting

: Arial 10 | B I U|=E==F|8§ % s %%

Linija za formule

IF > X o /& =AVERAGE(C4:.C7)
& [ B8 | ¢ o [ E T r BECE n [ 1 [ 0 T K T L=

Linija za formule sastoji se iz dva dijela: Name box — u njemu se vidi
polozZaj aktivnog polja, Edit formula — aktivira se znakom jednakosti ¢ime
se ukljucuje opcija za pisanje formula u suprotnom se u polju moze vidjeti
sadrzaj selektovanog polja iz radnog lista. Kad u aktivno polje unesemo =
formulu piSemo ili preko oznaka polja ili selektovanjem polja kao i kucanjem
operatora (+, -. *, /).

Na samom dnu radne povrsine nalazi se statusna linija, koja opisuje
aktivnu operaciju ili rezim rada.

Pomjerajuci kursor po ekranu, vidje¢emo da on Cesto mijenja izgled:
nad ¢elijama iznad radnog lista ima oblik krstica, na Command Bar-u i
kliza¢ima to je klasi¢na kosa strelica a na mjestima gdje se ocekuje direktan
unos, to je karakteristi¢ni ,,!* pokazivac itd.

Microsoft Excel uglavnom sluZi za rjeSavanje problema matematickog
tipa pomocu tabela i polja koje je moguce povezivati razli¢itim formulama.
Moze posluziti i za izradu jednostavnijih baza podataka (program koji sluzi za
izradu slozenijih baza podataka je Microsoft Acces).

Podaci i formule

Microsoft Excel uglavnom sluzi za rjeSavanje problema matematickog
tipa pomocu tablela 1 polja koje je mogucée povezivati razli¢itim formulama.

Podaci u tabeli mogu da se predstave na mnogo nacina (cijeli brojevi,
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E3 Microsoft Excel - Book1

@ File Edit Miew Insert Format Tools  Data  Window  Help

1

2 Ana 25
3 Nina 25.16
4 Marko 25,16

5

decimalni brojevi, procenti, datum, vrijeme...), ali sustinski, postoje samo
dvije vrste podataka: TEKSTUALNI i NUMERICKI.

Pri unosu podataka Excel automatski prepoznaje kojeg su tipa unijeti
podaci. Problem moze da nastane kod unosa decimalnih brojeva i parametara
funkcija. Ako je Windows podeSen po americkom standardu, onda se za
decimalni znak koristi TACKA, a za parametre ZAREZ. Sa druge strane, po
naSem standardu, za odvajanje decimala se koristi ZAREZ, dok se onda za
odvajanje parametara koristi TACKA - ZAREZ.

Ako pogrijeSimo pri unosu decimalnog znaka (npr. otkucamo tacku
tamo gdje se oCekuje zarez), Excel ¢e unijeti broj protumaciti kao tekst i takav
podatak ne¢e moci da se koristi pri izra¢unavanjima.

E3 Microsoft Excel - Book1 E3 Microsoft Excel - Book1

@ File Edit Wew Insert Format Tools Data @ File Edit ‘iew Insert Format Tools Data

| ¥

i Arial -4 | B I E | E = JAH:I '“1‘3 '“ B I U = =°
BS - B =25+10+40.25 SUM > X o A& =B2+B3+B4
A B | ¢ | A B | ¢ | D

K 1]
3 25 2] Z
B 10 3 | 17

1 0.25 4 b.....0.25
? [=25+10+0.25 | é

7 &}

Formula koja sadrzi samo konstante i formula koja sadrzi samo
reference na Celije
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Celije tabele mogu sadrzati PODATKE i FORMULE. Formule sluZe
za izraCunavanje na osnovu podataka i rezultata drugih formula.

Svaka formula pocinje znakom jednakosti (=).

Formulu c¢ine operandi, koji mogu biti KONSTANTE (brojevi),
REFERENCE (nazivi €elija) i FUNKCIJE.

Operandi se povezuju operatorima, od kojih su najvazniji:

- ARITMETICKI (+ sabiranje, - oduzimanje, * mnoZenje, /
dijeljenje, * stepenovanje)

- RELACIONI (< manje, > veée, <= manje ili jednako, >= vece
ili jednako, <> razlicito, = jednako).

Formula koja se sastoji od referenci, kao npr. B2+B3+B4, znaci da se
racuna zbir brojeva koji se nalaze u ¢elijama B2, B3 i B4. Reference mogu da
se unose preko tastature ili pomoc¢u misa u toku unosa same formule.

Excel ima veliki broj funkcija koje vrse razliita izraCunavanja.
Najjednostavniji nacin da izvr§imo sabiranje polja je koriS¢enjem alatke
AutoSum (X) koja se nalazi na paleti Standard. Pomocu ove alatke mozemo
pored funkcije Sum, koriS¢enjem strelice, izabrati i Average, Count, Max.
Min kao i niz drugih funkcija - More Functions.

Funkcija SUM racuna zbir za one brojeve, odnosno celije koje su
navedene kao parametri funkcije — u zagradi. Ova funkcija je znacajna i po
tome Sto kao parametar moze da primi i rang celija, odnosno mozemo da
navedemo ,,0d koje do koje” ¢elije se racuna zbir. Rang navodimo tako §to
pocetnu i krajnju ¢eliju odvojimo dvotackom. Npr. B2:B4, oznacava rang
¢elija poCev od B2 do B4. Rang se takode moze obiljeziti miSem u toku unosa
formule.

E3 Microsoft Excel - Book1 E3 Microsoft Excel - Book1

P Fle  Edit View Insert Format  Tools  Data  Wind (5] Fle  Edit View Insert Format Tools Data Wi

TRNET - REWETIE RN A A N R W1 VT NV X AR W

i[arial A G Bz U === : Arial 14 .| B T U|IEEE
SUM > X J A& =SUM(B2:B4) B6 - # =SUM(B2:B4)
A | B | ¢ | D A B | ¢ | Db

1| 1]

| 2 | 25 | 2 | 25

| 3| 10 | 3 | 10

| 4 | 0.25 | 4 | 0.25

5 | 5 |

5 [=sum(B2:B4) a | 35.25]

7 | 7|

B 8 |

Kada unesemo formulu, u tabeli vidimo rezultat izracunavanja. Formula
na osnovu koje je nastao taj rezultat se i dalje moze vidjeti u FORMULA
BARU.
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Formule u kojima ucestvuju reference su posebno korisne ako se pocetni
podaci promijene. Excel ¢e tada automatski izracunati novi rezultat. Samo ¢e
rezultat formule =5+10+15, ostati nepromijenjen, posto se ta formula sastoji
iskljucivo od konstanti.

Funkcija AVERAGE racuna srednju vrijednost — prosjecnu
vrijednost. Pritisnemo na polje gdje Zelimo da prikazemo prosjecnu vrednost
(DS) zatim na alatke AutoSum (X) koja se nalazi na paleti Standard. Pomoc¢u
ove alatke mozemo koris¢enjem strelice, izabrati Average. Otvara se dijalog
u kome u polje Number unesemo D1:D4 (podaci iz primjera). U polju D5
dobijamo rezultat 5.16. Do istog rezultata dolazimo ako unesemo formulu:
=AVERAGE(D1:D4).

Jednom otkucanu formulumoguce je prenijetiiudruge ¢elije. Naprimjer,
ako je potrebno izracunati .
zbir ne samo jedne, nego fiiuet Ll N
vise kolona, originalna
formula se kopira u nove
¢elije komandama COPY
i PASTE.

Prvo  selektujemo
pocetnu ¢eliju (ili viSe njih),
zatim biramo komandu
COPY. Oko celije se b | |
pojavljue trepereéi okvir. © ‘ ' J ” e
U Excel-u je komandu
PASTE moguce izvrsiti
samo dok je ovaj okvir
aktivan. Selektujemo celije
u koje zelimo da kopiramo formulu i biramo komandu PASTE. Vidimo da
se formula ,,inteligentno” iskopirala, $to znaci da se u koloni C racuna zbir
¢elija C2, C3 i C4, a u koloni D zbir ¢elija D2, D3 i D4. Ovu moguénost
Excel-a moZemo nazvati relativnost pri kopiranju.

=
F |

i) Fle Edt Wiew Insert Format Tools Data  Window  Help (4] Fle Edt View Insert Format Tools Data  Window  Help
HRN=A" NERE II= NN AN =N A RN R R WA = NN NI NV < WF MW A R
: arial v 14 v|B[ﬂ|§§§§JS% MQIEEEE\}S%
B8 - A =SUM(B2:B4) B6 - A =SUM(B2:E4) -
A ] B [ [ o T € A B [ c T o [ E
| 1] 1
2| 25 5 7 2] 25 5 7
3| 100 3 1 B 10 3 1
% 0.25 6 9 n 025 6 9
6 | | 35.25)0 14l 1) :
- B | 35.25]  14] 17|
— 7
z | 7 |
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Relativnost pri kopiranju funkcionise tako Sto se pri kopiranju po
vertikali, mijenjaju brojevi redova referenci u formulama. Pri kopiranju po
horizontali, mijenjaju se nazivi kolona.

Naravno, kopiranje je moguce izvesti u svim pravcima, a ne samo u
desno i na dolje, kako je prikazano u gornjem primjeru. Pri kopiranju na
gore, brojevi redova se smanjuju, a isto vazi i za oznake kolona pri kopiranju
ulijevo. Reference ¢e se promijeniti za onoliko koliko je nova ¢elija udaljena
od pocetne Celije.

Ako zelimo da kopiramo formulu na nekoliko vezanih ¢elija, mozemo
koristiti ,,razvlacenje”. Ovako se radi brze, ali je COPY+PASTE fleksibilnije
jer tako mozemo da kopiramo ¢elije gde zelimo, dok ,,razvlacenje” funkcionise
samo po horizontali, odnosno vertikali.

U ovom primjeru proba¢emo da blokiramo promenu reference pri
kopiranju. Kolona X*Y se racuna slicno kao i do sada, posto je potrebno
pomnoziti svaku vrijednost iz kolone X sa odgovaraju¢im vrijednostima iz
kolone Y. Kada formulu B2*C2 kopiramo na dolje, dobi¢emo formule B3*C3
1 B4*C4.

Medutim, u drugoj koloni je potrebno pomnoziti sve vrijednosti iz
kolone X sa jednom jedinom vrijednos¢u koja se nalazi u ¢eliji A2. Ako
bismo unijeli formulu B2*A2, ona bi se u donjim ¢elijama transformisala u
B3*A3 i B4*A4, §to nije ispravno posto vrijednosti u ¢elijama A3 i A4 ne
postoje. Zbog toga se pomocu znaka $ blokira promjena broja reda u referenci
A2, pa tako ispravna formula glasi B2*A$2. Kada smo unijeli formule u prvi
red ovih kolona, spremni smo da ih kopiramo na donja dva reda. Selektujemo
¢elije D2 i E2. Posto se ovdje radi o ¢elijama koje su vezane i kopiranje se
vrsi direktno na dolje, mozemo da koristimo ,,razvlacenje”, tako Sto miSem
povucemo selekciju za veliku tacku koja se nalazi u donjem desnom uglu.

*
@ File Edit Wew Insert Format Tools Data  Window

NEEHRAISRIVE| & BB S

: arial L4 2B T U|IE=E =G
D2 - A =B27C2 s
A | B [ ¢ B E

1 X y X"
2 7 5 35

| 3 | 2 3

| 4 | 1 6

EN
B

Posto se ovdje radi o ¢elijama koje su vezane i kopiranje se vrsi direktno
na dolje, mozemo da koristimo ,,razvlacenje”, tako Sto miSem povucemo
selekciju za veliku ta¢ku koja se nalazi u donjem desnom uglu. Kao $to ste
vidimo, ako Zelimo da blokiramo promjenu referenci u formuli, koristimo
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znak $. Ako stavimo $ ispred naziva kolone u ¢eliji, oznaka kolone se nece
mijenjati pri kopiranju po horizontali. S druge strane, ako oznaku $ stavimo
ispred broja reda, broj reda se ne¢e mijenjati pri kopiranju po vertikali.

Znak $ je moguce staviti i ispred kolone 1 ispred reda, i na taj nacin
¢emo potpuno blokirati promjenu reference u formuli.

FORMATIRANJE BROJCANIH PODATAKA

Selektujemo polja u kojima Zelimo da budu formatirani upisani brojevi
— pritisnemo desni taster misa i izaberemo Format/Cells. Na primjer:

—Selektujemo polja u kojima zelimo da upisani brojevi budu prikazani
kao novcane jedinice, pritisnemo desni taster miSa i izaberemo Format/
Cells/Number/Currency. Posto definiSemo broj decimalnih mjesta, vrstu
valute, izbor potvrdimo na OK. U selektovanim poljima pojavice se izabrana
novcana jedinica.

—Selektujemo polja u kojima zelimo da upisani brojevi budu prikazani
kao procenti (0,05 kao 5%), pritisnemo desni taster miSa i izaberemo Format/
Cells/Number/Percentage. Posto definiSemo broj decimalnih mesta, izbor
potvrdimo na OK. U selektovanim poljima pojavice se zapisi u vidu procenata.
Moramo voditi racuna da Excel upisanu broj¢anu vrijednost mnozi sa 100 pri
pretvaranju u procente.

B3 Microsoft Excel - operatori B3 Microsoft Excel - operatori
i) Fle Edt View Insert Format Tooks Data Window Help (] Fle Edt View Insert Formar Tools Data  Window Help
R R=A" | el=] HAN=A" NERE I NN RN - RS A RN RS T
j Arial 4 z|B ZU|E=S=S % 0 W ES |l 24 -|B I U|E=SEHE|S % o 0B EE
— = ——
B2 v A& Koligina B5 o & 45
A B [ D E F A B C D E E
11 Format Cells 2 1 Format Cells 21X
2 — e 2 — e —
2| Number | Alignmert | Font | Border | Patterns | Protsction | 5 Number | alignment | Font | Border | Patterns | Protection |
= Sample = Sample
| 4 | Kolitina 4 4500.00%
15| Decimal places: _ 5 Decimal places: -
16 =
L7 17|
181 1 8|
191 el
110 (1,234.10€) 10
[11] 1"
2] Currency formats are used for general monetary values. Use Accounting L) Percentage formats multply the cell value by 100 and displays the result with
13 farmats to align decimal points in a column. 13 a percent symbol.
[ 14] 1
it 1=
[16] IE
1« » ni\Sheet1 {Sheet2 { Sheet3 / [« W« » n\\Sheet1 {Sheet2 {Sheet3 / 1=

Poruke o greskama u radu sa formulama i funkcijama u Excel-u

U radu sa formulama i funkcijama u Excel-u Cesto se javljuju poruke o
greskama.

Evo objasnjenja za neke od njih:

- HiHH#H#H# — rezultat izraCunavanja ne moze stati u polje. ProSirite
kolonu, pa ¢e podaci biti vidljivi;

- #VALUE! — u formulu je upisan pogreSan tip podatka (najcesce
medu broj¢anim podacima u formuli postoji i tekstualni);
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#DIV/O! — broj je podijeljen nulom;
#NAME? — excel ne prepoznaje tekst u formuli;
#N/A — neka vrijednost nije dostupna formuli;
#REF! — adresa Celije je nevazeca — najcesce je obrisano neko
polje na koje se formula odnosi;

- #NUM! — koris¢enje neprihvatljivog numerickog podatka;

- #NULL! — upisan je podatak o presjeku dva bloka koji se ne
presijecaju.

Okvir polja

Selektujemo polje koje Zelimo da uokvirimo, desni klik misa, Format/
Cells/Border i u opciji Presets biramo nacin uokviravanja, u opciji Border
mozemo postaviti okvir na pojedine strane polja, u polju Style opcijom Line
biramo vrstu linije, u polju Color biramo boju linije okvira, itd.

B3 Microsoft Excel - operatori

PZ] Bl Edt Vew Iwet Fomat ook Data Window Hep
HAN=A" NERETIE RN A YR N RS A R Rl RS TR O X 1)
 arial 214 [ BoZ U S = = FES % o %8 s .
B2 - A& Kolicina

A B [} D E E G

Format Cells [

| Number || aignment | Font | [ Border | | patterns | protection |

None  Qutine Inside

Presets

Border

:

Text Text

B8

[5 [ [ [l -

Text Text

Color:

@
28 @ B ¥

The selected border style can be applied by clicking the presets, preview
or the buttons above.

HEE

@

4« 4 » v\Sheet1 (Sheet2 [ Sheet3 [E5

]

Izrada dijagrama

Postoje razlicite vrste dijagrama: linijski, prostorni, stubicasti,
prugasti (ako je horizontalan), ... kruzni. Svaki dijagram ima X i Y osu.
Izrada dijagrama vrsi se uz pomo¢ Chart Wizard-a i sluzi za prikazivanje
polja u tabeli pri ¢emu treba voditi ratuna da se ne javljaju prazni redovi i
kolone. Oznacimo sve ¢elije, ukljucujuci i zaglavlja kolona i redova, pri cemu
se sadrzaj zaglavlja kolona koristi za naznaku X ose a sadrzaj zaglavlja redova
ide u legendu dijagrama. Ako nam izgled dijagrama ne odgovara mozemo
ga promijeniti tako Sto ¢emo umjesto rows oznaciti columns. Pocetak rada
na izradi dijagrama je kad pritisnemo na ikonicu Chart na paleti Standard
1 izaberemo odgovaraju¢i dijagram postavljajuci trazene podatke i upiSemo
naslov dijagrama, legendu i sl. Ovdje postoji moguénost za ,estetsko*
sredivanje dijagrama promjenom boje, okvira, sjenki itd, zavisno od nase
kreativnosti. Kad smo formirali dijagram mozemo ga upisati kao objekat na
postojecem listu ili kao novi list.
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B3 Microsoft Excel - operatori

i) Fle Edt View Insert Format Tooks Data Window Help

B3 Microsoft Excel - operatori

9] He Edt Vew Inset Fomet Toos Data Window Hep
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0405 Cancel text> ] [ imish I< 9]

10
Ready

Cuvanje podataka

U osnovnom meniju izaberemo File/Save (Save in) — u polju Save
in odredujemo mjesto gdje ¢emo izvrsiti upis, u File name upisujemo ime
datoteke, pritisnemo na Save i dokument ¢e biti upisan. Tokom rada treba
Cesto Cuvati dokument pritiskom na ikonicu Save. Postoji moguénost da se
postavlja automatsko upisivanje koje nas obezbjeduje od moguceg gubitka
podataka (Tools/Options/Save/Save AutoRecover info every — definiSemo
broj minuta kad ¢e se vrSiti automatski upis podataka).

stampanje

e Da bismo Stampali biramo File/Print/All za Stampu svih listova ili
definiSemo samo odredene listove iz sveske.

e Pritisnemo Print Preview da vidimo kako ¢e izgledati Stampa.

e U meniju Page Setup biramo: Portrait za normalno Stampanje ili
Landscape za horizontalno Stampanje tabele. Adjust se koristi za povecanje
ili smanjenje radnog lista pri Stampi. Za razbijanje lista na viSe strana: Insert,
Page Break ili Remove Page Break za kontinuirano Stampanje.

e Podesavanje formata papira vrSimo u meniju: File, Page Setup,
Paper Size.

e Stampanje linija mreZe u: File, Page Setup, Sheet, &ekiramo
Gridlines,

e Stampanje oznaka kolona i rednih brojeva redova vr$imo u: File,
Page Setup, Sheet, Strikiramo Row And Columns Handles.

Zatvaranje dokumenta u Excel-u

Excel mozemo zatvoriti na nekoliko nacina:

° klikom misa na dugme Zatvori (close) u gornjem desnom uglu
prozora aplikacije
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e  klikom na File u gornjem lijevom uglu aplikacije, otvorit ¢e se
meni u kojem treba potraziti rije¢ — Exit (izadi)
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Nada Orbovi¢
Dragica Mijanovié¢

APPLICATION OF MS EXCEL (SPREADSHEET CALCULATIONS)
IN TEACHING

Abstract:

This paper attempts to present a broad application of MS Excel (spreadsheet
calculations) in teaching - for recording a variety of data types as well as what this
program offers to geographers.

This paper should be understood as assistance to geography, cartography and
demography experts. Beside numerical data, thanks to MS Excel, the user has the
opportunity to see graphic display of certain phenomena and processes.

Key words: teaching, geography, computers, MS Excel
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Struéni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIE
XXXIX, 1,2014
UDK 37:[004:658.5

Jelena ADZIC!

OBRAZOVANJE U FUNKCIJI REINZENJERINGA U PROCESU
PROJEKTOVANJA NOVIH PROIZVODA

Rezime:

Polaze¢i od ¢injenice da je stvaranje proizvoda i novih tehnologija najvaznija oblast
inzenjerstva, ovaj rad treba da istrazi savremene obradne sisteme namijenjene srednjoj
1 malo-serijskoj proizvodnji, sve u cilju povecanja ukupne efikasnosti i sposobnosti u
industriji prerade proizvoda.

Cilj istrazivanja je da se primjenom savremenih racunarskih sistema rijeSe
problemi tradicinalnih metoda izrade proizvoda, posebno u odnosu na vrijeme potrebno
za njihovu izradu, izgled povrSina koje se formiraju izradom, tacnost i kvalitet obradenih
povrsina.

Kljuéne rijeci: reinzenjering, CAD, CAM, CAE, CNC masine

Uvod

Projektne i industrijske proizvodne aktivnosti u danasnje vrijeme ne
mogu prezivjeti globalnu konkurenciju ukoliko ne uvedu proizvode boljeg
kvaliteta, s kra¢im vremenom isporuke i nizom cijenom. U skladu a tim, one
pokusavaju da koriste ogromne memorijske resurse racunara, veliku brzinu
procesiranja i korisnicki ugodne interaktivne graficke mogucnosti da automa-
tizuju 1 uvezu odvojene 1 komplikovane inZenjerske i proizvodne zadatke.
Na taj nacin smanjuju vrijeme i troSak razvoja proizvoda i njegove proizvod-
nje. Racunarski podrZzano projektovanje (Computer Aided Design — CAD),
racunarski podrzana proizvodnja (Computer Aided Manufacturing — CAM), i
racunarski podrzani inzenjering (Computer Aided Engineering — CAE), pred-
stavljaju tehnologije koje se koriste za vrijeme proizvodnog ciklusa. Prema
tome, da bi razumjeli uloge CAD, CAM i CAE, moramo ispitivati razlicite

! Jelena Adzi¢, student II ciklusa studija, Fakultet za proizvodnju i menadzment,
Trebinje
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aktivnosti 1 funkcije koje se moraju posti¢i u projektovanju i proizvodnji
novih proizvoda.

1. Procesni model

Kroz naucno-istrazivacki rad pokazano je koje su moguénosti obra-
zovanja studenata i inZenjera. ReinZinjering i izrada novog dijela izvrSeni
su savremenim obradnim metodama uz upotrebu postojecih resursa kojim
raspolaze Fakultet za proizvodnju i menadZmet.

Koristeni resursi za realizaciju ovoga projekta sastoje se iz hardverskog
1 softverskog dijela i to:

1. Racunar
2. Digitalni visinomjer Mitutoyo
3. 3D skener

4. Software (PRO/Enegineer, 3D Geomagic Studio 2012, 3D Z-Scan-
ner 700, WinNC Sinumeric)
5. CNC strug (EMCO Turn 250, Sinumeric 840d)

Razradom predmetnog koncepta dobijen je procesni model savre-
menog reinzinjeringa dijela koji je prikazan na Semi 1. i sastoji se od pet
karakteristi¢nih aktivnosti.

[E3 ERwin Process Modeler - [(A0) Reinzinjering dijela_- reinzinjering [Procesni model.bp1]] B =181 x|
4 Ble Edt Wew Diagram Dictionary Madel Services Tools Window Help 15 1]‘

IKe=sTroavw
D=ME|3|m|FE | e | |||
|c[sam[oe|= ]

=

[UseD AT ALTHOR: Adzio Jolena oate amanors [vorae
PROJECT: rainZijering REV: 42on0ts | [oRarT

hotEs 12345878910 [ [rusucamon

e |

Kortrola

L Fe0
L] IDEF3 Scenario diagrams

Foomgent o

program

Matersal za zrachs el

Sonware

Reinzinjering dijela B

A0

offl

»
| | | |= e [ - | B|[<S2E s

Sema 1. Procesni model reinZinjeringa polomljenog dijela

2. Defektacija

Polomljena mijesalica za sladoled sastoji se iz dva dijela, plasti¢nog i
metalnog. Metalni dio predstavlja noseci element 1 izraden je u obliku cilindra
zasjeCenog s jedne strane. Plasti¢ni dio izraden je metodom livenja i presom
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koji je navucen na metalni dio. Plasti¢ni dio asimetri¢an je §to se moze uociti
na slici 1.

Slika 1. Defektacija dijela

Do loma plasti¢nog dijela doslo je u zoni srednjeg ,,pera pri cemu je
ono potpuno unisteno. Duz tijela plasticnog dijela nastala je pukotina zbog
koje je doslo do potpuvnog narusavanja geometrije same mijesalice.

3. 3D skeniranje

Usljed slozene geometrije samog dijela klasiénim metodama mjerenja
nije bilo moguce precizno odrediti dimenizije pojedinih segmenata plasticnog
dijela. Ideja je bila da se na 3D skeniranom modelu odrede sve dimenzije i
da se kontrola izvrSi uporedivanjem s novim projektovanim 3D modelom.
3D skeniranje vrseno je ZScanner 700, firme ZCorp uz podrsku istoimenog

softverskog paketa, dok je preciznija dorada skeniranog modela vrSena soft-
verom Geomagic Studio 2012. Skener radi na principu optickog skeniranja
uzupotrebu markera koji se lijepi direktno na dio.

Slika 2. Skenirani predmet

Na pocetku skeniranja u fokusu skenera moraju biti najmanje 4, a u
nastavku najmanje 3 markera za pozicioniranje. Zbog preciznosti samog
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markiranja treba voditi racuna prilikom postavljanja markera na dio. Model je
skeniran u odnosu 1:1.

4. CAD- Pro/ Engineer

Za dizajniranje ovoga predmeta koris¢en je softver Pro/ Engineer koji
je u svijetu veoma poznat za modelovanje 1 formiranje programa za upravljan-
je na CNC masinama. Ve¢ godinama postao je jedan od vode¢i CAD sistem za
projektovanje, proizvodnju i analizu. Ono $to je specifi¢no jeste da je 3D solid
(zapreminski) modelar, to jeste dozvoljava korisniku da svoj dizajn sagleda u
trodimenzionalnom svijetu.

Pro/ Engineer je sistem za 3D parametarsko modeliranje, bazirano

na tehnickim elementima ili formama, namijenjen za modeliranje djelova i
sklopova, izradi tehnicke dokumentacije, definisanju postupaka izrade djelo-
va na numericki upravljanjim masinama i inzenjerskim analizama.

= JA7 (Active) - Pro/ENGINEER - =

File Edt_View insen Ansiysis info Applications Tools Window Help
iDepmaaaliv oy eanPiteb i OFFe-aca@stsRl oooDeig iRl w
KIF eature regeneration falled

' Gatum planes wil ot be displayed.

< Avae wit notioe diep

a
2 G Botnts wi not be isplaved 3 ‘Sman ]

A0 2

43var Sect Sweep 4
A sketch 3

[EUREAN 2 3

$avar sect Sweep &
7~ Sketch 4

DyZ$D vokRBH

Slika 3. Crtez modela u Pro/E

5. CAM (NC programiranje)

Zavrsetkom CAD-a dobili smo model za dalju obradu. Prebacivanjem
modela u Magnufacturing Process u Pro/ Engineer, prilikom odabira post-
procesora koji treba da podrzi izlazak G-koda iz Pro/ Engineera na masinu
EMCO Concept Turn 250 opremljena izmjenljivom kontrolnom jedinicom
Sinumerik ili Fanuc i integrisanim industrijskim PC racunarom sa USB in-
terfejsom.
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Slika 4. 3D view modela

Ubacivanjem G- koda u masinu provejrava se program da li radi u 3D
view, a zatim se radi izrada predmeta.

6. Izrada predmeta

Predmet je izraden na Strugu EMCO Concept Turn 250, opremljen
izmjenljivom kontrolnom jedinicom Sinumerik ili Fanuc i integrisanim in-
dustrijskim PC ra¢unarom sa USB interfejsom. Ima revolver nosa¢ alata sa
12 reznih alata, od kojih je 6 pogonjenih. Moguce je primijeniti do 9 razli¢itih
CNC kontrolnih modula i ima DNC robotik interfejs za razmjenu podataka.
Koristeni alati za izradu predmeta su: strugarski noz, glodalo ®10 i glodalo
d12.

Slika 5. Predmet izraden naCNC masini Emco ConceptTurn250

Zakljucak
Uslovi koji nastaju globalizacijom trziSta obi¢no diktiraju vodenje raz-

181



voja proizvoda, i u zavisnosti od potrosaca, rukovanje postupkom projek-
tovanja. Ceste promjene od strane kupaca na trzistu kao rezultat daju pojavu
viSe varijanata proizvoda i prije svega, izmjena u samom modelu proizvoda.
Stoga je sve veci osvrt na koriS¢enje simultanog/konkurentnog inZenjerstva pa
se projektanti i tehnolozi prilagodavaju razvoju novih tehnologija i koris¢enja
naprednih softvera CAD/CAM sistema za rjeSavanje problema. Neophodna
je izrada modela i njihova primjena kroz razlicite softverske pakete, kako u
nauci, tako 1 u praksi. Neminovna je teZznja smanjenja vremana trajanja raz-
voja novog proizvoda i troskova, uz povecanje kvaliteta u fazi projektovanja
proizvoda i tehnologije izrade i automatizovanog unosenja izmjena u toku
faza dizajna, projektovanja i planiranja. Za sada se mogu koristiti prethodna
znanja, stecena primjenom tehnologija proizvodnje.
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EDUCATION USED FOR REENGINEERING IN THE PROCESS OF
NEW PRODUCTS DESIGN

Abstract:

Based on the fact that creating the products and new technologies are the most
important aspects of engineering, this project attempts to explore the modern machining
system intended for middle and small serial productions aimed at increasing the overall
efficiency and capacity in processing of products.

The aim of the study is to solve the problems of traditional method of creating the
products in relation to time required for their production, surfaces formed by production,
accuracy and quality of the processed surfaces through implementation of the modern
computer systems.

Key words: re-engineering, CAD, CAM, CAE, CNC machines
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Larisa ZLOKAZOVA'

PROJEKTOVANO UCENJE STRANOG JEZIKA

Glavni cilj nastave stranog jezika u Skoli je osposobljavanje ucenika
da mogu komunicirati na tom jeziku. Da bi ucenik poc¢eo da uci strani jezik,
potrebni su mu uslovi i motivacija. Uslovi treba da budu bliski prirodnim, ili
da budu ranije dogovoreni. Bez odgovarajucih uslova nije moguce izazvati
potrebu 1 motivaciju za konkretno i realno komuniciranje. Prirodni govor ne
stimuliSe neophodnost, ali stimuliSe potrebu da se nesto kaze, da se realno
koristi steCeno znanje, formirane govorne navike i umijenja. Upravo zbog
toga je vazan zadatak nastavnika stranog jezika stvaranje realnih i zamisljenih
situacija komuniciranja na Casu s koriS¢enjem projektovane stvaralacke
djelatnosti.

U nase vrijeme, kad se pred svakim svrSenim ucenikom, ili studentom,
pojavljuje problem pronalazenja svog mjesta u konkurentskoj sredini,
potrebne su mu osobine licnosti kakve kod njega ne formira tradicionalna
skola, zasnovana na dogmatskom i strogom rukovodenju organizovanim
nastavno-vaspitnim procesom. Pedagoska praksa odavno trazi sklad
izmedu formalno-funkcionalne uloge nastavnika u prenoSenju gotovih
znanja na ucenike, 1 Skole, koja se razvija u pravcu slobode, prava izbora,
samostalnosti, neformalnog kontaktiranja, samoizrazavanja, i viSe ¢ovjekove
potrebe za samorealizacijom. Tom zadatku odgovara danas popularni metod
projektovanja, naroCito ako ucenici ucestvuju u medunarodnim dje¢jim
istrazivackim projektima. Metod projektovanja je izvanredno sredstvo za
povecanje interesa ucenika za ucenje, manje ili vise, svih nastavnih predmeta,
1 sticanje univerzalnih nac¢ina ucenja. Za nastavnika je metod projektovanja

! Rad objavljenu Prakticnom casopisu za nastavnike i uprave Skola, broj 4, april
2013. godine, Rusija u poglavlju Rame uz rame sa svijetom.
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jedno od sredstava individualnog pristupa obrazovanju i vaspitanju u¢enika u
individualnom ili zajednickom, to jest grupnom radu.

Rad po sistemu projektovanja obuhvata sve ucenike, objedinjava ih
jedinstvena Zelja da posao dovedu do logi¢kog kraja i ne samo da sagledaju
rezultate svog stvaralackog rada, nego i da ih pokazu drugima. Na primjer,
prilikom rada u okviru teme ,,Karakter, u¢enicima se predlaze da se pripreme
za sastavljanje projekta ,,Portret grupe®, za koji je potrebno da svaki ucenik
obavezno napise svoju autobiografsku pjesmu.

Izdvaja se nekoliko etapa rada na projektu. U zavisnosti od Zeljenog
1 planiranog rezultata, etapa moze trajati jedan ¢as, moze i viSe Casova, a
ako je projekat dugoroc¢an, moze i ¢itav mjesec , ili, ¢ak, i pola godine. U
nekim slu¢ajevima ucenici dobijaju neobicne domace zadatke istrazivackog
karaktera. Takvi zadaci pretpostavljaju samostalan rad uz pomo¢ dopunske
literature, preslusavanje radio emisija, uzimanje intervjua od svojih drugova,
roditelja, nastavnika, da bi Sto vise saznali o sebi, 1 jedni o drugima.

Etape rada na projektima mogu biti sljedece:

1. Obrada teme pojedinog ciklusa (ovladavanje leksikom,
gramatickim pravilima i obrascima, sluSanje i Citanje tekstova o temi i
aktiviranje materijala u vjeZbama);

2. Razmatranje teme buduceg projekta, za vrijeme kojega ucenici
dokazuju vaznost i neophodnost rada na slijede¢im projektima i otkrivanje
njegovog sadrzaja;

3. Formiranje radnih stvaralackih grupa, ili parova, podjela zadataka
na ¢lanove grupa, rad na planu projekta, i na njegovom pribliznom sadrzaju;

4.  Skupljanje dopunskih informacija, ukoliko za to postoji potreba,
na primjer, saznati svoj horoskopski znak, na¢i u rje¢niku znacenje nepoznatih
rijeci, 1 slicno;

5. Formiranje projekta (crtezi, fotografije). Ovdje je potrebno
ucenicima skrenuti paznju na potrebu da budu uredni, jer ¢e se na to gledati
prilikom prezentacije, ili usvajanja, odnosno obrazlaganja i odbrane projekta.
Zato u toku priprema treba da sve pokazu jedni drugima, kako bi mogli
zajednicki da razmotre sve moguce varijante formiranja projekta, prije nego
Sto se nalijepe fotografije, ili napiSu stihovi;

6. Przentacija projekta je faza koja ucenicima uvijek moze biti
praznik. U isto vrijeme, to je veoma ozbiljna i odgovorna faza, jer svaki
odabrani, stvaralatki materijal treba da bude tako jasno i emocionalno
predstavljen da bi zainteresovao vrsnjake iz razreda, za koje je svaki tudi
projekat iznenadenje, 1 Sumiranje radova (refleksija): nagrade, diplome,
pohvale, sertifikati, ocjene, knjige i sli¢no.

Metod projektovanja moze se koristiti prilikom obrade bilo koje teme iz
nastavnog progama. U radu na projektu neizbjezne su jezicke greske, jer se dio
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dopunskih informacija uzima iz ruskh izvora. Osim toga, ucenicki intervjui
se prave, takode, na ruskom jeziku. Zato je same projekte najsvrsishodnije
razradivati u zavrsnoj fazi obrade teme, kad su stvoreni uslovi za slobodnu
improvizaciju u radu s jezi¢kim i govornim materijalom, i kad je zavrSen rad
na ponavljanju i uopstavanju neophodne leksicke i gramaticke grade.

Prilikom obradivanja teme ,,Porodica® moZe se napraviti projekat i
pripremiti prezentacija za roditelje ,,JJa i moja porodica®, gdje ucenici prave
svoje rodoslovno stablo, sa fotografijama rodaka, opisuju proslost i tradiciju
porodice, crtaju porodicu i pricaju o rodacima i bliskim ljudima.

Temu ,,Zastita zivotne sredine ukrasice projekat o svom gradu, kraju,
prirodi, i o tome kako svako dijete moze unositi svoj ulog u zastitu svijeta koji
ga okruzuje, i Cistocu svoga grada.

Tema ,,Istorija pozorista i filma* je veoma zahvalna za razne projekte:
,Omiljni glumei®, ,,Omiljeni heroji iz omiljenih predstava i filmova®,
,Proslost zemlje na sceni, na ekranu® i slicno.

Veoma je uspjesan bio projekat ,,Ruski umjetnici i njihova djela®. Ovaj
projekat nastavnici sada uspjes$no koriste u nastavi. Grupa u€enika devetog
razreda je pripremila projekat ,,Vodi¢ po gradu Snezinsku®, u okviru teme
,Grad”, sa video filmom o gradu, njegovoj proslosti, fotografijama svih
spomenika i drugih znamenitosti, intervjuima sa veteranima rata i drugim
znamenitim li¢nostima grada.

U vrijeme zatvorenih granica nasim ljudima nije bilo dozvoljeno
da putuju u inostranstvo, Sto znaci da ni ucenici nijesu mogli praktcno da
primjenjuju ste€eno znanje stranih jezika. U to vrijeme tesko je bilo ubijediti
roditelje i uCenike u to da savremeni Covjek treba da vlada stranim jezikom,
kako bi mogao da razgovara sa strancima. Savremene mogucnosti putovanja i
Internet danas omogucavaju, ne samo da se kontaktira sa strancima, nego i da
se uciu inostranstvu, da se uc¢estvuje u radu raznih konferencija, medunarodnih
foruma, olimpijada, konkursa, festivala i obrazovnih programa i projekata.

Najveca svjetska nekomercijalna medunarodna obrazovna i resursna
mreza je globalna kompjuterska mreza (Internaional Eduation and Resourse
Nevork - Iearn), koja mladim ljudima omogucava da koriste Internet i druge
nove tehnolgije, 1 da ih privlac¢i zajednickim obazovnim projektima koji ne
samo S§to povecavaju nivo znanja, nego mogu da izmijene svijet nabolje. To je
obrazovna resursna mreza koja u danasnje vrijeme ukljucuje nekoliko hiljada
Skola iz sto trideset zemalja. Cilj mreze je da uCenicima i nastavnicima u
raznim zemljama svijeta omoguéi rad na zajednickim projektima, pomocu
Interneta.

Uslovi za uc¢lanjene u IEARN su sljedeci:

1.  Podrska osnovnih ciljeva i zadataka IEARN-a, koja je formulsana
u Statutu IEARN-a;
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2.  Formiranje grupe ucenika, pod rukovodstvom predavaca, za rad
na projektima IEARNA-a. (Pozeljno je, ali ne i obavezno, znanje engleskog
jezika) i

3. Postojanje tehnickih moguénosti za pristup Internetu preko
Skolskih kompjutera, ili na bilo koji drugi na¢in (na primjer, preko li¢nih
kompjutera uCenika i nastavnika).

Osnovni oblici rada u mrezi IEARN-a su:

1. Prepiska putem elektronske poste sa Skolama partnerima u drugim
zemljama Clanicama IEARN-a;

2. Rad na =zajednickim projektima, uz koriS¢enje elektronskih
telekomunikacija (foruma) IEARN-a, 1

3. Stvaranje stranice u ,,paukovoj mrezi* World Wide Web.

Mnogi ucenici od petog do desetog razreda biraju razne projekte. Na
primjer, u Skolskoj 2003/2004. godini, ucenici petog razreeda radili su na
projektu ,,Rame uz rame®. Crtali su svoje portrete, pisali osvrte o sebi i svojim
zabavama, pravili skice i1 kolaze sa simbolima iz svoje proslosti, sadasnjosti
1 buduénosti. Ako pazljivo povjeSaju na zidu portrete jedan drugoga, dobija
se prisni krug prijateljstva. A ako se ti portreti objedine sa portretima ucenika
iz drugih drzava, vidje¢emo kako se mogu druZiti ucenici iz raznih zemalja
svijeta, djeca raznih nacionalnosti, razne boje koze i raznih vjeroispovijesti.
Tim portretima mi kod ucenika vaspitavamo osjecanje tolerantnog odnosa
prema kulturi drugih naroda, njihovim obi¢ajima i tradicijama. Svi portreti se
Salju konferenciji, koja se odrzava svake godine u drugoj zemlji. Oni se izlazu
u glavnoj sali omladinskog foruma.

Nedavno su dva rada ucenika jedne nase Skole, u okviru projekta
,Ukrasavanje* ucestvovala na izlozbi ,,Ukrasavanje tkanina“ u Italiji.

Ucenici sedmog i osmog razreda ucestvovali su u projektu ,,Jedan
dan iz mog zivota“, i tom prilikom su pisali sastave na temu ,,Jedan dan
iz moga zivota kojega se najbolje sjecam™ o putovanju, ili nekom drugom
dogadaju kojega se najradije sjecaju. Svi sastavi su bili ukljuc¢eni na forumu
programa I[EARN-a i pobudili su veliko interesovanje. Mnogi od tih uc¢enika
su odgovarali na pitanja u€esnika programa 1 kasnije su se dopisivali sa
ucenicima iz drugih zemalja.

...Las summer I went to Lake Baikal with mu scientifie work. ..
...It was one of the daus in my life (bu Masha Lebedeva 7 form.

Tri grupe ucenika osmog razreda sastavili su svoj fotokalendar.
Njihov projekat se zove ,,O¢ima mladih®. Oni su iz svojih porodi¢nih arhiva
odabrali po dvanaest fotografija u okviru sljede¢ih tema: ,,Voda“, , Kretanja*,
»Fotografije nastale prije 1950. godine* , ,,Djeca®, ,,Porodica®, ,,Zivotinje“,
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»Noc¢“, ,,Vojnici®, ,,Pejzaz®, ,,Vrijeme®, , Ljudi® i ,,Putovanje*. Projekat se
pokazao veoma slikovit i ptredstavljao je za ucenike i nastavnike ogromno
zadovoljstvo.

Ve¢ nekoliko godina ucenici jedne nase Skole ucestvuju u projektu
,»Plisani medvjedi¢“. Oni su svoje pliSane medvjedice poslali u Japan, Iran,
Pakistan, Sjedinjene Americke Drzave i Argentinu. SuStina pomenutog
projekta je u tome Sto su ucenici, putem poste, slali svoje pliSane medvjedice
vr$njacima u druge zemlje. Potom su od svojih vrSnjaka iz drugih zemalja,
na isti nacin, dobijali druge pliSane medvjedi¢e. Nakon toga, u€enici su, u
ime dobijenih pliSanih medvjedica, pisali i slali pisma forumu i Skolama od
¢ijih su ucenika dobijali te pliSane medvjedic¢e. U tim pismima oni opisuju
sve $to se sa njima dogada. Uz pisma Salju fotografije porodice, simbole svog
grada i drzave.... Sve posiljke koje su upucene od strane ucenika nasih skola,
kao i one koje su uzvratno upuéene njima, stigle su na naznacene adrese. Na
taj nacin ucesnici projekta upoznali su se sa drugim drzavama, sa njihovim
karakteristikama, osobinama, obi¢ajima, tradicijama, na¢inom zivota i rada
ljudi, vaspitno-obrazovnim sistemom, zabavama i interesovanjima vrSnjaka.
Pored toga, ucenici sa entuzijazmom pric¢aju o radovima koje $alju drugovima
s kojima se dopisuju, o domovini, o njenim simbolima, o porodici, drugovima,
prijateljima, interesovanjima, o $koli, o gradu, o drzavnim praznicima, o
nacinu zivota ruskih gradana i sli¢no.

Ima dostanasih uCenika koji rade i individualne projekte, kao na primjer:
,»Mi smo tinejdzeri®, ,,Imamo li mi rezervnu planetu?®, ,,Zakoni zivljenja“,
,Zivotinje u nasem Zivotu*, ,,Osje¢anje brige* ... Mnogi od njih samostalno
ucestvuju u radu foruma, druze se i saraduju s vrSnjacima iz raznih zemalja
svijeta. Neki, opet, ucestvuju u razmatranju raznih problema s kojima se
srijecu na sajtu omladinskog Foruma programa IEARN-a, gdje imaju pristup
i lozinku.

Skolske 2008 /2009. godine nasi uéenici su prvi put uéestvovali u, za
nas novom projektu, ,,Bozi¢na razglednica®, koji je postao najmasovniji, jer
su u njemu ucestvovali mnogi ucenici, i to ne samo iz osnovnih Skola. Najprije
su se registrovali na sajtu i usli u grupu s nekim Skolama iz Velike Britanije,
Sjedinjenih Americkih Drzava, Ukrajine, Kine i Rumunije. Dopisujuéi se s
upravama tih Skola, dobili su adrese ucenika i dogovorili se sa njima $to i
kad da posalju jedni drugima. Nasi ucenici su nacrtali novogodisnje i bozi¢ne
Cestitke, pripremili price o svojim Skolama, fotografije svoga grada, opisali
ruske novovogdis$nje i bozi¢ne tradicije i nacine slavljenja. Sve je to bilo
upakovano u koferte 1 upu¢eno Skolama u zemlje s kojima je nasa zemlja bila
u grupi. PoCetkom tre¢eg kvartala, nasi ucenici su dobili pisma od ucenika
Skola iz svih pet zemalja s kojima smo bili u grupi. S interesovanjem smo
citali o tome kako se slave Bozi¢ i Nova godina u Sjedinjenim Americkim
Drzavama, Rumuniji, Kini, Argentini i Ukrajini. Saznali smo $to znace ti
praznici u Evropi. Rad u okviru tog projekta se nastavlja.
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U vannastavnom radu s u¢enicima starijih razreda koristi se drugi oblik
rada na projektima. Tokom vise godina, naSe Skole saraduju sa medunarodnim
informaciono-obrazovnim centrom atomskih gradova Urala, iz grada
Novouralska, s Centrom za medunarodno istrazivanje problema spre¢avanja
Sirenja nuklearnog oruzja iz kalifornijskog grada Montrea (Sjedinjene
Americke Drzave), i s njegovim institutom za istrazivanje u vezi s pitanjem
spreCavanja Sirenja nuklearnog oruzja.

Cilj projekata Nceis locagu Informaciono — obrazovnog centra
atomskih gradova Urala, i Los Al Amosa (Sjedinjene Americke Drzave) je
sticanje znanja 1 navika koje u€enicima 1 nastavnicima omogucavaju da daju
svoj udio u realizaciji konkretnih mjera u oblasti razoruzanja i sprecavanja
Sirenja nuklearnog oruzja. Forum je okupio vise do sto pedeset ucesnika u toj
aktivnosti, ucenika, nastavnika i ucenickih roditelja iz Rusije i Sjedinjenih
Americkih Drzava. U radu Foruma ucestvovali su, pored ostalih, zamjenik
predsjednika Novouralska, koordinator obrazovnih programa Monterejskog
Instituta medunarodnog obrazovanja Fred Veling, direktor Informaciono-
obrazovnog centra atomskih gradova Sjedinjenih Americkih DrZzava Majkl
DzZonson.

Pobjednici u medunarodnoj akciji ,,Mlado pokoljenje protiv nuklearnih
prijetnji, nagradeni su poklonima i diplomama, a pobjednici u nominaciji
»Naucéno-istrazivackog rada“2002. godine Ivan Drokin, u¢enik osmog razreda
nase Skole, dobio je jedinstvenu moguénost da bude ucesnik Medunarodne
konferencije u gradu Montereju. To je na Forumu objavio Fred Veling.

U radu Medunarodne konferencije ,,Tolerantnost — put u uzajamno
razumijevanje medu narodima‘ ucestvovala su tri naSa ucenika: Valerija
Bickova sa naucno- istrazivackim radom ,, Tolerantnost i sredstva masovnog
informisanja“, Julija Priskina sa javnim nastupom u nominaciji ,,Oratorsko
iskustvo i Ivan Drokin s prezentacijom rada ,,Tolerantnost ¢e spasiti svijet*.

U novembru 2006. godine, Andrej Faljkov je postao pobjednik u
nominaciji nau¢no-istraziackih radova s projektom ,,Koris¢enje nuklearnih
punjena u industriji.“ Stvaralacki rad Andreja ZaverZinskog ,,Tokamak*
dobio je specijalnu nagradu zirija za originalnost, uvjerljivost i stvaralacki rad
u okviru programa 3D mah.

Nasa nastavnica biologije Jevgenija Valerijevna, i njeni ucenici Irina
Varnavina, Ksenija i Aljona Glazirine, u€estvovali su u radu konferencije
»Nuklearno razoruZzanje — perspektiva progresa“ 1 sa svojim naucno-
istrazivackim projektom ,,Mladi o politici sprecavanja Sirenja nuklearnog
oruzja“ zauzeli su trece mjesto.

Medunarodni forum posveéen desetogodiSnjici Medunarodnog
informaciono-obrazovnog centra odrzan je krajem oktobra 2010. godine u
gradu Novouralsku. U njegovom radu ucestvovali su gosti iz Sjedinjenih
Ameri¢kih Drzava i Svedske, kao i predstavnici univerziteta iz Tomska,
Novosibirska i Jekatarinburga. Tema skupa je bila: ,,Obrazovanje u oblasti
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projekata o sprecavanju Sirenja nuklearnog oruzja — putevi razvoja i
dostignuca“.

Ma koliko se mi trudili da nau¢imo ucenike da govore engleski,
ma koliko energije u tom pravcu ulagali, ma koliko se pripremali za tu
nastavu, ma koliko paznje poklanjali kontrolnim zadacima i vjezbanjima,
ako ucenik ne zeli da nauci i zna taj jezik, on ga nece ni uciti, ni nauciti.
Ali, ako nastavnik zainteresuje svoje ucenike, oni ¢e sami da prihvataju
zadatke, da postavljaju pitanja i da mole za dopunske lekcije 1 objaSnjenja,
samoinicijativno ¢e posjecivati fakultativne i selektivne teajeve, ucestvovace
u projektima 1 pripremati se za nauc¢ne skupove i konferencije. Upravo, radi
formiranja i razvoja kod ucenika stvaralackih sposobnosti i klju¢nih, osnovnih
kompetencija licnosti u¢enika, mi se zauzimamo za metod projktovanja.

Naves¢emo neke od utisaka ucenika o tome kako oni dozivljavaju svoje
ucesce u projektnoj djelatnosti:

Andrej, 2002. godine:

,»...veoma dobra praksa uCenja jezika. Ja sam poceo brze i lakse da
shvatam i usvajam gramati¢ku gradu. Zelim da naudim §to vise rijeci i na taj
nacin obogatim svoju leksiku. Volim da piSem i dobijam pisma.*

Artjom, 2006. godine:

»Dopisuju¢i se s vrSnjacima iz Sjedinjenih Ameri¢kih Drzava,
shvatio sam koliko je znanje stranog jezika neophodno. Uces¢e na video
konferencijama 1 susreti s vr§najcima iz inostranstva, mnogo mi pomaze da
te¢no i slobodno komuniciram na engleskom jeziku.*

Aleksej, 2008. godine:

,Kroz uces¢e u radu na projektima, meni je mnogo lakSe da ucim
engleski jezik. I redovna nastava u $koli mi je postala mnogo zanimljivija.*

Alina, 2009. godine:

,»lako je interesantno pisati pisma i dobijati poruke. Ja Zelim i ove
godine da ucestvujem u nekom medunarodnom projektu. Volim da crtam.
Mnogo mi se dopadaju razglednice i medvjediéi.*

Zenja, 2011. godine:

»Veoma volim da piSem referate, da Saljem zanimljive zadatke iz
matematike i fizike. Posebno volim da ucestvujem na video konferencijama.
Zahvaljujué¢i uces¢ima u medunarodnim projektima, sasvim se drugacije
odnosim prema ucenju engleskog jezika. Sada znanja stecena u Skoli, u
redovnoj nastavi, Siroko primjenjujem u praksi. PiSem ¢lanke na engleskom
jeziku, razgovaram na putovanjima, na skupovima, konferencijama. U nase
vrijeme ucenici imaju dosta moguénosti da ucestvuju u realizaciji raznih
projekata, jer kompjuter i Internet postoje, manje-vise, u svakom domu.*

Preveo s ruskog
Slavko S¢epanovié
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Mr Radoslav MILOSEVIC — ATOS

NASTAVA ORIJENTISANA NA UCENJE

Prof. Lorin V. Anderson, NASTAVA ORIJENTISANA NA UCENJE — ZA
NASTAVNIKE USMJERENE NA POSTIGNUCA, (adaptirala na crnogorski
jezik Nada Drukovi¢), Beograd, Srbija, Gama digital centar d.o.o., 2013, 258
str.

»Knjiga je — carobnjak. Knjiga je preobrazila svijet. U njoj
je pamcenje ljudskog roda, ona je tumac ljudske misli. Svijet
bez knjige — svijet je divljaka.” Nikolaj Aleksandrovi¢ Morozov,
1854—-1946, ruski naucnik i revolucionar

Knjiga je uvijek imala centralno mjesto u obrazovanju, nauci, filozofiji,
kulturi 1 umjetnosti. Zato je knjiga neprolazna ili svevremena vrijednost.

I pored globalne ekonomske krize, u oblasti izdavastva povremeno se
pojave zanimljivi naslovi koji, uprkos zvani¢nim promocijama, ne naidu na
adekvatnu medijsku paznju niti u javnosti dozive odgovarajuc¢i publicitet.
Zavod za Skolstvo i Centar za demokratiju i pomirenje u Jugoisto¢noj
Evropi u posljednje tri godine ostvaruju veoma plodnu i uspjesnu saradnju
na projektima obrazovanja. U tom kontekstu realizovana je i promocija
univerzalnog vodica Nastava orijentisana na ucenje — za nastavnike
usmjerene na postignuca. Centar za demokratiju i pomirenje u Jugoistocnoj
Evropi (CDRSEE) iz Soluna uz podrsku Zavoda za Skolstvo, nedavno je (14.
2. 2014) u Podgorici odrzao promociju ove knjige u prisustvu predstavnika
klju¢nih obrazovnih institucija Crne Gore, strukovnih udruzenja nastavnika,
nastavnika i direktora skola, medija. Zatim, 19. februara, odrzana je jos jedna
promocija i to u Zavodu za Skolstvo za direktore nekoliko odabranih Skola i
za nadzornike i savjetnike Zavoda.
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CDRSEE je u decembru prosle godine proslavio 15-godisSnjicu
uspjesnog rada u okviru Regionalne konferencije u Solunu, pod nazivom
,NJEGOVA PRICA ILI ISTORIJA — EVROPA U ZAMCI POPULIZMA*.
Osim brojnih drugih doprinosa u sprovodenju svoje misije, CDRSEE je
realizovao Zajednicki istorijski projekat u Jugoisto¢noj Evropi (ZIP) uz
finansijsku podrsku Evropske unije u okviru IPA Programa. Rezultat ove
drustvene, politicke i obrazovne inicijative pokrenute 1999. godine bio je
dopunski nastavni materijal, komplet od cetiri knjige ,,Nastava moderne
istorije Jugoistocne Evrope® na cetiri teme koje se obraduju u okviru svih
nastavnih planova i programa u Jugoistocnoj Evropi (Otomansko carstvo,
Nacije 1 drzave, Balkanski ratovi i Drugi svjetski rat) ¢iji je cilj drugaciji
pristup u nastavi istorije u svim zemljama na ovom podruc¢ju, uvodenje u
nastavu istorije principa komparativnosti i multiperspektivnosti. Uz podrsku
Zavoda za Skolstvo realizovano je pet seminara obuke za koris¢enje ovog
nastavnog materijala u vidu istorijskih Citanki. U oktobru 2013. godine
Fondacija Friedrich-Ebert-Stiftung (FES) izabrala je Centar za demokratiju 1
pomirenje u Jugoisto¢noj Evropi za dobitnika njene ovogodisnje nagrade za
ljudska prava. Osim ,,Zajednickog istorijskog projekta® CDRSEE od 2012.
godine realizuje TV talk-show ,,OKRUZENJE* (U Crnoj Gori — TV Vijesti)
koji se emituje Sirom regiona na lokalnim jezicima pa i izvan Jugoistocne
Evrope. Osim ovih CDRSEE je sprovodio jos§ nekoliko znacajnih projekata
kao $to je na primjer ,,Employed, Empowered* (TV Pink, 2007).

Knjiga orijentisana na promjene

Prepoznatljivi su napori Crne Gore,
drzava u okruzenju, Evropi i svijetu da
se obrazovanje konstantno stavlja pod
lupu, popravlja i reformise, traze se bolja NASTAVA
rjeSenja, razvijaju se novi programi, a sve ORIJENTISANA NA
sa ciljem da se poboljsaju ishodi ucenja, da uctun)s
se poveca njihova konkurentnost na trzistu oo
rada, da se ucenik osposobi da funkcionise
u sve slozenijem 1 nepredvidljivijem
okruzenju.

Knjige prvjenstveno orijentisane na
promjene nijesu tako ¢este. Zato ova knjiga |
dolazi u pravom trenutku kao osvjezenje za |
nasu prosvjetnu i stru¢nu javnost.

Vodi¢ je djelo renomiranog autora
prof. LorinaV. Andersona, ucenika dr
Bendzamina Bluma, koji je objedinio
radove nekoliko autora. Odgovorna urednica je Korina Noak-Aetopulos, a
adaptaciju na crnogorski jezik uradila je Nada Durkovi¢.
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Knjiga je namijenjena
prevashodno nastavnicima i
direktorima Skola, s obzirom
na to da i jedni i drugi imaju
klju¢nu ulogu u tome Sto
¢e ucenici znati i Cega Ce
se sjecati kad zavrSe Skolu.
Znacajna je odgovornost i
na ucenicima, roditeljima, na {4
prosvjetnim institucijama i
na svim donosiocima odluka
vezanim za obrazovanje,
njegovo pozicioniranje kao
prioriteta u drustvu, njegovo finansiranje.

U pitanju je sofisticirani didakti¢ko-pedagoski alat kojim nastavnici
mogu uspjeSnije popravljati uenje svojih ucenika, i koji omogucava bolje
sagledavanje odnosa izmedu ,,nastave i ,,ucenja®, nude¢i mnosto iskustava i
pogleda na ucenje i nastavu, know-how i primjere dobre prakse.

Ova knjiga je plod medunarodne saradnje, zajednickog rada obrazovnih
eksperata specijalizovanih za reformu obrazovanja, a u predgovoru se
isti¢e: ,,Rezultat tog zajednickog rada jeste sistemati¢na, nau¢no zasnovana
zbirka preporuka za najbolju nastavnu praksu i Citav niz 'alatki' koje su se
pokazale uspjeSnim u prevazilaZzenju prepreka koje su svojstvene svakom
institucionalnom procesu ucenja. Ove prepreke mogu poticati iznutra, ali i
spolja: kre¢u se od vrlo o¢iglednih finansijskih ogranicenja, do onoga §to mnogi
vide kao dominantno drustveno razoCaranje — gubitak pravih interesovanja i
vrijednosti i uvjerenje da se uspjeh ne zasniva nuzno na zaslugama. Sve ovo
se akumulira i stvara teske uslove za rad koji neminovno smanjuju motivaciju
i ucenika i nastavnika.*

Struktura — sadrzaj knjige je sljedeci:

1. Nastava koja izaziva promjene: perspektive i opsti pregled, Lorin
V. Anderson

2. Skolovanje i uéenje u modernim demokratskim drutvima, Andreas
Demetriu

3. Okruzenje za ucenje, Dimitris K. Mavroskufis
Ciljevi ucenja, Vesna Janevski
Nastava, Ana Pesikan
Resursi za ucenje, Snjezana Koren
Ocjenjivanje, Rada Spasi¢
Kurikularno uskladivanje, Eleni Hodolidu
Prakti¢ni primjeri
Rezime
Pojmovnik

— =20 NS A

|
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Iz navedene strukture vodica, kako se to i u predgovoru istice, knjiga je
zamisljena kao skup starih papirnatih fascikli i svaka ima svoje ime. Najveca
fascikla nosi naziv ,,Drustveni kontekst i Skolska kultura®, zatim ,,Okruzenje
za ucenje”, a posljednja — ,,Kurikularno uskladivanje* govori koliko je vazno
obezbijediti da svi djelovi funkcioniSu kao koherentna cjelina: horizontalno
— u jednom vremenskom trenutku; vertikalno — kroz vrijeme; i eksterno — u
smislu uskladenosti s obaveznim programom, testiranjima i standardima.

Skoro sva poglavlja imaju preporuke. Nakon svake preporuke dati su
prijedlozi kako da se ona primijeni u ucionici. Pri tom se koristi glagol da
bi se naglasila potreba za akcijom 1 konkretnim djelovanjem umjesto samo
eksplikacije problema.

Primjeri preporuka

Poglavlje 3 ,,OKRUZENJE ZA UCENJE*:

Organizujte nastavu na takav nacin da ucenje bude u primarnom
fokusu, podsticite ucenicko angaZovanje u nastavi i uklonite prepreke u
ucenju. (istakao R. M. Atos)

Poglavlje 4 ,,CILJEVI UCENJA*:

U ciljeve predmeta ukljucite ciljeve iz razlic¢itih domena da biste
osigurali da na$ obrazovni sistem formira svestrane ucenike.

Poglavlje 5 ,NASTAVA*:

Posmatrajte gdje i kako ucenici gledaju. Da liim je pogled usmjeren
na ono $to se u nastavi radi? Da li im pogled odaje zainteresovanost,
zbunjenost, prazninu? Stara izreka kaze: ,,O¢i su ogledalo duse.” Na
¢asu, pogled ucenika nam nagovjestava koliko ucenici prate nastavu.

Konac¢no, nastavnicima koji poznaju proces ucenja i koji se konstantno
trude da poboljsaju svoju nastavnicku profesiju i kod svojih ucenika podstaknu
promjene, ovakav vodic¢ predstavlja pravi intelektualni izazov. Sdmo ucenje
predstavlja promjenu a samim tim, uprkos raskoraku izmedu ocekivanja i
realnosti, usponima i padovima, zastojima i neplamramm desavanjima,
promjenu u zivotima nastavnika i ucenika, promjenu u c¢itavaj drustvenoj
zajednici, kona¢no — u jednom trenutku i globalnu promjenu.

U vodicu je apostrofirana glavna nastavnikova uloga koja se sastoji u
tome da pomaze ucenicima da uspiju, ali jednako su nastavnici popravljaci
obrazovnog sistema, a time i ¢itavog buduceg drustva. U ostvarivanju svoje
uloge nastavnik se mora usredsrijediti na proces ucenja, odnosno na ono
Sto ucenici rade, na stvaranje sigurnog uceceg okruzenja, na okruzenje koje
stimuli$e pozitivan odnos prema ucenju, svijest o potrebi kontinuiranog ucenja,
cjelozivotno ucenje, radost saznavanja, ljepotu i umjetnost Zivljenja, svijest o
blizem i Sirem okruzZenju, povezanost 1 jedinstvo biljnog i Zivotinjskog svijeta
na planeti.

Knjiga Nastava orijentisana na ucenje sjajan je vodic koji nudi Siroku
lepezu didakticko-pedagoskih alata i preporuka, primjere dobre prakse,
drugim rije¢ima to je — knjiga o promjenama.
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Jovana MAROJEVIC!

PROMOVISANJE INTERKULTURALIZMA KROZ JEZIKE
(Evropski centar za moderne jezike — radionica
»Evropski portfolio za obrazovanje vaspitaca“

Grac, 12-13. decembar, 2013.)

,Evropski centar za moderne jezike™ (ECML) je tijelo Savjeta Evrope,
¢ija je misija da podstakne izvrsnost i inovacije u poducavanju i uenju jezika,
1 omogu¢i Evropljanima da uce jezike efikasnije. Crna Gora je ¢lanica ove
institucije, 1 kao takva, imala je svoje predstavnike u nizu aktivnosti ECML-a.
Na ovom mjestu ¢itaocima prenosimo iskustva i informacije sa prve radionice
u okviru projekta ,,Pre-elementaire*, odrzane u Gracu, decembra prosle
godine.

U okviru programa ,,Uc¢enje putem jezika — promovisanje inkluzivnog,
plurilingvalnog i interkulturalnog obrazovanja®“ ECML razvija dvogodiSnji
projekat (2013-2015) ,,Evropski portfolio za obrazovanje vaspitaca“?
(,,Pre-elementaire ). Krajnji proizvod projekta trebalo bi da bude kreiranje
dokumenta — portfolija (,,Evrposki portfolio za obrazovanje vaspitaca®), koji
¢e se koristiti u inicijalnom obrazovanju buduéih vaspitaca, kao pomoc¢ni
materijal za njihovu samorefleksiju o uéenju i podu¢avanju jezika. Zeljeni
ishod je, naravno, ,,institucionalizacija“ ovog dokumenta, odnosno usvajanje
istog od strane institucija za obrazovanje vaspitaca, koje bi ga koristile u
nastavi kao instrument za samorefleksiju studenata. Potencijalni korisnici
Portfolija su studenti predskolskog vaspitanja, buduc¢i vaspitaci, profesori
na studijama za obrazovanje vaspitaca, ali i vaspitaCi zaposleni u vrti¢ima,
kao 1 nastavnici osnovnih Skola. U ECML-u su prepoznali potrebu za

' Jovana Marojevi¢, saradnik u nastavi na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
2 Vise informacija o projektu mozete pronaéi na: http://www.ecml.at/F2English/
tabid/1274/language/en-GB/Default.aspx

197




prakticnim dokumentom ovog tipa, koji bi podstakao refleksivnu praksu i
uopste razvoj profesionalnih kompetencija u oblasti uc¢enja (stranog) jezika
na ranom uzrastu. Cilj projekta je da pomogne da se unaprijedi nacin na koji
se obrazuju budu¢i vaspitaci, sa stanovista razvoja varijeteta jezickih vjeStina
kod djece, prepoznavanje interkulturalne dimenzije obrazovanja, vrednovanje
raznolikosti u vaspitno-obrazovnoj ustanovi i van nje, ustanovljavanje sistema
napredovanja u kome se ucenikove kompetencije/sposobnosti uzimaju u
obzir, te popularisanje klju¢nih pitanja u Evropi vezanih za ucenje jezika.
Koristi od upotrebe ovakvog dokumenta za ciljnu grupu su visestruke: sami
buduéi vaspitac¢i dobijaju personalizovan instrument za refleksiju o njihovom
ucenju i poucavanju jezika; profesori na studijama za obrazovanje vaspitaca
dobijaju dokument kojim mogu na odredeni nac¢in da evaluiraju proces
nastave, u zajednickoj refleksivnoj aktivnosti sa studentima; djeca, kao
krajnji ,.konzumenti* ovog procesa, od svojih nastavnika/vaspitaca takode
benefitiraju najviSe u smislu podizanja svijesti o lingvisti¢koj 1 kulturnoj
raznolikosti, te pojacanom vrednovanji licnog i porodicnog nasljeda.

Na prvoj radionici u okviru projekta, ECML je okupio oko dvadeset
strunjaka iz razlicitih profesionalnih okruzenja posvecenih vaspitanju djece
predskolske dobi, posebno fokusiranih na razvoj jezika. Najprije je bila
predstavljena ideja portfolija, te se diskutovalo o njegovoj mogucoj upotrebi u
razli¢itim obrazovnim kontekstima —u nekim zemljama su prisutni bilingvalni
vrti¢i, u nekima nisu; neke zemlje na ranom uzrastu u vrti¢ima poducavaju
djecu nekom stranom jeziku, neke ne; neke zemlje su izrazena multikulturana
drustva, neke su to manje 1 sli¢no. U odnosu na ove raznolikosti, govorilo
se 0o mogu¢im nacinima i svrhama upotrebe ovakvog dokumenta, ali i o
implikacijama koje upravo ove raznolikosti mogu imati na osmisljavanje
sadrzaja samog Portfolija. Nadalje se razmatralo pitanje kako bi Portfolio
uopste trebalo da izgleda, i koje bi kompetencije trebalo da sadrzi. Narocito su
se razmatrala pitanja usvajanja jezika vec¢ine (L1 ili L2) u multikulturalnom
kontekstu, usvajanja stranog jezika, kao i ranog bilingvalizma. Ove radne
aktivnosti rezultirale su i predlogom potencijalnog pristupa kreiranju
Portfolija, odnosno kompetencija koje bi trebalo da isti sadrzi. Namjera je
da Portfolio bude kreiran po uzoru na ve¢ postojeci ,,Evropski portfolio za
obrazovanje nastavnika jezika‘“, u formi popisa indikatora (znanja, vjestina
1 navika) ¢ija ¢e procjena pomoc¢i studentima da, u najSirem, osvijeste i
vrednuju jezicku i kulturnu raznolikost. Ukoliko Portfolio bude osmisljavan
na taj nacin, sastojace se od skupa deskriptora, podijeljenih prema nekoliko
vec¢ih oblasti (kontekst, metodologija, resursi, planiranje nastave, izvodenje
nastave, samostalno ucenje, vrednovanje ucenja), datih u formi jedne
izjavne recenice, koja opisuje konkretnu kompetenciju buduceg vaspitaca,

3 Vise informacija na: http:/www.ecml.at/tabid/277/PublicationID/16/Default.
aspx
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sa stanovista ucenja i poducavanja jezika (na primjer, ,, Mogu da osmislim
nastavu jezika u skladu sa zahtjevima nacinalnih i lokalnih kurikuluma”).
Uz svaki deskriptor nalazi se traka u obliku strelice, koja studentu pomaze
da vizualizuje razvoj te kompetencije kod sebe, na nacin $to unosi datume u
toku studija kad je osvijestio postojanje, odnosno, progres u razvoju odredene
sposobnosti (kompetencije). Kako je ve¢ receno, na radionici je razmatrano i
pitanje organizacije deskriptora u buduc¢em Portfoliju, koji ne¢e nuzno pratiti
upravo opisanu koncepciju ,,Evropskog portfolija za studente nastavnike
jezika“ — Citaocima smo samo htjeli da priblizimo $ta budu¢i dokument moze
sadrzati, i u kojoj formi.

Crna Gora je uzela u¢esc¢a u projektu ,,Evropski portfolio za obrazovanja
vaspitaca®, pa su i njene institucije (prije svega Filozofski fakultet u Niksicu,
Studijski program za predSkolsko vaspitanje) potencijalne korisnice Portfolija
kao instrumenta za samorefleksiju buducih vaspitaca. S obzirom na obrazovni
kontekst u Crnoj Gori — vrlo je malo dvojezi¢nih ili viSejezicnih predskolskih
obrazovnih jedinica i u vrti¢éima se djeca sporadi¢no obucavaju nekom
stranom jeziku — buduéi nastavni kadar za rad u vrti¢ima se ne obrazuje
sa naglasenom svijeS¢u o vrijednosti ucenja i poducavanja jezika. Buduci
Portfolio bi, kao instrument za samoprocjenu studenata, nadomjestio upravo
pomenutu manjkavost, omogucéavajuci im da na visokom nivou promisljaju
pitanja o usvajanju i razvoju jezika kod djece, odnosno, da na pravi nacin
valorizuju jezi¢ku raznolikost 1 time promovisu interkulturalne vrijednosti
kod djece. To je i jedna od prednosti ovakvog dokumenta; naime, njegova
upotreba se ne mora nuzno vezivati za pitanje usvajanja maternjeg ili stranog
jezika, naprotiv, posebno na predsSkolskom uzrastu, Portfolio se moze koristiti
kao neka vrsta ,,promotera“ interkulturalne senzibilnosti buduceg vaspitaca.
U nasem obrazovnom konktekstu Portfolio bi upravo u tom domenu nasao
najefektivniju upotrebu. Ipak, s obzirom na narastajucu potrebu sve ranijeg
uvodenja ucenja stranih jezika, koja i u naSem drustvu postaje evidentnija,
ne odri¢emo ni mogucnost da ovaj instrument dobije sjajnu primjenu i u tom
domenu — pomo¢i osvjes¢ivanju i samovrednovanju vaspitata po pitanju
specificnosti usvajanja stanog jezika na ranom uzrastu.

O mogucoj upotrebi Portfolija svakako ne moZzemo suditi prije njegovog
kona¢nog uoblicavanja, ali u ovom trenutku mozemo da izrazimo veliko
povjerenje u potencijal ovakvog dokumenta koji bi mogao znaciti snaznu
dopunu nastojanjima da se nas$ buduéi nastavni kadar — ucitelji, nastavnici,
vaspita¢i — dodatno interkulturalno senzibiliraju, te osvijeste vrijednost jezika,
maternjeg i stranog, kao kljucnog kulturnog obiljezja jednog naroda.
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Dr Drasko DOSLJAK

SELHANOVICEVA KNJIGA O MULTIKULTURALIZMU
(Dr Dervis$ Selhanovi¢: Multikulturalizam — drustvena realnost, Centar za
ocuvanje 1 razvoj kulture manjina Crne Gore, Podgorica 2014, str. 175)

U vrijeme kad multikulturalizam postaje jedna od frekventnijih rijeci,
iz Stampe je izaSla knjiga koja u cjelosti obraduje tu aktuelnu temu. Prvi put
imamo priliku da iS¢itavamo stranice o multikulturalizmu od crnogorskog
autora koji se tom problematikom bavi ve¢ dugo i u kontinuitetu. Dr Dervis
Selhanovi¢ ve¢ je afirmisan u nasoj nau¢noj 1 kulturnoj javnosti kao neko ko
uspjesno obraduje i analizira teme iz nekoliko vaznih oblasti: autizam, sport,
psihologija, odnosi s javnoscu.

Nova studija dr Dervisa Selhanovic¢a ,,Multikulturalizam — druStvena
realnost”, koncipirana je u trinaest poglavlja. Autor aktuelnu naslovnu
temu analizira od pojmovnog odredenja do perspektive. Polaze¢i od
multikulturalizma kao normativnog ideala koji sugeriSe na koji nacin treba da
se ophodimo prema kulturnim razlikama u drustvu, autor daje i njegove druge
dimenzije: socioloske, deskriptivne, kao dio politicke korektnosti, politiku
priznavanja gradanskih prava i kulturnih identiteta, 1 sl.

U istorijskom osvrtu na ovu temu, dr Selhanovi¢ daje odgovore
na postavljeno pitanje: Da li su Rimsko carstvo, Otomanska imperija,
Austrougarsko carstvo bile tipi¢ne multikulturne tvorevine? Zapravo, ti
Selhanovic¢evi odgovori otvaraju vidike o kompleksnosti te teme, njenom
znacaju i istorijskoj vertikali. A prostor jugoistocne Evrope — Balkan namece
se kao vrlo specifi¢an kad su u pitanju problemi manjina. Tu su, navodi autor,
tzv. skrivene manjine, manjine koje zive u dijaspori i one koje su homogene,
te su sve one u fokusu autorovog interesovanja.

Na globalnom nivou, multikulturalizam je idealna forma globalnog
kapitalizma koji ,,pod parolom uvazavanja kulturnih razlika sprovodi politiku
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kulturnog imperijalizma.“ Za dr Selhanovica je, stoga, multikulturalizam
kljucni diskurs za razumijevanje savremenog drustva i svijeta, a sve u svijetlu
¢injenice postojanja 5.000 etnickih i oko 600 jezickih grupa u okvirima,
bezmalo, 200 drzava. Zapadne demokratije 1 njithova multinacionalnost,
nastala na razlicite nacine, ilustrativna su dimenzija ovoga rukopisa i vaznosti
ove teme.

Evropska iskustva multikulturalizma predstavljaju cjelinu ovoga
rukopisa u kojim autor traZi njegove duboke istorijske korijene. Cesto se na
nacionalne manjine gleda kao na smetnje i prepreke. S obzirom na to da je
nacionalizam moguce naci u svim multietni¢kim drustvima, u socijalistickim
drustvima je imao posebno dobru atmosferu. Ovi prostori prolazili su i kroz tu
fazu, sto dr Dervi$ Selhanovi¢ dobro analizira i izvodi zakljucke.

Iskustva multikulturalizma bivse SFR Jugoslavije posebno su zanimljivo
poglavlje iz razloga $to su tada manjine posmatrane u statusu ,,narodnosti*,
kao ideoloska konstrukcija, Sto ovaj prostor i to vrijeme Cine jedinstvenim.
Stepen zastite manjina bio je tada na nivou koji se uvijek mora imati u vidu
prilikom realizacije savremenih zahtjeva. Dr Selhanovi¢ konstatuje da se
»fllozofija nacionalne drzave temelji na asimilaciji kroz mehanizme drzave
koja namece nacionalni jezik i dominantnu kulturu kroz javnu administraciju
1 obrazovanje®.

Multikulturalizam kao dio stvarnosti Crne Gore je, €ini nam se,
Selhanovic¢eva najaktuelnija cjelina ove knjige. Zato $to je, kako autor navodi,
,»Crna Gora stara drzava sa posebnom zivotnom filozofijom koja se oslobada
predrasuda ucvrSéujuci temelje nacionalne emancipacije. To je drzava
koja vodi racuna o multietni¢koj i multikulturalnoj toleranciji na novim
demokratskim osnovama.* Zato, uvaziti i priznati i drugima pravo na sopstveni
identitet, doprinosi razvoju kulture manjinskih naroda, ali podize na najvisi
nivo multilulturalizam kao vrijednost ovovremene Crne Gore. Poseban pecat
suireligijska i etnicka prozimanja u Crnoj Gori kad je u pitanju multikulturno
nasljede. Nivoi zastite prava nacionalnih manjina u Crnoj Gori obradeni su
kroz posebne institucije koje obezbjeduju da se ukupne kulturoloske, vjerske,
identitetske posebnosti iskazu u punom obimu.

U ovoj vrlo znaCajnoj knjizi, dr Dervi§ Selhanovi¢ nagovjeStava
dvostruki pristup manjinskom pitanju svake drzave: 1) jedinstven za sve
manjine koje proizilaze iz ustavnih i medunarodnih obaveza i 2) uzimanje u
obzir specifi¢nosti svake manjine.

Koristenje obimne i relevantne literature, uz dobru metodologiju,
ovaj rukopis ,,Multikulturalizam — drustvena realnost™ autora dr Dervisa
Selhanovica svrstavaured onih koji, uz interdisciplinarni pristup, najcjelovitije
obraduju ovu uvijek aktuelnu temu. Kao Sto ta tema ne smije i ne moze da
se precutkuje, tako ni ove Selhanovi¢eve stranice ne¢e moci biti zaobidene
ka punom saznavanju 1 primjeni naslovne teme. Autor se do sada iskazivao
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kao dobar prakti¢ar u oblasti multikulturalizma, ovom knjigom se preporucio
kao temeljan nau¢ni znalac ove oblasti. Ta studija je, zapravo, i prva iz te
oblasti nekog naseg domaceg autora. Vrijednost sadrzaja je i u ¢injenici da
dolazi iz pera nauc¢nika koji je 1 svojim Zivotom i stvaralaStvom pokazao da
multikulturalizam jeste vrijednost i bogatstvo. Ona koja se njeguje, postuje i
razvija. NaSa drustvena realnost. Zato Selhanovicev zivotni moto jeste i bice,
zapravo, 1 poruka ove knjige: ,,Brat je mio koje vjere bio*.

Ovo je knjiga koja pokriva jednu bjelinu koja je dosad postojala na
polju naslovne problematike, te ¢e pokrenuti i dalja istrazivanja ove teme. No,
prije svega, sa njenih stranica sazna¢emo sve ono $to je vezano za vrijednosti
multikulturalizma, te ¢emo to civilizacijsko bogatstvo, vjerujemo, jo§ vise
cijeniti i njegovati.
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My Zoran JOVOVIC!

METODIKA NASTAVE SOCIOLOGIJE
(Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢: Metodika nastave sociologije, Univerzitet
Crne Gore, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica)

Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢, markantno ime teorije i sociologije
obrazovanja, u svom udzbeniku Metodika nastave sociologije (202 str.), sa
rijetkom nau¢nom kompetencijom i uvjerljivosc¢u, obradila je predmet svog
izu¢avanja. Ovaj udzbenik vrijedan je nau¢ni poduhvat, a njegova vrijednost
ne ogleda se u tome $to dosad nije pisano o onome §to je u njemu sadrzano,
ve¢ naprotiv — o vise obradivanih pitanja pisani su brojni tekstovi i udzbenici,
ali je, eksplicitno, malo onih koji su s takvom nau¢nom metodologijom,
nau¢nom temeljitos¢u, objektivnoscu i sistematicnos¢u pristupili njihovoj
obradi.

U sadrzajno koncepcijskom smislu, strukturu udzbenika sacinjavaju,
pored predgovora, uvoda, priloga, navedene relevantne literature, indeksa
imena 1 recenzija, tri medusobno koncipirana dijela. Oni se suStinski i
problemski medusobno prozimaju i komplementarno dopunjuju, tako da
zajedno predstavljaju homogenu logicko-saznajnu cjelinu.

Prvi dio udzbenika posveéen je Teorijskim osnovama metodike
nastave sociologije. U okviru toga dijela autorka je, lucidno, egzaktno,
senzibilno, s kritickom percepcijom, obradila sljedece teme i probleme:
smisao 1 znacaj metodike nastave sociologije (predmet, cilj, zadaci, osnovne
specificnosti 1 znacaj metodike nastave sociologije — kako mogucnosti
tako i ograniCenja); zatim — sociologija kao nastavni predmet u srednjoj
Skoli; odnos sociologije i drugih nastavnih predmeta (filosofija, istorija,
logika, psihologija); problemski i istorijski pristup u nastavi sociologije;

! Mr Zoran Jovovi¢, doktorant Univerziteta Crne Gore; i Vlada Crne Gore —
Uprava za mlade i sport.

207




ciljevi vaspitanja (i obrazovanja) i nastava sociologije i, na kraju ovog
dijela, didakticki principi (princip naucnosti, princip prilagodenosti nastave
uzrastu ucenika, princip individualizacije nastavnog rada, princip ucenicke
aktivnosti, princip sistemati¢nosti i postupnosti, princip ociglednosti, princip
povezanosti teorije i prakse, princip trajnosti znanja i princip ekonomicnosti i
vaspitno-obrazovne efikasnosti). Prema autorki, metodika nastave sociologije
»uslovljena je prirodom same sociologije i1 specificnostima sociologije kao
nastavnog predmeta. Utoliko je metodika kao metodicka praksa sastavni dio
vaspitno-obrazovnog procesa, nezavisno od toga da li je i u kojoj mjeri toga
svjestan onaj ko taj proces izvodi. Metodika nastave sociologije se moze
odrediti kao nacin uvodenja u sociologiju, odnosno kao teorija uvodenja u
sociologiju. Ona istovremeno znaci i upucivanje u teoriju i praksu ucenja
i poucavanja i utoliko mozemo govoriti 0 njenoj teorijskoj i prakti¢noj
dimenziji“. Praksa same sociologije jeste saopStavanje socioloskih sadrzaja u
nastavi uz njegovanje i osmi$ljavanje nacina poucavanja. Nastava sociologije,
eksplicitno, mora biti traganje za smislom, dijlogom — ona mora biti napor
razvijanja kritickog 1 samostalnog misljenja ucenika; smisao nastave
sociologije jeste da se ucenik, pored sticanja doksografskog znanja, uvede u
misaoni odnos prema svijetu i da se podstakne razvoj njegovih sposobnosti,
naroc¢ito umnih. Dakle, metodika nastave sociologije treba da bude u funkciji
osposobljavanja buduceg nastavnika sociologije za aktivno (aktivna nastava)
poucavanje ucenika i to u pravcu razvijanja sposobnosti kritiCkog misljenja,
intelektualnog osamostaljivanja, prosto — njegovog ukupnog duhovnog
razvoja.

Drugi dio udzbenika, ujedno najobimniji, posvecen je problematici
organizacije nastave sociologije. U tome dijelu apostrofiraju se odredene
nastavno-metodicke posebnosti, koje nuzno proisticu iz samog predmeta
proucavanja sociologije, kao samostalne nauke. U tekstu koji dalje
slijedi, teziSte autorove elaboracije prenosi se na tumacenje i objasnjenje
sljede¢ih ,,elemenata®: pojam i suStina nastave; vrste nastave (problemska,
individualizovana, timska 1 programirana nastava); tradicionalna i aktivna
nastava; oblici nastavnog rada (frontalni, grupni, individualni rad i rad u
parovima); vannastavne i vanrazredne aktivnosti; nastavnik 1 ucenik u
nastavi sociologije; nastavne metode (metoda usmenog izlaganja, metoda
razgovora, diskusija, skandalon, primjena izvornog teksta, metoda pisanih
radova), nastavna sredstva (tekstualna, vizuelna, auditivna, audiovizuelna i
elektronska nastavna sredstva); ponavljanje i vjezbanje nastavnih sadrzaja
1 provjera znanja i ocjenjivanje. Svi ovi ,elementi” koji se odnose na
organizaciju nastave sociologije ,,Cine sponu izmedu teorijske i one ravni
koja se ti¢e neposredne konkretizacije didaktickih i metodickih instrukcija za
izvodenje nastave sociologije. Drugim rije¢ima, to je spona izmedu stru¢ne
osposobljenosti nastavnika 1 primjene teorijskog znanja o umije¢u poucavanja.
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U pitanju su instrukcije koje su u funkciji efikasnijeg pripremanja za nastavu,
kvalitetnijeg planiranja nastavnog rada i uspjesnije organizacije nastavnog
procesa®“. Ucenik ,mora“ da bude aktivan subjekt vaspitno-obrazovnog
procesa, da do izrazaja dode njegova samostalnost i kreativnost. Pretpostavka
za produkciju nastavne prakse koja je u funkciji razvoja licnosti ucenika,
prema autorki, nalazi se u stvaralackom angaZzovanju nastavnika u primjeni
vjestine poucavanja. UCenje i poucavanje, jednostavno, treba shvatiti kao
jedinstven proces izgradnje duhovnog svijeta uc¢enika. UspjeSna produkcija
nastavne prakse zavisi i od autonomije duha nastave. Duh nastave, prema
Libertu, metafizicke je prirode, on je samostalan i mora sacuvati svoju slobodu
1 pored svih prolaznih pojava i formacija istorijske egzistencije. Posmatrano
s tog aspekta onaj koji poucava mora se izdi¢i iznad nuznosti prilagodavanja
datom stanju i prilikama, pridrzavajuéi se moralne ideje CovjeCanstva. Jedino
postojanje moralne volje za slobodom i autonomijom moze biti na nivou
odgovornosti pred idejom Covjecanstva.

Tre¢i, posljednji, dio udzbenika posvecen je Nastavi sociologije u
srednjoj Skoli. Autorka u okviru ovog dijela elaborira, sistemati¢no i opSirno,
fazeiprocedure planiranjaipripremanjanastavnika zarad u Skoli—pripremanje
za pocetak Skolske godine, pripremanje u toku Skolske godine i pripremanje
za pojedine nastavne ¢asove. Ako nastavnik stru¢no i savjesno obavlja posao
koji se odnosi na planiranje i pripremanje za realizaciju nastave iz predmeta
koji predaje, svakako da on (nastavnik) moze izbjeéi ,,razne neugodnosti®
u toku izvrSavanja svojih profesionalnih zadataka; kvalitetno planiranje
1 pripemanje za nastavu najce$¢e rezultira 1 uspjeSnom organizacijom
nastavnog procesa. ,,Iskustvo koje se stice radom u nastavi, u komunikaciji
sa uCenicima, razmjenom znanja i iskustava sa kolegama iz nastave, kao i
struCnim usavrSavanjem, nezamjenljivo je za svakog nastavnika. Na toj osnovi
nastavnici verifikuju kvalitet planiranog i u zavisnosti od vlastitih zapazanja
vrSe korekcije, dopune i1 osavremenjivanje postojeCe nastavne prakse®
(autorka, str. 132). Taj dio udzbenika je sasvim praktic¢an i tu je narocito doslo
do izrazaja bogato pedagoSko iskustvo prof. dr S. Gvozdenovi¢.

Na kraju udzbenika dati su, u formi priloga, dragocjeni i za nastavnu
praksu korisni primjeri, modeli 1 druga instruktivna didakti¢ko-metodicka
aparatura, namijenjena profesorima u fazi neposredne realizacije svih faza
jedinstvenog vaspitno-obrazovnog ciklusa.

Udzbenik Metodika nastave sociologije autorke Slavke Gvozdenovic,
prema svemu navedenom, predstavlja znacajan doprinos crnogorskoj
sociologiji. UdZbenik predstavlja svrsishodan izvor u procesu profesionalnog
osposobljavanja 1 stru¢nog usavrSavanja kako studenata tako i profesora
sociologije.
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Jovanka VUKANOVIC

STRAH OD (ZLO)UPOTREBE ZNANJA
(Dragutin Vukoti¢. ,,Sadejstvo plemenitosti i eticnosti u ljudskom rodu “,
Crnogorska akademija nauka i umjetnosti, Podgorica, 2013)

Nakon studije ,,Vremenska nepodudarnost bioloskog i hronoloskog
starenja u Crnoj Gori“, objavljene prije Cetiri godine, akademik Dragutin
Vukoti¢ pojavio se nedavno novim naslovom ,,Sadejstvo plemenitosti i
eticnosti u ljudskom rodu®. Po organizaciji grade i metodoloSkom postupku
sli¢na prethodnoj, ova knjiga, uz vise tekstova akademika Vukotic¢a, sadrzi
jos 1 tekstove osam autora. Svaki od njih se, u svom pristupu problemu, u
osnovi, rukovodio naslovljenom (projektnom) temom kao idejom vodiljom
u svojoj analizi.

Studija je znacajna po vise osnova, prije svega u sljede¢im stavkama:

a) Pokazala je da je tema koju razraduje prepoznatljiva i aktuelna
u svjetskim, planetarnim razmjerima;

b) Da je problem, koji se nametnuo kao centralni ideja knjige,
prisutan i podjednako alarmantan gotovo u svim sferama zivota i stvaralastva;

C) Da sva pitanja koja postavlja, pored toga Sto traze razrjeSenja
unutar pojedinacnih oblasti na koje se odnose, nose u sebi paradigmatsku
bazi¢nu upitnost — eticku, opStu humanisti¢ku dimenziju koja se, kao prakticki
impuls covjekovog djelanja i samopotvrdivanja kroz vjekove, danas veoma
disparatno manifestuje, opasno redukuje, ¢ak i anulira.

a) Polazeci od prve teze, treba re¢i da, u filozofiji promisljanja
progresije, dometa i ciljeva danasnje civilizacije, mnogi svjetski naucnici
1 teoretiCari sve direktnije upozoravaju na amorfnost i bezlicnost, odnosno
dualisticku stranu fenomena globalizacije, s jedne, 1 na njen sve bezuslovniji
diktat, s druge strane. U takvom kontekstu, svaka inovacija, pronalazak,
otkrice tezice, manje-vise, da sacuva logiku sopstvenog opstanka i da se,
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istovremeno, nametne drugima kao jedino valjano rjesenje, a $to, u krajnjoj
instanci, rezultira nekim vidom dominacije. A svaka dominacija, bez
obzira o kakvim se vrijednostima radilo, najmanje je sklona naknadnim
preispitivanjima i pomjeranjima.

Imajuci sve to u vidu, postavlja se pitanje — Sta, u tom slucaju, preostaje
onim drusStvenim zajednicama i pojedincima koji nijesu u moguénosti da
ucestvuju u takvoj, ve¢ poodavno uzavreloj, bjesomucnoj trci u ekonomskom,
naucno-tehnoloskom i svakom drugom nadmetanju?

Pretpostaviti je da im preostaje — prihvatiti neumitnosti
navedenog procesa, uz sve posljedice koje ga prate, ili ostati na margini
»glavnokomandujucih® svjetskih puteva. Jasno je da je, u konstelaciji
takvih odnosa, malo mjesta za autohtonost, autonomnost, principijelnost,
liénu odgovornost, savjest i eti€nost, samosvojni individualni angazman. A
da, na relaciji opSteg - unisonog i pojedinacnog - individualnog pokretanja
i ostvarivanja sveukupnog covjekovog potencijala, dihotomija bude jos
veca, potrudio se, nazalost, sam covjek. U nezajazljivoj Zelji 1 aroganciji,
netoleranciji 1 proizvoljnosti svog duha da se domogne 1 ovlada svim §to se
nade na putu njegove istrazivacke odiseje, Covjek samog sebe, kao i ono $to
svori, veoma lako dovede na rub kolapsa i destrukcije. Zapravo, isckivajuci
granice sopstvene moci, on se sa sopstvenim izumima poigrava kao na trapezu,
prouzrokujuéi ozbiljni debalans Prirode — Planete, kao svog, za sada jedinog,
staniSta 1 mjesta opstajanja, narusavajuci time ¢ak i kosmicki poredak.

b) Dakle, pitanje dokle i¢i u razotkrivanju tajni Prirode i Covjeka,
nuznosti postojanja prvog, i smisla opstajanja drugog, kako usaglasiti
opseg, metodologiju i cilj nau¢nih poduhvata i ¢ovjekove neobuhvatljive
stvaralacke vizionarnosti; kako uspostaviti $to optimalniji odnos izmedu
esencije i egzistencije, izmedu prakti¢ne i duhovne sfere ljudskog djelanja,
prolaznosti, zaborava i trajnosti... navedenim preispitivanjaima podlozne su,
kao §to je naprijed navedeno, sve sfere ljudskog djelanja — ekonomija, kultura,
sociologija, nauka, umjetnost, filozofija, zravstvo, politika, mediji...

To su oblasti kojima su se, u sadejstvu fenomena plemenitosti i eticnosti,
pored vise tekstova akademika Vukoti¢a, problemski pozabavili i: akademik
Zoran Kovacevi¢, prof. dr sc. Jovan Bukeli¢, dr sc. med. Vojislav Majkic,
akademici Vuéina Séekié, Perko Vukoti¢, Vlado A. Lubarda, prof. dr Bozidar
M. Bojovi¢, i autorka ovih redova.

c)U predgovoru, kao i u dopunskim objasnjenjima o aktuelnosti
projekta koje ¢ine vise tekstova (Psihosocijalna patologija u ljudskom rodu,
Haoti¢ni globalizam i trziSna beskrupuloznost, Kanibalizam kroz vjekove
i drugi), akademik Vukoti¢ je rasvijetlio sopstvene teze o pogubnosti
prebrzog 1 intenzivnog tehnolSkog inovatizma po odrzanje civilizacijskih
dostignuca, iznose¢i jednostavnim, dokumentovanim slijedom velike istine
o problemskim zariStima, gotovo, u svim aspektima Zivota. Sve je to saopstio
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britkim, ezopovskim konstatacijama, pocevsi od situiranja problema, preko
njegove Siroke kontekstualizacije, do sabiranja u mozaicki sklop svog, inace
kritickog, senzibiliteta, s porukom o tome S§ta je, s eticke tacke, pozeljno i
neophodno. Zapravo, one tacke koja nuzno treba, prije i viSe od drugih, da
ima perspektivu, odrzivost i sveprisutni smisao u ¢ovjekovom bitisanju.

Fundamentalni oslonac svemu $to se suprostavlja monopolizaciji i
virtuelizaciji, kao trendovima i golim usmjerenjima u svim segmentima
zivota, Vukoti¢ vidi u ljubavi, ljepoti 1 toleranciji — duhovnim fenomenima
kao krajnjim zastitnicima ugrozene civilizacije. U svjetlu njegove konstatacije
da se gase ,,posljednja sazvijezda Gutembergove galaksije®, jer ih potiskuju
Hhefiltrirani elektronski mediji*, moguce je protumaciti i njegovu, moze se
re¢i, zakljuénu misao, prema kojoj ,,nova civilizacija ima potrebu za novim
ljudima®, tj. da trazi ,,Covjeka za sva vremena, sposobnog da se prilagodi
svakojakim promjenama u ovom dobu ubrzane istorije®.

skkok

Krugu tema, na koje je ,,ubrzani hod istorije* ostavio poseban pecat,
pripada i ona iz socio-medicinskih oblasti, naslovljena ,,Pandemija bolesti
zavisnosti —narkomanija, alkoholizam, nikotinizam* Jovana Bukeli¢a i
Vojislava Majki¢a. Zasto poseban pecat bas u ovoj sferi? Zato sto, u krajnjoj
tacki, bolesti zavisnosti nijesu, kako tvrde autori, bolesti pojedinca, veé
porodice i drustva. A §to su bolesti porodice i drustva — posljedica je sistemske
dezorijentacije i veoma alarmantnih naprslina u opstoj ljudskoj komunikaciji
koju su, kao takvu, prouzrokovale sve prisutnija virtuelizacija drustveno-
politickih dogadanja, manipulativna doktrina skorojevicevske svijesti 1
nezasita potrosacka megalomanija. Takva trka proizvodi ,kontinuiranu
egzistencijalnu prijetnju’ (gubitak posla, ratne prijetnje, prirodne katastrofe...),
otudenost i strah kako izgraditi ,,vitalne emocionalne i socijalne veze®, i jo$
vecu nesigurnost kako ih odrzati; sve to utice da veliki broj, narocito mladih,
nalazi ,,rjeSenje” u zloupotrebi droga koje im ,,pomazu‘ da neprihvatljivu
realnost zamijene, za njih prihvatljivijom, virtuelnom realnoscu.

Ranjivost ove populacije za sobom povlaci i razaranje porodice koja
je ve¢ uveliko postala mnogoznacni signal drustvu da mora da reaguje. Kako
se boriti protiv takvog konzumerizma ako se, kako navode autori, i sama
psihoterapija nastanila u kulturi koja se ,,sve intenzivnije i radikalnije okrece
ka individualnoj konzumerskoj i tehnokratskoj mas kulturi®. Iako drustvo,
piSu autori, duguje visoko eti¢ko ponasanje prema ugrozenima i oboljelima,
njihov drustveni status, nazalost, sve vise ukazuje na ,,neki novi aparthejd*.

Sli¢ne opasnosti i zablude donosi i iracionalni nutricizam (bulimija i
anoreksija), problem o kojem se u svom tekstu, pod istoimenim naslovom,
pozabavio akademik Vuéina Séeki¢. On je problem sagledao uglavnom iz
statisticko-demografskog ugla, dijagnostickih indikacija i klinicke prakse, §to
je, svakako, doprinos kvantitativnoj 1 kvalitativnoj analizi datog stanja. Ali, s
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druge strane, izostao je izvjesni komparativni predlozak koji bi tu, bez sumnje,
veoma aktuelnu medicinsko-zdravstvenu i opSte zivotnu problematiku doveo
u kontekst teme projekta, tj. knjige.

Iz teksta ,,Obezljudivanje puke sirotinje i pohlepne oligrahije* prof. dr
sc. Bozidara M. Bojovi¢a provijava veoma intrigantna , opominjuca poruka
vezano za aktuelnu sociolosko-kulturolosko-eticku klimu crnogorskog
drustva danas. Parametre eticnosti i Cojstva, humanosti i plemenitosti, u
najSirem pogledu, Bojovi¢ uspostavlja na osnovu paralelizama u shvatanju
moralnih normi kroz istoriju i sadasnje, tekuce vrijeme crnogorskog drustva,
sugerisuci zakljucak da je re¢eni pojmovnik drustvenih normi i meduljudskih
odnosa, u odnosu na negdasnji, istorijski, ovaj danasnji iz temelja narusen,
opasno premodifikovan i nedefinisan. ,,Nedostatak morala®, re¢i ¢e na jednom
mjestu autor, ,,veci je problem i vece zlo od pukog siromastva“.

Najnovije tehnolosko oruzje za vojne ciljeve, njegova upotreba
u kontekstu ratnih zakona, Zenevske i drugih konvencija, ali i nauéno-
tehnoloSkog i ekonomskog preimudstva svjetskih velesila, nuzno zahtijevaju
sofisticirani eticki prilaz. Na takav zaklju¢ak upucuje nas akademik Perko
Vukoti¢ u svom tekstu ,,Militarizacija i besposadni vojni sistemi®. Ono $to
nas zabrinjava, otuda i sve ja¢e usmjerava prema odgovornosti u slucaju
militantno-ratnih dejstava, jeste Vukoti¢eva tvrdnja, odnosno sumnja da je
malo vjerovatno da ¢e ,,inovirani (ratni) zakoni i eticke norme biti relevantni
za buduca tehnoloska dostignuc¢a koja je danas tesko, ako ne i nemoguce
predvidjeti®.

PiSuci o prednostima 1 manama mondijalizacije, odnosno globalizacije,
akademik Vlado A. Lubarda upravo govori o jos jednom vidu podijeljenosti
svijeta, o dvosjekloj perspektivi jakih i siromas$nih, i o veoma upitnoj
dalekoseznosti, bilo medijskih, politickih ili kulturoloskih mjera i inovacija.
Utisak je da autorova vjera u uspjesnost i pravednost globalizacionog procesa
pociva, koliko na nekim konkretnim parametrima (razmjena dobara znanja,
efikasnija komunikacija, ujednacavanje medicinskih, obrazovnih i drugih
stndarda...), toliko, a mozda 1 viSe, na njegovim slabostima — nepravedna
koncentracija moci, produbljivanje siromasStva i1 nejednakosti, gubitak
ravnopravnosti...

Studija akademika Zorana Kovacevica ,,Nesporazum izmedu prirodnih
1 humanistickih nauka® kre¢e se na ravni univerzalnih dilema koje sve
intenzivnije opterecuju svjetsku nauc¢nu i humanisticku javnost. U ¢emu se
prozimaju nauka i umjetnost, posredstvom kojih parametara legitimiSemo
naSu saznajnu mo¢ i objektivnu sliku svijeta, do kojih granica tehnicizam
1 utilitarizam pomjeraju danasnju civilizaciju, smanjuje li se ili povecava
dualizam izmedu racionalnosti i emocije, nauke i umjetnosti — ta i druga
pitanja su i za akademika Kovacevi¢a veoma diskutabilna i alarmantna. U
pretjeranoj dominaciji empirijskih nauka 1 poplavi tehnickih savrSenstava,
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tesko se moze govoriti o etickom kodeksu. U takvom kontekstu, covjek je,
re¢i ¢e Kovacevié, ,,sa svojom slozenom kulturom i duhovnim potrebama,
skoro zaboravljen®.

Cini se da je upravo &injenica da je ,,¢ovjek zaboravljen” ( a koja se,
nazalost, teSko moze negirati) bila iskra vodilja i za samog akademika Vukotica
koji ¢e o tome, ne samo svojim tekstovima, ve¢ i animiranjem ¢itavog tima
saradnika na tu temu, progovoriti i upozoriti. Ako nedostatak etike moze imati
teze posljedice od neznanja, kako u svom uvodnom tekstu upozorava Vukotic,
ne navodi li nas to na zakljucak da, s druge strane, dostatnost etike i znanja
mogu, po covjeka, imati samo pozeljne konsekvence? Ili je, mozda, iu takvoj
varijaciji, neophodno racunati na stepen njihove komplementarnosti?

U svakom slucaju, studija ,,Sadejstvo plemenitosti i eticnosti u ljudskom
rodu postavila je urgentna i vazna pitanja. A to $to je ponudila i jednako vazne
odgovore koji se ticu perspektive cijelog CovjecCanstva, samo znaci da ih ne
smijemo ispustiti iz vida. Jer, takmicenje Covjeka sa samim sobom, najcesce i
ne pitajuci se za ishod, nastavlja se, nazalost, i dalje.
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Dr Miroslav DODEROVIC

Dr Zdravko Ivanovi¢:
URBANI RAZVOJ GRADOVA CRNE GORE U TURSKOJ IMPERIJI
(Izdavac: Geografski institut Filozofskog fakulteta u Niksicu)

Izuzetno je veliki obim nauc¢nih radova koje je dr Zdravko Ivanovi¢
saopStio naucnoj javnosti kod nas i u svijetu. Stvorio je pozamasno nauc¢no
djelo sadrzano u 34 knjige s preko 10 000 strana, objavio je 750 naucnih
radova od ¢ega 80 u inostranim ¢asopisima i zbornicima radova.

Monografija ,,Urbani razvoj gradova Crne Gore u Turskoj Imperiji*
sadrzi sedam cjelina: 1. Fizicke odlike; 2. Poleogeneza; 3. Stanovnistvo;
4. Urbani razvoj; 5. Ekonomski razvitak; 6. Infrastruktura; 7. Kultura i
Literatura. Autor je posjetio mnoge akademije, arhive, biblioteke i muzeje.
Treba ista¢i da se sa nauc¢nog gledista prvi put multidisciplinarno obraduju:
prirodne odlike, stanovniStvo, geografski pregled i perspektiva.

Pod turskom najezdom Ivan Crnojevi¢ je postupno pomjerao svoju
prijestonicu. Godine 1475. povukao se iz isturenog Zabljaka koji se nalazio
blizu turske granicne linije, a privremeno na desnoj dolinskoj strani Rijeke
(Crnojevic¢a) na oko 100m visokoj rijecnoj terasi koja dominira okolinom na
mjestu zvanom Obod (ili Rijecki Grad) i podigao manastir Svetog Nikole
1 sazidao utvrdenje u koje ¢e se privremeno nastaniti sa svojom svitom i
vlastelom. Soko i Obod kao utvrdenja sluzila su za predstrazu i spreCavanje
invazije turske vojske od Zabljaka i Podgorice. Nakon o¢eve smrti Durde
Crnojevic je 1490. godine naslijedio prijesto Crne Gore. Po njegovom odlasku
iz zemlje, prema podacima deftera iz 1497. godine, Crna Gora je pripojena
Skadarskom sandzakatu. Isto¢no pitanje, pod kojim se podrazumijeva
pitanje opstanka i nasljedstva Turskog Carstva na Balkanu 1 Levantu, bilo
je pocetkom XIX v., na prelazu u novu etapu rjeSavanja, karakteristiéno po
odlu¢noj borbi njenih hris¢anskih podanika za oslobodenje. Turska je ispoljila
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svoju slabost u ratovima koje je vodila protiv evropskih sila krajem XVIII
v. Ova je pokazala da zaostaje za tim druStvima koje nijesu krile pretenzije
prema njenim teritorijama rasprostranjenim u djelovima Evrope, Azije i
Afrike. To je bio rezultat nagomilavanja spoljnih 1 unutrasnjih ¢inilaca, koji
su narasli do te mjere da su poc¢etkom XIX v. pritisli svom tezinom: ratovi koji
su slabili njenu mo¢, privredne veze s Evropom, raspad timarskog sistema,
nemiri u vojsci, jani¢arske bune itd. Oslabljena centralna vlast vidjela je
jedini izlaz u reformama kojima bi se zaustavilo dalje nezadovoljstvo zemlje.
Kriza u Turskoj pocetkom XIX v. raspadom feudalnog sistema, vjerskih
1 nacionalnih suprotnosti podstaklo je balkanske narode za nacionalnu i
socijalnu emancipaciju. To je ¢inilo novi znac¢ajni element u daljem rjeSavanju
isto¢nog pitanja. Balkanski narodi su smatrali da je narasla unutrasnja kriza
carevine jedinstvena prilika da otpo¢nu uspjesnu borbu za svoje nacionalno
oslobodenje. Urbano nasljede Crne Gore bilo je predmetom fragmentarne
obrade. Zato ovaj autor postavlja mnoga pitanja 1 dileme 1 daje naucne
odgovore. Zbog svoje vanredne drustveno-geografske mozai¢nosti, Crna
Gora je zahvalno podrucje za utvrdivanje preplitanja geografskih elemenata,
faktora kao i njihovog medusobnog djelovanja u formiranju mreze naselja.

Na primjeru Herceg Novog i Pljevalja moze se uciti koliko se
slozenog posla prihvatio prof. Ivanovi¢: Turci zauzimaju Herceg Novi 1482.
godine (osim 1538-1539. godine kada su u njemu bili Spanci) i ostaju do
1687. godine. Za vrijeme turske vladavine Herceg Novi je imao strateSko
saobra¢ajnu funkciju. Grad je bio utvrden zidinama i kulama. Turski
putopisac Evlija Celebija, koji je posjetio ovaj grad 1664. godine zapisao
je da je tada grad imao 3080 manjih i ve¢ih kuca i 47 dzamija. On opisuje
Donji i Gornji dio grada. Donji grad bio je smjeSten na morskoj obali . To je
grad ¢etvorougaonog oblika zidan od kamena. opasan je zidovima Sirine 10 i
visine 10 laktova. Pred velikom kapijom na sjeveru nalazila se Kanli Kula, na
jugoistoku begova kula, a na zapadu iznad obale kula Abaza paSe. Donji grad
je imao 5 naseljenih mahala. Gorji grad je takode bio Cetvorugaonog izgleda.
Imao je utvrdene kule, bedeme i otvore za gadanje. Gradski bedem je iSao
od Kanli Kule preko starih turskih vrata koja vode na istok, juzno preko pet
odbrambenih toriona na morsku obalu. Dalje se protezao po juznom obodu do
tvrdave Mezaluna (Citadela) i do Forte Mare.

Turci su prvi put osvojili Pljevlja 1462. god. u bici na Citluku — Megdanu
(Mejdanu) protiv Herceg Stjepana, koji je ponovo uspio da ih povrati, ali su
ih Turci opet osvojili 1465. god. i u njima su ostali sve do 1912. god., dakle
punih 450 godina. U XVI vijeku Turci su Pljevljima dali ime Taslidza: fas =
tas = ,kamen* i lidza = ilidZza = ,,banja®, §to znacCi: kamen, mjesto, kamenica
ili kamena banja, §to je sve znalilo — zdravo mjesto. Godine 1470. Pljevlja
su usla u sastav hercegovackog sandzakata. Od 1580. do 1833. god. bila
su sjediste sandzak-bega, koji je zatim sjediSte zatim preselio u Mostar. U
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XVII vijeku Pljevlja su bila i sjediste hercegovackog vezira, a jedno vrijeme
1 hercegovackog pase. Dolaskom Turaka, Pljevlja su u pogledu veli¢ine
prerasla iz trga u kasabu (varoSica). Inace su bila podijeljena na dZzemate
(vjerske opstine) i na mahale. Posebno su bili muslimanski, a posebno
hris¢anski dzemati. Fzionomiju grada dobili su u 16. vijeku. Poslije Mostara
bila su najve¢i grad u Hercegovini. U XVI vijeku Pljevlja postaju i vazan
administrativni centar, jer su u trecoj deceniji XVI vijeka postala sjedista
kadiluka, al572. god. i sjediSte Hercegovackog sandzakata. Tada su dobila
1 svog prvog kadiju (sudija). U nekim dokumentima iz 1810. god. zbog jake
barutne eksplozije, izgorjela je Citava pljevaljska carsija i poginuo veliki broj
mjeStana. Po drugi put grad je stradao 1836. god. zbog kolere. Pljevlja su
1868. god. bila grad sa razvijenom trgovinom i zanatstvom i sa razvijenim
Skolstvom. Odlukom Berlinskog kongresa 1878. god. Austrougarska je
dobila od velikih sila mandat da okupira Bosnu i Hercegovinu, kao i Sandzak.
Ve¢ 1879. god. poslala je svoju vojsku u te krajeve, tako da je uspostavila
svoj garnizon u Pljevljima, pored ve¢ postoje¢eg garnizona i vojske. Tako
su Pljevlja bila pod dvostrukom okupacijom. Austrougarska je napustila
te krajeve 1908. god. da bi se opet vratila u vrijeme Prvog svjetskog rata.
Crna Gora je 1912. god. objavila rat Turskoj i iste godine je Turska kona¢no
napustila te krajeve. Godine 1913. Pljevlja su prvi put pripala Crnoj Gori i
u njenom sastavu se nalaze i danas. Prof. Ivanovi¢ je obradio 26. gradova u
okviru monografije.

Urbanisticku sliku iz perioda turske vladavine obradio je preko tvrdava,
kula, vakufa, tekije, mektaba, medresa, mostova, dzamija, ruzdija, tekija,
hamama, Car$ija, pazara, du¢ana i Sahat kule. Monografija ima 450 strana
teksta, 150 fotografija i planova. Kori$¢eno je 210 literarnih jedinica.

Rije¢ju, monografija plijeni erudicijom, minucioznim analizama
ogromne grade i dcinjenica, obiljem odabranih primjera, oStroumnim
zapazanjima, ljepotom stila i jezika. Knjiga ¢e do¢i kao podstrek i drugim
autorima da se posvete istrazivanjima urbane problematike i tako se stvori
bogat naucni i1 kulturni fond koji ¢e posluziti kao osnova za uspostavljanje
zdravih temelja kulturnog prosperiteta.

dr Miroslav Doderovi¢
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ITIO3UB HA CAPAIBBY
CYI'ECTHJE CAPAJHUILIUMA

[omrroBanu capaaHuIH,

Bacnumare u 0opazosarse, 4aconuc 3a NearomKy TeOpujy 1 Mpakcy,
o0jaBJpyje TEKCTOBE y CKIIaJy ca 3axTjeBuMa MelyHapomHux craHmapiaa
pa3BpcTaHe y cibenehe Kareropuje: OpuruHaigiHu (M3BOPHU) HAyYHU PaAIOBH,
Nperie/iHe HaydyHe W CTpPy4YHE pajgoBe. Yacomuc, mopea OBUX pajioBa,
o0jaBibyje TpHIIOTEe: TPEBOMIE, aHAIM3e, IMOPTPETe, TMpHUKa3e, aKTyeTHe
nHpopMmaImje, ornjeHe, oudmuorpaduje u cIMIHO U3 OOJACTH BACIHUTamka U
obpasoBama. [lo3uBamMoO Ha capalmpy ca JKeJbOM J1a HaM IIaJbeTe TEOPH]jCKe
pamoBe, pe3yaTare CIPOBEACHUX CKCICPUMEHTATHHUX HCTPAKHUBAMKDA,
MIPUJIOTe KOjU TOBOPE O MHOBUPAHOM HACTABHOM M BACIIUTHOM Pay Y IIKOJIH
W ocTajie CTPyYHE PaJIoBE CBUX HMBOA 0Opa3oBama. [loxkespHO je ja ayTtop
KOJI JIOCTaBJbakha pajia Ha3HAYM TpeMa CBOM MHUIILBEHY KOjOj HaBEICHO]
KaTeropyju HEroB pajl MPUIIAIa.

O06jaBspyjy ce caMO paJloOBH KOjU HHUjeCy paHHje 00jaBJbUBaHU, OCHM
MpeBoJia U MPEy3eTUX PajoBa, y3 MPETXOAHO MPUOABILEHOM O00pEY.

Monumo ayTope n1a ce MPWIMKOM HpPUIpPEMe PYKOMHCa MPUIpPKABajy
cipenehux cranmapaa u3I0KEHUX Y OBOM YITyTCTBY:

a) OOMM TEOPHjCKOT U UCTPAKUBAYKOT pajia MOXKE OUTH HajBHUIIE JI0
jemHor

ayTopckor Tabaka, ogHOCHO 16 crapanuia, HopMmaimHor mpopena (30
penoBa Ha CTpaHMIM), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abstract) u mommc
kopumhene nuteparype. Jpyru pagosu (moprpertu, npukasm, nHpopmanuje,
OCBpTH, OlljeHE, KpUTHUKE OIrcepBaluje, oubnuorpaduje u cii.) Mory OuUTH
orcera oz 2 10 5 cTpaHuLa.

6) CBu TekcToBH Tpeba aa Oymy mHcaHu y TeKCT npouecopy Microsoft
Word, pontom Times New Roman, Bennunne cioBa 11.5 Tauaka, mmpuHa
cinora 126 mm, BucuHa ciora 197 mm, npopen 13,8.

1) Pax ce muie no corncTBeHOM U300y JATHHULIOM HITH hHpHIIUIIOM, a
ouhe 00jaBibeH Y TUCMY KOj€ OJIPEIU ayTopP.
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n) HacrmoB pama Tpeba nma Oyne mpenumsaH, cakeT W jacaH. M3Hap
HACJIOBA pajia MUILE Ce€ UME W Mpe3uMe ayTopa, WM BUILE HBUX, a y3 UME
Tpeba cTaBUTH (PyCHOTY KOja CaApKH 3Bab-€¢ ayTopa M MOJaTKe O paay: U3BOJ
U3 JIOKTOPCKE MJIM MarucTapcKe Te3e, M3BOJ M3 HCTPAKUBAYKOT MPOjeKTa U
CTOB Ha3WB, Ko U pyre OWTHE TOaTKe O ayTopy M paiy.

e) Ha mouerky pasia ce Hasia3u KOHIU3aH ¥ MH(OPMATHUBAH pe3uMe Ha
IPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIEKHauKOM, XPBATCKOM) j€3UKY /10 15 penoBa Koju
CaJIp>KU IIWJb paJia ¥ CaolIITeHe OCHOBHE pe3ynTare y paay. Ha kpajy pesumea
HABECTU 10 6 KJbYYHUX PHUjeud KOje Cy CTPYYHO M HAyYHO pEJICBAHTHE 3a
MPEe3ECHTUPAHU CaIPIKa].

¢) mena ctpaHux aytopa y TEKCTy C€ HABOJE y OPUIMHAIY WM
TPaHCKPHOOBaHO, (POHETCKUM MHUCAKHEM INPE3UMEHa, MOCIIHje Yera ce ume
HABOJIM W3BOPHO Y3 TOMHY 00jaBJbuBama paza, Hip. [Iujaxe (Piaget, 1990).
AKoO ce y paJly KOpUCTH YWIaHAaK M3 HEKOT YacoIuca HaBoJ Tpeda Ja caapiKu:
uMe ayTopa, roAnHa u3ama (y 3arpajiu), HacJOB WIAHKa, yHO HME YacoIrca
MCTaKHYTO KYypP3UBOM, MJE€CTO U3Jama, 0poj 1 Opoj cTpaHuie. AKO ce HaBOJ!
web TOKyMeHT OH caJpu: IMe ayTopa, FOJIMHa, HA3UB JIOKyMEHTa (Kyp3uB),
JIaTyMm Kaj je cajT nmocjehen m mHTepHET aapeca. Ha kpajy pana ce npumnaxke
CIUCaK JUTeparype rije oudnuorpadceka jenuHuma Tpeda aa caapKu mpe3ume
¥ MHUIFjaJie UMEHA ayTOpa, TOINHA M3/1ambka (y 3arpajiu), HacJIOB KEbUTE ITUCAH
Kyp3MBOM, MjE€CTO U3/Iaba U U3aBaya.

Kon mutnpama n HaBohemwa u3Bopa (pedepeHin) npenopyka je aa ce
kopucte AITA nnu XapBap. cuctem.

r) AyTopa pajaa y3 cBoje UMe JocTaBjba Penakuuju yaconuca KOHTaKT
aapecy, e- mail aagpecy m TenedoH, Ka0 W OCHOBHE MOJATKE O PaJHO]
AQHTa)KOBAHOCTH.

Pan xoju HHje pUIpeMIbEH 110 OBUM CTaHaapauMa Hehe outn
YKJbYYEH y MPOILEeIypY peleH3Hpama 0 YeMy ce ayTop 0OaBjerTasa.

CBH paZioBM ce€ aHOHMMHO pEIEH3HMpajy OJ CTpaHEe HajMame JBa
petieHzenTa. PamoBu ce wujekaBu3upajy. Pemakinuja JOHOCH OMIIYyKy O
o0jaBJbMBaBy paja O 4eMy o0OaBjeliTaBa ayTopa y pOKy OIl TpU Mjecela.
VYpenuumtBo o00jaBibyje pajoBe HEOBHUCHO O perochujena mpucnujeha.
Pyxomucu ce He Bpahajy.

PanoBe 1 mpuiiore 10CTaBUTH €IEKTPOHCKOM MOIITOM M Ha CD-y.

Panose cnatu Ha aapecy:
MuHucTapcTBO Hayke — 3a yaconuc Bacnumare u obpazoearse -
[Toaropuna, Pumcku tpr 66
i e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

PEJIAKLIMIA
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