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Pregledni naucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2013
UDK 37.015.4

Slavka GVOZDENOVIC!

OBRAZOVANJE IZMEDU
USLOVLJENOSTI IAUTONOMIJE

Rezime:

U radu se ukazuje na medusobnu povezanost promjena u drustvu, obrazovanju,
i na nivou Skolskog sistema, a potom na transponovanje tih promjena na nacin zivota
pojedinaca i njihovu socijalnu integraciju. Od institucija obrazovanja ocekuje se da
se orijentiSu prema prioritetnim drustvenim potrebama i sve brzim promjenama u
savremenom svijetu. Od pojedinca se ocekuje spremnost na prilagodavanje i prihvatanje
aktuelnog vrijednosnog sistema i normi ponasanja.

Izneseni zahtjevi upucuju na kriticko promisljanje i preispitivanje vaspitno-
obrazovne teorije i prakse, a samim tim i na sagledavanje moguénosti i ograni¢enja
obrazovanja. Latentno prisustvo uslovljenosti i/ili autonomije u svijetu zivota i svijetu
obrazovanja ispostavlja klju¢no pitanje: koliko je pojedinac autonoman, a koliko uslovijen
ukoliko se prilagodava propisanim pravilima ponasanja i aktuelnim zahtjevima vremena?
Koja je uloga obrazovanja u oblikovanju odnosa prema sebi i prema drugima? Da li je
dostizna ravnoteza izmedu unutrasnjeg svijeta Zivota i svijeta u kome zivimo? Iako se na
postavljena pitanja ne mogu dati eksplicitni odgovori, traganje za njima moze biti plodno
upravo u sferi obrazovanja.

Kljucne rijedi: licnost, obrazovanje, obrazovanost, drustvo, autonomija, odgovornost

Obrazovanje i drustvo

Isprepletenost svijeta zivota 1 svijeta obrazovanja uvijek se ispoljava
u odredenom socijalnom i duhovnom kontekstu. Svaka drustvena zajednica
svjedoci o sebi pozicijom koju zauzima obrazovanje, bilo da se radi o obrazovnom
sistemu ili o pojedincima koji ucestvuju u njegovom oblikovanju i razvoju.
Istorijsko iskustvo svjedoci o razli¢itim moguénostima sklada izmedu drustva

! Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢ je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u
Niksicu.
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i obrazovanja, ali i o njihovom neskladu, tj. disharmoniji.* Brojna shvatanja o
odnosu izmedu obrazovanja 1 druStva najcesce se klasifikuju u dvije grupe. Dok
jedni isticu da je obrazovanje kljucni faktor ekonomskog i kulturnog razvoja
od kojeg zavise ostali procesi i promjene u drustvu, drugi polaze od drustvenih
uslova u kojima se formira obrazovni sistem. Obrazovanje se, prema tome
shvatanju, ne moze posmatrati nezavisno od aktuelnih drustvenih promjena,
ono je pokazatelj tih promjena, u najkratem — ogledalo drustva.

Evidentno je da specificnost odnosa izmedu drustva i obrazovanja upucuje
na potrebu da se ukaze na nedovoljnost bilo kojeg pojedinacnog pristupa.
Uzajamni uticaji promjena u drustvu i obrazovanju samo djelimi¢no podlijezu
individualnoj i kolektivnoj procjeni. Promjene u drustvu i vaspitno-obrazovnom
sistemu imaju u odredenoj mjeri svoju autonomnu egzistenciju, nezavisno od
toga koliko su briZljivo planirane, usmjeravane, pracene i vrednovane. Dobre
strane 1 slabe tacke planiranih promjena najceS¢e se manifestuju u procesu
njihove primjene i, prije svega, na mikro planu. O tome svjedo¢i nesklad izmedu
teorijski osmisljenih zahtjeva i vaspitno-obrazovnih rezultata. U tome smislu
bi trebalo diferencirati specifi¢nosti razvoja vaspitno-obrazovnih institucija
(i njihovog funkcionisanja), s jedne strane, i razliCite teorije vaspitanja i
obrazovanja, odnosno pojedinac¢na ucenja brojnih teoretiara, na drugoj. lako
obrazovne ideje i teorije u velikoj mjeri svjedoce o duhu vremena u kojem
su nastale, one istovremeno imaju vlastitu autonomiju i ¢esto ne izrazavaju
stvarnost svog vremena.

Porast znacaja obrazovanja u savremenom svijetu sobom nosi i vaznost
pitanja autonomije vaspitno-obrazovnih institucija na razli¢itim nivoima
obrazovanja. Znacaj autonomije obrazovanja manifestuje se na specifi¢an nacin
na univerzitetu, gdje nije rije¢ samo o politickoj autonomiji, ve¢ o autonomiji
naucnih interesa, nastave i istrazivanja, kulturnih i duhovnih vrijednosti, koje
treba oblikovati i prenijeti na drustvo. Univerzitet obezbjeduje razvoj visokog
obrazovanja u skladu sa svojom misijom $irenja, unapredivanja i promovisanja
znanja, razvijanja naucno-istrazivackog rada, podsticanja razvoja kreativnih
sposobnosti 1 pripreme studenata za obavljanje profesionalne djelatnosti. Od
institucija obrazovanja ocekuje se da se orijentiSu prema prioritetnim drustvenim
potrebama, novim okolnostima i sve brzim promjenama u savremenom svijetu.
Univerzitet bi trebalo da odgovori na izazove tehnoloskog drustva, da bude
u funkciji zadovoljavanja potreba drustva, da tezi za ostvarivanjem najvisih
akademskih vrijednosti.’ Izneseni zahtjevi upucuju na kriticko promisljanje i
preispitivanje vaspitno-obrazovne teorije i prakse, na sagledavanje mogucnosti,
granica i znacaja obrazovanja na nivou individualne 1 druStvene egzistencije.

2 Sire 0 ovoj temi: S. Gvozdenovi¢, 2012: 871189,

3 U tom svjetlu treba sagledavati reorganizaciju univerziteta u Evropi — koja je
zapoceta potpisivanjem Bolonjske deklaracije 1999. godine. Bolonjski proces reforme
evropskih univerziteta ima za cilj stvaranje jedinstvenog evropskog prostora visokog
obrazovanja, kao i povecanje medunarodne kompetitivnosti evropskih univerziteta.
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Imajuéi u vidu €injenicu da autonomija skole (1 obrazovanja) znaci ne-
zavisnost od bilo koje ideologije, trajno aktuelno ostaje pitanje: do koje mjere
institucije obrazovanja treba da se orijentiSu prema prioritetnim druStvenim
potrebama i sve brzim promjenama u savremenom svijetu, a da pri tome ne
dovedu u pitanje vlastitu autonomiju?

Obrazovanje i Skolovanje

Skolski sistem obrazovanja ¢ini osnovu ukupnog obrazovanja &ovjekovog.
Znanje koje se stice tokom Skolovanja predstavlja koncentrovano iskustvo
prethodnih generacija, upoznavanje s njihovim dostignué¢ima i ostvarenjima.
Vaspitno-obrazovni proces, kao oblik ljudskog zajednistva, treba da bude u
funkciji razvoja licnosti*, da podstice razvoj kreativnih sposobnosti i doprinese
osposobljavanju li¢nosti za zivot u zajednici. Nastava treba da omoguci
korelaciju i prozimanje ucenja i razvoja sposobnosti uc¢enika, njthove misaone
kriti¢nosti i duhovne samostalnosti. ,,Ucenik koga godinama samo poucavaju
ne moze odjednom, spontano, ovladati umesnoscu samoucenja. Sposobnost sa-
moobrazovanja je funkcija vezbanja, a ne zrenja... Da zavrSetak Skolovanja ne
bi predstavljao i zavrSetak ucenja, samoobrazovanje treba da zapoc¢ne kad i na-
stava.” (M. Bakovljev, 1982: 26) Iskustvo pokazuje da u nasoj vaspitnoj realnosti
mozemo prepoznati zrela nastojanja i ostvarenja koja se zasnivaju na pokusaju
da se primopredajni odnos izmedu ucenika i nastavnika svede na najmanju
mjeru. Prisutno je angazovanje nastavnika u pravcu inoviranja organizacionih
oblika i metoda nastavnog rada. Apostrofiraju se zahtjevi za njegovanjem
Skole misljenja koja se zasniva na aktivnom sticanju znanja i intelektualnom
osamostaljivanju ucenika. Nastavnici su klju¢ni nosioci promjena u obrazovanju
i od njihovog angazovanja u velikoj mjeri zavisi kvalitet procesa i ostvarenih
rezultata na svim nivoima obrazovanja. Za potpunije razumijevanje sustinskih
pitanja nastavne stvarnosti posebno je znac¢ajno unutrasnje, licno iskustvo, rad
na sebi i vlastitom razvoju. Utoliko ,,posedovanje teorije, kao i znanje za teoriju
predstavlja presudan uslov i potporu za prakti¢nu nastavnu delatnost. (A.
Libert, 1935: 12). Nesporno je da je posjedovanje teorijske osnove neophodan,
ali ¢esto ne i1 dovoljan, uslov za uspjesnu nastavnu praksu. Da li ¢e teorijsko
znanje postati sastavni dio ponaSanja i nastavnog iskustva ne zavisi samo od
nastavnika, ve¢ 1 od brojnih faktora unutar nastave i izvan nje.

Evidentno je da proces obrazovanja pojedinca ne zapocinje Skolovanjem,
niti se zavrSava s njim, da se obrazovanje ne moze redukovati na pedagosku
praksu, niti na preuzimanje odredenih drustvenih uloga. Li¢nost se potvrduje
u realnom zivotu, u nastavnom procesu, i izvan njega. Utoliko se promisljanje
o0 svijetu nastave i obrazovanja transponuje u promisljanje o svijetu Zivota.
Obrazovanje nije samo sticanje znanja za jednu struku, niti samo priprema za

* Li¢nost se moze odrediti kao sveukupnost naslijedenih i steenih psihi¢kih
svojstava koja karakteriSu pojedinca i ¢ine ga jedinstvenim.
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Zivot (preuzimanjem drustvenih uloga), ve¢ ono jeste sam Zivot. Obrazovanje,
dakle, kao dio cjeline drustvenih odnosa i kao nacin ljudskog postojanja nema
samo socijalnu funkciju, ve¢ je ono, prije svega, egzistencijalna odredba
covjeka.

Obrazovanje, u Sirem znacenju toga pojma, predstavlja stalan
proces ostvarivanja duhovnih vrijednosti, proces koji traje tokom cijelog
zivota. Sustinska odlika toga procesa sastoji se u prozimanju formalnog,
neformalnog i informalnog obrazovanja u individualnom razvoju i duhovnom
oblikovanju svakog pojedinca. lako se termin obrazovanje Cesto koristi u
sinonimnom znacenju s terminom vaspitanje, dominantno je razlikovanje u
pogledu obuhvatnosti i znacenja tih pojmova. Ne spore¢i razli¢ite pristupe 1
argumentacije pojedinih autora, smatramo da je najprihvatljivije stanoviste
po kojemu se moze govoriti 0 uZem 1 Sirem znacenju pojmova vaspitanje 1
obrazovanje, u zavisnosti od konteksta u kome se upotrebljavaju. U sustini
je rijec o specifi¢nostima samih pojmova, koji se u realnosti ¢esto prozimaju
ili su jedinstveni. Njihov uticaj na oblikovanje licnosti i zajednice nedjeljiv
je i trajan, jer svjedoci o povijesti covjeka i1 zajednice. (Navedeno prema: S.
Gvozdenovi¢, 2012: 41).

Pod obrazovanjem, u uzem znacenju toga pojma, podrazumijeva se proces
sticanja znanja, izgradivanja vjestina i navika, razvoja sposobnosti, usvajanja
sistema vrijednosti i pravila ponasanja. Budu¢i da praksa obrazovanja na
nivou skolskog rada predstavlja znacajan faktor usmjeravanja u pravcu razvoja
li¢nosti, ona nas svaki put iznova suocCava sa pitanjem: Kako je moguce uticati
na pojedinca, a da se pri tom ne povrijedi njegova samostalnost i njegovo
osjecanje slobode? Moze i se taj sklad propisati 1 od ¢ega zavisi osjecaj za
mjeru kojom bi se izbjegle krajnosti (samovolja ili ekstremno disciplinovanje).
Imanuel Kant upravo istice da je jedan od najvecih problema vaspitanja ,,kako
spojiti potcinjenost za propisano primoravanje i podobnost (vaspitanika) da se
sluzi svojom slobodom*. (1991: 20) I pored potrebe za harmonijom, u realnosti
je prisutna neravnoteza koja se opire sve u€estalijim redefinisanjima propisa i
procedura i njihovog prilagodavanja aktuelnim zahtjevima vremena. Pravila i
vrijednosti koje vaze u $koli sve manje vrijede u zivotu. Sloboda izbora i uc¢esca
u sopstvenom razvoju uvijek pretpostavlja individualne potrebe i interesovanja,
kao 1 odredeni sociokulturni kontekst i uslove u kojima se oni realizuju. To
znaci 1 mogucénost ostvarivanja prava na originalnost i razlikovanje, ali i
uvazavanje spoljasnjih okolnosti koje impliciraju spremnost na prilagodavanje.
Od pojedinca se ocekuje fleksibilnost 1 prihvatanje aktuelnog vrijednosnog
sistema 1 normi ponasanja.

Latentno prisustvo uslovljenosti i/ili autonomije u razli¢itim segmentima
svijeta Zivota 1 svijeta obrazovanja na nivou individualne egzistencije ispostavlja
klju¢no pitanje: koliko je pojedinac autonoman, a koliko uslovljen ukoliko se
prilagodava propisanim pravilima (pravima i obavezama)? Koja je uloga
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obrazovanja u oblikovanju odnosa prema sebi i prema drugima? Da li je dostizna
ravnoteza izmedu unutrasnjeg svijeta zivota i svijeta u kome zivimo? Da li je
potrebna osposobljenost za tu vrstu procjene? lako se na postavljena pitanja
ne mogu dati eksplicitni odgovori, traganje za njima moZe biti plodno upravo
u sferi obrazovanja.

Obrazovanje i obrazovanost
,»Duh je ono §to se obrazuje, i samo ono §to se
obrazuje moze se nazvati duhom.*
G. P. Lisman: Teorija neobrazovanosti

Obrazovanje podrazumijeva rad na sebi (samoobrazovanje), brigu za
oblikovanje duse i tijela (paideia), skladan razvoj duhovnih i fizickih snaga
li¢nosti. Kao jedno od najvecih dobara, obrazovanje nosi sa sobom moguénost
da se stekne obraz, da se razvije smisao za dobro, istinito, pravedno i lijepo.
Obrazovanje je cilj i put razvoja licnosti i drustva u cjelini, proces proSirivanja
1 bogacenja znanja i iskustva, na¢in da se upoznaju sopstvene mogucénosti i
granice, prilika da se pita o smislu postojanja 1 vlastite egzistencije. Obrazovanje
je uvijek vise nego Sto se 0 njemu moze reci, napisati, dokumentovati i/ili na
bilo koji na¢in procijeniti.

Obrazovanost je rezultat potrebe za samorazumijevanjem i spremnosti za
aktivnim ucestvovanjem u zivotu drustvene zajednice. Obrazovanost covjeka je
pokazatelj prihvatanja odgovornosti, ali i trajan poziv na svijest o odgovornosti. To
istovremeno usmjerava na samorazumijevanje naseg istorijskog bi¢a i duhovnog
razvoja, s jedne strane, i kriticko promisljanje i preispitivanje vaspitno-obrazovne
teorije i prakse, na drugoj. Rijec je, u stvari, o sagledavanju procesa promjena
sa aspekta ideje obrazovanja, a samim tim i 0 nuznoj orijentaciji o postojecem
stanju obrazovanja u povijesnom kontekstu. Temeljniji nivo preispitivanja
zahtijeva sagledavanje obrazovnih ideala i ideje obrazovanja. Svaki obrazovni
ideal (vladaju¢i kulturni obrazac u jednom druStvu) sadrzi u sebi istorijski
uslovljene vaspitno-obrazovne ciljeve. Promjene obrazovnih ideala i ciljeva
uti¢u na promjene u vaspitanju i sadrzajima nastave. Medutim, ono S$to je
osnovno za jednu teoriju obrazovanja, pisao je KerSenstajner, nijesu istorijski
uslovljeni obrazovni ideali, ve¢ ideja obrazovanja. Ideja obrazovanja isto tako
je ,,bezvremenska kao $to je ideja istine, lepote, moralnosti, svetosti u kojima
ona ima svoj koren. Ova ideja obrazovanja moze u toku ljudske kulture da primi
nebrojeno oblika obrazovnih ideja, a svaki pojedini dati istorijski obrazovni
ideal opet da sadrzi u sebi izvesne istorijski uslovljene obrazovne ciljeve.” (G.
Kersenstajner, 1940: 13). Ideju obrazovanja treba sagledavati kako u njenoj
opStoj bitnosti, tako 1 u obrazovnim idealima konkretnog druStva i vremena, 1
tek tako moze postati osnova za teoriju organizacije obrazovanja. Dok se ideali
obrazovanja mijenjaju u zavisnosti od promjena u odredenom istorijskom i
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kulturnom kontekstu, ideja obrazovanja moze se shvatiti kao konstanta koja
je iznad svih pojedinacnih odredbi. Ideja obrazovanja transcendira vrijeme,
jer je upucena na licnost. Osje¢amo njeno postojanje u razli¢itim oblicima
ispoljavanja — od antickih grckih mislilaca do najnovijih dana.

Poput ideje svetosti, istine 1 ljepote, ideja obrazovanja je bitna karika u
napredovanju svijesti o slobodi. ,,Prava sloboda duha znaci isto $to i stvaralacka
sloboda zivota, kao §to se ona i sasvim konkretno ispoljava u nasem zivotu.“ (A.
Libert, 1935: 81) Utoliko duhovni interes za oblikovanjem licnosti i zajednice
u skladu sa najvisim Dobrom istovremeno oslobada i obavezuje svako ljudsko
saznanje i djelovanje. Platon je pisao da svaka dusa ,,tezi za dobrim i ¢ini sve
da do njega dode, jer sluti da se njemu krije nesto, ali je nesigurna i ne moze
dobro da shvati §ta je to, a ne veruje u njega onako ¢vrsto kao u druge stvari.
Tako izgubi 1 ono $to bi za nju, moZzda, imalo nekakvu vrednost®. (Platon,
2005: 162) Medutim, da bi se nesto jasno vidjelo i saznalo, nije dovoljno
samo gledati. Da bi o€i jasno vidjele, treba ih usmjeriti na predmete obasjane
suncem’, jer u no¢nom mraku postaju neosjetljive i gotovo slijepe. Sli¢no je i
sa duSom. Ako se dusa usmjeri prema predmetima koje obasjava istina i bice,
ona misli i saznaje; ako se usmjeri prema tamnim stvarima, ona samo nagada i
postaje neosjetljiva, smatra Platon. Na toj osnovi Platon ideju dobroga odreduje
kao nesto Sto predmetima koji saznaju daje istinu i Sto dusi koja saznaje daje
sposobnost saznavanja. Cijeneci ljepotu znanja i istine, Platon istice da se dobro,
po svojoj uzvisenosti, uzdize iznad njih. Kao §to su svjetlost i ulo vida sli¢ni
suncu, ali nijesu samo sunce, tako su istina i znanje sli¢ne dobru, ali nijesu
samo dobro, jer dobro stoji iznad istine 1 saznanja. Dobro omogucuje saznanje.
Da bi Covjek izasao iz privida mnenja 1 saznao istinu 1 autenti¢ne vrijednosti
potreban je individualni napor i stalna teznja za saznanjem.

Platon u poznatoj alegoriji o peéini (Drzava, knjiga sedma, 2005:
16811192) zamislja pecinu u kojoj od svog djetinjstva Zive zatvoreni ljudi,
okovani tako da mogu gledati samo naprijed. Duz cijele pecine provlaci se jedan
Siroki otvor koji vodi prema svjetlosti. Zatvorenicima svjetlost dolazi od vatre
koja gori iznad njih i iza njihovih leda. Oni ne vide ni sami sebe, ni jedan drugog,
ve¢ samo sjenke (svoje i drugih ljudi), koje svjetlost vatre baca na suprotni
zid pecine. Oni ne vide ni predmete koje drugi ljudi pronose iza njihovih leda,
nego samo njihove sjenke. Igra vatre i sjenki u pecini za zatvorenike je jedina
realnost. Medutim, kad bi se neko od njih oslobodio okova i, uz mnogo truda,
dospio do izlaza iz pecine, bio bi zaslijepljen svjetlos¢u sunca. Ukoliko bi
izdrzao snagu ove svjetlosti, taj covjek bi poceo da sagledava svijet svjetlosti,
tj. svijet ideja, koji mu je do tada bio nepoznat, a potom, uz vec¢i napor i samo
sunce i navjecu od svih ideja — ideju dobra. Ta alegorijska slika odgovara
realnom svijetu u kojem ljudi zive. Dok u gornjem carstvu vjecnih ideja
sredi$nje mjesto zauzima ideja dobra, u donjem svijetu su vidljive stvari gdje

3 Ono $to u svijetu misli znaci dobro, to je u vidljivom svijetu sunce.
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su ljudska bica zatoCena. Da bi dospjeli do neprolaznog svijeta ideja potreban
je napor saznanja i duhovna disciplina.

Aristotel u prvi plan istice teznju prema najvisem dobru — za djelovanje
u skladu s vrlinom, upucujuéi pri tome na jedinstvo eticke teorije i prakse.
Odredbu vrhovnog dobra temelji na razlici izmedu dobra kojemu se tezi radi
njega samog 1 dobra koje ima instrumentalnu vrijednost. Kao najvise dobro
Aristotel odreduje blazenstvo koje omogucuje najveci stepen samostalnosti
i razvoj najplemenitijih snaga u Covjeku. Svakoj aktivnosti potrebno je dati
smisao, a ta mogucnost se realizuje covjekovom djelatnoséu. Cineéi pravedna
djela, Covjek postaje pravedan; postupajuci hrabro, on postaje hrabar; djelujuci
umjereno, on postaje umjeren. Vrlina je, prema Aristotelu, utemeljena na
principu stvarnosti, kao principu mjere i sredine izmedu dvije krajnosti
(pretjeranosti i nedostatka). Imati smisao za sklad i mjeru znaci pravilno
procjenjivati u zavisnosti od svake pojedinacne situacije.

AfirmisSuci znanje kao sastavni dio misljenja i ponasanja svakog ¢ovjeka,
Aristotel upucuje na jedinstvo znanja i prakticne mudrosti. Prakticna mudrost
(phronesis) podrazumijeva pravilno rasudivanje o tome Sta je dobro i korisno
u svemu Sto vodi pravilnom nacinu zivljenja. (Navedeno prema: Aristotel,
1980: 147).

Zarazliku od Aristotela koji polazi od jedinstva racionalnog i empirijskog
znanja, Kant moralni zakon pretpostavlja pojedinacnom iskustvu smatrajuci da
je postovanje duznosti jedino pravo moralno osjecanje, nezavisno od toga Sta
govore nase naklonosti. On duznost shvata kao apsolutnu realnost, a uzvisenost
i dostojanstvo kao karakteristike licnosti koja ispunjava svoje duznosti. Sve
duznosti sadrze odredenu prinudu — spoljasnju (duznosti prava) i/ili unutrasnju
(duznosti vrline) — a, budu¢i da je ¢ovjek slobodno bice, i unutrasnji otpor
prema prinudi. Kant isti¢e da se eticke duznosti moraju procjenjivati prema
zakonu koji kategoricki zapovijeda kakvi ljudi treba da budu shodno ideji
Covjecnosti, a ne prema empirijskom znanju o ljudima kakvi jesu. U skladu
sa tim vrlinu odreduje kao moralnu jacinu volje jednog covjeka u izvrsavanju
njegove duznosti; kao moralno prisiljavanje pomocu njegovog vlastitog uma,
ukoliko se on sam konstituise u silu koja izvrsava zakon. (Navedeno prema:
I. Kant, 1993: 206) Obdarenost za dobro koje se nalazi u ¢ovjeku i ¢ini ga
dostojnim postovanja moze izostati ukoliko ¢ovjek radi protiv njega, Sto ce
ga uciniti dostojnim prezira. Odstranjivanje unutrasnjih prepreka (zle volje),
rezultira usmjerenosc¢u prema dobrom i uvidanjem razlike izmedu pukih zelja
i stvarnih dokaza. Prakticna mudrost, prema Kantu, ukljucuje i odnos prema
drugima, a samim tim i zahtjev da se ono $to je duznost Covjeka prema sebi
samom smatra duznos¢u prema drugima.

Ideja obrazovanja, u najkrac¢em, upucuje na brigu o dusi, na skladan
razvoj svih ljudskih sposobnosti, koji se pokazuje u spoljasnjem ponasanju i
unutrasnjem drzanju covjeka. Proces oblikovanja unutraSnjeg svijetu Zivota

23




i oplemenjivanja svijeta u kojem se Zivi mora zapoceti zbivanjem u dusi
individue. A to svaki put iznova omogucuje preispitivanje licnih stavova prema
neprolaznim (duhovnim) vrijednostima. Brinu¢i o njima, ¢ovjek iskazuje
potrebu za razvijanjem najplemenitijih snaga u samom sebi. Seler, na primjer,
isti¢e da onaj koli zeli biti obrazovan ili drugima dati obrazovanje treba da
ima jasan uvid u tri problemska kruga. ,,Prvo: sto je uopce bit ,obrazovanja‘?
Drugo: kako nastaje obrazovanje? I tre¢e: kakve vrste i oblici znanja uvjetuju i
odreduju proces kojim od ¢ovjeka nastaje ,obrazovano® bi¢e? (M. Seler, 1996:
68) Ukoliko obrazovanje posmatramo kao nesto idealno, savrSeno — utoliko
je ono u prvom redu individualno licna forma slobodne duhovne djelatnosti,
psihofizicko ispoljavanje zivota i ukupno ponasanje covjeka. Obrazovanje je,
dakle, kategorija bitka, a ne znanja i doZivljavanja, smatra Seler. Obrazovanje je
proces oblikovanja ukupnog ljudskog bitka, proces individualnog rasta i razvoja.
Teziti za obrazovanjem znaci imati udio u svemu $to je svjetski bitno u prirodi
1 istoriji, drugim rijeCima htjeti biti ,,mikrokozmosom®. Proces oblikovanja
velikog svijeta, ,,makrokozmosa®, u jednom individualnom duhovnom sredistu,
,mikrokozmosu* — to je postajanje svijetom ljudske osobe u ljubavi i spoznaji.
RijeC je u stvari o procesu samorazumijevanja i svjesnog odrastanja ljudske
osobe, 0 prozimanju procesa saznanja i djelovanja u svim segmentima zivota.
,,Covjek je biée koje je u sebi samom wuzdignuto i uzviseno nad svekolikim
Zivotom 1 njegovim vrijednostima, ¢ak nad cjelokupnom prirodom — bic¢e u
kojem se ono psihi¢ko od sluzenja zivotu procistilo i oslobodilo do ,duha’,
do duha u ¢iju sluzbu sada stupa ,zivot* u objektivnom, kao i u subjektivno-
psihi¢kom smislu.“ (M. Seler, 1996: 80) Utoliko (samo)obrazovanjem — kao
duhovnim radom na sebi 1 na svijetu — Covjek svjedoci o svojim potrebama i
moguénostima, o vlastitoj prolaznosti i neponovljivosti i osobenostima epohe
u kojoj djeluje.

Obrazovanost oznacava stanje i rezultat vaspitno-obrazovnog procesa,
kao i stalnu covjekovu teznju za obrazovanjem. ,,Zadovoljavati obrazovne
potrebe, vaspitavati li¢nost po definiciji znaci poboljsavati je, emocionalno 1
intelektualno je bogatiti. Taj razvoj bi¢e potpuniji ako programi obrazovanja i
ucenja budu odgovarali potrebama, ne samo drustva ve¢ i potrebama individue.
Sta ée biti ubrojeno u kvalitet razvoja li¢nosti zavisi prije svega od vrijednosnih
orijentacija i cilja vaspitanja jednog drustva. U nau¢nom smislu nije moguce
odvojiti obrazovne potrebe od procesa razvoja, a ovaj od procesa ucenja.” (D.
Savicevi¢, 1983: 243) Tokom razvoja svakog pojedinca mijenja se obim i
struktura potreba — bilo da se radi o zadovoljavanju egzistencijalnih ili razvojnih
potreba. Covjekove potrebe su uslovljene tradicijom, drustvenim odnosima,
tehnoloskim razvojem, karakterom kulturnog stvaralastva i indivudualnim
razlikama. Uskladivanjem razli¢itih potreba, interesovanja i moguénosti covjek
preuzima odgovornost za sopstveni izbor i djelovanje, kao 1 posljedice koje
iz njih proizilaze.
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Mogucnosti i granice obrazovanja

»Znanje ne poznaje jedino sebe, vec 1 negativnost samog sebe,
ili svoje granice. Poznavati svoje granice znac¢i umeti Zrtvovati se.*
G. V. F. Hegel: Fenomenologija duha

Budu¢i da duhovni interes za obrazovanjem involvira potrebu za
samorazumijevanjem 1 spremnost za ucestvovanjem u Zivotu drustvene
zajednice, on svaki put iznova usmjerava na pitanje o0 moguénostima obra-
zovanja, ali i njegovim ograni¢enjima. To potvrduje i aktuelno stanje u
obrazovanju i promjene u savremenom dru$tvu znanja. Pozitivne promjene 1
procesi najcescée se prozimaju sa brojnim protivrje¢nostima i negativnim tren-
dovima, pri ¢emu se obrazovanje manifestuje i kao izvor napredovanja i razvoja,
ali i kao sredstvo vladanja (u tehnickom smislu), i kao izvor moc¢i i drustvenih
nejednakosti. Pozitivni efekti savremenog nau¢no-tehnoloskog razvoja sobom
nose i brojne negativne posljedice u razvoju drustva i obrazovanja, a samim
tim i usmjerenost na klju¢no pitanje: da li je znanje vrlina ili moc¢? Najkraci
put u promisljanju o odgovoru na iznesenu dilemu sastojao bi se u teznji za
uspostavljanjem sklada izmedu vrline i mo¢i. Vrlina jeste moc. I to je izvjesno.
No, da li je mo¢ (uvijek) vrlina ukoliko prisustvo moci u razli¢itim oblicima
ispoljavanja svjedoci (ne)mo¢ pojedinca, promociju virtuelne kulture, trijumf
tehnike 1 dominaciju trziSnih vrijednosti. Da li je mo¢ obrazovanja sadrZana
u samom obrazovanju, odnosno skladnom razvoju svih snaga li¢nosti, ili u
»drustvenoj korisnosti“ — gdje se obrazovanje koristi kao sredstvo u borbi za
prestizom i mo¢i? Koliko porast tehnicke mo¢i doprinosi poboljsanju kvaliteta
obrazovanja i kvaliteta zivota, a koliko rezultira (zlo)upotrebom znanja u
tehnic¢ke svrhe?® Da li je poviastica boravijenja u zadovoljstvima duha tesko
dostizna zato Sto zahtijeva intelektualni napor, ili je nedostizna ukoliko se kao
cilj obrazovanja preferira njegova prakticna vrijednost? Da li se moze izbjeci
zamjena sredstava i ciljeva obrazovanja u situaciji kada je odnos izmedu njih
preokrenut do stanja u kojemu se ukida svaka razlika.

Dublje promisljanje o savremenim druStvima znanja implicira svojevrsnu
zaCudenost koja se opire pukoj informisanosti, nekritickom prihvatanju
gotovih rjesenja, prilagodavanju nametnutim pravilima ponasanja i ubrzanim
promjenama (na trziStu rada, roba i usluga). Na taj nacin i znanje postaje roba
koja funkcioni$e prema zakonima trzista. Isto se deSava i sa obrazovanjem.
Znanje 1 obrazovanje pojavljuju se, dakle, i kao robe koje svoju vrijednost
dobijaju na trzistu. Navodeci Cinjenicu da se misljenja isporucuju kao i sve

¢ Horkhajmer je pisao da krivicu za pad individuuma ne treba pripisivati tehnickim
dostignu¢ima covjeka, niti covjeku samom, nego prije ,,danasnjoj strukturi i sadrzaju
,objektivnog uma‘, duhu koji prozima drustveni zivot u svim njegovim ograncima®. (M.
Horkhajmer, 1963: 134)

25




druge gotove robe, Giter Anders istice da je drustveni Zivot, koji se oblikuje u
svijetu proizvoda, i sam modeliran tim svijetom. ,,U gotove robe koje, en masse
isporucene, nas pretvaraju u masovna bica spadaju, naravno, i misljenja ili
sudovi koji se u svom pripremljenom obliku kao gotove robe nazivaju upravo
,predrasude’... I posto smo navikli da se zadovoljavamo gotovim robama koje
treba troSiti, mi ih, dakle, i tro§imo; postajemo, dakle, potrosaci misljenja.“ (G.
Anders, 1985: 269) U tom smislu i aktuelne slike svijeta koje se neprestano
isporucuju predstavljaju pojedinacno drvece umjesto Sume, ne zahtijevajudi pri
tome razumijevanje bilo koje vrste. Besmislenim obiljem sve vise se pothranjuje
bogatstvo ponude $to podrazumijeva sve vecu traznju i trosenje. Besmisao
obilja i masovne proizvodnje, oli¢en u potrebi za sve vecim trosenjem, prema
Andersu, korenspordira sa vladavinom koformizma koji se ispoljava preko
neutralizovanja razlike izmedu cinjenica 1 njihovog znacenja, izmedu govora i
slusanja, izmedu nasilja i blagosti. Ako se isporu¢eno misljenje eo ipso shvata
kao vlastito miSljenje, samim tim se anulira razlika izmedu slusanja i govora.
Prilagodavanje realitetu i prihvatanje aktuelnih zahtjeva, vladajucih standarda
1 (za)datog sistema vrijednosti postaje dominantan oblik ponasanja.

Stanje udobne neslobode pothranjuje internost i involviranje pojedinaca
u bezli¢nost grupe. ,,Vecina onih koji Zive besmislen Zivot jo$ nije ni svesna
te svoje nesreée. Zivotom koji im je nametnut onemoguceni su da zapaze
njegov besmisao.* (G. Anders: 1985: 387) Izvjesno je da se osjecaj da je
smisao potonuo 1 da ga valja izbaviti ne moze generalizovati. Najprije zbog
toga Sto od svakog pojedinca zavisi Sta ¢e uciniti sa onim $to mu spoljasnje
okolnosti nametnu kao nuznost. Kod jednih se odziv moZze manifestovati
kao otpor (koji sobom nosi opasnost), a kod drugih kao potcinjavanje sa
razli¢itim motivima (bilo da se radi o izbjegavanju opasnosti, ili o konformizmu
koji moze biti viSestruko profitabilan). Suocavanje sa (be)smislom eksterne
projekcije Zivota 1 pokuSaj prevazilaZenja tipicnih oblika kolektivnog ponaSanja
znacilo bi preuzimanje odgovornosti za rizik u samostalnom donosenju odluka,
prihvatanje neizvjesnosti i nepredvidivosti krajnjih ishoda, kao 1 spremnost na
iskustvo sukoba 1 izloZzenost usamljenosti.

Pojedinci koji su preslabi da bi se opirali postoje¢em poretku stvari
poistovjecuju se s njim i/ili jednostavno istrajavaju u prilagodavanju realitetu.
Pristajanjem na samorazumijevanje uz vodstvo nekog drugog u sustini se
odustaje od rizika koje sobom nosi ostvarivanje prava na originalnost i
razlikovanje. Preferiranje ugodnog Zivota 1 materijalnih dobara u odnosu na
duhovne vrijednosti siguran je put u duhovnu pustos$, gubljenje identiteta 1
unutrasnje slobode. Utoliko potreba za kritickim misljenjem i kreativnim
samopotvrdivanjem korelira sa vjerom u moguénost mijenjanja postojece
stvarnosti. Iskustvo razlika u suocavanju sa problemima i pokuSaji da se oni
optimalno rijese pothranjuje iskustvo zivota i oni se uzajamno prozimaju.
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Osvrt na izglede

Afirmacija vjere u oslobadaju¢u mo¢ obrazovanja ohrabruje i obavezuje,
bilo da je u pitanju individualna ili kolektivna procjena. U oba slu¢aja nesporno
je nastojanje za uskladivanjem potreba i interesa pojedinaca sa potrebama i
interesima drustva. Pri tome posebnu paznju zasluzuje osmisljeno povezivanje
savremenih kretanja sa kulturnim nasljedem i tradicionalnim vrijednostima.
Kao §to je za usmjeravanje aktuelnih promjena u obrazovanju dragocjeno nji-
hovo povezivanje sa tradicijom, tako je i za rekonstrukciju tradicije potrebna
odredena vremenska distanca. To upucuje na suptilnu procjenu u ¢emu se sastoji
differentia specifica izmedu onoga $to se u dosadasnjem iskustvu pokazalo
kao dobro i Sto treba sacuvati, i onoga §to se moze promijeniti, inovirati i
unaprijediti. Promjene u obrazovanju trebalo bi da doprinesu afirmaciji autori-
teta uma, duhovne nezavisnosti i unutrasnje slobode, da omoguce povezivanje
vaspitno-obrazovne realnosti 1 Zivotnog iskustva, kao i proZimanje fun-
kcionalnog vaspitanja i sticanja znanja o smislu i vrijednosti zivota.

Medutim, ispostavilo se da teznja savremenog svijeta za unapredivanjem
postojeceg stanja i drustvu i obrazovanju sve manje uspijeva da se izbori sa
krizom obrazovanja. Bogatstvo ljudskih potreba, interesovanja i mogucénosti
Cesto se transponuje bogatstvo paradoksa, u odsustvo stvarne mo¢i da se
demistifikuju brojna pitanja vaspitno-obrazovne teorije i prakse i uslova u
kojima se organizuje proces obrazovanja. Prije nego $to se prepoznaju konkretni
problemi i razmotre moguénosti unapredivanja postojeeg stanja, cesto se
preuzimaju gotova rjesenja drugih. Ovaj trend se nastavlja, ali i mogucnost da
se identifikuju dobre strane, pozitivni efekti, kljucni problemi 1 iznesu preporuke
u pravcu njihovog rjesavanja.

Usporeno napredovanje u pogledu kvaliteta obrazovanja i kvaliteta zivota
korespondira sa teorijskim pretpostavkama koje su u funkciji prilagodavanja
pojedinaca zahtjevima aktuelnog drustvenog poretka. Razmatrajuci efekte
Bolonjskog procesa reforme evropskih univerziteta i promjene u savremenom
drustvu znanja, Lisman, na primjer, navodi brojne uzroke koji su uslovili
pad kvaliteta znanja na svim nivoima obrazovanja. Ilustruju¢i primjerima
neuspjeh reformi obrazovnog sistema, kao zajednicku karakteristiku obrazovnih
reformatora iznosi njihovu mrznju spram tradicionalne ideje obrazovanja.
,»Pomisao da bi ljudi mogli pokazivati nesvrhovito, suvislo znanje, sadrzajno
usmjereno prema tradicijama velikih kultura, znanje koje ih osposobljava
ne samo da oblikuju karakter, nego im podaruje 1 trenutak slobode nasuprot
diktatima duha vremena, za njih je o¢igledno uzasna. Obrazovani bi, naime,
radije bili sve drugo samo ne fleksibilni, mobilni za timski rad sposobni klonovi
koji besprijekorno funkcioniraju, a mnogi bi upravo to rado vidjeli kao rezultat
obrazovanja.” (K. P. Lisman, 2008: 45)

Da li ¢e porast znacaja obrazovanja vremenom dati kvalitativno vidljive
rezultate, ili ¢e iskoraci u pravcu zaostajanja biti sve veci, ostaje otvoreno
pitanje.
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CORRELATIONS BETWEEN CONDITIONED AND AUTONOMY
CONCEPTS IN EDUCATION

Abstract:

The paper focuses on impact of social changes on society, education, school
system and their life styles of individuals and their social integration. There are increased
expectations from education institutions to follow social needs and rapid changes in
modern world. Consequently, individual are expected to be ready to adapt their behaviour
in terms of current values and norms system.

Aforesaid demands take us to critical thinking and examining of educational theory
and practice and identifying both opportunities and restrictions of education. Latent
awareness of conditioned and/or autonomy in the world of life and world of education
leads us to a key question: to what extent is an individual autonomous, and how much is
he conditioned if he has to abide to prescribed rules of behaviour and current requirements
of the present time and/or fit into an established community? What is the role of education
in shaping relations towards ourselves and towards others? Is equilibrium between inner
world of life and the world in which we live attainable? Though there are no explicit
answers to such questions, we attempt to search for them that may have a beneficial effect
on education.

Key Words: individual, education, society, autonomy, responsibility
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Naucno istrazivacki rad
VASPITANIJE I OBRAZOVANIE
XXXVII, 1, 2013
UDK 37.014.3:371.21(497.16)

Zoran LALOVIC!

ZADOVOLJSTVO UCENIKA SKOLOM

Rezime:

Na ovom mjestu prikazan je samo jedan segment cjelovitog istrazivanja o polozaju
ucenika/ucenica u Skoli koje je tokom 2012 g. realizovao Zavod za skolstvo Crne Gore.
Cilj istrazivanja bio je da utvrdimo kako danas, osam godina od pocetka primjene novih
obrazovnih programa u osnovnoj $koli i Sest godina u gimnaziji, ucenici ocjenjuju svoj
polozaj i svoju ulogu u $koli. Istrazivanjem smo, pored ostalog?, utvrdili koliko su ucenici
osnovne Skole i1 gimnazije zadovoljni Skolom uopste, ali i pojedinim njenim aspektima:
sadrzajima, metodama, udzbenicima, ocjenjivanjem itd. Utvrdivali smo dali postoje razlike
u ocjeni kvaliteta skole od strane razli¢itih podgrupa ucenika: ucenika juznog, centralnog
i sjevernog regina; ucenika iz malih, srednje velikih i velikih $kola, u¢enika razli¢itog
uspjeha u Skoli i konacno - da li se razlikuju ucenici osnovnih skola i gimnazija u stepenu
zadovoljstva skolom. Ovaj prikaz daje ¢itaocima uvid i u neke demografske karakteristike
ucenika, npr. obrazovni nivo porodice ili nacin koris¢enja slobodnog vremena, kao i
rezultate utvrdivanja odnosa izmedu Skolskog uspjeha ucenika i navedenih karakteristika
- obrazovnog nivoa porodice i nacina koris¢enja slobodnog vremena.

Predmet istraZivanja

Reforma obrazovanja zapocela je 2000 godine. Strateski dokument koji je
odredio smjernice reforme bila je KNJIGA PROMJENA koja je uradena 2001.
godine. Na osnovu nje, tokom 2002. i 2003. g. uradeni su i usvojeni zakoni iz
oblasti obrazovanja i vaspitanja kao i strateski dokumenat OSNOVE Z4 OBNOVU
NASTAVNIH PLANOVA I PROGRAMA (Podgorica, 2003) koji je posluzio kao
polaziste za izradu novih planova i programa za osnovnu §kolu, gimnaziju i srednje
stru¢no obrazovanje. Implementacija novih planova i programa zapocela je 2004/05
k. g. u osnovnim skolama (A Skole), a 2006/07 sk. g. u gimnazijama (pocev od

' Mr Zoran Lalovi¢ — samostalni savjetnik u Zavodu za $kolstvo.
2 Cjelovite rezultate istraZivanja vidi u Nasa Skola 2012. Lalovi¢, et ol. (2012):
Polozaj uéenika/ca u $koli, Podgorica, Zavod za $kolstvo.
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I razreda). Cilj reforme obrazovanja bila je promjena uloge i polozaja ucenika u
Skoli i povecanje kvaliteta znanja ucenika. Tako definisan cilj operacionalizovan je
kroz promjene u gotovo svim vaznim aspektima procesa obrazovanja, a posebno
kroz: osavremenjavanje programa i sadrzaja obrazovanja; uvodenje aktivnih i
interaktivnih metoda i oblika nastave/ucenja u §koli; promjenu odnosa nastavnika
— ucenika/ucenica i ukupne atmosfre u Skoli; vece uvazavanje i angazovanje
misljenja ucenika u nastavi, objektivnije ocjenjivanje, ve¢u podrsku ucenicima
u skoli, bolju opremljenost, i bolje uslove rada Skole; primjerenije i ucenicima
zanimljivije udzbenike; vece ucesce u odlucivanju, i vecu participaciju ucenika u
zivotu skole, te promovisanje skole kao bezbjedne sredine za ucenike.

Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je da utvrdimo kako danas, osam godina od pocetka
primjene novih obrazovnih programa u osnovnoj $koli i Sest godina u gimnaziji,
ucenici ocjenjuju svoj polozaj i svoju ulogu u skoli. Istrazivanjem smo, pored
ostalog, zeljeli da utvrdimo koliko su u¢enici osnovnih skola i gimnazija zadovoljni:

[J predmetima i sadrzajima koji se uce u skoli;

[] metodama ucenja;

[ atmosferom na Casu;

[1 pravedno$¢u ocjenjivanja;

[] uvazavanjem misljenja ucenika;

[J podrskom koju ucenici imaju od $kole i nastavnika;
[] uslovima i opremljenoscu skole;

[ udzbenicima;

[ uces¢em u donosenju odluka u skoli i

[] bezbjednosc¢u skole.

Pored navedenog, a polaze¢i od zahtjeva dostupnosti kvalitetnog obrazovanja®
s jedne strane, i specifi¢ne strukture Skolske mreze u Crnoj Gori koja je uslovljena
veli¢ninom $kola i njihovim regionalnim polozajem s druge strane, Zeljeli smo
da utvrdimo da li postoje razlike u ocjeni kvaliteta Skole od strane uc¢enika malih,
srednje velikih i velikih §kola*, odnosno u¢enika juznog, centralnog i sjevernog

3 Dakarska deklaracija o kvalitetnom obrazovanju za sve (2000) promovise
kvalitet kao kljuéni parametar za ocjenjivanje ravnopravnosti i dostupnosti obrazovanja.
Tako dostupnost obrazovanja podrazumijeva da sva djeca, i u malim, i u srednje velikim,
i velikim Skolama, imaju jednak pristup kvalitetnom obrazovanju. Istrazivanje treba da
pokaze da li je u Crnoj Gori svoj djeci obezbijedena dostupnost kvalitetnog obrazovanja.

4 Malom $kolom u ovom istraZivanju nazivamo $kolu koja ima do 400 ucenika;
Srednje velikom skolom nazivamo Skolu koja ima do 1000 ucenika; Velikom skolom
nazivamo Skolu s preko 1000 ucenika. Prema navedenom kriterijumu u Crnoj Gori ima
82 male skole, 50 srednje velikih i 31 velika osnovna Skola.
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regiona. U sluCaju gimnazija umjesto razlike mala, srednje velika i velika $kola
ispitali smo razliku izmedu tzv. ,Cistih” gimnazija i gimnazijskih odjeljenja u
mjesSovitim Skolama.

Uzorak istrazivanja

Istrazivanjem je obuhvaéeno 1533 ucenika iz 39 osnovnih Skola i 793
ucenika iz 18 gimnazija u Crnoj Gori. Prilikom formiranja uzorka vodilo se racuna
o srazmjernoj zastupljenosti regiona® i $kola razli¢itih po veli¢ini u uzorku. Po svim
karakretistikama formiranja uzorka radi se o stratificiranom slu¢ajnom uzorku. U
istrazivanju smo kontrolisali i sljedec¢e karakteristike clanova uzorka: pol u¢enika;
uspjeh ucenika u skoli (utvrden na osnovu izjave uc¢enika o tome kakav je obi¢no
bio njegov uspjeh u Skoli); obrazovni nivo porodice ucenika (utvrden na osnovu
izjave ucenika o broju knjiga koje imaju kod kuce, a da nijesu skolski udzbenici);
nacin koris¢enja slobodnog vremena, mjeren vremenom koje ucenik dnevno
provede za kompjuterom (vidi slike).

| Da li si djecak ili djevojcica? | Kakav je obi¢no tvoj 3kolski uspjeh? |
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Dominantan broj u¢enika zavrsnog razreda osnovne $kole imaju uglavnom
odli¢an ili vrlodobar uspjeh. Kad je u pitanju obrazovni nivo porodice (mjeren na
osnovu izjave o broju knjiga koje imaju kod kuce, a da nijesu skolski udzbenici)
ucenici osnovne skole, ¢lanovi naceg uzorka, mogu se podijeliti na dvije podjednake
grupe. Polovina ucenika kuci ima manje od 50 knjiga, a 20% ima manje od 10
knjiga. Za drugu polovinu u¢enika moze se re¢i da dolazi iz sredine koja im pruza
povoljne ili ¢ak veoma podsticajne obrazovne uslove (17% ucenika osnovne skole
ku¢i ima vise od 200 knjiga).

3 Najbrojniji i najrasprostranjeniji dio $kolske mreze nalazi se u sjevernom regionu.
Sjeverni region obuhvata opstine: Andrijevica, Berane, Bijelo Polje, Kolasin, Mojkovac,
Pljevlja, Plav, Rozaje, Pluzine, Savnik i Zabljak. Iz ovog regiona izabrano je 16 §kola i
575 ucenika. Sredisnji region obuhvata opstine: Cetinje, Danilovgrad, Niksi¢ i Podgoricu
(ukljucujuéi i gradsku opstinu Tuzi). Iz toga regina izabrano je 15 Skola i 601 ucenik.
Juzni region obuhvata opstine: Herceg Novi, Kotor, Tivat, Budva, Bar i Ulcinj. 1z toga
regina izabrano je 8 Skola i 357 ucenika osnovnih skola.
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Koliko knjiga, a da nisu Skolski Koliko vremena dnevno, kod kuce,

udzbenici, ima3 kod kucée? provodi$ za kompjuterom?
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Interesovalo nas je kako ucenici, ¢lanovi naseg uzorka, provode slobodno
vrijeme. Najveéi broj ucenika zavr$nog razreda osnovne $kole uz kompjuter dnevno
provede izmedu 1 12 sata. Pored njih postoje jos dvije grupe ucenika. Jednu grupu
¢ine ucenici koji uz kompjuter provode neprimjereno mnogo vremena, neki ¢ak
viSe od 5 sati dnevno. Na drugoj strani su u€enici koji kuéi ili nemaju kompjuter
ili imaju ogranicen pristup kompjuteru, manje od 1 sata dnevno.

Po pitanju nacina koris¢enja slobodnog vremena sli¢ni su i u¢enici gimnazije
(vidi sliku u nastavku). Dominantan broj gimnazijalaca dnevno uz kompjuter
provede izmedu 1 i 2 sata. Za razliku od u¢enika osnovne $kole, nesto je manji broj
gimnazijalaca koji uz kompjuter dnevno provode neprimjereno mnogo vremena,
ili onih koji kué¢i nemaju kompjuter ili koji imaju ogranic¢en pristup kompjuteru.

| Koliko knjiga ima kod kuce? | Koliko vremena dnevno provodis za
m kompjuterom?
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Po pitanju obrazovnih uslova iz kojih dolaze gimnazijalci su u znacajnije
boljem polozaju od ucenika osnovne Skole. Dominantan broj u¢enika gimnazije
(¢lanova naseg uzorka) dolazi iz kuce u kojoj, pored njihovih udzbenika, ima vise
od 200 drugih knjiga. Tek 17% gimnazijalaca pripada grupi koja je karakteristi¢na
za osnovnu skolu (grupa koja kuéi ima izmedu 11 i 50 knjiga).
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Odnos izmedu varijabli u uzorku

Provjerili smo pretpostavke o odnosu izmedu Skolskog uspjeha s jedne, i
obrazovnog nivoa porodice i na¢ina kori$¢enja slobodnog vremena s druge strane®.
Brojna istrazivanja pokazuju povezanost, tj. uticaj obrazovnog nivoa porodice na
Skolski uspjeh, kao i povezanost, tj. uticaj nacina kori§¢enja slobodnog vremena
na Skolski uspjeh. Shodno tome moze se pretpostaviti da djeca koja dolaze iz
porodica boljeg obrazovnog potencijala postizu i bolji uspjeh u skoli, kao i to da
djeca koja racionalno koriste svoje slobodno vrijeme imaju i bolji skolski uspjeh.
U cilju provjere ovih pretpostavki koris¢ena je jednofaktorska analiza varijanse.

Odnos izmedu Skolskog uspjeha i broja knjiga u Odnos izmedu Skolskog uspjeha i vremena koje
porodici dnevno provode za kompjuterom
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Istrazivanjem su potvrdene pretpostavke o odnosu skolskog uspjeha s jedne,
i obrazovnog nivoa porodice, mjeren brojem knjiga kojima uc¢enik raspolaze kod
kuce, i na¢ina koris¢enja slobodnog vremena s druge strane, mjeren vremenom koje
ucenik dnevno provede za kompjuterom. Istrazivanje je pokazalo da uc€enici koji
dolaze iz porodica boljeg obrazovnog potencijala (tj. iz porodice u kojoj ucenici
imaju veci broj knjiga koje nijesu Skolski udzbenici) u prosjeku imaju bolji skolski
uspjeh. Isto tako, pokazalo se da ucenici koji racionalno koriste svoje slobodno
vrijeme, koji za kompjuterom provode izmedu 1 i 2 sata, u prosjeku imaju bolji
skolski uspjeh u odnosu na ostale ucenike (one koji dnevno uz kompjuter provode
mnogo vremena, ali i one koji nemaju kompjuter ili imaju ogranicen pristup
kompjuteru).

¢ Provjeravanje pretpostavki o odnosu izmedu $kolskog uspjeha s jedne, i
obrazovnog nivoa porodice i nacina koriS¢enja slobodnog vremena s druge strane, nije
bio domino nas cilj istrazivanja. Na provjeravanje tih pretpostavki odlucili smo se zbog
kontrole rezultata istrazivanja. Potvrdivanjem tih pretpostavki mi zapravo utvrdujemo
stepen povjerenja koji mozemo imati u dobijene rezultate istrazivanja.
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Metod istrazivanja

U istrazivanju su koriS¢ena dva upitnika, jedan za osnovnu skolu i jedan za
gimnaziju. Radi se o paralelnim upitnicima s izvjesnim prilagodavanjem uzrastu
i tipu Skole’. Obuceni ispitivaci obavili su ispitivanje tokom aprila i maja 2012.
g. Popunjavanje upitnika u skolama obavljeno je po standardizovanoj proceduri
i u kontrolisanim uslovima - u posebnoj prostoriji, bez prisustva direktora ili
nekoga od uprave skole. Upitnik je anoniman, a u cilju dobijanja §to objektivnijih
odgovora od strane u¢enika poduzete su i sljede¢e mjere: upitnik je popunjavanu
prisustvu obucenih ispitivaca - predstavnika Zavoda za Skolstvo; ucenici su upitnik
popunjavali uz dodatnu garanciju anonimnosti i uz detaljna objasnjenja: ko vrsi
istrazivanje, u koje svrhe se istrazuje i sl; Ispitanici su upitnik popunjavali na kraju
svog Skolovanja (ucenici IX razreda osnovne skole i IV razreda gimnazije), i na
kraju Skolske godine (mjesec april, maj).

Prikupljeni podaci obradivani su u SPSS programu, verzija 19. U cilju
sistematizovanja podataka za sve varijable utvrdivani su: frekvencija (f); procent
(%); aritmeticke sredine (M) i standardna devijacija (SD). U cilju poredenja
podataka kori$¢eni su sljedeéi testovi: T — test nezavisnih uzoraka koristili smo za
poredenje srednje vrijednosti jedne kontinuirane varijable u dvije nezavisne grupe.
Jednofaktorsku analizu varijanse (ANOVA) koristili smo za poredenje varijanse
izmedu i unutar grupa (u slu¢ajevima kada su vrSena poredenja parametara u vise od
dvije grupe). Prethodno, Levenovim testom potvrdili smo pretpostavku jednakosti
varijansi u grupama. Naknadno Tukeyevim HSD testom poredili smo zna¢ajnost
razlika aritmetickih sredina testiranih grupa. Prihvaceni je nivo znacajnosti za sva
poredenja 0,05%.

Rezultati istrazivanja

Ponavljamo, cilj istrazivanja bio je da utvrdimo u kojoj mjeri su ucenici
osnovnih skola i gimnazija zadovoljni: predmetima i sadrzajima koji se uce u skoli,
metodama ucenja, atmosferom na ¢asu, pravedno$¢u ocjenjivanja, uvazavanjem
misljenja ucenika, podrskom koju ucenici imaju od skole i nastavnika, uslovima
i opremljenos¢u Skole, udzbenicima, u¢es¢em u donosenju odluka u skoli 1
bezbjednoscu u skoli. Drugi cilj bio je da utvrdimo da li postoje razlike u ocjeni
kvaliteta Skole od strane razli¢itih podgrupa ucenika: uc¢enika juznog, centralnog
i sjevernog regina; ucenika iz malih, srednje velikih i velikih $kola®; u¢enika
razli¢itog uspjeha u skoli; i na kraju uc¢enika osnovnih skola i gimnazija. U cilju
prikupljanja podataka koriS¢ene su petostepene skale Likertovog tipa.

7 Pilotiranje upitnika obavljeno je na uzorku od 103 uéenika IX razreda iz OS
,»Drago Milovi¢® iz Tivta i 96 ucenika IV razreda gimnazije ,,Slobodan Skerovi¢ iz
Podgorice. Pilotiranje upitnika obavljeno je tokom marta 2012. godine.

8 U slu¢aju gimnazija umjesto razlike mala, srednje velika i velika $kola ispitali
smo razliku izmedu tzv. ,Cistih gimnazija i gimnazijskih odjeljenja u mjeSovitim
Skolama.
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PREDMETIMA I SADRZAJIMA KOJI

I SEUCE

,  METODAMA UCENJA O O O O O
3 ATMOSFEROM NA CASU O O O O O
4 PRAVEDNOSCU OCJENJIVANJA O O O O O
5 UVAZAVANJEM MISLIENJA . . . 0 .

UCENIKA

PODRSKOM KOJU UCENICI IMAJU
OD SKOLE I NASTAVNKA

USLOVIMA I OPREMLJENOSCU
SKOLE

UDZBENICIMA 1 DRUGIM
MATERIJALIMA ZA UCENJE

9  UCESCEM U DONOSENJU ODLUKA O O O O O

10 BEZBJEDNOSCU O O O O O

Zadovoljstvo skolom - osnovna skola

Ucenici osnovnih Skola uglavnom su zadovoljni ili izuzetno zadovoljni
ispitivanim aspektima zivota u skoli. Najvisi nivo zadovoljstva, iznad 50%, utvrden
je u vezi sa: predmetima (sadrzajima koji se uce), udzbenicima, atmosferom na
¢asu, bezbjednoscu u skoli, metodama ucenja i podrskom koju ucenici imaju od
Skole i nastavnika. Ucenici su najmanje zadovoljni: u¢es¢em u donosenju odluka
(participacijom u zivotu skole), uslovima u skoli i pravednos¢u ocjenjivanja.
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Tabela 1a.
U kojoj mjeri si zadovolja/na sljedeéim aspektima Zivota u 3koli:

predmetima
udzbenicima
atmosferom
bezbjednoscu
metodama
podrskom

uvazavanjem misljenja ucenika/ca

pravednoscu ocjenjivanja

uslovima i opremljenoscu skole

ucescem u donosenju odlul

80% 100%

[ [l [ L e

ni
nezadovoljan nezadovoljan zadovoljan

Pored zadovoljstva pojedinim aspektima utvrdili smo i opSte zadovoljstvo
Skolom. Opste zadovoljstvo predstavlja ukupan, zajednicki rezultat, dobijen na
osnovu 10 pojedinacnih skala, i predstavlja prosjecan stepen zadovoljstva svim
ispitivanim aspektima zivota u $koli. Dobijena je prosjecna vrijednost M=3,43
SD=0,72 opsteg zadovoljstva osnovnom $kolom. Jednofaktorskom analizom
varijanse istrazeni su uticaji regiona i veli¢ine Skole na opste zadovoljstvo Skolom.
Utvrdeno je da se ucenici razlicitih regiona, kao i u¢enici $kola razli¢itih po veli¢ini
medusobno statisticki znatno razlikuju u iskazanom stepenu opsteg zadovoljstva
Skolom.

Opste zadovoljstvo Skolom Region i zadovoljstvo skolom
Histogram
3,00 3,43 Ereits
: 3,62

no zadovoljstvo skolom

Frequency

=
=
96% C1 Ukup
w
i
)

/
/
!
il
i Il
!

LR SR dio Crne Gore gdje se nalazi skola

Veli¢ina Skole i zadovoljstvo skolom Uspjeh i zadovoljstvo Skolom

I 3,82

sof

5

§

95% CI Ukupno zadovoljstvo skalom

9% C1 Ukupno

I 3,36
I 3,31

Y - ———

velicina osnovne skols prema broju ucenika
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Zabiljezen je statisti¢ki znatno visi nivo opsteg zadovoljstva Skolom kod
ucenika sjevernog u odnosu na ostala dva regiona, kao i statisticki znatno visi
nivo zadovoljstva $kolom kod u¢enika malih u odnosu na uc¢enike srednje velikih
i velikih skola. Pored toga, utvrdili smo da se u€enici razli¢itog uspjeha medusobno
statisticki znatno razlikuju u stepenu opsteg zadovoljstva Skolom. Zabiljezen je
statisti¢ki znatno visi nivo zadovoljstva skolom kod ucenika dobrog uspjeha u
odnosu na ucenike koji imaju vrlodobar ili odli¢an uspjeh u skoli. Najnizi nivo
zadovoljstva Skolom zabiljezen je kod uc¢enika dovoljnog uspjeha.

Zadovoljstvo Skolom - gimnazija

Vise od polovine ucenika gimnazije zadovoljni su: bezbjednos¢u, atmosferom
u skoli i predmetima. Vec¢ina u¢enika zadovoljna je: udzbenicima, podrskom koju
imaju od Skole, uvazavanjem misljenja i metodama ucenja. Uenici gimnazije
najmanje su zadovoljni u¢es¢em u donosenju odluka, uslovima u skoli i pravednoscu
ocjenjivanja.

Tabela 1b.
U kojoj mjeri si zadovolja/na sljede¢im aspektima Zivota u Skoli:

bezbjednoscu

atmosferom

predmetima

udzbenicima

podrskom

uvazavanjem misljenja ucenika/ca
metodama

pravednoscu ocjenjivanja

uslovima i opremljenoscu skole

ucescem u donosenju odluka

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

i nezadovoljanili ni zadovoljan zadovoljanili
izuzetno ni izuzetno

nezadovoljan nezadovoljan zadovoljan

Dobijena je prosje¢na vrijednost M=3,18 SD=0,66 opsteg zadovoljstva
gimnazijom. Jednofaktorskom analizom varijanse istrazeni su uticaji regiona i tipa
Skole na opste zadovoljstvo Skolom. Utvrdeno je da se ucenici razlicitih regiona
medusobno statisticki znatno razlikuju u iskazanom stepenu opsteg zadovoljstva
Skolom. ZabiljeZen je statisticki znatno visi nivo opsteg zadovoljstva Skolom kod
ucenika sjevernog u odnosu na ostala dva regiona.
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Opste zadovoljstvo Skolom Region i zadovoljstvo skolom

Histogram

3,00 3,18 4 e

H 3,37
404 [ i 33
o 3,06
3,05

T T T i T T T
0 1 2 4 s 3 o " siever

Frequency

o
]
95% Cl Ukupno zadovoljstvo skolom

-

Ukupne zadoveljstvo kolom podrucje Crne Gore u kojoj se nalazi skola

Tip Skole i zadovoljstvo Skolom

3,33

95% Cl Ukupno zadovoljstvo skolom

I 3,11

gimnazia miesovia skola

tip skole - gimnazija ili mjesovita skola

T-testom nezavisnih uzoraka utvrdili smo da su ucenici gimnazijskih
odjeljenja u mjeSovitim Skolama u prosjeku statisticki znacajno vise zadovoljni
Skolom u odnosu na u¢enike iz ¢istih gimnazija.

Poredenje osnovne $kole i gimnazije

T-testom nezavisnih uzoraka uporedili smo rezultate zadovoljstva Skolom
kod ucenika osnovnih §kola i gimnazija. Utvrdili smo da su u¢enici osnovnih skola
u prosjeku zadovoljniji ve¢inom ispitivanih aspekata zivota u skoli. Najvisi stepen
razlike utvrden je u vezi s udzbenicima, metodama ucenja i u¢es¢em u donosenju
odluka u skoli. Kad su u pitanju bezbjednost i atmosfera na ¢asu, razlike izmedu
ucenika osnovne $kole i gimnazije nijesu statisticki znacajne.
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Tabela 1c.
U kojoj mjeri si zadovolja/na sljedeéim aspektima Zivota u skoli:

bezbjednoscu

atmosferom

predmetima

podrskom

udzbenicima

metodama

uvazavanjem misljenja ucenika/ca
pravednoscu ocjenjivanja

uslovima i opremljenoscu skole

ucescem u donosenju odluka

0.0 0.5 1.0 15 2.0 2.5 3.0 B 4.0

. osnovnaskola i gimnazija

Zakljudci istrazivanja

Ucenici zavr$nog razreda osnovnih skola uglavnom su zadovoljni ispitivanim
aspektima zivota u Skoli. Najvisi nivo zadovoljstva utvrden je u vezi s: predmetima,
udzbenicima, atmosferom na Casu, bezbjednosc¢u u skoli, metodama ucenja i
podrskom koju ucenici imaju od Skole i nastavnika. Ucenici osnovnih §kola
najmanje su zadovoljni: uceséem u donosenju odluka (participacijom u Zivotu
skole), uslovima u skoli i pravednoscu ocjenjivanja. Zabiljezen je statistiCki
znacajno visi nivo opsteg zadovoljstva Skolom kod ucenika sjevernog u odnosu
na ostala dva regiona, kao i statisticki znacajno visi nivo zadovoljstva skolom kod
ucenika malih u odnosu na ucenike srednje velikih i velikih $kola. Najnizi nivo
zadovoljstva Skolom zabiljezen je kod uc¢enika dovoljnog uspjeha.

Vise od polovine u¢enika gimnazije zadovoljni su: bezbjednoscu, atmosferom
u Skoli i predmetima. Vec¢ina ucenika je zadovoljna: udzbenicima, podrskom koju
imaju od Skole, uvazavanjem misljenja i metodama ucenja. Ucenici gimnazije
najmanje su zadovoljni ucesé¢em u donosenju odluka, uslovima u skoli i pravednoscéu
ocjenjivanja. Zabiljezen je statisticki znacajno visi nivo opsteg zadovoljstva Skolom
kod ucenika sjevernog u odnosu na ostala dva regiona, kao i u¢enika gimnazija iz
mjeSovitih S§kola u odnosu na ucenike iz ,,Cistih* gimnazija.

Utvrdili smo da se ucenici osnovnih §kola u odnosu na gimnazijalce u
prosjeku zadovoljniji ve¢inom ispitivanih aspekata Zivota u Skoli. Najvisi stepen
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razlike utvrden je u vezi s udZzbenicima, metodama ucenja i u¢es¢em u odlucivanju.
Kad su u pitanju bezbjednost i atmosfera na ¢asu razlike izmedu uc¢enika osnovne
Skole 1 gimnazije nijesu statisti¢ki znacajne.
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SCHOOL SATISFACTION AMONG SCHOOL CHILDREN

Abstract:

This paper presents the integrated research conducted in 2012 by the Bureau
for Education Services focused on a position of a student in school. The aim of the
research was to establish how students from their perspective of view evaluate their
position and role in school after eight years of education reform and the introduction
of new curricula in school. The research, among other things, has shown the level of
general school satisfaction of pupils in primary school and students of gymnasium, but
also with some other aspects such as: contents, methods, textbooks, grading system etc.
We have found out there are differences in regard to quality assessment of school by
different subgroups of students: southern, central and northern region of Montenegro;
small, medium size and big schools, students of different learning achievements and
finally — if there are differences in the level of school satisfaction between children of
primary schools and gymnasiums. In addition, this research review gives an insight to
readers of some demographic characteristics of students, e.g. educational level of the
family or habits of spending free time. Finally, the paper delivers the results of the study
of correlation between school attainments of students and aforesaid characteristics —
parents’ educational level and how families spend their time.
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Pregledni naucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2013
UDK 37.014.15

Zoran JOVOVIC!

SKOLSKI SISTEM - SKOLA KAO DRUSTVO U MALOM,
KAO DRUSTVENI MIKROKOSMOS

Rezime:

Skola [u &irem znaGenju ovim pojmom obuhvacéene su: predskolske ustanove,
osnovne, srednje, vise i visoke Skole — fakulteti (univerzitet)] je obrazovna institucija/
ustanova, zajednica nastavnika i ucenika (studenata, kad je u pitanju univerzitet), drustveni
mikrokosmos, ki¢ma obrazovnog sistema, kao podsistema drustvenog sistema, u kojoj se
radi na sistematskom prenoSenju i usvajanju znanja i iskustva, istrazivanju diferenciranih
problema svijeta, vrijednosti i, naravno, smisla zivota. S jedne srane — $kolski zivot je klica
socijalnog Zivota, a iz te klice bi trebao da se razvije onaj pravi socijalni zivot, dok s druge
— socijalni Zivot izvire iz §kolskog sistema. Skolski sistem — §kola (drustvena institucija)
predstavlja mjesto, pored porodice i drugih grupa, gdje pojedinci provode dobar dio svog
vremena; oni se u skoli suocavaju sa socijalnom odgovornosc¢u i nadograduju i obogacuju
svoju li¢nost.

Danas, u savremenom svijetu, Skola se nalazi (kao jedna od najznacajnijih
drustvenih institucija, pa i djelatnosti) u previranju i preobrazaju. Manje-vise se kritikuju
razni aspekti $kolskog sistema, 8kolskog Zivota i institucionalnog ustrojstva. Skola ne
smije da bude odvojena od svijeta rada i svakodnevnoga Zivota. Skola u savremenom
svijetu viSe nema monopol u procesu socijalizacije i u procesu obrazovanja pojedinca.
Vidnu funkciju u tome polju imaju, pored porodice, sredstva masovnih komunikacija,
ekonomske, vojne, politicke, kulturne, turisticke, sportske i druge institucije, kao i
mogucénost samostalnog ucenja i sticanja znanja — osposobljavanja za zivot u drustvu.

U radu se razmatraju socioloski aspekti institucionalnih okvira obrazovanja —Skola
kao drustveni mikrokosmos, ki¢ma obrazovanja i obrazovnog sistema u cjelini, $kola kao
vaspitno-obrazovna institucija, relacija: univerzitet — drustvo, autonomija (visoke) skole
(univerziteta) i funkcije (visoke) Skole (univerziteta).

Kljué¢ne rijeci: drustveni sistem, obrazovanje, Skola — drustveni mikrokosmos
(institucija/ustanova)

I Mr Zoran Jovovi¢, Filozofski fakultet u Nik§i¢u.
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1.

Skola, kao drustveni mikrokosmos, jeste institucija/ustanova/organizacija?,
prevashodno socijalna, €iji je osnovni cilj da se u njoj ostvaruje proces
socijalizacije, vaspitanja i naravno — obrazovanja. Ona je ujedno jedna od
najstarijih organizacija, a organizacije predstavljaju skup svih osjecanja,
ponasanja i misljenja koja su zajednicka za jednu drustvenu grupu. Sve uloge
se povezuju u organizacije da bi se zadovoljile diferencirane socijalne potrebe
1 interesi na jedan ujednacen i permanentan nacin — prosto receno: ponasanja
1 djelovanja ¢ine funkcije/uloge.

Drustvo preko Skolskog sistema kao nosioca vaspitanja i obrazovanja
sprovodi proces ugradivanja ideala drustva u svakog pojedinca. S pedagoskog
aspekta skola je institucionalizovana forma vaspitanja, a sa socioloskog stanovista
ona je ustanova, dio, Sireg drustvenog sistema — drustva, jedna od osnovnih
jedinica obrazovnog sistema’®, kao podsistema drustvenog sistema. Posto je dio

?Banka, turisti¢ka kompanija, korporacija, privredno drustvo (ortacko, komanditno,
akcionarsko i drustvo s ograni¢enom odgovornoscu) i slicno, sve su to radne organizacije
(organizacije koje posluju po nacelu ekonomskog racuna — njihov primarni cilj jeste
da uvecéaju ekonomske vrijednosti sredstava ulozenih u organizaciju). Ali ima takode
organizacija Ciji cilj nije ekonomski (to su organizacije ¢iji su primarni organizacijski
ciljevi zadovoljenje ljudskih i drustvenih potreba — obrazovanje, zdravlje, bezbjednost i
sli¢no): na primjer armija, posmatrana u nacionalnom srazmjeru ili u svojim odredenim
jedinicama, crkva, posmatrana u svojoj univerzalnoj ulozi ili u svojim teritorijalnim
hijerarhizovanim djelovima — takode su radne organizacije (vidjeti: Friedmann, G.,
Naville, P. — Sociologija rada i Jovovi¢, Z. — Tipovi radnih organizacija u turizmu — uticaj
drustvenog sistema na organizovanje turizma).

3 Obrazovni sistem, kao samostalni podsistem socijalnog sistema, ima sopstveni
ciklus odrzavanja, Sto mu omogucava da ispolji sve svoje mogucénosti i djela u pravcu
svog razvoja. Obrazovanje je, dakle, otvoren sistem, koji karakterisu veze s privrednim,
kulturnim, politickim, zdravstvenim i drugim sistemima. Drustveni sistem i obrazovanje
kao njegov podsistem nalaze se u interakciji. S jedne strane imamo uticaj obrazovanja na
drustveni sistem dok s druge imamo i uticaj drustvenog sistema na obrazovanje (struktura
sistema — njegovi sastavni djelovi — ukazuje na veze koje se uspostavljaju izmedu
elemenata sistema obrazovanja i viSeg sistema — na taj na¢in je moguce precizno odrediti
razmjere znacaja obrazovanja za funkcionisanje druStvenog sistema u cjelini). Izu¢avanje
te veze ima veliki naucni i prakti¢ni znacaj, znacenje i smisao, kako za druStveni sistem
tako i za obrazovanje kao njegov podsistem. Rezultati izuavanja te veze upotrebljavju
se za planiranje i koncipiranje obrazovne politike odredene zemlje, zatim za uredivanje
radnih organizacija (institucija) koje ,.egzistiraju u drustvenom sistemu i obrazovanju
kao njegovom podsistemu, uredivanje odnosa, i na kraju vodenje politike razvoja i rasta
drustvenog sistema i obrazovanja kao njegovog podsistema (Z. Jovovi¢, 2012).

S jedne strane, a imaju¢i u vidu istorijsko iskustvo, obrazovanje i drustvo kao
sistemi mogu da budu u skladu i podudarnosti, dok s druge — oni mogu da budu i u neskladu
i nepodudarnosti. U situcijama kad se druStvo i obrazovanje kao sistemi medusobno
polarizuju, isti¢e S. Gvozdenovié¢, dolazi do disharmonije — nesklada i nepodudarnosti
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drustvenog sistema ona ima sve karakteristike drustva u cjelini, ona je drustvo
u malom, ona je druStveni mikrokosmos, kako je u¢io E. Dirkem. U $koli, kao
drustvenom mikrokosmosu, kao zajednici nastavnika i ucenika (studenata — kada
je u pitanju univerzitet), djela se u pravcu sistematskog prenoSenja i usvajanja
znanja i iskustva drustva — na razvijanju fizickih i umnih sposobnosti pojedinaca
(¢lanova drustva). S jedne srane — Skolski Zivot je klica socijalnog Zivota, a iz
te klice bi trebao da se razvije onaj pravi socijalni zivot, dok s druge — socijalni
zivot izvire iz Skolskog sistema.

Skolski sistem veoma je slozen sistem, a sastoji se od velikog broja
razliCitih strukturalnih elemenata koji su u odnosu koji je izuzetno dinamican.

Skolski sistem je nosilac vaspitanja i obrazovanja, i njegova osnovna
djelatnost jeste realizacija nastave. Pod Skolom (Sire znacenje toga pojma) se
podrazumijevaju predskolske ustanove, osnovne, srednje, vise Skole i fakulteti
(visoke 8kole — univerzitet). Skola je jako povezana s drugim dru§tvenim
institucijama i ukupnim druStvenim kretanjima, a na njen razvoj su uticali brojni
faktori kao Sto su: socijalno uredenje, naucno-tehnicki, privredni, turisticki i
kulturni razvoj, tradicija i duhovni kontekst.

Kad je rije¢ o vaspitanju, njegovom institucionalnom karakteru, treba
istaci da je ono beskrajno raznoliko i da zavisi ,,od toga o kom je vremenskom
periodu i o kojoj zemlji rijec*. ,,Prvi oblici vaspitanja“, veli Gvozdenovic,
,»hijesu imali institucionalni karakter, bili su involvirani u svakodnevne procese,
zivot u porodici i $iroj zajednici. Dalji razvoj vaspitanja rezultirao je prvim
oblicima njegove institucionalizacije. Obrazovanje je bilo privilegija malog
broja pojedinaca, uglavnom pripadnika vladaju¢ih grupa i slojeva®. Prve
obrazovne institucije — Skole nastale su u Egiptu, Kini i Grékoj (u kojoj su
nastali prvi pokusaji uvodenja opiteg obrazovanja). Skole iz toga perioda
imale su kardinalnu relevantnost na dalji razvoj drustva, a narocito Platonova
1 Aristotelova Skola. S razvojem drustva, Skola se diverzifikovala i adaptirala
diferenciranim potrebama, interesima i zahtjevima drustvenog sistema i grupama
u njemu; ona djeluje u veoma dinami¢nom okruZenju, pa je zato izlozena
stalnim 1 novim zahtjevima i uticajima. Sve to doprinosi stanju u kome je

— ,,koja je prisutna u dinamickim, i rjede u statickim druStvima. Disharmonija promjena
u drustvu i obrazovanju moze se manifestovati na dva nacina. Dok se u jednom slucaju
radi o zaostajanju promjena u obrazovanju za potrebama drustva, u drugom slucaju
razvoj obrazovanja ide ispred drustva, kada druStvene promjene kasne za promjenama
u obrazovanju. Ukoliko institucije vaspitanja i obrazovanja zaostaju za promjenama u
drustvu, drustvo inicira reformu vaspitno—obrazovnog sistema i njegovih institucija.
Ukoliko razvoj obrazovanja ide ispred drustva, obrazovne elite zahtijevaju redefinisanje
postojecih druStvenih institucija, kao i institucionalizaciju novih obrazovnih ponuda i
mogucénosti.“ Vaspitno-obrazovni sistem sluzi odrzavanju drustvenog sistema. Ukoliko
je u drustvenom sistemu visi stupanj podjele rada i kompleksnost odnosa medu radnim
organizacijama (institucijama), to mu je potrebnija (drustvenom sistemu) veca podrSka
vaspitno-obrazovnog sistema (Zoran Jovovi¢, 2012).
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obrazovna ustanova u permanentnom mijenjanju, reformskim zahtijevima, i
permanentnom rastu i razvoju.

Ukoliko bi se institucije/ustanove/organizacije, klasifikovale na osnovu
socijalnih potreba koje zadovoljavaju, moglo bi se govoriti o sljede¢im velikim
institucijama: porodi¢nim, ekonomskim, kulturnim, religioznim i rekreativnim.
Te institucije se razvijaju unutar svakog Sireg drustvenog sistema — drustva,
zavisno od vremena i, naravno, prilika — narocito u razdobljima kad se
desavaju promjene u drustvenom sistemu i njegovim podsistemima (primjer:
postsocijalisticka transformacija). Sve prethodno nabrojane ustanove, porodic¢ne,
privredne i sl., mogu postati predmet akribi¢ne analize u posebnim socioloskim
disciplinama (npr. sociologije porodice, politike, religije, kulture i sli¢no).
Svaku od tih velikih institucija ¢ini skup manjih ustanova. Tako na primjer,
navodi Kokovi¢, porodica kao institucija ima osnovni zadatak — potrebu — da
zasnuje brak, produzi vrstu i vaspita i obrazuje svoju djecu. Ta institucija ogleda
se u cermoniji vjencanja i braénog ugovora, vaspitanju djece i uspostavljanju
rodbinskih veza. Znaci obrazovne institucije mogu se posmatrati kroz: polazak
mladog pojedinca u skolu (obrazovnu instituciju), proces uvodenja mladog
pojedinca u skolske probleme (odnosi u obrazovnoj instituciji, obaveze, prava,
duZznosti), sticanje znanja i diplome, zaposlenje — osposobljavanje za rad i Zivot
u drustvenoj zajednici (D. Kokovi¢, 1992).

Cinjenica je da u savremenom svijetu drustvene (§kolske) institucije
pojednostavljuju socijalni Zivot, osiguravaju na neki nacin koordinaciju i ¢vrstinu
cjelokupnog socijalnog zivota. Pojedinci ve¢ kroz socijalizaciju uce odredene
duznosti i obaveze, pojedinac¢ne uloge. Upravo na taj nacin adaptiramo se da
s drugim pojedincima u grupi ne dolazimo u sukob.

Rigidno institucionalizovanje olakSava socijalni Zivot, ali proizvodi i neke
negativne opasnosti. Cinjenica je da ustanove osiguravaju évrstinu cjelokupnog
socijalnog Zivota. Bez institucionalizacije drustveni Zivot ne bi bio mogué —
nastupilo bi stanje anomije. Opasnosti koje sa sobom nosi institucionalizacija
(pretjerana) jeste usmrtvljivanje drustvenog sistema i njegovih podsistema®.

4 Da bi 8iri druStveni sistem uspje$no funkcionisao treba da: (1) uspostavi
odgovaraju¢e odnose s okolinom (a to podrazumijeva potpuno ucese pojedinca u
okruzenju); (2) obezbijedi odgovarajucu diferencijaciju funkcija, prava i duznosti i da
pripremi mlade pojedince da preuzmu neku od postojecih radnih uloga (ovdje centralno
mjesto ima $kola — osnovna jedinica obrazovnog sistema — koja mora stvarati stru¢njake
koji ¢e biti sposobni da se uklope u odredenu specijalizaciju funkcija i podjelu rada,
koja je zasnovana na pripremi, sposobnosti, provjeri i motivaciji); (3) omoguci sredstva
za komuniciranje (komunikacija obogacuje na$ zivot i daje mu smisao, dok Skola —
obrazovna ustanova — predstavlja institucionalizovani oblik vaznih aspekata komunikacija
u drustvu); (4) obezbijedi odredena saznanja, iskustva i vrijednosne orijentacije (drustvo
razvija jedan kodeks saznajnih orijentacija koje su u funkciji pruzanja osje¢anja sigurnosti
i koje imaju znacajne implikacije za procese socijalizacije i obrazovanja); (5) propisuje
normativna pravila o sredstvima i ciljevima (drustvo propisuje norme i sredstva za
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Stati¢nost u svim sferama, spreCavanje napretka i rigidno cuvanje pravila
ponasanja i vrSenja odredenih funkcija — institucionalizacija uvijek kroti
drustveni zivot. Brojni su autori koji isticu da pretjerana institucionalizacija
redukuje kod pojedinaca i grupa druStveno osjecanje; ona stvara opasnost da se
covjek obeshrabri, da prestane da bude kreativan i inicijativan. A bez inicijative
1 kreativnosti nema dinamic¢nosti.

Skolski sistem — 8kola, drustvena institucija — drustvo u malom, predstavlja
mjesto, pored porodice i drugih grupa, gdje mladi pojedinci provode dobar
dio svog vremena; oni se u $koli suocavaju sa socijalnom odgovornosc¢u i
nadograduju i obogacuju svoju licnost. Kako navodi N. Suzi¢ (2002) pojedini
sociolozi obrazovanja su u saglasnosti da Skolski sistem pojedincu pruza:

= QObrazovanje — opS$te i struno (znanje i navike) potrebno za

svakodnevni zivot i rad u drustvenoj zajednici;

= Vaspitanje — saznanja o socijalnoj disciplini (duh discipline kao

komponenta moralnog vaspitanja);

= Socijalizaciju — adaptiranje Zivotu u nesrodnickoj drustvenoj skupini;

vaspitanje kao komponenta socijalizacije pod uticajem grupe vr$njaka;
= Obrazovanje — znanja o sebi, drugima i druStvenom sistemu
obrazovanje kao komponenta socijalizacije;

= Vaspitanje — upoznavanje i usvajanje socijalno prihva¢enog sistema

vrijednosti.

Skolski sistem — $kola i porodica (osnovna éelija druitva), u osnovi,
pripremaju mlade pojedince za zivot u drustvenoj zajednici, 1 za preuzimanje
odredenih drustvenih uloga; one se nalaze u korelaciji. Porodica je prva
drustvena grupa koja prihvata novorodeno dijete i utice na usvajanje odredenih
navika. Autor M. Zvonarevi¢ isti¢e da ulogu porodice preuzima skola. Njegove
konstatacije su sljedece:

= Skola je institucija koja insistira na davanju mladim pojedincima onih

znanja, vjestina 1 navika koje su od kardinalne relevantnosti kako
bi se mladi pojedinac mogao ukljuciti u normalan drustveni Zivot...;
= U obrazovnoj instituciji — skoli, mladi pojedinac se susrece sa
socijalnom disciplinom i socijalnim autoritetom. Svakako da je
mladi pojedinac jos§ u okviru svoje porodice naucio prve ,,lekcije o

dostizanje svojih ciljeva); (6) socijalizuje svoje clanove (socijalizacija daje pojedincima
sigurnost i pomaze im da ne dodu u sukob s drugim pojedincima i grupama u drustvu); (7)
stvara odredene kanale za afektivno izrazavanje i praznjenje agresivnih sklonosti (putem
obrazovanja dijete uspijeva da definiSe svoje emocije, da ih razumije i reguliSe i to na
nacin koji je prihvatljiv za ostale ¢lanove drustva, kao i da udalji svoju agresivnost od
destruktivne aktivnosti i usmjeri je prema kreativnosti i inovacijama) i slicno. Oc¢igledno
je da glavnu ulogu u drustvenom sistemu ima obrazovanje koje je uvijek ,,obrazovanje
liénosti u potpunosti* (D. Kokovi¢, 1992).
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disciplini i autoritetu, ali je ono Sto dozivljava u skoli znatno rigidnije.
Skola jos uvijek predstavlja najznacajniju drustvenu instituciju, koja
se u okviru drustvene podjele rada neposredno i sveobuhvatno bavi
mladima i moguénostima njihove integracije u globalno drustvo;

= Skolski razred predstavlja socijalnu grupu i mrezu novih kontakata s
vr§njacima koje mu je slu¢aj dodijelio i na ¢iji izbor on nema nikakve
uticaje. Na taj nacin $iri se raspon socijalnih iskustava, vjestina i navika
koje su potrebne za snalazenje u prosirenom drustvenom miljeu;

= Uloga Skole nije samo u tome da nauci, nego isto tako da i od
mnogo ¢ega odu¢i mladog pojedinca koji u skolu dolazi s odredenim
individualnim misljenjima, navikama, ustaljenim djelovanjima i
osjecanjima. Mnogi obrasci ponasanja i shvatanja pojedinca dolaze
u nesklad s novim autoritetom, ¢iji je predstavnik Skola. Ona daje
nadoknadujuée obrazovanje, ali i eliminiSe mnoge navike i ponasanja;

= U savremenim drustvenim sistemima, $kola je postala jedna od glavnih
kanala socijalne mobilnosti —,,pravi socijalni lift*; ,,u Evropi je Skolski
sistem socijalni lift koji se krece od samog dna drustva do njegovog
vrha i za to sluzi ve¢ veoma dugo®. Treba ista¢i da u klasnom drustvu
Skola postaje zastitnik drustvenih nejednakosti, jer tezi da sacuva
socijalne razlike. No, bez obzira na to, ona je relativno najlaksi put
za njihovo probijanje, dakle za vertikalnu socijalnu mobilnost.

Ulogu porodice svakako da ne bi smjela da preuzme skola, jer su obje
u osnovi pripremanja pojedinaca za odgovorne uloge u drustvu. Prosto, uticaj
porodice, pa i drugih grupa, veoma je veliki, i Skola i porodica se moraju
posmatrati u uzajamnoj povezanosti. I porodica i $kola (kao i druge grupe
u drustvu), jednako, od kardinalne su relevantnosti u procesu formiranja i
obogaéivanija li¢nosti pojedinca. Skola kao institucija od posebnog znacaja,
znacenja i smisla, treba da bude stalni predmet kritickog preispitivanja i
osporavanja, ali je, kako to kaze S. Gvozdenovi¢ (2012: 103), u sadasnjim
uslovima razvoja irasta ,,Jjudske civilizacije ona osnovna i nezaobilazna karika
u vaspitanju novih generacija. lako skola nije jedini centar ucenja i razvoja
mladih, to ne umanjuje njen znacaj u osposobljavanju za samoobrazovanje i
osnazivanju socijalne integracije svih u¢esnika vaspitno-obrazovnog procesa. U
tom smislu sticanje znanja i sposobnosti koji ne moraju biti formalno potvrdeni
predstavljaju poseban vid bogacenja sopstvenog iskustva i razvoja li¢nosti tokom
cijelog zivota. Ucenje se odvija kao proces aktivne transformacije uloga kako na
nivou Skolskog rada, tako i van njega.* Li¢ne osobine glavnih aktera vaspitno-
obrazovnog procesa, porodi¢ni sistem tj. vaspitanje pojedinaca u porodici i
drustvena sredina — sve su to klju¢ni elementi koji uticu na funkcionisanje
Skolskog sistema 1 njegov rast i razvoj.
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Skola (iako nije jedino mjesto gdje se mladi pojedinci uée i razvijaju) ima
veliki znacaj kad je u pitanju osposobljavanje za samoobrazovanje pojedinaca i
grupa i osnazivanje drustvene integracije svih onih koji, posredno ili neposredno,
participiraju u vaspitno—obrazovnom procesu. Sticanje znanja i sposobnosti
predstavlja poseban vid bogacenja sopstvenog iskustva i razvoja li¢nosti
pojedinca. Ucenje se obavlja kako u skoli tako i van nje — na rad u $koli, kao
Sto smo 1 malo prije istakli, uticu i li¢ne osobine nastavnika i licne osobine
ucenika (studenata — kada je u pitanju univerzitet), zatim, proces vaspitanja,
i na kraju, $to je jako vazno, cjelokupna drustvena sredina (odnos: pojedinac,
porodica, $kola, drustvo).
Zadaci skolskog sistema su mnogobrojni. Dz. Djui u svom djelu
., Vaspitanje i demokratija“ istiCe da su tri osnovna zadatka skolskog sistema,
1to:
= Skolski sistem — $kola treba da uspostavlja red, disciplinu i postupnost
posredstvom onih ¢inilaca koji usmjeravaju rast i razvoj sklonosti
mladih pojedinaca (kako duhovnih, tako i moralnih);
= Skolski sistem — $kola treba da usavriuje socijalne obicaje, kako bi
buduci socijalni sistem bio $to bolji 1 bolji;
= Skolski sistem — $kola treba da stvara ravnotezu izmedu diferenciranih
elemenata socijalne sredine i omogu¢i svakom pojedincu da se razvija
1 oplemenjuje svoju li¢nost;
= Skolski sistem — §kola treba da omoguéi da pojedinci shvate smisao
svojih sposobnosti i znacaj, znacenje 1 smisao aktivnog, nikako
pasivnog, participiranja u Zivotu socijalne zajednice. Aktivni pojedinci
1 grupe su klju¢na karika u lancu za uspjesno funkcionisanje drustvenog
sistema i njegovih podsistema (obrazovnog, turistickog, privrednog,
politickog...).

Danas, u savremenom svijetu, Skola se nalazi (kao jedna od najznacajnijih
drustvenih institucija, pa i djelatnosti) u previranju i preobrazaju. Manje-vise
se kritikuju razni aspekti Skolskog sistema, Skolskog zivota i institucionalnog
ustrojstva. Skola ne smije da bude odvojena od svijeta rada i svakodnevnog
Zivota. Skola, u savremenom svijetu, vise nema monopol u procesu socijalizacije
1 u procesu obrazovanja pojedinca. Vidnu funkciju u tome polju imaju, pored
porodice, sredstva masovnih komunikacija, ekonomske, vojne, politicke,
kulturne, turisticke, sportske i druge institucije, kao i mogucnost samostalnog
ucenja i sticanja znanja — osposobljavanja za zivot u drustvu.

2.

Rast i razvoj Sireg drustvenog sistema, i materijalne pretpostavke koje
suneophodne za njegovo uspjesno funkcionisanje, koreliraju s univerzitetskim
obrazovanjem; univerzitet (koji je, posmatrano sa Sireg aspekta, takode skola)
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predstavlja, mozemo slobodno reci, kiému obrazovanja i obrazovnog sistema
u cjelini.

Univerzitet se definiSe kao zajednica nastavnika i ucenika koja je
posvecena intelektualnoj djelatnosti, istraZivanju, obrazovanju, sticanju novih
i unapredivanju postojec¢ih znanja. Formalno obiljeZje univerziteta jeste da je
univerzitet autonomna institucija visokog obrazovanja na kojoj studenti sticu
akademska zvanja. Univerzitet, koji je relativno samostalna ustanova, dio je
drustva ,,i utoliko*, napominje Slavka Gvozdenovi¢, ,,ulogu i znacaj visokog
obrazovanja treba sagledavati u medusobnoj povezanosti sa drugim institucijama
— s jedne strane, i s obzirom na specificnosti funkcija univerziteta, sa druge
strane®.

Prvi univerziteti nastali su u XII vijeku, a razlog za njihov nastanak,
rast 1 razvoj bila je potreba za obrazovanjem drustva. Nastanak, rast i razvoj
visokoskolskih institucija omoguéili su (Cifri¢, 1990: 114):

= Profesionalno-obrazovni uslovi (profesionalizacija obrazovanja;

obrazovanje odredenih intelektualnih zanimanja);

= Drustveni uslovi tog vremena (zivot bogatih trgovackih gradova i

nastanak tzv. gradskog sloja stanovnistva);

= Duhovni uslovi (kontinuitet ustanove);

= Materijalni uslovi (visak proizvoda i, naravno, vrijednosti).

Jedan od glavnih elemenata koji je uticao na nastanak i razvoj univerziteta
svakako je profesionalizacija obrazovanja. Univerzitet nastaje u situaciji
socijalnog previranja, situaciji u kojoj drustveni poredak, prosto, nije bio
usmjeren na stalez po rodenju, nego i na stalez po zanimanju. Prvi univerzitet,
prema izvorima koji se odnose na istoriju univerziteta, osnovan je u Bolonji
1119. godine (istice se da je taj univerzitet bio okrenut prema pravu i bio je pod
uticajem gradske uprave), drugi univerzitet formiran je u Parizu — navode se
razlicite godine, najcesce, 1150. 1 1231. (za razliku od univerziteta u Bolonji,
taj univerzitet je viSe bio okrenut teologiji i bio je pod uticajem kraljevskog
dvora). Ta dva univerziteta, kasnije, bitno su uticala na formiranje i razvoj
ostalih univerziteta — narocito u Evropi.

S razvojem druStva razvijao se i univerzitet, njegova misija. Osnovne
karakteristike tog razvoja znacajno su se manifestovale, tokom druge polovine
XX vijeka, kroz dva dinamicna procesa, i to: globalizaciju, pod kojom se
podrazumijeva Sirenje odredenih praksi, odnosa, svijesti 1 organizacije drustvenog
zZivota po cijelom svijetu, i tehnoloski rast i razvoj. Oba procesa transformisala
su drustvo, kao zajednicu gradana, i obrazovni sistem. Informaciona tehnologija,
dinamicno, promijenila je na¢in komuniciranja, u¢enja, razmisljanja — promjenila
jenacin zivota. Sve je to ukazalo na potrebu za ovladavanjem novim znanjima
i modernom tehnologijom, koja oznacava sistemsko, najcesce teorijsko naucno
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saznanje o tehnickim djelatnostima koje obuhvata njihove idejne, materijalne
1 organizacijske vidove, kao i proizvode i razliite socijalne posljedice te
djelatnosti.

Od univerziteta, koji ima veci broj specificnosti na osnovu kojih se
razlikuje od drugih organizacija/institucija, ocekuje se da odgovori na izazove
razvijenog tehnoloskog druStvenog sistema, da zadovolji diferencirane potrebe
1 interese drustvenog sistema i, jednostavno, da tezi ostvarenju onih najvecih
akademskih vrijednosti.

Univerzitet, kao jedna od najznacajnijih institucija drustva, treba da djela
u sljede¢em pravcu:

= Da uspostavlja, unapreduje i1 razvija: znanje, nauku, umjetnost,

kulturu, turizam...;

= Da prenosi opsta, naucna i profesionalna znanja i vjeStine putem

nastave, i narocito — putem istrazivanja;

= Da obezbjeduje mogucénosti za sticanje visokog obrazovanja tokom

¢itavog Zivota;

= Dadjeluje u pravcu uspostavljanja i razvijanja medunarodne saradnje

(koja je od kardinalne relevantnosti)... (Zakon o visokom obrazovanju,
2003, str. 19).

Misija Univerziteta (Crne Gore) jeste ,,da $iri, unapreduje i promovise
znanja, ucenje, vjestine i umjetnicke sklonosti, njegujuci razli¢itost kao
pretpostavku potpunijeg i bogatijeg zivota, a saradnja s drugim i slicnim
institucijama i subjektima iz neposrednog i Sireg okruzenja, kao jedan od
osnovnih preduslova uspjesnosti njene realizacije (Statut Univerziteta CG,
2004, str. 47; o ovome opSirnije i u: S. Gvozdenovi¢, 2012). Razvoj univerziteta,
unapredenje znanja, razvoj naucno-istrazivackog rada, podsticanje razvoja
kreativnih sposobnosti 1 pripreme studenata za odredene profesionalne uloge u
drustvu, zavisi od medusobnog uticaja s drugim domacim i stranim ustanovama.
Univerzitet, jednostavno, mora da bude ,,otvoren drustveni sistem® i da intenzivno
saraduje s institucijama na mikro i makro planu.

Borba za autonomiju univerziteta stalna je preookupacija kako nastavnika
tako i1 studenata. Univerzitet se odreduje kao samostalna organizacija koja
u obavljanju djelatnosti objedinjuje: obrazovni, nau¢no-istrazivacki rad i
umjetnicki rad. Sve su to klju¢ni elementi jedinstvenog procesa visokog
obrazovanja (Sire: Zakon o visokom obrazovanju, 2003. g.).

Autonomija univerziteta je od velike vaznosti, to podrazumijeva kako
slobodu nastave tako i istrazivanja; univerzitet, kao obrazovna institucija, ima
zadatak da u sistemu istrazivaca, i ostalih koji participiraju u tom procesu, trazi
istinu. Do definisanja samostalnosti univerziteta lakse i1 uspjesnije ¢e se doci
ako se ona razlozi na elemente i svaki taj element na poseban nac¢in vrednuje i
ocjeni u kontekstu autonomnosti. Neki od tih elemenata su sljedeci:
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Materijalno-finansijski segment;

Upravljacki segment;

Kadrovski segment;

Pedagoski segment;

Istrazivacki segment;

Segment koji se odnosi na izbor studenata i upisnu politiku (vidjeti:

Ivkovi¢, 2003).

Medu tim elementima najvazniji su: pedagoski 1 kadrovski.

= Prvi (pedagoski) govori o autonomiji nastavnika univerziteta i njihovoj
slobodi pri:

=> Izradi i donoSenju nastavnih planova i programa;

Izbora sadrzaja za nastavu,

Samom procesu izvodenja nastave.

RN

I

Drugi (kadrovski) segment autonomnosti univerziteta, prema Ivkovicu,
prevashodno znaci njegovu samostalnost koja se odnosi na izbor nastavnika 1
saradnika u nastavi (ali i za razlaz s onima koji ne ispune one deontoloske zahtjeve
nastavnika visokoobrazovne ustanove). Potrebno je ista¢i da su svi pojedinci,
posredno ili neposredno, koji participiraju u organizaciji i funkcionisanju
obrazovnog procesa odgovorni za razvoj i funkcionisanje univerziteta.

Prema K. Jaspersu (2003) tri su osnovna zadatka univerziteta, kao drustva
u mikrokosmosu, kao institucije drustva od kardinalne relevantnosti. Ti zadaci
su sljedeci:

= Nastava za posebne pozive (priprema mladih pojedinaca za obavljanje

neke profesionalne djelatnosti);

= Obrazovanje (ostvarivanje duhovnih vrijednosti, proces usvajanja

znanja, izgradivanje vjestina i navika, razvoj sposobnosti, usvajanje
sistema vrijednosti, pravila ponaSanja i sli¢no);

= Istrazivanje (naucno-istrazivacki rad doprinosi razvoju kreativnih

sposobnosti pojedinca; Jaspers insistira na povezivanju istrazivanja i
nastave i povezivanju istrazivanja i nastave sa procesom obrazovanja).

Samim nastankom univerziteta on je dobio nekoliko znacajnih uloga;
uloge koje su se od tada pa do danasnjih dana, kako kvantitativno tako i
kvalitativno, diverzifikovale (mijenjale su svoj sadrzaj, neke su nestajale, neke
su se korigovale, ali su nastajale i neke nove).

Osnovne funkcije univerziteta, po kojim se on razlikuje od drugih
institucija, prema DuSanu Savic¢evicu (2009, p. 13), su:

= Profesionalna (koja se ostvaruje pripremanjem pojedinaca — studenata

za odredene profesije; s razvojem nauke i tehnologije doslo je do
prevazilazenja zanimanja uskog profila i nastala je potreba za
obrazovanjem stru¢njaka Sirokog i integralnog profila);
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= Socijalna (ta uloga visokog obrazovaja povezana je s profesionalnom
1 nau¢nom funkcijom — pripremanje mladih, od strane autonomne
institucije — univerziteta, za Zivot 1 rad u drustvenoj zajednici);

=> Naucna (ta uloga se manifestuje u jedinstvu istrazivanja i obrazovanja
s nastavnim pocesom; osposobljavanje studenata za istrazivacki rad
svakako da omogucuje ostvarivanje jednog od osnovnih zadataka
univerziteta: podsticanje razvoja sposobnosti studenata za integraciju
1 sintezu znanja, potpunije sagledavanje problema drustva, i razvoj
sposobnosti za povezivanje i prozimanje raznovrsnih potreba i
vrijednosti drustva); i

= Kulturna [ta uloga obrazovanja ispoljava se preko uticaja visokog
obrazovanja na kulturnu dimenziju — kulturni sistem — §ireg drustvenog
sistema (kultura je prije svega skup svih materijalnih i duhovnih
vrijednosti — procesa, promjena, tvorevina... — koje su nastale kao
posljedica kako materijalne tako i duhovne intervencije pojedinca
u prirodi, drustvenom sistemu i misljenju, a njen smisao jeste da
olaksa odrzanje, produzenje i napredak drustvenog sistema i njegovih
podsistema); visoko obrazovanje, jednostavno, ,,proSiruje* kulturu
pojedinaca i grupa u drustvu].

Miomir Ivkovi¢ (2003: 245), koji napominje da su se funkcije univerziteta
kvantitativno i kvalitativno mijenjale tokom njegove istorije, izdvaja dvije
osnovne uloge univerziteta, i to:

= Nauc¢nu (pod kojom podrazumijeva proizvodnju novih znanja) i

= (Obrazovnu funkciju (prenosenje znanja na pojedince i grupe).

Obje funkcije, 1 nau¢nu i obrazovnu, na univerezitetu obavljaju i nastavnici
i saradnici.

Univerzitet, kao drustvo u mikrokosmosu, kicma obrazovanja i obrazovnog
sistema, kao podsistema drustvenog sistema, ima i uloge/funkcije koje su
konstantne. Upravo se po tim funkcijama razlikuje od drugih institucija. Prema
Cifricu (1990: 101-105), sve one, funkcije, proizilaze iz odnosa univerziteta
prema Sirem druStvenom sistemu i njegovim podsistemima. On razlikuje
sljedece funkcije:

= Funkciju inovacije (tu funkciju nose vise nastavnici nego studenti,

tiCe se naunog znanja i odnosi se na njegov: razvoj, stvaranje,
povezanost s postoje¢im znanjima i otkrivanjem novih);

= Funkciju tradicije (koja proizilazi iz karakteristika univerziteta; ta

funkcija oznacava verifikaciju odredenih oblika i procesa metodickog
misljenja, razumijevanja, tumacenja i objasnjenja, koje se kontinuirano
reprodukuje i koje se uvijek mora nanovo obnavljati i razvijati);
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= Funkciju legitimacije (koja, za razliku od prethodne, proizilazi iz

tradicije; univerzitet sluzi legitimaciji nau¢nog misljenja — univerzitet,
iako sam sebi osigurava legitimitet, mora sebi osigurati, imati, i
drustveni legitimitet kako bi mogao da ispuni i druge svoje funkcije,
koje su raznovrsne).

Funkciju kvalifikacije (koja je povezana, neposredno, sa socijalizacijom
koju ostvaruje univerzitet; specificnost te kvalifikacije jeste: ona znaci
drustvenu propusnicu za elitne slojeve drustva).

Funkciju drustvene reprodukcije (univerzitet reprodukuje samog sebe,
svoje: odnose, nastavnike, naucnike, saradnike, studente; univerzitet
je mjesto gdje se vrsi drustvena selekcija kojom se odabiraju oni koji
¢e dobiti najvisa zvanja).

Sasvim je sigurno da se ovim ne iscrpljuju funkcije univerziteta. U
sadasnjim uslovima globalizacije, mondijalizacije, tehnoloskog progresa,
univerzitet, kao kicma obrazovanja (jako bitna institucija drustva), dobice i neke
nove, kompleksnije-nekompleksnije, funkcije. Jedinstvo funkcija, ,,starih-novih,
kompleksnih-nekompleksnih®, treba da uputi na interdisciplinarna istraZivanja,
prosirivanje znanja, bogacenje iskustva pojedinaca i grupa i unapredenje
vaspitno-obrazovnog sistema kao podsistema socijalnog sistema.
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SCHOOL SYSTEM - SCHOOL AS A MINIATURE SOCIETY,
SOCIAL MICROCOSM

Abstract:

School [hereafter by school in a broader sense we mean: preschool, elementary,
secondary, colleges, universities (faculties)] is an educational institution, community of
both teachers and pupils (students when universities are in question), a social microcosm,
a backbone of educational system, with the focus on systematic transfer and acquisition
of both knowledge and experience, research of differentiated problems of the world,
values, and off course, the sense of life. On the one hand — educational life is a ‘seed’ of
social life, and that seed is expected to develop the real social life, otherwise— social life
emerges from the educational system. Educational system—school (social institution), is
seen as a place that besides family and other groups and where young people spend quite
a lot of their time face social responsibility and thus upgrade and enrich their personality.

Nowadays, in the modern world, we deem a school (as one of the most important
social institutions even social activities) in constant change “furmoil ” and “transformation”.
Various aspects of educational system, school life and institutional system have been more
or less criticized but we point out the school cannot be separated from one’s everyday
life. It hasn’t got a monopoly over the process of socialization and individual education.
A very important role in this field, in addition to the family, has been given to media,
economic, military, political, cultural, touristic, sports and other institutions, as well as an
opportunity for students to develop their capacity for self-directed learning and acquisition
of knowledge — training for the social life.

This paper covers sociological aspects related to institutional framework of education
—school (university) as a social microcosm, backbone of education and educational system
in general, school as an educational institution, relation: university — society, autonomy
and function of a college (university).

Key words: social system, education, school — social microcosm (institution).
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2013
UDK 37.014.5

Nikola RAICEVIC!

SKOLSKO RAZVOJNO PLANIRANJE?

Rezime:

Ovim radom tezim da ukazem na neke kljuéne faktore i odredenja skole u
danasnjem dobu. Skola je institucija koja se mijenja, koja mora da usavrsava sebe, svoj
tok, da poboljsava vlastiti polozaj i da analizira sebe. Jedna od osnovnih aktivnosti $kole
jeste i planiranje, planiranje koje ima za cilj da ispuni o¢ekivanja ucenika, roditelja,
nastavnika, direktora, lokalne zajednice i drustva u cjelini. Razvojno planiranje doprinosi
pozitivnim kvalitetnim promjenama u Zivotu $kole. Skola je promoter i ocjenjivaé
sopstvenog razvoja.

Kljuéne rijeci: skola, planiranje, razvoj, samovrednovanje, evaluacija, ucenici,
plan, prioritet, cilj, zadatak, aktivnost

UsavrSavanju ljudskih sposobnosti nijesu postavljene granice. Covjek

moze da se beskrajno usavrsava. S toga je napredak u tom usavrsavanju
jaci od sile koja bi hjtela da ga sprijeci pa ¢e napredak prestati samo ako ne
stane ove nase zemlje na koju nas je priroda stvorila.

Kondorse

Uvod

I van ucionice, znamo da se pitamo, suocavajuci se s nekim zivotnim
problemima, de smo, ¢emu tezimo, kako ¢emo, da li mislimo dobro, kome da

' Mr Nikola Raicevi¢, prof., JU 0S , Radomir Mitrovi¢*, Berane.

2 Rad predstavlja autorovo iskustvo i aktivno u¢estvovanje u projektu Obrazovanje
za odrzivi razvoj na Zapadnom Balkanu (2009-2013) koji finansira Ministarstvo spoljnih
poslova Finske, u okviru Regionalnog centra za zastitu zivotne sredine za Centralnu
i Isto¢nu Evropu (REC), u saradnji s Ministarstvom prosvjete i sporta Crne Gore.
Pored navedenog, autor je Skolsko razvojno planiranje kao istrazivacki rad imao na
postdiplomskim studijama na U¢iteljskom fakultetu u Beogradu.
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se obratimo za pomo¢, da li smo na pravom putu? Roditelj kad Salje dijete u
skolu o¢ekuje da se njegovo dijete obrazuje, da postize uspjeh, da se vaspitava
Skola je sekundarni faktor socijalizacije dece.

Reforma crnogorskog obrazovanja promijenila je ulogu nastavnika,
nastavnici iniciraju promjene, kreiraju promjene, razmjenjuju iskustva, podizu
kvalitet nastave, timski rade, kreiraju bolju atmosferu u skoli. Direktori su stubovi
Skole, oni zapocinju procese, organizuju, vode, prate, analiziraju, koordiniraju,
saraduju s razliitim partnerima, pregovaraju, ugovaraju, doprinose visem
rejtingu Skole. Lokalna zajednica je zainteresovana za zivot $kole, donosi
strategije, lokalne planove, utice na razvoj skole.

Timski rad predstavlja klju¢ uspjeha, nove metode nastave, ucenja i
poucavanja su prioritetne aktivnosti, svi faktori obrazovanja treba da su u
skladu s ciljevima i ishodima obrazovanja i vaspitanja. Obrazovanje je jedan
od najvaznijih stubova drustva. Skola planira sopstveni razvoj i ona mora da
bude iskusna u samovrednovanju i vrednovanju, a sve u cilju izgradivanja
vlastitog sistema obezbjedivanja kvaliteta. To podrazumijeva odgovornost i
ucesce — participaciju svih aktera u obrazovnom sistemu, usaglasene standarde
1 pokazatelje kvaliteta rada Skole, primjenu reformskih rjeSenja i standarda u
praksi, medusobno povjerenje 1 timski rad.

1. Skolsko razvojno planiranje — pozitivan primjer u Crnoj Gori

Crna Gora je gradanska, demokratska, ekoloska i drzava socijalne pravde,
zasnovana na vladavini prava. Svoju nezavisnost obnovila je na referendumu,
21. maja 2006. godine 1 postala ¢lanica UN. Od decembra 2010. godine Crna
Gora je stekla status zvani¢nog kandidata za ¢lanstvo u Evropskoj uniji.?

Osnovno obrazovanje i vaspitanje u Crnoj Gori mora se bazirati na
visokokvalitetnim, diferenciranim i dostupnim uslugama, kako bi svako dijete
nesmetano ostvarivalo razvojne potencijale i zagarantovana prava za kvalitetan
zivot i rad 1 odgovorno ucesée u zivotu drustva.*

Reforma obrazovnog sistema Crne Gore zapoceta je 2000. godine,
a ciljevi, polaziSta, principi strateskog razvoja objedinjeni su u dokumentu
Knjiga promjena’. Principi na kojima se bazira reforma osnovnog vaspitanja
1 obrazovanja: princip obaveznosti, princip besplatnog Skolovanja, princip
davanja prednosti kvalitetu obrazovanja u odnosu na kvantitet znanja, princip
razvoja svih aspekata licnosti, uspjesan zavrsetak osnovne skole i nastavak
Skolovanja, princip saradnje ucenik, nastavnik i roditelj, integracije i posebne
brige za ucenike s posebnim potrebama i princip autonomnosti nastavnika.

3 Ministarstvo prosvjete i sporta Crne Gore (2011): Strategija razvoja osnovnog
obrazovanja i vaspitanja sa Akcionim planom (prijedlog), (2011-2017), str. 4.

4 Ibidem, str. 5.

3 Ministarstvo prosvjete i nauke CG (2001): Knjiga promjena, Podgorica.
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Po Zakonu®, osnovno obrazovanje i vaspitanje ostvaruje se u 0snovnoj
Skoli, obavezno je 1 besplatno za svu decu uzrasta od Sest do petnaest godina,
bez obzira na pol, rasu, vjeru, socijalno porijeklo i sl. Roditelji i staratelji imaju
pravo da izaberu oblik obrazovanja i vaspitanja svoje dece, ali imaju obavezu
da deci obezbijede ispunjenje prava na osnovno obrazovanje. U prvom ciklusu,
od 1. do 3. razreda, izvodi se razredna nastava. U prvom razredu nastavni
proces timski realizuju profesor razredne nastavnike (ucitelj) i vaspita¢. U
prvom razredu deci je omogucéeno da, putem fakultativne nastave, izu€avaju
strani jezik. U drugom ciklusu, od 4. do 6. razreda, postepeno se prelazi s
razredne na predmetnu nastavu, a nastavni proces realizuje profesor razredne
nastave , zajedno s predmetnim nastavnicima u petom razredu, dok u 6. razredu
nastavu izvode predmetni nastavnici. Tre¢i ciklus, od 7. do 9. razreda, sadrzi
u potpunosti predmetnu nastavu, a realizuju je predmetni nastavnici. U tom
ciklusu u€enicima su dostupni 1 izborni predmeti.

Novi predmetni programi omogucavaju nastavnicima da, u skladu s
interesovanjima ucenika i posebnostima lokalne zajednice, kreiraju od 15% do
20% sadrzaja programa. Time se podstic¢e autonomija nastavnika da, u skladu s
utvrdenim ciljevima i standardima, sam bira dio sadrzaja i metoda za dostizanje
ciljeva’. Kao strateski ciljevi osnovnog obrazovanja isticu se:

o Povecati obuhvat neukljucene dece u obrazovanje, unaprijediti uslove
1 usluge u obrazovanju za svu decu;

o Poboljsati Skolsku infrastrukturu, kao jedan od uslova kvalitetnijeg
procesa nastave i ucenja;

o Unaprijediti profesionalna znanja i kompetencije nastavnika i
kontinuirano promovisati znacaj uloge nastavnika za razvoj drusStva
buduénosti;

o Obezbijediti permanentno pra¢enje i unapredivanje kvaliteta vaspitno-
obrazovnog procesa u Skolama (jedan od zadataka je unapredivanje
prakse samoevaluiranja i razvojnog planiranja)®;

o Unaprijediti postignué¢a ucenika prema kljuénim kompetencijama
utemeljenim na primjenjivim i prakti¢nim znanjima;

o0 Kontinuirano unapredivanje kvaliteta udzbenika i nastavnih sredstava,
kao dodatna podrska razvoju znanja i kompetencija ucenika;

o Uskladivanje pravne regulative i pedagoske dokumentacije s
potrebama i1 zahtjevima savremenog 1 kvalitetnog sistema osnovnog
obrazovanja;

& Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju, ,,Sluzbeni list RCG®, br. 64/2,
49/07, ,,SI. list Crne Gore®, br. 45/10.

" Ministarstvo prosvjete i nauke CG (2002): Osnove za obnovu nastavnih planova
i programa, FOSI, UNICEF i OSEP SEE; Grafo Crna Gora, Podgorica

§ Ministarstvo prosvjete i sporta Crne Gore (2011): Strategija razvoja osnovinog
obrazovanja i vaspitanja sa Akcionim planom (prijedlog), (2011-2017), str. 76.
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o Unapredivanje organizacije rada skole;
o Osnazivati $kolu da izgraduje partnerstvo s roditeljima, ustanovama
i lokalnom zajednicom.

Tokom 2011. godine, Ministarstvo prosvjete i sporta Crne Gore donijelo
je obrazac 1 instrukcije za pisanje Skolskog razvojnog plana Sto je bio prvi
zvani¢ni korak ka razvojnom planiranju. Tu je istaknuto da su ,,Instrukcije
za pisanje Skolskog razvojnog plana i Obrazac nastali kao realna potreba za
razvoja Skole. Izrada Skolskog razvojnog plana, u koju je ukljucena Citava
Skolska zajednica, treba da bude dio aktivnosti svake Skole koja tezi da stalno
unapreduje svoj rad, omoguc¢i kvalitetno obrazovanje i zadovolji potrebe
i interesovanje svakog svog ucenika. Ocekuje se da ¢e skole sa posebnom
paznjom pristupiti izradi Skolskog razvojnog plana i da é¢e im Instrukcije za
pisanje $kolskog razvojnog plana pomoc¢i u tome*.’

Regionalni centar za zaStitu Zivotne sredine za Centralnu i Isto¢nu
Evropu (REC) kao medunarodna organizacija ¢ija je uloga pruzanje pomoci u
rjeSavanju problema u Zivotnoj sredini je 2009. godine razvio program koji je
imao za cilj pruzanje podrske Skolama i lokalnim zajednicama u zajedni¢kom
radu na dostizanju principa odrzivog razvoja. Program se zove Obrazovanje
za odrzivi razvoj na Zapadnom Balkanu, 2009-2013. godina, ¢iji je donator
Ministarstvo spoljnih poslova Finske. Od aprila do oktobra 2009. godine
prikupljane su informacije i ispunjavani upitnici'® o potrebama i situaciji u
Skolama Bosne i Hercegovine, Crne Gore i Srbije. Nakon toga, ti rezultati su
opredijelili 1 izbor Skola koje ¢e ucestvovati u pomenutom programu odnosno
projektu REC-a. Tako je odabrano 25 skola i opstina (10 u BiH, 10 U Srbiji 1
5 u Crnoj Gori) koje ¢e ucestvovati u projektu Obrazovanje za odrzivi razvoj
na Zapadnom Balkanu.

Te skole su pored izrade projekata i dobijanja prvog granta, imale za cilj
da izrade svoje skolske razvojne planove i to bas tokom septembra, oktobra,
novembra i decembra 2011. godine. Skole iz Crne Gore su: OS ,,Radomir
Mitrovié¢” Berane, OS ,,Aleksa Dilas Be¢o” Mojkovac, 0S, Risto Manojlovic¢”
— Kolagin, OS ,,Dusan Obradovi¢” — Zabljak, 0S ,»Bajo Joji¢” — Andrijevica.

Te skole su tokom zadnja Cetiri mjeseca 2011. godine radile na Skolskim
razvojnim planovima s timovima za Skolsko razvojno planiranje, a njihovi

? Ministarstvo prosvjete i sporta CG (2011): Instrukcije za pisanje Skolskog
razvojnog plana, Podgorica, str. 3.

1 Na upitniku za JU OS ,Radomir Mitrovi¢” iz Berana, radili su 2009. god.,
tadasnji direktor Sato Ajdarpasi¢, prof., mr Nikola Rai¢evié, prof., koji su zajedno sa
Dubravkom Kekovi¢, ICT koordinatorom i Sanjom VeSovi¢, prof. biologije radili na
projektu Obrazovanje za odrzivi razvoj na Zapadnom Balkanu, tokom 2009, 2010, 2011.
god.
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predstavnici su imali niz treninga, seminara i obuka za pisanje Skolskih razvojnih
planova u organizaciji Regionalnog Centra za zastitu zivotne sredine za Centralnu
1 Isto¢nu Evropu. Naravno pri izradi $kolskih razvojnih planova Skole su se
rukovodile Obrascem i Instrukcijama Ministarstva prosvjete i sporta Crne Gore.

Profesionalna struktura putem obrazovanja reprodukuje drustvenu
strukturu i omogucava individualnu i masovnu, vertikalnu, drustvenu
pokretljivost.

D. Kokovi¢

2.SKkolsko razvojno planiranje

Skola je sistem koji se mora mijenjati, usavriavati, a da bi se mijenjali
moramo znati de smo, kuda zelimo da stignemo, kome da se obratimo za pomoc¢.
Skolsko razvojno planiranje je vodic ka Skoli kakvu mi Zelimo.

Skolsko razvojno planiranje je proces koji doprinosi unapredenju skole,
na nacin $to treba najprije prepoznati potrebe i prioritete Skole, a onda donijeti
zadatke i aktivnosti kako bi se te potrebe i prioriteti zadovoljili i ostvarili. Skole
su inicijatori promjena i responsibilnost je bitna odlika pri radu ¢lanova tima
za Skolsko razvojno planiranje. Savremena Skola mora raditi na pozitivnim
promjenama kurikuluma ili cijelog zZivota Skole. Razvojno planiranje znaci
da skola radi na unapredenju same sebe, da je u toku savremenih obrazovnih
trendova, da postavlja sebi ciljeve i zadatke, da uvijek tezi vecem stupnju razvoja,
kvaliteta i uspjeha. Skola treba da bude autonomna u dono$enju odluka koje se
tiCu njenog razvoja, jer samo ona zna za sebe $ta joj je najpotrebnije, Sta nije
dobro, Sta moZe da unaprijedi i sli¢no. U tome procesu u€estvuju predstavnici
skole, ucenici, roditelji, predstavnici lokalne zajednice, institucije, NVO sektor
1 svi zainteresovani subjekti koji mogu doprinijeti razvoju skole.

,.Skolski razvojni plan je strateski dokument kojim se definiu prioriteti u
okviru obrazovno-vaspitnog rada a u cilju njegovog unapredivanja. On obuhvata
cjelokupan Skolski sistem i sve koji su neposredno ili posredno ukljuceni u rad
skole (ucenici, nastavnici, roditelji, predstavnici lokalne zajednice, institucije).”!!

U Republici Srbiji skolski razvojni plan je ,,dokument koji prirodno
proizilazi iz procesa razvojnog planiranja. Donosi se za period od tri do
pet godina, a rezultat je konsenzusa dobijenog na osnovu potreba i zelja
svih aktera razvojnog planiranja sa jasno definisanim ciljevima, ulogama i

odgovornostima*.!?

UMinistarstvo prosvjete i sporta CG (2011): Instrukcije za pisanje Skolskog
razvojnog plana, Podgorica, str. 3.

12 Ministarstvo prosvete i sporta Republike Srbije, Sektor za razvoj obrazovanja i
medunarodnu prosvetnu saradnju (2003): Skolsko razvojno planiranje, Put ka skoli kakvu
zelimo, Beograd, str. 17
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Skolski razvojni plan jeste pisani dokument koji ima za cilj da unaprijedi
Skolu, njen Zivot i zahtijeva ozbiljan rad koji iziskuje poznavanje Skole i
funkcionisanje skole.

Skolsko razvojno planiranje doprinosi: demokratizaciji sistema
obrazovanja, ja¢anju timskog rada, kvalitetnijoj komunikaciji, razvijanju
autonomije Skole, unapredenju ciljeva nacionalnih strategija obrazovanja,
unapredenju kvaliteta rada Skole, responsibilnosti nastave . ,,Savremena nastava
zahtijeva zalaganje svih aktera vaspitno — obrazovnog rada u cilju boljeg
kvaliteta nastave, ucenja i poucavanja. Jedan novi model, savremeni vid
nastave je responsibilna nastava koja podrazumijeva odgovornost, demokratiju,
participaciju kao tri klju¢na elementa koji doprinose novim odnosima izmedu
ucenika i nastavnika, demokrati¢nosti, ravnopravnosti, zajednickom odlu¢ivanju
i ucestvovanju u pripremi, izvodenju i evaluaciji nastave.“!?

Nauka napreduje gigantskim koracima. Svakog dana ona vise oblikuje
sudbinu covjeka. Ona mijenja njegov nacin zivota i cesto bez njegova znanja
dopire do njegovih dubokih reakcija.

B. Rasel

3.Koraci u razvojnom planiranju

Osnovni koraci u razvojnom planiranju su: formiranje $kolskog razvojnog
tima, trenutno stanje $kole, analiza situacije u Skoli (analiza zainteresovanih
strana, analiza stanja — SWOT analiza, analiza problema), definisanje misije,
definisanje vizije, odredivanje prioriteta u razvoju skole, definisanje razvojnih
ciljeva, odredivanje zadataka 1 aktivnosti, evaluacija 1 monitoring.

3.1. Formiranje $kolskog razvojnog tima

Timski rad je vazna odlika danasnje savremene Skole, timski rad je
potreban za mnoga pitanja u skoli, a posebno za izradu skolskog razvojnog plana.
Velika je greSka kad se umjesto tima, mnoge aktivnosti svode na jednu ili dvije
osobe. Tim ¢e uvijek bolje da radi od jednog ili dva ¢ovjeka, tim pruza vece
mogucénosti, daje vise ideja, a i odgovornost je manja. Clanovi tima moraju da
saraduju da bi tim uspjesno radio i ostvario svoje ciljeve. Svi ¢lanovi tima treba
da najprije razumiju sta je njihov cilj i da streme ka istom. Medu njima treba da
vlada povjerenje i dobri odnosi (poStovanje, uvazavanje), a svi treba da znaju
Sta je Ciji zadatak, odnosno mora biti jasno diferencirana podjela uloga ¢lanova
tima. Komunikacija treba da bude otvorena (jasno saopstavanje informacija,
blagovremenost informacija, aktivno slusanje, davanje povratne informacije)
uz postovanje razlicitosti (Clanovi tima znaju da se njihove vrijednosti, stavovi,
iskustva, znanja i vjeStine razlikuju od ostalih ¢lanova).

13 Raievi¢, N. (2011): ,,Responsibilna nastava®, Vaspitanje i obrazovanje, ¢asopis
za pedagosku teoriju i praksu, br. 2, str. 99, Podgorica.
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U timu se mogu pojaviti brojni problemi: polarizacija ¢lanova unutar
tima, li¢ni problemi ¢lanova tima, sukob vrijednosti ¢lanova tima, jer, na
primjer, ako se vrijednosti ¢lanova tima razliku, tu ne moze biti dobrog timskog
rada. Najcesc¢e timske uloge su: voda, timski radnik, osoba od ideje, analiticar,
primjenjivac i finiSer. Voda organizuje aktivnosti tima, dobro komunicira, uziva
povjerenje, povjerava duznosti, pazljivo slusa i otvoren je prema promjenama.
Timski radnik je naucio da radi u timu, pomaze timu, trudi se da pronalazi
najbolja rjesenja tima. Osoba od ideje ili originalni mislilac ima uvijek drugacije
ideje, daje dobra rjeSenja, mnogi se oslanjaju na njega. Analiticar uvijek vrsi
analizu, rasclanjuje cjelinu na elemente, dok primjenjivac¢ primjenjuje ideje,
ostvaruje planirane zadatke i ciljeve kroz aktivnosti. FiniSer uvijek tezi da se
dode do cilja, da se stvari dovedu do kraja. Antitimske uloge su: dominator
(onaj koji dominira, demonstrira moc), bloker, skreta¢ paznje 1 onaj koji ne
prihvata odgovornost.

Pri donosenju timskih odluka, jako je vazno uvazavati konsenzus,
kompromis te veéinsko odlu¢ivanje. Skolski razvojni tim moZe postojati u
Sirem i uzem sastavu. U Sirem sastavu, ¢lanove Skolskog razvojnog planiranja
¢ine: predstavnici Ministarstva provjete i1 sporta CG, predstavnici Zavoda za
Skolstvo Crne Gore, predstavnici Centra za stru¢no obrazovanje, direktori
skola, stru¢ni saradnici (pedagog, psiholog), zainteresovani — aktivni nastavnici,
roditelji, ucenici, predstavnici Skolskog odbora, sekretar §kole, osoba zaduzena
za pripremu finansijskog plana skole, predstavnici lokalne zajednice, NV
organizacije, socijalni partneri (Centar za socijalni rad, Crveni krst, Dom
zdravlja)... Za definisanje vizije, analize zainteresovanih strana, swot analize,
definisanje prioriteta, potrebno je sazvati proSireni sastav razvojnog tima.

Preporuka je da svim ¢lanovima tima bude jasno saopsteno zbog ¢ega
su svi okupljeni, Sta im je cilj, koliko mogu da doprinesu kao i da shvate da
je to u obostranom interesu. Posebno je vazno shvatiti da se tim stvara zbog
zajednickog timskog rada, te da ne moze jedna ili dvije osobe da sacinjavaju
Skolski razvojni tim, ve¢ vise osoba okupljenih oko zajednickog cilja.

3.2. Trenutno stanje Skole

Trenutno stanje Skole, kao $to i samo ime kaze podrazumijeva trenutnu
sliku Skole, angazovanje Skole, trenutnu funkciju skole. Tu spadaju svi nalazi
o Skoli koji su neophodni temelj Skolskog razvojnog plana. Jako je vazno da
se u skolskom razvojnom planu ukratko napise istorijat skole kao i profil skole
(osnovne informacije o skoli), jer ¢e na izradi Skolskog razvojnog plana raditi
tim sastavljen od razli¢itih subjekata, kao $to je napisano ranije. Takode, nakon
izrade SRP-a $kola moze konkurisati kod razli¢itih donatora i traZiti razli¢ita
sredstva, te je 1 ocekivano da pri tome konkuriSe s prioritetima koji su zacrtani
u SRP-u. Zbog toga je neizostvano, da $kolski razvojni plan u sebi sadrzi kratak
profil Skole (ime, adresa, telefon, e-mail adresa, povrSina Skole) kao 1 istorijat
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skole (kada je skola pocela sa radom, obrazovni programi, naziv skole, sam zivot
Skole, neke specificnosti Skole, ucesc¢a na takmicenjima, nagrade, priznanja,
pozitivna iskustva Skole u vezi sa projektima, osvrt na raniji §kolski razvojni
plan itd.). Obrazovna ponuda Skole podrazumijeva podrucja rada i obrazovne
programe koji se u Skoli izvode. Lokalni, nacionalni i medunarodni faktori
svakako imaju uticaja na rad 1 Zivot Skole.

,,Lokalni faktori obuhvataju:

O potrebe trziSta radne snage,

demografske i razvojne trendove u lokalnoj zajednici,
transportne faktori,

kompetencije ucenika koji se upisuju u skolu,

podrsku lokalne zajednice 1 poslodavaca,

potrebe poslodavaca u lokalnoj zajednici,

prilike za dobijanje bolje edukacije u lokalnoj zajednici,

pristupa¢nost obuke za nastavnike i razvijanje podrske skoli.*!*

O0Oooooaog

Pored navedenog, vazno je sagledati 1 funkcionisanje Skole u lokalnoj
zajednici, odnosno saradnju Skole s lokalnom samoupravom i predstavnicima
opstine. Takode, treba navesti iskustva Skole koja je imala moguénost saradnje
s nevladinim organizacijama, ranija iskustva na projektima okalnog karaktera,
razumijevanje lokalne samouprave za probleme skole.

Nacionalni faktori podrazumijevaju uticaj i saradnju s drzavnom upravom,
pocev od Ministarstva prosvjete i sporta, Zavoda za Skolstvo, Centra za stru¢no
obrazovanje, Ispitnog centra, pa sve do saradnje sa drugim vaspitno-obrazovnim
institucijama, fakultetima, nevladinim sektorom i dr. Pored navedenog, nacionalni
faktori obuhvataju i budzet predviden za oblast prosvjete, zakonska utemeljenja,
odnosno sve propise koji se ticu obrazovanja, literaturu odnosno edicije Zavoda
za Skolstvo kao i organizovane edukacije iz oblasti obrazovanja, te nacionalne
trendove obrazovanja.

Medunarodni faktori podrazumijevaju razmatranje sljede¢ih faktora:
prilagodenost evropskim stremljenjima obrazovanja, iskustva u medunarodnim
projektima, povezanost sa Skolama, primjeri pozitivne prakse, usavrSavanje
nastavnika i u¢enika, objavljivanje nauc¢nih radova u zemljama EU.

Etos je neizostavni dio Skolskog razvojnog plana koji se odnosi na
kvalitet rada skole. To podrucje rada ima za cilj ,,poboljSanje klime, odnosa
medu zaposlenima 1 izmedu nastavnog osoblja 1 u¢enika/ca 1 roditelja i rad na
njihovom stalnom unapredivanju®.'®

4 Ministarstvo prosvjete i sporta CG (2011): Instrukcije za pisanje Skolskog
razvojnog plana, Podgorica, str. 10.

15 Zavod za $kolstvo Crne Gore (2008): Program rada strucnih sluzbi u Skolskim i
predskolskim ustanovama, Podgorica, str. 16.
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,Odjeljenjski starjesina je najsnazniji individualni vaspitni faktor u skoli.
On/ona je obavezan/na da objedinjuje i koordinira djelatnost veceg broja faktora
koji uti¢u na obrazovanje i vaspitanje ucenika/ca (porodica, Skola, ucenicke
organizacije, drustvene organizacije i drugo). Rad odjeljenjskog starjeSine
zahtijeva mnogo znanja, vjestine, spretnosti, interesovanja za ucenike/ce,
poznavanje ucenika/ca i njthovog razvoja, otvorenu svijest za probleme i sticanje
novih znanja.”'® Zbog navedenog, profesionalni razvoj nastavnika je potreba
savremene Skole, savremene pedagogije i drustva. Permanentno obrazovanje
nastavnika je potreba, a nastavnici moraju biti svjesni toga i prilagodavati se
zahtjevima nove Skole, Skole koja se prilagodava deci, a ne nastavnicima.

Sa samim nastajanjem Skole kao druStvene institucije, pojavljuje se i
vrednovanje rada Skole. Evaluacija daje odgovor na pitanja: Sta radimo, kako
radimo 1 kako znamo da smo uspjeli. Evaluacijom se donosi sud okako bi se
unaprijedila praksa. Cilj evaluacije u Skolskom smislu je dobijanje podataka o
razli¢itim poljima rada skole, na primjer: aktivnosti $kole, funkcionisanje timova
Skole, nastava i ucenje, postignuca ucenika, resursi itd. Evaluacijom se zapocinje i
zavrsava jedan razvojni ciklus. Ona podrazumijeva niz kvantitativno-kvalitativnih
tehnika, kao Sto su: testiranje, anketiranje, intervjuisanje, posmatranje, analiziranje
dokumentacije (dnevnika rada, izvjestaja, zapisnika, ucenickih radova)... Interna
evaluacija nam pokazuje da li su aktivnosti koje preduzimamo efikasne i odnosi
se na svojevrsnu samoevaluaciju. ,,Samoevaluacija pruza moguénosti za:
samostalnu procjenu postavljenih zadataka, procjenu sprovodenja zadataka,
identifikovanje snaga, identifikovanje slabosti, bolju pripremu za spoljasnju
evaluaciju, postavljanje realisti¢nih prioriteta i zadataka®.!”

Eksternu evaluaciju u Crnoj Gori u zavisnosti od polja djelovanja vrsi:
Zavod za skolstvo Crne Gore, Ispitni centar i Centar za stru¢no obrazovanje.
Cilj eksterne evaluacije je da se utvrdi kvalitet vaspitno-obrazovnog procesa
u obrazovnim ustanovama, odnosno da se dobije objektivna slika stanja u
Skolskim institucijama.

16 Zavod za Skolstvo Crne Gore (2010): Komunikacijom do znanja, Savremene
funkcije ucitelja/ice —odjeljenjskog starjesine, str. 35.

17 Ministarstvo prosvete i sporta Republike Srbije, Sektor za razvoj obrazovanja i
medunarodnu prosvetnu saradnju (2003): Skolsko razvojno planiranje, Put ka skoli kakvu
zelimo, Beograd, str. 21.
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Slika 1. Trenutno stanje §kole

U okviru razvojnog planiranja veoma je vazno da se utvrde resursi kojima
raspolaze $kola (ljudi, prostor, sredstva, kapaciteti, I'T oprema, multimedijalna
oprema).

Jedno od podrucja utvrdivanja trenutnog stanja Skole je 1 nastava i
ucenje. U tom dijelu, potrebno je navesti kakva je organizacija nastave ucenja,
poducavanja na Casu, da li se nastava i na koji nacin planira, da li nastavnici
piSu pripreme za Cas, da li se i u kojoj mjeri upotrebljavaju nastavna sredstva,
znacaj ambijenta za ucenje, rad strucnog aktiva, dodatna i dopunska nastava
(realizacija, evidentiranje) i sl.

ICT tehnologija je jedan od glavnih stubova nastave. Zbog toga je jako
vazno koliko nastavnika i u kojoj mjeri poznaju obrazovnu tehnologiju, da li
su osposobljeni za rad na raCunarima, posebno stariji nastavnici. Takode, jako
je vazno imati tacan pregled ICT opreme u $koli, kao 1 Sta Skoli treba.
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Slika 2. OkruZenje Skole

Savremena Skola treba da bude centar svake opstine, svakoga grada,
svakoga mjesta. Ona je jedan od znacajnih stubova drustva i kao takva ona mora
biti partner i inicijator partnerstva s mnogim faktorima koji mogu imati uticaja
na zivot Skole. U tom dijelu, njen najveci partner su roditelji, kao i institucije
lokalne zajednice (opstina, mjesne zajednice, sportski klubovi i organizacije,
zdravstvene ustanove, ustanove socijalne zastite, kancelarija za mlade, policija,
javna komunalna preduzec¢a, NVO sektor itd.

Kao S§to se iz priloZenog vidi, trenutno stanje Skole je kompleksno
utvrdivanje koje podrazumijeva davanje odgovora na mnoga pitanja, a ujedno
je 1 dobra osnova za sljedeci korak razvojnog planiranja.

3.3. Analiza situacije u Skoli

Analiza situacije u $koli podrazumijeva pronalazenje zainteresovanih
strana pri izradi i realizaciji Skolskog razvojnog plana, snimanje trenutne situacije
u Skoli 1 identifikovanje problema koji sluze kao osnov za definisanje ciljeva.

71




ANALIZA
SITUACIJE

Analiza Analiza stanja (Skole Analiza problema
zainteresovanih i okruzenja)
strana SWOT analiza

Sl. 3 Analiza situacije
3.3.1. Analiza zainteresovanih strana

Skolski razvojni plan nije plan koji treba da radi i da planira sama kola,
vec to treba da bude plan koji ¢e biti produkt rada vise faktora (predstavnici
skole, ucenici, predstavnici lokalne samouprave, roditelji, pojedinci, grupe
ljudi, udruzenja, NVO sektor, institucije i svi zainteresovani subjekti koji mogu
doprinijeti boljem radu Skole, ali i imati korist od usluga koje Skola pruza.

Da bi se odredile zainteresovane strane, moze se na primjer uraditi
samoevaluacija Skole, pregledati izvjestaji o radu Skole od strane prosvjetnih
nadzornika, obaviti istrazivanja o mogu¢im partnerima Skole itd. Nakon toga,
Skola ¢e identifikovati zainteresovane strane pri ¢emu ¢e imati u vidu prethodna
iskustva odnosno saradnju s nekim subjektima i koliki je bio stepen te saradnje.

Neke od zainteresovanih strana su:

o Paci o Ustanove socijalne zastite

o Nastavno osoblje o Ustanove kulture

o Roditelji/Savjet roditelja o Sportski klubovi i organizacije
o Skolski odbor 0 Zdravstvene ustanove

0 Ministarstvo prosvjete i sporta o Mediji

o Centar za stru¢no obrazovanje o Policija

0 Zavod za Skolstvo o Druge javne ustanove

o Lokalna zajednica o Javna komunalna preduzeca
o Mjesne zajednice o Privatni sektor

o Strucne institucije
Zainteresovane strane treba da shvate svoju ulogu kao i interes u radu
skole, te 1 ¢injenicu koja proizilazi iz toga — da i sami mogu da uti¢u na taj

rad. Jako je bitno da zainteresovane strane znaju da imaju interes pri uceséu u
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$kolskom razvojnom planiranju, uz odredena ogranienja. Skola mora pronaéi i
strategiju uklju¢ivanja zainteresovanih strana, na primjer, ako su zainteresovana
strana — nastavnici, njima se mora predociti interes, na primjer (kvalitetnija
nastava, savremeniji uslovi rada, u¢esc¢e u planiranju skole).

Tim za Skolsko razvojno planiranje svjestan je i ograni¢enja koja se
mogu javiti pri animiranju nastavnika za uc¢esc¢e u ovom procesu (nedovoljna
zainteresovanost, nedovoljna informisanost, rad u vise $kola, nedostatak
vremena). S obzirom na to nastavnici se moraju strategijski ukljuciti (motivacija
nastavnika za rad, edukacija nastavnika za kori§¢enje ICT tehnologije, ukljuciti
nastavnike u planiranje Skole, razvijanje svijesti da se time poboljSava rad i
funkcija Skole itd.).

Zainteresovane . N Strategije
Interesi Ogranicenja e
strane ukljucivanja

Sl. 4 Tabelarni prikaz analize zainteresovanih strana

3.3.2. Analiza stanja (SWOT analiza)

Analiza stanja u vaspitno-obrazovnoj ustanovi kao dio analize situacije,
treba se uraditi na dva nivoa: analiza stanja Skole i analiza stanja okruzenja.
Pomoc¢u SWOT analize utvrdujemo kapacitete Skole u odnosu na cilj i
nadleznost skole, kao i1 okruzenje u kome Skola funkcionise. SWOT analiza
(engl. Strenghts, Weaknesses, Opportunities, Threats) prikaz je stanja Skole
pri cemu se uocavaju snage, slabosti, Sanse i opasnosti i sluzi za dobijanje
informacija o $koli, njenom kurikulumu, kao i o okolini u kojoj djeluje kako
bi se sagledalo stanje i perspektiva Skole i stanje i trendovi okruzenja u kome
skola djeluje. ,,Osnovu SWOT analize ¢ine pokusaji uravnotezenja unutrasnjih
snaga i slabosti sa Sansama i opasnostima spoljnjeg okruzenja. Na taj nacin
identifikuju se glavni problemi sa kojim se suocava vaspitno — obrazovna
ustanova. Ovdje se misli na Cetiri elementa: moguénosti, opasnosti, slabosti i
potencijale koji ¢ine SWOT matricu.*!®

SWOT analiza je tehnika kojom se procjenjuju i sagledavaju unutrasnje
snage (prednosti) i nedostaci (slabosti) Skole i spoljne Sanse (mogucénosti) i
opasnosti (prijetnje) kako bi se pronasao nacin da se prevazidu (nedostaci)
slabosti, uz koris¢enje snaga (prednosti) ¢ime se smanjuju opasnosti (prijetnje)
uz koriS¢enje Sansi (mogucnosti). Analiza snaga i slabosti predstavlja analizu
stanja Skole (faktori, na koje direktno uti¢emo), dok analiza moguénosti i
prijetnji predstavlja faktore na koje ne mozemo da uti¢emo, odnosno analizu
stanja okruzenja u kojem skola funkcionise.

18 Sofranac, R., Damjanovi¢, R. (2010): ,,Sistemski pristup menadzmentu usluga u
obrazovanju®, Vaspitanje i obrazovanje, br. 4, Podgorica, str. 167.
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SWOT
ANALIZA

SL. 5. SWOT analiza

Snage (prednosti, engl. Strenghts) skole treba razmotriti iz ugla ucenika,
zaposljenih, roditelja i zainteresovanih strana te odrediti sve faktore koji su
karakteristicni za dobru Skolu, kao na primjer: veliki broj ucenika, veliki
takmicarski uspjesi, povoljna Skolska klima, optimalni uslovi za rad, dobro
profesionalno rukovodenje, profesionalni razvoj nastavnika, postojanje
fiskulturna sala...

Slabosti (nedostaci, engl. Weaknesses) Skole treba da budu realni i
pobrojani, pri ¢emu se treba pitati: Sta u Skoli lose funkcionise, Sta mozemo
da popravimo, §ta ne radimo kako treba. Slabosti Skole mogu biti: nedostatak
savremenih nastavnih sredstava, nedovoljna saradnja sa roditeljima, veliki
gubitak energije, nedostatak sportskih terena, lo§ materijalni polozaj ucenika
1 nastavnika, potencijali u¢enika se ne koriste dovoljno, nedovoljna saradnja
izmedu predmetne i razredne nastave, nedostatak strucne litarature itd. I snage
1 slabosti predstavljaju unutraSnje aspekte Skole i odnose se na sadasnjost.

Sanse (moguénosti, engl. Opportunities) se odnose na moguénosti koje
okolina pruza i pri tom se treba pitati: koje su nase dobre moguénosti, koje
savremene trendove uo¢avamo u okruzenju, kao na primjer, saradnja sa lokalnom
zajednicom, saradnja sa sportskim klubovima, uklju¢ivanje skole u projekte,
postojanje razli¢itih moguénosti za dodatno sticanje finansijskih sredstava
za potrebe Skole, Sirenje mreze partnera Skole u programima prekograni¢ne
saradnje (IPA programi) itd.
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Opasnosti (prijetnje, engl. Threats) su prepreke na koje nailazimo a koje
se pojavljuju u radu Skole. Prijetnje mogu biti: smanjenje broja ucenika, otpor
u prihvatanju novina, nedovoljna finansijska sredstva, nekontrolisan utroSak
energenata, itd.

Vazno je naglasiti da su Sanse i opasnosti predstavljaju spoljasnje faktore
koji u doglednoj budu¢nosti mogu uticati na skolu.

3.3.3. Analiza problema

Problem predstavlja prepreku ka nekom cilju. U odnosu na svaki problem,
zainteresovane strane definiSu uzroke i posljedice ¢ime se utvrduje glavni
ili klju¢ni problem. Za definisanje problema sluzi analiza situacije i SWOT
analiza. Najprije treba definisati klju¢ni problem. Nakon toga treba uspostaviti
uzroc¢no-posljedi¢nu vezu (uzrok — problem, uzrok — posljedica), na nacin Sto ¢e
problemi koji su prouzrokovali problem biti nizani ispod njega, dok ¢e povise
njega biti istaknuti problemi kao posljedice klju¢nog problema. Problemi se
strelicama povezuju s posljedicama.

Kad se zavrsi analiza problema ista se pretvara u analizu ciljeva, odnosno
drvo problema prerasta u drvo ciljeva na nacin $to se praktic¢ni problemi samo
preformulisu u ciljeve. Na primjer, ako je glavni problem bio slaba posjecenost
Skole u prirodi, tada je glavni cilj dobra posje¢enost Skole u prirodi. I ostala
negativna stanja pretvaraju se u pozeljna i realno ostvarljiva.

3.4. Misija

Zauspjeh je jako vazno znati zaSto postojimo i koji su nam glavni ciljevi.
Misija se moZze definisati kao odgovor na pitanje — ko smo i zasto postojimo,
odnosno zasto Skola postoji i koja je njena uloga u drustvu (analiza osnovnih
funkcija i zadataka Skole u sadasnjem trenutku). Pored navedenog, misija nam
daje odgovor i na pitanja koji su nasi glavni principi, koja je nasa glavna svrha.
S obzirom na to da misija odreduje funkciju vaspitno-obrazovne ustanove
u druStvu, ona treba da bude usvojena i da se sprovodi, jer ni fenomenalno
definisana misija nema vrijednost ukoliko se ne sprovodi. Misija je povezana
s nizom osnovnih vrijednosti a iste inspiriSu ljude da budu usmjereni ka
zajednic¢kim ciljevima.
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MISIUA SKOLE

KONKRETNA I KONCIZNA I ODRAZAVA
POVEZANA SA USMIJERANA KA SPECIFICNOSTI
VRIJEDNOSTIMA CILJU SKOLE
KOJI SU NASI KO SMO? INSPIRATIVNA 1 USREDSREDENA
GLAVNI PRINCIPI? ZASTO PODSTICAJNA NA REZULATE
KOJA JE NASA POSTOJIMO?
SVRHA?

Sl. 6. Misija Skole

3.5. Vizija

Utvrditi viziju znac¢i odgovoriti na pitanje de zelimo da stignemo? Pri
izradi Skolskog razvojnog plana nakon nekoliko opste prihvacenih vizija skole,
treba definisati jednu viziju koja je uskladena s moguc¢nostima, zeljama i koja
odgovara realnom stanju. Ona predstavlja ideal, tj. kakva bi Skola trebala da
bude za odredeni vremenski period. Veoma je vazno da se razvije zajednicka
vizija Skole koju stvaraju nastavnici, uprava, ucenici, roditelji, predstavnici
lokalne zajednice i drugi zainteresovani subjekti. Vizija treba da bude ipak
realna, vremenski omedena, jasna i konkretna.

Primjer vizije jedne Skole: ,,Vrijedno ¢emo raditi kako bismo promijenili na
bolje nase okruzenje, radne prakse, procese nastave i ucenja, koris¢enje resursa,
zajedno sa zajednicom u kojoj se nalazimo i u onoj mjeri u kojoj je to moguce,
kako lokalno, tako i globalno, uz neprekidnu analizu i javno objavljivanje o

tome $ta radimo i dokle smo stigli."”

3.6. Odredivanje prioriteta u razvoju Skole

Skola ée na osnovu prethodnih utvrdivanja potreba (SWOT analiza)
utvrditi prioritete, koji ¢e dovesti do promijenjenog stanja. Nakon definisanja
prioriteta razvoja Skole, odreduju se ciljevi, zadaci i aktivnosti razvoja Skole
(za svako podrucje, posebno). Pri izboru prioriteta treba imati u vidu potrebe
ucenika, specificnosti Skole, snage Skole, zakonske obaveze, programe i prioritete
Vlade i resornog ministarstva, lokalne strategije i prioritete, resurse, izvjestaj o
utvrdivanju kvaliteta obrazovno-vaspitnog rada, plan za unapredenje obrazovno-
vaspitnog rada i dr.

1 Leading Sustainable Schools: Seting your vision. www.ncsl.org.uk

76



Prioriteti $kole mogu biti: poucavanje i podrska ucenju, profesionalni
razvoj nastavnika, bolja saradnja s roditeljima i dr. Osnovna $kola ,,Zaim Kolar”
,unapredenje vanjskog Skolskog prostora i sadrzaja, unapredenje nastave,
unapredenje Skole u prirodi®.?

3.7.Definisanje razvojnih ciljeva

Definisanje razvojnih ciljeva podrazumijeva odgovor na sljedece pitanje
— Sta mijenjamo u §koli da bismo ostvarili viziju? Ode treba da znamo koju
promjenu zelimo, koji je ocekivani ishod te promjene i ko ¢e imati koristi od
promjene. Na primjer, mi smo odredili jedan od prioriteta — resursi, Skolski
prostor, dok se razvojni ciljevi odnose na poboljSane prostorne uslove za
boravak dece u skoli. Dakle, ciljevi proizilaze iz prioritetnih potreba, pa se
¢esto formuliSu pomocu sljedecih termina: povecati, unaprijediti, osnaziti,
osposobiti, izgraditi, razviti...

Ciljeve mozemo podijeliti na dugoro¢ne, srednjorocne i kratkoro¢ne (u
funkciji vremena) i opste — ¢ijom realizacijom skola samo doprinosi, ali zajedno
s drugim subjektima, kao 1 specifi¢ne — €ija realizacija zavisi iskljucivo od Skole
(u funkciji opStosti 1 specificnosti).

Opsti ili sveobuhvatni cilj treba da bude u skladu sa zakonima,
medunarodnim strategijama, lokalnim strategijama i ciljevima koji su u njima
utvrdeni, kao i sa strateskim reformskim inicijativama, samoevaluacijom skole.

Specifi¢ni ciljevi treba da budu uskladeni sa dugoro¢nim ciljevima
Skole, a preko njega i s lokalnim prioritetima. Ostvarivanjem specifi¢nog cilja
doprinosi se ostvarivanju nekog opsteg srednjorocnog ili dugoro¢nog strateskog
cilja §kole. Specifi¢ni ciljevi su konkretni ciljevi SRP-a koji se mogu ostvariti
u okviru vremenskog okvira trajanja SRP-a. Prilikom postavljanja svakog cilja
mora se voditi racuna da budu mudro postavljeni, odnosno da budu:

S (specific) specificni, odredeni, konkretni, treba da budu jasni;

M (measurable) mjerljivi, trebaju biti defnisani tako da se mogu izmjeriti;

A (achievable) dostizni, odnosno da budu ostvarljivi u odnosu na resurse
kojima raspolazemo;

R (resource bond) relno ostvarljivi;

T (time constrained) vremenski omedeni.

Jednom rijecju, oni treba da budu koncizni, jasno iskazani, lako razumljivi.
Oni su specificni, ostvarljivi i mjerljivi. Prilikom definisanja specifi¢nih ciljeva
treba uzeti u obzir rezultate analiza, treba provjeriti da li su mudro postavljeni,
treba imati na umu da odgovornost za njihovu realizaciju mora da bude u

20 BiH, Federacija BiH, Kanton Sarajevo, Opstina Trnovo, JU 0S ,.Zaim Kolar”,

77




nadleznosti institucije. Definisanje specificnih ciljeva znaci pretvoranje problema
u rjeSenje. Negativne situacije u stablu problema se pretvaraju u rjesenja, koja
se izrazavaju kao pozitivna dostignuca. Normalno je ocekivati da specificni
ciljevi budu iskazani kao Zeljeno promijenjeno ili poboljSano stanje koje se
ocekuje kao posljedica izvrSenja aktivnosti.

Na kraju, ciljevi su usmjereni k domenima kvaliteta Skole, oni su referentne
tacke za vrednovanje i mjerenje napretka i igraju vaznu ulogu u kurikulumu
skole.

3.8. Odredivanje zadataka i aktivnosti

Za razliku od ciljeva koji odgovaraju na pitanje koje promjene se Zele
postic¢i, zadaci prikazuju promjene do kojih se dolazi. Jednom rije¢ju, zadaci
predstavljaju kratkoro¢ne ciljeve. Zadaci se ostvaruju putem odgovaraju¢ih
aktivnosti. Treba razmotriti Sta je sve potrebno da se uradi da bi se ostvarili
planirani ciljevi.

Da bismo znali da odredimo zadatke i aktivnosti, mi treba da znamo
kako radimo na ostvarenju ciljeva?

3.9.Monitoring i evaluacija

Monitoring Skolskog razvojnog plana podrazumijeva provjeru i
utvrdivanje da li se plan implementira i ostvaruje po planiranim zadacima,
aktivnostima i ciljevima. Monitoring ukljucuje sastanke tima za Skolsko
razvojno planiranje na kojima se analizira rad, diskusije s u¢esnicima iz Skole ili
spoljnim faktorima, partnerima pri cemu se dobijaju povratne informacije o svim
aktivnostima i dinamici rada i implementacije SRP-a, pracenje od strane osoba
zaduzenih za to (mentor, osoba sa iskustvom, stru¢njak). Monitoring ima za cilj
da koriguje sve aspekte akcionog plana u cilju njegove bolje implementacije.

Evaluacija ili vrednovanje je donosenje suda o toku skolskog razvojnog
plana i njegovim ishodima u skladu s postavljenim kriterijumima. Cilj
evaluacije je unapredivanje prakse i ona predstavlja osnov akcije 1 pokretac
novog razvojnog ciklusa. Evaluacija je stalna i njome se zapoc€inje i zavrSava
¢itav ciklus plana. Predmet evaluacije mogu biti: funkcionisanje Skolskog
razvojnog tima, koriS¢enje resursa, aktivnosti skole, ishodi preduzetih aktivnosti,
stepen zadovoljstva ucesnika procesa... Metodolosku osnovu evaluacije Cini
kombinacija razlicitih tehnika i postupaka: testiranje, skaliranje, anketiranje,
intervjuisanje, posmatranje, analiziranje i sl. Evaluacija je namijenjena upravi
skole, kolektivu, roditeljima, lokalnoj zajednici, zainteresovanim stranama,
NVO sektoru i sl. Isto tako, svi navedeni mogu da evaluiraju u toku $kolskog
razvojnog planiranja.
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SCHOOL DEVELOPMENT PLANNING

Abstract:

The aim of this paper was to point out to some key factors that determine school and
in present time. The school is a changing institution that has to improve its development all
the time. It has to improve its position and be able for self-analysis. One of main school
activities is planning. The purpose of school planning is to provide adequate response to all
players involved in school development and thus attempt to meet expectation of students,
parents, teachers, principals, community and society as a whole. School development/
improvement planning enhances positive educational change in regard to quality of school
life. The school has to become a self-promoter and self-assessor of its own development.

Key Words: school, planning, development, self-assessment, evaluation, students’
plan, priorities, goals, objectives, activities
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
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UDK 371.31:51

Marija JACIMOVIC'
Milojica JACIMOVIC*

O KOMBINATORNIM SADRZAJIMA I KOMBINATOROM
PRISTUPU U NASTAVI MATEMATIKE

Rezime:

U ovome radu prezentiratemo, na odabranim primjerima, razliCite pristupe za
rjeSavanje kombinatornih zadataka i ukazacemo na prednosti i estetske vrijednosti
pristupa zasnovanih na kombinatornim argumentima. Primjeri pripadaju temama koje
se izucavaju u redovnoj ili dodatnoj nastavi i sloZzenos¢u ne prevazilaze uobicajene
standarde.

Kljucéne rije€i: kombinacije, binomni identiteti, kombinatorni pristup

Kombinatorika u nastavi matematike

Kombinatorika ili kombinatorna analiza je matematicka disciplina u
kojoj se rjesavaju zadaci prebrojavanja, izbora i rasporeda elemenata nekog
(najces¢e konacnog) skupa, u skladu sa zadanim pravilima odnosno
ograni¢enjima. Svako takvo pravilo odreduje nacin na koji se od elemenata
datog skupa konstruiSu tzv. kombinatorne konfiguracije. U tom smislu,
moglo bi se re¢i da se u kombinatorici izucavaju kombinatorne
konfiguracije. Kao primjeri kombinatornih konfiguracija mogu se navesti
permutacije, gdje se posmatraju moguci razmjestaji elemenata nekog skupa
uz eventualna dodatna ogranicenja (recimo na redosljed elemenata), zatim
varijacije, gdje se postavljaju i ograniCenja na broj elemenata, odnosno
konfiguracije u kojima se posmatraju podskupovi datog skupa. Pitanja
vezana za kombinatorne konfiguracije diktirana su ciljem izucavanja.

! Marija Ja¢imovié, Gimnazija ,,Slobodan Skerovi¢, Podgorica
* Prof. dr Milojica Jaéimovi¢, Prirodnomatematicki fakultet Univerziteta Crne
Gore, Podgorica
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Posljedice pravila kojima je kombinatorna konfiguracija opisana, u
principu, nije moguce sagledati jednostavno i bez detaljnih analiza. Tada se,
skoro redovno, kao osnovno, postavlja pitanje egzistencje konfiguracije, a
zatim slijede pitanja broja razli¢itih konfiguracija koje zadovoljavaju sve te
uslove i algoritama njihove konstrukcije.

U nastavi matematike, kombinatorni (ili nesto Sire, logicko-
kombinatorni) zadaci pojavljuju se na svim nivoima obrazovanja. Ipak,
sistemati¢an pristup pitanjima kombinatorike prisutan je tek u srednjoj
skoli, kada se izuCavaju osnovni principi prebrojavanja, permutacije,
varijacije 1 kombinacije, uklju¢ujuc¢i binomnu formulu i svojstva binomnih
koeficijenata. S druge strane, u dodatnoj nastavi i na matematickim
olimpijadama, nezaobilazni su kombinatorni zadaci i zadaci u kojima se
koriste kombinatorni argumenti, kako oni koji su vezani za skolsko gradivo,
tako 1 oni koji izlaze van tog okvira. Komentarisatemo kratko dva
(jednostavna i dobro poznata) zadatka iz knjige [6] americkog matematicara
Halmosa (Paul R. Halmos, 1916-2006).

Primjer 1. [6] Treba izraCunati ukupan broj meceva koji se odigraju
na teniskom turniru na kojem ucestvujen (u knjizi HalmoSa 1025) igraca.
Turnir se igra po principu ,ko izgubi ispada“. (KomentariSu¢i zadatak,
Halmos pise da se uopste ne postavlja pitanje da li ¢e neko taj (jednostavni)
zadatak rijesiti, ve¢ da li ¢e naci ,,pravo’ rjeSenje, koje ¢e imati i estetsku
vrijednost 1 pogoditi u srce problema). Naime, u konkretnom slucaju sa
1025 igraca, sabiraju¢i brojeve meceva u u prvom, zatim u drugom itd.
kolu, dobijamo da je ukupan broj meceva jednak 512 + 256 + 128 + 64 + 32
+ 16 +8 +4 + 2+ 1=1024. Moze se, medutim, uociti da poslije svakog
meca tacno jedan igrac ispada iz dalje igre, te da je pobjednik turnira jedini
igraC bez izgubljenog meca. Dakle, broj meceva odigranih na teniskom
turniru sa n igraca jednak je broju igraca koji su izgubili po jedan mec, a
njihjen—1n—-1.

Primjer 2. Pet parova (muz - Zena) okupili su se na veceri koju
organizuje jedan od parova. Pri susretu, neki od njih su se rukovali.
Naravno, nijedan muz se nije rukovao sa svojom Zenom. Domacin je pitao
svakog od preostalih devet ucesnika vecere sa koliko se osoba rukovao.
Dobio je devet razlictih odgovora. S koliko gostiju se rukovala Zena
domacina susreta?

Moze se uCiniti da za rjeSenje zadatka nema dovoljno elemenata, tj.
Da zadatak nije korektno postavljen. Ipak, do tacnog odgovora moze se
do¢i prilicno jednostavnim zaklju¢ivanjem. Dakle, primijetimo da nijedna
osoba nje mogla imati vise od osam rukovanja. Posto je devet osoba dalo
devet razl¢itih odgovora, sljedi da je jedna (od tih devet) osoba rekla da se
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ona rukovala osam puta. Pretpostavimo da je to bio muskarac. Njegova
zena ne pripada grupi od osam osoba s kojima se rukovao njen muz, pa je
jedino ona mogla odgovoriti da se nije rukovala ni sa jednom osobom. Par
muz — zena sa 8 + 0 rukovanja isklju¢imo iz daljeg razmatranja. Medu
preostala Cetiri para postoji tacno jedna osoba koja se rukovala sa sedam
drugih; u okviru preostale grupe ona se rukovala sa Sest osoba. Partner te
osobe se nije rukovao ni sa jednom osobom iz presotale grupe, tj. ukupno
ima tac¢no jedno rukovanje. Isklju¢ivanjem iz razmatranja para sa 7 + 1
rukovanja (primijetimo da to nije par domacina) i ponavljajuci razmatranja,
zakljuujemo da u preostala tri para (ukljucen je i par domacina) postoji par
sa 6 + 2 rukovanja, 1 to nije par domacina. Slicno zaklucujemo da postoji
par sa 5 + 3 rukovanja i da to nije par domacina, i na kraju, da domacini
¢ine par sa 4 + 4 rukovanja.

U oba primjera koristili smo argumente kombinatornog tipa, a pitanje
klasifikacije primjera (pripadaju li ili ne pripadaju kombinatorici), potpuno
je nevazno.

Matematiku karakteriSe nepregledno polje razlicitih ideja, teorija i

zadataka, 1 na tom polju nikom nije tijesno, u njemu svako moze naci svoje
parce, iskazati svoje autenti¢ne sklonosti 1 sposobnosti. S druge strane, u
nastavi matematike, standardni postupci kojima treba ovladati i standardni
zadaci ¢ine znacajan dio nastavnih sadrzaja. To ne znaci da se u nastavi sve
mora prepustiti (niti da se sve prepusta) rutini. Naprotiv, veoma je potrebno
tragati za nacCinima prezentacije koji su najbolji za odgovarajucu oblast i
koji ¢e buditi interesovanje ucenika. U nastavi kombinatorike, po nasem
misljenju, to ponajprije znaci da treba traziti dobre primjere (Sto nije nimalo
lak zadatak) koji imaju i estetsku vrijednost i dobro ilustruju opste principe i
metode.
Poznato je iskustvo nastavnika-matematicara da ponekad ucenike koji
nijesu pokazivali interesovanje za matematiku, kombinatorika zainteresuje,
a zadatak nastavnika je da u tom slucaju (i u svim sli¢nim situacijama),
podrzi individualnu sklonost. DeSava se i obrnuto, da odli¢ni ucenici i u
rjeSavanju kombinatornih zadataka, ne postiZzu rezultate na nivou rezultata u
drugim oblastima matematike. Cinjenicu da i u okviru nastave matematike
ucenici iskazuju razliCite sklonosti treba koristiti da se kod svakog
podstakne samopouzdanje i interes za matematiku kad za to postoje najbolje
pretpostavke, kako nastava matematike ne bi postala polje neuspjeha.
Kombinatorika je oblast u kojoj se, u nastavi, mogu prepoznati i posebne
individualne sposobnosti i sklonosti, a njih, i u nastavi i u ocjenjivanju,
treba veoma uvaziti.

Osobenost kombinatorike 1 kao matematicke discipline i kao oblasti
koja se izuCava u Skoli sastoji se i u vaznosti konkretnih primjera u
razumijevanju opstih principa i znacenja teorema. Mnogi konkretni zadaci
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imali su istorijski zna¢aj u razvoju kombinatorike i kombinatornih metoda. I
u nastavi treba naglasiti istorijsku ulogu pojedinih zadataka, navode¢i i
imena matematicara koji su ih rjesavali, okolnosti i razvoj ideje prisutne u
zadatku (naravno, kada je sve to poznato), jer i to moze uticati na
zainteresovanost i na samopouzdanje ucenika. Primjer koji to ilustruje je
zadatak o Ojleru (Leonard Euler, 1707-1783, S§vajcarski 1 ruski
matematicar) i mostovima u Kenigsbergu (danas Kalinjingrad) i zadatka o
unikurzalnim krivim, odnosno o mogucnosti crtanja grafa jednim potezom.
Cak i u rjesavanju kombinatornih zadataka s opstom formulacijom, dobro je
prvo rjesavati konkretne primjere. Na primjer, u procesu rjesavanja zadatka
o broju oblasti na kojen pravih dijele ravan (ili o broju parcadi na koje se
san rezova dijeli pogaca), korisno je prvo naci rjeSenje za dvije, tri, Cetiri 1
pet pravih, a onda rjeSavati zadatak u opStem slucaju. Sli¢no, kad se rjeSava
zadatak o permutacijama bez nepokretnih taaka, dobro je zadatak rijesiti za
troelementne 1 ¢etvoroelementne skupove, pa onda traziti rjeSenje zadatka
za skupove sa proizvoljnim brojem elemenata.

U obradi pojedinih kombintornih tema u nastavi, pruzaju se razlicite
mogucnosti u izboru oblika rada i metodskih pristupa. Moguée je nove
kombinatorne pojmove uvoditi pazljivo odabranim sugestivnim pitanjima
na koja ¢e ucenici odgovarati, vrlo je prirodno da ucenici rade u grupama, a
za tjeSavanje slozenijh zadataka i1 razumijevanje ideja i konstrukcija,
nezamjenljiv je individualni rad. I u izboru nacina prezentacije gradiva
treba imati u vidu €injenicu da mnogi pojmovi i stavovi u kombinatorici
imaju opStu vrijednost ¢ak 1 kada se odnose na konkretne situacije. Od
nacina na koji se uvode pojmovi moze zavisiti zainteresovanost u¢enika i
njihovo razumijevanje pojmova i koncepcija. Na primjer, permutaciju skupa
Amoguée je definisati kao bijekciju f: A — Atog skupa. Takva
definicija je tacna, pogodna je i za beskonacne skupove, ali je, po nasem
misljenju, za razumijevanje pojma, bolje poceti konkretnim primjerom
(zadatkom) o mogu¢im rasporedima nekog broja osoba ili predmeta. Stav:
svaku nastavnu jedinicu iz oblasti kombinatorike treba poceti konkretnim
primjerom, mogao bi se prihvatiti kao pravilo koga se treba pridrzavati
skoro bez izuzetka, 1 u definisanju pojmova 1 u formulacijama zadataka i u
njihovom rjeSavanju. Potrebno je, naravno, u pogodnom trenutku, dati i
definiciju koja je opSteprihvacena u matematici.

Interpretacije problema u kombinatorici mogu, ne samo doprinijeti
boljem shvatanju pojmova, ve¢ mogu ukazivati na postupke za rjeSavanje.
Dobar primjer za to su identiteti o binomnim koeficijentima. Za neke od
njih, pored dokaza zasnovanih na algebarskim transformacijama, postoje
sadrzajni, elegantni i ubjedljivi dokazi zasnovani na interpretacijama
binomnih koeficijenata i samih identiteta, Sto ¢emo demonstrirati na
primjerima.
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Varijacije i permutacije

Varijcija k—te klase sa ponavljanjem (ili k-varijacija) konacnog
skupa A je uredena k—torka elemenata skupa A.
Primijetimo da se u uredenim k—torkama elementi skupa mogu ponavljati.
Recimo, ako jed=1{0, 1,2, ...,9} , tada se k -varijacije tog skupa, tj.
uredene k -torke (0,0,...,0,0),(0,0,...,0,1),...,(9,9,...,9,9),, mogu ¢itati kao

k k
brojevi 0,1,2, ...,999...99 = 10 — 1, a njih ima 10 . Ako bismo umjesto
dekadnog sistema koristili sistem sa pncifara, na slican nacin bismo

zakljucili da postoji nkkvarijacija skupa od n elemenata. Isti zakljuc¢ak
mozemo izvesti 1 na sljede¢i nacin. Ako je |A|= n (sa |A| oznacen je broj
elemenata skupa A), tada za izbor svake komponente uredene k—torke
postoji n mogucénosti. Dakle, broj uredenih k-torki, tj. brojk—varijacija

skupa od n elemenata (oznaka V’,‘, ) jednak je nk.

U mnogim primjerima, u formiranju k—torki skupa A nije dozvoljno
ponavljanje elemenata. Tada je k—torke moguce formirati samo ako je k <
n.

Ako je k < n, tada k—varijacijom (ili varijacijom k—te klase ) bez
ponavljanja n—elementnog skupa A nazivamo uredjenu k—torku razlicitih
elemenata skupa A.

Broj k—varijacija bez ponavljanja skupa od n elemenata oznacavamo sa
v

Za izbor prve komponente a, k—torke (a,, a,, . . . , a) postoji n
mogucnosti, za izbor druge komponente a, (koja mora biti razliita od a,)
ima (n — 1) mogucénosti, i tako dalje, a posljednja k—takomponenta se moze
birati na (n—k+1) nacina. Slijedi da je broj Vnk k—varijacija bez ponavljanja
n—elementnog skupa jednak
V¥ =n(n—1)(n—2)~(n—k+1).

Posto se uredena k—torka elemenata skupa A moze definisati kao
preslikavanje f: {1,2,....k} [1— A, slijedi da se k—varijacije s ponavljanjem
skupa A mogu definisati kao preslikavanja skupa {1, 2,...,k} uskup A, a
za k < n, k-varijacije bez ponavljanja n-elementnog skupa A mogu se
definesati kao injekcije (to jest 1-1 preslikavanja) skupa {1, 2, ..., k} u
skup A. Ako je f: {1,2,...k} — A k—varijacija skupa A, tada je za i €
{1,2,....,k}, f(i) i-ta komponenta u uredenoj k—torci (f(1),f(2),...,f(k)).
Permuatacija n-elementnog skupa A je n-varijacija bez ponavljanja tog
skupa.

Drugim rije¢ima, permutacija n-elementnog skupa je uredena n—torka
razli¢itih elemenata tog skupa A, odnosno, to je bilo koja bijekcija o : {1, 2,
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., n} — A. Tada je o(i) element skupa A koji u permutaciji ¢ stoji na
i—tom mjestu. Slijedi da se permutacije skupa A mogu shvatiti kao razliciti
rasporedi elemenata tog skupa. Otuda definicija
Bijektivno preslikavanje 6:A — A nazivamo permutacijom skupa A.

U toj definiciji skup A moze biti i beskonacan. U ovom tekstu, ipak
¢emo imati u vidu samo permutacije kona¢nih skupova. Ako je A skup sa n

elemenata, tada je broj P_ njegovih permutacija jednak broju V", odnosno

P =n(n—1)--2-1=n!.

Dakle, imamo da je P,=1,P,=2!=2,P.=3!=6,P,=24,P.= 120, P,= 720. Broj
permutacija Py se uvecava jako brzo s povecavanjem broja n. Na primjer,

ako bi trebalo napisati sve moguce rasporede (tj. permutacije) skupa od 52
elementa (to bi mogli biti svi rasporedi karata u Spilu), tada ni racunar s
velikim brojem procesora, u kome bi se operacije realizovale brzinom
svjetlosti, ne bi to mogao uraditi u realnom vremenu.

Primjer 3. Racunar dimenzija 10 m x 10 m x 10 m, koji bi se
sastojao od procesora oblika kocke stranice A = 10 0m (to je poredak
radijusa atoma), mogao bi imati najvi§e103/A3 = 103' 103 = 103 . Ako bi se
operacije u procesorima vrsile brzinom svjetlosti c =3 - 108m/sec, tada bi za

jednu operaciju jednom procesoru bilo potrebno bar A/c = 10-18/3 sekundi, a
broj operacija koje bi jedan procesor mogao obaviti u jednoj sekundi ne bi
1

bio veéi od ¢c/A =3 - 10 . Takav rac¢unar (ako procesori rade paralelno) bi, u
8

1 3 51
jednoj sekundi, mogao obaviti ne viSe od 3 - 10 - 10 =3 - 10 , a u jednoj
godini u kojoj ima 365 - 24 - 3600 = 31536000 sekundi, broj operacija nije

51 58 59
veci od 31536000 - 3 - 10 = 9.46 - 10 < 10 . Taj broj je vec¢i od 46! i
manji je od 47! dok je 52! = 8.06581752 - 1067, pa bi takvom racunaru
8

trebalo vise od 10 godina da ispiSe sve moguce rasporede Spila od 52 karte!

Permutacije (bijekcije) proizvoljnog skupa A ¢ine grupu u odnosu na
kompoziciju preslikavanja i mnoga znacajna tvrdenja o permutacijama i
opSta matematicka tvrdenja vezana su za tu ¢injenicu. Na primjer, razlozi za
nemogucnost rjeSenja pomocu radikala polinomijalne jednacine stepena
veceg od Cetiri, lezi u svojstvima grupe permutacija korijena te jednacine.
To je samo jedan primjer. Uloga permutacija u kombinatornoj analizi je
specificna, a permutacije u matematici nijesu predmet iskljucivo
kombinatorne analize.

Podskupovi, kombinacije, putevi u cjelobrojnoj mrezi
Zajedno sa zadacima i tvrdenjima o rasporedima elemenata konacnog
skupa, pitanja i tvrdenja o broju podskupova takvih skupova koji
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zadovoljavaju neke uslove, cine srediSte ,klasicne” kombinatorike.
Razmatranja toga tipa poc¢ec¢emo jednostavnim i dobro poznatim primjerom.

Primjer 4. Skup od n elemenata ima 2 razlicitih podskupova. (U
drugim oznakama, za partitivni skup P(A) skupa A vazi: |[P(A)| =2").
Zaista, ako primijetimo da u formiranju proizvoljnog podskupa (oznacio ga
sa S) datog n—elementnog skupa A, za svaki element x € A postoje tacno
dvije mogucnosti: x € S ilix ¢S. Slijedi da je broj nafina na koji se
podskupovi skupa A mogu formirati jednak 2-2---2= 2"

Prezentiratemo jo§ nekoliko medusobno bliskih, ali formalno
razliCitih i jednostavnih dokaza prethodnog tvrdenja.

Nacin na koji smo dosli do formule o broju podskupova datog skupa
sugeriSe da se svakom podskupu S skupa A pridruzi karakteristicna
Sunkcija g A— {0, 1} tog skupa, definisana sa f;(x)=1 ako x € Si
Jf5(x)=0 ako x ¢ S. Pridruzivanje S — f; je bijektivno, a posto u nasim
razmatranjima nije bitna priroda elemenata skupa A, a i skup {0,1} moze
biti zamijenjen bilo kojim dvoelementnim skupom, i kako se za proizvoljne
skupove X 1 Y skup funkcija f: X — Y oznacava sa YX, prirodno je da se
partitivni skup skupa A oznaci sa {0,1}* ili sa 2* . U ovim oznakama vazi :
24= 2.

Na osnovu prethodnih razmatranja, za svaki podskup S n—elementnog

n—1
skupa A = {a, a,, . .. a_,}, mozemo formirati broj g(S)=fy(a _,)2

Ha )2 a2+ (o).

Preslikavanje g je injekcija, a skup {g(S) : S € A} vrijednosti
preslikavanja g je {0, 1, ..., 2n—1}. Slijedi da je broj podskupova skupa A
jednak 2n, a preslikavanje g daje jednu numeraciju podskupova skupa A.
Ako podskupove skupa A oznaCimo sa A,, k = 0,1,2,...,2n— 1, tada je
izborom broja k jednozna¢no odreden podskup A, skupa A. Recimo, ako je
k=35=(101)2, onda je A= {a, a,}. Ocigledno, ako je A, S A,, tada je k <L.
Obrnuto ne mora da vazi, jer je, naprimjer A= {a,a,} ZA= {a, a,}.
Istaknimo vaZznu cinjenicu da u ovom pridruzivanju podskup A, n-
elementnog skupa A koji odgovara broju k ne zavisi od n. Odavde

specijalno slijedi da postoji mogucnost kodiranja konacnih podskupova
skupa prirodnih brojeva. Recimo, skup S = {1,5,7} kodira se brojem g(S) =

75
2+ 2+ 1=(1010001),= 128 + 32 + 1 = 161, dok je brojem s = 652 =
9 7 3 2

2 +2 +2 +2 = (1010001100), kodiran skup {2, 3, 7, 9}. Prazan skup se
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kodira brojem 0. S obzirom na to da je skup vrijednosti injektivnog
preslikavanja g definisanog na skupu konac¢nih podskupova skupa prirodnih
brojeve jednak {0,1,2,...}, slijedi da je preslikavanje F definisano sa F(S) =
g(S) + 1, bijekcija skupa prirodnih brojeva i1 skupa njegovih konacnih
podskupova. To znaci da su to skupovi iste kardinalnosti. Kazemo da je
skup svih kona¢nih podskupova skupa prirodnih brojeva prebrojiv.
Napomenimo da ne postoji bijekcija f : N — P (N), pa skup P (N) nije
prebrojiv. To je posljedica Kantorove teoreme (Georg Cantor, 1845-1918,
njemacki matematicar) o kardinalnosti partitivnog skupa kojom se tvrdi da
ne postoji bijekcija skupa A i njegovog partitivnog skupa P (A).

Formula o broju podskupova konacnog skupa moze se dokazati
indukcijom, tako $to se prethodno izvede odgovarajuca rekurentna relacija.
Ako sa ¢ oznac¢imo broj podskupova n-elementnog skupa A = {a,, a,, . . .,

a_,}, tada je svaki podskup skupa A istovremeno podskup skupa B = AU
{an}. Novi podskupovi skupa B mogu se dobiti tako Sto svakom podskupu
skupa A dodaje element a . Na taj nacin, od svakog podskupa skupa A
dobijaju se dva podskupa skupa B, pa je c_,,= 2c . Kako je ¢,= 2, slijedi da

jec=2.

Primjer 5. Dokaza¢emo da postoji 3" uredenih parova (S,T)
podskupova n-elementnog skupa A =, takvih da je S € T. U tom cilju, za
svaki takav par (S,T) podskupova skupa A definiSimo preslikavanje
fs1:A—{0,1,2}, gdje je fg; (x) =2 ako x €S,f; (x) =1 ako x €T\S, i {5,
(x) =0 ako x € A\T. Tada je S={x€A:f(x)=2} i T={x€A: f (x)#0}.
Dalje, svako preslikavanje f:A—{0,1,2} jednozna¢no odreduje skupove S =
{xeA: fx)=2}1T={x€A:f(x) #0}, pri cemu je S € T. To znaci da
parova podskupova (S,T) skupa A, takvih da je S © T ima koliko i
preslikavanja f : A— {0,1,2}. Za fiksirane S i T, preslikavanju fg ; mozemo
pridruziti broj

F(S.T)=(fs 1(a, ) 1(a)fs 1(ag)s=fs 1(a, )3+t 1(a))3 4 1(ay)

i svakom zapisu (b, ... bibg) nekog broja u sistemu sa osnovom tri (sa n
cifara, pri ¢emu cifra 0 moze biti i na pocetku zapisa) odgovara
preslikavanje f: A—{0,1,2}, definisano sa f(a;) = b;, i=0,1,2,..., n-1. Slijedi
da je broj takvih preslikavanja pa dakle 1 broj parova (S,T) podskupova

skupa A sa svojstvom S € Tjednak 3™. Kao i u prethodnom primjeru, sve
takve parove (S,T) konacnih podskupova skupa prirodnih brojeva mozemo
kodirati. Na primjer, broj k = (34),,= (1022), je kod za par podskupova S =
{1,2}iT={1,2,4}.
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Ogranicavanjem na podskupove sa fiksiranim brojem elemenata
kona¢nog skupa dolazi se do jo§S jednog od osnovnih pojmova
kombinatorike.
k—elementni podskup konacnog skupa A naziva se k—kombinacijom (ili
kombinacijom k—te klase) elemenata skupa A.

Naravno, ako je A skup sa n elemenata i k > n, tada ne postoji nijedan

k-elementni podskup skupa A, pa o k-kombinacijama n-elementnog skupa
ima smisla govoriti samo ako je k € {0,1,2,...,n}.
Broj k-kombinacja skupa od n elemenata oznacava se sa Cf ili sa (Z) 1 Cita
,h nad k“ ili .k od n* ili ,k iz n“. Ako fiksiramo k-elementni podskup
(oznac¢imo ga sa B) n-elemenetnog skupa A (tj. fiksiramo k-kombinaciju
skupa A), tada permutacije skupa B (kojih ima k!) predstavljaju k-varijacije
bez ponavljanja skupa A. Slijedi da je Vnk= k! Cf , odnosno

( . J:nm—l)---(n—kﬂ)_ !
k k! K (n—k)

Napomena. Kao i varijacije i permutacije, kombinacije se mogu
definisati kao preslikavanja. Naprimjer, k-kombinacije skupa A = {1, 2, . ..
, n} je moguce definisati kao rastuca preslikavanja f: {1,2...,k} — A, tj.
kao uredjene k—torke razli¢itih elemenata skupa A, napisanih u rastu¢em
poretku. Ako je pak A={a,a, ...,a, }, tada na njemu mozemo
definisati poredak a,< a,< a,< -+ < a_1i k-kombinaciju elemenata skupa A
kao rastu¢e preslikavanje f :{1,2,...k}—A. Ocigledno, svako takvo
preslikavanjeje injektivno. Moguce je k-kombinacije skupa A definisati i
kao klase ekvivalencije u odnosu na relaciju ”~ definisanu na skupu
injektivnih preslikavanja
f:{1, 2, ..., k} —>A, na sljedec¢i nacin: f~g & f ({1, 2, ..., k}) = g({1, 2, ...,
k}).

Brojeve Cf (s obzirom na njihovu ulogu u binomnoj formuli) nazivamo
binomnim koeficijentima. Ako je k > n, tada ¢emo pisati C*= 0.

Primjer 6. Do jo$ jedne interpretacije binomnih koeficijenata Cf

dolazi se rjesavanjem zadatka o broju najkracih puteva od tacke O (0, 0) do
tatke T (m, n) (gdje su m i n nenegativni cijeli brojevi), kretanjem po
pravama koje prolaze kroz tacke sa cjelobrojnim koordinatama i paralelne
su koordinatnim osama. (Skup takvih pravih zvaéemo cjelobrojnom
mrezom.) OCcigledno, taj broj je jednak broju najkra¢ih puteva po
cjelobrojnoj mrezi od tacke O (0, 0) do tacke T (n, m). Ako kretanje (za
jedno polje) udesno ozna¢imo sa d, a kretanje nagore sa g, tada se najkraci
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putevi definisSu (m + n) torkama koje se sastoje od m slova d i n slova g.
Razli¢ite (m + n)—torke definiSu razli¢ite puteve. Svaki od tih puteva
definisan je izborom m od (m+n) pozicija na kojima ¢e stajati slovo d.
Slijedi da je broj takvih puteva jednak C!'. =C’ =, ato je istovremeno i
broj najkra¢ih puteva u cjelobrojnoj mrezi od tatke A (p, q) do tacke B
(ptm, g+n). To dalje znaci da je binomni koeficijent C,/f jednak broju
najkracih puteva u cjelobrojnoj mrezi od tacke O (0,0) do tacke T (n—k,k),
odnosno do tacke T’(k,n—k), a translacijom za vektor (p, q) sa cjelobrojnim
koordinatama, dobijamo da je taj binomni koeficijent jednak broju najkracih
puteva od tacke A (p, q) do tacke B (n — k + p, k + q). Slijedi da je broj
najkrac¢ih puteva od tacke O (0,0) do tacke T (m,n), koji prolaze kroz
tackuT, (k, 1) jednak Cj,,-C-' .

Na kraju ovog dijela, i na jednom standardnom Skolskom zadatku,

prezentira¢emo razliCite pristupe u njegovom rjesavanju (v. [3]).

Primjer 7. Izracunac¢emo koliko ima prirodnih brojeva manjih od IOH,
u kojima se pojavljuje ili cifra 7 ili cifra 8 ili cifra 9. Sa S oznacimo skup cif
ara {0,1,2,3,4,5,6}, a sa Q skup {7,8,9}.

(a) Brojeva manjih od 10' koji sadrze ta¢no k cifara, k € {1,2,....,n—1}

n k_n—k . . . ...
,iz skupa Q ima ( k)3 7 . Naime, u n-tocifrenom broju, k pozicija na

kojima Ce stajati cifre iz skupa Q mogu se izabrati na (Z) nacina, pri ¢emu
se na svakoj od tih pozicija moze postaviti ili cifra 7 ili cifra 8 ili cifra 9,
(Sto daje 3 nacina postavljanja cifara iz Q), dok na preostahh (n — k)
pozicija treba postaviti cifre iz skupa S $to se moZe uraditi na 7 nadina.
Dakle, prirodnih brojeva manjih od 10 koji sadrze cifre 7 ili 8 ili 9 ima
DO TRy 3t -7 210" -7

k=1 k=0

(b) Ozna¢imo sa A skup prirodnih brojeva manjih od 10" koji sadrze bar

jednu od cifara 7,8,9 i neka je a,= |A, | . Ako se u posljednjih n cifara nekog
broja iz skupa A | pojavljuje neka od cifara 7, 8, 9 (takvih ima ap), onda u
zapisu tog broja na prvom (slijeva) mjestu moze stajati bilo koja cifra, pa
takvih brojeva ima 10a . Ako se u u posljednjih n cifara nekog broja iz
skupa A_,,ne pojavljuju niti cifra 7 niti cifra 8 niti cifra 9 (takvih brojeva u

n
skupu A, ima 7 ), tada na prvom mjestu stoji jedna od te tri cifre, a takvih

brojeva ima 3 - 7n. Dakle, a ,,=10a +3-7" 1, o¢igledno, a,=3. Ovu rekurentnu
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n+l
vezu mozemo rijesiti tako Sto ¢emo dodati 7 na obje strane 1 dobiti
n+l n ntl

a. 47 =10a+437+7 =10a+107 = 10(a+7 ).

To zna¢i da je (b,), b= a + 7ngeometrijski niz, pa jeb = a + 7= 10n,

odnosno a = IOn- 7n.

(c) Vjerovatno najjednostvnije moguce rjeSenje zadatka dobijamo ako
primijetimo da prirodnih brojeva koji se piSu sa najvise n cifara (ukljuc¢ujuci

i nulu) 1 u ¢ijem se zapisu ne pojavljuje nijedna od cifara 7, 8, 9 ima 7n, a

onih drugih, u kojima se pojavljuje bar jedna od ovih cifara, ima 10-7.
Svojstva binomnih koeficijenata

U primjerima koji slijede, koriste¢i razliCite interpretacije binomnih

koeficijenata i formula u kojima se oni pojavljuju, prezentiracemo razlicite
dokaze odredenih svojstava binomnih koeficijenata.

Primjer 8.(a) Algebarski dokaz jednakosti

HEEN

je krajnje jednostavan:

n _ n! _ n! :[nj
n—-k ) (mn=k)\n-(n-k)! Kmn-k)0 \ k)

I pored toga, Cini nam se da je kombinatorni dokaz, koji pociva na
elementnom podskupu B n-elementnog skupa A pridruzuje komplement
skupa B, je bijekcija. (U drugim terminima, izborom tima iz skupa
kandidata, odreduje se i koji kandidati nijesu u timu.) Dakle, broj
k—elementnih podskupova n—elementnog skupa jednak je broju (n —
k)—elementnih podskupova.

U interpretaciji binomnih koeficijenata kao broja najkra¢ih puteva u
cjelobrojnoj mrezi, jednakost je posljedica geometrijski o¢igledne €injenice
da je broj takvih puteva od tacke O(0, 0) do tacke T (n—k, k) jednak broju
puteva od tacke O(0,0) do tacke T’ (k,n—k).

(b) Veoma je jednostavan je i algebarski dokaz jednakosti

HER
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U kombinatornom dokazu pretpostavi se situacija da se on n jabuka, od

kojih je jedna trula, bira njih k. Takav izbor se mozZe relizovati na (Z)

nacina, a prvi sabirak na desnoj strani jednakosti predstavlja broj nacina
izbora u kojima nema trule jabuke, a drugi obuhvata izbore u kojima je i
trula jabuka. U interpretaciji binomnih koeficijenata kao broja puteva u
cjelobrojnoj mrezi, binomni koeficijent na lijevoj strani jednakosti je broj
najkrac¢ih puteva od tacke O (0,0) do tacke T (n-k, k). Ako te puteve
podijelimo u dvije disjunktne grupe: prvu koji prolaze kroz tacku T; (n-k-1,
k), 1 drugu koju ¢ine putevi koji prolaze kroz tacku T,(n-k, k-1), tada sabirci
s desne strane jednakosti predstavljau brojeve puteva prve odnosno druge
grupe.

(c) Slicna je situacija sa jednakoS¢u k( ) n(k }) koja se moze

interpretirati na sljedec¢i na¢in. Od n kandidata bira se prvi tim od k igraca, a
jedan od izabranih ¢e biti kapiten tima. Tada je moguce prvo izabrati tim a
od izabranih k prvotimaca izabrati kapitena (lijeva strana jednakosti daje
broj maoguénosti za takav postupak) ili prvo od n kandidata birati kapitena,
a zatim od preostlih (n-1) kandidata izabrati jos (k-1) prvotimaca (na desnoj
strani jednakosti stoji broj mogucih takvih izbora).

Primjer 9. Njutnova (Isac Newton, 1642-1726, engleski
matemati¢ar) binomna formula se, u udzbenicima, najceS¢e dokazuje

indukcijom, koris¢enjem jednakosti
n+l

(xty) = (xty) (xty).

U dokazu koji prezentiramo koristi se direktno formula za broj kombinacija.
Kad se realizuju sve operacije u proizvodu

(xty)" =(xty)- (xty)--- (xty) (xty)" =(xty)-(xty)--- (xty)

dobija se zbir monoma; svaki od njih nastaje tako Sto se iz svakog od n
¢inilaca izdvoji po jedan sablrakk (X ili y) 1 izdvojeni sabirci pomnoze.

Slijedi da su ti monomi oblika a,x y , gdje je k broj binoma (od n njih) iz

kojih se izdvaja sabirak x, a tada je sabirak y izdvojen iz (n-k) binoma.
Shjedl daj Je

1 n—1 k nk n 0
(x+y) aoxy+axy +etaxy +etaxy,
gdje je koeficijent a, jednak broju moguénosti izbora k od n binoma iz kojih

se izdvaja x, odnosno ak = Cf . Odavde slijedi (Njutnova) binomna formula

(x+y)" :Zn:£ n jxkynk.

k=0 k
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Binomna formula pruza nove moguénosti (drugacije od onih koje smo do
sada koristili) za dokazivanje tvrdenja o binomnim koeficijentima.

Primjer 10.Za y = 1, binomna formula glasi

(x+1)"=i( Z Jxk-

Odavde, za x = 1, dobijamo jednakost o broju podskupava kona¢nog skupa

51 )

Sama jednakost sagledana kroz kombinatorni dokaz postaje potpuno
transparentna, i to je prednost kombinatornog dokaza nad algebarskim. Na
desnoj strani jednakosti stoji ukupan broj podskupova skupa A={1, 2, ..., n},
a na lijevoj isti taj broj samo razlozen na brojeve podskupova fiksirane

kardinalnosti: prvi sabirak(g) =1 ukazuje da je tu i prazan podskup, sljedeci
sabirak (f)=l predstavlja broj jednoclanih podskupova skupa A, i uopste,
sabirak(Z) jednak je broju k—elementnih podskupova skupa A. Posljednji

n

sabirak (") =1 ukazuje da je sam skup A jedini n—elementni podskup skupa A.

Dakle, i na lijevoj i desnoj strani jednakosti stoji ukupan broj podskupova
skupa A.

Sabirci na lijevoj strani mogu se interpretirati kao brojevi najkraéih puteva
od tacke O (0, 0) redom do tacaka T(n, 0), T,(n —1, 1), . . ., T (0, n), koje
pripadaju duzi T;T,. Duzina svakog od tih puteva jednaka je n, a u svakoj tacki
(od njih n) kroz koju put prode prije nego $to stigne na dijagonalu, on se grana
u dva puta. Slijedi da je broj najkrac¢ih puteva od tacke O (0, 0) do dijagonale

T,T,J ednak2™,

Primjer 11. Mala Fermaova teorema (Piere Fermat, 1601-1665,
francuski matematicar ), u kojoj se tvrdi da za svaki prirodan broj a i svaki

p
prost broj p vazi: a =a (mod) p moze se izvesti kao relativno jednostavna
posljedica binomne formule i jednog jednostavnog svojstva binomnih
koeficijenata.

Naime, ako je p prost broj i k pozitivan cio broj manji od p, tada je broj (f )

djeljiv sa p. U protivnom, imali bismo da se cio broj (k—elementnih
podskupova skupa {1, 2, ..., p}) moze napisati u obliku
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9

k k! k!

pri cemu A/k! nije cio broj. To nije moguce jer prost broj p>k ne moze imati
zajednickih djelilaca sa k!. To znaci da ako su x i y prirodni brojevi, tada su svi
sabirci na desnoj strani jednakosti

S| p
(x+y) =) . xfyr

k=0

( P ]:p<p—1)~--(p—k+1):p4

izuzev prvog i posljednjeg, djeljivi sa p, pa je (x+y)” =(x" +y”)(mod p).
Odavde dalje, da slicna jednakost vazi za proizvoljan broj sabiraka
(naravno, uz uslov da su to prirodni brojevi):

Q%) = xl(mod p)-

k=0 =0
Postavljaju¢i x,= 1 i n = a dobijamo malu Fermaovu teoremu.
Drugi dokaz male Fermaove teoreme koji ¢emo izloziti (i zvati
kombinatornim), zasnovan je na specijalnoj interpretaciji teoreme. Ako se
ogrlica sastoji od p bisera obojenih u a boja, tada bojenja bisera mozemo
predstaviti preslikavanjima f : {1,2,...p} — {1,2,...,a} (svakom biseru
pridruzujemo jednu boju). Slijedi da je broj razli¢itih ogrlica (prije nego So
se njihovi krajevi spoje) jednak broju takvih preslikavanja, tj. taj broj je
jednak a. Pretpostavljamo da su, poslije spajanja krajeva na ogrlici, biseri
rasporedeni ravnomjerno.

Sa g oznacimo rotaciju ogrlice za ugao 3600/p u smjeru kretanja
kazaljke na satu. Tada svaki biser na ogrlici promijeni svoju poziciju i
zauzme poziciju susjednog bisera. Sve moguce rotacije ogrlice mogu se
opisati iteracijama preslikavanja g. Ocigledno, za svaku ogrlicu x vazi:
g(p)(x) = x. Na skupu svih ogrlica definiS§imo relaciju ”~ ” na sljede¢i nacin:
ogrlica x je u relaciji ~.sa ogrlicom y, ako se ogrlica y moze dobiti
rotacijom ogrlice x. To je oCigledno relacija ekvivalencije i moZze se kratko
re¢i da x ~,y oznacava da su x 1y iste ogrlice, jer se one, kada se stave oko

vrata, ne razlikuju, u smislu da se okretanjem jedne dobija druga. Skup svih
2
mogucih ogrlica ekvivalentnih sa ogrlicom x jednak je {x, g(x), g (x), ...,
p-1 .. 2 p-1
g (x)}. Ocigledno, (x ~gy) < ({x, g(x), g (), ..., g (X} ={y, gy,

2 —1
gy),..., gp (y)}). Jednobojnih ogrlica ima a, koliko i1 boja. U terminima
preslikavanja g one se opisuju kao ogrlice za koje je g(x) = x. Ako ogrlica x
2 —

1
nije jednobojna tada su sve ogrlice iz skupa {x, g(x), g (x), . . ., gp x)}
razliCite, tj. u ovom skupu ima p ogrlica. Zaista, u protivnom bismo imali da
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jezanekeiij, 1 <i<j<p-—1, gi(x) gJ (x), odakle, prlm]enjujum (p—1)
puta preslikavanje (rotacuu) g, dobijamo: g (X) X=g (x) gdje
jel<k=p-i+j<p. Tada je g (0 =g (x)i Skup {X,g(X)g (g ()} sC

sastoji od nekoliko qehna oblika {x, g(x) g (x) . g (x)} To bi znacilo
da je p djeljivo sa k, Sto nije moguce, jer je p prost brO_] Dokazali smo da se

skup ogrlica koje nijesu jednobojne, (kO]lh ima a —a) sastoji od izvesnog
broja skupova oblika {x, g(x), . . . ,g (x)} sa po p elemenata. Slijedi da je
broj a—a djeljiv sa p.

Napomena. U dokazu smo zapravo terminoloski adaptirali dokaz

sljedeceg stava (v. [3]).
Ako je S konacan skup p prost broj i g : S — S preslikavanje takvo da je za
svako x S, g(p) (x)=x, tada za skup F ={xS:f(x)=x}! fiksnih tacaka
preslikavanja fvazi :(|S| — |F|) = 0 (mod p).

Prilicno neocekivamo, teorijski rezultat, kakav je mala Fermaova
teorema, ima mnoge primjene, pored ostalog i u kriptografiji.

Primjenu male Fermaove teoreme pokaza¢emo na jednom zadatku.

Zadatak. (Juniorska balkanska matematicka olimpijada, 2007)

Dokazati da ako je p prost broj, tada broj m(p) = 3p+7p—4 nije potpun
kvadrat.
Direktnom provjerom za p =2 i p = 3, dobijamo: m(2) = 19 i m(3) =44, a

ovi brojevi nijesu potpuni kvadrati. Ako je p = 4k+1 > 3, tada 3'i Tp pri
dijeljenju sa 4 daju ostatke jednake 3, a m(p) = m(4k + 1) = 2 (mod 4) je
paran broj koji nije djeljiv sa 4, pa nije potpun kvadrat. Ako je p = 4k + 3,

tada je m(p)= 3+0—4(mod p)=(— 1)(rn0d p). Ako bi za neko p ovog oblika i
4 2

za neko a vazila jednakost m(p) = a tada bismo imali da je a—a a-a-=
—a( mod p), Sto je u kontradikciji sa malom Fermaovom teoremom, prema

kojoj je a-— a(mod p).

Primjer 12. Iz jednakosti (n—k)C' =kC'", koja se jednostavno
provjerava slijedi da je Cf <Cf_lza n/2<k<n i Cf >Cf_1 za 0<k<n/2.
Specijalno, odavde slijedi da za svako k #nbinomni koeficijent Cfn je

manji od centralnog binomnog koeficijenta C;, . Dokaza¢emo jo§ nekoliko

zanimljivih svojstava centralnih binomnih koeficijenata.
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4 <(i)=4

2n+1

Nejednakosti se mogu dokazati indukcijom, ali se jednostavniji dokaz
n 2n

dobija ako se uoci da je 4 =2  broj svih podskupova skupa S = {1,2, ...

,an+l, ... 2n}, dok je (i")broj n—elementnih podskupova istog skupa.

Odatle slijedi desna nejednakost. Dalje, 4 je zbir binomnih koeficijenta
(i) k=0,1,2,...,2n, od kojih je najveci (2) a odavde slijedi lijeva

nejednakost.

(b) Dokaza¢emo, na tri razli¢ita nacina, poznati kombinatorni identitet
n 2

50 -(2)

n n 2n
(bl) Polazimo od jednakosti (1 + x) (1 + x) = (1 + x) . U proizvodu
(1+x) (14x) = Zzzobkxk Zzzobkxkkoeﬁcijent uz x jednak je zbiru svih
proizvoda bb_,1=0, 1, ..., n, gdje je b= by, 2(7) , dok je koeficijent a,
n . 2n 2n k- . (2n ST
uz x urazvoju (1 +x) =ZH a,x" jednak Je(n ), odakle slijedi jednakost.
(b2) Ako od n igraca tima A i n igraca tima B treba sastaviti ekipu od n

. v v Ve el 2n v . v ..
igraCa, onda se to moze uciniti na (,, )nacma. Ekipa se moze sastaviti tako

Sto se u nju bira I, 0 < 1 < n, igraca iz tima A (Sto se moZze uraditi na (7)
nacina) i(n—1) igraca iz tima B (to se moze uraditi na (271) =(7)naéina).
2
: n n n _ n n v . . .
To ukupno daje zzzo( / )(H) = leo( ,) nac¢ina formiranja ekipe.

Izjednacavajuéi rezultate dva nacina brojanja jednog istog, dobijamo gornju
jednakost.
(b3) Ako binomne koeficijenate interpretiramo kao brojeve najkracih

puteva u cjelobrojnoj mrezi, tada je (in) broj takvih puteva od tacke O(0,0)

do tacke T(n,n) jednak. Svaki takav put prolazi kroz tacno jednu od tacaka
T, n—=1,1=0,1,2,...,n Iz razloga sismetri¢nosti, broj najkracih
puteva od tacke T] (I, n — 1) do tacke T (n, n) jednak je broju najkracih

puteva od tacke O (0, 0) do tacke T (I, n-1), dakle jednak je (7), a broj
puteva od O (0,0) do T (n,n) koji prolaze kroz T| (I, n — ) je (7)2 . Slijedi
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da je ukupan broj najkrac¢ih puteva od O (0, 0) do T (n, n) jednak sumi s
lijeve strane jednakosti.

(c) Posebno su interesantna aritmeticka svojstva centralnih binomnih
koeficijenata. Na primjer, iz jednakosti 8(c) slijedi da su centralni binomni
koeficijenti parni brojevi. To je naravno jednostavno svojstvo, ali neka
druga relativno jednostavna aritmeticka svojstva su osnov za dokaz
znacajnih matematickih rezultata. Recimo, ako je p prost broj, takav da je

n<p<2n, tada imenilac u razlomku (in)= (2n)!/(n!n!) nije djeljiv sa p, a

brojilac jeste. Slijedi da je, tada, broj (in) djeljiv sa p. Ako je pak

2n<3p<3p, tada su p i 2p jedini brojevi koji su djljivi sa p, a pojavljuju se u
brojiocu razlomka (2n)!/(n!n!), ali se i u imeniocu p pojavi dva puta kao
Cinilac. Za takve p binomni koeﬁcijent(in) nije djeljiv sa p. To su, istina
pocetne ali vazne Cinjenice u dokazu Bertranove hipoteze (Joseph Bertrand,
1822-1900, francuski matematicar), prema kojoj za svaki prirodan broj n
interval (n, 2n) sadrzi bar jedan prost broj.

Zakljucak

Cilj nam je bio da izborom primjera istaknemo raznolikost metoda
koji se koriste u kombinatorici, vode¢i racuna o ulozi ove discipline u
matematici 1 o Skolskim standardima u nastavi matematike. Dio tih metoda
moguce je prezentirati u redovnoj ili dodatnoj nastavi.

Literatura:

O [1] Aigner M., Ziegler G. M. (2001) Proofs from THE BOOK,
Berlin, Springer.

"1 [2] Balti¢, V. Razni pristupi resavanju kombinatornog
problema,(srb.imomath.com)

"1 [3] Benjamin, A. T., Quinn, J. J. (2003) Proofs That Really Count:
The Art of Combinatorial Proof, Washington DC, Mathematical
Association of America, Dolciani Seri.

"1 [4] Cameroon, P. J. (1994) Combinatorics. Topics, Techniques,
Alghoritms, Cambridge, Cambridge University Press.

1 [5] R. L. Graham, D. E. Knut, O. Patashnik (1998), Concrete
Mathematics.A Foundaton for Computer Science, Adisson-Wesley, 1998.

1 [6] Halmos P. R. (1991) Problems for mathematicans young and
old, The Mathematical Assocation of America.

1 [7] Ja¢imovi¢, M. (2011), O osnovnim pojmovima kombinatorke i
kombinatornom metodu, (struéni d), Podgorica.

99




(1 [8] Mladenovi¢, P. (2001) Kombinatorika, Beograd, Drustvo
matematicara Srbije.

[ [9] Stamatovi¢, B., Stamatovi¢, S. (2005) Zbirka zadataka iz
kombinatorke, vjerovatnoce i statistike, Podgorica, Prirodnomatematicki
fakultet.

[1 [10] Séepanovi¢, R., Kasalica, D., Stamatovi¢, S. (2003), Zbirka
zadataka iz matematike za 1V razred srednjh Skola, Podgorica, Laboratorja
za matematiku i raCunarstvo.

COMBINATORIAL CONTENTS AND COMBINATORIAL
APPROACH TO THE TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

This work deals with selected examples, different approaches to solving
combinatorial problems and attempts to show advantages and aesthetics of the proper
approaches based on combinatorial arguments. The shown examples belong to topics
that are tought in compulsory or additional teaching and do not exceed normal
standards in regard to its complexity.
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Uvod

Hemijsko znanje

U nastavi hemije, sistem hemijskih znanja kod u¢enika formira se i razvija
u tri domena, koji se najcesc¢e oznacavaju kao makroskopski, submikroskopski
i simbolic¢ki. Makroskopski domen se odnosi na ¢ulno dostupna svojstva
supstanci, kao i na promjene koje se mogu opaziti. Medutim, sama sustina
svojstava, procesa i promjena koju nalazimo u €esti¢noj prirodi supstance
nije culno dostupna. Taj, za oko nevidljivi, svijet Cestica — atoma, molekula,
jona predstavlja submlkroskopskl domen, koji je esencijalan za smisleno
ucenje i razumijevanje hemijskih koncepata. Komunikacija unutar i izmedu
makroskopskog 1 submikroskopskog domena ostvaruje se kroz hemijsku
simboliku koja ¢ini simbolicki domen (Dori i Hameiri, 2003).

Simbolicki domen obuhvata veliki dio svakodnevnog jezika hemijske
nauke koji modelovanjem doprinosi nau¢noj pismenosti i na taj nacin poboljSava
kreativno razmisljanje (Harrison i Treagust, 1998). On ukljucuje hemijske modele,
strukturne formule, hemijske jednacine, kompjuterske modele, dijagrame,
grafikone, analogone, metafore, slike, animacije, simulacije (Gkitzia et al., 2011).
Hemicari i nastavnici hemije rado primjenjuju razli¢ite simboli¢ke predstave
kako bi u€enici mogli temeljno da razumiju apstraktne hemijske pojmove, dok
ucenici ove predstave ne dozivljavaju kao alat koji ¢e im olaksati ucenje, nego
kao dodatno gradivo za ucenje (Chittleborough, 2004). U prilog tome govore
istrazivanja, koja pokazuju da ucenicima moze biti tesko da makroskopsku
prirodu supstance izraze jezikom hemijskih simbola (Dori i Hameiri, 2003), kao
i da Cesto ne uspijevaju da povezu simbole sa submikroskopskim znac¢enjem
(Nurrenberg i Pickering, 1987).

Da bi nastava hemije bila efikasnija potrebno je uspostaviti integrisane
odnose medu nivoima reprezentacije u cilju obezbjedivanja korisnog okvira za
smisleno razumijevanje hemije (Tuysuza et al.,2011). Pored toga neophodno je
razviti strategije ucenja koje ¢e rezultirati smanjenjem kognitivnog opterecenja
pri ucenju apstraktnih hemijskih sadrzaja.

Teorija kognitivnog opterecenja

Kognitivno opterecenje je teorijski koncept koji objasnjava odnos izmedu
kognitivne strukture ucenika i strukture informacije koju treba usvojiti. Prema
toj teoriji ljudi istovremeno mogu procesirati ogranic¢en broj informacija
(Chandler i Sweller, 1991).

Na osnovu razli¢itih izvora optere¢enja, Sweller (1999) razlikuje tri
tipa kognitivnog opterecenja: unutrasnje, spoljasnje i efektivno kognitivno
optere¢enje. Unutrasnje kognitivno opterecenje je ono koje je uslovljeno
stepenom kompleksnosti nastavnog materijala koji se uci. Spoljasnje kognitivno
opterecenje je ono koje je uslovljeno spoljasnjim faktorima, odnosno nac¢inom na
koji se nova informacija predstavlja u¢eniku. Efektivno kognitivno opterecenje
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prouzrokovano je razli¢itim kognitivnim aktivnostima koje vode povecanju
ukupnog kognitivnog opterecenja, ali istovremeno i poboljSanju procesa ucenja.

Procjena kognitivnog optere¢enja moze se vrSiti na viSe nacina. U ovom
radu koriS¢en je subjektivni pristup, koji je baziran na pretpostavci da su ljudi
u stanju da procijene stepen ulozenog mentalnog napora pri rjesavanju zadatka
(Briinken et al., 2010; Kalyuga et al., 1999; Pass & Merriénboer, 1994). Za
procjenu kognitivnog opterecenja koriste se skale razlicitih intervala, najcesce
od 1-7, jer su se upravo takva mjerenja pokazala kao najosetljivija (Eggemeier,
1998).

Metodologija:

Cilj istrazivanja

Osnovni cilj ovog istrazivanja je ispitivanje samopercepcije kognitivnog
opterecenja od strane ucenika i ispitivanje odnosa samopercipiranog kognitivnog
opterecenja i ekspertske procjene kognitivnog optere¢enja u simbolickom
domenu reprezentacije znanja u hemiji.

Zadaci istrazivanja

1.Konstrukcija instrumenata za ispitivanje kognitivnog optere¢enja u
simbolickom domenu reprezentacije znanja;

2.Realizacija testovskog ispitivanja;

3.Statisti¢ka obrada rezultata;

4.Analiza 1 diskusija dobijenih rezultata;

Hipoteza istrazivanja

Hipoteza istrazivanja je postavljena kao nulta hipoteza:

Ne postoji statisticki znacajan odnos izmedu ekspertske procjene
kognitivnog opterecenja i u¢enickog samopercipiranog kognitivnog opterecenja
u simbolickom domenu reprezentacije znanja u hemiji.

Uzorak i instrumenti istraZivanja

Uzorak ovog istraZivanja ¢ini ukupno 111 u¢enika osmog razreda Osnovne
Skole ,,Porde Natosevi¢* iz Novog Sada. Od ukupnog broja ispitanika, u
istrazivanju je ucestvovalo 53 (47,74%) ispitanika muskog pola, 1 58 (52,26%)
ispitanika Zenskog pola.

U okviru ovog istrazivanja koris¢en je neformalni test znanja. Test se
sastoji od dvadeset zadataka, a svaki zadatak zahtijeva razumijevanje hemijskih
pojmova u simbolickom domenu. Test je okarakterisan pre-test i post-test
garantima kvaliteta, prema modelu koji je opisan u Segedinac et al. (2011).
Grupa eksperata, koju su sacinjavali univerzitetski profesori i nastavnici hemije
u osnovnoskolskom obrazovanju su na osnovu raznolikosti zadataka, koris¢ene
terminologije, duzine reCenica i smislenosti zadataka procijenili da je test validan.
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Za samopercepciju kognitivnog opterecenja koris¢ena je Likertova skala
s ocjenama od 1 do 7, kojom su ucenici procjenjivali sopstveno kognitivno
opterecenje. 1 na skali ima znacenje izuzetno lako, 2 — veoma lako, 3 — lako,
4 — ni tesko ni lako, 5 — tesko, 6 — veoma teSko 1 7 —izuzetno tesko.

Ekspertsku procjenu kognitivog opterecenja vrsila je grupa od Cetiri
eksperta i to dva univerzitetska profesora i dva istrazivaca koja se bave u¢enjem
hemije. Prilikom procjenjivanja kognitivnog opterecenja eksperti su zadatke
klasifikovali u Sest kategorija:

1. Poznavanje opstih formula (zadatak 6)

2. Kvantitativno znacenje simbola i formula (zadaci 1, 5, 12, 141 17)

3. Poznavanje strukturnih formula (zadaci 2 i 3)

4. Pisanje jednacina za zadatu hemijsku reakciju (zadaci 7 i 18)

5. Tumacenje dijagrama (zadaci 8 1 20)

6. Poznavanje hemijskih formula u najSirem obliku (zadaci 4, 9, 10, 11,
13,15,16119)

U okviru svake kategorije eksperti su procjenjivali kognitivno opterecenje na
osnovu analize aktivnosti u¢enika (broja koraka) u postupku rjesavanja zadatka.

Rezultati testa statisticki su obradeni programskim paketom
STATGRAPHICS CENTURION XVI.

Rezultati i diskusija

Karakterizacija testa za mjerenje kognitivnog opterecenja

Analizirano je samopercepirano kognitivno opterecenje i ekspertska
procjena kognitivnog opterec¢enja u simbolickom domenu reprezentacije znanja
u hemiji. Osnovni statisticki parametri testa za mjerenje samopercepiranog
kognitivnog opterecenja i ekspertske procjene kognitivnog opterec¢enja u
simbolickom domenu reprezentacije znanja dati su u tabeli 1.

Standardizovane vrijednosti koeficijenata asimetrije i spljostenosti i
u slucaju samopercipiranog kognitivnog opterecenja i u slucaju ekspertske
procjene u opsegu su vrijednosti koje odgovaraju normalnoj raspodjeli.

Tabela 1. Osnovni statisticki parametri testa za mjerenje samopercipiranog
kognitivnog opterecenja (SKO) i ekspertske procjene kognitivnog opterecenja
(EPKO) u simbolickom domenu reprezentacije znanja

Parametar SKO EPKO
Broj ispitanika 111 4
Aritmeti¢ka sredina 63,03 77,50
Standardna devijacija 19,57 48,26
Minimum 20 71
Maksimum 119 89
Opseg 99 18
Standardizovani koeficijent asimetrije -0,19 -1,18
Standardizovani koeficijent spljoStenosti -0,26 -0,26

Analiza odnosa samopercipiranog kognitivnog opterecenja i ekspertske
procjene kognitivnog opterecenja
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Na slici 1 dat je uporedni prikaz prosjecnih vrijednosti samopercipirane
1 ekspertske procjene kognitivnog opterecenja po zadacima.

Eksperti su procijenili da najvece kognitivno opterecenje (5,5) nosi 7.
zadatak, u kojem je trebalo napisati i izjednaciti jednacinu sagorevanja etanola,
dok su ucenici procijenili da najveée kognitivno opterecenje (3,86) odgovara
13. zadatku, u kojem je trebalo prepoznati niz u kojem su prikazane formule
atoma, molekula i katjona. Zadatak broj 6 u kojem je trebalo prepoznati opstu
formulu alkohola, od strane eksperata ocijenjen je kao zadatak s najmanjim
kognitivnim opterec¢enjem (1,5), a zadatak broj 1 u kojem je trebalo poznavati
kvantitativno znacenje simbola i formula, od strane uc¢enika procijenjen je kao
najlaksi (2,18).

6

Prosetnavrednost procenek. o.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Broj zadatka

B FEkspertskaprocenak.o. [ Samopercipiranaprocenak. o.

Slika 1. Prosjecne vrijednosti samopercipirane i ekspertske
procjene kognitivnog opterecenja po zadacima.

Sa slike 1 vidi se da je najbolje slaganje samopercipirane i ekspertske
procjene kognitivnog opterecenja ostvareno u 4. zadatku (3,01 i 3,00 respektivno),
koji se odnosio na prepoznavanje hemijske formule, dok je najvec¢a razlika
procijenjena u 7. zadatku (3,5 1 5,5 respektivno).

Na osnovu rezultata prosje¢nih samopercipiranih i ekspertskih procjena
kognitivnog opterecenja, svi zadaci su podijeljeni u tri grupe, i to na zadatke
koji su procijenjeni bez razlike u kognitivnom opterecenju (1, 2, 4,9, 13, 17,
20), zatim zadatke koji su procijenjeni s razlikom od jedne jedinice (5, 6, 8, 10,
11, 15, 16, 18, 19) i zadatke koji su procijenjeni s razlikom od dvije jedinice
(3,7,12, 14).
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Primjer zadatka koji je od strane eksperata i ucenika procijenjen bez
razlike u kognitivhom opterecenju je zadatak broj 4. U tome zadatku se od
ucenika trazi da od niza navedenih molekulskih formula prepoznaju onu koja
predstavlja molekul alkana. Da bi prepoznali pravu formulu, potrebno je da znaju
da se opSta formula molekula alkana C H, ., gdje n predstavlja broj ugljenikovih
atoma, i umjesto indeksa n, ocekuje se da ubace odgovaraju¢i broj ugljenikovih
atoma. U svakom od ponudenih slucajeva broj n iznosi osam, pa se od ucenika
oc¢ekuje da matemati¢kim operacijama odrede tacan broj atoma vodonika u datom
molekulu alkana i samim tim izvedu ta¢nu molekulsku formulu. Taj zadatak
pripada kategoriji zadatka poznavanja hemijskih formula u najSirem obliku.
Prema rezultatima, taj zadatak nosi kognitivno opterecenje koje je procijenjeno
od strane eksperata 3,00, Sto po koris¢enoj Likertovoj skali odgovara procjeni
lako, a po subjektivnoj uc¢enickoj procjeni kognitivno opterecenje iznosi 3,01,
Sto takode odgovara procjeni lako i predstavlja zadatak u kome je slaganje
ekspertske 1 samopercepirane procjene kognitivnog opterecenja najbolje.

Primer zadatka koji je od strane ucenika i eksperata procijenjen s razlikom
od jedne jedinice je zadatak broj 16. U tome zadatku se od ucenika trazi da
svaku od navedenih Cestica iz datog niza rasporedi u odgovarajucu grupu —
atom, molekul elementa ili molekul jedinjenja. Da bi ucenici uspjesno rijesili taj
zadatak, potrebno je da znaju da formule atoma sadrze simbol (slovnu oznaku)
samo jednog elementa bez indeksa, zatim da formule molekula elemenata
sadrze simbol samo jednog elementa i indeks, dok formule molekula jedinjenja
sadrze simbole bar dva razli¢ita elementa sa indeksom ili bez njega. Taj zadatak
pripada kategoriji zadataka poznavanja hemijskih formula u najSirem obliku.
Od strane eksperata procijenjen sa 4,49 sto po Likertovoj skali odgovara ocjeni
ni tesko ni lako, dok su ga ucenici ocijenili kao lak (3,41).

U sedmom zadatku ucenici su trebali da simboli¢ki predstave hemijsku
reakciju sagorijevanja etanola potpunom hemijskom jednac¢inom. Taj zadatak
pripada kategoriji zadataka koji se odnose na pisanje jednacina za zadatu
hemijsku reakciju. Prema procjeni eksperata nosi kognitivno opterecenje
5,50 Sto po Likertovoj skali odgovara procjeni veoma tesko. Vrijednost
samopercipiranog kognitivnog opterecenja iznosi 3,50 $to odgovara procjeni
ni teSko ni lako. Taj zadatak upravo predstavlja zadatak u kome je slaganje
ekspertske 1 samopercipirane procjene kognitivnog opterecenja najlosije.

Razlika u procjeni kognitivnog opterecenja uslovljena je time $to ucenici
ne uvidaju sve korake koje je potrebno izvesti prilikom rjeSavanja zadatka.
Uocava se da su najvece razlike u procjenama kognitivnog optere¢enja od
strane ucenika u eksperata najvece upravo u onim zadacima za ¢ije reSavanje
je potreban veci broj koraka.

Da bi se detaljnije ispitao odnos samopercipirane i ekspertske procjene
kognitivnog opterecenja uradena je regresiona analiza. U tabeli 2 dati su
osnovni parametri analize, a na slici 2 grafi¢ki prikaz dobijenog linearnog
modela regresione analize.
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Tabela 2. Osnovni parametri analize

Koeficijent korelacije R-kvadrat P-vrijednost

0,74 55,18% 0,0002

P-vrijednost (tabela 2) manja od 0,05 ukazuje da izmedu samopercipirane
1 ekspertske procjene postoji statisticki znac¢ajan odnos, na nivou pouzdanosti
vecem od 95%. Time je nulta hipoteza o nepostojanju statisticki znac¢ajnog
odnosa izmedu promjenljivih opovrgnuta. R-kvadrat vrijednost ukazuje da
prikazani model objasnjava 55,18% varijabilnosti u samopercipiranoj proceni
kognitivnog opterecenja. Koeficijent korelacije koji iznosi 0,74 ukazuje na
izrazitu korelacionu vezu izmedu promjenljivih.

Analizom rezultata dobijenih za samopercipirana kognitivna opterecenja i
ekspertsku procjenu kognitivnog opterecenja dobijen je linearan model, opisan
sljdetaedecom jednaCinom:

samopercipirana procjena k.o. = 1,96634 + 0,309072 - ekspertska procjena
k.o.

3,9 T T T 5 T T

3,6
- o o -
i ° / ) -
3,3
o

Samopercipirana procena k.o
w
:\
\o\

2,7

! 0/9/ T
2,4 o

i / o b
2,1 l 1 1 1 1

1,5 2,5 3,56 4,5 5,5
Ekspertska procena k.o.

Slika 2. Regresiona analiza samopercipirane i
ekspertske procjene kognitivnog opterecenja
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Zakljucak

U ovom radu ispitivana su samopercipirana kognitivna opterecenja i odnos
samopercipirane i ekspertske procjene kognitivnog opterec¢enja u simbolickom
domenu reprezentacije hemijskih znanja.

Ucenici su procijenili da prosje¢no kognitivno opterecenje koje nosi
simbolic¢ki nivo iznosi 3,16, Sto po Likertovoj skali odgovara procjeni lako.
Ekspertska procjena kognitivnog opterecenja iznosi 3,88, Sto odgovara gotovo
istom kognitivhom opterecenju, koje po Likertovoj skali odgovara kategoriji ni
tesko ni lako. Nulta hipoteza o nepostojanju statisticki znacajnog odnosa izmedu
ekspertske procjene kognitivnog opterec¢enja i ucenickog samopercipiranog
kognitivnog optere¢enja u simboli¢kom nivou reprezentacije znanja u hemiji
je opovrgnuta na nivou pouzdanosti ve¢em od 95%.

Utvrdeno je da postoji statistiCki znacajna saglasnost procjene
samopercipiranog kognitivnog opterecenja i ekspertske procjene kognitivnog
opterecenja, na Sta ukazuje Pirsonov koeficijent korelacije koji iznosi 0,74.

U ovom radu utvrdeno je postojanje linearne veze izmedu samopercipiranog
kognitivnog opterecenja i ekspertske procjene kognitivnog optere¢enja koja je
opisana sljede¢om jedna¢inom:

samopercipirana procjena k.o. = 1,96634 + 0,309072 - ekspertska procjena
k.o.

Slozeni zadaci, koji zahtijevaju vise razli¢itih aktivnosti, odnosno ¢iji
postupak rjeSavanja zahtijeva veéi broj koraka ocijenjeni su znatno nizim
kognitivnim optere¢enjem od strane ucenika, nego od strane eksperata, dok je
u zadacima Cije reSavanje zahtijeva manje aktivnosti utvrdeno bolje slaganje
subjektivne ucenicke percepcije i ekspertske procjene kognitivnog opterecenja.

Ohrabrujuca je ¢injenica da su ucenicke procjene kognitivnog opterecenja
1 procjene kognitivnog opterecenja od strane eksperata u visokoj saglasnosti,
te bi se u dizajnu nastavnog programa i materijala za ucenje trebalo oslanjati
na rezultate samopercipirane i ekspertske procjene kognitivnog opterecenja.
Rezultati dobijeni za samopercipirano kognitivno opterecenje i ekspertsku
procjenu kognitivnog opterecenja jasno ukazuju da su ucenici sposobni da
preispitaju sopstvene kognitivne procese i da su svjesni tezine zadataka i
kognitivnog opterecenja u simbolickom domenu hemijskih znanja. Kao
i u simbolickom domenu znanja u hemiji, tako se i u makroskopskom i
submikroskopskom domenu moZe ispitivati korelacija izmedu ekspertske 1
subjektivne procjene kognitivnog opterecenja , kao i u zadacima koji zahtijevaju
povezivanje sva tri domena znanja.
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COGNITIVE LOAD IN THE SYMBOLIC LEVEL
OF REPRESENTATION OF KNOWLEDGE IN PRIMARY
SCHOOL IN THE TEACHING OF CHEMISTRY

Abstract:

This paper deals with the cognitive load in the symbolic level of representation of
knowledge. On that basis students’ perceived cognitive load has been examined as well
as its relationship with the experts’ evaluation of cognitive load. The study included 111
eighth grade students from elementary school “Dorde Natosevi¢ ““, Novi Sad. Seven-point
Likert scale was used for evaluation of cognitive load. The results showed that there is
statistically significant relationship between perceived cognitive load and experts’ evaluation
of cognitive load.

Key Words: symbolic domain, cognitive load, perceived, expert evaluation
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Dusanka POPOVIC!

STVARANJE TEKSTA - MOGUCNOST ZA RAZVOJ
FUNKCIONALNE PISMENOSTI U OSNOVNOJ SKOLI

Jezik nas je nacinio humanim, a pismenost civilizovanim.
Olse

Rezime:

Prihvatajuc¢i funkcionalu pismenost kao uslov za Zivot, rad i napredak pojedinca
u savremenom drustvu, analizirali smo mogucnosti koje, u tom smislu, pruzaju aktuelni
obrazovni programi namijenjeni nastavi maternjeg jezika i knjizevnosti u osnovnoj skoli
u Crnoj Gori. Posebno smo se usmjerili na ciljeve koji se odnose na stvaranje tekstova, jer
je medu nastavnicima postojalo uvjerenje da u ,,novim* programima takvih zahtjeva nema.
Naime, u okviru obrazovne reforme koja je u toku, programi namijenjeni nastavi maternjeg
jezika i knjizevnosti zasnovani su na komunikacijskom pristupu u kojem se posebna paznja
poklanja razvoju Cetiri komponente jezika: slusanje, govor, ¢itanje i pisanje, u okviru
dvije oblasti predmeta — nastave jezika i nastave knjizevnosti. U prethodnim programima
nastava jezika i knjizevnosti bila je podijeljena na nekoliko oblasti: knjizevnost (Skolska
i domaca lektira), pozori$na i filmska umjetnost, jezik (gramatika i pravopis) i usmeno i
pismeno izrazavanje. U aktuelnim obrazovnim programima sve te oblasti prepoznaju se
u okviru dvije navedene cjeline kroz rad na neumjetnickim i umjetnickim tekstovima. U
ovom tekstu se, u odnosu na ciljeve namijenjene stvaranju tekstova, tj. govornim i pismenim
vjezbama, analiziraju nastavni programi namijenjeni pojedinim razredima kako bismo
ustanovili mogucnosti koje aktuelni obrazovni program nudi na polju razvoja kulture
usmenog i pismenog izrazavanja. Takode, analizirali smo godisnje rasporede ciljeva, tj.
planove rada (slucajan uzorak), kako bismo ustanovili koliko nastavnici te mogucnosti
prepoznaju i primjenjuju prilikom planiranja za neposrednu realizaciju u svojim razredima.

Kljucne rijeci: funkcionalna pismenost, obrazovni programi, plan, umjetnicki i
neumjetnicki tekstovi

! Dr Dusanka Popovi¢, Zavod za $kolstvo, Podgorica i Filozofski fakultet, Niksi¢
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Uvod

Funkcionalna pismenost obuhvata znanja i vjestine nephodne za zivot i rad
u savremenom drustvu. U okviru osam klju¢nih kompetencija za cjelozivotno
ucenje preporucenih od strane Evropske unije? (2006) funkcionalna pismenost
obuhvacena je prvom: Komunikacija na maternjem jeziku. Ta kompetencija
odnosi se na sposobnost izrazavanja i tumacenja misli, osje¢anja i €injenica
u usmenom i pisanom obliku (sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje) tj. na
osposobljenost za pravilno i stvaralacko usmeno 1 pisano izrazavanje i tumacenje
koncepata, misli, osjecanja, stavova i ¢injenica, kao i jezicko medudjelovanje
u nizu razli¢itih drustvenih i kulturnih situacija: obrazovanje, rad, slobodno
vrijeme 1 svakodnevni Zivot.

Navedeno nas upucuje na znacaj i hitnost promjena u smislu unapredivanja
svih ¢inilaca koji uti¢u na uspjesan razvoj funkcionalne pismenosti. Medutim,
pitanja koja se namecu jesu: Kako osposobiti mlade narastaje kad analize
pokazuju da je veliki dio odraslog stanovnistva funkcionalno nepismen? Ko, kada
1 kako treba da uti¢e na razvoj te kompetencije kod mladih ljudi? S obzirom na
to da sistematsko opismenjavanje pocinje u $koli, jasno je da ona predstavlja prvi
institucionalizovan oblik opismenjavanja, pa i razvoj funkcionalne pismenosti
jeste jedna od njenih posebnih odgovornosti.

S obzirom na to da je definicija pismenosti odavno prosirena, pismenom
osobom ne mozemo smatrati onu koja poznaje slova i zna da procita odredeni
tekst. Nerazumijevanje smisla procitanog teksta i konteksta u kojem je on
nastao, tj. samog diskursa, moZe izazvati nesporazume izmedu autora teksta
1 Citaoca — odnosno donosenje pogresnih sudova i zakljuc¢aka o pro¢itanom.

Nivo elementarne pismenosti odavno ne obezbjeduje snalazenje u zivotno
vaznim situacijama, te licnu samostalnost i integritet. Vladanje vjestinama
¢itanja i pisanja slova i rijeci, pa i jednostavnih tekstova i sposobnost pojedinca
da sa razumijevanjem cita i piSe jednostavne tekstove o svakodnevnom zivotu,
iako donekle obuhvata i funkcionalno znanje, nije dovoljna za li¢ni napredak i
razvoj. Sezdestih i sedamdestih godina istiée se da je pismena osoba ona osoba
koja je stekla osnovno znanje i vjestine koje joj omogucavaju ukljucivanje u sve

2 Termini ,.kompetencija“ i ,.kljuéna kompetencija“ pretpostavljeni su terminu
,»osnovne vjestine* koji se smatra previSe ograniavajuéim buduc¢i da se uopSteno
upotrebljavao kako bi se njime oznacili osnovna pismenost i umjeSnost racunanja.
Kompetencija se odnosi na zbir vjestina, znanja, nadarenosti i stavova, a osim znanja i
vjestina obuhvata i sklonostucenju. U skladu sa Sirim pristupom klju¢nim kompetencijama,
moze se re¢i da su kljuéne kompetencije prenosivi multifunkcionalni sklop znanja,
vjestina i stavova koji su potrebni svim pojedincima za njihovu li¢nu realizaciju i razvoj,
uklju¢ivanje u drustvo i zaposljavanje. Treba ih razviti do kraja obaveznog obrazovanja
i predstavljaju temelj za dalje ucenje kao dio cjelozivotnog ucenja. Evropska je unija
2006. godine donijela preporuku o kljuénim kompetencijama za cjelozivotno ucenje
(Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December for
lifelong learning, Official Journal of the European Union, 2006/962/EC).
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aktivnosti, koje za efikasno funkcionisanje u grupi i drustvu zahtijeva pismenost,
a postignuca u citanju, pisanju i racunanju omogucavaju joj upotrebu ovih
vjestina u svrhu vlastitog razvoja i razvoja zajednice (Unicefova definicija
pismenosti iz 1962).

Funkcionalna pismenost podrazumijeva sposobnost efikasne komunikacije,
kritickog i kreativnog misljenja, razvijanje svijesti o sebi i o zajednici, $to
omogucava §iri pogled na svijet. Istrazivaci pismenosti isticu da je funkcionalna
pismenost prvenstveno drusStvena, i tek nakon toga individualna, da zavisi od
kulturne 1 drustvene pripadnosti pojedinca i konkretnih okolnosti u kojima on
Cita i piSe. Danasnje razumijevanje pojma pismenost ukljucuje i procesnost. Dok
su do sredine XX vijeka kod pojedinca utvrdivali uglavnom stanje pismenosti
odnosno nepismenosti, danas pismenost razumijemo kao proces koji kod
pojedinca traje Citav Zivot, jer druStvene promjene donose uvijek nove potrebe
za pismenoscu.

Zavisno od kriterijuma koji se uzima u obzir, moguce je odrediti vise vrsta
funkcionalne pismenosti: u odnosu na zivotno doba nosioca pismenosti razlikuje
se pojavljujuca (predskolska) pismenost, pocetna pismenost, pismenost Skolske
omladine i pismenost odraslih; u odnosu na potrebe okoline u kojoj djeluju
nosioci pismenosti postoji pismenosti na radnom mjestu (The Litiracy Dictionary,
1995, str. 284), pismenost u Siroj zajednici (isto, str. 37) i porodicna pismenost;
u odnosu na nivo osposobljenosti odraslog nosioca pismenosti prepoznaje se
pismenost prezivljavanja kao najmanja moguca mjera funkcionalne pismenosti
1 visoka/visa pismenost kao zadovoljavajuci oblik pismenosti (ukljucuje i
kritiCku pismenost); zatim, tu je i medijska pismenost kao sposobnost kritickog
prihvatanja publicistickih tekstova, dok se sposobnost traZenja, analize, kriti€¢kog
rasudivanja 1 upotrebe informacija naziva informacijska pismenost.

Tri klju¢ne vrste pismenosti koje funkcionalna pismenost obuhvata jesu:
¢italacka pismenost, prirodnjacka ili nau¢na pismenost i matematic¢ka pismenost,
1 zato one i jesu predmet ispitivanja na Medunarodnoj provjeri znanja (PISA).
Uokviru PISA projekta razvijena je sljedeca definicija Citalacke pismenosti:
razumijevanje, koriscéenje i razmisljanje o pisanim tekstovima da bi se postigli
licni ciljevi, razvila znanja i potencijali i da bi se ucestvovalo u zZivotu zajednice
(Kirsh et al, 2002; OECD, 2010).

Ako u okviru razumijevanja funkcionalne pismenosti zelimo odvojiti
sposobnost Citanja tekstova od sposobnosti pisanja istih, govorimo o Citalackoj
pismenosti. Citalacka pismenost ukljuduje savladavanje tehnike &itanja,
razumijevanje procitanog i savladavanje razli¢itih strategija Citanja, zavisno
od vrste teksta (Pecjak 1997, str. 10-11). Prema definiciji Projekta medunarodne
pismenosti odraslih (IALS), pismenost se definiSe kao prozna pismenost
(razumijevanje i kori$¢enje informacija dobijenih iz tekstova), dokumentaciona
pismenost (informacije koje se nalaze u razli¢itim formularima) i kvantitativna
pismenost (razumijevanje, na primjer, izvjestaja o stanju na ra¢unu u banci,
odredivanje poreza, kamata...).
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U svojoj knjizi, Multipismenosti digitalne ere, Selber objasnjava da
funkcionalna pismenost zahtijeva od ucenika da , konstruiSu nova znanja“
(33), a to iziskuje zahtjeve viSeg ranga kao Sto su interpretacija i analiza
teksta i sposobnost da se ideje uobli¢e u nove uvide. Biti funkcionalno pismen
podrazumijeva posjedovanje znanja i vjestina da se stvori korektan, jasan i
odgovarajuci tekst na osnovu prethodno Citanih tekstova i usvojenih znanja.

Usvajanje i1 razvoj pismenosti dogada se u skoli, pa je za promijenjen
pristup toj oblasti neophodno postojanje vise Cinilaca: prije svega, predmetni
programi u kojima se zahtijeva i daje mogucnost razvoja te vjesStine i nastavnici
spremni da te zahtjeve prepoznaju, razumiju i primijene. lako razvoj funkcionalne
pismenosti treba da bude prepoznatljiv zahtjev u svim predmetnim programima,
ipak je nastava jezika i knjizevnosti bazi¢na oblast u kojoj se odvija usvajanje
1razvoj ove vjestine.

Bavec¢i se uvijek zanimljivim segmentom nastave maternjeg jezika i
knjizevnosti — kulturom usmenog i pismenog izrazavanja, smatrali smo da je
dobro analizirati ciljeve namijenjene ovoj oblasti u aktuelnom predmetnom
programu?® kako bismo sagledali moguénosti koje pruza kada je razvoj vjestine
stvaranja tekstova razli€itih vrsta, pa samim tim 1 razvoj funkcionalne pismenosti,
u pitanju.

1.Analiza predmetnih programa za jezik i knjiZevnost za osnovnu
skolu

Analizom predmetnih programa (III, V, VI 1 IX razred), pri ¢emu je cilj
bio da se uoce i izdvoje operativni ciljevi i standardi znanja koji se odnose
na govor 1 pisanje kao produktivne jezicke aktivnosti, konstatovano je da u
programu za III razred postoji vise od 50% ciljeva koji se odnose na govor
(telefonski razgovori, kultura ponasanja — lijepo ophodenje, opisivanje, pricanje,
prepricavanje). Ciljevi su jasno definisani i, po procjeni nastavnika, zahtjevniji
od standarda, tako da svaki u¢enik moze posti¢i minimum koji je standardima
utvrden. Formulacija ciljeva, njihova Sirina, daje moguénost da ucenici koji
mogu vise, vise i postignu.

3 Analiziran je Program za crnogorski jezik i knjiZevnost, Zavod za $kolstvo,
MPS, 2011. U okviru projekta Kako ucenicima pomoci da uspjesno stvaraju usmene i
pisane, umjetnicke i neumjetnicke tekstove tokom novembra 2011. godine realizovane su
radionice na temu Nastava usmenog i pismenog izrazavanja u osnovnoj Skoli — analiza,
za nastavnike ukljucene u Projekat. U radu je ucestvovalo 54 nastavnika razredne i
predmetne nastave iz 13 skola. Radilo se u tri grupe, a cilj radionica bio je da se uoce i
definiSu prednosti i nedostaci nastave usmenog i pismenog izrazavanja u osnovnoj $koli.
Rad se odvijao kroz sljedece aktivnosti: (1) analiza predmetnih programa za treéi, peti,
Sesti 1 deveti razred u odnosu na ciljeve koji se odnose na stvaranje usmenih i pisanih,
umjetnickih i neumjetnickih tekstova (govorne i pismene vjezbe), (2) analiza godisnjih
planova rada u odnosu na planiranje ciljeva preciziranih programom i (3) analiza
pripremanja za casove govornih i pismenih vjezbi.
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Nastavnici koji su analizirali program za V razred konstatovali su da u tom
programu ciljevi koji se odnose na govor i pisanje zauzimaju vise od 60% ciljeva
programa, da su prilagodeni uzrastu ucenika i povezani sa standardima znanja.
Takode, da omoguéavaju ucenicima da iskazu svoju kreativnost i individualnost
kroz stvaranje razliCitih vrsta tekstova, da su usmjereni na sticanje vjestina i
znanja neophodnih u svakodnevnom Zzivotu, te da su povezani sa iskustvima i
potrebama ucenika. U€enici, takode, imaju moguénost da prakticno primijene
nauceno i da kroz rad razvijaju samopouzdanje $to ih ¢ini komunikativnijim
1 opustenijim.

U VI razredu ciljevi su jasno definisani i u potpunosti prilagodeni uzrastu
ucenika. Ostvaruju se kroz ponudene aktivnosti, na primjer: razvijaju sposobnost
pisanja umjetnickih tekstova u skladu sa uzrastom, samostalno govore uz pomo¢
pisane osnove (govorni nastup) i dr. Za drugi ciklus standardi su jasno odredeni.
Nastavnici su, takode, konstatovali, da se i u programu za deveti razred znacajan
dio ciljeva odnosi na razvoj vjestina stvaranja usmenih i pisanih tekstova iz
oblasti jezika i knjiZzevnosti.

Zajednicki zakljucak sve tri grupe nastavnika jeste da u analiziranim
programima za sva Cetiri razreda postoje jasno istaknuti ciljevi kojima se
zahtijeva razvijanje sposobnosti u¢enika da stvaraju usmene i pisane, umjetnicke
i neumjetnicke tekstove, kao i niz drugih ciljeva koji se odnose na sistematski
razvoj produktivnih jezickih vjeStina: govor 1 pisanje. S obzirom na to da su
ciljevi (kao i sadrzaji i pojmovi na koje se oni odnose) u aktuelnom programu
crnogorskog jezika 1 knjiZevnosti rasporedeni po principu razvojne spirale,
postojanje tih ciljeva u analiziranim programima logi¢no namece zakljuc¢ak
da su postavljeni i u programima ostalih razreda osnovne skole. Naime,
uvazavanjem principa razvojne spirale obezbjeduje se kontinuitet u razvoju
pojedinih ciljeva, njihova povezanost, kao i porast znanja i njegov prelazak
iz kvantiteta u kvalitet.

Analiza aktuelnog programa od strane nastavnika prakticara pokazala je
da u okviru nastave jezika i nastave knjizevnosti, u sva tri ciklusa, postoje ciljevi
koji se odnose na razvoj vjestina govora i pisanja. Takode, da se iz razreda u
razred u manjoj mjeri uvode novi ciljevi, a ve¢inom ponavljaju postojeci, s
tim Sto se zahtjevi uvecavaju srazmjerno uzrastu i moguénostima ucenika. U
ovom tekstu izdvoji¢emo ciljeve koji se odnose iskljucivo na stvaranje tekstova.

1.2. Prvi ciklus

U prvom ciklusu iz razreda u razred postoje sljedeci ciljevi:

Nastava jezika: 3. Ucenik razvija vjestinu slusanja/Citanja i analize kracih
neumjetnickih tekstova prilagodenih uzrastu, razvija sposobnost stvaranja
slicnih tekstova. U drugom razredu prati ga aktivnost: nakon ¢itanja i ilustrovanja
teksta diktiraju nastavniku krac¢i jednostavan tekst, imitirajuci procitani; tekst
mogu pisati 1 sami.
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3.2. Ucenik razvija sposobnost da govori pred odjeljenjem (spontano
i na unaprijed pripremljenu zadatu temu — uz pomo¢ nastavnikovih pitanja
ili slikovnog materijala). U drugom razredu cilju je dodata stavka: razvija
sposobnost opisivanja, pripovijedanja i prepricavanja. Cilj prate aktivnosti:
opisuju sebe ili sebi blisku osobu, omiljenu zivotinju/igracku, predmet; pricaju
Sta vole da rade i zasto, pri¢aju o nekom svom dozivljaju; pri¢aju sta ¢e raditi
po povratku iz Skole, za vikend, na raspustu; govore o omiljenoj knjizi/crtanom
filmu; govore o svom ,,radnom* danu, radnom danu svojih roditelja; opisuju Sta
su vidjeli (npr. na TV-u); prepri¢avaju nesto Sta im je neko ispricao ili pro€itao,
ili su sami procitali; tokom govornog nastupa nastoje da govore sto jasnije,
prirodno i razumljivo.

U okviru nastave knjizevnosti u drugom i tre¢em razredu postoji cilj:
1.6. Knjizevne vrste — slusanjem i Citanjem umjetnickih tekstova ucenik stice
literarnoestetska iskustva, osposobljava se da dozZivljava, razumije i stvara
umjetnicke tekstove, u skladu s uzrastom. U drugom razredu — stvara jednostavne
tekstove po ugledu na procitano, a u tre¢em: razvija sposobnost pismenog
stvaranja proznih tekstova. Neke od aktivnosti koje prate ovaj cilj jesu: ucenici
stvaraju svoje bajke koriste¢i osnovne zanrovske elemente (ustaljeni pocetak
1 kraj, nestvarni likovi 1 dogadaji 1 sl.); kombinuju slike s rije¢ima — izraduju
slikovnice; izraduju individualne ,,knjige* u okviru radionice za pisanje).

1.3. Drugi ciklus

U drugom ciklusu u sva tri razreda u okviru nastave jezika ponavlja se
cilj: 1. Ucenik razvija vjestinu slusanja/citanja, razumijevanja, analiziranja i
stvaranja, svom uzrastu odgovarajucih, neumjetnickih tekstova: opis zivota djece,
igara, zanata, sportova, okoline, opis zivota ljudi nekad i sad, dogadaja u prirodi,
razvoja covjeka/Zivotinje, biljaka, opis predmeta, proizvoda, masina; razlikuje
zvanican i nezvanican razgovor,; osposobljava se da pripremi jednostavnu
anketu, klasifikuje podatke i izvijesti o rezultatima ankete. Osposobljava se da
izradi plan izlaganja (misaoni obrazac), iz razlicitih izvora trazi podatke koji
mu nedostaju i stvara pismenu 0Snovu govornog nastupa, pismenu oSnovu vise
puta procita i Sto bolje zapamti; sam govorno nastupi (s unaprijed pripremljenom
temom), uz pisanu pripremu. Aktivnosti koje prate ovaj cilj jesu: pripovijedaju
o svojim dozivljajima, radostima, razoCarenjima, planovima.

Naredni cilj koji se odnosi na stvaranje tekstova jeste: Upoznaje osnovne
odlike strucnih i publicistickih tekstova, cita, analizira i stvara slicne tekstove
(naucnopopularne tekstove, povezane s temama drugih predmetnih podrucja). U
ovom ciklusu ucenici se uvode u kompoziciju pisanog sastava pa se istice cilj:
ucenik uocava i razumije kompoziciju teksta, odn. njegove djelove i imenuje
ih odgovaraju¢im izrazima; razvija sposobnost samostalnog stvaranja teksta u
skladu s navedenim cjelinama: uvod, razrada, zakljucak; pasus.

U aktivnostima je predlozen metodicki postupak u odnosu na stvaranje
neumjetni¢kog teksta. UCenici: sami pisu krace tekstove (opisuju zivotinju
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ili predmet i pripovijedaju o onome $to su slusali, vidjeli, dozivjeli, ¢itali); a)
prije pisanja uz nastavnikovu pomo¢ izraduju misaoni obrazac/plan teksta; u
razli¢itim izvorima traze podatke koji nedostaju i upisuju ih u misaoni obrazac;
b) prilikom pisanja: napiSu naslov i vrstu teksta; misaoni obrazac pretvore
u tekst; tekst rasclanjuju na uvod, razradu i zakljucak; c) poslije pisanja:
procitaju tekst prvo sami, a zatim uz pomo¢ nastavnika, roditelja ili drugova,
uz konsultovanje priru¢nika (pravopis i dr.) poprave sadrzajne, gramaticke i
pravopisne greske; prepisu tekst vodec¢i racuna o formi zapisanog teksta, o
¢itkosti 1 tanosti; sopstvene tekstove uporeduju s tekstovima svojih drugova i
procjenjuju, ih. Preporucuje se izrada formulara, odjeljenjskih novina, ,.knjiga“,
odjeljenjskih ,,enciklopedija* 1 sl. Takode, izrada individualnih ,knjiga® u
okviru radionice za pisanje.

U oblasti knjizevnosti ponavlja se cilj: 1. Ucenik razvija sposobnost
Citanja, interpretacije i stvaranja, svom uzrastu odgovarajucih, umjetnickih
tekstova, anjegov potcilj u sva tri razreda (IV, V i VI) glasi: razvija sposobnost
pisanja literarnih tekstova, u skladu s uzrastom. U aktivnostima je precizirano
Sta u okviru odredenog knjizevnog roda (poezije, proze ili drame) ucenici treba
da vjezbaju.

U okviru oblasti Pisanje, u cilju je istaknuto da ucenici razvijaju sposobnost
pisanja literarnih tekstova, u skladu sa uzrastom, a u III ciklusu ucenici razvijaju
recepcijsku sposobnost kroz pisanje stvaralackih tekstova koji ukljucuju osnove
umjetnickog jezika — tekstovi o literarno-estetskom dozivljaju literature, strucni
1 publicisticki tekstovi o literaturi (autor, tekst, vrsta...).

Kako bi postigli navedene ciljeve ucenike treba provesti kroz sljedece
aktivnosti: u odnosu na poeziju ucenici: pisu zvucno efektne kombinacije rijeci
(onomatopeja, aliteracija i sl.) 1 izdvajaju zanimljive zvucne nizove; pisu stihove
koji se rimuju; formiraju tematski rje¢nik; zapisuju asocijacije uz odredenu
rije¢; nizu sinonime i svjesni su razli¢ite emocionalne obojenosti rijeci; po
uzorku 1 samostalno tvore nove rijeci; nasumice povezuju i stvaraju neobicne
veze rijei; niZzu atribute uz tematsko jezgro; tekst uporeduju s ve¢ poznatim
tekstovima na istu temu, stvaralacki prihvataju sadrzaj teksta; stvaraju svoje
tekstove na osnovu glavnih tema za ovaj razred. Navedene aktivnosti nalaze
se u funkciji bogacenja rje¢nika, uo¢avanja povezanosti pojmova na osnovu
slojevitosti njihovih znacenja i priprema su uc¢enika za stvaranje stilski korektnog
i sadrzajno funkcionalnog sopstvenog teksta.

Kada je u pitanju proza ucenici piSu realisticke i fantasti¢ne price: pisu
bajke po uzoru na narodne 1 umjetnicke, upotrebljavajuci osnovne strukturne
elemente: ustaljeni pocetak i kraj, proslo vrijeme, karakteristi¢ne zabrane,
zapovijesti, nestvarni likovi, ¢arobni predmeti i magic¢ni brojevi; pisu bajke o
zivotinjama; pisu ,,iskrivljene* bajke, kombinaciju dviju bajki, nastavak bajke
isl.; pisu realisticku kratku pric¢u u kojoj je dogadanje vezano u ¢vrst uzrocno-
posljedi¢ni sistem. PiSuci pric¢u ucenici: daju mastovito-osjec¢ajnu predstavu
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svog knjizevnog lika navode¢i njegove osobine; kazuju zasto je neko nesto
uradio (motivi za postupanje knjizevnih likova); piSu price na teme tipa: Sta bi
bilo kad bih ja...,; pripovijedaju pri¢u u kojoj glavni lik postupa u suprotnosti
s njihovim oc¢ekivanjima (tako se trude da razumiju i1 postupke koji nijesu u
skladu s onim kako bi oni postupili); oznacavaju mjesto i vrijeme dogadanja
radnje u svojoj prici (tako Sto pominju predmete i okolnosti karakteristicne za
doba o kojem govore); izraduju ,,pravu dogadaja“ i uz njenu pomoc¢ predstavljaju
redosljed dogadaja.

Tokom drugog ciklusa u¢enici u oblasti cjeline Drama, dramatizuju prozni
tekst; uzimaju u obzir posebnost drame i pripremaju osnovu za izvodenje drame
u odjeljenju (odjeljenjsko pozoriste); samostalno ili u grupi prave skice za
scenu i kostime; pisu prijedlog za radijsku igru i prave nacrte za zvucne kulise.

Navedene aktivnosti variraju se iz razreda u razred, uz nastojanje da se
prilagode uzrastu u¢enika, odnosno da se u narednom razredu povecaju zahtjevi.

1.3. Tre¢i ciklus

U tre¢em ciklusu, u okviru nastave jezika, ponavljaju se sljede¢i ciljevi:
1.Ucenik razvija vjestinu slusanja, razumijevanja, analize i stvaranja, svom
uzrastu odgovarajucih, usmenih tekstova. 2.1. Razvija sposobnost samostalnog
stvaranja teksta i govornog nastupa. Osposobljava se da: opisuje, prepricava,
prica, iz razlicitih izvora trazi potrebne podatke, upisuje ih u misaoni obrazac,
misaoni obrazac koristi kao pisanu osnovu govornog nastupa, govori razlozno,
prirodno i Sto vise pravilno (standardnim jezikom),; odgovara na pitanja
nastavnika i drugova iz odjeljenja; ocjenjuje govorni nastup druga iz odjeljenja
i izlaZze svoje misSljenje.

Navedene ciljeve prate aktivnosti: opisuju zivot osobe, kraj/drzavu po
sopstvenom izboru; prepric¢avaju slobodno izabrani tekst, knjigu, film; pricaju
o svojim dozivljajima; predstavljaju zajednicko misljenje do kojeg su dosli
radom u paru. Date su i aktivnosti prije, u toku i poslije govornog nastupa. Prije
govornog nastupa: samostalno razmisljaju o tome $ta bi sve rekli 1 izraduju plan
teksta; iz razlicitih izvora traze potrebne podatke, upisuju ih u misaoni obrazac/
plan teksta; misaoni obrazac koriste kao pisanu osnovu govornog nastupa; vise
puta je procitaju i trude se da je Sto bolje zapamte. U toku govornog nastupa:
najave temu; samostalno govore uz pomo¢ pripremljenog misaonog obrasca
(plana teksta); govore razlozno, prirodno i $to viSe pravilno (standardnim
jezikom); vjezbaju sposobnost glasovnih varijacija tako $to vode racuna o: a)
brzini govorenja (pri izrazavanju radosti, iznenadenja i sl.), b) sporijem govorenju
(pri izrazavanju bola, ozbiljnosti, dostojanstva i sl.), ¢) jacini glasa i visini tona;
prave logicke pauze (postujuci pravila interpunkcije); prave psiholoske pauze
(izazivaju 1 ostvaruju psiholoske efekte — radoznalost, napetost, iznenadenje 1
sl.). Poslije govornog nastupa: odgovaraju na pitanja nastavnika i drugova iz
odjeljenja; ocjenjuju govorni nastup druga iz odjeljenja i izlazu svoje misljenje.
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U okviru cilja: ucenik razvija vjestinu citanja, razumijevanja i analize
svom uzrastu odgovarajucih pisanih tekstova, upoznaje namjenu i znacaj kracih
nezvanicnih i zvanicnih tekstova, takode se javlja zahtjev: sam napise slican
nezvanicni i zvani¢ni tekst, pri cemu postuje osnove oblikovanja zvani¢nih i
nezvani¢nih tekstova, primjenjuje pravopisna pravila i pise Citljivo.

Slijedi cij: 3.2. Ucenik razvija sposobnost citanja i razumijevanja strucnih
i publicistickih tekstova, kao i sposobnost samostalnog pisanja slicnih, razumije
i stvara svom uzrastu odgovarajuce: naucno-populane tekstove povezane s
temama iz drugih predmetnih podrucja (npr. opis Zivota poznate licnosti —
biografija, opis kraja/drzave, dogadaja u prirodi, prica o toku dogadaja),
izvjeStaje o aktuelnim/zanimljivim dogadajima, javna obavjestenja (teletekst,
program sportskog i kulturnog dogadaja); osposobljava se da: b) tokom
Citanja uocava kljucne pojmove i vazne podatke u tekstu i razvrstava ih u
pojmovnu mapu; za stvaranje sopstvenog teksta, po uzoru na citani tekst i
pojmovnu mapu, izraduje misaoni obrazac/radni koncept. Navedeni cilj prate
aktivnosti: po slobodnom izboru opisuju predmet, predio/drzavu, zivot osobe;
po slobodnom izboru prepricavaju tekst knjige/filma; pripovijedaju o svojim
dozivljajima (upotrebljavaju dijalog). Prije pisanja: razmis$ljaju Sto bi sve
mogli napisati i izraduju plan teksta/misaoni obrazac; u razli¢itim izvorima
traze podatke i upisuju ih u misaoni obrazac. Tokom pisanja: napisu naslov i
vrstu teksta; pretvaraju misaoni obrazac u pisani tekst, pri ¢emu tekst dijele
na uvod, razradu i zakljucak, kao i na pasuse. Poslije pisanja: procitaju sastav
1 prvo sami, a zatim uz pomoc¢ nastavnika ili drugara, koris¢enjem priru¢nika
ispravljaju sadrzajne, gramaticke i pravopisne greske; prepisuju tekst, pri cemu
vode racuna o njegovoj spoljnjoj oblikovanosti i Citljivosti; svoj tekst uporeduju
s radovima drugova iz odjeljenja i procjenjuju ga.

U osmom razredu cilj koji se odnosi na stvaranje neumjetni¢kih usmenih
tekstova glasi: 2.1. Razvija sposobnost samostalnog govornog nastupa s
unaprijed pripremljenom temom, osposobljava se: da opisuje, prepricava,
prica; da predstavlja zajednicko misljenje, do kojeg su dosli radom u paru;
da iz razlicitih izvora trazi potrebne podatke, upisuje ih u misaoni obrazac
koncept; da misaoni obrazac koristi kao pismenu osnovu govornog nastupa;
govori razlozno, prirodno i Sto vise pravilno (standardnim jezikom). Ovaj cilj
prate aktivnosti: pri¢aju o zivotu osobe i1 opiSu radni postupak, igru ili sport i sl.,
koje su sami odabrali; komentariSu tekst, knjigu, film i sl. koji su sami odabrali;
pric¢aju o dogadaju po sopstvenom izboru; predstave zajednicko misljenje para/
grupe, utemeljuju ga i brane. Prije govornog nastupa: sami razmisljaju o tome
Sta bi sve rekli i1 izraduju misaoni obrazac; iz razli€itih izvora traze potrebne
podatke, upisuju ih u misaoni obrazac; misaoni obrazac pretvore u pisanu osnovu
za govorni nastup; vise puta je procitaju i trude se da je Sto bolje zapamte;
pripreme slike i tekstove za predstavljanje (npr. na hameru, foliji, Cart-tabli i
sl.). Tokom govornog nastupa: najave temu i navedu izvore; samostalno govore
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uz pomo¢ pisanog materijala za govorni nastup, tj. uz radni koncept, slike i
tekst (folija, plakat, pano...). Poslije govornog nastupa: odgovaraju na pitanja
nastavnika i drugova iz odjeljenja; ocjenjuju govorni nastup druga iz odjeljenja
1izlazu svoje misljenje; obrac¢aju paznju na rijeci standardnog jezika, izgovor,
naglasak i utemeljuju svoje misljenje.

Naredni cilj glasi: 3. Ucenik razvija vjestinu citanja, analize i stvaranja,
svom uzrastu odgovarajucih, pisanih neumjetnickih tekstova, dok u okviru stavke
3.1. ovog cilja postoji i potcilj u okviru kojeg ucenici upoznaju namjenu i znacaj
kracih nezvanicnih i zvanicnih tekstova: nezvani¢na i zvani¢na zahvalnica;
savjet strucnjaka (kao odgovor); postanskih, bankarskih i drugih obrazaca
i osposobljavaju se da da stvaraju takve tekstove, tj. tekstove s prakticnom
namjenom.

Kako nas u okviru ovog teksta zanima proces nastanka usmenog i pisanog
teksta, odnosno slobodni sastavi i kreativno usmeno i pisano izrazavanje, to
¢emo izdvojiti ciljeve koji se odnose na tu predmetnu oblast.

Cilj 3.2.2. glasi: Razvija vjeStinu samostalnog pisanja tekstova po uzoru
na citane. U nastavku se opisuju vjestine i znanja neophodne za uspjesno
stvaranje pisanog teksta koje ucenik u okviru ovog cilja treba da postigne. Tom
cilju dodaje se bavljene jezickom korektnos¢u napisanog teksta, pa uc¢enik
vjezba ispravljanje sadrzajnih, gramatickih i pravopisnih gresaka u njemu.
Aktivnosti kojima se podrzava realizacija navedenog cilja takode su u prvom
dijelu istovjetne sa prethodno navedenim, pa isticemo one koje se razlikuju: U
toku pisanja: piSu naslov 1 odreduju vrstu teksta; podatke iz misaonog obrasca
pretvaraju u pisani tekst; pri tome vode racuna o kompoziciji teksta (uvod,
razradu i zakljucak, kao i na pasuse u tim cjelinama); na kraju teksta navode
izvore; za kraci tekst (zanimljiv muzicki, sportski dogadaj) smisljaju Sto vise
naslova, biraju odgvaraju¢i. Poslije pisanja: procitaju sastav i prvo sami, a zatim
uz pomo¢ nastavnika ili drugara, koriste¢i prirucnik, ispravljaju sadrzajne,
gramaticke i pravopisne greske; prepisu tekst, pri cemu vode racuna o njegovoj
spoljasnjoj oblikovanosti i itljivosti; svoj tekst uporeduju s radovima drugova
iz odjeljenja i procjenjuju ga.

U oblasti Nastava knjizevnosti isticu se ciljevi u odnosu na govor: /.
Ucenik razvija sposobnost govornog oblikovanja i stvaranja knjizevnih tekstova,
pripovijedanja literarno-estetskih dozZivljaja, razgovora odnosno kazivanja o
knjizevnom djelu. 1zdvojili smo sljedec¢e aktivnosti koje prate taj cilj, a odnose
se na stvaranje tekstova: po analogiji s knjizevnim tekstom stvaraju nove
likove; usmeno pripovijedaju zamisljene predstave mjesta i vremena radnje
u obradivanom djelu; na osnovu procitanih grade nove tekstove i pri tome
postuju njihove osnovne karakteristike; pricaju o svojim svjetovima iz maste
(utvrduju 1 povezuju ponasanje likova, redosljed dogadaja i poruku teksta);
stvaraju tekstove tako $to preuzimaju ulogu sveznajuceg pripovjedaca; pri¢aju
o svojim iskustvima €itanja s akcentom na posebnosti knjiZzevnih vrsta; govorno
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stvaraju tekstove s dramskom gradom i predstavljaju ih odjeljenju; u igri uloga
improvizuju dramske fragmente (dijaloge); u ,,odjeljenjskom pozoristu* jedanput
godisnje pripreme odlomak iz dramskog djela ili kra¢eg dramskog teksta (npr.
u obliku projekta), opisuju dramski dogada;.

Pod cjelinom Pisanje u III ciklusu iz razreda u razred razvija se sljedeci
cilj: 1. Ucenik razvija recepcijsku sposobnost tako sto pise: stvaralacke tekstove
koji ukljucuju elemente knjizevnoumjetnickog stila; o svome literarno-estetskom
doZivljaju literature; strucne i publicisticke tekstove o literaturi (autor, tekst,
vrsta...). Aktivnosti koje prate ovaj cilj jesu: piSu tekstove u kojima detaljno
objasnjavaju zasto knjizevni likovi rade to §to rade; pisSu realisticke i mastovite
sastave u kojima se prepoznaju razli¢iti motivi za ponasanje knjizevnih likova;
ucenici zamisljaju hipoteticku situaciju (npr. spor izmedu dva tipa likova) i
potom izlazu njen opis, u kojem pokazuju svoju identifikaciju s knjizevnim
likom; sli¢nosti izmedu knjizevnih likova predstavljaju pomoc¢u podataka iz
teksta; kroz fragmentovane dijaloge, monologe, zapise u dnevniku ili pisma
predocavaju kako na istu situaciju ili dogadaj gledaju razli¢iti knjizevni likovi,
svaki iz svojeg ugla; opisuju spoljasnjost, znacaj i ponasanje knjizevnog lika;
na osnovu informacija iz teksta, pismeno izraZzavaju svoje videnje knjizevnog
lika; prilikom stvaranja svojih likova, vode ra¢una o njihovim psiholoskim i
socijalnim osobinama; piSu sastave u kojima posebno detaljno objasnjavaju
zasto likovi rade to Sto rade; piSu realisti¢ne ili mastovite sastave u kojima se
prepoznaju razli¢iti motivi za ponasanje knjizevnih likova; te motive preuzimaju
iz procitanih knjizevnoumjetnickih djela ili filma, s TV-a, iz stripa, stvarnosti i sl.;
u pisanoj formi objasnjavaju motive za ponaSanje knjizevnih likova i kako ih je
moguce uociti u tekstu i izdvojiti; prostor svojeg fiktivnog svijeta detaljno opisuju
1 povezuju ga s knjizevnim likom i s fabulom; u pisanoj formi predstavljaju
saznavanje i1 dozivljavanje knjizevnog prostora: predio, detalj u knjizevnom
prostoru; prilikom citanja duzeg teksta na posebnim papirima zapisuju sve
dogadaje koji su se desili u odredenom vremenu i razvrstavaju ih sljedeci
redosljed dogadaja kako ga je prikazao autor; zatim, dogadaje mogu razvrstati
po hronoloskom redu; objasnjavaju da dogadaji u knjizevnom djelu ne moraju
biti hronoloski poredani (ve¢ postoje i drugi nacini, npr. retrospektiva); stvaraju
svoje svjetove iz maste, koji se deSavaju u proslosti, sadaSnjosti ili buduénosti;
vrijeme dogadanja radnje u svojim pri¢ama predstavljaju naznakama okolnosti,
navika, predmeta i sl., znacajnih za taj period, kao 1 tekstualnim podacima
(arhaizmima u istorijskoj pri¢i, neologizmima i sl.); pismeno prepri¢avaju
dogadaj knjizevnog teksta, i to tako da daju detaljan opis glavne radnje; pri
¢itanju duzeg teksta zapisuju redosljed dogadaja; opisuju uzroéno-posljedic¢ne
veze izmedu dogadaja i povezuju ih s temom teksta; stvaraju svoju pricu kao
logiCan nastavak slijeda dogadaja; preuzimaju ulogu sveznajuceg pripovjedaca,
pisu samostalno mastovite tekstove ili stvaralacki interpretiraju procitani
knjizevni tekst; u svojim stvaralackim radovima preplicu istinitost 1 fikeiju,
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pri ¢emu postuju zakonitosti zanra; u sopstvenim i prepri¢anim tekstovima
uspostavljaju komi¢nu knjizevnu perspektivu.

Ucenici piSu pjesme, prozu i dramske forme, pri ¢emu postuju osobine
knjiZevne vrste.

Aktivnosti su precizirane i kroz pojedine knjizevne rodove, pa u okviru
cjeline Poezija ucenici stvaraju jednostavnu opisnu pjesmu, nove tekstove po
analogiji ili samostalno i usmeno objasnjavaju povezanost s porukama. Zatim,
koriste epitete i neobicne rijeci, te stvaraju poredenja, metafore, personifikacije,
gradaciju 1 refren u pjesnickim slikama. Takode, ispisuju fraze koje su za
njih neobi¢ne i objasnjavaju ih u odnosu na poruke teksta, u pisanoj formi
objasnjavaju svoj dozivljaj pjesnickih slika. Stvaraju nove pjesnicke slike i
poetske tekstove na temu ljubavi i sa socijalnom tematikom. Takode, pjesmu
preformuliSu u prozni tekst i obratno (parafraziranje) i objasnjavaju razliku
izmedu dvije vrste teksta.

U okviru cjeline Proza ucenici pisu razli¢ite pripovjedne vrste: basne,
pripovijetke i bajke, anegdote, price (realisticke, avanturisticke, kriminalisticke...),
mastovite pri¢e na osnovu narodnih pripovjedaka i antickih motiva; pisu
dozivljaje 1 sastave po sjec¢anju (priblizavaju se formi crtice); po pricama
starijih pripovijedaju istinite dogadaje iz proslosti; u pisanoj formi predstavljaju
analogije 1 imitiraju vrstu izrazajnog postupka; piSu nove zgode poznatih
knjizevnih likova; prenose likove iz jednoga knjizevnog djela u gradu drugog
1 tako je mijenjaju; priCama iz romana ,,dopisuju’* nove pretprice, krajeve
ili ,,nedostaju¢a* epizodna poglavlja; krace literarno djelo pretvaraju u strip i
obratno; uspostavljaju s tekstom stvaralacki i kriti¢ki dijalog tako §to imitiraju
njegov jezik 1 preoblikuju ga (predstavljanje dogadaja u sadasnjosti, u nekom
drugom prostoru, parodija i sl.); kod stvaralackog pisanja pridrzavaju se
zanrovskih nacela pripovjedne vrste; u okviru grupe pisu zajednicku pricu; pisu
fabulativna pisma i fiktivne dnevnike; na osnovu novinarske vijesti formiraju
kratke realisticne price u kojima vaze zakoni realnog svijeta i u kojima je
dogadaj povezan u ¢vrst uzro¢no-posljedi¢ni sistem.

U odnosu na knjiZevni rod Drama ucenici piSu krace dramske tekstove
1 komi¢ne dramske fragmente i prizore; dramatizuju pripovjedni tekst; poslije
gledanja predstave piSu svoje dozivljaje pozoriSnog dogadaja, opisuju osnove
pozorisnog izraza (bina, svijetlo, dvorana, zvu¢na oprema, scena, rekviziti,
kostimi, pokreti, mimika, kretanje glumaca, atmosfera, plakati, pozorisni
katalog); u pisanoj formi uporeduju dramski tekst i predstavu. Takode, pripremaju
tekst za odjeljenjsku predstavu, snimaju kratku radijsku igru.

Navodenje i analiza ciljeva koji se odnose na stvaralastvo ucenika u
oblasti usmenog i pismenog izrazavanja pokazuje da je ova oblast veoma
Siroko i temeljno zastupljena u obrazovnom programu namijenjenom nastavi
crnogorskog jezika i knjizevnosti.
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2. Analiza godiSnjih planova rada

Sljedeca aktivnost analize odnosila se na razmatranje godisnjih planova
rada (slucajni uzorak) za iste razrede. Cilj aktivnosti bio je da se konstatuje kako
1 koliko su operativni ciljevi propisani predmetnim programom zastupljeni u
godisnjim planovima rada. Svaka grupa analizirala je dva godisnja plana rada
istog razreda, te je na nivou grupe imala mogucnost i da ih uporedi.

Zavisno od toga da li su se bavili govorom i pisanjem u bilo kom obliku,
ili su se usmjerili samo na stvaranje tekstova, nastavnici su izdvajali razli¢it
broj operativnih ciljeva propisanih predmetnim programom. Tako je u jednom
planu za Il razred izdvojen 51 ¢as namijenjen govoru i 28 ¢asova namijenjenih
pisanju (ukupno 79 casova od 204). U istom planu druga grupa nastavnika
prepoznala je ukupno 44 ¢asa namijenjena govoru i pisanju. U drugom planu
prva grupa nastavnika prepoznala je 51 ¢as namijenjen govoru uCenika, a 41
pisanju (ukupno 92 casa od 204), dok je druga grupa u istom planu uocila 53
¢asa namijenjena i govoru i pisanju.

U planu za V razred od ukupno 170 ¢asova prva grupa nastavnika
izdvojila je 10 ¢asova namijenjenih govoru i Cetiri ¢asa pisanju, dok je druga
grupa izdvojila ukupno 12 ¢asova namijenjenih govoru i pisanju. U drugom
planu prva grupa nastavnika uocila je ukupno 74 ¢asa namijenja nastavi govora
1 pisanja, dok je druga grupa izdvojila 64 (32 govor i1 32 pisanje).

U prvom planu za VI razred od ukupno 170 ¢asova jedna grupa nastavnika
prepoznala je ukupno 26 ¢asova namijenjenih nastavi govora i pisanja (tri govor
123 pisanje), dok je druga grupa u istom planu uocila 19 ¢asova (8 govori 11
pisanje). U drugom planu za VI razred prva grupa izdvojila je ukupno 28 ¢asova
(10 govor i 18 pisanje), dok je druga grupa uocila 27 ¢asova iz ove oblasti:
21 ¢as namijenjen pisanju (bez ispravke pismenih zadataka) i tri namijenjena
govoru. Ovom broju dodali su i Sest Casova recitovanja.

Sto se ti¢e planova namijenjenih nastavi jezika i knjizevnosti u IX
razredu prva grupa nastavnika je u prvom planu prepoznala svega deset Casova
namijenjenih razvoju govora i pisanja, odnosno govornim i pismenim vjeZbama,
dok je druga grupa istakla ¢ak 70 casova namijenjenih nastavi govora (36) i
pisanja (34). U drugom planu prva grupa nastavnika prepoznala je 52 Casa
namijenjena razvoju govora i pismenosti u¢enika, dok je druga grupa u drugom
planu izdvojila ukupno 39 ¢asova posvecenih ciljevima govora i pisanja (govor
23, pisanje 16).

Namece se zakljucak da se u planovima rada u razrednoj nastavi vise paznje
poklanja formulaciji ciljeva koji se odnose na usmeno i pismeno izrazavanje,
dok se u predmetnoj nastavi ova oblast prili¢no zanemaruje. Casovi govornih
1 pismenih vjeZbi na starijem osnovnoskolskom uzrastu najvise se planiraju u
procesu pripreme za izradu pismenih zadataka. No, kako je pismeni zadatak
najveca provjera u nastavi maternjeg jezika i knjizevnosti, to neposredna
priprema za njegovu realizaciju ne¢e mnogo doprinijeti unapredenju usmenog
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1 pisanog izraza ucenika. Nastavnici u predmetnoj nastavi treba da prihvate
¢injenicu da oni nastavljaju sa poducavajem ucenika za stvaranje tekstova i
preuzimaju odgovornost za kontinuiran razvoj njihove pismenosti. To znaci
da treba da planiraju vrijeme tokom kojeg ¢e realizovati predlozene aktivnosti
za usvajanje programom postavljenih ciljeva.

Uoceno je da su u planovima za VI razred pojedini ciljevi formulisani
kao aktivnosti i obrnuto. Pojavljuju se i ciljevi koji odstupaju od formulacija
ponudenih u programu, a u njihovom formulisanju autori su se rukovodili
pitanjima iz udzbenika. Udzbenik kao osnovno nastavno sredstvo proizilazi iz
obrazovnog programa i prati njegove zahtjeve. Autori udzbenika nastoje da na
Sto bolji 1 uenicima primjereniji, a nastavnicima prihvatljiv nain prakti¢no
odslikaju program i tako podrze njegovu uspjesnu realizaciju. Kako su udzbenici
ve¢ interpretacija obrazovnog programa od strane njihovih autora, to nastavnik
prilikom planiranja treba da se rukovodi iskljuc¢ivo programom, a udzbenike
da analizira i planira njihovo svrsishodno koris¢enje tokom nastavnog procesa.

U planovima se pojavljuju i nejasne formulacije ciljeva, na primjer:
Izrazajno recitovanje,; razvijanje pravopisnih sposobnosti; pismeno oblikuju
mastovito-osjecajne predstave likova 1 sl. Nastavnici smatraju da su u planovima
za V razred ciljevi uskladeni sa programom i smatraju da je logi¢no da jedan
od tri ¢asa namijenjena knjizevnom djelu bude posvecen govoru ili pisanju.

Kako je broj ¢asova posvecenih nastavi usmenog i pismenog izrazavanja,
do kojih su grupe nastavnika dosle istrazujuci ponudene planove, veoma razlicit,
zakljuc¢ujemo da to moze biti rezultat razli¢itog pristupa u odredivanju ciljeva
u odnosu na razvoj vjestina govora i pisanja. Naime, neke grupe nastavnika su,
kako smo na pocetku i istakli, biljezile sve Casove u ¢ijim ciljevima su prepoznali
prisustvo razvoja govora ili pisanja, pa je iz tog razloga konstatovano da ih u
pojedinim planovima ima mnogo vise u odnosu na ostale.

Sustinski gledano nijedan cas jezika i knjizevnosti ne moze biti niti
zamiSljen niti realizovan, a da se tokom njega ne razvijaju neki elemenat
vjeStina govora 1 pisanja. Zavisno od toga koja od cetiri komponente jezika
preovladava, treba nastojati da u godiSnjem planu (rasporedu ciljeva) budu
procentualno zastupljene sa oko 25 odsto vremena.

Kako smo se u okviru Projekta usmjerili na stvaranje usmenih i pisanih,
umjetnickih i neumjetnickih tekstova, odnosno na realizaciju govornih i pismenih
vjezbi Ciji cilj jeste stvaranje teksta, to smo u narednoj analizi aktivnost usmjerili
na uocavanje i izdvajanje isklju¢ivo broja casova koji se odnosi na tu vrstu
aktivnosti.

2.1. Analiza godiSnjeg plana rada u odnosu na stvaranje tekstova
(VI razred)

Analiza istih godisnjih planova rada uradena je isklju¢ivo u odnosu na
ciljeve koji se direktno odnose na stvaranje usmenih i pisanih, umjetnickih
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i neumjetnickih tekstova. Za detaljnu analizu izabrali smo plan namijenjen
realizaciji ciljeva predvidenih predmetnim programom za VI razred osnovne
skole. Cilj analize bio je da uputimo na prednosti i upozorimo na nedostatke
ovog, za realizaciju nastave, vaznog dokumenta.

Prvi plan za VI razred sastoji se od tabele u koju su uneseni ciljevi i
aktivnosti kroz koje se ciljevi mogu realizovati. Takode, navedeni su pojmovi
odnosno sadrzaji i broj ¢asova namijenjenih odredenom cilju. Mozemo
konstatovati da ciljevi nijesu konkretizovani, pa su nastavnici kroz navodenje
aktivnosti nastojali da preciziraju cilj. Medutim, postoji izvjesna nesigurnost
u formulacijama, tako da cilj nekada zvuci kao aktivnost, a aktivnost kao cilj.

Ciljevi nijesu numerisani, niti je na pocetku naveden broj ¢asova koji je
tokom tog mjeseca namijenjen nastavi jezika i nastavi knjizevnosti. Smatramo da
plan bez jasno naznacene vremenske dinamike ne omoguéava precizno pracenje
realizacije ciljeva, pogotovu ako nastavnici ne izraduju mjesecne planove rada.

U septembru se stvaranju tekstova posvecuju ukupno tri ¢asa, ukoliko
u te Casove uvrstimo i stvaranje reklame (dva casa, samostalno i grupno). Od
tri navedena cilja/Casa jasno je da jedan pripada govornim vjezbama, jedan
pismenim vjezbama, dok za tre¢i koji se realizuje u okviru grupnog rada,
nije precizirano kojem tipu vjezbi pripadaju. Vjezbe su rasporedene u drugoj
polovini mjeseca.

U oktobru su jedan za drugim, takode, planirana Cetiri Casa za stvaranje
teksta, tako da nije sasvim jasno kako se navedeno namjerava realizovati. Prva
vjezba planirana je u okviru cilja: Prepoznaju i dozZivljavaju karakteristike
narodne pripovijetke, razvijaju sposobnost stvaranja bajke. Cilj prati sljedeca
aktvnost: Citaju i uocavaju tekstualnu stvarnost, dogadaje u tekstu, isticu
najzanimljivije situacije, zapazaju dijalog; sadrzaj: Djevojka cara nadmudrila —
narodna pripovijetka (1 Cas). Jasno je da je drugi dio cilja (razvijaju sposobnost
stvaranja bajke) ovdje suvisan.

Nakon casa na kojem se organizuje dalji rad na tekstu u smislu analize
likova, planiran je ¢as na kojem Ce se realizovati cilj: Razvijanje sposobnosti
samostalnog govornog nastupa (govorna vjezba) u okviru koje ucenici slusaju i
analiziraju neumjetnicke tekstove na temu opisa razlicitih sportova, iznose svoja
misljenja, pricaju o svojim iskustvima i osjecanjima, zakljucuju karakteristike
sporta, igre, plesa, dok je sadrazaj opisivanje sporta. Treéi ¢as na kojem se radi
na stvaranju tekstova slijedi odmah nakon prethodnog: Razvijanje sposobnosti
samostalnog literarnog stvaralastva, aktivnost: razlikuju opisivanje od izvjestaja
i opisuju najomiljeniji sport, dok je sadrazaj neumjetnicki tekst. Oc¢igledno
su nastavnici nastojali da povezu usmeno stvaranje teksta kao pripremu za
stvaranje pisanog teksta, bazirajuci ga na opisu sporta. Medutim, treba razmisliti
o tome koliko su ucenici, kroz prethodno ¢itanje umjetnickog teksta (narodne
pripovijetke), pripremljeni za stvaranje neumjetnickog teksta koji se odnosi
na opis sporta i da li je to uopste svrsishodno. Posebno ukoliko se ima u vidu
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programski zahtjev: stvaraju tekstove po uzoru na Citane. Takode, drugi cilj
postavljen je kao razvijanje sposobnosti stvaranja literarnog teksta, a odnosi
se na stvaranje neumjetnickog teksta §to moramo oznaciti kao pogresno, no
ostavljamo moguénost omaske prilikom izrade plana. Ovom cilju posvecena
su dva Casa.

U novembru stvaranju tekstova, takode su namijenjena Cetiri ¢asa, od
kojih tri za izradu 1 ispravku pismenog zadatka. Prvi cilj planiran je pocetkom
mjeseca i nije ba$ sasvim jasan: Oblikovanje teksta, aktivnosti: citaju tekst,
sami odreduju naslov, odgovaraju kako se zove dio teksta oznacen I, 11 i III;
pod brojem dva uocavaju istaknuta slova sa zagradama (?'), sadrzaj: uvod,
razrada, zakljucak. Ocigledno je da je nastavnik planirao ponavljanje i dalji
rad na razumijevanju i primjeni kompozicije zadatka, ali ni cilj, ni aktivnosti ne
pokazuju Sta se ustvari htjelo i na kojem nivou postici, niti kako se to zapravo
namjeravalo uraditi. Ono §to cilj mora pokazivati jeste Sta i na kojem nivou
ucenici treba da nauce.

U decembru je stvaranju teksta posvecen jedan Cas (posljednji u mjesecu) i
planiran nakon rada na basni. Cilj: Razvijanje sposobnosti samostalnog kreiranja
basne, aktivnost: pisu basnu vodeci racuna o osobenostima knjizevne vrste,
sadrzaj: pismena vjezba. S obzirom na to da samo kod ovog cilja nalazimo
sadrzaj formulisan kao pismena vjezba, pretpostavljamo da je to omaska.
Pismena vjezba ne moze biti sadrzaj koji ucenici treba da usvoje.

U februaru stvaranju tekstova posvecena su tri ¢asa. Prvi ¢as odnosi se
na prepricavanje bajke sa uvodenjem novih likova, mijenjanjem toka radnje i
kraja pri¢e — stvaranje pisanog teksta. Konstatujemo odmah da je postavljeno
previSe zahtjeva za jedan cas.

Drugi ¢as odnosi se na razvijanje sposobnosti kreiranja teksta na zadatu
temu (cilj). Cilj prati aktivnost: samostalno pisu zadatak na zadatu temu, dok je
kao sadrzaj navedena analiza domaceg zadatka. Kroz analizu domaceg zadatka
ucenici mogu usvojiti, vjezbati ili ponavljati razliite sadrzaje i pojmove iz
oblasti jezika 1 knjiZevnosti, ali sama analiza nije 1 ne moze biti sadrzaj koji
oni treba da usvoje. Analiza domaceg zadatka, dakle, moze biti aktivnost kroz
koju ucenici uvjezbavaju odredena znanja 1 vjestine, no za ovaj cilj bi takva
aktivnost, bar sudeci po njegovoj formulaciji bila potpuno neprimjerena.

Tre¢i cilj glasi: razvijanje sposobnosti pisanja literarnih tekstova u skladu
sa uzrastom, aktivnosti: citaju samostalno napisane radove, komentarisu,
iznose svoj stav, sadrazaj: Emil i detektivi. Ukoliko na ovom ¢asu samo ¢itaju,
pretpostavljamo da su zadatke pisali kod kuce. Takode, navedeni sadrzaj nas
moze uputiti na to da je tekst stvaran po ugledu na ¢itano djelo. No, kako god,
djelo ne moze biti sadrzaj koji prati ovaj cilj. Na osnovu navedenog zaklju¢ujemo
da su sva tri cilja neprecizno formulisana, pa su samim tim aktivnosti i sadrzaji
neadekvatni.
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U martu je planirano pet ¢asova za stvaranje tekstova — tri za pismeni
zadatak, jedan za stvaranje poetskog teksta (pismena vjezba) i jedan za razvijanje
sposobnosti pripovijedanja i pravilnog izgovora. Iz aktivnosti saznajemo da
se cilj odnosi na govorni nastup. Medutim, navedene aktivnosti i istaknuti
sadrzaj izdignuti su na nivo metajezika: ucenici odgovaraju na postavljena
pitanja — vezana za pripovijedanje i za opisivanje; uporeduju i uocavaju
razliku, samostalno govorno nastupaju; sadrzaj: pripovijedanje i opisivanje
(razlikovanje). Ostaje nejasno da li uenici govorno nastupaju odgovarajuéi na
pitanja ili tako Sto saopStavaju upravo stvoreni tekst. Ako sudimo iskljucivo po
formulacijama, onda vjerovatno, odgovaraju na pitanja $to ne mozemo prihvatiti
kao vjezbu stvaranja teksta. Sadrzaj, s druge strane, upucuje na to da ucenici
usvajaju pojmove pripovijedanje i opisivanje. S obzirom na uzrast, dobro
bi bilo da ucenici po ugledu na ¢itani tekst ¢iji je osnovni oblik izrazavanja
pripovijedanje ili opisivanje stvaraju tekstove u kojima preovladava jedan od
dva navedena oblika kazivanja.

Iza ovog cilja slijedi cilj: razvijanje sposobnosti citanja i razumijevanja
neumjetnickog teksta, za koji se vezuju sljedece aktivnosti: citaju tekst, razlikuju
pripovijedanje od opisivanje, samostalno pisu slicne; sadrzaj: pripovijedanje
i opisivanje (vjezbanje). Jasno je da ga nijesmo prepoznali kao cilj koji se
odnosi na usmeno ili pisano stvaranje teksta, jer takve formulacije u cilju i
nema. Medutim, aktivnosti i sadrzaj upucuje na to da ¢e ucenici na ¢asu nesto
stvarati, pa ga mozemo uvrstiti u ¢asove na kojima se stvara pisani tekst (vjezba
opisivanje ili pripovijedanje). U odnosu na navedeno mozemo konstatovati dvije
stvari: da autor plana kroz aktivnost i sadrzaj nastoji da precizira cilj, ili, da za
postavljeni cilj nije planirao odgovarajuce aktivnosti i sadrzaje. Isti¢emo jo$
jednom: cilj samo po sebi mora biti jasan, dok se kroz aktivnosti planira nacin
na koji ¢e ucenici sti¢i do njega. Ako ipak uvazimo da se u okviru navedenih
ciljeva stvaraju tekstovi, onda mozemo konstatovati da je im je posveceno pet
Casova (svi pismenom izrazavanju).

U aprilu je stvaranju tekstova namijenjeno osam ¢asova. Prvi cilj jeste:
samostalno pisanje fantasticne price, kroz koriséenje ponudenih podataka
(dva casa), dok su kao sadrzaj potpuno pogresno postavljeni radovi ucenika.
Stvaranje teksta slijedi nakon ¢itanja ,,Guliverovih putovanja®, i posvecena
su mu dva Casa — §to je dobro. Treci ¢as se odnosi na razvijanje sposobnosti
za pisanje scenarija za pantomimu (razgovor djedovih obrva i djecakovih
usana), pisu scenario i izvode u ucionici, a polazni tekst je pjesma Djedove
obrve. Kako izgleda scenario za pantomimu — treba vidjeti, s tim Sto takav cilj
ne postoji u programu. Cetvrti i peti ¢as odnosi se na razvijanje sposobnosti
govornog nastupa, upoznavanje pojmova: sinonimi, homonimi, antonimi, kroz
izradu projektnog rada (nema na koju temu i kako) i posve¢ena su mu dva Casa.
Iz pojmova i sadrzaja treba izostaviti projektni rad, i ostaviti samo pojmove:
sinonimi, hononimi i antonimi.
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Zanimljiv cilj je i: razvijanje price u slikama, aktivnost kroz koju se
realizuje jeste: ucenici prave (?!) pricu u slikama, nastoje da sa sto manje slika
obuhvate bitno, dok je sadrzaj opet pogresan: tekst Dobro drvo. Nije jasno da
li se ovom prilikom uopste stvara tekst, ako se stvara da li je usmeni ili pisani,
jer je naglaseno samo da ucenici ,,prave pricu. Nadamo se da, ipak, na ovom
uzrastu djeca ne crtaju — pa smatramo da je ovaj cilj posvecen stvaranju teksta.

Cilj sedmog i osmog Casa odnosi se na osposobljavanje za pismeno
izrazavanje, aktivnost: razvijaju sposobnost pisanja price iz razlicitih perspektiva
(nije precizirao kojih, a u programu kod stvaranja literarnog teksta stoji:
pismeno pripovijedaju pricu, svako iz perspektive razli¢itoga knjizevnog lika),
a podstaknuti literarnim svijetom (1) mijenjaju kraj teksta. Sadrzaj se ponovo
pogresno navodi — prethodno &itani knjizevnoumjetnicki tekst. Sest ¢asova
namijenjeno je stvaranju pisanih tekstova, a dva stvaranju usmenih.

U maju osim tri Casa posvecena pismenom zadatku, imamo jo$ dva Casa
posvecena pismenoj vjezbi, ukupno pet. U junu, od ukupno osam casova,
stvaranju pisanog teksta posvecen je jedan Cas, cilj: razvijanje sposobnosti
pisanja nastavka price, aktivnost: pisu nastavak price, citaju radove, biraju
najuspjelije, 1 opet sadrzaj prethodno radeni tekst.

Konacan prikaz rasporeda ciljeva na Casove posvecene stvaranju usmenih
i pisanih tekstova dat je u tabeli 1.

Tabela 1.

Mjesec IX| X | XI|XII| IT | I |IV | V | VI| ukupno
Govorna vjezba 1 1 / / 1 1 2 / / 6
Pismena vjezba 2 3 1 3 4 5 6 5 1 30

Ukupno: 36

Ukupno 36 ¢asova namijenjeno je stvaranju tekstova, od cega Sest
stvaranju usmenih tekstova i 30 namijenjenih stvaranju pisanih tekstova.
Analiza, takode, pokazuje da je stvaranju neumjetnickih tekstova posveceno
svega Cetiri Casa. Za neke ciljeve nije navedeno na koju vrstu teksta se odnose.

Mozemo konstatovati da je u VI razredu od ukupno 170 ¢asova, stvaranju
usmenih i pisanih tekstova posveceno 36 Casova, Sto nije malo ali nije ni
dovoljno. Nedostaci analiziranog plana jesu: neprecizne formulacije ciljeva koji
se odnose na stvaranje tekstova, planiranje aktivnosti neadekvatnih za realizaciju
postavljenih ciljeva, pogresno postavljeni sadrzaji, njihovo neprepoznavanje,
odnosno neprepoznavanje ¢injenice da sadrzaj ne mora uvijek biti naveden,
neuskladenost tri navedene kategorije (cilj, aktivnosti, sadrzaj) nenavodenje vrste
teksta koja se stvara (umjetnicki, neumjetnicki), loSa proporcija umjetnickih i
neumjetnickih tekstova, kao i neravnomjerna raspodjela ovih vjeZbanja tokom
Skolske godine, po mjesecima.

128



Ako pazljivo pogledamo ciljeve koji se u programu za VI razred odnose
na ovu oblast, onda mozemo konstatovati da u analiziranom planu nije bas
sasvim jasno prikazana njihova realizacija. Vrste govornih i pismenih vjezbi,
osobito one koje se odnose na stvaranje usmenih i pisanih tekstova, treba da
budu jasno naznacene, kao i oblik kazivanja koji se u njima koristi. Samo
takvim rasporedom ciljeva na godiSnjem nivou, uz njihovo precizno i jasno
formulisanje, nastavnik moze biti siguran da je ispoStovao ono $to se kroz
odgovarajuci program trazi.

Tako, na primjer, u okviru nastave jezika uopsten cilj iz kojeg proizilaze
naredni, a odnosi se na stvaranje tekstova jeste: /. Ucenik razvija vjestinu
slusanja/Citanja, razumijevanja, analiziranja i stvaranja neumjetnickih tekstova,
prilagodenih uzrastu. Potciljevi ovog cilja koje dalje treba operacionalizovati
jesu: 1.1. Razvija vjestinu slusanja snimljenih razgovora i sam priprema
slicne. 1.2. Razvija vjestinu slusanja i analize jednostavno govorenih, naglas
Citanih ili ekranizovanih kratkih neumjetnickih tekstova i sposobnost stvaranja
slicnih usmenih tekstova i to: a) naucno-popularnih tekstova povezanih sa
sadrzajima drugih nastavnih predmeta (npr. opis zivota vrsnjaka, opis igara,
zanata, sportova; opis okoline; opis Zivota ljudi nekad i sad, opis dogadaja
u prirodi; opis razvoja covjeka ili Zivotinje; opis biljaka, opis predmeta,
proizvoda, masine),; b) novosti o aktuelnim, zanimljivim dogadajima, c) radijske
ili televizijske reklame. Osposobljava se da. ... izradi plan izlaganja (misaoni
obrazac); sam govorno nastupi (s unaprijed pripremljenom temom), uz pisanu
pripremu. 1.4. Razvija vjestinu citanja, razumijevanja i analize strucnih i
publicistickih tekstova i sposobnost samostalnoga pisanja slicnih (npr. opis
Zivota vrsnjaka, opis igara, zanata, sportova, opis okoline; opis zZivota ljudi
nekad i sad, opis dogadaja u prirodi; opis razvoja covjeka ili Zivotinje, opis
biljaka, opis predmeta, proizvoda, masine).

Jasno je da se u tacki 1.2. cilj odnosi na stvaranje usmenih tekstova, dok
se u tacki 1.4. odnosi na stvaranje istih vrsta pisanih tekstova, sa gotovo istom
tematikom. U planu koji smo analizirali jedino se moZze uociti opis sporta uz
koji se proizvoljno dodaje i opis igre i plesa, tako da nije sasvim jasno Sta se u
stvari opisuje 1 da li je ucenicima ostavljena mogucnost izbora.

Sto se tie nastave knjizevnosti u programu su vrlo iscrpno, uz formulaciju
cilja u okviru kojeg je predvideno stvaranje tekstova, navedene i aktivnosti
kao jasne smjernice poducavanja i u¢enja uc¢enika kada je ova oblast u pitanju.
Takode, pomo¢ su nastavnicima prilikom formulacije ciljeva u godi$njim i
mjese¢nim planovima rada, jer je iz njih je jasno vidljivo Sta ucenici treba da
nauce.

Cilj 1.7. u okviru nastave knjizevnosti odnosi se direktno na pisanje
tekstova: Razvija sposobnost pisanja literarnih tekstova, u skladu sa uzrastom.
1.8. Razvija sposobnost recitovanja, pripovijedanja i dramskog oblikovanja
literature, sposobnost usmenog kazivanja svojih svjetova iz maste i pripovijedanja
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o svojim literarnoestetskim iskustvima. Kako ¢e to realizovati precizirano je u
aktivnostima, u odnosu na svaki knjizeni rod.

2.1.2. Standardi znanja

Ukoliko nastavnik bude postovao program ucenici ¢e uspjeti da savladaju
minimalne zahtjeve, tj. dostignu planirane standarde znanja. Kada je nastava
jezika u pitanju u drugom ciklusu na stvaranje tekstova odnose se sljedeci
standardi:

Ucenik/ucenica:

— percipira, svom uzrastu odgovarajuce, govorne nastupe (navedene u
nastavnom programu) i zna da: sam govorno nastupi (s unaprijed pripremljenom
temom), uz pisanu pripremu; govori jasno, prirodno 1 §to razumljivije;

— (Citairazumije svom uzrastu odgovarajuce, kra¢e nezvanicne i zvanicne
tekstove (navedene u nastavnom programu) i zna da: sam stvara slican tekst,
oponasajuci spoljnu oblikovanost zvani¢nih i nezvani¢nih tekstova; piSe ih
¢itljivo 1 pravopisno pravilno;

— stvara neumjetnicke tekstove po uzoru na sluSane/Citane 1 zna da:
stvori usmeno ili pismeno kra¢i neumjetnicki tekst, uz odgovarajucu pripremu
(npr. misaoni obrazac), uzimajuci u obzir spoljnu oblikovanost teksta (prilikom
stvaranja pisanog teksta poStuje pravopisna pravila).

U nastavi knjizevnosti to su sljedeci standardi:

Ucenik/ucenica:

— razumije motive za postupke knjizevnih likova i zna da: pojasni uzrok
postupaka knjizevnih likova; kaze ili napiSe nastavak price;

— razlikuje realno i zamisljeno mjesto dogadaja, oblikuje mastovito-
osjecajnu predstavu prostora nastalog u masti i umije da: opiSe svoju predstavu
realnoga prostora dogadaja; dopuni autorov opis svojim iskustvom,;

— prepoznaje vrijeme dogadaja (nekad i danas) 1 zna da: piSe price koje
se danas dogadaju; u njima opisuje svijet kakav poznaje iz svoje okoline;

— prepoznaje i dozivljava bajku i zna da: samostalno pripovijeda ili
piSe bajku uzimajuci u obzir njene karakteristike; pise ili pripovijeda nastavak
bajke;

— dozivljava i prepoznaje narodnu bajku i zna da: samostalno pripovijeda
ili piSe bajku, uzimajuéi u obzir karakteristike tipi¢ne za narodnu bajku;

— prepoznaje i doZivljava fantasti¢nu pricu ili modernu autorsku bajku
1 umije da: piSe mastovite tekstove ¢ija se radnja dogada izmedu realnoga i
izmastanoga svijeta (prilikom toga posebno vodi racuna o razlogu neophodnosti
maste u prici);

— prepoznaje i dozivljava realisticku pripovijetku i zna da: pripovijeda
ili piSe realisticku pri¢u u kojoj je dogadanje sli¢no onome koje poznaje iz svoga
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svijeta; pise realisticku pri¢u u kojoj glavni junaci — djeca rjesavaju probleme
koje odrasli nijesu uspjeli rijesiti.

3. Zakljuéak

Analiza predmetnih programa namijenjenih nastavi maternjeg jezika i
knjizevnosti u osnovnoj skoli jasno pokazuje da postoji dovoljan broj ciljeva
namijenjenih stvaranju umjetnickih i neumjetnickih, usmenih i pisanih tekstova.
Takode, potvrduje da je aktuelni program dobro polaziste za razvoj funkcionalne
pismenosti u dijelu osposobljavanja ucenika za uspjesno koris¢enje sposobnosti
pisanja: stvaranje odgovarajuce vrste teksta, uskladenog sa kontekstom u kojem
se stvara, te njegovim ciljem i namjenom.

Analiza godisnjih planova rada. — Prilikom planiranja govornih i pismenih
vjezbi koje se odnose na stvaranje tekstova treba voditi racuna o vertikalnoj
korelaciji, §to znaci da treba planirati vjeZbanje stvaranja ve¢ usvojenih vrsta
tekstova, a zatim 1 uvodenje novih vrsta — propisanih programom za odreden
razred. Jako je vazno da se prilikom planiranja stalno uspostavlja navedeni tip
korelacije, tj. da se provjeravaju ciljevi koji postoje u programu za prethodni
razred: Sta ucenici ve¢ znaju, a Sta treba da nauce, da li se ciljevi ponavljaju i
Sta u tom ponavljanju treba da bude drugacije i novo. Takode, o ravnomjernom
rasporedu takvih vjezbanja tokom godine, logicnom povezivanju sa ostalim
ciljevima ovog predmeta, kao i1 stvaranju obje vrste tekstova: umjetnickih i
neumjetnickih. Naravno, treba razmisljati i o vremenu koje je ucenicima stavljeno
na raspolaganje, pitajuci se da li je jedan ¢as dovoljan za stvaralacki proces.

Planiranje pripreme ucenika za pisanje jedne vrste tekstova, a zadavanje
izrade druge vrste teksta, bilo da je u pitanju pismena vjezba bilo pismeni
zadatak — nije preporucljivo. Moguce je da nastavnik na ovaj nacin ostavlja
mogucnost izbora jedne ili druge vrste teksta, ali smatramo da na pocetku
godine on mora znati na §ta ¢e se odnositi tematika pismenih zadataka i koje
vrste tekstova ¢e ucenici u kojem mjesecu pisati, §to opet zavisi i od rasporeda
ciljeva iz oblasti knjiZzevnosti 1 oblasti jezika. Uslovljenost i povezanost svih
segmenata ovog predmeta nije moguce zanemariti ako ho¢emo da ispostujemo
principe nauc¢nosti, sistemati¢nosti, postupnosti i ekonomic¢nosti.

Posebno treba voditi racuna o tome da formulacija ciljeva i potciljeva u
planovima bude jasna, precizna i logi¢na, a navedeni cilj tokom predvidenog
broja ¢asova — ostvarljiv. Cesto je neophodno operacionalozovati (,,usitniti*)
cilj iz programa, ali pri tome treba paziti da se ne odstupi od njegove sustine.
Vazno je zato da, prije svega, nastavnik razumije cilj iz programa, kao i sve
ono §to on podrazumijeva. Samo na taj nacin uspjece da pravilno, dobro i
funkcionalo planira poducavanje i ucenje svojih ucenika. Zato je neophodno
da tokom realizacije planova stalno promislja o njihovom kvalitetu i svoje
refleksije zapiSe: da li formulacije ciljeva odgovaraju onome §to sam njima
zelio da postignem, da li su preuzeti iz programa i u skladu sa njima, da li je
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raspored ciljeva dobar, jesu li ostvarljivi, da li im odgovara fond casova koji
sam namijenio, zasto je neSto dobro, a zasto nije itd. Kada je stvaranje tekstova
u pitanju onda treba postaviti i pitanja: koliko sam se se bavio stvaranjem
tekstova i Sta sam ta¢no predvidio da razvijem kod ucenika, Sta sam razvijao
u prethodnim razredima, kako sam to povezao sa progamom razreda za koji
piSem plan, Sta me ocekuje u narednom razredu... 1 jo§ mnogo toga.

Moguénosti koje se pruzaju programom bice, medutim, uzaludne ukoliko
ih nastavnik ne prepozna i ne pretoc¢i u dobar plan. Dobro isplanirana nastava
usmenog 1 pismenog izrazavanja kroz dvije oblasti predmeta, kako u odnosu
na stvaranje tekstova s prakticnom namjenom (zvani¢na i nezvani¢na pisma,
Cestitke, pozivnice, zahvalnice, opravdanja i sl.) tako i u odnosu na stvaranje
tekstova razli¢itih vrsta (nau¢no-popularni, publicisticki, bajke, pripovijetke
1 dr.) doprinije¢e utemeljenju i razvoju funkcionalne pismenosti u osnovnoj
Skoli. Ovakvu osnovu nuzno je dalje unapredivati, kako kroz obrazovni sistem,
tako i1 kroz neformalno obrazovanje — Citav zivot.
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INFLUENCE OF CRATIVE WRITING ON THE DEVELOPMENT
OF FUNCTIONAL LITERACY IN PRIMARY SCHOOL

Abstract:

Having understood functional literacy as a precondition for life, work and
progress of an individual in modern society, we have studies current mother tongue
curricula in primary school in Montenegro. That’s why we have focused our attention to
text creation for we have learnt our teachers mostly failed to identify such requirements
set in the mother tongue curricula. Reformed mother tongue curricula are based on
communicational approach where special emphasis is made on the development of
four language components: listening, speech, reading and writing within the scope of
two subject areas — language teaching and literature teaching. Former curricula were
divided into several areas: literature (school and home literature), drama and film art,
language (grammar and spelling) and oral and written use of language. Present curricula
recognise these areas within two aforesaid areas through teaching of non-art and art texts.
Therefore, this paper attempts to enlighten to what extent curricula for certain grades
create opportunities that current curricula offer for the development of oral and written
culture of wording. Quite a lot of effort has been put into the distribution of aims within a
school year plans (sample by chance) to see how much teacher recognize such aims when
planning their teaching for direct implementation with students in their class.

Key Words: functional literacy, curricula, plan, art and non-art texts
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AEROBIK KAO DOPUNSKI SADRZAJ
U SPORTSKOM TRENINGU

Rezime:

Acrobik kao sportska disciplina, zbog Sirokog spektra razlicitih sredstava i dinamike
opterecenja, moze mnogo da doprinese podizanju kondicione sposobnosti sportista svih
sportskih grana i disciplina. On izuzetno motivise sportiste za rad. U prvom redu ima za
cilj podizanje kardiovaskularne i misi¢ne kondicije.

Metodika kondicione pripreme sportista prouc¢ava zakonitosti u vezi sa nac¢inima,
vrstama, formama razvoja i odrzavanja kondicionih svojstava. Ona predstavlja skup znanja
koja omogucavaju izbor sadrzaja, doziranja opterec¢enja, odredivanja metoda vjezbanja i
ucenja, odredivanje organizacionih i metodickih oblika treninga, izbor lokaliteta treninga
i trenazne opreme.

Acrobik je kardiovaskularna forma treninga, koja dodatno poboljsava koordinaciju,
misiénu snagu i pokretljivost. On poboljsava fizioloske i funkcionalne strane organizma,
pozitivne strane li¢nosti i dozvoljava da se postigne bolji kvalitet zivota i sveukupnog
blagostanja.

Kljucne rijeci: acrobik, misi¢na izdrzljivost, vjezbanje, kardiovaskularni trening,
snaga, pokretljivost.

Uvodne napomene

Aerobik se sastoji od izvodenja serije vjezbi za velike grupe miSica u
ritmu muzike. Ta definicija ne objasnjava fasciniranost tom vrstom vjezbanja,
jer je mnogo vise od toga. To je muzika, pokret, filozofija, nacin Zivota. S
jedne strane, to je najmodernija forma treninga za cijelo tijelo, a s druge, to je

! Prof. dr Dusko Bjelica, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje Niksi¢
2 Doc. dr Jovica Petkovi¢, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje Niksi¢
* Mr Gabrijela Tanase, Fakultet za sport i fizi¢ko vaspitanje Niksi¢
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oblik vjezbanja koji motivise i koji je zabavan. Aerobik je americko otkrice.
Pocetkom 70-ih godina je nazvan ,,Aerobic Dance Exercise®, a naziv potice
od grcke rijeci aerob §to znaci s kiseonikom. Osamdesetih je dozivio veliku
ekspanziju i u kratkom periodu stekao veliku popularnost Sirom svijeta. Programi
treninga koji se sprovode ucinili su tu vrstu vjezbanja efikasnom, realisticnom u
svojim ciljevima, a uz to i zabavnom. Savremena nauc¢na otkri¢a doprinijela su
metodoloskom razvoju programa treniranja. Danas aerobik ima Siroku lepezu
ponuda i mogucnosti aplikacija u kondicionu pripremu sportista, razlicitih
sportskih grana i disciplina.

Individualni pristup vjezbacima-sportistima posebno je znacajan, jer
vodi ra¢una o potrebama svakog pojedinca, Sto proces vjezbanja ¢ini daleko
efikasnijim. Posebno mjesto zauzima u prevenciji i lije¢enju povreda.

Iskustva su pokazala da najveci broj pocetnika, a i naprednih sportista,
ne poznaju svoje tijelo dovoljno dobro da bi bili u moguénosti da vjezbaju,
odn. treniraju kako treba. Obi¢no se trenira ili suvise jako, ili suvise lagano.
Kroz aerobik, oni mogu vrlo efikasno da nauce da slusaju svoj organizam,
da saznaju vaznost energetskih sistema i podjelu intenziteta opterecenja, koji
¢e biti najefikasniji, najbolji za njih (pod uslovom da se na objektivni na¢in
kontrliSu i prate).

Generalni je cilj u toku aerobnog vjezbanja (Sto je osnova u aerobiku)
dosti¢i tzv. steady state stabilno stanje. To znaci da ¢e sréana frekvenca ostati
na konstantnom nivou, §to je moguce duze u toku aerobne faze. Sportisti mogu
da u odredenom nacinu vjezbanja angazuju i anaerobne procese, ali acrobni
rad mora biti dominantan. Iz tog razloga na svakom treningu je neophodno
kontrolisati opterecenje preko sréane frekvence. Prije pocetka vjezbanja sportista
mora da izracuna i odredi svoju trenaznu sr¢anu frekvencu, posebno kriti¢ne
zone (momenat kada nastupa dominantno anaerobna faza). To je danas vrlo
jednostavno kontrolisati preko monitora srcane frekvence, koji ima opciju
tzv. target zone. Putem nje sportista odredi svoju li¢nu target zonu, koje se
pridrzava tokom vjezbanja.

Samo na taj nacin je moguce optimalno podiéi fizicku kondiciju, koja
podrazumijeva snagu srca i funkcionisanje krvnih sudova, plu¢a i misica s
visokim stepenom efikasnosti.

Osnovne koristi od aerobika

Dugotrajni fizioloski efekti:

o Ubrzanje metabolizma (vece sagorijevanje kalorija);

o Prevencija kardiovaskularnih bolesti snizenjem krvnog pritiska i
usporavanjem aterosklerotskog procesa;

o PoboljSava sposobnost srca da pumpa krv;

o Poboljsava unos kiseonika i acrobnu kondiciju;

o PoboljSava miSi¢nu izdrZljivost;
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o Poboljsava fleksibilnost i pokretljivost;

o Pojacava miSi¢nu snagu;

0 Poboljsava fizicke moguénosti u svim uzrastima i sportskim
usmjerenjima;

0 Jaca zdravlje i usporava starenje.

Psiholoski efekti:

o Redukuje stres;

0 Poboljsava dnevne sposobnosti;

o Bolje osje¢anje zbog kontrole tjelesne tezine i boljeg izgleda;
0 Zabavno je i motivise.

U plan treninga obavezno treba unijeti i program rada s jasnim ciljevima
acrobika. Ciljevi ¢e biti postignuti samo ako se odaberu oni tipovi vjezbanja
koji najbolje odgovaraju postavljenim ciljevima, koji podrazumijevaju realne
potrebe i moguénosti sportiste. Zato uvek treba postaviti realne ciljeve.

U toku vjezbanja izuzetno je vazno da sportista u svakom momentu bude
svjestan reakcije svog organizma, prati sr¢anu frekvencu kako u toku napora,
tako 1 u oporavku.

Kao $to je poznato, osnovni elementi treninga su:

O trajanje;

o frekvenca;

O tip aktivnosti;

O intenzitet.

Prva tri je relativno lako odrediti, ali s intenzitetom to nije slucaj. Intenzitet
direktno zavisi od trenutne kondicije, cilja treninga i mora u svakom trenutku
biti kontrolisan.

Aerobik mora biti dovoljno intezivan da ucini Zeljeno poboljSanje na
kardiovaskularni sistem, ali istovremeno intenzitet mora da bude dovoljno
nizak da osigura aerobno energetsko snabdijevanje. Individualne target zone
sréane frekvence ¢e ukazivati na podrucje intenzivne aerobne oblasti i sprijeciti
»probijanje aerobno-anaerobnog praga, kad to nije cilj treninga.

Tipovi vjezbanja

Generalno svi tipovi dijele se na osnovu dva kriterijuma: kriterijum
intenziteta i bomehanicki kriterijum.

Casovi po kriterijumu intenziteta dijele se na:
0 Pocetne;

o Srednje;

o Napredne.
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Napredni su primjereniji sportistima, a ostali mogu da sluze u preventivne
svrhe ili kao oporavljajuci treninzi.

Drugi kriterijum biomehanicki dijeli se u dvije podgrupe:

- Prva predstavlja tip vjezbanja tzv. high impact v jednom momentu oba
stopala gube kontakt s podlogom, kao kod tréanja i skakanja;

- Druga predstavlja tip veZbanja tzv. low impact jedno stopalo je stalno
u kontaktu s podlogom.

Najcesce se koristi mixed impact (Hi-Lo), tj. kombinacija oba tipa
vezbanja.

Step aerobik

Step aerobik izvodi se penjanjem i silazenjem s platforme (stepera).
Angazovano je cijelo tijelo, a snazni pokreti ruku sluze kao ravnoteza gornjem
dijelu tijela. Na paltformu se gazi cijelim stopalom. Ona moze biti razliCite
visine, ¢cime se dozira intenzitet opterecenja (pored ritma penjanja i silazenja).

Cardio Funk/City Jam/ Street Dance/Hip Hop

Ovo su igre u formi aerobika, pod jakim uticajem soul 1 fanki muzike.
Tip vjezbanja podrazumijeva razli¢ite vrste pokreta i kombinuje elemente igre
saulice, fankija i dzeza. Nema mnogo povezanosti s tradicionalnim aerobikom,
ali je potreban smisao za ritam i koordinaciju.

Resistance training/Body shaping/Body sculpiting

Sva ova imena govore o vjezbama misi¢ne izdrzljivosti da bi se povecao
stres na misice koji daju tonus tijelu. U toku tih vjezbi mogu se koristiti razlicite
vrste pomagala (tegovi, gumene trake i dr. ).

Interval aerobik

On kombinuje aerobik visokog intenziteta s vjezbanjem manjeg intenziteta.
Uti¢e na kardiovaskularni sistem vjezbama koje poboljsavaju misi¢nu snagu.
Tradicionalni circuit training (kruzni trening) koristi opremu za rezistenciju
(masine za istezanje gumene trake, mali tegovi, itd.) i aerobno vjezbanje za
ubrzanje srcane frekvence. Cilj je povecanje miSi¢ne snage i ukupne izdrzljivosti
koji zajedno poboljsavaju fizicku kondiciju.

Slide

Slide je atletska forma treninga, koja uzima u obzir neaktivne misice
na specijalnoj slide (klize¢oj) povrsini, sli€éno pokretima brzog skejta. To je
zahtjevna i efikasna forma treninga. Treba voditi racuna o zglobovima, savladati
prethodno bazi¢ne lateralne pokrete, prije tezih varijacija.
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Aqua aerobik/Hidro aerobik

Ovaj aerobik podrazumijeva vjezbanje u vodi. Pokreti su zbog toga
spori. Stres na zglobovima je najmanji, pa odli¢no moze posluziti sportistima
sa povrijedenim i bolnim zglobovima. Temperatura vode igra znacajnu ulogu.
Pokreti su prirodni i pri njima se mogu koristiti razna pomagala (lopte, plute,
specijalni tegovi, gume i sl.).

Boxing aerobik/Boxer exercise

Noviji tip vjezbanja koji ukljucuje tehnicke elemente boksa u aerobik.
To je mocno i atletsko vjezbanje. Utice na izdrzljivost gornjeg dijela tijela,
agilnost i dobru koordinaciju, dozvoljavaju¢i da se raspodijeli stres i ekstra
energija. Naglasak vjezbanja je na kardiovaskularnom sistemu.

Sli¢na je i forma aerobika koja ukljucuje tehnicke elemente karatea. Ona
ima jo$ veci uticaj na gipkost i pokretljivost.

Zavr$na razmatranja

Motoricka sredstva se klasifikuju na takmicarska sredstva, tj. takmicenja
u odredenom sportu kojima moze snazno uticati na integralnu kondicionu
pripremljenost. Sa druge strane, primenjuju se sredstva (vjezbe) koje pripadaju
programima opste, bazicne, specificne i situacione kondicione pripreme.

Vjezbe opste i1 bazi¢ne kondicione pripreme najvise se primjenjuju u
ranim fazama pripreme kod djece i mladih sportista, a specifi¢ne situacione
vjezbe postaju dominantne u periodu produbljene sportske specijalizacije

Prilikom primjene odredenih sredstava ne smijemo zaboraviti strukturu 1
distribuciju optere¢enja. Samo optimalni odnos svih karakteristika optere¢enja
moze osigurati visoku efikasnost trenaznih operatora. Opterecenja u kondicionoj
pripremi sportista mogu se klasifikovati na osnovu:

O specijalizovanosti;

0 energetske usmerenosti;

0 koordinacijske sloZenosti;

o veli¢ine;

O topoloske angazovanosti.

U kondicionom treningu danas je popularna primjena: metoda stanica,
kruzna metoda, cirkularna metoda i poligonski nacin treniranja. Ti oblici
trenaznog rada otvaraju beskrajnu mogucnost za kreiranje trenaznih jedinica.

Kondicioni trening moze, zbog svoje razliite usmjerenosti, provocirati
u razli¢itom stepenu funkciju neuro-misi¢nog sistema ili transportnog 1
vegetativnog sistema.

Danas se u krugovima svjetskih autoriteta teorije treninga u definisanju
postupaka za razvoj kondicione pripremljenosti, posebno u djecjem
(prepubertetskom 1 pubertetskom) dobu, vodi velika rasprava u kojoj se
izrazavaju suprotni stavovi.
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U podrué¢ju motoricke pripremljenosti trening kod djece je potrebno
usmjeriti u pravcu harmoni¢nog razvoja onih motoric¢kih sposobnosti na koje
se u odredenom dobu moze najvise uticati.

Najvaznije je da trener ne ucini greske u doziranju, kao i u distribuciji
opterecenja, koje mogu izazvati ¢itav niz negativnih posljedica.

Kad je rijec o kondicionom treningu, u sportskoj praksi se razlikuju dvije
osnovne vrste priprema: bazicna i specificna fizicka priprema.

Bazi¢na priprema podrazumijeva proces harmoni¢nog razvoja bazi¢nih
funkcionalnih i motoric¢kih sposobnosti.

Cilj specifi¢ne pripreme sportista je da se izvrsi adaptacija organizma na
sasvim odredene kretne strukture sporta, putem takvih sredstava (vjezbi) koje
po svojoj strukturi, dinamici i optere¢enju potpuno odgovaraju datoj sportskoj
grani ili disciplini.

Aerobik kao sportska disciplina, zbog Sirokog spektra razlicitih sredstava
i dinamike optere¢enja, moze mnogo da doprinese podizanju kondicione
sposobnosti sportista svih sportskih grana i disciplina. On izuzetno motivise
sportiste za rad i u prvom redu ima za cilj podizanje kardiovaskularne i misi¢ne
kondicije.
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AEROBICS AS AN ADDITIONAL CONTENT
OF TRAINIG SESSIONS

Abstract:

Because of its wide spectrum of different equipment used and strain dynamics
aerobics as a sport discipline has the huge potential to improve the fitness level of athletes
in any sporting event or discipline. It greatly improves athletes’ motivation. Its main goal is
the increase of cardio-vascular and muscle condition.

Physical conditioning training methodology examines the principles of different
ways, kinds and forms of physical conditioning development and sustainability. It represents
a collection of knowledge which provides us with a selection of disciplines, strain dosage,
defines methods of training and learning, defines organizational and methodical training
forms, selection of training location and training equipment.

Aerobics is a cardio-vascular form of exercise which additionally improves
coordination, muscular strength and flexibility. It improves physiological and functional
aspects of organism, positive aspects of personality and improves quality of life and overall
well-being.

Key Words: acrobics, muscular stamina, exercise, cardio-vascular training, strength,
flexibility
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Pregledni stru¢ni rad
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Maksut HADZIBRAHIMOVIC!

ULOGA I DIDAKTICKI ZNACAJ SISTEMATIZACIJE
U NASTAVI GEOGRAFIJE

Rezime:

Rad se bavi problematikom sistematizacije kao misaone radnje kojom se izuc¢avani
objekti i pojave razvrstavaju i organizuju u odredene sisteme na osnovu odabranog principa.
Najvazniji zadatak nastave uopste, pa i nastave geografije je da ucenike nauci da misle,
tj. da ih nauci da misle geografski. U procesu razvijanja misljenja stvaraju se pojmovi,
sudovi i zakljuccei, a oni se sticu osnovnim spoznajno-logickim operacijama: indukcijom
i dedukcijom, analizom i sintezom, apstrakcijom, uopsStavanjem (generalizacijom) i
usporedbom. Izmedu tih tipova logickih operacija ne moze se uspostaviti otra granica, oni
se medusobno prepli¢u i uzajamno dopunjuju, izmedu njih postoji dijalekti¢ko jedinstvo.

U razvijanju geografskog misljenja znac¢ajnu funkciju imaju analiza i sinte
z a; one su temeljne operacije misljenja, jer prethode apstrakciji (izostavljanju sporednog)
i uopstavanju.

Ovom prilikom nije nam namjera da poblize, pojedinaéno razmatramo navedene
karakteristike spoznajno — logi¢kog procesa. Umjesto toga, ali u vezi s navedenim logickim
operacijama, nesto vise paznje posveti¢emo globalnom problemu pripremanja i organizacije
Casa sistematizacije gradiva u kome treba da dode do naro¢itog izrazaja sinteza kao tipi¢na
aktivnost stvaranja, kreativna aktivnost od strane ucenika kao subjekta i nastavnika koji
vodi nastavni proces.

Taj se problem nametnuo kao rezultat nastavne prakse. Naime, ¢asovima obrade
novih nastavnih sadrZaja posveéujemo znatno vecu paznju nego onim ¢asovima na kojima
vr§imo utvrdivanje i ponavljanje gradiva. Najlosije su nam organizovani ¢asovi tematskog
ponavljanja nastavne materije u ¢ijem sastavu ¢esto ima po pet, Sest pa ponekad i znatno
viSe nastavnih jedinica. U nastavnoj praksi pripreme za te Casove i rad u odjeljenju
najcescée se sastoje od pitanja koja se odnose na odredenu gradu i to istim redom kako je
obradivana. To je doslovna reprodukcija sadrzaja koje su ucenici upoznali u nastavnom
izlaganju i u udzbeniku. Ucenici, dakle, reprodukuju ve¢ formiranu strukturu. S obzirom
na to da se nastavna tema ili nastavna cjelina sastoji od veceg broja nastavnih jedinica, tako
reproduktivno organizovani ¢asovi se zavr$avaju a da sve ne bude ponovljeno.

' Dr Maksut Hadzibrahimovi¢, Filozofski fakultet, Niksi¢
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Da bi se kod ucenika formirale cjelovite predstave i pojmovi i da bi uspjesnije
pratili novu nastavnu materiju kao dalju nadogradnju, neophodno je tim ¢asovima posvetiti
znatno vecéu paznju.

Kljucne rijeci: indukcija, dedukcija, analiza, sinteza, apstrakcija, uopstavanje

POJAM SISTEMATIZACIJE

Uvod

Pod sistemom (gr¢. systema — cjelina sastavljena iz dijelova)
podrazumjevamo izvjestan broj elemenata koji, na osnovi veza i odnosa koji
postoje medu njima, obrazuju odredenu cjelinu, jedinstvo. Pri tome, dijelovi
sistema imaju u njemu svoj raspored i mjesto, u zavisnosti od karaktera njihovih
veza i odnosa. Stoga je u odredivanju sistema (i u procesu sistematizacije)
neophodno uvazavati njihovu tijesnu povezanost s pojmovima cjelovitosti,
strukture, elemenata, veza, odnosa, podsistema.

Sistematizaciji kao didakti¢koj kategoriji pridaje se veliki znacaj, mada
se njeno mjesto, funkcija i nacini provodenja u nastavnom procesu razli¢ito
tumace.

Najsire znacenje tome pojmu pridaje se u onim sluc¢ajevima kad se
sistematizacija tretira kao neophodna i neprestana intelektualna aktivnost koju
treba praktikovati u svim etapama nastavnog procesa.

Polaze¢i od toga da nepovezano znanje nije znanje, nego fragmentarna
informacija koja se, zbog odsustva saznanja o njenoj pripadnosti, o njenim
vezama s drugim informacijama, brzo zaboravlja, opravdano je tvrditi da je
sistem imanentan znanju, odnosno da znanje podrazumjeva sistem.

Znanje kao proizvod spoznavanja od strane ljudi predmeta i pojava
stvarnosti, zakona prirode, drustva i ljudskog misljenja, treba da posjeduje neka
svojstva koja ga kvalifikuju u pozitivnom smislu. Ono treba da bude nauc¢no
zasnovano, da posjeduje odredenu Sirinu 1 dubinu, da je svjesno usvojeno, da
je prakti¢no primjenjivo, da je sistemati¢no. Mozemo cak tvrditi da nijedno od
pozitivnih svojstava znanja nije ostvarivo ako znanje nije sistematicno.

Sistemati¢no je ono znanje koje ima odredenu logic¢ku strukturu, a
ta struktura treba da odgovara, u mjeri u kojoj je to moguce, strukturi, u
naSem slucaju, geografije kao naucne discipline; ucenik treba da u njoj jasno
raspoznaje sastav, sklop i raspored pojedinih pojmova i sistema pojmova
razli¢itog hijerarhijskog nivoa u njihovim medusobnim vezama i odnosima; da
uocava koji su pojmovi opstiji a koji manje uopsteni, koji su nadredeni a koji
podredeni, da, receno jednostavno, zna gdje Sta pripada i kakvim je odnosima,
povezano sa ostalim Clanovima cjeline. Sistemati¢nost se moze odnositi i na
obim znanja u kom pogledu nalaZe potrebu da znanja treba da obuhvataju sve
Sto je osnovno u izu¢avanoj naucno — nastavnoj oblasti kao i sve §to je suStinsko
za svaki izu€avani pojam.
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Shvatanje sistematizacije

Postoji shvatanje sistematizacije kao artikulacionog stepena (artikulacione
faze) nastavnog Casa, prvenstveno ¢asa upoznavanja s novim gradivom. U
toj fazi, koja je prema savremenim shvatanjima artikulacije Casa, zavrsna,
ponavljanje nau¢enog moze se vrsiti i sredivanjem znanja u odredeni sistem
(ili sisteme), uz sintetizovanje, uopstavanje pa i jednostavno reprodukovanje.

Sistematizacija se najcesce shvata kao specifi¢na vrsta ponavljanja, uz
utvrdivanje, uopstavajuce ponavljanje, vjezbanje.

Znanje podrazumijeva sistem, zbog Cega se sistematizacija istice na
rang principa. Isto tako treba imati na umu da sistem pretpostavlja znanje,
da se sistematizirati moZe ono §to je spoznato i usvojeno s razumijevanjem,
da se potreba sistematizacije javlja kao potreba za intenziviranjem procesa
ucenja nakon, uslovno, re¢eno, ekstenzivne faze nastave koja podrazumijeva
akumulaciju znanja (uz koju se, prirodno, vr$i nuzna sistematizacija). Ta potreba
se javlja nakon obrade uzih ili Sirih nastavnih tema, a realizuje se na posebnim
casovima ponavljanja na kojima dominira sistematizacija kao misaoni postupak,
najcesce u kombinaciji sa uopstavanjem i sintezom.

Ovo je potrebno posebno istaci zbog toga Sto se u nekim odredenjima
sistematizaciji daje preSiroko znacenje, $to se ona poistovjecuje s nekim drugim
logi¢kim operacijama i nerijetko, apsolutizuje kao vid produktivnog ponavljanja.

Za uspostavljanje veza medu pojmovima i usvajanje sistema pojmova
neophodno je primjenjivati posebne oblike nastavnog rada, uglavnom
sistematizaciju i uopsStavanje. Ti procesi se vrSe na svakoj etapi usvajanja
znanja, a na kraju proucavanja neke teme narocito su znacajni. Vazan oblik sati
utvrdivanja jesu sati posvecéeni sistematizaciji obradenog gradiva. Sistematizacija
se svodi na stanovito sredivanje nastavnih sadrzaja u logicki pregled. Svako
sredivanje nastavnih sadrZaja ne mora da bude u vidu njegovog sistematiziranja,
odnosno da se moze vr$iti i drugim logi¢kim postupcima.

Pravilan pristup sistematizaciji u nastavnom pocesu pretpostavlja, prije
svega, poznavanje vrsta i principa (osnova, kriterija) sistematizovanja.

VRSTE SISTEMATIZACIJE

Vrste sistematizacije proistiu iz njene sustine. Kako je to, naime nacin
sredivanja, razvrstavanja, rasporedivanja nastavnih sadrzaja prema odredenim
logickim zahtjevima (i, svakako, u skladu sa sistemom geografije kao naucno-
nastavne discipline) najvazniji nacin sistematizovanja nastavne grade predstavlja
klasifikacija. Spominju se (i praktikuju) i neke druge logicke operacije (npr.
dioba — divizija), ali kako su one subsumirane u pojmu klasifikacije bice u
ovom osvrtu 1 tretirane na taj nacin.

U najsirem smislu rije¢ klasifikacija (od lat. classis) — razred, grupa,
vrsta 1 fikacija od glagola facere, $to znaci Ciniti, raditi) oznacava podjelu i
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razvrstavanje objekata i pojava na grupe na osnovi njihovih zajednickih osobina,
aprovodi se sa ciljem sistematiziranja objekata i pojava neke oblasti i fiksiranja
njihovih svojstava i odnosa.

U situaciji kad postoji vise razlicitih pristupa i odredenja i pojma
klasifikacije i njenih vrsta, Sto je slu¢aj u relevantnoj literaturi, ¢ini se da je za
didakticke potrebe najprihvatljivija podjela klasifikacije na formalnu i tematsku,
s tim $to se izmedu njih ne mogu povlaciti ostre granice, buduci da formalna
klasifikacija uklju¢uje nuzno neke aspekte tematike, a sadrzajna klasifikacija
uvijek polazi od formalne kao neophodne propedevitike.

Prema obimu sadrzaja obuhvacenih klasifikovanjem moguce je razlikovati
enciklopedijsku (univerzalnu), specijalnu (gransku) te klasifikaciju uskog kruga
jednorodnih pojava, kakva se, da odmah napomenemo, najces¢e provodi u
nastavnoj praksi.

Formalnom Klasifikacijom utvrduje se, na temelju postojanja srodnih
obiljezja, pripadnost pojma odredenoj grupi pojmova kao i njegov obim
(opseg). Tako se, npr. sela i gradovi svrstavaju u naselja na temelju zajednickih
osobina —1i jedna i druga su mjesta teritorijalne koncentracije ljudi, u kojima se
odvija njihova proizvodna, kulturna i druga djelatnost, njihov druStveni i li¢ni
zivot. Takvo grupisanje pojmova u klasu vrsi se obi¢no induktivnim putem.
Deduktivnim rasclanjavanjem pojma ,,naselje* naglasak se stavlja na njihov
opseg ili obim: ,,naselje* je visi, rodovski pojam u odnosu na vrsne pojmove
»selo 1 ,,grad®, koji imaju manji opseg. U zahtjevu da ucenici nabroje vrste
naselja ili da podijele naselja na vrste nema prividno nikakve razlike; ta razlika
ipak postoji jer se ucenici navikavaju ne samo da uoc¢avaju pripadnost pojmova
odredenim grupama, nego i da ustanovljavaju neke odnose medu njima, u
navedenom slucaju odnose nadredenosti i potéinjenosti pojmova.

Osnovna logicka radnja kojom se vrsi takva (i ne samo takva) klasifikacija
jestedioba,podjela(divizija),cijije glavni zadatak utvrdivanje
rodovsko-vrsnih odnosa medu pojmovima, ili — odnosa cjeline i dijela.

U logickoj (a i didaktickoj) terminologiji pojam ¢iji se obim dijeli naziva
se diobenom cjelinom (totum divisionis), oznaka prema kojoj se vrsi dioba
pojma naziva se osnovom podjele (fundamentum divisionis), a vrsni pojmovi
koji se dobijaju u procesu podjele nazivaju se clanovima podjele (membra
divisionis). U primjeru koji smo naveli pojam ,,naselje* je dobijena cjelina,
funkcija je osnova podjele, a pojmovi ,,selo“ i ,,grad* — ¢lanovi podjele.

Svaki rodovski pojam moze se dijeliti po mnogim osnovama, posto
klase predmeta koji se odrazavaju u pojmu mogu imati mnogo raznih obiljezja.
Neophodno je da se za osnov podjele odaberu sustinska svojstva odredene
pojave i da se podjela dosljedno provede prema odabranom osnovu. Zato u
odgovoru ucenika na pitanje o vrstama naselja ne bi trebalo tolerisati navodenje,
u kontinuitetu, seoskih i1 gradskih, velikih i malih, starih i novih, primorskih
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i kontinentalnih itd. naselja, poSto su navedene vrste izdvojene na osnovi
razli¢itih kriterija. Umjesto toga treba posebno grupisati naselja prema svakom
od navedenih kriterija, kako bi se dobilo logicki oformljeno, cjelovito znanje
o naseljima, $to 1 jeste cilj sistematizacije.

Dakle, kod formalne klasifikacije najvaznje je posti¢i jasno izdvajanje
¢lanova jedne grupe (klase) od ¢lanova svih ostalih klasa, Sto se postize ili
svrstavanjem srodnih objekata u klasu, ili dijeljenjem obima najopstijeg pojma,
sadrzajna klasifikacija stavlja teziSte na kvalitet pojava koje se
klasifikuju, na njihove unutraSnje posebno uzrocno-posljedi¢ne veze i odnose,
na njihov postanak, kretanje i razvoj, ¢cime ona doprinosi spoznavanju od strane
ucenika. Poseban zadatak sadrzajne klasifikacije je u otkrivanju unutrasnjih
obiljezja objekata i pojava, koja Cesto nijesu neposredno uocljiva. U svakom
slu¢aju, zadatak sadrzajne kvalifikacije je vrednovanje pojava.

I u tome slucaju klasifikacija se vrsi po raznim osnovama podjele, a diobe
dobijene na taj nacin dace, u svojoj ukupnosti, kompleksnu sliku izucavane
pojave (ili pojava). Najvisim dometom sadrzajne (tematske) klasifikacije smatra
seckompleksna tipologijaukojoj se klasifikovanje pojave (odnosno
pojmovi koji su njihov misaoni izraz) sagledavaju kroz sva svoja, za nastavu
relevantna, obiljezja.

Sadrzajna klasifikacija polazi od formalne klasifikacije kao spoznajne
osnove, odnosno od pripadnosti objekata i pojava datim kategorijama, i da tu
osnovu obogacuje informacijama razne prirode. Tako ¢e se prilikom tematske
klasifikacije naselja navesti funkcije seoskih i gradskih naselja, prelazni oblici
koji se u nasem sluzbenoj klasifikaciji nazivaju mjeSovitim naseljima, ukazace
se na procese koji se u njima odvijaju, po potrebi na tipove koji su uzrokovani
topografskim polozajem, drustveno-istorijskim i drugim ¢iniocima itd.

Da bi sistematizacija po tome a i po drugim osnovama bila uspjeSna
potrebno je izabrati podesne kriterije ili, po terminologiji V. Poljaka, uporisne
taCke oko kojih ¢e biti izvrSena koncentracija, za datu priliku odgovaraju¢ih
podataka.

KRITERIJI SISTEMATIZACIJE

Na osnovu kriterija sistematizacije moguce je konstruisati mnostvo modela
od kojih svaki opisuje odredene aspekte sistema. Pri tome neki od njih imaju
univerzalnu vrijednost, odnosno primjenjivi su u sistematizaciji svih tipova
geografskih tema, dok drugi imaju odredenu (ili iskljucivu) vrijednost u nekim
situacijama, npr., politi¢ki i ekonomski kriterij u nastavi drustvene, posebno
ekonomske geografije, ili posebni kriteriji sistematizovanja prostornih cjelina
u regionalnoj geografiji.
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Osvrnu¢emo se na sljedece kriterije:

- razvojni,

- strukturni,

- funkcionalni,

- kriterij uzro¢no-posljedi¢nih veza i odnosa,
- kriterij prostornih odnosa,

- kriterij kvaliteta,

- kriterij kvantiteta,

- pragmaticki i

- granski.

Kriterij razvoja jedan je od sustinskih, budu¢i da je svaka geografska
pojava proizvod odredenog razvoja i da je podlozna daljem razvoju, koji se
moze i predvidati. U tome sluc¢aju govorimo o postanku i razvoju geografskih
objekata i pojava, zbog ¢ega bismo taj princip mogli nazvati i genetsko —razvojni.

Sistematizacija po tome principu moze se, npr. visiti izdvajanjem razvojnih
etapa, faza, stupnjeva, nacinima razli¢itim po svojoj sloZenosti — jednostavnijim
(npr. razvoj naselja od pec¢inskih nastambi do savremenih naselja) 1 sloZenijim
(npr. razvoj povrsinskih kraskih oblika, od vrtaca preko uvala do kraskih polja;
razvoj dolinskog reljefa; etape u razvoju privrede jedne drzave i dr.).

Tome principu blizakjehronolo§ki princip, koji podrazumijeva
razmatranje razvoja u okvirima precizno utvrdenih vremenskih distanci (godina,
decenija, vijekovima), a ima posebnu vrijednost u sistematiziranju gradiva koje
se odnosi na istorijska poglavlja neke geografske karakteristike (npr. hronologija
geografskih otkri¢a, kakvu ponekad dajemo u opsStem pregledu kontinenata,
hronologija svemirskih otkrica i istrazivanja, hronologija geoloskih razdoblja
isl).

Sistematiziranje takvih podataka znacajno je i sa stanovista korelaci
j e nastave geografije s nastavom istorije ¢ime se ostvaruju tzv. medupredmetne
veze, $to je, takode, jedan od zadataka sistematizacije. Za tu svrhu korisno moze
posluziti izrada hronoloskih 1 sinhronistickih tabela, a jedan od efikasnih na¢ina
angazovanja uc¢enika u tome pogledu jeste davanje u¢enicima niz nepovezanih
podataka koje sami treba da sistematizuju u hronoloSkom ili sinhronistickom
pogledu.

Sistematiziranje nastavnih sadrzaja, imajuci u vidu strukturu geografskih
objekata, pogotovo ako se kombinuje s uvazavanjem geneze i morfologije, ima
izuzetnu didakticku vrijednost.

Pojam strukture ukljucuje u sebe kvalitet pojava kao §to su grada,
sastav, raspored elemenata. Tako mozemo sistematizovati znanja ucenika o
strukturnim elementima pojedinih tipova naselja, o njihovom izgledu i funkciji.
Sistematiziraju¢i znanja o atmosferi, izdvoji¢emo troposferu, stratosferu,
jonosferu; za svaku od tih sfera naveS¢emo priblizne dimenzije, preovladujuce
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sastojke, osnovne procese koji se u njima odvijaju. Ili, sistematizirajuci gradivo
o sjevernoj Evropi, izdvoji¢emo nekoliko znac¢ajnijih geografskih kompleksa i
ukazati na svojstva njihove strukture, geneze, morfologije; u geomorfoloskom
pogledu — staro kopno i mladi oblici reljefa; u klimatskom pogledu — raskrsnica
kontinentalnih i okeanskih uticaja; u privrednom pogledu — podrucje visoke
privredne razvijenosti i dr., uz sistematsko navodenje karakteristi¢nih pokazatelja.

Funkcionalni Kriterij sistematizacije moZe se tretirati u bukvalnomiu
prenesenom znacenju. Njegova primjena u doslovnom smislu znaci utvrdivanje
funkcija pojedinih geografskih objekata koje su evidentne i1 koje se, mogu
egzaktno utvrditi. Tako se moze govoriti o industrijskim gradovima, o luckim
gradovima, o ribarskim naseljima, o administrativno-politickim srediStima,
odnosno naselja se mogu sistematizovati na taj nacin, svakako u kontekstu
geografskih 1 drugih uslova koji su ih determinisali.

U prenesenom smislu funkciju ima svaki faktor koji na nesto utice,
koji determinise odredene pojave, pa se tako prilikom sistematiziranja znanja
o klimi grupiSu (ili dijele) faktori klime; prilikom sistematiziranja znanja o
poljoprivredi — faktori koji bitno uticu na razvoj te privredne djelatnosti i sl.

Kriterij uzro¢no-posljedi¢nih veza i odnosa je nezaobilazan u svakom
nastavnom radu pa i procesu sistematizovanja geografskih nauc¢no-nastavnih
sadrzaja, buduc¢i da se radi o jednom od najvaznijih principa, a mogu se, tako,
u procesu sistematizacije, navesti ili popisati odredene pojave (koje su uvijek
posljedica odredenih uzroka), a zatim uz svaku od njih naznaciti uzroke koji su je
izazvali, nastojec¢i da ucenici sami prepoznaju te uzroke — posebno na ¢asovima
sistematizacije, kada se moze racunati s njithovim prethodnim znanjima. Tako
se, npr. za pojedine tipove naselja mogu navesti geografski uzroci njihovog
nastanka (topografski polozaj, moguénosti ekonomske eksploatacije, saobracajni
polozaj i dr., svakako uz uvazavanje i odredenih ekonomskih i drustveno —
istorijskih uzroka). Na slican na¢in mogu se fiksirati uzroci koji su izazvali
pojavu pojedinih prirodnih zona, oblika reljefa, ekonomskih rejona, dostignutog
nivoa razvoja pojedinih zemalja (ili grupa zemalja) 1 dr.

Princip prostornih odnosa imanentan je geografiji kao nau¢no-nastavnoj
disciplini, a prostorne relacije su nezaobilazne u bilo kakvoj geografskoj ocjeni.
Svaka geografska pojava prisutna je na odreden nacin u prostoru i nalazi se u
nekom prostornom odnosu prema drugim pojavama i objektima.

Te relacije mogu se izrazavati u odnosu na strane svijeta (strane horizonta),
na geografsku Sirinu i duzinu, na nadmorsku i relativnu visinu, zatim kroz odnose
blize — dalje, lijevo — desno, centralno — periferno, kroz odnose susjedstva i sl.

U sistematiziranju znanja o geografskim koordinatama mogu se utvrditi
mjesta koja imaju jednaku geografsku Sirinu ili duzinu; koja su najudaljenija ili
najbliza u odnosu na zadati prostor; koji dijelovi neke prostorne cjeline imaju
centralni polozaj u privrednom ili nekom drugom pogledu i sl.

U sistematizaciji po tome kriteriju geografska karta ima primarnu funkciju.
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Kriterij kvaliteta odnosi se na sadrzaje koji se, u nekom pogledu, mogu
ocjenjivati, a takvi sadrzaji su brojni. Tako se znanja o privrednoj strukturi
neke prostorne cjeline mogu sistematizirati uo¢avanjem njenih prednosti i
nedostataka, a na isti na¢in se moze postupiti kada su u pitanju pojedine vrste
saobracaja, geografski razmjestaj velikih gradova, privrednih centara, rejona.
Sistematizirati se moZe 1 s obzirom na relaciju razvijeno — nerazvijeno, napredno
— zaostalo, korisno — nekorisno, zbog ¢ega se moze tvrditi da je s kriterijem
kvaliteta najtesnje povezan princip pragmaticnosti, odnosno vrednovanja
geografskih objekata sa stanovista potreba 1 interesa ljudskog drustva.

Kriterij kvantiteta treba nuzno uvazavati s obzirom na to da su
kvantitativni pokazatelji, svakako razumno dozirani, ¢esto neophodni za
kvalifikaciju i objasnjavanje geografskih pojava, §to se odnosi na sve tipove
geografskih tema, uz uvazavanje okolnosti da u ekonomskoj geografiji imaju
posebno veliku primjenu.

Kriterij granski principi svodi se na grupisanje pojmova, odnosno
izdvajanje pojmova u okvirima pojedinih grana (disciplina) geografske nauke.
Tako se moze govoriti (i treba sistematizovati pojmove u tom smislu) o sistemima
hidrografskih, klimatoloSkih, geomorfoloskih, ekonomsko-geografskih i drugih
pojmova. Njihovo grupisanje po granskom principu moze se vrsiti na casovima
sistematiziranja, nakon obrade odgovarajucih tematskih cjelina.

SISTEMATIZACIJA OBRADENOG GRADIVA

Sistematizacija je drugi vazan postupak utvrdivanja, kojim sadrzajno
dopunjeno, produbljeno, ispravljeno gradivo razvrstavamo po logickoj
osnovi stvarajuci sisteme i podsisteme pojmova, veza i prostornih jedinica.
Sistematizovano fundamentalno znanje Cini kostur, srz geografskog znanja
ucenika.

Sistematizaciju granskih nastavnih sadrzaja vr§imo prema pravilima
logicke divizije i klasifikacije. SadrZaj pojma odredujemo definicijom, a obim
pojma divizijom. Prema G. Petrovi¢u deoba ili divizija je logicki postupak
kojim se utvrduje obim nekog pojma. U nauci ali i u svakodnevnom zivotu
Cesto se sluzimo deobom. U svakoj deobi mozemo razlikovati tri elementa:
vi§i pojam Ciji obim divizijom odredujemo, osnova ili princip po kojem se
deoba vrsi (fundamentum divisionis ili principium divisionis), niZi pojmovi
koje dobijamo deobom viseg pojma i koji ulaze u obim viseg pojma.

Klasifikacija je obratan postupak od divizije. Kada vr§imo klasifikaciju,
mi rasporedujemo pojedinacne predmete po njihovim sli¢énim osobinama,
po razredima, ,.klasama* kojima po svojim osobinama pripadaju. Divizijom
idemo od najopstijih pojmova prema posebnim pojmovima, kojima je obim sve
manyji, a sadrzaj sve bogatiji. Klasifikacijom idemo u suprotnom pravcu — od
pojedina¢nih predmeta preko niZih pojmova do sve opstijih pojmova. U stvari
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nema sustinske razlike izmedu divizije i klasifikacije, rezultati logicki ispravne
divizije i klasifikacije moraju se slagati. Logicki osnov podjele postoji u oba
postupka, samo kod divizije on sluzi kao osnova za djeljenje obima nekog viseg
pojma, a kod klasifikacije predstavlja osnovu za grupisanje sli¢nih predmeta
u razrede.

Prema broju ¢lanova deobe divizija moze biti dihotomija (dva ¢lana),
trehotomija (tri ¢lana), tetratomija (Cetiri ¢lana) itd. Primjeri: endogene sile
djelimo na epirogenetske i orogenetske sile. Kraske izvore djelimo na potajnice,
vrela 1 estavele.

U nastavi geografije ¢esto imamo posla i s paralelnom divizijom
(kodivizijom). Jedan isti pojam moZe se podijeliti po raznim logickim osnovama,
pa deobom dobijamo i razne ¢lanove. Geografske pojave mozemo podijeliti na
veoma razlicite naCine u zavisnosti od toga koje osobine pojave nas interesuju.
Otuda za razli¢ite nau¢noistrazivacke i didakticke ciljeve koristimo i razlicite
divizije. U nastavi geografije o logickom osnovu podjele odluci¢e nastavnik
na osnovu obrazovno-vaspitnih ciljeva i zadataka. Tako, planine ¢emo jednom
podijeliti po visini (niske, visoke, sredogorje), po postanku (gromadne, vjenacne),
po vegetaciji (Sumovite, gole), po petrografskom sastavu (krecnjacke, iz
nepropustljivih stijena), kako nam to didakticki ciljevi nalazu.

Divizija se vrsi uvijek od nekog opstijeg pojma ras¢lanjavanjem na sve
manje opstije vrste. Rodni pojmovi 1 vrste u diviziji su relativni: ono §to je
rod u nekoj podjeli, pojavljuje se kao vrsta u drugoj, a vrsta u jednoj novoj
podjeli moze da fungira kao rod. Drugim rje¢ima pojmovi samo u okviru
jedne odredene deobe postaju ,,deobne cjeline* ili ,,¢lanovi deobe*. Pojam
koji je u jednoj deobi bio ¢lan, u drugoj moze da bude deobna cjelina, dakle
ishodiste nove deobe i tako redom. Deoba pojma koji je ve¢ bio ¢lan neke
deobe naziva se subdivizija. Subdivizija je onda dosljedna ako na svim nivoima
koristimo isti osnov podjele. U geografiji se taj zahtjev ne moZe u potpunosti
sprovesti, pa prema tome imamo ¢esto posla sa manje ¢vrsto povezanim
pojmovnim sistemima. Dosljednom subdivizijom formirani pojmovni sistem
imamo npr. kada klasifikujemo stijene na osnovu nacina postanka: magmatske,
sedimentne, metamorfne. Sedimentne stijene prema nacinu talozenja mogu biti
mehanicki i hemijski sedimenti. Magmatske stijene su dubinske i povrSinske,
metamorfne stijene su nastale preobrazajem sedimentnih i magmatskih stijena.
Manje dosljedna subdivizija je npr. kad kopnene vode djelimo na povrSinske
i podzemne, podzemne na vadozne i juvenilne, povrsinske na tekuce i stajace,
tekuce na stalne i privremene, stalne na rijeke, potoke, a rijeke su Sava, Dunav itd.

Prema G. Petrovicu klasifikacija je slozen sistem u kojem je Citavo
jedno podrucje ljudskog znanja sredeno pomocu niza divizija, kodivizija i
subdivizija. Klasifikacijom odredujemo mjesto jednom pojmu u sistemu pojmova
posmatranih u njihovom obimu. Ekstenzivnim proSirivanjem pojmovnog
fonda ucenika stalno se povecava njihov broj pa se javlja potreba da oni budu
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rasporedeni u sisteme. Sistematizacija povlaci za sobom ta¢no razgrani¢enje
pojmova, izoStreno posmatranje osobina pojmova, kao i davanje savrSenijih
oblika definicije. U tome je veliki didakticki znacaj sistematizacije kao jednog
od osnovnih zadataka nastavnog procesa.

Cesto se javlja i potreba da se koristi visedimenzionalna klasifikacija tzv.
kompleksna tipologija. Ona najCesce nastaje ukrStanjem viSe elementarnih
klasifikacija, na bazi viSe njihovih bitnih osobina. Na primjer govorimo o
naseljima: njih mozemo grupisati istovremenom primjenom vise njihovih odlika
— veli¢ine, funkcionalne strukture, stepena centraliteta, uloge u geografskom
prostoru, odnosu prema polovima razvoja itd. Kompleksne tipologije u sustini
znatno realnije odrazavaju stvarno stanje i onda ako imaju eventualno manji
broj klasifikacionih jedinica tipova. Stoga je i1 u Skolskoj geografiji pozeljno
izdavanje tipova.

Zadatak je Skolske sistematizacije da na osnovu bitnih sastavnih elemenata
1 osobina izvrsi rasporedivanje fundamentalnog znanja ucenika i da tako
pomaze otkrivanje dubljih veza i srodnih osobina. Gradivo opste fiziCke i opste
drustvene geografije najpogodnije je sistematizovati po granskim disciplinama.
Tako formiramo sisteme geomorfoloskih, hidrogeografskih, meteoroloskih,
klimatoloskih, pedoloskih, biogeografskih pojmova. U vecini sluCajeva u
fizickoj geografiji se uzimaju genetski kriterijumi kao osnova podjele, pored
toga dobre rezultate daju 1 strukturalni, uzro¢ni i morfoloski kriterijumi. Najbolji
su pojmovni sistemi na bazi genetsko-strukturalnih osobina.

Gradivo drustvene geografije izlazemo takode po granskim disciplinama,
tako je najprakti¢nije da i opSte pojmove grupiSemo po tim disciplinama. Na
taj nacin bismo imali sljedece sisteme pojmova: osnovni pojmovi iz geografije
stanovnistva, iz geografije naselja, iz politiCke geografije i privredne geografije.
Ovaj posljednji sistem bi se sastojao iz vise podsistema: pojmovi iz industrijske,
poljoprivredne, turisticke, saobracajne geografije, i pojmovi iz geografije
spoljnih veza.

U drustvenoj geografiji za logicki osnov podjele ve¢inom koristimo
pragmaticne, ekoloske i naravno politicke kriterijume. Nije rijedak slucaj kada
klasifikaciju vr§imo na osnovu nekih principa politicke ekonomije. Pragmaticni
kriterijumi su sa stanoviSta korisnosti, upotrebljivosti (npr. biljke za ishranu,
industrijske, ljekovite biljke). Ekoloski kriterijumi ukazuju na neke vazne odlike
(urbana 1 ruralna sredina, tropske, suptropske biljke) predmeta ili prostora.

Specifi¢ne regionalnogeografske sadrzaje — a to su pojedinacni pojmovi
i prirodni predjeli — takode sistematizujemo, grupiSemo u obuhvatnije sisteme.

U toku nastave ucenici upoznaju mnogo objekata. Radi lakSeg pamcenja
geografskih naziva, potrebno ih je grupisati. To moze biti izvedeno na osnovu
prostornog razmjestaja (rijeke zapadne Evrope, lesne zaravni Vojvodine).
Od vece je didakticke vrijednosti klasifikacija na osnovu bitnih pojmovnih
oznaka koje se odnose na poloZaj, nacin postanka, izgled ili funkciju objekta
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(industrijski gradovi, morske luke, kontinentalne saobracajnice). Na taj nacin
pojedinacni pojam ujedno biva supsumiran pod odgovarajuéi opsti pojam.
Postoji i moguénost povezivanja dvije osnovne podjele (vjenacne planine juzne
Evrope, glacijalna jezera alpskog podrucja).

Znacajnu ulogu u pojedina¢nim pojmovima ¢ine drzave. Njih mozemo
grupisati na veoma razli¢ite na¢ine. Prostorna podjela: po kontinentima i
kontinentalnim makroregijama, po geozonama (zemlje umjerenog pojasa,
tropske drzave). Po odnosu prema moru drzave su kontinentalne i primorske.
U pogledu ekonomske razvijenosti govorimo o razvijenim, srednje razvijenim
zemljama. Prema privrednoj strukturi zemlje mogu biti: agrarne, industrijske,
agrarno — industrujske i industrijsko — agrarne. DrZave jo§ mozemo podijeliti po
veli€ini, drustveno — ekonomskom i drzavnom uredenju. Prirodne geografske
regije mozemo grupisati na osnovu polozaja u geozonama, na osnovu reljefa
(visokoplaninski regioni, dolinske oblasti), biljnog pokrivaca (Sumski predjeli,
stepe), klimatskih odlika.

Na sistematizaciji osnovne pojmovne grade radimo planski i stalno.
Na casovima obrade novog gradiva mi ve¢ dajemo razne vrste divizije, zatim
kodiviziju, subdiviziju i klasifikaciju na taj nacin Sto empirijski materijal
razvrstavamo u jednu od najnizih vrsta, da bismo dobili dovoljno ¢vrsto i
odredeno mjesto u klasifikacionom sistemu. Sve ono §to mozemo razvrstati
treba smjestiti u odgovarajucu grupu, jer nesistematizovana grada se brzo
zaboravlja. Sisteme gradimo ,,nanize* i ,,nagore* sve dotle dok se ukazuje
didakticka potreba. Takav neprekidni rad kruniSemo ,,dovodenjem sistema
pod krov*, i to na asovima utvrdivanja, na kraju obrade tematske cjeline. To
vr$imo na taj na¢in §to ¢emo imenovati najvisi radni pojam ili §to je ¢es¢i slucaj,
imenovacemo sistem (geomorfolocki pojmovi) pa onda odredujemo najvise
pojmove po rangu, pa poslije toga ve¢ ranije stvorene klasifikacione razrede
razvrstavamo po deobnim stepenima. Cesto imamo ve¢ gotove podsisteme koje
samo treba dovesti u medusobnu vezu i od njih formirati jedan obuhvatniji sistem.

SISTEMSKO — STRUKTURNI PRISTUP
U SAVREMENOJ GEOGRAFIJI
Geosistemi — sloZeni teritorijalni kompleksi

Uloga geografije u savremenom svijetu nije vise u pribavljanju informacija
1 opisa polozaja, lokacije 1 kvalitativnih karakteristika teritorije. U svojstvu
terra incognita nijesu vise neotkrivene teritorije i nepoznate zemlje ve¢ su to
najcesce djelovi svijeta sa najdinamicnijim razvojem, gdje se velike promjene
u prostoru vrie u kratkim vremenskim razmacima. Covjedanstvu je postalo
jasno da je teritorija na kojoj Zivi ogranicena u prostoru, da prirodni resursi koje
koristi nisu neiscrpni i da su ograni¢eni u vremenu i da je priroda nezamjenjiva
osnova ljudskog Zivljenja i aktivnosti.
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U takvim uslovima mjenja se i uloga geografske nauke. Ona dobija novi
zadatak — da se bavi pitanjima optimizacije polozaja i odnosa u geosistemima
kao 1 pitanjima racionalizacije iskori§¢avanja teritorije.

Konkretizacija aparature sistemoanalize, koja je razradena u opstoj teoriji
sistema na geografska istrazivanja sloZzenih objekata realnosti, predstavlja
sustinsko obogacivanje metodologije kompleksne geografije.

Predmetno-metodoloska osnova geografije se iz osnova promijenila.
Predmetnu osnovu moderne (konstruktivne, prognozne) geografije i sistema
njenih disciplina ¢ine sloZeni prostorno-teritorijalni sistemi ili geosistemi
prostornog i funkcionalnog kombinovanja, agregovanja i integrisanja.

Predmet istraZivanja geografije nijesu komponente same po sebi (one su
predmet drugih nauka), nego veze i uzajamni odnosi medu njima u prostoru
1 vremenu, po linijjama strukturnih odnosa koji odgovaraju geografskoj
specijalnosti. Same komponente sistema izucavaju se u onoj mjeri u kojoj je
to neophodno zbog neodvojivosti komponenata od procesa koji ih povezuju.

Zbog svog dijalektickog, svestranog i cjelovitog pristupa i sintetickog
karaktera sistemski pristup u geografiji dobija narocitu cjenu jer omogucava
sintezu 1 integraciju fakata 1 ideja u konkretnom radu.

Sistemsko-strukturni pristup olakSava matematicki opis promjenljivih
geografskihh pojava, kvantifikaciju promjenljivih stanja i invarijantnih struktura
geografske sredine i nau¢no objasnjavanje geografskih problema i pojmova.
Formalizacija i upros¢avanje s jedne strane smanjuju efektivnost pri izucavanju
konkretnih formi medudejstava prirode i drustva, ali s druge strane olakSavaju
unifikaciju pristupa ka njihovom kvalitativnom opisivanju i mogucénost
kvantitativne karakteristike i matematickog izraza geografskih situacija. Ne
treba misliti da se geografija time svodi na kibernetiku, jer kibernetika ne
razjaSnjava naucne zadatke geografije i ne smanjuje ,,geograficnost™ istrazivanja
pojava, ve¢ samo pomaze da se Sire obuhvati horizont sfere istrazivanja i dublje
pronikne u svijet nepoznatog.

Dakle, predmet geografije su teritorijalne strukture geografske sredine.
Pri strukturnom izu¢avanju geosistema ne smijemo izgubiti iz vida procesualni
aspekt, istovremeno preplitanje procesa teritorijalnog diferenciranja, disperzije
i koncentrisanja, integrisanja i komponovanja. Prostor (geografski prostor,
teritorijalnost) i vrijeme (procesualnost, dinamika) neodvojiva su svojstva
svakog geosistema.

Geografska sredina je cjelovit materijalni sistem koji predstavlja slozenu
hijerarhiju sistema razli¢itog nivoa organizacije materije. Medu nivoima nema
prekida, sistem moze postojati samo pri odredenom jedinstvu, integralnosti
njegovih sastavnih djelova i pri njihovom odredenom kvalitetu, §to znaci da
promjena jedne komponente sistema povlaci za sobom promjene cjelog sistema.
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Svi realno postojeci sistemi dijele se na prirodne, tehni¢ke i organizacione.
Organizacioni su oni koji se sastoje iz razli¢itih kategorija sistema i na njihovo
ponasanje djeluju razli¢iti zakoni. Geosistemi spadaju u klasu organizacionih
sistema. Oni mogu da se dijele prema razmjeru (planetarni, regionalni, horoloski,
topoloski), prema karakteru funkcionalnih veza (izolovani, zatvoreni, otvoreni),
prema stepenu slozenosti (prosti, slozeni), prema karakteru stabilnosti, karakteru
procesa i nekim drugim karakteristikama.

Vidi se da je materijal kojom se bavi geografija vrlo sloZen, da postoji jako
puno pojava i procesa, prirodnog i antropogenog porijekla, koje su medusobno
povezane i koje visestrano djeluju jedni na druge. Zato je neophodno dalje
usavrSavanje metodoloskih geografskih pristupa.

Zakljucak

Sistematizacija doprinosi preciziranju znacenja pojmova, zapamcivanju
njihovih najadekvatnijih definicija, pronicanju u sustinu pojava uocavanjemm
ne samo njihovog znacenja, nego i njihovog mjesta i odnosa prema drugim
pojavama, boljoj preglednosti nastavnih sadrzaja.

Cinjenica da se ista pojava moZe svrstati u razne sisteme, doprinosi
pojavama.

Sistematizacija ne samo da dovodi u red ¢ovjekova znanja o objektu
spoznaje, nego, u izvjesnom smislu, predstavlja izvor novih saznanja,
omogucavajuci da se izvede zakljucak o nekim obiljezjima nepoznatog objekta,
znajudi njegovo mjesto u odgovarajué¢em sistemu.

Sistematizacija u najve¢oj mjeri doprinosi borbi protiv formalizma u
znanju ucenika. Posto podrazumjeva sredivanje, rasporedivanje, odredivanje
pripadnosti objekta odredenim kategorijama, ona smanjuje mogucnost formalnog
usvajanja definicija, principa, zakonitosti, a sistematizovana znanja dozivljavaju
najkvalitetniji izraz u njihovoj prakti¢noj primjeni od strane ucenika.

Kroz sve svoje pozitivne manifestacije u nastavnom procesu, sistematizacija
doprinosi svjesnom i trajnom zapamcivanju nastavnog gradiva.

155




Literatura:

o Jovan Romeli¢, Metodika nastave geografije, Univerzitet u Novom
Sadu, Prirodno — matematicki fakultet, Departman za geografiju, turizam i
hotelijerstvo, Novi Sad, 2004.

o Kornel J. Dere, Metodika nastave geografije, Univerzitet u Novom
Sadu, Prirodno matematicki fakultet, Institut za geografiju, Novi Sad, 1982.

o Mirko Gr¢ié, ,,Sistemsko-strukturni pristup i savremena geografija®,
Globus, casopis za geografska didakti¢ka i metodoloska pitanja, SGD, godina
XI, broj 11, Beograd, 1979.

0 Natalija Mastilo, ,,Savremeno shvatanje didaktike i metodike geografije*,
Nastava geografije, Casopis za pitanja didaktike i metodike geografije, Sarajevo,
1977.

o Natalija Mastilo, ,,Sistematizacija u nastavi geografije®, Globus, Casopis
za geografska didakticka i metodoloska pitanja, SGD, godina XIII, broj 13,
Beograd, 1981.

o Vladimir Poljak, Planiranje u nastavi, Zagreb, 1964.

o Vladimir Poljak, Sistematiziranje nastavnih sadrzaja, PedagoSko-
knjizevni zbor, Zagreb, 1965.

o Vujadin B. Rudi¢, Metodika nastave geografije, Teorijsko-metodoloski
aspekti, cetvrto izdanje, Geografski fakultet Beograd, Beograd, 1999.

o Zivadin B. Jovi¢i¢, Metodika nastave geografije, Beograd, 1971.

156



THE ROLE AND DIDACTIC IMPORTANCE OF SYSTEMATIZATION
IN THE TEACHING OF GEOGRAPHY

Abstract:

A didactic set is composed of larger or smaller number of educational tools, which,
used together, enable a complex learning process and development of abilities required
by the specific subject and educational system in general. The size of a toolkit depends on
the characteristics of the subject and available material means. They are interconnected so
that the components of the kit enable the student to actively recognize geographical topics
and processes to develop their images and understand them as features of the countryside
as synthesis of interdependence and interconnection of a number of various effects and
components.

Methods of geographic instruction have, already up to this time, included the work
with a number of instructional aids that had, to a great extent, contributed to the successful
object teaching and encouragement of pupil’s activity. Instructional materials have often
been conceived apart from the existing educational programmes, what has often been
reflected in the apparent and actual duplication of educational objectives and contents.
Their practical usage has been greatly dependent upon individual teacher’s attempts
on improvement of their teaching, which has been often limited to frontal methods of
instructional work. Instead of frontal methods implementation of media packages,
prepared for individual levels of geographic instruction can lead to excellence. Efficient
educational kit includes various types of materials, transparencies, photo transparencies
slides, cartographic material etc. Organizational troubles of system nature often follow
the initial enthusiasm but the search for solutions lead us again to a systematic elaboration
of standards and norms for geographic instruction.

Key words: induction, deduction, analysis, synthesis, abstraction, generalisation
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[Iperneanu cTpyuHu pan
BACIIMTABKE U OGPABOBAKBE
XXXVIII, 1, 2013
VJIK 371.3:51

C. II. KOI'AJIOBCKH

MJECTO 4 YJIOTA NIPUMUJEILEHOT IIVTAHA
Y HACTABU MATEMATHUKE

Pe3ume:

HcnocTaBspa ce na npaheme HacTaBe MaTeMaTHKE MO CTAHAApANMA yYEeHUKa
HOBOT MOKOJBEHA 3aXTHj€Ba TYHOKPBHO OBAIJIONEHhe N3yyaBarba XyMaHUTapHE CYIITHHE
MaTeMaTH9Ke J[jeTaTHOCTH.

KibyuHe pHjeqyd: TCOPHjCKO MHUIIJbEHE, MPUMjeHa MaTeMaTHKe, MaTeMaTHIKO
MOZIETHPALE, METATIPEIMETHH CapXKaj, HHTEICKTyallHa IjeTaTHOCT

OTKpuBame HHUBOA pa3Boja CIIOCOOHOCTH YYCHHUKA 3a pjellaBame
»KUBOTHHUX'® 3aJlaTaKa U JHHAMUKE FKETOBUX MPOMjeHA OCHOBHU j€ LIUJb
mehynapoauux ucrpaxusama [IMCA. YV 2006. rogunu, mpema oLjeHu pesynrara
MaTeMaTU4Ke MTMCMEHOCTH, PyCKH yYeHHUIH ¢y 3ay3enu 33-38. mjecto ox 57
3eMasba yuecHuna. O Taja ce y pyCKUM IIKOJIaMa CUTyalfja y HO3UTHBHOM
CMHCITY HUje U3MHUjeHIIa. Y CBUM MPaBIMMa, KOj€ Cy eKCIIEPTH MPENO3HAIH
Kao TIIaBHE 3a popMupame (PyHKIHOHATHE MUCMEHOCTH, PYCKH YYCHHIIH
3HAaTHO 320CTajy 3a CBOJUM BpIIalliMa U3 BehiHe pa3BHjeHNX 3eMajba CBHjETA.
[To Munbemy excriepata, jenaH ol y3poKa TOT 3a0CTajamba Cy KPajHOCTH Y
peanmzanuju akagemMcke yemjepeHoctu pycke mkose (I. Kosassesa [7]). Huje
JI¥ TIPOAYKTUBHUJH ¥ TIParMaTUIHM]H MTPHJIa3 HACTAaBH MaTEMATHKE OHAj KOjH je
0cs1000l)eH CYBHIITHOT TEOPETUCAbA, 3 KAPAKTEPUCTHYAH j€ 110 jJaCHO M3PAKSHUM
MPaKTUYHUM YCMjepemheM yuermha MaTeMaTruke, 9dju puiia3 (hopmupa v pa3Buja
KOJI yUEHHKA CIOCOOHOCT 3a pjelIaBame ,, KUBOTHHUX * 33]1aTaka.

ITojmoBu 6udypkanuje, ppakrana, xaoca, ,,reopuje karactpoda“ eh cy
MoCTajM ommTeHayyHu. M onmreoOpa3oBHa 1IKojiIa Tpeda 1a uX MPUOTHKH
yuenunmma (H. X. Pozos [11]). To ce He moxe noctuhu Ge3 moHOBHOT pa3marpama
cajJpKaja HaCTaBe MaTeMaTUKE M METO/a yuema. Mopa ce mpeTIoCTaBUTH
MHOTro Behe oBarioheme MPakTUYHOT MPHUHIIMIA yuera. A Taj NPUHIIMII je
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,,HeMOTyhe OCTBapHTH YKOJIMKO C€ HE YCaracu ca MPUHIUITH]jETHOM CUTYAIH]jOM:
TI0jeIMHE JjeNI0BE WK TeMeE je Moryhe n3y4yaBaTi Ha OITUCHO-JIEMOHCTPATUBHOM
HUBOY, I10JI YCJIIOBOM J1a YYCHHUIM CXBaTe CYLITHHY CTBAapH, a J1a UM C€ MPH
TOM HE CaoIIITaBajy (opMaHu JI0Ka3H, yOje/biBa 00pa3iokKemha 1 JTOTHIKa
pacyhuBama“. 3ap cBe To He ToOylyje TocTaBbame MUTakba Ka0 OTBOPEHO
PETOPUUKHX.

Pa3Boj TeOpHjCKOT MUIUbEHA j€ HEONXOJaH 3a pjellaBame 3aaTaka
yCBajamka MPOAYKTUBHUX CTpaTeTHja y OKBUPY HAayYHOHCTPAKHUBAUYKE
JjeaTHOCTHU. YTpaBo 300T TOra je MpupoaHo uTame: Huje mu, y ctBapHOCTH,
jenaH of] TIIaBHKUX y3poKa (yrmopeso ca conyjatauM) Beh momenyTe cutyarmje
KopuIlheme TAKBUX 00JTMKa U METO/Ia pealin3aliije yecMmjeperma Ha Bojehy ymory
,»aKaJIeMCKOT*, TO jeCT TEOPH]KOT IPUHITUIA KOJU HHj€ aeKBaTaH TOM 3a/1aTKy?

HrHopucame ycariameHor IIIeAUIITa eKcrepara i3 MHOTHX 3eMajba
cBHUjeTa, TO Tpeda a 3Ha ¥ pa3yMHje CBAKU allCOJIBEHT HIKOJIE 32 €(hEeKTUBHY
couyjanuzanyjy, Omio 6 HEOATOBOPHO. AJIM HUINTA Mamka HEOATOBOPHOCT,
KOja BOJM Ka JeXyMaHM3allMju IIKOJe, He Ou OmIo oxycrajame o1 Boiehe
yJI0Te TEOPHjCKHUX 3HAa, 011 (hopMUpama U pa3Boja KoJ YICHHKA TEOPH]CKOT
MUIIJBEHA, KOj€ TPaHC(HOPMHUIILIE OMIITE 00PA30BaAKE y YTUINTAPHOM ITPABILY.
A y commymy Koju ce Op30 pa3BHja ycMjepeHoCcT oOpa3oBama He omoryhasa
OCTBapHBakE U YTUIIUTAPHOT 1HJbA.

Ann, 3ap IpakTHYHA YCMjepeHOCT y4era MaTeMaTHKe CMeTa Pas3Bojy
TeopHjcKoT MUTIUbewa? To muTame pal)a KOHTparUTamke: CMETa JI yCMjEepPEeHOCT
y4era MaTeMaTHKe, y3 Bojiehy yiory TeopujCcKOT MPUHIIHIA, Pa3BO]jy MPAKTUIHOT
npunimna? Eto, Ta 1Ba muTama MU KeJIMMO HajIIPUje 1a pa3MOTPHMO.

HctpaxuBama, mocBeheHa yuemwy MareMaTuke y IIKOJIHU, HE MOTY ce
peanusoBatu 6e3 oOpahama NaXxme Ha LHJEBE TOT yUeha U BbUXOBOT pa3Marpama
ca Mo3MIIKja ONIITET 00pa30Bamka, Ha IUXOB MPEIMET, METO/ U TICHXOJIOIIKO-
TeIaroliKa UCTPpaKBama MocBeheHa moMeHyTHM UTamkuMa. Pazmarpame cBux
TUX TUIAHOBA, Y OKBUPY HEOIXOJHOT, O/IMj€pEHOT U MPOAYKTUBHOT MpHiIa3a
yueHy MaTeMaTuKe, KOju OAroBapa CaBpeMEHHM 3aXTjeBUMa OfipaxkaBajyhum y
CTaHAapIMMa HOBOT TIOKOJBbEHHA, J[jeTMMUYIHO IOTIPUHOCE (POPMUPALY OIMIITHX
METO/Ia MHTENIEKTyallHE J[jeTaTHOCTH KapaKTepUCTUYHUX 32 MAaTeMaTUKy U
MpeCTaBJbajy TeMeJb CIIO3HAJHE KYJIType 3HauajHe 3a pa3He c(hepe YOBjeKOBE
njenatHoCcTH. XunepTpodupaHa oljeHa 3Ha4aja OMIIo Kojer oJ TUX IUIaHOBa,
a caMHUM THUM W TOTI[j€HUBAKE JIPYTUX, MO MPaBUIY JOBOAH , HIIH O
MpTBOpOleHUX ,,pe3yaTara“, Win 10 TaKBUX MOMHjepama Koja Cy CKOITYaHa
ca OCjeTHUM I'yOouLnmMa.

HajpacnpocTpameHnuje nojase xuneprpoduje Te BpCTe Cy CTaBOBU
LIIpakThnydapa“ u ,,reoperndapa’. ,,OunnrheHo™, naeaan3oBaHO MPUKA3UBAHE
THUX CTABOBA MOXKE MOjaCHUTU MyTeBe (OpPMHpama TAKBOT MPUIIa3a yUCHY
MareMaTHKe, KOju O O[IroBapao M XyMaHUTapHUM BPHjeTHOCTIMA U TOTpedaMa
CaBPEMEHOT COLIMyMa.
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»lIpakTuuap® pasmarpa MaTeMaTH4Ky IPHUIPEMy Ca MparMaTCKHX
MIO3HMIIH]ja, YIIPABO Kao CPE/ICTBO 32 pjelIaBamhe MPAKTUIHUX 3a7aTaKa (y pBOM
peny ,,KUBOTHUX ). TeopeTnyapu ce OpHjeHTUIIY Ha Je3UK, CTUJ U CaJapiKaj
,4HCTe MaTeMaTUKe U Ha y4elhe MaTeMaTuke Iie[ajy Kao Ha HEOIXOJHY
KOMITOHEHTY MHTEJICKTYaJIHOT Pa3Boja yUeHHKa, 110l KOJUM OHU NOAPAa3yMH]jeBajy
JIOTUYKH pa3Boj.'

I IpakTHuapu cMarpajy 1a MaTeMaTHiKe KOHLEMIH]e UMajy IPUPOIHO
Hay4YHO MTOPHjEKJI0, ITABHIIE J]a MATEeMaTHKy Tpeba mocMarpary Kao jeIHy o1
npUpoaHuX Hayka. Vl HIMaso He 30ymyje HeNpUPOIHHU HAyYHU KapakTep, Ha
pUMjep, TAKBOT MeTaQHU3MIKOT 1ojMa ,,0moMaheHor" y MaTeMaTHITH Kao 1mojam
akTyenmHe OeckoHauHOCTH. HberoBo omomaheme Huje morio npouctehu 6e3
y3JeTa Ha/l UCTPaKUBABHMA MPAKTHIHUX YCMjeperba, 0e3 paJuKaIHOT 0/1Bajamba
Ol BUX. ,,[IpakTHYapu* UTHOPHUIIY Ty MPUHIUIIH]EIHY BaXXHY OKOJIHOCT
LITO je MaTeMaTuka (Ipuje cBera meHa KjacuyHa 0a3a) IpOAYKT BEJIHMKOT
HCKycTBa Mo Munubewly M. M. baxtuna [2. c. 518-520]. Anu He yBaxaBajy
TO HU ,,TeopeTrdapu’‘. IbuxoBo cxBarame 11Jba yUeHha MaTeMaTHKe JuIlaBa
ux TakBe MoryhHoctu, Oyayhu na oHO TOBOAM /10 3aMjeHE YCBajamba JIOTUKE
y BUIIIE HUBOA U MHOTOMjEpHE JIOTMKE MCTPaXKUBAYKE JIjEITHOCTH, JIOTHKE
OBJIa/IaBaba CTpaTervjama U BbUXOBOI KopHIIhema y MOKYyIIajuMa ycBajama
kimacu4He popmaiine oruke. To He JOMPUHOCH U JIOTHYKOM Pa3Bojy YUCHHUKA,
Koju O COOOM HOCHO CBOj MaTeMaTHUYKH, & FlbeTOBUM TIOCPEICTBOM H OTIITH
WHTEJICKTyaJTHN pa3Boj. Hajuenrhe cxBahena gopmanna yoruka je Beoma
Ba)KHA, JIM CaMO jeJIHa O]l MHOTHX KOMIIOHEHATa MaTeMaTH4Ke akKTUBHOCTH,
¥ caMo jeJHa OJ] MHOIITBA JIOTHKA KOje CBjECHO WJIM HECBjECHO yYUECTBY]Y Y
0] U aKTHBHO y3ajaMHO jjenyjy. U 3aro, JJOrn4ku pa3Boj yueHHKa OJroBapa
3aJ]aTKy BbUXOBOT MaTeMaTHYKOT pa3Boja, 0CTBAPEH KPO3 y3ajaMHO JIjeJI0BAC
ca MHOTHM JIPYTHMM KOMIIOHEHTaMa MaTeMaTH4Ke JIjeIaTHOCTH, KPO3 CyOTHOC
ca TOM JijenaTrHouIny Kao JUjesIoM LjeTrHe.

[Ipancropujcko MOPHjEKIO0 MaTeMaTHKeE, HEHO ,,laMheme’ Koje ,,Hema
rpanumna’, npaheHo BUCOKUM TPaHCIEHIETATHOM?, ca cTabuITHOIINYy MOBE3aHOM
TPaJULNjOM, YMHE j€ U JIJeTeTOM U HOCHOILIEM BeIUKOT HcKycTBa. Obpahame
BEJIMKOM HCKYCTBY, oOnuIMa u cepama KyJIType y KOjuMa je TO UCKYyCTBO
oBarutoheHo, 3axXTHjeBa MOIU3ake U3HA] CXBaTamba W OpHjeHTAIMja Koje ce

'V nuzy ny6nukaiuja B. M. ApHosblia Beoma J€TajbHO Ce OIUCY]y MOCJbEIUIe
CTaBOBA JeTHHUX W JPYTUX Y aMepHIKUM U (PpaHIlyCKUM mIKonama. Buawm mpumjep [1].

2 “TpaHCIIEH/ICHITH]a je CTOCOOHOCT YoBjeKa (...) 1a u3alje U3 CBOjUX COMCTBEHUX
rpanuna. (...) OpurHHaTHA CYyIITHHA JHYHOCTH (...) CAaCTOjU Ce€ Yy TpPaHCICHICHIHUjH,
moctaBm Ouhe (...) y cramHoMm caBiahuBamy OWIO KOjUX TpaHWIA W OWIO KOjUX
obmmka mpeamtHe cymrtuHe (B. H. Bomkos [4, c. 80]). V TpaHcueHAeHIINjU ce cacToju
OpUTHHAJIHA CYIITHHA YOBj€KOBE KyAType. Y MaTeMaTHIIM c€ OHA T0jaBJbyje Y MOCeOHO
panuKaIHAM | ,, 9UCTHUM"* OOJIHIIIMA.
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M0jaBJbYjy Kao MOCJBEANLIE MAJIOT UCKYCTBA, 33 KOje Cy KapaKTePUCTUIHH
,»YTHJIUTaPHOCT, MAXWHAJHOCT IlIeMe, HCTOCMUCIICHOCT H J€THOCTPAHOCT OlljeHe,
JETHOYCMjepeHOCT 1 MPaBOJIMHUjCKa JOruYHOCT . [IprxBarame YnmbEHUIE
J1a je MaTeMaTHKa, U Kao 00JacT HayKe, U Ka0 HaCTaBHH MPEAMET, ,,[eHETCKH'
BE3aHa 3a BEJIMKO UCKYCTBO, OHA 3aXTHjeBa U MMOCEOHY METOIOJIOTH]Y YUCHa.

[IITo ce Tu4e HABOMHO MPUPOJAHOHAYYHOT MOPHJEKIIa MaTeMaTHYKUX
KOHIIENIMja, TO Ce... ,,[IOCTaBJbambe 3aJaTka U I0jaBJbUBamke OTpede 3a
o0pa3oBame 1MOjMOBa HE MOTY pa3MaTpaTH Kao y3pOoI TOT Mpoleca, jep OHU
MOTy caMo Jia TOKPEHyY IMPOoLIeC pjelaBama 3aaraka, ajy He U 1a 06e30ujene
BUXOBO OCTBapeme. [lo3nBame Ha IMJb Kao Ha JIejcTBYjyhy cHary, koja urpa
onrosapajyhy ymory y mporecy ¢opMmuparma MmojMoBa, Takohe Ham Malio
objamrmaBa peaqHe Kay3aJaHO-IWHAMHYKE M T€HETCKE OJHOCE U Be3€ Koje
YHHE OCHOBY TOT CIIOXKEHOT IPOIeca, Kao 00jalllikbeke JieTa MyII4aHor 3pHa
JI0 KOHAYHOT IKJba y Koju oHO gocnujeBa’ (Burorcku [5, ¢. 133]). [Ipu Tom
Cce oInuITeMareMaTHyK1 I10JMOBH M0jaBJbY]y Kao ,,0/IpaXKeHU " MOJIEIIH HE CAMO
,,CTIOJBAITHET CBHjeTa*, HETO W HAauMHA HETOBOT ,,0/IpaXKaBama’, YuMe ce U
o0jamnmaBa BUX0BA YHUBEP3aJHA MIPUM]jCHA.

MaremMaTHuky MOJMOBU U MaTeMaTHYKe MeTone GpopMupajy ce Uy
NPaKTUYHUM HCTPAKUBAKBLUMA, alld Y TAKBUM CIIy4ajeBUMa OHH (HUTYpHpajy
MPETEKHO Ka0 CPEZICTBA 3a pjellIaBame 3aJaTaKa. Y TEOPHjCKUM pa3MaTpambuma
OHHM TIOCTajy IPEIMET U3ydaBama, a TO, y MPUHIUITY, IPEICTaBIba IPYTY
BPCTY JIjeJIaTHOCTH, TIPaBIIE pa3BOja TEOPHjCKOT MUIIIBEHHA, TO jJECT MUIILJbEHHa
,»YHYTPaIlIhe ITOBE3aHOT Ca HCTPAKUBAHEM IPHPOIE CBOj€ CONICTBEHE OCHOBE
u nojmoBa‘““ (B. B. laBunos [6, c. 62]), ca mporiecuma \UXOBOT (OpMHpamba,
npUMjeHe U pa3Boja. TeopujcKo MUIIJBEHE j€ ,,pa3yMHO MUIILJBECHE YHYTPAILEHE
MOBE3aHO Ca MUCTPAKMUBAFKHEM IMPHUPOIJIE CBOjE COIICTBEHE OCHOBE — Ca
UCTpaXUBambEeM 1ojMoBa‘ — nmucao je B. B. JlaBunos.

,»CXBaramwe 10J1a3u Kpo3 Bpara HayyHuX nojMona‘ — nucao je JI. C.
Hrorcku. Ynory Hay4HHUX [T0JMOBA y MaTeMaTHIN UT'Pajy CTPOTO MaTEMaTHIKN
nojMoBHU. TeopHjcKku MPUHIMIN y4YeHha MaTeMaTUKE y CTApUjUM pa3peanma
CacToju ce, IpHje CBera, y ycBajamy Boehux CTporo MaTeMaTHuKuX [0jMOBA Kao
HOCHOILIa MO (YHKIIMOHATHUX YIIOTa, U YIPaBO Ka0 HOCHJIAIA IUPOKOT CIIEKTPa
Ca3HajHO-IIPOMjEHJBUBUX (PYHKIIM]A, KOj€ YUCHHUIIH yCBajajy MOCPEICTBOM
JTUpEKTHOT yuentha y mpouecuma popMHpama, ycBajama U Pa3BHjamba TAKBUX
M0jMOBa, KOjU MX YWHE caMopa3BHjajyhum cy0jekTnMa HacTaBHOT TpoIlieca,
CIIOCOOHMMA HE CaMo Jla yCBajajy MpeAMETHA 3Hamba, Her0 U METOJIe lhUXOBOT
Tpakemwa. IbuxoBo ycBajambe MUjemha HCTPAXKUBAYKY JIjENIATHOCT YUCHHKA.
3Hama 100HMjeHa yCcBajamheM TaKBUX MTOjMOBa Cy TiepdopMalinona 3Hama.

VY HajBakHU]je Ca3HAjHO-MPOMjEHIbUBE (PYHKIIMjEe BoAehux CTporo
MaTeMaTUYKHUX TI0JMOBA Yy yUeHhy MaTeMaTUKe y CTApHjUM pa3peanMa craiajy
cipenche:
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- OMTH HOCHWIIAIl METO/IA pjelIaBama IIUPOKOT KpyTa 3a/1aTaKa;

- OUTH CpeCTBO BHUXOBE 3aCHOBAHOCTH;

- OUTH CpeCTBO HATIPEAMETHOTI CapXkaja;

- OUTH CpeACTBO MPOAYKTHBHUX y3ajaMHO Ajenyjyhux mpeameTHux
Y HATIIPEIMETHUX 3HamWba, TO JECT, OUTH CTPATCIIKUM W TaKTHYKHM Opyhem
MaTeMaTH4Ke JjeJIaTHOCTH, KOjU Y ceOM HOCH MOTEHIIN]Y camMopa3Boja.

- OUTH CPEeNCTBO Pa3Boja AATIEKOBUIOCTH U JAJICKO/j€JI0Bakha MUIIJCHA
YUEHHKA;

- OUTH CPElICTBO CUCTEMATCKE OPraHMU3all]je 3HAba U

- OUTH CpPeACTBO pa3BOja CIIOCOOHOCTH yUEHHKA 3a CTHIakhe HOBUX
3Hama U CPEACTBUMA HUXOBOT OIMIITET HHTEJIEKTYaTHOT pa3Boja.

Tume ce ompaiaBa cxBarame IEHTPAIHOT 33aTKa y4eha MaTeMaTHKE
y CTapHjuM pa3peanMa Kao 3aJaTka ycBajama Bogehnx CTPOruX MaTeManyKux
M0jMOBa y CBOjCTBY HOCHJIAIla CBUX MMOMEHYTHX (DYHKIIH]ja, & CAMUM THUM U Kao
3ajaTka nopehama epeKTUBHOCTH U KBAJIUTETA yUeHa KOjU OAroBapa IUJbeBUMa
MOZIEpPHU3AIIH]j€ MaTeMaTHYKOT 00pa30Bama.

Munusema ,,lipakTidapa’ HAjecy jeTUHCTBEHA. hbux mpeacrasibajy,
yIJIaBHOM, ,,yTHIIMTApUCTH U ,,(pyHIaMEHTAIUCTU , YUJU Cy CTABOBU Y
NpUHIUIY HermoMupJbuBU. OpHjeHTalnja U JeAHUX U JAPYTUX HA IIUPOKO
Koputrheme KoMITjyTepa Boiu ka join Behoj BHXOBOj HETIOMUPIEUBOCTH.

,» Y TWIIMTAPUCTH ® CMATpPajy Jla y HACTaBU MaTeMaTHKe yueHHKe Tpebda
HAy4YUTH Ja 32 pjellaBame MPAaKTHYHUX 3a/1aTaka KOPUCTE TOTOBE JIOTAPUTME.
Onu cmarpajy na he ca modospirameM mporpaMmckor 0oe3ojehema kommjyrepa
1 yCaBpIIaBamk-eM HACTaBHHUX IPOTrpaMa HEOIIXOAHOCT HAIOPHOT CaMOCTATHOT
paja ydeHHKa y yuery MaTeMaTHKe OUTH CBE Mamba. 32 yTHIMTHPUCTE HE TI0CTOje
HU po0iieM hopMuUpama MaTeMaTHIKHX ITOjMOBA, HU TTPOOJIEM OCHOBAHOCTH
MaTeMaTHYKHX METOJIa, HU MPoOJieM pa3Boja HAYMHA MUIILbEHHA’.

,,DYHIAMEHTAJIUCTH,  TTaK, CMaTpajy Ja je MpaKTHYHa punpeMa Hemoryha
0e3 TeMeJBHUTOT OBJIa/IaBa-a TEOPHJCKOM 0a30M, T€ J]a KOMITjyTepr3alrja He HOCH
ynpourhaBame HaCTaBe MaTEMaTHKe, 1 /1 j€ 32 lbeHY TyHOKPBHY peaau3alujy
MoryhHOCTH TIOTpeOaH Hanop HEroBOT KOHIENTYaTHOT IUIaHa, a TO 3HAYH U
HAIOPHUJU CAMOCTAITHH PaJl YICHHUKA.

3 ,PauyHa ce 1a, aKO yTHINTAPUCTHYKH MPUIIA3 yUCHhy MaTEMaTHKE U 3aCIyKy]je
MKy, TO j€ CaMO TOTEeHIIMjaTHa OTTACHOCT 32 00pa3oBame. AN Y HU3Y BUCOKOIITKOJIICKAX
yCTaHOBA ,,yTHIINTAPUCTH Cy W3BOjeBand yOjeqspuBy moOjemy. M30aBuBmHU ce of
Oamacta mpodecHoHaTN3Ma U OMIITE KYIType, a TaMO TAje Ce y TOME YCIjelo, U Of
HOCHJIAIa TOT OajlacTa, OHHU Cy CBOj CIIOOOTHHM JIET YCMjepmin Ka 3ujajyhum BHUCHHaAMa
,,yTHINTapuCTHUKe " HayKe. J]a JIK cy Tako yTONHMCTHYKE BUXOBE HAJle Y CKOPY TOTAIHY
mo0jexy W y BHCOKOIIKOJICKAM W APYrUM o0Opa3oBHUM yctanoBama?* [8, c. 361]. To
MUTamke je OMII0 TOCTAaBJEEHO TIPHje IIeCT ToAMHA. MHUCINM J1a TaHAC MH UMaMO OJITOBOP
Ha ’era.
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[upoko kopunihewme MaTeMaTHYKOT MOJEIHpama OJl CTpaHe
dbyHIaMEeHTaIUCTa HUje jeTHOCTAaBHO IPHUM]EHUBAKE MaTeMaTuKe, TO jeCT
W3/IM3ae Ha HATIIPEIMETHH HUBO MUILBEHA, U HA TEOPHjCKH HUBO. Ha Taj
HAYMH NPAKTHYHO YCMjepaBambe YUeha MaTeMaTHKE Kao Ja He HAHOCH HUKAaKBe
ryouTKe, a y3 To, cracasa of ,,TEOPETU3HpaAa PaTd TEOPETU3NPaAmA™, O]
,KPajHOCTH Y peasin3allijy akaJeMCKe YCMjepPeHOCTH  HACTaBe MaTeMaTuKe*.

Anm omycTajame O TAKBUX ,,KPajHOCTH j€ OIyCTajarme O/ M3I13amka Ha
BUIIIY TEOPH])CKH HUBO, Ol ICTPAKUBAHA IPUPOIE CAMHUX MaTEMAaTHUKHX I10jMOBa,
OCTBapeHO MOCPEICTBOM yyenrha yd4eHHKa y OCTBapemy IMpolreca HUXOBOT
dopmupama, y KpeTamy 0]l CBAKOAHEBHHX YIIO3HABamba, O JKUBOTHUX [10jMOBA
WY TPOTHBIIOjMOBA Ka CTPOTO MaTeMaTHYKUM NOojMoBHMa. To otycrajame o
W3/IM3arba Ha BUIIIA HIBO TEOPH]jCKOT MUIIJbEHHA, KOje oMoryhasa mpuOmmkaBame
yYeHHKa METaNpAMETHOM HHBOY MUIILJbEHHa H FbeTOBOT YCBajarba j& H3IU3ahe
OJ1 MaTEeMaTUYKUX HTamka Koja Cy MepAMET MHUIIJbCHA, Ka MUIILJBEHY KOje je
npeaMeT pazmarpama. To je OTKa3uBambe 01 MOCTH3amka TOra, KAaKO MU MHUCIIUMO,
CpelICTBa CTHIakha MHUIIJbEHEM MPOAYKTUBHHX KBAJIUTETA , & TO 3HAYH U
OTKa3WMBambE O] yCBajama TaKBUX cpercTaBa. CaMUM THM, TO j€ OyCTajamke O]
npahema yuema 1o cTaHaapIuMa HOBOT MTOKOJbEHA, O] JONPUHOCA YCBajamwbYy,
O]l CTpaHE YYCHHKA, ONMIITHUX HAYMHA J[jeJJaTHOCTU KAPAKTCPUCTUYHHX 32
MaTeMaTHKy M KOjU Cy OCHOBA Ca3HajHE KyJIType 3Ha4yajHE 3a Pa3iuduTe
cepe pyncke gjenarnoctu. To je ogycrajame Of 3ajaTaka MoTIoMarama
yCBajamy ,,onmTux GopMu U HaurHA JjerarHocTr . (A. B. bopoBckux u H.
X. PozoB [3, c. 52]). To je u Hanymrame Kopuiihema e(h)eKTUBHUX CpelicTaBa
yCBajarba M3y4aBaHUX TI0jMOBA M METO/Ia MaTeMAaTHKe, 011 €(DHKACHHUX CPEICTaBa
pa3Boja MexaHM3aMa CXBaTama HOUIEHUX oOpahameM HATIpeaIMEeTHOM H
MeTarnpeIMETHOM IUIaHY.

HeomnxoaHOCT 1 BpHjeHOCT MPaKTUYHE MTPUMjEHE Cy HEOCTIOpHE. AJH
caMo OHE Cy HE/I0BOJbHE 3a BaCIIUTAamke OHE BUCOKE MHTEIEKTYaJIHE KyIType,
KOja MOKE JIaTH y4eme ,,dUCTe’ MaTeMaThke, Kao HOCHOIIa Jajber, Oymyher
pa3Boja TEOPHUjCKOT MUIILbEHA YUYCHHKA, KOja MOCTaje CPEJICTBO HHXOBOT
npuOIKaBaka METAIPEAMETHOM HUBOY MHUIIJbCHA, & CAMUM THM U CPEICTBO
npuOIIKaBamba CTpaTerijaMa HCTPAKUBAYKE JIjeTTaTHOCTH.

[Toamxyhu ce Ha cupomanTHu cTaB ,,yTHIMTapUcTa™ ,,(PyHIaMEHTATUCTH
OTKpPHBAjy IyT pa3B0jy TEOPHjCKOT MUIIJbEHHa YUCHUKA, AJTK CaMO Y OTPaHUICHUM
okBupuMa. UrHopumryhu xymaHne BpHjeJHOCTH KOj€ HOCE YUCHEe MaTeMaTHKe,
OHHM CAMHM THM MTHOPHIIY M CPEACTBA pa3Boja CIIOCOOHOCH y4YCHHKA 32
yCBajame HOBUX 3Haba, Y TOM OKBHPY U HOBUX 3HaHa MPAKTUYHOT KapakTepa.

4 CBe je TO CTBapHO TaKo y CIydYajeBUMa HajpaclpoOCTPALCHH]Er HAUMHA YICrha
MaTeMaTuke, IpHU YeMy c€ TpHOIIKaBame TEOPHjCKOM HUBOY MHIUBEHA OCTBapyje
MOCPEJCTBOM IPUONIIKaBamba MPETEKHO 3a/1aToj 3aCHOBAHOCTH HM3y4aBaHMX METOJA,
a UCTpakWBadka JjeJaTHOCT yUeHHKa ce ycpencpelyje Ha paBaH xopuimhema 3aqaTux
Ha4yMHa ¥ METO/a.
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Hu ,,reopetnyapu’ HUjecy jeqUHCTBEHH. [ TaBHA JIMHHUja HUXOBOT
pasuiaxkema je CTaB MmpemMa OJHOCY u3Mel)y HECTPOTHX U CTPOTHX IMOjMOBA.
Pa3marpana ,,cTaTndHO", BaH Be3e ca reHe30M MHIIIJBEHa KOje BOU Ka (hopMHparby
CTPOTHX CXBaTama, BaH BE3€ Ca KapaKTepoOM BUXOBOT ()YHKHOHHUCAA U pa3Boja,
OHa ce MMPHUXBaTa Kao OAHOC CympoTHOCTH. [lyX cuctema ydema MaTeMaTHKe,
BCHA YCM]JEPEHOCT, CTETICH heHE e(PUKACHOCTH Y MHOTOME CE OIpe/jesbyje
KapaKTepoOM OFHOCA THUX CYNPOTHOCTH. Y CKJIaJy ca TUM ,,TE€OpeTHYapHu‘ ce
Jjerie Ha L, IIONYJIUCTE H ,,TypUcTe”.

3a ,,nonynucre’ oopahame CTPOruM MOjMOBUMA j€ CAMO MaHUP U3Jarama,
Y HUIIITA BUIIE O TOTA, & U3yYaBame Ce MPAKTHYHO 00aBJba HA UHTYUTHBHOM
WY TIOyUHTYUTUBHOM HUBOY, ILITO OpaHUYaBa MOTYRHOCTH pa3Boja TEOPH)CKOT
MUILbEHA YUEHUKA, & CAMUM TUM U FbUXOBOT JIOTHYKOT pa3Boja. 3a ,,Ilypucre’
oOpahame HeCTpOoruMm MojMOBHMA j€ CaMO METOJUYKU HAYMH U HACTaBa ce
ycMjepaBa Ha U3y4yaBame CTPOrHX II0jMOBA caMHUX IO ceOM, OJIBOjEHO O]
HUXOBHX M3BOpa U OJ LMJbEBA U 33JaTaka KOjU Cy JOBEIH J0 (opMHparmba
THUX TI0jMOBa’.

I [lypHCTHUKH TIpHiia3® pjemaBamy 3ajaTaka MpaKTHYHOT KapakTepa
3aCHHBA CE€ Ha 3aMjeHHU UCTPAKUBAYKUX 00jekara o0jeKTuma Jpyre npupo/e,
BUXOBUM MaTeMAaTHYKUM Hjealin3alijaMa, Koje ce KOPUCTe Kao HUXOBHU
MIPOIYKTHBHHU MOJIEITH, aJIH CE CaMa Ujieja MOJIeTUparba He TIOIBPraBa IHXOBOM
CHELHJAJIHOM pa3Marpamy, IITO 3Ha4u Jla Ce€ TaKBa 3aMjeHa IpeTBapa y
noameTame. OBaj mpuiia3 oBarwiohasa y ,,9ucToj popmu CTaB ,,TeopeTnyapa‘
KOJH C€ 3aCHUBA Ha yMaJamy Y ,,WIy3Hjy O pallMOHAJIHO] MPUPOIN YOBjEUjer
naTenekra™ (M. A Xomomnaja [12, c. 51]).

Cama mpupona cTporux mnojMoBa Tpeda Ja mpeTnocTaBiba odopahame
TUM MUIbEHHMa Ka0 MOJICIMMAa HECTPOTUX MHUIJbEHA, TO J€CT KOHTpa
MUIILJBEHA, U 3aTO j€ PUPOTHO U MPOJYKTUBHO HECYIIPOCTABIbAKE CTPOTUX
cXBaTama HeCTporuMa u HeoOpahame HECTPOTUM CXBaTamkbUMa, MOXKJIA CaMo
Kao CPEeZCTBY 3a MOjalllbaBambe MPUIMKOM Ipoleca GopMHupama APYTHX, Kao
pazgHo crocoOHuX Moxaena npBux. Oaycrajame oJ] Tora JI0BOJIU 0 I0jaBe
BHIIIEMjEPHUX aKTUBHOCTH y HACTaBH MaT€MaTHKe, 10 CJIM]eTIor MopKaBamba
npa3He ¥ MPTBE JIOTHKE, U 10 HECABIaANBHX TelIKoha y ycBajarby MaTeMaTHIKUX
II0JMOBA, YMja OIIpe/]jesbeha UMa]y BUCOKH HUBO JIOTHYKE ciIokeHOCTH. Ha Taj
HauuH oBarwioheme y yuewmy MO3UIHje ,,ITyprcTa’ OJIOKHUpa pa3Boj TEOPH]jCKOT
MUIILbEHA YICHUKA M BOJM Ka OTpaHUYCHY HUXOBOT JIOTHYKOT Pa3Boja Ha
HETOBOM €JICMEHTapHOM HHBOY.’

> lla nu je mpaBWIIaH caM TePMHUH ,,TEOPETHYApH" aKO je TEOPHUjCKO MHUIILBCHE
OKPEHYTO W IIPEIMETHOM M HENPEAMETHOM IUIaHY, U aKO jeé OHO CIIOKCHH KOMILIEKC
Hajpa3HOBPCHUjUX OONMKa M Ha4YMHAa MHIBEHa, Mel)y kojuma ycMmjepaBajyha yiora
npuraga oHome mro je B. B. JlaBunoB Ha3Ba0 TEOPHjCKUM MHUILBEEHEM?

¢ Illto ce THYe 3ajarka MpUOIMKaBama y4YECHHKA anrebapckuM, PEJOBHUM
U TONOJOWMKHM CTPYKTypama, KOjU Cy IOCTaBHJINM HEKH ,,ITypUCTH™, CaMO H-ErOBO
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Kako ncTopujcKko MCKYCTBO yueHa MaTeMaTHKE Ol CTpaHE YUeHHKa,
TaKo M JOCTUrHyha ncuxosioruje, ¥ cama Mpupoja MaTeMaTHYKUX OJMOBA, U
[IJBEBH MaTEeMaTHYKOT 00pa30Bama Kao0 KOMIIOHEHATa OMINTET 00pa3oBama,
TOBOpE 0 TOME J1a IPHJIa3 yuery MaTeMaTHKe Tpeda 1a ce pasuKyje of mpuiasa
,»IIypHCTa® CyMMTHHCKUM KopulthemeM oOpahama HejacHIM MUATIUberMa. OH
Tpeba na Oyzie pa3IuuuT U O UJIa3a ,,[IONYJIUCTa™ U Of MpHiiasa ,,iypucra’
ycMjepereM Ha popMupame Boaehnx, CTpOruX MojMOBa y HACTABU MATEMAaTHKE U
OBJIA/IaBAbE HbMMA. AJTH TPUPOIHO OKPETAYKO CPEJICTBO HHXOBOT (popMUpama,
Kao opyha MaTreMaTHdKe JjeJaTHOCTH U CPEACTBO UCTIPOOaBarma HUXOBOT
yTHIIaja Ha €PUKACHOCT, je oOpahame MpaKTHYHUM 3aaIliMa, THM TIpHje IITO
j€ 0Croco0JBEHOCT 3a pjelllaBame ,,)KUBOTHUX ' 3aaTaKa BaKaH IUJb OIIITET
oOpa3oBama.

Ha taj HaumH mpuia3 y4ewy MaTeMaTHKe, KOjH OJroBapa CaBPEMHHUM
3axTjeBuMa, Tpeba /a ce pa3nmKyje ol mpuiasa ,,reoperudapa. A Oymyhu
Ja rpuiia3 00aBe3Ho Tpeda Jaa oJroBapa U XyMaHUTPHUM BpPHUjEIHOCTHMA, OH
Tpeba 1a ce pa3iiuKyje v o1 Mpuiiasa ,,lipakrudapa‘, jep Bojiehu cTporu mojMoBH
Tpeba /1a MoCcTaHy CpeaCTBa, He CaMo 3a pjellaBambe 3aaTaka, Hero ¥ IpeiMeT
u3ydaBama, Oyayhu na tpeba na njenyjy ka0 MOHO(DYHKIIMOHAIHU MOJAEIH
IPOTHBIIOjMOBA KOjU Cy HUXOBH U3BOpH. IIpmia3 yuewy maremaruke Tpeda
Jla ce pa3luKyje M Of Npuiasa ,IpaKkThudyapa‘ u oj mpujiasa ,,Teoperruyapa,
jep mpeaMer u3ydaBama Tpeba aa Oymy U camu mporecu GopMHupama THX
nojMoBa. BaXHOCT TakBUX IpoIeca HE CaCTOjU CE CaMO y TOME IITO OHU
JOTIPUHOCE YCBajamy MOjMOBa KOju ce ibuMa (pomupajy. OcTBapuBame JIOTUKE
bHXOBOT [IMPEHHA j€ y3M3arhe Ka HATIPEAMETHOM U METAIPEAMETHOM CapiKajy.
To je mompuHOC POpMHpaky ONIITUX HAYMHA WHTEJICKTYallHE JIjeIaTHOCTH
KOja TMpepcTaBsba OCHOBY CIIO3HAJHE KYATYpe 3HaYajHE 3a CBE cdepe JbYIACKE
JjeITaTHOCTH.

VYyemwe mareMaTuke Tpeba Ja BOAU Ka yIO3HaBamy MjecTa U ylore
IpoIleca MaTeMaTHYKOT MO/ICTIMPamka y pjeniaBamy, Kako MPAKTUIHUX, TAKO U

NIOCTaBJbabE N3a3KBa BEJINKE CyMIbe U3 cibeghux pasinora. [lomeHyTn o0mumu cTpykrypa,
Kao W caM II0jaM MaTeMaTH9Ke CTPYKType, TMPENCTaBibajy Moene ,,IPBOOMTHUX
MexaHm3aMa' MaTeMaTHUKe J[jeTaTHOCTH, KOj! CE IT0jaBJbYjy Kao MPOILYKTH allCTPaxoBarba
Ha BUIIE HUBOA. TW Moaenn (pOpMHUpPAHHU Cy y CKIAAy ca 3ajaliMa U LUJbEBHMa KOjH
ce palajy Ha BHCOKHM HMBOMMA MaT€MaTHWUKe JIjeIaTHOCTH, 3aCHOBAHO] HA MPHIMYHO
Ooraroj W pPa3HOBPCHO] caapkajHOj 0a3W W HOBHM IICHXOJIOIIKAM MEXaHH3MHUMa H
HAaYMHAMA MaTeMaTHYKe IjeNaTHOCTH, KOju ce (OopMHpajy HAKOH IOCTH3ama TaKBUX
HuBoa. OOpahame TakBUM MOJIEIMMA MPETIIOCTAaBIba Ca3HAKE YICHHKA 0 MoryhHOCTHMA
e(hUKacHOT HCIyHermba ,,MeTaKOTHUTHBHE  yiore. AT TO ca3Hame je Moryhe camo Ha
TaKBOj CaJAp)kKajHOj OCHOBM, W Ha TaKBOM HHBOY yJacKa y MaTeMaTH4Ky [jelaTHOCT
KOja W37a3u JajieKo W3 OKBUpa (pa3syMHHX) IIKOJICKOT Tporpama. ,llomymuctuma‘,
Kao W ,JIpakTHYapumMa’, je Tyhe TakBO TOCTaBJbame 3a/JaTka. A TMOKYIIajH H-ETOBOT
pjemaBama oJ] CTpaHe ,,IIypucTa’, He caMo IITo O Omin 6e3 pesynTaTa, Hero O BOIFIIH
UIMOCHHKPA3HjH YUYCHUKA IIpeMa MaTeMaTHIIH.
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TEOPH)CKUX 3aJaTaKa U CPOJICTBA TAaKBUX Ipolieca. [I[pema Tome, 0oHO HE MOKe
Jla He BOJIU Ka IPOM]jEHH CTaBa ,,IpakTHyapa’ u ,,reoperruyapa‘’ y KOMIIOHEHTH
JeIMHCTBEHE BHUILIEMjepHE HACTABHE JjeIaTHOCTH Ha BHIIIE HUBOA, YCMjepeHE
Ka ycBajamy U popMupamy 3Hama. CaMUM THM IO/IpKaBamke Tora Bojauhe Ka
3ajeTHUYKOM MHTEIIEKTYaTHOM Pa3B0jy yUEHHUKA KOjH j€ HEOIIXOHO CPEICTBO
UXOBOT JINYHOT pa3Boja.

[Ipy TakBOM MPHUPOTHO Pa3yMJBHBOM IpHUJIA3y YUCHY MaTeMaTHKe
Bonehe mMaremarnuke mojMoBe Tpeba cxBaratu Kao (eHOMEHE KYyIType Y
cmuciy J. M. Jlormana [9], koju ce KapakTepully MOJIUTeHEeTHIHOIIhy 1
nonudyakuonanHonhy. [ToMMreHeTHIHOCT TaKBUX MTOjMOBA CACTOJH CE Y TOME
LITO CY BUXOBH 00jEKH pa3HH 110 MUPOIH U 110 KapaKTepy, U IITO Cy HUXOBU
HAYMHH JIjeJI0Bamba pa3Hu 1o npupoau. CaMuM THM GOpMHpPahe TAKBHX MOjMOBA
,,OTKpHBA*/=(pOopMHpa) BHXOBY 3ajeIHUUKY METAPUPOY, & TO 3HAYU U FbHXOBY
10Ty (YHKIIMOHAIHOCT, TO jeCT MOTYhHOCT BbUXOBOT POLy TUBHOT KOpuUIlthema y
HIMPOKO]j Pa3HOBPCHOCTH CUTYaluja. [lonureHeTHYHOCT U O (YHKIIMOHAITHOCT,
CBOjCTBEHHU CaMOj TIPUPOIX BoiehrX MaTeMandKUX IOjMOBA, YNHE HEOTIXOHUM
KopHIIheme MPUHINIIA PAa3HOBPCHOCTH Y HACTABU MaTeMaTHKe. Y CKIIaay ca
TUM, pa3MaTpame UCTpaKMBaHUX o0jekaTta ce mpaTH mupemeM Beher Opoja
KOHTEKCTa, YMjUM MOCPEICTBOM ce (hOopMHUpa MOIUTIPEIMETHO UCKYCTBO,
KOje BOJIM pa3BOjy METAKOHIHUTHBHOT MCKycTBa'. CaMU MPOIECH HHXOBOT
dhopmupama Tpeba Aa OTKPUBA]y HUXOB MOJIUTCHETUYKH (2 CAaMUM THUM H
nou(yHKIIOHATHH ) KapaKTep BbUXOBHX M3BOPA, KOjU TIOTHIY U3 oAroBapajyhux
,,JIPBOOMTHUX MexaHHu3ama““ y oonuky mucieher njenosama. TakBu nporecu
Tpeba 1a Bojie Ka popMuparmy OMIITHX TI0jMOBa Kao MPOAYKTHBHUAX MOJIENA THX
,[IPBOOMTHUX MeXaHn3ama' u oonuka mucieher ajenoBama. Taj mpuias yuewmy
MaTeMaTHKe OCUTypaBa O]l OTIACHOCTH MaIamka, KAKO y TEOPH]CKH EMITHPU3aM,
TaKO M 'y EMIIMPU3aM TEOPH]CKHUX JIPOhaKa.

UYecro ce mporiecu NpuOImKUBamka yueHUKa MaTeMaTUYKUM M0jMOBHUMa
OpraHu3yjy TaKo Jia pa3Boj ,,TEXHUUKHUX * CPEICTaBa, yCMjepEHHUX Ha TPUM]jCHY
THUX TOJMOBa, OMETa Pa3B0j CYLUTUHCKE CTPAaHE Mocja U BOJIU Ka M0jaBH
TEOPHjCKOT ¥ CTPATETHjCKOT HIBOA yCBajama MaTeprjaja 10 HUBOA TEXHHYKOT
yMmjeha. [Tocibenuia soruke TakBUX mporeca je OoKupame yeBajamba U pa3Boja
M0jMOBa, MIPH YEMY C€ He peain3yjy e(ukacHa cpencTBa pa3Boja CONCTBEHE
Y OIMIITE MaTeMaThuike KyaType. CpeacTBo Koje 3amrTuhyje o1 TaKBUX IojaBa
je obpahame MPaKTUYHUM 3a/lalliMa U TPaXeHmhe BUXOBOT pjellieha y 00IuKy
MHTYUTHBHUX MaTeMaTHYKHUX II0jMOBA U MIPOTYTIOjMOBA, U cibeziehe oOpahame
CHTyalujama y KojuMa ce ryOu jacHoha u pa3Bo/ImaBa IpeicTaBa 0 H3BOPHMa
¢dopmupama cTporux nojmosa. IIpenosnara kao nocspeuia Tora, HEOMXOJHOCT

" Tlo munubey M.A. Xomnoaue [10, c. 246] METaKOTHUTHBHO HCKYCTBO — TO
Cy MEHTallHe CTPYKType, Kojeé omoryhaBajy OCTBapHBame HECBjECHOT M CBjeCHOT
ycMjepaBama CONCTBEHUX HHTEIEKTyaIHIX pecypca v caMoperyaluje npoueca npepasie
nHpopMaIja.
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npenu3rpama ocTaje MoKpeTayka CHara u3in3ama oJ pa3BOABEHUX PEeICTaBa
Ka CTPOTUM [IOJMOBHMA U OTBapama KBAIMTETHO HOBUX MOTYNHOCTH KOj€ OHH
Hoce. OHa nocTaje moKpeTadyka CHara pa3Boja MUILbemha yunHKa. GopMupame
BOJIChHX, CTPOTUX MaTEMAaTUUKHUX I10jJMOBA, OJUTEHETHYHOCT KOja UX OTBapa,
bUXOBH ,,IPAKTUYHN" H3BOPH aKTHUBHPAjy KO/l YICHHKA MEXaHU3ME IT0jMOBa,
a BUXOBO KOpHUIINewe y pjeliaBamy NPaKTHUYHUX 33]]aTaka U MaTeMaTHUKUX
MoJIeTIHpama JOIMPUHOCE Pa3BOjy TUX MEXaHU3aMa.

OmnwucaHo CpeICTBO je MPUPOIHO CPEICTBO CaBIIaIaBamba jeTHOCTPAHUX
CTaBOBA ,,lIpaKTHUapa’ u ,,TeopeTudapa’: MpakTUIHU 3aJalH 1OCTajy U3BOP
HaCTaHKa MOJYMHTYUTUBHUX MAaTEMaTUYKHUX MOjMOBA U Pa3BOja METONA,
3aCHOBaHUX Ha BUX0BOM Kopullthewy. OHU IOCTajy OLITPHIIO 32 UCIIPOOABAE
MPOJYKTUBHOCTH CTPOTHX IMOjMOBa (pOpMHUpAHHMX Kao ,,Iperu3upama’
MOJIYMHTYUTUBHUX TOjMOBa. Ha Taj HauMH MpaKkTHYHM 33JalH MOCTajy
M3BOPH HOBUX MOCTaBJbarha MUTamka, HOBUX Ueja, U CPEACTBO HCIpoOaBama
dbopmupanux opyha MmareMaTuyKe JjeIaTHOCTH. ,,J|BOjaK je JIMK ¥ OPUTUHAITHO
je nuie MaTeMaTuke ¥ jeiBa 1a Ou ,,ipupo/ Iy MaTeMaTHYKOT MUIIUbEa Moryhe
OWI0 pa3Marpard ¢ HEKaKBe jeIUHCTBEHE YIPOIINeHE TavyKe IICAHINTA, HE
npuHocehu Tome kao xkpTBy camy cymtuny* (LI. pon Hejman [8]).

BaxnocT oOpahama npakTHUHUM 33/1allMMa Y HACTaBU MaTeMaTuke, 1
TO IITO TaKBO OOpahame momaxe Ja ce CXBaTh Kako C€ CTPOr'M MaTeMaTH4KH
pEe3yaTaTH OIHOCE Ka MaTEMaTHYKUM MOJIETIMMA UCTPaKUBAHUX CUCTEMA, KOJU
MpeacTaBibajy MpoaykTe Oymnyhe uaeanusanyje, He caMo TUX JATHX CHCTEMa,
HEro ¥ METO/1a BbUXOBOT UCTPAXKUBAKA, U CAMO YTOJIHMKO C€ OTHOCE U Ha came
Te CHCTEME, M HacTaBa METEMAaTHKE je, Ha Kpajy KpajeBa, MPAaKTU4YHA, THM
BUIIIE YKOJIMKO ITyHOKPBHO, HCII0JbaBA XyMAaHUTAPHY CYIITUHY MaTeMaTH4Ke
JjeIaTHOCTH.

CarnenaBame yuemwa 10 CTaHAapAnMa HOBOT TIOKOJbEHA HE MOXKE Ja
HE MPETHOCTaBU OpPHjeHTAIN]y Ha (yHIaMEHTAJIHN KapakTep oOp3oBama U
Ha Oynyhm pa3Boj TeopwjcKor MUIIJbeHA yueHHKa. CBe TO HE MOXKE Ja He
NpeTnocTaBu Boachy ynory XyMaHMTapHOT IJlaHa y HACTaBU MaTeMaTHKE.
[Turame, y KOJIMKO] MjepH ce ca TUM Cllaxe JaHallma pedopma oOpa3oBama,
3aciy)Kyje MoceOHO pa3MaTpame.
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POSITION AND ROLE OF PLAN APPLICATION
IN THE TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

It seems that following teaching of mathematics in accordance to standards of pupils
of the new generations requires full restoration of human essence of mathematical activities.

Key Words: theoretical opinion, applied mathematics, mathematical modelling,
meta-subject contents, intellectual activities
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2013
UDK 37.014.7

Rada VLAHOVIC!

SARADNJA SKOLE I DRUSTVENE
(LOKALNE) SREDINE

Rezime:

Govoriti o saradnji Skole i druStvene (lokalne) sredine sve je potrebnije jer se nasa
djeca vaspitavaju i obrazuju za drustveni Zivot. Resursima iz lokalne zajednice potrebno
se pravilno koristiti i pruziti Sansu djeci da uce o svojoj sredini §to ¢e pomoci njihovom
druitveno-moralnom razvoju (Suéevié, Jurkovi¢, 2011). Skola treba da bude inicijator
saradnje s drustvenom sredinom i izmijeniti svoju funkciju u smislu veée otvorenosti
(Radovanovi¢,1997).

U buduéim pristupima potrebno je detaljnije planirati saradnju Skole i druStvene
(lokalne) sredine sa iznalazenjem viSestrukih moguénosti za realizaciju od kojih izdvajamo
sljedece:

0 Modele vezane za cjelokupnu skolsku organizaciju;

o Projekte vezane za ucenike ¢lanove skolskih sekcija slobodnih aktivnosti;

o Inovativne ¢asove odjeljenjske zajednice;

o Saradnju s roditeljima ucenika.

Kljuéne rijeci: saradnja, Skola, drustvena (lokalna) sredina, resursi, planiranje,
unapredivanje, realizacija

BriZljivo isplanirana saradnja Skole i1 druStvene (lokalne) sredine se
posljednjih godina sve vise istice. Ona se potencira kroz zvanicna dokumenta
koja tretiraju kvalitativne promjene u vaspitno-obrazovnom sistemu, medijsko
popularisanje ovog segmenta i konkretne prakticne puteve realizacije. Nedovoljno
je strucne literature koja se detaljnjije bavi razradom modela saradnje skole i
lokalne sredine, ali je zato projekatski nacin u toj oblasti jako zastupljen i pokazuje
prve rezultate. Pozabaviti se unapredivanjem toga nedovoljno naglasenog
fenomena odgovoran je zadatak koji zahtijeva kompleksan multidisciplinarni
pristup s jasno naznacenim teorijskim osnovama, empirijskim pokazateljima

! Mr Rada Vlahovi¢, psiholog u JU OS ,,Pavle Rovinski“ u Podgorici.
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i predlozima uobli¢enim u formu prihvatljivu za realnu realizaciju koja ¢e
biti objektivno i kontinuirano evaluirana. Ono §to trenutno mozemo uciniti
za ispunjenje toga zahtjeva ne moze biti zasnovano isklju¢ivo na detaljnom
planiranju ve¢ i na prikupljanju iskustava iz drugih sredina i izradu strateskih
rjeSenja za ozbiljan profesionalni pristup toj tematici. U cijelom poslu ne
treba izostaviti doprinos pojedinaca iz nase sredine koji imaju kreativne ideje
koje su pokazale efikasnost i koje su prihva¢ene zahvaljujuci postignutim
rezultatima. Saradnja uvijek moZze imati svoje pozitivne odrednice, ali inegativne
karakteristike Sto je uslovljeno nizom faktora. Ne umanjujué¢i moguénosti
negativnih efekata ipak se orijentiSemo na pozitivne ishode kojih ¢e svakako
biti ukoliko se iskustvo i ideje spoje na pravi nacin i na vrijeme evaluiraju sa
konkretnim predlozima za prevenciju buducih propusta.

Za potrebe ovog rada koristili smo se pogledima autorki ¢iji stavovi mogu
posluziti kao korisni putokazi za pozitivna rjeSenja. Nijesmo zeljeli uporedivati
njihove poglede ve¢ ih izloziti na prihvatljiv na¢in s namjerom da ¢e, pored
drugih rjesenja, i oni na¢i put do realizacije

U c¢lanku ,,Saradnja porodice, Skole i lokalne zajednice u konceptu
evropske strukture kvalitetnog obrazovanja“ data je definicija lokalne zajednice.
Autori objasnjavaju da pojam lokalna sredina oznacava neposredno okruzenje
¢ije djelovanje utice na neposredan proces vaspitno-obrazovnog djelovanja na
dijete. ,,Prema tome, u vaspitanju je osnovno da se ostvari jedinstvo vaspitnih
uticaja: jedinstvo u teznjama i u shvatanju cilja, vaspitanja u jedinstvu u nacinu
vaspitanja“ (Sucevi¢, Jurkovi¢, 2011: 145). Autorke smatraju da, iako se kod
nas drustvena sredina izmijenila i priblizila evropskim sredinama, jo$ ima
nepravilnih shvatanja, posebno po pitanjima vaspitne uloge drustvene sredine.
Uslov za unapredivanje sredine je njeno uspjeSno upoznavanje a ono pocinje
jo$ u predskolskoj ustanovi i porodici i kasnije se produbljuje i prosiruje do
viSih nivoa Skolovanja. One jo$ predlazu da se, pored resursa porodice kao
segmenta lokalne zajednice, treba da iskoriste i ostali resursi. Nabrajaju¢i oblike
saradnje Skole i lokalne zajednice autorke su obuhvatile kulturne institucije,
likovne konkurse, posjete bibliotekama, muzejima, domovima zdravlja, saradnju
s klubovima za stara lica, saradnju sa zdravstvenim ustanovama, firmama,
preduze¢ima i medijima. U daljem tekstu navode se razlike u uspostavljanju
saradnje sa lokalnom sredinom u gradu i u selu. U samoj strukturi gradske i
seoske porodice postoje razlike. Seoska je ¢eSce patrijarhalna gdje su uloge
svih ¢lanova jasno definisane, a u gradskoj su se, usljed znacajnije uloge Zena,
i uloge ostalih ¢lanova porodice izmijenile. Kad su analizirale odnos lokalne
sredine 1 nastavnih sadrzaja Sucevi¢ 1 Jurkovi¢ su istakle da je kontakt s
drustvenom sredinom bitan ve¢ u predskolskom uzrastu kad dijete radoznalo
ispituje svijet oko sebe.

Djecija pitanja o uzrocima slozenih pojava i primjena nau¢enog u novim
situacijama sve viSe postaju dio djecijeg iskustva. Djeci treba pruziti priliku
da uce iz iskustva da bi stekli elementarna znanja o sredini.
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Na drustveno-moralni razvoj takode utice neposredno okruzenje. Tre¢u
znacajnu spregu uticaja na dijete vrSi porodica i sredina (Skola) kad dijete
pode u skolu. U kontaktu sa lokalnom zajednicom djeca razvijaju stvaralacke
sposobnosti i ekoloski se vaspitavaju i obrazuju. Mnostvo je prilika za ucenje
u lokalnoj sredini i trebalo bi §to ¢esS¢e koristiti priliku da, putem ociglednog
uvida u pojave djeca sticu znanja.

O izmjeni funkcije skole i njenoj inicijatorskoj ulozi po pitanju saradnje s
drustvenom sredinom govorila je Radovanovic (1997) i naglasila da je otvorenost
Skole globalni zahtjev u ovom vremenu .

Savremena Skola mora se razlikovati od tradicionalne gdje se gubi snaga
vaspitnog uticaja na mlade. Kao jedan od vaznih razloga za ,,otvaranje Skole*
prema drustvenoj sredini je priblizavanje zivota skoli.

Postoje stavovi o tradicionalnoj skoli kao mjestu gdje se kod djece
njeguje iluzija o svijetu odvojenom od Zivota. Zapazeno je, kroz rezultate
istrazivanja, kako promjene u $koli ne mogu biti dovoljno efikasne ako se ne
unaprijedi saradnja s drustvenom sredinom. Krizu Skole autorka, na osnovu
brojnih teoretskih i empirijskih zakljucaka, vidi kao posljedicu dejstva 3
faktora: drustva, Skole 1 pedagogije kao nauke najpozvanije za bavljenje tim
pitanjima. Radovanovi¢ (1997) navodi misljenje Dzona Loka o drustvenoj
sredini kao izuzetno znacajnoj za pojedinca jer drustveni uticaji dovode do
njegovog optimalnog razvoja. Emil Dirkem smatra da je ¢ovjek dvostruk i
da u njemu postoje dva bi¢a: individualno i drustveno s tim Sto su drustvene
pojave nezavisne od svijesti pojedinca. Ta dva ucenja su polazna osnova razvoja
sociologizma u antropologiji i sociologiji i u bihejvioristi¢koj orijentaciji u
psihologiji koja odluc¢ujucu ulogu u razvoju pojedinca pripisuju sredini. Za
Dzordza Mida li¢nost ne postoji pri rodenju, ve¢ se razvija u procesu socijalne
akcije 1 iskustva sa drugim osobama. Sartr je u okolini vidio destruktivnu
silu koja onemogucava da se slobodno angazuje. Egzistencijalisti smatraju
da individua i drustvo postoje kao ¢injenicko stanje i ono individuu sputava i
izaziva kod nje osjecaj straha 1 neprijateljstva.

Zarazliku od tih stavova humanisti (Olport, Rodzers, From, Maslov) vide
covjeka kao humano bice koje je otvoreno i spremno da samoaktualizuje svoje
kapacitete. Misljenje Brauna o vezi Skole s druStvenom sredinom znacajno je
jer nas upucuje da posmatramo, anketiramo i intervjuiSemo da bismo pribavili
znacajne podatke. MjeSalski je smatrao da ne treba poistovjecivati otvorenu
Skolu i skolu u sredini. Da bi saradnja Skole i lokalne sredine zazivjela bitno je
detaljno planiranje o kojem je govorio Kuk. Po misljenju Kinga seoska Skola
mora biti centar socijalne sredine u kojoj ¢e se organizovati ,,kursevi znanja*
i omoguciti ucenicima da budu aktivniji u sredini u kojoj zive. Govorio je i
da treba obogatiti saradnju Skole i porodice, od Skole stvoriti ,,Skolu — dom*
da skola postane centar socijalne zajednice, a ucitelj voda (lider) te zajednice.
Koliko je vazno osnaziti partnerstvo Skole 1 porodice govore rezultati istrazivanja

173




provedenog u EX YU za period 1982 —1985. Pedagoski fakultet u Osijeku
obavio je istrazivanje €ije je rezultate objavio 1986. gdje su ispitivana misljenja
nastavnika, direktora, stru¢nih saradnika i ljudi iz druStvene sredine. To, a 1
istrazivanja u drugim krajevima pokazala su da slaba saradnja skole i vanskolskih
institucija onemogucava ostvarivanje vaspitno-obrazovnih zadataka skole, odn.
uspjeh Skole zavisi od njene saradnje s drustvenom sredinom.

Sta dalje?

Planiranje saradnje Skole i lokalne sredine veoma je aktuelno pitanje u
savremenom Skolstvu. Ve¢ u samom Nastavnom planu i programu zastupljeni
su predmeti sa orijentacijom na edukaciju ucenika za uces¢e u drustvenom
zivotu. To je, sa najizrazitijim akcentom u sklopu gradanskog vaspitanja, ali
i u okviru slobodnih aktivnosti, programa kulturne i javne djelatnosti skole,
obiljezavanja znacCajnih datuma, susreta sa drugim Skolama i institucijama,
i sl. Ipak, omladina nije na pocetku 21. vijeka pri odlasku u srednje i visoke
Skole dovoljno upoznata sa funkcijama druStvenih institucija. Da bi se izbjegla
takva teorijska i prakticna neusaglasenost trebalo bi preduzeti brojne korake, a
rjeSenja sigurno nijesu u rukama samo jedne drustvene institucije.

Jedna od mogucénosti za poboljsanje stanja od strane Skole je detaljno
planiranje i realizacija saradnje Skole i lokalne (drustvene) sredine. Moguénosti
su brojne, ali je realno ostvarivo zavisno od Skolske lokacije kao i od motivacije
upravnog i nastavnog kadra Skole za unapredivanje kvaliteta rada. Djeca se
mogu ukljuciti u aktivnosti umjetnickog ili humanitarnog tipa, saradnja moze
biti realizovana i po osnovu informativnog. Djecu treba organizovano (po
grupama ili cijela odjeljenja) voditi u posjete: radio, TV i muzic¢kim studijima,
Stamparijama, fabrikama, nau¢nim institutima i velikim uspje$nim preduze¢ima
koja se bave uslugama veleprodaje. Tu su i posjete turistickim organizacijama i
agencijama. Taj predlog, iako naizgled poznat, ipak je rjede u praksi zastupljen.
Najcesc¢e su djeca odlazila s nastavnicima u posjete kulturnim, vjerskim i
sportskim ustanovama (galerijama, muzejima, gradskim bibliotekama, crkvama
i manastirima, kao i sportskim i klubovima i kulturno — umjetnickim drustvima).
Tako Siroka ponuda omogucava djeci bolji uvid u stanje u drustvenoj sredini,
ali 1 upoznavanje sa brojnim zanimanjima. lako ¢e neko pomisliti da je Internet
dovoljno bogat izvor znanja i informacija ipak je direktan kontakt s akterima
nekog posla neko sasvim specificno iskustvo.

Dodajmo da su i prijedlozi u¢enika i roditelja pozeljni i, medu ponudenim
alternativama, uvijek treba pronaci onu koja odgovara afinitetima mladih, a
ukoliko se ukaZe jos prilika odabrati 1 najprihvatljivije medu njima.

Nasi konkretni prijedlozi vezani za Skolski nivo su:

0 Modeli vezani za cjelokupnu Skolsku organizaciju;

0 Projekti vezani za ucenike ¢lanove skolskih sekcija slobodnih aktivnosti;

o Inovativni Casovi odjeljenjske zajednice;

o Saradnja s roditeljima u€enika.
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SCHOOL - (LOCAL) COMMUNITY
COLLABORATION

Abstract:

Nowadays it is very important to talk about collaboration between school and
local community because our very objective is to teach children to fully integrate in social
life. Resources obtained from local authorities should be used carefully and wisely to give
a chance to children to acquire knowledge about their own environment which in turn will
help their social-moral development (Sucevi¢, Jurkovié, 2011). School has to become an
initiator of collaboration with social community and change its function in the sense of
greater openness (Radovanovi¢, 1997).

When approaching such issues in the future collaboration between school and
school (local) community the following models of collaboration should be considered:

- Models related to school organization as a whole;

- Projects related to pupils members of school teams of free (extracurricular)
activities;

- Innovative class community lessons

- Collaboration with parents of the pupils

Key Words: collaboration, school, social (local) environment, resources, planning,
improvement, realisation
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N3 UCTOPUJE HIKOJICTBA .






[Iperneanu cTpyuHu pan
BACIIMTABKE U OGPABOBAKBE
XXXVIII, 1, 2013
VK 373.2:371.13(497.16)

Anhenxa BYJIATOBU'R'

MCTOPUIJCKH OCBPT HA OBPA3OBAILE 1 CTPYYHO
YCABPIIABAIGE BACIIUTAYA Y IIPHOJ TOPH
(O OCHUBAIbA TIPBE MMPEJIIKOJCKE YCTAHOBE JIO TAHAC)

Pe3nme:

[Ipenmkosicku meproj BeoMa je 3HauajaH 3a pa3B0j MHOTHX CIIOCOOHOCTH H
KBaJIUTETA Jjeuuje IMYHOCTH U YOIIIITE 3a YUTaB JAaJb pa3Boj gjerera. [Ipenukonckum
BaCIMTamEM MOCTaBJbajy CE TEMEJbU pa3Boja KBAINTETHE JINYHOCTH, CTOTa KBAJIUTET Y
BEJIMKOj MjepH yTHUE Ha KaCHMjU pa3Boj U yuewe. Kako Bacnurau y BpTuhy npezncrasiba
BeOoMa 3Ha4ajHy (GUTYPY AjelH U BbUXOBO]j IIOPOIUII U YHHU jeJ]aH O] BAXKHUX CErMCHATa
CcoLMjan3anyje, ¢ Tora ce BeJnKa Maxkimba ocsehyje leroBoM MnpoQecuoHaIHOM Pa3Bojy
YHjU je cacTaBHHU M 00aBE3HM JMO, 3aIIPaBo, CTPYUHO yCaBpIIaBakEe Koje MoapasyMujeBa
CTHIaFe HOBHX M ycaBplllaBame MocTojehrx KoMIeTeHIMja BaKHUX 32 yHarpehuBame
BacCIMTHO-00pa30BHOT paja jajene. Hekax cy y ajeunjum BprihiMa HOCHOIM pean3aryje
BaCHHUTHO-00Pa30BHUX aKTUBHOCTH OMJIe caMoO 3a0aBUJbE, KOje Cy Ha OCHOBY JIMYHOT
HCKYCTBa CaMOCTAJIHO O/ipeljiBasie HaYnH ¥ OpraHu3alujy cBora paaa. Jlanac, y GyHKIuju
nipahema ¥ ocTHIAkba Jjjedrjer pa3Boja, y IPEeIIIKOICKUM YCTaHOBaMa paJie BACIIUTaYH
ca 3aBPLICHOM BUIIIOM HMJIM BUCOKOM IIKOJIOM, IJIj€ C& TOKOM IIIKOJIOBaha 0CIOC00IbaBajy
3a paJl 10 HOBOM IUTaHy U nporpamy. CeMuHapH 1 Ipyr BUJIOBU CTPYYHOT yCaBpIIaBaba
CY Y BEJIMKO] MjE€pH 3aCTYIIJbCHHU.

Kibyune pujeun: gjeuju Bpruh, Bacnurad, 00pa3oBame, CTPYUYHO yCaBPIIaBaAmkE

Crtpy4Ho ycappmaBame BacnuTada y crapoj Lipuoj I'opu

[TpBu njeuju Bpruh y Lpraoj [opu ocHoBaH je Ha Lletumy 16. dhebpyapa
1903. ronuue. buo je To pe3yiTaTr BEJHMKOT 3ajlaramkba U MPOCBjETHTEIHCKOT
anraxxoBama Codwuje [lerpoBre MepTBaro, HadenHuIe /[jeBojaukor HHCTUTYTa
Ha lleTumy, 3a 1ITO jOj j€ BeJIMKY MaTepujaiHy moMoh U NOAPUIKY NpyKuja U
kmberuma Mwmna HukonajeBna, khepka kpasba Hukone u cympyra Benukor

' Ip Anlenka BynaroBuh, npodecop Ha Brcokoj mIKoau CTPyKOBHUX CTYIHja 3a
oOpasoBame BactiuTada y HoBom Cary.
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kwa3a [lerpa Hukonajesuha PomanoBa, unje ume je U HOCHO Jjedju BpTUh
SHjedju can Benuke Kerume Munniie Hukonajesue®. Pan ngjedje ycranose
je yxuBao cummnaruje cranoBHUIITBa Kbexesune Lpue [ope.

[TpBH 3aKOHCKH MPOIUC, KOjU C€ OJJHOCHU U Ha JjesIaTHOCT BpTUha, Ouo je
3axoH o HapoxHUM mkoiama y Kmexesuran Llproj ['opu (,,I1ac Lproropma®,
op. 6/1907), koju je norujety dedpyapy 1907. rogune. 3aKOHOM Cy POTMCAHH,
u3Mmel)y ocranor, u ycioBH 3a paj] y 3a0aBUIITY Y OTHOCY Ha CTPYUYHY CIIPEMY,
Ta je peueHo Ja ,,3a0aBriba Moke OUTH OHa, KOja je 3aBpILiIa peIOBHY CTPYUHY
IIKOJTy U TIOJIOKHJIA UCIIUT 3a 3a0aBUIbY (3akoH o Hapoonum wikonama y
Kreorcesunu Lpnoj Iopu, anan 37). [lpujaBe kaHauaaTa 3a nprjeM y 3a0aBHINTe
pasmarpao je [IpocBjeTHU caBjeT U Mpomnucao npaBuia o mojaramy 3a0aBHIECKOT
ucrnuta (3akon o ypehewy Ilpocgjemmuoe casjema, ,,I'nac Llproropma‘“, op.
30/1905)

[Tnara 3a6aBusba y modeTky ciyx0e nznocuia je 600 kpyHa, anu mociuje
CBake meTe roguHe nooujana je nopummiy ox 100 kpyna. Jlakmie, mocnuje
TpHUECET roiMHa paja y 3abaBullTy, 3a0aBusba je umaia miary 1200 kpyHa,
¥ C TOM IIJIaTOM je, mocimje 35 romuHa ouiasmina y nensujy. [lopen rurare,
3a0aBusba je gJobujana u ,,0ecrarad CTaH ¥ OrpUjeB WIM HAaKHAIy 3a TO, Kao
Y YYUTEJBUIE OCHOBHUX MIKONA™ (3akor 0 Hapoonum wkonama y Krescesunu
Lpnoj I'opu, unan 43). 3abaBuibe je, Ka0 M YUUTEIbUIIE, TIOCTaBJbao MHUHHUCTAP
npocsjete. Pasnuka uzmel)y 3ab6aBusba 1 HaCTaBHUKA OCHOBHUX U MTPOIYKEHUX
TIKOJIa, KaJ[ C€ pajii O MaTepHjaTHOM I0JI0XKajy, OMJIa je jeIMHO Y TOME IIITO CY
,,HACTABHHIIY U HACTABHUIIC OCHOBHUX U MPOYKEHUX IIKOJIA JOOH]jasIH IIaTy
¥ OCTaJIe HaJIOKHAJIe U3 JpXKaBHE, a 3a0aBHIbE U3 OIIITHHCKE Kace (3aKkoH o
Hapoonum wikonama y Krexcesunu L{pnoj I'opu, unan 43).

VY anpuny 1914. ronune, Ha LleTumwy je 1oHHjeT 3aKOH O U3MjeHaMa U
JloryHama 3aKkoHa O HapOAHUM WIKoJama (3aKoH O uzMmjeHama u OOnyHama
3axona o napoonum wrxonama, Uertumwe, 1914), kojum ce HUje HUILITA OUTHO
M3MJjEHWJIO Y OJHOCY Ha 3a0aBWIbe, U3y3€B IUIaTe Koje Cy moummane ca 720
nepriepa, a HaKOH ocaM IMOBHIIUIA, Tocuje 28 roanHa pajaa y 3a0aBHIITY,
umase cy 1800 mepriepa 1 ¢ THM H3HOCOM Cy OJJIa3wiIe y MeH31jy HaKoH 35.
TO/IMHA PaJIHOT cTaxa (3axkon o usmjenama u oonynama 3aKkoHa o HApOOHUM
wronama, letume, 1914).

C 063upoM Ha TO J1a 3BAHUYHOT [IPOrpaMa paja i MeTOANYKOT IPUPYIHHUKA
3a paj 3a0aBrba HUje OMIT0, KA0 HU CTPYYHE JIUTEPaType, BACMUTHO-00Pa30BHU
pazy npBoj npeamkockoj ycranosu y Lipaoj ['opu, [ljedjem cany, oprannszosao
Ce€ Ha OCHOBY JIMYHOT MCKYCTBa 3a0aBHJba KOje Cy caMOCTalIHO onpehuBaie
HAYWH U OpraHu3anujy paga. Paa ¢ mjerom 610 je pa3HOBPCTaH | cajpiKajaH:
urpe, mjeBame, py4Hu paj, uprame u cii. O0yka ce cactojana y ToMe Jia ce
Jjeria HaBUKaBajy Ha pell, y4e HarmaMmeT KpaTke MOJHUTBE, pajieé THMHACTHKY,
yde IjecMHUIIe, UTPpajy paszHe Jjeduje urpe, u3BoJe AUjajore U Malie CKeueBe,
UHTEPIPETHPAjy MpuYe 1 1. PydHu paj ce cactojao of IeTema pa3Hux Gurypa
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Ofl Tpaka xapTuje y 00ju, mpaBJberba MpeaMeTa of ciiame u Ip. Ta BjemTHHa
pa3BHjalia ce Koj Ajelie A0TIe a M OHA CAMOCTATHO MOYHIbY J1a TIPaBE UTPauKe
KOj€ c€ MOTY MYCTUTH Y TIpoJiajy. YIOpeao ca THM, KEHCKa Jjera cy yuuia u
Jla Ujy, TUIETY U CIL.

[TocTojano je Bpujeme u 3a c1000IHE aKTUBHOCTH, U Taja Jjera Tpue,
cKauy..., aJIi Ha ITO3WB 3a0aBHUJbE CBa JIjelia 1ojla3e u pacropel)yjy ce y rpyre.
TakBa TUCHUIUIMHA ¥ MTOCITYIIHOCT MOTJIa C€ MOCTHhH caMO CTPOTHM PEKUMOM,
OIHOCHO JTOOPOM JHCIMIUTMHOM M HABUKaBaKk-EM Ha OpraHu30BaHu pea. OmHoc
3a0aBusbe mpema gjenu Ouo je kao marepuHcku. Ha kpajy romune, mocnuje
HEKe BPCTE WCIUTA, IpupeluBaHe cy W M3II0KOE JTjedjux pajoBa, Koje Ccy y3
MIPUCYCTBO POIUTEIbA JIjelie, Kao U APYrux rpalhaHa, CBeuaHO OTBapaHe.

Ilepuoa uzmely nBa cBjercka para

OnnykoM npectonoHacbeqauka Anekcanapa on 30. jyna 1919. roqusne,
VYeraB u cBu 3akoHu KpasbeBune CpOuje nmodenu cy Jia ce nIpuMjemyjy 1 Ha
nonpydje Lpue Tope (Cnyocoene nosune Kpawescmsea CXC, 6p. 68/1919).
[IpBu jyrocnoBeHcku 3axon o Hapoonum wikorama (,,IIpoCBjeTHH TITaCHUK",
Op. 12/1929) nonujer je 5. neniemopa 1929. ronune. Taj 3ak0H BaXKHO je 3a CBa
nozapyyja Kpasesune, na u 3a Lpuy Topy. [Ipema 3akoHy 0 HapoTHUM HIKOIAMa
Kpamesune Jyrocnasuje u3 1929. ronune nopea 0CHOBHUX M BUILIMX HAPOTHUX
IIKOJIa, HAPOJHE IIKOJIE CY ,,1 3a0aBHILTA, IIKOJIE 32 HEIOBOJBHO pa3BUjeHY U
nedeKTHy Jjelly U YCTaHOBE KOje CITyKe OMIITEM HapOJHOM MpocBjehrBamy:
aHasnpabeTCKH Te4YajeBH, IIKOJIC M TeUajeBH 3a JoMahuIie, MpuBpeTHN T€4ajeBH,
XUTHUJCHCKH TedajeBu u cimyHO™ (,,IIpocBjeTHn TmacHuk®, Op. 12/1929). 3a
Jjelry Kojoj MaTepbH je3UK Huje Ono apxaBHH je3uk KpasbeBune Jyrocnasuje,
3akoHOM ce mpeasuha, nako Heo0aBe3HO, OTBapame MPUIPABHOT paspena
(,,JIpocBjeTnu rmacHuk®, 6p. 12/1929). [Iporpam u HauuH paga y 3a0aBUIITY
npornucyje MuHHCTap MpOCBjeTe, HAKOH caciyliama [JTaBHOT MPOCBjeTHOT
caBjeTa Jyrocmasuje, ¢ TUM IITO ce y 3a0aBHUINTY HE CMHje H3BOJUTH HACTaBa
KOja je Mmpornucana 3a 0CHOBHY mikony (,,[IpocBjeTHu rmacHuk™, op. 12/1929,
yn. 13).

3aKOHOM je MpOoIUCaHa U IIKOJICKa cripema 3a 3a0aBuibe. To cy yuutespuile
,K0je cy ucnurane 3a 3abaBusbe”. Jla 6u moOuie crajiad mocao, Mopaie
Cy TojlaraTd MpakTHYHU 3a0aBUJbCKH HMCTIUT. McnuT ce monarao HakoH
JyTOTO/IMIIILET YCITJeITHOT pasia y 3a0aBuITy. 3a0aBuibe KOje 32 YeTUPH
TOJIMHE HE TIOJI0KE 3a0aBUIBCKU UCTTUT I'y0e ciry)0y (,,[IpocBjeTHH ritacHUK®,
op. 12/1929, un. 73).

3abaBuibe Koje cy paauiie uzMmely aBa parta nobujase cy JUIUIOME Y
Hy6poBuuxy, 3arpely, CapajeBy u JbyOspanu, a Tex 1940. ronune qoHujer je
Ipasunnux o obpasosarsy 3a6asusmwa (,,JIpocseTnn rmacauk*, 6p. 9/1940, cTp.
673) u Hacmasnu npozpam meyaja 3a obpasosarse 3abasusva (,,J1pocBeTHH
miacHuK", Op. 9/1940, ctp. 814). Y HacTaBHOM MpOrpaMy BeJIHKa Ce Maxmba
MOKJIahalia BjepCKOM 00pa3oBamy 3a0aBUIba, JIOK j€ ommITe 00pa3oBame OUIIo
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OCKYZHO. Y NPBOM IIaHy OMUJIO je 0CIOCO0IbaBabEe 3a ,,BJCIITHHE  — pYUHHU pafl,
LpTame U MjeBame. J{pyru CBjeTCKH par je CIpujeuro MpUMjeHy Tora nporpama,
TaKo J1a C€ OH HUje 0Jpa3no Ha o0pa3oBame 3a0aBusba. [Ipunnkom crynama y
ciryx0y, 3a0aBusbe, Ka0 M CBU OCTAJIM JP>KaBHU CITY>KOCHHUIIM, MOPAJIH Cy Ja
noJaxxy 3akieTBy (,,[IpocBeTan rmacHuk*, 6p. 9/1940, . 77).

3abaBuJba je, Kao ¥ yUUTeJbUIIa MOIVIA J1a MJIe Y TICH3Ujy HaKoH 35 roauHa
e(eKTHBHE JpKaBHE ciIyx0Oe. Mmane cy mpaBo ,,Ha OHOJIMKO MEH3H]j€, KOJIUKO
Cy UM OHJIe TTOCITUje/Iih¢ TOMUIILE PEIOBHE IPUHAUIeKHOCTH yBehane ca 15
oncTo ocHoBHe Tuiate* (,,[IpocBeTHu TmacHuk™, Op. 9/1940, un. 87). U3y3erax
cy Oue mMajke Koje nMajy Tpoje uin Butie ajene. OHe cy Moryie uhu y neH3ujy
n HakoH 20 rognHa edekTuBHE ApkaBHE cayx0e (,,[I[pocBeTHN TmacHUK®, Op.
9/1940, un. 877).

MuH#HCTap MPOCBjeTe BPILHO je IOCTaBIbAbE, TPEM)EIITABE, OTITYIITABE
U TICH3UOHHCake 3a0aBUJba, Ka0 U OCTAJIMX MPOCBjeTHUX paaHuKa. Ha kpajy
CBake IIKOJICKE TouHe 00jaBIbUBA0O ce€ Opoj Mpa3HUX MjecTa 3a 3a0aBHIbE U
oCTaJie IPOCBjeTHE PaJHUKE. YCIjeX Y HIKOJIU, Tj. YIUTEIbCKOM TUTUIOMCKOM
UCTIUTY OMO je MPUOPUTETAH KaKO MPWJIMKOM TpHjemMa 3a0aBuiba Ha T0CA0,
TaKO ¥ MPUIIMKOM TpeMjellTama, YKOIUKO C€ OHO BPIIH MO HeHOj kesbr. Ho,
T0 MIPABUITY, IPEM]jeIlTambe Ce MOIJIO BPIIUTH CaMO Ha KPajy IIKOJICKE TOINHE.
(,,JIpocBetan macHuk , 6p. 9/1940, un. 93-97).

C o63upom Ha 10 12 y KpasseBunu Jyrocnasuju Hije 610 10BoJbaH 6poj
3a0aBuJba, IpeIa3HuM ofpendamMa 3akoHa HaNPaBJbEH je U3Y3ETaK y OJHOCY
Ha 4jaH 73, Tj. Ha MPOMUCAaHU HUBO CTPYYHE cIpeMe 3a0aBuJba, jep UM ce
omoryhaga f1a v jajbe ocTaHy y CIIyO0H, aKo CY ,,[I0Ka3aie y 10CaAalIhEeM pary
HApPOYUTH ycIIjex u crnocodHoct™ (,,[IpocBeTHu rmacHuk, 6p. 9/1940, umn. 177).

[IpocBjeTHUM 3aKOHOJABCTBOM HHjE€ OWIIO PETYIHUCAHO MHUTAHE
OpraHu3allyje u cajpikaja BaCUTHO-00pPa30BHOT pajia y MPEeIIIKOICKO] YCTAaHOBH,
11a 3aT0 HHUje HY [T0CTOjao 3BaHMYAH IPOrPaM pajia, HU METOIMYKH PUPYIHHK 32
pan 3abaBusba. Huje Omito 10BOJFHO HU CTpyUYHE TUTEpaType. 3abaBuibe cy Onme
IpernymTeHe came ceOu, Tj. CaMOCTaIIHO Cy n3paljuBajie miaHoBe U porpame 3a
CBOj paJl ¥ TO Ha OCHOBY COIICTBEHHX OHMJbEKaKa U 30MPKHU KOje Cy CaunhaBaje
TOKOM WIKOJIOBama. MehyTum, moBoioM oOusbexkaBama 3Ha4ajHOT jyOuiieja,
100 romquHa ox ocHMBamWa MpBOT Jjedjer 3abaBuira — Opedenosor ,,/ljedjer
Bpra“, Huxona Kupuh je npunpemuo /lpupyunuk 3a napoona 3abasuwima u
Hudice paszpede Hapoonux wxona (Kupuh,1935): ,,06jaBmen je 1935. ronune.
OBy ny0OnuKanujy 3a0aBusbe Cy KOPUCTHIIE KA0 METOTUYKO YITyTCTBY y pajy ca
njenoM u Ha nozpyyjy Lipue ['ope®. 3axBaspyjyhu npupy4Huky, paj 3ad0aBusba
OMO je 3HATHO OJIAKIIIaH.

Togunae 1940. nonmjera je GaHOBCKA OJIyKa IpeMa Kojoj je Tpebdaro
Jla ce MpH YUUTeJbCKO] KON Ha LleTHmy OTBOpH jeTHOTOMUILIBY TEUaj 3a
o0pa3zoBame 3a0aBUIba, TIPH YEMY C€ BUJIU /1 j€ Y TOME Ieproy Ouia noBehaHa
TEXHa 33 0CNOCOOsbaBamkhe BaCIMUTAUKOT Kajpa (3emcku enacnuk, lletume,
1940, 6p. 843).
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Ilepuon ox 1941. no 1945. roqune

Tokom Jlpyror cBjeTckor para, Koju je y3poKoBao Takopehu OIIITH HPeKu
JjeIoBamka MPEIIKOJICKUX YCTaHOBA, 3aCIyXKyjy Ja c€ MMOMEHY MOKYIIajH
30pumaBama Jjere Koja cy ocrana 0e3 poJauTesba, jep MpeCcTaBbajy 3a4eTaK
JPYIITBEHE OpHTe O TjeIH KOja je 3aTUM pa3BHjaHa y MocrjepaTtHoj JleMoKpaTckoj
PenyGnuu Jyrocnasuju. JloMoBH 3a paTHY cUpodaj U HE30PUHYTY Jjely ¢y y
BpHjemMe Jlpyror cBjeTCKOr para v y IpBUM NOpPaTHUM roinHama y JyrociaBuju,
IpeCTaBIbaIH MOCEOHY U BPJIO CrIeU(UIHY BPCTY IPEIIIKOJICKHX YCTaHOBA.

300r HemoCTaTKa KaJpoBa 3a paj y JjedujuM yCTaHOBaMa, jOIII JIOK je
par Tpajao, OpraHM30BaHU Cy OWJIM TE€YajeBH 3a BACIMTAYE KOJU CY PAIIMIH Y
oBUM ycTtaHoBaMa. Ho, 1 mopen Tora mro cy Bojciiy OMIIN TOTpeOHN BAaCITUTAYH,
JbEKapHu U MEIUIMHCKE CecTpe, cBe yemhe Cy ce JeMOOMINcany Kako Ou
Boawui Opury o ajeru. [locnuje ocnodohema JOMOBH 3a TIPEIITKOJICKY JIjeIry
IpeTBapajy ce y yCTaHOBE 3a JTHEBHU OOpaBak Jijere, Hy)KHEe HapOuuTo 3a
30pubaBambe MajKU 3al0CIICHIX Y PAJIHUM 33/ipyrama. Te HOBe MPEeIIIKoJICKe
YCTaHOBE UMajy ¥ JIpyTradnja UICOoNOIIKa TOJa3HIITa O MIPEAPATHUX YCTAHOBA.
VY30p 3a opranu3zanyjy npeAlIkoICTBa YNHE COBJETCKH Jijeunju BpTuhu, 300r
gera ce MPeBO/IH pyCcKa JINTeparypa U3 00IacTH MPEIIIKOJICKE Tearoruje, Koja
je, ¥ IOpes CBUX CIabOCTH KapaKTePUCTHYHUX 3a By Y TOME IEPHOY, HIIaK
MO3UTHUBHO yTHUIIAJIa Ha KOHCOJIMIANK]y paja y JjeurjuM Bpruhuma. Tpu rogune
kacHuje (1948) moHocu ce caBe3Ha Ypedba o ochusawy djeuujux jaciuya u
Ojeuujux spmuha, K0joM cy npeayseha u HapoaHU 0100pH OWIIM 0OaBe3aHu 1a
OTBapajy Te yCTaHOBE, a onpeleHe cy U BUXO0BE Iy)KHOCTH U 3a/allu.

Ilepuon ox ociiooohema 1945. — 1958. ronune

VY npBoMm unany llpasunnux 3a opzanusayujy u eohere ojeuujec
oboanuwma 3a djeyy 00 3 0o 10 eoouna (,,Cn. muct HPLII™, 6p. 11/46)
3aKOHOJIaBAIl HCTHYE ,,/1a Cy OOJJAaHMIIITA 32 JIjeIy COIMjaTHEe YCTAaHOBE HAPOIHE
BJIACTH 32 THEBHO 30pUIHABALE, -ErOBabE M IPYIITBEHO BaCIIUTAKE Jjere’,
Koja Tpeba na, uaMely ocraisor, oMmoryhe ,,paziHoj ’KE€HU — MajIH /1a aKTUBHO
YUYECTBYj€ y IPUBPEIHOM, KYJITYPHOM, IPIKABHOM U JPYIITBEHO-TIOTUTUIKOM
KUBOTY Hapojaa“. AJlM ¥ J1a MOAUTHY ICUXUYKU U (PU3UYUKH 3[IpaBy U CHAXKHY
Jjery. 3aTo mTo Cy y oOmaHumTrMa Ouina mpuMaHa Jjena yzpacra og 3 mo 10
ronguHa, MUHUCTApCTBO MPOCBjeTe OWIIO je y 00aBe3n J1a OTBOPH, Y CBAKOM
00TaHUIITY, 32 JjeIly MPEeIIIKOJICKOT y3pacTa, Ajedju BpTuh (3adaBuiure), y
kojeM he ce BacmuTHO-00pa30BHU paji OPraHU30BATH MIPEMa IJIaHy U IPOTPaMy
MunwnctapcetBa npocsjete (/pasunnux 3a opeanusayujy u eohere ojeuujee
o60anuwma...., 4. 1).

Pan ¢ gjenom y oOmaHUINTY OpraHu3yjy BaclUTaud. 3a BaclUTade y
00TaHUTITY TIOCTaBJbAjy CE:

1.crpyune 3a06aBusbe (BaCIUTAYHUIIE);

2.,,yUMTeJbUIIE OCHOBHUX IIKOJIA KOj€ Cy 3aBPIIWIIC TEUaj 3a BaCIIUTAYe
y yCTaHOBaMa 3a COILMjaIHy, 3PAaBCTBEHY U BaCIUTHY 3aIUTHUTY Jjere’;
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3. ,,JIUIIa ca CBPIICHOM CPEIHOM HIIH H0j PABHOM ILIKOJIOM U CBPIICHUM
Te4yajeM 3a BaCIHTa4ye y yCTaHOBaMa 3a COIMjalIHy, 3[DAaBCTBEHY U BACITUTHY
3amtuty gjene’ (/lpasunnux 3a opeanuzayujy u eoherve ojedujez oooanumma....,
. 33).

W mopen unmeHUIIE Aa je y epruoay HakoH ocioOolhema Oua Benuka
OCKYIUIIa y HACTABHOM KaJIpy 32 CBE HUBOE 00pa30Bama, y 0OJaHUIIITUMA CY
Ka0 BAacCIIUTa4y MOTJIH Jla paJie caMo 0cole Koje Cy MMaJie 3aBpUICHY CPeIby
IIKOJTY, Y3 00aBE3HO 3aBPIIICH TEYaj 3a BaclMTaue, IITO je jOIl jeJaH JA0Ka3
Jla ce 0 Jijelu, Koja Cy ce Hajla3uia y 00JlaHUIITHMA, BOAMIa mocebHa Opwura.

Ypeobe o npocejemno-nayunoj cmpyyu uz 1947. cooune (,,Ci. nuct
HPLIT™, 6p. 20/47), npema k0joj Cy MpPEAIIKOICKE YCTaHOBE CBPCTaHE Y
IIPOCBjE€THO-HAYYHY CTPYKY, HaKO je Taja, jOIl yBUJEK, Y MPEIIIKOICKUM
yCcTaHOBaMa y IPBOM IIaHy MCTHIIaHA COLIMjalIHA 3alITHTA Jjere. Baciuraun
Cy IoJI1jeJbeHH Ha BacnuTaye (orajaresbe) ¥ moMohHe BacriuTaye. ¥ norieny
CTpy4YHE crpeMe, MOMONHH BacluTay je Moriia OMTH 0coba ca 3aBpPIICHOM
CEeIMOTOIUIIIE>OM ILIKOJIOM, HM?KOM CPEIH-OM IIKOJIOM MJIM OHa 0co0a Koja uMa
3aBpIIICH Kypc 3a MPEIIIKOJICKO BacUTame (VYpedbe o npocejemno-nayunoj
cmpyyu. .., 9. 2).

C 003upoM Ha TO /12 je CTPYKTypa CTPyUHOT Kajipa Ouiia JOCTa HEMOBOJbHA,
JOHOCHOIM Ypenaba cy MManu y BUAY Ty YHEbEHUILY, 1a Cy OCTABWJIM BHIIIE
MOTYNHOCTH y OJJHOCY Ha HUBO CTPYYHE CIpEME BaclHTaua, Kao yCIOBy 3a
aHTaXOBame y T0j cTpyu. [lakie, ocTaBibeHa je MOryhHOCT J1a ce y CBOjCTBY
MPUBPEMEHOI BaclHTaua y yYCTaHOBaMa 3a MPEANIKOJICKO BaCIUTAkE, Y
HEIOCTATKY KBAIM()UKOBAHKX JIMIIA IOCTABE M JIMIA Ca HUKOM OJI TIPOTIHUCaHE
kBanudukauuje (Ypeobe o npocsjemno-nayunoj cmpyyu..., 4i. 4).

JloHomewy 3akoHa O yCTaHOBaMa 3a MPEIIKOJICKO BaCIUTake 3aKOH
0 ycmawnosama 3a npeowkoncko sacnumarve (,,Cin. muct HPLT™, 6p. 20/58),
npeaxoauo je Onumu 3axon o ynpasmsaivby wKoaama), KOjuM ce Hajaxe, ope/
ocraJior, 1 popmupame Bijeha BacriuTaua, Koje CaunmhaBajy: YIpaBHUK, BACTTUTAY
W 37paBCTBEHO oco0Jbe. Bujehe je OpuHyno fga ce BaCIUTHO-00pa30BHU paj
C JjeIIOM y TIPEIIIKOJICKAM YCTaHOBaMa OJIBHja [0 CaBPEMEHHUM T1eJaroiKiuM
NPUHIMINMA, J1a C€ OPTaHU3Yjy U CIIPOBO/IE IIITO PABHOM]jEPHH]j€ aKTUBHOCTH,
Kako OM ce paBHOMjEpPHO M CHCTEMATCKH JIjeJIOBAJIO HA CBECTPAHH Pa3Boj
JUYHOCTH JajereTta. Bujehe je mmamo o6aBesy  1a opkaBa CTalTHE KOHTAKTE C
ponuTesbUMa U Ja UM TIOMaXke y BactuTamy ajene. Ta ongpenda he ce, y kacHuje
JOHECEHUM 3aKOHMMa M3 00JIaCTH MPEIIIKOICKOT BaCIUTama 1 00pa3oBama,
Ha onpel)eH HaYMH TOHABJHATH.

Onwmu 3axon o wikoacmsy (,,Ci. muct @HPJ*, 6p. 28/58) npencrasiba
3HAuYajHy MPEKPETHHILY Y Pa3BOjy MPEAIKOJICKOT BacIUTama 1 00pa3oBama y
JYTOCIIOBEHCKO] ApaBu. Y 0J[jeJbKy O IIKOJIaMa 3a 00pa3oBame HACTAaBHUKA,
TOBOPH C€ M 0 00pa30oBamy BAaCIUTAYKOT Kajpa, Te ce UCTHu4e cibenehe:
,,HACTAaBHHIIU C€ 00pa3yjy y OBUM IIKOJIAMa: IIIKOJIC 33 BaCIIUTAUYE, YUUTEIHCKO]
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IIKOJIH, BUILIOj MIEATONIKOj MIKONIU...” (Onwmu 3akoH o wkoicmsy, 4i. 86). Y
IIKOJIE 32 BACITUTAUe MOTY C€ YITHCATH KaHIU/IaTH KOjU CY 3aBPIIAIN TUMHA3H]Y,
YUYHUTEJBCKY ILIKOITY, ,,0THOCHO OJIrOBapajyhy cTpyuHy Koy, a,,y ycTaHOBaMa
3a MPE/IIKOJICKO BaclUTamhe, BACIUTAYd MOTY OUTH JIMIA KOja Cy 3aBpIIMiIa
IKOJTY 32 BaCIIMTA4Y€e WIH H0j ofroBapajyhy mxomy* (Onwmu 3aKom o wKoicmay,
yn. 109).

VY Tome mepuomy HHje OWIO TOBOJHHO CTPYYHE JUTEpaType 3a pan
BaCMHTaya C MPEALIKOIICKOM JIjelIoM. 3aT0O c€ KOPHUCTHIIA IPEeBe/IeHa COBjETCKa
auTeparypa u3 obmactu npeamkoncke negaroruje. Hanmme, 1948. rogune, ¢
PYCKOT je3uKa cy mpeBefieHa Ynymcemea eacnumady djeyujee spma (IlpaBuna
njeyjer Bpra) (Komac — Bykammnosuh, E., 2004). [IBuje roguHe KacHHje
Munuctap nipocsjere HP Cpbuje je, mo yrieay Ha mpeBeieHy JUTEpaTypy,
wramnao /lpunoze memoouyu 8acnumHnoe paoa ¢ 0eyom npeoulKoicKoe
y3pacma. Y TPEIIIKOJICKUM yCTaHOBaMa C JjeIloM Cy PaJiuId BaclUTayH,
rpemMa MUCTaKHYTUM METOAMYKHM YITyTCTBUMA M MPEBEACHO] JIUTEPATYPH.
[Ipema onmtum npaBuIMMa TUX openada ,,Jjeduju BT je Ip:KaBHA yCTaHOBA
3a BaCIMTamE JIjerie MPEAIIKOJICKOT y3pacTa o1 3 — 7 rojnHa, Koja ce OCHHUBA
ca 3ajaTkoM J1a o0e30jenu cBecTpaH pas3Boj W BacnuTame jajene’ (Komac —
Byxkamunosuh, E., 2004: 53).

YV ynymemeuma sacnumady djedujee 6pma UCTaKHYTO je 1a ce y Bpruhuma
Jjena npunpemMajy 3a KaCHHje yCIIeITHO 00y4YaBame y IIKOJIH U Ja CE POAUTEIbIMA
npyka moMoh y BacnuTamy BUXOBE jAjele y nopoauu. Y Ynymcemeuma cy
noceOHO yTBpheHe obOaBe3e U 3ajaly 3a cibeneha ciyxOeHa auna Jjednjer
BpTa: YNPaBHHK J[jedjer BpTa, BACIIMTAaY, HErOBATE/bUIA, JhEKAP, My3UUKH
PYKOBOMIIAL, €KOHOM M IIOMONHO 0COOJBE.

BacnuTau je oaroBopaH 3a MpaBHJIHO BAaCIUTaKkE CBAKOT JjeTeTa y
JjeurjeM BpTy 1 OpHHE ce 0 HHIUBHIyaJHUM HHTEPECOBambUMa U rorpedama
Jjene y TpyIu y kojoj paau. Jla Ou ocTBapro Taka paj, BacnuTad Tpeda ga uma
Pa3HOBpPCHE CITIOCOOHOCTH: J1a YMH]je Ja TjeBa, /1a 3aHUMJBHBO MPUYA IPUYIE,
Jla 1IpTa, J1a MOJeNyje U YMHje J1a OpraHu3yje 3aHUMJbUBE UIPE Ca JjEIOM.
Taxohe nma oGaBe3y na paau ¢ ponuTebuMa Ha BaCIIUTABY JIjelie Y JjedrjemM
BPTY U Y IOPOJIUIIH U JIa YYECTBYj€ y MEIArOlIKUM CaBjeTOBAbUMA Y JjedjeM
BpTy. OCHOBHH 3a/1aTaK JIjeurjer BpTa, Kako je Beh HCTaKHyTO, jecTe CBECTPaHu
pa3Boj gjerera. Bacrinrau Mopa mo0po 11a mo3Haje KapaKTepUCTHKE H 0COONHE
(U3UYKOT, YMHOT, MOPAJIHOT U eMOLIMOHAIHOT pa3Boja ajere oapeheHor y3pacra,
Kako OM MOrao ycmjemnrso jaa peanusyje Taj 3agarak. OCHOBHA YITyTCTBa 3a
npaheme THX acrekara pa3Boja 1aTa Cy BacIUTady y TOMe JOKYMEHTY H OH je
y o0aBe3u /1a ux 100po MpoydH, CaBiIaa v J1a UX Ce MPUApPKABA.

Cipenehu 3amarak BacuTada jecTe Ja yyBa 37paBJbe AjeTeTa U Jaa
My omoryhu npaBuiad pU3UUKU pa3Boj. Y TOM IHJbY CE€ UCTHYE UTPa Kao
AKTUBHOCT KOja HajBHIIIEe OATOBapa IjeIl MPEIIKOJICKOT y3pacTa 1 MOMaxe
HUXOB IMpaBUJIaH pa3Boj. AKIIEHAT CE€ CTaBJba HA TK3. CTBapaliauke WUrpe,
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Urpe Koje M3MHIIBAjy cama Jjena. Takohe ce 3a paja ca JjeroM mpesyiaxe
OpraHU30BamkE Mrapa ¢ MPaBUWIMMA (JUIAKTHYKE M TOKPETHE UTPE).

Bacnurau numa 3amarak 1a 00e30ujenu Ijer ,,THjeCHy Be3y ¢ IPUPOIOM ™,
Y Ha Taj HAYMH YIOTIYkYje eJIEMEHTapHEe MpeACTaBe Jjelld O Pa3IMuuTUM
mojaBamMa y ¥0j, ooorahyje \BUX0oBe JOKHBIbA]€ U TIOACTHYE X HA Pa3HOBPCHE
AKTUBHOCTH. 3aTO c€ UCTUYE MOTpeda 3a OPraHU30BaAKEM KyTKa MPHUPOAC Y
JjedrjeM BPTY, KOjH C€, Y 3aBUCHOCTH O]l TOIUIIHET 1004, MoMmymhaBa OnsbkaMa
U )KUBOTHEHAMA.

Cibenehu 3a1aTak BacuTaya je 1a BOAU pauyHa U O BeroBamy Jjeunjer
TOBOpA U J1a MOJICTHYE BETOB Pa3Boj, Kao M Pa3Boj MUILJbeHwa. [loceOHO Tpeda
BOJMTHU pavuyHa O MPAaBUIIHOM U3roBOpY. To YMHU KpO3 pa3HE aKTHBHOCTH Ca
JJEIIOM: UTDY, IETHY, MjeBakEe, IPTAHE U CIIMIHO.

Y Vnymcemeuma eacnumauy djeuujee pma ce najbe UCTHYE 12 je BaCIUTay
Jy’KaH J1a IporpaM 100po MpOydH U Jla ra KOPUCTH y pajay ca JjeroM. Y OBOM
nporpamMy je UCTAKHYTO LITa JAjeTe MOpa Ja 3Ha Ha KPajy TOJMHE H ITPU IPENacKy
y cTapujy rpyiy. 3ajgany U cajpkaju paja Jjeddjer BpTa cy Jabe, Y OBOM
nporpamy, paspaljenu moceGHO 3a cBaky Tpymy (mmal)y, cpenmwy U cTapujy).
Tu 3aganu cy nmoBe3anu ¢ ocobuHama oapeheHor yspacra.

Ilepuona ox 1958. no 1968. ronuue

Hapenna netiennja y pa3Bojy MpeImkonckux yctanosa Ha noapyyjy PLI
(om 1958. no 1968. romune), ka ce hopMupajy U MPBE jaCIIUIE, TPEICTaBIbaa
j€ CpeuIIby, MOKPETadYKy KOMIIOHEHTY MHOTHUX aKTUBHOCTHU Y TOj 00JacTH.
Kpenyno ce, nmpuje cBera, oJIydHHje y KOHIUIIUPAKY U OCTBAPUBABDY,
KaKO BacCIMTHO-OOpPa30BHUX HOPMH, TaKO M OMINTE MpaTehux XurujeHcko-
3APABCTBEHUX U MaTEPHjalTHUX YCIIOBA, KAKO OM CE€ OCHTYpaJia IITO yjeqHaueHH]ja
W caJip)KajHHja TIePCIIeKTHBA pajia ca HajMiialoM morysaujom.

VY ToMe mepuoay TpajHO Ccy yTBpheHe MHOTe BpHjETHOCTH, Ka0 ILITO
Cy: HEOITXOJHOCT Hay4yHEe 3aCHOBAHOCTH BAaCIIMTHO-0OpPA30BHOT Mpolieca,
NpaBo Jjere MPEANIKOJICKOT y3pacTa Ha lUXOBY WHAMBUAYAIHOCT, TOTpeda
32 BUCOKOCTPYYHHM BacCHUTAYKUM KaJpPOM, TIEPMAHCHTHOCT ICUXHIIOIIKO-
MeJaromIKOT pajia ¢ POIUTEIbUMA JIjelie, OTBOPEHOCT y CUCTEMY MPEIIIKOJICKOT
BacHTama U 00pa3oBama, Ka MHOBAIMjaMa y OBOj 00JIaCTH, KO/ HacC U y
CBH]jETY, a KOj€ U IaHaC TIPE/ICTaBJha]y CACTABHU JHO CXBATaba MPE/IIIKOICKOT
BaCIHTama U 00pa3oBama.

CenaM romuHa HaKOH JIOHOIIEHa Onwmee 3axkona o wkoncmay (1965), Ha
tepuropuju Pemyonuke Lpue ['ope, nonujet je nocedan 3axon 3a npeduikoncke
ycmaroee, KOju je U3PHYUTO CBPCTABA0 MPEIIIKOICKE YCTAHOBE Y BACITUTHO-
oOpa3oBHH cucteM. Ho, kao mro je Beh pedeHo, Taj 3aKOH je UMao J0CTa
HeJocTaraka, rna je u 1968. rogune 1oHujeT HOBH, paspahenuju 3axon o ojeuujum
epmuhuma. Y OTHOCY Ha TIPETXOMHE MEPHUOC, THM 3aKOHOM CE€ JjCUUjUM
BpTuhuMa naje MmoryhHOCT 1a caMu, Ha OCHOBY JPYIITBEHO-IIEAATrOIIKHX
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3axXTjeBa, Kao U MoTpeda CpeirHe y K0joj IOCTOje, OPraHn3yjy CBOj YHYTPAIbH
pan.

CBe BacnuTauMIle Cy ce 3a onabupame cajpikaja 3a BaCIUTHU Paj
oclamalie Ha IPUPYYHUK Bacnumuu pao y npeouKoickum yCmanoeamd, Koju
je m3mana mKkoia 3a Bacnurade y beorpany, 1959. ronune. Taj mporpam je 607pe
paspaljeH y omHOCY Ha MPETXOJHE M mpuiaroheH y3pacHUM MoryhHOCTHMA,
notpebama u uHTepecoBamuMa gjere. [Iporpamcku 3axTjeBu ce, y TOME EpUOLy,
0CTBapyjy MpeKo (U3NYKOT BaCIUTAaka, YIIO3HABAA JPYIITBEHE U IPHUPOIHE
cpenuHe, pa3Boja ToBopa, (hopMupama MOYETHUX MaTeMaTUYKHX MOjMOBA,
Pa3Boja My3HWYKOT U JIMKOBHOT BaclUTama. BacmuTHY paj ce peIoBHO ITaHHPAOo
Y BaCIIMTAYHIIE Cy C€ PUIpIKABAJIE TOTa I1aHa. PeOBHO ce BO/IvIa €BU/ICHIIN]a
0 BacmuTHO-00pa30BHOM pajy. Ho, 300r HepocTarka pagHUX KEbHra, YUTaB
Taj M0CA0 OKO IUIAHUPAba U €BUICHTHPakha BACIIUTHOT pajia je OMo OTekKaH.

[Iporpam je, ka0 ¥ NPETXOAHM, IO OUTHUM OOMJbEKJUMA JTMYHMO Ha
IIKOJICKH, Ta ce y BpTuhe nperno paj tuna mMasne mkoie. [lkoncku HaduH pajga
y BaCIUTHO-00Pa30BHUM 3aJIal[IMa YHOCHIIE CY, YIJIABHOM, BACIIUTAYUIIC KOje
Cy IyTo paauie kao yunrespuiie. Ho, genthe cy Tome Onim y3pok MaTtepujarHu
YCJIOBH: LIIKOJICKE KJIyTIE, IIKOJICKE Tabuie, MpuIiajame J[jedrjux BpTuha OCHOBHUM
IIKOJTaMa KaJla ce BaCIIUTHH paJ| IpHIaroaBao 4aCcoOBHOM CHCTEMY OCHOBHE
HIKoJIe ¥ CIMYHO. ONpeMIbEHOCT TUIAKTHUKAM MaTepHjajioM je Ouia Beoma
CHUpOMalIlHa, U3y3eB y MajoM Opojy Bprtuha. C 1musbeM J1a ce BaCIUTHU paj
YYHUHU KBaJUTETHUJUM, BacTiuTaduIle capal)yjy Kako ¢ poauTesbuMa, Tako U C
JPYIITBEHUM M PATHUM OpTaHU3alIfjama.

W'y Tome nepuozy, mpoOiiem je mpecTaBbao HeJ0OBOJbHA 3aCTyIJbEHOCT
CTPYHYHOT Kajipa. Y JjedujuM BpTHhrMa BaCIUTHO-00pa30BHU pajl j€ pealn30BaH
071 CTpaHe BacluTaya, kojux je omno 90, o kojux je 58 umano KBanupuKanujy,
mTo je u3Hocuio 68%. Melytum, oz Tora 6poja BacriuTaya, Majo je ’UX KOjH Cy
Ce IIKOJIOBAJIH Y TIIKOJIaMa 3a BacruTade, camo 28% nmm 38%. Ocrtanm BacriuTadun/
BAaCIUTAYHIIE Cy C CKpaheHOM IIIKOJIOM 3a BacmuTade, ¢ jeHOTOAMIIEHUM
3a0aBUJbCKUM TE€UYajeM, YUUTEJbULIE, CTPYYHE YUHUTEJbULE, a OMIIO UX je U C
HEJIOBPIICHOM CPEIEHOM IIKOJIOM.

Jlakiie, eBUACHIIM]a TIOKa3yje a je cacTaB BACIIUTHOT Kaipa OMo N3y3eTHO
XETEepPOTeH, T€ CE jOII y TOME NMEpPHUOoay jaBHJIa MoTpeda 3a 030MIbHUJUM
pa3marpameM NMUTamba PEJOBHOT IIKOJIOBamha BaCIIMTAua/BacITAqHIIA.

Ilepunox ox 1969. 1o 1990. ronune

3axon o npedwkonckom eacnumarsy, HakoH 20 TOIUHA O]l JOHOIICHA
Onwmee 3akona o wKoicmey, KOHCTaTyje Jia je TMPEAIIKOJICKO BaCIUTame
cacTaBHH IO 0OPa30BHOT CHCTEMA U 1A ITPEACTaBIba JIjeIaTHOCT O TOCEOHOT
3Havaja 3a qpymTBo. AyTopu noctojehux mporpama npeIiKocKor BacITUTamba
n 00pa3oBama PyKOBOH)EHU Cy HIIEjOM CTBapama yCJIoBa 32 OCTBAPHUBAHE
yTBpheHHux (PyHKIMja MpeIIIKOICKOT BacIUTamka 1 00pa3oBama, rnouazehu on
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JEAMHCTBEHUX OCHOBA MPEIIIKOICKOT U OCHOBHOT BaclUTamba U 00pa3oBama.
VY ToMe mepuomy Cy mpemy3eTe U MHOTE Mjepe Jla IPEIIIKOICKO BaCIIHTambe
u 00paszoBame MMOCTaHe CACTaBHU MO CUCTEMa 00pa30Bama M BaCIUTAmbA.
YT1BpheH je 1usb 1a je HEOMXOHO CBY Jjelly CTapHjer MPEeAIIKOJICKOT y3pacTa
00yXBaTUTH MPEALIKOICKIM BaCIUTakeM (TIPUTPEMHUTH X 32 TI0JIa3aK y IIKOIY),
Kako OM ce BPEMEHOM 3HAaTHO CMarbUJIe MOCJbEAMIIC COLMjATHUX pa3jihKa ca
KOj¥Ma JIjela [oj1ase y KOy U CTBOPHIIH C€ YCIIOBH 33 FbUXOBO PABHOIIPABHO
HarmpeaoBame y mkond. Mehytum, 300r eKOHOMCKE Kpu3e Y TOME TEepHOY,
TO OTPE/IjeJbEEe je CIOPO peain30BaHo. JaBuia ce u morpeda 3a MMpenHeM
MpeKe MPEAIIKOICKAX YCTaHOBa, 300T TOpacTa HHTEpeca POIUTesba, IOCEOHO
3aM0CIICHUX, 33 YIHCUBAE JIjelle y TPEIIKOICKE YCTaHOBE, 3aT0 j& IOILIO JI0
nosehama n3/1Bajama CPe/ICTaBa 3a MPEAIIKOICKO BaCIIUTAkE U 00pa3oBame,
HITO j€ Kao POLEC BeoMa 3HAYajHO, Jep j€ 3a0CTajambe y pa3Bojy Tora CTyImba
oOpa3oBama 1 Bactiutama y PLII, y ToMe nepromy, Beoma u3paskeHo, y 0JHOCY
Ha Jpyre pemyOMKe U MOKpPajuHe, Kao U Yy OJHOCY Ha OCTaje CTYIHEBE
obpa3zoBama 1 Bactiutama y PLII. To je u 6uo pasznor ga ce HaMeTHe moTpeda 3a
JTMHAMUYHU]IM pa3BOjeM TOTa CTYITHha 00pa3oBama 1 BacIuTama y Permyomumm.

Ilnan u npoepam npeowikonckoe eacnumarea U 06pas08arba Koju je
nouujet 1985. rox., 3HaTHO je 00JbM M KOMIUIETHHjU O] TPeTX0aHUX. OcaBpeMeH
je HoBuUM nocturayhuma y ncuxonoruju, nemaroruju u ci. OH ce HU3 rofuHa
MPUM]jEHUBA0 Y TIPEAIIKOJICKAM ycTaHoBaMa Ha Teputopuju Lipue Tope.

OHo 1ITO je OUTHO y TOME IEPHUOTY ¥ TIPECTaBba KOpaK HAIIPH]jeI je TO
J1a Cy TIPHJIMKOM OPTaHU3allHje BACTIUTHO-00Pa30BHOT pajia BACIIUTAYHUIIE MOpaie
Jla BOJIE padyyHa Ja aKTHBHOCTH KOj€ C€ peajn3yjy y BaclUTHO-00pa30BHOM
paay oaropapajy NCUXUYKUM U (U3NYKUM MoryhHoctuma fjeue onpehenor
y3pacTa, aJli ¥ BbUXOBUM WHAMBUIyaTHUM NOTpedama. 3aTo ce 3aXTHjeBa Jia ce
NPUINKOM IUTaHUPaha BACIUTHO-00Pa30BHOT Pajia MojIa3u O JMYHOT HCKYCTBA
JjereTa u Jla ce MMajy y BULy M3HEHAIHU Jloral)aju Koju MOTY YCIIOBUTH U3MjEHY
y TUTAHUPAHO] OpraHU3aIliju BaCIUTHO-00pa30BHOT paja. M Bpujeme koje je
noTpeOHO 3a peanu3alrjy IaHUPAaHUX BaCIUTHO-O0PA30BHUX aKTHBHOCTH,
300T MPETXOTHO HABEIEHHUX pasjiora, Mopa outu ¢rexkcndmino. M onpema Mmopa
J1a O/iroBapa Jjely Tora y3pacTa, Tj. IpocTop Tpeba a Oyzie OpraHu30BaH TaKo
Jla IPY KU AjeL JOBOJbHO MOACTHUIIAja 3a JAjeUH]y akTUBHOCT. J{jeunju Bpruhu
ce, TIoJ1aKo, ociro06alajy MIKOJICKOT HaYMHA Pajia, HO CBE TE HOBHHE CY CE Y TOME
MEePUOAY TEIIKO pear30Baie 300T II00aTHe eKOHOMCKE KpH3e APYIITBA Ha
JYTOCTIOBEHCKUM ITPOCTOPHUMA.

Iepuon ox 1990. 1o nanac

Tonuue1992. noHUjeT je HOBH 3aKOH O NPeOUIKOICKOM 8ACNUMAILY
u oopazosany, (,,Cn. muct PLI™, 6p. 56/92) xojum ce, y norieny cTpydHe
crpeme, Ol BacTiuTaya TPaKu Ja UMajy BUIILY HIN BUCOKY CTPYUHY CIIPEMY,
WJIM CMjep 3a MpPEAIIKOJICKO BacnuTame U oOpazoBame. M300p Bacnuraya
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BPILH C€ IyTeM KOHKYpPCa, a OJTYKY Ha IPH]jeUIOT YIPAaBHOT 0100pa, TOHOCH
TPEKTOP (3aKOH 0 NPeOUIKOICKOM 8ACRUMArY U 00pa306ary ..., 4i. 34-38).
Pagno BpujeMe BacuTaya y MpeIIKoiICKO] YCTAaHOBH je 42 yaca CeMUYHO.
Y oKkBUPY ceIMUYHOT paJHOr BpeMeHa, BacnuTad uMma 30 yacoBa BaCIUTHO-
00pa30BHOT pajia C JIjeIOM.

On 1994. ropune y npeamkonckuM ycranoBama y Lipuoj l'opu BaciutHo-
o0pa30BHa MMpakca MoYHLE J1a Ce peansyje mo mehyHapomHom mporpamy ,,Kopax
o KOpak™, Koju ce peaynmsyje y 26 3emasba cBujeTa. HaMjemeH je ajeru o
pohema 10 ieceTe roiuHe, U 3aJ1ae Ce, y METOA0JIOIIKOM CMUCITY, 33 TPUCTYI
YCMjepeH Ha IWjeTe ¥ HHTEH3WBHU]E YBOIN WHANBHyaIHM30BaHE METOJIE PaJia,
TE MOJAPIKaBa 3HAYAJHU]E YKIbYUHBAHE MOPOJIMIIC U YIKE JIOKAITHE 3ajETHUIIC Y
Bptuhe u mkoiy. Mcre rogune (1994) mounme u eqykaiija BaCIIUTAuKOT Kaapa
3a peanu3anujy npojexra ,,Kopak mo kopak - /ljeunju BpTrh ka0 mopoguyHu
LEHTap", Kako OM ce Kpeupasa OTBOPCHHU]a BACITUTHA KJIMMa U CIIPEMHOCT 3a
KOMIUIETHO TIPUXBATambe MPETXOIHO MOMEHYTHX TpOjeKaTa.

Bacnurau Tpeba 1a mocjeayje 3Hame 0 JjednjeM pa3Bojy U Jia Ha OCHOBY
TOT 3Hama 00e30jeljyje MaTepujasne 3a akTUBHOCTH. Jlajke, yimora BacruTada
je la onrosapa Ha Jjeudja HHTEpecOBamba, MOIITYje MHAUBUAYaIHEe ToTpede
u MoryhHocTH, N1a TocTaBJba oAroBapajyhe muspeBe, Kako 3a CBAKO JIjeTe
M0jeIMHAYHO, TAKO U 33 TPYIY Y IjeIMHH, Ja MOACTHYY MIPUPOIHY PaJI03HATIOCT
njeue u ynanpelyjy capaamy mehy njemom. Ilpojexar ce peanuszoBao ner
roguHa y aBa Bptuha y Llproj I'opu — [Tonropumu u Xepuer HoBom (ctp.
83). CreveHa Mo3UTHBHA HCKYCTBA IIOMOIJIA CY JIa TU BPTHhU MOCTaHy MOJel
LEHTPH 32 MHpEHkE 3Hama Ha octaie Bacriurade y Llproj opu. Enykammjy
je peanmszoBao [legaromku nenrap Lpue [ope (popmupan kao HeBlaanHA
opranusanuja 2000. roqune).

VY Lpuoj 'opu cy 2003. ronune hopmupane HoBe OcHoge npocpama Koje
npensuhajy ¥ akTUBHO y4€CTBOBAa-E€ POJUTEIha Y CBUM (hazaMa peain3aiyje
mporpaMa Kao M y IUIaHHpamky U YYeCTBOBAKY y aKTHBHOCTHMA. OHU MOTY
OWUTH 0J1 TACHBHOT ITOCMAaTpaya JI0 pean3aTopa akTuBHOCTH. Ha Taj HaumH ce
BpTHh cXBaTa Kao 3ajeJHUIKO MjECTO KHUBJbEH:A JIjelle, POAUTEIha, BaCIIUTaYa 1
CBHX KOjH ITOCPEIHO HJIH HETIOCPETHO MAPTUIIUIINPA]y Y BACTUTHO-00Pa30BHOM
MPOCTOPY Y MPEAIKOICKO] yCTaHOBH. VIHTErpaiiHu IUO 11j€JI0KYITHOT MOCTYITKA
KOHIIMITHPAtha v pean3aliije mporpama y IyropoaHoM H KpaTKOPOIHOM H3BOherby
BaCIUTHO-00pa30BHOT mporieca je eBaiyanuja. OHa ce, y TOMe Mporpamy,
onpelhyje Kao cpeacTBO U MyT Npo(dheCHOHATHOT Pa3Boja, OMHOCHO, CACTABHU
JIMO y4Yea U ycaBplllaBama IMeIaroikor pagHuka (Bacnurada). EBamyaruja
MMa TIeIaroIKy CBpXy M ONpPaBIame CaMO ako JONMPUHOCH CaMOCBATyaIUjH
OHOTa KOjH C€ BPEHYje ¥ OHOTA KOjH TPOIIjerbyje, a caMOoeBaTyalfja ce TyMadu
Kao TpoIljjeHa ojHoca u3Mely HaMjepe BacmuTava, HeroBor JijeioBama 1
MOCTUTHYTHX edekara. Ha 0OCHOBY MpeTXOMHO PEYEHOT, BACIIUTAY Y TPOLIECY
TUIAHMPAba CIHjE/IU CIbeiehn IUKITYC: TocMaTpambe (MI03HABAKkE U YIIO3HABAE
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Jjelie); IiaHupame (Ha OCHOBY OIAXKEHOT U IPOLJ€HEHOT); jeNambe (TUPEKTHE
Y MHJMPEKTHE MHTEpaKIfje BacnuTavya) u npaheme u mpoijjeHa edexara
JjenoBama (IITO MPECTaBIba M OCHOBY 32 J1aJbe IJIAHUPAHE).

OcHnoge npoepama Cy TOCTaje 3BaHUYAH MMPOTPAMCKH TOKYMEHT U CBE
TIPEIIIKOJICKE YCTaHOBe Ha moapy4jy Pemybmuke Lpae [ope cy ox 2003. roguae
Ousie y o6aBe3u J1a BaCUTHO-00pa30BHU pajl y AjedjuM BpTUNMMa OpraHu3yjy
Y peajm3yjy 1o OBOM HOBOM Tporpamy. JenaH o ONTHHUX yCIIOBa 3a KBAJIUTETHY
NPUMjeHy TaKO KOHIIUITMPAHOT HOBOT MPOrpaMa BaCIUTHO-00Pa30BHOT paja
je ,,ocrocobJbaBame BacuTaya“ 3a mpoMjeHe Koje ce pedopmama npenpuhajy.
Crora y npeamKoJICKIM YCTaHOBaMa pajie BaCIIMTAuU Ca 3aBPIIEHOM BUIIOM
HIKOJIOM 3a BacniuTaue. Ha @unozodcekom daxynrery y Hukmumhy orBopeH je
®dakynrer 3a 00pa3oBame BacuTada y Tpajalby O TPH TOAHWHE, TaKO J1a Ce
BACIIUTHU Ka/1ap 0CIOCco0IbaBa 3a pajl 1o HOBOM IUIaHy  nmporpamy. CeMuHapu
W IPYTH BUJIOBU CTPYYHOT YCaBpIlIaBama Cy y MHOTOME MTPUCYTHH.

3aBpuiHa pasMaTpama

Kana je pujed o HocmoIuma peaiu3aliyje mporpama 3a MpeIIKoICKO
BacnuTame 1 obpazoBamwe y LlpHoj ['opu, Ha ocHOBY mobanHe eBayaluje
3ama)kamo Ja Taj eJIeMEHT IPEeICTaB/ba CaCTaBHU JIMO CBAKOT MPOrpaMa.
Henocrarak cTpy4HOr Kajapa, TO jecTe KBalM(pUKOBaHUX 3a0aBUIba je
IPEACTaBIbA0 MPOOIIEM, TAKO Ja Cy y 3a0aBHIITHMA MOIVIA 1A PaJie U YIUTEIbHIIE,
na 4ak ¥ HECBPUICHE YUYEHHUIIE YUUTEIbCKHUX IIKOJIA, MOIITO je maparpad 73
3akona o napoOHum wikonama AaBao MPaBo Mojarama IPAKTUIHOT UCIHUTA U
OHHMM Oco0ama Koje HHjeCy IoJiarajie TUIIOMCKHY HCIIUT, aKO CY JIBH]je TOIUHE
yCHjemHo pajauie y 3abaBuiuty. M mopen Tora 1mro je mOMEHYTH 3aKOH OHO
npenu3Ho paspaleH, Huje ce 10BOJbHO NPUM]jemhHUBa0. 3a0aBUibe Cy ce Halla3uie
y noapel)eHOM MoJI0XkKajy Y OHOCY Ha YUUTEJhE U IpyTe MPOCBjeTHE PaIHUKE
jep cy ouiie Mame MaTepujaliHo HarpaljeHe, a Huje OniIo TI0BOJHHO cxBaheHa HU
noTpeda BaciuTama 1 00pa3oBama MPEANIKOJICKE Jjerie Ha MPEM APYIITBEHOM
Y 3aKOHO/IaBHOM IIJIaHY, a TO j€ ONeT OMJIO YCIOBJHEHO CTEIIEHOM JIPYIITBEHE
npuxBahCHOCTH MPEANIKOJICKOT BACITUTAMA.

Hanac, y ¢pyHKIHMju npahema U MOACTUIAKA JIjeUUjer pa3Boja, OCHM
aJIeKBaTHE TpUIIpEMe, Of BaCMHUTa4Yad ce O4eKyje na capalyjy ca cTpydHuM
TUMOBHMA U aKTUBHO YYECTBY]y y KpeHpamy HOBUX pjelIeHa 3a BaCIUTHO-
00pa3oBHY MPAKCy TOKOM MpUMjeHe HOBOT mporpama. OCUM Tora, IUJbEBHU U
3ajlany HOBOT IporpamMa BaCHUTHO-00Pa30BHOT pajia, y OCHOBHOM KOHIIETITY,
HarvalaBajy yTulaj Ha pa3Boj MHIUBHIYATHOCTH, IITO MOpa3yMHjeBa J1aIeKo
00Jbe TIO3HABAWE JjeTeTa U HEeroBux MoryhHocTH, Behy AeMOKpaTHYHOCT
npolieca BacluTama 1 00pa3oBama, a HarvalaBa ce ¥ pa3Boj CloCOOHOCTH 32
KOMYHHKAIIH]y U capaiby U CIIOCOOHOCTH 3a ,,caMOydeHe* .
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HISTORICAL OVERVIEW OF EDUCATION AND PROFESSINAL
DEVELOPMENT OF EDUCATORS IN MONTENEGRO
(From the first pre-school institution till present)

Abstract:

The preschool period is very important for the development of many abilities and
qualities of children’s personality and their future development. Preschool sets the basis of
personality development quality, so quality has a profound effect on future development and
learning of a person. Educator plays a very important role in kindergarten both for children
and their families and makes one of a very important segment of children’s socialization.
Consequently, a lot of attention is paid to educator’s professional development which
makes both integral and mandatory part of current training teacher training that includes
acquisition of new and improvement of existing competencies relevant to education of
children. In the past kindergartens’ educators used to focus educational activities mostly
on entertaining children based on their personal experience and delivery of such activities
as they found suitable. Today’s educators in preschool institutions would normally have
completed teachers’ college or higher school where they had been given proper training for
the work in education in compliance with national curriculum. In addition many seminars
and different trainings have been continuously organised to support their professional
development throughout their professional career.

Keywords: kindergarten, teacher, education, vocational training
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2013
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Dr Goran SEKULOVIC

Dvjesta sezdeset godina od kada je prvi
Crnogorac odbranio doktorat iz filozofije

VJERSKA TRPELJIVOST ILI PLATA LJUDSKOSTI

Rezime:

U Haleu je 1752. godine odbranjen doktorat iz filozofije i objavljena knjiga na
latinskom ,,Dissertatio philosophica de PROPAGATIONE RELIGIONIS ARMATA*
(,,Filozofska disertacija o militantnom Sirenju vjere*) Jovana Stefanov(i¢)a Baljevica s
Pelevog Brijega iz Bratonozica, ,,Albano-Crnogorca™ kako se sam iskazao i potpisao.

Kljucéne rije¢i: Jovan Baljevié, filozofija, vjera

Uvod

Jovan Stefanov(i¢) Baljevi¢ (1728-1769) bio je visestruko zanimljiva
licnost: Crnogorac po sopstvenom iskazu i uvjerenju, pravnik, filozof, nau¢nik,
poliglota, svestrano obrazovana li¢nost, austrougarski drzavni sluzbenik,
ruski vojni oficir. Kao dijete iz Crne Gore preko Bosne je presao za Sremske
Karlovce 1 TemiSvar, koji je zbog arhitekture prozvan mali Be¢, de je stekao
nize i srednje obrazovanje. Studirao je i diplomirao na Pravnom fakultetu
Univerziteta u njemackom gradu Haleu, na kome je odbranio i doktorat iz
filozofije. Radio je u Ugarskoj kao notarius (advokat) i vojni adutant, a u
Sremskim Karlovcima kao  sindikus (Sef policije) i sekretar Karlovackog
magistrata (gradske uprave). Profesionalnu karijeru zavrsio je u Rusiji kao vojni
oficir. U toku putovanja za Rusiju, u Becu je napisao jedan manji informativni
11storiografsko-geografsko-etnografski spis o Crnoj Gori na latinskome jeziku,
od kojega su prilikom prevodenja nastala dva kratka rada na ruskom jeziku.
Time je Baljevi¢ i zaokruzio svoje spisateljsko-nauc¢no djelo, doduse, obimom
malo, ali za crnogorsku kulturu, filozofiju i istoriografiju veoma znacajno.
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Jovan Baljevi¢ sam sebe je nazivao ,,Albano-Crnogoracem iz Bratonozi¢a*
(Jovan Baljevi¢, 2002) ili ,,Bratonozi¢-Albanac’* kako je napisano na naslovnoj
korici njegove disertacije u originalu na latinskom jeziku (Jovan Baljevié,
2002). Prvi je Crnogorac koji je doktorirao filozofiju. Kako je u disertaciji
istakao, njome je htio da dokaze Stetnost pokusSaja da se nasilnim i oruzanim
putem mijenjaju pojedinacna vjerska uvjerenja. Rodom je sa Peleva Brijega
iz crnogorskog brdskog plemena Bratonozi¢a, u blizini Podgorice. Potice ,,iz
jedne drevne pesnicke porodice Crne Gore poreklom* (Milorad Pavi¢, 1990),
Sto bi moglo uputiti na zakljucak da su mu i preci bili stvaraoci i umjetnici. No,
o tome nema nikakvih drugih podataka, pa postoji misljenje da je ,,Balevic*
kod Pavica ,,pobrkan s peraskim Balovi¢ima* (Miroslav Panti¢, 1990: 432), od
kojih je i Marko Balovi¢, pomorac i trgovac, sudija i zastupnik svoje opStine,
koji je prepisao cuveni ,,Osman* Dziva Gunduli¢a (¢uva se u Jadranskom
institutu HAZU u Zagrebu).

Baljevi¢ je doktorirao odbranivsi rad ,,Filozofska rasprava o Sirenju religije
militantnim sredstvima“ u njemackom univerzitetskom gradu Haleu 1752. g., kad
jeiobjavljena istoimena knjiga na latinskome jeziku (Dissertatio philosophica
de PROPAGATIONE RELIGIONIS ARMATA). Skoro dva vijeka nije se nije
znalo za taj znacajan Baljevicev filozofski rad, da bi ga nauka tek u drugoj
polovini dvadesetog vijeka registrovala i uspjela da o njemu dobije osnovne
informacije. Konacno je prije deset godina, s kopije primjerka Baljeviceve
knjige koja se cuva u Univerzitetskoj biblioteci u Haleu, disertacija prevedena
s latinskog jezika 1 na taj na¢in postala dostupna stru¢noj i $iroj laickoj javnosti
kao integralni dio crnogorske kulturne bastine.

Dakle, upravo se navrsilo dvjesta Sezdeset godina od toga znacajnog
dogadaja za crnogorsku kulturu. Ruski nauc¢nik J. V. Kostjasov istice da je
,»Baljevi¢ bio prvi Crnogorac koji je odbranio doktorat iz oblasti filozofije*
(Dusan J. Martinovi¢, 2002). Prije deset godina, na 250-godisnjicu izlaska
doktorske disertacije u Haleu, u knjizi najboljeg poznavaoca Baljeviceva zivota
1 rada akademika dr DuSana J. Martinovi¢a Dr Jovan Stefanovi¢ Baljevi¢ (Ili
Sé¢epan Mali) - Zivot i rad, u izdanju DOB-a, prvi put se $ira kulturna javnost
mogla cjelovito upoznati s njegovim djelom.

Vrijeme i duhovna situacija u kojoj je odbranjena disertacija

Baljevi¢ je odbranio filozofsku disertaciju na jednom od njemackih
univerziteta kojima je reformacija dala presudni pecat identiteta i duhovnog
razvoja. Bio je to pokret ne samo za reformu crkve i vjere, ve¢ i drzave, prava,
nauke, obrazovanja i ukupnog drustva. Polovinom osamnaestog vijeka bilo je
vrlo malo ucenih ljudi s prostora Balkana i [lirikuma koji su u Evropi doktorirali
iz filozofije ili na slican nacin iskazivali svoju obrazovanost. Baljevicev spis
zbog toga moze da sluzi na ¢ast ne samo Crnoj Gori i Crnogorcima, ve¢ i svim
drugim zemljama 1 nacijama iz ovog dijela Evrope. Ne treba zaboraviti da
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je tek 1751. g., samo godinu dana prije objavljivanja Baljeviceve filozofske
rasprave, objavljen I tom Encklopedije, a da 1752. g. Volter pravi planove za
jedan filozofski rjecnik, da bi,,Dzepni filozofski re¢nik* (prvo izdanje) ,,koji se
sasvim mirno lisava sluzbene dozvole“ (Rene Pomo), iza$ao u Zenevi u junu
1764. g. godinu dana ranije, a 1763. g. objavljena je Volterova ,,Rasprava o
trpeljivosti* koju vlast zabranjuje. Dakle, jedanaest godina prije toga, Baljevié¢
je napisao, odbranio i objavio svoju filozofsku disertaciju, koja je zapravo
rasprava o vjerskoj toleranciji i trpeljivosti za koju je Volter kazao da je plata
ljudskosti. Znacaj Baljevi¢eve rasprave jos je veci ako se zna da je Volter objavio
»Kandida“ 1759. g. i da je Ruso 1750. g. objavio ,,O naukama i umetnosti®,
1755. ,,0 poreklu nejednakosti®, 1761. ,,Novu Eloizu“, a 1762. ,,Drustveni
ugovor1i,,Emila®. Naravno, nesto je iz Baljevi¢eve rasprave danas prevazideno,
zastarjelo, ali je osnovni ton njegove disertacije svevremen i uvijek aktuelan,
buduci da osvjetljava duhovnu sustinu ¢ovjeka ono §to bi on utopijski mogao
biti kao razumno i tolerantno bice, za §to ima ogromni pozitivni potencijal, ali
1 ono zbog ¢ega, vrlo ¢esto, ne moze biti upravo ono za §to je, ¢ini se, pozvan,
iz razloga destruktivnosti i mnogovrsnih ogranicenja, koja su takode ogromnog,
ali negativnog potencijala i o ¢emu, nazalost, istorija donosi pregrst o¢iglednih
dokaza i primjera.

I najve¢i umovi CovjeCanstva nijesu mogli izbjec¢i zastarjelost i
prevazidenost mnogih svojih teza. Slucaj je to s Platonom, Aristotelom, Morom,
Kampanelom, Volterom, Rikardom, Smitom, Hegelom, Marksom... Ono §to je
receno za Voltera, vazi za sve mislioce, pa i za Baljevi¢a: ,,Oc¢igledno je da nas
svet nije vise njegov, ni u fizickom ni u moralnom smislu‘. Svi mislioci, neki
viSe neki manje, imaju i prolazne i one vrijednosti koje opstaju, ili kako to za
Voltera rece Rene Pomo, ima i ,,dnevna®, ali i ,,veCita jevandelja®“. Naravno,
Baljevievo djelo ne moze se uporedivati s obimnim, slavnim i raznovrsnim
Volterovim djelom. Ali, svakako treba istaci, ono $to je kvalitet i vrijednost
Baljevicevih teza, pa ¢ak i neke prednosti u odnosu na pojedina Volterova
zapazanja.

Baljevi¢ i Volter

U Baljevic¢evoj raspravi o vjerskoj trpeljivosti, na primjer, nide se ne
pominje neka posebna religija, niti joj se upucuju ekskluzivne pohvale i ocjene.
On govori o religiji kao religiji 1 o svim njenim zajednickim vrijednosnim
atributima, o onome §to je u njoj univerzalno i pravicno, istinito i veliko, i zato
privla¢no ljudima. Kod Voltera, medutim, na pojedinim mjestima se daje primat
katolicizmu u smislu njegovog posebno pozitivnog ocjenjivanja i vrednovanja.

Kada govori o azijatskom odnosu prema raznovrsnim ¢udima u tamosnjim
religijama, Volter napominje da se to moze desiti samo golim vjerovanjem, bez
uceS¢a uma i razumskog provjeravanja. Ali, to ,,vjerovanje” ga je podstaklo
da odbije mogu¢i prigovor da time misli i na katolicku religiju. ,,Daleko smo
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od toga da ovde ¢inimo i najmanju iluziju na katolicku veru. Ne samo da je
obozavamo, ve¢ je imamo, govori¢emo samo o lazljivoj veri drugih naroda sveta,
o onoj veri koja nije vera i koja se sastoji samo u re¢ima‘“. (Volter, 2009: 53)

Poput Baljevica, koji je svoju disertaciju objavio dvanaest godina prije
Filozofskog recnika, i Volter govori o laznim religijama, na jednoj, i istinskoj
religiji, na drugoj strani. Baljevi¢ daje univerzalnu, jednaku, tolerantnu i
maksimalno pravednu i realnu definiciju vjere, tj. religije kao nacina postovanja
Boga, kojoj se mogu uputiti izvjesne primjedbe. ,,Tu se otvara pitanje: Kako se
s poStovanjem odnositi prema Bogu, ako se predmet poStovanja (Apsolut) ne da
racionalno objasniti, ne podleze racionalnom rasudivanju?‘‘ (Nikola Rackovi¢:
2002: 205). No, kako kaze prof. dr Vuko Pavic¢evi¢, kojeg citira i Rackovi¢:
,,Cinjenica da se postojanje takvog bi¢a ne mozZe racionalno dokazati ne daje
nam za pravo da verovanje u njega oznacavamo kao ¢istu besmislicu.* (Isto,
str. 205)

Volter, pak, suStinu vjere pretezno vezuje upravo sa, po njemu, laznim
religijama (dok Baljevi¢ u svim religijama trazi ono najvise dobro koje pripada
jednoj jedinoj pretpostavljenoj i zeljenoj, istinskoj, uzor-religiji), u okviru
kojih pominje one u Aziji, i definiSe je kao vjerovanje ,,ne u ono §to se Cini
tacnim, ve¢ u ono §to se naSem poimanju €ini laznim®. (Volter: 2009: 53). To
je posljedica svakako toga Sto Volter kao dosljedni deista pravi ostru razliku
izmedu razumske vjere i vjere ¢uda, pa mogucnost prve ekskluzivno vezuje za
katolicizam, a sve druge za lazne religije. Takva neprincipijelna razmatranja
kod Baljevi¢a ne mozemo naci.

Baljevi¢ i Njegos

a.) Vjerski i konfesionalni karakter religije
Kod Baljevica se lazna, kao i istinska vjera, ne veZe ni za jedan poseban

konfesionalan vid ispoljavanja vjere, kao ni za neki narod, i u tome smislu on
ne favorizuje nijedan narod, niti se neki poseban narod ili viSe njih, kao ni
neka posebna vjera ili grupa vjera, specijalno vrednuje samo zato Sto pripada
odredenom etnickom ili vjerskom subjektivitetu - identitetu. On, doduse,
jedino spominje hri§¢ansku vjeru i iznosi ubijedenost i uvjerenje da se ona Siri
argumentima, a ne oruzjem, te da su se mnogi koji su pristupili hris¢anstvu
odrekli najvec¢ih dobara, a izloZili ,,najsvirepijim patnjama i mukama®. (Jovan
Baljevi¢, 2002: 100). Mi danas znamo da to nije bila puna istina i da su se zbili
stravi¢ni zlo¢ini nad domorocima od strane hris¢anskih misionara i pripadnika
vojski kolonijalnih evropskih sila u zemljama novootkrivenih kontinenata.
Nasuprot apsolutno pozitivnoj ocjeni koju daje hris¢anstvu, Baljevic¢
isti¢e da isti takav uspjeh postize i Muhamedova religija, ali da to ,,i nije neSto
¢emu se treba ¢uditi buduci da je ovaj ognjem i ratovima porazio i zatro one
koji nijesu htjeli da mu se pokore i njegovu religiju priznaju za istinsku* (Jovan
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Baljevi¢, 2002: 100). Ovde Baljevi¢ zapravo ne govori o islamskoj vjeri ve¢
o imperijalnim i ratnim turskim pohodima na druge zemlje i pokuSaju da im
se uskrati nacionalna soloboda, Cast i dostojanstvo. To Sto su se Crnogorci
»zalagali za vjeru i za ’krst Casni’ doslo je jednostavno otuda, §to je s krstom
casnim identifikovan nacionalni ideal, pravda i sloboda, kojima prijeti pogibelj
od drugog naroda, kome je vjerski emblem polumjesec.” (Milan Rakocevi¢,
1998: 104)

Dakle, ,,ni Njegos, ni njegovi Crnogorci ne osuduju muhamedansku vjeru
iz kakvog iskljucivo vjerskog obzira, nego samo i nacelno iz nacionalnog...”,
jer je ta vjera u funkeciji turskog porobljavanja drugih naroda i negiranja njihove
nacionalne i vjerske slobode. Mora se svakom narodu dati sloboda da vjeruje
u ono §to on smatra da treba da vjeruje. A slobode nema tamo de se oruzjem
pokuSava mijenjati ili naturati vjera. Ako se to zeli, to se mozZe postici, tacnije
receno, raditi na tome na human, pravedan i prihvatljvo etican nacin samo putem
argumenata, s tim $to se nikad unaprijed ne moze znati rezultat tog misaonog
ubjedivanja i dijaloga, a on je u tim i sli¢nim stvarima uglavnom s vrlo malim
izgledima na uspjeh. To iz razloga $to ,,ni na $ta ljudi ne paze toliko kao na to
da onu religiju koju su ispovijedali njihovi roditelji i sami oni drze za istinsku
bez ikakvog daljeg ispitivanja® (Jovan Baljevi¢, 2002: 128).

Ako se silom i1 oruzjem privremeno i prividno neki ,,uspjeh® u propagiranju
vjere i postigne, to je samo na kratko, jer se u strahu ¢ovjek istinski ne moze
mijenjati i promijeniti. Rijec je o ,,spoljasnjoj religiji*, kako bi rekao Baljevic,
ali ne 1 0 onoj ,,unutra$njoj*, ne i o stvarnoj i iskrenoj ljubavi u srcu, a ona
je snaga najveca. Ili, kako Njegosev Teodosije Mrkojevi¢ zna ,,da kantar u
drhtec¢oj ruci nikad pravo ne moze da mjeri*. (Milan Rakocevi¢, 1998: 105)
Proizilazi da je Baljevi¢ osudu Muhamedove religije nuzno morao izvesti u
duhu osnovnog principa svoje doktorske disertacije, jer da je drugacije postupio
apsolutno bi iznevjerio njen smisao, cilj i svrhu. Turska vjera nije kriva i lazna
zbog vjerskih, tj. konfesionalnih razloga, ve¢ zato §to se njome priziva Bog kao
najveca pravednost da blagosilja nepravedno prolivanje krvi drugih naroda, u
ovom slucaju Crnogoraca i ,,da tako sankcioniSe vaznost i opravdanost prava
jacega“. (Milan Rakocevi¢, 1998: 106) A Njegosev Teodosije zna i da ,,smijeSna
je vjera u jacega“. (Milan Rakocevi¢, 1998: 105) Na ovom myjestu uvida se
potpuna identi¢nost Baljevi¢eva i Njegoseva pogleda na svaku onu religiju
koja se ne oslanja na valjan i moralno prihvatljiv nacin, ve¢ na pravo jacega,
odnosno na pravo da se $iri oruzanim putem. I Baljevi¢ i Njego$ s moralnog,
etickog, slobodoljubivog i pravednog principa sude o religiji, a ne s uskog
konfesionalnog stanovista.

Baljevi¢ ostaje uvijek u domenu rasprave o religiji kao religiji, dakle,
vjeri kao vjeri, bez obzira da li su u pitanju istinske ili pak lazne religije.
Njemu je bitno da se nijedna, pa ni istinska religija, ne smije propagirati putem
oruzja, a o istinitosti 1 valjanosti mnoStva razli¢itih religija ne sudi na osnovu
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posebnih vjerskih ceremonijalnih i teoloskih razloga i osobina, ve¢ opet, kao
1 u slucaju istinske religije, najbitnije mu je da se ona ne propagira militantno,
jer se tako vjera degradira, unizava i postaje sredstvo prinude i dehumanizacije.
Jedino u takvim slucajevima oruzanog Sirenja vjere, Baljevi¢ je spreman za
kriticki pristup religiji, i to u principijelnoj ravni, za sve posebne konfesije
podjednako. Tada, u svakom konkretnom slucaju kad se odredena religija Siri
vatrom, ognjem i macem, i kad postane sluskinja porobljivackih imperijalnih
ratnih snaga, Baljevi¢ je spreman da negira takav nacin propagiranja religije,
ali ne 1 same njene konfesionalne principe na kojima pociva i za koje njeni
vjernici smatraju da su istinski. On se strogo drzi nacela religije kao religije,
1 svakog dobra koje donosi bilo koji nacin poStovanja Boga, ne uzimajuci u
obzir raznovrsnu i mnostvenu religijsku konfesionalnost (osim kad se Siri
oruzanim putem), bez obzira na sve druge moguce aspekte koji mogu biti u
dodiru s religijskim pitanjima: rasne, etnicke, nacionalne, kulturne, jezicke,
antropoloske, aksioloske, bioloske, geografske, istorijske, civilizacijske...

b. Baljevi¢ o vjerskoj indiferentnosti

Baljevi¢ govori da je opasno i Stetno prihvatiti vjersku indiferentnost, ,,jer
lako se moze dogoditi da nam se u¢ini ravnodusnim koju religiju ispovijedamo
— a uvijek prihvatamo onu koja je povezana s najve¢om koris¢u. Onaj, opet,
ko prihvata svaku religiju bez razlike, taj doista nema nikakve religije” (Jovan
Baljevi¢, 2002: 128). Moglo bi se to Baljevievo upozorenje o vjerskom
indiferentizmu uporediti s bezlicnim i apstraktnim Bogom deista, a zbog koga
se ponekad navodi da su oni sli¢ni ateistima. Medutim, tesko bi se moglo na
osnovu toga Baljeviceva stava zakljuciti da je bio apsolutno protivan deizmu,
jer i deizam sam nije identican s vjerskim indiferentizmom. Naprotiv. Nadalje,
1 Baljevi¢ i Volter smatraju da je istinska religija kao pravi nacin poStovanja
Boga neophodna (Baljevi¢) i da je bolji i bilo koji teizam nego ateizam (Volter),
s tim $to Baljevi¢ u raspravi ne govori direktno o ateizmu, ali se posredno moze
zakljuciti da je, u najmanjem, po njemu ateizam na odreden nacin, manje ili
vise Stetan, buduci da je Baljevi¢ nedvosmisleno i veoma jasno iznio izuzetno
visoko misljenje o vjeri, naime da je ,,religija nuzna u drzavi’* (Jovan Baljevi¢,
2002: 87).

Baljevic¢ jeste indiferentan prema vjeri kao konfesiji, ali ne i prema religiji
samoj, vjeri kao vjeri, uvijek odredenom nacinu postovanja Boga. Ocito da se
kod Baljevi¢a ne smije mijesati i povezati samo naizgled vjerska indiferentnost
protiv koje on, kao $to vidimo, odlu¢no ustaje, i njegovo neisticanje neke
narocite 1 posebne uloge ni jedne konkretne religije sa stanovista konfesionalnih
vrijednosti (osim kada se Siri neoruzanim putem, silom argumenta ili pak
oruzanim putem, argumentom sile), odnosno njegovo uvazavanje svih religija u
smislu trazenja, izdvajanja i poStovanja svih onih njihovih istinski religioznih, tj.
konfesionalnih stavova kao djelova i elemenata sadrzaja jedne istinske religije
koja po Baljevic¢u ipak mora kao jedina postojati.
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Njegos ima sli¢ne poglede na religiju kao Baljevi¢. ,Indiferentnost
prema vjeri kao konfesiji omogucila je NjegoSu posmatranje muhamedanske
vjere sa jednog objektivnijeg stanovista® (Milan Rakocevi¢, 1998: 107). To
,»objektivnije stanoviste* kod Baljevica se prepoznaje u njegovom zalaganju
za istinsku religiju €iji se elementi nalaze u svim postoje¢im religijama, paiu
islamskoj. Da Baljevi¢ 1 Njego$ imaju sli¢nosti u shvatanjima religije i da dijele
isti, liberalni pristup religijskom pitanju, govori i ¢injenica da i jedan i drugi
u toj oblasti imaju dosta toga zajedni¢kog sa slavnim njemackim filozofom
Imanuelom Kantom, posebno kad se radi o znacaju religije za drzavu. ,,Religija
je postojala i prije drzava, ali tesko da je moglo biti drzava bez religije (Jovan
Baljevi¢, 2002: 87).

I za Njegosevog boga, Rakocevi¢ primjecuje da je ,,viSe kantovskog
nego biblijskog profila. Usljed toga je Njegos ostao visoko religiozan ali ne
1 konfesionalan. Njego$ nije hriS¢anin, nije ni pripadnik kakve druge vjere.
U konfesionalnom pogledu je iznad svake vjerske zanesenosti i za vjersku
toleranciju. Jedino onda, kad druga vjera, kao simbol osvajackog naroda i nagona,
prijeti da unisti narod i njegovu slobodu, Njegos ustaje protiv nje. lako nije
konfesionalno zagrizen, Njego$ ipak ne smatra vjeru za obi¢nu koSulju, koju
moze svako po svojoj volji mijenjati. Zato je za pravog ¢ovjeka imperativ, da
ostane vjeran onoj vjeri u kojoj je roden, bar formalno. Taj imperativ diktovan
je ne vjerskim nego nacionalnim i covjec¢jim potrebama; diktovan je cascu, koja
nje najvedi postulat covjekovog zemaljskog Zivota. Njegos je bio najliberalniji
izmedu najliberalnijih vjerskih poglavica i filozofa, koje smo dosada poznali.
I nesumnjivo je, da bi ga vjerski rezim Inocentija III poslao na lomacu i to
mnogo prije nego Jana Husa ili Savonarolu®. (Milan Rakocevi¢, 1998: 107)

Ta povezanost Baljevic¢evih i Njegosevih pogleda na religiju i ljudsku
prirodu, ima dublju filozofsku i metafizicku osnovu i ima porijeklo u njihovom
duhovnom pripadnistvu crnogorskom narodu i ukupnom crnogorskom pogledu
na svijet. U pitanju je vjerovatno aspekat najjaceg i najprepoznatljivijeg uticaja
u teorijskom, filozofskom i religijskom pogledu koji su rodenje u Crnoj Gori
1 crnogorsko porijeklo imali na Jovana Stefanovica Baljevi¢a. NjegoSevi 1
Baljevicevi stavovi koje analiziramo proistekli su kao li¢na i subjektivno-
misaona intelektualna nadogradnja iz natalozenog viSevjekovnog herojskog i
dostojanstvenog iskustva borbe za slobodu crnogorskog naroda i crnogorske
pravoslavne crkve koja je bila na njenom ¢elu. O toj veli¢anstvenoj visevjekovnoj
areni borbe za opstanak, slobodu i nacionalno i drzavno ime Crnogoraca i
Crne Gore, na primjeru vladike Vasilija Petrovica (koga je njegov savremenik
Baljevi¢ u svom spisu Geografsko-istorijski opis Crne Gore svesrdno i odlu¢no
podrzavao u njegovom nastojanju da uvede pravni poredak, red i zakon u
Crnu Goru, ali i da sa Starom Crnom Gorom objedini sva crnogorska Brda i
Crnogorsko Primorje), jednog od njenih presudnih medasa, Sreten Zekovic pise:
,»Na osnovu saznanja da je ondasnja Crna Gora samo (jedini) slobodni ostatak
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nekadasnje (od okupatora rascerecene, rastrgane i prostorno suzene) Zete/Crne
Gore, §to je potvrdeno i jurisdikcijom Crnogorske mitropolije (Crnogorske
pravoslavne crkve; prim. G. S.) u njezinim prethodnim drzavnijem granicama
(Balsic¢a i Crnojevica), Vasilije je isticao i zalagao se za objedinjavanje toga
prvobitnog jedinstva i prostora Crne Gore, pobudivao i podzizao ucjelovljenu
crnogorsku narod(nos)no-nacionalnu svijest i podgrijavao osecanje etnickog
zajedniStva (etnofiletizam) slobodne podlovéenske Crne Gore, ’crnogorskijeh
Brda’i Crnogorskoga Primorja u cilju njihova oslobodenja i drzavno-nacionalnog
reujedinjenja‘‘ (Sreten Zekovié, 2012: 141-142).

Etnicko i vjersko CiS¢enje i zlo€ini protiv covjecnosti kao posljedica
propagande vjere oruZanim putem

Baljevi¢eva rasprava, njegovo razmisljanje o nesmislenom i — sa stanovista
slobode savjesti, istinskog, tj. uvijek odredenog, razli¢itog nacina poStovanja
Boga — neprihvatljivom pritisku i oruzanom, agresivnom, militantnom, vojni¢ko-
ratnom nacinu da se promijeni vjera, tj. prihvati druga, nije moguce u periodu
intenzivne gradanske, drustvene, vjerske i svake druge anarhije i meteza.
Potrebna je distanca u odnosu na ta nesredena i nesre¢na doba da bi se uvidela
prednost vjerske politike razuma 1 tolerancije, argumenta 1 trpeljivosti, za
koju se zalaze Baljevi¢. Tada je moguce sagledati i edukativne i vaspitne,
svakako korisne i poucne konsekvence i savjete koji proizilaze iz Baljeviceve
doktorske disertacije i svakog drugoga nauc¢nog i intelektualnog djela sli¢nog
polazista, cilja, usmjerenja, potencijala i perspektiva. Rijec je o njenoj, prije
svega, upucenosti ka buduénosti, ka onom S§to bi se moglo, vrlo vjerovatno,
pa Cak 1 Sto ¢e se morati desiti, tj. ponoviti u vremenu koje nadolazi, posebno,
naravno, u situacijama kada ljudi uopste ne uzimaju u obzir racionalne, liberalne,
objektivne, nepristrasne, kriticke 1 moralne zakljucke i preporuke tih vrsta
naucnih i filozofskih, teoloskih i istorijskih rasprava. Ili, kako to saopStava Doris
Lesing: ,,Ponavljam, jedan od nac¢ina sagledavanja prethodnih dva i po veka
je da su oni bili laboratorija drustvenih promena. Medutim, da bi neko iz njih
bilo Sta naucio, mora da ima izvesnu distancu, pomak, a taj pomak je tacno ono
Sto omogucava korak napred ka druStvenoj svesnosti. Niko nece nauciti bilo
Sta o bilo ¢emu, u vremenu previranja, partizanskog entuzijazma, vernicke ili
grupne zaslepljenosti. Mislim da bi deca trebalo da uce istoriju, ne kao $to je
to sada slucaj, da je ona belezenje davno proslih dogadaja, koje treba da znaju
iz ovog ili onog razloga, ve¢ da je to prica iz koje mogu da nauce, ne samo Sta
se desilo, nego Sta moze, a verovatno i hoce, ponovo da se desi. Literatura i
istorija, te dve velike grane ljudskog saznanja, misljenja i belezenja ljudskog
ponasanja sve manje i manje su cenjene kod mladih, uostalom i kod prosvetnih
radnika, iako iz njih svako moze da nauci kako da postane covek i gradanin.
Iz njih mozZemo da nau¢imo kako da mirnim i hladnim, kritickim i skepti¢nim
nacinom sagledamo sebe 1 drustvo u kome zivimo. Jedinim na¢inom dostojnim
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civilizovanog ljudskog bica, kako to mudraci i filozofi odavno rekose.* (Doris
Lesing, 1993: 63-64)

Podsetimo se 1 rijec¢i jednog od Baljevicevih mentora da je njegova
otadzbina ve¢ pretrpjela mnogo Stete usljed vjerskih ratova. A tu su i najnoviji
dogadaji iz gradanskog, meduetnickog i meduvjerskog rata na tlu bivse SFRJ kad
je devedesetih godina proslog vijeka medusobno paljenje bogomolja razlic¢itih
konfesija upravo simbolizovalo ono §to je Baljevi¢ svojom disertacijom htio da
osudi, filozofski, humanisticki i eticki , a to je pokusaj 1 prakti¢no sprovodenje do
apsolutnog kraja, tj. do etnickog i vjerskog ¢iS¢enja i zlo€ina protiv Covjecnosti,
koncepta Sirenja i propagande vjere oruzanim putem.

Zakljucak

U ovom ogledu o Baljevi¢evoj filozofskoj disertaciji pokusao sam
da slijedim humani, multikonfesionalni, trpeljivi, tolerantni i za fizicki,
civilizovani i demokratski opstanak covjecanstva jedini trag za buduénost koji
nam zajednicki Salju Jovan Baljevi¢, Volter, Njegos i Doris Lesing. I najvise,
razumije se, $to se tice Crne Gore, jer u cjelokupnom kontekstu razmatranja
povodom Baljeviceve filozofske rasprave i drugih njegovih radova, religije kao
religije 1 vjerske trepljivosti u cjelini gledano, Crna Gora i crnogorski duhovni,
drzavni, druStveni, kulturni, nau¢ni 1 civilizacijski habitus jeste i mora biti u
centru naucne paznje. I to kako sa stanovista budu¢nosti njene demokratije i
drustvene svijesti, opSte gradanske, meduetnicke, meduvjerske i interkulturalne
tolerancijem i trpeljivosti, tako i buduénosti i odgovarajuc¢eg funkcionalnog
i civilizovanog postojanja i djelovanja Crnogorske pravoslavne crkve i svih
drugih konfesionalnih subjekata u drzavi. Crnogorska pravoslavna crkva je
u kontinuitetu i1 vjekovima djelovala s pozicija o kojima govori i za koje se
zalaze Jovan Baljevi¢, a to je trpeljivost i tolerancija, lojalnost drzavi i narodu
iz kojih potice i1 koje predstavlja, djelatnost u sluzbi civilizacijskog i opSteg
kulturnog napretka, postovanje svih drugih bez obzira na njihovu etnicku,
nacionalnu, vjersku i svaku drugu pripadnost, snazno promovisanje etickih i
pravednih principa, te usvajanje vrijednosne humanisticke hijerarhije na ¢ijem
je ¢elu neprikosnovena sloboda naroda kome se pripada i ¢ovjek kao covjek,
kao cilj po sebi, a ne nikada kao sredstvo. Filozofsko djelo Jovana Stefanovica
Baljevic¢a lezi ne samo u temelju crnogorske filozofske i1 kulturne bastine u
cjelini, ve¢ i humanog, kosmopolitskog i ekumenskog djelovanja Crnogorske
pravoslavne crkve. I po toj strani svoga visevjekovnog postojanja i uticaja,
Crnogorska pravoslavna crkva dijeli i bastini najbolje vrijednosti i principe
klasi¢ne evropske duhovnosti, kulture i obrazovanja, olicenih u starogrckim
1 rimskim etickim, moralnim i civilizacijskim vrhovima. ,,Osecanje drzave
Marko Aurelije prenosi i u ekumensku drzavu, 1 pojmovi ekumenske drzave
1 ekumenskoga gradanina za njega kao Rimljanina dobivaju plasti¢an zivot:
’Moje je mesto i moja domovina, ukoliko sam Antonin, Rim, a ukoliko ¢ovek,
kosmos’*“ (Milos N. Duri¢, 2008: 35).
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Za Jovana Stefanovica Baljevi¢a vaze sljedece rijeci koje su izgovorene
o Volteru: ,,Kriticka analiza verskog ose¢anja danas uvodi faktore o kojima on
nije nista znao: drustvene komponente, psihoanaliticke slozenosti, karakterne
strukture® (Rene Pomo, 2009: 11). Ali, i one da se ,,borio protiv zlih sila koje
opstojavaju; propovedao je vrednosti nerazdvojne od ljudskog bi¢a“ (Rene
Pomo, 2009: 12).
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RELIGIOUS TOLERANCE OR REWARD FOR HUMANENESS

Abstract:

Jovan Stefanov(i¢) Baljevi¢ from Pelev Brijeg, Bratonoziéi, Albanian-Montenegrin as
he called himself and signed likewise, defended his Doctorate in Philosophy and published
book in latin ,,Dissertatio philosophica de PROPAGATIONE RELIGIONIS ARMATA*
in 1752 in Halle.
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Prof. dr Ratko PUKANOVIC

OPSTA ANDRAGOGIJA

(Dusan Savi¢evi¢: Opsta andragogija, Visoka $kola strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca ,,Mihailo Palov*, Vrsac, 2011)

Iz Stampe je 2011. godine izasla knjiga Opsta andragogija naseg veoma
priznatog i poznatog naucnog stvaraoca prof. dr Dusana M. Savicevica. Rijec je
o studiji koja je nedostajala andragoskoj teoriji i praksi, te samim tim ona ima
viSestruki znacaj kako za andragoSku nauku, tako i za organizovanje valjane
andragoske prakse. To je rezultat u prvom redu autorovog visedecenijskog
temeljnog naucnog proucavanja sloZzene problematike obrazovanja odraslih ljudi,
kako u naSim druStvenim i nau¢no-kulturnim okolnostima, tako i na globalnom
nivou. Stoga je sasvim prirodno bilo o¢ekivanje naucne i Sire kulturne javnosti
da se pojavi takvo djelo profesora Savicevica, kao i da oni koji uce i proucavaju
andragosku teoriju dobiju udzbenik, kako rece jedan od recenzenata te knjige,
kakav do sada na nasim prostorima nijesu imali.

Studija prof. dr Dusana M. Savicevi¢a Opsta andragogija sadrzi 278 strana
osnovnog teksta, struktuiranog u 12 tematskih cjelina u kojima se obraduju
najznacajnija pitanja i problemi savremene teorije i prakse obrazovanja i ucenja
odraslih ljudi.

U prvom dijelu te knjige, autor se bavi korijenima andragoskih ideja, on
traga za tim korijenima i ¢ini napor da ih rasvijetli u medunarodnim okvirima,
te otvara problem novih andragoskih paradigmi, i objaSnjava andragoske ideje
u nasem kulturnom krugu.

Drugo poglavlje te studije posveceno je korijenima nastanka i putevima
razvoja andragogije kao nauke, gdje se u prvom redu govori o njemackom
prostoru kao kolijevci andragogije, kao i o pravcima preuzimanja i modifikacije
njemackog iskustva u Evropi i Americi.
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U tre¢em dijelu razraduju se problemi i pitanja samog pojma, predmeta i
naucne strukture same andragogije, naglasavajuci potrebu otvorenosti sistema
andragoskih subdisciplina i odnosa s drugim naukama.

Naredno — Cetvrto poglavlje posveceno je filozofskim osnovama
andragogije, gdje se u prvom redu razraduju pitanja, kao §to su: prozimanje
filozofskog 1 andragoSkog misljenja, vrijednosti kao temeljna kategorija
andragogije, ciljevi obrazovanja i njihove filozofske dimenzije, te filozofija
znanja i izbor sadrzaja obrazovanja.

Peti dio te studije tretira osnovne andragoske pojmove, u smislu njihovog
uporedivanja i suprotstavljanja, a prije svega razradom konstituisanja same
andragoske terminologije, definisanje osnovnih andragoskih pojmova, 1 uz
pokusaj njhovog terminoloskog ujednacavanja.

U sestom dijelu obraduje se problem osobenosti odraslih ljudi u u¢enju i
obrazovanju, a narocito pitanja: socijalni okviri obrazovanja i u¢enja odraslih,
razvoj ucenja odraslih, te po cemu se odrasli u¢enici razlikuju od mladih.

U sljede¢em — sedmom poglavlju autor se bavi problemom koncepcije
obrazovnih potreba u andragogiji, razradujuci prvenstveno ova pitanja: korijeni
1 razvoj proucavanja obrazovnih potreba u andragogiji, zatim utvrdivanje
obrazovnih potreba, kao i u¢esée odraslih u njihovom zadovoljavanju.

Problematika motivacije i uc¢enje odraslih predmet su proucavanja i
analize u osmom dijelu te knjige. Autor nas prije svega upoznaje s koncepcijom
motivacije u andragogiji i emocionalnom osnovom motivacije.

Deveti dio studije posvecen je problemu konstrukta interesa u andragogiji,
au prvom redu interesa kao predmeta andragogije, kao i odnos interesa i izbora
sadrzaja obrazovanja.

U narednom — desetom poglavlju obraduje se problematika nastave u
andragogiji, poc¢ev od samog shvatanja pojma nastave, te nuznih promjena
koncepcije nastave — od poucavanja ka ucenju, i samim tim neophodnih
promjena u ulozi nastavnika u procesu nastave i ucenja.

Samousmjeravano ucenje odraslih predmet je paZnje autora u jedanaestom
dijelu studije. U istom se obraduje koncepcija samousmjeravanog ucenja
odraslih, kao i odnos samousmjeravanog ucenja i samoobrazovanja.

Posljedn;ji — dvanaesti dio knjige posvecen je problemu profesionalizacije
obrazovanja odraslih, a narocito sljede¢im pitanjima: koncepcija profesionalizacije
obrazovanja odraslih, vrste i nivoi studija andragogije, kao i evropske perspektive
profesionalizacije obrazovanja odraslih.

Ovu izuzetno znacajnu studiju o najvaznijim problemima i pitanjima
savremene andragoske teorije i prakse profesora Savicevica svakako upotpunjava
1 veoma raznovrsna i nau¢no aktuelna bibliografija, koja je konsultovana i
koris¢ena u stvaranju toga djela, a Sto je svakako i dragocjen putokaz i izvor
¢itaocu za dublja proucavanja andragoske problematike na nau¢no-stru¢nim
osnovama.
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Studija Opsta andragogija prof. dr Dusana M. Savicevica, sagledana u
cjelini, predstavlja veoma koherentan, teorijski i metodoloski utemeljen rad
0 najznacajnijim pitanjima savremene andragogije. U tome smislu ona ¢ini
izuzetno vazan doprinos daljem nau¢nom utemeljenju andragogije kao nauke
1 samim tim i unapredenju andragoske prakse. Stoga je ta knjiga nezaobilazno
Stivo za sve one koji se bave problematikom obrazovanja i u¢enja odraslih na
savremenim nauc¢nim osnovama.
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Slavko SCEPANOVIC

ZNACAJINO NAUCNOISTRAZIVACKO DJELO
(Prof. dr Zdavko N. Ivanovi¢: ,,STARA VAROS KROZ VJEKOVE®,
Geografski institut Filozofskog fakulteta, Niksi¢, 2012)

Obimni nau¢noistrazivacki opus prof. dr Zdravka N. Ivanovica postao je
bogatiji za jos jedno znacajno djelo. U izdanju Geografskog instituta Filozofskog
fakulteta u Niksi¢u, krajem prosle godine, izasla je iz Stampe njegova knjiga
»Stara Varos kroz vjekove®.

Na oko dvjesta Sezdeset strana autor je smjestio osam poglavlja (Prirodne
odlike, Poleogeneza Stare Varosi, Stanovnistvo Stare Varosi, Stara Varos kroz
vjekove, Urbani razvoj Stare Varosi, Ekonomski razvitak Stare Varosi, Kultura
Stare Varosi i Spisak ilustracija).

U uvodu knjige naglaSeno je da je istorija Podgorice, u tom okviru i istorija
Stare Varosi, bila predmet interesovanja i istraZivanja ¢itavog niza poznatih
crnogorskih i stranih naucnika, istori¢ara, geografa, publicista, knjizevnika,
putopisaca, diplomata, politiCara, umjetnika i1 drugih, koji su svoje radove
objavili u vidu knjiga, feljtona, prikaza, komentara i drugih publikacija u zemlji
1 inostranstvu.

U prvom poglavlju autor je prezentirao glavne faktore razvoja Stare Varosi,
geografski polozaj, reljef, klimu, hidroloske karakteristike i geoloski sastav.

U vezi s hidrografijom, autor konstatuje da je poznati crnogorski geograf
(geolog i hidrolog) prof. dr Misko Buri¢, putem naucnih istrazivanja dokazao
da Cemovsko polje, Podgorica, a to znadi i Stara Varos, leZe na ogromnim
koli¢inama pitke vode.

Od Vezirovog mosta do izlaska Morace iz Stare Varosi, s jedne i druge
strane nalazi se ve¢i broj pe¢ina koje su za vrijeme bombardovanja, spasile Zivote
mnogih Podgori¢ana, posebno StarovaroSana. Sve one imaju u narodnom zargonu
zajednicki naziv ,,Moracke pecine®, ali je Ivanovi¢ uspio da otkrije, zabiljezi
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i tako sacuva od zaborava i pojedinacna imena nekih od njih (,,Priganica®,
»Dugacka®, ,,Suljenica®, ,,Bacina®, ,,Popov vir*, ,Momiski vir®, ,,Babajlija“, ,,
Zvizdulja“, ,,Zametulja“, ,,Umina pe¢ina®, ,,Dusek pe¢ina®, ,,Jablan®, ,, Malji¢®,
,, Kovceg®, ,, Crne rape®, ,Supljaka“, ».Samar®,  ,Przenica®, ,, Jasen®, ,,Pekova
lada®, ,,Kopriva® i druge). Ti nazivi su svojevrsni toponimi i predstavljaju prave
bisere za ljude koji se u buduc¢noasti budu bavili prou¢avanjem jezika Stare
Varosi 1 Podgorice u cjelini.

Jedno od osnovnih pitanja koje zaokuplja paznju naucnika (urbanista,
prostornih planera, arheologa, istoricara) predstavlja pitanje kontinuiteta razvoja
anti¢kih gradova, u tom okviru Stare Varosi i Podgorice. U tom smislu, bice jos
dosta posla za buduce naucne istazivace, jer se postavlja pitanje urbane evolucije
Stare Varosi kroz sve faze njenog razvoja od najstarijih vremena do danas.

Posebno je zanimljivo i sadrzajno poglavlje o stanovnistvu Stare Varosi.
Ono sadrzi obilje dragocjenih podataka o stanovnistvu u cjelini, o poznatim
starovaroskim porodicama, bratstvima i li¢nostima.

U vezi s odnosom muslimanaskog stanovniStva prema Narodno-
oslobodilackom ratu 1941-1945. godine, autor citira podgorickog istoriara
Huseina Tuzovica, koji je u ,,Almanahu® br. 3 1 4 iz 1998. godine zapisao:
»Muslimani u Crnoj Gori su, u najveéem broju, patriotski prihvatili poziv KPJ
za borbu protiv nacional-fasistickog okupatora Jugoslavije i svih onih koji su
stali uz njega. Mnogi su, osobito studenti, na raznim fakultetima u Beogradu,
Zagrebu, Skoplju i Sarajevu, u NOR krenuli kao ¢lanovi KPJ i SKOJ-a, a jedan
broj 1 kao ¢lanovi 1 funkcioneri URSO-vih sindikata i strukovnih udruZenja
obucarskih, frizerskih, pekarskih, monopolskih, gradevinskih , krojackih
radnika...”

Veoma su zanimljiva i sva ostala poglavlja. Svako od njih sadrzi mnostvo
podataka, informacija, ¢injenica, analiza i rezultata analiza, tako da knjiga u
cjelini moze biti od koristi i pomo¢i ucenicima, studentima, predavacima,
prosvjetnim, nau¢nim, kulturnim radnicima, istoricarima, geografima,
urbanistima, arhitektima, arheolozima, demografima, umjetnicima...

U okviru osmog poglavlja, autor je prezentirao sedamdesetak raznovrsnih
fotografija koje predstavljaju svojevrsna vizuelna svjedocCanstva, i na svoj nacin
privlace paznju korisnika Monografije, pruzaju¢i im sliku o proslosti Stare
Varosi i StarovaroSana.

»Rije¢ju, knjiga plijeni erudicijom, minucioznim analizama ogromne grade
1 ¢injenica, obiljem odabranih primjera, oStroumnim zapazanjima, ljepotom
stila 1 jezika. Knijga ¢e doc¢i kao podstrek i drugim autorima da se posvete
istrazivanjima geografske problematike i tako se stvori bogati nau¢ni i kulturni
fond koji ¢e posluziti kao osnova za uspostavljanje zdravih temelja kulturnog
prosperiteta“ sadrzano je u zajednickoj recenziji dr Miroslava Doderovica i dr
Dragice Mijanovic.
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Dr Maksut HADZIBRAHIMOVIC

I
STRUKTURNA GEOMORFOLOGIJA

(Prof. dr Milutin A. LjeSevi¢: Strukturna geomorfologija sa uvodom
u geomorfoloski metod, Institut za geografiju, Filozofskog fakulteta,
Niksi¢, Geografsko drustvo Crme Gore, Niksi¢, 2012)

Ova knjiga namjenjena je, prije svega, studentima geografije, ali moze
posluziti i geolozima, kao i ekolozima i stru¢njacima zainteresovanim za
prirodu Crne Gore. Posto je na maticnom Studijskom programu geografije na
Filozofskom fakultetu u Niksi¢u planom predviden posebni studij Strukturne
geomorfologije, to je i ova knjiga upravo prilagodena programu tih studija.

U predgovoru ove knjige, autor, prof. dr Milutin A. LjesSevi¢ navodi da
je ,,ovaj rukopis rezultat dosada$njih istraziva¢a — geomorfologa i geologa i
njihovih istrazivanja na polju strukturnih elemenata reljefa.*

UdZbenika geomorfologije ima nekoliko. Svi oni imaju teoretski karakter
jer objasnjavaju pojave i procese i tek povremeno ih vezuju za odredene lokalitete
na Zemlji kao cjelini. Koriste¢i obimnu bibliografiju geomorfoloskih radova,
prof. dr Milutin A. LjeSevi¢, napisao je posebno interesantnu knjigu. Ona je data
pod naslovom ,,Strukturna geomorfologija“ koji odgovara naslovu predmeta
koji se izu¢ava na Studijskom programu geografije na Filozofskom fakultetu u
Niksic¢u. Klasi¢ni udzbenici geomorfologije na taj nacin dopunjeni su knjigom
koja pojave i procese u stvaranju i modelovanju oblika reljefa Zemlje posmatra
na primjerima konkretnih regija. Autor istie da je ,,Strukturna geomorfologija“
oblast koja istovremeno pripada i geomorfologiji i geotektonici (geofizici).
Predmet strukturne geomorfologije su strukturne forme stijena obrazovane
pri tektonskim kretanjima, vulkanizmu ili trusnim pojavama. Pojam struktura
od latinskog structura — grada ili ustrojstvo, u strukturnoj geomorfologiji
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podrazumjeva vrstu rasprostiranja elemenata reljefa prouzrokovano djelovanjem
endogenih procesa®.

Upravo, u objavljenom udzbeniku ,,Strukturna geomorfologija“
prezentovani su neki vazniji principi i rezultati iz inostrane literature, ali su data
1 originalna zapazanja i iskustva do kojih je prof. LjeSevi¢ doSao na primjerima
iz Crne Gore (Dokazi o epirogenim pokretima, str. 173).

Udzbenik sadrzi sedam poglavlja, kao Sto su: uvod u geomorfologiju
1 geomorfoloski metod, osnovna znanja i misljenja o reljefu Zemlje, grada
zemljine kore 1 planetarne forme reljefa, tektonski pokreti 1 oblici reljefa,
orogeni pokreti i oblici reljefa, vulkanski i plutonski oblici reljefa i trusni
morfogenetski procesi 1 oblici. U knjizi je navedena i obimna literatura kao i
odabrani termini strukturne geomorfologije.

U prvom poglavlju govori se o geomorfologiji kao predmetu, reljefu i
njegovom pojmu, geomorfoloSkim procesima, reljefu i vremenu i klasifikaciji
oblika, metode izu¢avanja reljefa u geomorfoloskim istrazivanjima, morfogeneza
kao predmet istrazivanja, starost reljefa kao nau¢ni problem, metodoloSka osnova
istrazivanja starosti reljefa, mjesto i uloga geomorfologije u sistemu nauka i
prakse, postanak, oblik i veli¢ina Zemlje kao i unutrasnja grada i hemijski
sastav Zemljine unutraSnjosti.

U drugom poglavlju isticu se forme i elementi reljefa, morfografija
1 morfometrija reljefa Zemlje, morfogeneza reljefa, starost reljefa —
morfohronologija, morfogenetski faktori, unutrasnje energije kao faktor nastanka
strukturnog reljefa i morfogenetski agensi.

Trece poglavlje razmatra gradu zemljine kore i planetarne forme reljefa,
tj. mega reljef kontinenata, mega reljef nabranih pojaseva kontinenata, mega
reljef podvodnih ivica kontinenata, mega reljef geosinklinalnih oblasti (prelaznih
zona), mega reljef okeana, reljef dna Sjevernog ledenog okeana, dna Atlantskog,
dna Indijskog, Tihog i dna Juznog okeana.

U okviru ¢etvrtog poglavlja (Tektonski pokreti i oblici reljefa) govori se o
sekundarnim strukturnim formama i uzrocima njihovog nastajanja, horizontalno
pomjeranje djelova Zemljine kore (tektonika ploca), izostazijski pokreti,
epirogeni pokreti i oblici — vertikalna kolebanja tektonskih ploca (pri spustanju
morskog dna pod morem se ponegdje nadu ostaci starih gradova: Rizona —
Risan, Olcinium — Ulcinj), epirogeni oblici, dokazi o epirogenim pokretima
(stara uSc¢a Neretve, Bojane, Zrmanje, Krke, Cetine, Mirne i Dragonje nalaze
se duboko pod morem), kao i diktageni ili kimatogeni pokreti.

U petom poglavlju govori se o orogenim pokretima i oblicima reljefa,
kao S$to su: procesi 1 oblici nabiranja, navlacenja i premjeStanja, morfogeneza
vjenacnih planina, procesi i oblici rasjedanja, vremenska determinacija rasjeda,
razvoj reljefa u oblasti platformi i geosinklinalama 1 morfogenetska uloga
neotektonskih kolebanja Zemljine kore.

Sesto poglavlje razmatra vulkanizam i plutonizam, vulkanski i plutonski
oblici, kao $to su: tipovi vulkana, destruktivni (razaracki) oblici vulkanizma,
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konstruktivni vulkanski i efuzivni oblici, plutonizam, intruzivne i efuzivne
pojave u stvaranju elemenata reljefa i raspored vulkanskog reljefa na Zemlji.

Sedmo, zadnje poglavlje ,,Strukturne geomorfologije* govori o trusnim
morfogenetskim procesima i oblicima, sa sljede¢im podnaslovima: elementi
zemljotresa, trusni oblici reljefa, raspored zemljotresa, energija zemljotresa,
raspored zemljotresa na Zemlji, prognoziranje zemljotresa, planiranje 1
projektovanje u trusnim podrucjima i gradenje u seizmickim uslovima.

Obimna bibliografija toga udzbenika sadrzi 76 navedenih radova iz Crne
Gore, zemalja u okruzenju i razli¢itih djelova svijeta, kao i odabrane termine
strukturne geomorfologije u 17 strana, Sto govori da je prof. dr Milutin A.
LjeSevi¢ napisao posebno interesantnu knjigu.

Postanak i razvoj reljefa predeonih cjelina koje je prof. dr M. A. LjeSevi¢
prikazao, od znacaja je za niz privrednih i drugih ljudskih djelatnosti. U
tom smislu prikazanu materiju treba 1 shvatiti, jer od vrste reljefa i njegovih
karakteristika zavisi Citav niz geografskih procesa na Zemlji kao cjelini.

I
BIBLIOGRAFIJA O FLORI I VEGETACIJI CRNE GORE

(Vuki¢ Pulevi¢, Zlatko Buli¢: Bibliografija o flori i vegetaciji Crne Gore,
Posebno izdanje, tre¢a dopuna, Republicki zavod za zastitu prirode
Crne Gore — Podgorica, Podgorica, 2012)

U ovoj bibliografiji ukupno je predstavljeno 626 bibliografskih jedinica
od strane 512 autora. U dugoj istoriji floristi¢kih i1 vegetacijskih istraZzivanja u
Crnoj Gori, po broju objavljenih radova dominiraju crnogorski botanicari, i to
skoro iz svih disciplina: algologija, lihenologija, mikologija, briologija, flora 1
vegetacija vaskularnih biljaka i dr. To je ujedno i potvrda o ubrzanom razvoju
botanicke nauke u Crnoj Gori, kako institucionalnom, tako i kadrovskom.

Sva proucavanja vezana su za fitogeografske, floristicke i vegetacijske
probleme nekih jasno izrazenih orografskih, hidrografskih podrucja i biotopa
i da nakon zavrSetka po svim elementima dobijaju karakter monografija.

Spisak flore Crne Gore neprekidno se dopunjuje novim nalazima,
upotpunjuje se fitogeografski mozaik, na ¢emu radi respektabilna grupa
mladih crnogorskih florista, kao 1 izvanjci 1 stranci koji dolaze u Crnu Goru.
Koautorska grupa crnogorskih botanicarki (D. Stesevi¢, D. Petrovi¢. N. Bubanja,
S. Vuksanovi¢ i V. Biberdzi¢) sacinila je spisak svih novih nalaza flore Crne
Gore i publikovala ga 2008. godine.

Stupanjem na nau¢nu scenu mladih crnogorskih istrazivaca ucinjen je
veliki iskorak u izu¢avanju flore mahovina i liSajeva, kao 1 u mikrobiologiji i
mikologiji. Dosta paznje posveceno je mikrobiologiji, koja je u Crnoj Gori pocela
intenzivno da se razvija, bilo kao primijenjena nauka u sklopu medicinskih 1
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poljoprivrednih institucija, ili kao osnovna bioloska disciplina u okviru koje se
proucavaju problemi iz mikrobne ekologije, molekularne genetike bakterija,
ekotoksikologije i dr.

Izmedu ostaloga, u nekim radovima navedenim u ovoj ,,Bibliografiji‘
dat je pregled postojecih i planiranih zasticenih prirodnih dobara u basenu
Skadarskog jezera. Dat je pregled EMERALD, IPA 1 IBA podrucja sa sajtovima
koje se odnose na Mrtvicu, Malu Rijeku, Cemovsko polje, Skadarsko jezero,
Adu Bojanu i Sasko jezero gdje su prikazane i endemiéne i ostale vazne biljne
vrste od medunarodnog znacaja.

U nekim prilozima predstavljen je izvjestaj trogodisnjeg medunarodnog
projekta — IPA (Podrucja vazna za biljke). Dva IPA podrucja (Durmitor s
kanjonom Tare i Velika Ulcinjska plaza i Ada Bojana) kratko su opisana, uz
prikaz IPA kriterijuma njihovog izbora. Na kraju su dati prijedlozi za monitoring
IPA sajtova.

U ,,Bibliografiji* je dat i sistematski registar (alge, glive, liajevi, bakterije,
mahovine, vaskularna flora (paprati i cvjetnice), kulturna i dekorativna flora,
hortikultura, poljoprivredna flora, travnjaci, pasnjaci, ratarsko bilje, ljekovita,
aromaticna, industrijska flora, fitohemija, korovska flora i vegetacija, zastita
prirode, bibliografije, istorijati, prikazi, polemike, predgovori, udzbenici,
biografije, putopisi, izvjestaji, novinski i revijalni ¢lanci, poStanske marke,
vocarstvo, vinogradarstvo, Sumarstvo i narodna nomenklatura).

216



My Zoran JOVOVIC

METODIKA NASTAVE FILOSOFIJE
(Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢: Metodika nastave filosofije,
Univerzitet Crne Gore, Podgorica, 2011)

Udzbenik dr Slavke Gvozdenovi¢, redovnog profesora Univerziteta Crne
Gore, Metodika nastave filosofije, predstavlja drugo dopunjeno, inovirano i
sadrzajno obogaceno, izdanje. Rijec je o izdanju u kome je autorka, kao §to smo
i navikli od nje, s rijetkom nau¢nom akribijom, uvjerljivos¢u i kompetencijom
obradila predmet svog izuc¢avanja.

Strukturu udzbenika (obima 239. stranica) sa¢injavaju, pored uvoda,
predgovora, priloga, navedene relevantne literature, indeksa imena i recenzija,
tri medusobno koncipirana dijela.

U prvom dijelu udzbenika prof. Slavka Gvozdenovi¢ govori o Teorijskim
osnovama metodike nastave filosofije. U okviru toga dijela obradena su pitanja
smisla, znac¢enja i mogucénosti koncipiranja metodike nastave filosofije (predmet,
cilj, zadaci, osnovne specifi¢nosti 1 znacaj metodike nastave filosofije — kako
mogucnosti tako i ogranicenja), zatim — filosofija kao nastavni predmet u
srednjoj Skoli, odnos filosofije i drugih nastavnih predmeta (logika, psihologija,
sociologija...), istorijski i problemski pristup u nastavi filosofije, ciljevi vaspitanja
i nastava filosofije i, na kraju ovoga dijela, didakticki principi (princip nauc¢nosti,
princip prilagodenosti nastave uzrastu ucenika, princip individualizacije
nastavnog rada, princip ucenicke aktivnosti, princip sistematicnosti i postupnosti,
princip ociglednosti, princip povezanosti teorije 1 prakse, princip trajnosti
znanja 1 princip ekonomicnosti i vaspitno-obrazovne efikasnosti). Prema
autorki ,,metodika nastave filosofije uslovljena je prirodom same filosofije
1 specificnostima filosofije kao nastave (odnosno nastavnog predmeta), koja
sobom implicira metodicku zasnovanost, kao i specifi¢nost filosofskog misljenja
uopste... Metodika nastave filosofije se moZe odrediti kao nacin uvodenja u
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filosofiju, odnosno kao teorija o na¢inu uvodenja u filosofiju. Ona istovremeno
znaci i upucivanje u teoriju i praksu poucavanja i utoliko mozemo govoriti o
njenoj teorijskoj i prakticnoj dimenziji, imajuéi pri tome u vidu bitnu odredbu
nastave kao prakse filosofije.” Praksa same filosofije jeste saopStavanje filosofskih
sadrzaja u nastavi uz njegovanje i osmisljavanje nacina poucavanja. Nastava
filosofije, eksplicitno, mora biti traganje za smislom, dijlogom — ona mora biti
napor razvijanja kritickog i1 samostalnog misljenja uc¢enika; smisao nastave
filosofije jeste da se ucenik, pored sticanja doksografskog znanja, uvede u
misaoni odnos prema svijetu i da se podstakne razvoj njegovih sposobnosti,
narocito umnih. Dakle, metodika nastave filosofije treba da bude u funkciji
osposobljavanja buduc¢eg nastavnika filosofije za aktivno (aktivna nastava)
poucavanje ucenika i to u pravcu razvijanja sposobnosti kritickog misljenja,
intelektualnog osamostaljivanja, prosto — njegovog ukupnog duhovnog razvoja.

Drugi dio udzbenika, ujedno najobimniji, elaborira specifi¢nosti
organizacije nastave filosofije. Autorka unutar ovog dijela lijepo objasnjava
probleme planiranja, organizacije, izvodenja i evaluacije obrazovnog rada, tj.
istice i elaborira specificnosti pojedinih (savremenih) vrsta nastave (problemska,
individualizovana, timska 1 programirana nastava), te oblike nastavnog rada
(frontalni, grupni, individualni rad i rad u parovima), vannastavne i vanrazredne
aktivnosti, ulogu nastavnika i ulogu i polozaj u¢enika u nastavi filosofije — njihov
razvoj), nastavne metode — primat pitanja; metoda usmenog izlaganja; metoda
razgovora, skandalon; primjena izvornog teksta; metoda pisanih radova i dr. (gdje
njihovo jedinstvo, zavisnost i povezanost proizilazi iz cjelovitosti nastavnog
procesa, te se one posmatraju kao nezamjenljivo sredstvo za sticanje znanja
vlastitom intelektualnom aktivnoscu i kao nacin podsticanja i usmjeravanja
razvoja umnih sposobnosti u¢enika), nastavna sredstva (tekstualna, vizuelna,
auditivna, audio-vizuelna i elektronska nastavna srdstva), ponavljanje i viezbanje
nastavnih sadrzaja i pravila vrednovanja (provjera znanja i ocjenjivanje — vrste
ocjenjivanja). Svi ti ,,elementi* koji se odnose na organizaciju nastave filosofije
»cine sponu izmedu teorijske 1 one ravni koja se tie neposredne konkretizacije
didaktickih 1 metodickih instrukcija za izvodenje nastave filosofije. Drugim
rijeima, to je spona izmedu strucne osposobljenosti nastavnika i primjene
teorijskog znanja o umije¢u poucavanja. U pitanju su instrukcije koje su u funkciji
efikasnijeg pripremanja za nastavu, kvalitetnijeg planiranja nastavnog rada i
uspjesnije organizacije nastavnog procesa“ (autorka, str. 49). Ucenik ,,mora* da
bude aktivan subjekt vaspitno-obrazovnog procesa, da do izrazaja dode njegova
samostalnost i kreativnost. Pretpostavka za produkciju nastavne prakse koja
je u funkciji razvoja li¢nosti uc¢enika, prema autorki, nalazi se u stvaralackom
angazovanju nastavnika u primjeni vjestine poucavanja. UCenje i poucavanje,
jednostavno, teba shvatiti kao jedinstven proces izgradnje duhovnog svijeta
ucenika. Uspjesna produkcija nastavne prakse zavisi i od autonomije duha
nastave. Duh nastave, prema Libertu, metafizicke je prirode, on je samostalan 1
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mora sacuvati svoju slobodu i pored svih prolaznih pojava i formacija istorijske
egzistencije. Posmatrano s tog aspekta onaj koji pouc¢ava mora se izdici iznad
nuznosti prilagodavanja datom stanju i prilikama, pridrzavajuci se moralne
ideje Covjecanstva. Jedino postojanje moralne volje za slobodom i autonomijom
moze biti na nivou odgovornosti pred idejom ¢ovjecanstva.

Tre¢i, posljednji dio udzbenika posvecen je Nastavi filosofije u srednjoj
skoli. Autorka u okviru ovoga dijela elaborira, sistemati¢no i opS$irno, faze i
procedure planiranja i pripremanja nastavnika za rad u skoli — pripremanje za
pocetak Skolske godine, pripremanje u toku Skolske godine i pripremanje za
pojedine nastavne ¢asove. Ako nastavnik strucno i savjesno obavlja posao koji
se odnosi na planiranje i1 pripremanje za realizaciju nastave iz predmeta koji
predaje, svakako da on (nastavnik) moze izbje¢i ,,razne neugodnosti® u toku
izvrSavanja svojih profesionalnih zadataka; kvalitetno planiranje i pripemanje
za nastavu najcesce rezultira i uspjeSnom organizacijom nastavnog procesa.
,Iskustvo koje se sti¢e radom u nastavi, u komunikaciji sa u¢enicima, razmjenom
znanja 1 iskustava sa kolegama iz nastave, kao i stru¢nim usavrSavanjem,
nezamjenljivo je za svakog nastavnika. Na toj osnovi nastavnici verifikuju
kvalitet planiranog 1 u zavisnosti od vlastitih zapazanja vrSe korekcije, dopune
1 osavremenjivanje postojece nastavne prakse (autorka, str. 150.). Ovaj dio
udZbenika je sasvim praktican, i tu je narocito doslo do izrazaja bogato pedagosko
iskustvo S. Gvozdenovic.

Udzbenik (drugo izdanje) Metodika nastave filosofije autorke Slavke
Gvozdenovi¢, prema svemu navedenom, predstavlja znacajan doprinos
crnogorskoj filosofiji. UdZbenik predstavlja svrsishodan izvor u procesu
profesionalnog osposobljavanja i stru¢nog usavrsavanja kako studenata tako
1 nastavnika filosofije.
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ITO3UB HA CAPAIBBY
CYI'ECTHJE CAPAJHUIIUMA

ITomrroBanu capaaHUIH,

Bacnumare u 0opazosarse, 4aconuc 3a NearoiKy TeOpujy U Mpakxcy,
o0jaBJbyje TEKCTOBE y CKJIaqy ca 3aXTjeBHMMa MeljyHapoaHUX cTaHIapna
pas3BpcraHe y cibeaehe kareropuje: OpurnHaiIHU (M3BOPHM) HAyYHH PaJIOBH,
Tperie/IHe HaydHe U CTPYYHE panoBe. Yacomuc, mopen OBUX pajaoBa, 00jaBibyje
MIPUJIOTE: TIPEBOJIC, aHAJIM3Ee, TOPTPETe, PUKa3e, akTyelliHe HHpopMarlyje,
orjeHe, oubauorpaduje u cnuyHO U3 00IACTH BacIUTama U 00pa3oBamba.
[Mo3uBaMo Ha capajiby ca KeJbOM J1a HaM LIaJbeTe TEOPH]jCKE PaIoBe, pe3yliTare
CIPOBEJICHUX EKCIIEPUMEHTAIHUX HCTPAXUBaKa, PHIIOTE KOjHU TOBOPE O
WHOBUPAHOM HACTaBHOM M BACIIUTHOM PaJly Y IIKOJIM U OCTaJIe CTPYYHE PAZoBe
CBHX HHMBOA 00pa3oBama. [loxkesbHO je 11a ayTop Kox JOCTaBIbarba paja Ha3HaYN
MpeMa CBOM MUIJbEHY KOjOj HABEJIEHO] KAaTETOPHjU HETOB paJI MPHIAIA.

O6jaBspyjy ce caMo paZiOBH KOjU HHMjeCy paHHje 00jaBJbUBAaHU, OCUM
MpeBoJia U PEY3eTUX PajoBa, y3 MPETXOAHO MPUOABILEHOM 0J00pEHY.

MonumMo ayTope Ja ce IPUIMKOM MPHIIPEME PYKOIUCa MPUAPIKABA]Y
cipenehux crangapaa U3I0KEHUX Y OBOM YITyTCTBY:

a) OOMM TEOpHjCKOT U UCTPAKUBAYKOT pajga MOXe OWUTH HajBHUIIE 10
jemHor

ayTopcKor Tabaka, oqHOCHO 16 ctapaHuIa, HopMaiHor npopeaa (30
penoBa Ha CTpaHHIIM), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abstract) u momuc
kopumhene nuteparype. Jpyru pagosu (mopTpeTu, npukasu, nHpopmanuje,
OCBPTH, OI[jJeHE, KPUTHYKE OTicepBaiuje, onbdnuorpaduje u cin.) Mmory OUTH
oricera oz 2 10 5 cTpaHuIa.

6) CBu TekcToBH Tpeba aa Oyay ImHcaHu y TEKCT mporecopy Microsoft
Word, dontom Times New Roman, Benmmunne cioa 11.5 tayaka, mupuHa
ciora 126 mm, Bucuna ciora 197 mm, npopen 13,8.

1) Pax ce muie no corncTBeHOM U300y JTATUHHULIOM HITH hHUPUITUIIOM, a
ouhe 00jaBibeH Yy TUCMY KOj€ OJIPEIH ayTop.
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1) Hacnos paga tpeba na Oyne mpenmsaH, caxxeT U jacad. M3nag HaciioBa
pajia nuile ce UMe U Ipe3uMe ayTopa, TN BUILE BHX, a Y3 UMe Tpebda CTaBUTH
(byCcHOTY KOja caap ki 3Bame ayTopa U MOJaTKe O pajay: U3BOA U3 JOKTOPCKE
WJIN MarucTapcke Te3e, U3BOJ U3 UCTPAXKUBAUKOT IIPOjeKTa U BEeroB Ha3UB, Ko
U JIpyre OUTHE MOAATKE O ayTOpy H pajy.

¢) Ha mouetky paja ce Hana3u KOHUM3aH U UH(OPMATHBAH pe3uMe Ha
IIPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIHauKoM, XPBATCKOM) je3UKY /10 15 penoBa koju
CaJIp>KU IIMJb paJia ¥ CaolIITeHe OCHOBHE pesynrare y paay. Ha kpajy pesumea
HaBECTHU /10 6 KJbYUYHUX PHUjeUU KOje Cy CTPYYHO M HAay4dHO pEeJeBaHTHE 3a
MIPE3CHTHPAHU CaIPIKa].

¢) Nmena cTpaHux ayTopa y TEKCTy C€ HaBOJEC y OPUTHHAY HIH
TPaHCKPUOOBAHO, (OHETCKUM MHUCAHEM NPE3UMEHA, MOCIHje Yera ce uMe
HABOJU M3BOPHO Y3 roiuHy 00jaBJbuBama paza, Hip. [lujaxe (Piaget, 1990).
AKo ce y paJly KOPHUCTH WIaHAK U3 HEKOT YacoIluca HaBoJ Tpebda Ja capxku:
uMe ayTopa, ToAnHA u3aama (y 3arpaju), HaclOB WIAHKA, IyHO HME YacoIrca
MCTaKHYTO KYpP3UBOM, MJE€CTO H3Jamka, Opoj 1 Opoj cTpaHuie. AKO ce HaBOI!
web JOKyMEHT OH CaJ[pXKH: UMe ayTopa, TOAMHA, Ha3UB JOKyMEHTa (Kyp3UB),
JIaTyMm Kajf je cajT nocjehen u uHTepHeT aapeca. Ha kpajy paaa ce npumaxe
CIHMCaK JuTeparype raje oubnuorpadeka jenuHuia Tpeda 1a caapiKu mpe3ume
¥ MHHIIFjalle UMEHA ayTopa, TOANHA M3/1amba (y 3arpajiu), HacJIOB KEbHTe MMCaH
Kyp3MBOM, MjE€CTO U3/alkha U U3aBaya.

Kon nutupama u HaBohema m3Bopa (pedepeHin) npemnopyka je ma ce
kopucte AITA nnu XapBap cucrem.

r) AyTopa paaa y3 CBoje M€ TOCTaBJba Pemakiuju qacomnmca KOHTaKT
anpecy, e- mail agpecy u TenedoH, Kao 1 OCHOBHE IOJATKE O PaJIHOj aHTYKOBAHO-
CTH.

Pan xoju HHMje nmpunpeMIbeH 0 OBUM CTaHJapAnMa Hehe outn
YKJbYUYEH Yy MPOLEAYPY peleH3Upama 0 UeMy ce ayTop oOaBjelrana.

CBH paJIoBH Ce aHOHUMHO PELICH3UPajy OJ CTpaHe HajMarbe 1Ba PELICH3CHTA.
PanoBu ce njexaBusupajy. Penakumja qoHoCH oayKy o 00jaBJbUBamy paja o
yemy oOaBjeliTaBa ayTopa y poKy o1 TpU Mjecena. YpeIHHUIITBO 00jaBibyje
pazioBe HEOBUCHO 01 penociujena npucnujeha. Pykonucu ce He Bpahajy.

PanoBe u npuiore JOCTaBUTH €IEKTPOHCKOM NOIITOM Wiy Ha CD-y.

Panose cinatu Ha aapecy:
MunHnCcTapCcTBO Hayke — 3a yaconmuc Bacnumawe u oopazosarse -
[Toaropuna, Pumcku tpr 66
Wi e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

PEJIAKIIAJA
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