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Preglednjinaycni rad
VASPITANJE ZOVANIJE
XXXVII, 1, 2012
UDK 371.64/.69:371.3

Zoran LALOVIC!

KULTURNO-POTPORNA SREDSTVA
U FUNKCIJI OSTVARIVANJA CILJEVA UDZBENIKA

Rezime:

Predmet analize ovoga rada je udzbenik, a osnovno pitanje za koje smo zaintere-
sovani glasi: kako, kojim sredstvima, udzbenik ostvaruje svoje ciljeve, odn. kako potpo-
maze individualni razvoj djeteta? U razmatranju toga pitanja oslanjamo se na socioku-
Iturnu teoriju, prije svega na teoriju Vigotskog i tragamo za osnovnim tipovima psiho-
loske pomo¢i koje treba ugraditi u udzbenik. Znacaj rada ogleda se u skretanju paznje na
specifiéne vrste metapomo¢éi, odnosno na razliéite tipove kulturno-potpornih sredstava
koje treba da sadrzi udZbenik kako bi ostvario svoje ciljeve, odnosno, kako bi potpomogao
intelektualni, moralni i ukupan razvoj licnosti djeteta.

Kljuéni pojmovi: udzbenik, socio-kulturni pristup, kulturno-potporna sredstva.

UdZzbenik

Predmet ovoga rada je udzbenik, a osnovno pitanje za koje smo
zainteresovani glasi: kako, kojim sredstvima, udzbenik ostvaruje svoje
ciljeve, odn. kako potpomaze individualni razvoj djeteta? Ivi¢ je udzbenike
okvalifikovao kao uzorke kulture, a Dijana Plut kao kulturno potporno sredstvo
(Plut, 2003). Rijec je o kulturnom produktu koji predstavlja potporni sistem za
individualni razvoj, prije svega za intelektualni razvoj, ali i za razvoj sistema
vrijednosti i li¢nosti u cjelini. (Plut, 2003. prema Pesi¢, 2005).

Sociokulturni pristup

Udzbenik je neposredno vezan za Skolsko ucenje. Ucenik ga koristi za
ucenje u Skoli ili kod kuce. 1z udzbenika se u¢i uz pomo¢ nastavnika ili roditelja,
ali najcesce samostalno. Udzbenik se po pravilu izraduje kako bi omogucio
uspjesno samostalno ucenje.

' Mr Zoran Lalovi¢, samostalni savjetnik u Zavodu za skolstvo.
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Sticky Note
Марко, смањи величину фонта на 9. код свих 16 радова. Сљедствено томе смањити и овај правогаоник, слично као у ворду.


Sociokultrni pristup prikladan je za proucavanje covjekovog razvoja u
kulturno-organizovanim situacijama (kakvo je Skolsko ucenje). Djeciji razvoj
odvija se u organizovanim situacijama, na strukturiranim zadacima, koji su
svrsishodno smisljeni da bi potpomogli djetetov razvoj. To je polaziste koje
pretpostavlja da psiholoske pojave trpe promjene koje izazivaju socijalni drugi’
(Valisiner, J. 1997: 45). Socijalni drugi, kada je u pitanju udzbenik, samo je
posredno prisutan. On je svoje kulturne namjere, svoja znanja o predmetu
ucenja i o samom uceniku, kao i znaje o efikasnim metodama ucenja ve¢ ugradio
u interakciju, tj. u aktivnost uc¢enika na zadatku. Na taj nacin, kroz direktnu
socijalnu interakciju djeteta s udZzbenicima, ostvaruje se kulturna medijacija
individualnog psihickog razvoja djeteta (Pesic, 2005).

Razvoj sociokulturne teorije udzbenika, zapoceo je Ivi¢ (1976/1988).
Pored teorije Vigotskog (1983, 1988), koja je imala ulogu idejnog okvira (Pesic,
2005) teorija udzbenika se razvijala iz Sirokog kruga relevantnih psiholoskih
znanja (ne nuzno samo na osnovu sociokulturne teorije), prije svega iz oblasti:
razvojne, kognitivne i pedagoske psihologije. Kao posebno znacajne izvore
Pesi¢ (2005) izdvaja sljedece: Pijazeova teorija razvoja i njene obrazovne
implikacije (Ivi¢, 1976/1988; Pesi¢, 1998); kognitivno-informacionisticka
istrazivanja razvoja (Pesi¢, 1998; Plut 2003); istrazivanja razlicitih vrsta
ucenja i oblika intelektualnog aktiviranja ucenika (Ivi¢, 1976/1988; Pesikan,
2003; Plut, 2003); vrste znanja i mentalne reprezentacije znanja (Ivi¢, 1992;
Plut, 2003), istraZivanje motivacionih strategija (Plut, 2003) 1 recepcija proznih
tekstova i na tome nastali modeli organizacije diskursa (Pesi¢, 1998; Plut,
2003). Treba dodati funkcionalni pristup strukturi udzbenika iz vigototskojanske
perspektive (Pesi¢, 1988), 1 konacno iz kulturoloske perspektive (Plut, 2003).

Sociokulturana teorija Vigotskog

Vigotski je prvi skrenuo paznju psihologa na ucenje u kulturno-
organizovanoj sredini (do tada je ucenik posmatran dok spontano rjesava
prebleme u neposrednoj interakciji s okruzenjem). Vigotski smatra da je kultura
glavni izvor i organizator djetetovog individualnog razvoja. Kultura odreduje
sadrzaje razvoja, aktivno ga potpomaze i $to je najvaznije ugraduje se u njega
(Plut, 2003).

Vigotski je u potpunosti zaokupljen problemima kulturnog razvoja djeteta
(Ivi¢, 1983. str. 17). Predmet njegove analize su promjenjive vise mentalne
Sfunkcije (logi¢ko pamcenje, voljna paznja, govor, misljenje, slozene emocije...),
a determinatorne varijable su sociokulturni ¢inioci (one koji poticu iz dodira s
kulturnim). Najinteresantnije u toj teoriji je objasnjenje nastanka, visih mentalnih
funkcija. Njihovo porijeklo nije unutar (Sto je npr. karakteristicno za genetski
pristup Pijazea), ve¢ spolja u odnosu na pojedinca. Prvo se spolja, u kulturnoj
sredini, nezavisno od pojedinca, grade i stalno usavrsavaju intelektualna oruda
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(simbolicki sistemi). Zatim se uz aktivnhu pomo¢ kulturnog okruzenja, kroz
komunikaciju i interakciju sa njim, ta spoljasnja oruda internalizuju, ugraduju
u svijest pojedinca. Nova interiorizovana oruda nadomjestaju ranija (npr.
logicko pamcenje nadomjesta neposredno pamcenje); umecu se umjesto njih
(npr. ¢ulne utiske zamjenjuju pojmovi); ili se radaju iz osnove nova oruda (npr.
temporalni odnosi; slozene emocije; voljna kontrola itd.). Sustinsko je to da ta
nova oruda, ¢ije je porijeklo izvan pojedinca, postaju konstruktivni elementi
visih mentalnih funkcija (Ivi¢, 1983), koje sad u potpunosti mijenjaju odnos
pojedinca prema spoljasnjem svijetu (sredina se vidi na nov - organizovan
nacin), ali i prema samome sebi. Okrenuta prema sebi, ta nova intelektualna
oruda, sluze za strukturiranje individualnog ponasanja. za samospoznavanje, za
organizovanje sopstvenih mentalnijh procesa, za voljnu regulaciju tih procesa
itd. (Ivi¢, 1983: 21).

Za nas su vazne dvije Cinjenice koje proizilaze iz teorije Vigotskog.
Prvo, da kulturni produkti, §to udzbenik jeste, mogu pomo¢i individaualnom
intelektualnom 1 moralnom razvoju pojedinca. UdZbenik nudi sadrZaj ucenja,
usmjerava misaonu aktivnost i ugraduje se u nju. I drugo, teorija Vigotskog
bavi se razradom psiholoSkih mehanizama na kojima pociva istorijksa
promjenjivost mentalnih funkcija covjeka (Ivi¢, 1983: 18). Nas interesuje:
kojim mehanizama udzbenik doprinosi psiholoskom razvoju djeteta, tj. kako
se spolja organizovana aktivnost ucenja u vezi sa udzbenikom moze ,,ugraditi‘
(iteriorizovati) u ucenikov razvoj?

Kultura

Predmet analize je udzbenik, a on je produkt kulture, podklasa Siroke
klase fenomena koje mozemo odrediti kao kulturne fenomene (Plut, D. 2003).
Dakle, pojam kultura je nadredeni pojam u odnosu na udzbenik, $to znaci,
zakljucuje Plut (2003), da i za njega mora vaziti sve ono sto vazi i za nadredenu
klasu.

Sta je vazno kada je u pitanju kultura?

Preskacuci svjesno sve probleme koji se ticu preciznog odredivanja pojma
kultura, kao 1 zamrSene odnose razlicitih aspekata kulturnog (internalizovano
kulturno; normativno kulturno; materijalno kulturno, prema Klosovska, A.
2001), kao najvazniju odrednicu kulturnog izdvajamo njenu simboli¢ku prirodu.
Dakle, prihvatamo ono $to je Dijana Plut, za svoj pristup, oprezno izrazila kroz
jednacinu: kulturno = simbolicko. Nadalje, to je potpuno u skladu sa onim kako
je Vigotski odredio odnos kulturnog i individualno psiholoSkog. Taj bi se odnos
kod Vigotskog, najjednostavnije, i vrlo upros¢eno, mogao opisati jednom,
nesto Sirom jednacinom: kulturno = simboli¢ko = vis§e mentalne finkcije (vise
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mentalne funkcije Vigotski naziva kulturnim. Ivi¢, 1983: 17). U odnos kulturno
1 individualno psiholosko umijece se dakle, simbolic¢ko (koje pripada i jednom i
drugom), tj. znakovni sistemi (od kojih je jezik najvazniji) koje pojedinac zatice
u svom kulturnom okruzenju i koje, uz pomo¢ tog okruzenja, internalizuje.
Dakle, za strukturu visih mentalnih funkcija odlucujuce je to da su posredovane
znakovima 1 da su organizovane uz pomoc¢ znakova (Ivi¢, 1983: 19).

Iz simbolickog karaktera proizilaze 1 druge dvije vazne odrednice
kulturnog: komunikabilnost (vertikalna i horizontalna prenosivost simboli¢kog)
1 struktuiranost (tvore je simbolicki sistemi sa relativno trajnom unutraSnjom
strukturom). Kada uz osnovno (simbolicko obiljezje) ukljuc¢imo te odrednice,
kulturu mozemo odrediti kao drustveno prenesen sistem znacenja.

Sve tri odrednice znacajne su za razumijevanje funkcija kulture. Prva,
prenesen, znaci da je kulturno nauceno u procesu internalizacije. Koliko je
zapravo kontroverzna ta odrednica, prenesen (u obliku svrsenog glagola
nalazimo je i u Gerecovoj definiciji kulture koju navodi Dijana Plut, 2003,
ali 1 u mnogim drugim definicijama), najbolje ilustruju Sapirove rijeci. Sapir
kaze: Kada se cinjenice uzmu trezveno, kultura uopste nije data’. Ona je takva
samo posredstvom jedne ugradene govorne konvencije. (Sapir, E. 1934, prema
Valsiner, J. 1997: 55). Druga, da je sistem, znaci da se na kulturno mora gledati
kao na slozenu cjelinu koja po Tajloru (Tajlor, E. 1871) obuhvata znanje, nauku,
vjerovanja, umjetnost, pravo, moral, obicaje i sva druga umjeca i navike koje
je covjek stekao kao clan drustvene zajednice (Kosovska, 2001. kaze da je
Tajlorova definicija i do danas nacesce citirana definicija kulture, str. 12). Kada
je u pitanju sistem, onda je vazna unutrasnja povezanost elemenata sistema
(koherentnost sistema), njegova otvorenost za promjene u vremenu (razvojnost),
ali 1 stabilnost (Pesic, 2005). I na kraju, tre¢a odrednica ukazuje na osnovnu
funkciju kulture, na njenu konstitutivnu ulogu u psiholoSkom. Tu konstitutivnu
ulogu kulturnog u psiholoSkom na dobar nacin ilistruje Lipman (1961). Vecéinu
stvari mi ne vidimo prvo, pa ih tek tada definisemo, kaze Lipman, mi ih prvo
definisemo, pa ih tek tada vidimo (Lippman, W. 1961: 81). Znacenje je ono §to
pojedinac preuzima iz kulture. Ono je prvo bilo dio javnog prostora, u kulturi,
a zatim se ugradilo u nas$ privatni prostor, u nasu li¢nost (koja je time postala
kulturna), i odatle djeluje na naSe ,,buduce* odnose prema sredini (na naSe
miSljenje 1 ponasanje). Simbolicke forme 1 drugi sisteami zanakova koji se u
procesu socijalizacije nauce predstavljaju osnovnu matricu pomocu koje ljudski
duh oblikuje stvarnoost (Cassirer, E. prema Kloskovska, A. 2001).

Kako se kulturno ugraduje u psiholosko?

Covjekove psihi¢ke funkcije (misljenje, emocije, akcije itd.) po prirodi
su drustvene. To je u razvojnoj psihologiji sasvim novo (socijalno — genetsko)
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gledanje koje je uveo Vigotski. Centralnu ulogu u promjeni prirode psihickih
funkcija imaju simbolicki sistemi. Jezik je najmocniji i najsavrseniji simbolicki
sistem. U jezik je ugradeno sve §to je kulturno 1 individualno vazno: znanje,
nauka, pravo, moral itd, i $to je najvaznije, ,,jezik* (shvacen u najSirem
smislu) stalno se usavrSava (istorijski mijenja). Prema osnovnom genetickom
zakonu Vigotskog, simbolicka sredstva prvo se javljaju u funkciji opStenja,
kao interindividualne funkcije, da bi se postepenom internalizacijom ugradila
u mentalni aparat, mijenjajuci ne samo pojedinacne psihicke funkcije, vec i
Sfunkcionalno ustrojstvo svesti (Vigotski, 1983: 218).

Vigotski razdvaja niZe 1 viSe mentalne funkcije. NiZe naziva prirodnim,
jer su nepromjenjive. Vise mentalne funkcije naziva kulturnim. Kulturne su
jer je u njih ugraden kulturni pecat u obliku znacenja, a znacenja su podlozna
promjeni. Otuda su i viSe mentalne funkcije istoriski promjenjive. To je kljuc
za razumijevanje ideje o kulturnoj autogenezi covjeka (Plut, D. 2003) i za
objacnjenje istorijske promjenjivositi ponasanja pri nepromjenjivoj morfologiji
mozga (Ivié, 1983). Covijeku je dakle, svojstvena specifiéna vrsta adaptacije,
principijelno drugacija forma odnosa sa sredinom u kojoj u prvi plan izbija
razvoj njegovih vjestackih organa — oruda, a ne izmena organa i grade tijela
(Vigotski, 1996: 22). Taj osobeni tip razvoja (kulturni, istorijski) podrazumijeva
pojacavanje moci covjekovih psihickih funkcija, izgradivanje novih, i $to je
najvaznije, transformaciju nacina mentalnog funkcionisanja i same covekove
prirode (Pesi¢, 2005).

Kako kulturno organizuje psiholosko?

Ernest Kasirer nazvao je covjeka anomal simbolicusom (prema Klosovska
A. 2001) Zele¢i da na taj nacin naglasi tu, za njega najvazniju, i u izvjesnom
smislu konstitutivnu odliku vrste - sposobnost stvaranja, ucenja i koriscenja
simbola. Semioticka ili simbolicka funkcija drugo je ime za tu sposobnost, kaze
Ivi¢ (1983), a semiotizacija psihickih finkcija (Ivi¢ev termin, 1978. prema Plut,
2003), predstavlja ime za proces u kome psihicko trpi promjene pod uticajem
simbolickog (jezika).

Najednostavniji odgovor na to pitanje (kako kulturno organizuje
psiholosko) bio bi poziv ¢itaocu da zamisli ¢ovjeka koji niSta od onoga Sto
je kultura stvorila nije primio u sebe. Da li bi takav ¢ovjek uopste mogao da
misli, ako od onoga §to vidi, niSta ne moze da nazove. Da li bi imao svijest o
postojanju, ako za njega ne postoji ni proslost, ni sadasnjost, ni buduénost. Da
li bi bio svjestan sebe, ako nema ¢ime da oznaci svoja iskustvo, niti sredstva
da odredi svoje namjere. Na srecu, sve §to nedostaje prirodnom covjeku imau
kulturi (u kulturnom ¢ovjeku). Sustina socijalizacije sastoji se u intelektualizciji
psihickih funkcija i ovladavanju njime. Osim vece slozenosti i fleksibilnosti
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psihickih funkcija (o tome je bilo rije¢i na poCetku ovog teksta), javlja se i nova
(meta) ravan svesti, jer i one same postaju predmet saznanja (Pesi¢, 2005).

Ako je u odgovoru na predhodno pitanje (kako se kulturno ugraduje u
psihicko) klju¢na rijec bila znacenje, za ovo pitanje (kako kulturno organizuje
psihicko) klu¢na rije€ je sistem. Kulturni fenomeni obrazuju logicke sisteme, pa
pored znacenja sadrze i logi¢ke odnose medu njima (npr. odnos nadredenosti).
Internalizacijom dijete preuzima ne samo znacenja, ve¢ i nova mentalna oruda
za uredivanje, preuredivanje i stvaranje novih znacenja. Ta nova mentalna oruda
koja poti€u iz javnop prostora, a ugraduju se u psiholoski prostor nazivaju se
kulturno potpornim sredstvima (izraz Dijane Plut, 2003).

Kulturno-potporna sredstva (KPS)

U ovome radu udzbenik vidimo kao kulturno-potporno sredstvo.
Smatramo da socio-kulturni pristup najbolje opisuje ono Sto se desava u susretu
ucenik-udzbenik. Sociokulturnu teoriju Vigotskog vidimo kao temelj teorije
udzbenika, ukljucujuéi i operacionalizaciju osnovnih postavki te teorije u
radovima Ivi¢ (1976/1988), Pesi¢, (1998), Plut, (2003) itd. Osnovno polaziste
Vigotskog je shvatanje da je razvoj posredovan kulturom. Kultura pruza oslonce
i oruda za intelektualni razvoj, ali i za razvoj sistema vrijednosti i li¢nosti u
cjelini. Ove oslonce Vigotski naziva kulturno-potpornim sredstvima (Plut, D.
2003; Plut, D i Pesi¢, J. 2003)

Za Vigotskog KPS su psiholoski mehanizmi na kojima pociva istorijska
promjenjivost mentalnih funkcija covjeka (prema Ivi¢, 1983: 18). Naziva ih
psiholoskim orudima, znacima (Ivi¢, 1983. Plut, 2003), sredstvima uz pomo¢
kojih ¢ovjek ovladava svojim ponasanjem (Plut, 2003). U spisku KPS koje je dao
Vigotski nalaze se: jezik, numeracije i prebrojavanja; algebarska simbolika;
proizvodi umjetnosti; pisanje; sheme, dijagrami, karte, crtezi; razni uslovni
znakovi (Vigotski, 1928. prema Plut, D. 2003: 56). Dijana Plut ih naziva
kulturno-potpornim sredstvima (Plut, D. 2003) i odgovara na pitanja: zasto
kulturna (a ne psiholoska) i zasto potporna?

Kulturno-potporna sredstav kako ih definise Plut, (2003) imaju tri
distinktivne karakteristike izvedene iz karakteristika kulture. Ona su 1. kulturno
prepoznatljiva (stvorena su sa idejom da budu prenosioci kulturnog uticaja), 2.
imaju simbolicku prirodu $to im omogucuje da budu internalizovani i 3. imaju
specificnu razvojnu misiju koja ih odreduje (razvojno su relevantna).

Analiziraju¢i ono §to je navela Dijana Plut, kao distinktivne karakteristike
KPS mozemo zakljuciti da su kulturna jer su smiSljena 1 usavrSavaju se
kulturnom, javnom prostoru (izmedu ljudi), a potporna su, jer posreduju
individualno psiholoski razvoj i ugraduju se u njega. U tom smislu, KPS u isto
vrijeme pripadaju i kulturnom i psiholoskom prostoru, ili bolje je re¢i, povezuju
ta dva prostora (kulturna medijacija razvoja). Prema tome, KPS imaju i dvije
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prirode, dva lica - kulturnu i psiholosku prirodu (ili kulturno i psiholosko lice).
Prvo se radi o kulturno-potpornom sredstvu (KPS), a zatim se radi o psiholosko-
potpornom sredstvu (PPS). Prvo, nastanu i razvijaju se u javnom prostoru (u
kulturi), a zatim, nastanu i razvijaju se u psiholoSkom prostoru (konstituiSu taj
prostor). Ta dva prostora iako ekvivalentna nijesu identi¢na. Unutrasnji plan
nije prosto kopiranje spoljasnjeg plana, (...)struktura se mijenja jer se mijenja
Sfunkcija procesa (Plut, 2003). Koliko su ozbiljne te strukturalne promjene
ilustruju razlike izmedu spoljasnjeg i unutrasnjeg govora: to vise nijesu iste
psiholoske funkcije (Vigotski, 1983). Spoljasni govor je eksplicitan, usmjeren
komunikaciji; unutrasnji govor je eliptican, usmjeren organizovanju misli,
spoljasnji je vise imenski a unutrasni vise predikatski itd.

S tim u vezi vazno je sljedece. OpSteprivacen je stav da kulturne uticaje
(KPS) pojedinac usvaja (uci) u procesu internalizacije. Na taj proces moguce
je gledati dvojako. Moze se misliti kako se radi o jednosmjernom procesu u
kome je ucenik pasivan primalac kulturnih poruka (Sto se prakse tice, to je jos
uvijek dominantan stav). Ili se kulturna transmisija moze posmatrati kao proces
aktivne rekonstrukcije - gdje dijete u razvoju rekonstruise kulturne poruke.
Vigotski je tu bio nedvosmislen, aktivna rekonstrukcija kulturnih poruka uslov
je njihove konstitutivnosti. To nije automatska duhovna navika, nego slozen
i pravi ¢in misljenja, kaze Vigotski (Vigotski, 1983: 186). Plut (2003) navodi
Leontijeva koji kaze: ,,proces internalizacije nije prosto transfer spoljaSnje
aktivnosti ...rijec je o procesu kojim se taj unutrasnji plan formira‘ (Leontiev,
prema Wertsch i Stone, 1985: 163). Prema tome na KPS treba gledati kao
na podsticajnu gradu u susretu sa kojom svako dijete gradi svoju specificnu
liénost. Za razliku od jednolinijski shvacenog razvoja (npr. teorija stadijuma)
viseliniski razvoj priznaje specificno zivotno iskustvo i dozvoljava moguénosti
razlicitih razvojnih putanaja. (Valsiner, J. 1997: 17). Drukcije receno, KPS je
grada koju svako od korisnika koristi na svoj specifi¢an nacin (ucenje o zoni
aktuelnog i narednog razvoja je dobra ilustracija za to).

I jos jedna Cinjenica je vazna kada se razmatra konstruktivna uloga
KPS. Na ucenje (internalizaciju) moze se gledati kao na jednokratan prenos
kulturnog na individalno psiholosko (kao na neku vrsta automatske duhovne
navike). Sa druge strane na ucenje se moze gledati kao na postepen proces
podrazavanja, isprobavanja, usavr$avanja i ovladavanja kulturnom strategijom.
Takav proces pored internalizacije drustvenih iskustva nuzno podrazumijeva i
eksternalizaciju unutrasnjih psihickih procesa (Valsiner, J. 1997: 53). U procesu
internalizacije (Vigotski koristi pojam podrazavanjem) jedinka usvaja kulturnu
funkciju, a potom je koristi djelujuci na svoje okruzenje. Kulturno-potporna
sredstva su oruda i instrumenti preko kojih kultura djeluje na ¢ovjeka, ali i oruda
1 instrumenti preko kojih ¢ovjek djeluje na svoju okolinu. Jedna od klju¢nih
taCaka u procesu ovladavanja kulturnim strategijama je njihovo koris§cenje.
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Kroz to postepeno preuzimanje sve vece kontrole nad izvodenjem strategije koja

Jje zajednicki formirana (Wertsch, 1980) ,,kona¢no® se i uobli¢ava psiholosko
lice kulturno-potpornog sredstva. To drugo lice mi smo nazvali psiholoskim,
Sto u sustini jeste, ali treba dodati da ono 1 dalje u sebi nosi prepoznatljiv
kulturni kod.

Kako izgleda KPS na djelu?

Vigotski nije ponudio eksplicitan odgovar na to pitanje, ali se do
njega moze doc¢i posredno. Vise mentalne funkcije nastaju iz interakcije sa
kulturnim okruzenjem koje je najsnaznije personalizovano kroz ulogu roditelja.
Najsavrsenije KPS je roditelj (Ivi¢, 1987), a Vigotski (1983) je ponudio prili¢no
jasan opis uloge odraslog u kulturnom razvoju djeteta. Dakle, govorimo o
interakciji dva partnera sa nekim ciljem (na zadatku) i interesuje nas, $ta su
konstitutivna obiljezja uloge odraslog u ovladavanu tim zadatkom.

Prvo konstitutivno obiljezje odraslog proizilazi iz cilja. Odrasli i dijete
u interakciju ulaze sa razli¢itom motivacijom. Odrasli u taj odnos ulazi sa
jasnom drustvenom namjerom, on ima cilj da dijete usvoji nesto novo. Dijete
u taj odnos, bar u pocetku ulazi zbog odraslog, a tek kasnije se dodaju i1 drugi
razlozi (ti drugi razlozi su razvojno relevantniji).

Drugo konstitutivno obiljezje proizilazi iz razli¢itog nivoa kulturne
zrelosti partnera. Odrasli je kulturno zreliji, on je ono §to dijete tek treba da
postane. Odrasli viSe zna ne samo o sadrzaju ucenja, ve¢ i o samom uceniku
(njegovim mogucénostima, sklonostima itd.) i o metodama efikasnog ucenja.
Te tri vrste kulturnog znanja koje ima odrasli klju¢ne su za rezultat njithovog
susreta.

Trece konstitutivno obiljezje proizilazi iz aktivnosti. U tome procesu oba
partnera moraju biti aktivna, to mora biti zajednicka aktivnost (ko-konstrukcija),
ali ne nuzno i identi¢na aktivnost. Aktivnost djeteta je viSe usmjerena na zadatak
(ono nastoji da ovlada njime), a aktivnost odraslog usmjerena je na ovladavanje
zadatkom (on nastoji da ras¢lani, usmjeri, organizuje, komponuje, rekomponuje
tu aktivnost ovladavanja). Aktivnost odraslog, mogla bi se nazvati: pomo¢, ali
je preciznije re¢i da se radi o nekoj vrsti posrednicke pomoc¢i ili metapomoci.

Dakle, analizirali smo konstitutivna obiljezja uloge odraslog u psihickom
razvoju djeteta. Po naSem miSljenju kljuéni su: cilj, aktivnost u vezi sa ciljem
i ugradena metapomoc u tu aktivnost. Ako tome dodamo ono $to je izdvojila
Dijana Plut (2003) kao distinktivna obiljezja KPS (naprijed u tekstu), mozemo
do¢i do odredenja pojma KPS. Smatramo da se KPS mogu odrediti preko
njihova tri klju¢na obiljezja.

Prvo, svako KPS mora imati nekakavu druStvenu namjenu - cilj. Vigotski
im je dodijelio konstitutivnu i formativau ulogu (u smislu nastanka i razvijanja
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viSih mentalnih funkcija). Dijana Plut (2003) razvojno-psiholosku misiju (u
smislu ostvarivanja najglobalnijih ciljeva psihickog razvoja). Pored tih globalnih
ciljeva, KPS se mogu posmatrati 1 u funkciji razvoja specificnih psihic¢kih
funkecija, sposobnosti ili vjeStuna (Pesi¢, 2005). Na primjer, u funkiji razvoja
kritickog misljenje, stvaralackih sposobnosti ili metakognitivnih sposobnosti.
Moguce je jos specifi¢nije funkcionalno odredenje KPS. Na primjer, KPS se
mogu posmatrati u funkciji ostvarivanja ciljeva konkretnog udzbenika. To
posljednje odredenje KPS za nas je posebno vazno.

Drugo, svako KPS, pored simbolicke prirode, samo po sebi podrazumijeva
ineku vrstu aktivnosti u vezi sa njim. Aktivnost je neophodan us/ov internalizacije
KPS. Prost dodir sa simbolickim, bez aktivnosti u vezi sa njim, nije dovoljan
uslov internalizacuje. Kakva je to aktivnost? Najednostavnije receno, to je
aktivnost odredena ciljem. Svaka oblast individualnog razvoja (motorni razvoj,
intelektualni razvoj, razvoj sistema vrijednosti itd.) podrazumijeva donekle
razli¢ita KPS 1 aktivnosti specifikovane karateristikama te oblasti razvoja. Na
primjer, intelektualni razvoj podrazumijeva aktivnosti u vezi sa intelektualnim
KPS, moralni u vezi sa moralnim itd. Ako se zadrzimo na intelektualnom
razvoju, onda aktivnost moze specifikovati i dalje. Radi se o misaonoj aktivnosti,
jer se, slozeni psihicki procesi ne mogu naprosto obuhvatiti pamcenjem, niti se
mogu jednostavno nauciti napamet i usvojiti kaze Vigotski (1983: 167).

Treée, svako KPS mora da posreduje ovladavanje zadatkom. Ako ta
posrednicka pomo¢ nije ukljucena (ako je dijete ostavljeno da sve rijeSava
samo) ne moze se ni govoriti o kulturno-potpornom sredstvu. Vigotski je
pisao o neposrednoj interakciji odrasli-dijete, u toku koje sazrijevaju vise
psihicke funkcije djeteta uz pomoc¢ i ucesce odraslog (Vigotski, 1983: 158). Nije
neophodno da ta pomo¢ ovladavanja zadatkom (ili metapomo¢ kako smo je
nazvali) bude neposredno prisutna, ona moze biti ugradena i u sam zadatak. To
je aktivnost u interakciji sa zadatkom u koji je ve¢ ugradeno fino podesavanje
kulturnog uticaja razvojnim karakteristikama djeteta (Dijana, P. 2003: 56).

Operacionalizacija KPS?

Udzbenik je uzorak kulture i kulturno-potporno sredstvo. On nosi kulturni
sadrZaj 1 ima ugradena oruda za oblikovanje toga sadrZaja. Ovaj drugi, unutrasnji
dio udzbenika, predmet je naseg interesovanja. Tu, unutar udzbenika, smisljeno
su ukomponovana kulturna oruda kako bi posredovali izmedu sadrzaja i u¢enika
1 kako bi obezbijedili ostvarivanje predvidenih ciljeva u€enja (u krajnjem, kako
bi se uz njihovo posredovanje uspostavile i unaprijedile vise psihicke funkcije).

Udzbenik je zapravo sistem kulturno potpornih sredstava i sada preostaje
da jasno odredimo osnovni element (jedinicu) toga sistema. U tome poslu,
ras¢lanjivanja slozene pojave kakav je udzbenik na jedinice tj. kulturno-
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potporna sredstva koja su ugradena u njega od koristi je definicija jedinice
koju je dao Vigotski (1983). Jedinicom smatramo takav proizvod analize koji,
razlicno od sastojaka, raspolaze svim osnovnim obiljezjima svojstvenim cjelini,
i koji predstavljaju Zive nerazilozive dijelove toga jedinstva. (Vigotski, str.
41). Sta je za nas cjelina? Pod cjelinom smatramo, sa jedne strane udzbenik
kao kulturni proizvod, a sa druge, osnovne postavke socio-kulturne teorije
Vigotskog, i posebno koncept direktne kulturne medijacije.

Sta dakle mora imati svaka jedinica:

—cilj (funkciju),

—aktivnost u vezi s tim ciljem 1

—ugradenu metapomo¢ u tu aktivnost (izvodi se iz teorije).

Krace re¢eno svako KPS u udzbeniku mora imati: cilj i aktivnost u koju
Jje ugradena metapomoc u vezi sa ciljem.

Funkcionalno odredenje KPS

Vigotski je KPS dodijelio konstitutivau i formativau ulogu (u smislu
nastanka i razvijanja viSih mentalnih funkcija). Dijana Plut (2003) im je odredila
razvojno-psiholosku misiju (u smislu ostvarivanja opstih ciljeva psihickog
razvoja). Mi im odredujemo specifi¢niju ulogu, u smislu ostvarivanja ciljeva
udzbenika.

Sta su ciljevi (funkcije) udzbenika?

Opste ciljeve (funkcije) uzbenika mozemo odrediti na sljedeci nacin.
Od udzbenika se ocekuje da utiCe i na kognitivnom i na planu licnosti.
(Trebjesanin, B. 2001: 84). Kad je rije¢ o promjenama na kognitivnom planu,
ne misli se samo na povecanje obima znanja, veé 1 na ovladavanje efikasnim
nacinima intelektualnog funkcionisanja i upravljanja soprstvenim saznanjnim
aktivnostima i procesima. (TrebjeSanin, B. 2001: 84). Kratko re¢eno, udzbenik:

—daje znaje iz odredene predmetne oblasti,

—utice na razvoj kognitivnih, i metakognitivnih sposobnosti,

—utice na li¢nost u cjelini.

Od udzbenika se zapravo ocekuje mnogo vise. Dijana Plut (2003) navodi
Cak Cetrnaest funkcija udzbenika u odnosu na pojedinca i dvije u odnosu na
zajednicu, i sve su relevantne (vidjeti Plut, D. 2003: 50-51). Od funkcija koje
se odnose na pojednica mogu se izdvojiti dvije grupe. Jedna, uza koja se odnosi
na kognitivni razvoj i druga, opstija koja se odnosi na razvoj li¢nosti. Po¢e¢emo
od te opstije. U tome smislu udzbenik:

—modelira ponaSanje prema kulturnim uzorima;

—postavlja vrijednosti, normativni sistem, orijentiSe: dobro — loSe;
normalno — nenormalno; postavljaju putokaze, granice, okvire;

26



—uvodi i stabilizuje visi nivo emocionalnog funkcionisanja (diferencijacija
emocija, razvoj novih slozenih semtimenata, kontrola emocija...).

Kognitivno relevantne funkcije udzbenika su:

—funkcija kodiranja mentalnih sadrzaja (nudi gradu za mentalni aparat,
odvijanje intelektualnih procesa i osmis$ljavanje iskustva);

—funkcija organizovanja i strukturiranja mentalnih sadrzaja (nudi
asimilacione sheme za kategorisanje starih i usvajanje novih znanja);

—funkcija uspostavljanja i stabilizovanja mentalnih i prakticnih
sposobnosti (nudi model intelektualnog rada, koji moze da varira od ,,bubanja“
do finih strategija problemskog uc¢enja);

—funkcija regulacije i kontrole mentalnih procesa (nudi kriterijume
vrednovanja informacija i intelektualnih postignuca, kao i odredeni odnos
prema znanju - pasivan, apodiktican ili participativan i dijaloski).

Kognitivne funkcije udzbenika koje navodi Dijana Plut, gledano sa
aspekta ciljeva udzbenika opet bi se mogle podijeliti u dvije grupe. Prva grupa
se odnosi na nacin oblikovanja simbolicke grade udznenika (funkcija kodiranja
mentalnih sadrzaja), a druga na vodenje procesa ucenja i ostvarivanje osnovnih
ciljeva ucenja: 1) smislenog ucenje (funkcija organizovanja i strukturiranja
mentalnih sadrzaja); 2) podsticanje i razvijanje vjestina i sposobnosti uc¢enja
(funkcija uspostavljanja i stabilozovanja mentalnih i prakti¢nih sposobnosti); 3.
metakognitivni razvoj, u uzem smislu (funkcija regulisanja i kontrole mentalnih
procesa).

Funkcije udzbenika koje je utvrdila Dijana Plut odnose se na opSte
ciljeve psihockog razvija, i sa aspekta naseg interesovanja (utvrdivanje funkcije
KPS u odnosu na ciljeve udzbenika) predstavljaju neku vrstu opsteg okvira
(nadredenog pojma). Nama je ipak potrebnije nesto specifi¢nije odredenje
funkcija udzbenika. Takvo odredenje mi trazimo u osnovnim ciljevima
udzbenika, a oni se dominantno odnose na znanje.

Sta je znanje?

Na pitanje §ta je znanje generalno se mogu dati dva odgovora. Prema
jednom, znanje je skup informacija (¢injenica, podataka, definicija i sl.) kojima
ucenik u odredenom trenutku vlada. Autori: Bloom, B. S. (1956); Ganje, R. M
(1985); Andreson, J. R. (1985) Marzano, R (1988) i drugi, trvrde da se znanje
sastoji od nekoliko nivoa (da postoje nizi i visi nivoi znanja). Da izmedu nivoa
postoje hijerarhiski odnosi (vi$i nivoi znanja uklucuju, ili obuhvataju nize
nivoe znanja). Da razli€iti nivoi po€ivaju na razli¢itim misaonim procesima
(visi nivoi znanja su kompleksniji od nizih i u sebi integrisu kognitivne i
metakognitivne vjestine i sposobnosti). Jedno od najcesce koris¢enih kulturno-
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potpornih sredstava kada je u pitanju ispitivanje znanja ucenika je Blumova
taksonomija znanja. Blum je znanje podijelio u Sest hijerarhiskih nivoa pocev od
prepoznavanja i razumijevanja, preko analize 1 primjene znanja do stvaralackog
i kritickog misljenja. Svaki od nivoa Blumove taksonomije moze se razumjeti
kao specifican cilj udzbenika, pogotovo ako se oni posmatraju u kontekstu teze
o hijerarhiskoj strukturi (svaki visi nivo uklucuje i objedinjuje sve prethodne
nivoe). Ganje (prema Driskoll, M. 1991) razlikuje verbalno znanje (verbal
Information), intelektualne vjestine (Intellectual Skills) i kognitivne strategije
(Cognitive Strategies).

Verbalno znanje kako ga odreduje Ganje odgovara onome §to Blum
naziva znanje i razumijevanje. To je znanje sadrzaja (Sta - znanje), tvrdnji o
necemu (da — znanje), karakteririka, svojstava (objekt — znanje) itd. Obi¢no
je iskazano rijecima (verbalno), ali moze biti iskazano i potem simbola (npr.
matematicki simboli) i sli¢no (Gagne, 1985; Gagne, Yakovich & Yakovich,
prema Woolfolk, 1998). Karakteristika te vrste znanja jeste da je specifikovana
predmetnom oblasc¢u (znanje biologije) i nivoom obrazovanja (osnovno-skolsko
znanje). Moze biti na mnogo nivoa (prema Woolfolk, 1998: 248), od npr.
poznavanja stihova do poznavanja Hegelovog filozofskog sistema. Ta vrsta
znanja se jo$ naziva i deklarativnim znanjem (Anderson, 1985; Woolfolk,
1998), i razlikuje se od proceduralnog znanja (Woolfolk, 1998). Mi smatramo
da 1 proceduralno znanje, onako kako ga tumaci Volfolk, bar jedan njegov
dio, spada u tu vrstu znanja. Proceduralno znaje je znanje kako da se nesto
uradi (knowing how). To su znanja koja leze u osnovi nekih akcija (Best,
1995). Proceduralno znanje je pisanje po pravopisnim pravilima, ili rjeSavanje
odredenog tipa matematickih zadataka. Ni jedno ni drugo, u€enik ne otkriva,
ve¢ usvaja preko verbalno iskazanih pravopisnih pravila, odnosno pravila
rjeSavanja tog tipa zadataka. Tacno je i to, da tom vrstom znanja nije moguce
do kraja ovladati samo na osnovu verbalno datih uputava, i da je neophodan
1 njegov prakti¢ni dio, tj. isprobavanje njihove svrhovitosti u razlicitim
situacijama. (TrebjeSanin, B. 2001: 72). Verbalno znanje moze biti nauc¢eno
mehanicki (bez razumijevanja), ali je ragzumijevanje bitna odlika toga nivoa
znanja. Za razumijevanje verbalnih znanja vazna je dobra logicka struktura
sarzaja, 1 konstruisanje mreze sa otvorenim moguénostima povezivanja po
raznim osnovama i u svom pravcima, sumiranje 1 rezimiranje na sve moguce
nacine, generalizacije itd. Dijana Plut (2003) tome nivou dodjeljuje funkcija
organizovanja i strukturiranja mentalnih sadrzaja.

Pored verbalnog znanja (znanje sadrzaja) gore pomenuti autori smatraju
da je znanje i naCin upravljanja tim znanjem. To je tzv. procesno znanje, koje
dolazi do izrazaja u procesu ovladavanja verbalnim znanjem. Marzano (1998)
navodi sljedece procese kompleksnog razmisljanja pomocu kojih se ovladava
verbalnim znanjem: uporedivanje, klasifikovanje, zaklju¢ivanje pomocu
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indukcije, apstrahovanje, analiza perspektiva, analiza gresaka, rjeSavanje
problema, otkrivanje, eksperimentisanje, istrazivanje, rad sa izvorima itd. U
Blumovoj taksonomiji pronalazimo upotrebu i analizu. Ganje (1985) tu vrstu
znanja naziva: intelektualnim vjestinama. Kod Pjazea (1975) to je matematicko-
logicko iskustvo Cije je porijeklo u akcijama koje subjekt izvodi na objektu.
Iskustvo koje nastaje na taj nacin ukljucuje ucenje o odnosima koji ne pripadaju
stvarima, nego nasim akcijama na stvari. Dijete, npr. kao posljedicu sopstvene
aktivnosti nauci da prisutne objekte sreduje u opadajuci, ili u rastuci niz (npr.
da kockice poreda po veli€ini, od najmanje do najvece). Takvo iskustvo nije
otkrilo fizicka svojstva objekata, jer sredenost u niz ne pripada objektima,
ono je otkrilo svojstva sopstvenih akcije koje je izvelo na objektima, a to je
psiholoski gledano sasvim druga vrsta iskustva. Na taj nacin se usvajaju ne samo
sadrzaji, ve¢ opstije kognitivne strukture: odnosi, veze, poredak, meduzavisnost,
uzrocnost i sl. Dakle, taj tip znanja je opstije prirode (u odnosu na prethodni),
ali se ne moze reci da je nezavisan od predmetne oblasti, od predmeta (Ivi¢, 1.
1994, 1996, prema Ivi¢, 2001). Svaka oblast znanja ima svoj specifican krug
pojmova, ali i specifiCan repertoar intelektualnih oruda za organizovanje tih
pojmova (o predmetnosti ¢e biti rije¢i nesto kasnije). Za usvajanje toga tipa
znanja kljucna je aktivnost ucenja, ali ne bilo kakva ve¢ visa misaona aktivnost
(formiranja pojmova, rjesavanje problema i sl.). Kroz tu aktivnost u¢enik usvaja
znanje, ali i oruda za oblikovanje tog znanja. Dijana Plut (2003) mu dodjeljuje
funkciju uspostavljanja i stabilizovanja mentalnih i prakticnih sposobnosti.

Naredni i najvisi nivo Ganje (1985) naziva kognitivnim strategijama
¢ija je osnovna odlika personalni, li¢ni, sopstveni odnos prema sadrzaju. Kod
Bluma to su sinteza (stvaralacko) i analiza (kriticko) misljenje. Kod Andersona
(1985) 1 Enisa (prema Pesikan, A. 2003) to je metakognitivno znanje. Najcesce
citirana definicija metakognicije je definicija koju je dala Braunova (Brown,
1987, prema Kovac¢ — Cerovi¢ 1998: 16) prema kojoj metakognicija obuhvata
sljedece pojave: svijest o sopstvenom kognitivnom funkcionisanju, subjektivne
dozivljaje koji prate kognitivna iskustva 1 strategije pracenja i upravljanja
sopstvenom kognicijom i ponasanjem. Taj nivo je, dakle, obiljezen li¢nim,
osobenim, autonomnim, odnosom uc¢enika prema sadrzaju koji uci, ali i prema
vlastitom kognitivnom funkcionisanju tokom ucenja. Ucenik ovdje zauzima
li¢nu poziciju u odnosu na ponudeni sadrzaj, ocjenjuje njihovu vrijednost, i/
ili ga taransformise i kreira novu cjelinu. I sam tok procesa ucenja podreden
je autonomnoj kontroli od strane ucenika. Ucenik samostalno odlucuje Sta
je vazno, ili koji od dva puta je bolji kako bi npr. rijesio neki problem. Kod
Vigotskog (1983) taj nivo je oznacen pojmovima shvacenost i voljnosti i moze
se smatrati krajnjim ciljem obrazovnih napora u kognitivnom smislu. Tome
nivou Dijana Plut (2003) dodjeljuje funkcija regulacije i kontrole mentalnih
procesa.
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Sada, kada smo analizirali opste ciljeve (funkcije udzbenika); njegove
specifi¢ne funkcije (u odnosu na ciljeve individualno-psihickog razvoja) i
jos specificnije u odnosu na ciljeve obrazovnih postignuc¢a, mogli bi kona¢no
odrediti funkcije KPS kojima smo namijenili ulogu ostvarivanja ciljeva
udzbenika:

1. KPS u funkciji predstavljanja mentalnih sadrZaja (logi¢ko pamcenje)

2. KPS u funkciji razumijevanja sadrzaja (nizi nivoi misljenja)

3. KPS u funkciji podstivanja i razvijanja kognitivnih vjestina i sposobnosti
(vis$i misaoni procesi: formiranje pojmova, rjeSavanje problema)

4. KPS u funciju podsticanja i razvoja kreativnog i kritickog misljenja
(kognitivne strategije)

5.KPS u funkciji razvoja licnosti (afektivne komponente: stavovi,
vrijednosti itd.).

Bitno obiljezje izdvojenih funkcija KPS je shvatanje o njihovim
hijerarhiskim odnosima, $to znaci da svaki visi nivo integrise sve prethodne
nivoe i da svaki viSi nivo podrazumijeva viSe misaone procese. Pojam
metakognitivno, koji se ne pominje u predstavljenoj hijerarhiji smatramo
opstim, nadredenim pojam za KPS uopste. KPS su neka vrsta metapomoci
koje se sa odredenom namjerom ugraduju u udzbenik uz ocekivanje da budu
internalizovana. Ona reguliSu proces ucenja i predstavljaju ocekivani ishod
tog procesa. Uz posredovanje metakognitivnih sredsava, koja su spoljasnja, iz
kulture preuzeta, dijete ovladava sopstvenim mentalnim procesima, postaje ih
svjesno 1 dobija instrumente pomoci putem kojih moZze da ih kontrolise (Ivi¢,
1994; Kovac-Cerovi¢, 1998; Pesi¢, 1998; Plut, 2003). To je sustina funkcije
kulturno-potpornih sredstava i uopste cijele kulturno-istoriske ideje (Dijana
Plut, 2003: 148).
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CULTURAL-SUPPORTIVE MEANS
DESIGNED FOR REACHING TEXTBOOK’S GOALS

Abstract:

The subject of this paper is the textbook’s analysis. However, basic question
we are attempting to resolve is: in what way, by what means the textbook reaches its
goals i.e. in what way it supports individual development of a child? Our discussion
on Socio-Cultural Theory was primarily based on Vygotsky s theories. We have tried to
identify basic types of psychological support that has to be integrated into a textbook. The
importance of this work is driving an attention to specific types of assistance i.e. different
types of cultural-supportive means that a textbook should contain in order to achieve its
aims, i.e. to help intellectual, moral and whole development of child’s person.

Key Words: text-book, socio-cultural approach, cultural-supportive means.
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Pregledni naucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL 1, 2012
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UDK 821.163.4.09 Kilibarda N.

Adnan CIRGIC!

CRNOGORSKA USMENA KNJIZEVNOST
U OGLEDIMA I STUDIJAMA NOVAKA KILIBARDE

Rezime:

Autor ovoga priloga daje pregled knjizevnoistorijskoga rada Novaka Kilibarde iz
oblasti crnogorske usmene knjizevnosti. Za gotovo pola vijeka bavljenja tom problema-
tikom Kilibarda je publikovao brojne radove, studije i monografije. Kruna toga rada
je njegova Istorija crnogorske usmene knjizevnosti, koja ¢e ove godine biti objavljena
u izdanju Instituta za crnogorski jezik i knjizevnost. Posebna paznja u ovome prilogu
posvecena je ogledima i studijama, koji ¢e biti publikovani u knjizi Ogledi i studije o
crnogorskoj usmenoj knjizevnosti (Institut za crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica,
2012).

Kljuéne rijedi: crnogorska usmena knjizevnost, Novak Kilibarda, istorija knjize-
vnosti

Biografski podaci

Jedan od rijetkih crnogorskih naucnih i kulturnih radnika za kojega se
moze reci da se u potpunosti oduzio svojoj struci svakako je Novak Kilibarda.

Novak Gavrilov Kilibarda roden je 7. januara 1934. godine u zaseoku
Jeli¢i sela Tupan, u Banjanima. Osnovni studij i doktorat zavrsio je u Beogradu.
,P1vi je crnogorski doktor knjizevnih nauka koji je odbio posao na srbijanskim
fakultetima i cio svoj radni vijek proveo u Crnoj Gori i za Crnu Goru.*? lako za
crnogorske prilike Zivotni put Novaka Kilibarde nije bez presedana, ipak vrijedi
pomenuti da, nekad mladi komunist, zbog predgovora u kojemu je istakao znacaj
tuzilice u kojoj se afirmativno pominje Krsto Zrnov Popovi¢, 70-ih godina XX
vijeka biva iskljucen iz partije i suspendovan sa svih drustvenih funkcija;?

! Dr Adnan Cirgié, Institut za crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica.

2 Bozidar Ilijin Mili¢i¢, Kilibarda — mozaik likova, pogleda, misli, ideja, rijeci,
Podgorica, 2008, str. 9.

3 TIsto, str. 10—12.
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pocetkom 90-ih godina postaje predvodnik prosrpskoga politickog bloka u
Crnoj Gori, da bi nakon nekoliko godina pristupio crnogorskome pokretu i
pocetkom XXI vijeka uzeo znatnoga ucesca u borbi za obnovu crnogorske
drzavne samostalnosti. Osim toga politickoga i druStvenoga angazmana treba
pomenuti i Kilibardin knjizevni rad, koji je, pored brojnih drugih nagrada
(,,Radoje Domanovi¢®, ,,Branko Copié“, ,Jedinstvo®, nagrada Srpske knjiZzevne
zadruge), krunisan i najviSom drzavnom — Trinaestojulskom nagradom. Za
ovaj osvrt vrijedi pomenuti tek toliko da je cio njegov knjizevni opus nastao
na crnogorskome narodnom jeziku i da nosi sve govorne specificnosti kraja
iz kojega je autor potekao. Koliko je njegov knjizevni rad potvrdio bogatstvo
crnogorskoga jezika, naroCito u pogledu leksike, najbolje pokazuje to da
ga je Radosav Boskovi¢ bodrio da tim jezikom nastavi pisati svoju prozu
te da ¢e — po rijeCima samoga Kilibarde — ako ikad dode do kodifikacije
crnogorskoga jezika, jezik njegova knjiZzevnog djela biti nezaobilazan u tome
poslu. Kilibarda je i nosilac Zlatne medalje casti, kojom ga je povodom dva
milenijuma hri§¢anstva nagradio Americki biografski institut kao pozitivnoga
djelatnika za multinacionalni sklad u Crnoj Gori.*

Opste bibliografske napomene

Ove godine navrSavaju se Cetiri decenije otkad je Novak Kilibarda objavio
prvu knjigu iz usmene knjizevnosti — Poezija i istorija u usmenoj knjizevnosti
(1972). Za njom su se brzo pocele redati i druge: Bogoljub Petranovi¢ kao
sakupljac¢ narodnih pjesama; Legenda i poezija; O usmenoj knjizevnosti; Iz
korijena usmenosti; Epska mjera istorije; Usmena knjizevnost u sluzbi pisane;
Usmena knjizevnost pred citaocem; Usmena knjizevnost Crne Gore. Pored tih
autorskih knjiga priredio je i Cetiri antologije: Bugarstice (1979), tuzbalice Puti
nedohodi (1987), Poslovice (1988) i antologiju crnogorske usmene poezije Visa
je gora od gore (2010). Na nagovor poznatoga crnogorskog slaviste Radosava
Boskovica prihvatio je da uradi komentare i objasnjenja uz NjegoSevo Ogledalo
srpsko, koji su kao prvi komentari toga djela Stampani 1974.° Iako se iz naslova

4 0O zivotu Novaka Kilibarde, njegovu $kolovanju, usavr§avanju, odnosu prema
kolegama i profesorima i sl. — videti u intervjuu ,,0 sebi povodom drugih®, koji je vodio
Dejan Ajdaci¢, u knjizi: Novak Kilibarda, Usmena knjizevnost pred citaocem, Cetinje,
1998, str. 257-429.

> Drugo izdanje Ogledala srpskoga Novak Kilibarda, s manjim izmjenama i
dopunama, uz novu biljesku (pogovor) i uz rjeénik manje poznatih rijeci koji je sacinio
Adnan Cirgié, bio je priredio za CANU, koja ga je naruéila. No po zavrsenu poslu CANU
je odbila rukopis uz objasnjenje da je negativno ocijenjen od strane recenzenta prof.
dr Radojice Jovic¢evica. Medutim, to je bio samo izgovor CANU, a u sustini je izdanje
odbijeno zbog toga $to se NjegosSev jezik u njemu tretira kao crnogorski jezik i1 zato
Sto su biljeske 1 komentari pisani zvani¢nim crnogorskim standardnim jezikom — $to se
nikako ne uklapa u ideoloske koncepcije Akademije. Da je tako, potvrduje i precutana
afirmativna recenzija akademika Branka Pavicevica, koja je takode bila predata CANU.

34



njegovih knjiga to mozda ne moze jasno sagledati, moze se re¢i da su sve one
najvec¢im dijelom ili u potpunosti vezane za crnogorsku usmenu knjizevnost.
Pa i u onim studijama koje se direktno ne odnose na crnogorsku knjizevnu
problematiku provijava Starac Milija, TeSan Podrugovi¢ i drugi znani i neznani
crnogorski pjesnici-pjevaci i njihove pjesme.

No sve to nije uzrokovalo tvrdnju da je Kilibarda jedan od rijetkih
crnogorskih naucnika koji se oduZzio svojoj struci. Bilo je i u njegovo vrijeme i
prije njega i crnogorskih naucnika (Vido Latkovi¢, Radosav Medenica, Nikola
Banasevi¢ i dr.) i nau¢nika iz susedstva (Vladan Nedi¢, Radmila Pesi¢, Nada
MiloSevi¢ 1 dr.) koji su posvecivali paznju crnogorskoj usmenoj knjizevnosti
1 0 tome ostavili znacajne studije i1 knjige. No niko od njih nije se odvazio da
monografski obradi crnogorsku usmenu knjizevnost — osim Novaka Kilibarde.
Cetrdeset godina nakon objavljivanja prve knjige Kilibarda je svoj naué¢ni
opus zaokruzio monografskim opisom crnogorske usmene knjizevnosti, koji
obuhvata sva usmena knjiZevna ostvarenja nastala na teritoriji danasnje Crne
Gore.

Crna Gora je jedna od rijetkih, ako ne i jedina, slovenska zemlja koja
nema monografski opisanu bogatu sopstvenu knjizevnu bastinu. Ako je
nepostojanje neophodnih institucija, u okviru kojih bi se mogao pokrenuti
projekt izrade istorije crnogorske knjizevnosti, do 70-ih godina XX vijeka
mogao opravdati tu ¢injenicu, novije doba ne daje nikakva opravdanja za to.
Iako ve¢ nekoliko decenija imamo Univerzitet Crne Gore, Pedagosku akademiju
1 kasniji Filozofski fakultet (a u okviru njega i Institut za jezik i knjizevnost),
Crnogorsku akademiju nauka i umjetnosti i dr. slicne institucije te pozamaSan
broj djelatnika u oblasti nauke o knjizevnosti, na monografskome opisu bogate
crnogorske knjizevne bastine u posljednjih pedesetak godina nije uradeno
gotovo niSta novo. [zuzetak ¢ini jedino studija Radoslava Rotkovic¢a ,,Pregled
crnogorske literature. Od najstarijih vremena do 1918. godine* (Stvaranje, br.
4, Titograd, 1979). Prije te studije postojala je samo sinteza Trifuna Pukica,
nastala izmedu dva svjetska rata, u kojoj je — kako se to iz naslova vidi (Pregled
knjizevnog rada Crne Gore od Vasilija Petrovi¢a Njegosa do 1918. godine,
Narodna knjiga, Cetinje, 1951) — crnogorska knjizevnost tretirana kao regionalni
dio srpske knjizevnosti. lako se moze reci da je objavljen veliki broj antologija
1 zbirki crnogorske usmene knjizevnosti, pri ¢emu posebno treba istaci izdanja
u okviru nekadasnje Biblioteke Luca, tretman crnogorske usmene knjizevnosti
kao cjeline u potpunosti je izostao. Zbog svega toga Vojislav P. Nik¢evic¢ (1935—
2007) inicirao je projekt izrade Istorije crnogorske knjizevnosti — od pocetaka

Oko svegatogau Pobjedije (2011) vodena polemika izmedu Kilibarde i Momira Purovica,
predsednika CANU. S obzirom na znacaj Kilibardinih komentara i na ¢injenicu da su sve
pjesme u Ogledalu prvi put grafijski prilagodene izvornome Njegosevu jeziku, to izdanje
objavljeno je 2011. godine u Institutu za crnogorski jezik i knjizevnost u Podgorici.
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pismenosti do nasih dana. Poseban tom te Istorije bio je predviden za usmenu
knjizevnost, ¢iju je obradu Kilibarda na Nik¢evi¢ev nagovor prihvatio da uradi.
Nakon smrti Vojislava P. Nik¢evi¢a kao rukovodioca projekta Novak Kilibarda
nije obustavio svoj rad — premda novi rukovodilac nikad nije postavljen.
Osnivanje Instituta za crnogorski jezik i knjizevnost u Podgorici omogucilo
je 1 formalni nastavak projekta i objavljivanje Istorije crnogorske knjizevnosti
— od pocetaka pismenosti do 1918. godine. Novak Kilibarda prvi je zavrSio
svoj dio projekta, koji ¢e kao prvi tom Istorije biti objavljen u izdanju Instituta
ove (2012) godine.® Upravo ta knjiga najbolji je svjedok da se Kilibarda
oduzio svojoj struci. A u njoj su obradena sva znacajnija pitanja crnogorske
usmene knjizevnosti — od naziva i postanka, tj. od prethriS¢anskoga vremena,
preko dukljansko-zetskoga perioda do danaSnjega narodskog ili imitativnog
pjesnistva.

Autor ovoga priloga niti zeli niti je kompetentan da donosi sudove i
ocjene o radu Novaka Kilibarda na podruc¢ju crnogorske usmene knjizevnosti.
Namjera nam je samo da, povodom knjige Studije i ogledi o crnogorskoj
usmenoj knjizevnosti (Institut za crnogorski jezik i knjiZevnost, Podgorica,
2012) koju smo priredili za Stampu s kolegom Aleksandrom Radomanom,
ukazemo na znacajnija pitanja i probleme kojima se Kilibarda bavio gotovo
pola vijeka.

Znacaj bavljenja Novaka Kilibarde usmenom knjiZzevno$¢u izmedu
ostalih istakao je i Dejan Ajdaci¢: ,,Studije Novaka Kilibarde o usmenoj bastini
znacajni su doprinosi poznavanju narodne knjiZzevnosti svojim viSestranim
vrednostima. Neki od tih tekstova polemicki osporavaju stara, a nude nova
tumacenja 1 pretpostavke, neki osnazuju stara sagledavanja 1 daju im nove
potvrde.“” Mi ¢emo se u ovome prilogu osvrnuti na one Kilibardine radove
koje smo smatrali reprezentativnim i koje smo unijeli u izbor Studije i ogledi
o crnogorskoj usmenoj knjizevnosti.

Crnogorski pjesnici—pjevaci u ogledima Novaka Kilibarde
Posebno mjesto u nau¢nome opusu Novaka Kilibarde dobio je Starac
Milija, kojega Kilibarda smatra Njegosevim dvojnikom u usmenoj crnogorskoj

¢ Drugi tom (od pocetaka pismenosti do Njegosa) nakon Nikéeviceve smrti
povjeren je Radoslavu Rotkovicu, kao nesporno najkompetentnijemu naucniku iz te
oblasti u Crnoj Gori, a tre¢i tom (od Njegosa do 1918. godine) od pocetka projekta bio
je dodijeljen Miloradu Nikéevicu, koji se knjizevnos¢u toga perioda takode decenijama
bavi.

" Dejan Ajdaci¢, ,,Pogovor”, In: Novak Kilibarda, Usmena knjizevnost pred
c¢itaocem, Cetinje, 1998, str. 441. O Kilibardinu proucavanju crnogorske usmene knjize-
vnosti videti i: Dejan Ajdacié, ,,Srpska narodna epika u tumacenju Novaka Kilibarde*, In:
Novak Kilibarda, Epska mjera istorije, Niksi¢, 2007, str. 5-27.

36



poeziji. Najizrazitiji vukovac nasega vremena, Kilibarda se ne priklanja
herderovsko-grimovskoj Skoli koja usmenu knjizevnost tretira kao izraz
kolektivnoga duha, ve¢ na nju gleda kao na umjetnicki izraz talentovanih
pojedinaca. U skladu s time on je napisao biografiju i priredio komentare pjesama
Starca Milije (ICJK, Podgorica, 2012). Time je Milija dobio tretman koji imaju
svi knjizevnici — pravo na autorstvo. Budu¢i da je u studiji ,,Zenidba Mili¢a
barjaktara je pjesma Starca Milije” na osnovu uporedne analize pjesnickih
sredstava te pjesme i ostale Cetiri pjesme Milijine kojima je autorstvo nesporno
jo$ od Vukova vremena (Zenidba Maksima Crnojevicéa, Strahini¢ Ban, Sestra
Leke kapetana i Gavran harambasa i Limo) pokazao da je Zenidba Mili¢a
barjaktara Milijina pjesma, Kilibarda ju je uvrstio u recenu knjigu pjesama.

Osim §to je Starcu Miliji odredio najznacajnije mjesto u crnogorskoj
usmenoj knjizevnosti, Novak Kilibarda dao je kratke biografije (na osnovu
dosadasnjih vrlo Sturih saznanja) i o drugim crnogorskim pjesnicima-pjevacima
— Todoru Ikovu Piperu, Starcu Rasku, Stojanu Lomovic¢u, Puru Milutinovi¢u
Crmogorcu, a Tesanu Podrugovicu i Petru Mrkaicu posvetio je posebne studije.
U studiji ,,Pjesnicka individualnost Tesana Podrugovic¢a®, za kojega Kilibarda
pretpostavlja da je bio prezimenom Papovi¢, ukazao je na viSestruki znacaj
toga crnogorskog pjesnika-pjevaca, kojega su ustanci odveli od Vuka Karadzi¢a
prije no §to je uspio zapisati i tre¢inu pjesama koje je on, za razliku od drugih,
bez pjevanja saopstavao. Kilibarda isti¢e da je nase poimanje izgleda Marka
Kraljevi¢a zapravo Podrugoviceva pjesnicka slika o njemu.

Studija ,,Petar Mrkai¢ — pjesnik-pjevac iz Banjana* donosi podatke i o
pjesniku i njegovoj poeziji. Tome je pjesniku Simo Milutinovi¢ posvetio najvise
paznje (viSe nego svim drugim pjesnicima u Pjevaniji zajedno) i dao mu tretman
koji su Starac Milija i Tesan Podrugovi¢ dobili kod Vuka Karadzi¢a. Studija
sadrzi prikaz neobi¢noga Zivota Petra Mrkaica — kotorskoga zidara i nosioca
¢ina ruskoga oficira — i opsti pogled na njegovo pjesnistvo.

I pjesmi Sestra Leke kapetana Kilibarda je posvetio posebnu paznju (u
studiji ,,Prolegomena za interpretaciju usmene pjesme®) jer ju je romanticarska
kritika gotovo izbjegavala budu¢i da je Marko Kraljevi¢ u njoj prikazan kao
surov junak koji ne preza ni da obogalji Zensku ljepotu. Dajuci sasvim nov
pristup interpretaciji te pjesme, Kilibarda zakljucuje: ,,Kad se Milijina usmena
pjevanija uzme kao izraz kreacije velikoga pjesnika, koji je opStim i poznatim
motivima ulio Sekspirovsku snagu, dode se do ovakvoga zakljucka: Marko
Kraljevi¢ ne vrsi nikakvo iznenadno divljastvo u pjesmi Sestra Leke kapetana,
jer je taj njegov opskurni postupak samo logicni rasplet drame koja se sigurno
1 postojano plela od pocetka pjesme. Tragicni ¢ovjek koji se, kao zastitnik
pravde, bavi zanatom ubijanja nema duhovne snage da ocijeni da li se svaki
put i svaki postupak moze mjeriti i vrednovati istim zamahom maca. Marko
jednako gazi sve brode, i njegov Sarac preskace sve vode, ide Kraljevié¢ prsato
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drumom i zivotom, lome¢i najvise samoga sebe! Kao drvoseca orijas koji udara
po stabljikama cvije¢a kad mu se boje i mirisi ne dopadnu. Odista, knjizevni
talenat Starca Milije najmanje je odgovarao vremenu kome je pripadao i poetici
kojom je svoje pjesme uoblicavao.*

Znacajno mjesto u studijama i ogledima Novaka Kilibarde dobio je i
Njegos, i kao sakupljac epskih pjesama i kao pjesnik kojemu je usmena poezija
bila lektira iz koje je izronio Gorski vijenac. To je naroCito doslo do izrazaja
u studiji ,,Odnos Njegosa — drzavnika i politicara prema crnogorskoj usmenoj
epici“. Na osnovu dviju varijanata pjesme o osveti Batri¢a Perovi¢a — jedne
koju je Vuk KaradZi¢ unio u svoju antologiju od crnogorskoga pjesnika Pura
Milutinovica i druge koju je Njegos unio u svoje Ogledalo bez naznake o
autorstvu pjesme — Novak Kilibarda pokazuje kako je Njegos svoju antologiju
usaglasavao s ideolosko-politickim interesima podlovéenske Crne Gore i
dinastije Petrovi¢a. Umjesto da u Ogledalo unese umjetnicki uspjeliju varijantu
te pjesme, €iji je autor takode s danasSnjih crnogorskih terena, Njegos se odlucuje
za pjesmu koja je daleko ispod poetskih kvaliteta one koju je Vuk zapisao od
Pura Milutinovi¢a. Analizom tih dviju varijanata Kilibarda je pokazao da
nije rije¢ o NjegoSevu loSem izboru, jer u estetska mjerila autora koji je ve¢
tada bio napisao Lucu mikrokozma ne treba sumnjati, ve¢ o tome da je on
odabrao varijantu koja je jedino i mogla biti prihvac¢ena u ondasnjoj Crnoj
Gori. Naime, u toj varijanti nije bilo ni rije¢i o crnogorskim pljackama i
upadima na teritorije koje je nastanjivao pravoslavni zivalj Grahova, Banjana
1 okolnih predjela. Njegosevim politickim teznjama niti sluSaocima gusala iz
podlovéenske Crne Gore nijesu mogle odgovarati pjesme u kojima se pominju
crnogorski upadi na pravoslavne teritorije pod turskom upravom, pa je zbog
toga i otpala bolja varijanta pjesme — objasnjava Kilibarda. Vodeci se ideolosko-
politi¢kim kriterijumima pri izradi Ogledala srpskoga Njegos je sigurno morao
odbaciti i mnostvo drugih umjetnicki uspjelih pjesama, koje su tako i netragom
izgubljene. ,,Zna se pouzdano da je NjegoSevo Ogledalo srpsko bila vrlo
popularna knjiga u Crnoj Gori, toliko popularna da su njezini primjerci dostizali
zapazenu cijenu. Posljedice takve popularnosti bile su o¢igledno negativne za
prirodni tok usmene poezije u Crnoj Gori.“ I ne samo to, Njegosev je odnos
prema usmenoj pjesmi, kako navodi Kilibarda, uticao i na bezmalo sve kasnije
antologicare u Crnoj Gori, koji su vise isticali pjesme koje afirmisu crnogorski
moral i vite$tvo no pjesme stvarne umjetnicke vrijednosti.

Odnos istorija — poezija

I odnosu istorija — usmena poezija Kilibarda je posvetio zna¢ajno mjesto
u svojim radovima. TeSko je medu danasnjim proucavaocima knjizevnosti naci
covjeka toliko upucéena u istorijska zbivanja u Crnoj Gori minulih vjekova. A to
je svakako jedan od neophodnih uslova i za bavljenje usmenom knjizevnoscu.
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Zahvaljujuéi toj upucenosti, mogao je i sagledati odnos usmene pjesme s
istorijom. U studiji ,,Knjizevno uobli¢enje istorijskoga dogadanja u crnogorskoj
usmenoj epici“ Novak Kilibarda istice: ,,Pisma crnogorskijeh vladika, posebno
Poslanice Petra 1, Vukova Crna Gora i Boka Kotorska i njegove napomene uz
pjesme 1V knjige Srpskih narodnih pjesama i, nadasve, pisma Vuka Popovica
koji iz Kotora obavjeStava Karadzi¢a o odnosima Crne Gore i su$ednijeh
plemena, dragocjeni su materijal za deSifrovanje mnogih, do sada u nauci
problemati¢nijeh, mjesta u crnogorskijem pjesmama drugoga repertoara. Tijem
dokumentima mogu se slobodno pridruziti Memoari grahovskoga vojvode
Anta Dakovic¢a. U nekoliko mahova istaknuto je da su Dakovi¢evi Memoari
znacajan prilog za rekonstrukciju novije crnogorske istorije i znacajan tekst za
crnogorsku etnografsku i filolosku nauku, ali nije bilo rije¢i o znacaju te proze
za sagledavanje slozene problematike crnogorskijeh usmenih pjesama, posebno
onih iz Vukove zbirke koje pjevaju ’o vojevanju za slobodu, kako kaze njihov
sakupljac i izdavac.“ U recenoj studiji Kilibarda je komparativnim metodom
pokazao vezu izmedu dogadaja koje opisuje vojvoda Anto Dakovi¢ i dogadaja
koji su opjevani u crnogorskoj usmenoj epici — narocito onoj koju je Njegos
nastojao izbjeci svojim Ogledalom. Dakovi¢evi memoari i ta poezija pokazuju i
drugu stranu istorije, suprotnu onoj koju romanticarska istoriografija prikazuje.
Preko memoara vojvode Anta on pokazuje i zaSto je vise sveStenstvo bilo
nisko smjeSteno na moralnoj ljestvici crnogorske usmene poezije. Upuéenost
u istorijska fakta potvrduje i Kilibardina studija ,,Istorijska osnova pjesme
Zenidba Mili¢a barjaktara®, za koju kaze: ,,Pjesma Zenidba Mili¢a barjaktara
Cesto je izdvajana iz kruga epskijeh pjesama s istorijskom tematikom i smatrana
baladom koja se ne veze za odredene dogadaje i li¢nosti. Medutim, iako je
ta pjesma po svojoj formi bliza epsko-lirskijem pjesmama, ona se svojom
istorijskom osnovom uklapa u crnogorske usmene epske pjesme s istorijskom
tematikom. U pjesme ’srednjijeh vremena, kako bi rekao Vuk Karadzi¢.*
Odnosom istorija — usmena poezija Kilibarda se bavio i u studiji ,,0
istori¢nosti crnogorskijeh epskih pjesama‘. Podijelivsi crnogorsku usmenu
epiku na dva repertoara (prvi koji opjeva dogadaje starijih vremena i drugi iz
petrovi¢evskoga vremena), on istice zapostavljenost pjesama iz prvoga repertoara
1 pored njihove veée umjetnicke vrijednosti, $to je opet dio romanti¢arskoga
odnosa prema proslosti i povodenje za Njegosevim kriterijumima. On pokazuje
da Vukova opaska da je u crnogorskim pjesmama koje opjevaju borbu za
slobodu vise istorije no poezije moze vaziti samo za pjesme drugoga repertoara,
ali da je prvi repertoar daleko od te kvalifikacije, jer je u njemu dostignut poetski
vrhunac. Upravo je politika i ideologija vladika Petrovica, koji su nastojali da
objedine Crnu Goru i otrgnu je od osmanske uprave, ucinila da nekada$nja epska
popularnost Marka Kraljevi¢a ustupi mjesto legendi o Milosu Obilicu. Kilibarda
u kontekstu drustveno-istorijskih deSavanja pokazuje kako turskome vazalu
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Marku Kraljevi¢u — kad se zacela ,,borba neprestana“ — nije moglo biti mjesta
u crnogorskoj usmenoj poeziji, u koju su slusaoci vjerovali kao u danasnju
kriticku istoriografiju, pa je velicanstvena epska slika Markova zamijenjena
Milosem Obili¢em, kao legendarnom metaforom za otpor osmanskoj vlasti.
,, Tekuci ideoloski i politicki rezoni, koje planiraju vladike kao duhovni i
svjetovni gospodari, ucinili su da se u podlovéenskoj Crnoj Gori prili¢no
utiSa epska popularnost Marka Kraljevica, a da obili¢evski podvig doraste do
nivoa religijskoga kulta. Moze se uslovno re¢i da je o Milosu Obili¢u napisano
Jevandelje po Njegosu!* — veli Kilibarda u toj studiji.

U vezi s odnosom istorija — usmena poezija treba ista¢i opseznu studiju
»Slika hajdustva u crnogorskoj usmenoj epici®. Kriticki se odnosec¢i prema
romanticarskome tretmanu istorije, Kilibarda nije samo dao pravu ocjenu
Njegosevih antologicarskih kriterijuma, ve¢ i razobli¢io danasnju sliku
hajdustva u crnogorskoj usmenoj epici. Oslanjajuci se na ocjenu hajduka
koju je dao Vuk Karadzi¢, Kilibarda isti¢e da se na osnovu Vukovih zabiljeski
indirektno moze videti da su epsku sliku o hajducima prije svega stvorili
sami hajduci ,,kao odmetnici od zakona koji nemaju ni politicku ni vjersku
koncepciju borbe protiv Turaka®. Upravo u tome 1 jeste osnovna razlika izmedu
hajduka, odmetnika od svake vlasti i pljackasa trgovackih, od vitezova koje
na borbu protiv Turaka motivisu visi (nematerijalni) ciljevi. Epska je istina o
hajducima, kako dokazuje Novak Kilibarda, utemeljenija od one koju nudi
romanticarska istoriografija. Da je tako, potvrduje i Njegos, koji prihvata
ocjenu da je hajdustvo ,,sramotno junastvo®, Sto se indirektno iscitava i iz
Gorskoga vijenca, o ¢emu Kilibarda u navedenoj studiji kaze: ,,Na malu cijenu
hajducke antiturske borbe ukazuje i spomen dusama koji ¢ini Iguman Stefan
u trenucima slavlja zbog sre¢no izvedene istrage poturica. U najistaknutije
vitezove nasega naroda Iguman ubraja i Novaka, ali poradi halaka. Nije u
igumanovu spomenu halak radi leoninske rime s imenom Novak, nego se
tom rije¢ju precizno razlucuje hajducija od istorijskih i epskih junaka koji su
imali ideolosku koncepciju borbe.*“ Na primjeru Starine Novaka pokazano
je da je objektivna slika hajduka daleko od one koja se npr. nudi ucenicima
u zvani¢nome prosvjetnom sistemu: ,,Novak sabljom zamjenjuje budak kao
alatkom za privredivanje, a ne oruzjem ¢iju oStricu prati i ideja.*

O upucenosti Novaka Kilibarde ne samo u crnogorske drustveno-
istorijske prilike, no i u globalna druStvena kretanja u proslosti, te u svjetsku
knjizevnost, svjedoCe gotovo svi njegovi radovi. Internacionalni motivi,
pjesnicke slike, stilske figure, dozivljaj zivota i svijeta nekadasnjega covjeka
i sl. — sve se to u njegovim studijama o crnogorskoj usmenoj knjizevnosti
poredi s najboljim svjetskim knjizevnim ostvarenjima od antike do danas.
Homerovi junaci, Gilgames, Don Kihot i drugi svjetski poznati likovi nasli
su mjesta i u njegovim studijama o crnogorskoj usmenoj knjizevnosti.
Koju god pojavu u nasoj knjizevnosti da posmatra i opisuje, on je tretira u
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kontekstu svjetske knjizevnosti. Mozda o tome ponajbolje svjedoci studija
,»O homerskoj nepristrasnosti u usmenoj epici Crnogoraca i Bosnjaka alijas
Muslimana“. Uporedujuéi dvije pjesme — Strahini¢ Ban Starca Milije i Perzelez
Alija i Vuk Jajcanin nepoznatoga bosnjackog usmenog pjesnika — Kilibarda
pokazuje koliko su se u slikanju likova protivnicke strane usmeni pjesnici
pridrzavali homerskoga nacela u prikazivanju likova. Kao $to je Homerov
Hektor hrabriji i humaniji od Ahileja, iako je Homer ahejski a ne trojanski
pjesnik, tako ni vrhunski likovi naSe usmene proze ne zavise od vjerske ili
kakve druge pripadnosti onoga koji ih prikazuje. Razgovor staroga dervisa i
Strahini¢a Bana iz Milijine pjesme Kilibarda naziva jednim od najuzviSenijih
moralnih razgovora u svjetskoj knjizevnosti. Pri iznoSenju takvih sudova ne
vodi se vukovskim metodom, ve¢ kvalifikacije potkrepljuje Cinjenicama iz
knjizevnih tekstova. Tako npr. poredi Odisejeva Arga s Banovim Karamanom,
Bana s Don Kihotom i sl.* Uporednom analizom crnogorske i muslimanske
usmene epike Kilibarda zakljucuje da se homerski duh produzio u njezinim
najboljim ostvarenjima — ,,onaj duh koji u protivniku vidi ¢ovjeka prema
kojemu se treba Covjecki odnositi. Na tu epiku treba ukazivati kao na eticku
¢itanku koja je ljekovita za miltietnicku i viSevjersku drzavu Crnu Goru®“.’
u studiji ,,Zenidba Smailagi¢ Meha — kasni ali pravi usmeni epos* Kilibarda
pokazuje Siru upucenost. Osim kratkoga istorijata proucavanja muslimanske
epike od strane harvardskih nau¢nika Milmana Perija i Alberta B. Lorda,"
koji su u prvoj polovini XX vijeka obilazili sandzacke terene u Crnoj Gori
1 Srbiji radi rjeSavanja homerskoga pitanja, Kilibarda daje socio-psiholosku
uslovljenost pojave epa Avda Mededovica, kojega poredi s Andri¢evim Ali-
hodzom Muteveli¢em. ,, Tragi¢no osecanje zivota i istorije dalo je umjetnicku
vrijednost spjevu Avda Mededovi¢a. Zenidba Smailagi¢ Meha jeste sinteza
svijeh vrijednosti boSnjacke junacke epike €iji se razvitak moze pratiti od
Erlangenskoga rukopisa naovamo.*

Drustvena uslovljenost razvoja crnogorske epske poezije
Vec¢ je receno da je Novak Kilibarda crnogorsku usmenu epiku podijelio
na dva repertoara. Toj podjeli posebnu je paznju posvetio u studiji ,,Gnoseoloski

8 Ovde valja ista¢i i jednu blago ironi¢nu opasku Kilibardinu (iz navedene studije)
na racun novijih proucavalaca knjizevnosti: ,,Da je Starac Milija ¢itao Homera, ne bi ga, u
tumacenjima pedantnijeh istrazivaca, oprala gora ni voda, da se nije inspirisao Odisejom.

U vezi s moralnom nepristrasno$c¢u vrijedi navesti i ovaj stav iz pomenute studije:
,»Pjesnici kao Sto su Starac Milija niti preuzimaju pjesnicka rjesenja od drugijeh pjesnika-
pjevaca, niti drugi §to od njih mogu preuzeti. Moralna nepristrasnost nije pjesnicka slika,
no stanje duha koje pjesnici pojedinacno na svoj nacin iskazuju.*

10'Vrijedi pomenuti da njihova zbirka na Harvardu ,,sadrzi, pored ostaloga, vise od
1.000 tekstova junackijeh pjesama. Posebnu vrijednost kolekcije ima 3.500 fonografskijeh
ploca s glasovima izvornih narodnijeh pjesnika-pjevaca.*
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znacaj crnogorske deseteracke epike®. Pojava dva epska pjesnicka repertoara
u Crnoj Gori uslovljena je druStvenim okolnostima — osnovna je teza Novaka
Kilibarde u toj studiji, de se pokazuje kako je pocetak stvaranja bogatijega
glavarskog sloja, odnosno zacetak produbljivanja socijalnih razlika i politicko-
ideoloske teznje dinasta Petrovi¢a, poCeo uticati na usmenu knjizevnost,
koja je od tada vise odraz epske slike istorije no prava poezija. O pjesmama
drugoga repertoara on u navedenoj studiji kaze: ,,Usmene junacke pjesme iz
postnjegosevskoga vremena, one koje govore o teku¢ijem dogadajima kao i
varijante postojecih pjesama, ne mogu se koristiti u nau¢ne svrhe o kojima
je rije¢ u mjeri u kojoj se koriste pjesme s tematikom iz prednjegosevskoga
vremena koje su zapisane u NjegoSevo vrijeme. I usmena epska pjesma
postnjegoSevskoga vremena nudi svojstvene podatke za istrazivanje drustvenijeh
kretanja u Crnoj Gori iz druge polovine XIX vijeka. Medutim, prije nego sto bi
se dalo povjerenje jednoj pjesmi iz te oblasti, treba odgovoriti na pitanje da li
ta pjesma pripada klasicnoj, autenti¢noj, usmenoj poeziji, ili je njezin surogat,
plagijat ili neki oblik falsifikata. Istrazivanje karaktera usmenijeh pjesama
postnjegosevskoga vremena spada u domen nauke o narodskoj ili imitativnoj
knjizevnosti, nauke koja odreduje granice nepatvorene usmene poezije, kao
izraza kolektivnoga duha jednoga naroda, granice koje je dijele od imitacija Sto
su se razvile pod uticajem objavljenijeh zbirki, posebno Njegoseva Ogledala
srpskog.* Osim NjegoSeva Ogledala te su pjesme sadrzane u IV knjizi Vukovih
narodnih pjesama i Pjevaniji crnogorskoj i hercegovackoj Sima Milutinovica
Sarajlije.

Prozetost pjesama dva repertoara prikazana je u studiji ,,Sazrijevanje
epske legende o Nikcu od Rovina®. Na Nik¢evu primjeru Kilibarda pokazuje
kako su ¢obanstvo i pruzina dobili u crnogorskoj usmenoj epici drugoga
repertoara ulogu koju su u pjesmama sa starijom tematikom imali utvrdeni
dvoreci i carske sluzbe. Proces stvaranje legende o Nikcu bio je — prema Kilibardi
— mnogo brzi od oblikovanja mita o starijim vitezovima iz prvoga repertoara,
1 to iz dva razloga: Nikcevi podvizi u novim drusStvenim okolnostima brzo
su prerasli lokalne okvire, a pjesnik je u legendu o njemu ugradio poetske
elemente iz pjesama prvoga repertoara. Evo kako Novak Kilibarda pokazuje
da je pjesnik morao biti upucen u pjesme prvoga repertoara da bi od Nikca
napravio epsku legendu dostojnu junaka prvoga repertoara crnogorske usmene
poezije: ,,Na skucenijem prostorima Katunske nahije, i Crne Gore kao cjeline,
svakome je bilo poznato kako je Nikac poginuo, a pjesnik je zato morao da u
opisu njegove smrti ostane na realnome tlu. Nije bio odmaknut od dogadaja
nizom vjekova, pa je morao da slusa i zahtjeve plemenske strine istine, kako
veli Mihailo Lali¢. Pjesnik-pjevac je bio u vrlo delikatnoj situaciji — znao je
da vitez koji je ponovio podvig Obili¢a ne moze da umre epskom smréu kao
obi¢ni crnogorski junak koji brani svoje ovce od buljuka Turaka §to su posli da
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plijene a ne da ratuju, a, s druge strane, znao je da pjesma treba da ostane na
ravni istine da bi bila prihvac¢ena od slusalaca. Pjesnik-pjevac koji bi dozvolio
da Nikac od Rovina umre najobi¢nijom junackom smréu napravio bi epsku
banalizaciju uspostavljene i ustaljene navike koja je presla u kategoriju poetike
usmene guslarske epike. Dakle, pjesnik je morao da kaze da je Nikac poginuo
brane¢i svoje torine, ali morao je i da nade nacin da se taj dogadaj predstavi kao
¢in koji je dostojan junaka iz pjesme Sinovi Obili¢a. Posto pjesnik nije imao
mogucénosti da trazi teren za slobodu svoje maste u opisu same Nikceve smrti,
ostala mu je na raspolaganju samo mogucénost za nalazenje prostora u povodu
turskoga napada na Nikca od Rovina. (...) Potenciranje Nikceve starosti pjesnik-
pjevac je iskoristio i kao svoje, i1 svojijeh slusalaca, sredstvo za sarkasti¢ni
obracun s Turcima. Jasno se ¢uje prkos: Turci, nasekao se Nikac vasijeh glava,
drzao vas u strahu decenijama, pase je ubijao, a sad ¢ete morati da potegnete
svu vasu silu niksi¢ku na starca koji vas ¢ika i1 ¢eka, neustrasiv kao i uvijek.
Zove vas na megdan starac koji se ionako sprema da promijeni svijet! Tako
se neprijatelj dovodi u vrlo inferiornu moralnu poziciju da bi se jos jednom
naglasilo koliko je strah morio Turke od Nikca harambase. (...) Psiholoska
radnja vodena je od pocetka pjesme vrlo ubjedljivo, pa dramatika pjesme ne
1zostaje za najizgradenijim pjesmama crnogorske deseteracke epike sa starom
tematikom. (...) Nema tako moralno porazene turske vojske u nekoj drugoj
pjesmi iz drugoga repertoara crnogorske usmene epike! Umjesto bilo kakvoga
borackoga podviga usicarili su plijen i dojavili Nik¢eve ovce. (...) Nikac starac u
toj pjesmi je kompleksnija li¢nost nego Nestor u //ijadi. Posljednje akorde svoga
junackoga trajanja Nestor produzava u davanje savjeta mladijem junacima. On
ponestalu svoju snagu nadomjesta sluzbom svoga bogatoga iskustva. Medutim,
Nikac, zarobljenik svoje slave kao Nestor, satire se od pomisli da ¢e docekati
kraj zivota u postepenom i vidljivom nestajanju. Njegova odluka da trazi hara¢
od Niksica posljednji je pokusaj da se saCuva trajno u svjetlosti koja ga prati.*

Tuzbalice

Jedna od tema kojima se Kilibarda poceo baviti jos od studentskih dana
jesu tuzbalice. Saznanja o njima sazeta su u njegovoj studiji ,,Usmena tuzbalica
—najintimnija pjesma““. PoSavsi od pitanja starine i porijekla tuzbalica, Kilibarda
posebnu paznju posvecuje crnogorskoj narodnoj tuzbalici — od pocetka njihova
prikupljanja do nasih dana, kad ta pjesma iS¢ezava i gubi umjetnicku vrijednost
kao 1 ostali vidovi narodske knjiZzevnosti. Ipak to je jedina usmena knjizevna
vrsta koja 1 dalje Zivi u Crnoj Gori, objasnjava Kilibarda. On isti¢e dvije vrste
tuzbalica: javnu i intimnu, pri ¢emu intimna svakako ima vece umjetnicke
domete jer se u njoj mogu saopstiti sve boli koje javna tuzbalica ne ,,trpi*. U
tome Kilibarda vidi 1 mogu¢i uzrok obi¢aja da u Crnoj Gori Zena ne tuzi za
muzem. Tretiraju¢i tuzbalicu kao kultivisani oblik praznjenja nabujale zalosti,
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svoje stavove potkrepljuje primjerima koje je sam prikupio ili koje je preuzeo
od drugih zapisiva¢a. Cini se da je tuzbalicama, pored Starca Milije, Novak
Kilibarda prilazio s najvise nau¢noga elana. U opisu i tretmanu te knjizevne vrste
nije do izrazaja doSao samo naucnik no i knjizevnik Novak Kilibarda. Pored
navedene studije treba pomenuti i njegov osvrt ,, Jedna anonimna crnogorska
pjesnikinja“, de je istakao umjetni¢ku vrijednost tuzbalice sestre popa Marka
Samardzi¢a iz Krivosija, te studiju ,,Socijalni elementi narodnih tuzbalica®.
Vec¢ je receno da je Novak Kilibarda 1987. priredio i antologiju tuzbalica Puti
nedohodi.

Narodna i narodska knjiZevnost u Crnoj Gori

Poseban znacaj ima vrlo opsezna studija ,,Stanje narodne i narodske
knjizevnosti u Crnoj Gori danas*. U toj su studiji dotaknuta gotovo sva vaznija
pitanja koja su naslovom naznacena. Nadati se da ¢e ta vrlo instruktivna
studija jednoga dana biti polaziste necijega doktorskoga rada. O toj studiji
medu studijama o savremenom folkloru, jeste Kilibardin rad o stanju narodne
1 narodske knjizevnosti u Crnoj Gori u danasnje dane. DruStvene promene i
navale gradske i toboze gradske civilizacije, slikaju se socioloski precizno, ali uz
ironi¢ne opise bezosecajnosti za staru pesmu i pricu. Ovaj tekst svoju posebnu
zivost crpe iz konkretnih situacija i pojedinosti o akterima koji izvode (ili
pokusavaju izvesti) narodne pesme, price i dr., Sto doprinosi uvidu u slozenost
zivota narodnog umotvorenja. (...) Kilibarda uo¢ava nove navike, nove potrebe
koje u dodiru sa starim vrednostima nemilosrdno potiskuju staro blago. On
nema iluzija da takav proces moze da zaustavi, ali se u njegovim redovima
probija izvestan zal za vrednostima usmene narodne kulture.*!"

Ostale teme

Kilibarda se bavio i drugim pitanjima crnogorske usmene knjizevnosti.

U studiji ,,Odnos opstega 1 posebnoga u usmenome knjizevnom tekstu*
vr$i komparaciju dviju pjesama sa zajedni¢kom tematikom zidanja Skadra.
Jedna je poznata varijanta Zidanje Skadra Starca Raska, a druga je albanska
varijanta Pala magla na Bojanu, koju je na crnogorski jezik preveo Esad Mekuli.
Varijanta Starca Raska uveliko prednjaci u odnosu na pomenutu albansku
varijantu zapisanu u Sestanima. Na osnovu njihove analize Kilibarda je pokazao
koliko je neophodan pjesnicki talenat u poetskoj razradi internacionalnih
motiva. Primjecuje kako albanska varijanta ,,nalikuje na fosilne pjesme koje
su prethodile Zidanju Skadra‘. Osim talenta Kilibarda ukazuje i na druStvenu
nacionalnu uslovljenost tematsko-motivskoga sloja pjesme i potrebe njezina
odrzavanja i prenosenja, a samim tim i umjetnickoga uljepsavanja.

! Dejan Ajdacié, ,,Pogovor®, In: Novak Kilibarda, Usmena knjizevnost pred citao-
cem, Cetinje, 1998, str. 441.
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Paznju je Kilibarda posvetio i aspektima hris¢anske zrtve u crnogorskoj
usmenoj epici (u istoimenoj studiji). Objavio je znacajan rad 1,,0 bugarsSticama
iz Crne Gore* (a 1979. godine, ve¢ je receno, priredio je i antologiju bugarstica),
de ukazuje na neutemeljenost nekriticki prihva¢enoga negativnog suda Valtazara
Bogisi¢a o bugarsticama — koje zavreduju paznju gotovo samo kao materijal za
proucavanje razvoja desetarackih pjesama Sto su se iz njih razvile. Kilibarda
u toj studiji navodi jos jednu okolnost koja nije i$la naruku statusu bugarstica
pri proucavanju usmene knjizevnosti: ,,Da su izre¢ene i najvise pohvale
bugarsticama u vrijeme kad je veli¢ina Vuka Karadzi¢a svemoc¢no vladala
na prostoru odnosa prema usmenoj knjizevnosti, imale bi slabasnu snagu, jer
u poredenju s Vukovom enormnom zbirkom usmenijeh pjesma, bugarstice
su izgledale kao siroCad. Nijesu zapisi bugarstica iz Perasta i Dubrovnika
bili zasti¢eni patronatom genijalnoga sakupljaca usmenijeh pjesama koga
su cijenili Gete, Grim, Mickijevi€ 1 dr.” Na osnovu jezika i stila bugarstica i
njihove poetske vrijednosti Kilibarda ukazuje ne samo na njihov znacaj, ve¢
i na ¢injenicu da su Stokavski knjizevni jezici poetski bili uzreli jos u XVI
vijeku. Posebna paznja posvecena je bugarstici Marko Kraljevi¢ i brajen
mu Andrijas, u kojoj je Marko prikazan kao tragi¢an lik bratoubice nasuprot
liku Marka Kraljevi¢a iz deseteracke epike. ,,Samo je Starac Milija u pjesmi
Sestra Leke kapetana pruzio ruku svome prethodniku iz sredine XVI vijeka,
pjesniku-pjevacu Paskoju Debelji. Kao da su Paskoje i Milija izrasli iz jednoga
etno-istorijskoga korijena“ — veli Kilibarda.

U radu ,,Opet to, ali druk¢ije Novak Kilibarda istakao je antologicarsku
spretnost Vuka Karadzi¢a pri odabiru pjesama. Poznato je da je Vuk naslov
davao samo najuspjelijoj pjesmi, a ostale je ostavljao bez naslova, s naznakom
Opet to, ali drukcije. Kao 1u studiji ,,Odnos opstega i posebnoga u usmenome
knjizevnom tekstu®, i ovde je Kilibarda ukazao na znacaj pjesnickoga talenta
u uobli¢avanju ustaljenih tema i motiva. Na primjeru dviju varijanata lirske
pjesme iz Grblja pokazao je razliku izmedu istinskih pjesnika stvaralaca i
pjesnika reproduktivaca — iako je to teZe uociti kod lirskih nego kod epskih
pjesama, jer su se lirske pjesme, $to zbog kratkoce — §to zbog rime, lakSe mogle
pamtiti i doslovno prenositi.

I Niksi¢ je dobio mjesto u Kilibardinu bavljenju crnogorskom usmenom
knjizevnoscéu. U kratkome osvrtu ,,Niksi¢ u crnogorskoj usmenoj epici‘ autor je
pokazao kolike su bile slicnosti u mentalitetu Crnogoraca i nikSi¢kih muslimana
— §to je ostavilo traga u usmenoj epici. U tome osvrtu objasnjava se i zasto
Niksié¢, za razliku npr. od Podgorice 1 Pljevalja, nikad nije razvio sevdalinku,
odnosno zasto je za njega podjednako tipi¢na epska pjesma koliko npr. i za
ratoborno crnogorsko pleme Pjesivci.

Instruktivna je i Kilibardina studija ,,0 poslovicama®. Nije u njoj ukazano
samo na znacaj poslovica kao posebne vrste usmene knjizevnosti, ve¢ i na brojna
druga pitanja koja se na njih odnose. Pokazano je kako poslovica produzila zivot
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u knjizevnim djelima poznatih pisaca, poput Njegosa, Stefana Mitrova Ljubise,
Mihaila Lali¢a, Camila Sijari¢a. Analizirani su i najées¢i oblici poslovica — i
prozni i stihovani, obradeno je pitanje postanka i starine pojedinih poslovica,
teskoca njihova prikupljanja, njihova drustvena uslovljenost, kontekstualna
uslovljenost znacenja pojedinih poslovica, njihov odnos s usmenom pjesmom
te nemogucnost valjane klasifikacije njihove — pri cemu je opet istaknut metod
Vuka Karadzi¢a, koji ih je poredao azbu¢nim redom ne nasavsi bolje rjesenje
za njihovu klasifikaciju. Koliko su poslovice imale vaznu ulogu u Zivotu
nekadasnjega covjeka, najbolje se vidi iz ovoga odlomka pomenute Kilibardine
studije: ,,Pojedine drustvene strukture, vjerske i staleSske konfesije u proslosti
mogle su da imaju tabuisan stav prema poslovicama u kojijem je bio sazet
kodeks normi i ponaSanja date strukture ili konfesije. Na primjer, za drustvo
u kojemu je krvna osveta bila nepisani zakon poslovica Kad se osveti ko da
se posveti morala je imati aksiomati¢nu vrijednost. Ljudi koji su se mirili s
ropstvom, kao i oni koji su nepogovorno postovali silu vlasti, odrzavali su
poslovice ovoga tipa: Kako koji vjetar duva — tako mu se navijaj, Koju ruku ne
mozes poseci— ti je poljubi i sl. Smjerni hris¢anin i vjesti klerikalac propagirali
su parole Bogu se ne placa svake subote 1 Ko tebe kamenom — ti njega hljebom.
U hajduckoj druzini, u doba buna i ustanaka i u drustvu ljudi koji su raspolozeni
da se bore protiv neprijatelja bila je aktuelna poslovica Bolje grob nego rob.
Status rajetina tokom turske vladavine izrazen je poslovicama Ako ¢u krivo ne
smijem od Boga, ako ¢u pravo ne smijem od bega. Kadija te tuzi, kadija ti sudi.
Nauceni iskustvom da su ljetnji oblaci ¢udljivi i advokati prevrtljivi, seljaci
su izrekli poslovicu Bogu i advokatu ne treba vijerovati. Kad usahne snaga 1
pritisnu godine, ostaje ljudima utjeha da Bez starca nema udarca. Mirenje s
ekonomskijem stanjem koje se ne da izmijeniti stvorilo je poslovicu Ako nece
Bozi¢ kase, a ono hoce deca. 1zvodenje besciljnoga posla i gubljenje vremena
oko nepopravljiva lica ili situacije okarakterisano je poslovicom Zali Boze
tri oke sapuna / sto potrosi bula na Arapa. Poslovica je ponekad izgovorena
kao divna izreka s bezazlenijem i diskretnijem humorom: Bunar voda svaka
groznicava / udovica svaka samovoljna. Eto tako je svaki vid zivota naSao
svoju knjizevnu aplikaciju u poslovici.*

Na kraju treba pomenuti i referat s okrugloga stola Crnogorski jezik
u javnoj upotrebi (u istoimenome zborniku, Institut za crnogorski jezik i
knjiZzevnost, Podgorica, 2011) pod naslovom ,,Klasi¢nu crnogorsku usmenu
epiku treba usaglasiti s Pravopisom crnogorskoga jezika“, u kojemu je Kilibarda
podrzao zvani¢nu crnogorsku jezicku standardizaciju i naglasio znacaj jezika
usmene knjizevnosti te potrebu grafickoga prilagodavanja usmenih pjesama
32-¢lanoj crnogorskoj azbuci i abecedi. I nije to ni prvi ni jedini put da se Novak
Kilibarda zalozio za primjenu crnogorskoga standardnog jezika.
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I ovaj kratak osvrt pokazuje Sirinu i znacaj tema kojima se Novak
Kilibarda bavio. Na polju crnogorske usmene knjizevnosti Novak Kilibarda
postigao je sve $to je mogao. Samo jedno nije. Nije iza sebe ostavio dostojna
nastavljaca.
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MONTENEGRIN ORAL LITERATURE IN ESSAYS AND
STUDIES OF NOVAK KILIBARDA

Abstract:

Author of this paper reviews literary-historical work of Novak Kilibarda related
to Montenegrin Oral Literature. For almost half a century of Mr Kilibarda’s work on
such topics, he published many works, studies and monographs. The crown of his work
is the History of Montenegrin Oral Literature, which is going to be published this year
by the Institute for Montenegrin Language and Literature. Special attention is paid to this
paper dedicated to essays and studies that are going to be published in the book Essays
and Studies on Montenegrin Oral Literature (Institute for Montenegrin Language and
Literature, Podgorica, 2012)

Key Words: Montenegrin oral literature, Novak Kilibarda, history of literature
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Pregledni nauc¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2012
UDK 371.3:376.1-056.36-053.2

Otilia VELISEK-BRASKO'

OSNOVNA SHVATANJA O PROGRAMU MONTESORI 1
NJEGOVA PRIMJENA U INKLUZIVNOM OBRAZOVANJU

Rezime:

Inkluzivno obrazovanje u Srbiji zakonom je regulisano od 2009. godine. Kurikulumom
Skole treba obuhvati sve aktivnosti za ostvarivanje ciljeva i zadataka obrazovanja i vaspitanja
u Skoli, odnosno zivot i rad Skole ukljuc¢ujuéi i obrazovanje djece sa smetnjama u razvoju.
Donosenje individualnih obrazovnih planova za djecu sa smetnjama u razvoju u ,,redovnim*
osnovnim $kolama predstavlja novinu za na$ nastavni kadar. Primjeri dobre prakse na
podrucju inkluzije su od velikog znacaja Skolama za izradu $kolskih programa, radi
obezbjedivanja kvalitetnog obrazovanja za svu djecu. Povezivanjem osnovnih shvatanja o
djeci i ucenju Marije Montesori, sa elementima Skolskih programa prema Zakonu sistema
obrazovanja i vaspitanja RS, moze da bude model za ostvarivanje inkluzivnog obrazovanja
kod nas.

Kljuéne rijeci: kurikulum, skolski program, inkluzivno obrazovanje, individualni
obrazovni plan, program Montesori

Uvod

Donosenjem novog Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja,
inkluzivno obrazovanje je u Srbiji postalo realnost. U realizaciji inkluzije u
,redovnim® osnovnim $kolama, neophodna je pomoc¢ i podrska nastavnicima i
stru¢nim saradnicima u obezbjedivanju kvalitetnog obrazovanja za svu djecu.
Danas se sve konstruktivne rasprave i diskusije o inkluziji vode u smjeru kako
realizovati inkluzivno obrazovanje, koje su najefikasnije nastavne metode i oblici,
koja nastavna sredstva su najpogodnija, na koji nacin se mogu prilagodavati
nastavni sadrzaji... Dileme koje nastavni kadar ima u vezi sa inkluzivhom

! Dipl. pedagog — master/ asistentkinja za pedagosku nauku, Visoka §kola strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca Novi Sad. Masterski rad odbranila 2008. na temu: Strategije preventivnog
rada pedagoga sa ucenicima koji imaju teskoce u ucenju.
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praksom mogu se povezati sa savremenim shvatanjima o kurikulumu, u kojima
se istice da pored nastavnih planova, programa i njihove procjene, kurikulum
obuhvata i ciljeve poucavanja i ucenja, nastavne postupke, metode, medije,
sredstava, organizaciju i kontrolu (Pordevi¢, J. 2003). Primjeri dobre prakse
1 programi koji obuhvataju cjelokupan proces inkluzivnog obrazovanja,
odnosno kurikulum, bili bi od velikog znac¢aja nasem nastavnom kadru. Analize
inkluzivnog obrazovanja u regionu, kao i u susjednim zemljama, u Madarskoj
na primjer, isticu alternativne programe rada kao dobre primjere inkluzivnog
obrazovanja. Medu alternativne programe inkluzivne prakse spada i progaram
prema metodu Marije Montesori.

»Pedagogija ne sme zaboraviti onu decu koja zaostaju u razvoju!* rekla
je Marija Montesori na obrazovnom kongresu u Torinu 1898. godine.

Shvatanja kukrikuluma

Kurikulum je, prema Rugovom odredenju, zivot i rad skole, kao i
racionalno upravljanje procesom prenosenja znanja, dok Taner D. 1 Taner L.
N. isti¢u da je ,.kurikulum planirano vodeno iskustvo ucenja, sa predvidenim
ishodima, formulisanim putem sistematske rekonstrukcije znanja i iskustva pod
kontrolom $kole, u cilju kontinuiranog i potpunog razvoja ucenika u pogledu
licne i socijalne kompetencije* (Pordevi¢, J. 2003: 33).

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja Republike Srbije (iz
2009. godine) definiSe da se osnovno i srednje obrazovanje i vaspitanje ostvaruju
na osnovu §kolskog programa. Skolski program se donosi na osnovu nastavnog
plana i programa, a njime se obezbjeduje ostvarivanje principa, ciljeva i standarda
postignuéa, prema potrebama ucenika i roditelja, odnosno staratelja i lokalne
zajednice. Jedna od novina u zakonu je ¢lan 77. koji govori o Individualnom
obrazovnom planu, individualnom programu i individualizovanom nacinu
rada. To znaci da za dijete kome je usljed socijalne uskrac¢enosti, smetnji u
razvoju, invaliditeta i drugih razloga potrebna dodatna podrSka u obrazovanju i
vaspitanju, ustanova obezbjeduje otklanjanje fizickih i komunikacijskih prepreka
1 donosi individualni obrazovni plan. Cilj individualnog obrazovnog plana jeste
postizanje optimalnog ukljucivanja djeteta u redovan obrazovno-vaspitni rad
1 njegovo osamostaljivanje u vrSnjackom kolektivu.

Sadrzaj skolskog programa, odnosno kurikuluma, u osnovnim skolama
kod nas, treba da obuhvata: ciljeve Skolskog programa; naziv, vrstu i trajanje
svih programa obrazovanja i vaspitanja koje Skola ostvaruje i jezik na kome se
ostvaruje program; nacin ostvarivanja principa i ciljeva obrazovanja i standarda
postignuca, nacin i postupak ostvarivanja propisanih nastavnih planova i
programa, i aktivnosti kojima se ostvaruju. Poseban dio Skolskog programa
treba da se odnosi na inkluzivno obrazovanje u ,,redovnim* S§kolama: Pored
Skolskog programa, osnovna Skola moze da ostvaruje i individualni obrazovni
plan za ucenike sa smetnjama u razvoju (Clan 68. Sl. Glasnik RS, 2009).
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Na osnovu navedenih odredenja kurikuluma, moze se izvesti zakljucak
da se njima pokriva i obuhvata cjelokupan program nastavnih aktivnosti:
selekcijom obrazovnih sadrzaja nastave, metoda i ciljeva, poucavanja i metoda
u njihovoj interakciji i aktivnostima kojima se licnost uc¢enika formira u skladu
s predvidenim ciljevima i zadacima (Pordevi¢, J. 2003).

Individualni obrazovni planovi i Skolski program

Inkluzivno obrazovanje podrazumijeva zajednicko skolovanje sve djece,
sa teSko¢ama u razvoju ili bez njih. Kvalitetno obrazovanje predstavlja uspjesno
obrazovanje za svu djecu, Sto podrazumijeva uspjesno obrazovanje djece
sa teSkocama u razvoju u ,,redovnom* obrazovnom sistemu. To zahtijeva
prilagodavanje Skole svakom pojedincu, jer obrazovni sistem treba da je otvoren
za svu djecu. Inkluzivno obrazovanje je proces izlazenja u susret potrebama
djeteta u obrazovnom procesu, odnosno obrazovni sistem u kojem je fokus na
promjeni skole, a ne ucenika. PolaziSte koncepta inkluzivnog obrazovanja je
da svako dijete moZe da uci, samo je razli¢it na¢in i tempo njegovog usvajanja
znanja. Individualizacojim nastave postize se kvalitetno obrazovanje, ne samo za
djecu sa razvojnim teSkocama, ve¢ i za svu djecu (Hrnjica, S. 2007). Strategija
obrazovanja usmjerena je na cjelokupnu licnost djeteta koja dijete ne izdvaja
po njegovom nedostatku, nego uvazava njegove posebne obrazovne potrebe.
Razvoj obrazovanja usmjeren je na otklanjanje ili smanjivanje prepreka za ucenje
i na ravnopravno ucesce sve djece. Planiranje se odvija prema individualnim
karakteristikama djece (Ceri¢, H. 2010).

U Zakonu o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009) istaknuto
je da se obrazovanje i vaspitanje ostvaruje uz postovanje opstih principa
obrazovanja i vaspitanja, ostvarivanjem ciljeva i standarda obrazovanja i
vaspitanja koje sistem mora da obezbijedi za svu djecu. Inkluzivno obrazovanje
podrazumijeva da djeca sa razvojnim teskocama u redovnom obrazovnom
sistemu $kolski program pohadaju prema individualnim obrazovnim plano-
vima (IOP). On je instrument kojim se obezbjeduje prilagodavanje obrazovanja
djece sa potesko¢ama u razvoju, njihovim moguénostima i potrebama. IOP je
pisani dokument koji kreira tim (ucitelj/nastavnik, roditelj, stru¢ni saradnik, svi
relevantni stru¢njaci) da bi se utvrdili na¢ini podrske individualnim moguénostima
zaucenje i individualnim potrebama djeteta, sa ciljem prilagodavanja procesa
njegovog obrazovanja (Hrnjica, S. 2007) .

Karakteristika IOP-a (Individualnog obrazovnog plana) je da je to pisani
dokument, koji pokriva oblasti akademskih i vanakademskih znanja i vjestina
djeteta. On se zasniva na dinamickoj procjeni odnosa aktuelnog i planiranog
nivoa znanja i vjestina, i definiSe nivo podrske koji je potreban djetetu u ucenju i
skolskom zivotu. Takode, afirmise timski rad, kompetencije i odgovornosti svih
¢lanova tima (Jovancevi¢, O. 2010). Individualni obrazovni plan treba da sadrzi
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detaljan opis aktuelnog funkcionisanja djeteta, njegov razvojni status djeteta
u cjelini, a zatim po oblastima razvoja: saznajnog (radoznalost, organizacija
paznje), emocionalnog (emocionalna stabilnost), socijalnog (prihvacenost
od vr$njaka, ponasanje u igri sa vrSnjacima, prihvatanje radnih obaveza) i
fizickog (snaga, motorika, uskladenost i koordinacija pokreta). Znacajan
dio IOP-a su individualne karakteristike djeteta: ocuvani potencijali (snage,
potrebe, interesovanja, moguénosti...) odnosno oblasti razvoja u kojima je
dijete najuspjesnije. U okviru individualnih karakteristika navode se i oblasti
zaostajanja u odnosu na vr$njake.. To su oblasti u kojima djetetu treba podrska,
odnosno prioritetne oblasti.

U IOP-u treba definisati ciljeve koji se zele posti¢i u odredenom periodu.
Dobro planirani izbor aktivnosti u kojima se o¢ekuje uspjeh djeteta i osje¢anje
samopostovanja zasnovano na uspjehu je prvi cilj koji treba ostvariti prije ciljeva
vezanih za uspjeh u znanju. Ciljevi moraju biti precizni (po mogucénosti izrazeni
u kvantitativnim terminima — trajanje paznje u minutima, fond rijec¢i u broju rijeci
itd.) i realni, ostvarljivi (postavljeni u odnosu na aktuelno funkcionisanje djeteta
u toj oblasti za koji se postavlja cilj). U IOP-u je znacajno istaéi oblike, nivoe,
i ucestalost podrske djetetu. Prilikom odredivanja oblika i nivoa podrske treba
$to preciznije odrediti KO ée raditi, STA ¢e raditi, KADA i KAKO od &lanova
tima. Strukturu tima ¢ini ucitelj, roditelj, psiholog/pedagog i ostali stru¢njaci,
gdje svako ima svoje zadatke u realizaciji IOP-a. Vazan dio IOP-a je i nacin
pracenja postavljenih ciljeva i zadataka, kao i termin evaluativnog sastanka.

Definisanje inkluzivnog obrazovanja u okviru skolskog programa i izrada
individualnog obrazovnog plana, podudaraju se sa navedenim shvatanjima o
kurikulumu.

Montesori program kao model inkluzivnog obrazovanja

Opsti ishodi obrazovanja i1 vaspitanja su rezultat cjelokupnog procesa
obrazovanja i vaspitanja kojim se obezbjeduje da djeca steknu znanja, vjestine
1 vrijednosne stavove koji ¢e doprinijeti njihovom razvoju i uspjehu. Ciljevi
obrazovanja 1 vaspitanja ostvaruju se Skolskim programom. Program Marije
Montesori, baziran na njenom shvatanju djece i ucenja, uvazava razlicitosti
medu djecom. Prema njenom programu mogu se ostvarivati ciljevi naseg
obrazovno-vaspitnog sistema ukljucujuci i inkluzivno obrazovanje, a prema
¢lanu 4. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja to su:

1. pun intelektualni, emocionalni, socijalni, moralni 1 fizicki razvoj
svakog djeteta i ucenika, u skladu sa njegovim uzrastom, razvojnim potrebama
1 interesovanjima,

2. sticanje kvalitetnih znanja i vjeStina i formiranje vrijednosnih stavova,
jezicke, matematicke, nauc¢ne, umjetnicke, kulturne, tehnicke, informaticke
pismenosti, neophodnih za zivot i rad u savremenom drustvu,
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3. razvoj stvaralackih sposobnosti, kreativnosti, estetske percepcije i
ukusa;

4. osposobljavanje za rjeSavanje problema, povezivanje i primjenu znanja
i vjestina u daljem obrazovanju, profesionalnom radu i svakodnevnom Zzivotu;

5. razvoj motivacije za ucenje, osposobljavanje za samostalno ucenje,
ucenje 1 obrazovanje tokom cijelog zivota;

6. razvoj svijesti o sebi, samoinicijative, sposobnosti samovrednovanja
1 izrazavanja svog misljenja;

7. osposobljavanje za donoSenje valjanih odluka o izboru daljeg
obrazovanja i zanimanja, sopstvenog razvoja i buduceg zivota;

8. razvoj kljucnih kompetencija potrebnih za Zivot u savremenom drustvu,
osposobljavanje za rad i zanimanje stvaranjem stru¢nih kompetencija, u skladu
sa zahtjevima zanimanja, razvojem savremene nauke, ekonomije, tehnike i
tehnologije;

9. razvoj 1 praktikovanje zdravih zivotnih stilova, svijesti o vaznosti
sopstvenog zdravlja i bezbijednosti, potrebe njegovanja i razvoja fizickih
sposobnosti;

10. razvoj svijesti o znacaju odrzivog razvoja, zastite i oCuvanja prirode
1 zivotne sredine, ekoloske etike 1 zaStite zivotinja;

Montesori metod je program koji je usmjeren na dijete, u kojem je
individualni pristup u€enju polazna osnova. Montesori ambijent je organizovan
i opremljen prema njenom shvatanju djeteta i ucenja. Dijete u tom procesu
ucenja i aktivnosti sa Montesori materijalom napreduju sopstvenim tempom i
u skladu sa svojim individualnim sposobnostima (time se ostvaruje 1. naveden
cilj). Na taj nacin djetetu se pruza pomoc u procesu njegovog samoformiranja.
(Montesori, 2002.). U osnovi metode Montesori je samoaktivnost djeteta u
organizovanoj sredini, sa posebno pripremljenim didaktickim materijalom,
gdje svako dijete napreduje i u¢i sopstvenim tempom.

Osnovne karakteristike toga metoda su sredina koja podrazumijeva
obrazovne materijale i vjeZbe pomocu kojih dijete uci i razvija se. Sredina je ta
koja mora biti ,,hranljiva® za dijete, podesena da udovolji njegovim potrebama
za samoizgradivanjem (to je u direktnoj vezi sa 6. ciljem). Uloga pedagoga
(vaspitaca/nastavnika) je da stvara tu pogodnu sredinu, da priprema didakticki
materijal i, ono §to je najvaznije, da bude samo posmatra¢ i pomagac, a ne
glavni izvor informacija i discipline. (Kamenov, 1987.) Marija Montesori u
svom radnom iskustvu uglavnom se bavila siromasnima, a narocito njthovom
djecom. Posmatrajuci djecu, shvatila je da ta djeca vape za culnom motivacijom
i aktivnosc¢u ruku. Djeca zele da uce kroz igru i rad. Samo putem delovanja dijete
moze da pokaze ono §to zaista jeste i ono §to €ini, i da na taj nacin zadovoljava
svoje najdublje potrebe. Shvatanja o procesa ucenja kod djece podudaraju se
kod Montesorijeve i autora sa nasih podrucja. Prema navodenju Krnete, misaona
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aktivnost nastaje kao rezultat prerade podataka ¢ulnim primanjem i svjesnim
naporom na uopstavanje. Ucenici tokom nastave raspolazu brojnim predstavama
koje povezuju i nalaze medu njima sli¢nosti i razlike, od pojedinacnog i
konkretnog do opsteg 1 apstraktnog znanja (Budi¢, S. 2006).

Znacaj ucenja putem cula, kroz igru i rad, istakao je i Cvetkovi¢ ukazujuci
da se samo spoljaSnja svojstva mogu otkriti neposrednim posmatranjem 1
pasivnom culnos¢u. Do unutrasnjeg svojstva, veza odnosa, moguce je doci
putem Culno-predmetne saznaje, koja u sebi sadrzi i posmatranje i isprobavanje
u procesu ucenja (Cvetkovi¢, 1995).

Djeca posjeduju ,,upijajucu svijest™ jer apsorbuju bez veceg napora ili
zamora svaki aspekt svog okruZenja, $to ukljucuje fizicke, mentalne i duhovne
aspekte. Marija Montesori istiCe univerzalne karakteristike djetinjstva:

Djeca imaju ,,upijajuéi um* ili ,,upijajuéi duh* koji im omogucava
da nesvjesno upiju utiske iz svoje okoline. Vremenom, njihova svijest se
postepeno budi te od nesvjesno ,,upijenog* idu korak napred uzimajuci ono
Sto im je potrebno.

Djeca prolaze kroz periode posebne osjetljivosti u kojima se aktivnosti
djeteta ponavjalju bezbroj puta sve dok se potpuno nova funkcija ne pojavi
eksplozivnom snagom (upotreba ruku, prstiju, jezik, pokret, socijalni interesi...).
Kad se razvije neka funkcija tada prestaje period posebne osjetljivosti (Montesori,
2005). Sto zna¢i da je potreban odreden impuls u odredenom vremenskom
periodu. Ona je vjerovala da su djetetu potrebni odredeni sredinski uslovi
za razvoj, Cije odsustvo izaziva razne poremecaje u njegovom ponasanju.
Poremecaji su znak da je dijete uskrac¢eno u necemu, da neka njegova sustinska
potreba nije zadovoljena na odgovarajuci nacin.

Djeca prolaze nekoliko faza razvoja: 0-3 godine nesvjesni razvoj, 3-6
godine razvijaju unutrasnji model realnosti, 6-9 godine izgraduju akademske i
umjetnicke sposobnosti, 9-12 godine otvoreni su za upoznavanje univerzuma,
12-18 godine posjeduju interesovanja koja idu u dubinu istrazivanja i to je
period odluka.

Prilikom realizacije Skolskog programa neophodno je voditi ra¢una o
razvojnim karakteristika djece 1 o periodima osjetljivosti. Danas se kod nas
obrazovno-vaspitni rad sprovodi prema utvrdenim standardima. Montesori je
isto ukazivala da djeca mogu usvajati odredene sadrzaje u odredenom periodu
razvoja. To podrazumijeva predvidanje 1 izbor sadrzaja koje djeca treba da
usvoje, Sto je slicno nasim nastavnim programima. Nastavni plan i program
jeste osnova za donosSenje skolskog programa u osnovnom obrazovanju i
vaspitanju. Nastavni program osnovnog obrazovanja i vaspitanja donosi se
u skladu sa utvrdenim opstim i posebnim standardima postignuca. (Zakon o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2009).

Djeca Zele da budu nezavisna, a to se ogleda u prirodnoj teznji djeteta
da postane sve samostalnije u toku svog razvoja. Unutrasnja snaga djeteta utice
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na njegov izbor delovanja i ako neko to oduzme, sprijeci¢e njegov razvoj volje
ili koncentracije. Montesori ideal je posmatranje ponasanja djeteta i njegovih
aktivnosti bez bilo kakve prisile (Montesori, 2002).

Ideja Montesori ucenja je razvijanje nezavisnosti, odnosno samostalnosti.
Svoju samostalnost dijete razvija stalnim sopstvenim aktivnostima. Uz razvoj
samostalnosti paralelno se razvija pojam slobode koju dijete ostvaruje stalnim
naporom. Vazno je da okruzenje bude takvo da omogucava djetetu slobodan
izbor da iskustvom sti¢e rad. Podsticajna sredina poziva dijete da upravlja
svojim iskustvom i da slobodno razvija svoje sposobnosti. Empirijski razvoj
samostalnosti djeteta u slobodnom okruzenju, podrazumijeva sredinu koja nece
uznemiriti i ometati dijete u obavljanju svojih aktivnosti. Svojom cjelokupnom
li€noS¢u ono se koncentrise na aktivnost koja je dostupna njemu i koju je sam
slobodno izabrao. Upotreba predmeta, odnosno Montesori materijala shodno
njihovoj pravoj namjeni, uslovljava uspostavljanje ,,mentalnog reda“ u djetetu,
a pazljiva manipulacija tim materijalom razvija koordinaciju pokreta. Mentalni
red i koordinacija pokreta su dva osnovna uslova za pojavu koncentracije, koju
sa strane neko drugi ne moze razviti, ve¢ se moze razviti samo unutar djeteta
iskustveno i to razvijajuci obje funkcije paralelno. Slobodno izabrana aktivnost
podstice koncentraciju, povecava energiju, mentalnu sposobnost i omogucava
samoformiranje. Takvim pristupom ostvaruju se ciljevi obrazovanja i vaspitanja
dati pod tackama 4.1 5.

[ u savremenoj skoli se istice vrijednost i znacaj primjene metoda koji ima
visestruki uticaj na razvoj djeteta. Pasivno znanje moze da se pretvori u aktivno
otkrivanjem novih znanja i njihova primjena u akciji. Misaoni proces se na taj
nacin pokrece, Sto podrazumijeva i relativnu samostalnost u otkrivanju novih
znanja i njihovih veza. Da bi se to ostvarilo, potrebno je pruziti moguénost da
djeca slobodno dodu do otkri¢a (Pordevi¢, J. 2003).

U ucenju Marije Montesori veoma je znacajan pojam discipline, koju
ona naziva posredna disciplina a koja se postize posrednim putem. Vazno je
naglasiti da se naredbom djetetu ne postize voljni ¢in. Da bi dijete poslusalo
ne moze samo htjeti, ve¢ mora i znati to umjeti. Zato Montesori metod sadrzi
1 vjezbanje volje, §to je uslov ostvarenja posredne discipline. Kada dijete radi
vjezbu sa Montesori materijalom, ono onda obavlja koordinaciju pokreta
sa odredenim ciljem, a strpljivo ponavljajuci te pokrete ono vjezba svoju
volju. Uc¢enje kretanja sa smislom u okruzenju, motivisanje za rad na sebi,
odrzavanje reda u okruzenju, dosljedno postovanje pravila prilikom ucenja i
vjezbanja, vjezbanje kontrole pokreta i razvijanje volje je posredan put razvoja
disciplinovanja (Montesori, 2005).

Tim pristupom mogu se ostvariti i ciljevi naSeg Skolskog programa
vezani za medusobno uvazavanje, toleranciju, solidarnost, odnosno postovanje
ljudskih prava.
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Na osnovu shvatanja djeteta 1 procesa ucenja, Montesori ambijent je
koncipiran da uvazi i da omoguc¢i neometan razvoj djeci i da podstice njihovo
ucenje. Postoji Sest osnovnih karakteristika u u¢ionici Montesori, koji se
fokusiraju na onu komponentu kurikuluma koja se odnosi na nacine prenosenja,
odnosno metodologiju i uslove uc¢enja:

1. Sloboda — Samo u slobodnoj atmosferi dijete moze da se pokaze i da
se otkrije. Svako dijete u sebi posjeduje obrazac za sopstveni razvoj. Okruzenje
i odrasli treba da daju moguénost izbora djetetu, da ono samo bira aktivnost.
Glavna ideja u okviru te karakteristike Montesori ambijenta je ,,Pomozi mi
da uradim sam.*

2. Struktura i red — Univerzum mora da se ogleda u ucionici, pa je materijal
grupisan u cjelinama u skladu sa interesovanjem. Materijal je rasporeden
po cjelinama, postavljen je na pristupacnoj visini, gdje svaki materijal 1/ili
predmet ima svoje mjesto i zahtijeva se poStovanje jasnih pravila za njegovo
koriS¢enje. Znacajno je da je nastavnik model djeci za posStovanje strukture i
reda u ambijentu.

3. Stvarnost i priroda — Djetetu se mora pruziti mogucénost da prihvati
ogranicenja koja namece priroda i stvarnost. Predmeti su izradeni od prirodnih
materijala i koriste se u svom izvornom obliku a ne kao njihova imitacija.

4. Lepota i atmosfera — Prava lepota je zasnovana na jednostavnosti,
zato Montesori ucionica treba da je vrlo dobro i pazljivo osmisljena sa
svojim privlaénim rasporedom. Boje treba da su svijetle i vedre i harmoni¢no
rasporedene.

5. Razvoj zajednickog zivota — Pod tim se predvida zajednicko donosSenje
pravila ponaSanja u odnosu dijete-dijete, dijete-nastavnik 1 odnosa prema radu
1 materijalu.

6. Montesori materijal — Zove se i materijal za razvoj. On je
materijalizovana apstrakcija u Montesori ambijentu i sadrzi niz specifi¢nih 1
preciznih karakteristika (Berdosain, E. 2008: 9-10). Taj materijal je nastavno
sredstvo u procesu ucenja.

U Montesori u¢ionici materijal treba da je vidljiv i dostupan djetetu, da
je primijeren potrebama i sklonostima djeteta i da podstice dijete na aktivnost,
odnosno samoaktivnost. Materijal je osmisljen na taj nain da je aktivnost
djeteta pri radu sa njim usmjerena, sa naglaskom na pokret ruke i koordinaciju
pokreta. Najspecifi¢nija osobina Montesori materijala je kontrola greske. To je
zajednicka osobina svih materijala u Montesori ucionici. Kontrola greske ili
samokontrola materijala navodi dijete da svoje aktivnosti obavlja razmisljajuci
i da ispravi greSke kako bi vjezbe usvojio i savladao pravilno. Ta osobina
materijala je znacajna i u razvoju samostalnosti kod djeteta, jer ga sam materijal
vodi i usmjerava u radnji. UspjeSno obavljena aktivnost je nagrada za dijete.
Znacaj kontrole u procesu ucenja od strane skole isticali su Taner i Taner, $to
u programu Montesori to vr$i sam materijal, odnosno nastavno sredstvo.
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Montesori materijal je grupisan po podruc¢jima vjezbanja, odnosno po
oblastima u okviru kojih se usvajaju odredena znanja i vjestine. Montesori
materijal kao nastavno sredstvo se dijeli u zavisnosti od toga koje podrucje
pokriva na: materijal za vjezbe prakti¢nog Zivota, materijal za razvijanje Cula
(senzo-perceptivni centar), materijal za razvoj jezika i govora, materijal za
vjezbe matematike, materijal za vjezbu za kosmicko vaspitanje, odnosno centar
zanauku. Upotreba Montesori materijala podrazumijeva prezentaciju vjezbe,
jer odredeni materijal sluzi tacno odredenom cilju, odnosno odredene vjezbe su
u funkciji razvoja odredenih sposobnosti kod djeteta. Nastavnik pokazivanjem
vjezbe djetetu usmjerava nacin vjezbanja ili rad sa materijalom, daje i primjer,
odnosno model ophodenja prema priboru.

Jednu od kljuénih uloga u realizaciji Skolskog programa ima nastavnik.
Dobro osmisljen i detaljno isplaniran kurikulum nije dovoljan uslov za kvalitetnu
realizaciju, nego je od posebne vaznosti da ga kompetentan nastavni kadar
realizuje. Marija Montesori je trazila od ucitelja da se potpuno posvete djetetu.
Posebno je isticala vaznost pripremljenosti ucitelja za rad, Sto obuhvata licnu,
stru¢nu i duhovnu pripremu kako bi se maksimalno posvetili svakom djetetu i
ostvarili svoje zadatke u procesu vaspitanja i obrazovanja. Montesori nastavnik
ima odredene zadatke prilikom rada sa djetetom. Njegov osnovni zadatak je da
posmatra dijete, a onda da vodi racuna o ambijentu i materijalu, da ih ocuva
1 da nadgleda pribor i red, kao i da izraduje nove materijale. Kako bi sluzio
dati materijal svom cilju, u samom radu sa djetetom, Montesori nastavnik je u
obavezi da na pravi nacin prezentuje vjezbu sa njim (Berdosaian, 2010).

Montesori program u $§kolama Republike Srbije

Da bi ustanova stekla sertifikat Montesori vrti¢a ili skole u obavezi je
da obezbijedi adekvatnu prostoriju i Montesori materijal kako bi ostvarila
Montesori ambijent, kao i da zaposli sertifikovani Montesori kadar koji je
posebno edukovan. Edukacija vaspitaca i nastavnika za Montesori pedagoge
je proces koji je dugotrajan i sloZzen. Da bi nastavni kadar stekao sertifikat
Montesori nastavnika, mora da ima naknadnu edukaciju putem seminara, stru¢nih
skupova i razmjene iskustava u zemlji i inostranstvu. Sve to zahtijeva dosta
skupu finansijsku konstrukciju za sam kadar. Takode, veliku nov¢anu stavku
predstavlja i uredenje prostora i njegovo opremanje sa Montesori materijalom,
koji je izraden od prirodnog ekoloskog materijala i za ¢iju izradu su ovlaséene
samo sertifikovane fabrike. Zato u nasoj drzavi, koja je u raznim tranzicijama,
u obrazovanju ne postoje dovoljna novcana sredstva za obezbjedivanje takvih
zahtjeva, pa je to jedan od argumenata zasto nema Montesori Skole kod nas,
u Srbiji.

Imajuc¢i u vidu velika materijalna ulaganja za ostvarenje Montesori
ambijenta za rad u Skolama, kao i zbog dosta krutog nacina rada po visokim
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zahtjevima koji ne dozvoljavaju odstupanja od programa Montesori, samo su
neki vidovi kombinovanog rada prema Montesori metodu mogu¢i kod nas u
Srbiji.

Navedeni razlozi zbog kojih se ne primjenjuje Montesori metod u Srbiji
su materijalnog karaktera. Medutim, ne mogu se zaobi¢i ni nedostaci samog
programa. Praktic¢ari obrazovno-vaspitnog rada najvise zamjeraju Montesori
metodu iskljucivo individualni rad, koji isklju¢uje medusobnu saradnju medu
ucenicima, i na taj nacin zanemaruje socijalnu kao i pedagosku komunikaciju
u procesu ucenja. Tim nedostatkom se ne moze ni ostvariti vazan cilj naseg
obrazovanja koji glasi: Razvoj sposobnosti komuniciranja, dijaloga, osje¢anja
solidarnosti, kvalitetne i efikasne saradnje sa drugima i sposobnosti za timski
rad i negovanje drugarstva i prijateljstva (Clan 4. Zakona o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja, 2009).

Takode, znacajan nedostatak sa aspekta kurikuluma, odnosno realizacije
Skolskog programa, predstavlja to $to ne postoji jasno odreden plan koji odreduje
vremensku dinamiku procesa u¢enja. U Montesori programu djeca vode
sopstven proces ucenja i razvoja, a to se kosi sa shvatanjima savremene Skole
koje je navodio Pordevi¢ (2003) i u kojim se istice ,,vodenje* i planiranje, kao
1 organizovanje 1 kontrolisanje procesa u¢enja u Skolama. Navedena shvatanja
kurikuluma i u¢enja velikom dijelom su bazirana na idejama Vigotskog.
Kurikulumi se tako i koncipiraju, da se prilikom realizacije Skolskih programau
procesu ucenja putem nastave i van nje, u¢enicima zadaju zahtjevi u ,,narednoj
zoni razvoja“. Nastava ima svoju vodecu ulogu u intelektualnom razvoju, prije
svega putem sadrzaja koji djeca usvajaju. Zadavanjem adekvatnih zahtjeva
ucenicima, koji nijesu ispod njihovih sposobnosti, ali nijesu ni suvise iznad
njih, najbolji je nacin vodenja ucenja i podsticaja razvoja kod djece.

Pored ograni¢enja koja ima program Marije Montesori, najvaznije
komponete po kojem je taj program uvazen i jedinstven, jesu usmjerenost na
nacin prenosenja. Metodologija i uslovi procesa ucenja, nazvani Montesori
ambijent, kao i poseban didakticki materijal koji se koristi (Montesori materijal)
su osnovne karakteristike zbog kojeg se taj program cesto zove Metod Montesori.
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BASICS OF UNDERSTANDING OF THE MONTESSORI PROGRAMS
AND ITS IMPLEMENTATION IN INCLUSIVE EDUCATION

Abstract:

Inclusive education in Serbia was regulated by law since 2009. School curriculum
should encompass all activities that are needed for the realisation of set goals and tasks
of education in school, i.e. the life and work of school along with the social inclusion
of children with disabilities. Adopting individual development plans for children with
disabilities in “regular” schools is something new for our teaching stuff. Examples of
good practice in the area of inclusion are very important for schools may serve as good
models for the design of school curricula. Such approach is aimed at the provision of
quality education for all children. By linking basic understanding about children to Maria
Montessori philosophy and elements of school curricula in accordance with the Education
Law of the Republic of Serbia, may be a good model for attaining inclusive education in
our country.

Key Words: curriculum, school program, inclusive education, individual educa-
tion plan, Montessori program
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Originalni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 1, 2012
UDK 37.042:159.928
UDK 371.385

Vesna LAZOVIC!
Zorica MINIC?

DAROVITI UCENICI, NACIONALNI POTENCIJAL
I BRIGA DRUSTVA

Rezime: Skola bi trebalo da identifikuje darovite uéenike i radi s njima dodatno
ili po posebnom programu. Program rada s darovitim ucenicima obuhvata povecani
angazman nastavnika, nabavku potrebne nastavne opreme i literature, pristup posebnim
izvorima informacija, stalno profesionalno usavrsavanje.

Prikupili smo misljenja ucesnika drzavnih takmicenja koje je organizovao Ispitni
centar, o mnogim problemima koji muce takmicare i njihove mentore. Skole i nastavnici
trude se da u granicama svojih moguénosti pomognu takmicarima, ali je neophodno ukljuci-
vanje Sire drustvene zajednice.

Ako potencionalno nadarena djeca provode vrijeme s nezainteresovanim nastavni-
cima, umjesto s onima koji su motivisani da im pomognu, nece biti dovoljno ohrabrena da
krenu naprijed. Zajednica bi trebalo da bude svjesna vlastite odgovornosti prema nadarenim
ucenicima jer svaki drugi anketirani takmicar vidi svoju buduénost izvan Crne Gore.

Kljuéne rije¢i: darovitost, drzavno takmicenje, anketa, fond za darovite

Sta je darovitost?

U literaturi je u upotrebi viSe termina za ovu pojavu, tako da umjesto
darovitosti ¢esto mozemo procitati obdarenost, nadarenost, talentovanost.
Medutim, svi oni oznacavaju posjedovanje nekog dara, sposobnosti. Kao
sinonimi za nadarenost, posebno kada se govori o djeci, veoma cCesto se
upotrebljavaju bistro, pametno, sposobno, inteligentno, kreativno dijete, ali u
tome slucaju se misli na pojedine aspekte obdarenosti.

Danas postoje razliCite teorije u proucavanju nadarenosti i nadarenog
pojedinca. U skoli se postavlja pitanje kako prepoznati obdarenog ucenika.

' Koordinator za osnovnu §kolu u Ispitnom centru Crne Gore
2 Psihometri¢ar u Ispitnom centru Crne Gore
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Navescemo misljenja nekih autora, koje su to karakteristike nadarenog ucenika
u Skoli. Jedna od definicija usmjerenih na osobine darovitih je da su darovita
djeca ona od kojih se, zbog njihovih izuzetnih sposobnosti, mogu ocekivati
visoka postignuca, ona koja zahtijevaju programe razli¢ite od onih koje Skole
nude, kako bi realizovali svoje potencijale, za licnu dobrobit i dobrobit zajednice
(Koren, 1991.)

Najuopstenija radna definicija darovitosti (Cudina-Obradovi¢, 1991) glasi
da je darovitost neobi¢nost, izuzetnost ponasanja koja se ogleda u kvalitetnijem,
boljem, znac¢ajnijem rezultatu ili produktu nego $to ga postizu ostali pojedinci
sa sli¢nim karakteristikama.

U psiholosko-pedagoskoj literaturi, daroviost se uglavnom tumaci kao
proizvod interakcije i meduzavisnosti iznadprosjecne sposobnosti, motivacije i
kreativnosti. Sto je preklapanje tih faktora veée, u veéem stepenu se manifestuje
darovitost. Od navedenih faktora sposobnosti su najmanje podlozne promjenama
1 uticajima sredine, dok se kreativnost, a naroCito motivacija, mijenja tokom
vremena, unapreduje i poboljsava. Dakle, iako pojedinac ima iznadprosjecne
sposobnosti, posjeduje kreativnost, ali nije motivisan, nece do¢i do ispoljavanja
darovitosti.

Mogli bismo i dalje redati takve i slicne liste indikativnih karakteristika
osobina nadarenih onaj koji se zasniva na kategorizaciji americkog psihologa
J. Renzulia. Taj pregled obuhvata cCetiri podrucja:

- karakteristike ucenika-ucenja,

- karakteristika stvaralastva,

- motivacione karakteristike i

- socijalne karakteristike.

Karakteristike u¢enja su: brzo uo¢avanje ¢injenica, brzo shvatanje opstih
principa, izraden, izrazajan i tacan govor, nezavisno misljenje, Citanje knjiga
za odrasle, lako primjenjivanje znanja, izrazita humanost, kriticko zapazanje
1 sli¢no.

Motivacione karakteristike su: samokriticnost, teznja ka savrSenstvu,
istrajnost u aktivnosti, aspiracija na visoke ciljeve, zanimanje za probleme
odraslih 1 sli¢no.

Socijalne karakteristike su: odgovornost, adaptabilnost na razli¢ite
situacije, argumentovano suprostavljanje autoritetu, otvorenost prema socijalnim
1 politickim pitanjima, izbjegavanje neprincipijalnog konformizma, podrska
ravnopravnosti.

Ujedinjenjem sposobnosti, motivacije i kreativnosti nastaje stvaralacki
sklop karakteristika ili stvaralacka sposobnost koja darovitom pojedincu
omogucuje zadovoljavanje, prema Maslowu, najvise ¢ovjekove potrebe -
samoaktualizacije.
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Neki autori (Winner, 2000, prema Robinsonu, 2005) definise darovitost kao
izuzetnu sposobnost u nekom domenu, a zatim proucava korelate (motivaciju,
kreativnost) i uslove za razvoj visoke sposobnosti. Ta definicija je nama
najprihvatljivija kao radna za naSe istrazivanje. Ispitni centar Crne Gore je
jos od svog osnivanja preuzeo organizaciju Drzavnog takmicenja. U okviru
aktivnosti izraduje objektivne i validne testove znanja i sprovodi takmicenje
po strogo definisanim pravilima koja pokusava uskladiti sa medunarodnim
takmicenjima. U nasem radu kriterijum darovitosti su visoka postignuca u nekoj
oblasti koja se manifestuju uspjehom na Drzavnom takmicenju.

Problem istraZivanja

Visegodisnje iskustvo Ispitnog centra, analize uradenih istrazivanja i
rezultata pokazali su da se u naSem obrazovnom sistemu ne poklanja dovoljno
paznje permanentnom otkrivanju i prac¢enju nadarenih uc¢enika. Oni imaju
obrazovne potrebe koje prelaze okvire standardnog Skolskog programa i
zahtijevaju sadrzaje, postupke i uslove razvoja koji su slozeniji, opsezniji 1
kvalitativno drugaciji od redovnih programa, kako bi mogla razviti nuzni sklop
osobina potrebnih za uspjeh.

Drzavno takmicenje u znanju bi trebalo da identifikuje nadarenu djecu.
Medutim, postavlja se pitanje da li se kroz takmicenje izdvoje nadareni ili radni
i uporni uéenici. Do sada je bila praksa da se sa takmi¢enjem i simboli¢nom
motivacijom zavrsavao rad sa najuspjesnijim takmicarima. Ispitni centar je
pokrenuo mnoge aktivnosti koje podrazumijevaju nastavak rada, pracenje 1
visestruke izvore procjene (pripreme za medunarodna takmicenja, ,,produbljenije®
bavljenje sadrzajima, ucestvovanje na medunarodnim takmicenjima, ucesc¢e na
kampovima za nadarene...).

Cilj istrazivanja

Kako je zadatak Ispitnog centra kao obrazovne institucije i stalno
unapredivanje kvaliteta takmiCenja bila nam je ideja da kroz anketno istrazivanje
u kome su ucestvovali bivsi takmicari pokrenemo kontinuiranu drustvenu brigu
za mlade talente i podrzimo razvoj njihovih sposobnosti, talenta i kreativnosti.
Bila nam je Zelja da na osnovu podataka koje prikupimo formiramo bazu sa
preciznim podacima o talentovanim ucenicima (sad ve¢ i studentima) koji su
nam ukazali na neophodnost promjena kad je u pitanju uloga porodice, skole i
ostalih obrazovnih institucija u zivotu talentovanih i nadarenih ucenika.

Uzorak

Takmicarima, ucesnicicma drzavnih takmicenja (namjeran uzorak), koja
su organizovana 2007, 2008. 1 2009. godine, poslati su upitnici (400 ucenika).
Od toga nam je vraceno 130 upitnika, jer mnogi kontakti nijesu vise aktivni,
takmicari nijesu u istim Skolama, mjestima, ¢ak ni u nasoj zemlji.
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S odredenim brojem takmicara radene su fokus grupe (3 puta po 10-15
ucesnika). Fokus grupe su radene i s mentorima nagradenih takmicara i
pedagosko-psiholoSkim sluzbama $kola iz kojih dolaze nagradeni takmicari
(2 puta po 15 ucesnika). Najbrojniji ucesnici fokus grupa (7abela 1) bili su
takmicari iz stranih jezika (28) i biologije i hemije (11).

Tabela 1- Predmeti iz kojih su se takmicili anketirani ucenici

Broj %
24 18,46
16 12,31
18 13,85
30 23,08
9 6,92
9 6,92
15 11,54
3 2,31
3 2,31
3 2,31
130 100,00

Najveci broj uc¢enika takmicio se vise puta (Grafik 1). Zanimljivo je da
su se vise puta takmicili u okviru jednog nivoa Skolovanja (ili u osnovnoj ili
u srednjoj Skoli), Sto se moze objasniti tadasnjim konceptom takmicenja po
razredima. S druge strane to moze biti pokazatelj diskontinuiteta u radu sa
tom djecom.

Grafik 1 — Razredi u kojima su se takmicili anketirani ucenici (%)
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Smatramo vrlo vaznim uzrast u kojem se identifikuje nadarenost i kad
se zapocinje dodatni rad s njima ili mentorstvo. Psiholozi smatraju da nakon
polaska u Skolu ili najkasnije do desete godine Zivota, kod veéine djece dolazi
do pada kreativnosti 1 smanjenja sposobnosti za stvaranje originalnih ideja 1
proizvoda. Ta pojava tumaci se kao rezultat karakteristika Skolskog ucenja.
Kreativnost se razvija u okviru specifi¢ne aktivnosti za koju pojedinac pokazuje
interes 1 sklonost.

Tokom adolescenicje kod nekih pojedinaca javlja se ponovni rast
kreativnosti ili potreba za originalno$¢u kao dio traganja za licnim identitetom.
To ponovno budenje kreativnosti uglavnom je prolazno jer ga ubrzo zamjenjuje
neki novi oblik konformizma, odnosno poistovjecivanja sa vr$njacima, grupom.
U odrasloj dobi kod vecine ljudi kreativnost je zbog toga uglavnom potisnuta.

Rezultati istrazivanja

Na takmicenjima ucestvuju najbolji u€enici, ali da i su oni zaistai nadareni
i kako ih dozivljavaju u skoli pokazuje grafik 2. Velika vecina anketiranih
ucenika na osnovu zaduzenja koja im Skola daje misli da ih prepoznaju kao
darovite, dok 15,5% nema taj osjecaj. Skola kao talentovane uéenike uglavnom
izdvaja one koji imaju sve petice.

Grafik 2 — Da li takmicare u Skoli smatraju talentovanim(%)?

Rezultati naseg istrazivanja ukazuju da Skola, u nacelu, ima razumijevanja
za nadarene ucenike i za sve probleme sa kojima se susrijecu kad je u pitanju
obavezna nastava. Pomazu im tako §to ih oslobadaju od ispitivanja i kontrolnih
1 pismenih zadataka pred samo takmicenje o ¢emu se, uglavnom, razgovara na
sjednicama odjeljenjskih vijeca. Svi uCesnici istrazivanja se slazu da je velika
optere¢enost uc¢enika obaveznim nastavnim sadrzajima i da ne ostaje mnogo
vremena za dodatan rad i razvijanje posebnih sposobnosti. Takmicari i mentori
isti¢u problem organizacije dodatne nastave u $kolama, kao i neopremljenost
kabineta nastavnim sredstvima neophodnim za eksperimentalni i grupni rad.
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Naravno, istaknuta je bitnost saradnje kolega u Skolama. Ali, ne radi se samo o
dodatnim intelektualnim sadrzajima nego i o poboljSavanju socijalnih vjestina
djece 1 njihove emotivne strane. Oni su manjina gdje god dosli i moraju se
nauciti nositi sa time - kako zadovoljiti sebe, svoje potrebe i sposobnosti, a pri
tome biti dio generacije. Mnoga darovita djeca osjecaju se razli¢itima od drugih
1 vecini je upravo svojstveno da imaju loSe razvijene socijalne vjestine. Kod
djece koja su socijalno vjesta i prilagodljiva, takode dolazi do problema, jer njih
okolina u mnogo ¢emu ne razumije i to ne samo djeca, ve¢ i odrasli. Zato im
je potrebna pomo¢ drugara, ali i stru¢na pomo¢. Veoma je vazno da oni budu
lideri. Ima djece koja su izuzetno talentovana, ali skromna, ¢ak i neambiciozna.
Njima opet treba druga vrsta pomoci i motivisanosti, prije svega primjerom.

Velika vecina anketiranih u¢enika zainteresovala se za predmet iz kojeg
su se takmicili u osnovnoj Skoli ili ¢ak 1 ranije. Neki su se zainteresovali zbog
nastavnika koji je zanimljivo predavao, drugi zbog video-igrica ili filmova (za
strane jezike), tre¢i zbog stava roditelja...

Tabela 2 —Kada su se takmicari prvi put zainteresovali za oblast iz koje
su se takmicili?

Nivo Skolovanja %
U osnovnoj skoli 95,38
U srednjoj skoli 4,62

Ukupno 100,00

Ipak, glavni ,krivci® za odli¢no znanje 1 Zelju za takni¢enjem iz stranih
jezika su TV serije i filmovi koji se sada preuzimaju sa interneta bez titla, kao
1 satelitski programi. Ima i onih koji su talentovani za jezik, umjetnost, ali to
¢e, po njihovim rije¢ima, ostati samo hobi i nesto $to je lijepo znati. Bavice se
necim sasvim tre¢im.

Vecina takmicara se i u nastavku skolovanja na neki nacin bavi sadrzajem
iz koga su se takmicili (66,92%). Indikativno je da se svaki peti potencijalno
nadareni ucenik ne nteresuje za predmet iz kog je bio jako uspjesan. (Grafik 3)

Grafik 3 — Da li se i sada anketirani bave sadrzajem predmeta iz kog
su se takmicili (%)?

66,92
W Da
19,23
Ne

13,85
’ W Djelimicno
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Srednjoskolci su uglavnom izabrali kao izborni predmet onaj sadrzaj iz
kojeg su se takmicili. Mali broj mladih je nastavio da studira neki od fakulteta
koji je sadrzajno povezan sa njihovim uspjehom na takmicenju (7abela 3).

Tabela 3 — Na koji nacin se anketirani bave sadrzajem predmeta iz kog
su se takmicili?

%
Sam uci ili pohada kurseve 41,12
Izborni predmet 42,06
Studira 16,82

Oko tre¢ine na$ih takmicara okusalo se 1 na drugim takmicenjima u zemlji
iinostranstvu. Najcesce su to takmicenja koja organizuje Prirodno matematicki
fakultet, ali 1 takmicenja u drugim sferama razvoja kao $to se vidi iz sljedeceg
primjera (Grafik 4).

Grafik 4 — Da li su u toku dosadasnjeg Skolovanja ucestvovali na jos
nekom od takmicenja u zemlji ili inostranstvu (%)?

36,92

63,08

Zadatak druStva je da nadarenim u¢enicima omoguci svakodnevni rad u
specifi¢noj bazi znanja, u grupnoj interakciji sa drugim darovitim pojedincima
uz primjenu vjestina istrazivanja i kreativnih rezultata. Adolescenti imaju veoma
izrazenu teznju da se udruzuju sa sebi slicnima i formiraju diskusione i akcione
grupe. To pruza veoma velike mogucénosti za timski rad na mini projektima.
Ispitni centar nastoji da to postigne kroz organizaciju kampova za nadarene u
kojima borave nagradeni najuspjesniji takmicari (prva tri mjesta). Nazalost,
takvih institucija koje se bave dodatnim radom sa talentovanim ucenicima je
malo. Tek svaki peti takmicar moze navesti instituciju koja je organizovala rad
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sa talentovanim uc¢enicima (Ispitni centar i Fondacija za promovisanje nauke
Prona).

Motivacija je, pored sposobnosti, klju¢na komponenta uspjeha darovitih
ucenika. Najvazniji motivi su, prema njima, vaznost predmeta i zelja da se vise
sazna iz te oblasti, primamljive nagrade, te izrazena teznja za takmicenjem
(Tabela 4). Nagrade su zaista vrijedne, ali kada uporedimo rezultate vidimo da
iz godine u godinu nema poboljsanja u prosje¢nim postignu¢ima po predmetima
(ovo se posebno odnosi na prirodne nauke). Zabrinjava i podatak da skoro
polovina nagradenih takmicara nije ucestvovala u kampovima koje Ispitni
centar organizuje upravo za njih:

e [strazivacki kamp — Skola fizike za uc€enike koji su osvojili prva tri
mjesta iz matematike, fizike i programiranja;

e [ jetnja Skola za talente (eksperimentalni kamp) za ucenike koji su
osvojili prva tri mjesta iz biologije 1 hemije;

e Kamp za nadarene za sve u€enike koji su osvojili prva tri mjesta iz
starnih jezika, istorije i geografije.

Tabela 4 — Najcesci motiv ucenicima za ucesce na takmicenju

Rang Motiv

1. Vaznost predmeta i zelja da se viSe sazna iz te oblasti
2o Primamljive nagrade

3. Izrazena teznja za takmicenjem

4. Druzenje

5. Na taj nacin ¢e osigurati dobru ocjenu iz predmeta

6. Zelja da se ispune nastavnikova o&ekivanja

T Nesto drugo (zelja roditelja, dak generacije...)

Kakav je odnos nadarenih sa vr$njacima i nastavnicima nakon takmicenja?
VrSnjaci uglavnom ne znaju za uspjeh svojih drugara. Oni koji znaju su
ravnodusni, tek se ponekad ¢uje makar ,,bravo®. Sto se tice profesora, za
uspjehe znaju oni koji predaju, razredni starjeSina i uprava skole. ,,Ponekad
direktor napravi koktel, prozove nas tako Sto nam izgrijesi imena®, kaze jedan
od ucesnika fokus grupe.

Nadareni u¢enici imaju razne hobije i pokazuju interesovanje za sadrzaje
koje su predvideni za znatno starije uenike. U stanju su da razumiju i najslozenije
probleme, da generalizuju i racionalizuju, pa ¢ak i da uvide specifi¢nosti koje i
najupucenijima promaknu. Medutim, u naSem slucaju tek svaki drugi anketirani
je bio ¢lan neke sekcije u svojoj skoli (Grafik 5).
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Grafik 5 — Da li su clanovi neke sekcije?(%)

mDa

Ako darovito dijete nema dovoljno podsticaja, ako je neuposleno, ako radi
rutinske poslove, pokazuje znake ravnodusnosti ili predstavlja ,,proizvodaca
problema*®. Sli¢na je situacija i u slucaju da dodatni rad sa talentovanima nije
na odgovaraju¢em nivou. Idealno bi bilo u poducavanju uc¢enika mjesovitih
sposobnosti, pratiti istu temu na razli¢itim dubinama, ali mnogi nastavnici
imaju prirodnu tendenciju da nivo predavanja usklade sa srednjim - prosjecnim
nivoom sposobnosti. Bistro dijete koje ¢eka da odjeljenje shvati ono S$to je
njemu ve¢ poznato, mora da ,,ubija‘“ vrijeme svaki put i svaki dan. U realnosti
postoji veoma malo istinskog poducavanja mjeSovitih sposobnosti. Nastavnici
Cesto pokazuju otpor prema povecanim zahtjevima, obimu posla i viemenskom
optere¢enju u radu s darovitima. To je viSe izrazeno u viSim razredima kad
daroviti postavljaju vise pitanja.

Ipak, vecina ispitanika je zadovoljna Skolom (Grafik 6).

Grafik 6 — Da li su zadovoljni Skolom u koju su isli ili sada idu (%)

mDa

Me

Kao moguci izvor nezadovoljstva darovitih u skoli mogu biti socijalni
odnosi u grupi ili odjeljenju. Vrsnjaci identifikovanog darovitog djeteta,
takode, nose etiketu ,,nedaroviti“ ili ,,prosjecni, i oni mogu lako razviti grupnu
solidarnost i otpor prema razli¢itosti.
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Efekti etiketiranja darovitih na vr$njake ¢esto mogu biti u obliku losih
odnosa i socijalnog izolovanja darovitog djeteta. Zbog naprednog jezickog i
saznajnog razvoja oni traze drustvo starije djece i odraslih, ali ih starija djeca,
naprednija u socijalnom razvoju, ¢esto ne prihvataju. Ako darovito dijete stekne
osjecaj da ,,nigdje ne pripada“, to moze uticati i na njegovo samopouzdanje.

Zbog svega toga vazno je pratiti razvijanje i napredovanje djetetovih
posebnih afiniteta. U tome, pored porodice, veoma vaznu ulogu ima $kola, tj.
nastavnik koji prati ucenika iz odredene oblasti. Ponekad roditelji, pa ¢ak i sam
ucenik misli da je veoma talentovan. Zadatak Skole - nastavnika i psiholosko-
pedagoske sluzbe je da zaista prepozna darovitost i shodno tome prilagodi
Skolske aktivnosti datom uceniku. Mentor (najces¢e predmetni nastavnik) je
taj koji ¢e da prati rad i doprinosi razvijanju posebnih sposobnosti. Da li su svi
nastavnici spremni na ovo? Odgovor anketiranih je, nazalost, ne, jer nijesu svi
jednako motivisani (unutraSnja motivacija), nijesu spremni da se usavrsavaju,
nemaju jednako iskustvo...

Nastavnik treba, ako ve¢ sam nije kreativan, bar da bude otvoren prema
promjeni, uvijek sklon novom, da bez sujete podsti¢e kreativno ponaSanje
ucenika. Nastavnik ne smije biti orijentisan na jednobraznost i ponavljanje,
ve¢ na inovacije i raznolikost metoda i oblika rada, a to se ve¢ moze i nauciti.
Motivi nastavnika za takvo samoobrazovanje mogu biti materijalna, drustvena
1 pedagoska priznanja, ali je neophodna i dostupnost izvora informacija: knjige,
brosure, prirucnici, radio i televizijske emisije, video kasete, mikrofilmovi,
kompjuterska tehnika i slicno.

S druge strane, ucenici se zale na veliku optere¢enost svakodnevnim
obavezama u $koli i ne ostaje im vremena za dodatan rad iz oblasti za koju su
posebno zainteresovani ili pak talentovani.

Sve gorenavedeno negativno uti¢e na darovito dijete. Neki autori
naglaSavaju (Galbraith, 1985, prema Cvetkovi¢ — Lay, 2002) da roditelji i neki
nastavnici imaju prevelika o¢ekivanja od darovite djece, a s druge strane ta se
djeca susrijecu sa nedostatkom izazova u Skoli, §to izaziva dosadu. Daroviti se
u Skoli ne osjecaju nagradeni za svoja izvrsna postignuca, jer se podrazumijeva
da oni to postizu s vrlo malo napora. U mnogim njihovim prituzbama osjeca
se usamljenost i tuga zbog osjecaja razli¢itosti od drugih. Etiketiranje moze
dovesti do gubitka samopouzdanja 1 osje¢aja manje vrijednosti. Ima onih koji
podrzavaju i sre¢ni su zbog uspjeha svojih drugara, a s druge strane ima onih
kojih su ljubomorni. U veé¢im sredinama je primjetna zavist. ,,Sad kada je
sve zavrseno i kad su tu nagrade, htjeli bi da budu to oni. Dok se radilo, oni
su se smijali“, kazu ucesnici fokus grupa. U manjim sredinama je uglavnom
drugacije. Manja je konkurencija i lakSe se dolazi do izrazaja. Nadareni ucenici
su uzor, podrzavaju se, pomazu ostalima u radu. Kad se osvoji nagrada slijede
Cestitke, svi se raduju.
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Pitali smo ih i za njihove aktivnosti u slobodnom vremenu. Ve¢ina njih
je zadovoljna kako provodi slobodno vrijeme (Grafik 7), a od aktivnosti isticu
sluSanje muzike, druzenje sa prijateljima i ¢itanje knjiga. Imaju vremena i za
sport, pracenje kulturnih dogadaja, ¢atovanje... (Tabela 5)

Grafik 7 — Zadovoljstvo nac¢inom provodenja slobodnog vremena (%)

61,62 mda
m djelimicno
ne
0 20 40 60 80 100

Tabela 5 — Koje su najcesce aktivnosti u slobodnom vremenu anketiranih

Rang Aktivnost
1. Slusanje muzike
28 Razgovori i druzenje sa prijateljima
3. Citanje knjiga
4. Posjete bioskopima, pozoristima, koncertima
5. Pracenje televizijskog programa
6. Catovanje na internetu
Yo Sportske aktivnosti
8. Pomaganje roditeljima u kué¢nim poslovima
9. Ucenje stranih jezika
10. Neke druge aktivnosti
11. Clanstvo u KUD i probe
12. Nemam slobodnog vremena

Talentovani ucenici izdvajaju se i u socijalnoj sferi. Imaju ouvan sistem
vrijednosti. Cak za 70% anketiranih je harmoniéna porodica, ljubav i podrska
koju porodica pruza najbitniji ideal (7abela 6). Sa ponudene liste vrijednosti
mogli su birati najvise tri, i kao $to se vidi iz tabele medu tri najucestalija
izbora su, pored porodice, Skolski uspjeh i putovanja i druzenja. Popularnost,
provod 1 materijalna sigurnost nijesu narocito popularni medu talentovanim
mladim ljudima.
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Tabela 6 — 1deal zivota kome teze anketirani takmicari

Medu anketiranim talentovanim ucenicima i studentima nema
nezadovoljnih dosadasnjim nac¢inom zivota. Uglavnom zadovoljnih je skoro
70% (Grafik 8). Ima neshvacenih (17,69%) i onih koji bi Zeljeli da su jos vise
aktivni (11,54%).

Grafik 8 — Dozivljaj dosadasnjeg zivota (%)

® uglavnom sam zadovolian/na
69,23

B uglavnom nijesam zadovoljan/na

17,69
= mislim da nijesam dovoljno
11,54 shvaden/na i vrednovan/a

1.5% = mislim da nijesam dovoljno

aktivan/na

® nijesam siguran sta Zelim
0 20 40 60 80 100

Zabrinjava podatak da svaki drugi talentovani mladi ¢ovjek zeli da ziviu
drugoj drzavi (Grafik 9). Tek svaki Cetvrti zeli da nastavi da zivi u Crnoj Gori.
To je nesto Sto ukazuje da je krajnje vrijeme za intenzivnu akciju i ,,spre¢avanje
odliva mozgova“.
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Grafik 9 — Planovi za nastavak zivota (%)

[a nastavim Zivot u Crnoj Gori

m Ca Zivim u drugej driavi

M Me znam

Sta dalje?

Zasto je vazno §to prije poceti intenzivniji rad sa darovitima? Analize
OECD-a pokazuju, na primjeru drugih zemalja, da se podizanjem uspjeha
na testovima znanja PISA za samo jednu standardnu devijaciju (nasi ucenici
ostvaruju oko 400 bodova na tim testovima a standardna devijacija je 25 bodova)
BND moze povecati za 1%. Dobrim planskim odnosom prema najboljim
ucenicima moze se unaprijediti stvaranje intelektualne elite koja ¢e biti osnovni
stvaralac svih novih vrijednosti u zemlji 1 biti osnovni €inilac odrzanja i razvoja
nacionalnog i kulturnog identiteta.

Kako je organizacija Drzavnog takmicenja povjerena Ispitnom centru, a
nasa je praksa da sve $to radimo u kontinuitetu analiziramo u cilju poboljSanja
kvaliteta, osjetili smo potrebu ne samo da ukazemo na problem, ve¢ i da
podijelimo razmiS$ljanja vezana za neke od aktivnosti koje bi mogle pokrenuti
brigu o nadarenoj djeci. Prije svega, mislimo na izradu kriterijuma na osnovu
kojih se prepoznaju nadareni ucenici u najranijem uzrastu, a zatim i na obuke
nastavnika 1 stvaranje uslova u $kolama za rad s tom djecom. Zadatak nije ni
malo jednostavan i zato zahtijeva povezivanje vise institucija (Skola, Zavod za
Skolstvo, Ispitni centar, Ministarstvo prosvjete, Ministarstvo nauke i Univerzitet).
Slazemo se sa mentorima, ucesnicima fokus grupa, da treba imati strategiju rada
sa nadarenim ucenicima i u tom smislu predlazemo obrazovanje komisije koja
¢e preuzeti aktivnosti. Formiranje Fonda za nadarene ukljucilo bi i ustanove
1 preduzeca koje se ne bave kreiranjem obrazovnog procesa, ali prepoznaju
vaznost rada sa talentovanom djecom. Na taj nacin bi bila obezbijedena
finansijska podrska razli¢itim programima ¢iji je cilj rad sa nadarenim ucenicima
i pronalazenje nacina da ostanu u nasoj zemlji. Pra¢enju rada i uspjeha doprinijelo
bi i formiranje jedinstvene baze i tako bi bio obezbijeden preduslov za kontinuitet,
koji se naj¢es¢e gubi prelaskom sa niZeg na visi nivo obrazovanja. Kao i u
svim ostalim sferama zivota i rada, mediji imaju veoma vaznu ulogu. Zar
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je tako strasno poceti dnevnik informacijom o sedamdesetak nauspjesnijih
ucenika osnovnih i srednjih §kola, pobjednika Drzavnog takmicenja? Bez njih
ne mozemo dalje!
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GIFTED CHILDREN, HIGH NATIONAL POTENTIAL
DEMAND SOCIETY’S ATTENTION

Abstract:

Every school should identify its gifted students and organize for them additional
work or in line with special curriculum. Work program with gifted students includes an
increased engagement of teachers, purchase of necessary teaching aids and literature, access
to special information resources, and continuous professional development.

We have collected opinions on different problems that bother competitors and their
mentors at national competitions organized by the Examination Centre of Montenegro.
Both schools and teachers try within their limits help competitors but it is not enough;
participation of broader social community in necessary, too.

If we assume gifted children spend their time with unmotivated teachers instead of
motivated ones, they will fail to accumulate appropriate courage to move forward. On the
other hand, community itself should become aware of its responsibility for gifted children.
It is rather discouraging that every second child of those polled sees its future abroad.

Key Words: gift, national competition, poll, fund for gifted children
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[pernenHu cTpy4HU pan
BACITUTAE U OFPASOBAE
XXXVIL, 1, 2012
VIK 316.356.2:613.954

Anhenxa BYJIATOBU'R’

YJIOTA TIOPOJTUIIE M NEAIIKOJICKE YCTAHOBE Y PA3BOJY
EKOJIOIIKNX HABUKA KOJ JJEIE MPEJIIKOJICKOT
Y3PACTA

Pe3ume:

Hayxka 0 ’kMBOTHOj CpeIiHH je HayKa yCMjepeHa Ka TpaXelhy HadiHa Ja Ce )KUBOTHA
cpenuHa 1 brocdepa 3amTHTe U T0O0JBIIAjy 32 TOOPOOUT JhyACKOT poxa. CTora BacIHTAhHe
1 00pa3oBame JIjere MPEeAnTKOIICKOT y3pacTa y OCHOBH MIMa 3a IINJb Ja KO BhHX pa3BHje
CTIOCOOHOCT JOKHBJbABAhA U YIIO3HABAMA MPUPOJIE, YOUaBamha HEHUX 3aKOHUTOCTH U
JbEIIOTE y3 CXBATabE Ja Of FEHOT OdyBarma 3aBHCH OICTAHAK HAC caMuXx. PasBujame
EKOJIOIIKE CBHUjecTH Tpeba /1a ce OfBHja KPO3 MOPOIUILY, BACTUTHO-OOPA30BHH CHCTEM
" ApymTBo y mjenuan. [lopoanna i BpTuh mpencTaBsbajy MOYeTHE KOpaKe €KOJOIIKOT
eIyKOBama MPEIIIKoICcKe ajere. HeomxomHo je 1 mocTojame MHOIITBA EKOTOIIKHAX aKIHja
Jjerie, cCaMOCTATHUX M U KOJIEKTHBHUX, KaKO Ca POANTE/FIMA TaKO U Ca BaCIUTadNMa,
a cBe y IIMJbY Pa3BOja MPABHUX M MO3UTHBHHUX €KOJONIKIX HABUKA.

KibyuHe pujeun: mijere, €KOJIOTH]ja, SKOJIONTKE HABUKE, TOPOINIIA, [[jedju BpTHh

YBonHa pasmaTpama

Exosoruja u 3amruTa )KUBOTHE cpeivHe 100Mjajy CBE BHIIIC HA 3HAYA]y
MOCIIE/IHMX HEKOJIUKO JietieHrja. CTame )KUBOTHE CpeIHE Ha [TI00aTHOM HUBOY
je 6nusy kputu4HOT, cBe je Behu Opoj 3arahjuBaua, a e0KyIHA TUCKyCHja Ha
TEMY 3aIUTHTE )KUBOTHE CPEIMHE 3aCHHBA Ce Ha OalaHCHparmy SKOHOMCKOT,
€THYKOT M EKOJIOLIKOT. Y TOM IpaBIly HajBHILIE Tpeda yTHLATH Ha Jjeny U
OMJIQJIVHY U yCMjepaBaTH UX Y PaBILy CTBapamba CUI'YPHOT ¥ XyMaHOT CBHjETa,
€KOJIOIIKY YUCTOT.

OnHoc nmpeMa IpUpoIu U IIPOMjEHY YOBJEKOBOT MOHAIIAKkA IPEMa O]
MOXKe J1a oMoryhu ekoJomko o0pa3oBame 1 BacuTame. OHO je MPBEHCTBEHO

' Tou. np Amnhenka bBynarosuh, ITenaromku dakyirer y ComOopy, YHUBEp3UTET
y HoBom Canmy
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MOBjepEHO POANTEIFUMA U BACTIMTAYNMA, O] KOjUX JIjella CTUYy UCKYCTBa Koja
y CBOM JaJbe€M >KUBOTY CMATpajy MUCIPABHUM M UCTHHUTHM — y4e 110 MOJIEIY.
Mozen eKoOIIKOT MOoHAaIIaka KOje TUjeTe yeBaja Mo y30py Ha POAUTEIhE UITH
BaCIHTa4Ye, KACHUj€ TPAJHO yTHUYE HA KBAJUTET EKOJIOIIKE KyIType. 3Ha4H,
JIMjeTe O]l paHOT y3pacTa Tpeda YBOJIHUTH, YIIO3HABATH, YKIbYUHBATH Y CUCTEM
AKTUBHOCTH KOj€ JOIPUHOCE EKOJIOIIKOM JKUBJHCHY.

Mehytum, Hemoryhe je roBOPUTH O €KOJIOIIKOM BaCUTamby 1 00pa30oBamby
a He CIIOMEHYTH HaBUKe, yIpaBo 300T 3Hayaja Koje uMajy y *KHBOTY YOBjeKa,
a moceOHO y KHMBOTY W BacluTamwy njere. HaBke cy yoOuvajen u 300r Tora
NPEABUIUB HAYMH MOTOPHYKOT, KOTHUTUBHOT HJIM €MOIIOHATHOT PEroBama y
onpeheHnM cuTyaljama, KOju je YCBOjeH YUeHhEeM. 3a pa3liuKy of ypoheHHux
peduiekca 1 MHCTUHKTUBHUX peakilfja HaBUKa ce yuu. HaBuka je 3ampaBo
ayTOMaTH30BaHa BjElITHHA.

Beh y nmpenmkonckom 100y nujere cTHYe OCHOBHE pajJiHE HAaBUKE —
XHUTHjeHCKe (Kyname, yMUBaWbe, Ipame 3y0a, pyKy U CII.), HABUKE YPEIHOCTH
(ma ypemaHo ocTaBe CBOje OIMjeJI0 TIPHje CllaBama, Aa ypele CBOje MTpavKe
NpUje CriaBama...) ¥ HAaBUKY J1a TIOMaXKe OJpaciiuMa y jeJHOCTABHUM U JTAKHUM
nomahum mociosuma. Ctrudayhu Te HaBHKe JMjeTe Ce MOCTENIEHO 0CaMOCTalbyje.
Jlujete Koje je y MPeIIKOICKOM MEPUOAY CTEKIIO paiHe HABUKE 3HATHO JIAKIIe
he crehu pajHe HaBUKe ydema Kaj nohe y HIKOIy.

3Ha4ajHy yiory y GopMHUpamy pagHUX HaBUKA KOJI JIjelie IMajy POJHUTEIbH,
BACIHTAYHX y MPEIIIKOJICKUM YCTaHOBaMa, HACTABHUIIH Yy IIIKOJIaMa U TICUXOJIO3H.
[ToxkespHO je 1a BacUTayM, HACTABHULIM M TICUXOJIO3U JjeIH MOMaxy (1o
MOTYhHOCTH Y capamH ca poJUTe/buMa) J1a Ce y CKJIay ca CBOjUM y3pacHUM
MoryhHOCTHMa HaBHKaBajy CUCTEMAaTCKU Ja paje.

IMopoanua kao YHHUIAIl Pa3B0ja €KOJOMIKKNX HABHKA

[Topomuiia ka0 OCHOBHA COIIMjajiHa, ajTk U OWosomika henuja apymTaa,
OJ1 HETIPOIICHH-HBOT j€ 3Hauaja y eKOJIOIIKOM BaCIUTaby U Pa3BUjamby EKOJIOMIKHUX
HaBWKa KOJI Jjerie. Y 1\hO0j ce TOCTaBIbajy TEMEJBH 3a pa3Boj TMUYHOCTH Oymyher
YOBjeKa 1 MOTYNHOCTH JyTOPOYHOT M TPAJHOT pPjelieha eKOJIOIIKUX Mpoodiema.
AKO poaTesh KEIH 1a U3TPaIu Koj JjjeTeTa onpel)eHe eKoIoIKe BprjeTHOCTH,
HAaBHUKE U HOpPME IMOHAIIamka, TO MOXE Jla OCTBApH, IPHje CBETa, JUYHUM
MpUMjepoM. YKOJIMKO je Y TOPOJUIM HEepa3BHjeHa €KOJIOIIKA CBU)ECT, OJH.
MIOCTOJU MHOTO HEEKOJIOIIKOT y MUIIJBEHUMa, CTABOBUMA, yBjepeHUMa,
NOHAIIakUMa, oBehaBa ce eKOTOMIKH PU3UK ca TOCIbEIUIaMa YUME 1 TOPOIUIIA
nocrtaje (akTop Temke exojomke kpuse. [lakie, gjena ce uaeHTnUKyjy ca
poauTesbuMa U yCBajay HHXOBE CTABOBE KA0 OCHOBY HbHXOBOT ITOHAIIAMA.
TaxBu yTuiaju Ha Mital)e uaHOBe MOPOIUIIE TPAjHUjET Cy KapakTepa. Pexiuja
MOPOJIHIIE Ha CBAaKOIHEBHY JIETPaallljy )KHUBOTHE CPEIMHE Y IPOCTOPY Y KOjeM
MOPOJINIIA JKUBU O] TIOCEOHOT je 3Havaja 3a pa3Boj EKOJIOIIKE CBHjEeCTH JIjere. AKO
JIMjeTe YCBOjH 3HAKE O EKOJIOTH)H TIOCTOjH TIaHca j1a he ce Ipyraduje OHOCUTH
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npemMa cBojoj okonuHU. C MpaBoM ce MOXKE 3aKJbYUHTH Ja j€ MOPOIHIIA, Kao
Uy IpyTUM JOMEHHMA pa3Boja MIIaInX, TEeMEJbHH (PAKTOpP EKOJIOIIKE KyIType
1 eKOJIOLIKUX HaBHKA.

Oco0uTo je 3Ha4ajHO Pa3BUTHU EKOJIOIIKY CBHUJECT POJUTEsha KaKo Ou
CII000THO BpHjeMe UCTTYHWIIH aKTHBHOCTHMA Ca JjeIIOM Y TIPUPOIH, YAMe O
Moryia OMTH CTBOpEHA OCHOBA y KaCHHjEeM pjellIaBamby SKOJIOMKUX npoliema.
Jlaxiie, HEOIIXO/THO je Ja HajIpHje OHU CTEKHY eJIeMEHTapHA eKOJIOIIKA 3HAka
Koja he mpuMjemuBaTH y CBOM OIHOCY TIpeMa JjeIl Kako OM FbHXOBH MOCTYIIIH
TjeTI0BaIN Kao MO3UTHBAH MPHMjep. AKO Ce pOANUTEIbU CaMO MaJio OTpy/e Aa
JMjeTe MpUIpeMe U ypajie HellITO Ha FeTOBOM Ca3Hamy O €KOJIOTHjU, MHOTO
he moMohu BaciuTauuMa y HEroBoj J1ajb0j eIyKaIlujm.

Hujete Tpeba na Oyne ykibydeHO y Opury o OMsbKama Koje ce Traje y
kyhu wim y pajgoBe y MOpOIHMYHOM BPTY, YKOJIHUKO T'a MOPOAULA TOCjeayje,
jep he, nomaxxyhu poauressuma, ¢ jeJJHe CTpaHe, HABUNU 12 PEJOBHO HEryjy
OuJbKE 3aBHCHO O] BPCTE, a ¢ Jpyre crpaHe, crehu he 3Hama 0 XpamHUBOCTH
M0jeIMHUX HAMUPHUIIA. AKO TIOPOAMLIA y3raja JoMahe )KUBOTUILE AMjeTe Mopa
OWTH YKJbYUYEHO Y T€ aKTUBHOCTH, jep he Tako ctehm 3Hama o morpedbama Tux
KUBOTHIbA U OpH3M JbyaH 3a BHUX. Tako he Hay4yuTH M Koje Cy KOPHCTHU OJ
nomahux JKUBOTHHA 32 JbYJIE U 0 HOTPEeOH XyMaHOT ojiHOca pema mbrMa. Kox
Jjerie ce Mopa pa3BUTH HABUKA 33 PEIOBHUM OOPAaBKOM Y MPUPOJAU U J1a CBE
Te U3JIaCKe MCKOPHCTH Ja OU Jjera cXBaTuiia 3Hauaj 34paBe U YHCTE )KUBOTHE
cpenuHe. YCIyT ce MOXKe pa3roBaparH 0 OujbKaMa U )KUBOTHI-AMa KOje Ce MOTY
BUJIj€TH, O JIOIIIKM ITPUMjepuMa Oararma 0TI aKa, H3TUBAkE OTIIaTHUX BOJIA Y
pHjeKy 1 cIuHO. Mopa ce CTBOPUTH HaBHKa KOJ JIjele J1a TVIe/ia]y TEeIEeBU3H]jCKe
eMICHje O IPUPOIU Y KOjuMa MOTY Jia Ca3Hajy O MPUPOAHUM OOTraTCTBHMA
CBOj€ U PYTUX 3eMasba, Kao U O TIOjeAMHUM EKOJIOIIKUM MPOOJIeMHUMA Y 3€MIBH
u cujety. Jljemy Tpeba 00aBe3HO YKIbYUUTH y CKOJIIIKE aKIUje Yy JIOKATHO]
cpeaunu (HIp. yuinheme napkoBa) HapaBHO BoJiehu MpH TOM padyHa O y3pacTy.
Taxohe, Mopa ce pa3BUTH M HaBHKA Ja Jjella 9yBajy OKOJIWHY y KOjOj )KHBE
U 1a He 0alajy oTmaTke y Mpupoidy, Beh y Kopimy, Aa KOpUCTE ManupHe, a He
TUTACTUYHE KeCe M CIMYHO.

VY uuspy pazBoja €KOJIOIIKE CBUjECTH, CAMUM TUM U €KOJIOIMIKMX HaBUKa
KOJI JTje1ie MPEALIKOICKOT y3pacTa, O BEJTUKOT je 3Ha4yaja U capa/iib-a HOPOAULIE
ca MPeIIIKOICKOM YCTaHOBOM, KOja C€ MOXKE OCTBAPHUTH Ha Pa3InUNUTe HAYNHE.
Ponutesbe je mOTpeOHO YKIBYUUTH Y paj MPE/IIKOICKE YyCTAHOBE M OMOTyhuTH
OTBapambe MPE/IIKOJICKE YCTAHOBE ITPeMa MOPOIHIH. Y TOM KOHTECTY, Capaimba
MOApa3yMHjeBa yKJbYUHBabE POAUTEIhA Y BACITUTHO-00Pa30BHE aKTUBHOCTH,
pajHe aKIyje poanuTesba, 3ajeAHIYKE U3JIETe U EKCKyp3H]je Jjelle 1 BaCIuTayua,
yuemhe poiuTesba y OPTaHU3aIUjd U pealn3aliju IpUpeaon, N3II0KON 1
CBEUAHOCTH C TEMOM 3allITUTEe W yHanpehuBama kuBoTHE cpenune. To je
MIPUJIMKA J1a, HE caMo Jijena, Beh u BacuTauu, Kao ¥ pOIUTEIbH, ypajie HEIITO
3a Pa3BHjambe CONCTBEHE €KOJIOUIKE CBECTH U €KOJIOIKE KYJType.
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Ipenukoscka ycTaHOBa Ka0 YMHIJIAIL PA3B0ja eKOJIOIIKKAX HABHKA

Kao BacnnTHO-00pa30oBHAa MHCTHUTYIIH]jA, MPEIIIKOICKAa YCTAHOBA Ca
yTBph)eHnM porpaMcKuM caapxajumMa 1 oOIuIMMa BaCIUTamka 1 00pa3oBama,
npy>ka Hajehe moryhHocTH y nsrpahuBamy exosouike ceujectu gjene. Kao
JIOTTyHa MOPOIUYHOM BACIIHUTARY, MOXKE IMO3UTUBHO J]a YTHYE Ha JjeIy 1o
nuTamy ekojoruje. HanMe, mpeamkoncku nepuoa GopMaTHBaH je 3a CTUIAbEe
HaBWKa U BjCIITHHA KOj€ CY 3aCHOBaHE Ha CKOJIOIIKMM TMPUHITUIINMA. 3aT0 je
BEOMa Ba)KHO, TPOLIEC SKOJIOMIKOT BaCIIMTamka U 00pa3oBama, 3alo4eT IITo
paHmje.

CBojuM aMOUjEHTOM, EHTEPHjEPOM U EKCTEPHUjEPOM, JjEIOBAHEM H
aKIyjama, MpeIIIKoIcka yCTaHOBa Kao Cpe/IMHA JIjelyje Ha MOHAIIamke JIjelie.
W3 we njena npeHoce onpehene HaBuke U ypOaHy KyATypy Y HOPOAMILY H
cycjenctBo. Kako je mo3HaTo jaa jJjena mpeiKoiIcKor y3pacta HajooJbe yue
KPO3 UTPY, TO C€ Y MPEALIKOJICKUM YCTaHOBaMa, Ha Pa3B0j EKOJIOIIKE CBUJECTH,
panu oz Hajmiale 10 HajcTapuje Tpyne, Kpo3 Urpy, IpUYy U MPaKTUYaH pa.
AHra)xoBameM Jjjerie y eKOJIOIIKUM aKlxjama, OpojHIM paJioHHUIIaMa, PAa3HUM
CeKI[MjaMa U APYIITBUMA, TO30PUIIHAM MpeIcTaBaMa, UrpaMa CTBapasiallTBa,
MHTEH3UBUPA CE€ PA3BOj BMXOBUX CBEOIIITUX CIIOCOOHOCTHU, KAKO MEHTATHUX,
Tako U (PM3UYKKX, a CBE y MPABILY pa3BHjarma MO3UTHBHE €KOJIOIIKE CBUjECTH.
Haume, njena ce, Kpo3 MOMEHYTE, pa3HOBPCHE aKTUBHOCTH, YIO3HAjy ca
EKOJIOLIKUM TEPMUHUMA Ka0 IITO Cy PEIHKIIaXKa, MPeInIniaBambe, KOMIIOCTHPAhE
U ciinyHO. CBe MOMEHYTO je OMTaH NpeTyCloB 3a OCTOjakbe YOB]€Ka OATOBOPHOT
peMa MPUPOIU M CBOM OKPYKEHbY, Ca M3y3e€THO Pa3BHjEHOM EKOJIOIIKOM
cyjenthy, HEMOKOJICOJLUBOM, KOjH j& Y CaBPIICHOM CKJIaly ca MPUPOIOM.

['moGanau mpoOneMu KUBOTHE CpeANHE U TIOTpeda aKTUBHOT TIPUCTYTIA
Ka IbFIXOBOM pjellaBamy MOCTaBIbha]y MPel MPEANIKOICKY yCTaHOBY (BacIiTada)
HOBe 3axTjeBe. Huje noBosbHO camo ajeny uHpOpMHUCATH O INIOOATHUM
IpoMjeHaMa YOBjeuaHCTBa, Beh UM, mopes Tora, BACHUTAauYl MOPajy OMOryhuTH
W JIa aKTHBHO Jjelyjy, Tpaxe camu HH(OpMaIije U peyiaxy pjelema, yue
Jla cucTeMarcku pasMuiubajy. Ctora ce Moxke pehu, Aa je OCHOBHA yiora
MIPEIIKOJICKE YCTAaHOBE M BacIuTayda, Ja oMoryhu ajeTeTy ga eMOTHBHO
JIOKUBH TIPUPOMY H J1a jeé CBUM CBOJHM UyJUMa YIIO3HA; J]a CE€ MPHUjaTHO
ocjeha xana je y mpuposu; 1a pa3Buja Jby0aB mpemMa CBUM >KMBUM Onhuma; na
NPUPOJLY TOXKHBH Kao JHO CBOT OKPY)KEHba. YIIPaBO Ce, 0OCHOBOM 32 pa3BHjame
BPHjCTHOCTH, CTABOBA U HAaBHKA 3aCHOBAHUX HA EKOJOIIKUM MPHHIUITNMA,
cmarpa npodyhenu ocjehaj 3a mpupony u okpyxeme. Ocjehaj OpmwkHOCTH U
Jby0aBM mpeMa IPUPOIM 3HATHO j€ JIAKIlE Pa3BUTH y MEPUOAY JjeTUHCTBA,
HETo KacHHUje TOKOM >KuBoTa. CTora, eKoJOIIKO BacIUTamke U 00pa3oBame y
NPEALIKOJIICKOM IEPHOJy OApa3yMujeBa, MpHje CBera, pa3Boj eMOLMOHATHO-
MOpAJIHOT OJIHOCA JjeTeTa IpeMa IPUPOIU U OKPYKEHY.

Bacrniutau Tpeba na Oyae Mo3WTHUBaH MPUMjEp €KOJOUIKU MOXKEIJbHOT
HOHAIIAKa, jep j€ KOJ JjeLe y TOM IepHo/ly U3paskeHa CIIOCOOHOCT UMUTALI]E.

78



Tpeba njery na yno3Ha ca KOMIIOHEHTaMa Koje CaqbaBajy OMO(PH3UIKH CBUjET
(cucremu: BoJa, Ba3lyX, 3eMJBHIITE, OMIbHU U )KUBOTUECKH CBHJET U €HEPTH]Y)
Kao M JbY/ICKE aKTHBHOCTH KOj€ YTHUy Ha MpOMjeHe; Aa oMoryhu na mjena
cTH4y ofpeheHa HCKycTBa U ca3Hamba; Aa yTHUYE Ha Pa3BOj Ca3HAjHUX MOTHBA
KOJI FbMX ¥ pPa3B0j MOTHBAIIH]jE JIa CE KUBOTHA CPEIMHA IITUTH ¥ yHarpehyje;
(dopmupa ofrosapajyhe MopaiHe CTaBOBE, BPHJE€AHOCTH U ONPE/IEIbEba; pa3Buja
CHOCOOHOCTH U BjeIITHHE 32 IPUMjEHY THX CTaBOBa Y COIICTBEHO] )KHBOTHO]
npakcy, y3 u3rpahuBame 1nosjepema y cBoje MOryhHOCTH JJa CaMOCTaIHO U Y
3ajeTHHLH ca JpYruMa, TONPUHOCE 3alITUTH )KUBOTHE CPEANHE U IOCTH3AbY
yckiaheHor pasBoja. Bacniurad, naske, mMa 3agarak jJa Kox JjeTeTa Tpaau
3aIITUTHAYKY OJJHOC TIPeMa IPUPOJIH U JKEJbY J1a IOTIPHHOCH FheHOM OUyBakby
nmpemMa cBojuM MoryhHoCTHMa, Y3 pafocT Kaja ce YBjepH Jia je Taj JOIPUHOC
O1o ycrjeman, Makap 1 'y CaCBUM OTPaHHYCHOM O0MMY; J1a KOJ Jjere rpaan
CBHjecCT 0 JoOprMa Koja y ceOu caJip’kKu Hallla TUIaHeTa; J1a ce KOJI AjeTeTa rpaju
cTaB aa Tpeba OupaTH OHE MPOU3BO/IE Urje ce ambaiaxka MOXKE PELUKINPATH;
Ja capaljyje ca poauTespbuMa Jjerie Ha OCTBApUBaBYy IIMJbEBA BACIIUTAmHA U
o0Opa3oBama 3a 3alITUTY KUBOTHE CpeIMHEe, OCTBapyjyhu ca muMa, Kao
ca apyruM (hakTopriMa KOju yTUYy Ha HHXOB Pa3Boj, jEIMHCTBO BACITUTHUX
yTHIIaja, KOJIUKO je To Moryhe. O BaciiTada ce oueKyje /ia ce 3ajaxe 3a IITo
Behu Opoj eKONOLIKMX aKIMja U Ja, ca JjelioM, YYeCTBYje Y aKTUBHOCTHMA,
Kao LITO cy: uyhitheme yHy Tpalllber U CIIoJballllber IpocTopa, caleme Onbaka,
ETOBAbE U UyBambhe )KUBOTUIHA, U CIIMYHO. [|0KHBIbaBakbe IPUPOJIE Y BEHOJ
Pa3sHOBPCHOCTH CTBapa jakd €MOLMOHAIHHU OJJHOC IpeMa ’0j U oMmoryhasa
Kopumtheme CTEYCHNX 3Hamba Y KOPHUCT MO3UTHBHUX pjelekha y OymyhHOCTH.

3aBpiIHa pazMaTpama

Exonomika exykamyja crajaH je Mpouec KOju 3al0YHbe y MOPOJUIH
Y TIPEIIKOJICKOj YCTAaHOBH, a HACTaBJba CE€ TOKOM YMTABOT UBOTa. Kox
Jjerie MPEeAIIKOJICKOT y3pacTa HeOMXOAHO je TOICTUILIATH CTBApamhe TEMEJbHUX
SKOJIOUIKHX Ca3Hama M MIO3UTHUBAH OJTHOC ITpeMa MPUPOAU U okoIuHU. [ljena he
HCIIOJBUTH 3aUHTEPECOBAHOCT 33 CBHJET OKO ce0e YKOIMKO MM Ce KPO3 pa3InyuTe
BUJIOBE aKTHBHOCTH JI0Yapa 3Ha4yaj OuyBama KUBOTHE cpearHe. CBaKOIHEBHH
YKUBOT y TIOPOJUIIM HYAH HEOPOjeHO MOTyhHOCTH 3a pa3BHjame €KOJIOIIKE
KYJATYpe U €KOJIOIIKE CBHjECTH CBakor mojenuHmia. Om ponuTesba ce odeKyje
Jla C€ MHTEPECYjy U YUECTBY]Y ca JjelloM y TOMEHYTHM aKTUBHOCTHUMA, jep 01
OJIHOCA CaMHX POJAMTEshbA U BAaCIHTAaua, IPEMa OUyBamy KUBOTHE CPEIUHE,
3aBHCH M OJHOC Jijere mpeMa npupoau. MoJen eKOJOMIKOT MOHAIIaka Koje
JIMjeTe yCcBaja Mo y30py Ha pOIUTEhe WK BaCIMTaua, KACHU]E TPAjHO yTHYE
Ha KBAJIUTET EKOJIOIIKE KyAType. Y MPEANIKOICKAM YCTaHOBaMa je IOTpeOHO
OPTraHW30BaTH IIITO BUIIE SKOJONIKUX aKIMja M caJiprkaja, Kako Ou jajerna
pa3BHjaja UCIpaBaH EKOJIOIIKH MOTYIEN Ha CBU]ET (€KOJIOMKY CBHjecT). Tpeba,
takole, nogcrahu u norpedy Ajerera a J0KUBHU 3a10BOJHCTBO U PAOCT 300T

79




aKI1ja Koje YMHU U ePeKTe KOje MOCTHIKE Y EKOJIOIIKUM akTUBHOCTUMA. CaMo
meua Ca KOHKPETHUM I[O)KI/IBJT)ajI/IMa, HCKYCTBOM U aACKBATHUM, IIPABUJIHUM
BaCITUTAKEM MOTY JIa Pa3BHjy CBOje OCHOBHE EKOJIOIIKE CTABOBE M CIIPEMHOCT
Jla AjeNnyjy Y KOPUCT MPUPOJIE.

C 003upoM 1a HU3 CTpydmaka UCTHYE 1A je TIOPOIUIIA M PAHO JIjeTHHCTBO
O] KJbYYHOT 3Ha4aja 3a pa3BOj JMYHOCTH, TAKO j€ MPEIIIKOJICKU TIEPUOI U
MOpOAMIIA KAa0 COIMjalIHa TpyIa OJ HEMPOI[jeHUBOT 3Hauaja 3a €KOJIOIIKO
BAaCIUTaKke U 00pa30Bake U 110 YHYTPAIIEHE SKOJIONIKEe HAaBHKE, IITO U jecTe
b, Kox gjene ce Mopajy pa3BujaTu €KOJIOIIKE HaBUKE Kako OM MOINHM J1a
HpeKHBe, 1a O¥ ITaHeTa orcTala, a BpeMeHOM he aKTHBHOCTH TI0CTATH HaBUKA
¥ HEeM30CTaBHA MoTpeda.
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THE ROLE OF FAMILY AND PRESCHOOL INSTITUTIONS IN THE
DEVELOPMENT OF ECOLOGICAL HABITS OF CHILDREN OF
PRESCHOOL AGE

Abstract:

The focus of environmental science is on finding ways of environment and
biosphere protection and improvement of welfare of mankind. Therefore, education of
children of preschool age basically aims at developing their ability to experience and learn
about nature, observing its laws and beauty along with understanding that our survival
very much depends on its preservation. The development of environmental awareness has
to be carried out through family, educational system and society as a whole. Ecological
education of preschool children should arise in their families and kindergartens first. It
does present yet another opportunity to develop positive agendas of children such as
environmental awareness.

Key words: child, ecology, ecological habits, family, kindergarten
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Slobodan JERKOV"

CRNOGORSKI I SRPSKI MUZICKI FOLKLOR
Sli¢nosti i razlike

Rezime:

Crnogorci, veliki pobornici tradicije, tokom minulih vremena nijesu unosili u
muzicki folklor znacajnije novitete iako kultura bastini uticaje istoka i zapada, pa se
uzmah, predtakt, punktirani ritmovi, nepravilne podjele ritma (duola, triola itd.), mjeSoviti
ritmovi u brzom tempu, uglavnom ne pojavljuju, sem u pojedinacnim primjerima kao
izuzeci. Bez obzira na razli¢ite uslove zivljenja, gorenavedeni zaklju€ci odnose se na sve
geografske oblasti i gradove u danasnjim granicama Crne Gore. Kad govorimo o narodnim
pjesmama iz Srbije, muzicka grada dijeli se na pjesme u toku rada i svakodnevnog
zivota, 1 na pjesme prilikom praznovanja. Ritam napjeva moze biti — slobodan, kao i
ritam pokreta, a melodika napjeva ima dosta Sirok obim. Kad bi dublje analizirali narodne
pjesme starije, ali i novije seoske tradicije po regionima u Srbiji, svakako da bi se sve vise
udaljavali od ono malo srodnih ¢inilaca koji povezuju muzicki folklor Crne Gore i Srbije.

Kljuéne rijeci: Crna Gora, Srbija, muzika, folklor, narod, tradicija, pjesme, pjeva-
nje, ritam, melodika.

Na osnovu rezultata istraZivanja o postanku prvih narodnih pjesama,
zapazamo tri faze razvoja. U prvoj - pjesma je sastavni dio radnog procesa i
proizvodnje i ima utvrdenu funkciju koja se sastoji u tome da se osigura sre¢an
ishod preduzetog posla. U drugoj fazi razvoja, pjesma se postepeno odvaja od
radnog procesa, dok u trecoj - pjesmom se izrazavaju dozivljaji, osamostaljeni
1 nezavisni od samog radnog procesa i proizvodnje, a prisutna je i izvjesna
,2umjetnicka“ aktivnost. Do takvog zakljucka se doSlo, izmedu ostalog, analizom
teksta 1 melodije kod svakog napjeva ponaosob. Povezanost teksta (kasnije -
stthova) s napjevom i obratno, potvrduje medusobno uslovljeno, zajednicko
porijeklo. Smatra se da su u svom praobliku nastali istovremeno, sacuvavsi

' Dr Slobodan Jerkov, Zavod za skolstvo Crne Gore
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tu specificnu simbiozu do danasnjih, savremenih oblika, u muzi¢kom folkloru
mnogih naroda, pa i kod nas.

Prema sadrzaju i namjeni pojedinih pjesama pratimo, donekle, i razvitak
muzicke kulture u jednom narodu, otkrivaju¢i u njoj izvjesne (pra)ostatke
nekadas$njih praoblika. Iz analize muzickih komponenata, posebno melodike
1 tonske grade, uoc€ljiva je ¢injenica da je sa melodijama do obima kvinte
iscrpljen najveci dio napjeva koji ulaze u kategoriju obrednih i obicajnih
pjesama. Melodija se organizuje od samo nekoliko tonova koji mogu da se
kre¢u na korak, postepeno ili, rjede, na preskok izostavljanjem nekih tonova.
Tako nastaju tonski nizovi, po¢ev od dva do Cetiri tona, odnosno okvira od
bitonske do tetratonske formacije. Zatim, mali obim melodija, ukazuje na
postojanje veoma starih, infrapentatonskih struktura, koje se odlikuju labilnom
intonacijom male i velike sekunde. Dalje, litanijski (monotoni) tip pojedinih
napjeva, jednostavna melopoetska forma sa refrenom i ¢esto slobodan, parlando-
rubato ritam, ukazuju na arhai¢nost mnogih pjesama, a koja se kao svojevrsna
patina sacuvala do naSeg doba. Ali, treba imati na umu da su se vremenom
desavale i promjene, te ¢e samo brizljiva analiza mnogih cCinilaca (istorijsko-
socioloskih, antropoloskih, psiholoskih), pored muzickih, pokazati da su pjesme
malog ambitusa u neposrednoj vezi s nekadasnjim praoblicima. Na osnovu
navedenoga, lako je zakljuciti da pjevanje i pjesme koje danas srije¢emo u
Crnoj Gori, bez sumnje, spada u najstarije u Evropi, a izrazita autohtonost je
jedna od glavnih odlika toga folklora. Bez obzira na to $to su urbanizacija i
savremeni uslovi zZivota prodrli u sve krajeve Crne Gore, narodno muzic¢ko
stvaralastvo i dalje odolijeva pritiscima modernizacije, te je tako to izuzetno
rijedak rezrevat pjesama od kojih mnoge vode porijeklo iz vremena paganstva.

Kako je neznatan broj pjesama tematski vezan za djecu (uspavanke,
djecje pjesme uz igru i sl.), to su oni od malena, vjekovima, slusali i ucili
pjesme s istorijskim sadrzajem ili temama iz svakodnevnog zivota. Tako su
mladi Crnogorci preko pjesme razvijali specificnu muzikalnost i ujedno dobijali
znanje o odnosu tekst — muzika. Kroz to svojevrsno muzicko obrazovanje, do
skoro su kontinuirano sticali pojmove iz ritma crnogorskog muzic¢kog folklora
(uCenjem pjesama i igara). Jer, jednostavnost ritma omogucava da ga svi u
potpunosti osjete i kasnije sa uspjehom interpretiraju kroz druge, ritmicki
sli¢ne, narodne pjesme iz Crne Gore. Crnogorci, pobornici tradicije, ne unose
znacajnije novitete, pa se uzmah, predtakt, punktirani ritmovi, nepravilne
podjele ritma (duola, triola itd), mjeSoviti ritmovi u brzom tempu, uglavnom
ne pojavljuju, sem u pojedinacnim primjerima kao izuzeci.

Tekst je u velikoj mjeri uticao na formiranje melodije; dramatiku teksta
je isticala melodija i to je, u osnovi, njen najvazniji zadatak. Zbog specificnog
nacina formiranja, melodija se nije mogla razmahnuti, ve¢ je ostala u okviru
malih ambitusa (obima) od tri, do Cetiri ili pet tonova (rijetko veéeg tonskog
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niza). Napjev su stvarali ljudi koji su zivjeli u izuzetno nepovoljnim geografskim
uslovima (visoke planine, klanci itd.), te je logi¢no da pjesma vjerno odslikava
njihove zivotne (ne)prilike. Graficki prikazano, melodijsko kretanje je u stalnoj
silaznoj liniji; ako dode u niski registar, sa jednim ili dva manja intervalska
skoka ponovo se vraca u isti, polazni registar i tako do kraja pjesme. Zato tipi¢na
crnogorska narodna pjesma ima sljedece karakteristike: metrika je uglavnom
dvodjelna (2/4), a u okviru metrickih jedinica dvodjelne podjele, Ceste su
promjene taktova. Pocetni ton je ispod zavrsnog tona (za veliku sekundu), a
najces¢i obim je od Cetiri tona (kvarta). Muzicki oblici narodnih pjesama su
uglavnom AB. Danas se u Crnoj Gori ne pjeva toliko razli¢itih pjesama koliko
narod zna; najcesce se pjeva popularni napjev u nekoj enklavi, a tekst se mijenja,
pa se u dugom nizanju i mijenjanju tekstova javljaju varirane melodijske linije.

Nasuprot lirskim pjesmama, tuzbalice su Cesta tema analize, kako
muzicara, tako i knjizevnika. To je zbog toga $to je tuzbalica najznacajnija
umjetnicka pojava u crnogorskoj narodnoj lirici. Kao sto je kod svadbe opjevan
svaki trenutak, tako se tuzi kod kuce, kad se ide na pokajanje, na grobu, sjutradan
na ukopu, nakon cetrdeset dana — ponovo itd. I kod tih pjesama raspon je,
sasvim razumljivo, suZen i zatvoren, jer je odreden samom situacijom, smrcu.
Melodijska linija je u osnovi ista i viSe se izrazava u intenzitetu osnovne
atmosfere neraspolozenja, nego razli¢itim varijacijama. Nije pretjerivanje
ako se konstatuje da tuzbalica, kao jedan od vidova muzickog izrazavanja
crnogorskog Zivlja, stoji u istoj ravni sa epskom poezijom. Forma je relativno
stroga, a sadrzaj vazniji od pjevanja.

Epske pjesme su umnogome kratke i jednostave, uglavnom bez poeti¢nih
opisa, bez dugih besjeda, realno opisuju bojeve, slave samo realne li¢nosti,
odrazavaju topografiju radnje uvijek ta¢no i dosljedno. U tipi¢nom uvodu
deseteracke pjesme saopstava se namjera koja je protagoniste radnje opredijelila
na akciju. Deset otpjevanih stihova projektuju nekoliko poruka, koje su mogle
da budu predmet uzbudenja slusalaca. Kad muzika pripremi slusaoce na izliv
osjecanja, onda lako moze da prenese prisutne u istorijsku proslost i da im,
u poredenju sa stvarnosc¢u, ta proslost izgleda draga, bliska i1 veli¢anstvena.

Ovo je bio kratak pogled na naciju koja je vjekovima sav duhovni zivot
izrazavala i prozivljavala kroz epski deseterac — guslanje. Crnogorskog guslara,
posljednjeg zZivog rapsoda u Evropi, prastarog, homerovskog stila i njegovu
junacku epiku, nigdje viSe ne njeguju u tako originalnoj i staroj formi, kao $to
je to slucaj u Crnoj Gori. Medutim, ¢esto smo skloni da takvu muziku nazivamo
,monotonom, jednostavnom, primitivnom®, §to u osnovi nije tacno. Potvrdu
nalazimo kod njemackog muzikologa Gustava Bikinga, koji tvrdi da je, za epski
cilj i sadrzaj, takva muzka tehnicki i umjetnicki visoko savrsena i adekvatna.
U djelima etnomuzikologa Valtera Vinsa susrije¢emo se s istim miSljenjem —
guslarski notni sistem s tehnikom, star je vise od hiljadu godina i ,,umjetnicki
savrseno odgovara intencijama herojsko-epskog izraza“.
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Da bismo dali pravi sud o nekoj narodnoj pjesmi i pjevanju, moramo
Sire postaviti problem, poredujuci ga sa karakterom tradicije drugih naroda,
zatim uzeti u obzir akcenatsku, tonsku i ritmic¢ku strukturu, kao 1 etnicko,
etnomuzikolosko i psiholosko tumacenje. Svaka narodna pjesma puna je
bitnih ¢ovjekovih osobina, duboko ukorijenjene psihe, istorijskih naslaga,
dalekih odjeka 1 zvukova iz najdavnije proSlosti. Svaka nacija je utkala u
muzicki folklor dozivljajno, stvaralacko i izrazajno-umjetnicke karakteristike
podneblja na kome je nastala. Analogno tome, narodi su individualni, prije
svega - ,,muzikom® svog jezika, a zatim dolazi na red niz drugih faktora koji
su stalno uticali (i uticu) na stvaranje i razvoj narodne pjesme, kao produkta
sloZenijeg izraZzavanja narodnog stvaraoca. Sa tim i takvim pjesmama, izrastale
su generacije i generacije, pa se logicno namece pitanje: da li su lirske (sjetne
Cobanske) 1 epske (guslarske) pjesme ostavile traga na mlade ljude koji danas
stasavaju? U rijetkim trenucima kada se zapjeva 1 zaigra ,,po crnogorski®,
ponovo se ¢uju iskonski zvuci. Zato je zbilja iznenadujuce da mladi poznaju
brojne stare pjesme i igre. Bez obzira $to postoje razna audio-vizuelna sredstva
koja omogucavaju da se ¢uju razli¢iti muzicki stilovi, i to na svakom mjestu, a
da ne govorimo o agresivnom nastupu Sunda i kica, kada se Crnogorac nade u
svom prirodnom ambijentu, iz njega kao da ,,prokljuca“ ono $to je vijekovima
talozeno - pocinje pjesma, a mi sticemo utisak da se vrijeme vraca ili da je
naglo poslo naprijed u neko novo vrijeme kada ¢e (kako predvidaju futuristi)
biti sve daleko jednostavnije, pa i muzika.

Dakle, ni mlade generacije bilo koje nacije, gdjegod da zive, nijesu
potisnule muzicko nasljede, s jedne, a s druge strane, trude se da i danas ocuvaju
duh pradjedova. U tom, zaista neobi¢nom zivljenju, i narodna pjesma je nasla
svoje mjesto, kako u Crnoj Gori, tako u Srbiji, Hrvatskoj, Bosni i drugim
zemljama okruZzenja.

Kada govorimo o narodnim pjesmama iz Srbije, sa aspekta tematike,
tekstualne forme, funkcije drustvenog karaktera, muzickih stilova, etnogeneze,
procesa razvitka, artikulacije 1 drugih glediSta, na prvom mjestu se namece
jednostavna podjela muzicke grade na pjesme u toku rada i svakodnevnog
zivota, 1 na pjesme u prilikama praznovanja. Tako su posleni¢ke pjesme u
vezi sa radom: kopacke, kosacke, Zetelacke ili beracke, mobaske i dr. Rijecju,
to su pjesme koje prate rad tokom citave kalendarske godine, a posebno u
proljece i ljeto. U njih spadaju 1 Cobanske pjesme, koje su uglavnom ljubavne
sadrzine. Sjedjeljacke pjesme imaju visestruku ulogu: pjevaju se uz rad, kada
se odmara, kada se veseli i sluze kao specificno sredstvo komunikacije. 1z
navedenog, vidi se jasna uloga pjesama ve¢ kod primarne podjele, dok one
dalje preciznije odreduju funkcije pjesama u odredenom godisnjem dobu, danu,
mjestu, prilici, svetkovini...

Ritam napjeva moze biti — slobodan i ritam pokreta. Prvi je baziran na
ritmu rijeci, a javlja se u jednoglasnim i dvoglasnim pjesmama. Ritam pokreta,
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kao §to se vidi iz naziva, vezan je za igruito u 2/4, 4/8, 3/8 1 6/8 taktu. Melodika
napjeva ima dosta Sirok obim, posebno onih koji su novije seoske tradicije i
krec¢u se ¢ak do duodecime (12 tonova). Formalna struktura narodnih pjesama
zasniva se na muzickoj strofi¢nosti. Tekstovi narodnih pjesama (deseteracki,
osmeracki itd.) nijesu organizovani u strofali, ali se nestrofican tekst uklapa
u stroficnu melodiju. Dvoglasna praksa je veoma Cesta i tipski raznolika -
kad se spajaju dvije melodijski i funkcionalno razli¢ite melodije, basiranje,
varoski dvoglas itd. Pored starijih muzickih slojeva, u Srbiji postoji i muzicko
nasljede koje svoje porijeklo vezuje za kulturne tekovine istoka. Kada je rije¢
o Vojvodini, treba imati na umu da je ona odraz kulture multietni¢ke zajednice
i njenog specificnog razvitka. Pored narodnih pjesama, iz Vojvodine su dosle i
starogradske pjesme koje se, pored solo izvodenja (uz instrumentalnu pratnju),
pjevaju i viseglasno (3-4 glasa), uz pratnju manjeg instrumentalnog ansambla.

Kada bi dublje analizirali narodne pjesme starije, ali i novije seoske
tradicije po regionima u Srbiji, svakako da bi se sve vise udaljavali od ono malo
srodnih ¢inilaca koji povezuju muzicki folklor Crne Gore i Srbije. Potpuno je
normalno da izvjesna srodnost muzickih folklora susjednih zemalja postoji,
u vecoj ili manjoj mjeri (Sto zavisi od geografske udaljenosti), jer su tokom
vjekova ljudi kontaktirali, a potom se kulture povezivale, pa ¢ak i mijesale. Ali,
svakom ko se upoznaje sa Crnom Gorom, u pocetku je neshvatljiv antipodan
odnos pojedinih faktora koji ¢ine Zivot i svakodnevicu. Uzrok tome je posebnost
zivljenja na crnogorskom tlu. Ta svojevrsnost se kao nit provlaci kroz duhovnu
kulturu i stvaralastvo najSirih (narodnih) slojeva, a vidan trag je ostavila u
narodnim pjesmama, za koje jo§ ne znamo u kojoj se mjeri, tokom istorijskog
razvoja muzicke kulture, prozimala sa umjetnickim, profesionalnim tvorevinama.
S timu vezi dr Dragoslav Devi¢ smatra da ,,narod nije jednostavno preuzimao
ve¢ sam stvarao kulturne vrijednosti koje ¢ine osnovu sopstvene muzicke
kulture, i na tim temeljima je izgradena muzika kao umjetnost jednog naroda
i svih ljudi u svijetu*.

Svaka narodna muzika ima svoju kulturnu 1 socijalnu istoriju. Svaka
izrazajna tehnika, ma koliko ,,primitivna®, ima svoju kulturno-istorijsku i
geografsku uslovljenost. Ni pjevanje pjesama u uskom ambitusu, kao $to je to
izrazeno u Crnoj Gori, nije bez pravila i tradicije. I to je umjetnost koja zahtijeva
ucenje 1 ima svoje umjetnike - virtuoze, ali i geni imaju svoju nezaobilaznu
ulogu. Nista nije samo po sebi ,,primitivno*, ako je u biti, potpuno i dovrseno,
ako kao izraz odgovara unutrasnjoj potrebi muzickog izrazavanja. Ni jednoj
izrazajnoj formi ne smijemo podmetnuti teznju da postoji samo kao ,,razvojni
stepen‘ za nesto vise, iznad sebe same. U razvitku i oblicima, kao razvojnim
stepenicama, unosimo i vrijednosno mjerilo o viSem 1 nizem, primitivhom i
komplikovanom. Surova zZivotna borba, kakva je od davnina vladala u Crnoj Gori,
prirodnom selekcijom stvara otporne i hrabre ljude, ali i pomalo namrgodene,
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krute, ozbiljne i nesentimentalne. Tu Zivot vjekovima nije imao velike cijene,
ali su zelja za porodi¢nim, plemenskim ili narodnim idealima, uporna borba
za slobodu, tu razvijeni iznad svakog nivoa.
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MONTENEGRIN AND SERBIAN FOLKLORE MUSIC
Similarities and differences

Abstract:

If we examined certain songs according to their contents and purpose, we could
follow the development of musical culture of one nation, too. Singing and songs that
we find today in Montenegro are among the oldest in Europe. Extreme autochthony is
one of the main features of this folklore. Contrary to Montenegro, melody of songs in
Serbia has very wide scope, particularly those with recent rural tradition. Should we
continue further analysis of older folk songs and recent music tradition in rural regions in
Serbia, apart from a few related factors that associate musical folklore of Montenegro and
Serbia, the differences would gradually increase. A certain similarity of musical folklore
of two neighbouring countries is normal because their peoples have been connected for
centuries, their cultures linked and even mixed. Lastly, traditional music of any nation has
its cultural and social history.

Key words: Montenegro, Serbia, music, folklore, people, tradition, songs, singing,
melody
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Naucno pregledni rad
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1bro SKENDEROVIC!
Melida ZUPLJANIN?
Melida NURKOVIC?

AKTIVNO UCENJE NASUPROT
TRADICIONALNOM UCENJU

Rezime:

U ovome radu uporeduju se efekti i ucinci aktivne Skole u odnosu na tradicionalnu
Skolu. Analiziraju se postignuca, prednosti i nedostaci oba vida ucenja. Autori prilikom
uporedivanja tehnika i vidova ucenja aktivne u odnosu na tradicionalnu $kolu predlazu
nacine prevazilazenja nedostataka zastupljenih u tradicionalnom ucenju. Oni navode
da Skola mora biti viSe usmjerena na dijete i tretirati ga kao licnost. Akcenat se stavlja
na svjesnu aktivnost ucenika, a jedan od bitnih zadataka nastavnika aktivne skole je da
nauci ucenika kako se uci. Cilj aktivne Skole je razvoj svestrane licnosti i individualnosti
svakog djeteta, a ne samo usvajanje nekog skolskog programa.

Kljuéne rijefi: tradicionalna Skola-ucenje, aktivna skola-ucenje, razni vidovi
ucenja, aktivnost i uloga nastavnika, aktivnost i uloga ucenika.

Uvod

U vecini zemalja svijeta Skola je tradicionalna: unaprijed su definisani
planovi 1 programi, cilj nastave je da ucenici u §to ve¢em obimu, i kvalitativno
1 kvantitativno, usvoje nastavne sadrzaje odredene nastavnim programima,
nastava je prvenstveno predavacka, verbalna, uz eventualno koris¢enje nastavnih
sredstava i pomagala. Uloga nastavnika je da sve zna i da sve kaZe u€enicima, a
uloga ucenika je da gleda i slusa i da sve u istom ili veoma sli¢nom obliku iskaze
pred nastavnikom kako bi nastavnik imao povratnu informaciju o uspjesnosti
nastave. Evaulacija se svodi na ocjenjivanje usvojenosti nastavnih sadrzaja

' Doc. dr Ibro Skenderovi¢, direktor JU OS ,,Mustafa Pe¢anin® Rozaje.
2 mr Melida Zupljanin, profesor razredne nastave OS ,,Bratstvo™ Novi Pazar.
3 Melida Nurkovi¢, pedagog JU OS ,,Mustafa Pecanin Rozaje.
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motivacija za ucenje je spoljaSnja zasnovana na ocjenjivanju, pohvalama,
nagradama i kaznama u Skoli se na dijete gleda samo kao na ucenika.

Novom demokratiskom drustvu potrebna je Skola u kojoj ¢e se vaspitni
rad zasnivati na novim osnovama:

- od skole ne treba ocekivati da u¢enike nauci sve $to im je potrebno za
zivot. Osnovni zadatak Skole jeste da nauci uc¢enike da uce i da se usavrSavaju
u toku cijelog Zivota;

- novu Skolu nuzno je osloboditi tereta prosje¢nog imaginarnog ucenika i
mjere prema njemu, odnosno iluzije da svi u¢enici treba da uce isti program. S
tim u vezi treba obezbijediti nadarenim ucenicima, kao i u¢enicama koji imaju
smetnje u razvoju uslove za adekvatno napredovanje;

- uc¢enje u novoj Skoli ne treba viSe zasnivati na jatanju memorije 1
zapamcivanja ¢injenica i zavrsSenih istina, ve¢ na aktivnosti u¢enika, njihovom
radu 1 stvaralaStvu;

- Skola mora omoguciti krticki pristup, nasuprot dogmatizmu, intenzivno
usvajanje istina, nasuprot ekstezivnom, maksimalan razvoj u skladu sa
sposobnostima ucenika. U novoj $koli moraju bti najaktivniji ucenici, dok ulogu
nastavnika treba svesti na organizaciju, reziju, pruzanje pomoci i uspostavljanje
komunikacije izmedu ucenika i izvora znanja,

- Skolu je potrebno konacno osloboditi unifikacije, a uvoditi alternativne
programe od opSteg obrazovanja i vaspitanja, do elementarnog strucnog
osposobljavanja, preko opsteg i profesionalnog obrazovanja, do umjetnickog
obrazovanja.

To znaci da novu Skolu, pa time i cilj i zadatke vaspitanog rada, treba
izgradivati na novoj vrijednosnoj orijentaciji u ¢ijoj je osnovi demokratizacija.
Trazenja puteva izgradnje nove nauke o vaspitanju i obrazonanju i izgradnji
nove Skole, aktivnost je danas pedagoga u cijelom svijetu: i na Istoku i na
Zapadu, i na Sjeveru i na Jugu.

Drustvo u cjelini, a posebno institucije za ostvarenje cilja i zadatak
vaspitanja i obrazovanja, moraju graditi puteve svog djelovanja sa sljede¢ih
pozicija: vaspitanje za mir, multikulturalno vaspitanje, multidisciplinarni pristup
u vaspitanju, vaspitanje za zastitu i oCuvanje zivotne sredine, vaspitanje za
humane odnose medu polovima, zastitu zdravlja i zdravo potomstvo, vaspitanje
za pravilno koris¢ene slobodnog vremena, vaspitanje i obrazovaje za zivot u
eri novih tehnologija, vaspitanja za poboljSanje zivota u uslovima drustvene
alijenacije, pravilno profesionalno informisanje i usmjeravanje itd.

Ta nova skola mora biti viSe usmjerena na dijete i tretirati ga kao cjelovitu
licnost a ne samo kao ucenika. Zato ne mora postojati cjelovit i unaprijed
fiksiran plan i program. Planove i programe treba dati samo orijentaciono, sa
moguc¢nos¢u da nastavnik 1 Skola kreativno pristupaju. U Skoli se polazi od
interesovanja djece, a uCenje se nadovezuje na ta interesovanja. Ucenje se
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povezuje sa licnim zivotom i licnim iskustvom djeteta. Motivisanja za ucenje
je licna unutrasnja motivicija. Nastava se zasniva na prosirivanju moguénosti
za sticanje li€nog iskustva. U nastavi dominiraju aktivne nastavne metode, tj.
prakti¢ne metode (crtanje, pisani sastavi i sl.), laboratorijske vjezbe, socijalne
aktivnosti, terenski rad, posmatranje pojava u prirodi i dr. Skola teZi razvoju
licnosti 1 individalnosti svakog djeteta, a ne samo usvajanje skolskog programa.
U nastavi, u vaspitanju i obrazovanju se ocjenjuje zadovoljstvo djece preduzetim
aktivnostima, napredak djeteta u poredenju sa pocetnim stanjem, motivisanost
1 zainteresovanost za rad i aktivnost, odnosno razvoj ucenika.

To znaci da nova Skola mora napustati neke karakteristike tradicionalne
Skole i to u prvom redu predavanje kao jedini vid nastave, pasivnost ucenika,
ocjenjivanja tac¢nosti reprodukcije usvojenih sadrzaja. Nova Skola mora da
uvazava dijete, da uzima u obzir njegove uzrasne i individualne karakterisike, da
nastavu zasniva na sirokom izboru aktivnih metoda, da vodi raCune o motivaciji
za ucenje 1 da podstice razvoj djeteta, a ne samo usvajanje nastavnog gradiva.

Istorijski pristup problemu - aktivno ucenje

U Svajcarskoj, tridesetih godina proglog vijeka, pojavio se reformski
nastavni pokret nazvan aktivna skola ¢iji je protagonista Adolphe Ferrijre (Adolf
Ferjer, 1879-1961), profesor pedagogije u Zenevi. U mladim godinama proveo
je krace vrijeme u Licovim ladanjskim $kolama u Ilsenburgu te u Haubindi.
Pedagogijska nadela i prakti¢no je isprobavano u novim $kolama pod uticajem Z.
7. Rusoa, E. Keja, M. Montesoria, Dekrolija i Djuia. Svoje filozofske i pedagoske
misli izlaze sistematski u djelima Zakon napretka i Aktivna skola. Zastupnik je
radne ili, kako je on naziva, ,,aktivne Skole®, koju temelji na spontanim djecijim
interesima (biogenetski redosljed interesa). Zalaze se za u¢enicku samoupravu.
Njegova djela su prakti¢no pedagoske prirode: Preobrazimo Skolu (1920),
Autonomija ucenika (1921), Praksa aktivne skole (1924).

Ferjer zasniva aktivnu Skolu na urodenim interesima djece, koji se javljaju
u svakoj razdvojenoj etapi zivota, pa nastavne sadrzaje i nastavne metode
treba podeSavati tim interesima, kako bi se omogucila nesmetna, spontana,
individualna (manuelna, socijalna, intelektuna i dr.) aktivnost uc¢enika. Dakle,
Ferjer aktivnost ucenika svodi na bioloske faktore razvoja, pa se pridrzava
gesla: Nemo padagogus nemo biologus (niko nije pedagog ako nije biolog).’

S obzirom na to da bioloski uslovljene interese za potrebe pedagoskog
rada, Ferjer je razlikovao Sest faza u razvoju djeteta: faza senzorickih interesa

od prve do trec¢e godine; faza prekrivenih interesa od sedme do devete godine;

4 Prema: Zaninovi¢, M., Op¢a povijest pedagogije, Skolska knjiga, Zagreb, 1989,
str. 257.

’ Prema: Kacapor, S,. Istorijski pregled nastanka i razvoja $kole, Zavod za udzbe-
nike i nastavna sredstva, Beograd, 1996, str. 186.
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faza specijalnih interesa od devete do dvanaeste godine; faza apstraktnih interesa
od Sesnaeste do osamnaeste godine.

Ti specifi¢ni prirodeni interesi vodic¢e nastavnika u svakoj fazi pedagoskog
rada, pa ¢e se, prema tome, odredivati sadrzaj i metode nastavnog i pedagoskog
rada.

Kako su interesi prilagodeni oni ¢e se spontano javiti u odredenoj etapi
djecijeg razvoja. Nastavnik ¢e uz spontano javljanje interesa uzimati u obzir
u toku skolskog rada, da bi im prilagodavao svoje pedagoske postupke i time
stvarao povoljne uslove za realizovanje djecih Zelja, ideala, sklonosti, ambicija i
sl. Dakle, Ferjer se pridrzava gesla: postovati djecje interese i njima podredivati
nastavne sadrzaje i metodiku skolskog rada. Prema njegovom misljenju,
ucenici ¢e biti aktivni ako Skolski rad prozilazi iz njihove unutrasnje probe.
Ako spoljasnja sila nagoni ucenike na rad, oni ¢e biti aktivni ako se njihove
spoljasnje potrebe podudaraju sa njihovim li¢nim potrebama, tj. interesima.
Za Ferjera, aktivna $kola mora biti ,,funkcija* djecijih individualnih interesa
1 djecije individualnosti.

Ferjer istice tri vrste aktivnosti: manualne, socijalne i intelektulne.®

Manualne aktivnosti ispoljavaju se u radu ucenika razli¢itim materijama,
crtanjem, konstruisanjem, kao i u jednostavnim oblicima zanatskog 1 industrijskog
rada. Stoga Ferjer preporucuje organizovanje razreda laboratorija ili razred
ateljea. Takav rad je u direknoj sluzbi duha, a nije mu svrha sticanje tehika rada.

Socijalne aktivnosti odnose se na zadatke moralnog i drustvenog
vaspitanja, a sadrzaji im mogu biti razliiti, npr. starija djeca pomazu mladoj,
uzajamno pomaganje u procesu nastave, pomoc i prikupljanje pomo¢i siromasnih,
ucestvovanje u drustvenim radovima van Skole i slicno. Navedene aktivnosti
organizuju se unutar Skolske zajednice ucenika, na principu samouprave.

Intelektualne aktivnosti su u sredistu Ferjerove paznje jer je, smatra on,
misaoni rad najvisi oblik aktivnosti. Zato i ru¢ni rad ima svoju vrijednost ako je
stavljen u sluzbu vaspitanja duha. Najvazniji zadatak vaspitanja u aktivnoj skoli
je da realizuje ,,nadmo¢ duha®, pa stoga nastavnici moraju u toku Skolovanja
sacuvati 1 povecavati duhovnu energiju ucenika.

Prema Ferjerovom predlogu, intelektualne aktivnosti uCenika ¢e se
organizovati u tri etape:

1. prikupljanje dokumentacijskog materijala,

2. svrstavanje sakupljenog materijala i

3. obradom ili elaboriranjem materijala i unoSenjem podataka u tzv.
biljeznicu zivota.

Izbor nastavnog sadrzaja odreduje se prema djecijim interesima.” Osnovni
nedostatak metodologije pedagoskog rada Adolfa Ferjera i njegove aktivne
Skole je to Sto svu aktivnost svodi na biogenetske zakonitosti.

¢ Ferjer, A., Aktivna skola, Beograd, 1935, str. 56.
" A. Ferijer, Preobrazimo skolu, Zagreb, 1934, str. 34.
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Ferjer je bio veoma aktivan i imao je uspjeha u medunarodnim kontaktima
1 akcijama Sirenja nove, reformske pedagogije. Na prvom medunarodnom
kongresu za ,,novo vaspitanje®, koji je odrzan u Kaleu 1921. godine, Ferjer
je mnogo doprinio osnivanju Medunarodne lige za novo vaspitanje. Liga je
odrzavana svake druge godine kongres i izdavala publikacije na francuskom,
njemackom 1 engleskom jeziku. Adolf Ferjer je dugo godina bio i urednik
pedagoskog Casopisa Pour I’ Ere nouvelle (Za ovo doba), uz Amaida, Pijazea,
Pjerona i Valona. Neka djela Adofa Ferjera prevedena su i na nas jezik: Aktivna
Skola (Beograd, 1935), Skola podobnosti (Beograd, 1932) i Preobrazimo $kolu
(Zagreb, 1934).

Pokret radne Skole prihvatili su u prvim godinama sovjetske vlasti i
pedagozi u SSSR-u i sluzbeno je potvrden. Bitna karakeristika radne skole je
kompleksna nastava, €iji je glavni predstavnik Pavel Petrovi¢ Blonski (1884-
1941) laboratorijsko—brigadni sistem, po ugledu na Dalton-plan i projekt-metodu
u SAD. No, ubrzo se uvidjelo da takva nastava ne daje dobru pismensost, ni
sistemska znanja, pa se tridesetih godina napusta i uvodi i predmetni sistem i rad
po nastavnim ¢asovima, sa svim onim §to je vrijedno i znacajno u tradicijalnoj
Skoli: stvaralaSto 1 sistemski rad ucenika, povezivanjem teorije sa praktiénim
radom i zivotom.®

Ti pokreti imali su uticaja i na nasu skolu. Pedagoski radnici u nasoj
zemlji poceli su, pod uticajem reformski pokreta za novu skolu, i sami napustali
ukorijenjenu praksu Herbartove intelektulisticke skole. Osim toga, sluzbeno su
se otvarale ugledne Skole u Zagrebu, Borovu, Beogradu, Nisu, Novom Sadu. U
tim Skolama sprovodili su se razni pokusaji ostvarivanja zahtjeva radne skole:
primjena ru¢nog rada i djecije stvaralacke aktivnosti, djecije spontano likovno
izrazavanje, grupni i individualni radovi ucenika 1 dr. Medutim, radi slabe
opremljenosti, slabe materijalne osnove i nedovoljne sposobnosti kadra, koji
je bio Skolovan na Herbartovim idejama, ni ogledne Skole nijesu pokazivale
vidljive rezultate (nedovljna priprema ucitelja i nastavnika). Ipak te su skole
svojim radom pobudivale zanimanjem ucitelja za novu Skolu 1 doprinosile
uvodenjem novih oblika i metod rada i Skolski rad i organizaciju nastave.

Ucenje u tradicionalnoj Skoli

U tradicionalnoj skoli nedovoljno paznje poklanja se tehnikama ucenja.
Ucenje je jednostavno obaveza i zadatak. Oni moraju nastavne sadrzaje da
uce i da ih nauce. Zbog toga je u toj oblasti najizrazenija tradicionalnost. U
tradicionalnoj skoli prisutni su sljedec¢i vidovi ucenja:

a) Mehanicko ucenje (ucenje napamet)
Osnovna odlika ovog vida ucenja jest da se nastavni sadrzaji uce doslovno,
onako kako su zadati, bez ikakvih izmjena. Ucenik se ne udubljuje u iznalazenje

8 Zaninovi¢, M., Opéa povijest pedagogije, Skolska knjiga Zagreb, 1989, str. 258.
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smislenih veza izmedu toga nastavnog gradiva i drugih ve¢ ste¢nih znanja i
iskustava.’ U praksi se takav vid ucenja naziva ,,bubanje®, bukvalno ucenje
ili ,,drilovanje®.

U takvom vidu ucenja nastavnikova aktivnost istaknuta je u procesu
obrade nastavnih sadrzaja, odnosno u procesu zadavanja nastavnih sadrzaja za
ucenje, kao iu procesu provjeravanja i ocjenjivanja. U procesu ucenja, njegova
aktvinost je minimalna. Ucenikova aktivnost u procesu obrade nastavnih
sadrzaja svodi se na budno pracenje ,,normi*, obima nastavnih sadrzaja koji
se moraju usvojiti.

U tome procesu on je nijemi posmatrac i slusalac. U¢enikova aktvinost
dolazi do izrzaja u procesu ucenja, koje se zasniva na zapamcivanju, a nacin
da se to postigne jeste uporno i viSestruko ponavljanje i presliSavanje. Ve¢ina
ucenika to ¢ini samostalno, u sebi ili naglas. Medutim, ima 1 onih koji u¢e u
paru ili u grupi. U svakokm slucaju, motivacija za ovakvo ucenje je slaba. To
je spoljasnja motivacija zasnovna na misljenju drugih: nastavnika, roditelja,
vr$njaka, uze i Sire socijalne sredine. Nastavnikova uloga u procesu provjeravanja
1 ocjenjivanja svodi se na ocjenjivanje tacnosti reprodukcije.

Mehanicko ucenje ima viSe varijanata:

-ucenje napamet nastavnog gradiva koje se ne moze osmisliti: ucenje
napamet tablice mnozenja, ucenje napamet naziva, u¢enje napamet telefonskih
brojeva i sl;

-ucenje napamet nastavnog gradiva koje je moguce razumjeti, ali postoje
razlozi za njegovo zapamcivanje - stihovi, uloge u komadima za pozorisnu
predstavu i sl.

-ucenje napamet bez razumijevanja gradiva koje je smiSljeno samo po
sebi, ali ga ucenik ne razumije, jer mu nije jasno objasnjeno u toku obrade. I
ako se u svakoj §koli moze uociti stav da je takvo ,,bubanje* nedopustivo, ipak
su pojave veoma ceste.

b) Smisleno verbalno - receptivno ucenje

Ovaj vid u€enja u nastavi ¢ini samu srz Skolskog rada, jer je u Skolama
to najCes¢i i najneophodniji vid ucenja, izuzimajuéi eksperimentalne Skole u
kojima se u€enje organizuje na poseban nacin.

Da bi receptivno ucenje bilo smisleno, cjelokupna organizacija nastave
mora da bude usmjerena u tom pravcu. Nuzno je prvo utvrditi prethodna
znanja ucenika, upotrijebiti viSestruka (sva) motivaciona sredstva, znanja,
odnosno nastavne sadrzaje treba prezentovati na najbolji moguci nacin, nastavu
organizovati tako da to bude stalna interakcija nastavnika ucenika, u nastavi —u

?Tvi¢, 1, Pesikam, A, Jankovié, S. I Kijev&anin, S., Aktivno ucenje, Beograd, 1998,
str. 12.
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cilju ociglednosti treba koristiti maksimum didaktickih sredstava, a provjeravanje
1 ocjenjivanje treba tako organizovati da ono podsti¢e razumijevanje nastavnih
sadrzaja.

Receptivno ucenje podrazumijeva aktivnu nastavu u najboljem smislu
rijeci, jer vodi u intelektualno aktiviranje ucenika.

Da bi se ostvarilo receptivno ucenje smislenog gradiva, a da ga ucenik
ne ,,buba®, potrebno je da se gradivo uc¢eniku objasni da ga u¢enik shvati. Zato
je osnovna uloga nastavnika upravo u tome da omoguci uceniku da shvati
gradivo, odnosno, da posreduje izmedu gradiva i ucenika.

Povezivanje novog gradiva sa ve¢ ste€enim znanjima bitan je preduslov
da proces usvajanja znanja ima jasan smisao za ucenike. To se moZze posti¢i
na vise nacina:

- povezivanjem novih nastavnih sadrzaja sa zivotnim, vanskolskim
iskustvima i saznanjima djeteta;'’

- povezivanje novih nastavnih sadrzaja sa prethodnim znanjima iz tog
nastavnog predmeta;

- povezivanje novih nastavnih sadrzaja sa znanjima iz drugih predmeta;

- objasnjavanje neke nove rijecii novog pojma preko onih za koje smo
provjerili da ih ucenik zna;

- podvodenje nove pojave, ili novog pojma, pod odredeni visi pojam,
odnosno odredenu $iru pojavu;

- navodenje neceg specificnog za jednu pojavu (pojam, dogadaj, osobu,
predmet), po cemu se ona razlikuje od ostalih iz iste kategorije;

- pokazivanje de je jedna pojava (pojam, osoba, dogadaj, predmet) u
osnovi slic¢an ili isti kao neka druga pojava koja je ve¢ poznata uc¢enicima;

-demonstriranje, pokazivanje, slikovno prikazivanje, (filmom, slikom,
neposredno i sl.), neke pojave pojma, dogadaja itd;

- primjena i upotreba novih znanja u konkretnim Zivotnim situacijama.

Garancija sigurnog uspjeha nije zapamdcivanje nego misiona aktivnost
ucenika. Nastavnik ima nezamjenjivu ulogu u misaonoj aktivizaciji ucenika.
On treba da stvori povoljnu pedagosku klimu u kojoj ucenik postavlja pitanja
(u svoje ime ili u ime odjeljenja), trazi nove informacije i objasnjenja, povezuje
nova znanja sa ranijim i izvodi zakljucke slobodno ih provjeravajuci u misljenju
nastavnika.

Ocjenjivanje se u takvoj nastavi ne svodi na provjeru tacnosti reprodukcije,
ve¢ na mogucénost iskazivanja svojim rije¢ima, moguénost razumijevanja,
postavljanja i rjesavanja zadataka, prenoSenja naucenog, povezivanja i
uporedivanja nauc¢enog, povezivanja pojmova, zakljucivanja itd."

10 Na ovome posebno insistira ,aktivna $kola“. Vidi: Ivi¢, PeSikan, Jankovic,
Kijev€anin, Aktivno ucenje, Beograd, 1998.
1 Tvi¢, Pesikan, Jankovié¢, Kijevéanin, Aktivno ucenje, Beograd, 1998, str. 14.
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¢) Praktiéno ucenje

Prakti¢no ucenje takode moze biti mehanicko i smisleno.

(1) Prakticno mehanicko ucenje obuhvata sva uc¢enja prakti¢nih motorickih
vjestina koje se strogo moraju nauciti (rukovanje alatom, kako se pise na kojem
tipu pisac¢e masine, kako se koristi racunar i sl.).

Taj oblik u¢enja ima smisla kao dio Sireg u¢enja, u kome ¢e se motoricke
vjestine koristiti kao nuzan, neophodan dio.

U tome obliku ucenja uloga nastavnika svodi se na davanje upustava
0 onom §to treba da se nauci, na osiguravanje uredaja Cije rukovanje treba
nauciti, na davanje obrazaca vjestina koje treba nauciti i na vrSenje nadzora
na prakti¢nim radom ucenika.

Uloga ucenika usmjerava se na razumijevanje vjestine koja se uci, na
prakti¢no izvodenje radnji, na usavrsavanje vjestine koja se uci, na korigovanje
gresaka i na dalje tehnicko usavrSavanje vjestine.

(2) Prakticno smisaono ucenje obuhvata sve one oblike ucenja u kojima je
izvjesna aktivnost prakti¢na, ali je neophodno i razumijevanje smisla prakticnih
radnji. To je u€enje slozenih prakti¢nih vjestina uz razumijevanje njihovog
smisla. Primjera radi, ucenje tehnike crtanja i slikanja, ucenje tehnike sviranja na
harmonici ili drugom instrumentu, ucenje tehnike izvodenja nekog eksperimenta,
ucenje tehnike posmatranja i biljezenja rezultata.

U tu kategoriju ucenja spada i u¢enje metoda postupaka, procedura —
metoda istraZivanja, metoda primjene stecenih znanja 1 sl.

Uloga nastavnika svodi se na organizovanje procesa ucenja i na pripremu
uslova za takvo u€enje, na demonstriranje izvodenja prakti¢nih aktivnosti i na
kontrolu toka ucenja.

Uloga ucenika svodi se na razumijevanje smisla prakti¢nih radnji,
postupka koji se uce. To je ucenje kroz prakti¢no izvodenje uz istovremeno
tehnicko 1 metodolosko usavrSavanje naucenog, nacin povecavanja tacnosti,
brzine i preciznosti izvodenja postupaka. Na taj nacin ucenici sti¢u umijeca —
kako se nesto radi. Za ocjenjivanje se vrsi prakti¢na provjera izvodenja onoga
Sto je uceno.

d) Uéenje cjelovnih djelatnosti

Ovo je najsloZeniji oblik prakticnog smislenog ucenja. U njega spada
niz prakti¢nih radnji i uvidanja smisla medu njima kao Sto je ovladanje
nekim zanatom, profesijom tehnicara, prakti¢nim medicinskim disciplinama
(stomatologija, hirurgija, slozena djelatnost umjetnika i sl.).

U osnovnoj Skoli na taj oblik ucenja se u potpunosti oslanja nastava
fizickog vaspitanja, veliki dio u¢enja u likovnoj kulturi i muzickoj kulturi, dio
u maternjem jeziku (kao Sto je tehnika pismenog izrazavanja, usvjanje nekih
stilova pisanja, analiza knjizevnih djela itd).
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Aktivnost nastavnika svodi se na prakti¢no pokazivanje modela - obrazaca
tih cjelovitih djelatnosti i neprekidno pracenje, izvodenje tih djelatnosti od
strane ucenika, na korigovanju gresaka i ponovnog demonstriranja segmenata,
a zatim i cjelini djelatnosti koja se uci.

Aktivnost ucenika se usmjerava na shvatanje smisla odredene djelatnosti
1 na prakti¢no izvodenje te djelatnosti, na korigovanje uocenih gresaka i na
usavrSavanje tehnike izvodenja djelatnosti.

Dakle, sustina je u tome $to se uc¢i po zadatom obrascu.

e) Rjesavanje problema (problemska nastava)

Ono §to se uci nije dato u finalnom obliku u kome treba da bude usvojeno.
Ovdje se polazi od problemske situacije u kojoj ucenici samostalno traze rjeSenja.
Primjera radi, rjeSavanja problema u nastavi matematike, kao i sve problemske
situacije iz zivota u kojim ucenici sami treba da uspostave vezu izmedu znanja
stecenih u raznim nastavnim predmetima. U problemskoj situaciji se uvijek
javljaju sljedece karakteristike:

- poznati su samo neki elementi,

- neki bitni elementi nijesu poznati,

- uc¢enik mora da nade u ¢emu je problem.

Problemska nastava moze imati dva razli¢ita usmjerenja:

(1) da su ucenici ostavljeni sami sebe i da se potpuno samostalno suoc¢avaju
sa problemom i

(2) da nastavnik diskretno vodi ucenike u rjeSavanju problema.

Aktivnost nastavnika razlikuje se s obzirom na to da li u€enici potpuno
samostalno rjeSavaju probleme, ili ih nastavnik diskretno vodi. Ako su u¢enici
samostalni, nastavnikova uloga se svodi na odabiranje problema. Nastavnik
mora biti vjest u odabiranju tezine problema imajuc¢i u vidu intelektualne
mogucénosti ucenika i ve¢ steCena znanja kao i motivaciju ucenika.

Aktivnost ucenika usmjerava se na uocavanje, definisanje i preciziranje
problema na postavljena pitanja sebi i ostalim ucenicima, na preuzimanje
inicijative, na planiranje rjeSenja i samostalno prikupljanje i analiziranje
¢injenica koje su potrebne za rjesavanje problema, na samostalno Citanje
tekstova 1 pravljenje izvoda iz njih koji su relevantni za rjeSenje, na davanje
ideja za rjeSavanje problema i samostalno otkrivanje tehnika i metoda rjeSavanja
problema, na provjeru rjesenja i na diskutovanje o problemu i putevima njegovog
rjeSavanja, na saopStavanje nalaza do kojih se doslo i na umijece sastavljanja
izvjestaja o dobijenom rjeSenju.

Sustina toga ucenja jeste razvijanje umijeca i izbor metoda i tehnika
za rjeSavanje problema. U takvom obliku u€enja podstice se inicijativnost i
razvija samostalnost.

97




Ovdje se ne ocjenjuje reprodukcija, nego se ocjenjuje sposobnost
primjene stecenih vjestina u drugim zivotnim situacijama. Ovdje se ocjenjuje
inicijativnost, samostalnost u radu.

) Ucenje putem otkrica

Kao i u problemskoj nastavi ni ovdje se ono §to se uci ne daje u gotovom,
finalnom vidu, nego ucenici samostalno dolaze do saznanja. Isto tako i ovdje
je osnovna svrha sticanje umijeca, vjestina, metoda, oblika intelektualne
djelatnosti, a ne usvajanje sume znanja.

Ucenici samostalno, induktivnim putem, dolaze do saznanja. Najbolji
nacin 1 put jeste u€enje putem izvodenja ogleda, eksperimenata. Isto tako
dolazi do izrazaja zakljuc¢ivanje po analogiji, na osnovu potpunog upoznjavanja
tipicnog primjera, dolazi se do zakljucivanja o cijeloj vrsti.

Aktivnost nastavnika, ucenika i proces ocjenivanja su isti kao u
problemskoj nastavi.

g) Interaktivno ucenje

Ovaj oblik ucenja ima osnovnu svrhu da obezbijedi aktivnu ulogu 1
nastavnika i u¢enika. Postoji vise oblika ovog ucenja:

(1) Kooperativno ucenje nastavnika i ucenika.

Polazi do ¢injenice da su ucenici ve¢ stekli znacajna znanja u prethodnom
ucenju i radu, i koje je neophodno za novu nastavnu situaciju i nova sticanja
znanja. To znaci da nova nastavna situacija nece biti proces ,,prenosenja znanja“
od strane znalca (nastavnika) ,,na neznalicu® ucenika nego je to nastavna
situacija koju karakteriSe interakcija ta dva najvaznija objekta. Interakcija je,
Sto je sasvim razumljivo, totalno asimetri¢na. Naime, nastavnika krasi veliko
obrazovanje i bogato zivotno iskustvo. Medutim, ucenik se shvata kao partner
1 vrlo je aktivan.

Uloga nastavnika kao partnera svodi se na vodstvo, na neprestano vodenje
racuna o sagovorniku (u¢eniku), na motivisanje uc¢enika, na regulisanje odnosa
u socijalnoj grupi itd.

U kooperativnom radu nastavnika i u¢enika dolazi do saznajnog konflikta.
Nesaglasnosti koje su proizvod razlika u zivotnom iskustvu, nivou obrazovanja
1 vaspitanja i odnosu prema radu, su kognitivne prirode i solidna su osnova
za usvajanje novih znanja. Naime, predoCavanjem ¢injenica, podataka, ideja,
teorija, koje nijesu u saglasnosti sa onim $to ucenik ve¢ zna i sa onim kako
ucenik razumije pojave o kojima je rije¢ u nastavi, nastavnik namjerno stvara
konflikt u saznanju ucenika. Na taj nacin on motivise ucenika i dovodi ga do
licnog otkrica, $to povecava stepen razumijevanja i povecava trajnost usvojenih
znanja.

U kooperativnoj nastavi dolazi do punog izraza saradnja nastavnika i
ucenika.
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Nastavnik zamiSlja cjelinu nastavne situacije, priprema didakticka
sredstva, planira tok nastavnog procesa, stvara problemske situacije, odabira
pitanja, vrsi izbor €injenica 1 generalizacija.

Ucenik mobiliSe svoja ve¢ steCena znanja 1 iskustva, rjeSava predocene
problemske situacije, izvodi prakti¢ne intelektualne radnje koje su nuzne u toj
problemskoj situaciji.

(2) Kooperativno ucenje u grupama ucenika

Jedan od najcesc¢ih problema koje uvidaju svi nastavnici jeste taj Sto
postoje bitne razlike u nivoima znanja medu ucenicima, cak i kada su oni
istog uzrasta. A ako se organizuju frontalni (kolektivni) nastavni rad, te razlike
postaju prepreka, ili smetnja postizanju boljih rezultata. Medutim, ta smetnja
moze ¢ak i da se pretvori u prednost, ukoliko se nastavni rad organizuje po
grupama, ili ako se organizuje problemska nastava.

Uloga nastavnika je u tome da angazuju zrelije uc¢enike kao svoje
pomagace. Tada suceljava saznanja i iskustva razvijenih i manje razvijenih
ucenika, Sto postaje vrlo produktivna nastavna situacija. U takvoj organizaciji
nastavnog rada ucenicima su podijeljene uloge - jedni uce jedan aspekt, a
drugi uce drugi aspekt iste pojave, a nakon toga se zajednicki stvara cjelina i
podstice takmicenje medu grupama. Time se stvara maksimalna motivacija za
ucesce u procesu ucenja.

(3) Timska nastava

To je jedan od oblik u€enja i nastavnog rada u nastavnom procesu.
Specifi¢nost timskog rada ogleda se u podjeli uloge. Najvidljivi oblik takvog
rada jeste na Casovima fizickog kada odredeni ucenici pripadaju informalno
posebnoj ekipi - timu. Da bi rijesili odredeni problem ucenici dijele uloge i svaki
ucenik vrsi odredeni vid aktivnosti. Medutim, nastavnik mora voditi ra¢una
da izbjegne uske specijalizacije uCenika, te zato uloge Cesto treba mijenjati.

Aktivnost nastavnika usmjerava se na organizovanje, na vodstvo (ali
diskretno) na partnerstvo u ucenju i radu .

Aktivnost ucenika svodi se, u sustini, na ve¢ opisane oblike ucenja u
problemskoj nastavi i u u¢enju putem otkrica.

(4) Ucenje po modelu

Za ovakvo ucenje se u svakodnevnoj praksi koristi viSe naziva:
imitacija, u€enje putem posmatranja, opservaciono ucenje, u¢enje po modelu
(modelovanje), ucenje putem indentifikacije (poistvovjec¢ivanjem). Ustvari, uci
se na taj nacin $to se nesto novo (neki obrazac ponasanja) vidi kod drugih, pa
se pod odredenim uslovom ponavlja i prisvaja, i tako se postiZze novo ucenje;

- imitacija, kao oblik ucenja predstavlja pojedinacne akte ponaSanja,
imitira se pokret, radnja, na€in govora, izrazi ili fraze, gestovi i sl. U Skolskom
ucenju se najcesce na taj nacin uce neke motoricke radnje (rukovanje priborom,
pisanje slova i cifara, nacin izvodenja eksperimenta ili crtanje karata i sl.);
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- identifikacija, podrazumijeva neki slozeniji psitholoski proces ili obrazac
odredenog ponasanja. U skoli je Cest slucaj da ucenici zavole nastavnika, pa
tako 1 predmet koji on predaje;

- ucenje putem posmatranja, opservaciono ucenje i ucenje po modelu
mogu da se odnose na usvajanje specificnih i konkretnih, ali i cjelovitog
oblika ponasanja. Tako se moZze usvajati preciznost i tacnost misljenja, tako se
moze njegovati ljubav prema nekom nastavnom predmetu, kao i specifi¢nost
ponasanja u okviru odredenog nastavnog predmeta (kako se sjedi za klavirom,
kako se drzi glava pri Citanju, kako se vrsi neki dribling u fudbalu, kako se
rukuje alatom, priborom itd.).

Ucenjem po modelu u skoli se najcesce postize sljedece: motoricke
(prakti¢ne) radnje (procedure), tj. postupci specificni za konkretne nastavne
predmete, neka intelektualna umijeca (nacini rada na tekstu koji se uci), neki
oblici socijalnog ponasanja, stiCu se stavovi i uvjerenja, sistem vrijednosti,
osobine li¢nosti itd.

Ucenje po modelu je takode oblik interaktivnog u¢enja; u njemu su aktivni
i ucenik i1 nastavnik. Za uspjesnost uc¢enja po modelu potrebno je obezbijediti
sljedece:

a) Ucestalost modela ponaSanja, ucenja ili izvodenja radnje;

b) Ukorijenjenost modela (njegova prihvacenost),

¢) Socijalna podrska, pa i nagradivanje pozeljnog modela ponasanja;

d) Jasna procjena onoga ko uci Sta dobija ako nauci i ako usvoji model
ponasanja,

e) Motivisanost onoga ko uci da usvoji dati model,

f) Autoritet onoga od koga se preuzima model ponaSanja,

g) Shvatanje, razumijevanje modela ponasanja i

h) Bliskost modela ponaSanja licu koje treba da ga usvoji.

Sve to pokazuje da je u¢enje po modelu pravi oblik interaktivnog ucenja.
U njemu se odvija intenzivna interakcija izmedu ponudenih modela ponasanja
1 onoga ko uci.

U skoli se javlja viSe oblika u¢enja po modelu. Osnovni oblici uc¢enja po
modelu, koji se javljaju u skoli su sljedeci:

a) Modeli ponaSanja iz Skolskih programa (to su razni likovi iz knjizevnih
djela, istorijske li¢nosti, naucnici i istrtazivaci i sl.);

b) Nastavnici kao model, bilo ponasSanja specificnog za odredene Skolske
dicipline, bilo kao li¢nost — modeli sistema vrijednosti, pravi¢nosti, moralne
¢vrstine itd:

¢) Modeli ucenika, tj.obrasci ponasanja koje favorizuju i isticu Skola i
nastavnici, a oli¢eni su u nekom uceniku.

d) Modeli koji djeluju u javnom zivotu,van Skole, u svakodnevnim
Zivotnim situacijama, u sredini gdje se zivi, u medijama (na filmu,u pozoristu itd).
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Vrlo Cesto postoje sukobi medu razlic¢itim modelima. Ti se sukobi
manifestuju na sljedeci nacin:

a) Modeli iz skole su ¢esto idealizovani, pozitivni modeli, te su u sukobu
sa realnim zivotnim modelima;

b) Sukobi izmedu deklarisanih modela i stvarnih modela ponasnja
(nastavnici koji hvale samostalnost ponasanja djece, a u stvarnosti favorizuju
koja pokazuju poslusnost);

¢) Sukobi medu modelima razlicitih generacija (modeli nastavnika i
modeli u€enika, poput sukoba modela roditelja i djece).

Ti sukobi razli¢itih modela odreduju slozenu dinamiku ucenja po modelu:
dovode do konfuzije u usvajanju modela, do ostrih sukoba razli¢itih modela
ponasanja, do spreavanja usvajanja modela ponaSanja koje Skolski programi
1 8kola Zele da prenesu na ucenike itd. Zato je neophodno potrebno pedagoski
prouciti, pedagoski rjesavati taj sukob modela. Ako se to pedagoski ne poznaje
1 pedagoski pravilno ne shvati i ne rjeSava, u€enici ¢e po¢i linijjom manjeg
otpora i zbog pohvala, nagrada ili kazni, a u prvom redu zbog ocjena, prihvatiti,
na kratko, model koji Skola favorizuje, a zatim se brzo vra¢ati modelu kojem
sami preferiraju.

Aktivnost nastavnika v uc¢enju po modelu svodi se na razvijanje bogate,
pozitivne ponude raznovrsnih modela ponasanja (kako onih iz skolskih programa,
tako 1 sopstvenog ponaSanja, pa i modela van programa i van Skole). Pod
njegovim rukovodstvom, ucenici realno, slobodno i argumentovano, prave
analizu raznih modela traze protiv modele.

Aktivnosti ucenika se odvijaju spontano i simultano. Sustina je u tome
da razumije model ponaSanja, i da se uspostavi proces identifikacije, proces
aktivnog biranja medu ponudenim modelima, kao i ispravljanje nedostataka
uvidenih na modelu u sopstvenom ponasanju (nadmasivanje modela).

Problemi ocjenjivanja uéenickih postignuca u tome modelu su specifi¢ni.
Globalne efekte ucenja po modelu — skola ne registruje i ne ocjenjuje. To se,
prije svega, odnosi na globalne i cjelovite obrasce ponaSanja kao §to su sistem
vrijednosti, stavovi i uvjerenja, globalni obrasci ponasanja specifi¢ni za pojedine
Skolske discipline. Globalni obrasci ponasanja ponekad ukljucuju ocjene iz
vladanja i to, po pravilu, onda kada poprime negativne oblike iskazivanja kao
Sto je agresivnost. Isto tako ti oblici ponasanja vrednuju se na takmicenjima
(sportski, ili iz pojedinih predmeta), ili dolaze do izrazaja u vidu priznanja u
vanskolskim aktivnostima, sekcijama itd.

Aktivno ucenje - moguénosti i perspektive

Nastavu, kao i oblike u¢enja, moguce je, imajuci u vidu stepen i vrstu
pomagala koja se koristi, podijeliti u dvije velike grupe:

- nastava, odnosno ucenje koje se zasniva na izgovorenoj rijeci.
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- nastava, odnosno ucenje koje se zasniva na nastavnim sredstvima i
pomagalima.

Nasa skola, iako na pocetku XXI vijeka, toliko je neopremljena da se u
njoj, nazalost, koristi veoma mali broj pomagala za uc¢enje i nastavu uopste, 1
posebno §to je veliki broj ucenika u odjeljenju (do 33 ucenika). Za razliku od
nastavnog procesa, svi drugi vidovi ljudske djelatnosti, u savremenom svijetu,
koriste razne alate, sredstva, odnosno izradenu tehnologiju. U §koli se jos uvek
sve zasniva na izgovorenoj rijeci, uz pomo¢ table i krede. U takvim nastavnim
okolnostima, skuc¢ene su mogucénosti aktiviranja u¢enika. Takvi oblici u¢enja i
nastave u cjelini su receptivni'? i transmisivni,' te je logi¢no da iz takve nastave
proistece ,,bubanje‘ od strane ucenika.

Cak i pod uslovom da u §kolama postoji savremena nastavna tehnologija
(misli se na laboratorijsku opremu, opremljenje medijateke i ucenje uz pomo¢
racunara), pitanje je koje oblike aktiviranja u¢enika moZemo ostvariti bez
ikakve opreme, odnosno, koji oblici aktiviranja su moguéi samo uz pomo¢
odgovarajuc¢e opreme,'* kao $to je slu¢aj u mnogim oblicima uéenja putem
otkri¢a u laboratorijskim vjezbama.

Kvalitet nastave i u¢enja zavisi od koriS¢enja nastavnih pomagala. Imajuci
sve to u vidu, moguce je po kvalitetu razlikovati sljede¢e vidove nastavnih
situacija:

- verbalno predavanje bez ikakvih pomagala,

- predavanje uz korisc¢enje table i krede,

- predavanje uz koriS¢enje udzbenika i drugih pisanih izvora informacija,

- koriS¢enje audio-vizuelnih ilustracija,

- koris¢enje audio-vizuelnih sredstava (dijafilm, nastavni film, video-
kasete, video-disk, kompjuterska knjiga i sl.),

- ucenje uz pomo¢ racunara, kao sredstava za stvaranje tekstova, za
izvodenje raznih operacija za koriS¢enje obrazovnih programa — obrazovnog
softvera kao baze podataka.

Danas u skoli postoje i sve kombinacije tih pomagala.

Imajuci u vidu koris¢enje nastavnih pomagala, danas treba favorizovati
sljedece nastave:

12 Receptivno je svako uéenje u kome je zadatak onoga ko uéi (uc¢enika) da usvoji
neka znanja ili umijenja koja su ,,propisana‘“ nekim (Skolskim) programom. Dakle lice
koje uci ne otkriva, tj. ne dolazi samostalno do saznanja, nego ih doslovno (mehanicki
oblici ucenja) ili sa razumijevanjem i na svoj na¢in usvaja (smisleno ucenje).

13 Transmisivna nastava (u¢enje) je takva nastava u kojoj je osnovno jednosmjerno
prenosenje znanja od nastavnika ka u¢enicima.

4 Nuzna su utvrdivanja prethodnih znanja uéenika, upotreba svih motivacionih
sredstava, koriS¢enja najboljih prezentacija znanja, nastava u vidu stalne interakcije nasta-
vnika i ucenika, kori$¢enje didaktickih sredstava, ocjenjivanje koje podsti¢e razumije-
vanje itd. Osim toga potrebno je ucenje putem rjeSavanja problema, Ucenje u kojem ono
Sto se uci nije dato u finalnom obliku u kome treba da bude usvojeno.
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1. Laboratorijsku i kabinetsku nastavu, (smatramo da je jasno te neCcemo
posebno obrazlagati),

2. Nastava uz oslanjanje na Skolsku biblioteku (igroteku, medijateku),
takode potpuno jasno,

3. Nastava uz korisc¢enje lokalnih obrazovnih potencijala (misli se na
prirodnu sredinu—zemljiSte, more, rijeke, jezera, reljef, Zivi svijet; kulturne
potencijale-biblioteke, medijateke muzej, pozoriste, galerija, bioskop); istorijska
mjesta i istorijski spomenici; sportski objekti i sportska drustva preduzeca,
organizacije i institucije; naucno istrazivacke ustanove; lokalni kadrovi —
istrazivaci, umjetnici, pronalazaci, roditelji itd.

4. Ucenje uz pomo¢ racunara (pored tehnickog ovladavanja rukovanja
racunarom, uc¢enici u ovom obliku u¢enja imaju prilike za vrlo raznovrsne
aktivnosti izradu individualnih ili grupnih tekstova, kori§¢enje baza podataka,
koriS¢enje obrazovanog softvera, koriS¢enje multimedijanih izvora informacija
sa video-diskova i iz elektronskih knjiga, vodenje sopstvene datoteke, statisticka
obrada podataka, elektronska posta itd.

Zakljucak

Ideja o aktivnom ucenju i nastavi nastala je iz primarnih razloga da
ono §to ucenici uce u $koli nauce §to kvalitetnije i bolje i da ta znanja budu
smislenija, trajna i upotrebljivija. Nastavnici 1 strucni saradnici, po prirodi
svog profesionalnog bavljenja, stalno su u situaciji da vrSe evaluaciju efekata
obrazovanja. Sva sistematska pracenja toka nastavnog procesa, armije pedagoga
i nastavnika,'® pokazuju ozbiljne manjkavosti, a prije svega lo$ kvalitet i nizak
nivo usvojenosti znanja.

Cilj aktivnog u€enja i nastave jesu bolji obrazovni razultati. U tom pravcu
nastavnici i stru¢ni saradnici mogu planski i sistematski organizovati nastavu u
kojoj ¢e se bitno mijenjati polozaj djeteta. Tek u aktivnom ucenju i nastavi, za
razliku od prisutnih tradicionalnih modela, dijete (ucenik) ¢e biti u polozaju da
donosi odluke da bira da se slobodno izrazava da bude pitano za stav, da bude
ravnopravno da bude partner u pedagoskoj komunikaciji, da bude postovan
njegov tempo rada, da budu uvazavane njegove mentalne specificnosti, da
dolaze do izrazaja njegova vanskolska znanja i umijeca de se uvazavaju njegova
interesovanja. Nastavnik ¢e organizovanjem rada u aktivnoj nastavi uciniti da
se ucCenici osjecaju bolje prijatnije, zadovoljnije. U aktivnoj nastavi ucenici ¢e
uciti smisleno, logicki, a znanja ¢e postati korisna upotrebljiva. U takvoj nastavi
¢e do punog izraza do¢i individualne razlike njima ¢e se maksimalno izlaziti u
susret. U takvoj nastavi ¢e se dijete tretirati kao aktivan ¢inilac, u znatnoj mjeri
samostalan, u sticanju novih znanja. Aktivnosti u aktivnoj nastavi su privlacne
za dijete 1 ono rado u njima ucestvuje.

15 O tome najreditije govore prilozi u ¢asopisima ¢iji su autori pedagozi iz neposre-
dne skolske prakse, kao i saopstenja na skupovima — posebno kongresima pedagoga.
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Bitno je istaci da aktivne metode nisu ekskluzivno primenljive samo na
odredene sadrzaje i na odredene tipove nastavnih ¢asova. Naprotiv, cilj je da
se sve §to se uci, u svim nastavnim predmetima, na svim tipovima nastavnih
Casova, maksimalno oslanja na prethodna decija znanja i iskustva, koja ¢e
biti problemski organizovana i koja ¢e ukljucivati pitanja i odgovore, dileme,
vanskolska znanja i iskustva, koja ¢e promisljenim prezentacijama nastavnog
gradiva mentalno aktivirati ucenike, buditi 1 odrzavati njihovu radoznalost 1
motivisanost za ucenje i rad.

Nastavnik je, u saradnji s pedagogom, stru¢njak koji na najbolji nacin
moze prilagoditi rad Skole savremenim zahtjevima drustva, ali i razvoju nauke,
tehnike i tehnologije.

Vrlo Cesto se u Skolama ne koristi ni ona nastavna tehnika sa kojom $kola
raspolaze. Najbolje rjesenje je kada se tehnika koristi na nacin da je dostupna
i uCenicima, za efikasnije usvajanje znanja. Ako se zna da je sustina aktivnog
ucenja u rjeSavanju problema sopstvenom misaonom aktivnoséu ucenika, kao
1 u otkrivanju znanja takode sopstvenom misaonom aktivno$¢u, onda je jasno
koliko je neophodna nastavna tehnologija, odnosno nastavna pomagala uz koja
se do saznanja dolazi ociglednim perceptivnim putem.

Vise nema dileme da je najljepse, najudobnije i najlakse uciti u konfornim i
bogato opremljenim skolskim prostorijama u kojima bi bili svi potrebni materijali
za ucenje i rad: olovke, boje, papir, knjige, radni materijal, slike, dijapozitivi,
dijafilmovi, filmovi, muzika, alati, laboratorije, modeli tehnika. Medutim, tu
opremu treba znati upotrijebiti. Oprema ima smisla samo ako pomaze da se
aktivno radi i da se aktivno usvajaju znanja i vjestine. U Skolama koje su bogato
opremljene postoji nastojanje da ucenici reprodukuju gradivo koje je predavao
nastavnik, ili su ga procitali iz udzbenika. Zato je potrebno organizovati obuku
za nastavnike za koris¢enje savremene tehnologije. Pozeljno je da nastavnik
sam poznaje savremenu nastavnu tehnologiju i njenu primjenu u nastavi.

Za aktivnu Skolu, aktivnu nastavu i aktivno uc¢enje vazi pravilo: ako
nema nastavnih sredstava i pomagala za primjenu aktivnih metoda, neka se
nastavnik osvrne oko sebe, mozda sredstva i pomagala postoje u okolini, u
privodi, u naselju, u drugim institucijama u lokalnoj sredini.

Skolski pedagog je nezamjenjiv struénjak koji ¢e obugiti nastavnike i
upoznati ih sa savremenim nastavnim metodama i modelima ucenja u nastavi.

Aktivno ucenje i ucenje putem otkri¢a su sinomini istog znacenja. Naime,
ucenje putem otkrica jeste aktiviraju¢a metoda rada, ali to nije jedina metoda
u aktivnoj skoli.

Druga veoma bitna metoda ucenja u aktivnoj Skoli i nastavi jeste ucenje
putem rjesavanja problema. Za to ucenje takode je moguce naci vise sinonima:
kooperativno ucenje, stvaralacko ucenje, sloZzena misaona aktivnost i sl.

Izbor metoda zavisi od nastavnih sadrzaja i psiho-fizickih moguénosti
ucenika. Svaki nastavni sadrzaj trebalo bi obradivati onom metodom kojom
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se moze izvuéi maksimum iz tog nastavnog gradiva, uz postovanje principa
ekonomicnosti i racionalnosti a u skladu sa ciljem koji zelimo da ostvarimo.

U aktivnoj skoli, aktivnoj nastavi i aktivnom ucenju, razvijaju se
raznovrsne aktivnosti:

- produktivne i reproduktivne ,

- smislene 1 besmislene,

- mentalne 1 motorne,

- jednostavne i slozene,

- unaprijed zadate i1 samostalno iniciranje,

- popisane i samostalno odabrane,

- verbalne i manipulativne 1 sl.

Medutim, pod pojmom aktivnosti se u prvom redu misli na mentalnu
aktivnost, ali 1 na Siroki dijapazon svih vrsta aktivnosti koje mogu doprinijeti
boljem i kvalitetnijem ovladavanju znanjima i umije¢ima. To znaci da se
aktivnom nastavom i aktivnim ucenjem razvijaju sposobnosti: dijaloga, dobrog
predstavljanja sopstvene ideje dolazenja do pravilnih rjesenja, sposobnosti
argumentovanja sopstvenog sastava, sposobnosti argumentovanja diskusije,
sposobnost postavljanja pitanja, sposobnosti donosenja odluke, sposobnost
preuzimanja inicitijative itd.

Aktivna Skola, aktivna nastava i aktivno ucenje treba da doprinesu da
se djeca bolje i prijatnije osjecaju u $koli, da se kod u€enika smanji strah, da
se smanji strepnja, nervoza, ¢ak i brojne psihogene teSkoce, a da se popravi
podrska, atmosfera i olakSa komunikacija.

Ma ko da je nosilac ideja, pa 1 baza podataka, aktivne nastave nece biti
ukoliko je ne shvati 1 ne primeni sam nastavnik. Zato aktivna Skola trazi od
nastavnika da bude organizator, kreator, dizajner nastavnih casova, pronalazac
puteva saznanja. Isto tako, aktivna Skola trazi od u¢enika puno licno angazovanje,
raznovrsnu aktivnost, inicijativu, donosenje odluka, kriticCko primanje
informacija, povezivanje i transfer znanja i vjestina. U takvim okolnostima
je iuloga pedagoga bitno drugacija: pedagog je novator, kreator, usmjerivac i
organizator rada u aktivnoj Skoli.

Ovako ste¢ena znanja i umijeca su smislenija, svrsishodnija, upotrebljivija
1 medu njima postoje logicke veze.

Jedna od glavnih karakteristika aktivne Skole i aktivne nastave jeste
kooperativno u¢enje. Medutim, to ne znaci da se aktivna nastava i u¢enje mora
odvijati uvijek u manjim grupama. Nekada to mogu biti 1 vece grupe, rad u
parovima, individualni rad ili kombinacija svih tih oblika i brojcanih formacija.

Aktivna Skola i aktivna nastava podrazumijevaju napustanje tradicionalne
nastavne situacije ukojoj djeca sjede mirno i nepomicno i u kojoj se pretvaraju
u oko i uho. Naprotiv, djeca su vrlo aktivna, medu njima se odvija ziva diskusija
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i razmjena misljenja, ona mogu da se slobodno krec¢u tako da se u odjeljenju
stalno stice utisak da je cjelokupna situacija izmakla kontroli. Isto tako, aktivna
nastava i aktivno ucenje, ponekad, prelaze u potpunu tiSinu koja je znak
ozbiljnog misanog aktiviranja. U svakom slucaju, najbitnije je da i u jednoj i
u drugoj krajnosti postoji svrhovitost i da je sve u funkciji rjeSavanja zadatka
kvaltetnog sticanja znanja i vjestina. I u jednoj i u drugoj krajnosti nastavnik
ostaje diskretan, ali izuzetno vazan i nezamjenjiv faktor. On poput rezisera
nenametljivo nadgleda ucenika, kontroliSe i usmjerava njihove aktivnosti,
savjetuje, saraduje, podsjeca i planira.

Isto tako i pedagog ostaje nezamjenjiv faktor u organizovanju nastavnog
rada u aktivnoj $koli, u instruisanju nastavnika ucenika, u savjetovanju uc¢enickih
roditelja, u pokretanju aktivnosti ostalih stru¢nih saradnika i saradnika u nastavi.
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ACTIVE LEARNING vs. TRADITIONAL LEARNING

Abstract:

Effects of active learning in comparison to traditional one have been the focus
of this scientific work. Achievements, preferences and defects of both kinds of learning
are analysed. Authors not only compare techniques and aspects of active to traditional
learning but they also suggest the ways how to overcome deficiencies of traditional
learning. The authors state that school must be more aimed at the child and treat is as a
person. The focus is put on conscious pupil’s activity, so that the most important mission
of the teacher in active school is to teach a pupil how to learn. The aim of active school
is creation of a many-sided person and individuality of each child, not only adoption of
some school program.

Key words: traditional school-learning, active school-learning, different types of
learning, activity and significance of teacher, activity and significance of pupil
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[pernenHu cTpy4HU pan
BACITUTAE U OFPASOBAE
XXXVIL, 1, 2012
YJIK 371.331

Tamujana BYJOBU'R'
Paomuna FAJKOBU'R?

JAOBPO ITMTAIBLE BOU KBAJIMTETHOM 3HABBY

Pe3ume: Paj ce 6aBu mpoOieMaTHKOM KBaHTUTETA, KBATUTETA, PyHKIIMOHATHOCTH
U e(h)MKACHOCTH NHTalka y HACTAaBU/yuermy. YKa3aHO je Ha TO [1a je y IpOoIecy yuckmha
Moryhe TpaHcpOpMuCaTH 3HAFE YNEH-CHALIA Y 3HAIHE pa3yMHjeBarbha IT0jMOBa KPO3 TIPOIIEC
TocTaBJbamba MUTama. 113 Tora cimjenu aa cBU akTepy y IpoLecy yuemha/HacTaBe MOpajy
MOCTATH CBjECHU 3Ha4aja JOOpO MOTaBJbEHOT MHTama. [lokyiane cMo J1a yKkakeMo Ha TO
mTa je JoOpo MUTAmkEe M 1a OHO TONICTHYE Pa3INuuTe 00IHKe MUIIJbEHa yeMjepaBajyhu
HA Pa3sMHUILJBAKE O BPUjSAHOCTH M 3HAYA]Y 3HAMKA Y [IUPEM CMHCIY.

baBunie cMo ce muTambuMa M3 yria HacTaBHHKa ((popmynanujom, aHraKoBambeM
Pa3TMYNTHX KOTHUTHBHHUX HUBOA, PHIOEKOM, TIOACTUIIAEM YUCHHKA /1 TUTA]y), Kao 1
MUTakbUMa U3 MO3ULHKje YYCHHKA (MOTHUBALMjOM, YYCHEM THIIOBA MUTAba, MPUMjCHOM
NHUTakha y CAMOCTAIHOM Y4ekhy Kao MOCEOHOM METaKOIHUTHBHOM BjEIITHHOM M CIL.).
YKa3aHo je ¥ Ha TO JIa Cy TNTamba BayKaH CETMEHT MHOTUX IIpOrpama 3a 00yKy HacTaBHHKA.

Kiby4yHe pHjeun: HaCTaBHUYKA TUTAKbA, IUTaka YICHUKA, HUBOU 3HAKA, METAKO-
THHIIH]a

YBon

Ja 11 cmo 3a00paBMId Kako MOYM-€ cBako (ca)3Hame? I aje u 3amro
HECTaje MOYeTHA ¥ HEHCIPITHA Jje4H]ja PaJo3HaIOCT TOKOM IFOIHA IIKOJIOBamba?
Jla nmu je mKosia MjecTo TAje YUYSHHUIH YITIaBHOM O/ITOBapajy Ha IMOCTaBJbEeHA
nutama? Kakas je KBaJUTET MUTamba KOja HAaCTaBHUIIM [TOCTABJba]y yUSHUIIMA?
Jla 1 mocTaBibame MUTamka y HacTaBM Tpeda aa Oyae ABocMjepaH mporec?
3ammTo je BaXKHO Ja YUEHHIIM ITUTAajy TOKOM Tporiieca yuerma? Jla i ce BjemTrHa
MOCTaBJbakba MUTakha y HACTABU MOXKE YCaBpIIaBaTH?

VY oBoM paay mokymaheMo Jja ojaCHUMO OBY TE€MY, J1a IMOJCTaKHEMO
pasMHIIIbamka U MPEUIOKUMO OCHOBY 334 €BEHTyalIHA HCTPAKHUBAbA.

! Tarujana Byjosuh, nemaror, OLI ,,biaxo JokoB Opnanauh® Bap.
2 Paamuna Bajkosuh, nicuxomor, OIII ,,braxo Jokos Opianmih® Bap.
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[pouec yuewma/MUIIbEHa HE TIOYMBA HA OATOBOPHMA Beh Ha mUTamUMa.
be3 nurtama He 61 OMIto HAaNIpeTKa y HAayIM M CBEYKYITHOM ca3Hamy. [Iutama, ¢
jenHe ctpane, AepUHMINY 3a/1aTaK, MPUKa3yjy MpodieM U yKasyjy Ha HCXOJIE.
OpnroBopu, ¢ ipyre cTpaHe, Hajuenhe cTaBsbajy TauKy Ha MUIUberwe. Camo Kaf
OJITOBOP M3a3MBa MOCTaBJbakbe HOBUX NMUTAaa MPOILEC MUIJbEHA HACTABIbA
CBOj JKUBOT. YMpaBo 300T TOTa je Ta4HO Ja CaMO YYEHHUIIM KOjH >KeJie Ja
MUTajy 3aUCTa Pa3MHILBA]y U YUe, a YCIjellIHN CYy OHU HACTaBHUIU KOjU MM
TO AOMYIITA]y U HOACTUYY UX Y TOME.

1. O 3Hauajy nuTama y HaCTaBU/y4emwy

Jlo mpaBor pasymujeBama J10Ja3u Ce€ KPO3 CTamke HMHTEICKTyallHe
Heopeh)eHoCTH 1 HejacHohe Koja MPOBOLIMpa U W3a3MBa MUTame. Taj mpoiiec
pasymujeBarba M KOHCTPYKIIH]E 3HAHha MOXKE C€ OJJBUjaTH CaMO KPO3 HHTEPAKIIH]Y,
KOja HUje YBUjEeK Ha peJalliji HaCTaBHUK — YYCHUK, Beh MOke OMTH IIUpKyJanyja
ujeja U UCKycTaBa Mel)y caMuM ydeHHIMMa WM KOMyHMKallija yYeHHUKa ca
CPEMHOM Y K0jOj ce y4H, OCEOHO ca MHCTPYKTUBHUM MaTepHjaIiMa MOIMyT
ylOeHuKa.

[Turama y HacTaBM UMajy TPU KOMIIOHEHTE: KOTHUTUBHY, OMXE]BUOPAIHY
U conyjasny. bruio ma gonasu o HaCTaBHUKA MM OfI yUYCHHUKA, TUTAE je
MIpHje CBEeTa MHTEIIEKTYaTHH TIOJCTHIA] KOJH aKTHBHpPA KOTHUTHBHE TIPOIIECE
pa3yMujeBama, aHaJIu3e, CHHTE3€, 3aKJ/byYHBamba U eBaTyalyje — I10jeMHATHO
WM y KOMOMHAIMju. Ty mporiecu pe3yaTupajy yeBajameM 3Haba Ha KBATUTETaH,
TpajaH ¥ MPUMjCHJbUB HAYMH. 3HaWkHE KOje Ce Ha Ta] HAYMH CMjECTH Y JTUIHY
KOTHUTUBHY KOHCTPYKILIM]Y UMa TEHJEHIU]Y J1a C€ pa3MUjeHH, IPEHece U
NoJujeNu ¢ Apyruma. 3ato he yuroHuna y Kojoj nocToju OTBOPEHa pa3MjeHa
nuTama OUTH MjeCTO MHTCH3UBHE U TIO3UTHBHE COIIMjaTHE HHTEPAKIIHje KPO3
KOJy Cc€ pa3BHja caMOIOy3/lamke, YHYTpallhba MOTHBAIIMja U OpUra o JpyruMa.
CBe To 0Z1BHja ce KpO3 aKTHBaH IPOIIEC MUILbEH:A U JIjenama. [Ipema [TaBnosuh
(2003) macraBa 3acHOBaHa Ha JjedjuM MHUTABUMA, TTOPE MOTHBAIIMOHUX,
KOMYHHKAIMJCKUX U €MOIMOHATHUX e(eKkara, MMa 3HauajHe KOTHUTHUBHE
edexre.

Pedopma 00pazoBHIX crCTeMa y CBU]ETY M KOJI HAC ITOYHMBA Ha TEOPH]CKOj
OCHOBH Pa3BOJHOT KOHCTPYKTHBH3Ma KOja yueHme IocMmarpa Kao Mpolec
NPOAKTUBHOT CTBapama HJeja, a He MEXaHWIKOT aKyMYJIHpama Mo/1aTakKa.

EBporicku mapiameHT je neuHrcao KomrereHmyje ajere 3a 21. Bujex.
[Tocebno m3aBajamo KorauTUBHE KommereHyje (mpema: Cysuh, 2004) koje
HarjalaBajy 3Ha4yaj ocrocoOspaBama Ajere 3a (YHKIUOHAIHO YCBajamhEe 3HaAbA,
IITO MIPEACTaBIba U3Ba30B CBUM CaBPEMEHHM OOpa30BHUM CHCTEMHUMA.

1. U3aBajame OUTHOT 011 HEOUTHOT, BjelITHHA o1abupa nHpopMaImja;

2. [locmasmwarwe numarea 0 2paousy, Kao u 0 61ACMUmMoj KOCHUYUjU,

3. PazymujeBame marepuje u mpooiema,
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4. ITamheme, ogadbup nHPOpMaIHja KOje je HYKHO ITAMTHTH;

5. PykoBame nH(popMaIijama, MEHalIMEHT Y KOpHUIThekby nHpopMaImja
— Op30 MpoHaNaxeme, KOpUIINemhe U CKAAUIITEHE HHPOopMaIja;

6. KoHBepreHTHa U IMBEpreHTHA MPOAYKIIMja, CTBAPAE HOBUX PjelIeHha
U TIPOAYKATa;

7. EBanyarniuja, BpeIHOBambE ¢PUKACHOCTH yUCHa U pajia Kao U OCTBAPCHE
KOPHCTH.

O0pa3oBHU CHCTEMH KOjH JKelie 1a oMoryhe ydueHuImMa pa3Boj HaBeIeHUX
KOTHHUTUBHUX KOMIIETCHIIMja Tpeba Ja 3aCHUBAjy MPOIEC HACTaBe/yuemha Ha
THUM Ca3HaBUMA.

1.1. HacTaBHHNYKa MUTamba

UumeHnua je Ja HaCTaBHUILM [T0CTaBJbajy BEIUKHU Opoj MUTamwka, pemMa
HEKHM UCTPaKMBamkbUMa Yak u 710 250 nutama y TOKy HACTABHOT JIaHa. AIITHED
je (mpema: I'arnt, 2003) Ha mpuMmjep, AeruHICA0 HACTABHUKE Kao podecrnonHanHe
»cacTaBjpaue nutama’ (professional question maker) u TBpamo je aa je
MIOCTABJbAHE MMUTAA J€/IaH 0] OCHOBHUX HAYMHA KOjUMa HACTABHUK CTUMYIIHUIIIE
ydeHUuKe a Muciie 1 y4e. Taj ayTop HaBOJM Jia je jeaH o1 IeCEeT KpUTepujyma
MIPOI[jeHe YCITjeIIHOCTA HACTABHUKA YIIPABO BjeIITHHA MOCTABJbatha MUTAkha
1 Boheme ca3HajHOT IUjaiora y YYHOHUITH.

TokoM BHIIIETOIUIIBET TIOCMATPamha HACTABE Y OCHOBHO] IIIKOJIU MOTJIE
CMO 3aI1a3HTH J1a C€ y YYUOHUIIH, TTOCEOHO Y MPEIMETHO] HACTABH, YITIABHOM
4yjy HaCTaBHUKOBA MUTama U J1a Cy OHA (OPMYJIMCAHA TAKO J1a MPETEKHO
aHTaXY]y TPOIEC PENPOAYKIMje KOJ YUCHHKA. Y YCHHIIM MOCTaBJbajy Maju
Opoj mUTama, a o TOTr Opoja BPJIO MAJIO MUTakA CE OMHOCH Ha CaM HACTaBHU
caJipKaj M Ha HETOBO TOjallkhehe. Tr mogamny cy 3adpumanajyhu.

Ha ocHoBy xocnuraiuja koje cMO 00aBHJIe Y OBO]j HIKOJICKO] TOAMHH,
YTBPJAWIJIEC CMO JIa HACTABHHUIU y MIPEIMETHO] HACTABH MIOCTABIbajy Y MPOC)jEKY
35 no 40 nurama mo vacy. HapaBHo, jenan Opoj muTama je BaH KOHTEKCTa
HaCTaBHOT cajpikaja, jenan Opoj ce OJHOCHU Ha MPOIEAYpe 3a KOHKpEeTaH
3aJaTak Ha 4acy JIOK Cy OCTajia yCMjepeHa Ha caM CajJpikaj HaCTaBHE TEMe.
VY mocseenmo)] KaTeroprjyu HajBUIIE je MUTamka Koja 3aXTH]eBajy O yUYeHUKa
penponykityjy unmenuna. (Koju cy MexaHMuku 1MjeI0BU MUKpockona?,
Kag je moueo [Ipyru cBjercku par?, Kako racu nedununuja kperama?). Ta
MUTamka UMajy CBOjy QYHKIIH]Y Y IPOIECY KOHCTPYKIIM]je 3HAba, ali lbUX0Ba
JIOMHUHATHOCT Y TIPOIleCy HacTaBe/yuerma Tpebda 1a 3abpuHe.

VYBHUIOM y pUNpeMe HAaCTaBHUKA 33 YacOBE HHjECMO NMPUMHjETUIIC J1a
HaCTaBHUIIM MMPOMUIILIBA]Y U CUCTEMATCKU TUTAHHUPA]y YIOTpeOy MuTama y
npotecy HactaBe/yuera. Cii0001He cMO J1a Ka)KeMO JJa HACTaBHULIM He yBuDajy
Mmoh ynorpebe nutama. [lurama cy HajeeKTUBHH]E ,,0pyXKE KOj€ HACTABHUK
MMa y CBOM apceHany".
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Bbpojna uctpaxuBama, unje pesynrare Hapoau [an (1970) y cBojoj
00MMHO]j CTYIHjU TOTBPlyjy Ta HaIlla ca3Hamba 0 OPOjy U BPCTU HACTABHUYKUX
nuTtama. Tako ona HaBogau CtuBeHCOBY cTynujy (1912), BjepoBaTHO, ITPBO
030MJBHO TIpOyYaBame Opoja U THUIlAa MUTamba KOje HACTAaBHHIIM MOCTaBIbajy
y YYHMOHHIIM KOja je yTBpAWIa Ja IBHje TpehnHe HaCTaBHUYKUX MUTamba
3axTHjeBajy npucjehame nHdopmMalyja U3 ylioeHuka.

[Buje nenenuje kacuuje, Xajoec (1935) xkoucraryje ma ce 'y 77%
HACTaBHUYKHX MUTama y IIECTOM pa3peay y HACTaBU MCTOPHjE Of yUCHHKA
Tpaku MO3HABAKE YNHEHHIIA, a caMo 17% 3axTjeBa o/ yueHHKa npocyhuBame
U pa3sMHILIbAbE.

YV KopejeBoj crynuju (1940), Tpu nporjemnBada cy kiacudukoBaia
MUTamka KOja Cy HACTAaBHUIIM TIOCTABIbAN YUYCHUIIMMA Y TOKY jeTHE CEIMHUIIC Y
JTabopaTopuju y jenHoj cpenmoj mkoan. Kinacudukosanu cy 71% 4nmbeHUUKNIX
nuTama 1 29% mnuTama Koja cy 3aXTHjeBaa mpolece pacyhupama.

Droj 1 (1960) je kiTacuduroBao nMuTama Koja je mocrarsbaiio 40 HajOOJbHX
HACTaBHHUKA Y OCHOBHO] Ikonu y Benukoj bputanuju, u yrBpauo na ce 42%
NUTaka OJHOCUIIO Ha YHEEHUYKO 3Hame, a 20% nHTama je 3aXTHjeBajo BUIIIE
MEHTaJIHE Ipoliece.

Ha ocHOBy THX HCTpakuBamba MOXEMO 3aKJbY4HTH J1a Beh Iyru Hus3
TOJIMHA HUj€ JIOIILIO /IO CYIITHHCKE TIPOMjEHE Y THITY IUTakha KOje HACTABHUIIH
kopucrte y yauoHuuu. Oxko 60% HacTaBHUUYKHUX MUTalka O]l YUCHHUKA TPaKu
npucjehame ynmeHnna, 10k ceera oko 20% nuTama MOACTHYE YICHUKE Ha
pa3sMUIILbALE.

3amro je To Tako? [Toctoju moTpeda 3a KpUTHIKUM U T00OpUM MUTakUMA,
aJly Ce CUTYyallja HUje MPOMHjeHIIIa HU JI0 AaHac. 3aKJby4liy TUX CTY/IH]ja FOBOpe
0 oTpedH cucremarcke o0yke HacTaBHUKA 3a (POPMYIIHCambe, KITaCU(PUKOBaE
U (QYHKIMOHAJIHY ynoTpeOy MuTama y Mpolecy HacTaBe/yuema, Kao U 3a
MUjeHhake KypUKYyITyMa.

1.1.2. Kareropucame nurama

Kax je pujeu o ¢opmyucamy NuTamba HACTABHUK MOpa MPHje CBera
BOJUTH padyHa O jacHOhW canprkaja THUTama, je3NYKOj jeTHOCTaBHOCTH
U Pa3syMJBMBOCTH Ca MO3UIIH]je JjjeTeTa. YKOJIUKO MUTake HHje KOPEKTHO
bopMyIcaHo — HUje Pa3yMJBHBO, MOXKE H3a3BaTH KOH(PY3HU]y ¥ IEMOTUBUCATH
YUYEHHKE, a TO j&, HCTOBPEMEHO, T'YOHTaK U 3a HacTaBHUKA. [loceOHy maxkmby
HACTaBHUIM OW Tpebaso na mocsere hopMymnamuju muTama Koja KOPUCTe 3a
MUCMEHO HMCIIMTUBAKE 3HaWa, KaJla YICHUK HUje y MoryhHocTu na jpoduje
Jo7IaTHA 00jalIbemna.

Ha nmpumjep, y TecToBUMa 3Hama y4eHUIM ce cpujehy u ca oBakBUM
NUTalkbUMa:

IIITa je exomomrka paBHOTEXA? OBa paBHOTEXA
HOCTOjU
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Hayxka o 4oBjeky Tj. , 0aBH ce yHyTpaumoM rpahom
Tj. , byHKITjOM WIIH , TIOPHJEKIIOM JbYACKE BPTE WIIH

W3a30B 3a BenuKu Opoj HCTpaKUBava, ajlk U IpoeCHOHATHH H3a30B 32
caMme HacTaBHHUKE jeCTe yIpaBo Mjepermhe KBAJINTETa MUTamba Koja Kopucrte. Y
J0CaJIallbUM UCTPAKUBAKBHMA M3 TE 00IACTH MOCTABIHEHO j€& BUIIIEC CHCTEMA
3a knacuuKayjy nuTama y HacTaBu. Hekonmmko mux, kKao mTo je biymosa,
l'amarepoBa u Kapreposa, cactoje ce o1 orpaHIHYeHOT Opoja OIMIITHX KaTeropuja
KOje MOTY JIa C€ KOPUCTEe Yy KIacu(pHUKaIHji MUTama 6e3 0031upa Ha KOHTEKCT.
Behuna cucrema 3a kiacugukanyjy nutama 3acCHIBA e HA MEHTATHOM TIPOIIeCy
KOjU Ce aHTaxyje MPUINKOM JaBama oaroBopa. Craboctn kiacudukarmja
MUTaka Ha OCHOBY KOTHUTHBHHUX IPOIIEca OIJIE/Iajy Ce Y TOME J1a HE MOXKEMO
YBHjeK OMTU CUTYPHH KOj€é MEHTAJIHE MPOIECE aHTaXyje YUECHHK MPHINKOM
OTOBOpPA Ha HEKO NMuTame. Ha npuMjep, Ha HUTamke ITa je KpeTame YUYCHUK
MOX€E OJTOBOPUTH JI€(PUHUIIJOM KOjy je MeMopucao 0e3 pasymujeBamba.
CaBpeMeHe TeHJICHIIN]jE UCTPAXHUBAKa y TOj 00IaCTH WAy Ka GOopMyIHcCamy
TaKCOHOMHja Koje OM ce OIHOCHIIC Ha KIAaCU(pUKAIU]y TUTamba 3a MojeInHe
IpeaMeTe Wi paspere.

Hajuenthe xopumhena xnacudukamnuja je borymosa (1970). Taj aytop
npernopy4yje: ,,AKo xenute 00JbH OATOBOP, IOCTaBUTE 00Jbe THTame . To
O MOTIJIO J1a TIpeJICTaBsbha JJ00ap MOTUB 32 HACTaBHUKE.

HaBoaumo npumjep nutama koja npare biryMoBy TakcOHOMHU]y 3HAMA,
Ha K0jO0j M0YMBa KypUKYJIyM y Haloj peOpMHCAHO] IIIKOJIH.

KOIrHUTHBHH
HHUBOH/ THIT ITHTAHbA
IIPOLIECH

Kako ce 308Be...?; lra je...?; Kana ce goromuio...?; Umenyj... ;
Iname Hedunnmm...; Jla i je Tauno wim Hyje....7; [nje ce Hanasm...?;

Ko je ayrop....7; Konuko (aeuera) uma?; Oapenu...; Haopoj...
Kako 0u o6jacHmo/ob6jacHuina...?; Hasemu mpumjep...; Koje cy
Pasymujename CIIMYHOCTH, a Koje paznuke u3mely...?; [Ipukakn qujarpamom...;

O6jacHu nporec...; Ha ocHOBY HaBeIeHOT 3aKJBYYH...

3amTo je 3HauajHo...?; M3pauynaj..; Kako cy tu morahaju/
mojaBe moBe3aHu/moBe3ane?; Hampraj mopen...; JlomyHu...;
IIpumjena Knacugukyj...; Ha ocHOBY AaTor OTKpH]j 3aKOHUTOCT...; 3aMHCIIN
CKCIICPUMEHT Ha OCHOBY...; [ je ce MO)Ke IPUMHUjCHUTH...?

Kaksa je cTpykrypa...?; IlITa je Hemocraraxk...?; Kako 6u mopehao/
mopehara mo BaXHOCTH...?; AKO ce JOTOnW,.. mTa OW Omia
AHaauza mocspeauna?; Illta Mucnum, Koju MOTHBH JI€KE y OCHOBH...?;
3amTo je qomuto 0 mpoMjeHe?; Y uemy je mpobiem ca...?
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WM3mujenn xpaj...; llta he ce morogmtu axo...?; Ilpempuuaj
cymTuny...; Dopmynumm kpuTepujyme 3a...; HaBenene enemenre
Cunresa HUCKOMOWHY] IT0O HEKOM CBOjCTBY...; ONUIIN MpoIeaypy KojoM Ou
TIPOBjepuo/TIpoBjepua...?

Opabepu jemHO CTaHOBHINTE U 00pa3yIokH CBOj M300p...; KakBa
je BpujenHocT (Teopmje)?; Kommko je 00jeKTHBHUX YHF-EHHIA
EBanyanuja y...; llokymaj ga Hac yojequm y...; [lpema TBOM MHUIIUBEHY, IITA
je 6ope...?

Nako 1muspeBr U CTaHIApIU 3HAMKa Y HAIIUM ITpOrpaMuMa IOYnBajy Ha
HaBe/ICHO] KiIacu(UKAIUjH, KOja je CTOTa U IM03HaTa HACTaBHUIIMMA, Y TIPAKCH U
JlaJbe JIOMMHUPA]y TUTaba KOja aHTaXKYy]y 3HAHE U pa3yMHUjeBarbe, TAKIIe HIDKE
MEHTAJTHE IPOoIIece, IOK Cy MUTamka KOja aHTaKyjy BHIIIE MEHTAJIE TPOIIeCe IpaBa
pujetkocT. Ta ynmeHuIa Moxe OUTH TTOy3/1aH MHIMKATOP JIa ¥ J1aJbe ITOCTOjU
Hepa3yMHjeBame CYNITHHE MPOrpaMa U HMBOA 3Hama M JIa TIOCTOJU BEIIUKH
packopak uzMel)y TEOpHjCKUX 3aXTjeBa caBpeMeHe HAaCTaBe U FeHE IPHUMjCHE.

[Ipenopyka HacTaBHUIIIMA Ouja OW Ja MPOIHMjEHE CBOjy HACTaBYy
Kareropuiyhu corncTBeHa nmuTama npema birymoBoj kimacudukanuju. Ha
OCHOBY TOTa OM HAaCTaBHHMK Ca3HAO KOjH THUII MUTama JOMHHHPA Y FHETOBOj
MpaKcH, J1a JI1 UMa MUTamka BUILET HUBOA U, aKO HEMA, 3aIITO UX HEMa M KaKo
Ja aohe 10 mux.

1.1.3. ®yHKkuuoHaJHa ynorpeda nurama

HacraBHunumma je no3Haro Jia ce uTamka MOTY KOPUCTUTH TOKOM YHTaBOT
qaca. lbuxoBa (pyHKIIMOHATHA yNOTPeda pazanuuTa je y pa3nmuautuM (hazama
yuema/HactaBe. Ha mouetky nurame MoTuBHILE, TOkpehe 3HATHKEIBY, Oynu
panosHanoct. Jlasee, y (a3 KOHCTpyUCama 3Haba MUTABEM CE YCIIOCTaBIbajy
BE3€ ca MPETXOHO YUYCHUM, Ca IMIHUM UCKYCTBOM, Ca TI0jJMOBHMA U3 PA3THIUTHX
o0acTu ¥ mpaBe ce Be3e ca HOBUM 3HAIEM ILTO BOJH YCIjEIIHOM yuerwy. Ha
Kpajy ciuje/ie MUTamba KOjuMa ce IMpoBjepaBa HUBO pa3yMHjeBama yueHor. Ty
¢azy HeheMo Ha3BaTH 3aBPIIHOM YIIPaBo 300T TOTa IMITO Taj1a Tpeba KpeupaTu
cutyaiyje koje he mpoay0spuBaTH ¥ NPOITMPUBATH 3HAKE KOPUIITNCHEM TTHTamha
OTBOPEHOT THIIA, HA Taj HAYMH KOJ YYE€HHKa Pa3BUjaMO CBUjECT O KOHTHHYHUTETY
3Hamka M MOTPEOH 3a CTATHUM MHCAOHUM aHTA)KOBAFHEM.

Hanpumjepy jemHor o1 yoOu4ajeHUX HACTABHUUKUX MMUTakba Y YIHOHHUITH,
nokymahemo aa mokaxemo Kako ce OHO MOKe (DYHKIIMOHAITHH]€ UCKOPUCTUTH.
CBuMa HaMm je OJIMCKO OHO YYBEHO MUTake HAaCTaBHUKA ,,MIMa JIn HEKO HENITOo
na uta?*. To nurame Hajuenthe yueHuke ymyhyje Ha To Jia je 9ac npu Kpajy
¥ J1a 3aBpIIE Ca aKTUBHOCTUMA. 300T Tora ce HacTaBHUIIMMA IMperopyyyje aa
ra 3amujeHe cibenaehum antepHaTBama:
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» Ha xoje here ce nutame ycpeacpenutu kaga Oyaere panuimu gomahu
3anarak’?

» Koju 1no oBe Teme je join yBHujek HejacaH?

e [IIta here ypagutu o cibeaeher yaca na cebu 60Jb€ pasjacHuTe ...7

* ['1je ce jorr MoKe MPUMH]SHUTH OBO IITO CMO JIaHAC YUYHIIN?

[Topen Tora mTo ce NTUTamEM MOCTHUKE MUCAOHO aHTAKOBAHE YUCHUKA,
OHO Jijenyje MOTHBHIIIyhe, TOACTHYE pa3MjeHy Ueja U CTaBOBa Y OJljeJbeIbY,
Beryje OJIMCKOCT, MOTBplyje YCIjenTHOCT y4ema, Bpaha ydeHnKa Ha 3a/1aTak-
yCcMjepaBa Naxmby, 0Xpadpyje HHUIMjaTUBY yUYE€HUKA U CII.

Kao mro Cunrep (1978) HaBoau, HEKM ayTOpH HACTaBHUI[MMA
Mperopy4vyjy Ja TUTAHUpajy MHTaka y CeKBEHIIaMa: HajIpHje MUTama Tpeda
Jla TIOJICTaKHY TUCKYCH]Y, 3aTUM JIa j€ OJpXKe y3 U3HOILEHE BUILE [0/aTaKa,
na OM MOCJbEIbU CET MUTaka MOAUTa0 Pa3MUIIJbAEe YUCHHKA HA BUIIH
HuBo. Takohe, mpenopydyje ce 1a ce mMuTama HIKY OJl JIAKIINX Ka TEXKHUM;
OJ1 ONIITHjUX Ka Creu(pUIHUM U Aa Oy1y Be3aHa 32 HEKH BPEMEHCKU OKBUP
(npensubame norahaja y OyayhHocTn mnm nose3uBame ca gorahajuma y
MIPOIIOCTH). Y TIpolecy IUIAaHCKE YNoTpede muTama HaCTaBHUK Tpeba aa
BOJIM pavyHa o cJbenehem:

* Koja je cBpxa nutama?

» Kome je nmutame yryheno — aupeknuja (ojeJuHAYHOM YUYSHUKY HITH
rpymnu)?

e Jla i ce paau o nUTawy Koje TpaxHu jefaH neuHrucad oaroBop?

* Jla v UTame 3aXTHjeBa OMIIIUPHH]H OITOBOP?

¢ Jla m1 he nuTame aHTa)KOBATH MPETXOIHO 3HAKHE U HCKYCTBO yUEHUKA?

1.1.4. Atmocdepa Kkoja reHepuiiie NUTambA

[TorpeGHO je HarmacuTH 3Ha4aj MOJCTULIAJHE U IO3UTUBHE aTMochepe
y YYHOHMIM 332 MHTEpaKIHjy OMJIO KOje BpCTe, a MOCeOHO 3a ca3HajHy Koja
Mo/ipa3yMHjeBa MUTama. YIPABO YYHMOHHIIA Y KOjO] TOMUHUpPA HACTAaBHHUK
KOjU TINTA, a YYCHHUK J]aje OUYCKHBAaHH OJITOBOP racu pajo3HAJIIOCT U HE BOAM
(yHKIIMOHATHOM yuemy. Jla M cy HealeKBaTHE peakilfje HacCTaBHHKA Ha
ydeHuuKa nutama (Hop. 7o cmo éeh yuunu, 3ap mo ne 3naw; He nocmasmwaj
enyna numarea, Hemamo cao epemena 3a mo...) IONPHHHjEIIC OBAKBOM
cramy? OBaKBe U CIIMYHE PEaKIMje HacTaBHUKA 00ecxpadpyjy u ppycTpupajy
y4eHHKe Koju he paauje omycTaT Hero ce MOCTaBJbakbeM MTUTamba H3IOKATH
HernpujatHOcTH. HactaBHuIM 3aHeMapyjy U rparehe peakuuje ocTanux yuyeHuKa
y OfjeJberby KOje 4ecTo MOry Aa Oyay HeraTHBHE Y OJHOCY Ha yUCHHMKA KOjH
MIOCTaBJba MUTAbA.

Kako mujematu Ty armocdepy? Ilpuje cera, HacTaBHUK Mopa jJa
peaTUBH3Yje CONICTBEHO 3HaWe KaKo OM OTBOPUO KaHaJ KOMyHHUKalHje KOjH
oMoryhaa ABocMjepaH TOK. 3Hama U3 CBUX 00JIaCTH )KMBOTA HETIPEKUIHO CE
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JOTY Y]y, UCTPAXKy]y U MUjerwajy. Ha HacTaBHUIIMMA je J1a Tpeioye JIjelu Ty
OTBOPEHOCT 3Hama KOja X MT03HBA JIa yUECTBY]Y, KaKo y ycBajamy nocrojeher,
TaKoO M y HCTpaXHBamwy Moryher.

AXO HACTaBHHMK KEJIH JIa YYCHHIIH T0CTABIbajy ITUTakha MOPA UM TIPYKUTH
u MoryhHoCT 32 T0. HacTaBHUIIM yIJIaBHOM TOKOM Haca, JIOK 00jallmaBajy
onpehenu caapikaj, nuTajy yueHuke: ,,J{a au je jacuo?*, ,,Ima nu nurama?*,
nlIparure mu me?*, ,,Tpeba nmu na mojacauM? u ci. Melhytum, gecro Ta
MUTamka 0CTajy HA PETOPUIKOM HUBOY U, HAKOH OJICYCTBA peakifje yueHHUKa,
yCIUjeIu HacTaBaK IpejiaBama. 3aTo je MPernopyusbUBO J1a HACTABHUK HAKOH
TaKBUX MHUTamka HAMPaBH May3y KojoM he T03BONNTH yYSHHUITUMA J1a pa3MHCIIe
U nipeopMyuIlly eBeHTyallHy HejacHONy y muTame. 3aHUMJIBUBO j€ J1a Cy ce
HOBHja HCTPaXKnBama OaBuiIa ypaBo yTBphHUBamHEM ONTHMAIIHE TyKHHE May3e
KOjy HaCTaBHHK TpeOa J1a HalpaBH HAKOH MOCTABJbEHOT MHTama. Haxaiocr,
yTBpEHO je /1a HaCTaBHHIIM YIIIABHOM TIPaBe KPaTKe Iay3e, KOje HHjecy T0BOJbHE
3a Tpolec pa3MjeHe pasMHIbakba y YUYHOHUIIH, jep HUjeCy 4eCTO AYKe Of
jenHe cexyHnze. McTpaxuBama cy IoKasaja Jla Cy BeoMa BaKHE JIBUje Iay3e:
MpBa Koja CIIMjer HaKOH IMOCTaBJHEHOT MUTamka U oMoryhaBa yuyeHUIMMa 1a
ce OJUIyde Ja YyUYeCTBYJy Kao M Ja pa3MHcie Kako Aa (GOpMyIuIly OAroBOp,
U JIpyTa, Koja CIMje HAaKOH YYEHHUKOBOT OArOBOpa M Ipyka MOryhHOCT U
HACTAaBHUKY M YUEHHKY JIa pa3MHCJIE O 1aTOM oAroBopy. Te mayse 6u Tpedano
Ja Tpajy oxn Tpu 1o net cexynau (Craxi, 1994).

[Topen Tora, HauMH Ha KOju he HACTABHUK OATOBOPUTHU HA MUTAE YUCHUKA
Takohe je 3Ha4yajaH 3a MOCTH3amke aTMoc(epe Koja MOJCTHYE MMOCTABbAE
nuTama. [Ipuje cBera, BaXkKHO je J1a ce Ha C6aKo MUTABE YUYCHUKA pearyje
aziekBaTHO U jacHo. Hekana he Ta peakiuja OuTu AMpeKTaH oAroBop, HeKaaa je
edukacHo mpedopMyauCaTy U OjaCHUTH MUTakE U Y TOj HOPMHU ra IOCTaBUTH
OpYyTUM ydYeHHUIIMMa, Hekaga he ce oaroBop OMIOKUTH 3a HapeIHW 4dac. Y
CBAaKOM CIIy4ajy, YYEHHK MOpa JOOUTH HEKY BPCTY MOBpaTHE MH(pOpMaIuje
KOja My TIOpydYyje J1a ’beTOBO TMUTAkE HUje 3aHEMapeHO WM UTHOPUCAHO, 1a
je mobpomonwio, u na he My Ta BpcTa MHHUIIMjATUBE OJAKILIATH MPOIIEC yUeHha
U pa3yMujeBama rpajiuBa.

Takole je BaxxHO oMmoryhuTu ceum ydeHuMa a nutajy. Huje pujetko
Jla y ofijeJbemby JOMHHHUPA JeaH WIN HEKOJIUKO YYEHHUKA KOjU MOHOIIOIHU3Y]Y
KOMYHUKAITH]y Ca HACTAaBHUKOM. YIIPaBO 300T TOTa je HEOITXOTHO J]a HACTAaBHUK
NPY’KH IIAHCY U IpyTHMa H MOACTAKHE UX JIa TUTajy. Mel)y ’UXOBHM NHUTambUMa
6uhe curypHO ¥ OHHX KOja Cy HaMjepaBaJi /1a IOCTaBe ,,MOHOIIOJIUCTH , TAKO 1A
he cBakako 10OUTH OIrOBOP HA HUX, a OHU Mambe OTy4yHH he crehu ucKycTBO
aKTHBHOT yueirha y Imporecy yuema.

[TocebHO je Ba)KHO J]a HACTABHUK HE pearyje HEeraTMBHO Ha NMUTamba
Y4EHHUKa. YKOJIMKO MTHOPHILE, OMAJIOBAaXKH, MUHUMM3HUpA 3Hauyaj, HCMUjaBa
ca/Ip>kaj WM KPUTHKYje YYSHHKa 3aTO ITO NHTa, nacuBu3upahe armocdepy
y YUHOHHIIH, & CAMUM THME U IPOLIEC yUeHa.
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3a HaCTaBHUKA € gjeumuna 00206aparba Ha yUeHUUKa MUTamba UCTO
TOJIMKO 3HaYajHa Kao ¥ BjemTHHA (OPMYITHCaha ITUTamba O KOjOj CMO TPETXOHO
roBopuiie. Kako pearoBary Ha y4eHHKOBO IUTAE U 1ozicTahy poIiec MUIIJbEHba
Y MOBE3MBama 3Hama? Heku uctpaskuBayn Te 0071acTH npenopy4dyjy cibeaehe
MoryhHoCTH:

e HacTaBHUK MOXe MOHOBUTH MHTame napadpasupajyhu ra. Tume ce
MOCTHKE J1a TIUTake JOOPO 4yjy CBU YUEHHIIU U, IIITO je Ba)KHHU]E, HACTABHUK
MpoBjepasa Ja Jiu je 100po pa3yMHO MUTakE YICHUKA. YKOIUKO HUje, YYCHUK
he pearoBaru u, o6jammasajyhu ra, yhu he y nporec ,,pa3mMunubama Harmac*
LITO I'a BOIY Ka CAMOCTAIHOM JI0JIaXKEHY IO OAT0OBOPA.

e HacTaBHUK MOXe IPEyCMjepUTH MHUTamkE, ITO 3HA4M Ja ra ymyhyje
JPYTOM YYEHHKY WM OffjeJberbY Y 1jeNuHu. Ta mporeaypa He camo J1a MOACTHYE
yuemthe Beher Opoja yueHuka, Beh ykasyje u Ha To 1a U ApyrH (BpIIEHALH)
YYEHHUIIM MOTY OUTH M3BOD 3HAbA.

e HacTaBHUK MOXKE IOCTaBUTH HOBO, UCTPAKUBAUKO (probing question)
MUTamke KOje YUeHHKa Tjepa J1a caM Jiohe 1o oaroopa. (O6jacHH 3amTo/Kako...?
Kaxo mosken nokazaru Ty npernoctaBky? Jla mu ce ciaxen wiu He ca...? Kako
To 3Ham?). Ha Taj HaYMH y4eHHKY ce ycMjepaBa nakiba Ha oce0aH acrekT
HETOBOT MUTaka WK Ha OHO LITO 3HA U3 MPETXOIHOT I'Pa/INBa, 2 PEIIEBAHTHO
je 3a onaxkeme 10 oAroBopa. Ta BpcTa muTama BOJHM YUEHUKA Ka IIOCTABIbAbY
HOBOT IIUTama U Ha Ta] HAYMH My oMoryhasa npoy0sbHBame 3HamBbA.

e HacTaBHUK MO)X€ UCKOPUCTHTH YYEHHUKOBO MUTAHE Ja MOJCTAKHE
TMCKYCH]Y V onjelbery. To je mobap Ha4WH Ja ce aKTUBHO YKJbyde W APYTH
YUEHHIIU U Bjexk0ajy BjEIITHHY U3HOIIEHA COIICTBEHOT IVISIUINTA.

e J[upekTaH OroBOp Ha YUEHUKOBO MMUTAE MPETIOpyUyje ce caMo OH/Ia
KaJla HACTaBHHUK ITPETIOCTABJba J1a HUKO Y O/jeJbeiY HE 3HA OrOBOP. Y TOM
ciIy4ajy, onroBop 6u Tpebano na Oyae cakeT M jacaH a MUTamkbUMa Kao IITO
cy ,,Jla nmu cam oxroBopuo Ha TBoje nuTame?* wiu ,,/la 11 je To oHo WTO CU
nuTao/murTana’? mpopjepasa ce J1a JId je YICHHK pa3yMHO OATOBOP.

e O/IrOBOp HA YYCHHUYKO MUTAEHE CE MOXKE M OJUIOKHUTU Y OCCOHUM
cllyyajeBuMa (HEIOCTaTaK BpeMeHa, Ha cibeieheM yacy he ce roBoputu o Tome
WM HUje OJ] MHTepeca 3a BehnHy y4eHuKa u CiI.).

e HacraBHUKY ce Ipenopydyje Ja OTBOPEHO MpH3Ha Kaa He 3Ha OAr0BOP
Ha IOCTaBJbEHO NMUTame. Mako ce Ha MPBY MOIIE] YNHH J1a TAME HACTABHUKOB
ayTOPUTET MOYKEe OMTH HapYIIIeH, TO TIPH3HAHE he yIpaBo JOMPHHU]ETH OTBapamy
arMocdepe 3ajeIHUUKOT Tparama 3a 3HabeM U pa3BHjamby BjeIITHHE KopUllhemba
pa3HUX U3BOpa HHPOPMAIHja.

1.2. 3amiTo yyeHUW He MUTAjy?

Hopeemku nucan Toprep (1998) xaxe na njena u ¢punozodu nmajy
JenHy 3ajeTHUYKY CIIOCOOHOCT, a TO je CITOCOOHOCT Ja ce 3adyje M IMOCTaBe
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CYIITHHCKA IUTaba O CTBAPHOCTHU U )KUBOTY. UMILEHHUIIA j€ 114 Y TIPEIIIKOICKOM
y3pacTy Jjela MocTaBJbajy BEJIUKU Opoj muTama (Koja 4eCcTo OIyIIeBIbaBajy
ofpaciie) o ceOu, OKOJIMHH, O APYTHMMa U Ha Taj HAUWH Pa3yMH]y CBHJET OKO
cebe. Ha xaioct, Ta aparoijjeHa HHTEJIEKTya Ha BjeIITHHA OJIACKOM Y LIKOITY
MOCTETEHO Ce TacH, a O1 ce HaKOH JieceTe TOANHE TOTOBO MOTITYHO U3TyOHIIa.

Jlyru HU3 ronuHa Ta 1ojaBa HUje Ouia MpeaMeT HHTEPEeCOBamba HaykKe,
a MpBa UCTpaXKUBama y TOj obnacTth, kao mro ['an (1970) HaBoau y cB0jOj
CTyIMjH, Jlana cy mopaxasajyhe pesynrare.

Xjycton (1938) je ucnutrBao PpeKBEHTHOCT YUYCHUYKUX NuTamay 11.
paspeay U yTBPIHUO Ja Cy YUCHHUIH y MPOCjeKy MOCTABIbAIN Mabe O]l jeTHOT
nuTamba y TOKY jeTHOT Jaca.

Kopej (1940) je cHumMao 4acoBe y MIECTOM pa3peiy CPeambe MIKOJEe Y
neproy ofl jefiHe ceamulie. bpoj nuTama Koje Cy HOCTaBJballd YYEHHULIU MH]EHA0
Ce y 3aBUCHOCTH OJf IPEJMETA: HA Yacy EHIIECKOT 1% y4eHHUYKHX MUTama 10
yacy, Ha yacoBuMa Hayke 17% y ceamom paspeny, a 11% y neBerom paspeny;

®noj (1960) je yrBpAo /1a cy y OCHOBHOM 00pa3oBamy Jjeurja MATamba
3acTyrmbeHa ca cBera oz 3% 110 5% y yKynmHoM Opojy MuTama y HaCTaBH.

[Tpema Jykuhy (2001) Ha 120 cHuMIbeHUX YacoBa Ha Kojuma je oopaluBaHo
HOBO, JIaKJI€ HEMTO3HATO I'PaJnBO, 071 0KO 360 y4eHHKa caMoO Cy YETHPH YUEHUKA
MOCTaBUJIA TIO jeTHO MUTae HACTABHHKY.

ToxkoM HamMX XOCHHUTAIMja KOje Cy MMajie 3a IuJb yTBphUBame
(bpeKBeHIMje ¥ KBaJUTeTa YUSHUIKUX NUTama, Ha 20 mocjehernx yacoBa
caMo Cy YeTHPHU YUCHHUKA TOCTAaBUIIA IUTAaka KOja Cy Y BE3H Ca Ca/IpKajeM Jaca.

Ha ocHOBY TuX pe3ynrara MOKEMO ITOCTaBUTH MUTamwe: Jla i je moryhe
MUjeHhaTH TaKBO CTamke U Ha koju HauuH? [Ipuje cBera MoXeMo ce 3aliTaTH:
I'nje cy Hecrana gjednja nmuTama U3 yuuonuiie?

1.3. Kako y4uTH yueHHKe 1a I0CTAB/bajy MUTAHA

3uamu xaxo numamu —3Haqu 3HAMU KAKO NOCMAMU NUCMEH

CBH yueHHIIM UMa]y MOTEHLM]aj] Aa Hay4ye KaKo Ja MUCIIE, Pa3MUILLIbAjy
Y [TUTajy Ha KOMIIETeHTAH HAuuH. Y CBHU]jETY j€ MOCIbEIHHUX TPHACCET TOJIHA
Pa3BHjeH HU3 IPOTrpaMa Koju UMajy 3a IIiJb 00yJaBamke YUCHHUKA 32 IIOCTABIbAbE
NHUTamka, J1a pa3BHjajy BjeLITHHE TOCTaBJbamka NUTama. Ha npumjep, kojy Bpcty
NUTamka YYCHUK Tpeda Ja MOoCTaBu ceOM KaJa 4uTa IMOeMy, HEKU TeKCT WM
HEKy JIEKLH]y U3 Hayke?

Benuku Opoj uctpaknpama je ©IMao 3a TeMy IpoyJaBame e(puKacHOCTH
pa3IMYUTUX CTpaTeruja Koje oJlaKIlaBajy MpoLEC yCBajamha KOMIUIEKCHUX
KOTHUTHBHUX BJEILITHHA, KA0 LITO j€ MOCTaBJbalkhe MUTaHka KOJ YUCHUKA
pas3nuuuTOr y3pacta. Te crpareruje umajy 3a HJb Ja TOCTEICHO JOBEIY
yU€HHKa JI0 caMoperylaluje npoueca yuema.

Pasznuunrte nmpuMjemeHe cTpareruje, Kao MTo Yy CBOjOj CTYIHjH HABOJEC
Posenmaju, Majcrep u Uenmen (1996) mory ce cBpcTaTu y 4eTUPH THTIA:
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Cuznanne pujeuu — Iloznara u yecto kopuiiheHa mpoieaypa koja ce
CacToju OJ1 JaBarba MHCTPYKIIM]E YUCHUIIMMA KaKO J1a KOPUCTE JIaTy JIUCTY PUjeUn
Kao noMmoh y cactaBipamy NMHUTamka TOKOM yuema. Kopumrhene cy pujeun: ko,
mITa, rJje, Kaja, 3alTo U KaKo.

Onwma numarea u Kopujenu onwmux numarea — Jlpyra najuenrhe
kopuiheHa mpoleypa cacToju ce y oOydyaBamy yuYeHHKA Ja CacTaBJbajy
nurama kopucreh ,,kopujene nurama’ (Generic questions and generic question
stems):

»I1o uemy je... To ... cimyHo?*, ,,Koja je maBHa uneja y...7?*, ,,Koje cy
cnaboctu u HemocTtanum y ...7, ,,Kako ce ... ogpaxkasa Ha...?", ,,Kako ce...
MOBE3Yje ca OHUM IITO MO panuje yumnn?*, ,, Kako ce... oqHocu Ha ...7*, , . Koju
je HoBH mpuMjep 3a...7*, ,,Koju 3akjpydak MO Ja u3Beaent o...7%, ,,3amTo
j€ BayKHO na...7*.

I'naena uoeja — Tpeha Bpcta mporerypaiHe oMONH je 1aBame yIyTcTaBa
ydeHUIMa Aa npoHalhy/maeHTuGuKyjy IaBHy Hejy HEKOT macyca Wiu
MOTJIaBJba Y TEKCTY U Ja GOpMYIHINY MHUTamka Koja Ce OClamajy Ha Ty UAejy
Tj. OJIHOCE CE Ha Y.

Bpcma numarsa — Jouu jenna nporeaypainHa noMoh y kojoj cy nurama
MoJIMjeJheHa Ha TPH KaTeropuje: a) MUTamka Ha Koja ce OJroBOp MOke Hahu y
JeAHOj peueHuIy, 0) NuTama Koja 3aXTHjeBajy MMOBE3UBAE JIBUjE WM BHILE
pedeHuIIa U3 TeKCTa U 1) MATamka Ha Koja ce OJroBOp He Moke Hahu y camoMm
TeKcTy Beh 3axTHjeBa TOBE3MBam-E€ HOBOT IPAJMBa/TEKCTA Ca IMIMPOM IIEMOM
MPETXOHUX 3HAKA U MCKycTaBa. ¥ MOMEHYTO] CTYIWjU YUYCHHUILIH Cy OWIIU
o0y4eHH! [1a MUTama Pa3BpPCTajy y T TPHU KaTeropHje U a oapeae (IeuHHUITY,
MPEeno3Hajy) oAropapyjyhe KOrHUTHBHE MPOIIECe HEOMXOHE /1a CE€ OJITOBOPU
Ha BUX.

Pe3ynTaTtu HaBeneHHX HCTpa)KMBama IMOKa3yjy Ja Cy OJ THUX IeT
KopulIheHux mporeaypa HajeeKTUBHUjE CUTHAJHE PHjedd U KOPUjeHH
ONIITHX MUTAKA KOj€ Cy Nalie HajOoosbe pesyirare kon yuyeHuka. [Ipermocrasipa
ce Jia Cy ycIjelrHrje nporeaype owie oHe kKoja cy KOHKpETHH]je, Koje Aajy
BHIIIE yCMjepemba, JJaKo ce IPUMjeHbY]y U J03B0JbaBa]y YUCHHUKY J1a TOCTaBIha
ny0Jsba, cBeoOyXBaTHHja MUTama. YIIYTCTBO 33 YYCHUKE KOje Ce 3aCHMBA Ha
[JIaBHOJ W/I€jH, HAM3IJIE] KOMIUIEKCHH]E MPOLEAYPaHO YITYCTBO, HUje OMIIO
TOJIMKO €(PUKACHO, Bj€pOBATHO 3aTO IITO j€ yYeHUIIMMA OMIIO TOTPEOHO BHIIIE
00jelImbema MpHUje Hero IMITO Cy MOTIIH JIa Ta YCITjEeITHO KOPHCTE.

Pesynraru excniepuMenTa koje je criposena b. [TaBmosuh (2003) Tokom
Kojer cy KopuiheHe pa3InuuTe TEXHUKE MOJICTHIAkA Jjelle a MOCTaBIbajy
nurama (acouujanuje y (GopmMu nuTama Ha Ha3UB HACTaBHE jEUHUIIC,
(dhopMmynHcame TUTama Ha Koja oroBapa oapel)eHn TeKCT u3 yioeHuKa, Ijerna
cacTaBJbajy MUTamka 32 UHTEPBjy ca MUCLEM yUIOeHHKa, y TOKY Ipoleca
oOHaBJbama rpajiuBa, Jjera GopMysuiy mTo Behn 6poj pa3HOBPCHUX MMUTAHA
0 IpaJiMBy M MOKYIIABajy Ha HHX Ja OJr0BOpE, Jjella cacTaBjbajy MUTama 3a
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NUCMEHY BEKOYy WIIM TECT, @ HACTAaBHHUK MIOTOM 3aucTa OHpa ca Te JIMCTEe U HU3
JpyTux) NMOTBphyjy /la HacTaBa 3aCHOBaHA Ha J[je4juM MUTambUMa MOJICTHYE
MPOAKTUBHU CTaB JIjelle IPeMa YUeHhY 1 BOJIU Ka HeroBoj Behoj epukacHOCTH.

Tpeba na oOyynMo Halle y4eHHKE KaKo Jla TIOCTaBJbajy MUTama Koja
Tpa)ke 3Ham€ BUIIET pefa (aHraKOBame BHIIUX MEHTAJTHHUX IpoIeca), Ha
OCHOBY KOjUX MOTY TIPOU3BECTH XUIMOTE3€. TakBa MUTama HEMajy CTaHAapIHE
O/ITOBOPE, HA FHUX CE MOXKE OTOBOPUTH HA pa3iiyuTe HaunHe. OHa CTUMYIHUITY
JUBEPTeHTHO Pa3MUILBbAKE U 0Xpadpyjy CaMOCTATHO y4eme. YUeHUIIUMa
je noTpeGHO AUPEKTHO CTPATEIIKO yCMjepaBame Kao ILITO jé MOJEIOBAKE Off
CTpaHe HACTaBHUKA U J1aBam¢ Beh HaBeIeHUX MPOLETypaTHUX YITyTCTaBa Kako
OM MOIVIH J]a OCMHCJIC U TIOCTaBe MUTakha Ha BUIIIEM MEHTaJIHOM HUBOY.

UctpaxkuBama cy Takohe mokaszana ga je camoucnuTuBame (self-
questioning) HajepuKkacHUja cTpareruja y npoiecy yuewa (Bour,1985).
BjexOame BjemITHHE CAaMOCTAIHOT [IOCTaB/bakha MUTAakha TOKOM YUeHa CIajia
y JIOMEH MeTakoTHUTUBHUX (pyHKIMja. Taj mporiec 3axTujeBa o y4eHHUKa Ja
cebu MocTaBsba MUTamka MITO MPEICTaB/ba HAJMONHU]Y KOTHUTUBHY CTPAaTerujy
jep Tjepa y4eHHWKa Ja Tpara 3a OArOBOpHUMaA KOje caM Kellu J1a 3Ha. Tako ce
y4U C pa3yMHjeBambeM jep Cy MHUCIU (pOKycHpaHE Ha CYIITHHY Calpkaja
HCTOBPEMEHO C€ CTAJHO MpOBjepaBa pasyMHjeBame 1a Ou caapikaj Morao aa
ce ycBoju. Pamu ce 0 TBOjJHOM MEHTAJIHOM IMPOIECY TOKOM KOjeT C€ YUEHHK C
jenHe cTpaHe KOHIEHTPUIIIE Ha MaTepHjall, JOK HCTOBPEMEHO MpOoBjepaBa 1a
JIM C€ O/IUTPA0 HEOMXOAaH MPOIIEC CXBATambA.

2. MjecTo nuTama y nporpaMmumMa 3a o0yKy HACTABHUKA

BaxxHocT nuTama y HacTaBH MOTBpl)yje ¥ UNEHCHUIIA []a CE TOM aCTeKTy
yuema/HactaBe rnocsehyje nmoceOHa naxma y OKBUPY TOTOBO CBUX Iporpama
o0yke KojuMa ce yHarpel)yjy BjelITHHEe HAaCTaBHUKA Y CBH]jETY, a U KOJI HacC.

Tako ce 'y okBupy Yuera nymem ucmpasicusaroa (Inquiry based Learning)
noapoOHO pa3MaTpa 3Ha4aj MOCTaBJbarba MUTAkA, OKBUP 33 NMOCTaBJhAE
NHTaka, Pa3IMIUTH HUBOM [TUTaba Kao ¥ KOHTEKCT y KOJEeM C€ IIMTamba jaBIbajy.
Tok nporueca MUIIJbEHA BOEH MTOCTAaBIbAKEM IIOUETHOT TUTAka IPUKA3aH je
cipenehom memom:

YHEHUK N\~
nocras/ba
nuTare

T 3

HOBO Tectupare
3HaH>E npeTnocraske

" noctassbatbe
xunorese
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VY nporpamy Qunosoghuja c oeyom (2007) nurama He caMo J1a UHULIUPAJY
JMCKyCH]y, Beh mposasze Kpo3 Mmpolec aHaiau3e u 0Jabupa y cKiaay ¢ TEMOM.
Cnu4HoO je u y npuMjeHn iporpama Paszeoj kpumuukoe muutwversa (2009), tae
Ce Y4 BjeIITHHA YUTama TeKcTa npaheHa MeTaKOrHUTUBHUM aKTHBHOCTHMA
MOCTaBJbamba MATakha KOjuMa ce IMPOoBjepaBa JaCHOCT Caipikaja, pa3inKyje OUTHO
071 HEOMTHOT, IOBOJIE y BE3y CTapa M HOBA 3Hama, IPEUCIIUTY]y IPETIIOCTABKE,
,,KOHCTPYHUIIY* apryMeHTH U joka3u u ci. Cymruaa npuMmjene Cokpamose
Memode Hacmase/yyerba jecTe ynpaBo y 0a0WYKOj BjeIITHHU OapaTama
nutamuma. Kpo3 nporiec mocraBspama y3aCTOMHUX MUTAka PA3THUUTOT HUBOA
HACTAaBHUK BOJIY YYEHHUKA JI0 CAMOCTAIIHOT yCBajarha 3Hamba Ca Pa3yMUjeBambEM.
Memooa wecm wewupa 6putanckor ncuxonora Enapna ne bona (2000)
KOPUCTH Pa3IMYKUTE THUIIOBE MIUTaba 32 Bje)KOAhE PAa3INUUTUX HUBOA MUIIJBEHA.
[porpam HTI — cucmem egpuxacrnoe yuerna (2009) Benukum ce aujenom 6asupa
Ha o0yuaBary HACTaBHUKA M YUCHHUKA J1a TOCTABJbajy 3arOHETHA MTUTakba, KOja
cy motuBuiyha u ctumynuiryha He camo 3a nojenuHIa, Beh u 3a rpymy.

3ak/byyak

unse Hamrer paga OWo je a Harylacu 3Hadaj MUTama y TMPOIeCy yuema.
KoncraroBane cMo 1a Cy nmuTama, Kao MO Ca3HAjHOT MpOoleca U HAaCTaBHE
KOMYHHKAIMj€ YONIITE, HEONPAaBEIHO 3all0CTAaBJbEHA Y IICHXOJIOIIKO-
NeIaroIIKuM UCTpakuBambuMa Kol Hac. CaBpeMeHe cTynuje Koje ce 6aBe, Omio
HAaCTaBHUYKHUM, OMJIO YUEHUYKUM MHUTambUMa, TOTBPYYjy BUXOBY BaKHOCT Y
HACTaBHOM IIPOLIECY.

[Murama Koja HACTABHUIIM [TOCTABIbA]y Y YUMOHHUIIH [IPETEKHO 3aXTH]EBajy
PETPOAYKIIH]Y HAYYESHOT Ca/ipiKaja MITH 3aKJbyYHBaILE, TAKIIe, HIKE MEHTAITHE
nporece. CacTaBjbamke MUTaka BUIIET KOTHUTHBHOT pefa 3axTjeBa O]
HACTaBHMKA Ja MO3Haje HeKy OJ] MOCTojehnx KiacuduKanmja KOTHUTUBHUX
mpolieca, Kao 1 Ja IUIaHUpa 1 MPOMHUIILIBA O BPCTH, PEIOCIbey, (hopMyaIuju
Y HAYMHY TIOCTaBJbarha MUTamka, CXOIHO KPajikheM IHJbY KOjer JKeH MmocTrHhu
Y YYMOHHUIN — HAyYUTH YUE€HHKA J1a CAMOCTAIHO MUCIH, Y41 U TPara 3a HOBUM
M3BOpUMa 3HAA.

[MuTama Ha KOja ce MOXEe OATOBOPUTH KPO3 MPOIEC MPOMUIIbAkba O
NPUM]jEHHU, aHAIM3H, CHHTE3H WM €Ballyalldji HayYeHUX YHECHUIIA, MOPajy
OWTH BHIlIE IPUCYTHA y CaBPEMEHOM IIpoliecy yuema/HacTaBe. CaBpeMeHH
MPHUCTYI y4eky Harjamasa 3Hayaj KPUTUYKOT MUILBCHA, HCTPAKHUBAYKOT
yuema, yuemha ca YYCHUKOM Y IICHTPY HACTaBHOT MPOLeca, MTO MPUPOTHO
ymyhyje Ha TO Ja yYE€HUK KOjH 3Ha J1a TINTa, 3Ha U J1a YUH.

[ToceOny nmaxmwy 3aBpelyjy nutama ydeHHKa, KOJUX j& CBE Mame y
YUHOHHIIH, TOCEOHO Ha CTapujeM y3pacTy. 3alMTaHOCT KOja JI0JIa3H Of] y4eHHKa
TOBOPH O TOME /12 j€ OH MOTHUBHUCAH 3a YU€Hbe, /1a aHAIIN3UPa CaapiKaj, OTKPHBA
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HEJIOCTATKe y CBOjOj KOHCTPYKIIMjU 3HaHa, KA0 U O XKEJbU J1a HOBA Ca3Hamba
YKJIOTH Y CKJIAJIHY U Pa3yMJbUBY IjeIMHY. 3aTO CBAKO YYCHUYKO MTUTAHE MOPA
Hanh¥ Ha MOJPIIKY, HACTABHUKOBY MOAPIIKY U a/ICKBaTHY MOBPATHY PEaKIIH]y.
[ItaBure, HacTaBHULY OM MOPAJIH J1a yu€ YUCHUKE KaKo J]a IOCTaBJbajy MUTAbA.
VYuehu Ty BjemITHHY YISHUIIH OBJIa1aBajy MONHOM METaKOTHUTHBHOM TEXHHKOM
npahema corcTBeHOT mporeca yaema. Kpajisu mpon3Boj Koju yIeHUIH 100ujajy
O] TAKBOT HAYMHA Y4€Ha jeCy KBAIUTETHA, TPajHA U YIIOTPEOIbIBA 3HAA.

Cmmncak xopumhene aureparype

—Bloom, S. B. (1970). Taxconomuja uru xracuguxayuja 0opazoeuux u
0020jHUX yumesa, Kwuea I, koenumusno noopyuyje. beorpan: JyrocnoBeHcku
3aBOJI 32 MPOYYABAE IIKOJICKUX M MPOCBETHUX MTUTAMbA.

— bpankoBuh-Sutton, P., ['omosuh, P., & l'omosuh, B. (2007). @urozoguja
¢ deyom. beorpaa: KpeatuBuu 1ieHTap.

—Cashin, W. E. (1995). Answering and asking questions. 1dea paper
No. 31.

—De Bono, E. (2000). [llecm wewupa 3a pasmuuiwvarse. beorpan:
®uneca.

—G@Gall, M. D. (1970). ,,The use of questions in teaching“. Review of
Educational Research, 40, 707-721.

—Jyxuh, C. (2001). Hacmasa y xojoj yuenuk mucau. Bpmai: Buria mxona
3a 00pa3oBame BacIMTava.

—Macnosapuh, b., Jlyrpemek, H., [Ilhenanosuh, B., Byjamxkosuh, H.,
& TasuBona, H. (2009). Pazsoj kpumuukoe muwiberba, 600Uy 3a npumjeny
Ilpocpama. lonropuua: 3M Makapuje.

—IMaBnosuh, b. (2003). ,,Jleyja nuTama ka0 OCHOBA HacTaBe . 360pHUK
Hncmumyma 3a nedacowika ucmpascusarea, 35, 131-150.

—Pajouh, P. (2009). IQ oemema- 6puea pooumesna. Hopu Can: Aberiena.

—Rosenshine, B., Meister, C., & Chapman, S. (1996). ,,Teaching students to
generate questions: A review of the intervention studies®. Review of Educational
Research, 66, 181-221.

—Singer, H. S. (1978). ,,Active comprehension: From answering to asking
questions. The Reading Teacher, 31, 901-908.

—Stahl, R. J. (1994). Using ‘“‘think-time”” and “wait-time”” skillfully
in the classroom. Bloomington, IN: Clearinghouse for Social Studies/Social
Science Education. (ERIC Document Reproduction Service No. ED370885).

—Cysuh, H. (2004). ,,Hama mikona y ogHocy Ha kommeTeHIrje 3a X X1
BUjek". [leoacowka cmeapnocm, 50, 173—193.

—Wong, B. Y. L. (1985). Self-questioning instructional research: A review.
Review of Educational Research, 55, 227-268.

122



GOOD QUESTIONIONS — CONTRIBUTION TO QUALITY KNOWLEDGE

Abstract:

This paper deals with the issue of quantity, quality, functionality and efficiency
of questions in class. It has been pointed out that, in the learning process, it is possible
to transform the knowledge of facts into the knowledge of understanding the concepts
through the process of asking questions. Therefore, all the participants in the teaching/
learning process need to understand the significance of the well posed question. We have
tried to point out what a good question is, and that it can encourage different forms of
thinking, guiding to the thinking of value and meaning in a larger context.

We dealt with questions from the instructors’ point of view (formulation, employ-
ment of different cognitive levels, feedback, encouraging students to ask questions), as
well as with questions from students’ point of view (motivation, learning about types of
questions, application of questions in self-study as a specific metacognitive skill and so
on).

It has been pointed out that the questions are an important part of many programs
for teacher trainings.

Key words: teachers’ questions, students’ questions, levels of knowledge, metaco-
gnition
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2012
UDK 371.3:394.3(497.16)

Dobrislav VUJOVIC!

OSNOVNE KARAKTERISTIKE NARODNIH PLESOVA
CRNE GORE, NJIHOV ZNACAJ I PRIMJENA U NASTAVI
FIZICKOG VASPITANJA

Rezime:

Ples je psihofizicka aktivnost kojom ¢ovjek pokretima tijela izrazava svoja oSeca-
nja. Imajuéi u vidu takvu prirodu ove aktivnosti, plesovi se koiste u nastavi fizickog
vaspitanja kao jedno od mnogobrojnih sredstava. Kori$¢enje plesnih sadrzaja u nastavi
1 van€asovnim aktivnostima veoma je bitno, kako s bioloskog, odnosno zdravstveno-
higijenskog, tako i s pedagoskog, odnosno obrazovno-vaspitnog stanovista. Vjezbanjem
plesnih struktura uz muziku razvija se kod ucenika stvaralastvo, ritmi¢nost, dinami¢nost,
harmoniénost, ljepota i izrazajnost pokreta kao i pravilno i lijepo drzanje tijela.

Ovaj rad prikazuje osnovne karakteristike i moguénosti primjene i uvodenja uceni-
ka u svijet narodnih crnogorskih plesova u nastavi fizickog vaspitanja.

Opisi narodnih plesova, odabranih u ovom radu, pripremljeni su s namjerom da
budu pristupacni vec¢em broju strucnjaka, pedagoga fizicke kulture, kao i nastavnicima i
uciteljima koji su zainteresovani da narodne plesove primijene u radu s decom.

Kljuéne rijeci: narodni ples, muzika, nastava, fizicko vaspitanje

Uvod

Plesna umjetnost je praizvor svih umjetnosti koja ima svoj izraz u ljudskoj
prirodi. Vezana je za sve ljudske tradicije, od religije, rata, rada do ljubavi.
Nastala je u narodu. Od svojih prvobitnih oblika — praplesova, kroz misti¢ne,
religiozne, ratnicke i erotske oblike, iskristalisali su se plesovi sloZenijih
ritmickih plesnih oblika sa umjetnickim teznjama izrazavajuci ljepotu poezije,
melodije 1 pokreta. Narodni plesovi su nastali kao prvi oblici plesa, sastavni su
dio narodnih obicaja i obreda i ispunjavaju razlicite funkcije u kulturi i zivotu
covjeka 1 drustva uopste. Prenosili su se s generacije na generaciju, tako da
¢ine izuzetno vaznu kulturnu bastinu svakoga drustva.

! Prof. dr Dobrislav Vujovi¢, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje, Niksi¢
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Po svojoj opstoj strukturi, dinamickoj i ritmickoj, sloZzenosti, narodni
plesovi, predstavljaju vrlo interesantan i bogat plesni materijal kojeg je potrebno
mnogo Sire, organizovanije i smisljenije uvoditi u nastavu fizickog vaspitanja.
Nastavni plan i program fizickog vaspitanja, pored ostalih predvida i programsku
cjelinu ,,plesnih aktivnosti*. Stru¢no pripremljeni i detaljno isplanirani plesni
sadrzaji u nastavi fizickog vaspitanja mogu veoma korisno da uti¢u na psihofizicki
razvoj ucenika. Plesne aktivnosti mogu da doprinesu pravilnom i i harmoni¢nom
razvoju ucenika ako se realizuju samostalno na ¢asu ili u kombinaciji s ostalim
sredstvima nastave fizickog vaspitanja.

Uvjezbavanje plesnih ritmova i jednostavnih plesnih struktura, kroz
nastavu fizickog vaspitanja, ima znacajan uticaj na kvalitet rada u nastavi fizickog
vaspitanja, kroz tri aspekta: (1) uti€u na pozitivne transformacije antropoloskog
statusa ucenika, (2) parovni plesovi posebno doprinose socijalizaciji izmedu
polova, (3) s vaspitnog aspekta, u¢enjem crnogorskih narodnih plesova posebno
se njeguje crnogorska narodna folklorna bastina, odnosno crnogorska tradicija
1 kultura.

Kao sadrzaj nastave, mogu da se uce crnogorski narodni plesovi: Zetsko
kolo, Mlado momce, Crmnicko kolo, Crmnicko kolo u parovima, Devojko,
devojko zlatna jabuko, Ovo dvoje bor i jela, Zaskocica, Poigraj — poskoci,
Igra kolo na dvadeset i dva.

Mjesto i znacaj primjene narodnog plesa u nastavi fizickog vaspitanja

Reformisanim planom i programom plesovi su neodvojivi dio nastave
fizickog vaspitanja. U sadrzajima i aktivnostima tih programa nalaze se i
crnogorska narodna kola koja mozemo veoma uspjesno da realizujemo kroz
casove izborne nastave i javnim Skolskim priredbama.

Primjena plesova u nastavi fizickog vaspitanja ima viSestruki znacaj,
prije svega razvija osecaj za ritam, o$ecaj orijentacije u prostoru, koordinaciju,
koncentraciju, samodisciplinu. Koris¢enjem adekvatnih plesnih elemenata moze
se veoma djelotvorno uticati na razvoj vestibularnog aparata kod u¢enika. Cula
vida, sluha i orijentacije u prostoru su veoma aktivna. Plesovi povoljno uticu i
na kultivisanje ljudskog kretanja, a to se neminovno odrazava u psiholoskoj sferi
na harmoniju duha i na obogacivanje i oplemenjivanje same li¢nosti. Sastavljeni
od raznovrsnih pokreta, plesovi izvanredno djeluju na rad aparata za kretanje, a
ako se izvode razli¢itim intezitetom, poboljSavaju funkciju unutrasnjih organa.
Vedro raspolozenje koje se stvara pri plesu, unosi vedar duh i doprinosi psihic¢koj
relaksaciji. Vedrina, radost i izrazavanje unutrasnjih osec¢anja pokretom, kod
plesaca stvara o$ecaj samopouzdanja. Te tri komponente veoma su vazne za
razvoj mlade li¢nosti. Svestranija primjena plesova u fizickom vaspitanju dece
i omladine, doprinosi rjeSavanju vaspitno-obrazovnih i zdravstveno-higijenskih
zadataka. Pravilnom i planskom primjenom plesnih sadrzaja u nastavi, moze se
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uticati na izgradivanje smisla za ,,izrazavanjem* estetski oblikovanim pokretom,
za kulturno ophodenje a drugim, posebno sa suprotnim polom.

Osnovne karakteristike narodnih plesova Crne Gore

Zbog razlicitih istorijskih, ekonomskih, drustvenih, religijskih i drugih
uslova, na podrucju u naSem blizem okruzenju razvio se veliki broj plesova, za
koje se tesko moze ustanoviti jedinstvena osnova. U svom nastajanju i razvoju,
ples je na ovim prostorima dobio razli¢ite sadrzaje i forme.

Profesor Milovan Gavazzi, podijelio je podrucje bivse Jugoslavije na Sest
etnografskih zona: alpsku, panonsku, jadransku, dinarsku, moravsku i vardarsku
(Gavazzi, M. 1942). Raznovrsnost narodnih plesova: bogatstvo sadrzaja, tipova,
vrsta, oblika, stilova, melodija, muzicke pratnje, orskih pjesama, obicaja koji
prate ples, pa i narodnih nosnji, kao likovnog elementa, govore o specificnim
uslovima pod kojim su one nastale.

Crnogorski narodni plesovi pripadaju dinarskoj etnokoreoloSkoj zoni
koja obuhvata podrucje izmedu Alpske, Panonske, Moravske i Jadranske plesne
zone. Zahvata podrucja s najstarijom tradicijom: Liku, Dalmaciju, Zapadnu
Bosnu, Isto¢nu Hercegovinu i Crnu Goru. U crnogorskim narodnim plesovima
osnovni vid igre je orska igra.

Oblik,smjer-Tojelancana igra u kojoj u¢estvuju muskarci i zene,
ima formu kruga o kojem se igraci kre¢u suprotno od smjera kretanja kazaljke
na satu. Igra se u otvorenom 1 zatvorenom kolu, u zatvorenom kolu s parom u
sredini, koji se uz poskakivanje smenjuje u odredenim intervalima.

Plesaci i plesacice u Crnoj Gori ranije su najcesce bili izdvojeni, muskarci
u prvoj polovini kola, a zene u drugoj (danas je vise mjesovito). Veza hvata
uspostavlja se ¢vrstim oslanjanjem muskih ruku na ramena susednog igraca,
dok se devojke drze rukama, koje su opustene niz tijelo ili ukr§tenim rukama
iza leda. U igri para u kolu igra¢ drZi raSirene ruke iznad ili u visini ramena, a
igracica opusteno dolje. Promjena para se vrsi tako Sto igra¢ prethodno uzvikne
,»0j-ha‘“ili pljesne Sakama, a devojka devojci samo blago dodirne ruku. Postoji
jos jedan oblik plesanja u Crnoj Gori, a to je kolo na kolu (danas na taj nacin
folklorni ansambli, obi¢no, zavrsavaju crnogorske narodne plesove).

Ritam - Plesne ritmicke strukture obi¢no su parne, ritmovi su dvodjelni
i cetvorodjelni.

S til - Karakteristike stila predstavljaju visoki snazni poskoci koji se
izvode na jednoj nozi, za redom ili s noge na nogu. Ples zahtijeva izdrzljivost
momka i devojke (po tradiciji ko ne moze da izdrzi u kolu do kraja, nije za brak).
Karakteristi¢ni su visoki skokovi skoke. Pokret igraca je zustar, ostar, odlucan,
ponekad i grub, a mekanost u pokretima i elegantnosti u igri pokazuje igracica.

Muzickapratnja-Igruu okviru crnogorskog kola obi¢no prati
pjesma, ali ne uvjek. Medu igrama iz grupe koja pripada crnogorskom kolu, ili
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oru, ima dosta onih koji se izvode ,,nijemo* bez pjesme. U Crnoj Gori ,,pjesma
je ve¢inom usaglaSena sa igrom, ne samo u ritmickom i melodijskom pogledu,
ve¢ 1 u etnoistorijskom. I pjesma je, naime, otresita, ali ¢esto monotona "u
jedan glas’*.

U ovom radu da¢emo prikaz strukture nekih crnogorskih narodnih
plesova, koji ¢e pruziti moguénost nastavnicima i sportskim pedagozima da
obogate nastavne planove i1 programe. Sve prikazane igre su notno zapisane,
zatim objaSnjene i kinetogramom i opisnim sistemom radi lakSeg snalazenja

osoba koje ne znaju Citati kenetogram.

Zetsko kolo

Igra se Sirom Crne Gore. Naziv je dobio po Zeti, kako se ranije (do 15.
vijeka) zvala Crna Gora. Dakle zetsko kolo je istovremeno sinonim za crnogorsko
oro. Kolo je mjesovito, momci se drze rukama za ramena ili rukama ukr§tenim
pozadi i hvataju se jedan do drugoga, a devojke rukama dolje pored tijela ili
ukr§tenim rukama pozadi iza leda hvatajuéi se takode jedna pored druge.

ANALIZA

MusSki korak

Takt 2/4

I takt

prva Cetvrtina

- korak desnom nogom naprijed udesno,

druga Cetvrtina

- ukrsteni korak lijevom nogom naprijed preko desne.
II takt

prva cetvrtina

- korak desnom nogom naprijed udesno,

druga Cetvrtina

- izbacaj (osrednje) pogrcene lijeve noge.

II1 takt

prva Cetvrtina

- prenoSenje tezine tijela na lijevu nogu pored desne na mjestu,
druga Cetvrtina

- zabacivanje desne potkoljenice vodoravno natrag.

Zenski korak

I takt

prva cetvrtina

- korak desnom nogom naprijed udesno,
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druga Cetvrtina
- zamabh ispruzene lijeve noge ispred desne.

II takt

prva Cetvrtina

- korak desnom nogom naprijed udesno,

druga Cetvrtina

- zamah ispruzene lijeve noge ispred desne.

III takt

prva cetvrtina

- prenosSenje tezine tijela na lijevu nogu pored desne na mjestu,
druga Cetvrtina

- blago zabacivanje (skoro neprimjetno) pogréene desne noge natrag.
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Crmnicko kolo
Kolo je dobilo naziv po Crmnickoj nahiji de je i nastalo. Pretezno je

muska igra, mada se, izgleda do pocetka 20. v., igralo mjeSovito, narocito u
parovima na obrtanje $to je danas rijedak slucaj. Kolo je u vecini zatvoreno,
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a moze da bude i otvoreno. Pravac kretanja je udesno — suprotno kretanju
kazaljke na satu. Igraci se u kolu drze ¢vrsto rukama za ramena. Kolo uvjek
pocinje takozvanim ,,nijemim* koracima zetskog kola.

ANALIZA

MusSki korak

Takt 2/4

Predtakt — poskok lijevom nogom u mjestu

I takt

prva Cetvrtina

- korak desnom nogom naprijed udesno,

druga Cetvrtina

- skok lijevom nogom naprijed ukrsteno preko desne.
II takt

prva cetvrtina

- skok desnom nogom naprijed i zamahom izbacaj lijeve noge pogrceno

naprijed,

druga cCetvrtina

- skok lijevom nogom naprijed ukrsteno preko desne,

111 takt

prva cetvrtina

- poskok lijevom nogom u mjestu, desna noga pogréena nazad uz mali

pretklon tijela,

druga Cetvrtina
- poskok lijevom nogom u mjestu, tijelo se ispravi i ponovo kratak

poskok na lijevoj nozi.
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Mlado momce

Igra se parovno. Igru prati pjesma koja ide u ritmu koraka. Igrac i igracica
su licem okrenuti jedno naspram drugog i kre¢u se kruznom putanjom — suprotno
okretanju kazaljke na satu. Igracki par igru zapocinje iz mjesta, ali uz prethodni
uzvik ,,0j-ha* ili sli¢no i pri tome uradi korak desnom, korak lijevom, rukama
opustenim pored tijela.

ANALIZA

Takt 2/4

I takt

prva cetvrtina

- poskok desnom nogom udesno uz istovremeno naglaseni dodir prednjim
dijelom stopala desne noge ukrSteno ispred lijeve hitro podizanje, ruke su
raSirene — igra¢ iznad a igracica ispod visine ramena.

druga Cetvrtina

- poskok lijevom nogom udesno uz istovremeno snazno naglaseni dodir
prednjim dijelom stopala desne noge ukrsteno ispred lijeve i hitro se podize.

II takt

- isto kao prvi takt,
IIT takt

- isto kao prvi takt,
III takt

- isto kao prvi takt,
IV takt

- isto kao prvi takt,
Y takt

- isto kao prvi takt,
VI takt

- isto kao prvi takt,
VII takt

- isto kao prvi takt,
VIII takt

prva Cetvrtina

- poskok desnom nogom udesno uz istovremeno naglaseni dodir prednjim
dijelom stopala desne noge ukrsteno ispred lijeve hitro podizanje.

druga Cetvrtina

- doskok lijevom nogom na mjestu i odmah iza toga tezinu tijela primi
i desna noga, ruke se opustaju pored tijela
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Notni zapis i kinetogram:
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Metodske napomene

Na casu fizickog vaspitanja narodna kola mozemo koristiti u svim
djelovima casa koristeci razli¢ite organizacione oblike rada:

» u uvodnom dijelu ¢asa kroz uvjezbavanje osnovnih koraka;

» u pripremnom dijelu ¢asa izvodeéi opStepripremne vjezbe u odredenom
ritmu, za pripremu karli¢nog pojasa 1 nogu;

» u glavnom A dijelu ¢asa, kolo se koristi za usvajanje novih plesnih
struktura;

» u B dijelu ¢asa, kolo je moguce koristiti za uvjezbavanje i usavrsavanje
savladanih plesnih struktura kola ili moze imati takmicarski karakter;

» na cCasu izbornog predmeta ,,plesa‘ za koji ucenici iskazuju interesovanje
za dodatnim plesnim usavrSavanjem;

» u vannastavnim aktivnostima (Skolskim priredbama) na kojima ucenici
pokazuju nauceni ples.

Ucenje osnovnih koraka odvija se kroz:
» demonstraciju korektne tehnike pokreta,

» upotrebu analiticke i sintetiCke metode ucenja,

» uocavanje i ispravljanje gresaka, pojedinacno i grupno,

» ucenje osnovnih koraka u laganom tempu,

» povezivanje ucenickih koraka u cjelini, samostalno i grupno,
» povezivanje koraka u zadatom tempu i ritmu uz muziku.

Nastavnik u izvodenju obuke treba da:
» pravilno demonstrira i ispravlja tehniku izvodenja osnovnih koraka,

» glasno daje upustva i i pokretima prati ucenike,
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» daje ritam dlanovima (pljeskom) ili brojanjem,
» prati reakcije ucenika.

Zakljucak

U programu nastave fizickog vaspitanja plesne strukture imaju vaznu ulogu
u ostvarivanju ciljeva i zadataka. Djeluju pozitivno na razvoj antropoloskih
obiljezja dece, posebno morfoloskih, motorickih i funkcionalnih. Razvijaju
estetsku kulturu pokreta u svim njenim oblicima: lijepo drzanje tijela,
orijentaciju u prostoru, vremensku mjeru, dinamiku, osecajnost 1 slobodno
plesno stvaralastvo. Na taj nacin prirodni pokreti, kao $to su razli¢ite forme
hodanja, tréanja, poskoka, skokova i sl., dobijaju estetsku dimenziju i postaju
sadrzaji plesnog izraZzavanja dece 1 mladih u sloZenijim plesnim formama
narodnoga plesa.

Crnogorske narodne igre dio su naseg kulturnog blaga koji smo duzni
cuvati od zaborava. Treba nastojati da se S$to veci broj igara uvrsti u planove
1 programe fizickog vaspitanja i na taj nacin doprinesemo njihovom ¢uvanju.

Dakle, tijesna veza muzike i pokreta sama po sebi govori o velikoj
vrijednosti 1 znacaju plesova u vaspitanju, dece 1 omladine, a to je poZeljno da
se iskoristi u nastavi fizickog vaspitanja.

Literatura:

—Gavazzi, M. (1942): Etnokoreografijski sustav, Zagreb.

—Ivancan, I. (1971): Folklor i scena. Prosvjetni sabor Hrvatske, Zagreb

—Jankovi¢, D. ( 1937): Narodne igre u Crnoj Gori, Beograd.

—Joci¢, D. (1995): Plesovi, Fakultet fizicke kulture Univerziteta u
Beogradu.

—Maleti¢, A. (1988): Knjiga o plesu, Kulturno prosvjetni sabor Hrvatske,
Zagreb.

—Srhoj, Lj., Mileti¢, D. (2000): Plesne strukture, Fakultet prirodoslovno-
matemati¢kih znanosti 1 odgojnih podruc¢ja SveuciliSta u Splitu, Zavod za
fizicku kulturu, Split.

—So¢, V. (1987): Starocrnogorske narodne igre. Kulturno-prosvjetni
sabor Hrvatske, Zagreb.

133



BASIC CHARACTERISTICS OF FOLK DANCES OF MONTENEGRO, THEIR
IMPORTANCE AND IMPLEMENTATION IN TEACHING OF PHYSICAL
EDUCATION

Abstract:

Dance is a psychophysical activity used by a man or woman who expresses his/
her feelings through movements of his/her body. Having in mind such a nature of this
activity, dances are used in the teaching of physical education among other means. The
use of dance contents in teaching and during extracurricular activities is very important
for many reasons such as biological i.e. health-hygienic on one hand and pedagogic i.e.
educational on another. Rehearsal of dance accompanied with music develops in student
its creativity, rhythmic, dynamics, harmony, beauty and expression of movements as well
as corrects body position.

Our intention was to describe folk dances selected in this paper. They have been
prepared to be accessible to greater number of professionals, pedagogues of physical
culture, teachers and class teachers that are interested in the implementation of folk
dances in their teaching of children.

Key Words: folk dance, music, teaching, physical education

134



Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIL 1, 2012
UDK 371.3:811.131.1

Predrag JOVOVIC!

TEHNIKE ZA RAZVIJANJE INTERAKTIVNIH VJESTINA
U NASTAVI ITALIJANSKOG JEZIKA’

Rad je ono Sto cinis pod moranje, a igra je sve ono na Sta nisi primoran.
Mudrost Zivota je u tome da se i rad organizuje i prihvati kao igra.
Tven, 1991.

Rezime:

Cilj ovog rada je da ukazemo kako se obrazovanje, a samim tim ucenje stranog
jezika, moze organizovati u opustenoj atmosferi u kojoj se uéenici nece osjecati primoranim
na rad ve¢ prihva¢enim i podrzanim. Ucenje (§to je visSe moguce) treba da bude dozivljeno
kao veseo i prijatan dogadaj bez napetosti uz odrzavanje stalnog osjecaja igre.

Nase istrazivanje pociva na temeljima humanisticko-afektivnog pristupa u ucenju
stranih jezika, po kojem psiholoska dinamika ucenja postaje glavni element u skladu sa
kojim nastavnik treba da organizuje svoj rad. Ovdje se na uéenika gleda kao na emotivno
i drustveno bice. Sve ovo naglasava socijalni ¢in uc¢enja koji povezujemo sa interaktivnim
ucenjem.

Paradigma ,,reforme* obrazovanja koja se u glavnim metodoloskim orijentacijama
svodi na nastavne planove i programe, i eventualno na udzbenike u kojima se oni konkretizuju,
amanje na metode i tehnike koje bi trebalo prilagoditi potrebama i moguénostima ucenika,
navela nas je da se bavimo ovom problematikom i ukazemo na moguca rjeSenja.

U radu se govori o nacinu organizacije nastave stranog jezika uz primjenu interaktivnih
oblika rada ¢iji je cilj osposobljavanje u¢enika za primjenu jezika u realnim zivotnim
situacijama. Kao neizostavni dio pomenutog vida nastave metodicari predlazu nastavne
tehnike za razvijanje vjestina interakcije.

! Mr Predrag Jovovié, profesor italijanskog jezika u OS ,,Pavle Rovinski”, Podgo-
rica.

2 Izvod iz masterskog rada odbranjenog na Filoloskom fakultetu Univerziteta u
Beogradu.
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Tom problematikom u nastavi stranog jezika bavili su se metodicari Paolo Balboni
(2007), Robert Di Pietro (1993), Braun Daglas (2001) i drugi. Ovaj rad pociva na tvrdnjama
navedenih autoriteta, izmedu ostalog, o stepenu povezanosti ili nepovezanosti tehnika za
razvijanje interaktivnih vjestina u nastavi stranog jezika.

Mi ne¢emo poricati tvrdnje navedenih autora ali ¢emo donijeti odredene zakljucke
u vezi mozda, sa dodatnim razlikama izmedu tih tehnika sa aspekta slobode koju ucenici
imaju odnosno nemaju u njihovom sprovodenju, ili sa aspekta njihove prilagodljivosti,
odnosno neprilagodljivosti za sve vrste publike.

Tehnike: telefonski razgovor, intervju, monolog, dramatizacija, predstavljace posebne
faze do postizanja pravog nivoa komunikacije role play-a/simulacije (iako i izmedu ta dva
pojma postoje odredene, doduse, manje razlike).

Kljuéne rije€i: igra, drama, uloge, sloboda, interakcija, jezik u realnim zivotnim
situacijama.

1. Uvod

Svaki nastavnik Zeli da §to duZe zadrzi paznju svojih u€enika, da ih
motiviSe, podstakne na razmisljanje. Zato su nastavnici pred stalnom dilemom
koju nastavnu metodu primijeniti i kako do¢i do Zeljenih rezultata.

Sa lingvisticke tacke gledista, tehnike za razvijanje interaktivnih vjestina
predstavljaju idealnu aktivnost za ucenje stranog jezika. Te tehnike bile su
potencijalno sredstvo za ucenje jezika stotinama godina, ali su se tek u posljednjih
trideset godina pocele Ces¢e primjenjivati u nastavi stranih jezika. Tehnike za
razvijanje interaktivnih vjeStina ohrabruju ucenike i daju im priliku da se upuste
u razgovor, iako raspolazu skromnim vokabularom.

Ucenici ne mogu nauciti da se kreativno ukljuce u razgovor ukoliko
nemaju drugu osobu sa kojom mogu razgovarati. ,,Audio trake i kompjuterski
program za u¢enje jezika mogu samo pomo¢i prilikom ucenja uobicajenih fraza,
ali da bi se naucilo improvizovati u govoru potrebna je najmanje jos jedna osoba
koja govori ciljni jezik* (Bréduer, 2002: 40). 1z toga razloga aktivnosti tehnika
zarazvijanje interaktivnih vjesStina imaju veliku ulogu u nastavi stranog jezika.
Te aktivnosti efikasne zbog stalne potrebe ucesnika da govore. Za ucenike
nije dovoljno samo da ¢uju ciljni jezik ve¢ treba i sami da govore. Studije su
pokazale da gledanje televizije kao sredstvo ucenja jezika ima ogranic¢enu
efikasnost. UcCenici ne treba samo da sluSaju ve¢ i da odgovaraju stvarajuci
tako svoj jezik (ibidem).

Upotrebom tehnika za razvijanje interaktivnih vjestina pisani tekst se
,vraca u zivot* kroz mastu, osjecanja, razmisljanja ucenika, koji je aktivan
ucesnik nastavnog procesa. Tehnike za razvijanje interaktivnih vjestina ostavljaju
prostor nesvjesnom ucenju jezika (Di Pietro, 1993: 85). U nastavi stranog jezika
primjenjuju se razlicite tehnike za razvijanje interaktivnih vjestina. Bilo da se
radi o intervjuu, telefonskom razgovoru, role play-u ili dramatizaciji, drama
je put kojim se ozivljava realnost. Ona na ovaj nacin doprinosi da:
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—proces ucenja jezika postane prijatno iskustvo;

—pred ucenicima budu postavljeni realni ciljevi;

—se ucenje jezika povezuje sa u¢enikovim licnim iskustvom;

—kroz kreativnu tenziju (situacija koja zahtijeva trenutno rjeSenje) stvara
se kod ucenika

—jedna spontana potreba za ucenjem jezika, ¢ime se odgovornost sa
nastavnika, kao nosioca nastavnog procesa, prenosi na ucenika;

—se kontekstualizuje jezik u stvarnim i izmisljenim situacijama u i izvan
ucionice;

—se njenom primjenom poboljSava usmena komunikacija;

—se njenom primjenom doprinosi bogac¢enju vokabulara kao i re¢eni¢nih
struktura’;

—se koristi jezik u skaladu sa situacijom, pri ¢emu je akcenat na samoj
upotrebi jezika, a ne na strukturi i formi.

Dakle, profesorima jezika drama pruza veoma bogate i imaginativne
tehnike za razvoj lingvisticke kompetencije, o kojima ¢e pojedinacno biti rijeci
u odjeljcima koji slijede.

1.1 Role play kao tehnika za razvijanje interaktivnih vjestina

Tehnike za razvijanje interaktivnih vjestina Paolo Balboni naziva jos i
tehnikama za osposobljabanje vodenja dijaloga (Balboni, 2007: 53) na stranom
jeziku. U cilju razvijanja takve sposobnosti metodika nastave stranog jezika
pored ostalih predvida tehniku koja je poznata pod engleskim nazivom role play.

Sustina role play-a je u tome §to ucenici mogu ,,postati ko god zele za
kratak vremenski period; predsjednik, kraljica, milioner, pop zvijezda... izbor
je beskonacan. Rijec je o bilo kojoj govornoj aktivnosti kada se stavimo u tudu
kozu, ili kada ostanemo u svojoj kozi ali se stavimo u neku zamisljenu situaciju
(www.marmaraelt.com\the-practice-of-english-language-teaching-role, 15. 05.
2010 14:45:00). Medutim, metodicari se ne slazu bas u definisanju toga termina.
Rijeci kao Sto su role play, simulacija, drama 1igra od strane nekih metodicara
shvacene su kao jedan pojam, a drugi ih opet smatraju razli¢itim pojmovima.
Ali sustinski, rijec je o pojmovima koji se medusobno prepli¢u i dopunjavaju.

* Drama poboljsava govorni jezik, kao i razmi$ljanje. Smatra se da drama utice
na poboljianje pismenosti. Vrlvind (Whirlwind) Program u Cikagu je razvio program —
Razumijevanje procitanog teksta kroz dramu. Statisticka studija je pokazala da su ucenici
koji su ucestvovali u ovom programu imali bolje rezultate u odnosu na ucenike koji nijesu
ucestvovali u programu. Tokom ovog programa grupa Vrlvind glumaca je ¢itala kratke
pri¢e ucenicima a onda su zajedno sa njima glumili procitano, crtali slike iz tih prica
itd. U tom procesu ucenici za vrijeme Citanja formiraju slike u glavi koje im pomazu
da pamte i razumiju Cinjenice iz price. Drama, takode, ima pozitivan uticaj i na vjestinu
pisanja. Drama sluzi kao efikasna tehnika pred pisanje, dajuc¢i ucenicima koncepte koje bi
mogli istrazivati kroz pisanje. Sedam statistickih studija je pokazalo da drama poboljSava
kvalitet pisanja... (Briuer, 2002:42).
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Jedina razlika izmedu role play-a i simulacije je u autenti¢nosti uloga
koje ucenici imaju. Simulacija (Balboni, 2007: 54) je situacija u kojoj ucenik
oponasa neku realnu, zivotnu situaciju (npr. kupovina namirnica ili rezervacija
sobe u hotelu...). U role play-u (ibidem) ucenici igraju ulogu koju nemaju u
stvarnom zivotu (npr. premijer, upravnik multinacionalne kompanije, slavni
pjevac i sl ). Neki metodicari opet smatraju role play kao komponentu ili
elemenat simulacije.

Konkretno, Braun smatra da role play podrazumijeva dodjeljivanje
uloge jednom ili viSe ¢lanova grupe i dodjeljivanje cilja ili svrhe koju ucenici
moraju ispuniti. On smatra da se role play moZze izvoditi sa jednim u¢enikom,
u parovima ili grupi, pri cemu se svakom uceniku dodijeljuje uloga ili cilj koji
treba posti¢i (Douglas, 2001: 82).

Po Ri¢ardu Kortniju igra, gluma i misao su medusobno povezane. To su
mehanizmi kojima pojedinac testira realnost, oslobada se svojih strahova i uci
da vlada okruzenjem (ibidem).

Kao sto je Larsen Frimen ukazala u svojoj knjizi ,, Techniques and Priciples
in Language Teaching® (,,Tehnike i principi u ucenju jezika*), role play je
veoma povezan sa komunikativnim pristupom jer daje u¢enicima moguénost
da vjezbaju komunikaciju u razli¢itim druStvenim kontekstima i druStvenim
ulogama (www.cdtl.nus.edu.sg\ideas\iot45.htm , 15. 05. 2010 16:00:00).

Dakle, u role play-u ucenici dobijaju uloge koje izvode u okviru scenarija.
U simulaciji naglasak je na interakciji uloga prije nego na izvodenju pojedinacnih
uloga. U svakom slucaju, role play priprema ucenike za komunikaciju u razli¢itim
druStvenim i kulturnim kontekstima.

Prije pocetka takvog ¢asa nastavnik mora odluciti koji ¢e materijal koristiti
na ¢asu. Materijali mogu biti uzeti iz slikovnica, Citanki, romana, filmova,
crtanih filmova i sl. Nastavnik takode moze da kreira svoj autenti¢ni materijal
za role play aktivnosti. Materijal treba izabrati na osnovu nivoa znanja u¢enika
i njihovog interesovanja, ciljeva nastave i sl. Ucenici mogu da se podijele na
one koji su za i protiv odredene teme. OpSte je poznato da se ucenje odvija
kada su aktivnosti zanimljive i lako se pamte.

Zbog jednostavnosti, naves¢emo primjere role play-a i simulacije kao
dva ,razlicita® pojma, a da s druge strane ne ,,osporimo‘* njthovo medusobno
preplitanje 1 dopunjavanje (vidi priloge br. 1, 2, odjeljak 1.1).

Iz navedenih priloga moze se zakljuciti da se ucenici na casu simulacije
vise ,,uzivljavaju u ulogu dok se u role play-u izvode uloge nekog ko je
drugaciji od njih. Uceniku su date osnovne informacije, ali mu nije odredeno
ono Sto treba da radi i da misli, §to je suprotno od role play-a gdje je interakcija
(vidi priloge br. 3, 4, 5, odjeljak 1.1) poprili¢no odredena. Stepen neizvjesnosti
i dramske napetosti na Casu simulacije je veliki, odnosno veéi nego na casu
role play-a gdje se nerijetko od ucenika trazi da igraju vec¢ igrane situacije.
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Pored materijala na osnovu kojeg ucenici treba da igraju uloge licnosti iz
stvarnog zivota, koristan materijal u u¢enju stranih jezika je obradivanje bajke.
Zanimljive su uglavnom poznate bajke. Ucenici sami predlazu odredenu bajku
koja ih motivise dogadajem i likovima. Vezani su zajedni¢kim radom u kojem
¢e uredivati tekst, doraditi ga i prikazati ga pred publikom.

Ovdje ¢e biti rijeci 0 mogucnosti izvodenja po ulogama bajke ,,Bajka o
ribaru i ribici (od Aleksandra Puskina) uz odredeno ,,prilagodavanje‘ za ovu
priliku (vidi prilog br. 4, odjeljak 1.1).

U toj, kao 1 u drugim bajkama, prisutna su glagolska vremena imperfetto
1 passato remoto koji kao oblici vremena po novom reformisanom planu i
programu nijesu predvideni za pocetne razrede ucenja italijanskog jezika (passato
remoto je ¢ak predviden za srednju Skolu); ali to ne osporava da se ova bajka
izvodi 1 u nizim razredima. Zapravo, ona je ovdje pretoc¢ena u indirektni govor
koji ¢e u€enici razumjeti uz pomo¢ nastavnika (uostalom to je svima poznata
bajka) i pretvoriti u dijalog. Od ucenika se trazi da odluce ko ¢e biti ribar, ko
ribareva zena, a ko zlatna ribica. U tim dijalozima od vremenskih oblika ucenici
¢e koristiti presente (u nizim razredima osnovne Skole), futuro i glagolski
nacin imperativo (u viSim razredima reformisane osnovne skole). Dijalozi se
mogu izvoditi viSe puta u viSe grupa. Tu se moZe dozvoliti u¢enicima sloboda
u izrazu; da recimo izmijene zelje ribara i ribareve Zene koje mogu biti bliske
savremenim zeljama svakog ,,prosjecnog® ¢ovjeka; pa ribar na primjer moze
od zlatne ribice traziti dobar auto, ribareva Zena moze traziti gomilu markiranih
,.krpica“... U svemu tome bitno je da se stvori zabavna atmosfera ,,uslovljena“
inspiracijom onoga ko izvodi ulogu i da tema ostane ista. Pobjeduje ona grupa
koja bude najbolje organizovala uloge i koja bude najbolji primjer ,,interakcije*
u razredu.

Na casu italijanskog jezika moze da se sprovede tzv. edukativana igra
po ulogama (vidi prilog br. 6, odjeljak 1.1) s osnovnim ciljem podsticanja svih
ucenika na aktivno ucestvovanje. Igra se moze sastojati od kviza (gdje ¢e svako
imati svoju ulogu) putem kojeg ucenici integriSu postojeca znanja iz italijanske
geografije (vidi prilog br .6, odjeljak 1.1). Ta igra pojacava motivaciju ucenika,
a sama interaktivna igra pokrec¢e ucenika na povezivanje znanja koja su stecena
iz ostalih predmeta ili mas medija. Igra je podsticajna ne samo za aktivnost na
Casu ve¢ 1 za kreativno izrazavanje u€enika koji u malim grupama smisljaju i
kreiraju nova ,,kviz* pitanja.

Razred se moze podijeliti u 2 ili 3 tima koji imaju zadatak da smisle
pitanja za ostale timove o poznavanju italijanske geografije. Jako je vazno
da svaki ucenik ima svoju ulogu... jedan smislja pitanje i tajno ga saopsStava
drugom - voditelju kviza, tre¢i ispravlja eventualnu gramaticku gresku, Cetvrti
provjerava podatke u knjizi i to opet saopstava voditelju kviza (vidi prilog br.6,
odjeljak 1.1). Na taj naCin razvija se timski rad - ko je voditelj kviza, ko smislja
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pitanja, ko provjerava... tako da igra izgleda kao uobicajeno vodenje dijaloga.
Svaki ¢lan tima jednako doprinosi konacnom rezultatu.

Na nastavniku je da izabere koji ¢e 1 kakav materijal ponuditi svojim
ucenicima; a to zavisi od njihovog uzrasta, nivoa znanja i interesovanja. A
ukoliko smatramo da odredena tema zahtijeva veéi nivo poznavanja jezika i
vedi uzrast od onog kojem ucenici pripadaju, najbolje bi bilo da se situacija
pojednostavi ili da se odlozi za neki pogodniji period. Od gorenavedenog
materijala prihvatljive teme i za nize i za viSe nivoe znanja i uzrasta su recimo
Il premio di Michele, Il pesciolino d’oro, Chiromante, Il gioco educativo (vidi
priloge, odjeljak 1.1).

Iz dosada izlozenog vidimo da role play ne predstavlja nista drugo do
komponentu simulacije. Kada ucenici na prvim ¢asovima ,,zadovolje* pravila
role play-a, na pravom su putu da na nekom od sljedecih ¢asova dobiju zeleno
svijetlo od strane nastavnika i po¢nu slobodnije da koriste svoju mastu u
interakciji 1 predstavljanju uloga.

Dakle, simulacija nije niSta drugo do jedno dobro objasnjenje kako u
ucionici treba koristiti uspjesan role play koji ¢e omoguciti u¢enicima da vjezbaju
komunikaciju u razli¢itim druStvenim kontekstima 1 drustvenim ulogama.

Inace, aktuelni plan i program za nastavu italijanskog jezika u osnovnim
Skolama u Crnoj Gori predvida da se poslije ve¢ine didaktickih jedinica posveti
paznja Casu giochi di ruolo §to je zapravo italijanski prevod engleske rijeci
role play. Takva vjezbanja se nalaze na kraju udZbenika Rete! Junior (parte
A) i Rete! Junior (parte B) koji su od proljeca 2008. godine predvideni kao
udZbenici italijanskog jezika za reformisanu osnovnu §kolu. VjeZbanja najcesce
pocinju...Lavora con un compagno. A turno fate domande...chiedete e dite...
descrivete... lako ta vjezbanja ne daju ucenicima veliku slobodu u interakciji,
ona su svakako dobra kao uvid u postignuti rezultat i neizostavan su dio Casa
role play-a.

Sve to govori da se role play kao i ve¢ina tehnika za razvijanje interaktivnih
vjesStina ne moze izvoditi na svim ¢asovima stranog jezika (recimo na pocetku
didakticke jedinice), jer to nije u njegovom ,,domenu‘‘. On samo podrazumijeva
igru po ulogama koja navodi u¢enike na ,,nesvjesno‘ utvrdivanje jezika.

1.2 Telefonski razgovor kao tehnika za razvijanje interaktivnih vjestina

Za telefonski razgovor se slobodno moze reci da je jedna od varijanti role
play-a. Razlika je u tome $to nema vizuelnog kontakta sa sagovornikom. Nema
nikakve ekstralingvisticke podrske: gestova, Saputanja, vizuelnih i pomo¢nih
sredstava, izraza lica.

Telefonski razgovor nije niSta drugo nego dijalog, kojim ucenici mogu
premostiti jaz izmedu kontrolisanih i slobodnih aktivnosti. Tom tehnikom, kod
ucenika se testira sposobnost brzog reagovanja.
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Odredena situacija iz price, dijaloga uzima se kao osnova razgovora,
pri tom ucenik ima slobodu da razvije pricu u drugom smjeru. Ucenici imaju
potpunu slobodu govora, ali moraju pratiti ono Sto govori njihov sagovornik i u
skladu s tim nastaviti razgovor. Ta tehnika doprinosi razvijanju vjestine slusanja
1 govorenja, a realizuje se u sljede¢im koracima (http://iteslj.org/Techniques/
Chauhan-Drama.html, 16.08.2010 13:16:00):

Nastavnik dijeli odjeljenje u parove. Ucenici sjede okrenuti ledima jedan
prema drugom, tako da ne mogu da vide, ali mogu da ¢uju svog sagovornika.

U devetom razredu, ucenici su kao osnovu razgovora koji treba da
osmisle, slusali dijalog izmedu Ane i Klaudia (Balboni, Mezzadri, parte B,
2005: 83). Iz dijaloga uc¢enici saznaju da Ana poziva Klaudia da negdje izadu.
Kako su Ana i Klaudio likovi sa kojima su se ucenici upoznavali jo§ od prve
lekcije sedmog razreda, oni sada znaju puno pojedinosti iz njihovih Zivota.

Ucenici su imali zadatak da nastave razgovor, nakon $to su se Klaudio
1 Ana dogovorili da idu u diskoteku. Razgovori su bili dosta sli¢ni, jer su se
ucenici oslanjali na postojeci dijalog, ali su postovali formu, nadovezivali se na
ono $to njihov sagovornik kaze i time dali jedan smislen i povezan telefonski
razgovor. Neki razgovori su bili toliko inspirativni da su podsjecali na one prave,
iz svakodnevnog zivota (Sto je i sustina tih tehnika i samog interaktivnog ucenja)
pa su ucenici pri ,,pozivu‘ provjeravali pozivani broj (,,Non ¢ il 38.92.457),
govorili da li se ¢uju (,,S1 sente molto male! Puo ripetere?*), davali do znanja
sagovorniku da je pogrijesio broj (,,No, ha sbagliato numero.*) (vidi prilog
br. 1, odjeljak 1.2).

Cilj te tehnike jeste primjena steCenog znanja, Sto su ucenici i postigli.
U smislenom i povezanom razgovoru oni koriste ritualne i rutinske oblike
komunikacije kao i za njih novi glagolski oblik - futur. Najcesce greske koje
su ucenici pravili odnosile su se na oblike futura jer je taj gramaticki oblik za
njih jo$ uvijek bio ,,novina“ na koju su se polako ,,navikavali* rade¢i nesto
Sto je svrsishodno i realno.

Primjenom te tehnike ucenici slobodnije stupaju u razgovor, postuju
svog sagovornika, prate i sazivljavaju se sa situacujom. U€enicima, dakle, nije
uskraéena sloboda da osmisle razgovor po sopstvenom izboru. Na taj nacin
ispoljavaju svoju kreativnost i naucene leksicke, gramaticke i sintaksi¢ke forme
primjenjuju u svakodnevnoj situaciji.

1.3 Intervju kao tehnika za razvijanje interaktivnih vjestina

U svakodnevnom zivotu intervju se shvata kao dijaloski oblik novinarskog
izrazavanja u kojem novinar postavlja pitanja, a intervjuisani odgovara. Termin
potice iz engleskog jezika i doslovno znaci ,,medupogled*. Intervju je poseban
oblik razgovora, a kada ljudi razgovaraju, onda obi¢no i gledaju jedan drugog,
pa otuda i ,,medupogled*.
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Sa aspekta nastave stranog jezika ,,medupogled, odnosno intervju,
predstavlja upravo jednu od tehnika za razvijanje interaktivnih vjestina.
Primjena te tehnike u svakom slu¢aju podrazumijeva veci nivo komunikativnih
kompetencija ucenika, i zato se rijetko primjenjuje kod pocetnika. Njena
realizacija moze se sastojati iz sljede¢ih koraka (Bréuer, 2002: 85):

Nastavnik dijeli u¢enike u dvije grupe. Svaka grupa daje ¢lanu drugog
tima, koji se dobrovoljno prijavio, da mimikom objasni naziv knjige ili filma,
koji mu oni zadaju. Nastavnik moze da savjetuje da se izabere jednostavniji
naslov i da objasnjenja slijede na italijanskom jeziku. Nastavnik, takode, moze
prvu fazu intervjua da osmisli u vidu igre. Ako uspiju da odgonetnu naziv u
odredenom vremenskom periodu, osvajaju poen.

Sve to ¢e pomo¢i nastavniku da stvori atmosferu u kojoj ¢e se i on 1
njegovi ucenici osjecati prijatnije i ljepSe.

U drugoj fazi ucenici preuzimaju ulogu novinara koji imaju zadatak da
intervjuiSu osobu o njenim dozivljajima. U€enik koji je dobrovoljno pristao
da glumi poznatu li¢nost iz pri€e ili filma sjedi ispred, licem okrenut prema
odjeljenju i odgovara na pitanja ,,novinara“.

Nakon zavrSetka intervjua svi ,,reporteri rade zajedno, da bi zaokruzili
svoju pricu.

Junaci koje su ucenici osmog razreda, primjenom te tehnike predstavljali,
bili su naj¢esc¢e junaci filmova o kojima smo na prethodnom ¢asu razgovarali,
1l rvitorno di Sandokan, Alien, Harry Potter e la camera dei segreti, Caterina
va in citta.

Ucenik koji je recimo objasnjavao naslov filma Caterina va in citta
(Balboni, Mezzadri, parte A, 2005: 160) snalazljivo je pribjegao pantomimi
(razbarusio svoju ionako duzu kosu, uzeo Skolsku torbu) i ucenici su odmah
odgonetnuli naslov. Zatim su uslijedila pitanja. ,,Novinari“ su bili veoma
radoznali, njihova pitanja su bila raznovrsna i zanimljiva. To su bila uglavnom
kratka pitanja, ¢ime su napravili atmosferu pravog intervjua (vidi prilog 1,
odjeljak 1.3).

Nastavnik ovakav ¢as moze osmisliti i na sljede¢i nacin:

Nastavnik pocinje ¢as tako $to donosi novinsku fotografiju jedne mlade
Italijanke 1 pokazuje je u€enicima. Od njih se trazi da se ,,identifikuju* sa tom
djevojkom 1 da na osnovu njenog izgleda ,,pretpostave* pojedinosti iz njenog
zivota. Ucenici medusobno razgovaraju kako izgleda ta djevojka, koliko je
visoka, ¢ime se bavi, na koga podsjeca, kako se hrani, koju vrstu jela najvise
voli, $ta je njen hobi, $ta radi u slobodno vrijeme (a sve to na osnovu fotografije).
Nastavnik im samo otkriva da je ime ove djevojke Elena Santarelli.

Ucenica ili uc¢enik koji su se dobrovoljno prijavili da glume tu li¢nost
sa fotofrafije sjedi ispred, licem okrenut(a) prema odjeljenju i odgovara na
najcesca pitanja ,,novinara“ (vidi prilog br. 2, odjeljak 1.3)
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Nakon $to se svakom ,,dobrovoljacu‘ ispuni Zelja da se ,,identifikuje* sa
tom djevojkom i1 svakom novinaru omoguci da ,,zadovolji* svoju znatizelju,
nastavnik Cita originalni novinski intervju sa Elenom Santareli (Piras, 14
novembre 2003) a odjeljenje treba da primijeti da li postoji ,,sli¢nost™ pitanja
,,nasih novinara“, odgovora nasih ,,Elena“ u odnosu na ona pitanja koja je
postavljao pravi italijanski novinar 1 odgovarala ,,prava“ Elena Santareli.

Medutim, takav Cas zahtijeva i prethodnu pripremu ucenika. Naime,
ucenici su na prethodnim ¢asovima upoznajuci se sa didaktickom jedinicom
1l tempo libero (Balboni, Mezzadri, parte A, 2005: 109) imali priliku da ¢uju
intervju sa Franceskom, dobitnicom nagradnog vikenda u prirodi, koji je
,emitovao* jedan italijanski lokalni radio. Tom prilikom su usvojili oblike
postavljanja intervju-pitanja i davanja odgovora na temu godisSta, zanimanja,
hobija, interesovanja u slobodno vrijeme. Sada su imali zadatak da sve to
nauceno pretvore u konkretno-intervju koji ¢e izvesti pred razredom (vidi
prilog br. 2, odjeljak 1.3).

Primjenom te tehnike naglasak je na upotrebi jezika, a ne na strukturi i
formi. Nastavnik je tu da pazljivo prati i kontrolise aktivnosti, ukaze na moguce
greSke koje ucenici naprave, a koje ¢e zatim zajedno prokomentarisati i ispraviti.

Ono §to je od velikog znacaja i Sto se u toj tehnici moze primijetiti, jeste
upucenost uc¢enika jednih na druge. Kada se kaze upucenost misli se na jezicku
interakciju ucenika, ¢ime se ostvaruje njihova saradnja. Ucenici uvjezbavaju
intonaciju upitne italijanske recenice, koriste upitne zamjenice i priloge, predloge,
prisvojne pridjeve. Motivacija je na zavidnom nivou jer se ucenici trude da ne
previde neki vazan momenat iz zivota svog junaka.

1.4 Monolog kao tehnika za razvijanje interaktivnih vjestina

Ova tehnika za razvijanje vjestina interakcije koristi se u interpretaciji
knjizevnih tekstova, prvenstveno za razumijevanje lika iz pri¢e. Primjenom te
tehnike ucenik se poistovjecuje sa likom iz price, saosjeca sa njim.

Cilj primjene takve tehnike je razumijevanje teksta i glavnog lika kroz
odredene situacije a ponekad i iznoSenje dubljeg znacenja rijeci. Tehnika se
realizuje u sljede¢im koracima (Brauer, 2002: 87).

Nastavnik dijeli odjeljenje u grupe od 5-6 ucenika. U grupama ucenici
biraju odredeni trenutak iz zivota njihovog junaka. To moze biti trenutak uspjeha,
razocaranja, zanosa, gubitka, vrijeme kada junak vodi monolog sam sa sobom.

Naime, za tu priliku nam mogu posluziti recimo, momenti iz neobicnih
dozivljaja jednog lutka - Pinokia, sagledan u odlomku La cena di Pinocchio
(vidi prilog br. 1, odjeljak 1.4).

Nakon $to su izaberu momenat iz zivota junaka, ucenici treba da razmijene
razmisljanja njihovog junaka. Posto Cuju razmisljanja i interpretiraju sadrzaj,
grupe rade na konac¢noj verziji koju ¢e pred odjeljenjem izvesti ucenik, kao da
je bas on junak iz price koji prolazi kroz datu situaciju.
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Nekada nastavnik moze svim ucenicima zadati isti momenat iz Zivota
junaka.

Kada je rije¢ o nivou komunikativne sposobnosti, monolog je veoma
zahtjevan i primjenjuje se kod ucenika starijih razreda.

Veoma je tesko zadrzati motivaciju i paznju ostalih ucenika dok jedan
jedini govori; da bi se to postiglo potrebno je da monolog postane vjezba
sluSanja za ostale ucenike .

Za tu tehniku neophodna je duza priprema, analiziranje stanja i osje¢anja
glavnog junaka i najbliza je samoj dramatizaciji u uZem smislu. Sloboda koju
ucenik ima gotovo je minimalna.

1.5 Dramatizacija kao tehnika za razvijanje interaktivnih vjeStina

Zarazliku od prethodno opisanih tehnika za razvijanje vjestina interakcije,
dramatizacija je oblik simulacije koji ima veoma nizak stepen kreativnosti
koja se ogleda u ponavljanju dijaloga. I to moze biti od odredenog znacaja u
zavisnosti od jezika koji se predaje.

U nastavi italijanskog jezika, gdje dramatizacija sluzi za pospjesivanje
glasovnih i paralingvistickih (izgovor, intonacija itd.) aspekata moze se koristiti
(Balboni, 2007: 55):

- tekst preuzet iz italijanske dramske literature;

- snimak neke filmske scene ili pak zvucni video zapis koji su napravili
sami ucenici (u tom slucaju, u cilju funkcionalnosti toga snimka treba postovati
znake interpunkcije koji imaju sustinsku ulogu pri ¢itanju naglas);

- tekst koji smiSljaju sami ucenici (sastavljaju¢i pismeno tekst koji se
potom moze animirati samom glumom, ucenici su prinudeni da razmisle o
razlikama koje postoje izmedu ta dva jezicka oblika).

U nastavi stranog jezika dramatizuje se obi¢no dijalog koji je ve¢ raden, na
primjer onaj dijalog kojim pocinje odredena didakticka jedinica. Medutim, ¢esto
se pristupa i direktnom sastavljanju dijaloga. To se moze uraditi ne samo kod
starijih u¢enika, gdje se mogu koristiti doslovni tekstovi iz italijanske dramske
literature vec¢ i kod pocetnika kojima doduse taj tekst treba pojednostaviti. To
mogu biti aktivnosti pisanja, a zatim dramatizovanja price kao $to je recimo
Crvenkapa, gdje dijalog zauzima glavni dio komunikacije: mamini savjeti,
razgovori sa vukom, pozdravi Sumskom cvijecu i drvecu i tako redom (ibidem).

Ucenici treba da izgovaraju napamet ili da Citaju tekst Stiva ili dijaloga
(vidi prilog br. 1, odjeljak 1.5). Priprema takvih vjeZbanja zahtijeva viSe vremena.
Cilj dramatizacije je fiksiranje izraza koji ostvaruju osnovnu komunikaciju,
tako da je prednost te tehnike u koli¢ini memorisane leksike i struktura.

Nastavnik daje ucenicima da dramatizuju jednu realnu situaciju (vidi
prilog br.1, odjeljak 1.5). Mikela i Augusto dolaze na rucak u jedan italijanski
restoran. Tri su uCesnika razgovora, Augusto, Mikela i konobar.
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Kako ucenici mogu dramatizovati jednu takvu situaciju i koji je cilj
dramatizacije?

Struktuiran ¢as koji podrazumijeva primjenu takve drame sadrzi vise faza:

- pripremna faza:

razred se dijeli u grupe od po tri ucenika, onoliko koliko ima i uloga.
Nekada ucenici po svojoj zelji mogu formirati grupe, kako bi atmosfera u ucionici
bila opustenija. Nastavnik u okviru grupe odreduje ko ce igrati koju ulogu.

- prva faza:

nakon Sto je nastavnik podijelio uloge, ucenici realizuju gore navedenu
situaciju. Vec nakon tri-Cetiri grupe ucenika koji su je dramatizovali, ucenici su
slobodniji, razgovor tecniji, nastavnik moze da ocijeni koliko i kako su dozivijeli
situaciju, koliko je izbor leksike u primjeru pribliZio zemlju ciji jezik uce.

- druga faza:

kad svaka grupa zavrsi, nastavnik sa ucenicima analizira gramaticku i
sintaksicku podlogu date situacije (upotreba glagola volere, uctivo obracanje,
nazivi tradicionalnih italijanskih jela i sl.)

- treca faza:

u toj fazi nastavnik ukazuje na greske koje su ucenici napravili, a na koje
nije skrenuo paznju u toku dramatizacije, kako ne bi dekoncentrisao ucenike.

Dramatizacijom te situacije, ucenici nijesu ovladali pojmom glagolskog
nacina — kondicionala, ali su usvojili oblik i vezali ga za situaciju kada se koristi
(vorrei pollo arrosto), obogatili rjecnik (nazivi jela kroz konkretan primjer,
pasta e fagioli, tonnarelli, insalata mista, minestrone), i kroz cijelu situaciju
upoznali vrlo vazan segment kulture naroda ciji jezik uce.

Dramatizacija moze biti od znatne psiholoske koristi, iako ona ne predstavlja
veliki izazov za u¢enika samim tim §to ne podrazumijeva slobodu jezi¢kog izraza.
S tim u vezi, ona se zasniva na mi§ljenju zagovornika humanisticko-afektivnog
pristupa da ne treba insistirati da se ucenik slobodno izrazava na stranom jeziku
ako se on jos uvijek ne osjeca psiholoski spremnim za to (Balboni, 2007: 56).

1.5.1 Uloga dramatizacije na §kolskim manifestacijama

Kao $to smo vidjeli, tehnike role play, telefonski razgovor, intervju u
nastavi stranog jezika pospjesuju interakciju tj. komunikativnu sposobnost
ucenika €iji je krajnji cilj upotreba jezika u stvarnim situacijama. Rijec je dakle,
o nacinima vjezbanja upotrebe stranog jezika na casu koji podrazumijeva
kooperaciju, rad u grupi, timski rad.

Sve to zaista vodi ka aktivnom uces¢u ucenika u nastavi koji viSe misle,
razumiju i manje pamte. Ali, s druge strane treba imati na umu da takva nastava
odobrava recimo slobodno kretanje u¢enika po ucionici, premisljanje, glasnije
dogovaranje i raspravlanje, jer i samo izvrSenje zadatka to zahtijeva. U tome
sluc¢aju posmatracu (doduse, neupu¢enom) moze se uciniti da u svemu tome
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vlada haos, neznanje, nedisciplina. Ta Cinjenica govori da aktivnosti koje
podrazumijevaju role play, telefonski razgovor, intervju moraju biti privlacne,
ali ne za posmatrace (osim ako nije u pitanju neko od uprave skole ili skolski
nadzornik), za publiku, jer njima nijesu ni namijenjene, ve¢ za ucenike koji u
njima ucestvuju.

Ono $to je za publiku u svakom slu¢aju privlacno jeste upravo dramatizacija
tj. oblik simulacije koji podrazumijeva izgovaranje odredenog teksta napamet,
Sto je sigurno i te kako naporno za uc¢enika-glumca i zahtijeva vise vremena. Ali,
ako ucenik svemu tome nau¢enom napamet da odredenu intonaciju i upotrijebi
gestove kao izvorni govornik, onda ¢e se njegov trud isplatiti, ne samo zato
Sto je fiksirao odredene jezicke izraze, ve¢ zato Sto ga ¢eka ogroman aplauz i
divljenje publike, §to priznacete svima nama godi.

Istina, imaju¢i na umu nizak nivo kreativnosti koju ucenik ispoljava u
izvodenju te aktivnosti, neizostavnost u¢enja napamet dramskog teksta, mozemo
do¢i do zakljucka da ta tehnika ne dovodi do interakcije u¢enika. Medutim,
to samo ,,spolja“ izgleda tako. Ucenici, dok danima pripremaju izvodenje
nekog teksta za javni nastup i te kako komuniciraju, dogovaraju se, slobodno
se krecu po ucionici, pitaju za savjet - a sve to zapravo predstavlja interakciju
,,1za kulisa®, kakva je ujedno i interakcija koju podrazumijevaju druge tehnike
za razvijanje istoimenih vjestina.

Kada govorimo o Skolskim manifestacijama treba voditi racuna o
obavijestenosti uc¢enika tj. da li im je dovoljno jasan smisao te aktivnosti koju
treba da izvrSe, da li zele da uCestvuju u toj aktivnosti, da su upoznati o ishodu
te aktivnosti, a prije svega da znaju da je rije¢ o ucestvovanju koje je za same
njih vazno.

Dakle, skolske manifestacije spadaju u vannastavne aktivnosti koje
se organizuju uz uvjerenje da ¢e one uticati na uspjesnost ucenika kako u
redovnoj nastavi tako i u njihovom kasnijem zivotu kad ¢e imati ulogu aktivnih
1 odgovornih gradana.

1.6 Razlike i sli¢nosti tehnika za razvijanje interaktivnih vjeStina

Imajuci u vidu sustinu i cilj tehnika za razvijanje interaktivnih vjestina
mozemo do¢i do zaklju¢ka da role play, telefonski razgovor, intervju pa i
monolog i dramatizacija predstavljaju jednu istu tehniku s obzirom na to da se
sve one zasnivaju na ,,igri po ulogama®. I zaista, o njima se moze govoriti kao
o veoma sli¢nim tehnikama jer sve one navode ucenike na saradnju, sticanje
sposobnosti komunikacije, dugoro¢no paméenje, doduse, ako izuzmemo slobodu
koju ucenici imaju odnosno nemaju u njihovom sprovodenju.

Od svih tehnika ucenici najvecu slobodu imaju u role play-u odnosno
simulaciji. Ovladavanje ostalim tehnikama mozda treba shvatiti kao preduslov
da bi se $to ,,spremnije* preslo na sprovodenje aktivnosti role play-a, odnosno
simulacije.
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S druge strane, tehnike za razvijanje interaktivnih vjestina kroz dramu
pripremaju uc¢enike da udu na tren u ,,kozu odraslog™ tj. nekog ko je razlicit
od njih (role play), da postavljaju i odgovaraju na intervju-pitanja (intervju),
da upotrebljavaju oblike telefonske komunikacije (telefonski razgovor), da
govore i da ih drugi slusaju (monolog), da doslovno izgovore rije¢i nekog
drugog (dramatizacija).

Shodno svemu navedenom, iznosimo razloge naSeg pojedina¢nog
izlaganja o svim tim tehnikama, mada, ne osporavajuci u nijednom trenutku,
njihov zajednicki cilj - upotrebu stranog jezika u realnim Zivotnim sitaucijama.

Zakljucak

Strategije i tehnike za razvijanje interaktivnih vjeStina/tehnike za
osposobljavanje vodenja dijaloga su postojale mnogo prije nego S§to su dobile
taj naziv.

U nasSim svakodnevnim drustvenim susretima, igramo razne uloge kako
bi se uklopili u kontekst. To su obrazovne tehnike koje donose puno zabave,
uzbudenja, radosti i smijeha na ¢asu stranog jezika.

To je veoma korisno iskustvo i za u€enike 1 za nastavnike. Zabavno je
1 pojacava motivaciju. Ne samo da ucenici imaju vise moguénosti da glume i
komuniciraju sa svojim vr$njacima pokusavajuci da koriste strani jezik, vec se
injihove sposobnosti govora, sluSanja i razumijevanja tog jezika poboljSavaju.
Tisi ucenici dobijaju Sansu da se izraze na otvoreniji nacin.

Svijetu ucionice se prikljucuje spoljni svijet koji ,,donosi* sa sobom
Siroki spektar jezickih moguénosti. Pored tih razloga, ucenici koji ¢e nekada
putovati u zemlje gdje se koristi ciljni jezik dobijaju Sansu da vjezbaju taj jezik
u sigurnom okruzenju, zamisljaju¢i stvarnu situaciju. U tim aktivnostima greske
se mogu praviti bez drasti¢nih posljedica.

Treba imati na umu da tehnike za razvijanje interaktivnih vjestina mogu
da imaju efikasnu primjenu i u nastavi stranih jezika u srednjim Skolama i
na univerzitetima samo ako su one primjenjivane u nastavi stranih jezika u
njihovom prethodnom skolovanju, u periodu kada su ucenici bez poteskoca
mogli da se ,,igraju” tj. uzive u neku ulogu i sada treba samo da nastave sa tim
aktivnostima. Ali, ako te tehnike nijesu primjenjivane u prethodnom Skolovanju,
ucenicima odnosno studentima ¢e trebati vise napora da se uzive u ulogu, plasice
se negativnih komentara vr$njaka i kolega, i u svemu tome nece vidjeti neki
smisao jer su odavno zaboravili da se ,,igraju‘.

Dakle, ,,temelje* interaktivne nastave, a samim tim i tehnika za razvijanje
interaktivnih vjeStina u nastavi stranog jezika (a i u nastavi drugih predmeta),
postavlja osnovna skola a ,,zidove* i ,,krov* grade srednjoskolsko i univerzitetsko
obrazovanje.

S obzirom na to da je u reformisanoj nastavi prioritet aktivno ucesce
ucenika, te ako zaista imamo iskrenu Zelju da u€enici misle, da viSe razumiju 1
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manje pamte, primijenjujmo konkretne i efikasne metode, odrzimo $to zabavniju
1 prijatniju atmosferu u razredu, igrajmo se Sto vise; a sam rezultat ¢e biti
smislenije, trajnije i upotrebljivije znanje.

PRILOZI

1.1
Prilog br. 1: Titolo della simulazione: Sicuro che non ingrassero?
Ruolo A: (m o f) Sei il proprietario di una panetteria. Una delle tue
specialita sono i dolci a basso contenuto calorico. Sfortunatamente hai venduto
Uintera scorta di oggi. Gli unici dolci rimasti sono quelli tradizionali. Una
persona entra per comprare dei dolci. Preparati a vendere quelli che hai .
Ruolo B: (m o f) Il dottore ti ha ordinato una rigida dieta. Non devi
mangiare dolci molto calorici. Hai letto sul goiornale la pubblicita di una
panetteria in cui si vendono dolci a basso contenuto calorico. Vorresti mangiare
qualcosa di dolce ma che non contenga molte calorie. Cosa chiederai al
panettiere per essere certo che i dolci pubblicizzati non ingrassino?
(Vardaro, ur. Serra Borneto, 1998: 196)

Prilog br. 2: Titolo della simulazione- 1/ premio di Michele

La classe si divide in ruoli. Un ragazzo sara Michele, I’altro il sindaco
e una ragazza sara la madre di Michele.

Michele ha vinto alla gara ciclistica. Ha ricevuto il premio dal sindaco.
Adesso lui torna a casa in bicicletta, di nuovo guidando alla stessa velocita. Sulla
strada c’e una pietra. Michele e caduto e si e ferito le mani e le gambe. Cosi
ferito e arrivato a casa dove I’aspetta sua madre arrabbiata e preoccupata. Lui le
fa vedere subito il suo premio e adesso la simulazione si realizza in modo libero.
Come reagira la madre, lo rimproverera per le mani insaguinate e sporche?
Forse non ci fara affatto caso? Forse si meravigliera del suo premio? Tutto
cio dipende dalla decisione di quella ragazza che rappresenta questo ruolo.

(Gerngros, Puchta, Rettaroli, 2004: 71)

Prilog br. 3: Role play- Dividetevi in due gruppi. Il vostro insegnante vi
dara delle situazioni precise in cui vi trovate. Ogni gruppo prepara una scenetta.

Poi in ogni gruppo vengono scelti gli attori per rappresentarla. Dopo
aver visto le due scenette, tutta la classe, insegnante compreso, vota per il
gruppo che preferisce. Pero cercate di essere obbiettivi e di non votare sempre
per il vostro gruppo...

E ricordatevi che la scenetta migliore e quella che tiene meglio conto della
situazione e del rapporto tra le persone. Oltre naturalmente la grammatica!
Se volete, invece dell’'insegnante possono essere due o tre di voi a inventare
le situazioni... Magari con [’aiuto dell insegnante, o aiutandovi con il libro.
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Situazione:

Sei a casa tua, stai lavorando. Suonano alla porta. Vai a aprire. E un tuo
carissimo amico che non vedi da tantissimo tempo. Vi salutate, lo fai entrare,
vi raccontate quello che avete fatto negli ultimi tempi. Ricordi di essere cortese
e di offrirgli qualcosa da bere o da mangiare.

A. Andrea, che piacere! E tantissimo che non ci vediamo!
Come stai?
B. Io bene, bene... passavo da queste parti e...
A. Vieni, vieni, entra, accomodati ... Ti posso offrire un caffé? Una birretta?
Qualcosa da mangiare?
Si, grazie, prendo volentieri una birra...
(Blini, Bon, Nencini, Santoni, 1992:198)

Prilog br. 4: Titolo del role play - IL PESCIOLINO D’ORO

C’era una volta un povero pescatore che viveva con sua moglie in un
villaggio sul mare. Tutti i giorni Vladimir, cosi si chiamava, andava sulla
spiaggia per pescare. Un giorno trovo nella sua rete un piccolo pesce d’oro,
dotato di poteri magici. 1l pesciolino promise di esaudire ogni desiderio di
Viadimir in cambio della liberta. Ma Viadimir era un buon uomo e senza
pensare troppo lascio andare via il pesciolino senza chiedere niente.

Sentita la storia la moglie, che invece era una donna avida e cattiva,
chiese al marito di ritrovare il pesciolino. Allora Viadimir ando sulla spiaggia
e getto la rete nel mare. Aspetto un po’e poi tiro su la rete. Nella rete c’era
il pesciolino d’oro. Felice ma anche un po’ imbarazzato Viadimir chiese al
pesciolino di esaudire i desideri di sua moglie: prima un po’di pane, poi un
catino nuovo e infine una villa meravigliosa al posto della loro povera capanna.
Ma la moglie del pescatore non era ancora contenta: desiderava sposare lo
zar e mandare Vladimir in prigione!

Portato in prigione Viadimir domando al pesciolino di esaudire un ultimo
desiderio: poter tornare a vivere nella capanna e a pescare. Come le altre volte
il pesciolino accontento il pescatore: tutto torno come prima. Anche la moglie
del pescatore vestita di stracci intenta a lavare un catino davanti alla capanna.

(Andreini, Bolognesi, Valeri, Zaccone, Zingoni, 2006: 241)

Prilog br. 5: Role play- Lavora con un compagno. Lo studente A é un
chiromante, B gli fa delle domande sul proprio futuro.

Conoscerai una persona molto interessante. Sara una persona straniera
che ti affascinera molto. Ti invitera a uscire varie volte e alla fine ti proporra
di fare un viaggio. Andrete insieme a casa sua e conoscerai i suoi genitori. Ti
chiedera di rimanere nel suo paese, ma tu tornerai a casa, perché nel frattempo
ti offriranno un lavoro interessante. Lo accetterai e comincerai a viaggiare
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molto. 1l tuo lavoro ti piacera tanto e la tua vita cambiera radicalmente. Prima
della fine dell’anno la persona che hai conosciuto ti chiedera di sposarla. Tu
pero non accetterai.

(Mezzadri, Balboni, parte B, 2005: 1)

Prilog br. 6: Role play- Sai qualcosa sulla geografia dell’Italia?
Esempio: A: Dov’é Bologna? E in Sicilia?
B: No, non é in Sicilia. E in Emilia Romagna.
Esempio: A: Dov’é Perugia? E in Umbria?
B: Si, giusto!
Oppure
Non lo so.
( Mezzadri, Balboni, parte A, 2005: 1)

1.2
Prilog br. 1: La telefonata di Anne e Claudio
11 padre di Claudio: Pronto?
Anne: Claudio?
Il padre di Claudio: Come scusi? Si sente molto male!
Anne: Non e il 38.92.45?
11 padre di Claudio: Si, si...
Anne: Allora non ho sbagliato il numero. Adesso mi sente?....Sono Anne,

[’amica di Claudio.

Il padre di Claudio: O#h, ciao Anne! Adesso ti sento meglio. Sono Carlo,

il padre di Claudio. Come stai?

Anne: Sono un po’stanca. Volevo parlare con Claudio.

Il padre di Claudio: Ecco Claudio.

Claudio: Pronto?

Anne: Claudio? Claudio? Sono io. Pronto! Claudio, mi senti?
Claudio: Anne, c’e un’interferenza, attacca che ti richiamo!

Anne: Pronto? Ciao Claudio...adesso ti sento benissimo!

Claudio: So che mi dirai qualcosa di nuovo!

Anne: Si, certo! Domenica sera anche la mia amica Maria andra con

noi in discoteca. D accordo?
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Claudio: Va be’, ma se lei comincera con le sue storie io vi lascero subito!
Anne: (Ride). D’accordo. Ciao.

1.3
Prilog br. 1:
Da dove vieni?
Perché sei in questa citta?
Com’é tuo padre? E severo?



Cosa ti succede a scuola?

Perché ti senti persa se con te ci sono le compagne Margherita e Daniela?
Quando i tuoi problemi continuano ad aumentare?

Tu senti la nostalgia della tua citta di nascita?

Prilog br. 2:

Allora, Elena, com’e la tua vita?
Che cosa fai?

Come passi il tempo libero?
Quali sono i tuoi hobby?

Cos’e per te la bellezza?

Quali sono i tuoi pregi e difetti?
Come riesci a sembrare cosi perfetta?
Quale tipo di musica ti piace?

Ti piace recitare?

Sei innamorata?

La tua vacanza ideale?

1.4

Prilog br. 1: La cena di Pinocchio

Intanto comincia a farsi notte, e Pinocchio, ricordandosi che non ha
mangiato nulla, sente qualcosa nello stomaco, che é molto simile all’appetito.
Ma I’appetito dei ragazzi cammina presto; e infatti, dopo pochi minuti, [ 'appetito
diventa fame, ma una fame da tagliarsi con il coltello.

1l povero Pinocchio si mette, allora, a correre per la stanza a cercare
dappertutto un po’di pane duro, insomma qualche cosa da mettere sotto i denti.
Ma non trova nulla, proprio nulla. E intanto la fame cresce, e cresce sempre.

- Ho fatto male a lasciare mio padre e a fuggire di casa...Se mio padre
fosse qui, ora non mi troverei a morire di fame! Oh, che brutta malattia la fame!

Mentre cosi dice e piange, gli sembra di vedere da una parte della stanza
qualche cosa di bianco e che ha proprio la forma di un uovo...

Ci si getta sopra. E un uovo davvero. Si puo solo immaginare quale sia
la gioa di Pinocchio. Credendo quasi che sia un sogno, gira quest uovo fra le
mani. lo tocca, lo bacia, e baciandolo dice:

- Ed ora, come me lo mangio? Nel piatto? Lo bevo? Forse e meglio
berlo, faccio prima.

E cosi dicendo, rompe [’'uovo...

Ne viene fuori allegro e felice un pulcino, che facendo un bel salto dice:

Mille grazie, signor Pinocchio, di avermi aiutato ad uscire. Arrivederla!
Stia bene e tanti saluti a casa.

(Collodi, 2004:16)
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1.5
Prilog br. 1:  Per me un’insalata mista
Cameriere: [ signori vogliono ordinare?
Augusto: Si, dunque...per me...pasta e fagioli.
Michela: o non so...cosa sono i tonnarelli?
Augusto: Eh, una specie di spaghetti, ma...ma quadrati.
Michela: Mm, allora no, no, preferisco...il minestrone.
Cameriere: Benissimo. E di secondo?
Michela: lo...vorrei pollo arrosto...
Augusto: Per me invece...coniglio alla cacciatora.
Cameriere: Di contorno?
Augusto: lo insalata mista.
Michela: Per me, patatine fri...no, anzi, insalta mista anche per me.
Cameriere: Molto bene...E da bere?
Augusto: Preferisci vino o birra?
Michela: Vino, vino...
Cameriere: Allora un litro di vino della casa...e una minerale
(Blini, Bon, Nencini, Santoni, 1992: 133)
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TECHNIQUES FOR DEVELOPING INTERACTIVE SKILLS
IN ITALIAN LANGUAGE TEACHING

Abstract:

The aim of this paper is to point out how education, and thus learning a foreign
language, can be organized in a relaxed atmosphere where students will feel accepted and
supported, instead of feeling under pressure and forced to study. Studying shall be, as much
as possible, perceived as a cheerful and pleasant event without tension, and continuous
feeling of a game shall be maintained.

Our research is based on the foundations of a humanistic-affective approach to
foreign language learning according to which psychological dynamics of learning becomes
a key element for teachers in organizing their work. This approach sees a student as an
emotional and social being. All this emphasizes social act of studying associated with
interactive studying.

Paradigm of education “reform” that is in its main methodological orientations
down to the curricula, and possibly to textbooks where the curricula are concretized, and
less to the methods and techniques which shall be adopted to students’ needs and abilities,
has inspired us to deal with this issue and point out to possible solutions.

This paper is about ways of organizing foreign language teaching with the help
of interactive ways of work which are aimed at enabling students to use the language in
real life situations. As a necessary part of the mentioned way of teaching methodologists
suggest teaching techniques for developing interactive skills.

These issues in foreign language teaching were dealt with by methodologists Paolo
Balboni (2007), Robert Di Pietro (1993), Brown Douglas (2001) and others. This work
is based on the claims of above mentioned authorities, among other things, the degree
of connection or detachment of techniques for developing interactive skills in foreign
language teaching.

We will not deny claims of the above mentioned authors but we will make certain
conclusions in regard to additional differences between these techniques in terms of
freedom that students have or do not have in their implementation, or in terms of their
(im)possibility to adapt to all audiences.

Techniques such as telephone conversation, interview, monologue, dramatization,
shall be considered as separate phases until reaching the real level of communication, role
play/simulation (even though there is slight difference between these two terms as well).

Key words: game, drama, role, freedom, interaction, language in real life situations.
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Veljko ALEKSIC!

MJESOVITO UCENJE — PRIMJER DOBRE PRAKSE

Rezime:

U radu je prikazana teorijska osnova modela mjesovitog ucenja koja se svojim
prednostima nameée kao nov standard za realizaciju nastave, posebno u tercijalnom
obrazovanju. Tehni¢ki fakultet u Cacku ve¢ 5 godina koristi Sistem za elektronsko u¢enje
koji je danas integrativni dio nastave 109 predmeta (kurseva) s preko 2000 aktivnih
studenata. Prikazani podaci prikupljeni su anketiranjem studenata koje je izvrSeno u
zimskom semestru Skolske 2011/2012. godine.

Kljuéne re€i: mjesovito ucenje, obrazovanje, praksa.

Uvod

MjeSovito ucenje (eng. Blended Learning) integriSe klasi¢ne nastavne
metode 1 ucenje s elektronskim ucenjem (eng. e-learning). Ono spaja tradicionalnu
skolu i virtuelno obrazovanje. Braun (Brown, 2003) navodi da mjeSovito
ucenje donosi prednosti smanjenja troskova, efikasnijeg iskoriS¢enja vremena
i slobodnu lokaciju za u¢enje kombinovane s esencijalnim licnim kontaktom,
razumijevanjem i motivacijom koju nosi tradicionalna skola. Torn (Thorne, 2003)
mjesovito ucenje opisuje kao nacin obezbjedenja potreba ucenika integracijom
inovacija i tehnoloskih dostignuca s interakcijom i u¢eS¢em na skolskom casu.

Tokom posljednje decenije javlja se pokret ka uvodenju mjesSovitog
1 elektronskog ucenja u obrazovanje. Tercijalno (visoko) obrazovanje je
relativno lako prihvatilo te oblike rada. Medutim, do pedagoske promjene u
radu nastavnika u ve¢ini slu¢ajeva nije doslo, jer je veliki broj kurseva fokusiran
samo na isporuku nastavnog sadrzaja.

' Veljko Aleksi¢, M.Sc., Asistent, Administrator Moodle Sistema za elektronsko
uenje, Tehnicki fakultet Cacak.
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MjeSovito ucenje u praksi

Danasnji trend koris¢enja mjeSovitog ucenja u praksi fokus postavlja na
pedagoski aspekt tehnologije. Grejem (Graham, 2006) demonstrira primjenu
pedagoskog pristupa na odredivanje nacina rada i ciljeva mjesovitog ucenja
uvodenjem tri nivoa ,,mijeSanja‘‘: aktivnosti, kursa i programa predmeta. Nivoi
aktivnosti 1 kursa koriste se za dizajn sadrzaja i interakcije (horizontalne 1
vertikalne), dok program predmeta ima viSe administrativnu ulogu.

U praksi se najefikasnijim pokazao CSCL metod (eng. Computer-
Supported Collaborative Learning). Prema KoSmanu (Koschmann, 2002)
to je polje fokusirano na smisaoni kontekst zajednickih aktivnosti podrzanih
tehnologijom. Izdvajaju se dva kriti¢na elementa: kolaborativno ucenje 1
racunar. CSCL kolaborativno ucenje posmatra Sire od razmjene informacija
medu akterima, pa je racunarom omogucéeno kreiranje raznovrsnih konteksta
zajednickih aktivosti koje ukljucuju vise aktera i modela interakcije.

Prednost koris¢enja ovog modela, narocito pri radu s ve¢im grupama,
predstavlja doprinos efikasnom i personalizovanom ucenju i distribuciji
sadrzaja. On postavlja ucenika u centar procesa, ali mo¢ koja mu se pruza
mora biti kontrolisana kako bi on preuzeo ve¢u odgovornost za samostalno
ucenje. Osnovni cilj ovog nacina rada je povecanje fleksibilnosti samostalnog
savladivanja gradiva $to je omoguceno tehnologijom koja danas prozima sve
strukture drustva. Jasna je intencija da se mjeSovito ucenje uvede u primarno
i sekundarno obrazovanje.

Razvoj tehnologija baziranih na Internetu doneo je nove izazove i prilike
za izmjenu tradicionalne nastavne prakse. Racunari u nastavi prevazilaze svoju
ulogu pomagala i preuzimaju sve vecu ulogu posrednika u komunikaciji i
prenosenju znanja izmedu nastavnika i ucenika. Sistem za elektronsko ucenje
(eng. Learning Management System) predstavlja Internet platformu koja
omogucuje:

» online komunikaciju i kolaboraciju,

» smjestanje resursa i kreiranje repozitorija s razli¢itim pravima pristupa,
» kreiranje materijala za ucenje,

» elektronski pregled i ocjenjivanje domacih radova i

» pracenje postignuca ucenika.

Platforma obezbjeduje intuitivno koris¢enje od strane nastavnika i ucenika.
Nastavnici veoma brzo usvajaju nov nacin rada, i nakon pocetnog ,,ogranicenog*
koris¢enja sistema veoma brzo poc¢inju da koriste njegove velike potencijale.
Iako je preporuka Univerziteta Kembridz (Milanovi¢, 2010) da se vremenska
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raspodjela vr$i u odnosu 25-40% tradicionalno 60-75% samostalno ucenje,
praksa kod nas pokazala je da u realizaciji tradicionalna nastava ucestvuje
najcesce sa oko 70%.

Tehnicki fakultet u Cacku uveo je besplatan Moodle Sistem za elektronsko
ucenje 2007. godine, prije svega kao podrsku nastavnicima u distribuciji
resursa studentima. Taj pristup ubrzo se pokazao nedovoljnim jer su nastavnici
samoinicijativno krenuli s kori§¢enjem ostalih moguénosti koje taj modularni
sistem nudi, i tako nesvjesno u praksu uveli mjesovito ucenje. Danas on ima 109
nastavnih predmeta (kurseva) i preko 2000 aktivnih studenata. Svi kursevi na
Sistemu sluze kao podrska predmetima u redovnoj nastavi. Prosjecan mjesecni
broj pristupa je oko 125000, koji u zimskim mjesecima raste na preko 220000,
a za vrijeme ljetnjeg raspusta opada na oko 20000. Taj broj iz godine u godinu
linearno raste, pa se u §kolskoj 2012/2013. godini ocekuje da dostigne 300000.
Resursi koje sistem zahtijeva prilicno su skromni, i tek nakon 5 godina rada
javila se potreba za nabavkom novog (savremenijeg) servera. Sistem ima 2
administratora, koji tu ulogu obavljaju uz redovno nastavno angazovanje.
Cinjenica je da 10% nastavnika i dalje nema kreiran kurs za svoj nastavni
predmet.
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Slika 1. Graficki prikaz broja pristupa Sistemu u posljednje 3 godine
Instalirana platforma je Moodle 1.9.9+ u kombinaciji sa Linux operativnim

sistemom, koja se pokazala izuzetno stabilnom, dok se u bliskoj buduénosti
planira prelazak na verziju Moodle 2.2.
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Slika 2. Primjer izgleda kursa Metodika informatike

Studentima i nastavnicima se u okviru kurseva, osim postavljanja resursa,
nude i mnogi kolaborativni alati (forumi, pricaonice, blogovi i sl.), kao i sistem
elektronskog ocjenjivanja koji olaksava pracenje i analizu uspjesnosti realizacije
predispitnih obaveza. Elektronski testovi izuzetno su popularni i nastavnicima
pruzaju pedagoski dobro oblikovan alat koji im olakSava rad.

Anketa je pokazala da je u I godinu studija kona¢no upisana generacija
studenata u kojoj svi imaju racunar i pristup Internetu. Ta Cinjenica tumaci se
kao potvrda teze da je vrijeme tradicionalne nastave proslo i da je mjeSovito
ucenje buduénost skolovanja, te da se od Skolskog sistema zahtijeva prilagodenje
novim ,,digitalno pismenim* u¢enicima.

Anketa

U periodu oktobar-decembar 2011. godine izvrSeno je anketiranje 379
studenata Tehni¢kog fakulteta u Cacku. Anketa je sadrzala 15 pitanja sa
ponudenim viSestrukim odgovorima. Integrativni pregled rezultata dat je u
nastavku.

Kursevima na Sistemu od kuce pristupa 93% (352) studenata, 28% (106)
sa racunara raspolozivih na Fakultetu i 21% (80) preko mobilnog telefona. Za
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konekciju na Internet vecina od 70% (265) koristi ADSL, 28% (106) bezic¢ni i
18% (68) kablovski i 3G Internet. 48% (182) studenata Sistemu pristupa vise
puta nedjeljno, dok 44% (167) pristupa svakodnevno.

Vecina od 59% (223) upisana je na 2-5 kurseva, dok je 31% (118) upisano
na vise od 5 kurseva. 85% (322) ispitanika nastavni materijal naj¢eSce savladuje
offline (preuzimanjem materijala), dok 55% (208) elektronski materijal najpre
odStampa, pa zatim Cita.

90% (341) studenata izdvojilo je 3 najprikladnija elektronska resursa za
pracenje kurseva: lekcije, datoteke (.doc, .pdf, .ppt) i testove.

Forumima najradije pristupa 65% (246) studenata, wiki stranama 37%
(140) a kursevima bez interaktivnosti 25% (95) studenata. Kad su upitani koje
bi resurse trebao da sadrzi kurs kome bi rado pristupali 74% (280) odabralo
je test, 68% (258) datoteke u .pdf formatu, 65% (246) forum i 63% (239)
elektronske lekcije.

57% (216) studenata koristi Sistem za medusobnu razmjenu poruka, a
83% (315) smatra da im Sistem veoma ili dovoljno pomaze u ucenju.

U slobodnim sugestijama Cesto su izdvajane potrebe za vise multimedijalnih
sadrzaja (video materijalima i sl.) te zadovoljstvo studenata radom Sistema.

Zakljucak

Jasno je da mjeSovito uCenje danas predstavlja klju¢ni dio poucavanja
i ucenja s tendencijom da tako ostane i u bliskoj buduénosti. Saradnja i
medunarodna razmjena iskustava nesumljivo je bitan faktor za razvoj toga
pristupa. Kao §to se pokazalo u praksi, nastavnici brzo prihvataju prednosti ovog
nacina rada i povecavaju primjenu kolaborativnog pristupa u realizaciji svojih
predmeta. Prednosti koris¢enja CSCL-a oCigledne su i pedagoski bolje oblikuju
rad nastavnika. Treba istaci potrebu za daljim istraZzivanjima i pedagoskim
eksperimentima kako bi taj model bio standardizovan i postao dio svakodnevne
prakse u skolama u bliskoj buduénosti.
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BLENDED LEARNING - GOOD PRACTICE EXAMPLE

Abstract:

This paper presents the theoretical base of blended learning method that due to
its benefits attempts to set new standard in teaching, especially in tertiary education. The
Technical Faculty in Cacak has been using a Learning management system which is now
an integral part of teaching of 109 subjects (courses) with over 2000 active students, for
the past five years. Technical data presented were collected by surveying students in the
winter semester of 2011/2012 Academic year.

Key words: blended learning, education, practice
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Andrea COSO!

SLUSANJE MUZIKE U POCETNOJ NASTAVI SOLFEDPA

Rezime:

Rad se bavi vaznom aktivno$¢u u pocetnoj nastavi solfeda — sluSanjem muzike.
Istaknuta je velika uloga i znacaj te aktivnosti ne samo za nastavu solfeda, ve¢ i za cjeloku-
pan kulturni Zivot jednog ¢ovjeka. Prikazani su metodski postupci koji se koriste u pocetnoj
nastavi solfeda tokom rada na aktivnom slusanju muzike. Autor isti¢e odredene zakljucke i
saznanja do kojih je doSao proucavanjem znacajne pedagoske literature, ali i kroz sopstveno
radno iskustvo. Primjeri preporuceni za slusanje su prijedlozi, koji mogu kolegama posluziti
kao smjernice u radu sa najmladim ucenicima muzicke skole.

Kljuéne rijeéi: osnovna muzicka skola, solfedo, slusanje muzike

Uvod

Novi nastavni plan i program solfeda za prvi razred devetogodisnjeg
muzickog skolovanja nazvan je ,,Muzicka pocetnica®, §to odgovara terminu
»muzicko zabaviste“. Cilj toga programa jeste da se u muzicki zivot ukljuce
Sestogodisnja djeca kako bi stekla odredena muzicka iskustva. U pocetnom
Skolovanju treba da budu zastupljeni svi elementi nastave solfeda koji ¢e
uceniku kasnije omoguciti pristupanje profesionalnom muzi¢kom obrazovanju,
a to su: izvodenje narodnih i djecijih pjesama, izvodenje brojalica, sviranje na
instrumentima Orfovog instrumentarijuma, izvodenje muzicko-didakti¢kih
igara, samostalno stvaranje melodijske i ritmicke linije pjevajuci ili svirajuci
na Orfovom instrumentarijumu, kao 1 slusanje muzike.

U programu? su jasno istaknute aktivnosti sluSanja muzike:

» Slusaju krace muzicke forme ili kratke odlomke vokalne, instrumentalne
ili vokalno-instrumentalne muzike razlicitih stilova i Zanrova.

! Andrea Coso, profesor u §koli za osnovno i srednje muzi¢ko obrazovanje ,,Vida
Matjan* u Kotoru.

2 Novi nastavni plan i program za reformisanu devetogodi$nju muzi¢ku $kolu,
Ministarstvo prosvjete i nauke.
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» Slusaju kompozicije sa izrazitim ritmom: mars, kantilena, igra.

» Prisustvuju koncertima na kojima nastupaju ucenici Skole, kao i
koncertima primjerenim uzrastu.

Slusanjem muzike djeca sticu neophodna iskustva u vezi s izrazajnim
muzic¢kim sredstvima. Primjere za sluSanje treba pazljivo birati i prilagoditi
ih uzrastu, kako po sadrzaju, tako i po trajanju. Pozeljno je koristiti Sto vise
vrijednih djela umjetni¢ke muzike, kako bi se vremenom formirao kvalitetan
muzicki ukus ucenika.

Veoma je vazno omoguciti kontakt uc¢enika sa ,,Zivom* muzikom.
Korelacija nastave solfeda i instrumenata je neophodna. Stoga je pozeljno
,ugostiti“ nastavnike instrumenata ili njthove ucenike na ¢asu solfeda, kako bi
dijete bilo u moguénosti da vidi 1 ¢uje izvodenje na odredenom instrumentu.
Na takav nacin moguce je zainteresovati ucenike za neke manje popularne
instrumente.

Uloga i vaznost aktivnosti sluSanja muzike

Slusanje muzike je aktivnost u nastavi solfeda koja je ¢esto zapostavljena,
iako igra veoma znacajnu ulogu u ostvarivanju nastavnih ciljeva ne samo
solfeda, ve¢ 1 cjelokupnog muzicko-obrazovnog procesa. Ono ima za cilj
da probudi kod djece interesovanje i izazove emotivan odnos prema muzici,
ali 1 da ih upozna sa arhitektonikom melodije 1 muzic¢kih formi, da kod njih
razvije sposobnost opazanja pojedinih muzickih pojava i dr. Aktivno slusanje
muzike je od velikog vaspitno—obrazovnog znacaja. Ukoliko dijete od malena
navikavamo na slusanje kvalitetne umjetnicke muzike, ona ¢e postati njegova
svakodnevna kulturna potreba. Slusanje muzike ima za cilj da razvija ljubav
prema vrijednim muzi¢kim djelima. Njihovim sluSanjem ucenici ¢e razvijati
sposobnosti za estetsko vrednovanje muzickih djela. Najvaznije je kod ucenika
probuditi radost sluSanja.

Da akusticki aparat funkcioniSe od samog rodenja, pokazali su brojni
psiholozi svojim istrazivanjima. Rana posmatranja djeteta (starog samo nekoliko
nedjelja) ukazuju na dva tipa reagovanja na zvuk: na izrazito jake i iznenadne
zvuke dijete reaguje refleksnim tjelesnim kontrakcijama, dok rana muzicka
iskustva imaju umirujuce dejstvo na dijete.

Dijete prvi put reaguje na muziku ve¢ u tre¢em mjesecu. To nije samo
»pasivna“, nego ,,aktivna percepcija“ muzike. Muzika izaziva aktivnost djeteta:
ono pocinje da je slusa s paznjom, napusta onu aktivnost koju je obavljalo do
tada, okrece se izvoru zvuka i pokazuje znake zadovoljstva, Sto ukazuje da je
u pitanju emotivno, a ne samo tjelesno iskustvo prijatnosti (Mirkovi¢-Rados,
1998: 87). Kod sestomjesecnih beba javljaju se i prvi pokreti na slusanje muzike
i to kao odgovor i na melodijske i na ritmicke elemente.

Slusanje muzike predstavlja proces koji se odvija u unutrasnjoj intimnoj
sferi slusaoca, pri ¢emu spoljasSnje manifestacije nijesu uvijek prisutne, a
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intezitet muzickog dozivljaja podlozan je variranju. Stoga je, prije slusanja,
potrebno izvrsiti pripremu kojom ¢e nastavnik usmyjeriti paznju ucenika u pravcu
primanja muzike kao nosioca odredenog umjetnickog sadrzaja, predstavljenog
sredstvima muzike. Priprema podrazumijeva stvaranje izvjesnog raspolozenja
1 zainteresovanosti ucenika za ,,dozivljaj* koji slijedi. Za odrzavanje trajne
paznje ucenicima mogu da se postave konkretni zadaci, kao $to su: opazanje
izvjesnih pojava (dinamika, tempo, registar, vrsta takta) i njihovo povezivanje sa
muzickim sadrzajem kompozicije, opazanje nacina izvodenja (instrumentalno,
vokalno, solisticko), a poslije sluSanja slijedi usmeno izlaganje subjektivnog
muzickog dozivljaja (Radiceva, 2000: 359).

Da bi se postigli pozitivni efekti, pri odabiru kompozicija za sluSanje
muzike treba voditi racuna o uzrastu ucenika i njthovom predznanju, tj.
pridrzavati se principa uskladivanja zahtjeva sa perceptivnim moguénostima
djece odredenog uzrasta. U pocetnoj nastavi solfeda to su kompozicije kraceg
trajanja. Ukoliko su duze, pozeljno je da imaju ¢es¢u promjenu tempa i dinamike.
Obicno se smatra da je uenicima mladeg uzrasta bliza programska muzika od tzv.
apsolutne jer namece asocijacije na pojave, predmete ili dogadaje iz spoljasnjeg
svijeta kojima su ucenici okruZzeni. Ukoliko se izvr$i dobar izbor i priprema,
ucenici ¢e pokazati interesovanje i za ,,neprogramsku‘ muziku. Saopstavanje
naslova odredene programske kompozicije prije slusanja i usmjeravanje paznje
ka unaprijed poznatom sadrzaju nije svrsishodno, jer se na taj nacin muzicka
masta uc¢enika ogranicava. Priprema za slusanje odredenog programskog djela
treba da obuhvati razgovor o izvjesnim pojavama, predmetima ili dogadajima
iz spoljnjeg svijeta, a koji su u vezi sa sadrzajem kompozicije. Ista kompozicija
se slusa vise puta u toku jednog Casa, ali i viSe puta u toku Skolske godine, pa
i tokom daljeg Skolovanja, ali uvijek uz jasan zadatak viSeg nivoa kojim se
omogucuje sistematski razvoj sposobnosti aktivnog slusanja.

Slusanje muzike u okviru nastave solfeda predstavlja aktivnost koja
pocinje kao emotivni ¢in, zatim prelazi u racionalno—analiticki da bi se, poslije
opaZzanja 1 registrovanja odredenih pojava, vratio u sferu emocija i zadrzao u
svijesti kao muzicko—estetski dozivljaj. Ostvarivanje toga kruznog procesa
uslovljeno je koordinacijom izmedu slusanja muzike i ostalih sadrzaja solfeda
kao Sto su melodika, ritam i teorija muzike, a kasnije i drugih muzicko-teorijskih
disciplina - harmonija, kontrapunkt, muzicki oblici (Radi¢eva, 2000: 360).

Nije poZeljno nagomilavanje velikog broja muzicko-estetskih doZivljaja
1 slusnih predstava jer moze doc¢i do zasi¢enosti i gubljenja interesovanja za
slusanjem. V. A. Suhomlinski® savjetuje da se ne koriste vise od dvije pazljivo
odabrane kompozicije mjesecno. Umjesto slusanja velikog broja kompozicija
bez odredenog plana, korisnije je da se na jednoj istoj kompoziciji vise zadrzi
tj. da se sprovede detaljan rad koji bi podrazumijevao opazanje svih onih
elemenata koji su uc¢enicima ve¢ poznati, kao i otkrivanje novih.

3 V. A. Suhomlinski (1918-1970), ruski pedagog i autor udzbenika O vaspitanju.
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Najdostupnija muzicka vrsta i najbliza djecijoj psihologiji jeste pjesma.
Pjesma Ce djeci postati bliza i razumljivija ako se prethodno otkrije njen tekstualni
sadrzaj, naslov ili neki karakteristi¢ni tonsko-izrazajni momenat (Radiceva,
1997: 115). Pjesme koje su se djeci najvise dopale, mogu se slusati vise puta
otkrivaju¢i u njima novi element muzickog izrazavanja. Osim jednoglasnih
pjesama, treba slusati pjesme razlicitih vokalnih sastava (djecije, Zenske, muske,
mjesovite), kao i1 horske pjesme sa instrumentalnom pratnjom ili bez nje.

Slusanjem muzike djeca se osposobljavaju za: prepoznavanje ve¢ slusanih
kompozicija; uo€avanje razlika u tempu i dinamici; razlikovanje vokalne,
instrumentalne i vokalno-instrumentalne muzike; odvajanje djecijih, zenskih i
muskih glasova; uoc¢avanje pojedinih instrumenata (vizuelno i zvu¢no); uoc¢avanje
broja strofa u vokalnoj muzici i ponavljanje djelova u instrumentalnoj muzici;
opazanje visokih 1 dubokih registara; razlikovanje pojedinih instrumentalnih
grupa; postepeno upoznavanje kompozitora i njihovih djela namjenjenih djeci.

Jos§ jedan vazan cilj slusanja muzike jeste i osposobljavanje uc¢enika da
prilikom sviranja instrumenta budu u stanju da sluSaju i prate svoje izvodenje
tj. da steknu Sto precizniju slusnu kontrolu izvodenja.

Analiti¢ko sluSanje vokalne i instrumentalne muzike

Dobrim dijelom ucenici percipiraju muziku izrazajnim pjevanjem.
Medutim, to nije dovoljno. Tek slusanjem vokalnih, instrumentalnih i vokalno-
instrumentalnih djela, koje naj¢es¢e sami nijesmo u stanju da izvedemo, stvaraju
se uslovi za dogradivanje i dopunjavanje muzickog dozivljaja, Sto predstavlja
osnov svakom produbljivanju odnosa prema muzici (Vasiljevi¢, Stojanovic,
Drobni, 2000: 104).

Jedan od prvih zadataka sluSanja muzike jeste razlikovanje vokalnog i
instrumentalnog izvodenja. Ako ucenici istu kompoziciju sluSaju u vokalnom,
instrumentalnom i vokalno-instrumentalnom izvodenju, lako ¢e uociti razliku.
Nastavniku preostaje samo da saopsti terminologiju koju ¢e ucenici dalje
upotrebljavati.

U daljem radu treba usmjeriti u¢enike na razlikovanje odredenih
instrumentalnih grupa (gudaca, duvaca, udaraljki), kao i glasova (muski,
zenski, djeciji). Do kraja prve godine muzickog skolovanja ucenici ¢e upoznati
nekoliko instrumenata iz svake grupe, ne samo slusno, ve¢ i vizuelno, §to ¢e
dovesti do budenja interesovanja za sviranje na nekom od njih.

Slusanje muzike sa ciljem opaZanja tempa, dinamike, tonskog registra

Tako su tempo, dinamika i tonski registar najcesc¢e povezani, upoznavanje
ucenika sa njima odvijace se odvojeno. Ucenici ¢e prvo upoznati tri osnovne
vrste tempa (umjeren, spor, brz), dvije vrste dinamike (jako, tiho) 1 tri vrste
tonskog registra (dubok, visok, srednji).
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Za upoznavanje tempa tj. brzine izvodenja muzickog djela, nastavnik bira
kompoziciju umjerenog tempa uz koju u¢enici mogu da izvode i odredene pokrete
(marsiraju, pljeskaju, njisu se). Ako nastavnik svira mars prvi put u umjerenom
tempu, drugi put u brzom, a zatim u sporom, nece biti tesko da ucenici otkriju
razliku. Oni ¢e razliku uociti i na osnovu svojih ubrzanih i usporenih pokreta
tj. na osnovu li€nog iskustva. Tako ¢e saznati za tri vrste tempa €ije nazive im
saopstava nastavnik. Kao primjer moze da posluzi pjesma ,,Zdravo, vojsko®,
autora M. Ili¢a Belija, koja ima marSevski karakter.

Kod upoznavanja dinamike primjenjuje se slican postupak (p, /).
Ucenicima treba predociti da se tempo, ukoliko kompozitor nije oznacio, ne
mijenja u toku kompozicije, dok je dinamika promjenljiva i raznolika. Pjesma
»Zeka u redu”, autora V. Ili¢a, moze koristiti kao dobar primjer.

I kod upoznavanja tonskih registara primjenjuje se princip uporedivanja.
Nastavnik ¢e svirati kompoziciju u dubokom registru (A. Rajcev - ,,Medvjed u
Setnji®‘), a zatim u visokom (V. A. Mocart - ,,Humoreska“), pri ¢emu ¢e ostaviti
moguénost ucenicima da sami odluce koji registar viSe odgovara sadrzaju
kompozicije. Za predstavljanje srednjeg registra, nastavnik ¢e koristiti vise
vokalne kompozicije (npr. narodnu iz Crne Gore ,,0j, svijetla majska zoro®).
Na osnovu sopstvenog iskustva, ucenici ¢e do¢i do zakljucka da se pjesme koje
izvode nalaze u srednjem registru.

Osim opazanja tempa, dinamike i registra, nastavnik treba da navede
ucenike i na izvjesna uopstavanja i zakljucke. Npr. melodija u niskom registru
ostavlja utisak neceg teSkog, spor tempo asocira na sporo, teSko koracanje,
melodija u visokom registru djeluje bezbrizno, veselo... (Radiceva, 2000: 365).

Osnovni muzicki Zanrovi (mars, kantilena, igra)

Prema Kabalevskom?*, skoro svaka kompozicija namijenjena sluSanju
muzike u poc¢etnoj fazi muzickog Skolovanja moze da se svrsta u jedan od
,»tr1 muzicka stuba‘: mars, kantilena i igra. To su najjednostavnije i djeci
najdostupnije muzicke vrste. Poslije razlikovanja ta ,.tri stuba®, djeci treba
predociti i kompozicije iste vrste ali razli¢itog karaktera. Potrebno je da djeca
nauce razlikovati pjesme lirskog i epskog sadrzaja, sve€ani i vojni¢ki mars,
valcer 1 kolo kao razlicite igre i sl.

Od ,,tri muzicka stuba® djeci je najblizi mars kao muzicka vrsta. S
obzirom na to da veliki broj marSeva razli¢itog tempa, dinamike i namjene, treba
odabrati mars jednostavne melodijske strukture i umjerenog tempa za pocetak
(npr. F. Subert - ,,Vojni¢ki mar$“ ili N. Hiba - ,,Saobrac¢ajac*). Slusajuéi odabrani
mars$ koji nastavnik izvodi na instrumentu, ucenici ¢e poceti da marsiraju, a na
predlog nastavnika da izgovaraju ,,jedan, dva®, ¢ime ¢e se upoznati s dvodjelnom
vrstom takta. U nastojanju da upozna uc¢enike s dinami¢kom stranom marsa,
nastavnik ¢e svirati prvih osam taktova u dvije vrste dinamike (p, f), a zadatak

4 D. Kabalevski (1904—1987), ruski kompozitor i pedagog.
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ucenika ¢e biti da se opredijele za dinamiku koja, prema njihovom misljenju,
najvise odgovara marsu. Pretpostavlja se da ¢e odgovor biti f.

U daljem radu potrebno je predstaviti i marSeve namijenjene horskom
izvodenju. Nakon svih tih iskustava ucenici ¢e o marSu izvesti sljedece zakljucke:
mars je kompozicija pisana najcesée u dvodjelnom taktu, namijenjena vokalnom,
instrumentalnom ili vokalno-instrumentalnom izvodenju; trajanja tonova se
obi¢no poklapaju s koracima; tempo je umjeren, a dinamika f; mar§ izaziva
potrebu za pokretom tj. koracanjem.

Kompoziciju kantilenskog karaktera treba predstaviti u¢enicima nakon
marsa, pri ¢emu ¢e ucenici sluSno opaziti razliku i saopstiti svoje utiske
nastavniku (npr. V. A. Mocart - ,,Valcer” u G-duru). Oni ¢e primijetiti razliku
u tempu, dinamici i tonskom registru. Za razliku u karakteru muzike tj. zanru,
potrebno je da nastavnik pitanjima navede ucenike na razmisljanje i zakljucivanje.
Pitanje bi moglo da bude koja od tih kompozicija podsje¢a na pjesmu, koja
kompozicija navodi na pokret (marsiranje) i sl. UCenici bi o kantileni zakljucili
sljedece: kantilena je kompozicija mirnijeg, melodi¢nog toka, u dinamici p 1
podsjeca na pjesmu.

Igru treba suprotstaviti marsSu koji je u svijesti uenika vezan za dvodjelni
takt i simetri¢ne pokrete, pa bi za upoznavanje sa igrom trebalo izabrati
kompoziciju u neparnom ili slozenom taktu, koji ¢e kod ucenika izazvati
pokrete suprotne marSiranju. Ako nastavnik izabere odredeni Menuet (npr.
V. A. Mocart - ,,Menuet” u C-duru) za upoznavanje igre, ucenici ¢e spontano
poceti da se kre¢u u krug ili da ¢ine pokrete slicne nekoj igri.

Pozeljno je vracati se na pojedine kompozicije i slusati ih s razlicito
postavljenim zadacima, ¢ime se ucenici navikavaju da muzicko djelo prime
sveobuhvatno tj. sa svim njegovim odlikama (zanrovskim, dinamickim,
tempovskim).

D. Trankilovi¢® predlaze muzi¢ku bajku kao jos jedan zanr za sluSanje
muzike. U pocetnoj nastavi muzicka bajka obi¢no traje izmedu 20-30 minuta,
te zbog duZine nije preporucljivo da se slusa u cjelini, jer postoji opasnost od
opadanja paznje ucenika. Dobro je sadrzaj bajke podijeliti na dva ili tri dijela tj.
umanje cjeline. Poslije svake cjeline treba analizirati, prepricati sadrzaj i utvrditi
da li su ucenici shvatili to Sto su slusali. Muzicke bajke ¢e biti jos interesantnije
ako nastavnik pripremi odgovarajuce ilustracije vezane za sadrzaj sluSanog
djela. Kao primjer moze posluziti kompozicija S. Prokofjeva - ,,Peda i vuk*.

Slusanje muzike i muzi¢ko paméenje

Jedan od oblika muzickog pamcenja jeste zadrzavanje izvjesnog muzickog
sadrzaja u svijesti i njegovo prepoznavanje kod ponovnog sluSanja. Prepoznavanje
muzic¢kog djela na osnovu ranije primljenih slusnih percepcija znaci prisjecanje

> D. Trankilovi¢ (1959), horski dirigent, profesor metodike i docent na Univerzitetu
u Bijeljini.
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i ozivljavanje, s jedne strane, subjektivnog muzicko—estetskog dozivljaja, a s
druge i objektivne slike o muzic¢kom djelu sa svim onim karakteristikama koje
su registrovane prilikom prvog slusanja (Radiceva, 2000: 368).

Ve¢ sa osamnaest mjeseci djeca pocinju da imitiraju pjesme koje su
ranije culi. Prve imitacije nijesu vezane za reprodukovanje melodije ili ritma,
ve¢ za tekst koji na dijete ostavlja jaci utisak od muzi¢kih komponenata.
Tek kasnije se po€inje sa imitiranjem melodije, ali ¢ak ni obdarena djeca ne
uspjevaju da podrazavaju vise od nekoliko taktova i to tek posto melodiju ¢uju
nekoliko puta. Za dijete u tre¢oj godini karakteristi¢no je da veoma pazljivo
slusa muziku, povecava se broj pjesama koje je dijete zapamtilo i spontano ih
izvodi uz pokrete koji su uskladeni sa muzikom. Ksenija M. Rados$® navodi da
»otprilike polovina trogodisnjaka uspjeva da manje ili viSe tacno imitira sva
tri elementa: rijeci, ritam i melodiju.

Psiholozi smatraju da pam¢enje nije samo intelektualni, ve¢ i duboko
emocionalni proces. Svako pamcenje vezano je za odredenu oblast interesovanja,
zbog Cega je i1 koeficijent pamcenja veci, ukoliko je 1 materija koja se pamti
bliza interesovanju (Radiceva, 1997: 151). Dakle, taj princip motivisanosti
ucenika je od velikog zna¢aja. Pamcenje se dijeli na namjerno 1 nenamjerno.
Namjerno pam¢enje se javlja kada postoji odreden razlog da se sluSane pojave
zapamte. Nenamjerno pamcenje vezano je za licno interesovanje i motivaciju,
a karakteristi¢no je za djecu pocetnog muzi¢kog Skolovanja. Kod uvodenja
novog materijala nastavnik treba da insistira na nenamjernom paméenju.

Muzicko pamcéenje se, osim prepoznavanja kompozicija u cjelovitom
obliku, ispoljava i prepoznavanjem odredenih fragmenata ili tema koje su ucenici
upoznali prilikom rada na melodici, ritmu ili diktatu. Prepoznavanje pojedinih
tema u sklopu muzickog djela, u zvucanju s drugim glasovima, tonski drugacije
obojenih, ¢esto i u drugom registru, uslovljeno je ne samo pamcéenjem njihove
melodijske i ritmiCke karakteristike, ve¢ 1 sposobno$c¢u da se iz jednog manje ili
vise slozenog tonskog kompleksa izdvoje i identifikuju (Radiceva, 2000: 369).

Povremeno treba uc¢enicima postaviti zadatak da reprodukuju teme koje su
upoznali ranije ili da ih slusno prepoznaju na osnovu kratkog fragmenta. To bi bila
provjera trajnosti zapamc¢enog. Na taj nacin doprinosimo razvijanju muzi¢kog
pamcenja, prosirivanju teorijskih saznanja i njihovog trajnog zadrzavanja u
svijesti, a ne samo u prosirivanju ranije slusno primljenog muzic¢kog sadrzaja.

Slusno opaZanje muzickog djela (mala dvodjelna i trodjelna pjesma)
U obliku male dvodjelne ili trodjelne pjesme pisana je vec¢ina kompozicija
namijenjenih slusanju muzike u poc€etnoj nastavi solfeda. Za uvodenje u¢enika
u oblik muzickog djela treba krenuti od opazanja ponavljanja tj. reprize pocetne
teme (N. Karadzi¢ - ,,Hej, tebi govorim®). Obiljezavanjem pocetka i reprize
istim znakom, ucenici sami otkrivaju Semu trodjelne pjesme (a b @). Ta struktura

¢ Ksenija Mirkovi¢-Rado$, autor knjige ,,Psihologija muzic¢kih sposobnosti‘.
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ostavlja utisak zaokruzenosti u odnosu na dvodjelni oblik (N. Karadzi¢ - ,,Ah,
ta matematika“). Znanja o tim oblicima treba utvrdivati na Sto ve¢em broju
melodijskih primjera i diktata.

Postepeno nastavnik $iri repertoar pri cemu ucenici upoznaju i vece
muzicke forme, ali bez detaljne strukturalne analize.

Zakljuéak

Ovim radom se zeljelo ukazati na veliki znacaj sluSanja muzike ne samo u
nastavi solfeda, ve¢ 1 u nastavi opSteg muzi¢kog obrazovanja. SluSanje muzike
ne uti¢e samo na emocionalni razvoj ucenika, njihovih muzickih sposobnosti
i estetske kulture, nego za vec¢inu ono ostaje jedina mogucnost percepcije
muzi¢ke umjetnosti tokom cijelog zivota. Dobro planiranim aktivnostima
sluSanja muzike — pazljivo odabranim pitanjima, razgovorom o dozivljaju
muzike, osmisljenim ritmickim pokretima uz muziku, postepeno treba oblikovati
navike aktivnog slusanja i razvijati potrebu za muzikom, isto kao §to se razvija
potreba za Citanjem dobre knjige.
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MUSIC LISTENING IN THE INITIAL
SOLFEGGIO TEACHING

Abstract:

This paper deals with listening to music as an important activity in Solfeggio
teaching. Moreover, such activity is of great importance not only for Solfeggio teaching
but also for the whole life of a man. To support this methods for listening to music used
in the initial Solfeggio teaching are presented. The author emphasizes certain conclusions
and experience as a result of his research of important pedagogic literature as well as his
own work experience in Solfeggio teaching. A set of good examples are suggested to
teachers as guidelines for teaching work with the youngest pupils of music school.

Key words: primary music school, Solfeggio, listening to music
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Pregledni strucni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVIIL, 1, 2012
UDK 371.3:514

Doko G. MARKOVIC!

RARITETNI GEOMETRIJSKI KONSTRUKTIVNI ZADACI
U SREDNJOSKOLSKOJ NASTAVI MATEMATIKE

Rezime:

U ovome radu prikazani su Apolonijevi 9. 1 10. problemi i razli¢ite moguénosti
njihovog rjeSavanja na dodatnim casovima geometrije u gimnazijama i srednjim
struénim Skolama. To je jedan karakteristiCan primjer primjene nacela raznovrsnosti,
kao katalizacionog ¢inioca u funkciji aktiviziranja i dinamiziranja dodatne nastave
matematike srednje Skole i razbijanja formalizma u njoj.

Kljuéne rijeci: princip poliformnosti, metodicke inovacije, razbijanje formali-
zma u nastavi matematike

Poliformizmi ,,Sariginovskog* tipa

»Geometrija treba da bude geometrijska, a ne analiticka ili algeba-
rska.“ Glavni junak te price treba da bude figura, pri ¢emu na njenoj
povrsini treba da bude trougao i kruznica (krug), a glavno sredstvo ucenja
treba da bude crtez i slika. Dakle, pravilan crtez i lijepa slika treba da budu
dominantna sredstva geometrije. Udzbenici u kojima dominiraju geome-
trijski sadrzaji ne treba da se svode samo na pravljenje geometrijskih
teorija. Proces ucenja tih sadrzaja ukljucuje najraznovrsnije oblike rada. U
prvom redu tu se misli na rjeSavanje zadataka. Kada je pocetkom trece
decenije XX vijeka Rudolf Arnhajm, jedan od osnivaca gelstatistiCkog
pravca u psihologiji, pisao svoje kapitalno djelo Vizuelno misljenje
(jednistvo slike i pojma), sve svoje tvrdnje bazirao je na geometrijskim
intepretacijama.

Crtanje je prvi korak ka apstrakciji (bitna svojstva se sazimaju, a
nebitna zanemaruju). Geometrijske slike pravimo da bi stabilizovali nase
unutrasnje predstave. Vizuelno misljenje — misljenje u slikama ima osobinu

! Dr Poko G. Markovi¢, docent na Filozofskom fakultetu u NikSicu.

171




sveobuhvatnosti i nije lako prenosivo. Slike, tj. ikone predstavljaju nosioce
informacija. Igor Fjodorovi¢ Sarigin (1937 — 2004) — matematicar,
metodiar nastave matematike 1 naucnik, popularizator nauke, autor
Skolskih udzbenika iz geometrije, predavac na MGU, kad govori o ,,dobroj
geometriji®, stavlja u centar price dobar zadatak prikazan lijepom slikom 1
zivim jezikom. ,.Zivi jezik omogucéava da vizuelno misljenje bude lako
prenosivo. On kaze: ,,Zadatak nije samo vjeStina, to je elemenat znanja.
Ucenik treba da se upozna sa odredenim ciklusom dovoljno teskih
geometrijskih zadataka povodeci se za poznatim modelima. Uzgred budi
reCeno, u tome se u sustini sastoji proces ucenja algebre. Mi uceniku
pokazujemo metode, saopstavamo algoritme, koje je tesko, skoro nemoguce
naci samostalno®.

U geometriji, za razliku od algebre, sli¢nih algoritama je vrlo malo,
skoro da ih nema. Skoro svaki geometrijski zadatak je nestandardan. Zbog
toga prilikom nastave raste znacaj kljucnih zadataka, koji objasnjavaju
korisne ¢injenice ili ilustruju metodu®.

Clanak 1. F. Sarigina objavljen 2004.godine potvrdio je ono $to sam
imao u vidu kada sam pisao ,,Geoemtrijsku citanku“ i ,,Geometrijski
poliformizam“ — metodicke priru¢nike, objavljene 2003. godine i 2006.
godine, tj. da Siroki spektar neobi¢nih geometrijskih prica i interpretacija
ilustrovanih slikama ,,Sariginovskog® oblika, obogacéuje znacajno nastavu
matematike u funkciji razbijanja formalizma u njoj.

Apolonijevi problemi

Postoji veliki broj geometrijskih zadataka koji se mogu rjesavati
spektrom raznovrsnih nacina, tj. primjenom geometrijskih poliformnosti.
Takav jedan karakteristini primjer nesumnjivo je i skup Apolonijevih
problema. Apolonije iz Perge (260 — 170. p.n.e.), poslije Euklida i
Arhimeda, najve¢e je matematicko ime Helenizma. Studirao je u
Aleksandriji sa Euklidovim ucenicima. Kasnije je i sam bio predavac
Akademije u Aleksandriji i Pergi. On je prvi matemati¢ar koji je jasno
formulisao zahtjev da se geometrijske konstrukcije u ravni izvode samo
Sestarom 1 lenjirom. Prije njega to nije bio opsti ,,gr¢ki* zahtjev kako tvrde
neki istoriCari matematike. U svojoj knjizi ,,Konusni presjeci® koja ima
osam tomova od kojih je sedam sacuvano izlozio je s najopstijeg stanovista
teoriju konusnih presjeka. Apolonije prvi formuliSe pojmove elipse,
parabole 1 hiperbole, kao i pojmove centra krive drugoga reda, zize,
direktrise i asimptote. Za njegovo ime veze se cuveni geometrijski problem
konstrukcije kruga koji dodiruje (tangira) tri data disjunktna kruga u ravni.

Apolonijev problem i danas predstavlja jednu od najtezih konstrukcija
Euklidske geometrije. Taj problem je posljednji od deset, gdje se trazi
konstrukcija kruznice u ravni koja:
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1) sadrzi tri nekolinearne tacke,
2) dodiruje tri prave (trostranik),
3) sadrzi dvije tacke i1 dodiruje datu pravu,
4) dodiruje datu kruznicu i sadrzi dvije tacke van ili unutar nje,
5) dodiruje dvije date prave i sadrzi tacku van njih,
6) dodiruje dvije date prave i datu kruznicu,
7) dodiruje datu pravu, datu kruznicu i sadrzi tacku van njih,
8) dodiruje datu pravu i dvije zadate kruznice,
9) sadrzi tacku i dodiruje dvije date kruznice,
10) dodiruje tri date kruznice.

Prva dva problema rijeSio je ve¢ Euklid, a ostale Apolonije. Taj
cuveni Apolonijev problem koji se danas moze rijesiti na viSe nacina
dokazuje da ¢e velike stvari iz matematicke proSlosti, sadas$njosti i
budu¢nosti odoljevati zubu vremena, dok ¢e ono §to je od slabije vrijednosti
biti zaboravljeno.

Poznati matematic¢ar Pap (250— 350) iz Aleksandrije pominje u svom
»Zborniku* neko izgubljeno Apolonijevo djelo u kojem su bili rijeSeni svi ti
zadaci. Postoji ne mali broj istoricara matematike koji Citav taj skup
zadataka nazivaju Apolonijevim problemima. Mi ¢emo rjesavati samo 9. i
10. Apolonijev problem.

9) Konstruisati kruznicu koja prolazi kroz datu tacku A i dodiruje
dVijC date kruznice gﬁ](S1,l"1) 1 %2(82,1’2).

Rjesenje: Prava, koja spaja dodirne tacke C i D trazene kruznice
HK(S,r) 1 kruznica K, (Si,r1) 1 HKa(Sy,r2) prolazi kroz centar homotetije

kruznica K, 1 K, (slika la). xSDC=xSCD - uglovi na osnovici
jednakokrakog trougla ASCD

XSCD=xD,CS; — unakrsni uglovi, xD;CS;=xCD,S; — uglovi na

osnovici jednakokrakog trougla AS,CD; Odakle je xCDS=xCD;S; a posto
su im i kraci CD i1 CD; na istoj pravi, to mora biti D;S; || SD, odnosno
DS ||DSz, a odatle slijedi da su trouglovi AOS;D; i AOS,D sli¢ni (imaju
homoteti¢an polozaj), pa su im homologne stranice proporcionalne.

(1) Osli()SZZDlSl:DSZZI"lil"z:ODl:OD.

Dakle, O je zaista centar homotetije kruznica K, 1 K, . Pri tome
tacka C odgovara tacki C;, pa sui AOS;C i AOS,C; sli¢ni, tj.

(2) 0S;:0S,=0C:0C;. Iz (1) i (2) = OC:0C,;=0D,:0D, odnosno
OC-OD=0C,-OD;. Posto je OC-OD vrijednost potencije tacke O u odnosu
na kruznicu HK(S,r), taj proizvod je stalan broj (const) tj.

(3) OC-OD=0OB-OA=0C;-OD;.

Lako je pokazati da je OC-OD=OM-OL, jer je [IMLDC tetivni
cetvorougao,(Sto ¢emo u narednim koracima dokazati) dakle, oko njega se
moze konstruisati kruznica H4(O4,74), pa je:
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(4) OC-OD=0OM-OL zbog potencije tacke O u odnosu na tu kruznicu.
Dokazimo da je ¢etvorougao [ IMLDC tetivni.

X 0D;L;=x0ODL — homologni u homoteti¢cnom preslikavanju,

X0D;L; 1 xL;D,C suplementni, pa posto je ¢etvorougao [ 'L;D;CM
tetivni,

to je xLiMC=x0D,L; a kako su xL;MC, xCML suplementni, to
su

Slika 1a

suplementni 1 uglovi xCML 1

XODL, pa je cetvorougao
CICMLD tetivni 1 oko njega se
moze opisati pomenuta kruznica.

Iz 3) 1 4 =
OB-:OA=OM-OL, tj.

OM-OL

(5)0B=——: 0 B M
odnosno OB:OM=0L:0A. Slika 1b

Posto su duzi OM, OL i OA poznate, to se tacka B na pravi (OA)
moze konstruisati primjenom Talesove teoreme (slika 1b) pa se
konstrukcija trazenog kruga H(S,r), koji dodiruje kruznice K, i K, i prolazi
tackom A, svodi na konstrukciju kruga HK(S,r) i K'(S’,r’) koji prolazi
tackama A 1 B 1 dodiruje K, a to je Cetvrti Apolonijev problem. Dakle,
rjeSenje problema 9. su kruznica K, koja prolazi tackom A 1 dodiruju
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kruznice K; i K, spolja i kruznica K’ koja prolazi tackom A i dodiruje
kruznice K, 1 K, svojom unutrasnjoscu.

Medutim, zadatak se moze rijeSiti na drugi nacin. Iz jednakosti (5)
slijedi da su tacke B, A, M i L koncikli¢ne, tj. pripadaju istoj kruznici
(grade tetivni ¢etvorougao). Tako da se tacka B nalazi u presjeku kruznice
opisane oko trougla ALMA i prave OA, a dalji postupak je kao u 4. zadatku
Apolonija, vidi sliku 2a, tj. rjeSenja su kruznice K 1 K'. Tacka O se nalazi u
presjeku prave (S;S;) 1 zajednickih tangenti kruzni a K, 1 K, .

Slika 2a

Pored navedenog rjesenja kruznice K i K’ koje prolaze tatkom A i
diraju kruznice K, i K, spolja i iznutra ovaj Apolonijev problem ima jo$
dva rjesenja. To su kruznice koje prolaze tackom A i dodiruju 1) kruznicu
K, spolja, a kruznicu K, unutrasnos¢u (slika 2b) i 2) kruznicu K,
unutras$noscu, a kruznicu K, spolja (slika 2c).

Neka je r>ry, kruznicu K, degeneriSimo u tacku S, i1 konstruiSimo
pomo¢ne kruznice K,’(Si,r1+r;) sa centrom S; poluprecnika ri+r, i
kruznicu K”(A,r;) sa centrom A poluprecnika r,. Lako je konstruisati
kruznicu K'(O,r) koja prolazi taCkom S, i dodiruje spolja kruznice K" i K"’
(vidi sliku 2b).
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Slika 2b

9. Apolonijev problem, slika 2a. Trazena kruznica HK(O,r+r;) sa
centrom O 1 polupre¢nikom 7+, prolazi tatkom A i1 dodiruje kruznicu K,
spolja i kruznicu K, unutrasnoscu.

Na slican nacin rjesava se i slucaj 2 (vidi sliku 2c¢).

Neka je rm>r, kruznicu K, redukujmo na tacku S; i konstrui§imo
dvije pomo¢ne kruznice K, (Sy,r1+12) 1 K'(A,r).

Kao 1 u prethodnom primjeru lako je konstruisati kruznicu koja
prolazi tackom S; i dodiruje kruznice K, i K’ spolja. To je kruznica K
(O,r) (vidi 9. Apolonijev problem, slika 2a).

Slika 2c T———
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RjeSenje zadatka je kruznica K(O,+r;) koncentricna kruznici K’
poluprecnika r+7; koja prolazi taCkom A i dodiruje kruznicu K, svojom
unutra$nos¢u, a kruznicu K, spolja. Medutim, ove dvije konstrukcije se
moge objediniti 1 prikazati na jednoj slici koriste¢i pomoc¢ne konstrukcije
(vidi slikle 1a 1 2a) pri Cemu bi ta integralnost poprimila forme kao na slici
2d ili 2e.

Slika2e ~~__ | _~-
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Prethodne cetri interpretacije nijesam sretao u dostupnoj matema-
ticko-metodickoj literaturi.

Ovim je Apolonijev problem 9. kompletno rijeSen. Skup ¢iji su
elementi Cetiri kruznice, {K, ', K, K’} predstavlja opste rjeSenje toga
cuvenog problema (slika 3a).

Slika 3a

9a) Konstruisati kruznicu koja prolazi kroz datu tacku A 1 dodiruje
dvije date kruznice K, (S1,r1) 1 Ka(Sa,72).

Zadatak mozemo rijesiti primjenom inverzije.

Prije nego ovaj zadatak rijeSim pomocu inverzije evo nekoliko
osnovnih podataka o toj vrsti preslikavanja.

Def: Neka je J(S,r) proizvoljan krug u ravni R’ i neka je
E*=R*\{S}.
Inverzijom u odnosu na krug K(S,r) nazivamo transformaciju u

oznaci: w,: E* — E’, koja svaku tatku X € E* preslikava u tacku

X, e E*, takvudaje: ﬁ?X{ =7’ i X, pripada polupravi SX.
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Tacku S nazivamo centrom (srediStem) inverzije, a » polupre-
¢nikom inverzije, > nazivamo stepenom inverzije, a krug K (S, ) zovemo
krugom inverzije.

Dakle, iz definicije slijedi da je inverzija u odnosu na krug jedna vrsta
refleksije, koja nije izometrija, iako predstavlja obijektivno preslikavanje,
odnosno involuciju ¢ije su invarijantne tacke na kruznici inverzije. Pri
konstrukciji inverznih slika pored elementarne konstrukcije homologne

tacke X, eF > dateoj proizvoljnoj tacki X € E*, koristiemo se i
sljede¢im lemama:
Lema 1.  Ako su X, i Y| inverzne tacke tackama Xi Y pri

inverziji w,: E° — E’ u odnosu na krug K (S,r) tada je x SX,Y,=x
SXY 1 xS8Y, X, =x SYX.

Lema 2. Ako je J(S,r) proizvolini krug ravni £, a p prava te
iste ravni E°, kojoj pripada centar S € p datog kruga K (S,r), onda je
v (p\{SH=p\{S}

Lema 3. Ako je H(S,r) proizvoljni krug ravni E°, a p prava te
iste ravni £°, kojoj ne pripada centar S datog kruga K (S,7), onda slika
v, (p) predstavlja krug kojem nedostaje centar inverzije S .

Lema 4. Ako je K (S,r) proizvoljni krug ravni E*, a kruznica %
kojoj pripada centar inverzije S €K, tada je w, ( K\ {S})= p\ {S}, gdje
je p pravaravni E°.

Lema 5. Ako je J(S,r) proizvoljni krug ravni E’, a kruznica K,

kojoj ne pripada centar inverzije S tada se kruznica kojoj ne pripada centar
inverzije preslikava inverzijom y, u kruznicu kojoj ne pripada centar

inverzije S, 1. w, (K \{S})=H,\{s}.

Ako je dat jedan par homolognih tataka X 1 X, inverzije y,:
E* — E?, tada koristeéi navedene leme mozemo lako konstruisati
inverznu tacku Y, proizvoljne tatke Y bilo koje ravne figure 7 ravni E°.

Neka je kruznica inverzije K, (4,7,) sa centrom u tacki A
proizvoljnog poluprecnika 7. Pri toj inverziji y/, kruznice X, i K, se
preslikavaju u kruznicu & ,’1 X, ’, a trazene kruznice X, &', X'1 K,
koje prolazi tatkom A se preslikavaju u zajednicke tangente ¢, ¢, ¢, 11,
kruznica K,'1 K,
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Slika 3b

Te cetiri tangente predstavljaju slike, Cije orginale u transformaciji
v, predstavljaju Cetiri kruznice K, K, K’i K7, tj. opste rjeSenje toga
problema (vidi sliku 3.b). Kao $to smo vidjeli taj problem se moze rijesiti i
svodenjem na 5. Apolonijev problem.

10) Konstruisati kruznicu koja dodiruje tri date kruznice (glavni
Apolonijev problem).

Rjesenje: Ako te tri kruznice nemaju presjecnih tacaka, postoji 8
mogucih rjeSenja i to, ako date kruznice obiljezimo sa K, K, 1 K3 mogu
biti:

1. K, K>, H5 unutar trazene kruznice,

2. Jy, Ko unutar trazene kruznice, K izvan trazene kruznice,
3. K, H5 unutar trazene kruznice, K, izvan trazene kruznice,
4. J,, K5 unutar trazene kruznice, K; izvan trazene kruznice,
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5. K, unutar trazene kruznice, K,, H; izvan traZzene kruznice,

6. J, unutar trazene kruznice, H,, H; izvan trazene kruznice,

7. 5 unutar trazene kruznice, K, K, izvan trazene kruznice,

8. H,, K>, H; izvan trazene kruznice.

Neka su ri>r>rs.

Kako bismo izveli trazenu konstrukciju zadatak ¢emo uprostiti, tj.
svesti na zadatak 9) konstrukciju kruznice koja dodiruje dvije date kruznice
1 prolazi jednom tackom.

Ako znamo da rjeSavamo zadatak, 9) onda mozemo jednostavnom
konstrukcijom rijesiti problem u cjelini (slike 4a, 4b, 4c 1 4d, tj. slika Sa).

Redukujemo 1i najmanju od datih kruznica H(Ss,r;) na tacku S; i
smanjimo ili pove¢amo za njen poluprecnik, poluprec¢nike ostalih zadatih
kruznica, dobijamo taj elementarni problem.

Njegovo rjeSenje je kruznica, kojoj se poluprecnik razlikuje od
polupre-¢nika trazene kruznice za r3.

1) K, K>, K5 — unutar trazene kruznice
r=r+r;
I"’zz rp —r3

==, FHK(Sr)

Slika 4a
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3) K, K; unutar trazene kruznice, a K, izvan trazene kruznice.

, H(S,7)
r=r+r;

F1=r—r

7"22 I"2+ r3

Slika 4b Fi(S,1)

Na slidan nacin se
rjeSavaju  slucajevi
2)i4).

6) K, H; spolja
trazene kruznice, a
H, unutra.

I"’]Z r—r3

r=r-r;
ry=rtr

K ‘:1(51’ n)

Na sli¢an nacin se rjesava i 5) i 7) slucaj.
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8) K., K, K5 izvan kruznice K i ri>r>rs.

r=r-r;
I”’1=}"1—I"3
I"’2=}’2—I"3.
’ ’
HK(S,r)
— T —

Slika 4d

(S

Ui

Skup ¢iji su elementi 8 kruznica {K,, K, K3, K4, Ks, K¢, K7, K}
predstavlja opste rjesenje glavnog 10. Apolonijevog problema.

Sve ove kruznice dodiruju (tangiraju) 3 date (osjen¢ne) kruznice K,
K, K (slika 5a).
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10a) Konstruisati kruznicu koja dodiruje tri date kruznice (glavni
Apolonijev problem).

Slika 5a

Zadatak mozemo pojednostaviti transformisanjem u rjeSavanje
ekvivalentnog problema. Polaze¢i od datih disjunktnih kruznica &, X, i

H; konstruisimo pomocéne kruznice K,’ (S,,r,), K.’ (S,,r,") 1 Ky’
(S,;,r7), tako da je n=rn+m,r,=r,+m 1 n=r+m, t.
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S S, —r—r

m = 1~2 1 2
2

Ozna¢imo kruznicu inverzije ‘7{0(50:”0) sa centrom u tacki S,

. Sa S, obiljezimo dodirnu tacku kruznica K,” i K, .

proizvoljnog poluprecnika 7, (slika 5b).

Pri toj inverziji y, kruZznica J,’se preslikava u pravu p, a kruznica
HK,’ u pravu ¢, dok se kruznica Hs’transformiSe u kruznicu Ks’’. Polazni
10. Apolonijev problem tako svodimo na konstruisanje kruznice K4 koja
dodiruje kruZznicu K5’ i dvije paralelne prave p i ¢ , tj. na 6. Apolonijev
problem specijalni slucaj. Kruznica X jednozna¢no odredena sa tri dodirne

nekolinearne tacke P’, Q’i .

FC(S, 1)

T Spn) K (Sh)
|

Slika 5b

T te kruznice sa kruznicama K,’, K’ 1 Ks’, koje su odgovarajuce pri
ovoj inverziji dodirnim tackama kruznice Ky sa pravama p 1 ¢ , i
kruZznicom HK5>’.

Kako je centar trazene kruznice K (S,r) identican sa centrom

kruznice K’, a poluprecnik » = r'+m , to je kruznicu K lako konstruisati.
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Na ovaj poliformni Sariginovski na¢in mozemo prikazivati Apolo-
nijeve probleme na casovima dodatne nastave geometrije u gimnazijama i
srednjim struénim Skolama.

Ovakvi 1 sliéni raritetni primjeri primjene nacela raznovrsnosti
neizostavno indukuju aktiviziranje i dinamiziranje nastave matematike i
znacajno doprinose razbijanju formalima u njoj.
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RARE GEOMETRICAL CONSTRUCTION WORK TASKS
IN SECONDARY SCHOOL TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

This paper presents Apollonius 9 and 10 problem and different methods to solve
them during the geometry of extra classes in gymnasiums and vocational schools.

This is a typical example of implementation of principles for diversity, as a
speeding up factor for the activation and dynamisation of extra classes of mathematics
in secondary schools and breaking formalism in it.

Keywords: polyformism principle, methodological innovation, breaking
formalism in mathematics teaching
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XXXVIL, 1, 2012
UDK 371.314.6

Rada VLAHOVIC!

RESPONSIBILNA NASTAVA

Rezime:

Tekst se bavi prakticnom primjenom responsibilne nastave u osnovnoj Skoli. Na
pocetku je sazet teorijski osvrt u okviru kojega se opravdava potreba apliciranja ove
inovativne metode koja je posebno aktuelna u uslovima primjene reformskih rjesenja
na nasim prostorima. Pripremanje Casa responsibilne nastave ima za cilj uvazavanja
participacijskih i demokratskih obiljeZja sudionika u interaktivnom radu. Da bi sustinski
postovali postavke responsibilne nastave moramo kvalitetno pristupiti svim fazama:
definisanju kljucnih teorijskih postavki planiranja responsibilne nastave, didakti¢ko-
metodickim (proceduralnim) koracima, preliminarnim aktivnostima na pripremanju
responsibilne nastave, realizaciji responsibilnog nastavnog rada i vrednovanju toka i
rezultata responsibilne nastave.

Dr Mile 1li¢ predlaze sljedece etape responsibilne nastave: koncipiranje prijedloga
varijanti nastavnih aktivnosti tokom pripreme, realizacije i vrednovanja nastave (te
aktivnosti obavlja nastavnik), predlaganje dviju ili viSe varijanata programski relevantnih i
didakticko-metodicki prikladnih nastavnih aktivnosti u pripremanju, realizaciji i vrednovanju
responsibilne nastave, zajednicki participacijsko-didakticki izbor najpovoljnije varijante
nastavne aktivnosti, realizaciju demokratski odabrane varijante nastavnog rada i vrednovanje
toka i rezultata responsibilne nastave.

Kljuéne rijeci: responsibilna nastava, participacija, demokratija, planiranje,
realizacija vrednovanje.

Responsibilna nastava

,Najbolje postujem pravila u ¢ijem donoSenju sam ucestvujem*

,,Responsibilna nastava je model savremenog nastavnog rada koji
je prepoznatljiv po odgovornostima ucenika i nastavnika za participaciju
u demokratskom izboru i aktivnom ostvarivanju pedagoSko relevantnih 1
didakticko-metodicki prikladnih aktivnosti pripremanja, izvodenja i vrednovanja
nastave® (Ili¢, 2000: 11).

' Mr Rada Vlahovi¢, psiholog u OS ,,Pavle Rovinski“ u Podgorici.
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Pojam responsibilnost ima utemeljenje u opStem znacenju pojmova:
responsibilnost, demokratija i participacija. Responsibilna nastava obuhvata Sirok
spektar standardnih, uobi€ajenih i inovativnih oblika nastave i1 u¢enja. Pojam
responsibilnost manje je aplikativan u pedagoskoj teoriji i praksi od pojmova
demokratija 1 participacija koji ¢ine njegove segmente. Njegova polazista su
krajnje humane i produktivne ideje koje podrazumijevaju ljudsku slobodu,
stvaralaStvo, individualnu i socijalnu afirmaciju, partnerstvo, razumijevanje i sl.

Participativno obrazovanje tj. participacija uc¢enika i nastavnika je tipi¢no
obiljezje responsibilne nastave koju karakteriSe, pored ostalog, i svijest o
znacaju demokratskog ucesca koje ¢e rezultirati individualnim i kolektivnim
kvantitativnim i kvalitativnim pomacima.

U savremenim didakti¢kim teorijama postoje elementi responsibilne
nastave nosilaca nastavnog rada. U okviru berlinske didakticke Skole, Hajmanova
terija sadrzi polja odlucivanja i principijelan zahtjev za samoupravljackim
odlucivanjem nastavnika i ucenika. Klafkijeva kriticko- konstruktivna didakticka
teorija ima u vidu sposobnosti samoodredivanja i solidarnosti, socijalno ucenje...
Sulcova teorija pou¢avanja takode se bazira na sudjelovanju, emancipaciji...
Kristina Meler, u svojoj teoriji kurikuluma, govori o ciljno usmjerenom pristupu,
kompetentnom suodluc¢ivanju i suodredivanju. Vinkelova kriticka teorija
nastavne komunikacije podrazumijeva suodgovornost, socijalnu interakciju,
ravnopravne ucesnike. Taj inovativni metod podrzan je i od strane vise evropskih
zemalja.

U knjizi ,,Responsibilna nastava* dr Mila Ili¢a, navedeni su elementi
ciljeva i zadataka vaspitanja i obrazovanja u zemljama u kojima se podrzava
responsibilnost. U Engleskoj su ciljevi kompatibilni s pojmom odgovornosti
1 sticanju iskustva za zivot odraslih, u Francuskoj je najjaca korelacija sa
odgovornostima u radu. Njemacka ciljna orijentacija u vaspitanju i obrazovanju
istice linu odgovornost i obezbjedivanje osnovnih znanja, vjestina i drustvene
kompetentnosti. Svajcarski sistem odlikuje preuzimanje odgovornosti za svoje
ponaSanje, a Austrijski je usmjeren na osposobljavanje odgovornih gradana.
Norvezani podrzavaju saradnju s drugima, a Svedani aktivno u¢esée u drustvu
1 podsticanje ucenika na preuzimanje odgovornosti. Ostvarivanje prava i
odgovornosti gradanske uloge i stvaranje uslova za gradansku demokratiju
¢ine postavke kojima stremi SAD. U Japanu je takode istaknut zadatak skole
da pomogne ucenicima na njihovom putu odrastanja u odgovorne licnosti, u
Srbiji se istice li¢na i druStvena odgovornost, u Ruskoj federaciji postovanje
prava i sloboda ¢ovjeka, dok je Ukrajina naglasak stavila na meduljudsko i
medunacionalno komuniciranje, a Bugari svoje potomke pripremaju za zivot
u demokratskom, pluralistickom drustvu pa kroz pripreme mladih koje ¢e
odlikovati opsta kultura izgraduju kod njih gradansku odgovornost.
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Drustvo koje je na putu ulaska u evropsku zajednicu treba da svoju djecu
uci svim navedenim vrijednostima, pa su inovacije responsibilnog tipa dobra
preporuka za nastavnike — prakticare.

Model responsibilne nastave likovne kulture u I'V-om razredu osnovne
Skole (prema inovaciji prof. dr Mila Ili¢a)

Razred: IV Nastavni predmet: Likovna kultura

Nastavna jedinica: Teorija umjetnosti (arhitektura, gradevinarstvo,
arhitekta, graditelj, gradevinar).

Planirano vrijeme: 2 Casa.

Cilj rada: Osposobljavanje ucenika da uoce osnovne karakteristike
arhitekture i gradevinarstva, da znaju razlikovati arhitektu od gradevinara i
oba ta zanimanja od graditelja;

Obrazovni zadaci: Da ucenici razumiju znacaj izuc¢avanja te oblasti i
njeno mjesto u razvoju likovne i umjetnosti uopste;

Funkcionalni zadaci: Da ucenici uoce ljepotu gradevina iz davne
proslosti, da se osposobe za analiti¢ko- sinteticki 1 istrazivacki pristup tematici
arhitekture 1 gradevinarstva, da se stvaralacki i kreativno izraze, da razvijaju
sposobnost objektivnog procjenjivanja kvaliteta sopstvenih radova i njihove
uskladenosti sa zahtjevima modernog drustva i potrebama ljudi.

Vaspitni zadaci: Da ucenici uoce umjetnicku vrijednost gradevina i
arhitektonskih elemenata, potrebu ocuvanja starih gradevina kao i potrebu
primjenjivanja pozitivnih iskustava starih neimara uz nuzno uklapanje sa
zahtjevima modernog gradevinarstva i arhitekture, da nenasilno medusobno
komuniciraju tokom rada i aktivno i demokratski participiraju u izboru, realizaciji
i vrednovanju razlicitih varijanti aktivnosti tokom responsibilne nastave na
casu likovne kulture.

Oblici nastavnog rada: individualni, tandemski, grupni, frontalni.

Nastavne metode: rad na tekstu, razgovor, usmeno izlaganje (opisivanje,
objasnjavanje, interpretacija), demonstracija, prakti¢an rad ucenika, istrazivacka
metoda.

Novi modeli nastavnog rada: responsibilna nastava.

Nastavna sredstva: tekstovi iz oblasti gradevinarstva i arhitekture sa
Interneta, iz stru¢nih enciklopedija, slike starih i modernih gradevina, slike
radnika tokom rada na gradevini, primjer arhitektonskog projekta nekog
gradevinskog objekta.

Didakti¢ko — metodic¢ki (proceduralni) koraci

1. Koncipiranje varijanata nastavnih aktivnosti u radu na zadatu temu
,, Teorija umjetnosti - arhitektura, gradevinarstvo, arhitekta, graditelj, gradevinar*
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a) tokom pripreme za prezentaciju osnovnih pojmova;
b) tokom nastavnog rada;
¢) tokom vrednovanja nastavnog rada.

2. Planiranje (prethodno koncipiranih) varijanata didakticko-metodicki
relevantnih nastavnih aktivnosti.

3. Ucenici, zajedno sa nastavnikom, vr§e demokratsko- participacijski
izbor najpovoljnije varijante nastavne (participacijske) aktivnosti.

4. Realizacija demokratskim putem odabrane varijante nastavnog rada.

5. Osvrt na tok, nacin i rezultate nastavnog rada na tome tekstu.

1. Priprema responsibilne nastave

Na prethodnom c¢asu objasniti ucenicima kakav vid nastave ¢e biti
organizovan na sljede¢em casu i predloziti varijante odvijanja responsibilne
nastave.

—Na cas donijeti slike starih gradevina iz raznih kultura;

—Obezbijediti potreban materijal za prakti¢an rad ucenika (pravljenje
mini gradevina);

—Objasniti nacine gradenja u dalekoj proslosti i danas koristeci iskustva
iz razgovora sa stru¢nim licima iz te oblasti,

—Opisati znacaj arhitekture kao umjetnosti gradenja na osnovu li¢nih
dozivljaja pri posjetama gradevinama (vjerskim objektima, dvorcima,
arheoloskim mjestima, muzejima);

—Objasniti znacaj projektovanja i timskog rada pri realizaciji ideja
arhitekata na osnovu podataka iz gradevinskih i arhitektonskih rjecnika i
enciklopedija.

Ucenici 1 nastavnik zajednicki demokratski participiraju u izboru
pripremne aktivnosti.

2. Responsibilni nastavni rad na upoznavanju termina i razumijevanju
pojmova: teorije umjetnosti, arhitekture, gradevinarstva, arhitekte,
graditelja, gradevinara

Na pocetku casa realizovati ranije demokratski izabranu varijantu
pripremne nastavne aktivnosti da bi se ucenici emocionalno i intelektualno
pripremili za uc¢esc¢e u realizaciji Casa. Nakon psiholoske pauze, razmijeniti sa
ucenicima impresije o sadrzaju realizovane responsibilne varijante. Nastavnik
dalje predlaze moguce nastavne aktivnosti.

1. grupni rad na analizi znacaja gradevinarstvai arhitekture pomocu
istrazivackih zadataka;

2. tandemski rad na tekstovima o arhitekturi i gradevinarstvu;

3. frontalni prakti¢an rad ucenika sa odgovaraju¢im gradevinskim
materijalom;
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Ukoliko ucenici odaberu prvu varijantu nastavnik formira grupe od 4 do
7 ucenika koji ¢e polako u sebi Citati tekstove o arhitekturi i gradevinasrtvu.
Nakon ¢itanja stalno se vrac¢aju proucavanju tekstova i zajednicki odgovaraju
na pitanja (zadatke).

Prva grupa:

1. Kakav pisani dokument je neophodno imati pri planiranju izgradnje
nekog gradevinskog objekta?

2. Kako se zove nauka koja se bavi ljepotom gradenja?

3. Objasni razliku izmedu nacrta 1 projekta u gradevinarstvu!

4. Zasto je vazno poznavati klimatske uslove podneblja u kome se radi?

5. Da li su gradevine davne proslosti u svim krajevima svijeta gradene
na autenti¢an nacin?

6. Navedi tacan naziv zanimanja radnika koji gradi!

7. Zasto se pri gradenju vodi racuna o zelenim povrSinama?

Druga grupa:

1. Sta je arhitektonski projekat?

2. Sta je arhitektura?

3. Dalije gradevinska dozvola potrebna pri izgradnji objekta? Objasni!

4. Sta zna¢i termin ,,divlja gradnja“?

5. Koje su novine u gradenju posjednjih decenija?

6. Da li se moze iz iskustava starih graditelja mnogo nauciti? Objasni!

7. Osim lukova, svodova koji su jos bitni arhitektonski elementi starih
gradevina?

Treéa grupa:

1. Da li su ljudi oduvijek gradili uz pomo¢ nekih nacrta?

2. Koja je nauka srodna arhitekturi?

3. Koliko dugo obi¢no traje rad na nekoj gradevini i ¢ime je to regulisano?
4. Kako 1 kome fizicko lice moze podnijeti zahtjev za gradenje?

5. Zasto je vazno voditi racuna o kvalitetu gradevinskog materijala?

6. Objasni zasto se arhitektonski crtezi crtaju u razmjeri?

7. Koji su novi gradevinski materijali?

Cetvrta grupa:

1. Ko izraduje arhitektonski projekat?

2. Objasni razliku izmedu arhitekte i gradevinara?

3. Dali je na izradi projekta angazovan jedan arhitekta ili vise ljudi?
4. Nakon izrade projekta koja je sljedeca faza u gradevinarstvu?

5. Sta je izolacioni materijal?
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6. Zasto je vazno voditi racuna o seizmic¢kim uticajima pri izgradnji
gradevinskih objekata na nekoj teritoriji?
7. Objasni razliku izmedu visokogradnje 1 niskogradnje?

Peta grupa:

1. Sta sadrzi arhitektonski projekat?

2. Koji su podaci potrebni arhitekti pri izradi projekta gradevinskog
objekta?

3. Zasto je vazno znati osobine zemljiSta na kome se planira izgradnja
gradevinskog objekta?

4. Dali se vodi racuna o materijalnim sredstvima potrebnim za gradenje?

5. Sta je urbanisticki plan?

6. Sta zna¢i termin sanacija?

7. Kakvo je montazno gradenje?

Poslije interaktivnog grupnog rada treba organizovati zajednicki (frontalni)
nastavni rad. Vode grupa saopstavaju usaglasene stavove tj. rjeSenja grupnih
istrazivackih zadataka. U diskusiju se mogu ukljuciti ¢lanovi ostalih grupa sa
svojim misljenjima i dopunskim sugestijama §to pazljivo prate svi ucenici.
Predstavljanje rjeSenja svih grupa usmjerava nastavnik kao i sistematizaciju
grupnih rjeSenja. Zatim ucenici individualno analiziraju tekst u kome su sadrzani
odgovori na sva postavljena pitanja svim grupama. Nakon toga moze se, uz
zadovoljenje participacijskih uslova responsibilne nastave, organizovati zavrsni
dio Casa tako Sto ¢e ucenici izraditi kolektivni projekat nekog gradevinskog
objekta.

Ucenici ¢e, pretpostavimo, izabrati projektovanje zabavnog parka i
pri tome ih nastavnik podsti¢e da uoce bitne elemente koje je potrebno uvaziti
(od klimatskih uslova, polozaja objekta u odnosu na strane svijeta, kvaliteta
gradevinskog zemljista i lokacije u odnosu na urbani dio grada do izbora tipa
objekata koji ¢e takode morati zadovoljiti vise uslova (kvalitet gradevinskog
materijala, prilagodenost djecijem uzrastu i potrebama, odgovarajuca kvadratura
prostora).

3. Vrednovanje toka i rezultata responsibilne nastave na temu ,, Teorija
umejtnosti — arhitektura, gradevinarstvo, arhitekta, graditelj, gradevinar®
Nastavnik predlaze sljedece nacine vrednovanja nastavnog Casa:

—ucenici mogu ispuniti skalu procjene koja sadrzi pitanja vezan za
motivisanost, kvalitet saradnje, prilagodenost zadataka njihovim sposobnostima
(tezinu gradiva)

—ucenici mogu iznijeti svoja zapazanja verbalnim putem jedan za
drugim u krugu (radionic¢arski metod)
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—moze se ocijeniti rad najuspjesnijih ucenika (evaluacija moze biti
vr$njacka ili aplicirana od strane nastavnika) jedan od nacina je i petominutni
test razumijevanja klju¢nih termina i pojmova

Ucenici ¢e demokratskim putem izabrati nacin vrednovanja na
realizovanom Casu responsibilne nastave.
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RESPONSIVE TEACHING

Abstract:

This paper deals with practical application of responsive teaching in primary
school. It begins with a theoretical summary presenting advantages of this innovative
method which is especially useful for implementation of new reform goals in Montenegrin
schools. Preparation of classes of responsive teaching involves the respect for participatory
and democratic characteristics of all participants during interactive work.

In order to deliver responsive teaching in a quality manner one has to go through
all its phases: definition of key theoretical fundamentals of responsive teaching planning,
didactic-methodical (procedural) steps, and preliminary activities on preparation of
responsive teaching; delivery of responsive teaching and evaluation of its outcomes.

Dr Mile Ili¢ proposes the following phases of responsive teaching: proposals’ design
for different types of teaching activities during preparation, teaching implementation
and evaluation (activities performed by teacher), proposals of two or more variants of
program relevant and didactic-methodical adequate teaching activities on preparation,
realisation and evaluation of responsive teaching, participatory for all — didactic choice
of the most favourable variant of teaching activities for the delivery of democratically
chosen variant of teaching and evaluation of responsive teaching.

Key words: responsive teaching, participation, democracy, planning, delivery,

evaluation
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Radoslav MILOSEVIC ATOS"

U PIVU NA POMIRENJE

Kada su otkriveni dragulji prirode po ovom su tlu, u izobilju bili razliveni.
Dzordz Gordon Bajron

Rezime:

CRNOGORSKO-NJEMACKI OMLADINSKI KAMP — PLUZINE 2011, koji
je odrzan u periodu od 20. do 27. septembra 2011, u Rudinicama (Piva), zajedno su
organizovali Ministarstvo prosvjete i sporta, Zavod za Skolstvo i Narodni savez za brigu
o njemackim ratnim grobljima uz logisticku podrsku Ministarstva odbrane Crne Gore.

Istorije nema bez ratova. Pivom su prohujali mnogi ratovi i borbe za slobodu
s Turcima, Austrougarima i drugim neprijateljima u raznim periodima crnogorske
istorije. U toku Drugoga svjetskog rata, Pivljani su se zajedno s narodom Crne Gore i
drugim narodima s jugoslovenskih prostora, snazno suprostavili stranim zavojevacima,
Italijanima, Njemacima i njihovim domac¢im pomagacima boreci se hrabro za slobodu
zemlje protiv faSizma i nacizma. Sloboda nema cijenu ni alternativu. Na oltar slobode,
kao i u prethodnim stolje¢ima, Crna Gora je prinijela ogromne zrtve, nerijetko i za slobodu
drugih naroda. Piva i Pivljani su pretrpjeli teska stradanja u toku Drugog svjetskog rata.

U ovome kraju dogodila se prava Pivska krvava bajka! U Dolima, pokraj sela
Miljkovac, kod Rudinica, u toku Pete ofanzive, pripadnici folksdojcerske njemacke SS
divizije ,,Princ Eugen® 7. juna 1943. godine ubili su 520 ljudi, medu kojima i 106 dece,
iz Dube, Bukovca, Miljkovca i Rudinica. Taj svirepi zlo¢in i upravo to mjesto odabrano
je za realizaciju prvog crnogorsko-njemackog omladinskog kampa. Studenti iz Savezne
Republike Njemacke dosli su prvi put u Pivu na pomirenje nad grobovima poslije skoro
70 godina!

Kljuéne rijeéi: kamp, pomirenje nad grobovima, stradanje, Doli, Princ Eugen

! Mr Radoslav MiloSevi¢ Atos, profesor engleskog jezika i knjizevnosti, profesor
likovnih umjetnosti, akademski konzervator specijalist, pomoc¢nik direktora u Zavodu za
Skolstvo, Sektor za unapredivanje obrazovanja.
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Uvod

U lepezi ljepota i bozjih darova koji su razliveni po Crnoj Gori, i Piva,
iako mala po prostranstvu, upotpunjuje ljepotu Crne Gore. U Pivi su postojala
naselja jo$ u paleolitu. Posebno je znacajno otkri¢e pe¢ine Odmut sa osam
kulturnih slojeva i tragovima drevne umjetnosti, na uséu Vrbnice u Pivu
Sto govori 0 njenoj bogatoj istoriji. Osim istorije, kulturnog i etno nasljeda
ukraSavaju je rijecni kanjoni, klisure i planine. Pivske Sume su pune divljaci.
Mlijjecni proizvodi, pivski skorup, sir, jardum nadaleko su poznati. Takode
paznju posetilaca toga Zivopisnog kraja privlace: pivska jangnjetina, suSena
ovcetina i govedina, sve ekolosko i spremljeno na starinski nacin.

Piva je poznata po ustaljenim okupljanjima za vrijeme odredenih vjerskih
praznika kod Pivskog manastira i u Pluzinama. Na izvoru Pive odrZavaju se 1
tradicionalni, opStepoznati knjizevni susreti pod nazivom ,,Pjesnicka rije¢ na
izvoru Pive®.

Organizatori, ucesnici, realizacija projekta

Projekat CRNOGORSKO-NJEMACKOG OMLADINSKOG KAMPA
— PLUZINE realizovan je na osnovu crnogorsko-njema¢kog sporazuma o
ratnim grobljima koji su 9. avgusta 2011. godine potpisali ekselencije Gido
Vestervele, savezni ministar vanjskih poslova SR Njemacke i Milan Roc¢en,
ministar vanjskih poslova Crne Gore.

Njemacku ekipu sa¢injavali su voda Thomas Schroeter, dva volontera
André Becker i Ludger Sternberg i osam studenata Timo Stauch, Natalie Romer,
Sebastian Reichle, Anne Loebel, Felicia Linke, Maximilian Voertler, Anika
Schachtschneider i Malin Zaddach.

Crnogorski tim sa¢injavali su voda Radoslav MiloSevi¢ Atos, asistent
Olivera Vulanovié, profesorice njemackog Andrea Cadenovi¢ i Luljeta
Hadzibrahimovi¢, Cetiri uéenika: Branko Ruzi¢ iz Pluzina, Nikola MiloSevi¢
iz Berana, Lidija Mirovi¢ iz Herceg Novog, Ivan Turkovi¢ iz Plava, i Sest
studenata sa Filozofskog fakulteta u Niksicu: Monika Bulatovi¢, Masa Stanisi¢,
Ibrahim Mehovié, Edin Skenderovi¢, Selmir Sabotié¢ i Ilda Ramusovi¢. Cas
istorije odrzao je Radovan Popovi¢, istoricar iz Zavoda za Skolstvo a za vojnu
logistiku bio je zaduzen major Radivoje Radovic.

Lokalna zajednica i grad Pluzine kao i JU Obrazovni centar, koji je
ugostio omladince i omogucio realizaciju sportskog dana, pruzili su podrsku
aktivnostima Kampa. Predsednik opstine je svojim prisustvom i obrac¢anjem
ucesnicima Kampa na veceri dobrodoslice izrazio svoju podrsku projektu.

Ucesnici su bili stacionirani u Etno selu ,,Izlazak* u Rudinicama, koje
je udaljeno 13 km od Pluzina i 44 km od Niksi¢a. Rudinice se prostiru oko
Skm duz obale Pivskog jezera, na oko 1000m nadmorske visine. Smjestaj za
polaznike toga kursa bio je u kolibama dok je za predavanja koriS¢en restoran.
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Na zavrsnoj ceremoniji - Recitalu ispred Memorijalnog kompleksa u
Dolima, 26. septembra 2011. godine, omladinci i omladinke su polozili cvijece
na grobove zrtava a zatim na centralnom platou ispred monumentalne ,,Tri
ruke* koje simbolizuju decu, Zene i muskarce, na crnogorskom i njemackom
jeziku govorili rijeci u znak $§e¢anja na mrtve.

Bilo je to prvi put da omladina Crne Gore 1 Njemacke, gotovo 70 godina
poslije neizbrisivog dogadaja za stanovnike Pive i cijele Crne Gore, evocira
uspomenu na zrtve i istakne znak pomirenja.

SPOMEN CAS — RECITAL CRNOGORSKIH I NJEMACKIH
STUDENATA na Memorijalnom kompleksu ,,DOLI* u Blagojevi¢ima

— = ~>

Scenario Ceremonije realizovan je s maksimalnim pijetetom u duhu
svecanosti najviseg drzavnog ranga nosen svijes¢u da je to njihov li¢ni doprinos
radu za mir i pomirenju nad grobovima u c¢emu su ucenici i studenti odigrali
centralnu ulogu.

TEKST Recitala studenata ispred Memorijalnog kompleksa u Dolima
na Ceremoniji 26. 9. 2011. godine*:

Danas mislimo na zZrtve nasilja i rata, na djecu, Zene i muSkarce svih
naroda.

Sjecamo se vojnika koji su poginuli u Svjetskim ratovima, ljudi, koji su u
toku rata ili, kasnije, u zatocenistvu, kao protjerani i izbjeglice, izgubili Zivote.

* Za tekst recitala uzet je govor Saveznog predsednika Kristijana Vulfa na
centralnoj spomen manifestaciji u organizaciji Narodnog saveza za brigu o njemackim
ratnim grobljima u Plenarnoj sali Bundestaga povodom Nacionalnog dana Zalosti 14.
novembra 2010.
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Sjecamo se onih koji su protjerani i ubijeni, zato Sto su pripadali
bezvrijednim, zato Sto su bili bolesni ili invalidi.

Sjecamo se onih, koji su izgubili Zivot, zato Sto su pruzili otpor nasilju i
onih koji su posli u smrt, zato Sto su se cvrsto drzali svojih uvjerenja.

Tugujemo za zrtvama ratova i gradanskih ratova nasih dana, za Zrtvama
terorizma i politickog progona, za Saveznim vojnicima i drugim dodatnim
snagama, koji su izgubili Zivote u inostranstvu.

Sjecamo se danas i onih koji su kod nas postali Zrtve mrznje i nasilja.

Tugujemo sa svima koji Zale za mrtvima.

Ali, nas Zivot je u znaku nade na pomirenje medu ljudima i narodima
i na nama je odgovornost za mir medu ljudima, kod nas i u cijelom svijetu.

Edukativna misija kampa

Njemacki studenti su u toku boravka u Kampu i kroz predavanja i
edukativne aktivnosti bili u prilici da saznaju mnogo vise o Drugom svjetskom
ratu i o stradanju crno og naroda o ¢emu sami kazu da su vrlo malo znali.
Osim toga uzivali su i%;uéili o ljepotama Crne Gore, saznali su nesto vise
o tradiciji i kulturi, crnogorskom folkloru, kuhinji pa i po nesto da kazu na
crnogorskom jeziku. ,,Posto nije bilo problema s jezikom, postali smo izvanredan
tim 1 mogli smo da razgovaramo o mnogim temama*, izjavio je Sebastijan,
ucesnik iz DonaueSingena.

Zajednicka putovanja po Crnoj Gori

Domacini su goste vodili u obilazak Kotora, Cetinja, Podgorice, NikSica,
Zabljaka, Pluzina, Mratinja..., gosti su krstarili Pivskim jezerom, takmi¢ili
se u raznim sportskim disciplinama, ucili uz pomoc¢ oficira Vojske Crne Gore
orijentaciju u prirodi, koriS¢enje azimuta, igrali druStvene igre.

Prema rije¢ima njemackih ucesnika, vrhunac programa bila je poseta Boki
Kotorskoj, jednom od deset najljepsih zaliva svijeta koji se esto naziva ,,evropski
najjuzniji fjord*, posebno Kotoru - spomeniku istorije, srednjovjekovnom
Starom Gradu, koji je pod zastitom UNESCO-a, jednim od najbolje o¢uvanih
u Evropi. [zuzetan dozivljaj predstavlja poseta kraljevskoj prijestonici Cetinju
1 njegovim muzejima. Omladinci su obisli 1 glavni grad Crne Gore Podgoricu
u kojoj je tematski data vaznost poseti Spomeniku palim borcima sa Momisica
u II svjetskom ratu. Program posete NikSi¢u je bio veoma interesantan ali se
na kraju omladini najviSe dopalo izletiSte Krupac de su se 1 najviSe zadrzali.

Od svih putovanja po Crnoj Gori, posebno zadovoljstvo omladini Kampa
pri¢inilo je krstarenje brodom po Pivskom jezeru i kona¢no - poseta Crnom
jezeru na Durmitoru.
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O predusretljivosti, prostosrdac¢nosti stanovnika Crne Gore gosti iz
Njemacke govore s neskrivenim komplimentima izrazavajuci nadu ¢e se takva
1 slicna druzenja ponoviti narednih godina.

Vece nacija

Narocito atraktivna manifestacija - ,,Vece nacija“ privukla je dio posetilaca
iz toga revolucionarnog kraja, na kojoj je svaka strana rijecju, pjesmom, igrom,
himnom, zastavom, mapom i drugim karateristicnim obiljezjima predstavila
svoju zemlju. Predstavljeno je i crnogorsko oro i pjesme. Svaki je ucesnik,
omladinac ili omladinka, prezentovao ne samo svoju zemlju ve¢ i karakteristike
kraja iz kojeg dolazi na zato pripremljenoj, odnosno ru¢no iscrtanoj mapi.

Slika: Vece nacija - HIMNA CRNE GORE

Jezicka radionica

Tokom cijelog boravka, u jutarnjim
¢asovima, odmah poslije dorucka, ucenici
1 studenti su pohadali Sestodnevnu jezicku
radionicu.

Za jezicke aktivnosti i edukaciju bile
su zaduzene dvije profesorice njemackog
jezika, pripravnice iz Srednje Skole ,,Bratstvo
i jedinstvo* iz Ulcinja Andrea Cadenovié i
: Luljeta Hadzibrahimovi¢, koje su svojom
posvecenoscu i aktivnom nastavom uz jezicke animacije, Cesto izazivale
aplauze polaznika Kampa. Sto se ti¢e crnogorskih uéesnika, osim pluZinskog
gimnazijalca koji dobro govori engleski, svi su ostali ucenici i studenti solidno
govorili njemacki, jer su, osim po preporuci svojih institucija, upravo po tom
osnovu i birani.
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Montenegro, Montenegro

Njemacki studenti su, osim crnogorskih
rijeci, naucili da pjevaju neke crnogorske
melodije kao $to je pjesma Sloba Kovacevica
Montenegro koju su sa maksimalnim Zarom
pjevali zajedno sa crnogorskim studentima
skoro tokom svake voznje autobusom.

Oprastajuc¢i se sa crnogorskom
grupom, sa suzama u oc¢ima, njemacki
studenti su ispred autobusa na nikSi¢koj
autobuskoj stanici, jo§ jednom otpjevali Montenegro, Montenegro, ispred
zacudenih prolaznika.

CAS ISTORIJE pod nazivom ISTINOM DO POMIRENJA -
Radovan Popovi¢, istoricar, istakao je sljedece:

,»Moto crnogorsko-njemackog kampa ’Rad za mir i pomirenje nad
grobovima’ za istoricara i istoriografiju su relativno lak ’zadatak’ ako se sve
svede na Cinjenicu i ,,naucnu istinu®“. Medutim, vremenska distanca, procesi
koji su uveliko zapoceti, mlade generacije nalazu da o istorijskim dogadajima
razmi$ljamo na kompleksniji nacin. Nije on apsolutno ni politicki, ni ekonomski,
ni nacionalni, ni kulturoloski, ali jeste pomalo od svega toga. Zato razumijem
1 ovu inicijativu kao pogled u budu¢nost sa realnim osvrtom na proslost.*

,, Vremenska distanca danas omogucava da trazimo viseslojnost o
dogadajima iz Drugog svjetskog rata. Poznato je da veéinu literature vezane
za taj dogadaj Cini politicka i vojna istorija. Da bi doslo do pomirenja iznad
grobova’ u istoriografiji se moraju afirmisati i primjeri iz svakodnevnog
zivota, polozaj zena i djece, kulturni zivot, odjeci rata u knjizevnosti i u ostalim
umjetnostima, ljubav u ratnim uslovima i dr. Uostalom, svako ima pravo na
grob kao hris¢ansku i civilizacijsku tekovinu, dok je spomenik izraz ideoloske
ili politicke projekcije.

Ja ¢u na fonu ove inicijative napomenuti ili sve nas podsjetiti da je
pomirenje nuzno ili moguce, pa se zasnivalo i samo na ova tri detalja:

- Pomirenje izmedu Njemacke i Francuske kao dugogodisnjih ’ljutih’
neprijatelja koji su udarili temelje Evropske unije.

- Pokajanje njemackog kancelara Vilija Branta nad zrtvama Holokausta.

- Poklon sjenima poginulih od strane njemackog bra¢nog para Plageman.*

Tomas Sroter, voda grupe, u ime Saveza za brigu o njemackim ratnim
grobljima, istakao je sljedece:

»Postovani prisutni, itekako znamo da cijenimo ljubaznost i otvorenost
Vlade Crne Gore, jer nam je poznato koliko je mala Crna Gora propatila
zbog njemackih trupa. 68 godina nakon dogadaja iz rata i straSnog masakra
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u Dolima i drugim mjestima na Balkanu, postoji samo mali broj onih, koji
su kao mladi ljudi dozivjeli ove strasne dogadaje. Svi koji su tada bili djeca,
danas imaju oko 80 godina. Svima njima su se ovi necuveni dogadaju urezali
duboko i neizbrisivo u sjecanje. To sigurno vazi i za one Njemce, koji su onda
bili krivi, koji su, zanemarujuc¢i humanost, pustili na volju strastima, mrznji,
zelji za osvetom i ubistvom nenaoruzanog seoskog stanovnistva.*

Na kraju govora citirao je rije¢i iz govora nekadasnjeg njemackog
predsednika Riharda fon Vajczekera, povodom 40 godina od zavrsetka rata:
,»Mladi nijesu odgovorni za ono §to se nekada desilo. Ali su odgovorni za to,
Sta ¢e od toga udi u istoriju.*

Izvanredan osvrt na Crnogorsko-njemacki omladinski kamp
Pluzine 2011, dat je na sajtu njemacke organizacije ,, Volksbund Deutsche
Kriegsgriberfiirsorge e.V.“ pod nazivom Vestervele krci put (Westerwelle
ebnet den Weg) http://www.volksbund.de/nc/meldungen/meldungen-detail/
artikel/westerwelle-ebnet-den-weg/7.html

Utisci uéesnika
RADOSLAV MILOSEVIC ATOS, glavni

koordinator:
“ »Misija kampa ’Rad za mir i pomirenje nad

! /e . grobovima’ ispunjena je u potpunosti. Bila je to rijetka
L & A prilika da se mladi iz dvije zemlje od kojih je jedna
) o bila agresor a druga Zrtva, upoznaju i nauce nesto

N
“ nikada ne smije da se dogodi. To je 1 jedan od nacina
da se Njemacka na ,,civilizovan nacin izvini“ narodu
Ciji su preci tesko prostradali u II svjetskom ratu, prilika da se polozi cvijece
na grobove neduznih zrtava, ovde na Memorijalnom kompleksu u Dolima,
remek-djelu vajara Luke Tomanovic¢a, na zalost spomeniku koji je zapusten

| viSe jedni o drugima, ali i da poruce svima da rat vise

1 pomalo zaboravljen. To je prilika da se podsetimo neispricanih prica, ra:ﬁ%]

bez prebola, proslosti koju ne smijemo da zaboravimo, niti da se njome
zarobimo. Treba da gledamo naprijed ka svjetlosti i obn%nju humanosti.*

ILDA RAMUSOVIC, studentkinja: ,,Sedam
dana, koje sam provela u Etno selu ’lzlazak’ u
Pluzinama zajedno s gostima iz Njemacke, ostace
mi u lijepom sje¢anju. Bio je to susret dvaju razliitih
kultura, pa je naSe druZenje bilo interesantno i poucno.
Nijesmo samo mi ucili od njih, ve¢ i oni od nas. Trudili
smo se da im boravak u Crnoj Gori u¢inimo §to ljepSim
1 prijatnijim, pokazujuci im pri tom najljepsa mjesta
nase male zemlje. Takode sam uspjela da sklopim nova
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prijateljstva. Ovaj kamp je veoma pozitivno uticao na mene i bilo bi lijepo kada
bi se i u buduénosti organizovali ovakvi kampovi.*

ANDREA CADPENOVIC, profesorica
njemackog jezika:

»Za ovaj kamp mogu slobodno da kazem da
on spada u moje vaznije i zanimljivije dozivljaje.
Ucestvovala sam u raznim projektima, ali ovo je prvi
put da nijesam neko ko je prosto jedan od ucesnika
i radi ’Sta mu drugi kazu’, ve¢ da ovog puta i sama
aktivno ucestvujem u realizovanju jednog projekta.
To je svakako izuzetno vazno i lijepo iskustvo za
mene. lako ve¢ neko vrijeme radim kako predavac i to je posao u kome se u
potpunosti pronalazim i koji volim, ovo je ipak bio veliki izazov. Jo$ jedna
nova stvar za mene je i ¢esto prevodenje raznih govora, predavanja i sli¢no,
Sto do sada nijesam imala prilike da ¢inim. Hvala Bogu, sve se zavrsilo jako
uspjesno i prezadovoljna sam sa svim kako je proteklo. Sva ova iskustva ¢e
mi ubudu¢e mnogo koristiti.

Druga strana iskustava sa ovog kampa, koja mi je gotovo jednako vazna
kao prva jesu nova poznanstva. Osim Njemaca, takode sam upoznala i divne
ljude iz Crne Gore i sa svima sam i dalje u kontaktu. Nezaboravna druzenja,
putovanja po Crnoj Gori su definitivno nesto Sto ¢e mi ostati u sje¢anju. Posebno
¢u pamtiti naSe Sale, crnogorsko oro koje smo odigrali, predstavljajuci svoju
zemlju, sjedjenje oko logorske vatre i pjevanje, preukusnu nacionalnu kuhinju,
prelijepo etno selo i, naravno, pjesmu "Montenegro’ i Njemce koji je pjevaju.

Ono §to me na poseban nacin raduje je to Sto sam vise saznala o tragi¢nom
dogadaju na Rudinicama. Iskreno, o tome ranije nijesam previse znala i drago
mi je da zrtve tog strasnog zlocina nijesu zaboravljene i §to su mladi upoznati
sa time $to se desilo naSim precima. Ono §to sam osjetila na mjestu gdje smo
polagali cvijece prosto se ne moZze rijeima opisati, ali mi je mnogo drago $to
sam i ja u tome ucestvovala.

U svakom slucaju, ovaj kamp je nesto $to ¢emo svi dugo pamtiti i voljela
bih da se ovakvi kampovi organizuju i ubuduce.*

EDIN SKENDEROVIC, student: ,,Kamp je
bio jedno novo lijepo iskustvo za mene. Imao sam
priliku da se upoznam s vr$njacima iz Njemacke.
Zadovoljan sam §to smo mogli da ih upoznamo s
nekim od zna¢ajnih ljepota nase zemlje. Cast mi je
bila u€estvati u jednom tako dobro organizovanom
kampu i kad bi mi se ponovo ukazala prilika, ponovo
bih uestvovao.*
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Umyjesto zakljucka

Jasno je, da deca niti mogu, niti treba da budu odgovorna za grijehe
oceva, dedova i pradedova, niti se njihovi grijesi smiju prepustiti zaboravu.
Na istini o proslosti treba graditi buduc¢nost, ¢vrste mostove prijateljstva medu
ljudima. Treba ustrajati i istrajati u borbi protiv svih ljudskih zala a narocito
protiv rata. Samo se ljubavlju i mirom mozemo boriti za sretnu i nekonfliktnu
buduénost ¢ovjecanstva. Ono §to je Njegos proricao kroz stihove ,,Na groblju
¢e iznici cvijece za daleko neko pokoljenje®, trebalo je ili se samo na mahove
ostvarivalo. Mladost je odavno starost i umorila se od ¢ekanja. Ljubav, sreca
1 radost, prijateljstvo 1 humanost potrebna nam je sada i odmah i1 u svakom
sljedec¢em trenutku.

TO PIVA FOR RECONCILIATION

Abstract:

Project MONTENEGRIN-GERMAN YOUTH CAMP — PLUZINE 2011, 20 —
27" September 2011, in Rudinice, Piva, was organized by the Ministry of Education and
Sport and the Bureau for Education Services, and the German War Graves Commission
with the logistics of the Ministry of Defence of Montenegro.

There is no human history without wars. So is the case with Piva people who faught
many wars for freedom against Turks, Austro-Hungairans and other enemies in different
periods of Montenegrin history. Piva people together with other Yugoslav nations, took
a strong stand against foreing agressors, italians, Germans and their domestic assistants
during the WW2. They fought bravely for the freedom of their country against faschism
and nacism. Freedom has no price. Montenegro made sacrifices through many centuries
fighting for liberation of Montenegro and also for the liberation other nations. Piva and
Piva people suffered severe casualties and struggles during the WW2.

One thing was very much remembered here in this region of Montenegro and it
was the victims of 520 innocent civilians, men, women and children from Duba, Bukovac,
Miljkovac and Rudinice, killed brutally right here on 7 June 1943 by the Folksdeutsche
SS-Division ,,Prinz Eugen®. This was the reason this place was chosen for the realization
of Montenegrin-German Youth Camp. This was an attempt to make the first step towards
the reconciliation after the World War 2.

Students from Federal Republic of Germany have come to Piva for reconciliation
over the graves for the first time after almost 70 years!

Key words: camp, reconciliation over the graves, suffering, Doli, Prinz Eugen
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Izdavastvo na Univerzitetu
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XXXVII, 1, 2012
UDK 378.4 :655.41(497.16)

Vasili JOVOVIC!

IZDANJA INSTITUTA FILOZOFSKOG FAKULTETA
U NIKSICU U FUNKCIJI NASTAVE
I NJIHOVA POPULARIZACIJA

Rezime:

Filozofski fakultet u NikSi¢u najveca je jedinica na Univerzitetu Crne Gore, s
velikim brojem studenata osnovnih, specijalistickih, poslijediplomskih i doktorskih
studija. U cilju unapredenja nastavnog procesa i nau¢nog usavrSavanja djeluje i pet
instituta: Institut za jezik i knjizevnost, Institut za filozofiju, Geografski institut, Institut
za sociologiju i psihologiju i Institut za pedagogiju. U posljednjih dvadeset godina instituti
su objavili oko Cetrdeset publikacija. U cilju popularisanja izdanja instituta Filozofskog
fakulteta izvrSena je njihova promocija na sajmovima knjiga u Podgorici.

Kljucne rijeci: Filozofski fakultet, Institut za jezik i knjizevnost, Institut za
filozofiju, Geografski institut, Institut za sociologiju i psihologiju, Institut za pedagogiju,
Medunarodni podgori¢ki sajam knjiga.

Filozofski fakultet u Niksi¢u predstavlja slozenu obrazovnu i nau¢nu
instituciju koja u okviru svoje maticne djelatnosti organizuje i realizuje osnovne,
specijalisticke 1 poslijediplomske studije, kao i postupak za sticanje nau¢nog
stepena doktora nauka. U cilju realizacije nastavnoga procesa i poboljSanja
naucno-istrazivackoga rada u okviru Filozofskog fakulteta djeluje i pet instituta:
Institut za jezik i knjizevnost, Institut za filozofiju, Geografski institut, Institut
za sociologiju i psihologiju i Institut za pedagogiju. Jedan od vidova nauc¢no-
istrazivakoga rada instituta je i njihova izdavacka djelatnost.

Kao upravnik Biblioteke Filozofskog fakulteta u Niksi¢u organizovao
sam uéedée Filozofskoga fakulteta na Petom i Sestom medunarodnom sajmu
knjiga u Podgorici 2010.12011. godine i tako stekao uvid u izdavacku djelatnost
Filozofskoga fakulteta i instituta Filozofskog fakulteta u Niks§i¢u. Na Petom

! Mr Vasilj Jovovi¢, Upravnik Biblioteke Filozofskog fakulteta u Niksicu.
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(2010) i Sestom (2011) medunarodnom sajmu knjiga u Podgorici organizovao
sam 1 promocije izdanja Filozofskog fakulteta, instituta Filozofskog fakulteta
kao i njegovih profesora.’

U ovome radu osvrnucu se na izdavacku djelatnost instituta Filozofskog
fakulteta u posljednjih dvadeset godina.’?

Geografski institut objavio je u datom periodu 22 publikacije*:

—Radovan Baki¢, Demofrafski razvitak sjeverne Crne Gore, 159 str.,
graf. prikazi - knjiga (1994);

— Teorijsko-metodoloski problemi nastave geografije (nau¢na monografija),
urednici Slobodan Kasalica i Mila Pavlovi¢, 311 str. - zbornik (1997);

—Drustveno-geografski procesi u SR Jugoslaviji i njihova nastavna
aktuelizacija (nau¢na monografija), urednici Vujadin Rudi¢ i Slobodan Kasalica,
398 str. - zbornik (1999);

—LjeSevi¢, A. Milutin, Geografija zemljista, 222 str., graf.prikazi, tabele
- udzbenik (2003);

—Buri¢, Mihailo & Barovi¢ Goran, Geografsko istorijski atlas Crne
Gore: formiranje crnogorske teritorije: Prevalis- Duklja- Zeta- Crna Gora,
116 str., ilustr., geogr. karte - knjiga (2003);

—Ljesevi¢, A. Milutin, Karst Pive (morfologija i hidrologija karstnih
terena), 296 str., ilustr. - nau¢na monografija (2004);

—Baki¢, Radovan & Doderovi¢, Miroslav, Pomorska geografija, 587
str., ilustr. - udzbenik (2005);

—Baki¢, Radovan, Gornje Polimlje: priroda, stanovnistvo i naselja, 492
str., ilustr. - prikaz (2005);

—Baki¢, Radovan, Opsta demogeografija, 203 str., ilustr. - nau¢na
monografija (2006);

—Ivanovi¢, N. Zdravko, Medun kroz vjekove: istorijsko-urbani pregled,
226 str. Ilustr. - monografija (2006);

—Baki¢, Radovan & Mijanovi¢ Dragica, Demografsko kretanje u Crnoj
Gori druge polovine XX vijeka, 225 str. - knjiga (2006);

—Maksut Dz. Hadzibrahimovié, Biogeografija, 232 str. - knjiga (2007);

—Doderovi¢, Miroslav & Ivanovi¢, Zdravko, Okeanografija: geografski
aspekat, 329 str., ilustr. - udzbenik (2008);

—Baki¢, Radovan & Mijanovi¢, Dragica, Stanovnistvo Crne Gore u
drugoj polovini XX vijeka, 232 str., tabele - udzbenik (2008);

2 Zakonom o bibliote¢koj djelatnosti od 27. juna 2010. god. u dijelu II Biblioteke,
¢lan 10. stav 1 stoji da Visokoskolske biblioteke pruzaju podrSku izvodenju i unapredenju
nastavnog, naucno-istrazivackog i umjetnickog rada u oblasti visokoga obrazovanja.

3 Podaci su navedeni na osnovu izvjestaja Uzajamne baze podataka: COBIB.CG-
Uzajamne bibliografsko-kataloske baze podataka u okviru sistema COBISS Crne Gore.

4 Direktor Geografskog instituta prof. dr Slobodan Kasalica.
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—Ivanovi¢, N. Zdravko, Grad Duklja (Doclea) kroz vjekove: urbano
geografski prikaz i turisticka valorizacija, 198 str., 80 str. Sa tablama, fotogr.
- knjiga (2009);

—Baki¢, Radovan & Doderovi¢, Miroslav & Mijanovi¢ Dragica, Naselja
u prostoru, 515 str., fotogr. - knjiga (2009);

—Ganin, V. Andrej, Crnogorac u sluzbi Rusije: general Bakic¢, 287 str.
- knjiga (2009);

—Baki¢, Radovan, Ogledi iz demografije, 227 str., ilustr. - knjiga (2010);

—Doderovi¢, Miroslav, Okeanija: regionalno geografski pregled, 222
str., ilustr. - stru¢na monografija (2010);

—Doderovi¢, Miroslav, Srednja Amerika: prostor i ekonomija, 232 str.,
ilustr. - knjiga (2011);

—Boskovi¢, D. Petko, Tajanstva knjiga (prikazi i osvrti), 172 str. - dr.
knjiz.oblici (2011);

—Doderovi¢, Miroslav, Antartik: regionalno geografski aspekti, 82 str.,
ilustr. - knjiga (2011).

U izdanju Geografskog instituta izlazi i periodi¢na publikacija - Casopis
Godisnjak Instituta za geografiju i Geografskog drustva Crne Gore - Almanac of
the Geographical Institute at the Faculty of Philozophy. Niksi¢ and Montenegrin
societz for Geography.

Prave¢i uvid u nastavni plan i program studijskog programa za geografiju
(http://www.ff.ac.me/04Geografija/010s.htm) vidi se da su objavljene publikacije
prilagodene nastavnom procesu na studijskome programu za geografiju i uvrstene
su u obaveznu literature za spremanje ispita.

Za vrijeme postojanja Instituta za filozofiju i sociologiju objavljene su
4 publikacije, i to:

—Svojina, preduzetnistvo i tranzicija, priredio Slobodan Vukicéevi¢, 320
str. - zbornik (1995);

—Sociologija rada: istorijat.... teorija i metodologija, primjena, N. 1.
Drjahlov, A. 1. Kravéenko, V. V. S&erbina, prevela Marijana KirSova, 374 str.
- stru¢na monografija (1997);

— Komunikacija sociologije sa filozofijom i istorijom: naucni skup u
spomen na Spajoja Pejovica, priredili: Slobodan Vukicevi¢ i Ratko R. Bozovi¢,
154 str. - zbornik (2000);

—Socioloski aspekti progresa i kulture, priredili: Slobodan Vukicevi¢ i
Ratko R. Bozovi¢, 142 str. - zbornik (2001).

Kao koizdavac Institut za filozofiju i sociologiju izdavao je i periodi¢nu
publikaciju Luca: casopis za filozofiju, sociologiju i drustveni zivot.

Institut za sociologiju, koji posljednje dvije godine nosi naziv Institu za
sociologiju i psihologiju objavio je 7 publikacija:®

> Direktor Instituta za sociologiju i psihologiju prof. dr Slobodan Vukicevic.
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—Krivokapi¢, Natasa, Teorijski pristupi slobodnom vremenu (poseban
osvrt na jugoslovensku sociologiju), 194 str. - prikaz (2008);

—Vujovié, Tatjana, Od zrtve do delikventa: uticaj roditeljskog zlostavljanja
i zanemarivanja djece na javljanje delikventnog ponasanja, 187 str. - knjiga
(2009);

—Mijuskovi¢, Sonja, Drustvena pokretljivost u Crnoj Gori, 126 str. -
udzbenik (2010);

—Bozovi¢, R. Ratko, Prirodnost sela: ogledi o crnogorskom selu, 204
str. - stru¢na monografija (2010);

—Radulovi¢, Jelena & Ljaljevi¢, Agima, Gender equality and womens
health in Montenegro, 190 str., tabele, graf. prikazi - stru¢na monografija (2010);

— Ceranié¢, Goran, Socioloska analiza svojinske strukture u postsocijalistickoj
Crnoj Gori (1989-2000), 144 str. - stru¢na monografija (2011);

—Vukicevi¢, Slobodan, Ontoloske iracionalnosti savremenog svijeta,
289 str. - knjiga (2011).

Pravec¢iuvid u plan i program studijskog programa za sociologiju (http://
www.ff.ac.me/01Sociologija/010s.htm) uoc¢ava se da neke publikacije nijesu
dio obavezne literature za spremanje ispita, Sto moze biti predmet predstojece
akreditacije/reakreditacije studijskog programa. Institut za sociologiju i
psihologiju nije objavio nijednu publikaciju vezanu za grupu predmeta iz
psihologije na studijskom programu za psihologiju.

Institut za filozofiju za vrijeme svoga desetogodiSnjeg samostalnog
postojanja nije objavio nijednu publikaciju®, kao ni Institut za pedagogiju
Filozofskog fakulteta u Niksicu.’

Institut za jezik 1 knjizevnost objavio je 6 publikacija:

— Njegosevi dani, medunarodni naucni skup, Cetinje, 27-29. jun 2008,
uredivacki odbor Tatjana Becanovic... at al., 419 str. - zbornik (2009);

— Njegosevi dani, medunarodni naucni skup, Cetinje, 27-29. avgust 2009,
uredivacki odbor Tatjana Becanovi¢... at al. 440 str. - zbornik (2010);

—Njegosevi dani, medunarodni naucni skup, Niksi¢, 1-3. septembar
2010, uredivacki odbor Tatjana BeCanovic... at al., 458 str. - zbornik (2011);

—Radulovi¢, Zorica, Sintaksa crnogorskog jezika (skripta), 111 str. -
udzbenik (2010);

—Brusak, Dzozef, Price americkih starosjedilaca, priredila Marija
Knezevié, 109 str. - narodna knjizevnost (2011);

—Kovac Barett, Ivana, Jezicka politika u Spaniji, 127 str. - prikaz (2011).

Institut za jezik 1 knjiZzevnost izdaje i dvije periodi¢ne publikacije: Rijec:
casopis za nauku o jeziku i knjizevnosti i Folia linguistica et litteraria - casopis
za nauku o jeziku i knjizevnosti.®

¢ Direktor Instituta za filozofiju prof. dr Dragan Jakovljevié.
" Direktor Instituta za pedagogiju prof. dr Nikola Mijanovi¢.
8 Direktor Instituta za jezik i knjizevnost prof. dr Rajka Glusica.
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U posmatranom periodu Geografski institut objavio je 23 publikacije,
Institut za filozofiju i sociologiju 5 publikacija, Institut za sociologiju i psihologiju
7 publikacija, Institut za jezik i knjizevnost 8 publikacija, Institut za filozofiju
i Institut za pedagogiju nemaju objavljenjih publikacija.’

U cilju afirmacije izdavacke djelatnosti Filozofskog fakulteta, organizovane
su promocije izdanja Filozofskog fakulteta, a samim tim izdanja instituta
Filozofskog fakulteta u Niksi¢u na Medunarodnom sajmu knjiga 2010.12011.
godine u Podgorici.

Na Petom medunarodnom podgori¢kom sajmu knjiga (7-13. jun 2010)
odrzane su sljede¢e promocije izdanja Instituta Filozofskog fakulteta u Niksicu:
8. juna u 16 ¢asova odrzana je promocija izdanja Instituta za sociologiju: Od
zrtve do delikventa i Drustvena pokretljivost u Crnoj Gori, promotori su bili:
prof. dr Sloboda Vukic¢evi¢, doc. dr Sonja Mijuckovié¢, mr Ljilja Vujadinovié,
mr Slobodan Zecevi¢ i mr Tatjana Vujovi¢; 10. juna u 16 ¢asova odrzana je
promocija izdanja Instituta za jezik i knjizevnost: NjegoSevi dani 1 Casopisa
Rijec, promotori su bili: prof. dr Rajka GluSica, doc. dr Tatjana Be€anovi¢ 1
doc. dr Vesna Vukicevi¢-Jankovi¢; 13. juna u 13 ¢asova odrzana je promocija
izdanja Geografskog instituta: Okeanografija, Stanovnistvo Crne Gore, Duklja
kroz vjekove, promotori su bili: prof. dr Zdravko Ivanovi¢, doc. dr Dragica
Mijanovi¢, doc. dr Miroslav Doderovi¢.

Na Sestom medunarodnom podgorickom sajmu knjiga (4-10. maja
2011) odrzane su promocije izdanja Instituta Filozofskog fakulteta u Niksicu:
5. maja u 16 casova predstavljena su izdanja Institiuta za jezik i knjizevnost:
Njegosevi dani 1 Rijec, promotori su bili: prof. dr Rajka GluSica, doc. Dr Vesna
Vukicevié-Jankovié¢, doc. dr Drasko Dosljak i mr Natasa Janjusevi¢; 8. maja
u 18 casova odrzana je promocija izdanja Geografskog instituta: Ogledi iz
demografije, Okeanija 1 Antartik, promotori su bili: prof. dr Radovan Baki¢, doc.
dr Miroslav Doderovi¢, doc. dr Dragica Mijanovi¢ i mr Vasilj Jovovi¢; 9. maja
u 15 ¢asova odrzana je promocija izdanja Instituta za sociologiju i filozofuju:
Ontoloske iracionalnosti savremenog svijeta 1 Socioloska analiza svojinske
transformacije u postsocijalistickoj Crnoj Gori, promotori su bili: Slobodan
Ze&evi¢ i mr Predrag Zivkovi¢. Na Sestom medunarodnom podgori¢kom sajmu
knjiga nagrada za najbolje opremljen Stand pripala je Univerzitetu Crne Gore
u ¢ijem sastavu se nalazio i Stand Filozofskog fakulteta u Niksicu.

° Na osnovu izjava rukovodioca studijskih programa i direktora institute, finansi-
jska sredstva za objavljivanje publikacija sami su nalazili, osim kad je rije¢ o ¢asopisima
¢ije izdavanje je omogucio Filozofski fakultet.
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EDITIONS PUBLISHED BY INSTITUTES FROM THE FACULTY
OF PHILOSOPHY IN NIKSIC AIMED AT TEACHING AND THEIR
POPULARIZATION

Abstract:

Faculty of Philosophy in Niksic is the largest unit at the University of Montenegro,
with a large number students of basic studies, specialist programs, postgraduate and
doctoral studies. In order to improve the teaching process and scientific professional
development, five institutes are established: Institute of Language and Literature,
Institute of Philosophy, Geography Institute, Institute of Sociology and Psychology and
the Institute of Pedagogy. Forty publications were published by the institutes during the
last twenty years. For the popularization and promotion of institutes’ publications of the
Faculty of Philosophy their regular promotion is organized at Book Fairs in Podgorica.

Keywords: Faculty of Philosophy, Institute of Language and Literature, Institute
of Philosophy, Geography Institute, Institute of Sociology and Psychology, Institute of
Pedagogy, International Book Fair Podgorica
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Nedjeljka STOJANOVIC-STANOJLOVIC!

DOBROVOLJNI RAD UCENIKA U OSNOVNOJ SKOLI
- prikaz projekta -

Volonterstvo je navika srca i gradanska vrlina. Rijec je o
aktivnosti duboko ukorijenjenoj u ljudskome duhu, s dalekoseznim
drustvenim i kulturoloskim ucinkom. U svojoj najdubljoj duhovnoj
dimenziji i u simbolicnom znacenju volonterstvo nije samo nesto
Sto cinimo za druge.Na kocki su nase vlastite vrijednosti i nasa
humanost:mi jesmo ono Sto dajemo drugima.

Katerina Hadzi-Miceva, pravna savjetnica,
(Medunarodni centar za neprofitno pravo), Budimpesta.

,,Organizovani dobrovoljni rad je socijalna tvorevina u kojoj ljudi
dobre volje, a na osnovu slobodne odluke, djeluju besplatno u korist covjeka,
grupe ili Sire zajednice. Danas organizovani dobrovoljni rad ne znac¢i samo
neposrednu pomo¢ ¢ovjeku ili grupi u nevolji, on ukljucuje takode i civilnu
incijativu,zastupanje i socijalnu akciju!“?

Pridrzavaju¢i se te definicije sasvim je razumljivo da taj oblik aktivnosti
u Skoli daje moguénost djeci da se vaspitavaju za odgovornu i angazovanu
druStvenu osobu, a s druge strane daje prostora Skoli da u volonterima vidi

! Nedjeljka Stojanovi¢-Stanojlovié je pedagog u OS ,,Daso Pavigi¢“ u Herceg-
Novom. Ovaj rad nastao je kao rezultat neposrednog iskustva u radu sa djecom VII,
VIII i IX razreda u Skolskoj 2009/10. godini. Pedagog i psiholog Skole bili su mentori
u realizaciji programa,,Organizovani volonterski rad u $koli u zemljama Zapadnog
Balkana“ i sve §to slijedi je refleksija na sprovodenje toga programa.

2 Dr Anica Miklus-Kos s grupom autora: Dobrovoljni rad u Skolstvu, Osmijeh,
Gracanica, 2000.
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resurs za pokrivanje vaznih potreba i konacno, pedagogu i psihologu se otvara
izvanredna prilika da, kroz organizovani dobrovoljni rad, svestranije, kvalitetnije
upoznaje 1 prati i volontere 1 korisnike njihovih usluga.

Koristi za volontere su brojne. Nabroja¢emo samo neke: samopostovanje;
uspjesnost i efikasnost u rjesavanju zivotnih zadataka; razvoj socijalnih vjestina;
spremnost prihvatanja odgovornosti; usvajanje ispravnih sistema vrijednosti;
razvoj osjecaja licne vrijednosti i zadovoljstva za dobrobit drugih; prepoznavanje
razli¢itih sposobnosti i talenta kod sebe i kod drugih i davanje moguénosti
mladim ljudima da vide sebe kao osobe koje doprinose napretku zajednice i
koje imaju mo¢ mijenjanja postojecih stanja,pojava 1 situacija.

Dakle, dobrovoljni rad umnogome pospjesuje dobar psihosocijalni razvoj
mladih ljudi i preventiva je u razvoju psihosocijalnih smetnji. Zato ne ¢udi Sto
je u vecini elitnih programa medunarodne mature dobrovoljni rad obavezan.
Upravo daci iz elitnih programa kasnije preuzimaju znacajne uloge u drustvu,
privredi i politici i iskustva koja nose iz dobrovoljnog rada uveliko im pomazu
u svakodnevnom radu na tim odgovornim poslovima.

,,O rasirenosti dobrovoljnog rada mladih, u nekim zemljama, govore
slede¢a dva podatka: analiza uklju€enosti mladih, uzrasta od 14 do 17 godina,
u dobrovoljni rad u SAD-u je pokazala da je 90-tih godina proSlog vijeka 58%
te populacije djelovalo u volonterskim projektima.Prosjecan broj volontererskih
sati je bio 3,9 sedmi¢no na volontera. U Engleskoj se broj mladih volontera
popeo na stotine hiljada‘.

Jo§ su impresivniji podaci iz 2000. i 2003. godine. Naime, na primjer
u Hrvatskoj je 2000. godine 43,7% ispitanika ucestvovalo u nekom obliku
volonerskog rada. Podaci iz Ujedinjenog Kraljevstva za 2003. godinu otkrivaju
da je tamo volontiralo 51% odrasle populacije; u Kanadi iste godine od 24
miliona stanovnika starijih od 15 godina, njih 7,5 miliona je volontiralo; 59%
tinejdzera u SAD-u, u dobi od 12 do 17 godina volontira 3,5 sati sedmicno,
pa je koli¢ina volonterskog rada u organizacijama civilnog drustva jednaka
ucinku 9 miliona zaposlenih sa punim radnim vremenom, §to je vrijednost od
225 milijardi dolara godisnje. Godisnja vrijednost volonerskog rada Velike
Britanije u 2003. godini, iznosila je oko 60 milijardi eura, dok je u Madarskoj
ta vrijednost oko 55 miliona eura.*

Pri Institutu za politi¢ke studije Univerziteta Johns Hopkins u julu 1997.
god. u Rimu grupa naucnika djelovala je u okviru medunarodnog istrazivackog
programa o filantropiji®, i tom prilikom dosla je i do sljedecih zapazanja:

3 Isto.

4 Cvjetana Plav§a-Mati¢:,,Nevladine organizacije danas:raznolikost volonterskih
iskustava®, Civilno drustvo.hr, god. 2., br. 2, sijeCanj/veljaca 2005.

’ Filantropija (filein-ljubiti, antropos-Covjek) rijec je grékog porijekla, §to znaci
¢ovekoljublje, dobrotvorstvo.
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—Ukljucivanje u zajednicke projekte omogucava mladima da preuzmu
odgovornost i nudi im moguénost razmjene. Mladi shvataju da nijesu samo oni
koji ,,primaju®, ve¢ takode mogu biti i oni koji ,,daju‘. Volonterski rad upravo
obezbjeduje takvu razmjenu.

— Volonterski rad unapreduje mentalno zdravlje.

—Kroz voloterski rad mladi jaaju sposobnost savladavanja problema.

—Izlaganje novim iskustvima kroz volonterski rad povecava elasti¢nost
u reagovanju 1 djelovanju.

Imajudi u vidu gorenavedeno sa zadovoljstvom smo u septembru 2009.
godine u OS ,,Daso Pavigié¢* u Herceg Novom prihvatili ponudu Omladinskog
centra da se uklju¢imo u projekat ,,Organizovani volonterski rad u zemljama
Zapadnog Balkana®, koji se sprovodio u osam drzava, a u saradnji sa glavnim
partnerom Slovenskom filantropijom iz Ljubljane 1 bio je finansijski podrzan
od Americke ambasade u Podgorici. Za nacionalnog koordinatora toga projekta
bio je imenovan Milijan Mijovi¢, predsjednik Omladinskog centra, a za mentore
u nasoj skoli bili su odredeni pedagog i psiholog skole. Napominjemo da se
projekat realizovao u sve Cetiri osnovne Skole u Herceg Novom. Nabroja¢emo
aktivnosti koje su nasi volonteri obavljali u Skoli te skolske godine:

—Pomaganje pojedinim u€enicima u u¢enju (napominjemo da su ucenici
oduvijek pomagali jedni drugima u ucenju, ali ovdje se radilo o organizovanom
volonterskom radu);

—Rad sa ucenicima sa posebnim obrazovnim potrebama;

—Realizacija jednog dijela programa ,,Prevencija narkomanije®;

—UceS¢e u izradi jubilarnog skolskog lista ,,Svitanja“ povodom 50 godina
od osnivanja Skole;

—Ucesc¢e u pripremi prezentacije kreirane u Power Point-u: ,,50 godina
Skole ,,Daso Pavici¢®;

—Pomaganje u organizaciji proslave 50. rodendana Skole;

—Pomo¢ pri realizaciji ekoloskih sekcija u Skoli i u hortikulturnom
uredenju Skole.

Veoma je vazno naglasiti da je Program imao svoju organizaciju, koja
je doprinijela da bude uspjesan.

Rad volontera se odvijao u tri faze:

—Priprema;

—Akcija;

—Refleksija 1 evaluacija.

U toku pripreme ucenici VII-IX raz. upoznati su s Programom i putem
ankete smo dobili volontere koji su iskazali Zelju da ucestvuju u Programu,
kao i listu aktivnosti u kojima oni zele da daju doprinos.

Budu¢i da su svi volonteri bili mladi od 18 godina trazili smo pismenu
saglasnost roditelja da njihovo dijete moze ucestvovati u nasim programima.
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Potom je uslijedilo uvodno teorijsko osposobljavanje volontera, priprema za
konkretne zadatke i uvodenje u neposredni rad.

Sto se tie akcije naglaiavamo da su volonteri za sve vrijeme djelovanja,
odgovarajuce praceni i obucavani (redovni sastanci mentora i volontera odrzavali
su se ponedjeljkom na velikom odmoru, a mentora sa nacionalnim koordinatorom
jednom mjese¢no. Razumije se da su se po potrebi sastanci odrzavali i mimo
ustaljenih termina).

Refleksija i evaluacija sistemati¢no su ugradeni u projekat. Odvijale su
se u individualnim kontaktima i u grupnom radu, a obavezno su obavljane
u okviru redovnih sastanaka grupe. Volonteri (i mentori) su u okviru te faze
vodili redovnu evidenciju aktivnosti: pisali smo ¢lanke za novine; nastupali
u medijima; pravile su se redovne 1 sistematicne analize programa, kriticnih
1 problematic¢nih situacija; biljeZile su se impresije i davala ocjena projekta u
cjelini ili nekih njegovih segmenata i (ili) aktivnosti.

Volonteri su stalno imali kvantitativnu i kvalitativnu povratnu informaciju
svoga dobrovoljnog rada (Sto je bilo vazno zato §to je najboljim voloterima
obeéana stimulacija i odgovarajuéa priznanja). Sto se ti¢e nagradivanja, smatramo
da su ona veoma podsticajna i vazna u organizovanom volonterskom radu.
Pored zadovoljstva koje su voloteri imali usljed uspjeha korisnika njihovih
usluga; ili usljed uspjesno obavljenog posla, za njih je bilo obezbijedeno stalno
motivisanje 1 stimulacija.

Tako na primjer, ve¢ u oktobru kad je projekat poceo da se realizuje
svi su dobili fasciklu u kojoj su nasli svoju identifikacionu karticu, 2 sveske
za biljeZenje aktivnosti; hemijsku olovku i zahvalnicu §to su prihvatili ulogu
volotera. Prilikom proslave medunarodnog dana volontera (5. decembar) u
velikoj dvorani ,,Park* u Herceg Novom, izvjestaj o radu volontera u nasoj
Skoli procitale su dvije ucenice-volonterke,a sve je bilo propra¢eno snimcima
na video-bimu u sali. U dvorani su bili svi volonteri iz $kola u gradu, mentori,
nacionalni koordinator i predstavnici Opstine s gradonacelnikom na ¢elu, koji
je 1 pozdravio sve prisutne. U maju u dva navrata je bio organizovan izlet i
sportski susreti na Vrbanj i Kameno (izletista u okolini Herceg Novog) za
po 10 najboljih volontera iz svake Skole. Posebu stimulaciju predstavljalo je
obavjestenje na samom pocetku projekta da ¢e 5 najboljih volontera iz gradau
avgustu 2010. boraviti u Sloveniji. [z nase Skole (kao najuspjesnije u Opstini)
nagradene su dvije ucenice. One su prisustvovale ,,Medunarodnoj omladinskoj
volonterskoj §koli“ koja se organizovala u Domu Cebelica, u Dolenjoj vasi pri
Catezu, kraj Velike Loke, od 7. do 14. avgusta 2010. godine. U okviru aktivnosti
volotera na prevenciji narkomanije bilo je organizovano opstinsko takmicenje,
takode u dvorani ,,Park®. Nastupile su pobjednicke ekipe iz svake Skole, sve je
bilo medijski propraceno (novinari sa radija i televizije, kao i dnevnih novina).
Ekipa skole ,,Daso Pavici¢* djelila je u kona¢nom plasmanu I mjesto sa ekipom
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iz skole ,,Orjenski bataljon iz Bijele i za to su dobili pehar i diplomu. Inace,
u novembru 2009, ekipa TV MBC snimala je prilog o volonterima u Herceg
Novom, a u decembru iste godine na radiju ,,Herceg Novi“ realizovana je
polucasovna emisija o tome projektu. Dnevne novine, kao i Novske novine
zabiljezile su priloge o radu volontera.

Posebno naglasavamo da su se na sjednicama razrednih i nastavnickog
vijeca isticali rezultati rada volontera, pohvaljivali najbolji, a posebno su
apostrofirani ucenici — korisnici usluga volontera koji su popravili svoje ocjene
iz predmeta gdje su dobijali pomo¢. Na oglasnim prostorima u zbornici, u holu
Skole na kraju svakog tromjesecja postavljala se lista najuspjesnijih volontera.

Na sastancima dackog parlamenta i roditeljskim sastancima takode su
hvaljeni najbolji volonteri i diskutovalo se o tome projektu s vise aspekata, ali
uvijek u afirmativnom tonu. Na kraju Skolske godine svi volonteri dobili su
diplomu za ucesce u programu, a najuspjesniji su nagradeni knjigama.

Centralna aktivnost u okviru toga projekta bila je pomo¢ u ucenju. U
okviru te aktivnosti bilo je angazovano 38 volontera VII, VIII i IX razreda, a
njihove usluge koristilo je 49 ucenika.Volonteri i korisnici bili su ucenici iz
istog razreda i pomo¢ u ucenju odvijala se najmanje jedan Skolski ¢as (45min)
sedmiéno. Cas se odrzavao uglavnom u $koli pod nadzorom mentora ili kuéi.
Svaki Cas je evidentiran u dnevnicima volontera, a ponedjeljkom na zajednickim
sastancima volontera sa mentorom i u dnevniku mentora. Volonteri su uglavnom
radili sa po jednim drugom o ¢emu je uspostavljen dogovor i obostrani pristanak,
a ponekad je volonter radio i sa dva, najvise tri druga u toku jednog Casa.

Volonteri su u toku mjeseca odradivali uglavnom od 5 do10 ¢asova, a
bilo je volontera koji su u toku mjeseca zabiljezili od 15 do 28 casova pomoci
drugovima u ucenju. Pomo¢ je pruzana uglavnom ucenicima koji su imali
poteskoce u savladivanju gradiva, ali i onima koji su htjeli bolje ili najbolje
ocjene iz pojedinih predmeta, kao 1 onima koji su izostajali duZe sa nastave.

S ponosom isti¢emo da je u periodu od oktobra 2009. do juna 2010. 38
volontera nase Skole odradilo 1289 Skolskih ¢asova pomo¢i u ucenju. Tabela
koja slijedi najbolji je pokazatelj efikasnosti volonterskog rada u Skoli.Pravili
smo usporedbu ocjena na kraju I tromjesecja sk. 2009/10. godine sa ocjenom
na kraju iste Skolske godine i to iz predmeta iz kojih su u¢enici dobijali pomo¢
od strane svojih drugara (a to su matematika, engleski, italijanski i njemacki
jezik, maternji jezik, fizika, informatika).

Ocjena Popravili Popravili Popravili
C ista za 1 ocjenu | za 2 ocjene | za 3 ocjene
Broj slucajeva
4 28 22 2
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Veoma indikativan podatak uspjesnosti(i) volonterskog rada je uspjeh vec¢
na prvom polugodistu skolske 2009/10. godine. Nijedan u¢enik sedmog razreda
nije imao negativnu ocjenu, niti je bilo ucenika sa dovoljnim uspjehom. To se
ponovilo i na kraju Skolske godine. Napominjemo da je od 38 volontera, koji su
bili angazovani u okviru te aktivnosti, pola (njih 19) bilo bas iz sedmog razreda.

Posebno vazan i delikatan zadatak Cetiri volontera je bio rad sa u¢enicima
sa posebnim potrebama. Ta Cetiri ucenika odabrali smo veoma pazljivo, a isto
tako instruisali 1 pratili. Jako je bilo vazno da su oni bili u startu dobro prihvaceni
od strane korisnika usluga. Volonteri su bili u¢enici VIII 1 IX razreda, a u¢enici
sa POP III i IV razreda. Rad se odvijao u u€ionici za vrijeme redovne nastave
ucenika sa POP. Realizovano je ukupno102 skolska ¢asa, koji ¢e biti dragocjeno
iskustvo 1 volonterima i njihovim malim dacima.

Ve¢ pomenuti program Prevencije narkomanije, realizovalo je 15 ucenika
(3 ekipe po 5 ucenika) VIII razreda u okviru izbornog predmeta Zdravi stilovi
zivota i na dodatnim Casovima. Te tri ekipe odrzale su ukupno 16 ¢asova iz te
oblasti u odjeljenjima od VI do IX razreda. Naime, svaka ekipa odabrala je i
razradila po jednu temu, koju su prezentovali na ¢asovima odjelj. zajednice
svojim drugarima u $koli, a ujedno su se pripremali da sa tom temom nastupe
na Skolskom takmicenju. Pobjednicka ekipa sa Skolskog takmicenja nastupila
je na opstinskom takmicenju, o kojem je bilo ranije rijec.

Volonteri su se te Skolske godine istakli i u uredivanju jubilarnog 30. broja
Skolskog lista ,,Svitanja“ koji je bio posebno koncipiran za 50. rodendan skole.
U uredivanju lista (kucanju i prekucavanju tekstova; prelomu lista) ucestvovalo
je pet ucenika IX razreda, a 3 u€enika VIII, IX raz. radili su na prezentaciji
Skole za sajt www.mojaskola.me i za svecani program za Dan skole (10. april).

Ekoloske i hortikulturne aktivnosti u Skoli (posebno prije proslave Dana
Skole) realizovalo je pet volontera VIII razreda.

Rezultati svih volontera u okviru programa prevencije narkomanije,
uredenja lista ,,Svitanja®, prezentacije Skole i hortikulturalnih aktivnosti bili su
vidljivi 1 imaju trajni karakter, o cemu svjedoce pehari, diplome, pisani tragovi
ili estetski prostori u skoli.

Ono sto je nevidljivo jos je vrijednije. Ostao je neizbrisiv trag i ogromni
kapital u duSama volontera i kako kaze Katerina Hadzi-Miceva ostala je ,,navika
srca i gradanska vrlina®.

A ono §to je kapital koji je pedagosko-psiholoska sluzba u skoli mogla
ste¢i tokom realizacije projekta ,,Organizovani volonterski rad u zemljama
Zapadnog Balkana“ dragocjen je i izuzetno vazan. Kao mentori volonterima
1 korisnicima njihovih usluga pedagog i psiholog su imali priliku da prate te
ucenike, da se redovno s njima sastaju i da analiziraju njihovo ponasanje, emocije,
karakterne crte i licnost u cjelini. Takode smo imali priliku da sagledamo,
pratimo i upucujemo te mlade ljude da budu kreatori socijalne sredine i aktivni
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sudionici civilnog drustva. Bilo je divno iskustvo biti svjedok kako nasi
ucenici — volonteri daju doprinos poboljsanju kvaliteta zivota i uspjeha u svom
odjeljenju i Skoli u cjelini.

Rezime:

Osnovna skola ,,Daso Pavici¢* u Herceg-Novom u toku §k. 2009/10. god.
(od oktobra do juna) bila je uklju¢ena u medunarodni projekat ,,Organizovani
volonterski rad u zemljama Zapadnog Balkana®, koji se sprovodio u osam
drZava, a u saradnji sa glavnim partnerom Slovenskom filantropijom iz Ljubljane
i bio je finansijski podrzan od Americke ambasade u Podgorici. Za realizaciju
projekta u Skoli bili su zaduzeni pedagog i psiholog skole. Aktivnosti koje su
realizovane u $koli u okviru Programa bile su:

—Pomaganje pojedinim ucenicima u uéenju;

—Rad sa ucenicima sa posebnim obrazovnim potrebama;

—Realizacija jednog dijela programa ,,Prevencija narkomanije®;

—UCces¢e u izradi jubilarnog skolskog lista ,,Svitanja“ povodom 50 godina
od osnivanja Skole;

—Ucesc¢e u pripremi prezentacije kreirane u Power Point-u: ,,50 godina
skole,,Daso PavicCi¢*;

—Pomaganje u organizaciji proslave 50. rodendana Skole;

—Pomo¢ pri realizaciji ekoloskih sekcija u Skoli i u hortikulturnom
uredenju Skole.

U volontiranju je ucestvovalo ukupno 70 ucenika od VII do IX razreda.
Rezultati volontiranja su vrijedni paznje.

—QOdrzano je 1289 (skolskih) ¢asova pomoci u uc¢enju. Gotovo svi
ucenici - korisnici usluga su popravili ocjene u odnosu na one koje su imali
na pocetku realizacije volontiranja. Nijedan ucenik sedmog razreda nije imao
negativnu ocjenu, niti je bilo u¢enika sa dovoljnim uspjehom ni na polugodistu
ni na kraju Skolske godine.

—U okviru programa ,,Prevencija narkomanije“ 15 ucenika - volontera
iz osmog razreda realizovali su 16 casova odjeljenjske zajednice od VI do IX
razreda, gdje su prezentovali temu koju su izabrali 1 sa kojom su nastupali
na Skolskom takmicenju. Pobjedncka ekipa je ucestvovala na opStinskom
takmicenju i zauzela prvo mjesto medu osnovnim skolama Herceg Novog.

—Jubilarni 30. broj reprezentativnog Skolskog lista ,,Svitanja“ Stampanog
za 50. rodendan Skole uveliko su stvarali uéenici — volonteri. Kucali su i
prekucavali tekstove i ucestvovali u prelomu lista. Taj broj ,,Svitanja“ ocijenjen
je najboljom ocjenom od strane svih koji su ga imali u rukama.

—Kompjutrska pismenost nasih ucenika dosla je do punog izrazaja u
kreiranju prezentacija u Power Point-u :,,50 godina skole ,,Daso Pavici¢* gdje
su tri volontera iz VIII 1 IX razreda dali svoj ogromni doprinos.
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—Zahvaljuju¢i ekoloskim i hortikulturnim aktivnostima pet volontera
VIII razreda, Skola je zablistala punim sjajem, posebno za svoj 50. rodendan.

—Volonteri su u svim tim aktivnostima pokazali veliko srce, socijalnu
akciju 1 civilnu incijativu. Dokazali su da su u stanju da doprinose napretku
svoje zajednice i da mijenjaju pojave i svijet oko sebe na bolje. Uvjerili su se
da su time $to su davali drugima zapravo bogatili sebe 1 postajali bolji ljudi.

Realizacija projekta ,,Organizovani volonterski rad u zemljama Zapadnog
Balkana“ bilo je dragocjeno iskustvo i za pedagosko-psiholosku sluzbu skole.
Pedagog 1 psiholog su kao mentori u tome projektu imali priliku da upoznaju
1 prate i volontere i korisnike usluga. Bili su u prilici da analiziraju njihovo
ponasanje, emocije, karakterne crte i licnost u cjelini. Imali su puno prilika da
upucuju ucenike da budu kreatori sredine u kojoj djeluju, a posebno dragocjeno
za pedagoga i psihologa bilo je to Sto su mogli da prate i doprinose da njihovi
ucenici rade na: poboljSanju uspjeha u svom odjeljenju, najboljoj prezentaciji
skole koju pohadaju i stvaranju necega Sto ¢e ostati kao kreativan model
generacijama koje dolaze.

Literatura:

—Bojana Culum: ,,A zaito uopée *mijeriti’ volonterski rad?“, Civilno
drustvo.hr, god. 2, br. 2. sijeanj/veljaca 2005.

—Dr Anica Miklus-Kos s grupom autora: Dobrovoljni rad u skolstvu,
Osmijeh, Gracanica, 2000.

—Cvjetana Plavsi¢-Mati¢: ,,Nevladine organizacije danas:raznolikost
volonterskih iskustava®, Civilno drustvo.hr, god. 2, br. 2. sijecanj/veljac¢a 2005.

—www.civilnodrustvo.hr

—www.icnl.org
—www.smart.hr
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Ekipa volontera iz Herceg-Novog u Sloveniji
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Alija DZOGOVIC

KNJIGA OD ZNACAJA ZA HISTORIJSKU ONOMASTIKU
(Dr Drasko Dosljak: Stara licna imena, Danilovgrad, 2011)

Pocetkom 2011. godine izasla je iz Stampe jedna vrlo zanimljiva i korisna
knjiga iz oblasti historijske onomastike. To je knjiga ,,Stara liéna imena* ¢iji
je autor dr DraSko Dosljak, profesor lingvistickih nauka Filozofskog fakulteta
Univerziteta Crne Gore. Ta knjiga, u formi rje¢nika, s predgovorom od 125
strana, sadrzi veliki broj licnih imena ekscerpiranih iz ,,vise deftera® 15-17.
vijeka.

Vazno je re¢i da je Dosljak za taj naucni rad koristio sljedece izvore iz
diskursa historijske arhivistike, uglavnom one koji su znacajni za danasnju
crnogorsku geografsko-historijsku mapu:

- Defter za Hercegovacki sandZak iz 1477. godine;

- Detaljni 1 sumarni popis Skadarskog sandzaka 1485. godine;

- Defter za Pipere, Kuce, Hote i Klimente iz 1497. godine;

- Popis glavarine prikupljene od Crne Gore iz 1521. godine;

- Popis timara Rumelije 1529-1536. godine;

- Detaljni popis za Dukadinski sandzak iz 1570. 1 1591. godine;

- Defter za Skadarski sandzak 1570. i 1591. godine;

- Dva deftera Crne Gore iz vremena Skender-bega Crnojevica (1521. i
1523. godine);

- Popis Grblja iz 1683. godine.

Ekscerpirana su i licna imena iz rodoslova Vojislavljevic¢a, BalSic¢a,
Crnojevica i Petroviéa, kao i iz De¢anskih hrisovulja i Sudikovskog pomenika.
Takode su ekscerpirana 1 li€na imena iz Vranjinskih povelja iz 13-15. vijeka,
te Dukljansko-zetskih 1 Cetinjskog ljetopisa.

Kao S§to se iz pomenute historijsko-arhivske panorame vidi, autor je
konsultovao zaista veliki broj nau¢nih izvora $to je doprinijelo da njegov nau¢ni
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rad bude dobar prilog historijskoj onomastici, kako u pogledu metodologije
izlaganja antroponimskih sadrzaja tako i u pogledu onomasticko-morfoloskih
fleksija, te njihove medujezicke simbioze i dalje egzistencije u sistemu crnogorske
historijske onomastike.

Takode valja apostrofirati da je autor konsultovao i dobru onomasticku
literaturu, kao na primjer: Vunt (1970) - Viljem Vunt, Osnovi psihologije imena,
knj. I; Jovi¢ (1993) - Dusan Jovi¢, Licno ime kao jezicki znak; Jovicevic¢ (1992),
Radojica Jovi¢evi¢, Licna imena u staroslovenskom jeziku; Mareti¢ (1886),
Tomo Mareti¢, O narodnim imenima i prezimenima u Hrvata i Srba; Rogi¢
(1966), Pavle Rogi¢, Licna i porodicna imena u jeziku; Sekularac (1987),
Dukljansko-zetske povelje, i dr.

Naravno, autor je konsultovao i jo§ mnogo drugih nau¢nih izvora iz Sirih
lingvistickih i historijskih oblasti. Zato je to djelo dobra nau¢na radnja ne samo
u okvirima historijske onomastike, ve¢ i u okvirima opste lingvistike, osobito
u oblasti morfologije i njene morfemske fleksije.

Antroponimski materijal (licna imena) prezentiran u toj knjizi je vrlo
slozene lingvisticke prirode: etimoloske, morfoloske, historijsko-onimijske,
semanticke, a osobito one koja se odnosi na jezi¢ko 1 nacionalno porijeklo i
izvornost, kao i na simbiozu mnogih imenskih likova i njihovu prilagodenost
u slavenskom jezickom sistemu. Historijskim dokumentima potvrdeno je da se
u oblastima Zete, 1 Sire, u oblastima danasnje Crne Gore Zivjeli mnogi narodi
razli¢itih jeziCkih i razli¢itih antroponimskih sistema, kao i razli¢itih konfesija,
Sto je sve uticalo na stvaranje jedne integralne antroponimske kulture.

Iz antroponimskog materijala ekscerpiranog iz raznih historijskih
dokumenata uocljivo je da sva imena nijesu slovenskog porijekla, ve¢ da
su mnoga i druk¢ijeg porijekla — vlaskog, albanskog (katolickog), grékog,
romanskog, a neka nedefinisanog porijekla, mozda nastala pod razli¢itim
uticajima i u medujezickim kontaktima.

Taj zbornik starih muskih i zenskih imena pokazuje one naucne vrijednosti
koje su od visokog znacaja za historiju i historijsku onomastiku. Korpus tih licnih
imena takode pokazuje koliki je bio stepen srednjovjekovne antroponimske
kulture, zatim njene strukturalne razudenosti i morfoloske fleksije, etimoloske
izvore 1 lingvisticku semiotiku.

Najveci broj tih licnih imena temelji se na narodnoj kreaciji i na toleranciji
preuzimanja (pozajmljivanja) licnih imena, na antroponimskoj kulturi nastajaloj
u izmijeSanosti etni¢kih zajednica.

Taj onomastikon takode pokazuje visok stepen ideomorfnih imena, ali 1
onih koja su nastajala u narodu motivisana svakodnevnim zivotnim razlozima,
pa ¢ak i1 onim iz diskursa morfoloske destrukcije i semanticke antinomije i
antilogije. Neka imena su nejasne i nerazumljive strukture i semiotike.
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U ovome zakljucku valja re¢i da je ta antroponimska slika vrlo zanimljiva i
da moze biti motivacija i za dalja onomasticka, a u ovom kontekstu i historijska,
naucna istrazivanja. Dr Drasko Dosljak obavio je najveci posao 1 ponudio niz
tema.
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Jovica PETKOVIC!

Prof. dr Dusko Bjelica, prof. dr Franja Fratri¢: SPORTSKI TRENING,
TEORIJA, METODIKA I DIJAGNOSTIKA, Fakultet za sport i fizicko
vaspitanje Niksi¢ i CSA, Podgorica, 2011.

Ovih dana iz Stampe je izasla monografija i udzbenik Sportski trening,
teorija, metodika i dijagnostika autora prof. dr Duska Bjelice i prof. dr Franje
Fratrica. Recenzenti toga djela su eminentni stru¢njaci iz oblasti sportskog
treninga i to: prof. dr Izet Rado i prof. dr Branimir Miki¢.

Svjesni bogatog 1 kvalitetnog stvaralackog opusa mnogih autora iz
navedene oblasti s kojima se svakodnevno susrije¢emo u dostupnoj literaturi,
s ponosom isticem da se radi o materiji koja je na sveobuhvatan, a ipak veoma
pristupacan nacin, sazeta u jednu cjelinu. Osnovna kvalifikacija jedne knjige ne
sastoji se od potrebe da se u njoj detaljno izlazu rezultati nau¢no-istrazivackog
rada u sportu, nego da se navede mogucnost primjene ve¢ postojecih rezultata
naucnih istrazivanja u sportskoj praksi.

Veliko 1 sportsko 1 nau¢no iskustvo obojice autora daje dodatni afirmativni
impuls navedenom §tivu. Udzbenik sportski trening djeluje integrisano. Veze
izmedu pojedinih djelova i poglavlja gotovo su neprimijetne, $to nas upucéuje na
¢injenicu uzro¢no posljedi¢nih konekcija kad je u pitanju i teorija, ali i metodika
1 dijagnostika u prostoru sportskog treninga kao slozenog transformacionog
procesa.

Stivo je obima 780 strana, tehni¢ki veoma kvalitetno odradeno i bogato
ilustrovano sa mnostvom slika, skica, grafikona i tabela.

Knjiga je podijeljena na dva dijela. U prvom dijelu kroz 17 poglavlja
obradena je veoma detaljno i kvalitetno teorija sportskog treninga, a u drugom
dijelu kroz 15 poglavlja posvecena je paznja metodici i dijagnostici u sportskom
treningu.

" Doc. dr Jovica Petkovi¢, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje — Niksic.
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Kad je u pitanju prvi dio, kojim autori pokusavaju i sigurno uspijevaju
da privuku paznju problematikom kojom se bavi oblast sportskog treninga,
poglavlja se odnose na sljedece naslove: Teorija sportskog treninga; Definicija,
predmet i zadaci teorije sportskog treninga; Pojam i definicija sportskog
treninga; Pojam modela i sportskog modelovanja; Sistematizacija sportova,
Znacaj razvoja nauke o (u) sportskom treningu; Morfologija i sporski trening;
FizioloSki osnovi sportskog treninga; Pojmovi i definicije fenomena u sportskom
treningu;, Struktura i funkcija skeletnih misica, regulacija i mehanizam misic¢ne
kontrakcije; Bioenergetika sportskog treninga; Biohemijske i fizioloSke osnove
metoda treninga; Trening — laktati, puls, VO2 max; Anaerobni prag u sportskom
treningu; Stres i adaptacija u sportskom treningu; Psiholoski osnovi sportskog
treninga 1 Adaptacioni efekti sportskog treninga na organizam sportiste. Svako
navedeno poglavlje sastoji se od potpoglavlja u kojima je analiticki i detaljno
razradena data problematika.

Autori nam kroz prvi dio udZbenika pokazuju i dokazuju da je osnovni
uslov uspjesnog sprovodenja transformacionog procesa sportskog treninga
primjena ve¢ utvrdenih i postojec¢ih postulata.

U savremenoj teoriji 1 praksi za rjeSavanje najraznovrsnijih zadataka
uspjesnog upravljanja procesom sportskog treninga, Siroko se koriste razlicita
sredstva mjerenja svih relevantnih sposobnosti i karakteristika sportista.
Medutim, mjerenja u sportu predstavljaju jedan od najslozenijih problema,
imajudi u vidu preplitanje mnogih uzajamno povezanih specificnih osobina,
sposobnosti i karakteristika sportista, koje se najées¢e ne mogu direktno mjeriti
bez naruSavanja cjelovitosti organizma. Ta sloZenost povecana je raznovrsnoS¢u
covjekovog kretnog ponasanja u razli¢itim specificnim sportskim situacijama.
U sportu dominiraju tri elementarne biomotorne dimenzije: sila, brzina i
izdrzljivost. Sve ostale osobine su ili konstitucijalne prirode ili su izvedene iz
tri navedene biomotorne dimenzije. One se ne mogu posmatrati izolovano jer
su zajednicki produkt autonomnog zivog organizma, tako da prilikom svakog
miSi¢nog naprezanja, svaka od njih je prisutna i ispoljava su u doziranoj mjeri.
Ni jedno zivo bice nije u stanju da istovremeno razvije do svog relativnog
maksimuma sve tri elementarne dimenzije, jer energetika za njihov razvoj
dolazi s istog mjesta. U tom smislu su se razvijale i sportske discipline, gdje
obi¢no dominira jedna od elementarnih biomotornih dimenzija, dok je druge
dvije podrzavaju u odredenoj mjeri.> Vrhunski sport razvija se neobi¢no brzim
tempom. Glavni uzrok tako ubrzanog razvoja sporta je prisustvo nauke u
sportu. Nauka koja tretira tu problematiku raspolaze brojnim informacijama
kad je potrebno utvrditi nivo razvijenosti antropoloskih osobina, sposobnosti i
karakteristika, a samim tim moZze se mnogo lakse i izvrSiti predikcija sportskog
postignuca. Sportska nauka jeste nezamjenljiva u objasnjavanju nekog pokreta,

2 Bjelica, D.: Sportski trening, Podgorica, 2006, str. 31.
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kretanja ili postignutog rezultata — rekorda, kao i funkcionisanja organizma, ali
ako uzmemo u obzir dobro poznatu ¢injenicu da je svaki sportista prica za sebe,
jedinstven, poseban izazov, onda vidimo da je trener taj koji je najzasluzniji
da pronade nacin kako bi nauku primakao tom pojedincu kroz trenazni proces,
tj. trening. Sportski trening je ustvari multidisciplinarna nauka, bazirana na
nizu znac¢ajnih naucnih disciplina. Svaki sportski pedagog mora da poznaje
naucne discipline kao $to su fiziologija, biomehanika, pedagogija, psihologija,
metodologija i kibernetika, ali i da umije i zna da sve te postulate navedenih
naucnih disciplina primijeni u sportskoj praksi. Autori su takode bili slobodni
da navedu mogucénosti prakticne primjene nekih svojih istrazivanja, kao i
istrazivanja mnogih stranih i domacih autora.

U drugom dijelu udzbenika autori posebnu paznju poklanjaju metodici
1 dijagotici u sportskom treeningu, kao, slobodno mozemo istaci, najvaznijem
preduslovu za postizanje zeljenih ciljeva. Drugi dio knjige sastoji se od sljede¢ih
poglavlja: Definicija i struktura metodike sportskog treninga; Pedagoski osnovi
sportskog treninga; Opsti standardi fizicke pripreme sportista; Metodika
treninga funkcionalnih sposobnosti; Metodika treninga motorickih sposobnosti,
Planiranje i programiranje treninga; Zagrijevanje i hladenje organizma,
Specificnosti programiranja kondicione (motoricke) pripreme sportista; Trening
na nadmorskoj visini (visinski trening u hipoksicnim uslovima); Specificnosti
treninga mladih sportista; Ciklusi; Realizacija plana i programa treninga;
Korekcija plana i programa treninga; Ishrana sportista 1 Dijagnostika
treniranosti sportista.

S obzirom na to da je primjena dijagnostikovanja u sportskom treningu
vezana za interdisciplinarni pristup, u kome dolazi do izrazaja slozenost
odredenih pojava, kao i na interdisciplinarnost (visSedimenzionalnost) li¢nosti
sportista, potrebno je obuhvatiti viSe raznih mjernih instrumenata.

Sprovodenje savremene sportske dijagnostike gotovo je nemoguce
bez elementarnog poznavanja dijagnostike u okviru pojedinih antropoloskih
prostora, kao Sto su:

—morfoloska dijagnostika;

—biomehanicka dijagnostika;

—motoricka dijagnostika;

—funkcionalna dijagnostika;

—psiholoska dijagnostika i

—socioloska dijagnostika.

Autori nas upucuju na ¢injenicu da u teoriji fizickog vaspitanja uravnotezeno
stanje povecane fizicke efikasnosti poznato kao fizicka pripremljenost (physical
fitness), obuhvata tri osnovna dijela: tjelesno zdravlje, fizicki razvoj i fizicku
efikasnost. Sva tri dijela kombinovana odreduju morfolosko-funkcionalni
potencijal osobe za izvodenje mnogobrojnih, koli¢inom i intenzitetom, razlicitih
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motorickih aktivnosti. Sistematsko djelovanje na te djelove, specificnim
metodama i raznim oblicima, poznato je kao ,,razvoj fizickih sposobnosti*
(psyhical development). Nivo razvijenosti fizickih sposobnosti — snage, brzine,
izdrzljivosti, agilnosti i fleksibilnosti — pokazatelj je uspjesnosti toga djelovanja.

Osnovni metodicki koncept se u teoriju i metodiku treninga sa kvalitetnim
sportistima unosi u obliku ,,kondicionog treninga®. U prakti¢nom smislu to znaci
primjenu mikro i mezociklusa opste i specificne fizicke pripreme, nakon cega
slijedi naglasavanje tehnickog i taktickog treninga. Na kraju je uCestvovanje
na takmicenjima.

Kondiciona priprema je slozen i sveobuhvatan proces primjene razlicitih
programa za razvoj i odrzavanje funkcionalnih i motori¢kih sposobnosti i
morfoloskih karakteristika sportista. Ona je velikim koracima usla u sistem
sportske pripreme u drugoj polovini 20. vijeka, posebno u sportskim igrama,
borilackim sportovima, tenisu i dr. U procesu kondicione pripreme autori
skrecu paznju da se moramo rukovoditi modelnim karakteristikama kondicione
pripremljenosti. One su rezultati koje vrhunski sportisti postizu u testovima
za procjenu kondicionih sposobnosti, a koje sluze kao kriterijum za procjenu
inicijalnog, tranzitivnog i finalnog stanja sportista.

To impozantno djelo, tj. nau¢no stru¢na monografija - udzbenik Bjelice i
Fratrica, koji sveobuhvatno tumaci problematiku sportskog treninga, takode je i
znacajan doprinos literaturi za studente fakulteta za sport i fizi€ko vaspitanje, ali
i svrSenih studenata, sportskih trenera i sportskih radnika, koji ¢e primjenjivati
takav naucno-istrazivacki pristup na jednoj slozenoj cjelini kao $to je sportski
trening.
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Vasili JOVOVIC!

Prof. dr Zdravko N. Ivanovi¢: KUCI KROZ VJEKOVE:
regionalno-geografski prikaz, Podgorica 2011.

Ovih dana izasla je iz Stampe knjiga prof. dr Zdravka N. Ivanovic¢a Kuci
kroz vjekove: regionalno-geografski prikaz, u izdanju Narodne biblioteke
»Radosav Ljumovic¢®, Podgorica, 2011. godine. Kao recenzenti potpisuju se
akademik Pordije Borozan, doc. dr Miroslav Doderovi¢ 1 doc. dr Dragica
Mijanovi¢. Tiraz knjige je 500 primjeraka. Knjiga je obima 349 strana, tehnicki
dobro opremljena, s 7 karata, 55 ilustracija, 13 tabela i 114 jedinica referentne
literature.

Knjiga Kuci kroz vjekove predstavlja nastavak detaljnog proucavanja
plemena Kuca i to onih tematskih oblasti koje nijesu potpuno naucno i stru¢no
proucene od praistorije do danas. Autor je dosad objavio dvije knjige o Ku¢ima:
Medun kroz vjekove i1 Kuci-rodoslov Pesovica-Ivanovica. Objavljivanjem tove
tri knjige dobijena je jedna kompletna i sveobuhvatna monografija o Ku¢ima.

Tom knjigom se prvi put s nau¢nog gledista miltidisciplinarno obraduju:
prirodne odlike, Kuci u praistoriji, stanovnistvo, regionalno-geografski pregled
1 perspektiva Kuca.

Knjiga se sastoji od sedam poglavlja: | - GEOGRAFSKE KARAKTERISTIKE,
I1 - KUCI U PRAISTORIJI, 111 - STANOVNISTVO KUCA, IV - SELA KUCA,
V - REGIONALNI-GEOGRAFSKI PRIKAZ KUCA, V1 - ORAO SA MEDUNA i
VII - PERSPEKTIVA KUCA, kao i priloga u kojema su dati izvodi iz recenzija,
biografija autora i ilustracije.

U prvom poglavlju Geografske karakteristike obraden je geografski
polozaj, reljef, klima, hidrologija, tipovi zemljista u Ku¢ima, biljni i Zivotinjski
svijet. Oblast Kuca ima povoljan geografski polozaj i zahvata prostor
sjeveroisto¢no od Podgorice, s kojom je povezana asfaltnim putem. Kuci

' Mr Vasilj Jovovié, Filozofski fakultet Niksic.
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predstavljaju brdsko-planinsku cjelinu, jedino krajnje juzni dio - Doljani i
Zlatica - predstavljaju niziju. Zbog velikih visinskih razlika, klimatski uslovi
u Kuc¢ima nijesu ujednaceni - na jugu prema Podgorici zastupljena je blaga
mediteranska klima, koja zahvata najveéi broj sela u Kuc¢ima, ali kako se
zemljiSte uzdize stepenasto prema Komu, odnosno najveé¢im visovima, klima
je sve ostrija i postepeno prelazi u planinsku.

U drugom poglavlju Kuci u praistoriji obradeno je istorijsko porijeklo
Kuca, glavne osobine kuckog stanovnistva, neke zajednicke karakteristike i
specificnosti plemena, naucni aspekti o postanku crnogorskih plemena, zboriste
Kuca, a Kuci su prikazani i kroz stihove kralja Nikole. Kuc¢i predstavljaju
najstarije i najhrabrije pleme u Crnoj Gori. Posto je o njima samo fragmentarno
pisano, autor postavlja mnoga pitanja i dileme i daje nau¢ne odgovore. Autor
prati istorijsko porijeklo Kuca koje je kao brdsko-crnogorsko pleme od
davnog pomena u ,,Ljetopisu popa Dukljanina® prisutno u brojnim legendama,
predanjima, narodnim kazivanjima, pjesmama i istorijskim zapisima. Tegobni
uslovi za Zivot i stalni otpor osmanskim vlastima, kroz vjekove borbe za opstanak
na svojim iskonskim staniStima, odredili su mentalne i karakterne osobine
stanovniStva toga kraja. Zagledani u Medun ,,kucki Olimp* koji milenijumski
seze u proslost, Kuci u njemu nalaze istorijsko i mitsko uporiste i ishodiste.

U tre¢em poglavlju Stanovnistvo Kuca autor obraduje staro kucko
stanovnistvo, stanovniStvo Meduna kao gradskog naselja Kuca, brojno
stanje kuckog stanovnistva kroz vjekove, migracije, faktore prerazmjestaja
stanovnis$tva, piSe o Podgorici kao imigracionom centru ruralnog stanovnistva
i daje misljenja Jovana Cviji¢a i Petra Vlahovic¢a o migracijama u Crnoj Gori.
1z toga poglavlja vidi se da je jedan od osnovnih problema Kuc¢a demografska
erozija, snazan trend iseljavanja stanovnistva, koji traje od Drugog svjetskog
rata. StanovniStvo se najvise iseljava u urbane sredine, narocito u Podgoricu,
a uzroci iseljavanja su uglavnom ekonomske prirode.

U cetvrtom poglavlju Sela Kuca, autor obraduje sela Kuca i katune na
kuckim planinama. Pojedinacni prikaz svih sela u Kuc¢ima s tipologijom naselja
u zbijenim selima po brastvima, s raznovrsnim funkcijama i Kuckim koritima
kao katunskim prostorom i raznim tipovima kuc¢a, nudi niz dragocjenih saznanja
o ambijentalnoj raznovrsnosti toga prostora. U tome poglavlju autor istiCe
oskudicu u pija¢oj vodi, vaznom problemu s kojim se susrije¢e stanovnistvo
Kuca. Vode ima dovoljno jedino na prostoru Fundine i u sjevernom dijelu Kuca,
koji ne predstavlja stalno naseljenu oblast.

U petom poglavlju Regionalni-geografski prikaz Kuca, autor istice da su
Kuci velika prostorna cjelina i suocavaju se sa svim problemima koji nastaju
povezivanjem veli¢ine sa raznolikos¢u. Zbog svoje vanredne drustveno-
geografske mozai¢nosti, Kuci su zahvalno podrucje za utvrdivanje, preplitanje
geografskih elemenata, faktora kao i njihovog medusobnog djelovanja.
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U Sestom poglavlju Orao sa Meduna, autor opisuje licnost 1 dijelo Marka
Miljanova. Kao §to Medun svojom tajnom postanka i trajanjem kroz vrijeme
sluti da postane nezaobilazno hodocasce, tako i djelo Marka Miljanova opominje
vagajuci ¢injenja 1 nepocinstva mjerom cojstva i junasStva svojih plemenika.

U posljednjem, sedmom, poglavlju Perspektiva Kuca, autor nabrajajuci
probleme s kojima se suocavaju naselja Kuca u savremenosti i moguce pravce
revitalizacije i razvoja sela prema detaljnim prostornim planovima, autor pazljivo
tretira moguce promjene u cilju ozivljavanja i unapredenja uslova zivljenja u
¢itavom aeralu Kuca.

Knjiga Kuci kroz vjekove plijeni erudicijom, municioznim analizama
ogromne grade i €injenica, obiljem odabranih primjera, oStroumnim zapazanjima,
ljepotom stila i jezika. Knjiga je podstrek drugim autorima da se posvete
istrazivanjima geografske problematike i tako stvore bogat naucni i kulturni
fond koji ¢e posluziti kao osnova za uspostavljanje zdravih temelja nacionalnog
prosperiteta.

Prof. dr Zdravko Ivanovi¢ tom 1 prethodnim knjigama vr$i misiju
svojstvenu rijetkim poslenicima, potpuno posvecenim dobrobitima svoga kraja,
naroda i drzave. Pored sopstvenih saznanja, sabirajuci i vjeSto ukomponujuéi u
tematski naslovljene sadrzaje najbolja znanja drugih, autor je tim svestranim i
sveobuhvatnim radom dao dragocjenu monografiju koju svesrdno preporucujem
za Citanje 1 koriS¢enje.

235







Borislav CIMESA

KRITIKA TRADICIONALISTICKE ISTORIOGRAFIJE
(Sreten Zekovi¢: ETNICKA SVIJEST DINASTA PETROVIC NJEGOS —
ETNIKOLOGIJA PETROVICA, Crnogorski PEN centar i Crnogorski

kulturni krug, Cetinje, 2011.)

U izdanju Crnogorskog PEN centra i Crnogorskog kulturnog kruga
na Cetinju objavljena je ove godine nova knjiga Sretena Zekovica Etnicka
svijest dinasta Petrovi¢ Njegos — Etnikologija Petrovi¢a. Recenzenti knjige
su akademik dr Radoslav Rotkovi¢ i prof. dr Cedomir Bogiéevié. Knjiga je
klasi¢nog formata (24 cm), tvrde korice u boji, sadrzi 722 stranice, s preko
1700 napomena i fusnota. Objavljena je povodom jubileja Cetvrte crnogorske
dinastije Petrovi¢ Njegos.

Osnovna teza u toj knjizi je: u crnogorskom tradicionalnom drustvu, do
Njegosa, nije bilo ,,pomena srpskoga imena* (srpski, Srbi) koji bi se odnosio
na Crnu Goru i Crnogorce, narocito, ne u etnickom smislu, izuzimajuci,
naravno, naknadna preinacenja i krivotvorenja izvornih svjedocanstava. Ta teza
elaborirana je i u sklopu retroaktivne primjene t(r)ajnoga drzavnog projekta
posrbljavanja Crnogoraca preko raznih falsifikata. Glavni naum Zekoviceve
knjige je kriticko preispitivanje ,,pomena srpskoga imena u Crnoj Gori“ na
osnovu zahtjeva za ,,vrtanje na izvor(nik)e®, $to bi trebalo da bude imperativ
kriticke savremene istoriografije. To je u¢injeno posebno za svakog dinasta
Petrovi¢ Njegos i za svaki pojedinacni primjer (,,slucaj*) ,,pomena crnogogrskoga
i srpskoga imena“. Na osnovu toga je i zakljucio da je upotreba crnogorskijeh
etnikuma i nacionima kod dinasta Petrovi¢ Njegos zakonitost koja se manifestuje
u velikom broju i u neuporedivoj nesrazmjeri prema eventualnim ,,pomenima
srpskog imena u Crnoj Gori*, koji su ili falsifikati ili vrlo sporni ili neadekvatno
prevedeni ili imaju znacenje ,,srpske vjere®, ,,srpskoga vjerskog obreda“ ili su,
pak, sporadi¢ni.
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Medutim, od Njegosa nastaje novo poimanje odnosa crnogorstva i srpstva
1 ,,stbovanja“ u Crnoj Gori, koje se poklapa s pojavom Nacertanija (1844),
ali i to je vrlo sporno i problemati¢no. Naime, NjegoSev zilavi, autohtoni
crnogorcizam nasao se u idejnom i ideolosko-politickom klincu (izmedu)
istisnutoga i zabranjenog ilirizma 1 preovladujucega srbinizma (srbinstva,
srpstva), kao oponentnih likova zapadne i isto¢ne ideje oslobodilackog i
ujediniteljskog integralizma tzv. srpskog jugoslovenstva. Za njega je i
pravoslavno slavenosrpstvo 1 juznoslovensko srpstvo pjesnicka idealizacija
integralistiCke isto¢ne ideje ujedinjene (zajednicke) borbene odbrane i
oslobodenja juznoslovenskih naroda. Tako ujedinjeno i zajednicko ,,srpstvo*
je 1kod njega nadnacionalna, nadnarodnosna, neetnicka, visenacionalna idejna
1idoloska nad(o)gradnja nad etnickim crnogrorcizmom. To isto vazi za knjaza-
kralja Nikolu s tim §to je on NjegoSevo pjesnicko integralisticko srpstvo i
politicki oposredovao u spoljno-politicki program integrali stickoga srpstva kao
politicku nad(o)gradnju nad unutra$njim programom etnickoga Crnogorstva.

Iako je Njegos prihvatio srbinizam kao (ob)lik integralizma, on kod njega,
kao i1 kod knjaza-kralja Nikole, stalno kontrastira s crnogorskim narodom,
nacijom, otadzbinom, crnogor(a)cizmom. Mada crnogorcizam kod njega tendira
re¢enom srpstvu ipak se svude oseca neskladnost i razlicitost izmedu autenticnog,
iskonskog crnogorskog narodnosno-nacionalnog (etnickog) bica, na jednoj, i
integralistickoga srpstva, na drugoj strani. Zato autor istice da kod njega postoji
naglasena individuaciona crnogorska narodnosno-nacionalna razlicnost, pa
1 kontrasti u okviru samoga tako shvacenoga srpstva, naroCito kad agonalno
isti¢e crnogorsko zasluzeno prvjenstvo u odnosu na nadredeni pijemontizam
Srba u ostvarenju integralistickoga srpstva 1 ,,srpskoga pravoslavlja®.

U tome kontekstu S. Zekovi¢ isti¢e da se ni po izri¢itim izjavama,
terminoloski, ni po idejnosti i ideolosko-politickoj praksi ne bi moglo re¢i da
bi Njegos porekao, potirao niti da bi se odrekao crnogroskoga narod(nos)no-
nacionalnog bi¢a u ime Srba i srpstva, ni samoga srpskoga juznoslovenstva.
Bas u samom znanom crnogorskom agonizmu i pijemontizmu su ¢vorne tacke
nesporazuma sa Srbijom, Srbima i srpstvom, stalnoga kontrastiranja da bi
istakao crnogorsko tradicionalno zasluzeno prvjenstvo i pijemontistic¢ku ulogu
1 mjesto u srpstvu i srpskom juznoslovenstvu. To kontrastiranje ide do bitnoga
zaoStravanja 1 odbrane od povredivanja nacionalnog osecanja i dostojanstva
Crnogoraca. Da bi knjizevno izbjegao takvo zaoStravanje i sukobe, ublazio ve¢
prepoznatljivu i dozivljenu disonancu izmedu Srba i Crnogoraca, a stijeSnjen
pritiskom rusko-srpskoga integralizma, Njego$ koristi jedan suptilan, gotovo
perfidan knjizevno-poetski postupak, koji S. Zekovi¢ naziva ,,metod knjizevno
diplomatskog kontrastiranja i konverzije®.

Ta knjiga zasluzuje paznju istoriografa i nauke uopSste, ako ni zbog ega
drugog, a ono zbog zauzimanja stava i odnosa prema mnogim novim, krititCkim
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tezama, ve¢inom prvi put postavljenim nasuprot tradicionalnoj istoriografiji i
istoriji knjizevnosti. Navescu samo neke od tih autorovih teza.

Podrobno je elaborirao tvdnju o postojanju dva ista jevandelja s razli¢itim
ispisima (posvetom) vladike Danila, pri ¢emu je cetinjski primjerak grubi
falsifikat u kojem se Danilo imenuje “’vojevidi¢ srpskoj zemlji”, a u pe¢skom
primjerku ”vojevodi¢ crnogorskoj zemlji”. Anonimni Kratki opis Zete i Crne
Gore (1774), koji je oponent Vasilijevoj Istoriji o Crnoj Gori, izvanjski je
falsifikat odnosno pokusaj interpolacije idejno-ideoloskoga programa svesrpstva
u cilju utapanja Crne Gore i Crnogoraca kao dijela Srbije i srpskoga roda, a
anonimnost i sugestija na guvernadure Radonjice je samo pokriée za izvanjsko
krivotvorenje toga spisa. Tu je i1 preinaceno posrbljavanje testamenta Petra I
Svetog, za koji ne postoji izvornik, zatim neutemeljeno pripisivanje deseterackih
pojki, tzv. Kratke istorije Crne Gore i Istorije Crne Gore Petru I po navodnom
,usnom pricanju* koje je objavio nepouzdani Simo Milutinovi¢. Ne postoji ni
izvornik Zakonika Petra I, ni njegovoga tzv. projekta Slavenosrpskoga carstva.

S. Zekovi¢ daje novi pristup i interpretaciju ilirizma kao utemeljene
alternative (oponenta) srbinizmu, a ne kao laznom sinonimu juznoslovenstva,
odnosno srpskog jugoslovenstva. Poslanice i zakonski akti Sv. Petra Crnogorskog
su spiritus movens Njegoseva poimanja zakletve, kletve, odnarodavanja, izdaje,
denacionalizacije i ,,istrage poturica“ kao nuzne protivteze ,,istrage Crnogorca‘.
Njegos je znao da nije bilo ,,istrage poturica® kao pojedinacnog svrSenoga
istorijskog dogdaja i Cina, ni stvarno ni u predanju, nego u visev(i)jekovnoj
,,borbi neprestanoj* i to kao alternativa ,,istrazi Crnogograca“.

U knjizi pojedinacano utvrduje preinacenja i krivotvorenja Njegosevih
djela: neosnovano pripisivanje Njegosu navodne njegove svojerucne stihovane
posvete na Vukovom kalendaru Danica iz 1826, neautenti¢nost znatnog dijela
njegovih pjesama, zatim preinacenja Gorskog vijenca, Ogledala gorskog,
S¢epana Malog, a prvi put se ovde elaborira neautentiénost i krivotvorenje
posvete Simu Milutinovicu u Luci Mikrokozma. Vise je nego interesanatno da
se ta vrlo znacajna i utemeljena knjiga prof. Sretena Zekovica precutkuje, a
naraocito njegovo utvrdivanje falsifikata posvete Simu Milutinovi¢u u Luci, 1
pored tolikog broja stru¢njaka iz te oblasti.
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Ana KOPRIVICA

SAVREMENE KULTURNE POLITIKE

(Vesna Dukié: Drzava i kultura, Studije savremene kulturne politike,
Institut za pozoriste, radio i televiziju Fakulteta dramskih umetnosti u
Beogradu, Edicija Kultura, umetnost, mediji, knj. 18, Beograd, 2010)

Dr Vesna DBuki¢, autorka knjige koju prikazujemo, redovni je profesor
Fakulteta dramskih umetnosti u Beogradu, ¢ije oblasti istrazivackog, nauc¢nog,
stru¢nog 1 profesionalnog rada su menadzment u kulturi, kulturna politika i
kulturni turizam. Od 1997. godine angazovana je kao predava¢ na osnovnim,
master, magistarskim i doktorskim studijama Fakulteta dramskih umetnosti u
Beogradu, na Katedri za menadzment i produkciju u pozoristu, na radiju i u
kulturi; Fakulteta muzickih umetnosti u Beogradu; Ekonomskog fakulteta u
Kragujevcu (Odeljenje za turizam i hotelijerstvo u Vrnjackoj Banji); Filoloskog
fakulteta u Beogradu (grupa za bibliotekarstvo, arhivistiku i muzeologiju)
i na UNESCO katedri medunarodnih interdisciplinarnih poslijediplomskih
studija Univerziteta umetnosti u Beogradu. Dr Puki¢ drzi nastavu i na drugim
fakultetima univerziteta u Kragujevcu, Novom Sadu i Beogradu (Diplomatska
akademija, Fakultet politickih nauka, Fakultet za turizam 1 sport...). Od 2008.
dr Vesna Duki¢ ¢lan je radne grupe Ministarstva kulture Republike Srbije, a
saraduje i u Pokrajinskom sekretarijatu za kulturu. U saradnji s Fondom za
otvoreno druStvo, Magna agendom 1 drugim brojnim nevladinim i drugim
organizacijama dosad je odrzala viSe od 50 edukativnih seminara za predstavnike
drzavnih organa uprave iz sfere kulture i turizma.

Dosad je objavila Cetiri knjige: Seoski turizam u Srbiji (1992), Pravo
na razlike selo — grad (1997), Tranzicione kulturne politike — konfuzije i dileme
(2003), Kulturni turizam — menadzment i razvojne strategije (2005), i oko pedeset
stru¢nih i nau¢nih radova, u domac¢im 1 stranim, Stampanim i elektronskim
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Casopisima i publikacijama. Ucesnik je deset nacionalnih i medunarodnih
istrazivackih projekata, autor i rukovodilac vise znacajnih nauc¢no-istrazivackih
irazvojnih projekata. Ucestvovala je u tri naucno-istrazivacka projekta Instituta
FDU, finansirana od strane Ministarstva nauke i tehnologije RS: ,,Funkcija
umetnosti i medija u evropskim integracijama‘, ,,Mediji i obrazovanje* i
»Medijska reprezentacija nacionalnog i kulturnog identiteta u Srbiji‘.

Dr Vesna buki¢ je ovu opseznu monografiju napisala u okviru nauc¢no-
istrazivackog projekta ,,Funkcija umetnosti i medija u evropskim integracijama“
Instituta za pozoriste, film, radio i televiziju Fakulteta dramskih umetnosti. Taj
projekat je za dr Puki¢ predstavljao optimalan okvir da u njegove istrazivacke
rezultate ukljuci svoja prethodna znanja u oblasti menadzmenta u kulturi i
kulturne politike.

Naucna monografija dr Vesne Puki¢, nakon Apstrakta na srpskom, i
prevoda na engleski jezik, izdijeljena je na pet sadrzajnih poglavlja: ,, Teorija
kulturne politike®, ,,Istorijske faze i1 efekti kulturnog razvoja®, ,Inovativni
instrumenti i strategije®, ,,Razvojne mogucnosti savremene kulturne politike
u Srbiji* i ,,Metodologija pisanja preporuka za kulturnu politiku“. Zatim su
navedeni: bogat spisak koris¢ene literature od ukupno 120 bibliografskih
jedinica, koris¢ene internet lokacije, Indeks pojmova, biografija autora, rezime
na engleskom jeziku i, na samom kraju, biografija autora na engleskom.

U prvom poglavlju ,,Teorija kulturne politike*, izmedu ostalog, pregledno
su date i analizirane aktuelne teorije i definicije kulturne politike, a u istom
kontekstu dati su teoreticari i istrazivacki centri, uvrséeni u ta naucna istrazivanja,
uz ukljucivanje sistematizacije tradicionalnih 1 savremenih modela i instrumenata
kulturne politike.

U okviru drugog poglavlja ,,Istorijske faze i efekti kulturnog razvoja“,
date su komparativne analize na nivoima kulturnog razvoja Srbije, Evrope
i u svjetskim okvirima, uz apostrofiranje njegovog rasta, pocev od 1918.
g. otkad kulturni menadzment biva stavljan pod kompetencije drzave. To
poglavlje, inaCe, predstavlja originalni nau¢ni doprinos, uz participiranje u radu
s ostalim istrazivac¢ima na tome polju, tim prije $to nije postojala komparativna
istoriografska studija kulturnog razvoja napisana na srpskom jeziku.

Pocetnu odrednicu tre¢eg poglavlja studije dr Buki¢ - ,,Inovativni
instrumenti i strategije* ¢ine analize savremenih principa kulturne politike, uz
detaljne analize radne strategije, uz postizanje faktora odrzivog razvoja i drugih
strategija od znacaja programsko-organizacionog razvoja, kao §to su razvoj
kulture trzista i finansijski i humani resursi. U tome dijelu monografije kultura
je prepoznata kao inter-sektorski prostor u djelovanju razlicitih sektora u sferi
drzavne administracije. Taj dio takode reprezentuje originalne komparativne
analize savremenih fenomena, koji u isti mah predstavljaju i uzrok i posljedicu
savremenih kulturnih politika, poput globalizacije i kulturnog diverziteta.
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Cetvrto poglavlje monografije - ,,Razvojne moguénosti savremene kulturne
politike u Srbiji“ na argumentovan nacin predstavlja komparativne analize
situacije u Srbiji. Govori o razvoju meduresornih oblasti kulture, kao i o0 znacaju
prodiranja kulture u brojne oblasti, u cilju opsteg razvoja nacije. Uticaj razvoja
kulture naveden je kroz reforme obrazovanja, mogucnost otvaranja slobodnih
radnih mjesta, pri ¢emu na kulturu ne treba gledati kao na potroSaca sredstava
drzavnog budZeta koji ne donosi vidljive ekonomske ili politicke rezultate.
Cilj predstavlja postizanje balansa izmedu ulaganja i rezultata, ali u odnosu
na troskove ulaganja, nije moguce izmjeriti dobrobit kulture u drustvu. To
potvrduje znacaj strateSkog planiranja, kao i kriterijuma evaluacije ostvarenih
rezultata. Cilj Srbije, kao i drugih zemalja, predstavljen je kroz o¢uvanje tradicije,
jezika, kulturnog nasljeda, ali 1 kroz otvorenost ka razvijanju medunarodnih
odnosa. Pored odrzavanja balansa izmedu nacionalne 1 panevropske kulturne
politike, izneSena je teznja za uravnotezenim ulaganjem izmedu centralizacije
1 decentralizacije kulture.

Posljednje, peto poglavlje preispituje istrazivacku metodologiju kulturne
politike. U cilju upoznavanja sa procesom kreiranja prakti¢ne politike, objasnjen
je, 18iroko usvojen model ,,ciklus prakti¢ne politike* zaokruzenim procesom od
Sest faza, uz iznoSenje i prakti¢nih uputstava za izradu djelotvornih prijedloga.

Nesumnjivo je da je tako sadrzajnu monografiju dr Puki¢, kako, uostalom,
1 sama navodi u Apstraktu, pisala u duzem periodu, zasnivajuéi je na bogatoj
empirijskoj gradi, kao i sagledavanju ukupne problematike tokom petnaesto-
godiSnjeg proucavanja i pazljivog analiziranja kulturne politike u okviru
nastavnih programa osnovnih i poslijediplomskih studija FDU 1 Univerziteta
umetnosti u Beogradu, a uz znacajan broj istrazivackih projekata, u kojima je
ucestvovala u navedenom razdoblju.

Kako i sama autorka konstatuje, ta monografija predstavija originalan
naucni doprinos proucavanju savremene kulturne politike, posebno u delovima
koji se donose na uporednu analizu kljucnih reci, analizu teorijskih modela
kulturne politike, faza razvoja i efekata, kao i savremenih strategija i instrumenata
kulturne politike u Evropi i Srbiji.

U monografiji je na iscrpan i studiozan nacin, uz uporedne analize,
zbog sli¢nosti 1 razlika u znacenju, sagledano ukupno 25 klju¢nih pojmova
iz sfere savremene kulturne politike (odrzivi razvoj, manjina, socijalna
kohezija...). Uporedne analize, vezane za ve¢inu tih pojmova, uradene su zbog
sli¢nosti 1 razlika u znacenju, do ¢ega dolazi u razli¢itim fazama kulturnog
razvoja (dostupnost i ukljucivanje, desektorizacija i medusektorska saradnja,
multikulturalizam i interkulturalizam, kulturna raznolikost i kulturni pluralizam,
kulturna industrija, kulturna privreda i kulturni turizam, decentralizacija,
dekoncentracija i demetropolizacija, stejkholderi, partneri i akteri...).
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Uz navedeno, od znacaja je navesti ¢injenicu da svako poglavlje precizno
osvjetljava odredeni teorijski aspekt savremenih kulturnih politika u Srbiji,
Evropi i svijetu tokom posljednjih dvadeset godina i to u sferi ,,teorije, istorije,
savremene javne prakti¢ne politike u Evropi, savremene kulturne politike u
Srbiji i metodologije proucavanja i analize javne prakti¢ne politike*.

Dr Vesna Buki¢ ocenjuje da je znacaj te monografije i u tome §to je rijec
o prvoj preglednoj studiji teorija, objavljenih nauc¢nih radova i istrazivanja na
srpskom jeziku. Autorica je u monografiji Drzava i kultura Studije savremene
kulturne politike istrazila, klasifikovala i1 detaljno proucila stavove dvanaest
najuglednijih teoreticara kulturne politike, kao 1 isto toliko istrazivackih centara u
okviru evropskog konteksta, naglasavajuéi turbulentnost tranzicionog konteksta
jugoistocne Evrope.

Imajuci navedeno u vidu, nesumnjivo se moze ista¢i i vrijednost te
monografije u spektru zainteresovanih korisnika, od akademske javnosti do
svih u€esnika aktuelnih reformskih procesa javnih prakti¢nih politika. Ta
monografija istovremeno ¢e biti od izuzetne koristi za sve nove generacije
studenata menadzmenta u kulturi, kulturne politike i produkcije na osnovnim,
master, doktorskim i poslijedoktorskim studijama, kroz davanje Sansi za bolje
participiranje u inovativnim reformskim procesima.

Takode, znacaj te monografije ogleda se i u tome $to se njom na adekvatan
nacin mogu koristiti i istrazivaci, analiticari, i zaposleni u svim sektorima gdje
se odlucuje o daljoj profilaciji kulturnog razvoja Srbije i jugoisto¢ne Evrope,
vezano za odvijanje strukturnih promjena prakti¢ne kulturne politike tokom
posljednje decenije.
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ITO3UB HA CAPAIBBY
CYI'ECTHJE CAPAJHULIUMA

[omrToBanu capaaHUIH,

Bacnumarme u 0opazosarse, 4aconuc 3a NearouKy Teopujy 1 mpakcy,
00jaBJbyje TEKCTOBE y CKJIQJy ca 3axTjeBUMa Mel)yHapoJIHHUX cTaHaapaa
pa3BpcTaHe y cibenehe kareropuje: OpurnHaIHu (M3BOPHU) HAYYHH PAIOBH,
IperieiHe HayyHe U CTpYYHe pagoBe. Yacomuc, mope oBUX pajoBa, o0jaBibyje
MpUJIOTe: TPEBOJIE, aHAIN3E, TIOPTPETE, MPUKa3e, aKTyelHe uHpopmalmje,
orjere, onbnuorpaduje U CIMIHO U3 00JIACTU BacUTama U 00pa3oBama.
[To3uBamMo Ha capajiby ca )KeJbOM J1a HaM IlaJbeTe TEOPHUJCKE PAZIOBE, pe3ysTare
CIPOBEJICHUX EKCIIEPUMEHTAIIHUX HCTPAXKMBAKa, IPHIIOTE KOJH TOBOPE O
MHOBUPAHOM HACTaBHOM M BACIIUTHOM PaJly Y IIKOJIX U OCTaJe CTPYYHE PaZoBe
CBHX HMBOA 00pa3oBama. [loxkesbHO je 11a ayTop KOJl IOCTaBIbatba pajja Ha3HaYH
IIpeMa CBOM MUIIIJbEHY KOjO] HAaBE/IEHO] KaTeropuju BHEroB paj npunaja.

O06jaBspyjy ce caMoO paJioBH KOjU HHMjeCy paHHje 00jaBJbUBAaHU, OCUM
MpeBoJia U MPEYy3eTUX PajoBa, y3 MPETXOAHO MPUOABILEHOM OJ00pEY.

MonumMo ayTope J1a ce MPUIMKOM MPHUIIPEME PYKOIHCa MPUAPIKABA]Y
cpenehux crangapaa u3I0KEHUX Y OBOM YITyTCTBY:

a) OOuM TEOpHjCKOT U UCTPAXKUBAUYKOT pajia MOXe OWTH HajBHIIE J10
jeaHor

ayTopckor tabaka, ogqHocHO 16 cTapanuiia, HopMmaiaHOT npopena (30
penoBa Ha CTpaHUIM), u3y3uMajyhu mpocTop 3a pe3ume (abstract) u momuc
kopumhene nuteparype. JIpyru pagosu (mopTpertu, npukasu, nHpopmanuje,
OCBPTH, OI[jeHE, KPUTHUKE OTicepBanuje, onbnmuorpaduje u Cir.) Mory OUTH
oricera oz 2 10 5 cTpaHuIa.

6) CBu TekcToBU Tpeba aa Oyy MHCaHu y TEKCT mpouecopy Microsoft
Word, ¢ontom Times New Roman, Benmunne crnosa 11.5 tagaka, mupuHa
cinora 126 mm, BucuHa ciora 197 mm, npopen 13,8.

1) Payt ce nmume o concTBeHoM M300py JIATHHUIIOM WM hUpHUIHIIOM, a
6uhe 00jaBibeH y MUCMY KOj€ OJIPEIH ayTop.
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1) Hacnos paga tpeba na Oyne mpenmsaH, caxeT U jacad. M3nag HaciioBa
pajia nuile ce MMe U Ipe3uMe ayTopa, JIU BUILE BHX, a Y3 UMe Tpebda CTaBUTH
($ycHOTY KOja caap ki 3Bame ayTopa U MOJaTKe O pajay: U3BOA M3 JOKTOPCKE
WJIN MarucTapcke Te3e, U3BOJ U3 UCTPAXKUBAYKOT IIPOjEKTa U er0B Ha3UB, K0
U JIpyre OUTHE MOAATKE O ayTOpy | pajy.

¢) Ha mouetky paja ce Hana3u KOHIM3aH U HH(OPMATHBAH pe3UMe Ha
IPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIHauKoM, XPBATCKOM) je3UKY /10 15 penoBa koju
CaJIp>KU IIMJb paJia ¥ CaolIITeHe OCHOBHE pesynrare y paay. Ha kpajy pesumea
HaBECTH /10 6 KJbyUYHUX pHUjeuU KOje Cy CTPYYHO M Hay4yHO pEJEeBaHTHE 3a
MIPE3CHTHPAHU CAIPIKa].

¢) UMena cTpaHux ayTopa y TEKCTy C€ HABOAC Yy OPUTHHAILY HIIU
TPaHCKPUOOBAHO, (OHETCKUM MHUCAHEM MPE3UMEHA, MOCIIHje Yera ce ume
HABOJU M3BOPHO Y3 roiuHy o0jaBsbuBama paza, Hip. [lujaxe (Piaget, 1990).
AKo ce y paJly KOpHCTH WIaHAK U3 HEKOT YacoIlca HaBoJ Tpebda Ja capxKu:
uMe ayTopa, ToArHA u3aama (y 3arpaju), HacJlOB WIAHKA, IyHO HME YacoIHca
HCTaKHYTO KYpP3UBOM, MJ€CTO U3Jama, Opoj 1 Opoj cTpaHuie. AKO ce HaBOI!
web JOKyMEHT OH CaJ[pXH: UMe ayTopa, TOAMHA, Ha3UB JOKyMEHTa (Kyp3UB),
JIaTyM Kaj je cajT nocjehen u uHTepHET aapeca. Ha kpajy paaa ce npumaxe
CIHCaK JuTeparype raje oubnuorpadceka jemuHuia Tpeda 1a caapiKu mpe3nume
¥ MHHIIFjalle UMEHA ayTopa, TOANHA M3/1amba (y 3arpaji), HacJIOB KEbHTe MMCaH
Kyp3MBOM, MjE€CTO U3/lakha U U3aBaya.

Kon nutupama u HaBohewa m3Bopa (pedepeHiin) npemnopyka je ma ce
kopucte AITA nnu Xapsap. cucrem.

r) AyTopa paaa y3 CBoje M€ JToCTaBJba Pemakiuju qacomnmca KOHTaKT
anpecy, e- mail agpecy u TenedoH, Kao U OCHOBHE IOJATKE O Pa/IHOj aHTYKOBAHO-
CTH.

Pan xoju HHMje mpunpeMIbeH N0 OBUM CTaHJapAnMa Hehe Outn
YKJbYUYEH Yy MPOLEAYPY peleH3Upama 0 UeMy ce ayTop oOaBjelrana.

CBH paJIoBH Ce aHOHUMHO PELICH3UPajy O] CTpaHe HajMarbe JBa PELICH3CHTA.
PanoBu ce njexaBusupajy. Penakumja 1oHoCcH oayKy o 00jaBJbUBamy paja o
yemy oOaBjeliTaBa ayTopa y poKy O TpU Mjecena. YpeIHHUIITBO 00jaBibyje
pazioBe HEOBUCHO 01 penociujena npucnujeha. Pykornucu ce He Bpahajy.

PanoBe u npuiore JOCTaBUTH €IEKTPOHCKOM NOIITOM miH Ha CD-y.

Panose ciatu Ha aapecy:
MuHHCTaApCTBO HAayKe — 3a 4acCOIHUC Bacr%rbe u obpazosarme -
[Toaropuna, Pumcku tpr 66
Wi e-mail: casopis.mpin@mps,gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic(@mna.gov.me

PEJIAKIIAJA
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