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Pregledni nau¢no-istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLI, 1, 2016.

UDK 94(497.16)“1916%

Miladen VUKCEVIC!

»MOJKOVACKA BITKA — VOJNICKI BLJESAK
U PROCESU NESTAJANJA JEDNE DRZAVE“?

Rezime:

U radu se predocavaju drustvene okolnosti (istorijska, emotivna i pravna ravan)
koje korespondiraju sa mojkovackim ratnim dogadanjima. TeZziSte rada je na obradi
pravne dimenzije, odnosno (ne)postovanja odredbi Ustava za Knjazevinu Crnu Goru i
normi medunarodnog prava u procesu nestajanja crnogorske drzave. U tom cilju citirana
je relevantna literatura i izvori na osnovu kojih je izvedena zaklju¢na ocjena — da oslonac
drzave ne moze biti sveden na harizmu pojedinca i njegove iskrene namjere da je sacuva, veé
je drzava, njeno gradenje i opstajanje slozen sistem institucija i njihovog funkcionisanja, kao
i mudrog projektovanja, uvazavanja i vrednovanja unutrasnjih i spoljnopolitickih okolnosti.

Kljuéne rijec¢i: Mojkovacka bitka, drzava, pravo, ratno stanje, ustavnost, suverenost

Mojkovacka bitka bila je cisto crnogorska.
Posljednja i najdivnija u istoriji ove male drzave.

S njom se drzava i ugasila, u krvavom i
nezaboravnom zadnjem bljesku junastva, slave i
legende. Crnogorci su se povlacili i povlacili, sve

od krvave bitke na Glasincu u Bosni... Dalje za tu
vojsku nije bilo povlacenja ... dalje je bila CrnaGora.

(M. bilas, Besudna zemlja, Beograd — Podgorica, 2014, str. 154)

Naslov i prolog za rad sadrzan je u Pilasovim rije¢ima koje u Besudnoj
zemlji — trilogiji crnogorskih previranja, oslikavaju drzavnopravne mijene

' Dr Mladen Vukéevi¢, redovni profesor na predmetu Ustavno pravo Univerziteta
Mediteran u Podgorici.

2Rad je prezentiran na Nau¢nom skupu “Sto godina Mojkovacke bitke 1916—-2016”
odrzanom u Mojkovcu 21. decembra 2015. godine.
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na ovom prostoru. One objedinjavaju dva suprotstavljena, ali i neodvojiva
fenomena: vojnicki bljesak i proces nestajanja drzave. Povezuju ih sa sudbinama
obi¢nih ljudi i narodnih prvaka, vjecitih ratnika i rijetkih mirotvoraca, vjernika
i nevjernika, svih koji su u kovitlacima vremena, kao i sam Dilas, obiljezavali
,»visak istorije* na ovom dijelu zemaljskog Sara. Tako je ispisana saga ne samo
o mojkovackoj ratnoj operaciji, ve¢ i o sudu i besudu crnogorskom, o naSim
usponima i padovima, o ljubavima i omrazama, o nasim podjelama koje nazalost
1 do danas opstaju ili se Cak osvjezavaju, umnozavaju i dobijaju nove oblike.

Crna Gora je prije i poslije mojkovacke epopeje odbrojavala pretposljednje
dane svoje suverenosti, da bi nakon toga postala dio jedne Sire tvorevine, mimo
slova svog Ustava i demokratski izrazene volje svog naroda. Isticace se to u
proklamacijama Vlade u egzilu, izoStravati u zahtjevima BoZi¢nih ustanika,
a protekom godina nezadovoljstvo takvim ujedinjenjem biée sve glasnije i na
suprotnom politickom polu, u istupima onih koji su ga bez rezerve podrzavali.

Od tada do danas, Crne Gora je bila u sastavu tri Jugoslavije, u monarhiji
i republici, u unitarnoj i federalnoj drzavi, Zivjela kao drzava i drzava-Clanica,
zemlja jednopartizma 1 viSepartizma. Nestajala je i1 vaskrsavala u laboratoriji
drzavnopravnih oblika ¢ije smo procese razgradnje i izgradnje pratili uzivo, sa
naglasenim tempom, narocito od devedesetih godina proslog vijeka.

Okrugle brojke obavezuju, ali istorijska distanca od jednog vijeka ne
upucuje samo na podsjecanje i obiljezavanje jubileja, ve¢ i na sagledavanje
onoga $to se dogadalo na raskr§¢ima crnogorske istorije, a jedno od njih je
Mojkovacka bitka ili Mojkovacka operacija §to je po nekim istori¢arima Siri
1 potpuniji naziv za ovaj ratni dogadaj. Na to ukazuju i prilozi neposrednih
sudionika tih dogadanja iznijeti u meduratnoj literaturi, posebno oni koji su
tematski objavljivani.’?

I stoga traje dijalog o znacaju, dometima i posljedicama ovog crnogorskog
podviga od prije jednog vijeka. To je i dalje predmet istorijskih izuc¢avanja,
ali 1 predmet drugih disciplina, medu kojima pravna nauka ima vazno mjesto.
Zapaza se i to da je obrada ove teme i broj objavljenih radova znatno povecan,
posebno uoci i nakon obnove crnogorske drzavnosti. Medutim, i dalje postoji
polarizovanost izmedu jednih, koji slijede matricu o nespornoj crnogorskoj,
mojkovackoj zrtvi koja je zasjenila iskonstruisanu izdaju crnogorskog drzavnog
vrha, istovremeno postajuci jedan od argumenata za bezuslovno ujedinjenje, i
drugih, koji kritickim vrednovanjem ¢injenica prouc¢avaju drustveni, vojnicki i
pravni aspekt u kome se odvijala bitka i ono $to je poslije nje uslijedilo. Dijalog
0 ovoj temi traje i danas, a 1 o ovovremenom dijalogu uslijedice dijalog.

Prica o ovom ratnom dogadanju nije prica o pravu, jer bitke nijesu pravni
fenomeni, pravo je u njoj samo podtekst. To je svjedocanstvoo velikom uzletu
u dobu koje je obiljezilo sumrak crnogorskog prava. Zato, u analizi ove bitke

3 Casopis Nova Evropa, knjiga XIII, dvobroj 10—11, 26.mart 1926. godine posve-
¢en je ovom periodu crnogorske istorije.
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treba rasclaniti istorijsku, emotivnu i pravnu ravan, a one nijesu odvojene, ve¢
se preplic¢u, ukrstaju i determinisu.

Istorijski, to je boj koji se zbiva na frontu duzine 500 kilometara koji je
branila crnogorska vojska, tehnicki i broj¢ano slabija od neprijatelja o cemu
u istoriografskim spisima nalazimo podatke koji potvrduju borbu Davida 1
Golijata.* To je i pria o nespremnosti crnogorske politi¢ke elite da razumije
okolnosti u kojima se nasla i da na pravi nacin percipira medunarodne prilike.

Emotivno, to je pri¢a o podvigu gorstaka protiv velike sile protkana
zadivljuju¢im primjerima hrabrosti, ali i o tzv. neCasnom drzanju kralja i
drzavnog vrha, nesto kasnije o egzilu i zalu za domovinom ispisanom u
sje¢anjima njenih sinova rasutih od Evrope do Amerike.

Pravna ravan ove teme govori o stvaranju ,,prava iz nuzde“ kao izvoru za
fakticka postupanja nosilaca vlasti. Svjedoci i o primatu stabilnosti i sigurnosti
kao bazi¢nih principa za postupanje medunarodne zajednice, u odnosu na
ono §to su norme medunarodnog prava, u prvom redu sadrzane u ugovorima
multilateralnog i bilateralnog karaktera. Takvo postupanje percipiramo i u
savremenim ratnim sukobima, kada je medunarodno pravo u dobrom dijelu
derivat mo¢i najjacih drzava, na nacin da se akcije manjih drzava kvalifikuju
kao ugrozavanje necijeg suvereniteta, dok su postupanja velikih oznacena
kao mirotvorstvo u ime demokratije i ljudskih prava. Refleksije osporavanja
prava ,,malih“ da biraju sopstveni put uvidamo i u osporavanju da danasnja
Crna Gora bira svoje geopoliticke preferencije, po svojoj, a ne po bilo ¢ijoj
pokroviteljskoj volji. Dio elita 1 danas preferira bojeve a zanemaruje procese,
a spoljnopoliticke prioritete crpi iz testamenata vladara pokusavajuci da ih
konvalidira u drugacijem vremenu i svijetu.

K sk ok sk ok

U analizi ,,mojkovackog fenomena* ne mogu se odsjecno odvajati
pomenute tri ravni (istorijska, emotivna i pravna) ali se u ovom radu primat
daje pravnoj dimenziji (unutras$njoj i medunarodnoj) polazeé¢i od toga da je
ona otpornija na raznolikost neutemeljenih prevrednovanja teme i pouzdanija
za izvlacenje validnih zakljucaka.

Polazec¢i od Ciceronove misli da je ,,sve nesigurno kada se udaljis od prava“
u ovaj pravnicki osvrt uvrStavaju se pravni akti i njihovo (ne)primjenjivanje,
pocev od najvisSeg — Ustava za Knjazevinu Crnu Goru iz 1905. godine, preko
zakona i drugih propisa usvajanih u prvoj deceniji pisane ustavnosti u Crnoj
Gori, pa sve do akata kojima je prvo razgradivana a zatim i poniStena crnogorska
drzavnost. Takva polazi$ta i njihov uticaj na crnogorsku drustvenu stvarnost u
doba Velikog rata mogu posluziti kao osnov za zakljucivanja.

* Podatke o angazovanim vojnim efektivima u ovom boju daje viSe autora i oni
se numericki unekoliko razlikuju, ali ne opovrgavaju stav o nesrazmjeri u ljudstvu i
opremi koja nije bila u korist Crne Gore. Tako npr. M. Mijuskovi¢, Vojnoistorijski spisi,
Podgorica, 2004, str. 221-228.
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Sagledavanje funkcionisanja crnogorske drzave u predvecerje i tokom
I svjetskog rata ima ishodiste u vise ¢injenica vanpravnog i pravnog karaktera:

- u tom periodu Crna Gora je materijalno i demografski oslabljena izisla
iz prethodnih balkanskih ratova;

- Crna Gora se u to doba nalazi na pocetku svog ustavnog zivota i
stvaranja ustavne tradicije, pri ¢emu ideja ustava kao ,,najviSeg zakona* nije
sadrzinski utemeljena u drustvenoj realnosti. Ustavni Zivot se 1 dalje poima kao
nesto nametnuto, komplikovano i manje efikasno od neposrednog odlucivanja
vladara. Ipak, donoSenjem Ustava i uvodenjem parlamentarizma dolazi do
polarizacije politickog zivota u drzavi, formiraju se prve stranke, izlaze prvi
politicki profilisani listovi, vode se debate o vaznim drustvenim pitanjima.
Usvajanje ustava oznacilo je proces ukupne modernizacije u organizaciji i
vrienju vlasti 1 razgranatu zakonodavnu aktivnost, pa je Crnogorska narodna
skupstina je u periodu 1906—1915. godine usvojila 76 zakona medu kojima su
neki imali sistemski karakter.

- to je vrijeme kada se, narocito od posjete crnogorskog vladara Becu
(1911) smatralo (imputiralo) da on vodi proaustrijsku politiku, §to ¢e on
stalno demantovati, ponekad i iracionalnim politickim i vojnim potezima
(reinkarnacijom Carevog laza kao linije posljednje odbrane i sl.);

- u to doba ideja objedinjavanja juznoslovenskih naroda dobija na dinamici
i formalizaciji, a djelovanje unionistickog pokreta u Crnoj Gori kao sastavni
dio ima aktivnosti na svrgavanju kralja Nikole. Opiranje crnogorskog suverena
modelu stvaranja velike juznoslovenske drzave rezultirac¢e njegovom politickom
izolacijom, i gubitkom saveznic¢ke podrske.’ U tom smislu i Mojkovacka bitka
bi¢e vrednovana prevashodno kao bratska zrtva i argument za nastupajuce
ujedinjenje, a manje kao vojna operacija jedne drzave i njenih legalnih jedinica.

Sve navedene drustvene, pravne i politicke okolnosti uticace na oblikovanje
1 funkcionisanje pravnog sistema Crne Gore 1 opredjeljivati postupanje njenih
zvani¢nika i institucija, koje ¢e se dogadati i u doba mojkovacke ratne operacije.
Ovo se posebno odnosi na nepostovanje ustavnih odredbi, koje nijesu cjelovito
obradene u nasoj istorijskopravnoj i ustavnopravnoj nauci. Zanimljivo je da
je nepostovanje vazeceg crnogorskog Ustava viSe bilo predmet stranih autora
toga doba (V. Voren, P. Fedoci, Z. Peri¢ i dr.). Iz tih razloga se u ovom radu daje
pregled relevantnih ustavnih odredbi koje se odnose na predmetnu materiju a
potom i osvrt na njihovo (ne)primjenjivanje.

Ustavne odredbe I postupanje organa vlasti u vrijeme ugoZavanja
»zemaljske bezbjednosti*

Prvi crnogorski ustav u svojoj sistematici, sadrzanoj u 15 djelova i
222 ¢lana, nije sadrzao posebno struktuirane odredbe o ratnom i vanrednom
stanju. Vec¢inu odredbi koje se, manje ili viSe eksplicitno, odnose na tzv. ,,stanja

5 7. Andrijasevié, Istorija Crne Gore, Beograd, 2015, str. 251-253.
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nuzde‘ nalazimo u prvom dijelu Ustava pod nazivom ,,0Oblik vladavine, Knjaz
Gospodar, Drzavna Oblasti Drzavna vjera®. U tom dijelu Ustava koji se u
savremenoj ustavnosti oznacava kao ,,Osnovne odredbe® ili ,,Opste odredbe*,
nalaze se temeljni ustavni principi, tim prije $to ovaj crnogorski Ustav nije
sadrzao preambulu.

Za temu koja je predmet ovog rada, a u okviru toga i postupanje drzavnih
organa, od znacaja u odredbe Clanova 5, 7, 16, 17, 22, 36, 75 1 228 Ustava.
Relevantne su i norme medunarodnog prava koje se odnose na: ratno stanje,
okupaciju, medunarodnopravni subjektivitet drzave, diplomatsku komunikaciju
drzave i druga pitanja koja su obiljezila specifi¢nost ,,crnogorskog ustavnog
trenutka®.

U clanu 5 Ustava je utvrdeno da je Knjaz Gospodar zapovjednik sve
zemaljske sile. Odredbom ¢lana 7 propisano je da ,,Knjaz Gospodar zastupa
zemlju u svijem odnosima sa stranijem drzavama. On oglasuje rat, zakljucuje
ugovore mira i saveza i saopStava ih Narodnoj Skupstini, u koliko i kad interesi
1 sigurnost zemlje to dopustaju®.

U clanu 16 utvrduje se vrSenje knjazevih ovlas¢enja u slucaju njegove
sprijecenosti da vrsi svoju funkciju: ,,Knjaz Gospodar stalno prebiva u zemlji,
a kad bi po potrebi otiSao za neko vrijeme iz Crne Gore, zastupa ga NaSljednik
Prijestola. U slu¢aju da je ovaj sprijecen da zastupa Knjaza Gospodara, onda
¢e Knjazevsku ustavnu vlast vrsiti Ministarski savjet po uputstvima, koja mu
Knjaz Gospodar bude dao u granicama Ustava. Knjaz Gospodar objavljuje
proklamacijom narodu svoj odlazak iz zemlje i naimenovanje svoga zastupnika®.

Clan 17 stav 1 sadrzi odredenje da ,,Knjaz Gospodar saziva Narodnu
Skupstinu u redovan ili vanredan saziv*.

Clanom 22 utvrden je tekst zakletve koju Knjaz Gospodar polaze pred
Narodnom Skupstinom, u kojoj se pored ostalog navodi da ¢e ,,zemaljski ustav
cuvati®.

U ¢lanu 36 uredena je ,,drzavna oblast®, tj. teritorija drzave Crne Gore i
utvrden princip njene nepovredivosti po kome se ona ne moze ,,ni razdvajati ni
otuditi®. U istom ¢lanu je propisano da ,,njene granice ne mogu se ni smanjiti,
niti razmijeniti bez sporazuma Knjaza Gospodara sa Narodnom Skupstinom*.

U okviru drugog dijela Ustava koji ureduje nadleznost Narodne Skupstine
(,,Krug vlasti narodne Skupstine*) u ¢lanu 75 utvrduje se da: ,,U slucaju da je
zemaljska bezbijednost bilo spolja bilo iznutra u opasnosti, a Skupstina nije
na okupu, Knjaz ima pravo, na prijedlog Ministarskog Savjeta, narediti sve §to
je potrebno za zastitu zemaljske bezbijednosti, §to ¢e silu zakona imati. Kada
se prva Skupstina sastane, njoj ¢e se ovako vanredno izdati zakoni saopstiti®.

U ,,Dijelu petnaestom* koji sadrzi odredbe o reviziji Ustava i odredbe o
,prelaznim naredenjima®, u ¢lanu 218, utvrdeno je: ,,Ustav se ne moze obustaviti
ni u cjelini ni u pojedinijem djelovima njegovijem*.
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Okrnjena ili suspendovana ustavnost kao predvorje nestajanja drzave

Umjesto pojedinacnog komentara svake od navedenih ustavnih odredbi u
radu se daje zbirni pregled njihovog (ne)primjenjivanja u konkretnoj istorijskoj
situaciji.

Ustavne odredbe o Sefu drzave kao vrhovnom vojnom zapovjedniku i
nosiocu ovlas¢enja u ratnim uslovima nijesu vrsene na Ustavom utvrdeni nacin.
Izuzetak je, dijelom, odredba o objavi rata po kojoj Knjaz Gospodar u ,,slucaju
ugrozavanja zemaljske bezbijednosti, bilo spolja bilo iznutra” preduzima mjere
koje imaju karakter objave rata, i to je ucinjeno u skladu sa Ustavom. Medutim,
u daljem toku ratnih dogadanja komandovanje vojskom kao tradicionalna
nadleznost Sefa drzave nije koriS¢ena u ustavnom kapacitetu. Tako je Vrhovna
komanda sustinski bila izmjeStena iz spiska ovlaS¢enja Knjaza 1 ostalih drzavnih
organa i faktic¢ki detaSirana jednoj od drzava- saveznica (Srbiji). Isto vazi i za
odredbu o zamjenjivanju Knjaza Gospodara u slucaju njegovog boravka van
Crne Gore, odnosno o djelovanju Nasljednika Prijestola i Vlade u tim uslovima.
Na taj nacin egzekutiva nije sustinski na sebe prenijela “onu mjeru legitimnosti
koju je na legislativu prenijelo biracko tijelo®.°

U formalnopravnom smislu Sef drzave i Vlada jesu obnasali svoje funkcije
na legitiman 1 legalan nacin, ali su u suStinskom smislu bili izopSteni iz vodenja
unutrasnje politike. Tome su doprinosile i krize u formiranju vlada, kao i to da
su ¢lanovi Vlade u izbjeglistvu, ukljucujuci i predsjednika Vlade (A. Radovic)
u sadejstvu sa vladom Srbije radikalno promijenili svoju politi¢ku orijentaciju
formiraju¢i Crnogorski odbor za ujedinjenje. Protivno ustavnoj odredbi na taj
nacin je povrijeden princip ,,nepovredivosti drzavne oblasti*, a i odredbe o radu
Skupstine u ratnim okolnostima, i u formalnoj i u faktickoj ravni, primjenjivane
su u malom obimu, $to je rezultiralo ¢estim i dugim pauzama u odrzavanju
parlamentarnih zasijedanja.

Sva navedena odstupanja od primjene Ustava nijesu imala uporiSta ni
u njegovom ¢lanu 218 i odredbama koje su uredivale revizioni postupak (Cl.
219 1 220), a koje su tom crnogorskom lex superior-u davale odlike ¢vrstog
ustava. U vrijeme ratnih okolnosti i po njthovom prestanku nijedan subjekt nije
pokretao pitanje promjene Ustava, ali je u stvarnosti njegovo pravno dejstvo
doslo u zonu virtuelnog.

Dakle, u normativnoj ravni Crna Gora je spremno docekala pocetak rata,
ali nakon komplikovanja politickih odnosa i ratnih neuspjeha prestaje redovno
funkcionisanje ustavnih institucija (neovlasc¢eni subjekti donose ili potpisuju
akte, teSko se utvrduje pravna priroda i dejstvo akata i sl.).

Ista pitanja otvaraju se i u medunarodnopravnoj ravni (da li je polaganje
oruzja kapitulacija u formalnom smislu, da li je odredeni akt mirovni sporazum
ili nije, ne odrzavaju se sjednice ustavom utvrdenih organa i sl.).

6 S. Cipli¢, Drzava u vanrednim prilikama, Novi Sad, 1999, str. 85.
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Odgovor na ova pitanja upucuje nas na citiranje relevantne literature iz
oblasti medunarodnog prava, koje per se upucuje na ognorisanje tih normi u
,»slucaju Crne Gora®. Ovo iz razloga §to se u medunarodnom pravu okupacija
definiSe kao ,,nasilno zauzimanje tude suverene teritorije, na kojoj okupatorska
sila preuzima upravu. Stanje okupacije je privremenog karaktera i ne predstavlja
konacno prenosenje suvereniteta®. Osim toga, kao posljedica tog pravila ,,u
medunarodnom pravu nije dozvoljeno za vrijeme okupacije vrsiti teritorijalne
promjene na okupiranom podrucju — aneksije, cesije, stvaranje novih drzava
i sl. Takode, teritorijalne promjene na okupiranom podrucju ,,mogu se vrSiti
samo na osnovu ugovora o miru, zaklju¢enog izmedu pobjednicke i pobijedene
sile i prava naroda na samoopredjeljenje.”Ti aksiomi medunarodnog prava za
Crmu Goru nijesu vazili.

U tom pravcu je i stav koji zastupa J. Andrassy, po kome ,,podrucje se
ne sti¢e time §to se 0svoji, nego treba sacuvati da ga dotadasnji drzalac ustupi,
obi¢no mirovnim ugovorom*. Drugacija je situacija ,,ako dotadasnji drzalac
bude potpuno unisten t.j. propadne ...ali i tada ako postoji vlada u izgnanstvu
nema osnova za aneksiju®. Autor navodi i da je u oba svjetska rata bilo primjera
da su se trenutno pobijedene vlade vratile u zemlju nakon saveznic¢ke pobjede.®
Crnogorskoj vladi to nije bilo dozvoljeno i produzeno joj je nevoljno zadrzavanje
u Francuskoj.

Pomenuta odredenja nalazimo konkretizovana na primjeru Crne Gore u
radu Prospera Fedocija, profesora medunarodnog prava i rektora BPenovskog
univerziteta. On isti¢e da ,,Drzava moze da izgubi svoj pravni subjektivitet
samo aktom svoje volje. Prisajedinjenje jedne drzave drugoj drzavi moze se
ostvariti samo uzajamnom voljom te dvije drzave. Ta zajednicka volja moze
formalno da se izrazi ugovorom ili da proizade iz dva recipro¢na ispoljavanja
volje... Treba, s punim pravom, samo sa najve¢im gnusanjem prihvatiti da se
volja jedne drzave u pogledu prisajedinjenja nekoj drugoj drzavi manifestuje
precutno aktom pristanka. Ako se odricanje od nekog prava uvijek tesko, jos
teze je odricanje od postojanja svog vlastitog personaliteta...odricanja se ne
pretpostavljaju ve¢ treba da budu iskazana“. Po ovom pitanju Fedoci zakljucuje
da se ,,ratna okupacija karakteriSe postojano$c¢u vlasti okupirane drzave i ne
zadire ni malo u medunarodni subjektivitet”, tim prije Sto je crnogorski slucaj
bio specifican buduci da je postojao ,,savez izmedu drzave okupatora i drzave
koja je okupirana“.’

" Pravna enciklopedija, Beograd, 1979, str. 870.

8 J. Andrassy, Medunarodno javno pravo, Zagreb, 1978, str. 214.

® P. Fedozzi, Une guestion internationale, la situation juridigueet internationale
du Montenegro, Genes, Ed. Du Comite pro - Montenegro, Genes, 1922. Citirano prema:
N. Adzi¢, Crnogorac bez domovine, (Milo Petrovi¢ Njegos i crnogorsko pitanje), Cetinje,
2013, str. 51- 52.
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Umyjesto zaklju¢nih ocjena

Izucavanje nestanka crnogorske drzave u kovitlacu Velikog rata Cini
zahtjevnim formulisanje zaklju¢nih ocjena. Medutim, ostajanje na polju prava
taj zadatak pomjera u zonu nauc¢ne objektivizacije, liSene nacionalnih zabluda
1 licnih sudbina, dvorskih intriga i politickih spletkarenja.

Polaze¢i od analize relevantnih ustavnih odredbi i njihove primjene
u praksi moze se zakljuciti da odredbe Ustava iz 1905. godine nijesu imale
efektivno vazenje u drustvenim i politickim procesima u kojima se Crne Gora
nasla pocev od 1914. godine, ve¢ je na sceni bio drugi smjer procesa koji bi se
mogao kvalifikovati kao ,,puzajuca neustavnost“. To je bila fakticka suspenzija
Ustava, suprotna citiranom ¢lanu 218, koja ¢e biti verifikovana aktima o
prisajedinjenju Srbiji, 1 kasnije ujedinjenju u juznoslovensku zajednicu. Na
taj nacin fakticitet je pobijedio legalitet, a trajanje Prve Jugoslavije potvrdilo
je Bogisi¢evu misao ,,Sto se grbo rodi vrijeme ne ispravi®.

Iz pomenutog pravnog nalaza i ocjene proisticu i ostala odredenja,
medunarodnopravnog 1 unutra$njeg karaktera:

- zgusnuta ratna, politicka i ukupna deSavanja u toku Velikog rata
opredijelila su drzavnopravnu sudbinu Crne Gore u smjeru nestanka njene
drzavne nezavisnosti;

- u navedenim okolnostima crnogorski suveren i tadasnja politicka elita
nijesu pokazali potreban nivo politicke promisljenosti i senzibilnosti, kao ni
drzavnopravnog vizionarstva, uprkos iskrenim namjerama da sa¢uvaju drzavni
integritet Crne Gore;

- gubitak drzavne individualnosti Crne Gore koji je bio potpomognut
ili precutan od saveznika doveo je do ,,okupacije saveznicke drzave od strane
saveznika“ $to je po sebi contradictio in adjecto.

- tvorevine koje nastaju na neustavan nac¢in ne mogu imati dugo trajanje,
tako su nastale 1 nestale sve tri Jugoslavije, mada one nijesu imale jednak
pristup crnogorskom pitanju. U odgovoru na to pitanje crnogorski komunisti

- veliki vojnicki uzleti ne korespondiraju uvijek sa drzavnim dometima,
sjecanje na podvige i postovanje mojkovackim podviznicima ne treba da zasjene
kontekst istorijskih dogadanja, to je zaloga da se izbjegnu Pirove pobjede, koje
nijesu strane ni ovim prostorima;

Posmatramo li iz te vizure distancu 1916—2016 razumje¢emo zasto
,besudne zemlje* imaju manju trajnost od pravnih drzava. Isto tako, i zasto
su istoriCari izveli zakljuCak da je ,,u jugoslovenskoj drzavnoj tvorevini Crna
Gora uzidana kao mlada Gojkovica, a Crnogorci zadugo bili prokazani kao
bezimena komponenta integralnog jugoslovenstva“.!” Razumjecemo i iz kojih
razloga je ,,crnogorsko pitanje* jos uvijek pitanje i zaSto se otvara u svakom
balkanskom preispitivanju i odmjeravanju nacionalnih i drzavnih identiteta.

10B. Kovacevi¢, M. Milji¢, Crna Gora i Crnogorci u “Novoj Evropi”, Podgorica,
2005, str. 6.

20



Sve navedeno na primjeru crnogorskog iskustva svjedoci da oslonac
drzave ne moze biti sveden na harizmu pojedinca i njegove iskrene namjere da
je sacuva, vec je drzava, njeno gradenje i opstajanje sloZen sistem institucija i
njihovog funkcionisanja, kao i mudrog projektovanja, uvazavanja i vrednovanja
unutrasnjih 1 spoljnopolitickih okolnosti. Zato je vazno utemeljenje u pravu, a
ne opravdanje u njegovom neprimjenjivanju, makar se to ¢inilo u ime velikih
ideala zaogrnutih ratnim ili nekim drugim okolnostima. Zato i danas, slijedenje
maksime lustitia regnorum fundamentum (Pravicnost je (treba da bude) osnov
vladavine), uporedo sa uvazavanjem geopolitickih okolnosti i vrednovanjem
svog mjesta u njima,treba da bude oslonac crnogorske drzave, prozet sje¢anjem
na vitezove koji su prije jednog vijeka na mojkovackom bojnom polju ispisali
primjere herojstva i odanosti domovini koja je nestajala.
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“BATTLE OF MOJKOVAC - ARMY’S GLIMMER
IN THE PROCESS OF FADING AWAY OF THE STATE”

Abstract:

The paper studies social conditions (historic, emotional and legal) that correspond
to war situation in Mojkovac. The paper focuses on legal issues i.e. notwithstanding the
provisions of the Constitution of the Dukedom of Montenegro and provisions of international
law in the process of fading away of Montenegrin State. To support the study relevant
literature and sources were cited and conclusions were driven — that the real support cannot
be reduced to charisma of a single individual and his sincere endeavour to preserve it, but
the state, its building and survival is a complex system of institutions and its functioning,
as well as building wise strategy, respect and evaluation of internal and external political
circumstances.

Key words: Battle of Mojkovac, state, law, state of war, constitutionality, sovereignty
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLI, 1, 2016.

UDK 371.13:373.2(497.16)

Dragana BJEKIC'
Lidija ZLATIC?

KOMUNIKACIONA KOMPETENTNOST
VASPITACA PREDSKOLSKIH USTANOVA3

Rezime:

Zbog uloge koju vaspitaci predskolskih ustanova imaju u razvoju djece, u radu je,
pregledom istrazivanja, razmatrana jedna od komponenti profesionalne kompetentnosti
vaspitaca — komunikaciona kompetentnost i njeno mjesto u odnosu na profesionalno
djelovanje i u odnosu na vaspitanike. Prihvaceno je odredenje komunikacione kompetentnosti
kao sistema znanja, vjestina, sposobnosti, osobina i motivacionih dispozicija koje obezbjeduju
da vaspita¢ bude uspjesan u komunikaciji, prije svega sa svojim vaspitanicima. Prikazana je
struktura komunikacione kompetentosti vaspitaca. Zbog uzrasnih karakteristika vaspitanika
s kojima rade, naglasene su socijalno-emocionalne komunikacione vjestine vaspitaca. Opisi
komunikacione kompetentnosti vaspitaca namenjeni su i vaspitac¢ima da lakSe prepoznaju
i procjenjuju sopstvene kompetencije i na tome utemelje dalje usavrSavanje, ali i njihovim
edukatorima i istraziva¢ima da razviju efikasne metode osnazivanja ove kompetencije koja
se odrazava na komunikacionu kompetentnost i samih vaspitanika.

Kljucne rijeci: vaspita¢ u predskolskoj ustanovi, komunikaciona kompetentnost,
socijalno-emocionalne komunikacione vjestine

1. Uvod: profesionalna kompetentnost vaspitaca predskolskih
ustanova

Kompetentnost nastavnika i vaspitaca - profesionalaca u obrazovanju i
vaspitanju, vazna je tema 1 psiholoSkih 1 pedagoskih istrazivanja, ali je posebna

' Dr Dragana Bjeki¢, redovni profesor, Fakultet tehni¢kih nauka u Ca¢ku Unive-
rziteta u Kragujevcu, Srbija.

2 Dr Lidija Zlati¢, docent, U¢iteljski fakultet u Uzicu, Univerzitet u Kragujevcu.

* Rad je razvijen u okviru projekta OI 179026 “Nastava i u¢enje — problemi, ciljevi
i perspektive”, koji vodi Uciteljski fakultet u Uzicu, a finansijski podrzava Ministarstvo
prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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paznja u toku posljednje decenije usmjerena na tu temu u kontekstu definisanja
obrazovne politike (Belm, 2008, Curak, 2011, WSDEL). Podsjecaju¢i da se
u obrazovnom i istrazivatkom prostoru, u kome dominiraju publikacije na
engleskom jeziku, i za vaspitace, 1 za nastavnike koristi jedinstven osnovni
pojam teacher (u nasSem prijevodu: nastavnik), a da se odredivanjem konteksta
u kome rade suzava znacenje*, naglasavamo da je za analizu profesionalnog
delovanja vaspitaca vazno uvaziti: (a) specifi¢nosti koje proisticu iz prirode
pedagoske komunikacije s uzrastom vaspitanika s kojima rade, (b) specifi¢nost
koje proisticu iz uticaja koji vaspitaci vrSe na vaspitni proces, (v) ali i sli¢nosti
1 zajednicke uloge vaspitaca i nastavnika.

Na osnovu uvida u teorijske postavke i nalaze savremenih studija, Marija
Sakac i saradnice zakljucuju ,,da se topla i podsticajna atmosfera u vrticu,
koju oblikuje vaspitac, reflektuje na sve aspekte i potencijale psihofizickih
karakteristika deteta. Kompetentan vaspita¢ je obrazovan, motivisan u radu,
odgovoran i osetljiv za detetove potrebe* (Sakac¢, Mari¢ i Panteli¢, 2013: 305).

Vaspitaci treba da omoguce sveobuhvatni razvoj djece —kako psihomotorni,
tako 1 kognitivni, socijalni i emocionalni razvoj. Prakti¢ari se slazu da vaspitaci,
radeci s djecom uzrasta od tri do Sest, sedam godina, koriste razliCite aktivnosti
da bi usmjerile djetetov razvoj jezika i rjecnika, uspostavljanje osnovnih nau¢nih
1 matematickih znanja, ali i razvoj socijalnih vjeStina. Stoga bi vaspitaci trebalo
da ,,posmatraju probleme iz perspektive dece i njihovih godina, da opazaju i
prihvataju sli¢nosti i razlike izmedu dece, da individualizuju rad, postuju decja
prava i budu senzibilni za njihova mi$ljenja i interesovanja, da prihvataju greSke
i1 budu spremni da iz njih uce, ali i da imaju realisticnu samopercepciju i shvate
kako ih opazaju deca, da su orijentisani ka reSavanju problema, samopouzdani u
kriticnim situacijama, da aktivno slusaju, imaju razvijene konstruktivne strategije
reSavanja konflikata itd.“ (Nedimovic, Bozin, & Sturza-Mili¢, 2014: 107).

I Sner (Schneer, 2014) naglasava da predskolski vaspitaci igraju klju¢nu
ulogu u akademskom, socijalnom i emocionalnom razvoju najmladih vaspitanika.
Profesionalno oblikovanje ranog obrazovnog iskustva djece u periodu ranog i
srednjeg detinjstva, na ¢ijem je kraju priprema za $kolu, veoma je bitno. Kljucna
su tri preduslova da bi predSkolski vaspitaci bili uspjesni:

1. Vaspitaci treba da posjeduju interpersonalne i komunikacione vjestine.

Sposobnost i fleksibilnost vaspitaca da saraduju s razli¢itim akterima u
organizaciji procesa poucavanja, ukljucujuéi roditelje, administrativne

* Termini kindergarten teacher, pre-primary teacher, pre-school teacher koriste se
za oznacavanje vaspitaca predskolskih ustanova (kako iz oznacavamo na nasim jezicima);
termini primary-school teacher, class teacher se naj¢esce koriste za oznacavanje nastavnika
razredne nastave, tj. ucitelja, a termini secondary school teacher, subject teacher, high
school teacher, i sli¢ni, najcesce se koriste sa znacenjem nastavnik predmetne nastave na
razli¢itim nivoima obrazovanja.
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radnike, porodicu i ¢lanove zajednice podrazumijeva posjedovanje
ovih vjestina.

2. Drugi kljuéni momenat da bi vaspitac¢i bili uspjesni jeste razvijena
vjestina planiranja vaspitno-obrazovnog procesa i razli¢itih
aktivnosti poucavanja i u€enja. Na primjer: kada se aktivira plan
ucenja jednog vaspitanika, vazno je da budu prepoznatljive aktivnosti
koje podsticu kognitivni razvoj u oblasti rane jezicke svesnosti i
preoperacione matematike, fini motori¢ki razvoj 1 podrzavajuéi socijalni
razvoj. Vaspitaci treba da kreiraju proces poucavanja, aktivnosti
interdisciplinarnog karaktera, da podrzavaju samostalnost vaspitanika
1 da ih kreativno stimuliSu; takode treba da obezbijede prilike za
interakciju koriste¢i dramske igre, u€estvovanje u razli¢itim muzickim
1 sliénim aktivnosti itd.

3. I nakraju, kao trece, efikasni vaspitaci treba da podrzavaju individualne
stilove ucenja svojih vaspitanika i da primenjuju metode koje podrzavaju
diferencijaciju u vaspitno obrazovnim grupama. Vaspitaci takode treba
da koriste razlic¢ite formativne i sumativne pristupsSe evaluaciji da bi
mogli da sagledaju i usmjere individualne potrebe vaspitanika.

U ovom kontekstu (tatka 3), Sner vidi i vaznost malih diferenciranih
grupa djece predSkolskog uzrasta u kojima se vaspitac¢ fokusira na pojedina¢nog
vaspitanika, daje specificnu podrsku, omogucava interakciju s drugom djecom,
podrzava socijalni razvoj, kao 1 modifikovanje ponaSanja i1 razvoj plana
interakcija. Da bi djeca u predskolskim ustanovama bila uspjesna, njih treba
da motivisu, angazuju i stimuliSu visokokvalifikovani vaspitaci. Predskolski
vaspitaci treba da budu kriticki svjesni svoje odgovornosti za oblikovanje
djetetovog socijalnog i akademskog postignuca i obezbjedivanja podrzavajuce
sredine za ucenje.

Seridan i saradnici (Sheridan, Williams, Sandberg, & Vuorinen, (2011)
analizirali su istorijske aspekte znacenje pojma ,.kompetentan vaspitac. Smatraju
da se mnogo toga promijenilo u shvatanju kompetentnosti vaspitaca i da ovaj
sistem kompetencija treba da bude kontinuirano rekonstruisan s promjenama
u drustvu, kao i sa promjenama vrijednosti i ciljeva predSkolskih kurikuluma.
U prvoj deceniji dvadeset prvog vijeka, u Svedskoj su predskolske ustanove
inkorporirane u sistem obrazovanja i vaspitanja i1 kontinuirano je razvijan
revidirani nacionalni kurikulum. Proucavaju¢i znacenje pojma kompetentnost
predskolskih vaspitaca, Seridan i saradnici bili su direktno fokusirani na
deskripciju sopstvenog pristupa i sopstvene komunikacije i interakcije s djecom
koju su dali sami vaspitaci. Studija je zasnovana na interakcionistickoj perspektivi
i Bronfenbrenerovoj ekoloskoj sistemskoj teoriji i kritickoj ekologiji profesija
za rad sa djecom u ranom djetinjstvu. Rezultati pokazuju da se tri medusobno
nezavisne dimenzije vaspitadeve kompetencije (znati ZASTO, znati KAKO i
interaktivne, relacione transakcione kompetencije). Ove dimenzije prikazuju
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kompetentnost kao kompleksnu, multidimenzionalnu i relacionu pojavu,
konstituisanu od interakcionih sposobnosti i vjestina.

Lilvist i saradnici (Lillvist, Sandberg, Sheridan, & Williams, 2014),
proucavali su zadatke savremenog obrazovanja u toku ranog djetinjstva. Cilj
njihove studije bio je da se izdvoje dimenzije kompetencija predskolskih
vaspitacana na osnovu izvestaja 810 studenata koji su upisani na studije za
obrazovanje vaspitada djece ranog uzrasta na 15 univerziteta u Svedskoj.
Na osnovu ovih podataka, kompetencija predSkolskog vaspitaca se mogu
klasifikovati pomocu Sest dimenzija: (1) opste pedagoske kompetencije,
(2) kompetencije specificnog sadrzaja, (3) kompetencije diferencijacije, (4)
kompetencije djecije perspektive, (5) kolaborativne kompetencije i (6) socijalne
kompetencije. Utvrdeno je da postoje velike varijacije kako studenti opazaju
koncept kompetencija predskolskih vaspitaca, s jedne strane, 1 kakva su njihova
uverenja o tome kako se ove kompetencije razvijaju za vrijeme kurseva u toku
inicijalnog profesionalnog obrazovanja, s druge strane. Razlicite dimenzije
kompetentnosti predskolskih vaspitaca su diskutovane u odnosu na shvatanja
ranog djetinjstva. Teorijska osnova i ove studije je interakcionisticki pristup po
kome se preplicu pojedinac i sredina, prozimaju uticaji jednih na druge u okviru
kontinuirane interakcije (Bronnfebrener, 1979, 1997, Ball, 2006, Bruner, 1996,
Sommer, 2003, prema Lillvist et al. 2014; Sheridan & Williams, 2009, 2010).

Vurinen i saradnici (Vuorinen, Sandberg, Sheridan, & Williams, 2013),
analizirali su i diskutovali shvatanja vaspitaca o kompetencijama u okviru
njihove profesije 1 u kontekstu saradnje predsSkolske ustanove i porodice.
Postavljeno im je sljedece pitanje: U kojim situacijama vaspitaci opazaju da
njihova kompetentnost postaje vidljiva za roditelje? Rezultati zasnovani na
intervjuima trideset vaspita¢a doprinose boljem razumijevanju zahtjeva za
saradnju izmedu vaspitno-obrazovne ustanove, Skole i porodice.

Stanojlovi¢ (2011) ukazuje na znacaj profesionalne osposobljenosti
vaspitaca kao bitnog €inioca u stvaranju uslova za razvoj li¢nosti djeteta.
Analiziraju¢i slabosti u obrazovanju vaspitaca, ukazuje na neophodne promjene,
medu kojima je i zahtjev da obrazovanje bude racionalno i u funkciji povecanja
kompetentnosti vaspitaca.

Istrazivaci profesionalne kompetentnosti vaspitaca predlazu razlicite
klasifikacije njihovih kompetencija. Jong i saradnici (Yong, Daud, & Rahman,
2015) opredijelili su se za tri grupe medusobno povezanih kompetencija
vaspitaca: kompetencije za poucavanje, kompetencije za upravljanje vaspitno-
obrazovnim procesom i komunikacione kompetencije. Analogno sistemu
kompetencija nastavnika (Zlati¢ i Bjeki¢, 2015), 1 kompetentost vaspitaca moze
da se opise kao sistem pedagoskih, programskih i komunikacionih kompetencija.
U radu ¢emo se osvrnuti na skup komunikacionih kompetencija koje izgraduju
komunikacionu kompetentnost
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2. Komunikaciona kompetentnost i socijalna kompetentnost:
odredivanje osnovnih pojmova

Vazan razlog za fokusiranje na komunikacionu kompetentnost vaspitaca
je vaznost 1 nuznost komunikacije za razvoj svake li¢nosti. Komunikacija
obezbjeduje socijalno povezivanje, pripadanje, smanjuje usamljenost (Bell
& Daly, 1985, prema Zlati¢ i Bjeki¢, 2015: 17). Neizostavna je komponenta
vaspitno-obrazovnog procesa usmjerenog ka rastu i razvoju ucenika. S obzirom na
to da je najociglednija manifestacija socijalne interakcije, kvalitet komunikacije
odreduje koliko ¢e vaspitanje i obrazovanje u svim situacijama biti uspjesno
(Zlati¢, Bjeki¢, Marinkovi¢, & Bojovi¢, 2014).

Karakteristikama personalnog funkcionisanja u okviru socijalne interakcije
1 komunikacije u psihologiji se pristupa iz razlicitih teorijskih modela, a to
uslovljava i nedovoljno usaglaSenu terminologiju za ove karakteristike (Zlati¢
i Bjeki¢, 2015; Verdelhan-Bourgade, 1986, prema Zlati¢, 2010/2011; Perrewe,
& Douglas, 2002, prema Schlegel, Grandjean & Scherer, 2013: 249; Rubin,
& Feezel, 1986; Rubin, Palmgreen, & Sypher, 2004; Spasenovi¢ i Mirkov,
2004, Spitzberg & Cupach, 1989). Spicberg i Kupac kao najcesée koris¢ene
pojmove navode sljedece: socijalna inteligencija, socijalna kompetentnost,
interpersonalna kompetentnost, komunikaciona kompetentnost, socijalne
vjestine, komunikacione vjeStine. Pervi 1 Daglas (Perrewé, & Douglas, 2002,
prema Schlegel et al. 2013: 249), izdvajaju sljedece konstrukte koji se koriste za
razumijevanje drugih ljudi i socijalnih situacija: socijalne vjestine, socijalna ili
interpersonalna kompetentnost, interpersonalne komunikacione vestine, socijalna
inteligencija i, prema novijim pristupima, politicke vjestine i emocionalna
inteligencija. Rebeka Rubin i saradnici (Rubin et al. 2004) izdvajaju ¢ak 98
pojmova koji oznacavaju ponasanja, crte, osobine, psihi¢ka stanja koja su
osnova efikasnog komunikacionog procesa i treba da usmjere komunikaciono
kompetentno djelovanje.

Iz pregleda instrumenata za procjenu kompetencija vaznih za uspjesnu
socijalnu interakciju (Bjekié, Zlatié, & Capri¢, 2008; Rubin et al. 2004, Spitzberg
& Cupach, 1989, Schirmer, Mauksch, Lang, Marvel, Zoppi, Epstein, Brock &
Pryzbylski, 2005), moze se izdvojiti dominantna tendencija izucavanja socijalne
kompetentnosti sagledane kroz karakteristike komunikacije, fokusirane na
simboli¢ke oblike ponasanja manifestovane u interpersonalnom kontekstu,
dakle, komunikacione kompetentnosti.

Komunikaciona kompetentnost je sistem znanja, vjestina, sposobnosti,
osobina licnosti 1 motivacionih dispozicija (stavova, uvjerenja) potrebnih za
uspjesnu komunikaciju (Bjeki¢ et al. 2008); omogucéava osobama da u interakciji
izaberu pogodno komunikaciono ponasanje koje bi ih dovelo do uspjesnog
ostvarivanja sopstvenih ciljeva tokom medusobnog odnosa u specificnim
situacijama (Spitzberg & Cupach, 1989). Prema najcesce koriS¢enom modelu
koji su razvili Spicberg i Kupac, komunikaciona kompetentnost obuhvata tri
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grupe komponenti - da bi neko bio komunikaciono kompetentan potrebno je
(Spitzberg & Cupach, 1989, Zlati¢ i Bjekic¢, 2015: 96):

da bude motivisan — da je zainteresovan i da bude usmjeren ka
uspostavljanju ili izbjegavanju razli¢itih socijalnih situacija;

da ima znanje potrebno za komunikaciju — da umije da planira akcije,
zna kako treba da postupa, svjestan je sopstvenog ponasanja i zna kako
postupati u razli¢itim socijalnim situacijama;

da bude vjest — da ima razvijena 1 aktivirana odredena ponaSanja i
vjestine potrebne za medusobne kontakte, opstenje, razmenu poruka
(komunikaciju).

Prevodec¢i sloZzenu komunikacionu kompetentnost na manifestovana
ponasanja (Reardon, 1998), vaspitaca koji posjeduje opste komunikacione
kompetencije — one koje odlikuju komunikaciono kompetentnu osobu, moguce
je opisati na sljedeéi nadin (Bjeki¢, Zlati¢, & Capri¢, 2008; Zlati¢ i Bjekic,
2015: 97-98):

prilagodljiv je i fleksibilan: sposoban je da mijenja ponasanje i ciljeve
prema potrebama interakcije;

ukljucen je u razgovor: u toku razgovora ispoljava ukljucenost
spolja vidljivim ponasanjem (gestovima, usmerenos¢u pogleda), ali i
saznajnim aktivnostima (zaklju¢ivanjem, ponavljanjem kljucnih iskaza
sagovornika, parafraziranjem);

umije da upravlja razgovorom: reguliSe svoju interakciju i kontrolise
socijalnu situaciju, postavlja i mijenja ciljeve razgovora;

sagledava socijalne odnose i planira svoje angazovanje;

e ima razvijenu empatiju: sposoban je da pokaze razumijevanje i podijeli

emocionalne reakcije u datoj situaciji, razumije situaciju, ima i svoje
specifi¢ne paralelne emocije;

uspjesan je u komunikaciji: postize ciljeve razgovora, ostvaruje licne
ciljeve;

e ocekivanja su uskladena sa datom situacijom;

spreman je da radi timski;

kontinuirano sti¢e znanja koja olakSavaju uvide u komunikacione
situacije, svjestan je sopstvenog ponasanja;

kontinuirano razvija komunikacione vjestine, uvjezbava i provjerava
razmjenu poruka;

kontinuirano ovladava koriS¢enjem raznovrsnih sredstava komuni-
kacionog procesa.

Posebno se fokusiraju¢i na komunikacione vjestine, koje naziva 1 socijalno-
komunikacionim vjestinama, Ridio u strukturi komunikacione kompetentnosti
izdvaja verbalno-socijalne vjestine i neverbalno-emocionalne vjestine (Riggio,
2014; Riggio, & Carney, 2003) (tabela 1).

28



Tabelal. Komponente bazi¢nih socijalnih komunikacionih vjestina
(Riggio, prema Zlati¢, Bjeki¢ & Bojovi¢, 2011)

Stfere

o Verbalno Neverbalno

Vjestine .. .
socijalno emocionalno

Prijem poruka — komunikaciona  Socijalna Emocionalna
senzitivnost senzitivnost senzitivnost
Emitovanje poruka — Socijalna Emocionalna
komunikaciona ekspresivnost ekspresivnost  ekspresivnost
Monitoring, kontrola i regulacija  Socijalna Emocionalna
komunikacije kontrola kontrola

Neverbalno-emocionalne komponente bazi¢nih socijalno-komunikacionih
vjestina sve ¢esce se u literaturi posebno izdvajaju kao emocionalna kompetentnost
koja se definise kao ,,sposobnost razumevanja, upravljanja i izrazavanja socijalnih
1 emocionalnih aspekata sopstvenog Zivota na nacin koji omogucava uspesno
upravljanje zivotnim zadacima kakvi su u€enje, formiranje socijalnih odnosa,
reSavanje svakodnevnih problema, adaptiranje slozenim zahtevima rasta i
razvoja““ (Elias et al. 1997, prema Ulloa, 2011: 24). Sposobnost osobe da u svom
zivotu integriSe ova tri glavna aspekta emocionalne kompetentosti (regulaciju,
ekspresiju i razumevanje-znanje) u velikoj mjeri odreduje njenu uspjesnost u
socijalnim interakcijama (Halberstadt, Denham, & Dunsmore, 2001, prema
Uolla, 2011: 24). Ovako shvacena emocionalna kompetentnost, bilo kao jedna
od, bilo kao posebna grupa neverbalno-emocionalnih komunikacionih vjestina,
veoma je vazan koncept koji treba razmatrati u kontekstu rada vaspitaca s
djecom u ranom i srednjem djetinjstvu (Ulloa, 2011).

3. Uticaj komunikacione kompetentnosti vaspitaca na razvoj djece

Period ranog i srednjeg djetinjstva je veoma vazan za socijalni i kognitivni
razvoj (Williams, Sheridan, & Sandberg, 2014). Brojna istrazivanja (prema
pregledima Papieska, 2011, Ulloa, 2011) pokazala su da je uspjesna interakcija
vaspita¢ — dijete u ranom djetinjstvu kriticki prediktor mentalnog zdravlja,
socijalne kompetentnosti i akademskog postignuca. Izdvajaju se istrazivanja koja
potvrduju uticaj komunikacione i socijalne kompetentnosti vaspitaca, roditelja
1 nastavnika na razvoj djece 1 u¢enika, kako na razvoj njihove komunikacione
kompetentnosti, tako i na razvoj licnosti u cjelini (Jennings & Greenberg,
2009; Papieska, 2012; Riggio, 2002). Postoji znacajna korelacija izmedu self-
koncepta djece predskolskog uzrasta i komponenti socijalnih vjestina roditelja
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mjerenih Inventarom socijalnih vjestina, ¢iji je autor Ridio (EisSamadouni,
1994, prema Riggio, 2002). Socijalna kompetentnost djece-osnovaca znacajan
je prediktor odnosa nastavnik-dijete. Istovremeno je i znacajno predvidljiva na
osnovu odnosa roditelj-dijete, Sto potvrduje ulogu ranog vezivanja u razvoju
socijalne kompetentnosti i ulogu socijalne kompetentnosti u budu¢im odnosima
(Zhang, 2011). Ukupna efikasnost didaktickih procesa zavisi, izmedu ostalog,
od nastavnikovih komunikacionih vjestina i empatije (Motataianu, 2014).
Komunikacija vaspitaca i vaspitanika, nastavnika i u¢enika nije formativna samo
zaucenike, ve¢ je djelotvorna i za razlicita ponasanja, osjecanja i zadovoljstvo
vaspitaca 1 nastavnika (Veldman, van Tartwijk, Brekelmans & Wubbels, 2013).

Proces razvoja interpersonalne komunikacije je proces razvoja i realizacije
relacija, tj. interakcionog komunikacionog kontakta (Frydrychowicz, 2005,
prema Zlati¢ i Bjeki¢, 2015: 191-192). Rana interakcija i komunikacioni
razvoj u ranom djetinjstvu su veoma vazni i prate dvije osnovne dimenzije —
jednu zasnovanu na afektivnom vezivanju koja trasira socijalni i emocionalni
razvoj, a u okviru toga socijalnu komunikacionu kompetentnost, i drugu
zasnovanu na kognitivhom razvoju koja trasira komunikativnu upotrebu jezika,
tj. komunikativnu kompetentnost u uzem znacenju. Hapsamo (Haapsamo,
2012) naglasava da se i razvoj jezika i socijalna kompetentnost usvajaju u
okviru interakcije roditelj-dijete 1 zapo€inje veoma ranim razvojem jezika i
afektivne vezanosti ve¢ od prvih mjeseci zivota. Vaznija od razvoja rjecnika
ili gramatike je komunikaciona funkcija afektivne ekspresije u ranom razvoju
(Overlund, 1996, prema Haapsamo, 2012). U okviru komunikacionog razvoja
djece, dramati¢na promjena se deSava izmedu osmog i dvanaestog mjeseca
kada se razvijaju i unapreduju pojedine vjestine gestikulacije, jer preverbalna
komunikacija, kakvi su gestovi i polozaji (naglaSavanje, imitiranje postupaka
drugih), manifestuju se rano u dje¢jem razvoju, tipi¢no oko devet mjeseci
(Wetherby & Pritzand 1999, prema Haapsamo, 2012).

Funkcije komunikacije se usloznjavaju u toku razvoja individue. U
najranijem razvojnom periodu, u periodu odojceta, komunikaciona kompetentnost
ima primarno funkciju ekspresije zelja i potreba, dok kod djece skolskog uzrasta
komunikacija ve¢ sluzi ostvarivanju sva €etiri komunikaciona cilja— informisanju,
pokretanju specifi¢ne aktivnosti primaoca, ubedivanju i izgradivanju medusobnih
odnosa (Light, 1997, prema Kleinert et al.). Komunikacione vestine su klju¢ne
za socijalnu interakciju djece predskolskog uzrasta i medusobno prihvatanje
(Hazen & Black, 1989): djeca koja se direktno obracaju vrSnjacima — partnerima
u interakciju, koja osluskuju druge 1 spremna su da ponovo pokrenu interakciju
kada ih vr$njaci odbace, prihvacenija su u vrSnjackoj grupi. Razmatrajuci
razli¢ite aspekte komunikacione kompetentnosti, ne samo u djetinjstvu, ve¢iu
kasnijem razvoju individue, istrazivaci ¢esto naglasavaju ulogu komunikacije
u porodici i komunikacije roditelja s djecom (Schrodt, Ledbetter, Jernberg,
Larson, Brown & Glonek, 2009, Hart, Newell & Olsen, 2003).
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Socijalno-emocionalna kompetentnost vaspitaca i nastavnika je vazan
doprinos razvoju podrzavajuéih relacija izmedu vaspitanika i vaspitaca, uc¢enika
i nastavnika (Jennings & Greenberg, 2009). Pretpostavlja se da ¢e nastavnici
(odnosi se posebno na vaspitace i nastavnike koji rade sa u¢enicima u prvom
ciklusu obrazovanja), ¢ija je socijalno-emocionalna kompetentnost vise razvijena,
demonstrirati efikasnije upravljanje vaspitnim grupama. Verovatnije je da ¢e
biti proaktivni, vjesto koristiti emocionalnu ekspresiju i verbalnu podrsku u
promovisanju u¢enikovog entuzijazma i uzivanja u ucenju, kao i da ¢e voditi i
kanalisati u¢enikova ponasanja. Socijalno i emocionalno kompetentni vaspitaci
1 nastavnici uspostavljaju atmosferu koja razvija i podstice komunikaciju i
interakciju vaspitanika, podsti¢u njihovu intrinzicku motivaciju, usmjeravaju
ucenike kako da rjeSavaju konfliktne situacije, ohrabruju njihovu saradnju
1 pokazuju modele adekvatnog komunikacionog ponasanja i podsticanja
prosocijalnog ponasanja (Jennnings & Greenberg, 2009).

Kada se nastavnici i vaspitac¢i posmatraju kao modeli, da bi se obrasci ili
sekvence ponasanja mogli oponasati dovoljno je samo prisustvo odgovarajuceg
modela, bez vjezbanja i potkrepljenja (Bandura, 1986, Zlati¢ i Bjeki¢, 2015: 181-
182). Medutim, modelovanje moze postati efikasno vaspitno sredstvo ukoliko ga
vaspitaci 1 nastavnici primenjuje svesno i planski u svojoj svakodnevnoj praksi.
Veoma je vazno da oni postanu svesni svog komunikacionog ponasanja, kao i
da obrazlazu svojim vaspitanicima svoja ponasanja, Sto olakSava vaspitanicima
prihvatanje pravila socijalnih odnosa (Sevkusié¢ 2004). Programi podsticanja
socijalne kompetencije djece podrazumevaju da je na zadovoljavaju¢em nivou
posjeduju i sami strucnjaci u djec¢jem vrticu, u prvom redu vaspitaci (Glavina
i Sindik, 2012:181).

Modelovanje u okviru socijalne interakcije vaspitaca i vaspitanika je vazan
proces emocionalne komunikacije i emocionalne socijalizacije (Kitzmann &
Howard, 2011, prema Ulloa, 2011: 31). Nacin na koji se odrasla osoba ponasa i
reaguje, kojim komunikacionim znakovima i kako izrazava svoje emocije, Sta radi
sa svojim emocijama, moze da bude model koji ¢e dijete da imitira. Istrazivanje
pokazuje da djeca koja ponavljano opazaju odrasle koji kao modeli pokazuju
empatiju, velikoduSnost i frustracionu toleranciju, mnogo ¢es¢e razvijaju ove
kvalitete (Maccoby, 1980, prema Ulloa, 2011: 32) formativne za kvalitetnu
komunikaciju, a koji su 1 vazne komponente komunikacione kompetentnosti.
S obzirom na to da djeca predSkolskog uzrasta veliki dio dana provode u
institucijama, a ¢esto provode viSe vremena s vaspita¢ima nego s roditeljima,
podrzavajuca socijalna i emocionalna atmosfera i nacini komunikacije koje
vaspitaci primenjuju, pomazu da djeca razviju svoje socijalne, komunikacione,
emocionalne kompetencije (Ulloa, 2011). Istrazivanje povezanosti socijalne
kompetentnosti vaspitaca i djece-vaspitanika, u kontekstu njihove slozene
interakcije u predskolskim ustanovama, pokazalo je da je za vaspitace veoma
korisno da razvijaju sopstvene kompetencije da bi kreirali bolje uslove da
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djeca uce svoje socijalne kompetencije u predskolskim ustanovama (Sheridan
& Williams, 2009, 2010). Za ovo je vazno da studenti-buduci vaspitaci rano u
toku svog profesionalnog obrazovanja izgrade formativan odnos prema razvoju
socijalne i emocionalne kompetentnosti djece najranijeg uzrasta (Betawyy, 2013).
S druge strane, potrebno je da sagledaju svoje komunikacione kompetencije
sticuci znanja o tome, postajuci svesniji kako komuniciraju i uc¢eci kako bi mogli
da unaprede posebno svoje socijalno-emocionalne komunikacione vjestine do
nivoa integrisane komunikacione kompetentnosti.

4. Zavrsna razmatranja

Iako i tradicionalni, i savremeni razvojno-psiholoski pristupi naglasavaju
vaznost ranog vaspitanja za cjelokupan razvoj li¢nosti, ¢ak do te mjere da isticu
klju¢nu, a nekad i nenadoknadivu ulogu, proucavanje kompetentnosti vaspitaca
koji su jedini obrazovani i sistematski pripremani za rad s vaspitanicima u toku
ranog i srednjeg djetinjstva, jos uvek je i u Srbiji, i u okruzenju (regionu Zapadnog
Balkana) otvoren istrazivacki prostor. A prouc¢avanja kompetentnosti nastavnika
(razredne 1 predmetne nastave), daleko su i brojnija, i razvijenija, i uticajnija na
oblikovanje obrazovne politike. Istovremeno, skandinavska pedagoska skola
znacajnu paznju posvecuje profesionalnom razvoju i obrazovanju vaspitaca
usmjerenog sticanju 1 osnazivanju klju¢nih profesionalnih kompetencija.

Zbog prirode vaspitanja djece u vrti¢ima i drugim tipovima predskolskih
ustanova, posebnog znacaja interakcije 1 emocionalne utemeljenosti ¢itavog
vaspitnog odnosa, posebno su znacajne i imaju poseban uticaj na vaspitanike
komunikacione kompetencije vaspitaca. Posto je kod djece primarna funkcija
komunikacije da izraze Zelje i potrebe, to je sistem socijalno-emocionalnih
komunikacionih vjestina vaspitaca najizrazenija dimenzija njihove komunikacione
kompetentnosti, koja je i osnova modelovanja ponasanja djece (ucenje po
modelu je osnova razvoja socijalno-emocionalnih komunikacionih vestina,
a modeli su 1 roditelji, 1 vaspitaci). Socijalno-emocionalne komunikacione
vjestine su izrazenije i potrebnije u radu vaspitaca, nego u radu nastavnika s
ucenicima S$kolskog uzrasta, ali u oba konteksta predstavljaju vaznu osnovu
razvoja komunikacione kompetentnosti i samih vaspitanika.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATOR
COMMUNICATION COMPTENCIES

Abstract:

The paper focuses on the role of early childhood educators and their communication
competences among other professional competences and their impact on children.
Communication competences are seen as system of knowledge, skills, abilities, traits
and motivation that enables educators to successfully perform communication with those
educated. The structure of communication competencies of the educator tailored to the
target group is shown in the paper. Description of educator’s competencies are suited for
educators to better recognize and evaluate and improve their own professional competencies,
but also let educators and researchers develop effective methods for strengthening such
competencies that in turn very much affect communication competences of children they
teach.

Key words: educator in preschool institution, communication competencies, social-
emotional communication skills
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Pregledni izvorni istraZivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLI, 1, 2016.

UDK 811.163.4°373.21(497.16)

Novica VUJOVIC!

O STRUKTURI LICNIH IMENA
BARJAMOVICE, VELESTOVA I MARKOVINE

Rezime:

Autor analizira li¢na imena Barjamovice, Velestova i Markovine. Predstavljen je
pouzdan registar grade. Ponudena analiza doprinosi kompletiranju onomasticke slike is-
pitivanoga podrucja i otkriva bogatstvo motivacionih i tvorbenih modela u crnogorskome
imenoslovu.

Kljuéne rije€i: antroponimija, struktura licnih imena, crnogorski jezik

I. Uvod

1. Predmet ovoga rada su licna imena Barjamovice, Velestova i Markovine.
Ispitano podrucje pripada opstini Cetinje, a govor Ozrini¢a, odnosno ¢evskih
sela, pripada jugoisto¢nim crnogorskim govorima. U govoru Ozrinica, pored
ostaloga, potvrden je troakcenatski sistem (dva silazna i dugouzlazni). Nastojali
smo doprinijeti kompletiranju onomasticke slike ¢evskih sela.

Uz vrijednost obavjestenja koja nose toponimi dragocjeni su jezicki
slojevi zasvjedocCeni u antroponimima. Oni su takode nezaobilazna potvrda
bogatstva Covjekova svijeta i jezika. Savremenim metodama ispitivanja moze
se do¢i do istorijske i uopste kulturoloske slike jedne epohe. S obzirom na to,
wantroponimski mozaik jedne socio-kulturne sredine reflektuje njen etnicki
kontinuitet, kultove, obicaje, autenticne odnose kolektivnog duha prema svijetu,
u razli¢itim istorijskim, socio-kulturnim i lingvistickim epohama formiranja.*

' Mr Novica Vujovi¢, saradnik u nastavi na Fakultetu za crnogorski jezik i knjize-
vnost — Cetinje

2 Gracijela Culi¢, Antroponimija Boke Kotorske (od prvih pisanih spomenika do
kraja XIX vijeka), Univerzitet Crne Gore — Podgorica, Fakultet za pomorstvo — Kotor,
1996, str. 63.
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Nasi primjeri poticu s terena plemensko-bratstveni¢koga, patrijarhalnoga
uredenja 1 kulture. S tim u vezi je i potvrda da se mnogo bolje pamte imena i
detalji koji se odnose na muske ¢lanove porodice, bratstva i plemena — junaci,
bastaduri, pametari..., te da se po toj karakteristici ispitivani prostor apsolutno
uklapa u stanje na cijeloj crnogorskoj teritoriji (za poredenje upucujemo na
citiranu literaturu). Najslikovitije ilustruje tu pojavu Cinjenica da u registru
imamo znatno vise muskih imena nego zenskih.

2. Ime se u stru¢noj literaturi definiSe kao ,,Jezi¢ni oblik kojim se ozna-
cuje pojedina osoba, mjesto ili stvar. (...) Svaka osoba, vjerojatno u svakome
drustvu, dobiva osobno ime obi¢no ubrzo nakon rodenja, iako se u nekim
drustvima odraslo ime dodjeljuje kasnije u Zivotu. (...) Nadijevanje imena
razlikuje se od drustva do drustva, pa su ti obicaji Cesto predmet proucavanja
lingvista-antropologa.

Iz mnostva literature o promjenama koje su nastale u slovenskome
svijetu nakon primanja pisma i hris¢anstva nama je za ovu priliku neophodno
podsecanje na to da i posto su Sloveni na ovim prostorima primili hri§¢anstvo
njihov imenoslov se 1 dalje odlikovao praslovenskom strukturom, sve do tur-
skoga doba kad dolazi ,,do toga da hris¢anska (’kalendarska“) imena dobijaju
prevagu nad slovenskim*.*

Treba, prije ostaloga, spomenuti da je ime plemenske oblasti Ozrini¢i,
zasvjedocCeno u poznosrednjovjekovnim spomenicima, gradeno od licnoga imena
Ozrihna. ,,0d licnog imena Ozrihna > Ozrina izveden je patronim Ozrihnic¢
> Ozrini¢, Ozrinin sin (kasnije potomak).> Poznato je da nadomak NikSic¢a
nalazimo selo s istim imenom u osnovi Ozrini¢i, a treba ga spomenuti zbog
toga $to se postanak niksiékoga sela dovodi u vezu s iseljavanjem Cevljana,
tj. Ozrini¢a u tome pravcu.

Muska i Zenska li¢na imena koja u ovome radu analiziramo zabiljeziena
su od informatora na terenu (od 2012. do decembra 2015). Spomenimo i to da
se neka od imena koja su zasvjedocena u imenoslovu Barjamovice, Velestova
i Markovine srije¢u i u Njegosevu jeziku, tj. jeziku njegova knjizevnoga djela.
Dajemo samo neka: Andrija (,,musko ime, ¢esto u NjegoSevim delima*), zatim
bikan (,,serdar ¢evski iz sredine X VIII v.), Ivan (,,licno ime koje se Cesto srece
u delima Njegosevim®), takode i Cekla uz koju autori Recnika jezika P. Il P
Njegosa® dodaju ,,crkva u Danilovu Gradu®. Videli smo u popisu toponima da

3 Robert Lawrence Trask, Temeljni lingvisticki pojmovi, Skolska knjiga, Zagreb,
2005, str. 116-117.

* Mitar Pesikan, ,,Zetsko-humsko-raska imena na pocetku turskoga doba®, Onoma-
toloski prilozi, knj. 111, Srpska akademija nauka i umetnosti, Odeljenje jezika i knjizevnosti,
Odbor za onomastiku, Beograd, 1982, str. 13.

> Radmilo Marojevi¢, ,,Onomasti¢ki likovi u Istoriji o Crnoj Gori Vasilija
Petrovi¢a®, Glasnik, 8, Crnogorska akademija nauka i umjetnosti, 1988, str. 76.

® Mihailo Stevanovi¢, Milica Vujani¢, Milan Odavi¢, Milosav Tesi¢, Recnik jezika
P. Il P. Njegosa, urednik akademik Mihailo Stevanovi¢, Vuk Karadzi¢ — Beograd, Narodna
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je liéno ime Cekla potvrdeno u nazivu jednoga zaseoka. Dobro je poznato da
je J. Erdeljanovi¢ posvjedocio kao crnogorski samo taj lik a ne oblik Tekla, pa,
uprkos tome, danas je to zensko li¢no ime, ¢ak i u nazivu crkvenih objekata,
najcesce preobliceno u Tekla.” Nazalost i Petar Pejovi¢ u objasnjenju upucéuje na
oblik Tekla.® Primjer nalazimo u danasnjoj upotrebi naziva crkve u Danilovgra-
du. Nazalost, to nijesu jedini primjeri i zasluzuju svakako mnogo vise paznje.’
Dragocjeni su, kao §to ve¢ rekosmo, materijali koje nalazimo u etnograf-
skim studijama, putopisima, takode radovima Petra Pejovic¢a (,,Mikrotoponi-
mija Ozrinic¢a®“, Onomatoloski prilozi, knj. X, SANU, 1987; kao i Pejovi¢eva
monografija: Ozriniéi — pleme Stare Crne Gore, Beograd, 2004).'
Razumijevanje ranijega imenovanja ne samo na prostoru koji smo odabrali
ve¢ uopste u Crnoj Gori neodvojivo je od kulturnoga koda bratstva i plemena,
vjerovanja i obi¢aja na kojima pociva zivot clanova porodice. Vise puta je opi-
sivano, a 11z nasega rada je to jasno, koliku je radost donosilo radanje muskoga
potomka. Ovaj primjer to potvrduje: ,,Ne puca se za devojke, samo za musko.
Svakome je za" kad se devojka rodi. Svakome je milo kad dobije sina. Vazda
mi je bilo Za” kad rodim devojku. Niko se o’de S¢erima ne raduje. I majke su
c¢emerne, znaju kol ko ¢e 1" jada ubit” i kakvi ¢e robovi bit". (...) Ako ne rodi

knjiga — Beograd, Obod — Cetinje, Srpska akademija nauka i umetnosti, Crnogorska

akademija nauka i umjetnosti, Beograd — Titograd — Cetinje, 1983.

Djelovi koji se odnose na navedena imena preuzeti su iz knjige Il pomenutoga

Rjecnika.

Onomasti¢arima je, pored drugoga, dragocjeno navodenje uz Cekla da je rije¢ o
danilovgradskoj crkvi.
7 Detaljnijeu: Jovan Erdeljanovi¢, Stara Crna Gora, Etnicka proslost i formiranje

crnogorskih plemena, Slovo ljubve, Beograd, 1978.

8 ,Nazvani su po grékom Zenskom imenu Tekla sa znacenjem “slava Bogu ™ (Petar

Pejovi¢, Ozriniéi — pleme Stare Crne Gore, Beograd, 2004, str. 247).

9 O tome u: Adnan Cirgi¢, ,,Neki problemi crnogorske toponimije*, Matica, br.

51-52, jesen/zima, Matica crnogorska, Cetinje — Podgorica, 2012, str. 445-452.

0 Mi bismo na ovome mjestu istrazivace uputili na onomasticke materijale u
knjigama:
— Popis stanovnistva Crne Gore 1879, knjiga 1, urednici: S. Pejovi¢ i M. Kapisoda,

Drzavni arhiv Crne Gore i Zavod za statistiku Crne Gore, Cetinje, 2009.

— Petar Pejovi¢, Ozrinici — pleme Stare Crne Gore, Beograd, 2004.

— Crnogorske isprave XVI-XIX vijeka, urednik Tomica Nikcevi¢ i Branko
Pavicevi¢, Istorijska grada, knj. II, Arhiv SR Crne Gore, Cetinje, 1964.

— Serbo Rastoder, Skrivana strana istorije, Crnogorska buna i odmetnicki pokret
1918-1929, knj. I-1V, drugo izdanje, ,,burde Crnojevi¢®, Istorijski institut Crne
Gore, Almanah, Podgorica — Cetinje, 2005.

— Radovan Damjanovi¢, Vjernost kao grijeh & Zivotni put lIlije Jovicina
Damjanovica, ,,Grafo Bale“, Podgorica, 2009 (— rodoslov Damjanovica).

— Drasko Dosljak, Stara licna imena, Bijeli Pavle, Danilovgrad, 2010.
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sinove niko je nece ni za §to cijenit’.“!! Zbog toga u pamc¢enju nasih informator
nalazimo mnogo vise imena muskih predaka nego zenskih.

Oslovljavanje u svakodnevnoj komunikaciji takode otkriva kulturni kod
stanovnika Barjamovice, Velestova i Markovine. Receno je ve¢ da se mnogo
manje zenskih imena pamti (,,kod nas se to praktikovalo slabo od odive*). Ta-
kode, na primjer, uz Zenino ime uvijek izgovaraju ime njenoga muza (ili oca ako
nije udata): Cetna Petrova, Ike Novakova, Rumica Vasova i sl. Muska imena
uvijek prati ocevo ime: Milo Petrov (ovde se Cuje: Milo Petrovi¢), Raco Vukov
(ovde se cuje: Raco Vukovic), Jovan Novicin (ovde se ¢uje: Jovan Novi€ic) i
sl. Dakle, Zzenska i muSka imena i cjelokupni sistem imenovanja materijali su
preko kojih spoznajemo drustveni 1 kulturni Zivot onih koji imenuju i u ¢ijem
jeziku data imena Zzive.

II. Struktura licnih imena

1. Muska imena tipa Duro, Jovo

Brojna su dvo¢lana muska imena u nas. Ona su brojna i u registru koji mi
analiziramo. Za razliku od stanja na Sirem Stokavskome podrucju, na teritoriji
crnogorskoga jezika imena tipa Puro, Jovo, Pero, Drago 1 sl. ne o$ecaju se
viSe kao hipokoristicna imena, tj. viemenom su izgubila tu komponentu hipo-
koristi¢nosti i u naSemu imenoslovnu dobila status pravih imena. Apsolutno
sve to vazi za imena koja smo sakupili u Barjamovici, Velestovu i Markovini.

O imenima tipa Puro, Jovo i sl. viSe puta je pisano 1 konstatovano da
ona nijesu novina u crnogorskome imenoslovu. Na primjer, licno ime Puro
jos u turskim popisima tzv. Stare Crne Gore iz 1521/23. godine zasvjedoceno
je kao relevantna crta nasega imenoslova, dok, za razliku od ranijega perioda,
licno ime Rade ,,zasvedocuje (tri potvrde)*'? u turskome popisu iz X VI vijeka.
I tako redom.

U tipicnome crnogorskom imenoslovu nema muskih imena tipa Pura,
Jova, Vasa, Pera, Laza i druga, izuzev kad su u pitanju izuzeci uz koje najcesce
ide objaSnjenje da je uneseno sa strane. I tu je situacija apsolutno jasna, tj. potvr-
dena je bezmalo u svim nau¢nim prou¢avanjima crnogorskoga onomasti¢koga
i dijalektoloskog materijala. Mi smo na ispitivanome terenu zabiljezili oblike
Puro, a ne Pura itd. ,,Za dvoslozna imena s nastavkom -o, -e, -a (...) — vazno
je ista¢i njihovu karakteristiku da se uporedo mogu koristiti kao licno ime,

" Zorka Mili¢, Tuda vecera. Kazivanja stoljetnih zena iz Crne Gore, Podgorica,
2003 — citirano prema: Drasko Dosljak, Stara licna imena, Bijeli Pavle, Danilovgrad,
2010, str. 20.

12 Mitar Pesikan, ,,Uz neke strukturalne odlike imena u popisu SCG 1570,

VIII jugoslovenska onomasticka konferencija i II lingvisticki skup ,, Boskovicevi dani”,
Crnogorska akademija nauka i umjetnosti, Podgorica, 1994, str. 165.
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ali gotovo uvijek i kao hipokoristik.“!* Prije svega treba uputiti na zakljucak
Mihaila Stevanovi¢a koji govori o tome da nasi muski hipokoristici uopste ne
nose hipokoristicnu komponentu te da ,,nikada u nominativu nemaju nastavak
a.“" Pored mnogih drugih, potvrdu je ponudila i Jelena Pesikan u radu o ime-
nima poginulih na Sremskome frontu's, prilog Milije Stanic¢a o antroponimiji
Uskoka'®, zatim analiza li¢nih imena Zaostra kod Berana'” i mnoge druge. Uza
sve navedene primjere s crnogorskih terena pod$e¢amo na stanje u Vasojevi-
¢ima, de je nastavak -o najproduktivniji dok primjeri s nastavkom -a nijesu
frekventni i uvijek je u pitanju kratkosilazni akcenat na prvome slogu. Dakle,
kao i1 na podrucju Barjamovice, Velestova i Markovine.

Nasi primjeri iz ove grupe uvijek imaju musku promjenu, i tu je, zao-
kruzimo konstatacijom ovo pitanje — rije¢ kako o imenoslovnoj crti podrucja
koje smo obradili tako 1 o opStecrnogorskoj pojavi.

2. Zenska imena tipa Stane, Mase

U ispitivanome imenoslovu potvrdeno je prisustvo i ovih zenskih li¢nih
imena: Ande, Dese, Joke, Kice, Mare, Mase, Mise, Stane, Vide.

Rijec je o nominativu koji je nafinjen prema vokativu i ta se pojava iz
ranijih razvojnih etapa crnogorskoga jezika i do danas sa¢uvala u nekim nasim
govorima. Dijalektolozi su uvijek uz nabrojane antroponime naglasavali ,,od
knjizevnog jezika odstupaju dvoslozne hipokoristike zenskog roda sa nastavkom
-¢ (Mare/Mare i sl.)“.!8 Naravno da su odstupale od standardnoga srpskohrvat-
skoga jezika, medutim zapaza se da navedeni primjeri nijesu koriS¢eni samo
kao hipokoristici nego, €ini se, mnogo ceS¢e kao puna imena. Potvrdu daje i
popis iz 1879."

13 Novica Vujovi¢, ,,Onomastikon crnogorskih 'jajosa’™, Matica, br. 53, Godina
XIV, Matica crnogorska, Cetinje — Podgorica, 2013, str. 201.

4 Mihailo Stevanovié, ,,Istoénocrnogorski dijalekt®, Juznoslovenski filolog, knj.
XIII, Beograd, 19334, str. 61.

15 Jelena Pesikan, ,,Onomastikon poginulih na Sremskom frontu*, Onomatoloski
prilozi, knj. XII, Srpska akademija nauka i umetnosti, Odeljenje za jezik i knjizevnost,
Odbor za onomastiku, Beograd, 1996, str. 439-537.

16 Milija Stani¢, ,,Uskoc¢ka antroponimija®, Onomatoloski prilozi, knj. X, Srpska
akademija nauka i umetnosti, Odeljenje za jezik i knjizevnost, Odbor za onomastiku,
Beograd, 1989, str. 517.

7O imenima Zaostra pisao je Drasko Dosljak. Konstatuje da dvocélana imena
,»s dugouzlaznim akcentom na prvom slogu zavrSavaju se na -o (Boro) a mijenjaju se
po deklinacijama m. r. (gen. Bora, dat. Boru) i prisvojni pridjev grade nastavkom -ov
(Borov)“ (U: Drasko Dosljak, Licna imena Zaostra, Filoloski fakultet Pristina, Vranje,
2000, str. 12—13)

18 Mitar PeSikan, ,,Starocrnogorski srednjokatunski i ljeSanski govori®, Srpski
dijalektoloski zbornik, knj. XV, Institut za srpskohrvatski jezik, Beograd, 1965, str. 142.

1 Popis stanovnistva Crne Gore 1879, knj. 1, Zbirka dokumenata, Drzavni arhiv
Crne Gore i Zavod za statistiku Crne Gore, Cetinje, 2009.
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Nalazimo recena zenska imena, na primjer u Cupicevu Rjecniku (dodatak
,,Onomastika Zagaraca“),’ u Pesikanovoj studiji o nasim starim imenima?',
zatim u knjizi Stara licna imena Draska Dosljaka® itd.

3. Osnove zasvjedocene u li¢cnim imenima

U nasem registru narodnih imena najzastupljenije su ove osnove:

Muska imena:

Blag: Blagoje, Blagota;

Bog-: Bogdan, Bozidar, Bozo;

Boj-: Bojica;

Bor-: Borislav;

Bran-: Branislav, Branko;

Drag-: Dragisa, Drago;

Dus-: Dusan;

Goj-: Gojko;

Mal-: Malisa;

Mil-: Miladin, Milan, Mili¢, Milija, Milika, Milo, Milo§, Milovan, Mi-
lutin, Milisav, Milosav, Milivoje, Milorad;

Mio-: Miomir;

Mir-: Mirko;

Nov-: Novak, Novica;

Rad-: Rade, Radoica, Rado(j)e, Radovan, Radonja, Radivo(j)e, Radomir,
Radosav;

Sav-: Savo, Savelja;

Slad-: Slado(j)e;

Slav-: Slavko, Slavoljub;

Spas-: Spaso(j)e;

Srd-: Srdan;

Stan-: Stanko, Stano(j)e;

Vel-: Velibor;

Vesel-: Veselin;

Vid-: Vidak, Vido(j)e;

Vlad-: Vlado;

Zar-: Zarko;

Ziv-: Zivko, Zivoin.

2 Drago Cupié¢ i Zeljko Cupi¢, ,,Reénik govora Zagaraéa®, Srpski dijalektoloski
zbornik, knj. XLIV, Srpska akademija nauka i umetnosti i Institut za srpski jezik, Beograd,
1997.

2! Mitar Pesikan, ,,Zetsko-humsko-raska imena na pocetku turskoga doba“, Onoma-
toloski prilozi, knj. 111, Srpska akademija nauka i umetnosti, Odeljenje jezika i knjizevnosti,
Odbor za onomastiku, Beograd, 1982, str. 81.

2 Drasko Dosljak, Stara licna imena, Bijeli Pavle, Danilovgrad, 2010.
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Zenska imena:

Bor-: Borika;

Bog-: BozZana;

Bran-: Branka;

Dar-: Darinka;

Des-: Desanka, Dese;
Drag-: Dragica;

Dus-: DuSanka, Dusna;
Gor-: Gorka;

Ljub-: Ljubica;

Mar-: Marica;

Med-: Meduna;

Mil-: Milena, Mileva, Milica, Milodarka, Milosava;
Mir-: Mira,

Nov-: Novka;

Rad-: Radmila, Radusa;
Rat-: Ratka;

Sav-: Savica, Savka;

Slav-: Slavica;

Stan-: Stana, Stane, Stanka;
Vel-: Velika, Velike;

Vid-: Vide, Vidna, Vidosava;
Voj-: Vojka;

Zlat-: Zlatana, Zlate;

Zor-: Zore, Zorica, Zorka;
Ziv-: Zivana.

4. Sufiksi u li¢cnim imenima

Narodna imena ispitivanih sela gradena su pomocu ovih sufiksa:

— Muska imena:

-adin: Kostadin, Miladin, Vujadin;

-ak: Novak, Vidak;

-an: Buljan, Dragan, Dusan, Milan, Pejan, Srdan®, Stevan, Suman®,
Toman;

-asin: Vukasin (Vuk + -as + -in);

-at: Mijat, Pejat;

-elj(a): Savelja;

-et(a): Krceta;

3 U onomastici Zagarata uz ovo ime Drago Cupi¢ dodaje ,.staro ime* (Drago
Cupic i Zeljko Cupié, n. d., str. 601).
24 Staro ime, XIX vijek. Ne nalazimo ga u savremenome imenoslovu ispitivanih sela.
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-ic(a): Jovica®, Koica, Radoica;

-i¢: Mili¢, Vuli¢;

-ij(a): Milija;

-ik(a): Milika;

-il(e): Gavrile*®, Momcile;

-il(0): Sutilo;

-in: Gor¢in, Veselin, Voin;

-islav: Tomislav, Voislav;

-is(a): Malisa, Markisa (u narodu nac¢injeno prema licnome imenu Mar-
ko), Perisa;

-k(0): Bosko, Janko, Mirko, Perko, Rajko, Veljko, Zarko, Zeljko, Zivko;

-o(j)e: Blago(j)e, Milo(j)e, Rado(j)e, Slado(j)e, Spaso(j)e, Stano(j)e,
Vido(j)e;

-ojl(e): Manojle;

-onj(a): Radonja;

-05: Jagos, Milos;

-ot(a): Vukota;

-ov: Jakov;

-un: Milun;

-utin: Milutin;

Citljivo je iz predstavljene grade da se u li¢nim imenima umjesto sufiksa
-il(0) javlja sufiks -il(e): Gavrilo / Gavrile. I na ovome mjestu treba treci da se
opisana pojava srijece na Sirem prostoru Katunske nahije.*’ Iz te grupe antropo-
nima jedino je Mijajlo od imena na -/o ,,sacuvalo takav svoj oblik“*®, naspram
Gavrilo | Gavrile, Momcilo /| Momcile i sl. Na terenu smo zabiljezili i Manojle.

Oblici Vasilija 1 Pordija obicni su u govoru starijih mjestana Barjamo-
vice, Velestova i Markovine, kao i nekih mladih govornih predstavnika koji su
rodeni na selu i ostali su da zive i rade na selu. Isto tako u nominativu jednine
muskih imena registrujemo cestu upotrebu oblika Nenada. U posljednjem
primjeru rijec je o sufiksu a ,,.kojim su proSirivana u naSem srednjovjekovnom
jeziku li¢na imena na suglasnik, ¢esto bez mere i ukusa“.?

% Dakako, i ime Jovica zivi u crnogorskome imenoslovu kao pravo ime, rekli bismo
kao i mnoga druga imena koja su u vrijeme nastanka nosila hipokoristi¢nu ili hipokoristicno-
deminutivhu komponentu i vremenom se potpuno ustalila kao prava imena.

26 Uz ovaj sufiks mozemo dodati primjer Sutile, zasvijedogen u toponimu Dolina
iz Sutila.

7 Detaljije u: Mitar Pesikan, ,,Starocrnogorski srednjokatunski i ljesanski govori®,
Srpski dijalektoloski zbornik, knj. XV, Institut za srpskohrvatski jezik, Beograd, 1965, str.
136.

28 Mihailo Stevanovi¢, ,.Isto¢nocrnogorski dijalekt®, Juznoslovenski filolog, knj.
XIII, Beograd, 19334, str. 61.

#  Radosav Boskovi¢, Osnovi uporedne gramatike slovenskih jezika, Trebnik,
Beograd, 2000, str. 413.
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Zamuska li¢na imena dobijena uz pomoc¢ sufiksa -o(j)(e) vrijedi istaknuti
da se glas j zaista rijetko Cuje, i to uglavnom u govoru mladih ljudi. Naravno,
taj glas i u govoru nasih mladih informatora i govoru ¢lanova njihovih porodica
potvrduje status kakav j inace ima u crnogorskim govorima (,,/ je u crnogorskim
govorima pasivnije artikulacije nego u knjizevnom jeziku‘?).

— Zenska imena:

-an(a): Bozana, Dobrana, Jovana, Ljiljana, Petrana, Zlatana, Zivana;

-ank(a): Dusanka, Jovanka;

-av(a): Gospava;

-en(a): Milena;

-ev(a): Mileva;

-ic(a): Danica, Dragica, Janica, Ljubica, Makica, Marica, Rumica, Savica,
Slavica (novije ime), Zorica;

-ij(a): Andelija, Marija;

-ik(a): Borika, Velika;

-ink(a): Darinka, Ilinka;

-k(a): Anka, Jovanka, Novka, Senka, Stanka, Zorka, Radojka;

-n(a): Cetna, Dumna, Dusna, Vidna;

-un(a): Meduna;

-us(a): Manjusa, Pavusa, Radusa.

Sufiks -ij(a) u imenu Andelija je ,;,mocioni znak“.’' Takode, u primjerima
Radojka, Stanka i sl. sufiksom -k(a) nije ostvarena hipokoristicno-deminutivna va-
rijanta imena vec¢ je u pitanju zensko ime izvedeno prema muskom li¢cnom imenu.*?

Neka Zenska licna imena, kao npr. BoZana, Ljiljana, Petrana itd. u su-
fiksu imaju elemenat za izvodenje imenica muskoga roda (-an) i nastavak -a
koji im obezbjeduje mociju.*

Vidljivo je iz predstavljenih primjera da imena na ispitivanome podrucju
nastaju spajanjem, sufiksacijom i prefiksacijom.

5. Li¢na imena izvedena od opstih rijeci mio, rad, vuk i drag
Dosadasnja ispitivanja crnogorske antroponimije potvrdila su znatan udio
imena dobijenih ,,0d naseg opsteg leksi¢kog materijala®“.** U naSem registru

3 Detalnjije u: Mitar Pesikan, ,,Starocrnogorski srednjokatunski i ljesanski govori®,
Srpski dijalektoloski zbornik, knj. XV, Institut za srpskohrvatski jezik, Naucno delo,
Beograd, 1965, str. 118.

31 Mihailo Stevanovi¢, Savremeni srpskohrvatski jezik (gramaticki sistem i knjize-
vnojezicka norma), Nauc¢no delo, Beograd, 1964, str. 488.

32 Isto, str. 504.

3 Isto, str. 520.

3 Milija Stani¢, ,,Uskocka antroponimija“, Onomatoloski prilozi, knj. X, Srpska
akademija nauka i umetnosti, Odeljenje jezika i knjizevnosti, Odbor za onomastiku,
Beograd, 1989, str. 499.
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takode je veci broj licnih imena (i zenskih 1 muskih) u koja su ugradene tzv.
opste rijeci. Potvrdena su imena ovim redom:

od mio / mil — 21 ime: Mi(j)o, Miomir, Miladin, Milan, Mili¢, Mili(j)a,
Milika, Milisav, Milivo(j)e, Milo, Milorad, Milos, Milovan, Milutin; Milena,
Mileva, Milica, Milka, Milodarka, Milosava, Milusa.

Od rad — 10 imena: Rade, Radivo(j)e, Radoica, Rado(j)e, Radomir,
Radosav, Radovan; Radmila, Radojka, Radusa.

Od vuk — 6 imena: Vuk, Vukasin, Vuko, Vukota, Vuceta; Vukosava.

Od drag — 5 imena: Dragan, Dragisa, Drago, Dragica, Dragutin.

Uz navedene zasvjedocCene su bog s Cetiri imena, blag s tri imena itd.

Zahvaljujuci pregledu starocrnogorskih imena u analizama Mitra PeSikana
danasnji proucavaoci gradu mogu porediti sa stanjem u naSem poznosrednjo-
vjekovnome periodu te materijalima iz XVI 1 XVII vijeka. Mitar Pesikan u
gradi s ovoga dijela Katunske nahije potvrduje: ,,Najcesc¢a je osnova Rad- (sa
Raj- i Ras-), oko 30% popisanih osoba, dok na osnovu Vuk- (sa Vuc- i Vul-), a
bez neizvesnog Vuj-/Voj-/Vit-) pada oko 12% osoba.**

Vrijedno je dobijeni rezultat o rasprostranjenosti imena ovoga tipa u is-
pitivanome imenoslovu uporediti sa stanjem u drugim govorima crnogorskoga
jezika, pa kao reprezentativne, ako se tako da re¢i, uzimamo antroponimiju
Uskoka i Bjelopavli¢a. Na primjer, u Uskocima je na prvome mjestu po za-
stupljenosti u licnim imenima opsta rije¢ mio (40), zatim rad (19), vuk (18),
pa drag (15)*, a u bjelopavlickoj antroponimiji ispitivaci takode nalaze: mio
42, rad 31, vuk 24 i drag 18.%7 Tako porede¢i frekvenciju imena gradenih pre-
ma navedenim rije¢ima zaklju¢ujemo da je stanje u Barjamovici, Velestovu i
Markovini bezmalo identi¢no savremenom imenoslovu Uskoka i Bjelopavlica,
odnosno uz saznanja s drugih podrucja mozemo reci da predstavlja opStecr-
nogorsku karakteristiku.

6. Brojcani pregled licnih imena Barjamovice, Velestova i Markovine

Muska imena

Najfrekventnija muska imena su: Marko s 12 ponavljanja, Nikola 13,
Jovan 1 Petar po 11, po 10 ponavljanja Radovan i Spaso(j)e, Milan devet,
Blagota i 1li(j)a po osam i dr.

3 Mitar PeSikan, ,,Zetsko-humsko-raska imena na pocetku turskoga doba“,
Onomatoloski prilozi, knj. 111, Srpska akademija nauka i umetnosti, Odeljenje jezika i
knjizevnosti, Odbor za onomastiku, Beograd, 1982, str. 81.

3¢ Detaljnu analizu antroponima Uskoka daje Milija Stani¢, ,,Uskocka antropo-
nimija“, Onomatoloski prilozi, knj. X, Srpska akademija nauka i umetnosti, Odeljenje
jezika i knjizevnosti, Odbor za onomastiku, Beograd, 1989, str.189-253.

7 Detaljnu analizu bjelopavliéke antroponimije pogledati u: Zeljko Cupié,
»Antroponimija Bjelopavli¢a®, Onomatoloski prilozi, knj. XII, Srpska akademija nauka
i umetnosti, Odeljenje jezika i knjizevnosti, Odbor za onomastiku, Beograd, 1996, str.
367,417.
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Od rijetkih imena koja srije¢emo u imenoslovu ¢evskih sela Barjamovice,
Velestova 1 Markovine naj¢esc¢a su ona iz XIX ili XVIII vijeka, dakle imena
predaka naSih informatora. To su: Beko, Kesa, Krceta, Preka, Puro, Rusto,
Suman, Sutilo, Toko, Tunja, Zelen i dr.

Interesantno je uz naSe podatke dodati da se u onomastickim podacima
Draga Cupica iz obliznjega Zagaraca nalazi ¢ak 51 ponavljanje li¢noga imena
Milovan.*® Mi smo u Barjamovici, Velestovu i Markovini nasli pet osoba s
tim imenom.

Zenska imena

U fondu zenskih imena koja smo analizirali u ovome radu najfrekven-
tnija su: Petrana s 11 ponavljanja, Marija i Savica po devet, Jovanka osam,
Milosava Sest, po pet Darinka 1 Zorka itd.

Rijetka su: Butra, Gorka, Itana, Janica, Ki¢e, Makica, Matica, Mitrana,
Pavusa, Zlate 1 dr.

I11. Zakljucak

Potvrdeno je analizom da muska i Zenska licna imena nastaju spajanjem,
sufiksacijom i prefiksacijom. Najrasprostranjenije osnove u muskim imenima
su Mil- i Rad-, dok su u gradenju zenskih imena najprisutnije: Mil-, Stan-,
Vid-. Analiza antroponima pokazala je da su najfrekventniji sufiksi: -an, -in,
-k(0), -o(j)e (muska imena) i -an(a), -ic(a), -k(a), -n(a), -us(a) (zenska imena).

Pods$e¢amo na €injenicu da se tokom druge polovine XX vijeka neka
imena iz tradicionalnoga crnogorskog imenoslova rjede javljaju ili ih uopste vise
nema. [ako su, dakle, registrovana neka odstupanja u odnosu na starije stanje, u
imenoslovu Barjamovice, Velestova i Markovine jos ne srije¢emo vece usesce
pomodnih imena koja su zasvjedoCena u nasim gradskim sredinama. Nema, na
primjer, imena izvedenih prema popularnim li¢nostima iz svijeta sporta, filma
ili muzike. U ispitivanome imenoslovu potvrdeno je ponavljanje muskih imena
iz proslosti, osobito ako je neko od predaka bio na glasu po junastvu ili nekoj
drugoj afirmativnoj osobini (npr. unuk cesto nosi dedovo ime).

Za dvoclana imena tipa Puro, Pero potvrdeni su oblici s -0 u nominati-
vu. Primjeri Nika, Toma (nominativ) uvijek su s kratkosilaznim akcentom na
prvome slogu. Promjena je Puro, gen. Pura. Ne treba zaboraviti da na istim
zakonitostima pociva savremena crnogorska antroponimija, te smo tako u ne-
davnome proucavanju nadimaka ucenika Gimnazije ,,Stojan Cerovi¢* — Niksi¢
potvrdili iskljucivo likove: Lazo, Pero, Raso, Vojo i sl., dok se, na primjer,
oblici tipa Nika u musSkim imenima javljaju samo s kratkosilaznim akcentom
na prvome slogu.*

38 Drago Cupi¢ i Zeljko Cupi¢, n. d., str. 602.

% Detaljnije u: Novica Vujovié, ,,Nadimci u¢enika nikSicke Gimnazije®, Vaspitanje
i obrazovanje, br. 4, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2013, str. 137—
149.
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Nadamo se da ¢e primjeri koje smo biljezili na terenu i sprovedena ana-
liza biti podsticaj novim istraziva¢ima. Danasnjoj su montenegristici potrebna
pazljiva Citanja obavjeStenja pohranjenih kako u primjerima s terena tako i u
toponimima i antroponimima zasvjedocenim u srednjovjekovnim dokumentima
i poveljama. Crnogorske onomasti¢are ocekuje jos mnogo posla i njihov rad
mora podrazumijevati precizno biljezenje grade na terenu, koris¢enje relevan-
tne literature, provjerljivih i utemeljenih zakljucaka.
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STRUCTURE OF PERSONAL NAMES OF BARJAMOVICA,
VELESTOVO AND MARKOVINA

Abstract:

The author analyses personal names of Barjamovica, Velestovo and Markovina. A
relevant registry of literature has been presented. This analysis contributes to the comple-
tion of onomastic picture of the examined area and reveals the wealth of motivational and
building models in Montenegrin Onomasiology.

Key words: anthroponymy, structure of personal names, Montenegrin language
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CRNOGORSKI MUZICKI
FOLKLOR I GLOBALIZACIJA

Rezime:

Procesom globalizacije zapocinje nova akulturacija jer donosi sobom raznolikost.
Opasnost predstavlja ¢injenica da se tradicionalna kultura ne oblikuje prema izvornim
karakteristikama nego trenutnim trendovskim interesima masovne publike. Ovakav nacin
njenog plasiranja dovodi do ucestale pojava reinvencije oblika tradicionalnih kultura koje
se vremenom prihvataju kao autenti¢ne, iako su to samo njeni fragmenti. Evropsko iskustvo
i tendencije idu u pravcu afirmacije, ozivljavanja i borbe za o¢uvanje kulturne bastine i
prevazilazenja prepreka za njihov razvoj. Male zemlje poput Crne Gore, demokratski
vodenom kulturnom politikom mogu da iskoriste sve prednosti koje donosi globalizacija,
a da pritom ne izgube nista od onog $to ih €ini razli¢itim od drugih.

Kljuéne rijeci: globalizacija, kultura, tradicija, muzika, Crna Gora

Sa pojavom globalnog drustva, naglasava se i problem identiteta, jer
namece unifikaciju i nastoji da potre regionalne razlike, Sto podrazumijeva
jedan veoma uopsten model identiteta koji ¢e biti osloboden svakog ,,istorijskog
sjecanja‘ na partikularno zajednistvo, te stoga ne moze obezbijediti ,,istorijski
identitet™. Iz toga ¢e proizac¢i novi problem, buduci da je pojam identiteta povezan
s pitanjem o pripadnosti konkretnoj zajednici, te iskrsava pitanje: kako sacuvati
svoju posebnost u okviru tendencije ka globalizaciji. Krajem XX vijeka postala
jeuocljiva napetost izmedu globalizacije i relativizacije u vidu dva, reklo bi se,
nespojiva trenda ka integraciji i ka separaciji nacija-drzava. Sadasnja ,,struktura®
novog svjetskog poretka ne obecava da ¢e se lako pronaci ravnoteza izmedu
procesa globalizacije i regionalizacije (separacije), narocito u odnosu izmedu
jedne supersile i drugih velikih naroda, s jedne strane, i zemalja Treceg svijeta,
s druge strane. Pitanje koliko je ideja o globalizaciji dobra s obzirom da pociva
na ubjedenju po kome kao zajednicki imenitelj moze da posluzi tip demokratije
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kakav postoji u najrazvijenijim kapitalistiCkim drustvima. Savremeni svijet bi
morao da uzme mnogo vise u obzir razli¢itost kultura koje su veoma udaljene
od evro-americkog modela (na primjer, kineska, japanska ili hindu kultura,
latinoamericke kulture i dr.) u kojima nacelo solidarnosti i javnog dobra igra
mnogo vecu ulogu nego u kulturama koje slijede liberalnu tradiciju. To vazi i
za Crnu Goru, koja treba da pronade svoj sopstveni identitet, jer globalizacija
dovodi u pitanje i osje¢anje kontinuiteta, imajuci u vidu da se brise zajednicka
proslost i nestaje zajednicko sjecanje, sto predstavlja vazne odrednice svakog
narodnog stvaralastva.

Kada govorimo o kulturnom identitetu, treba ista¢i da brze promjene
iskorjenjuju kulturu i njene proizvode kao konstrukciju koja odgovara
korporativnim interesima, ali koji nije ukorijenjena u iskustvu. Svaki kulturni
proizvod ostavlja trag u individualnom drustvenom iskustvu. Sa druge strane
javlja se teznja za o¢uvanjem identiteta, Sto se naj¢eS¢e moze zapaziti kod
migranata, ¢iji je smjer kretanja od nerazvijenih zemalja ka razvijenim.
Raznolikost predstavlja pozitivnu stranu globalizacije, jer smatramo da treba
sve nauciti toleranciji, prihvatanju druge nacije, rase, kulture 1 tradicije, jer
globalizacija podrazumijeva da se kulture medusobno srijecu i saraduju, da
sve imaju jednaka prava, odnosno da su drustva uglavnom multikulturalna.
Za ovo je bitan pojam interkulturalnosti koji podrazumijeva da se kulture
medusobno srijecu, saraduju i da je ta zajednica otvorena u smislu uslova
zivljenja 1 dostupnosti resursa za sve njene gradane, bez obzira kojoj kulturi
oni pripadaju. Interkulturalnost naglasava razlike u pojmovima; zivjeti jedni
pored drugih 1 Zivjeti jedni sa drugima. Pojam zajedniStva podrazumijeva
nesto viSe od tolerancije i ruSenja predrasuda o pripadnicima drugih kultura
u smislu transformacije uslova zivljenja i dostupnosti resursa za pripadnike
razlicitih kultura. Podrazumijeva poznavanje kulturnih osobenosti i osjetljivosti
za razlike. To se ogleda i u tome koju ¢e muziku slusati, nacin na koji ¢e
razmi$ljati, vrijednosti koje ¢e usvojiti, stil oblacenja koji ¢e prihvatiti itd. Ipak,
posljedica dodira je, po pravilu pobjeda jedne kulture i stvaranje novog tipa
drustva. Pobjednicka kultura ¢e nametnuti svoj pogled na svijet, vrijednosti,
pravila, jezik, ali ¢e 1 sama biti obogacena brojnim elementima potisnute kulture.
Vazno je istaci da se kulturni kontakt odrazava na kulturu obje drustvene grupe
koje u njega stupaju. Kulturolozi su skloni da u dodiru dviju kultura razlikuju
tehnoloski vise 1 manje razvijenu kulturu i da se pri tom zakljuci kako mora
pobijediti kultura koja je tehnicki razvijenija.

Kulturna istorija Crne Gore obiluje primjerima klasi¢nih akulturacionih
uticaja. Na primjer, pet vijekova okupacije Osmanlija ostavili su duboke
tragove na hris¢ansku kulturu ovog prostora. S obzirom na to da se ovdje
radilo o prisilnom nametanju kulture, ¢esto je dolazilo do otpora domicilnog
stanovniStva. Kulturna asimilacija izvrSena je samo kod dijela naroda koji
su bili pod neposrednim i trajnim fizickim i duhovnim uticajem Muslimana.
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Nacin zivljenja u pojedinim djelovima Crne Gore (na primjer - Sandzaku),
nastao je iz spoja slovenske tradicije i orijentalnih uticaja. Ovaj stil prepoznaje
se u obliku kuca i na€inu stanovanja, odnosima u porodici, nosnji, pri jelu i
mnogim obicajima. Sociokulturni relikti osmanskog prisustva prepoznatljivi
su 1 transparentni u opStem mentalnom sklopu balkanskih naroda. To nije
za ¢udenje ako se zna da u svakom kulturnom tipu ima 10% originalnih
(samosvojnih) elemenata mati¢ne kulture, a da su svi ostali putem akulturacije
dosli iz drugih kultura. Zato se u kulturi Crnogoraca i balkanskih naroda mogu
identifikovati zajednicki kulturni elmenti. Oni ¢ine mogu¢om komunikaciju medu
balkanskim narodima, a takode i toleranciju kulturne razli¢itosti. Relevantni
problemi akulturacije iz bliske proslosti na bivsem jugoslovenskom prostoru
predstavljaju takode dragocjen empirijski materijal za dalja proucavanja. Dio
akulturacionih problema moze biti lociran na planu odnosa kultura Hrvata 1
Crnogoraca koji zive u Hrvatskoj (na primjer, u Peroju). I pored poricanja
vodenih dnevnopolitickim pragmatizmom, kulturne veze Crnogoraca i Hrvata,
ucvrséivane visevjekovnim zajednickim zivljenjem, tesko su raskidive. To isto
se odnosi 1 na socijalno-kulturni milje Crne Gore u kojoj se viSevijekovno
zajednicko zivljenje Crnogoraca, Srba, Bosnjaka/Muslimana, Albanaca, Hrvata
i drugih danas bezuspjesno zeli izbrisati u nekakvom politickom ili vojnom
smislu. U kulturoloskom to nije moguce, jer nezajazljivim politickim apetitima
nekih vojno-politickih lidera zilavo se protivi kultura i kulturna istorija ovih
prostora, kao i tradicija koja je zajednicki korijen svake od ovih socijalnih
posebnosti. Uz to, balkanski pojam multikulturalnosti moze se oznaciti kao
,Jedva-multikulturalnost®, jer su ovdje kulture vijekovima na istom prostoru i
dijele mnoge zajednicke civilizacijske vrijednosti. Crnu Goru o¢ekuje neumitno
1 potpuno uklju¢ivanje u Evropu, a kao evropska integracija u savremenoj
epohi predstavlja i svjetsku integraciju, te se moze re¢i da je Crnu Goru veé
zapljusnuo talas globalizacije.

Stalni tehnolosSki napredak uticao je na smanjenje transportnih i
komunikacijskih troSkova, usvojili su se brojni medunarodni standardi
proizvodnje i platnog prometa, proizvodnja robe obavlja se na onom mjestu gdje
to moze biti najjeftinije, a prodaje gdje je najveca dobit i sve u cilju sticanja i
povecanja profita. Svi ovi faktori daleko negativnije djeluju na male drzave poput
Crne Gore jer su zavisinije od spoljne trgovine nego velike i zato svaka promjena
u svjetskoj ekonomiji ima znacajan uticaj male zemlje. Ali, prepoznavanjem
uzroka, efekata i procesa globalizacije ovim zemljama se omoguc¢ava uspjesnije
sprovodenje samog porocesa tranzicije. Pojam kulturnog identiteta i problem
njegovog ocuvanja, odnosno problem ocuvanja kulturne razlicitosti u svijetu
javlja se kao odgovor na tu, sve ve¢u ugrozenost malih i nerazvijenih zajednica,
pod pritiskom globalizacije. Aktuelizovanje ovog pitanja nije, medutim,
isprovocirano samo procesom globalizacije. Saznanje o neodvojivosti kulturnog
diverziteta, odnosno kulturnog nasleda od drustvenog, politi¢kog i ekonomskog
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razvoja jedne zemlje i Sire medunarodne zajednice, dovelo je pitanje zastite
kulturne bastine u istu ravan sa pitanjem zastite ljudskih prava. O tome kako
po nekima globalizacija nece odstraniti ,,egzotiku narodnih kuhinja i1 folklor®,
najbolje govore nasi gradovi (na moru i u unutrasnjosti) u kojima ima vise
picerija 1 prodavnica brze hrane nego restorana s lokalnim specijalitetima.
Mlade koji su odrasli uz MTV (jednog od nosilaca globalizacije) daleko teze
¢ete natjerati da igraju u foklornim ansamblima i sviraju na tradicionalnim
instrumentima nego na ucenje igre uz disko-muziku. PaZljivom posmatracu
nec¢e promaci ¢injenica kako se globalizacija koristi u kontekstu razlicitih
drustvenih nauka i da se u istoj reCenici pojam globalizacije pojavljuje, jednom
u funkciji pojasnjenja ekonomskog problema, drugi put socioloskog, tre¢i put
kulturoloSkog, a zatim se diskutuje o pojavi kojoj se ne moze odrediti nadredena
nauka. Sredstva masovne komunikacije omogucavaju Sirenje popularne kulture
i razvoj globalne kulture. Tako se u podrucju kulturne globalizacije pojavljuje
izjednacavanje stilova pod izgovorom kulturnog relativizma. Kulture moraju
zivjeti slobodno, u stalnom tiskanju i rvanju s drugim kulturama. To ih renovira
i podmladuje, to im dopusta da evoluiraju i da se prilagodavaju neprestanom
toku zivota. Sve ono iz ma koje lokalne kulture $to zaista vrijedi, §to je stvarno
dobro prezivjece i naci ¢e nove plodne teritorije za procvat.

UNESCO-ve Preporuke o ocuvanju tradicionalne kulture i folklora iz
1989. godine identifikuju tradicionalnu kulturu kroz ve¢ priznate umjetnicke
oblike. Ova UNESCO-va definicija postavlja tradicionalnu kulturu i folklor u
okvire autenticnosti tj. istice fundamentalnu ulogu lokalne, mikro-zajednice, njen
kulturni 1 druStveni identitet kao osnovnu karakteristiku pojedinih tradicionalnih
kultura. Upravo su afirmacija i promovisanje lokalnih tj. mikrokulturnih
identiteta u kontekstu kulturne raznolikosti i interkulturne komunikacije postali
jedno od najvaznijih pitanja savremenih kulturnih politika i kulturnog razvoja,
kako na evropskom tako i na globalnom nivou. Narodna kultura i folklor na
jednoj 1 globalizacija na drugoj strani imaju razli¢ita znaCenja i zato nijesu
pojmovi istog reda, pa je logi¢no da se ¢eSce suprotstavljaju nego usaglasavaju.
Nacije sa sopstvenom drzavom imale su vise prilika da podupru svoju kulturu
1 priuste joj vecu samostalnost nego one koje su bile uklju¢ene u tude drzave
ili bile podlozne njihovom zakonodavstvu. Od takvog polozaja zavisile su
slobode koje su se nudile i ostvarivale. Tokom posljednja dva vijeka zahtjevi za
stvaranjem homogenih nacionalnih kultura uniStavali su Sirom Evrope regionalne
1 marginalne kulture, dijalekte 1 dijalektnu knjiZevnost. Bastina 1 tradicija su
prenijele odredena shvatanja i ponasanja iz devetnaestog i u dvadeseti vijek.
U danasnjem svijetu projekti nacionalne kulture se razlikuju po tome koliko u
sebi sadrze tradicionalne pojmove kulture 1 nacije. Problem je, s jedne strane,
otpor ulasku u druge i drugacije opticaje 1 s druge strane, strah da procesi
globalizacije/mondijalizacije ne ugroze identitet ili oStete tradiciju. Pojedinci
koji se nalaze na strani moc¢nih, dakle oni koji imaju moguénost manipulacije
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medijima, koriste se medijskim instrumentima da bi rekonstruisali, stvarali
odnosno promijenili tradicionalnu praksu kako bi zadovoljili neke svoje li¢ne
potrebe kao Sto je povecanje potrosnje, odrzavanje politicke stabilnosti i sli¢no.
Autenti¢nost se obi¢no asocira s tatnom prezentacijom proslosti pomocu
njenih sacuvanih ostataka, bilo materijalnih ili duhovnih. Ali, ako se tako
predstavljena autenti¢nost veze za turizam, tacna prezentacija proslosti ¢esto
vise nije zanimljiva. Naime, u turizmu ostaci te proslosti samo sluze kao sirovina
koju treba ,,iskopati“ i upotrijebiti u skladu sa savremenim stavovima koji se
mijenjaju kako se i vrijeme mijenja. Otuda i razlicite verzije raznih narodnih
lirskih pjesama kao i epskih pjesama u izvodenju guslara. Odrzanje promjena
koje oni donose u kulturi, odnosno tradiciji, svojom inovativnoscu zavise najvise
od samog naroda odnosno publike. Tu je svakako, prije svih, zatajilo obrazovanje
o autohtonim tradicionalnim oblicima koje je do skora bilo neadekvatno. Zato
sada u Crnoj Gori ne postoji kriti¢na koli¢ina potrebnog znanja u javnosti koja bi
sluzila kao korektiv u medijskim prezentacijama tradicionalne kulture. Nasuprot
njima crnogorski foklorni ansambli koji njeguju tradicionalnu pjesmu, svirku,
igru i sve to izvode u orgininalnim narodnim no$njama, imaju probleme kada
je rije¢ o prostorijama za vjezbanje, obezbjedivanju materijalnih sredstava
kao i da zadrze ¢lanove na duze vrijeme, jer su prepusteni sami sebi. lako u
velikim potesko¢ama, pored crnogorskih sportista, oni sa uspjehom predstavljaju
nasu drzavu na raznim medunarodnim takmicenjima i festivalima, donoseci
nagrade 1 priznanja koje dodjeljuju svjetski poznati stru¢njaci. Uporedimo li
nase foklorne ansamble sa stranim predstavnicima muzickog folklora (kao Sto
je na primjer irski Riverdance), primijeti¢emo bitnu karakteristiku a to je da
crnogorski ansambli nijesu posegnuli za metodom imitacije, manipulacije i
fabrikacije forme tradicionalne kulture, ve¢ su i u Sirim okvirima od originalno-
folklornih ostali dosljedni autenticnim nacinima i vrstama izvodenja. Opasnost
predstavlja ¢injenica da se tradicionalna kultura ne oblikuje prema svojim
izvornim karakteristikama nego prema trenutnim trendovskim interesima
masovne publike. Ovakav nacin plasiranja tradicionlanog narodnog stvaralastva
dovodi do sve ucestalijih pojava reinvencije oblika tradicionalnih kultura koje
se tokom vremena i zbog velike medijske snage i uticaja na oblikovanje publike
prihvataju kao autenti¢ne, iako su tek sitni fragmenti pojedinih predstavljenih
oblika zaista autenti¢ni.

Odnos crnogorskog naroda prema svom nasljedu dosta je uslovljen
kontekstom politickih deSavanja, a posebno u posljednje dvije decenije. U
javnom diskursu (mada ne i u populaciji) sve je dominantnija teza o promociji
modernizacije nad bilo kakvom tradicijom koja se kao po pravilu vezuje za
nacionalizam. Zato u budzetu drzavnih institucija sve viSe dominira podrska
klasi¢noj i savremenoj muzickoj umjetnosti na racun potiskivanja projekata
koji se odnose na izu€avanje i razvoj narodnog stvaralastva. Kao da se tradicija
namjerno steriliSe umjesto da se podstice njen razvoj. U vecini evropskih
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drzava smatra se da kulturna politika jaca kada je narodna kultura integrisana
u Sire planove kao jedan od znacajnih sadrzaja koji unepreduje kreativnost,
raznolikost, socijalnu koheziju i privredni razvoj. To znaci da postoji veliki
broj dokumenata u kojima se narodnoj kulturi ne pristupa kao ,,izolovanom*
sektoru. Umjesto toga narodna kultura po€inje da se pojavljuje kao integralni
dio kulturne politike u cjelini. Stoga je opsta tendencija i preporuka u evropskim
okvirima, koja se svakako moze iskoristiti i u nasem slucaju, da se narodno
stvaralastvo najprije prepozna kao posebno legitimno polje prilikom definisanja,
planiranja i realizacije ukupne kulturne politike. Za nasu etnomuzikolosku
nauku i praksu moze se rec¢i da ne postoji razvoj za razliku od okruzenja, a i
Sire, koji imaju institute, nau¢nike, materijalnu i logisticku podrsku od drzave.
Razvoj se uglavnom doZivljava kroz izobliavanje i kvarenje izvorne arhai¢ne
prakse i favorizovanje ,,novokomponovane muzike“. Osnovna preporuka je
da se od takvog pristupa mora odustati posebno u kulturnim i obrazovnim
institucijama. Kod nekih Crnoj Gori jo$ preovladava ideoloska matrica da je
arhai¢no narodno muzicko stvaralastvo nesto cega se treba Sto prije osloboditi
1 izbrisati iz sjecanja, jer ¢e nam tako porasti ugled u svijetu i1 zbog Cega se u
Skolama narodno nasljede proucava kao arhivirana, konzervirana grada, a ne
kao razvojna kategorija. Razvoj se odnosi na stavove koji se zalazu da narodna
umjetnost i kultura treba da postanu dio savremenog Zivota i kulture ljudi. Zato
je neophodna aktivna uloga drzave, javnog servisa, izdavackih kuca i medija u
pravcu usmjervanja razvoja, odnosno podsticanja modernizacije, hibridizacije i
osavremenjavanja stvaralastva, njegovih prezentacija i plasmana s jedne strane,
ali 1 kanalisanje pravca modela koji sluZe za ugled drugim stvaraocima kao 1
za predstavljanje drzave, odnosno za kulturnu diplomatiju. Evropsko iskustvo,
savremena praksa i tendencije idu u pravcu afirmacije, ozivljavanja i borbe
za ocuvanuje kulturne bastine kao i prevazilazenja prepreka za njegov razvoj
kroz: obrazovanje; prijenos vjestina; preduzimanje mjera za formiranje publike
1 potroSaca; interakcije sa savremenim umjetnostima; razvoja i unapredivanja
festivala 1 festivalske kulture; formiranje tima stru¢njaka (etnomuzikologa,
etnokoreologa i kostimografa), rjeSavanja pitanja upravljanja: nacionalnog,
regionalnog, lokalnog; stvaranja kreativne industrije/sektora; povezivanja sa
turistickim organizacijama; koordinacije u evropskim i globalnim okvirima;
stvaranja liste svjetske nematerijalne kulturne bastine. Generalno, stari oblici
narodnog pjevanja, igranja i sviranja u Crnoj Gori izumiru, ili su ve¢ potpuno
izumrli iz svog prirodnog konteksta. O njihovom oZivljavanju u punom znacaju,
a koji su nekada imali, danas ne moze biti govora. Ali, rad na rekonstrukciji i
reinterpretaciji ima veliku Sansu da dobije na znacaju i na visSem institucionalnom
nivou. Ne moze se re¢i da nema individualnih pokusaja, konkretno kod novih
interpretacija narodnih pjesama, ali su to definitvno promasaji, jer aranzmani
odgovaraju kosovskim, ili hercegovackim, ili srpskim, ili makedonskim, samo
ne crnogorskim napjevima, $to dovoljno jasno govori ko se tim poslom bavi i
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ko ga kontroliSe. U takvoj situaciji bolje da ih nema nego da i ono malo §to je
ostalo bude izopaceno. Ovo dokazuje i nesto drugo, a to je da su predstavnici
mladih generacija nerijetko vise zainteresovani za ovaj zanr ukoliko ga manje
vezuju za socijalne i ekonomske okvire u kojima je on zivio tokom proteklih
vremena. Oni Zele da se njime bave kao autonomnim muzi¢kim zanrom sa
svim specifiénim i utoliko veoma atraktivnim osobinama koje se u drugim
muzi¢kim zanrovima ne mogu naci.

Na kraju, za ,,world music* se moze reci da je alternativni izlaz kadar da
donese preporod muzici uopste, prije svega zahvaljujuéi razlikama u odnosu
na postojeca zapadna muzicka strujanja. Takva muzika, zasnovana na tradiciji,
nastala je ukr§tanjem sa savremenom popularnom muzikom u proizvod koji
ima svijetlu buduénost. Znaci, da tradicionalne muzike nece ostati predmet
interesovanja samo lokalnih zajednica i stru¢njaka, ve¢ da ¢e se nosaci zvuka
sa narodnom muzikom, prevashodno iz zemalja Treceg svijeta, preko no¢i naci
u opticaju u razvijenom Zapadu. Ovi ,,novi stvaraoci® suoceni su sa zahtjevima
nase publike koja od njih o¢ekuje moderne postupke u tretiranju tradicije, dok
konzumente sa Zapada interesuju Sto siroviji tradicionalni muzi€ki oblici. Nacin
da se umjetnicima najdjelotvornije pomogne je kroz organizovanje muzickih
radionica, okruglih stolova sa eminentnim ucesnicima - etnomuzikolozima,
muzikolozima i stru¢njacima iz srodnih nau¢nih oblasti. Zatim, u objavljivanju
publikacija koje se bave teorijom, istorijom, kritikom i estetikom ,,world music*,
objavljivanju promotivnih muzickih izdanja, saradnji sa muzic¢kim festivalima
isl. Najsnaznija pomoc¢ umjetnicima moze se pruziti preko njihovih interesnih
udruzenja u kojima sami moraju biti veoma aktivni. Lokalno i globalno se
ne iskljuc¢uje medusobno ve¢ se lokalno mora shvatiti kao aspekt globalnog.
Paradoksi kulturne globalizacije tako obuhvataju istovremeni univerzalizam i
partikularizam, na taj nacin svjetska uopstavanja i pojednostavljivanja institucija,
simbola i modela ponasanja, izmisljanje, cak i odbrana lokalnih kultura i
idnetiteta nijesu u suprotnosti.
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MONTENEGRIN MUSIC
FOLKLORE AND GLOBALIZATION

Abstract:

With globalization began the new acculturation which is characterized by a peaceful
democratic interfusion of cultures, multiculturalism and intercultural cooperation. It leaves
the possibility that man chooses and constitutes his own identity, bringing along and
preserving his own cultural diversity. The real risk is the fact that traditional culture is not
formed from the source characteristics, but from current trends of massive audience. That
leads to the placement of its common redefinitions of forms of traditional culture that are
eventually accepted as authentic, although they represent only fragments of it. European
experiences and trends are in favour of affirmation, revival and struggle for preserving
cultural heritage and overcoming obstacles for its development. Small countries like
Montenegro, can be well guided to take full advantage of globalization implementing
democratic cultural policy and without losing her cultural identity.

Key words: globalization, culture, tradition, music, Montenegro
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Zora BOGICEVIC!

NACIONALNI OKVIR
KVALIFIKACIJA I ISHODI UCENJA

Rezime:

Evropski okvir kvalifikacija je mehanizam koji omogucava uporedivanje kvalifikacija
iz razli¢itih nacionalnih sistema kvalifikacija zahvaljujuci tome $to se sve vrste kvalifikacija
i nivoi kvalifikacija opisuju kroz ishode ucenja. Uz primjenu ishoda u€enja i sistemske i
transparentne procese osiguranja kvaliteta, koji su dati u ,,Preporukama o uspostavljanju
Evropskog okvira kvalifikacija za cjelozivotno ucenje®, Evropski okvir kvalifikacija podrzava
cjelozivotno ucenje, vrednovanje neformalnog i informalnog ucenja, uspostavljanje sistema
prenosa bodova iz jednog konteksta ucenja u drugi i samim tim uspostavljanje nacionalnih
okvira kvalifikacija.

Okvir kvalifikacija u Crnoj Gori je sveobuhvatan Okvir koji obuhvata sve tipove
kvalifikacija koje su svrstane u osam nivoa, opisanih kroz ishode u€enja. Ishodi uc¢enja
definisani su kao iskazi koji govore o tome $ta pojedinac zna, razumije i sposoban je da
uradi na kraju procesa ucenja. Opisivanje kvalifikacija kroz ishode uc¢enja u okvirima
kvalifikacija stavlja u §ta pojedinac koji posjeduje odredenu kvalifikaciju zna i moze da
uradi. Fokus na ishode u¢enja omoguéava bolju povezanost izmedu potreba trzista rada
(za znanjima, vjestinama i kompetencijama) i planiranja obrazovanja, odnosno obrazovne
ponude.

Kljuéne rije€i: Evropski okvir kvalifikacija, nacionalni okvir kvalifikacija, ishodi
ucenja

Evropski okvir kvalifikacija

Evropski Parlament i Savjet su 23. aprila 2008. godine usvojili ,,Preporuku
o uspostavljanju Evropskog okvira kvalifikacija za cjelozivotno uc¢enje”
(2008/C111/01), kao odgovor na zahtjeve zemalja ¢lanica Evropske unije 1
socijalnih partnera za instrumentom koji ¢e omoguciti pojedincima mobilnost na

! Zora Bogicevi¢, nacelnica Direktorata za stru¢no obrazovanje i obrazovanje
odraslih u Ministarstvu prosvjete Crne Gore
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evropskom trzistu rada i time podstaci njegov razvoj, promovisati transparentnost
kvalifikacija koje se sti¢u u pojedinim zemljama i olaksati cjelozivotno ucenje.
U preporukama su zemlje Clanice EU pozivane da svoje nacionalne okvire
kvalifikacija povezu s Evropskim okvirom kvalifikacija (EQF) kako bi se
olakSalo uporedivanje kvalifikacija koje se sti€u u sistema obrazovanja u
pojedinim zemljama i olakSala mobilnost onih koji rade i koji uce.

Evropski okvir kvalifikacija je mehanizam koji omoguc¢ava uporedivanje
kvalifikacija iz razli¢itih nacionalnih sistema kvalifikacija zahvaljuju¢i tome
Sto se sve vrste kvalifikacija i nivoi kvalifikacija opisuju kroz ishode ucenja.
Osnov za uporedivanje je, dakle, $to se kvalifikacije baziraju na ishodima
ucenja. Uz primjenu ishoda ucenja i sistemske i transparentne procese osiguranja
kvaliteta, koji su takode dati u ,,Preporukama o uspostavljanju Evropskog
okvira kvalifikacija za cjelozivotno ucenje”, Evropski okvir kvalifikacija
podrzava cjelozivotno ucenje, vrednovanje neformalnog i informalnog ucenja,
uspostavljanje sistema prenosa bodova iz jednog konteksta uCenja u drugi i
samim tim uspostavljanje nacionalnih okvira kvalifikacija.

Evropski okvir kvalifikacija se ne bavi na¢inima na koji zemlje strukturiraju
svoje politike, sisteme obrazovanja i institucije obrazovanja i osposobljavanja.
On je meta-okvir koji predstavlja referentnu tacku za nacionalne sisteme i bazira
se na drugacijim nacelima 1 funkcijama od nacionalnih okvira kvalifikacija.
Takode, Okvir kvalifikacija za Evropski prostor visokog obrazovanja predstavlja
skup izjava o nivoima kvalifikacija u zemaljama koje su se ukljucile u Bolonjski
proces?.

Zemlje Evropske unije opredijeljene su da svoje nacionalne okvire
kvalifikacija povezu s Evropskim okvirom kvalifikacija (EQF) kako bi se olakSala
mobilnost u procesu obrazovanja i zaposljavanja. Crna Gora, na svom evropskom
putu orijentisana je na postovanje pravne tekovine, odluka, zakljucaka i preporuka
organa i tijela Evropske unije, u konkretnom slucaju, iz oblasti obrazovanja’
1 zbog toga je sprovela proces referenciranja. Treba napomenuti da Evropski
okvir kvalifikacija ne omogucava automatsko priznavanje kvalifikacija ste¢enih
u jednoj zemlji u drugoj, to nije evropski standard i ne zna¢i harmonizaciju
sistema obrazovanja i osposobljavanja.

Nacionalni okvir kvalifikacija

Evropski okvir kvalifikacija imao je presudan uticaj na izradu nacionalnih
okvira kvalifikacija. Nacionalni okvir kvalifikacija u vecini zemalja je
sveobuhvatan, obuhvata sve podsisteme obrazovanja i osposobljavanja.
Nacionalni okvir kvalifikacija pokazuje prohodnost izmedu razli¢itih nivoa
obrazovanja i osposobljavanja, vertikalnu i horizontalnu povezanost izmedu

2 Okvir kvalifikacija u Evropskom prostoru visokog obrazovanja. http:/www.
bologna-bergen2005. no/Docs/00-Main_doc/050218 QF EHEA.pdf
3 Izvjestaj o referenciranju
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kvalifikacija i omogucava vrednovanje steCenog znanja. Ovo znaci podrsku
cjelozivotnom ucenju koje je neophodno u vremenu brzih i nepredvidivih
promjena na trzistu rada, samim tim u zaposljavanju i putevima ucenja.

Znacaj uspostavljanja okvira kvalifikacija istaknut je i u ve¢ini dokumenata
nadleznih organa i tijela Evropske unije.

Uspostavljanje nacionalnih okvira kvalifikacija je povezano sa strateSkim
okvirom evropske saradnje u obrazovanju i osposobljavanju ,,Obrazovanje
1 osposobljavanje 2020. (ET 2020)”, (2009/C 119). Jedan od ciljeva u ovoj
Strategiji je da cjelozivotno ucenje i mobilnost postanu stvarnost provodenjem
strategija cjelozivotnog ucenja, razvojem okvira kvalifikacija i mjera koje
omogucavaju fleksibilnije nacine ucenja i promovisanjem ucenja kroz mobilnost.

U ,,Zajednickom izvjeStaju Savjeta Evropske unije 1 Komisije o
sprovodenju StrateSkog okvira za evropsku saradnju u podrucju obrazovanja i
osposobljavanja (ET 2020)” (2012/C 70) usvojeni su prioriteti za obrazovanje
1 osposobljavanje. Medu prioritetima su i oni koji se odnose na strategije
cjelozivotnog ucenja i evropske instrumente povezivanja (EQF, ECVET i
drugi). Okvir kvalifikacija, u skladu s prioritetom ,,ET 2020, je instrument
kojim se podstice i omogucava cjelozivotno ucenje.

U ,,Preporuci o uspostavljanju evropskog sistema prenosa kredita u
stru¢nom obrazovanju i osposobljavanju, ECVET* (2009/C 155/02), nacionalni
okvir kvalifikacija povezan je sa sistemom prenosa kredita u stru¢nom
obrazovanju.

U Inicijativi ,,Mladi u pokretu” (COM2010, 477) navodi se da je potrebno
povecati mladima prilike za pronalaZenje posla kroz ja¢anje mobilnosti 1
povecati kvalitet i privlacnost evropskih sistema obrazovanja i osposobljavanja.
U Inicijativi ,,Agenda za nove vjestine i radna mjesta” (COM2010, 682)
preporucuje se olaksanje sticanja odgovarajucih vjestina i kompetencija i
omogucavanje njihovog koristenja na primjerenim poslovima. Uspostavljanje
nacionalnih okvira kvalifikacija, baziranih na ishodima ucenja, omogucava
ostvarivanje ciljeva iz navedenih inicijativa.

Sistem kvalifikacija u Crnoj Gori ureden je Zakonom o nacionalnom
okviru kvalifikacija (,,SI. list CG”, 80/10), Zakon o nacionalnim stru¢nim
kvalifikacijama (,,SI. list CG”, 80/08), Pravilnikom o opisu nivoa i podnivoa
kvalifikacija (,,S1. list CG”, 51/11), Pravilnikom o procedurama razvijanja
kvalifikacija od prvog do petog nivoa kvalifikacija (,,S1. list CG”, 21/12),
Pravilnikom o procedurama razvijanja kvalifikacija od Sestog do osmog nivoa
kvalifikacija (,,SI. list CG”, 21/12). Ovi propisi uskladeni su s posebnim zakonima
koji ureduju pojedine oblasti obrazovanja (opste, stru¢no i visoko obrazovanje).

Nacionalni okvir kvalifikacija u Crnoj Gori* je utemeljen na:

- kreditnom vrednovanju kvalifikacija;

- definisanim ishodima ucenja (znanja, vjestine i kompentencije);

4 Zakon o nacionalnim stru¢nim kvalifikacijama (,,S1. list CG”, 80/08)
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- prenosu kredita;

- prohodnosti iz kvalifikacije u kvalifikaciju;

- priznavanju i vrednovanju znanja ste¢enog neformalnim i informalnim
putem;

- saradnji svih zainteresovanih strana 1 transparetnosti procedura 1
postupaka;

- obezbjedenju kvaliteta u procesu razvoja i sticanja kvalifikacija.

Okvir kvalifikacija u Crnoj Gori je sveobuhvatan Okvir koji obuhvata
sve tipove kvalifikacija koje su svrstane u osam nivoa, opisanih kroz ishode
ucenja’. Ishodi ucenja definisani su kao iskazi koji govore o tome $ta pojedinac
zna, razumije i sposoban je da uradi na kraju procesa ucenja. Ishodi u¢enja su, u
skladu sa Zakonom o nacionalnom okviru kvalifikacija, definisani u standardu
kvalifikacije, koji je osnov za odgovarajuci program. Ishodi se iskazuju u domenu
znanja (teorijska i ¢injeni¢na), vjestine (manuelne i misaone) i kompetencije
(samostalost i odgovornost)®. Nivoi jedan, ¢etiri i sedam imaju podnivoe.
Hijerarhijski visi nivo kvalifikacije sadrzi znanja, vjeStine 1 kompetencije
nizeg nivoa.

Uspostavljanje Nacionalnog okvira kvalifikacija ima za cilj da omoguc¢i
mobilnost u oblastima obrazovanja i zapoSljavanja gradanima Crne Gore koji
su stekli kvalifikacije u Crnoj Gori. Nacionalni okvir kvalifikacija, s obzirom
na to da se bazira na ishodima ucenja, sistem kvalifikacija ¢ini lakSim za
razumijevanje na nacionalnom i medunarodnom nivou, povecava koherentnost
sistema kvalifikacija povezivanjem razlicitih dijelova sistema, omogucava
vrednovanje neformalnog i informalnog u€enja i njegovo povezivanje s
formalnim obrazovanjem i tako podrzava cjelozivotno ucenje’.

Referenciranje nacionalnih okvira kvalifikacija s Evropskim okvirom
kvalifikacija

Referenciranje nacionalnih okvira kvalifikacija s Evropskim okvirom
kvalifikacija je proces koji za rezultat ima uspostavljanje odnosa izmedu nivoa
nacionalnih kvalifikacija, koji su naj¢esce definisani na osnovu nacionalnog
okvira kvalifikacija, i nivoa Evropskog okvira kvalifikacija. Kroz ovaj proces,
nacionalni organi nadlezni za sisteme kvalifikacija, u saradnji s klju¢nim
partnerima, zaduZenim za razvoj i sticanje kvalifikacija, definiSu odnos izmedu
nacionalnog sistema kvalifikacija i osam nivoa Evropskog okvira kvalifikacija.

3 Isto.

¢ Pravilnik o opisu nivoa i podnivoa kvalifikacija, (,,SI. list CG”, br. 51/11)

7 “Izvjestaj o referenciranju Nacionalnog okvira kvalifikacija sa Evropskim
okvirom kvalifikacija za cjelozivotno ucenje i Okvira kvalifikacija sa Okvirom
kvalifikacija Evropskog prostora visokog obrazovanja“, www.cko.edu.me
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Da bi koncept celozivotnog ucenja mogao da zazivi, neophodno je da sam
proces referenciranja s Evropskim okvirom kvalifikacija vodi ka efektivnim
nacionalnim praksama vezanim za cjelozivotno ucenje, kao $to je istovremeno
referenciranje svih nivoa kvalifikacija s Evropskim okvirom kvalifikacija i s
Okvirom kvalifikacija za Evropski prostor visokog obrazovanja (QF-EHEA)® i
opisivanje svih kvalifikacija kroz ishode uc¢enja. U izvestajima o referenciranju
neophodno je jasno odrediti da se aktivnosti u¢enja fokusiraju na koncept
cjelozivotnog ucenja.

Savjetodavni odbor za Evropski okvir kvalifikacija (EQF Advisory group)
Evropske komisije je utvrdio 10 kriterijuma koji se odnose povezanost nacionalnog
okvira kvalifikacija s Evropskim okvirom kvalifikacija za cjelozivotno ucenje
1 7 verifikacionih kriterijuma i 4 procedure za proces samosertifikovanja
nacionalnog okvira kvalifikacija u odnosu na Okvir kvalifikacija Evropskog
prostora za visoko obrazovanje (QF-EHEA)’.

Proces referenciranja je autonoman nacionalni proces u kojem odgovarajuci
klju¢ni partneri na nacionalnom nivou i nadlezni organi i tijela postizu saglasnost
o odgovaraju¢im vezama izmedu nivoa nacionalnog nivoa kvalifikacija i nivoa
Evropskog okvira kvalifikacija. Nakon odobravanja izvjestaja o referenciranju
od strane nacionalnih organa i tijela i klju¢nih partnera, izvjestaj svake zemlje
se predstavlja Savetodavnom odboru za Evropski okvir kvalifikacija. Svrha
tog predstavljanja je da se drugim zemljama na transparentan nacin pokaze
kako je data zemlja referencirala svoje nivoe kvalifikacija s Evropskim
okvirom kvalifikacija i kako je obezbjedila ispunjenost deset kriterijuma za
referenciranje, kriterijuma samosertifikovanja i odgovaraju¢ih procedura.
Predstavljanje izvjeStaja Savetodavnoj grupi za Evropski okvir kvalifikacija
treba da pruzi kljucne informacije: obuhvat okvira (stru¢no obrazovanje, opste
obrazovanje, visoko obrazovanje, kvalifikacije izvan formalnog obrazovanja),
kriterijumi i procedure na osnovu kojih su kvalifikacije uklju¢ene u okvir i
kako se ishodi ucenja razumiju i koriste unutar okvira; referenciranje nivoa
nacionalnog okvira kvalifikacija s nivoima Evropskog okvira kvalifikacija, $to
obuhvataju metodologije koriS¢ene prilikom povezivanja nivoa nacionalnog
okvira kvalifikacija s nivoima Evropskog okvira kvalifikacija, ukljuc¢enost
kljucnih partnera u procesu referenciranja (ukljucujuci i organe i tijela, nadlezna
za osiguranje kvaliteta), u¢eS¢e medunarodnih eksperata i izazove u procesu
referenciranja i uspostavljanja okvira..

Da bi koncept celozivotnog ucenja mogao da zazivi, neophodno je da sam
proces referenciranja s Evropskim okvirom kvalifikacija vodi ka efektivnim
nacionalnim praksama vezanim za cjelozivotno ucenje, kao $to je istovremeno

$ Kriterijumi i procedure za referenciranje nacionalnih nivoa kvalifikacija sa
Evropskim okvirom kvalifikacija, http://ec.europa.eu/education/lifelong -learning-
policy/doc/eqf/ kriterijumi_en.pdf

? Isto.
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referenciranje svih nivoa kvalifikacija s Evropskim okvirom kvalifikacija i s
Okvirima kvalifikacija za Evropski prostor visokog obrazovanja i opisivanje svih
kvalifikacija ishodima u¢enja. U izvjestaju o referenciranju neophodno je jasno
pokazati da se aktivnosti u¢enja fokusiraju na koncept cjelozivotnog ucenja'’.

Crna Gora je zavrSila proces referenciranja svog Nacionalnog okvira
s Evropskim okvirom kvalifikacija. IzvjesStaj o referenciranju nacionalnog
okvira kvalifikacija s Evropskim okvirom kvalifikacija za cjelozivotno ucenje
1 Okvira kvalifikacija za Evropski prostor visokog obrazovanja usvojen je od
strane Savjetodavne grupe za Evropski okvir kvalifikacija Evropske komisije
u novembru 2014. godine.!' Na taj na¢in izvrSeno je i formalno povezivanje
nivoa Nacionalnog okvira kvalifikacija u Crnoj Gori s nivoima Evropskog
okvira kvalifikacija za cjeloZivotno ucenje, a time posredno i1 povezivanje s
nacionalnim okvirima kvalifikacija drugih evropskih zemalja. To znaci da su
nivoi kvalifikacija koje se sticu u Crnoj Gori uporedivi s nivoima Evropskog
okvira kvalifikacija, Sto obezbjeduje prepoznatljivost kvalifikacija koje se sticu
u Crnoj Gori i mobilnost pojedinaca u svijetu rada i obrazovanja na Sirem
evropskom prostoru. Proces referenciranja sproveden je prema kriterijjumima i
procedurama i metodoloskim smjernicama za sprovodenje procesa uporedivanja
i povezivanja nacionalnih okvira s EQF-om koje je postavila Savjetodavna grupa
za Evropski okvir kvalifikacija). Kriterijumi i procedure samosertifikovanja su
postavljene od strane Nadzornog odbora za Bolonja proces, radi uporedivanja
nacionalnih okvira s QF-EHEA.

Ishodi uc¢enja

Ishodi ucenja su iskazi kojima se izrazava $to onaj koji uci treba da
zna, razumije i moze da uradi, demonstrira, pokaze nakon zavrsetka ucenja i
odredeni su u smislu znanja, vjestina i kompetencije. To su izjave o tome §ta
se od kandidata o¢ekuje da moze raditi nakon procesa ucenja'?.

Opisivanje kvalifikacija kroz ishode ucenja u primjeni je u vecini
evropskih zemalja, u drugim je kao cilj postavljen u teku¢im reformama sistema
obrazovanja i kvalifikacija. Svi evropski mehanizmi koji podrzavaju mobilnost i
transparentnost kvalifikacija i unapredenje postignuca ucenja podsti¢u primjenu
ishoda ucenja. Zbog toga se u Evropskom okviru kvalifikacija nivoi opisuju
kroz ishode ucenja (definisane u terminima znanja, vjestina i kompetencija).
Evropski okvir kvalifikacija stavlja u fokus sta pojedinac koji posjeduje odredenu

!0 Razvoj nacionalnih okvira kvalifikacija u Evropi, oktobar 2011, Cedefop, http://
www.cedefop.curopa.eu/ EN/publications/19313.aspx

" Izvjestaj o referenciranju nacionalnog okvira kvalifikacija sa Evropskim
okvirom kvalifikacija za sjelozivotno ucenje i Okvira kvalifikacija za Evropski prostor
visokog obrazovanja www. europa.cu/ploteus.

12 Smjernice za razvoj kvalifikacija za nivoe I do V, Odluka Savjeta za kvalifikacije
broj 01/696, od 29. marta 2012. godine.
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kvalifikaciju zna i moze da uradi, ne na trajanje ucenja i tip institucije u kojoj
pojedinac uci. Fokus na ishode ucenja omogucava bolju povezanost izmedu
potreba trziSta rada (za znanjima, vjeStinama i kompetencijama) i planiranja
obrazovanja odnosno obrazovne ponude.

Primjena ishoda ucenja nije jednostavna i zavisi od njihovog pravilnog
razumijevanja. Ishodi ucenja su prvo poceli da se primjenjuju u visokom
obrazovanju, gdje se akreditacija programa vrsi na osnovu opisa ishoda u¢enja
koji odgovaraju Dablinskim deskriptorima. Primjena ishoda uenja uti¢e na
politike i pedagoske prakse i u opStem i stru¢nom obrazovanju. Najvazniji
razlog zbog koga se u promjenama u obrazovanju akcenat stavlja na ishode
ucenja je da se unaprijedi ucenje 1 proces ucenja ucini jasnim. U kontekstu
obrazovnih programa, glavna primjena ishoda u€enja vezana je za aktivno
ukljucivanje u€enika u proces upravljanja svojim ucenjem. Ulogu nastavnika
se, osim u realizaciji procesa nastave, dopunjuje ulogom pomaganja uc¢eniku
u uéenju ili olak$avanju ucenja'®.

U kontekstu kvalifikacija'®, priznavanje ranije steCenog znanja na osnovu
ishoda ucenja doprinosi boljoj uskladenosti kvalifikacija s potrebama trzista rada,
vecoj otvorenosti obrazovnog sistema priznavanju neformalnog i informalnog
ucenja S§to znaci podrsku cjelozivotnom ucenju, kao i vecoj fleksibilnosti i
odgovornosti u obrazovnom sistemu unutar kojeg treba da se ostvare propisani
ishodi.

Da bi ishodi uc¢enja mogli imati usmjeravajucu ulogu, oni moraju biti
formulisani konkretno i jednozna¢no, odnosno u obliku kategorija ponaSanja
onog koji uci koje se mogu procjenjivati ili mjeriti. Ishodi u€enja se sastoje od
dva osnovna dijela. Prvi dio je aktivni, mjerljivi glagol koji definiSe ponaSanje
koje onaj koji uci treba da demonstrira nakon procesa nastave odnosno ucenja.
Drugi dio je opis sadrzaja nastave na koji se ponasanje onog koji uci odnosi.

Konkretno i jednoznacno definisan ishod u¢enja pokazuje rad, ponasanje
koje se moZe izmjeriti. Pri definisanju ishoda u¢enja treba imati u vidu kriterijum
ili nivo izvodenja odnosno potrebno je odrediti minimalni prihvatljivi nivo
izvodenja kao 1 situaciju ili uslove izvodenja, tj. uslov pod kojim ponaSanje
treba da bude izvedeno. Na primjer, uc¢enik ¢e moci nabrojiti tri faktora koji
uti¢u na pojavu bolesti u podrucju gdje nema Ciste pijace vode, ili ucenik ce
biti sposoban da rijesi jedna¢inu bez upotrebe kalkulatora.

Potrebno je napraviti razliku izmedu ciljeva nastave i ishoda ucenja. Ciljevi
nastave pokazuju ono $to nastavnik postavlja sebi kao cilj u nastavi, akcenat je
na aktivnosti nastavnika. Ishodi u€enja su definisani iz perspektive ucenika. Oni
daju informaciju kojim znanjima nastavnik zeli da nauci u¢enike, $ta se ocekuje
da ¢e ucenik moc¢i uraditi, kako ¢e se ocjenjivati i mjeriti postignuc¢a ucenika i

3 Evropska komisija (2011) EOK Biljeska 4: Primjena ishoda ucenja. http://
ec.europa.eu/ education/lifelong-learningpolicy/doc/eqf/note4 en.pdf
' isto
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Sta ¢e biti prihvaceno kao dokaz da su u€enici dostigli propisane ishode ucenja.
Ishodi uc¢enja ne predstavljaju iskaze koji opisuju ili nabrajaju nastavni sadrzaj,
ne opisuju rad nastavnika u ucionici, ni ¢injenice koje ucenik nauci tokom
nastave. Ishodi uc¢enja su jasno iskazane tvrdnje o tom Sta je ucenik sposoban
da pokaze nakon zavrSetka procesa ucenja. Aktivno u¢enje omogucava sticanje
trajnih 1 primjenljivih znanja. Osnov za to je promjena paradigme nastave i
koncepta programa. Obrazovni program koji je usmjeren na sadrzaj govori
o tome koji ¢e se sadrzaji uciti, koje aktivnosti ¢e izvoditi nastavnik i koliko
mu je vremena za to potrebno, kako ¢e zavrsiti ocjenjivanje, koja je sljedeca
nastavna jedinica. Obrazovni program baziran i usmjeren prema ishodima
ucenja pokazuje Sta ¢e oni koji uce biti sposobni da urade, koji sadrzaj je za
ucenika bitan, kako ¢e u€enici iskazati znanja 1 vjeStine, koje su kompetencije
uceniku potrebne, koji postupci i kriterijumi provjere znanja su relevantni za
utvrdene ishode ucenja.

Ishodi ucenja omogué¢avaju pomak od kampanjskog provjerevanja znanja,
akcenta na koli¢ini znanja, pretezno usmeno provjeravanje, usmjerenosti ka
ocjeni 1 uglavnom sumativnom provjeravanju ka stalnom provjeravanju znanja,
akcenatu na kvalitetu znanja, kombinaciji razli¢itih oblika provjeravanja,
usmjerenosti na proces ucenja i povratne informacije u toku uc¢enja o napredovanju
u ucenju. Akcenat je na dijagnostickom i formativnom provjeravanju. Obrazovni
programi bazirani na ishodima u¢enja omogucavaju da se provjeravanje znanja
vr$i kao stalno pracenje razvoja ucenja. Povratna informacija o pra¢enju razvoja
ucenja omogucava i procjenu ostvarenosti postavljenog cilja. Proces ucenja
odvija se kroz izvodenje aktivnosti, pracenje i evaluaciju postignutih ishoda
ucenja i vrednovanja postignutih ishoda ucenja.

Ishodi u¢enja ucenike upucuju na to Sta ¢e znati i mo¢i pokazati na kraju
pojedinih nastavnih jedinica, oblasti, cjelina, predmeta, modula, razreda kao
i na kraju obrazovanja. Ishodi u¢enja usmjeravaju uc¢enje ucenika i daju im
osnov za vrednovanje sopstvenih postignuca i napretka u ucenju.

Ishodi ucenja treba da su opisani tako da pokazuju mjerljive aktivnosti,
aktivnosti koje se mogu pratiti i vrednovati. Ishodi uc¢enja usmjeravaju nastavnika
u planiranju aktivnosti u toku nastave, nastavnicima omogucavaju laksi odabir
sadrzaja nastave i njegovog struktuiranja, izbor oblika i metoda rada i odredivanje
aktivnosti koje ¢e ucenici sprovoditi. Na osnovu pravilno definisanih ishoda
ucenja nastavnicima je olakSana priprema zadataka koje ¢e primjenjivati radi
pracenja postignuca ucenika, kao 1 provjeru i vrednovanje postignuca.

Ishodi ucenja roditeljima daju sliku koja ¢e znanja, vjestine i kompetencije
njihovo dijete ste¢i u toku Skolovanja. Ishodi u¢enja omogucavaju donosiocima
odluka uvid i bolju povezanost s o¢ekivanjima razlicitih ciljnih grupa, posebno
poslodavcima i pokazuju vertikalnu i horizontalnu konzistetnost obrazovnog
sistema. Ishodi u¢enja su operacionalizacija kompetencija u Sirem smislu pomocu
aktivnosti ucenika koje su mjerljive i vidljive. Dostizanjem ishoda uc¢enja
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kroz proces obrazovanja ucenik sti¢e kompetncije za zaposljavanje i nastavak
obrazovanja. Na taj nacin trziSte rada dobija informacije o osposobljenosti onih
koji zavr$avaju obrazovanje.

Metode i kriterijumi provjere postignu¢a ucenika moraju biti u skladu
s definisanim ishodima ucenja. Moze se provjeravati samo ono §to je zadato,
koriste¢i instrumente koji odgovaraju ishodima ucenja. Ishodi uc¢enja povezuju
aktivnosti uenika tokom nastave s rezultatima nakon procesa uc¢enja odnosno
nastave. Tako, ako su aktivnosti uenika u toku nastave bile da cita ili slusa,
ucenik ¢e biti sposoban da definiSe, opise, nabroji, obijasni. Ako je uc¢enik bio
u mogucénosti da posmatra odvijanje odredenih procesa i slusa objasnjenja tih
procesa, bi¢e sposoban da prezentuje, upotrijebi, uradi. Ako je ucenik bio u
prilici da samostalno sprovodi odredene postupke, operacije, da ih objasnjava,
on ¢e nakon toga biti sposoban da analizira, kreira, vrednuje proces.

Za klasifikaciju ishoda ucenja koriste se razliite taksonomije, najcesce
Blumova taksonomija'® koja ishode ucenja dijeli u tri domena: kognitivni,
psihomotorni i afektivni, a za svaki domen navode se glagoli i, ako je primjenljivo,
nivoe postugni¢a kojima se opisuje ocekivano izvodenje.

U kognitivnom domenu ishodi u¢enja se odnose na informacije ili
znanja i intelektualne vidove uc¢enja. U psihomotorni domen spadaju ishodi
ucenja povezani s motorickim vjeStinama — izvodenje odredene radnje radnje.
U afektivnom domenu ishodi su povezani sa stavovima uc¢enika. Za sve ove
domene koriste se aktivni i mjerljivi glagoli koji omogucavaju da kroz ishode
ucenja budu iskazane aktivnosti koje ucenici mogu realizovati.

Za kognitivni domen nivoi postignuca su:

- Znanje - sposobnost iskazivanja ¢injenica, definicija, teorija, klasifikacija
idr. Primjeri: Navedite cijene kupcu (bez Citanja). Navedite sigurnosna pravila;

- Razumijevanje - sposobnost prevodenja podataka iz jednog oblika u
drugi, interpretacija podataka. Primjeri: Ponovo napiSite principe pisanja testa.
Objasnite svojim rije¢ima korake za izvodenje kompleksnog zadatka;

- Primjena - sposobnost primjene znanja i vjeStina u novim situacijama.
Primjeri: Koristite uputstvo da izracunate dane odmora za zasposlenog.
Primijenite zakone statistike da procijenite pouzdanost pisanog testa;

- Analiza - sposobnost razdvajanja informacija na sastavne djelove i
ukazivanje na njihov medusobni odnos. Primjeri. Pronadite nedostatak dijelu
opreme koristeci logi¢ku dedukeiju. Prikupite informacije iz oblasti i selektuje
zadatke neophodne za obuku;

- Sinteza - sposobnost stvaranja novih informacija na osnovu usnovu
usvojenih znanja i vjestina. Primjeri. Selektuje najefikasnije rjeSenje. Odbranite
predlog budzet;

'S Bloom, B. S. (1994). Rehage, Kenneth J.; Anderson, Lorin W.; Sosniak, Lauren

A., eds. “Blumova taksonomija”. Yearbook of the National Society for the Study of
Education

67




- Vrednovanje - sposobnost davanja procjene, kriticka ocjena, davanje
argumenata. Primjeri: PiSe izvjestaj o poslovanju kompanije: PiSe uputstvo za
proces rada. Uvodi promjene u proces rada da bi unapijedio ishode.

Za svaki od ovih nivoa Blumove taksonomije dati su glagoli kojima se
opisuje ocekivano izvodenje, pokazivanje, demonstriranje'. Na primjer, za nivo
znanje aktivni glagoli su: opisati, oznaciti, povezati, poredati, urediti, popisati
i dr. Za nivo analiza glagoli su, na primjer: razlikovati, rastaviti, ukazati na,
staviti u odnos sa, napraviti dijagram, izracunati i dr.

Primjeri glagola za afektivni domen su: raspravljati, saradivati, braniti
stav, ucestvovati, dijeliti i dr.

Primjeri glagola za psihomotorni domen su: demonstrirati, izvesti, obaviti,
dizajnirati, pokrenuti i dr.

Dakle, prilikom formulisanja ishoda ucenja vazno je precizno izraziti
zeljenu aktivnost u¢enika kojom ¢e on pokazati, demonstrirati ste¢eno/usvojeno
znanje ili vjestinu. Radi se o onim aktivnostima koje ¢e se mjeriti odnosno
pratiti i na osnovu koje ¢e nastavnik ocijeniti postignuce ucenika. Formuliranje
ishoda ucenja u praksi ne treba da se svede na zadovoljavanje forme.

Kao $to je re¢eno, ishodi ucenja za odredenu kvalifikaciju ucenike upucuju
na to Sta ¢e znati i moc¢i pokazati na kraju pojedinih nastavnih jedinica, oblasti,
cjelina, predmeta, modula, razreda, kao i na zavrSetku obrazovanja po odredenom
obrazovnom programu. Ne postoji propis koji odreduje broj ishoda uc¢enja u
jedinici, oblasti, cjelini, predmetu ili modulu. Preporuke su da nastavna cjelina
ima do tri ishoda ucenja, predmet ili modul pet do deset ishoda ucenja. Broj
ishoda ucenja zavisi 1 od obima jedinice kvalifikacije 1 same kvalifikacije 1, u
skladu sa tim, od obima oblasti, cjeline, predmeta ili modula.
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NATIONAL QUALIFICATIONS
FRAMEWORK AND LEARNING OUTCOMES

Abstract:

European qualification framework is a mechanism that enables qualification
comparison regardless of national systems of qualifications because all kinds of qualifications
and levels of qualifications described focus on learning outcomes. Application of learning
outcomes, organised and transparent QA processes given in the “Recommendation of
the European Parliament and of the Council of 23 April 2008 on the establishment of
the European Qualifications Framework for lifelong learning”, fully supports European
qualification framework for lifelong learning, recognition of non-formal and informal
learning, credits transfer that all add to establishment of national qualification framework.

Qualification framework in Montenegro includes all types of qualifications divided
in eight levels, described by learning outcomes. The focus of learning outcomes is on what
an individual knows and what he can do. This provides better connection between the needs
of the world of work (knowledge, skills and competences) and educational planning, and/
or educational offer.

Key words: European qualification framework, national qualification framework,
learning outcomes
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ANALIZA ILUSTRATIVNOSTI
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Rezime:

U ovom radu predstavljeni su rezultati analize ilustrativnosti u osnovnoskolskim
udzbenicima hemije, izdavaca Zavod za udzbenike, Logos 1 Gerundijum, koji se primjenjujuu
Srbiji. U analizu su ukljucene Cetiri osnovne dimenzije: zastupljenost ilustracija, klasifikacija
ilustracija po tipu i funkciji, apstraktnost ilustracija i angazovanost ucenika kroz ilustracije.
Na osnovu analiziranih rezultata utvrdeno je da udzbenik izdavaca Logos posjeduje najveéu
gustinu ilustracija, pri ¢emu su ilustracije iz svih obuhvac¢enih udzbenika u najve¢oj mjeri
realisti¢ne, s izrazenom opisnom funkcijom. Pored toga, ilustracije su okarakterisane kao
umjereno apstraktne, uz moguénost maksimalnog angazovanja ucenika. Po tom kriterijumu
se posebno isti¢e udzbenik izdavaca Gerundijum.

Kljuéne rijeci: udzbenik hemije, ilustracije, tipovi ilustracija, funkcije ilustracija,
apstraktnost, angazovanost ucenika.

Uvod
U Republici Srbiji koncept obrazovnog sistema je takav da udzbenik ima
izuzetno veliku ulogu u realnom obrazovnom procesu. Prema PeSicu (2005),
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udzbenik je osnovno nastavno sredstvo koje postavlja standarde intelektualnog
rada. Odnosno, bez obzira na nivo obrazovanja, udzbenik omogucava proces
usvajanja znanja, selekciju nastavnih sadrzaja i odabir odgovarajucih pedagoskih
strategija (Souza i Porto, 2012). Pored toga, udzbenici su najtirazenije i
najdostupnije knjige koje dolaze u kontakt s u¢enikom (Pesi¢, 2005).

Medutim, pravi problem se pojavljuje kada se udzbenici primjenjuju
u nastavnom procesu kao osnovni izvor informacija, bez prethodne analize i
evaluacije njihovog kvaliteta (Souza i Porto, 2012). Jedan od parametara koji
je neophodno razmotriti u toku analize udzbenika, jeste njihova ilustrativnost.
Ilustracije predstavljaju osnovu vizualnog ucenja u nastavi prirodnih nauka i
obuhvataju viSe vrsta vizualnih reprezentacija kao Sto su fotografije, grafici,
dijagrami i mape (Cook, 2008). Vizualne reprezentacije u udzbenicima prirodnih
nauka, pa time i u udzbenicima hemije, omogucavaju uspostavljanje pravilne
komunikacije s nau¢nim konceptima. Posto je osnovni cilj ilustracija u udzbeniku
pravilan prikaz glavnih nau¢nih ideja, Ametller i Pinto (2002) isticu da ilustracije
ne treba posmatrati kao pomocne elemente tekstualnih cjelina, ve¢ kao centralne
entitete u udzbeniku.

U pocetnoj nastavi hemije javljaju se pojmovi visoke apstraktnosti i
opstosti kao Sto su: materija, supstanca, hemijske promjene, atom, molekul i
mnogi drugi. Upravo takve pojmove moguce je pojasniti i pribliziti u¢enicima
primjenom ilustrativno-grafickih metoda, odnosno odabirom i primjenom
kvalitetnih i odgovarajucih ilustracija. Pri tome, s posebnom paznjom treba
razmotriti tip, funkciju 1 apstraktnost ilustracija, koje moraju biti uskladene s
uzrastom ucenika za koje je udzbenik namijenjen, kao i moguénost angazovanja
ucenika kroz takve ilustracije.

Teorijska razmatranja

Tip i funkcija ilustracija

Posmatrajuéi tip, ilustracije mozemo okarakterisati kao realisticne,
konvencionalne i/ili hibridne (Dimopoulos, Koulaidis i Sklaveniti, 2003).
Sve ilustracije koje predstavljaju stvarnost u skladu s ljudskom optickom
percepcijom posmatramo kao realisticne (Dimopoulos i dr., 2003). U ovu
kategoriju se prvenstveno ubrajaju fotografije, koje su jednoznacne, pregledne i
jasno obiljezene. Na primjer, u udzbeniku hemije, pomocu realisticne ilustracije
moguce je predstaviti proces nastajanja taloga (slika 1.a).

Nadalje, sve islustracije koje predstavljaju realnost na izmijenjen nacin
smatraju se konvencionalnim. Tu se ubrajaju grafici, dijagrami toka, mape,
kao 1 prikazi molekulskih struktura. Ovaj tip ilustracija konstruise se u skladu
sa nau¢no-tehnoloskim konvencijama i kao takav ima klju¢nu ulogu u jaéanju
ontoloSke stabilnosti procesa i entiteta koji se pojavljuju u nau¢no-tehnoloskom
domenu (Dimopoulos i dr., 2003). Kao primjer konvencionalne ilustracije moze
se navesti prikaz modela molekula hlorovodonika (slika 1.b).
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Na kraju, hibridne ilustracije obuhvataju sve one prikaze u kojima su
zastupljene komponente obje prethodno pomenute vrste ilustracija. To su
najcesce konvencionalne ilustracije s dodatkom elemenata realisti¢nih ilustracija
(Dimopoulos i dr., 2003). Hibridne ilustracije se relativno rijetko javljuju u
udzbenicima, a kao primjer moze se navesti prikaz razgradnje kristalne resetke
natrijum-hlorida, uz nastanak hidratisanih jona Na" i Cl" (slika 1.c).

Slika 1. Primjeri realisticne (a. preuzeto iz Andelkovi¢ i Nedeljkovic,
2012), konvencionalne (b. preuzeto iz Andelkovic i Nedeljkovic, 2012) i hibridne
ilustracije (c. preuzeto iz Adamov, Makivi¢ i Oli¢, 2012)

Nadalje, prema funkciji, ilustracije mozemo podijeliti na opisne,
klasifikacione, analiticke 1 metaforicke (Dimopoulos i dr., 2003). Opisne
ilustracije predstavljaju opis toka ili dogadaja. Ta¢nije, opisne ilustracije se nalaze
u nau¢no-tehnoloskim tekstovima sa ciljem prikaza tehnickih, eksperimentalnih
1 prirodnih procesa. Kao primjeri ilustracija s opisnom funkcijom, mogu se
navesti prikazi fizickih promjena supstanci, kao $to su: usitnjavanje Secera,
secenja bakarne Zice i savijanje bakarne Zice (slika 2).

YoM THEBRHE
wahepa

[yt DEADHE Al

Slika 2. Primjeri ilustracija s opisnom funkcijom (preuzeto iz Adamov
idr, 2012)

Sljedec¢a funkcija s kojom se mogu okarakterisati ilustracije jeste
klasifikaciona. Ove ilustracije prikazuju, odnosno isticu relacije medu razlic¢itim
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entitetima (Dimopoulos 1 dr., 2003). Pri tome, odabrani entiteti su razlicito
rasporedeni, ¢ineci taksonomije, najéesce u obliku hijerarhija. Odnosno, jedna
grupa reprezentovanih entiteta nalazi se u ulozi sub-entiteta (niZi nivo), pri
¢emu se posmatra njihov odnos sa drugom grupom entiteta (super-entiteti,
visi nivo). Kao primer ilustracije s klasifikacionom funkcijom moze se navesti
shema podjele supstance na Ciste supstance i smjese (slika 3).

Slika 3. Primjer ilustracije s klasifikacionom funkcijom (preuzeto iz
Adamov i dr, 2012)

Pored opisne i klasifikacione, treba izdvojiti i analiti¢ku funkciju
ilustracija koja se fokusira na odnos izmedu reprezentovanih entiteta u smislu
,»deo-celina” (Koulaidis i Dimopoulos, 2005/2006). Primjer ilustracije koja
posjeduje analiticku funkciju dat je na slici 4, a odnosi se na prikaz formiranja
nepolarne kovalentne veze izmedu dva atoma hlora, uz nastanak molekula

hlora.
LX) LX) 90 X oo
3Cl=+-Cl3—(3CI (CI2
o9 - N @9 N J
aa LN
: 'LIX‘
29 LR J
Slika 4. Primjer ilustracije sa analitickom funkcijom (preuzeto iz
Andelkovic i Nedeljkovi¢, 2012)

Na kraju, izdvajaju se ilustracije s metaforickom funkcijom koje imaju
ulogu simbolickog opisa, pri cemu se, viSe ili manje udaljavaju od onoga
Sto bukvalno predstavljaju (Dimopoulos 1 dr., 2003). U udZbenicima hemije
ovakve ilustracije su najc¢esce prikazi poznatih hemicara koji su doprinijeli
otkrivanju vaznih hemijskih zakona, ili novih hemijskih elemenata, zatim onih
koji su definisali (uveli) odredene hemijske pojmove i predlozili sintezu vaznih
jedinjenja. Na primjer, u udzbeniku izdavaca Logos (Andelkovi¢ i Nedeljkovic,
2012), u okviru nastavnog sadrzaja ,,Atom i struktura atoma” prikazuju se
fotografije Demokrita i Daltona (slika 5).
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Slika 5. Primjeri ilustracija s metaforickom funkcijom (preuzeto iz
Andelkovic i Nedeljkovi¢, 2012)

Apstraktnost ilustracija

Apstraktnost ilustracije treba navesti kao bitan faktor koji utice na u¢enicko
shvatanje onoga $to je na ilustraciji prikazano. Primijenjena boja, prikaz strelica,
isticanje verbalnih objasnjenja, uporedan prikaz realisticnih i simbolickih entiteta,
integracija veceg broja slika, svakako doprinose razumijevanju ilustracije od
strane ucenika (citirano u Cook, 2008).

Princip procjene stepena apstraktnosti ilustracije koji su razvili Dimopoulos
i saradnici (2003) zasniva se na razmatranju i kombinovanju nekoliko markera:

1. Elementi naucno-tehnoloskog koda — odnose se na postojanje
geometrijskih oblika i/ili alfanumerickih nizova u ilustracijama.

2. Paleta boja — odnosi se na broj primjenjenih boja u ilustraciji.

3. Kontekstualizacija — pozadina slike.

Uticaj navedenih markera na apstraktnost ilustracija specifikovan je u

tabeli 1.

Tabela 1. Specifikacija markera koji uticu na apstraktnost ilustracija

Procjena apstraktnosti

Marker Visoka; Umerena; Niska;

brojcana vrijednost | brojcana vrijednost | brojcana vrijednost

3 2 1

Elementi naucno- Prisustvo Prisustvo Odsustvo
tehnolotkoe koda geometrijskih geometrijskih geometrijskih
(Tal) J oblika i alfanume- | oblika ili alfanume- | oblika i alfanume-

rickih oznaka rickih oznaka rickih oznaka
Paleta boja Monohromatska Prisustvo 2-4 boje PI‘lSL.lStVO vise od
(Ia2) 4 boja
Kontekstualizacija Po;adma 11ustrac.1_|§ Mono— ili Pozadina oc.lgovara
(Ia3) je jednaka pozadini | dihromatska fotografskoj

stranice pozadina ilustracije | realnosti
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Da bi se ukupna apstraktnost ilustracije (Ia) izrazila broj¢ano, primjenjuje
se sljedeca formula: la=(Ial+Ia2+1a3)/3. Ukoliko je indeks ukupne apstraktnosti
(Ia) u opsegu od 0-1, smatra se da je ilustracija niske apstraktnosti (slika 6.a),
zatim ukoliko je 1<Ia<2, smatra se da je ilustracija umjerene apstraktnosti (slika
6.b), dok se visokom apstraktnoscu (slika 6.c) karakteriSu ilustracija sa 2<Ia<3.

a. b. c.

Slika 6. Primjer ilustracija sa visokom (a, preuzeto iz Adamov i dr.,
2012), umerenom (b, preuzeto iz Andelkovié¢ i Nedeljkovié, 2012) i niskom (c,
preuzeto iz Adamov i dr., 2012) apstraktnoscéu

Angazovanost ucenika kroz ilustracije

Stepen angazovanosti posmatraca (uc¢enika) kroz ilustraciju jeste mjera
ucenickog potencijala da se ukljuci u relevantni proces, a odreduje se udaljenoséu
1 horizontalnim uglom ilustracije (Dimopoulos 1 dr., 2003). Udaljenost slike
odreduje nivo bliskosti koju je moguce ostvariti izmedu projektovanog znacenja
slike 1 posmatraca. Na osnovu tog parametra, ilustracije mozemo podijeliti
na priblizene, umjereno udaljene i udaljene. Priblizena ilustracija prikazuje
objekte na specifican nacin, koji odgovara situaciji u kojoj posmatra¢ moze da
uspostavi neposredan odnos sa objektima ilustracije — da primjeni aparaturu,
ili da jasno ocita vrijednosti s mape ili grafika. Umjereno udaljena ilustracija
prikazuje cjelinu objekta, ali bez prikaza Sireg prostora (pozadine) oko njega.
Na kraju, udaljena ilustracija se definise kao bilo koja ilustracija koja prikazuje
objekte koji nijesu ,,na dohvat ruke”, pri cemu se pored samog objekta Siroko
prikazuje i njegovo okruzenje (Dimopoulos i dr., 2003).

Drugi parametar koji odreduje angazovanost ucenika kroz ilustracije
jeste horizontalni ugao koji predstavlja stepen poznavanja sadrzaja slike od
strane posmatraca i zadobija vrijednosti frontalnog i kosog ugla. Pri tome
frontalni ugao nosi poruku ,,ovo §to vidite na ilustraciji dio je vaSeg svijeta,
ono sa ¢ime ste upoznati”. S druge strane, poruka kosog ugla je ,,ono sto vidite
ovde ne pripada vaSem svijetu, to je neSto sa ¢im nijeste upoznati” (Kress i
van Leeuwen, 1996).

Kombinacijom prethodna dva parametra (udaljenost 1 horizontalni ugao
ilustracije) moze se odrediti ukupna angazovanost ucenika kroz ilustraciju
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(Dimopoulos i dr., 2003). Tacnije, ilustracije koje odlikuje frontalni ugao, a koje
su priblizene ili umjereno udaljene omogucavaju maksimalnu angazovanost
ucenika (slika 7.a). Nadalje, ilustracije okarakterisane frontalnim uglom i
udaljenom slikom, ili kosim uglom i priblizenom slikom, odgovaraju umjerenom
nivou angazovanosti (slika 7.b). Na kraju, kosa i umjereno udaljena ili udaljena
ilustracija odgovaraju minimalnoj angazovanosti (slika 7.c).

KPRCTANMIALME KATDHyM-ETIHOAT M3
npesacubenor pacTeopa
a. = b.

Slika 7. Primjeri ilustracija koje maksimalno (a, preuzeto iz Adamov i dr.,
2012), umjereno (b, preuzeto iz Adamov i dr., 2012) i minimalno (c, Andelkovic¢
i Nedeljkovi¢, 2012) angazuju ucenike

Metodologija

Cilj rada

Cilj ovog rada jeste analiza ilustracija u odabranim udzbenicima hemije za
7. razred osnovne skole. Analiza je izvrSena razmatranjem nekoliko parametara,
kao Sto su zastupljenost ilustracija, klasifikacija ilustracija po tipu i funkciji,
apstraktnost ilustracija 1 u¢enicka angazovanost kroz ilustracije. Metoda je
primijenjena za analizu 403 ilustracije, koje su prikupljene iz skolskih udzbenika
razli¢itih izdavaca.

Uzorak istrazivanja

Za potrebe ovog istrazivanja odabrana su tri udzbenika hemije za 7.
razred osnovne §kole, koji se primjenjuju u Republici Srbiji:

1. Adamov, J., Makivi¢, N.1Oli¢, S. (2012). Hemija za 7. razred osnovne
skole. Gerundijum: Beograd.

2. Andelkovi¢, D. 1 Nedeljkovi¢, T. (2012). Udzbenik hemije za sedmi
razred osnovne skole. Logos: Beograd.

3. Mandi¢, Lj., Korolija, J. i Danilovi¢, D. (2011). Hemija za 7. razred
osnovne Skole. Zavod za udzbenike i nastavna sredstva: Beograd.
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Zadaci istrazivanja
1. Analizirati relativnu zastupljenost ilustracija u odabranim udzbenicima

hemije;

2. Analizirati zastupljenost ilustracija razli¢itog tipa u odabranim

udzbenicima hemije;

3. Analizirati funkciju ilustracija u odabranim udZzbenicima hemije;
4. Analizirati stepen apstraktnosti ilustracija;
5. Analizirati stepen uc¢eni¢kog angazovanja kroz ilustracije.

Rezultati i diskusija

Analiza relativne zastupljenosti ilustracija
Relativna zastupljenost ilustracija u udzbenicima hemije za 7. razred

posmatrana je kao broj ilustracija na 1000 rijeci, pri ¢emu su obuhvaéene
sljedece nastavne teme (tabela 2):

e Tema 1: Hemija i njen znacaj

e Tema 2: Osnovni hemijski pojmovi

e Tema 3: Struktura supstance

e Tema 4: Homogene smjesSe — rastvori

e Tema 5: Hemijske reakcije i izraCunavanja

Tabela 2. Prikaz indeksa relativne zastupljenosti ilustracija u odabranim

udzbenicima hemije

Indeks relativne zastupljenosti ilustracija
Izdavaé
Temal | Tema2 | Tema3 | Tema4 | Tema5 | Ukupno
Zavod za / 0.016 | 0007 | 0018 | 0012 | 0.013
udzbenike
Logos 0.036 0.032 0.020 0.016 0.013 0.023
Gerundijum / 0.029 0.009 0.019 0.019 0.019

Na pocetku prikaza i analize rezultata treba napomenuti da u udzbenicima
hemije izdavaca Zavod za udzbenike i Gerundijum, nastavna tema 1 (,,Hemija
1 njen znacaj”) ne sadrzi dovoljan broj rijeci (1000), pa nije uzeta u dalje
razmatranje u ovom odjeljku.

Nadalje, moze se primijetiti da udzbenici izdavaca Zavod za udzbenike
i Gerundijum u cjelosti sadrze manji broj ilustracija u odnosu na udzbenik
izdavaca Logos. Pomenuta razlika se posebno primjecuje izmedu Logosovog
i Zavodovog udzbenika. Ovi rezultati pokazuju da je udzbenik izdavaca Logos
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viSe prilagoden vjerovanju da vizualizacija apstraktnih koncepata ima veliki
znacaj kod mladeg uzrasta ucenika (citirano u Dimopoulos i dr., 2003).

Posmatrajuci nastavne teme, primjecuje se da udzbenici izdavaca Logos
1 Gerundijum najve¢i indeks zastupljenosti ilustracija posjeduju u nastavnoj
temi ,,Osnovni hemijski pojmovi”. To je i razumljivo poSto se ucenici po
prvi put susrije¢u s hemijskim apstraktnim konceptima (na primjer: materija,
supstanca, fizicka i hemijska svojstva supstanci) i potrebno ih je dodatno
pribliziti vizualizacijom. Udzbenik izdavaca Zavod za udzbenike najveci indeks
zastupljenosti ilustracija posjeduje u nastavnoj temi ,,Rastvori”, obuhvatajuci
veci broj slikovitih primjera rastvora. S druge strane, najmanji indeks relativne
zastupljenosti ilustracija primjecuje se u nastavnoj temi ,,Struktura supstance”
u udzbenicima Logosa i Gerundijuma, odnosno u nastavnoj temi ,,Hemijske
reakcije 1 izraCunavanja” u udzbeniku Zavoda. Vizualizacija apstraktnih
koncepata u okviru nastavne teme ,,Struktura supstance” je ipak predvidena za
visi (srednjoskolski) uzrast u¢enika, dok se nastavna tema ,,Hemijske reakcije
1 izraCunavanja” bazira na ve¢em broju racunskih zadataka.

Analiza tipa ilustracija u udzbenicima

Na osnovu podataka iz tabele 3 primjecuje se da su analizirane ilustracije
uglavnom realisticne. Zavodov udzbenik sadrzi 69.23%, Logosov 68.35%, a
udzbenik Gerundijuma 62.5% realisti¢nih ilustracija. Ovi rezultati pokazuju da
sva tri izdavaca u osnovi koriste vizualni, realisti¢ni na¢in kako bi apstraktni
svijet nauke (hemije) priblizili uenicima, povezujuci ga sa stvarnim svijetom.

Sa druge strane, konvencionalne ilustracije zahtijevaju Citanje 1 tumacenje
odgovarajuc¢ih simbolickih prikaza, matematickih vrijednosti, odnosa izmedu
varijabli, i kao takve nijesu zastupljene u vecoj mjeri u analiziranim udzbenicima.
Na kraju, za hibridne ilustracije se i ocekuje da budu najmanje zastupljene u
udzbenicima, posto predstavljaju kombinaciju prethodna dva tipa ilustracija.

Tabela 3. Zastupljenost razlicitih tipova ilustracija u odabranim
udzbenicima hemije

Ukupan Realistiéni | Konvencionalni Hibridni
Izdava¢ broj
ilustracija | Broj % Broj % Broj %
Zavod za 117 81 | 6923 | 32 | 2735 | 4 | 342
udzbenike
Logos 158 108 | 68.35 44 27.85 6 3.80
Gerundijum 128 80 62.50 44 34.38 4 3.12
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Analiza funkcija ilustracija u udzbenicima

Posmatrajuc¢i funkcije ilustracija koje su zastupljene u odabranim
osnovnoskolskim udzbenicima hemije (tabela 4), moze se primijetiti kombinacija
opisnih i metaforickih ilustracija. Pri tome, ilustracije u udzbenicima sva tri
izdavaca u najvecoj mjeri posjeduju opisnu funkciju (Zavod za udZbenike
78.63%, Logos 82.28%, Gerundijum 70.31%), prikazujuéi na primjer fizicka
i hemijska svojstva supstanci, fizicke i hemijske promjene, eksperimentalne
procedure.

S druge strane, u znatno manjem broju pojavljuju se ilustracija s
klasifikacionom i analitickom funkcijom, pri ¢emu su ipak klasifikacione
ilustracije najmanje zastupljene (tabela 4). Pomocu ovih ilustracija ucenicima
se prikazuju razne podjele ili sheme. Na ovaj nacin vizualizuju se odnosi
izmedu pojedinih entiteta, odnosno, prikazuju se sli¢nosti, razlike, hijerarhije
ili poredenja. Medutim, u 7. razredu osnovne $kole, nije izraZzena potrebe za
klasifikacionim ilustracijama, poSto ucenici tek upoznaju osnovne hemijske
pojmove, pa se moze pretpostaviti da bi detaljnije prikazivanje njihovih odnosa
zakomplikovalo razumijevanje same sustine pojmova.

Tabela 4. Funkcija ilustracija zastupljenih u odabranim udzbenicima

hemije

Opisna Klasifikaci- AnaliticCka | Metaforicka

funkcija ona funkcija funkcija funkcija
Izdavaé

Broj % Broj % Broj % Broj %
Zavod za 92 7863 2 | 171 | 8 | 684 | 15 |1282
udZzbenike
Logos 130 | 82.28 3 1.90 12 7.59 13 8.23
Gerundijum | 90 | 70.31 5 391 22 | 1719 | 11 8.59

Analiza stepena apstraktnosti ilustracija

Posmatrajuci rezultate vezane za apstraktnost ilustracija (tabela 5),
zapaza se da su ilustracije prisutne u udzbenicima Zavoda i Gerundijuma dosta
sli¢ne po tom kriterijumu, posjedujuci umjerenu apstraktnost (Zavod 64.10%,
Logos 63.92%). Nadalje, primijeceno je da izrazito mali broj ilustracija u ovim
udzbenicima posjeduje visoku apstraktnost. Medutim, posmatraju¢i udzbenik
Gerundijuma, treba istac¢i povecan broj ilustracija koje posjeduju visoku
apstraktnost. U svim obuhvaéenim udzbenicima, ilustracije koje karakterise
visoka apstraktnost vezane su za nastavnu temu ,,Struktura supstance”. U
0voj nastavnoj temi postoji potreba za vizualnim prikazima pojmova koji su
udaljeni od realisti¢nih prikaza, pa se u sva tri udzbenika, u ilustracijma koje
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se obuhvacene u ovoj temi, najvise koriste geometrijski oblici i alfanumericke
oznake koje u¢enicima Cesto nijesu bliske.

Tabela 5. Distribucija ilustracija po nivoima apstraktnosti

Niska Umerena Visoka
Izdava¢ apstraktnost apstraktnost apstraktnost
Broj % Broj % Broj %
Zavod za 33 | 2821 | 75 | 64.10 9 7.69
udzbenike
Logos 44 27.85 101 63.92 13 8.23
Gerundijum 42 32.81 57 44.53 29 22.66

Analiza stepena ucenickog angazovanja kroz ilustracije u udzbeniku

Angazovanost ucenika kroz ilustracije (tabela 6) okarakterisana je kao
maksimalna u najve¢em broju ilustracija kod sva tri izdavaca (Zavod za
udzbenike 51.28%, Logos 40.50%, Gerundijum 65.63%). Ipak treba napomenuti
da se udzbenik izdavaca Gerundijum pokazao kao najefikasniji u pogledu
angazovanosti ucenika kroz ilustracije. Ilustracije koje zahtijevaju maksimalnu
angazovanost ucenika su, kao $to je to prethodno pomenuto, priblizene ili
umjereno udaljene i predstavljaju svijet kojim posmatrac (ucenik) moze da se
bavi i da ga analizira. Dakle, moZemo zakljuciti da je u udZbenicima sva tri
izdavaca posebna paznja posvecena tome da ilustracije maksimalno angazuju
ucenike, da stavljaju ucenike u aktivnu poziciju, odnosno da su im bliske i
jasne, kao i da imaju direktnu vezu s onim §to predstavljaju, odnosno sa onim
Sto je prethodno u tekstu naznaceno, ili $to se neposredno od ucenika ocekuje.
Na primjer, da koriste odredenu aparaturu, da osjete miris supstance, ili koriste
mapu. Na taj nacin su ucenici zainteresovani i aktivno ucestvuju u procesu ucenja.

S druge strane, ilustracije koje zahtijevaju umjerenu i minimalnu
angazovanost ucenika su prisutne u manjem broju. One predstavljaju daleki
svijet, van domasaja posmatraca.

Tabela 6. Prikaz stepena ucenickog angazovanja kroz ilustracije

Stepen Stepen Stepen
. maksimalnog umjerenog minimalnog
Izdavac angaZovanja angaZovanja angaZovanja
Broj % Broj % Broj %
Zavod za 60 | 5128 | 33 | 2821 | 24 | 2051
udzbenike
Logos 64 40.50 47 29.75 47 29.75
Gerundijum 84 65.63 26 20.31 18 14.06
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Zakljucak

Na osnovu rezultata prikupljenih u ovoj analizi, moZe se zakljuciti da
ilustracije zaista mogu predstavljati znacajan oblik komunikacije izmedu
ucenika i sadrzaja iz udzbenika. Pri tome, izdavaci i autori sva tri analizirana
udzbenika hemije za 7. razred osnovne Skole u Srbiji, vode racuna o kvalitetu
1 kvantumu ilustracija koje se u udzbenicima pojavljuju.

Posmatrajuci kvantum ilustracija, najveca relativna gustina (zastupljenost)
zabiljezena je u udzbeniku izdavaca Logos, dok su udzbenici ostala dva izdavaca
(Zavod za udzbenike i Gerundijum) po tom parametru dosta sli¢ni. Ipak treba
napomenuti da je udzbenik izdavaca Logos u odredenoj mjeri obimniji u odnosu
na udzbenike Zavoda i Gerundijuma.

Posmatraju¢i tip i funkciju ilustracija prikupljenih iz osnovnoskolskih
udzbenika hemije, zapaza se da su one u najvec¢oj mjeri realisti¢ne, s izraZzenom
opisnom ili metaforiCkom funkcijom. Sa druge strane, rijetka upotreba
konvencionalnih i hibridnih ilustracija, visokog stepena klasifikacije ili analiticke
funkcije, moze biti opravdana uzrastom ucenika za koje su analizirani udzbenici
namijenjeni.

Sa tim u skladu jeste i sljede¢i razmotreni parametar — apstraktnost
ilustracija. U udzbenicima sva tri izdavaca najbrojnije su ilustracije umjerene
apstraktnosti, s izuzetno niskim procentom ilustracija visoke apstraktnosti. Od
ovog zakljucka u odredenoj mjeri odstupa udzbenik izdavaca Gerundijum, u kom
su takve ilustracije zastupljene u ve¢oj mjeri u odnosu na ostala dva udzbenika.

Na kraju, prema socio-pedagoskim odnosima koje ilustracije treba da
uspostave s ucenicima, utvrdeno je da udzbenici sva tri izdavaca posebnu
paznju posvecuju tome da ilustracije maksimalno angazuju ucenike, i da ih
postave u aktivnu poziciju. Dakle, udzbenici s pravilnim odabirom ilustracija
teze da privuku paznju ucenika. Osim toga, zakljucuje se da udzbenici imaju
tendenciju da pozicioniraju ué¢enike iznad ilustracije, omogucavaju¢i im ucesce u
tumacenju. Ovaj kriterijum dobre ilustrativnosti udzbenika posebno je primjecen
kod izdavac¢a Gerundijum.
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ILLUSTRATIONS ANALYSIS
IN PRIMARY SCHOOL CHEMISTRY TEXTBOOKS

Abstract

This paper presents the results of illustration analysis, included in primary school
chemistry textbooks of following Serbian publishers: Zavod za udzbenike, Logos, and
Gerundijum. The analysis is made using the dimensions of relative density of illustrations,
classification by their type and function, abstraction, and students’ involvement through the
illustrations. The results of analysis showed that chemistry textbook by Logos publisher
has the highest density of illustrations, while illustrations in all three textbooks are mostly
realistic with dominant narrative function. In addition, illustrations are moderately abstract
which allows maximum engagement students. Such characteristics are mostly identified
in Gerundijum textbook.

Keywords: chemistry textbook, illustrations, type of illustrations, function of
illustrations, abstraction, students’ involvement
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INpernenHn CTpy4YHO-MCTPAKUBAUKU PaJl
BACIIMTABE Y OGPA3BOBABE
XLI, 1, 2016.

V]IK 821.163.4.09-31-93

Becenun BYJIATOBHUR!

METOAUYKH ITPUCTYIIL
POMAHY XAJAYIIU BPAHUCJ/IABA HYIHIURA

Pe3nme:

H3yuaBame KiH)KEBHOT CTBapasaliTea 3a gjeny bpanucnasa Hymha nonpaszymujesa
(YHKIMOHAIHY KOpeNalyjy paHujuXx W HOBHMjUX TIEIUIITA M ca3Hama Koja ynyhyjy Ha
OWTHE YHE-CHUIIC M ICTUHE KaJ1a ce NS(hUHUITY U OLjCHhY]y TIIaBHE BPH]CTHOCTH E>ETOBOT
KIbIDKEBHOT CTBapama. [IpuToM ce He MOke 3aHEMapUTH YHIHCHHIA J1a CXBaTambe 1
pasymHjeBambe OMII0 KOjer KILMKEBHOT Jijesia He MOXKE PEe3yJITHpaTH TPajHUM 3HamuMa
0e3 y)KHMBJbaBama y CBUjET JIjea, Kao MITO HeMa HY ITPaBor JOKMUBJbaja 0€3 TEeKCTyaIHOT
¥ BAaHTEKCTYaJIHOT pa3yMHjeBamba U carjieJaBarmba UCTOPHje HacTaHKa Jjela, N3Bopa
WHCTIMpanyje, o0uMa U BaXXHOCTH TEMaTCKO €CTETCKE CTPYKTYPE M OMNIITHX, CTHUYKHAX
W IpyTUX BPHjEJHOCTH Jjena. Perenimja KBMKEBHOT TeKCTa Y QYHKIMJH je CTAIHOT
IpoayOJbHBaba JyXOBHOT )KUBOTA HETOBOT TyMada M CBaKOT YMUTaoIa HacTojehn mputom
Jla ce Ha IUIaHy HIKOJICKEe MHTEPIIpeTalHje KibHKEBHOT TeKCTa YIOTpHjede CBa OHa 10 cajia
MI03HATa UCTOPHjCKa U TEOPHjCKa IVICANIITA.

[Monasehn oxt craBa 1a KMKEBHO CTBApajIaIlTBo 3a Ajeiy bpanucnasa Hynmha auje
JIOBOJGHO MCTPAYKEHO, KAKO Y KEGIKEBHO] HAyIIH, TAKO My HACTAaBHOj TIPAKCH, IINJb OBOT pajia
j€ 1a ce oHy/ie HOBa ca3Hama M NCTUHE Y (DYHKIMHAIHO] AMMEH3HU]H BAaCHUTHOOOPa30BHOT
pana, y Hofu3amy eTHYKUX BPHjSJHOCTH M OATOjY MJIaJINX HapaliTaja.

KibyuHe pujeun: penenuuja, MHCIUpPANKja, HHTEPIIPETAIMja, TEKCTyalHO U
BaHTEKCTYaJIHO.

,»AKO C€ MOjU MaJIi YUTAOIM He Oydy MMalld 4eMy HayduTH, nmahe
ce ueMy Hacmejamu. HajBumie, Moxia, MeHH. Ja hy ce TOM lbUXOBOM CMEXY
pazmoBartu, jep nedju cMmex je Hajpeha pagoct ctapocTu.

bpanucaas Hymuh

' Mp Becenun Bynarosuh, jokropana Ha YUuTe/bCKOM (GaKylITeTy y YKHILYy W
mupexrop JY OI ,,Anekca Bunac beho* Mojkosarl.
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Jljedja peanrcTiyKa Mpo3a UMaa je Bpio crerupuyan HCTOPHjCKHU Pa3Boj.
[TpBuU eneMeHTH PeaTCTUYKOT KIbMIKEBHOT CTBAPANIAIITBA Y KILIDKEBHOCTH 32
Tjery jaBJbajy ce KpajeM JIEeBETHACCTOT U IMOYETKOM J[BajieceTor Bujeka. [IpBu
Jjedju peaqucTuuku poMan ,Jynnosare 3roje merpra Xmnanuha* Meane bpiuh
Masxypanuh nojasuo ce 1913. ronune. Melytum, u nipuje mojase oBOr pomana
OWJI0 je TOKyIIIaja 1a Ce HAIKIIIEe J[jedjy pOMaH?, ajli Cy CBH TH MOKYIIAjH OUIH
Oe3ycIljenIHy, jep UCTU HeMajy TpaBy (popMy poMaHa Kako ca CTAHOBHUIITA
CTPYKTYyp€, TaKO M KaJa je y MUTamby OOUM Jjesia U HU3aK yMjeTHHYKU HUBO
UCTHX.

VY oBoM paay nohu hy ¢ oHMX TeopHjCcKHX Ho3ulMja Koje he mu
omoryhuty noTnyHuju u jacHuju npuka3 Hymmhesa® peanucTHuKor KiWKeBHOT
CTBapaJjamTBa 3a Jjeiy. Ty Mmpuje cBera MUCIHM Ha 00MJhe TEKCTOBA HAIIAX
MO3HATUX KPUTHYAPA, TEOPETUYAPa U UCTOPUYAPA KEbHIKEBHOCT YH]Y MAXKEbY CY
3aokyrbana HymmuheBa ki mkeBHa ocTBapemha. KibydHO MuTame OKO Kojer ce
CTIope KpUTHYApH jecTe IUTamkE IITa Off OHOTa IMITO je Harmucao Hymmh yopajamo
y KEbMKEBHOCT 3a JIjely. JeqHu cMaTpajy Ja CBHjETy AjeTHH-CTBA MpHUIlaza
camo poMaH ,,Xajaynu‘, 10K Ma U OHUX KOjU Y Jjed]jy KEbHKEBHOCT yOpajajy
W KpaTKy Komenujy ,,Hama nema®, npamy ,,Pactko Hemamuh*, kao u ogpehene
njenose ,,Ayroouorpaduje. Takohe, mpeamer ucTpakuBama MPEACTaBba U
nuTame 3amTo ce Hymmh y mo3HuM roguHama »KHBOTA OMIYYHO Ja IMHUIIe
poMaH 3a mjerry. ONroBop Ha TO MUTAKE HAjBjepOBATHHU]E j€ capKaH y OHOJ
Besinkoj HymmheBoj HocTanruju 3a njetumsctBoM. Maja, Taj peHomeH Huje 610
npucyTtad camo kon Hymmha, Beh ra cperamo u ko Jpyrux Ajedjux mucarna.
VY mpuror Tome uae W YMHCHHIIA Ja j€ poMaH ayToOMrpad)cKu MHTOHHUPAH,
IIPUIIOBU]EAHE j€ Y TPBOM JIMILY, Pailha pOMaHa ce JelllaBa y JeBETHAECTOM
BUJEKY, TO JeCT 0alll y OHe TOAMHE MUIIYEBOT JIj€TUHCTBA.

2 Oegje moceOHO Tpeba ucTakHyTH Mokymaje Bjekocnasa Kouruesuha u Jarone
Tpyxenxe.

* Bpanucna Hymmwh je pohen 1864. roaune y beorpany y HHHIAPCKO) TOPOAULIN
Bopha u Jbyodune Hymre. J{oxkuBjeBiu 1y0OKy CTapoCT, TO je U JIOTHYHO J1a OH 3aja3u
y HEKOJINKO pa3nobspa. Ty MpeBacXoqHO MHCIMM Ha €HOXY peain3Ma, U TO KIaCHYHH
pean3aM OCaMJIECETHX TOJMHA JICBETHACCTOI BHjeKa, KA0 M COLMjaHO aHTa)KOBAHU
peanu3aM JBaJECETHX W TPHJECETUX TOAMHA JBAJECETOI BHjeKa Kajla je YjeiHO M
Hactao HajBehm OpOj HEroBHX KEMKEBHUX OCTBApEH-d. 3aBPIUUBIIM OCHOBHY IIKOIY
y CwmenepeBy, Hymmh y Beorpany ynmcyje TMMHa3ujy W HCTy YCIjEIIHO 3aBpIIaBa.
O6aBJbao je ruruiomarcky cityx0y y burtospy, Conyny, Cxomssy u beorpany. C 063upom Ha
CBOj€ MOJIMTHYKO OTIpe/IjeJberhe U OLITpe OCyAe Biaaajyhe Kiace, BpJIo paHo je JO)KUBHO
HENpHjaTHOCTH U cTpagama. Cabpana njena bpanuciasa Hymmha unHu oko Tpunecerak
OOMMHHMX TOMOBA, Ila C€ CXOIHO HaBEICHOM OBaj mucal yoOpaja Mely HajutogHHje
CTBapaolle CPIICKEe KibKeBHOCTH. OHO IITO Hera Kao Micla KapakTepulle y OAHOCY Ha
Jpyre, jecTe TO IITO CE OH OIIeja0 Y MHOTOOPOJHUM KEbM)KEBHHM >KaHPOBUMA.
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ITopen Tora mto je mucao 3a jjery, Hymmh je y cprickoj KlbHKEeBHOCTH
MPEBACXOTHO MTO3HAT Kao Komenuorpad. To My 1 HUje OMIIO TEHIKO ¢ 003UpOM
Ha TO Ja je Ouo moOap mo3HaBajall JbyAH CBOTa J100a M BUXOBHX HapaBw,
Ka0 M CBHX HETaTWBHUX I10jaBa y CPIICKOM JIPYIITBY C Kpaja JIeBETHAECTOT U
MIOYETKOM J[BaJIECETOT BHjeKa. Y BpHjeMe KaJia je cracaBao Kao MJIay MHcall,
XyMop je 610 )kuBOTHa noTpeda ymjeTHruke cpeaune Cpouje. Anu, BaKHO je
uctahu aa je Taj XyMop HacTajao Kao NOCJbEANLA PEATTHUX JbYICKUX HHTPUTa,
TO jECT Taj XyMOp HHUj€ U3BHPA0O CaMO M3 JyXa yMjeTHHKA U MHTEJIEKTyasala,
Beh yrimaBHOM W3 yXa CUTHOT rpal)aHCcTBa, cesbaka, 3aHaTIIHja, TproBara.

Hacranak, pa3Boj 1 TeMaTCKH OKBHP KIbI:KEBHOCTH 32 JTjely W MJIajie

[Iurame HacTaHKa U pa3Boja KELMIKEBHOCTH 3a JIjeIly U MJIaJIe OTyBHjCK
j€ 3a0KyTJhallo MaKiby CBUX OHUX KOjy Cy ce 0aBHUIIM OBOM MPOOIEMATHKOM.
,,OTKaJI OCTOje JbyNH, IOCTOoje | Jiena. Jlere Ou ce MOTIIo AMYUTH YUHCHUIIOM
Jla je cTapHuje ol YOBEKa, IOIITO je JETHECTBO MPBHU MEPHO Y Pa3Bojy U
YKHBOTY CBAKOT TIOjeIMHIIA... AKO j€ IeTe 3aucTa CTapHje of] YOBEKa, 3aIlITO Ce
0 KEbIKEBHOCTH 32 JIeIly, Kao MOCEOHOM BUY YMETHOCTH TOBOPH U PacIpaBba
BHIIIE TEK MOCIEIBUX cToNieha Jbyicke ruBrm3anyje’ (Mummnakosuh, 2014: 51).

VY pazauYuTUM EPHOIUMA, PA3THYNTH KEH)KEBHH MOJICITH TIPUBIIAYHITH
Cy Kby MaJiX ynTajamna. Tako y ctapoMm BHjeKy Ona je BeoMa ImomyiapHa
BumnymapmanoBa ,,[TandatanTpa®, y K0joj Cy HOCHOIIH paihe O YTIIaBHOM
aHuMasTH TUKOBH. OBO /j€J10 je BHUIIE 01 CTOTUHY T'OJJMHA NPUBIAYHIIO MAKIbY
Hajmiahux, a y CpICKy CpemhOBjEKOBHY KIbMKEBHOCT CTUIVIO je U3 Buzantuje.
VY crapoj I'pukoj Huje 6mno gjena noceehennx ajenu. To je, 3anpaBo, mocpeuIa
CTaBa OJpaciuX npema gjenu. Ha To cy yTuiianm cTporu neiaroiky CHCTEMH,
TIje ce Ha IMjeTe TIealio Kao Ha y30pHo-TiocaymHor rpahannHa. TokoM cpenmer
BHjE€Ka OJIPCTArbE M BACIHUTAME Jjerie OMiIo je 3aCHOBAaHO Ha BUIICCTPYKOM
cTpaxy: crpax ox bora, crpax ox ka3ue, cTpax on Oaruna. [{ujete je 6uio
npuxBaheHo y OHOj Mjepu KOJIMKO j€ MOKa3uBajo ,,HEeKy OUTHY OCOOMHY
0JIpaciioT Y0BEeKa, Kao ITo je MyapocT u pazdooputoct™ (IIpenesuh, 1979: 16).

Cpricky cpenbOBjeKOBHY KEbHKEBHOCT KapaKTEpHIEe H3Y3€THO jaK YTHIIA]
xeneHcke Kyatype. On mpeBeieHuX KEbHUra moceOHy MOIMyIapHOCT je uMaa
,Cpricka Anekcanapuia’, Koja oojeumyje y ceOr Hu3 HeoOMJHUX jorahaja u
MYCTOJIOBHMHA IIABHOT jyHAKa y CBUjETY PEATHOT U MpEaHOT KUBOTA. [Ipenopox
y 100a peHecaHce yCJIOBHO j€ Jia ce CTBOPU HOBH IOIVIE]] KAKO Ha KEbMYKEBHO
CTBapajalTBO, Tako U Ha Tymauewme ucror. Beh rokom XVI u XVII umamo
3HauajHMje HaroBjelITaje KibKEBHOCTH 3a jjerty. Ty npuje cBera MUCIUM Ha
CTBapaJIaIlITBO BEIMKUX €BPOIICKUX ITHcala kao mro cy: @pancoa Pabne, Muren
CepranTtec, Kapnom Mcromun, @pancoa deHenoH U MHOTH Apyru. Y mo00a
MIPOCBETUTEIHCTBA MAXKEba je Omta mocsehena chepu BaciuTama u 00pazoBama
MJIaIuX Hapamiraja. ,,buna je MopaaucTuuka — jep je XBajauiia BpIuHy; Ouia je
palMOHAIMCTUYKA — jep je HHCHCTUpaJa Ha YHIbEHUIIaMa U JaCHUM HjejaMma;
Owia je muaakTHyka — jep je nmoydasana‘ (MuimmunakoBuh, 2014: 60).
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VY Bpujeme Bykoa pedopmaTopckor paga, KsHKEBHOCT 3a Jjelry jOIr
HUje CTeKJIa nocedaH BUJ CTBapama, ajlk CE jaBJba CBE BHILE MUcAlla KOjU ce
OJUTY4Yjy Ha TO Jia HeIlITO HAITUIITY 1 3a jajeiy. Takole, jaBiba ce U BEIMKHU OpOj
IIpeBOjIa U Tpepaja ajesa u3 CTpaHe KibnkeBHOCTH. HeonxonHo je yka3aru u
Ha KIbWKEBHO cTBapasamTeo Munosana BunakoBuha, koju Huje ajedju nucatl,
aJIM je UCTH CBOjUM POMAaHHMMa yCIIOCTABHO YBPCTE T€MEJbe POMAHECKHOT
xaHpa. [Topen Bunakosuha, npezmajeBckoj €moxu MpUIaaajy u MUCu: Joakum
Byjuh, Jlykujan Mymunku, Anacracuja CrojkoBuh, bpanko Paguuesuh, Jlyka
MunoBanos, JoBan Cynaeunh, Tumoruje Unuh, JoBan Cybotuh u Bophuje
PajxoBuh. Y 1pyroj nonoBHHY 1€BETHAECTOT BUjEKa yCTAINO CE TEPMUH ,,CPIICKA
KB MKEBHOCT 3 JIeIly WM JIedja KibMKeBHOCT cpricka’ (Mapxosuh, 2003: 23).
Taj mepuon oOnIbexHO je cBOjuM nMeHoM JoBaH JoBaHoBHUh 3Maj.

MopepHH TOKOBH KHE-MIKEBHOCTH 32 Jjelly Mounmby nojaBom [lymana
PanoBuha, koju je cBojoM 30UpKOM MO HA3UBOM ,,Ilo1rToBaHa e1o* HarpaB1o
pajMKaliaH 3a0KpEeT, Ha CaMO Y HauWHY IjeBama, Beh U y TymMauemy moesuje.
[Tocsbenmwa ¢aza y eBOIyLHjU CPIICKE KEILMKEBHOCTH 3a JIjelly 3all0uUbe
TeHepaljoM IHcala Koju CTBapajy Ha Ipeja3y JBaJeceTor U 1BaieceT IPBOT
BHjeKa. Y BE3H ca CTBapaJlalliTBOM THX IHcaIa KPUTHKA jOIIT HHj€ JTajia CBOj CY/I

XPOHOJIOIIKY IVIEAAHO, CBE 10 APYre MOJOBUHE JEBETHACCTOI BHjeKa
JIMjeTe CKOPO J1a HHUje MPUCYTHO Yy JIUTEPATypH, TO jecT 0ap HE Kao HEH
AyTCHTUYHM jyHaK. A aKo uX je ¥ OWJI0, TO Cy OWIIM MOjeIMHAYHU CITy4ajeBH
KOJU HUjeCy UMaJIX JaCHY MHIMBUYATHOCT U JIj€JI0OBAJIU Cy KPajHe CTaTUYHO.
,,OHH HeE pacTy, He cTapajy, 6e3 BoJbe Ja Jenyjy, 6e3 cenzubmurerta...” XKan
(Jan, 1969: 88).* MelyyTuM, caM0O HCTPAKUBAE KEbHYKEBHOCTH 3a JIjelly Hema
YTy TpaaulMjy Kako KoJ Hac, Tako HU y cBujeTy. Tako je borgan ITonmosuh
koMeHTapuinyhu 3majeBy noesujy 3a gjeiy uzjaBuo: ,,llto ce mene tuue, ...
JIPKHIM J1a j€ CaBpIIIeHO HEO30MIBHO JIedje ITecMe, TIeCMe 3a JICITy, CMaTpaTH Kao
030uspHY KibkeBHOCT...” (ITonmoBuh, 1959: 103). OBum craBom, ITonosuh je
HECYMIbUBO YMAbUO YMjETHUYKY 3Ha4a] OBE BPCTE KILMYKEBHOCTH.

be3 003upa Ha TO MITO je CBUjET JjTHHCTBA OTPAHUYCH y3PacToM Jijelle,
TEeMaTCKH OBUP KIM)KEBHOCTH 3a JIjelly je OeckpajaH u HeuclpiaH. Taj BeIUKH
O0poj TemMa ¥ MOTHBa MOrao Ou ce TpymnucaTd y HEKOJIMKO KOHIIEHTPUYHUX
KpyroBa. Temarcka CTpyKTypa THX KpyroBa MapKHpaHa je XyMOpOM, UTPOM,
(aHTacTHKOM M MaIITOM. XyMOD j€ jeZlaH O]l HaYMHA Ha KOjU YOBjEeK UCIIOJbaBa
CBOj€ YHYTpAILIE CTalke, PACHOI0KEHE, UIEje U CTaBOBE. XapTMaH HaBOAU
cwenehe: ,,Komuuno n xymop 3ameno cy TecHo Mel)ycoOHO moBe3aHH, ajiu He
caMo IITO HUCY HcTo, Beh "yak HU GopmanaHO HUCY mapanenHu (XapTMmas,
1979: 490).

* IIs ne grandissent pas, ne vieillissent pas, ne se modifient pas, ne souffrent pas.
Ils restent confines dans une role, sans volonte pour agir, sans sensibilite...” 1. Jan, n.d.,
88 (nas prev.).
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CMujex je KOHCTaHTHa 0COOCHOCT CBHX >KaHpPOBa, GOpMHU U BpCTa Y
J1j€4j0j KibM)KEeBHOCTH. Jljedju cMUjex je IPUPOIaH U 31paB, HEKOHBCHIIMOHAIAH
je Uy ’eMy HeMa CKpUBEHHUX NopykKa. Jljedju cMujex je yBUjeK UCKPEH U
MpHjaTesbCKU. Taj CMHjex MpaTu urpa, a urpa je jead o TSKUIITHIX MOTHBA Y
JTUTEpaTypu 3a ajeiy. bpojHu cTBapaoiy, KlbMKEBHU TEOPETUYAPH H TT€Aaro3u
YIOPHO Cy TOKYIIIABAJIH M TIOKYIIIABajy J1a UTPH OJPEIIe MjeCTO, YIOTY U 3Hauaj
y YMJETHHYKOM J[jeITy ¥ YOITIITE Y )KUBOTY JIJETEeTa, jep je urpa 3a JujeTe HauuH
KMBJbCHA A 32 YMjETHHKE U3BOp HajaxHyha. ,,Jrpa je cBe OHO LITO JieTe BOJH:
KyTame, U3JIET y MPUPOAH, APYKEHe ¢ BpIImhanuma 1 KyhHUM JbyOnMInma,
CYCpET C POAOMHOM, TIO3HAHCTBO C HEOOUYHKM JbYIUMA, OTUCKUBALE Y AaBAHTYPY,
xKeJsba 3a Hermo3HatuM' (MunmuakoBuh, 2012: 18).

be3 npucyctBa (paHTacTUUHUX €JeMeHaTa, Jjesia HaMH]jehEeHa /Ijelid He
6u nmaza cBojy apax. Y HajcTapuju oOMuIM HAPOJHUX YMOTPBOPUHA HACTAIH
Ccy y c(epH uyecHOT U HECTBApHOT. 3anpaso, (haHTACTHKA je TPBU, APXETUTICKU
CII0j, U3 KOJer Cy C€ Pa3BUJIM Pa3InUUTH OOJIUIY YOB]EKOBE yXOBHE HATPAIHHE.
[ITo ce Thue gjedje muTeparype, Tv (paHTACTHIHH CATIPIKA|H Cy OOTUKOBAHH JI0
HHBOA Ha KOJE€M C€ Y CBHJECTH JjjeTeTa OCTBapyje Uily3Hja CaBpILECHOT CBU]ETA,
CBHjeTa KOjH je MperyH o0ecrpaB/beHNUX jyHaKa, YIIPaBO OHUX KOjH ce bope 3a
OCTBapHBamke HEKMX BUIIMX IMJbeBa. EKCIIaH3MBHU Pa3BOj HAyKe U TEXHHKE
TOKOM JICBETHACCTOT U JIBAJICCETOT BHjEKa IOTIPHHMUO j& CTBapamky HOBOT BUIA
(banTacTHKe, TO jecT (hopMupa Ce HOBH KAHP IO HA3UBOM HAYUYHA (DAHMACMUKA.
VY oKBuUpY OBOT JKaHpa HACTajy KiM)KEBHE (hOpMe KOje y CBOJOj CTPYKTYpPH
caJIpiKe CBE OHE eJIEMEHTE KOJH Cy KapaKTePHCTHIHY 33 aBAHTYPHCTHYKY ITPO3Y.

Camom nojaBoM pomana ,,Xajayuu* bpanucnasa Hymuha HaroBujemten
j€ MHTEH3UBAH Pa3Boj jeHOT aKTYEJIHOT )KaHpa U HOBE CTBAPAJIAuKe TEXHUKE Y
CPIICKO] KEbHXKEBHOCTH OBOT BUAA. [1ayKJbHIBOM aHAIIN30M, MOXKE CE 3aKJbYUUTH
Jla OBaj poMaH 1o cBOM (padyapHOM TOKY, KOMIIO3HIIAJOM U IPYTUM JPaMCKUM
eneMeHTHMa nozacjeha Ha komeaurpadcky TeXHUKY kKojom ce Hymmuh myro
6aBuo. Tema kojy Hymuh oOpalyyje y poMaHy y NOTIyHOCTH OJyAapa o
OHUX TeMa’ Koje je oOpaljuBao y cBojuM mo3HaTUM Komeaujama. LljerokymHo
CTBapaJalTBO OBOT MTUCIIA, 12 TAKO U KIbM)KEBHA OCTBAPEHHA 32 JIjelly, 00nIyjy
xymopowm. [Ipodecop Bykosuh Harmammasa: ,,Xymopy je cBe nmoapeheHo, 3apa te
KaTeropuje 1mpase ce 1 PeIaTHBHO KPyIIHE JieBHjaruje BjepoBaTHohe (BykoBwuh,
1996: 240). Ocobenoct oBor Hymmhesor gjena ornieaa ce 'y YMHEHULIN Ja
je mpumnoBHjename ayroonorpadceko. [Ipumnosjenad je yjeaHo u JIUK y poMaHy,
aJlM U Kao JIMO KOJIGKTHBA KOjH 3alpaBo MPEACTaBJba INIABHOT jyHaka. Taj
KOJIEKTUB KOjJH YMHE Jjela KapaKTepHIle jeIMHCTBO, CIIOTa M 3ajeIHUIITBO.
Kao TakaB, oH nma criennudan 0JHOC IpeMa KON, MHCTUTYLU]U CUCTEMA.
VYmpaBo je mKkosia Ka0 MHCTUTYIIMja y3POK MHOTHUX FHXOBHX aBaHTypa. Taj

> OBJje ce MpeBacXOqHO MUCIH Ha JbYICKY IPaM3UBOCT, MOXJICITY 38 Y3BHIICHUM
TI0JDKajeM, MaHe ¥ HeJIOCTAl jeTHOT JIpyIITBa JaTor Kpo3 Npu3My rpalaHcke kiace, rije
j€ 0OMYHO KeHa y3pOK HEHOT pacyiia M Mporaiarmba.
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OIIHOC ce MaHHudecTyje Kpo3 KOH(DIUKTE yueHHKa ¢ npodecopuma, Kpo3
naku, OpojHE HeCTaIUTyKe, 3r0/Ie M He3ro/ie MajuiaHa. ABaHTypa je 3arpaBo
HymmheBa motpeba 3a ciio6010M, a Ha Taj HAYWH CE€ Y CTBAPH KPHUTHKY]E
IITKOJICKM CUCTEeM. Taj CUCTEM je MHOTO aJIeKBaTHH]E U €(PEKTHH]C MPUKa3aH y
,ZAyTobrorpaduju®, ajau UCTO TaKO, TO j€ KIbYUHH €JIEMEHT U Y ,,XajIylumMa‘.
[Txona kao nHCcTUTYIHja Hamehe 6e30poj mpaBuiia, 00aBe3yje Ha MOIITOBAKE
UCTHX, TPEACTaBIba MPENPEKY Y)KUBAKY, a TOME C€ JHjeTe, HABUKHYTO Ha
ciobony npotuBu. Crora, IMaMo 1MoceOHa IMOITIaBiba 3a BpUjeMe y HElljesbU
KaJia HeMa HUKaKkBHUX o0aBe3a. Ty ¢y uemepmak mocie momgHe u Hedjena. Hymmh
WH(PAHTUIHOM NEPCIEKTUBOM BeJIMYa CI000IY KPO3 JBa TEPMHUHA Y HEJljeIbH
KOJH MpeCcTaBbajy yrouunmire. Ha xpactoBom cTabity je nornasibe, a U MjecTo
Ha KOM JIjevaliy nposoje Bpujeme. To cTabiio je nanexo of mkoie u kyhe, Ha
nepudepuju je, a ¥ jeliaH je U of] pasiiora 3a cjiado yueme:

A mewxo je buno 6umu 0obap hax xao mu cee ciobooHO 8peme, Kao ou
mpebano 0a yuumo iekyuje u paoumo 3a0amie, npo8oouUMo 080e Ha cmaory.
Tex wimo pyyamo, mex wimo uCHyCmumo Kawuxy, a Mu cnoodujemo Kree noo
MUKy, na xajo" na cmaono. Ty ce uckynumo na 3ajeono kpememo y wxony. A
Kao ce epahamo u3 wikoie, ako je omeopeH npo3op Ha Kyhu, oayuhemo Krouze
Kpo3 npo3op, a axko nuje, yiemehemo y kyhy, oOpezamu geiuxy Kpuwiky xieoa,
oayumu xkrouee, na cée mpuehu na cmaono (Hymmh, 2008: 7).

Csu jynauu y HymmwmheBy pomany ,,Xajayuu‘ umajy jeaHak TpeTMaH.
Onu npkoce APYIITBEHUM WHCTUTyLHjaMa (IIKOJIa, TOPOJUIa) 001jambeM
U3BpIIEHa OHUX o0aBe3a koje UM ce Hamehy. CaMo HenoITOBamkE MPaBUIIA
Koja UM ce Hamehy m3pa3 je morpebde 3a ciaobomoM Koja ce maHudecryje
KpO3 JIPYIITBEHY HEMOCIYUIHOCT M aBaHType. [IpaTuiauku MoMeHar Jjedjer
KHMBOTA jecTe Urpa. MOTUB Hrpe je JOKa3 ayTOHOMHOCTH EbUXOBOT CBHUjETa;
camo ce gjeua urpajy. Urpa je kontpact obaBe3ama na je Onucka Jjenu, a
CBHjET CTapHjuX MOCTABJBEH j€ TAKO Ja MOIITYje paBuiia U 006aBese, ra urpa
HE J0J1a31 y 003up, YMMe ce OJ] CaMOr IouYeTKa CTBapa MnpobieM. YIpaso ce
KpO3 pasroBope Koje Jjedany BoJe Y CBOM IIapCTBY clI000/e BHIN KaKBa Cy
BUX0Ba HHTEpecoBama. Jljenn je cBe 3aHMMJBbUBH]H, JHEIIIIC U TTPHUBIIAYHU]E
o1 IIKOJIe, Ta U Kyhe, TJjje He jkeJie WIM He POBOJIE CBOj€ CIIOOOIHO BpHjeMe.
HbuxoBo BpujemMe HHje OrpaHUYCHO HUYUM, 1A YaK HU HEKOM CMHCIICHOM
npuvoM. CBe IITO pajie, OHU Pajie CTUXHU]CKH, OHAKO KaKo Jkeje, ofodamyjyhu
IpaBmIIa ITO CE MOTBP/HIIO IPHIMKOM OUTYYMBaba O OJUIACKY Y Xajayke. Kako
HaBoau Jbymranosuh ,,Hymuh ce He cmeje onpelenoj mkomm, mporpamy Uiu
IITKOJICKOM CHCTEMY, OH CE€ CMeje IIIKOJIM Kao ITUBUITH3AIIH]CKOj TEKOBUHH, Ka0
WHCTHTYIMjHU KOja UCTOBPEMEHO U KOHIIENTyallu3yje U pazapa JeTHHCTBO
(Jbymrranosuh, 2004: 63).

Huje Temko 3akspyuntu fa je Hymuh Texunnu Tok paame pa3Buo y
MIPUPOJIU, OJUTYYMBIIH CE 32 TI0jaBe U3 CBAKOIHEBHOTI )KMBOTA, C THM IITO Y
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TI0jeJMHUM JIj€JI0BUMa HMaMO IpeMjeIITamke pajiibe y chepy HapoIHOT Npeaamba
u ycMmeHe tpaauigje. [locpencTtBom Hapatopa Hymuh je ,,y 3HaTHO] Mepu
M3BPIINO Cy0jeKTUBU3AIIN]Y PAJI-E U OMOTYNHO MajTMM YATAOIMMA JIa AKTHBHO
y4YeCTBYjy y gorahajuma mim 1a ce iACHTUPHKY]Y ¢ OMUIbeHUM jyHaruma. Ho n
MOpe]] TOTa, pajilba POMaHa caMo MOBPEMEHO T00H]ja THHAMHYAH IPAMCKH TOK,
jep pomaHonmcarl y pa3Bujamy (habymapHOT cKiIona HUje Ha HajOOJbM HAUYWH
CjemuHNO aUHUTET IPAMCKOT IMHCIA C HEOCIIOPHUM JapoM 3a OIICEpBalIjy,
KOjH je MOTBPAMO Ha OOraTCTBY TEMAaTCKHX HUBOA U JaCHO pa3rpaHUYEHUM
eTarmama kommosuije (Mwmukosuh, 2014: 202).

XyMop je ocHOBHa kapakrepuctuka Hymuhesa npunosujegama. C
003UpOM Ha TO J1a je HEroB poMaH ,,Xajayu’ pa3BHjeH Ha aHETIIOTCKOM
jes3rpy, TO jecT Ja ce y BHAY IUKIUYHHX KPyroBa IIUPH MpeMa KpajibuM
ciojeBuMa (hadyse, i ce y GopMH MaJIuX CTPYKTypHHUX CErMeHara rmojaBJbyje
Y Pa3IM4YUTHM JIjeJIOBUMA KOMITO3UIIMOHE CTPYKTYPE, CACBUM j€ JIOBOJHHO KaKO
0u ce younia MUIIYEeBa TEKHa 3a CMUJEXOM U JKeJba Jla KPO3 CBAKHUJAIIKE
norahaje carena )KMBOT M MPUKAXKE JbYJICKE MaHE U3 Pa3IMYUTHX YIJIOBA.
»XYMOp ce y Xajoyyuma TpaHa U pas3liuCTaBa y MHOTOCTPYKUM OOIMIIMMA
BEILITO M3HUjaHCHPAHUX, TPOTECKHUX CIICHA, KOHKPETH30BAHUX Ha JIHjaJIOIIKUM
CJIMKaMa Koje MMajy MHCIUPATUBHY (DYHKIIH]Y Y MOTHUBAIIMjH MOCTYIaKa
MOHalllaka INIAaBHUX jyHaka. HapouuTo cy yneuarsbuBe CIIMKE KOj€ Cy OCTBapeHe
y aujanomikoj popmu Ha KoMuI HHTpHTE. OHE HUCY caMo Y (DYHKITH]H XyMOpa,
Beh mpezacTaBsbajy U YMETHHUKY MO3aJMHY Ha KOjO] Cy M3BajaHU MOPTPETH
IaBHUX jyHaka (Mununkosuh, 2014: 202).

Ynopeno ¢ U3HOIIEHEeM 3jeJHUYKUX OCOOMHA YIaHOBa OBE JPYKHHE,
Hymwuh HaM OprkJbMBO H3HOCH U HAjOUTHHU]E OJTMKE CBAKOT OJ1 IbHX, 0COOCHE
pTe, 3axBajbyjyhu KojuMa ce CBaKW O] HUX HM3/1Baja U3 rpyne u Gopmupa
Kao 3acebaH, nmpeumeHO U3HUjaHCUpaHU JIMK. be3 003upa Ha TO MmWTO ce
pOMaH 3acHUBA Ha ayTOOHOTPaPCKUM TMOJAIMMA, IITO j€ U CaM MTUTITYEB KUBOT
MOCITY’)KHO Kao MOJIell 3a Tpaljeme jjena, HeMMEHOBAHOT MPHUIOBjeada He
MOXKEMO y TIOTITYHOCTH norcToBjetut ¢ Hymmmhewm, jep nonasehu o uctuauTOr
Y IPOXKHMBJBEHOT MHCAI] TPy (PHUKIINjy, UMarHHAPHU CBHjET pOMaHa, y KOMeE je
Y IPUTIOB]€/1ay je/iaH OJ1 IMKOBA, M3MHIIIJBEHUX M MAIIITOM OOJTMKOBAHUX jyHAKA.

MeTtogu4ky NPUCTYI HIKOJICKOj HHTEPIPETAIAjH POMaHa
Xajayuu bpanucaasa Hymuha

,»Ped je HeBepHa mucao. CKopo
YBEK M3pa3u M OHO IITO HUCMO
xtenu. Hajaparonenwuje je y Hama
OHO IIITO OCTaje HEU3PEUEHO.

Amnjpe Kun
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[Ipornec n3yuaBama KiMKEBHOT Jijesla y HACTABU 3aXTHj€Ba OATOBOpaH
Y KOMIJIEMEHTapaH IPUCTYTI KOjH MOpa3yMHjeBa carieaBamke CBUX )erOBUX
TEMAaTCKUX, UACJHUX, 3HAYCHCKUX U ecTeTckux HuBoa. Koju he mpuctyn
HAaCTaBHUK NPUMHUjEHUTH M KaKBUM he ce MeTrojama y CIOJballlbeM U
YHYTpAIIKEM MPUCTYITY JIjeITy CIIy)KUTH, 3aBUCH O] HHBOA HACTAaBE HA KOME Ce
njeno oOpalyyje, o1 mpen3Hama, y3pacHe 1 00pa30BHE CTPYKTYpE PEIITNjeHTa U
OJ1 CIeHU(UIHOCTH TIPUPOJIE KOHKPETHOT jjena. O KBamuTeTa MpUnpeMIbeHOCTH
HACTaBHMKA 3aBHCH M YCIJELIHOCT Y CXBaTamy U pasyMHjeBarmy HACTAaBHOT
rpaguBa. PomaH ,,Xajayu*, mo mpeaMeTHoM porpamy 3a LlpHoropcku je3unk
U KIBIKEBHOCT, oOpaljyje ce y mecTtoM paspeay JACBETOrOAMIIHLE OCHOBHE
mkoJie. LlyybeBu oOpaie poMaHa oOfHOCE Ce Ha IINPEHhe YIEHUKOBUX Ca3HAJHUX
BUJMKA, (POPMHPAE BIACTUTOT TIOIVIEa HA CBH]ET, pa3BHjambe CIIOCOOHOCTH
JIO)KHUBJbAJHOT YMTaHa, yOUaBakHE MOTHBA 32 MIOHAIIAKE KEbH)KEBHHUX JINKOBA,
00JINKOBaWk€ MAIITOBUTUX MPEICTaBa KIMKEBHOT MIPOCTOPA, PA3INKOBAE
ayTopa Of IIPUIIOBje/lada M youaBame KIbIKEBHHUX mepcrnektusa. C apyre
CTpaHe, OBaj pOMaH je M3y3eTHO OJNM3aK J[jellh U TEMaTUKOM U JMKOBUMA,
TaKo Jla je Ha HACTaBHUKY JIa OPraHM3yje Yac TaKO Ja CBAaKH YUYCHHK U3pa3H
CBOj€ MUIJBEHE, jep UCKYCTBO MOKa3yje /1a Cy YUCHHIIH, MPETXOAHO T00pO
MOTHMBHUCAHH 32 YNTambE, PEMyHH YTHCAKa K KOMEHTapa.

VYemjenrHa kosicka MHTepIpeTaluja poMasa ,, Xaj Iy’ moapasymujeBa
CITOKEH ¥ CBe0oOyXBaTaH METOIOJIONIKH IMTPUCTYTI Koju he oMoryhutn ydeHumma
Jla IPaBUJTHO CXBATE U Carvie/ajy HAYMH YMjeTHHUUKOT OOJMKOBabha KEbHXKEBHE
rpabe u ecreTuky Mel)ycoOHO TOBE3aHUX CIIMKA M TEMATCKUX IfjeTrHa. To CBakaKo
M0/Ipa3yMHjeBa J1a je HACTaBHHK OBJIA1a0 Pa3InYUTHM KEHKEBHOMCTOPH]CKUM
U TEOPHjCKUM NIPHUCTYNIUMa OBOM nuTamy. CaMm n360p o0nrka 1 MeTosia paaa
j€ BpJIO 3axTjeBaH mocao 3a HactaBHUKA. [lomasehm on cazHama o mohu u
3Ha4YeHUMa PUjEUH y pa3roBopy, HACTABHUK Ka0 OPraHU3aTop HACTABHOT Ipolieca
U peaju3arop HACTaBHOT I'pajiBa MOpa paJuTH HAa TOME Ja CBOjE€ yUCHHKE
npuiobuje 60rarcTBOM U CyrecTUBHOIINY M3pa3a, 0CjeT/bUBOIINY 3a CBE OHE
noremkohe u mpobieMe Ha Koje YUSHUIM Hauila3ze TOKOM MHTEpIIpeTalyje.
Wutepnperanujy pomana Xajoyyu Tpeba 3aCHOBAaTH HAa TAKBOM METOAMYKOM
MPUCTYNy KOju he mpeicTaB/baTH OCMUIIBEHY M HEHAMETJbUBY CIIOHY
n3Mel)y OHOTa IITO Cy YYEHHUIM HAay4HJIU Y IPETXOJHOM pa3peay M HOBUX
KEMKEBHOTEOPH]CKHMX 3HaMa KOja CTUYY Yy IIECTOM paspeny. Ty mpeBacXoaHo
MUCIIUM Ha MPHHLUI ITOCTYITHOCTH U OJMjepeHOCTH y 3axTjeBuMa. Merozna
pasroBopa KojoM ce yYeHHUIM ycMjepaBajy Jla mpoHaiase ofpeheHa pjemema
—a TO j& XepYUCTUYKH OOJIUK Pa3sroBopa y KOMe CBAKO MUTAKE U Ha Hhera JaTH
OZIrOBOP BOJIM HANpeIOBamky Ca3HAjHOT Ipolieca 1 oTKprhy npobiiema koju je
nocTaBJbeH. Mel)yTum, oBakaB BHJ JBOCMjepHE KOMYyHHKAIIH]e HE OCTBapyje
ce caM0 Y MOMEHTY KaJla Y4eHUK KOMYHHUIIMPA C HACTaBHUKOM, Beh je TO 0CHOB
Jla ce Taj AUjaJIor MPOLY>KU U MPOAYOH. YUEHUK je Ha Ta] HAUWH MOACTAKHYT,
MIOKPEHyTa je HeroBa (hanTasuja, mpoyomie Cy ce CKpUBEHE MHUCITH U3 KOJHX
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he ce jaBuTH MHTEpECaHTHA HJi€ja WIK KpeaTuBaH mpujeasor. To je Ha4MH aa
YUCHHUIM CTEKHY MOBjEPEHhE Y CONICTBEHO OTAKahe, Ca3Hambe, TO JeCT HAYMH Ja
MOCTaHy CBjeCHH MOTpeOe J1a CBU 3aKJbYUITH U TIOTYIE/IN Ha JIjeJI0 MOTY U MOPajy
6utu npoOieMaTn30BaHN U apTyMEHTOBAHU O]l CTPaHE OHOTA KO MX M3HOCH,
OnIo 11a je To HaCTaBHUK WJIM yYeHUK. HameTame CONCTBEHOT MUIIJbEHA Ma
KaKo OHO OTpaBAaHo Omiio, 6€3 MOryhHOCTH KOMYHHKAIHje HAa Ty TEMY Koja
nozpasymujeBa 1edaty, JaBHO je mpeBa3ul)eH U 3aCTapuo HaYMH HACTaBe.

K 1keBHO /je1o ce MoXKe aHaJIM3UpaTH C BHILIE acrekara. MehyTum,
OCTBapUBa-e MPIMapHUX [[MJFEBA HACTABE MO/IPAa3yMHjeBa IIOCEOHO pa3MaTpame
cipenehux nuTama:

1. YmjerHuuku A0XKHUBIbajH (YTUCLH, Ocjehamba, pacroloKemha, MUCITH
1 CTaBOBH 1OOYhEeHH KEMKEBHUM JIj€JI0M);

WCTOpHja ¥ MOTHBH HacTajara KIFKEBHOT Jjelia;

JIOKaJM3alnja yMjeTHUUKOT TEKCTa;

o0jalnmbemhe HEMO3HATHX PUjEUH U IT0jMOBa;

CTPYKTypa® KEbHXKEBHOT J[jesia, H3BOPH, TeMaTuka, (aldyna u cuxe;
ujeje v TUKOBU 1

KOMIIO3HMIIMOHA CTPYKTYpa Jjena.

Nk wbd

JeHO o1 KJIbYYHHX IUTaka KOJ€ Ce HECIIOPHO HaMehe CcBakOM HaCTaBHUKY,
jecTe muTame HaYMHA OPraHNU30Bakba HHTEPIIPETATUBHOT TOKA POMaHa ,, XajIyuu‘
Bpanncnasa Hymmwmha. U panuja, a u cagamma HaydyHa ca3Hamba MOKazyjy Aa
je Hajooske je mohH o1 CHAXKHUX YMJETHUYKHUX JOXKHBIbaja, Ol PACIIONIOKEmha
M yTHCaKa KOje je KIMKEBHO JIjeI0 M3a3Balio KoJ YUeHHKa. BakHo je ma ce
KOMYHHKaI[1]ja, Ma Kako KBaJIMTeTHA OuJia HE CBEJIE Ha Pa3MjehUBabe MULLLIbEHA
HajOOJBHX WIIM HAjBUIIIE 3aMHTEPECOBAHUX yueHnKa. HacraBHuK nma o0aBesy
Jla 1 HE3aWHTEPEeCOBaHE YUYCHHKE, WM OHE CIal0uje MO YCIjexy YKIbY4d Y
UHTEPIIPETaTUBHU TOK POMaHa, YBaXKU HHXOBO MUILBEHE, 00PA3IIOKU UM
CBOj€ KaKo OM MX MOTHBHCAO JIa C€ HE 33JI0BOJbE 3aAIMMCUBAHEM TYHUX MHUCITH
u noniena Ha pomad. C 003upoM Ha TO Jia je pyUjed O poMaHy Kao JIyXoj
MIPHUNOBje1HOj GOPMHU, HACTABHUK MOpa HANPABUTH KOHCTPYKTHUBHU IUIAH
00pajie kako Ou a0 oaroBapajyhie ucTpakiBadke 3a1atke’ MpUMjepeHe y3pacTy

® YV HoBHje BpHjeMe 4YECTO CE Yy Mpoy4yaBamy M AHAIW3M KEHHKEBHOT Jjena
yrotpedsbaBa u3pa3 cmpyknypa Koju je npeys3er u3 JuHructuke. [lojam cmpykmypa ce
MoOXe Ae(MHHCATH Kao TePMUH KOju 00yXBara pa3IMYuTe BHJIOBE YOB)jEKOBOT JyXOBHOT
n3paxasama. Hacnamajyhu ce Ha yuewe Pepnunanna e Cocupa, Poman Jakodcon u H.
TpyOenkoj cy TBpAnIM J1a Cy IIaCOBM M pHjeuH JIjesioBH ofpeleHnx cTpykrypa, Te 1a ce
JE3MK MOYKe M3ydaBaTH caMo y OKBupy oapehenux crpykrypa. [lojam cmpyxkmypa, nakie,
o0yxBara CBEyKyITHOCT KOHCTUTYTHBHHX €JIEMEHaTa Ha KOjUMa Ce 3aCHHBA CaJpPKUHA U
(hopMa KEMKEBHOT JIjela U CJI0JEBUTOCT HETOBHUX 3HAUCHA U MTOPYyKa.

7 McTpaxuBauKy 3a1ally IPE/ICTaBIbajy MOTHBALMOHY CHITY Koja he mpuOamxnTu
TEKCT YYCHUIIMMA, a KX 3aHHTepecoBaTH 3a ayOspy aHanmzy. McrpakuBauku 3amanu
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YUEHHKA, a 3aTUM MOJEIY, CTPYKTYpPHU H ’KaHPOBCKOj MPHUIATHOCTH Jjena. Taj
KOHCTPYKTHBHHU IUIaH MOJPa3yMHUjeBa MOjelly HCTPAKUBAYKHIX 3a/1aTaKa KOjH
he yuenunnmnma omoryhutu na camoctanto oh)y 1o oapeheHnx uCTopujCKux
rmoJiaTaka ¥ MOTHBa HacTajama KIIDKEBHOT Jjerna. McTpaxuBadky 3a1amny Ou
MOTJIH J1a Oyty neuHucCaHu Ha cibegaehy HauuH:

+ IlIra je motuBucano bpanucnasa Hymuha na nanuie poman
,»Xaj ynu“?

» Kako je 1 kaia HacTamno Jjeno, y KaKBUM KyJITypHUM U
JPYIITBEHUM TMPUIHKaMa, y KOM MEPUOIY IMUIITYEBOT KUBOTA U
cTBapama’

+ IllIra je oBo mjeno 3HAYMIIO y BpUjeMe 10jaBJbHUBAMKA a I1ITa JaHac?

Konuko he ce HacTaBHUK MOCBETUTH UCTOPHjH HAcTajamba KOHKPETHOT
Jjena 3aBUCH, Kako caM Beh HaBeo, 071 HMBOa 00pajie, 0] y3pacTa yueHUKa
3axTjeBa HACTaBHUX IUIaHOBA. JIokam30Bame TEKCTa je 00aBe3Ha (haza aHam3e
y Tporiecy o0pajie KibIKeBHOT Jjena. To Jokamu30Bame TEKCTa, ¢ 003MpOM Ha
TO J1a Ce paJy 0 yYEHHIMA [IECTOT pa3pera, IOAPasyMHjeBa (beroBO BPEMEHCKO
U MPOCTOPHO ofipeherse.

* [lokymajte na ogpeauTe BpHjeMe U POCTOP Y KOje Cy CMjeIITeHN
norahaju mpuKa3aHu y poMany?

* Koju cy ocHOBHM y3poln HEpa3yMHjeBama Ha Pealiji POIUTEIbH-
njena?

ToxoM ynTama poMaHa MocToju MoryhHoct na yuenuuu Hauby Ha
onpehene apxan3Mme, NPOBUHITMjATU3ME, KAproHU3ME HIIH TyhwuIe, a cBe
TO yUEHHUIMMa OTeXaBa pa3yMHjeBame TeKCTyasHe cTBapHocTH. Hasemrhy
caMo HEKE: akos, aneauuja, ampein, 6oz2aza, Oyoax, Oymsuna, eepai, opamiuje,
enumuMuja, 3amajan, Ueepax, MUpma, HaOHUYd, NU3Ma, NIOm, CKAMUja, cKym,
hupuw, ympuna, uaxwupe, weepm, @pax. HacTaBHUK HE CMH]je TTPEBHIjETH
KOJIMKO j€ P 00pa i KEbHKEBHOT Jijelia BAXKHO TyMauere HelTO3HATUX PHjeyn.
[Ipakca je mokasana ;1a ce Hajuenthe TpHjelIn Kaja ce MUCIH Ja HETO3HaTe
pujeun He Tpeba nmocedHO oljalrmaBaTh, WIK Kaja MperujeHe crnocoOHOCT
yuUeHHKa, cMatpajyhu 1a cy um te pujeun Beh mosnare. ['perika je u kama ce Bpim
BaHTEKCTyaJIHO TyMayere N3pas3a, BaH PeUueHHILIE WK MUCAOHE 1j€JIMHE KOjo] TH
n3pasu npunaaajy. Munuja Hukonuh Mucim 1a ce Hermo3HaTH ojMOBH M H3pa3u
MOTY ,,TYMa4HUTH TP, 32 BpEMe 1 I0CIIe U3PaKajHOT YUTaka, a TIOHA]BUIIIE TOKOM

npare KJbYYHE CIICMCHTC TCKCTA, a4 HBUXOBUM pjemaBaH,eM HOﬁI/IjaMO OIrOBOpPC Ha
Ba’XHa MHUTamka KOja MIPOUCTHUYY M3 3aMHTCPECOBAHOCTU ,HjeJ'IOM. Ha HAaCTaBHUKY je Ja 1¢
HUCTPAKUBAYKE 3a/1aTKC I[06p0 OCMHMCIIU KaKo Ou YUYCHUIIU 3HAJIM IITA CE€ O BlbUX TPAXKU U
YCeMYy Jia MOCBETEC NAXKHY KAKO HE ou JIyTaJln 'y OAroBOpHMa U aHAJIU3H.
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UHTEpIpeTHpama oarosapajyhux uckasa y rexery™ (Huxomuh, 1988: 217). I1o
Panvuny JlumurtpujeBuhy Tymauere HEMO3HATUX PHjEUH je CBPCUCXOIHO jJE€IHHO
TIpHje U3pakajHOT YNTamka ,,HAPOUUTO Kaja je y MUTamy TEKCT Y CTUXY, HeKa
JIMPCKa MecMa, Ha PUMep, YOIIIITe eMOIIMOHAIHY TekeT™ (Jumutpujesuh, 1977:
74). TymaueweM HENO3HATUX PUJEUU U U3pa3a YUECHHIIM Ce He 0CrIoco0JbaBajy
caMo 3a pa3yMHjeBambe TEKCTa KOjU YUTajy U HHTEepIpeTupajy, Beh odorahyjy
CBOj ITAaCUBHU U aKTUBHHU (DOH]] pUjeuH, yOuaBajy U yCBajajy BUXOBA JIEKCHUKA,
CeMaHTH4Ka, MOp(]OJIONIKa U CTHIICKA 3HaUYeHa, OCMOCO0JbaBajy ce na y
KOHKPETHO] CUTYyaIluju Hal)y TipaBy pujed U paBy ¢popmMy cBor roBopa. [TocebHo
j€ BaKHO J1a YYCHHIIM HOBE pUjeur (GYHKIIMOHAIHO yHnoTpeOJbaBajy y TOBOPY,
YUMe C€ MOCTUXKE ,,apTUKYJIALMOHO-OPTOEICKA, JIEKCUYKA, CEMaHTHYKa U
CHUHTaKcHuka HopMa“* komyHukanuje (Puctuh, 2001: 93).

HacTaBHuK ronuimM IIaHOM pajia oapelyje BprujeMe 3a MHTepIpeTalujy
pomana ,,Xajayru‘‘. Hajuenthe cy To Tpu mim yeTupu 4aca y 3aBUCHOCTH O
IUTAHUPAHUX [HJbeBa. Ha THM yacoBMMa BPIIM C€ YCMEHO HHTEPIIPETUPAILE,
PasroBop 0 KOMIO3UIIN]H, TINKOBUMA, CTHITY H J€3UKY, MOTUBY CJI000/1€, aBAaHTYpH
U XyMOpY; CBE TO 3aXTH]€Ba BUCOK CTEIIEH MOTUBHUCAHOCTH U aKTUBHOCTH
ydenuka. C 0031poM Ha TO Jia Cy UM MO3HATH KIMKEBHOTEOPH]CKHU TIOJMOBHU
POMaH-IIPUIIOBH]jeTKa (YUYCHUIIM 3HAjy J1a Cy YMJETHUYKU YHUHHOIHU Y CTPYKTYpH
pOMaHa y OCHOBM MCTH Kao M y MPHUIIOBHjEIH, aJli Cy Pa3BHjCHHU]H jep Cy
MMOCTaBJbEHU Ha NIUPO]j CHIKEJHO] OCHOBHU), HACTABHHK Y IHJbY ITO 00JhE
oOpazie TeMe MOXe yYSeHHIIMMA [TOCTaBUTH cJbesieha muTama:

* Jla u je njeno koje cTe MPOYUTAIU MPUIIOBHjeTKa UK pOMaH?

* Ha ocnHoBy uera To moxe 3akbyduT? OOpa3noKuTe OATOBOP.

» Kako je momujesmeno oBo mjeno? Konmko nma mjenmua? Jla mm je cBaka
IjeJIMHA jeTHAKO BayKaH U0 TeKcTa?

* YouuTe MOPTPET M KapakTep IIABHOT jyHAaKa U OCTAIMX JIMKOBA Y
poMaHy.

* [llTa je cTBapHO, a IITa U3MUIIJBEHO Y JTjeIry?

* OG6jacHuTe HAUYMH NIPUIIOBHjEJakba U OJPEIUTE MPHUIIOBje1ada. 360r
Yera OH 3Ha CBE OHO IITO Ce JienIaBaio y Joropy? OTKy/ pHUIToBjeaad
3HA CBE TIOJETMHOCTH O OCTAJIMM Jjedaruma?

» Kakas je mumrieB omHOC mpeMa jorahajuma u JTMKOBUMA | 3aIlTO je
Takap?

* Koju cy naj3nauajuuju motusu? Kako menam Ha ,,xajayuunjy* gjedaka?
Yume je oHa u3a3BaHa?

* Koja ¢popma ymjeTHHUKOT Ka3uBama JOMHUHUPA y TEKCTY U 3aIUTO?

» IlIta Bac je y pomany Hacmujano? Ha demy je 3acHOBaH Taj cMujex?

 IlokymajTe 1a OTKpHUjeTe MOPyKe poMaHa.

AHau3a NUITYeBUX MOpyKa v JIMKOBA je He3ao0mIa3zHa (haza y mHTepIpe-
TaIMjy KEWKEBHOT ajerna. HapaBHO, OBH ITOjJMOBH OH Ce C TIIAUIITA METOTUIKE
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TEOpHje MOIJIM TIOCMAaTpPaTH M OABOjEHO, jep Cy Heje camo MOTEHIMjaTHa
KOHKPETHOCT K0ja 0ap y IMOYeTKy er3ucThpa y cepy Wiry3uja u arncTpakiyje,
y YOBjEKOBOM JIyXy M CBHjecTH. HacTaBHMK HE CMHje Off YICHUKA TPAKHUTH
Jla eKCIUTMIIUTHO OJIpeJie TITa je Wieja a ImTa TeMa poMaHa ,,Xajaynu™, U TO
MoCceOHO aKo MpHUje Tora HHjecy UMali ofpeleHe UCTpaKMBauKe 3aaTKe.
YuyeHunM pacrpaBibajy O pasjiiKamMa Koje MOCToje Mel)y JIMKOBHUMa IO
MUTaky MOPATHUX 0COOMHA, IUTAHOBA, MOTHBA 32 y4euhe y Xajay4Koj rpyI,
pacTaHKa ¢ poguTesbuMa M CIMYHO. TOKOM HHTEpIIpeTanyje, y3 UMeHa JINKOBa
HEOIXO/HO j€ YIHUCUBATH KapaKTEepHE OCOOMHE — MPUMH]EHUTH CUTYaIl[HOHY
aHaJM3y JIMKOBA KOja UCTUYE y3ajaMHOCT Hl-MXOBOT HCII0JbaBama u 00e30jehyje
HCTOBPEMEHO carvieaBarme BUIIIE BpHjeTHOCHUX YnHMIana. HakoH pasroBopa
Y 3aKJby4aka O MOCTYIIIMMa JTMKOBa, YYCHUIN H3HOCE CBOj€ CTABOBE O POMaHY
KOjU MHTEepNpeTupajy. PasroBop Moxe OMTH MOJCTAKHYT CibeichuM MUTambUMa:

*  Youwunu cte JIMKoBe y pomany. OfpenTe BbUXOBY YMjETHHUKY YIIOTY
y BeHOj (palym.

* O umjeM Pu3MYKOM u3MIIeny (MOPTPETY) UMaATE HajIjeIOBUTH]Y
npencrtaBy u 3amro? M3Hecute TO cBoje Buleme. Y oOpaszmaramy
CBOjUX 3allakama CIY)KUTE Ce TEKCTOM pOMaHa.

» Kaxko xomenrapumiem ynory u nojaBy Yene bpoe, a kako ocrammx
njedaka? Jecy nmu oHM UCTHHCKH mpujatesbu? Jla mu je Uena bpOa
npasu apamOaria?

* Koju cy neraspu mpuBYKIIM TBOjY Ky 1 300T yera?

» Jla ¥ je )KMBOT y IIYMH jEHOCTAaBaH U KaKo Ce Jjeval cHaa3e y
BeMy?

» Kako koMeHTapuien kpaj ,,Xajayka™“ u cyiouHy jnjedaxa?

* [llta mMucaum 0 MOTHBY 3ajeJHUIITBA, aBAHTYPE U 3KEJbE 3a CI100010M?
Jecy 1 OHM Ba)kKHU 3a aJJeKBaTHO CXBaTambe MOpyKe Jjerna?

[ToncrakHyTH OBaKBUM U CJIMYHUM MUTalUMa OMOTYNeH je MpoOIeMCKI
npuctyn Behem Opojy 3apyKeHHX YMjETHUUKUX YMHUIIALA, a TO he pe3ynTuparu
Jla ¥ CaMU YYEHUIM MOCTaBJbajy MUTama U Ja ce Melh)ycoOHO moacTudy Ha
CTBapajauky MPUCTYI OBOM H3Yy3€THO Ba)KHOM CEIMEHTY EIICKOT JIjelia.
JluHaMmuka yacoBa IojieniaBa ce npemMa HCTpakhBaukuM 3ananuma. Ha oBaj
HaunH oMoryhaBa ce carieqaBame M0jeJUHAYHUX MCKa3a (pedeHunIa, Ciuka,
YMJETHUYKHX MOCTyIaKa) u 00e30jel)yje yBua y 1jeoKynaH yMjeTHUUKHU CBH]jET
poMana. TokoM yaca HaCTaBHHUK HEMOCPEIHO MOACTUYE W BOAM OHO IITO CE
TPAKUJIO UCTPAKUBAYKHUM 33JallMMa; MTUTamba U TIIEAUIITa C& YMHOXKAaBajy,
oJIeIIaBajy MpemMa HaCTaBHUM CHTYyallljaMa 1 JI001jajy moceOHy KOHKPETHOCT
U TIPEIU3HOCT.

Tpehu win 4eTBpTH Yac MOrojaH je 3a ApaMaTh3allijy HeKe CLEHE U3
poMaHa M opraHuzanujy nebare. Y OKBHUPY opraHuzaiyje nedare, moxebHO
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je opraHu30BaTH TPyIHH OOJNIMK paja. JeiaHa rpyna yueHHKa MpeacTaBibaja
Ou CBHjeT oApaciux (poIuTesbH, MPOPECopH) ¢ jacHO u3rpal)eHruM norneauma
U YOIITE CXBaTakbHMa XUBOTA, JOCJHEIHH, OPWIKHHU, OKYITUPAHH CBOjUM
CBaKOJIHEBHUM 00aBe3aMa, aji 4e€CTO KPYTH M HETOIyCT/bUBH Yy CBOjUM
3axTjeBUMa M CTaBoBUMa. /Ipyra rpyma yueHuKa npeacTaBibalia Ou Jjery Koja
Cy )KMBOTHO HEHCKyCHa, 0e30pHKHa, )keJbHA aBaHTYpPE, a Y4eCTO HEOATOBOPHA,
JmakomuciieHa u HecramHa. HacraBHuk onpelyje pacronoxuBo BpujeMe 3a
paxa rpymna. Ha oBakaB HaunH ocTBapyje ce Beha aktuBu3anuja yueHuka. OHu
CY Y aKTUBHH]EM IT0JIOXKAjy, UMajy TIPUJIHKE J1a YeCTO THTAjy, 1a OAr0Bapajy,
Ja yhy y aujanor, ga ce KOpUCTe TEKCTOM M Jla CBOje CTaBOBE, Kao IITO cam
Beh mcrakao, OpaHe Kpo3 pa3roBOp W IMHUTAaTUMa W3 camor majena. [Tpumukom
nebare, HUje IIUJb CaMo Ja ce yuyeHUIM OaBe aHAJIM30M pomaHa, Beh u aa
yCaBpIlIaBajy CBOj€ N3pakaBame, 1a pajie Ha CTHITY, o0orahyjy cBoj Bokalymnap,
HE TIOHaBJbajy Beh pedeHo, 1a He OyroBjavye ¢ OArOBOPOM, HETO Ja jaCHO |
CTHJICKH MPENU3HO caomiTe cymTury. Jlebara moapasymujeBa aa 1ohy a0
n3pakaja CynpoTCTaBbeHa MUIIJBEHA, AJTH M CIIPEMHOCT /14 C€ KOPUTYje CTaB
(MpUXBaTH MUILBCHE Apyra-Ipyrapuiie), ToJdepaHiiija, CAaMOKPUTHYHOCT,
TO jECT MOTPEOHO je CTBOPUTHU TaKBY pajHy armocdepy y kojoj Hehe Outu
HE3/IpaBOT’ PHBAJICTBA.

3ak/byuHa pa3zmMarpama

On noOGpor METONOJIOMIKOT IMyTa 3aBUCH YCIjeX Yy TyMauemwy
KIIDKEBHOYM]ETHHUKOT Jjea. AKO ce Taj IMyT OAHOCH CaMO Ha TEOPHjCKY
Y aHAJIMTUYKY MHCA0, TIOCTOJU OMACHOCT Ja he y4yeHHIH M3TyOUTH NMPUCHH
Y eMOIIMOHAJIHK OJTHOC MPEeMa KEHKEBHOYMjETHHYKOM JIjelly, & CAMUM THM
Hehe Outn y MoryhHOCTH J1a Ha TIpaBW HAYMH OPTaHU3Yjy CBOjy KPUTHUKY U
HCTpaKMBayKy Mucao. KibyuHa mpeMEeTHOCT TIpeMa Kojoj ce ymyhyje cam
MIPOIIEC UCTPAKUBAKA U JUHAMUKA UHTEPIIPETalije 01adupa ce O BEITHUKOT
Opoja yMjeTHUYKHUX YMHMIAIA KOJU cajpke Beluky moh ynmyhuBamwa Ha
BHUIIIE acriekara Koje y Jjeny Tpeba aHamusupatu. IIpema ToMe, HEONXOIHO
j€ CBaKW 3HAYajHH]U €JIEMCHAT Y KEHbMKECBHOYMjETHUYKOM Jjely CTAaBHTH
y yJIOTY MHTErpanuoHOr unHHoma. O0pana KEHKEBHOT Jjelia Y IIKOJIH
3axXTHjeBa MPUMjEHY BHUIIIEC UCTPAKUBAYKUX IJICIUINTA. 3alpaBo, Ty je pHjed
0 METOJIOIONIKOM TUTypaIU3MY. 31PYKHUBAKHEM BHIIE TOTOAHUX METO/IA, TAKO
Jla y TIOjeTMHIM HAaCTaBHHUM CHUTYyaIlljaMa CBaka oj] lbUX Moxe OuTh u Bozicha,
nocTuxe ce Beha er3sakTHOCT, a JIaKIlle ce 0CTBapyje M HEOIMXOIHO jeTUHCTBO
aHaJIN3e U CHHTE3¢, EMOIIMOHAIHOT U PAIlMOHATHOT Ca3HaBamba, MHIAYKIHUje U
NeyKIUje, TeOpHrje U MpaKce.

[IpaBuiHOCT MOCTyNama UCIIOJbaBa ce MyTeM (PYHKIIMOHATHE KOpenaluje
3HAYajHUX IVICAMIIITA ¥ YIIIOBA TOCMATparmba, KOjy Ce He TpaHajy y BHIIE IpaBaria,
Beh ce ycMmjepaBajy Ha OMTHE YMHLEHHUIIE M IVIaBHE BPH)STHOCTH KEbUKEBHOT JTjelia.
Ha kpajy BaxkHO je uctahu 1a ca3HaBambe UITH CXBATAHE KEbHIKEBHOYM]jETHUUKOT
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Jjenia y TpoIecy HEeroBor TymMauema HeMa 0e3 Y)KMBJhaBambha U CHaKHOT
JOKUBJBbAja, KAO IITO HEMA U JOXKHBIJbaja 0e3 pasyMujeBama TEKCTyalHOT. Y
TOME Ce OIvIeJ]a CMHCA0 M 33/1aTaK MpoyYaBamba KIbIKEBHOCTH.
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METHODICAL APPRACH
TO BRANISLAV NUSIC’S NOVEL “OUTLAWS”

Abstract

Teaching children about literary work of Branislav Nusi¢ means functional correlation
of previous and contemporary views and studies that guide us to the relevant facts and truths
when defining and evaluating key values of his literary work. At the same time, we should
not forget the fact that understanding any literary work may lead to sustainable knowledge
without full engagement in the world of the work. We cannot fully enjoy the work without
understanding of the text and beyond the text, origin of work, source of inspiration, scope
and importance of thematic and aesthetic structure and generally, ethic and other values
of the work. Readers’ reception of literary text meant to deepen their spiritual life of its
interpreter and every reader while attempting to interpret and use literary text on classroom
level including all known historical and theoretical views.

Having in mind Branislav Nusi¢’s literary work has not been fully explored both
in literature science and teaching practice, the aim of this paper was to offer new facts
about the work of this prominent author in the sphere of education and encourage better
inclusion of ethical values in upbringing the young generations.

Keywords: reception, inspiration, interpretation, textual and beyond the textual
understanding
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Nada ORBOVIC!
Dragica MIJANOVIC?

NASTAVA POMOCU RACUNARA

Rezime:

Razvoj savremenog drustva, a samim tim i razvoj informacionih tehnologija,
omogucava modernu organizaciju nastave. Potrebno je koristiti nove metode i nove
didakticke materijale kako bi se nastava poboljSala i osavremenila te postala interesantnija
ucenicima. Cilj takve nastave je da ucenici usvoje §to viSe znanja koja ¢e im biti korisna
u daljem Zivotu i da na $to laksi nacin savladaju gradivo.

U ovom radu pokuSac¢emo da predstavimo Siroku primjenu racunara (kompjutera)
u nastavi i njegove prednosti i nedostatke.

Ovaj rad treba shvatiti kao pomo¢ djeci, ali i odraslima, kako bi pametno koristili
racunare, odn. shvatili da osim igranja igrica i povezivanja preko drustvenih mreza, pomocu
racunara mogu naci vrlo korisne i pou¢ne programe i informacije.

Klju¢ne rijeci: djeca, racunari, nastava

Uvod:

Racunari u nastavi javljaju se 1958. godine. Koriste se kao slozeni uredaji
zaucenje sve do 1965. godine. Nakon toga nastupaju promjene u kvalitativnim
1 kvantitativnim moguénostima primjene racunara u nastavi.

Prvi nastavni projekat pomocu digitalnih racunara razvijen je na
Univerzitetu Illinois (SAD) 1959. godine. Taj je projekt nazvan PLATO I
(Programed Logic for Automatic Teaching Operations), a koristio je jedan
ucenicki terminal povezan na digitalni racunar tipa ILLIAC. Nakon toga javlja
se PLATO II s dva ucenic¢ka terminala, PLATO III s 20 u¢enickih terminala, a
nakon toga razvija se PLATO IV s 4096 u¢enickih terminala. Uporedo PLATO I,
americka firma SDC (System Development Corporation) razvija eksperimentalni
sistem koji je namijenjen istrazivanjima na podru¢ju programirane nastave.

! Nada Orbovi¢, profesorica informatike, 0OS ,,Luka Simonovié¢* - Niksi¢
2 Doc. dr Dragica Mijanovi¢, Filozofski fakultet
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Taj se sistem kasnije razvija u automatski Skolski sistem CLASS (Computed
Based Laboratory for Automated School System).

Generacije racunara u nastavi i obrazovanju

Upotrebu racunara u nastavi i obrazovanju mozemo podijeliti na pet
generacija.

Prvu generaciju, u trajanju od 1959. do 1965. godine, karakteriSe mali
broj racunara za ucenje. Rukovanje samim ra¢unarom bilo je komplikovano,
kao i1 programiranje. Usljed nedovoljnog broja racunara, bio je uklju¢en mali
broj korisnika. Prvi racunari bili su s elektronskim cijevima, gradeni u okviru
univerziteta, a finansirala ih je americka vlada. Racunari koji su bili u upotrebi
su ILLIAC, BENDIX-G, PHILCO 2000.

Druga generacija je trajala od 1965. do 1971/72. godine. U njoj dolazi
do povecanja broja racunara, pa su se koristili racunari ,,tre¢e generacije
koji su omogucavali vrijeme dijeljenja (viSekorisnic¢ki operativni sistem koji
omogucava istovremeni rad vise korisnika na jednom racunaru u raspodijeljenom
vremenu). Racunari su sluzili za prezentovanje informacija. Dolazi do razvoja
i izrade obrazovnog racunarskog softvera, kao Sto je PLATO. Racunari koji
su se upotrebljavali mogu se podijeliti u dvije grupe: ,,mali* ili mini racunari
poput HP 2000 i PDP-8 i ,,veliki* poput IBM 360, IBM 1500 i RCA 1-17.

Trec¢a generacija, od 1972. godine, nosi naziv i ,,nova industrija“.
Dolazi do razvoja velikih sistema koji su ukljucivali nekoliko hiljada terminala,
povezanih u regionalne ili nacionalne mreze. Pored nastavnika, sad su obrazovni
racunarski software stvarali i timovi struc¢njaka, tzv. ,,industrijski * software.
Ova generacija je okarakterisana velikim sistemima poput TICCIT i PLATO
I'V. Razvijaju se i dva koncepcijski razlicita pristupa organizaciji obrazovanja:
centralizovani i decentralizovani. Do nedavno je komunikacija nastavnik —
ucenik bila oblika nastavnik pita, u¢enik odgovara, a sada ucenik odlucuje
o toku komunikacije samostalnim rjeSavanjem problema. Takode dolazi do
pojave on-line biblioteka.

Cetvrta generacija razvijala se paralelno s pojavom i razvojem PC-a.
Koriste se interaktivna multimedijska tehnologija i ratunarske mreze.

Peta generacija traje i danas. Njeni temelji su na sistemima vjestacke
inteligencije pa slijedi razvoj ukupnog razvoja informatike. Koriste se tehnike
vjestacke inteligencije za modeliranje sadrZaja za u¢enje. Komponente vjestacke
inteligencije primijenjene u obrazovanju su:

— komunikacija s raCunarom na prirodnom jeziku;

— programiranje inteligentnih igara i rjeSavanje problema;

— raspoznavanje slika, predmeta i uzoraka u skicama;

— automatski sistemi za prevodenje s jednog na drugi jezik;

— prepoznavanje jezika (razumijevanje govora) i ispisivanje u vidu teksta;

— automatsko dokazivanje kod kompleksnih matematickih i logickih

problema i sl.
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S razvojem tehnologije usavrSavaju se i fizicke komponente racunara.
Znatno se povecava kapacitet memorije i brzina izvrSavanja pojedinih operacija
uz istovremenu minijaturizaciju. Time se od sedamdesetih godina proslog vijeka
primjena rac¢unara $iri na sva podrucja ljudske djelatnosti tako da savremeni
racunari:

— koriste se u obrazovanju;

— podrzavaju istraZivanja u nauci;

— pomazu u projektovanju automobila, brodova, aviona i drugih masina

(kao i samih racunara);

— upravljaju mnogim procesima u industriji i kontrolisu kvalitet i

kvantitet;

— omogucavaju simulaciju sloZenih sistema;

— podrzavaju istrazivanja, analize i lije¢enja u medicini;

— pomazu u bankama, prometu, telekomunikacijama itd.

Jednom rijecju, zivimo u okruZenju racunara i mnoge djelatnosti
nezamislive su bez njih pa funkcije PC-a svodimo na:

— prijem podataka;

— Cuvanje podataka (snimanje) — svaki podatak se moZze sacuvati;

— pretraZivanje — svaki podatak (informacija) koji je satuvan, moze se

opet koristiti;

— prikazivanje — informacije se pojavljuju na ekranu i tako ih mozemo

pogledati;

— mijenjanje (editovanje) — informacije mozemo mijenjati, brisati,

dodavati nove i sl.;

— Stampanje — nakon §to zavrS§imo rad, informacije mozZemo poslati na

papir;

— slanje i prijem — racunari mogu medusobno komunicirati i razmjenjivati

informacije.

Vrste racunara

* Racunari opSte namjene;

* Racunari za specijalne namjene;

* PC racunar;

* MAC (Apple Macintosh) racunari;

* UmreZeni racunari,

* Mainframe racunari (centralni, veliki ra¢unari);

* Prenosni — Laptop, Notebook racunari;

* Super racunari (,,Plavi gen®, ,,Tianhe 2 i sl.);

* PDA (Personal Digital Assistant), Handheld, palmtop racunari.

Rad s operativnim sistemom
Rad s raCunarom zavisi od jednog veoma vaznog programa (sistemskog

softvera) koji se automatski aktivira kad se ukljuci raCunar i pazi na sve akcije
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1 druge programe (aplikacione), sve dok se racunar ne isklju¢i. Ovaj program
zove se operativni sistem i smjeSten je na hard disku.

Uloga operativnog sistema je da bude posrednik izmedu hardvera i
korisnickog softvera — aplikacionih programa (obrada teksta, tabelarni proracuni,
obrada slika, kreiranje prezentacija, koriS¢enje interneta itd.), da organizuje
sve procese koji se u racunaru deSavaju, da dodjeljuje vrijeme odredenim
programima, da vodi racuna o zauzetom i slobodnom memorijskom prostoru
1 drugim aktivnostima.

Windows je ime operativnog sistema u vlasnistu kompanije Microsoft,
koji danas u svojim raznim verzijama drzi preko 70% trzista pa je ovaj operativni
sistem pocetkom 21. vijeka postao sinonim za kuéni racunar.

Postoje razne verzije ovog operativnog sistema: Windows 95, Windows
98, Windows ME, Windows NT, Windows 2000, Windows XP, Windows Vista,
Windows 7, Windows 8.

Microsoft je nedavno sluzbeno predstavio operativni sistem Windows
8 i najavio da ¢e ,,promijeniti svijet racunarstva“. Windows 8 donosi mnogo
novosti 1 promjena. Neke su stvari drasticno drugacije nego kod prethodnih
verzija Windowsa, a sve je podredeno novoj generaciji ultralakih prenosnih
racunara i tableta.

Windows 8 je operativni sistem namijenjen za koristenje na desktop, laptop
racunarima i tabletima, od uredaja sa dijagonalom ekrana 10 in¢a do velikih
plazma ekrana, od ultralakih prenosnika do velikih masina i poslovnih ra¢unara.

Cjelokupan rad u Windowsu odvija se unutar raznih prozora. Svaka
aplikacija koja se izvrSava u Windowsu dobija svoj prozor i u njemu se izvrsava.
Aplikacija ima i svoju ikonu po kojoj se moze prepoznati.

Na sledecim slikama prikazano je kako ucenici Sestog razreda Osnovne
Skole ,, Luka Simonovi¢” — Niksic¢, predstavijaju operativni sistem Windows 7:

Dobrodosli u Windows!
Windows 7

winoas . e
W l
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Primjena osnovi informacionih tehnologija — IT u nastavi

Informatika je jedna od najmladih naucnih disciplina, razvijena 60-ih
godina 20. vijeka. Interdisciplinarna je s logikom, matematikom, teorijom
informacija, kao i elektronikom. Naziv informatika uveo je kao pojam Francuz
Filip Dreyfus 1962. godine, a nastao je spajanjem dvije rijeci: information
(informacija — obavjestenje) i automatique (automatika — samokretanje).

Oblast koja se danas sve viSe razvija, a bavi se savremenim na¢inima
sakupljanja, memorisanja i obrade informacija, zove se informatika. Prva
definicija oblasti informatike, koju je dala francuska akademija nauka, glasi:
»Informatika je nauka sistematskog i1 efikasnog obradivanja informacija kao
medija ljudskog znanja i medija za komuniciranja u podrucju tehnike, ekonomije,
drustvenih i drugih nauka, a sve to uz pomo¢ savremenih tehnickih sredstava.

Mada ova definicija daje osnovne koncepte kojima se bavi informatika,
ipak se ne moze reci da je ona i opsteprihvacena.

Danas postoji misljenje da se pod informatikom podrazumjeva proucavanje
racunara kao savremenih sredstava sa obradu informacija s jedne strane, i
primjena tih raCunara u raznim drugim oblastima u realizaciji racunske obrade
podataka 1 informacionih sistema, s druge strane.

Dva osnovna pravca razvoja informatike, definisana su u SAD-u kroz
dvije posebne oblasti: racunarske nauke i informacione nauke.

Prva oblast se bavi racunarom kao slozenim tehnickim uredajem i razmatra
nacin njegove konstrukcije 1 osnovnih principa rada, a u drugoj oblasti racunar
se posmatra samo kao efikasno sredstvo za obradu informacija.

Kod nas se naziv informatika upotrebljava kako za informaciono —
komunikaciono, tako i za elektronsko — racunarsko znacenje. Buduc¢i da je obrada
informacija danas gotovo isklju¢ivo vezana za ra¢unare, potrebno je upoznati
osnove rada s racunarom i rad s naj¢es¢im programima koji se upotrebljavaju
na racunarima. Znanje i sposobnost rada i upotrebe ra¢unara za neke osnovne
primjene naziva se osnovnom informatickom pismenoscu.

Informaciono-komunikaciona tehnologija javlja se u okviru nastavnih
sadrzaja kao nastavni predmet i kao nastavna tehnologija.

Osnovi informacionih tehnologija podrazumijevaju upoznavanje s
terminologijom, osnovama arhitekture racunara, opstim postavkama primjene,
pa i zakonskim obavezama 1 opSteprihvac¢enim druStvenim normama pri
koriS¢enju racunara.

Informacione tehnologije (Informational technology, IT) pojam je koji se
odnosi na koris¢enje informacija, tacnije upotrebu racunara u obradi podataka.

Cilj nastavnog predmeta — primjena osnovi informacionih tehnologija— IT
u nastavi je sticanje znanja, ovladavanje vjestinama i formiranje vrijednosnih
stavova koji doprinose razvoju informaticke pismenosti neophodne za
dalje Skolovanje, Zivot i rad u savremenom drustvu, kao 1 osposobljavanje

3 Lazo Roljié¢ (2002), Osnovi informatike, str. 15, Poljoprivredni fakultet Banja
Luka.
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ucenika da efikasno i racionalno koriste racunare na nacin koji ne ugrozava
njihovo fizicko i mentalno zdravlje.

Zadaci informacionih tehnologija — IT u nastavi su:

da se razvije svijest o neophodnosti koriS¢enja ratunara u svakodnevnom
zivotu i radu kao i1 o znacaju informatike za funkcionisanje i razvoj
drustva;

da se steknu znanja potrebna za podesavanje parametara operativnog
sistema na nivou korisnickog interfejsa;

da jacaju sposobnost reSavanja problema razvojem logickog i kritickog
misljenja;

da unaprijede sposobnosti za brzo, efikasno i1 racionalno pronalaZzenje
informacija kori§¢enjem racunara, kao i njihovo kriticko analiziranje,
skladiStenje 1 prenosenje;

da razviju preciznost, racionalnost i kreativnost u radu sa rac¢unarom;
da unaprijede strategije i tehnike samostalnog ucenja koristeci
mogucénosti racunara 1 razviju spremnost za ucenje tokom cijelog
zivota.

Ciljevi 1 zadaci nastavnog predmeta informatike ¢esto se mijenjaju
1 dopunjuju, jer moraju pratiti brzi razvoj informacijske i komunikacione
tehnologije. Zastarijevanje sadrzaja puno je ve¢e nego u nekim drugim nau¢nim
podrucjima (npr. matematike, fizike, hemije i sl.). Osnovna informatic¢ka znanja
1 vjestine koje treba da posjeduje ,,informaticki pismena* osoba su:

poznavanje racunarske konfiguracije i osnova kori$¢enja operativnih
sistema;

primjena programa za obradu teksta;

primjena programa za tabelarne proracune;

primjena programa za izradu prezentacija pomocu racunara;
poznavanje osnova programiranja;

poznavanje interneta i njegovih servisa, a posebno komunikacija
elektronskom postom i koristenje World Wide Weba;

pretrazivanje WWW uz pomoc¢ pretrazivaca i sl.

Upotreba rac¢unara u nastavi

Primjena racunara u mnogim oblastima savremenog druStva doprinosi
boljem, uspjesnijem i brzem radu. Racunar u nauci omogucuje uspjesnije
istrazivanje, u proizvodnji uvecava produktivnost, dok u bankama obezbjeduje
brze i azurnije poslovanje. Postoje mnogobrojni primjeri uspjesne i korisne
primjene racunara. Posljednjih godina sve vise se govori o primjeni racunara
u obrazovanju. Racunar se u obrazovanju koristi kao univerzalno nastavno
sredstvo ili kao objekat za podrSku nastave iz oblasti racunarstva i informatike.
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Racunar je masina koja izvrSava programe koje pise covjek — korisnik.
Program je spisak naredbi napisanih precizno i jasno u odredenom redosljedu,
tako da ih raCunar moze izvrsiti.

Sve $to vazi za druge masine, vazi i za racunar. To je informaciona masina
koju grade, odrZavaju i koriste ljudi na slican na¢in kao 1 svaku drugu masinu.

Da bi ¢ovjek koristio racunar moraju postojati uredaji preko kojih covjek
moze saopstiti informacije racunaru, odnosno racunar covjeku. Ovaj problem,
saopStavanja informacija izmedu ¢ovjeka i racunara, poznat je kao problem
komunikacije ¢ovjek — racunar. Uredaj preko kojeg covjek saopstava informacije
racunaru zove se ulazni organ racunara, a onaj preko kojeg racunar saopStava
informacije ¢ovjeku zove se izlazni organ racunara. U tehnici je uobicajeno da
se spoj viSe uredaja naziva sistemom, pa se tako i racunar s ulaznim i izlaznim
organom naziva racunarski sistem.

Pojednostavijen Sematski dijagram racunarskog sistema dat je na sljedecoj
slici:

izlazni organ racunara

» RACUNAR >

ulazni organ ra¢unara

Poboljsanje kvaliteta nastave, a samim tim i obrazovanja, teznja je koja
je sve viSe prisutna u nasem Skolstvu. Jedan od nacina poboljSanja nastave je
svakako i upotreba racunara. Naravno, da bi ta nastava bila adekvatna, potrebno
je jos dosta ulaganja, usavrSavanja nastavnika, ali isto tako 1 motivacija kako
ucenika tako i nastavnika. Jedna od glavnih prepreka takvom izvodenju nastave
su svakako predrasude. Postoje podijeljena misljenja o upotrebi racunara u
nastavi. Jedna strana zagovara misljenje da raCunare treba uvesti $to ranije
u nastavu, ako je moguce, ¢ak i u predskolskom uzrastu, jer djeca uce i kroz
igru, a putem racunara i raznih programa im je to i omoguceno. S druge strane
imamo 1 one koji su mi§ljenja da raCunare ne treba uvoditi u nastavu, a neki od
razloga su da na taj nacin ucenici gube vjestinu i rutinu rjeSavanja zadataka, da
se manje trude, da se rjeSavanje zadataka putem racunara, svodi na prepisivanje
razultata dobijenih putem racunara. Oba ova nacina razmisljanja imaju svoje
prednosti 1 nedostatke, ali na$ cilj nije takmicenje koji je od ovih nacina bolji,
ve¢ da se poboljsa kvalitet u¢enickog znanja, a da sredstva koja se koriste u toku
izvodenja nastave zavise iskljucivo od teme koja se obraduje, tj u zavisnosti
od gradiva treba koristiti sredstva za koja smatramo da ¢e na najbolji nacin
pomo¢i ucenicima da savladaju gradivo.

Ljudski mozak je izuzetan u svojoj sposobnosti za ¢uvanje i prenos
kompleksnih informacija, ali je i ogranicen odgovaraju¢om koli¢inom podataka
koja moZe biti obradena i saCuvana. Jedan od metoda kojima mozemo smanjiti
efekat ovih ogranicenja je upravo upotreba racunara u nastavi i raznih programa.
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Tradicionalan nacin nastave ¢esto dovodi do minimalnih optere¢enja umnih
sposobnosti da primecujemo, istrazujemo, tako da se pojedine radnje odvijaju
automatski, a znanje koje se ovim putem usvaja je kratkoro¢no. S obzirom na
nacine na koje se raCunar moze koristiti u svrhe ucenja, vidi se moguc¢nost da
se na predvidiv na¢in pomogne uc¢enicima da izgrade 1 testiraju svoju mentalnu
konstrukciju. Rac¢unari dozvoljavaju u¢enicima da se fokusiraju i na neke druge
aspekte koji su znacajni u ostvarivanju i razvoju znanja, §to nije moguce u
tradicionalnoj nastavi. U eri razvoja i inovacija kada se svaki dan susrijeCemo
s novim idejama i saznanjima, nase ucenje i na§ sopstveni razvoj moraju da
prate taj tempo. Da bi sve to postigli, potrebno je da se svaki dan sve vise
edukujemo, da stalno traZzimo 1 pronalazimo nove nacine ucenja, a to je jedino
moguce uz pomo¢ savremene tehnologije.

Navodimo primjer s Casa uCenika Sestog razreda Osnovne skole ,,L.uka
Simonovi¢” — Niksi¢, tema — Kreirati dokument u Wordu o svom gradu,
Niksi¢u (medupredmetna tema, profesionalna orijentacija (saradnja s lokalnom
zajednicom). Uc¢enici su koristeci internet, imali blok ¢as da urade rad na datu
temu.

Plan izvodenja ¢asa — uvod 10 minuta, glavni dio ¢asa 55 minuta i
zavrsni dio Casa 25 minuta.

Na prakti¢cnom primjeru u kreiranju dokumenta u Wordu, planirano je
da se prikaze kako se kreiraju dokumenta u Wordu kroz interaktivan odnos s
predavac¢em, uz upotrebu interneta, gdje se kao nastavno sredstvo takode koriste
dokumenta u Wordu, uz nastavnikova objasnjenja.

Ucenici koji bi prvi uradili zadatak, prezentovali bi svoje rjeSenje
ostalim ucenicima. U slu¢aju da niko od u¢enika ne dode do rjeSenja zadatka
u predvidenom vremenu, planirano je da nastavnik prezentuje rjesenje.

Uvodni dio ¢asa
Uvodnim dijelom ¢asa planirano je utvrdivanje predznanja ucenika,

postupke kreiranja dokumenta u Wordu, unosenje i formatiranje teksta i objekata.
Nastavnik upoznaje uc¢enike s temom i planiranim ishodima, saop$tava sadrzaj
rada, demonstrirajuci gotove radove na sli¢ne teme.

Nastavnik saopstava aktivnosti ucenicima — koristeci internet potrebno
je da prikupe i analiziraju informacije o svom gradu, Niks$i¢u — stanovnistvo,
naseljena mjesta, kultura, saobracaj, slavni ljudi i sl.

Nastavnik istice kriterijume prema kojima ¢e se vrednovati rezultati —
rad mora da sadrzi sve navedene elemente, svaki sadrzaj se mora ilustrovati
odgovaraju¢im fotografijama, ispravno unositi i formatirati tekst i objekte.
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Glavni dio ¢asa

U glavnom dijelu €asa, ucenici pretrazuju internet individualno ili grupno,
prikupljaju i analiziraju informacije, ¢uvaju ih na kompjuteru. UsaglaSavaju
stavove, ideje 1 zelje, odlucuju o sadrzaju i izgledu dokumenta. Kreiraju rad
u Wordu. Sami analiziraju i procjenjuju svoj rad, pitajuci se da li prikupljene
informacije zadovoljavaju sve kriterijume za vrednovanje, navedene na pocetku
¢asa. Usvajaju sugestije nastavnika. Cuvaju rad u svojoj omotnici. Znajuéi zeljene
ishode, plan aktivnosti i kriterijume prema kojima ¢e se vrednovati rezultati,
iskazuju svoje dileme ako ih imaju, pitaju, sugeriSu. Nastavnik nadgleda rad
ucenika, pruza podrsku.

Zavrsni dio ¢asa

U zavr$nom dijelu ¢asa planirano je da se provjeri koliko su ucenici usvojili
gradivo koje je obradeno na €asu iz oblasti obrada teksta i1 internetski servisi.

Ucenici prezentuju uradene radove u Wordu pomocu projektora, ucenik
komentariSe svoj rad i daje potrebna objasnjenja.

Ovdje je potrebno pregledati i analizirati prikupljeni materijal, pruZiti
povratnu informaciju, a zatim pozvati uc¢enike na samoprocjenu i medusobno
ocjenjivanje. Nastavnik prati tok prezentovanja. Zajedno sa ucenicima izvodi
zakljucke, a zatim isti¢e Sta je dobro i u kojoj mjeri, $ta nije i zbog Cega. Iz
izvedenih zakljucaka vidimo da se 38% ucenika odli¢no snaslo u prikupljanu
informacija sa interneta, prenoSenjem datih informacija u Wordov dokument
i uradilo rad koji je ocijenjen sa peticom, 29% ucenika je uradilo rad koji
je ocijenjen ocjenom cCetiri (dobro su iskoristili internet, ali je u Wordu bilo
greSaka, dio teksta nije formatiran i sl.), 24% ucenika je zavrsilo svoje radove
prije vremena, a radovi su odradeni dosta loSe (ocjena dvojka 1 trojka) —
ucenici su nasli tekst o NikSicu koji se nije trazio zadatkom, nijesu se snasli
s fotografijama, znaci nijesu rad ni procitali Sto govori o nezainteresovanosti
ucenika da na pravi nacin koriste kompjuter i internet, 9% ucenika nije uopste
koristilo internet nego je pisalo sastav o svom gradu uopsteno, kratko, nejasno,
koriste¢i ono §to su znali ranije, ne postujuci pravila Worda.

Neophodno je ponuditi ideje za poboljSanje datih radova od strane
nastavnika, isticati pozitivan utisak, dati podsticaj i ohrabrenje za dalji rad.

S razvojem tehnologije i sve ve¢im prisustvom racunara u nasim zivotima,
sve vise se vidi i neophodnost njihove primjene u nastavi.

Uvodenjem racunara u nastavi javio se novi pojam — nastava pomocu
racunara. Tu se prije svega misli na upotrebu racunara od strane ucenika u
nastavi i procesu ucenja. RaCunare je potrebno Sto vise koristiti kao nastavna
sredstva i nastavna pomagala jer je u ovom trenutku nastava pomocu ra¢unara
najvisi stepen u razvoju nastavne tehnologije.

Do pojave racunarske tehnologije nastavni koncepti poznatih pedagoga
i psihologa (Jean Piaget, Lav Vygotski, Roger Schank, ...) koji potenciraju
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individualizaciju nastave, rad u parovima, timski rad i ucenje otkrivanjem,
ostajali su na nivou teorijskih izlaganja. Danas su ti koncepti prilagodeni
tehnoloskoj podrsci i gotovo je nemoguce izvrsavati ih bez pomoci racunara.

Modeli primjene racunara u nastavi

Pomoc¢u programa uspostavljen je dijalog izmedu ucenika i ,,elektronskog
ucitelja“. Ucenik odgovara na pitanja i dobija povratne informacije o uspjesnosti.
Nastavno gradivo je podijeljeno na lekcije odredene veliCine, svaka lekcija daje
nove informacije i postavlja zadatak u vezi s njima. O uspjesnosti odgovora
ucenika program predlaze odgovarajucu lekciju od kojih je sastavljen program.

Softver za u€enje programiranih lekcija pomocu racunara odlikuje se
sljede¢im osobinama:

— precizno odreden zadatak programa;

— sistematski pripremljeni sadrZaji koji se izlazu u malim zadacima;

— aktivnost uc¢enika osigurava se zadacima uz svaki novi dio gradiva;

— odmah se daje i povratna informacija o tac¢nosti rjesenja;

— napredovanje u€enika kroz program zavisi od usvojenosti prethodnog

gradiva;

— omogucena je individualizacija brzine rada, nacina usvajanja sadrzaja

gradiva.

Ucenje programiranih sadrzaja na ovaj nacin pokazalo je niz prednosti
kao S$to je uspjeSan samostalan rad, veca aktivnost, povratna informacija o
uspjehu ucenja, ucenici koji ranije zavrse posao dobijaju dodatni materijal i sl.

Navodimo primjer sa Casa ucenika Sestog razreda Osnovne skole ,,Luka
Simonovi¢* — Niksi¢, gdje je u¢enicima dat Multimedijalni kurs za Microsoft
Word od deset mini lekcija: instalacija Worda, startovanje Worda, radno okruZenje
Worda, tastatura, podesavanje stranice, unos i brisanje teksta, selektovanje
teksta, formatiranje teksta, formatiranje pasusa i snimanje dokumenta. Ovdje
je u€enicima omoguceno da sami prelaze s lekcije na lekciju pod uslovom da
predu na narednu lekciju samo ako su razumjeli i shvatili prethodnu. Veci broj
ucenika, 55%, presao je svih deset mini lekcija u trajanju od 30 minuta, 30%
ucenika preslo je osam lekcija, 10% ucenika je preslo Sest lekcija dok se 5%
ucenika zadrzalo na lekciji broj 3 a to je radno okruzenje Worda.

Ucenje pomocu racunara je dijalog veceg nivoa u kojem ucenik sam
odlucuje o daljem toku komunikacije trazenjem informacija kao i o postupku
rjeSavanja problema.

Interaktivno ucenje pomocu ra¢unara je savremeniji oblik ucenja i prvi
kod kojeg se koristi interaktivna multimedijska tehnologija i raCunarske mreZe.
Uglavnom se koristi tamo gdje se traZi testiranje sposobnosti i znanja.

Interaktivno ucenje i poucavanje primjenom multimedije gdje se koristi
racunar kao ,,masina za u¢enje* koja moze efikasnije i brze poducavati uc¢enike
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u odnosu na nastavnike, lakSe je nauciti i zapamtiti gradivo koje pri usvajanju
zahtijeva vecu aktivnost uc¢enika, u€enik je u srediStu paznje, a pri tom koristi
multimedijalni pristup. Postize se puna interaktivnost, u¢enik u nekoj meri
mijenja proces ucenja, zamjenjuju se uloge ucenika i nastavnika.

Proucavanje pomocu racunara je dobro za testiranje sposobnosti 1 znanja
jer:

— racunari sluze kao izvor informacija;

— ucenici pasivno usvajaju informacije, koje se provjeravaju Sablonskim

testovima;

— ucenici ne odlucuju sami na koji nacin Zele da uce itd.

Hipertekstualni 1 hipermedijski sistemi omogucavaju nastavnicima
kreiranje materijala za ucenje kroz koje se ucenici krecu u skladu s vlastitim
sposobnostima i interesima. U takvom okruzenju ucenici mogu kreirati i svoj
vlastiti materijal 1 povezati ga s materijalom koji je kreirao nastavnik, Sto
predstavlja i najvisi nivo interaktivnosti.

U literaturi se mogu sresti jo$ neki termini koji ili predstavljaju kombinaciju
postojecih metoda ili se odnose na nove tehnike 1 metode ucenja pomocu
racunara.

Svim metodama zajednicka je primjena programske podrSke za ucenje
koja za razliku od obi¢nih hipermedijskih prezentacija ima jasno izraZzenu
obrazovnu komponentu, odnosno dijalog tipa pitanje — odgovor za testiranje
nivoa usvojenosti gradiva.

Obrazovni rac¢unarski softver

Racunar u radnoj memoriji obraduje samo broj¢ane podatke u binarnom
obliku. Razmjena podataka izmedu korisnika 1 prvih raunara bila je u tom
obliku, §to je znatno otezavalo rad i ogranicavalo mogucnost primjene racunara.

UsavrS§avanjem ulazno izlaznih sklopova i uredaja korisnik na jednostavan
nacin moze unositi 1 obradivati podatke u obliku teksta, fotografije, zvuka 1
filma. Takav na¢in komunikacije pruza korisniku brojne prednosti:

— brziiljepsi rad;

— vece stvaralatke mogucénosti;

— jednostavniju razmjenu informacija s drugim korisnicima;
brze ucenje (usvajanje novih znanja i vjestina).

Racunarska svojstva koja omogucavaju obradu podataka raznih oblika
istovremenim kori§¢enjem vise medija nazivamo multimedijom.

Primjena multimedije zahtijeva multimedijske programe. Prvi multimedijski
programi svodili su se na korisnikovo pasivno primanje informacija na koje nije
mogao bitnije uticati. Danas su ve¢inom programi ove vrste interaktivni tako
da korisnik upravlja nac¢inom i tokom prikazivanja odabranih informacija. Na
taj nac¢in brze prikuplja potrebne informacije u Zeljenom obliku.
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Najpoznatije vrste multimedijskih programa su:

— enciklopedije za ucenje;

— programi za upotrebu multimedijskih datoteka (za sluSanje muzike
— Winamp; gledanje slika — ACDSee; videozapis — Windows Media
Player);

— programski alati za izradu multimedijskih prezentacija (Macromedia
Director, PowerPoint, Corel Presentatio);

— programi za izradu multimedijskih web stranica na internetu
(Macromedia Flash);

— programi za graficki dizajn 1 obradu slike (Adobe PhotoShop, Corel
Photo-Paint);

— program za obradu zvuka (Cool Edit);

— obrazovni raunarski softver.

Decembra 2015. godine, u Osnovnoj $koli ,,Luka Simonovi¢* — Niksi¢
sprovedena je anonimna anketa medu ucenicima koji pohadaju redovnu i
izbornu nastavu iz predmeta INFORMATIKE od VI do IX razreda.

U anketi je ucestvovao 271 ucenik.

Cilj ankete bio je ustanoviti:
koliko vremena ucenici provode na kompjuteru;
koje su vrste web stranica njima zanimljive;

Sta najviSe rade na internetu;
koje multimedijske programe ucenici najvise koriste.

Anketirano je 87 ucenika Sestih, 78 ucenika sedmih, 42 uc¢enika osmih
razreda 1 64 ucenika devetih razreda.

Jedno od pitanja u anketi bilo je koje vrste web stranica vole posjecivati,
tj. koje ih stranice najvise zanimaju.

Odgovorili su: najzanimljivije web stranice su s muzikom, izradom ili
koris¢enjem Facebook profila, gledanje spotova ili video snimaka, igranje igrica,
stranice s vicevima kao 1 stranice koje su im korisne za Skolu (Wikipedija ili
neke druge koje im objasnjavaju pojmove vezane za Skolu).

Anketa o vremenu provedenom na kompjuteru pokazala je sljedece
rezultate: ukoliko bi im moguénosti to dopustale, svi bi rado boravili mnogo
duze na kompjuteru, nego §to to mogu sada. Sto su stariji vjerovatno im i
Skolske obaveze zahtijevaju duzi boravak na kompjuteru (koriste internet pri
ucenju, izradi panoa i domacih zadaka), a i znaju mnogo vise mogucénosti za
koris¢enje kompjutera.

[z ankete vidimo da stalna veza s kompjuterom, kao §to smo i pretpostavili,
omogucava i njegovo duze koristenje.

Na pitanje - Sta rade najceS¢e na internetu mogli su zaokruziti i vise
odgovora:
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— bez veze razgledam;

— trazim odredeni pojam;
— idem na chat;

— na Facebooku sam;

— igram igrice;

— gledam spotove;

— nesto drugo (navedi §ta).

Zavisno od urasta ucenici su dali razlicite odgovore:

— ucenici Sestih razreda izraduju svoje Facebook profile i koriste ih,
sluSaju muziku, igraju igrice i traze odredene pojmove (uglavnom
vezane za $kolu), a gledaju i spotove;

— ucenici sedmih razreda, osim §to igraju igrice, sluSaju muziku, koriste
Facebook profile, traze odredene pojmove;

— ucenici osmih i devetih razreda najviSe vremena provede u trazenju
pojmova, slusanju muzike, gledanju spotova, a igranje igrica i
koriS¢enje Facebook profila im je obavezno.

Na pitanje koje multimedijske programe najvise koriste, anketa je pokazala

sljedece rezultate:

— ucenici, njih 89 %, koristi programe za upotrebu multimedijskih
datoteka: za sluSanje muzike — Winamp, gledanje slika — ACDSee,
videozapis — Windows Media Player;

— oko 55 % ucenika koristi program za izradu multimedijskih prezentacija
— PowerPoint;

— a oko 23 % ucenika ostale programe kao Sto su programi za graficki
dizajn i1 obradu slike — Adobe PhotoShop, Corel Photo-Paint, dok
ostale programe koriste samo ako moraju i ako se to od njih trazi (kao
Sto su programi gdje nalaze pojmove vezane za Skolu).

Primjena multimedijskih programa u nastavi povecava motivaciju u¢enika
1 pruza mu veliku slobodu prilagodavanja ucenja sopstvenim moguénostima i
potrebama. Ucenik samostalno bira tempo ucenja i nacin kretanja kroz gradivo
koje uci — hipertekst. Pojam hiperteksta obuhvata tekst Ciji su pojedinacni
elementi (rijec, recenica, izraz) povezani s drugim tekstovima. Danas se pojam
hiperteksta zamjenjuje pojmom hipermedija, jer se tekst moZe povezati s ostalim
medijima kao §to je slika, animacija, zvuk, film, podaci iz baze podataka i sl.

Racunari u nastavi koriste se na vise nacina, zavisno od toga kakav je
softver. Softver moze biti predavac, ispitivac, uredaj za vjezbanje, $to u sustini
predstavlja razne modele primjene racunara u nastavi kao $to su programirana
nastava pomocu racunara, predavanje pomocu ra¢unara, u¢enje pomocu racunara
itd.
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Velik je broj razli¢itog obrazovnog racunarskog softvera pa ga je potrebno
klasifikovati 1 rangirati prema njegovoj specifi¢nosti.

Pravila upravljanja interakcijom izmedu ucenika i kompjutera nazivaju
se nastavnom strategijom. U nastavi mozemo razlikovati razli¢ite nastavne
strategije — vjezbanje, predavanje, dijalog, trazenje informacija, reSavanje
problema, simulacije, igre i sl. Svaka od njih ima odredena specificna svojstva.

Zakljucak

Danasnje vrijeme obiljezeno je upotrebom racunara i informaticke
tehnologije na prakticno svim podruc¢jima ljudske djelatnosti. Racunare
svakodnevno koristimo na radnom mjestu, ali i kod kuée — za obavljanje posla,
informisanje, planiranje, dopunjavanje razli¢itih sadrzaja, ucenje, zabavu. Iz
ove liste moguénosti za primjenu racunara, rijeci koje se najces¢e dobijaju
kao odgovori na pitanje ¢emu sluZzi racunar su ,,posao* i ,,igra*“. To pokazuje
da upotreba racunara kao sredstva za ucenje jos uvijek nije dovoljno poznata
1 iskoriS¢ena, iako racunar nudi brojne pogodnosti i jedinstvene mogucnosti
u ucenju.

Za razliku od klasi¢nog papirnog udzbenika, raCunar ima moguc¢nost
interaktivnosti, multimedije, kao i ponavljanja aktivnog zadavanja i automatskog
vrednovanja rjeSavanja zadataka koliko je god puta to u€eniku potrebno
do Zeljenog rezultata. Prednosti u odnosu na klasi¢an rad s nastavnikom su
neograniceno strpljenje, sposobnost beskona¢nog i dosljednog ponavljanja
lekeija, kao 1 dostupnost u bilo koje doba dana ili no¢i. Naravno, racunar nije
1 ne moze biti potpuna zamjena za Skolsko okruzenje, nastavnika i uobicajeno
ucenje uz tablu, knjigu i svesku, ali ih izvrsno nadopunjava i prosiruje.

Pracenje 1 vrednovanje rezultata uenja uz pomo¢ racunara pokazalo je
da je kombinacija u¢enja na klasi¢an nacin i uc¢enja pomocu rac¢unara dobra i
korisna. Ucenici imaju priliku da uce iz razli€itih izvora i na razli¢ite nacine,
Sto omogucava bolje razumijevanje i paméenje gradiva. Kombinovani nacin
rada je takode i motivisuci za uc¢enike. Dobro je da obje komponente, klasicno
ucenje 1 ucenje pomocu racunara, budu zastupljene kako bi se usvajanje i
uvjezbavanje nastavnih sadrzaja moglo uspjesno prilagoditi individualnim
razlikama ucenika, ¢ime im se omogucava lakse i uspjesnije ucenje.

Racunar pruza moguénosti za raznolike, drugacije nacine ucenja i
proucavanja, 1 svakako mu u tom cilju treba osigurati mjesto u kuci. Velik je
broj izvora znanja koje u¢enik moze usvajati uz upotrebu racunara: racunarski
programi, multimedijski sadrzaji, interaktivni DVD-ovi, mreZne stranice sa
sadrzajima za ucenje 1 uvjezbavanje znanja, edukativne igre 1 drugo.

Neki roditelji joS uvijek smatraju racunar u djecjim rukama prvenstveno
igraCkom. No, ideja dobrih obrazovnih racunarskih programa je i u tome da
ucenje bude zabavno 1 zanimljivo, da ukljucuje elemente zabave gdje je to
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potrebno i na nacin odgovarajuci uzrastu uc¢enika. Danasnje generacije djece
odrasle su u vremenu sveprisutne racunarske tehnologije i vole da u¢e na zabavan
nacin, iz dinamic¢nih, multimedijalnih i interaktivnih obrazovnih sadrzaja.
Zato za ucenje rado koriste racunar i internet — elektronski prozor u svijet. Za
takvo ucenje potreban je racunar 1 internetski prikljucak, $to danas ima gotovo
svaka kuca s djecom Skolskog uzrasta, a time je u¢enicima omogucen i pristup
internetskim stranicama s programima i sadrzajima za ucenje i uvjezbavanje
znanja. Oni rado prihvataju i Zele ove nove nacine ucenja pa zadatak nastavnika
i roditelja je da im takvo uc¢enje omoguce.

Tehnicke moguénosti danasnjih ra¢unara nadmasuju potrebne za Skolsko
ucenje i u odnosu na tehnologiju nema nikakvih ogranic¢enja za upotrebu racunara
uucenju. Zato kazemo da je racunar dobar onoliko koliko je dobar program za
ucenje. Posljednjih godina uz skolske udzbenike izdaju se i CD-ovi koji sadrze
propratne tekstove 1 zbirke zadataka, ali ne 1 interaktivne programe za ucenje
i uvjezbavanje gradiva.

Kompjuter je zahvalna igracka i dobar drug djetetu samo ukoliko se
pravilno koristi. Prekomjerna upotreba kompjutera, igranje igrica ili kasnije,
nepazljiva upotreba drustvenih mreza na kompjuteru moze da izazove razne
probleme kod djece.

Nije poZzeljno da djeca rade za laptopom, jer on ne daje moguénost da
dijete koriguje drzanje tijela kao kada je u pitanju ,,klasi¢ni* kompjuter (desktop
racunar). Zatim, Steta nanijeta o¢ima, a preko o¢iju i mozgu, moze da bude veca,
Dakle, kontrola boravka djeteta za racunarom je neophodna. Stru¢njaci se slazu
da su djeca najpodloznija negativnim uticajima ako se ne kontrolisu.

Drugo, sadrZaji koji su meta interesovanja adolescenata, malo su drugaciji.
To vise nijesu igrice, ve¢ drustvene mreze. One nose mnoge opasnosti za
manipilaciju, pa zato roditelj mora s djetetom da postigne sporazum o nekoj vrsti
kontrole. Kad postoji nesto $to ne moZete da mu zabranite, vi mu se pridruZite
i blago ga iskontrolisite. To je dio problema generalnog vaspitanja, povjerenja
1iskrenosti prema djetetu, i obrnuto. Koris¢enje kompjutera bez kontrole moze
da bude opasno, kako za tjelesno, tako i za psihicko zdravlje djeteta. Vazno
pravilo je — dvadeset minuta za kompjuterom, dvadeset minuta Setnje, igre i sl.

Evidentno je da djeca vole da koriste kompjuter i da bi to trebalo iskoristiti
1 uputiti ih na pravi nacin. Mozda vise vremena provesti s njima zajedno
pregledajuci sadrzaje, nauciti ih kako ¢e nesto korisno naci i saznati. Pokazati
im gdje 1 kako u kompjuteru mogu naci zanimljive i korisne sadrzaje. U svakom
slucaju, ako se na pravi nacin upute 1 upoznaju s mogucénostima kompjutera, a

1 neki drugi sadrzaji od igranja igrica i povezivanja preko druStvenih mreza.
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TEACHING WITH COMPUTERS

Abstract:

Development of modern society, and development of Information and Communication
Technologies, allow modern organization of teaching. It is necessary to use new methods
and new didactic materials to improve and modernize teaching, and make it more interesting
for children. Students are encouraged to acquire Information knowledge and skills useful
for their real life.

Paper attempts to present broad use of computers in teaching, their advantages and
disadvantages.

In addition, this work should be understood as an aid for the young and adults to
use computers in a wise way, to realize that beside playing games and connecting to social
networks computers can be useful for finding instructive programs and information.

Key words: children, computers, teaching
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Vidosava KASCELAN'!

OBUKA I PROFESIONALNI RAZVOJ PROFESORA
GIMNAZIJE I SREDNJIH MJESOVITIH SKOLA

S pocetkom implementacije novih nastavnih planova u gimnazijama i
uopste u srednjem obrazovanju zapocelo se sa sistematskom obukom nastavnika.
Novi nastavni planovi, predmetni programi koji su ciljno orijentisani i strukturirani
po novoj metodologiji, savremeni principi nastave/ucenja zahtijevali su stalnu
edukaciju nastavnika, njihove nove kompetencije i prilagodavanje novim
reformskim rjeSenjima.

Treba naglasiti da su u toku kreiranja novih reformskih rjesenja
organizovani brojni seminari na kome su ucestvovali predstavnici Savjeta i
Komisija koje su radile na reformi obrazovanja na kojim su se sticala nova
znanja, uporedivala razlicita iskustva i rjeSenja u okruzenju u Evropi, kreirali
novi modeli 1 koncepti obrazovanja.

StrateSkim dokumentima reforme obrazovanja (Knjiga promjena, 2001)
postavljena je uloga nastavnika kao klju¢nog nosioca promjena u obrazovanju,
sposobnog da primjenjuje novi nastavni plan i program opste gimnazije i da
ga razraduje skladu sa razvojem novih nau¢nih i metodickih dostignuca. To je
bila i pocetna tacka u kreiranju prvih modula obuke za profesore koji realizuju
nastavu u gimnazijskim odjeljenjima.

Vodilo se ra¢una o postupnosti u kreiranju modula i programa obuke
u skladu s novim reformskim rjeSenjima, tako da se zapocelo s modulom
»Promjene u gimnaziji i novi nastavni programi“. Ciljevi ovog modula bili su
da se profesorima gimnazija i srednjih mjesovitih Skola predstavi novi koncept
opsSte gimnazije, da se upoznaju s osnovnim principima i ciljevima reforme

! Vidosava Kaséelan, samostalni savjetnik I za srednjeopste obrazovanje i opste
obrazovanje u stru¢nom obrazovanju u Odsjeku KPR u Zavodu za skolstvo Crne Gore i
koordinator obuke
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obrazovanja, s novom metodologijom izrade novih predmetnih programa, s
planiranjem 1 pripremanjem nastave.

Ovaj modul obuke realizovan je Skolske 2006/07. godine. Realizovan je
za razlicite aktive nastavnika u Skolama, tako da je organizovano 13 trodnevnih
seminara za profesore gimnazija i srednjih mjesSovitih skola za razlicite struke.
Ovaj modul obuke pohadalo je 362 ucesnika. Takodje, ovaj modul obuke je
realizovan za pedagoge i psihologe iz Skola.

Skolske 2007/08 godine realizovan je modul obuke Metode rada u
nastavi. Seminari su bili trodnevni, namijenjeni su bili nastavnicima iste struke,
tako da su nastavnici imali prilike da razmijene iskustva iz prakse s kolegama
iz drugih Skola. Ciljevi ovog modula obuke bili su da nastavnici saznaju vise
o aktivnim metodama nastave/ucenja, kako da bolje organizuju Cas, kako da
aktiviraju sve ucenike, prilagode nivo zadataka i zahtjeva prema moguc¢nostima
ucenika. Nastavici su radili prakti¢ne vjezbe kako da urade scenario Casa i
primijene savremene metode rada u nastavi.

Ovaj modul obuke pohadalo je 340 nastavnika, a realizovan je i za
pedagoge 1 psihologe u Skolama.

Naredne Skolske 2008/09 godine realizovan je modul Procjenjivanje i
ocjenjivanje u nastavi, takode za nastavnike iste struke u gimnazijama. Kao i
prethodni i ovi seminari bili su trodnevni, realizovano je 14 seminara za razlicite
aktive nastavnika, a bilo je uklju¢eno 314 nastavnika.

Ciljevi ovog modula obuke bili su: analiza postojeceg stanja o metodama
1 na¢inima procjenjivanja i ocjenjivanja postignuca ucenika, prakti¢ne vjezbe
kako nastavnici ocjenjuju i medusobno poredenje kriterijuma ocjenjivanja, zatim
osnovni principi i nacini ocjenjivanja i povezanost ocjenjivanja sa standardima
znanja, oblici ocjenjivanja, formativno i sumativno ocjenjivanje, upoznavanje
sa eksternim provjerama znanja, upoznavanje sa ispitnim katalozima, prakti¢ne
vjezbe — kako uraditi adekvatan test znanja i drugo. Vazne aktivnosti bile su
razrada kriterijjuma ocjenjivanja saglasno usvojenim standardima znanja, izrada
plana ocjenjivanja, samoocjenjivanje i vr$njacko ocjenjivanje.

Ovaj seminar je pokazao koliko je proces ocjenjivanja slozen i koliko
nastavnici u okviru jedne struke razli¢ito ocjenjuju ista postignuca ucenika,
da ne govorimo o poredenju s razli¢itim strukama. Ceste situacije su bile da
nastavnici isti uc¢enicki test ocjenjuju ocjenama od jedan do pet, Sto je zaista
za dobru analizu i kontinuiran rad s nastavnicima kako u Skoli kroz razlicite
oblike saradnje 1 profesionalnog razvoja na nivou Skole, tako i za obuku koja
dolazi sa nivoa Zavoda za Skolstvo i drugih institucija koje se bave obukama
nastavnika, prvenstveno fakulteta.

To je i razlog Sto se ovaj modul obuke stalno realizuje, Cesto na zahtjev
uprave skole ili aktiva nastavnika, tako da je realizovan i u jednom broju stru¢nih
Skola. Tako da je u narednom periodu edukovano jos 219 nastavnika gimnazija,
srednjih mjeSovitih i srednjih stru¢nih Skola, Cesto je obuka organizovana na
nivou nastavnickih kolektiva.
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Predavaci na ovom i i prethodnim seminarima su bili stru¢njaci ukljuceni
u reformu obrazovanja koji su prosli razli¢ite obuke, bilo da su profesori
univeziteta, savjetnici Zavoda za Skolstvo, Ispitnog centra i drugih obrazovnih
institucija, kao i nastavnici iz $kola.

Da bi se sagledali efekti modula obuke Procjenjivanje i ocjenjivanje
u nastavi, kao i postojece lose tacke koje se tiCu vjestina procjenjivanja i
ocjenjivanja postignuca ucenika, uradeno je i interno istrazivanje unutar Odsjeka
za kontinuirani profesionalnin razvoj nastavnika u kome je ucestvovao jedan
broj nastavnika gimnazija i srednjih mjesovitih i stru¢nih Skola. Istrazivanje
je pomoglo kreatorima obuke da uoce slabosti procjenjivanja i ocjenjivanja u
praksi i poboljSaju program obuke.

Teme iz ovog modula Cesto su se realizovale 1 kroz kasnije module obuke
koji se odnose na razvijanje i unapredenje kompetencija nastavnika, buduci
da je sposobnost objektivnog procjenjivanja i ocjenjivanja postignuéa ucenika
jedna od klju¢nih kompetencija savremenog nastavnika.

Sljedece 2009/10. godine realizovan je modul Implementacija reforme
u opStoj gimnaziji. Kao $to sam naziv govori namjera je bila da se sagleda sto
se sa prethodnih seminara primjenjuje u praksi.

Ciljevi seminara bili su analiza iskustava primjene novog koncepta opste
gimnazije, analiza interaktivnih ¢asova realizovanih u skoli, isticanje primjera
dobre prakse, analiza brojnih dilema vezanih za planiranje i realizaciju nastave.

Skole, odnosno nastavnici su pripremili snimke svojih oglednih i uglednih
casova koji su prikazivani ukupnom nastavni¢kom kolektivu i koji su zajednicki
analizirani na seminaru. Vrijednost ovog modula obuke §to su realizovani za
pojedine Skole i njihove nastavnicke kolektive, tako da je bilo ukupno ukljuc¢eno
638 nastavnika, predstavnika uprave $kola i pedagosko-psiholoske sluzbe.

Moram da kazem da je bilo zaista veoma kreativnih Casova, da su
nastavnici i Skole ulozili znac¢ajan napor da podijele svoja dobra iskustva s
kolegama u $koli 1 svi su se saglasili da je ovakan nacin saradnje u Skoli dobar,
ucenje jednih od drugih je veoma korisno i moZe biti dobar put za dalju saradnju
u Skoli 1 profesionalni razvoj nastavnika.

Takode, ove skolske godine je uveden u sve gimnazije i srednje mjesovite
Skole program Profesionalnog razvoja nastavnika na nivou $kole. Uradena
je obuka za sve rukovodioce $kola, timove za profesinalni razvoj u Sskolama,
uradeni su prirucnici za Profesionalni razvoj nastavnika na nivou skole.

Skole su formirale timove, uradile dvogodisnje planove za profesionalni
razvoj na nivou Skole, ve¢ina nastavnika je formirala svoj portfolio i planove
licnog profesionalnog razvoja.

Profesionalni razvoj na nivou skole je dogorocan proces, neophodno je
stalno usmjeravanje, upornost i podrska sa nivoa timova u Skolama i uprave
skole, kao i Zavoda za Skolstvo, da bi se nastavnici motivisali da viSe saraduju,
razmjenjuju primjere dobre prakse, rade odredena istrazivanja u Skoli, rade na
poboljsanju kvaliteta nastave kao nastavnicki kolektiv.
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Treba istac¢i da sve viSe Skola uocavaju znacaj profesionalnog razvoja
na nivou $kole, da su planovi za PRNS sve kreativniji i da se poveéava broj
Skola sa dobrim primjerima realizacije planiranih aktivnosti.

Redovno se odrzavaju regionalna savjetovanja sa koordinatorima i
¢lanovima timova za profesionalni razvoj na nivou Skola. To je prilika da se
predstave inovirani planovi profesionalnog razvoja, da se uradi analiza onog
Sto je uradeno, kao i preduzmu mjere za poboljSanje ovog procesa u Skolama.

U 2010/11 skolskoj godini realizovan je program Kriticko misljenja za
sve gimnazije i srednje mjesovite skole u Crnoj Gori. Programi su realizovani
regionalno, a pohadalo ih 297 nastavnika. Ovo je bila prilika da se nastavnici
upoznaju sa jos jednim brojem aktivnih metoda nastave/ucenja, veoma kreativnih
1 primjenljivih u nastavi.

Skolske 2010/11 godine smo zapoéeli sa organizovanom obukom trenera
iz redova nastavnika. Kreiran je program obuke Interaktivna obuka — program
za trenere u saradnji sa stranim ekspertom, pripremljen odgovarajuci priru¢nik
irealizovan je seminar za trenere trenera koji su pohadali jedan broj nastavnika
1 savjetnika Zavoda za Skolstvo koji su ve¢ imali znacajno trenersko iskustvo.

Program Interaktivna obuka — program za trenere se kontinuirano realizuje.
Na nivou Zavoda za s$kolstvo je usvojen Vodi¢ za trenere u kojem su jasno
definisani uslovi za pohadanje programa obuke, procedure kako bududi treneri
mogu da sertificiraju svoja znanja i vjestine. Vodi se racuna prilikom selekcije
ucesnika koji dolaze iz razlicitih Skola, razlicitih nivoa obrazovanja, razlicitih
su struka, jer na taj nacin obezbjedujemo buduce trenere koji mogu da realizuju
seminare za razliCite struke.

Nastavni plan opste gimnazije je dovoljno otvoren da se lako mogu uvoditi
razli¢ite novine i izborni predmeti za koje se procijeni da su vrijedni za ukupno
obrazovanje uCenika. Tako je Skolske 2010/11. skolske godine kreiran izborni
predmet Evropske integracije i realizovana obuka za jedan broj nastavnika u
gimnazijama, srednjim mjeSovitim i stru¢nim Skolama.

U toku 2011/12. godine realizovan je seminar Kompetencije nastavnika
u opStoj gimnaziji. Ciljevi ovog modula obuke su bili da nastavnici imaju
jasan pregled klju¢nih kompetencija koje zahtijeva savremena nastava, da se
ohrabre nastavnici u Skolama, posebno oni koji su prosli seminar za trenere da
pripreme radionice u Skoli iz razli¢itih oblasti nastave/ucenja, te da ih realizuju
s kolektivom u skoli. Cilj programa obuke je i jaCanje profesionalnog razvoja
na nivou Skole, kao 1 stvaranje mogucnosti nastavnicima da sertifikuju svoja
znanja u prisustvu Komisije za sertifikaciju Zavoda za skolstvo. Ovaj modul
obuke je proslo 413 nastavnika pohadajuci 16 jednodnevnih seminara.

S organizacijom regionalnih jednodnevnih seminara u cilju jacanja
kompetencija nastavnika nastavilo se 2012/13. skolske godine. Organizovano je 5
seminara koje proslo 132 nastavnika. Cilj seminara je bila primjena nau¢enog sa
seminara u praksi, prezentacija primjera dobre prakse, istovremeno i moguénost
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sertificiranja nastavnika za zvanje trenera. U toku ove godine sertifikovano je
19 trenera iz gimnazija.

Sljedece 2013/14. Skolske godine nastavilo se sa seminarima za ¢ijom
potrebom su se izjasnili sami nastavnici, bilo na seminarima, bilo da je to
zapazanje Odsjeka za kvalitet u Zavodu za Skolstvo, bilo da su potrebe za njihove
obuke predmet razlicitih istrazivanja. Za nastavni¢ku profesiju je bitno kako
nastavnik komunicira s u¢enicima, koliko zna da ih podrzi, postigne uzajamno
povjerenje i uzajamno postovanje, tako da je realizovan modul obuke koji
se odnosi na Komunikaciju i mirno rjeSavanje konflikata. Ovaj modul je
realizovan regionalno, proslo ga je 164 nastavnika, preko 7 regionalnih seminara.

Takode, treba ista¢i da se ove Skolske godine pocelo s realizacijom
Foruma za nastavnike iste ili razli¢itih struka. Tako su realizovani Forumi na
teme: Analiza rezultata eksternog ispita iz matematike u gimnazijama i stru¢nim
Skolama i Interdisciplinarni pristup u nastavi matematike i prirodnih nauka.

Kako je posljednje istrazivanje na nivou Zavoda za skolstvo pokazalo
da nastavnici imaju potrebu da viSe saznaju o motivaciji ucenika, tehnikama
motivacije, kako rjeSavati situacije sa kojima se ¢esto sre¢u u ucionici, a ticu
se nedovoljne motivacije ucenika, to je organizovan modul obuke na ovu temu.
Modul Motivacija u nastavi realizovan skolske 2014/15. godine. Realizovano
je 6 regionalnih seminara na kojima je ucestvovalo 143 nastavnika iz svih
gimnazija u Crnoj Gori.

Kreiranje obuke za nastavnike neophodno prati njihove potrebe za
profesionalnim razvojem. Tako je ove godine realizovovan jedan broj regionalnih
seminara na temu Kori$¢enje resursa u nastavi, za nastavnike razli¢itih struka.
Ciljevi ovog modula obuke su seminari po strukama, koje realizuju uglavnom
nastavnici iz §kola, koji su prosli seminare za trenere, a uz to su dobri prakticari
koji su znali da sintetizuju razli¢ita znanja s prethodnih seminara, da primijene
u praksi, da pokazu svoju kreativnost i inovativnost. Seminari su realizovani za
razliCite struke: druStvenu grupu predmeta, matematiku, crnogorski — srpski,
hrvatski jezik i knjizevost. Nastavnici su veoma zainteresovani za ovaj vid
obuke, tako da ¢e sa realizacijom seminara po strukama nastaviti i sljedece
gpdine.

Prosle skolske godine pocelo se s realizacijom modula obuke Karijerna
orijentacija u srednjim Skolama. Ovim modulom koji se realizuje regionalno
za gimnazije, srednje mjeSovite i strucne Skole, obuhvacdeni su petoclani
timovi iz Skola koji dalje treba da preko programa profesionalnog razvoja na
nivou Skole sa ciljem da prvo proSire program za nastavnicki kolektiv, a zatim
da ga realizuju sa ucenicima. Ciljevi ovog petodnevnog modula obuke su
osposobljenost nastavnika da u¢enicima omoguce dobijanje adekvatnih znanja
1 vjestina za upravljanje karijerom, stalna podrska programima razvoja karijere
na nivou Skole, njihova stalna evaluacija, kao 1 kako realizovati program u
Skoli. Obuka nastavnika je predvidena Akcionim planom Vlade CG koji se
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bazira na Strategiji cjeloZivotne karijerne orijentacije (2011-2015). Do sada
su organizovana Cetiri regionalna seminara za gimnazije, srednje mjesovite i
stru¢ne Skole koje je pohadalo 102 nastavnika.

Takode, organizuju se seminari za nastavnike Gradanskog obrazovanja,
pored pocetnih modula obuke, nastavnici ovog predmeta su veoma cesto
ukljuceni 1 u druge programe zajedno s nastavnicima ostalih nivoa obrazovanja,
a ticu se afirmacije rodne ravnopravnosti u obrazovanju, prevenciji i rjeSavanju
konfikata i nasilja u $koli, uc¢estvovali su u regionalnim projektima kao $to je
Kako realizovati kontrovezne teme u nastavi i dr.

U okviru Odsjeka za KPR svaki seminar je evaluiran i pazljivo su
analizirane sugestije i preporuke nastavnika, posebno u pogledu organizacije
dalje obuke. Tako se analizom realizovanih seminara 2014. godine 12015. godine
moze sagledati da su nastavnici najvise zainteresovani za sljede¢e programe
obuke: procjenjivanje i ocjenjivanje postignuca ucenika, metode rad u nastavi
(posebno neke metode i njihova primjena u nastavi pojedinih predmeta, npr.
Mape uma u nastavi matmatike i sl), zatim motivacija u nastavi — svih ucesnika
u nastavnom procesu, edukacija roditelja za mnoge teme koje se odnose na
podrsku njihovoj djeci i sistemu obrazovanja uopste, zatim rad s nadarenim
ucenicima, inkluzija, pitanja profesionale orijentacije i uopste vodenja karijere,
konflikti i kako ih prevaziéi, mentorstvo nastavniku pripravniku, razni stru¢ni
seminari i dr.

Sto se ti¢e nastave Gradanskog obrazovanja nastavnici predlazu da se
nastavi sa realizacijom nekih tema koje su ve¢ realizovane na seminarima, kao
Sto su kontrovezne teme u nastavi, vjerska ravnopravnost, autoritet i autoritarna
licnost 1 dr.

Analiza potreba za obukom koju su nastavnici dali u evaluacionim
listovima pokazuje da je obuka kreirana i prema njihovim potrebama. Takode,
prilikom kreiranja obuke, pored pocetnih modula koji su bazirani na osnovnim
reformskim rjeSenjima, uzimani su u obzir izvjestaji Odsjeka za kvalitet Zavoda
za Skolstvo, njihove preporuke i zapazanja, zatim rezultati istrazivanja koja su
radena u okviru Odsjeka za istrazivanje Zavoda. Takode, uzimani su u obzir
planovi profesinalnog razvoja na nivou $kola, li¢ni planovi profesinalnog
razvoja nastavnika i sugestije timova za profesionalni razvoj na nivou $kola,
sve te potrebe i ciljevi se redovno analiziraju na savjetovanjima za koordinatore
1 ¢lanove tima za profesionalni razvoj.

Treba istaci, $to je veoma vazno, da se prilikom kreiranja obuke uzimaju u
obzir klju¢ne kompetencije nastavnika prepoznate u dokumentima Savjeta Evrope
1 Evropske komisije, kao i iskustvo iz razli¢itih regionalnih i medunarodnih
projekata koji se ticu kompetencija savremenog nastavnika i neophodne obuke.

Analiza evaluacije obuke koje smo organizovali pokazuje da su nastavnici
veoma zadovoljni njithovom organizacijom, izborom tema, znanjima i vjeStinama
trenera. Navescu samo neke komentare iz evaluacija sprovedenih prosle i ove
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godine: ,,sve pohvale®, ,,bilo nam je drago biti na vaSem seminaru®, ,,trenerice
su bile izvanredne, samo tako nastavite®, ,,divno, inspirativno*, ,,hvala Sto ste
nam ovo dozvolili i priustili®, ,,zaista sjajan seminar* itd.

Profesori gimnazija su ucestvovali i u drugim obukama koje su akreditovane
u Katalogu programa stru¢nog usavrSavanja nastavnika, koji se inovira svake
godine i u kome su akreditovane sve prethodno navedene obuke.

Na nivou Zavoda za skolstvo podrzana je obuka za Preduzetnicko ucenje,
koja je realizovana kroz pet trodnevnih regionalnih seminara koje je pohadalo
150 nastavnika, zatim obuka za izborni predmet Zdravi stilovi Zivota, zatim
program ECDL za veliki broj nastavnika u Skolama u organizaciji Ministarstva
prosvjete. Takode, u obuci nastavnika su ucestvovale NVO, Britanski savjet
za profesore engleskog jezika svih nivoa obrazvanja dr.

Obuka nastavnika je dugorocan proces. Potrebno je puno znanja, umijeca,
strpljenja, jasna vizija, da bi se stalno unapredivale kompetencije nastavnika,
podizao njihov rad na visi nivo $to direktno utice na kvalitet obrazovanja nasih
ucenika, odnosno sto utice na buduc¢nost drustva i drzave. Nase Skole raspolazu
s kvalitetnim nastavnim kadrom, koji, ako se stalno ulaze u njihovo znanje,
profesionalnost, bolji drusStveni status, zaista moze da odgovori zahtjevima
savremene nastave i potrebama ucenika. Zato je potrebno stalno ulaganje i
stalna podrSka profesionalnom razvoju nastavnika koju ¢e Zavod za Skolstvo
nastaviti da pruza u kontinuitetu.
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Marijana TERIC'

SAVIC MARKOVIC STEDIMLIJA:
OGLEDI O NJEGOSU, FCJK, CETINJE, 2015.

Da su Njegoseva licnost i djelo ostavili neizbrisiv trag u knjizevno-
umjetnickome 1 kulturno-istorijskome zivotu crnogorskih autora svjedoci
ogroman broj publikacija, zbornika radova, bibliografija, ali i svih drugih tekstova
o ovome crnogorskome vladaru, vladici 1 proslavljenome pjesniku. Medutim,
posebnu inspirisanost NjegoSem kao jedinstvenim fenomenom crnogorske
knjizevnosti 1 istorije crnogorskoga naroda, otkrivamo u knjizi ,,Ogledi o
Njegosu® Savié¢ Markovi¢ Stedimlije. Upravo u ovoj, izuzetno obimnoj studiji,
sabrano je 37 tekstova, koji su dati hronoloski, dakle po godinama kada su
objavljeni u brojnim crnogorskim i jugoslovenskim ¢asopisima. Kao publicista
1 knjizevnik te odlican poznavalac istorijskih, kulturnih i politickih prilika u
Crnoj Gori onoga vremena, Savi¢ Markovi¢ se u svojim ogledima posve¢enim
Njegosu bavi proucavanjem crnogorske drzavne i nacionalne istorije tragajuci
za arhivskom i istorijskom gradom, na osnovu koje konstituise sliku crnogorske
drzave. U tome pogledu, autor donosi odredena saznanja o crnogorskoj proslosti
1 iznosi Cinjenice iz privatnoga i drzavnickoga djelovanja Petra II Petrovica-
Njegosa, koje su u to vrijeme bile nedovoljno poznate crnogorskome narodu.

Uvodni tekst ,,Ogleda o Njegosu‘ naslovljen ,,Neslaganje Njegosa i
Mazuranica®, predstavlja prvi ¢lanak o Njegosu objavljen 1931. godine. Posebnu
vrijednost ovoga teksta vidimo u komparativnoj analizi Njegoseva ,,Gorskoga
vijenca® i Mazurani¢eva spjeva ,,Smrt Smail-age Cengiéa®, odnosno zapazanjima
o primjenjivanju hri§¢anskoga obreda pri¢es¢a u dva najbolja pomenuta pjesnicka
djela. Pazljivim kritickim opservacijama Savi¢ Markovi¢ ispituje slicnosti
izmedu Geteovog ,,Fausta“ i,,Gorskoga vijenca* odbacujuci konstatacije Jevta

! Mr Marijana Teri¢, saradnik u nastavi na Fakultetu za crnogorski jezik i
knjizevnost na Cetinju.
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Milovic¢a o nesumnjivome uticaju Getea na Njegosa, ocjenjujuci njegov posao
uporedivanja dvaju autora loSim i nevjestim: ,,Ko bi htio da uporeduje Getea
i1 Njegosa, taj bi morao da zaobide Milovi¢evu knjigu da radi po izvorima, jer
je ona tako siromasna u izboru karakteristi¢nih citata, da s te strane zaista sluzi
kao jedinstven primjer kako je jedan Covjek mogao iz Fausta i Gorskog vijenca
(1 Luce) citirati toliko stihova, a da ne nabasa ni na jedan karakteristican za
pjesnika i njegovu filozofiju.“ Kako u ovome tako i u ostalim tekstovima, Savi¢
Markovi¢ pazljivo analizira, kriticki rasuduje i osvjetljava brojne pojedinosti
iz Zivota i rada Petra II Petrovi¢a-Njegosa.

Znacajno mjesto u knjizevno-kritickoj obradi zauzima ,,Gorski vijenac®.
Autor ukazuje na pogreSna tumacenja i razumijevanja ovoga djela, koncipirajuci
tako naslove svojih ¢lanaka poput: ,,Dramatizacija Gorskog vijenca od Stanka
Perunici¢a®, ,,Degradiranje Njegosa* (Psihologija u ,, Gorskom vijencu“ od
Dragoljuba Brankovica), ,,Gorski vijenac anatemisan®, ,,Novo izdanje Gorskog
vijenca s komentarom dr Milana Resetara“. Osobenu paznju zaokuplja tekst koji
nosi naziv ,,Djelo sestre Batriceve®, u kojem Markovi¢ s posebnom paznjom
1 nijansirano$c¢u pristupa poredenju ovoga zenskoga lika s majkom Jugovica,
dobro poznatom junakinjom iz narodne poezije. On ukazuje na to da je sestra
Batri¢eva u svojoj tuzbalici bol drustva stavila iznad svoga li¢noga bola, dok
majka Jugovica umire iako to ne Zeli. Sestra Batri¢eva namjerno sebi oduzima
zivot, za razliku od majke Jugovica koja umire savladana od boli u kojoj izgara.
Ne oduzimaju¢i veli¢inu uloge koju majka Jugovica ima u nasoj knjizevnosti,
autor u herojskome djelu sestre Batriceve, veli¢ini bola koji junakinja pobjeduje
svojim htjenjem, izdvaja drustveni znacaj njenoga Cina, ali i teoriju sile koju
je je Njegos primijenio u pjesmi o sestri Batri¢evoj.

Zanimljivost Markoviceva istrazivanja posebno dolazi do izrazaja u ¢lanku
,, Gunduli¢ i Njegos“, u kojem nam Markovi¢ dokazuje postojanje odredene
povezanosti ovih pjesnika. Markovi¢ istice da je Njegos jos u ranoj mladosti
posedovao Gunduli¢ev spjev u prijepisu,,Osman*, koji je u nauci postao poznat
pod nazivom ,,crnogorski rukopis®. To znaci da je Njegos Gunduli¢ev djelo
poznavao jos iz rukopisa, dakle prije nego Sto se do njega doslo u javnosti.

Svaki od tekstova u kojima Savi¢ Markovi¢ ispituje knjizevni i politicki
rad Njegosev, odaje autorovo svestrano razumijevanje kako osnovnih zakonitosti
literarnoga angazmana, tako i kulturno-politi¢kih relacija crnogorske drzave s
vodecim silama onoga vremena. U tome smislu, Markovi¢ latentnim postupkom
analitickoga sagledavanja Njegoseva rada kombinuje i prozima literarne i
politi¢ke vrijednosti crnogorskoga drzavnika, vladike 1 pisca. Autor, takode,
podseca na postojanje pedeset tri izdanja ,,Gorskoga vijenca“ i to na razlicitim
jezicima, §to po njegovim rijecima predstavlja rekord i za najpopularnija djela
svjetske knjizevnosti. S druge strane, Markovi¢ ne propusta priliku da ukaze na
vaznost ulaska Crne Gore u zajednicu evropskih naroda, zahvaljuju¢i djelovanju
samo jednoga covjeka, koji je pred evropskim silama smjelo i otvoreno govorio
0 svojoj zemlji, otvorivsi joj tako vrata u Evropu.
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Nastavljajuci da sagledava brojna deSavanja vezana za NjegoSevu li¢nost,
Markovi¢ opisuje Njegosev drugi pogreb, potom se zadrzava na Njegosevim
medaljama o kojima nemamo znacajnijih podataka. S posebnom paznjom
iznosi zanimljivosti o ,,masini za pravljenje srebrnih i zlatnih medalja“ kojima
je Njegos darivao Crnogorce za junastvo. [z putopisa Vilhelma Ebela u tekstu
,Cetinje i Njegos* saznajemo o velikome broju gostiju koji su uz inostarnstva
dosli na Cetinje i koji su se kretali ostalim djelovima Crne Gore. Markovié¢
naglasava da je Vilhelm Ebel tokom svoga boravka u Crnoj Gori napisao dvije
knjige, od kojih je prva ,,opis njegova putovanja, ljudi i krajeva, koje je tom
prilikom vidio®, a druga je ,,izvjeStaj o rezultatima njegova nau¢nog rada na
ispitivanju flore Crne Gore*. Znacaj Ebelova putopisa Markovi¢ vidi u nac¢inu
na koji je stranac opisao krajeve zemlje u koju je doSao, jer kako navodi opise
Crne Gore i Crnogoraca nije crpio iz starije literature, nego na osnovu onoga $to
je sam uocio. ,,Stoga njegova knjiga ima karakter prvoklasnoga svjedocanstva
o Njegosu i Crnoj Gori, svjedoCanstva jednoga savremenika i ocevica, koji je
svoje djelo pisao bez ikakvih knjizevnih pretenzija.*

Vazno je pomenuti 1 brojne protivurjecnosti koji su pratile licnost Petra 11
Petrovi¢a-Njegosa, a na koja Markovi¢ ukazuje u posljednjim tekstovima svoje
opsezne studije. Autor tako rjeSava spor oko neusaglasenoga datuma Njegoseva
rodenja, govori o tragovima NjegoSevih izgubljenih pisama, na osnovu kojih
izvodi zakljucak o pribliznome datiranju jednoga od njih. Autor, takode, iznosi
podatke o tekstovima koji su o Crnoj Gori 1 Crnogorcima objavili NjegoSevi
savremenici, nastavljajuci da, s posebnim zarom, priblizi sve one borbe i intrige
koje su se vodile oko nasljedstva NjegoSeva, ali 1 raznim motivima kampanje
protiv podizanja NjegoSeva Mauzoleja na Lovéenu.

U sagledavanju najznacajnijih tema o NjegoSevome radu, Markovi¢
iskazuje pronicljivost u kritickome rasudivanju, jasnost izlaganja arhivske
grade, kao i svih dokumenata od vaznosti za rasvjetljavanje Njegoseva lika. U
tome istrazivackome zadatku, prisutan je polemicki stil autorov, ali 1 vjeStina
u izlaganju i tretiranju sadrzaja o kojem piSe.

Tako su Stedimlijini ¢lanci nastajali u rasponu od &etiri decenije, odnosno
u vrijeme Drugoga svjetskoga rata i zatvorskoga zivota, Danilo Radojevi¢ u
predgovoru ove knjige s pravom konstatuje da ,,godine provedene u zatvorima
nijesu pogasile Stedimlijin stvaralacki duh. Izlaskom iz zatvora nije ukinuto
njegovo intelektualno zatocenistvo: prijecila ga je sudska presuda da publikuje
tekstove pod svojim imenom, pa ih je potpisivao imenom svoje supruge Ljubice
Klan¢i¢*. Radojevi¢, takode, naglaSava da ,,rasuti po periodici, od koje su
neki primjerci tesko dostupni, ovi ¢lanci i studije ne mogu pojedinac¢no pruziti
potpunu sliku o autorovim istrazivackim rezultatima®“. Upravo zbog toga je
publikovanje ovih tekstova u jednoj knjizi naslovljenoj ,,Ogledi o Njegosu*
od izuzetnoga znacCaja za razumijevanje 1 sagledavanje knjiZevoistorijskoga
procesa na kojemu je Savi¢ Markovi¢, po svemu sude¢i, predano radio.
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Pored toga $to objavljivanje ove knjige predstavlja nesumnjivo veliki
doprinos bogatoj literaturi o Njegosu, ona ujedno izdvaja Markovi¢a kao autora
koji je svojim kritickim iskustvom omogucio lakse sagledavanje i razumijevanje
knjizevnih i kulturnoistorijskih prilika Njegoseva vremena.
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Dragan KRIVOKAPIC!

TEORIJSKE OSNOVE TJELESNOG
I ZDRAVSTVENOG OBRAZOVANJA

(Prof.dr Dusko J. Bjelica, Teorijske osnove tjelesnog i zdravstvenog
obrazovanja, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje UCG i Crnogorska
sportska akademija, Podgorica-Niksi¢, 2015)

U izdanju Fakulteta za sport i fizicko vaspitanje UCG i Crnogorske
sportske akademije krajem 2015. godine objavljeno je drugo izdanje knjige
Teorijske osnove tjelesnog i zdravstvenog obrazovanja autora prof. dr Duska
J. Bjelice. Knjiga ima 169 stranica i prvenstveno je namijenjena studentima
Fakulteta za sport 1 fizi€ko vaspitanje, a sadrzaj knjige usaglasen je s programom
predmeta Teorijske osnove tjelesnog i zdravstvenog obrazovanja, koji se izuc¢ava
na akademskim studijama Fizicka kultura. Nauc¢na i informativna vrijednost
ovog udzbenika izuzetno je znacajna jer integralno povezuje dvije znacajne
oblasti fizicke kulture — tjelesno i zdravstveno obrazovanje. Prikazani udzbenik
je obuhvatan, veoma informativan i savremen, pa predstavlja vrijedno $tivo u
oblasti fizicke kulture. UdZbenik je strukturiran u devet poglavlja u kojima je
na razumljiv, studiozan i sistemati¢an nacin predstavljena materija iz teorije
tjelesnog i zdravstvenog obrazovanja.

U prvom poglavlju autor navodi znacaj fizicke kulture kao integralnog
dijela opste kulture, koji se odnosi na kretne aktivnosti usmjerene na poboljSanje
1 unapredenje Covjekovog zdravstvenog statusa. S obzirom da zdravlje nije
samo odsustvo bolesti, ve¢ kompleksno stanje kompletnog fizickog, psihickog
1 socijalnog blagostanja, autor navodi znacaj Cetiri determinante zdravlja:
humanu biologiju, faktore okruzenja, zZivotni stil i organizaciju zdravstvenog
sistema. Posebno se naglasava da je za zdravlje savremenog ¢ovjeka veoma

' Doc. dr Dragan Krivokapié¢, Fakultet za sport i fizi¢ko vaspitanje u Niksicu
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bitno odrediti adekvatne tjelesne aktivnosti kako bi one Sto pozitivnije uticale
na njegov organizam.

Drugo poglavlje ovog udzbenika posveceno je elementarnim biomotorickim
dimenzijama u koje spadaju sila, brzina i izdrzljivost. Sve ostale dimenzije su,
kako autor konstatuje, ili konstitucionalne prirode ili su izvedene iz elementarnih
dimenzija. Iz tog razloga treba teziti da se one razviju do optimalnog nivoa, pri
¢emu se posebna paznja posvecuje kibernetickom modelovanju.

Autor u narednom poglavlju elaborira uticaj konstitucije ¢ovjeka na izbor
sportske discipline. U tom smislu navodi da su tokom milenijumskog razvoja
ljudske vrste mnogi endogeni i egzogeni faktori izazivali odredene promjene
koje suu najopstijem smislu opet uslovljavale adaptaciju, koja je omogucavala
prezivljavanje u novim uslovima. Te adaptacije uslovljavale su promjenu
fenotipa, koji je opet, kroz niz generacija, bio upisivan u genotip sto je dovelo
do karakteristi¢nih psihosomatskih razlika. Antropolozi, biolozi i psiholozi se
od pocetka dvadesetog vijeka bave biometrijom utvrduju¢i znacajne tipove
ljudskog rasta i razvoja. Tako su utvrdene tipi¢ne razlike, dovoljne da se razvije
posebna istrazivacka oblast poznata kao somatotipija. Neki istrazivaci pokusali
su da za tjelesnu konstituciju vezu i odredene psihicke osobine, mada u svojim
istrazivanjima nijesu uvijek dobijali podudarne rezultate.

Cetvrto poglavlje posveéeno je fizioloskim osnovama tjelesnog vieZbanja.
Procesi koji se u toku vjezbanja odigravaju u centralnom nervnom sistemu,
misiénim kontrakcijama, kardiorespiratornom sistemu, digestivnom traktu
1 u funkciji zlijezda s unutrasnjom sekrecijom, veoma dobro su izuceni u
oblasti humane fiziologije 1 u teoriji tjelesnog 1 zdravstvenog obrazovanja
predstavljaju polaznu osnovu u daljem izuc¢avanju te materije. U nastavku
autor detaljno objasnjava fizioloske procese Cije je poznavanje neophodno
za razumijevanje promjena koje se dogadaju u procesu tjelesnog vjezbanja.
Posebna paznja posvecena je teoriji misi¢ne kontrakcije, Krebsovom ciklusu,
autoregulaciji razmjene materija prilikom misi¢ne kontrakcije, aerobnim i
anaerobnim kapacitetima, biohemijskim aspektima zamora i oporavka itd.

U sljede¢em poglavlju autor na vrlo zanimljiv i stru¢an nacin uvodi
¢itaoca u psiholoske osnove sportskog vjezbanja ¢ime zaokruzuje osnovnu
materiju vezanu za poznavanje ¢ovjeka kao bio-psiho-socijalnog bica. Slijede
tekstovi o pojmu 1 strukturi li¢nosti, strukturalnim komponentama li¢nosti,
intelektualnim potencijalima itd. Posebna paznja posvecena je psihosocijalnoj
dinamici sportskih grupa, grupnim procesima, dimenzijama vode i psiholoskoj
pripremi sportista. Ovo vrlo zanimljivo poglavlje obiluje nizom informacija
koje doprinose formiranju cjelovitog fonda znanja koji u teoriji tjelesnog i
zdravstvenog obrazovanja olakSava razumijevanje vrlo kompleksne materije
koja slijedi u narednim poglavljima.

Opsti standardi fizicke pripreme detaljno su objaSnjeni u Sestom poglavlju.
Posebna paznja usmjerena je na analizu anrtopometrijskog, biomotornog,
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funkcionalnog, ultrastrukturalnog i humoralnog prostora. Zatim slijedi dio
posvecen opStim principima planiranja i programiranja fizickih priprema, pa
analiza somatskih karakteristika i tjelesnih promjena sportista omladinskog
uzrasta, gdje su vrlo jasno i1 pregledno navedene i objasnjene promjene koje
prate rast i razvoj u tom uzrasnom dobu. Znacaj svestranog razvoja djeteta je
apostrofiran u dijelu u kojem autor akcenat rada s mladim ucenicima stavlja
na razvoj elementarnih tehnickih struktura i uz angazovanje velikih misi¢nih
grupa, $to je osnov za ravnomjeran rast i razvoj kao i kasnije usavrSavanje.

Sedmo poglavlje posvecéeno je pravilnoj ishrani kao veoma znacajnom
segmentu u procesu tjelesnog i zdravstvenog obrazovanja. Metabolizam ugljenih
hidrata, lipida 1 proteina detaljno je elaboriran, posebno sa stanoviSta ve¢ih
fizickih opterecenja. U sportskim aktivnostima veliki znacaj se pridaje sadrzaju
glikogena u misi¢ima, resintezi glikogena i1 superkompenzaciji glikogena u
miSi¢ima. Kao opStu preporuku, prof. Bjelica navodi da koli¢ina hrane koja
treba svakodnevno da se unese u organizam zavisi od energetskih potreba, a
one opet zavise od uzrasta, godina, pola i tjelesne aktivnosti.

Kao logi€an nastavak prethodnog poglavlja slijedi poglavlje posvec¢eno
vitaminima. Autor navodi da je za pravilan rast, razvoj i opstanak organizma
neophodno da se unose izvjesne supstance organske prirode koje, iako prisutne
u vrlo malim koli¢inama (u tragovima), obezbjeduju pravilan tok enzimskih
reakcija. Vitamini se uglavnom ne sintetisu u ljudskom organizmu pa se moraju
unositi hranom. Opsta klasifikacija svih vitamina izvrSena je prema njihovoj
rastvorljivosti. Na osnovu te osobine svi vitamini se dijele na hidrosolubilne
(rastvorljive u vodi) i liposolubilne (rastvorljive u mastima). Prema pomenutoj
klasifikaciji autor u daljem tekstu detaljno navodi mehanizam djelovanja i
znacaj svakog vitamina.

U posljednjem, devetom poglavlju autor na vrlo stru¢an i razumljiv nacin
elaborira zloupotrebu dopinga i psihoaktivnih supstanci u sportu, koja kao vrlo
raSirena pojava moze ozbiljno da narusi zdravstveno stanje pa i da dovede do
teskih posljedica. S obzirom na to da je sport postao svojevrsna industrija,
izgubiv$i mnoge elemente tolerancije i vitestva, pretvorio se u arenu, u kojoj
su se u obliku nadmetanja sticali ogromni profiti. U takvim uslovima u trci
za §to vecom dobiti, nijesu se mnogo birala sredstva, pa su na trzistu sporta
najvecu vrijednost imale ,,akcije®, kao Sto su sila, brzina i izdrZljivost. Nivo
navedenih biomotornih dimenzija mogao se podizati prirodnim, ali nazalost i
vjestackim putem. U ovom slucaju je nauka, kao primarni generator razvoja,
bila drasti¢no zloupotrebljena. Privatne laboratorije pocele su s masovnom
proizvodnjom hemijskih supstanci koje su vjestacki stimulisale organizam u
smislu privremenog podizanja nivoa sile, brzine i izdrzljivosti, §to je kratko
trajalo, ali Stetne posljedice unesenih supstanci su dugo trajale, a ¢esto su imale
1 letalni epilog.
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Sve navedene karakteristike i kvalitet prikazanog udzbenika obezbjeduju
mu aktuelnost i trajnost u dijelu studentske edukacije iz oblasti predmeta
Teorijske osnove tjelesnog i zdravstvenog obrazovanja, kao i Siroku primjenu
u svakodnevnoj praksi i nastavi fizickog vaspitanja.
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My Novica VUJOVIC

LEKSIKOGRAFSKA SINTEZA
CRNOGORSKE PROSVJETE

(Radovan Damjanovi¢, Leksikon licnosti crnogorske prosvjete,
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2015)

Krajem proSle godine
Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva objavio je dvotomni
Leksikon licnosti crnogorske . +
prosvjete. Taj izdavacki QY 0snove o

oduhvat rezultat je vrijednoga ¥ LICNOSTI = LICNOSTI ¥
p da Rad ]j] . J . g CRNOGORSKE CRNOGORSKE
rada Radovana Damjanovica, PROSVJETE 4 _

nauc¢noga 1 kulturnog radnika,
crnogorskoga profesora koji je
radio u svim nivoima obrazovanja.
Autor je godinama analizirao
arhivsku gradu, iscitavao brojne
monografije, ljetopise, biltene, stru¢ne ¢asopise 1 dnevnu Stampu. Obradeno
je preko 2100 imena: dati su bio-bibliografski podaci, prikupljen znatan broj
fotografija (vise od 95%) te istaknut spisak od cetrdesetak imena za koja nijesu
pronadeni podaci.

Zapazamo da autor u ,,Predgovoru’ (str. 5-12) detaljno opisuje rad na
izradi Leksikona i daje svojevrsna uputstva korisnicima. Vidljivo je da je registar
imena nacinjen prema odredenim kriterijumima te da su se u Leksikonu nasle
»licnosti koje su dale znacajniji doprinos razvoju i unapredenju prosvete u
Crnoj Gori u periodu od prvih pocetaka organizovanog rada na polju vaspitanja
1 obrazovanja do danas* (,,Predgovor®, str. 6).
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Kako je ve¢ receno, tokom visegodiSnjega rada na pripremi dvotomne
knjige autor je obiSao brojne arhive, biblioteke 1 skole Sirom Crne Gore, kopirao
i Stampao stotine stranica i srio se s velikim brojem saradnika. Damjanovic istice
da je znacajniju pomo¢ imao i od Konsultativnoga tima s kojim je razmatrao
kriterijume 1 vrednovao doprinos pojedinaca. Kao rezultat pedantnoga koncepta
odredena je velicina prostora koji je dodijeljen pojedinim licnostima, i to, kako
autor veli, uslovljen ,,brojem relevantnih podataka* (,,Predgovor®, str. 9).

Receno je da se dio pripremnih radova na izradi Leksikona odnosio na
usaglasavanje kriterijuma. Osetljivost toga pitanja, kao i eventualne propuste koji
se uvijek desavaju u realizaciji velikih projekata, autor je sve vrijeme imao na
umu i zbog toga precizno naveo spisak kriterijuma. Ovde ih dajemo integralno:

,» 1. Licnosti koje su radile i rade u Crnoj Gori:

a) svjetovni i vjerski poglavari koji su konkretnim aktivnostima doprinijeli
razvoju prosvjete u Crnoj Gori;

b) pojedinci na celnim mjestima drzavnih organa, vode¢ih drzavnih
institucija i drustvenih tijela kojima je osnovna misija razvoj i unapredivanje
prosvjetne djelatnosti (zastupnici ministarstava, ministri, sekretari sekretarijata
— ministri, zamjenici i pomo¢nici ministara, predsednici savjeta za prosvjetu,
predsednici 1 ¢lanovi nacionalnih savjeta, predsednici i ¢lanovi prosvjetnih
(pedagoskih) savjeta, direktori ovih institucija, glavni urednici udzbenicke 1
druge prosvjetno-pedagoske literature: Casopisi, listovi,posebne biblioteke i sl.);

c) glavni Skolski inspektori, prosvjetni nadzornici, prosvjetni savjetnici kao
1drugi pojedinci koji su objavili radove iz svoje oblasti (vise knjiga, monografija,
studija, udzbenika s duzom upotrebom u nastavi, najmanje 20struc¢nih i/ili
naucnih radova koji se odnose na pitanja iz oblasti vaspitno-obrazovnog rada);

¢) profesori univerziteta (Univerzitet Crne Gore, Univerzitet Mediteran
1 Univerzitet Donja Gorica), u svim akademskim zvanjima (docenti, vanredni
profesori i redovni profesori), rektori i prorektori univerziteta, dekani i prodekani
fakulteta, profesori birani u zvanje profesor emeritus;

¢) profesori skola (srednje, vise, visoke) koje su obrazovale nastavnicki
kadar,

d) dobitnici posebnih priznanja za razvoj prosvjete (Nagrada ,,Oktoih*
i druge drzavne nagrade koje su date za postignute rezultate u ovoj oblasti);

dz) rukovodioci ustanova u vaspitno-obrazovnoj djelatnosti koji su dobili
posebna visoka medunarodna ili crnogorska priznanja za svoj rad;

d) pojedinci koji su svojim radom u javnom mnjenju stekli status poznatog
1 priznatog prosvjetnog radnika (inicijatori, donatori i osnivaci ustanova, prvi
rukovodioci vecih vaspitno-obrazovnih institucija, pojedinci koji susvojim radom
neposredno doprinijeli dodjeljivanju posebnih priznanja inagrada ustanovama
u kojima rade, pojedinci koji su u svom dugogodisnjem radu stekli zavidan
ugled prosvjetnog radnika i sl.).
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2. Leksikon obuhvata pojedince koji ispunjavaju jedan ili viSe navedenih
kriterijuma i dali su znacajniji doprinos razvoju prosvjetne djelatnosti na podrucju
koje obuhvata danasnja Crna Gora® (,,Predgovor®, str. 6-7)

Jasno je da autor nije mogao sti¢i do svakoga podatka i svake licnosti o
kojoj je pisao te, s obzirom na to, u ,,Predgovoru‘ apeluje na sve koji mu mogu
ponuditi bio-bibliografske podatke ili ga uputiti na kakav novi izvor podataka.
Autor je, dakle, spreman da radi na dopunjenom izdanju. Mi bismo na ovome
mjestu savjetovali da i tiraz bude ve¢i — 300 primjeraka zasigurno nije dovoljno.

Na kraju I i I toma Leksikona nalazi se indeks imena, kao i veoma bogata
i raznovrsna koris¢ena literature i izvori.

Vrijedno je povodom Leksikona licnosti crnogorske prosvjete podsetiti
da na prostoru crnogorskoga jezika jos od dukljansko-zetskih vremena imamo
razvijene prepisivacke radionice u crkvenim i manastirskim kompleksima (u
primorskim gradovima i u unutrasnjosti), da u XII vijeku nalazimo potvrdu
crnogorske redakcije staroslovenskoga jezika (Miroslavljevo jevandelje) te
da su iz epohe BalSi¢a i Crnojevica sacuvani vrijedni spomenici nasega jezika
i kulture i da se kraj crnogorskoga srednjega vijeka pamti po Crnojevica
Stampariji. Na tu temu je povodom objavljivanja Leksikona na jednome mjestu
govorio i sam autor: ,,Razvoj skolstva, a time i prosvjetne djelatnosti u Crnoj
Gori mozemo myjeriti decenijama i vjekovima ako imamo u vidu osnivanje
prvih skolskih institucija u pojedinim sredinama danasnje Crne Gore. Tako
je 1326. godine u Kotoru pocela s radom Gramatikalna Skola koja je imala
status srednje Skole. Postoje tvrdnje da je to jedna od najstarijih Skola te vrste
na juznoslovenskom prostoru. Kao njen prvi nastavnik pominje se magistar
Toma od Ferme. U XVII 1 XVIII vijeku osnivaju se pomorske $kole u Perastu
1 Herceg Novom. Znacajan datum za razvoj obrazovanja je 1834. godina.
Tada vladika Petar II osniva na Cetinju prvu osnovnu skolu. Prvi ucitelj je bio
Cirkovi¢ Petar iz Kotora. Sa sobom je donio srpskoslovenski bukvar koji je
koristio dok nije Dimitrije Milakovi¢ sastavio novi bukvar koji je Stampan u
Cetinjskoj Stampariji. Crnogorski vladari: Njegos, Danilo, Nikola I posvetili
su veliku paznju razvoju Skolstva i unapredenju prosvjetnih prilika u Crnoj
Gori. Osnivanjem skola (osnovne skole u svim ve¢im mjestima, Bogoslovsko-
uciteljska Skola, Gimnazije, Peciji institut i Peciji sad, Zemljodjelska skola,
vojne $kole i dr.) Crna Gora dobija evropski nivo obrazovanja. Sto se tie
nastavnog kadra problem je bio jako izraZzen. Sopstvenog kadra nije bilo tako
da su najprije angazovani pedagoski radnici sa strane, a kasnije su slati mladici
na Skolovanje u visokim Skolama u Austriji, Njemackoj, Italiji, Francuskoj,
Rusiji 1 Srbiji. Velike zasluge za razvoj obrazovanja u Crnoj Gori do kraja XIX
vijeka dali su ’izvanjci“* (,,Razgovor s Radovanom Damjanovi¢em povodom
objavljivanja Leksikona licnosti crnogorske prosvjete*, Novine Niksica, februar
2016). O razvojnome putu crnogorske prosvjete postoji mnogo potvrda. Odavno
je nasa kulturna javnost zasluzila publikaciju u kojoj ¢e se na¢i detaljno opisani
ti procesi.
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Izdanje o kojemu je rije¢ zamiSljeno je kao prvi korak k projektu
enciklopedije crnogorske prosvjete. Autor podseca da predstoji izrada leksikona
intitucija prosvjete. Smatramo da nije potrebno obrazlagati znacaj takvoga posla
za jednu kulturu. Znanje i veliko iskustvo Radovana Damjanovica u ovome poslu
bice od velike koristi. S tim u vezi dragocjeno je navesti da je Damjanovi¢ bio
¢lan Savjeta za promjene obrazovnoga sistema CG, predsednik Nacionalnoga
savjeta za opite obrazovanje CG, ¢lan i pred$ednik Zirija za nagradu ,,Oktoih*,
glavni urednik casopisa ,,Vaspitanje i obrazovanje®, ¢lan redakcije za izradu
Pedagoske enciklopedije u Beogradu, ¢lan Odbora za obrazovanje CANU-a.
Recenzirao je vise od 20 udzbenika za osnovne i srednje Skole.

Leksikon licnosti crnogorske prosvjete nezaobilazan ¢e biti u prouc¢avanju
razvojnih etapa crnogorskoga Skolstva, sagledavanju razli¢itih uticaja, ispitivanju
istorijata nastavnih planova i programa, udzbenika i nastavnoga kadra. Vrijedno
jeusvemu tome ostati dosljedan naznacenim kriterijumima, s mjerom i realno
ocjenjivati konkretne doprinose.

Svim budu¢im istraziva¢ima i hronicarima Damjanovi¢ev dvotomni
Leksikon, prva leksikografska sinteza crnogorske prosvjete, omogucio je
cjelovitije sagledavanje procesa i uloga pojedinaca koji su na razli¢itim poljima
profesionalnoga angazmana uticali na razvoj skolstva u nas. [ mnogo vise od
toga — Leksikon licnosti crnogorske prosvjete olakSava sveobuhvatni pristup
crnogorskoj kulturnoj istoriji.
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PUTOPIS — AMERICKA STAMPA O CETINJU
Jan MORIS

PRIJESTONICA RURITANIJE

1z knjige ,,Putovanja* Jana Morisa, Ruritanija, Cetinje, Jugoslavija,
objavljene 1984. (Oksfordska univerzitetska Stamparija, 1984, str. 136—143)
,Journeys® by Jan Morris, In Ruritania, Cetinje, Yugoslavia (Oxford University
Press, 1984, Pages 136—143)

Postoji samo jedan pravi nacin da se dode do Cetinja. Krenete od
Kotorskog zaliva, spektakularnog fjorda oivi€enog planinama koji iznenada
prekida liniju obale juzne Jugoslavije blizu albanske granice i zatim nastavite
krivudavim putem, ili, kako ga zovu, kotorskim serpentinama, od kojih vam
se kosa diZe na glavi, sve uzbrdo, $to nam na prvi pogled li¢i na strmovito lice
planina, visoko, gore, medu stravi¢ne bedeme od stijena, bedeme koji okruzuju
srce Crne Gore. Ljudi su sa strijepnjom ovim putem vjekovima isli: najprije
na mazgama u strahu od pljackasa; zatim na konjima stravljeni od gerilaca;
trupe u transporterima, na oprezu od partizana; i sada, turistickim autobusima
1 rent-a-car-om sa srcem u grlu, u strahu da vam ne pukne guma ili da se ne
stropostate preko ivice. Mozda se nijednim putem na svijetu ne putuje tako
daleko — a tako kratko. Samo je desetak kilometara od dna do vrha serpentina,
medutim, dok se produ njihovih petnaest petlji, naprosto izmijenite nekoliko
svjetova. Na samom dnu je mediteranski svijet, tvrdave 1 vile koje su izgradili
Venecijanci, brodovi za krstarenje iz Pireja, vinove loze, plaze za odmor 1
mirisljavo cvijece. Na vrhu je ostri svijet crnogorski, svijet jedne male i grube
drzave koja je sama sebi svojstvena — sa posve razlic¢itim pejzazom, razli¢itom
klimom, razli¢itom po postanku, razli¢itom po vrstama.

Iza posljednje okuke ovog vratolomnog puta — nailazite na goli i strogi
plato lovéenskog masiva koji stoji poput izvajanog pejzaza naboranog tu i tamo,
Sto podsjeca na zljebove drevnih lavina. Plato je oCito bez debljeg sloja zemlje,
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pokriven strnjikom i sasusenim pecatima grmlja. Posto se uputite ka hladnom i
vjetrom Sibanom naselju zgréenom u nakrivljenoj ravnici, necete vidjeti nista,
nit kolibu, niti ambar, sve dok se iznenada na sredini te pustosi, ispred vas,
postavljen u svom kamenom udubljenju, medu brdima ne pojavi grad Cetinje.

Nazivam ga gradom iz uctivosti, ali on ne izgleda mnogo drugacije nego
gore opisani put: duga, drvoredom zasvodena ulica— grupica zgrada na samom
kraju nje; nekoliko mrlja od zelenila sluze za parkove ili vrtove, po ivicama
stoje rasute kuce. U toj visinskoj pustosi ono ne li¢i na oazu $to bi nam mogla
pozeljeti dobrodoslicu. U periodu od preko 400 godina, iako je Cetinje bilo
crnogorska prijestonica jednog od najstrasnijih nezavisnih naroda na kugli
zemaljskoj, neSto blize naSem vremenu, u toku dvije dekade na prelazu iz
XIX u XX vijek, Cetinje je neosporno bilo 1 prijestonica neunistive kraljevine
fantazija, Ruritanije.

Ona ima u sebi neku posebnu atmosferu od samog pocetka. Ta dugacka
centralna avenija za koju se ispostavilo da se zove Bulevar Lenjina, iako
dzombasta od snijega i gotovo cijelom duzinom oivi¢ena jednospratnim ku¢ama
koje nije ba§ lako razlikovati, odaje posve ceremonijalni utisak. Cetinje (Sto
se izgovara manje viSe Cettinya) danas nije prijestonica bilo cega: glavno
sjediSte Socijalisticke Republike Crne Gore, jedne od Sest sastavnih republika
Jugoslavije, preselilo se u Titograd. Medutim, Cetinje je ve¢ tako dugo vazno
u svojim ocima i u vremenskim intervalima, u o€ima drugih, Sto je opet
pojacano veselim osje¢ajem razmetanja. Crnogorski narod je veoma lijep i ima
veli¢anstveno drzanje. Visinska klima djeluje stimulativno. Cetinjske gradevine
postaju sve neobicnije kako dalje odmic¢emo niz ulicu i one daju ovom gradi¢u
jedan ljubopitljivo-halucinatorski efekat, poput mjesavine Holivuda i Turgenjeva.

To nije uvijek bila Ruritanija — naprotiv. lako gotovo usamljena na
cijelom Balkanu, teritorija crnogorskih hris¢ana nikada nije pala pod Turke. I
kada je sve naokolo podleglo, kada su turske trupe bile pred vratima Beca, $to
je daleko sjevernije, kada su turske flote stajale u Kotorskom zalivu, nesavladivi
Crnogorci nikad se nijesu predali ve¢ su po navici ukrasavali svoju prijestonicu
glavama posjecenih muslimana, tako ulivaju¢i njihovoj djeci, generaciju za
generacijom, divlji i nepopustljivi prkos.

Vise od toga, oni su uspjeli da sacuvaju svoju politicku nezavisnost
kao 1 svoj jedinstveni nacin zivljenja. Njihovi su vladari bili vladike, borbeni
prelati u kojima je spojena sva vlast — duhovna, svjetovna 1 strateSka — u
jednu mo¢nu drzavnu upravu.

Najveci od njih je u XIX vijeku bio njihov voda Petar Njegos, koji je
crnogorski duh podigao do vrhunca i Cetinju dao njegovu originalnu punocu.
Tamo se sada nalazi njegova palata, ta niska siva gradevina u podnozju brda
koja vise nalikuje ogromnoj staji nego princevoj rezidenciji, koju nadvisuje
nepretenciozni manastir nalik na tvrdavu, koji se nalazi tik uz brdo iza
rezidencije. Palata se naziva ,,Biljarda®, stoga Sto se u njoj nalazi bilijarski sto
(1/4 obicne velicine) koga je Njegosu darovao ruski car i koji je uz serpentine
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ovamo donesen. Njegos je uzivao u bilijaru. Sest puta est stopa, izvanredan
kao pojava, sjajna osoba, uceni pravnik, daroviti lingvista, najveci pjesnik u
crnogorskoj literaturi, bio je zadojen heroizmom i entuzijazmom te i sad njegov
duh u gradu zivi, njegov se portret nalazi u skoro svakom lokalu, njegova je
palata sada muzej, njegove se epske poeme i sad Stampaju, njegov grob koji
je sam odredio, stoji visoko nad gradom, na samom vrhu planine Lovéen
odakle nadmoc¢no sa povoljnog polozaja — (zimi je pod snijegom) — gleda
na svoju odanu prijestonicu. Medutim, namjera nam nije bila da vidimo samo
Njegosevo Cetinje, iako i dalje za njega vezuju sjecanja i dogadaji, mada ne
viSe onakvog intenziteta. Njego$ je znacio ratni hod, umjetnost i u¢enje. Sad,
kad izadete iz kola pred Biljardom i zatim se preko Sljunka uputite ka gradu,
ucini¢e vam se da do vas dopire zvuk avetinjskih igara, moZda ratnih truba,
piskutavih dueta iz komi¢ne opere, dozivanje jelena. Njegos je umro u svojim
najljepSim godinama, ostavljajué¢i za sobom Cetinje kao ponosnu, kulturnu i
nepobjedivu prijestonicu; samo pola vijeka kasnije, njegov sinovac Nikola
proglasio se kraljem Crne Gore i pretvorio grad u ¢udo nove vrste.

Naspram Biljarde koliko bi se kamenom moglo dobaciti stoji Dvor kralja
Nikole koji u odnosu na nju sasvim razlicito izgleda. Gledajuci spolja ne¢e nam
izgledati impozantan, i zaista me podsje¢a na nista drugo do jednu povecu,
vecu nego §to je uobicajeno, uspjesnu prodavnicu tekstila, sa stanovima iznad,
u gradu neke zemlje na Srednjem zapadu. Unutra se nalaze ispunjeni prostori,
kape, viteski redovi, macevi, bijele rukavice i jos mnogo Cega.

Nikola I bio je prvi i posljednji kralj Crne Gore. DoSao je na vlast u
vrijeme kad su monarhijske obmane dostigle vrhunac, kada su imperatori,
kraljevi, princevi i velike vojvode gospodarili Sirom Evrope; 1 bilo mu je svakako
posebno uzivanje iz njegovog skromnog i nepristupac¢nog sjedista moci da i
sebe naslika 1 uvrsti u njihovo izvanredno drustvo. Ovu je svoju Zelju priljezno
pretvorio u stvarnost, tako da njegova palata skoro u svakom svom dijelu istice
obiljezja kraljevstva. To je pravi muzej monarhije — kraljevski kabinet. Na
svakom zidu vise portreti krunisanih i ovjencanih glava — nezamislivi utisci,
neprepoznatljivi knezevi — onaj drugi Nikola, car Rusije, koji se strogo drzao
forme, zatim budu¢i DZordz V od Engleske, njegov portret potpisan zbijenim
slovima i oprostivo sa pogresno spelovanim ,,Cetinje* za vrijeme njegove
posjete Crnoj Gori 1887. godine.

Sluzbeni vodi¢ vas vodi od krune do krune, od dvora do dvora, sa svim
znacima postovanja brzo nizu¢i kraljevske pedigree stru¢no kao §to bi to
¢inio bilo koji stari sljedbenik aristokratske proslosti. Pogledajte ormane pune
kraljevskih ¢udovisnih uniformi. Posmotrite servis za rucavanje koji je poklon
od Napoleona III. Vidjecete zatim postanske marke i metalni novac sa glavom
Njegovog Velicanstva. Onu je stolicu, od tikovine sa Jave, poklonila Carica.
Ispod portreta kralja Nikole — Ovuda! Gazite ovuda, molim vas! — visi ogrtac
kakav su nosili crnogorski diplomatski predstavnici na stranim dvorovima.
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Fantazija postaje sve postojanija kako nastavljamo razgledanje; san
se umnozava. Kakvo zapanjujuée obilje medalja i odlikovanja sa udjevenim
upadljivim vrpcama u velikim staklenim kasetama, natkrivenih lavovima,
zirafama, paunovima, medvjedima i raznovrsnim himarema medunarodnog
viteStva! Kakva izrada kineskog porcelana, rokoko ili Drugi Empir kojeg je
Njegovom Velicanstvu poklonio ovaj ili onaj mo¢nik za proslavu one ili ove
prilike! Koza gigantskog polarnog medvjeda je razastrta po podu kraljevske
spavace sobe. TuZna tapiserija predstavlja kompozitora Verdija — nju je
neobjasnjivo, kako kaZze vodi¢, dvoru poklonio DZordz Bernard So — visi
nad klavirom na kojem se pretpostavlja da je List svirao ,,Verdija“ u jednoj od
spavacaih soba princeza.

U potvrdu tome, dinasticki nastrojen Nikola, bio je otac tri mala princa i
devet princeza, i trofeji i amblemi njihovih bra¢nih veza takode su objeseni po
debelim zidovima ove udaljene balkanske vile koji je istovremeno zapanjujuce
povezuju sa Senbrunom, Vindzorom i Zimskim dvorcem. Jedna mu se kéi
udala za kralja Italije, jedna za kralja Srbije; dvije od njih postale su velike
vojvotkinje koje su ruskom dvoru predstavile Raspucina; a jedna je rodila, u
ku¢i preko puta dvora, buduceg kralja Jugoslavije Aleksandra.

Dakle, kralj Nikola je bio svjestan svojih ambicija, 1 ukrasio je svoju
kucu od vrha do dna obiljezjima §to podsjecaju na njegove veze i postignuca. |
konacno, u tome je uspio: svugdje, na bedzevima i dugmadima, stonom priboru
i topu, stoji dvoglavi crnogorski orao koji je sada uzdignut do kraljevskog
simbola naznacavajuéi njegov ulazak u drustvo Habzburgovaca i Romanova.

Sva ova oprema stoji ironi¢no u Cetinju. To je u suStini Zilavi tip grada,
bez ikakvog tapacira. Nema niceg opSirnog u vezi toga. Napravljeno je od
sivkastog manastirskog kamena, ku¢e su mu niske, daju¢i mu ¢ucecéi stav. Svud
okolo se dizu grozne planine i kao §to je naj¢es¢e nebo briljantno plavo, pejzaz
oko grada ostaje monohroman. Nema mnogo ¢ega Sto smeta dominantnom
trgu; sasvim vidljiv fokus grada predstavlja jedna mala crkva ¢ija se dvoriSna
ograda sastoji samo od, i karakteristicno, cijevi puSaka zaplijenjenih od Turaka.
Ostali dio Cetinja Siri se bezobli¢no oko juznog kraja Bulevara Lenjina (koji
opet na svom juznom kraju prelazi u NjegoSevu ulicu). S obje strane ulice je
uvijek puno ljudi koji leskare i domacica koje nekud zure. Njene radnje su
komunisti¢ki monotone. Policajci su opuSteni na crnogorski nacin. Stil im je
nonsalantan, ali nesvjesno arogantan.

Stara Italijanska legacija na Bulevaru je medu njima najelegantnija; bila
je namijenjena Jeleni od Crne Gore, koja je bila kraljica Italije, i izmedu Cetinja
i Rima bili su uzviseni kontakti. Ona je imala narandziste, okruzena vrtovima
aromaticnih borova, prijatnih za kraljevske partije u basti ili diplomatske
razgovore u Cetiri oka.

Na drugoj strani legacija Ruske Imperije, bez sumnje, djeluje najdrzavnije;
sada je u stanju propadanja, nakon $to je nekoliko godina sluzila kao gradska
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vije¢nica. Ipak, jo$ uvijek izaziva divljenje sa svojim kopljima za zastave i
plasti¢énim simbolizmom — skoro da jos§ uvijek mozemo vidjeti prasinu §to
se dize od to¢kova ministarskih koc¢ija i Cuti piStanje samovara u porusenim
kuzinama sa zadnje strane.

Francuska legacija je veoma smjelo napravljena u ,,Deco* stilu, §to je
u ono vrijeme bila zadnja moda, obloZena obojenim staklenim opekama 1i
vijugavim drza¢ima za lampe sa neobi¢nim zavrSecima na ¢oskovima.

Zgrada Britanske misije izgleda kao seoska kuca, gospodski, diskretno
i konvencionalno blizu dvora prijestolonasljednika. Austrijska legacija ima
privatnu kapelu, ukrasenu andelima, kao i strazarom na kapiji. Turci, koji su
bili sre¢ni da uopste imaju legaciju na Cetinju, napravili su je §to je moguce
nenametljivije, u slucaju da se Crnogorci odluce da su im potrebne jo§ nekolike
posjecene glave za ukras. Amerikanci su ekonomicno iskoristili sobe u Grand
hotelu, mada to i nije bila velika zrtva, zato $to je upravo Grand bio istinski
centar cetinjskog druStvenog Zivota. On tamo jo$ uvijek stoji, blizu zavrSetka
grada, iako sada nije u funkciji, i gleda iz svog udobnog polozaja i prostranih
dvorana kao da je to bilo mjesto samo za vesele diplomatske balove, ili partije
za proslavu necijeg ,,Dana Republike®.

Zamislite Zivot koji je brujao oko ovih ¢udnih 1 anomali¢nih gradevina
u danima prije I svjetskog rata — predstavljanje na dvoru, sa dvorskim
pomocnicima i pazljivim upraviteljima, posjetnice koje predaju opasani glasnici,
susreti ministarskih zena na nedjeljnjim Setnjama! Intrige, takode, bez sumnje
— skrivanje i odavanje diplomatskih tajni, prisluskivanje uticajnih ljudi, pisanje
mucnih depesa (karakteristicno za one dane ratnog pozara, kada je Balkan bio
zapaljivo ZariSte Evrope, Crna je Gora isuviSe Cesto bila u glavama drzavnika).

Kralj Nikola je sve to obozavao, naravno nastojao je da bude siguran
da se ne zanemari niti jedno lijepo odli¢je moderne monarhije. On je narucio
jednu novu zgradu, za koju su projekat uradili italijanski arhitekti i ¢ije su
bedeme ukrasili grifoni da bi u njoj smjestio svoje drzavne kancelarije. Van
bastenskog zida napravio je dvorsku kapelu. On je smisljao buduce uniforme
za svoje vojnike, koji su dobijali svoje pobjede nimalo zavise¢i od uniformi;
ponekad im je organizovao smotru, u pratnji cijelog diplomatskog kora, sa
balkona na prvom spratu njegovog dvora.

I preko puta Ruske legacije izgradio je neminovno i1 gradevinu koju ima
svaki glavni grad, opersko zdanje. JoS uvijek tako stoji. Istina je da izgleda
pomalo kao gradska vije¢nica, i ne izvode se danas u njoj Cesto opere; ali je
njen mali auditorijum ispunjen neoc¢ekivanim i nevinim i ¢emernim Sarmom,
Sto je proisteklo iz nekadasnjih uzivanja, kao i odavno urusenih pretenzija.

Prostrano pristaniSte za ,,Tosku* zbrisao je orkanski vjetar, Veliki rat
1914. godine, ostavljaju¢i za sobom sve ove staromodne ostatke proslosti
1 obiljezja jednog i jedinog kralja. A mnogo prije toga, u stvari, seoske
veliCanstvenosti cetinjskog dvora pretrpjele su transformaciju obozavanja u
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frivolnu parodiju. Antoni Houp, nakon §to je izmislio kraljevinu Ruritaniju
za svoga ,,ZatoCenika Zende®, bez sumnje je imao na umu crnogorsku drzavu
kao jedno od najnevjerovatnijih malih balkanskih monarhija. Franc Lehar
ju je svakako imao na umu kada je napisao ono elasti¢no remek djelo kica,
,» Vesela udovica®, zato $to je njen protagonist — princ Danilo; u stvari, dato
mu je crnogorsko kraljevsko ime. Sva obozavana apsurdnost muzicke dvorske
komedije, koja se razmetala pozornicama Zapada toliko dugo godina, nasla je
svoje istinsko ovaploc¢enje ovdje, daleko, medu ratobornim gorstacima Lovcena.

Cetinjska fantazija ima jo$ uvijek i svoju humoristicku stranu, ali su
sada ve¢ odavno $ale izblijedjele i pretvorile se u sugestivnu melanholiju, ¢ak
i tragi¢nu. Nikolin prvi model bio je dvor ruskih Romanova. To su bili njegovi
najbliZi saveznici i uzori. Oni su prihvatili njegove dvije kéeri u kraljevski savez.
Njega su ucinili po¢asnim feldmarSalom armije ruske imperije. Finansirali su
licej, odmah do Grand hotela, gdje su male crnogorske djevojcice poducavane
kako da postanu dame u monarhiji. Crnogorska kraljevska porodica nije ubijena
kada je njihova kraljevina ukinuta 1918. godine — oni su jednostavno umrli
u izgnanstvu — ali jo§ uvijek Cetinje uporno podsje¢a na Sankt Petersburg.
Mala dvorska kapela u svom okruzenju zidovima; borovi i parkovi; nekoliko
starih kaludera u njihovom manastiru gore pri brdu; pravcate uniforme koje
stoje objeSene u kraljevskom ormanu, oni do gleznjeva Sinjeli, one stroge
zasiljene kape — sve su to uspomene, koje su sudbinski sli¢ne drugim slicnim
prijestonicama na sjeveru.

Sablasna muzika za ples pozeljela nam je dobrodoslicu na Cetinje.
Zamisljena SuSkaranja pozdravljaju na$ odlazak.

Nema nuzde da se ponovo junac¢imo silaze¢i niz serpentine. Daleko
laksi juzni put vodi do Budve. Slika onog platoa proganjace vas bez obzira na
sve: ne samo bljeskasto Nikolino razmetanje hrabros¢u prolazne monarhije,
niti ¢ak svecane oci ubijenih Romanova na zidovima onih spavacih soba, ve¢
stvari mnogo dublje, mnogo trajnije predstave same Crne Gore, NjegoSeve
Crne Gore, Crne Planine koja je prethodila ovom kratkotrajnom ludilu i jo$
uvijek ga nadzivljava.

S nase strane bilo je suludo da ponovo pokuSamo da prozivimo ono §to
je nekad bilo u malom gradu, i uskoro smo ve¢ van svega toga, nazad u jasnu
i odredenu pustos, ¢ijih nekoliko zgomilanih kuc¢a jos uvijek prkose vjetru,
vremenu i zemljotresima, i €iji ga princ pjesnik jos uvijek posmatra odozgo
(popustljivo?, ironi¢no?) iz svog mauzoleja na planinskom vrhu.

Prijevod ovog putopisa eseja je prvi put objavljen u Cetinjskom listu
u Cetiri nastavka 1988. godine (15. 10. 1988; 1. 11. 1988; 15. 11. 1988; 1.
12. 1988. na strani 11), pod nazivom AMERICKA STAMPA O CETINJU
,PRESTONICA RURITANIJE®.

Preveo i priredio: Radoslav MiloSevi¢ — Atos
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Prof. dr Tatjana NOVOVIC

PROF. DR MIRJANA PESIC
(1943-2016)

Najveci Covjek uvijek ostaje dijete.
Goethe

U februara 2016. godine preminula je prof.
dr Mirjana Pesi¢, nesumnjivo jedna od najznacajnih
li¢nosti iz nauc¢nog i prosvjetno-pedagoskog zivota
ove regije, posebno u oblasti predskolske pedagogije.
Svojim ogromnim stru¢nim doprinosom i profesionalnim
zalaganjem pravog erudite, prof. PeSi¢ ostavila je

neizbrisiv trag i bogato nasljede u sferi pedagoske
M‘ misli, posebno na polju ranog djetinjstva, koje je, iako

inspirativno i temeljno nesumnjivo znacajno za razvoj
licnosti, bilo nedovoljno i neadekvatno zastupljeno u obrazovnom kontinuumu,
unasoj, ali i §iroj stru¢noj javnosti, u proslosti. Istinski, dosljedno i kontinuirano
se zalagala za puno razumijevanje djecje individualnosti kroz kreiranje programa
usmjerenih na participaciju i aktivno ucesce djeteta u jedinstvenom kontekstu
odrastanja, po ¢emu je bila prepoznata u nekadasnjoj jugoslovenskoj stru¢noj
javnosti, s pravom predstavljajuci zemlju kao delegat za oblast predskolskog
vaspitanja u Svjetskoj organizaciji za prava djeteta — OMER. Bila je 1 ostaje
veliki prijatelj djece i do kraja svog, ovozemaljskog zivota, zalagala se za
istinsku, suStastvenu primjenu Konvencije o djecjim pravima 1 podizanje svijesti
o znacaju zdravog djetinjstva, aktualizaciji rane podrske i potpore, kao osnovi
za kvalitetan zivot individue i drustva.

Mirjana PeSi¢ rodena je 1943. godine u Beogradu, gdje je zavrSila
gimnaziju, a zatim i prvi stepen Tehnicke fizike na Elektrotehnickom fakultetu.
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Na Filozofskom fakultetu u Beogradu zavrsava psihologiju, a postdiplomske
studije na Odsjeku za pedagogiju, na istom fakultetu, zavrsila je 1980. godine,
odbranivsi magistarsku tezu, pod nazivom Motivacija za ucenje kod dece
predskolskog uzrasta. Na odjeljenju za pedagogiju M. Pesi¢ je i doktorirala 1984.
god. opredijelivsi se za temu: Vrednovanje predskolskih vaspitnih programa.
U akademsko zvanje redovnog profesora izabrana je 1999. godine.

Svoj radni vijek prof. M. Pesi¢ zapocela je kao klinicki psiholog u Zavodu
za fizikalnu medicinu i rehabilitaciju dr Miroslav Zotovié. Tu je ostala do 1972.
godine, da bi, potom bila izabrana za asistenta na odjeljenju za pedagogiju, na
Filozofskom fakultetu u Beogradu. Njeno posebno, posveéeno interesovanje za
oblast predskolske pedagogije ¢e se nastaviti, pa je 1985. godine, M. Pesi¢ bila
izabrana u akademsko zvanje docenta, a 1991., u zvanje vanrednog profesora.
Od 1987. godine, prof. Pesi¢ je predavala predskolsku pedagogiju na istom
fakultetu, na osnovnim i postdiplomskim studijama, a mentorisala je brojne
magistarske 1 doktorske radove iz oblasti predskolske pedagogije.

Na katedri za postidiplomske studije, M. Pesi¢ je drzala izborni kurs iz
pedagoske antropologije, a po pozivu je predavala na stranim Univerzitetima
(Zagreb, Pennsilvania University, SAD).

Profesorka Pesi¢ je bila upravnik Insituta za pedagogiju i andragogijuu
dva mandata, a koordinisala je ve¢i broj medunarodnih projekata. Bila je i ¢lan
Evropskog instituta za razvoj potencijala sve djece (IEDEP), urednik casopisa
Predskolsko dete, autorka tri knjige 1 brojnih tekstova, objavljenih u domac¢im
1 stranim Casopisima i publikacijama. Ucestvovala je na mnogim domacim
1 medunarodnim konferencijama, kongresima, savjetovanjima. Govorila je
engleski i francuski jezik i1 pisala na tim jezicima.

U Crnoj Gori se od 1994. godine pocinje sprovoditi medunarodni projekat
Korak po korak, u predskolskim ustanovama u Podgorici 1 Herceg-Novom,
pod pokroviteljstvom Instututa za pedagogiju i andragogiju, u Beogradu, Ciji je
rukovodilac bila prof. Pesi¢. Zahvaljujuéi izuzetnoj posvecenosti i podrsci profesorke
Pesi¢ 1 njenog tima, sa kojim smo saradivali, uspostavljene su pretpostavke za
temeljne promjene koje ¢emo, u okviru reforme sistemski uvoditi u crnogorski
predskolski sistem. Tokom ekstenzivne reforme crnogorskog obrazovnog sistema,
predskolski segment je znacajno unaprijeden, osavremenjen, izmijenjen u pogledu
konceptualnih polazista, organizacije 1 programa. U procesu sprovodenja sistemskih,
kontinuiranih promjena i podesSavanja predskolskog modela u Crnoj Gori, profesorka
Pesi¢ je svojom stru¢nom ekspertizom 1 nesebi¢nim, posvecenim prijateljskim
zalaganjem kao nas konsultant i savjetnik, bila nasa velika podrska, istiCu¢i svoje
crnogorsko porijeklo kao poseban razlog i priliku da bude uvijek uz nas. M.
Pesic¢ je bila profesor i mentor diplomcima i postiplomcima iz Crne Gore, aktivan
ucesnik na konferencijama, seminarima, savjetovanjima, a angazovana je bila i kao
gostujuci predavac-ekspert, na postidiplomskim studijama predskolskog vaspitanja
na Filozofskom fakultetu u NikSicu.
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U nauci 1 struci profesorka Pesi¢, dala je ogroman doprinos i ostavila
bogato nasljede, ali i tematsko izvoriste za razvoj novih istrazivanja u oblasti
pedagogije i ranog razvoja. Njen iznenadni odlazak predstavlja veliki gubitak
za njenu porodicu, prijatelje, studente, kolege, ali nam ostaje za ponos sje¢anje
na izuzetnu licnost drage nam Mime Pesic.

Tokom svog zivota i rada stru¢nosc¢u i integritetom profesorka Pesi¢
pruzala je primjer i putokaz kolegama i brojnim studentima. Njeno profesionalno
1 ljudsko djelo inspirisace sve one koji ¢e u buducnosti istrazivati na polju
pedagogije ranog djetinjstva.

Hvala joj na svemu!
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ITO3UB HA CAPAIBBY
CYI'ECTHJE CAPAJJTHUIIUMA

ITomrroBanu capaaHuIy,

Bacnumare u o6pazosarse, 4acoruc 3a 1eJarouKy Teopujy 1 mpakcy,
o0jaBJbyje TEKCTOBE y CKJIaay ca 3axTjeBUMa MeljyHapOoIHUX cTaHaapia
pa3BpcTaHe y cibenehe kareropuje: OpuruHaIHU (M3BOPHU) HAYYHH PAIOBH,
nperieJHe HayyHe W CTpydyHe pagoBe. Yacommc, mopes OBHX pajoBa,
o0jaBJsbyje TpuIIOTe: IPEBOAE, aHATU3E, TOPTPETE, MPHUKa3e, aKTyelHe HH(DO-
pmarmje, orjeHe, oudnuorpaduje u CIMYHO U3 00JACTH BacUTama U 00pa3o-
Bama. [lo3uBamMo Ha capajmy ca jkeJbOM Ja HaM IIaJbeTe TEOPHUjCKe pajioBe,
pesyaTare CIpOBEACHUX EKCIEPUMEHTATHUX WCTPaKMBamba, MPUIIOTe KOjU
TrOBOpE O WHOBHUPAHOM HACTAaBHOM W BACIHUTHOM pajay y HIKOJIA U OCTaje
CTpy4HE pajioBe CBUX HMBOA 00pa3oBama. [lokespHO je Aa ayTop Koa AocTa-
BJbamba PajJia Ha3HAYM MPEMa CBOM MUIIJBEHY KOjOj HABEIEHO] KaTeropHju
ErOB paJl IpuUmajia.

O6jaBsbyjy ce caMO paZioBH KOjU HHUjecy paHHje 00jaBJbUBAaHU, OCUM
IIPeBOJIa U NPEYy3eTUX PajioBa, y3 MPETXOAHO IPUOABILEHOM OJ00pEmY.

Monumo ayTope Aa ce IPUIMKOM IpUIIpeMe PyKOIuca MpHIpKaBajy
cipenehux cranmapia u3J0KEHUX Y OBOM YITyTCTBY:

a) OOMM TEOPHjCKOT U UCTPAKUBAYKOT paja MOXKE OUTH HajBHUIIEC 10
jenHor

ayTopckor Tabaka, ogHocHO 16 crapanuia, HopMmaiaHor npopeaa (30
penoBa Ha CTpaHMIIM), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abstract) u momuc
koputrthene nureparype. Jpyru pagosu (mopTpetu, Ipukasm, uHpopmaruje,
OCBpPTH, OlljeHe, KpUTHUKE oIcepsaiyje, oubnuorpaduje u ci.) Mory OuTu
oricera oz 2 10 5 cTpaHuIa.

0) CBu TekcToBH Tpeba aa Oymy MUCaHU y TEKCT mporecopy Microsoft
Word, pontom Times New Roman, Benmuune ciosa 11.5 tadaka, mumpuHa
cinora 126 mm, Bucuna ciora 197 mm, mpopen 13,8.

1) Paj ce mutie 1o concTBeHOM n300py JTATUHUIIOM HIIM RUPUITUIIOM, a
6uhe 00jaBibeH y MUCMY KOj€ OJIPEIH ayTop.
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n) HacnoB pama tpeba ma Oyme mpenmsan, caxkeT W jacaH. M3napg
HaCJIOBa pajia MUIIe Ce€ UME W MPEe3nMe ayTopa, WIN BHIIE HBUX, a y3 UME
Tpeba cTaBuTH (PyCHOTY KOja CaapiKH 3BakbE ayTopa M MOJATKe O paay: U3BOI
U3 JOKTOPCKE WJIM MarucTapcke Te3e, N3BOJ M3 HCTPAXHBAYKOT MPOjEeKTa U
ETOB HA3UB, Ka0 U JApyre OMTHE MOJaTKe O ayTOpy U pajy.

e) Ha moverky pana ce Hana3u KOHIIM3aH ¥ MHQOpMATUBAH pe3uMe Ha
LPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIH-auKOM, XPBAaTCKOM) je3UKy /10 15 pemoBa koju
caJip’Ku IIMJb paJia ¥ CaolIlITeHe OCHOBHE pe3ynrare y paay. Ha kpajy pesumea
HaBECTH 10 6 KJbYYHHX PHjEUd KOje Cy CTPYUHO M HAyYHO pEJIEBAHTHE 32
MPE3ECHTUPAHU CAIIPIKa].

¢) NmeHa crpaHux ayTtopa y TEKCTY C€ HAaBOJAEC y OPHUTHHAIY HIIH
TPaHCKPHOOBaHO, (POHETCKUM MHUCAKEM IMPE3UMEHa, MOCIHje Yera ce ume
HABOJM U3BOPHO Y3 rOIMHY 00jaBJbuBama paja, Hip. [lujaxe (Piaget, 1990).
Axo ce y paay KOPUCTHU YJIaHAK U3 HEKOT YacoIica HaBoJ| Tpeba aa caapiKu:
uMe ayTopa, ToAMHA n3ama (y 3arpaju), HacJlIoB YJIaHKa, IyHO MME YacoIuca
HCTAaKHYTO KYp3UBOM, MjE€CTO H3llamka, Opoj U Opoj cTpaHuile. AKO ce HaBOIU
web JOKyMEHT OH CaJpH: UMe ayTopa, TOJJMHA, Ha3UB JJOKYMEHTA (Kyp3HB),
JaTyM Kaj je cajT nocjeheH u mHTepHeT aapeca. Ha kpajy pana ce mpuiaxke
CHHCcaK JuTeparype raje oubnuorpadcka jenuHula Tpeda 1a caapiKu Ipe3nume
Y MHUIIM]jaJie UMEeHa ayTopa, ToJIMHA U3/1ama (y 3arpajin), HacJIOB KIbUTe TMCaH
Kyp3UBOM, MjECTO U3/Iakha U U3/1aBayva.

Kon mutupama n HaBohemwa n3Bopa (pedepeHim) npenopyka je aa ce
kopucte AITA nnu XapBap cucrem.

r) AyTopa paza y3 cBOje UMe JI0CTaBJba Pegaknuju gaconuca KOHTAKT
azpecy, e- mail angpecy u TenedoH, Kao 1 OCHOBHE MMOJATKE O PaIHOj aHTAXO-
BaHOCTH.

Pan xoju HUje mpUTIpEMIbEH 110 OBUM cTaHaapanMa Hehe OuTH ykibyueH
y MPOLEAYPY peleH3upama 0 4eMy ce ayTop 00aBjeITaBa.

CBH pa10BH C€ aHOHMMHO PEIIEH3UPA]y O/ CTPaHE HajMamb€ /IBa pEIeH3e-
HTa. PasoBu ce mjekaBm3mpajy. Pemakija 1OHOCH OTyKy O 00jaBJbHBAKY
pama o yemy o0aBjemiTaBa ayTopa y POKYy O TpU Mjecena. YpPeIHHUIITBO
o0jaBsbyje paZoBe HEOBUCHO of1 perociujena npucnujeha. Pykonucu ce He
Bpahajy.

PanoBe u npuiiore 1ocTaBUTH €J1EKTPOHCKOM HOWTOM Mid Ha CD-y.

Panose cnaru Ha aapecy:
3aBo 3a ynuOeHnke u HacTaBHa cpenctsa, HoBaka Mutomiesa 36, [Toaropuiia
nim e-mail: vaspitanjeiobrazovanje(@zuns.me
casopis.mpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me

PEJIAKLIMIJA
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