ASPITANJE | OBRAZOVANJE

CASOPiS ZA PEDAGOSKU TEORIJU I PRAKSU

LLl
H
=
>
(@)
N
<
o
)
(o)
LLl
H
=
=
o
<
>
UDK - 37 @
ISSN 0350 - 1094 I PODGORICA, 2019






VASPITANJE I OBRAZOVANJE
Casopis za pedagosku teoriju i praksu
Godina XLIV, godi$nji broj 4, 2019
UDK - 37, ISSN 0350 — 1094

REDAKCIJA
mr Radule Novovié, glavni urednik
Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva
Radovan Damjanovi¢, odgovorni urednik

prof. dr Ratko Pukanovié, ¢lan
prof. dr Ana Pesikan, Filozofski

fakultet, Beograd, ¢lan
prof. dr BoZidar Sekularac, ¢lan

prof. mr Natasa Purovi¢, ¢lan
Zorica Mini¢, ¢lan
prof. dr Izedin Krni¢, ¢lan
Maja Malbaski, ¢lan

LEKTOR
mr Sanja Orlandi¢

PREVODILAC
mr Radoslav MiloSevi¢ — ATOS

KOMPJUTERSKA OBRADA
Marko Lipovina

KORICE
Slobodan Vukicevié

IZDAVAC
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva
Podgorica. Prvi broj casopisa
,» Vaspitanje i obrazovanje*
je izasao 1975. godine.
1zlazi tromjesecno

Tiraz 800

Rukopisi se ne vracaju

STAMPA
‘Stefani 91"d.o0.0. Danilovgrad

EDUCATION
magazine for pedagogic theory and practice
Year XLIV, Annual No. 4, 2019
UDK - 37, ISSN 0350 — 1094

EDITORIAL BOARD
mr Radule Novovié, Editor in chief
Institute for textbook publishing and teaching aids
Radovan Damjanovié, Editor in charge
prof. dr Ratko Pukanovié¢, Member
prof. dr Ana PeSikan, Faculty of Philosophy,
Belgrade, Member
prof. dr BoZidar Sekularac, Member
prof. mr Natasa Purovi¢, Member
Zorica Mini¢, Member
prof. dr Izedin Krni¢, Member
Maja Malbaski, Member

LECTOR
mr Sanja Orlandi¢

TRANSLATOR
mr Radoslav MiloSevi¢ — ATOS

TECHNICAL SUPPORT
Marko Lipovina

COVERS
Slobodan Vukicevié

PUBLISHER

Institute for textbook

publishing and teaching aids
Podgorica. The ,,Education* Magazine,
first published in 1975
Published quarterly

Number of copies 800

Manuscripts are not returned

PRINTING
"‘Stefani 91"d.o.0. Danilovgrad



VASPITANJE | OBRAZOVANJE

CASOPiS ZA PEDAGOSKU TEORIJU i PRAKSU

Podgorica, 2019



Urednistvo i administracija:

VASPITANJE I OBRAZOVANIJE

Podgorica, Rimski trg bb

Telefon: 00 382 20 265-024; 00 382 20 405-305; 00 382 67 391 391

E-mail :
vaspitanjeiobrazovanje(@zuns.me
casopis.mpin(@mps.gov.me

radovan.damjanovic@t-com.me

Web:
http://www.zuns.me/vaspitanjeiobrazovanje

Godisnja pretplata:

- za studente 5.00 €

- za pojedince 10.00 €

- za ustanove 15.00 €

- za inostranstvo 20.00 €

Iznos pretplate za veci broj primalaca od 5 (pet) umanjuje se za 20%
Pretplata se uplacuje na ziro racun: 510 — 267 — 15

Zavod za udzbenike i nastavna sredstva Podgorica

Glavni urednici:

Radivoje Sukovié¢ (1975-1978); Stevan Kosti¢ (1979-1983); Milo§ Starovlah
(1983—1991); Dr Bozidar Sekularac (1992—1996); Krsto Lekovié¢ (1997—1998);
Dr Pavle Gazivoda (1999-2007); Radovan Damjanovi¢ (2007-2015);

Radule Novovi¢ (2015-.....)

Odgovorni urednici:
Natalija Sokolovié (1977-1978); Borivoje Cetkovié (1979-1998);
Dr Bozidar Sekularac (1999—-2015); Radovan Damjanovi¢ (2015—.....)



SADRZAJ
CONTENTS

412019






SADRZAJ
CLANCI (nauéni, istraZiva&ki, pregledni, stru¢ni radovi)

3opan JOBOBH'R
COINOJIOTUJA MOPAJIA U BACIITUTAIBA
- Mopan y 0omeHy sachumarsa u 6acnumarse y 00MeHy mopaid - .........

Olivera ISKRENOVIC - MOMCILOVIC
IMPACTS OF SOCIAL NETWORKS IN HIGHER EDUCATION ...

Prevod prethodnog rada
Olivera ISKRENOVIC - MOMCILOVIC
UTICAJ DRUSTVENIH MREZA NA VISOKO OBRAZOVANJE ...

RAZVOJ UNIVERZITETA U SREDNJEM VIJEKU .........ccccoceenen.

Maja Z. KOSANOVIC
Marijana TERIC
SLIKA GRADA U ANDRICEVOJ GOSPOPICI ................ooooeee.......

Selma SABOTIC

Jelena MILUTINOVIC

TRANZICIJA IZ OSNOVNE U SREDNJU SKOLU: UZROCI
PADA SKOLSKOG USPJEHA KOD ADOLESCENATA ...

Asim PRASKIC

Sanela PRASKIC

KOMPARACIJA ZADATAKA 1Z ARITMETIKE I

GEOMETRIJE U VASPITNOOBRAZOVNOM PROCESU
POCETNE NASTAVE MATEMATIKE ........ooovmoooeeeeeeeeeeeeeee,



Natasa JOVICIC

KOMUNIKOLOGIJA U INKLUZIVNOM PROCESU ..........ccccoee.

Tatjana LUCIC
UNAPREDIVANJE STRATEGIJA ZA RAZVIJANJE VJESTINE

RAZUMIJEVANJA GOVORA U NASTAVI STRANOG JEZIKA ....

Jovana JOKOVIC
DETERMINISANJE NASILJA

U VASPITNOOBRAZOVNIM INSTITUCIJAMA ........cccccovviviinnn.

Semko R. LOZIC
SKOLA KAO FAKTOR RIZIKA

I ZASTITNI FAKTOR POJAVE NASILJA .........cooovvviivinreennn.

Nada ORBOVIC

MOTIVACIJADJECE ZARAD .....ccocoiiiiiiiiiieceececec

Paoocae PAKOBH R
NPUMJEHA JEMOHCTPATUBHE METO/IE Y HACTABU

MATEMATHUKE Y ITIPBOM HUKJIYCY OCHOBHE HIKOJIE ......

Haoa BOI'ABAL]

Heana K/bAJHU'H

Munuya JIABOBU'R

3HAYAJ U YJIOTA CABPEMEHE OBPA30OBHE
TEXHOJIOT'HJE Y PEAJIMZALIUIN 3AJATAKA

HACTABE HA MJUIABEM HIKOJICKOM Y3PACTY .....cccccoveivennnnn.

NASTAVNO-VASPITNI RAD

Ljiliana MILOVIC
PODRSKA DAROVITIM UCENICIMA

KROZ NASTAVU DOMACE LEKTIRE ..........cccooooovvviieirerenrnnnnnn.

Marina PETROVIC
Viadimir PETROVIC
FIZIKA I FIZICKO VASPITANJE:

INTERDISCIPLINARNI PRISTUP .......cocooiiiiiiiiniiiccececee

145

[\
[\
—



Mr sc. Zoran JOVOVIC

PRVI ELEGANTNI I VISPRENI TUMAC FILOSOFLJE
OBRAZOVANJA U CRNOJ GORI

(Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢: OGLEDI IZ FILOSOFIJE 271
OBRAZOVANIA, Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore, 2019, str. 161) ..
Biljana JOKSIMOVIC

CAROBNI SVIJET STVARANJA

(Dusanka Popovi¢, Nada Durkovi¢, Sanja Subari¢, Dijana Lakovi¢,
Aleksandra Vesovi¢ Ivanovi¢, Put stvaraoca, radost pisanja, Edicija:
Nasa skola, Zavod za skolstvo Crne Gore, 2019) ....cccocvvvieviiencienieeereen.

Dr sc. Mile BAKIC
Draginja Kujovi¢, OD TVRDOG DO LISNATOG
KOLASINSKOG SIRA, Etnoloski zapis, Kolasin, 2017. godine .............






CONTENTS

ARTICLES (scientific, research, reviews, professional papers)

Zoran JOVOVIC
SOCIOLOGY OF MORAL AND EDUCATION
- Moral in the Education Domain and Education in the Moral Domain ..

Olivera ISKRENOVIC - MOMCILOVIC -
IMPACTS OF SOCIAL NETWORKS IN HIGHER EDUCATION ...
Translation of previous Paper

Olivera ISKRENOVIC - MOMCILOVIC
UTICAJ DRUSTVENIH MREZA NA VISOKO OBRAZOVANJE ...

Maja Z. KOSANOVIC =
DEVELOPMENT OF THE UNIVERSITY IN THE MIDDLE AGES ...
Marijana TERIC

PICTURE OF THE CITY
IN ANDRIC’S THE WOMAN FROM SARAJEVO ...

Selma SABOTIC

Jelena MILUTINOVIC

TRANSITION FROM ELEMENTARY TO HIGH SCHOOL:

CAUSES OF DECLINE IN ACADEMIC
PERFORMANCE OF ADOLESCENTS ..o

Asim PRASKIC

Sanela PRASKIC

COMPARISON OF ARITHMETIC AND GEOMETRY

TASKS IN EARLY MATHEMATICS TEACHING ........oocovvveeenn..



Natasa JOVICIC

COMMUNICOLOGY IN THE INCLUSIVE PROCESS ....................

Tatjana LUCIC

DEVELOPING LISTENING COMPREHENSION
STRATEGIES INTEACHING FOREIGH LANGUAGES. ...................

Jovana JOKOVIC
DETERMINING VIOLENCE
IN EDUCATIONAL INSTITUTION .......

Semko R. LOZIC
SCHOOL AS A RISK FACTOR

AND PROTECTIVE FACTORAGAINST VIOLENCE .......................

Nada ORBOVIC
MOTIVATING CHILDREN TO LEARN

Radosav RAKOVIC
APPLICATION OF DEMONSTRATION

METHOD

IN MATHEMATICS TEACHING IN THE

FIRST CYCLE OF PRIMARY SCHOOL

Nada BOGAVAC
Ivana KLJAJIC
Milica LABOVIC

THE SIGNIFICANCE AND ROLE OF MODERN
EDUCATIONAL TECHNOLOGY IN TEACHING
OF YOUNGER SCHOOL-AGE SCHILDREN .......ccccoeiiiiiniiniinenn.

TEACHING AND EDUCATIONAL WORK

Ljiliana MILOVIC
SUPPORT FOR GIFTED STUDENTS
THROUGH READING LESSONS ...........

Marina PETROVIC
Viadimir PETROVIC

PHYSICS AND PHYSICAL EDUCATION:

AN INTERDISCIPLINARY APPROACH

12



REVIEWS

Mr sc. Zoran JOVOVIC

FIRST ELEGANT AND SHREWD INTERPRETER OF
PHILOSOPHY OF EDUCATION IN MONTENEGRO

(Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢: REVIEWS OF PHILOSOPHY OF
EDUCATION, Faculty of Philosophy University

of Montenegro, 2019, p. 161) ..ceovievieeieeieieeeee e

Biljana JOKSIMOVIC

MAGICAL WORLD OF CREATION

(Dusanka Popovié, Nada Durkovi¢, Sanja Subari¢, Dijana Lakovi¢,
Aleksandra VeSovi¢ Ivanovi¢, The creator’s path, the joy of writing,
Edition: Our School, Bureau for Education Services, Montenegro, 2019) ......

Dr sc. Mile BAKIC

Draginja Kujovi¢, OUT OF LEAFY CHEESE FROM KOLASIN,
Ethnological record, Kolasin, 2017 .......ccccccvvvieeienciiriiiie e e

13







CLANCI
(naucni, istrazivacki, pregledni, stru¢ni radovi)







IIperneqan ucTpaKMBaduKy paj
BACIIMTABE U OFPA3BOBABE
XLIV, 4,2019
VIK 316.74:17.02]:37

3opan JOBOBHUR'

COIUOJIOTUJA MOPAJIA U BACIIMTABA
- Mopan y 0omeny sacnumarsa u éacnumarse y 00MeHy mopanid -

Pe3nme:

OnHoc m3Mel)y Mopaia M BacIuTama je CIOKEH, Kao MITO je CIOXKEH M OJHOC
n3mel)y conmjanHor cucrema n Mmopaia. CiioxeHOCT ofHOca u3Mel)y Mopaiia M BacTinTama
MOCJbENINIIA je 3Havaja, 3Haueha M CMUCIIA KOj€ M MOpaJl M BAaCIIUTAabE, 11a MOXKEMO
pehm n oOpas3oBame MMajy 3a MHAWBHYY M COIMjaJIHU CHCTEM, TO jeCT 3a CBE OHO
IITO Y TOM CHUCTEMY er3uctupa. IHauBHaya M COLMjaIHA CHCTEM, Ka0 M BACHHUTAE U
o0pasoBame Cy IMOICUCTEMH IIMPET WIN II00AIHOT COIMjaTHOT CHCTEMa U OHH Cy y
onHocy Mely3aBucHoCTH. Y pany ce, momryjyhn 0OcCHOBHE €MMCTEMOJIONIKE TPHHITHIIE K0
IITO Cy: OIIITOCT, CHCTEMAaTHYHOCT, 00jeKTUBHOCT M MPELU3HOCT, MOAPOOHO pazmarpa:
MopaJ, Kopenannja: APYmTBO — MOPaJl, ayTOHOMHO M XETEPOHOMHO Y COLIMOJIOTHjU
MopaJia, MOpaJIHI IPUCTYIH KOjHM C€ OTIpaB/aBajy JjesioBamba 1 oHallamka MojeInHaIa
Y ApYIITBY ¥ MOPAJHO BacIUTambe, TO JeCT MOpaJl y JOMEHY BacllUTama U BaCIUTABE Y
JIOMEHY Mopaia.

KibyuHe pujeduu: mopan, mopaino nonawarse, 8acnumarse, 8pujeOHOCmu,
nojeouHay, wWupu cOYUjaitHy cucmem, mo jecn Opyuimeo.

Onpeheme mopana

Paznnunra cy neduHucama Mopaia, a HApOYHUTO aKo C€ UMa y BUAY
o0uM, BpcTa, cajipikaj v GopMa’ OHKX 110jaBa Koje ce 03HaYaBajy M0jMOM MOpAJL.
Kana je y nuramwy 00uM 3HaYeHa U CMHUCIIA TIOjMa MOpaJl, jeHa Ae(puHUCamba
Cy mmpa, 0K Ccy apyra neduHucama yxa. [Ipema nedpunncamy ca mmper
acreKTa, MopaJl HHje HUIITa JPYro HErO CBAKO MOHAINIAHkE KOje, JUPEKTHO

' Mp cu. 3opan JooBuli, okTopay (fpen 0A0paHOM JOKTOPCKE JAucepTalyje),
dunozodeku dakynrer Yuusepsurera Lpue Tope.

2TIpod. np Yenomup Yynuh, COLIMOJIOT'UJA: cTpykTypa, KYATYpa, BlaJaBUHA,
@akynrer IonmuTnukux Hayka YHuBepsutera y beorpany, Uwuroja mramma, beorparn,
2002.
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WA UMHAUPEKTHO, ,,JONIPHUHOCH HalleM OJarocramy U Onaroctamy APyrux
Wi ra crnpedasa“.’ Hagasbe, mo neduHucamy ca MUper acrekTa Mopa je
,,CKYTI CXBaTama, cyJ10Ba, occhama, 00nyaja Koju ce THIy OJTHOCHUX IpaBa u
Ty>KHOCTH Jbyu Mehy coO0OM, MPU3HATUX U OMIITENIO3HATUX Y jeTHOM JTaTOM
pa3nobspy u nuBwaM3anuju.* C apyre crpane, y AeuHUCamHUMA ca yKeT
acrieKTa MopaJj Kao peryjaTtuBHa uuaeja ce oapelyje momohy jenHOCTaBHE U
HCTOBPEMEHO KOMIUIEKCHE JOOPO MO3HATE Mojijesie Ha IBa aTpudyTa — 100po
U JIOIIIE®, TO JECT 3J10.

Ycpecpenumo ce caja Ha BPCTY I0jaBe Kao jOIII jeJlaH KPUTEPHjyM
NPUWIIUKOM JAeuHUCcama TojMa WK pUjedr Mopall. PasnukyjemMo nBHje
OCHOBHE BpCTE 10jaBa: (IIPBO) MOHAIIAKkE MOjeANHALIA U CKYITMHA Y APYIITBY
U (Ipyro) HopMa O MOHAIIAKY TOjeIWHAllA U CKyNMHA y IpywmTBy. [Ipema
MIPBOM 3HAYCHY, MOPAJI HMIUTUIIUPA IPYIHE U TI0jeIMHAYHE CTAaBOBE KOjJH CE
pa3ymujeBajy U Tymade uin 00Jbe PEYCHO CXBaTajy Kao rmoceOaH BUJI COLMjaTHE
(KynTypHE, MOIUTHYKE, EKOHOMCKE, 00pa30BHE U CIMYHO) peadHocTu. Tu
CTaBOBH CY ,,HaJJaXHyTH UCKYCTBOM OOpOe MpPOTHB CBUX MpernpeKa MTo ce
CYNpPOTCTaBJbajy JbYIACKOM HANopy Kao MaHH(ecTaluju Koja je mpu3Hara
Kao JIOCTOjHAa HEMPHUCTPAacHOT oxo0paBama’.® Jlpyrom 3Hauemy (HOpMa O
NOHAIIaky MHAWBU/IYA U TPy y IIUPEM COLIMjaTHOM CUCTEMY ), HAKJIOH-EHA je
BehnHa HayyHMKA (TTPBO COIMOIIOTa MOpaJa, a 3aTuM (Guiocoda, aHTPOTIoNOTa,
TICUXOJIOTa, UCTOpHYApa U Jp.) KOjH Cy ce MOoApoOHUje OaBWIM H3ydaBambeM
MoOpaJja Kao peryiaruBHe uieje.” Y ColMjaTHOM CHCTEMY Y KOME Ce POCTUPE
MperKa COLUjaTHUX OJJHOCA Er3UCTUPAjY PA3IMIUTE HOPME KOj€ CE IPEBACXOIHO
MyTEM BaclluTama U 00pa3oBama MPEHOCe ca reHepalyje Ha TeHepalujy;
(HOpMeE) ycMjepaBajy MojeANHIIE U CKYTTHHE Kako Ou Tpebau/Je 1a ce MOoHaIajy
y 3ajequuny. [lopen (MopasHOT) TTOHAIIama, OUTHY YIIOTY UMajy W JIpyTe
MopaiHe kareropuje. [Ipema [TauheBuhy®, To cy MOpaHu CynOBH, KapakTep,
CaBjecCT, AY>KHOCT U BPUJEAHOCTH.

* Herbert Spencer, LES BASES DE LA MORALE EVOLUTIONNIST, y: Hp
Panomup Jlykuh, COLJUOJIOI'IJA MOPAJIA, Hayuna kmura, beorpaz, 1976, ctp. 98.

* Tornenatu: Lucien Levy-Bruhl, LA MORALE ET LA SCIENCE DES
MOEURES, Prsses Universitaires de France, Paris, 1971, str. 101 u npod. np Yenomup
Yynuh, COLIMOJIOTUJA: crpykTrypa, KynTypa, BianaBuHa, dakynrer [MTommruukmx
Hayka YHuBepautera y beorpany, Uuroja mramma, beorpasz, 2002.

> Bugjern: [p Pagomup Jlykuh, COUUOJIOTUIJA MOPAJIA, Hayuna kwura,
Bbeorpan, 1976, ctp. 100; IIpod. np Yemomup Yynuh, COLIMOJIOIMNJA: cTpykTypa,
KyJITypa, BiagasuHa, Paxynarer [lonmutnukux Hayka YHusepsutera y beorpany, Uuroja
wramna, beorpaz, 2002, ctp. 45.

¢ XKopx l'ypeuy, COLUUOJIOT'UJA, kw. 2, Hanpujen, 3arped, 1966, ctp. 157.

" Op Pagomup Jlykuh, COLMOJIOTUIJA MOPAJIA, Hayuna kmura, beorparn,
1976, crp. 101; IIpod. np Yemomup Uynuh, COLLMOJIOT UJA: cTpykTypa, KynTypa,
BinanaBuHa, Paxynrer [lonmnTnukux Hayka YHuBep3utera y beorpany, Uuroja mrawmra,
Beorpan, 2002, ctp. 45.

8 Byxo ITaBuhepul, OCHOBU ETUKE, Kyntypa, Beorpan, 1967, ctp. 11-14.
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JlepuHncama Mopasa o caJpKUHU U 00IHKY A0cTa ¢y pasnnuura. [To
caapxkajy, Mopai ce neduHumie arpudyTuMa g00po u joimie. Jenana rpyma
bunocoda nim KOHKPETHH]E PEUSHO eTHIapa MPUIIMKOM ofipel)erha mojMa Mopat
KOPHCTE U PUjedr: TaYHO — UCIIPABHO U HEeTauyHO — HeucnpasHo.” Onpehema
MopaJia o CaipyKUHU MPATH HU3 PA3ITUUUTHX MpobieMa, a mpeBacxoHo 300r
pasyMujeBama U TyMauemha pujeun 0oopo. V3sajajy ce Tpy MpUCTYyIIa: IpeMa
IIPBOM, 100po ce neduHuIIe IpeMa yTHIA])y Ha M0jeANHIA; APYTH, ,,KOjU
MPOM3UIIA3U M3 CaJAPKHUHCKOT ofpehema mojma g00po'?; u, tpehu, kako ce
pasyMujeBa, TyMaud ¥ o0jallmbaBa OIHOC J00pa nmpemMa peaaTHoCTH. !

Pasmorpumo HaBenene npucrtymne. [1o mpBoM npuctymy, u3aBajajy ce
JIBa TyMa4ewa 100pa, a caMUM TUM H JiBa TyMa4yera Mopaja: mpBo, 100po je
BPXOBHO J00PO |, IPYTO, I0OPO j& Ty>)KHOCT, TO jECT OHO j& MOpaJIHA JTy>KHOCT
nojeAnHana y comnujaianoj 3ajeqauiu. [IpBo (106po je BpxoBHO 100po) je
YIYTCTBO KOjH j€ TO Halll IIIJb Y )KUBOTY, YeMy Tpeba Jja HCTUHCKH TEXHUMO.
Ogmje ce Mopas He TTocMaTpa Kao HOpMa, TO jeCT OHO ce He Hamehe, Beh ce
MojaBJbyje Kao CMjepHUIIA Y MPETO3HaBaKky MTa je 100po M 4yemy Tpeda aa
TeXHUMO (J1a Jiu je To cpeha, 3a10BOJBCTBO WK HemTo cacBuM Tpehe). OBo
CXBaTame je MMUPOKO MpUXBaheHO y aHTHUKKM Teopujama, a oucko je CrieHcepy
1 oJpel)eHoj CKyNMMHU MUCITHIIAIA KOjU MOPAJl CXBaTajy Kao HHCTUHKT. Jlpyro,
MOpaJ Kao Ty>KHOCT, UMIUTHIIHPA JIa HHIUBUIYya MOpa caMoj ceOu 1a Hamehe
Ty>KHOCT J1a OM yOIIIITe MOIJIa 2 JIOKUBH MOpastHO 00po. [To oBoM cxBaramy,
MH/IMBH/IYA 10 CBOjOj IPUPOAM CKIIOHA j€ J1a ce OAYNpe OMI0 KAKBOM HAMETambY,
1a 4aK ¥ HaMeTamy OHOT IITO je UCIPaBHO, Tj. 100po. MuauBnaya ce 6opu
,,C8 COTIICTBEHOM IPUPOIOM JIa OU y3 moMoh HaMeTHYTe MOpallHE JTy>KHOCTH
peanu3oBana MopaiHo 106po‘. [lakie, ,,Mopain y oBoM oapelhemy MopasHor

f00pa HHje HUWITa IPYTO Hero 3anoBect™. '

° JemHa rpyna erumyapa 'y (yHAaMEHTAJHE €THYKE Kareropuje ypauyHaBa H
KaTCTOPH]Y UCHPAGHO OTHOCHO HeUCnpasHo, U To YIopeno ca mpeba u He mpeba. Hama
ce, MehyTuM, UYMHM @ MAKO UCHPABHO W HEUCHPAGHO MOPAMO YBPCTHTH Yy OCHOBHE
KaTeropuje Uiak oHe Hemajy nojjetHaKo (pyHIaMeHTaIHU 3Ha4aj Kao mpeba v He mpeba,
Beh cy m3BeneHe M3 WBHUX Kao IITO, C Apyre CTpaHe, U came Kareropuje ‘rpebda’ m ‘He
Tpeba’ cMaTpamMo W3BEICHUM U3 TI0jMOBA BPEIHOCTH U XUjepapxuje BpeaHocTu.” (Byko
[Masuhesnh, OCHOBU ETUKE, Kynrypa, beorpan, 1967, ctp. 13-14).

" TIpod. ap Yenomup Yynuh, COLUOJIOTHUIA: crpykrypa, KyiTypa, Biaaa-
BuHa, Paxynrer [lonmmThukmx Hayka YHuBepsutera y beorpany, Yuroja mramma,
Beorpan, 2002, ctp. 46.

"' Myp y CB0jOj KibH3H TBPAHU Jia C€ pHjed Jo0po He Moke onapenutu. [To oBoM
ayTopy, M0Opo je ‘’mpocT mojaM Kao MITO je “KYTO TPOCT I0jaM; MCTO Kao INTO HE
MOXKETe HMKAaKBUM Ha4MHOM OOjaCHUTH MKOME KO Beh He 3Ha mITa je )KyTo, Tako He
MoOXeTe 00jacHUTH HM 1uTa je n106po.” (Myp, IIPUHLIIN ETHUKE, Honurt, bBeorpan,
1963, ctp. 11-18).

2 TIpod. mp Yenomup Uynuh, COLIUOJIOTUIA: crpykTypa, KynTypa, Bilaaa-
BuHa, Pakynrer [lonutnukux Hayka YHuBep3ureta y beorpany, YUuroja mrammna,
beorpan, 2002, cTp. 46.
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IIpema canpxunu pujedn 100po, nepuHHCAmE MOopajia MOXE ce
mudepenuuparu. Moryhe ra je nedunucary, ¢ jeHe cTpaHe, ca arcTPakTHOT
CTaHOBUINTA U, C JIpyre CTpaHe, ca KOHKPETHOT CTAHOBHILITA. AKO J00pO
pasyMHjeBaMo U TyMauyuMO 110 HOPMH OHJIa r'a A€ (UHUIIEMO Ca allCTPAKTHOT
CTAHOBHIIITA, JIOK jé KOHKPETHO CTAaHOBUIITE MOCJbEIHIIA KOHKPETHUX
nedunncama prjedn Mopai. Ha npumjep, kako HaBogu Kant', ako 106po
UMILTUIAPA CIIOKOj, BACTIUTAakE U 00pa30Bambe, TO jeCT 3HAE U CIIMYHO, OH/IA
j€ JIOTUYHO /1a c€ Ha OCHOBY OBOT cajjpaja 1o0pa, KOju je KOHKPETaH caMm o
ceou nedunuie u Mmopai.'

Pujeu nobpo, mocmarpaHa y OAHOCY MpeMa peaJHOCTH MOXKe OUTH
neduHUCcaHa ca JiBa acleKTa: IPBU, HOPMATUBHO U, APYTH, MHAUKATUBHO. [IpBH
noapasyMujeBa Ja ce nojam 100po aepunuiie cyojekrusHo. [lojenunne koju
onpehyjy 1006po He ,,Tu4e’ ce peaTHoCT y K0joj OMBCTBY]jy. Takohe, oHU ce HU
He 00a3upy Ha MUILJbEHa ApYrux. TauHuje, 3a BUX je 100p0 OHO IITO OHU
JI0KMBJbABAjy MM MHCJIE J1a je 700po. [Ipema qpyrom, HHIUKaTUBHOM aceKTy
BKHO j€ IITa C€ y APYIITBEHO] 3ajeHHUIIM cXBaTa kKao no0po. dopmaiHo
neuHUCambe Mopana GoKycHpa ce Ha 00JHKe nmpocyhrBama MOPAIHOCTH U
MOpAJTHOT MOHAIIaka MOjeIMHAIA ¥ CKYTIMHA y COIMjaiHoj 3ajenHutiy. [Ipema
Y. YUynuhy'’, Tu oOnuu Cy: pa3inuuTH 3aKOHH, 3aTUM — 3allOBjECTH M, Ha

Kpajy, IperopykKe.

JupkeMoBo oapeheme MopaJia

Emun Jlupkem, kao jegaH o HajUCTaKHYTHJUX COIMOJIOTA, HCTHUYE J1a
MOpaJ IpHje CBera MpeICTaBlba jeJjaH KOMIUIEKCaH CHCTEM IIPpaBHia MOHAIIAbA
nHauBuaAya. O63UpoM a Mocjenyjy ayTOpUTET, MOPAJIHUM MPaBUIMMA Ce
MOKOPaBaMO U3 pasJiora ITo OHA 3armoBHjenajy. ,,OTkpuhe ce TaKo, anu jeTHOM
YHCTO EMIIMPH]CKOM aHAJIN30M, [I0jaM Ay>KHOCTH, K0joj he ce natu nepunuimja
BpJIO CIMYHA OHOj KOjy je nao Kant. [Ipunyna je, makie, jeIHO O MPBUX

13 Umanyen Kaut, KPUTUKA IMTPAKTUYKOI' YMA, Hanpwujen, 3arpe6, 1974,
ctp. 101.

4 Pamomup Jlykuh wuctude nga ce neduHHCAme Oobpa ca alCTPaKTHOT
CTaHOBHMINITA NPHOIKaBa (OpMaATHOM JeUHHCamY, a " AeIMMUYHO YaK M Tpeasu y
oBo. C zpyre cTpaHe, jacHoO je 1a Hema Heke oapelene rpanune nzmel)y arncTpakTHOr U
KOHKPETHOT o/ipeljuBama Tako Jia ¥ 0Ba JiBa HaYMHa ofipelnBama rpeiase jeaan y Apyru.
OBo npousmiasu Beh 13 Tora mro je cBako KOHKpETHO ofpehuBame momohy mojMosa, Te
TaKo W KaJj JI00po Olpean Hau3Iile] HajKOHKpPETHH]je, Ha puMjep kao cpehy u cinaHo,
Ta oxpenda caipiKu U3BECHY arCTPAKIH]y, jep je c6ako NOHAIIAake KOje HCIyHhaBa Taj
YCIIOB MOPAITHO, oqHOCHO 1100po.”” (dp Pagomup Jlykuh, COLIMOJIOTJA MOPAJIA,
Hayuna xmura, beorpan, 1976, ctp. 105).

5 pod. np Yenomup Yymnuh, COLJUOJIOT' NJA: cTpykTypa, KynTypa, BlaJaBuHa,
@akynrer IlonmuTnukux Hayka YHuBep3urera y beorpany, Uwuroja mramna, beorpan,
2002, ctp. 47.
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oberexja MopatHux npaBuia‘.'® [Ipunyoda je, nakie, caMmo jeiaH BayKaH aclekT
Mopaia, JI0K je ApyrH, npeMa Jlupkemy, noscewsnocm. OH 'y noscessnocmu
MpoHaa3M jefaH jako OUTaH eJIEMEHT, a TO je ,,IpUpoa Ay KHOCTU ‘. AKO HacC
cazipikaj ,,JieNa MpUBJIauH, Y FlberOBOj je IPUPOIH 1a He MOYKe OUTH U3BpIIEH 0e3
Haropa, 0e3 MpuHy/Ie HaJl BIacTUTOM JindHolhy. EnaH, yak eHTy3ujacTHUKH,
ca KOjUM MU MO’KEMO MOPAJTHO JIeJIaTH, IOMKE HAaC M3HAI HAC CAMHX, U3/IHIKE
HaC M3HAJ| Hallle Ipupoje, To ce He noraha 6e3 moremkoha, 6e3 Hamopa.
To je skeJbUBOCT sui generis Koja ce 0OMYHO Ha3uBa 000po™.'” OuurienHo je
na cy 3a Jlupkema 0oopo u dyscnocm OHA JBa KJbYYHA €JIEeMEHTa Ha KOjuMa
Tpeba WHCUCTHUPATH, Majia, C Ipyre CTpaHe, HCTH HE OCIOpaBa U IOCTOjame
HEKUX APYTHX.

OBaj mpuCTyI MOpaJTy j€ YUCTO COUUOTOUWIKI, MAIA J€ U JeTHUM JT1jeTIOM
1 popmanau. [TocMaTpaHo ca 9MCTO COIMOIIOMIKOT aCTIeKTa, ,,00eNIeKje Mopaa
HUje OWJIO MPUNHUCAHO MOCTYNKY KOjU MMa IIUJb MHTEPEC WHAMBHIYE, WIN
ycaBpIllaBame WHANBUIYe cxBaheHe HA jeJaH YUCTO ErOMCTHYKU HAuuH".'®
[Ipema Jlupkemy, ,,ako nocmoju Heku mopai, OH MOXE Ja UMa 33 IpeaAMeT
camMo’ CKyNHHY KOja je cacTaBJbeHa OJ IMOjeIUHAIA, KOjU Cy IOBE3aHH, TO
jecT APYIITBEHH CUCTEM, ,,II0J] YCIOBOM, Meh)yTUM®, na MUpU JAPYIITBCHH
CHCTEM, TO jecT ,,IPYIITBO MOKe J1a Oynie cxBaheHO Kao TIMYHOCT KBAJTUTATUBHO
pasaMYMTa Ol MHIMBUIYAIHHX JIMYHOCTH Koje ra caunmanajy.!” Tamo rije
MOYHHHE TIPHUITAHOCT HEKOj JPYIITBEHO] CKYNIUHU, TIOUNbe U Mopai. CacBUM
je jacHO /a U3 MOMEHYTOT MPOM3UIIa3M J1a je€ 3a MOjeANHIIA IIUPH IPYIITBEHH
CHCTEM M3Yy3EeTHO A00ap na u noxesbaH. [lojeanHalt He Moxke 11a er3uctupa 6e3
ApymTBa. Ao OM MmojenuHal 0CropaBao MM HETUPAo IPYIITBO, OCIIOPABAO
Ou 1 HeTupao camor cede. J[pymTBo npeBa3uia3u MojeAnHIIa; OHO je 100po, a
Kao TaKBO OHO j€ ,,MOPAJIHU ayTOPUTET KOjU U3BECHHUM IIPONKICHMA TIOHAIIakha

naje kapakrep o6aBe3HocTu .’

Bajaoso onpeheme mopaia

Epuxk Bajin, homocod u cormonor monmurtuke, ogpelyjyhu mopain nctudae
Jla CBaKH YOBjEeK y COIMjaJTHOj 3ajeJHUIIM HOCH Yy Ce0H ,,0HO LITO y YOBjeKy
KOHCTHUTYHIIIE Y0BeYHOCT". YOBjeK HHje MPeaAMET U HUKAKO C€ HE CMUje TaKo
MOCMaTpaTH, TO jeCT Kao CTBAp ca KOjOM Ce PyKyje U KOja CIIy’H1 3a CBAKOTHEBHY
ynotpeOy. Ko 4oBjeka ce Mopa CTpOoro MouToBaTH Y0Bj€YHOCT; YOB]EK j&€ YMHO

16 Emun upkem, OJPEBELE MOPAJIHE UNHEHUIIE, waconuc ’Uxeje”,
op. 60/1970, ctp. 243-244.

17 0n. mur. crp. 244.

8 On. mur. crp. 245.

19 On. mur. crp. 245-246.

2 TIpod. ap Yemomup Uynuh, COLUOJIOTUJA: ctpykTypa, KyiTypa, Biaaa-
BuHa, Paxynrer [lonmmThukmx Hayka YHuBepsutera y beorpany, Yuroja mramma,
Bbeorpan, 2002, ctp. 56.
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6uhe u ca BUM Kao TakBUM Tpeba u moctynaru. YoBjek Koju je MopajiaH — cam
je, ,,3a cebe, ¥ CBE IITO OH 3HA O CBOjUM o0aBe3aMa ImpemMa JApyruma, To je Ja
HeMa TpaBa Jia cripeuaBa CBOT OJIMKIbET J1a Takohe Oynie 3a cebe u caM, jeTHO
JA koje cobosa y seMy Tpeba 1a motyrHu ciodonu.?! [Tpema oBom ayTopy,
OITyYMBaKE 32 MOPAJI jECTE HUILTA IPYTO HETO CI000IHO O/UTyYUBAE U TO
y jJETHOM IIUPEM CMUCITY KOjH C€ pa3JifKyje ol ,,0HOTa KOjH ped ci10001a nma
y OKBHpPY MOpalia, jep ce€ TO OIyYHBamb-E ONpaBlaBa TEK HAKHAIHO IOCIE
u300pa yma: ujeja onpas/ama MpeTnocTaBiba Oupame yma“.? [lojenunari koju
¥“Ma UHTCHIIN]Y Ja MOPAJTHO )KUBH Y COIIMjaJTHO] 3aj€/THIH, ,,a HE caMo J1a cede
pasyMe H olieryje mpema Mopaity, nenahe y npaily ocTBapema ujba Mopala.
Csaka pajma he ce olierBaTH peMa lberoBUM MakCUMaMa. AJTi T¢ MaKCHME
Hehe Buiie 6utu camo caracHe Mel)y cobom, oHe Mopajy OUTH caryiacHe U ca
MJIEjOM IIPOTPECUBHOT OCTBAPEHHa IAPCTBA CBPXA““> y COIMjaTHO] 3ajeHHUIIH.

[To3uTnBH3aM ce nojaBibyje y AudepeHIMpaHiuM O0IHIMa, Kao IITO CY:
penaTuBU3aM, UCTOPHUIIM3aM U CIIMYHO, a Baji yno3opasa fa oH (103uTHBH3aM)
Kao TaKaB MMa MHTEHITH]Y J1a )KPTBYje MOpaTHE pedieKcHje, TO JECT 1a KPTBYje
HHXOBY ayTOHOMHOCT. THM IyTeM ce IMOHAIIake KOje je eKCIUTUIIMTHO MOPAITHO
CBOJIM Ha Y3pOKE a MICTH CY y OJIHOCY 3aBHCHOCTH OJf HEUeT CaCBHM JIPYyTOT.
,d1M ce cBoJIe Ha Ipyre OKOJTHOCTH, MOPAJTHO TMOHAIIAke TyOU CrienupUKyM
U yTama ce y Jpyre mojaBe u Hopme“.>* AKo HeMa ayTOHOMHje — HeMa HU
Mopana. Yogjex koju je mopanran — eachumasa opyze. To je HEroB IaBHU
3anarak. Bacnumaearmwem X noTunmaBa 3aKOHY KOjH j€ YHUBEp3aJaH. Y TOM
mporiecy kopucTtrhe cpefcTBa Koja My je oMoryhmiia eMmnupuja, Tj. HICTOPH]jCcKa
MO3UTUBHOCT, ,,j€p CTPACT JbYIH Tpeda MoOeIUTH Ha TUIAaHY CTPACTH U FIbeHUM
BJIACTUTUM CpeICTBHMA .

Bacnumau Texu 1a oAMKYyje MOjeMHIIA KOJU Y COTICTBEHUM pajibamMa
a3y, TO jeCT BOAM padyHa O JIBa OCHOBHE MHTEpeca: YHHBEP3aJTHOM U
KOHKpeTHOM. Takohe, BoJu padyHa 0 OHOME IIITO JPYIITBEHA 3aj€THUIIA CBOjHM
o0HnyajuMa 1 pa3InIuTIM HopMaMa ozipel)yje kao uarepec. Bacriurad sxenu na
OJUTHKYj€ TI0jeTUHIIa KOju he y CBakoM CBOM TIOAyXBaTy TEeKHUTH Jia Haj0OJbe
IITO MOXKE OJTUTPa CBOjY couujanny ynozy. Bacnumarse je, nasonu Epux Bajn®®,
,,JIPECUPALE )KUBOTHILE Y U0BEKY. Ho Ta ipecypa Huje ipecupame sKUBOTHELE:
KHUBOTHIbA he, YKOIHMKO Jeia CXOAHO YMY WM paju HEeKe CBpXe, JIeNaTH IO
BOJbU HEKOT JPYTOT, T1a MAKO jO] HUj€ CTAaJIHO Hy)KaH HaJ[30p oHa he yBek MopaTu

2! Epuk Baji, TIOJIMTUYKA OUIIOCODUIA, Honur, Beorpax, 1982, ctp. 52.

22 Om. uut. ctp. 53.

2 Om. uut. ctp. 57.

2 TIpod. ap Yenomup Uynuh, COLUOJIOTNJA: ctpykTypa, KynTypa, Biaaa-
BuHa, Paxynrer [lonmmThukux Hayka YHuBepsurera y beorpany, Uuroja mrawma,
Bbeorpan, 2002, ctp. 58.

% Epuk Baji, [IOJIMTUYKA OUITOCODUIA, Homur, Beorpan, 1982, ctp. 73.

26 Om. wt. ctp. 77.
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na nobuja Hapehemwa. Bacnurame JbyJcKe HHAUBUIYE jecTe Apecypa Uuju je
Kpajibu LUJb 12 Ofl BACIUTaHUKA HAYWHK BacllUTaya, BacuTa4ya cede camora
Ka0 M CBUX OHMX KOjUMa je MOTPeOHO BaCIHUTame ™ y APYIITBEHO] 3a)CTHUIIH.

Couuosoruja mopaJa

Oomnoc: opyuimeo — mopai

Comumonoruja Mopaa, Kao moceOHa COIMOIOIIKA JUCIUIUINHA, TT0JIa31
O/l CTaBa Jia IMIMPH JPYIITBEHH CHCTEM, TO jECT JAPYIITBO UMa IJIABHY YJIOTY
y yrpahuBamy Mopaia y MojeuHIa, Kao U Ja je Mopaj MPOU3BOJ JPYIITBA.
J1o6po je 3a mojeAarHIIa OHO MITO JPYHITBO CMAaTpa Ja je UCIpPaBHO — JA00pPO.
Coumornoruja Mopasia HUTH IIpUXBaTa HUTH odaityje MoryhHOCT neguHucama
MopaJia co0010M U U300pOM WHANBHU/IYA Y APYIITBY. Jep ciio0oia HHANBUIYa
y OJTHOCY j€ 3aBHCHOCTH O] COIIMjaJTHOT OKpYy>Kera. Mopai cBoau mojenHIa
y OKBHUDY LjeJIMHE Y KOjOj er3UCTHpa. 3a COLMOJIOTH]Yy MOpaja eIeMEHTH Kao
IITO Cy: MPEAAHOCT, TUCIUILINHA, 2 HAPOUYUTO OJJAHOCT TPYNHU U TPYITHOM
KHMBOTY KJbYYHE CY KaTeropyje MOPAaTHOCTH. J{pyIITBEHH KUBOT je KJbY4aH 32
MOjeMHIIA, HAPOUHUTO 32 FETOB MOPATHU KHBOT. C Ipyre CTpaHe, HEOIXOTHO
j€ IMaTu y BUJY U J1a UCTH Taj IPYIITBEHH XXMBOT MOXKE J1a YHUIIITH 10jSMHIIA,
TO jecT Ja y leMy yYHUIITH ocjehaj 3a Mopait, MoXke J1a YHHIITH ,,UCII0JbaBambe
cioboiHe BoJbe,”’ M ayTOHOMHU]Y PAMOHATHOT OJITyYHBAmbA.

VY commonoruju Mmopaia, Mopai ce pa3yMHjeBa, TyMa4d U 00jalimaBa Kao
00jeKTUBHA J1aTOCT Y KOMIUIEKCHO] U MCTOBPEMEHO CykoOuMa uiu Oopbama
0oraroj IjeTMHU COIMjaTHOT HCKYCTBA M )KMBOTAa. AKO MOpaJI CXBaTUMO Kao
MOHAIIAkEe MOJEeANHALIA Yy COLMjaJIHOj 3aj€HULIM, OHJIA J€ U JIOTUYHO Jia TO
MOHAIIAkEe MOpa OMTH ycMjepaBaHo Hopmama. Hopme cy ce TokoM pas3Boja
COLIMjaJTHE 33jeIHUIIEC MHjeHbajle, Ha UCTH HAUYMH Kao IITO Cy Ce MHjeHhalln
Y HAYMHU TTOCMaTpama 1 OJHOIIeHka IpeMa HopMama. Ha mpumjep, moctoje
,,TUTIOBU TTIO0QTHUX JPYIITBEHUX CTPYKTYPA, KA0 U YKHUX APYIITBEHUX TPYTIa,
KOjU (paBOpU3Y]y ayTOPHUTET IMOjeArHIIa (aTpujapXaiHu TUIl ayTOPUTETA),
TJIe ce IPYIITBEHO-MOpaJIHE HOPME M3BPILABajy, jep C€ TAKBUM I10jeTUHITIMA
JyTyje OMaHOCT M MOCIYITHOCT .8

VY pa3zmarpamuma ofHOca u3Mel)y muper IpymTBeHOT cucTeMa, TO jeCT
JPYLITBA U MOpPaJja, BPJIM YECTO CE MOCTaBHka MUTAE: 12 JIM MOPAJI jada IMIUpH
COLIMjaJIHU CUCTEM, TO jecT ApymTBo? Behuna conujannux teopetuuapa je
carjlacHa J1a jaya, aJy He U YBHjeK. AKO je MOopaJj uieal CynpoTaH yCIOBHMA
Koju Tpeba 1a 00e30jeie ONCTajamke MUPET COLMJATHOT CUCTEMA, OH/1a MOKEMO
pehu na Mopait cirabu upH COIHjaTHU CUCTEM U JIOTTPUHOCH TPOTIACTH UCTOT.

2 TIpod. ap Yemomup Uynuh, COLUOJIOTMJA: ctpykTypa, KyiTypa, Biaaa-
BuHa, Paxynrer [lonmmThukmx Hayka YHuBepsutera y beorpany, Uuroja mramma,
Beorpan, 2002.

2 Iip Muomup Uskosuh, COIIUOJIOTNIJA OBPABOBAIA 1, YuuBep3urer y
Humry, ®unozodekn daxynrer, Hum, 2003, ctp. 214.
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AKO y jeTHOM LIMpPEM COIMjaJTHOM CHUCTEMY, TO jecT APYLITBY , JOMHHUpPA™
MopaJ 1o KoMe Tpeba UMaTh caMo jeHO UjeTe WM YaK HU jeHO, OHJIA j¢
JacHO Ja TakaB MOpaJ JOBOJM JI0 Clla0Jbera MIMPEr COLMjaTHOT CUCTEMA,
TO ject npymrTBa. Takole, ako je mupH JPyIITBEHN CHCTEM CIOKEH U3 YIKUX
JIPYILITBEHUX CHUCTEMA, KOjU UMajy audepeHipaHe Mopaie, Koju ¢y u'y
CYHIPOTHOCTH, OHJIA JIOJIa31 /10 MOpaJIHUX KOHpHKara. Mopai ce Tako jaBiba
Ko jeZlaH O] YMHHJIIAIA KOJU JOBOJIM /10 KOH(IIMKaTa U, Ha KPajy, 0 MPOTACTH.
MopatHu KOHIUKTY Cy BeoMa 030MJbHU COIHjalTHA KOHGIUKTH. ,,00e30eheme
MaKCHMaJTHE YOBEYHOCTH yKa3yje Ha TO J1a C€ YOBEK MOXKE Pa3BHUTH Yy IIPABOT U
MIyHOT YOBEKa TEK y JeTHO]j 3ajeTHUIIM KOja je MOpajHa 3ajeJHHIIa, y KOjO] OH
MpHU3Haje Ipyre JbyAe 3a Jbyle paBHEe ceOU U y K0jOj IpYyTH MPHU3HAjy Iera 3a
YOBEKa paBHOT ceOu. Y cBeMy ToMe 00pa3oBam-e/BacUTambe nMa oceOHO
mecto.?’ (IToxBykao 3. J.).

AYTOHOMHO ¥ X€T€POHOMHO Yy COLMOJIOTHjH MOpaJia

Mopai Mmopa 6uTtu 6e3yciIoBaH, TO jeCT OH MOpa 00yXBaraTu CBE
MojeIMHIIe y conrjanHoj 3ajenauny. OH Mopa OMTH CXBATJHUB CBUM I10jCIMHITIMA
U CKyIIMHAaMa, a peajnsyje ce ImyTeM UHTeHIHje 3a 100pom. Takohe, oH ce u
ocTBapyje kao crnodoa. Temesbu ce Ha MHAWBUYAITHO] OJUTYLIU M HA CTIO00IHOM
n300py, MMa U Ha TY>KHOCTH. 3ajeIHUIIA Y KOjoj Cy MHIAUBHAYE CI000aHE,
MoJIpa3yMHjeBa U MOCTOjamke n300pa, a caMo MOCTOjame n300pa 3HA4YH J1a je
MOpaJ PUCYTaH, TO jeCT ,,Ha ey je 100po uiu 310 %

[TocmaTpaHo ca acrekTa COIMOJIOTHje Mopaja, MojequHaI] KOjH
KUBU Ca JIPYTUM IOjeIMHIMMA Y COLIMjaJIHOj 3aJ€JHUIM MOPe]l COIICTBEHE
(yHyTpauime) 00aBe3HOCTH MMa jaBHY (CHOJbalbY), TAYHHU]E IPYIITBEHY
obaBe3HOCT. Pa3Boj jenHe, oHE yHYTpallmbe 00aBe3HOCTH UMILIHIINPA U PAa3BOj
Apyre, OHE CroJballke 0baBe3HOCTH.’! OBe 00aBE3HOCTH BPIJIO YECTO CY Y
koH(poHTanmju. KondpoHTammja ayToHOMHOT ¥ XeTepOHOMHOT joraha ce y
Mpolecy collrjaan3aluje u nepconaiusamnuje. Mopan ce, kako HaBOIU Pod.
ap Yenomup Uynwuh, ,,aKTHBHO OJIp’KaBa Kao CHCTEM HOPMHU JAYXHOCTH U
BPEIHOCTH a HCII0JbaBa ce y 00nuKy caBectr .’ CaBjecr je ,,AHTepHAIN30BaHN
cucteM Baxkehnx HOpMHU KojuMa ce onpehyje mra je 7oOpo a mTa 3710 3a

2 Om. uut. ctp. 214.

3 TIpod. ap Yemomup Uynuh, COLUOJIOTMUJA: ctpykTypa, KyiTypa, Biaaa-
BuHa, Paxynrer [lonmmThukmx Hayka YHuBepsutera y beorpany, Uuroja mrawmra,
beorpan, 2002, ctp. 61.

31 Gabriel Madinier, LA CONSCIENCE MORALE, Presses Universitaires de
France, Paris, 1969, p. 68. y: npod. np Yenomup Yynuh, COLIUOJIOI'NJA: cTpykTypa,
KyJiITypa, BiagaBuHa, Paxyarer [lonmutnukux Hayka YHusepsutera y beorpany, Yuroja
wramna, beorpaz, 2002, ctp. 60-61.

2 TIpod. ap Yenomup Uynuh, COLIMOJIOT' UJA: cTpyKTypa, KyITypa, BialaBHHa,
@akynrer IlonmuTnukux Hayka YHuBep3urera y beorpany, Uwuroja mramna, beorpan,
2002, ctp. 61.
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T0je/IMHIIA, IPYTOT YOBEKa, IaTO APYIITBO U JbyACKH pox“.* Casjecr je ,,l0jaBa
POMHUX 3axTeBa y cy0jekTy “.** V OpojHHM je3uIMMa ce pUjed caBjecT Besyje
3a 3Hame.> Kako nctuue Bpanko Bomrmak: kax ce mo3Haje 100po u joiie, To
JECT 3710 — OHJIa CaBjeCcT MOXKe (YHKIIMOHHUCATH; ,,3HABE O HUMa MOCTaje y
0] EKCIUTMLIUTHO (pa3yMe ce, yBEeK caMo 3Hambe 0 HeUeM KOHKpemHo 100poM
U HEYEM KOHKpemHo 37I0M), U HHje CIIy4ajHO mTo ra je Aqam CMHT Ha3Bao
‘HenpuctpacHuM cynujom’.* Illta 3Haun HenmpucTpacHOCT? 3HAuUU J1a CaBjecT
HUKaKoO ,,HE CTaje Ha CTpaHy NapTUKYyJIapUTETa, aTM MOXKE 3HAYUTH H TO J1a CE
OHa He 3aJIa’Ke HU 32 CUCTEME 3aXTeBa KOjU Cy OZICTYITHIIN O]l THTEPHAIN30BAHOT
CHCTEeMa 3axTeBa I0jenHala, KOjU ¢y meMy cacBuM ¢ crpanu. [Ipouec
colMjaju3alyje 1mojeannia odorahyje ce pa3BojeM caBjecTH, a TOIPUHOCH U
,,camoocBenhuBamy mojeauuma‘.’’

MopajHu NPUCTYIIH KOjHM ce ONIPaBAaBajy /1jeJI0Bamkha H MOHAIIAKA
NnojequHana y IpyumrBy

Judepenunpanu cy MOpaHU OPUCTYIIH JAa O ce olpaB/aa JjjeoBamba
Y MTOHAIIamka [0jeIMHALIA Y IIUPEM IPYIITBEHOM cructeMy. M3 Tor rrypanu3ma
MOTY C€ M3/IBOJUTH JIBa OCHOBHA: TIPBH j€ OCOHMONOWKU & IPYTH € NPpacMamuyKu.
[Ipema mpBOM IPUCTYITY, TTOjEAUHITN Y COIIUjATTHOM CUCTEMY JYXKHH Cy J1a Ce
YBHjE€K MOPATHO TOHAIIA]y U MOPATHO Jjenyjy. OHU MOjeInHITN KOjU TO HE
YHHE Cy IITETOYMHE, TO jJeCT OHU ¢y HeMopayHu. OBaj mpucTyn omoryhasa aa
ce 3JI0 He MOKe U3MjepuTh: Hema Beher niu Mamer 31a. [lojennnar Tpebda mxa
TMOILTYj€ MOpaJHe NIpUHIKUIE, TpeOa /1a UX Y CBaKOj CUTyallljH, Ma KaKBa OHA
6una, mpakTukyje nako he 6urtu Ha ryouTky. Ha Taj Haunn ycmjehe na cauysa
cebe. J100po je BpujenHo U Kao TakBO He Tpeda ce Mjeputi. MopaaHu o0IuK
HMBOTA j€ yIpaBo 300T Tora HajTeXH, ajlH, C APyre CTpaHe, U HajJbYACKH]H.
[Tpema 0BOM NPHCTYITY, AEOHTOJIOIIKOM IIPUCTYILY, HE TpeOa OMTH Y KOHTaKTy ca
phaBuM mojeauHIIMMA a CBe 300T BIacTUTOT 100pa u 1o0pa npymrsa. Mctuna,
phaBu mojenuHIM APYIITBY MOTY JOHHM]ETH U KOPUCT (OapeM MpUBPEMEHO)
anu 100po — Hukazaa. Ca TakBUM MOjeAMHIIMMA HE Tpeba OuTH 030usbaH, ma
U KaJia ce Ol BbUX UMa KOPHCT. 3amro? 3aTo ITO ¢ HUKAJa HE MOXKE 3HATH
kana he ce xox phaBux (KpuMHHAIAIA, y3ypriaTropa 100pUX APYIITBEHUX
OIHOCA U CJIMYHO) MPOOYAUTH MOPHUB a C TUM U HACTYIHUTH BEJIMKA MPOIACT. 3a

* Munanus XKusoruh, AKCUOJIOTUJA, Hanpujen, 3arpe6, 1986, ctp. 187.

3* Arnem Xenep, CBAKOJIHEBHU XKUBOT, Honut, beorpan, 1978, ctp. 142.

3 TIpod. ap Yenomup Uynuh, COLITUOJIOI' UJA: cTpykTypa, KyITypa, BlaJaBUHa,
@akynrer IonmuTnukux Hayka YHuBepsutera y beorpany, Uwuroja mramma, beorparn,
2002, cTp. 62.

3 Bpanko bommak, ®DPATMEHTU O ETUIN, NJIY3UIU ETUKE U ETULA
WITY3WUIJE, gacomuc “’Praxis”, Op. 4-6/1966, str. 552.

TIpod. ap Yenomup Uynuh, COLITUOJIOI' UJA: cTpykTypa, KyITypa, BlaJaBUHa,
@akynrer onmuTnukux Hayka YHuBepsutera y beorpany, Uwuroja mramma, beorparn,
2002, cTp. 62.
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PAa3IUKy OJl IEOHTOJIOMIKOT, TI0 JPYTOM NpaeMAamuikom MOPAIHOM NPUCHIYRY
MOHAIIaka | JIjeJIOBakha MojeIMHAIA y COIMjaTHOM CHCTeMy Moryhe je u3-
MJEpHTH: 3710 C€ MOXKE N3MjEPHUTH, a CBaKa pa/iiba Koja e y MPHUIIOT YCIIjexy
Y KOPHCTH MOXKE C€ TyMa4HuTH Kao jo0pa. [IparMarndku npucTyn ycrjesa jia
MOpaJI peaTuBH3yje; ycIjeBa Jla MHOTa HeMOpPaJIHA JjeIoBarha U MOHAIamka
rojeMHara mpocto onpasaa. [lomohy mwera mocTymnim Koju HUjecy MOpaTHH
OuBajy pallMOHAIN30BaHU. YIIPaBO lMME HACWITHUIIM U Y3yPIaTOPH MPaBIajy
CBOj€ MOCTYIKE, TO JeCT cBOj HeMopail. OTy/ia 1 4YyBeHa peyeHHIIa WK TaYHKje

craB: ,,YunHuhemo Maiio 3710 J1a Ou moMohy mera 3ayCTaBHIH BETHKO >

CoumoJioruja MOpaJHOT BacCIUTAaKbA

OnHoc n3mMel)y Mopasa U BacCliUTama je CI0KEH, Kao ILITO je& CIOKEH
1 ofHOC u3Mely corjarHor cuctema u Mopana. CI0KeHOCT ofHOca u3melhy
MOpaJjia i BaCTIuTama MOCIbEAMIIA j€ 3HaUaja, 3HaYeHha U CMHCIIa KOje U MOpaJl U
BaclUTame, 1a MoxkeMo pehu 1 00pa3oBame UMajy 3a UHAUBUAYY U COLMjaTHU
CHCTEM, TO JeCT 3a CBE OHO IITO y TOM CHCTeMy ersuctupa. nausumaya u
COLIMjaJTHU CUCTEM, K0 M BACIIUTAmE U 00Pa30BaAmE Cy MOJCUCTEMH HIHPET
WM T7I00aTHOT COITMjaTHOT CHCTEMa M OHH Cy Y OZHOCY Mely3aBuUCHOCTH.
[TocmarpaHo ¢ TOT acreKkTa n3y4aBambe KOMIUIEKCHOT OJJHOCA U3Mel)y BacniuTama
1 Mopasia Moryhe je y JBHje COIMOJIONIKE paBHU>’:

1) M3yuaBame, TO jeCT pasyMHjeBambe, TYMAuCHe U 00jallbemhe OHIX
OJIHOCA KOjU CY HACTaJIM Kao MOCJbEIHIIA YTHUIaja MOpajia Ha IOMEH BacluTamba
(u obpazoBama) U

2) N3yuyaBame, TO jeCT aHaIM3a U/Wiu 00jallllkbemhe 0JHOCA KOjU CY
HaCTaJIM Kao MOCJheIUIIA yTUIIaja BacTIuTama (1 00pa3oBama) Ha IOMEH MOpaJia.

Yepecpennmo ce Ha aHaTU3y OBE JBHj€ COLUOIOIIKE PaBHU.

1. MopaJj y 1oMeHy BaciuTama

AHanuza yTullaja MOpaja Ha JOMEH BaclUTama Ce HajjeHOCTaBHU]E
peUeHO cxBara Kao CIOXKEH IMpolec y KoMe (MJIaau) MOjeInHIIN U CKyITHHE
CTHUYY 3HaHh€¢ 0 MOPAJTHIM HOpMaMa y COIIMjaliHoj 3ajequuiu. Hanabe, cxBara
ce, TO jJeCT pa3yMHjeBa, TyMa4yH 1 00jalrmbaBa | Kao MPOIEC y KOME C€ MOpajTHe
HOpMeE KOje TTOCTOje Y COIMjajTHO] 3ajeTHUIIN TTOCTENeHO ycBajajy. [Topen
MOpaJIHUX HOPMHU, TIO/Ij€IHAKO CYy Ba)KHE K MOPAJTHE BPUjEAHOCTH K MOPAIHO
noHamame. Beh cMo rctakiy 1a ce 9oBjek He CMUje TocMaTpaTH Kao CTBap ca
KOJOM C€ PyKYje, jep je YoBjek yMHO Ouhe koje uMa JiBHje TUMEH3H]je: MOpallHy |
npyurrBeHy. OH ce Tpyau Jia )KUBH IIpeMa 3aKOHUMa JJOOpOT U JIKjerior a 106po
Y JIMJETI0 WMa]y HETPOIjeHhUBY PEJICBAHTHOCT 3a IjeJIOKyIaH pa3Boj. M Ha
WJIHUBH/TYyaJTHOM M Ha KOJIEKTHBHOM, TO J€CT JIPYIITBEHOM IU1aHy. KOrHUTHBHY,

3% Om. uut. ctp. 69.
3 Ilp Muomup Uskosuh, COIIUOJIOTNIJA OBPA3OBAbA 1, YuuBep3urer y
Humry, ®unozodekn daxynrer, Hum, 2003, crp. 214.

26



a()eKTUBHU U ICUXOMOTOPHH Pa3B0j — OCHOBHH Cy €JIEMEHTH WJIH IPEIU3H1]e
pedeHo rmoapyyvja pa3Boja TMuHOCTH. VIHTEnekTyanHe cnocoOHOCTH M0jeANHIIA
W 3HaFE UCTOT OJHOCE C€ Ha KOTHUTHUBHO TojpyYje. AQEKTUBHO MOpyYje
pa3Boja JMYHOCTH OJHOCH CE Ha CTAaBOBE I0jeMHAIA, FbUXOBO MUIIJBEHHE U
Ha eMOLIHje IpeMa COLMjalTHOj 3aj€HULIM U TpeMa caMuMa CeOH. ,, YIIpaBJbame
MOTOPHYKHM aIiapaToM JbYICKOT opranusma‘“*’ orHocH ce Ha TICHXOMOTOPHO
MOJIpy4je pa3Boja JUIHOCTH.

Yogjek mocraje MopaiHO Ouhe mporecoM BacIUTama y COLUjaIIHO)]
3ajeqHUIN. BacnuTame je oOHa KJbyYHa KaTeropvja Koja CBaKOM YOBjEKYy
OTKpHUBA KOjH j€ TO H-ErOB I0JIOXKA] U YJIOTa Yy 3ajeIHULH, a TIOPEe]] Tora OHO
ra u npocsehyje. ,,Bacniurame caapxu y ceOu oqHOC TIpeMa OHOME IITO je
MIPOIILIO, 3apKaBajyhn OHO IITO Ce MoKa3alo BPHjeAHUM, U MpeHocehu ra
reHepaiyjama xoje gomnasze. CBaka reHepaiyja iMa CBOjy CaJallmhOCT U N3HOBA
oapehyje cBoj omHOC mpema mpouuioM u Oyayhem . BacnuTame nomake
YOBjeKY Jia jaCHO Jie(prHHMIIIE TI0JI0kKaj U YIIOTY MopaJjia IpBo 3a cede a 0OH/1a 3a
JpyTe, TO JeCT 3a COIMjalTHy 3ajeIHUILY Y K0joj mjeiyje/jy. HoBjek Ha Taj HauuH
rpaau cBoj Mopail. KakaB je oJJHOC BacmiuTama U MOpanHux uiaeana? OHu cy
y Be3H, BaCIIUTame NX HUje JTUIICHO. BacruTameM ce peasHoCT oljemnyje, Ta
u koHcTaryje. [lopen Tora, mpenopydyjy ce ¥ CTaBOBH | npasuiia. YoBjekoB
MHTEJIEKT je Hemoryhe o1BOjUTH 0/ MOpasia, TO jeCT UTEIEKTyallHa i MOpaHa
CTpaHa Cy YBPCTO NOBe3aHe. 3HAKE 0 MOPATHIM HOpMaMa je jeZlaH o] ONTHHjUX
LMJbEBA BacUTama (1a u o0pa3oBama), jep je YhbeHHIIA Ja 06e3 3Hamba O
MOpaJTHIM HOpMaMa y COIIH]jaJTHO] 3aj€AHUIIA HEMa HA MOPAITHOT BaCITUTamba.
OBuM notowuM ce usrpalyje (1) cBuject, To jeCT MOpajiHa CBHjECT, 3aTUM
— (2) ocjehame u, Ha Kpajy, (3) MOpaHO MOHAMIAKE U jajenoBame. CBa Tpu
eJIEMEHTa JIONIPHHOCE pa3Bojy MOpaHe coljanHe 3ajequune. L{nsb MopanHor

4 Om. uwt. ctp. 215.

! VrpaBo ce Ha OBaj HAuMH ,,MaHU(ECTYje YCMjepeHOCT BACIHUTAamba MpeMa
oynyhHocTH, npema oHOMe LUTO jou: Huje, a mpebdano ou oa dyoe. O Tome KakaB 0u
cBHUjeT TpedaJio 1a Gyle MOCToje pe3IuYNTa, HeKajJ U JMBepreHTHa rieaama. Tako
HAJIa3MMO NpHUMjepe y KojuMa ce MPaBIH AjeJIOBalba HCHPIUBYjY Y allCTPAKTHUM
3axXTjeBHMa, yMjecTo a Oyay u3pa3 cTBapHHX norpeda u moryhnocru y onpehenom
HCTOPHjCKOM M COLMOKYJTYPHOM KOHTEKCTY. YCMjepeHOCT mpeMa O0JIMKOBaHY
jom HemocTojeher U3 MepcneKTHBE OHOTA LITO je MPONLIO0 OKA3Yje YHMH Y0BjeKOBOT
CTBAPAJAMITBA. Y TeKIBH Ka 00/beM H BpeIHUjeM, Y TParamwy 3a OHMM IITO OH TeK
Tpebasio na Oyne, a ITO OM BACHHTAKeM TPe0aJIo 0CTBAPUTH, CA/IP:KAHA je CYIITHHA
OHOI' 110 YeMy je BacmuTame 30UBal-€ 3HAYAjHO 3a JbYICKY cyn0uny. OHo ‘6osbe’
JKMBH Y nogezanocmu ceux épemena (JInnraj) u 'y cBakoM cTBapamy N0jeJUHAYHOT
Pa30TKPHBA PEJIATHBHOCT M TPOJA3HOCT Koju cy My cBojcrBenn’” (IToxsykao
3.J.) — xoHcTaryje npod. ap CnaBka ['BozneHOoBHh Kao peneBaHTaH U BjepOIOCTOjaH
corponomiky u punozodekn nucarn (npod. ap Cnaska 'Boznenosnh, DUITOCODUIA,
OBPA3ZOBAKBE, HACTABA, 3aBoj 3a yiiOcHHWKE W HAacTaBHaA cpencTra, [loaropuia,
2005, ctp. 18).
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BaCIUTama, KOje Ce mocMarpa Kao CaCTaBHU CETMEHT KOMIUIETHOT BaCITUTAmha
WH/IMBUYya U CKYTIMHA y COIMjATHO]j 3ajeTHHIIN, jecTe aa ce noBeha 3Hame o
MOHAIIAKY KOje je UCTPABHO, TO JeCT JHjero u 100po. ,,Caapxaj u Iusb TOT
BaCIIUTamba OJ[pel)eHn Cy MOpaIHUM HOpMama Koje BIIaJ1ajy WM TeK HacTajy
y COILIMjaJIHO] 3ajeIHULIH.

ITpema MBkoBuhy*, TpH cy ofiHOCA Y KOjHMa CE YCIIOCTaBIbajy MOPAJIHE
BPHjEHOCTH, @ UCTE Cy MCKa3aHe MOpaJIHUM HopMmama. To cy:

1) OnHOC MHAMBHIYE TTpeMa COIMjaTHO]j 3ajETHUIIN Y KOjOoj OMBCTBYje,

2) OgHOC MHAWBHAYE MpeMa JIPYyTHM WHIUBHUIyaMa y COIHjaTHO]
3ajCTHUIIH,

3) OnHoC MHAKMBHIYE IpeMa caMoj ceOu.

HaBenenum omHOcCuUMa jacHO ce JAeUHHINY 3a0auu MOPAIHOZ
eéacnumarsa. V1 He camo 1a ce nepuHUITY, OHU CE U MPEIM3HO Pa3BpPCTaBajy.
ITpema MBroBuhy, T 3aganu cy:

1) ¥V cTpyKkTypu OHOCAa WHIMBHUIYE MpeMa COIMjaTHO] 3ajCTHHUIN
MOpAJOM M BaCIUTAHEM, TO JECT MOPAJIHUM BACIUTAKEM KOJ UHAWBHIYA
Tpeba pa3BujaTu:

- TpniesbUBOCT Mpema JpyruM WHAMBHIyaMa y COILM]aJIHO] 3ajeIHUIH,

- TpriesbUBOCT MpemMa IpyruM HapoaAruMa,

- TpriesbUBOCT, TO jeCT TOJAEPAHTHOCT MPeMa Pa3IuYuTOCTHMA,

- Pomospy0ine,

- [To3utuBan oHOC MpeMa paJHUM aKTUBHOCTHMA (TIOCITY ) 1 UMOBUHH,

- [lo3uTuBaH OAHOC TWpeMa pPa3IMYUTUM IOKpETHMa M Ipema
NPOrpPeCHBHUjUM U UCTOBPEMEHO Pa3JIHYUTHM, TO jECT OPUTHHAJIHUM
WHIUBUIYaMa U CIMYHO.

2) U3 cTpykType omHOCa MpemMa IpyruM WHAWBUAyaMa y COIHjaTHOj
3ajeTHHLIH, ca KOjiMa Ce KUBH — /1A JIU AUPEKTHO WIIH IIHpe, U3BUPY U MOpATHE
HOpME U MOpaJIHE BPHjETHOCTH KOje Tpeba HempecTaHo pa3Bujath. To cy:
TOJIEPAHTHOCT (CTPIJbEHE, MOJHOLICHE, MOMYCTIBUBOCT), COTUAAPHOCT,
XyMaHOCT, pa3yMujeBambe pa3Ju4uToCTH (Jep IeMOKPaTHja, 3a KOjy CE TOJIHKO
O60puMoO, MoApa3yMHujeBa Pa3IMIUTOCTH), OJHOC pa3yMHjeBamba OIMKIHIX,
Jby0aB, KOHCTUTYHCAH-€ TOOPUX U JIMjeNmUuX OJHOCA Y MPEKH APYIITBEHUX
0/IHOCA U CIINYHO.

3) Onnoc MHAMBHIYE MpeMa camoj ceOu morpedyje BaCIUTame OHUX
MOpaJIHUX 0COOMHA KOje Cy peJICBaHTHE 3a IjeJIOKYIIaH Pa3Boj, HAjIpHje
WHAMBHJIAYJIHU a 3aTUM M KOJCKTHBHH, TO jECT IpyIITBeHU. Heke on mux
CY: OITOBOPHOCT, XpaOpOCT, HCTUHOJBYOUBOCT, YIIOPHOCT, CAMOKPUTUYHOCT,
OPUTHHAJHOCT U CITMYHO.

Bacnuramem, o je Beoma BaxHo rctahu, Tpebaso 61 1a ce eleMUHUILY
WM cy30mjy oHE HemoXeJbHe 0COOMHEe KOoA MHAMBHAYya. To Cy: 3aBHCT,

4 Ilp Muomup Uskosuh, COIIUOJIOTNIJA OBPA3OBAIbA 1, YuuBep3urer y

Humry, ®unozodekn daxynrer, Hum, 2003, crp. 216.
# Omn. uut. ctp. 216.
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HA/IMEHOCT, MPKH>a, HETPIEe/bUBOCT U/ MJIU TUCKPUMHUHALIUja, TULIEMjepje,
oroBapame, Jarame, I3MHILbambe 1 cinuHo.* OBJje ce Hy)KHO MOCTaBIba
cipenehe nurtame: Ja au ce ose necamuehe ocobuHe 80sbe U Kapakmepa mozy
enemunucamu? He Mory ce eneMHHHUCaTH, aiau ce Mory yonaxutu. [Ipakca
TaKo TMOKa3yje U JI0Kazyje.

Ilomenyme nezamuene ocooune 60/be u Kapakmepa Hujecy camo
npucymmue K00 maaoux, éeh u koo oopacaux. Illmo je jowe zope, npucymne
Cy U KOO OHUX KOju ce noopodHOo Oase sacnumarsem u 00pazosaroem
(Hacmaenuuxku no3ug). Kaxoy ocHoenom, maxo uy cpeorwem u, Ha Heanocm,
euuiem u eucokom oopaszoeary. Hacmaenuuku no3ue je uzysemna u 3nauajua
Opyuwimeena yinoza u 06aj nozue, oanac je y kpusu. H ne camo nacmasnuuxu
nosue, éeh u mopan. 3602 moza je Heonxo0Ho padumu HA 0OHAB/LAILY
3a0amaka MopaiHoz 6acRUMarsa.

3agaiy MOpaIHOT BaclUTamba, KOje CMO MaJIo MpHje HaBelu U AehuHUCAIIH,
OCTBapyjy C€ y CIOXKEHOM TPOIECY BaclUTama U 00pa3oBama U TO MyTeM
OHUX caJiprKaja KOju MPUIIaIajy U CaJIpikajy MOPAIHOT BacuTama. MuUciu ce
€JIEMEHTE KOJU MPHIIAJIa]jy, TO JECT HaJla3e Ce y CP>KU MOPATHOT MOHAIIakha — TO
Cy: MOpallHe HOpMe, MOPAJIHU MPHUHIIUITY U MOPAJTHE BPHjEIHOCTH.

[Ton caapkajem MOpajJHOr BaclHUTama, MOCMAaTPAaHO Ca aCIEKTa
ne1aroruje, mojapasyMujeBajy ce'':

1) Bacniutame koje je onure BpHjeIHOCHO,

2) I'pahaHCcKo M MONMUTHYKO BaCIUTAkE U

3) [TatpuoTcko — po0byOHUBO BACITUTAE.

AKO OBako JIeUHHUIIIEMO CaJp’Kaj MOPATHOT BaclHTama, OHJIA UCTH
BUIIIE HE TIPUTIaia OKBUPHMa Mopasia — MpeBas3niasu ra. [IpeBasumnasu 3aiaTke
MOPAJIHOT BacCIlMTama, OJHOCHO IpeBa3uiIa3d MOpajHe 3aKOHE U MOpaIHO
TTOHAIIIAbE.

Y coyuonozuju éacnumarsa u oépazoeara, xana je pujed 0 MOPAITHOM
BaCIHUTamky, HHKOPIIOPUPA]Y CE KapaKTEPHUCTUKE MOPAITHOCTH Ca 33a1uMa, ra
U CajipKajeM MOpaJIHOT BacuTama. Tako uyBenu Jupkem?, mumryhu o ogHOCY
Opyuimea, Mopana u 6acNUMAarLd, KApaKTepPUCTUKE MOPATHOCTH MOBE3yje ca
mporecoM BacruTama. OH, ca COIMOJIONIKOT aCMeKTa, TOBOPH O:

4 Om. uut. ctp. 216.

4 Omn. uwt. ctp. 217.

4 J. hophesuh, MOPAJTHO BACIINTAIE — TEOPUJA U TIPAKCA, Case3
neparomkux npymrasa Bojsoquae, Hoeu Can, 1996, ctp. 32 u b. Jopanosuh, IIIKOJIA
N BACIIMTAWE, Yuuresscku dakynrer, Jaroguna, 1998, crp. 38. y: Ip Muomup
Uskosuh, COIITUOJIOTNJA OBPA3OBAMA 1, Yausepsuter y Humry, ®unozodcku
¢axynret, Hum, 2003, ctp. 217.

4 E. Durkheim, I’ EDUCATION MORALE, F. Alcan, Paris, 1934, p. 147 y: [p
Muomup Uskosuh, COLIUOJIOTMJA OBPA3OBAIA 1, Yausep3uter y Hury,

dunozodeku dakynrer, Hum, 2003, ctp. 217.
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1) dyxy camorperoBopa (pa3Bujame ocjehaja mpumagHoCTH COIMjaTHIM
CKyNHHaMa),

2) ®opmupamy BOJbE KOja je ayTOHOMHA U

3) Bacniutamy Jtyxa JUCITUTUIHHE.

JIBuje cy )KUBOTHE (pa3e y KojuMa ce 0iBHja MPOLEC MOPATTHOT BaCIIUTAbA.
[IpBa xuBOTHA (pa3a je HECBjeCHA U OJJHOCH C€ Ha PaHO JjeTHICTBO. Miana
WH/MBUYya, Y OBOj XHUBOTHO] (ha3u, npema VBkoBuhy, moucrosjehena je ca
JIPYIITBEHOM 3aj€HUIIOM. 3ajeHHUIA j€ XOMOTeHa, Ka0 W MOPOAMIIA, IITO
JOTIPUHOCH H-eHOM HHKOPIIOPHPAbY ca HHAMBUIyoM. OCHOBHA KapaKTEPHUCTHKA
OBE eTarle jecTe IITO MJIa/la MHIUBHIYa, TO jJeCT JHjeTe ONOHAIA CKYITHHY a J1a
MIPUTOM HEMa CBHJECT Jla C€ aJanTHpa COIMjaTHOj OKOJIMHHM, Kao U Ja yCBaja
npaBuia noHamama. J[pyra >kuBoTHa (pasa wim eTena je cBjecHa. Miaja
MHAMBHJya, Y OBO]j €TalH, IOCTENEHO C€ OfBaja O]l COLMjaIHE 3ajeHHIIE,
MOCTETICHO CE MHANBUIYaJN3Yje a HHANBUIYyaIIN3Yje CE M CaM MPOIIeC YCBajamba
MOpaJIHUX HOPMHU.

V ci10’eHOM IPOoIIeCy MOPAIHOT BaCIIUTamba Hajuenhe ce mpuMjerbyjy 1Ba
METOJIA: AKMUGHU MeMOo0 84CNUMarsa U NAcueHU Memoo eacnumarsa. [1psum ce
MITaJia MHIUBU/Iya YBOJH Y COIMjaTHE MPOLIECe; MHAUBUIYa OCTaje aKTHBAaH
YYECHHK y TUM TpouecuMa. Hanasbe, MHAMBHIya ca3Haje KOju Mopal 3a by
Ba)KU U MOCTETICHO T'a ycBaja. J[pyru, macHBHU METOJ1 BACITUTaba, MMIUTHIIUPA
Jla MIIaJla UHAMBUAYa HE MAapTULIHMIHNPA aKTUBHO ,,y HEKOM ayTEHTUYHOM
JPYIITBEHOM TIpoliecy, Beh camo y mporecy caMor MOpPaJIHOT BaCIHUTambA.
Ty ce yun Mopaiy Kao ¥ CBakOM JIpyrom 3Hamy. Bacnuranuky ce omoryhasa
Jla IocMarpa ayTeHTHYHE MPOoLece IPYyTruX aKTUBHUX YYECHUKA Yy MOPAIHO]
cutyanuju. JlouapaBame MOpalHe CUTyalldje C€ BPIIU U TOBOPOM; Y TOM
cily4ajy BacmuTame je BepOanHo.* Illkosia kao APYIITBO y MajoM, Kao
JIPYIITBEHH MHKPOKOCMOC, Kaja je pujed O MaCHBHOM METOJY yCBajama
MopaJja, UMa HapO4MT 3Hauaj, 3HaYeHhe U CMHUCA0. MIauM WHAMBHIyaMa
ce y OBOj MHCTUTYLIMjU 0Opa3oBama oMoryhasa pazymujeBame, TyMauewhe U
00janimemhe Mopajia ca TCOPH]CKOT acriekTa. Y MIKOJIM Ce YIU MOPaJl, TOBOPH CE
o mopauy. [1Ikona omoryhaBa uHIMBHyaMa Ja MPOLIKPE CBOje HCKYCTBO — HE
camo KUBOTHO, Beh 1 MopasiHO UCKycTBO. OHa uMa CBOj KUBOT. M3 )xuBoTa Y
0] (IIKOJIM) MOpajiHa TpaBuja ce yde ,,i IPUMEHY]y CaHKIHje 32 MOpaTHe
npekpiaje. [ToceOHo je BakaH mpuMep HaCTaBHUKA. YKOJIHMKO C€ HACTaBHUK
HE MpUpXKaBa MOPATHUX HOPMH Ca KOjuUMa yIo3Haje YYCHUKE, CTBapajy ce
YCIIOBU 3a MOpaJIHY KpU3y yueHHKa. Ha kpajy, y HIKOJIM ce yUYeHHK Hala3u y
00jeKTHBHOj JPYIITBEHO] CUTYaIllju, Ka0 Hocuial MopanHe yinore. [IIkoma
KOHTPOJIUIIIE MOPAJTHE CHTYyallHje, Ta YYeHUK HHje MPEMyIITeH caM cedu; y
10j C€ YUCHHUK CaBeTyje U IoMaxe y u3rpaljuBamy Mopaite cBectu.* Ypaso
Ce Ha Taj HAYMH yCIIjeBa OJAKIIATH U3TPaiiba lEeroBOr MOpaia.

4 Iip Muomup Uskosuh, COIIUOJIOTNIJA OBPA3OBAIbA 1, YuuBep3urer y

Humry, ®unozodekn daxynrer, Hum, 2003, crp. 218.
4 Om. uut. ctp. 218-219.
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2. Bacnurame y JoMeHy MOpaJia

Conumonomika KopeJanuja BaCIUTama U MOpajia MOXKE C€ MOCMaTpaTu
Kao KopeJalyja ABHje BPUjeIHOCTHU: BaCIIUTAbE KA0 BPUjEIHOCT H MOPaJ Kao
BPHjEIHOCT, TO jJeCT MOpajHe BpujenHoCcTH. Takohe, momohy oBe Kopemnaiuje
MOYKEMO TYMa4MTH U 00jaCHUTH TIOJIOXKAj U YJIOTY BacluTama y cepu Mmopara.
Bacriurame y cepu mopasa (a Mopai je BpHjeJHOCT) TyMadH ce Kao MOpajiHa
BpujeaHOCT.”’ Y MIMPEM COIMjaTHOM CHCTEMY er3HCTHPA MHOIITBO BPH]ETHOCTH,
TauHHje — er3UCTHpa CUCTEM BpHUjeIHOCTH. Taj CHCTEM je MOJCUCTEM IIHpET
JPYIITBEHOT cucTeMa. BpujenHocTr HIjecy caMo TEeKOBHHE U CTaHIapau, Beh u
uaeanu u Bu3uje. OHe UMIUTULUPA]Y CEIeKIH]Y, 1a oHaa u3dop. [lomaxxy Ham
Jla pa3InKyjeMo UCIPABHO OJ] HEUCTIPABHOT, 100pO OJ1 JIOMIET, JaTor o1 Moryher.
BpujenHocTu cy mokasaresb IOCTUTHYTOT, OKBUPH CYy BjepOBamba U Halamba; OHEe
ycMjepaBajy HHIUBHIYE, TO jeCT yCMjepaBajy lbUXOBe aKIyje U audepeHImpane
aKTHBHOCTH’' (y BAaCIIUTHOM M 0OPa30BHOM CHCTEMY, Y CBAKOTHEBHOM JKUBOTY U
CITMYHO). BpujeqHocTu ce qujene Ha: MOpajHe, BACIIUTHE, 00pa30BHE M CIIMYHO.
Bacnurame kao BprjeqHOCT oMoryhapa HarpeaoBame y Mpolecy BpHjeJHOCHE
usrpaame anuHoctd. Koja cy To yrnopuiira Mopaia U MOPaJHUX HOPMH, T1a
Y MOTHB MOPAJIHOT MMOHAIIakha HHIUBHYa Y HIMPEM COIMjaTHOM CUCTEMY?
To cy 3Hama 0 mHpeM COIMjaTHOM CHCTEMY, O CBEMY OHOME IITO ITOCTOJH Y
EMY, 3aTUM — 3Haba O PUPOAH, 3HAHA O TIOjEANHITY (O Fber0BOj CIIOJBAIIHO]
U YHYTpallllb0j UHTETPAIUjH, O IberOBOM MHIUJBEHY), 3HAKE O €CEHIUjU
Mopalia, 3Halke O 3Hauajy, 3HAUCHy U CMHUCIY 3aXTjeBa KOjH MPOHU3UIa3e
Y3 MOpPAJTHUX HOPMU M CIM4YHO. Bacmurame u 00pa3oBame, mocMarpajy ce
Kao OCHOBa MopaiHocTu. M He camo kao ocHoBa, Beh u xao ymopumire, na
U MOTHB MoOpajHOCTH.? Jlakie, BacuTame (Kao U 00pa3oBame) je caMo 1o
ceOM HempoIljehUBa BPHjSTHOCT, TO jeCT BACHUTAILE je HUIITA IPYro Hero
MOpAJIHA BPUjeTHOCT!

30 Om. nwt. ctp. 219.

1 Asporra Mumuna u Mapuja borganosuh (yp.), COLIMOJIOIIKN PEYHUK,
3aBox 3a yyoenuke, beorpan, 2007.

52 Tlornenaru: JIp Muomup Wskosuh, COLIMOJIOTMIJA OBPA3BOBAA 1,
VYuusepsurer y Hunry, ®unozodeku dakynrer, Hum, 2003.
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THE SOCIOLOGY OF THE MORAL AND EDUCATION
- Moral in the Education Domain and Education in the Moral Domain —

Abstract:

The relation between the Moral and education is very complex as well as the
relation between social system and the Moral. Such complex relation between the Moral
and education is the result of the meaning that the Moral and education and education
itself have upon an individual and social system i.e. for everything existing in such system.
An individual and Social system as well as education are subsystems of the broader or
global social system and they are interdepending. This paper attempts to study in detail
the Moral, correlation society — the Moral, autonomously and heteronomously in the
Sociology of the Moral, the Moral approaches that justify behaviour of individuals in the
society and the Moral education i.e. the Moral in the domain of education and education

in the domain of the Moral.
Key words: Moral, Moral behaviour, education, values, individual, broader social
system, i.e. the society.
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IMPACTS OF SOCIAL NETWORKS
IN HIGHER EDUCATION

Abstract:

Social networks offer the possibility of the spread of knowledge and information
among a large number of users, which are spatially far apart. The purpose of this paper is
to investigate attitudes of students toward the use of social networks and learning process.
The results show that students have a positive attitude about the role of social networks
in higher education. Social media can be very useful as an educational tool. Students
and teachers quickly and effectively communicate on all issues related to teaching and
learning, ranging from setting up educational contents, blogging, press releases and various
discussions. However, many students feel that excessive daily use of social networks
makes users prone to anxiety, depression, addictions and other psychological disorders.

Key words: communication, impacts, social networks, students, teachers

INTRODUCTION

With the development of technology and changed the way of
communication. From letters, to phone calls and faxing, is now reduced to
communicating via the Internet. On the Internet, the present social networking,
which is the coming together of individuals with a common interest in a
particular group. Its main goal is to unite as many individuals in one place.
Social networks are usually connected by those who want to get in contact
with people who are far away from them and they can not personally contact
(Buckley et al. 2010,).

The emergence of social media has significantly changed the way of
communication between people (Lewthwaite, 2011). There are several reasons
why social networks are very important. Let’s use them it is possible to make
new friends, communicate with their friends from other places, other countries

! University of Novi Sad, Faculty of Education, Serbia
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or even other continents. Social networks also can connect people with the
same interests and allow them to exchange data among themselves. For this
there are forums, blogs, groups, users themselves are established and they
discuss a specific topic.

The use of social networks has changed primarily a way of spending
leisure time, communication and business, as well as ways of organizing
learning and teaching process (Wagner, 2011). Social networks are increasingly
used in education, so that the process of learning to the needs of students
and made it as interesting and interesting for them. Students are increasingly
formed groups on social networks, to connect and exchange information on
the contents and obligations. This forced the professors and to start growing
use of social networking to students more accessible facilities for learning,
encourage discussion among students and make them available to a variety of
helpful examples and video materials, which help them to review the material
in a new way (Moskaliuk et al, 2009).

The increasing use of social media raises the logical question - What is the
significance of social networks in terms of higher education? It is obvious that
social networks are widely adopted by the students and that have the potential
to become a valuable resource for educational communication and cooperation
between students in the professor. Under the influence of social networks roles
of students and teachers in the educational process is significantly changed

METHODOLOGY

Aim of research

The main objective of the research is the formation of the image on using
social networks in higher education. The idea of the research shows relating
to the determination of representation of social networks use as extra teaching
resources from the side of students at the faculty.

Research Questions

1. How students are accessing social networks?

2. Which social network most used by students?

3. For what purpose students use social networks in high education?
4. What is the impact of social networks on high education?

5. What are negative direct effects of social networks on the user?

6. What are negative indirect effects of social networks on the user?
7. What are positive effects of social networks on the user?

Hypotheses
The general hypothesis of this research as follows:

Hypothesis H: There is an impact of the use of social networks on high
education.
From these general hypotheses deriving sub-hypotheses:
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Subhypotheses H1: Students use social networks to help as quickly and
efficiently mastered teaching material.

Subhypotheses H2: Students participation in school and extracurricular
activities increases their social communication with
teachers and peers.

Subhypotheses H3: Students spend too much time online on social
networks and less time studyng.

Subhypotheses H4: Longer use of the social networks was related to
increased depression, loneliness and addiction.

Subhypotheses H5: Social networks provide an image of the character,
personality and abilities of each user.

Population and sample of research

The population consists of all the students from all four years of
undergraduate studies at the Faculty of education in Sombor. The survey was
conducted on 165 students of the fourth year, because they have a complete
picture on using social networks in education. Students of other years are not
involved in the research, because there are not glass clear picture of what is
supposed to be teaching. The sample is representative and given the size of
the sample, some generalizations are possible within the population, which
has been studied.

Methods of research

The research involves the collection of data to answer the research
questions and test hypotheses on the present situations of problems. Seven
research questions were raised to guide the research and six hypotheses were
formulated which was tested at 0.05 level of significance. The instrument
used was a questionnaire comprised of four items which was designed using
the five point Likert scale of measurement. The format of a typical five level
Likert item are:

1 - strongly disagree, 2 — disagree, 3 —undecided, 4 - agree, 5 - strongly
agree.

The data collected were analyzed using mean and standard deviation for
research questions, and the decision rule of acceptance level is anything from
2.50 and above, while the rejection level is anything below 2.50.
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RESULTS

Research Question 1: Which social network most used by students?

Table 1. Social network, that most used by students

Students Response
Items

SD Decision
1. | Facebook 395 | 1.37 agreed
2. | Twitter 2.85 | 1.25 agreed
3. | Instagram 3.51 | 1.40 agreed
4. | Google+ 1.94 | 1.10 | disagreed
5 | Linkedin 2.10 | 1.29 | disagreed

Cumulative Average 2.87

Table 1 result indicated that out of the five items on social networks,
items 1, 2 and 3 had their mean scores above the decision rule of 2.50, and
items 3 and 4 under the decision rule of 2.50. Social networks have changed
the way we operate on the internet. From the table 1, it can be concluded that
students mostly use Facebook and Instagram. Facebook and further continues
to have the most engaged users. This table shows that the cumulative average

mean of students responses is 2.87.

Research Question 2: How students are accessing social networks?

Table 1. Access to social networks

Items

Students Response

SD Decision
1. | mobile phone 3.84 | 1.40 agreed
2. | desktop computer at home 3.59 | 1.55 agreed
3. | desktop computer at faculty 2.85 | 1.42 agreed
4. | tablet computer (tablet) 2.30 | 1.25 disagreed
5. | notebook computer (laptop) 2.15 | 1.15 disagreed
Cumulative Average 2.95

Table 2 result showed that out of five items on access to socila networks,
students agreed on three items 1, 2 and 3 but disagreed on three items 4 and 5.
From the table 1, it can be concluded that students accessing social networks
in various ways, but mostly through a mobile phone or from a computer at
home. This table also shows that the cumulative average mean of students

responses is 2.28.
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Research Question 3: For what purpose students use social networks
in high education?

Table 3. The use of social networks in education

Students Response

Items

SD Decision
1. | promotion of educational institutions 1.75 | 1.11 | disagreed
2. | fast and efficient availability of teaching materials | 3.16 | 1.10 agreed
3. | exchange of information on teaching materials 3.52 | 1.08 agreed
4. | consultation student — teacher 2.75 | 1.50 agreed
5. | interaction student — teacher out education 1.71 | 1.20 | disagreed

Cumulative Average 2.58

Table 3 indicated that out of five items on the use of social networks
in educational, the students agreed on three items 2, 3 and 4 which had their
decision mean above 2.50, but agreed on two items 1 and 5 which had its decision
mean below 2.50. From the table 3, it can be concluded that social networks
are used in education in many ways, but mostly for exchange of information
on teaching material. All this confirms the subhypothesis H1: Students use
social networks to help as quickly and efficiently mastered teaching material.
This table also shows that the cumulative average mean of students responses
is 2.58, which confirms the hypotheses H: There is an impact of the use of
social networks on high education.

Research Question 4: What is the impact of social networks on high
education?

Table 4. Impact of social networks on high education

Students Response
Items
SD Decision
1. | increasing student motivation and using teaching | 2.75 | 1.51 agreed
material
2. | increasing student-to-student cooperation 478 | 1.76 agreed
3. | increasing interaction between the student and the | 4.52 | 1.17 agreed
teacher
4. | accelerated data and information sharing 3.65 | 1.17 agreed
5. | provides students with skills which could 3.10 | 1.30 agreed
aide their employability and increase levels of
satisfaction
Cumulative Average 3.76
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Table 4 result showed that out of five items on the impacts of social
networks on education, students agreed on all five items which had their decision
mean above 2.50. From table 4 it can be concluded that the impact of social
networks on education is big: increasing student motivation student-tostudent
cooperation and interaction between the student and the teacher. This table
also shows that the cumulative average mean of students responses is 3.76,
which confirms the subhypotheses H2: Students participation in school and
extracurricular activities increases their social communication with teachers
and peers. All this confirms the hypotheses H: There is an impact of the use
of social networks on high education.

Research Question 5: What are negative direct effects of social networks
on the user?

Table 5. Negative direct effects of social networks on the students

Students Response
Items

SD Decision
1. | waste of time 4.85 | 1.71 agreed
2. | being asocial 3.50 | 1.21 agreed
3. | lack of privacy 3.20 | 1.15 agreed
4. | neglect of direct communication 2.65 | 1.16 agreed
5. | distraction and disturbing 2.10 | 1.24 | disagreed

Cumulative Average 3.26

Table 5 result showed that out of five items on negative direct effects
on the students, students agreed on all items except one item 5 which had
their decision mean below 2.50. This indicates that we live in a time when it
is very difficult to imagine life without social networks. Students use it at any
time of the day for various activities These results confirm the subhypothesis
H3: Students spend too much time online on social networks and less time
studyng. This table also shows that the cumulative average mean of students
responses is 3.26, which confirms the hypotheses H: There is an impact of the
use of social networks on high education.
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Research Question 6: What are negative indirect effects of social
networks on the students?

Table 6. Negative indirect effects of social networks on the students

Students Response
Items
SD Decision

1. | depression and loneliness 3.75 | 1.55 agreed
2. | addiction 4.15 | 1.65 agreed
3. | plagiarism 328 | 1.40 agreed
4. | obtaining useful and harmful information together | 2.37 | 1.26 | disagreed
5. | no respect to teacher 2.15 | 1.10 | disagreed

Cumulative Average 3.14

Table 6 result showed that out of five items on negative direct effects
of social networks on the users, students agreed on three items 1, 2 and 3 but
disagreed on two items 4 and 5. From table 6 it can be concluded that there are
negative indirect effects of social networks on the students, as evidenced by the
subhypotheses H4: Longer use of the social networks was related to increased
depression, loneliness and addiction.. This table shows that the cumulative
average mean of students responses is 3.16, which confirms the hypotheses
H: There is an impact of the use of social networks on high education.

Research Question 7: What are positive effects of social networks on
the users?

Table 7. Positive effects on social networks on the users

Students Response
Items
SD Decision
1. | announcements 3.70 | 1.20 agreed
2. | communications 425 | 146 agreed
3. | discusssion 3.90 | 1.30 agreed
4. | enabling to restudying 290 | 1.54 agreed
5 easy to reach 2.70 | 1.65 agreed
Cumulative Average 3.45

Table 7 result showed that out of five items on positive effects of social
networks on the users, students agreed on all five items which had their decision
mean above 2.50. From table 7 it can be concluded that social networks allow
comunications and discussion in every aspect through user status messages
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and wall posts. These results confirm the subhypothesis HS: Social networks
provide an image of the character, personality and abilities of each user. This
table shows that the cumulative average mean of students responses is 3.45,
which confirms the hypotheses H: There is an impact of the use of social
networks on high education.

DISCUSSSION

The research answered seven questions and hypotheses tested one and
five subfypotheses on using social networks in higher education. New social
networks “are springing up like mushrooms”, and every day are increasingly
popular. Social networks choose according to personal needs and interests.
Results on research question 1 show that students use social networks such as
Facebook, Instagram, Twitter, LinkedIn. Google+ and others. They all attract
the attention of the individual and provide a dynamic social space (Yang and
Brown, 2016). Facebook is currently the leading social networks. It has a
wide range of tools that can be applied in various fields including education
(Singh, 2013; Selwyn, 2009).

Research question 2 indicates a strengthening preference for increasingly
mobile and ever-faster ways to access social networks: via mobile phone as
a replacement for desktop or laptop computers. Connections to online social
networks via mobile phones is much more common among younger users
(Sage et al, 2009). Mobile phone makes social networking more accessible
and provides comfort like a desktop computer (Yang and Brown, 2016). With
mobile phones, communication has never been easier and more comfortable
(Humphreys, 2007).

Using social networks can be achieved promotion of educational
institutions, teaching materials, as well as education in general. Social networks
allow direct participation of students and teachers in the creation of teaching
materials through various activities (Al-Mukhaini, 2014). Any one of them by
the teaching materials in the form of pictures, graphics, texts or video clips
on social networks. Students can quickly and effectively to make known their
views on the teaching material through Likes, posts and comments on blogs.
All this shows the level of engagement of students and provides insight on how
that content is interesting and challenging students, and that students avoid or
are not clear. In this way, social networks provide the ability to easily monitor
the activities of students by teachers (Alabdulkareem, 2015). So that their
communication can continue to go beyond education.

Social networks facilitate communication between teachers and students.
Students generally perceive social networks as a form of informal communication
(Alabdulkareem, 2015). Through this form of communication easier and more
likely to turn to each other, as well as present the teacher for advice, suggestion,
comment or question. As a result, there is better interaction between students
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or between students and teachers (Ismail and Arshi, 2016). On the other hand,
social networks allow easy distribution of information and educational content:
images, charts, text, video clips (Jalal and Zaidieh, 2012; Tartari, 2015). They
are so organized that the use of applications and services usually requires no
additional user training. All this increases the use of teaching materials, but
also the motivation of students to knowledge and skills which could aide their
employability and increase levels of satisfaction.

Era of the Internet has completely disrupted values in society. Fashion
social networks, likes, Serovanja and commenting so rampant that people are
more and more begun to neglect your real life, changing it to one virtual (Roy
and Chakraborty, 2015). Many students social networks are still seen only as a
place for socialization and a waste of time, a lack of them see the potential for
personal growth and improvement of life, education and business (Al-Tarawneh,
2014). There is no direct communication “face to face” which is a better way
of communication than what virtual communication is accomplished using
social networks (Jalal and Zaidieh, 2012; Raut and Patil, 2016). We seem to
have fallen into a completely passive situation where it does not matter how
many friends you have around you, but how many friends you have on social
networks.

Much evil is that social networks are unreliable and a lot of the abuses, and
they present a variety of harassment, abuse and mistreatment (Raut and Patil,
2016). Unprofessional behavior of the participants, post comments and content
are inadequate (spam, advertising, facilities that do not meet these teaching),
comments, and content that may appear offensive to others, intentionally set
wrong and incorrect information (Siddiqui and Singh, 2016). In these cases,
the above activities are often masked by false profile.

How are social networks are considered informal form of communication,
it is difficult to establish certain norms and standards, to guarantee the quality
of the content that is put on a social network (Al-Tarawneh, 2014). A large
amount of information that are placed on the social network does not pass any
form of validation. On this basis, there is a possibility of displaying content
that the authenticity and accuracy of the debate. All this suggests that students
should have a lot of respect for teachers because they are the ones who filtrijaju
good and bad information.

The biggest problem of the use of social networks, the development of
addiction (Guedes et al, 2016). Dependence on social networks, particularly
Facebook, is growing. Experts warn about the seriousness of this problem,
which affects young people (Griffiths, 2013). All day and especially at night
the use of social networks, together with the emotions that are invested in this,
are associated with poor sleep quality, lower self-esteem, as well as increased
levels of anxiety, depression and loneliness (Zaremohzzabieh, 2014).

It is a free online services, which enable customers to various forms of
communication with the world (Yang and Brown, 2016). Most communication
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begins and ends virtually, because it is faster and there is no need for the
continuation of the same, which will require interpersonal communication.
Some users who do not have the ability to easily communicate with people in
their everyday lives when talking and commenting on photos gain a sense of
belonging and business communicate more easily and in society, out with friends,
etc. Social networks allow students to receive various announcements concerning
teaching, exams and teaching content, as well as to give it free to discuss,
regardless of the different views. Since all correspondence (communication)
present on the social network, students can only to be reminded of and continue
their learning. All this can be implemented with minimal restyding.

CONCLUSION

Today, we are witnessing more massive use of social networks, which
gradually occupy a central place in modern electronic communication by
replacing classical, electronic mail and SMS. The use of social networks in their
free time is already widely accepted, but it becomes compulsory in education,
as a constant source of information.

Social networks are mostly used for socializing, but lately found its
use in the business, and educational environment. If you are a social network
environment voluntarily and willingly elect a significant number of individuals,
then the business and education to find ways and means to make available to
them in this, conditionally speaking, the new space. In fact, if multimillion
group usually educated individuals elected to a significant portion of their
free time in the virtual environment will definitely at least get the opportunity
during this time to attend an initial course of foreign language or improve their
knowledge in the field of human resources management.

Joking aside, virtual environments have become, and it seems, will only
become a testing ground for e-learning that will enable almost free education
for people around the world. Thus, for example, it became possible to take a
course held on Facebook, then totally free web environments is currently the
largest social network in the world. Opportunity for free further education in
the era of the imperative of lifelong learning, an opportunity that would rarely
missed.
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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XLIV, 4,2019
UDK 004.738.5:378

(Prevod prethodnog rada) )
Olivera ISKRENOVIC — MOMCILOVIC"

UTICAJ DRUSTVENIH MREZA
NA VISOKO OBRAZOVANJE

Rezime:

Drustvene mreze nude mogucénost Sirenja znanja i informacija medu velikim
brojem korisnika koji su prostorno udaljeni. Cilj ovog rada je ispitivanje stavova studenata
o koriS¢enju druStvenih mreza u procesu ucenja. Rezultati pokazuju da studenti imaju
pozitivan stav o ulozi drustvenih mreza u visokom obrazovanju. Drustvene mreze mogu biti
veoma korisne kao obrazovno sredstvo. Studenti i nastavnici brzo i efikasno komuniciraju
o0 svim pitanjima vezanim za poucavanje i ucenje, od postavljanja obrazovnih sadrzaja,
blogovanja, saopstenja za javnost do razli¢itih diskusija. Ipak, mnogi studenti osecaju da
prekomjerno svakodnevno korisé¢enje drustvenih mreza €ini korisnike sklonim tjeskobi,
depresiji, zavisnosti i drugim psihickim poremecajima.

Kljuéne rijeci: komunikacija, uticaji, drustvene mreze, studenti, nastavnici

Uvod

Razvojem tehnologije mijenjao se nac¢in komunikacije. Od pisama,
preko telefonskih poziva i faksa, komunikacija se sada svela na internet. Na
internetu su prisutne drustvene mreze, koje predstavljaju okupljanje pojedinaca
sa zajednickim interesovanjima u odredenoj grupi. Njihov glavni cilj je ujediniti
Sto vise ljudi na jednom mjestu. Pomocu drustvenih mreza obi¢no se povezuju
oni koji Zele stupiti u kontakt s ljudima koji su daleko od njih i s kojima ne
mogu direktno kontaktirati. (Buckley et al. 2010).

Pojava druStvenih mreza znacajno je promijenila nacin komunikacije
medu ljudima (Lewthwaite, 2011). Nekoliko je razloga zbog kojih su drustvene

! Olivera Iskrenovi¢-Mom¢ilovi¢, Univerzitet u Novom Sadu, Pedagoski fakultet,
Srbija
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mreze jako vazne. Njihov upotreba omogucava da se steknu novi prijatelji,
komunicira s prijateljima iz drugih mjesta, drugih zemalja ili ¢ak s drugih
kontinenata. DruStvene mreze takode mogu povezati ljude istih interesovanja i
omoguciti im da medusobno razmjenjuju podatke. U tu svrhu koriste se forumi,
blogovi, grupe koje osnivaju sami korisnici i raspravljaju o odredenim temama.

Upotreba drustvenih mreza u prvom redu je promijenila nacin provodenja
slobodnog vremena, komunikacije i poslovanje, kao i organizovanje ucenja
1 nastavnog procesa (Wagner, 2011). DruStvene mreze sve se viSe koriste u
obrazovanju, tako da se proces ucenja prilagodava potrebama studenata i postaje
interesantniji. Studenti sve viSe formiraju grupe na drustvenim mrezama da
bi se povezali i razmjenjivali informacije o sadrzajima i obavezama. To je
podstaklo profesore na sve vecu upotrebu drustvenih mreza koje daju studentima
pristupacnije mogucnosti za ucenje, podsti¢u raspravu medu studentima i ¢ine
im dostupnim razne korisne primjere i video materijale koji im pomazu da
ponavljaju gradivo na nov na¢in (Moskaliuk et al, 2009).

Povecanom upotrebom druStvenih mreza postavlja se logi¢no pitanje —
Koliki je znac¢aj drustvenih mreza u oblasti visokog obrazovanja? Oc¢igledno
je da su druStvene mreze Siroko prihvacene od strane studenata i da imaju
potencijal da postanu vrijedan izvor obrazovne komunikacije i saradnje medu
studentima 1 profesorima. Pod uticajem druStvenih mreza uloga studenata 1
nastavnika u obrazovnom procesu znacajno se promijenila.

Metodologija

Cilj istrazivanja

Glavni cilj istrazivanja je formiranje slike o koriS¢enju drustvenih mreza
u visokom obrazovanju. Istrazivanje se odnosi na utvrdivanje zastupljenosti
koriS¢enja drustvenih mreza kao dodatnih nastavnih sredstava iz ugla studenata
fakulteta.

Istrazivacka pitanja

1. Koje drustvene mreze student najvise koriste?

2. Kako studenti pristupaju drustvenim mrezama?

3. U koje svrhe se drustvene mreze koriste u visokom obrazovanju?
4. Koji je uticaj drustvenih mreza na visoko obrazovanje?

5. Koji su negativni direktni efekti drustvenih mreza na korisnika?
6. Koji su negativni indirektni efekti drustvenih mreza na korisnika?
7. Koji su pozitivni efekti drustvenih mreza na korisnika?

Hipoteze
Opsta hipoteza ovog istrazivanja je sljedeca:
Hipoteza H: Postoji uticaj drustvenih mreza na visoko obrazovanje.

48



Iz ove glavne hipoteze izvedene su subhipoteze:

Subhipoteza H1: Studenti koriste drustvene mreze da im pomognu da
brzo i efikasno savladaju nastavno gradivo.

Subhipoteza H2: Studentsko ucesée u nastavnim i vannastavnim
aktivnostima poveéava njihovu drustvenu komunikaciju
S nastavnicima i vr§njacima.

Subhipoteza H3: Studenti provode previse vremena na drustvenim
mrezama, a premalo u ucenju.

Subhipoteza H4: Upotreba drustvenih mreza u duzem periodu povezana
je s povecanom despresijom, samoc¢om i zavisnoscu.

Subhipoteza HS: Drustvene mreze su slika karaktera, licnosti i sposobnosti
svakog korisnika.

Populacija i uzorak istrazivanja

Populacija se sastoji od svih studenata sve Cetiri godine osnovnih studija na
Pedagoskom fakultetu u Somboru. Istrazivanje je sprovedeno na 165 studenata
Cetvrte godine jer oni imaju potpunu sliku o koris¢enju drustvenih mreza u
obrazovanju. Studenti ostalih godina nijesu ukljuceni u istrazivanje jer nemaju
kristalno jasnu sliku o tome $ta treba poducavati. Uzorak je reprezentativani s
obzirom na veli¢inu uzorka, neke generalizacije su moguce unutar populacije
koja je bila predmet istrazivanja.

Metode istrazivanja

Istrazivanje obuhvata prikupljanje podataka radi odgovora na istraZivacka
pitanja i testiranje hipoteza o postojecim okolnostima. Da bi se usmjerilo
istrazivanje, postavljeno je sedam istrazivackih pitanja i formulisano Sest
hipoteza koje su testirane sa nivoom znacajnosti 0,05. Instrument koji se
koristio je upitnik sastavljen od Cetiri stavke koje su dizajnirane koris¢enjem
Likertove skale mjerenja od pet nivoa. Format tipi¢nog Likertovog ajtema od
pet nivoa glasi:

1 — uopste se ne slazem, 2 — ne slazem se, 3 — neodlucan/na sam, 4 —
slazem se, 5 — potpuno se slazem.

Prikupljeni podaci su analizirani koris¢enjem srednje vrijednosti i
standardne devijacije za istrazivacka pitanja, a dogovorene vrijednosti slaganja
su 2,50 i iznad, dok se odbacuju vrijednosti ispod 2,50.

49




Rezultati
Istrazivacko pitanje 1: Koje drustvene mreze student najvise koriste?

Tabela 1. Drustvene mreze koje student najvise koriste

Odgovori studenata
Stavke
SD Odluka
1. | Facebook 3,95 | 1,37 Slazem se
2. | Twitter 2,85 | 1,25 Slazem se
3. | Instagram 3,51 | 1,40 Slazem se
4. | Google+ 1,94 | 1,10 | Ne slazem se
5 | LinkedIn 2,10 | 1,29 | Ne slazem se
Ukupna prose¢na vrijednost 2,87

Rezultati iz Tabele 1 pokazuju da od pet stavki o drustvenim mrezama,
stavke 1, 2 1 3 imaju srednju vrijednost iznad dogovorene vrijednosti slaganja
2,50, a stavke 4 1 5 su ispod dogovorene vrijednosti slaganja od 2,50. Drustvene
mreZe su promijenile nacin rada na internetu. Iz tabele 1 moze se zakljuciti da
studenti uglavnom koriste Fejsbuk i Instagram. Fejsbuk i dalje ima najaktivnije
korisnike. Ova tabela pokazuje da je ukupna prosecna vrijednost studentskih
odgovora 2,87.

Istrazivacko pitanje 2: Kako studenti *pristupaju drustvenim mrezama?

Tabela 2. Pristup drustvenim mrezama

Odgovori studenata
Stavke
SD Odluka
1. | mobilni telefon 3,84 | 1,40 Slazem se
2. | desktop rac¢unar kod kuce 3,59 | 1,55 Slazem se
3. | desktop racunar na fakultetu 2,85 1,42 Slazem se
4. | tablet racunar (tablet) 2,30 | 1,25 | Ne slazem se
5. | notebook racunar (laptop) 2,15 | 1,15 | Ne slazem se
Ukupna prosecna vrijednost 2,95

Rezultati iz tabele 2 pokazali su da su se od pet stavki o pristupu druStvenim
mrezama studenti slozili o tri stavke — 1, 2 1 3, ali nijesu se slozili u stavkama
415. Iz tabele 1 moze se zakljuciti da studenti pristupaju drustvenim mrezama
na razlicite nacine, ali uglavnom putem mobilnih telefona ili sa raCunara kod
kuce. Ova tabela takode pokazuje da ukupna prosecna vrijednost odgovora
studenata iznosi 2,28.

2 Redosljed pitanja 1 i 2 u listi i analizi se ne podudaraju
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Istrazivacko pitanje 3: U koje svrhe se drustvene mreze koriste u
visokom obrazovanju?

Tabela 3. Koriséenje drustvenih mreza u obrazovanju

Odgovori studenata

Stavke
SD Odluka
1. | promovisanje obrazovnih institucija 1,75 | 1,11 | Ne slazem se
2. | brza i efikasna dostupnost nastavnih materijala 3,16 | 1,10 Slazem se
3. | razmjena informacija o nastavnim materijalima | 3,52 | 1,08 Slazem se
4. | konsultacije student — nastavnik 2,75 | 1,50 Slazem se
5. | interakcija student — nastavnik izvan 1,71 | 1,20 | Ne slazem se

obrazovnog procesa

Ukupna prosje¢na vrijednost 2,58

Tabela 3 ukazuje na to da od pet stavki o koriS¢enju drustvenih mreza
u obrazovne svrhe, studenti su se slozili oko tri stavke — 2, 3 i 4 u kojima je
srednja vrijednost njihove odluke iznad 2,50, ali se nijesu slozili oko dvije stavke
— 115, koje su imale srednju vrijednost odluke ispod 2,50. Iz tabele 3 moze
se zakljuciti da se drustvene mreze koriste u obrazovanju na mnogo razli€itih
nacina, ali uglavnom za razmjenu informacija o nastavnim materijalima. Sve
to potvrduje subhipotezu H1: Studenti koriste drustvene mreze da im pomognu
da brzo i efikasno savladaju nastavno gradivo. Ova tabela takode pokazuje
da ukupna prosecna vrijednost odgovora studenata iznosi 2,58, $to potvrduje
hipotezu H: Postoji uticaj drustvenih mreza na visoko obrazovanje.

Istrazivacko pitanje 4: Koji je uticaj drustvenih mreza na visoko
obrazovanje?

Tabela 4: Uticaj drustvenih mreza na visoko obrazovanje

Odgovori studenata
Stavke
SD Odluka

1. | povecanje motivacije studenata i koriS¢enje 2,75 | 1,51 Slazem se

nastavnih materijala

povecana saradnja na relaciji student-student 4,78 | 1,76 Slazem se
3. | povecana interakcija izmedu studenta i 4,52 | 1,17 Slazem se

nastavnika
4. | ubrzana razmjena podataka i informacija 3,65 | 1,17 Slazem se
5. | snabdijeva studente vjeStinama koje bi 3,10 | 1,30 Slazem se

mogle pomoci u zaposljivosti i povecati nivo

zadovoljstva

Ukupna prosec¢na vrijednost 3,76

51



Rezultati u Tabeli 4 pokazali su da su se od pet stavki o uticaju drustvenih
mreza na obrazovanje studenti slozili u svih pet §to je imalo srednju vrijednosti
iznad 2,50. Iz tabele 4 moZe se zakljuciti da je uticaj drustvenih mreZa na
obrazovanje visok: povecanje motivacije studenata, saradnja student—student,
saradnja 1 interakcija izmedu studenata 1 nastavnika. Ova tabela takode pokazuje
da je ukupna prosecna vrijednost studentskih odgovora 3,76, Sto potvrduje
subhipotezu H2: Studentsko ucesce u nastavnim i vannastavnim aktivnostima
povecava njihovu drustvenu komunikaciju s nastavnicima i vrsnjacima. Sve to
potvrduje hipotezu H: Postoji uticaj drustvenih mreza na visoko obrazovanje.

Istrazivacko pitanje 5: Koji su negativni direktni efekti drustvenih
mreza na korisnika?

Tabela 5. Negativni direktni efekti drustvenih mreza na studente

Odgovori studenata
Stavke
SD Odluka
1. | gubljenje vremena 4,85 | 1,71 | Slazem se
2. | asocijalnost 3,50 | 1,21 | Slazem se
3. | nedostatak privatnosti 3,20 | 1,15 | Slazem se
4. | zanemarivanje direktne komunikacije 2,65 | 1,16 | Slazem se
5. | odvracanje paznje i uznemiravanje 2,10 | 1,24 | Ne slazem se
Ukupna prose¢na vrijednost 3,26

Rezultati iz Tabele 5 pokazali su da od pet stavki o negativnim direktnim
efektima drustvenih mreZa na studente, studenti su se slozili u svim stavkama
osim stavke 5 koja je imala srednju vrijednost odluke ispod 2,50. To pokazuje
da zivimo u vremenu kad je veoma tesko zamisliti zivot bez drustvenih mreza.
Studenti ih koriste u bilo koje doba dana za razli¢ite aktivnosti. Ovi rezultati
potvrduju subhipotezu H3: Studenti provode previse vremena na drustvenim
mrezama, a premalo u ucenju. Ova tabela takode pokazuje da je ukupna prose¢na
vrijednost studenata 3,26, Sto potvrduje hipotezu H: Postoji uticaj drustvenih
mreza na visoko obrazovanje.
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Istrazivacko pitanje 6: Koji su negativni indirektni efekti drustvenih
mreza na studente?

Tabela 6. Negativni indirektni efekti drustvenih mreza na studente

Odgovori studenata
Stavke
SD Odluka
1. | depresija i usamljenost 3,75 | 1,55 Slazem se
2. | zavisnost 4,15 | 1,65 Slazem se
3. | plagiranje 3,28 | 1,40 Slazem se
4. | pribavljanje i korisnih i $tetnih informacija 2,37 | 1,26 | Ne slazem se
5. | nepostovanje nastavnika 2,15 | 1,10 | Ne slazem se
Ukupna prosjecna vrijednost 3,14

Rezultati u tabeli 6 pokazali su da su se od pet stavki o negativnim
direktnim uticajima drustvenih mreza na korisnike studenti su se slozili oko
tri stavke — 1, 2 1 3, a nijesu se slozili oko stavki 4 i 5. Iz tabele 6 moze se
zakljuciti da postoje negativni indirektni efekti druStvenih mreza na studente
kao Sto je evidentirano u subhipotezi H4: Upotreba drustvenih mreza u duzem
periodu povezana je s povecanom despresijom, samocom i zavisnoscéu. Ova
tabela pokazuje da je ukupna prosecna vrijednost odgovora studenata 3,16, Sto
potvrduje hipotezu H: Postoji uticaj drustvenih mreza na visoko obrazovanje.

Istrazivacko pitanje 7: Koji su pozitivni efekti drustvenih mreZa na
korisnike?

Tablela 7. Pozitivni efekti drustvenih mreza na korisnike

Odgovori studenata
Stavke

SD Odluka
1. | Najave 3,70 | 1,20 | Slazem se
2. | Komunikacije 425 | 1,46 | Slazem se
3. | Diskusija 3,90 | 1,30 | Slazem se
4. | omoguceno ponovno proucavanje 2,90 | 1,54 | Slazem se
5 | lako dostupne 2,70 | 1,65 | Slazem se

Ukupna prose¢na vrijednost 3,45

Rezultati u tabeli 7 pokazali su da od pet stavki o pozitivnim efektima
drustvenih mreZa na korisnike, studenti su se slozili u svih pet stavki ¢ija je
srednja vrijednost iznad 2,50. Iz tabele 7 moze se zakljuciti da drustvene mreze
dozvoljavaju komunikacije i diskusiju u svakom aspektu putem poruka o
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statusu korisnika i postova. Ovi rezultati potvrduju subhipotezu HS: Drustvene
mreze su slika karaktera, licnosti i sposobnosti svakog korisnika. Ova tabela
pokazuje da je ukupna prosecna vrijednost studentskih odgovora 3,45, sto
potvrduje hipotezu H: Postoji uticaj drustvenih mreza na visoko obrazovanje.

DISKUSIJA

Istrazivanje je odgovorilo na sedam pitanja i testiralo jednu hipotezu i
pet subhipoteza o kori§¢enju drustvenih mreza u visokom obrazovanju. Nove
drustvene mreze ,,ni¢u kao gljive poslije kise* i svakoga dana njihova popularnost
raste. Drustvene mreze se biraju prema licnim potrebama i interesovanjima.
Rezultati istrazivackog pitanja 1 pokazuju da ucenici koriste druStvene mreze
kao s§to su Facebook, Instagram, Twitter, LinkedIn. Google+ i druge. Sve one
privlace paznju pojedinca i pruzaju dinamican druStveni prostor (Yang and
Brown, 2016). Trenutno je Fejsbuk vodec¢a drustvena mreza. Ima Sirok spektar
alata koji se mogu primijeniti u razli¢itim oblastima, ukljucujuc¢i obrazovanje
(Singh, 2013; Selwyn, 2009).

Istrazivacko pitanje 2 ukazuje na jaCanje sklonosti ka mobilnim i sve
brzim nac¢inima pristupa drustvenim mrezama: putem mobilnog telefona kao
zamjene za desktop ili laptop racunare. Povezivanje na onlajn drustne mreze
putem mobilnih telefona je mnogo uobicajenije medu mladim korisnicima (Sage
et al, 2009). Mobilni telefon Cini drustveno umrezavanje dostupnijim i pruza
udobnost kao 1 desktop racunar (Yang and Brown, 2016). Zahvaljuju¢i mobilnim
telefonima, komunikacija nikad nije bila lak$a i lagodnija. (Humphreys, 2007).

Koris¢enjem drustvenih mreza mogu se promovisati obrazovne ustanove,
nastavni materijali, kao i obrazovanje uopste. Drustvene mreze omogucavaju
direktno ucesce studenata i1 nastavnika u kreiranju nastavnih materijala kroz
razlicite aktivnosti (Al-Mukhaini, 2014). Bilo koji od nastavnih materijala u
obliku slika, grafikona, tekstova ili video zapisa dostupan je na drustvenim
mrezama. Studenti mogu brzo i efikasno da iznesu svoje stavove o nastavnom
materijalu putem lajkova, postova i komentara na blogovima. Sve to pokazuje
nivo angazovanosti studenata i daje uvid u to koliko je taj sadrzaj zanimljiv
1 1zazovan studentima, da 1i ga studenti izbjegavaju ili im nije jasan. Na ovaj
nacin drustvene mreze pruzaju mogucnost nastavnicima da s lako¢om prate
aktivnosti studenata (Alabdulkareem, 2015), tako da njihova komunikacija
moze prevazilaziti samu nastavu.

Drustvene mreze olakSavaju komunikaciju izmedu nastavnika i studenata.
Studenti uglavnom percipiraju druStvene mreze kao oblik neformalne
komunikacije (Alabdulkareem, 2015). Kroz ovaj vid komunikacije lakse 1
cesce ¢e se usmjeriti jedni ka drugima, kao i obratiti se nastavniku za savjet, s
prijedlogom, komentarom ili postavljanjem pitanja. Kao rezultat toga, bolja je
interakcija medu studentima ili izmedu studenata i nastavnika (Ismail and Arshi,
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2016). S druge strane, drustvene mreze omogucavaju jednostavnu distribuciju
informacija i obrazovnih sadrzaja: slika, grafikona, teksta, video-snimaka (Jalal
and Zaidieh, 2012; Tartari, 2015). Organizovani su tako da upotreba aplikacija
1 usluga obi¢no ne zahtijeva dodatnu obuku korisnika. Sve ovo povecava
upotrebu nastavnih materijala, ali i motivisanost studenata za sticanje znanja i
vjestina, koji bi im mogli pomo¢i u zaposljivosti i povecati nivo zadovoljstva.

Doba interneta potpuno je poremetilo vrijednosti u drustvu. Modne
drusStvene mreze, lajkovi, Serovanja i komentari toliko su uzeli maha da ljudi
sve vise pocinju da zapostavljaju svoj stvarni zivot, mijenjajuci ga za virtuelni
(Roy and Chakraborty, 2015). Mnogi studenti jo§ uvijek vide drustvene mreze
samo kao mjesto za socijalizaciju i gubljenje vremena, manji dio njih vidi
potencijal za li¢ni rast 1 razvoj 1 poboljSanje Zivota, obrazovanja i poslovanja
(Al-Tarawneh, 2014). Ne postoji direktna komunikacija ,,licem u lice®, koja
predstavlja bolji vid komuniciranja od virtuelne komunikacije koja se ostvaruje
putem drustvenih mreza (Jalal and Zaidieh, 2012; Raut and Patil, 2016). Izgleda
da smo zapali u potpuno pasivno stanje u kome nije vazno koliko prijatelja
imate oko sebe, ve¢ koliko prijatelja imate na drustvenim mrezama.

Mnogo loSeg je u tome §to su druStvene mreze nepouzdane i pune
neprimjerenog jezika, te predstavljaju razne oblike uznemiravanja, zloupotrebe
1 zlostavljanja (Raut and Patil, 2016). Neprofesionalno ponasanje ucesnika,
postavljanje neadekvatnih komentara i sadrzaja (spam, oglasavanje, sadrzaji
koji ne odgovaraju nastavi), komentari i sadrzaji koji se drugima mogu uciniti
uvredljivim, namjerno postavljene pogresne ili netacne informacije (Siddiqui
and Singh, 2016). U tim slu¢ajevima navedene aktivnosti se ¢esto maskiraju
laznim profilima.

Kako se drustvene mreze smatraju neformalnim oblikom komunikacije,
teSko je uspostaviti odredene norme i standarde, garantovati kvalitet sadrzaja koji
se stavlja na drustvenu mrezu (Al-Tarawneh, 2014). Velika koli¢ina informacija
koje se postavljaju na druStvene mreze ne prolazi nikakav oblik provjere
valjanosti tih informacija. Na osnovu toga postoji moguénost prikazivanja
sadrzaja Cija autenti¢nost i tacnosti je pod znakom pitanja. Sve ovo navodi na
zakljuc€ak da bi studenti trebali uvazavati nastavnike, jer su oni ti koji filtriraju
dobre i lose informacije.

Najveci problem kori$¢enja drustvenih mreza je razvijanje zavisnosti
(Guedes 1 sur., 2016). Zavisnost o drustvenim mrezama, posebno Fejsbuku,
raste. Strucnjaci upozoravaju na ozbiljnost ovog problema koji pogada mlade
(Griffiths, 2013). Kori$¢enje drustvenih mreza po Citav dan, a posebno nocu,
zajedno s emocijama koje su u to ulozZene, povezano je s losim kvalitetom
sna, nizim samopostovanjem, kao i povecanim nivoom tjeskobe, depresije i
usamljenosti (Zaremohzzabieh, 2014) .

Drustvene mreze predstavljaju besplatnu onlajn uslugu koja korisnicima
omogucava razli¢ite oblike komunikacije sa svijetom (Yang i Brown, 2016).
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Najveci dio komunikacije zapoCinje i zavrSava se virtuelno, jer je brza i nema
potrebe za njenim nastavkom koji bi zahtijevao meduljudsku komunikaciju.
Neki korisnici koji nemaju sposobnost da s lako¢om komuniciraju s ljudima u
svom svakodnevnom zivotu, kada razgovaraju i komentariSu fotografije, sticu
osjecaj pripadnosti i lakSe komuniciraju u poslu, drustvu, s prijateljima, itd.
Drustvene mreze omogucavaju studentima da dobiju razne informacije koje
se tiCu nastave, ispita i nastavnih sadrzaja, kao i da slobodno raspravljaju, bez
obzira na razliCita stajaliSta. Buduc¢i da je sva korespondencija (komunikacija)
prisutna na druStvenoj mreZi, studenti se mogu samo podsetiti 1 nastaviti s
ucenjem. Sve to se moze implementirati uz minimalno ponavljanje.

Zakljucéak

Svjedoci smo sve masovnije upotrebe drustvenih mreza koje postepeno
zauzimaju srediSnje mjesto u modernim elektronskim komunikacijama
zamjenjujuci klasicnu, elektronsku postu i SMS-ove. Upotreba drustvenih
mreza u slobodno vrijeme vec¢ je Siroko prihvaéena, ali postaje obavezna u
obrazovanju, kao stalan izvor informacija.

Drustvene mreze uglavnom se koriste za socijalizaciju, ali u posljednje
vrijeme nasle su primjenu u poslovanju i u obrazovnom okruzenju. Ako ste na
drustvenim mrezama, vi dobrovoljno i svjesno birate zna¢ajan broj pojedinaca,
tada poslovanje i uenje mogu, uslovno receno, da im postanu dostupni u novom
prostoru. U stvari, ako viSemilionska grupa, uglavnom obrazovanih, pojedinaca
izabere da znacCajan dio svog vremena provede u virtuelnom okruzenju, u
najmanju ruku ¢e dobiti priliku da za to vrijeme pohada pocetni kurs stranog
jezika ili da proSiri svoje znanje u oblasti menadzmenta ljudskim resursima.

Salu na stranu, virtuelno okruZenje je postalo i, kako se &ini, ostace
jedini poligon za elektronsko ucenje koje ¢e omoguciti gotovo besplatno
obrazovanje ljudima Sirom svijeta. Tako je, na primjer, omoguceno pohadanje
kursa odrzanog na Fejsbuku, u tada potpuno besplatnom veb-okruzenju koje
je trenutno najveca drustvena mreza na svijetu. Mogucnost besplatnog daljeg
obrazovanja u eri u koji je cjelozivotno ucenje imperativ, prilika je koja se
rijetko propusta.
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RAZVOJ UNIVERZITETA U SREDNJEM VIJEKU

Rezime:

Obrazovanje postoji odavno iako je vremenom mijenjalo svoj oblik, sredstva
i metode. Promjene koje su se deSavale u obrazovanju i u obrazovnim institucijama
imale su za cilj da unaprijede ucenje, poboljSaju kvalitet obrazovanja i da znanje koje
se stekne bude pragmaticno. Kada je rije¢ o usavrSavanju onda je neizbjezno govoriti o
univerzitetima kao obrazovnim institucijama koje pripremaju studente da budu stru¢njaci
u odredenim oblastima. Metode i sredstva su se takode mijenjali kroz vrijeme u skladu s
potrebama drustva. U pocetku obrazovanje nije bilo omoguéeno svima ve¢ samo onima
koji su pripadali visSem stalezu. Kako su se razvijali univerziteti i koja je njihova uloga
bila u Srednjem vijeku analizira¢emo kroz rad. Takode ¢emo govoriti o tome ko je imao
uticaja na organizovanje poucavanja i ko je prilagodavao obrazovanje svojim interesima,
kao i to do kakvih je konflikata zbog toga dolazilo i Sto se dogadalo nakon njih, odn. koje
posljedice su takvi sukobi imali.

Kljuéne rijeci: univerzitet, obrazovanje, Srednji vijek, Skole u Srednjem vijeku, Skole.

Uvod

Obrazovanje je dugoro¢ni 1 dugotrajni strateski projekat u koji je potrebno
ulagati mnogo vremena i novca. Ono trazi viziju, plan i koncept drustva.
Reforme ne mogu biti brze ni u pogledu realizacije ni u pogledu percepcije
konkretnih rezultata. Namece se krucijalno pitanje da li obrazovanje treba
da bude oblikovanje mladih ljudi u pogledu znanja i vjestina, kvalitativnih
u univerzalnom intelektualnom smislu ili je ono kurs za produkciju radnika,
usko obucenih Segrta u potrosackom drustvu.

Pitanje obrazovanja nije samo danas aktuelno, stoga ne moZemo govoriti
uopsSteno o obrazovanju, a ni o univerzitetskom obrazovanju, a da se ne
osvrnemo na istorijski kontekst i nastanak prvih univerziteta. U XII vijeku

' Doktorske akademske studije pedagogije, Filozofski fakultet Univerziteta u
Novom Sadu
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javljaju se prvi univerziteti i sustinski su obiljezili razvoj ljudskog drustva. Od
samog pocetka razvile su se dvije forme univerzitetske organizacije — Pariski
model, koji je bio dominantan u sjevernoj Evropi i Bolonjski model, koji je
bio dominantan na jugu.

Sa nastankom prvih univerziteta formalizuju se bazi¢na pravila kojima
se postepeno institucionalno utemeljuje njihova djelatnost, a postavljali
su ih profesori i studenti kao osnivaci. Njihovi ciljevi bili su regulisanje
obrazovne, odnosno nastavne djelatnosti. Od samog pocetka odnos drustva
prema univerzitetima bio je slozen i dinamic¢an. Ono §to se ne moze osporiti
jeste da je uloga evropskih srednjovjekovnih univerziteta u Sirenju znanja bila
od odlucujuceg znacaja za kasniji nastanak naucne i industrijske revolucije.

U daljem radu govori¢emo o obrazovanju u Srednjem vijeku te kako
su koncipirane skole i kako je bila organizovana nastava u Srednjem vijeku.
Nastanak univerziteta izuzetno je znacajan, kao i njihov razvoj, stoga ¢emo
posvetiti posebnu paznju tome s akcentom na sholastiku i mistiku.

Obrazovanje u Srednjem vijeku

Vazno je da definiSemo kraj ,,stare* istorije kako bismo odredili pojam
Srednjeg vijeka. lako bi logican slijed bio da poslije stare istorije dode nova,
ipak sljedecu etapu Cini srednja istorija. Staru istoriju podrazumijevamo do
vremena onog koji je istoriju pisao. Prijelaz sa Starog na Srednji vijek tekao
je postepeno, a opet je distanca od starog jacala. Medium tempus je izraz koji
je koristio Petrarka u to u istorijskom smislu. Proslo je mnogo vremena do
stvaranja pojma Srednji vijek. Istorija Gréke 1 Rima nazvana je srednjom
istorijom, pritom imajuéi u vidu jo§ davniju u odnosu na njih (Pejnter, 1997).

Razgrani¢avanje Starog vijeka i Srednjeg vijeka predstavljalo je posebnu
problematiku, narocito kada nesto sto je staro i dalje opstaje, a novo se ubrzano
razvija. Zbog toga je postojala nedoumica da li Srednji vijek predstavlja najavu
nove epohe ili je to samo epilog anti¢ke epohe. Kraj Srednjeg vijeka je posebna
problematika. Period od V do XV vijeka uzima se kao period Srednjeg vijeka
u zapadnoj istoriji i geografiji (Uzelac, 2009).

Obrazovanje u Srednjem vijeku orijentisalo se prije svega na prakti¢ne
potrebe. Bilo je ljudi koji su voljeli znanje radi znanja, medutim oni su bili
rijetkost 1 Cesto su osjecali potrebu da traze izgovore za svoju intelektualnu
radoznalost. Da bi ¢ovjek dobro i stru¢no obavio svoj posao morao je da
posjeduje znanje koje je za to bilo potrebno. Smatralo se da su znanja mimo
toga bila samo viSak, a u nekim situacijama tumacila su se i kao opasna.

Primjer za to je kada je Filip de Novar bio izri¢ito protiv toga da se mlade
plemkinje uce pisanju jer je smatrao da bi u tom slu¢aju pisale ljubavna pisma,
dok je ucenje Citanja smatrao vise nego potrebnim jer bi onda mogle bolje da
se pomole. Neminovno je spomenuti vitesko obrazovanje, kada govorimo o
obrazovanju u Srednjem vijeku, a samim tim vazno je naglasiti da su domovi
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velikasa predstavljali mjesto na kom su se mladi plemici obrazovali, ali vaznu
ulogu imale su $kole i univerziteti. Da bi zauzeo svoje mjesto u drustvu svaki
vitez morao je da zavrsi Skolovanje jer je formalno obrazovanje bilo vazan
preduslov za zauzimanje mjesta u drustvu. Kada govorimo o zenskoj populaciji
treba reci da su plemkinje pripremane za brak, ali i obrazovane od strane zena
velikasa (Beli¢, 1919).

Pocetkom VII vijeka, naseljavanjem na Balkansko poluostrvo, slovenska
plemena su se razmjestila na sjeveru Peleponeza i grékih ostrva na jugu i od Crnog
mora na istoku do Jadranskog mora na zapadu. Tokom VII i VIII vijeka tekao je
unovoj domovini proces prilagodavanja juznoslovenskih plemena novom nac¢inu
Zivota, zasnovanom na ostacima gréko-rimske privrede, uz uspostavljanje mirnih
odnosa — privrednih 1 kulturnih — s preostalim starosjediocima i susjedima kao
Sto je bila Vizantija. Uporedo je u ovom periodu tekao, kod juznoslovenskih
plemena, proces socijalne diferencijacije, odnosno proces raspadanja rodovsko-
plemenskih odnosa i formiranje klasnog drustva.

Zarazvoj drustva i drzave znacajnu ulogu imalo je primanje hris¢anstva.
To je pored drugih ¢inilaca omogucilo razvoj pismenosti i srednjovjekovne
kulture. Juzni Sloveni su poceli primati hri§¢anstvo iz razli€itih vjerskih i
kulturnih centara, koji su pripadali svjetskim hris¢anskim centrima — Rimu i
Carigradu. HriS¢anstvo se definitivno ucvrstilo krajem IX vijeka dolaskom i
djelovanjem u¢enika Cirila i Metodija koji su na Balkanu stvorili dva snazna
vjersko-prosvjetna centra (u Pliski u Bugarskoj i u Ohridu — Prespi u Makedoniji)
(Puki¢, 2010).

Najuticajniji medu uéenicima Cirila i Metodija — Kliment i Naum
usavrsili su prvobitno slovensko pismo — glagoljicu, stvorivsi tako ¢Cirilicu.
Time su stvoreni uslovi za razvoj srednjovekovne kulture i prosvjete na opStem
slovenskom jeziku koji ¢e kasnijim razvojem knjiZevnosti, pod uticajem
narodnih govora, dovesti do stvaranja tzv. redakcija — crnogorske, makedonske,
srpske, bugarske i ruske.

Za razvoj pismenosti i kulture od istorijskog znacaja bile su sve vece
vjerske, a time i civilizacijske razlike izmedu dva svjetska hris¢anska centra
—Rima i Carigrada. Te su razlike dovele do definitivnog raskida u hris¢anskoj
crkvi na zapadnu katoli¢ku i isto¢nu pravoslavnu crkvu.

Uprkos mnogim osobenostima koje karakteriSu razvoj pojedinih nasih
naroda, srednjovjekovna kultura, pa time i prosvjeta i Skolstvo, ima odredene
zajednicke odlike koje karakteriSu obje hriSc¢anske civilizacije (katolicku 1
pravoslavnu). Te bitne zajednicke karakteristike su sljedece:

- srednjovjekovna kultura u znatnoj je mjeri bila vjerskog karaktera,
bila je potcinjena potrebama crkve, a njeni nosioci bili su gotovo iskljucivo
crkvena lica;

- srednjovjekovna kultura se zasnivala na onim elementima grcko-rimske
kulture koji su bili neophodni feudalnom drustvu i drzavi kao i hris¢anskoj crkvi;
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- srednjovjekovna kultura je bila svojina malog broja ljudi iz reda
vladajucih slojeva svestenstva i plemstva, dok su narodne mase bile uglavnom
nepismene, Skole su bile rijetke;

- vjerska podjela nasih naroda na pripadnike katolicke i pravoslavne
crkve dovela je, izmedu ostalog, 1 do kulturne podvojenosti nasih naroda bez
obzira na njihovu etnicku i jezicku srodnost (Dunderski, 2007).

Pored razlika prosvijeta i skolstvo imali su iste odlike i sadrzaje:

- Na osnovama latinice i Cirilice javili su se 1 postepeno razvili svi
knjizevni oblici i rodovi koji su postojali u hris¢anskoj Evropi na latinskom
jeziku na zapadu i1 gr¢kom na istoku, sa koga su prevodeni kod pravoslavnih
naroda na staroslovenski jezik, odnosno na njegove kasnije redakcije;

- Nastava 1 Skole su bile vjerskog karaktera, nastavnici najceSce svestena
lica. Skole su osnivane pri hramovima (manastirske i parohijske). Tek sa
razvojem gradova javljaju se gradske Skole sa svjetovnim uciteljima, a u
nastavi, pored vjerskih, prodiru svjetovni sadrzaji. Pri episkopskim sjedistima
javljaju se katedralne ili generalne Skole, ali i one nijesu kao na zapadu prerasle
u univerzitete;

- Rijetke 1 skupe knjige 1 udzbenici bili su (do pojave Stampe u XV vijeku)
rukopisnog karaktera, ispisivani najces¢e na obradenoj kozi — pergamentu.
Skolovao se samo manji dio povlaséene klase koji se pripremao za svestenike
i feudalnu aristokratiju, dok je najveci dio svestenstva bio nepismen, uceci u
crkvi samo osnovne molitve. Univerzitetski Skolovani sveStenici, nastavnici,
trgovcei 1 ljekari u naSim zemljama katolicke vjere bili su stranci ili rijetki
domaci ljudi koji su ucili po univerzitetima u Italiji i Nemackoj;

- Manastirskih 1 crkvenih Skola bilo je u svakoj nasoj zemlji, gradskih
skola najvise u primorju, a katedralnih Skola samo pri nekim biskupskim
stolicama kod Hrvata i Slovenaca;

- Poseban pecat prosvjeti i kulturi dala je bogumilska crkva u Bosni,
osudivana i od pravoslavne i od katolicke kao ,,jereticka®, sto je dovelo do
svojevremene izolovanosti 1 zatvorenosti ove kulture iako su spisi, pretezno
vjerskog 1 pravno-administrativnog sadrzaja. Tek pojavom Stamparije u XV
vijeku i razvojem nove epohe — humanizma i renesanse dolazi do znacajnih
promjena u kulturi i $kolstvu u nasim zemljama (Dunderski, 2007).

Skole u Srednjem vijeku

Obrazovanje postoji odavno iako je vremenom mijenjalo svoj oblik,
sredstva 1 metode.. Ono je najvise zavisilo od sredstava koje su roditelji imali,
ukoliko su roditelji bili u moguénosti da djeci obezbijede obrazovanje, ona suu
zavisnosti od sklonosti i interesovanja upisivala Gimnaziju ili Monasku skolu.
Poseban uspjeh u vidu diplome i daljeg Skolovanja na univerzitetskom nivou
bio je mogu¢ samo za najbogatije uCenike. Djeci kmetova bilo je omoguceno
obrazovanje koje bi im bilo potrebno da prezive. Pa su tako djevojcice radile
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sa zivotinjama kod kuce, u povrtnjaku sa majkama ili gledale kako tkaju, a
djecaci su odvodeni na teren kako bi pratili i pomagali svojim roditeljima u
laksim zadacima (Rait, 1912).

Prema razvitku drustva, ekonomije, kulture i prosvjetnog djelovanja
mozemo podijeliti i pedagogiju, prosvjetu i skolu u Srednjem vijeku. Razdoblja
prema kojima su podijeljena jesu: od propasti Zapadnorimskog Carstva u V
vijeku do XII vijeka, odnosno razdoblja ranog Srednjeg vijeka, XII do XIII
vijeka, odnosno epoha sholastike i od XIV do kraja X VI vijeka, odnosno epoha
humanizma i renesanse. Ostaci $kola koji su sacuvani sveli su se na skolske
pjesme iz katedrala i samostana (Rait, 1912).

Djecake su pripremali za svestenicke duznosti. Tokom duzeg vremena
tokom Srednjeg vijeka broj djece u Skolama je bio vrlo ograni¢en. OCuvanje
pismenosti 1 kulture bilo je moguce u crkvi. Mra¢no doba je tako nazvano zato
Sto je postojalo veoma malo pisanih izvora i kontrasta u odnosu na visoko
razvijene civilizacije starog Rima prije njega i renesanse.

Srednji vijek i doba feudalizma poc€inje 476. godine, nakon Sto je doslo
do propasti Zapadno Rimskog Carstva. Vaspitanje i obrazovanje crkva je
koncipirala tako da pripremi narodne mase da sluze interesima feudalaca.

Tumacenje Svetog pisma i ucenje napamet knjiga pisanih latinskim
jezikom predstavljalo je osnovu nastave. Glavni cilj 1 zadatak nastave bio
je razumijevanje Svetog pisma kao i odrzavanje crkvenih propovijedi i
osposobljavanje za polemisanje sa hereticima. Analiza i istrazivanje ucenika
nije bilo dopusteno. Vaspitanje i obrazovanje imali su religijski karakter koji
je nametnula crkva (Gies, F., Gies, J., 1981).

Sve velike religije vrSile su veliki uticaj preko Skola. Dogmatizam crkvenih
»istina®, ucenje o ¢ovjeku gresniku i svemo¢nom Bogu, shvatanje vaspitanja
kao straha BoZjeg, formiranje covjeka spremnog za odricanja od Zivota, uz
usadivanje vjere u legende o zagrobnom zivotu je ¢inilo osnovu obrazovanja. Ta
osnova prozimala je razli¢ita crkvena ucilista. U Srednjem vijeku prve skole bile
su skole koje je osnovala crkva. Crkvi je bilo potrebno nize i viSe svestenstvo
koje ¢e vaspitavati narod u duhu hris¢anstva i hris¢anskih vrlina, najprije u
poslusnosti i odanosti Bozjoj volji i zbog toga se crkva toliko interesovala za
obrazovanje i Skolovanje. UCenici su pripremani za profesionalni svestenicki
rad. Crkvene Skola su se dijelile na katedralne, manastirske i parohijske skole.
Karakterisale su ih razli¢ite organizacije i svrhe. Obrazovanje visih svestenika
bio je glavni zadatak katedralnih manastirskih Skola, dok su se u parohijskim
Skolama vaspitavalo nize svestenstvo i pomoc¢no crkveno osoblje, u prvom
redu crkveni pjevaci. Postojale su interne manastirske i eksterne manastirske
skole. Vaspitavanje djecaka za kaludere bio je cilj internih manastirskih skola,
a omladina koja bi se kasnije odlucila za neko drugo zvanje bio je cilj eksternih
skola. Kad je rije¢ o knjigama i biblioteci tu je prednjacila manastirska skola.
To je doprinijelo da nastava u tim Skolama bude bolje organizovana. Latinski
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je bio glavni nastavni predmet i po moguénosti nastavni jezik. Postojale su
zasebne Skole za djevojcice u okviru zenskog manastira (Gies, F., Gies, J., 1981).

Potrebno je bilo pripremiti sveStenicki podmladak, u Srednjem vijeku,
jer je skola bila u rukama crkve. Najvazniji uslov u pocetku, da bi neko bio
svestenik jeste da bude dijete iz svesStenicke porodice, vremenom kad se celibat
uveo u svesteni¢kim redovima nasli su i uenici i iz drugih staleza. Skole su
koristile svjetovnom stalezu, posebno zanatlijama i trgovcima za njihove li¢ne
potrebe.

Pocele su se osnivati Skole pod nadzorom cehova, zanatlija i gildi trgovaca
1to kada viSe nijesu mogle da se zadovolje potrebe zanatlija i trgovaca. SrediSta
pismenosti, prepisivanja i cuvanja knjiga bili su samostani, gdje su se ujedno i
osnivale biblioteke i Skole za sveStenicki podmladak (Morris, 1970).

Ucenje Citanja, pisanja, ratunanja i crkvenog pjevanja bilo je moguce
u samostanskim i katedralnim Skolama koje su primale svetovnjake i koje su
pohadala djeca od 7 do 15 godina. Sadrzaj obrazovanja je bio §iri u takozvanim
internim $kolama. Savladavanje gramatike, retorike i dijalektike bilo je prioritet,
dok u ve¢im Skolama sli¢nog tipa se ucila 1 geometrija, muzika, aritmetika
1 astronomija. Ovi predmeti su poznati po nazivu sedam slobodnih nauka i
on je ¢inio sadrzaj srednjovjekovnog obrazovanja, sto je odgovaralo crkvi
feudalnog drustva. Pamcenje tekstova i komentara iz crkvenih knjiga bio je
temelj srednjovjekovnih $kola, kao i poznavanje Aristotela. Djela koja su
takode bila vazna su: Marciana Capelija, Prsciana, Donatusa i Alkuina — iz
retorike, Boetia — iz muzike i druga. Disciplina je bila stroga i ucenici su fizicki
kaznjavani za lo$§ uspjeh 1 odstupanje od religije (Zaninovi¢, 1985).

U Srednjem vijeku pojedini nasi narodi poceli su ve¢ gubiti drzavnu
samostalnost, a time i povoljne uslove za samostalni kulturni razvoj. Slovenci
su u VIII i IX vijeku pali pod njemacku vlast, dok su Hrvati poc¢etkom XII
vijeka ukljuceni u drzavnu zajednicu sa Ugarskom. Ipak ovi narodi su nastavili
drustveno-ekonomski i kulturni razvoj, jer su bili ukljuceni u evropsku
civilizaciju. Zato se kod Slovenaca i Hrvata nastavlja razvoj prosvjete i skolstva
pod uticajem velikih evropskih kulturnih pokreta, kakvi su bili humanizam i
renesansa. Veci dio stanovnistva zivi patrijarhalnim na¢inom zivota, a nekadasnja
srednjovjekovna kultura odrzava se redukovana pri crkvama i manastirima.

Drugaciji je bio poloZzaj Skolstva i prosvjete kod domaceg islamizovanog
stanovnistva koje je preko religije prihvatio i tursko skolstvo i prosvjetu, pretezno
vjerskog karaktera i van tokova tadasnje evropske kulture. Skole su bile jedno
od najmoc¢nijih sredstava uticaja svih velikih religija. U osnovi tog obrazovanja
bio je dogmatizam crkvenih ,,istina®, u¢enje o covjeku gresniku i svemo¢nom
Bogu, shvatanje vaspitanja kao straha bozjeg, formiranje ¢ovjeka spremnog
za odricanja od Zivota, uz usadivanje vjere kroz legende o zagrobnom zivotu.
To je postizano u razli¢itim crkvenim uciliStima. Prve skole u Srednjem vijeku
bile su crkvene, a osnovala ih je crkva. Crkva je bila prva koja se zanimala za
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Skolstvo jer joj je bilo potrebno nize i viSe svestenstvo koje ¢e vaspitavati narod
u duhu hri$¢anstva i hri§¢anskih vrlina, prije svega, u posluSnosti i odanosti
bozjoj volji. Te skole su neposredno pripremale ucenike za profesionalni
svestenicki rad. Bilo ih je vise vrsta crkvenih Skola. One su bile podijeljene
na manastirske, katedralne 1 parohijske skole (Zaninovi¢, 1985).

Skole su bile razli¢ito organizovane i imale su razne svrhe. Katedralne i
manastirske imale su za zadatak obrazovanje visih sveStenika, dok su skole u
parohijama vaspitavale nize svestenstvo i pomo¢no crkveno osoblje u prvom
redu crkvene pjevace. Manastirske Skole su se dijelile na interne i eksterne.
Cilj internih manastirskih $kola bio je u tome da vaspitaju djecake za kaludere,
dok su u eksterne Skole primali omladinu koja bi se kasnije odlucila za neko
drugo zvanje. U¢itelji su bili kaluderi, koji su voljeli vaspitni rad. Manastirske
Skole su raspolagale sa vise knjiga nego ostale Skole. I zato je razumljivo §to
je nastava u tim Skolama bila bolje organizovana. Glavni nastavni predmet,
a ukoliko je bilo moguce i nastavni jezik, bio je latinski. Postojali su i Zenski
manastiri, koji su imali zasebne svoje Skole za djevojcice (za djevojCice iz
plemenskih porodica i1 za takve koje bi se odlucile da postanu kaluderice)
(Gavrilovi¢, 1912).

Katedralne Skole bile su uredene sli¢no manastirskim. Nalazile su se u
crkvenim centrima. Nastava u tim Skolama bila je na prili¢no visokom nivou.
U katedralnim i manastirskim Skolama ucili su u pocetku iste predmete kao iu
parohijskim. Talentovaniji u¢enici poceli su vremenom uciti ,,sedam slobodnih
vjestina®. Te vjestine 1 nauke dijelile su se na tzv. trivijum (gramatika, retorika,
dijalektika) i na kvadrijum (aritmetika, geometrija, astronomija, muzika).

Sadrzinom tih predmeta provijavao je vjerski duh. Aritmetikom
1 astronomijom su se koristili za izraCunavanje crkvenih praznika, dok je
geometrija bila vezana za crkvenu arhitekturu. U trivijumu je bila glavna
disciplina gramatika. U metodskom pogledu nastava se oslanjala na mehanicko
ucenje napamet. Tekstovi su bili teski 1 djelimi¢no sasvim nerazumljivi.
Aritmeticke operacije nijesu bile jednostavne. Nastava je bila individualna.
Nijesu znali ni za Skolsku godinu ni za razrede. Parohijske Skole osnivale su
se pri ve¢im 1 vaznijim zupama, uz gradske i seoske crkve, a odrzale su se u
domovima zupnika, odnosno paroha. U parohijskim Skolama su se Skolovali
djecaci iz parohije. Djeca su te Skole pohadala dobrovoljno. U Skolama je
obucavao paroh ili crkvenjak. U¢ili su da ¢itaju crkvene knjige na latinskom
jeziku i da piSu, da pjevaju crkvene latinske pjesme i molitve. Te Skole su bile
slabo organizovane. Nastava je sadrzajno bila sasvim podredena crkvenim
ciljevima. Trudili su se da nastavom vaspitaju omladinu u vjerskom duhu da
bi postigli spasenje (Gavrilovi¢, 1912).

Kako su rasli gradovi i gradsko stanovnis$tvo, tako se vise osjecala potreba
za stvaranjem posebne vrste Skola koje bi odgovarale gradanima. Crkvene Skole
svakako nijesu odgovarale tim potrebama. Gradani su htjeli da steknu neko
osnovno znanje podeseno prema njihovim staleSkim potrebama. I zato u XII 1
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XIII veku javljaju se gradske skole. Njima su upravljale gradske samouprave.
I ove skole su bile profesionalne. Njihov zadatak bi je da osposobe gradane za
zanatske i trgovacke poslove i za upravne sluzbe u gradskim i provincijskim
uredima.

Djeca gradana ucila su citanje, pisanje i1 racunanje. U nekim vecim
gradovima ucili su u ovim Skolama gramatiku, retoriku i geometriju. Privatne
gradske Skole su izdrzavali roditelji u¢enika. Crkva nije sa zadovoljstvom
posmatrala nastajanje gradskih Skola poSto su one ustvari potkopavale njen
monopol u skolstvu. I zato se crkva borila protiv ove vrste skola. Ipak su na
pocetku XV vijeka ve¢ svi vazni gradovi u zapadnoj Evropi imali svoje gradske
Skole. Gradske skole, znace napredak u istoriji Skolstva (Mitrovi¢, 2000).

Nastanak univerziteta

Sticanje svijesti o osobenom karakteru univerziteta kao obrazovne
institucije teklo je veoma sporo i trajalo je skoro Sest vjekova. Prema
istrazivanjima znamenitog francuskog istori¢ara Zaka Le Gofa, koja obuhvataju
tri jasno okarakterisane etape razvitka srednjovjekovnog univerziteta:
postanak, krizu sazrijevanja i sklerozu, najvaznije momente u sticanju svijesti
univerzitetlija predstavlja razumijevanje njihovog polozaja i njihovog razvoja u
drustvu srednjovjekovnog zapada. Prve znake nove svijesti u novoformiranim
univerzitetskim korporacijama, Gof prepoznaje u postavljanju zahtjeva
univerzitetskih ljudi za promjenom radne sredine i njthovom iskazivanju potrebe
da se Zivi od sopstvenog rada. Zbog ovog svog stava, predstavnici univerziteta
dosli su u sukob s tradicionalnom monaskom sredinom (Zlebnik, 1962).

Za razliku od monaske, novi univerzitetski ambijent ¢ini gradsko
okruzenje. Posmatrano iz ove perspektive, problem osvjeS¢ivanja buducih
pripadnika univerziteta, moze se, po Gofovom misljenju, razumjeti i kao pocetak
sticanja svijesti o egzistenciji koja se temelji na djelatnostima koje nijesu u skladu
s nastavni¢kim pozivom, prije svega prosjacenje i razli¢iti oblici manuelnog rada.
Odbacivanje manuelnog rada i prosjacenja, od strane univerzitetlija, predstavlja
pocetak velikih sporova medu pripadnicima univerziteta u XIII vijeku. U
krugovima srednjovjekovnog svestenstva sve vise se isti¢e neophodnost da
se svestenik opredijeli izmedu intelektualnog i manuelnog rada. To je jasan
dokaz da postoji svijest o potrebi specijalizacije ucenog svestenika koji mora
da suzi udio manuelnog rada u svom Zzivotu. Stoga, po Gofovom misljenju
medu pripadnicima svesStenstva uskoro postaje opste prihvacen i uobicajen
stav da ,,raditi svojim rukama to vise nije posao clericusa‘“ (Jaspers, 2003).

Univerzitet u srednjem vijeku se posmatrao kao kasta, uprkos tome
Sto su pridoslice bile dobrodosle. Kada kazemo da je univerzitet u srednjem
vijeku posmatran kao kasta prvenstveno se misli na njegov karakter, mentalitet
1 njegovu funkciju.
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Grupa verglaskih teologa je zapravo preobrazena korporacija rukovodica
knjigom. Verglaski teolozi nametali su se kao policajci duha i obicaja 1 spalitelja
knjiga. Srednjovjekovne univerzitetlije nijesu uspjeli u potpunosti da se
profesionalno osvijeste zbog napustanja profesionalne uloge (Zlebnik, 1962).

U epohi njemackog klasi¢nog idealizma, krajem XVIII i pocetkom XIX
vijeka, doslo je prvi put do podjele na ,,vise i ,,nize* fakultete u spisu Spor
Teoloskog i Filozofskog fakulteta Imanuela Kanta. Ovo je bila odrednica za
podjelu fakulteta odnosno za organizaciju univerzitetske nastave na njemackim
univerzitetima. Kant je prihvatio staru podjelu fakulteta na tri visa (teoloski,
pravni i medicinski) i jedan nizi (filozofski). Medutim, svojim obrazlozenjem
kriterijuma podjele fakulteta, on je na radikalan na¢in promijenio samu
arhitektoniku tradicionalnog univerziteta.

Visokoskolsko obrazovanje ima dugu tradiciju u Evropi. Prva mjesta
opismenjavanja i uc¢enja, kao $to smo u radu ve¢ pomenuli, bili su manastiri.
U hris¢anskoj Evropi ranog srednjeg vijeka crkva, manastiri i samostani
bili su kulturna sredista. Cilj njihovih Skola bio je da se pripreme i obrazuju
ucenici koji ¢e biti sveStenici, plemici i profesionalni pisci koji su pomagali
stanovnistvu koje je bilo nepismeno. Crkvene skole su se vremenom razvile i
u drugim djelovima zapadne Evrope, a uzor za njih je predstavljao sistem rada
1 predmeti koji su izucavani u manastirima (Jaspers, 2003).

Obucavanje svestenika bila je najvaznija svrha svih skola zapadne Evrope,
od VI do XII vijeka, a bilo su i usko povezane sa katedralama i manastirima.
Vjersko obrazovanje bio je neophodan dio obrazovanja za sve iskusenike, kako
bi dobro obavaljali svoje vjerske obaveze. Citanje molitvenika i crkvenih sluzbi
bile su glavne obaveze monaha, ali takode i pisanje je bilo veoma pozeljno da bi
se mogle prepisivati knjige koje su bile potrebne za manastir. Medutim, pojedini
manastiri nijesu suzavali obrazovanje samo na neophodne vjestine. Pa tako
recimo irski manastiri suu VI vijeku izu€avali 1 predavali klasike. Manastirske
Skole sjeverne Engleske nastale su kao mjeSavina irskih 1 italijanskih uticaja,
koje su na kraju unistene usljed vikinskih pljackaskih pohoda.

Sa razvojem prvih srednjovjekovnih univerziteta u Evropi, manastiri
su gubili ulogu skole, ali i monopol na znanje. Medutim, crkva ¢e vjekovima
,hadgledati® i ucestvovati u obrazovanju u univerzitetima. U centralnoj i
sjevernoj Evropi svesStenstvo je do modernog doba dominiralo u nastavi.

Stav crkve je uvijek bio da je ona ta koja cuva moralne vrijednosti
drustva kroz obrazovanje svojih svestenika i njihovu parohijansku misiju, da
se one ne mogu uvesti zakonima drzave ili propisati, crkva je zaduzena da
,bdi““ nad vrijednostima drustva. Tako su nastali srednjovjekovni univerziteti
kao hris¢anska autonomna institucija.

Univerzitet ili sveuciliSte je autonomna visoka Skola koja izdaje
diplome i zvanja. Cilj univerziteta je prenoSenje starih i stvaranje novih znanja
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(istrazivanje). Univerzitet kao slobodna institucija istrazivaca, ne smije da bude
mehanicki zbir, agregat strukovnih Skola. To bi trebalo da bude visokoobrazovna
institucija koja ima ideju i ideal znanja, jedinstvo svih nauka (Jaspers, 2003).

Zato su univerziteti sastavljeni od vise fakulteta. Od vremena srednjeg
vijeka univerziteti u Evropi su se ustalili kao samoupravna udruzenja profesora
1 studenata koja slobodno odlu¢uju o nastavnim programima i istrazivackim
projektima. Za razliku od visih Skola i akademija, univerzitete karakterise
interesovanje za Siroki spektar oblasti. Tipi¢ne su klasicne humanisticke studije
filosofije, poznate jo$ u anticko doba, zatim medicina, teologija i pravo.

Do renesanse, prirodne nauke i matematika su predavane kao grane
filosofije. Identitet evropskih univerziteta je identitet evropske hris¢anske
kulture. Univerzitetsko obrazovanje trebalo bi da razvije ovjekove sposobnosti
1 znanja, utemeljene u kulturnom i vrijednosnom identitetu drustva. To je
kompleksna djelatnost koja reprodukuje i usavrsava duhovni i drustveni identitet,
shodno vrijednostima i normama zajednice. Univerzitetsko obrazovanje ne smije
biti informacija, nego transformacija pojedinca i drustva. Iz srednjovjekovnih
crkvenih Skola razvili su se univerziteti. Prve univerzitete ¢inili su bogoslovski,
pravni i medicinski fakulteti. U zemljama zapadne Evrope prvi univerziteti
osnovani su u XII vijeku. U Carigradu je visoka skola postojala od davnina i
tu se izucavalo pravo i filosofija (Pejnter, 1997).

Tesko je re¢i kada je tacno bio osnovan neki od starih univerziteta zbog
toga Sto su mnogi skloni da za njegov pocetak racunaju onaj momenat kada
bi skola pocela da privlaci veliki broj slusalaca, kada bi u njoj za nastavnike
postavili ugledne ucene ljude. Nezgodno je odrediti i re¢i kada su nastala tri
najstarija univerziteta: u Bolonji, Parizu i Oksfordu, za razliku od Kembridza
za koji se zna datum kada je osnovan. Razlog lezi u tome Sto je bilo moguce
da studenti ili profesori osnuju organizacije sa zajednickim djelovanjem bez
posebne dozvole koju bi izdao vladar i bez privlacenja prevelike paznje.
Zabiljezen je datum tek kada su univerziteti dobili neku vrstu zvani¢nog
priznanja. Kasnije univerzitete osnivali su vladari, pa se datumi njihovog
osnivanja mogu pouzdano utvrditi. Univerziteti su se brzo $irili po Evropi,
pri ¢emu je jedan od nacina njihovog Sirenja bilo preseljavanje univerziteta.

Univerziteti su imali stalne sukobe s mjesnom crkvenom vlascu, naro€ito
s mjesnim gradskim vlastima. Ti su sukobi uglavnom izbijali po pitanjima
jurisdikcije. Cesto se postavljalo pitanje da li univerzitet ima pravo da sam
sudi svojim studentima ili to pravo treba da pripada bilo crkvi, bilo mjesnom
gradskom sudu. Za gradove su studenti predstavljali izvor prihoda, ali je to
bio krajnje ,,nemiran® elemenat. Sukobi izmedu studenata i gradana dovodili
su do Cestih okrSaja, u koje su ¢esto morale da se umijesaju i gradske sudije.
Ponekad je dolazilo do pravih studentskih razaranja. Bilo je slucajeva kada bi
univerzitet zbog konflikta u punom sastavu preSao u drugi grad, usljed cega
su nicali novi univerziteti (Pejnter, 1997).
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Univerziteti u Srednjem vijeku

U Srednjem vijeku univerziteti su daleko najznacajnije obrazovne
institucije. Pojam univerzitet odnosi se na svaku grupu ljudi koji su saradivali
i imali zajednicki cilj. Cesto su univerziteti nazivani obrazovnim gildama.
Medutim i tu je bilo razlike, pa tako su postojale gilde profesora i gilde
studenata, prve su bile zastupljene u sjevernoj Evropi, a druge u Italiji i juznoj
Evropi. I jedne i druge imale su zajednicki cilj, a to je zaStita svojih ¢lanova i
unapredivanje njihovih zajednickih interesa (Mitrovi¢, 2000).

Dobri predavaci koji su imali razvijene vjesStine izrazavanja i autori
znacajnih djela o retorici krasili su Bolonju. U XI vijeku dolazi do nezadovoljstva
italijanskih pravnika zbog jednostavnih priru¢nika rimskog prava, oni su tezili
boljem i dubljem upoznavanju sa svojom strukom. Digesta — Justinijanov
Zbornik gradanskog prava je odusevilo pravnike. Ovo je dovelo da izucavanja
rimskog prava u cjelini od strane italijanskih ucenika.

Jernerije je ¢ovjek koji je proslavio Bolonju kao mjesto gdje se najvise
izucavalo pravo. Prva upotreba i prakticna primjena rimskog prava bila je
upravo od strane Jernerija koji je komentarisao zakonike koji su se prakticno
primjenjivali. Sredinom XII vijeka je radio Gracijan u Bolonji. Krajem XII
vijeka Bolonja je obuhvatala cetiri predmeta koja su se proucavala, a to su
retorika, gradansko pravo, kanonsko pravo i medicina. Pogodan uslov za to je
bilo izucavanje medicine Sirom Italije, iz cuvene medicinske $kole u Salernu. O
tome koliko je bolonjska Skola bila slavna i cijenjena dovoljno govori to da su i
studenti iz zapadne Evrope dolazili kako bi ucili od raznih ucitelja. Otezavajuca
okolnost za studente iz zapadne Evrope bile su visoke cijene stanodavaca i
prodavaca, koji su koristili datu priliku. To je dovelo do osnivanja dvije gilde
kako bi se studenti zastitili (Lungulov, 2015).

Ultramontanska gilda ili nacija osnovana je od strane studenata koji
su dosli izvan Italije. Izabrani rektor je vodio svaku gildu. Kako bi se stekla
diploma morala su se poStovati pravila gilde koja su bila koncipirana tako da
bi se stekao neophodan nivo znanja. Na celu gilde bili su ucitelji razli¢itih
predmeta, ali glavnu rije¢ imale su studentske gilde. Pravila su se odnosila i
na pokornost ucitelja i nastavnika rektorima, koji su morali da traze dozvolu
od rektora kako bi izaSli u grad 1 da placaju kasnjenje na predavanje ili ako
predavanje traje duze nego Sto je predvideno.

Znacajno obrazovno srediSte postala je katedralna Skola u Parizu krajem
XI vijeka. U ku¢ama blizu katedrale Notr Dam odrzavala su se predavanja od
strane kvalifikovanih i kompetentnih u€itelja i nastavnika. Njihovo predavanje
odobravao je 1 omogucavao kancelar, sluzbenik kolegijuma koji je bio zaduzen za
provjeru Skole. Kancelar je mogao da daje ali i oduzme dozvolu za predavanje.

Ucenje bilo organizovano u adekvatnim sobama koje su ucitelji
iznajmljivali i naplacivali svoj rad, a studenti koji su zavrsili u¢enje mogli su
da predaju dozvolu i diplomu od kancelara. Odnosi izmedu ucitelja i kancelara
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bili su zategnuti. Manstir Sen Zenevjev na &ijem se mjestu danas nalazi Panteon
prikazan je Zivot i dobra djela svete Zenevjeve (Lungulov, 2015).

Preko rijeke su prelazili oni ucitelji koji su se zavadili sa kancelarom,
kako bi predavali. Polako su Skole prekrile padine koje su se spustale prema
Seni, pored ovog manastira. Pariski univerzitet danas se nalazi bas tu u centru
Latinske Cetvrti, na lijevoj obali. Gilda, odnosno univerziteta osnovana je do
kraja XII vijeka od strane ucitelja iz Pariza (Gof, 1982).

Univerzitet se pominje u povelji Filipa Avgusta iz 1200. godine, kojom
se daju povlastice pariskim profesorima i studentima, dok se proktor pominje
deset godina kasnije kao univerzitetski zvaniénik. Cetiri nacije: Pikardija,
Francuska, Engleska i Normandija bile su podijeljene do 1219. godine na
predavace koji su predavali u navedenim oblastima (OutSot, 2003).

Rektor je bio izabrani nadredeni svim profesorima i on se pojavljuje oko
sredine XIII vijeka. Posebni fakulteti sa dekanima na ¢elu osnovali su profesori
medicine, teologije i kanonskog prava. Medutim, rektor je bio samo teorijski
celnik fakulteta slobodnih vjestina.

Profesori koji su putovali iz Pariza da bi drzali povremena predavanja
dolazili su u grad Oksford tokom prve polovine XII vijeka. Veliki uticaj na
polozaj engleskih ucenih ljudi u Parizu imao je konstantni neprijateljski odnos
izmedu engleskog kralja Henrija II 1 francuskog kralja Luja VII. Kulminacija
je bila kada je kralj Henri 1167. godine svima naredio da se vrate kuci.

Upravo ta situacija je dovela do toga da se osnuje veliko Skolsko srediste
u Oksfordu. Pred velikim skupom profesora i studenata Giraldus Kambrensis
je 1185. godine procitao jedno od svojih djela, a 1209. godine je broj studenata
procijenjen na 3000 od strane jednog hronicara. 1214. godine prvi put se
cuje za naziv kancelar koje je bio ¢elnik univerziteta. Proktori su bili na celu
nacija koje su bile podijeljene na sjevernu i juznu, medutim nacije su ukinute
do kraja XIII vijeka dok su kao univerzitetski zvani¢nici ostala dva proktora
(Outsot, 2003).

Vazno je naglasiti da visi fakulteti na Oksfordu u odnosu na fakultete u
Parizu nijesu bili izdvojeni organizaciono kao 1 to da na nijesu imali dekane.
Tokom zajednicke skupstine radili su se upravni poslovi, proktori i kancelar su
bili zvani¢nici univerziteta. Dosljaci iz Oksforda i Pariza osnovali su Kembridz,
mada se to ne moZze sa sigurnoSc¢u tvrditi. Selidbe su bile Ceste 1 uobi€ajene
jer prvi univerziteti nijesu imali svoja sjediSta nego su iznajmljivali objekte
u kojima se uéenje odvijalo. Cesto je dolazilo do konflikta sa gradskim ili
kraljevskim vlastima §to je uzrokovalo odlaske iz Oksforda i smatra se da su
se pojedini koji su otisli odatle nastanili u Kembridzu.

U Parizu studenti su bili u konfliktu sa kraljicom koja je bila namjesnica
Blansa od Kastilje i papskim legatom. Pripadnice univerziteta su pjevale
prostacke pjesmice o odnosima kraljice i legata i na demonstrativan nacin
napustili Pariz. Mnogi su otisli u Kembridz, ali bilo je i dosta onih koji su
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otiSli u AnZer. AnZer je tada drzao Petar od Drea, BlanSin veliki neprijatel;
(Outsot, 2003).

Mnogi univerziteti osnovani su u XIII, XIV 1 XV vijeku. Univerzitet je
osnovan 1222. godine u Padovi i to iseljavanjem iz Bolonje. Prvi univerzitet
koji je napravljen po nalogu nekog vladara bio je univerzitet u Napulju koji
je otvorio Fridrih IT 1224. godine. Dosta univerziteta osnovano je u Spaniji i
Portugalu krajem XIII vijeka. Pet univerziteta osnovano je u Njemackoj, sedam
je osnovano u Italiji, a Cetiri u Francuskoj tokom XIV vijeka. Broj univerziteta
je tokom XV vijeka rastao, tako da je u Francuskoj otvoreno jos sedam novih
univerziteta i nekoliko u Italiji i Nemackoj (Gof, 1982).

Mogu se donijeti uopsteni zakljucci o univerzitetu u Parizu, Oksfordu
1 Kembridzu uprkos njihovim razlikama. Put do nezavisnosti bio je trnovit
svakog od tih univerziteta i to zbog crkvenih i laickih vlasti. Od hapSenja ili
kaznjavanja od strane svjetovne vlasti bili su izuzeti student i profesori jer
su imali sveStenicke tonsure. Velika svjetovna ovlaséenja imali su svi Celnici
univerziteta. Do toga su dolazili na razne slicne nacine. Na primjer to bi rjeSavali
tako $to bi neki student napravio neki problem (nered ili tu¢a u krémi, silovanje
1 drugo), a potom bi gradani i njihovi zvani¢nici pokusali da uhapse studente.

Vazno je naglasiti da je bilo problema koji su izmicali kontroli, to
potvrduje slucaj da su svojevremeno studenti iz Oksforda bili ¢ak nekoliko dana
pod oruzanom opsadom. Sukob je bio Zestok jer su i studenti bili naoruzani, a
zavrSen je dolaskom kraljevske vojske. Procedura koja uslijedi poslije ovakvih
sukoba bila je takva da je kralj dobijao zalbu od univerzitetskih zvanic¢nika, a
kralj je davao veca ovlaS¢enja Celniku univerziteta. Univerzitet je uZivao papsku
podrsku $to je predstavljao svojevrsni vid garancije da ¢e im kralj dati veca
ovlas¢enja. Ovlasc¢enja na studentima, profesorima i slugama imao je kancelar
Oksforda. Dodjela diploma i dozvola za predavanja, kada se u Parizu univerzitet
tek pojavio, bila je u rukama kancelara kolegijuma Notr Dama. Pariski episkop
imao je sudska ovlas¢enja iz oblasti crkvenog prava (Gof, 1982).

Samo formalno ovlas¢enje imali su episkop 1 kancelar i to nakon
mnogobrojnih prituzbi pape. Rektor je imao pravosudne duznosti, a izdavanje
dozvoli bio je posao kancelara, s tim da nije smio da odbije da ih dodijeli
ljudima koji su mu predlagali fakulteti. Kompletna pravosudna ovlas¢enja u
smislu crkvenog prava stekao je kancelar, kako nad profesorima i studentima
tako 1 nad samim gradom Oksfordom.

Relevantno je navesti koje obaveze je student imao na univerzitetu. Od
studenata se najprije ocekivalo da zna da Cita, Sto je uostalom morao da dokaze,
morao je da zna latinski, pritom se misli na Citanje i pisanje. Medutim, prijemni
ispiti nijesu bili shvaceni ozbiljno §to je dovodilo do toga da mnogi studenti
dolaze neadekvatno pripremljeni. To je dovelo do osnivanja koledza gde su
studenti mogli da se pripreme za prijemni. Osnivac¢ ovog koledza je Viljem iz
Vikema, a koledzZ je nosio naziv Vincester koledZ. Oblasti iz kojih su se studenti
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pripremali bile su retorika, gramatika i logika. Poucavanje je izgledalo tako Sto
je profesor Citao tekst iz nekog udzbenika, a potom komentarisao tekst. Ovaj
postupak je imao i poseban naziv, a to je sluSanje knjige (Gof, 1982).

Diplome koje su studenti dobijali u Parizu bile su garancija da je student
odslusao dvije knjige o gramatici i pet o logici. Istovremeno diploma je
omogucavala da studenti asistiraju profesorima ali i da podu€avaju druge koji
su bili na putu sticanja diplome.

Dozvola za predavanje dobijala se tek nakon pet odslusanih knjiga
Aristotela i nekoliko matematickih djela. Od studenata se takode ocekivalo da
procita i sam nekoliko knjiga, pored odslusanih knjiga. Garancija da je student
odslusao i procitao odredena djela bila je potvrda profesora.

Da bi stekao zvanje doktora nauka u gradanskom ili kanonskom pravu,
student je mogao da pocne sa u¢enjem bez obzira da li je stekao magistarski
stepen obrazovanja jer ovaj stepen je bio vazan da bi se moglo napredovati u
medicini i teologiji. Citanje teksta i komentari profesora su bile glavne metode
prilikom poucavanja prava. Nesto drugacije je bilo u medicini, gdje je poucavanje
organizovano kroz slusanje dvije vrste djela, djela koja su se odnosila na teoriju
1 djela koja su se odnosila na praksu (Bodroski-Spariousu, 2015).

Treba istaci da laboratorija i prakti¢nog u¢enja nije bilo. Znacajan uspjeh
bilo je doktorsko zvanje, a predmet koji je bio omiljeni i postovan jeste teologija.
Diplomirani teolog podrazumijevao je dvije godine posvecene diskusiji o
djelu Sentencije Petra Lombardada, dok zvanje magistra je podrazumijevalo
Cetiri godine slusanja predavanja o Bibliji. Posveéenost Bibliji i Sentencijama
trajala je jos Sest godina da bi se dobila dozvola za predavanje teologije. Zvanje
doktora i dobijanje doktorse katedre iziskivalo je joS jednu godinu ucenja.
Sve ove godine bile su posveéene raspravama odnosno javnim razgovorima o
teoloskim pitanjima u kojima su studenti u¢estvovali. Rasprave odnosno javni
razgovori predstavljali su vaznu osnovu kako bi se stekla diploma. Pored toga,
znacajne su bile i propovijedi koje je student morao da odrzi.

Razvoj univerziteta

Univerziteti su se brzo Sirili po Evropi, pri ¢emu je jedan od nacina
njihovog Sirenja bio preseljavanje univerziteta. Univerziteti su imali stalne
sukobe s mjesnom crkvenom vlas¢u, naro€ito s mjesnim gradskim vlastima. Ti
su sukobi uglavnom izbijali po pitanjima jurisdikcije. Vrlo se ¢esto postavljalo
pitanje da li univerzitet ima pravo da sam sudi svojim studentima ili to pravo
treba da pripada bilo crkvi bilo mjesnom gradskom sudu.

Za gradove su studenti predstavljali izvor prihoda, ali je to bio krajnje
nemiran elemenat. Sukobi izmedu studenata i gradana dovodili su do Cestih
okrsaja, u koje su Cesto morale da se umijesaju i gradske sudije. Ponekad je
dolazilo do pravih studentskih pogroma. Bilo je slucajeva kada bi univerzitet
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zbog konflikta u punom sastavu presao u drugi grad, usljed Cega su Cesto
nicali novi univerziteti. Tako je Oksfordski univerzitet u Engleskoj nastao u
XIII vijeku zahvaljuju¢i tome $to je Pariski univerzitet Strajkovao, pa je dio
profesora i studenata presao u Englesku i osnovao univerzitet u Oksfordu. Ali
kako se nijesu slozili s mjesnim vlastima, profesori i studenti su odatle presli
u Kembridz. Uostalom, Oksfordski univerzitet je uskoro ponovo proradio, ali
je univerzitet ostao takode i u Kembridzu (Bodroski-Spariosu, 2015).

Po svima zemljama Evrope nicali su univerziteti. U Italiji, pored
Bolonjskog univerziteta, proslavila se ve¢ u XI vijeku visa medicinska skola
u Salernu. Pored Pariskog univerziteta, u Francuskoj se u XIII vijeku javljaju
univerziteti u Monpelijeu, Tuluzi 1 Orleanu, u Engleskoj — Oksfordski 1
Kembri¢ki univerzitet, u Spaniji — Univerzitet u Salamanki. U XIV vijeku
pojavili su se univerziteti u Pragu, Krakovu i Hajdelbergu. Po¢etkom XVI
vijeka u Evropi je bilo preko Sezdeset univerziteta.

Ne treba zamisljati da su ti univerziteti bili prepuni. Na Pariskom
univerzitetu, najve¢em od svih, tesko da je broj studenata prelazio 2000. Najveci
univerziteti bili su na glasu zbog nastave bilo koje od osnovnih disciplina.
Tako je Bolonjski univerzitet bio na glasu zbog proucavanja pravnih nauka,
Orlean — zbog proucavanja latinskih pisaca, Pariz — zbog svog teoloskog
fakulteta. Pariski univerzitet bio je teoloski centar Evrope i uzivao veliki ugled
u teoloskim pitanjima. U doba krize papstva i ,,velikog rascjepa‘ katoli¢anstva,
Pariski je univerzitet igrao vodecu ulogu u pitanjima reorganizacije crkve
(Bodroski-Spariosu, 2015).

Outsot (2003) isti¢e da univerzitet predstavlja mnostvo ljudi koji se
bave izvjesnom vrstom aktivnosti. U Srednjem vijeku to se zvalo Studium, mi
bismo ga danas, prema rije¢ima ovog autora, mogli zvati ,,potraga za znanjem®.
Takode, ukazuje na to da se ideja univerziteta pomijesala sa pojmovima kao
Sto su ,,viSe obrazovanje®, ,,stru¢na usavrsavanja®, stvari koje su same za sebe
izvjesne, a zapravo imaju vrlo malo veze sa univerzitetom.

Univerzitet ima svoju ulogu u drustvu kojem pripada, ali ta uloga nije
duznost da doprinosi nekoj drugoj djelatnosti u drustvu, ve¢ da postoji za
sebe, a ne za neSto drugo. Njegova glavna preokupacija, prema misljenju
pomenutog autora, je potraga za znanjem. Bodroski-Spariosu (2017) analizira
univerzitetsko obrazovanje 1 navodi da su se prvi univerziteti pojavili u XII
vijeku. Oni su sustinski obiljezili razvoj ljudske civilizacije. Vazno je navesti
neke od osnovnih karakteristika prvih univerziteta, a to su:

- institucionalizacija formalizovanjem pravila i procesura;

- decentralizovan proces nastanka ,,0dozdo nagore®;

- heterogenost u organizacionim formama;

- usmjerenost na nastavu kao glavnu djelatnost univerziteta (Bodroski-

Spariosu, 2017).
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Takode, istice se da se nastankom prvih univerziteta formalizuju bazi¢na
pravila kojima se postepeno institucionalno utemeljuje njihova djelatnost. Ova
pravila postavljaju sami profesori ili studenti, kao osnivaci. Njihovi ciljevi bili
su regulisanje obrazovne, odnosno nastavne djelatnosti. Djelatnost univerziteta,
kao 1 organizacija studija bili su regulisani univerzitetskim statutima. Fakulteti
su imali svoje statute, vijeca i dekane i postojala je odredena vrsta hijerarhije.
U Srednjem vijeku, na fakultetu koji se zvao Facultatis Artium, organizovane
su osnovne studije proucavanjem ,,sedam slobodnih vjestina“. Ovaj fakultet
predstavljao je pripremu za fakultete medicine, prava i teologije, koji su imali
vedi prestiz i mo¢. U Srednjem vijeku nijesu sve discipline jednako vrednovne.
Postojala je podjela na artes liberales (slobodne vjestine znacajne za razvoj
li¢nosti u antiCkom smislu) 1 artes mechanicae (ono §to danas nazivamo
primijenjene nauke i tehnologija). Univerzitetsko obrazovanje je u Srednjem
vijeku simbolizovalo slozenu misaonu, duhovnu djelatnost. Druga specifi¢nost
srednjovjekovnog univerziteta je socijalna relevantnost disciplina ili njihov
javni znacaj. Tako su medicina, pravo i teologija bile ,,vise* discipline, jer se
bave pitanjima od opSteg znacaja.

Vazno je spomenuti da na nekim osnovnim studijama nije bilo moguce
ste¢i zvanje mastera prije 20. godine, a na Teoloskom fakultetu u Parizu
nije se moglo stec¢i zvanje doktora prije 35. godine. Prvi univerziteti su bili
otvoreni za ljude svih nacija i predstavljali su internacionalne institucije u
prvih nekoliko vjekova. Zvanic¢ni jezik, pri tome, bio je latinski. Finansirani su
razliCito prihodima od zaduZzbina, crkvenih zemljiSnih renti, gradskih budzeta
1 studentskih Skolarina. Profesori su bili pla¢eni u naturi (poljoprivrednim 1
drugim proizvodima) ili fiksnim nov€anim nadoknadama. Porijeklo studentskih
domova, takode, nalazimo u Srednjem vijeku, kada su vladari, knezevi i biskupi
preuzimali finansiranje i smjestaj studenata. U prvim univerzitetima u Srednjem
vijeku, kao sto se u Platonovoj Akademiji i Aristotelovom Liceju razgrani¢avalo
filozofsko razmisljanje od mitoloskog, odvaja se svjetovno teorijsko misljenje
od religijskog. Hris¢anska crkva nije uCestvovala u njthovom osnivanju, vec je
kasnije ispoljila interesovanje za njih, posto je primijetila opasnost od Sirenja
laicke kulture i duha antike.

Za razliku od ranijih skola, univerziteti postaju legalni okvir za grupu
ljudi koja posjeduje distinktivna prava i obaveze odvojene od onih koje imaju
njeni ¢lanovi kao pojedinci (Brunage, 2008; prema: Bodroski-Spariosu, 2017:
11). Uvedena je licenca za profesiju nastavnika koja se vezuje za steCeni stepen
na univerzitetu. Licenca je bila univerzalna §to je u to vrijeme znacilo da vazi
u bilo kom evropskom gradu gdje je postojao univerzitet (Bodroski-Spariosu,
2017).

Prvi univerziteti dodjeljivali su diferencirane obrazovne stepene:

......

svijeta i pod istim nazivom postoje i danas. Univerzitetski nastavnik u Srednjem
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vijeku razvija svoj profesionalni identitet teorijskim prouc¢avanjem sadrzaja
odredenih disciplina, dok se pedagosko-didakticki aspekt nastavnicke uloge
razvijao tzv. Segrtovanjem, obukom kroz razlicite oblike ucestvovanja u nastavi.
Vjestine su se razvijale u nastavi pod kontrolom supervizora. Univerzitet je
nastao prihvatanjem kolektivne internacionalnosti, kolektivnim gradenjem
znacenja uloga i vrijednosti koje ih legitimiSu kao validne. lako je postojalo
mnogo razlika izmedu pojedinac¢nih studenata i profesora, njihova uloga ih
je povezivala u identitet koji je markirao okvire drustvenih o¢ekivanja. On je
obezbjedivao trajnost, zajednistvo i odgovornost.

Prema misljenju Bodroski-Spariosu (2017) od studenata i profesora u
XII'1 XXI vijeku neka ocekivanja su sustinski ostala nepromijenjena. U ranom
Srednjem vijeku dominirala je logika zatvorenosti u krugu obrazovanja, jer se
znanje posmatralo kao blago koje treba cuvati.

Krajem XII vijeka postepeno se mijenja logika kulture obrazovanja i
do konzervativnog razvija se koncept ,,otvorenog obrazovanja®“. U vrijeme
kada su evropski univerziteti poceli da dodjeljuju diplome studentima, svijet
je izgledao drugacije. Niko od njih nije sumnjao da se Zemlja ne okrece, a
za americki kontinent se joS nije znalo, kao 1 za mnoge druge djelove svijeta.
Medutim, pored toga uloga evropskih srednjovjekovnih univerziteta u Sirenju
znanja bila je od odlucujuceg znacaja za kasniji nastanak naucne i industrijske
revolucije (Bodroski-Spariosu, 2017).

Univerzitet je nastao kao rezultat odredene prirodne nuznosti (Dimic¢,
2013; prema: Bodroski-Spariosu, 2017), odnosno kulturne evolucije, kao i
druge drustvene tekovine, kao §to su jezik, moral, obicaji, prava. Oni su toliko
kompleksne, da autori smatraju da nijesu mogli biti drustveno isplanirani, ve¢ su
nastali kao odgovor na autenti¢ne ljudske potrebe, kroz splet brojnih spontanih
interakcija ljudi tokom dugog vremenskog perioda. Od pocetka je odnos drustva
prema univerzitetima bio sloZen i dinamican. U kasnom Srednjem vijeku (od
XII do XV vijeka) razvila se drustvena struktura koja zastupa interese svojih
¢lanova u odnosima sa spoljasnjim svijetom.

Vazno je ista¢i da u istoriji univerziteta najvise je proucavan Srednji
vijek, ali se 1 dalje o porijeklu prvih univerziteta nedovoljno zna. Postoji
saglasnost medu istoriCarima da prve forme ovih institucija treba traziti u
asocijaciji studenata u Bolonji ili asocijaciji profesora i studenata u Parizu.
Ono §to je prihvaceno u najsiroj javnosti jeste pretpostavka da Univerzitet
u Bolonji predstavlja alma mater svih evropskih univerziteta. lako za to ne
postoje istorijski dokazi, on se predstavlja kao najstariji, pozivajuéi se na 1088.
godinu kao vrijeme svog osnivanja.

Odgovor da li je stariji univerzitet u Bolonji ili u Parizu, zavisi od
toga kojim konstitutivnim elementima se pridaje veca tezina. Ako se uzme
da je odlucujuc¢i kriterijum formiranje korporativnog tijela, Univerzitet u
Bolonji je najstariji, iako su ga €inili samo studenti. ~ Ako smatramo da je
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asocijacija profesora i studenata odlucujuéi kriterijum onda je Univerzitet u
Parizu najstariji. U svakom slucaju prvi univerziteti nastali su u zapadnoj Evropi.
Vecina savremenih istoricara saglasna je oko toga da je univerzitet produkt XII
vijeka, ne samo po organizaciji ve¢ i po drustvenoj verifikaciji koju je stekao
od strane crkvene 1 svjetovne vlasti. Sam naziv univerzitet potice od termina
koji se u pocetku upotrebljavao za mnoge vrste udruzenja ili korporacije i nije
ima specificno akademsku konotaciju (Bodroski-Spariosu, 2017).

Pocetkom XIII vijeka zvani¢no je poceo da se koristi i novi termin za
oznaCavanje posebnog statusa univerziteta kao obrazovne institucije — studim
generale. Ovo je znalilo da ustanova posjeduje saglasnost nekog autoriteta
— pape, kralja ili cara. Prema navodima koje daje Rashdall (1936; prema:
Bodroski-Sparious, 2017), krajem XIII i po¢etkom XIV vijeka bila su potrebna
tri uslova za koriS¢enje ovog naziva:

- da je studentsko tijelo internacionalnog karaktera;

- da se organizuje nastava na osnovnom i viSem nivou;

- da ukljucuje veci broj profesora.

Prvi univerziteti bili su viSe od odgovora na zahtjeve drustvene sredine.
Svakako su odredene ekonomske, politicke i socijalne okolnosti dovele do
njegovog nastanka, ali isto tako se isti¢e da bez potrebe za razmisljanjem,
zelja da se uci i ljubavi prema znanju — ne bi bilo ni univerziteta. Ne moze
se na osnovu sadasnjeg saznanja pouzdano i precizno reéi koji su faktori bili
odlucuju¢i. Sve do XV vijeka univerziteti nijesu imali svoje zgrade, ucionice
i biblioteke. Nastava se odvijala u privatnim iznajmljenim ku¢ama, crkvenim
ili manastirskim prostorijama. U sva tri grada Bolonji, Parizu 1 Oksfordu,
kombinacija politickih i ekonomskih prednosti privlacila je studente u velikom
broju. Objasnjenje zasto su kasnije osnivani univerziteti u Rimu, Londonu ili
Lajpcigu, u odnosu na Bolonju, Oksford ili Prag, moguce je prema rijeCima
pomenute autorke, samo otkrivanjem i analizom novih izvora, koji su za sada
nedostupni.

Tokom XII i XIII vijeka univerziteti nastaju kolektivnom migracijom,
a od pocetka XIV vijeka inicijativa za osnivanje dolazi ,,0dozgo* iz centara
crkvene vlasti. BodroSko-Spariosu (2017) navodi da je u Italiji i Francuskoj
nastao je veliki broj univerziteta u XIII i XIV vijeku: u Padovi, Napulju, Perudi,
Pavii, Orleanu, Tuluzu, Avinjonu. Univerzitet u Pragu 1347. godine osniva
Papa Klement VI, na zahtjev Karla IV; slijede univerziteti u Becu, Kelnu,
Hajdelbergu, Lajpcigu.

Dok su Oksford i KembridZ okupljali engleski akademski svijet, Skotski
kraljevi su u XV vijeku utemeljeli tri univerziteta: Sent Endrjuz, Glazgov i
Aberdin. Pocetkom XV vijeka nastaje prvi nacionalni Univerzitet u Lajpcigu.
Od samog pocetka razvile su se dvije forme univerzitetske organizacije, a to
su ,,Pariski model®, koji je bio dominantan u sjevernoj Evropi i ,,Bolonjski
model* koji je bio dominantan na jugu. Studentska kontrola nad univerzitetom
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se smanjuje tokom XIV i XV vijeka ne samo u Bolonji, ve¢ i na drugim
univerzitetima koji su oblikovani po uzoru na Bolonju (Bodroski-Spariosu,
2017).

Sholastika

Karakter nauke koja se predavala na srednjovjekovnim univerzitetima
obi¢no je oznacavan terminom sholastika, tj. Skolska nauka. Treba samo imati
na umu, prvo, da sholasticki metod, ili sholastika, ne iscrpljuje sve karakteristike
srednjovjekovne nauke i, drugo, da je sam sholasticki metod prezivio Citav
niz etapa, i mi vrlo ¢esto o njemu sudimo po njegovim posljednjim fazama,
fazama opadanja, koje su postale predmet ostre kritike humanista pocetkom
XVI vijeka. Sholasti¢ki metod bio je najdosljednije primjenjivan u teologiji,
onoj ,,nauci koja je crkvi izgledala najvaznija i najbitnija. U sholastickom
metodu najprije pada u o¢i ogromna uloga autorieta i potpuno beznacajna
uloga iskustva.

Smatralo se da je ¢itava suma znanja ve¢ data ili u Svetom pismu ili u
djelima takozvanih crkvenih otaca i ucitelja ili najzad u djelima nekih antickih
pisaca. Zadatak se nije svodio na to da se poveca obim znanja, ve¢ da se ona
sistematizuju.

Stoga je ovdje izvanredno veliki znacaj dobio nacin obrade materijala
u zavrsni sistem. U tom cilju sluzili su se deduktivnom metodom, metodom
izvodenja ovih ili onih zaklju¢aka iz datih postavki ili ako upotrijebimo termin
formalne logike, silogistickim metodom. Njegovu osnovu ¢Cinila je formalna
logika Aristotela, najveceg autoriteta srednjovjekovne filozofije. Strogo uzevsi,
uticaj Aristotela preovladao je krajem XII vijeka kada su se zapadni teolozi
Spanskih Arabljana i Jevreja potpunije upoznali s njegovim djelima (Gof, 1982).

Sagledavanje simbola filozofskih teorija na najneviniji nacin predstavljalo
je svojevrsnu tajnu te umjetnosti. Vazno je istaci proces koji je tekao, a koji
je podrazumijevao da se iz patristicCke majeutike stvarala spekulacija, iz
reprodukcije — djelo, a iz podrazavanja — stvaralaStvo. Religijsko.filozofska
sinteza predstavljala je stapanje religijskih predstava hris¢anstva s pojmovima
anticke filozofije (Majorov, 1982).

Postavlja se pitanje kako je bilo moguce dovesti u sklad Aristotelovu
filozofiju s tradicijom hriS¢anske crkve? Tu je bilo mnostvo ociglednih
protivrjecnosti, koje su se mogle ukljuciti u jedinstven sistem samo pomocu
domisljatih logickih sofizama. A koliko je bilo unutrasnjih protivrecnosti u
samom tekstu Svetog pisma ili u djelima crkvenih otaca, protivrjecnosti koje
je pocela da razotkriva izostrena logicka misao, i koje je djelom sabrao, na
primjer Abelar u svome ,,sic et non“ (,,da i ne). Sve su se te protivrje¢nosti
morale ukloniti, izgladiti, izglacati i u radu na tome stvorena je vanredna
utanacenost 1 dovitljivost logickih operacija sholasti¢ara. Trebalo bi da sholastika
uskladi razum s vjerom. Ona je nesumnjivo imala i svoje dobre strane, jer je
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unapredivala logicko misljenje i jacala smisao za filozofiju. Ali je razumljivo i
to da ta hriS¢anska filozofija, puna religiozne apstraktnosti, nije mogla zadugo
da zadovolji, jer je misaoni zivot poceo u XIV 1 XV vijeku intenzivno da se
razvija (Gof, 1982).

Mistika

Uporedo sa sholastickim pravcem u srednjovjekovnom pogledu na
svijet, naroCito u teologiji, razvijala se druga struja, koja je dobila naziv mistika.
Misti¢ari su polazili s glediSta da razum ne predstavlja sredstvo za postizanje
istine. Sholasticari su apsolutno vjerovali u to da razum 1 vjera ne idu u raskorak
i da se svaka vjerska dogma moze logicki dokazati.

Misti¢ari su odbacivali razum smatrajuci da se istina moze posti¢i samo
kontemplacijom, stalnim molitvama i neprekidnom usmjerenoscu svojih misli
Bogu, usljed ¢ega Covjeka obasja bozanska svjetolost i istina silazi na njega
kao neko bozji dar (Gof, 1982).

Najvedi predstavnik srednjovjekovne mistike bio je ve¢ pomenuti Bernard
iz Klervoa. Medu sholasti¢arima i misti¢arima izbijali su stalni sukobi, oni su
medusobno okrivljavali jedni druge za jeres i Cesto je ovaj ili onaj predstavnik
sholastic¢arskog ili mistickog ucenja platio za svoje poglede time §to je izlagan
progonima kao jeretik. Ali srednjovjekovni pogled na svijet imao je uglavnom
sholasticki karakter. [ako osnovni nedostatak sholasticke filozofije — klanjanje
pred autoritetima i zanemarivanje iskustva — optere¢ivao je one elemente
pozitivnog znanja koji su njegovani u srednjovjekovnoj nauci i koji su u nju
prodirali od XII i XIII vijeka, zahvaljuju¢i mnogobrojnim prevodima starogrckih
1 arapskih nau¢nih djela na latinski jezik.

O svemu je odlucivao autoritet, a ne posmatranje i eksperiment. Ti
autoriteti bili su Ptolemej u astronomiji, Aristotel u fizici i nizu drugih prirodnih
nauka, Hipokrat i Galen u medicini itd. Ti zaceci egzaktnog znanja dobijeni
iz anti¢kih pisaca tijesno su se preplitali sa svakovrsnim pseudonaukama kao
Sto su astrologija 1 alhemija, koje su drzale u svojoj vlasti i velike umove jos
u XVII vijeku (Gof, 1982).

Zakljucak

Uprkos mnogim i o¢iglednim manama, univerzitet je imao veliki znacaj
za napredak 1 razvoj civilizacije u Evropi. Poseban doprinos imali su uceni
ljudi koji su imali veze sa univerzitetima. Univerziteti su omogucili sticanje
znanja i vjeStina koje su bile vazne za neku oblast. Fakulteti u Srednjem vijeku
predstavljali su autoritativne institucije kad je u pitanju nauka koja je bila u
fokusu na datom fakultetu. Uceni ljudi nakon zavrSenog fakulteta radili su na
mjestima na kojima se trazila stru¢nost u toj oblasti. Oni koji nijesu ostali na
univerzitetu radili su kao ucitelji u $koli i poducavali nove generacije. Zvanje
doktora teologije vodilo je ili do predavaca na univerzitetu ili do napredovanja
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u crkvenoj sluzbi. Relevantno je da je cjelokupno vaspitanje u Srednjem
vijeku bilo je sasvim jednostavno. Srednji vijek nije ostavio nijednu znacajnu
teoretskupedagosku misao, religija je predstavljala vrhunac svega u covjeka
1 zivotu. Spasenje duse bio je cilj zivota i vaspitanja. U Srednjem vijeku nad
Skolstvom iskljucivu vlast je drzala crkva, a ljudi su bili vaspitani u duhu
katolicke vjere. U Srednjem vijeku nije postojalo osnovno skolstvo, skole su
bile staleske. Gradske Skole su znacile napedak u istoriji Skolstva. Crkva je bila
protiv gradskih $kola jer su one potkopavale njen monopol u Skolstvu. Crkva je
nasla oslonac u sholastici. U XII i XIII vijeku osnovali su se prvi univerziteti.

Univerziteti Srednjeg vijeka postali su ¢vrsta Skolska organizacija.
Najvazniji univerziteti su bili u Parizu, Oksfordu i Kembridzu. Obrazovanje
u Srednjem vijeku se odnosio na prakti¢ne potrebe. Odgajanje svjetovnih
feudalaca zasnivalo se na sistemu ,,sedam viteskih vjestina®. Humanizam i
renesansa traje od XIV do XVII vijeka. Humanisti su bili najostriji kriticari
Srednjeg vijeka i feudalizma. Sa reformacijom pocinje da se javlja velika
promjena u pogledu organizacije skolstva.
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DEVELOPMENT OF THE UNIVERSITY
IN THE MIDDLE AGES

Abstract:

Education has changed its shape, means and methods over time, but it has existed for
a long time. The changes that took place in education and in education institutions aimed
to improve learning, quality of education and knowledge was supposed to be acquired
in a pragmatic way. When it comes to training, consequently we perceive universities as
educational institutions that prepare students to be experts in certain areas. Methods and
resources kept changing over time in accordance with the needs of the society. Initially,
education was not accessible for everyone, except for those who belonged to a higher class.
Authors of this paper made an analysis of the development of universities in the Middle
Ages. The paper will also attempt to recognize key players who influenced the organization
of teaching and which players made education policy adjustments to meet their interests,
as well as to what conflicts such a situation produced along with consequences.

Key words: university, education, middle ages, schools in the Middle Ages, schools.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 4,2019

UDK 821.163.4.09Andri¢ 1.

Marijana TERIC'

SLIKA GRADA U ANDRICEVOJ GOSPOPICI

Rezime:

U ovome radu autorka analizira fenomen grada u Andri¢evom romanu Gospodica s
obzirom na to da grad u djelu preuzima ulogu junaka i tako aktivira znacenje Megalopolisa.
Psihologizacijom Rajkinog lika pokusali smo osvijetliti najznacajnije elemente urbanog
diskursa i tako ponuditi eminentna tumacenja prvenstveno sociologa kojima je ova tema
u fokusu novijih istrazivanja.

Citanje grada predstavlja kompleksan proces koji se zasniva na nizu asocijacija
1 intertekstualnih veza s drugim gradovima. Andri¢ slika ulogu pojedinca u drustvu
1 njegov sukob s mehanizmima rezima mo¢i. Opisali smo funkcionisanje dva grada:
Sarajeva 1 Beograda, provincije i velegrada, koji se medusobno razlikuju ali prozimaju
kroz karakterne crte likova, njihov oblik ponasanja i djelovanja unutar jedne zajednice.
U zakljucku rada bilo je potrebno objasniti na koji nacin autor vrsi deindividualizaciju
covjeka kroz tematizaciju starog i novog svijeta te ukazati na poseban sistem misljenja
koji se definiSe terminom urbani diskurs.

Kljuéne rije€i: grad, Megalopolis, Beograd, Sarajevo, urbani diskurs.

I

Grad kao jedan od najznacajnijih knjizevnih toposa tema je mnogih
istorijskih, socioloskih, filozofskih i umjetnickih istrazivanja. Problem grada
okupirao je paznju i evropskih mislilaca, koji su svoje ideje o ovom fenomenu
ispitivali ,,prema mnostvu koncepata o vrednosti i prirodi ¢oveka, drustva i
kulture*.? Tako grad dobija centralnu poziciju i postepeno postaje ,,povlasc¢eni
prostor u kome se oblikuje slika sveta“,’ odnosno ,,mesto u kome se oblikuju

! Mr Marijana Teri¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost — Cetinje

2 Karl E. Sorske, ,,Ideja o gradu u evropskoj misli — od Voltera do Spenglera®,
Polja, br. 453, septembar—oktobar, 2008, str. 57.

3 Slobodan Vladusi¢, Crnjanski, Megalopolis, Sluzbeni glasnik, Beograd, 2012, str. 15.
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pravila igre“*. Barton Pajk istie da se ,,tokom devetnaestog veka grad-re¢
sve ceSc¢e predstavljao u knjizevnosti viSe kao nestabilan odraz pojedinacne
svesti nego predmet fiksiran u prostoru.*> Budu¢i da je razlika izmedu grada
kao fizickoga prostora i subjektivne slike grada postajala sve naglasenija,
on pocinje da se posmatra i kao ,,carstvo znacenja“,® , praizvor kulture*”,
,,centralni agens civilizovanja“®, a po¢etkom XX vijeka nastaje termin svjetskog
grada (Osvald Spengler) kao svjetskog centra — velegrad, koji Saska Sasin
definiSe kao globalni grad, Pordo Agamben uvodi pojam metropola, Edvard
Sodza eksopolis, dok se Slobodan Vladusi¢ odlucuje za termin Megalopolis.’
Magalopolis oznacava ,,prostor koji zasniva jedan poseban tip identiteta koji
ne moze biti poistovecen sa nacionalnim identitetom, kao i jedan poseban tip
urbane svesti koji odreduje odnos izmedu ljudi i prema ljudima, odnos prema
prostoru i izvan njega...“!° Vladusi¢ ne izjednacava Megalopolis s gradom, jer
taj termin podrazumijeva nestanak gradske svijesti. Time se otvara prostor za
brojne interpretacije grada kao urbanog prostora koji kreira specifi¢an sistem
znakova koji moze biti nosilac pozitivnih ili negativnih znacenja: grad kao
vrlina, grad kao porok, emanacija dobra ili zla, grad budu¢nosti, boZanski grad....

U narativnim strukturama c¢itanje grada zavisi od razli¢itih aspekata,
Sto implicira razna znacenja ili ideje koje grad moze imati u knjizevnim
djelima. Danteova BozZanstvena komedija donosi sliku grada kao modela
pakla, u Kovaci¢evom romanu U registraturi grad je opisan kao prostor
moralne izopacenosti, zla i dekadencije, u Kovacevom Gradu u zrcalu imamo
,heterotipijsku viziju grada u zrcalu®,"" dok Roman o Londonu Milosa
Crnjanskog daje sliku grada kao prostora bezimenosti, humanizacije animalnog,
hipertrofirane seksualnosti, metamorfoze jezika i pola, traganja za identitetom...'

11

Ukoliko teoriji o gradu pristupimo s istorijskoga ili ekonomskoga aspekta,
mozemo govoriti o gradu kao ,,trziSnom mjestu® ili trziSnom naselju®, ,,gradu

* Isto.

5 Barton Pajk, ,,Grad u stalnim promenama®, Polja, br. 453, septembar—oktobar,
2008, str. 71.

¢ Ric¢ard Lehan, ,,0d mita do misterije*, Polja, br. 453, septembar—oktobar, 2008,
str. 90.

7 Dragoljub Kaurin, ,,Cikli¢ne teorije drustvenih promjena — Spengler i Tojnbi*,
Sociologija, Vol. XLIX, N°4, 2007, str. 298.

8 Karl E. Sorske, nav. d., str. 69.

° Vidi: Slobodan Vladusié, nav. d.,str. 23.

10 Isto.

I Kresimir Nemec, ,,Heterotipijski grad”. Citanje grada, Naklada Ljevak, Zagreb,
2010, str. 215-229.

12 Detaljnije: Slobodan Vladusié, nav. d.
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potrosaca®, ,,gradu proizvodaca®," §to ukazuje na blisku povezanost prostora
i drustva i socijalnu uslovljenost gradova strukturom, kulturnim razvojem i
standardom. To znaci da politicke, ekonomske i drustvene prilike grada oblikuju
zivot Covjeka, njegovu intelektualnu svijest, a onda i identitet pojedinca.
Istovremeno, grad moZze odlucivati o sudbini ljudi, koji suoceni s globalnom
ekonomijom, vode¢im institucijama i modernim kulturnim poretkom tipi¢nim
za velegradske sredine, podsti¢e njihovu ulogu i djelovanje unutar zajednice
ili dovodi do propasti individue zbog nemoguc¢nosti uklapanja u tokove
civilizacijskoga sistema. Takvu sliku degradacije li¢nosti u urbanom svijetu
Beograda opisao je Andri¢ u romanu Gospodica. Kroz lik Rajke Radakovi¢,
njenu filozofiju Zivota, Skrtost i Zelju za profitom, dat je kontrast staroga i
novoga svijeta, Sarajeva i Beograda, kao gradova koji ¢e imati presudnu ulogu
u razvoju licnosti glavne junakinje.

Radnja romana obuhvata pocetak 20. vijeka i vezuje se za dva gradska
centra razli¢itih kulturnih modela, trgovacke politike i drustvenih vrijednosti.
U uvodnom dijelu Gospodice dat je opis kuc¢a predratnog beogradskog tipa
u kojem prepoznajemo dva druStvena uredenja. Prvi pokazuje ,,da njihovi
stanovnici drze korak s vremenom, da rade i sticu, da nesSto traze i imaju
od zivota“,'"* dok se u drugom dijelu beogradskog nacina zivota vrijeme
zaustavilo: zapustene i tro$ne kuce, izblijedjeli zidovi, mracni izgled prozora
sa kojeg Rajka Radakovi¢ posmatra rumenilo Beograda i sunceve zalaske
koji obasjavaju njene prozore: ,,Ovaj rumeni odsev beogradskog predvecerja
daje oskudnim 1 zapuStenim prostorijama joS$ tuzniji izgled, isto kao Sto lepe
i negovane ¢ini jo$ prijatnijim.“" Time je na pocetku romana suprotstavljen
opis Beograda kao kolektiva naspram kuce u kojoj zivi junakinja, ¢ijom smrcéu
se zatvara djelo. Budu¢i da se slika otudenosti glavne junakinje u odnosu na
velegradsko okruzenje nalazi na okvirima romana, Beograd dobija poziciju
lika, jer moderno drustvo velegrada pobjeduje Gospodicinu anahronost. Rajka
Radakovi¢ simbol je gradanske emancipacije, a njeno ponasanje je ,,anticipacija
onoga $to dolazi po rastakanju patrijarhalnog drustva‘“.'® Prikaz predratnog
Sarajeva u kojem je smjestena inicijalna radnja romana predstavlja koncept
tradicionalne zajednice u kojoj propast Gospodicinog oca-trgovca diktira oblik
ponasanja njegove kcerke: ,,Tvoji prihodi ne zavise samo od tebe nego od raznih
drugih ljudi i okolnosti. ali tvoja Stednja zavisi jedino od tebe. Na nju treba da
ide sva tvoja paznja i sva tvoja snaga.“'” U ovim rije¢ima Slobodan Vladusi¢

3 Maks Veber, ,,Pojam i kategorija grada®, Urbana sociologija, priredili Mina

Petrovic¢ i Sreten Vujovié, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 2005, str. 129.

4 Svi citati iz Gospodice preuzeti su iz izdanja: Ivo Andri¢, Gospodica, Oktoih:
Jumedia mont, Podgorica, 2007, str. 8.

15 Isto, str. 11.

16" Slobodan Vladusi¢, ,,0d moderne vestice do anahrone starice (Uspon i pad
Rajke Radakovi¢)“, Naslede, god. 111, br. 5, Kragujevac, 2000, str. 67.

17 Tvo Andri¢, Gospodica, str. 19
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nalazi ideju individualizacije,' koja se urezala duboko u svijest junakinje i
dovela do ¢udne logike jedne zenske naravi. ,,Ne uspijeva kod ljudi onaj ko je
dobar i izdasan, nego onaj ko je sposoban da ne bude ni jedno ni drugo, a da
mu ljudi ne mogu nista“,' recenica je Gospodicinog oca koja postaje njenim
motom koji ¢e je postepeno udaljiti od centra urbanosti ka margini. Sarajevo
je ,,varos u kojoj se ukrstaju uticaji, mesaju kulturne sfere i sukobljavaju razni
nacini Zivota i opre¢na shvatanja.“?® To je varos§ ,,sa ve¢om zedi za novcem,
sa manje volje za radom i vestine da se provredi, a sa viSe zelja i prohteva®.?!
Usred takvog drustva u kome potraga za novcem i mjesavina istocnjackih
obicaja i srednjoevropske civilizacije kreira poseban oblik ponasanja, izranja
lik Rajke Radakovi¢ koja dobija svojstva demonske otudenosti — moderne
vestice kako je pripovjedac u romanu naziva.

Gospodicina ravnodusnost i neinformisanost o dogadajima u Evropi
(,,Uopste, za Gospodicu je sve ovo §to se desavalo, ovde i po Sirokom svetu, bilo
tude, daleko i nestvarno.*??) narocito dolaze do izrazaja dolaskom u Beograd kad
moderno gradansko drustvo nadvlada iracionalni svijet novca u kojem junakinja
zivi: ,,Njen odlazak iz Sarajeva simboli¢no naglasava njenu nemoguénost
da logikom gradanina-burzuja koja joj je do rata i tokom rata donosila samo
uspehe, obuhvati novo vreme.“* To novo vrijeme donosi probleme savremenog
zivota s kojom se Gospodica suocava u Beogradu. Georg Zimel pise: ,,Velegrad
namece duboku suprotnost malom gradu i seoskom zivotu u pogledu osnova
psihickog zivota. Metropola stvara od coveka bic¢e s drugacijom sveséu od one
koju stvara seoski Zivot, gde je ritam Zivota laganiji, ustaljeniji, ravnomerniji i
gde uzbudenja i mentalne slike teku sporije.“** Opisom poslijeratnog Beograda
1 zivota u ovom urbanom prostoru naziru se crte Megalopolisa koji nije povezan
s gradom. Kraj Prvog svjetskog rata za Andrica predstavlja vazan period, jer
je to vrijeme kada autor Beograd posmatra kao Megalopolis.

I

Beograd kao centar ekonomskog i kulturnog napretka postaje junakom
drugog dijela Andri¢evog romana, pred ¢ijim mehanizmima funkcionisanja
dolazi do izrazaja tradicionalnost i drustvena zaostalost glavne junakinje. ,,No,
u uslovima velegrada, u kome ve¢ uveliko vlada korporativni duh i fenomen

18 Slobodan Vladusi¢, ,,O0d moderne vestice do anahrone starice (Uspon i pad
Rajke Radakovi¢)“, Naslede, god. 111, br. 5, Kragujevac, 2000, str. 66.

1 Ivo Andri¢, Gospodica, str. 21.

20 Isto, str. 43.

21 Isto.

22 Isto, str. 87.

2 Slobodan Vladusi¢, nav.d., str. 72.

2 Georg Zimel, ,,Metropolis i duhovni Zivot,” u: Georg Zimel (1858—-2008), Novi
Sad, 2008, str. 281.
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mode, gospodica Rajka jedino jo§ moze da se bavi fiktivnom trgovinom...*?
Grad otvara kapiju modernog gradanskog sistema koji tezi promjenama i
donosi nove oblike djelovanja junakinje. Fata Eganovi¢ objasnjava da je taj
period poslijeratnog Beograda granican ,,zato Sto stari sistem vrednosti jo$
nije sasvim napusten, a nov nije jo$ sasvim dovr$en.?* Duh novog vremena
nagovijesten je dolaskom Gospodice 1 njene majke u ku¢u gazda Dorda Vasica
u kojoj je Rajka ,,bivala sve zivlja i radosnija, kao da su je izneli iz mra¢nog
i zagusljivog podruma na sunce®.”’” Beograd je za nju veliki i ona se u njemu
osjeca nepoznato i bezimeno, §to dovodi do izolovanosti i povucenosti u sebe.

Za razliku od Sarajeva kao provincije, ovaj urbani prostor velegrada
pocinje da iritira junakinju najprije kroz porodi¢nu atmosferu gazda Porda.
Nije joj se dopadao vedar zivot gazdinske kuce, smijeh djevojaka, njihova
sloboda, razuzdanost u novcu i rije¢ima, tako da Rajka osje¢a udaljenost od
takvog zivota i nepripadanje glasnom i zivahnom drustvu mladih rodaka. Kroz
sliku Zivota gazda Porda, izranja i slika Beograda u kojem se gubi identitet
Gospodice. Novo drustvo u Beogradu stvaralo se od velikog broja pridoslica §to
je uslovilo kulturno Sarenilo 1 razli¢itost, razli¢it pogled na Zivot i Zivotne navike.
Ipak, pomama za zabavom i potreba za uklapanjem u imu¢éne slojeve drustva i
drustvene interese ujedinice cijeli Beograd u koji se sliva bujica novog svijeta,
raznih vjerovanja, rasa i zanimanja koji dolazi sa Balkana i Srednje Evrope.
Na jednom mjestu, pripovjedac kaze: ,,Nikad boljih vremena ni podesnijeg tla
za obmanu i samoobmanu!“?® Time jasno ukazuje na novi period drustvenoga
djelovanja i funkcionisanja unutar jedne urbane sredine. Ulaskom u mnoge
pojedinosti zivota beogradskih slojeva drustva daje se karakterizacija novoga
lika u romanu oli¢enog u velegradskoj moc¢i Beograda. U tome prepoznajemo
Spenglerovu ideju grada kao ,,izvorista svekolike kulture“,? pri ¢emu ,,svaka
kultura ima sopstvenu matematiku, slikarstvo, fiziku i svaka je ogranic¢ena u
svom trajanju, kao §to biljka ima svoje cikluse rasta i propadanja“.** U takvom
svijetu duhovnog i materijalnog nereda, poremec¢enih vrijednosti, stavova i
drustvenih uloga, Andri¢ smjesta lik Rajke Radakovi¢ od ¢ijeg karaktera Andri¢
,»pravi simbol samog gradanskog drustva i njegov hod ka ljudskoj margini, ali
i ka margini politicke mo¢i“.?! Stoga je Beograd grad moc¢i, kapitala, zabave,
poroka, sukoba razli¢itih vrijednosti, tradicionalnog i modernog:

% Vasilije Milnovi¢, ,,Duh humanosti u doba profita (Fenomen zagonetnog pisma u
Andri¢evoj Gospodici)“, preuzeto sa: http://kulturniheroj.com/?p=210 12. 05.2018 21 h

% Fata Eganovi¢, ,,Skupov tezoro u sobi rajke Radakovi¢ (Defeminizacija lika
Gospodice kao Andri¢ev poetic¢ki postupak gradenja Zene-tvrdice™, preuzeto sa: https://
www.kens.org.rs/agora/skupov-tezoro-u-sobi-rajke-radakovic/?Ing=lat, 10. 05. 2018 18 h

7 Ivo Andri¢, Gospodica, str. 118.

28 Isto, str. 120.

¥ Dragoljub Kaurin, nav. d., str. 298.

30 Isto, str. 294.

3! Vasilije Milnovi¢, ,,Duh humanosti u doba profita®, str. 3.
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Zivot u Beogradu oko 1920. godine bio je $arolik, bujan, neobi¢no
sloZen i pun protivnosti. Bezbrojne, raznovrsne i velike snage isle su uporedo
sa nerazumljivim slabostima i nedostacima; stari na¢in rada i stroga stega
patrijarhalnog Zivota stajali su pored Sarenog spleta novih, joS neuoblic¢enih
obicaja i svakojakih besporedaka, nehat pored bujnosti, cednost i svaka moralna
lepota pored raznih poroka i rugobe. Zahuktala i bezobzirna trka svih vrsta
profitera i Spekulanata razvijala se uporedo sa igrama mozga i maste mekih
sanjala i smelih ideologa.*

Na ovaj nacin autor konstituiSe moderni prostor koji potiskuje tradiciju
1 nudi novi model poslovanja, neograni¢ene mogucénosti i teznju za profitom
olicenom u liku glavne junakinje, a potom i drugih likova: Rafe Konfortija i
sina Dorda HadZi-Vasic¢a. To su likovi koji ¢e dozivjeti razli¢itu sudbinu unutar
grada koji je prikazan kao subjekat desavanja.*® Buduéi da Andri¢ev roman
mozemo podijeliti na dvije cjeline: prvu u kojoj se radnja odvija u Sarajevu, i
drugu, koja prati Rajkin zivot u Beogradu, mozemo re¢i da je slika Beograda
upecatljivija, jer je rijec o gradu koji se suprotstavlja sarajevskom identitetu. Tako
urbani prostor uti¢e na psihologizaciju likova i diktira mehanizme djelovanja
u skladu s njihovim teznjama. Dok Rajkino sjecanje na Sarajevo pocinje da
blijedi, ,,bujni i moé¢ni zivot prestonice gutao je sve, i dobro i zlo, i slavu i
sramotu, i kao prasuma ili okean pokrivao sve zaboravom®.** Nepripadanje
ovakvom svijetu prepoznajemo u sceni Citanja poezije u kojoj je Gospodica
slusala recitovanje mladog pjesnika osjecajuci stid i nerazumijevanje Sto
prisustvuje takvom pjesnickom izrazavanju. Njena neodoljiva potreba da napusti
prostoriju ukazuje na sudar dviju kultura, dvaju modela druStvenoga Zivota i
borbe za svoje ideale. ,,Sve se u njoj bunilo protiv ove, po njenom shvatanju,
bogohulne lazi u vidu molitve, protiv ovog otvorenog pozivanja na otimacinu,
ove drskosti koja se Cita svecano, sa smirenim izrazom na licu i malo u stranu
nagnute glave.“** Ovaj primjer ilustruje posebnu filozofiju Zivota beogradske
omladine pred kojom se nalaze tradicionalni obicaji, patrijarhalna stegnutost
i anahronost Gospodice.

Pomenuta scena u kojoj pjesnik Budimirovi¢ ¢ita svoju socijalnu pjesmu
upucenu protiv bogatih slojeva omladine koja mu aplaudira, po rije¢ima
Slobodana Vladusica predstavlja urbano sljepilo ne samo za te slojeve gradanskog
drustva, ve¢ i za Megalopolis.*® U prilog tome govori ¢injenica da Gospodica

32 Ivo Andrié, nav. d., str. 128/9.

3 QOdredenje Slobodana Vladusi¢a. Vidi: S. Vladusi¢, ,,0d moderne vestice do
anahrone starice (Uspon i pad Rajke Radakovi¢)*, Naslede, god. 111, br. 5, Kragujevac,
2006, str. 79.

3% Ivo Andri¢, Gospodica, str. 132.

3 Isto, str. 126.

3¢ Slobodan Vladusi¢, Crnjanski, Megalopolis, Sluzbeni glasnik, Beograd, 2012,
str. 275.
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obraca paznju na sadrzinu pjesme, jer je pjesma u prozi oslobodena poetske
forme da bi njena osnovna poruka izasla u prvi plan. ,,Ona moze da vidi oo
S$to omladina ne moze, jer izvorno ne pripada prostoru Megalopolisa“.’” Rije¢
0 posebnoj vrsti urbanog sljepila, koja ukazuje na nemoguénost sagledavanja
unutrasnjosti stvari, jer Zelja za novcem i sigurno$c¢u sprecava pojedinca da
uoci razliku u svijetu. Time se objasnjava Rajkina reakcija na scenu ¢udenja
aplauzu koji Budimirovi¢ dobija.

Kroz sudbinu Rajke Radakovi¢ Andri¢ suprotstavlja dva urbana prostora
koja oblikuju svijest junaka. Ponasajuci se u skladu sa zakonima drustva
prikazano je razlicito djelovanje likova. U predratnom Sarajeva izdvaja se
lik teSkog kapitaliste Rafe Konfortija koji stvara prvi milion i tako dozivljava
najprije uspon svoje karijere, a potom pad. Ratni profiter 1 trgovacki genije,
nekada pun snage i spretnosti povlaci se u sebe, jer grad osvaja njega i savladava
njegovu licnost. U drugome dijelu roman, Misa, sin Porda Hadzi-Vasi¢a simbol
je ,,urbane staleske prose¢nosti koja individualnost svodi na formu“.3® Njegovu
zelju da se zaposli u firmi, Vladusi¢ objasnjava znakom premoci firme nad
subjektom: ,,MiSa postaje covjek mase, koja se postavlja izmedu modernog
subjekta i grada“,** pri ¢emu grad ne predstavlja tvrdavu koju treba osvojiti, ve¢
nejasnu i tamnu tvorevinu nevidljivu od gomile ljudi koji se po njoj krecu.*’ To
znaci da Misa, da bi postigao uspjeh, ne mora posjedovati licne kompetencije,
ve¢ biti dio drustva, dobiti poziciju gradskog tipa, ¢ime junak dobija osobine
obezli¢enog subjekta.

S obzirom na to da Beograd postaje srediste novCane ekonomije, znacajna
karakteristika ovog urbanog kompleksa jeste medijski diskurs odnosno novine,
koje su pokazatelj (ne)pripadanja kolektivu kao velegradskoj zajednici ili
civilizaciji. Dok se nalazila u Sarajevu, Rajka Radakovic je bila nezainteresovana
za Stampu, a time i za sve ono $to je deSavalo u sredini u kojoj je Zivjela:

Politicki sukobi i prelomi od opsSteg znacaja, velike bitke na istoku i
zapadu Evrope, sve su to za nju bili samo krupni naslovi na prvoj strani dnevnih
listova. Sve je to stajalo po strani kao tamne, nejasne mase izmedu kojih je ona
hladno i oprezno birala Cistine i nalazila puteve za svoje interese.*!

Ovakvu udaljenost od svijeta 1 drustvenih dogadaja ilustruje i njeno
odbijanje da se u novinama pojavi zahvalnica od osiguravajuceg drustva, a potom
1 odlazak iz Sarajeva povodom objavljivanja njenoga imena u tek osnovanom
,Narodnom glasu® koji je imao za cilj napad svih ratnih profitera. Rajka je
primorana da se s majkom preseli u Beograd u kojem ¢e medijska informisanost
postati vazan ¢inilac sticanja profita kao simbola moc¢i. Dominacija Beograda

37 Isto.

3 Slobodan Vladusi¢, ,,0d moderne vestice do anahrone starice®, str. 80.
¥ Isto.

40 Isto.

4 Ivo Andri¢, Gospodica, str. 87.
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kao urbanog kompleksa postaje snazna, a teznja za novcem veca. Ovakav nacin
zivota KreSimir Nemec objasnjava rije¢ima: ,,Bjeze¢i do prirode u urbani
prostor, covjek se sve vise priklanja mehanickom zivljenju, a time i destruktivnim
zeljama povezanim s novcem, drusvenim statusom i stjecanjem materijalnih
vrijednosti.“** Grad gubi humane dimenzije a osjeaj nemira i nesigurnosti
obuzima glavnu junakinju. Njeno odbijanje da se pojavi u novinama, a onda i
da pomogne ugrozenima, jasno upucuje na nedostatak drustvene odgovornosti
1 zapostavljanje medija kao informatickog fenomena drustva koji ima svoju
funkciju. Ona gubi dodir s drustvenom svijes¢u, zbog Cega ¢e biti kaznjena jer,
kako kaze Vladusi¢, ,,u simbolickom smislu Gospodicu u Beogradu sahranjuju
novine®.* Takav odnos se moze shvatiti kao nemogucnost razumijevanja uloge
novina u drustvu i nesnalazenje u modernoj velegradskoj sredini.

Beograd i Rajka Radakovi¢ postaju junaci romana, medusobno
suprotstavljeni jedno drugome, razli¢itog mentalnog sklopa, identiteta i moc¢i.
Nemo¢ da se suprotstavi gradu i ostvari svoj cilj nalazimo i u njenom obracanju
,,onom grobu u Sarajevu®,* u kojem se eksplicitno opisuje sva unutrasnja borba,
zapitanost 1 udaljenost od svijeta u Beogradu u kome ona gubi svoju licnost:

Tolike su prepreke u svetu, tata, i takve velike 1 nepredvidene promene
i takva neslucena iznenadenja, da Covek izgleda lud sa svojim naporima kako
bi svemu doskocio i odrzao se. Sve znam 1 sve pamtim §to si mi naredio i
ostavio u amanet, ali $ta to vredi kad je svet takav da su u njemu laz i obmana
moc¢niji od svega drugog. Sve, sve sam Cinila da se osiguram. Ali Sta koristi,
kad ti pridu sa strane sa koje se ne nadas. I ako nas niko ne prevari, prevarimo
se sami. Oprosti mi §to sam posle tolikih godina i napora ovako izgubljena 1
bespomoc¢na, ali nisam ja izneverila svoj zavet, nego je mene izneverio svet
[podvukla M. T.]. Ti zna$ kako sam radila, krvavo i tesko. Mislila sam da ¢e
tvoja re¢, udruzena s mojom voljom i naporom, biti dovoljna odbrana od sveta.
Ali nije tako. U ovom svetu nema odbrane ni sigurne zastite. Gore je i teze,
tata, nego Sto si ti slutio. Ko poZivi, taj nek vidi $ta je ovaj svet i §ta su ljudi u
njemu. Ko nema, gaze ga; ko stece, otimaju.*

Unutra$njim monologom Gospodice otkriva se sva istina zivota u Beogradu,
koji postaje oznaka za kompleksnu urbanu strukturu, model egzistencije ili
oblik drustvenoga rezima. Gospodica je svjesna svoje nemoguénosti da se
suprotstavi gradu kao jednoj sili koja je sputava i ne dozvoljava da ostvari svij
cilj. Rajku pobjeduje grad, odnosno svijet u tom gradu demonskog duha u kojem
snazniji imaju vodecu ulogu. Introspektivnim slikanjem njenih unutra$njih
stanja, daje se karakterizacija grada Beograda kao agensa drustveno-politicke
i ekonomske moc¢i. Neuklapanje u ovakve mehanizme djelovanje vode padu

“2 Kresimir Nemec, Citanje grada, Naklada Ljevak, Zagreb, 2010, str. 65.
4 Slobodan Vladusi¢, nav. d., str. 73.

# Ivo Andri¢, Gospodica, str. 167.

4 Isto, str. 167/8.

88



li¢nosti, obezli¢avanju njegovoga postojanja i na kraju smrti u koju odlazi
junakinja romana. Savladana svim tim, ona gubi bitku pred Beogradom, koji je
zamisljala kao grad buducnosti, i grad spasa. Modernost pobjeduje anahronost,
drustvo pobjeduje Covjeka, Beograd pobjeduje Sarajevo.

1A%

U tekstu ,,Metropolis i duhovni Zivot* Georg Zimel objasnjava kako
najdublji problemi modernog drustva proizilaze iz teznje pojedinca da ocuva
autonomiju i individualnost u odnosu na vladaju¢e drustvene snage, spoljasnju
kulturu i zivotne tehnike.*® On isti¢e da takav model kulture nadrasta li¢ni zivot
te da je razvoj individue uslovljen nemilosrdnom borbom medu pojedincima.
Pozivajuéi se na Arijanu Smart (Arian Smart) Slobodan Vladusi¢ ukazuje na
privlaénu mo¢ velegrada koja implicira temu dosljaka za koje se grad pojavljuje
kao opasno mjesto: Izolovani, dosljaci postaju lak plen sveta o kome nista ne
znaju, novog svega kojim vladaju druga pravila, pravila koja ona ne mogu da
nadvladaju®.*’ Upravo takav plijen postaje Rajka Radakovié, koja se dolaskom
u Beograd suocava s novim mehanizmima mo¢i. Kroz sliku Beograda i ljudi
u njemu prikazan je fenomen grada odnosno velegrada, koji po rije¢ima
Vladusi¢a postaje velika tema svjetske knjizevnosti ,,u onom momentu kada
gradovi postaju komercijalni centri drzava“.*® Pisuci o usponu i padu Rajke
Radakovi¢, Vladusi¢ tumaci stav junakinje prema kolektivu kao stav stanovnika
Megalopolisa s pocetka vijeka, pri cemu Rajkino ponasanje postaje anticipacija
onoga §to dolazi nakon degradacije patrijarhalnog drustva.*’

U Andri¢evom romanu kroz lik Gospodice data je slika drustva u razli¢itim
gradovima Sarajevu i Beogradu koje povezuje teznja za profitom, a razdvaja
nacin poslovanja i trgovacki duh. Sarajevo kao urbani prostor omogucava
likovima da se ostvare, postanu jake individue koje kontrolisu svijet koji
ih okruzuje. Tako Rajku Radakovi¢ i Jevrejina Rafa Konfortija vidimo kao
markantne li¢nosti, koje se izdvajaju iz kolektiva. Rajka se izdvaja o¢evim
zavjetom koji ¢e joj definisati sudbinu u Beogradu, dok Rafo Konforti postaje
prepoznatljiv po bujnoj masti, zivahnom duhu 1 jednoj re€enici koja ¢e postati
oznaka njegovog karaktera: ,,Casti mi i imena! Casti mi i sreé¢e!**° Jako imenice
Cast 1 ime pripadaju patrijarhalnom sistemu vrijednosti, u Rafinom sluc¢aju
one dobijaju humoristicki efekat. Na drugoj strani, vode¢i o trgovackoj Casti 1
ugledu (imenu), tradicionalno poslovanje Rajkinog oca dovodi do bankrotstva.

* Vidi: Georg Zimel, ,,Metropolis i duhovni zivot“, u: Georg Zimel: 1858—-2008,
Art Print, Novi Sad, 2008.

47 Slobodan Vladusi¢, ,,0d moderne vestice do anahrone starice®, str. 78.

8 Isto.

4 Isto, str. 68.

0 Tvo Andri¢, Gospodica, str. 51.
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Pored toga, ovi likovi postaju nosioci jedne drustvene zajednice u Sarajevu i
oznaka su tradicionalnog kulturnog modela.

Prelaskom u Beograd, dolazi do krize identiteta. Zapravo, Rajka se
suocava s razli¢itim civilizacijskim na¢inom djelovanja, pred ¢ijom veli¢inom
osjeca nemo¢. Prvi nagovjestaji modernog drustva oliceni su u liku MiSe na
kome je sve uredno, ,,sve sjajno od mnogih zlatnih predmeta koje nosi na
sebi. Zlatan prsten sa peCatom na desnoj ruci, zlatna tabakera, zlatna pisaljka
na zlatnom lancu, zlatan sat privezan zlatnom narukvicom oko zgloba leve
ruke.“*! Misa je nosilac savremenog urbanog fenomena, pred kojim se Rajka
osjeca strancem. Beograd je prikazan kao simbol drustvenih poroka, propalih
poslovanja, urbani prostor koji guta ljude i njihove sudbine. Kao $to pise Ri¢ard
Lehan ,,vlastito bi¢e pretvara se u robu, zajedno s drugim predmetima; ono §to
je ljudsko postaje gotovo izgubljeno u procesu proc¢is¢avanja, pri c¢emu nam
ostaje samo svet stvari 1 predmeta, i odnosi izmedu njih. To je kraj liberalne
tradicije i njene vjere u pojedinca. Moderni grad koji je stvorio pojedinca, potom
je unistio individualizam®.>* Upravo ovakva tvrdnja odgovara Andricevom
opisu Beograda i njegovim mehanizmima mo¢i.

Imajuci u vidu definiciju Megalopolisa koju daje Slobodan Vladusi¢, koja
ne oznacava samo veliki grad, ve¢ i jedan tip organizacije zivota u kome vlada
ekonomski totalitarizam kao antihumanisticko stanje drustva,* mozemo reci da
Andri¢ev Beograd odgovara navedenom pojmu. Kao §to u takvom drustvenom
uredenju dominira mo¢ bogatih, ostali su potcinjeni urbanom kompleksu i tako
postaju robovi Megalopolisa. Vladusi¢ objasnjava da je jedina figura koja se
suprotstavlja Megalopolisu licnost sa svojom zivotnom pri¢om, koja povezuje
proslost, sadasnjost i buduénost. Na kraju romana opisuje se njena pomirenost
s zivotnom sudbinom u kojoj vrijeme ne postoji, ,,buduénosti nema, proslost
je zatrpana“.>*

Kao simbol gradanskog individualizma u Sarajevu, Rajka se suprotstavlja
Megalopolisu, ali postaje 1 njegovim robom onoga trenutka kada u Beogradu
upada u psiholosku mrezu razocaranih nada. Posljednje dane zivota provodi
uzivaju¢i svakog dana u neobi¢nom izgledu, gledaju¢i kroz ,,prozor u svet*
u predio za koji ne zna ni sama ,,da li je vece, lepSe i moénije ono $to on daje
ili ono $to obecava. Tu je osnov, smisao i cilj zivota“,* zakljucuje ona. Ovom
re¢enicom Gospodica jasno definiSe fenomen grada i njegovu ulogu u Zivotima
ljudi. ,,Jedan grad moze da bude s mnogo razloga prilika da se zaviri u jednu
dusu, i varosi nijesu samo apstraktne tacke na geografskim kartama ve¢ su vrlo

St sto, str. 117.

2 Ri¢ard Lehan, nav. d., str. 95.

3 Humanizam u 21. veku: ,,Li¢nost protiv Megalopolisa“, preuzeto sa: http://
www.novipolis.rs/intervju/31527/licnost-protiv-megalopolisa.html 10. 05. 2018. 19 h

3 Ivo Andri¢, Gospodica, str. 183.

35 Isto, str. 182.
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Cesto mjesta puna znacaja za dusu“ (Tin Ujevi¢).® Beograd tako razotkriva
subjekte drustva, ogoljuje njihove karakterne crte i otvara moguénost da
dozive uspon ili pad. Najzad, Andri¢ daje posebnu sliku svijetu koju tumaci
prosvjetiteljski ili kako Vladusi¢ zakljucuje, gradi sliku svijeta od knjizevnosti
¢ija je funkcija reprezentativna.’’

\%

Analiziraju¢i fenomen grada u Andri¢evoj Gospodici, pokusali smo da
ukazati na njegov znacaj u knjizevnosti. Budu¢i da grad postepeno preuzima
na sebe ulogu junaka, jasno je da ovaj pojam aktivira brojna znacenja, kao
1 znacenje Megalopolisa. Psihologizacijom Rajkinog lika osvijetlili smo
najznacajnije elemente urbanog diskursa i tako ponudili eminentna tumacenja
prvenstveno sociologa kojima je ova tema u fokusu novijih istrazivanja. Citanje
grada predstavlja kompleksan proces koji se zasniva na nizu asocijacija i
intertekstualnih veza s drugim gradovima. Andri¢ slika ulogu pojedinca u
drustvu i njegov sukob s mehanizmima rezima moci. ,,Izbacen iz kamernog
prostora tradicionalnog romana na ulicu modernog romana, junak se surece s
masom. On se depersonalizuje i utapa u gomilu®, objasnjava Vladusi¢.® On
isti¢e da je takvu koncepciju romanesknog djela dao je i Andri¢, koji opisuje
poslijeratni Beograd za koji je rat, novi pocetak u kome sve ono S§to prije nije
bilo moguce, postaje moguce. Individualnost pojedinca isti¢e se u prvi plan.

U ovome romanu opisali smo funkcionisanje dva grada: Sarajeva 1
Beograda, provincije i velegrada, koji se medusobno razlikuju ali proZimaju
kroz karakterne crte likova, njihov oblik ponaSanja i djelovanja unutar jedne
zajednice. Snovi o milionu, zelenastvo, teznja za profitom, ekonomska moc¢,
samo su neki od obiljezja urbanoga zivota. Beograd, sinonim modernog
gradanstva, pomame za zabavom, pohlepe i opijenosti nasuprot pojedincu kao
individualizovanoj svijesti koja takav grad posmatra.

Sagledavajucu sliku grada u Andri¢evom romanu ponudili smo samo
neka od mogucih interpretacija tog fenomena, objasnili na koji nacin autor vrsi
deindividualizaciju covjeka kroz tematizaciju starog i novog svijeta te ukazali
na poseban sistem misljenja koji Vladusic¢ definiSe terminom urbani diskurs koji
po njegovom misljenju dominira intelektualnom scenom Zapada. Vjerujemo
da ¢e ovakav ulazak u prostore jedne urbane sredine odrediti covjekov polozaj
u svijetu i objasniti odnos autora prema Megalopolisu, odnosno razumijevanje
Megalopolisa u knjizevnosti.

%6 Citirano prema: Kre§imir Nemec, nav. d., str. 122.

37 Detaljnije: Slobodan Vladusi¢, ,, Knjizevnost i slika sveta. Crnjanski, Megalopolis,
Sluzbeni glasnik, Beograd, 2012, str. 39-55.

38 Isto, str. 127.
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PICTURE OF THE CITY IN ANDRIC’S
THE WOMAN FROM SARAJEVO

Abstract:

The author analyses phenomenon of the city in Andric’s novel The Woman from
Sarajevo since the town itself becomes a hero and in such a way activating the meaning
of Megalopolis. Author tried to depict the character of Miss Raika in order to enlighten
elements of urban discourse presenting explanations given by eminent sociologist whose
focus of explorations were such themes.

Understanding the city represents a complex process based on a number of
associations and intertextual connections with other cities. Andric portrays a role of
an individual in the society and its conflict with the regime. Functioning of two cities
were explained: Sarajevo and Belgrade, province and Megalopolis that differ but are
interconnected through characters, their behaviour and acting within each community.
In the conclusion of the paper it was necessary to explain the way the author copes with
deindividuation of a man through thematisation of old and new worlds and emphasised a
special way of thinking that was defined as an urban discourse.

Key words: city, Megalopolis, Belgrade, Sarajevo, urban discourse.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 4,2019
UDK 371.26:373.4

Selma SABOTIC'!
Jelena MILUTINOVIC ?

TRANZICIJA I1Z OSNOVNE U SREDNJU SKOLU:
UZROCI PADA SKOLSKOG USPJEHA KOD ADOLESCENATA

Rezime:

U ovom radu autorke se bave analizom akademskog postignu¢a ucenika prvog
razreda srednje Skole, u cilju spoznaje fakora koji dovode do pada u uspjehu ucenika.

Polazak u srednju skolu, iako predstavlja jedan u nizu stepenika razvoja ucenika
u akademskom smislu, on predstavlja i period prilagodavanja na sve ve¢i broj promjena
koje (ne) mozemo kontrolisati. Ovaj period skolovanja, dodatno usloznjavaju psiholoski
i socioloski faktori koji znacajno doprinose razvoju budué¢e mlade perspektivne osobe.
Porodic¢ni odnosi i komunikacija, socioekonomski status porodice, percepcija znacaja
obrazovanja od strane porodice, ocekivanja i razlike u ocekivanjima od strane ucenika i
njihovih ¢lanova porodice, postojanje psiholoskih poteskoca, stepen obrazovanja roditelja,
prethodno iskustvo u skolovanju uticu na, prije svega, adaptaciju ucenika na srednju skolu,
samim tim i na Skolski uspjeh.

Kljuéne rije€i: tranzicija, osnovna skola, srednja Skola, ocjene.

UvoD
,Najveca nada svake zemlje leZi u primjerenom obrazovanju mladih.*?

Polazak u srednju sSkolu za svrSene osnovce predstavlja jedan od
najznacajnih trenutaka u odrastanju. To je trenutak kada pocinjemo da
razmisljamo o sebi i svom polozaju u drustvu kojem pripradamo, a sve to je
uslovljeno i razvojnim periodom u kojem se nalazimo — adolescencija. ,,Biti

! Mr Selma Saboti¢, pedagoskinja, JU Srednja elektrotehnicka skola ,,Vaso
Aligrudi¢” u Podgorici
2 Mr Jelena Milutinovié, psiholoskinja, Radio i televizija Crne Gore, Podgorica

3 Erazmo Roterdamski (1466—1536), holandski filozof i teolog.

95




adolescent znaci nalaziti se u psiholoSkom ringu u kojem se bore uloga djeteta
koje smo bili i odrasle osobe, koja tezimo da budemo* (Milutinovi¢, 2018: 80).

Sami pocetak srednjoskolskog obrazovanja predstavlja prekretnicu za
mladu osobu, koja svojim izborom srednje Skole gradi svoj put kao buduceg
profesionalca u oblasti za koju se odluci. Sam izbor srednje Skole, za svakog
osnovca predstavlja eustres, a sve to je prirodna reakcija na novonastala
desavanja. Kako ¢e se neko adaptirati na zahtjeve srednje skole, zavisi od
karakteristika li¢nosti u€enika, socijalne podrske, mehanizama prevladavanja,
uvjerenja i stavova o srednjoj skoli kao i o znacaju obrazovanja uopste.

Iskustveno govorec¢i, veliki broj budu¢ih srednjoskolaca odluku o izboru
srednje Skole donosi u dogovoru s roditeljima, prijateljima, ili pod pritiskom
roditelja, a koji sve to rade iz najbolje namjere, ne bi li svojoj djeci olaksali,
pomogli da izgrade put u bolju, perspektivniju buduc¢nost. Naravno, veoma je
vazno da klima u kojoj dijete odrasta bude podrzavajuca, stimulativna, kako
bi razvoj djeteta bio potpun. Pored klime u porodici, i komunikacije, vazno
je istaci da socioekonomska sitacija porodice i obrazovanje roditelja utice na
aspiracije, oCekivanja i vrijednosni sistem mlade osobe. Sadejstvo ovih faktora
kao 1 psiholoskih snaga i vulnerabilnosti, uti¢e na razvoj mlade osobe i njen
odnos prema, prije svega, sebi, a potom i svojoj okolini.

Obrazovni sistem je samo jedan od subsistema kroz koji svako dijete,
mlada osoba prolazi u cilju sticanja elementarnih znanja i vjestina, kako bi se
razvile kao cjelovite li¢nosti 1 doprinijele svojoj uzoj i Siroj okolini.

Na samom pocetku srednje Skole, kako navode i brojna istrazivanja,
dolazi do pada u uspjehu kod uc¢enika, pri ¢emu autori navode razlicite uzorke
ove pojave.

Rukavina (2017) navodi da su se ,,u Skolskom kontekstu stresnima za
adolescente pokazala tranzicijska razdoblja prijelaza na vise obrazovne razine:
prijelaz iz nizih razreda u vise razrede osnovne skole, prijelaz iz osnovne
Skole u srednju Skolu te prijelaz iz srednje Skole na studij®, objasnjavajuci
da ovi prelazi kao i proces prilagodavanja na promjene dodatno usloznjavaju
promjene koje su karakteristi¢ne za period adolescencije. Da su tranzicije
izuzetno stresne, ali i Skolski zahtjevi, potvrduju istrazivanja (Salmela-Aro 1
Tynkeynen, 2012; prema Kozjak-Minic¢ i Joki¢-Begi¢, 2013). Rukavina (2017)
takode smatra da je proces prilagodavanja srednjoj Skoli mnogo zahtjevniji u
odnosu na osnovu $kolu, ,,Razlozi tomu su sljedeci: adolescenti se u prvom
razredu srednje Skole susrecu s brojnim potpuno novim situacijama, kao $to su
na primjer: sloZeniji Skolski programi, okruZzenje nepoznatih vr§njaka i stjecanje
novih prijateljstava, novi nastavnici, teze gradivo i viSe obveza koje zahtijevaju
drugaciji nacin rada, strozi kriteriji ocjenjivanja i sl.“ (Rukavina, 2017: 108)
Drugi autori smatraju da jedan od faktora moze biti i nepodudarnost stadijuma
razvoja mladih 1 zahtjeva Skole. (Eccles, Lord & Midgley, 1991; prema Benner
i1 Graham, 2009), pri ¢emu promjene s kojima se ucenici suocavaju porede
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sa onim promjenama koje se deSavaju u radnim kontekstima odraslih osoba
(Modin i saradnici, 2011, prema Kozjak-Mini¢ i Joki¢-Begi¢, 2013).

,»Ako su zahtjevi 1 o€ekivanja visoki 1 u¢enik kontinuirano ulaze velike
napore da ih savlada, moze do¢i do pada energije, zabrinutosti, anksioznosti
i stresa (Swanson, 2007; Tanaka, Terashima, Borres 1 Thulesius, 2012, prema
Kozjak-Mini¢ i Joki¢-Begi¢, 2013: 28). Sve ove promjene na psihickom planu,
koje su uslovljene prilagodavanju, uticu na Skolski uspjeh ucenika.

Da li se i u kojoj mjeri razlikuje prilagodavanje uc¢enika u nekoj srednjoj
stru¢noj skoli od prilagodavanja uc¢enika u gimnaziji? Ako bismo se osvrnuli
da programe ovih Skola, primjetili bi da sadrzaj obrazovnih programa u
srednjim stru¢nim Skolama dosta kompleksiji, u smislu da u¢enici tokom svog
osnovnoskolskog obrazovanja nijesu mogli da se susretnu sa stru¢nim terminima
koji se pominju i obraduju u srednjim stru¢nim $kolama. Istrazivanja govore u
prilog tome. ,,Prelazak na novu razinu $kolovanja, osim toga, ukljucuje i znatno
povecane akademske zahtjeve, zbog obimnijega gradiva i, gotovo u pravilu,
visih kriterija nastavnika. Mogu¢ je izvor stresa i vrsta Skolskog programa,
jer se programi razlikuju po svojoj zahtjevnosti“ (Kearney, Cook i Chapman,
2007, prema Kozjak-Mini¢, Joki¢-Begi¢ i Bunjevac, 2012: 318) ali i da ,,Za
razliku od ucenika iz gimnazija, ucenici iz strukovnih Skola imaju nesto manji
pritisak Sto se tiCe postignuca jer zavrSavanjem odabrane Skole oni imaju svoje
zanimanje, a istovremeno mogu dalje napredovati na obrazovnoj ljestvici.
Strukovne Skole, pored toga, zbog svog programa koji kombinira teorijsku i
prakti¢nu nastavu ¢esto omogucavaju svojim ucenicima vecu socijalnu podrsku
vr§njaka 1 nastavnika ve¢ od pocetka prvog razreda. Gimnazijski program je
zahtjevan, ucenici su usmjeravani uglavnom na akademsko postignuce Sto
potice kompetitivhu atmosferu koja moze biti izvor stresa™ (Kozjak-Minic,
Joki¢-Begi¢ 1 Bunjevac, 2012: 318)

Rukavina (2017) istice da srednja Skola podrazumijeva veéi stepen
autonomije u radu kod ucenika, bolje funkcionisu pod pritiskom. Promjene koje
se desavaju tokom tranzicije iz osnovne u srednju $kolu uti¢u na pojavu nizeg
samopuzdanja i zainteresovanosti za §kolu, nize ocjene i probleme u ponasanju
(Ecclesietal, 1996; Seidman et al, 1994, prema Schafter i Kipp, 2009). Rijec¢
je o periodu u kojem se ucenici spremaju i pripremaju za dalje skolovanje i koje
¢e ga pripremiti za buducéi rad. Sve ove potencijalne poteskoce u prilagodavaju
mogu dovesti do pojave simptoma (emocionalnih poteskoca), kao i promjene
u ponasnanju, a sve to se moze odraziti na skolski uspjeh. Koji ucenici su pod
rizikom? ,,Adolescenti, koji su pod najve¢im rizikom od akademskog pada
1 emocionalnih poteskoca, su oni koji treba da se nose sa drugim zivotnim
promjenama kao $to su porodi¢na nestabilnost ili promjena mjesta zivljenja
u periodu mijenjanja Skole“ (Shaffer i Kipp, 209: 626). Istrazivanja Eklsove
i saradnika (Eccles et al, 1991; prema Shafter i Kipp, 2009) pokazuju da nije
vazno kada je doslo do promjene $kole ve¢ kakva je Skola u koju su dosli.
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Prema tome, kako ¢e se neko dijete adaptirati u mnogome zavisi od klime, kao
i da li skola zadovoljava razvojne potrebe adolescenta, odnosno ucenika. A
koji adolescenti nijesu pod rizikom? To su oni ,,... adolescenti koji su postigli
bolje postignu¢e u osnovnoj skoli, koji imaju vecu razinu samopostovanja,
bolju regulaciju emocija, koji su opcenito otvoreniji za promjene, imat ¢e
manje stresa ili ¢e se lakSe suociti sa stresom pri prijelazu u srednju Skolu od
ucenika koji nemaju ove resurse* (Rukavina, 2017: 110). Osim $to se mijenja
ucenik, $to se mijenja i Skola, mijenjaju se i profesori a samim tim odnos s
njima, $to potvrduju Safer i Kip (Shaffer i Kipp, 2009), isti¢ué¢i da nekadasnje
bliske odnose s profesorima postaju manje bliski, naglasava se znacaj dobrih
ocjena koje je, prema njihovim navodima, sve teze ,,zaraditi, te da je disciplina
rigidnija u odnosu na onu na koju su navikli u osnovnoj $koli. ,,IstraZzivanja su
pokazala da su ucenici dozivjeli negativnu promjenu u stavu prema matematici,
u slucaju kada je prelazak iz osnovne u srednju Skolu rezultirala manje bliskim
1 podrzavaju¢im odnosima sa profesorima matematike* (Midgley, Fedlaufer &
Eccles, 1998; prema Shafter i Kipp, 2009: 626), ali i da su u¢enici bolje prosli
,.kada su osjetili da je njihova Skola ohrabrila sve u¢enike da rade najbolje Sto
mogu nego kada su se takmicili za ocjene* (Roeser & Eccles, 1998; prema
Shafter 1 Kipp, 2009: 626).

Kako bi Skolski uspjeh ucenika bio bolji, vazno je usaglastiti potrebe
uceenika sa onim Sto Skola, odnosno skolsko okruzenje nudi.Vazno je da
Skola podstice intrizicku motivaciju kod u¢enika. Ono $to se moze zakljuctiti
iz svih navedenih istrazivanja jeste da je pad uspjeha neminovan. Vazno
je da Skola, profesori saraduju sa porodicom, ¢lanovima porodice ucenika.
Takode, vazno je raditi na razumijevanju, razvoju empatije kod nastavnika, da
razumiju promjene koje se deSavaju kod ucenika, ali i da razviju senzibilnost
za nepredvidive dogadaje u zivotima svojih uc¢enika, kao i da im pomognu da
se Sto lakSe adaptiraju, i izbore sa svim neda¢ama s kojim se susrijecu tokom
svog rasta i razvoja.

CILJ ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja bio je da se otkriju faktori koji su doveli do pada uspjeha
ucenika u prvom klasifikacionom periodu u odnosu na uspjeh s kojim su upisani
u srednju Skolu, imajuéi u vidu da se prilikom upisa u¢enika u prvi razred
Skolske 2018/19, rjeSenjem Ministarstva prosvjete, uveo limit od 45 bodova
za upis na IV stepen, 1 na taj nacin poboljSao kvalitet upisanih uc¢enika u JU
Srednja elektrotehnicka skola ,,Vaso Aligrudic¢*.

Metod istrazivanja

Za potrebe istrazivanja napravljenja je anketa od 11 pitanja otvorenog
tipa, a koja obuhvataju odluku 1 zadovoljstvo u¢enika izborom srednje skole,
radne navike u¢enika, vannastavne aktivnosti ucenika, zadovoljstvo saradnjom
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ucenika s predmetnim profesorima, motivacija za ucenje kao i zadovoljstvo
ucenika postignu¢em na prvom klasifikacionom periodu. Pored ankete, koris¢eni
su podaci o uspjehu na kraju prvog klasifikacionog perioda iz odjeljenskih
knjiga. Podaci prikupljeni anketom, obradeni su ,,pjeske*, te su pomocu Excel
programa Microsoftovog paketa, napravljene tabele i predstavljeni dobijeni
podaci u vidu grafikona.

Uzorak

U ovom istazivanju ucestvovali su ucenici prvog razreda JU Srednje
elektrotehnicke Skole ,,Vaso Aligrudi¢, odnosno ucenici osam odjeljenja,
kod kojih je primije¢en pad u uspjehu. Obrazovni programi na kojima je
primijecen pad u uspjehu su: Elektrotehnicar/ka za razvoj web 1 mobilnih
apilikacija, Elektrotehni¢ar/ka raCunarskih mreza i sistema, Elektrotehnic¢ar/ka
elekronskih komunikacija, Elektrotehnicar/ka Elektronike i Elektrotehnicar/
ka energetike, odnosno njih 180 od ukupno 217 ucenika ovih obrazovnih
programa. Iz istrazivanja je iskljuceno jedno odjeljenje obrazovnog programa
Elektrotehni¢ar/ka mehatronike, koje broji ukupno 13 ucenika, a kod kojih nije
primjecen znacajan pad u uspjehu.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Obrazovni programi, broj i procenat u¢enika prema postignutom
uspjehu u osnovnoj i srednjoj skoli

Tabela 1. Uspjeh ucenika na obrazovnom programu elektrotehnicar/
ka za razvoj web i mobilnih aplikacija

obrazovni program: elektrotehnicar za razvoj web i mobilnih aplikacija

odjeljenje  |uspjeh odlican | vrlo dobar |dobar|dovoljan | nedovoljan
<la osnovna $kola 20 8 0 0 0
srednja Skola 0 8 9 0 11
s1b osnovna $kola 2 17 8 0 0
srednja Skola 0 2 5 0 20
Ukupno 0 10 14 0 31

(srednja Skola)

Od ukupno 55 u€enika na ovom obrazovnom programu, njih 22 je imalo
odlican uspjeh odnosno 40%, dok na kraju prvog klasifikacionog perioda nijedan
ucenik nije imao odli¢an uspjeh. Vrlo dobar uspjeh prilikom upisa je imalo 25
ucenika ili 45,45% a na kraju prvog klasifikacionog perioda vrlo dobar uspjeh
je imalo 10 ucenika odnosno 18.18%. Dobar uspjeh prilikom upisa je imalo
8 ucenika ili 14.54 %, a na kraju prvog klasifikacionog perioda 14 ucenika ili
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24.45%. Nedovoljan uspjeh na kraju prvog klasifikacionog perioda imao je
31 ucenik ili 60%.

Tabela 2. Uspjeh ucenika na obrazovnom programu elektrotehnicar/ka
racunarskih sistema i mreza

obrazovni program: elektrotehnicar/ka racunarskih mreza i sistema
odjeljenje uspjeh odli¢an vrlo dobar | Dobar | dovoljan | Nedovoljan

osnovna $kola 10 16 1 0 0

sle srednja Skola 1 7 4 0 15
osnovna $kola 1 20 5 0 0

sid srednja Skola 0 0 8 0 18
osnovna skola 1 8 18 0 0

sle srednja Skola 0 1 4 1 21
}iﬁiﬁ'z skola) ! 8 16 ! >4

Od ukupno 80 ucenika na ovom obrazovnom programu 12 ucenika je
imalo odlican uspjeh, odnosno 15%. Na kraju prvog klasifikacionog perioda,
odlican uspjeh imao je jedan ucenik ili 1.25 %. Vrlo dobar uspjeh prilikom
upisa je imalo 44 ucenika ili 55%, a na kraju prvog klasifikacionog perioda
vrlo dobar uspjeh ima 8 u¢enika ili 10%. Dobar uspjeh prilikom upisa je imalo
24 ucenika ili 30%, a na kraju prvog klasifikacionog perioda 16 ucenika ili
20%. Nedovoljan uspjeh na kraju prvog klasifikacionog perioda imalo je 54
ucenika ili 67.5%.

Tabela 3. Uspjeh ucenika na obrazovnom programu elektrotehnicar/ka
elektronskih komunikacija

obrazovni program: elektrotehnicar/ka elektronskih komunikacija
odjeljenje  |uspjeh odlican | vrlo dobar |Dobar| dovoljan | nedovoljan
o1f osnovna $kola 0 13 14 0 0
srednja Skola 0 0 4 0 23

Od ukupno 27 uc¢enika na ovom obrazovnom programu nijedan uc¢enik
nije imao odli¢an uspjeh, ni pritkkom upisa u nasu Skolu, ni nakon prvog
klasifikacionog perioda. Vrlo dobar uspjeh prilikom upisa je imalo 13 uc¢enika
111 48.15%, a na kraju prvog klasifikacionog perioda vrlo dobar uspjeh nije imao
nijedan ucenik. Dobar uspjeh prilikom upisa je imalo 14 ucenika ili 51.85%,
a na kraju prvog klasifikacionog perioda 4 ucenika ili 14.81%. Nedovoljan
uspjeh na kraju prvog klasifikacionog perioda imala su 23 ucenika ili 85.15%.
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Tabela 4. Uspjeh ucenika na obrazovnom programu
elektrotehnicar/ka elektronike

obrazovni program: elektrotehnicar/ka elektronike
odjeljenje  |uspjeh odlican | vrlo dobar |dobar|dovoljan | nedovoljan
slg osnovna $kola 6 14 7 0 0
srednja Skola 0 4 2 0 21

Od ukupno 27 u¢enika na ovom obrazovnom programu 6 ucenika je imalo
odli¢an uspjeh, Sto €ini procenat od 22.22%. Na kraju prvog klasifikacionog
perioda, odlican uspjeh nije imao nijedan ucenik. Vrlo dobar uspjeh prilikom
upisa je imalo 14 ucenika ili 51.85% , a na kraju prvog klasifikacionog perioda
vrlo dobar uspjeh ima 4 ucenika ili 14.81%. Dobar uspjeh prilikom upisa je
imalo 7 u€enika ili 25.92%, a na kraju prvog klasifikacionog perioda 2 uc¢enika
ili 7.40%. Nedovoljan uspjeh na kraju prvog klasifikacionog perioda imalo je
21 ucenika ili 77.77%.

Tabela 5. Uspjeh ucenika na obrazovnom programu
elektrotehnicar/ka energetike

obrazovni program: elektrotehnicar/ka energetike
odjeljenje  |uspjeh odlican | vrlo dobar |dobar|dovoljan | nedovoljan
ola osnovna $kola 3 16 9 0 0
srednja Skola 1 1 4 0 22

Od ukupno 28 u¢enika na ovom obrazovnom programu 3 ucenika je imalo
odli¢an uspjeh, Sto €ini procenat od 10,71%. Na kraju prvog klasifikacionog
perioda, odlican uspjeh imao je jedan ucenik ili 3.57%. Vrlo dobar uspjeh
prilikom upisa je imalo 16 ucenika ili 57,14%, a na kraju prvog klasifikacionog
perioda vrlo dobar uspjeh ima 1 ucenika ili 3.57%. Dobar uspjeh prilikom
upisa je imalo 9 ucenika ili 32,14%, a na kraju prvog klasifikacionog perioda 4
ucenika ili 14,28%. Nedovoljan uspjeh na kraju prvog klasifikacionog perioda
imala su 22 ucenika ili 78,57%.

Odgovori ucenika na pitanja sa ankete

Kako bi se bolje razumio pad u uspjehu ucenika, posli smo od stavova
ucenika o skoli koju su upisali, te razloga zaSto su bas izabrali ovu Skolu.
Naime, elektrotehnicka Skola je veoma istaknuta i perspektivna medu ucenicima,
prije svega zbog obrazovnih profila koje obrazuje, a i zbog opremljenosti
skole koja je prepoznata kako u drzavi, tako i u regionu. Takode, stavovi koji
preovladavaju medu ucenicima, da su obrazovni programi koji postoje u skoli
njima veoma zanimljivi i da ih interesuju (grafik 1.). Svega 5%, odnosno 9
ucenika na obrazovnim programima elektrotehnicar/ka racunarskih sistema 1
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mreza, elektronike i elektronskih komunikacija je odabralo elektrotehni¢ku
Skolu jer vjeruju da ¢e u ovoj skoli dobiti diplomu bez mnogo truda. Ukupno 7
ucenika na obrazovnom programu elektrotehnicar/ka raCunarskih sistema i mreza
se odlucilo za elektrotehnicku Skolu jer se nijesu mogli upisati u neku drugu
Skolu, odnosno 14 ucenika, tj. 7.77% s obrazovnih programa Elektrotehni¢ar/
ka racunarskih sistema i mreza, razvoj web 1 mobilnih aplikacija, Elektronskih
komunikacija i Energetike.

Grafik 1. Graficki prikaz odgovora o razlozima odabira skole

27 28

Zato sto mislim da je Zato sto volim ovaj Nijesam se mogao/la Zato sto mislim da u ovoj
veoma perspektivnaida obrazovniprogram iova nigdje drugo upisati Skoli bez mnogo truda
posjeduje opremu i uslove oblast me veoma mogu dobiti diplomu
koje nemaju druge skole interesuje

H Web i maobilne aplikacije B Rac¢unarske mreze i sistemi M Elektronika

H Energetika i Elektronske kamunikacije

Svakako, ono §to mozemo zakljuciti na osnovu rezultata ankete jeste da
su ucenici zadovoljni sa uslovima koje $kola posjeduje i da je ispunila njihova
oc¢ekivanja. Ono §to je zanimljivo jeste da je ¢ak na obrazovnom programu
Elektrotehnicar/ka za razvoj web i mobilnih aplikacija, Elektrotehnicar/ka
racunarskih sistema i mreza njih ¢ak 22 (tj. 27,50%) izjavilo da Skola pruza
dovoljno, ali da oni nijesu motivisani za ucenje (grafik 2). Svega 1,66%, t;.
ukupno 3 ucenika na obrazovnim programima Elektrotehnicar/ka racunarskih
sistema i mreza, Elektronike i Elektronskih komunikacija je na ovo pitanje
odgovorilo sa: Ne znam i nije mi vazno.
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Grafik 2. Graficki prikaz zadovoljstva ucenika mogucnostima
koje pruza elektrotehnicka skola

M Web i mobilne aplikacije
 Racunarskisistemi i mreze
i Elektronika

H Energetika

M Elektronske komunikacije

Veoma sam Mislim da u ovoj Skolapruza Ne znam, i nije mi
zadovoljan/aimoja 3koline dobijamo dovoljno, ali vazno
ocekivanjasu dovoljnoznanjai nijesam motivisan/a
ispunjena vjestina za ucenje

Kao jedan od aspekata, koji je znacajan za pedagoski aspekt akademskog
pada, jesu radne navik,e odnosno vrijeme koje u€enici provode uce¢i. Od
ukupnog broja ispitanih ucenika, njih 29, odnosno 16.11% je izjavilo da
uci svakodnevno dok je najviSe onih koji uCe svakodnevno na obrazovnom
programa Elektrotehnicar/ka za razvoj web i mobilnih aplikacija ¢ak 26%.
Ukupno 17.77% ucenika uci kada ima vremena od drugih obaveza. Ono
S$to je zanimljivo, analiziraju¢i rezultate, jeste izjava ucenika obrazovnog
programa Elektrotehnicar za razvoj web i mobilnih aplikacija da njih 25 ili
50% uci samo kada ima test, Sto je 1 slucaj i s u¢enicima obrazovnog programa
Elektrotehnicar racunarskih mreza i sistema. Ukupno 92 ucenika, odnosno
51.11% uci samo kada ima najavljen test ili kada nastavnik ispituje. Takode,
analiziraju¢i dobijene rezultate, 15% ucenika izjavljuje da se oslanja na ono
Sto rade na ¢asu, te da dodatno ne uci, od kojih je najvise ucenika s obrazovnog
programa Elektrotehnicar/ka racunarskih sistema i mreza i to 22%. Ovi rezultati
ukazuju da veliki broj ucenika (preko %) nije stekao radne navike u osnovnoj
Skoli, te da jedan od uzroka loSeg uspjeha ucenika moze biti 1 kampanjsko
ucenje pred provjere znanja, odnosno nedovoljno zalaganje prilikom usvajanja
novih znanja (Grafik 3).
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Grafik 3. Graficki prikaz sati koje ucenici provode uceci

2525

H Web i mobilne aplikacije

M Rac¢unarske mreze i
sistemi

 Elektronika

M Energetika

Ucimsvakogdana po  Ucimkadimam Ucimkadaimam Ne ucim kod
nekoliko Casova  vremena od drugih najavljen test ili kuce, vec se
obaveza nastavnik ispituje  oslanjam na ono sto

radimo na casu

Ovo pitanje se direktno nadovezuje sljedece pitanje, gdje ucenici sami
prepoznaju da se ne zalazu dovoljno te da mogu mnogo vise. Ukupno 118
ucenika, odnosno 65.55% smatra da mogu mnogo vise, od kojih je najvise
ucenika s obrazovnog programa Elektrotehnicar/ka racunarskih sistema i mreza
70% 1 58% ucenika s obrazovnog programa Elektrotehnicar/ka za razvoj web
i mobilnih aplikacija. Ovo svakako smatramo kao ohrabruju¢i podatak jer je
¢injenica da su ucenici svjesni da mogu mnogo vise, buduci da je uocavanje
nedostataka put ka rjeSenju problema, tj. poboljSanju uspjeha (Grafik 4).

Grafik 4. Graficki prikaz investiranja ucenika
u izvrsavanju Skolskih obaveza

35

H Web i mobilne aplikacije
M Racunarske mreze i sistemi
M Elektronika

M Energetika

M Elektronske komunikacije

Da, smatram da pruzam Ne, smatram da mogu Ne znam
svoj maksimum mnogo vise
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Na pitanje o aktivnostima van nastave, u€enici su istakli da treniraju njih
59.4%, od kojih je najvise onih na obrazovnom programu Elektrotehnicar/ka
zarazvoj web 1 mobilnih aplikacija i obrazovnom programu Elektrotehnicar/ka
racunarskih mreza i sistema 60%. Na obrazovnom programu Elektrotehnicar/ka
elektronike trenira ukupno 60%, Elektronskih komunikacija 74% i Energetike
44,4%. Od ukupnog broja uc¢enika samo 15 odnosno 11% pohada sekcije, dok
se njih 25% se ne bavi nijednom vannastavnom aktivnos¢u (Grafik 5).

Grafik 5. Graficki prikaz ucesca ucenika u vananastavnim aktivnostima
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H Web i mobilne aplikacije

M Racunarske mreze i sistemi
M Elektronika

H Energetika

M Elektronske komunikacije

Da, treniram Da, pohadam sekcije Ne Nesto drugo

Znanjem, koje mogu dobiti na ¢asovima od strane predmetnih profesora,
31.11% ucenika je veoma zadovoljno, dok je 55% njih zadovoljno znanjem
koje dobija od pojedinih nastavnika i 13.88% ucenika nije zadovoljno znanjem
koje nude nastavnici na svojim ¢asovima (Grafik 6).

Grafik 6. Grafik zadovoljstva ucenika znanjem koje profesori
pruzaju na svojim casovima
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M Racunarske mreze i sistemi
M Elektronika

M Energetika
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Da, veoma sam Dakod nekih Nijesam zadovoljan/a
zadovoljan/a nastavnika, a kod nekih ne
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Ucenici kod veéine predmetnih nastavnika imaju priliku da traze dodatna
pojasnjenja i da pitaju ukoliko im nesto nije jasno. Ovaj podatak potvrduje
50,55% ucenika koji su izjavili da imaju moguénost da pitaju predmetnog
profesora kada im nesto nije jasno. Kada su obrazovni programi u pitanju,
brojke su sljedece: 64% na obrazovnom programu Elektrotehnicar za razvoj
web 1 mobilnih aplikacija, 48% ucenika Elektrotehnicar racunarskih mreza
i sistema, 55% ucenika na obrazovnom programu Energetike, 55,5% na
obrazovnom programu Elektrotehnicar elektronskih komunikacija, 1 52% na
obrazovnom programu Elektrotehnicar elektronike. Svega 5% ucenika nema
mogucnost ili ne Zeli da pita predmetnog profesora kada im nesto nije jasno.
Ovaj iako neznatan broj ucenika, vazno je pokrenuti, dati im mogucnost da
izraze svoje potrebe, Zelje, potencijale 1 prije svega aktivirati ih, kako bi §to
bolje i uspjesnije ne samo zavrsili Skolu ve¢ i1 osjecali se kao pripadnikom
vece drustvene zajednice. Osim toga vazno je identifikovati razlog, odnosno
faktor koji uti¢e na Zelju, odnosno odsustvo Zelje da se aktivno ucestvuje u
nastavi (Grafik 7).

Grafik 7. Graficki prikaz percepcije ucenika o mogucnostima da od
profesora traze dodatna pojasnjenja

H Web i mohilne aplikacije
M Racunarske mreze i sistemi
i Elektronika

H Energetika

M Elektronske komunikacije

Da, kod vecine Kod nekih da, a kod Nemamine zelim da
nastavnika nekih ne pitam

Kako bi se bolje razumjela adaptacija ucenika na nove profesore i
ocekivano drugacije odnose, vazno je bilo ispitati i misljenja ucenika o
prethodnom odnosu s predmetnim profesorima u osnovnoj skoli kao i odnose
sa profesorima u srednjoj skoli, a koji moze biti znacajan faktor podbacivanja
ili uspjeSnog savladavanja Skolskog gradiva, te sticanje boljeg Skolskog uspjeha.

106



Grafik 8. Graficki prikaz percepcije ucenika
o zahtijevnosti profesora u srednjoj skoli

H Web i mobilne aplikacije
M Racunarske mreze i sistemi
i Elektronika

M Energetika

M Elektronske komunikacije

Da, mnogo Neki jesu, a neki Nijesu ali su za Nijesu
zahtjevniji nijesu komunikaciju
nedostupni

Podaci s Grafika 8 govore da ¢ak 47.22% ucenika smatra da su predmetni
profesori u srednjoj Skoli mnogo zahtjevniji od profesora u osnovnoj skoli, dok
39.44% smatra da neki profesori jesu a neki nijesu zahtjevniji od profesora u
osnovnoj skoli. Svega 7.22% ucenika smatra da su profesori u srednjoj Skoli
nedostupni za komunikaciju, a 6.11% da profesori u srednjoj Skoli nijesu
zahtjevniji od profesora u osnovnoj skoli. Analizirani podaci govore da promjena
odnosa ucenik — profesor, prije svega zahtjevnije i vrlo vjerovatno nepoznato
gradivo, drugacija sredina, proces adaptacije utice na uspjeh ucenika. Kada su
obrazovni programi u pitanju, podaci su sljedeci: 60% ucenika sa obrazovnog
programa Elektrotehnicar/ka za razvoj web i mobilnih aplikacija smatra da su
profesori mnogo zahtjevniji u srednjoj Skoli, 1 46% ucenika sa obrazovnog
programa ElektrotehniCar/ka ra¢unarskih sistema i mreza. Na obrazovnom
programu Elektrotehnicar/ka racunarskih sistema i mreza 46% ucenika smatra
da pojedini profesori nijesu zahtjevniji od onih iz osnovne $kole. Veoma je
vazno ispitati $to je to Sto ucenike tjera na razmisljanje da su neki profesori
koji im predaju manje dostupni za komunikaciju u odnosu na druge profesore.

Jedan od znacajnijih faktora uspjeha u Skoli jeste motivacija za
ucenje. Prema dobijenim podacima, 77 ucenika navodi da su motivani, ali
da iz objektivnih razloga ne mogu da postignu dobre rezultate. Vrlo vazno je
identifikovati, imenovati objektivne razloge, barem kako oni percipiraju koji
su to razlozi i ko i kako im moZe pomoci da Sto bolje i1 lakSe usvajaju nova
znanja. Ukupno 35% ucenika smatra da su motivisani, ali da njihovo znanje
nije vrednovano na adekvatan nacin od predmetnih profesora, dok 6.6%
ucenika navodi da nijesu motivisani jer prvobitno nijesu ni Zeljeli da upiSu
elektrotehnicku skolu. Ukupno 28 uc¢enika svih obrazovnih programa su izjavili
da su veoma motivisani da u¢e i da mnogo vole svoj poziv (Grafik 9)
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Grafik 9. Graficki prikaz motivacisanosti ucenika da uce
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zasluiujem dobre rezultate gkolu

UCcenici su izjavili da nijesu zadovoljni postignutim rezultatima na prvom
klasifikacionom periodu (48.88%). Najmanje zadovoljni svojim uspjehom su
ucenici obrazovnog programa ElektrotehniCar/ka za razvoj web i mobilnih
aplikacija (66%). Ucenici obrazovnog programa Elektrotehnicar/ka racunarskih
sistema i mreza (50%) smatraju da mogu mnogo bolje (Grafik 10).

Grafik 10. Graficki prikaz zadovoljstva ucenika uspjehom postignutim na
prvom klasifikacionom periodu
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Posljednje pitanje u anketi odnosilo se na dugorocne ciljeve nasih
ucenika, rezultati su sljede¢i: u ovom trenutku 60,81% ucenika planira nastavak
skolovanja — upis fakulteta, 25,67% zeli da se zaposli, dok 13,51% ne zna jos
uvijek Sto zeli.

ZAKLJUCAK

Na osnovu izneSenih podataka mozemo konstatovati da je uspjeh ucenika
nakon prvog klasifikacionog perioda losiji u odnosu na uspjeh sa kojim su
dosli u elektrotehnicku skolu. Los uspjeh je naroCito evidentan na obrazovnim
programima Elektrotehniar za web i mobilne aplikcije 1 Elektrotehnicar
racunarskih mreza 1 sistema, budu¢i da su na ovim obrazovnim programima
prilikom upisa bili odli¢ni ucenici 1 to 40% na obrazovnom programu
Elektrotehnic¢ar za web 1 mobilne aplikcije, gdje je upisano Cetiri ucenika
koji imaju diplomu Luca, i 15% na obrazovnom programu Elektrotehnicar
racunarskih mreza i sistema, gdje je upisano i pet ucenika koji imaju diplomu
Luca. Takode, na obrazovnom programu Elektrotehnicar elektronike imali su
dva ucenika sa diplomom Luca i na obrazovnom programu Energetike jedan
ucenik. MoZemo istaci da je veliki uticaj na uspjeh u€enika imala 1 promjene
Skole, novo okruzenje, uslovi rada, nastavnici, ali percepcija uc¢enika srednje
skole, koju u biti ne dozivljavaju drugacije od osnovne skole.

Na kraju vazno je istac¢i da se dobijeni podaci i te kako mogu iskorisiti
za planiranje edukacija kako roditelja i djece, tako i nastavnog osoblja, a sve u
cilju podsticanja ve¢e autonomije kod djece, sto je karakteristika ovog razvojnog
perioda. Programi treba da podstaknu djecu da samostalno donose odluke
o izboru svog budeceg zanimanja, da bolje upoznaju sebe kroz istrazivanje
sopstvenih sposobnosti. Takode je vazno podsticati kod djece, jos od najranijih
godina zivota, intrizicku motivaciju da djeca razviju svijest o tome da uce
za 7Zivot, a ne za ocjenu, kao 1 da bi trebalo da Sto vise ucestvuju u Skolskim
sekcijama kako bi se, prije svega, $to bolje socijalizovali, zatim unaprijedili
znanja i razvili osje¢aj pripadnosti drustvu, tj. srednjoj Skoli za koju su se
opredijelili. Osim toga, vazno je identifikovati socioloske i psiholoske faktore
koji doprinose padu u uspjeha kod ucenika, te na taj nacin napraviti program
koji bi pomogao ucenicima da Sto lakse savladaju poteskoce na koje nailaze i
Sto vise iskoriste svoje potencijale.

109




Literatura

—Benner, Aprile D. (2011), The transition to high school: currents
knowledgment future directions, Education Psychology Review, 23 (3), 299
— 328 str.

—Benner, A.D, Graham, S (2009), The transition to high school as a
developmental process among multietchnic urban youth, Child development,
8(2),356 — 376 str.

—Kozjak-Minié, Z, Joki¢-Begi¢, N. (2013), Prilagodba na zahtjeve
srednje Skole i psihosomatski simptomi ucenika, Klinicka psihologija, 6 (1-2),
27 —43 str.  Preuzeto sa https://hrcak.srce.hr/167453

—Kozjak-Mini¢, Z, Joki¢-Begi¢, N. i Bunjevac, T. (2012), Zdravstvene
teskoce i izvori zabrinutosti adolescenata tijekom prilagodbe na srednju skolu,
Psihologijske teme, 21(2), 317 — 336 str. Preuzeto sa https://hrcak.srce.hr/89532

—Milutinovié, Jelena (2018), Adolescenti u svijetu materijalnih stvari,
Vaspitanje i obrazovanje, 3-4, 79 — 92 str

—Rukavina, Maja (2017), Tranzicija adolescenta u srednju skolu i studij,
Skolski vjesnik: ¢asopis za pedagogijsku teoriju i praksu, vol 66, no. 1

—Shaffer, D.R, Kipp, K (2009), Developmental psychology childhood
and adolescence, 8" edition, Wadswoth publishing

TRANSITION FROM ELEMENTARY TO HIGH SCHOOL:
CAUSES OF DECLINE IN ACADEMIC PERFORMANCE
OF ADOLESCENTS

Abstract:

In this paper, the authors analyze the academic achievement of first-grade students
in high school, in order to recognize the factors that lead to decline in student performance.

Entering high school represents a period of adjustment to an increasing number of
changes that we can (not) control although it represents one in a series of stages of student
development in academic terms. This period of schooling is additionally compounded by
psychological and sociological factors that significantly contribute to the development of a
future young prospective person. Family relationships and communication, socioeconomic
status of the family, perceptions of the importance of education by the family, expectations
and differences in expectations by students and their family members, existence of
psychological difficulties, level of parental education, previous experience in education
which all affect students’ adaptation capabilities to high school, and thus on their academic
achievement levels.

Key words: transition, elementary school, high school, grades.
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KOMPARACIJA ZADATAKA 1Z ARITMETIKE
I GEOMETRIJE U VASPITNOOBRAZOVNOM PROCESU
POCETNE NASTAVE MATEMATIKE

Rezime:

Ovaj rad se odnosi na istrazivanje koje je sprovedeno u osnovnoj skoli sa uenicima
cetvrtog razreda i nastavnicima iz iste skole. Teorijski aspekti ukljucuju pitanja o nastavi
matematike, metodici, didaktici i didakti¢kim principima, geometrijskim i aritmetickim
zadacima. U radu su se Zeljela utvrditi epistemioloska znacenja iz domena skolskog znanja
iz aritmetike i geometrije i otkriti koji zadaci stvaraju veéu poteskocu po misljenjima i
iskustvima nastavnika i u¢enika.

Kljucne rijei: matematika, didaktika, metodika matematike, pedagogija, aritmetika,
geometrija, istrazivanje matematickog obrazovanja.

Uvod

Ono §to su za pocetnu nastavu jezika tekst i Citanje, to su za pocetnu
nastavu matematike matematicki zadaci i njihovo rjesavanje. Cjelokupno
aritmetickih 1 geometrijskih zadataka. Uzrok je tome €injenica Sto se matematika
uci rjeSavanjem zadataka. Zato je rjeSavanje zadataka i u pocetnoj nastavi
matematike sredstvo kojim ucenici usvajaju programom propisano nastavno
gradivo. U tom smislu, osnovni materijal su matematicki zadaci ¢ijim se
rjeSavanjem gradi ucenicko znanje matematike u razrednoj nastavi. Posebno
odgojno znacenje nastava matematike ima po tome $to razvija kod ucenika
upornost da se zapoceti rad dovede do kraja. Rijetko koji nastavni predmet
ima prednosti koje u tom pogledu ima nastava matematike. Tako rjeSavanje

' Doc. dr sc. Asim Praski¢, Nezavisni univerzitet Banja Luka
2 Sanela Praski¢, prof. Osnovna $kola ,,Alija Nametak® Zenica

111




zadataka ne moze biti djelomicno. Zadatak je tek onda rijeSen ako se dode do
konac¢nog rezultata. Konkretno odreden konacni cilj, koji se mora postiéi pri
rjeSavanju matematickih zadataka, uslovljava formiranje takvih osobina kao $to
su upornost i ustrajnost u radu. Nastava matematike razvija kod uc¢enika smisao
za tacnost, urednost 1 preglednost u radu, a takode 1 za planirani nacin rada.
Rjesavanje sloZzenih matematickih zadataka zahtijeva prethodno postavljanje
plana rjeSavanja. Razvijanje smisla za urednost, preglednost i tacnost rada
narocito dolazi do izrazaja kod pismenih i grafickih radova koji ¢ine najveci
dio nastave matematike. S obzirom na znacaj pocetne nastave matematike
potrebno je pristupiti analizi da li je za ucenike svaka vrsta matematickog
zadatka problem iste tezine. Zato smo u ovom radu pokusali procijeniti da li
je ucenicima teze rjeSavati aritmeticke ili geometrijske zadatke.

1. Znacaj intelektualne razvijenosti u¢enika za pocetnu nastavu
matematike

Intelektualna razvijenost dio je opée psihi¢ke razvijenosti i za ucenje u
pocetnoj nastavi matematike najvazniji njen element. Teorija intelektualnog
razvoja Zana PiaZea argumentirano objasnjava genezu intelektualnih sposobnosti
relevantnih za formiranje osnovnih matematickih pojmova. Ova teorija opisuje
razvoj kognitivnih procesa klju¢nih za razumijevanje, ali i ograni¢avanje ucenja.
Prema Piagetu, ucenje nije nista drugo nego dio kognitivnog razvoja koji je
olaksan iskustvom (Piaget,1970).

Pocetak skolovanja kod nas gotovo se potpuno poklapa s pocetkom
jednoga od nekoliko karakteristi¢nih stadija intelektualnog razvoja, tj. s poc¢etkom
konkretno-operativnog stadija koji obuhvata razdoblje od priblizno sedme do
jedanaeste godine djetetova zivota. Proucavajuci intelektualni razvoj covjeka,
Piaze utvrduje da se on odvija u Cetiri karakteristi¢na stadija (Piaget,1947):

= od druge do pete godine — senzorno-motoricki stadij,

= od pete do sedme godine — intuitivni stadij,

= od sedme do jedanaeste godine — konkretno-operativni stadij,

= poslije jedanaeste godine Zivota — formalno-operativni stadij.

Stadij konkretnih intelektualnih operacija znacajan je za pocetnu nastavu
matematike jer se ucenici koji u njoj sudjeluju nalaze upravo u tom stadiju
intelektualnog razvoja i stoga raspolazu obiljezjima misljenja karakteristicnim
za taj stadij.

Bitno obiljezje konkretno-operativnog stadija intelektualnog razvoja jeste
nastajanje i daljnje razvijanje sposobnosti logickog misljenja. Naime, dijete
tog stadija razvoja sposobno je logicki misliti, ali uz uslov da se misljenje
potkrepljuje perceptivnim podacima. Da bi se rijeSio zadatak koji zahtijeva
logicko misljenje, dijete ovog stadija svoje odgovore zasniva na percepcijama,
odnosno osjetilnim podacima (Isto).

Intelektualnu razvijenost kao uslov uc¢enja treba shvacati u relativnom, a
ne u apsolutnom smislu. Naime, kada se govori o intelektualnoj razvijenosti kao
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uslovu ucenja, misli se na onaj stepen razvijenosti kakvim ucenici raspolazu u
trenutku ucenja. A taj stepen kod svih ucenika nije ni priblizno jednak (Romano,
2009). U populaciji ucenika razredne nastave ima djece Cija je intelektualna
razvijenost znatno veca, ali i takve €ija je razvijenost znatno manja od vecine
prosjecnih ucenika. Zato intelektualnu razvijenost treba shvacati dinamicki u
smislu jo$ nedostignute ili u smislu ve¢ dostignute intelektualne zrelosti potrebne
zaucenje u pocetnoj nastavi matematike. Intelektualna razvijenost postaje veca
1 bogatija, a na pocetku Skolovanja moze imati, ali i nemati kvalitete potrebne
za ucenje matematike (Piaget,1952).

Zamislimo li proces ucenja kao korespodenciju dvije velic¢ine, moglo bi
se re¢i: usvajanje matematicke grade moguce je ako u trenutku ucenja toj gradi
moZzemo pridruZiti odgovarajucu intelektualnu razvijenost (Bishop, 2000). Gdje
to nije moguce, nastat ¢e teSkoce jer grada koja se usvaja, njena kompleksnost
1 apstraktnost, nadilazi postoje¢e uc¢enikove intelektualne sposobnosti.

1.1 Historijski razvoj matematike

U vezi sa Siroko prihva¢enim principom da razvoj jedinke slijedi razvoj
vrste, izvjesna upoznatost ucitelja i nastavnika s glavnim ¢injenicama iz istorije
matematike neosporno je vazna. Podesan izbor takvih ¢injenica bi uvijek zavisio
od specifi¢nih sadrzaja. Dobro poznavanje nau¢nog aspekta sluzi stru¢njaku iz
metodike matematike da izvrsi logicku analizu relevantnih sadrzaja. Drugim
rije¢ima, takvo znanje je osnova na kojoj se precizira znacenje osnovnih
matematickih pojmova, $to pomaze takvom stru¢njaku da izbjegne formiranje
kvazi pojmova 1 iskrivljavanje znafenja (tako Cesto prisutno u udzbenicima
za pocetnu nastavu). U izvjesnom stepenu takvo znanje se moze smatrati
korisnim cak i za ucitelje. Ako su istorija matematike i matematika kao nauka
dva stuba na kojima stoji didakticka analiza, tre¢i je nauka o uc¢enju i iskustvo
u obrazovnoj praksi (Marjanovi¢, 2005).

Vjestina racunanja poucavala se ve¢ od najstarijih vremena. To nam
potvrduju glinene plocice nadene u hramu boga Baala u Nippuru, na kojima
su utisnuti znakovi koji predstavljaju simbole brojeva i racunske operacije.
Ovi dokumenti datiraju iz nekoliko tisucljeca prije nase ere.

Na Egipatskim spomenicima i papirusima nalazimo niz uputa kako se
vr§e matematicke operacije. Egip¢ani su imali pomo¢no sredstvo za racunanje,
tzv. abak (ploca sa vertikalnim Zljebovima u kojima su se nalazili pomicni
kamenci¢i).

Slican abak imali su i Rimljani koji su ga proSirili po ¢itavom svome
imperiju. Nije se racunalo pismeno, kao $to mi danas ¢inimo, ve¢ pomocu
toga instrumenta.

I u Srednjem vijeku njegovalo se ovakvo instrumentalno racunanje koje
se smatralo usmenim ra¢unanjem. Bez pomoci ovakvog abaka tesko bi se mogli
izraCunati zadaci sa velikim brojevima, jer nije bio poznat pozicioni sistem
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pisanja brojeva. Uvodenjem sistema i pozicionog racunanja ucinjen je veliki
preokret ne samo u historiji matematike, nego i u povijesti ljudske kulture
uopce. Racunanje abakom i rimskim brojkama potpuno is¢ezava.

Tek u 17. vijeku ulazi matematika kao obavezan predmet u osnovne
Skole. Uvodenje matematike u osnovne Skole nije doslo, kako su to neki Zeljeli
protumaciti, na temelju pedagoskih ili etickih razmisljanja, ve¢ zbog potreba
zivotne prakse. Potreba za znanjem matematike bila je veca sto se vise razvijala
ekonomija. Racunanje postaje kulturna tehnika, kao $to su Citanje i pisanje,
bez kojih nema drustveno-ekonomskog napretka.

Kako se vidi iz udzbenika Srednjeg vijeka, nastava matematike toga
vremena imala je jedini zadatak da pruzi ucenicima mehanicke vjeStine
rjeSavanja prakticnih zadataka. Ucitelj raCuna sastavljao je zadatke prema
odredenim Sablonima i bio je zadovoljan ako su ga ucenici mogli oponasati.
O razumijevanju tih postupaka nije se vodilo racuna.

Jos u ¢itavoj prvoj polovini 18. vijeka vladalo je racunanje po pravilima.
U drugoj polovini 18. vijeka pocinje se sve vise naglasavati formalni cilj nastave
matematike, tj. glavni zadatak nastave matematike nije davanje ucenicima
racunskih znanja i pravila, ve¢ jaanje i razvijanje pojedinih psihickih funkcija.
U to vrijeme uvode se ve¢ u nastavu ocigledna sredstva, kao §to su npr. Stapici
koji se slazu u snopove po 10 i 100.

Korijenite promjene opéenito u nastavi matematike nagovijestile su tek
tzv. meranske konferencije, odrzane 1905. godine u Meranu, koje su, medu
ostalim, istakle potrebu reforme nastave matematike u srednjoj skoli, a time 1
reformu matematike u osnovnoj Skoli. Tamo je donesen zahtjev da se u svim
Skolama izbace jednostrana i prakticki bezvrijedna specijalna znanja, a da
se stavi teziSte nastave matematike na razvijanje sposobnosti matematickog
promatranja i shvacanja procesa prirode i ljudskih odnosa, da se unapreduje
sposobnost funkcionalnog misljenja i prostorne ociglednosti.

U pocetku 20. vijeka pedocentricki pravei u odgoju 1 nastavi utjecali
su 1 na nastavu matematike. Oni su naru$ili osnovni zahtijev meranskih
konferencija, da nastava matematike mora biti bliza stvarnom zivotu, kada
su matematiku, ,.kao i druge neugodne stvari®, obradivali samo toliko dugo
koliko je to odgovaralo djecijim interesima. Uklanja se sve $to bi bilo u nekom
sistemu ili $to je nalik na sistem. Tako se forsiraju u nastavi ,,slobodan* sastav,
,,slobodno* crtanje, ,,slobodan* izraz, ,,individualan slobodan* rukopis, dozivljaj,
itd. Pojedinim teZim matematickim podru¢jima poklanja se malo pazZnje, a
naro¢ito u matematickoj tehnici i metodama rada. Stetnosti ovakvih koncepcija
konstatovale su se u daljem Skolovanju u¢enika, a takode i u njihovoj zivotnoj
praksi.

U novije vrijeme, pod utjecajem matematicara i psihologa koji zastupaju
koncepcije cjelovite psihologije, javlja se analiticko-sinteticka nastava
matematike.
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1.2 Vrste matematickih zadataka

Bitni sastavni dio nastave matematike jeste rjeSavanje zadataka, a to je
u najSirem smislu primjena stecenog znanja, usvojenih zakonitosti, utvrdenih
pravila, itd. Zadatak u svojoj biti znaci da iz datih podataka, koji su stavljeni
u utvrdeni odnos, treba naci trazenu, nepoznatu veli¢inu.

Uzmimo najjednostavniji zadatak: Koliki je zbir brojeva 3 1 5? Da se
takav zadatak moze rijesiti, mora se pretpostaviti da su poznati pojmovi brojeva
31i51dajejasan smisao operacije koja se treba izvesti zadanim brojevima. Ta
operacija znaci usmjeravanje koje povezuje brojeve 3 i 5 u novi pojam koji
treba odrediti. Taj motiv ujedno je 1 ona napetost koja potice na razmisljanje,
traZenje 1 ispitivanje (Dzananovi¢,1996).

Zadatak 3+5 ima samo jedno rjeSenje, tj. on je jednoznacan, odreden.
Jednostavni matematicki zadatak odreden je ako ima dva podatka kojima se
mora operirati da se dobije odredena veli¢ina. Zadatak samo s jednim podatkom
ne bi bio odreden, tj. on bi imao beskona¢no mnogo rjesenja (X+9=Y) (Isto).

U prvoj fazi nastave matematike zadatke daje 1 sastavlja nastavnik,
ali nastoji da ih ponekad sastavljaju i sami ucenici na osnovu samostalno
prikupljenih podataka. Podaci u zadatku mogu biti stavljeni u razli¢ite odnose.
Negdje su ti odnosi jasno oznaceni, a negdje se moraju tek utvrditi.

S obzirom na svrhu kojoj su namijenjeni i nacin oblikovanja, zadaci u
pocetnoj nastavi matematike uslovno se mogu podijeliti u Cetiri karakteristi¢ne
grupe (Markovac,1992):

e numericki ili zadaci brojevima,

e tekstualni ili zadaci rijeima,

e zadaci s veli¢inama,

e geometrijski zadaci.

1.3 Numericki ili zadaci brojevima

Jedan od vaznih zadataka nastave matematike jeste taj da ucenicima
pruzi orude racunanja, tj. da ucenici steknu odredene racunske tehnike, da
usvoje odredene racunske postupke, pomoc¢na sredstva i da ih mogu lako i
spretno primjenjivati u rjesavanju razlicitih zadataka iz prakti¢nog zivota i rada.
Upravo numericki ili zadaci brojevima sluze tome da ucenici steknu navike
jer je sva paznja koncentrisana na tok izvodenja operacije (Scholz, Strisser,
Winkelmann, 1994). RjeSavanje numerickih zadataka ima za cilj izgradnju
odgovarajuce racunske tehnike jer omogucuju da se paznja usredotoci iskljucivo
na tok izvodenja racunskih operacija. Njima se ovladava racunskom tehnikom
do te mjere da ucenici mogu razlicite racunske postupke sasvim lako i spretno
primijeniti u rjeSavanju konkretnih zadataka iz prakticnog zivota. Numericki
zadaci uvode se postupno jer slozZeniji ukljucuju jednostavnije koji se prethodno
usvajaju (Bednarz, Radford, Janvier, Lepage,1992).

Primjena numerickih zadataka u po€etnoj nastavi matematike zahtijeva
odgovaraju¢e metodicko oblikovanje nac¢ina koriStenja. Prvi uslov njihove
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ispravne primjene je razumijevanje sadrzaja zadatka Sto zavisi prije svega
o znanju smisla operacije koja ¢e se sa zadanim brojevima izvoditi, tj. da li
sabirati, oduzimati, mnoziti ili dijeliti ili sabirati i mnoziti ili to sve zajedno
(Markovac,1992). Razumijevanje zavisi i 0 znanju znacenja znakova koji
se nalaze u zadatku, znakova za operacije, relacije, zagrade. Razumijevanje
zadataka zavisi 1 o predznanju kojim ucenik raspolaze pri analizi i rjeSavanju
zadatka. I, $to je narocito vazno imati na umu, razumijevanje, a zatim i rjeSavanje
zadatka, znatno zavisi o koncentraciji paznje 1 miSljenja na sadrzaj i tok
rjeSavanja zadatka. Cilj nastave nije tacnost rjeSenja zadatka vec¢ i razvijanje
intelektualnih sposobnosti ucenika ¢ime se uz racunsku tehniku stjecu i nove
kvalitete li¢nosti.

1.4 Geometrijski zadaci

Veliki doprinos uvidu o razlikama geometrijskog misljenja pridonijelo je
istrazivanje Pierra van Hielea. Na temelju istrazivanja nastala je Van Hielova
teorija. Najvazniji rezultat teorije je identifikovanje pet nivoa geometrijskog
misljenja. U teoriji opisuju kako 1 o kojem tipu geometrijskih ideja mislimo,
bez obzira na koli¢inu znanja koje imamo. Klju¢nu razliku medu nivoima
predstavljaju objekti o kojima smo u stanju geometrijski misliti (Hiele, P.M.
2007). Geometrijski zadaci su zadaci geometrijskog sadrzaja 1 ukljucuju crtanje
geometrijskih likova, prenosSenje, sabiranje i oduzimanje duzina, mjerenje duzina
1 povrSina, izraCunavanje obima i povrsine nekih likova 1 sl. (Romano, 2009).
Rjesavanjem tih zadataka ucenici stjeCu elementarno geometrijsko znanje i
osposobljavaju se u primjeni u realnim situacijama. RjeSavanjem formalnih
zadataka ucenici ¢e uvjezbati odredenu tehniku, zapamtiti 1 utvrditi odredene
postupke i pravila, dok ¢e rjeSavanjem primijenjenih (za ucenike aktuelnih,
zbiljskih) zadataka ucenici brzo otkriti kako im je ste¢eno znanje korisno u
zivotnoj praksi i kako geometrijski zadaci proizilaze iz samog zivota, iz samih
funkcionalnih odnosa medu raznovrsnim predmetima i geometrijskim velicinama
(Kuzniak, Rausher, 2005). Primjenjeni zadaci mnogo su vrijedniji, jer sadrzaj
takvih zadataka pobuduje spontanu aktivnost u¢enika. Takvi sadrzaji su ujedno i
predmet ucenikova interesovanja (Clements, Battista,1992). Povezanost nastave
geometrije sa zivotom trazi i raznovrsnu aktivnost ucenika, a obazirué¢i se na
aktivnost mozemo i primijenjene zadatke svrstati u ove grupe (Marjanovi¢, 2008):

e zadaci promatranja,

e zadaci procjenjivanja i mjerenja,

e zadaci izracunavanja,

e zadaci predocCavanja,

1.5 Metodika rjesavanja zadataka

PronalaZenje §to boljih metoda u rjeSevanju zadataka, problem je koji
je prisutan od samog nastanka matematike. Jedan od najpoznatijih francuskih
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matematic¢ara Rene Descartes svoja istrazivanja podredio je pronalazenju
univerzalne metode rjeSavanja problema koje je zasnivao na ideji da se svaki
problem moze svesti na rjesavanje jednacine. lako je sada jasno da univerzalna
metoda ne postoji, Descartesova zamisao ima prakti¢nu primjenu u rjeSavanju
tekstualnih 1 konstruktivnih zadataka. Izmedu ostalog za Siroke klase nastale
su posebne metode rjeSevanja zadataka, pa se u metodici nastave metodike
pojavila posebna metodika, metodika rjeSavanja zadataka.

Njen zadatak je nauciti u¢enike da rjeSevaju zadatke. Cilj je da ucenici
prepoznaju zadatke iste klase da bi mogli primijeniti odgovarajuc¢u metodu.
Ona pomaze da proces rjeSevanja zadataka svede na §to manji moguci broj
nepoznatih i time podigne postotak uspjesnosti rjesevanja.

1.5.1. Faze rjeSavanja zadataka

Danas je uobicajeno da se proces rjeSavanja zadataka dijeli u Cetiri faze
(Kurinik,1999):

e Shvatanje ili razumijevanje zadatka

e Stvaranje plana

¢ Realizacija plana

e Provjera tacnosti, diskusija i interpretacija rjeSenja

U prvoj fazi uCenike treba upoznati sa sadrzajem pojmova, termina i
simbola koji se nalaze u zadatku i sa njihovom medusobnom povezanoscu.
U slozenijim zadacima centralna faza je stvaranje plana rjeSavanja zadatka.
Faza izvrSenja plana €ini operativni ili tehnicki dio procesa rjeSavanja zadatka.
U ovoj fazi manje dolaze do izrazaja misaoni postupci 1 kreativnost, a viSe
steCena matematicka znanja, vjeStine 1 navike. Zadatak je rijeSen u sljede¢im
slucajevima (isto):

e ako je rjeSenje tacno i zadovoljava zadate uslove zadatka

e ako je tacan postupak rjesenja zadatka i

e ako je rjesenje potpuno.

Nakon rjeSenja zadatka treba provjeriti tacnost rjesenja, dati odgovarajucu
interpretaciju dobijenih rjeSenja, tj. odgovoriti na postavljeno pitanje u skladu
sa sadrzajem problema.

Na osnovu cilja i zadatka nastave matematike vrsi se izbor matematickih
zadataka. Kod usvajanja novih znanja biraju se jednostavniji zadaci, a kod
vjezbanja slozeniji i raznovrsniji zadaci. Metodski koraci kod slozenijih zadataka
kakvi su primjenjeni 1 problemski zadaci su (Isto):

1. Izvrsiti analizu problema. Nebitni aspekti zadatka se zanemare, a
preformuliSe se problem na osnovu relevantnih osobina.

2. Aktualizirati informacije 1 matemati¢ka znanja iz oblasti bitnih za
rjeSavanje datog zadatka.

3. Formiranje odgovaraju¢eg nacina za rjeSavanje zadataka (izbor
racionalnijeg, jednostavnijeg).
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4. Posto se definira matematicki model, algoritam za rjeSavanje zadatka,
pristupa se rjesavanju.

5. Nakon toga vrsi se provjera rezultata i diskusija rjesSenja.

Metodske pojedinosti kod rjeSavanja zadataka su: nastavnikov rad,
polusamostalan rad, samostalan rad ucenika i takmicenje.

Nastavnikov rad uklju¢uje maksimalnu angazovanost nastavnika, a u¢enik
ima receptivnu ulogu, koja je najcesc¢e u prvim etapama uvjezbavanja gradiva.

Nastavnik obi¢no radi na table i u¢enicima demonstrira nacin rjeSavanja
nekih zadataka i problema. Polusamostalan rad sastoji se u stvaranju zajednickog
plana nastavnika i u¢enika, nakon ¢ega u¢enik radi zadatak na tabli, a koriguju
ga ¢lanovi odjeljenskog kolektiva. Nastavnik Cesto intervenise, razred je
nemotivisan za rad i ¢esto prepisuju sa table.

Samostalan rad u¢enika primjenjuje se na stupnju stjecanja znanja,
vjestina 1 navika 1 ucenici su maksimalno aktivni u radu i samostalni. Ovaj
oblik rada se rijetko primjenjuje.

Takmicenje u nastavi matematike osvjezava nastavu, podstic¢e i omogucava
afirmaciju ucenika. Cilj takmicenja moze biti (Isto):

e rjeSenje Sto veceg broja zadataka za predvideno vrijeme,

e rjesenje nekog zadatka §to brze i za $to krace vrijeme

e postizanje Sto veceg broja bodova pri rjeSavanju zadatka.

Takmicenje se ne smije pretvoriti u konkurenciju koja onemogucava
ostvarenje cilja. Cesto uéenici pri rje$avanju matematickih zadataka grijese.
Greske se ispoljavaju (Isto):

¢ zbog nerazumijevanja zadatka

¢ tokom sacinjavanja algoritama, modela problema,

e tokom primjene pravila ili formula,

e pri operacijama sa brojevima i izrazima i

e tokom izvodenja zakljucaka.

2. Metodologija istrazivanja

2.1 Znacaj problema

Cjelokupno ucenje u toj nastavi nije drugo do kontinuirani proces
rjeSavanja najrazlicitijih aritmetickih i geometrijskih zadataka. Uzrok je tome
¢injenica $to se matematika uci rjeSavanjem zadataka. Zato je rjeSavanje zadataka
1 u pocetnoj nastavi matematike sredstvo kojim uc€enici usvajaju programom
propisano nastavno gradivo. S obzirom na znacaj pocetne nastave matematike
potrebno je pristupiti analizi da li je za ucenike svaka vrsta matematickog
zadatka problem iste tezine.

2.2 Predmet istraZivanja

Predmet istrazivanja su aritmeticki i geometrijski zadaci u pocetnoj
nastavi matematike. Analiza i sagledavanje stanja i obiljezja poCetne nastave
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matematike pokazuju da nivo nastave pocCetne nastave matematike nije takav
kakav bi se objektivno mogao ostvariti. Ovo istrazivanje ima svoje pedagosko,
didakticko, metodicko, te drustveno i prakti¢no znacenje i njime se namjerava
rasvijetliti problematika pocetne nastave matematike i ukazati na nedostatke
1 potrebe njenog unapredivanja.

2.3 Cilj istrazivanja

Cilj istraZivanja je ispitati nivo znanja ucenika iz aritmetike i geometrije
u IV razredu osnovne Skole i utvrditi stavove i misljenja ucenika i nastavnika
koji zadaci u¢enicima predstavljaju vecu poteskocu pri rjeSavanju, aritmeticki
ili geometrijski.

2.4 Zadaci istrazivanja

U odnosu na postavljeni cilj istrazivanja utvrdeni su zadaci istrazivanja:

1. Ispitati testiranjem nivo uceni¢kog znanja iz aritmetike u Cetvrtom
razredu osnovne Skole.

2. Ispitati testiranjem nivo uceni¢kog znanja iz geometrije u cetvrtom
razredu osnovne Skole.

3. Komparirati rezultate testiranja i utvrditi da li postoji statisticki znacajna
razlika u nivou u€eni¢kog znanja iz aritmetike i geometrije u etvrtom razredu
osnovne Skole.

4. Utvrditi stavove 1 miSljenja u€enika da li im pri rjeSavanju zadataka
vecu poteskocu predstavljaju aritmeticki ili geometrijski zadaci.

5. Utvrditi stavove 1 miSljenja nastavnika da li pri rjeSavanju zadataka
vecu poteSkocu ucenicima predstavljaju aritmeticki ili geometrijski zadaci

2.5 Hipoteze

H1 — Pretpostavlja se da postoji statisticki znacajna razlika u nivou
uceni¢kog znanja iz aritmetike 1 geometrije.

H2 — Pretpostavlja se da po misljenju ucenika pri rjeSavanju zadataka
vecu poteskocu im predstavljaju geometrijski zadaci.

H3 — Pretpostavlja se da po misljenju nastavnika pri rjeSavanju zadataka
vecu poteskocu ucenicima predstavljaju geometrijski zadaci.

2.6 Metode istrazivanja

Izbor istrazivackih metoda izvrSili smo u skladu sa prirodom istrazivanja,
tj. njegovim ciljem, zadacima i koriStenim izvorima. Da bismo ostvarili cilj
1 zadatke istrazivanja, provjerili postavljene hipoteze i izveli odgovarajucée
zakljucke, koji bi imali svoje teorijsko i prakti¢no znacenje, primijenili smo
sljede¢e metode istrazivanja:

¢ metoda teorijske analize,

e deskriptivnu metodu,
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e metodu analize pedagoske dokumentacije,

e Servey (empirijsko-neeksperimentalnu) metodu.

Pravilnim koriStenjem i1 umjeSnim kombinovanjem navedenih metoda
omoguceno je dobivanje relevantnih ¢injenica i sagledavanje problema rjeSavanja
matematickih zadataka u pocetnoj nastavi matematike.

Metodu teorijske analize i metodu analize pedagoske dokumentacije
koristili smo pri proucavanju i analiziranju relevantnih, znanstveno verifikovanih
1 pouzdanih izvora za teorijsku osnovu istrazivanja. Servey metoda je koristena
za stjecanje stvarnog uvida (servey-a) u rjeSavanju zadataka u pocetnoj nastavi
matematike.

Rezultati dobiveni servey metodom komparirani su s rezultatima
dobivenim drugim metodama, Sto je dobar osnov za izvodenje pouzdanih
zakljuCaka. Rezultati su uporedivani medusobno i s rezultatima dobivenim
metodom teorijske analize i metodom proucavanja pedagoske dokumentacije.
Za opisivanje glavnih obiljezja pocCetne nastave matematike i matematickih
zadataka koristili smo deskriptivnhu metodu.

Nadamo se da smo, na temelju zaklju¢aka Sto smo ih izveli, dali doprinos
u proucavanju didakticko-metodickih osnova i obiljezja pocetne nastave
matematike.

3. Tehnike i instrumenti istrazivanja

U toku primjene pojedinih istrazivackih metoda nuzno je bilo koristiti
odredene istrazivacke tehnike kako bi $to uspjesnije realizovali cilj i zadatke
istrazivanja 1 Sto efikasnije 1 racionalnije primijenili instrumente istrazivanja:

U istrazivanju smo primijenili sljedece tehnike istrazivanja:

e testiranje,

e anketiranje.

U istrazivanju smo primijenili Cetiri instrumenta prilagodena problematici
istrazivanja, a to su:

e testovi znanja:

TEST 1 — aritmeticki zadaci,

TEST 2 — geometrijski zadaci,

e anketni upitnici:

ANKETNI UPITNIK 1 — za ucenike,

ANKETNI UPITNIK 2 — za nastavnike.

4. Uzorak

Uzorak istrazivanja je nenamjeran (hotimican) i stratisficiran, sastoji se
iz jedne kategorije ispitanika.

Istrazivanjem je obuhvaceno 18 nastavnika razredne nastave i 30 u¢enika
(18 djevojcicai 12 djecaka) jednog odjeljenja IV razreda Osnovne skole ,,Alija
Nametak® u Zenici.
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5. Interpretacija istraZivanja

5.1 Analiza rezultata TESTA 1i TESTA 2

Prva dva zadatka istrazivanja bila su da se ispita nivo u¢enickog znanja
iz aritmetike i geometrije u IV razredu osnovne skole.

Rezultati ostvareni na TESTU 11 TESTU 2 za svakog u¢enika pojedinacno
dati su tabelama 1 i 2.

TABELA 1 — Rezultati testa iz aritmetike

Redni Inicijali Zadatak 1. 2. 3. 4. 5. Svega
broj ucenika Bodovi 4 4 4 4 9 25
1. AE 2 4 0 4 5 15
2. AS 2 4 0 4 9 19
3 B.A 2 4 0 0 0 6
4. B.B. 4 4 3 2 9 22
5. B.E. 2 2 0 2 0 6
6. B.K. 4 4 4 4 7 23
7. B.L. 4 4 4 0 6 18
8. B.M. 4 4 4 0 8 20
9. B.R. 4 4 4 4 4 22
10. C.A. 4 4 0 2 6 16
11. C.Dz. 4 4 4 0 4 16
12. C.A. 2 4 4 4 6 20
13. D.A. 4 4 3 0 7 18
14. H.Dz. 4 2 0 2 9 17
15. H.E. 2 4 0 0 3 9
16. H.I 2 2 0 4 6 14
17. H.M. 4 4 0 4 2 14
18. LK. 2 4 0 4 7 17
19. KA. 4 2 4 0 3 13
20. K.Dz. 2 4 4 4 9 23
21. K.E. 2 4 0 0 1 7
22. K.K. 2 4 0 0 0 6
23. K.M. 2 2 0 4 6 14
24. M.A. 2 2 0 4 4 12
25. M.V. 4 4 4 0 7 19
26. O.A. 4 2 0 0 9 15
27. S.E. 4 4 0 4 2 14
28. S.N. 0 4 4 2 6 16
29. T.S. 4 4 2 4 3 17
30. V.I. 4 4 4 4 7 23
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TABELA 2 —Rezultati testa iz geometrije

Redni Inicijali Zadatak 1. 2. 3. 4. 5. Svega
broj ucenika Bodovi 5 5 5 4 6 25
1. AE. 4 3 4 3 3 17
2. AS. 5 4 4 3 2 18
3. BA. 0 3 0 1 0 4
4. B.B. 5 4 4 3 3 19
5. B.E. 1 4 4 2 2 13
6. B.K. 4 5 0 3 3 15
7. B.L. 4 4 0 2 1 11
8. B.M. 5 5 2 3 3 18
9. B.R. 4 5 2 1 3 15
10. C.A. 5 4 0 1 0 10
11. C.Dz. 4 5 4 4 2 19
12. C.A. 3 4 2 3 3 15
13. D.A. 5 4 4 4 3 20
14. H.Dz. 3 5 0 1 2 11
15. H.E. 5 4 0 0 0 9
16. H.L 4 5 1 3 2 15
17. H.M. 4 5 1 3 3 16
18. LK. 5 5 4 4 3 21
19. K.A. 4 5 4 4 3 20
20. K.Dz. 5 4 4 3 2 18
21. K.E. 3 2 0 0 2
22. K.K. 2 5 1 0 0 8
23. K.M. 5 3 2 1 1 12
24. M.A. 5 5 2 2 1 15
25. M.V. 3 5 0 0 0 8
26. O.A. 5 5 5 4 2 21
217. S.E. 4 5 1 0 1 11
28. S.N. 3 4 4 3 4 18
29. T.S. 4 4 0 0 4 12
30. V.IL 5 5 5 4 5 24

Treci zadatak istrazivanja je bio komparirati rezultate testiranja i utvrditi
da li postoji statisticki znacajna razlika u nivou uc¢enickog znanja iz aritmetike
1 geometrije u Cetvrtom razredu osnovne skole.

Analiza rezultata TESTA 1 i TESTA 2 predstavljena je tabelom 3. Na
TESTU 1 (zadaci iz aritmetike) ucenici su od mogucih 750 bodova ostvarili
471 bod, Sto u procentima iznosi 63%, a aritmetiCkom sredinom ostvarenih
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bodova 15,7 bodova. Na TESTU 2 (zadaci iz geometrije) ucenici su od moguc¢ih
750 bodova ostvarili 428 bod, Sto u procentima iznosi 57%, a aritmetickom
sredinom ostvarenih bodova 14,26 bodova. Razlika izmedu aritmetic¢kih sredina
iznosi 1,44 §to premasuje granicne vrijednosti statisticke znacajnosti.

TABELA 3 — Analiza rezultata TESTA 1 1 TESTA 2

TEST 1 TEST 2
Moguc¢i broj bodova 750 750
Ostvareni broj bodova 471 428
Procenat ostvarenih bodova 63 57
Aritmeticka sredina ostvarenih bodova 15,7 14,26

B TEST 1
ETEST 2

Komparacija rezultata TESTA 1 1 TESTA 2 predstavljena je dijagramom
1. Komparacija testova je uradena na osnovu procenta ostvarenih bodova na
testovima. Na TESTU 1 (aritmeticki zadaci) ucenici su ostvarili 471 bod ili
63%, a na TESTU 2 (geometrijski zadaci) ostvarili su 428 bodova ili 57%.
Razlika od 6% pokazuje da postoji statisticki znacajna razlika u nivou u¢enickog
znanja iz aritmetike i geometrije ¢ime se potvrduje prva hipoteza istrazivanja.

6. Analiza anketnog upitnika za ucenike

Cetvrti zadatak istrazivanja je bio utvrditi stavove i misljenja uéenika
da i im pri rjeSavanju zadataka vecu poteskocu predstavljaju aritmeticki ili
geometrijski zadaci.

¢ Na prvo pitanje koji im je test bilo lakSe uraditi, 22 ucenika (73%) je
odgovorilo da im je bilo lakse uraditi TEST 1 — aritmeticki zadaci, a 8 u¢enika
(27%) je odgovorilo da im je bilo lakSe uraditi TEST 2 — geometrijski zadaci
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DIJAGRAM 2 — Prvo pitanje

e Na drugo pitanje koje zadatke radije rjeSavaju, 15 ucenika (50%)
je odgovorilo da radije rjeSavaju aritmeticke zadatke i 15 ucenika (50%) je
odgovorilo da radije rjeSavaju geometrijske zadatke.

123




DIJAGRAM 3 — Drugo pitanje

HOa
Eb

e Na trece pitanje koje zadatke cesce vjezbaju rjesavati u skoli, 28 ucenika
(93%) je odgovorilo da ¢es¢e vjezbaju rjeSavanje aritmetickih zadataka, a 2
ucenika (7%) je odgovorilo da ¢esce vjezbaju rjeSavanje geometrijskih zadataka
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DIJAGRAM 4 — Trece pitanje

¢ Na Cetvrto pitanje da li im je ve¢ina zadataka koje rjeSavaju u udzbeniku
dovoljno jasna, 29 ucenika (97%) je odgovorilo da im je ve¢ina zadataka koje
rjeSavaju u udzbeniku dovoljno jasna, a 1 ucenik (3%) je odgovorio da mu
vecina zadataka koje rjeSava u udzbeniku nije jasna.
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DIJAGRAM 5 — Cetvrto pitanje

Prvo pitanje je bilo key-pitanje. S obzirom na to da je 73% ucenika
odgovorilo da im je bilo lakSe uraditi test iz aritmetike time se potvrduje druga
hipoteza da po misljenju ucenika pri rjeSavanju zadataka vecu poteskocu im
predstavljaju geometrijski zadaci.

7. Analiza anketnog upitnika za nastavnike

Peti zadatak istrazivanja je bio utvrditi stavove i miSljenja nastavnika da
li uenicima pri rjesavanju zadataka vecu poteskocu predstavljaju aritmeticki
ili geometrijski zadaci.

¢ Na prvo pitanje da li ucenici postizu bolje rezultate u rjeSavanju zadataka
iz aritmetike ili geometrije, 14 nastavnika (78%) je odgovorilo da ucenici bolje
rezultate postizu iz aritmetike, a 4 nastavnika (22%) je odgovorilo da ucenici
bolje rezultate postizu iz geometrije.
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DIJAGRAM 6 — Prvo pitanje

e Na drugo pitanje da li su ucenici zadovoljniji kada rijese zadatke iz
aritmetike ili geometrije, 12 nastavnika (67%) je odgovorilo da su ucenici
zadovoljniji kada rijeSe zadatke iz aritmetike, a 6 nastavnika (33%) je odgovorilo
da su ucenici zadovoljniji kada rijeSe zadatke iz geometrije.
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DIJAGRAM 7 — Drugo pitanje

e Na trece pitanje da li nastavnici viSe vremena posvecuju rjeSavanju
zadataka iz aritmetike ili geometrije, 12 nastavnika (67%) je odgovorilo da vise
vremena posvecuju rjesavanju zadataka iz aritmetike, a 6 nastavnika (33%) je
odgovorilo da vise vremena posvecuju rjeSavanju zadataka iz geometrije
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DIJAGRAM 8 — Trece pitanje

¢ Na Cetvrto pitanje smatraju li da su matematicki zadaci u udzbenicima
matematike u pocetnoj nastavi matematike primjereni ucenicima od prvog
do cetvrtog razreda, 4 nastavnika (22%) je odgovorilo da jesu, 12 nastavnika
(66%) je odgovorilo da nisu sasvim, a 2 nastavnika (11%) da nisu primjereni
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DIJAGRAM 9 — Cetvrto pitanje

¢ Na peto pitanje da li su zadovoljni stepenom razumijevanja rjeSavanja
matematickih zadataka kod svojih u€enika, 6 nastavnika (33%) je odgovorilo
da jesu, 12 nastavnika (66%) je odgovorilo da nisu sasvim, a nije bilo odgovora
da nisu
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DIJAGRAM 10 — Peto pitanje

Na Sesto pitanje koje izvore za zadavanje matematickih zadataka najcesce
koriste, nastavnici su imali moguénost da navedu vise izvora. Udzbenik koristi
17 nastavnika (94%), radne listove 9 nastavnika (50%), zbirke zadataka 6
nastavnika (33%), matodic¢ku literaturu 4 nastavnika (22%) i samostalno
sastavljene zadatke 15 nastavnika (83%).
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DIJAGRAM 11 — Sesto pitanje

Prvo pitanje je bilo key-pitanje. Da ucenici postizu bolje rezultate
u rjeSavanju zadataka iz aritmetike, odgovorilo je 78% nastavnika. Ovim
odgovorom se potvrduje treca hipoteza da po misljenju nastavnika ucenicima
pri rjeSavanju zadataka vecu potesSkocu predstavljaju geometrijski zadaci.

8. Zakljucak

U pocetnoj nastavi matematike nastavnik se nalazi pred problemom
kako S$to kvalitetnije realizovati nastavni program, a istovremeno ucenicima
omoguciti usvajanje, s razumijevanjem, matematickih pojmova, sto je temelj
za rjeSavanje matematickih zadataka. Svaki nastavnik, koriste¢i se stru¢nim
didaktickim, metodickim i psiholoSkim uputama, sredstvima i materijalima,
sam je kreator svoga rada i uspjeha ucenika.

Cjelokupno ucenje matematike nije drugo do kontinuiran proces rjeSavanja
misaonih operacija, pa stoga nastava matematike pretpostavlja misaone
aktivnosti u¢enika. Ako nastavnici ne posvete dovoljno paznje razvoju misljenja
ucenika dolazi do neuspjeha realizacije nastave matematike i njenih zadataka.

Aritmeticki zadaci su sastavni dio matematickog nastavnog sadrzaja
kroz ¢ije se rjeSavanje matematicka znanja brze i lakSe usvajaju, upotpunjuju
1 produbljuju, razvijaju misaone i izrazajne sposobnosti u¢enika, provjerava
nivo ovladanosti matematickim znanjima i primjenjuju usvojena znanja.
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Moze se zakljuciti da je rjeSavanje geometrijskih zadataka u pocetnoj
nastavi matematike zanemarena i zapostavljena, §to pokazuju i rezultati ovog
istrazivanja.

Istrazivanje pokazuje da kod ucenika Cetvrtog razreda postoji statisticki
znacajna razlika u nivou znanja iz aritmetike 1 geometrije i da im vecu poteskocu
predstavlja rjeSavanje geometrijskih zadataka iako podjednako rado rjeSavaju
obje vrste zadataka.

Mogu¢i razlozi, koji se uocavaju iz rezultata istrazivanja, mogli bi biti:

e na Casovima matematike viSe se vremena posvecuje rjeSavanju
aritmetickih zadataka,

e pri zadavanju matemati¢kih zadataka mali broj nastavnika koristi
metodicku literaturu.

8.1 Zakljucci o hipotezama

Na osnovu dobivenih podataka u istrazivanju:

e potvrduje se hipoteza H1 — postoji statisticki znaCajna razlika u nivou
uceniCkog znanja iz aritmetike 1 geometrije;

e potvrduje se hipoteza H2 — pri rjeSavanju zadataka po misljenju uc¢enika
vecu poteSkocu im predstavljaju geometrijski zadaci.

e potvrduje se hipoteza H3 — pri rjeSavanju zadataka po misljenju
nastavnika vecu poteskoc¢u ucenicima predstavljaju geometrijski zadaci
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COMPARISON OF ARITHMETIC AND GEOMETRY
TASKS IN EARLY MATHEMATICS TEACHING

Abstract:

This paper refers to a survey conducted in an elementary school with fourth grade
students and teachers from the same school. Theoretical aspects include questions about
mathematics teaching, methodology, didactics and didactic principles, geometric and
arithmetic problems. The aim of this paper is to identify epistemological meanings in the
domain of school knowledge of arithmetic and geometry, as well as which tasks create
greater difficulty according to the opinions of teachers and students.

Key words: mathematics, didactics, mathematics methodology, pedagogy, arithmetic,
geometry, mathematics education research.
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Natasa JOVICIC!

KOMUNIKOLOGIJA U INKLUZIVNOM PROCESU

Rezime:

Fenomen inkluzije postoji ve¢ duze vrijeme, ali i poslije toliko vremena je upitno
koliko je zaista funkcionalna u praksi. Evidentan je znacaj inkluzije ne samo za cjelokupni
vaspitnoobrazovni sistem ve¢ i za cijelo drustvo. Putem inkluzije osobe koje zbog svojih
psihofizickih, socijalnih, kulturnih, vaspitnoobrazovnih moguénosti, etnickih i drugih razlika
podlozni socijalnoj iskljucenosti i uopsteno gledano pripadnici osjetljivih grupa, mogu biti
viSe ukljuceni u drustvo i u zajednicu koju zive. Medutim, postoje mnoge protivrjecnosti
kada se govori o inkluziji. Postavlja se pitanje da li inkluzija poboljSava ili pogorSava
polozaj pripadnika osjetljivih grupa. Vazan faktor u inkluzivnom procesu je komunikacija
svih aktera i zbog toga ¢emo upravo komunikaciji posvetiti posebnu paznju u nasem radu.

Kljuéne rije€i: komunikologija, inkluzija, inkluzivni proces.

Uvod

Inkluzija kao ideja nastaje polovinom proslog vijeka u okviru razli¢itih
pokreta koji ukazuju na to da sva ljudska bica treba posmatrati kao individue s
vlastitim pravima; dok inkluzivno obrazovanje postaje aktuelna tema posljednje
decenije, Sto je od 2009. godine regulisano i Zakonom o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja. Ovim zakonom reguliSe se pravo i obaveza da
obrazovni sistem pruzi jednake Sanse djeci, mladima i odraslima u ostvarivanju
prava na kvalitetno obrazovanje. Medutim, nije dovoljno samo donijeti zakonske
odredbe, ve¢ i njihova primjena u praksi.

Analizom relevantne literature mozemo zakljuciti da inkluzija izaziva
brojne dileme medu stru¢njacima za vaspitanje i obrazovanje, medu zaposlenima
u vaspitnoobrazovnim institucijama, i naravno Sire u drustvu. Ono o ¢emu se
najcesce diskutuje jesu prednosti inedostaci inkluzivnog obrazovanja. Kada je
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u pitanju sam pojam inkluzije i inkluzivnog obrazovanja ono §to mozemo vidjeti
jeste da ne postoji u literaturi jedna opsSteprihvacena definicija, veé razliciti
pokusaji definisanja i razliciti pristupi inkluziji. Kada se govori o inkluzivhom
obrazovanju, ne govori se samo o obrazovanju djece sa smetnjama u razvoju
1 njthovom ukljuc¢ivanju u redovan obrazovni sistem, ve¢ o kvalitetnom
obrazovanju za svu djecu.

Danas se o inkluziji najées¢e govori u kontekstu razvoja demokratije
u drustvu i obrazovanju. Brojni su faktori koji uti¢u na primjenu inkluzije u
praksi, od predrasuda i stavova drustva, nedovoljnog broja stru¢nog kadra,
finansijskih uslova i sli¢no. U brojnim teorijskim radovima autori u ovoj oblasti,
ukazuju na to da inkluzija nije ni malo lak zadatak i da zahtijeva znacajne
promjene. U ovom radu paZznju ¢emo posvetiti komunikaciji i saradnji razli¢itih
aktera kao §to su vaspitaci, nastavnici, strucni saradnici, roditelji, lokalna
zajednica, skolska uprava i drugi, koji su vazni i vrijedni resursi u inkluzivnom
obrazovanju. Neophodna je orijentacija na inkluzivne vrijednosti na nivou
Skole, ali i drustvenog sistema u cjelini. Onda kada se obrazovanje razumije
kao ljudsko pravo onda je moguce graditi partnerstvo 1 saradnju, zasnovanu
na komunikaciji i uklju¢ivanju djece i odraslih sa smetnjama u razvoju. Autori
u ovoj oblasti ukazuju na potrebu promjene svijesti i shvatanja o djeci koja
imaju smetnje u razvoju, o nastavi i ulozi nastavnika, a tako 1 o cjelokupnom
Skolskom sistemu, jer se samo tako moze mijenjati pedagoska praksa.

Odredenje i znacaj inkluzije i inkluzivnog obrazovanja

Promyjene i trendovi na planu djecjih prava svakako se odrazavaju i na
funkcionisanje obrazovnog sistema. Tako su tradicionalni vaspitnoobrazovni
sistemi bili usmjereni na prilagodavanje ucenika na skole i vrti¢e, danas
je zastupljeno prilagodavanje vaspitnoobrazovnog sistema potrebama,
moguénostima i interesovanjima djece (Sakac i Mari¢, 2016). Sva djeca i odrasli
imaju pravo da se razvijaju i napreduju u kontekstu koji karakteriSu pravi¢nosti
uvazavanje razlicitosti. Djeca, roditelji i profesionalci, bez obzira na rasu,
boju koze, pol, jezik, vjeroispovjest, politi¢ko ili drugo uvjerenje, nacionalno,
etnicko ili socijalno porijeklo, imovinsko stanje, onesposobljenost, rodenje ili
drugi status, imaju pravo na kvalitetne vaspitnoobrazovne programe oslobodene
od diskriminacije (skrivene ili otvorene, individualne ili institucionalne).
(Konvencija o pravima djeteta, 1989.) Osim Konvencije o pravima djeteta
postoji Citav niz zakona kojima je regulisano pravo na obrazovanje, kao 1
unapredivanje polozaja djece iz osjetljivih grupa i zabrana diskriminacije.
Vecina evropskih zemalja podrzala je zakon o inkluzivnom obrazovanju, a
njegova primjena varira i odvija se na razlicitim nivoima u zavisnosti od
razli¢itih sistema obrazovanja i zakona.

Kada je u pitanju nasa drzava Zakonom o osnovama sistema obrazovanja
i vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS, br. 27/2018) regulisu se obaveze Republike
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Srbije da kroz obrazovni sistem pruzi jednake Sanse djeci, mladima i odraslima
u ostvarivanju prava na kvalitetno obrazovanje. Naravno, nijesu dovoljne samo
samo zakonske odredbe, ve¢ i njihova primjena u praksi. Analizom relevantne
literature mozemo zakljuciti da pojam inkluzija izaziva brojne dileme i rasprave.
Ideje o inkluziji se javljaju polovinom proslog vijeka, u okviru razlicitih pokreta
koji ukazuju na to da sva ljudska bica treba posmatrati kao individue s vlastitim
pravima (Vujacic i Pevi¢, 2013). Danas se o inkluzivnom obrazovanju govori
kao o konceptu, pokretu, teoriji, obrazovnoj politici 1 praksi. Kako to navode
pomenute autorke u pokusajima odredenja pojma inkluzije i inkluzivnog
obrazovanja nastaju razlicita, a ¢esto 1 suprotstavljena stajaliSta. Inkluzija se
odnosi istovremeno na drustvene i obrazovne vrijednosti, ali i na individualne
vrijednosti pojedinca. U tom kontekstu i drugi autori (Jovanovi¢ — Popadi¢, 2016)
ukazuju na to da inkluzija podrazumijeva kako socijalnu tako i funkcionalnu
integraciju, odnosno potpuno ukljuc¢ivanje pojedinca u odredenu zajednicu. Pri
tome, ista autorka isti¢e da inkluzija zapravo podrazumijeva stvaranje jednog
sistema koji se bazira na prihvatanju razlicitosti, a temelji se na moguénostima
1 sposobnostima svakog pojedinca.

U danasnje vrijeme nastaju brojni i razli€iti pristupi inkluziji u obrazovanju.
Kada se govori o inkluzivnom obrazovanju, ne govori samo o obrazovanju djece
sa smetnjama u razvoju i njihovom ukljucivanju u redovan obrazovni sistem,
ve¢ o kvalitetnom obrazovanju za svu djecu. O inkluziji se danas najcesce
govori u kontekstu razvoja demokratije u drustvu i obrazovanju (Miskovic,
2013). U pojasnjavanju navedenog pomenuti autor isti¢e da je obrazovna
inkluzija samo jedan aspekt socijalne inkluzije. Znatno uZe shvatanje inkluzije
je prisutno u definicijama u kojima se ona svodi na vaspitanje i obrazovanje
djece sa posebnim potrebama. Sto se tice samog pojma inkluzija, kako istice
Suzi¢ (2008) ima porijeklo u latinskom jeziku i predstavlja izvedbenicu koja
znaci ukljucivanje, ukljucenost, obuhvatanje i podrazumijevanje.

Takode, isti autor, tragajuci za odgovaraju¢om definicijom inkluzije i
inkluzivnog obrazovanja, konstatuje da kod nasih autora postoji opredjeljenje
da daju niz pregleda tumacenja ovog pojma, ali nerado svoju definiciju. Ovo se
moze objasniti jednostrano$éu u definicijama autora Sirom svijeta, da je veoma
jasno da ¢emo radije zauzeti distancu nego rizikovati vlastitu jednostranost na
ovako osjetljivom pitanju.

Pojedini autori (Klemenovi¢ i Mari¢ — JuriSin, 2011; Jovanovi¢, 2017)
baveci se ovom problematikom isticu da opSteprihvacena definicija inkluzije
ne postoji i da se znaCenje termina mijenjalo i prilagodavalo specificnostima
konteksta. U nastojanju da povezu uze i Sire shvatanje inkluzije, (Stabs,
1998; prema: Miskovi¢, 2013: 8) neki autori obrazovnu inkluziju odreduju
kao ,,strategiju €iji je krajnji cilj unapredenje inkluzivnog drustva u kome sva
djeca i odrasli, bez obzira na pol, uzrast, sposobnosti koje posjeduju, etnicku 1
vjersku pripadnost, seksualno opredjeljenje, poteskoce koje imaju zbog bolesti
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1 drugo, u njemu ucestvuju i daju svoj doprinos*. Kako to isticu druge autorke
(Ratkovi¢, Hebib i Salji¢, 2017) inkluzivno obrazovanje primjenjuje se u cilju
demokratizacije i razvoja drustva orijentisanog na potrebe pojedinca, odnosno
drustva koje odlikuje aktivno ucesce svih osoba u ekonomskom, socijalnom,
politickom 1 kulturnom zivotu. Posljednjih decenija od pokreta za afirmaciju
prava marginalizovanih i iz obrazovanja isklju¢enih grupa inkluzija je prerasla
u Siroko prihvac¢enu opstedrustvenu viziju. Medutim, ono §to pomenute autorke
naglasavaju jeste da inkluzija nije produkt, ve¢ kontinuiran proces traganja za
boljim nac¢inima izlazenja u susret razli¢itostima.

Uspjesnost primjene inkluzije zavisi i od istorije, kulture, sistema
vrijednosti, ekonomskog razvoja, politike, jednakosti, socijalne kohezije,
funkcionalnosti Skolskog sistema jednog drustva. Inkluzija u obrazovanju u
razli¢itim sistemima se ostvaruje razli¢ito, upravo zbog toga $to razvoj inkluzivne
prakse podrazumijeva velike promjene na vise nivoa. Dalje, pojedini autori
(Stabs, 1998; prema: Vujaci¢ i Pevi¢, 2013: 756) smatraju da je ,,inkluzivno
obrazovanje strategija Ciji je krajnji cilj unapredivanje inkluzivnog drustva u
kojem se svoj djeci i odraslima bez obzira na pol, uzrast, sposobnosti, eticku
pripadnost i poteSko¢u omogucava da ucestvuju i daju svoj doprinos, odnosno da
se obrazuju u skladu sa svojim sposobnostima“. Naravno, u skladu s navedenim
ovako shvacéeno drustvo ne znaci da svi njegovi ¢lanovi moraju biti jednaki,
ve¢ da svi, bez obzira na razli¢itost imaju jednako pravo da, kao i moguénost
da ucestvuju u drustvenim aktivnostima.

Razumijevanje inkluzivnog obrazovanja

Inkluzivno obrazovanje temelji se na djec¢jim i ljudskim pravima. S tim
u vezi, isti¢e se da sva djeca imaju pravo na obrazovanje bez obzira na pol,
uzrast, rasnu, etnicki i religijsku pripadnost, mjesto Zivljenja i imovinsko stanje,
sposobnosti 1 zdravstveni status (Jovanovi¢-Popadié, 2016).

Takode, druge autorke (Kostovi¢, Milutinovi¢, Zukovi¢, Borovica i
Lungulov, 2011) ukazuju na to da inkluziju treba razumjeti i kao skup pedagoskih
uslova u skoli koji daju Sansu svakom djetetu, bilo ono talentovano, prosjecno
ili dijete smanjenih sposobnosti, da napreduje u skladu sa svojim moguénostima
i da se pri tome dobro osjeca. S tim u vezi, pomenute autorke isticu i vaznost
profesionalne kompetentnosti i saradnje nastavnika, stru¢nih saradnika i drugih
aktera u stvaraju kvalitetne inkluzivne prakse. Jovanovi¢-Popadi¢ (2016) smatra
pod inkluzivnom nastavom one oblike nastave koji ukljuc¢uju djecu i mlade sa
preprekama u ucenju s jedne strane i darovite uc¢enike s druge strane, u cilju
razvijanja njihovih sposobnosti, formiranja sistema vrijednosti, ako i maksimalne
socijalizacije. Inkluziju prema rijecima pomenute autorke, treba razumjeti
kao proces, otvoren sistem koji se prilagodava potrebama djeteta, koji istice
ravnopravnost, a polazi od moguénosti. Sljedec¢i primjer razvijenih zemalja
Vlada Republike Srbije je 2009. godine u Zakon o obrazovanju dodala novu
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odredbu — Odredbu o inkluzivnom obrazovanju, dok je sama implementacija
inkluzivnom obrazovanja prepustena nastavnom kadru, bez prethodnih priprema,
stru¢nog usavrsavanja, podrske i pomoci. Ista autorka ukazuje na ¢injenicu da
je veoma diskutabilno da li je potpuna inkluzija moguca. Istrazivanja kod nas
pokazuju da je odrziva do odredene mjere tamo gdje postoje adekvatni uslovi
za njenu implementaciju.

Analizom literature nailazimo na stavove autora (Ratkovi¢, Hebib i Salj i¢,
2017) da je za razvoj inkluzivne Skolske prakse potrebno dosta promjena na
nivou Skolskog sistema, koje treba da budu usmjerene na predupredivanje brojnih
prepreka koje stoje na putu ka inkluzivnom obrazovanju. Ovdje se navode
fizicke, neprilagodenost okruzenja potrebama djece, zatim psihosocijalne, gdje
spadaju stavovi, strahovi i predrasude, do onih institucionalnih i sistemskih
barijera.

Grupa autorki (Kostovi¢, Oljaca, Zukovi¢, Milutinovi¢ i Borovica, 2013)
baveci se pitanjem inkluzivnog obrazovanja isti¢u da je osnovno obiljezje sistema
inkluzivne skole da je dijete vrijednost po sebi. Dalje, isticu da je inkluzivno
obrazovanje usmjereno na obezbjedivanje pristupa svoj djeci odgovaraju¢em
obrazovanju u okviru njihove zajednice.

Ovo obrazovanje pocinje od porodi¢nog doma i, prema rijeCima istih
autorki, ukljucuje formalne, neformalne i sve oblike obrazovnih inicijativa
u zajednici. Ukazuju, takode, da postoje Siroka teorijska razmatranja i na
svjetskom i na domacem nivou kada su u pitanju inkluzija i teznje savremene
pedagogije. Pri tome, isticu da brojni autori koji su se bavili ovom temom ne
smatraju obrazovnu inkluziju niti teorijom niti konceptom, ve¢ pokretom kojim
se naglaSavaju potrebe i prava druStveno marginalizovanih osoba i grupa.

Da bi inkluzija zazivjela u naSem kontekstu, naSem obrazovnom sistemu,
neophodne su brojne pretpostavke, jer sama ideja implicira da je potrebno
promijeniti i prilagoditi sistem. U istrazivanju kancelarije Pokrajinskog
ombudsmana AP Vojvodine (Lazi¢ 1 MuSkinja, 2012; prema: Kostovi¢, Oljaca,
Zukovi¢, Milutinovi¢ i1 Borovica, 2013) identifikuje se nekoliko aktuelnih
problema u sprovodenju inkluzije: veliki broj ucenika u odjeljenju, nedovoljna
obucenost nastavnika, nemotivisanost i predrasude nastavnika, nedostatak
podrske stru¢njaka, nepostojanje pedagoskog asistenta, teskoce u pogledu
vrednovanja ucenika, nedostatak tehnickih sredstava, didaktickog materija,
literature 1 informacija, nepostojanje ili nedovoljna saradnja s roditeljima 1
opterecenost administrativnim poslovima. Naravno, ukazuje se da inkluzija
zahtijeva zajednicki rad i podjelu odgovornosti svih na razli¢itim nivoima,
pocev od nadleznog ministarstva, regionalnih i lokalnih vlasti, preko obrazovnih
institucija, strucnih centara, nevladinih organizacija, sve do lokalne zajednice,
ucenika, roditelja i pojedinaca. Ovakve promjene naravno da nijesu lake.
Inkluzivno obrazovanje je kontinuiran proces u kome dolazi do promjena u
samoj organizacionoj strukturi, nastavnom procesu i pedagoskom pristupu
koji se ostvaruje u skoli.
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Uloga vaspitaca i nastavnika u inkluzivnom procesu

Kako to neki autori (Saka¢ 1 Mari¢, 2016) istiCu tradicionalna odgovornost
vaspitaca se svodila na poznavanje osnovnih razvojnih karakteristika djece
predskolskog uzrasta, pracenje i napredovanje razvoja, socijalizaciji i primjeni
kurikuluma. Nove kompetencije u vaspitnoobrazovnom radu doprinijele
su novim ulogama i odgovornostima vaspitac¢a. S tim u vezi, iste autorke
naglasavaju da sa pojavom inkluzivne prakse njihove uloge dobijaju nove
dimenzije i1 postaju znacajnije i kompleksnije. Inkluzivna praksa predstavlja
struéno angazovanje vaspitaca u radu s djecom sa smetnjama u razvoju i djecom
bez razvojnih teSkoca u okviru predskolske ustanove. On njih se ocekuje
poznavanje novih informacija koje ¢e im omoguciti da se pripreme i snadu u
slozenim situacijama.

Dalje, o¢ekuju se znanja i metode koje doprinose razvoju i implementaciji
programa inkluzije, znanja 1 vjestine efikasnog vodenja vaspitnoobrazovnog
procesa koji olakSava napredovanje u ucenju, razvoju i socijalizaciji djece
razlicitih sposobnosti. Slicno stajaliSte zastupa i druga autorka (Jovanovic, 2017),
koja istice da uloga vaspitaca jedan od kljucnih ¢inilaca u inkluzivnom procesu.
Zbog znacaja koji vaspitnoobrazovni kadar ima u ovom procesu otvaraju
se brojne rasprave o potrebnim vrijednostima, sposobnostima, vjestinama i
znanjima. S tim u vezi, kao osnovni zadatak vaspitaca u inkluzivnom procesu,
pomenuta autorka istice jasnu operacionalzaciju inkluzije, pri ¢emu termin
ukljucenost u sistem redovnog obrazovanja podrazumijeva aktivno uc¢estvovanje
sve djece u vaspitnoobrazovnom procesu.

Analizirajuéi literaturu, mozemo zakljuciti da vaspitaci dobijaju
mogucnost da pohadaju kvalitetne seminare, iznose svoja iskustva, da se
ukljucuju 1 interdisciplinarne, multidisciplinarne i transdisciplinarne timove
stru¢njaka. Kako to navode Markov 1 Adamov (2008) pored pedagosko-
psiholoske sluzbe vaspitacu je potrebna podrska i saradnja roditelja i Sire
drustvene zajednice. Vaspitaci se u svom radu susrecu s brojnim situacijama
koje od njih zahtijevaju visok nivo razumijevanja i pedagosko-psiholoskog
takta, ali 1 poznavanje osobenosti i ponasanja djece koje imaju razli¢ite smetnje.
Samim tim, od njih se zahtijeva veliki fond znanja o djeci, poznavanje njihovih
osobina, kreativnost, prilagodavanje nastave nivou razvoja svakog djeteta.
Pomenuti autori zastupaju optimisti¢ne stavove da je sve vise struc¢njaka i
¢lanova Sire drustvene zajednice koji su prihvatili ¢injenicu da nije dovoljno
samo dovesti dijete u redovan vrti¢, ve¢ i osluskuju 1 posmatraju dijete oko
sebe. Jedan sveobuhvatan dokument Indeks za inkluziju (Booth & Ainscow,
2002) predstavlja podrsku inkluzivnom razvoju predskolskih ustanova u koje
spadaju: jaslice, grupe za igru, centri za roditelje i dejcu, dnevni centri, kuéni
vrti¢i, klubovi i igraonice.

Na taj nacin Indeks ukljucuje detaljno proucavanje nacina na koje se
mogu smanjiti prepreke za igru, ucenje i uces¢e svakog djeteta. U ovom
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dokumentu se inkluzija odnosi na povecanje ucesca sve djece kao i odraslih
u aktivnostima i u¢enju. Ovaj dokument je prakti¢an i pokazuje Sta inkluzija
znaci za sve vidove predskolskih ustanova i svaki segment unutar njih. Ukazuje
na nacine na koje se brojne aktivnosti mogu sprovoditi u skladu s inkluzivnim
vrijednostima. Promovise se razvoj igre, ucenja i ucesc¢a podsticuc¢i najbolje
moguce koris¢enje resursa, smanjujuci prepreke u samoj predskolskoj ustanovi
i gradi kulturu saradnje. UceS¢e podrazumijeva ucenje, igranje i rad u saradnji
s drugima. Drugacije receno, to znaci biti priznat, prihvacen i uvazen zbog
onog S$to jesi (Booth & Ainscow, 2002).

Stvaranje inkluzije obuhvata smanjivanje svih oblika iskljucivanja.
Pomenuti autori zakljuuju da inkluzija podrazumijeva promjene 1 da je
neprekidan proces stalnog porasta igre, ucenja i uc¢escéa za svu djecu. U Indeksu
se koristi termin prepreke za igru, ucenje i ucesce, kao alternativa terminu
posebne potrebe. Koris¢enjem Indeksa istrazuju se moguénosti za unapredenje
predskolske ustanove preko tri dimenzije koje smo prethodno spomenuli. Autori
ovog dokumenta smatraju da ne postoji pravi nacin za koris¢enje Indeksa, jer
postoji veliki broj razlicitih predskolskih ustanova u drzavnom, volonterskom
1 nezavisnom sektoru, $to znaci da se materijali moraju prilagoditi razli¢itim
uslovima.

Nastavnici, takode, igraju vaznu ulogu u pruzanju kvalitetnog obrazovanja
za svu djecu. Grims (2014) isti¢e da su svuda u svijetu nastavnici posveceni
tome da svoj deci obezbijede ostvarenje prava na obrazovanje, iako mnogi
od njih rade u teskim uslovima. Prema rijeCima ovog autora, inkluzivno
obrazovanje je jedan dinamican proces i kao takav zahtijeva stalnu podrsku i
profesionalni razvoj nastavnika. Takode, ovo je proces stalnog sagledavanja
1 samovrednovanja. Kako je inkluzivno obrazovanje dinamican proces nije
moguce imati jedinstven nacrt sa spiskom potrebnih vjestina i znanja nastavnika.
Umjesto usmjeravanja na posebne vjestine pomenuti autor smatra da nastavnici
moraju da razviju refleksivan stav i inkluzivne vrijednosti. Prvo, treba da vjeruju
da sva djeca imaju pravo da se ukljuc¢e u redovno obrazovanje, a zatim da
analiziraju okruzenje u svojoj Skoli i u¢ionici kako bi ga u€inili pristupacnim
za sve ucenike. Ovo je jedan kontinuiran proces koji ima za cilj da se sva djeca
osjecaju jednako cijenjena u inkluzivnom procesu. Mjere koje se preduzimaju
moraju biti povezane s inkluzivnim vrijednostima kao sto su jednakost, ljudska
prava, poStovanje razliCitosti 1 participacija. Isti autor iznosi stav da inkluzivne
vrijednosti moraju biti inkorporirane u vjestine i znanja koje nastavnici sticu.

Evropska agencija za specijalne potrebe 1 inkluzivno obrazovanje
definisala je profil nastavnika koji izvodi vaspitno-obrazovni rad u inkluzivnom
okruzenju (Grims, 2014: 8):

1. Uvazavati razlicitost ucenika, koju treba razumjeti kao resurs i

vrijednost za obrazovanje. Oblasti kompetencija za nastavnike:
* Razumijevanje inkluzivnog obrazovanja.
+ Stav nastavnika prema razli¢itostima ucenika.
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2. Podrzavati sve ucenike — nastavnici imaju visoka ocekivanja za
postignuca svih ucenika. Oblasti kompetencija za nastavnike:
* Podsticanje akademskog, socijalnog, prakticnog i emotivnog
obrazovanja svih ucenika.
* Djelotvorni obrazovni pristupi u heterogenim odjeljenjima.
3. Saradnja — saradnja i timski rad su klju¢ni pristupi za sve nastavnike.
Oblasti kompetencija za nastavnike:
* Rad s roditeljima i porodicama.
* Rad s drugim stru¢nim licima u oblasti obrazovanja.
4. Licni profesionalni razvoj — oblasti kompetencija za nastavnike:
 Nastavnici kao refleksivni prakticari.
* Inicijalno obrazovanje nastavnika kao osnova za kontinuirano
profesionalno uenje i razvoj.

Kako navode Klemenovi¢, Mari¢-Jurisin i Markovi¢ (2013) bolji efekti u
sprovodenju inkluzije ostvaruju se ukoliko vaspitaci i nastavnici imaju pozitivno
iskustvo u radu s djecom iz razli¢itih populacija i ukoliko su za to adekvatno
osposobljeni. Pomenute autorke isticu da poseban znacaj u prihvatanju i razvoju
inkluzivnog obrazovanja imaju aktivnosti kojima se vaspita¢ima i nastavnicima
nastoji obezbijediti podrska za realizaciju inkluzije u vidu organizovanja
razliCitih oblika dodatnog usavrSavanja, pripreme odgovarajuc¢ih didaktickih
materijala, smanjene broja djece u odjeljenjima i uvazavanje tezine i vrste
razvojnih smetnji djece koja se ukljucuju u obrazovni sistem. Takode, pored
obrazovanja 1 osposobljavanja vaspitaca i nastavnika za pruzanje razli¢itih
vidova podrSke djeci 1 u¢enicima u redovnom obrazovanju, veoma je vazan
razvoj kompetencija za poStovanje razli¢itosti i demokrati¢nosti, na kojima se
bazira razvoj pozitivnih stavova prema inkluzivnom obrazovanju i inkluzivnom
drustvu.

Veoma je znacajno da vaspitaci i nastavnici budu osposobljeni da traze
podrsku drugih aktera, kao $to su stru¢ni saradnici, roditelji, lokalna zajednica,
Skolska uprava i drugi, koji su vazni i vrijedni resursi u inkluzivnom obrazovanju.

Partnerstvo i komunikacija u inkluzivhom procesu

Pregledom literature mozemo uociti da dosta autora koji se bave ovom
problematikom smatraju da je otklanjanje prepreka za inkluzivno obrazovanje
povezano sa pozitivnim stavom nastavnika prema inkluziji (Kostovi¢,
Milutinovi¢, Zukovié, Borovica i Lungulov, 2011). Pomenute autorke isti¢u
da inkluzivna praksa pretpostavlja profesionalnu kompetentnost nastavnika,
stru¢nih saradnika i drugih aktera u stvaranju inkluzivne klime uvazavanja
svakog ucenika, prepoznavanja razli¢itih potreba i1 sposobnosti stvaranja
individualizovanog obrazovnog pristupa. Ovdje je pored kompetentnosti
nastavnika vazna 1 njihova motivisanost za primjenu inkluzivnog pristupa.

Dalje, istiCe se da ovakvim pristupom moraju biti obuhvaceni 1 stru¢ni
saradnici, pedagozi i psiholozi, koji predstavljaju vaznu kariku u procesu
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sprovodenja inkluzivnog obrazovanja. Pedagozi u Skolama prate, proucavaju,
analiziraju i unapreduju vaspitnoobrazovni rad i nezaobilazni su faktor i za
pitanja inkluzije. Skolski pedagozi aktivno u¢estvuju u procesu implementacije
inkluzivnog obrazovanja.

Individualni obrazovni plan

U procesu inkluzivnog obrazovanja veoma je vazno partnerstvo porodice
i Skole. Ovo partnerstvo, prema misljenju Vujaci¢ i Pevi¢ (2013) predstavlja
neophodan uslov za kvalitetno obrazovanje djece. Ono Sto je neophodno
jeste da Skola ponudi roditeljima razli¢ite nacine i oblike saradnje sa Skolom
1 nastavnicima. Pocetak ovih odnosa predstavlja, prije svega, uspostavljanje
odnosa povjerenja s roditeljima. Kako roditelji najbolje poznaju svoje dijete,
oni predstavljaju i najbolji izvor podataka. Jedna od specifi¢nosti inkluzivnog
obrazovanja jeste individualni obrazovni plan. Analizom pedagoske literature
nailazimo na definiciju individualnog obrazovnog plana koji daje Hrnjica (2011;
prema: Oljaca i Kostovi¢, 2013: 139) i prema kojoj je individualni obrazovni
plan ,,pedagoski dokument kojim se obezbjeduje prilagodavanje obrazovnog
procesa, namijenjenog djeci odredenog uzrasta, djetetu sa teSko¢ama u razvoju,
njegovim potrebama i moguénostima.

Izrada ovog plana je dugorocan proces u kojem ucestvuje Citav tim ljudi
sastavljen od roditelja, djeteta, strucnih saradnika, nastavnika i stru¢njaka
razli¢itih profila. Ono $to ¢ini individualni obrazovni plan jesu prije svega:
podaci o trenutnom nivou razvoja djeteta, podaci o godiSnjim ciljevima i
zadacima, podaci o pra¢enju razvoja djeteta u toku godine, podaci o interakciji
s djecom u odjeljenju, podaci o posebnim obrazovnim uslugama koje su
obezbijedene, podaci o potrebnim individualnim modifikacija, podaci o na¢inima
obavjestavanja roditelja o napretku djeteta (Vujaci¢ i Bevi¢, 2013). Pomenute
autorke, dalje, isticu da je glavni cilj individualnog obrazovnog plana podsticanje
razvoja djeteta na o€uvanim potencijalima, njegovo obrazovno postignucée u
granicama ocuvanih sposobnosti i stvaranje atmosfere u odjeljenju u kojoj ¢e
dijete biti prihvaceno. U skladu sa ovim planom vrs$i se i ocjenjivanje uc¢enika
zasnovano na ishodima. Kao osnovne komponente ovog ocjenjivanja u literaturi
se izdvajaju: planiranje, pracenje, evidentiranje, izvjeStavanje i vrednovanje.
Svrha ocjenjivanja jeste da da povratnu informaciju za dalje napredovanje.

Druge autorke (Oljaca i Kostovi¢, 2013) isticu da individualni obrazovni
plan predstavlja najsnaZniji agens podrske inkluziji djeteta u obrazovni proces.
Ono §to individualni obrazovni plan, prema rije¢ima pomenutih autorki, treba

da obezbijedi jeste:
- Tempo napredovanja i razvoja ucenika imajuci u vidu njegove
sposobnosti,
- Ukljucivanje 1 saradnju svih partnera u skladno djelovanje na razvoj
djeteta,
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- Obezbjedivanje optimalne obrazovne strategije

- Obezbjeduje monitoring i1 zajednicku analizu osobenosti ucenja i
napretka uc¢enika (Oljaca i Kostovi¢, 2013).

Pojasnjavaju¢i navedeno, iste autorke daju strukturu individualnog
obrazovnog plana:

- licni podaci i kratak opis razvoja i obrazovne situacije u¢enika, odnosno
djeteta;

- cilj obrazovnovaspitnog rada, odnosno promjenu koja dodatnom
podrskom treba da se ostvari u podru¢ju u kojem se planira dodatna
podrska,

- operacionalizovan opis podrske, kroz niz pojedinac¢nih aktivnosti
odnosno koraka, i njihov redosljed u vaspitnoj grupi, ili na ¢asovima
u odjeljenju, kao 1 opis i raspored izvan grupe, odnosno odjeljenja,
kada je to potrebno;

- posebne standarde postignuca i prilagodene standarde za pojedine
aktivnosti u predskolskoj ustanovi, za pojedine ili za sve predmete u
Skoli, odnosno ishode tih aktivnosti koje kroz postupan proces dovodi
do cilja dodatne podrske;

- lica koja ¢e pruzati podrsku tokom realizacije pojedinacnih planiranih
aktivnosti;

- vremenski raspored, trajanje, ucestalost za svaku mjeru podrske u
toku planiranih aktivnosti (Oljaca 1 Kostovi¢, 2013: 139).

Kada je u pitanju inkluzivni pristup, u literaturi se istice da ,,inkluzija
zahtijeva zajednicki rad i odgovornost svih, na razli¢itim nivoima — po¢ev
od nadleznih ministarstava 1 lokalnih vlasti, preko domacih 1 medunarodnih
nevladinih organizacija, pa do same dece, njihovih roditelja, stru¢njaka koji
sa njima rade i lokalne zajednice u celini* (Kostovi¢, Milutinovi¢, Zukovi¢,
Borovica i Lungulov, 2011: 14). Takode, Stipi¢ (2011) isti¢e da je neminovno
da inkluzija trazi nove 1 znac¢ajne izazove od strane nastavnika, uprave Skole,
ucenika, njihovih roditelja i cijele drustvene zajednice. S tim u vezi, ista autorka,
posmatrajuéi inkluziju u obrazovanju u kontekstu etike i morala, smatra da
inkluzivni pokret u obrazovanju treba iskoristiti za izgradnju demokratskog
inkluzivnog drustva.

Pedagogija usmjerena na dijete

Analizom relevantne literature mozemo zakljuciti da se u pedagoskoj
praksi susrije¢emo s djecom razli¢itog porekla, mogucénosti i interesovanja. S tim
u vezi, Grims (2014) istice da ne postoji specijalna pedagogija za poducavanje
djece sa smetnjama u razvoju i da nastavici u inkluzivnom okruzenju treba da
koriste pedagogiju usmjerenu na dijete. U prirucniku pomenutog autora daju se
klju¢ne karakteristike pedagogije usmjerene na dijete, kao i pristupi, kao Sto su:
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- ucenje s razumijevanjem — gdje se istiCe veza izmedu onoga Sto se uci
i svakodnevnog zivota, kao i lekcije koje se nadovezuju na prethodno
znanje 1 povezivanje s drugim predmetima.

- vise modela ucenja — djeca uce na razli¢ite naine i nastavnici bi
trebalo da omoguce razli¢ite modele uc¢enja koriste¢i razliite nastavne
metode i oblike rada kako bi obezbijedili da sva djeca ucestvuju i uce
zajedno. U okviru pedagogije usmjerene na dijete nastavnici postaju
refleksivni prakticari.

- kooperativno ucenje — kojim ucenici dijele odgovornosti i materijale
u radu kako bi ispunili zajednicke ciljeve. Nastavnici treba da stvore
okruzenje u kojem ¢e se djeca osjecati cijenjena, dobijati podrsku za
preuzimanje inicijative i u kom doprinose cijeloj grupi.

- privlacna i pristupacna okruzenja za ucenje —kada su mjesta za ucenje
napravljena po mjeri djeteta, tada su prijatna i bezbjedna za svu djecu,
a omogucavaju i jednako ucesc¢e svih ucenika.

- ocjenjivanje — povratne informacije su klju¢ni dio formativnog
ocjenjivanja, motivisu djecu i obavjestavaju o tome kako napreduju.
U inkluzivnom odjeljenju, narocito, treba paziti kako se djeci daju
povratne informacije.

- promjena uloga nastavnika — prilikom primjene pristupa koji je
usmjeren na dijete, uloga nastavnika se mijenja. On vise nema utvrdenu
ulogu, ve¢ se prilagodava situaciji (facilitator, rukovodilac, posmatrac,
ucenik).

- razvoj inkluzivnih kultura — inkluzivno obrazovanje je vise od
uklju¢ivanja djece sa smetnjama u razvoju u redovne skole, kako
pomenuti autor istice ono je vise od prilagodavanja same ucionice i
viSe od promjene pedagogije. S toga, ukazuje da ,,inkluzivne Skole
dijele kulturu inkluzije koja utice na to kako Skola funkcionise, kako se
kreiraju 1 sprovode politike, rjeSavaju problemi, podrZavaju nastavnici
1 ukljucuje zajednica” (Grims, 2014: 24).

Stvaranje kulture saradnje

Prema misljenu Stipic¢ (2011), inkluzija je proces koji zahtijeva suocavanje
s velikim brojem razlicitih potreba i potrebno je vremena da se razvije kultura
prihvatanja jednakosti, drustvena pravda i postovanje razlicitosti. Inkluzivna
kultura u obrazovanju, prema rije¢ima nekih autorki (Ivanc¢i¢ 1 Stanci¢, 2013),
pretpostavlja jasno odredenu drustveno-politi¢ku inkluzivnu orijentaciju, koja
podrazumijeva inkluzivno postavljene zajednicke sisteme vrijednosti. Ove
vrijednosti se ogledaju u usvojenim dokumentima, drustvenom djelovanju i
samom obrazovanju. Dalje, isti autori smatraju da se njegovanjem dogovorenih
inkluzivnih vrijednosti jacaju kapaciteti drustva koji vode razvoj drustva i §kole
prema inkluzivnoj kulturi.
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Sli¢no stajaliste ima i grupa autorki (Ratkovi¢, Hebib i Salji¢ 2017), koje
smatraju da se inkluzivno obrazovanje moze razvijati samo ako je praceno i
podrzano razvojem inkluzivne politike 1 inkluzivne kulture. Ovo znaci da je
na nivou Skole, ali i drustvenog sistema u cjelini neophodna orijentacija na
vrijednosti inkluzije. U onim drustvima u kojima jo$ uvek postoji bilo koja
vrsta iskljucivanja, marginalizovanja i diskriminacije pojedinca ili grupa nije
moguce ocekivati bitne pozitivne razultate u prakticnoj primjeni inkluzije.

Merezman (2013) razmatrajuci kulturu saradnje istice da je veoma vazno
ucestvovanje porodice i zajednice, kako u ucionici, tako i van nje. Saradnja
roditelja, prema rijeCima ovog autora, ne sluzi samo djeci, ve¢ i roditelji tim
na njihove potrebe 1 sigurniji u svoje vjestine roditeljstva. Ono Sto je vazno jeste
da faktori kulture 1 tradicije snazno uti¢u na odnose izmedu $kola i zajednice.

Isti autor smatra da nema gotovog recepta za stvaranje kulture saradnje
1 Skolske atmosfere koja dovodi do inkluzivnih procesa u Skolama i zajednici.
Ova saradnja je rezultat drustvene, institucionalne i interpersonalne dinamike,
a kljuc je u kreativnom razmisljanju, razumijevanju resursa, prilika i izazova
koji postoje u svakom pojedina¢nom slucaju. Saradnja, prema rije¢ima istog
autora, mora biti konstruktivna i efikasna, a Sanse da bude takva su vece ukoliko
se sve strane osjecaju slobodnije u tom procesu, ako su saglasni i razumiju se
povodom razli¢itih uloga i naravno ako se informacije dostavljaju redovno,
otvoreno i1 na demokratski na¢in. Preporuka koju daje pomenuti autor jeste
stvaranje strategije i prilike za uklju¢ivanje roditelja i zajednica u pruzanje
podrske inkluzivnom obrazovanju, koje treba identifikovati na lokalnom nivou,
u okviru postojec¢ih programa, koriS¢enjem postojecih kapaciteta i kapitala.

Kejbl (2014) smatra da je svijet pun prepreka koje pocivaju na stavovima
u vidu negativnih druStvenih normi, zabluda, uvjerenja, utemeljenih na strahu
i dezinformacijama o osobama sa smetnjama u razvoju. Ukazuje na Cinjenicu
da ova pogreSna uvjerenja negativno uticu na ponasanje cijele zajednice kada
je u pitanju stvaranje inkluzivnog drustva. Ista autorka smatra da su upravo
razliCita partnerstva u kojima se koriste efikasne strategije komunikacije i u koja
su ukljucene organizacije osoba sa smetnjama u razvoju ta koja ¢e dovesti do
stvaranja inkluzivnih drustava. Malo toga ¢e se, prema misljenju ove autorke
promijeniti u zivotima djece sa smetnjama u razvoju ukoliko roditelji, stru¢njaci,
mediji, zajednica i vlada drzava ne po¢nu mijenjati svoje stavove. Ono §to je
dio samog procesa inkluzije jeste podsticanje saosecanja, a posljednji korak
u tom procesu je ,,stvaranje veze i shvatanja da smo svi jedno — Covjecanstvo
koje zeli da ostvari svoja ljudska prava® (Kejbl, 2014: 9).

Analizom relevantne literature mozemo uociti da partnerstva u inkluzivnom
procesu obuhvataju razlicite oblike saradnje. Postojanje razlicitih oblika saradnje
je od velikog znacaja za postizanje uspjeha u razvoju inkluzivnog obrazovanja.
Svaka grupa, organizacija ili vlada moze da uspostavlja partnerstva. Ova saradnja
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¢e se pojavljivati i razvijati u skladu s nac¢inom na koji se definiSu prioriteti.
UNICEF uvazava i promovise ideju da djeca sa smetnjama u razvoju imaju
iste druStvene potrebe, interese 1 prava kao i1 djeca bez smetnji u razvoju. Ono
Sto pomenuta autorka istice jeste da ukoliko jasno razumijemo obrazovanje
kao ljudsko pravo, onda moZemo 1 da djelujemo na izgradnju partnerstva
1 saradnje, zasnovanih na zagovaranju, komunikaciji i uklju¢ivanju djece i
odraslih sa smetnjama u razvoju. Jedna po jedna prepreka se moze uklanjati
postepeno uspostavljanjem odnosa zasnovanih na iskustvu zajednickog rada.
Na taj nacin moze se kreirati trajna druStvena promjena.

Zakljucak

Analizom radova koji se odnose na inkluziju i inkluzivno obrazovanje,
moze se zakljuciti da se ovi pojmovi odreduju na razli¢ite nacine, ¢ak se i u
okviru istog sistema definiSu i razumiju razli¢ito. Ve¢ina evropskih zemalja
podrzala je zakon o inkluzivnom obrazovanju, a njegova primjena odvija se
na razli¢itim nivoima u zavisnosti od razli¢itih sistema obrazovanja i zakona.
Pregledom literature, nailazimo na stavove da njegova uspjesnost zavisi i od
istorije, kulture, sistema vrijednosti, ekonomskog razvoja, politike, jednakosti,
socijalne kohezije, funkcionalnosti Skolskog sistema jednog drustva. Inkluzijau
obrazovanju u razli¢itim sistemima se ostvaruje razlicito, upravo zbog toga sto
razvoj inkluzivne prakse podrazumijeva velike promjene na vise nivoa. Danas
se inkluzivno obrazovanje primjenjuje u cilju demokratizacije i razvoja drustva
orijentisanog na potrebe pojedinca, odnosno drustva koje odlikuje aktivno
ucesce svih osoba u ekonomskom, socijalnom, politickom 1 kulturnom Zivotu.
Naravno, ovako shvac¢eno drustvo ne znaci da svi njegovi ¢lanovi moraju biti
jednaki, ve¢ da svi, bez obzira na razli¢itost imaju jednako pravo da, kao i
mogucnost da ucestvuju u drustvenim aktivnostima. Otvaraju se brojne rasprave
o potrebnim vrijednostima, sposobnostima, vjestinama i znanjima, zbog znacaja
koji vaspitnoobrazovni kadar ima u ovom procesu. Inkluzivno obrazovanje je
dinamican proces i zbog toga autori u ovoj oblasti isti¢u da je nemoguce dati
jedinstven nacrt sa spiskom potrebnih vjestina i znanja.

Umyjesto usmjeravanja na posebne vjestine, potrebno je razvijati refleksivan
stav 1 inkluzivne vrijednosti. Takode, veoma je vazno da vaspitaci i nastavnici
budu osposobljeni da traze podrsku drugih aktera, kao Sto su stru¢ni saradnici,
roditelji, lokalna zajednica, Skolska uprava i drugi, koji su vazni i vrijedni resursi
u inkluzivnom obrazovanju. Inkluzivna praksa pretpostavlja profesionalnu
kompetentnost nastavnika, stru¢nih saradnika i drugih aktera u stvaranju
inkluzivne klime uvazavanja svakog ucenika, prepoznavanja razlicitih potreba
1 sposobnosti stvaranja individualizovanog obrazovnog pristupa. Preduslov
uspjesnog funkcionisanja inkluzivnog obrazovanja, svakako je osvijesteno
drustvo. Upravo su razlicita partnerstva u kojima se koriste efikasne strategije
komunikacije i u koja su ukljucene organizacije osoba sa smetnjama u razvoju
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ta koja ¢e dovesti do stvaranja inkluzivnih drustava. Promocijom tolerantnosti
1 razlicitosti, kako i inkluzivnih vrijednosti, koje vode razvoju inkluzivne
kulture, mnogo toga se moze promijeniti u zivotima djece sa smetnjama u
razvoju ukoliko postoji adekvatna saradnja i komunikacija roditelja, stru¢njaka,
medija, zajednica 1 druStva uopste.
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COMMUNICOLOGY IN THE INCLUSIVE PROCESS

Abstract:

The phenomenon of inclusion has been around for a long time, but even after so
long it is questionable how truly functional it is in practice. The socety is aware of the
importance of inclusion both for educational system and society as a whole. Persons who,
due to their psychophysical, social, cultural, educational opportunities, ethnic and other
differences, are vulnerable to social exclusion, and generally members of vulnerable groups,
may be more involved in society and in the community they live in through inclusion.
However, there are many contradictions when it comes to inclusion. The question is whether
inclusion improves or worsens the position of members of vulnerable groups. This is why
this paper tries to highlight the importance of communication of all stakeholders in the
inclusive process.

Key words: Communicology, inclusion, inclusive process.
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UNAPREDIVANJE STRATEGIJA ZA RAZVIJANJE
VJESTINE RAZUMIJEVANJA GOVORA
U NASTAVI STRANOG JEZIKA

Rezime:

Vjestina razumijevanja govora nepravedno je zapostavljena u nastavi stranog
jezika. Ona je izuzetno vazna jer je osnova za uspje$nu komunikaciju. U ranijim
metodi¢kim modelima nastave stranog jezika ova vjestina definisana je kao pasivna, i tek
u komunikativnom pristupu ona dobija status ravnopravan sa ostalim jezickim vjestinama.
U posljednje vrijeme brojne studije analiziraju razumijevanje govora s razlicitih aspekata
i omogucavaju identifikovanje problema koje u¢enici imaju u savladavanju razumijevanja
govora i pruzaju osnov za razvijanje djelotvornih strategija za njihovo prevazilazenje.

Kljuéne rije¢i: razumijevanje govora, strategija, komunikacija, strani jezik,
nastava, motivacija.

1. Uvod

Vjestina razumijevanja govora veoma je vazna u procesu ucenja stranog
jezika. Uprkos tome, raniji metodicki modeli posvecivali su paznju Citanju,
pisanju i govoru, dok je razumijevanje govora bilo zapostavljeno. Vladalo
je misljenje da je dovoljno usvojiti vokabular 1 gramaticke strukture, ¢ije
poznavanje ¢e kasnije samo po sebi omoguciti razumijevanje govora bez
posebnih zadataka koji bi razvijali bas ovu vjestinu.

U gramatic¢ko-prevodnom metodu razumijevanje govora nije skoro uopste
bilo zastupljeno. Jedino $to su ucenici slusali bila su objasnjenja gramatickih
pravila jezika cilja. U direktnom metodu, ¢ija strategija je Cinila pristup uc¢enju
jezika prirodnijim, ocekivalo se da i nastavnici i u¢enici koriste ciljni jezik.
Mada je ovo znacilo da je sluSanje zastupljenije u nastavi stranog jezika nego u

! Tatjana Lugi¢, profesor engleskog jezika u gimnaziji “Slobodan Skerovi¢ ,
Podgorica
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prethodnom metodi¢kim modelu, ovaj pristup nije bio sistemski i ogranicavao
se na govorne situacije iz ucionice.

U savremenoj, komunikativno orijentisanoj nastavi, doslo je do promjene
u sagledavanju odnosa medu jezickim vjestinama. Ovu promjenu omogucili
su 1 uredaji za reprodukciju zvucnih zapisa koji su nastavniku i uc¢enicima na
raspolaganju u savremenoj ucionici. U odsustvu razumijevanja govora nije
moguce ostvariti osnovnu jezicku funkciju, a to je konverzacija. Bez sposobnosti
da se razumije sagovornik ne mozemo da govorimo o uspjes$noj komunikaciji.

2. Osobenosti vjestine razumijevanja govora

Kada se govori o jezickim vjeStinama, govor, pisanje i ¢itanje opisuju
se kao aktivne vjestine, one koje zahtijevaju namjerno i smisleno angazovanje
ucenika, dok se o slusanju govori kao o pasivnoj vjestini. Zbog toga je neophodno
naglasiti razliku izmedu sposobnosti da ¢ujemo (engleski hearing), koja je
nevoljna i aktivnosti sluSanja (engleski /istening), koja je voljna radnja. Ovo je
kompleksan proces koji se sastoji od mnogih aktivnosti: razlikovanje glasova,
razumijevanje gramatike i rijeci, akcenta 1 intonacije, poznavanja vanjezi¢kog
sadrzaja. U tom procesu potrebno je izdvojiti izgovoreni sadrzaj iz zvukova iz
okruzenja, segmentirati jedinice govora u nizu iskaza i razumjeti znacenje onog
Sto je govornik htio da saopsti. Taj proces zahtijeva veliku mentalnu aktivnost
i ni slucajno nije pasivan.

U procesu usvajanja maternjeg jezika dijete prvo slusa, a tek kasnije
razvija ostale jezicke vjestine. U svakodnevnoj komunikaciji ljudi prosjecno
provode 40-50% vremena slusajuci, 20-30% govoreci, a ostatak Citajuéi i
pisuci (Gilman and Moody 1984: 331). Sve ovo ukazuje na pogresnu i vrlo
Stetnu praksu zanemarivanja vjestine sluSanja u nastavi stranog jezika. Saglasno
navedenom, tvrdnja da je govornik ovladao vjestinom govora, ali ne i vjestinom
slusanja neosnovana je posto je potrebno prvo unijeti podatke (input), do ¢ega se
dolazi slusanjem (jezicke strukture i vanjezicki sadrzaj), prije nego Sto se dobije
proizvod kombinovanja tih podataka (output), tj. govor (ili pisanje). Zbog toga
vjestina sluSanja nije niSta manje znacajna u ucionici nego u komunikativnim
situacijama u svakodnevnom govoru. Vjestina slusanja ne ogranicava se samo
na razumijevanje izgovorenog. Dobro razvijena vjestina znaci da slusalac moze
da razumije sto je govornik rekao, prenese to i odgovori na poruku.

3. Razvijanje vjesStine razumijvanja govora u nastavi stranog jezika

Studije pokazuju da je sluSanje vjestina koju ucenici tesko savladavaju
u ucenju stranog jezika. Nastavnici se stalno srije¢u s ovim problemom u
svojoj praksi. Za razliku od govora, Citanja i pisanja, gdje mogu da prilagode
dinamiku aktivnosti svojim potrebama, ucenici nemaju nikakvu samostalnost
kada je slusanje u pitanju. SluSanje zavisi iskljucivo od govornika.

Uprkos izmijenjenom odnosu prema slusanju, ova vjestina i dalje je
velik izazov za nastavnika. Tek kada shvate koliki znacaj sluSanje ima u ucenju
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stranog jezika, nastavnici pocnu da mu posvecuju odgovarajucu paznju. Ono
zahtijeva dobro razradene strategije i strucan pristup.

Slusanje mora imati formu zadatka i mora da sadrzi nekoliko elemenata:
zadatak prije slusanja, slusanje i zadatak nakon slusanja.

U prvom dijelu vjezbe vazno je objasniti kontekst u kom se nalaze iskazi
koje ¢e ucenici slusati, objasniti one nove rijeci bez kojih razumijevanje ne
bi bilo moguce i motivisati uenike da rade zadatak. U ovom dijelu vjezbe
ucenicima moze biti omoguceno 1 da pogledaju zadatke koje ¢e morati da
rjeSavaju nakon slusanja. Na taj nacin njihova paznja usmjerava se na vazne
segmente govora.

U drugom dijelu vjezbe, tokom samog slusanja, ucenici treba da izdvoje
kljucne rijeci, prepoznaju druge pojedinacne rijeci i povezu njihovo znacenje
s prethodnim znanjima. Za ovu fazu takode je potrebno pomo¢i ucenicima da
uspjesnije savladaju zadatak. Moze im se savjetovati da, na primjer, tokom slusanja
hvataju biljeske, tj. da zapisuju istaknute rijeci koje su razumjeli. Mada je moguce da
mladi ucenici u pocetku zapisuju vise rijeci nego Sto je potrebno i izgube kontinuitet
u slusanju, tom vjestinom ¢e ovladati ¢estim vjezbanjem. Ove rijeci posluZic¢e im
i kao podsjetnik nakon sluSanja posto je zaboravljanje takode jedna od znacajnih
prepreka u pracenju govora, ne samo stranog, nego i maternjeg jezika.

U tre¢em dijelu vjezbe, ucenici rade zadatke pomocu kojih provjeravaju
koliko su razumjeli govor. Zadaci mogu da budu vrlo raznovrsni, §to ¢e zavisiti
od uzrasta, nastavnog materijala i tehnickih moguénosti. Ovo mogu biti pitanja
(otvorenog tipa ili s viSestrukim odgovorima), dopuna re¢enice odgovarajuéim
rijeCima, zavrSavanje recenice rijeCima koje nedostaju.

Za koji god tip vjezbi se nastavnik opredijeli, mora imati na umu da je
potrebna visoka motivisanost u¢enika da bi ovladali vjestinom slusanja. U
prirodnom komunikacijskom okruzenju slusanje moze da bude manje ili vise
motivisano. Ukoliko slusamo vijesti samo da bismo bili informisani, nasa
motivacija nije narocito visoka. Medutim, ukoliko sluSamo uputstvo ljekara za
uzimanje terapije, naSa motivacija bice izrazito visoka zato $to nam je sadrzaj
koji slusanjem dobijamo od velikog znacaja.

Ovaj momenat nastavnik treba da primijeni i u radu u uc¢ionici. Ukoliko
nastavnik od ucenika oCekuje da samo slusaju bez unaprijed postavljenih
zadataka, ne moze ocekivati da ¢e se paznja vecine uc¢enika dugo zadrzati na
sluSanju govora. Ukoliko je, medutim, u vjezbu ukljucen zadatak, posebno ako
po izvrSenju zadatka slijedi nagrada, koncentracija u€enika da vjezbu urade
najbolje $to mogu bice vrlo visoka. Drugim rijeima, potrebno je primijeniti
vjezbe aktivnog slusanja.

Pri tome treba voditi racuna i o psiholoskim komponentama, kao §to je
niska sposobnost nekih ucenika da duze odrze paznju ili stidljivost koja neke
ucenike spreCava da se izraze, iz straha da ne budu ismijani. Sadrzaj govora
mora biti adekvatan prethodnim u¢enickim znanjima, i jezi¢kim i vanjezickim.
Ucenici moraju da poznaju temu o kojoj se govori i tema treba da bude
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zanimljiva. Ukoliko je zadatak suviSe tezak, zahtijevace prevelik napor i oni
¢e izgubiti koncentraciju i interesovanje.

Da bi ucenici bili dovoljno motivisani vazno je osmisliti adekvatne
podsticaje. Davanje ocjena tokom uvjezbavanja vjestine slusanja moze da bude
kontraproduktivno jer moZe da stvori prejak pritisak na neke ucenike i1 time da
sasvim blokira njihovu paznju. Umjesto ocjene, ucenici bi mogli da dobijaju
pluseve ili neki druge simbole na osnovu kojih bi se kasnije izvela ocjena. Na
taj nacin izbjegava se prevelik pritisak, a u€enici se podsticu da kod svake
slede¢e vjezbe slusanja uloze napor kako bi stigli do cilja, tj. dobre ocjene.

Da bi se postiglo bolje razumijevanje, potrebno je omogucéiti u¢enicima
da slusaju govor nekoliko puta. Svako sljedece slusanje povecace procenat
govora koji su ucCenici razumjeli. Ukoliko ucenici slusaju video materijal,
mogu da se o¢ekuju bolji rezultati nego kada se slusa audio materijal. Video
materijal kroz sliku pruza dodatne informacije pojasnjavajuci kontekst i moze
da ima asocijativnu funkciju.

Takode, vazno je unaprijed jasno definisati §to se ocjenjuje. Kako bi se
uzeli u obzir razli¢iti nivoi znanja ucenika i razli€iti stilovi u¢enja koji svakom od
njih pogoduju, treba osmisliti zadatke na viSe nivoa. Nakon zavrSenog slusanja,
jedan od zadataka moze da bude da ucenici izraze pojedinacne rijeci/izraze koje
su razumjeli. Neki od njih izrazi¢e duze i rjede upotrebljavane rijeci, sloZenije
izraze ili Cak cijele reCenice, dok ¢e neki pomenuti samo visoko frekventne
rijeci kao S$to su licne, pokazne i upitne zamjenice ili veznici. Nastavnik treba
da ima afirmativan odnos prema ovome i treba podjednako da vrednuje njihova
postignuca. Ma koliko ta postignu¢a u opstem smislu mogu da budu niska, ona
mogu da predstavljaju dug predeni put. Na taj nacin ucenici sa nizim nivoom
znanja svojim uklju¢ivanjem u rad razvijaju samopouzdanje i motivaciju za
buduce aktivnosti. Kod mladih uc¢enika ovakav zadatak ¢esto moze da dobije
takmicarski karakter i obiljezja igre, i moze da postane zadatak koji ucenici
sa nestrpljenjem iS¢ekuju.

Govorni materijal treba da obuhvati teme i oblike iz svih oblasti
svakodnevnog zivota i da bude primjeren uzrastu ucenika. Takode, dobro je da
govornici budu iz razlicitih sredina (idiolekatske i1 blaze dijalekatske varijacije),
kako bi se jezicki korpus $to je vise moguce priblizio prirodnoj komunikaciji.

Mada se termin komunikacija najcesc¢e razumije kao razgovor, ovo nije
jedini nacin da se prenesu govorni sadrZaji. Za mlade dake, ispricana prica ili
basna su takode primjereni oblici govora za razvijanje vjestine razumijevanja.
U odabiru sadrzaja treba se rukovoditi principom postupnosti. Kratke pjesme
1 brojalice su adekvatne na najmladem uzrastu, kao 1 jednostavni dijalozi.
Teme dijaloga mogu da budu upoznavanje i predstavljanje sebe, kupovina u
prodavnici, razgovor o omiljenim stvarima i sli¢cno. Dobar izbor je da govornici
budu djeca, s kojima ¢e se uCenici lakSe identifikovati.

Starijem uzrastu su kao monoloski sadrzaji primjerenije radio i televizijske
vijesti. Teme dijaloga treba da obuhvate slozenije razgovore u prodavnici,
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davanje i pruzanje informacija (pravac kretanja, pronalazenje objekata u gradu),
svakodnevne razgovore u porodici, razgovore na Salterima banaka, autobuskih
1 Zeljeznickih stanica i sli¢no.

Pjesma pogoduje svim uzrastima. Kod starijih uc¢enika treba iskoristiti
potencijal koji imaju strane pjesme iz repertoara koji oni inace sluSaju jer to
doprinosi njihovoj motivaciji.

Ima nekoliko teskoc¢a na koje ucenici nailaze kada slusaju govor na stranom
jeziku: ne ¢uju ispravno ono $to je govornik rekao; razumiju pojedinacne rijeci,
ali ih ne razumiju u datom diskursu; u potpunosti razumiju govor ali su izgubili
paznju; toliko usmjeravaju paznju na razumijevanje pojedinacnih segmenata
govora da propuste da razumiju cjelinu. Posljednjih godina napravljene su
brojne studije kako bi se identifikovali problemi u razvijanju vjestine slusanja
1 kako bi se razvile djelotvorne strategije za njihovo prevazilazenje.

Ove studije analizirale su problem s razli¢itih aspekata: fonoloskog,
sintaksickog, semantickog, psiholoskog i kognitivnog. Rezultati se nijesu
bitno razlikovali od podataka koje nastavnici dobijaju u svakodnevnom radu.
Ucenici se zale da je govor koji sluSaju prebrz, da zvuci kao neprekidan niz
u kojem ne mogu da izoluju pojedinacne rijeci, da sadrzi nepoznate rijeci, da
se akcenat govornika razlikuje od standardnog, da su pod velikim stresom u
namjeri da nesto ne propuste u govoru.

Da bi se razvila vjestina slusanja, potrebno je da ucenici vladaju osnovnim
znanjem o ciljnom jeziku; da znaju vokabular, gramatiku, izgovor kao i da im
vanjezicki sadrzaj bude blizak i zanimljiv. Ove vjezbe moraju da budu u skladu
s nivoom znanja jezika i opStih u¢enickih znanja.

4. Zakljucak

Kako vjestina razumijevanja govora igra klju¢nu ulogu u usvajanju
maternjeg jezika, tako je razvijanje ove vjestine u nastavi stranog jezika
neophodno od najranijeg uzrasta. To je dugotrajan proces. Ova vjeStina
neophodna je za razvoj jezicke kompetencije i nikako ne smije biti zanemarena.
Ucenje jezika u Skoli treba da osposobi ucenike za funkcionalnu upotrebu jezika
u svakodnevnom zivotu, za proSirivanje znanja izvan ucionice ili za kasnije
samostalno usavrsavanje znanja jezika. Da bi se ovo postiglo, neophodno je kod
ucenika razviti sposobnost da komuniciraju na stranom jeziku, $to nije samo
vjesStina govora, nego i vjestina razumijevanja govora. U danasnje vrijeme,
razvijanje vjestine razumijevanja govora lakSe je nego ikada zbog dostupnosti
radio i televizijskog programa, potkasta i video sadrzaja.

Savremena nastava, zasnovana na rezultatima niza studija potpomognuta
audio i video uredajima koji su dostupni u savremenoj ucionici, pruza moguénosti
za postizanje ovog cilja. Da bi se postigli maksimalni rezultati, nastavnici moraju
biti u potpunosti svjesni znacaja razvijanja vjestine razumijevanja govora i
moraju dobro ovladati strategijama pomocu kojih se ona razvija.
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DEVELOPING LISTENING COMPREHENSION STRATEGIES
IN TEACHING FOREIGH LANGUAGES

Abstract:

Listening comprehension was a neglected language skill in foreign language teaching.
It is an important skill because successful communication is based on it. Previous language
teaching methodology models considered this skill to be a passive one. It was only the
communicative approach that made it equal to other language skills. Recently, numerous
studies have been approaching listening comprehension from different aspect. They have
identified problems students encounter in listening comprehension and enabled efficient
strategy develpment for improving it.

Key words: listening comprehension, strategy, communication, foreign language,
teaching, motivation.
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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XLIV, 4,2019
UDK 373.1:316.624-057.87

Jovana JOKOVIC!

DETERMINISANJE NASILJA
U VASPITNOOBRAZOVNIM INSTITUCIJAMA

Rezime:

Skola ima veoma znac¢ajnu ulogu u oblasti u¢enja i razvijanja prosocijalnih vjetina, a
samim tim i u prevenciji vr$njackog nasilja. U okviru naucne literature $kola se opisuje kao
instititucija formalnog karaktera, jedan od najznacjanijih transmisera i ¢inilaca drustvenih
uticaja na djecu i kontrolisani agens socijalizacije, kao osnovni kontekst odrastanja i
neposredan uvod u pripremi djece za aktivno ucesce u zivotu drustvene zajednice. Ucenici
imaju vaznu ulogu u stvaranju Skolske klime koja ne podrzava nasilje, s obzirom na to da
su ¢esce od nastavnika prisutni kada se ono desava i svjesni njegove ucestalosti. Veoma
je vazno da ucenici postanu svjesni sopstvene uloge u situacijama nasilja i da razvijaju
odgovarajuce socijalne vjestine koje ¢e im omoguciti da adekvatno reaguju. U radu ¢emo
determinisati pojam Skola i nasilje, ista¢i §to podrazumijeva Skolsko nasilje, koji su uzroci
i vrste nasilja. Takode, vazne su i karakteristike nasilnika, kao i posljedice nasilja u skoli.

Kljuéne rije€i: skola, nasilje, nasilje u skoli, vrste nasilja, posljedice nasilja,
karakteristike nasilnika.

Uvod

Skola kao institucija ima veliku ulogu u Zivotu svih u¢enika, ali i njihovih
ucitelja, nastavnika i ostalih zaposljenih u skoli koji, kao i ucenici, provode
mnogo vremena u $koli. Manje direktno, ali takode u velikoj mjeri, Skolom su
zaokupljeni ¢lanovi ucenickih porodica, roditelji, rodaci, braca, sestre, babe
1 djedovi.

Tu je, zatim, manje vidljiva, ali veoma znacajna prosvjetna administracija
koju €ini sistem nacionalnih i lokalnih institucija koje se na razli¢itim nivoima,
pocev od ministarstva i Skolskih uprava pa do lokalnih samouprava i Skolskih
savjeta, svakodnevno bave skolom.

' master defektolog, Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i
rehabilitaciju; jjokovic94@gmail.com
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Ako tome dodamo da su i ljudi koji trenutno nijesu povezani sa Skolom
i sami prosli kroz skolski sistem i $kolovanje i taj period vide kao znacajan dio
svoje li¢ne istorije, mogli bismo pretpostaviti da su rijetki oni koji bi rekli da
ih se malo ti¢e ono $to se desava u §koli i da nema nekog uticaja na njih. Skola
ima svoju obrazovnu 1 vaspitnu funkciju. Obrazovna funkcija tice se znanja koje
ucenik stice u skoli, ocjena koje na osnovu znanja dobija i moguénosti da mu
steCeno znanje i ocjene obezbijede dalje Skolovanje, adekvatno zaposljavanje
1 druStveni 1 materijalni status. Ali, u Skoli se odgajaju 1 formiraju stavovi i
vrijednosti i norme, kao §to se stvaraju i uslovi neophodni za integraciju u
drustveni Zivot.

Mozemo slobodno re¢i da je skola duzna da kroz realizaciju planova
1 programa vaspitanja i obrazovanja uti¢e na razvoj drustveno pozeljnih,
tradicionalno vrijednih osobina, a da sprijeci druStveno negativne osobine i
oblike ponasanja. Skola treba da podsti¢e konkurenciju, obezbjeduje kvalitet
u znanjima i sposobnostima, kao i odabiru najboljih, a da sve to oplemeni
humanistickim vrijednostima. Medutim, nasilje u §koli moze biti odraz nasilja
u drustvu u kojem se Skola nalazi 1 egzistira, kao 1 stavova koje drustvo ima
prema nasilju uopste. Preovladavanje nasilnog ponasanja u drustvu, negativne
promjene u vrijednosnom i normativnom sistemu zajednice, uti¢u na ispoljavanje
nasilja kod u¢enika u Skoli.

Ako je nasilje dio djetetove svakodnevnice u skoli, dijete ¢e nasilje
usvojiti kao nacin Zivota, a vrijednosti povezane s nasiljem kao licne 1
drustvene vrijednosti. Podstaknuti ovom ¢injenicom u radu ¢emo se dalje baviti
determinisanjem osnovnih pojmova 1 razjasnjavanjem S$to se podrazumijeva
pod skolskim nasiljem, takode ¢emo uzeti u obzir vazne informacije koje
su konkretizovane prethodnim istrazivanjima. Relevantni su uzroci i faktori
rizika za pojavu nasilja u $koli, kao 1 vrste nasilja tako da ¢emo tome posvetiti
posebnu paznju, kao i do kakvih posljedica ono dovodi.

Sto se podrazumijeva pod §kolskim nasiljem
Pod skolskim nasiljem podrazumiieva se nasilje mladih prema mladima,
a Skola predstavlja organizacioni subjekat koji odreduje pravila koja u njoj
vladaju, dodjeljuje uloge djeci i odraslima i1 formira interakciju medu njima.
Pojam Skolsko nasilje predstavlja opsti pojam u poredenju s vr$njac¢kim nasiljem.
Pod ovim pojmom podrazumijevaju se sve nasilne interakcije koje se u Skoli
mogu dogadati, kao Sto su: nasilje odraslih (nastavnog i nenastavnog osoblja)
nad u€enicima, nasilje u¢enika nad odraslima u skoli, kao i vr$njacko nasilje.
Skolsko nasilje u naoj zemlji, kao i u veéini drugih zemalja se u posljednjih
deset godina sve vise povecava (Popadi¢ i Plut, 2007).
Nasuprot brojnim istrazivanjima koja su uradena na temu nasilja, i
dalje nije potpuno razjas$njeno porijeklo ovog ponasanja. Evidentno je da je
zastupljenost nasilja u svim segmentima zivota ljudi mogu¢, a to su porodica,
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Skola, socijalno okruzenje itd. Veoma je teSko odrediti Sto predstavlja motiv
nasilnika jer su oni ¢esto individualni. Neki imaju za cilj da nanesu Stetu i bol,
tu je u pitanju impulsivna agresija, dok drugim nasilnicima Zrtve predstavljaju
kolateralnu Stetu na putu ka ostvarenju drugih ciljeva. U drugom slucaju radi
se o instrumentalnoj agresiji.

Nasilje u skoli nije novi fenomen. U brojnim djelima isti¢e se uznemiravanje
i napadi na djecu od strane vr$njaka, a i mnogi odrasli nose sli¢na iskustva iz
Skolskih dana. Medutim, 70-ih godina proslog vijeka, posvecuje se posebna
paznja problemu nasilja u skoli (Bili¢, 1999).

Situacija u kojoj je ucenik zlostavljan ili viktimiziran, trajno izloZen
negativnim postupcima od strane jednog ili viSe u¢enika predstavlja nasilje medu
vr$njacima (bullying). Ovdje je naglaseno negativno agresivno djelovanje koje
se ponavlja u duzem vremenskom intervalu. Olweus (1998) isti¢e da bullying
ukljucuje tri bitna elementa:

1. Negativne postupke: koji podrazumijevaju namjerno nanosenje
povreda drugoj osobi, fizickog i verbalnog oblika. Fizi¢ko nasilje obuhvata
udaranje, guranje ili sputavanje drugog fizickim dodirom, a verbalno ukljucuje
izrugivanje, zadirkivanje 1 prijetnju. Ovakvi negativni postupci pojavljuju se
i u vidu ignorisanja koje vodi izolaciji, nedostatkom empatije i razumijevanja
prema drugima.

2. Ponavljano i trajno: nasilje karkateriSe kontinuirano nasilno ponasanje.

3. Asimetrican odnos snaga: nasilniStvom podrazumijevamo situaciju
samo ako izmedu ucenika postoji nesrazmernost snaga.

Nasilje u Sirem smislu podrazumijeva svjesnu okrutnost koja je usmjerena
prema drugima u cilju sticanja mo¢i, nanoSenjem psihicke ili fizicke boli.
Nasilnistvo moze da ¢ini pojedinac ili grupa. Meta nasilja takode moze biti
pojedinac ili grupa. Borba ili sukob izmedu dva jednako snazna protivnika
najces¢e se ne smatra bullyingom. Bullying oznacava ponavljanu agresiju
odnosno nanoSenje povrede ili Stete bespomo¢noj Zrtvi koja se ne moZe braniti
(Olweus, 1998).

Kada se nasilje posmatra kao grupni proces takvo tumacenje ukazuje na
to da ono ne uti¢e samo na one koji su direktno uklju€eni, ve¢ i na neukljucene
ucenike (posmatrace). Nasilje se odigrava u prisustvu posmatraca ili oni o
epizodi nasilja bivaju naknadno obavjeSteni. S druge strane, utvrdeno je da
ponasanje posmatraca u situacijama vrsnjackog nasilja znacajno utice na
udestalost nasilni¢kog ponsanja. Clanovi grupe, vodeni razli¢itim osobinama
li¢nosti, emocijama, stavovima i motivacijom, zauzimaju razliite uloge u
procesu nasilja.

Da nasilje nije samo problem ucenika direktno ukljucenih u situaciju
govori i ¢injenica da ono i te kako utice na svjedoke nasilja i ostale ucenike.
Stoga, ono posredno utiCe i na posmatrace, stvarajuci klimu straha i neizvjesnosti.
Svedoci nasilja izloZeni su sekundarnoj viktimizaciji jer je nasilje i za njih stresan
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dozivljaj 1 poruka da tako nesto i njima moze lako da se dogodi. Sekundarna
viktimizacija, kojom se inace fakticki povecava broj zrtava u odnosu na onaj
dobijen standardnim upitnicima koji registruju samo neposredne zrtve nasilja,
ima i svoje emocionalne posljedice.

Neadekvatno ponaSanje nasilnika, pored direktnog uticaja na Zrtvu, moze
se odraziti po principima socijalnog ucenja i na ponasanje ostalih ¢lanova
grupe. Na koji na¢in ¢e ponasanje nasilnika uticati na ostalu djecu zavisic¢e od
toga da li je ono prac¢eno pozitivnim ili negativnim posljedicama. Na osnovu
posljedica takvog ponasanja ostala djeca zakljucivace da li je nasilnicko
ponasanje prihvatljivo 1 pozeljno ili nije (Popadi¢, 2009).

Grupni karakter Skolskog nasilja i zasnovanost na socijalnim relacijama
posebno su bitni kod forme nasilja kada grupa ucenika maltretira jednog ucenika.
Podrzavajuc¢a grupna dinamika postaje osnovni razlog za trajanje nasilja. VrSnjaci
podsticu nasilje dodjeljivanjem reputacija koje efikasno zadrzavaju i zrtve i
nasilnike u svojim ulogama. Dakle, ako djeca imaju negativna o¢ekivanja od
djeteta koje je zrtva, oni negativno djeluju na to dijete, Sto dovodi do njegove
povratne negativne reakcije, 1 na taj nain se stvara samoispunjenje i kruzna
kauzalnost. Dokazi ukazuju na to da bez obzira na to Sta zrtve rade, Cak i ako
promene svoje ponasanje na bolje, njihovi vr$njaci retko primecuju te promene
i nastavljaju prema njima da reaguju na stereotipan nacin. Oni uglavnom ostaju
trajno uvuceni u ulogu Zrtve u okviru grupne dinamike.

Vrsnjacka viktimizacija moze imati vise razli¢itih socijalnih funkcija,
kojima se moze objasniti zasto je nasilje toliko ucestalo medu mladima skolskog
uzrasta: 1) potreba da se uspostavi hijerarhija 1 odrzava socijalni poredak u
grupi i 2) potreba da se napravi razlika izmedu onih ,,u grupi“i,,van grupe* i
da se podsticu osjecanja povezanost medu clanovima grupe (Nishina, 2004).

Vazno je razlikovati nasilni postupak od nasilnog odnosa. Nasilni postupak
se odnosi na to da se nasilje odvija jednokratno ili veoma rijetko i ne moze se
govoriti o postojanju trajnog odnosa. Ipak, zrtva biva povredena, Sto je i bila
namjera nasilnika.

Kada se nasilno ponasSanje nasilnika prema zrtvi i neadekvatna reakcija
zrtve ponavljaju, traju izvjesno vrijeme, dolazi do uspostavljanja nasilnog
odnosa. Nasilje zapocinje kada se dijete dozivljava kao realtivno slabo i ranjivo
na napade drugih. Mo¢nije dijete ili grupa djece odlucuju da se okome na
potencijalne zrtve i da ih podvrgnu razli¢itim oblicima zlostavljanja. Druga
djeca mogu da se prikljuce nasilju.

Ako je zrtva pasivna, ne pruza otpor ili pruza neadekvatan otpor, nasilje
se moze dalje nastaviti i tada dolazi do uspostavljanja svojevrsnog nasilnog
odnosa nasilnika prema zrtvi, uz uzajamno podsticanje takvog ponasanja.
Takav nasilni¢ki odnos je socijalni odnos i pod uticajem je socijalne dinamike
neposredne vr$njacke grupe, Sire vrSnjacke grupe, sistema i procedura u okviru
Skole, kao i etike 1 obi¢aja zajednice.
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Skola, putem dodjeljivanja istih poloZaja, traZenja istih odgovora, davanja
istih interpretacija i postavljanja istih normi za sve ucenike, kao i ocekivanja
istog ponasanja od svih ucenika, doprinosi ustaljivanju uloga nasilnika i
zrtve, tako $to ucenicima dodjeljuje fiksirane polozaje i uloge i podstice ih da
svakodnevno ,,uce* i u¢vrscuju svoje uloge naislnika ili Zrtve (Popadic, 2009).

Prikaz ranijih istrazivanja

Globalni i uvijek aktuelni problem svih zemalja u svijetu svakako je
nasilje u skoli, a u prilog tome govori i velika zainteresovanost i domacih i
stranih stru¢njaka iz raznih oblasti za ovaj problem. Saznanja do kojih se doslo
kako kod domacih tako 1 kod stranih autora, ukazuju na veoma veliki procenat
prisustnosti nasilja u Skoli 1 potrebu da se u Skolama primjene odgovarajuci
programi prevencije.

Zahvaljujuci razvoju empirijski orijentisane Skolske i razvojne psihologije
1 pedagogije, sistemski se prikupljaju podaci o raznim vidovima nasilja u
Skoli. Prve vece inicijative nasilja u Skolama nastale su 70-ih godina proslog
vijeka u skandinavskim zemljama. Svedski psiholog Olweus (1998) utvrdio je
sljedece: u skadninavskim Skolama I do IX razreda 15% ucenika ukljuceno je
u interakciju nasilnik/Zrtva, 7,6% su samo zrtve, 5,6% su samo nasilnici, dok
su 1,6% ucenika 1 zrtve i nasilnici. U Norveskoj su problemi nasilnik/Zrtva
godinama bili predmet zanimanja masovnih medija, nastavnika i roditelja,
ali ne 1 Skolskih vlasti. Krajem 1982. godine jedne su novine objavile da su
trojica djecaka izmedu 10 i 14 godina izvrSila samoubistvo, zbog okrutnog
nasilniStva svojih vrSnjaka.

Taj dogadaj koji je izazvao napetost u §iroj javnosti i masovnim medijima
pokrenuo je niz reakcija, a krajnji je rezultat bila operacionalna kampanja za
rjeSavanje problema nasilja u norveSkim osnovnim i nizim srednjim Skolama.
Ministarstvo za obrazovanje u Norveskoj je 1983. godine sprovelo veliko
istrazivanje, €iji je cilj bio implementacija interventnih programa, koje je vodio
Olweus (1998) i kojom je obuhvacéeno 715 Skola. Dobijeni podaci ukazuju na
pojavu i prevladavanje problema nasilnik/Zrtva u razli¢itim vrstama skola, na
razliitim uzrastima u zavisnosti od pola.

Rezultati ukazuju da je priblizno 84.000 ucenika ili 15% od ukupnog
broja u norveskim osnovnim i srednjim $kolama bilo ukljuceno u probleme
nasilnik/Zrtva jednom ili dvaput. Podaci ukazuju da su 9% ucenika bili Zrtve,
a njih 7% bili su nasilnici. Priblizno 9000 ucenika bili su istovremeno i zrtve
1 nasilnici. Dakle, priblizno je 27.000 uc¢enika u Norveskoj bilo ukljuceno u
ozbiljne probleme nasilja kao Zrtve ili kao nasilnici. Program je imao dobre
kratkorocne efekte.

Tokom 80-ih i 90-ih nasilje u skoli se prepoznaje kao vazan problem
u nizu evropskih i vanevropskih zemalja, te se sprovode brojna istrazivanja
i pisu obimni interventni programi. Sirom svijeta utvrdena je izloZenost
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nasilju u Skoli. IzloZenost nasilju dobijana u istrazivanju u Australiji, Austriji,
Engleskoj, Finskoj, Njemackoj i SAD krec¢e se u rasponu od 15% do 25%.
U zapadnoevropskim istrazivanjima generalno je prihva¢eno da 5% ucenika
dozivi vr$njacko nasilje nedjeljno ili ¢es¢e. U odnosu na srednjoskolski uzrast,
ovaj procenat je ve¢i na osnovnoskolskom uzrastu, nesto je veci kod djecaka
nego kod djevojcica (Popadi¢, 2009).

Posebno se istice, od medunarodnih istrazivanja, ono koje je Svjetska
zdravstvena organizacija sprovela u tridesetak zemalja Evrope i1 Sjeverne
Amerike. U tom je istrazivanju zlostavljanje i fizicko nasilje medu vr$njacima
prepoznato kao znacajan javnozdravstveni problem koji ugrozava fizicko i
mentalno zdravlje djece, stoga zahtjeva djelovanje na nivou socijalne politike
(Currie 1 sar., 2012).

Relevantne su studije u kojima se porede rezultati istrazivanja dobijene
Oleveusovim upitnikom na djeci priblizno istog uzrasta u sedam zemalja.
Rezultati ovog istrazivanja ukazuju na velike razlike medu zemljama. Naime,
u Irskoj je 9% djece ukljuéeno, a u Kini 17% ucenika, u Spaniji je u nasilje bila
ukljucena polovina ucenika. Vrlo visok stepen ukljuc¢enosti u nasilje dobijen je
iu dva italijanska uzorka u kojima je priblizno Cetvrtina djece bila samo zrtve.

U jednom kasnijem ispitivanju ucenika srednje skole, dobijeno je da
30% ucenika kaze da su dozivjeli nasilje bar jednom u prethodna tri mesjeca,
anjih 10% da su ga dozivljavali bar jednom nedjeljno. U Italiji 42% ucenika
u osnovnim S$kolama 1 26% u srednjim Skolama izjavljuje da je bilo izloZeno
nasilju ponekad ili ¢es¢e u prethodna tri mesjeca. Veoma visok stepen nasilja
naden je i medu osnovcima na Malti, njih 27% su jednom nedjeljno ili ceSce
bili nasilnici, a 32% zrtve (Popadi¢, 2009).

Ispitivanje nasilja u Skolama u Srbiji bavio se Tesi¢ (1974) koji govori
o tome da su Skolski zakoni pocetkom i sredinom XIX vijeka nalagali brojne i
ekstremne represivne mjere, u smislu apsolutne pot¢injenosti volji nastavnika.

Jedan od prvih koraka sprecavanja nasilja u Skoli jeste planiranje
preventivnih programa, sto je logi¢an zaklju¢ak nakon prikaza nekih od
istrazivanja. Implementacija saznanja do kojih su dosli autori, bavec¢i se ovom
problematikom, u Skolsku praksu, predstavlja vaznu preventivnu mjeru.

Moguéi uzroci i faktori rizika za pojavu nasilja u Skoli

Preovladavanje nasilnog ponaSanja u druStvu, negativne promjene u
vrijednosnom 1 normativnom sistemu zajednice, uticu na ispoljavanje nasilja
kod uéenika u §koli. Skole &esto predstavljaju glavno srediite vrinjackog nasilja
mladih, §to ukazuje na to da Skole ne predstavljaju uvijek sigurno okruzenje za
ucenike, a trebalo bi da imaju zastitnu ulogu i da budu sigurne za svako dijete.
Nasilje u skoli je odraz nasilja u drustvu u kojem skola egzistira i stavova koje
drusStvo ima prema nasilju uopste. Kada su u pitanju faktori rizika za pojavu
nasilja kod djece, brojna istrazivanja bavila su se uticajem vaspitanja i uslova
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odrastanja. Olweus (1998) je doSao do podataka da roditeljsko vaspitanje i
uslovi u kojima dijete raste, utiu na pojavu nasilnistva kod djece i to kroz
cetiri faktora:

Roditeljska toplina je prvi faktor. Djeca koja pokazuju agresivno ponasanje
1koja imaju probleme u ponasanju ¢esto nijesu imala adekvatnu podrsku, toplinu
1 brigu roditelja, pa samim tim nijesu naucila da vode ra¢una o potrebama
drugih. Upravo ovaj nedostatak topline i paznje, u najmladem uzrastu, povecava
opasnost od kasnije nasilnosti djecaka i njegovog neprijateljstva prema drugima.
Od izuzetne vaznosti je bazic¢an emocionalni odnos roditelja. Slaba briga za
djecu i neobracéanje paznje na njihova osec¢anja svakako su znacajan faktor rizika
za nastanak 1 ispoljavanje vrSnjackog nasilja. Odrastanje u ovakvoj porodi¢noj
sredini dovodi do toga da dijete razvije nizak nivo empatije prema drugima.

Roditeljski nadzor je drugi faktor. Ovaj faktor rizika odnosi se na to
koliko je dijete nadzirano, disciplinovano i usmjeravano.

Tamo gdje roditelji ne uspostavljaju jasne granice kada je u pitanju
nasilnicko ponasanje prema drugima, kod djece ¢e se povecati agresija, a samim
tim 1 opasnost od nasilni¢kog ponaSanja. Ukoliko agresivna ponaSanja nijesu
sankcionisana, dijete u¢vrscuje svoje agresivne reakcije. Ukoliko roditelji imaju
popustljiv i tolerantan stav, i pritom ne postavljaju jasne granice u odnosu na
nasilnicko ponaSanja, agresivnosti kod djeteta ¢e se povecati.

Tjelesno kaznjavanje djeteta predstavlja tre¢i vazan faktor. On povecava
nivo nasilja kod djeteta. Ona djeca koja se prema svojim vrSnjacima u Skoli
ponasaju nasilno, odrasla su u porodicama u kojima je zastupljeno nasilje i to
se objasnjava kao nauceno ponasanje.

Takode samo prisustvovanje nasilja u porodici predstavlja vazan faktor
rizika za ispoljavanje agresivnog ponaSanja, a samim tim i nasilje medu
vr$njacima kod djece.

Temperament djeteta je Cetvrti faktor. Vise problema u ponasanju imaju
»teze vaspitljiva® djeca. Ovdje je rije¢ o odnosu roditelja prema djetetu, a ne o
direktnoj povezanosti temperamenta i antisocijalnog ponasanja. U interakciji
sa nedovoljno osjetljivim i nedovoljno strpljivim roditeljima, postoji povecan
rizik da ,,teze vaspitljiva“ djeca razviju nesigurnu privrzenost i da roditelji
reaguju agresivno na ponasanje djeteta. Ovdje je od velikog znacaja interakcija
temperamenta djeteta i odnosa roditelja prema djetetu.

Prema Basicu (2009) identifikovana su tri tipa rizi¢nih faktora: poveznici,
koji su povezani s pojavom problemati¢nog ponasanja, prediktivni rizicni
faktori, koji prethode problemati¢nim ponaSanjima i kauzalni faktori za koje
se moze kroz eksperimente ili intervencije dokazati da dovode do promjena u
ponasanju. Medutim, sami rizi¢ni faktori daju malo informacija o tome kako
je 1 zasto neko dijete u riziku. Rizi¢ni procesi objasnjavaju gdje i kako rizi¢ni
faktori dovode do visoke ranjivosti pojedine djece. Usvajanje ove paradigme
nametnulo je potrebu selekcije, deskripcije 1 klasifikacije rizi¢nih i protektivnih
faktora za potrebe prakti¢ne primjene koncepta.
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Nemoguce je da poremecaji u ponasanju budu determinisani samo
jednim faktorom ili jednom okolnos¢u. Zbog toga treba biti prilicno obazriv
pri donoSenju bilo kakvih generalizacija u pogledu faktora za koje ¢e se tvrditi
da uvijek i u svim uslovima dovode do nasilja.

Potrebno je proucavanju ovog problema pristupiti na individualizovan
nacin, tj.potrebno je ustanoviti koji su to determiniSuci faktori doveli do pojave/
odsustva nasilinickog ponasanja u konkretnom slu¢aju, nego iznositi uopstene
stavove. To ne znaci da ne treba nastaviti otkrivati faktore koji se u vecini
individualnih slucajeva izdvajaju kao kljucni i raditi na njihovom uklanjaju
1 prevenciji. Individualne razlike i kontekstualni faktori dovode do velikih
varijacija u tome kako razliciti ljudi reaguju na nasilje.

Vrste nasilja

Svakako da postoji vise razlicitih klasifikacija nasilja, a jedna od mnogih
je klasifikacija koju u svojoj brosuri ,,Nasilje u $koli“ navode Cicvari¢ i Zunié-
Cicvari¢ (2009):

* Fizicko nasilje podrazumijeva povredivanje tijela druge osobe, npr.
udaranje, Sutiranje, guranje, davljenje, Cupanje, zatvaranje i zakljuavanje,
otimanje i unistavanje stvari i slicno.

* Verbalno nasilje je koriS¢enje odredenih rijeci s namjerom da se povrede
necija osjecanja. To moze biti: vrijedanje (kada neko nekome kaze da je glup,
ruzan, naziva ga ruznim imenima), ismijavanje (kada se neko nekome ruga
zbog visine, tezine, porijekla, ocjena...), omalovazavanje (kada neko nekom
kaze da ne vrijedi, da ga niko ne voli...), kada se neko okrivljuje za nesto Sto
nije uradio/la, ili mu se prijeti.

* Emocionalno/psiholosko nasilje podrazumijeva ponasanje koje dovodi
do ugrozenosti psihickog zdravlja, narusava dostojanstvo Zrtve i uzrokuje
emocionalnu nestabilnost. Situacije koje karakteriSu emocionalno i psiholosko
nasilje su one u kojima se zrtva, odnosno ucenik osje¢a omalovazeno, etiketirano,
ignorisano, uvrijedeno, ucijenjeno, ogovarano, ogranicavano (u psihickom ili
fiziCkom smislu) itd.

* Socijalno nasilje (isklju¢ivanje iz grupe 1 diskriminacija) se desava
kada se neko iskljucuje iz grupnih aktivnosti, ogovara, kada se pricaju lazi o
nekoj osobi, ili nagovaraju drugi da se s tom osobom ne druze. Kada se uc¢enik
ignoriSe 1 diskriminiSe, dovodi u poziciju neravnopravnosti i nejednakosti tada
mozemo govoriti o socijalnom nasilju.

* Seksualno nasilje i zloupotreba se odnosi na seksualne aktivnosti
ili odnose u kojima jedan od aktera (zrtva) nije razvojno dorasla i/ili ne zeli
svojevoljno da se upusta. Takve aktivnosti mogu biti kontaktne ili nekontaktne,
a neke od njih su koris¢enje ucenika za prostituciju, pornografiju, razne vrste
seksualne eksploatacije, neprimjereni komentari sa seksualnom konotacijom,
Sirenje prica, telefonski pozivi i dr.
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* Nasilje putem novih tehnologija podrazumijeva svaku komunikacijsku
aktivnost cyber tehnologijom (sms, mms, foto ili video-clips, telefon, mobilni
telefon, e-mail, chat, skype, web, blog, drustvene mreze) koja se moze smatrati
Stetnom za pojedinca, a pocinitelj 1 Zrtva su maljoletnici. Cyberbullying ima
mnogo oblika, kao npr.slanje ili objavljivanje Stetnih materijala o nekoj osobi
preko interneta ili mobilnog telefona, slanje prijete¢ih ili nasilnih poruka,
slanje uvreda putem sms-a ili imejla. Nasilje preko interneta odnosi se na i na
,otimanje‘ npr. blogova zZrtvama te dopunjavanje uvredama i/ili seksualnim
sadrzajima. Za djecu i mlade, koji dosta slobodnog vremena provode na internetu
1 kojima misljenje vrSnjaka mnogo znaci, ovakav nacin nasilja moze izazvati
veliki stres.

* Zloupotreba ucenika se odnosi na situacije kada su ucenici izloZeni
uslovima ili okolnostima koje im Stete i usporavaju ili onemogucavaju njihov
razvoj i dovode ih u zavisan polozaj u odnosu na pojedince i ustanovu.

» Zanemarivanje i nemarno postupanje povezano je sa propustenim
postupcima i djelanjem odredenih ustanova ili pojedinca koji treba da obezbijedi
uslove za pravilan razvoj djeteta odnosno ucenika u svim oblastima. Na taj
nacin moze biti naruSeno zdravlje u€enika kao i njegov mentalni, duhovni,
moralni i drustveni razvoj. Ovo obuhvata i propuste u obavljanju pravilnog
nadzora i zastite djeteta od povredivanja u onolikoj mjeri u kojoj je to izvodljivo
(Cicvari¢, Zuni¢-Cicvarié, 2009).

Karakteristike i odlike nasilnika

U odnosu na druge ucenike u odjeljenju, nasilni su po pravilu pojedinci sa
specificnim karakteristikama. Medutim, medu djecom koja se nasilno ponasaju
mogu postojati znacajne razlike u pogledu njihovih osobina i na¢ina ponasanja.
Stoga svako opisivanje tipi¢nog nasilnika treba shvatiti uslovno i uvijek treba
polaziti od proucavanja konkretnog pojedinca. Ipak, mogu se izdvojiti neke
osobine i ponasanja koja odlikuju mnoge ili, pak samo neke nasilnike, a mogu
biti korisni pokazatelji prosvetnim radnicima i roditeljima. Znaci koji pokazuju
da je jedan ili vise ucenika nasilnik su:

* ,,Zadirkuju na neugodan nacin, podruguju se, zastrasuju, prete, grde,
rugaju se, ismijevaju, zaposedaju, guraju, gadaju, udaraju i ostecuju svojinu
ostalih ucenika itd. Oni mogu ispoljavati takvo ponaSanje prema mnogim
ucenicima, ali biraju uglavnom slabije i relativno bespomoc¢ne ucenike kao
svoje mete. Uz to, mnogi nasilnici podsticu neke od svojih prijatelja da rade
‘prljav posao’ dok oni sami ostaju u pozadini;

* Cesto su telesno snazniji od svojih drugova u razredu, a pre svega od
svojih zrtava, mogu biti istog uzrasta ili nesto stariji od svojih Zrtava;

* postoji snazna potreba za pod¢injavanjem ostalih ucenika, kao i zelja da
se potvrdi snaga 1 sprovoditi svoja volja, vole se hvaliti stvarnom ili zamisljenom
nadmo¢i nad ostalim ucenicima,
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* nagle su ¢udi, razdrazljivi, impulsivni i teSko podnose neuspeh, otezano
se prilagodavaju pravilima i teSko podnose zabrane i odlaganja, nastoje varanjem
postiéi svoj cilj,

* uopsteno su prkosni, drski i agresivni prema odraslima pa mogu i njih
zastraSivati, vjesto se izvlace izgovorima iz ’teSkih situacija’,

* smatraju ih tvrdokornim i okrutnim, slabo saosecaju sa zlostavljanim
ucenicima,

* uglavnom se na ranom uzrastu odaju ostalim vidovima antisocijalnog
ponasanja, ukljucuju¢i kradu, vandalizam i opijanje, upadaju u ’loSe drustvo’,

* mogu biti prosecno, iznad ili ispod proseka omiljeni medu ucenicima
iz odjeljenja, ali Cesto dobijaju podrsku barem malog broja vrsnjaka,

* s obzirom na Skolski uspjeh, u osnovnoj $koli mogu biti prosecni,
iznad ili ispod proseka, dok u srednjoj skoli dobijaju nize ocjene pa razvijaju
negativno misljenje prema skoli* (Olweus, 1998).

Shariff (2009) smatra da nasilnici pate od niskog samopouzdanja koje
nastoje da kompenzuju svojim manifestovanjem socijalne mo¢i nad Zrtvama
kroz nasilni¢ko ponasanje. Nasilnike svakako odlikuje pozitivniji stav o nasilju
i koriS¢enju nasilnih sredstava u poredenju sa ostalim uc¢enicima. Oni imaju
poteskoca u poStovanju pravila. Nasilnike karakteriSe nizak nivo kooperativnosti.
Njima je hroni¢no dosadno u skoli, zbog ¢ega mogu na nasilje gledati kao na

Uzrastom se mijenja socijlani status nasilnika. Oni su ¢esto popularni,
posebno u osnovnoj 1 pocetnim razredima srednje Skole. Iako njihova popularnost
moze oslabiti u kasnijim srednjoskolskim godinama, ne opada toliko nisko do
nivoa socijalnog statusa zrtava nasilja.

Ukoliko se kao odjeljenska norma javlja prihvatanje i odobravanje
nasilja kao obrasca interpersonalnih odnosa medu ucenicima nasilnici ¢e u
takvim odeljenjima imati visok socijalni status. Nasuprot tome, ako se nasilje
smatra neprihvatljivim oblikom ponaSanja nasilnici ¢e imati nizak socijalni
status u odjeljenju i bic¢e prihvaceni i cijenjeni samo od strane malog broja
istomisljenika. Socijalni status nasilnika zavisi 1 od vrste nasilja koju on koristi.
Naime, uoceno je da relaciona agresija, koja je karakteristi¢nija za djevojcice,
ali se javlja 1 kod djecaka, moze biti sredstvo postizanja i odrzavanja visokog
socijalnog statusa medu vrSnjacima. Sa druge strane, koris¢enje relacione
agresije zahtijeva izvestan status u grupi da bi takva agresija imala efekta.
Visok socijalni status moze olakSati pojedincu upotrebu relacione agresije
zbog socijalne mo¢i i uticaja koji takav status sa sobom nosi (Olweus, 1998).

Pojedini nasilnici djeluju u grupama ili uz podrSku grupe, dok se drugi
angazuju u nasilju kao izolovani pojedinci $to ukazuje na razliku izmedu
agresivnog nasilnika 1 agresivnog djeteta, pri cemu kod agresivnog nasilnika
postoji svjesna namjera da se nekome naudi, dok kod agresivnog djeteta to nije
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slucaj. Njegova agresivnost je impulsivne prirode i nasumi¢nog, promenljivog
karaktera u pogledu izbora zrtve. Sva djeca u nekim situacijama ispolje
nasilnicko ponasanje, ali samo mali broj ucenika usvoji takav obrazac socijalnog
ponasanja kao stalan. Upravo ova druga grupa predstavlja hroni¢ne nasilnike,
medutim mali broj ucenika to i postane (Shariff, 2009).

Posljedice nasilja u Skoli

Kod zrtava vr$njackog nasilja posljedice su brojne. Svakodnevna izlozenost
vr$njackom maltretiranju u Skoli dovodi do osje¢anja opste nesigurnosti u takvim
uslovima. Ucenik vremenom pocinje da osjeca strah od odlaska u skolu, razvija
negativan odnos prema Skolskom okruZenju i drugim ucenicima, $to tokom
vremena dovodi do slabljenja skolskog uspjeha i socijalne izolacije, a samim
tim 1 do osjecanja usamljenosti. Javlja se osjec¢aj odbacenosti i neadekvatnosti
koji doprinose padu samopostovanja i samooptuzivanju.

Izlozenost svakodnevnom stresu dovodi do anksioznosti, depresije, dolazi
do poremecaja spavanja i ishrane, pada imuniteta, a mogu se javiti i suicidalne
misli koje nerjetko budu i realizovane. To implicira da mnogi koji su bili Zrtve
vrS$njackog nasilja u djetinjstvu mogu da prevazidu ova neprijatna iskustva i
razvijaju normalne socijalne vjestine 1 odnose kao odrasli.

Medutim, nazalost mnogi ne uspjevaju da to ucine. Po neke pojedince
vr$njacko nasilje zaista ostavi ozbiljne i dugotrajne posljedice. Kao posljedica
dugotrajne torture javlja se ¢itav niz internalizovanih psihickih problema.
Kao posljedice mogu se javiti: nisko samopostovanje, depresija, anksioznost,
posttraumatski stresni poremecaj, poremecaj koncentracije, sucidalne misli,
prkos, vrsnjacka odbacenost, nizak skolski uspeh, apsentizam, premjestanje
u drugu skolu, averzija prema skoli, loSe fizicko zdravlje, delikvencija itd.
Kako bi zastitile sebe od nasilja, neke zrtve se pridruzuju socijalnim grupama
pojedinaca s problemima u ponasanju, Sto ih moze odvesti u delikvenciju.

Zrtve se, pak, ¢esée od ostalih osje¢aju nesigurno u $koli i osjeéaju da
ne pripadaju u Skoli. Nasilje ostavlja znacajne negativne posledice po li¢nosti
zrtava koje ostaju za Citav zivot. [zloZenost dugotrajnom zlostavljanju od strane
vrs$njaka dovodi do u¢vrs¢ivanja navedenih oblika ponaSanja, pa oni kasnije kao
odrasli ljudi i dalje osecaju anksioznost, depresiju, nesigurnost u sebe, imaju
teskoce u partnerskim odnosima i dr. Po pravilu oni nemaju nijednog dobrog
prijatelja u odjeljenju 1 imaju nizak socijalni status u vr$njackoj grupi. Ipak,
oni nijesu nasilni 1 ne zadirkuju druge, pa se stoga nasilje ne moze objasniti
posledicom €injenice da zrtve svojim ponaSanjem izazivaju vr$njake. Ulogu zrtve
izgleda da je posebno tesko podnijeti kada je dijete medu malobrojnim zrtvama
u odjeljenju. Zrtve doZivljavaju manje negativnih osje¢anja u odjeljenjima
gdje posmatraju drugu djecu koja su takode zrtve, pri ¢emu takav negativni
kontekst moze posluziti kao zastitni faktor za pojedine od njih (Popadi¢, 2009).

Od krucijalne vaznosti je da nije potpuno jasan pravac uticaja izmedu
viktimizacije i pojedinih negativnih karakteristika pojedinca. Tako, na primjer,
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smatra se da nisko samopouzdanje moze biti i uzrok i posljedica viktimizacije.
Nisko samopouzdanje moze biti uzrok nasilju u smislu da takva djeca Salju neki
vid neverbalnih signala putem kojih nasilnicima ukazuju da su ,,lake mete*.
Kao posljedica, ono se moze javiti ukoliko je viktimizacija dugotrajna, ukoliko
zrtva nailazi na odbacivanje vrSnjaka, osjeca se bespomocno i okrivljuje sebe
za ono §to joj se desava.

Usljed nemogucénosti da adekvatno odgovore na ponaSanje nasilnika,
Zrtve razvijaju negativnu sliku o sebi, njihovo samopouzdanje opada, postaju
izuzetno osjetljive ¢ak i na konstruktivnu kritiku i povlace se iz socijalnih
situacija (Nishina, 2004).

Posljedica viktimizacije, a 1 uzrok, su nisko samopoStovanje i vrSnjacka
odbacenost. Na primjer, vr$njacka odbacenost moze biti uzrok viktimizacije,
zbog toga Sto kada nasilnik napada takvu djecu ne mora strahovati da li ¢e
neko od vrsnjaka nastojati da ih odbrani.

Do vrsnjacke odbacenosti viktimizirane djece moze doci zbog straha
posmatraca da i sami ne postanu sljedece mete nasilnika ukoliko su prijatelji
viktimizirane djece 1 pokuSaju da im pomognu. U tom slucaju vr$njacka
odbacenost se javlja kao posljedica viktimizacije. Kada se razmatra ozbiljnost
posljedica nasilja treba uzeti u obzir njegovu ucestalost i trajanje.

Nasilje ¢e ostaviti ozbiljnije posljedice ukoliko se cesce javlja i traje
tokom duzeg vremenskog perioda. Uoceno je da djeca koja su bila izlozena
ucestalom i ozbiljnom nasilju vr$njaka u djetinjstvu ispoljavaju submisivno
ponasSanje u odraslom dobu kada se nadu u prisustvu dominatnih i agresivnih
pojedinaca.

Postavlja se pitanje zaSto kod pojedinaca koji su bili relativno kratkotrajno
izlozeni vr$njackom nasilju tokom djetinjstva, kao ishod viktimizacije javlja
nesposobnost adekvatnog funkcionisanja u socijalnom domenu u odraslom dobu.
Jedno od mogucih objasnjenja negativnih posljedica jednokratnih iskustava
viktimizacije je da nasilje moze izazvati varijantu djecijeg posttraumtaskog
stresnog poremecaja.

Zakljucéak

Vrsnjacko nasilje u Skolama predstavlja slozen fenomen, a proucavanje
njegove prirode, ucestalosti, posljedica, kao i mjera i aktivnosti koje se mogu
primjenjivati u cilju njegovog smanjivanja, zahtijeva interdisciplinarni pristup.
S pedagoskog stanoviSta posmatrano, posebno je znacajno pitanje kakvu ulogu
ima Skolsko obrazovanje u predupredivanju i smanjivanju vr$njackog nasilja i
na koje sve nacine je moguce preventivno i interventno delovati.

Iako ne vrse direktno nasilje nad ucenicima, nastavnici i $kola, ponekad
mogu kreirati situacije koje i te kako mogu biti izvor nezadovoljstva ucenika,
koje se mozZe ispoljiti u vidu vr$njackog nasilja. Pedagoska klima zato mora
biti kreirana tako da se u Skolskom ambijentu ucenici osjecaju sigurno,
postovano, prihvaceno, slobodno, da se u njemu postuju pravila i standardi
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ponasanja, potrebe i osjecanja drugih. Jer, koliko ¢e se vrsnjacko nasilje
razvijati 1 u kojim sve oblicima zavisi od toga koliko je u konkretnom drustvu
postignuta demokratizacija obrazovanja, koja proistice iz osnovnih demokratskih
postavki koje pretpostavljaju da svaki covjek ima pravo da bude posteden
ugnjetavanja i namjernog ponizavanja, kako u cjelini druStvenih odnosa, tako
1 u interpersonalnim i grupnim odnosima u $koli.

Pred Skolom se nalaze brojne mogucnosti kojima se moze uticati na
smanjenje vr$njackog nasilja i podsticanje pozitivnih socijalnih interakcija
medu ucenicima, a time i indirektno djelovati na smanjenje skolskog uspjeha.

Od izuzetne vaznosti za uspjeh primjene preventivnih i interventnih mjera
1 aktivnosti jeste istovremena primjena takvih mjera 1 aktivnosti na razli¢itim
nivoima djelovanja unutar Skolskog konteksta: na nivou Skole, odjeljenja, na
vr$njackom i individualnom nivou.
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DETERMINING VIOLENCE
IN EDUCATIONAL INSTITUTION

Abstract:

School has an important role in the field of learning and developing pro-social skills,
and accordingly in prevention of peer violence. School is described as an institution of
formal character in the scientific reference books, and it is one of the significant transmitters
and factors of social influences on children and controlled agent of socialization, as the
basic context of growing up and direct introduction and preparation of children for active
participation in the life of the local community. Students play an important role in creating
a school climate that does not support bullying, given the fact that students are more often
than teachers present when it happens and aware of the frequency of bullying. It is very
important that students become aware of their role in situations of bullying and that they
develop appropriate social skills that will enable them to react in appropriate ways. We
will determine the concept of schools and violence, highlighting what constitutes school
violence, what are the causes and types of violence. Characteristics of school tyrant are
also important as well as the consequences of such violence to school.

Key words: school, violence, school violence, types of violence, consequences
of violence, characteristics of abuser.
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SKOLA KAO FAKTOR RIZIKA
I ZASTITNI FAKTOR POJAVE NASILJA

Rezime:

Pojava vrsnjackog nasilja stara je koliko i drustvo, ali ona danas ima znacaj veci
nego ikad. Tokom razvoja ljudskog drustva mnogi oblici nasilja bili su odobravani, jer
se smatralo da su takva ponasanja pozeljna kako bi mladi naucili da se zauzmu za sebe.
Vremenom je fizi¢ko nasilje univerzalno prihvaceno kao oblik nasilja, dok su ponaSanja
poput nazivanja pogrdnim imenima, ismijavanja, iskljucivanja iz grupe neopravdano
izostajala iz ovog pojma. Da bismo mogli prepoznati nasilje medu vr$njacima neophodno
je da budemo upoznati s raznovrsnim oblicima u kojima se javlja. Prije svega, vazno je
definisati pojam nasilja i navesti $to taj pojam podrazumijeva, zatim definisati faktore
rizika i naCine prevencije nasilja.

Kljuéne rije€i: skola, nasilje, prevencija nasilja, skola kao faktor rizika, skola
kao zastitni faktor.

Uvodne napomene

MoZemo slobodno re¢i da je nasilje nesumnjivo vrlo stara pojava u
Skoli. Vec¢ina odraslih, jos iz svojih skolskih dana, pamte pojavu nasilja kao
Cestog 1 kontinuiranog uznemiravanja i napada od strane vrs$njaka ili grupe
vr$njaka. Malo je onih koji se ne sje¢aju ucenika u svom razredu koji su
bili odbaceni od ostalih, s kojima niko nije htio da sjedi, kojima se cijeli
razred rugao, izazivao ih, pa cak i fizicki zlostavljao. Vecina istrazivaca i
teoretic¢ara koji se bave problemima vrsnjackog nasilja smatra da je vrSnjacko
nasilje odraz cjelokupne situacije u jednom drustvu. U druStvima u kojima se
delikventno ponasanje i kriminal ne sankcioni$u na adekvatan nacin, mladi se
poistovjecuju s ,,negativnim heroijma‘ i to dovodi do povecane stope nasiljau
tim drustvima. Dakle, u¢enjem po modelu moze se u odredenoj mjeri objasniti

! Mr Semko R. Lozi¢, Gimnazija ,,Travnik*, Travnik, Bosna i Hercegovina
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pojava vrsnjackog nasilja. Kao posljedica ovakve vrste ucenja, moze doci
do prihvatanja novih oblika agresivnog ponasanja, do dezinhibicije do tada
inhibiranih, do obnavljanja napustenih, kao i do usvajanja i primenjivanja
razliCitih oblika agresivnog ponasanja na nove situacije u kojima agresivno
ponasanje ranije nije bilo ispoljavano.

Svakako da vr$njacko nasilje kod djece dovodi do negativnih posljedica,
kako fizickih tako i psiholoskih, koje mogu biti brojne i koje mogu trajati veoma
dugo. Da bi se tendencija porasta vr$njackog nasilja zaustavila, a ovaj fenomen
suzbio potrebno je angazovati cijelo drustvo, ukljuc¢ujuci ucenike, nastavnike,
roditelje i medije. Zbog toga su istrazivanja ovog fenomena od izuzetnog znacaja,
kako za samo razumijevanje problematike, tako i za koncipiranje preventivnih
interventnih programa koji bi znacajno mogli doprinijeti smanjivanju i suzbijanju
pojave vrSnjackog nasilja u Skolama.

Kada je rije¢ o nasilju u skoli, evidentno je da na pojavu skolskog
nasilja uticu sve promjene koje se dogadaju u politickim, socijalnim, nau¢nim
1 obrazovnim strukturama u drustvu i u skladu sa tim, ono je odraz cjelokupne
situacije u jednom drustvu.

Da bi smo bolje razumjeli koji faktori rizika postoje i koji su zastitni
faktori pojave nasilja u Skoli, u radu ¢emo najprije definisati nasilje i utvrditi
koje vrste i oblici nasilja postoje, a zatim ¢emo analizirati koje vrste prevencija
postoje i koji su primjeri programa za prevenciju nasilja u Skolama zastupljeni.

Pojam nasilja

Nasilje je slozen pojam, slozeniji nego Sto su to omogucavali
redukcionisticki pristupi koji su nasilje uglavnom shvatali kao direktnu i to
pretezno fizicku/somatsku Stetu. Obuhvatnije definisanje nasilja uvazava i
strukturne forme jer nasilje postoji kada su ljudska bi¢a pod takvim uticajem
da je njihova aktuelna somatska i mentalna ostvarenost ispod nivoa njihove
potencijalne ostvarenosti. DefiniSuci nasilje na taj nacin, Galtung (1969) istice
da istrazivanje nasilja ne treba ograniciti samo na direktne tjelesne posljedice
fizickog nasilja, ve¢ ga treba posmatrati kao nacin ogranic¢avanja ljudi u
svakodevnom zivotu i moguénosti ostvarivanja sopstvenih potencijala.

Svjetska zdravstvena organizacija, definiSe nasilje kao ,,namjernu upotrebu
fizicke sile ili mo¢i, u aktuelnom obliku ili kao prijetnju protiv sebe, druge
osobe, grupe ili zajednice, koja rezultira povredom ili je veoma vjerovaatno da
¢e rezultirati povredom, smrcu ili psiholoSkom §tetom, teSko¢ama u razvoju
ili deprivacijom* (Babovi¢, 2015).

Kad je rijec o nasilju koje se desava u skoli, ono je naj¢esce zastupljeno
medu vr$njacima. Medutim, vr$njacko nasilje se u javnosti najéesce vezuje za
Skolu, §to je samo djelimi¢no tacno, jer ono moze da se javi medu djecom ne
samo u Skoli ve¢ 1 bilo gdje, gdje se nadu djeca sli¢nih godina, u domovima
za djecu, u vrti¢ima, na igralistu, terenu, u parku gdje se igraju, u sportskom
klubu, na rodendanskom druzenju i drugim situacijama.
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Izrazom vr$njacko nasilje oznaCava se nasilno ponasSanje koje neko dijete
ili grupa djece primjenjuje prema drugom djetetu s namjerom da se tom djetetu
nanaese bol, strah, sramota i ponizenje, jednom rje¢ju da mu se nanese patnja.
Pri tome, nasilno ponasSanje se ne odnosi samo na fizicko, ve¢ i na verbalno i
socijalno nasilje. Bez obzira na termin koji se koristi, suStina pojave jeste da
u ¢inu nasilja uvijek postoji nesrazmjera moci izmedu onoga koji ¢ini i onoga
koji trpi nasilje. Pojedinac ili grupa koja ¢ini nasilje je uvijek u poziciji moci
1 tu mo¢ zloupotrebljava da bi drugome nanijela bol i1 patnju.

Akteri vr$njackog nasilja mogu biti djeca kao zrtve ili nasilnici, ili 1
kao zrtve i nasilnici. Takozvani ,,¢isti nasilnici® imaju visok socijalni status,
svi u Skoli ih znaju i svi ih se boje. Za razliku od njih ,,Ciste zrtve* nikada ne
zlostavljaju, a zatim pokuSavaju, uglavnom neuspjesno da zlostavljaju druge.
Ova grupa ima najnepovoljniji ishod po mentalno zdravlje. Oni su socijalno
stalno porazeni. Naj¢esce su pod jakim uticajem i vodstvom dominantnog
nasilnika, a ostala djeca prepoznaju nizi socijalni polozaj nasilnika/zrtve pa
pocinju i sami da ih zlostavljaju.

Nasilje nad djecom se u svakom drustvu manifestuje na drugaciji nacin.
Nasilni ¢inovi ne predstavljaju tek interakciju izmedu djeteta i jednog ili viSe
pojedinaca, ve¢ je u pitanju znatno slozeniji drustveni fenomen. Postupci i prakse
koje ugrozavaju opstanak djeteta, podrivaju blagostanje i ometaju njihov razvoj,
uslovljeni su brojnim determinantama i faktorima. Ti faktori poticu sa vise
nivoa — nivoa pojedinca, nivoa interpersonalnih odnosa, kao i nivoa zajednice
u kojoj ljudi zive. Oni su u stalnoj interakciji s institucionalnim i strukturnim
determinantama koje su tjesno povezane se kulturalnim kontekstom. Svi ovi
viSestruki faktori odreduju rizike za pojavu nasilja i mogu se razlikovati u
odnosu na pol, uzrast i razliita statusna obiljezja, stvarajuci uslove u kojima
se nasilje ¢esce ispoljava (Babovi¢, 2015).

Potencijalna zrtva nasilja jeste dijete koje je submisivno, defanzivno,
introvert s niskim samopostovanjem. Ovakvo dijete ¢e i na najbezazlenije
opaske reagovati placem, povlacenjem, izolovanjem od drustva. Plasljivo, tiho
i povuceno dijete omiljena je meta onih koji vole da svoju snagu demonstriraju
nad drugima bilo fizicku ili psihi¢ku. Nepotrebno je naglaSavati da bi roditelji
morali da imaju uvid u ponasanje i raspolozenje svoje djece. Jako trzanje na
iznenadne zvuke, mijenjanje marSute odlaska ili vracanja iz Skole, kaSnjenje u
Skolu, modrice po tijelu, takode mogu biti pokazatelj da se nad djetetom vrsi
neki oblik nasilja. Stalne glavobolje, bolovi u stomaku, ukoliko nijesu izgovori
za pismene vjezbe, mogu biti alarmantni signali. Nestanak li¢nih stvari i veci
zahtjevi za dZeparac mogu znaciti iznudivanje novca. Naravno, ako se iskljuci
mogucnost da je dijete pocelo da pusi ili konzumira neku psihoaktivnu supstancu.

Razlozi zasto djeca vrse nasilje mogu biti raznoliki. Neka djeca, naroc€ito
mladeg uzrasta, nemaju adekvatan uvid u sopstveno ponasanje. Tako za njih
nema odredenu tezinu recenica koja podrazumijeva ismijavanje drugog djeteta
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zbog fizickih ili materijalnih nedostataka. Starija braca ili sestre, odrasli ljudi
kojima se dive ili jednostavno likovi iz akcionih filmova mogu i te kako biti
modeli za imitaciju i kreiranje sopstvenog imidza. Komunikacija s vrs$njacima je
vjestina koja se uci, tako da je moguce da je djeca usvoje na neadekvatan nacin.
U tom slucaju ,.ko tebe kamenom, ti njega sa dva* moze biti jedini nauceni
model komunikacije. U djetinjstvu je pripadnost grupi od izuzetne vaznosti.
Ali ako ste u grupi, onda se morate i ponasati kao njeni ¢lanovi. To bi znacilo
da se pojedina djeca i ne bi izolovano tako ponasala ukoliko ih drugovi ne bi
nagovarali na nasilje (Babovi¢, 2015).

Djeca koja prolaze kroz neki tezak period u Zivotu, gubitak ili razvod
roditelja, selidba ili nesto slicno, mogu svoje nezadovoljstvo pokazati i kroz
agresiju nad drugom djecom. Roditelji ili staratelji bi u tom slucaju morali
viSe paznje posvecivati djetetu koje je nespremno za novonastalu situaciju
1 potraziti pomo¢ strucnih lica. Nasilje ¢e vrsiti 1 dijete koje je i samo zrtva
porodi¢nog nasilja ili se u porodici toleriSe ovakav vid ponasanja. Roditelji
koji su bez saosecanja i topline ili previse popustljivi ne postavljaju granice u
ponasSanju, odgovorni su za nasilno ponasanje djece.

Takode, stereotipni nac¢in misljenja, sistem vrednosti i mentalitet uticu na
razvoj licnosti svakog od nas, moguce i negativno. Kada govorimo o vr$njackom
nasilju uopsteno, nije na odmet spomenuti najvaznije ¢injenice koje isti¢e dr
Alan Bin (2004), profesor na Odsjeku za posebno obrazovanje na univerzitetu
Marej u Kentakiju. Prva Cinjenica govori o tome da je vrSnjacko nasilje vise
od zadirkivanja. Zadrikivanje je najc¢s¢i tip vrSnjackog nasilja 1 za djecake 1
djevojcice u skoli. Odmah poslije toga nalazi se fizicko zlostavljanje (kod
djecaka) i protjerivanje iz drustva (kod djevojcCica). Ve€ina istrazivaca smatra
da vrs$njacko nasilje pretpostavlja neuravnotezenost fizicke ili mentalne mo¢i,
tako da je siledzija jaci ili djeluje jaci od zrtve. Druga Cinjenica je da nasilnik
moze biti bilo ko. Nasilnici su djeca koja imaju potrebu da se osje¢aju moéno
1 koja su shvatila da nasilnistvo donosi rezultate. Ono Sto ih razlikuje od djece
koja samo povremeno zadirkuju druge jeste obrazac ponovljenog fizickog ili
mentalnog zastraSivanja. Treca ¢injenica kaze da zrtva moze biti bilo ko. Manje
znamo o Zrtvama nego o nasilnicima. Djeca mogu biti zrtve nasilniStva zbog
svog fizickog izgleda, nekog manira ili prosto zasto §to se ne uklapaju. Djeca
sa smetnjama u razvoju ili djeca koja pate od hroni¢nih bolesti jesu Ceste mete.
Cetvrta &injenica pokazuje da nasilnistvo nije isklju¢ivo savremeni problem.
U engleskom romanu ,.Skolski dani Toma Brauna“ s polovine XIX vijeka
autor Tomas Hjuz slikovito je opisao dogadaj iz jednog engleskog internata
u kome grupa starijih djecaka pokusava da opece mladeg, uzivaju¢i u tome.
Peta Cinjenica kaze da nasilniStvo utice na svakoga. Ona djeca koja su svjedoci
nasilja nad svojim vrS$njacima Cesto se plase da govore o tome, mozda i zbog
toga Sto razmiS$ljaju da i oni mogu proc¢i kao Zrtve. Naravno, ne ignoriSu sva
djeca nasilje medu svojim vr$njacima, ali mijeSanje u ovaj problem svakako
ima visoku cijenu.
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Cinjenica je, takode, ovdje $esta po redu, da je nasilnitvo ozbiljan
problem. Odrasle osobe ili stiti zakon, ili im se po zakonu sudi, u zavisnosti od
toga da li su u ulozi zrtve ili nasilnici. Smatra se da sa djecom nije tako, i da
samo trecina zlo¢ina nad djecom biva prijavljena. Nasilnici se ¢esto kriju iza
tvrdnje da su se samo igrali. Zaista, 1 jeste ponekad teSko napraviti razliku izmedu
zadirkivanja u igri u kojoj neko nekoga povreduje, i nasilniStva i zlostavljanja.
Povreda koja se Zrtvi na ovaj nacin nanese socijalne je i emocionalne prirode
1 nije vidljiva kao neka fizicka povreda. To se moze izbje¢i jedino kad se u
komunikaciji ne koriste nikakvi nasilni izrazi (Puri¢, 1998).

Cinjenice o kojima smo da sada govorili odnose se na nasilni§tvo kao
pojavu, na njegove odlike. Medutim, niz ¢injenica pokazuje i da se moze raditi
na spreCavanju nasilnistva i na pomoc¢i djeci koja su zlostavljana. Prva od njih, a
sedma po redu, odnosi se na to da mozemo zajedno raditi na pronalazenju rjesenja.

Treba nauditi vjestine upje$nog rjesavanja sukoba. Skolama se predlazu
tri ,,kljucne rijeci ¢ije bi postovanje doprinijelo smanjenju pojave nasilnistva.
Prva rije¢ je pravilo. Postovanje pravila bi pokazalo da roditelji i nastavnici
kontrolisu sva desavanja i nec¢e dozvoliti da bilo koji ucenik povrjeduje druge,
ni fizi¢ki, ni mentalno. Druga rije¢ je pravo. Odnosi se na to da svaki ucenik
ima pravo da ne bude zlostavljan ni na koji nacin i pravo da uci u sredini koja
je za njega i za druge bezbjedna (Puri¢, 1998).

Treca rije¢ je odgovornost. Ona se odnosi kako na nastavnike, tako i
na ucenike. Nastavnici treba da imaju odgovornost za nadzor nad ucenicima,
a sami ucenici moraju biti svjesni svoje odgovornosti vezane za poStovanje
prava drugih ucenika, kao i za svoja prava. Primje¢eno je da ideja vr$njackog
posredovanja daje dobre rezultate, a ona se sastoji u obuci uc¢enika da planski
pomazu drugima, svojim vrS$njacima, u prevazilazenju medusobnih razlika.

Osma ¢injenica pokazuje da ¢e sveobuhvatan plan dati najbolje rezultate.
U tom smislu treba utvrditi konkretne zadatke kojima ne bi bili obuhvaceni
samo nastavnici, roditelji 1 u¢nici, ve¢ 1 predstavnici lokalne zajednice i1 drugih
institucija koje bi mogle biti od koristi u rjeSavanju problema nasilniStva i u
njegovom sprecavanju. Misli se na jasno 1 odlu¢no kaznjavanje svih oblika
nedozvoljenog ponasanja, formiranje tima za stvaranje bezbjednije atmosfere u
skoli koji moze ukljuciti i policiju ako je neophodno, pracenje osoba koje ulaze
u Skolski prostor, pomaganje ucenicima u savladavanju i oslobadanju od bijesa
1 napetosti, nagradivanje ucenika koji se lijepo ponasaju i sl. (Puri¢, 1998).

Bitna je Cinjenica i da se ugrozenoj djeci moze pomoci. Odrasli bi morali
posmatrati kako se ucenici suoc¢avaju s problemom, jer tako mogu uociti znake
koji bi upozorili na mogucu pojavu nasilni§tva i ukazali na nasilnike i njihove
zrtve. Na kraju, Skole su odgovorne za zastitu uc¢enika, a moglo bi se dodati
da odgovornost imaju i druge institucije koje se bave radom s djecom. Djeca
ne mogu dobro da u€e ako su zabrinuta za svoju bezbjednost. Uznemirenim
ucenicima, kako nasilnicima tako i Zrtvama, potrebna je podrSka sredine da bi
mogli da uce i da se razvijaju.
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Vrste i oblici nasilja

U odnosu na oblik, intenzitet 1 trajanje mozemo reci da postoje razlicite
podjele nasilja. RazliCite oblike nasilja je vrlo ¢esto teSko jasno razdvojiti, jer
se ¢esto preklapaju i kombinuju.

Nasije moze biti pasivno, u vidu zlostavljanja i zanemarivanja i aktivno,
u vidu fizickog, psiholoskog ili seksualnog zlostavljanja razlicitog intenziteta.
O zanemarivanju 1 zlostavljanju govorimo kada odrasli namjerno uskracuju
ili lisavaju dijete njegovih bazi¢nih potreba i to: fizickih (za hranom, snom,
smjestajem, odje¢om, ljekovima), psiholoskih (za ljubavlju, paznjom, saznanjem)
i socijalnih (za njegom i nadzorom). O fizickom zlostavljanju govorimo kada
su prisutni udarci, bacanje, sjecenje, tresenje, davljenje, kao i drugi oblici
primjene fizicke sile. O psihickom zlostavljanju govorimo kada su prisutne
namjerne uvrede, prijetnje, ucjene, ponizavanje, kao i drugi vidovi psihicke
torture. Psihi¢ko zlostavljanje je esto uvod u fizicko zlostavljanje ili njegov
Cest pratilac. Seksualno nasilje podrazumijeva seksualne prinude i ucjene,
silovanje, bludne radnje, incest, izlaganje, snimanje i slikanje nage djece,
navodenje djece na prostituciju i slicno (Srna, 2003).

Sljedeca podijela nasilja govori o tome da nasilje moze biti pojedinacno
(osoba na osobu) i kolektivno (kada se anonimni, u masi bezli¢ni nasilnici
organizuju u pljacki, paljevini, rusenju ili silovanju, stvaraju¢i sebi iluziju
pripadnosti i zajednistva). Kada organizovane grupe i klanovi vrse nasilje, ono
moze biti okrenuto ka drugim ljudima, kao i medusobno. U drusStvena nasilja
spadaju ratovi, tiranija i terorizam.

Na osnovu konteksta u kome se nasilje odvija, mozemo razlikovati
institucionalno, vr$njacko i porodi¢no nasilje. Pod institucionalnim nasiljem
podrazumijeva se nasilje u institucijama koje se brinu o djeci i mladima, kao
Sto su vrtici, Skole, Skolski i popravni domovi, kampovi, ustanove za smjestaj
djece bez roditeljskog staranja. Ono podrazumijeva psiholoski surove i fizicki
grube oblike vaspitanja i kontrole i zanemarivanja djece, seksualne i druge
zloupotrebe, eksploataciju, kao i razlicite oblike nasilja koje sprovode djeca
nad drugom djecom unutar pomenutih institucija (Srna, 2003).

Najcesci oblici vrsnjackog nasilja podrazumijevaju Siroki spektar od
verbalne agresije i prijetnje batinama, preko otimanja i uniStavanja stvari,
prinude ili ucjene, iznudivanje novca i razli¢ite vrste uzimanja ,,reketa”,
ismijavanja, ponizavanja, batina i drugih oblika fizickog povredivanja, do
oruzanog ili seksualnog napada.

U zavisnosti od autora i literature, podjele na vrste i oblike nasilja, mogu
biti razli¢ite. Pa tako je Sinobad (2005) nasilje podijelila na fizi¢ko, psiholosko
1 seksualno nasilje.

Fizicko nasilje je najrasprostranjenija vrsta vrsnjackog nasilja u skolama.
Javlja se u razli¢itim oblicima — od ¢istog fizickog nasilja, do pojave fizickog
nasilja u kombinaciji s psiholoskim.
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Ono postoji kada je prisutan direktni fizicki napad na zrtvu, kada neko
zadaje ili nastoji da zada povredu ili neugodnost drugom. Fizicko nasilje se
moze javiti sporadicno, moze biti ucestalije i trajnije, i samim tim, moze da
sa sobom nosi i trajnije i ozbiljnije posljedice.

Psiholosko nasilje se vrS$i verbalnim 1 neverbalnim napadom, kao 1
namjernim isklju¢ivanjem i zapostavljanjem od strane vr$njaka. Verbalni napadi
mogu biti: prijetnje, ruganje, zadirkivanje, vrijedanje. Neverbalni napadi su
kreveljenje, nepristojni pokreti, namjerno iskljucivanje nekoga iz drustva ili
odbijanje da se udovolji zeljama druge osobe. Posljedice psiholoskog nasilja
su visestruke: gubitak samopouzdanja, demoralisanost, stresno stanje, ¢esto
odsustvovanje iz skole usljed psihosomatskih bolesti.

Seksualno nasilje —uznemiravanje je svaka situacija u kojoj je pojedinac
predmet ponasanja sa ociglednom seksualnom konotacijom, u kojoj se zrtva
tretira kao seksualni objekat. Seksualno nasilje podrazumijeva fizicki kontakt,
kao Sto je dodirivanje intimnih djelova tijela ili priljubljivanje tijela uz tijelo.

Seksualno uznemiravanje obuhvata verbalne i neverbalne seksualne
insinuacije, ,,skidanje pogledom*, postavljanje neugodnih pitanja, izlaganje Zrtve
pornografskom sadrZaju, egzibicionizmu i voajerizmu. Seksualno uznemiravanje
moze se tumaciti na vise nacina, Jerkovi¢ i Pivk (2008) ga objasnjavaju kao
ponasanje koje ispunjava tri uslova: to je ponaSanje seksualne prirode koje se
manifestuje kroz verbalnu ili neverbalnu komunikaciju, kao i putem fizickog
kontakta; to je nezeljeno ponasanje, neodobravano od strane lica prema kojima
se vrsi; to je ponasanje u kojem kriterijum ,,uznemiravanja“ postavlja osoba koja
trpi uznemiravanje preko subjektivnog dozivljaja neprijateljske, ponizavajuce
ili uvrjedljive atmosfere.

Baldri (2003) nasilje dijeli na direktno i indirektno. Pod direktnim
podrazumijeva fizicko povrjedivanje, nazivanje pogrdnim imenima, uzimanja
tudih stvari i prijetnje. Pod indirektnim se podrazumijeva Sirenje glasina
1 namjerno odbijanje da se razgovara s odredenom osobom. U skladu sa
tim, mozemo razlikovati direktnu i indirektnu viktimizaciju. Pod direktnom
viktimizacijom se podrazumijevaju situacije kada ucenik trpi prijetnje i kada ga
neko naziva pogrdnim imenima, kada je izlozen fizickim napadima, povredom i
otimanju stvari od strane vr$njackog nasilnika. Pod indirektnom viktimizacijom
podrazumijevamo situacije kada je zrtva izolovana od drustva, vrsnjaka, kada
vr$njaci ne Zele da razgovaraju sa Zrtvama 1 kada o zrtvi Sire glasine.

Doronti¢ (2006) smatra da se vr$njacko nasilje moze podijeliti na: verbalno
(omalovazavanje, dobacivanje, prijetnje); socijalno (ignorisanje, ogovaranje,
spletkarenje, izbjegavanje, tracarenje); psihicko (prete¢i pogledi, pracenje,
oste¢enje imovine, krade) i fizicko (udaranje, guranje).

Elektronsko ili sajber nasilje je oblik vrSnjackog nasilja koji sve vise
zaokuplja paznju, kako ucitelja, nastavnika, roditelja i svih ¢lanova druStva.

Ovaj oblik nasilja podrazumijeva svako nasilje koje se sprovodi pomoc¢u
interneta i mobilnih telefona, a ¢ini ga Siroki dijapazon od slanja uznemiruju¢ih
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1 prete¢ih poruka do stavljanja na internet portale snimaka u kojima postoji
vr$njacko nasilje prema nekom od ucenika. Navodi se viSe vrsta ovog tipa
nasilja (Ortega i sar., Willard, prema Popadi¢, 2009):

- Elektronske poruke koje sadrze vulgarnosti i uvrede,

- Slanje prijete¢ih poruka,

- Ocrnjivanje i optuzivanje drugog slanjem glasina i lazi, da bi se nekome
unistila reputacija ili pokvarili odnosi s drugima,

- Lazno predstavljanje: nasilnici se predstavljaju kao druga osoba
(koriste¢i njen nadimak, Sifru i sli¢no), ¢ineci stvari koje toj osobi
unistavaju ugled i dovode je u sukob sa drugima,

- Indiskrecija — otkrivanje necijih tajni, podataka 1 slika koji nijesu
namijenjeni javnosti,

- Namjerno izbacivanje nekoga iz online grupe (foruma, diskusionih
lista 1 sl.).

Nasilje, takode, moze imati razlicite oblike:

Fizicko nasilje se odnosi na ponasanje koje dovodi do stvarnog ili
potencijalnog tjelesnog povredivanja djeteta ili ucenika. Primjeri fizickog nasilja
su: udaranje, Sutiranje, guranje, Samaranje, cupanje, davljenje, bacanje, gadanje,
napad oruzjem, trovanje, paljenje, posipanje vru¢com vodom, uskraéivanje
hrane, sna i sli¢no.

Emocionalno/psiholosko nasilje odnosi se na ono ponasanje koje dovodi
do trenutnog ili trajnog ugrozavanja psihickog i emocionalnog zdravlja i
dostojanstva djeteta/ucenika. Odnosi se 1 na situacije u kojima se propusta
obezbjedivanje prikladne i podrzavajuée sredine za zdrav emocionalni i
socijalni razvoj u skladu s potencijalima djeteta/u¢enika. Emocionalno nasilje
i zlostavljanje obuhvata postupke kojima se vrsi omalovazavanje, etiketiranje,
ignorisanje, vrijedanje, ucjenjivanje, nazivanje pogrdnim imenima, ogovaranje,
podsmijavanje, ismijavanje, neprihvatanje, iznudivanje, manipulisanje,
prijetnja, zastraSivanje, ogranicavanje kretanja djece/u¢enika, kao 1 drugi
oblici neprijateljskog ponasanja.

Seksualno nasilje i zloupotreba djece/ucenika podrazumijeva njihovo
ukljucivanje u seksualnu aktivnost koju ona ne shvataju u potpunosti, za koju
nijesu razvojno dorasla i koja ima za cilj da pruzi uzivanje ili zadovolji potrebe
druge osobe. Seksualnim nasiljem se smatra: seksualno uznemiravanje — lascivno
komentarisanje, etiketiranje, Sirenje pri€a, dodirivanje, upucivanje poruka,
fotografisanje, telefonski pozivi i slicno, navodenje ili primoravanje djeteta/
uCenika na ucesce u seksualnim aktivnostima, bilo da se radi o kontaktnim
ili nekontaktnim aktivnostima; koriS¢enje djece/ucenika za prostituciju,
pornografiju i druge oblike seksualne eksplatacije (Gaso¢-Pavisi¢, 2004).

Faktori rizika pojave nasilja
Pojava vr$njackog nasilja moze se posmatrati kao odraz drustva. U
drustvima u kojima se kriminal i ubistva ne sankcionisu na adekvatan nacin,
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mladi se poistovecuju s ,,negativnim herojima“ i to dovodi do povecéane stope
nasilja u tim drustvima. Dakle, u¢enjem po modelu moze se u odredenoj mjeri
objasniti pojava vrsnjackog nasilja. Na osnovu ovakve vrste ucenja, moze doci
do prihvatanja novih oblika agresivnog ponasanja, do dezinhibicije do tada
inhibiranih, do obnavljanja napustenih, kao i do usvajanja 1 primjenjivanja
razliCitih oblika agresivnog ponaSanja na nove situacije u kojima agresivno
ponasanje ranije nije bilo ispoljavano (Rot, 2003).

Gasic¢-Pavisi¢ (2004) isticu da na pojavu vrsnjackog nasilja utiCu sve
promjene koje se dogadaju u politickim, socijalnim, nau¢nim i obrazovnim
strukturama u drustvu, i u skladu sa tim, Skolsko nasilje je odraz cjelokupne
situacije u jednom drustvu. Vrsnjacko nasilje predstavlja interdisciplinarni
problem, a pedagogija je samo jedna od nauka koja se bavi problemima
vr$njackog nasilja.

Kao faktori rizika koji dovode do nasilja, navode se podaci da roditeljsko
vaspitanje i uslovi u kojima dijete raste uticu na pojavu nasilnistva kod djece,
kroz Cetiri faktora. Prva dva faktora se odnose na dimenzije roditeljstva, na
roditeljsku toplinu 1 roditeljski nadzor. Djeca roditelja koja su nisko na dimenziji
topline roditeljskog stava, roditelja koji nijesu emotivno osjetljivi na djetetove
potrebe, koji pruzaju malo emotivne podrske, paznje i zanimanja za dijete,
¢eSce su neposlusna, agresivna i pokazuju probleme u ponasanju. Nedostatak
topline i paznje, posebno u najmladem uzrastu, povecava opasnost od kasnije
nasilnosti djecaka i njegovog neprijateljstva prema drugima. [zuzetno je vazan
bazi¢an emocionalni odnos roditelja. Bazicno negativan emocionalni pristup,
¢ija je karakteristika nedostatak topline 1 paznje, nedvosmisleno povecava
opasnost od kasnije djec¢je nasilnosti i neprijateljstva prema drugima. Slaba
briga za djecu i neobracanje paznje na njihova osjecanja mogu biti znacajni
faktori rizika za nastanak i ispoljavanje vr$njackog nasilja. Odrastanje u ovakvoj
porodi¢noj sredini dovodi do toga da dijete razvije nizak nivo empatije prema
drugima (Rigby, 1996).

Roditeljski nadzor, kao druga dimenzija roditeljskog stila, je stepen
u kome je dijete nadzirano, disciplinovano i usmjeravano. Djeca kod kojih
roditelji ne uspostavljaju jasne granice u odnosu na nasilicko ponasanje prema
vr$njacima i odraslima, odnosno djeca ¢iji su roditelji permisivni prema
iskazivanju agresije, povecace djetetovu agresiju, a i time 1 povecati opasnost
od kasnije nasilnog ponasanja. Ako manifestovana agresivna ponaSanja nijesu
sankcionisana, dijete u svom repertoaru ponasanja ucvrscuje agresivne reakcije
1 to kroz neusvajanje mehanizama inhibicije agresivnosti. Ako su roditelji
uopsteno popustljivi i tolerantni, ako ne postavljaju stroge granice u odnosu
na nasilnicko ponasanje, nivo djetetove agresivnosti ¢e se povecati.

Tjelesno kaznjavanje i nasilni emocionalni izlivi su tre¢i vazan faktor.
Djeca koja se nasilno ponaSaju prema vrSnjacima u $koli, kao i oni koji su Zrtve,
odrasla u porodicama u kojima roditelji imaju tendenciju da budu nasilni jedni
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prema drugima ili prema djeci. U ovakvim porodicama, nasilno ponasanje djece
iadolescenata se objasnjava kao nauc¢eno ponasanje. U kohezivnim porodicama,
manja je vjerovatnoca za razvoj antisocijalnog ponasanja kod djece. Treci faktor
vaspitanja koji u znacajnoj mjeri povecava rizik od kasnije nasilnog ponasanja
medu djecom je i emocionalno i fizi¢ko zlostavljanje djeteta od strane roditelja
ili staratelja. Osim zlostavljanja djeteta, prisustvovanje nasilja u porodici je
faktor rizika za ispoljavanje agresivnog ponasanja, a u skladu sa time i nasilja
medu vrinjacima kod djece. Cesto djeca koja prisustvuju nasilju u kuéi u veéem
broju zlostavljaju svoje vrs$njake na direktan ili indirektan nacin.

Emocionalno zlostavljanje i prisustvo nasilja u porodici predstavljaju
faktore rizika da dijete postane zrtva nasilja. Naime, ta povezanost nije direktna,
ve¢ kod te djece dolazi do smanjenja samopoStovanja, depresije, straha i slicno.
To moze dovesti do udaljavanja od grupe vrSnjaka i izolacije djeteta, Sto u
znacajnoj mjeri povecava vjerovatnocu da dijete postane zrtva.

Temperament djeteta predstavlja Cetvrti fakor rizika za ispoljavanje
nasilja kod djece. ,,Teze vaspitljiva“ djeca imaju vise problema u ponasanju.
U interakciji sa nedovoljno osjetljivim, nedovoljno strpljivim, nedovoljno
istrajnim 1 nedovoljno stabilnim roditeljima, postoji povecan rizik da ova ,teze
vaspitljiva“ djeca razviju nesigurnu privrzenost i da roditelji reaguju agresivno
na ponaSanje djeteta. Agresivne reakcije su rezultat zajednickog djelovanja
agresivne licnosti i spoljasnje stimulacije koja dolazi iz okruzenja. Da 1i ¢e
se neko dijete ponasati nasilno, uslovljeno je velikim brojem ¢inilaca u koje
spadaju: individualni, vaspitni i situacioni (Rigby, 1996).

Drustvenoekonomski uslovi u porodici (obrazovni nivo roditelja, visina
prihoda i standardi stanovanja), nijesu povezani sa nivoom vrSnjackog nasilja.
Nasilnih (i nenasilnih) u¢enika ima u svim drustvenim slojevima, a isto vazi
i za uCenike koji su zrtve.

Pored ovih faktora rizika za agresivno ponasanje kod djece, mogu
se navesti 1 porodi¢ni 1 genetski faktori, poremecéena socijalna kognicija,
socioekonomski status porodice, interpersonalni uticaji, pripadnost grupama
vr$njaka sa problemati¢nim ponasanjem, uticaj mas medija i $iri kulturoloski
faktori. Pa tako kod djece €iji su roditelji alkoholi¢ari u velikoj mjeri prisutni
ekstrenalizirajuci problemi u ponasanju, ukljucujuci i poremecaj ponasanja,
1 poremecaj sa prkoSenjem 1 suprotstavljanjem. Dolazi se do zakljucaka
da alkoholizam roditelja mozda nije direktan i specifi¢an faktor rizika za
pojavu agresivnog 1 antisocijalnog ponasSanja kod djece, ve¢ da ovaj faktor
deluje indirektno, kao elemenat vaspitnog zanemarivanja. Takode, ¢injenica
da li je samo jedan ili su oba roditelja alkoholi¢ari, djeluje kao medijator.
Osim alkoholizma, kao jedan od rizika navodi se i antisocijalno ponasanje i
kriminalitet roditelja.

Agresivnost i antisocijalno ponasanje ¢es¢e se pojavljuje u jednoj
generaciji, a takode ponekad zahvataju i viSe generacija jedne porodice (Frick,
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Jackson, 1993). Na osnovu kriminaliteta koji je prisutan kod roditelja moze se
predvidjeti djecija agresivnost i delikvencija. Kod djece ¢iji su roditelji skloni
kriminalu postoji povecan rizik da i djeca razviju takvo ponaSanje.

Afektivni odnos u porodicama djece kod kojih se javlja poremecaj
ponasanja karakteriSe mala koli¢ina emocionalne topline i velika koli¢ina
medusobnog neprijateljstva. Mozemo re¢i da postoji pozitivna korelacija
izmedu neprijateljskog odnosa roditelja i djece 1 antisocijalnog i agresivnog
ponasanja, kao i da topao emocionalni odnos izmedu djece i roditelja §titi djecu
od eksternalizovanih poremecaja.

Kao faktor rizika za agresivnost kod djece moze se navesti i vaspitni stil
roditelja koji karakteriSe potkrepljenje negativnog ponaSanja djece. Ta vrsta
potkrepljenja se dogada kada roditelji nesto traZe od djeteta, dijete odbija da
ispuni zahtjev roditelja ili ga ignoriSe, a roditelj nije u stanju da se izbori za
ispunjenje svog zahtjeva od strane djeteta. Roditelj moze poceti da prekorijeva i
grdi dijete zbog neispunjenog zahtjeva, a ako dijete dosljedno odbija da zahtjev
ispuni, situacija moze da preraste u glasnu svadu i agresiju roditelja prema
djetetu. Na kraju se roditelj povlaci i time potkrepljuje djetetovu neposlusnost
i agresivnost. Nakon ovakvog iskustva, dijete ¢e i u svom budu¢em ponasanju,
kada ga roditelj prisili da ispuni odredene zahtjeve, najvjerovatnije reagovati
neposlusnoséu i agresijom. Sto roditelj vise bude postavljao neprijatne zahtjeve
po dijete, to ¢e snaznije i intenzivnije biti dijetetovo odbijanje i protivljenje.
Na taj nacin dijete u¢i da mu negativni oblici ponaSanja obezbjeduju uspjeh.
Ovakvi obrasci ponasanja izmedu roditelja i djeteta se razvijaju postepeno, da
bi vremenom postali sve izrazeniji.

Kada je rijec o socijalnoj kogniciji djece, kao faktoru rizika, treba istaci
da djeca s problemima u ponaSanju, a narocCito agresivna djeca, sklona da u
socijalnim interakcijama selektivno usmjeravaju svoju paznju na drazi koje po
njihovom misljenju sadrze odrijedenu neprijateljsku crtu. Djeca u kontaktu i
komunikaciji s vr$njacima opazaju namjernu provokaciju i prijetnju, ¢ak i u
situacijama kada se drugi prema njima ponasaju dobronamjerno ili prijateljski.
Kao posljedica ovakve socijalne kognicije i percepcije, dolazi do pogorSanja
problema u ponasanju te djece, jer oni zapravo sve vrijeme neadekvatno i
pogresno tumace svoje socijalno okruzenje (Crick, Dodge, 1996).

Iako nepovoljni socioekonomski status povecava rizik za agresivno i
antisocijalno ponaSanje, ipak se socioekonomski status porodice ne moze smatrati
faktorom koji direktno utice na pojavu agresivnosti. Nizak socioekonomski
status, bez prisustva drugih faktora, povezan je samo sa prelaznim oblicima
antisocijalnog ponasanja. Moguce je da nizak socioekonmski status ogranicava
roditelje u njihovim vaspitnim postupcima, §to moze dovesti do problematicnog
1 agresivnog ponasanja djeteta (Kilgore i sar., 2000).

Porodicno okruzenje, ukljucujuci odnos s roditeljima, bra¢om, sestrama i
drugim ¢lanovima porodice znacajan je za rani razvoj meduljudskih sposobnosti,
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samokontrole i moralnog razumijevanja. Osim porodi¢nog okruzenja, grupe
vrSnjaka mogu imati znacajan uticaj na pojavu i odrzavanje poremecaja
ponasanja kod djece i adolescenata. Agresivna djeca koju su vrsnjaci iskljucili
iz svog socijalnog okruzenja imaju i najvedi rizik za antisocijalno ponasanje.
To implicira da neprihvacenost od strane vrSnjaka moze biti znacajan faktor
rizika za probleme ponasanja, a naro€ito ako su prisutni i drugi faktori rizika,
kao sto su los skolski uspjeh i nedovoljna roditeljska kontrola (Frick, 1998).

Povezanost agresivnog ponasanja i gledanja televizijskih emisija
nasilnickog sadrzaja objaSnjava se tako Sto gledanje emisija nasilnickog sadrzaja
moze zbog sadrzaja koji izaziva uzbudenje da otkoci agresivne tendencije
koje su u odredenoj mjeri prisutne kod svake osobe, a redovno gledanje
takvih televizijskih emisija moze da desenzibilizuje ljude u vezi sa nasiljem,
tako da se agresivno ponasanje pocinje smatrati prihvatljivim i normalnim,
redovno gledanje nasilnog televizijskog programa moze modelovati i potkrepiti
kognitivne Seme i stavove o nasilju.

Porodica je prva emocionalna i socijalna sredina u kojoj se dijete formira,
a roditelji mogu kontinuirano da opaZaju sve reakcije i manifestacije ponasanja
djece u raznovrsnim situacijama. U zavisnosti od zrelosti i sposobnosti roditelja
da se bave vaspitanjem, kao i kulturnog i obrazovnog nivoa porodice, a u
skladu s vaspitnim stavovima roditelja, porodica, s jedne strane, moze biti
optimalna i podsticajna sredina za razvoj djeteta ili sa druge strane, sputavajuca
1 ogranicavajuca. Ovo predstavlja dva ekstremna kontinuma u okviru koga se
nalaze varijacije vaspitnih stavova i njihovog uticaja na razvoj djeteta uopste, a
u skladu sa tim 1 na pojavu agresivnog ponasanja i nasilja kod djece (Rot, 2003).

Skola kao faktor rizika

Skolsko nasilje je grupni fenomen koji se odigrava unutar socijalne
institucije i medu ¢lanovima grupe. Zato je ono u velikoj mjeri zavisno od
grupnog konteksta u kojem se nasilje deSava, pa i Sireg socijalnog konteksta
sa karakteristicnim normama i obicajima. Za odredenje Skolskog nasilja,
potrebno je da se ono smjesti u Skolski kontekst. Ucesnici, bez obzira da li
su nasilnici ili Zrtve, u toj interakciji pojavljuju se kao nosioci uloga koje
su im dodijeljene unutar skolske strukture. Dakle, za razumijevanje nasilne
interakcije bitno je to Sto su akteri ucenici, nastavnici, roditelji daka. Takva
uloga postaje najdominatnija dok se akteri nalaze u prostoru skole, ali se ne
vezuje samo za Skolski prostor, ve¢ se interakcija iz tih uloga moze produziti i
van kole. Skolsko nasilje ukljuéuje i nasilje mladih prema mladima, ali §kola
nije samo pozornica, ve¢ i organizacioni kontekst koji odreduje pravila koja na
toj pozornici vladaju, koji dodjeljuje uloge djeci i odraslim i uobli¢ava sasvim
specificnu interakciju izmedu njih.

Skola se pojavljuje kao ekoloski mikrosistem koji s jedne strane, djeluje
kao katalitzator na sile koje su odgovorne za naislnu komunikaciju koja
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postoji 1 van nje, a s druge strane, kreira nove uloge i interakcije koje radaju
specifiéne oblike nasilja. Skolsko nasilje predstavlja opstiji pojam u odnosu
na vr$njacko nasilje.

Pod skolskim nasiljem podrazumijevamo sve nasilne interakcije koje su u
Skoli mogu dogadati, kao $to su: nasilje odraslih nad u€enicima, nasilje ucenika
nad odraslima u §koli, kao i vr$njac¢ko nasilje. Skolsko nasilje u nasoj zemlji,
kao i u vecini drugih zemalja se u posljednjih deset godina sve vise povecava.
Prema podacima dobijenim u istrazivanjima, u naSim Skolama je veoma
zastupljeno nasilje, narocito verbalno i nasilje u oblasti socijalnih interakcija.
Podaci, takode ukazuju da je svaki Cetvrti ucenik izlozen vrsnjackom nasilju
u Skoli, jedna tre¢ina u€enika u Skolama se Zali na izlozenost nasilju od strane
odraslih, a svaki deseti ucenik izvjestava da je izlozen i vr$njackom nasilju i
nasilju od strane odraslih u Skoli (Gasi¢-Pavisi¢, 2004).

Skola kao zastitni faktor pojave nasilja

Jasno je da je Skola, pored porodice, jedan od najvaznijih sastava koji
oblikuju djetetovo odrastanje. Skola na brojne na¢ine poducava dijete Zivotu.
Poducava ga vaznim ¢injenicama koje ¢e mu biti potrebne da jednog dana
na svoj nacin doprinese drustvu, ali mu istovremeno pruza i iskustva koja ga
oblikuju kao osobu. Dijete osim znanja u $koli razvija brojne vjestine —uci kako
nekome biti prijatelj, kako funkcionisati u grupi, kako rjesavati nesuglasice na
primjeren nacin, kako se odnositi prema drugima s postovanjem i josS mnogo
toga. Nastavnici i strucni saradnici imaju nezamjenljivu ulogu u djetetovom
zivotu, odgovorni su za stvaranje sigurne i podsticajne okoline koja ¢e djetetu
ili mladoj osobi omoguciti da ostvari svoje obrazovne, ali i licne potencijale.
Dio te odgoovornosti je zastita djece od nasilja medu vr$njacima — pojave koja
u tu okolinu unosi nesigurnost i strah koji ometaju djetetov put. Nastavnici i
stru¢ni saradnici su osobe koje su svakodnevno prisutne u djetetovom zivotu,
uti¢u na dijete svojim djelovanjem i oblikuju dijetetovu okolinu, $to ih ¢ini
jednim od najvaznijih karika u borbi protiv vr$njackog nasilja.

Ucenici koji sami nijesu ukljuceni u nasilje ve¢ su ukljuceni kao posmatraci
prisutni su u vise od 85% slucajeva nasilja. Medutim, iz brojnih razloga, samo
10 do 20% njih je spremno pruziti zrtvi odredeni oblik pomo¢i. Ovi podaci
pokazuju da vr$njaci zapravo mogu biti nasi najveci saveznici u borbi protiv
vrS$njackog nasilja, no da je potrebna nasa intervencija kojom ih moZemo
osnaziti 1 u¢initi spremnijima na reagovanje (Espelage, Swearer, 2003).

Moze se uticati na komunikaciju djece sa vr§njacima i tako smanyjiti
vjerovatnost nastajanja neprihvatiljivih oblika ponasanja ili metom nasilja
medu vr$njacima tako $to ¢e se razvijati razliCite vjestine djece i mladih ve¢ od
najranije dobi. Mnogi preventivni programi naglasavaju vaznost poducavanja
nenasilnim nac¢inima rjeSavanja sukoba.

Razvijanje vjestina komunikacije kroz poducavanje djece Ja porukama
ili asertivnoj komunikaciji moze doprinijeti moguénosti zrtve da se odbrani
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1 zauzme za sebe ili omoguciti potencijalnom nasilniku nacin da izrazi svoje
zelje ili potrebe bez pribjegavanja agresiji da bi postigao svoj cilj. Razvijanje
vjestina nosenja s ljutnjom moze pomoci nasilniku da izbjegne gubitak kontrole
1 okretanje nasilnim ponasanjima. Podsticanjem empatije mozemo znacajno
doprinijeti prevenciji nezeljenih ponasanja odredenih ucenika te podstaknuti
druge da budu spremni priskociti pomo¢ zrtvi.

Vazno je postaviti jasne granice o nasilju medu vrSnjacima na nivou
Skole i razreda. Prisutnost nastavnika tokom odmora je jedan od nacina na koji
se ucenicima Salje poruka da nasilje nece biti tolerisano. Ova poruka moze
biti uévrsc¢ena i oblikovanjem razrednih pravila u vezi s nasilnistvom. lako
u svakoj skoli vjerovatno postoje odredena pravila o tome kako se nositi s
neprimjerenim ponasanjima ucenika, medu njima treba posvetiti posebnu paznju
nasilnim ponasanjima. Da bi ucenici u §to ve¢oj mjeri prihvatili ta pravila i
bili ih spremni i slijediti, bilo bi dobro da ta pravila budu donesena u saradnji
s ucenicima. Pravila bi trebala obuhvatati tri osnovna podrucja: vrSenje nasilja,
vrs$njacku pomo¢ i prevenciju nasilja posvecivanjem paznje potencijalnim
zrtvama. Drugim rije¢ima, ona bi trebala ukljucivati u¢enicko obavezivanje
da sami nece vrsiti nasilje, da ¢e pokusati pomo¢i zlostavljanim ucenicima da
1 ¢e pokusati ukljuciti u¢enike koji su zlostavljani ili koji se obi¢no izostavljaju
u svoje drustvo. Ukljuc¢ivanjem posljednje grupe uc¢enika u drustvo ¢inimo ih
manje ranjivima za ponasanje nasilnika, podsticemo osjecaj prihvacenosti,
samopouzdanja i svijest o li¢noj vrijednosti te razvijamo socijalne vjestine
koje potencijalnoj Zrtvi mogu pomoc¢i da se ubuduce odbrani od nasilnika.
Oblikovanju ovih pravila trebao bi prethoditi raniji korak, a to je osvjes¢ivanje
prisutnosti i znacaja vr$njackog nasilja jer na taj nacin ucenici postaju sposobni
prepoznati razli¢ita neprihvatljiva ponasanja, usvajaju alternativne nacine
ponasanja te osvjesS¢uju svoju ulogu posmatraca i uc¢e kako mogu doprinijeti
zaustavljanju nasilja (Espelage, Swearer, 2003).

Kad je rije¢ o pravilima, veoma je vazno da se sprovode dosljedno.
Dosljednost moze ukljucivati negativne posljedice neprimjerenih ponasanja, ali
i pozitivne posljedice kojima se potkrepljuju ponasanja koja zele da se podsticu.
Negativne posljedice, odnosno kazne, bi trebale biti lako primjenjive, primjerene
uzrastu, polu i licnosti u¢enika te bi trebale sadrzavati odredeni stupanj nelagode,
ali bez neprijateljskog postupanja. Ukoliko je moguce, posljedice bi se trebale
dogovoriti zajedno s ucenicima. Negativne posljedice moraju biti uravnotezene
pohvalama. One pozitivno uti¢u na atmosferu u razredu, Salju u¢enicima poruku
da primje¢ujemo njihov trud te ¢ine ucenike spremnijima prihvatiti kritiku zbog
odredenog ponasanja. Ucenici se mogu pohvaliti zato §to se recimo na razlicite
nacine trude da se drugi u razredu dobro osjecaju, jer su nekome priskocili u
pomo¢ kada mu je to bilo potrebno ili pozvali odrasle u pomo¢, jer u odnosu
na inace nijesu ucestvovali u nasilniStvu 1 slicno.

Jedan od nacina da Skola sprijeci ili zaustavi nasilje, odnosno njeni
zaposljeni, prevashodno ucitelji, nastavnici i stru¢ni saradnici jeste da budu
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dostupni. Vazno je naglasiti u¢enicima da se uvijek mogu obratiti za pomoc.
Vrsnjacko nasilje je problem u kojem je djeci potrebna pomoc i zastita odraslih.
Obicni sukobi podrazumijevaju jednake pocetne pozicije, dok je u slucaju
vr$njackog nasilja mo¢ na strani nasilnika. Zanemarivanje vr$njackog nasilja
ono se produbljuje, a njegove posljedice za sve ukljucene postaju snaznije,
stoga je otvorenost i dostupnost odraslih iz Skola od velike vaznosti.

Cinjenica je da se najveéi dio naisliniitva medu vrinjacima zapravo
dogada u skoli, a ne na putu do Skole ili iz Skole. Praksa je pokazala da
vjerovatnost nasilniS§tva manja Sto je vec¢i broj nastavnika koji su prisutni
tokom odmora i pauza za rucak, odnosno ukazala je na vaznost nadzora nad
ucenicima. Rije¢ nadzor ponekad ima negativne konotacije, no zapravo se radi
o dostupnosti nastavnika uc¢enicima kojima je potrebna pomo¢. Sama njihova
prisutnost povecava vjerovatnost da ¢e nasilje biti primjec¢eno i na vrijeme
zaustavljeno, Sto obeshrabruje nasilnike. Pri tome je vazno da nastavnici budu
spremni intervenisati te da to radije u¢ine prerano, nego da propuste priliku
da se umijesaju prije nego $to dode do vecih poslijedica. Suzdrzavanje od
uplitanja zapravo je pre¢utno odobravanje nasilniStva. Takode, je vazno da se
posebna paznja obrati na mjesta koja ucenici dozivljavaju kao najnesigurnija
(Espelage, Swearer, 2003).

Ne smijemo zanemariti edukaciju nastavnika, kao na¢in da se nastavnici
lakSe nose s izazovima prevencije i intervencije u slucajevima vrsnjackog nasilja,
stoga je vrlo vazno omoguciti im primjerenu edukaciju. Mogu biti edukovani
od strane stru¢nog saradnika ali i nastavnika koji Zeli kolegama prenijeti svoja
iskustva. U¢inkovita edukacija bi trebala da sadrzi elemente osvjes¢ivanja vaznih
aspekata nasilja medu vr$njacima te prakticne, lako primjenjive smjernice o
postupanju u pojedinim svakodnevnim situacijama. Takode, pored edukacije
nastavnika, vazna je i edukacija roditelja da bi se uspjeSno nosili s problemom
nasilja medu vrSnjacima. Roditelji koji su svjesni problematike nasilja medu
vr§njacima i vaznosti posvecivanja paznje toj temi mogu biti vrijedni partneri
u prevenciji nasilja medu vr$njacima ili njegovom zaustavljanju.

Da bi skola mogla da predstavlja zastitni faktor u prevenciji i suzbijanju
nasilja vazno je da ispunjava sljedece uslove. Najpre ucitelji i nastavnici treba
da podsticu uspjeh u skoli jer pozitivan Skolski ambijent je onaj u kome se
podstice stav da sva djeca mogu posti¢i uspjeh u Skoli i da se mogu pristojno
ponasati, a da se istovremeno postuju individualne razlike. Zatim, ucenici
¢ije porodice aktivno prate njihov uspjeh, kako u skoli, a 1 izvan nje, imaju
viSe Sanse da postignu uspjeh u Skoli, a manje Sanse da budu ukljuceni u neke
drustveno nepozeljne aktivnosti. Lokalna zajednica ima vaznu ulogu jer svi
relevantni druStveni akteri moraju biti angazovani na stvaranju sigurnog skolskog
ambijenta. Skole koje blisko saraduju sa roditeljima, drzavnim organima i
lokalnom zajednicom, mogu imati koristi od svih njih. Kada su ove veze slabe,
raste opasnost od nasilja u Skolama.
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Istrazivanja ukazuju da jedan od najbitnijih faktora za sprecavanje
nasilnog ponasSanja ucenika predstavlja pozitivan odnos s odraslima, koji
mogu pomoci kada je to potrebno. Uspjesne skole takode neguju pozitivne
odnose medu ucenicima, podsticuéi u¢enike da se medusobno pomazu, a i da
se prijatno osje¢aju pomazuci drugima, kada im je to potrebno. Djeca dolaze
u Skolu s razli¢itim shvatanjima, a veoma ¢esto s pogreSnim misljenjima
o smrti, nasilju i upotrebi oruzja. Skola moze smanjiti sigurnosne rizike,
ucedi i informiSuci djecu o opasnosti vatrenog oruzja, kao i odgovarajuc¢im
strategijama za kontrolisanje emocija, izrazavanje ljutnje na prikladan nacin i
rjesavanje sukoba. Glavni izvor sukoba u mnogim Skolama jeste diskriminacija
ili privilegovanost u¢enika zbog njihove nacionalnosti, spola, rase, socijalnog
polozaja, vjeroispovesti, invaliditeta itd.

Vrsnjaci su grupa koja najceSce unaprijed zna nesto o potencijalnom
pojavljivanju odrijedenih sigurnosnih rizika u $koli. Skole moraju da pronadu
nac¢ine na koje ucenici mogu diskretno, bez opasnosti po sebe, prijaviti
problemati¢no ponasanje, §to moze dovesti do opasnih situacija. Veoma je
vazno da se djeca osjecaju sigurno, kad izraZavaju svoje potrebe, strahove i brige
zaposljenima u Skoli. Kada im je uskracen pristup odraslima, koji bi trebalo da
se brine o njima, javlja se osjecanje izolacije, odbacenosti i razocarenja, cime
se povecava i vjerovatnoca za pojavu nepozeljnog ponasanja.

Skolski programi, koji se odvijaju prije i poslije nastave, mogu biti
djelotvorni u prevenciji nasilja. Uspjesni programi se dobro nadgledaju i
omogucavaju djeci podrsku kao i razli¢ite aktivnosti, pocev od savjetovanja,
mentorskog rada, bavljenja umjetno8c¢u, volonterski rad, rad u sekcijama, rad
na ra¢unarima i pomo¢ u izradi domacih zadataka. Pored obrazovne uloge,
Skola mora vecu paznju posvetiti odgojnoj komponenti, odnosno, mora pomoci
ucCenicima da postanu dobri gradani. Ona mora promovisati univerzalne
vrijednosti, kao $to su postenje, ljubaznost, odgovornost i postovanje drugih.
Uvazavaju¢i ¢injenicu da su roditelji najodgovorniji za moralni razvoj djece,
Skola treba da saraduje s njima u promovisanju ovih vrijednosti (Sinobad, 2005).

Svakako bi skola trebalo da otvoreno i objektivno ispituje okolnosit
koje mogu biti opasne za ucenike i zaposljene, kao i situacije u kojima se
¢lanovi Skolske zajednice osje¢aju ugrozenim ili zaplasenim. Mladima je
potrebna pomo¢ u planiranju njihove buduénosti, kao i razvijanju sposobnosti
koje ¢e ih uciniti uspjeSnim. Na primjer, Skola moZe da obavijesti ucenike o
moguénostima volonterskog rada, programima zaposljavanja mladih, kao i o
pomo¢nim poslovima koji ¢e im olak3ati da se poveZu s odraslima u zajednicu.

Mjere i programi za prevenciju nasilja u skoli

Prema ciljnim grupama na koje su usmjerene mogu se grupisati
mnogobrojne mjere koje se preduzimaju protiv nasilja. Goldstajn (Goldstein,
1992, prema Gasi¢-Pavisic, 2004) je sve vrste intervencija za prevenciju nasilja
svrstao u devet grupa.
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U prvu grupu spadaju intervencije usmjerene na ucenike u koje spadaju:
razli¢iti oblici pomo¢i u uc¢enju, grupno, individualno i vr$njacko savjetovanje,
obuka u interpersonalnim vjestinama, obuka u savladavanju stresa, obuka u
rjeSavanju problema, obuka u zamjenjivanju agresije, sastavljanje kodeksa
prava i odgovornosti, moralno vaspitanje. U drugu grupu spadaju intervencije
usmjerene na nastavnike u koje spadaju: obuka u upravljanju agresijom, cesci
kontakti van ucionice nastavnika i u¢enika, manji broj ucenika u odnosu na
broj nastavnika, veca interakcija nastavnika s roditeljima, grupne diskusije
izmedu uprave Skole, nastavnika i u¢enika. U trecu grupu spadaju intervencije
usmjerene na Skolski program u koje spadaju: kursevi likovne i muzicke
umjetnosti, kursevi o pravima, centri za ucenje, razliciti vidovi obrazovanja
van redovne nastave. U Cetvrtu grupu spadaju intervencije usmjerene na
upravu skole, u koje spadaju: koris¢enje obucenih pregovaraca u konfliktima,
jasno odredivanje odgovornosti i autoriteta medu upravnim osobljem u skoli,
osnivanje komiteta za Skolsku bezbjednost, koordinacija izmedu Skolske
uprave i policije, priru¢nik o Skolskim procedurama, pravilnik o pravima i
odgovornostima, obuka u upravljanju agresijom, demokratizovano upravljanje
Skolom, kursevi o ljudskim odnosima. U petu grupu spadaju intervencije
usmjerene na fizicku Skolsku sredinu kao §to su: smanjivanje veli¢ine Skole i
razreda, povecan nadzor od strane osoblja, brzo popravljanje oSte¢enja usljed
vandalizma, elektronska provjera za otkrivanje oruzja, instaliranje table za
grafite, omoguc¢avanje ucenicima da slikaju murale, pregledna Skolska zgrada.

U intervencije usmjerene na roditelje spadaju: organizovanje odbora za
spreCavanje izostajanja sa nastave, obuka u vjeStinama roditeljstva, roditelji kao
gostujuci predavaci, veca zakonska odgovornost roditelja za ponasanje njihove
djece, centri za porodi¢no vaspitanje, ugovori ucenika i roditelja o nenasilju.

U intervencije usmjerene na osoblje iz obezbjedenja spadaju: angaZovanje
lica iz objezbedenja da proucavaju zakone, posjete porodicama ucenika i
sastavljanje Skolskog priru¢nika o bezbjednosti.

U intervencije usmjerene na zajednicu spadaju: programi pomaganja,
obrazovanje za sprecavanje vandalizma, omogucavanje lokalnoj zajednici da
koristi prostorije Skole poslije Casova, zajednicke proslave i drustveno korisne
akcije organizovane sa Skolom i u skoli.

U intervencije usmjerene na drzavu spadaju: uspostavljanje jedinstvenog
sistema izvjesStavanja o slucajevima nasilja i vandalizma, sastavljanje drzavnog
nadzornog odbora protiv nasilja, stroziji propisi o noSenju oruzja.

Mozemo slobodno re¢i da se Skolsko nasilje smatra nacionalnim
problemom i rjesava se zajednickim i sinhronizovanim aktivnostima razli¢itih
sektora: obrazovanja, zdravstva, pravosuda.

Mjere kojima se nastoji sprijeciti pojava i eskalacija nasilja u skolama
ukljucuju razlicite aktivnosti: od istraZivanja problematike na nacionalnom nivou
(prikupljanje podataka o nasilju i postojecoj Skolskoj praksi), preko osnivanja
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posebnih institucija koje se bave bezbednos¢u u Skolama, sprovodenja velikih
kampanja protiv nasilja, sastavljanja nacionalih planova i akcija za spreavanje
nasilja u Skolama, osnivanja posebnih udruzenja koja se bave problematikom
Skolskog nasilja, do pokretanja Casopisa i posebnih veb-stranica posvecenih
Skolskom 1 vr$njackom nasilju. U SAD je 1993. godine osnovan prvi nacionalni
drzavni centar za bezbjednost — Centar za prevenciju Skolskog nasilja. U
Svedskoj je u cilju rjeSavanja ovog problema donijet zakon da svaka $kola
mora imati program za prevenciju vr$njackog nasilja (Gasi¢-Pavisi¢, 2004).

Zbog prethodno navedene Cinjenice, u svijetu postoji veliki broj programa
za prevenciju vr$njackog nasilja koje se mogu podijeliti na aktivnosti usmjerene
na ucenike 1 aktivnosti usmjerene na sSkolu u cjelini. Pa tako prva grupa
programa koja obuhvata aktivnosti usmjerene na uc¢enike podrazumijeva ucenje
djece u skolama vrijednostima, znanjima i vjeStinama koje spreavaju nasilno
ponasSanje. Druga grupa aktivnosti koje su usmjerene na $kolu podrazumijeva
informisanje o nasilju i raspolozivim sluzbama, reorganizaciju rasporeda ¢asova,
formiranje malih o nasilju i raspolozivim sluzbama, reorganizaciju rasporeda
casova, formiranje malih razreda, obezbijedivanje atraktivnih programa,
premjestanje djece s problemima u drugu skolu, preventivne mjere ili tretmane
za administrativno Skolsko osoblje.

Pazljivo pripremljeni i realizovani preventivni programi mogu bitno da
smanje nasilje medu ucenicima u skoli. Jedan od prvih programa prevencije
je program Olvusa (Olweus, 1999), nastao kao dio nacionalne kampanje u
Norveskoj protiv siledzijstva u Skolama. Teorijsku osnovu ovog modela ¢ini
razvojni model ponasanja i terapija modifikacije ponasanja. Olvus smatra da
ucenici koji zlostavljaju drugu djecu u Skoli u najve¢oj mjeri to rade da bi
zadobili dominaciju medu njima ili bolji status medu vr$njacima. Ako takvo
agresivno ponasanje nema negativnih posljedica po nasilnika, od strane roditelja,
vr$njaka ili nastavnika i ucitelja ili su te posljedice neznatne, vr$njacko nasilje
se uvecava. U skladu sa tim, Olvus smatra da preventivni programi treba da
promijene socijalnu sredinu u kojoj se ucenici nalaze i to smanjenjem pozitivnih
posljedica nasilni$tva i povec¢anjem negativnih ishoda po nasilnika. U program
su, pored ucenika, ukljuceni i1 vrnjaci, ucitelji i nastavnici i roditelji. Program se
podrazumijeva da nasilni u¢enici urade nesto za zrtvu ili cijeli razred kako bi se
iskupili za nasilno ponasanje, a Zrtve nasilnog ponasanja dobijaju emocionalnu
podrsku, uce socijalne vjestine 1 s njima se razgovara o strategijama za uspjesnije
postupanje u slucaju kada ih neko zlostavlja.

U individualnom radu s u€enicima i roditeljima, pored nastavnika,
ucestvuju 1 strucni saradnici iz Skole 1 struénjaci za mentalno zdravlje. Ovaj
program je primijenjen u Norveskoj, SAD, Engleskoj, Nemackoj, Belgiji i
drugim zemljama s efektom smanjenja vr$njackog nasilja za od 30% do 70%
(Gasi¢-Pavisi¢, 2004).
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Autori koji su provjeravali efekte Olvusovog programa dosli su do
rezultata da uspjeh programa zavisi od podrske sredine u kojoj se skola nalazi
1 da je program podesniji za osnovnu nego za srednju skolu.

Goldstajn (Goldstein, 1992) je autor drugog svjetski poznatog programa
prevencije vr$njackog nasilja. On smatra da su djeca koja se nasilno ponaSaju
to nasilno ponasanje naucila, zive¢i u agresivnoj sredini u kojoj se agresija
uspjesno koristi i gdje nijesu mogli da nauce vjestine pregovaranja i nenasilnog
rjeSavanja konflikata. Sadrzaj programa €ini ucenje prosocijalnih vjestina (kroz
modelovanje, igranje uloga, fidbekom o postignucu i u¢enje generalizacijom),
obuka u kontroli bijesa i moralno vaspitanje. Ovaj program traje deset nedelja,
mada se vrijeme za realizaciju programa moze i prilagodavati. Evaluacija ovog
programa pokazala je da su mladi delikventi postigli znatan uspjeh u sticanju
pet do deset socijalnih vjeStina i da je ostvaren uspjeSan transfer tih vjestina,
kao i da je moralno rezonovanje kod mladih u okviru ovog programa dostiglo
viSe stadijume.

Goldstajn je pored ovog uradio jos jedan program prevencije koji nagalasak
stavlja na ucenje pozitivnog ponasanja kao zamjene za agresiju. Ovaj program
se zasniva na obuci u rjeSavanju problema, socijalnom opazanju,empatiji,
upravljanju anksiozno$¢u i saradnji. Polaze¢i od toga da su mladi okruzeni
viSestrukim socijalnim kontekstima, kao §to su porodi¢no okruZenje, Skolsko
okruzenje, razvijen je program za prevenciju vr$njackog nasilja u kome je
naglasak upravo na vaznosti zajednickog uticaja razli¢itih nivoa okruzenja
ucenika, a prije svega Skole i porodice. Rezultati istrazivanja su pokazali da
ucenici koji osje¢aju da su povezani sa svojom Skolom izjavljuju da su bili
ukljuceni u manje oblike nasilnog ponasanja. Akcenat u ovom programu je
stavljen na psihologe i eksperte mentalnog zdravlja koji bi kroz interakciju sa
Skolskim osobljem poboljsali Skolsku klimu, a u cilju smanjenja vr$njackog
nasilja (Goldstein, 1992).

Postoji i grupa preventivnih programa koji se zasnivaju na organizovanju
slobodnog vrijemena adolescenata poslije nastave, jer se pokazalo da mnogi
ucenici ostaju sami poslije Skole, a tada je veca izlozenost rizicnom ponasanju.
U skladu s tim, uvedene su vanskolske aktivnosti koje su osnovno sredstvo za
rjesavanje agresivnih problema medu u¢enicima. Najbolja od takvih aktivnosti,
prema rezultatima nekih istrazivanja je sport.

Donosenjem Zakona o ratifikaciji Konvencije Ujedinjenih nacija o
pravima djeteta, drZzava se obavezala da preduzme mjere za sprecavanje nasilja
u porodici, institucijama i $iroj drustvenoj sredini i da obezbijedi zastitu djeteta.
Ovom Konvencijom se, izmedu ostalog, definise zastita djeteta od fizickog i
mentalnog nasilja, zloupotrebe i zanemarivanja. S druge strane, Zakonom o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, definisano je da se prava djeteta
1 uc¢enika ostvaruju u skladu s potvrdenim medunarodnim ugovorima i da su
ustanove duzne da obezbijede njihovo ostvarivanje.
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Sve §to smo naveli implicira da je vazno da drzava preduzme neophodne
korake u pravljenju strategije i programa za prevenciju nasilja medu ucenicima,
kako na nacionalnom tako i na lokalnom nivou. I svakako da je vazno da se ti
programi sprovode u praksi.

Zakljuéna razmatranja

Evidentno je da je vrSnjacko nasilje Stetno, da ostavlja dugotrajne
posljedice na djecu i mlade te mu se pristupa sa posebnom paznjom. Vise
se ne moze ignorisati veza izmedu ispoljene agresivnosti mladih i kasnijeg
kriminalnog ponasanja. Nasilje medu vrSnjacima ne tretira se kao obi¢no
zadirkivanje ili sastavni dio odrastanja ve¢ kao nepozeljno ponasanje. Ono je
obrazac negativnog, Stetnog i agresivnog ¢ina koji je usmjeren ka narusavanju
fizicke i psihicke ravnoteze pojedinca ili grupe.

Nasilje moze poceti joS u ranom djetinjstvu i trajati tokom citavog
odrastanja. Od rane adolescencije dolazi do novih formi agresije, a sa razvojem
kognitivnih 1 drustvenih vjestina djeca i mladi postaju svjesni tude ranjivosti
1 sopstvene moci u odnosu na njih. S razvojem djece i mladih nasilje postaje
raznovrsnije 1 poprima sofisticiranije forme verbalnog, relacionog, psihickog kao
1 seksualnog nasilja. Nekada najizrazenije fizicko nasilje u savremenom svijetu
je tek mali dio slike vr$njackog nasilja. Nove forme nasilja medu vr$njacima
su teze primjetne, ali ostavljaju vrlo snazne posljedice na zrtvu. Vr$njacko
nasilje predstavlja slozen konstrukt s razli¢itim modalitetima ispoljavanja ¢iji
odnosi nijesu u potpunosti razjaSnjeni.

U radu smo istakli vrste predznaka problemati¢nog ponasanja, faktore
rizika zbog kojih se povecava vjerovatnost razvoj nasilnog ponasSanja i zastitni
faktor koji smanjuje tu vjerovatnost. Sto se dijete sa vi$e faktora rizika povezanih
sa vr$njackim nasilje, susrece, vecéa je vjerovatnost da ¢e ucestvovati u takvom
ponasanju.

Cilj je prevencijom vr$njackog nasilja sprijecti nasilni¢ko ponasanje
medu u€enicima smanjivanjem rizika i pojacavanjem zastitnih mehanizama.
Pojedina¢ni faktori rizika i zastitni faktori u interakciji su s kontekstualnim
faktorima rizika rezultiraju razli¢itim nasilnickim ponasanjem i ulogama.
Pojedinacni faktori rizika obuhvataju intrapersonalne i interpersonalne ¢inioce.
Medu konteksutalnim faktorima rizika najuticajniji su direktni faktori koji se
javljaju na nivou mikrosastava: ¢lanovi porodice, vr§njaci i drugi pojedinci, kao
Sto su ucitelji. Tokom prevencije u kontekstu okruzenja radi se na uklanjanju
faktora rizika.
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SCHOOL AS A RISK FACTOR AND PROTECTIVE
FACTOR AGAINST VIOLENCE

Abstract:

The appearance of peer violence is as old as the society, but today it is more
significant than ever. During the development of human society, many forms of violence
were accepted because it was considered that such behavior was desirable for young
people to learn to do so. Over time, physical violence has been universally accepted as a
form of domestic violence, while name-calling, mockery, and exclusion from the group
were unjustly excluded from this notion. In order to recognize violence among peers, we
need to be familiar with its various forms. First of all, it is important to define the concept
of violence and to state what this notion implies. Finally, we shall have to define the risk
factors and effective ways to stop school violence.

Key words: school, violence, violence prevention, school as a risk factor, school
as a protective factor.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 4,2019
UDK 371.322.9

Nada ORBOVIC!

MOTIVACIJA DJECE ZA RAD

Rezime:

U ovom radu pokusa¢emo da predstavimo §iroku primjenu nastave i nacina da
nastavu obogatimo novim sadrzajima i na taj nac¢in aktiviramo i motiviSemo ucenike za
rad. Glavni cilj je da Skola za ucenike ne predstavlja mucenje, nego podsticaj za razvoj
svih njihovih sposobnosti i vjestina.

Ciljevi rada su upoznavanje sa: nac¢inima na koje mozemo motivisati djecu za
ucenje, kao i kako mozemo uticati na ucenike da ocjene ne dozivljavaju kao krajnji cilj
ucenja, Cije shvatanje, u vecini slucajeva i ne potice od djece ve¢ od njihovih roditelja;
problemima koji se javljaju tokom u€enja; nacinima na koje mozemo povezati gradivo sa
svakodnevnim zivotom; kako mozemo poboljsati komunikaciju roditelj — nastavnik kao i
primjerima kako savremena tehnologija sputava, a kako podstice rad i sl.

Kljuéne rijec€i: djeca, $kola, motivisanost za rad.

Uvod

Motivacija je unutrasnja pokretacka snaga koja pokrec¢e ¢ovjeka na
aktivnost i koja ga usmjerava ka ostvarenju odredenog cilja. Motivacija se
odnosi na ono §to zelimo, §to odaberemo i ¢emu se posvecujemo kako bismo
ostvarili neki cilj. Motivacija je stanje neravnoteze dok ne postignemo ono
¢emu se radujemo i Sto zelimo postici ili izbjegnemo ono ¢ega se bojimo i §to
nam prijeti.?

Motivacija je izrazena u svakodnevnom zivotu, u ucionici, na radnom
mjestu, na igraliStu. Pojedinci se trude da budu Sto uspjesniji i daju svoj
maksimum kako bi ostvarili svoje ciljeve 1 bili prvi u svojim aktivnostima.
Interesovanje i Zelja za u¢enjem zapocinju s razvojem u najranijem djetinjstvu,

! Nada Orbovié, profesorica informatike, 08 ,,Luka Simonovié¢* — Niksié
% http://www.skole.hr/nastavnici/iz_prakse?news_id=18510, preuzetol3. 06. 2019. godine
u22:23h
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jer sve ono §to se propusti u djetinjstvu, teSko se moze nadoknaditi kasnije.
Skolski uspjeh, na¢in ugenja, motiv udenja i uspjeh u uéenju predmet su
proucavanja svih ¢inilaca koji ucestvuju u vaspitnoobrazovnom procesu.

Motivacija za u¢enje znaci usmjeravanje energije na ostvarivanje
postavljenih ciljeva. Nastavni proces ukljucuje razne nacine i strategije koje
mogu motivisati ucenike. Najveéi problem u motivaciji je spajanje potrebnog
ponasSanja s ponaSanjem koje se nagraduje. Na koji nac¢in motivisati uc¢enike
predstavlja klju¢ni problem u skoli. Motivacija moze biti prisutna u razli¢itom
stepenu kod razli¢itih u¢enika u istom razredu.

Motivacija je duboko usadena u nama, pa je pronalazenje uzroka
motivacije 1 pokretacke snage uslovljeno nasim ponasanjem, ambicijama,
standardima i potrebama u neposrednom okruzenju. Na primjer, ako se drugovi
nekog tinejdzera bave muzikom, velika je moguénost da ¢e i taj tinejdzer biti
motivisan da im se pridruzi. Uzroci njegove motivacije mogu da budu razni:

- mozda zeli da bude ,,dio ekipe” (socijalni motiv);

- mozda mu se svida kako djevojke gledaju na muzicare (emotivni

motiv);

- mozda dozivljava muziku kao ne$to u ¢emu moZze da bude najbolji

(motiv uspjeha).

Cilj istrazivanja

Cilj nam je bio da utvrdimo stavove ucenika: o vaznosti obrazovanja
u Skoli, o njihovoj percepciji Skole kao faktora uspjeha u Zivotu, o tome koji
su to ¢inioci koji odreduju njihov stav o ovom vaznom pitanju. Istrazivanje
treba da doprinese boljem upoznavanju postojanja veze izmedu razvijenosti
motivacije i uspjeha u Skoli. Razvijenost motivacije u velikoj mjeri utice na visok
stepen teznje za socijalizacijom, samopostovanjem, pozitivnom kritikom, kao
1 pozitivnim stavom prema zadacima koji se pred djecu postavljaju. Moze biti
od pomo¢i i u sagledavanju 1 iznalaZenju optimalnih koncepcija u oblikovanju
sadrzaja nastave, kako bi se postigli efikasniji rezultati i ve¢e zadovoljstvo u
ucenju, a samim tim i zadovoljstvo Skolom.

Istrazivacka pitanja/Problemi istraZivanja

- Daliuceniciuce da bi im se drugovi/drugarice divili zbog postignutog
uspjeha u skoli;

— Daliucenici idu u Skolu da bi se kasnije bavili zanimanjem koje vole,

da postanu ono §to zele;

Da li u€enici vole da uce;

Da li im je vazno da budu dobri daci;

Biraju li slobodne aktivnosti ako ne moraju;

Vole li §kolu, razumiju li nastavnike;

— Vole 1i da rade zadatke iz dosadnog gradiva;

— Daliiu kojoj ih je mjeri neko motivisao na ucenje (u Skoli ili ...).
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Populacija i uzorak istrazivanja

Aprila 2019. godine, u Osnovnoj $koli ,,Luka Simonovi¢* — Niksi¢
sprovedeno je istrazivanje medu ucenicima od VI do IX razreda. U anketi je
ucestvovalo 213 ucenika. Anketirano je 69 ucenika Sestih, 57 ucenika sedmih,
47 ucenika osmih razreda i 40 ucenika devetih razreda. Sprovedeno istrazivanje
je neeksperimentalno, anketnog tipa. Upitnike su ucenici popunjavali anonimno,
u Skoli, najcesée na Casovima odjeljenske zajednice u prisustvu nastavnika.

Metode istrazivanja i hipoteze
U radu su kori§¢ene metode: ankete, analize dobijenih podataka, sinteticko
objedinjavanje analiziranih podataka, komparativni metod za uporedna
prikazivanja dobijenih rezultata po razredima, matemati¢ko-statisticke metode
za obradu dobijenih podataka, ukljuc¢ujuc¢i Microsoft Excel, kao i analiza
dostupne medunarodne i domace literature koja se bavi ovom problematikom.
Prilikom obrade podataka anketa u radu ¢e se dokazati postavljene
hipoteze:
- danajveci broj ucenika voli skolu i voli da uci;
- daucenici idu u skolu da bi se kasnije bavili zanimanjem koje vole;
- da pojedini ucenici uce da bi zadobili divljenje vr$njaka zbog
postignutog uspjeha u skoli;
- da ucenici viSe vole kada usvajaju nova znanja kroz igru (kviz,
memorija, asocijacije, ukrstenice) i koriS¢enje prezentacija i interneta;
- da ima odredeni broj ucenika koji ne vole skolu i ucenje.

Rezultati i diskusije

Psiholoska istraZivanja pokazala su da se za uspjeSnost usvajanja gradiva i
za efikasnost uc¢enja, samo 50% mozZe objasniti nivoom inteligencije, preostalih
50% su faktori koji nijesu intelektualne prirode.’ Zasto se neki pojedinac ponasa
na jedan, a ne na drugi nacin, $ta su uzroci takvog ponasSanja, predstavlja problem
koji nazivamo problemom motivacije. Motiv se najcesc¢e odreduje kao pokretac
aktivnosti ili pod motivom podrazumijevamo nesto $to podsti¢e organizam na
akciju ili podrzava i usmjerava akciju, posto se organizam jednom aktivirao.

Na konstataciju u anketi — Volim kada mi se drugovi/drugarice dive zbog
postignutog uspjeha u Skoli,

potvrdno je odgovorilo 58% ucenika a negativno 42% ucenika §to je
graficki prikazano na slici 1.

3

http://pefja.kg.ac.rs/preuzimanje/Materijali_za nastavu/Nastava2013-2014/
Tehnike%?20ucenja/vodic-za-ucenje.pdf, preuzeto 19.05.2019. godine u 19:13h
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58% H Ne

Slika 1.

Na konstataciju — Nije mi vazno sta o mom uspjehu u Skoli misle moji
drugovi, potvrdno je odgovorilo 51% ucenika, a odricno 49% ucenika, dok je
na konstataciju — Na moj rad u Skoli ne utice misljenje mojih drugova —45%
ucenika odgovorilo potvrdno, a odri¢no 55% ucenika $to nam govori da su
drugovi/drugarice ipak bitni za motivaciju ucenika i njihovo ucenje.

UCiti 1 poucavati ne proizlazi iz strukture ucenja i poucavanja s obzirom
na njihovu starost ili stepen obrazovanja nego, prije svega iz njihovih motiva,
odnosno smisla koji oni vide u tome $to rade. Zahtjevnost poucavanja odredena
je motivima ucenika, a uspjeSnost kvalitetom odnosa koji ucitelj s njima
uspostavlja.

Jedna od konstatacija u anketi bila je — Idem u Skolu da bih se kasnije
bavio/la zanimanjem koje volim, da postanem u Zivotu ono sto zelim. Odgovorili
su sljedece: potvrdno je odgovorilo 61% ucenika, a odricno 39% ucenika.

Na konstataciju — Idem u Skolu zato Sto ¢u tamo nauciti nesto sto nikada
ne bih saznao/la bez skole, potvrdno je odgovorilo 53% ucenika, a odri¢no
47% ucenika.

Pitali smo ih vole li da uce — rezultati ankete pokazuju da ucenici
Sestih razreda, i to njih 75% voli da uci, 25% ne voli da uci; u€enici sedmih
razreda, 1 to njih 79% izjasnilo se da voli ucenje, a 21% ne (uci $to mora),
ucenici osmih razreda vole u¢enje i to njih 69%, dok 31% visSe voli sport,
muziku, igrice na telefonu i sl., dok ucenici devetih razreda vole ucenje i to
njih 81%, dok 19% ne voli jer ih ucenje ,,smara‘, to je graficki prikazano
na slici 2.

Volim dauéim

15% 5% ﬁg%l 1% B Ne volim dauéim
Vi Vil Vil IX
Slika 2.
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Pred losim ucenicima je neizvjesna buducnost, vazno mi je da budem
dobar dak — od 213 anketiranih uc¢enika njih 150 ili 70.42% se izjasnilo
potvrdno, vazno im je da budu dobri daci, dok ostala 63 ucenika ili 29.58%
se izjasnilo odri¢no uz objasnjenje — I ljudi koji ne zavrse skolu mogu da budu
uspjesni u zivotu (Mesi je napustio Skolu u Cetvrtom razredu osnovne skole isl.)

Jedva cekam da zavrsim skolu jer vise nikada ne zelim da ucim, ucenje
mi je dosadno — od 213 anketiranih ucenika njih 58 ili 27.23% se izjasnilo
potvrdno, objasnjavaju¢i da su neki ¢asovi suvoparni i dosadni i da se ne
osjec¢aju dobro na tim asovima, dok ostala 155 ucenika ili 72.77% se izjasnilo
odri¢no jer im je vazno da budu dobri daci i da im je nebitno koliko slobodnog
vremena potrose na ucenje samo da nauce.

Na seriju konstatacija — Idem samo na obaveznu nastavu i ne biram
slobodne aktivnosti ako to ne moram; Mrzim Skolu i ucenje, ne razumijem
nastavnike; Ne volim da radim zadatke iz dosadnog gradiva na prvu konstataciju
je bilo najvise pozitivnih odgovora u svim razredima, posebno u VIII i [X, dok
je na drugu i trecu konstataciju bilo znatno manje pozitivnih odgovora §to je
prikazano u tabeli 1.

Tabela 1. Odgovori ucenika na konstatacije o skoli po razredima od VI do 1X

Konstatacija - Idem

samo na obaveznu Konstatacija - Mrzim |Konstatacija - Ne volim
nastavu i ne biram Skolu i uéenje, ne da radim zadatke iz
slobodne aktivnosti ako| razumijem nastavnike dosadnog gradiva

to ne moram

VI razred Da-49% | Ne-51% | Da-9% | Ne-91% | Da-29% | Ne - 71%

VIl razred | Da-46% | Ne-54% | Da-11% | Ne - 89% | Da - 25% | Ne - 75%

VI razred | Da-51% | Ne-49% | Da-12% | Ne-88% | Da-19% | Ne - 81%

IX razred Da-53% | Ne-47% | Da-15% | Ne - 85% | Da-27% | Ne - 73%

Na pitanje iz ankete — Kada ih je i kako neko motivisao na ucenje (u
Skoli ili), imali smo sljedece odgovore:

- Roditelji — obec¢anjem da ¢e im kupiti novi telefon;

- Roditelji — kaznjavanjem, nema sporta dok popravi ocjene u skoli,
nema interneta dok popravi ocjene u skoli;

- Nastavnici — izborom za ucesce u projekte;

- Nastavnici — izborom za takmicenje;

- Nastavnici — izborom ucenika za sekcije (uglavnom se biraju bolji
ucenici);

- Nastavnici — pohvalom i bodrenjem, mozes ti to.
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Odnos izmedu nastavnika i u¢enika u nastavnom procesu

Ucenici su Cesto nezainteresovani za gradivo, jako malo uce (to je njihov
izbor i imaju pravo na to), ali ne pristaju na ocjene koje odgovaraju njihovom
znanju nego pokusavaju da prepisuju i na mnoge druge nacine da steknu visoke
ocjene; bjeze sa Casova i ,,kul” im je biti drzak, grub, nasilan, razmazen i sl.

Ucenici koji su vrijedni, radni i kulturni ¢esto su predmet izrugivanja i
vrijedanja (Streberi).

Uf-EHJE NEMORA
: BITI MUCEN JE

(Slika 3.)* (Slika 4.)°

Visoka o¢ekivanja od strane nastavnika u pogledu u¢enickih postignuc¢a
podsticu ucenike da ostvaruju bolje rezultate u skolskom radu. Ukoliko nastavnici
imaju niska o¢ekivanja u pogledu ucenickih postignuca, svojim stavovima mogu
da uticu na ostvarivanje slabijih rezultata u savladavanju skolskog gradiva,
Sto se moze negativno odraziti na druge aspekte razvoja ucenika i na njihovo
ponasanje. Ocekivanja nastavnika, koja nijesu uskladena s mogué¢nostima i
sposobnostima ucenika (bilo da su niska ili visoka), mogu imati negativne
posljedice po uCenike u vidu nedostatka motivacije, frustriranosti previsokim
oc¢ekivanjima i negativnog odnosa prema skoli. To se moze posebno negativno
odraziti na djecu s emocionalnim ili problemima u ponasanju, kod kojih moze
do¢i do zaostajanja u savladavanju Skolskog gradiva. Da bi u€enici postizali
zadovoljavajuci uspjeh u Sskolskom radu, znacajno je postavljati odgovarajuce
zahtjeve, odnosno imati realna i podsticajna oc¢ekivanja koja su u skladu sa
sposobnostima ucenika pa na taj nacin podsti¢u njihovo dalje napredovanje.

Ukoliko su nastavnici usmjereni samo na nastavne sadrzaje i procese
njihovog usvajanja, bez zainteresovanosti i odgovornosti za druge aspekte razvoja
i funkcionisanja ucenika, znacajno se umanjuju mogucénosti za uspostavljanje
znacajnih interakcija izmedu nastavnika i u¢enika.® Razvijanje odnosa izmedu
nastavnika i u¢enika, gdje nije cilj samo savladavanje nastavnog gradiva, ve¢ i

4 https://www.google.com/search?q=djeca+motivisana+za+tu%C4%8Denje&

source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjerLaWodjjAhVo-ioKHX73DiY

AUIESgB&biw=1366&bih=626, preuzeto10.08.2019. godine u 17:29h

5 https://www.google.com/search?q=kako+u%C4%8Denike+motivisati+za+r
ad&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj5262SaKjhAhVvposKHXO0B-0Q
AUIDigB&biw=1366&bih=626 , preuzeto13.09.2019. godine u 11:2%h

¢ Pedagosko-psiholoski aspekti nastave, Zavod za §kolstvo Crne Gore, Podgorica, 2014.
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razvijanje odnosa povjerenja, podrSke i razumijevanja, znacajno je sa stanovista
razvijanja pozitivnog odnosa uc¢enika prema skoli. Ukoliko od strane nastavnika
izostane podrska i pozitivan podsticaj, vjerovatnije je da ¢e se kod ucenika
razviti negativan odnos prema skoli i nepozeljni oblici ponasanja.

Na seriju konstatacija — Vise ucim predmete onih nastavnika koji
interesantno predaju, Vise zapamtim na casu kada nesto samostalno radimo
ili u grupi; Vise volim casove na kojima nastavnici koriste ucenje kroz igru
(kviz, memorija, ukrstenica i sl.), prezentacije i internet, rezultat ankete je
bio sljedeci: ucenici Sestih razreda, njih 89% je odgovorilo potvrdno a 11%
odri¢no; ucenici sedmih razreda, njih 91% izjasnilo se potvrdno a 9% odri¢no,
90% ucenika osmih razreda je potvrdno odgovorilo, a 10% njih je odgovorilo
odricno, 93% ucenika devetih razreda vole ucenje kroz igru i interesantna
predavanja, dok njih 7% ne voli jer im je svejedno kakvi su casovi i kakvi su
nastavnici, $to je prikazano u tabeli 2.

Tabela 2. Odgovori ucenika na konstatacije o nastavnicima
i tipu casa po razredima od VI do IX

Konstatacija — Vise
volim ¢asove na kojima

Konstatacija — Vise Konstatacija — Vise S
- . . N nastavnici koriste
ucim predmete onih zapamtim na ¢asu .. . .
. . N ucenje kroz igru (kviz,
nastavnika koji kada nesto samostalno .. .
. . . . memorija, ukrstenica
interesantno predaju radimo ili u grupi

isl.), prezentacije i
internet

VIrazred | Da-93% | Ne-7% | Da-85% | Ne-15% | Da-89% | Ne - 11%

VIl razred | Da-95% | Ne-5% | Da-79% | Ne-21% | Da-91% | Ne-9%

VI razred | Da-91% | Ne-9% | Da-90% | Ne-10% | Da-90% | Ne - 10%

IXrazred | Da-94% | Ne-6% | Da-89% | Ne-21% | Da-93% | Ne-7%

Ucim ono Sto nastavnik kaze da treba da se uci i uvijek pisem domace
zadatke zato Sto to nastavnik trazi od mene — od 213 anketiranih ucenika
potvrdno je odgovorilo 72%, a odri¢no 28% ucenika.

Na konstataciju iz ankete — Uspjeh ucenika zavisi od simpatije nastavnika,
oni koji su nastavniku simpaticni ne moraju mnogo da uce, potvrdno je
odgovorilo 17% ucenika, a odricno 83% ucenika dok su na pitanje — Sve u vezi
sa ocjenama je izvan moje kontrole i malo je toga Sto mogu sam promijeniti
u vezi s tim, potvrdno je odgovorilo 15% ucenika, a odricno 85% ucenika.

Zanimalo nas je da li ucenici vole pohvale od nastavnika — Volim da
Cujem kako nastavnik kaze da sam dobar ucenik, srecan/a sam kad neko u meni
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prepozna dobrog ucenika. Anketa je pokazala sljedece rezultate: ucenici Sestih
razreda, 1 to njih 93% voli pohvale, a njih 7% ne, nista im ne znaci; u€enici
sedmih razreda, i to njih 91% voli pohvale a 9% ne, ucenici osmih razreda
su mahom potvrdno odgovorili i to njih 90%, dok je 10% njih odgovorilo
odri¢no; ucenici devetih razreda vole pohvale 1 kada nastavnik ima povjerenja
u njih 1 to njih 94%, dok svega 6% ne voli jer im je svejedno, §to je graficki
prikazano na slici 5.

93%

Pohvalei povjerenje

H Svejedno im je

T T
Vi Vil VIl X

Slika 5.

Na pitanje da li vole da uce kroz igru, 91% ucenika se izjasnilo da
voli ucenje kroz igru, a 9% da voli neki drugi metod ucenja, Sto je graficki

prikazano na slici 6.

9%

Uéenje kroz igru
u Ostale metode

Slika 6.

Rezultati ankete pokazuju da ucenici Sestih razreda, 1 to njih 93% voli da
uci kroz igru, 7% ne voli da uci kroz igru; ucenici sedmih razreda, njih 89%
izjasnilo se da voli ucenje kroz igru, a 9% za neki drugi metod ucenja, ucenici
osmih razreda vole ucenje kroz igru njih 90%, dok 10% vise voli neki drugi
metod ucenja, a 91% ucenika devetih razreda voli u¢enje kroz igru, a 9% vise
voli neki drugi metod ucenja Sto je graficki prikazano na slici 7.

93%

Voli dauéi kroz igru

m Ne voli da uéi krozigr

T T
Vi Vi Vil X

Slika 7.
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Rezultati su pokazali da igra pozitivno uti¢e na kvalitet nastave, jer
ucenike motivise za aktivno uces¢e u nastavnom procesu, pozitivno djeluje
na njihovo raspoloZenje pa samim tim brZe i lakSe uce.

Najvazniji u procesu usvajanja radnih navika je osjecaj volje, a ne moranja.
To je proces koji se odvija postupno i radne obaveze koje dijete usvaja i preuzima
stiCu se putem igre, strpljivo i dosljedno. U zahtjevima prema djetetu treba biti
odmjeren — prilagoditi zahtjeve uzrastu i mogucnostima djeteta, biti strpljiv
1 dosljedan i pomo¢i pri njihovom izvrSavanju. Ima djece koja lako uce i na
to ih ne treba posebno podsticati. Dijete zainteresovano za informatiku moze
raditi s raznim programima satima, samo zato §to mu je to zanimljivo. Za takvu
djecu kazemo da imaju razvijenu unutraSnju motivaciju. Medutim, ima djece
koja za Skolske aktivnosti nemaju prirodnog interesa i rade to samo zato Sto
moraju, boje se kazne, znaju da ¢e dobiti loSu ocjenu, razocarati roditelje i sl.
Ima i onih koji su potpuno nezainteresovani pa se tesko pokrecu i uz podsticaj,
nagradu, pohvalu. To su mucne i teske situacije kako za roditelje i djecu, tako
i za njihove nastavnike.

Na konstatacije iz ankete — Sve zadatke i probleme postavijene pred
razred mogu da rijesim bolje od vecine ucenika u razredu; Kada radim test
trudim se da zavrsim prije drugih ucenika jer volim da sam bolji/a od drugih,
Znam da ¢u, na kraju skolske godine, biti bolji od vecine ucenika u razredu,
ucenici svih anketiranih razreda su u ve¢ini odgovarali potvrdno, procentualno
od 71% do 81% —rezultati su prikazani u tabeli 3.

Tabela 3. Odgovori ucenika na konstatacije o samopouzdanju i licnoj
motivaciji po razredima od VI do IX

Konstatacija — Sve
zadatke i probleme
postavljene pred razred
mogu da rijesim bolje
od vecine ucenika u
razredu

Vlrazred | Da-75% | Ne-25% | Da-81% | Ne-19% | Da-70% | Ne - 30%

Konstatacija — Kada | Konstatacija — Znam
radim test trudim se |da ¢u, na kraju Skolske

da zavrSim prije drugih| godine, biti bolji od
ucenika jer volim da vecine ucenika u
sam bolji/a od drugih razredu

VIl razred | Da-71% | Ne-29% | Da-77% | Ne-23% | Da-73% | Ne - 27%

VI razred | Da - 74%, | Ne - 26% | Da - 75%, | Ne - 25% | Da - 80%, | Ne - 20%

IX razred |Da-73%,| Ne-73% |Da-71%,| Ne -29% |Da-81%,| Ne -19%

Zanimalo nas je i kako ¢e odgovoriti na konstatacije — Zato sto sam
inteligentan/a, ne treba mi puno vremena da savladam gradivo, loSe ocjene
obicno dobijem zato sto ne dajem sve od sebe. Rezultati ankete pokazuju da
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su ucenici Sestih razreda, i to njih 73% odgovorili potvrdno, 27% odri¢no;
ucenici sedmih razreda, njih 71% izjasnilo se potvrdno, a 29% odri¢no, ucenici
osmih razreda lose ocjene obi¢no dobiju zato $to ne daju sve od sebe, njih 78%,
dok 22% procjenjuju da ne znaju Sta treba nauciti i treba im puno vremena, a
nemaju ga jer idu na sport i sl. Na isto su ucenici devetih razreda odgovorili
potvrdno, i to njih 75%, dok je 25% odgovorilo odri¢no.

Jedna od konstatacija u anketi bila je i — Imam problema da razumijem
ono Sto se uci u Skoli. Najcesce mi je potrebna pomo¢ kada je ucenje u pitanju.
Ponudeni odgovori su bili: Navikli smo na pomoc¢ roditelja ili privatnog
nastavnika, odgovorilo je 69 ucenika ili 32.39%; Ne razumijem Sta se radi na
Casu, ne stizem nista odgovorilo je 35 ucenika ili 16.43%; Nijesam pazljiv na
Casu, ne interesuje me odgovorilo je 22 ucenika ili 10.33%3; Nemam problema
odgovorilo je 87 ucenika ili 40.85%, Sto je graficki prikazano na slici 8.

Navikli na pomo¢
B Ne razumij em nastavnike
52.00%

Nijesam pazljiv na fasu

B Nemam problema

Slika 8.

Porodi¢ne probleme prate pojacani konfliktni odnosi u porodici,
nezainteresovanost za dijete, odsustvo nadzora nad djetetom, nedosljednosti
u vaspitanju. Na taj se nacin se posljedica porodi¢ne disharmonije javljaju
problemi u ponaSanju i opsStem funkcionisanju djeteta koje zivi u takvim
porodi¢nim uslovima. Djeca koja vole da u¢e obicno Zive u porodicama u kojima
se znanje cijeni. Djeca rastu uz intelektualno motivisanoj okolini, uz knjige 1
roditelje koji ¢itaju, okupljanja odraslih na kojima slusaju zanimljive rasprave
i na kojima i sami mogu iznijeti svoje stavove i biti ozbiljno saslugani. Cesta
greska roditelja je da skoli daju prevelik znacaj. Djecu svakodnevno pitaju sto
je bilo u skoli, ali odgovori koje traze su iskljucivo usmjereni na ocjene, a ne
1 na znanje. Za odrzanje povjerenja i kvalitetnog odnosa s djetetom vazno je
ne ispustiti iz vida da oni imaju Zivot i izvan Skole 1 ocjena. Nije uvijek tatna
Cesta roditeljska pretpostavka: ,,Dobre ocjene — sve je u redu*.

Iz konstatacije — Moji roditelji cesto kazu kako su srecni Sto sam odlican/a
ucenik/ca; Volim da ¢ujem komplimente o meni kao daku, rezultat ankete je
bio sljedeci: ucenici Sestih razreda, njih 75% je odgovorilo potvrdno, 25%
odri¢no; ucenici sedmih razreda, njih 71% izjasnilo se potvrdno, a 29% odri¢no,
podrsku i pohvalu od roditelja ima i 74% ucenika osmih razreda, dok 26%
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nema, a 73% ucenika devetih razreda je odgovorilo potvrdno na konstatacije,
dok je 27% odgovorilo odri¢no, $to je prikazano u tabeli 4.

Tabela 4.0dgovori ucenika na misljenje roditelja
i pohvale od VI do IX razreda

Konstatacija — Moji roditelji
Cesto kazu kako su sre¢ni $§to sam
odli¢an/a ucenik/ca

Konstatacija — Volim da ¢ujem
komplimente o meni kao daku

VI razred Da - 75% Ne - 25% Da - 75% Ne - 25%
VII razred Da-71% Ne -29% Da-71% Ne -29%
VIII razred Da - 74%, Ne -26% Da - 74%, Ne -26%

IX razred Da - 73%, Ne - 73% Da - 73%, Ne - 73%

Na konstataciju: Vise bih ucio/la kada bi me roditelji adekvatno nagradivali
za uspjeh u Skoli — od 213 anketiranih uc¢enika njih 57 ili 26.76% je odgovorilo
potvrdno, dok je njih 156 ili 73.24% odgovorilo odri¢no. Na konstatacije iz
ankete — Ucim samo zato §to to roditelji zahtijevaju od mene; Zelim da budem
dobar ucenik kako bih svoje sposobnosti dokazao/la porodici, prijateljima,
nastavnicima i ostalim, Ljudi vole pobjednike, zato treba biti najbolji, od 213
anketiranih ucenika njih 88 ili 41.31% je odgovorilo potvrdno, §to je prikazano
u tabeli 5.

Tabela 5. Odgovori ucenika na konstatacije o motivima za ucenje

Konstatacija — Zelim da
Konstatacija — U¢im bud.em dqbar ucenik ka.ko Konstatacija — Ljudi vole
" e bih svoje sposobnosti S o
samo zato §to to roditelji .. pobjednike, zato treba biti
N dokazao/la porodici, o
zahtijevaju od mene o L najbolji
prijateljima, nastavnicima i
ostalim
Da - 88 Ne — 125 Da-121 Ne —92 Da-110 Ne —-103
ucenika ili | ucenika ili ucenik ili ucenika ili | ucenikaili | ucenika ili
41.31% 58.69% 56.81% 43.19% 51.64% 48.36%

Rezultati istrazivanja nam govore da su roditelji vazan faktor u obrazovanju
djeteta 1 ako oni zakazu u veéini slucajeva zakaze i dijete, gubi motivaciju za
ucenje i rad jer razvoj motivacije pocinje u porodici, gdje dijete tezi ostvarenju
svojih Zelja 1 ulaze odredene napore da do toga dode. Razvoj motivacije ne
mozemo posmatrati odvojeno od porodice i Skole kao bitnih faktora koji imaju
uticaj na njegovu jacinu, intenzitet i duzinu trajanja.
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Motivacione aktivnosti — primjeri iz prakse

Sve veca nezainteresovanost ucenika i pad njithove motivacije ¢esto 1
nastavnike €ini demotivisanim za obavljanje obrazovne djelatnosti. U¢iti i
poucavati ne proizlazi iz strukture ucenja i poucavanja s obzirom na njihovu
starost ili stepen obrazovanja, nego, prije svega, iz njihovih motiva, odnosno
smisla koji oni vide u tome Sto rade. Zato se motivacione igre primjenjuju
polazec¢i od ciljeva vaspitnoobrazovnog rada, a vrijednost svake od njih se moze
procjenjivati zavisno od toga koliko su aktivno ukljucile djecu i omogucile im
da djeluju shodno svojim interesovanjima, potrebama i moguénostima.

Kako bi saznali Sta ucenici misle o igri u nastavi, od ucesnika ankete
smo trazili da odaberu zavrsetak reCenice koja je glasila ,, Kada ucimo kroz

igru, ...", parezultat ovog dijela ankete prikazujemo na slici 9.
304 2%
vife uéestvujem u nastavi,
aktivniji/a sam

Enema uticaja na mene

95% dosadno mi je

Slika 9.

Prakti¢cnom primjenom ucenja kroz igru smo ustanovili da se u pocetku
primjene ovog metoda ucenja javljaju poteskoce koje vremenom nestaju. Tako,
na pocetku Casa nastavnik ¢esto mora da podsjec¢a na cilj igre, ima ulogu sudije,
a 1 potrebno je mnogo vremena za obradu nastavne jedinice na ovakav nacin.
Po rezultatima istrazivanja, ako se ucenje kroz igru Cesto koristi i ponavlja
onda je djeci mnogo lakse, jer su im ve¢ poznate aktivnosti i kriterijumi prema
kojima ¢e se vrednovati rezultati.

Vrste igara s obzirom na etape nastavnog ¢asa mogu biti motivacione
igre (asocijacije, kviz, igra boja, zagonetke, izbaci uljeza, tajanstveni predmet,
slagalica i sl.) i igre glavnog dijela casa (obrada, ponavljanje i uvjezbavanje).

Kviz znanja — u prvom dijelu ¢asa nastavnik saopstava aktivnosti
ucenicima i isti¢e kriterijume prema kojima ¢e se vrednovati rezultati. U¢enici
se dijele u tri grupe, svaka grupa sastavlja 9 pitanja po svom izboru. Drugi dio
Casa je podijeljen u tri kruga rasporedena tako da:

- U prvom krugu I grupa postavlja pitanja, I grupa odgovara na
postavljena pitanja, a III grupa ocjenjuje 1 grupu za postavljena pitanja 1 11
grupu za date odgovore;

- U drugom krugu II grupa postavlja pitanja, III grupa odgovara na
postavljena pitanja, a I grupa ocjenjuje Il grupu za postavljena pitanja 1 I1I
grupu za date odgovore;
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- U tre¢em krugu III grupa postavlja pitanja, I grupa odgovara na
postavljena pitanja, a II grupa ocjenjuje III grupu za postavljena pitanja i I
grupu za date odgovore.

U toku igre nastavnik pohvalama i podsticajima jaca interesovanje
ucenika za postizanje Sto boljih rezultata. Znajuci zeljene ishode, plan aktivnosti
1 kriterijume prema kojima ¢e se vrednovati rezultati, ucenici iskazuju svoje
dileme ako ih imaju, pitaju, sugerisu, usaglasavaju stavove i ideje. Nastavnik
nadgleda rad ucenika, pruza podrsku. U slu¢aju da niko od u¢enika ne dode do
odgovora na postavljeno pitanje, u viemenu predvidenom za to, planirano je da
nastavnik kaze odgovor. Na kraju, u¢enik, mentor iz svake grupe, komentarise
rad i1 uspjeh svoje grupe analizirajuéi i procjenjujuci rad grupe, a nastavnik
daje svoje misljenje i diskutuje s ucenicima o datim aktivnostima tokom
casa. Neophodno je da nastavnik ponudi ideje za poboljSanje ovih aktivnosti,
pohvali ucenike, da podsticaj i ohrabrenje za dalji rad. Primjena — na svim
¢asovima vjezbanja, ponavljanja, na ¢asu organizovanom kao motivacija ili
provjeravanje gradiva.

Igra boja — na Cart-papiru imamo papirice razli¢itih boja, iza svakog
papirica krije se pitanje ili zadatak koji donosi bodove. Ucenici su podijeljeni
u grupe, svaki ucenik iz grupe dolazi pred cart-tablu 1 bira boju. Ukoliko su
tacni odgovori, njegova grupa dobija bodove, a ako ne, papiri¢ se vra¢a na
tablu. Pobjeduje grupa koja ima vise bodova. (Slika 10.i 11.)

IGRA BOJA IGRA BOJA

MEMOSIAE
L)
AR A
-t T
. . . . B

Slika 10. Slika 11.

Primjena - na svim Casovima vjezbanja i ponavljanja, na Casu
organizovanom kao motivacija ili provjeravanje gradiva.

Tajanstveni predmet, igra asocijacija, izbaci uljeza, slagalica i sl.
(Slika 12.7 13.)
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IGRA ASOCUACLIA TAJANSTVENI PREDMET

Pogodi ko sam ja? L

A,

&0 -

KONACNO

Slika 12. Slika 13.

Primjena — u toku obrade nove nastavne jedinice, na svim ¢asovima
vjezbanja i ponavljanja, na ¢asu organizovanom kao motivacija ili provjeravanje
gradiva.

Imajuéiu vidu da djeca vole da pretrazuju internet, trebalo bi to iskoristiti
1 uputiti ih na pravi na¢in uvodenjem edukativnih igara u nastavi i na taj nacin
nauciti ih kako ¢e nesto korisno naéi, saznati i nauciti. Neophodno je pokazati
djeci gdje na internetu mogu na¢i zanimljive i1 korisne stranice i sadrzaje sa
edukativnim igricama jer ako se na pravi na¢in upute i upoznaju s moguénostima
interneta, a to je posao nas nastavnika, mozda ¢e njima biti zanimljiviji i neki
drugi sadrzaji od igranja igrica koje ne donose nista dobro (GTA igre, [zazov
plavog kita, Call of Duty i sl.).

Pored navedenog, poZeljno bi bilo koristiti 1 digitalne edukativne igre
kao model ucenja, jer svrha ucenja putem digitalnih igara jeste potpuno novi
nacin izvodenja nastave, u kojem se primjenjuju informacione i komunikacione
tehnologije, a istovremeno pruzaju djeci mogucnost sticanja vjestina i sposobnosti
koje su im potrebne kasnije (pisanje programa — kreiranje igara, igre memorije,
online kvizovi, kategorizacije pojmova i sl.).

Rezultati su pokazali da igra pozitivno uti¢e na kvalitetnu nastavu, jer
ucenike motiviSe za aktivno u¢eSc¢e u nastavnom procesu, pozitivno djeluje na
njihovo raspoloZenje pa samim tim brze i1 lakSe uce. Poznato je da su znanja do
kojih se doslo sopstvenim naporima najtrajnija i najproduktivnija — ,,Svakom
uceniku je potrebno malo pomoci, malo podsticaja i ucitelj koji vjeruje u njega.”’

Zakljucak

Stavovi nastavnika prema ucenicima i njihovom ponasanju znacajno uti¢u
na buduce ponasanje ucenika, osjecaj pripadnosti skoli i stepen angazovanja
u nastavnim i Skolskim aktivnostima.

Slaba saradnja, nedovoljna zainteresovanost nastavnika i roditelja, ali i
neinformisanost o razli¢itim oblicima saradnje izmedu $kole i porodice mogu
predstavljati znacajne faktore rizika u Skolskoj sredini. Ukoliko volja i napor
za saradnjom izostane od strane skole ili porodice, izostaje i formiranje jedne
potpunije slike o ponaSanju i opStem funkcionisanju djeteta u skoli, ¢ime se

7 Pedagosko-psiholoski aspekti nastave, Zavod za Skolstvo Crne Gore, Podgorica, 2014.
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umanjuje mogucnost pruzanja odgovarajuce podrske samom djetetu. Nedovoljna
ukljucenost roditelja u Skolski rad moze biti prac¢ena nepravovremenom ili
nedovoljnom informisanosc¢u roditelja o ponasanju njihove djece u skoli, §to
moze predstavljati rizik za pojavu odredenih oblika nepozeljnih ponasanja
u Skoli. Dok s jedne strane roditelji mogu biti nedovoljno zainteresovani za
saradnju sa Skolom, sa druge strane u Skoli (od strane nastavnika, stru¢nih
saradnika) moze izostati inicijativa za uspostavljanjem kvalitetnije saradnje
koja se u tom slucaju svodi na periodi¢na izvjeStavanja o postignutom uspjehu
ucenika.

UCcenici su Cesto nezainteresovani za gradivo, jako malo uce (to je njihov
izbor 1 imaju pravo na to), ali ne pristaju na ocjene koje odgovaraju njihovom
znanju nego pokusavaju da prepisuju i na mnoge druge nacine da steknu visoke
ocjene; bjeze sa Casova i ,,kul” im je biti drzak, grub, nasilan, razmazen i sl.
Desava se, nerijetko, da ucenici koji su vrijedni, radni i kulturni ¢esto budu
predmet vrijedanja, nazivanja pogrdnim imenima (Streberi i sl.).

Povec¢ajmo motivaciju kod uc¢enika tako Sto ¢emo:

—omoguciti odgovarajuce uslove za rad;

—izabrati sadrzaj koji je u¢enicima zanimljiv, a istovremeno povezan s
onim §to treba nauditi;

—dati zadatke primjerene tezine i povezati ucenje s uspjehom,;

—sadrzaje povezati s licnim Zivotom ucenika;

—pomo¢i ucenicima da sami postave svoje ciljeve;

—postavljati lako dohvatljive ciljeve i stalno ih provjeravati;

—nauciti ucenike da se uporeduju sami sa sobom, a ne s drugima;

-naglaSavati pozitivne osobine u¢enika, uspostaviti dogovore s u¢enicima;

—koristiti aktivne nacine rada — projekte, edukativne i motivacione igre,
eksperimentisanje i sl.;

—uvoditi raznolikosti u nastavu — filmove, goste, demonstracije, debata,
savremenu tehnologiju i sl.;

—navesti im ,,nagrade* — korist od ucenja (osim ocjene).
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MOTIVATING CHILDREN TO LEARN

Abstract:

Author of this research paper tried to provide an overview of broad application of
teaching and ways to enrich teaching with new contents that can activate and motivate
pupils to improve their learning outcomes. The main objective is that the school for the
students is not a torture, but an incentive to develop all their abilities and skills.

This paper will present different ways of motivation of children to learn; ways of
influencing pupils not to take grades as their ultimate goal where such understanding, in
most cases, does not come from children but from their parents; problems that occur during
learning; methods of relating school materials to our daily lives; effective parent-teacher
communication, positive and negative examples of the use of modern technology and how
it can hamper or encourage students’ work etc.

Key words: children, school, motivation for work.
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[pernennu cTpy4nu paj
BACIIMTABE U OBPA3BOBABE
XLIV, 4,2019
VK 371.3:51]:373.3

Paoocase PAKOBHR!

INPUMJEHA JEMOHCTPATUBHE METO/E Y
HACTABU MATEMATHUKE Y IPBOM LHUKJIYCY
OCHOBHE HIKOJIE

Pesume:

[IpaBuiiHO OpraHU30BaH BaCIIUTHO-00pa30BHU paj Oulie ycmjeman ako je yckiahex
ca y3pacToM JjeTeTa, U IpUIpKaBatu ce J{ucrepBeproBux rmpasuiia o1 OJIMIKET Ka 1ajbeM,
OJ1 TIO3HATOT K& HEIMO3HATOM, OJ1 JeJJHOCTABHOT Ka CJIOKeHOM. Jla 1mosia3uMo o] mpumjepa
13 CBAKOJHEBHOT JIj€4H]jer OKPYKera, KOju Cy AjeTeTy OJHMCKHU U TO He caMo (u3nyku, Beh
u ncuxuyky. [Tocrojehe nckycro Tpeda odorarutu HOBUM, yTBphyjyhu u porumpyjyhn
Jjedrja ca3Harba O CBUjeTy y KojeM kuBH. HoBa cazHama ce Jakiie CTH4y U yKIanajy y
CHCTEM 3Hamba ako ce MOoBe3yjy ca Beh cTeueHuM 3HambHMa M aKo Ce MPOHANA3U HheroBa
CBAaKOJIHECBHA yIOTpeOHA (yHKIIH]a.

Kibyune pujeun: memooe, yuere, Hacmasa, oemoncmpayuje, 6pojesu, ckyn.

YBon

[IIkona, kao 3Ha4ajaH AMO APYLITBA, 00OaBE3HA je Ja MpaTH HayyHa
nocturayha u BUXOBY PHUMjeHY y HacTaBH. Mopa OMTH OTBOpEHa 3a HOBa
3Hama Koja Cy HEOIXO/[HA 33 YOBjEKOB KBAJUTETHHUjU )KUBOT U pa3Boj. ,,Ll1b
HACTaBe je OJIAKINIATH ITyT JI0 CTHIAkha 3Haka U Ja Ta 3Hamka Oyay TpajHa.

[Turame HacTaBHUX METO/Ia IOCTABJba CE€ OHOT'A TPEHYTKA Ka/1a )KEJTUM J1a
npehemo Ha pjelraBame KOHKPETHUX MTUTamba HACTaBe, y CMUCITY adupMucamba
OCHOBHMX 3aKOHUTOCTH M MPUHIUIIA 3HAYAJHUX MPU MOACTUIAKY YUCHHKA
Jla aKTUBHO Y4e.

! Pagocas PaxoBuh, MaIMHCKH HHKESHEP U IPOGhecop paspe/IHe HacTaBe. 3anonbeH
y JY Ol ,BnagucnaB P. Kopah™ y bepanama Ha onpeheHo Bpujeme Kao HAacCTaBHHK
Maremaruke.

% Kynmaunna, M., Baulyp, B. (2007): Memooonowixu npaxkmuxym, ,,MepitiH KOMITaHK",
Basseso, ctp. 120.
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VY HacTaBM MareMaTHKe HAPOUNTH 3HAYA] MMa]y OHE HACTaBHE METO/IE KOje
71ajy JOTIPHHOC Pa3BOjy MHTEPECOBakha YUCHUKA 32 N3y4YaBakhe MaTEeMaTHUKE U
yTUUY Ha YCBajarbe MI0jMOBA U YNEHCHHIIA, TOJCTHYY HHTEICKTYaTHY aKTUBHOCT
YUYCHHUKA U PA3BOj BUXOBOT MAaTEMAaTHUKOT MUIIJbEHHa, IOTIPUHOCE N3rpahuBamy
HABHKa 33 CAMOCTAJIaH PaJ] ¥ CAMOCTAJIHO CTUIIAE 3HAA, KA0 U 32 PAI[MOHAITHE
MIOCTYTIKE Y pjelIaBamy 3aaTaka.

VY BpujemMe NMpBHUX METOAMYKHUX pedOpMHU Tparajio ce 3a jeHOM
YHHUBEP3aJIHOM METOIOM.

,,JlaHac TpeoByaaBa MUIIUBEHE Ja ce HU 3a jenHy onpeheny meromy
HE MOKE TBPJIMTH Jia je Haj0osba, Beh /1a je y KOHKPETHO] CUTYyaIUju HajOOIbe
YIOTPHUjeOUTH jeIHY WK BUIIIC MeToaa.

VY HacTaBU HMj€ IPUXBATJLUB MOHOMETO/M3aM (IIPUMjeHa CaMo je/IHe
METOJIE), Tpeba TeKUTH MOJTUMETOAN3MY (TIPUMjEHH BHILIE METO/IA).

BacnutHO-00pa30BHY paj YCHjEIIHUjH je aKOo C€ UMa Y BUIY y3pacT
JjeTeTa U ako ce JEMOHCTPHPA]y MPBO CTATUYKH I1a TUHAMUYIKU MOJIEIIH.

1. IOJAM U KITACU®UKAIINJA HACTABHUX METOJA

[TuTame HacTaBHUX METO/Ia TOCTABJbA CE OHOTA TPEHYTKA KaJ1a KEeITUMO
na npeheMo Ha pjeniaBambe KOHKPETHUX MTUTamkba HACTABE.

Pujeu ,,Mmeroma‘ HacTana o rpuke pujeun ,,methodos 1 3HauM ,,Ha4YMH",
mocTymnak nmomohy Kojer ce peanu3syje MocTaB/bEHH 3a/1aTaK.

HacraBue meTone noapasymujeBajy HayqHO Bepu(HUKOBaHE HACTaBHE
MOCTYIKE KOjUMa C€ HACTAaBHUK 3aj€THO C YUCHHIIMMA KOPUCTH y CTUIAIbY
aJICKBaTHUX 3Haba, BJeLITHHA M HABHUKA.

Kana cy y muramy kinacudukanyje MeToa HacCTaBe MaTeMaThKe, aKTyerHa
j€ IMOaKTUYKa Mojjeia Ha TPAJAULIMOHAIHE U CaBPEeMEHE METO/IE.

Hapenna tabena nokasyje KoMnapaTUBHU NMpeie]] TPAAUIUMOHAIHUX U
CaBpEMEHUX HacTaBHUX MeTona.* OBe METO/Ie Ce MOTY KOPUCTHTH CAMOCTAITHO
WM y KOMOMHAIIU]Y Y HACTaBU MaTeMaTHKe Y IPBOM IIHKITYCY I€BETOTO/HIITEE
OCHOBHE TIIKOJIE.

* TIunrep, J. (1996): Onwma memooura Hacmase mamemamuke, YHUBEP3UTET y
Hosom Cany, ctp. 43.

*Mapxkosuh, b. (2010): Memoouxa Hacmaee mamemamuxe, VI3BOI U3 IpeiaBamba
— ckpunta, bepane, ctp. 27-33.
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TPAIAUITMOHAJIHE METOJIE CABPEMEHE METOJIE

I CUCTEM ITPOBJIEMCKE

HACTABE

1. CrBapanauka MeToa mpodiema

2. Y4eme 1yTeM pjeliaBama
npobiema

3. Yueme y HaCTaBH OTKpUBambe-

oTkpuBajyhe Boleme y HacTaBu

I BEPBAJIHO-TEKCTVYAJIHA

1. YemeHo uznarame

2. PazroBop

3. Pax ca yyOenummma u
MPUPYYHULIIMA

4. [lucmenu pagoBu

5. PjeinaBame 3amaraka

MaTeMaTHKe
II UWJIYCTPATHUBHO- EH%%SIZE?H%ETO}IA
JJEMOHCTPATUBHA
1.  AHanuTHYKO-CHHTETHYKA
METOJIa

1.UycTpaTuBHU pagoBU

2. Merozna KBaHTOBamba
2.JIeMOHCTpaTUBHU PaIoBU

3. Mertona ancrpaxoBama U
ujeanu3almje
1I1JIABOPATOPHICKO- ‘5" ngﬂz e
EKCITEPUMEHTAJTHA ' Aa arasIory] .
6. Metona Tpancdopmaruje
. 7. Merona mozaena
1. JTaboparopujcku paaoBu .
8. Mertona upHe KyTHje
2. Pax Ha excriepuMeHTy .
9. MeTo/a NOKyIIaja U MOrPeIKe

CBaka 071 0BUX METOJIa MOKE CE€ KOPUCTHTH HE CaMO 32 YIIO3HABAE HOBUX
HacTaBHUX cajipkaja, Beh u 3a yTBphuBame, MpoBjepaBambe U OLjCHUBAE.
Behuna caBpemennx memarora cmarpa gaa Hema HajOoJbe MeTone, Beh nma ce
npuMjemYyjy, y Behoj uim Mam0j MjepH, Kao KOMOMHAIMja BUIIIE METO/IA.

1.1 Basichu uunuoyu y uzoopy nacmaeme memooe
,,Ha n300p HacTaBHUX METOJa yTUUE BULIE (PaKTOpa:
- 00pa30BHO-BACIIMTHH 3a/JIallM U CTPYKTypa daca;
- creuu(pUIHOCT TPaIuBa;
- cacTaB OJijeJbeha M HUBO MaTEMATUIKOT MUIIIJbEHha YICHNKA
- HUBO OCIIOCOOJEHOCTH YUEHHKA 32 CAMOCTAIHU Pajl
- YHIOpPE/IHE KapaKTepPUCTHUKE JOOPUX U CTa0UX CTPaH HACTaBHUX METO/IA;
- CIIOCOOHOCTH M KapaKTePUCTUKE CTHIIA pajia camo mpodecopa.

1.2. Memooa oemoncmpauuje u rene CHeuupuuHoCmu y peanuzayuju
MaAmMeMamuuKux caopicaja y npeom YuKiycy OCHO6He WIKoj1e

[IpumMjeHoM JeMOHCTpAaTUBHE METOC, 3HAA CE CTUUY MOCPEIACTBOM
YyIa BUJIa, CIyXa ¥ JOAHpa, Ta Ce JaKIIe T0JIa3H 10 MHTETPATHOT OTKPUBAbHA
CBUX KOMITOHEHTH IojMa. O TOMe Kako YYCHHIIM yCBajajy ydeHe cajapikaje,
Haj0osbe ToBOpH JlejinoBa kyma (ciuka op. 1).

> MunTep, J. (1996): Onwma memoouxa Hacmage mamemamure, YHUBEP3UTET Y
Hosom Cany, ctp. 43.
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Y HacTaBu Maremaruke Tpeba NpUMjeHUBATH KOMOMHAIMje
BepOaTHO-TEKCTyallHEe, WITYCTPAaTHBHO-IEMOHCTPATUBHE U JTAOOPAaTOPH]jCKO-
eKCIIEpPUMEHTAIIHE METOJIE.

Busyenno munbeme (MUIIJBEHE Yy CIMKamMa) HMa OCOOMHY
MHTErpaIHOCTH, N3a31Ba e(eKar ,,axa J10’HBJbaja‘“* (MOTIYHO JaCHE MPEACTaBe),
ybp3aBa ce MpUMjeHOM OBE MeTojE.’

JleMOHCTpaTUBHA METO/A y HAaCTaBU MaTEMaTHKe INpyXkKa BEJIUKE
MoryhHocTH 3a Oyheme nHTepecoBama U aKTUBHOCTH YUCHHUKA, TPOKHAMa Ce
MIPUHIIAIIOM OYUTIIETHOCTH. [[ejcTBO OBe MeTojie yOp3aBa MpoIiec ycBajama
u dopMupama MojMoOBa O] CTpaHe YYCHHKA. YUYESHHIM CTa0WIN3Yjy CBOje
YHYTpAIIhe MPeICTaBe, TAKBO MUIJbEH-E Y CIMKaMa, Tj. CTaOUIM30BaHe
IpeJicTaBe MMajy NMpOJYKT MOTIyHe jacHohe. 3aTo U caja 4y/lecHO 3Byue

ApxumenoBe pujeun ,,aylia HUKa[a He MUCIH 0e3 cimka“.’

Onora mro 9vjesmo

0%
OHOra W10 BRANMO

OmEora mo Kasesmo JoK pagmso

Jejnora kyma, ci. 1

2. TEOPUJCKH TPUCTYII

2.1. Memooe paoay nouemnoj nacmagu mamemamuxe

[IIkona n yueme cy Mpoia3uin Kpo3 pa3nuuTe IepHojIe CBOra pa3Boja:
on yuewa Crapux I'pka, ydema y 0JBOjEHHM MPOCTOpHjaMa, yueHha camo
NojeMHaI, JOTMATCKOT CTaBa ,,YYUTEb j€ TAKO PeKao™, IPKBEHOT y4eHma J1a
je yoBjek bokje Ouhe Te fa cBe MITO ce CTBapa cTBapa ce 3a 3arpOOHU KHUBOT,
ybjehema ma Ko roj mocjeayje HEKaKBO 3aBUAHMjE 00pa3oBame MOXKE OUTH
YUUTEJb, T¢ KaKO HUjeCy MOTpeOHA METOIUYKA 3HAa KAKO YUUTH YUCHHUKE,
NPEKO yuera 1o cjehamy, Tako je Hac y4uo Halll yYuTelb, T1a 10 JaHAIIBHX JaHa.

¢ Mapxosuh, B. (2010): Memoouxa nacmase mamemamuxe, VI3BOI U3 Tipe/1aBamba
— ckpunta, bepane, ctp. 65-67.

"Mapxosuh, b. (2010): Memoouxa nacmase mamemamuxe, I3BO[ U3 TIpe/1aBarba
— ckpunta , bepane, ctp. 130-132.
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Ca3znHama 0 cBHjeTy cTHYeMo myTeM uyna. [lo ApucToTenoBoj
knacuduKanuju, To Cy 4yia BUjaa, Cayxa, JI0aUpa, MUpHCa U yKyca.

[cuxomno3u cy monumm 1o ca3Hama Ja ABHje TpehuHe ca3Hama cTHIeMo
IPEeKo 4ylia BUAa, a jenHy Tpehuny kopucrehu ca ocrana gyrna. 3aTo ce ,,09h1
BUJ"* cMaTpa HajaparoujeHrjuM. OKo BUIH BETUKHU Opoj 1eTajba HICTOBPEMEHO,
aJIM je Hallla TaKiha yCMjepeHa caMo Ha Heke jerasbe. [lapanenHo ca Buhemem
JieTasba U U ’UXOBO CXBATAHE TOjMa.

,,]I0JMOBH Cy TPOKOMIIOHEHTHH M UMajy: IIPUMjep, HA3UB U MEHTAIHY
CIIUKY. YKOJIMKO HE camienaMo OWIO KOjy O OBHX KOMIIOHEHTH HajOOJbH
pe3yaTaTH ce MOCTHKY aKo Ce YKJby4H mto Behu Opoj dyina ucroBpemeHo.
I[Tojam ocTaje HejacaH 1 Hepa3yMJbUB. Y TIPOIIECY CTUIIAhA 3HAMKA ,,Y AUAAKTUIN
HeMa HajOOJBMX W HAJTOPHX, TVIABHUX M CIOPEIHUX, aKTUBHUX W MACUBHUX
Metoza. Kana je y nuramy kinacudukanuja metona, mehy aumakruuapuma
HeMma cartacHocTu. HajrpuxBarsbiBHja je OHa Kilacu(UKalija Koja 32 OCHOBHH
KPUTEPHUjyM y3UMa W3BOp 3Hama. [Ipema oBoM kputepujymy momeHyhemo
cibenehe MeTozie y HaCTaBU MaTeMaTHKe y IPBOM LUKITyCy OCHOBHE IIIKOJIE:

1. Merozna nokasuBama,

2. MeToza yCMEHOT u3Jarama;

3. Merona pa3roBopa;

4. TekcT MeTona;

5. Meroza 1abopaTtopHjCKUX U APYTUX NPAKTUYHUX pagoBa.

2.2. Pa3eoj oemoncmpamuene memooe

Meroza nemoHcTpanyje (MMoKa3uBama) je MOKa3uBake MPeIMeTa, 1ojana,
mpolieca, KOju ce y HaCTaBH U3y4aBajy.

Kazma roBopumo 0 pa3Bojy MareMaTHYKe U METOIUYKE MUCIIU HACTaBe
MaTeMaTuKe mbeHe KopHUjeHe Tpeba TPaXHUTH y MeAarolkoj MUCIN aHTHIKHX
HapoJa.

VY erumnarckum LIKoJaMa yuuia ce MaTeMaTHuKa-reoMeTpuja, uMada je
MPaKTUYHU 3Hauaj ¥ Kapaktep. MjepeHa cy 3eMJbHIITA IOocivje orurasa Hua,
rpajma NupamMua Tpakuwia je Beha MaremMaTnuka 3Hamba.

I'puka marematuka poauia ce kaja je nuramwe ,,KAKO? 3amujemeHo
nmutameM ,,3AIITO?. Merogonoruja, KOjoM c€ CIIY>KHJIO TIPH TPEHOIIICHY
3Hama, OMiIa je YUCTO BepOaTMCTHYKA.

Crapu Bujek, kao U Cpeamu BUjEK, 3HAIH Cy CaMo 32 jeIHy HACTaBHY
METO/Y, KOja ce ocliamaa jeJMHO Ha mamheme yueHuka. Huje Oumna moceOHa
norpeba 3a CTPYYHOM CripeMoM mpodecopa, cMaTpaio ce 1a OHaj Koju je 100po
Hay4HO 00Opa3oBaH MMa npaBo Aa Oyae npodecop. Pujerko ce mojaBipuBao

§ Mapkosuh, B. (2010): Memoouka nacmase mamemamuxe, U3Boj11 U3 Ipe/iaBarba
— ckpunta, bepane, ctp. 33.
® Mujanosuh, H. (2008): Juoaxmuxa 1, 13Boau u3 npeasama — CKpuira, bepase.
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npodecop koju 01 YHOCHO HEKe METO/I0JIOIIKE HOBHUHE, a U KaJ] OM ce JIeCUII0
oCTajasio OM Ha JIOKAJTHOM HUBOY.

[Mutame kako mpemaBaTd, 030MIJFHO CE€ MOCTaBJba y A00a peHecaHce.
Nneje ounrenne HactaBe crape Cy KOJHMKO M IIKOJICTBO. Hajmo3Hnatuju
OMINUTENPU3HATH ayTOPUTET y 00JaCTH OUUIIICAHOT IPUHIIUIIA Y HACTaBU OO
je Jar Komencku.

,,CBa Hallla 3Haba CTUYY CE OUUIIIETHIM IocMaTpameM. O MeTouKaMa
MOjeAMHUX HaYYHHUX 00JIaCTH, KA0 MOCEOHUM AUCLUILIMHAMA HeMa ToBOpa J10
XX Bujeka. O eBpOICKOj HACTABH MaTeMaTHKE TOT BpeMeHa MOYKEMO TOBOPUTH
camo y okBupy neparoruje. '’

2.2.1. Cneyuguunocmu demoncmpamugne memooe

Jlo6po mo3HaBame cBUX (pa3a pa3Boja JjeTeTa BakaH je MPEeayCliOB
YCHjemHOCTH Y paay ¢ yueHuuuma. Ca3HajHe CTPYKType ce MHUjembajy KOA
Jjjerie TOKOM pa3Boja.

[To XKany [1ujaxey, mocToje 4eTHpH MeproIa pa3Boja, o1 KOjux je 3a pa
npodecopa paspenne HacTaBe 3HauajaH Tpehu nepuon ox 7. 1o 11. roxuse,
KOjH TIpeJICTaBIba IEPHOJ ,,KOHKPETHUX * OIepaliyja, unja je KapaKTephuCcTHKa
BEOMa Majia MOTYhHOCT JjjeTeTa Jja y TOM IepruojLy yCBaja ariCTpakTHE CapiKaje.

[To3naBame mojMa KOHBEp3alHje 1 Mpolieca Npyu MULIIbEHY, 3HaYajHU
Cy 3a Ca3HajHU Pa3BOj KO JIjere .

[Iponahu u 060j paznuauTo. [Tponahu u 060j ucto.

= 15 |
Y Z=222 .

ClL. 2. ci. 3.

Y XX Bujeky Eo6nu je ycBojuo [lujaxeoBy nepuonusaiujy pa3Boja
MHUILBEHA KO Jjelle, alli je CMaTpao Jia He 3aBHCH OJ] BPEMEHCKUX OTPaHIYCHA.
[Tujaxke je cmarpao aa pa3Boj W€ CIOHTAHUM, IPUPOIHUM IIyTeM ,T€ Ja He
3aBHCH O]l YTHIIaja CIIOJba.

EG6nu cmatpa 1a ce Ha pa3Boj yrude crosba. 3a GopMupame MUTILIbEHA
MOTPEOHO je ,,IOYHYTPeHme ™ Koje ce peanusyje Kpo3 cibenehe erarne:

1. KonkpeTHu Kopak (OYUIIIETHUM MIPEIMETUMA),

2. durypannu Kopak (CIUKOBHO),

3. CuM0OonmukH Kopak (Kopuiheme 3HAaKOBa).

1" Mapxkosuh, b. (2010): Memoouxa nacmase mamemamuxe, VI3Boau u3 npeaBama
— ckpunra, bepane, ctp. 8-21.
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IIpema J. C. BpyHepy pa3Boj MUILJbEHA C€ 0/1BUja UCTOBpeMeHO. OH
cMarpa Jia IoCToje TPU PaBHU HCTOBPEMEHOT jaBJbarba MUIILIbEHHA!

1. PaBan akimoHOT InpecTaBibama (MpeIMeTH),

2. koHn4ka paBaH (CIIMKE, IPTEKH),

3. Cum0bonuuka paBaH (IIyTeM TOBOpa).

Temxohe y caBnagaBamwy rpaausa, no munubsewny JlaBa Tonctoja, He
MIPUMIKCY]Y C€ YYSHUIIMMA HETO cJ1ab0j OpraHu3aliji U HeaeKBaTHOM U300py
MeTo/a.

Kao mouerax caBpemMeHMje OpraHu3aliije HacCTaBe MaTeMaTHKe y3uma ce
nepuon nocuuje [IpBor konrpeca marematuke y [lapusy koju je ogpxan 1899.
ronuHe. ,,Pamukanae mpomjeHe HaroBujemTeHe ¢y KitajHOBUM mporpamMom
Ha Konrpecy maremarunuapa y [lapu3y, 1oHemIeHu cy 3aXTjeBU O OTpeOn
pedopmucama HacTaBe MareMaTHuKe, TPAKEHO je /1a C€ y CBUM IIIKOJIaMa
n3barie HeynoTpeOJbHBa 3HAKA U J1a Y MIKOJIaMa CYIITHHA pasia y YYHOHHUIIN
Oyzie pa3BHjame BjeIITHHE MOTOPHUKOT IMOCMaTpamka KoJ yUeHUKa U FbHXOBOT
(GYHKIIMOHAIHOT MHIIUbEHa (MIPUM]jEHbHBa 3Hamba). !

Jla je 1eMOHCTpaTUBHA METO/a 3ay3MMaja MOCeOHO MJeCTO y MUCaAbY
yOeHMKA MOTAa3WIH Cy U ayTOpH YIIOSHHKA TPAUIIMOHATIHE IIIKOJIE.

VYnorpeba pauyHasbku, mtanuha u KeToHa, ULy y MPHIOT MPUMjeHE
OBE METO/IE.

2.2.2. Opzanuzauuja u uzeoleme ouuzieone Hacmase mamemamuxe

VY uznaramy U o0janrmaBakby HOBUX HACTAaBHUX cajpkaja, mpodecop
CBOj€ M3JIarame 1 00jallmkaBamke Hajuemine moBesyje ¢ NoKa3HuBambeM IPUPOIHUX
U BjelITaYKHX CpeJcTaBa. ,,JIeMOHCTpamuja Moke OUTH: HemocpeaHa U
nocpeana. Henocpenna gemMoHcTpanuja npeacTaBiba JUPEKTaH KOHTAKT
JIEMOHCTpATOpa M YYCHHUKA C MpeAMETHMA H I0jaBaMa, JIOK C€ MOCpeIHa
JIEeMOHCTpaIHja OABHMja MHAWPEKTHUM ITyTEM, IPEKO HACTaBHHUX CPE/ICTaBa.
[Ipema 4ysHO] IjeTaTHOCTH, IEMOHCTpPALIU]E Ce ujelie Ha BU3YEITHE, aKyCTHYHE
U ayIHOBHU3yeIHe. 1

YyenunuMma je nmoTpeOHO MOKa3uBaTH caMo OHJa Kaja je mpodecop
CBjeCTaH Jla YYCHHIIM Y BE3M OHOTa IITO C€ MpoyyaBa HEMajy onrosapajyha
HCKYCTBA.

,Hajsaxuuje je na yuenuk 3ua LITA, 3ALLITO u KAKO nocmarparu.
3amarak je mpodecopa aa CKpeHe MaXkby YUSHHIIMMA Ha KOje T0jeTNHOCTH
y mpolecy nocmarpama Tpeda 1a oopare noceOHy Maxmy, 1ITa je OUTHO
Ja ce Hay4u, cxBartd. L{ub je ocmocoOuTn ydeHnKa 3a akTUBHO W MHCAOHO
rmocMarpame, jep ce caMo Ha Taj HAYWH MOXe OOTaTHUTH YyTHO UCKYCTBO

' Mapxosuh, B. (2010): Memoouxa nacmase mamemamuxe, VI3Bonu u3 mpesa-
Bama — ckpunta, bepane, ctp. 8-21 u 74-77.

12 Bamuh, M., Pagomuh, C. (1992), Memoouka nacmase buonozuje,
Ionropuua, ctp. 121.
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yueHuka.“"* JIeMOHCTpaIHjy je HEOMXOMHO BHIIIE MyTa MOHOBUTH Y3 CTAIHY
IPOBjepy J1a Jik je yueHHK pasymuo. Kaz rox je Mmoryhe nonasuth o KOHKpeTHE
CTBApHOCTH Ia MM IpeMa CIULIU U CUMOOITY.

2.3 . MoryhHocTu npuMjeHe JeMOHCTPATUBHE METO/le Y aHAJIU3HU
1 00jalmmbaBalky MaTeMeTHYKHX II0jMOBA KOjU ce (hopMHpPajy y NPBOM
HUKJIYCY OCHOBHE IIKOJIe

2.3.1 Hpumjena demoncmpamugne memode y peanuszayuju caopicaja
0 CKynosuma y npeom YUKIycy 0CHOGHE WKole

[Tojam ckyna 4oBjeK je KOpPUCTHO TpUje TojMa Opoja, AOK ce Teopuja
CKymoBa pa3BHja kpajem 19. Bujeka, pa3palyje je lbeMayku maremarudap
KanTop.

CkyrmoBe Tpeba mocMarpary Kao AWAAKTHYKU MaTepHjaji moTpedan 3a
bopmupame npupoHuX Opojesa. [1ojam CKymoBa y4eHHUITH YCBajajy TIOCTETICHO
KPO3 UTPY U MPAKTUYHE aKTUBHOCTH. [IpHje moacka y4eHuka y mkoiy, Behuna
j€ yro3HaTa ¢ HEKUM MOYETHUM MT0jMOBHMA.

[TomTo je ckynm OCHOBHU I10jaM KOjH c€ HE Ae(PHUHHUILE, 0 PUJEUU CKYTI
Tpeba nohu mocmarpameM objekaTa 00jeKTHBHE CTBAPHOCTH, MOJA3UTH MIPH
nocMaTpamy of1 OJIKer mpeMa J1ajbeM, OJ1 ITO3HATOT MPeMa HEeMO3HATOM, Ol
JIAKMIeT Ka TeXeM. Tako, HIIp. YUYEHHUIIM MOTY MOCMAaTpPaTH CKyI CBecaka y
haukoj TopOm, CKym KibHTa, CKYII 00jHIia UTA. BaxkHo je nctahm na cy cKymnoBu
onapehenn Opojem enemenara. Tako ce ymo3Haje U cXBara CKyIl M €JIEMEHTE
Kao pHjeud U3 je3nKa a He Ka0 MaTeMaTH4Ke arcTpaKifyje.

Nwmenyj ckynose. [Tocmarpaj 1 UMeHyYj CKyTIOBeE.

E}.—'wﬂ-

ci. 4. cl. 5.

[TpBo mpuapyKyjeMo eneMeHTe jeJHOT CKyIia eJIeMEHTHMa IPYTOT CKyTIa,
na oHza popMupamMo nojMoBe: Opoj, BUILE U Mame. Yropelyjem CKymoBe 1o
OpOjHOCTH, KaKO OM YUEHUIM 3aKJbYyUMIIH Ja CKYIIOBH MOTY OUTH ca MCTUM
U pa3IuuuTHM OpojeM eneMeHara. [IpriIukoM KoMIapupama, YYeHUIH IPBO
BpIe (PU3MUKO MAHUTTYIHCAE TUIAKTHUKIM MaTepujainma. 3a Behu creneH
cxBaTama Tpeda KOPUCTUTH METOAY WIIyCTpaIlyje.

13 Mujanosuh, H. (2009): Juoaxmuxka 2, VI3Boju U3 nipeiaBama — CKpHIiTa, bepase.
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PasBujame mojma ckyma TpebaMo peaanu30BaTH KpPO3 €Tare, TO je
JQYTOTOAMIILY Tpoliec. Y MPBOj €Tany BPIIUMO NMPHUKYIIJbamhe MpeMa HEeKOj
0CcOOMHHU. 3aTUM TPaXUMO O]l YUYEHHKA Jla Habpoje mpeaMeTe, MIKOJICKU
HaMjeIlTa] y YYHOHUIM. TpakuMo 1a ydyeHuIn HaOpoje xuBa Ouha, HIIp.
CKYM Jjjedaka, CKyTI J[jeBOjuHnIIa.

[TomrTo cy mocmarpaiu CKyrnoBe y BUAHOM IOJbY HPOLIMPYjEMO KPyT
3amakama CKyIoBa BaH BUIHOT M0Jba. 3aXTHjEBa Ce Ol yYSHHUKA Jja HaOpoje ITo
BHIIIE PA3HOBPCHUjUX CKYIIOBA, Ka0 ¥ Ja 00jacHe 3alITo HaOpOjaHH eIeMEHTH
TIPUITAJIAjy WM HE TIPUITAJIajy UMEHOBAHOM CKYITY.

VY4eHUK je CXBaTHO IIITO j€ CKYI aKO MOXKE JIa O/IpEeIU NPUTIATHOCT, WM
HETPUIAIHOCT eIEMEHTA CKYITY.

[Topen youaBama eneMeHara Koju MpuUNanajy oapeheHnM ckynoBuma,
yueHHIIU IpedpojaBajy elneMeHTe U Bpiie nopeheme koju ckyn uma sehu 6poj,
OJTHOCHO MamH Opoj eneMeHara. HarnmamnraBamo Jja CKyrnoBH MMajy HIMEHA Kao
IITO Cy CKYII KIbUTa, CKYIl CBECaKa, CKYII JjjedaKa uT/l.

dopmupamy mojMa CKyma JIOPUHOCH U TpapuKo pUKa3uBamke oMohy
LpTeXa.

BjeBepuna npunpema 3umuuiy. Komnuko enemenara numa

.Fn—-__n-ﬂn

s
@B 253
ci. 6. ciL. 7.
,,110jaM mozickyn hopmMHupamMo NPeKo KOHKPETHUX MpUM]jepa.

VYnopehuBame CKynoBa BPIIMMO TPHIPYKHBAKBEM U TIPeOpojaBambeM
eJleMeHaTa JaTuX CKymosa. !

2.3.2. IHpumjena oemoncmpamugHe Memooe y peanuzayuju
apummemuuKoz caopiyicaja y npeom YUKIycy 0CHO8He uiKoie

ApUTMETHYKH CaapXkKaju Koju ce oOpal)yjy y mpBOM HKITyCy OCHOBHE
IIKOJIE CY: TPUPOITHU OPOjEBH U HYIIA, ONIEpalrje C bUMa M 3aKOHH aPUTMETHIKUX
orieparuja.

ApPUTMETHYKH caJpiKaju pacropel)eHu cy 1o cuctemy JeKaJaHOT HU3a,
KOjH YKJby4yje KoHIeHTpuaHe Kpyrose a0 10, 100, 1000. ¥ mpBom pazpemy
U37IBOjeH je 010K OpojeBa 10 5, 3aTUM je mpomupeH ¢ 61okoM 6pojesa a0 10,
cipeneha mjenuna je 6mok OGpojesa go 20.

4 Mapjanosuh, M. (1996): Memoouxa mamemamuke, YIUTe/bcKu (HaKyiTerT,
Beorpan, ctp. 65-86.
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wnps n3nBajama O61oka OpojeBa 10 S5 je ga ydeHuru 6e3 Opojama
youe jelHowIaHe, TBOWIAaHEe U TpodiaHe cKymoBe. bpojese 4 u 5 youaBajy
KoMOMHYjyhH jenHOUIaHe, ABOWIAaHE U TpowlaHe cKynose. Tako uctuiameM
Opoja 5, 6pojeu mo 10 mocTajy mperieAHUjH, YISHUITH Y3 TOMON MPCTH]Y
JIAKO CXBaTajy OpojeBe MpBe JIECETHIIE .

[To xonuko enemeHaTa UMa CBaku CKyI?

cl. 8.

VY oxBupy 06pazne OpojeBa 10 5, moUM-E Ce C onepaljama cabupama
Y oy3uMama M YYCHHIIM C€ YIO3Hajy ca 3HamuMma: + ,—, = ,<,> ( IIyc,
MUHYC, je/IHaK0, Mame, Behe).

,,bpojesu 10 10 mpencraBibajy IpUpPOAHY IfjenrHy. bpojeBu cy HanrcaHu
jenrom nugppom, ocum 6poja 10. V memy ce u3ydaBajy jOuI JBa CBOjCTBA:
3aMjeHa MjecTa cabupaka (3aKOH KOMYyTaTHUBHOCTH) M 3[IpyKHUBamb€ cadupaka
(3aKOH acoLMjaTUBHOCTH). YUEHUIIH yCBajajy MMOjMOBE NMPBH cabHpak, Ipyru
cabupaxk u 30up. Y okBupy 0O10ka 6pojeBa g0 10, oOpahyje ce Be3a usmehy
cabupama 1 ofy3MMama, a Ta Be3a he kacHuje OuTHh 6a3a 3a pjenraBame
jenHaunHa. !

Axo cabupuuma MpoMHjEeHUMO MjeCTO

miTa ce Jemana ca 30upom? W3pavyHnaj Heno3HaTH cabupax

ci. 10. ci. 11.

,,b110K OpojeBa 10 20 Kao U MPETXOHU OJIOKOBH, IPE/ICTaBIba]y, Takohe,
jenny ujenuny. OBaj OJIOK je 3aTBOpEH y OJJHOCY Ha cabupame OpojeBa u3 npBe
necerutie (cBu 30MpoBH jenHoMppeHux Opojesa kpehy ce 1o 18, mro omoryhasa
bopmupame u namheme Tadnuie cabupama. bpojesu npyre necerune: 11, 12,
13, ...., 19, 20, ocmuniubenn cy momohy 36upa Opojea 10+1, 10+2, ... (xao

1S Mapjanosuh, M.(1996): Memoouxa mamemamuxe, Y anresbeku akynret, beorpar,
cTp. 66-67.
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Ha cimn 12). OBako 3anucanu OpojeBU 3a YUCHHKE UMajy CMHUCIA U aKO He
3Hajy Ja UX MpeJcTaBe y udapckoM 3arucy, Tj. aa ymjecto 10+1 mumry 11.'6

ci. 12

LTI S

Cabupame 1 oqy3uMame peanusyjeM y nsuje daze. Y npsoj ¢asu ce
BpIIHM cabupame jenHouudpenor u asouudpenor Opoja,

(mp. 13+2=10+(3+2)=10+5=15 ), T1j. cabupame u omy3umame 0e3
npenasa. U apyra ¢asza cabupame 1 oy3umame ca npenazom (mp. 9+6=(9+1)+5
=10+5=15), (mpumjep oxy3umama 17-9 = (17-7)-2= 10-2=8).

>

Ony3uMame 0e3 npenasa 9-4=?
9 4

cia. 13.
Cabupame ca ipenazom 7+4=?

Ha cBuM THIIOBMMA Yaca U y CBUM JIjeJIOBUMA Yaca YYCHUIIUMA CE MOTY
JlaBaTH 3aJaly Kao HIp.:

Ca rpadodonuje mpojektyjy ce 3amauu cibenehe cagpxxune: Cama je
nMmao 15 3edea. [Toxmonno je apyry 3 3emna. Komuko 3edeBa My je octano?

Oga npaBuiia cabupama 1 Oy3UMarkba YICHHIN Y4 MPEKO AUIAKTHUKUX
MaTepujaia, a He peKo Gopmyria.

brnoxk 6pojesa 1o 100 rpaau ce kao Ha mpumjep, Opoj 45 ocmuIbaBa ce
npeko 30upa 40+5. Y okBupy oBor 61oka 06pal)yjy ce cabupame 1 o1y3uMame,

16 Ycro, cTp. 67.
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0 UCTHM MPAaBUJIMMA KOja Bake y OKBUpY Ooka Opojesa o 10 u 20. Paznuka je
y TOME IITO C€ y OBOM 0JI0Ky 00pal)yjy onepaliije MHOXKEHA 1 3aMjeHE MjecTa
YUHUOIA U 3Py KUBAhEe YUHUOLA. YTIIO3HA]Y CE Ca 3aKOHOM JAUCTPUOYTHBHOCTH,
TO jeCT MPaBUJIO MHOXKEHa 30Mpa OpojeM U TIPaBIII0 MHOKEHa Pa3JIiKe OpojeM.
[Tocnuje MHOXEHA YBO/IU Ce 110jaM ujesbemsa. [Ipuje yBohema nojma nujessema,
YUEHHMITU CE YII03HA]y C TIOJIOBUHOM M YeTBPTHHOM Opoja. Bese nzmel)y unnmorna
Y POM3BOJIA JIOBOJIE HAC 10 Be3e u3Mely ujesberha i MHOXKEHbA.

MHOXEHe U JH]jCIbCHE. bpojeBu npBe xuspaze.

Jisss

ci. 15. ci. 16.

,»OCHOBY 3a U3rpaamy TpouudpeHux opojesa (6mox 6pojesa xo 1000)
MIpe/ICTaBIbajy 3Hama cTedeHa y okBupy Oioka no 100. bpoj ce dopmupa
npeko O6pojeBa mo 100 xopucTehu padyHCke ornepanuje u 3amuce OpojeBa.
AputmeTrnuke onepanuje oopal)yjy ce kao ,,ycMeHe U nucMeHe. Y OKBHpY OBOT
6moka 0Opal)yjy ce TOHOBO CBOjCTBa 3aMjeHa MjecTa cabupaka 1 31y KHBambe
cabupaka. OBH 3aKOHHU Ce U3paxkaBajy peropuuku. !’

Ogaj 650k OpojeBa ce u3ydaBa y JAPYroM IUKITYCY, a Y IPBOM CE€ CaMoO
npu Kpajy Tpeher paspena nomexe.

2.3.3. Ilpumjena oemoncmpamuene memooe y peanuzayuju
2COMEMPUJCKUX caopircaja y npeom YUKycy OCHOGHE WiKoe

I'eomeTpujcke caapxkaje HajOOJbE je TYMAaUUTH HAa OCHOBY YYJIHO-
MCKYCTBEHOT Ca3Hama, BUAMMO Jla CBAaKHM peajiaH oOjexaT 3aJpikaBa TpU
cBojcTBa (0ONHK, MOJIOXKA] ¥ BEIMYMHY 3ay3€TOT IMPOCTOPA), TAKO YBOIMMO
10jaM TeOMETPHjCKO THjest0. MucaoHa rpanuiia u3mely reomerpujckor Tujena
U TIPOCTOpa y KOME C€ THjeJIO HaJla3U j€ TeOMETPHjCKa MOBPIIL

I'panutie n3mely ob6jexara cy paBHe U KpUBE.

AKo cy THjena orpaHHYeHa caMO paBHUM TOBPILIMHAMA TO Cy POTJhacTa
THjeNa, a ako UMajy 0ap jeHy KpHBY MOBPIIMHY OH/A CYy HEPOTJhACTA, TO CY:
BaJbKacTa, KyracTa U CBepHa THjeIa.

7" Mapjanopuh, M.(1996): Memoouxa mamemamuxe, Y4InTesbCKU (HaKyiTerT,

Beorpan, ctp. 66-69.
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I'eomerpujcka THjena OTBOpEHE U 3aTBOPEHE JINHU]E.

ci. 17. ci. 18.

PaBHy moBpin ca ABUje TUMEH3H]e, HAa3MBAMO T'€OMETPHjCKa paBaH.
I'panuua u3zmely nBuje NOBPIIM j€ TEOMETPH)CKa JIMHU]A.

JIuHWjy, Ka0 MHUCAOHY TBOPEBHHY CXBaTaMO Kao MPECjeK MOBPUIH. Y
3aBHCHOCTH OJ1 BPCTE MOBPIIH KOj€ CE€ CHjeKY, IPEC)jeIl MOTY OUTH:

- MpaBa JIMHHUja (MIpecjeK paBHUX TOBPIIIHN),

- KpUBa JiMHHUja (IIpecjek MOBPIIU O KOjuX je Oap jeaHa Kpuaa).

MucaoHuM HU3/BajareM jJEeIHOT JIUjelia PaBe Ol OCTAJIOT JIUjelia IpaBe,
n00ujaMo 3aTBOPEHY, OTPaHUYECHY TIPABY JIMHU]Y, TEOMETPH|CKY TyK.

I'eomeTpujcke dpurype

e

ci. 19. ci. 20.

Tauky, cxBaram Kao MpecjeK, 3ajeAHUYKH TUO JINHU]E.

Tako cxBaTamMo reOMETPHjCKO THJEJI0 Kao TPOAUMEH3NOHY BEIUYHHY
KOja UMa JyKHUHY, IIUPUHY, BACHHY WJIH JyOHHY, paBaH Kao JABOJUMEH3HOHY
BEJIMYKHY, [IPABY jEHOJMMEH3UOHY U Ta4Ky O€3MMEH3UOHY BEIHUYUHY.

Y mpBOM IUKIYCYy y4eHUIIH TpeOa Ja ce yIo3Hajy ca JIMHUjama:
MPaBUM, KPUBHUM, OTBOPCHUM M 3aTBOPCHHM; JY)KHMA; IMOBPIIMMA OOJIMKA!
NpaBOyraoHWKa, KBaJ[para, TpoyIria U Kpyra; mpeameTe oOJiKa: KBapa, KOIKe,
UpamMue, JIONTe, BajbKa U KyTIe.

[{nsb n3yuaBama OBUX Ca/IpiKaja je J1a ce yUYSHHUIH 0CTIOCo0e J1a pa3iuKyjy
npeamere o oonuky. [Ipodecop Tpeba ga ycmjepaBa u 1a mokasyje peaiaHe
MpeAMETe U3 HEMOCPEIHE OKOJIMHE W Jla MAaHUIYJIUITY C TUJAKTHUYKUM
MaTepHjaioMm.

[TojmoBe ,,kprBO‘‘ 00jalIFBaBaMO MPEKO KPUBE YIHIIE, CHjAIIUIIE, OJIOBKE,
CaBHjeHE PyKe U CII.

ITojmoBe ,,mpaBo‘‘ 00jamImaBaMo MPEKO UBUIIEC KIbUTE, CBECKE, TYMHUIIE,
3172 ¥ CII.
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VY pamy KOpHCTHM IpTEke U3 yIIOEHHKa, IIPTaMOo Ha TabJn HOBE IpUMjepe,
a YUYCHUIIH y CBECKama.

Yyenunu Tpeba Ja Mperno3Hajy MpaBy JUHHU]Y HAIPTaHy y OMIIO KOM
MpaBILy, J1a je pa3jiuKyjy O KPUBE M Ja C€ MPaBe JHHU]E I[PTa]y JCHUPOM.
Mopajy na3Hajy aa youe, UMEHY]y U MOKaXy Ha 00jeKTy WU LPTEKY IPaBy
Y KPUBY JIMHU]Y.

[IpaBe u kpuBe JTUHMUjE MOTY OUTH: OTBOPEHE M 3aTBOpEHE. 3aTBOPEHA
JUHUja T1jeNIy MOBPII Ha JBA JijeJia YHYTPAIIKHOCT U CIIOJbAIIOCT.

[Tokazyjemo Ha TabH TjeMe, MjecTo TIije Ce YKPIITajy UBHIIC, & YYCHHIIN
Tpeba 1a Hayde J1a je MjecTo mpecjeKa ABHje JINHUje TavKa.

Jla Ou y4eHUIM TOKA3alu JY)KH KOPUCTHUMO U IPTEKeE, Ha IPTSIKUMA
MoKa3yjy roverak v kpaj. O0mke mpaBoyraoHuKa, KBaapara, Tpoyria u Kpyra
YUCHHMIM [TOCMATPajy MPEKo MOJIea, IIPTeXka 1 CIINKA.

- [Tokazyjemo mozene porsbactux U oonux tujena. lITo je Buie uyna
y QyHKnmjH, 3anaxama cy Beha ma ydyeHunu Tpeba Mojene 1a TOIUpHY ,
IIOCMaTpajy, 4yjy BUXOBO UME, N3rOBOPE M€, HALIPTA]y LPTEXK, BUIE CIUKY,
Harpase MOJIeIl.

Ha oBoM HUBOY TOBOJBHO j€ J1a YICHUIIH MIPETIO3HA]Y, UMEHY]Y, Pa3JIHKY]y
nmpeaMeTe mpeMa Hekoj oapehenoj ocodunu. Jla pasnukyjy ¢urype on tujena,
Koje ¢y ¢urype, a koje cy tujena. [locnuje ¢asze npeno3HaBama yUeHUIIN
yo4aBajy elleMeHTe THjesa u purypa.

,,[IpencTaBy o yri1y y4SHHUIIM CTHYY KPO3 HEKOJIMKO eTara. Y MpBoj eTaru
3Hama 0 YTy Cy Ha HUBOY IIPENo3HaBama. Ha ToM HUBOY YUEeHUIIN MTPENO3Hajy
MOJIeJIe YIJIOBa IIPABOT, OIITPOT U TYNOT. Y KacHH]joj (ha3u o0janimaBaMo yrao
Kao reoMeTpUjcKy GUrypy kojy o0pasyjy IABHje MOIYIpaBe ca 3ajeTHUIKOM
Ta4KoM. YOIITaBamke MMOjMa yriia BPIIUM MMOKa3UBakbEeM HAaCTaHKA yIiia

noMohy Moziesna a MOJIeI MOTY OUTH U CaMH ydeHHIU . '

3AK/bYYAK

JleMOHCTpaTHBHA METOIAa MPEIMET je MHOTHX HayYyHUX pajoBa. Hujenan
MOKYIIIA] TEOPHU)CKOT OaBJbeHa BACIIMTHO-O0OPA30BHUM paZioM HHUj€ MOTao
3a00uhu mMeTozne. /leMOHCTpaTHBHA MeTO/a je crienn(rYHa U y MHOTO YeMy
cTBapaiadka. OHa HUje KOIUja CpearHe, Beh je OHa peasHOCT Bul)eHa oYrMa
njereta. [IpumjemnBameM OBE METOJIE Pa3BHja ce MO3UTHBAH OJHOC IpeMa
pany, TOKUBJbaBa pafgocT 300r oTkpuha u motmyHe jacHohe mpoy4aBaHUX
caapkaja, cTBapa ce mHTepec 3a paja. CaMo HacTaBa y K0joj UMa JIOBOJHHO
MoJIenIa 3a MOKa3uBambe j€ BUILIE 0] yuerha. Mozemy Cy MpaTHOIH 1jeTHHCTBA
Y NpBH ApyroBu y mkoiu. OHU yecTo ocinobabhajy ol ycaMIbEHOCTH, O
HECUTYPHOCTH M YHOCE Y EETOB JKUBOT PaZoCT U cpehy.

'8 Mapjanosuh, M. (1996): Memoouxa mamemamurxe, Y4UTEbCKU (HaKyITerT,
Beorpan, ctp. 218-230.
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[Ipumjerom oBe MeToze mjera yIo3Hajy 00jeKTUBHY CTBapHOCT,
MOKa3yje UM IMyT Y KOM IpaBIly ¥ KOJUKO Op30 Tpebajy xomaTH na Ou cTurm
710 3aMHIJBEHOT 11JbA.

Jla 6u mpuMjeHa JeMOHCTpaTuBHE MeTo/ie MMana Behe edexre morpedHa
j€ KOOTepaTUBHOCT BHUIIIE YyJa: BU/A, ClIyXa, JOAUpPa, YKyca u mupuca. Kako
Ou ce moOmIIa peatHa ClIMKa CpelHe Koja Hac OKPYKYje, a 3Hama Owiia TpajHa
U ynotpe0spHBa, AEMOHCTpAIH]je je MOTPeOHO BUILIE TyTa HOHOBUTH, jep Halla
qyJia He MOTY Y JeIHOM TPEHYTKY PETHCTPOBATH BUIIIE MTOJEAMHOCTH, A CE TaKO
ryom ocjehaj mHTErpaIHOCTH Te ce Tako Opxe 3a0opaBiba. AKO MOHABIEAMO
MOKa3MBambE BUILIE MTyTa 1ojaBe he OUTH jacHU]j€ U TpajHU]je 3aIpiKaHE y J[jedrjeM
cjehamy. Ha 0CHOBY ICHXOJOIIKMX NCTaKUBaHka YCTAHOBIHEHO j€ J1a CIINKE
cTabmM3yjy yHyTpalimke npeacrase. Takole, moxemo uctahu fa ce gjeunja
TIepIIeTIFja TI0jaBa, 3HaTHO Pa3JIMKyje OJ1 MEepPIeTIrja T0jaBa OpacuX.

[IpaBuiTHO OpraHN30BaH BaCIUTHO-00pa30BHU paj Ouhe ycIjemman ako
je ycknaheH ¢ y3pacToMm jjeTera, u nmpuapxkaBartu ce JucrepBeproBux mpapuiia
o1 OIMKer Ka JajbeM, Off MO3HATOT Ka HEIO3HAaTOM, Of jJeTHOCTABHOI Ka
ciokeHoM. /la monazuMo on1 mpuMjepa U3 CBAKOIHEBHOT JIj€UH]jeT OKPYKemba,
KOjHU Cy jjeTeTy OJIMCKHU U To He camo (pu3nuky, Beh u ncuxuuku. [loctojehe
HCKYCTBO Tpeba 000raTuT HOBUM, YTBphyjyhu v npommpyjyhu gjednja casHama
0 cBHjeTY y KojeM xuBH. HoBa ca3Hama ce J1aKiie CTUYy U yKJIamajy y CHCTEM
3Hamba aKo Ce MoBe3yjy ca Beh cTeueHUM 3HambHMa U aKO C€ TIPOHAIA3H HeroBa
CBAKOJHEBHA yNoTpeOHa QyHKIIH]a.

PaznnunTe cutyanuje y KojumMa ce jjjena Hal)y y TOKy akTUBHOCTH Be3aHe
3a JIpyre BaCIUTHO-00pa30BHE 00JACTH, KA0 M CAMHU CaJpXkaju TUX 00IacTu
MOT'y MHOT'O JONPHHU]ETH Pa3B0jy JjeTeTa U bUXOBOM CXBaTaky MaTeMaTHUKUX
caZip’kaja KOju c€ MOTY M3y4aBaTH y KOpeNalMjH ca IPyTuM caapikajuma u3
KEbWKEBHOCTH, JTMKOBHE KYJITYpe, My3UYKe KYJITYpe, PUPOJIC U JAPYIITBA U
(U3HYKOT BacTIUTabA.

OBa MeTona y KOMOMHAIIMJU ca JPYyTUM METo/aMa je HajloTOAHU]H U
Haje(UKaCHU]W HAYWH OBJIaJlaBalba MaTEMaTHIKUM [MOjMOBHUMA, FbUXOBHM
Mel)ycoOHMM OTHOCHMA U pa3BHjarby MUCAOHUX OTIEpallija Ko Jjere. Y CBaKoj
HOBOJ CHyaIlHjH, OHA WK MIOTBpl)yje CBOje paHHje NCKYCTBO, HJIU I'a KOPHUTY]e,
npepalyyje, yoOnudaBa u yormmTasa.
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APPLICATION OF DEMONSTRATION METHOD IN MATHEMATICS
TEACHING IN THE FIRST CYCLE OF PRIMARY SCHOOL

Abstract:

Well organised teaching will be successful if it is in accordance with the child’s age
and if it follows Disterverg’s rules: from light to heavy, from the known to the unknown,
from simple to complicated. We should start teaching from the student’s environment.
The existing experience must be enriched with new one, acquiring and broadening child’s
knowledge about his world. New knowledge shall be acquired in an easier way, blend with
the previous knowledge and recognise its real-world applications.

Key words: methods, learning, teaching, demonstration, numbers, set.
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[pernennu cTpy4nu paj
BACIIMTABE U OBPA3BOBABE
XLIV, 4,2019
YK 004.738.5:371.3-057.874

Haoa FOI'ABAI]
Heana K/IbAJU'R?
Munuya JIABOBU R?

3HAYAJ U YJIOTA CABPEMEHE OBPA3OBHE
TEXHOJIOTUJE VY PEAJIM3ALINJU 3AJATAKA
HACTABE HA MUTABEM HIKOJICKOM Y3PACTY

Pe3ume:

TeXHOJOMKU pa3BOj KOJjUM Ce OJUTHKYje Hallla CaBPEMEHOCT HaMETHYJIA je
MHOTe MPOMjEHE Y CKOPO CBUM cepama KHBOTa. TaKBU YCIOBU TOMPUHHjENH CY J1a
padyHap ¥ pa3MjeHa MyITHMEIUjaTHAX cajprkaja MOCTaHy U0 CBAaKOJHEBHOT KHBOTA Y
BAaCMUTHOOOPA30BHOM, aJH U Y APYTUM oOnacTuma sxuBoTa. byayhu na yuenuim Ha Miaalem
IIIKOJICKOM y3pacTy CTHUY M pa3BHjajy CIIOCOOHOCTH KOje I0CTajy OCHOBa 32 00pa3oBame
TOKOM YHTABOT MpoIieca 00pa30Bamba, MKoia iMa 00aBe3y Ja UX joIl Ha MialjeM IIKOJICKOM
y3pacTy TpHUIIpeMa 3a CBHjeT Y KOMe XXMBUMO M KOjH CE 3Ha4ajHO pas3iiuKyje oJ] CBHjeTa y
KOME Cy OfipacTaiie paHHje reHepaiije.

OCHOBHH IMJb OBOTA Pajia je Jia Ha jellaH CKPOMaH HaYMH yKa)e MPEJAHOCTH H
eBEHTyaJIHe HEOCTATKE CaBpeMeHe 00pa3oBHE TEXHOJIOTHjE U FbCHE YIOTe U 3Hauaja y
peanu3aluju 3amataka Ha MiialjeM IIIKOJICKOM Y3pacTy.

Kibyune pujeun: caspemena o6pasoena mexnonozuja, yyeHuyu, 3a0ayu, WKoid,
MAGhU WKONCKY y3pacm.

YBoxa
Jla GrcMo cXBaTHIIH KaKo TEXHOJIOTH]a yTHYE Ha 00pa30Barhe JTaHAIIHHIIE,
MPBO MOpPaMO pa3yMjeTH IIMPH KOHTEKCT — yTUIIA] Pa3BOja TEXHOJOTHje Ha

! Mact. Haga Borasan, IIpodecop paspenne nacrase y O, Bnagucnas Pajko
Kopah* — bepane

2 Mact. MBana Kipajuh, Ilpodecop paspenne nacrase y OIL,, Bragucnas Pajko
Kopah“ — Bepane

* Mumuua Jla6osuh, Ipodecop paspenne nacraBe y OL,, Bnagucna Pajko
Kopah* — bepane,Hact. MeHTOp
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pasnuunTe cerMenTe ApymTsa. CaBpeMeHH Ha9MH )KUBOTA U Pa3BOj TEXHOJIOTH]je
MUjeHajy HAYMH Ha KOjU )KUBUMO M paJrMo. Y CKJIaay ca IpoMjeHama Koje cy
MPOY3POKOBaHE Pa3BOjeM TEXHOJIOTH]E, MUjEHha CE caJipikaj U HAYWH Ha KOjU
Y4HMO, a OHJIa M caM 0Opa30BHHU CHCTEM M HacTaBHU mporiec. [la Ou Oumm
CBPCUCXO/IHHU U e(pUKacHU, HacTaBa U 00pa3oBame Tpedaso Ou 1a ce 3aCHUBAjY
Ha KapaKTepUCTHKaMa APYIITBA y KOM >KHBUMO, Kako OM Ha HajOOJbM HAaYMH
MIPUTIPEMIIIN 0CO0E KOje ce Halla3e y MpoLecy yuema u 00pa3oBama. YKpaTko
peueHo, nexaroruja 21. Bujexa ynyhyje Ha To 12 Ou HactaBa U 00pa30BHU
TUTAaHOBHU Tpebaso ga Oymy MpoXKETH HOBUM TEXHOJIOTHjaMa | J1a O Tpedato
na Oyzly ycMjepeHH Ha pa3BUjame KJbYUHUX KomreTeHnuja 3a 21. Bujex. lakie,
caBpeMeHa 00pa30BHA TEXHOJIOTH]ja U FbeHa UMIJIEMEHTAIIM]a Y HACTaBH j€ O]
M3y3eTHOT 3Ha4yaja Ha Milal)eM MIKOJICKOM y3pacTy, Te ¢ TOTa, HACTaBHHUIIU OU
Tpebai HaCTOjaTH JIa y CBOM pajy ILITO BUIE TpUMjemYjy ucte. Ha taj HaunH,
KOJI Jjerie MOoCTKeMO Behu cTerneH 3Hama, pasyMujeBama U IPUMjCHhHBamba
CTEUCHUX 3HAha Y CBAKOJHEBHOM JKUBOTY.

1. Hy:kHocT 1 moTpeda yBohema caBpemMeHe 00pa3oBHe TEXHOJIOTHje
y HACTABH

HacTtaBHa TexHWKa M TEXHOJIOTHja CACTaBHU Cy MO HACTAaBHOT
mpoleca u mporeca ydema. Mehytum, y aureparypu Koja Onmxe mpoydana
OBaj mpobseM Beoma decto hemo Hamhm Ha TepMHuHE 00pa30BHA TEXHUKA,
0o0pa3oBHA TEXHOJIOTHja, HACTABHA CPEJICTBA, ayJIMO-BU3YEIIHA CPEACTBA,
JEMOHCTpAIlMOHA CPEJCTBA, HACTABHE MamlnHe, (UM y HACTaBH H CIL.
,,/I3BECHa pa3IMYUTOCT MPHUCYTHA je U KaJa MOjeAHNHU ayTOPH, MEAaro3u U
TUIaKTHYapH MpHje CBUX, oapel)yjy 3Haueme TepMUHA M Callpkaj MOjMOBa
HACTaBHA TEXHHWKA ¥ TEXHOJIOTH]a, a UMa U OHUX KOjU M3jeIHAYaBa]y ITOjMOBE
HACTaBHA TEXHUKA M HaCTaBHA TEXHOJIOTH]a, cXxBaTajyhu ux kao cuHOHMME .4
ITpodecop Paxenko Kpyss, kaxe nia je, ,,HaCTaBHA TEXHOJIOTH]a HAJITOTITYHH]E
ollpakaBa caBpeMeHe MOTMIeIe 1 MpiIase caBpeMenux nocturayha.’ Y nacrasu
ce I10J1 TEXHOJIOTHjOM CMaTpa CBEOOYXBAaTHOCT AKTUBHOCTHU KOjUMa yTUYEMO
Ha pa3BOjHE NpoMjeHe yueHuka. [lopehemeM TexHOoIoruje y nIpou3BOaBU
Y HACTaBH, TEXHOJOTHja MPOU3BOIE CE TEMEJBH Ha MpOLEecUuMa Ipepaje
CHPOBHHE JI0 TOTOBOT IPOM3BO/IA, 0K Y HACTAaBH (C 003MPOM Ha TO /12 YUEHUK
HUj€ CUpOBUHA), TEXHOJIOTHja O3HaYaBa aKTUBHOCTH Yy MPOLIECHMA IIPOMjeHa
YYEeHHKA Tj. TOCTYIKE KOjUMa yUYEeHUKE YCMjepaBaMoO Ka BUIIIMM HUBOWMA U
pa3BojHUM NOCTUTHYhHUMa. ,,Y TIPBOOUTHO] 3aj€AHUIIM TEXHOJIOTH]a IPOU3BOAHE
MCTOMOOHO je Onila M TEXHOJIOTH]a BaCIUTama U 00pa30Bama, ako Ce TO TaKo
MOJKe Ha3BaTH. TexXHOJOTHja HAacTaBe, Koja ce TEMEJbH Ha HACTABHHUKOBOM

* Apcuh, 3. Kpyss, . J, (2011). ,,Onmite kapakTepuCTHKE U CHCHUPHIHOCTH
yJI0Te HACTaBHHKA Ca CABPEMEHOM TEXHUKOM U TexHomorujoM™, beorpan: CAO, ctp. 539.

>Kpyss, P. C. (1988). ,,HactaBHa TexHOMOTHja y GyHKIMjU moBehama eprkacHOCTH
yuemwa“, Jeouncmeo, llpumrnna: Jeauuerso, crp. 11
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npenaBamy (BepOaiiHa HacTaBa) OroBapa 3aHATCKOj TEXHOJIOTH]H (MaKo ce HE
MOTY TOUCTOBjeTUTH). IHIyCTpHjCKa MPON3BO/IHa KIbUra M lbHX0BA IPHMjEHA Y
HACTaBU YHU]EIU CY eJIEMEHTE UH]TyCTPHUjCKe TeXHoorHje. MHIycTprjanm3anmja
TEXHOJIOTH]jE HacTaBe jou je moBehaHa yBol)emeM pa3HUX TEXHHUKUX CPEJICTaBa,
CBE JI0 MalllMHA 3a y4yewe. HajBuim JoMeT y pa3BUTKY TEXHOJIOTHje HACTaBe
MIOCTUTHYT je yBol)emeM y HacTaBy eleMeHara ayromarusaiuje. CaBpemMeHa
TEXHOJIOTHja HACTABE CBE BHIIE T€KH MHAYCTPHjaTU3aIMj1 U Ay TOMATHU3AIU]H
HACTaBHOT nporeca. Y Tom cMuciy he ce, BjepoBaTHO, KpeTaTH U Pa3BUTaK OBE
TeIaromike nojase y Oymyhaoctu. MHIycTpujanmu3aiyja HaCTaBHOT Mpoiieca
oryie/la ce y HheroBoj TexHusanuju. [IpuMjemyjy ce pa3nuunra TeXHUYKA
Cpe/CTBa, O]l HajjeTHOCTABHUJUX JIO BPJIO CIOKECHUX (MAIIMHE 33 YUCHE
u komIjyrepu). Moxe ce pehu aa je Beh cajga MOCTUTHYT BUCOK CTENEH
CIienjann3alurje THX TEXHUIKUX cpeacrasa. McTto Tako, qoi1a3u 10 CBE
Behe mopnjene paga. Y nporpamupamy, IpUIpeMamy U IPOU3BOIBN KIbUTA,
MIPOM3BO/GM HACTABHUX CPEJICTaBa M IoMarana M APYTHM ITOCIOBHMA OKO
CTBapama MaTepHjaTHUX YCIIOBA 32 HACTaBHU PaJl yU4ECTBYje BPIIO BEITMKHU OPOj
JbY/IN PA3NUUYUTUX CIICIMjATTHOCTH U HUBOA oOpa3oBama“.’ Pasnuke koje cy
€BHU/ICHTHE IIPUIINKOM Jle(PMHHICAka II0JMOBA TEXHUKA M TEXHOJIOTHja TOBOPU
CaMo J1a Cy TEXHHKa U TEXHOJIOTHja Y CaBPEMEHOM IOTIeNly Y pa3BUTKY. MoxeMo
pehu a caBpeMeHa HacTaBHA TEXHUKA U TEXHOJIOTHja UMajy TIPeCyIaH yTUIa)
Ha pa3Boj IpyIITBa. AKO HIKOJIE U JpyTe BAaCIUTHOOOPAa30BHE HHCTUTYIIH]E, Y
HACTaBHH MPOIIEC HE OM YBOJIMIIE TEXHOJIOIKE U TEXHUYKE HOBUHE, 320CTajasie
Ou 3a MpoMjeHama y JIpYyIITBEHOM XKHBOTY. Kao mocipenuia Tora nManm
OMCMO HeraTHBaH YTHIla] HA pa3He 00IacTH JbYACKE JjeTaTHOCTU Kao M Ha
pa3Boj ApymiTBa yormre. V13 cBera oBora ce MO)Ke 3aKJbYy4YHTH JIa Cy IIKOJIA U
JPYIITBO 3aMHTEPECOBAHU 32 IPUM]jEHY CaBpeMeHe TeXHUKe U TexHonoruje. Ona
npyXa pazHe MOTyhHOCTH IPUPOTHOT TOKa HACTABHOT MPOLIECa, CAMOCTATHE
Y WHAMBHHYaJHE HaYWHE, MeToJe U oOnuke yuema. [IpumjeHom caBpemene
HACTaBHE TEXHUKE M TEXHOJOTH]€ YYCHUK HANPEAyje OHOJIHMKO KOJIUKO MY
omoryhaBajy uHTeNneKTyaHe MOTyhHOCTH, CIOCOOHOCTH U Npe3HAbE.
,,OCHOBHa yII0Ta, INJb U ONIPABIAHOCT IPUMEHE CaBPEMEHE HACTaBHE

TEXHUKE W TEXHOJOTHje orjeaa ce, nakie, y nosehaBamwy epukacHOCTH
HACTaBHOT TIpolieca M Mpoleca yuema, a Mol TUM Ce Mopa3yMeBa:

v' 1000JblIIakhe KBAJUTETA U KBAHTUTETA YUEHHa;

v moBehame MOTYHHOCTH JIeI0Baa HACTABHUKA HA YYEHUKE Y

00pa30BHOM M BaCIIUTHOM CMHUCITY;
v/ CcTBapambe yciioBa 3a akTUBHO yuelihe YUeHHKa Y HACTABHOM
MPOIIECY, Tj. OCTBAPHBAME CyOjeKaTCcKe MO3UINje YICHUKA,
v pa3sBHjame JIeMOKPATCKHX OHOCA M3Mely YUeHHKa 1

¢ Jauxosuh, A. (2012). Ymuyaj ungopmayuono — KoMyHukayuone mexHoro2uje
Ha nocmuenyhe yuenuxa y Hacmaeu npupooe u opywmeda, KparyjeBam: Y4nTesbCKU
¢daxynrer y Yxuy, crp. 155.

223




AN

ANANEN

v

HACTaBHUKA;

YTHILIAj Ha KBAJIUTET UHTEPAKIHj€ y HACTABH;

CMamHUBamke BpEMEHa Koje je MOTpeOHO 3a yCBajame 3Hamba U3
onpehenHor moMeHa,

peanu3aimja mocTaB/beHUX BACITUTHO-00Pa30BHUX IIUJHEBA;
noBehame Opoja n3Bopa 3HaMHA U KOPHUCHUKA ME/IH]a;
CTBapame NPETIOCTaBKH 32 YCIEUIHY COLMjaTHy HHTETPALn]y
YyYCHHUKA U

yinTena GUHAHCH]CKUX TPOIIKoBa™ ./

,,JJ1efarolika uCTpakiuBara Cy Mokasaja Ja je OCHOBHA yiora, (DyHKIHja U
CMHCaO0 pUMjeHe 00pa30BHE TEXHUKE M TEXHOJIOTH]j€ Y BACITUTHO-00pa30BHOM
npouecy 1a noseha:

v

v
v

PanmonanHOCT TOKY OpraHu3alyje U peayn3alnje BaCIUTHO
-00pa30BHOT TIpoLeca;

EdukacHocT nporieca y4uema a THME M MUIIJBEHA O] CTPaHe JIeIIe;

EduxacHocT 1 MpoIyKTUBHOCT BaCIUTHO-00Pa30BHOT Tpoleca y
LEITMHH, Y CMHCITY FbeTOBOT yIIPaBJbatha, OpraHu3allije, INaHupamba
U TICJIOKYITHE FETOBE pean3almje;

[Ipe3enToBame, Tj. MpeHOIIEHe HHPOPMAIIHM]ja, aTH U KOMILIETaH
WHTEPAaKTUBHU CKOPO ,,IIPUPOIHU"* ABOCMEPHH LIUKITYC KOMYHUIMPabha
y KOMe Cce BpIIH ITpeIaja, o0opasa, TpaHchopMarnja, HHKOPIOPHPAbhe
U MeMopHcame nH(pOopMaIja Kao U lbUXOBO MPETBAPALE Y JINYHO
MHIMBUIYaTHO UCKYCTBO H 3HAIBE;

[Tnanupame, opraHu3oBame, nmpaheme, KOHTPOJIA U BPETHOBAE
pa3sHUX AKTUBHOCTU HACTABHHKA U YYCHHUKA Yy TOKY BACIIMTHO-
o0pa3oBHOT Mpolieca U Ha Taj HauuH oMoryhaBa ga ce ca TUM
aKTUBHOCTHMa MOXe€ Jla yIpaBJba M PETyJHIIe U Jla Ce UCTe
MOTY yCaBpIIaBaTH W noOoJbmaBatu. VMcrpaxkuBame caBpeMeHe
MH(OPMALIMOHO-KOMYHHUKAIIMOHE TEXHOJIOTH]jE MOKa3yje /1a OHa
Beh 1aHac moceayje TakBe MOTyhHOCTH Ja MOXKE y BEJIMKO] MEpH
Jla CUMYJIHPa TPUPOHU TOK BACIUTHO-00pa30BHOT mpoiieca.” ®

1.1 3nauaj UKT y unTerpucamy 3ajaraka HacTaBpe Ha miiahem
MIKOJICKOM y3pPacTy

,»Ca pa3BojeM, €KCIaH3HjOM M JOCTYIMHOCTH HH(OPMAIMOHUX
TEXHOJIOTH]ja JI0JNa3’u U JI0 ocaBpeMemaBama HactaBe. Murerpucame MKT
y HacTaBu TpaHC(OpMHUILIE TPATUIIHOHAIHY MPEIaBAYKO-PENPOIYKTUBHY

7 Apcuh, 3, Kpyss, . J, (2011). ,,Onmite kapakTepuCTHKE U CHCHUPHIHOCTH
yJIore HaCTaBHHMKA Y HACTaBH Ca CaBPEMEHOM HACTAaBHOM TEXHHUKOM M TEXHOJIOTHjOM,
Bbeorpan: CAO, ctp. 542.

8 Nanmnosuh, M. (2010). ,,Texuka, 06pa3oBHa TeXHONIOrHja M HHGOpMaTHKa y QyHKIHjH
noBehama edukacHoCTH 00pa30BHOT IpoIIeca U Ipolieca yuema', Yauak, crp. 426.
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HAaCcTaBy y HOBY HacCTaBy KOja je CIIpeMHa Jia OATOBOPH Ha 3aXTEeBE U MOTpede
CaBpEMEHOT y4eHHKa, 1a omoryhu nmosehame kBanuTeTa oOpa3oBama: 00Jby
MOTHBHCAHOCT yUY€HHUKa, aHTAKOBAHOCT, KOpHIINEeHe Pa3InuuTUX U3BOpa
3Hamwa, Pa3Boj (PyHKIMOHATHUX CMIOCOOHOCTH YYEHHKA, a Ka0 I[UJb CBETa je
noBehame pe3ynrara yuewa. OCHOBHH LIWJb je Y HACTaBH J1a ce HH(OPMAIHOHE
TEXHOJIOTH]€ KOPHUCTE U IPUMEHY]Y Y CMEpPY EMaHIUIAII]CKOT pa3Boja yUeHUKa
U YCMEpPEHOCTH Ha KBaJUTET Noy4aBama. Crora ce 0011MKyjy HOBE HaCTaBHE
CTpareruje Koje Cy pa3BojHO ycMjepeHe Ha yueHuKe. EJeKTpoHCKO yueme,
MaKo peNlaTHBHO MJIAJIa TI0jaBa y IMpoliecy HacTaBe Ha HUBOY OCHOBHE IIIKOJIE,
Beh mokasyje 3Ha4ajHe penynrare. HacTaBHUIM U yUSHUITH KOJU TTPHM]CHY]y
HEKH 0]] 00JINKa EIEKTPOHCKOT YUeHa 33 pean3allijy HaCTaBHHUX Ca/IpiKaja u
MOCTH3akh¢ HACTABHUX IMJhEBA U 33j1aTaKa He caMo Jia TO 0CTBapyjy eUKacHuje,
y OIHOCY Ha TPaIUIIMOHATHO OPHjEHTHCAaH HACTaBHU Tpoliec, Beh je mpumjeran
Y BEJIMKHM YYMHAK Ha Pa3Boj I[jeJOKYIHE JWNYHOCTH ydeHMKa. [Ipumjena
€JIEKTPOHCKOT y4eha, HAPOYHUTO y pa3perHOj HaCTaBH, Oyl MHTEPECOBAHE
CBUX Y4YECHHMKa HAaCTAaBHOT MpoIlieca 300T CBOje CIIOCOOHOCTH Jia OJIaKila U
no0oJbIIa KOMYHHUKALM]y U3Mel)y HacTaBHUX cajipikaja v yYeHHUKa, Kao U u3mehy
HACTAaBHUKA M yYEHHKA U Ha peJlalijy yueHUK—yueHHK. Takole, canpkaju Koju
ce cannal)yjy MyJITUMEIjaTHO Cy 00MKOBaHM, IITO 00e30jehyje BumecTpyKy
nepreniyjy yuenuka. Ha Taj Haqann nojctude ce CBeCTpaHuj| pa3Boj yUeHHKa,
3Hama U BjEIITHHE KOj€ Ce CTUYY Cy TPajHUjH, TPUMjCHIbUBH]jH, a CBE U3 pa3Jiora
IITO j€ YYEHUK MAaKCUMAaJIHO CAMOCTAJTHO aKTHBAH U aHTa)KOBaH, MOICTAKHYT
COIICTBEHOM TEXHOM H KEJHOM 32 00pa30BaHEM.

[ToBparna nHpopmalja Tpeda Jia mpaTh CBaku KOpak O/[BUjara HACTaBHOT
Mpolieca ITo y CaJallikboj Mpakcu HUje CIIy4aj. ,,Y CBHjeTy Cy HAuWbCHH
3HaYajHH KOpaIy IipeMa OIpeMamby IIKOJIa CAaBPEMEHNM HACTaBHUM CPEACTBIMA,
Ik Cce 01 IITKOJIE OYeKyje /1a he ux ajiekBaTHO MPUMHU)jSHUTH U HHOBHPATH METO/IC
1 00MNHKe pajia ¢ ydeHUIMMa. TeK y MoCIbeIbUX AeCeTak roiMHa C MaCOBHUJHM
kopuirhemeM padyHapa y IIKoJaMa CTBOPEHH CY MPEAYCIOBH 32 KBAIUTECTHH]E
UHOBHparbe 00pazoBHe TexHonoruje’ .’ Pa3poj TeIekOMyHUKAIIMOHE TEXHOIOTHje
¥ MacoBHO Kopuinheme MHTepHEeTa OMOTYhIIM Cy HHTEPaKTUBHO y4Yerme Ha
JasbiHy 0a3MpaHo Ha CHCTEMCKOM MPHUCTYITY Y3 KOpUIIhemhe MyITHME/IN]aTHUX
SJIEKTPOHCKHX H3Bopa nHpopMaryja. [IpuMjeHa KoMIjyTepa y HaCTaBH JHKe
YUTaB MPOIIEC HA jeJaH BUIIM, e(PUKACHHU]H U CaBPEMEHHjH HUBO. MHOTH
HAYYHUIIM CE CIaXy C YNEECHHIIOM JIa CE KOHTPOJIa MEHTAITHE €HEPrHje HajOpxke
pa3Buja y JjETUHCTBY, OHJA KaJa Cy Jjella MHOTO pajjo3Haja U CIpeMHa Ja
yue 0 MofIely o1 oApaciux ocoba. Tako Jjera ca MmojackoM y IIKOIY MOTyY
MMaTH KOHTPOITY HaJl COIICTBEHOM, MEHTAITHOM €HEPTHjOM U TaJa Cy y CTamby
J1a je TIOKPEHY ¥ KOHTPOJIHUIILY.

® uki, E. A. Hoakouh, A. Cnacojesuh, I1. (2014). ,,EXeKTpOHCKO yUeme y
paspenHoj HacTaBu: MoryhHoctu u pecypen®, Hagak: dakynrer TeXHHUKUX HayKa.

" Manguh, 1. (2001). ,,Mupopmarmona TexHomoruja y obpasosamy*, beorpan:
Buma mkorna 3a oOpa3oBame Bacnuraua, cTp. 7.
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3agany ¥ NUJBEBU HACTaBEe TPa)Ke CIOKEHY OpraHM3alijy HacTaBe,
ynorpedy MyITHMEIUjalHUX CPeACTaBa, MHTEPAKIH]Y KaKo OU MpYKWIH
00jeKTHBHY CIIMKY Ipolieca U TMojaBa y MPUPOAHOj U IPYIITBEHO] CPEAHMHU
yuenuka. KBanureTna nHTerpanyja 4yJHuX yTucaka Moryha je y3 nmpaBuiny u
NaKJbUBY IPUM]jEHY CaJpiKaja, METO/Ia M aKTUBHOCTH U HACTaBHUX CPE/ICTaBA.
VYuutess he y3 npaBuiiHy NMpuUMjeHy CBeTa HABEJICHOT YCIjJeTH Ja OCHAXKH
CyOjeKTUBHY IMO3UIIMjy YYCHHKA y HACTAaBH, yYEHUK he MOoCTaTu aKTUBaH,
octBapuhe 00Jby KOMYHUKAIIH]Y, aIM U OTKJIOHUTH CKOPO CBE HEIOCTaTKe
TpaJUIMOHAITHE [IKOJIE U HACTaBe.

O6pazoBHu cohTBEpPH KOjU MOT'Y BeoMa €(hUKACHO Ja MPYKE MOPILIKY
OCHOBHOM 00pa3oBamy Cy:

- I'eol'ebpa maremarnuku codreep (ciuka 1.);

- Calibre o6pa3oBHU Tiporpam (ciuka 2);

- Sicyon calculator (cnuka 3);

- CnoBo (ciuka 4);

- Icecream ebook reader (ciuka 5);

- E-speak;

- Wordweb;

- Moodle u cn
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2. Bugeo urpe u rejMupukanuja kao o0pasoBuu Meauj y miahem
LIKOJICKOM Y3pacTy

,,JITpa je OCHOBHHM METOJI y4era Ha MPEe/IIKOICKOM y3pacTy. JumakTudke
Wrpe mpuje cBera MoJCTUYy pa3BOj MHTEIEKTyaIHUX MOTEHLHUjana Jjelle,
Majia ce ofjpakaBajy M Ha COILMjaJHH pa3Boj. Mory Outu urpe ¢ yrBpheHum
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npaBuiInMa (Ipy>xajy MoryhHOCT JjoroBapama 1 ycariallaBama Iprje MoueTka
WIH y TOKY MT'PE), a MOTY MOJpa3yMHjeBaTH U MpuiarohaBame yTBpheHnx
MpaBwWIa Jje4ujuM moTpedamMa u MoryhHOCTHMa WIIH BUXOBO KpEHpambe.
OHa je mpuMjepeH U aTpaKTHBAaH HAYMH y4eHa 3a Jjely MPEIIIKOICKOT
y3pacTa, aJiv Ce BPJIO YCIjeIIHO MOKE KOPUCTHTH Y HACTABHUM aKTUBHOCTHMA
Miahux paspena OCHOBHE MIKoJie. Bpujeme mpoBeeHO y TI0jeIMHOj UTPH CE
ca y3pacToM IpOJy’KaBa, JJOK Ce YKYyITHO BpHjeMe nocBeheHo urpu cmamyje ¢
noBehaBamem o6aBe3a™.!! [Ipogop UKT y caBpeMeHOM IpyIITBY OHUIBEKH CE
y CBUM CETMEHTHMA, [10jaBOM padyHapa, a ca jhrUMa U PauyHapCKUX UTPHUIIA
yTHUYEe C€ Ha MpOMjeHe U y chepu camux Ajeunjux urapa. Jljena kopucre
CaBpEMEHE TeXHOJIOTH]je TOTOBO CBAKOJHEBHO. MH(pOpMaTniKa MICMEHOCT je
HECITOPHO JaHac BaKHA I1a CE JjeIl Mopa OMOTYNHTH MPUCTYI CaBpeMEHO]
TexHonoruju. Y3 npasuwiny npumeny KT y mmahem y3pacry, a To 3Ha4H y3
npuiaroheHocT kopuuheHor caapxaja 3aBUCH yCIljelliHa IPUMjeHa CaBpeMeHe
TexHosoruje. MehyTum, BHICO-UTPUIIC CY €TUKETHPAHE KAO ArUIHKaIIH]je
3a y3aJy/IHO TPOILIEHE BpeMEHa Koje jolI MOACTUYY M arpecuBHOCT. He, To
HUKaKo HUje TagHo. C 003UpOM Ha TO Ja Ce O BUICO-UTapa MOXKE UMATH U T€
KaKo MHOTO KOPHCTH, a je/IHa O IbUX je J]a OHE MOTY M MOpajy y4eCTBOBaTH
y 00pa3oBamy.

I'ejmudukanuja odpazoBama (Uau rejMuUpHUKaIja yueHmha) CaBPEMEHU
je 00pa3oBHM MPHUCTYI KOjU TSXKH J1a KOpUIThemheM CHCcTeMa U eleMeHara
JIM3ajHa BHJICO-UTapa yHANpPHjeId aHTa)KOBAHOCT y4YeHHKa y HactaBu. CBe
Ce CBOJIM Ha MPUM]jCHUBAKE CIEMEHAaTa BHICO-UTrapa KOju Cy 3a0aBHU U
Kpeupajy mocBeheHOCT UTpy Ha JAYXKHU TEPHOJ Y 00pa30BHU KOHTEKCT, Tj.
HACTaBHU MPOrpaM, YNME C€ YTHYE Ha TOHAIIAkhe YICHHKA ca IIUJBEM Ja Ce
HAcTaBa YYMHU 320aBHUjOM, @ OHU NOCTaHY aKTUBHUjH U MOTHUBHCAHH]H.
Jla 6u ce onpeheHu nmporpam rejMuduKalje HacTaBe CIPOBEO, BAXKHO je€
MIPBO YTBPJUTH KaKBO j€ CTame. 3aTO ce JCPUHUIIC U KOHTEKCTyallu3yje
UJbHA TPYIA: MOPEA TOAUHA CTAPOCTU M TOJIMHA IIKOJIOBaMka, MOXKEJBHO je
YTBPAWUTH U Tpe3Hame ydeHuka. [lotoM je BaxxHO neduHHMCcaTH nubeBe
HACTABHOT IJIaHa, U HA OCHOBY TOT'a CTPYKTYPUPATH IIHO MTPOTPaM, OPESIUTH
TEMaTCKe I[jeJIMHE, 3HauajHe PEKPETHUIIE, TOK HACTABE, OCMUCIIUTH 33/1aTKE,
YCTaHOBHTH LIEMY 00/I0Bamba, T€ jaCHA U HEJBOCMHUCIICHA TIPAaBUIIA KOjHMa Ce
PYKOBOJIE aKlije CBUX yuecHHKa. HakoH Tora Tpeba Ha OCHOBY NPETXOIHO
MOMEHYTHX (haKTOpa YKIbYUUTH eJIEMEHTE rejMU(HKalMje y HacTaBy, Ha hemo
00jacHUTH €JIEMEHTE UTPauKe MEXaHUKE KOJH Cy MOKEJbHU Y TejMU(DHUKAIIH]jH
o0pa3oBama, Kao 1 ’bUXOBY NpuUMjeHy U edekar. Harpenak, oqHOCHO mporpecuja
je BeoMa BakaH €JIEeMEHT y Tpoliecy rejMudukaimje, jep je ocjehaj Hegocrarka
HanpeTKa, KOju BEJINKH Op0j YUCHHKA UMa, je/laH Off ITTaBHUX pa3jiora lbUXOBe

" Apcosuh, b. 3naruh, JI. (2017). ,,PauyHapcke Buieo urpe kao 00pasoBHU MEH]
y MitaljeM HIKoJIcKoM y3pacty®, 300pHHK pajoBa, roguHa 20, 6p. 19, cTp. 226.
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HE3aMHTEPECOBAHOCTH. TPEHYTHH CHCTEM OLlj€HhHBaba IPETjepaHo je pUruiaH
U Jjenyje BeoMma eMoTuBUITyhe Ha yueHUKe jep ce y 100poj Mjepu ociama
W Ha cTpax O] HeycCIjexa, JeJJMHHIIC Ha TIMCMEHOM KOje cpo3aBajy IMpocjex,
JIOK ce y rejMu(HUKOBaHOM cucTeMy Opoj 6omoBa cranHo moBehasa. To xox
yudeHuKa cTBapa ocjehaj HampeTka, 4ak U KaJ pe3y/ITaTi HUjecy CjajHU, U TaKo
Cce IOCPeICTBOM HEKOJIMKO IICUXOJIOIIKUX CKIIOHOCTH M MEXaHHW3aMa jaBJba jaka
MOTHBAIIH]ja 32 YKJbYUHBAE y HACTABY U cabuparbe nonaTtHux 6onosa. [ToxespHO
je Ja ce TePMHHOJIOTHja Y OBHM CHUCTEMHMA MPHUOIMKU UTPAYKOj, PEIIIMO
00/10BH MOTY OMTH MCKYyCTBCHH ITOCHH, Ha OCHOBY KOjUX ce oreT ofapehyje
HUBO YUYCHHUKA, 33][alld MOTY OWTH Ha3BaHU MUCHjaMa, TPYIIe YUSHHUKA TiIIaMa
u ciimvHo. Kan cmo ko mporpecuje, Tpeda 00paTuTH NaXkikby U Ha H3a30BHOCT
3aJaTaka, mocTerneHo je nopeharajyhu u mpuiarohaBatu je y OTHOCY Ha HUBOE
ydyenuka. Hemocpenne u TpeHyTHE moBpaTHe MH(MOpMaIMje Koje Ciujene
CBaKy YUE€HUKOBY pajiiby, Takole, mpeicTaBibajy eJIeMeHT rejMupuKanuje koju
MOCTIjelllyje 3aMHTEPECOBAHOCT KO/ yueHHKa. CBaka BHX0Ba aKIlfja Mopa y
BeOoMa KpaTkoM poky na noduje feedback y Bumy komenTapa, moeHa, 3Hauku v
cinyHo. Jlajyhu yuenunuma ocjehaj KOHTposie 1 yTuiaja y chepu CorcTBEHOT
o0Opa3oBama, rejMU(pUKOBaHA HACTABA YCIIjSITHO HHAYKY]e HHTEPHATH3AIH]Y
3Hama M Y4CHa, IITO MOTUBUILE YUYCHHUKE Ja MPEy3My WHUIIMjaTHBY Y IIUIbY
JlaJber y4eHa, HEBE3aHOT 32 HHCTUTYIIMOHATHH OKBUP, IITO C€ MPBEHCTBEHO
OZIHOCH Ha OTKPHBAam-€¢ HOBHX 00JacTH HHTepecoBama. Jlo0po oprannzoBana
rejMu(MKOBaHA HACTAaBA MOACTUYEC YUYCHHKE HA KPEATHBHO MUIILJBEHE TAKO
LITO UM J1aje LIaHCY J1a He yCIujy Y 0e30jelHOM OKpYXKewY, Tj. Ja MOorpujiie
0e3 HEeraTUBHUX MOCJbENIIA KaKo OM yUMIIM Ha Tpemikama. Tume ce nzdjerana
ocjehaj cTpaxa ox Heycmjexa KOoju Moxe OWTH mapauiryhn y ydeHUuIKOM
100y. MoryhHOCTH 3a KpeaTHBHO pa3MUIILJbak-E¢ OTBAPAjy C€ U HACTABHUIIMMA
KOjH Cy CJIOOO/IHU J1a TPUMH]jCHE Pa3INIUTEe PUCTYTIC Y HACTaBH MJIH JIa TTaK
MPUJIATO/Ie TIPUCTYIT WHANBUAYAITHUM YUYCHHUIIMMA.

3a ycHjemHo y4emhe HMIUIEMEHTAIM]OM BHICO-Urapa y HaCTaBH, KJby4aH
je m30op caapxkaja. M360p camprkaja KibydHO ozpel)yje muranupame u ocrase
eTare npojexkrosama copreepa. Ilotom, Buneo-urpa mopa Outu npunarohena
y3pacTy y4eHHKa.

Kana je yrBphen canpkaj koju he outn odbpahen copTBepom, ciujenu
PHUKYIUJBAbE MaTeprjaja y OOMUKY CIIMKA, TEKCTa, 3ByKa T€ HHETrOBO
npebalyBame y 00NMKe MOrofHe 3a npeseHtupame. [loctoje Opojuu npumjepu
BHJICO UTapa y HACTaBH, KOj€ HACTABHUIIA IPUMjeHY]y Y HACTaBU Ha Mitaljem
IIKOJICKOM Y3pacTy, Kao HIIp. BjexkOame MOTOPHUKE PYKY ,,JIUjeBO — IECHO
(cnuka 6). Kon yueHuka koju ©Majy npooiiem ¢ AUCISKCH]OM, HACTaBHUK MOXKe
MIPUMHUjEHUTH BUCO-UTPY KOja OJIAKIIaBa YUTAE TIOMEHYTHM yYEHHUIIMMa
,,duTtajmo 3ajenHo™ (ciauka 7).
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Crauxka 6 Crnuxka 7

[TocToje n3BjecHe MpeTHOCTH UIpe Kao OOIUKa yuerma:

- Bpno je nako noctuhu HajBehy Moryhy KOHLIEHTpALN]y MaKbE.

- Emonmonannu je craB jjere npemMa BUAEO-UIPU MO3UTHUBHHU]U HETO
npema ,,030MJbHOM  yUCHY.

- AKTHBHOCT Jjelie y BUIe0O-UrpH Beha je Hero y ApyroM o0JIMKY yuena.

- ¥V BUICO-UTPH C€ Jjera Mamkbe yMapajy Hero Mpu 030UJbHOM Pay.

- Buzeo urpa noBehaBa MoTHBaLIH]jy, HHTEPEC, H3a3HBa MTAXKILY, TC YUCHE
YMHHA 3aHUMJBUBHJUM y OJTHOCY Ha JIPYTH HA4MH paja.

- Yuewe u nmamheme YMI-EHHIA TOJ[jEHAKO j€ y BUACO-UTPH Kao U
npu Kopuihemy TeKCTa WM U3JIarama, ajld je M0jeIMHIM HCIUTHBAmbIMa
YCTaHOBJBEHO J1a j& BUJICO-UTPa UTIAK JIjeIIOTBOPHH]A.

- Hayuene cangprkaje y Buae-urpu ajera aysxe mamTe U JIaKIe MpUMjerbyjy.

- Buneo-urpe ce Mory npuMHjeHUTH C YICHUAIIUMA Pa3TMUUTHX y3pacTa
U Pa3IMYUTHX CIIOCOOHOCTH, aJIU CE MOKA3aJ0 Ja Cy MOCEOHO KOpUCHE 3a
Jjelly Koja ce He MOTY HCKa3HBaTH, Ajelly W3 JCTPUMHUPAHUX COLMjaTHUX
CpeIrHa WM OHY KOja MMajy HeKe Apyre moTemkohe.

Jlaxite, Bujieo-urpe Mory nojactahu Jjery Ha pa3MUIIJbamkbe U PE30HOBAHE
BHIIIET HUBOA Koje he mm Tpebatu y Oynyhnoctu. [Icuxomor YauBep3urera y
Buckoncuny, Shawn Green, cmatpa J1a BUA€O-Urpe MUjEHajy MO3aK 1 3acTyma
T3y J1a UTPamke BUJCO-UTPULIA MUjeba (PU3NUKY CTPYKTYpy MO3ra Ha HUCTU
HA4YMH Kao U YUCH-E YNTaa, CBUPamba KIIaBUPa WIK CHallaKemha moMohy Marre.

3. lIpumjena WEB 2.0 asiata y 0CHOBHUM LIK0JIaMa KA0 UMIIEPATUB
caBpeMeHOr o0pa3oBama

3a caBpeMeHOT y4eHHKa MOXeMo ci106oxHo pehu na cy ,,JUrnTanHu
ypOoheHHIN" @ yYUTEIbH, BACHUTAYN U HACTABHHIIH ,, TUTHTAIHE TIPHIOILIHIE .
MoOunuu tenedonu, pauyHapu, sugeo-urpe, MII3 miejepu caBpemenu
Cy TeXHHMYKHU ypehaju y3 koje caBpeMeHU YUYCHUIIH OApACTajy. Y UUTEIbU
1 HaCTaBHMIIM C€ Ha CaBPEeMEHY TEXHOJIOTM]y NPUBUKABAJy WIH HE, JOK
pa3MuIIbamke yueHnKa Hyje Tako. Kos caBpeMeHOr y4eHHKa [TOCTOjU U3Y3€THO
MaJia TOJIepaHIfja Ha IpeIaBauKy HaCTaBy I1a Cy Jpyraduju oOpacuu y4yema
U TIOHAIIAKkA.
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HacTtaBuuiu Mory sa KopucTe HeKe OJ1 ajara 3a yuewe Kpeupajyhu
noMohy BHX HaCTaBHE MaTrepujaie 3a XUOpUIHO yuerwe uiu 0ap 3a yBoheme
€JIEKTPOHCKUX MaTepHjaa Kao J0MyHY TpaauiHoHaIHoj HacTaBu. Kopucrehn
OBe aJIaTe 3a CapaIHUUKO yuere (BUKH) WU I0NyHY TPaIUIIMOHAIHO] HACTaBU
(GJ10r) M CI1. HACTABHUK Mpey3uMa yIIory (paluiuTaropa, 10K yUeHUIH 10CTajy
OAITOBOPHM 3a COTICTBEHO yuerme. HacTaBHUIM Tpayke HaUMHE KaKo J1a yUuHe
o0pa3oBame MHCIIUPATUBHUJUM M Ja YKaXKy Ha HEroB 3Hadaj. TexHosoruja
NpeCcTaB/ba OrpOMHY MOTYhHOCT 32 yOp3aBame yuea, 3a Pa3BHjabe yueHUKa
Yy KpUTHUYKE KOH3YMEHTE CaJpxKaja.

,,KoMyHuKaiuja u capa/ima ca yYeHHIMMa IIPEeKO MHPTEepHETa TPOMOBHIIIE
KPUTHYKO MULIJbEH-E, COLIMJaTIHY OJITOBOPHOCT U pjelaBame npodnema. Hema
0oJper HaYMHA J]a YYCHUIM Haydye KaKko Ja pelanajy npobdieMe U3 CTBapHOT
CBETa KOju Cy mpej ibuMa.“'? AKTHBHOCTH CaBPEMEHOT yUCHHKA Y CaBPEMEHOM
HacTaBHOM Ipolecy nojpasymeBajy kopuiiheme Beb 2.0 rexHonoruje.

Cxopo na 6m OWJIO HENMPUPOIHO Jla CaBPEMEHa IIKOJIa HE KOPUCTH
MIOBOJFHOCTHU €JIEKTPOHCKUX MEJlMja y aHra)KOBamy YYEHHUKA 3a COCHTBEHU
pa3Boj. AKIIEHAT Ha COLMjaJIHU aclekT Kopulhewa UHTEpHETa cTaBba Bed
2.0 TexHosoruja. OHMMa KOjU KOPUCTE OBY TEXHOJIOTH]Y, TIPYKa c€ MOT'YhHOCT
CTBapama caJpraja Ha MHTEPHETY, aKTHBHA KOMyHHKallija u3Mel)y KOpUCHUKa
U padyHapa u Beha cio6osia 1 nmoBe3aHocT ¢ MeaujeM. Beb-cTpanuiie ciayxe
Kao U3BOpH MH(OPMAIIHja i Cy OHE M MjeCTO OKYIJbarha HCTOMHUIIIJBEHHKA.

VY cpeaumTy naxkme je KOPUCHHK, KOJU Kpeupa cajpikaje, nuiie OJor,
TMCKYTYyjye, aujenu (oto-andyme, paBu cajipikaje moMohy BUKHM ajara, Kpeupa
noprasie. OHO IITO je 3ajeJTHIIKO 32 OBE CEPBUCE j€CTE MHTEPAKTUBHO OKPYKCHE.
KonextuBHa mHTENHMreHIMja U ci1000/Ia jecy OCHOBHE KapakTepuctuke Bed
2.0 ¢punoszoduje. Anatu Koju cy HajHOINyJapHU]U jeCy APYIITBEHE MPEXeE,
MOJIKaCTOBHU, OJIOTOBU M BUKHU cTpanwuiie. [Ipeanoctn kopumihema Bed 2.0
anara y oOpa3oBamy Cy:

v" MoryhHOCT capaJHHUYKOT yueHa,

v/ JIOCTYIIHOCT €JIEKTPOHCKHX pecypca KOju ce Hajla3e Ha HHTEPHETY,

v xopumiheme ajnara umja je jeiHa oJ] OUINKa YBa)KaBarbe YYCHUUKHX
HMHTEpecoBama 1 rnorpeda.

MoryhraocTu 3a koputiheme anara ApymTBEHHX MEIHja Y YIHOHHIIU Cy
Besinke. Bjemr yunress Moke KOPUCTUTH OBE aJlaTe Kako OM yKJbY4HO yUEeHHKE
Jla Ha KpeaTuBaH HauuH y4e. ,,YueHunu kopuirhemem Be6 2.0 anara y npouecy
y4ema UMajy IpuINKy Ja:

v’ pasBujy BjemTHHe y4yerma 2 1. Bujeka:

v yIO3Hajy HOBE METO/IC HCTPAKHBAba,

2 Tlepuh, H. (2011). ,Ilpumjena WEB 2.0 Anara y OCHOBHUM IIKOJamMa —
HMIIEpPaTHB CaBpeMeHOr oOpaszoBama“, 300pHuK pagosa THUO, 3a apymTBo ydema U
3HaWa, Kib. 2, Yauak: Texunukn daxynret, crp. 1041.
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MOCTaHy HE3aBHCHU UCTPaKHBAUH,
pa3BHjy BjeIITHHE KPEaTUBHOT Pa3MUILIbAbA,
pjenraBama podiema,
Jla TOoCTaHy pedIeKCUBHU yUYEHHIIH,
TUMCKH PaJIHUIIH,
e(eKTUBHU YUECHHUIH,
Jla CaMH yTPaBJbajy CONCTBEHUM Pa3BOjeM M 00pa30BambEM.

[Tytem caBpeMeHe TEXHOJIOTHje, JOOPO YIMO3HA]eMO UHAMBHUIyaTHE
KapaKTePUCTHKE YUCHUKA. YUEHHIIMMaA Ce Ipyka MOryhHOCT JINYHOT IjIaHa
pa3Boja, MOryhHOCT pjeliaBama pa3IuuuTUX 33JaTaka y pa3InduTo BpUjeMe.
CxomHo yueHHuKHM MOoryhHOCTHMA, TOTpedaMa n HHTEPECOBAbHA, MOTY PATIUTH
VHJIMBH/IyaJIHO WIX y TpyTamMa Ha pa3IMYUTUM 3a1auMa. Jlok HacTaBHUK MMa
MoryhHoCT J1a ycMjepaBa ¥ KOOPJHHUPA BUXOB Pajl U J1a ce OCBETUM OHUM
yueHHIIIMa KojuMa je morpedHa momoh u moapmika.

Crpareruja yBohema HOBUX ajaTa y CaBPEMEHH IIPOLIEC HacTaBe
Noipa3yMujeBa HapeAHe KOpake:

v MCIUTATH JOCTYIHOCT TEXHUYKHUX ypehaja CBAKOM YUEHHKY,

v 00e36jeuTH TEXHUYKY MOJPIIIKY,

v' yrepautu HuBo UKT BjemTuna Koje y4eHHUIH OCjenyjy,

v YIO3HATH YYEHHUKE, TOCEOHO POIUTEILE, C IINIbEBUMA, 3HAYA]EM,
nobutnma yBoherma HOBUX TEXHOJIOTHja y HACTaBHU MPOIIEC,

v ypemuTH MPUCTYII U A03BOJIC YUCHHUIIMMA,

V' ocuryparu 6e30jeIHOCT,

V' 106p0 OCMHCIINTH aKTHBHOCTH ¥ CaJpKaje Koju he ce n3yvaBarw.

JlaHac y4eHHUIM OApacTajy y OKpYKewY IJje c€ KOPUCTH UHTEPHET U
MH(POPMALMOHO-KOMYHHKAIIMOHE TEXHOJIOTHje. YUCHUIIM TaKo BOJIE JIa yue
panehu, npakTukyjyhu, oTkpuBajyhu caMOCTaIHO WM y IPYTIH, IIUPA CY UM
MHTEpEeCcOBarba O] HACTABHUX CaJprkaja, IpHCyTHa Beha MOTHBaIH]ja 32 yUeHe,
yde U3 COICTBEHOT CKYCTBA M jOIII MHOTO TOTa.

ANENENENENENEN

3.1. [Ipumjepu 100pe mpakce

[IperpaxknBambeM HHTEpHETA HAa TeMy 00pa3oBama y CBH]ETY, JOJa3H
ce 710 3akJbyuka ja mpumena Web 2.0 rexHosoruja y Hactasu 3Ha4ajHa. [1Ikome
Cy OIpeMJbEHE CaBPEeMEHUM ypehajuma, ma cy yyeHHIMMa U HaCTaBHUIMMA
J0ocTynHe He camo Web TexXHOJIoruje, Hero u Jpyre ImarhopMme 3a yueme,
pa3mjene nHpopmalija n3Mel)y HacTaBHUKA M YISHUKA, ali U n3Mel)y yueHuka.
Hub yBohewa UKT y oOpa3oBame je MaKCUMaJIHO aHTa)KOBambE yUEHUKA Y
MpoIleCy HacTaBe, BUXOBO OCHOCOOJbaBame M MpUIlpeMame 3a OymyhHoCT.
[Tpumena Web texHomnoruja y mkonama Llpue ['ope je kpeHyna CTHIIEUBO.
[IpBu Kopamy Cy HaYMHEHH OPraHM30BabEM EJIEKTPOHCKUX CEMHUHapa y
HUWbY €IyKalfje U yMpe)kaBarma HACTaBHHUKA.
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IToctoje npumjepu 100pe Mpakce HACTABHUKA HA HALLIMM POCTOpUMA.
KpearuBna mkouma,"” nocjenyje 0a3y 3Hama 3a OCHOBHY U CPEIEbY IIKOIY U
npeJicTaBsba HajBehy 0a3y HACTABHMUKKX PajioBa M3 CBUX HACTABHUX IpeIMETa.
PanioBu cazipike nmpeseHTaryje, purpeMe HaCTaBHUX 4acoBa, MYJITHME/IUjaTHe
canmpikaje, HacTaBHe nuctose... Exycodr,' je komepiujanHun oOpa3oBHU
moprai Koju je mocBeheH pa3peaHoj HacTaBu. CaapKM BeNHK Opoj
00pa3oBHHUX pecypca (pumpemMe 3a 4ac, paaHe JHUCTOBE, Npe3eHTallHje,
UTH), ald camMo Maju Opoj je OecriaraH 3a Ipey3uMame, JOK KOMIUICTHE
pecypce MOTy KOPHUCTUTH PErHCTPOBAHHM KOPHUCHHUIM. 300pHHK pasioBa
KOHKYypca ,,Jlururamnm yac®,"” caapxu oko 300 HacTaBHHX Marepujaia
(100 3a ocHOBHO 00pa3oBame), MpHUIpPEME Koje cy pa3paheHe nerasbHO,
MYJITHMEIU]CKH Caapikaju, mpe3eHtamyje... CynepukoJa,'® komepiujaiHu
NopTal KOjU CaApku mpeko 650 yiekiuja u3 MaTeMaTuke, (pu3nke, Xemuje,
CPIICKOT je3HKa, e-TECTOBH, ITOCTYIAK 3a pjelicmha 3a/aTaka U3 MaTeMaTuke
U JIPyTUX TpeaMeTa, KOHCYTaImje ca mpodecopuma cymepiikosne. E-30upka'’,
eJIEKTPOHCKAa 30MpKa 3aJaTaka U3 MaTeMaTHKE 32 OCHOBHY IIKONY, A€ CY
Ca/ip’Kaju TPyMHUCaHU IO pa3peanMa, 00JIacTUMa U HACTABHUM jeIHHUIIAMA.

MotuBucaru yuenuke 21. Bujexa koju kopucre MK texnonoruje, Wed
TEXHOJIOTH]e, O TUQOIITY je H3a30B MPH]je CBEra 3a HaCTaBHUKE. 3a YCITjeITHO
0cI10co0JpaBamke YUEHUKA 3a JI0KUBOTHO YU€HE, CaMOy4eHhe, HaCTaBHULIU Ce
MOpajy ocrnocoOuTH aa kopucte Wed TeXHOIOTH]E U Ja HCTE UMIUIEMEHTHPA]y
y nporiecy HactaBe. CaMo elyKOBaHHU €yKaTOpH MOTY JJa MOTHUBHIILY YIEHHKE
703BoJbaBajyhn uM Behy ayTOHOMH]y y aKTUBHOM DpjellaBamy mpodiema y3
noceOHM Harlacak Ha KPeaTUBHOCT M KOMYHUKAaTHBHOCT. UumeHHIA 112
yueHunu 21. BHjeka 3axXTHjeBajy HAacTaBy KOja yBakaBa HHXOBE HABHUKE,
MHTEpecoBama, NMoTpede, MoryhHOCTH, 3axTeBa Ja MPUHIUIN JOKUBOTHOT
yuema Bake W 3a HacTaBHHKe. [Ipomuta cy BpemeHa mpuMjeHe CTEYEHOT
3Hama IM]eJIOoT pagHor BUjeka. Jlanac ce 3Hame CTHYe U3 JaHa y JlaH, U3 cara
y car. CaBpeMeHa Teopuja y4dema, KOHEKTHBH3aM, 3aXTHjeBa JOHOLICHE
OZsTyKa Ha Op30 MPOMEHJBUBUM OCHOBAMA.

3AK/bYYAK

Kan je y mutamy caBpeMeHa 00pa3oBHA TEXHOJIOTH]a U FbeHA IPUM]jCHA Ha
Mital)eM IIKOJICKOM Y3pacTy, MEIIJbEHa CMO J1a FheHOM YIIOTPeOOM MOCITjerryjeMo
00JbM panx M yuewme yueHuka. PazBojeM caBpeMeHe TEXHOJIOTH]e, CBjeIO0IHn
CMO J1a Jjelld CBaKMM JJAHOM CBE BUILIE JIyTa MaKiba, a 3aNHTEPECOBAHOCT 3a

13 http://kreativnaskola.rs,

4 http://www.edu-soft.rs

'S http://www.digitalnaskola.rs/konkurs/brojPrijavaPoPredmetulRazredu/razred
Predmet.html

16 http://www.superskola.rs,

'7 http://ezbirka.math.rs/
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yueme 1 HacTaBHe cajap:kaje onaja. C Tora, HacCTaBHUIM Tpeda J1a HacToje /1a
CBOjHM aHT'2)KOBAbEM YHAIIPH]je/Ie HACTABY U 3aMHTEPECY]y YUCHHKE 32 YUCHE.
CMulbakeM 3aHUMIbUBUX ca,upxcaja U UHTCTpUCAKLECM UCTHUX, HACTABHUIU
MOCTIDKY J1a CE JjeTia 3aMHTEePECY]y 3a YUeHhe, a CAMUM THM J00HjaMO MTO3UTHBHY
HOBpaTHy MH(GOPMALH]y O CTpaHe yueHuKa. LIusb je pa3sHOBPCHUM HaCTaBHUM
caapxajuma nonactahu Jjery Ha ydeme U pasMHIILbamke, U ycrjex he ouru
3arapaHTOBaH.
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THE SIGNIFICANCE AND ROLE OF MODERN
EDUCATIONAL TECHNOLOGY IN TEACHING
OF YOUNGER SCHOOL-AGE SCHILDREN

Abstract:

The technological development that distinguishes our modernity has imposed many
changes in almost all spheres of life. Such conditions contributed to the fact that computers
and the exchange of multimedia contents become part of everyday life in educational, but
also in other areas of life. Since younger school-age children gain and develop the skills
that become the basis for education throughout the education process, the school is obliged
to prepare them for the world in which we live and which is significantly different from
the world in which they were brought up from previous generations.

The main goal of this paper is to present in a modest way the advantages and
possible shortcomings of modern educational technology and its role and importance in
the realisation of tasks of younger school-age children.

Key words: modern education technology, pupils, tasks, school, younger school-
age children.
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NASTAVNO-VASPITNI RAD -






Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 4,2019
UDK 371.015.3:159.95]:82

Ljiljana MILOVIC'

PODRSKA DAROVITIM UCENICIMA
KROZ NASTAVU DOMACE LEKTIRE

Rezime:

Darovite u¢enike nije uvijek lako prepoznati upravo zbog razli¢itih tipova darovitosti.>
Skola je veoma pogodno mjesto za njihovu identifikacijui podsticaj, ali je vazno stvoriti
uslove za to.

Nacini otkrivanja i podsticanja darovitosti su razli¢iti: diferencijalni zadaci, projekti,
problemske situacije, takmicenja i dr. Ali i kroz redovnu nastavu domace lektire to je moguce
uspjesno ostvariti, samo je potrebno nacin uc¢enja/nastavu prilagoditi potrebama ucenika
i povezati je sa sekcijama i slobodnim aktivnostima. Tako ucenik Citajuci kanonska djela
stvara jasniju sliku i razvija svijest da je sve Sto uci u tijesnoj vezi, smisleno i primjenljivo
u praksi. Osluskujuci potrebe darovitih ucenika, i nastavnik istovremeno uci i napreduje.
Tragajuci za najboljim metodickim rjesSenjima, neophodno je da unapreduje svoj rad kroz
razne edukacije kako bi u radu s darovitim ucenicima pruzio adekvatnu podrsku razvoju
njihovih potencijala.

Kljuéne rijeci: daroviti ucenici, identifikacija, podrska, domaca lektira, Mali princ.

Uvod

Rad sa darovitim ucenicima, njihova identifikacija a u skladu sa timi podrska,
zahtijevaju temeljno i kontinuirano planiranje i pripremanje za realizaciju aktivnosti.

Nastavu treba organizovati tako da uvazava u dovoljnoj mjeri mentalni
uzrast darovite dece, postavlja pred njih zahtjeve viseg nivoa slozenosti kojima
bi angazovali vise misaone procese i razvijali svoj potencijal ?

' Ljiljana Milovié, profesorica, JU OS ,,Anto Pedovi¢* Bar

2 Nevenka Jovanovi¢, Radmila Bajkovi¢: Podrska darovitim i talentovanim
ucenicima (Priruénik za nastavnike), Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica,
2014, str. 62.

3 Strategija za razvoj i podrsku darovitim ucenicima (2015-2019) sa Akcionim
planom (2015-2016), Podgorica, 2014. godine, str. 14.
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Odgovornost je ve¢a ako znamo da je rano otkrivanje darovitosti ucenika
od presudnog znacaja za njihov dalji razvoj dalji razvoj.*

Uvazavanjem potreba darovitih u€enika, podstice se dobra metivacija
za rad. Nastavnik treba da ima sluha i planski razmislja o darovitima. U
procesu planiranja nastave, potrebno je pazljivo odabrati razlif¢ite metode
koje ¢e biti izazovne ucenicima prilikom ucenja (rjeSavanje problema, izrada
projekata, istrazivanje, kooperativno ucenje...) i prilagoditi ih u¢enicima kroz
diferencirane zadatke.

Pored kognitivnog neophodno je voditi racuna i o drugim aspektima
licnosti, emocionalno, afektivno, socijalnom.’

Materijalni i tehnicki uslovi za rad vazan su faktor za rad s darovitim
ucenicima. Trebalo bi da nastavnik iskoristi prostor 1 tematski ga uredi kako
utice na percepciju i dozivljaj knjizevnog djela.

Kako se sve navedeno moze uspjesno organizovati i primijeniti u praksi,
pokaza¢emo na primjeru interpretacije djela ,,Mali princ* koje je u programu
domace lektire (tj. na listi prijedloga djela za ¢itanje kod kuce) kao kanonsko
djelo iz Predmetnog programa.®

PRIPREMA ZA CAS DOMACE LEKTIRE
»Rastem uz Malog princa”

* Nevenka Jovanovi¢, Radmila Bajkovi¢: Podrska darovitim i talentovanim
ucenicima (Priruénik za nastavnike), Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica,
2014, str. 32.

3 Strategija za razvoj i podrsku darovitim ucenicima (2015-2019.), sa Akcionim
planom (2015-2016.), Podgorica, 2014. godine, str. 31.

¢ Predmetni program Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i knjizevnost 1,
IL IIL, 1V, V, VI, VII, VIII i IX razred osnovne Skole. Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2017,
str. 15.
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Predmet: Razred:
Crnogorski-srpski, bosanski, IX (deveti)
hrvatski jezik 1 knjizevnost

Skola: OS ,,Anto Pedovi¢“ Bar Realizator: Ljiljana Milovi¢, prof.
Nastavni sadrzaj: ,,Mali princ®, Naslov ¢asa:
Antoan de Sent Egziperi »Rastem uz Malog princa®

Datum realizacije: april/maj 2018.

> Cas interpretacije djela i

TIP CASA: casovi utvrdivanja
(3 Skolska casa)
»  Frontalni
OBLICI RADA: > Individualni
» Rad u paru
» Kooperativni oblik rada

NASTAVNA SREDSTVA:

v"  Interaktivna tabla (za PowerPoint prezentacije nastavnika i u¢enika i video-
zapis — anketu )

v" Pano — za prikaz teme Casa — poster ,,Rastem uz Malog princa“

V" IzloZbeni prostor/scena za prikazivanje radova o Malom princu (crteZi,
pisma, ramovi, obiljezivaci knjiga, sat, kutija s motivom knjizevnog lika,
maketa vulkana, bedzevi, foto radovi...)

v' Razli¢ita izdanja knjige ,,Mali princ* Antoan de Sent Egziperi (za svaku
grupu), kao i trodimenzionalno izdanje (za tematsku izlozbu)

v" Kartonci¢i/ulaznice i stalci sa knjizevnim likovima — za svrstavanje po
grupama

v" Nastavni listi¢i s istrazivackim zadacima i materijalom za rad u timu /mini

plakati sa ilustracijama i citatima i listici ,,Zvijezda“

Fles kartice s ilustracijama 1 citatima iz djela /za rad u paru/
Poster ,,Zvjezdano nebo* /za poruke djela na kraju ¢asa/
Maketa planete Malog princa, maketa vulkana i materijal za izvodenje
ogleda

Audio-zapis odlomaka uz djela ,,Mali princ* na stranom jeziku
CD sa muzi¢kom podlogom po izboru ucenika /za recitacije /
Video-zapis — anketa o preporuci knjige ,,Mali princ*
Kamera/foto-aparat za rad u¢enika

Biljeznice / portfolija

BedZevi (za nagradu svim ucesnicima ¢asa 1 stvaranje pozitivne
atmosfere).

AN

AN

AN NN N NN
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KORELACIJA: Strani jezici, Likovna kultura, Matematika, Muzicka
kultura, Geografija, Istorija, Biologija, Hemija, Informatika, Preduzetnistvo,
foto umjetnost ...

ISHODI Tokom ucenja ucenik/ca ¢e moci da:

- iznosi 1 objasnjava li¢ni dozivljaj procitanog/odslusanog knjizevnog
teksta

- postavlja pitanje s ciljem otkrivanja znacenja knjizevnoumjetnickog
teksta

- argumentovano ukazuje na vrijednosti knjizevnoumjetni¢kog teksta

- uporeduje motive za ponaSanje knjizevnog lika sa svojim etickim
stavovima

- rasClani dogadaje na dogadajne cjeline

- razlikuje autora od pripovijedaca i uocava knjizevnu perspektivu

- razlikuje hronoloski i retrospektivni tok radnje

- pronalazi temu i ideju djela

- na kreativan nacin izrazava sopstveni dozivljaj knjizevnoumjetnickog
teksta

- preporuci, uz argumentaciju,procitano djelo drugarima iz odjeljenja

- preoblikuje prozni tekst u kojem ima dijaloga i zapleta u dramski tekst

- stvara svom uzrastu odgovarajuc¢e usmene i pisane tekstove u kojima
do izrazaja dolazi kreativnost, originalnost i stvaralacko misljenje i
primjenjuje osnovna znanja o njihovom oblikovanju

- priprema govorne nastupe

- pisane pripreme za govorni nastup i svoje pisane radove odlaze u
portfolio i tematski ih na osnovu nekog drugog kriterijuma, razvrstava.

Aktivnosti ucenika:

Ucestvuju u razgovoru, igrovnoj aktivnosti, prate tok radnje, otkrivaju
metaforiku, prepoznaju poruke, sluSaju, vode razgovor, polemisu, komentarisu
dogadaje u djelu, prave listu samoprocjene, stvaraju samostalne radove
(likovne, literarne, preduzetnicke...), prezentuju materijal koji su uradili kroz
kooperativni/individualni ili rad u paru, pripremaju prezentacije, sprovode
anketu, glume, recituju, fotografisu, odabiraju muziku, prave oglede, istrazuju,
iznose argumentaciju, iskazuju svoje stavove, analiziraju postupke likova i
njihovu psihologiju, povezuju procitano sa realnim zZivotnim situacijama i
svojim li¢nim dozivljajima ...
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Artikulacija I ¢asa

Prvi ¢as je posvecen tematskom uredenju prostora, dogovoru o nacinu
rada 1 motivacionoj i psiholoskoj pripremi.

Aktivnost I: TEMATSKO UREDENJE RADNOG PROSTORA

Enterijer je ureden u skladu s tematikom, pripremljen je i materijal za
rad i uputstvo, kao i interaktivna tabla. U¢enike upoznati sa tim da ¢e nam sav
taj materijal koristiti u radu i kao podsticaj za snazniji dozivljaj knjizevnog
djela.

Nastavnici bi trebalo svakog dana da kreiraju stimulisuce okruzenje
za ucenike. To ce biti prilika da ucenici procijene koji to podsticaji iz njihove
sredine mogu biti korisni za njihov stvaralacki rad.

Zato je jedan od Casova realizovan u Kulturnom centru, u ¢itaonickom
prostoru djecije biblioteke.

I e~ W

Kreiranje podsticajnog okruZenja za ucenike

Aktivnost II: PODJELA PO TIMOVIMA I PREDSTAVLJANJE
KNJIZEVNIH LIKOVA PO KOJIMA TIMOVI NOSE IME

UcCenici su podijeljeni u Sest timova po 5 clana (ukupno 30
ucesnika). Pripadnost grupi odredili smo sluc¢ajnom selekcijom, na osnovu
ilustracije na ulaznici koju je ucenik/ca dobio/la kada je dosao/la na Cas.

7 Nevenka Jovanovi¢, Radmila Bajkovi¢: Podrska darovitim i talentovanim
ucenicima (Priruénik za nastavnike), Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica,
2014, str. 54.
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Ulaznice za razvrstavanje po grupama

Ucenici zauzimaju mjesto u prostoru za rad koje je obiljezeno tom
ilustracijom. U pitanju su knjizevni likovi 1 motivi iz djela. Za svaki tim je
odredeno mjesto za rad i obiljezeno stalkom (Pilot, Zmija, Visoka planina, Vrt
ruza, Lisica 1 Mali princ). Slijedi dogovor da ¢e na narednim ¢asovima tako
rasporedeni raditi na istrazivackim zadacima.

Aktivnost ITI: PSTHOLOSKA I MOTIVACIONA PRIPREMA ZA CAS

Za motivacionu psiholosku pripremu ucenika, nastavnica se na I ¢asu
posluzila zanimljivostima o popularnosti ove knjige. Prezentovala je na
interaktivnoj tabli, interesantne podatke: da je djelo prevedeno na nekoliko
svjetskih jezika 1 bilo inspiracija raznim umjetnicima Sirom svijeta. Tako su
nastali: Muzej Malog princa, Udruzenje i festival Malog princa, pozorisni
ansambl, predstave...). Zatim je upotrebom pitanja: Zasto? Sta se to vrijedno
krije u njoj? probudila u¢eni¢ku radoznalost i podstakla ih da kao Citaoci sami
otkriju vrijednosti ovog djela i najavila razgovor na tu temu.

Za psiholosku pripremu nastavnica je iskoristila da pozove u¢enike da
procitaju djelo i pronadu sebe u njoj. Podstakla ih je rije¢ima:

To je knjiga o djeci i za djecu i jedna od najljepsih prica svih viemena!
Ona vas ohrabruje da budete ono sto jeste. Zelimo da vam kroz razgovor o
toj knjizi ispricamo pricu-pricu o vama, djeci. Ali, ovo je i prica o odraslima
i opomena da se povremeno podsjete kako je to biti dijete.

Artikulacija II ¢asa
Uvodni dio casa:

Planeta Malog princa / razgovor kao psiholoska priprema /
Trajanje: 5 minuta

Ocekujemo da ¢e ucenici kroz razgovor prepoznati ,,pricu u prici®, tj.
naratora Pilota koji u retrospektivi pri¢a pri€u o svom poznanstvu s Malim
princom, a kasnije se vra¢a hronoloskom obliku pripovijedanja. Kroz uvodni
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razgovor dolazimo do sljedeceg:

Mali princ dolazi s male planete koju je otkrio naucnik iz Turske i
dobila je naziv ASTEROID B612. Alj, iako je planeta bila mala, na njoj je
bilo puno ljubavi, jer je Mali princ na njoj imao ruzu, vulkane i jednu malu
ovcu koju je donio sa Zemlje. On je o njima brinuo i volio ih jer ih je smatrao
prijateljima. Kada bi se osjetio tuznim i usamljenim, on bi posmatrao zalazak
sunca i to bi mu pomoglo da ublazi tugu.

Glavni dio ¢asa
Putovanje Malog princa po planetama /rad u timu/
Trajanje: 30 minuta

Aktivnost I (10 minuta): Putovati znaci zivjeti (Danilo Kis) — citat
kojim se ucenici podsti€u na razmisljanje kako se kroz putovanja uci 1 $ta je
sve Mali princ naucio na svom putovanju. Nastavnica daje uvodno izlaganje.
Jednog dana on je odlucio da putuje i posjeti druge planete i vidi kako se zivi
nanjima. Trazio je i odgovore na mnoga pitanja. I tu pocinje njegovo putovanje
u druge predjele. Zatim objaSnjava kooperativni nacin rada u grupi i pravila
koja bi trebalo postovati. Svaki tim dobija po jedan istrazivacki zadatak —
da traga za dogadajima na odredenoj planeti. Istrazivacki zadaci se nalaze
ilustrovani na stalcima. Price u slici i rije¢i — mini plakati s planetama koje
je posjetio Mali princ osmisljene su s ciljem da ucesnici prate fabulu i da se
istovremeno podstaknu na asocijacije i tragaju za metaforickim znacenjima
(o prijateljstvu, ljubavi, strahu, tugama, usamljenosti, ljepoti, zivotu...).

Ocekujemo da ¢e ucenici kroz podsticaj i razgovor otkriti sljedece:

I tim: Planeta KRALJA — svijet u kome vlada sujeta 1 sebi¢nost.

I tim: Planeta UOBRAZENKA — svijet u kome vlada egoizam i
opijenost samim sobom.

[T tim: Planeta PIJANCA — svijet izgubljenog ¢ovjeka koji tumara kroz
zivot bez ikakvog cilja.

IV tim: Planeta POSLOVNOG COVJEKA koji juri za materijalnim
stvarima i ¢ak hoce i zvijezde da prigrabi za sebe.

V tim: Planeta GEOGRAFA - ispisuje knjige o dalekim svjetovima, a
nikada nije upoznao svijet oko sebe.

VI tim: Planeta FENJERDZIJE — on ne vidi ljepotu koja ga okruzuje.
Ali jedino njegov posao ima smisla jer radi nesto korisno za druge.

Ucenike podsticemo da sami dodu do saznanja:

Malog princa je razocaralo to §to su svi bili zaokupljeni samim sobom,
poslom ili ne¢im besmislenim. Ne primije¢uju svijet oko sebe niti vazne
stvari u zivotu. To ih je dovelo do otudenosti i usamljenosti. Mali princ shvata
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da slobodan ¢ovjek moze biti zarobljen u svijetu u kome zivi ako obavlja
dosadan posao i ne opaza ljepotu Zivota koja ga okruzuje.

PUTOVANJE PO PLANETAMA - pric€e u slici i rije¢i / mini plakati
(rad u timu)

AKTIVNOST II (10 minuta): Nastavnica priprema ucenike za ovu
aktivnost razgovorom o tome kako Mali princ konacno stize na najvazniju
planetu — ZEMLJU. Ucenici imaju zadatak da otkriju koji su to susreti
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otkrili odgovore na pitanja koja su ga mucila. O¢ekujemo da ucenici, kroz rad
u timu, dodu do ovih ili sli¢nih zakljucaka:

I grupa: PILOT (Odrasli vole brojeve i procjenjuju ljude po
materijalnom statusu i odijelu, a ne djelu)

II grupa: ZMIJA (Covjek se osjeéa usamljeno medu ljudima kada s
njima ne moze da razgovara o onome o ¢emu bi zelio)

III grupa: VISOKA PLANINA (Ljudi nemaju maste. Ponavljaju se 1
jednoli¢ni su, nijesu zanimljivi.)

IV grupa: VRT RUZA (Covjek srijeée hiljade ljudi, ali samo neki
od njih osvoje njegovo srce i ljubav. Zato ih moramo Cuvati jer su nam
dragocjeni.)

V grupa: LISICA (Prijateljstvo treba graditi strpljivo i polako. To
je dugotrajan proces, ali vrijedan uloZenog vremena i truda. Prijateljstvo je
vrijednost bez koje ¢ovjek ne moze sre¢no da zivi.)

VI grupa: MALI PRINC (Vidio je da nista nije bilo sli¢no njegovoj
planeti. Shvatio je da ni na jednoj planeti nema ono $to ima na njegovoj —
mnogo ljubavi i brige za drugoga, a ne samo za sebe. Upoznajuci druga bica,
upoznao je samog sebe i mnogo naucio o zivotu i smislu zivota.)

Ucenici zakljuc¢uju da je Mali princ odlucio da se vrati tamo gdje je
bio sre¢an — na svoju malu planetu. Njegov odlazak je prikazan kao bljesak
iza kojeg je ostao trag na nebu kao zvijezda da tjesi pilota koji tuguje zbog
rastanka s prijateljem.

Aktivnost III (10 minuta ): Igra Ako Zelis prijatelja, pripitomi me /
rad u paru/

Fles§ kartice

Ucesnici su dobili po jednu fle§ karicu na kojoj je sa jedne strane
ilustracija, a sa druge citat iz knjige. U ovoj igri ucenici imaju zadatak da
stanu u krug 1 na osnovu fles kartice nadu drugog ucesnika koji ima isti citat
1 crtez. Zatim biraju mjesto gdje ¢e sjesti i u paru razgovarati. Zadatak je da
saznaju nesto viSe jedno o drugom po principima i vrijednostima stvaranja
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prijateljstva Malog princa. Mogu da koriste 1 crtez i misao sa kartice, a mogu
i sami da osmisle pitanja/misao (Imas li svoju ,,planetu*? Kada se osjecas
usamljeno medu ljudima? Sta radis kada si tuzan/na? Kako stices prijatelja?
Kako njegujes prijateljstvo? Od cega strahujes? Mastas [i?...). Cilj je da
ucesnici kroz igru upoznaju, opuste i primijene ono §to su ¢uli i naucili od
ovog knjizevnog lika.

Igrovna aktivnost ,,Ako Zeli$ prijatelja, pripitomi me*

| Zavrsni dio ¢asa Trajanje: 10 minuta

Aktivnost: Prepoznavanje poruka i vrijednosti djela
Sta smo naucili od Malog princa?
(rad u paru — na osnovu citata s fle§ kartica)

Nastavnica razgovorom podstice ucCenike da otkrivaju simboliku
proc¢itanog. Poruke Malog princa nas navode na razmisljanje — da se zapitamo
kako to zivimo, na koji nacin mozemo da budemo bolji ljudi. Mali princ nas
uci Sta su prave vrijednosti.

Ucenici dobijaju nastavne listice u obliku zvijezde 1 ispisuju poruke.
Ocekujemo da ¢e ucenici otkriti ove ili slicne misli:

% Napravite svoj svijet, svoju planetu i budite u tom svijetu sreéni!
Bez brojeva, bez kalupa, bez briga! Dakle, pronadite ono Sto vas
raduje!

¢ Posmatrajte svijet srcem, a ne o¢ima! Osluskujte, trazite ono $to se
ne vidi, ali osjeca!

¢ PreviSe paZnje obracamo na spoljasnji izgled i na ono $to imamo,
al vrlo malo na ono $to smo.
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% Mali princ vas ohrabruje da budete ono Sto jeste! Otkrijte sebe,
svoje zelje, snove, osje¢anja! Pobijedite svoje strahove! Samo ako
upoznate sebe, moci ¢ete razumjeti bolje druge ljude!

% Naucite da Cutite, ali osluskujte! Jer u tiSini otkrijete ono $to kroz
govor ne Cujete!

% Pripitomite nekoga, tj. sprijateljite se sa nekim jer prijateljstvo
uljepsava zivot!

¢ Stvarajte svijet pun ljubavi! Volite nekoga i posvetite mu svoje
vrijeme! Tako ¢ete tom vremenu dati pravu vrijednost!

< Cak i kada odrastete, moZete ostati dijete — dijete u srcu jer Zivot
posmatran djecijim o¢ima je mastovitiji, bezbrizniji, topliji i ljepsi!

+ Trazite srecu u sitnicama i malim znacima paznje! Sve je to lako
ako posmatrate svijet o¢ima djeteta!

¢+ Mali princ se krije u svakom od nas. Pronadite Malog princa u sebi
1 uvijek ¢ete imati razloga za radost!

Poruke lijepimo na ,,zvjezdani* pano ¢ime zavrSavamo rad na ovom
casu.

Artikulacija III ¢asa

Jedan od modela podsticanja darovitosti je i kada je nastava prilagodena
zahtjevima i potrebama ucenika, dopustanje da ucenici sami strukturiraju
i regulisu svoje ucenje, uvazavanje interesovanja ucenika.® Nastavnica
je na jednom od prethodnih Casova podstakla uc¢enike da u radu kod kuce
naprave listu svojih snaga.’ Zatim, da metodom ,,brainstorming® (koju Cesto
primjenjuju u radu) izlistaju nacine na koje mogu iskoristiti svoje snage i
pronadu polje svoga interesovanja. A onda su shodno svojim interesovanjima
i talentima, zajedno sa nastavnicom osmislili istrazivacke zadatke.
Dogovoreno je o nacinu i dinamici rada i odredeno je dovoljno ,,vremena za
kreativno razmisljanje*'*da u okviru rada slobodnih i vanskolskih aktivnosti"
ucenici osmisle radove na zadatu temu 1 izloZe ih u prostoru namijenjenom
za realizaciju casa. Mogli su da biraju da li Zele da rade individualno, u paru
ili timu. Tokom rada su dobili biljeznice'* portfolija — u kojima su zapisivali
i crtali ono o cemu su razmisljali i osjecali tokom citanja.

8 Nevenka Jovanovi¢, Radmila Bajkovi¢: Podrska darovitim i talentovanim
ucenicima, Priruénik za nastavnike, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica,
str. 35.

? Isto, str. 54.

19 Isto, str. 48.

' Bosiljka Dordevi¢, Slavica Maksi¢: Podsticanje talenata i kreativnosti mladih -
izazov savremenom svetu, Zbornik Instituta za pedagosko istrazivanje, str. 11.

12 https://zelenaucionica.com/inovativne-metode-u-pracenju-napredovanja-
ucenika-u-finskim-skolama/?script=lat
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Uvodni dio ¢asa ,,Mali princ* kao inspiracija Trajanje: 5 minuta

Psiholoska priprema za Cas je kratak razgovor o utiscima tokom rada na
istrazivackim zadacima.

Glavni dio ¢asa Trajanje: 35 minuta
Aktivnost: Prezentacija rezultata istrazivackih zadataka

Talentovani literati pisali su ,,Pismo Malom princu* (ili Pismo pilotu)
1 ¢itali ih prisutnima. Ljubitelji stranih jezika su pripremili audio-zapis
kratkog odlomka iz knjige na jednom od jezika koji uce u Skoli — engleskom
ili italijanskom (ili na izvornom francuskom jeziku). Likovni umjetnici su
stvarali radove na temu ,,Nacrtaj mi ovcu® (ruzu ili avion) ili istrazivali o
ulozi crteza u djecijoj psihologiji i to nam kratko predstavili. Recitatori i
muzicari su recitovali najljepse citate iz knjige uz muzicku podlogu koju su
sami odabrali. Glumeci su dramatizovali/odglumili kratak odlomak iz djela
primijenjujuc¢i monoloski i dijaloski oblik izrazavanja. Ljubitelji prirodnih
nauka su odabrali zadatke: matemati¢ari — simbolika brojeva u djelu,
biologicari — motiv pustinje i vode, hemicari — na maketi vulkana da objasne
hemijski proces lave tokom erupcije vulkana, a informaticari da naprave i
prikazu video-anketu medu ucenicima Zasto bih preporucio Malog princa “
za citanje? Geografi su pripremili kratke zanimljivosti o planetama (ili o
pojavi zvijezda na nebu) i napravili maketu planete Malog princa. Istoricari
su istrazivali istorijski kontekst u kojima je zivio i stvarao autor Egziperi i
povezivali s radnjom u djelu. Fotografi su napravili fotografije s motivima
svjetlosti: zalazak sunca, uli¢ne svjetiljke, fenjeri, zvijezde i izlozili ih na
panou. Preduzetnicki klub je imao zadatak da napravi suvenire s motivom
ovog knjizevnog lika (ramove, flajere, bedzeve, obiljezivace knjiga i sl.) 1
izlozi ih na Standu.

Cas je planiran kao &as integrisane nastave" (na istu temu — knjiga
Mali princ, ali iz razli¢itih uglova) uz prisustvo predmetnih nastavnika s
kojima su ucenici saradivali tokom izrade zadataka i koji su pratili njihova
izlaganja. Vremenski okvir za izlaganje i prezentaciju ovih radova je Skolski
Cas, ali uvijek treba dozvoliti i viSe vremena ukoliko je u¢esnicima potrebno
da se izraze. Od uc€enickih radova napravljena je izlozba otvorena za javnost,
roditelje, lokalnu zajednicu i medije. Ucenici su svoje biljeznice/portfolija
koji su rezultat rada na ovu temu kasnije koristili za govorne vjezbe. Na
prijedlog ucenika, napravljen je kutak u Skolskoj biblioteci gdje su sacuvani
produkti s ¢asa (pisma, crtezi, fotografije, preduzetnicki radovi, biljeznice).
Jedan od prijedloga je i da se svi radovi objedine u elektronskom zborniku i
sacuvaju u digitalnom izdanju.

13 Dalibor Adzi¢: ,,Darovitost i rad sa darovitima®, Zivot i $kola, 25, str. 172.
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Izlozba radova

Zavrs$na aktivnost: Trajanje: Sminuta

Pohvala i nagrada u¢esnicima ¢asa: Nastavnica zahvaljuje u¢enicima na
uceScu 1 svi dobijaju po bedz (s preduzetnicke radionice) s motivom iz djela
da stave u svoje biljeznice/portfolija. Na ovaj nacin ucesnici se pohvaljuju
i nagraduju za ulozeni rad i doprinos realizaciji ¢asovima, a i podsticu da
pricu o Malom princu i dalje pronalaze u svom zivotu. Stvarajuéi pozitivnu
atmosferu, nastavnica podsti¢e ucenike da tumace simboliku naslova ,,Rastem
uz Malog princa®™ i izrazava zelju da ucenici sre¢no odrastaju uz prave
vrijednosti Malog princa koje su upravo kroz rad na ovim ¢asovima otkrili.
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BedeZevi — nagrada uc¢esnicima

Evaluacija ¢asa (osvrt na realizaciju) ...

ZAKLJUCAK

Nakon realizacije ovakvog vida nastave koja je usmjerena na
identifikaciju i podrsku darovitim ucenicima, zakljucujemo da je vazno sve
detaljno pripremiti i isplanirati. Osvrnu¢emo se na faze koje smo prosli.

U cilju meotivisanja uCenika za rad, nastavnik usmjerava njihovu
paznju. Za motivaciju je potrebno odabrati neko metodicko rjeSenje pogodno
za misaono angazovanje i budenje interesovanja. Motivaciona priprema
ucenika za sadrzaje koji slijede moze se realizovati kada se paznja skrene na
neku zanimljivost'* i tako probudi radoznalost. U ovom slu¢aju nastavnica se
odlucila da motivise na ¢itanje prikazujuéi na interaktivnoj tabli prezentaciju
sa zanimljivostima o ,,Malom princu® kao inspiraciji za mnoge umjetnike.
Upotrebom podsticajnog pitanja, ohrabruje ucenike da sami, u ulozi ¢itaoca,
dodu do odgovora i otkriju razlog velike popularnosti knjige i dovedu u
vezu s univerzalnim porukama i metaforikom djela. Pozivajuéi ucenike da

" Ljilja Vlahovi¢, Rada Vlahovié: ,,Pripremanje za inovativnu realizaciju ¢asova
redovne nastave*, Vaspitanje i obrazovanje, br. 1-2, Podgorica, 2018, str. 149.
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pronadu sebe u ovoj knjizi, nastavnica dodatno podsti¢e motivaciju i inspiriSe
na Citanje.

Da bi ucenici mogli da otkriju vrijednost knjizevnog djela, neophodno
je da dobro razumiju sadrzaj koji ¢itaju. Za to su nam posluzile PRICE U
SLICI I RIJECI kao podsticaj za razgovor o pro¢itanom. Tako uéenici: svojim
rijecima i tecno prepricavaju fabulu djela praveci razliku izmedu bitnih i
manje vaznih detalja, rasclanjuju dogadaje na dogadajne cjeline, mastovito
dopunjavaju mjesta neodredenosti u djelu dopunjavajuci ga predstavama iz
sopstvenog iskustva i drugih literarnih djela."

Produbljivanje dozivljajaja knjizevnog teksta planirano je kroz
samostalne u€enicke radove.Ovim je ishodom uceniku ponuden stvaralacki
nacin izrazavanja i mogucnost dokazivanja u kreativnom poslu koji je bitno
drugaciji od klasicnih provjera znanja.'®

Individualizaciju u¢enja/€itanja postigli smo tako $to smo ucenicima
ostavili mogucnost — pravo izbora na oblik samostalnog rada koji im najbolje
odgovara da izraze koliko su i kako razumjeli i dozivjeli knjizevno djelo.
Ucenici su upuceni na koriséenje savremene tehnologije u radu koja pomaze
u razvoju vjestina darovitih ucenika.

Njegovanje socijalnog i emocijalnog aspekta ucenika podstakli smo
igrovnom aktivno$c¢u koja je imala za cilj upoznati drugu osobu i njen svijet,
ali i slobodno otkriti svoj. Psiholoski uticaj knjizevnog djela na Citaoca je
veoma vazan i potrebno ga je pratiti pruzajuci uceniku prliku da taj uticaj
prepozna.

Izlozba ucenickih radova svakako je vazna tehnika ohrabrivanja i
podrske ucenika, njihovog rada 1 zalaganja. A 1 dobra prilika nastavniku da
procijeni kvalitet rada i postignuce u ovoj oblasti. Istovremeno je ovo prilika za
saradnju s lokalnom zajednicom, kao i moguénost da roditelji budu ukljuceni
i imaju uvid u ucenikovo napredovanje. Tematsko uredenje prostora
doprinosi snaznijem dozivljaju knjizevnog djela i razvija kreativnost u¢enika
1 obezbjeduje vecu aktivnost u procesu ucenja pa su ovi ¢asovi realizovani u
podsticajnom 1 kreativnom ambijentu osmisljenom u skladu s metaforikom
djela.

Uz sve, doda¢emo i da je potrebno unaprijediti kompetencije
nastavnika'’ za rad sa darovitim u¢enicima §to je u ovom slu¢aju i ispostovano
kroz obuke na temu podrSke darovitima.

U radu s darovitim i talentovanim ucenicima znacajna je saradnja
nastavnika i njihov profesionalni razvoj. Zato je vazno metode pristupa

15 Predmetni program Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatskijezik i knjizevnost 1,
IL 0L, 1V, V, VI, VII, VIII i IX razred osnovne $kole, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2017,
str. 109.

16 Isto, str.113.

7 Strategija za razvoj i podrsku darovitim ucenicima (2015-2019) sa Akcionim
planom (2015-2016), Podgorica, 2014. godine, str. 31.
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darovitim ucenicima u prakti¢noj primjeni podijeliti s kolegama. Preporuka
je da Planom PRNS potrebno je predvidjeti aktivnosti kojima bi nastavnici
razmjenjivali iskustva unutar Skole ili izmedu Skola o adekavatnim metodickim
pristupima u radu sa darovitim ucenicima.'®

Casovima su prisustvovali nastavnici mati¢ne $kole realizatora Gasa
¢ime su razmijenjena metodicka iskustva na nivou Skole. A po ovoj
preporuci organizovana je saradnja izvan skole — s barskim i podgorickim
osnovnim $kolama gdje je za darovite uc¢enike i njihove predmetne nastavnike
organizovana radionica ,,Rastem uz Malog princa“. Ucenici su ucestvovali u
ovoj radionici na lokalnom nivou odrzanoj u Kulturnom centru Bar u okviru
kulturne manifestacije ,,Svi putevi vode do knjige “ (povodom Svjetskog
dana knjige 1 autorskih prava). Tu su u drustvu vrSnjaka iz drugih Skola
razmjenjivali misljenja o ovom knjizevnom djelu. Radionica je realizovana i
za podgoricke talentovane ucenike na ,,Medunarodnom podgorickom sajmu
knjiga 2018.“ povodom obiljezavanja 75-godiSnjice Egziperijevog djela.

Medunarodni podgoricki sajam knjiga
—razmjena metodickih iskustava

Realizacija ovog scenarija na razli¢itim lokacijama i1 s razli¢itim
ucesnicima veoma je dragocjeno iskustvo. Pokazalo je kako se kroz ovako
osmisljene aktivnosti identifikuju daroviti ucenici i uz podsticaj otkrivaju sa
svim svojim osobenostima. Time usmjeravaju nastavnikovu paznju i pomazu
mu da lakse prepozna njihove potrebe i u skladu s tim osmisli edukativne
sadrzaje koji ih zanimaju i koje su predmet njihovih interesovanja. Samo
dobrim planiranjem, paZzljivim izborom raznovrsnih metoda, timskim radom
1 saradnjom, mogu se identifikovati daroviti uc¢enici. Nastavnik bi trebalo da
se bavi upoznavanjem individualnosti ucenika, njegovim interesovanjima,
sposobnostima, emocionalnim razvojem..." Na osnovu toga ¢e uspje$no

'8 Strategija za razvoj i podrsku darovitim ucenicima (2015-2019) sa
Akcionim planom (2015-2016), Podgorica, 2014. godine, str. 31.

' https://zelenaucionica.com/inovativne-metode-u-pracenju-napredovanja-
ucenika-u-finskim-skolama/?script=lat, str. 3. Preuzeto 03.08. u 22:45h
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definisati sadrzaje i metode u skladu s njihovim individualnim sposobnostima
i talentima i na taj nadin pruziti najbolju podrsku razvijanju njihovih
potencijala.
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SUPPORT FOR GIFTED STUDENTS THROUGH
READING LESSONS

Abstract:

Gifted students are not always easy to identify, especially because of the different
types of giftedness. School is a very convenient place for their identification and stimulation.
However, it is important to create adequate conditions for that process.

There are numerous methods for identification and stimulation of gifted students:
differential tasks, projects, problem situations, competitions. One of them is also by
using the lessons of reading as a tool. The key to successful application of this method is
to customize the way of studying to the needs of the students, as well as connecting the
lessons of reading with school clubs and free activities. In such a way, while reading the
literary work from a compulsory program, student is able to create a clear picture, develop
consciousness about connections between theory and practice. By the time, student realises
that everything that he/she is studying is meaningful and possible to apply in practice.

Responding to the needs of the gifted students, teacher also learns and grows.
Seeking for the optimal method, it is necessary that teacher constantly improves his work
through different trainings to meet the needs of gifted students and provide adequate
support to reach their potential.

Key words: gified students, identification, support, lessons of reading, Little prince.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 4,2019
UDK 371.3:[51.796.012.6

Marina PETROVIC!
Vladimir PETROVIC?

FIZIKA I FIZICKO VASPITANJE:
INTERDISCIPLINARNI PRISTUP

Rezime:

Redovne medunarodne ankete pokazuju da su ucenicki stavovi prema fizici
prili¢éno negativni i ta nezainteresovanost uc¢enika prema fizici razvija se pocevsi od
ranih $kolskih dana pa i kada u€enici postanu stariji. U¢eni¢ka nezainteresovanost varira
u zavisnosti od mogucnosti aktivnog uce$¢a tokom nastave. Od interdisciplinarnog
pristupa se ocekuje da ponudi nove ideje, znanje i informacije koji ¢e motivisati uéesce
ucenika. Fizi¢ko vaspitanje i sport veoma su popularni medu djecom. Napor koji se ulaze
u povezivanju lekcija iz fizike i fiziCkog vaspitanja uveéava uc¢e$c¢e ucenika u nastavi, i
oni uzivaju u ovakvim aktivnostima. Jo$ jedna veoma bitna stvar pronalazi se u tome §to
ovaj pristup pomaze ucenicima da shvate da fizika nije samo teoretska nauka koja moze
da se istrazuje samo u laboratorijama koje su veoma dobro opremljene. Fizika je nauka
koja ne samo $to je povezana sa svakodnevnim dogadajima, ve¢ ona dominira njima.

Kljuéne rije€i: fizika, fizicko vaspitanje, kretanje, atletika.

Uvod

Fizika je prirodna nauka koja proufava osnovna svojstva tijela,
interakciju izmedu tijela, kao i posljedice interakcije. Proucavanje prirodnih
pojava moze se vrsiti teorijski, samo posmatranjem pojava i izvodenjem
zaklju€aka, putem eksperimenata ili kombinacijom eksperimenta i teorije.
S druge strane, fizicko vaspitanje je predmet koji je veoma bitan za
pravilan tjelesni razvoj djece. Cilj fizickog vaspitanja jeste da raznovrsnim
i sistematskim motorickim aktivnostima, u povezanosti s ostalim vaspitno-
obrazovnim podrucjima, doprinese integralnom razvoju li¢nosti ucenika

! Marina Petrovi¢, profesorica fizike u Osnovnoj $koli “Jugoslavija” u Baru
2 Vladimir Petrovi¢, profesor fizi¢ke kulture i student fizike
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(kognitivnom, afektivnom, motorickom), razvoju motorickih sposobnosti,
sticanju, usavrSavanju 1 primjeni motori¢kih umijenja, navika i neophodnih
teorijskih znanja u svakodnevnim i specificnim uslovima zivota i rada. [ako
mozda izgleda da fizika i fizicko vaspitanje nemaju dodirnih tac¢aka situacija
je sasvim drugacija. Upravo je primjena fizike u sportu, izmedu ostalih
faktora, omogucila postizanje nevjerovatnih sportskih rezultata. Moze se reci
da poznavanje fizike nece pomoc¢i na primjer plejmejkeru da bude precizniji s
linije slobodnih bacanja ili prilikom Suta za tri poena. Biomehanicka analiza
Suta i shvatanja zakona kosoga hica i ,,obrnute rotacije lopte, nesto Sto su
kosarkaski jo§ odavno ,,intuitivno* proucili. Dodavanje i prijem lopte takode
je jedan kosarkaski element koji ima veze s fizikom. Pove¢avanjem vremena
leta lopte smanjujemo silu kojom kosarkas ,,osje¢a* prilikom prijema lopte
1 samim tim uve¢avamo Sanse da mu lopta ne ispadne iz ruku kod prijema.
Takode treba biti svjestan da nam vodenje lopte omogucava elasti¢na
deformacija koju objasnjavaju Hukovi zakoni.

Cesto sportski komentatori posezu za re¢enicom: ,,Igra¢ je ubrzao®, bez
znanja o tome S$ta je ubrzanje i1 kakvu mu to prednost donosi u odnosu na
suparnicke igrace. Osnovna pretpostavka dinamike jeste da sva tijela ,,teze* da
se ravnomjerno krecu ili relativno miruju u odnosu na druga tijela. S obzirom
na to da prilikom djelovanja sila miSic¢a ubrzava svoje tijelo pomjerajuci svoju
masu koSarka$ moze da iskoristi zakone inercije u svoju korist krecuéi se
snazno prema kosu. Jedini problem je u tome Sto kosarkasi koji su u odbrani
u tim situacijama najcesce zele da iznude faul u napadu!

Mozda je najvecu primjenu fizika pronasla u atletici narocito nakon
legendarnog skoka u dalj Boba Dimona na Olimpijskim igrama u Meksiko
Sitiju. Mladi Bob Bimon, tada 21-godisnjak s licnim rekordom od 8,33
metara otvarao je svojim skokom finalno takmicenje. Po vrlo tmurnom danu
u Meksiko Sitiju, Bimon se na otvaranju tamicenja zaletio koliko je brzo
mogao, uhvatio dasku u milimetar i zavrsio toliko daleko da je opticka sprava,
prvi put upotrijebljena na tim Olimpijskim igrama, morala da se preda, jer
je bila projektovana ,,samo* za daljine do 8,50 metara. Kada je konacno
izmjerena duzina skoka, svi na stadionu su zanijemeli. Na semaforu je stajalo
8,90 metara, svjetski rekord je oboren za tacno 55 centimetara. Rezultat je
atletike, mozda i sporta uopste. Nakon Bimonovog skoka aktivirale su se
razli¢ite nauke kako bi objasnile ovaj nevjerovatni sportski rezultat. Ovdje
treba naglasiti da nema mnogo atletiara koji su skakali preko 8,60 metara.
Sto se ti¢e fizike ona je mogla reéi neito vise o tome kako je nadmorska
visina uticala na ovaj fenomenalni rezultat, a takode je mogla pomo¢i u
biomehanic¢koj analizi Bimonovog skoka.
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Priprema za ¢as fizike

PISANA PRIPREMA ZA 1ZVODENJE NASTAVNOG

CASAIZ FIZIKE BR.
Naziv Skole: OS “Jugoslavija” Bar
Nastavnica: Marina Andrijevi¢
Petrovié¢
Razred/ VIII
odjeljenje:
Obrazovno- - Na kraju ucenja

vaspitni ishod: |ucenik ¢e mo¢i da
analizira pravolinijsko
ravnomjerno
promjenjivo kretanje
Ishodi uc¢enja: |- Tokom ucenja
ucenik ¢e mo¢i da
primijeni sadrzaje
obrazovno-vaspitnog

ishoda (Kretanje)
pri rjesavanju
kvalitativnih,
racunskih i
eksperimentalnih
zadataka

Tip casa: Prosirivanje znanja
naucenog gradiva

Oblik rada: frontalni, grupni,
individualni

Novi pojmovi i sadrzaji: Kretanje, vrste kretanja, ravnomjerno
kretanje, ubrzano i usporeno kretanje.

Nastavne metode: Demonstrativno-ilustrativna,

Nastavne tehnike: KWL,

Nastavna sredstva: Tabla, kreda, IQ tabla, DVD, panoi,

(vizuelna, auditivna, audio- flomasteri, slike 1 razni materijal za pano

vizuelna i tekstualna) radove, udzbenik, sveska...

ICT alati: Blog ucenika i nastavnice i Fejsbuk
stranica, razni sajtovi o raznim
sportovima

Korelacija: fizicko vaspitanje, matematika
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ELEMENTI ZA SCENARIO CASA Vremenska
dinamika
Nastavnik ucenike dijeli u 5 grupa:
UVODNI DIO | kosarkasi, atleti¢ari, fudbaleri, odbojkasi,
CASA: rukometasi. 5 minuta
Evokacija .
Ucenici imaju zadatak da oslikaju
(motivacija, crtezom, mapom uma, grozd metodom
skretanje paznje, | ili nekom drugom metodom neku vrstu
u vezi sa ciljem kretanja.
casa...) Ucenici trebaju da odgovore na pitanje:
- U kolikoj mjeri fizika ima primjenu u
sportu?
Nastavnik zapisuje odgovore ucenika na
tabli.
Podstice ucenike da ono $to znaju iz fizike
povezu sa sportom.
GLAVNI DIO | Gledaju kratak video navedenih sportova.
CASA:
Razumijevanje Nastavnik uc¢enicima dijeli nastavne 35 minuta
znanja listice (Prilog 1).
(izlaganje Ucenici odgovaraju na pitanja s listi¢a, a
gradiva, potom prave pano radove na zadate teme.
ociglednost,
logi¢nost,
postupnost,
sistemati¢nost
teze...)
Analiziraju koja je grupa najbolje
ZAVRSNI DIO predstavila kretanje u svom sportu.
CASA: Diskutuju o casu.
Refleksija Nastavnik pokusava da podstakne ucenike | 5 minuta
da i ostale sportove povezu sa zakonima
(zakljucak, fizike, kao i da na ¢asu fizickog vaspitanja
pregled gradiva, | analiziraju sopstveno kretanje prilikom
domaci, kratka | bavljenja nekim sportom, gdje pri tome
provjera, pitanja, dijeli nastavne listi¢e ucenicima za
najava...) domaci rad (Prilog 2).
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Prilog 1:

KoSarkasi: kretanje sa loptom i
bez lopte, u odbrani i u napadu,
efikasnost kontranapada, postizanje
poena sa skokom 1 bez njega.

. Da li se istom brzinom tr¢i bez

. Sta se postize ubrzanim kretanjem
. Od kojih se sve vrsta kretanja

. Kretanje lopte prilikom postizanja

Pitanja:

lopte i sa loptom i zbog cega?
Kako to utice na predeni put?

kosarkasa u kontranapadu?
sastoji kosarkaska igra?
poena! Da li je lakse posti¢i poen

sa skokom ili bez njega i zbog
Cega?

Atleti¢ari: tr¢anje na razli¢itim
distancama, ostale atletske
discipline.

W

. Da li istom brzinom tr¢i atleti¢ar
. Koje

. Analiziraj trku na 400 m.
. Kako se krecu: baca¢ koplja,

Pitanja:

na 100 m 1 maratonac?
sve  vrste  kretanja

,»prepoznajes na trci 100 m?

skakac¢ u dalj, skakac u vis?

Odbojkasi: kretanje igraca u
odbojci, kretanje lopte prilikom
servisa, uticaj mreze na kretanje

lopte.

o =

W

. Kako se krecu igraci u odbojci?
. Kretanje lopte i igraca prilikom

. Kretanje tehnicara i libera.
. Kako mreza uti¢e na kretanje

Pitanja :

razli¢itih tehnika servisa (u
mirovanju i u kretanju)

lopte u odbojci?
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Fudbaleri: tréanje igraca koji igraju
na razli¢itim pozicijama, analiza
kretanja lopte prilikom slobodnog

Pitanja:

. Kako se kre¢e golman, igra¢

sredine terena, bek?

. Kako se krece fudbalski sudija?
. Cesto se u fudbalu spominje

maksimalna brzina igraca koju
moze da dostigne. Da li je u pitanju
trenutna ili srednja brzina? Objasni

. Kako se lopta kre¢e prilikom

udarca, maksimalna brzina igraca. izvodenja slobodnog udarca?

o %.r': _ Pitanja:
= -: 1. Koje sve vrste kretanja postoje u
i ¢ ig : rukometnoj igri?
| 2. Kako se kre¢e rukometni golman,
e

kako krilo, kako pivotmen?
Rukometasi: Vrste kretanja u 3. Koje kretanje posjeduje lopta
rukometnoj igre, karakteristike pri letu prilikom izvodenja
kretanja rukometasa koji igraju sedmerca?
na razliCitim pozicijama, srednjai | 4, Pronaéi primjere za trenutnu i
trenutna brzina u rukometu srednju brzinu u rukometu!

Prilog 2.

Rijesiti racunske zadatke:

1. Fudbalski teren ima najc¢escu duzinu od 100 metara. Ako je odbrambeni igra¢
zapoceo sa tréanjem sa linije od 16 metara konstanto ubrzavajuc¢i do polovine
terena za vrijeme od 7 sekundi, izra¢unaj kolika mu je bila krajnja brzina.

2. Sprinter polazi sa starta sa ubrzanjem 1,4 m/s?. Kad dostigne brzinu 8 m/s
nastavlja da se kre¢e ravnomjerno — stalnom brzinom. Koliki put ¢e preci za 30 s?
3. Nakon prolaska kroz liniju finisa atleticaru je potrebno neko vrijeme od 5
sekunde da bi se u potpunosti zaustavio. Ako znamo da je brzina atleticara kroz
prolazak kroz finis liniju 8 m/s izracunati koliko iznosi rastojanje koje je prosao
da bi se zaustavio.

4. Maratonci se ve¢im dijelom trke kre¢u ravnomjerno pravolinijski pri tom
presavsi distancu od 42 km 1 192 metra. Rekreativei predu ovu distancu za 3 sata
145 minuta. Kolika je njihova srednja brzina? Izrazi njihovu brzinu u m/s i km/h.
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Pisana priprema za ¢as fizickog vaspitanja

Ime i prezime

Vladimir Petrovié¢

nastavnika
Skola i razred VIII
Nastavna jedinica Atletika: Trc¢anje na 100, 200 i 400 metara

- takmicenje u razredu

Mjesto odrZzavanja ¢asa

Skolski teren ili atletska staza

Tip casa

Uvjezbavanje

Korelacija sa drugim
predmetima

fizika

Ishodi ucenja

OBRAZOVNI — uvjezbavanje tehnike
sprinterskog tr¢anja kao i taktike kod tréanja
»produzenog sprinta®, uvjezbavanje tehnika
niskog i visokog starta kao i tehnike ,,prolaska*
kroz finis liniju

BIOLOSKI — jaéanje velikih migiénih grupa

- posebno misic¢a nogu i stopala. Razvoj
koordinacije pokreta. Razvoj eksplozivne snage
donjih ekstremiteta.

VASPITNI — formiranje pozitivnih moralnih
normi ponasanja, razvijanje saradnje medu
ucenicima, odlucnosti i takmicarskog duha.

Oblici rada

Frontalni, grupni, individualni.

Nastavne metode

Verbalna (objasnjavanje, obrazlaganje), metod
demonstracija

Objekti,sprave,rekviziti

Stoperice, zapisnici, pistaljka

Literatura

Milanovi¢ Lj., Stamatovic¢ M. Metodika fizickog
vaspitanja, Zavod za udzbenike, Beograd, 2009.
Jovovié, V. Atletika — biomehanika, tehnika i
metodika, Samostalno autorsko izdanje, Niksi¢
2006.
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1.UVODNI DIO CASA(3-5 minuta)

ZADACI:

- Stvaranje potrebne paznje i interesovanja za rad kao i stvaranje vedrog
raspoloZenja ucenika.

- Nastavnik objasnjava da ¢e se na ovom Casu uvjezbavati tehnike trcanja,
brzinska izdrzZljivost 1 eksplozivna snaga kroz organizaciju takmicenja u
odjeljenju. Takode izvrSi¢e se analiza tréanja na osnovu znanja iz fizike
(konkretno kretanja). Nakon toga laganim zagrijavanjem 1 vjeZbama
oblikovanja treba podi¢i uc¢enicke fizioloske parametre.

Sadrzaj Didakti¢ko-metodicke
napomene (postupak i
organizacija)

Kombinovani oblici i forme kretanja:
Odrediti ucenika koji ¢e
OO00«—0 000000000 d0ndrrinr  (povesti ostale uéenike 1
0olo laganim tréanjem u krugu
izvrSavati zadatke koje
pokazuje nastavnik

e  Sunozni poskoci, rukama kroz Voditi ra¢una o
odrucenje u uzrucenje priruciti; neophodnom rastojanju u
hodanje na prstima; koloni.
hodanje na petama; Nakon zavrSetka
na zvuk pistaljke zaustavljanje posljednjeg kruga ucenici
iz tr¢anja u cucanj. Sljedeci zvuk se rasporede ispred

pistaljke oznacava nastavak tr¢anja  |nastavnika tako da kada
odruce ne ometaju jedni
druge.

VJEZBE OBLIKOVANJA (7-8 minuta)

ZADACI:

OBRAZOVNI - stvoriti optimalne fizioloske i mehanicke uslove za
funkcionisanje aparata za kretanje u daljem toku casa.

BIOLOSKI — sistematski jacaju odredene grupe misiéa, poveéavaju
pokretljivost i ¢vrstinu zglobova.

VASPITNI — planski i sistematski se stvaraju uslovi za pravilno drzanje
tijela 1 pravilno funkcionisanje unutra$njih organa i sistema.
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1. vjezba
Opis: P.p. Stojedi stav, pokret glavom,
naizmjeni¢no u jednu pa u drugu
stranu.
Cilj: Razvoj pokretljivosti i jacanje
miSi¢a u vratnom dijelu kicmenog
stuba.

ﬁ
Y

2. vjezba

Opis: P.p. Stojeéi stav, ruke pored
tijela. Opisivati krugove ramenima u
jednu pa u drugu stranu.

Cilj: Istezanje i labavljenje miSica
ramenog pojasa.

3. vjezba

Opis: P.p. Stojeéi stav u malom
raskoraku, ruke u odrucenju. Izvoditi
rukama male, a zatim sve vece bo¢ne
krugove.

Cilj: Jacanje miSi¢a ramenog pojasa,

.....

4. vjezba

Opis: P.p. Stojeéi stav, ruke o
bokovima. Kruziti kukovima u jednu
pa u drugu stranu.

Cilj: Istezanje i labavljenje miSica
trupa i karli¢nog pojasa.

5. vjezba

Opis: P.p. Raskora¢ni stav, ruke u
odrucenju, trup u pretklonu. Rotirati
trup naizmjeni¢no u jednu pa u drugu
stranu, dodirujuéi rukom stopalo
suprotne noge.

Cilj: Istezanje miSi¢a trupa, ramenog
pojasa i nogu.

263




6. vjezba

Opis: P.p. LeZedi na ledima, ruke u
uzrucenju. Podizanjem nogu i trupa
dodi u sjededi stav i rukama obuhvatiti
kolena.

Cilj: Jacanje miSi¢a trbuha.

7. vjezba

Opis: P.p. LeZe¢i na stomaku, ruke
ukrstene iza tijela. Podizati i spustati
trup i noge u isto vrijeme.

Cilj: Jacanje lednih i noZnih miSica.

8. vjezba

Opis: P.p. Sjededi, noge u raznoZenju,
ruke u odrucenju. Iz pocetnog
poloZaja izvoditi pretklone trupom
ka jednoj i drugoj nozi, dohvatajuéi
rukama stopalo.

Cilj: Istezanje miSi¢a leda, nogu i
karli¢nog pojasa.

9. vjezba

Opis: Izvoditi ¢uénjeve sa rukama u
odrucenju.

Cilj: Jacanje i istezanje miSi¢a nogu.

10. vjezba

Opis: P.p. Malim poskocima u mjestu
rastresati opusStene misice ¢itavog
tijela.

Cilj: Labavljenje miSiéa Citavog tijela.
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GLAVNI DIO CASA (25-30 minuta)

Prvo ¢e se ucenici takmiciti na trci na 100 metara. Podijeljeni su u tri grupe
1to tako da su tri u¢enika postavljeni na rastojanjima od 20, 80 i 100 metara
1 to sa Stopericama. Kod sebe imaju zapisnike (prilog). Ucenici koji mjere
vrijeme mijenjaju se sa ucenicima koji su tréali tako da svako iz grupe
racuna vrijeme uz pomo¢ Stoperice. Svaki ucenik tréi tri puta.

Nakon toga ucenici se takmice na trci na 200 metara. Podijeljeni su u tri
grupe i to tako da se tri uCenika postavljeni na rastojanjima od 50, 120 i
170 metara i to sa Stopericama. Kod sebe imaju zapisnike (sli¢an prilogu).
Ucenici koji mjere vrijeme mijenjaju se sa ucenicima koji su trcali tako da
svako iz grupe racuna vrijeme uz pomoc Stoperice. Svaki ucenik tr¢i dva
puta.

Na kraju ucenici se takmice na trci na 400 metara. Podijeljeni su u tri grupe 1
to tako da su tri u¢enika postavljeni na rastojanjima od 0, 50, 120 1 170 metara
1 to sa Stopericama. Kod sebe imaju zapisnike (sli¢an prilogu). Ucenici koji
mjere vrijeme mijenjaju se sa ucenicima koji su tr¢ali tako da svako iz grupe
racuna vrijeme uz pomoc¢ Stoperice. Svaki u€enik tréi jednom.

Zavrsni dio ¢asa (3—5 minuta)

Zadatak
Smirivanje fizioloskih, emocionalnih 1 intelektualnih funkcija organizma.

Nastavnik diskutuje sucenicima vezano za ¢as koji je je odrzan. ProglaSavaju
se pobjednici iz svake grupe i ukupno u odjeljenju. Ucenicima zadaje da
na ¢asu fizike izraCunaju trenutne brzine i to na trci od 100 metara (na 20 1
80 metara), na trci od 200 metara (na 50, 120 i 170 metara) i na trci od 400
metara (na 100, 200 1 300 metara). Podsti¢e uc¢enike da razmisljaju o tome
na koji nac¢in mogu da poprave svoje rezultate i na koji nacin im znanje iz
fizike moZe pomo¢i u tome. Podstic¢e ucenike da na €asu fizike diskutuju o
tome koje su sve vrste kretanja primijetili kod ovih disciplina.

PRILOG: ZAPISNIK ZA TRKU NA 100 METARA

Ime i
prezime vrijeme (20 m) | vrijeme (40) | vrijeme (100 m)
ucenika

srednja
brzina
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Zakljucéak

Fizika je osnovna prirodna nauka, ona proucava prirodu i to najve¢im
dijelom nezivu. Prema materijalistickoj koncepciji predmet proucavanja
fizike je materija — objektivna realnost koja postoji nezavisno od nas, naSeg
uma 1 stepena naSeg saznanja. Prema idealistickim koncepcijama fizika
proucava samo spoljasnji, materijalni svijet, Cija je suStina nematerijalna.
Osnovna karakteristika materije je kretanje. Kretanje je nain postojanja
materije. Kretanje nije samo mehanicko, ve¢ obuhvata i procese promjene
stanja materije. Sve promjene deSavaju se u prostoru i vremenu. Gdje god da
pogledamo oko nas, mozemo da uo¢imo tijela u kretanju (u fizici je uobicajeno
je da se kaze ,,u stanju kretanja®). Cak i kada smo ,,u stanju mirovanja®,
naSe srce kuca i na taj nacin tjera krv da struji kroz krvne sudove. Formalno
izuCavanje fizike stoga obi¢no krec¢e od oblasti koja se naziva kinematika,
koja se moze definisati kao oblast fizike koja se bavi proucavanjem kretanja,
bez proucavanja uzroka kretanja.

Proucavanje kretanja tijela je nesto Sto je oduvijek zanimalo ljudski rod
i svakako je predstavljalo predmet interesovanja i u vremena koje istorija nije
zabiljezila. Prvi zapisani tragovi posveceni su proucavanju kretanja Sunca i
planeta po nebu. Interesovanje koje je pobudivalo njihovo kretanje je, puno
vjekova kasnije, dovelo do ideje o postojanju gravitacije i do revolucionarne
ideje da Zemlja nije centar Vasione.

Skolsko fizi¢ko vaspitanje predstavlja stalan proces podsticanja razvoja
karakteristika, kapaciteta i sposobnosti ucenika, bogaéenja sportsko-tehnickog
znanja, oblikovanja crta li¢nosti i izgradnje odnosa medu pojedincima. Zato
se u postavljanju ciljeva i zadataka polazi od ¢ovjeka kao bio-psihosocijalnog
bic¢a, od njegove multidimenzionalnosti, a da bi se obezbijedio integralan
razvoj ucenika.

Ukoliko ovako definiSemo nastavne predmete fizike 1 fiziCkog
vaspitanja zaista izgleda da ova dva predmeta nemaju dodirnih tacaka.
Medutim u realnosti nije tako. Ovaj nastavno-vaspitni rad upravo ima cilj
da uvjeri u suprotno. Kao sto smo rekli odavno je fizika uzela svoje ucesce
u ostvarivanju vrhunskih sportskih rezultata. U ovom radu ogranicili smo se
na dvije pripreme za Cas fizike i fizickog vaspitanja na kojima je prikazana
direktna i konkretna povezanost ova dva predmeta. Nadamo se da ¢e ove
pripreme motivisati nastavnike fizike da shvate kako je fizicko vaspitanje
mozda ,,najbolji* predmet preko kojeg mogu zainteresovati ucenike za fiziku.
Takode ovako smisljen Cas treba do pomogne nastavniku fizickog vaspitanja
da objasni ucenicima da se do velikih sportskih rezultata ne dolazi sluc¢ajno.
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PHYSICS AND PHYSICAL EDUCATION:
AN INTERDISCIPLINARY APPROACH

Abstract:

Systematic international surveys have shown that students’ attitudes towards
physics are rather negative and that the students” indifference is developing progressively,
starting at their early school years and increasing as they get older. The students’
indifference varies and depends on the degree of their active involvement during the
lesson. The interdisciplinary approach is expected to offer new “ideas”, knowledge
and information that will motivate our students” involvement. Predominant interests
of school-aged children are physical education and sports. Efforts to connect physics
lessons with physical education leads to increased students” participation, and students
enjoy such activities. Another important issue is that presenting physics concepts through
physical education helps students realize that physics is not only a theoretical science
applicable only in well-equipped laboratories. Physics plays an important role in running
our daily activities, it is interwoven into our daily lives.

Key words: physics, physical education, motion, athletics.
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Mr sc. Zoran JOVOVIC

PRVI ELEGANTNI I VISPRENI TUMAC FILOSOFIJE
OBRAZOVANJA U CRNOJ GORI
(Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢: OGLEDI 1Z FILOSOFIJE
OBRAZOVANIA, Filozofski fakultet
Univerziteta Crne Gore, 2019, str. 161)

Ve¢ u sadrzaju knjige Ogledi iz filosofije obrazovanja ugledne autorke dr
Slavke Gvozdenovié, jedine, dugogodisnje redovne profesorice na studijskom
programu za filosofiju i sociologiju Filozofskog fakulteta Univerziteta Crne
Gore, koja (knjiga) predstavlja svojevrsnu odu znanja, Citatelja ¢e zaintrigirati
jedna ,,akademija mislilaca®. Oni (Sokrat, Platon, Aristotel, Zan Zak Ruso,
Kant i sl.), kao i S. G. ,,pripadaju duhovnom redu koji je za zastavu umjesto
krsta uzeo knjigu“ (4. S. Cvajg). Oni nijesu bili sluge nekih prolaznih Zelja,
ve¢ su svoju volju pisuéi usmjeravali na visi cilj — razmisljanje o svijetu i
saznanje istine o njemu.

Autorka se u svojoj knjizi iskreno trudila da nam ponudi jasnu misao
u ovo danasnje mutno vrijeme. U ovo muc¢no vrijeme kada nam se dogadaju
Cesti ,,prekidi misljenja®, kada je glupost postala duznost, a promasaj navika,
ona, u oblasti filosofije, obrazovanja i vaspitanja, sacuvala je bistru glavu i
¢istu misao o tome Sto hoce, svjesna da, dok interesi vicu, mudra i originalna
rije¢ tesko da se Cuje.

SloZenost odnosa filosofije 1 obrazovanja, autorka razmatra na
argumentovan, elegantan i vispren nacin. (1) Emancipatorska uloga obrazovanja,
(2) Teorijski pristupi obrazovanju i vaspitanju, (3) Obrazovanje izmedu
teorije i prakse transformiSu i determiniSu nau¢nu disciplinu, to jest Filosofiju
obrazovanja koja je pred nama. ,,... Brojna pitanja Filosofije obrazovanja, kao
filosofske 1 nastavne discipline, prevazilaze okvire bilo koje pojedinacne knjige.
Isto se moze reci i za promisljanje o bilo kom pitanju filosofije i/ili obrazovanja
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pojedinacno, posto svako od njih upucuje na sagledavanje medusobnih odnosa
1 prozimanje filosofije i obrazovanja... Istoriju misljenja i razvoja ljudskog
drustva od njegovog nastanka do najnovijih dana povezuje duhovni interes
za preispitivanje i istrazivanje problema svijeta, vrijednosti i smisla
zZivota“ (Podvukao: Z. J., str. 7). Kompleksan ,,proces oblikovanja odnosa
prema Zivotu i osposobljavanja li¢nosti za Zivot u zajednici uvijek sobom
nosi odredenu filosofiju obrazovanja (i vaspitanja)... Filosofija obrazovanja
bavi se promiSljanjem odnosa izmedu filosofije i obrazovanja, kao i
sagledavanjem uzajamne uslovljenosti izmedu teorije i prakse obrazovanja*
(str. 8-9). Sve ono Sto se dogada u druStvenoj zbilji, a naro€ito na polju ideala
i diferenciranih vrijednosti transponuje se na kvalitet obrazovanja i vaspitanja,
jednostavno — na kvalitet znanja. Obrazovanje ima jednu od najbitnijih uloga
u procesu razvoja i licnosti i socijalnog sistema, pa je samim tim i neophodno
neprestano razmatranje pitanja i trazenje odgovora o ,,pozitivnim i negativnim
mogucnostima obrazovanja“ (str. 10).

U prvom segmentu knjige — EMANCIPATORSKA ULOGA
OBRAZOVANJA — autorka sa zavidnim nivoom znanja razmatra: 1) Obrazovanje
izmedu uslovljenosti i autonomije i 2) Slobodu, autoritet i obrazovanje. U
okviru ova dva poglavlja elaborira: obrazovanje i drustvo, obrazovanje i
Skolovanje, obrazovanje i obrazovanost, mogucénosti i granice obrazovanja,
predodredenost misljenja, slobodu — da li je ista pravo ili duznost, autoritet
1 slobodu 1 slobodu i autoritet u sferi obrazovanja. Usredsrijedimo se na ovo
potonje. Na ¢emu se zasniva autoritet nastavnika u osnovnom, srednjem,
visSem 1 visokom obrazovanju? ,,... Trebalo bi da se zasniva na preuzimanju
odgovornosti u svim segmentima profesionalne djelatnosti* (str. 34). Sudbina
drustvene zajednice zavisi od nastavnika, to jest od ,,toga kakve nastavnike
stvara, kako ih uvazava i koliko brine za njihov svakodnevni zivot* (str. 34).
S. Gvozdenovi¢ naglasava ,,da bi autoritet nastavnika ¢iji se ugled zasniva
na stru¢nom znanju, profesionalnom iskustvu i moralnim vrlinama, trebalo
razlikovati od autoritarnog vaspitanja, odnosno od autoriteta koji se zasniva
na prijetnjama, kaznjavanju i spoljasnjoj kontroli* (str. 34). Takode, autorka
na lijep nacin, pored pojma autoriteta razmatra i pojam slobode i totalitarizma.
Samim tim ona i zalazi u sferu filosofije i sociologije politike. ,,Pojam autoriteta
nalazi se u korelaciji s pojmom slobode* (Tadi¢, 1987: 39, prema Gvozdenovic,
str. 30). Parafraziraju¢i Lj. Tadica, autorka (str. 30) istice: ,,Smatramo da je
pot¢injavanje autoritetu imalo i ima smisla u onoj mjeri u kojoj je omogucavalo
autonomiju i emancipaciju. I obrnuto: ukoliko je odnos izmedu nosioca autoriteta
1 objekta autoriteta liSen tog sadrzaja, potCinjavanje je gubilo smisao i vrijednost,
jer Cista heteronomija nema humanog oslonca.* Za totalitarizam ¢e reci da je
to mo¢ koja pociva eksplicitno na nasilju, teroru (str. 31). U totalitarizmu,
partijski vrh, putem prinude apsolutno kontroliSe kompletan socijalni
Zivot: apsolutno sve drustvene poloZaje, odnose, uloge u ekonomiji, kulturi,
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viSem i visokom obrazovanju, nauci, razli¢itim radnim organizacijama,
porodici i sli¢no. U toj ,,konglomeratnoj* cjelini vlada: potpuno ogranic¢eni
pluralizam, sveprisutno neposStovanje zakona, ideologija sile, tutorstvo,
Spijunaza, politicka nekultura, nipodastavanje svih vrijednosti, strah, lazi
i netrpeljivost (Z. J.).

U drugom dijelu knjige, S. Gvozdenovi¢ podrobno razmatra diferencirane
TEORIJSKE PRISTUPE OBRAZOVANIJU I VASPITANJU. Sistemati¢no,
objektivno i precizno, pa i opSirno, s filosofskog aspekta analizira: sofiste
1 Sokrata, Platonovo shvatanje obrazovanja i vaspitanja, Aristotela — eticko
1 politicko obrazovanje Covjeka, srednjovjekovno vaspitanje i obrazovanje
(Aurelije Avgustin, Toma Akvinski...), Z. Z. Rusoa i Kantovo shvatanje
prosvjetiteljstva.

Fokusirajmo se na Platonovo shvatanje vaspitanja i obrazovanja, to jest
na zakonodavca kao vaspitata i na Z. Z. Rusoa (njegove poglede na vaspitanje
zenske djece).

Prema grékom misljenju ,,zakonodavstvo je... u istinskom smislu uvijek
bilo tvorevina nadmoéne mudrosti neke pojedinacne bozanske li¢nosti. Tako se
i najveca filozofska vrlina Platonove drzave, mudrost, otkriva u formulisanju
zakona i u tome nalazi svoje produktivno mjesto u ljudskoj zajednici. Filozof
postaje zakonodavac (nomotet), u svemu ravan velikim predstavnicima grékog
zakonodavstva, izuzimajuci njihovo shvatanje da je zakonodavac praoblik
vaspitac¢a... Citava Platonova filosofija od pocdetka do kraja bila je djelo
vaspitanja... Jeger (547-548) isti¢e da Platonova ideja vaspitanja i drzave
pociva na preokretanju Protagorinog stava ‘Covjek je mjera svih stvari’ u
stav: mjera svih stvari je BOG. ‘Bog ¢e nam, dakle, biti pravo merilo svega,
1 to mnogo viSe nego bilo koji Covek, kako se sada govori’ (Zakoni, 716 C)*
(Podvukao: Z. J., str. 61, 62, 66).

S. Gvozdenovi¢ unutar ovog drugog dijela govori i o Rusoovim ,,pogledima
na vaspitanje Zenske djece*, polozaju zene i karakteristikama koje bi trebalo da
posjeduje ista (s. 108). Majke imaju bitnu ulogu ,,u vaspitanju djece, buduci
da im je u ispunjavanju te duznosti potrebno strpljenje i blagost, predanost i
srdacna ljubav, njeznost 1 briznost; Zena je veza izmedu oca 1 djece...“ (109).
Ruso, prema autorki, posebno se usredsreduje na opisivanje S. Istice da S.
»ima ugodan duh, ali ne i blistav; on je jak ali nije dubok; ukratko, ona ima
duh o kom se niSta ne moze reci, jer svako u njemu otkriva one iste osobine
koje zapaza u svom vlastitom duhu... S. ima vjeru, razumnu i jednostavnu
vjeru, ona posvecuje svoj zivot sluzbi Boga nastojec¢i da ¢ini samo dobro. S.
voli vrlinu jer za nju nema nista ljepSe od vrline i zato $to joj se Zena puna
vrline €ini gotovo jednaka andelima. S. ¢e do svoga zadnjeg daha biti nevina 1
Cestita; ona se na to zaklela u vremenu kad je ve¢ osjecala kako je tesko odrzati
takvu zakletvu* (str. 111).
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U tre¢em segmentu knjige razmatraju se slozena pitanja OBRAZOVANJA
IZMEDU TEORIJE I PRAKSE. Najprije, Dozivotno obrazovanje izmedu
ideje i stvarnosti — Osvrt na kontekst, obrazovanje izmedu ideje i iskustva,
obrazovanje — cilj ili sredstvo, kontinuirano usavr$avanje i neizvjesnost ishoda
1osvrt na izglede, a zatim 1 Obrazovanje u drustvu znanja — instrumentalnost u
obrazovanju, obrazovanje i tehnoloski razvoj, profesionalni razvoj i tehnoloska
osposobljenost nastavnika i prilagodavanje na stalne promjene u funkciji
tehnoloske buduénosti. Narocito se istice da danas u savremenom svijetu,
savremena tehnologija treba da bude pristupacna svim pojedincima u socijalnoj
zajednici, da se primjenjuje u vaspitno-obrazovnom sistemu i da ista bude u
funkciji realizacije diferenciranih ciljeva i vaspitanja i obrazovanja i nastave.
Takode, treba da bude 1 u funkciji unapredivanja znanja i razvoja misljenja. S
druge strane, neophodno je 1 stalno preispitivanje trenutnog stanja u socijalnoj
zajednici, stanja u vaspitno-obrazovnom sistemu. ,,Napredovanje u svijesti
o slobodi potvrduje se razvojem kreativnih potencijala i ostvarivanjem
univerzalnih ljudskih vrijednosti, $to pretpostavlja angazovanje svakog pojedinca
na sopstvenom razvoju i obrazovanju‘ (str. 144).

Vrijedilo je izre¢i ono $to se u prof. dr S. Gvozdenovi¢ kupilo, talozilo 1
iskristalisalo u dugom razdoblju njenog rada na ovoj stvari. Poslije Citanja ove
knjige, ubijeden sam da ¢e svako misliti drugacije i istovremeno biti drugaciji.
Knjiga je namijenjena studentima filosofije, koji ¢e iz nje da uce i imaju Sta da
nauce, ali i profesorima filosofije, pa i sociologije, kao 1 §iroj Citalackoj publici.

I kao $to sam napisao u prikazu za knjigu Filosofija, obrazovanje, nastava
(S. G. iz 2005. godine) — prof. dr Slavka Gvozdenovi¢, PRVI ELEGANTNI
I VISPRENI TUMAC FILOSOFIJE I SOCIOLOGIJE OBRAZOVANJA
U CRNOJ GORI, posjeduje zadivljuju¢u sposobnost — moZe uzeti drugu
i kompleksnu temu i svesti je na najbitnije, izbjegavajuéi pretjerano
pojednostavljenje!

Ovim putem sugeriSem autorki da se usmjeri na filosofiju i/ili sociologiju
politike, a nadasve filosofiju knjievnosti, jer sam uvjeren da i tu moze da
pokaze da posjeduje zadivljujucu sposobnost.
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Biljana JOKSIMOVIC

CAROBNI SVIJET STVARANJA
(Dusanka Popovi¢, Nada Durkovi¢, Sanja Subarié, Dijana Lakovi¢,
Aleksandra Vesovi¢ Ivanovi¢, Put stvaraoca, radost pisanja, Edicija:
Nasa Skola, Zavod za Skolstvo Crne Gore, 2019)

Djelo Put stvaraoca, radost pisanja, u izdanju Zavoda za Skolstvo Crne
Gore, u okviru edicije Nasa Skola, nastalo je nakon kontinuiranog pracenja
nastavne prakse, sprovedenog studioznog istrazivanja, edukacije nastavnika i
odrzanih radnih sastanaka sa nastavnicima (52 nastavnika iz 12 crnogorskih
osnovnih skola). Rezultat tako znalacki pripremljenog projekta predstavljaju
publikacije koje su utemeljile njegovu teorijsku postavku — Kako ucenicima
pomo¢i da uspjesno stvaraju usmene i pisane umjetnicke i neumjetnicke
tekstove, Sto je naposljetku iniciralo realizovanje pomenutog projekta. Autorke,
Dusanka Popovi¢, Nada Durkovi¢, Sanja Subarié, Dijana Lakovié i Aleksandra
Vesovi¢-Ivanovié, pruzile su u publikaciji, svaka na svoj nacin i u skladu
sa steCenim iskustvom, dragocjene informacije, kako osvremeniti, uciniti
efikasnijim i efektnijim, pouCavanje ucenika u oblasti stvaranja usmenih i
pisanih, umjetnic¢kih i neumjetnickih tekstova ucenika.

U sadrzajno-koncepcijskom smislu ovu publikaciju karakterise odmjereno
i primjereno preneseno iskustvo, stec¢eno proucavanjem nastavne prakse, gdje
se nerijetko susrijeCemo s uc¢enicima, kojima stvaranje usmenih i pisanih
umjetnickih ili neumjetnickih tekstova, predstavlja zadovoljstvo i veoma su
uspjesni u tome. Medutim, iskustvo i praksa dokazuju da nije zanemarljiv broj
ucenika kojima te aktivnosti predstavljaju veliku, nekada i nepremostivu teskocu.
Stoga, kako je istrazivanjem utvrdeno, nastavnici u svom radu primjenjuju
razli¢ite metodicke pristupe, kako bi na $to bolji nac¢in pomogli u¢enicima
da prevazidu uocene poteskoce i pomognu im da se Sto bolje i lakSe izraze
1 steknu potrebne vjestine i kompetencije potrebne za uspjesno usmeno i
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pisano stvaralastvo. U tom poslu, primjenom uobi¢ajenih metodickih pristupa,
talentovani ucenici obi¢no bivaju zanemareni, a neuspjesniji ucenici, polako
savladavaju slabosti i stiCu potrebnu sigurnost u usmenom i pisanom izrazavanju,
odnosno, stvaranju. Podstaknute dobijenim rezultatima istrazivanja, a nakon
obavljenih konsultacija s prakti¢arima, autorke su sprovele projekat kojim
je predstavljen metodski pristup, nazvan Put stvaraoca — radost pisanja, kao
novo rjesenje i inovativni metodicki pristup, ¢ija bi primjena u velikoj mjeri
doprinijela unapredivanju kvaliteta obrazovanja u oblasti stvaranja usmenog
1 pisanog teksta.

Publikacija se sastoji od dvije uzajamno povezane cjeline. One se
medusobno prozimaju i ¢ini ih Sest, medusobno povezanih, naslova. Prva
cjelina je posvecena razmatranju teorijsko-prakti¢nog okvira djelatnosti u oblasti
pisanja. Prvi tekst daje osvrt Sta sve pisanje, kao vazna komponenta jezika, u
sebi pretpostavlja. Tako je ovdje nabrojano i sazeto prikazano, koje vjestine i
znanja ucenici treba da steknu kako bi postali kompetentni stvaraoci. Nakon
toga, predstavljeni su rezultati sprovedene analize nastave pisanja tekstova u
crnogorskim osnovnim Skolama, izvrSene 2013. godine, koja je, po njihovom
misljenju, pokazala da se funkcionalna pismenost u¢enika mora unapredivati,
kao i da se na tom polju ,.treba dodatno angazovati i znac¢ajno mijenjati pristup
poucavanja i ucenja u ovoj oblasti (Popovi¢, 2019: 10).

U nastavku, dr Dusanka Popovi¢, bavi se problematikom primjene
metodskog pristupa ,,Put stvaraoca®, a date su faze koje ¢ine strukturu procesa.
Naime, stvaralacki proces ucenika, koji prethodi pisanju, mora biti, kako navodi
autorka, detaljno isplaniran 1 prilagoden svakom uceniku, $to ga svrstava u
korpus individualizovanih nastavnih pristupa. Osim toga, ovim pristupom,
isti¢e ona, ucenicima se pruza sloboda izbora kako teme, tako i naslova
teksta. Oni su u prilici da nakon izbora tematike, sami prikupljaju gradu,
sistematizuju je i razvrstavaju po znacaju za konstrukciju pisanog teksta. S tim
u vezi, ucenici dobijaju i dovoljno vremena da osmisle kompoziciju teksta,
razmijene misljenje s nastavnikom i svojim drugarima o napisanom, da usljed
izvrSenih konsultacija, po potrebi mijenjaju sadrzaj, ali i temu i naslov teksta.
Svim ovim aktivnostima, kako istice Popovi¢ ,,[...] nastoji se podstaci li¢ni i
kreativni Cin stvaranja [...]* (Popovi¢, 2019: 12). Ovdje je posebno apostrofirana
kompleksnost aktivnosti pisanja. Autorka dalje dosljedno ukazuje na znacaj
poucavanja pisanju i nemjerljiv doprinos podrske nastavnika u tom procesu.
Istinska Zelja 1 potpuno razumijevanje znacaja sticanja znanja i vjestina u
oblasti pisanja, dovoljan je motiv, po misljenju autorke, da nastavnici efikasnim
planiranjem obezbijede uslove, mjesto i vrijeme za realizaciju procesnog
pristupa. U samoj realizaciji, ukazano je na neophodnost saradnje i razmjene
iskustava nastavnika. Pri tome, upu¢uje na razmjenu ideja nastavnika, saradnicko
planiranje aktivnosti, $to bi rezultiralo uzajamnim zadovoljstvom nakon uspjesno
realizovanih projekata. Timski rad bi podstakao brze pronalazenje rjesenja za
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uocene teSkoce na koje se nailazi u radu. Konacan ishod ovako sprovedenog
stvaralackog procesa, primjenom procesnog pristupa, bilo bi, porucuje ona,
oliceno u predstavljanju zajednicki nastalog djela ¢italackoj publici §to moze
biti u vidu knjige, ¢asopisa, monografije, postera i sli¢no. Sve to ¢ini procesni
pristup prijemcivijim u€enicima, a naravno i nastavnicima.

Kroz prikaz rezultata istrazivanja' Popovi¢ je istakla slabosti koje su
uoc¢ene u primjeni procesnog pristupa u nastavnoj praksi. Naime, uoceno je,
kako navodi, da on ,,nije sustinski prihvacen i da se izjednacava sa provodenjem
ucenika kroz sve faze stvaralastva na jednom skolskom casu‘ (Popovi¢, 2019:
16). Analiziraju¢i rezultate istraZivanja, autorka je ukazujuci na znacaj principa
individualizacije, istakla da je vrijeme za rad i provjeru ometajuci faktor koji
je naznacio najveci broj ispitanika. Upravo nedostatak vremena nuzno sputava
kreativnost pojedinca, usljed postojanja individualnih razli¢itosti i sposobnosti
stvaranja. Ona, s tim u vezi, preporucuje efikasno planiranje i pripremanje
nastave, koje prethodi efikasnoj i savremenoj nastavi, usmjerenoj ka podsticanju
i napredovanju svakog ucenika pojedinacno u skladu sa sopstvenim tempom.
Osim toga, ona ukazuje na potrebu korektivnog rada ucenika na pisanom
tekstu, mogucénost pisanja vise verzija istog teksta, Sto podstice razvoj njihovog
samopouzdanja i vjestinu koriS¢enja raznovrsnih izvora znanja.

U daljem tekstu, navodi, da teme o kojima piSu, nijesu dovoljno prilagodene
uzrastu, interesovanjima i iskustvima ucenika, kao i da se ucenicima ne pruza
mogucénost izbora teme, $to su pokazali njihovi odgovori u istrazivanju. Obi¢no
teme predlazu nastavnici, a one su u vecini slucajeva ili uopstene, suvise
ogranicene, nedovoljno bliske, prilicno nepoznate, $to ¢e reci, u izvjesnoj
mjeri, neadekvatne uzrastu, sposobnostima, moguc¢nostima i interesovanju
ucenika. Stoga bi, na ucenike stimulativno djelovala, kaze Popovi¢, mogucnost
izbora teme, njenog oblikovanja i definisanja samostalno odabranim naslovom
teksta. Pri tome, autorka navodi nastavne tehnike i metode koje bi motivisale
ucenike i1 podstakle njihovu mastu. Svemu ovome, valjalo bi da prethodi
izrada pismene vjezbe ili zadatka, kako bi se provjerila primjena naucenog i
unaprijedila stvaralacka sposobnost uc¢enika.

[z navedenih razloga, procesni pristup, smatra ona, nudi obilje moguénosti
za prevazilazenje uocenih prepreka prilikom stvaranja teksta od strane ucenika.
Njime ucenici dobijaju vecu slobodu, prati se njihov napredak, uvazavaju se
njihova intersovanja, znanje, sposobnosti, odnosno, postuje individualnost.
Poucavanje pisanju je neophodno jer je u sustini sveobuhvatno, odnosno,
povezano sa skoro pa svim oblastima nastave jezika i knjizevnosti, a usudili
bismo se reci i sa svim nastavnim predmetima, i Zivotom uopste. Naime, put
stvaraoca moze da iznjedri buduce stvaraoce pisane rijeci, da ih ohrabri da
slobodno tragaju i pisu, biraju, mijenjaju, koriguju, razmjenjuju misljenja,

! Izvjestaji Odsjeka za utvrdivanje kvaliteta u Zavodu za Skolstvo iz $kolske
2017/2018. godine, (Popovié, 2019:16).
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istrazuju, ne plaSeci se greske i promasaja. Drugim rije¢ima, primjenom
pristupa put stvaraoca, njeguje se individualnost i pruza mogucnost da ucenici
grade svoj sopstveni stil, razvijaju¢i samopouzdanje jer kako istice autorka:
,.stvaranje pisanjem kao individualni ¢in je polaznica kreativnosti i stvaralastva,
a mogucnost izbora komad slobode neophodan svakom misle¢em stvaraocu*
(Popovi¢, 2018:20). Sloboda izbora teme, naslova, pri pisanju, moguénost
pripremanja, mijenjanja, konsultovanja literature, razmjena ideja i misljenja
jeste put koji prolaze svi stvaraoci pisane rijeci, stoga ne bismo smjeli sve to
uskratiti u¢enicima vec¢ ih ohrabrivati i podsticati da se izraze i razvijaju svoje
sposobnosti stvaranja pisanog teksta jer kako rece E. B. Vajt: ,,Pisanje je ¢in
vjere, a ne trik gramatike*.

Na probleme darovitih na koje nailaze u toku redovnog Skolovanja,
ukazala je Nada Durutovi¢, a istovremeno je navela osnovne osobine darovitih.
Ona dalje isti¢e znacaj ranog prepoznavanja i identifikovanja darovitih ucenika,
a procesni pristup prepoznaje kao jedan od nacina da se daroviti ucenici iskazu
1 zadovolje svoje potrebe, interesovanja, Zelje, mogucnosti i sposobnosti.
Da nastavnici imaju odredene predrasude i nedoumice, kada je u pitanju
prepoznavanje i identifikovanje darovitih ucenika, nije novina. Autorka je
nabrojala veliki dio dilema nastavnika, a u daljem tekstu, ona navodi indikatore
koji ukazuju na originalnost u pisanom tekstu uc¢enika. Uprkos suptilnosti i
opasnosti koje vrebaju u toku procesa otkrivanja i identifikovanja nadarenih
ucenika, Durutovicka se zalaze za permanentnu podrsku darovitim uc¢enicima,
organizovanu na nivou $kole, aktiva u Skolama, uz pomo¢ pedagosko-psiholoske
sluzbe Skole, primjenom razlicitih radionica, programa, istraZivanja i sl.

Drugi dio djela posvecen je iskustvima iz prakse, u kojem su autorke na
prilagoden, primjenjiv i detaljan nac¢in prikazale svoja li¢na iskustva u primjeni
procesnog pristupa pri izradi pisanih umjetnic¢kih i neumjetnickih tekstova
ucenika. Pripremu i realizaciju prvog pismenog zadatka, detaljno je prikazala
mr Dijana Lakovi¢. Ona je precizno i jasno navela faze koje prethode izradi
pismenog zadatka, od planiranja pripreme, izbora teme i naslova i realizacije
prvog pismenog zadatka. Medutim, kao osnovnu slabost dosadasnjeg nacina rada
pri izradi pismenog zadatka, navela je vrijeme koje je toj aktivnosti posveceno.
Procesnim pristupom za izradu pismenog zadatka planira se Sest ¢asova, §to
je po njenom misljenju, optimalno vrijeme koje bi ucenicima odgovaralo da
valjano produ kroz sve faze i pismeni zadatak urade $to je najbolje moguce.
Ovaj stav, autorka potkrepljuje detaljno prikazanim pripremama za svih Sest
Casova, namijenjenih ovoj delikatnoj aktivnosti ucenika, uz navedene ishode
tokom ucenja i aktivnosti ucenika.

Ljubica Bulatovi¢ je nakon primjene procesnog pristupa u svom radu,
izvrsila istrazivanje kojim je zeljela da provjeri kakav odnos imaju ucenici
0 procesnom pristupu u smislu uspjesnosti, u odnosu na: izbor naslova,
pripreme za pisanje, unapredivanju teksta (pisanje vise verzija teksta), kako
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dozivljavaju pisanje po procesnom pristupu i koju vrstu teksta visSe vole da
pisu (umjetnicke ili neumjetnicke) uz obrazlozenje. Ovim putem, autorka je
iskustveno provjerila koji na¢in pisanja vise odgovara u¢enicima i kome daju
prednost, ustaljenom, tradicionalnom nacinu ili procesnom pristupu. Kako je i
za ocekivati, ucenici su preferirali procesni pristup 1 to su obrazlozili viSe nego
jasno i precizno. Izmedu ostalog, u¢enici navode da im procesni pristup pruza
vise mogucnosti za razmisljanje, ne ogranic¢ava ih, daje im slobodu da mastaju,
praveci podsjetnik ne zaboravljaju svoje misli, ideje 1 detalje, piSuci vise verzija
teksta postaju svjesni greske, ispravljaju je, dopunjuju, obogacuju napisano, uce
se strpljenju i upornosti, uvidaju mogucénosti. Nadalje, ucenici su naveli da im
pisanje procesnim pristupom predstavlja lakocu, zabavu, otkri¢e, jednostavnost,
aiznenadenje u istraZivanju predstavljaju odgovori uc¢enika da viSe vole pisati
umjetnicke tekstove jer vole da piSu o emocijama, dogadajima, da opisuju,
izmisljaju, mastaju, stvaraju... Cijeneci svoje iskustvo u primjeni procesnog
pristupa, a potkrijepljeno rezultatima istrazivanja, Bulatovicka je misljenja
da je dobro Sto je ovaj metodski pristup preporucen predmetnim programom
2017. godine, a takode predlaze da se sa njegovom primjenom pocne jos u
prvom razredu. Na taj nacin bi u€enici bili poucavani u kontinuitetu, a njihova
steCena znanja i vjeStine stvaranja pisanih radova bi se nadogradivala, $to bi
ih ucinilo kompetentnim u procesu kako usmenog, tako i pisanog izrazavanja.

Produkte koji su nastali tokom primjene procesnog pristupa, realizacijom
brojnih nastavnih ishoda, individualnim oblikom rada, predstavila je mr Vera
Micunovi¢. Tokom trajanja projekta, kako navodi autorka, ucenici su pisali
kako prozne, tako i1 poetske tekstove, opisivali su prirodu, analizirali likove
iz procitanih knjizevnih djela, dramatizovali procitano i sl. Aktivnosti su se
odvijale kako u ucionici, tako i u prirodnom okruzenju, Setalistu, odnosno,
putem terenske nastave. Pri tome, ucenici su prikupljali gradu, biljezili i znatno
olaksali pisanje druge verzije radova. Kruna primjene procesnog pristupa su,
po misljenju Micunovicke, zbirke koje nastaju zavrSetkom projekta. Zatim je u
nastavku, nabrojala brojne nagrade koje su osvojili njeni u€enici koji su pisali
postupkom Put stvaraoca. Nadalje, autorka je navela i detaljno obrazlozila
faze u pisanju reportaze, primjenom procesnog pristupa. Na kraju se nalaze
odabrane reportaze ucenika i njihove impresije o stvaralackom procesu kroz
koji su prosli.

Svoje utiske o primjeni procesnog pristupa, iznosi profesorica jezika i
knjizevnosti, Slavica Radevi¢. Ona je navela izazove sa kojima su se susretali
i ucenici i ona sama tokom realizacije predvidenih aktivnosti u projektu Put
stvaraoca. Medutim, sve prepreke kroz koje su prolazili, prouzrokovale su da
je stvaranje ucenicima pocelo predstavljati zadovoljstvo, bili su relaksiraniji,
motivisaniji, otvoreniji za diskusiju, sposobniji da napisu novu i koriguju stare
verzije teksta, podstaknuti da mastaju, spremni da ¢uju i upute kritiku, istice
autorka. Ona znacaj uvodenja obrazovno-vaspitnog ishoda i ishoda uc¢enja
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posvecenih procesnom pristupu vidi u tome, §to se tako u mnogome olaksala
njegova primjena, a postujuci definisane ishode i prateci didakticke preporuke,
uz kreativnost i posvecenost nastavnika, stvaralacki potencijali u¢enika ¢e biti
probudeni, prepoznati, unaprijedeni i valorizovani na pravi nacin.

Na samom kraju publikacije, nalaze se prilozi kojim su u prvom redu
predstavljeni obrazovno-vaspitni ishodi i ishodi uc¢enja koji se odnose na
stvaranje teksta u predmetnom programu za Crnogorski-srpski, bosanski,
hrvatski jezik 1 knjiZevnost za osnovnu Skolu, za sve cikluse, odnosno razrede
osnovne Skole. Predstavljeni su i finalni produkti nastali tokom primjene
procesnog pristupa, koji je iznjedrio mnogo individualnih djecjih tekstova,
pretocenih u zajednicke knjige, koje su osim $to predstavljaju rad ucenika, oni
sami 1 kreirali, izradivali korice, uvezivali, ilustrovali i predstavljali publici.
Tako je njihov rad imao smisla, njihovo putovanje imalo cilj, a zavrSetak tog
puta nije predstavljao kraj, ve¢ podsticaj za novi pocetak i nove poduhvate.

Sljedstveno prethodno iznesenim stavovima, izvjesno je da je djelo
Put stvaraoca — radost pisanja, upravo kako sam naslov kaze, priruc¢nik,
podsjetnik, pokazivac, kako da u€enike privolimo da osjete radost pisanja, da
nesmetano i bez straha traZe svoj put stvaraoca, da na tom putu ne pokleknu
pred preprekama, ve¢ da ih savladavaju svojim tempom, nac¢inom i idejom,
da gresku ne smatraju problemom ve¢ izazovom. Ovom knjigom i uputstvima
u njoj, nastavnici su dobili ¢vrstu i pouzdanu podrsku i pomo¢ u realizaciji
nastave jezicke produkcije u€enika, a primjenom navedenih smjernica, oni ¢e
to neizostavno biti i svojim ucenicima. Stoga je preporuc¢ujemo kao vrijedno
1 korisno §tivo svim prakti¢arima, kao snaznu potporu pri poucavanju uc¢enika
u nastavi pisanja umjetnickih i neumjetnickih tekstova.

Literatura

—Izvjestaji Odsjeka za utvrdivanje kvaliteta u Zavodu za Skolstvo iz
Skolske 2017/2018. godine. Podgorica: Zavod za Skolstvo Crne Gore.

—Kundacina, M. i Bandur, V. (2007): Akademsko pisanje. Uzice:
Uciteljski fakultet.

—Popovié, D. 1sar.(2019): Put stvaraoca, radost pisanja. Edicija:
Nasa skola. Podgorica: Zavod za skolstvo Crne Gore.

280



Dr sc. Mile BAKIC

Draginja Kujovi¢, OD TVRDOG DO LISNATOG
KOLASINSKOG SIRA, Etnoloski zapis, Kolasin, 2017. godine

Ova vrijedna publikacija znatno je obogatila inace siromasnu etnolosku
literaturu kod nas i dala velik doprinos nauci. Prema temi koju obraduje ovo
je autorsko djelo prvo, pionirsko, a u umnogome utemeljuje staru kulturu,
tradiciju, ruralni milje kolaSinskog kraja. Draginja Kujovi¢, dugogodisnji
muzealac, etnolog, Citav svoj radni vijek posvetila je utemeljenju i razvoju
zavic¢ajnog muzeja, ¢iji je dugogodisnji rukovodilac i izuCavanju istorijskog
i kulturnog nasljeda i bastine kolasinskog kraja. U tome je imala velikog
uspjeha o ¢emu dovoljno govore rezultati u muzejskoj djelatnosti, zasluzeno
steCeno zvanje muzejskog savjetnika, clanstvo u Odboru CANU za etnologiju,
dodijeljena Povelja Opstine KolasSin za ostvarene rezultate, te posebno
objavljene knjige Crkveni spomenici Kolasina i okoline (1989), Kulturno
nasljede Kolasina (2002), pripremljena za Stampu monografija Manastir
Dobrilovina (2011).

Autorka publikacije Draginja Kujovi¢, skromna, nenametljiva osoba,
gotovo necujno, strpljivo i bez velike pompe godinama je tkala svoj stvaralacki
opus, zbog ¢ega dijelom nije prezentovan i afirmisan na pravi nacin i koliko to
svojim kulturnim 1 nau¢nim kvalitetom zasluZzuje. Dodao bih ovom i sindrom
malih, lokalnih, ekonomski nerazvijenih sredina u kojima su otezani uslovi
za intelektualni rad i stvaralastvo i iz kojih stvaraoci, po pravilu, da bi bili
priznati u svojoj zemlji prethodno se moraju afirmisati u inostranstvu, primjer
jei Séepanovié, poznati vajar iz Kolasina.

Ova publikacija je etnoloski zapis, ali je i zapis viSestruk iz vise disciplina:
arhivski, geografski, istorijski, kulturoloski, demografski, lingvisticki, o klimi,
botanickoj gradi i dr. kolasinskog kraja.

Ovo multidisciplinarno djelo u svom pocetnom dijelu pruza obilje
relevantnih informacija o seoskim naseljima, geografsko-klimatskim

281




odlikama, demografiji, na¢inu zivota, obic¢ajima ljudi, tradiciji, istoriji 1 kulturi
kolasSinskog kraja. Nije nimalo bilo lako ovladati potrebnim znanjima iz ovih
brojnih nau¢nih disciplina, $to je autorka Kujovi¢ uspjesno postigla, a ovakvim
istrazivackim postupkom ona je dosegla metodolosko stanoviste da predmet
istraZivanja treba izucavati multidisciplinarno, ¢ime je potvrdila da su nauke
danas medusobno isprepletane i povezane.

Kao arhivist, arhivski znanstvenik nije neobi¢no da se bavim ovom
problematikom, jer tematika koja je predmet izucavanja u ovoj publikaciji i te
kako ima izrazen i aspekt arhivistike. Podsjetio bih da je arhivistika povezana
s mnogim naukama, npr. arheologijom, etnologijom i dr. Tamo gdje je o
odredenoj tematici vremenski iscrpljena arhivska grada, u tom slucaju od
ispomoci je arheologija, arheoloski nalazi su, takode, vrstom vaznih arhivskih
dokumenata, koje dalje nastavljamo konsultovati. Isto je s etnologijom,
samo §to su te veze Sire 1 kompleksnije. Etnoloski zapisi su dobrim dijelom
1 arhivski zapisi. Imaju manju ili viSu ,,vremesnost”, dakle odredenog su
vremenskog porijekla, te ako zadovoljavaju kriterijume arhivske grade: znacaj
za nauku, kulturu, opstedrustvene potrebe, proglasavaju se od trajnog znacaja
i pohranjuju u arhiv. Autorka publikacije u arhivskoj ravni u provedenom
istrazivanju ¢ini velike iskorake kada traga o najstarijim dokumentima gdje
se pominje kolaSinski sir, odnosno mlije¢ni proizvodi kolasinskog kraja, te
kada oni manjkaju, nau¢no potpuno pravilno postupa, konsultuje istorijsko
pamcenje, narodna predanja i dr. Ukazao bih i na sljede¢i aspekt blize,
organske povezanosti etnologije i arhivistike. Kao $to je poznato, valorizacija
(vrednovanje) je najsloZenija, najvaznija, najodgovornija oblast arhivistike,
te kategorizacija dobara materijalnih i nematerijalnih obavlja se na osnovu
njihove valorizacije, primjenom odredenih stru¢nih postupaka, kriterijuma 1
dr. Kolasinski lisnati sir, po mom misljenju, i surutka, urda, ov¢je kisjelo
mlijeko, maslo, gruSevina, grijevina, praS¢evina, mladi 1 stari skorup i dr.
nasa su nacionalna kulturna dobra, dio crnogorske nacionalne kuhinje, koji
od drzave trebaju biti evidentirani, afirmisani i zasti¢eni. Oni su kolasinskog,
crnogorskog porijekla, imaju tradiciju, autohtonost, izvornost i kao dio
kulturnog nasljeda i bastine, vrijedan su dokaz i informacija o kulturi, istoriji,
nacinu Zivota i obi¢ajima naSeg naroda.

Ovaj etnoloski zapis o kolaSinskom lisnatom siru, odnosno mlijecnim
proizvodima kolaSinskog kraja, zapocinje poglavljem o preradi mlijeka
(varenike) i proizvodima koji njom nastaju. Autorka obuhvatno ukazuje
da od varenike varene nastaje skorup — mladi i stari, pavlaka, sir — tvrdi ili
slani, kisjelo mlijeko, maslac, a od ov¢ije varenika gruSevina. Rije¢ je o
vjekovnim, tradicionalnim, izvornim, autohtonim mlije¢nim proizvodima, a
autorka Kujovi¢ posebnu je paznju posvetila etnoloskom zapisu o narodnom
tradicionalnom postupku njihovog spravljanja i ¢uvanja. Ona to ¢ini precizno
1 obuhvatno, ne propustaju¢i ni najmanji detalj, ¢ime je u ovom pogledu
postigla krajnju izvornost, autohtonost.
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Sljedece poglavlje publikacije tematski zasebno, s prethodnim dosta
etnoloski povezano, razmatra i obraduje pitanje mlije¢nih proizvoda koji se
u kolasinskom kraju spravljaju od nekuvane, nevarene varenike. Ukazuje na
njihovu dosta brojnu i Siroku lepezu, koju ¢ine: masni ili meki sir, lisnati sir,
grijevina, pras¢evina. Njima bi pridodali proizvode od surutke: urda, kisjela
surutka, proizvode od ov¢€ije varenike: ovcije kisjelo mlijeko, gruSevina,
proizvode od kozje varenike: kozje kisjelo mlijeko, kozji sir. Posebnu paznju
ona posvecuje etnoloskom opisu njihove izvorne, tradicionalne izrade,
odnosno spravljanja, tako da je ovo i vrijedan arhivski zapis kojim su ovi
podaciiinformacije, odnosno saznanja, sacuvani od zaborava. Naglasavam da
su i ovo tradicionalni, izvorni, autohtoni proizvodi, dio nase bastine, nasljeda,
koji od drzave, takode, trebaju biti nominovani, afirmisani i zaSti¢eni, ali i
ugostiteljski 1 turisticki valorizovani.

Istakao bih kao posebno znacajno poglavlje koje veoma etnoloski
podrobno i obuhvatno obraduje problematiku objekata i posuda u kojima su se
spravljali i cuvali mlijeko i mlije¢ni proizvodi u kolasinskom kraju. Smatram,
aiizizlaganja Draginje Kujovi¢ se da zakljuciti da su drvene kolibe, mljekari,
veoma znacajan objekat narodnog gradevinarstva i arhitekture kolaSinskog
kraja, autohton, izvoran, zasnovan na narodnoj kulturi i tradiciji. Pored toga
Sto su drvene kolibe, mljekari, imale definisan gradevinsko arhitektonski stil i
vrijednosti, treba istaci da su imale 1 svrsishodnu, operativnu funkcionalnost:
unutra dozvoljena temperatura vazduha, strujanje svjezeg vazduha i dr., koja
je obezbjedivala pravilno ¢uvanje mlijeka i mlije¢nih proizvoda. Varijanta
mljekarnika je pregrada ili ¢iler uz kucu brvnaru.

Pitanje posuda u kojima se spravljaju i ¢uvaju ovi mlije¢ni proizvodi
veoma je znac¢ajno za etnologiju, muzeologiju i druge nauke. Autorka Kujovi¢
etnoloskom analizom je dokazala da kreiranje, izrada drvenih posuda za
spravljanje 1 ¢uvanje mlijeka i mlije¢nih proizvoda ¢ini staro, tradicionalno
autohtono zanatstvo kolasinskog kraja, odnosno Crne Gore, ravnopravno
sa starim zanatstvom u drugim krajevima Crne Gore, odnosno Primorju, u
kojima su stari zanati nastali, kako nauka istice, na temelju razvoja trgovine,
pomorstva i dr. Dio ove male kriticke opaske je da navedeno staro zanatstvo,
zanatske rukotvorine vezano za kolaSinski kraj nijesmo dovoljno izucili i dali
im mjesto koje im u kulturi i nauci pripada. U etnoloSkom zapisu ove posude
ona obuhvatno navodi i o svakoj daje podrobnu stru¢nu zabiljesku o tome
kako se nazivaju, od kog su drveta saCinjene, njihovim dimenzijama, njihovoj
svrsi, namjeni i dr. To su: kabo, kralja¢a za muzu varenike, kaca u koju se
kupi sir, kalica za razvijanje varenike, debe za kisjelo mlijeko, siriSnjak za
spravljanje siriSta. Vagan je drvena posuda u koju su se posluzivala jela
spravljena od mlijeka 1 mlije¢nih proizvoda, kutlaca, zavatka za uzimanje,
zahvatanje varenike, mlijeka i dr.

Posebno bih Zelio ukazati na vrijednost ove publikacije za lingvistiku,
lingvisticka istrazivanja, narocito etimoloska. Autorka Draginja Kujovic,

283




iako tematiku kojom se bavi izuCava savremenom naukom, koja ima svoj
pojmovni i kategorijalni aparat i koristi savremeni strucni jezik, uspjela je
uspjesno dosegnuti, izu€iti, naucno prezentovati, definisati pojmove, termine,
terminologiju u starom, tradicionalnom znacenju kako se odvajkada koristila
u kolasinskom kraju u spravljanju i cuvanju mlije¢nih proizvoda, s posebnim
naglaskom na lisnati kolasinski sir. Biljezi da se sir reze u kruske-valije, stari
sir 1 skorup su stocari proizvodili u katunima od izdiga do zdiga, varenika
se grijala u loncu do temperature da ziska u mali prst, maslo se melo u
drvenu posudu stap, verenika se u stapu mete drvenim Stapicem-mecajicom,
pomuzena, izvarena varenika, povlaka se skidala u posudu, sir zbijen u
mjesinu, raso, ¢edilo, spraca, pojata, izba, Stala, tor, staja, muza, mrs, smok,
zavatka, razljevac i dr. RijeC je o jednom manjem, znacajnom etnoloskom
rjecniku i sva u njemu rjecnicka grada ovom je publikacijom, zahvaljujuci
iscrpnom, inventivnom i pregalackom radu autorke Kujovi¢, saCuvana od
zaborava i nestanka pod uticajem industrijalizacije, urbanizacije, iseljavanja
1 1SCezavanja sela 1 dr. Svaka ova rje¢nicka, leksikografska, lingvisticka
jedinica neka je vrsta spomenika, koji govori o nama, naSem tradicionalnom
zivotu, vaznom neizostavnom dijelu naseg istorijskog i kulturnog nasljeda.

Pobornik sam ideje da se u KolaSinu osnuje muzej lisnatog sira, odnosno
mlijecnih proizvoda (na Cresu postoji Muzej ovcarstva) i jedna ulica nazove
Ulicom kolaSinskog lisnatog sira (u Vojvodini postoji, ne mogu da se sjetim
u kojem gradu konkretno, Ulica ¢obanska). Ovca je kod nas plemenita, u
neku ruku sveta domaca Zivotinja, zahvaljujuci kojoj smo se bioloski odrzali
i prezivjeli, te bi trebali poradi zahvalnosti podi¢i spomen-obiljezje (u nekim
zemljama postoje spomenici kravi, konju, biku i dr.).

Istakao bih potrebu za informatickom podrSkom 1 obradom
problematike koja je predmet izuCavanja ove knjige, projektovanjem i
izgradnjom odgovarajuceg informacionog sistema, koji bi se sastojao od
viSe informacionih podsistema, od kojih bi bio vazan onaj o etnoloSkom
rjecniku. Tako bismo imali bazu podataka, koja bi u digitalnoj formi imala
sve relevantne podatke i informacije iz ove oblasti.

Ova vrijedna knjiga mnogo je korisna za muzeologiju, arhivistiku,
istoriju, nauke koje izuCavaju nase kulturno nasljede i tradiciju. Ona je
znacajna literatura za akademije nauka (etnolosko odjeljenje), zavode za
zaStitu spomenika kulture, etnologiju, lingvistiku, etnologiju i pomoc¢ne
istorijske nauke i dr. Neizostavno treba nac¢i mjesto u uzoj i Siroj literaturi
institucija, ustanova nastavno-obrazovnog sistema: srednjim Skolama
za kulinarstvo, ugostiteljstvo, fakultetima za hotelijerstvo i turizam, te
istraziva¢ima crnogorske kulture 1 tradicije. Koleginici Kujovi¢ izrazavam
zahvalnost §to nam je podarila ovo divno djelo, sa Zeljom da i dalje nastavi sa
stvaralackim radom i da uz nasu pomo¢, pomo¢ drustva, objavi knjige koje
neobjavljene stoje u rukopisu.
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagoSku teoriju i praksu,
objavljuje tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane
u sljedece kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne nauc¢ne
i stru¢ne radove. Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode,
analize, portrete, prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no
iz oblasti vaspitanja 1 obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa zeljom da nam
Saljete teorijske radove, rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja,
priloge koji govore o inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale
stru¢ne radove svih nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja
rada naznaci prema svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad
pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskog 1 istrazivackog rada moze biti najviSe do jednog
autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova na
stranici), izuzimajuci prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugiradovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c) Rad se piSe po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru 1 radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrzi cilj rada i saopstene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije cega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime Casopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj
1 broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina,
naziv dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen 1 internet adresa. Na
kraju rada se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da
sadrZi prezime 1 inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov
knjige pisan kurzivom, mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji Casopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljuc¢en u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjesStava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o
¢emu obavjestava autora u roku od tri mjeseca. UredniStvo objavljuje radove
neovisno od redoslijeda prispijeca. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom poStom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Zavod za udzbenike 1 nastavna sredstva, Novaka MiloSeva 36,
Podgorica
ili e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
casopis.mpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@t-com.me

REDAKCIJA
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