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Dusan SAVICEVIC!

KONCEPCIJA NASTAVE U ANDRAGOGIJI

Rezime:

U radu se razmatraju koncepcije nastave na komparativnoj osnovi. Utvrdene su
dvije dominantne koncepcije: sjevernoamericka i centralnoevropska s Njemac¢kom i njenom
didaktickom tradicijom. Te dvije koncepcije potrebno je kriticki promisljati. Objasnjena je
promjena pravaca nastave — od pouc¢avanja ka ucenju. U tome svijetlu doslo je do promjene
uloge nastavnika i njegovog mjesta u obrazovanju i u¢enju odraslih. Pred andargogijom i
drugim naukama koje prou¢avaju obrazovanje i uéenje, nalaze se veliki izazovi. Ti izazovi
odnose se na promisljanje uloge nastavnika i paradigme pomaganja u u¢enju. Andragogija
ne moze da izmakne tim izazovima, a da se to ne odrazi na njenu nau¢nu utemeljenost.

Kljuéne rijeci: shvatanje nastave, promjena pravaca nastave, poucavanje, ucenje,
promijenjena uloga nastavnika

Shvatanja nastave

Jos od vremena Komenskog, mijenjale su se koncepcije nastave. Za
ucenje odraslih Komenski je trazio osobene sadrzaje, metode, udzbenike
i organizovan samoobrazovni rad, kao i posebno pripremljene nastavnike.
Nauka o nastavi — didaktika, postepeno se razvijala. Taj razvoj nije bio
linearan, ve¢ su ga karakterisali usponi i padovi. Razvoj je zavisio od
filozofije na koju se oslanjala nastava, a ta filozofija bila je odredena
socijalnim i kulturnim kontekstom u kome se organizovalo i sprovodilo
ucenje i obrazovanje. Dvadeseti vijek iznjedrio je pluralizam filozofije
obrazovanja, pa je to neminovno uticalo na proucavanje nastave i njene
relacije sa u¢enjem. Komparativno posmatrajuci, u oblasti andragogije
nastalo je viSe koncepcija nastave. Taj pluralizam moze se svrstati u dvije

' Dusan M. Savicevi¢, profesor Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu u
penziji.
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osnovne filozofije nastave. Prva pripada zapadnom krugu i obuhvata
pretezno Sjevernu Ameriku i djelimi¢no Englesku. Filozofija pragmatizma
dovela je do mrvljenja cjelovite teorije nastave na pojedine manje
djelove liSene teorijske osnove: ciljevi, program, metode, tehnologija
obrazovanja, evaluacija itd. Ti pistupi nijesu ostali bez posljedica na
razvoj didaktike kao discipline xoja prou¢ava nastavu i uéenje. Stavise,
doslo je do toga da je iz rjecnika obrazovanja nestao pojam didaktika.
Danas se taj pojam u SAD-u koristi samo u negativnom smislu rijeci, da
bi se oznacio onaj koji je suvisSe didaktican. Umjesto didaktike koristi
se termin program (Curiculum), dajuc¢i pojmu Sire znacenje. Zastupa se
teza o kurikularnoj teoriji, nastojeci da se tim pojmom obuhvate svi oni
problemi koje proucava didaktika. Razumije se da su takva nastojanja
liSena teorijske osnove koje autori u SAD-u ni ne nastoje da oblikuju.
Posto je engleski glavni u nau¢nim komunikacijama, to nije bilo bez
uticaja na druge djelove svijeta, pa ni na naSu zemlju. Nekriticko
imitiranje americke prakse pocelo je da hvata korijene kod pojedinih nasih
autora koji su poceli da piSu o kurikularnoj teoriji obrazovanja. Svaka
naucna disciplina nastoji da identitet zasnuje na precizno definisanim
pojmovima. Pomodno imitiranje ne doprinosi tim naporima. Da li ¢e se
andragogija oduprijeti toj proizvoljnoj i neutemeljenoj terminologiji,
zavisi od niza faktora, ali se moze pretpostaviti da ¢e se u XXI vijeku
voditi borba neprestana.

Drugu koncepciju nastave u oblasti andragogije mozemo primijetiti
u njemackom kulturnom krugu, u literaturi ruskog jezika i jezika nekih
drugih slovenskih naroda (poljskog, ¢eskog, slovackog). Na prostorima
ranije Jugoslavije koristila se koncepcija andragoske didaktike. U ranijim
klasifikacijama andragoskih disciplina susrije¢emo andragosku didaktiku
jos od pocetka Sezdesetih godina XX vijeka. U njemackoj andragoskoj
literaturi postoje Citave studije posvecene didaktickim problemima ucenja
1 obrazovanja odraslih. U njima se obraduju opsta didakticka pitanja:
didaktika obrazovanja odraslih, odrasli kao ucenik, programiranje,
metode obrazovanja odraslih, didakticko-metodicka realizacija: znaci,
jedna cjelovita andragoSka didaktika (vidjeti Hans - Urlich Amber i
ost. 1985. Sibert, 1985). Sa sli¢nim tendencijama susrijecemo se i kod
poljskih autora (vidjeti Urbanczyk, 1965). U tim studijama obraduju
se osobenosti organizacije 1 izvodenja nastave namijenjene odraslima.
Proucava se proces zakonitosti kojima podlijeZze proces obrazovanja i
ucenja odraslih i ukazuje na razlike u ucenju izmedu djece i odraslih.
Tome se dodaju nastojanja da se od strane odraslih shvati smisao ucenja,
svijest o vlastitom napredovanju i potrebi aktivnosti u uc¢enju. Zakonito
u nastavi odnosi se na nacela koja primenjuju nastavnici, a ona, razumije
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se, zavise od mnogih ¢inilaca kao $to su, na primjer, psiholoska strana
saznajnog procesa, psihickasvojstva odraslih ucenika, uticaj socijalnih
prilika na ucenje, organizacija nastave itd. Odrasli u procesu nastave i
ucenja nastoje da svjesno shvate smisao aktivnosti u kojima sudeluju,
da zna Sta uci i zasto to uci. To je neposredno povezano s ciljem rada.
Poznavanje cilja rada podize produktivnost u¢enja. Svijest o znacaju
ucenja, o smislu i vrijednosti ucenja, nije prisutna kod svih odraslih
koji se ukljucuju u neki oblik ucenja. Proces uc¢enja moze pomoci da
odrasli svjesno shvate potrebu uc¢enja. Odrasli se prema znanju drugacije
odnose nego djeca. Oni zele da shvate prakti¢nu upotrebljivost znanja
koje proucavaju. Iz toga proizilazi i potreba ukazivanja na primjenu
novog znanja u zivotu. Odraslom je potrebno da sazna tempo vlastitog
napredovanja u u¢enju. Takvo saznanje donosi mu satisfakciju i on ulaze
dalje napore u ucenju.

U jednom dijelu akademskog svijeta nije uopsSte moderno govoriti
o nastavi. Nastava se vezuje za neku vrstu vodenja koja cesto dovodi
do indoktrinacije. Nedijalekticki se kida veza izmedu nastave i ucenja.
Nema nastave bez ucenja. U procesu ucenja i obrazovnja potrebna nam je
nastava, samo je njena uloga izmijenjena. Javljaju se razliciti alternativni
oblici nastave. Nastava se obi¢no pogresno povezuje samo za ucenje u
obrazovnim ustanovama. U andragoSkom radu nam je potrebna nastava
samo u njenom izmijenjenom vidu i u alternativnim oblicima. Takva
nastava nije direktivna i autoritarna kao Sto je ona koja se sprovodi s
djecom i omladinom. To je nastava usmerena na ucenika-studenta. U
takvoj nastavi, nastavnik nije li¢nost koja odlucuje o svemu. Odrasli
u takvoj nastavi preuzimaju dio odgovornosti i za sadrzaje i za ishode
procesa ucenja. Taj koncept nastave viSe odgovara odraslima koji u taj
proces unose svoje iskustvo i prethodno znanje. U andragogiji se razvija
koncepcija iskustvenog ucenja koja suocava odrasle sa problemima koje
treba da rjeSavaju. Trazeci rjeSenja, odrasli uce 1 promisljaju problem.

Kao sto je to slucaj s drugim aktivnostima gdje se postavljaju
ciljevi, tako su i za nastavu ciljevi od posebnog znacaja. Oni imaju
bitan znacaj za razumijevanje procesa nastave. Poznavanje ciljeva
omogucuje andragoskom prakticaru da na racionalan nacin postize
odredene rezultate. U proslosti su ciljevi obrazovanja i u¢enja odraslih
bili usmjereni na proSirivanje socijalne uloge odraslih. Oko ciljeva
obrazovanja odraslih vodila se otvorena ili pokrivena ideoloska borba.
U ostvarivanju ciljeva obrazovanja odraslih antagonizuju se dvije
njegove funkcije — druStvena i individualna. Taj antagonizam proizilazi
iz razlicitih filozofija obrazovanja, kako onih koji prednost daju drustvu
injegovom razvoju (ekonomskom, kulturnom), tako i onih koji u centru
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opservacija imaju individuu. Ne uvida se dijalektika razvoja drustva i
pojedinca i potreba integracije.

Ciljevi obrazovanja i ucenja i njihovo ostvarivanje manifestuju
se u programima i izboru sadrzaja. Program i sadrzaji su sredstvo za
ostvarivanje ciljeva. Izbor sadrzaja nije puko didakticko pitanje, vec
ono ima eminentnu filozofsku osnovu. Andragozi prakticari Cesto
previdaju tu uslovljenost, ne razmisljaju kojim ciljevima treba da sluzi
obrazovna akcija. U sastavljanju programa za nastavu namenjenu
odraslima, primenjuju se dva pristupa. Prvi se odnosi na proucavanje Sta
je odraslima potrebno i razumljivo iako ovakav pristup moze da izazove
kontraverze. Takvi programi obi¢no se zasnivaju na shvatanjima
profesionalaca i na savjetima razli¢itih stru¢njaka i istaknutih osoba.
Budué¢im u€esnicima u nastavi samo ostaje da prihvate tako oblikovane
programe. Drugi pristup sastoji se u tome §to se u oblikovanju programa
ukljucuju i odrasli, buduéi ucenici. U tome sluc¢aju ne ispituju se samo
obrazovne potrebe odraslih, njihovi interesi, ve¢ se oni ukljucuju i u
proces prepoznavanja i ustanovljavanja tih potreba i interesa. O odraslima,
buduc¢im ucenicima, prikupljaju se potrebne informacije, vode se
razgovori i obavljaju ispitivanja. Takav pristup programiranju adekvatniji
je za odrasle, jer im omogucuje saradnju s budu¢im nastavnicima i
obrazovnim ustanovama. Sve to doprinosi da se kod odraslih formira
pozitivan odnos prema nastavi i u¢enju i podsti¢e ih na dalju saradnju.

Sadrzaji nastave mogu se u programu razli¢ito svrstavati. To moze
biti hronoloski red. Po¢inje se od davnih ¢injenica i podataka do onih
savremenih. Redosljed nekad mozZe biti 1 obrnut idu¢i unatrag. Drugi
nacin razvrstavanja polazi od jednostavnih stvari i ide ka slozenijim.
Tako se, kaze Urbancik, postupa kod svrstavanja sadrzaja iz prirodnih
nauka. Taj na¢in olakSava shvatanje predmeta, mada postupak upucuje na
akademsko izlaganje problema. Tre¢i nacin svrstavanja sadrzaja oznacava
se logicki i oslanja se na redosljed logickog svrstavanja sadrzaja kao Sto
je to, na primjer, slu¢aj u matematici, algebri i geometriji. U didaktici
se razlikuju linearni i cikli¢ni sistem rasporeda sadrzaja u programima.
Linearan sistem je onaj kada se sadrzaj razvrstava u istorijskom i logickom
redosljedu. Ciklicki sistem odlikuje se time da se teme svrsishodno
rasporeduju. Taj pristup omogucuje viSekratno vracanje na iste misli i
zahvaljujuci tome bolje se utvrduju (Urbanezyk, 1965, str. 88).

U andragoskoj publicistici u drugoj polovini XX vijeka, vodile su
se rasprave o prirodi i suStini nastavnih metoda u u€enju i obrazovanju
odraslih. U tim raspravama cesto je propustano da se metode nastave
posmatraju cjelovito (holisticki) i u tijesnom spoju s ciljevima i sadrzajima
ucenja. U dosta slucajeva metode nastave nijesu teorijski utemeljivane,
nijesu se povlacile razlike izmedu nastavnih metoda i pojedinih tehnika
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pozajmljenih iz psihijatrije i prakse socijalnog rada. Razmatranje metoda
ponekad je izlazilo iz okvira uc¢enja i obrazovanja. Prihvatajuéi ¢injenicu
da se u savremnoj andragoskoj praksi broj metoda umnozio, ne pristajemo
uz ona misljenja da svaki nastavnik ima svoju nastavnu metodu, pa
koliko ima nastavnika, toliko ima i nastavnih metoda. Andragoska teorija
filtrirala je odredeni broj metoda koje odgovaraju prirodi ucenja odraslih.
U tom pogledu doslo je do promjena filozofije obrazovanja koja se
odnosi na percepciju nastave i na izbor i primjenu nastavnih metoda. U
uc¢enju odraslih, metode koje u centar stavljaju odraslog u¢enika sa svim
osobenostima i zivotnim iskustvom imaju veci znacaj za ostvarivanje
ideje ,,duStva koje uci*“. Priroda metoda primjenjivanih u nastavi za
odrasle jasno istice razlike xoje postoje izmedu ucenja djece i ucenja
odraslih. U andragoSkoj literaturi povlaci se razlika izmedu nastavnih
metoda i stilova nastave (Jarvis. 2003). Povlacenje razlika izmedu stilova
nastave i metoda nastave nije uspjesno izvrSeno. To razlikovanje stilova
nastave i metoda nastave posebno je primjetno u andragoskoj literaturi
engleskog jezickog podrucja. U andragogiji se otvara pitanje ne samo
vrijednosti sadrzaja, ve¢ i metoda nastave. Kod nekih teoretiCara, pa i
prakticara, postoji zamisao da uvijek postoji ,,najbolja metoda“, samo
je treba pronaci. Ispusta se iz vida niz drugih faktora koji uticu na to
da se postigne zeljeni cilj ucenja.

Promjena pravca nastave — od pouc¢avanja ka ucenju

Klasi¢na koncepcija nastave zasnivala se na poucavanju, ¢ija je
susStina u pomaganju drugima da uce, proces u kome nastavnici imaju
dominantnu ulogu. Lozinka ,,ucitelj je rekao*“ dovodi se u pitanje u
procesu ucenja i obrazovanja odraslih. Koncepcija poucavanja uzdize
se iznad metoda, iznad iskustva koje odrasli unose u nastavni proces.
U procesu ucenja, teorija je ranije imala visi status u odnosu na praksu.
Nastavnik je izlagao teoriju, a zatim su ucenici/studenti odlazili i u
razli¢itim podrucjima tu teoriju provjeravali u praksi. Takav pristup
u¢enju odraslih nije bio adekvatan. U andragogiji je, kako smo ranije
istakli, zasnovana koncepcija iskustvenog ucenja, koncepcija ucenja
zasnovana na praksi. Odrastao Covjek svakodnevno sti¢e znanja u
prakti¢nom, profesionalnom i drustvenom radu. Tako ste¢ena znanja uticu
na uvjerenja i ponasanja. Za mnoge profesije praktican rad ima poseban
znacaj. Zbog toga se trazi da se poucavanje usmjeri ka ucenju, da se u
ucenju i obrazovanju odraslih napusti didakticka koncepcija zasnovana
na poucavanju djece i omladine. Oni koji imaju prakticno iskustvo mogu
biti mentori drugima i saradnici nastavnicima. Za andragoske prakticare
vazno je da prihvate stav da ucenje iz prakse nije nacin saznavanja
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koji je izolovan i stoji sam za sebe. To je put ucenja koji vodi do
samousmjerenosti, odgovornosti odraslog ucenika za vlastitio ucenje.
Ta koncepcija oznacava veliku promjenu u odnosu na tradicionalnu
organizaciju nastave. To je veliki zaokret koji u u€enju polazi od
prakti¢nih problema i krece se ka teorijskim gledistima i zaklju¢cima.
Takva praksa poznata je u koncepciji iskustvenog ucenja. Savremeni
razvoj obrazovanja na koji poseban uticaj ima tehnologija (posebno
informaciona tehnologija) sve vec¢i naglasak stavlja na profesionalni
razvoj 1 prakticna znanja. Razumije se da takva znanja sama po sebi
nijesu dovoljna. Ona se dopunjuju teorijskim gledistima. Tako se mijenja
1 uloga teorije u obrazovanju i u€enju.

Promjene u drustvu nijesu ostale bez uticaja na koncepciju nastave
iucenja. I unastaviiucenju doslo je do podjele rada. Javio se veci broj
pristupa nastavi i u¢enju. Jedna od tih promjena jeste i nastojanje da se
prakti¢no znanje integrira s teorijskim znanjem koje pruzaju pojedine
naucne discipline. Javio se problem kako tu integraciju izvrsiti. RjeSenje
je nadeno u timskoj nastavi Cija je sustina u tome da se razliciti stru¢njaci
za odredene predmete (discipline) udruzuju za ostvarivanje pojedinih
programa. Njima se pridruzuju i nastavnici praktic¢ari. Takav pristup
od posebnog je znacaja za ostvarivanje programa visokog obrazovanja.
Javljaju se savjetnici, konsultanti za nastavu i u¢enje, mentori za pojedine
oblasti koji olakSavaju izvrSavanje zadataka. U andragoskoj teoriji
pominje se mentorstvo u profesionalnom obrazovanju (pripremanju).
Mentorstvo podrazumijeva aktivnu saradnju izmedu mentora i onoga
koji uci, trazi obostrano povjerenje. To ¢e olakSati ucenje i postizanje
trazenih standarda. Medutim, Citav taj proces nece te¢i bez teSkoca. To
nagovestavaju neki andragoski pisci iz pojedinih zemalja zapada. Oni
predvidaju da ¢e globalni kapitalizam i dalje vrSiti invaziju na oblast
obrazovanja. Obrazovanje postaje ,,roba‘ koja se prodaje po zakonima
ponude i potraznje. Predvida se da pojedini svjetski poznati nastavnici
oblikuju pojedine programe koji se mogu prenositi preko interneta i na
te programe ¢e sticati autorsko pravo. Takav nacin iznosSenja ,,robe*
na trziSte ostavi¢e manje poznate nastavnike bez posla. Ima i onih
koji smatraju da ¢e se obrazovanje kretati istim putem kojim se krece
industrija ma kojih drugih proizvoda. Primjeri se navode s obrazovanjem
na daljinu koje omogucuje pripremanje i slanje ,,paketa” za ucenje iz
jedne u ma koju drugu zemlju. U pomo¢ stizu 1 masovni mediji. Do¢i
¢e do laksih prevladavanja prostornih i vremenskih barijera. Razvijeni
¢e predvoditi takvu utakmicu. Manje razvijenim ne preostaje nista drugo
nego da kupuju na trziStu znanja ponudenu ,,robu®.

Doslo je do promjena na relaciji znanje i istina. Dzarvis (2003)
kaze da se ranije Sirilo ono znanje koje je smatrano istinitim. Problem
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istinitog znanja veoma je slozen fenomen. Zahvaljujuéi ubrzanom
razvoju nauke, znanja vrlo brzo zastarijevaju, bivaju prevazidena drugim
nalazenjima. Znanja se takore¢i mijenjaju iz dana u dan. U savremenim
uslovima nastavniku je veoma teSko rec¢i da ,,prenosi istinito znanje®. To
utice ne samo na polozaj nastavnika, ve¢ i na programiranje obrazovanja.
Pojedini programi brzo gube svoju aktuelnost. To dovodi do zahteva
osvjezavanja, osavremenjavanja i inoviranja programa. To za nastavnike,
pa i za ucenike/studente predstavlja posebnu teskocu. I jedni i drugi
postaju udaljeniji od izvora znanja. UdZbenici i drugi materijali nijesu
viSe pouzdan izvor znanja, jer brzo zastarijevaju. Znanje koje se prenosi
ne mora uvijek biti istina. Ono je osobeno i subjektivno. Jedina brana
protiv usvajanja takvih znanja jeste upucivanje ucenika/studenta da
uli kriticki 1 na analiticki nac¢in. To dovodi do mijenjanja koncepcije
nastave na pravcu od poucavanja ka ucenju. To se posebno odnosi na
visoko obrazovanje. Ustanove za visoko obrazovanje moraju racionalno
reagovati na te promjene 1 izvr$iti unutra§nju reformu nastave, krec¢ucéi se
od poucavanja ka u¢enju, imajuéi u vidu promijenjenu strukturu studenata
u kojoj je sve viSe zastupljena populacija odraslih. Najgore rjeSenje bilo
bi ¢ekanje da im okruzenje kaze kakve su im predominantne potrebe.
Promenjena struktura studenata trazi od visokih ustanova da se oslanjaju
na njihova iskustvena znanja i to ne samo u procesu nastave, ve¢ i u
oblikovanju planova i programa. Potrebno je stvoriti zajednice ,,jednakih*
u ucenju, partnerstvo nastavnika i studenata kao subjekata uCenja i stalno
jacanje njihove odgovornosti za rezultate u¢enja. Ravnoteza mora biti
uspostavljena brizljivim planiranjem razvoja ekonomije i obrazovanja kao
jedinstvenog procesa ekonomskog razvoja i razvoja ljudskog kapitala.
Taj element nuzno je dopuniti etickim elementima i pristupima. Ne
smije se previdjeti da u¢enje i obrazovanje nije vrijednosno neutralno.

Promijenjena uloga nastavnika

Prirodno je da smo i u prethodnim razmatranjima pominjali
nastavnika i njegovo mjesto u ostvarivanju ciljeva obrazovanja i u¢enja
odraslih. Kako su se mijenjale koncepeije nastave, tako se mijenjala i
koncepcija nastavnika u andragoskoj praksi. Razumije se da je taj proces
promjena dug i veoma slozen. Pod uticajem razvoja andragoske prakse,
traZi se promjena tradicionalane uloge nastavnika koja se uglavnom
svodila na pouc¢avanje. Ako se koncepcija nastave promijenila na pravcu
od poucavanja ka ucenju, onda je prirodno da se mijenja i koncepcija
nastavnika 1 njegova suStinska uloga. Ta promjena dolazi ne samo pod
uticajem mijenjanja nastave, ve¢ 1 pod uticajem mijenjanja strukture
ucenika/studenta. Od poucavanja pravac kretanja je ka pomaganju u
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ucenju. Upotreba termina nastavnik skoro da je nestala u pojedinim
kulturnim sredinama. Andragoski prakti¢ar naziva se pomagac u ucenju.
Postoje manje ili vise prihvaceni i drugi nazivi: mentori, tutori, instruktori
ili prosto pomagaci u u¢enju (Jelenc — Krasovec. 2004. str. 55). Ne
smatramo da su svi ti nazivi opravdani, ali oni u odredenom smislu
odrazavaju Sirinu i raznovrsnost andragns$ke prakse koja se ne deSava
samo u Skolskim oblicima ucenja, ve¢ i u organizacijama privrede,
socijalnimi kulturnim organizacijama, obrazovnim aktivnostima poput
»kruzoka za ucenje* (Study circle) kojima nije potreban nastavnik u
tradicionalnom, klasi¢nom smislu rijeci. Nama smisao nije da se svi
ti nazivi podvedu pod pojam andragoski prakticar, osoba koja radi
sa odraslima, a koja ima za cilj obrazovanje i uc¢enje. Oni, zavisno
od andragoS$ke situacije, mogu ispunjavati razli¢ite uloge — mentora,
savjetnika, pomagaca, a u odredenim situacijama i osobu koja raspolaze
znanjima i novim informacijama i prenosi ih u vidu saopstavanja ili
predavanja, bez namjere indoktrinacije.

Paradigma pomaganja u ucenju najvise je razradena u literaturi
engleskog jezika, posebno u andragoskoj literaturi SAD-a. Korijeni
se traze u drevnoj kulturi, duhovnim i religijskim tradicijama kod
duhovnih voda i ucitelja, zatim se korijeni nalaze u iskustvenom ucenju,
u psihoterapiji, da bi se prelila i proSirila i na obrazovanje i ucenje
odraslih (Gregori. 2003). Njen cilj je da izazove ,,sje¢anje” iz iskustva
koje je ucenik dozivio u jednom ili drugom vidu. Pomagaci u ucenju
imaju zadatak da pomognu ucenicima da shvate njihove sposobnosti
ucenja. Oni pomazu odraslima da nauce kako da uce, kako da traze
znanja. Pomagac u ucenju cilja da pomogne uceniku kako da upravija
samim sobom u prikupljanju i usvajanju znanja. To upravljanje odnosi
se na sve oblike individualnog, druStveno-kulturnog ucenja, kao i na
sve oblike znanja. Klju¢na tacka koja se trazi od pomagaca u ucenju
jeste emocionalnakompetentnost. Njegov zadatak je podsticanje ucenika
da uci. On se javlja kao ,,partner* uceniku, i ono $to je karakteristicno
za takvu andragosku situaciju jeste ¢injenica da i jedan i drugi uce. Za
razliku od situacije poucavanja, gdje je nastavnik centarprocesa ucenja,
u toj andragoskoj situaciji ucenik je u centru procesa ucenja. Tu se
primjenjuju ugovorniili dogovorni odnosi izmedu nastavnika (pomagaca)
1 u¢enika u ucenju. Na oblikovanje ideje o ugovornom ucenju posebno
je radio Noules u SAD-u.

Pomaganje odraslima u ucenju u andragoskoj literaturi tumaci se
na razli¢ite na¢ine. Autori ga opisuju razli¢ito, ali u jednom se slazu da
je pomagac voditelj, osoba koja raspolaze znanjem. Kako smo prethodno
naglasili od pomagaca (voditelja) se trazi da uspostavi partnerstvo sa
odraslim u¢enikom u zajedni¢kim obrazovnim susretima. Slazemo se sa
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onim autorima koji polaze od teze da je pomaganje u ucenju kompleksan
andragoSki proces koga karakteriSu razli¢iti na¢ini misljenja. Ono
obuhvata razumevanje razlicitih li¢nosti u obrazovnim susretanjima,
razli¢itih stilova uc€enja, li¢nih 1 profesionalnili iskustava itd.

Proces pomaganja u u¢enju posmatra se kao transakcija (izvrSavanje,
nagodba, pogodba koja se karakteriSe elementima saradnje, akcije,
izazova, refleksivno$¢u, slobodom i jednakos$¢u). To ne znaci da pomagaci
u ucenju i ucenici ne misle razli¢ito. To isto tako znaci da je proces
koji mi prou¢avamo tijesno povezan s pitanjem zaSto poucavamo i Sta
poucavamo. Prema nekim autorima (Galbrajt, 1991), transakcioni proces
ucenja omogucava da se pomagaci u uc¢enju i ucenici angazuju u aktivnom,
izazovnom, saradnickom, misaonom i kritickom obrazovnom susretanju.
Ucenici su u interakciji sa pomagacima u uc¢enju i drugim ucenicima,
kao i sa sadrzajima obrazovanja, izvorima, idejama, vrijednostima
1 osnovama znanja. Na taj nacin ucenje odraslih postaje stvaralacka
aktivnost i trazi stalno preispitivanjc njihovih ciljeva obrazovanja,
vrijednosti, potreba i zelja (Isti izvor. str. 1). U novom pristupu ucenju,
koji neki autori oznacavaju kao transakcioni proces, sustina je saradnja
svih strana u izvrSavanju zadataka ucenja. Saradnja se manifestuje u
partnerstvu u ucenju. Takva saradnja proizasla je iz osobenosti teorija
ucenja odraslih koje se zasnivaju na karakteristikama odraslih, zZivotnim
situacijama i promjenama koje u procesu uc¢enja dolaze kod odraslih.

Transakcioni proces naglasava nekoliko bitnih elemenata: saradnju,
pomo¢, uvazavanje, slobodu i jednakost, logicko misljenje, kriticku
analizu, izazov i praksu. Te osobine (crte) odnose se i na pomagaca
u ucenju i na ucenike koji su obuhvaceni u obrazovnom susretanju.
Pomagaci i odrasli u¢enici moraju ponovo promisljati njihove uloge
u procesu ucenja i nastave. Nekada taj proces moze biti neugodan
zbog konfrontacija do kojih dolazi u procesu ucenja i nastave. To je
nuzno prevazilaziti kako bi saradnja u procesu ucenja bila potpunija.
Novi pristupi ucenju odraslih traze odredenu vrstu discipline koja
obuhvata odgovornost u izvr§avanju zadataka uc¢enja i preuzimanje rizika.
Izbjegavanje odgovornosti nekad moze biti udobnije nego konfrontacija.
Odgovornost je nova uloga za sve angazovane u procesu ucenja (i
pomagace i ucenike). Ako se odgovornost prenosi na drugoga, onda se
odbija razmjena ideja, uvjerenja i dozivljene prakse. U nastavi i ucenju
njeguje se otvorenost za izazove i stalno samoispitivanje vlastitih uverenja
1 akcija. Druga osobina i pomagaca ucenja i uenika jeste preuzimanje
rizika. Rizik oznacava ulazak unovu i nepoznatu oblast, da radimo stvari
1izvrSavamo zadatke na na¢in na koji nijesmo navikli. Preuzimanje rizika
trazi odredenu smjelost i akciju. Neki autori (Gelbrajt, 1992) govore o
tri vrste rizika: rizik obaveze, rizik konfrontacije i rizik nezavisnosti.
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Rizik obaveze podrazumijeva promjene. Ako ucenici preuzmu obaveze,
to moraju uciniti i pomagaci u ucenju, a to predpostavlja promjene i
novo ucenje. Rizik konfrontacije povezan je s otvorenos¢u misljenja
i uvjerenja. Konfrontacija u misljenju je odredena vrsta vjezbanja
za ucenike, omogucavanje da pokazu zasto misle na odredeni nacin,
zaSto postupaju na odredeni nac¢in. To im omogucava, takode, da
uvide nepotpunost, manjkavost svojih misljenja, osje¢anja i uvjerenja.
Konfrontacija i kritika nalaze se izmedu izvrSavanja i razumijevanja. To
podrazumijeva i odmjerenost: da li je povoljan trenutak za konfirontaciju
i dali je pojedinac za to spreman. Govori se i o riziku samostalnosti u
ucenju koje nije bez posljedica i za pomagace i za ucenike. To vodi ka
samousmeravanju i oslobadanju od zavisnosti od nastavnika na koju su
navikli u prethodnom periodu Skolovanja. Svi odrasli koji se ukljucuju
u razli¢ite oblike uc¢enja nijesu spremni na takvu nezavisnost i nijesu
spremni da preuzmu takvu odgovornost.

Polazeéi od utemeljene teorije u istrazivanju socijalnih fenomena
neki andragoski pisci (Brookfield, 1991) zasnovali su koncepciju
utemeljene nastave namijenjene odraslima. SuStina utemeljene teorije
sastoji se u sakupljanju i analiziranju istrazivackih podataka. Takvo
sakupljanje i analiziranje je uporedni proces. Istraziva¢ oblikuje
privremene hipoteze, organizuje pojmove i teorije o problemu koji
istrazuje i uisto vijeme prikuplja podatke. Utemeljena nastava je, kaze
Brukfild, ekvivalent utemeljene teorije. Utemeljena nastava ne drzi se
kruto utemeljenih ciljeva. U takvoj nastavi nastavnici su fleksibilni,
lakse se prilagodavaju situacijama ucenja, brze odgovaraju na potrebe
i interese ucenika i na nove okolnosti koje se javljaju u ucenju. I
nastavnici i ucenici se redovno zaustavljaju da pregledaju predene
sadrzaje 1 da se dogovore koje naredne metode da isprobaju. Takva
vrsta nastave je induktivna. Polazi se od primjera i dozivljene prakse.
Ona je suprotna prethodno jasno odredenim ciljevima koji pocivaju
na linearnom izvrSavanju zadataka. Ona nekad moze da predstavlja
teSkocu za nastavnike zato $to su ustanove, planovi i program (posebno
oni koji vode do diplome) zasnovani na modelima nastave i u€enja
koji traze jasnu specifikaciju bihevioralnih ciljeva (Isti izvor, str. 35).
Bitna karakteristika utemeljene nastave sastoji se u brizi za razumijevanje
iskustva ucenika, na paznji koja se tom iskustvu pridaje. U toj vrsti
nastave prvenstvno se daje percepcijama ucenika. Brukfild posebno
insistlira na kredibilitetu nastavnika. Kredibilitet nastavnika odnosi se
na potrebu da se nastavnici opazaju kao stru¢njaci za sadrzaje, eksperti
za podrucje za koje organizuju nastavu, da imaju ,,neSto da ponude
ucenicima®. UCenici naglasavaju da zele da budu u prisustvu onoga koji
visezna. Ti stavovi nijesu u saglasnosti sa onim misljenjima u andragogiji
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koji polaze od teze da su nastavnikove sposobnosti za razumijevanje
ucenja i obrazovanja odraslih vaznije od njegove stru¢nosti za predmet
ili oblast znanja koje zeli da podijeli sa u¢enicima/studentima. Takva
dihotomizacija te dve vrste stru¢nosti (stru¢nost za sadrzaje i1 stru¢nost
za sam proces uéenja) nije potrebna. Stavise, mislimo da je §tetna.
Potrebno je uvidanje dijalektike te dvije vrste stru¢nosti. [zostajanje
jedne od njih moze imati Stetne posljedice. VjesStina i sposobnost koje
se odnose na proces ucenja mogu biti prazne ako ne postoji intelektualni
1 iskustveni kredibilitet nastavnika. I obrnuto, nerazumijevanje pocesa
ucenja shvacenog u globalnom smislu ne moze potvrditi intelektualni
kredibilitet nastavnika.

Kako pokazuju komparativne analize u brojnim socijalnim sredinama
i andragoskim situacijama radije se upotrebljava termin pomagac u
ucenju ili ,,resursna osoba“ (osoba koja raspolaze znanjem). Andragoska
terminologija nije ni u tome slucaju precis¢ena. No, problem nije samo
terminoloske prirode, ve¢ ima svoju konceptualnu osnovu. Stanoviste te
koncepcije sastoji se u tome da je posao andragoskih prakti¢ara pomaganje
odraslima da zadovolje svoje obrazovne potrebe koje oni opazaju i
smatraju da su smisaone i vazne. To stanoviSte polazi od pretpostavke
da su odrasli svjesni svojih obrazovnih potreba i najadekvatnijih puteva
njihovog zadovoljavanja. Razumije se da to zavisi od niza faktora medu
kojima je prethodni nivo obrazovanja posebno znacajan. U toj koncepciji
pomagaci ne upucuju, oni ne poucavaju, ve¢ im je zadatak da pomazu
odrasle kako bi postigli odredeni stepen samoaktualizacije ili podstakli
licnost koja bez upucivanja drugih sama funkcionise. Sli¢na je situacija
1 sa tzv. resursnom osobom. U andragoskoj literaturi, pretezno onoj
usmjerenoj na profesionalno obrazovanje odraslih, ,,resursna osoba“
¢esto se posmatra kao lice koje pomaze odraslima da lociraju individue
1 materijale kako bi kompletirali svoje uc¢enje koje su oni kao buduci
ucenici definisali. Ta koncepcija naglaSava primarnu poziciju ucenika,
njihovu kontrolu nad procesom ucenja i isti¢e vlastito iskustvo ucenika.
Ali, ta koncepcija moze biti primijenjena samo pod pretpostavkom
visokog stepena samosaznavanja i kriticnosti u¢enika. Iluzorno bi
bilo misliti da sve odrasle u¢enike mozemo svrstati pod tu kategoriju
samousmjerenosti. Ima i1 onih (Sto zavisi od nivoa obrazovanja) koji
nijesu ,,svjesni“ svoje usmjerenosti i alternativnih na¢ina misljenja i
alternativnih nacina ucenja. Nastavnik, andragoski prakticar (ma kako
ga nazivali), ima ulogu da ukaze odraslima na alternativne mogucénosti
ucenja, misljenja i naCina zivljenja. Analize takvog na¢ina ponasanja u
procesu ucenja vodi do izmjena njihovih li¢nih i kolektivnih odgovornosti.

Postoji prihvaceno stanoviste da nastava i ucenje odraslih treba da
budu aktivne djelatnosti, da je odrasli u¢enik subjekat procesa nastave 1

23




ucenja. Poznato je da se covjekov psihicki razvoj ne moze ostvariti van
djelatnosti. Pasivnim i neutralnim primanjem nije mogucée formirati ni
trajna znanja, ni duboka ubjedenja i efikasna i gipka umijenja (Kuljutkin,
1985). Obrazovna djelatnost razlikuje se od svakodnevne praktic¢ne
djelatnosli covjeka, prije svega po njenim ciljevima. Vrijedi podsjetiti,
kako to ¢ini 1 Kuljutkin, da se cilj ucenja odraslog ne sastoji u razmjeni
nekog materijalnog proizvoda, ve¢ putem usvajanja znanja o razvitku
c¢ovjeka. U procesu ucenja ¢ovjek rjeSava saznajne zadatke, oblikuje
karakter, formira umijenja 1 navike. U takvim situacijama zadatak je
nastavnika da odraslog ucenika postavi u polozaj subjekta obrazovne
djelatnosti. Kuljutkin kaze da postoje dva vida odnosa koji karakterisu
c¢ovjeka kao subjekta obrazovne delatnosti.

Prvi je odnos ,,subjekt — objekt®™, a to znaci odnos uc¢enika prema
proucavanom objektu. Drugi je odnos “subjekt — subjekt”, a to znaci
odnos ucenika prema drugim ljudima s kojima ostvaruje obrazovne
aktivnosti. Andragogija treba da obrati paznju na te odnose. Odrasli je
u svom zivotu, radu, komunikaciji sa drugima aktivan subjekt aktivnih
medusobnih odnosa, stavralacke saradnje 1 razmjene misljenja, pa
ga ne mozemo posmatrati kao izolovanu individuu. U tom procesu
za andragoske prakticare od posebnog je znacaja odnos na relaciji
nastavnik — odrasli u¢enik. Andragoski proces jeste proces medusobnog
djelovanja nastavnika i ucenika, ali rukovodenje tim procesom pripada
nastavniku. Nastavnik upravlja djelatnos¢u ucenika. Ali, to nije autoritano
upravljanje koje gusi inicijativu iiskustvo odraslog ucenika, ve¢ poseban
vid upravljanja, usmeravanja koje vodi do aktivnog ucesc¢a ucenika u
andragoSkom procesu. Nastavnik nastoji da ciljeve i zadatke prihvate
u€enici. Nastavnik ne moze da za ucenika usvaja odredena znanja i
pojmove, ali je on duzan da organizuje andragosku situaciju gdje se
takva znanja i pojmovi usvajaju. Najkrupniji zadatak andragosSkog
praktiCara jeste da omoguci ucenicima aktivnu poziciju u usvajanju
znanja. Nastavnik direktno ili indirektno radi na motivaciji ucenika,
oslanja se na njihove potrebe i interese, ukazuje na vrijednost sadrzaja
koji se proucavaju, pruza, ako je potrebno, odredene informacije. Sve te
funkcije nastavnika podrazumijevaju i medusobno uvazavanje nastavnika
i ucenika. U takvoj koncepciji nastavnik se shvata kao profesionalac,
kako za sadrzaje, tako i za proces ucenja.

Komparativna istrazivanja ukazuju na dvije koncepcije u odnosu
na nastavnike: sjevernoameric¢ku i centralnoevropsku s njemackom
orijentacijom i svojom didakti¢kom tradicijom. Te dvije koncepcije nijesu
u medusobnoj saglasnosti. Njih je potrebno dalje nau¢no promisijati.
Mi naglasavamo da nastavnik nije samo animator, ve¢ i strateg procesa
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ucenja. On oblikuje andragosku intervenciju uzimajuci u obzir ono sto
ucenici/studenti Zele, a nekada i moraju da uce, kao i karakteristike
situacija u kojima se ucenje deSava. Ostvarivanje strategija ucenja
obuhvata serije intervencija nastavnika kako u odnosu na nastavnu
grupu, tako i u odnosu na pojedince. Interesovanje pojedinaca za
ucenje nije dovoljno. Potrebna je pomo¢ nastavnika kao stru¢njaka za
odredenu oblast. To, razumije se, zavisi od nivoa obrazovanja. Posebno
u visokom obrazovanju koje okuplja razlicite specijaliste, odrasli osje¢a
potrebu takve pomoc¢i. Takva pomo¢ treba da im se ponudi. Ona se ne
odnosi samo na usvajanje sadrzaja, ve¢ i na sam andragos$ki proces.
Od nastavnika se ocekuje da sadrzaje koje treba usvajati prezentira na
logican, koherentan i sistematski nacin.

Istorijska i komparativna istraZivanja pokazuju da su se u istorijskom
slijedu koncepcije nastave mijenjale. Vise faktora uticalo je na te
promjene: socijalni okviri, filozofske Skole, primjena tehnologije u
ucenju i obrazovanju, socijalno-psiholoSke osobenosti odraslih ljudi.
U oblasti andragogije nastalo je viSe koncepcija nastave koje nijesu
dovoljno nau¢no osvetljene. Sve te koncepcije generalno se mogu
svrstati u dvije grupe: anglosaksonsku i njemacku s refleksijama na druge
istocnoevropske zemlje. Obje su pod uticajem razlicitih filozofskih
Skola obrazovanja i nose njihov pecat. Pred andragogijom, a i drugim
naukama koje proucavaju obrazovanje i u¢enje nalaze se veliki izazovi.
Ti izazovi odnose se na promisljanje uloge nastavnika i paradigme
pomaganja u ucenju. Andragogija ne moze da izmakne tim izazovima,
a da se to ne odrazi na njenu nau¢nu utemeljenost.
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ANDRAGOGICAL CONCEPT TO TEACHING AND LEARNING

Abstract:

The paper deals with teaching concepts on comparative basis. Two main concepts
have been established: North American and Central European with Germany and its didactic
tradition. These two theories have to undergo criticism. The shift in teaching methodology
from teaching to learning was explained. Subsequently, the role of teacher in adult education
has changed. Therefore, andragogy and other sciences that deal with education and learning
are facing a number of challenges that are mainly focused on teacher’s role and paradigm
of assisting a student in learning. Andragogy can hardly neglect such challenges without
affecting its scientific foundations.

Key words: understanding of teaching, shift in teaching methodology, studying,
changed role of teacher
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Slavka GVOZDENOVIC!

DRUSTVENE STRUKTURE I OBRAZOVANJE

Rezime:

U radu se najprije iznose razliciti tipovi odnosa izmedu obrazovanja i drustva, potom
se razmatra medusobna uslovljenost drustvenih nejednakosti i nejednakosti u obrazovanju,
odnos izmedu drustvene pokretljivosti i obrazovanja, i na kraju odnos izmedu drustvenih
promjena i obrazovanja. U svim segmentima sagledavaju se specifi¢ne forme ispoljavanja i
uzajamni uticaji izmedu obrazovanja i razlicitih aspekata drustvenog zivota. Raznovrsnost
tih uticaja transponuje se na nacin zivota pojedinaca i drustvenih grupa, stepen socijalne
integracije, razmjenu iskustava i ideja. Sagledavanje znacaja obrazovanja za razvoj
ukupnog drustva i ocuvanje kontinuiteta sa prethodnim generacijama, kriticko promisljanje
1 preispitivanje aktuelnih promjena u drustvu i obrazovanju, istovremeno predstavlja
osnovu za anticipiranje perspektive ¢ovjeka, drustva i obrazovanja u savremenom svijetu.

Kljuéne rijeéi: drustvena struktura, obrazovanje, drustvo, autonomija, nejednakosti,
pokretljivost, promjene

Obrazovanje izmedu drustvene uslovljenosti i autonomije

»Buducnost se ne moze prizivati iz nistavila:
mozemo je izgradivati samo na sadrzajima koje
nam je proslost ostavila.*

Dirkem: Vaspitanje i sociologija

Stanje u obrazovanju bilo kojeg drustva ne mozemo posmatrati nezavisno
od datog ekonomskog, socijalnog, kulturnog i duhovnog konteksta. Medusobna
uslovljenost promjena u drustvu i obrazovanju manifestuje se na razlicite nacine

' Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢, redovni profesor na Filozofskom fakultetu u
Niksicu.
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u stvarnosti pojedinih istorijskih epoha. Iako je obrazovanje egzistencijalna
odredba ljudskog postojanja, involvirana u egzistencijalne temelje licnosti i
zajednice, Cesto se, jednostrano, preferira njegova instrumentalna vrijednost.
Neopravdano se istice uloga obrazovanja u ostvarivanju ideologije materijalnog
rasta, a zanemaruje njegov znacaj u procesu socijalizacije i usmjeravanja
razvoja duhovnih sposobnosti svakog pojedinca. Izvjesno je da se interes
uma za promisljanje fenomena obrazovanja moze pratiti od anti¢kih grckih
mislilaca do savremenih shvatanja o polozaju li¢nosti u zajednici.? ,,Obrazovanje
je put kojim se povijesnost covjeka uspostavlja, odrzava, bogati i prenosi.*
(Marinkovi¢, 1981, 16)

Obrazovanje odredene epohe povezano je sa postojec¢im drustvenim
(socijalnim) strukturama. Razlicita znac¢enja pojma struktura ilustruju teskoce
u pogledu jedne opsteprihvatljive odredbe njenog znacenja. Najcesce se pod
strukturom podrazumijevaju stalni elementi nekog sistema ili odnosi koji su
relativno trajni i karakteristi¢ni za jednu cjelinu. Budu¢i da su drustvene strukture
posljedica podjele rada, one uvijek svjedoce o specificnim tipovima odnosa
obrazovanja i drustva. Ako drustvo oznacimo kao sistem, ,.kao medusobnu
povezanost djelovanja i aktivnosti, tj. kao druStvenu povezanost razli¢itih
struktura, onda obrazovanje mozemo (u odnosu na drustvo) shvatiti kao
drustveni podsistem. (Cifri¢, 1990, 12) Drustvo, kao i obrazovanje, mozemo
posmatrati kao sisteme koji se nalaze u medusobnim odnosima. U zavisnosti od
tipa drustva, postoje i razli¢iti tipovi odnosa obrazovanja i drustva. Ukoliko je
rijeC o podjeli na staticka i dinamicka drustva, na tome primjeru se moze uociti
razlika u pogledu drustvene uslovljenosti /ili odredenog stepena autonomije
obrazovanja (kao druStvenog podsistema).

Polaze¢i od shvatanja obrazovanja u Sirem smislu, kao pojma koji
obuhvata i vaspitanje u uzem smislu, Cifri¢ (1990, 12-14) razlikuje Cetiri tipa
odnosa obrazovanja i drustva:

1. Obrazovanje je neposredno u funkciji drustva. U statickim drustvima
(predindustrijska drustva) obrazovanje je bilo u funkciji reprodukovanja postojece
drustvene strukture. Sistem je u tim drustvima nastojao uskladiti funkcionisanje
vaspitanja i obrazovanja sa funkcionisanjem politi¢kih, kulturnih, ekonomskih,
religioznih 1 drugih institucija. ,,OdrZavanje postojecih odnosa kao cilj postize
se ostvarivanjem identifikacije pojedinaca sa drustvenim sistemom putem
socijalizacije, tj usmjeravanjem mladih na postojece drustvene vrijednosti koje
legitimiraju starije generacije.* (Cifri¢, 1990, 13) Socijalni kontekst omogucuje
1 pothranjuje instrumentalnu funkciju obrazovanja, poloZaj 1 ulogu pojedinca
u drustvu i vaspitno-obrazovnom sistemu. Dirkem (1981, 36) je pisao da
svako drustvo, u odredenom trenutku svog razvoja, posjeduje vaspitni sistem
kojem se pojedinci ne mogu oduprijeti. Buduéi da su obicaji i ideje proizvod

2 Sire 0 ovoj temi: Slavka Gvozdenovié: Filosofija, obrazovanje, nastava, Zavod
za udzbenike i1 nastavna sredstva, Podgorica, 2005, str. 39-54.

28



zajedni¢kog zivota i, u velikoj mjeri, djelo prethodnih generacija, pojedinac
treba da prihvati postojecu stvarnost, ,,koju ne moze ni da stvori, ni da srusi,
ni da menja po svojoj zelji.” (Dirkem, 1981, 37) Vaspitanje odrzava i pojac¢ava
homogenost izmedu ¢lanova drustva afirmiSuci vrijednosti i osobine koje
zahtijeva kolektivni zivot.

2. Vaspitno-obrazovni sistem je relativno autonoman. Sa razvojem
drustva, drustvenom i tehnickom podjelom rada, obrazovanje je tezilo vecoj
institucionalizaciji unutra$njeg sistema odnosa, a samim tim i dobijanju izvjesne
autonomije u odnosu na druStveni sistem. Samostalnost vaspitno-obrazovnog
sistema postoji u industrijskim drustvima, i ona je uglavnom relativna.

3. Vaspitno-obrazovni sistem je subkulturnoj podudarnosti sa socijalnim
miljeom (etnickim, religioznim, staleskim, kastinskim i sl.). Te primjere
nalazimo u Dirkemovom ucenju o postojanju vise razli¢itih tipova vaspitanja
unutar jednog drusStva. Subkulturna podudarnost s dominantnim drustvenim
grupama implicira njeno prosirenje na ¢itavo drustvo.

4. Epohalna podudarnost obrazovanja i drustva. Ovdje je rijec o
podudarnosti koja je karakteristi¢na za pojedine istorijske epohe, kao Sto su
srednji vijek, doba renesanse 1 savremeno doba nau¢no-tehnickog progresa. Svaka
od tih epoha ima neke bitne karakteristike obrazovanja koje je obiljezavaju i
svaka nesto nasljeduje od prethodne.

Istorijsko iskustvo, dakle, svjedoci o razli¢itim moguénostima sklada
1 podudarnosti izmedu drustva i obrazovanja, ali i o njihovom neskladu,
tj. disharmoniji. U situacijama kada se drustvo i obrazovanje medusobno
polarizuju, dolazi do disharmonije koja je prisutna u dinamickim, i rjede u
statickim drustvima. Disharmonija promjena u drustvu i obrazovanju moze se
manifestovati na dva nacina. Dok se u jednom slucaju radi o zaostajanju promjena
u obrazovanju za potrebama drustva, u drugom slucaju razvoj obrazovanja ide
ispred drustva, kada druStvene promjene kasne za promjenama u obrazovanju.
Ukoliko institucije vaspitanja i obrazovanja zaostaju za promjenama u drustvu,
drustvo inicira reformu vaspitno-obrazovnog sistema i njegovih institucija.
Ukoliko razvoj obrazovanja ide ispred drustva, obrazovne elite zahtijevaju
redefinisanje postojecih drustvenih institucija, kao i institucionalizaciju novih
obrazovnih ponuda i moguc¢nosti.

Posebnu paznju u svim drustvima zasluzuje pitanje o odnosu izmedu
drustvene strukture i obrazovnih ideja. U tom kontekstu treba ukazati na
jednostranost i neodrzivost nastojanja prema kojima se ideja vaspitanja i
obrazovanja moze razumjeti samo pomocu drustvenih uslova u kojima nastaje
i datog socijalnog konteksta. [ako je nesporna druStvena uslovljenost ideja, ona
nije dovoljna za njihovo razumijevanje. Ideje imaju samostalan zivot, imaju
svoju viastitu istoriju, svoju logiku i autonomiju, smatra Su$njié. Zalaganje
za dva ravnopravna puta u ispitivanju ideja — ispitivati ideje u vezi sa drugim
idejama 1 ispitivati ideje u vezi sa druStvenim okolnostima — obezbjeduje
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metodoloski najispravniji put: ,.ispitivati ideje u vezi sa drustvenim Zivotom,
ali u isto vreme imati na umu njihov samostalni Zivot.” (Sudnjié, Cvetovi i tla,
1995, 64). Buduc¢i da ideje imaju svoju autonomiju, sli¢no se moze reci i za
obrazovanje, moguce je da dode do promjena u idejama, odnosno u obrazovanju,
a da pri tom drusStvena struktura ostaje nepromijenjena.

Imajuéi u vidu Cinjenicu da autonomija Skole (i obrazovanja) znaci
nezavisnost od bilo koje ideologije, trajno aktuelnim ostaje pitanje: do koje mjere
institucije obrazovanja treba da se orijentiSu prema prioritetnim druStvenim
potrebama i sve brzim promjenama u savremenom svijetu, a da pri tome ne
dovedu u pitanje vlastitu autonomiju. Znacaj autonomije obrazovanja na
specifi¢an nacin se manifestuje na univerzitetu, gdje nije rijec samo o politickoj
autonomiji, ve¢ o autonomiji nau¢nih interesa, nastave i istrazivanja, drustvenih
1 duhovnih vrijednosti koje treba oblikovati i prenijeti na drustvo.

Drustvene nejednakosti i nejednakosti u obrazovanju

Drustvene nejednakosti uvijek znace postojanje drustvenih odnosa u kojima
se jedni na stalan, ,,relativno stabilan nacin favoriziraju i privilegiraju, a drugi
se istodobno sustavno i na relativno stabilan nacin deprivilegiraju, potiskuju
1 ogranicuju u realnim moguénostima svoje vlastite i kulturne afirmacije i
cjelovitijeg individualnog i kulturnog razvoja.” (Socioloski leksikon, 1982, 97)
Drustvene nejednakosti nastaju kao rezultat vertikalne drustvene diferencijacije
i drustvenog raslojavanja Sto implicira drustvene, kulturne i egzistencijalne
prednosti na jednoj strani, a drustvene hendikepe na drugoj.

U socioloskoj literaturi najceSce se navode sljedece karakteristike
drusStvenih nejednakosti:

—relativno su trajne i stabilne, a javljaju se u prepoznatljivim pojavnim
oblicima u jednom drusStvu,

— odrzavaju se i obnavljaju na relativno stalan nacin i pokazuju relativno
¢vrstu strukturu,

—ispoljavaju se u podrucjima koja su strateSki vazna za druStveni zivot
i djelovanje pojedinaca i drustvenih grupa,

— proizilaze na latentan i manifestan nacin iz mreze drustvenih odnosa,

— po pravilu su institucionalizovane, tj. zasticene razli¢itim drustvenim
mehanizmima 1 institucijama postojeceg drustvenog sistema,

— imaju tendenciju da se prosiruju s jednog podrucja drustvenog Zivota
na drugo 1 da se prenose sa jedne generacije na drugu. (navedeno prema:
Socioloski leksikon, 1982, 99)

Drustvene nejednakosti trajnog su karaktera i sve vise se aktualiziju u
savremenom drusStvu, uti¢uci pri tom na kvalitet Zivota i Zivotne perspektive
najveceg broja ljudi. Brojni spoljasnji faktori (ekonomski, drustveni, istorijski,
kulturni) uti¢u na nejednakost obrazovnih moguénosti pojedinaca 1/ili drustvenih

30



grupa. Nejednakosti u drustvu imliciraju nejednakosti u obrazovanju, 1 vice
versa. Obrazovanje postaje mjesto reprodukovanja drustvenih nejednakosti,
dominantnih drusStvenih vrijednosti i ocekivanja. Buduci da se obrazovanje
najcesce organizuje u nejednakim uslovima, to za posljedicu ima nejednakosti
tokom sticanja obrazovanja, kao i uticaj tih nejednakosti na mijenjanje socijalne
strukture savremenih drustava.

Drustvene nejednakosti u obrazovanju ispoljavaju se u tri podrucja: prvo
se manifestuje u domenu uzroka, drugo — tokom sticanja obrazovanja, dok se
tre¢e podrucje ispoljava u domenu posljedica.

1. Prvo je podrucje uzroka drustvenih nejednakosti u obrazovanju.
Mogucénosti Skolovanja najcesce su determinisane drustveno-ekonomskim
polozajem 1 kulturno-obrazovnim statusom porodice u¢enika/studenata. Rezultati
socioloskih istrazivanja pokazuju ustaljenu tendenciju selekcije u obrazovanju
koja korespondira sa ekonomskim moguénostima porodice. U studentskoj
populaciji najzastupljeniji su mladi ¢iji ocevi imaju visu ili visoku Skolu. Za
elitna 1 prestizna zanimanja opredjeljuju se djeca iz ekonomski bogatijih slojeva,
Sto rezultira nejednakostima u obrazovanju.

Ovdje treba imati u vidu ¢injenicu da promjene u obrazovanju sobom
nose razli¢ite mogucnosti selekcije uenika/studenata prilikom upisa u srednju
Skolu ili na fakultet. To, prije svega, znaci da bi postignuti uspjeh tokom
prethodnog Skolovanja, individualne karakteristike i kvalitet znanja kojim
kandidati raspolaZu na prijemnim ispitima trebalo da bude osnovni kriterijum
selekcije prilikom upisa na visi nivo obrazovanja.

2. Drugo podrucje drustvenih nejednakosti ispoljava se tokom sticanja
obrazovanja. Buduci da se nejednakosti u obrazovanju manifestuju na razlicite
nacine, one u $koli dobijaju specificne forme ispoljavanja. Polaze¢i od teorijsko-
analitickog modela, Ivkovi¢ (2003, 289-295) razlikuje pet osnovnih oblika 1
nivoa ispoljavanja socijalnih nejednakosti u obrazovanju. To su:

(1) nejednakosti na startu u obrazovanje/skolovanje,

(2) nejednakosti u obuhvatu skolovanjem,

(3) nejednakosti pri izboru sSkole/fakulteta,

(4) nejednakosti uslova skolovanja, i

(5) nejednakosti u uspjehu u skolovanju.

(1) Nejednakosti na startu u obrazovanje/Skolovanje. Startne nejednakosti
odnose se na objektivne mogucnosti Skolovanja koje su uslovljene socijalnim
nejednakostima. Pripadnici slojeva sa materijalno nizim statusom nemaju
objektivne uslove da na optimalan nacin zapo¢nu, nastave i zavrSe Skolovanje.
Samim tim polazne pretpostavke znacajno uti¢u na izbor i dalje mogucnosti
Skolovanja. Drustveno-ekonomski status i kulturno-obrazovni nivo porodice
opredjeljuje i odrzava nejednakosti u pristupu Skolovanju, koja se na specificne
nacine ispoljava na pojedinim nivoima skolskog sistema.
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Predskolsko vaspitanje nejednako je razvijeno i nejednako dostupno
svoj djeci, bilo da se radi o lokaciji ustanova za predskolsko vaspitanje ili o
socijalnom statusu roditelja.

Nejednakosti u pristupu smanjuju se u osnovnoj skoli, koja je obavezna,
a obuhvat djece optimalan. Medutim, ukoliko se imaju u vidu nejednaki uslovi
obrazovanja, materijalno-tehnicka opremljenost $kola i stru¢nost nastavnika,
evidentno je da je i ukupno osnovno obrazovanje nejednakog kvaliteta.

Nejednakost u pristupu obrazovanju povecava se u srednjoj $koli i dominira
na visokoskolskim ustanovama. Taj trend se, u novije vrijeme, postepeno
mijenja, Sto korelira sa nastojanjima da se u obrazovni proces ukljuci sto veci
broj mladih ljudi.

(2) Nejednakosti u obuhvatu skolovanjem prisutne su na svim nivoima
Skolskog sistema. Najveci broj djece obuhvacen je osnovnom skolom, potom
slijedi srednje obrazovanje — gdje raste znacaj kvalitativnih razlika medu
Skolama, dok je izbor studija, u znacajnoj mjeri, u korelaciji sa socijalnim
porijeklom studenata.

(3) Nejednakosti pri izboru skole/fakulteta. Visoko obrazovanje je dugo
vremena bilo najznacajnije mjesto ispoljavanja socijalnih razlika. Nastavak
Skolovanja na fakultetu uglavnom su planirali mladi iz porodica sa visSim
socijalnim statusom.

(4) Nejednakosti uslova skolovanja determinisane su socijalnim statusom
porodica ¢ija se djeca Skoluju, bilo da je rije¢ o izboru prestiznih i elitnih
zanimanja u zemlji ili inostranstvu.

(5) Nejednakosti u uspjehu u skolovanju. Tako bi uspjeh u skolovanju
1 studiranju trebalo da zavisi od sposobnosti pojedinaca, njihove motivacije
1 uspjeha u ucenju, on je — prema istraZivanjima sociologa obrazovanja —
uglavnom u korelaciji sa zanimanjem i stepenom obrazovanja roditelja i
socijalnim statusom porodice.

3. Trece podrucje drustvenih nejednakosti u obrazovanju ispoljava se u
domenu posljedica. Dok su uzroci nejednakosti u obrazovanju objektivne prirode,
posljedice se manifestuju i na subjektivnom planu. Posljedice nejednakosti
u obrazovanju obuhvataju razli¢ite aspiracije za Skolovanjem, nejednake
troSkove obrazovanja i nejednaku efikasnost obrazovnog sistema. Nesklad
izmedu porasta znacaja obrazovanja unutar drustvene reprodukcije, s jedne,
1 determinisanosti druStvenog poloZaja pojedinca, s druge strane, utice i na
model drustvene strukture: ,,u prvom slucaju, obrazovanje se pojavljuje kao
snazan Cinilac koji je tesno povezan sa procesom reprodukcije drustva kao
sistema rada, dok u drugom slucaju njegov uticaj jos uvek potiskuje moc¢ni,
mada uski, interes pojedinih grupa, koje uspevaju da obrazovanje koriste za
odrzanje i reprodukovanje svog klasnog polozaja.” (Flere, 1976, 139) Imajuci
u vidu kvantitativne pokazatelje koji se odnose na znacaj obrazovanja kao
samostalnog ¢inioca za odredivanje drustvenog polozaja pojedinaca, S. Flere
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istice da zaposljavanje i ,,radna sudbina” pojedinaca ne zavise od uspjeha
u skoli, ,,posto je i sam taj uspeh uslovljen drugim, mo¢nijim drustvenim
¢iniocima koji odreduju samo obrazovanje i postojanje i prirodu drustvenih
grupa.” (Flere, 1976, 138)

Iako je ukljucivanje sve veceg broja mladih ljudi u obrazovni proces trebalo
da doprinese smanjivanju druStvenih nejednakosti, kvantitativna ekspanzija
obrazovanja pokazala se kao sredstvo ocuvanja i reprodukcije druStvenih
nejednakosti. Ocekivanja da ¢e ekspanzija obrazovanja i masovan obuhvat
generacija pojedinim nivoima Skolovanja smanjiti nejednakosti u drustvu
uglavnom se nijesu ostvarila. Navedena pravilnost povezana je i sa protivrjecnom
tendencijom u pogledu dinamike Sirenja obrazovanja i nivoa obrazovanja: sto
Jje nivo obrazovanja visi, to je tempo njegovog razvoja i Sirenja brzi i veci.
Ne spore¢i najbolje namjere koje stoje u osnovi iznesene tendencije, Ivkovi¢
zaklju€uje da rezultat razvoja obrazovanja punog raznovrsnih protivrje¢nosti
jeste ,,vaspitno-obrazovni sistem sa ogromnom glavom i zakrzljalim nogama*
(Ivkovi¢, 2003, 296).

Polaze¢i od nesklada izmedu namjera reformatora i efekata reformi
obrazovanja, Gidens (2001, 263) podsjec¢a na paradoksalne ishode teznji
reformatora za sveopsStim obrazovanjem. lako se na obrazovanje uvijek gledalo
kao na sredstvo uvodenja jednakosti tako $to ¢e pomoci da se smanje razlike
u bogatstvu i mo¢i, postavlja se pitanje: u kojoj mjeri se to zaista i dogodilo?
Rezultati brojnih socioloskih istrazivanja posvecenih pokusajima da se na to
pitanje odgovori pokazala su da ,,obrazovanje mnogo jace ispoljava tendenciju
da izrazi i potencira postojece nejednakosti nego da takvo stanje menja“
(Gidens, 2001, 263).

Drustvena pokretljivost i obrazovanje

,»Razmisljanje je par excellence snaga koja je suprotna
rutini, a rutina je prepreka nuznom napretku.*
Dirkem: Vaspitanje i sociologija

Pod drustvenom pokretljivoséu podrazumijeva se kretanje pojedinaca i/ili
drustvenih grupa sa jednog drustvenog polozaja na drugi ili u tzv. drustvenom
prostoru. DruStvena pokretljivost ili socijalna mobilnost pokazatelj je stepena
zatvorenosti ili otvorenosti jednog drustva. Socijalna pokretljivost u zatvorenom
tipu drustva svedena je na minimum, dok je proces drustvenog razvoja usporen.
Pojedinci pasivno prihvataju ustaljena pravila ponasanja, rutinski obavljaju
svoje poslove i samim tim doprinose ocuvanju postojec¢eg drustvenog poretka.
Drustveni ugled u tome tipu drustva zavisi od drustvene mo¢i i materijalnog
bogatstva kojim pojedinci raspolazu. Obrazovanje se cijeni kao privilegija
visih slojeva.
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U otvorenom tipu druStva postoje vece mogucnosti za druStvenu
pokretljivost® i socijalnu interakciju pojedinaca, razmjenu iskustava i ideja.
»Slistem zasnovan na veoma razvijenoj podeli rada 1 specijalizaciji funkcija
zahteva visok stepen pokretljivosti da bi se popunili tako brojni polozaji i
uloge u drustvenoj organizaciji. Drustveni sistem ne moze da funkcionise bez
sa razvitkom podele rada i modernizacije drustva* (Susnji¢, Otpori kritickom
misljenju, 1995, 169). Stvaraju se uslovi za razvoj kriticke svijesti, naucne
misli i kulture. Drustvena pokretljivost pokazatelj je promjena unutar druStvene
strukture. Te promjene su povezane i medusobno uslovljene, one predstavljaju
svojevrsne indikatore raspodjele drustvene moci i materijalnog bogatstva, ali
ne i promjene same drustvene strukture.

U socioloskoj literaturi najéesée se govori o vertikalnoj, horizontalnoj,
prostornoj, grupnoj i generacijskoj pokretljivosti. Vertikalna pokretljivost
odnosi se na promjenu druStvenog poloZzaja, ugleda ili mo¢i nagore ili nadolje.
Za one koji poboljsavaju socijalni polozaj kaze se da su uzlazno mobilni, dok
se za pojedince i/ili grupe koji se kre¢u u suprotnom smjeru kaze da su silazno
mobilni. Ucestalost vertikalne mobilnosti znacajan je pokazatelj uvodenja
novih tehnologija 1 ukupnog razvoja jednog drustva. lako, prema Kokovi¢u
(1992, 98), obrazovanje gubi prednosti kao kanal drustvene pokretljivosti,
jer drustveni poloZaj nije uvijek u funkcionalnoj vezi sa Skolskom spremom,
moze se ocekivati da ¢e ga pojedinci, druStvene grupe i slojevi koristiti za
napredovanje. U nekim zemljama je jaka uzlazna i slaba silazna pokretljivost,
ili obrnuto. Kao uzroci silazne pokretljivosti pojavljuju se: prelaz na radno
mjesto nizeg ranga, otpustanje s posla, gubitak radnog mjesta 1 sl.

Horizontalna pokretljivost znaci promjenu drustvene uloge ili funkcije
koju je pojedinac obavljao, ako se tom promjenom ne mijenja hijerarhijska
ljestvica.

Prostorna pokretljivost znaci preseljavanje stanovniStva (pojedinaca
i/ili grupa) iz jednog mjesta stanovanja u drugo. U ¢e$c¢oj upotrebi je termin
migracija (lat. migratio — seljenje) koji oznaCava prostorna preseljavanja u
smislu promjene zanimanja. Ukoliko se radi o mijenjanju podrucja naseljenosti,
razlikuje se emigraciono podrucje, s kojeg se stanovnistvo iseljava, i imigraciono
podrucje, ne koje se stanovnistvo doseljava. Glavne vrste migracija u savremenom
drustvu jesu medunarodne (spoljne) migracije (preseljavanje stanovnistva sa

3 Odreduju¢i visok stepen drustvene pokretljivosti kao bitnu karakteristiku
modernog industrijskog drustva, Susnji¢ navodi razliite kanale pokretljivosti (porodica,
Skola, brak, politicke, ekonomske i profesionalne organizacije) ukazujuéi da ,,moguénost
promene licnog polozaja i uloge nije nikakav znak osobite otvorenosti klasnih struktura i
demokrati¢nosti sistema. Stepen druStvene pokretljivosti veoma je visok ¢ak i u drustvima
gde bi bilo normalno ocekivati zatvorenost drustvenih struktura, naroc€ito politickih
struktura (totalitarni sistemi).“ Puro Sudnji¢, Nade u pokretljivost u Otpori kritickom
misljenju, Cigoja $tampa, Beograd, 1995, str. 169.
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teritorije jedne na teritoriju druge drzave) 1 unutrasnje migracije (u okviru
drzavne teritorije). U kontekstu unutrasnjih migracija razlikuju se urbane
migracije (seljenje iz sela u gradove) i ruralne migracije (iz gradova u sela).

Grupna pokretljivost obuhvata pokretljivost koja pocinje i zavrsava u
istoj grupi, ili pokretljivost koja pocinje u jednoj grupi, a nastavlja se u drugim
grupama. Ukoliko su grupe zatvorenijeg karaktera, pokretljivost je manja, a
proces drustvenog razvitka slabiji. I obratno. Ukoliko je grupna pokretljivost
veca, druStveni razvoj je intenzivniji.

Unutargeneracijska (intrageneracijska) pokretljivost oznacava kretanje
unutar jedne generacije u okviru koje se vrSe pomjeranja u razlicitim zZivotnim
dobima (pracenje profesionalne karijere pojedinaca tokom njihovog radnog
vijeka).

Medugeneracijska (intergeneracijska) pokretljivost odnosi se na promjene
polozaja izmedu dvije ili viSe generacija. To znaci uporedivanje drustvenog
polozaja roditelja sa drustvenim polozajem njihove djece i/ili unuka u istoj
zivotnoj dobi (identifikovanje promjena u profesiji, nasljedivanje profesije i sl.).

Iako u savremenim drustvima postoji vjerovanje da svako moze sti¢i do
najvecih drustvenih polozaja samo ako stalno i uporno radi, podaci pokazuju
da je mali broj ljudi sa najve¢im stepenom drustvene mo¢i. Drustveni poloZzaj
nije uvijek u funkcionalnoj vezi sa Skolskom spremom, poSto najobrazovaniji
pojedinci u drustvu Cesto ne zauzimaju najvise i najodgovornije drustvene
polozaje. Budu¢i da drustveno-ekonomski poredak na vrhu ima oblik piramide sa
malim brojem pozicija moci i bogatstva, ljudi koji imaju materijalno bogatstvo i
moc* raspolazu razli¢itim sredstvima da trajno zadrze postojece pozicije. Oni su
u prilici da za svoju djecu obezbijede najbolje Skolovanje, dobra radna mjesta,
ugodan zivot 1 prenesu im imovinu. Za razliku od privilegovane manjine koja
raspolaZe materijalnim bogatstvom, veliki broj ljudi nije u prilici da zadovolji
primarne ljudske potrebe. Medutim, sve to ne ukida potrebu za obrazovanjem i
povlasticu boravijenja u zadovoljstvima duha i pored toga Sto su krajnji ishodi
uglavnom nepredvidivi i neizvjesni.

Drustvene promjene i obrazovanje
,Obrazovanost je sretnima nakit,
a nesretnima utociste.”

Demokrit (fr. 180)

Stalnost promjena u druStvu i obrazovanju upucuje na njihovu istorijsku
dimenziju, medusobnu uslovljenost i interakciju ekonomskih, politickih i kulturnih

4 ,Stupanj mo¢i i po njoj ugled $to ga pojedinac moze ste¢i apstraktno se izrazava
koli¢inom novca. Mo¢ pojedinca sadrzana je u novcu kojim raspolaze. Ugled, novac i mo¢
tri su razli¢ita oblika u osnovi iste situacije u drustvu.” Josip Marinkovi¢: Utemeljenost
odgoja u filozofiji, Skolska knjiga, Zagreb, 1981, str. 19.
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Cinilaca. ,,Prepoznati znacajnu promjenu podrazumeva utvrditi stepen izmena u
osnovnoj strukturi nekog objekta ili neke situacije u odredenom vremenskom
periodu.“ (Gidens, 2001, 317) Kad je rije¢ o ljudskom drustvu potrebno je
utvrditi stepen modifikacije osnovnih institucija v odredenom periodu. Pri tom
treba imati u vidu kontinuitet sa prethodnim promjenama, idejama, drustvenim
odnosima i ukupnim istorijskim razvojem. Drustvena promjena odreduje se
kao proces uspostavljanja novih oblika drustvenih odnosa izmedu pojedinaca
1/ili druStvenih grupa, u odredenom vremenskom periodu.

Promjene su stalni procesi, $to se ne moze rec¢i za napredak i razvoj.
Promjene su vrijednosno neodredene, pojam razvoja moze zadrzati vrijednosnu
neutralnost, dok je u pojmu drustvenog napretka (progresa) naglasena vrijednosna
komponenta (ono S$to je vrijedno za jedne, ne mora biti vrijedno za druge).
,»Razvoj pretpostavlja odredene ciljeve i razlozi promjena upravo leze u zelji
da se postigne neka svrha* (Kokovi¢, 1992, 106).

Progres znaci napredovanje drustva prema odredenom vrijednosnom
kriterijumu. Neujednacenost kriterijuma u procjenjivanju istorijskog kretanja
rezultira nesaglasnoscu razlicitih autora u pogledu odredivanja konacnog
cilja istorijskog kretanja. Dok jedni smatraju da razvoj drustva kontinuirano
napreduje, drugi autori imaju rezerve prema drustvenom progresu, ukazujuci
na brojne teSkoce i prepreke, slozenost i protivrjecnosti drustvenih fenomena
1 procesa. Berdajev (2001, 209) istice da ,,ideja progresa pretpostavlja cilj
istorijskog procesa i otkriva smisao njegove zavisnosti od konacnog cilja.*
Buduc¢i da se cilj istorijskog procesa ne nalazi u unutrasnjosti istorije, u¢enje
0 progresu moze samo biti predmet vjere i nadanja, smatra Berdajev.’

Kao osnovni ¢inioci koji uti¢u na promjene u drustvu navode se: ekonomski,
politicki i kulturniuticaji. Napredovanje drustva na ekonomskom, politicCkom,
kulturnom i nau¢nom planu manifestuje se kroz razvoj nauke i tehnologije,
kroz unapredivanje razli¢itih oblika komunikacije i plodnu interdisciplinarnu
saradnju izmedu razliitih oblasti znanja i djelovanja. Svi ti procesi se na
razli¢ite nacine prozimaju sa promjenama u obrazovanju, bilo da se radi o
ekonomskom i politiCkom razvoju, ili o promjenama u oblasti kulture. Aktivna
uloga obrazovanja i obrazovnih ustanova pojavljuje se kao znacajan faktor
usmjeravanja drustvenog i privrednog razvoja. Kokovi¢ (1992, 108) navodi
razloge zbog kojih se ekonomski procesi i institucije ne mogu tumaciti nezavisno
od obrazovanja:

a) ekonomski razvoj i institucije postoje samo uz pomo¢ odredenih
obrazovnih procesa;

b)posmatranje ekonomskih ciljeva nezavisno od obrazovanja u savremenim
uslovima osudeno je na neuspjeh, jer su temeljne ekonomske promjene u
savremenom svijetu nezamislive bez obrazovne i intelektualne tehnologije.

> Na istom mjestu Berdajev svoj stav konkretizuje formulacijom: ,,Ucenje o
progresu je ,uoblicavanje nevidljive stvari’ — onoga $to nastupa, ono je ,proglas onih koji
se nadaju’*“. Nikolaj Berdajev: Smisao istorije, Beograd, Dereta, 2001, str. 211.
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Izvjesno je da ekonomski razvoj doprinosi ekspanziji obrazovanja i da
se pojavljuje kao neophodan, ali ne i dovoljan uslov za smanjivanje socijalnih
razlika u drustvu i1 obrazovanju. ,,Obrazovanje je ogledalo drustva i tesko se
moze prihvatiti miSljenje da promene u obrazovnom sistemu mogu dovesti do
promena u drustvu u celini... Drustvene promene su dugotrajne i predstavljaju
dugorocnu i smelu zamisao postepenih ali temeljnih promena.” (Kokovic,
1992, 99) Budu¢i da promjene u drustvu i obrazovanju imaju u odredenoj
mjeri autonomnu egzistenciju, njihove slabe tacke (i nezZeljeni efekti) najcesce
se manifestuju u procesu same realizacije. O tome svjedoc¢i nesklad izmedu
planiranih procesa i ishoda, s jedne strane, i ostvarenih efekata, s druge.

Sagledavanje aktuelnog stanja u obrazovanju i drustvu sa aspekta
povijesnog konteksta sve vise upucuje na primat covjekove vjere u oslobadajucu
ulogu obrazovanja i oslobadanje covjeka putem znanja. Aktuelne promjene donose
bogatstvo informacija, mogucnost elektronske komunikacije, promociju virtuelne
kulture, dominaciju trzi$nih vrijednosti i trijumf tehnike. A to istovremeno znaci
promjene u na¢inu razmisljanja i ponasanja, kao 1 brizljivo preispitivanje sistema
vrijednosti. Svaka nova generacija duzna je da iznova promislja u ¢emu se sastoji
smisao i znacaj promjena u drustvu i obrazovanju, kakvo obrazovanje jeste i u
kom pravcu treba usmjeravati njegov razvoj da bi se ucinilo §to kvalitetnijim
1 efikasnijim. Porast drustvenog znacaja obrazovanja u savremenom drustvu
trebalo bi da korelira sa ukupnim drustvenim i kulturnim napretkom, kao i sa
razvojem svih potencijala licnosti.

Istorijsko iskustvo pokazuje da ¢e kultura, obrazovanje i razvoj jednog
drustva u cjelini, dati kvalitativno vidljive rezultate samo ukoliko budu u stanju
da ujedine zahtjeve savremene civilizacije i tradicionalne vrijednosti, odnosno
dostignuca prethodnih generacija. Kao §to je za razumijevanje aktuelnih
promjena u obrazovanju neophodno njihovo povezivanje sa tradicijom, tako
je 1 za rekonstrukciju tradicije potrebna odredena vremenska distanca. Na toj
osnovi se stvaraju pretpostavke za promisljanje perspektive covjeka, drustva
1 obrazovanja u savremenom svijetu.
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SOCIAL STRUCTURES AND EDUCATION

Abstract:

This paper examines different types of education and society, connection among
social inequalities and inequalities in education, changes and education and finally the
relation between social changes and education. Specific forms of expression of mutual
influences between education and different aspects of social life have been considered in all
segments. Such multiple influences affect life styles of individuals and social groups, degree
of social integration, exchange of experiences and ideas. Understanding the importance
of education for the development of society as a whole and maintenance of continuity
with previous generations, critical thinking and examination of current changes in society
and education at the same time represent anticipation of man’s perspective, society and
education in modern world.

Key words: social structure, education, society, autonomy, inequality, mobility,
changes
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Aleksandra JOKSIMOVIC!

NASTAVNI PREDMETI 1Z OBLASTI
UMJETNOSTI - NEOPHODAN
SEGMENT OBRAZOVANJA
U SAVREMENOM DRUSTVU

Rezime:

Krajem dvadesetog vijeka u drzavama poput Velike Britanije, Francuske, Australije,
Sjedinjenih Americkih Drzava, Kanade i drugih, desile su se promjene u shvatanju uloge i
funkcije vaspitanja i obrazovanja iz oblasti vizuelnih umjetnosti u obaveznom skolovanju.
U tim zemljama prije desetak godina pocele su da se donose nove strategije o obaveznom
Skolovanju uopste, a posebno o vaspitanju i obrazovanju iz oblasti umjetnosti. Osim §to
se obrazovna javnost slaze da su neophodne promjene u sferi obaveznog Skolovanja, a
posebno umjetnickog obrazovanja, mnoga poslovna udruzenja apeluju na to da stari naéin
obrazovanja treba prevazici jer dolaze vremena kad se posao obavlja na savremene nacine
i zahtijeva savremeno obrazovanje i razvoj nekih vjestina i znanja koje se dosad nijesu
toliko razvijale u Skolama. Radnici na svim nivoima, u ovom postindustrijskom drustvu,
morace da imaju sposobnost kreativnog misljenja, rjeSavanja problema, zatim da saraduju s
drugima, preuzimaju rizik, da imaju visoke nivoe postignuca, hrabrosti i povjerenja u sebe.
Smatra se da umjetnost i umjetni¢ko obrazovanje upravo razvijaju te sposobnosti i kvalitete.

Kljucne rije€i: umjetnicko obrazovanje, nastavni predmeti iz oblasti umjetnosti,
umjetnost, ucenje, stilovi ucenja

Danas djeca rastu okruzena vizuelnim senzacijama — televizijom, videom,
bilbordima za oglasavanje... Sektor marketinga je odavno ozbiljno shvatio
cinjenicu da je vizuelni korteks ljudskog mozga pet puta duzi od auditivnog.
Onda i nije cudno kad ucenici pozitivno reaguju ¢im imaju mogucnost da uce
kroz ili putem vizuelnih umjetnosti.

' Doc. dr Aleksandra Joksimovi¢, Fakultet likovnih umetnosti — Beograd; Fakultet
likovnih umetnosti — Cetinje
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Kako je umjetnost esencijani dio ljudskog iskustva, ucenici bi u okviru
obaveznog Skolovanja trebalo da se Sto vise i kvalitetnije bave umjetnos¢u
1 proucavaju je kako bi otkrili kako ¢ovjek moze da komunicira ne samo
rije¢ima, ve¢ i putem muzike, plesa, drame i likovne umjetnosti. Te oblasti su
u skolama potcijenjene (prema istrazivanju Dee Dickson, Barbara McKean,
Eric Oddleifson, 1997)* iako su se nastavnici umjetni¢kih predmeta borili da
se umjetnost u Skolama ozbiljno shvati. Decenijama je umjetnost percepirana
kao dodatak ozbiljnim, akademskim predmetima, ili kao vannastavna aktivnost
za posebno talentovanu djecu.

U zajednicama Sirom savremenog svijeta umjetnici, nastavnici, roditelji
1 prosvjetne vlasti, uporno pokusavaju da kreiraju svrsishodno i sadrzajano
umetnicko obrazovanje u Skolama. Zbog ¢ega su oni toliko posveéeni tome da
umjetnickim sadrZajima osiguraju znacajno mjesto u obaveznom skolovanju
djece? Christine Goodheart (2002)* navodi moguce razloge za to. Prema njenim
zaklju¢cima:

Umjetnost je centralni dio ljudskog iskustva

Kroz istoriju su ljudi zabiljeZili svoje borbe, snove 1 Zivote kroz umjetnicka
djela. Mladi ne mogu da u€estvuju u komunikaciji i imaju istinsko razumijevanje
ljudske istorije bez angazovanja i izu¢avanja umjetnosti. Umjetnost je baza u
prosvjetljenju ljudske civilizacije isto koliko i rijeci, brojevi i istorijski podaci.

Umjetnost nam obezbjeduje sredstva za oblikovanje i izrazavanje
medusobnog razumijevanja

Mnogi edukatori slazu se s tim da umjetnost moze da angazuje djecu s
razlicitim stilovima ucenja i obezbijedi im priliku da podijele s ostalima ono
Sto znaju.

Bavljenje umjetnoscu od djeteta zahtijeva da misli kreativno, postavlja
probleme, donosi odluke — sto su kljucne sposobnosti za sve vrste ucenja

Ucenici koji ucestvuju u umetni¢kim programima u redovnom skolovanju,
imaju razvijenije povjerenje u sebe. Oni sebe vide kao osobe sposobne da
proizvedu nesto §to ih zadovoljava i javno je priznato. Jer, kreiranje necega u
oblasti umjetnosti zahtijeva istrajnost, samodisciplinu i stalno popravljanje, kako
bi se dostigli visi standardi. Takode, ovdje je i puno prilika da se saraduje, te
ucenici razvijaju sposobnost koja je vazna za rad na zajedni¢kim projektima. Zbog
svega navedenog, bavljenje umjetnoséu dovodi do visokog nivoa samopouzdanja.

2 Dickson, D, McKean, B, Oddleifson, E. (1997) Learning Trough the Arts, New
Horizons for Learning

3 Critical Links: Learning in the Arts and Students Academic and Social Develop-
ment, Arts Education Partnership 2002
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Umjetnost nam donosi radost

Znamo da je emotivni aspekt ucenja veoma vazan. UcCenje je efikasnije
i lakSe kad uzivamo u tome procesu. Umjetnost doprinosi da Skole postanu
mjesto gdje se uci s radoscu.

Sliénom temom bavio se i Dr Neryl Jeanneret (2009)*, koji smatra da
je umjetnost centralna snaga ¢ovjekove egzistencije i svako bi morao da ima
dovoljno prilika i jednakih moguc¢nosti da je iskusi i bude dio nje. Klju¢na
stvar u obrazovanju jeste stvaranje jednakih moguénosti svakom djetetu da
ostvari svoje potencijale kroz omoguc¢avanje jednakih prilika. Sprecavati
pristup umjetnosti ravno je onemogucéavanju uspjeha. Reimer (1989)° navodi
da umjetnost predstavlja bazi¢ni put saznavanja covjeka o sebi i svom svijetu,
a Fowler (1994)° detaljnije razraduje slicnu ideju izjavljujuci da je umjetnost
najvazniji nacin na koji covjek sebe definiSe. Umjetnost u sebi sadrzi i ono
Sto je zajednic¢ko svim ljudima i ono §to je etnicki karaktersti¢no. Posto se
u umjetnickom djelu ocitava duhovnost onoga ko ga je stvorio, to moZe da
pomogne mladim ljudima da postignu inter i1 intrakulturolosko razumijevanje.
Umjetnost nije samo multikulturalna, ve¢ je transkulturalna — ona poziva na
medukulturalnu komunikaciju. Ona nas uci da se otvorimo prema onima koji
su drugaciji od nas, tako $to nas dovodi u dodir sa sopstvenim, ali i osje¢anjima
drugih ljudi, umjetnost nas uc¢i jednom od najvaznijih civilizacijskih kapaciteta
— empatiji, odnosno razvija kapacitete za saosjecanje i ljudskost.

Fowler takode govori o tome da osje¢anja, mnogo vise nego intelekt,
povezuju ljude medusobno, ali da to ne negira ulogu umjetnosti u razvijanju
djetetovih intelektualnih kapaciteta. Gardner (1985)” vjeruje da ,,Covekove
intelektualne sposobnosti moraju da sadrze set vestina za reSavanje problema...
koje omogucuju individui da resi probleme i teskoce, i u pogodnom trenutku,
stvori efikasnan proizvod (resenje)... i takode mora da sadrzi potencijal za
pronalazenje i stvaranje problema, Sto je osnova za stvaranje novih znanja“
(str. 60 — 61). Eisner (1982)% se na to nadovezuje i kaze da ,,problemi koje
vecina ljudi ima u zZivotu, dileme koje ih najvise muce, veoma se razlikuju od
od onih nedvosmislenih i jednoobraznih resenja koje mozemo naci u skolskim
udzbenicima i radnim sveskama.* Eisner dodaje da aktuelni Skolski kurikulumi
naglasavaju i njeguju crno-bijele, tacno-netacne odgovore na probleme. On zatim
pita ,.kako da pripremimo djecu za Zivot serviraju¢i im rjeSenja i odgovore koji
su nedvosmisleni i gdje je potreba za prosudivanjem i razmi$ljanjem veoma

4 Neryl, J. (2009) Education in Arts: Teaching and Learning in the contemporary
curriculum, Oxford University Press

5 Reimer, B. (1989) 4 Philosophy of Music Education, New Jersey: Prentice Hall

¢ Fowler, C (1994) Strong Arts, Strong Schools, Educational Leadership, 52, (3)

7 Gardner, H (1985) Frames of Mind: the theory of multiple intelligences, New
York: Basic Books.

§ Eisner, E. (1982) Cognition and Curriculum: a basic for deciding what to teach,
New York, Longman.
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retka® (str 52). Sve dok kurikulum nema potencijal da razvija imaginativnost i
kreativnost kod djece, zakljucuje Eisner, uloga umjetnosti u obrazovanju bice
minorna, a mnogi umjetnost ne¢e povezivati sa razmisljanjem i rasudivanjem. Jer
umjetnost nije toliko proizvod inspiracije i talenta, koliko je rezultat covjekovog
kapaciteta da kreativno razmislja, imaginizuje, rjesava probleme, prosuduje i
koristi druge mentalne procese. Umjetnost predstavlja kognitivne forme koje
imaju potencijale isto kao verbalne ili logi¢komatematicke forme kognicije
na kojima je fokus u javnom obrazovanju, smatra Cooper-Solomon (1995)°.

Takode, treba da pomenemo da je umjetnost komplementarna i s naukom,
jer nudi razli¢ite modele rezonovanja. Britanski esteticar Herbert Rid!° otiSao
je toliko daleko rekavsi da je ,,umetnost reprezentacija, a nauka objasnjenje
iste realnosti* (Fowler, 1994)!". Umjetnost je u stanju da kod djeteta razvija
divergentno, prije nego konvergentno misljenje, i podsti¢e djecu da daju
raznovrsne, a ne iste odgovore ili rjeSenja zbog toga §to su rjeSenja kod
umjetnickih problema visestruka. Umjetnost probija i rusi crno-bijele, tacno-
pogresno, ,,nauci ovo, imenuj ono odgovore*. Taj nacin rezonovanja mnogo je
zastupljeniji u svakodnevnom zivotu, nego onaj kojem nas uci skola. Efikasna
radna snaga savremenog svijeta upravo zahtijeva obje vrste rezonovanja, a
ne samo standardizovane odgovore. Umjetnost je upravo dobar nacin da se
dobije kvalitetno uoblicen um. Kad uklju¢imo ucenike u kreativno rjesavanje
problema, pozivamo ih da kao partneri ucestvujemo u obrazovnom procesu.
Umesto da im kazemo $ta da razmisljaju, bavljenjem umjetnoscéu kod djece
Ce se razviti autenticna reakcija koja ¢e se artikulisati kroz odredeni medijum.
Oni tada uce iznutra ka spolja, a ne spolja ka unutra. Takvo rjeSavanje zadataka
zahtijeva kriticko misljenje, analizu i prosudivanje. Ucenici zele duze da se bave
problemom ili zadatkom jer tako kreiraju sopstveni svijet, ne repliciraju tudi.
Sposonost da se samostalno i nezavisno razmislja jeste osnova kreativnosti.
To je ujedno nacin ucenja u kojem je dijete potpuno ukljuc¢eno. Umjetnost,
stoga, poziva djecu da budu aktivni ucesnici u svijetu koji ih okruzuje, a ne
samo posmatraci.

Nesto sistemati¢nije obrazlozenje znacaja bavljenja umjetnosc¢u dao je
Konrad (2002)", koji navodi da umjetnost razvija:

Kognitivne vjestine

Umjetnost doprinosi razvoju analiti¢kih vjestina, posebno transferu viseg
nivoa (koriS¢enjem snalazenja u novim situacijma);

Kroz imaginaciju, umjetnost pomaze djeci da prave nove veze, prevazidu
prethodna ogranicenja i misle otvoreno;

? Cooper-Solomon D. (1995) The arts are essential, School Arts, 94 (6), str 29.
10 Read, H, Education Through Art, London, 1945/ 58.

' Fowler, C (1994) Strong Arts, Strong Schools, Educational Leadership, 52, (3).
12 Konrad, R. R, Empathy, Arts and Social Studies, 2000.
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Svaka umjetnicka forma ima specifi¢ne nacine sagledavanja i prihvatanja
svijeta, mentalne organizacije i obrade informacija, Sto zahtijeva kriticko
misljenje 1 vjeStine rjeSavanja problema;

Umetnicka kritika obezbjeduje djeci priliku da razvijaju sposobnosti
posmatranja, analize, interpretacije i procjenjivanja, §to se moze prijeneti i na
druge oblasti ucenja;

Jacaju se fundamentalni kognitivni kapaciteti, kao §to je prostorno
rezonovanje (organizovanje i sekvenciranje ideja), uzrocno-posljedicno
rezonovanje, rjeSavanje problema kao i komponente kreativnog misljenja
(originalnost, fleksibilnost, otvorenost);

Pojacava se interesovanje za akademsko ucenje, razvijanje kognitivnih
sposobnosti 1 razvijaju vjestine akademskih postignuca.

Prisustvo
Umjetnost povecava prisustvo i angazovanje nastavnika;
Povecava prisustvo ucenika i pomaze da se Sto duze skoluju.

Kreativnost

Umjetnost pospjesuje kreativnost i jaca sposobnost pisanja;

Da bi danas neko bio dobro obrazovan, on ne samo da treba da uvazava
1 cijeni umjetnost, ve¢ i da ima bogate mogucénosti da aktivno ucestvuje u
kreativnom radu.

Razlicitost/Multikulturalizam

Umjetnost podstic¢e otvorenost ka razli¢itostima i pitanjima vezanim za
multikulturalnost (etnicitet, razliciti stilovi uc¢enja);

Uc¢imo o istorijskim periodima kroz djela iz literature, vizulnih umjetnosti,
muzike, plesa, drame;

Umjetnost je jezik sporazumijevanja medu ljudima i rusi sve barijere
medu ljudima — etnicke, jezicke, obrazovne. Umjetnost je most za razlicitosti
unutar i izvan zajednica;

U savremenom medijskoj drustvu, znanje iz polja umjetnosti neophodan je
dio kulturne pismenosti — svakodnevno smo okruzeni velikim brojem slika koje
moramo umjeti da ¢itamo i prepoznamo informacije koje su vazne gradaninu
savremenog drustva.

Jos neke od brojnih koristi koje djeca imaju kad se bave umjetnoscu ili
uce kroz umjetnost navodi Jensen (2001)". Kada je umjetnost zastupljena u
kurikulumu, ona pospesuje faktore kao $to su:

Interesovanje za ucenje

Umjetnost vodi ka pojacanom ineteresovanju za istorijske i geografske
teme,

13 Jensen, E. (2001) Arts With the Brain in Mind, New York: Basic Books.
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Umjetnost moze svaku temu da poveze sa zivotom i preokrene apstrakcije
u konkretnu realnost,

Umjetnost obezbjeduje ucenicima iskustvo potrebno da se shvati da je
ucenje kontinuiran proces i svijest da se ucenje nikad ne zavrSava,

Ucenje kroz umjetnost motivise djecu i povecava im otvorenost prema
ucenju;

Motivacija/Disciplina

Umjetnost je jaka motivacija za u€enike da razviju samodisciplinu i
socijalne vjestine,

Umjetnost zahteva fokusiranje i upornost/istrajnost,

Bavljenje umjetno$¢u razvija snaznu radnu disciplinu i1 radne navike;

Ukljucivanje roditelja
Umjetnost vodi ka pojacanom ukljucivanju roditelja u Skole i u obrazovanje
svoje djece;

Izvodenje/uspeh

Umjetnost angazuje svu djecu, od onih koji se ve¢ smatraju uspjeSnima
u drugim poljima, do onih koji bi inace ostali na margini i bili u riziku da nece
ostvariti svoje potencijale,

Umjetnost podstice samodirektivno ucenje i pomaze da ucenici razviju
kapacitete da teze ka ve¢im uspjesima,

Umjetnost pomaze u izgradnji visokokvalitetnog izvodenja i saradnje;

Skolsko okruzenje
Umjetnost pomaze da se Skolsko okruzenje transformise u okruzenje u
kojem se istrazuje 1 u€i, ruseci granice izmedu razli¢itih Skolskih predmeta;

Samoizrazavanje / Licni razvoj

Umjetnost obezbjeduje put u¢enicima da se izraze i povezu s vrSnjacima
kroz li¢ni razvoj 1 kompetitivno iskustvo ucenja;

Umjetnost povezuje um, tijelo i duh,

Umjetnost obezbjeduje prilike za samoizrazavanje, donose¢i unutrasnji
svijet u spoljasnji u konkrertnoj realnosti;

UCcenici sa rizicnim ponasanjem
Ucenici nizeg socioekonomskog statusa dobijaju vise od umjetnosti,
nego oni viseg statusa (Catteral, J. 1999)%;

14 Catteral, J. (2002) september, New Horizons for Learning. http://www.gseis.
ucla.edu/faculty/pages/catterall.html
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Ucenici koji ucestvuju u radu skolskih orkestara, manje koriste alkohol,
duvan i lake droge, i u tom trenutku i kasnije u Zivotu (H. Con. Res. 266, 2000)"3;

Umyjetnost je razlog, Cesto jedini, da se ucenici koji su izopSteni iz
Skole i drugih lokalnih institucija, ponovo ukljuce u obrazovni proces i druge
organizacije u lokalnoj sredini (Champions of change: 2000)'¢;

Jedanaestogodisnja studija koja je ispitivala mlade u siromasnijim
cetvrtima americkih gradova, dosla je do saznanja da su djeca koja su ucestvovala
u umjetni¢kim programima, imala bolja akademska postignuca, ucestvovala su
na takmicenjma iz matematike i prirodnih nauka i osvajala nagrade u pisanju
pismenih sastava i pjesama (Champions of change: 2000)"".

Akademska postignuca / Rezultati na testovima

Umjetnost vodi ka boljim rezultatima na testovima — prema College
Review Board-u'®, SAT rezultati (vrsta maturskog ispita u Sjedinjenim Americkim
Drzavama) u 1995. godini kod ucenika koji su vise od Cetiri godine pohadali
umjetnicke predmete, bili su za 59 poena visi na verbalnom i 44 poena visi iz
matematike, nego kod u¢enika koji nijesu pohadali kurseve iz oblasti umjetnosti.
Prema izvestaju iste institucije, iz 2004. godine, rezultati su sli¢ni - 63 poena
visi rezultati na verbalnom i 41 poen visi na testu iz matematike kod ucenika
koji su uzimali predmete iz oblasti umjetnosti.

Na uzorku od 25 000 u¢enika, pokazano je da oni koji su pohadali predmete
iz oblasti umjetnosti imaju bolje ocjene i bolje rezultate na standardizovanim
testovima od uc¢enika koji su bili malo ili nimalo nijesu bili uklju¢eni u umjetnicke
aktivnosti u $koli, i to bez obzira na socioekonomski status porodice'?;

Ucenje kroz umjetnost ima znacajne efekte na ucenje u drugim
disciplinama. Ucenici koji su konzistetno uklju¢eni u muziku, pokazuju bolji
uspjeh u matematici i Citanju®.

Vestine potrebne za buducu profesiju

Obrazovanje iz oblasti umJetnosti pomaZzu u¢enicima da postignu vjestine
koje ¢e biti esencijane da bi bili uspjesni u novom milenijumu;

Udruzenje americkih privrednika i direktora smatra da obrazovni programi
iz umjetnosti pomazu da se nadomjeste slabosti americkog obrazovnog sistema
i bolje pripreme radnici za 21. vijek*';

15 H. Con. Res. 266, United State Senate, June 13, 2000.

16 Champions of change: The Impact of the Arts on Learning, Edward B. Fiske,
Presidents Committee on the Arts and Humanities, March, 2000.

'7 Fiske, E.B. (2000) Champions of change: The Impact of the Arts on Learning, ,
Presidents Committee on the Arts and Humanities, March.

'8 Schoolarts, Avg/sept, 2006.

' Schoolarts, avg/sept, 2006.

2 Schoolarts, avg/sept, 2006.

2 The Changing Workplace is changing our View of Education, Business Week,
Oct, 1996.
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Ucenici koji su pohadali umjetnicke predmete pokazuju se kasnije kao
radnici koji imaju kreativnije ideje 1 spremniji su za rizik, pokazju visi stepen
samopouzdanja i razvijeniju odgovornost.

Jedan od najpriznatijih stru¢njaka u oblasti umjetnickog obrazovanja,
profesor Elliot Eisner, radio je istrazivanja o znacaju umjetnosti u obrazovnom
sistemu, i smatra da je ona vazan dio kurikuluma jer uci ucenike:

kako da dobro procjenjuju kvalitativne odnose,

da problemi imaju viSe od jednog rjeSenja,

visestruku perspektivu,

da u slozenim formama rjeSavanja problema, ciljevi, iako su fiksirani,
mijenjaju se pod uticajem raznih okolnosti, mogucnosti i uslova,

da ni rijeci ni brojevi nijesu uvijek u stanju da pomognu da iskazemo
sve §to znamo,

kako male razlike ili promjene mogu da izazovu velike efekte,

kako se misli kroz i unutar materijala,

da uce kako se moze iskazati ono §to ne moze da se izgovori,

da dozive ono §to ne mogu ni iz jednog drugog izvora®.

Jos jedan aspekt umjetnosti koji je €ini specificnom jeste njen kapacitet
da komunicira (razmjenjuje informacije i znac¢enja) na nacine koji prevazilaze
verbalne. Brojna istrazivanja ukazuju na to da su kognicija, percepcija i osje¢anja
veoma blisko povezani. Polanzi (1967)* navodi Ajnstajnove misli o tome da
,,MNOgo vise znamo, nego $to mozemo da izgovorimo*, i dodaje da su putevi
saznavanja u umjetnosti potencijalno moc¢ni kao i druge oblasti i djelatnosti, i
da umjetnost ima veoma vazan doprinos u razvijanju uma na konceptualnom
nivou (str. 48).

Ucitelji 1 nastavnici dobro znaju da mlada djeca mnogo vise razumiju,
nego Sto su u stanju da verbalizuju i njihovo razumevanje moze se posmatrati
kroz ponaSanje prije nego verbalno. Umjetnost koristi svoj, jedinstveni sistem
simbola za vizuelne, oralne, verbalne i neverbalne oblike komunikacije. Kada
djeca ucestvuju u umjetnickim aktivnostima, ona su ukljucena u koris¢enje i
verbalnih i neverbalnih oblika komunikacije. Koriste zvuk, pokret, gestove,
znake, oblike 1 slike kako bi izrazili ideje 1 osjecanja. Ucenje kako da na
razli¢ite nacine predstavimo ono §to smo iskusili, primarno je sredstvo koje
doprinosi Sirenju svijesti o sebi i drugima. Neki aspekti ljudskog iskustva
bolje se izrazavaju kroz neke forme komunikacije nego kroz druge. Niko ne
treba da bude ograni¢en da ne umije da se izrazi zbog toga $to ne poznaje
raznovrsne oblike izrazavanja. (Eisner, 1982)*. Ili drugim rije¢ima: ,,Ljudi su
izumeli svaku umetnost bas da bi bila nacin prezentovanja odredenog aspekta

22 The Arts and the Creation of Mind, 2002, Yale University Press.

2 Polanzi , B. (2007) Summary of Scientific Research on Consciousness Based
Education, New York.

2+ Eisner, E. (1982) Cognition and Curriculum: a basic for deciding what to teach,
New York, Longman.
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realnosti* (Fowler, 1994)*. Treba imati u vidu da je svaka umjetni¢ka forma
specifi¢na 1 da ono S§to se izrazava i uci kroz jednu, ne moZe da se duplicira i
primijeni u drugoj umjetnickoj oblasti. Djeca zbog toga treba da imaju pristup
svim umjetni¢kim oblastima i da iskuse i ples, i dramu, i muziku, i vizuelne
umjetnosti 1 knjizevnost.

Posebno ¢emo paznju obratiti na to da je umjetnost vazna jer omogucuje
djeci s razli¢itim stilovima ucenja da postizu dobre rezultate u skoli. Znamo da
djeca uce na razlicite na¢ine — neki su vizuelni tipovi, neki uce tako $to slusaju,
Citaju ili govore; neki ne mogu da se fokusiraju na nesSto duze od dva minuta
ili moraju da budu stalno u pokretu; neki razmisljaju na lineran nalin kao Sto
se favorizuje u tradicionalnim Skolama; neki su negdje izmedu, a neki imaju
sopstveni nacin ucenja.

Skole su, naroéito na srednjem novou, i dalje struktuirane tako da traze,
prihvataju 1 podrzavaju ,,linearno* ucenje. Uc¢enici koji mogu da sjede mirno,
prepisuju s table, drze uredno svoje knjige, slusaju duzi period — bi¢e uspjesni u
skoli (koliko su oni stvarno naucili, drugo je pitanje). Ucenici koji ne funkcioniSu
na taj nacin cesto su proglasavani buntovnim, ogranicenih sposobnosti...

Ljudi na razli¢ite nac¢ine primaju informacije. Neki efikasnije uce
slusanjem, i oni su veoma uspjesni u klasi¢nim ucionicama gdje se najveci
broj informacija prezentuje verbalno / oralno. Studije poput one koju je uradila
Lynn O Brien?, biljeze da uéenici ¢iji je najjaci kanal za uenje auditivan,
¢ine samo manje od 15 posto populacije. S druge strane, ucenici koji pokazuju
vizuelni stil ucenja ¢ine oko 40 posto populacije. Za njih je vazno da imaju
ilustracije, karte ili dijagrame, zajedno s rijeCima i1 brojevima. Apstraktni
pojmovi predstavljeni rijeima i brojevima, za 45 posto uc¢enika su nerazumljivi
ukoliko nijesu potkrijepljeni konkretnim primjerima ili stvarnim predmetima.
Takvi ucenici, koji su primarno kinesteticki tipovi, ¢esto imaju probleme s
ucenjem u klasi¢énim uc¢ionicama jer im je vec€ina stvari koje se uce nedostupna
da ih prethodno istraze culima. (Takvih ucenika su pune specijalne skole).
Umjetnost nudi neprocjenjivo vrijedno sredstvo da se pospijesi ucenje vizuelnih
i kinestetickih tipova, u smislu da budu efikasniji u u¢enju, da zadrze ono sto
su naucili, da umiju da upotrijebe znanje u razli¢itim situacijama i kontekstima,
1 da se osjecaju pozitivnije u vezi s u¢enjem.

Takode, prema Hermanu Wittkinu?’, postoje i razlike medu u¢enicima po
tome kako gledaju na svijet. Neki ucenici lako slijede uputstva, orijentisani su
ka detaljima, razmisljaju viSe na linearan, sekvencijalni, orijentisan na detalje
nacin. Oni vide pojedinacno drvece i onda zakljucuju da je pred njima Suma.
S druge strane su ucenici koji bolje uce kad pred sobom imaju mapu citave
teritorije. Oni moraju da vide cijelu sliku prije nego $to se posvete detaljima. Oni

% Fowler, C (1994) Strong Arts, Strong Schools, Educational Leadership, 52, (3).

26 OBrien, L. (1991) Accommodating individual learning styles, Livington, NJ.

27 Wittkin, H (1978) Cognitive styles in personal and cultural adaptation, Clark
University Press, Worcester, MA.
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vide cijelu Sumu prije nego Sto primijete pojedinac¢no drvece. Na njih posebno
uti¢e emocionalna klima koja vlada u toku uc¢enja i najbolje u€e dok su aktivni
ili u grupi. Vjestine 1 jednih 1 drugih su svima neophodne u svakodnevnom
funkcionisanju. Upravo umjetnost nudi raznovrsne moguénosti za u¢enje koje
su odgovarajuce i jednima i drugima, ali moze i da razvije i uvjezba sposobnosti
koje mogu da koriste obje grupe ucenika.

Howard Gardner (1985)* razvio je teoriju visestruke inteligencije koja
ukazuje na to da Skolski sistemi kakvi su uobiCajeni — oni koji se baziraju
na verbalnim predavanjima i testovima, prvenstveno se oslanjaju i njeguju
verbalnu i logicko-matematicku inteligenciju. Upravo su vizuelne umjetnosti,
ples, muzika i drama polja u kojima mogu da dodu do izrazaja ona djeca
kod koje su izrazenije druge vrste inteligencije, kao Sto su vizelna/prostorna,
telesnokinesteticka, muzicka, intrapersonalna ili interpersonalna. Narocito
je korisno kad se umjetnosti ne izucavaju kao posebni predmeti, ve¢ kad su
integrisane u ¢itav kurikulum, na svakom nivou.

Iz svega navedenog mozemo da zaklju¢imo da je jedino ona skola u kojoj
je umjetnost u vecoj meri zastupljena, u stanju da ponudi ucenicima mnogo
viSe mogucnosti da razviju svoje sposobnosti. U prilog tome idu i rezultati
istrazivanja koje je imalo za cilj da utvrdi balans izmedu umjetnickih i ostalih
oblasti u kurikulumu, 1 koji pokazuju da tamo gdje umjetnost ¢ini 25 ili viSe
procenata kurikuluma, u€enici postizu bolja akademska postignu¢a (Perrin,
1994)%.

Osiromasenjem programa, uklanjanjem ili smanjivanjem fonda ¢asova
iz umjetnickih oblasti, velikom broju djece se ne moze pruziti prilika da uce
na nacine koji im odgovaraju i koji su za njih maksimalno efikasni.

Ako imamo u vidu da se u najve¢em broju zemalja u drzavnim Skolama
udio umjetnickih predmeta u kurikulumu kreée od pet do sedam posto*, jasno
je koliko su ucenici uskrac¢eni. Tom temom bi trebalo da se suStinski bave
1 prosvjetne vlasti i tvorci kurikuluma i nastavnici umjetnickih predmeta i
edukatori na nastavnickim i umjetni¢kim fakultetima.
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VISUAL ARTS TEACHING - INDISPENSABLE PART
OF EDUCATION IN MODERN SOCIETY

Abstract:

About the end of the 20th Century in countries like Great Britain, France, Australia,
United States of America, Canada and others, the understanding of the role and function
of education and visual arts education has changed a great deal. Those countries have
adopted new strategies on compulsory education in general including arts education some
ten years ago. Changes in Visual arts are generally supported by the public. In addition
many professional associations insist on application of modern teaching methods in this
field along with the introduction of some useful skills and knowledge that were earlier
ignored in schools. Workers on all levels in this post industrial society shall have to acquire
new skills such as creative thinking, problem solving, team work, taking risks, striving
for better results, building courage and self-confidence. Finally, it is Art Education that
encourages development of such skills and qualities.

Key words: art education, teaching visual arts, arts, learning, learning styles
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Emilija LAZAREVIC'

SPECIFICNE SMETNJE U UéENJU I
GOVORNO-JEZICKI POREMECAJI?

Rezime:

Poznavanje tipi¢nog toka govorno-jezickog razvoja veoma je znacajno jer nam
omogucava razumijevanje poremecaja govora i jezika, njihovu blagovremenu detekciju,
dijagnostiku i primjenjivanje adekvatnih metoda rada sa tom djecom. Nalazi istrazivanja
mnogih autora ukazuju da su rane jezicke teSkoc¢e povezane sa kontinuiranim tesko¢ama
u akademskom postignucu na kasnijim uzrastima. Istrazivanja mnogih autora pokazala
su da veliki broj ucenika koji ispoljavaju probleme prilikom savladivanja Skolskih
obaveza, ima specificne smetnje u u¢enju. Specificne smetnje u ucenju (specifi¢ni razvojni
poremecaji Skolskih vjestina) obuhvataju poremecaje koji se manifestuju specificnim i
znacajnim oStecenjima sticanja Skolskih vjestina. Predmet naSeg interesovanja su djeca
koja ispoljavaju specificne smetnje u uéenju, koje su primarno prouzrokovane govorno-
jezi¢kim poremecajima. U radu ¢emo dati kratki prikaz toka govorno-jezi¢kog razvoja kod
djece, ukazati na govorno jezi¢ke poremecaje koji se nalaze u osnovi specificnih smetnji
u ucenju. Takode, te poremecaje ¢emo dovesti u vezu sa Skolskim postignué¢em i ukazati
na polozaj te djece u skoli.

Kljuéne rijeci: govorno-jezicki razvoj, specificne smetnje u ucenju, govorno-jezicki
poremecaji, neuspjeh u Skoli, nastava

Uvod

Jezik 1 govor zajedno Cine cjelinu koja se naziva jezickom delatnos¢u,
a njena osnovna namjena zasniva se na uspostavljanju komunikacije medu

' Dr Emilija Lazarevi¢ — vi$i nau¢ni saradnik, Institut za pedagoska istrazivanja,
Beograd

2 Napomena. Clanak predstavlja rezultat rada na projektima ,,0d podsticanja
inicijative, saradnje, stvaralastva u obrazovanju do novih uloga i identiteta u drustvu (br.
179034) 1 ,,Unapredivanje kvaliteta i dostupnosti obrazovanja u procesima modernizacije
Srbije (br. 47008), koje finansira Ministarstvo prosvete i nauke Republike Srbije (2011-
2014).
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ljudima (Skiljan, 1978). Izu¢avanje jezika kao sistema znakova, koji ¢ovjeku
omogucavaju razvijen drustveni zivot i koji se ostvaruju u opstenju medu
ljudima, odnosno realizacija verbalnog simboli¢kog sistema, izuzetno je slozeno
jer se moze re¢i da nema aspekta Covjekovog postojanja koje nije, vise ili
manje, povezan sa jezikom i govorom (Bugarski, 1991). Za tipicni govorno-
jezicki razvoj, potreban je niz organskih, psihickih i sredinskih ¢inilaca: dobar
sluh, formiran artikulacioni aparat, morfoloska i funkcionalna zrelost mozga,
inteligencija 1 sposobnost misljenja, socijalni govorni uzor (€esto presudan za
razvoj govornih sposobnosti), emocionalna stanja, pohvala, govorna kultura
sredine i ,,sve ono ¢ime se dete bavi, sa ¢im dolazi u dodir“(Pani¢, 1990).

Rezultati istrazivanja u domenu govora i jezika znacajno pomazu ne
samo boljem razumijevanju jezika u cjelini, nego i u boljem razumijevanju
govorno-jezi¢kih poremecaja. Nalazi istrazivanja mnogih autora ukazuju da
su rane jezicke teskoce povezane sa kontinuiranim teSko¢ama u akademskom
postignucéu na kasnijim uzrastima (Young et al., 2002; Aram, Rose & Horwitz,
1984; Mujovi¢, 2000). Skolski neuspjeh predstavlja veoma slozen problem
1 ne samo da ima znacajno mjesto u sferi interesovanja pedagoske teorije i
prakse, nego se tom problemu od pocetka dvadesetog vijeka prilazi sa razlicitih
aspekata, najées¢e u odnosu na to $ta se opaza kao kljucni uzrok njegove pojave
(West & Pannell, 2003). Literatura i1 praksa pokazuju da uzroci koji dovode
do neuspjeha u Skoli mogu biti veoma razli€iti, i vrlo Cesto se susrije¢emo s
¢itavim skalama uzroka. lako su veoma razliciti, uzroci neuspjeha cesto se
svode na veoma Siroke kategorije pocev od licnosti djeteta, porodice, Skole
itd. Predmet naseg interesovanja su djeca koja ispoljavaju specificne smetnje
u ucenju, koje su primarno prouzrokovane govorno-jezickim poremecajima.

Veliki broj ucenika koji ispoljavaju probleme prilikom savladivanja
Skolskih obaveza imaju specificne smetnje u uc¢enju (Smythe, 1997). Podaci
o prevalenciji specifi¢nih smetnji u ucenju vrlo su razli€iti, teSko se utvrduju,
s obzirom na njihovu heterogenost, kao 1 na nedostatak opsteprihvacene
definicije i dijagnostickih kriterijuma. Prior navodi da se najceS¢e pominje
ucestalost od 10-15% kod skolske djece, s tim da se teskoce Citanja srije¢u
kod 10-25% djece (procenat varira u zavisnosti od kriterijuma i karakteristike
pisma), pisanja 8-15%, matematike priblizno 6-10% (prema: Golubovi¢ 1
sar., 2005). U SAD prevalencija specificnih smetnji u u¢enju (SSU) krece se
oko 4%, u Velikoj Britaniji 4%, u Grékoj oko 4,5-6%, u Svedskoj izmedu 5 i
10%, u Srbiji oko 4,3% djece, Sto predstavlja znacajan broj ucenika s kojima
treba da rade nastavnici, a za Sta treba da se na odgovarajuci nacin pripreme
(Obradovic¢ i sar. 2011).

Veliki broj djece (oko 90%) koja ispoljavaju probleme prilikom
savladivanja Skolskih obaveza imaju izraZen i nedostatak u razvoju funkcija
vezanih za jezik i govor (Gibbs & Cooper, 1989). Postoje neka istrazivanja koja
poremecaje urazvoju govora i jezika svrstavaju u osnovne uzro¢nike neuspjeha
u savladivanju skolskih obaveza (Butler, 1983; Hook, 1980).
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U radu ¢emo dati kratak prikaz toka govorno-jezickog razvoja kod djece,
ukazati na govorno-jezicke poremecaje koji se nalaze u osnovi specificnih
smetnji u ucenju. Takode, te poremecaje ¢emo dovesti u vezu sa Skolskim
postignué¢em i ukazati na poloZzaj te djece u skoli.

Tok govorno-jezi¢kog razvoja

Poznavanje tipicnog toka govorno-jezickog razvoja veoma je znacajno iz
vise razloga. S jedne strane, poznavanje tipi¢nih faza tog razvoja omogucava nam
razumijevanje poremecaja govora i jezika, a s druge strane, i njihovu dijagnostiku.
Adekvatna 1 blagovremena dijagnostika govorno-jezickih poremecaja pruza
nam mogucénost za blagovremeno zapocinjanje adekvatnih metoda rada, Sto
povratno pozitivno deluje na krajnje ishode u radu s tom djecom.

Jezicki razvojni tok sastoji se od razvoja razumijevanja emocionalno-
inetelktualnog znacenja jezickih elemenata i jezika u cjelini, razvoja glasova
od nediferencirane vokalizacije, do fonemsko-fonetskog sistema, razvoja
osnovnog laringealnog glasa (Fo) i bezgrani¢ne elasti¢nosti suprasegmentne
strukture govora (SSG-a), razvojna struktura rije¢i od nagovestaja do leksicke
forme i razvoja morfofonemskih znacenja gramatike (MZG) i sintakse (MZS).
Princip kontinuiranog razvoja, djeluje na navedene elemente jezika sinergi¢no,
stvarajuci jezicki sistem, Sto omogucava Sirenje 1 produbljavanje jezickog bi¢a
od rodenja do zrelog doba (Kosti¢ i Vladisavljevi¢, 1995). Da bismo stekli bolji
uvid u govorno-jezicki razvoj prikazacemo njegov tok do i poslije polaska u
Skolu, jer smatramo da su to dva najznacajnija perioda u razvoju jezika i govora
svakog pojedinca, bez obzira na ¢injenicu da se u odredenim segmentima, kao
Sto je semanticki, jezicki razvoj nastavlja tokom Citavog zivota.

Govorno-jezicki razvoj do polaska u Skolu. Govor predstavlja kompleksnu
neurofizioloSku funkciju, koja je lokalizovana u Siroko rasporedenim
(distribuiranim) strukturama mozga (Lurija, 1982). Pretpostavlja se da se
osnova za usvajanje jezika 1 govora formira jo$ u toku intrauterinog perioda u
vrijeme formiranja migracije neurona (Piatelli-Palmarini, 1984). Najintenzivniji
period govorno-jezickog razvoja istovremeno se deSava kada i intenzivni
procesi struktuiranja centralnog nervnog sistema (CNS-a), a to je period od
rodenja do Cetvrte godine Zivota.

Prvi plac ili krik novorodenceta je prva govorna radnja, ima socijalno
znacenje i predstavlja arhetip govornog izrazavanja neizdiferenciranog znacenja
(Vasi¢, 1974). U prvim nedjeljama zivota znacajni su aspekti interpersonalnih
odnosa (majka-dijete) jer predstavljaju komunikaciju koja se odvija u situaciji
hranjenja (¢ulo dodira) kod pruzanja topline i podrske, u igri, preko facijalne
ekspresije 1 kontakta pogledima, kroz pokrete tijela, signale i gestove. 1z te
cjeline postepeno se izdvajaju glasovi ljudskog govora koji omogucavaju
razvoj verbalno-jezicke komunikacije (Lewis, 1963). Tokom prvog mjeseca
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zivota dijete zahvaljujuci slucajnim pokretima govornih organa proizvodi
sonante: m, n, k, g, h, zajedno s vokalima, pa se ta pojava naziva vokalizacija.
Istrazivanja mnogih autora ukazuju na to da se ucestalija vokalizacija smatra
preduslovom bogatijeg rje¢nika u kasnijem periodu Zivota (Smiljani¢, 1982).
Period isprobavanja glasova kroz plac, gukanje i brbljanje do izgovaranja prvih
glasova, oznacava se kao prelingvalna faza u razvoju govora. Prelingvalna
faza govorno-jezi¢kog razvoja djeteta veoma je znacajna jer se tokom nje
formira niz pretpostavki koje omogucavaju dalji govorno-jezicki razvoj, prelaz
na nivo samostalne cjelishodne govorne aktivnosti. Tokom te faze formiraju
se: (1) ritmicko-melodijska strana govora, koja omoguc¢ava djetetu da usvaja
razli¢ite jeziCke strukture (njihove duzine, izmjenjivanje, nizanje akcentovanih
i neakcentovanih slogova), a i njihova znacenja; (2) ekspresivna (artikulaciona)
baza na racun povecanja momenata proizvoljnih aktivnosti i moguénosti
ponavljanja artikulacione melodije, $to uti¢e na mogucénost razlikovanja glasova
u rije¢i, govornom izrazu i omogucuje samokorigovanje zvucne strane rijeci;
(3) semanticka baza jezickih jedinica i semantickih funkcija leksickih jedinica,
utemeljuje se predikativnost unutrasnjeg govora; (4) dolazi do prosirenja sfere
upotrebe govora u cilju komunikacije; (5) usavrSavanje saznajne djelatnosti,
povecanje mogucnosti u analizi situacije dovodi do pove¢avanja moguénosti
u odrzavanju u spoljasnjem ekspresivnom govoru (Gribova, 1999).

Pojava izgovaranja samo glasova svog jezika predstavlja kraj prelingvalne
faze 1 pocCetak lingvisticke faze razvoja. Izgovaranje prve rijeci, predstavlja
korak ka simbolickoj komunikaciji i oznacava pocetak brzog rasta vokabulara
sa kojim su misljenje, osjecanja i percepcija, kao i druge oblasti lingvistickog
razvoja, uokvirene (Scovel, 1998). Lingvisticki posmatrano, prva rije¢ ima
dvije osnovne funkcije: imenovanja i recenice. Stadijum jedne rijeci vezuje
se za period od 12-18 mjeseci, dok period od 18-24 mjeseca karakterise
pojava recenica od dvije rijeci, kad djeca uspijevaju da povezu dvije ili vise
rijeci, $to se smatra pravom gramatikom. Pocetkom druge godine zivota djeca
izgovaraju recenicu od 3 do 4 rijeci, a oko trece godine, recCenice se sastoje
od 4-5 elemenata, a pojavljuju se 1 recenice koje imaju vise od jedne klauze
Sto predstavlja vazan korak u jezickom razvoju (Kristal, 1996). Razvojem se
sve slozenije potrebe, a po mjeri hronoloskog uzrasta, postavljaju pred dijete,
te neophodnost upotrebe razliitih sredstava izrazavanja se povecava, pa se
zato uporedo sa rastom leksickickih sredstava koji omoguc¢avaju imenovanje
predmeta iz neposredne okoline (nominalni subkomponent), u drugoj godini
zivota po€inju da se javljaju gramaticke forme i konstrukcije, ¢iji je zadatak da
oznace odnose izmedu predmeta (morfoloske i sintaksicke subkomponente),
(Gribova, 1999). Dalji jezicki razvoj djeteta, ide u pravcu usloznjavanja na
planu govornog izrazavanja i na planu samog sadrzaja. Usvajanje znacenja
rijeci je dinamicki proces u kome dijete aktivno gradi, razgraduje i ponovo
gradi odredene znacenjske odnose. Rije¢ u pravom smislu postaje simbol tek
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kada se razviju znacenjski odnosi, koji omogucéavaju da se rijeci povezuju
u rec¢enice-dogadaje u mozaicke slike, u misao (Werner i Kaplan, 1950). U
razvojnom procesu redosljed usvajanja vrsta rijeci je sljedeéi: prvo se usvajaju i
upotrebljavaju imenice, a zatim glagoli, pridjevi, prijedlozi i na kraju zamjenice.
Od druge polovine druge godine pa sve do ¢etvrte godine, razvoj govora veoma
je intenzivan. Smatra se da bi oko trece godine Zivota dijete trebalo da nauci
osnove maternjeg govora s obzirom na sve gramaticke kategorije, a od trece
godine na dalje recenica se prosiruje, pojavljuju se komplikovaniji sintaksicki
oblici, rjecnik postaje bogatiji, polako se automatizuje izgovor glasova (Vuletic,
1987). Oko cetvrte godine zZivota djeca imaju razli¢ito razvijen jezicki sistem
koji je u tom periodu slican onom kod odraslih (Delahunty & Garvey, 1997).
Izmedu Seste 1 sedme godine savladana je vecina padeza i slozenih oblika. U
tom periodu dijete ima formirane sve aspekte govorno-jezickog razvoja, koji mu
omogucavaju funkcionalnu verbalnu komunikaciju, a nastavak daljeg razvoja
odvija se u pravcu usvajanja slozenih sposobnosti u okviru svih segmenata
jezicke strukture.

Govorno jezicki razvoj na Skolskom uzrastu. Tok uspostavljanja odredenih
elemenata jeziCke strukture ne zavrSava se petom godinom ili polaskom
djeteta u skolu, jezicka kompetencija se znatno proSiruje i na Skolskom
uzrastu. Ocekuje se da ¢e djeca tokom Skolskog uzrasta i adolescencije postici
napredak u strukturi rijeci, fraza, klauza, diskursa i kompleksnosti recenice
(The Interdisciplinary Council on developmental and learning Disorders,
2002). S fonetsko-fonoloskog aspekta, na ranom Skolskom uzrastu, pa i na
kasnijim uzrastima, znatno se pro§iruje automatizam za niz novih segmentnih
1 suprasegmentnih varijacija i1 funkcija. Auditivna diskriminacija razlikovnih
obiljezja u govornom iskazu je takode jezicka sposobnost ¢iji razvoj traje i na
ranom $kolskom uzrastu (Kasi¢, 2003). U okviru gramati¢ckog nivoa taj period
se vezuje za usvajanje sloZenijih gramatickih konstrukcija. Oko sedme godine
pocinju se javljati rafiniraniji oblici veza u reCenici, posto se upotrebljavaju
rijeCi poput: stvarno, mada, ipak i (u kasnijem uzrastu) na primjer, u stvari i
naravno. Djeca po€inju da raspoznaju razlicita dubinska znacenja za recenice
koje isto izgledaju. Ucvrséuju svoju svijest o tome kako reCenice mogu imati
isto znacenje iako izgledaju sasvim razli¢ito. Usvajanje pojedinih tipova
konstrukcija odvija se i tokom desete i jedanaeste godine zZivota (Kristal, 1996).
Prosiruje se jeziCka kompetencija u razumijevanju i upotrebi komunikativnih
rec¢enica u kojima se sekundarni konstituenti izrazavaju zavisnim klauzama koje
se usvajaju izmedu jedanaeste i dvanaeste godine u zavisnosti od tipa zavisne
klauze (Kasi¢, 2002). Leksicko-semanticki razvoj nastavlja se kroz Skolski
period i traje tokom cijelog zivota odrasle osobe. Za razliku od fonologije i
gramatike, on nije zavrSen ni kada djeca udu u tinejdzerske godine, jer uvijek
ima novih rije¢i koje treba nauciti. Na tom uzrastu usvajaju se i gramaticke
konstrukcije sa slozenim kondicionalnim znac¢enjima npr. u ako-konstrukcijama
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ili uzro¢na znaenja zbog toga, tako ili posto, ali 1 dalje mogu postojati teSkoce
s enkodiranjem znacenja. Sposobnost koriS¢enja figurativnih izraza i uo¢avanja
dvostrukih znac¢enja kao i sposobnost djeteta da integrise nekoliko karakteristika
semanti¢kog znanja u jednu izjavnu recenicu koja predstavlja definiciju (Kristal,
1996). Prosirivanje jezicke kompetencije na Skolskom uzrastu manifestuje se i
u okviru morfoloskih procesa-kompozicije, derivacije i fleksije kao najvaznijih
nacina kombinovanja morfema, $to predstavlja produktivnhe mehanizme u
bogacenju rjecnika. Zatim, usvajanjem smisaonih znacenjskih odnosa medu
leksemima koji podrazumijeva njihovo svrstavanje u znacenjski uredene klase
(hiponimija), Sirenje semantickih polja. Moguénost poredenja kao prvog stepena
metafore 1 same metafore koja igra veliku ulogu u stvaranju leksike i njenog
bogatstva i zrelosti. Najveca ekspanzija u govorno-jezickom razvoju u periodu
ranog Skolskog uzrasta deSava se kada deca usvoje jezicke vjeStine Citanja 1
pisanja. Savladivanjem citanja dijete dobija drugi tip ulazne grade koja mu
omogucava prosirivanje kompetencije u svim jezickim nivoima.

Specificne smetnje u ucenju i govorno-jezicki poremecaji

Jedan od glavnih zadataka Skole je da svim ucenicima pruzi uslove u
kojima ¢e se optimalno aktivirati njihov razvojni potencijal (Havelka, 1990).
Imajuéi u vidu ¢injenicu da djeca sa specificnim smetnjama u ucenju (SSU) nijesu
u stanju da na adekvatan nacin odgovore na zahtjeve u vaspitno-obrazovnom
procesu, ne cudi nas da se problem specifi¢nih smetnji u u¢enju nalazi u fokusu
istrazivaca Sirom svijeta u posljednjih nekoliko decenija. Huper i Vilis iznose
da je tokom posljednjih 30 godina objavljeno viSe od 100 radova koji su se
bavili subklasifikacijom tipova specificnih smetnji u ucenju (prema: Golubovié¢
i sar., 2005).

Specificne smetnje u uc¢enju — SSU (specificni razvojni poremecaji
Skolskih vjestina) obuhvataju poremecaje koji se manifestuju specifi¢nim i
znacajnim oSte¢enjima sticanja Skolskih vjestina. Djeca sa SSU ostvaruju Skolska
postignuéa u jednoj ili viSe oblasti ucenja, koja su neocekivano losa u odnosu
na njihov intelektualni potencijal, edukaciju i motivaciju. Deficiti u ucenju
nisu direktna posljedica drugih poremecaja kao §to su mentalna retardacija,
veliki neuroloski deficiti, nekorigovani poremecaji vida, sluha ili emocionalni
poremecaji, iako oni mogu postojati u isto vrijeme sa specificnim smetnjama u
ucenju (ICD-10). Kavale i Fornes navode da nezavisno od usporenosti razvoja
nekih sposobmosti 1/ili vjestina, djeca sa smetnjama u uc¢enju posjeduju opsti
razvojni potencijal koji najc¢eS¢e omogucava tipican psihosocijalni razvoj, ali i
otezava pravovremeno prepoznavanje i tretman (prema: Golubovi¢ i sar., 2005).
Specifi¢ne smetnje u ucenju (learning disabylity) ne predstavljaju specifican
termin nego uklju¢uju mnoge specifi¢ne smetnje, a svaka od njih je uzrok za
otezano ucenje, tj. poremecaj u jednom ili visSe osnovnih procesa ukljucenih u
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razumijevanje govornog i pisanog jezika. Mogu se ispoljiti u vidu teskoca u
slusanju, misljenju, govoru, citanju, pisanju, spelovanju ili racunanju iako postoji
prosjecna inteligencija. Americko ministarstvo zdravlja, obrazovanja i socijalne
pomo¢i navodi 10 karakteristika koje su povezane sa teSkocama u ucenju:
hiperkineti¢nost; perceptivno-motorni poremecaji; poremecaji koordinacije;
poremecaji paznje; teSkoce u pamcenju 1 misljenju; specificne teskoce u
ucenju, ¢itanju (dislekcija), pisanju (disgrafija), racunanju (diskalkulija) 1
izgovaranju, oSte¢enje sluha i govora, suspektni neuroloski nalazi i nenormalan
EEG, emocionalna labilnost i impulzivnost. Djeca sa specifi¢nim teSko¢ama u
ucenju su veoma heterogena u odnosu na teskoc¢e koje imaju u uc¢enju. Postoje
djeca koja prvenstveno imaju teSkoc¢e u pisanju ili samo u matematici ili samo
u Citanju, ali to se rijetko deSava. U okviru posebne kategorije specifi¢nih
teskoc¢a u ucenju, npr. djeca sa teSko¢ama u ucenju matematike, variraju u
nivou vjestina sa razli¢itim aspektima uze oblasti ucenja i zbog toga je veoma
tesko pronacdi specifi¢ne tretmane koji bi bili odgovarajuéi za svaku kategoriju.
Djeca sa specificnim smetnjama u ucenju ispoljavaju teskoc¢e u domenu:
kasnjenja ili nemoguénost savladavanja Citanja, razumijevanja pisanog teksta,
lo$ rukopis, pisanje sa puno greSaka, preskakanje ili dodavanje slova, spajanje
rijeci, nepostovanje interpunkcije, nemoguénost usvajanja pravopisnih normi,
nemogucnost usvajanja gramatickih pravila, mijesanje/nediferenciranost velikih
1 malih slova, Stampanih i pisanih, ¢irili¢nih i latini¢nih, teSko¢e u ucenju i
pamcenju serija, probleme u prostornoj orijentaciji, teSkoce u razumijevanju
matemati¢kih problema itd. Ta djeca mogu ispoljavati teskoce u percepciji,
predstavama, pamcenju (zaboravljanje), misljenju, paznji i koncentraciji, govoru,
motivaciji i samopouzdanju s obzirom na ucenje, emocije, socijalnu zrelost, rad,
radne navike i iskustva kao i koordinaciju motorike (Zerovnik i Golli, 1982).
Posto i1 definicije smetnji u ucenju i definicije poremecaja govora pokrivaju
poremecaje jezika koji vode u teskoc¢e savladavanja Skolskih vjestina, izvjestan
stepen poklapanja ili redundance je neizbjezan. Pored ostalih etioloskih faktora
koji se navode da mogu uzrokovati specificne smetnje u u¢enju (abnormalnosti
mozdane lateralizovanosti, zaostajanje u sazrijevanju mozga, deprivacija sredine,
genetski faktori, minimalna cerebralna disfunkcija i oStecenje), postoje mnogi
dokazi da se u osnovi specifi¢nih smetnji u u¢enju nalaze razvojni (specifi¢ni)
jezicki poremecaji. Razvojni jezicki poremecaji definisu se kao sindrom koji
karakteriSe deficit razumijevanja, procesiranja i produkcije, a koji nije u skladu
sa mentalnom staros¢u (Rapin & Allen, 1983) Sto se podudara sa DSM —III-
R (The Third Revisied edition of the Diagnostic and Statistical manual of the
American psychiatric Association) definicijom disfazije i sa teSko¢ama u detekciji
specifi¢nih jezickih poremecaja u djece sa teskim kognitivnim deficitom. Osim
disfazije kao razvojnog jezickog poremecaja, u kategoriji SSU su i specificne
teskoce u cCitanju 1 specificne teskoce u pisanju. Prikazacemo kratak teorijski
pregled tih specifi¢nih razvojnih poremecaja koji se nalaze u okviru SSU,
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koji pored neuspjeha u Skoli kod tih ucenika mogu da uti¢u i na motivaciju,
mentalno zdravlje, a mogu da prouzrokuju i neprihvatljive oblike ponasanja,
Sto povratno ima negativno dejsvto na njihov polozaj u skoli.

Razvojna disfazija (razvojna dysphasia) je razvojni jezicki poremecaj,
odnosno poremecaj dubinskih jezickih struktura, jer pored teskoca sa formiranjem
glasova, zahvata rje¢nik (leksiku), semantiku, morfologiju 1 sintaksu. Postoji
nekoliko razli¢itih oblika disfazije: mjeSovita receptivno/ekspresivna, ekspresivna
ili jezi¢ko procesiuranje viseg reda. Rapin i Alen su klasifikovali jezicke
deficite u podtipove disfazi¢nih sindroma: (1) verbalna auditivna agnozija; (2)
semanticko-pragmaticki poremecaji; (3) fonolosko-sintaksicki poremecaji; (4)
poremecaji produkcije i planiranja govora i (5) leksicko-sintaksicki deficiti.
Sadasnji sindromi koje autori sugeriSu zasnivaju se na karakteristikama djecijeg
ekspresivnog jezika, i njihovoj sposobnosti da razumiju pojedinacne rijeci i
spontani govor, i sposobnosti da otpo¢nu i odrze konverzaciju na druStveno
prihvatljiv nacin (Rapin & Allen, 1983). Razvojna disfazija podrazumijeva
odsustvo drugih smetnji koje bi mogle biti osnova usporenog ili ometenog
usvajanja govora, tako da oste¢enje sluha, vidljiva cerebralna patologija,
mentalna zaostalost, socijalna deprivacija, autizam i emocionalni poremecaji,
iskljucuju tu dijagnozu. Etiologija razvojnih disfazija nepoznata je i vjerovatno
multifaktorijalna, a taj poremecaj ¢esce je prisutan kod djecaka. U govoru
disfazi¢ne djece, koji je sazet, dominiraju proste recenice, a s porastom rijeci
u recenici rastu i djecije teSkoce. One prvo rastu zbog same duzine iskaza, koje
dijete ne moZze da prima i zadrzi u verbalnom pamcenju. Drugo dijete nije u
stanju ni da pravilno ponovi gramaticke oblike i sintaksic¢ke strukture kojima
ne vlada, 1 tre¢e, ono spontano struktuira samo iskaze kakav mu je unutrasnji
govor. Unutra$nji govor disfazi¢nog djeteta nije razvijen u jezicki sistem,
pojedini djelovi lice na ostrva koja nijesu povezana (Lazarevié¢, 2006).

Specifi¢ni poremecaj Citanja (dyslexia) podrazumijeva specificno i znatno
ostecenje razvoja sposobnosti ¢itanja, koje je znatno ispod oc¢ekivanog nivoa za
djetetov uzrast, opste intelektualne sposobnosti i Skolovanja. Ispoljava se u vidu
teskoc¢a u razumijevanju procitanog, prepoznavanja procitanih rijeci, vjestina
Citanja naglas i izvrSavanja zadataka koji zahtijevaju Citanje. Ona predstavlja
znacajno neslaganje izmedu stvarnog (postojeceg) i ocekivanog nivoa Citanja
u odnosu na mentalni uzrast (Golubovi¢, 1998). Revidirana definicija od strane
Internacionalnog udruzenja za disleksiju (International Dyslexia Association)
glasi: disleksija je neuroloski poremecaj, Cesto nasljedni poremecaj koji se
odnosi na sam proces funkcionisanja jezika. Varira prema tezini, manifestuje se
u teSko¢ama u receptivnom i ekspresivnom govoru, fonoloskom procesiranju,
u Citanju, pisanju, spelovanju, rukopisu, crtanju i ponekad aritmetici. Disleksija
podrazumijeva i deficite vizuelne obrade, fonoloskog kodiranja i razumijevanja
jezika, odnosno deficite svih modaliteta percepcije koji obuhvataju vrlo brzu
obradu informacija. Sto se vi$e razmatraju ti poremecaji, uo¢ava se sve veéa
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raznolikost tipova, uzroka i oblika teskoc¢a u Citanju i pisanju. Disleksi¢na djeca
imaju spor tempo ¢itanja, a s obzirom na to da procitani tekst ne razumiju u
potpunosti imaju teskoc¢e u pracenju nastave, kada citanje prestaje da bude
predmet i postaje sredstvo ucenju. Pri procjeni da li neko dijete ima ili nema
smetnje u Citanju i pisanju, nijesu samo vazne vrste pogreSaka, nego i veliki
broj uvijek istih karakteristi¢nih greSaka: premjestanje redosljeda slova u rijeci
(lasta-talas), zamjenjivanje slova (baba-djed), izostavljanje slova (prozor-
pozor), dodavanje slova (oblak-obalak), nemoguénost zapamcivanja slova,
povezivanje slova u kontinuirani niz, nemogucnost ta¢ne identifikacije slova
koja su sli¢na po obliku, odvojeno Citanje rije¢ po rijec, preskakanje redova,
apsolutna nemoguénost razumijevanja proéitane rije¢i ili teksta itd. Cesto im
je rukopis neujednacen (smjer slova je povremeno udesno, pa ulijevo, neka
slova su mala, druga mnogo veca). Prema Bright solutions for Dyslexia, LCC
(1998) u rezultatima istrazivanja NIH (National Institutes of Health of United
States) iz 1994. godine istaknuto je da: disleksiju ima najmanje 1 do 5 djece u
SAD-u, disleksija je najcesca od svih poznatih smetnji u uenju; najistrazenija
od svih smetnji u ucenju; pogada podjednako oba pola; neke forme disleksije
visoko su nasljedne; najc¢esc¢i razlog otezanog Citanja i1 slabog uspjeha u skoli,
otezano Citanje je najceSca karakteristika maloljetnih delikvenata, lako je
prepoznatljiva sa 92% sigurnosti, u uzrastu od 5 i 6 godina, djeca nikad ne
prerastu disleksiju, disleksija i deficit paznje (Attention Defficite Dissorder —
ADD) su dvije odvojene smetnje; disleksija i ADD tako Cesto koegzistiraju da
je najbolje ispitati dijete na obje smetnje.

Disgrafija (dysgraphia) je poremecaj u ucenju pisanja ili sticanju
sposobnosti pisanja i pored postojanja normalne inteligencije, dobrog vida ili
sluha, odgovarajuce edukacije i socijalnih uslova (Golubovi¢, 1998). Pisanje
predstavlja najslozeniju ljudsku sposobnost, jer ono integrise skoro sve mozdane
funkcije, cak 1 viSe od ¢itanja, jer pored ostalih procesa ukljucuje i rucnu
djelatnost, koja podrazumijeva izvrSavanje osnovne funkcije pisanja. Djeca
sa disgrafijom prave neobicne specificne greSke 1 stalno ih ponavljaju, pa
su odredenost gresaka (veoma su tipicne), stalnost greSaka i mnogobrojnost
prepoznatljiv simptom disgrafije. Disgraficna djeca najcesce prave sljedece
greske: greske na nivou slova i sloga (izostavljanje, premjestanje, dodavanje
slova ili sloga, zamjene i mijesSanja, perseveracije (zaglavljivanja na predhodnom
slovu) 1 anticipacije (istr€avanje unaprijed — kad se potrebni glas zamjenjuje
drugim koji je bio u predhodnom slogu), greske na nivou rijeci (rastavljeno
pisanje djelova iste rijeci, sastavljeno pisanje vise rijeci, remecenje granica
izmedu rijeci), greske na nivou recenice (greSke povezivanja rije¢i unutar
recenice, nepravilna interpunkcija). Postoji razliiti tipovi disgrafije, a razlicite
vrste pisanja predstavljaju razlicite stepene tezine, u zavisnosti od toga koliko
se osoba pri izvrSavanju zadataka mora angazovati. U zavisnosti od vrste pisma
stepen tezine raste sljede¢im redosljedom: prepis, diktat, opis slike, pisanje
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necijeg pricanja, opis dozivljavanja, pisanje na zadatu temu i samostalni izbor
teme, kreiranje sastava (Lazarevi¢, 2000).

Prisutne teSkoce kod ucenika

U literaturi se ne razmatra samo simptomatologija, fenomenologija,
etiologija i mogucnosti tretmana, ve¢ se u pedagoskoj i psiholoskoj literaturi
nastoji pobuditi vise razumijevanja za djecu sa disfazicnim govorom, kao i
djecu sa teSko¢ama u Citanju i pisanju u njihovom svakodnevnom zivotu. U
prosjeku 15% populacije ispoljava teSkoce u ucenju, a Svjetska zdravstvena
organizacija ukazuje na ¢injenicu da 60-80% te populacije ima teSkoce u ¢itanju
1 govoru (Golubovi¢ i sar., 2005).

Mnogi autori su na osnovu istrazivanja disfazi¢nog govora i poslije
zavrsenog logopedskog tretmana kod djece ustanovili da oni imaju dosta teSkoca
na Skolskom uzrastu. Disfazi¢na djeca ne uspijevaju ni na mladem skolskom
uzrastu da ovladaju gramatickim kategorijama koje predstavljaju jezicku
apstrakciju. Ne snalaze se u slozenim sintaksickim konstrukcijama, imaju
snizen obim auditivne percepcije i memorije, smanjenu auditivnu diskriminaciju
glasova, nedovoljnu ovladanost polisemijom rijeci koja omogucava da se
znacenja mijenjaju u zavisnosti od konteksta, nemoguénost svrstavanja rijeci
u podredenu i nadredenu klasu, izdvajanje bitnih svojstava i prijenos znacenja
iz jedne u drugu oblast iskustva, siromaSan i nezreo leksicki fond, oStecenu
artikulaciju (Lazarevi¢, 2006a; Lazarevi¢ i Tenjovi¢, 2007; 2008; 2009; 2010).
Disfazi¢ni govor utice na i na nezadovoljavaju¢i nacin usvajanja vjestine ¢itanja
1 pisanja (Torgesen et al., 1994; Schuele, 2004, Lazarevi¢, 2010). TeSkoce
u domenu auditivno-vizuelne percepcije 1 prostorne orijentacije mogu da
dovedu do posebnog tipa disleksije i disgrafije. Dok jedni autori isti¢u vaznost
percepcije pri usvajanju procesa ¢itanja (Ivsac, 2000; Pinter, 2000), drugi autori
naglasavaju njenu ulogu pri usvajanju procesa pisanja (Gali¢-Jurisi¢, 2001).
Nelson (1983) istice da sticanje sposobnosti za dekodiranje rijeci i1 reCenica
veoma unapreduje djecje razumijevanje i asimilaciju njegove okoline, njihove
sopstvene percepcije, interakcije sa drugima i njihovih bitnih akademskih
sposobnosti. TeSkoc¢e koje ispoljavaju kada po¢nu da uce da citaju i piSu su
sljedece: prave mnogobrojne inverzije, ne drze se redosljeda slova, pisu s desna
u lijevo (ogledalsko pismo), preskacu, izostavljaju ili spajaju pojedine rijeci.
Njihovo pisanje i crtanje je neuredno. Imaju osStre nekoordinirane pokrete
Sake. Zapocet zadatak brzo napustaju, imaju distraktivnu i kratkotrajnu paznju.
Disfazi¢na djeca mogu ispoljavati i teSkoce pri rjeSavanju zadataka u aritmetici
koji zahtijevaju kratkotrajnu memoriju, kao $to je postupanje po uputstvima.
TeSkoce ispoljene u orjentaciji u vremenu i prostoru i razlikovanju: iznad-ispod,
lijevo-desno, ispred-iza, zatim u razumijevanju i klasifikaciji: dana u nedjelji
1 mjeseci u godini. Disfazi¢na djeca imaju izrazene probleme na zadacima
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orijentacije, asertivnosti, vrsnjackih socijalnih vjestina i tolerancije na frustraciju,
a primjecuje se zavisnost 1 izolacija u u¢ionici (McCabe, 2005). Jezi¢ke smetnje
koje ispoljavaju disfazi¢na djeca uti¢u na njihovu konverzaciju, usvajanje novih
znanja i prezentovanje stecCenih. Nepovoljno uticu na uspjeh iz svih predmeta
koji zahtijevaju dovodenje u vezu pojmova koji stoje u odredenom odnosu sa
drugim pojmovima gdje je neophodno ovladavanje dimenzijama znacenja rijeci
kao 1 znac¢enjskim odnosima medu rije¢ima, prenosenje znacenja u pojedinim
nastavnim sardzajima, bilo da je rije¢ o matematickim operacijama, maternjem
jeziku, ili o uvidanju prirodnih procesa i zakonitosti, kada treba da se razvrstaju
predmeti, pojave i pojmovi i da se izvrsi generalizacija bitnih elemenata znacenja.

Pored teSkoca ispoljenih u sposobnosti ¢itanja, nerazumijevanja
procitanog, nemogucénosti da se izvedu zakljucci iz pro€itanog teksta, teSkoca
u upotrebi viSeg opSteg znanja nego informacija iz odredenog teksta da bi se
odgovorilo na pitanja koja su u vezi sa procitanim tekstom disleksi¢na djeca
ispoljavaju i mnoge druge teskoce. Disleksicari mogu ispoljavati deficite u
fonoloSkom procesiranju i ponavljanju rijeci ili reCenica i imenovanju (Brady
et al. 1983; Brady et al. 1989; Catts, 1993; Snowling, 2000; Catts et al. 2001),
zadrzavanju verbalnog materijala u radnoj memoriji (Snowling et al. 2003),
brzom imenovanju (Tallal ef al. 1985; Denckla & Rudel, 1976; Wolf et al. 2002)
i metalingvistickim zadacima koji uklju¢uju fonemsku svjesnost (Adams, 1990;
Brady, et al. 1994). Disleksi¢na djeca mogu ispoljavati teSkoce 1 u matematici,
ali njihove teskoce se bitno razlikuju od tesko¢a u matematici koji se javljaju
kada je u pitanju diskalkulija. Djeca sa disleksijom primarno nemaju teSkoc¢e u
,matematickom misljenju®, oni imaju dobre matematicke sposobnosti i imaju
dobar potencijal za razumijevanje matemati¢kih koncepata, ali u osnovi imaju
problem u vezi sa manipulisanjem numerickim simbolima (razumijevanje i
pamcenje simbola). Disleksi¢na djeca ispoljavaju velike teskoce u orijentaciji
u vremenu i prostoru i razlikovanju: gore—dolje, desno—lijevo, ispred—iza, kao
1 Cetiri strane svijeta. Ona ne mogu da nauce da gledaju na sat zato $to i u toj
vjestini znacajnu ulogu igraju ¢inioci kao Sto su smjer velike 1 male kazaljke, kao
i njihove razli¢ite uloge (koja §ta pokazuje). Cak i djeca stara deset godina ne
mogu da nauce da gledaju na sat, zbog ¢ega osjecaju stid i ponizenje. Ispoljavaju
teSkoce koje se odnose na matematicke nizove brojeva i njihovo prepoznavanje.
Sli¢ne teskoce ispoljavaju i u klasifikaciji: dana u nedjelji, mjeseci, a takode
1 koji mjeseci imaju 30, a koji po 31 dan, azbuci, tablici mnoZenja, glagola u
stranim jezicima, telefonskih brojeva, muzic¢kih nota. TeSkoce ispoljavaju i
kada su u pitanju razlomci jer se javlja konfuzija izmedu gore i dolje, i teSkoce
u diferencijaciji brojioca i imenioca, umanjenika i umanjioca, pretvaranju svih
vrsta mernih jedinica za koli¢inu, povrsinu, vremensko trajanje u vece ili manje
jedinice, kao, na primjer, pretvaranje kilograma u grame, kilometara u metre
itd. Teskoce ispoljavaju i kada su u pitanju razmjere, jednacine ili problemi iz
fizike, hemije, biologije.
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Disgrafi¢no dijete ima dosta tesSkoca u izvrSavanju zadataka ne samo kada
je u pitanju maternji jezik, nego i svaki drugi nastavni predmet, jer nije u stanju
da pismenim putem daje adekvatne odgovore. Prije nego §to pocne pisati, dijete
jasno vidi obrazac ili specifican simbol, ali vizuelna slika blijedi — zaboravlja
se. Disgrafi¢no dijete ima probleme u percipiranju djelova u odnosu na cjelinu.
Istrazivanja mnogih autora ukazuju na teSkoce u usvajanju motorickog obrasca
slova, brojeva i drugih simbola. Zato su grafeme Cesto izoblicene, nedovrSene
ili imaju suvisne elemente. Dijete teSko preslikava i crta geometrijske slike
1 ne moze pravilno da nacrta ilustraciju za pojaSnjenje nekog matematickog
koncepta (Golubovi¢ i sar. 2005). Ta djeca ispoljavaju sporost, nepravilno
drzanje olovke, neurednost u radu, imaju slabiju ¢itljivost rukopisa, teskoce
u upotrebi pravopisnih i gramatickih pravila i nerazvijen osjecaj za sintaksu.
Disgrafi¢no dijete moZe da ima teskoca 1 u razvoju matemati¢kih sposobnosti
jer ispoljava tesko¢e u motornoj koordinaciji. Disgrafija je ¢esto uzrok niskih
postignuéa u skoli, nedovrSavanja domacih zadataka i tesko¢a u fokusiranju
paznje. Emocionalni faktori koji podsti¢u disgrafiju ¢esto pogorSavaju Citavu
situaciju, jer se od te djece trazi da dovrSe prepisivanje zadataka sa table i u
svesci, pa se vracaju kuc¢i sa gomilom nedovrSenih zadataka da ih kod kuce
dovrse. Ponovni zahtev roditelja da zavrSe svoje domace zadatke ne donosi
nikakve rezultate. Ako dobro ¢itaju, onda ih optuZuju da su lijeni i nemarni,
Sto ih dodatno frustrira i izaziva gnjev kod njih, §to moze ometati postojece
sposobnosti. I pored ociglednog nastojanja ta djeca ne mogu da idu u korak sa
Skolskim programom i ne pokazuju odgovarajuci uspjeh.

Umyjesto zakljucka

Govorno-jezicke poremecaje koji se javljaju u okviru specificnih smetnji
u ucenju prati neuspjeh u Skoli, koji se kod tih uc¢enika moze odrazavati na
motivaciju, mentalno zdravlje i moze da prouzrokuje neprihvatljive oblike
ponasanja. Gubitak povjerenja u sopstvene snage 1 pojava osje¢aja manje
vrijednosti, jer u odnosu na druge ucenik zaostaje, povlacenje u sebe, izdvajanje
iz drustva, odbojnost prema skoli i onemogucavanje njenog pozitivnog vaspitnog
uticaja, pojava nesporazuma izmedu ucenika i nastavnika kao 1 izmedu uc¢enika
i roditelja Sto otezava mogucu saradnju porodice i Skole u otklanjanju uzroka
koji su doveli do pojave neuspjeha, nezadovoljstvo i1 osjecaj neprijatnosti
zbog neuspjeha kao 1 osjecaj nepripadanja sredini u kojoj ucenik zivi, samo
su neke od sekundarnih posljedica koje se mogu javiti ako se taj poremecaj ne
otkrije na vrijeme i ako se ne preduzmu adekvatne mjere koje bi pomogle tim
ucenicima da prevazidu primarne teSkoce. Sekundarne posljedice nekada mogu
biti ve¢i problem od primarnih smetnji. Najvaznije pitanje za djecu koja imaju
te smetnje jeste adekvatno i blagovremeno prepoznavanje prirode problema.
Njihovo loSe razumijevanje, jezicki problemi, loSe Citanje, pisanje i pravopis,
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opste Skolsko postignuce koje je ispod ocekivanog, ucitelji/nastavnici obi¢no
posmatraju kao simptomi obrazovne subnormalnosti ili nedostatak inteligencije
ili, ako se zna da je dijete inteligentno, najces¢e donose pogresan sud o djetetu
daje lijeno, nemirno, s nedostatkom paznje i koncentracije. Neadekvatni odnosi
nastavnika prema toj djeci (odsustvo strpljenja u kontaktu sa tom djecom,
podsticaja, nagrade, pohvale, vrlo ¢este preporuke roditeljima da to dijete nije
za taj kolektiv i prebacivanje u neki drugi) uticu i na stavove i odnose vrsnjaka
prema njima. Vrlo Cesto takvi negativni stavovi rezultiraju predrasudama koje
su prisutne u druStvu prema toj djeci, a samim tim kao krajnji rezultat imaju
posljedicu da ta djeca bivaju odbacena. Stav vrsnjaka u odjeljenju prema takvom
djetetu Cesto je negativan, $to podsticu odrasli, koji obi¢no omalovazavaju takvo
dijete. Kvalitet interpersonalnih odnosa djeteta i osoba iz njegovog okruzenja
predstavlja znacajan faktor socioemocionalnog i kognitivnog razvoja pojedinca.
Vrsnjacki odnosi mogu postati glavni socijalizatorski uticaj tokom djetinjstva
i adolescencije (Guralnick, 1986). Empirijski nalazi, takode, pokazuju da
je socijalna prilagodenost u djetinjstvu prediktor uspjesnog funkcionisanja
pojedinca u kasnijim periodima zivota, dok losi vr$njacki odnosi i socijalno
neprihvatljivo ponasanje imaju uticaja na kasniji akademski, emocionalni 1
bihejvioralni razvoj (Spasenovi¢, 2004).

Posmatranje polozaja te djece u skolama ukazuju da su izlozena podsmjehu
od strane vrs$njaka, da ucitelji rijetko imaju dovoljno razumijevanja i strpljenja
zanjihove probleme. To ima za posljedicu da se dijete sa govornim tesko¢ama
povlaci u sebe ili reaguje agresijom, da gubi interesovanje za Skolu u cjelini
(raspad motivacije) i da svi aspekti djecjeg razvoja (intelektualni, emocionalni
i socijalni) bivaju osteéeni (Skola po meri deteta, 2004). U socijalnoj sferi
razli¢iti tipovi razvojnih poremecaja imaju sli¢ne posljedice. Anksioznost 1
depresija su najcesce reakcije kako porodice, tako i djeteta ¢im postane svjesno
svoje razlicitosti. U ranom razvojnom periodu Cesto se srijecu regresivne
tendencije (vracanje na ve¢ prevazidene oblike ponasanja), pretjerana zavisnost,
snazan egocentrizam (zbog odsustva iskustva davanja Cesto je insistiranje na
vlastitim zahtjevima i neosjetljivost na potrebe drugih), povlacenje u sebe,
sklonost fantazmima (kao obliku zastite od neprijatne realnosti) i niz drugih.
Sve navedene posljedice pracene su visokim stepenom emocionalne napetosti
i zbog toga biva bitno oteZano koriéenje o¢uvanih potencijala djeteta (Skola
po meri deteta, 2004).

I pored ociglednog nastojanja ta djeca ne mogu da idu u korak sa skolskim
programom i ne pokazuju odgovarajuéi uspjeh. Vazan preduslov u rjesavanju
tih poremecaja predstavlja prepoznavanje problema koji ta djeca mogu da
ispoljavaju, zatim razvijanje pozitivnih odnosa ucitelja/nastavnika prema takvom
djetetu 1 pozitivnih vr$njackih odnosa. Za poboljsanje statusa neprahvacenih
ucenika od velikog znacaja je uloga ucitelja/nastavnika. Ako ucitelj shvati rad
sa ovim djetetom kao profesionalni izazov i nain za ispoljavanje kreativnosti,
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i ima podrsku strucne sluzbe skole i roditelja, mogu se stvoriti povoljni uslovi
za uspjesan razvoj takvog djeteta i visi nivo Skolskog postignuca. Pokazivanjem
empatijskog odnosa prema djetetu i prenoSenjem takvog odnosa na vrsnjake
podstice se pozitivno socijalno ponaSanje. Stvaranjem odnosa poverenja kod
djeteta snizava se stepen emocionalne napetosti. Strpljenje, razumijevanje,
briga za druge, za one koji su drugaciji, uticu na stvaranje dobrih osnova za
sticanje sigurnosti i dalji razvojni tok takve djece.Stvaranjem povoljnih uslova
za socijalnu integraciju te djece, stvaraju se bolji uslovi za razvijanje realnih
1 pozitivnih iskustava u pogledu buduénosti ne samo djeteta, nego i njegove
porodice.

Svakako, od ucitelja/nastavnika se ne oc¢ekuje da sprovodi stru¢ni
logopedski tretman, ali dobrim informisanjem o prirodi problema, ranom
otkrivanju uzroka smetnji u uc¢enju znacajno je, jer omogucava njihovo
ublaZzavanje ili otklanjanje. Dobro informisanje o moguénostima iskoriS¢enja
postojec¢ih govorno-jezickih sposobnosti, kako da se stvori tolerantna atmosfera
u odjeljenju, kako da se izbjegnu negativne reakcije vrSnjaka, kako da se
ocijeni dijete i sl. vrlo su vaznja pitanja koja mogu da preveniraju progresiju
govorno-jezickih poremecaja na emocionalnom i socijalnom planu (Lazarevic,
2006). Pored toga, imajuci u vidu teskoce koje mogu imati djeca sa specificnim
smetnjama u ucenju nuzna je i diferencijacija i individualizacije nastavnog
procesa. Ukoliko nastavnik neuspjeSnog ucenika dozivljava kao lijenog,
nezainteresovanog za nastavu i nedisciplinovanog, i ne prepozna pravu prirodu
njegovih smetnji malo je vjerovatno da ¢e stvoriti uslove u kojima se pruza
Sansa neuspjesnom uceniku da postane ono $to nije — uspjesan.
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SPECIFIC DIFFICULTIES IN LEARNING
AND LANGUAGE-IMPAIRED DISORDERS

Abstract:

Knowing a typical speech-language development is very important because it enables
us understanding speech and language disorders, their timely detection, diagnostics and
application of adequate methods of working with such children. Many scientific research
findings show that early language difficulties are connected with the continuous difficulties
and educational attainments at leter ages. Research of many authors showed that quite a
number of students that are having problems in educational attainments in learning (specific
developmental disorders of school skills) encompass disorders that manifest with specific
and significant impairities of acquiring school skills. Focuses of our interest are children
with specific learning disorders primarily caused by speech-lanugage disorders. In this
paper we shall make a short review of speech-lanugage disorders of children, point out
speech-lanugage disorders that are causing specific learning difficulties. Our intent is to
connect such disorders with educational learning attainments and explain the position of
such children in school.

Key words: speech-lanugage development, specific difficulties in learning, speech-
lanugage disorders, failure at school, teaching
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Stanko CVJETICANIN'
Mirjana SEGEDINAC?

ZNACAJ PRIMJENE NAUCNOG METODA
U DJECIJIM MINIPROJEKTIMA3

Rezime:

Jo$ u najmladem uzrastu djeca treba da uce o svojoj okolini putem otktivanja.
U strategiji ucenja otkrivanjem, nau¢ni metod zauzima bitno mjesto. On moze da se
primjenjuje kad djeca treba da rijeSe odgovarajuci problem, da istraze prirodu, odnosno
izrade jednostavni projekat. Cilj rada je analiza znacaja primjene nau¢nog metoda u
projektnoj nastavi u najmladem uzrastu. U radu se navode razliéiti tipovi jednostavnih
djecijih miniprojekata u odnosu na duzinu trajanja i oblik rada. Projekti treba da budu u
saglasnosti s interesovanjima, mentalnim i fizickim karakteristikama djece. Kroz izradu
jednostavnih projekata, djeca shvataju na laksi nadin jednostavne uzro¢no-posljedi¢ne veze u
prirodi, bogate svoja znanja, uce da skupljaju, prezentuju, diskutuju i brane svoje zakljucke
na osnovu argumenata. Ste¢ena znanja o prirodi, djeca povezuju sa svakodnevnim zivotom.

Kljuéne rijeci: djeciji miniprojekti, naucni metod, primjena
Uvod

Djeca u mladem uzrastu treba da izu€avaju integrisane sadrZaje prirodnih
nauka (Wood, 1995). Oni im omogucavaju ne samo da steknu znanja o prirodi,
ve¢ i da razvijaju sposobnosti i stavove neophodne za zivot u drustvu. U mladem
uzrastu djeca su zainteresovana za izucavanje prirode. Oni ispoljavaju posebnu
radoznalost za materijalni svijet i posjeduju izuzetan potencijal koji im pomaze

! Vanredni profesor, Pedagoski fakultet u Somboru, Univerzitet u Novom Sadu.

2 Redovni profesor, Prirodno-matematicki fakultet, Univerzitet u Novom Sadu.

* Napomena: Ovaj rad uraden je u okviru projekta Autonomne pokrajine Vojvodine
,~Primena ucenickih miniprojekata u realizaciji sadrzaja integrisanih prirodnih nauka i
matematike u razrednoj nastavi“ i Projekta Ministarstva za nauku i tehnoloski razvoj
Republike Srbije, pod rednim brojem 179010.
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da konstruiSu nova saznanja o svijetu. Oni ne razlikuju sustinsko od manje
bitnog, imaju poteSkoca pri analizi i sintezi, te sklapanju cjeline iz djelova u
konkretizaciji pojmova. Djeca otkrivaju da je materijalni svijet pogodan za
istrazivanja, kao i da sopstvenim djelovanjem mogu oblikovati realan svijet
(Chalufour, 2003).

Savremena nastava integrisanih prirodnih nauka zeli da maksimalno
aktivira djecu u procesu obrazovanja, pri cemu se svako dijete tretira kao
cjelovita licnost sa svojim sklonostima, afinitetima, motivacijom, sposobnostima
1 moguc¢nostima. U savremenoj nastavi integrisanih prirodnih nauka najcesce
su pristuni elementi smislenog, prakti¢nog, problemskog, divergentnog,
interaktivnog ucenja. Djeca moraju da razumiju kontekst onoga Sto uce, da
razumiju odnose u kojima su date nove informacije, da postojeca znanja prodube
1 prosire novim informacijama, uz eventualnu reorganizaciju tih znanja.

,Dete uci pomocu aktiviranja svog senzornog sistema, njegovog
izoStravanja 1 inteligencije. Postupno, fizicki, motorni i senzorni sistem biva
zamenjen mentalnom aktivnos¢u u obliku simbolic¢kih i mentalnih operacija.
Uloga odraslog u ovom razvoju ostaje nedefinisana“ (Beler , 1979: 18). Kroz
sadrzaje integrisanih prirodnih nauka djeca se uce da:

* analiziraju konkretnu situaciju,

* razvijaju kreativnost,

* neposredno se sukobljava sa realnoscu,

* posmatraju i opisuju pojave,

* postavljaju pitanja, usvajaju znanja,

* konstruisu objasnjenja na razlicite nacine i

* prenose svoje ideje drugima.

Kroz izu¢avanje sadrZaja o prirodi, djeca shvataju okolinu, odnose 1
zakone u prirodi, prostor, pojave i pojavne dimenzije, snagu koju ima priroda
nad ¢ovjekom i slicno. Poznavanje okoline, a time i prirodnih procesa, uvodi
djecu u percipiranje i shva¢anje odnosa u neposrednom okruzenju, pomazu
razvoju djecijeg misljenja i drugih psihickih funkcija, te bogate djeciji rjecnik
neophodan za dobru i jasnu komunikaciju sa okolinom. Kroz te sadrzaje, djeca
razvijaju licnost, inteligenciju, kriticki duh i1 odnos prema svijetu.

Sustina savremene nastave integrisanih prirodnih nauka je u idejnom
rjeSavanju problema prenosenja ili otkrivanja znanja, koje moze da se realizuje
uz vrlo jednostavne tehnicke uslove (koristiti jednostavna sredstva koja postoje u
prirodi, naselju, lokalnoj zajednici i sli¢no), uz korisé¢enje ve¢eg broja nastavnih
sredstava za razradu ideje. Ona zeli da djeca u nastavnom procesu budu aktivana,
da razvijaju mentalne aktivnosti, ali 1 aktivnosti koje im mogu pomo¢i boljem
1 kvalitetnijem ovladavanju znanja i umeca, kao $to su sposobnost dijaloga,
dobro prezentovanje sopstvene ideje, rjesenja, sposobnost arguumentovanja
vlastitog stava, diskutovanja, postavljenje pitanja, donosenje odluka, preuzimanje
inicijative, boljeg samopoznanja i efikasnijeg koriS¢enja sopstvenih interesa i
sposobnosti , §to je u skladu sa principima aktivnog u€enja (Ivi¢, 2001).
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Djeca treba postepeno da usvajaju znanja i formiraju pojmove na kreativan
1 razumljiv nacin, razvijaju¢i nau¢ni nacin misljenja. Definicije ne smiju da
budu polazna tacka u izu€avanju nastavnih sadrzaja, nego rezultat razvoja
odredenih ideja. To se najbolje ostvaruje rjeSavanjem problemskih situacija i
istrazivanjem. Pri tome je neophodno postovati didakticki princip svesnosti i
aktivnosti djeteta u nastavi, koji podrazumijeva da dijete shvati sustinu izu¢avanih
sadrzaja, sagleda razloge i svrhu ucenja tih sadrzaja, kao i kreira situacije u
kojima ¢e ono Sto viSe razmisljati, izvoditi oglede, diskutovati, pitati i sli¢no.

Ucenje prirodnih nauka u mladem uzrastu osnovne Skole znatno se
razlikuje od onog u starijem uzrastu. Djeca mladeg uzrasta ne mogu da nauce
i prihvate nau¢ne pojmove, ne samo zbog ekstremne kompleksnosti njihovih
definicija, koje su u opstem slucaju date u formi matematickih jednacina ¢ije
je uvodenje prerano za njihov uzrast. Madutim, ona su sposobna da idu dosta
daleko u shvatanju pojmova i modela, pod uslovom da im se dozvoli pristup
preko eksperimentisanja i konstrukcije teorija po njithovoj meri. U mladem
uzrastu vazno je ograni€iti se na pojmove koje djeca mogu da shvate i sama
savladaju pomocu jednostavnog eksperimenta. Kroz sadrzaje integrisanih
prirodnih nauka, djeca se sukobljavaju sa objektima, prirodnim i tehnickim
fenomenima, ispituju ih, obuzdavaju ih, osje¢aju da im se istovremeno opiru i
predaju pri raznim nasumicnim pokusajima, ili pri eksperimetisanju (Solomon,
1993; Hodson, 1998). Na taj nacin formiraju logi¢ku misao (Kramer, 1987).
Objekt je istovremeno prepreka i prilika za pitanja i rasudivanje, odgovore,
kao i za saznavanje istine.

Savremena nastava poznavanja prirode tezi da maksimalno motivise
(unutraslja motivacija) djecu za proucavanje prirodnih pojava, odnosa u prirodi
i slicno. Da bi to ostvarila ona koristi razlicite metode aktivne nastave (Ivi¢,
Pesikan, 2001), kao Sto su: prakti¢ne, radne, manuelne aktivnosti, ekspresne
aktivnosti, eksperimentalni rad, terenske aktivnosti, mini projekti, organizovano,
plansko i sistemati¢no posmatranje i slicno. Na taj nacin ona podsti¢e razvoj
licnosti 1 individualnosti svakog djeteta. U vrednovanju znanja djece, ocjenjuju se
sve aktivnosti djeteta, njegova motivisanost, zainteresovanost za rad i aktivnost,
steceno znanje, njegova primjena u praksi, vjestina izvodenja eksperimentalnog
rada i sli¢no.

Izu¢avanjem sadrzaja prirodnih nauka, djeci se priblizava svijet nauke
i tehnike. Djeca usvajaju osnove prirodno nauc¢ne pismenosti, koja je vazan
resurs privrednog i odrzivog razvoja drustva. Njene osnovne komponente su:
znanje i stavovi o prirodi, vjestine opstanka u prirodi i njeno prilagodavanje
sopstvenim potrebama. Ste€ena znanja iz prirodnih nauka treba da se povezuju
sa svakodnevnim zivotom (Fensham, 1985), odnosno da razumiju i nauce da
inkorporiraju dostignu¢a nau¢no-tehnoloskog razvoja u svoje kulturne, ekoloske,
ekonomske, politicke i drustvene kontekste (Bingle, 1994; Pedretti 1996).

Vazan zadatak nastave integrisanih prirodnih nauka je stavljanje djeteta u
nastavne situacije u kojima ¢e pokrenuti relevantne misaone aktivnosti. Djeca

73




treba da primijene predhodna znanja kako bi razumjela nove situacije, analizirala
ih, donosila odluke, rjesavala probleme, osmisljavala procedure za rjeSavanje i
slicno. Treba da izvode jednostavna istrazivanja prirode, razvijaju¢i odgovarajuce
istrazivaCke sposobnosti, kao i da realizuju jednostavne miniprojekte primjenom
nauc¢nog metoda. Rjesavanje problemskih situacija i izrada projekta vrlo je slicna
didakticka situacija po nacinu vodenja djece. Ucitelj je ovdje u ulozi tutora.
Kod projekt-metode nema problemske situacije 1 ucitelj daje djeci detaljniji
»recept® Sta i1 kako raditi. Nakon poc¢etnih uputstava za izradu projekta, djeca
rade uz minimalne intervencije ucitelja (Popov, 2006).

U procesu ucenja nastavnih sadrzaja o prirodi, ucitelj bi trebalo da
primjenjuje sljedec¢e principe:

¢ Razvijati djecije kompetencije za snalazenje u novim situacijama,umesto
djec¢ijeg pamcenja Cinjenica,

e Razvijati situacijsko i prakti¢no ucenje, umesto teorijskog i verbalnog
ucenja,

¢ Razvijati u€enje usmjereno na pitanja, probleme i istrazivanja koja
zanimaju dijete, umesto ucenja usmjerenog na zadate sadrzaje,

¢ Djecije konstruisanje znanja trebalo bi da se temelji na problemima 1
projektima, umjesto na mehani¢kom prenosu znanja djeci,

e Interakcija izmedu djeteta — djeteta, djeteta — ucitelja, umjesto interakcije
samo izmedu ucitelja i djeteta.

Upoznavanje djece sa metodama naucnog saznanja jedan je od ciljeva
Skolskog obrazovanja (Wheatley, 1991). Za realizaciju sadrzaja integrisanih
prirodnih vazne su strategije ucenja otkrivanjem (Franklin, 2009) i strategija
ucenja poucavanjem. Ucenje otkrivanjem zasniva se na vlastitom iskustvu
djece. Djeca ne mogu sva potrebna znanja da steknu vlastitim otkrivanjem,
zbog Cega je potrebno Koristiti i poucavanje. Ucenje otkrivanjem polazi od
uocavanja 1 definisanja predmeta otkrivanja (problema) preko sopstvene
aktivnosti na pronalazenju rjesenja do izvodenja zakljucaka i nalazenja rjeSenja
(Ziman, 2000).

Da bi djeca razvila svoju radoznalost, razumela jednostavne uzro¢no-
posljedi¢ne odnose, kao i shvatila pojmove i modele, neophodno je koristiti u
nastavi integrisanih prirodnih nauka nau¢ni metod. Nau¢ni metod ne iskljucuje
druge nacine ucenja. On se koristi u rjeSavanju problema, istrazivanju radi
sticanja novih informacija, kao i u upotrebi izrade projekata. Znacajnu ulogu
u realizaciji nau¢nog metoda imaju ekpserimenti (Ellen 2010). Kroz nauc¢ni
metod, djeca uce kako se vode istrazivanja 1 kako ih treba interpretirati. Kao 1
istrazivac u laboratoriji, djeca preduzimaju istrazivanja, slobodno diskutuju o
temi istrazivanja, a da ne znaju sto ¢e pronaci. Naravno ta analogija ima svoje
granice. Djeca ne raspolazu znanjima i vjeStinama istrazivaca, posebno znanjem
da predvida Sto istrazivacu omogucuje da ima bar priblizno ideju o onom §to
trazi, ili bar intuiciju o onom $to treba da nade.
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Primjena nau¢nog metoda u nastavi integrisanih prirodnih nauka sastoji
se od sljedecih faza:

1. definisanje predmeta istrazivanja (problema, odnosno teme za izradu
projekta);

2. nalazenje principa rjeSenja, navodenje hipoteze;

3. dekomponiranje zadatka istraZivanja;

4. formulisanje pothipoteza;

5. proces rjeSavanja problema, zadatka istrazivanja (prikupljanje podataka,
sredivanje podataka, kvantitativna analiza, kvalitativna analiza);

6. izvodenje zakljucaka i odgovora na pothipoteze;

7. bitni zakljucci 1 odgovor na glavnu hipotezu;

8. generalni zakljucak;

9. primjena zakljucaka na novim situacijama; vrednovanje aktivnosti.

Primjena nau¢nog metoda u djecijim miniprojektima

U projektnoj nastavi, djeca rade na odredenim istrazivackim ili radnim
projektima (Thomas, 2000). Djeca su vise ili manje, samostalna. Projekat
se najcesce izvodi izvan ucionice, tako da djeca nijesu ograni¢ena Skolskim
zvonom. Ona se podsticu na aktivno ucenje razmisljanjem i zakljucivanjem,
rjeSavanjem problema, s ciljem razvijanja razli¢itih sposobnosti, kao Sto su:
opazanja, opisivanja, biljeZenja, pisano, usmeno i graficko izrazavanje, logicko
zakljucivanje, prakticno izvodenje radova, rad na tekstu, razlikovanje bitnog
od nebitnog i druge slicne sposobnosti. Rad na projektu djetetu omoguéava
interdisciplinarno povezivanje sadrzaja, otkrivanje vlastitih talenata, sposobnosti
1 interesa, razvijanje socijalnih vjestina i koriS¢enje tehnologija.

Naucni metod u projektnoj nastavi omogucuje djeci da postepeno sticu
vjestine 1 znanja koje ¢e koristiti tokom Zivota, kao na primjer (Cindri¢, 2006):

e kako pronaci, dobiti i interpretirati podatke, objasniti drugima osnovu
koncepta, problema ili nekog sadrzaja;

e kako organizovati i koristiti informacije;

e kako razmotriti i izabrati izmedu alternativa (razvijati sposobnost
identifikovanja razli¢itih rjeSenja, strategija ili perspektiva, odnosno odabrati
najbolje moguce rjesenje u datom prostoru i vremenu);

¢ pokazati razumijevanje sadrZaja (uociti bitne ideje, teorije ili koncepte
u nekom sadrzaju);

e kako napisati dobro, jasno i1 detaljno izrazeno objasnjenje, interpretaciju
ili kriti¢ki osvrt;

e kako istraziti problem (znati pronaci uzroke, oblike u kojima se
pojavljuje, dubinu i opseg koji zahvata);

e kako prezentovati ideje i rezultate (znati prilagoditi sadrzaj prezentacije
ta¢no odredenoj publici),
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e istrazivanja vodena na isti nacin, daju sli¢ne rezultate;

¢ manipulacijom sa stvarima, saznanjemo vise nego samo gledanjem;

e taCan opis promatrane pojave vazan je zbog uporedivanja sa opisom
drugog promatraca iste pojave;

e rezultati istrazivanja prihvataju se tacnim tek poslije visestrukog;

e istrazivanja mogu da se ostvare na razli¢ite naine, od posmatranja i
opisa pojave do izvodenja eksperimenta;

o velike razlike u rezultatima istih istrazivanja uzrokovane su pogreskama,
koje bi trebalo da se pronadu, a razlike u objasnjenju iste pojave trebalo bi da
otklone, brizljivijim istrazivanjem;

e ne prihvatiti tvrdnje koje nijesu €injenic¢no 1 logicki potvrdene (Alsop,
S.2001).

Projekti se dijele na osnovu razli¢itih kategorija (Meyer2002): prema
trajanju istrazivanja tokom cele $kolske godine; tokom polugodista; tokom
jednog godisnjeg doba; mjesecni; nedjeljni; dnevni), prema ukljuc¢enim
subjektima(individualan; u paru; u grupi; razredni; skolski); prema metodama
rada (teorijski rad, eksperimentalni rad i kombinovano). Primjena nau¢nog
metoda u projektnoj nastavi ogleda se u samim fazama njene realizacije.
Osnovne etape rada djece na projektu su:

1. Zapazanje teme projekta
. Upoznavanje teme projekta i definisanje zadataka;

. Postavljanje hipoteze;

. Razmisljanje o na¢inima rjeSavanja;

. Istrazivacki plan;

. Izvodenje istraZivanja u vezi s temom projekta;

. Izvodenje zakljucka;

. Prezentacija (esej, plakat, izlozba, album, monografija);
. Vrednovanje rada.

Izradom projekta djeca otkrivaju nove ¢injenice, sticu razlicite vjestine
(vjestine planiranja, organizovanja i provodenja istrazivanja, zaklju€ivanja i
donosenja odluka, pisanog i usmenog izrazavanja i slicno). Otkrivanje novog,
u smislu nauc¢nog istrazivanja, nije presudno u projektnoj nastavi. U okviru
izrade projekta, djeca treba Sto smaostalnije da postave istrazivanje, istraze,
rijeSe problem kroz duzi vremenski period i1 donesu zakljucak koji se javno
prezentuje. Projekti u nastavi o prirodi mogu da traju: jedan nastavni ¢as, jedan
dan, mjesec dana ili duze. Termini koji se susrijecu u literaturi jesu: samostalni
istrazivacki rad, istrazivacki miniprojekt. Pri radu na projektu djeca razvijaju
vjestine:

o formulisanje cilja i zadataka,

e kreiranju metodologije za ostvarenje cilja,

e analiza prepreka da bi se realizovao cilj i zadaci i

e vrednovanje poduzete akcije i informacija.
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Zbog toga Sto djeca u mladem uzrastu nemaju iskustva i puno znanja
iz oblasti prirodnih nauka, rijetko ¢e ona sama inicirati temu za projekat
(De Zan, 2001). Ucitelj treba da predlaze teme, u razgovoru i dogovoru s
djecom. Teme treba da proizadu iz radoznalosti i potrebe djece da istraze
prirodu. Zbog toga ucitelj treba da bude dobro metodicki i stu¢no osposobljen
u realizaciji projektne nastave. Teme projekta treba da povezuju sadrzaje koji
se uce s aktuelnim problemima i potrebama sredine u kojoj djeca zive. Na taj
nacin oni se dodatno motivisu za izradu projekta i njihova znanja su trajnija
1 funkcionalnija. Teme treba da budu u saglasnosti sa mentalnim i fizickim
karakteristikama djece. Svaki eksperiment moze da bude osnova istrazivackog
miniprojekta, svaka recenica iz bilo kojeg udzbenika, sve §to je djeci novo i
nepoznato. Tema projekta odreduje tip projektne nastave koji ¢e se realizovati.
Teme mogu da se sprovedu u vise tipova projektne nastave. Ukoliko samu temu
nijesu predlozila djeca, potrebno ih je upoznati s projektom. U tome slucaju,
djeci treba ponuditi listu tema, a oni sami da odaberu teme koje zele, kao i
da odrede vrijeme dokad ¢e projekt biti zavrSen. Tema moze da se predstavi:
prikazivanjem filma, pri¢anjem price ili posjetom nekoj odredenoj lokaciji,
koja ¢e podstaknuti djecija pitanja i zahtijevati istrazivanje. Djeca treba Sto
samostalnije da osmisle dalje odvijanje projekta.

U najmladem uzrastu (prvi i drugi razred) treba primjenjivati jednostavnije
1 vremenski krace projekte, kako bi se postupno razvijale potrebne vjestine.
Kad djeca prvi put rade na projektu, treba da dobiju takve projekte u kojima
¢e razvijati vjestine planiranja istrazivanja. U tome treba da imaju pomo¢
ucitelja, koji je moderator faza projekta. Uspjesnost projekta treba da ocijene
sama djeca ponovnim promisljanjem rada na projektu, pronalazenjem efikasnih
i neefikasnih postupaka, ispravnih i pogresnih pretpostavki u radu, eventualno
nedovoljno istrazenih podrucja i sli¢no.

Svako dijete treba da zapisuje rezultate tokom izrade projekta. Sveska
u kojoj biljezi rezultate veoma je vazno sredstvo. U njoj se dijete izrazava
pisanjem, crtanjem, Semom. Njenim ponovnim ¢itanjem moze uociti napredak,
kritike nastale razmjenom misljenja sa drugovima, otkriti neophodnost izuzetne
tacnosti. Sveska predstavlja i jedno od sredstava komunikacije s porodicom,
ali 1 orude ucitelja koji u njoj moze da otkrije ritam djeteta i1 prilagodi mu se
na odgovarajuci nac¢in. U¢itelj tako moze predvidjeti nove situacije, pospjesiti
razmjenu misljenja izmedu djece koja uporeduju svoje rezultate i na taj nacin
usaglasavaju svoje interpretacije.

Djeca treba da prezentuju svoje rezultate, poslije ¢ega slijedi rasprava u
razredu, koja je pocetak naucne diskusije. Na osnovu diskusije ucitelj dobija uvid
koliko su djeca duboko ovladala temom. Oni pricaju, objasnjavaju, pokusavaju
i istovremeno dokazuju, crtaju, interpretiraju, saopstavaju, diskutuju sa svoje
taCke gledista sa drugima. Kroz nau¢ni metod djeca uce da diskutuju bez jakih
emocija, poSto nema averzije koju izaziva nepravda. Oni u€e da precizno
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komuniciraju, da pric¢aju u funkciji onog §to ¢uju, uzimaju u obzir kritike da
bi dostigli najtacniju poziciju. Rije€ nalazi idealnu komplementarnost u crtezu
koji omogucuje komunikaciju s onima koji nijesu vidjeli eksperiment. Djeca
uporeduju njihove crteze 1 kontroliSu njihovu ta¢nost, slazu¢i se sa nekom
reprezentacijom. Na taj nacin oni prelaze Cetiri vazna momenta u konstrukciji
saznanja: formulisu najadekvatnije pitanje, vode istrazivanje, odgovaraju na
pitanja i sopstavaju $ta vide ili misle (Church, 2003). Cetiri momenta ne dolaze
sukcesivno jedan za drugim, nego se pojavljuju vise puta, ukrstaju i kombinuju.

Djeca se uce kako bez svade mogu da saopste stavove, daju¢i argumente
kojima se podrzava jedna ili odbacuje druga hipoteza (Roth,2005). Sposobnost
argumentovanog dokazivanja i pazljivog slusanja argumenata drugih, zajednicki
rad u elaboriranju nekog rjesenja, sastavni je dio izucavanja nauke i obrazovanja
za gradansko drustvo.

Primjeri djecijih miniprojekata
Primjer 1: Primjer nedjeljnog projekta koji primjenjuje grupni oblik rada.

Naziv projekta. Kisne gliste i svjetlost.
Svrha toga projekta jeste da se utvrdi da li kiSne gliste reaguju razli¢ito
na razlicite boje svjetlosti.

Pitanja na koja treba odgovoriti na osnovu projekta:

Da li kisne gliste razli¢ito reaguju na razliite boje svjetlosti?

Hipoteza
Napisite svoje pretpostavke na postavljena pitanja.

Materijali

v Kisne gliste

v Svjetlost razli¢ite boje (folije razli¢ite boje)
v/ Staniste za kiSne gliste

Postupak:
1. Sakupite materijale potrebne za vas projekat na temu kisne gliste i

svjetlost.

2. Pratite uputstva i mjere bezbjednosti za podesavanje stanista za kiSne
gliste.

Napravite listu koja sadrzi boju folije koje Cete koristiti (crvena, plava,
zelena, Zuta, ...). Takode ukljucite bijelu svjetlost.

3.Za vasu ,,bez svjetlosnu“ kategoriju, postavite poklopac na stanista i
ubacite prenosive svjetlosne stitove. Ostavite Stitove tamo u trajanju od jednog
dana.

78



4. Uklonite svjetlosne Stitove i snimite svoja zapazanja. Da li se kiSne
gliste mogu vidjeti? Izbrojte kiSne gliste koje vidite.

5. Postavite folije crvene boje na providne strane vaseg stanista. Folije
se mogu odrzati na mjestu s ljepljivom trakom.

6. Ostavite crvene folije na mejstu jedan dan.

7. Uklonite crvene folije, posmatrajte i zabiljezite rezultate.

8. Ponovo stavite prenosive svjetlosne Stitove u staniSte i omoguciti im
da tamo ostanu jedan dan.

9. Ponovite korake od 6-10 koriste¢i preostale folije (plava, zelena, Zuta,
...). Za bijelo svijetlo, ne stavljajte nista preko prozirne strane plastike, nakon
Sto ste uklonili svjetlosne Stitove.

10. Ponovite eksperiment jos dva puta da provjerite tacnost rezultata.

Rezultati
Zabiljezite svoje rezultate u tabelu.

Broj kisnih glista

Boja svjetlosti koje se vide

Crvena

Plava

Zelena
Zuta
Bijela

Uporedite rezultate. OpiSite Sta ste primietili. Na koju boju svetla su
kiSne gliste najviSe/najmanje reagovale? Zasto?

Zakljucak:

Sumirajte ponasanje kiSnih glista na osnovu rezultata. Da 1i podaci
podrzavaju vasu hipotezu? Ako ne, objasnite zasto. Procijenite svoj projekat
1 dajte prijedlog za poboljSanje.

Primjer 2. Primjer projekta koji traje dva Skolska Casa i primjenjuje
grupni oblik rada.

Naziv projekta: Vocne baterije
Svrha ovog projekta jeste da se utvrdi koje voce proizvodi struju
najduze.

Pitanja na koje treba da odgovori projekat

Koje voce provodi struju i da li je duzina vremenskog trajanja struje
dobijene iz voca ista.
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Hipoteza
Napisite svoje pretpostavke.

Materijali

v Tri komada od svakog voéa (limun, jabuke, narandze, i paradajz)
v Papir

v olovka

Postupak

1. Sakupite materijale potrebne za svoj eksperiment.

2. Uzmite sat od krompira.

3. Pritisnite i zarolajte veliki limun na ravnoj povrsini da se otpuste sokovi.

4. Umesto krompira stavite limun

5. U svaki limun stavite elektrode.

6. Kada sat pocne da radi, zabiljezite vreme koje je potrebno do prestanka
njegovog funkcionisanja.

7. Ponovite korake 4 i 5 s jabukama, narandzama i paradajzom.

8. Ponovite eksperiment jos dva puta.

Rezultati
Zabiljezite podatke i uporedite rezultate.

, Koliko vremena(minuta)
Voce . L
je sat funkcionisao
Limun
Jabuka
Narandza

Napravite listu vasih podataka. Koje je vo¢e davalo struju koja je
vremenski duze trajala?

Zakljucak

Sumirati ono S§to se desilo u eksperimentu na osnovu rezultata. Da li su
vasi podaci podrzali vase hipoteze? Ako ne, objasnite zasto. Procijenite projekat
1 dajte prijedloge za poboljsanje.

Primjer 3.Primjer projekta koji traje jedan ¢as i radi se u paru.
Naziv projekta:Brzina padanja tijela

Pitanja na koja treba da odgovori projekat

Sto uzrokuje padanije tijela na zemlju? Da li predmeti istog oblika, ali
razlic¢itih masa, jednako padaju? Da li predmeti predmeti razli¢itog oblika, ali
istih masa, jednako padaju?
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Hipoteze
Napisi svoje pretpostavke na postavljena pitanja.

Materijal
v/ prazna boca i boca napunjena sokom,

v'puna i prazna limenka,
v/ plasti¢na i metalna kaSika,
v zguzvani ili ravni list papira.

Postupak
1. Pustaj teza i laksa tijela istog oblika (npr. praznu i punu limenku) da

padaju istovremeno. Pokus$aj pronac¢i nacin da ih ispustis istovremeno, a da to
nije iz tvoje ruke.

2. Posmatraj koji ¢e predmet pasti prije. Taj korak zahtijeva dvije osobe.
Ako nijeste sigurni, ponovite postupak nekoliko puta.

3. Isti postupak ponovite s nekoliko razli¢itih visina.

4. Sada isti postupak ponovite za predmete iste tezine, ali razli¢itog oblika.

Rezultati §
Dobijene podatke unesite u tabelu. Napravite listu podataka. Sta

primjecujete? Da li predmeti istog oblika, a razli¢itih masa, jednako padaju?
Da li predmeti predmeti razli¢itog oblika, a istih masa, jednako padaju?

Vrijeme potrebno da padne
(isto/razlicito)

Predmeti istog oblika
a razlicitih masa

Predmeti razli¢itog oblika,
a i stih masa

Zakljulak
Da li su dobijeni podaci podrzali hipoteze? Ako ne, objasnite zasto.

Procijenite projekat i dajte prijedloge za poboljsanje.

Zakljucak

Projektna nastava omogucuje sticanje znanja brzinom koja odgovara
svakom djetetu. Dijete samo odlucuje o toku rada, slobodno mijenja etape
rada, zavisno od svojih potreba. Primjenom nau¢nog metoda, dijete usvaja
osnovne principe nau¢nog istrazivanja, u¢i da diskutuje i brani stavove pomocu
argumenata. Ono prepoznaje pozitivne rezultate drugih, prihvata objektivne
kritike, razvija odgovornost za zajednicka dostignuc¢a, sposobnost ocjene i
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objektivne procjene nekog rada. Dijete demonstrira teorijska, prakticna znanja
i vjestine koje je steklo. Ono samo generalizuje pitanja, otkriva predznanja ili
manjkavosti u znanju, samo odreduje kako ¢e da izrazi i pokaZe svoja znanja.
U vrednovanju izrade projekta djeca samostalno procenjuju svoj rad. Ucenje
na projektu moze da motivise djecu da izucavaju sadrzaje o prirodi, ukoliko
im se omoguéi samoorganizovano ucenje.

Izradom jednostavnih miniprojekata, djeca treba Sto samostalnije da
pronadu podatke za temu projekta, da istraze i rijese, otkriju mogucée probleme
u zakljucivanju, pronadu nova, prikladnija rjeSenja ili objaSnjenja problema.
Oni razvijaju razne oblike misljenja. Upotrebom nau¢nog metoda u projektnoj
nastavi djeca mogu da isprave pogreSna znanja, kao i da pravilno usvoje
jednostavne pojmove i termine iz prirodnih nauka.

Jednostavni djeciji miniprojekti omogucavaju djeci da steCena znanja u
mladem uzrastu o prirodi aktivno primjenjuju u predmetnoj nastavi pri izu¢avanju
fizickih, hemijskih, bioloskih, tehnicko-tehnoloskih sadrzaja. Znanja stecena
primjenom nau¢nog metoda u projektnoj nastavi trajnija su i kvalitetnija u
odnosu na znanja steCena na tradicionalan nacin. Projektnu nastavu bi trebalo
primjenjivati u nastavi o prirodi, onda kada se procijeni da ¢e se na taj nacin
najbolje realizovati postavljeni nastavni ciljevi i zadaci.
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IMPORTANCE OF IMPLEMENTATION OF SCIENTIFIC
METHOD IN CHILDREN’S MINI PROJECTS

Abstract:

Atavery early age children should learn about its environment through discovering.
In the strategy of learning through discovery, scientific method takes an important position.
It can be applied when children need to solve an adequate problem, research of nature
i.e. design a simple project. Aim of this paper is the analysis of the importance of the
implementation of scientific method in project teaching at the earliest age. There are several
different types of simple children mini-projects shown in the paper in regard to its length
and form of work. Of course, projects must be in compliance with interests, mental and
physical characteristics of children. Through design of simple projects, children begin
to understand in a much easier way cause and consequence in the nature, enrich their
knowledge, learn how to gather and present, discuss and defend their conclusions based
on arguments. Acquired knowledge about nature, children connect with everyday life.

Key words: children mini-projects, scientific method, implementation
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Katarina TODOROVIC!

SKOLA KAO INSTITUCIJA — OD IDEALA DO PROBLEMA

Rezime:

Teznja ovog rada je da, u periodu evaluacije postignutog u okviru reforme crnogorske
skole i kompletnog vaspitno-obrazovnog sistema, podsjeti na o¢ekivanja od §kole, kao i na
probleme kroz koje je prolazila od nastanka do danas. Skola je kritikovana i u periodima
svog konstituisanja, i onda kada njena neminovnost nije stavljana pod znak pitanja, pa i
u savremenom dobu. Pokusali smo da napravimo kratak presjek razloga koji uslovljavaju
nastanak (ne)opravdanih kritikovanja $kole, kao i da pokusamo opravdati sve one od kojih
zavisi kvalitet i razvijenost Skolskog sistema, a to smo mi sami.

Kljucéne rijeci: skola, vaspitanje, obrazovanje, kritika, kriza, drustvo

Nastanak i razvoj S$kole kao vaspitno-obrazovne institucije

Vaspitanje, obrazovanje i ucenje trajne su i stalne funkcije ljudskog
druitva. Skola kao institucionalni oblik vaspitanja je nesto novijeg datuma.
Ona je nastala na relativno razvijenim stupnjevima ljudskog drustva. Po
izvornoj funkciji i izvornom znacenju Skola je predstavljala mjesto za zabavu
i kreativno koriS¢enje dokolice (shole - dokolica). Do njenog nastanka doslo je
onda kada je razvoj materijalne proizvodnje stvorio prostor koji je ,,slobodan
od rada®, ,,posebno vrijeme* u kome su djeca pa i odrasli mogli da se posvete
aktivnostima vaspitanja, obrazovanja i u¢enja. Vaspitanje i obrazovanje kao
drustvene djelatnosti nuzno su bili vezani za usavrSavanje procesa rada i razvoj
proizvodnih snaga. Medutim, prve Skole nijesu se javile kao izraz potrebe
neposrednog proizvodnog rada. One su nastale kao izraz duhovnih potreba visih
drustvenih slojeva. Istorijski posmatrano prve skole nastale su u prvim bogatim
drustvima kao §to je Stari Egipat, Vavilon, Kina, Atina i sl. Skole nijesu uticale
na materijalno bogatstvo i proizvodne sisteme tih zemalja, ali je nastanak 1
razvoj Skola u tim zemljama bio direktan izraz njihovog materijalnog bogatstva

' Doc. dr Katarina Todorovi¢, Filozofski fakultet u NiksSic¢u
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injihovih drzavnih i drzavno religioznih potreba. One su predstavljale pokusaj
vladajucih slojeva da institucionalizuju vaspitanje, obrazovanje i ucenje i stave
ga u funkciju svojih interesa i potreba.

Proces institucionalizacije vaspitanja, obrazovanja i u¢enja i formiranje
Skole, kao ustaljene i nuzne forme artificijelnog razvoja, trajao je veoma dugo
1 poprimao razlicite oblike i funkcije. U Kini su 2500. p.n.e. nastale prve Skole
u kojima se ucilo Citanje, pisanje i racun. Najpoznatija vrsta takve Skole bila je
,Carska akademija“ u Pekingu za obrazovanje mandarina. U Persiji su postojale
Skole koje su bile organizovane internatski i u koje su i$la djeca poslije Seste
godine. U Egiptu su nastale i funkcionisale §kole za pisare, a u Izraelu prorocke
Skole. U anti¢koj Atini ve¢ je bio razvijen cio Skolski sitem koji su sacinjavale
gramaticke Skole, palestre, gimnazije, efebije i filozofske Skole za odrasle
(detaljnije vidjeti: Trnavac, 1992). U nekim istorijskim periodima, Skole su bile
grupe mladih ljudi okupljene oko ucenog Covjeka ili filozofa, nekada grupe
djece i omladine razli¢itog uzrasta okupljenih u manastirima. Ponekad se pod
Skolom podrazumijevao rad ucitelja u ku¢i imuénijeg covjeka koji je ucio vise
djece. U pojedinim drzavama za potrebe uc¢enja gradene su posebne prostorije
pri hramovima i gradskim upravama. To kazuje da su tokom istorijskog razvoja
nacini 1 oblici organizovanja $kola bili neujednaceni i vrlo razli¢iti sve dok
obrazovanje nije postalo masovnije i dok na njega nijesu primijenjeni principi
industrijske proizvodnje.

U teorijskom smislu, ideja o Skoli kao istitucionalnom obliku obrazovanja
1ucenja plod je anticke misli. Kao $to je poznato Platon (1984; 1990) i Aristotel
(1984) smatrali su da je vaspitanje djece iskljucivo stvar drzave. Odmah po
rodenju drzava bi trebalo da preuzima djecu, posebno organizuje Zivot za
njih i vaspitava ih u §kolama na na¢in na koji njoj to odgovara. Cak i u tzv.
rodovskom Rimu, gdje je skoro cjelokupno vaspitanje bilo porodi¢no, Kvintilijan
se snazno zalagao za javno Skolsko vaspitanje negirajuci privatne Skole, pa i
vaspitno-obrazovnu funkciju porodice (Kvintilijan, 1963). Vjerovatno inspirisan
Platonovim idejama, Kampanela u ,,Gradu sunca® piSe da djeca ne pripadaju
roditeljima nego drustvu, zbog ¢ega drzava mora da organizuje cjelokupno
vaspitanje djece u Skolama. Majka brine o vaspitanju svog djeteta samo u toku
prve dvije godine njegovog zivota, poslije cega se ono predaje uciteljima koji
se dalje brinu o njegovom vaspitanju.

Konstituisanje relativno cjelovitih Skolskih sitema deSava se u periodu
industrijske revolucije i stvaranja modernih drzava zapadnog tipa. U sustini proces
konstituisanja Skolskih sistema tekao je paralelno s procesom konstituisanja
drzave (detaljnije vidjeti: Zlebnik, 1983; Trnavac, 1992). Moderna §kola nastala
je tek onda kada je Komenski istakao ideju da su skole mjesta ,,gdje se svi
svestrano uc¢e svemu‘* i formulisao svoj koncept razredno-predmetno-¢asovnog
sistema koji i danas predstavlja sustinski princip organizacije i funkcionisanja
nastave u Skolama. Ali Komenski nije dao samo osnovni oblik unutrasnjoj
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organizaciji Skole (organizacija razreda i organizacija ¢asa) vec je uspostavio
1 osnovni princip njenog djelovanja u odnosu na njeno okruzenje isticu¢i da u
skolu ,,treba uzimati ne samo djecu bogatih i znamenitih ljudi ve¢ svu djecu
podjednako, plemicku i gradansku, bogataSku i sirotinjsku, djecCake i djevojCice,
po svim gradovima, varoSima, selima i zaseocima‘ (Komenski, 1954, str. 1).

Tokom istorijskog razvoja i mnogi drugi mislioci su slijedili ideju
Komenskog o $koli kao osnovnom instrumentu vaspitanja, obrazovanja i
ucenja. Tako, na primjer, za Dirkema (Dirkem, 1981) vaspitanje predstavlja
sredstvo pomocu koga svako drustvo kod djece stvara osnovne uslove svog
sopstvenog opstanka i egzistencije. Stoga su za vaspitni proces, prije svega,
zainteresovani i odgovorni drustvo i drzava. Za Dirkema drzava, odnosno skola,
ima odlucujucu ulogu u vaspitanju djece. Sve Sto se Cini u oblasti vaspitanja,
treba i mora biti pod kontrolom drzave. Samo na taj nacin ¢e se u jednom
asocijalnom bicu razviti drustveno bice, sa sistemom stavova i navika sa kojima
¢e se uklopiti u zajednicu. I za KerSenstajnera, kao jednog od utemeljivaca
pokreta ,,radne Skole*, osnovno orude drzavno-gradanskog vaspitanja je Skola
(Kersenstajner, 1939).

Proces formiranja Skole kao institucionalnog oblika u¢enja trajao je
veoma dugo, a samo konstituisanje relativno cjelovitih Skolskih sistema desava
se tek u periodu industrijske revolucije i stvaranja modernih drzava zapadnog
tipa. Industrijska proizvodnja, ¢ije su osnovne karakteristike masovnost i
ekstenzivnost, snazno je podstakla razvoj §kola, od osnovnih do univerziteta.
Osnovno obrazovanje u vecini zemalja postaje obavezno, a povecanje broja
ucenika zahtijeva zajednicku organizaciju i sadrzajnu uniformnost. Tako je
zapoceo razvoj modernih sistema obrazovanja. Tokom istorijskog razvoja Skola
1 Skolski sistemi su se razvijali, mijenjali, ali i zapadali u krize.

S obzirom na to da je savremena Skola produkt drzave, njene osnovne
organizacione karakteristike su:

* uniformnost - u pogledu unutrasnje organizacije i programske orijentacije;

* zatvorenost prema drugim oblicima vaspitanja i obrazovanja;

* programska nefleksibilnost (komplikovane i spore procedure
mijenjanja nastavnih planova i programa);

* hijerarhijska nadredenost 1 struktuiranost;

sgeneracijska usmjerenost, odnosno ogranic¢enost (Skole su u sustini
jednogeneracijske ustanove).

Kritika Skole: teorijsko istorijska perspektiva

Od svog nastanka, Skola je kao institucija bila predmet znacajne nau¢no
srucne paznje i kritike. Prve kritike Skole 1 prvi pokuSaji njenog mijenjanja
(reformisanja) tekli su paralelno sa njenim konstitisanjem. O tome mozda

najbolje svjedoci Cinjenica da je Komenski u Velikoj didaktici (Komenski,
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1954) uspostavljanje modernog skolskog i razrednoCasovnog sistema zapoceo
pod naslovom Skole se mogu popraviti. Cio njegov rad i Zivot bio je napor da
se Skola popravi.

Jednu od prvih ozbiljnijih kritika Skole dao je poznati engleski filozof i
pedagog Dzon Lok, duboko vjerujuc¢i u mo¢ vaspitanja i njegoviu efikasnost.
Lok kaze da od ,,svih ljudi koje vidamo, devet desetina ono Sto su, dobri ili
rdavi, korisni ili ne, samo su takvi zahvaljuju¢i svom vaspitanju“ (Lok, 1967,
str.27). Raspravljajuci o pitanju gdje vaspitavati — u Skoli ili u porodici — Lok
se bez mnogo dvoumljenja opredjeljuje za porodicu. [ako porodica u odnosu na
vaspitanje djece ima izvjesnih nedostataka, ona ipak ima daleko vise prednosti
od vaspitanja u $koli. Skolska sredina ne obezbjeduje osnovne uslove za
pozitivno uticanje na djecu, jer ,,kako se neko ko zivi u Coporu nevaspitane
djece 1 tu nauci da se svada oko lopte ili da vara u igri u novac, moze spremiti
za pristojno ophodenje ili za poslovanje sa ljudima... i kakav se karakter moze
ste¢i u ovakvoj gomili djecurlije, koju Skola obi¢no skuplja od svakojakih
roditelja(...)* (Lok, 1967, str. 64). U takvoj sredini moguce je lako se nauciti
drskosti, laganju 1 nasilju. Iako ne zanemaruje porodi¢no vaspitanje i istice
znacaj pravilnog odnosa izmedu roditelja 1 djece, Lok smatra da vaspitanje
treba prepustiti dobrom, zivotno iskusnom i pametnom vaspitacu. ,,Uvjeren
sam da svaki otac koji je u stanju da pla¢a domaceg ucitelja moze dati svom
sinu bolje ponasanje, vise muskih osobina i jace osjecanje za sve Sto vrijedi i
Sto postoji, a uz to omoguciti mu mnogo veci uspjeh u naukama i jos postici da
postane ¢ovjek prije nego ijedna Skola to moze da uradi (Lok, 1967, str.64).

Svajcarski pedagog Adolf Ferijer smatra da je osnovna svrha vaspitanja
u pruzanju pomoc¢i i stvaranju uslova za spontan, prirodan razvoj li¢nosti.
Vaspitanje treba da potpomogne prirodne tokove samorazvoja. Cjelokupan
sistem vaspitanja koji zastupa Ferijer zasniva se na spontanoj djecijoj aktivnost
bez velikog mijeSanja odraslih. ,,Mi odrasli nemamo zadatak da ubrzavamo
rascvjetavanje ruzinog pupoljka, priroda ¢e ga razviti. Nasa je uloga da ga
njegujemo, Sto je sasvim druga stvar* (Ferijer, 1935, str. 119). Kad je u pitanju
tada$nja $kola i njena vaspitna uloga, Ferijer je njen ostar kriticar. Skola je
konformisticka i autoritativna i kao takva ne postuje individualnost licnosti.
Svojim rigidnim programima ona ometa spontanu stvaralacku aktivnost koja
jeuprirodi djeteta. Ferijer iznosi svoju koncepciju skole buduénosti, a njegova
ideja o ,,aktivnoj skoli* i danas je aktuelna. Glavni cilj njegove Skole je uvecanje
moc¢i djecijeg duha, njegove emocionalnosti i voljnosti. Ferijerova skola nije
»himalo antiintelektualna, ali ona je anti-intelektualisticka® (Ferijer, 1935,
str. 121). Ferijerova Skola podstice licnu aktivnost ucenika, slobodan rad,
dozvoljava ucenicima izbor sadrzaja, u njoj je zastupljena kako individualna,
tako 1 kolektivna aktivnost u€enika.

I Elen Kej (Kej, 1918), kao dosljedan predstavnik individualne pedagogije,
smatrala je da je osnovna vjestina vaspitavanja da se na dijete Sto manje utice
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neposredno, a da roditelji treba svoju energiju da usmjere prije svega ka
usavrsavanju svojih li¢nosti. Uvidajuéi da pravog porodi¢nog zivota ima sve
manje i dok se djeca ne vrate porodici, a majke ne posvete iskljucivo djeci, nece
se ostvariti prirodno vaspitanje za zivot. U skladu sa ovakvim svojim shvatanjima
Elen Kej se izjaSnjava kao ostar protivnik zabavista, kao organizovanog oblika
zbrinjavanja djece u predskolskom uzrastu. Ona smatra da je njithova osnovna
intencija da preuzmu ulogu porodice kao osnovnog faktora vaspitanja i zalaze
se da se ovakve ustanove potpuno ukinu, jer se u njima djeca ,,kalupe® i
,»proizvode na tuce®. Kao 1 vecina pripadnika individualne pedagogije, Elen
Kej kritikuje postojecu Skolu i cjelokupno institucionalno obrazovanje. Po
miSljenju Elen Kej Skola uniStava sve §to djeca donesu sa sobom — Zelju za
znanjem, sposobnost opazanja, samoaktivnost. Zato ona i kaze da ,,Skola ima
samo jedan veliki cilj: da samu sebe ucini izliSnom, da dopusti da zavlada
zivot i sre¢a — to ¢e medu ostalim re¢i samoradnja — namjesto sistema i Seme*
(Kej, 1918, str. 55). Ipak, Elen Kej nije u potpunosti protiv skole, ve¢ ona
zeli drugaciju skolu 1 sanja ,,snove o jednoj Skoli budué¢nosti u kojoj bi dusa
mogla dobiti slobodno, potpuno samorazvi¢e™ (Kej, 1918, str. 33). To bi bila
opsta Skola, zajednicka za oba pola i za sve staleze i §to je posebno vazno,
bila bi posvecena svakoj individui posebno. U njoj bi, dakle bilo zastupljeno
potpuno prirodno obrazovanje individue — olakSavano djelovanje prirode na
razvoj licnosti. Po njenom dubokom uvjerenju, djecu treba Sto vise prepustiti
samoradnji, spontanom i slobodnom razvoju, a cio posao vaspitaca bio bi da
pomazu prirodni razvoj i podupiru njihovu samostalnost.

Veliki njemacki pedagog i teoretiar radne Skole KerSenstajner je, kao i
E. Kej 1 A. Ferijer, oStar kriticar $kole svoga vremena, jer je to Skola bubanja
1 memorisanja. U koncepciji Skole i obrazovanja koju on zastupa ,,drzavi
pripada najvisa instanca u pogledu organizacije, nadzora i vodstva obrazovanja“
(KerSenstajner, 1939, str. 362).

Pod velikim uticajem Rusoa, L. N. Tolstoj svoju koncepciju vaspitanja
zasniva na principu slobode. Za Tolstoja, proces vaspitanja u sustini predstavlja
organizovanje sredine koja bi na najbolji na¢in omogucila i pomogla slobodan
samorazvoj djeteta. Tolstoj je Skolu svoga doba, izgradenu na Herbartovoj
pedagoskoj tradiciji, poredio sa tamnicama i smatrao da u njima vlada
»heslobodno* vaspitanje u svim aspektima — kruta organizacija razredno-
predmetno-Casovnog sistema, stroga disciplina, knjiSko ucenje, objekatska
uloga ucenika, odvojenost od stvarnog zivota. U tako uredenoj skoli dijete uci
ono $to ne razumije, a ucitelji 1 uenici su medusobni neprijatelji. Neka djeca
su radoznala, a druga izmucena i nesre¢na. Tolstoj smatra da se zivot u Skoli
mora pribliziti Zivotu u porodici i da je nuzno da se skola sva preseli u kucu,
da Skola postane sastavni dio ku¢evnog Zivota djetinjeg.

Skola kao institucija uvijek je bila predmet paznje svih znacajnijih
pedagoga, kao i onih filozofa 1 psihologa koji su se interesovali za probleme
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vaspitanja i socijalizacije uopste. Nesumnjivo je da skola ima izuzetnu druStvenu
vrijednost 1 da predstavlja snazni vaspitni faktor, odnosno faktor ljudske
personalizacije i socijalizacije, ali da istovremeno pati od niza slabosti i
nedostataka i da je zbog toga treba korjenito mijenjati i reformisati. Teorijska
razmatranja o $koli, kao $to i pokazuje prethodna fragmentarna analiza, kretala
su se u pravcu zakljucka da se Skola nalazi u procjepu izmedu brojnih drustvenih
promjena i potreba pojedinca koje ona ne moze na adekvatan nacin da zadovolji.
To je produkovalo uvjerenje da se Skola nalazi u kontinuiranoj krizi.

Savremena kriza i kritika $kole

Evolucija danasnjeg svijeta obiljezena je izuzetnim razvojem obrazovanja i
Skolovanja, dosada nevidenim u istoriji covjeCanstva. Nekoliko ¢injenica naro€ito
svjedo€i o ritmu i Sirini te pojave. Upis u Skolske institucije raste mnogo brze
nego stanovnistvo u cjelini, tako da se danas broj uc¢enika i studenata u svijetu
pribliZio jednoj milijardi. Sve je prisutnija teZznja ka univerzalnom srednjem
obrazovanju, a visokoskolsko obrazovanje dozivljava pravu eksploziju i po broju
univerziteta i po broju upisanih studenata. Naravno da je taj razvoj obrazovanja
1 Skolskih sistema imao razlicite oblike od zemlje do zemlje. Pod uticajem
demokratizacije obrazovanja koja je narocito dosla do izrazaja krajem dvadesetog
vijeka, razvoj Skolskih sistema i Skolske mreze odvijao se po kvantitativnom
modelu. Sveprisutna je postala zelja i napor da se $to ve¢em broju djece i mladih
omoguci Sto duze skolovanje, produzavanjem perioda obaveznog obrazovanja
1 organizovanjem obrazovanja odraslih. Ali taj polet u razvoju obrazovanja
pratili su, nesmanjenom zestinom, porast broja nepismenih, koji se takode
priblizava jednoj milijardi (prema: Savic¢evi¢, 2000) i povecanje teskoca 1
barijera koje sprecavaju ostvarenje obrazovanja za sve. Isto tako, kvantitativni
model razvoja skole i Skolskih sistema nije pruzao kvalitetno obrazovanje
svima, ve¢ samo manjem broju mladih. Taj model u potpunosti je zasnovan na
principu istori¢nosti i1 enciklopedizma, po kojima se postoje¢im programima
stalno dodaju novi materijali i sadrzaji koje donosi nau¢no-tehnoloski razvoj.
S druge strane, kvantitativni model razvoja Skolskih sistema u potpunosti
zanemaruje poslijeSkolsko obrazovanje i sve druge moguénosti za ucenje, a
narocito neformalne oblike obrazovanja i sredstva masovnih komunikacija. Te
kao i neke druge Cinjenice svjedoce da je Skola, kako se to cesto kaze, u krizi.
Moglo bi se re¢i da je kriza gotovo trajno i normalno stanje skole. Skola se (od)
uvijek nalazi u krizi. Ta kriza ima razli¢ite uzroke, povode i manifestacije. Mora
se, medutim, imati u vidu da se najveci dio kriznog stanja Skole moze pripisati
njoj samoj i njenoj nemogucnosti i nesposobnosti da uspostavi ravnotezu izmedu
dvije osnovne funkcije: konzervativne i progresivne. Osnovna funkcija Skole
je da ocuva postojeci sistem vrijednosti i kulturnih normi, postojece obrasce
ponasanja i misljenja, cjelokupnu tradiciju i kulturu. S druge strane, $kola mora
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da prati i afirmiSe promjene u sopstvenoj i cjelokupnoj drustvenoj strukturi, da
produkuje i afirmiSe nove i drugacije obrasce ponaSanja i misljenja. Te dvije
funkcije Cesto su neusaglasene i njihov sukob se manifestuje kao kriza skole.

Savremena kritika $kole je intenzivna. Skoli se, naime, oduvijek, a posebno
danas, upucuju brojne i opravdane kritike. One dolaze iz razlicitih pravaca i
sa razli¢itim povodom. Kritika dana$nje Skole svakako nije ni pretjerana i u
najve¢em broju sluéajeva nije bez osnova. Skola se optuzuje za neefikasnost,
jer se desava da poslodavci ponekad moraju da organizuju razne kurseve za
ucenike koji su zavrsili Skolu, kako bi ih osposobili za rad. To kazuje da programi
srednjih stru¢nih skola ne odgovaraju potrebama svijeta rada. Zar se moze
ignorisati ¢injenica da mladi koji danas mnogo brze sazrijevaju (akceleracija
rasta i razvoja) sve duze ostaju u Skolama (do dvadeset pete ili dvadeset sedme
godine). Skole su, zaista, danas postale ,,zabavista“ ili ,,zatvori za mlade®, jer
ih odvajaju od autenti¢ne stru¢ne i druStvene akcije, od angazovanog zivota,
liSavaju¢i ih odgovornosti prema sebi i drustvenoj zajednici ¢ime opstruiraju
njihovo sazrijevanje. Obrazovanje i Skolovanje u vecini razvijenih zemalja
politicki je i socijalni, ali ne i finansijski prioritet. Bez odgovarajucih finansijskih
sredstava Skolski sistem ne moze se modernizovati i prilagoditi ciljevima koje
mu namecu socijalni i nau¢no-tehnicki razvoj. U mnogim zemljama izdaci za
Skolski sistem dostigli su granicu koja se vise ne moze preci. Zato se opravdano
postavlja pitanje da li treba nastaviti sa primjenom kvantitativnog modela
Skolovanja i Sirenjem Skolske mreze ili treba pronaci neke druge nacine i
modele obrazovanja i ucenja.

U osnovi svih kritika Skole nalaze se raznolike socijalne potrebe, raznolike
teorijske koncepcije Skole, odnosno razliciti filozofski pristupi vaspitanju i
obrazovanju. O ,krizi Skole* narocito se pocelo govoriti i pisati od pojave
znamenite knjige Filipa Kumsa ,,Svetska kriza obrazovanja“. Kumsova (Kums,
1971) studija ukazala je da kriza Skole nije ni samo, ni prije svega, organizaciono-
ekonomsko, ve¢ Sire drustveno pitanje, pitanje socijalnih promjena i promjene
druStveno-ekonomskih odnosa u cjelini. Postoji obilje literature o krizi Skole,
uzrocima krize, slabostima i nedostacima Skole i moguéim rjeSenjima i te
kritike dolaze iz razli¢itih nau¢nih podrucja i razlicitih teorijskih i metodoloskih
orijentacija.

Socioloski orijentisani autori u kritici $kole polaze od premise da je Skola
klasna institucija Sto generira sve njene druge slabosati i izlaZe je kontinuiranoj
krizi. Altiser (1986) istice da je Skola danas zamijenila crkvu u ulozi vodeceg
ideoloskog aparata drzave, jer je u danasnjim uslovima mnogo lakse odrzati vlast
putem ideoloske kontrole, nego putem sile. Skola je instrument reprodukovanja
1 odrzavanja vladaju¢e ideologije.

Polaze¢i od shvatanja Burdijea da Skola vrsi simbolicko nasilje nad
nizim drustvenim slojevima i tako utic¢e na produbljivanje klasnih razlika,
BernStajn postavlja hipotezu da postoje dva tipa jezika: jezik srednje klase 1
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jezik radnic¢ke klase. Skola favorizuje prvi i tako bitno redukuje moguénosti
socijalne promocije nizih slojeva (Berstejn, 1979).

Jednu od prvih savremenih kritika Skole posle drugog svjetskog rata
dao je Zan Pijaze u djelu Kuda ide obrazovanje. PijaZe se zalaZe za jednakost
pristupa obrazovanju i insistira na reviziji metoda i ciljeva obrazovanja. U
Skole je neophodno uvesti aktivne metode ucenja i bitno izmijeniti poziciju
nastavnika. Nastavnik treba da bude motivisan i sposoban da u neposrednoj
nastavi kreira takve situacije u kojima ¢e ucenici ispoljiti vise aktivnosti i
samostalnosti i tako otkrivaju sebe i svijet koji ih okruzuje. Takav nastavnik
mora biti odli¢an poznavalac oblasti koju predaje, ali 1 cjelokupne razvojne
psihologije i problematike saznajnog razvoja djece. Pijaze posebnu paznju
posvecuje i sadrzajima obrazovanja i u¢enja i insistira na fleksibilnijem pristupu
u spajanju prirodnih i drustvenih nauka, §to znaci da se u¢enicima mora pruziti
prilika da oblikuju svoj vlastiti obrazovni i saznajni profiil samostalnim izborom
sadrzaja koje ¢e uciti (Piaget, 1973). Po Pijazeovom uverenju osnovna slabost
skole je nesposobnost da razvija ljude koji autonomno i slobodno misle.

Najozbiljnija kritika skole je ona koja dolazi iz psihologije stvaralastva
1 koja kazuje da Skola sputava stvaralacke sposobnosti i stvaralacko misljnje
ucenika. Naravno, ovdje nije rije¢ o tome da Skola ne moze da razvija stvaralacke
sposobnosti uc¢enika, ve¢ o ¢injenici da u dominantnoj organizaciji nastave i
cjelokupnog Skolskog zivota to nije moguce. Istrazivanja Kvasceva uvjerljivo su
pokazala da je moguce zasnovati tako da ona bitno uti¢e na razvoj sposobnosti
stvaralackog misljenja (Kvascev, 1971).

Teoreti¢ari iz podrucja obrazovanja smatraju, kao $to je to na primer Filip
Kums, (1971) da je jedan od nacina izlazaka skole iz krize u koju je zapala
njeno zasnivanje na principima dozivotnog obrazovnja. Savremena Skola ne
treba da ,,formira‘“ ljude jednom zauvijek, ve¢ ljude sposobne da uce. Na pitanje
gdje leze osnovni uzroci krize $kole daju se raznoliki odgovori. Kums, (1971)
navodi sljedece razloge.

« velika potraznja obrazovanja i ekspanzija Skole;

* nedostatak materijalnih 1 drugih sredstava za obrazovanje;

» tradicionalizam i inercija u samim Skolskim sistemima i sporo prilago-
davanje skole novim promjenama i

* inercija samog drustva koje zbog robovanja rigidnom sitemu vrijedosti
zbog Cega nije u mogucnosti da Skolu ucini pokretacem i ucesnikom svoga
razvoja.

Kriza Skole prema Kumsu nije svojstvena samo pojedinim zemljama, ve¢
je to globalni problem. Da bi se on prevazisao, Skolu je neophodno osposobiti
za permanentno (samo)mijenjanje, (samo)preobrazavanje i (samo)usavrsavanje.
To znaci da Skola mora da prati i adekvatno reaguje na socijalne, nauc¢no-
tehnoloske, demografske, kao i na promjene u sferi rada.
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Savicevi¢ (1983) takode istice da Skola ne smije imati ambiciju da
finalizuje obrazovanje, vec treba da razvije sposobnosti 1 vjestine koje ¢e mladima
omoguciti da drze korak sa promjenama u svijetu koji se stalno mijenja. Poljski
pedagog Okon smatra da $kola isuviSe insistira na akademskim znanjima i da
ne vodi racuna o savremenim potrebama drustva. Ona ne motivise na ucenje i
ne razvija sposobnosti za samostalno ucenje.

Kriza $kole, kao globalni i permanentni problem ima veoma raznolike
manifestacije i povode od kojih ovdje navodimo samo neke:

* neadekvatnost $kole u organizacionom i programskom smislu u odnosu
na zahtjeve i domete nauc¢no-tehnoloskog razvoja;

* neprimjerenost Skole socijalnim i posebno demografskim promjenama
koje se

ogledaju u:

o povecanju procenta stanovnika u gradovima;
o povecanju procenta odraslog i starog stanovnistva u ukupnoj populaciji
°o intenzivnim regionalnim migracijama;

* nemogucnosti Skole da znacajnije uti¢e na reprodukciju socijalnih
razlika 1 izbjegne zavisnost Skolskog uspjeha od materijalnih prilika ucenika
1 njihovih porodica;

» neadaptiranost Skolskog sistema zahtjevima vremena u pogledu
unutraSnje programske povezanosti i organizacione strukture;

* potpuna razdvojenost Skolskog (formalnog) od neformalnog sistema
obrazovanja;

* zatvorenost skole i cjelokupnog skolskog sistema za razlicite starosne
kategorije stanovniStva (odrasle, stare)

» zastarjelost sadrzaja ucenja u odnosu na zahtjeve rada i socijalnog
zivota u cjelini;

* nedekvatnost skolskih, odnosno obrazovnih profila u odnosu na drustvene
potrebe i zahtjeve.

Kriza obrazovanja i $kole refleksija je opstih drustvenih kretanja, a uzroci
krize, prije svega, nalaze se u raskoraku izmedu obrazovanja koje omogucuje
Skola i koje zahtijeva privreda. Za Suhodolskog (Suhodolski, 1974) osnovni
uzrok krize Skole lezi u ¢injenici da ona ne zadovoljava potrebe nacionalne
privrede za odgovaraju¢im kadrovima. Ali pored drustvenih, Suhodolski smatra
da postoje i pedagoske dimenzije krize skole u savremenom drustvu. Pedagogija
se ne angazuje dovoljno u definisanju principa i pravila planiranja obrazovanja
i Skolovanja, te i brojni drugi autori smatraju da se u osnovi krize $kole nalaze
ne samo drustveni, ve¢ i pedagoski razlozi.

Osnovne uzroke krize Skole Tofler (1975) vidi u njenoj istori¢nosi.
Toflerova osnovna zamjerka je da Skola neprestano ,,uvlaci proslost u sadasnjost*,
vjesto ubjedujuci ucenike da ¢e im sva znanja iz proslosti ,,biti potrebna u
buduénosti (Tofler, 1975, str. 321). Skola gubi trku u pripremanju mladih za
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zivot, jer ih usmjerava prema proslosti. ,,Buduc¢nost je prognana iz razreda i
iz svijesti ucenika. To je kao da buduénost ne postoji*“ (Tofler, 1975, str. 340).
Imajuci to u vidu, Tofler zahtijeva novu revoluciju u obrazovanju kojom treba:

« preobraziti organizacionu strukturu obrazovnog sistema;

. revolucionisati nastavne planove i programe i

« promovisati takvu orijentaciju koja bi bila okrenuta ka buduénosti
(Tofler, 1975).

Fler (1976) uzroke krize Skole nalazi u Sirim drustvenim problemima
kao Sto su:

« drustvene nejednakosti u obrazovanju,

« nezadovoljavanje drustveno-ekonomskih zadataka od strane obrazovnih
ustanova,

. naglo povecanje, ve¢ uobicajeno velikih troskova, za obrazovanje;

« nemiri u obrazovnim ustanovama narocito na univerzitetima;

. neuvazavanje potrebe da se obrazovanje sti¢e tokom cijelog zivota, a
ne samo u odredenom periodu (mladost);

. organizacioni problemi obrazovanja u okviru institucija obrazovnog
sitema;

. problem neadekvatne uklopljenosti pojedinca u zajednicu i pojava
savremene, tj. demokratske porodice;

« problem agresivnog i devijantnog ponaSanja, naroc¢ito kod omladine 1

« problem nastao zbog sukoba generacija.

Savicevi¢ (1983) je dao jednu od najsveobuhvatnijih globalnih analiza
krize savremene $kole. Rezultati njegovih analiza ukazuju da su osnovni razlozi
krize savremene Skole sljedeci:

« Raspadanje kolonijalne dominacije i stvaranje novih drzavnih zajednica.
Napustajuéi svoje kolonije, kolonizatori su u njima ostavili Skolske sisteme
koji nijesu odgovarali nacionalnim i socijalnim ciljevima novooslobodenih
zemalja koje su bile u izuzetno teskoj, ne samo ekonomskoj, ve¢ i kulturnoj
situaciji 1 borile se sa nepismenoscu, nezaposlenoScu 1 boles¢u. U tim zemljama
afirmisana je ideja o oslanjanju na sopstvene snage u procesu kulturne obnove
1 povezivanja Skole i zivota.

« Porast broja stanovniStva, posebno u zemljama u razvoju. Demografska
eksplozija donijela je i rast broja nepismenih ¢iji broj se priblizava milijardi.
Broj mladih u nerazvijenim zemljama koi nemaju Sansu da budu obuhvaceni
Skolom se uvecava. U razvijenim zemljama znacajan procenat djece napusta
Skolu prije vremena i za kratko vrijeme ponovo postaje nepismen ili polu
pismen. Otuda potiCe insistiranje da se Skola poveze sa komunom i postane
socijalno kulturni centar za djecu, omladinu i odrasle.

« Promjene u svijetu rada. Brze promjene u sadrZajima i metodama rada
uticale su na zastarijevanje znanja i vjestina, a to je imalo sasvim odredene
posljedice na planove i programe $kola, koji su takode morali postati podlozni
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brzim promjenama. Medutim, $kola je prili¢no neosjetljiva na te promjene i
ostala je odvojena od svijeta rada.

« Socijalne promjene i demokratizacija drustvenog Zivota. Demokratizacija
drustvenog zivota zahtijevala je demokratizaciju obrazovanja i ravnopravan
pristup obrazovanju, bez obzira na socijalno-klasno porijeklo.

« Razvoj komunikacionih sistema. Zahvaljuju¢i razvoju nauke prosiren je
i olakSan sistem komunikacija. Masovna sredstva komunikacije imaju snazan
uticaj na dovjekovo saznanje. Skola i nastavnici nijesu vise jedini izvor znanja i
informacija. To zahtijeva izmjenu nastavnih planova i programa i bitno mijenja
profesionalnu poziciju i ulogu nastavnika.

. Pojava filozofije dozivotnog obrazovanja. Pod uticajem filozofije
dozivotnog obrazovanja u svim zemljama svijeta pokrecu se znacajne rasprave
o skoli i vr$e reforme obrazovnih sistema na principima koncepcije dozivotnog
obrazovanja.

k %k 3k

Sasvim je jasno da se uzroci krize Skole ne nalaze jedino u njoj samoj.
Brojni drustveno-ekonomski, politicki i demografski, ali i personalni faktori
uzrokuju krizu savremene $kole. Skola je druitvena tvorevina i refleksija svih
druStvenih uticaja 1 promjena 1 kriza cjelokupnog drustvenog i globalnog
konteksta i okruzenja.

Samo zajednicko angazovanje svih faktora koji se posredno ili neposredno
bave skolom moze dovesti do njenog adekvatnog unapredenja. Glavni zadatak
drzave, institucija i pojedinaca treba da bude da prirodnu zelju ljudi za u¢enjem
1 za teznjom za usavrsavanjem pravilno razumiju i da se na isti nac¢in odnose
prema njoj. Iz prethodno navedenih razloga reforme u oblasti Skolstva su
neminovnost, radi uskladivanja te vaspitno-obrazovne institucije sa savremenim
potrebama drustva i pojedinaca, a da li ¢e Skola biti rjeSenje ili sami problem
uvijek ¢e zavisiti od ljudi koji kreiraju njeno postojanje.
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THE SCHOOL AS AN INSTITUTION - FROM IDEAL TO PROBLEM

Abstract: The aim of this paper is to provide a blueprint of problems that school
faces from its foundation until today all through the period of evaluation of what has been
achieved within Montenegrin School and overall educational system reform. School was
criticized in the period of its establishment; in the period when its inevitable presence was
not questioned and even today in the contemporary world. We have tried to make short
cross section of issues that provoke the ungrounded criticism of school and attempt to
justify all those from whom quality and school development depends on, and that are us.

Key words: school, education, criticism, crisis, society

96



Miroslav DODEROVIC!
Zdravko IVANOVIC?

ZASTITA OD POPLAVA I NASTAVNA AKTUELIZACIJA

Rezime:

Poplava je prirodna pojava koja oznacava neuobicajeno visok vodo-
staj u rijekama i jezerima, zbog koga se voda iz rje¢nog korita ili jezerskog basena preliva
preko obale i plavi okolno podruéje. Sracunavanjem velikih voda i buji¢nih tokova ocje-
nuje se prema zaostalim tragovima poplavnih voda, kao i prema obrascima koji su na
osnovu opazanja definisani. Suvi$na voda razli¢itog porijekla ugrozava na teritoriji Crne
Gore oko 24.500 ha, plodnog i urbanizovanog zemljista (Cetinje). Moramo u geografske
nastavne programe uvrstiti onu materiju koja najvise doprinosi poznavanju kompleksa
fizickogeografskog prostora u kome se odvijaju veoma sloZene pojave i procesi koji
uslovljavaju Zivot na Zemlji.

Kluéne rije€i: poplave,bujice, klima, nastava

Uvod

Korjeni geografske nauke datiraju joS$ iz praistorijskog perioda.
Upoznavanje neposredne okoline radi sopstvene egzistencije, uslovljavalo je
1 prvog covjeka da istrazuje i razotkriva osnovne zakonitosti geografske sredine.

Poplava je prirodna pojava koja oznacava neuobiCajeno visok
vodostaj u rijekama i jezerima, zbog koga se voda iz rje¢nog korita ili jezerskog
basena preliva preko obale i plavi okolno podrucje. Takode, oznacava i nesto
rjedu i obi¢no kratkotrajniju pojavu koja se dogada na obalama mora. Poplave,
odnosno borba protiv njihovih negativnih posljedica bila je vazan faktor u
razvoju prvih ljudskih civilizacija.

' Prof. dr Miroslav Doderovi¢, profesor Univerziteta Crne Gore

2 Prof. dr Zdravko Ivanovi¢, profesor Univerziteta Crne Gore
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Podjela poplava

Poplava je pojava neuobicajeno velike koli¢ine vode na odredenom mjestu
zbog djelovanja prirodnih sila (velika koli¢ina padavina) ili drugih uzroka kao
Sto su: propustanje brane, ratna razaranja i sl. Jedva da postoji bilo koja druga
prirodna katastrofa koja moze viSe da varira od poplave. Rijeke prelivaju
svoje obale, kanalizacije u gradovima mogu biti preopterecene za vreme oluja,
priobalne brane pucaju pred naletom olujnog talasa, talasi pustoSe priobalna
podrucja poslije zemljotresa — to je samo nekoliko primjera poplava. Zato je
izvrSena klasifikacija poplava na nekoliko vrsta.

Izlivanje rijeka

Dugotrajne kiSe koje padaju danima ili ¢ak nedjeljama natapaju tlo. Kao
rezultat toga velika koli¢ina kiSe padne u rijeku. Pritoke donose velike koli¢ine
vode u rjecno korito koje ubrzo postaje premalo za dodatne koli¢ine vode.
Nasipi sa obje strane rijeke obezbjeduju njen nesmetan tok do mora. Medutim,
ako dodatne koli¢ine vode premasuju kapacitet rje€nog korita ili ako zastita od
poplave zataji na neki nacin, rezultat je dugotrajna poplava velikih razmjera.

Podzemne vode

Ukoliko je nivo podzemnih voda samo nekoliko metara ispod povrsine
zemlje, padavine 1 infiltracija okolnih vodotokova usljed poplava moze
uzrokovati porast podzemnih voda kada su podrumi poplavljeni, a ponekad 1
cijele zgrade ugroZene ili uniStene. Promjenljive vremenske prilike i padavine
mogu uzrokovati porast nivoa podzemnih voda.

Olujni talas

Olujni talas koji moze da izazove ogromne Stete nastao je kombinacijom
oluje i morske plime. Oluja koja ide s pucine prema obali moZe da donese velike
koli¢ine vode na obalu u toku nekoliko sati. Posebno za vrijeme plime velike
koli¢ine vode nakupe se duz obale i mogu poplaviti velike povrsine priobalnog
pojasa. Visoki talasi mogu jos viSe pogorsati situaciju. Na mjestima gdje je
obala male nadmorske visine, ona je zaSti¢ena branama, ali morska voda u tom
slu¢aju ne moze da nade put nazad u more. Stavise, olujni talas koji se pomjera
duZ rjecnog estuara moze uzrokovati Stete na velikom podrucju duboko u kopnu.

Cunami

Zemljotresi u moru, vulkanske erupcije i gigantska kliziSta na morskom
dnu mogu inicirati male talase koji se kre¢u prema povrsini u dubokoj vodi
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brzinom od preko sto kilometara na sat i grabe prema obali u vidu ogromnih
talasa koji ruse sve pred sobom. Cunami ¢e zbrisati velike povrSine priobalnog
pojasa brzinom koja varira u odnosu na ja¢inu prvobitnog dogadaja, konfiguracije
priobalja i oblike podvodnih stijena. Neke obale zabiljezile su rekorde u
visini poplavnog talasa i do tridest metara. Tako dolazi do velikih pustosenja
i probijanja brana.

Poplave usljed obilnih padavina

Poplave usljed obilnih padavina javljaju se svuda po svijetu. One mogu da
izazovu veliku Stetu i naj¢es¢i su oblik poplava. Poplave usljed obilnih padavina
nastaju poslije viSednevnih intenzivnih kiSa. Zemlja ne moze da absorbuje tako
velike koli¢ine kiSe, pa ona tecCe po povrSini. Kao rezultat, poplave nastaju
ne samo duz plitkih ili srednje dubokih potoka, ve¢ gdje god se pojave neke
koli¢ine vode. Poplave ¢esto preplave kanalizacionu mrezu, kad otpadna voda
pocne da se vraca i ulazi u zgrade zajedno s podzemnim vodama.

Probijanja brana

Brane 1 nasipi ¢esto se podizu duz vodenih tokova i u priobalnom podrucju
niske nadmorske visine da bi se okolna zemlja mogla obradivati i nastaniti.
Kada ti zastitni objekti zakazu nastaje ogromna ekonomska Steta. Ali Sta je
uzrok njihovom probijanju? Brane i nasipi ¢esto se sastoje od kompaktne zemlje
nasute iz okoline. Cak i kad su obrasli travom i Zbunjem, njihova otpornost
na jake struje, visoke talase i Stete od proceda je mala. Kad vrh poplavnog
talasa prede vrh brane, erozija zemlje izaziva njeno brzo probijanje. Jednako
znacajno, ali manje poznato jeste da brana moze biti oslabljena usljed vode koja
je polako probija. Uzane brane i nasipi sa procedima sagradeni od propusnog
materijala, posebno su rizi¢ni.

Lahar

Indonezijska rije¢ lahar znaci potok blata na obodu vulkana. Kad dode
do erupcije vulkana velike koli¢ine pepela i prva naredna kisa stvore potoke
blata na obodu vulkana. Rezultat moZe biti gomilanje ustava visokog nekoliko
metara koji se proteze na nekoliko desetina kvadratnih kilometara. Ako je doslo
do erupcije vulkana prekrivenog snijegom i ledom, na visokoj temperaturi
snijeg i led se tope stvarajuci velike koli¢ine vode pomijesane s vulkanskom
lavom koja se spusta u podnozje planine.

Pucanje ustava

Na svijetu ima desetine hiljada velikih vodenih rezervoara koji
predstavljaju rizik po oblasti u kojima se nalaze. Obilne padavine, klizista ili
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propusti u gradnji mogu izazvati pucanje zemljanih ili betonskih ustava. Ve¢ina
nesrec¢a desava se u toku izgradnje ili neposredno poslije obavljenih radova.
Posljednjih godina u svijetu je zabiljeZeno u prosjeku jedno do dva probijanja
ustava godiSnje.

Ledeni ustavi

U mnogim krajevima svijeta rijeke se zamrznu u toku zime. Kad led
pukne u prolje¢e moze do¢i do stvaranja ledenog ustava u okolini mostova.
Ako led na rijeci popuca prvo na povrSinskom sloju, a krhotine leda se utisnu
u zaledeni sloj stvaraju se ledeni ustavi koji mogu da pregrade rijeku. To moze
izazvati poplave, a kada se takav ledeni ustav probije moZze nastati poplavni
talas koji stvara velike Stete nizvodno.

Potoci blata

Natopljena prasina na obroncima planine moze spontano da sklizne u
podnozje. Ukoliko je nivo zasi¢enosti dovoljno visok, vodeni tok moze preci
u potok blata koji te¢e duz vododerina i suvih rje¢nih korita. Potoci blata su
kombinacija kliziSta i poplava: visoka gustina vode i zemlje, zajedno sa velikom
brzinom daje potocima blata veliki razorni potencijal. Pogodena oblast mala je
i ogranicena. Potoci blata mogu se ponoviti u toku nekoliko dana, jer materijal
koji se skuplja u podnozju brda moze zaustaviti nadolaze¢u vodu. Ti potoci
obi¢no nastaju zajedno sa poplavama uzrokovanim obilnim padavinama i
izlivanjem rijeka.

Posljedice meteora

Meteoriti udaraju u Zemlju mnogo ¢esce nego $to to mislimo. Medutim,
kad meteorit padne u more, rijetko kad uzrokuje razarajuce poplave; da bi se to
desilo mora biti u precniku od nekoliko stotina metera. Takav meteorit mozemo
oc¢ekivati da udari Zemlju jednom u nekoliko hiljada godina. Predmeti manji
od stotinak metara u prec¢niku se raspadnu od toplote pri ulasku u atmosferu;
meteori koji sadrZe u sebi gvozde predstavljaju izuzetak.Vecina svih poplava
moze se jednostavno klasifikovati prema navedenoj podjeli.

Zajednicko desavanje nekoliko vrsta poplava zajedno sasvim je moguce.
Desava se, na primjer, da ekstenzivne i duge atmosferske padavine uzrokuju
izlivanja rijeka §to se moze pogorsati kratkotrajnim lokalnim pljuskovima §to
moze dovesti do lokalnih poplava. Pored toga, mogu nastati potoci blata. Malo
vjerovatno, ali ne i nemoguce je zajednicka pojava poplavnog olujnog talasa
1 izlivanje rijeka. Poplave dolaze Cesto zajedno s pojavom tropskih ciklona
(uragana i tajfuna) ¢ija velika brzina ostavlja za sobom pustoS$. Na isti nacin
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snijezne i ledene oluje i poplave usljed velikih kisa javljaju se uporedo, a cunami
zajedno sa zemljotresom. U tim slucajevima nekad je nemoguce procijeniti Stetu
neposredno vezanu i uslovljenu jednom ili drugom prirodnom katastrofom.

S obzirom na vrijeme formiranja vodnog talasa poplave se mogu razvrstati na:

—mirne poplave — poplave na velikim rijekama kod kojih je potrebno
deset i viSe sati za formiranje velikog vodnog talasa,

—buji¢ne poplave — poplave na brdskim vodotocima kod kojih se formira
veliki vodni talas za manje od deset sati,

—akcidentne poplave — poplave kod kojih se trenutno formira veliki vodni
talas ruSenjem vodoprivrednih ili hidroenergetskih objekata.

Prilikom procjene ugroZenosti od poplava odredenog mjesta za potrebe
civilne zastite, analizom treba prvenstveno obuhvatiti sljedece parametre:

—uzrok nastanka poplave;

—veli¢inu zahvac¢enog podrucja uzrokom nastanka poplave;

—veli¢inu poplavljenog podrucja;

—analizu prirodnih i stvorenih uslova zahva¢enom i poplavljenom
podrucju;

—vreme trajanja uzroka izazivanja poplava;

—vreme trajanja plavljenja;

—visinu poplavnog talasa;

—ukupnu koli¢inu vodene mase koja plavi;

—brzinu poplavnog talasa;

—rezim i koli¢inu nanosa i druge produkte plavljenju.

Poplave u svijetu

Samo u poplavama 2010. godine, poginulo je vise od 6 300 ljudi u 59
zemalja. Medu poplavljenim zemljama su Kina, Italija, Indija, Kolumbija i
Cad. Pojava poplave na odredenom podruéju izaziva veliki broj opasnosti
koje ugrozavaju ljude, stoku, materijalna i kulturna dobra. Narocito su te
opasnosti mnogobrojne i raznovrsne ako poplava iznenada naide i zahvati
gradsko podrucje. Samo na nekoliko primjera mogu se sagledati vrste i obimi
opasnosti kao 1 posljedice koje izazivaju poplave. Kada se rijeka Huang-ho
(Zuta rijeka) iznenada izlila 1887. godine, nastradalo je je preko 7.000 ljudi.
Ogromana voda unistila je zemlji$ni fond, plodno zemljiste, oStetila puteve,
mostove, naselja, industrijske i stambene objekte, sisteme za navodnjavanje,
energetiku, sisteme snabdjevanja gradova vodom, izmijenila rezim podzemnih
voda i dr. Posljedice su iz dana u dan rasle i vrlo dugo su se osjecale, ¢ak i do
danas$njih dana. Sanacije posljedica su iscrpljujuce i dugotrajne. Pojavile su
se zarazne bolesti, epidemije i slicno, zbog ¢ega su kasnije nastale ogromne

101




ljudske zrtve. Karakteristian je primjer poplave koja se dogodila 1963. godine.
Zbog prirodnih poremecaja doslo je do pregradivanja rijeke VisoCice (Srbija) i
stvaranja vjestacke brane ,,Zavoj“. Kad su nastale padavine i otapanje snijega,
masiv sa desne strane obale od 1 770.000 m* poceo je da klizi brzinom 2 mm
u sekundi u duzini od 1 500 m. Tako je stvorena vjesStacka brana visine 35 m i
duzine u podnozju 500 m koja je sprijecila oticanje rijeke, odnosno stvorila je
akumulaciju sa 16 000.000 m*vode i stubom od 30 m visine. Kad je vjestacki
stvorena brana popustila, krenula je ogromna koli¢ina vode koja je ostavila
veliku pustos. Selo Zavoj je potpuno unisteno i nestalo sa zemlje.

U januaru 2011.godine, najmanje 700 osoba poginulo je u poplavama i
klizistima u Brazilu, gdje spasilacke ekipe pokusavaju da dopru do odsjec¢enih
oblasti. To je jedna od najgorih elementarnih nepogoda koja je posljednjih
decenija pogodila Brazil.U oblasti Rio de Zeneira, iz planinskog predjela
Serana teku rijeke mulja i vode izazvane snaznim pljuskovima, potapajuci
kucée i puteve i odnoseci tokom noci zivote ¢itavih porodica dok je u Sao Paolu
dosad identifikovano 13 poginulih. Najteza situacija je bila u gradu Teresopolis,
u oblasti sjeveroisto¢no od Rio de Zeneira, gdje je veliki broj ljudi poginuo u
poplavi i kliziStima. Inace, obilne padavine traju u tim oblastima od 1. januara.
Najmanje 1.000 ljudi je bez krova nad glavom i smesteno je u lokalne Skole
i verske objekte koje poplava nije zahvatila. Nabujala voda iz rje¢nih tokova
pokrenula je kliziSta i poplavni talas u regionu Serana, sjeverno od Rija de
Zeneira. Voda je bukvalno odnijela rje¢ne obale, pa se bujica izlila i poplavila
slikovita naselja dok su ljudi bili na spavanju. Bujica je pokrenula i vise kliziSta
koja su zatrpala kuce.

U australijskom gradu Brizbejnu (januar 2011), na hiljade kuca je pod
vodom poslije nezapamcenih padavina, koje su izazvale najgore poplave u
posljednjih nekoliko decenija. Za nekoliko dana, na tre¢i po veli¢ini grad u
Australiji palo je onoliko kise koliko inace padne za nekoliko godina, a nivo rijeke
Brizbejn, koja protice kroz grad, porastao je za skoro 4,5 metra. Katastrofalne
poplave (u januaru 2010) pogodile su i istoéni dio Sri Lanke. Najmanje 27
osoba poginulo je u poplavama koje su pogodile Sri Lanku, dok je vise od
milion ljudi moralo da napusti domove, saopstile su vlasti te zemlje zahvac¢ene
sedmodnevnim monsunskim kiSama.Vlasti su postavile 633 kampa za hitnu
pomo¢ gradanima, udvostrucavajuci tako kapacitete za prihvatanje ugrozenih.

InZenjerski korpus armije SAD-a zaduZen je za planiranje 1 upravljanje
vodnim resursima u Sjedinjenim Americkim Drzavama. Njihov Hidroloski
inzenjerski centar (HEC) kontinualno razvija i dopunjuje razlicite softverske
pakete za analizu problema kod upravljanja vodnim resursima. Jedan od vaznih
zadataka je i procjena potencijalne Stete od poplava u razli¢itim urbanim
uslovima, kao i uslovima Zivotne sredine. Takvi proracuni ukljucuju hidroloske i
hidraulicke proracune vodotoka, analizu i proracune mogucih ostecenja objekata
izloZenih potencijalnim poplavama.
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Klimatske promjene u atmosferi i poplave

Vremenske promjene u atmosferi 1 poplave privlace posebnu paznju
klimatologa i meteorologa, jer poznavanje zakonitosti njihovog razvoja
omogucava ¢ovjeku da ublazi njihovu rusilacku ulogu na Zemlji. Ako se
klimatski elementi i faktori detaljno izuce, Covjek se moze zastiti od raznih
prirodnih nepogoda, odnosno moze se pripremiti da ih s manje Stete podnese
(dugotrajne suSe, provale oblaka, velike snijezne padavine, grad, jaki mrazevi,
orkanski vjetrovi i sli¢no). Mada su tri zemlje (Australija, Brazil, Siri Lanka)
geografski udaljene, klimatolozi smatraju da nije rije¢ o slucajnosti, ve¢ o
posljedicama klimatskog fenomena zvanog La Ninja. Bas kao i poznatiji £/
Ninjo, La Ninja se rada u Pacifiku.U normalnim okolnostima, hladna voda
polako se krece sa istoka, od obala Juzne Amerike ka Australiji. Posljednjih
mjeseci 2010, pomjeranje hladne vode ubrzano zbog izuzetno jakih vjetrova —to
je fenomen poznat kao La Ninja.Taj talas hladne vode potisnuo je topliju vodu,
koja se nalazi uz obalu Australije, blize kopnu nego inace, i ta topla voda u
sudaru s kopnom pocinje da isparava, §to je okidac za velike oluje i nezapamcene
padavine, koje su dovele do izlivanja rijeka. Brizbejn, koji se nalazi na samom
uscu istoimene rijeke u Pacifik, nije imao Sansu da izbjegne katastrofu. Budenje
La Ninje konstatovano je joS prije dva i po mjeseca. Anomalije u temperaturi
mora, nagovestaj nastupajuce La Ninje, primijecene su pocetkom novembra,
tako da smo ve¢ tada mogli da je predvidimo. La Ninja se u prosjeku pojavljuje
svakih pet godina, ali dosta dugo nije bila tako razorna. lako je La Ninja bila
oc¢ekivana, niko nije mogao da predvidi ogromne koli¢ine kise koje je donijela.
Kada smo vidjeli da ¢e La Ninja ove godine biti prili¢no jaka — a primijetili smo
je prije nekoliko meseci — znali smo da ¢e monsunska sezona biti daleko iznad
prosjeka. Da li smo znali da ¢e svakoga dana na istoku Australije biti obarani
rekordi padavina - ne, La Ninja je mozda dosegla vrhunac, ali moglo bi da se
desi da se temperaturne anomalije, koje izazivaju izuzetno obilne padavine,
nastave sve do marta.

Vrlo je vjerovatno da ¢e svi kopneni regioni planete postati topliji u XXI
vijeku. Prosje¢ne godi$nje temperature u Evropi ¢e, vjerovatno, porasti vise
nego globalna prosjecna vrijednost porasta temperature. Najvece otopljenje se,
vjerovatno, ocekuje u sjevernoj Evropi (zimski period), i na podrucju Mediterana
(ljetnji period). Minimalne zimske temperature ¢e se,vjerovatno, spustiti ispod
prosjecnih minimalnih temperatura u sjevernoj Evropi. Maksimalne ljetnje
temperature ¢e se, verovatno, podi¢i iznad prosjecnih maksimalnih temperatura
u juznoj i centralnoj Evropi. Godisnje padavine ¢e, vrlo vjerovatno, porasti u
vecem dijelu sjeverne Evrope, 1 smanjiti u ve¢em dijelu Mediterana. U centralnoj
Evropi padavine ¢e, vjerovatno, porasti u zimskom periodu i smanjiti se u
ljetnjem periodu. Sezona snijega e, vrlo vjerovatno, postati kra¢a, a dubina
snijeznog pokrivaca ¢e se, vjerovatno, smanjiti u ve¢em dijelu Evrope.
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Sirom Azije, odgovor na klimatski uslovljene prijetnje uglavnom je
spor 1 parcijalan, tako da bi vlade viSe Zeljele da to pitanje prepuste razvijenim
industrijskim zemljama koje su bile prve koje su, emitovanjem gasova u
atmosferu, stvorile efekat staklene baste. Nepal razvija daljinski sistem nadzora
pomocu kojeg se procjenjuje kad su glacijalna jezera u opasnosti od pucanja, kao
i tehnologiju za njihovu drenazu. Ali nista se ne moze mjeriti s kampanjom u
Kini, koja ima manje vode od Kanade, ali 40 puta viSe stanovnika. U prostranoj
pustinji u regionu Sindeng, tik uz sjeverno podrucje Tibetske visoravni, Kina
namjerava da izgradi 59 rezervoara za prikupljanje i Cuvanje glecerske vode.
Sirom Tibeta su instalirane artiljerijske baterije koje u oblake ispaljuju srebro-
jodid, §to izaziva kisu.U provinciji Cinghaj, vlada je blokirala koriséenje
propalih pasnjaka, nadaju¢i se da mogu da se oporave.U oblastima gdje su se
pasnjaci vec¢ pretvorili u ogoljene pustosi, oko posljednjih prezivjeli biljaka su,
da ih vjetar ne bi oduvao, postavljene Zi¢ane ograde. Klima je oduvijek imala
snazan uticaj na ¢ovjeka, odnosno ljudsko drustvo.U periodu pleistocenskog
ledenog doba, poznatijeg kao posljednje ledeno doba, dolazi do povecanja
veli¢ine covjekovog mozga, razvoja oruda i Sirenja ljudske vrste Sirom sveta.
Nakon ledenih doba nastupa holocen, period u kome i danas zivimo, a u kome
je klima igrala veoma vaznu ulogu u istoriji kultura i civilizacija, od pronalaska
poljoprivredne proizvodnje do uspona i padova imperija. Ljudsko drustvo
razvijalo se u velikoj mjeri u zavisnosti od razli¢itih klimatskih tipova koji
se javljaju u okviru tri klimatska pojasa — zarki, umereni i hladni, koji su se
formirali zahvaljuju¢i obliku Zemlje i razli¢itom stepenu zagrijevanja njenih
djelova tokom godine. U okviru svakog od navedena tri klimatska pojasa javljaju
se odredeni klimatski tipovi, na primjer u okviru zarkog pojasa — ekvatorijalna,
monsunska i tropska klima, u okviru umjerenog pojasa — sredozemna, pustinjska,
kontinentalna i umjereno-kontinentalna klima, a u okviru hladnog pojasa —
subpolarna i polarna klima.Uticaj klime na ¢ovjeka najjasnije se moze sagledati
na osnovu ¢injenice da je najveca gustina naseljenosti stanovnistva u oblastima
kontinentalne i umjerenokontinentalne klime za koje je specifi¢na karakteristika
postojanja sva cetiri godiSnja doba. Klima uti¢e na sve aspekte ¢ovjekovog
Zivota, njegov nacin oblacenja, osje¢anja i ponasanja, nacin i1 sadrzaj ishrane,
troSkove zagrijevanja ili rashladivanja. Takode, ona odreduje raznovrsnost
poljoprivredne proizvodnje, uti¢e na razvoj turizma (na primjer, pojedine
vrste turizma razvijaju se u zavisnosti od karakteristika podneblja u odredenim
oblastima — sredozemna klima smatra se veoma povoljnom za ljetnji turizam, a
planinska klima za zimski turizam), vrste biljnih i zivotinjskih vrsta, a uti¢u¢i
na odnose ponude i traznje za odredenim proizvodima, klima indirektno utice
1 na finansijski sistem. Odredene studije ukazuju i na uzrocno-posljedi¢nu
povezanost izmedu klime i Zivotnog standarda. Na primjer, zahvaljujuci
globalnom hladenju, odnosno tzv. malom ledenom dobu u Evropi je tokom XIII
veka doslo do smanjenja nutritivne vrijednosti hrane sto se dovodi u uzrocnu
vezu sa kugom koja je uzrokovala veliki gubitkak ljudskih zivota u XIV vijeku
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(procjene se krecu oko jedne Cetvrtine ili Cak jedne tre¢ine ukupnog stanovnistva
Evrope). Klimatske informacije imaju ogromnog ekonomskog znacaja za
razlicite poslovne aktivnosti kao §to su poljoprivreda (na primjer, informacije
o tome da li ¢e odredeni klimatski uslovi biti povoljni za uzgajanje odredenih
vrsta biljnih kultura), gradevinarstvo (na primjer, klimatske informacije su u
gradevinarstvu neophodne zbog potrebe da gradevine budu izgradene na nacin
da su sposobne da podnesu uticaje klime, kao §to je sposobnost podnosenja udara
uragana), snabdijevanje energijom (na primjer, izgradnja polja vjetrenjaca zavisi
od toga koji klimatski uslovi najvise odgovaraju koriS¢enju energije vjetra),
transport. Imajuéi u vidu snazan uticaj klime na ljudsko drustvo jasno je da ¢e
promjene klime u vidu globalnog zagrijevanja neminovno uticati na ¢ovjeka i
njegove aktivnosti. Dosad dokumentovani efekti porasta temperature postoje u
razli¢itim oblastima, na primjer promjene u domenu upravljanja poljoprivredom
1 Sumarstvom na vis$im Sirinama Sjeverne hemisfere kao §to je ranija prolje¢na
sjetva 1 uticaji na ljudsko zdravlje, kao $to su smrtnost usljed talasa visokih
temperatura u Evropi ili alergije na polen u sjevernim i srednjim Sirinama
Sjeverne hemisfere. Medutim, varijabilnost klime karakterisala je cjelokupnu
istoriju ljudskog drustva i konstantno primoravala, u cilju opstanka, ¢ovjeka i
njegove aktivnosti na adaptaciju njenim promjenama.

Klimatske promjene rezultiraju s viSe negativnih posledica kako po
zivot ljudi, tako 1 po privredu, saobracaj, naseljavanje i geopoliticke odnose u
svijetu. Te posljedice su:

« Ceste pojava vremenskih nepogoda u vidu poplava i snaznih vjetrova;

e otapanje lednika i kao rezultat toga je porast nivoa mora

e zime bez snijega;

e ekstremno topla ili kiSovita i prohladna ljeta;

e dugotrajni susni periodi.

Planetarne fizicke promjene se tako manifestuju eksplicitnim i implicitnim
posljedicama. U eksplicitne spadaju ucestale poplave, uragani, periodi¢ne
suse 1 mrazevi, jake oluje, epidemije, zemljotresi, klizista i izumiranje raznih
vrsta organizama. Svi ti katastroficni dogadaji pazljivo se prate, ne bi li se u
odredenom vremenskom periodu uhvatio njihov ciklus i proucila moguénost
njihovog ublazavanja. Kao rezultat poplava i uraganskih vjetrova deSavaju se
velike ljudske zrtve i materijalni gubici. Samo u posljednjih desetak godina
od poplava i uragana stradale su na hiljade ljudi, a procjenjuju se materijalne
Stete od preko 100 milijardi USD. U svijetu poznati £/ Ninjo nije samo uragan,
ve¢ globalna pojava koja na jednoj strain izaziva ogromne poplave, a na drugoj
strani planete susu s prate¢im Zrtvama od gladi.

Problematika poplava u Crnoj Gori

Crma Gora po vodenom bogastvu (koje je nepravilo rasporedeno) spada
u sam vrh Evrope. Prema specificnom oticaju Crna Gora spada medu vodom
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najbogatije zemlje svijeta. Crna Gora ima zahvacéenih preko 4 m’/s u izgradenim
vodovodnim sistemima i neiskoriS¢en potencijal. Od procijenjenog energetskog
potencijala koristi se svega oko 20%. U izgradene akumulacije moguce je
zahvatiti 7% od ukupnog povrSinskog oticaja, dok se za efikasnu vodoprivredu
optimalnim smatra preko 50%.U Crnoj Gori navodnjava se 3% poljoprivrednih
povrsina (1.7 m?/s), dok sistemi za odvodnjavanje nijesu u funkciji. Na polovini
poljoprivrednih povrSina namijenjenih za navodnjavanje potrebna je i odvodnja.
Vodni rezim u Crnoj Gori veoma je neravnomjeran, a time i nepovoljan, po
vremenskom rasporedu i prostornoj distribuciji. Suvi$na voda razlicitog porijekla
ugrozava na teritoriji Crne Gore oko 24 500 ha, plodnog i urbanizovanog
zemljiSta. Ta pojava posebno je izraZzena na povrSinama uz Skadarsko jezero
i rijeku Bojanu, u Zetskoj ravnici, Bjelopavli¢ima, Plavskoj kotlini i rje¢nim
dolinama Lima, Tare i Cehotine. Ve¢ina izgradenih meliorizacionih sistema nije
u funkciji. Pocetak i kraj 2010. godine obiljezile su poplave koje su pocele 7.
januara. Prema procjenama, u Zeti i okolini Ulcinja bilo je pod vodom preko
pet stotina kuc¢a. U Plavu su se izlile Dolja, Vruja, Grncar, Ljuca, Plavska
rijeka, Murinska rijeka i Lim, okolini KolaSina prijetila je Tara. Potopljeno je
dvanaest djelova opstina. U NikSi¢u se (u decembru 2010) pod vodom naslo
vise od Sezdeset kuca i desetak privrednih objekata.

Ve¢ vijek i po Crna Gora i Albanija pokusavaju da se dogovore oko
2010. godine: dva puta poplave na istom podruc¢ju, decembarska, sa mnogo
tezim posljedicama nego ona u januaru. Pet godina na tome projektu rade
Crnogorska i Albanska akademija nauka i umjetnosti, a u Upravi za vode
Crne Gore je u toku izrada projekta obezbjedenja protocnosti desnog rukavca
Bojane. Albanski hidrolozi ocijenili su da je klju¢ni razlog poplava mala
propusnost korita Bojane. Zato je potrebno ¢iS¢enje njenog korita, bar jednom
u toku godine.Veliki problem je na us¢u, posebno na desnom rukavcu, gdje
more stvara velike podvodne sprudove. Manje vode Bojanom krece se i zbog
¢injenice da ona od jezera do mora ima pad od samo Sest metara, kao i zbog
sve ucestalijih plimskih talasa na Jadranu.

Zastita od poplava u Crnoj Gori

Potreba odbrane od poplava uglavnom je u vezi sa priobaljem vec¢ih
vodotoka (Moraca, Zeta, Lim, Tara, Cehotina, Ibar i Bojane) i polja (Barsko,
Cetinjsko, Niksi¢ko, lugovi doline Matice 1 dr.). Dosadasnji obim izvedenih
radova na uredenju vodotoka i odbrani od poplava je vrlo skroman i sveden je
na objekte lokalnog karaktera koji nijesu dovoljni i funkcionalni.

Sprovodenje odbrane od poplava treba da se zasniva na integralnom
rjeSenju zastite od poplava, definisanom na nivou sliva, a ne na parcijalnim
rjeSenjima sa lokalnim efektivama. Samo na taj nacin moze da se definiSe tehnicki
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izvodljivo, ekonomski i ekoloski opravdano i odrzivo rjesenje zastite od poplava.
Uocljivo je da je prilikom prezentacija odredenih projekata vodoprivrednih
sistema, nedovoljna ili ¢ak nikakva paznja se poklanja nekim drugim ciljevima
van oblasti voda i energije.

Informisanje i edukacija stanovnistva neophodan je preduslov za efikasno
sprovodenje odbrane od poplava. Pored toga, potrebno je i dopunsko usavrsavanje
stru¢nih kadrova, ukljucenih u problematiku zastite od poplava. Osnova
buduceg razvoja zastite od poplava je identifikacija drustvene i individualne
odgovornosti. Naime, potrebno je odrediti koje opasnosti imaju drustveni
karakter, tako da o njima mora da brine drzava, a koji privatni karakter, tako da
0 njima brigu moraju da vode pojedinci koji zive u lavnim zonama. Pri tome
se mora teziti uspostavljanju pravednih relacija izmedu drzavnih mjera i akcija
koje se prepustaju brizi pojedinaca, vodeci racuna o finansijskim mogu¢nostima
jednih i drugih. U svakom slucaju, dosadaSnje shvatanje da je zastita od poplava
iskljuciva briga drzave i da ona mora da obezbijedi potpunu bezbjednost svih
zitelja rjecnih priobalja, bez obzira na njihovo ¢esto neodgovorno ponasanje,
nepostovanje uslova, ogranicenja ili zabrane izgradnje, mora postepeno da se
mijenja. Zbog toga prvi korak u primjeni neinvesticionih mjera zastite od poplava
mora biti zoniranje podru¢ja prema ugrozenosti od poplava, uz uvodenje u
prostorne i urbanisticke planove utvrdenog dozvoljenog nacina koris¢enja svake
zone. Osim zoniranja realno plavnih zona (povrsina koje bi uvijek plavile velike
vode, §to je prisutno uglavnom u dolinama manjih vodotoka, bez ugradenih
zastitnih sistema), zoniranjem treba obuhvatiti i potencijalne plavne zone
(povrsine zasti¢ene od poplava pasivnim ili aktivnim mjerama zastite, koje bi
bile plavljene samo u slucaju otkaza sistema). Ukoliko je moguce, treba izbjeci
izgradnju novih naselja i novih investicionih objekata u potencijalno plavnim
zonama, jer se tako samo povecavaju potencijalne Stete. Mape rizika mogu
doprinijeti formiranju javne svijesti o ¢injenici da nijedan hidrogradevinski
objekat ne moze garantovati potpunu zastitu od bilo koje velike vode.

Da bi se obezbijedio adekvatan pravni okvir za implementaciju predloZenih
mjera i aktivnosti u oblasti zastite od poplava, neophodno je $to prije zakonsku i
drugu regulativu prilagoditiu principima odrzivog razvoja. Potrebno je zapoceti i
intenzivirati 1 druge aktivnosti koje su preduslov za efikasniju zastitu od poplava
(edukacija, informisanje, poboljSanje prognoze, monitoringa i dr.). Materijalni
gubici na teritoriji Crne Gore od poplava u 2010. iznose oko 19.000 000 eura.

Uoceni problemi na teritoriji Crne Gore povezani s poplavama su:

v'Ne postoji odgovarajudi katastar i zaStita izvorista.

v Mala iskori$¢enost hidroenergetskih potencijala.

v'Nedovoljna primjena hidromelioracionih mjera.

v’ Mali akumulacioni prostor upravljanja vodama, neravnomjeran reZim
i neregulisan nivo visokih voda.

v'Neadekvatna regulacija i zastita rje¢nih korita.
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Moguci pravci razvoja povezani sa problematikom zastite od poplava®:

v/ Ustanoviti katastar i mjere zastite vodoizvorista.

v Definisati mjere protiv degradacije rje¢nih korita.

v Uskladiti crnogorsko zakonodavstvo o vodama sa evropskim.

v/ Uspostaviti jedinstveni monitoring voda.

v Graditi savremene sisteme melioracija.

v Koristiti potencijale grani¢nih voda (Skadarsko jezero, Bojana,
Bilec¢ko jezero,Piva i drugih).

v’ Regulisati nivo vode Skadarskog jezera.

v Upravljanje vodama (uz pomo¢ akumulacionih objekata) po principu
rjecnih slivova, ukljucuju¢i mogucnosti prevodenja voda.

v’ Formirati katastar bujica i primjenjivati standardizovana rjeSenja za
zastitu od bujica.

v’ Sprovoditi stalnu zastitu od poplava i erozije.

v Postizanje i odrzavanje ,,dobrog ekoloskog i hemijskog statusa“
voda u Crnoj Gori.

v Vodoprivreda u Crnoj Gori treba da bude medu osnovnim strateskim
granama razvoja.

Poenta veoma poznatog dokumenta ,,Nasa zajednicka buduénost®, koji je
sastavila Svjetska komisija za zastitu zivotne sredine je: ,,Treba ozivjeti razvoj!
Razvoj 1 zaStita zivotne sredine su u najteSnjoj meduzavisonosti. Najveci
neprijatelj zivotne sredine je — siromastvo! Uostalom, ¢injenicu da je vodena
infrastruktura najabolja poluga razvoja, znale su mnoge zemlje koje su za izlaz
iz krize potezale upravo tu razvojnu polugu®.

Nastavna aktuelizacija

Prilikom izbora fizicko-geografske tematike u geografskom obrazovanju
postoje dva pristupa: prvi, kada se odabiraju programski sadrzaji za opSteobrazovne
Skole, 1 drugi, za srednje stru¢ne Skole. Temeljno shvatanje fizicko-geografske
tematike, pojava i procesa, garancija su formiranja nau¢nog pogleda na svijet.
Moramo u programe uvrstiti onu materiju koja najvise doprinosi poznavanju
kompleksa fizickogeografskog prostora u kome se odvijaju veoma slozene
pojave i procesi koji uslovljavaju zivot na Zemlji.

U programu geografije za srednje Skole prije reformi, u treCem stepenu
stru¢ne spreme — trogodiSnjem Skolovanju nastava geografije kao opSte
obrazovnog predmeta se izvodila sa jednim ¢asom sedmicno, trideset i Sest Casova
godisnje. Slijedi pregled nekih sadrzaja programa od znacaja za problematiku
zastite od poplava:

3Mihailo Buri¢: Crna Gora u XXI stoljeé¢u u eri kompetitivnosti, CANU, Podgorica,
Posebna izdanja (monografije i studije), knjiga 73, sveska 1, str. 41.
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1. Vodoprivredni problemi. Odbrana od poplava. Zagadenost vodotoka.
Zastita vodnih resursa;

2. Prirodne nepogode i katastrofe. Klasifikacija elementarnih nepogoda.
Geografsko rasprostranjenje nepogoda;

3. Planiranje racionalnog kori$¢enja prirodnih resursa. Potrebe Covjecanstva
za prostorom, hranom, mineralnim sirovinama, energijom i kiseonikom.

Od ukupno 19 tema koje su date u sklopu ove programske cjeline, tri se
bave problematikom voda i poplava. Danas toga nema u programima, a poplave
su sve prisutnije u nasim Zivotima.

Tematika o reljefu zauzima znacajno mjesto u geografskom obrazovanju
1 vaspitanju mladih. Reljef je znacajan faktor geografskog prostora koji
neposredno, uz sinhronizovano dejstvo ostalih faktora, djeluje na prostornu
distribuciju stanovnistva i strukturu njegovih djelatnosti. Tematiku o reljefu i
poplavama treba proucavati u sadejstvu sa drugim prirodnim faktorima koji
deluju na zivot i rad Covjeka. Tako, konfiguracija terena direktno uti¢e na
distribuciju ljudskih naselja koja se podizu tamo gdje postoje najbolji uslovi
za zivot i rad ¢ovjeka. Gradska naselja razvijaju se na mestima gdje se sastaju
rjecni tokovi, kao 1 na onim prema kojima gravitira veliko podrucje. Reljef je
predisponirao rjecne tokove, izgradnju saobracajnica, zatim razvoj gradova
i slicno. Naprotiv, reljef predstavlja povezanu, jedinstvenu cjelinu u kojoj
su oblici 1 procesi genetski vezani jedan s drugim, zavise jedni od drugih i
uslovljavaju jedni druge. Skoro svi oblici reljefa mogu se obraditi neposredno
u geografskom prostoru neposrednim posmatranjem uz upotrebu ilustrativno-
demonstracionih metoda gdje ociglednost u nastavi dolazi do punog izrazaja.U
obradi reljefa u nastavnom radu mogu se koristiti oblici reljefa izradeni od gipsa,
zatim plasti¢ne reljefne karte koje na veoma jednostavan nacin docCaravaju
reljef Zemljine povrsine. U nastavnoj obradi reljefa upotrebljavaju se makete,
geografske karte, crtezi, slike i ostali didakticki materijal. Nastavni filmovi
imaju veliku ulogu u nastavnoj obradi reljefa. Zakljucak se moze izvesti s
konstatacijom da je tematika o reljefu veoma pogodna za nastavnu obradu
bilo da se radi o neposrednoj obradi reljefnih oblika ili uz upotrebu ociglednih
nastavnih sredstava.

Imajudi u vidu ulogu koju voda ima za Zivi svijet na Zemlji, proucavanju
njene tematike treba pokloniti veliku paznju i znacaj. Poznato je da se zZivot
zaCeo u vodi, da ¢ovjecji organizam sadzi oko 70% vode, a neke biljne vrste
1 preko 90%, da na vodene povrsine na Zemlji otpada 71% 1 da je od vode
saCinjen njen poseban omotac - hidrosfera. U izboru nastavne tematike o
vodama prioritet treba dati onim temama koje imaju izuzetno znacenje za zivot
covjeka. U proucavanju voda moramo se okrenuti prakticnim problemima.
Zbog stihijskog 1 nekontrolisanog razvoja industrije, slivovi mnogih rijeka
postali su toliko zagadeni da su u njima izumrli mnogi oblici zivota. Takve
rijeke su, izmedu ostalih, Rajna, Sena, Hadson i druge. Cuvanju voda, kao
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osnovnog elementa zivotne sredine, Skole mogu znatno doprineti. Nije rijec
samo o prakti¢nim aktivnostima, ve¢ o ¢itavom sistemu prakti¢nih mjera koje se
mogu afirmisati putem nastavnih sadrzaja o vodama i poplavama. Hidrografska
mreza u Crnoj Gori ima veliki privredni znac¢aj. Rje¢na voda moze se koristiti
za navodnjavanje poljoprivrednih povrsSina, a posebno su njeni veliki potencijali
u dolini Zete i Morace. Treba istaci da je veoma mali stepen iskoriS¢enosti
rjecnih tokova za navodnjavanje, odvodnjavanje i rje¢no-kanalski transport
robe. Neophodno je naglasiti da su hidropotencijali planinskih rijeka veliki, i
da su, uglavnom, neiskoriS¢eni. Uvijek su se problemi javljali kada se govorilo
o iskori$¢avanju voda zbog toga Sto rijeke prolaze iz jedne drzave u drugu ili
se nalaze na njihovim granicama (primjer Bojane).

Tematika o zemljiStu — s obzirom na njegov znacaj za zivot ¢ovjeka,
ne proucava se dovoljno u Skolama. Zemljiste se javlja kao produkt mnogih
faktora, te u vezi s tim veliki ruski pedolog Dokucajev istiCe da je zemljiste
ogledalo, istinski odraz i neposredni rezultat ukupnog, veoma tesnog i vekovnog
medudejstva vode, vazduha i podloge s jedne, i biljnih i Zivotinjskih organizama,
s druge strane.

Na podrucju Crne Gore javljaju se najraznovrsniji oblici erozije i buji¢nih
tokova, jer su sve rijeke u Crnoj Gori, u svom gornjem toku, a neke i cijelom
duzinom, buji¢nog karaktera. Dosadas$nji radovi na uredenju buji¢nih podrucja
uglavnom su se odnosili na tehni¢ke mjere uredenja bujica, dok su se bioloske
mjere na zastiti od erozija rijetko primjenjivale. Zastita od vodne erozije radi
spreCavanja gubitaka zemljiSta, zasipanja akumulacija, ugrozavanja saobracajnica
1drugih objekata, sprovodi se organizovano i sistematskim tehni¢kim i bioloskim
mjerama. Uspostaviti razumijevanje odrzivog razvoja u Crnoj Gori medu svim
sektorima drustva (upravljajnje prirodom, razvoj antropogenih sistema u prirodi,
koriS¢enje prirodnih resursa u ravnoteZi sa prirodom 1 zastita Zivotne sredine u
funkciji razvoja, odnosno obezbjedenja Zivota sa ciljanim standardom).

Pored toga $to je potrebno detaljno obraditi genezu i rasprostranjenje
razli¢itih tipova zemljista, sa obrazovno-vaspitnog stanovista jos je potrebnije
istac¢i kako postojece zemljiSte treba oplemeniti 1 zastiti od erozivnih procesa
1 degradiranja. Davanje prakti¢nih upustava za iskoriS¢avanje zemljista ima
konkretne koristi, te bi toj tematici trebalo dati viSe prostora u nastavnom
programu za osnovnu $kolu, posebno u poljoprivrednim podrucjima. Dobro
je da ucenici u Skolama, ili na posebnim kursevima, nauce koji mineralni
sastojci nedostaju pojedinim vrstama tla kako bi znali, vjeStaCkim putem,
povecavati njihovu plodnost. Tematiku o vrstama tla treba Sto prije sa teorijskih
margina svesti na prakti¢ne. Prostorna rasprostranjenost zemljista Sirih regiona
proucava se pomocu pedoloskih karata, ¢ije zbirke treba da posjeduju sve vrste
Skola. Pedoloske karte, kao ocigledna nastavna sredstva imaju veliki znacaj u
nastavnom procesu.
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Tematika o biljnom i Zivotinjskom svijetu je u uskoj vezi sa ostalim
prirodnim elementima geografske sredine.Uloga biljnog pokrivaca u formiranju
1 ¢uvanju tla je izuzetno znacajna te svako uniStavanje Suma intenzivira njegovo
devastiranje. Nekada se Covek krajnje grubo odnosio prema Sumama pa danas
veoma skupo placa ta nedjela. Posljedice se vide Sirom svijeta pa i na tlu nase
drzave. Danas se takode manifestuje jedan nehuman odnos prema Sumama,
Sto posebno dolazi do izrazaja preko sje¢e novogodisnjih jelki, ¢iju prodaju
organizuju preduzeca za gazdovanje Sumama kao da su sve goleti na zemljinoj
kugli posumljene. Skole, mladi geografi i gorani, mogu dosta da u¢ine na
posumljavanju i one u tome prednjace u odnosu na druge institucije i preduzeca.
Prema kompleksu posumljenih terena moze se meriti svijest jedne generacije.
Posumljeni kompleksi najbolja su zastita od poplava.

Preostala moc¢varna i barska stanista kakva su npr. Sasko i Skadarsko
jezero predstavljaju danas posljednje ostatke nekada Sirokih mo¢varnih podrudja,
1, istovremeno, objekte posebne zastite od globalnog znacaja. Dalje, ne samo
isuSivanje bara i mocvara, vec¢ i tzv. melioracija njihovih oboda, ne moze se
ekoloski opravdati i predstavijalo bi nenadoknadiv gubitak za biodiverzitet nase
zemlje u cjelini. Tokom posljednjih stotinjak godina na primjer, viSe puta je
odbacivana i reafirmisana ideja o isusivanju plavnog podrucja sjeverne obale
Skadarskog jezera, sa ciljem pretvaranja u poljoprivredne povrsine, ali se i danas
aktuelizuju problemi melioracije tog zemljista. Pri tome se, naravno, gubi iz
vida da su plavna zona i sublakustri¢ni izvori Skadarskog jezera alfa i omega
opstanka jezera i njegove hidroekoloske i hidrobioloske stabilnosti. Da nije
siroke plavne zone i razblazivanja jezerske vodene mase katarobnim vodama
iz sublakuslri¢nih izvora, jezero bi rapidno umiralo pod pritiskom razlicitih
nutrijenata i zagadujucih materija s obzirom na njegove prirodne karakteristike
1 predispozicije eutrofinog jezersko-barskog ekosistema.

Izbor i primjena nastavnih metoda

Geografija kao naucno-nastavna disciplina ima veoma raznovrsnu tematiku
proucavanja, zahvaljujuci tome $to povezuje prirodne i druStvene nauke.
Ona proucava onaj dio prostora u kome je pod uticajem ¢ovjeka i njegovog
rada doslo do promjene prirodne sredine i uzajamnog jedinstva prirodnih 1
drustvenih elemenata. Proucavajuci elemente geografske sredine, njihove
uzajamne veze i uslovljenosti, geografija raspolaze Sirokim dijapazonom
raznovrsnih tema. Kompleksnu i raznovrsnu geografsku tematiku treba objasniti
ucenicima na nacin koji ¢e garantovati njeno sustinsko poimanje. Zahvaljujuci
raznovrsnosti tematike, geografski sadrzaji veoma su pogodni za nastavnu
obradu, jer omogucavaju Siroku primjenu oblika i metoda rada i upotrebu
nastavnih sredstava.

Mnoge nastavne teme i jedinice mogu se obraditi u geografskom prostoru,
prirodnom ambijentu flore i faune. Nastavne jedinice koje ne mogu obraditi u

111




prirodnom ambijentu, obraduju se uz pomo¢ herbarijuma, nastavnih filmova,
karata, uzoraka 1 drugih o¢iglednih nastavnih sredstava. Nastavni filmovi posebno
su pogodni za obradu te tematike, Sto potvrduju i Skolske televizijske emisije
iz problematike Zivota na Zemlji, koje su najgledanije. Pomoc¢u nastavnog
filma docarava se prava prirodna sredina zivog svijeta koji proucavamo.
Moramo nastojati da tu tematiku obradujemo §to je moguce vise u neposrednom
geografskom prostoru, a sada kada se to mora, koristiti o¢igledna nastavna
sredstava.

Izbor i1 primjena nastavnih metoda zavisi od prirode sadrzaja i ciljeva
postavljenih programom, od uslova u kojima se nastava izvodi, razvojnih
karakteristika i psihofizickog uzrasta ucenika. U plan rada nastavnik treba da
upise one metode rada koje ¢e najéesce primjenjivati. Pri tom nastavnik treba da
ima u vidu da li te metode izazivaju kod veceg broja ucenika i $to duze, osmisljene
i1relevantne, aktivnosti koje su u skladu sa prirodom sadrzaja obradene nastavne
oblasti. Oblici rada proizilaze iz karaktera - zna¢aja teme,odabranih sadrzaja
1 postavljenih ciljeva, uslova u kojima se radi, kao i nastavnih metoda. U plan
rada, kao i kod nastavnih metoda, nastavnik treba da upiSe one oblike koje ¢e
najcesce primjenjivati, imajuci pri tom u vidu da se ucenik kroz samostalno
obavljanje odredenih aktivnosti, sticanje i razvoj znanja, vjestina i sposobnosti
osposobljava za samostalno snalazenje za svakodnevno i1 radno okruzenje.

Sadrzajna struktura, metode i oblici rada, direktno su povezani
sa materijalnom pripremom nastavnog rada. U zavisnosti od metodi¢kog
oblikovanja rada zavisi izobor, priprema i izrada nastavnih sredstava i pomagala
Pravilna upotreba nastavnih sredstava direktno utice na trajnost i primjenjivost
znanja. Nastavnici odredenog aktiva pribavljaju, pripremaju i provjeravaju
funkcionalnost sredstava zajedno, povecavajuéi na taj nacin kvalitet nastave. Od
izbora i primjene nastavnih sredstava i oblika rada kao i upotreba odgovarajucih
nastavnih sredstava zavisi uspjeSnost i kvalitet nastavnog rada. Nema modela
na osnovu kog bi se moglo propisati metodicko oblikovanje nastave, jer ono
zavisi, pored ostalog, od vrste sadrzaja i ciljeva uzrasta ucenika.

Geografija gradi jedan most izmedu prirodnih i drustvenih nauka.
Geografska pitanja mogu da iziskuju obavjesetenja o otkri¢ima drugih disciplina
kao §to su geologija, hidrologija, biologija, istorija, socijologija, politika 1
ekonomika. Da bi se kod ucenika pravilno formirale gegrafske predstave,
pojave i zakonitosti nastavnik treba da bude strucan jer je on osnovni faktor
savremenog nastavnog procesa, koji se ne moze zamijeniti ni najsavremenijim
nastavnim sredstvima ni nastavnom tehnologijom.

Zakljuéak
Samo u poplavama 2010. godine do kraja septembra poginulo je vise od
6 300 ljudi u 59 zemalja. Medu poplavljenim zemljama su Kina, Australija,

Italija, Indija, Kolumbija i Cad. Suvi$na voda razli¢itog porijekla ugrozava
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na teritoriji Crne Gore oko 24 500 ha plodnog i urbanizovanog zemljista. Ta
pojava posebno je izraZena na povrSinama uz Skadarsko jezero i rijeku Bojanu,
Tare i Cehotine.

Na podrucju Crne Gore javljaju se najraznovrsniji oblici erozije i buji¢nih
tokova, jer su sve rijeke u Crnoj Gori, u gornjem toku, a neke i cijelom duzinom,
bujicnog karaktera. Ve¢ vijek i po Crna Gora i Albanija pokusavaju da se
dogovore oko uredenja vodnog rezima Skadarskog jezera i Bojane. Rezultati su
sa mnogo tezim posljedicama nego ona u januaru.

Sprovodenje odbrane od poplava treba da se zasniva na integralnom
rjeSenju zastite od poplava, definisanom na nivou sliva, a ne na parcijalnim
rjeSenjima sa lokalnim efektivama. Samo na taj nac¢in moze da se definise
tehnicki izvodljivo, ekonomski i ekoloski opravdano i odrzivo rjesenje zastite
od poplava.

Geografija gradi jedan most izmedu prirodnih i drustvenih nauka.
Geografska pitanja mogu da iziskuju obavjesetenja o otkri¢ima drugih disciplina
kao Sto su geologija, biologija, istorija, socijologija, politika i ekonomika. Od
izbora i primjene nastavnih sredstava i oblika rada kao i upotreba odgovarajucih
nastavnih sredstava zavisi uspjeSnost 1 kvalitet nastavnog rada. Nema modela
na osnovu kog bi se moglo propisati metodicko oblikovanje nastave, jer ono
zavisi, pored ostalog, od vrste sadrzaja i ciljeva uzrasta u¢enika.Poznato je i
staro didakticko pravilo; kazi, pokazi, uradi. To su elementi o kojima treba
razmisljati pri osmisljavanju procesa nastave i predstavljanja problematike
poplava.
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FLOOD PROTECTION AND ITS
ACTUALIZATION IN TEACHING

Abstract:

Flooding is a natural phenomenon which indicates an extraordinarily high water
levels in rivers and lakes, for which the water from the riverbed or lake basin overflows over
the coast and the surrounding area. Calculation of flood and torrential flows is estimated
by residual traces of the flood waters, and the forms that are based on defined observation
patterns. Excess water of different origins threatens the territory of Montenegro, around
24,500 hectares of fertile and urbanized area (Cetinje). These contents must become integral
part of geographical curricula because such contents most of all contribute to better knowing
of complex physical-geographical space where very complex phenomena and processes
take place. Consequently, they affect life on Earth.

Key words: flood, torrent, climate, teaching
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Rajko SOFRANAC!
Radisa SCEKIC®

FAKTORI KOJI ODREDUJU KVALITET
OBRAZOVNE USLUGE

Rezime:

U radu su prikazani osnovni faktori koji determiniSu kvalitet obrazovne usluge, koji
spada u onu vrstu pojmova ¢ije se znacenje Cini bliskim, razumljivim i jasnim, asociraju¢i na
¢itav niz pozeljnih osobina u koje se mogu ubrojiti adekvatnost, efikasnost, sveobuhvatnost,
pravi¢nost, dostupnost, zadovoljstvo. Ali ni poslije dugogodisnjeg teorijskog i prakticnog
interesovanja naucne i stru¢ne javnosti za kvalitet, nije se doslo do univerzalno prihvacene
definicije kvaliteta obrazovne usluge. Iz tih razloga u ovom radu prezentiran je pristup
preko osnovnih faktora koji determiniSu njen kvalitet.

Kljuéne rijeci: kvalitet, faktori, obrazovna usluga

Uvod

Komponente visokog kvaliteta podrazumijevaju visok stepen
profesionalnosti 1 znanja. Klju€na stvar je da je kvalitet kompleksan 1
multidimenzionalan i da ga €esto nije lako kvantitativno izraziti, niti sumirati
na jednostavan nacin. Zbog toga postoji izreka: Kvalitet je teSko definisati,
nemoguce mjeritii, a lako prepoznati.

Kvalitet vaspitno-obrazovne usluge podrazumijeva obuceno osoblje,
standardizovanost usluge, Siroku kulturu i komuniciranje. Najkrace receno, to je
skup mjera kojima se na efektivan i efikasan nacin realizuje obrazovna usluga.
Ipak, da bi se detaljnije sagledao kvalitet usluge u vaspitno-obrazovnoj ustanovi,
potrebno je razmisljati o uslovima u kojima ustanova radi, procesima koji se
desavaju i ishodima ili rezultatima koje ustanova postize. Te tri kategorije

! Prof. dr Rajko Sofranac, Evropski univerzitet u Beogradu.
2 Radisa Séeki¢, dipl.psiholog, direktor Gimnazije ,,Slobodan Skerovié“ u Podgorici.
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osnov su za identifikaciju faktora koji uticu na kvalitet vaspitno-obrazovne
usluge.

Faktori koji uti¢u na kvalitet vaspitno-obrazovne usluge

Ti faktori su:

1. Program rada skole;

2. Nastava i ucenje;

3. Postignuca ucenika;

4. Podrska ucenicima;

5. Etos;

6. Resursi i

7. Rukovodenje i obezbedivanje kvaliteta

Svaki od tih faktora dekomponovan je, a svi zajedno doprinose kvalitetnoj
realizaciji usluge, a samim tim i funkcionisanju vaspitno-obrazovne ustanove.

Na Slici 1 prikazani su faktori koji uticu na kvalitet usluge.

7.RUKOVODENJE |
OBEZBJEDENJE
KVALITETA 1.PROGRAM RADA SKOLE

\ /

6.RESURSI FAKTORI KOJI UTICU
NA KVALITET 2.MASTAVA | UCENJE
5.ETOS VASPITNO-OBRAZOVNE
USLUGE

4.PODRSKA UCENICIMA _~ = 3.POSTIGNUCA UCENIKA

Slika 1. Faktori koji uticu na kvalitet usluge

Program rada Skole (vaspitno-obrazovne ustanove) moze se
dekomponovati kao na Slici 2.

: Skolski program
1.1 Skolski program [  Nastavni planovi i

/ (_programi
1.PROGRAM RADA
SKOLE

‘ 1.2 Godisnji program

rada Godisnji program rada

—( Razvojni plan ustanove

Slika 2. Program rada skole (vaspitno-obrazovne ustanove)
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SKkolski program, tj. program obrazovanja (curriculum), odreduje
obrazovnu djelatnost za jednu fazu pedagoskog ciklusa. Uraden je u skladu sa
zakonskim aktima koji ureduju te sadrzaje. Skolskim programom obezbjeduje se
ostvarivanje nastavnih planova i programa (obrazovnih i predmetnih programa),
zahtjevi i1 potrebe ucenika i roditelja, skole i jedinice lokalne samouprave i
mora biti zasnovan na realnim potencijalima Skole.

GodisSnji program rada usvaja se u skladu s razvojnim planom i
programom obrazovanja i vaspitanja. Na precizan i operativan na¢in utvrduju
se ciljevi i zadaci, vrijeme, mjesto, nain i nosioci ostvarivanja programa.

Na slici 3 prikazana je struktura jednog od najvaznijih faktora koji direktno
utie na kvalitet vaspitno-obrazovne usluge — faktora ,,Nastava i u¢enje*

2._f Planiranje i Planiranie

Komunikacija i saradnja

Racionalnast i
organizacija

Podsticanje ucenika
Korelacija i primjena
nanja

2.2 Nastavni proces

2.NASTAVA |
UCENJE

2.4 Pracenje
napredovanja

I

Informisanje Odgovornost

2.3 Ugenje
) Natin ufenja

Slika 3. Struktura faktora ,,Nastava i u¢enje

U dijelu planiranja i pripremanja svaki nastavnik mora da ima godisnji
1 operativni plan rada za svoj predmet, sacinjen u skladu s propisanim planom
1 programom i uz saradnju sa ostalim ¢lanovima razrednog/stru¢nog vijeca.
Nastavnici pripremaju operativne planove postujuci specificnosti predmeta 1
odjeljenja/razreda s kojim rade. Medusobna saradnja ogleda se u zajednickom
uskladivanju tema i uz potrebnu korelaciju medu predmetima. Timskim radom
obezbijedena je moguénost zajednickog tematskog planiranja, obrade povezanih
tema i uskladene periodi¢ne provjere znanja. Planiranje obuhvata i korekcije
nastale na osnovu stalne analize rezultata rada.

Nastavnici se prilikom pripreme koncentriSu na izbor sadrzaja, metoda,
oblika i sredstava za rad. Pripremanje za Cas zasnovano je na uvazavanju
razli¢itosti kod ucenika u pogledu njihovog znanja, iskustva i sposobnosti,
ukljucujuci i ucenike s teSkocama u razvoju. Za pripremanje nastavnici koriste
strucnu literaturu, internet i druge izvore.

Nastavni proces veoma je vazna komponenta toga faktora. Informacije,
uputstva i pitanja nastavnika moraju biti dobro osmisljena, precizno formulisana
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i nedvosmislena. Ucenici se ohrabruju da slobodno iznose svoja misljenja i
zapazanja. Povratna informacija nastavnika podsticajna je za dalji rad ucenika.
Dijalog izmedu ucenika 1 nastavnika, kao 1 u¢enika, medusobno se odvija uz
uzajamno uvazavanje i povjerenje. Ucenici ne dobijaju uvijek gotove informacije,
ve¢ se upucuju da koriste prethodno iskustvo i predznanje za pronalazenje
odgovora i novih rjesenja.

Nastavnici se u organizaciji casa moraju rukovoditi planiranim ciljevima
1 zadacima. Nastavne metode, oblici rada i nastavna sredstva uskladeni su
sa ciljevima Casa, nastavnim sadrzajima i primjereni uzrasno-razvojnim
karakteristikama ucenika. Rad se organizuje u skladu s razli¢itim sposobnostima
1 sklonostima uc¢enika, vodec¢i racuna o njihovoj optere¢enosti, brzini i nacinu
rada. Racionalno se koriste vrijeme, prostor, nastavna sredstva i drugi resursi.

Nastavnici treba da podrzavaju postojeca ucenicka interesovanja i
podsticu razvijanje novih. Treba da koriste raznovrsne metode kojima podsticu
radoznalost, paznju i razvoj kritickog misljenja. Ucenici se moraju osposobiti
na samostalno koris¢enje razli¢itih izvora znanja. Cesto se koriste pohvale
i nagrade (kao motivacioni faktor) i isticu pozitivni primjeri ponasanja i
postignuca ucenika.

Ucenici treba da su osposobljeni da steCena znanja primjenjuju u
svakodnevnom zivotu. Nastavnici medusobno i sa u¢enicima moraju osmisljavati
programe i sadrzaje za Skolske i vanskolske aktivnosti koje zahtijevaju primjenu
znanja, dovodenjem ucenika u situacije da primijene nauceno.

Ué¢enje — ucenicima treba pomoci da razviju odgovoran odnos prema
ucenju i visokom stepenu samostalnosti u radu. U procesu u¢enja ucenici se
moraju oslanjanjati na sopstvene kapacitete i maksimalno aktiviranje ranije
steCenih znanja i iskustava. U vaspitno-obrazovnoj ustanovi treba da dominira
primjena aktivnih oblika uc¢enja i kontinuirano razvijanje u¢enickih kompetencija
za ucenje putem otkrica, rjeSavanja problema, kooperativno ucenje... Ucenici
se moraju osposobljavati da koriste udzbenik, rjecnike, internet, enciklopedije
1 drugu literaturu u trazenju odgovora na pojedina pitanja.

Pracenje napredovanja ucenika treba da se obavlja redovno i u
kontinuitetu, kao rezultat sistematskog pracenja ucenika. Ocjenjivanje treba da
se obavlja saglasno propisanom Pravilniku o ocenjivanju u€enika. O kriterijumu
ocjenjivanja nastavnici treba da se dogovaraju na nivou stru¢nog i odeljenjskog/
razrednog vijeca. Razlike u kriterijumu ocjenjivanja istog predmeta kod razlicitih
nastavnika ne smiju biti velike. Procjena uspjeSnosti nastave treba da je u
direktnoj vezi sa ocjenama ucenika i da bude osnova u daljem planiranju rada.

Informisanje treba da je redovno, jasno i lako razumljivo i, pored opisa
nivoa postignuca, treba da sadrzi smjernice za dalje napredovanje ucenika.

Na slici 4 prikazana je struktura faktora ,,Postignuéa ucenika“, koju
¢ini pet komponenti
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Vrijednosti kod ucenika Ocjene i uspjeh

Kvalitet znanja

3.POSTIGNUCA
UCENIKA

Prijemni, kvalifikacioni
ispiti i takmi€enja

Motivisanost uéenika

Slika 4. Struktura faktora ,,Postignuc¢a ucenika*

Prve tri komponente uglavnom su povezane sa kvantitativnim
pokazateljima. Bitna je i motivisanost u¢enika koju nastavnici treba da razviju
raznovrsnim oblicima i metodama rada.

Ucenici treba da imaju izgradene stavove prema osnovnim,
opSteprihva¢enim moralnim i estetskim vrijednostima drustva i vrijednostima
covjeka kao pojedinca, osjecaj pripadnosti zajednici, odnos prema kulturnom
nasljedu, ravnopravnosti polova, zastiti prirode, covjekove sredine itd.

Podrska uéenicima je sljedeci, veoma vazan, faktor koji bitno utice na
kvalitet vaspitno-obrazovne usluge. Njegova struktura prikazana je na slici 5.

Bezbjednost i sigurnost utenika
U vaspitno-obrazomoj ustanovi

Pracenje fizckog 2dravstvenog | 4.1 Briga o uéenicima

i socijalnog stanja

Kvalitet ponudenih
programa

4,2 Podrska ucenju (' Napredovanie i uspjeh

ucenika

Podsticanje pozitivnih
stavova
4.3 Liéni i socfjalni | A2 ocelih estha
razvoj Njegovanje demokratskog

Pomot pri izboru daljeg duha
obrazovanja 4.4 Profesionalna Iicijative uéenika |
Dodatna obuka | orjentacija astale aktivnosti

Pomoc pri zapodljavanju ]

4,PODRSKA
UCENICIMA

Slika 5. Struktura faktora ,,Podr$ka uc¢enicima*

Vaspitno-obrazovna ustanova mora imati ,,Pravilnik o bezbjednosti
ucenika®, u kojem postoje jasne procedure za zastitu uCenika, sa ¢ijim su
sadrzajem upoznati svi akteri (nastavnici, ucenici, roditelji...). Zaduzenja,
obaveze 1 odgovornosti svih aktera Pravilnikom treba da su jasno i precizno
definisane. Ustanova treba blagovremeno i adekvatno da reaguje na utvrdene
propuste. Ucenici se u ustanovi moraju osjecati bezbjedno.

Potrebno je pratiti emocionalno, tjelesno i zdravstveno stanje ucenika i
njihovih socijalnih potreba i za blagovremeno i adekvatno reagovanje na njih.
Radi promovisanja zdravstvene zastite 1 zdravog nacina zivota, pozeljno je da
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ustanova ima stalnu saradnju sa zdravstvenom sluzbom (posjete zdravstvenih
radnika, edukacija nastavnog osoblja 1 ucenika, edukativni posteri, redovno
organizovanje sistematskih pregleda u€enika,...). PoZeljan je i socijalni program,
saradnja sa ustanovama za brigu o djeci i redovne akcije za pomo¢ ucenicima.
Treba definisati programom utvrdene mjere za pomoc¢ ucenicima s posebnim
potrebama i da se iste primjenjuju u potpunosti.

Vaspitno-obrazovna ustanova razraduje i realizuje programe za podrsku
procesu ucenja (uvodenje u tehnike ucenja, pomoc u prevazilazenju neuspjeha,
razvijenje motivacije, organizovana pomo¢ boljih ucenika slabijima, upucivanje
u nacin procjene sopstvenog napredovanja/samoocenjivanje...). Ciljevi, zadaci i
aktivnosti treba da se utvrduju pazljivo, uzimajuciu obzir individualne potrebe
ucenika. Moraju se razradivati i realizovati programi za podrSku procesu
ucenja za djecu s posebnim potrebama.

Postignuca 1 uspjeh ucenika treba da se sistematski prate i na osnovu
toga se utvrduju posebne potrebe svakog ucenika. Svako napredovanje i uspjeh
ucenika treba pohvaliti, a izuzetna postignu¢a promovisati i nagradivati.

Ustanova planski, kroz niz povezanih programa, postupaka i akcija (a na
osnovu uocenih potreba), vodi racuna o licnom i socijalnom razvoju ucenika.
Treba podsticati pozitivnu socijalnu klimu, koju €ine: tolerancija, uzajamno
uvazavanje, poStovanje, podrSka, saradnja, komunikacijske vestine, briga o
drugima itd. Na taj nacin kod u€enika se razvija povjerenje u sopstveno znanje
1 sposobnosti, samopouzdanje, odgovornost za sopstvene postupke, sloboda
misljenja i izrazavanja, kriticko misljenje i saradnicki odnosi.

Vaspitno-obrazovna ustanova treba da ima program profesionalne
orijentacije koji se realizuje kroz razlicite oblike obrazovno-vaspitnog rada.
Nosioci aktivnosti programa profesionalne orijentacije treba da pruzaju
kontinuiranu pomo¢ ucenicima pri samoprocenjivanju sopstvenih sposobnosti
1 interesovanja. Saradnju treba ostvarivati i sa roditeljima radi individualnog
savjetovanja o profesionalnoj orijentaciji ucenika.

Na slici 6 data je struktura petog faktora, koji je takode bitan.

Ugled i objelezja
Ustanove 5.1 Ugled i promocija
Promocija uspjesnosti | vaspitno-obrazovne ustanove

Kultura ponasanja J

Komunikacija as
roditeljima 5.3 Partnerstvo sa

Saradnja ustanove i | roditeljima i lokalnom
lokalne zajednice | zajednicom

Inacaj ustanove u
lokalnoj zajednici

Slika 6. Struktura faktora ,,Etos

Postovanje licnosti
Jednakost i pravicnost

Uredenje proctora
vaspitno-obrazovne ustanove

5.2 Atmosvera i
meduljudski odnosi

120



Sa slike 6 pregledno se vidi koje komponente Cine taj faktor. Osnovna
obiljezja ustanove (tabla sa nazivom, li¢na karta s informacijama o zaposlenima,
sluzbama i prostornom rasporedu) treba da su istaknuta na vidnim mjestima.
Treba da postoji kuéni red i pravilnik o ponasanju ucenika, nastavnika,
drugih zaposlenih i roditelja. Postovanjem prihvacenih pravila, medusobnim
uvazavanjem 1 humanim ophodenjem u vaspitno-obrazovnoj ustanovi podstice
se 1 njeguje kultura ponasanja, sloboda izrazavanja i uvazava se pravo svih
aktera u ustanovi da traze, primaju i daju informacije. Na taj nacin razvija se
kriti¢ko misljenje. Interaktivni odnos svih aktera u $koli doprinije¢e razvoju
tolerancije, odgovornosti i medusobnog povjerenja.

Moraju se obezbijediti ravnopravni uslovi kojima se omoguc¢ava svima
u ustanovi, ukljucujuéi i ucenike s posebnim potrebama, optimalni razvoj
njihovih potencijala. Prostori u ustanovi moraju biti oplemenjeni i u funkciji
vaspitnog djelovanja i u¢enja. Mora postojati odgovoran odnos zaposljenih i
ucenika prema uredenju i odrzavanju prostora i okruzenja ustanove.

Vaspitno-obrazovna ustanova treba da motiviSe roditelje za saradnju i
omogucuje daim nastavni proces bude dostupan. Mora se planirati i ostvarivati
saradnja sa vaspitno-obrazovnim, kulturnim, sportskim i drugim institucijama
1 ustanovama u okruzenju. Organi lokalne zajednice treba da budu upoznati
s potrebama vaspitno-obrazovne ustanove i da pruze pomoc i podrsku za
zadovoljenje tih potreba.

Sljede¢i veoma bitan faktor su resursi, ¢ija je struktura prikazana na slici 7.

Nastavni kadar
1 Nenastavni kadar

6.1 LJudski resursi

Korfécenje raspolozivin 6.4 Resursi
resursa lokalne sredine

Bkalski prostor
6.2 Materijalno-tehnicki resursi @&
Nastavna sredstva
| Rasé[oiiﬂ resursi
Struktura finansijskih
sredstava

6.3 Finansijsl:i resursi | Koriscenje finansijskin
\resursa

resursa

Slika 7. Struktura faktora ,,Resursi*

Sa slike je jasno koje komponente su najvaznije za optimalno funkcionisanje
ustanove. U vaspitno-obrazovnoj ustanovi neophodno je obezbijediti potreban
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broj kadrova. Duzina radnog staza ostvarenog u ustanovi omogucuje kvalitetnu
razmjenu iskustva nastavnog kadra. Nastavnici su ukljuceni u raznovrsne oblike
stru¢nog usavrsavanja, koje se realizuje u skladu sa obrazovnim programom
rada i planom stru¢nog usavrSavanja ustanove. Broj i struktura zaposljenih
treba da odgovara procesu rada ustanove. Nenastavni kadar, savjesnim i
blagovremenim obavljanjem poslova iz djelokruga svoga rada, takode treba
da doprinosi kvalitetnom funkcionisanju ustanove. Plan stru¢nog usavrSavanja
treba da obuhvata i nenastavni kadar.

Prostorni uslovi (u¢ionice, kabineti, biblioteka, pratece prostorije, dvoriste,
fiskulturna sala), oprema i namjestaj moraju odgovarati normativima i adekvatno
se odrzavati. Moraju se obezbijediti potrebna i savremena nastavna sredstvima
(knjige, radni materijali, audio-vizuelni materijali, kompjuteri, fotokopir-
aparati...) koja su oCuvana i u funkciji raznovrsnih metoda i oblika rada sa
ucenicima. Finansijski plan i raspodjela sredstava moraju biti u skladu sa
prioritetima ustanove.

Pozeljno je identifikovati i1 raspolozive resurse lokalne sredine i po
mogucénosti ih koristiti za potrebe nastavnih i vannastavnih aktivnosti.

Veoma vazan faktor je rukovodenje i obezbjedenje kvaliteta. Taj
faktor je ustvari ,,opna“ oko svih prezentiranih faktora, jer bez kvalitetnog
rukovodenja nema ni kvalitetne vaspitno-obrazovne ustanove. Struktura toga
faktora prikazana je na slici 8.

Kompetentnost rukovodstva

7.1 Rukovodenje 7.2 Organizacijarada Podjela obaveza i zaduenja

Spasobnost rukovodenja ustanove ( Koordinacija rada u
/ | ustanovi
7.RUKOVODENJE |
OBEZBJEDENJE
KYALITETA

Struktura razvojnog plana
Realizacija razvojnog

7.3 Razvojni plan
ustanove

7.4 Obezbjedenje

ORRNE  valteta

Efikasnost 1 efektivnost rada

Slika 8. Struktura faktora ,,Rukovodenje i obezbjedenje kvaliteta“

Jasno je da rukovodilac vaspitno-obrazovne ustanove mora posjedovati
profesionalna znanja i organizacione sposobnosti, redovno se usavrsavati
u oblasti organizacije i rukovodenja. O njegovom stru¢nom usavrSavanju u
ustanovi treba da postoji plan, izvestaj o realizaciji i druga evidencija. Svojim
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radom 1 ponaSanjem mora da sluzi za primjer svima i da doprinosi ugledu
vaspitno-obrazovne ustanove.

Podjela obaveza i zaduzenja u ustanovi mora biti jasna, precizna i
pravovremena i treba da doprinosi efektivnosti i efikasnosti rada ustanove.

Adekvatnom podjelom poslova (organizacijom) obuhvaceni su svi
aspekti zivota i rada ustanove. Mora postojati dobra koordinacija rada organa
upravljanja, strucnih organa i drugih sluzbi. Svi moraju biti upoznati s resursima
koji im stoje na raspolaganju, §to doprinosi vecoj efektivnosti rada. Obaveze i
zaduzenja nenastavnog osoblja moraju biti dobro organizovani i koordinirani,
1 moraju se realizovati kvalitetno, prema utvrdenim rokovima.

Razvojni plan mora da sadrzi sve potrebne elemente: podatke iz analize
stanja, misiju i viziju, ciljeve, zadatke, aktivnosti i na¢in evaluacije. U razvojnom
planu treba da se prepoznaju specificnosti ustanove i vrijednosti koje se u njoj
njeguju. Mora postojati jasna vizija razvoja. Prioritetne oblasti kvaliteta treba
da proisticu iz procjene stanja u vaspitno-obrazovnoj ustanovi. Razvojne ciljeve
treba razraditi tako da se jasno vidi promjena koja se Zeli ostvariti i nacin na
koji ¢e se ona ostvariti, kao i to ko ¢e imati koristi od te promjene. Podatke o
realizaciji treba redovno prikupljati 1 dokumentovati. Treba uloziti napor da
se afirmiSe kvalitet timskog rada 1 inicira formiranje drugih, novih timova i
projekata. Efikasnost i efektivnost rada, individualna i timska, mora se redovno
pratiti i procjenjivati.

Zakljucci

Obrazovna usluga suvise je kompleksna da bi se mogla jednostavno
definisati.Sto vise pristupa upotrijebimo za sagledavanje obrazovne usluge
to ¢emo je bolje shvatiti. Pri samoj definiciji postoje objektivne teskoce
koje se odnose na ¢injenicu Sto obrazovna organizacija pruza neopipljivu
uslugu ¢iji rezultat se manifestuje tek kasnije. Ipak, komponente visokog
kvaliteta vaspitno-obrazovne usluge podrazumijevaju realizaciju identifikovanih
faktora 1 njihovih elemenata. Vaspitno-obrazovna usluga moze se ostvariti
samo uz sihronizovanost: fleksibilnosti, efektivnosti, dostupnosti, partnerstvu
integrativnosti, racionalnosti i funkcionalnosti.
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FACTORS THAT DETERMINE QUALITY
OF EDUCATIONAL SERVICE

Abstract:

This paper is aimed at the presentation of basic factors that dertermine quality
of educational service and is listed among those notions that we find very intimate,
understandable and clear, with the association on a number of desirable traits such as
adequacy, effectivenes, wholeness, rightiousness, availability, pleasure. But after a long
theoretical and practical interest for quality shown by scientific and professional public, no
universal definition of quality for educational services was made. This is the reason that
in this work attempted to present an approach over basic factors that determine its quality.

Key words: quality, factors, educational service
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Poko G. MARKOVIC:

STA APSTRAKCIJA NIJE
STA APSTRAKCIJA JESTE

Rezime:

Moderno gelstaltisti¢ko shvatanje pojma apstrakcije i dinami¢nog pristupa ucenju
predstavljaju najznacajnije ¢inioce na koji ma se temelje didakticki principi permanencije
1 poliformnosti nastave, kao katalizacione komponente razbijanja formalizma u njoj.

Kljucéne rijeci: apstrakcija, principi permanencije i polifmnosti, statisticki i dinamicki
pojmovi, metodoloske inovacije i razbijanje formalizma u nastavi

Ovaj ¢lanak predstavlja pokusSaj apstrahovanja, tj. sadrzajnog sazimanja
izlaganja Rudolfa Arnhajma prikazanog dijelom Vizuelno misljenje (Univerzitet
umjetnosti u Beogradu, 1985. godine) i pronalazenje prakti¢ne primjene njegove
teorije.

Po mom misljenju, to moderno gelstaltisticko poimanje pojma apstrakcije
1 dinamicnosti pristupa nastavi predstavljaju znacajne ¢inioce na kojima se
temelje didakticki principi permanencije i poliformnosti.

Covijek koji pise, slika, komponuje, igra ustvari misli ¢ulima. To je jedna
vrsta sjedinjenosti opazanja i misli, ali ne kao neka posebnost umjetnosti. Ti
¢udesni mehanizmi pomocu kojih ¢ula shvataju okolinu gotovo su istovjetni
sa radnjama o kojima govori psihologija misljenja i obrnuto, postoji mnogo
dokaza o tome kako se produktivno misljenje desava u oblasti likova. Dakle po
R. Arnhajmu misljenje i opazanje predstavljaju isprepletan jedinstven proces. On
nije pristalica psiholoskih pravaca koji insistiraju na razgrani¢avanju opazanja i
misljenja kao dva nezavisna procesa. Naprotiv, za njega je neshvatljivo da i tako
znacajni stvaraoci poput Aleksandra Baumgartnera ne mogu da se otmu uticajima
tradicionalne filosofije, koji iako u nekim momentima govore da opazanje bas

' Dr Doko G. Markovié¢, docent na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u
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kao 1 umovanje moze da dosegne stanje savrSenstva, ipak u tradicionalnom
stilu zaklju€uje kako opazanje toboze ima manju vrijednost zato $to nema onu
jasnocu koja ishodi iz viSih oblika misljenja. Takvo shvatanje prema opazanju
kao nemisaonoj radnji zastupali su klasi¢ni filozofi sa DZonom Lokom na celu,
pri ¢emu je taj prezriv ton prema culnosti naslijeden od Platona.

lako su gre¢ki filozofi bili glavni kreatori misli o razdvajanju Culnosti
od umovanja, tj. opazanja i misljenja, oni nijesu tu misao kruto primjenjivali.

Zastupali su doktrinu da ne vjeruju ¢ulima, ali su i naglasavali kako je
neposredno videnje od neprocenjive vaznosti kao prvi i osnovni izvor mudrosti,
Sto najbolje ilustruju Aristotelove rijeci: ,,dusa nikada ne misli bez slika®.

Sta apstrakcija nije?

Prema Rudolfu Arnhajmu opaZanje se sastoji iz poimanja bitnih, suStinskih
karakteristika predmeta i obrnuto, misaoni proces funkcionise tako §to se zasniva
na predstavama o svijetu u kojem bitiSemo.

Drugim rije¢ima, misaoni ¢inioci u opazanju i opazajni elementi u
misljenju harmoni¢no se dopunjavaju. Taj ¢udesni mozaik isprepletanosti
opazajnog i misaonog prisutan je u svim sferama ljudskog saznanja i ogleda
se u tom neprekidnom jedinstvenom procesu, bilo da se radi o sticanju culnih
informacija, bilo o najopstijim teorijskim postavkama. Glavna karakteristika
toga jedinstvenog saznajnog procesa je to, da on indukuje apstrakciju na svim
nivoima.

Stetno razdvajanje

Cesto se u psihologiji pod apstrakcijom, kao terminom, podrazumijeva
proces koji se na neki nac¢in bazira na culnim podacima, pri ¢emu kao produkt
imamo njihovo potpuno zaboravljanje i odbacivanje. R. Arnhajm oznac¢ava Dzona
Loka kao jednog od najznacajnijih protagonista toga pogubnog razdvajanja
opazajnog od misaonog. Na samom startu Lok pominje da mi radi apstrahovanja
uzimamo posebne ideje koje su primljene od posebnih predmeta. Dakle, na
pocetku on intuitivno osjeca postojanje neke opStosti u posebnostima, ali
kasnije razum je taj koji te jasne i gole pojmove koristi i oblikuje u neke
forme — vrste u zavisnosti od toga kako tim viS§im apstrahovanim pojmovima
odgovara. Rudolf navodi, da i u sadasnjem vremenu postoje psiholozi koji
tvrde da je jedan pojam onda i samo onda apstraktan kada se iz njega eliminisu
svi opazajni elementi. Takode postoje i oni poput Rene Pelea, koji zastupaju
tezu da se apstraktno misljenje odvija i u rije¢ima i da se ono ne oslanja na
¢ulnim, opazajnim predstavama. Zato je on tvrdio da gluvonijemi ljudi, koji
su ogranic¢eni samo na jezik gestova, a koji se odnosi, tj. primjenjuje na samo
konkretne ¢injenice ili radnje nikada ne dosezu apstraktno poimanje. Od Loka
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potice misao da zivotinje nijesu u stanju da apstrahuju i da posjedovanje opstih
ideja jeste ono po cemu se savrseno razlikuje covjek od zivotinje. Lijep primjer
Sta nije apstrakcija R. Arnhajm (u daljem tekstu — autor) daje kada navodi
ilustrativnu pri¢u o tome kako otac odgovara radoznalom djetetu na pitanje;
Sta je to apstrakcija? Nakon malog razmisljanja otac je prosto odgovorio, da
je apsraktno sve ono $to ne moze da se dodirne. Nakon toga dijete je atempo
navelo dva primjera apstrakcije: ,,bog i otrovni brsljan®.

Medutim, pomisao na boga i brsljan ovdje su konkretni kao primjeri.
Autor smatra da je gruba greska ako se za apstraktno poima ono §to ¢ulima
nije dostupno, tj. ako se termin apstraktno izjednacava sa onim $to je mentalno.
Takode je gruba greska termin konkretno poistovijetiti sa terminom opazljivo, t].
sa onim $to je fizicko. Prvi koji je veoma jasno izrazio da su svi mentalni sadrzaji
posebnosti, cak i kada su u isti mah univerzalije, pa i kada su te posebnosti
pojmovi koji se odnose na jednu vrstu predmeta ili ideja, bio je Berkli (Berkely).
Prema njemu, jedna ideja koja posmatrana za sebe jeste posebna, postaje opsta
ako joj se omoguc¢i da reprezentuje sve druge posebne ideje iste vrste. Evo kako
on dalje rezonuje: (...)Univerzalnost, koliko ja mogu da razumijem, ne sastoji
se u apsolutnoj, pozitivnoj prirodi ili koncepciji bilo koje stvari, nego u odnosu
prema posebnostima koje oznacava ili predstavlja; time se stvari, imena koje
su po svojoj prirodi posebnost, pretvaraju u univerzalnost. Jasno je da pojmove
konkretno i apstraktno ne mozemo prosto rasporedivati kao da se radi o dva
disjunktna skupa. Naprotiv, te pojmove moramo relatizovati. Svaki misaoni,
mentalni fenomen moze da postane apstraktan ako se posmatra kao esencija
ili ekstrat neceg slozenijeg, tj. mozemo re¢i da je jedan fenomen apstrakcija
ako moze da sluzi kao slika, uopstenje tih posebnosti.

Drugim rije¢ima, kada dogadaj ili ideja ne nose u sebi tu prepoznatljivu
reprezentativnost mozemo ih smatrati konkretnim. Zato je pojam stola isto
tako konkretan i pojedinost iako mentalni sdrzaj, tj. zapamceni lik stola, kao
uostalom $to je to 1 opazaj fizickog stola (predmeta), koji je ispred posmatraca.

Da li je apstrakcija zasnovana na uopStavnju?

U tradicionalnom smislu apstrakcija se definiSe kao zbir svojstava koja
su zajednicka izvjesnom broju posebnih svojstava.

U skladu sa takvim nacinom poimanja apstrakcija se zasniva na
uopstavanju. Prema autoru, uopstavanje postoji ali je teSko vidjeti ono $to je
Dzon Lok tvrdio, tj. kako je apstrakcija prvi korak ka znanju. Zasto je umu
zgodno da uopstava to je Lok lijepo objasnio, kada kaze, da je umu u teznji
ka znanju jasno da mu predstoji beskrajan posao i vrlo sporo napredovanje
ukoliko se bude bavio samo pojedinostima. Ipak, nije lako zamisliti kako um iz
pojedinosti dolazi do opstosti. Odgovor na to pitanje trazili su mnogi psiholozi.
U tom istorijskom hodu doslo se do spoznaje, da apstraktnim pojmovima
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prethode grupisanja, a svakom grupisanju prethodi jedna apstrakcija. Zan Pijaze
i Berbel Inhelder su tu pojavu nazvali: ,,zacaranim krugom®, koji moze da se
rijesi samo genetskom analizom.

Anri Bergson 1896. godine objasnjava: Da bi se uopstavalao, mora
najprije da se apstrahuje, ali, da bi se apstrahovalo mora vec¢ da se zna kako
se uopstava. Po njegovom ubjedenju taj 'zaCarani krug' proizilazi iz pogresne
hipoteze, da se opazanje ogranicava na obi¢no (mehanicko) evidentiranje
pojedinosti. On ukazuje na to da je opazanje orude organizma stvoreno za
vrijeme filogenetske evolucije, kao sredstvo za otkrivanje onog $to je potrebno
za opstanak i onoga $to je opasno u spoljnjem svijetu. Ipak, on smatra da se u
opazanju ne dogada nikakva apstrakcija.

Filozof Suzan K. Langer ne govori tako. Prema njoj, apstraktno
razumjevanje strukturnih oblika predstavlja samu osnovu opazanja. Grupisanje
pojedinosti, kao nuzna priprema za apstrakciju, mora da prethodi apstrakciji.
Prije nego $to moze da se uopStava moraju se izdvojiti osobenosti u sluzbi
toga da se odredi koje stvari treba da stanu pod koji zajednicki imenitelj. Te
osnovne apstrakcije ona naziva: ,,principom automatski apstrahujuc¢eg videnja
i ¢uvenja“. To moderno glediSte ona u mnogome anulira, kada tvrdi da se
takva ,,prikazivacka apstrakcija® ograni¢ava na umjetnost uz uslov, da je treba
razlikovati od ,,uopstavajuce apstrakcije, koja je po njoj nauc¢ni metod.

Filozof Moris R. Koen ima jo§ savremenije glediSte. On kaze: ,,Nauka
nikada ne izvlaci zakljucke iz ¢ulnih podataka sem ako se u njima ve¢ ne vidi
ovaplocenje ili ilustracija izvjesnih opstih pojmova“. Prema njemu, nauka u
mnogome primjenjuje ,,prikazivacku apstrakciju®, koju S. Langer vidi samo
kao privilegiju umjetnosti.

Aristotel je taj koji uvodi ideju o indukciji, u modernom smislu znanja
steCena prikupljanjem pojedinacnih podataka. Po njemu, indukcijom koja se
odvija kroz nabrajanje svih slucajeva stizemo do poimanja visih radnji pomocu
apstrakcije. Apstrakcija uklanja posebnije odlike specificnih primjera i time
stize do visih pojmova, koji su siromasniji u sadrzaju ali Siri u obimu.

Na takvim stanoviStima gradilo je niz filozofa svoje teorije. Po Arnhajmu,
prije nego Sto indukcija moze da se obavi, moraju se odabrati slucajevi na koje
¢e se primjeniti. Indukcija podrazumijeva da slucajevi, koji se ispituju nijesu
istovjetni, a to zahtijeva da se uspostavi mjerilo, tj. prethodno apstrahovanje
izvjesnih svojstava, koja moraju biti prisutna u pojedinostima koje ¢e se odabrati.
Dakle, indukcija podrazumjeva apstrakciju, tj. uopstavanje pretpostavlja opstost.
U tom smislu apstrakcija se zasniva na uopstavanju.

Na pocetku bi opSte

Ve¢ su srednjovjekovni filozofi znali da u opStem smislu opazanje
pojedinosti nije moguce. Toma Akvinski je govorio da naS um ne moze da
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saznaje pojedinacno i neposredno. U istoriji psiholoskih istrazivanja ¢injeni
su mnogi eksperimenti dok se nije doslo do spoznaje da opazajna apstrakcija
ne moze jednostavno da se odbaci kao nesposobnost. Medu tim mnosStvom
istrazivaca tesko je zaobic¢i imena poput Pavlova, Pijazea, E.V. Tila, P. Boasa,
V. Dzemsa, A. Gezela, R. Buisa i dr. Evo jednog interesantnog primjera gdje
poznati psiholog Arnold Gezel, istrazivac, pazljivi posmatrac¢ djece, nakon
svojih eksperimenata kaze: ,,Najvjerovatnije da malo dijete dozivljava vidljivi
svijet najprije kao letimi¢ne i kolebljive mrlje na neutralnoj pozadini. Oc¢i
novorodenceta kolutaju 1 kad ima 1 kada nema draZi. Poslije nekoliko dana, pa
i Casova, dijete uspijeva da na kratko vrijeme smiri o¢ne jabucice. Kasnije, ono
na duze vrijeme pomno zuri u svoju okolinu. Kada mu cetiri nedjelje po rodenju
zanjihamo prsten pred o¢ima, ono ga posmatra. Ako prsten lagano pokrecemo
kroz njegovo vidno polje, ono ga prati o¢ima u luku od oko devedeset stepeni®.
Ovdje se moze pretpostaviti da dijete reaguje dobro organizovanim fiksiranjem
u svojem takode dobro organizovanom vidokrugu, jednostavno razlikovanjem,
tj. izdvajanjem istaknute figure na neutralnoj osnovi. Oc¢igledno da je taj prvi
dozivljaj intenzivno apstrahovan. Polje posmatranja zanemaruje se, svodi na
»sum®, tako da se na toj ,,nevidljivoj* podlozi isti¢e pozitivna poruka. Prema
autoru, samo priznavanjem apstrakcije u opazanju moguce je premostiti teorijske
dileme koje Rene Buis jasno kazuje recenicom:,,Prisiljeni smo da biramo izmedu
prazne apstrakcije i nezamislivih posebnosti‘.

,U stvari, ako je ta¢no da se jedan pojam ostvaruje time §to se svijest
prazni od svih konkretnih elemenata i svih odnosa prema konkretnom, onda
su mostovi izmedu opazajnog i razumljivog kona¢no poruseni, a jedinstvo i
kontinuitet znanja postaju Cista varka“.

Uzorak i apstrakcija

Pristupacniji nacin definisanja apstrakcije od klasi¢nog, koji mu ne
protivureci dao je Samjuel DZonson. On ishod apstrakcije definiSe kao manju
kolicinu, koja sadrzi sposobnost i snagu vece. Ta definicija u izvjesnom smislu
podsjeca na Aristotelovu i vjerovatno je iznjedrena kao Dzonsonovo unapredenje
Aristotelove misli. Odatle proisti¢e ta neprotivurjecnost sa tradicionalnim
definisanjem apstrakcije.

Ako jedan apstraktan pojam moze da obuhvati Citav niz slucajeva tada
neki od tih slu¢ajeva moze da posluzi kao pojam koji predstavlja cijelinu. Dzordz
Berkli ukazao je da jedan odredeni trougao moze da reprezentuje sve druge.
Kada je rije¢ o jednom pojedina¢nom trouglu on je samo primjerak svoje grupe.
Iako na tom pojedina¢nom primjerku moze da se obavi apstrakcija, on ne mora
da bude podesan da sam po sebi sluzi kao apstrakcija cijeline. Pojedinacan
slucaj, tj. primjerak je samo uzorak.
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Uzorak neke tkanine nije nikakva njena apstrakcija. Znaci, pojedinacni
slucaj, uzorak nije apstrakcija. Primjer necijeg ponasanja, kao uzorak, ocito
ne predstavlja apstrakciju njegovih sposobnosti. Kada bi sve pojedinosti bile
jednake ni jednu od njih ne bi mogli uzeti kao reprezentant apstrakcije cijeline.
Ako bi kojim slucajem svi ljudi bili jednaki (identi¢ni), tada niko od njih ne
bi mogao da posluzi kao reprezentant apstrakcije covjecanstva. Medutim, ako
su pojedinosti razlicite, u ovom slucaju ljudska bica, to Covjecanstvo mozemo
apstraktno prikazati pomoc¢u odredenih li¢nosti, koje olicavaju prirodu mnogih
ili svih ljudi u bitnim crtama.

Apstrakcija nije prosti uzorak sluc¢ajeva koje zastupa, niti je jednostavno
uzorak odlike. Izgubljene naocari nijesu apstrakcija vlasnika koji ih je izgubio.
Ali raznorazne starinske naocari i monokli pobacani na gomilu u sobi muzeja
u Ausvicu, na mjestu gdje su Njimci pocinili neviden zlocin nad Jevrejima i
drugim narodima, simbolizuje te trenutke istorije i sigurno djeluje kao apstrakcija
od koje posjetiocima zastaje dah.

Bilo bi lijepo i jednostavno kada bi priroda apstrakcije obuhvatala
izdvajanje samo jednog ili nekoliko elemenata iz jedne skupine. Medutim,
tada bi neizostavno naisli na nepremostive teskoce. Jedan istovjetni element
u tome sluc¢aju ne bi mogao da se nade u vise od jednog primjerka. Isto tako,
nasumicni odabir crta ne bi dovodio do apstrakcije koja ima neko znacenje.
Na kraju, ako bi taj odabir izdvojio bitne crte, tada jednostavno sabiranje tih
crta ne bi stvorilo integralni pojam, tj. pojam koji otkriva neSto sustinsko o
apstrahovanoj stvari.

Sta apstrakcija jeste?

Klasi¢na psihologija tvrdi, da se o sustini jedne stvari kazuje jedino ako se o
njoj govori kao o organizovanoj cijelovitosti u kojoj neke osobine imaju ¢vrstinu
mjesta, dok su ostale minorne, sekundarne. Sljedbenici gelstatistiCkog pravca
u psihologiji smatraju kako nas tradicionalna logika ovdje stavlja u neprijatnu
poziciju, smatraju¢i kako ¢emo vrlo malo saznati o tim organizovanim cijelinama,
ako se apstrakcije sastoje u izvlacenju slucajno izabranih karakteristika. To
obrazlazu time, $to pojmovi koji predstavljaju sume obiljezja naj¢esce oliCavaju
silogizme, koji se sastoje od proizvolno biranih pretpostavki. Najzesc¢i zagovornik
takvog gledista je Maks Verthajmer. Ipak, R. Arnhajm primjecuje da je sreca
Sto se logicke operacije ne primjenjuju mehanicki. Kod definisanja pojmova
ljudski um se trudi da stvari definiSe po onome §to je vazno u vezi sa njima.
Cuveni tvorac eti¢ke aksiomatike Spinoza kaze: ,,Ako jedna definicija treba da
se nazove savrSenom ona mora da izrazava najdublju sustinu stvari i mora da nas
sprec¢ava da odredene osobine smatramo kao samu stvar*. Tako definisan pojam
treba da bude generativan i da stvara razumnu apstrakciju. Ta generativna mo¢
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apstrakcije podsjeca na Aristotelovu misao koja se ogleda u nacelu entelehije,
po kojem univerzalije proizvode posebnosti.

Tipovi i opsti pojmovi

Kada se opisuju generativna, sustinska, strukturna svojstva tada govorimo
o pojmu tipa. Opsti pojmovi predstavljaju grupu obiljezja pomocu kojih je
moguce prikazati jednu grupu stvari.

Kada za neku li¢nost kazemo da je: ,,introvertna“ govorimo o tipu. Jasno
je da ,,introvertnost™ nije nikakva samostalna osobina, niti predstavlja prosto
grupu obiljezja. Ona predstavlja sustinsko svojstvo, opsti kvalitet, strukturu
svojstva tog Jungovog tipa licnosti. Apstrakcije koje su karakteristicne za
produktivno misljenje jesu tipovi, a ne opsti pojmovi, bilo da se radi o nauci ili
o umjetnosti. Medutim, jedan od najneprijatnijih nac¢ina na koji um istrazivaca
interveniSe u procesu traganja za heuristikom, putem za istinom, ogleda se upravo
u zamjenjivanju tipova opStim pojmovima u grani¢nim poljima djelovanja.
Kada je u pitanju istorija umjetnosti, moze se steci istinsko razumjevanje tako
Sto ¢emo npr. stilove impresionizma i kubizma definisati kao tipove stava i
interpretacije i §to ¢emo uociti kako se u konkretnom umjetniku ti ¢inioci
prepli¢u i kombinuju u mjesavinu stilova. Tako ¢ovjek pocinje da razumijeva
istoriju umjetnosti kao neprestano, promjenljivo prozimanje raznih osnovnih
tipova, tj. stilova u odredenom vremenu u okviru nekog podneblja ili neke
licnosti sa tendencijom transformisanja u nesto novo. Ali svaki pokusaj da se
recimo Sezan smjesti u neki od ta dva tipa kao ,,impresionista“ ili ,,kubista*
bio bi iluzoran pokusaj. U ovom slucaju nije potrebno, pa ni mogucée pronaci
kompromis izmedu tipova i opStih pojmova. U istoriji umjetnosti moZze se naci
slucaj koji odslikava, reprezentuje kompletan tip. Zbog jednostranosti opstih
tipova ta jasna pripadnost odredenom pravcu u umjetnosti prisutnija je kod
manje talentovanih umjetnika. Najtipi¢niji predstavnik nekog stila umjetnosti
obi¢no nije najveci.

Ako se posmatraju po arSinima opS$tih pojmova tipovi mogu da se
pogresno razumiju kao elasti¢ne strukture, koje ne traze strogu preciznost.
Prema Arnhajmu, tipovi teze ka tacnosti isto toliko koliko i tradicionalni opsti
pojmovi. Takode i opsti pojmovi mogu da budu u nekom smislu elasti¢ni,
ako se nekim ekvivalentnostima predefinisSu, tako da se protegnu na Siroku
oblast primjenjivanja, a da to ipak ne promjeni njihove opste karakteristike.
podjele covjeCanstva na inteligentne i neinteligentne uvedemo skalu stepena
inteligencije.Ovdje ta trnsformacija nece promijeniti prirodu pojma inteligencije,
ve¢ ¢e samo istaci gipkost i njegovu primjenu. Dakle, u tome slucaju opsti
pojam inteligencije, koji se temelji na sposobnosti da se odgovori na izvjesan
broj pitanja, se ne zamjenjuje tipom inteligencije, koju bi predstavljao kao
jasnu strukturalnu formu duhovnog ponasanja.
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Staticki i dinamicki pojmovi

Pojednostavljeno tumacena Arnhajmova misao sustine ovog odjeljka
mogla bi se iskazati jednom recenicom. Dvije upotrebne vrijednosti jednoga
pojma ogledaju se u njegovom statickom ili dinamickom obliku. Kada ho¢emo
da nesto definiSemo ili klasifikujemo obi¢no je tada dovoljno da neki pojam
prikazemo u najmanjem broju obiljeZja neophodnih da se utvrdi kojem rodu
pripada 1 po kojoj karakteristici on moze da se razlikuje od ostalih ¢lanova
grupe. Tako sveden pojam ima obiljezje statickog pojma.

Jos je Dzon Lok primijetio da staticki pojmovi olakSavaju prvi pristup
fenomenu, koji definiSu time $to mu zamrzavaju strukturu i da ga tim
uproS¢avanjem ukrucuju i izoluju, $to ne doprinosi produbljavanju znanja.
Njegove rijeci to najbolje kazuju: (...)iako je definisanje pomocu roda najkraci
put, ipak moze da se sumnja da li je on i najbolji . Ubjeden sam da on nije
Jjedini, pa stoga ni apsolutno nuzan(...)

Dakle, kada pojmovi treba da se upotrebe za produktivno misljenje, onda
treba da se prikazu potpuni domeni njihovih sadrzaja. Takvi pojmovi poprimaju
obiljezje dinamickih. Ako se zna da je za u¢enike mnogo vaznije da se vjezbaju
u produktivnom misljenju, nego da samo posjeduju sposobnost za obavljanje
logickih operacija, onda je jasno da u nastavnom procesu treba davati prednost
dinamic¢kom pristupu rjeSavanja problema ili dokazivanju teorema u odnosu
na staticki pristup rjeSavanja istih, kad god je to moguce Ciniti. R. Arnhajm to
potkrepljuje sa dva primjera dokazivanja teorema. U prvom Berkli pokazuje
staticki 1 dinamicki pristup dokazivanja Euklidove teoreme sl. 1.a 1 sl. 1.b. Zbir
uglova u bilo kojem trouglu jednak je opruzenom uglu. U dinamickom poimanju
rjeSavanja toga problema ucenicima postaje jasniji dokaz, a posebno ako im
se to prikaze i modelom. Na taj nacin oni sagledavaju i potpuno razumijevaju
da je zbir uglova u trouglu uvjek konstantan, bez obzira na izbor trougla, koji
nastavnik na modelu moze po volji da mijenja, sl 1.b.

s /f
/
/ /

Slika 1.a Slika 1.b

U drugom primjeru te vrste Zan Viktor Ponale daje uobidajeni staticki
1 jedan dinamicki pristup dokazivanja teoreme: dva trougla su slicna ako
im homologne stranice pripadaju ortogonalnim pravcima. Kod dinamickog
pristupa dokazivanja te teoreme on Koristi rotaciju i tako lakse pojasnjava i
opstiju teoremu od ove, koja tvrdi, da su trouglovi sli¢ni i tada kada im se sve
homologne stranice sijeku pod uglom « razli¢itim od pravog.
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Pojmovi kao vrhunci

Ako stati¢ki posmatramo, pod pojmom podrazumjevamo zajedniCke
karakteristike kompletnog skupa pojedinosti. Najes¢e pojam je neka vrsta
vrhunca u toj poplavi neprekidnih promjena.

Igra glavnog glumca u japanskom pozoristu kabuki u jednom trenutku se
okamenjuje i na taj nacin izrazava vrhunac neke vazne scene i sustinski prikazuje
njenu bit. U slikarstvu ili vajarstvu neki lik svojom fizionomijom predstavlja
apstrakciju nekog kretanja ili deSavanja, tako stamen on preobrazava prirodu
sloZzenih zbivanja u jednu kona¢nu formu na neki nacin potiskujuci radnju 1
svode¢i raznolikost trenutka 1 izgleda u jedan apstraktni vrhunac, lik koji ih
sve oli¢ava. Takvo shvatanje sustine apstrakcije mozemo prevesti jezikom
gelstatistiCke psihologije, po kojem se mnogi fenomeni iskustva grupiSu kao
promjenljivost oko sustine, tj. ,,oko faze jasne pregantne strukture*. Ponekad
se nizovi varijacija jedne pojmovne oblasti organizovano grupisu oko jednog
pojmovnog vrha, dovoljno jakog da objedini sekundarne pojmove u jedinstvenu
apstrakciju. Medutim, postoje slucajevi gdje ima vise takvih misaonih vrhunaca
slicnog inteziteta, koji se ¢esto veoma razlikuju, tako da ith samo jedno studiozno
razumijevanje moze pojmiti i objediniti kao pripadnike jedne cijeline.

Konac¢no, namece se zakljucak, da su staticki pojmovi proizvod u kojem
se sklopovi jednostavne strukture izdvajaju iz polja posmatranih pojedinosti,
do¢im dinamicki pojmovi nastaju u nastojanjima da se njima apstrahuju
kompletne oblasti posmatranja, pri ¢emu najcesce eliminiSu nebitna dejstva
jednostavnijih oblika.

O uopStavanju

Vidimo da su opazaji ve¢ od samog starta opstosti, odn. univerzalije.
Misljenje je rafinirani, tanani proces do kojeg se dolazi postepenim diferenciranjem
tih polaznih opazajnih pojmova. Postaje evidentno da je misljenju takode
potrebna i inverzna radnja. Ne mali broj psihologa nas uvjerava kako je aktivno
misljenje kod umjetnika i nau¢nika proces kod kojeg mudrost klizi uzlaznom
putanjom napretka u smjeru od pojedina¢nog ka opStem. To nas podsjeca na
Aristotelova razmisljanja o znacaju indukcije pri uopstavanju, zato se neminovno
namece pitanje: Da li su naucnici poput Keplera, Dekarta, Njutna, Dezarga i
drugih svoje zakone, tj. opstosti izvlacili prostom primjenom indukcije? Bez
obzira na sve prethodno re¢eno odgovor R. Arnhajma je odri¢an. Stavise, ne
samo Sto ti naucnici do apstrakcija nijesu dolazili primjenom indukcije, nego
te univerzalije nijesu trazili ni kao zajednicke crte pojedinosti, tj. posebnosti.
Naprotiv, kod njih se uopstavanje sastojalo iz rekonstrukcija proisteklih iz otkri¢a
jedne sveobuhvatnije cijeline. O¢igledno, uopstavanje nije produkt prikupljanja
mnostva pojedinacnih proizvoljnih ili potpunih slucajeva. Komplementarno
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tome, naucnik, umjetnik ili obi¢an ¢ovjek uglavnom, skoro uvijek rjesava
probleme, zadatke, teoreme ili neke obicne Zivotne situacije sa ve¢ jasnim,
gotovim predstavama o tome kako bi mogao da izgleda pojam ili proces koji
vodi do odgovarajucih uopstavanja. Zato oni usmjeravaju svoja djelovanja
intuicijom u smjeru gdje ocekuju da se pojave specificnosti koje bi mogli da
otkriju. Pri tom procesu oni traze karakteristicne primjere poredec¢i svaki od
njih sa privremenim opstostima koje su u sebi izgradili kao pojam koji o¢ekuju
da potvrde ili da ga tokom istrazivacke aktivnosti modifikuju.

Naucnici, tj. umjetnici uopstavaju tako da u tom procesu usavrSavaju
svoje pojmove, tj. likovne ili muzicke ili neke druge predstave, a taj postupak
zahtijeva, prije svega, jedan aktivni visoko misaoni proces.

Na évrstom tlu

U tradicionalnom smislu apstrakcija je izdvajanje od neposrednog iskustva,
Sto je indukovalo razdvajanje opazanja i misljenja. Ocekivalo se od apstrahovanja
kao najuzvisenijeg produkta razmisljanja da um ocisti od svega $to je opazajno.

Apstrakcija kao povlacenje

Jo§ je Imanuel Kant govorio: Videnje bez apstrakcije slijepo je, a
apstrakcija bez videnja prazna je. To je mozda najbolja ilustracija stava da je
apstrakcija neophodna spona i1 najbitnija zajednicka karakteristika opazanja i
misljenja.

Opisivati apstrakciju kao povlacenje od neposrednog iskustva, odn. kao
komplementarnost ¢ulnim Zivotnim situacijama u kojima se ¢ovjek nalazi 1
radi, znac¢i davati netacnu, iskrivljenu sliku o opazajno misaonom procesu,
kako kod naucnika, tako i kod umjetnika, a i kod obi¢nih ljudi.

Apstrakcija je potrebna, kako nauci, tako i svakoj vrsti umjetnosti, bez
obzira na odnos prema prirodi. Veza izmedu apstrakcije i jedne vrste povlacenja
postoji kada se um sklanja od komplikovanosti Zivotnih situacija i tezi da ih
zamjeni jednostavnijim, lako prepoznatljivim oblicima.

Kada se apstrakcija kruto tumaci kao povlacenje, kada se ona ne vidi i
kao sastavni dio opazanja, to neminovno dovodi do rascijepa izmedu opazanja
1 misljenja i vodi ka tradicionalistickim shvatanjima tih procesa.

Izvla¢enje nacela
Psiholozi su primijetili da i obi¢an ¢ovjek koristi mentalne sposobnosti
kompletnije ako se koristi intelektom, ne samo da bi doSao do rjeSenja, nego

da bi razumio i heuristiku, tj. algoritme do kojih je dosao Cesto intuitivno, kao
i to zasto ti postupci dovode do cilja.
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Pod nauc¢nicima obi¢no se podrazumjevaju struc¢njaci koji su obdareni
izuzetnim sposobnostima za izvlacenje nacela i principa iz posebnih slucajeva.
Medutim, vidjeli smo da su oni za takve procese, prije svega, sposobni zato §to
teorijske postavke i pojmove mogu da prate i prepoznaju u okviru pojedinosti,
a ne zato $to mogu da ih izdvajaju od slucajeva na koje se odnose.

Citavo teorijsko i produktivno umovanje o tim pojmovima zahtijeva
stalno oslanjanje na fenomene koje opisuju, tj. prepoznavanje i pronalazenje
tih opstosti u njima.

Uz dlaku

Opazajuci tako $to pojmi sustinske karakteristike datog primjera Covjek
rjesava probleme tako Sto u tom kontekstu stvari (pojedinosti) pronalazi
nacine za promjenu odnosa, grupisanja ili odabiranja bitnosti, tako da ta nova
konstrukcija daje trazeno rjeSenje. Oc¢ito da te predstave o cilju znac¢ajno pomazu
da se pronade, tj. Da se otkrije put do cilja.

Ako bi se odvajanje od neposrednog iskustva uzelo za znacajno obiljezje
miSljenja tada bi izraz ,,apstraktno® mogao da se primjeni na ponasanje koje
nema nicega zajednickog sa apstrakcijom kao saznajnim procesom. Na to da
mnogi pojedinci nijesu sposobni ili ¢eS¢e voljni da vrse mehanicka kopiranja ne
bi trebalo gledati kao na nesto nepovoljno, naprotiv obi¢no se tu radi o spontanoj
apstrakciji, jer se slobodno opazanje ne sastoji u sistematskom ispitivanju svih
pojedinosti sto je karakteristika masina.

Mehanicko kopiranje moze da bude pozeljna vjestina, ali je poimanje
opste strukture bitnije za integralno ocjenjivanje raznih situacija, tj. rjeSavanje
problema.

Zaljubljenost u Klasifikaciju

Poimanje apstraktnog ponasSanja kao sposobnosti vrSenja logickih
klasifikacija i potkrepljivanje takvih stavova teorijskim dokazima proizilazi
iz kategorickih zastupanja uskih, neprikladnih shvatanja apstraktnosti.

Samo za onoga pojedinca koji svoje apstrakcije izvla¢i spontano iz
pojedinac¢nih ¢inioca, koji za njega imaju sustinsko znacenje, kazemo da ima
dobro produktivno misljenje, posebno ako u tim pojedinostima prepoznaje
invarijantnosti koje moze pretociti u zakonitosti.

MiSljenje blisko Zivotu
U skoro svim testovima inteligencije autori upotrebljavaju dvije vrste
pitanja, da bi klasifikovali, odn. razdvojili prosje¢nost od obdarenosti. Ta

pitanja zasnivaju se na verbalnim odnosima i slozenoj frazeologiji i nekim
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raritetnim rije¢ima. Misljenje vecine psihologa je da svi testovi inteligencije
mjere sposobnost baratanja simbolima. Pod simbolima se podrazumjevaju
misaoni predmeti koji obuhvataju ¢itavu oblast likova i znakova ne praveci
nikakve razlike medu njima.

Zato kada za ljude manjeg kulturnog nivoa, neobrazovane i djecu kazemo
da imaju teSkoce sa simbolima tu treba zastati 1 zapitati se, odn. dobro ispitati
da 1i su oni nesposobni da apstraktno misle ili nemaju volju da se upustaju u
nekakve misaone procese, koji nemaju bliske veze sa datim problemom.

Misljenje usmjereno na predmet nije prisutno samo kod vaspitno i socijalno
zapustenih ljudi, ve¢ se javlja kao bitna karakteristika saznajnog funkcionisanja
1 pod najpovoljnijim okolnostima. U progresivnom misljenu ¢esto se provjerava
dali je neko rjeSenje ispravno ili da li neki proces funkcionise. Dakle, apstrakcija
je stalno prisutna, povezana sa neposrednim ¢ulnim aktivnostima.

Tradicionalnim filozofima, koji su se oslanjali na misli antickih filozofa
pripisuje se ta ,,zasluga“ podvajanja opazanja i misljenja. Ipak, ovdje treba istaci
da anticki filozofi to razdvajanje nijesu tako kruto dozivljavali. Medu njima
je bilo i onih poput Demokrita, koji je osjecao da tu postoji neka povezanost,
Sto ilustruju njegove rijeci kojim se Cula obrac¢aju umu: ,,Bijedni ume, da li ti,
koji dobijas podatke od nas, ipak pokusavas da nas svrgnes? NaSe svrgnuce
bice tvoja propast.

Put od Demokrita preko Berklija do R. Arnhajma u okviru psiholoskih
istrazivanja, koji dovodi do modernog poimanja funkcionalne veze opazajno
misaonih procesa podsjeca me na put traganja za metodom u matematici od
Demokrita preko Arhimeda do Njutn - Lajbnicovog otkri¢a funkcionalne veze
diferencijalnog 1 integralnog racuna.

., Ispric¢aj mi, pa ¢u to zaboraviti, pokazi mi te ¢u se toga sjecati.
Dopusti da sam izvrsim doticni posao i tada ¢u ga shvatiti ...
Konfucije (551 —479.g.p.n.e)

Primjena R. Arnhajmove teorije

Kada je pocetkom trec¢e decenije XX vijeka Rudolf Arnhajm, jedan od
osnivaca gelstatistickog pravca u psihologiji, pisao kapitalno djelo Vizuelno
misljenje (jednistvo slike i pojma), sve tvrdnje bazirao je na geometrijskim
intepretacijama.

Crtanje je prvi korak ka apstrakciji (bitna svojstva se sazimaju, a nebitna
zanemaruju). Geometrijske slike pravimo da bi stabilizovali naSe unutrasnje
predstave. Vizuelno misljenje — misljenje u slikama ima osobinu sveobuhvatnosti
inije lako prenosivo. Slike, odn. ikone predstavljaju nosioce informacija. Zato
poznati ruski matematicar i metodi¢ar nastave matematike I. F. Sarigin, kada
govori o ,,dobroj geometriji“, stavlja u centar pri¢e dobar zadatak prikazan
lijepom slikom i zivim jezikom. ,,Zivi jezik* omoguéava da vizuelno migljenje
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bude lako prenosivo. ,,Geometrija treba da bude geometrijska, a ne analiticka
ili algebarska.* Glavni junak te price treba da bude figura, pri ¢emu na njenoj
povrsini treba da bude trougao i kruznica (krug), a glavno sredstvo ucenja
treba da bude crtez i slika. Dakle, pravilan crtez i lijepa slika treba da budu
dominantna sredstva geometrije. Udzbenici u kojima dominiraju geometrijski
sadrzaji ne treba da se svode samo na pravljenje geometrijskih teorija. Proces
ucenja tih sadrzaja ukljucuje najraznovrsnije oblike rada. U prvom redu tu se
misli na rjeSavanje zadataka.

»Zadatak nije samo vjestina, to je elemenat znanja. UCenik treba da se
upozna sa odredenim ciklusom dovoljno teskih geometrijskih zadataka povodeci
se za poznatim modelima. Uzgred budi receno, u tome se sastoji proces ucenja
algebre. Mi uc¢eniku pokazujemo metode, saopStavamo algoritme, koje je tesko,
skoro nemogucée naci samostalno. U geometriji, za razliku od algebre, sli¢nih
algoritama je vrlo malo, skoro da ih nema. Skoro svaki geometrijski zadatak
je nestandardan. Zbog toga prilikom nastave raste znacaj kljucnih zadataka,
koji objasnjavaju korisne ¢injenice ili ilustruju metodu.*?

Rjesavanje problema predstavlja samostalni, produktivni, misaoni
ucenikov rad izraZen sistemom aktivnosti usmjerenih na postizanje cilja
postavljenog tim problemom.

Osnovu naseg ukupnog saznanja svijeta u kojem zivimo sti¢emo putem
cula. Po opste priznatoj Aristotelovoj klasifikaciji to su cula vida, sluha, dodira,
mirisa i ukusa.

Psiholozi su dosli do spoznaja da vise od dvije tre¢ine saznanja sticemo
posredstvom cula vida, a manje od jedne trecine koriS¢enjem ostalih ¢ula. Zato
se ,,o¢ni vid* smatra najdragocjenijim.

Oko vidi objekte koji emituju i reflektuju svjetlost. Ono vidi veliki broj
detalja istovremeno, ali nasa paznja usmjerena je na samo neke od njih i tu
prestaje slicnost funkcije oka sa efektom foto aparata ili filmske kamere.

Kao $to R. Arnhajm kaze opazanje nije
samo puko videnje, nego nerazdvojivo od toga tece
selekcija nekih detalja i njihovo poimanje. Dakle,
percipiranje — opazanje je proces putem kojega culne
utiske interpretiramo i tako im dajemo znacenje. Zato
prilikom opazanja imamo Cestu pojavu tzv. backrounda,
gdje se jedan objekat izdavaja, a sve ostalo ostaje u
pozadini. Na primjeru sa slike 2a izdvajamo samo
jedan od dva malteska krsta, ili onaj osjenceni ili
neosjenceni, pri tome mi nasu paznju koncentris§emo,
odn. usmjeravamo na objekte, formu, boju itd.

2 Vidjeti tekst pod naslovom ,,Da li je geometrija potrebna $koli 21. vijeka?*
Maremarngeckoe npocsemenne, (Tperb cepu ) M3marenbecrso MITHNO, Mocksa, 2004.

137




Tendenciju da ,,lose* oblike prikazujemo kao
,»dobre®, predstavlja osnovni princip percepcije.
Interpretacija zavisi od toga kako izvjesne objekte
dovodimo u vezu sa nasim unutra$njim predstavama.
Tako primjer sa slike 2b mozemo percipirati poliformno,
kao Sestougao, kocku ili trijedar. Sve to zavisi od
interpretacije. Ako posmatramo da je objekat u ravni
table, onda je to Sestougao, ali ako centralnu tacku
zamiSljamo ispred table, onda je crtezom predstavljena
kocka, dok u slucaju ako tu tacku ,,guramo* iza ravni _
table dobijamo primjer trijedra. Sifta 2

Ovdje treba imati u vidu i to da pri refleksnom misljenju uglavnom
operiSemo pojmovima, koji su uvijek trokomponentni.?

Nakon svega, ¢ini se da je Konfucije intuitivno doSao do spoznaje da je
najbolja metoda ucenja ona koja aktivira sva ucenikova cula (tzv. samospoznaja).
Do sli¢nih rezultata dosla je i savremena psiholoska nauka, koja eksperimentalno
potvrduje konfucijansku misao. O tome kako daci usvajaju ucene sadrzaje,
najbolje ilustruje Dejlova kupa. Na slici 2¢ dati su rezultati tih eksperimenata.
Ucenici koji percipiraju sadrzaje uz pomoc¢ razli¢itih cula: usvajaju samo 10%
onoga $to procitaju ili 20% onoga §to ¢uju ili 30% onoga Sto vide ili 50%
onoga $to Cuju 1 vide ili 70% onoga Sto kazu dok napisu ili 90% onoga Sto
kazu dok rade.

Savremena psihologija dokazuje upravo ono §to je ¢uveni kineski
mudrac aksiomatski bez ikakvih dokazivanja prihvatio. Princip poliformnosti
mozemo shvatiti kao konacan broj konjukcija primjene principa permanencije.
Konacan broj konjukcija ta¢nih iskaza je uvijek tacan iskaz, tako da je princip
poliformnosti tautologija.

DEJLOVA KUPA

Onoga &to cuju i vide

0%
Onoga &to kaiu i napisu

90%
Onoga 5to kaiu dok rade

3 Milosav Marjanovi¢, Metodika matematike - prvi deo, Ucitel¢jski fakultet, Be-
ograd, 1996, vidjeti na stranicama 28 — 40 .
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Pojmove sacinjavaju:

1) primjeri (najnizi stepen apstraktnosti)

2) naziv (nalazi se u okviru sistema koji je jezik kojim govorimo dopunjen
matematickom simbolikom, tj. konvencionalnim simbolima i

3) mentalna slika (unutrasnja predstava — obi¢no data u formi
pojednostavljene ikonice — ideograma, koja je u naSoj imaginaciji trajnija od
pojedinacnih utiska).

Ukoliko ne mozemo sagledati bilo koju od navedenih komponenti pojam
ostaje nejasan 1 nerazumljiv.

U procesu sticanja znanja, najbolji rezultati postizu se ako se do tih znanja
dolazi posredstvom svih navedenih ¢ula ili uklju¢enjem vecine njih.

Primjenom verbalnih, tj. monoloske i dijaloske metode, znanja dominantno
usvajamo posredstvom cula sluha. Kada je u pitanju primjena tekstualne metode
znanja uglavnom prihvatamo putem cula vida. Medutim, primjenjivanjem
kombinacije verbalno-tekstualne i lustrativno-demonstrativne metode, znanja
sticemo posredstvom cula vida, sluha i dodira, pa lakSe dolazimo do integralnog
otkrivanja svih komponenti pojma.

Poliformnost o¢iglednih percipiranja, uz adekvatnu primjenu efikasnog
kombinovanog dejstva vise metoda, ubrzava procesa usvajanja i formiranja
pojmova od strane ucenika u odnosu na put sticanja spoznaja izolovanom
verbalno-tekstualnom metodom. Zato u modernoj nastavi matematike treba
primjenjvati kombinacije verbalno-tekstualne, ilustrativno-demonstrativne i
laboratorijsko-eksperimentalne metode, prezentuju¢i ih u vidu poliformnog
jedinstva njihovih metodskih oblika.

S obzirom na to da se ova kompletna naracija bazira na utemeljenju novih
pogleda metodike nastave matematike sagledavanjem ,,prelamanja svijetla®
kroz ,,prizmu‘ principa poliformnosti, ovdje ¢u zastati da pojasnim tu cudesnu
mo¢ raznovrsnog, a posebno poliformno ikoni¢kog poimanja matematickih
fenomena.

Na osnovu analize R.Arnhajmovih¢ stavova o vizuelnom misljenju i
proucavanjaideja L.Vigodskog’ o vezi misSljenja i govora, posmatranih u smislu
integralnosti M. Marjanoviceve sinteze o trokomponentnosti pojma, a na osnovu
licnog tridesetogodiSnjeg iskustva u neposrednoj nastavi matematike srednje
Skole i savremenih didaktickih tendencija, utemeljenih na zakonima dijalektike,
dosao sam do spoznaje da konbinacija verbalno-tekstualne i ilustrativno-
demonstrativne metode pruza neslu¢ene moguénosti za najefikasnu primjenu
principa poliformnosti.

* Rudolf Arnhajm, Vizuelno misljenje (jedinstvo slike i pojma), Univerzitet ume-
tnosti, Beograd, 1985.

> Lav Vigodski, Misljenje i govor, Nolit, Beograd, 1983.
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Ovo posebno treba naglasiti kada se radi o njegovoj primjeni u
vidu sadrzajnih komponenti nastave, ta¢nije geometrijskom poliformizmu
»sariginovskog tipa®.¢

Odgovor na pitanje zaSto je to tako, lezi u prethodno navedenim
¢injenicama, kao i u tome da vizuelno misljenje (misljenje u slikama) ima osobinu
sveobuhvatnosti, tj. integralnosti koja izaziva poznate efekte ,,aha dozivljaja“, koji
se ubrzavaju razli¢itim prikazivanjima istog primjera odgovaraju¢im metodskim
pojedinostima navedenih metoda, rekao bih u jednom konfucijanskom aktivnom
nastavnom procesu. Na taj nacin najjednostavnije se prikazuju dati problemi,
npr. piktogramskim zapisima, $to stvara lakSe formiranje ideogramskih predstava
mentalnih slika, rekao bih ,,aha uo¢avanjem* trokomponentne strukture pojma,
vrstama svojevrsnih poliformnosti principa ociglednosti. Zbog svega navedenog,
skoro nevjerovatno zvuci ¢injenica da poliformnost metoda nije nasla dovoljno
mjesta u okviru metodika nastave matematike osnovne Skole 1 u Skolama II
stupnja, pa samim tim ni u prakti¢noj primjeni u ucionici.

Nakon svega, princip poliformnosti pojavio se skoro kao aksiom,
¢iju egzistenciju i nije potrebno posebno dokazivati. Imam utisak da bi
insistiranje na dodatnim dokazivanjima egzistencije toga principa i njegove
efikasnosti primjenjivanja u nastavi matematike, bila sli¢na nizu primjera u
kojima se istrajava na dokazivanjima ociglednosti, a koja neizostavno vode u
formalizam. Traganjem za karakteristi¢nim faktorima koji doprinose aktiviziranju
1 dinamiziranju nastave matematike u radu pod naslovim: ,,Geometrija u
funkeciji razbijanja formalizma u nastavi matematike®, dosao sam do otkrica
geometrijskog poliformizma, a odatle se kao ,,katalizator razbijanja formalizma
u nastavi matematike™ pojavio didakticki princip poliformnosti, Ipak, ako
princip poliformnosti pojmimo kao konacan niz konjukcija permanencija,
dobili bi tautologiju, jer je konacan broj konjukcija tac¢nih iskaza tacan iskaz,
pa je poliformnost tautologija.

Literatura:

- Rudolf Arnhajm, Vizuelno misljenje (jedinstvo slike i pojma), Univerzitet
umjetnosti, Beograd, 1985.

- Keler Volfgang, Gelstat psihologija (prevod J. Stakic), Nolit, Beograd,
1985.

- Milosav Marjanovi¢, Metodika matematike - prvi deo, Ucitel¢jski
fakultet, Beograd, 1996.

- 1. F.Sarigin, ,,Da li je geometrija potrebna $koli 21. vijeka?* Mamema-
muuecxoe npocseuterue, (Tpetb cepun) Uznarenbcrso MIIHMO, Mocksa, 2004.

¢ Poliformizmi ,,$ariginovskog tipa“ odnose se na raznovrsna rjeSavanja geome-
trijskih zadataka u kojima se koriste crtez i geometrijske slike jedostavnih, Sto je moguce
pravilnijih oblika, kao npr. trougla, kvadrata, kruga itd.

140



- Lav Vigodski, Misljenje i govor, Nolit, Beograd, 1983.

- b. G. Markovi¢, Novi pogledi na metodiku nastave matematike, 3M
Makarije, Podgorica, 2008.

- Anton Bilimovi¢, Euklidovi elementi, Jugoslovensko Stamparsko
preduzece, Beograd, 1949.

WHAT THE ABSTRACTION IS NOT
WHAT IS THE ABSTRACTION

Abstract:

Modern Gestalt understanding of abstraction and dynamic approach to studynig
represents one of the most significant factors on which didactics principles of permanence
and polyform at active teaching lessons are based as a catalyst component of breaking
formalism in the dealing with abstraction.

Key words: abstraction, principles of permanence and polyform, static and dynamic
notions, methodological innovations and breaking of formalism in the teaching.
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HACTABHO - BACIITUTHHU PAJ] .






Brnacma CYYEBUA'
Jacna JYPKOBUR’

CAPAIIbA HIKOJIE, IOPOAUIIE U JIOKAJIHE 3AJEJHUIIE
Y KOHHEIITY EBPOIICKE CTPYKTYPE KBAJIUTETHOI'
OBPA3OBAIbA

Pe3ume:

Jjenia cBe Mame BpeMeHa MPOBOJIC ¢ POAUTEIbHMA, a HHHXOBA COLIM]jaIn3allH]ja
(dbopmMupa ce 1oz yTuiajeM MIKoJie, BpIbaka, MACOBHUX Me/nja (II0r0TOBO TEJIEBU3H]E).
[Mopen cBHX MO3UTHBHUX CTPaHa Mac Me/IHja, KOje HUKO He MOXKE HETHPATH, UITaK Ce TEKH
Cy30Mjamy OHMX HETaTUBHUX KOjH MOTY UIMAaTH jaK yTHIIA] Ha Jjerry. 300T cBe cIadmjux Be3a
ca CPOTHMYKOM I'pYIIOM cliabH M lbUXOBa IOJPIIIKA, 11a CBe 1131 Ha Tieha came nmopoauie,
TaKo J1a je 300T OATOBOPHOCTH YECTO M3pakKeHa HAINEeTOCT IojeanHana y mehycooHum
onHocuma. [TocToju BrlLe pa3iiora KOju HarllaliaBajy noTpedy capaibe MOPOIHULE U IIKOJE.
Hanac ce cMarpa J1a Cy MOpOAMLA 1 IIIKOJIA IIPECYTHH 3a pa3Boj gjerera. Heka ncrpaxuBama
KOJI HAC TOBOPE Y MPUJIOT TOj KOHCTATALMjU. Y KOHLENTY €BPOIICKE CTPYKTYPE KBAJIUTETHOT
00pa3oBama, aKLEHT Ce CTaBJba Ha capa/iiby POIUTEIba, IIKOJIE U JIOKAIHE 3ajenHune. Jla
OW ce YCIIeUTHO YHAIpHjeIuiIa CPeIUHa Y KOjOj KHUBHUMO HEOITXOTHO je BEeHO TeMEJFHO
no3HaBarbe. OCHOBA YIIO3HABaMA JKUBOTHE CPEIMHE ITOYHIHE Ca IPBUM HHCTUTYLIMOHATHUM
IIKOJIOBAhEM JIjeTeTa — ca MPEILIKOJICKUM BaCIUTalkheM U 00pa30BambeM; Ca YIIO3HABAHEM
Hajy’Xer JPYHITBEHOT MHJbEa JjeTeTa — OPOUIIOM, TE CE Ca Pa3BojeM NCUXO(U3NIKNX
KapaKTepPHCTHKA CBE BUIE MPOAYOJbYje U IPOIIHpYje, Aa OU ce KacHHUje MPOITUPUIIO Ha
BUILIHM MHCTUTYIMOHAIHY HUBO IIKOJIOBAbA.

Kibyune pujeun: nopojuia, JiokajiHa 3ajeHUIA, IIKOJa, capajbha, KBaJUTET
oOpa3oBama

YBoaHa pa3maTpama

[Topoauna je He3aMjeHJbHBA CPEIMHA MOCTOJAHOCTH M CUTYPHOCTHU
y K0jOj ce 4oBjeK (GopMupa Kao JUYHOCT, y KOjO] KMBHU 3aJ10BOJbaBajyhu

' JIp Bnacra Cyuesuh, Yuusepaurer y HoBom Cany, [lenaromiku daxynret, Com6op.
2 Mp Jacua Jyprosuh, Cpenmba apBojencka mkoia, 3arpeo.
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Heke HajouTHuje notpebde. [loponuna je OCHOBHU OpraHM3alMOHU OOJIUK
npymTea. [Topoqudan omHOCH O3HAYaBajy Hajay0Jby TTOBE3aHOCT I0jeIUHITA
jep ce 3acHUBAjy Ha MOBjepeY, EMOIIMOHAIHUM Be3ama, PaBHOTIPABHOCTH U
HamIaneHoj Mel)ycoOHOj OArOBOPHOCTH.

[Toponutia je jemHa ox HajCTapUjUX W Haj3HAYAJHUJUX JPYIITBEHHUX
rpyIa, Kako 300r yjiore y ApyIITBY Tako ¥ 300T 3Hauaja KOju UMa 3a [10jeJHIIA.
buononika ocHOBa MOPOAMIIE JEHO J€ O]l leHUX HajBaXKHHUJUX OCOOHMHA, a
TEMeJbU Ce Ha JIBUje BPCTE OIHOCA: TIOJTHH U PETIPOAYKTUBHU. TH OIHOCH MOTY
ce OJIBMjaTH ¥ BaH MOPOJIUIIE, aJli U CaMU 3HaMO Ja pal)ame /jere yriiaBHOM je
HajIIPUPOAHH]E BE3aHO 3a TIOPOJIUILY, Y KOjOj CE peanusyjy TyXOBHE, MOPAITHE
u ecrercke norpede. [Ipema BykacoBuhy moponuiia je TeMespHa JpymiTBEHA
jenuHMIA, TpBa U OCHOBHA JIPYIITBEHA 3aj€HMIIA U Ka0 TakBa TeMeJbHA
yCTaHOBA 32 )KUBOT CBAKOT JIPYIITBA.

ConjanHe QyHKIM]je TTOPOANIIE YCMEPEHE Cy Ha MOIU3amke, 3alITUTY,
BacCIUTamkE U courjanu3anujy ajere. On Belnrke BaKHOCTH je COIMjaTn3aTopcka
yJ10ra MOpPOUIIE jep TOKOM KUBOTA Y B0 (hopMHpajy ce COLMjaTHe KOMIOHEHTE
JMYHOCTH, Kao IITO Cy IICUXMYKE U MOpasiHe 0COOMHE, a BPIIIH CE U IIPUIpeMa Jia
Ce YJIaH MOPOMIIE YKOIIU y IPYIITBCHHU XHUBOT M JIa U3BPIIaBa HA IPUXBATIbUB
Ha4MH ApYIITBeHE yiore. Haunn Ha koju ce opMupajy KOMIIOHEHTE TINYHOCTH
Ol HajpaHUjeT JjeTHHCTBA OCTaBJha TPajaH IedaT Ha CBAKOT I0OjEIUHIIA.
Bacnutha ¢yHkiuja nopoauie HensOexHa je U HEe3aMemHBa. ,,be3 o03upa
mro ce nosehasa Opoj ycTaHOBA M OpraHu3allyja yMja je OCHOBHA JIj€JIaTHOCT
BaCIUTame U 00pa3oBamke BaH MOpoaMIle, mopoauna he u y oynyhaoctu 6utu
MpBU U He3a00mna3Hu (HakTop oApacTama U BacHTama Jjere U Miagux
(Wnwuh, 2010).

[Toponunia y mojenmHIma yrpalyje u cBojy KylITypy Koja ce KacHHje
usrpalyje oOpazoBameM, all HEH TeMeJb CBAKAKO MMa YTHUIla] Ha KaCHUjU
YKHBOT U KBAJIUTET caMor oOpa3oBama. ,,KyiTypa Kao cTaB ca CBUM CBOjHM
aTpuOyTHMa — c1000/1a, CBECT, TPAHCIEICHIIN]ja-MHICITH Ce Kao TMPETIOCTaBKa
KOMYHHUKaIje y oopasoBHoM mpoiiecy. CaBpemMeHo oOpa3oBame Tpeda aa
IpYy>KU HE caMo podecroHaIHO 3Hamke Beh U 1a U3BPIIY TaKaB YTHUIA] Y KOM
Ou ce OTKpYBaJIe U pa3BHjaie YOBEKOBE MHINBUIYATHE CIOCOOHOCTH U FEeTOBE
noyimBasieHTHe BpeaHoctr  (bomkoruh, 2000).

[Mopoguna ce Hajuemhe Besyje 3a mojam Opaka KOjH IpeAcTaBJba
JPYIITBEHO J03BOJbEHY BE3y U3Mel)y nIia pa3IuInuTHX M0JI0Ba, Ca TeHACHIIN]OM
na Oyne TpajHor Kapakrepa. bpakom ce rmo mpasuity, hopmMupa mopoauia y Kojoj
ce Hajuenthe 006e30jehyje moTomMcTBO. bpak ce perynuiie npaBHUM POIMUCUMA,
C IIMJBEM J1a C€ HETaKHE JIPYIITBEHO M MPABHO 3aIITHNEH OOIHK 3ajeTHHIKOT
*uBoTa. Mako Opak u mopoauila YMHE jeAHy IjenuHy, u3mMel)y mux mocroje
oapehene pasznuke y ¢popmanHom (Opoj ugaHOBa) U CaapKajHOM (IIOCTOjamke
npUMapHUX (QYHKIIHja) TIOTJIEY.
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[IpaBuM npomjeHa ByKy MOpPOJHULY Ka CaBpPEMEHO] MOPOJULHU KOja,
IIpUje CBera, MMa KapaKTEePUCTUKE HyKJI€apHE WIIU, APYTHMM pHjeunMa,
uHAMBUAYyasHe nopoauie. To je mopojuia rpaJckor TUIa, npeosnagasajyher
WHIYCTPH]jCKOT 00JIMKA, MaJia TIOCTOj€ U IPYTH BUOBH MOPOIUIIE KAO IITO CY
MaJia IoJbOMPUBPEIHA TOPOANIIA U MjEIIOBUTA MTOPOHIIA (HEKO HA CEITy, HEKO
y rpany). Hykneapna nopoauna 1o0uia je TakaB Ha3uB MO HyKJIeycy (je3rpy
henuja), YMHM je TOPOAUYHO je3rPo KOje MOXKE UMATH PA3IUUUTY CTPYKTYDY.
,CaBpeMeHa Mopoauiia ce pa3Buja y T3B. je3rPOBUTY MOPOIMILY — ITOPOIHIIA
KOja ce cacToju of poauTesba u jaene. OBakBa kbeHa CTPYKTypa je TMPOU3BOI
CaBPEMEHHX JIPYIITBEHUX KPETama,caBPEMEHOT HaYlHa )KUBOTA U cBe Beher
MIpUJIMBA CTAaHOBHUIITBA y rpanoBuma‘ (I'panauh, 2006).

[oponuua u pyHkumja capaame nopoauue
U LIKOJIe Y KBAJUTETHOM 00pa3oBamy

Jljena cBe Mame BpeMeHa IPOBOAE C POAUTEbUMA, a HUXOBA
comyjanu3amnyja GopMupa ce Mmoja yTUIajeM IIKOJe, BPIIHhaka, MACOBHUX
Meauja (morotoBo TeneBusuje). [lopen cBUX MO3UTUBHUX CTPaHa Mac MeJuja,
KOje HUKO HE MOXKE HETHpaTH, UIAK Ce TeXH Cy30Hjarby OHMX HEraTHBHUX
KOjU MOTY IMaTH jaK yTHIIaj Ha Jjelry. 300T cBe cabujux Be3a ca CPOJHHUYKOM
IpyIIOM CJ1a0M U BbUXOBA MOJPIIIKA 1A CBE MaJ1a Ha 1yieha came nopoauiie, Tako
J1a je 300T 0ZIrOBOPHOCTH YECTO U3PAKEHA HAMETOCT TojennHana y MelhycoOHnm
onHOocuMa. Tome MOXkeMo oIl ToJaTh ¥ BaHOpadHe Bese, pa3Boje, pahame ajene
OJl CTpaHe CaMOXpaHHUX MajKH... ,,][0CIbeIHIX TOANHA COIMOIO3H TTOPOIHIIE
yKazyjy Ha po0ieMe poUTEIbCTBA KOjJH IMTPOM3IIa3e U3 HEKOIHUKO MTPOTYPEUHUX
CXBaTama CBOj€ BJIACTUTE yJIOTe U M0JI0Xkaja. PoIuTesbCcTBO ce y caBpeMEeHOM
JPYUITBY HAJTa3! y U3paKEHUM KOH(PIMKTUMA U3Mel)y CONICTBEHHX OYEKHBAbha
U OZITOBOPHOCTH KOJOj CY U3JI0KEHU. Y HAMEPU J1a CBOj CTUJI [TOHAIIaka IIpeMa
JIeTIN YCKIIaJie ca JEMOKPAaTCKUM M TOJIEPAHTCKUM CTHJIOM, a Ja TPH TOM He
n3ry0e KOHTPOITy HaJl ACLIOM, CABPEMEHHU POAUTEIHH Cy CBOj OAHOC MIPeMa ACIH
JOKMBJbABajy Kao CTAIHY TE€H3HU]y (MperoBapame, YIeHhHUBakE, T0T0Bapame,
HaroBapamwe)“ (Lllnmanosuh, 2006).

Konuko ro Oumy necCMMUCTHYKH HACTPOjE€HU IIpeMa IIOPOJTUIIH, OHA CE U
JlaJbe alanTUpa Ha IPYIITBEHE TIPOMjEHE U OTICTaje, ITa CAMUM TUM He Tpebda 11a
O6punemo aa au he Tako 6utH u 'y Oyayhnoctu. Tome y mpuiior ujie u MHOTO O0JbH
1 XyMaHUjU ogHOC u3Mel)y cynpyKHUKa KOjU cajia C1000I1HOM BOJHOM OHpajy
naptHepa. JleMokparu3aiyja mopoauLe pe3yaTar je CaMOCBjecHe U clI0001He
JUYHOCTH, a paHa eMaHIUNAaIKja Jjele y cirydajy Mopoaulle 3aCHOBaHE Ha
TIOLITOBALY, & HE AyTOPUTETY MOXKE OUTH M TIO3UTHBHA 32 OJJHOCE Y TOPOUIIH.

[Tocroju BuLIe pa3niora KOju Haramasajy norpely capambe MopoIulie 1
mIkoJe. ,,Jlanac ce cmarpa aa cy mopojuIia 1 mKoia NpecyJHU 3a Pa3Boj IeTeTa.
Hexka ncrpaknpama Kol Hac roBope y MpuiIor Toj koucrarauuju CraHojaosuh
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(1996) je y ucrpaxuBamy (hakTopa MOpOIUYHE CPEAMHE, KA0 EeMHUHEHTHU
pa3Boja U mocTUrHyha yueHHKa y IIKOJICKOM y4uemy, u3Mel)y ocranor yTBpano
Jla TIOCTOj€ 3HauajHe pa3jivKe y MOCTUrHyhrMa yuyeHHKa y HIKOJICKOM Y4ewy
y 3aBUCHOCTH O]l yBHa poautesba y orene nerera” (Llmanosuh, 2006). ¥
MIPOIIECy BaclUTama U 00pa30Bama JjeTeTa CBE j€ BHINE OHHUX 3ajaTaka duja
peanu3alyja noapa3yMujeBa 3ajeJHIYKO aHTaXOBambe NOpoauIe (POIUTEIba)
U mKoje. ,,PonuTessn U MpOCBjeTHU paaHUIM (BacloTauyd, HACTaBHUIIH,
MeAaro3y...) Cy 3ajeHO OJrOBOPHHU 3a MOTIYHHU pa3Boj Jjele U MJIaauX, 3a
HbUXOB 3[IPABCTBEHU U (PU3UYKHU Pa3BOj, 3a3B0Oj MCUXUYKHUX CIIOCOOHOCTH, 32
MOpAJTHO BacIUTamke, OPHUTy O leroBamy ocjehama HHTEpecoBama 3a JIMjerno u
CHOCOOHOCT J1a C€ JIMjeNo YHOCH y CBAKOJHEBHHU JKHUBOT, 3 PaJIHO BaCIIUTAHE
U cTBapame armocdepe y kojoj he nmujere crehum jydaB nmpema pamy, U3paauTi
panHe HaBuKe H ci1. Ol BbUXOBE 3ajeTHUUKE OpUTe U 3aBHCH Pa3BOj CTPYKTYpE
JTUYHOCTH Jjerera u agonecuenrta’ (Mnuh, 2010).

[TocToju HEOMTXOTHOCT KOOPIMHUPAha aKTUBHOCTH 00U]jy CTpaHa.

[Tpema ['panguhy (2006) b 1 ogpel)ema MOPOIUIE U IIKOJIE CY:

e OmoryhaBame koopauHanuje, yckiaal)eHOCTH, CHHXpOHU3AIIH]E,
MOBE3MBaka AKTUBHOCTHU TIOPOJIUIIE U IIKOJIE;

e [Ipyxame noMohH MOPOIULIM Yy pean3alljy leHe OCHOBHE (DyHKIIM]E;

e OMoryhaBame ycioBa 3a ONTUMAJIHU Pa3Boj JjeTeTa;

e OmoryhaBame KOHKPETHUX MOAPYYja pajia; WHPOPMHUCATHE, TTEIAarOIIKO
00pa3oBame POUTEIhA, AHTAKOBAE POIUTEIbA Y OCTBAPUBAILY 33/1aTaKa IIKOJIC.

[enaromike ycTaHOBE 1 MEJATOIIKH paHUK UMajy 3a/1aTaK ,,/1a POAUTEIhE
npubImKe cedu, 1a MX IPUBYYE HA Capajiiby Y pjellaBamby MeJaroikux MUTamba
¥ J1a pOIUTEIbIMA Jaje MPAKTHYHA YITyTCTBA 32 FbBUXOBO BACITUTHO JIjeJIOBAHE. ..
Crpyumaiy ncT4y Aa 6e3 IpHCHE U HCKPEHe capaiibe IIOPOIHILIE  IeJaroKe
yCcTaHOBe HeMa jenuHcTBeHe neparoike akiuje” (Mmuh, 2010).

KBanmTeTHO OCHOBHO 00pa3oBame MmoapasyMujeBa Kopuamheme pecypca
JokanHe cpeanHe. To cBakako U3KMCKyje U TOTpedy 3a ILTO CapamboM POIUTEIha
U IIKOJIE U aHTAXKOBAaKkE POANTEIhA Y AKTUBHOCTHUMA IIIKOJIE, TE€ aHTAXKOBAHE
poamTesba y Kopuihemwy pecypca JIOKanHe 3ajeqauiie. PoauTesbu y KBAIUTETHOM
o0pa3oBamy yKJbyUyjy CH M y CaBjeT pOaUTesha IIKOJE, KOjU Y MHOTOUYEMY
ycMjepaBa U OITydyje O OCHOBHUM KOpaluMa y pajy IIKoJIe.

Kapaxrepuctuke oqHoca poauTesba 1 HaCTaBHUKA IIPEJICTaBIbajy ONTaH
€JIEMEHT OJ1 KOTa TUPEKTHO 3aBHCH KBAJIUTET, €(PUKACHOCT M PAI[IOHAIHOCT
capaame. ,,HacTaBHUIM U POUTEIHU CY PABHOIPABHH YUECHHUIU Y MPOLECY
capa/ii-e; HaCTaBHUK HeMa MOBJalheH Mojaoaj; KOMyHHUKallija ce 3aCHUBA Ha
00jeKTUBHOM cariie/iaBamy NoTpeda u MOryhHOCTH y4eCHHUKA y KOMYHUKALIU]H;
y IIPOLIECY capabe POIUTEIbH Cy aKTUBHH YYECHUIIN; OHOCHU Cy CIIOHTAHH,
cpmaunu‘ (I'parauh, 2006).

3a pasBujame 100pux ofHOCa n3Mely HaCTaBHHUKA/YIHUTEIba M POIUTEIhA,
3aTHM IIKOJIE U POJIMTEIhA Y TIPOIECY capalibe BXKHO je: 100po mehycoOHo
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MOHAILIAKkE M YBaXKaBamke; pa3BHjame MO3UTUBHUX CTaBOBAa ca 00je CTpaHe;
TPaUTH TIOBjEPEHE U TOIITEHE; TPAIUTH TOILJIE, CIIOHTAHE U CapaTHUIKe
OJTHOCE.

OO0mIM capaIbe IOPOAUIIE | IeAarolke ycranose (mpema Mimhy, 2010):

e MHuBUIyaTHU KOHTAKTH,

e PouTesbcku cacTaHu;

e OmmITe ¥ Mearomko 00pa3oBamke U yCaBpIlaBambe;

e Opranu3anyja 3Ha4ajHUX aKIyja;

¢ bubnmoreka 3a poauresbe;

e Yyemihe poauTesba y OCTaJIMM BUJOBHMA KHBOTA U Paja;

e JaH ,,0TBOPEHUX BpaTa‘ MIKOJIE POAUTEIHUMA.

Capaima mopoAuIIe U IKOJIe HEOXO/HA j€ 3a OACTHUIAkE U HHOBUPAHE
cucreMa o0pa3oBama, KOpUIhema pecypcea 3ajeTHHIIe, 3aj€THUIKO BaCTIUTAhE
1 00pa3oBame cBeCcTpaHe TMIHOCTH jjereTa. O0je cTpaHe moapasyMujeBajy Ty
capaimy ¥ 011 lhe MHOTO 04eKyjy. [IIkona odekyje o1 poauTesba yckinahupame
MOPOIUYHOT ¥ IIKOJICKOT BaCIUTama, yIIO3HABakhe POANTEIha ¢ pedopMama
IIKOJIE, aKTUBHY TO/IPILIKY POAMTEIhA U HEMOCPEIHE APYIITBEHE CPEIUHE, a
OM IIKOJIa MOIJIAa HCITYHUTH CBOj€ JPYIITBEHE 00aBe3€ U OCUTYPATH YCIIOBE 32
CBECTPaH pa3Boj JINYHOCTH CBOjUX YUCHUKA.

Capaama poauresba, JOKAJIHE 3ajeTHUIEe
U LIKoJIe Ka0 pecypc KBajMTeTa 00pa3oBama

Kazn roBopuMo 0 cpeanHu, OHJa HE MUCIUMO Ha reorpadcky Hero Ha
JPYIITBEHY cpenuHy. [1o1 IpyITBEHOM CPEANHOM TIOPa3yMHjEBaMO JIPYIITBEHE
YCIIOBE MJTH TIPMJTMKE Y KOjUMa JbYIU KHMBE U TIOJT YUjUM CE YTHIIajeM pa3BHjajy.
Ty, npuje cBera, cnasa oOIMK APYIITBEHOT ypehema ca CBUM OUIHMKaMa Koje
KapakTepuIy To ypeheme: IpyITBeHN OHOCH, CTETICH MaTepHjaTHe U TyXOBHE
KyJIType jeAHOT Hapoja, KEeroBa MpoOILUIOCT KOja KUBH Uy CaIallbOCTH,
HBEroBa UCTOPHja, KYJITypa, Tpaaulija, o0ndaju, JaHaIlkbU )KUBOT HApOJa,
IbETOB je3HK, JpXKaBa, MOPOJINIIA, jaBHU, KyITYPHU U TOJUTHYKHU KHUBOT,
JPYIITBEHE OpraHu3allyje, MTaMIIa, PaJauo, no3opuiire, puim uta. Cee ¢y To
(dakTopu Koju yTuay Ha (hopMHupame JIjedje IMIHOCTHA. AKO je YTHIIAj CpeIuHE
MIPABIITHO YCMEPEH U aKO j€ TUIAaHCKU OPraHU30BaH U ycKiial)eH, OH ca CBjeCHHM,
IUTAHCKUM, YCMEPEHUM BacIUTAmbEM Y MOPOJIMIIU, MPEAIIKOICKO] YCTAHOBH,
IIKOJIM ¥ BACIUTHUM yCTaHOBaMa YMHH MONWHO CPeACTBO MPaBHIIHOT pa3Boja
U hopMupame gjerie.

Kan roBopuMO 0 IIKOJICKOM MPOCTOPY, Y CAaBPEMEHOM KBaJTUTETHOM
CXBaramy 00pazoBama, carieaaMo ra y GyHKIUjU JoKaJIHe 3ajeaauiie. ,, [ upe
IeaHo, mosazehu o7 ujieje OTBOPEHOT CHCTEMa BacliuTamba IIKoJIa HUje cama
cebu noBosbHA Beh oHA MOke 1a (PYHKIIMOHUIIIE KA0 CACTABHU /IO 3ajCTHULIC Y
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K0jOj ce HaJla3u. Y TO CMHCITY, HACTaBY M IPOIIeC yuema Moryhe je yHanpeanTu
KopuimhemeM pecypca JOKalHE 3ajeTHUIIe, OJJHOCHO MPOCTOpa CUTYyalHje 1
JbyIM U3 OJIMIKET U JTaJber oKpyxema mkoie ‘(Byjaunh u Togoposuh, 2007).

ITon mojMoM J10KaHe 3ajeAHHLIE OIPa3yMH]jeBa Ce HETIOCPEIHO OKPYKEHE
KOj€ CBOjUM JIj€JIOBa-EM yTUYE Ha HETTOCPEIaH MPOIEC BaCTUTHO-00pa30BHOT
JIjelioBama MIKoJIe Ha ujere. TakBa cpeiiHa camMo OJIaKIIaBa | MOMaKe TUIaHCKH,
OpraHM30BaHM BAaCIUTHO-00pa30BHHU paj mikoje. [Ipema Tome, y Bactiutamy je
OCHOBHO JIa C€ OCTBApH jeTUHCTBO BACMIUTHUX YTHIIAja: JENIUHCTBO Y T&KIbaMa
U y CXBaTamy LIMJba BACIUTAka U JeTMHCTBO y HAUMHY BACIIUTAbA.

Naxo ce npymTBeHa cpeuHa KoJ Hac OMTHO M3MHjEHUIIA IOCIbEAbUX
HEKOJIMKO TOAMHA U CBE je ONMKE eBPOIICKUM CpelIMHaMa, UMK jOII UMa
M3BjECHHUX CXBaTama CPEIAMHE M BaCIUTama Koja jOIll )KUBE M CMETAjy Ja ce
NPaBUITHO CXBaTH YJIOTa BaCMIUTama y IPYIITBEHO) cpenunu. Ty, mpuje cBera,
CIajia cXBaTame J1a je Cpe/liHa HEeIPOMEHJbUBA. 3a/1aTaK je BaclUTama J1a
0CTIOCOOM M BacIHTA JIjeIly Tako Jla OHA MHjehajy y OynyhHOCTH cpeuHy Ha
OCHOBY TI03HaBama MPUPOIHUX U APYIITBEHHX 3aKOHA, /1a pa3BHja JEMOKpATCKe
OJIHOCE Y CKJIa Ty C €BPOTICKMM U CBjE€TCKHM TeKOBHHaMa IuBIim3anyje. [loznara
j€ YMIbeHMIIA J1a MUjemhajyhu cpeauny, Mujemajyhu npupoay U IpyuTBO,
YOBEK MHUjeHa 1 caMor cede, CBOjy COTNICTBeHy npupoxny. [Ipema Tome, u oB1je
j€ 4OBjeKoBa aKTUBHOCT OCHOBHA ITOJTyTa CONICTBEHOT pa3Boja. He yrude camo
Cpe/lMHa Ha YOBEjKa, HETo 1 YOBjeK Ha cpeiuHy. CBOjOM CBj€CHOM aKTUBHOIIINY,
JbYII CAMH CTBapajy YCJIOBE KOjU Ha X YTUYY.

Jla 61 ce ycrieniHo yHanpujeausia CpeuHa y Kojoj >KMBUMO, HEOTIXOTHO
Jje ’EHO TEeMEJbHO yro3HaBame. OCHOBA yII03HABAA )KUBOTHE CPEIUHE TOYHIHE
ca MPBUM WHCTUTYIIMOHAJIHUM IIKOJIOBAaHEM JjeTeTa — Ca MPEIIIKOJICKUM
BaCIUTamkEM U 00pa30BamkEeM; ca YIIO3HABAKEM HajyXKer IPyIITBEHOT MHJbea
Jjerera — MOPOIUIIOM, T€ CE ca pa3BOjeM NCHXO(PU3NYKHX KapaKTepUCTHKA
CBe BHIIIC MPOayOIbYje M MPOIIHpPYje Aa OU ce KacHUje MPOIIUPHUIIO HA BUIIH
MHCTUTYIIMOHAJIHU HUBO LIKOJIOBAbA.

Ja 6u ce ycnemHo aujere yrno3Hajo C JPYLITBEHUM OKPYKEHEM —
JIOKQJTHOM JIPYIITBEHOM CPEIMHOM Yy KOjOj JKMBH, HEOIXOIHO j& TO3HABATH
ncuxXo(U3NIKe KapaKTePUCTUKE JIjelle MIKOJICKOT y3pacTa Kako Ou ce MOIIo
YCIIEIIIHO Jj€JI0BaTH Y CKJIay C y3paCHUM KapaKTepHCTHKaMa JIjelie U y CKIIay
ca WHIWBHIYyaTHUM ToTeHIHMjaduma. CaMo Ha Taj HaYWH JIHJjETe CE MOXKE
YBECTH Y yIO3HABaKkE Kay3aJTHUX OJHOCA JOKATHOT JPYIITBEHOT OKPYKEHha
y CKJIaJy ca MCUXOJIONIKO-TIEAArOMKUM PHHIIMITIMA YCITjeITHOT TpoIieca
BaclMTama U obpa3oBama. Kag roBopumMo o pecypcumMa JIOKaIHE 3ajeIHULIe
OH/JIa MPBEHCTBEHO MUCIIMMO U Ha capajimy MOPOAULE U LIKOJIE, aJld U Ha
capa/ipy IIKOJIE ¥ Kopullhewy pecypca JOKaJlHe CPeTUHE LITO MTOpa3yMHjeBa
IIPEN03HABAKE pecypca JIOKAJIHE 3ajeHUIIE O] CaMe IIKOJIE ,,KOjU MOry
JOTIPUHETH KBaJIHTETHHjeM pany mkone ([Ipupydnuk o caMmoBpenHOBamY,
2004). BaxxHo je HaIIOMEHYTH J1a ce oJpel)eHn pecypcH JIOKAIHE 3ajeTHULIE MOTY
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KOPHCTUTH y HACTABHOM, aJli BAHHACTABHUM aKTUBHOCTUMA. VIHUIIMjaTHBa U
IIKOJIE U JIOKAJTHE 3ajeTHUIIE KOja TOTIPHHOCH 000CTPaHOM pa3B0ojy HEOIXOIHA
je 3a capajmby. Y TOKpeTamy Te capalibe BeOMa YeCTO HHUIIMJATUBHY YIIOTY
MOT'y UMaTH U CaMU pOAUTCIbH.

O0smum capaame MIKoJIe € JIOKAJHOM CPeIHHOM

CBaka HIKOJICKa BaCIUTHO-00pa30BHA YCTAHOBA IJIAHUPA CApadmby C
JIOKAJTHOM JIPYIITBEHOM CPEANHOM Yy CKIIA/ly ¢ KapaKTepHCTHKaMa T€ CPeJHE U
MoryhHoctima. [Inanupa ce pa3HOBpCHaA capa/iba ca JIOKaJTHOM IPYIITBEHOM
CPEIMHOM Y OKBHPY BaCIIUTHO-0OPa30BHOT pajia, alli M y OKBUPY Capajmbe ca
JIOKaJTHOM CPEIMHOM BaH HACTAaBHOT IIpoIieca Kpo3 KylTypHe MaHudecTanuje,
nocjere, c1o0oaHe aKTUBHOCTU U ciau4yHO. OCHOBHU pecypc paja onpehene
ayTOHOMHO CJI000/IHE IIKOJIE Y KBaJIUTETHOM OCHOBHOM 00pa3oBamy 00enexana
capajima ca poauTesbuMa (MIOPOIUIIOM) M JIOKATHOM 3ajeqHuiioM. Heke of
IJIaHUPaHHUX aKTUBHOCTHU CY:

e capa/imha ca KyJITyPHUM WHCTUTYIIHjaMa TOKOM TO/INHE;

e yyenrhe Ha TMKOBHUM KOHKYPCHUMA;

e rTocjeTa OMOIMOTEKaMa, My3€juMa, TOMOBHUMA 3/IpaBiba U APYTUM
opraHu3aljama u ycTaHoBaMa Cpe/IHHe;

e capa/imha ca KIIyOOBHMa 3a CTapa JINIa;

e capa/imha ca 3[PaBCTBEHHM YCTaHOBaMa;

e capa/ma ca ycTaHoBaMa, upMama u npenysehuma;

e capajiia ca MeIujumMa.

MoryhHocT capa/isbe 1 TOBE3UBakha JIOKATHE 33jS/THUILIE U IIIKOJIE Pa3JIHKYje
ce Y pypaJlHuM 1 ypOaHuM cpenuHama. HeyjennadeHocr ,,cTapTHUX mo3umuja‘
BacluTama U 00pa3oBama Jjere MKOJICKOT y3pacTa pa3jiuKyje ce Uy OHOCY
Ha BEJIMYHMHE TPAJICKUX CPElNHA — MambH TPaIOBH WIN TPAACKH HeHTpH. Ty
C€ MPBEHCTBEHO MUCIIH Ha JIjeJIaTHOCT JbYAH U IOCTYITHOCT 00jeKara JOKaIHe
cpennHe kao (GaxTopa Koju cy nedrHUCAHU BETMYUHOM U (pyHIaMEHTAITHOM
JjenarHoinhy Jbyau Ha ofipe)eHOM TTPOCTOpY.

Hawume, ceocke cpeMHE BUIIC CYy YCJIOBJHCHE U ONPEIUjeJbCHE Ha
MOJHOTIPUBPEIHY JIjETTATHOCT, Te THME U HE TIPY’Kajy BEIUKU Opoj caapikaja
JPYIITBEHOT OKPY)KEeHa KOjH j€ 3aCTYIIJbeH y BehnM rpaioBiMa 1 BeJerpaiuma.

OCHOBHH €JIEMEHT IIPBOT HEMTOCPEIHOT )KUBOTHOT OKPY)KEHha jeTeTa je
MOponuIia. Y MOPOAUIIM OHO TOYHSE JIa Ce Pa3BUja U OJ] TO3HABAaKba MMOPOAUIIE
Kao ¥ O] M3rpaJiikhe MPABUIIHOT CTaBa MpeMa i0j, IpaBiMa 00aBe3amMa; HaYMHUMA
(yHKITMOHUCAma, YIIoramMa 3aBUCH U OymyhHOCT JIMYHOCTH JIjeTeTa Koje Ce caMo
y 31paB0j ¥ OTBOPEHO] MOPOIHIIUA MOXKE U3TPAIUTH Y 3/IPABY, KOPHCHY, OTBOPECHY
corjamHo-(QyHKIIMOHATHY 0c00y. Pasnuke y moponuiiaMa pa3mmauTX CpearHa
HE3HATHE CY, alli hIaKk noctoje. M naHac je mopoamiia Kao BACIUTHU MOJIEN Y
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PYpaTHOj CPEAMHH BUILIE OKPEHYTA Ka MaTPHjapXaTHOM THITY TIOPOJIHUIIE Ca jJaCHO
Ha3HAUCHMM YIIoTaMa ¥ 3Ha4ajy WIaHOBA TOPOJIHIIE, IOK CE Y TPAJCKO] CPEANHH
Taj TUI U3TyOHO 3HAYajHU]OM YJIOTOM kKeHe y 00e30jeuBamy er3sucTeHIINjaTHIX
noTpeda NopouIle, Te Cy U yJI0Te YWIaHOBa MOpoauIle u3Mujemene. To je Beoma
B)XHO aKO C€ y3Me y 003up J1a AMjeTe Ha TOM y3pacTy Y9d UMHUTAIMjOM H 10
mozeny. Iloponuna kao nmpaBu MOAENO je M NPBU CTENEH yHoTpede JIOKaIHe
JPYIITBEHE CPEIMHE — OKPYKeHba JIjeTeTa y BACHIUTHO-00pa3oBHe cBpxe. Jlujere
MOpa IMPBEHCTBEHO [T YII03HA YWIAHOBE MTOPOJIUIIE, FbUXOB ITOJI0XKa] U YIIOTY Y H0j.

Jloka/iHa cpeuHa U HACTABHM CA/IPKAjH

Jjena Beh y HajpaHujeM y3pacTy HCII0JbaBajy paJio3HAIIOCT 32 CBH]ET OKO
cebe. Y IOUETKY Ce OHa Be3yje 3a XKy U HETIOCPEIHY CPE/IHHY,  3aTUM 32 ILIUPY
OKOJIMHY, JIOM, YJIUITY, TOMOBHHY, IpyTe 3eMJbe. /lijeTe mocTeneHo npaBmiiHo
yodaBa 00jeKTHBHA CBOjCTBa MpEAMETA, MPUPOJHUX T0jaBa U APYIITBEHUX
norahaja.

3a mjerry OKpyKerme MpeIcTaBIba HEUCLIPITHHA U3BOP Pa3HOBPCHUX yTHUCAKA
U JIO’KUBJbAja Ka0 MHTETPAJIHU A0 HacTaBHOT nponeca. [locrenennm 6orahemem
UCKycTaBa nmoBehasa ce J1jedja paJo3HaIOCT 3a poydaBambe OKpykema. [ljerna
YeCTO MOCTaBJbajy MHUTaMka TUIA IITa, KaKo U 3amTo. CBe BUILE MOYHBY Ja
ce MHTEpecyjy 3a CIIOXKEHE I0jaBe U HUXOBE Y3pOKE, J1a CTEUYCHO HCKYCTBO
NpUMEeBYjy Y HOBUM cuTyarujama. OHa ce He 3aJ0BOJbaBajy MaCUBHUM
TIOCMaTpamEeM I10jaBa OKo cede, Kao HU T0OHjeHNM HH(pOpMAIIjaMa OJ1 OpaCIUX.

PazymujeBambe CriosballllbUX CBOJCTaBA YECTO HE PE3YNITUPA Pa3yMU]jeBabeM
CYLITUHCKUX KapaKTePUCTUKA MPeIMeTa, IPUPOAHUX T10jaBa U APYIITBEHUX
norahaja. [ljema mpupomne mojaBe objarrmaBajy JbYICKUM MOTHBHMa, Ha
npumep, CyHiie cuja aa 6u jpynu Mo aa Buae. Kana ce ox gjene 3axresa na
objacHe JBHje M0jaBe Koje Cy C€ NCTOBPEMEHO JIeCHIIe, OHA HABOJIC /1A j€ Y3POK
OHa TI0jaBa KOjy Cy MIPBO OMa3WJIM, Ha TIPUMED, CHjEBHYJIA je MyHba U 3aTo je
noyersna Jia najia kumia. Jljera npaBuiHbje cXBaTajy caapikaje Koju cy UM 00Jbe
MIO3HATH, JIOK Mambe TAYHO CXBATajy CaApikaje HeMO3HATHX U CIIOKEHHX T10jaBa,
Kao M OHE KOje ce HE OJIBH]jajy Tpe]] ’hbHMa.

VY HenocpeaHoOM OKpYKemY, Jijela MOCTETeHO Oorare NCKyCTBa U CTHYY
eJIEMEHTapHa 3Haba O OKOJIMHU U CPEIMHH Y KOjOj KHBE, )KUBOTY U Ay JbYIIH,
pesyaTaTuMa pana u cindHo. HemocpenHo okpyxeme yTHYe W Ha FHHXOB
JPYIITBEHO-MOPAJIHU pa3Boj. OHa yII03Hajy CBOjY YJUILY, MjeCTO y KOME JKUBE,
KOMYHUIIHpajy Mel)ycOOHO U ca ozmpacinMa, pa3BHjajy OJHOC IPeMa CBOjUM
npaBuMa U o0aBe3ama, mpema pajiay, Kao 1 mpemMa KyJITYPHUM BPHjeTHOCTUMA.
Jjenia umuTupajy oapacie, HICHTH(UKY]y ce ca ’bUMa, YMME MOCTETICHO M3J1a3e
u3 eromneHTpuuHe (aze pasBoja. Takohe, yue ja cBoje uHTEepece noapehyjy
UHTEpEeCHMa IpyTie.
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Jenna on HajBehux npomjeHa y lMXOBOM KHBOTY JECTE M0J1a3aK Y IIKOJY.
[IpunarohaBame Ha IIKOITY MOApPa3yMHUjeBa CIIPEMHOCT JjjeTeTa Jla IPUXBATH
HOBe o0aBe3e. Y mpotiecy npuiarohaBama, BETUKY YIOTY UMajy POIUTEIbU U
CpenuHa y K0joj AujeTe xuBH. J{jera y mpBoM pa3pery OCHOBHE ILIKoJie Hajuerthe
Cyae O MOHAMIaky APYTHX MCKJbYYHMBO Ha OCHOBY BHIJBMBHX edekara. OHa
cllyyajHe U HaMjepHe yBpe/e Hajuelhe jeaHako Bpeanyjy. [locreneno youasajy
pa3uKy u3Mel)y CroJballllbuX U YHYTPAIIBbUX TOKPEeTada IoHAIIaba.

Hemnocpenno okpykeme yTude W Ha Jjjedje CTBapajlamTBo. Tako, Ha
IpUMjep, aKo je JUjeTe CTEKIIO YYJIHO U I0KUBIbAJHO UCKYCTBO O HEKOj JKUBOTHIHH
13 HEMOCPEIHOT OKpPYXema, OHO he Ty KUBOTHIbY YCHEIIHH]Ee CIHKATH,
HAI[PTaTH, MOJIEJIOBATH, 3aIaMTHTH IjECMUILY O H0j, JIAKIIE MOIpaKaBaTH
HCHO KPETamhe U CIIUYHO.

HemocpenHo okpyxeme yTude y BEJIUKOj MjepH U Ha €KOJIOIKO BACTIUTAE
u obpazoBame gjere. OHa 3ay3umajy oapeheHu ctaB mpema >KUBOTHH-AMa,
OuspbKama, APYTUM JbyIUMa, IOHAIIAkY Y IPUPOIH, BpTHhYy, mKoau. bp3u pa3soj
HayKe ¥ MHAYCTpHje, 3aXTHjeBa Jia ce Jjera, Kao ¥ OApaciv, NePMaHESHTHO
EKOJIOIIKH 00pa3yjy. Yuenunu Beh y Hajpanujem mo0y Tpeba ga Kpo3 caapixaje
0 TIPUPOIH U OKPYKeY (POpMUpajy NpaBUIIHE €KOJIOIIKE CTABOBE M 3HAMbA.
Kopumthemem pecypca nokanHe 3ajeHuIe y 00paan 1 yro3HaBamky HACTaBHIX
cajip)kaja IujeTe KOHKPETHUJUM ITyTeM ,,(popMupa u pa3BHja OCHOBHE II0jMOBE
0 HETIOCPETHOM IPUPOIAHOM H APYIITBEHOM OKPYKEHY; pa3Buja CIOCOOHOCTH
3amakama OCHOBHUX CBOjcTaBa oOjekaTa, mojaBa M Mpoleca y OKpyKemy
U yo4yaBame HUXOBE MOBE3aHOCTH; pa3BUja paJ03HAIOCT, HHTEPECOBamka H
CMOCOOHOCTH 3@ aKTUBHO YIO3HABAKE OKPYKEHa; HHTETPHILIE HCKYCTBEHA U
Hay4yHa ca3Hamba y KOHTYpe CUCTeMa I10jMOBa M3 00JIaCTH KOje yII03Haje; ycBaja
IMBUJIM3AIIN]CKE TEKOBUHE U MOTYNHOCTH HB-UXOBOT pallMOHATHOT Kopulithema
u norpahuBama; pa3Buja ekosomky ceect (Mapkosuh, 2000).

Henocpenna yokajiHa cpeiiHa — OKPYKEHE Y KOjeM YUCHUIIH JKUBE
HEHUCIIPIIaH je U3BOp cajprkaja KOju Cy MHTETPHCAHN y HACTaBHE TpoTrpame
TOKOM OCHOBHOT IIIKOJIOBama. HactaBHM caipxaju y QYHKIMjU Cy OCTBapUBambha
IIMJbECBA U 3aJlaTaka BaCIIUTHO-0OpPa30BHOT paja HACTaBHUX MpeaMera a
MOTYhHOCTH JIOKaJIHE CpeuHe TPYXKajy KBAIUTETHHU]E yCBajahe HACTaBHUX
caJprkaja UCKJbYYHBO YKOJIMKO j€ 3aCTYIIJbeHa OYUTIICTHOCT Y HACTABH U YKOITKO
Cy YUYCHUIM y NPWIHIM J1a TUPEKTHO, OopaBehu y onpel)eHOM OKpyk emy
caryie/iaBajy cBe Moryhe acmekTe HaCTaBHOT cajJipikaja Koju ce oopahyje.

JlokanHy cpeanHy Moryhe je ICKOPUCTHTH Kao N3BOP HACTABHUX Ca/ipkaja
y CBaKOM pa3peny NoceOHO U TO, KAaKO MPUPOTHO TAKO U APYIITBEHO JIOKAIHO
OKpYyKeHe. Y 3aBUCHOCTH O] BEIMYMHE JIOKAJTHE 3ajeTHUIIEC Y KOjOj Ce IIKOoJa
Hasas3u Moryhe je npuMemUBaTH Pa3IUInTe MOTYNHOCTH JIOKAJIHE CPETUHE Y
cmuciy peanusanuje. [ pajacke (ypdbane) cpenune npysxkajy Behe moryhHoctu 3a
peanu3anyjy HacTaBHUX cajpKaja y CMHCITY peaiu3aliije y OKBUPY YCTaHOBA
KYJITYpe U MHyCTPHjCKHUX 00jeKara Kao Uy OKBHPY OKPYKeHa rpajia, rpajicKor
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caobOpahaja ca cBUM IpaBWJIMMa U 3aKOHUTOCTHUMA 32 PA3JIMKY O]l MambHUX
(ceockux) cpennHa Koje MpyXkajy ydeHUIIMMa MOTYhHOCT peann3aliyje HaCTaBHUX
caJiprkaja )KUBOTHHX 3ajeTHHIA 00Jbe O] TPAJICKUX CPEIUHA.

3ak/byuHa pa3Marpama

VY pecypce JIOKaJIHE 3ajeHUIIE YlIa3u: Mpero3HaBamke IIKOJIe pecypea
JIOKaJIHE 3aje/IHULIe, KOje MOTY JONMPHHHU]ETH KBAJUTETHHU]EM Pajly ILIKOJE;
Kopuirtheme pecypca JOKajlHEe 3ajelHUIe Y HACTAaBHOM W BaHHACTaBHUM
AKTUBHOCTUMA; IMOKpPETAhe MHHUIIMjaTUBE IIIKOJIC M JIOKAJIHE 3ajeHUIIC KOje
JIOIIPUHOCE 000CTPaHOM pPa3Bojy. ,,O1 MIKoJa CBU (POIUTEIBH, CTYACHTH,
YUCHHUIIH, TOCIIOIABIH, KYJITYpHA U APyTe jaBHE yCTAaHOBE, APYIITBO Y HEITHHN)
Tpake KBAJIUTET, ajIi Ta KOMIUIEKCHA KaTeropuja, Kaaa je ped o o0pa3oBamy,
rorMma ce BeoMa pasnuiuro. Temko je pehu Koju cy eJIeMEeHTH KBaJIuTeTa y
00pazoBamy y KOje ce MmoapazyMeBa MHTepaKIMja MHOTUX YHHHUJIALA: YUCHUKA,
HACTaBHUKA, POJUTEIbA, OKPYKea, maHosa™ (Bunotujesuh, 2000).

Capai-a ToOpoAMIIe U IIKOJIE HEOXO/HA j€ 32 OICTUIahe M HHOBUPAHE
crcrema 00pa3oBama, KOpUIIhemka pecypca 3ajeTHHIIE, 32)SHUYKO BACITUTAHE
1 00pa3oBame CBecTpaHe TMYHOCTH Jjetera. O0je cTpaHe noapa3syMHjeBajy Ty
capailby U Ol ’be MHOTO oueKyjy. llIkomna ouekyje o poaurespa yckiahupame
HOPOJMYHOT U IIKOJICKOT BacllUTama, yIIO3HABAkhE POIUTesha ca pedopMama
IIKOJIe, aKTUBHY TOJIPILIKY POANUTEIhA U HETIOCPEAHE APYIITBEHE CPEIUHE, 1a
OM 1IKOJIa MOIVIa UCITYHUTH CBOj€ JPYyIITBEHE 00aBe3€ U OCUTYPATH YCIIOBE 3a
CBECTpaH pa3Boj JIUYHOCTH CBOJUX YUCHHKA.

Kazga roBoprMo 0 pecypcrma JIOKaJIHE 3ajeHUIIE OHJIa IPBEHCTBEHO
MUCIUMO ¥ Ha capajmy MOPOJHIIE U IIKOJIe, alld U Ha capajmby IIKOJe U
Kopuihemwy pecypca JIOKaJHe CpeArHE IITO MOAPa3yMUjeBa MPEro3HaBambe
pecypca JOKaJdHE 3ajeqHHUIle O caMme IIKOJe ,,KOjU MOTYy JONPUHETH
KBaJMTeTHHjeM pay mkoine ([Ipupydnnk o camoBpenHoBamy, 2004). 3a gjerry
OKpYKEHh€ MPECTaB/ha HEUCLPITHU H3BOP PA3HOBPCHUX YTHCAKA M IO)KUBJba]ja
Kao MHTETPATHH 0 HacTaBHOT mpoueca. [Toctenennm GorahemeM HcKycTasa
nosehaBa ce Jjedja palo3HAIOCT 32 POyYaBambe OKPYKEHma.
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COLLABORATION OF SCHOOL, FAMILY AND LOCAL
COMMUNITY IN THE CONCEPT OF EUROPEAN STRUCTURE OF
QUALITY EDUCATION

Abstract:

Children spend less and less time with parents. Their socialisation now depends
more on school, schoolmates, mass media (mainly television). Despite of benefits of mass
media, efforts are made to reduce negative impact of mass media on children. Due to
the decrease of bonds with immediate cousins its impact is consequently rather reduced.
Therefore, family itself has to solve all problems which cause tension of individuals in a
family and their tension in their relations. Collaboration of family and school is crucial for
the development of children. It is considered that family and school are essential for the
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development of children. To support this consideration a number of researches have been
made. Within the concept of European structure of quality education, the stress is made on
the cooperation among parents, school and local community. To improve the environment
we need to know it in very detail. Basic environmental knowledge begins with the first
institutional schooling of a child i.e. with preschool education, getting to know its milieu
— family and also broaden it in time up to the higher institutional level of schooling.

Key words: family, local community, school, collaboration, quality education
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Ivana VODOGAZ'
Edita SALOV?

ULOGA MOTIVACIJE KOD UCENJA
ENGLESKOG KAO STRANOG JEZIKA

Rezime:

U clanku se raspravlja o motivaciji kao jednom od klju¢nih faktora za razvoj uspjesne
jezi¢ne kompetencije stranog jezika. Motivacija je jedan od glavnih elemenata kod uc¢enja
stranog jezika, a vjestina nastavnika da motivira uc¢enika presudna je za nastavnike. Da bi
ucenje stranog jezika bilo motivirajuée za ucenike, nastavnik treba veoma dobro osmisliti
program koji ¢e kod uc¢enika izazvati interes. To moze ukljucivati bilo kakvu aktivnost koja
¢e ucenike motivirati da poboljsaju jeziénu vjestinu. To se Cesto moze posti¢i koristenjem
odgovarajucih nastavnih strategija. Problem s kojim se nastavnici engleskog jezika neprestano
suocavaju je nacin na koji mogu zadrzati interes studenata za ucenje engleskog jezika i
nakon §to poloze ispit i dobiju odgovarajucu ocjenu.

Kljuéne rije¢i: motivacija, interes, strategija, uéenje, aktivnosti

Uvod

Svi €e se nastavnici sloziti da je motiviranje u¢enika vjerojatno jedan od
najtezih aspekata ove profesije. To posebno dolazi do izrazaja kod poucavanja
stranog jezika, imaju¢i u vidu da za veéinu ucenika, ucenje stranog jezika
predstavlja dugotrajan 1 mukotrpan posao. Strani jezik je takoder jedan od
najzahtjevnijih predmeta u skoli zbog pritiska kojeg ucenici osjecaju kada
moraju govoriti na stranome jeziku (Horwitz, 1986).

' Ivana Vodogaz, profesor engleskog jezika i knjizevnosti i francuskog jezika i

knjizevnosti, Sveucilisni studijski centar za stru¢ne studije, SveuciliSte u Splitu.
2 Edita Salov, profesor engleskog jezika i knjizevnosti i francuskog jezika i knji-
zevnosti, Sveucilisni studijski centar za strucne studije, Sveuciliste u Splitu.
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Izraz ,,motivacija“ u kontekstu ucenja stranog jezika se prema misljenju
Gardnera (1985) odnosi na ,,razinu do koje je pojedinac spreman truditi se i
nastojati da nauci jezik i to zbog same njegove Zelje da ga nauci kao i zadovoljstva
koje mu ta aktivnost pruza“. U rjecniku Oxford English Dictionary (2004)
nalazimo da rije¢ motivacija znaci slijedece; 1. razlog ili razlozi koji stoje iza
necijih radnji ili ponaSanja. 2. entuzijazam. Dakle, o€ito je teSko definirati
apstraktni pojam poput motivacije. Puno je jednostavnije i korisnije razmisljati
0 ,,motiviranom* uc¢eniku koji je spreman uloziti napor s ciljem da nesSto nauci
1 da postigne napredak.

U proslosti su znanstvenici koji su se bavili problemom motivacije nerado
davali prakti¢ne savjete nastavnicima. Medutim, tijekom proteklog desetljeca,
situacija se pocela mijenjati. O toj temi su objavljene brojne knjige i znanstvene
studije, a neki od najboljih znanstvenika koji se bave motivacijom poceli su se
zanimati za nacine njezine prakticne primjene u nastavi. Sva su istrazivanja i
pokusi potvrdili vaznost motivacije u ucenju bilo koje vrste, a slozili suseis
tvrdnjom da se motivacija kod u€enika moze razvijati i povecavati.

Zasto je motivacija vaZna za ucenje engleskog jezika?

Motivacija igra znacajnu ulogu kod ucenja stranog jezika. Ucenicka
motivacija je prepoznata kao element koji vjerojatno najvise utjece na uspjesnost
ucenja, bilo da se radi o odraslim studentima ili $kolskim u¢enicima. Ona ima
odlu¢nu ulogu kod odredivanja uspjesnosti ili neuspjesnosti u bilo kojoj nastavnoj
situaciji. Motivacija je jedan od osnovnih preduvjeta za ucenje stranog jezika, a
vjestina nastavnika da motivira u¢enika presudna je za nastavnike stranog jezika.

Istrazivanja provedena na temu ucenja stranog jezika su velikim dijelom
radena pod utjecajem saznanja velikog kanadskog psihologa R. C. Gardnera 1
njegovih suradnika. Prema njegovom misljenju motivacija je kljuan element
za bilo kakvo ucenje, pa tako i ucenje stranog jezika. Gardner i Lambert (1972)
su prvi razvili pojmove integrativne i instrumentalne motivacije (instrumental
and integrative motivation) kao razloge ucenja jezika. Njihova teorija jos uvijek
predstavlja najzastupljeniji pristup proucavanju uloge motivacije kod ucenja
stranog jezika. Instrumentalna motivacija se odnosi na zelju u¢enika da nauci
jezik zbog njegovih specificnih potreba (na primjer zbog zaposlenja, putovanja
ili polaganja ispita). Motivaciju moZemo promatrati i kao stav u¢enika prema
zadanom cilju, odnosno ucenju stranog jezika (Crookes i Schmidt, 1991). Smatra
se da su u ucenju jezika cilja najuspjesniji oni ucenici koji imaju pozitivan
odnos prema ljudima koji govore taj jezik, dive se kulturi tog naroda te imaju
zelju upoznati se, pa Cak 1 integrirati u druStvo u kojem se taj jezik govori.
Taj oblik motivacije zove se integrativna motivacija. Tako stvorena pozitivna
stajaliSta mogu biti od presudne vaznosti, ne samo za stvaranje kvalitetne jezi¢ne
kompetencije, nego i za stvaranje pozitivhog misljenja prema narodu ¢iji se
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jezik uci. Benson (1991) predlaze prikladniji pristup konceptu integrativne
motivacije u kontekstu ucenja engleskog kao stranog jezika. On ukljucuju
zelju pojedinca da uz svoj materinski jezik poznaje i jos jedan jezik i kulturu.
Razlozi koje su njegovi studenti naveli za ucenje engleskog jezika ne spadaju
ni u integrativni ni u instrumentalni oblik motivacije. Iz tog je razloga on
predlozio i tre¢i oblik motivacije koju je nazvao osobna motivacija (personal
motivation). Ovaj oblik motivacije ukljucuje razloge kao sto su ,,zadovoljstvo
koje pojedincu pruza Cinjenica da govori engleski jezik i poznaje kulturu naroda
koji se tim jezikom sluze®.

Da bismo razumjeli zasto je pojedinac motiviran za ucenje stranog
jezika potrebno je razumjeti njegov krajnji cilj i svrhu ucenja. U kontekstu
ucenja engleskog kao stranog jezika, smatra se da motivacija podrazumijeva
tri elementa (Gardner, 1985):

1. Motivirani u€enik ulaze napor da nauci jezik. Stalno se trudi da
savlada materijal kroz izradu domacih radova i nastojanja da prikupi Sto vise
informacija i iz drugih izvora

2. Motivirani ucenik zeli posti¢i cilj i tezi uspjehu.

3. Motivirani ucenik osjeca uzitak dok uci jezik. Za njega ili nju ucenje
istovremeno predstavlja zabavu i izazov.

Sva su tri elementa; trud, Zelja za u€enjem 1 pozitivan stav potrebni kod
razlikovanja motiviranih od manje motiviranih u€enika. U motivaciji nalazimo
objasnjenje zasto se ljudi odluc¢uju na ucenje stranog jezika, u kolikoj mjeri ¢e
se posvetiti ucenju, te koliko ¢e se dugo baviti tom aktivnosc¢u. I doista, u veéini
sluc¢ajeva, ucenici koji su dovoljno motivirani mogu doseci razinu aktivnog
znanja stranog jezika. Bez dovoljne motivacije, medutim, ¢ak ni najpametniji
ucenici ne mogu u tome uspjeti. Za vecinu nastavnika motivirati znaci ohrabriti
ucenike da prihvate ciljeve zadane nastavne aktivnosti. Motivacija kod uc¢enika
nije uvijek prisutna ali nastavnici trebaju pokusati stvoriti kod u¢enika pozitivan
stav prema ucenju.

Da bi u¢enje stranog jezika bilo motivirajuce za uCenike nastavnik treba
jako dobro osmisliti program koji ¢e kod ucenika izazvati interes na nacin da
pred njih postavi jasne ciljeve. To moze ukljucivati bilo kakvu aktivnost koja ¢e
ucenike motivirati da poboljsaju svoju jezicnu kompetenciju. Ponekad je najbolja
motivacijska vjestina zapravo poboljSanje kvalitete poucavanja (Dornyei, 2001).
Bez obzira koliko su velike motivacijske sposobnosti pojedinog nastavnika,
ukoliko njegovoj/njezinoj nastavi nedostaje jasnoce i ukoliko ucenici nisu u stanju
pratiti program, malo je vjerojatno da ¢e se motivacija kod ucenika zadrzati.
Iz tog razloga nastavnici trebaju nastojati osmisliti program koji ¢e ucenike
zainteresirati za ucenje. To se Cesto moze posti¢i koriStenjem odgovaraju¢ih
nastavnih strategija kao i poticanjem ucenika da aktivno sudjeluju u nastavnom
procesu, Sto im ujedno pomaze da poboljsaju svoje komunikacijske vjestine u
jeziku cilju (target language). Uspjesna komunikacija na jeziku cilju ¢e kod
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ucenika izazvati osjecaj postignuca. Istrazivanja koja su provedena na ovu
temu sugeriraju da osjecaj postignuca, odnosno ostvarenja zadanog cilja kod
ucenja stranog jezika, znac¢ajno utjece na motiviranost uc¢enika (Ellis, 1997).

Kako motivirati ucenike?

Cini se da pitanje ,,Kako uspjesno motivirati u¢enike? suoéava svakog
nastavnika s jednom od najzahtjevnijih zadaca koje se pred njega postavljaju
u svakodnevnom nastavnom procesu (Gardner i Lambert, 1978). Nedvojbeno
je da se motivacija kod uc¢enika moze povecati primjenom razlicitih strategija i
postupaka ucenja, Sto u konac¢nici moze znatno utjecati na motivaciju za u¢enjem.
Na primjer upotreba zanimljivog teksta moze povecati razinu motiviranosti
ucenika. Medutim, mnogi tekstovi sadrze materijale koji ne uspiju zainteresirati
ucenike i to zbog njihovog prevelikog naglaska na vokabularu i gramatici.
Ipak, vecina tekstova namijenjena ucenju engleskog kao stranog jezika obi¢no
obuhvaca teme koje mogu stvoriti dosta veliku interakciju u razredu i time
motivirati ucenike na razvijanje jezi¢nih vjestina. Od osobitog je znacaja
koristiti zanimljive teme za diskusiju jer na taj nacin u€enici postaju svjesni
da im ucenje stranog jezika moze biti od koristi u zZivotnim situacijama, iako u
pocetku mozda i ne vide smisao u stjecanju jezi¢ne kompetencije na stranom
jeziku.

Madarski znanstvenik Dornyei (2001) smatra da se motivacija moze postici
ucinkovitim pou¢avanjem i nastavnim strategijama. Prema njegovom misljenju
nastavnici mogu utjecati na motivaciju koristenjem aktivnosti koje su sastavljene
u skladu sa specificnim potrebama ucenika, otvorenom komunikacijom (igrama,
pjesmama, ulogama) i slicno. Nastavnik bi trebao pridobiti paznju ucenika
uvodenjem u nastavu stimulativnih aktivnosti, kao i raznovrsnim nastavnim
strategijama. Ciljevi trebaju biti definirani na nacin da budu ucenicima lako
ostvarivi. Konacno, ucenik mora osjetiti zadovoljstvo onim $§to je postigao.
Premda kod ucenja stranog jezika suhoparno vjezbanje moze imati neke
prednosti, ono medutim ucenicima ne¢e pomoc¢i da ovladaju jezikom. Tako
primjerice ima uc¢enika koji postizu dobre rezultate u pismenim testovima, a
ipak nisu sposobni govoriti ili pisati na stranom jeziku.

Motivacijske strategije

Motivacijske strategije (motivational strategies) su tehnike kojima se
unapreduje ponaSanje pojedinca u svrhu postizanja odredenog cilja. Ve¢ina
rasprava o motivacijskim tehnikama se oslanja na ideju da i najpouzdanije
tehnike ne funkcioniraju jednako u svakoj nastavnoj situaciji, ve¢ variraju,
ovisno o grupi. Prema Dornyeiu (2001) glavni motivacijski faktori koji utjecu
na rad s u¢enicima u razredu su:
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- Stvaranje osnovnih motivacijskih uvjeta

Motivacijske strategije ne mogu biti u¢inkovite ukoliko odredeni preduvjeti
za njihovo koristenje nisu zadovoljeni.

- Poticanje poc¢etne motivacije

U ovoj pocetnoj fazi u¢enja motivacija se moze shvatiti kao i izbor, jer
ona dovodi do odabira cilja ili zadace koju treba ispuniti.

- Odrzavanje motivacije

Pocetnu motivaciju treba zadrzati dok traje odredena aktivnost. To se
posebno odnosi na ucenje u razredu gdje su ucenici izlozeni velikom broju
drugih utjecaja koji mogu ucenicima odvratiti paznju zbog ¢ega nece ispuniti
zadane ciljeve.

- Poticanje pozitivne procjene vlastitog rada

Ova faza slijedi nakon izvrSenja neke zadace. Ona se odnosi na u¢enikovu
procjenu uspjesnosti odredene aktivnosti i njegove zelje da neku aktivnost i
ubuduce nastavi.

Dornyei nadalje smatra da su tri motivacijska uvjeta posebno znac¢ajna:

1. Primjereno ponasanje nastavnika i dobar odnos nastavnika i u¢enika.

2. Ugodna atmosfera u kojoj u¢enici mogu osjetiti podrsku.

3.Rad u kompaktnim radnim grupama.

Primjereno ponasanje nastavnika

Godine 1998. Dornyei i Csizer su u Madarskoj proveli istrazivanje
koje je pokazalo da ucenici smatraju da je ponaSanje nastavnika najvazniji
motivacijski faktor. Od nastavnika se o¢ekuje entuzijazam, predanost ucenicima
i njihovom radu kao i dobar odnos s ucenicima. Nastavnici trebaju i sami
pokazivati entuzijazam za materijale koje koriste, kao i opéenito za ucenje
stranog jezika. Ukoliko nastavnik pokazuje predanost uc¢enicima i njihovom
napredovanju, realno je ocekivati da ¢e i oni u€initi isto. Za motiviranog je
nastavnika izuzetno bitno imati pozitivan odnos s ucenicima na osobnoj i
akademskoj razini. Nastavnici koji imaju pozitivnu interakciju s ucenicima i koji
uspiju uspostaviti odnos na uzajamnom povjerenju i poStovanju ¢e vjerojatno
lakSe motivirati u¢enike na ucenje. (Finocchiaro, 1982) Nadalje, nastavnici
trebaju raditi na podizanju samopouzdanja ucenika ohrabrujuci ih i ukazujuci
im na njihove kvalitete i sposobnosti. Nastavnici u¢enicima stoga trebaju dati
do znanja da vjeruju u njihov rad i mogucnost da ostvare postavljene ciljeve.

Ugodna atmosfera u kojoj ucenici mogu osjetiti podrsku

Stvaranje optimalnog okruzenja za ucenje jezika postaje primarni cilj
svakog nastavnika. Nastavnici proucavaju okolnosti u kojima ucenici najbolje
usvajaju jezik i u skladu s tim stvaraju odgovarajuce uvjete za ucenje. Ucenici
usvajaju jezic¢ne vjestine u prijateljskom okruzenju. U suprotnom se ucenici
mogu osjetiti nesigurno $to moze pridonijeti stvaranju otpora prema ucenju i
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komunikaciji na stranom jeziku. Nastavnici to moraju imati u vidu prilikom
osmisljavanja nastavnih aktivnosti.

Rad u kompaktnim grupama

Studije Sirom svijeta potvrduju da ucenici u kooperativnom okruzenju
imaju pizitivniji odnos prema ucenju. Na podrucju ucenja stranog jezika,
raznovrsni oblici u¢enicke suradnje (rad u malim grupama, rad na projektima i
sli¢no) su postali opceprihvacéene tehnike ucenja. Kroz suradnju grupa postaje
kompaktnija, a dokazano je i da se motivacija za ucenjem povecava u takvim
grupama.

Nedostatak interesa za ucenje stranog jezika

Kada ucenici uce strani jezik pred njima je cijeli niz zadaca. Prva i osnovna
zadaca im je da uspjesno poloze taj predmet. Nakon toga moraju usvojiti jezi¢ni
sadrzaj (vokabular, gramatiku itd.), moraju savladati jezicne vjestine i konac¢no
moraju razviti zelju da koriste jezik izvan nastavnih situacija.

Problem s kojim se nastavnici engleskog jezika neprestano suocavaju
je nacin na koji mogu zadrzati interes studenata za ucenje engleskog jezika i
nakon $to poloze ispit i dobiju odgovaraju¢u ocjenu. Nedostatak interesa kod
nekih ucenika ili studenata za ucenje engleskog jezika moze kod nastavnika
izazvati osjecaj frustracije. Postavlja se nadalje pitanje kako zadrzati njihov
interes za ucenje jezika ako oni engleski ne dozivljavaju kao nesto bitno,
osim same potrebe da poloze ispit, a pri tome su svjesni da to mogu postici uz
minimalan trud.

Cinjenica je da jako mali broj u¢enika/studenata ima Zelju ili motivaciju
za poboljSanjem svoje jezi¢ne kompetencije. Na ucenike vrlo demotivirajuce
djeluje osjecaj da uce nesto sto nema primjene u svakodnevnom zivotu. Ukoliko
ucenik nastavno gradivo moze adekvatno primijeniti u nekim drugim situacijama
on u ucenju vidi smisao, pa time raste i njegova motivacija da usvoji znanje 1
vjestine nekog jezika (Prawat, 1989). Benson (1991) je uocio da su nastavnici
Cesto iznenadeni Cinjenicom da studenti na fakultetima jako loSe vladaju
govornim jezikom za razliku od razine poznavanja gramatike tog jezika. On
je takoder uocio da motivacija studenata za ucenje stranog jezika varira od
studenta do studenta. Pojedini studenti su pokazivali veliku Zelju za ucenjem,
premda su pokazali dosta slabo znanje. Nastavnici su i pod velikim pritiskom
zbog potrebe da obrade zadani nastavni program. Zbog toga se ¢esto velikom
brzinom prolazi kroz gradivo unato¢ ¢injenici da ¢e to kod ucenika rezultirati
nedostatkom motivacije i interesa za ucenjem. Utvrdivanje potreba ucenika
i izrada programa u skladu s njihovim potrebama ¢e zasigurno pridonijeti
uspjesnijem ucenju.
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Negativni osjecaji poput tjeskobe mogu takoder izazvati otpor kod ucenika
(Horwitz, 1986). Tjeskoba izazvana ucenjem stranog jezika ili nelagoda koju
ucenici osjecaju zbog ogranicenosti jezicnog koda kojim se mogu koristiti su
glavni uzroci koji smanjuju motiviranost i postignuce kod uc¢enika (Maclntyre,
1999). Ponekad je strah od pogreske toliko jak kod pojedinih ucenika da ¢e
oni radije Sutjeti nego napraviti neku gramati¢ku pogresku. Potpuno suprotno
ponasanje mozemo primijetiti kod odraslih u¢enika koji ponovno zapoc€inju s
ucenjem stranog jezika i to najces¢e u Skolama stranih jezika koje u veCernjim
satima organiziraju tecajeve za zaposlene ljude. Njihovo zanimanje za ucenje
stranog jezika je najcesc¢e uvjetovano potrebama radnog mjesta ili zeljom za
napredovanjem. U svakom slucaju, ¢injenica je da kod odraslih ucenika, za
razliku od onih nesto mladih, postoje vrlo razvijena svijest o vaznosti u¢enja
1 poznavanja engleskog jezika.

Vjeruje se da ¢e nastavnici uspjeti ucenike potaknuti na ucenje stranog
jezika 1 zadrzati njihov interes za u¢enjem ukoliko im omoguce nastavne
aktivnosti koje su komunikativne, ugodne, smislene, primjenjive, a istovremeno
predstavljaju i izazov. Istrazivanja su pokazala da ¢e se interes za ucenjem
zadrzati ako postoji pozitivan stav kod u€enika i nastavnika (Finocchiaro. 1982).
Treba medutim uspostaviti vezu izmedu onog §to se uci u razredu i onog sto se
dogada izvan njega. Drugim rijecima treba stvoriti zdravu ravnotezu izmedu
potreba koje pred ucenika postavlja polaganje ispita i potreba za stjecanjem
dugoro¢ne komunikacijske kompetencije (Prawat, 1989).

Zakljucak

Bez obzira na razloge zbog kojih pojedinac uci strani jezik, nedvojbeno
je da motivacija igra znacajnu ulogu u uspjes$nosti njegovog usvajanja stranog
jezika. Nema sumnje da se motivacija ucenika za ucenje engleskog ili bilo
kojeg drugog stranog jezika moze povecati koristenjem zanimljivih i kreativnih
strategija i aktivnosti. Stoga, ukoliko uspijemo pomoci u¢enicima u stvaranju
motivacije za ucenje stranog jezika i ukoliko oni u tome vide smisao, ucenje i
poucavanje ¢e postati uspjesno i radosno iskustvo.

No, uvijek moramo voditi racuna o tome da sadrzaj koji se u¢i u razredu
bude promjenjiv i izvan nastavne sredine. Dakle treba postojati veza izmedu
onog §to se uci i stvarnog zivota, odnosno treba uspostaviti ravnotezu izmedu
neposredne potrebe da se polozi ispit ili dobije ocjena i stvarnih dugoro¢nih
potreba ucenika.

To je najbolje opisao Bruner (1960, p. 31):

,»Najbolji na¢in kojim mozemo zainteresirati u¢enika za pojedini predmet
je da on shvati da je korisno stjecati znanje iz odredenog predmeta, Sto znaci
da ste¢eno znanje moze primijeniti i izvan nastavne situacije.*

(Bruner: ,,The process of education®, 1960, 31)
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THE ROLE OF MOTIVATION IN LEARNING ENGLISH
AS A SECOND LANGUAGE

Abstract:

This paper studies motivation as one of the key factors for developing successful
language competence. Motivation is essential for language learning and skills to motivate
learners are crucial for language teachers. However, student’s motivation is not always
present and the lack of motivation is a persistent problem that many teachers face. Another
problem of many English teachers is how to sustain interest of learning and keep on using
English language once the examinations are over.

In order to boost student motivation and make the language learning process a
more motivating experience teachers need to put a great deal of thought in developing
programmes which maintain student interest. Such goals may be accomplished by the use
of some motivational strategies.

Key words: motivation, interest, strategy, learning, activities
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Vasili JOVOVIC'!

BIBLIOTEKA FILOZOFSKOG FAKULTETA
U BOLONJSKOM PROCESU

Rezime:

Biblioteka Filozofskog fakulteta u Niksi¢u, druga po broju publikacija u Crnoj
Gori, kao sastavni dio Univerziteta Crne Gore, obuhvacena je procesom reformi visokog
obrazovanja u sklopu bolonjskog procesa, koji je Crna Gora prihvatila 2007. godine
Londonskim kominikeom. Visoko $kolstvo u Crnoj Gori nalazi se u procesu transformacije
i uskladivanja sa visokim Skolstvom Evrope, pa i bibliotecki sistem treba uskladiti, kao
sadrzaj 1 kvalitet rada Biblioteke Filozofskog fakulteta, sa potrebama modernog univerziteta.

Kljuéne rijeci: Biblioteka Filozofskog fakulteta, Bolonjska deklaracija, visokoskolske
biblioteke.

Biblioteka Filozofskog fakulteta formirana je 1. septembra 1964. godine
spajanjem knjiznih fondova U¢iteljske skole iz Niksic¢a, Vise pedagoske skole
sa Cetinja, Nauc¢nog druStva Crne Gore i Srednje umjetnicke skole iz Herceg
Novog. Kao biblioteka specijalnog tipa osnovana je s ciljem da prikuplja,
obraduje, ¢uva i daje na koris¢enje bibliotecku gradu, pruza informacije i
upucuje korisnike na izvore informacija. Njena djelatnost je u funkciji ukupnih
nastavno-obrazovnih i1 nau¢noistrazivackih procesa na Filozofskom fakultetu
1 Univerzitetu Crne Gore.

Biblioteka posjeduje vise od 200.000 monografskih i periodi¢nih
publikacija. U okviru monografskih publikacija je zbirka doktorskih, magistarskih
i diplomskih radova, kao i 3 velika legata: Radovana Lali¢a, Slobodana i Zagorke
Kalezi¢, Dragice Sukovié¢ Vojinovié. Od referentne literature u Biblioteci se
nalazi 900 jezickih rjecnika, 200 leksikona 1 700 enciklopedija. U Biblioteci
ima oko 400 naslova domacih i oko 200 naslova stranih ¢asopisa. Po broju

' Mr Vasilj Jovovi¢, Upravnik Biblioteke Filozofskog fakulteta u Niksi¢u
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publikacija je najveca visokoskolska biblioteka na Univerzitetu, a druga je u
Crnoj Gori, poslije Centralne narodne biblioteke ,,Purde Crnojevi¢ na Cetinju.

Biblioteke u bolonjskom procesu imaju vidnu ulogu, jer one podupiru
razne funkcije Univerziteta kao Sto su poducavanje, istrazivanje, usvajanje
znanja i posredovanje znanja i kulturne proslosti i sadasnjosti generacijama
koje dolaze. Biblioteke ucestvuju u obrazovanju korisnika za djelotvorno
pronalazenje, pristup, razmjenu i upotrebu informacija.

Danas je biblioteka je sve manje mjesto (lokacija), a sve vise je proces.
Biblioteka sve viSe postaje informacijska platforma v umrezenom drustvu
znanja. Broj Casopisa raste, kao 1 njihova cijena u Stampanoj ili elektronskoj
verziji, a budzeti za visokoskolske (fakultetske) biblioteke ne rastu ili se ¢ak
smanjuju. U takvim okolnostima uloga biblioteka postaje sve znacajnija, s
obzirom na to da je za druStvo znanja potrebno obezbijediti pronalazenje,
posudivanje i upotrebu informacija. U okviru nabavke periodi¢nih publikacija,
umjesto veoma skupe nabavke stranih ¢asopisa u okviru koordinirane nabavke
periodi¢nih publikacija na nivou Univerziteta Crne Gore, Univerzitet se, a
time i1 Biblioteka Filozofskog fakulteta pretplatila na online bazu podataka
medunarodne kompanije EBSCO Publishing iz Bostona, koju sainjava
nekoliko elitnih baza Casopisa iz oblasti drustvenih nauka i EBSCO.Net
Library (medunarodnu biblioteku elektronskih knjiga). KoriS¢enje postoje¢ih
elektronskih izvora bilo je neznatno od strane potencijalnih individualnih
korisnika zbog nedovoljne edukacije i informisanosti korisnika. Biblioteka
Filozofskog fakulteta organizovala je prezentaciju EBSCO baze, ali je odaziv
nastavnog kadra bio mali, stoga je potrebno organizovati jo§ prezentacija na
kojima bi se saradnici i profesori upoznali s nac¢inom koris¢enja i povoljnostima
te velike baze Casopisa i knjiga.

Ideja virtaualnog univerziteta pociva na unapredenju elektronickog ucenja
(eLearning), pa Biblioteka Filozofskog fakulteta, kao i ostale visokoskolske
biblioteke u Crnoj Gori, treba da gradi online servise i programe za udaljene
korisnike. Edukacija korisnika putem interneta razvila je nove referalne usluge
¢ije su prednosti otvoreni i dostupni programi koji dijelom pocivaju na interakciji
bibliotekara i1 korisnika. Edukacija putem internet omogucava bibliotekama
racionalizaciju u uslovima sve ve¢ih obrazovnih potreba i sve manjeg broja
bibliotekara, ali i onima koji iz odredenih razloga nijesu bili u moguénosti
obrazovati svoje korinike — studente i nastavno osoblje.

Funkcija biblioteke u potpori ucenju moze se sastojati u pruzanju
informacijskih usluga v uzem smislu (pretrazivanje informacijskih izvora,
medubibliotecka pozajmica, informacijske usluge) ili u Sirem smislu kao
potpora informacijskom opismenjivanju, to jest ukljuenosti u osmisljavanje i
sprovodenje obuke informacijskom opismenjavanju i u virtualnom okruzenju,
te posredno, kroz usluge izrade tematskih portala kao potpore uc¢enju, nastavi i
istrazivanju. Bibliotekar na taj nacin preuzima vazan vaspitno- obrazovni zadatak,
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a time i odgovornost za kvalitet obrazovnog procesa. Svoju odgovornost on
dijeli s nastavnicima i studentima. Istrazivanja sprovedena posljednjih decenija
pokazuju da studenti na univerzitetima koji imaju dobro razvijene biblioteke
i stru¢no osposobljene bibliotekare, postizu znatno bolje rezultate (ocjene na
ispitima, seminarskim i diplomskim radovima). Zbog toga bi bibliotekari trebali
biti ne samo kompetentni u pretraZivanju i pohranjivanju informacija, ve¢ 1
informaticki izrazito pismeni i vjesti u koristenju aplikacija $to ih nude nove
tehnologije. Biblioteke zato u tom pravcu treba da osmisljavaju programe, koji
¢e razvijati svijest o vaznosti naucnih 1 tehnickih informacija pri obnavljanju 1
sticanju novih znanja i osposobljavanju za samostalno rjesavanje informacijskih
problema u §to kracem vremenskom roku. Uklju¢ivanje informacijske pismenosti
u nastavne planove i programe univerziteta zahtijeva zajedni¢ke napore i
fakulteta i biblioteke. Fakultetske biblioteke trebalo bi da budu tako opremljene
1 organizovane da pruzaju pomo¢ obrazovnim programima mati¢nih ustanova, te
da studentima omoguce nove nacine trazenja informacija. Kada je o korisnicima
rije¢, treba podsticati svijest o znacenju naucnih informacija, kao 1 potrebu
neprekidnog obnavljanja znanja. To je moguc¢e ukoliko nastavni planovi
1 njihovo izvodenje podsti¢u studente na upotrebu informacionih izvora,
kako se ne bi ponasali pragmati¢no usmjeravajuci ih samo na propisane
udzbenike. Za obavljanje tih zadataka i bibliotekarima treba odgovarajuce
obrazovanje, koje dobijaju adekvatnim formalnim obrazovanjem. Bibliotekarstvo
se danas nuzno mijenja, uglavnom zbog Cinjenice da je sve vise informacija
dostupno u digitalnoj formi. Danas se od bibliotekara ocekuje da, pored
tradicionalnih poslova i1 znanja, posjeduje dodatne vjestine potrebne za rad u
svijetu digitalnih informacija, te su prinudeni da se stalno usavrSavaju. Vazan
korak u rjeSavanju te potrebe savremenog bibliotekarstva jeste organizovanje
odgovarajuc¢ih edukativnih programa koji bi pripremili buduce bibliotekare za
novo radono okruzenje. Cilj univerzitetskog studijskog programa Bibliotekarstvo
jeste osposobljavanje kandidata za najzahtevniji strucni rad i rukovodenje
bibliotekama. U evropskim zemljama i SAD-u postoji vrlo bliska veza izmedu
kompjuterskih centara univerziteta i univerzitetskih biblioteka. Biblioteke u
Evropi imaju profesionalne bibliotekare koji su u vecini slucajeva zavrsili neku
drugu nau¢nu oblast, pa u zatim isli na postdiplomske studije iz bibliotekarstva,
ili su studirali bibliotekarstvo koje obuhvata i informatiku. Negdje je Skolovanje
cetvorogodisnje, negdje trogodisnje (Njemacka, Francuska), a u angloamerickim
drzavama to su postdiplomske studije. U Crnoj Gori nema studija bibliotekarstva,
ve¢ se zvanje bibliotekara stice poslije polaganja strucnog ispita koji se sastoji
od osam stru¢nih bibliotekarskih predmeta u Centralnoj narodnoj biblioteci
“Purde Crnojevic¢” na Cetinju.

U toku procesa akreditacije/reakreditacije na Filozofskom fakultetu
u NikSi¢u radeni su programi za specijalisticke studije bibliotekarstva i
arhivistike. Ucestvovao sam kao ¢lan akreditacionog tijela za specijalisticki
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studij bibliotekarstva i arhivistike, i uradio nekoliko programa za predvidene
nastavne predmete. Nazalost, date specijalisticke studije nijesu zazivljele na
Filozofskom fakultetu u Niksicu.

Krajem 2005. godine zajedno sa nacionalnom i Univerzitetskom
bibliotekom, Biblioteka Filozofskog fakulteta uspostavila je sistem uzajamne
katalogizacije, kao osnovu jedinstvenog nacionalnog bibliotecko-informacionog
sistema - COBISS.CG (sada regionalni sistem — COBISS.Net). COBISS
predstavlja organizacioni model povezivanja biblioteka u bibliotecko-
informacioni sistem sa uzajamnom katalogizacijom, uzajamnom bibliografsko-
kataloskom bazom podataka COBIB i lokalnim bazama podataka biblioteka
ucesnica, bazom podataka o bibliotekama COLIB, normativnom bazom podataka
CONOR, a takode i drugim funkcijama. COBISS.Net je naziv mreze koja
medusobno povezuje autonomne (nacionalne) biblioteCko-informacione sisteme
COBISS razli¢itih drzava 1 njihove informacione sisteme o istrazivackoj
djelatnosti. Programska oprema COBISS tehnic¢ki omogucuje preuzimanje
zapisa iz bilo koje uzajamne baze podataka COBIB, kataloga OCLC (WorldCat)
11z drugih baza podataka. BiblioteCko-informacioni sistem kao i informacioni
sistem u naucno-istrazivackoj djelatnosti neophodna su struktura bez koje se
ne moze zamisliti savremeno Skolstvo, nauka i istrazivanje kao ni tehnoloski i
ekonomski razvoj. Biblioteke su jedan od najvaznijih Cinilaca stvaranja novih
vrijednosti u obrazovanju i nau¢no-istrazivackom radu. Na osnovu Ugovora
o koris¢enju programske opreme COBISS za automatizaciju biblioteckih
funkcija sa [IZUM-om Maribor, pocelo je kompletiranje lokalne baze podataka.
U periodu od 01.01.2006. do 20.06.2011.g uneseno je 16 197 zapisa (naslova),
tj. oko 50 000 publikacija, pripremljenih za automatizovanu pozajmicu. Na
ovim poslovima intezivno se radi, u prosjeku mjesecno se unese 900 zapisa. Na
osnovu izvijestaja COBISS centra posljednjih godina Biblioteka Filozofskog
fakulteta je na godiSnjem nivou unosila najviSe zapisa u lokalnu bazu podataka.
Dva bibliotekara posjeduju licence za rad u COBISS.CG i u€estvuju u izradi
elektronskog kataloga, a tri bibliotekara su prosla predvidene kurseve i pred
sticanjem su licence. Bibliotekari se preko kurseva koji se odrzavaju u Centralnoj
narodnoj biblioteci ,,Purde Crnojevi¢* na Cetinju stru¢no usavrSavaju, a
pohadaju i Web seminare koji se organizuju u okviru Tempus projekta New
Library Services at Western Balkan Universities (Novi bibliotecki servisi na
univerzitetima Zapadnog Balkana).

Osnovni postulat u bolonjskom procesu je da visokoskolske biblioteke
moraju biti orijentisane prije svega prema korisnicima 1 pruzanju usluga, a ne
prema pravljenju zbirki. Treba zagovarati otvoren pristup informacijama koje su
nastale kao rezultat drzavnog finansiranja naucnih istrazivanja. Visokoskolske
biblioteke u buduénosti treba da postanu centralna mjesta za izgradnju i
odrzavanje digitalnih arhiva institucija kojima pripadaju, i institucije koje treba
da obrazuju korisnike da Sto bolje iskoriste sve dostupne informacije.
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Za visokoskolske biblioteke, pa i za Biblioteku Filozofskog fakulteta,
karakteristicno je nepostojanje ,,Citaonica za udZbenike*. Na svim evropskim
univerzitetskim bibliotekama postoje posebne Citaonice za udzbenike u kojima
se nalaze svi postojeci vazeci udzbenici za sve predmete koji se izuavaju na tom
univerzitetu, u adekvatnom broju primjeraka, zavisno od broja studenata. Jedan
primjerak stalno je u biblioteci, uvijek dostupan, a ostale studenti mogu da nose
ku¢i. Kad ti udzbenici prestanu da vaze, oni se rashoduju i prodaju, a zadrzavaju
se samo 2-3 primjerka kao muzejski primjerci, i ulaze u fond biblioteke.
Nazalost Biblioteka Filozofskog fakulteta usljed nepovoljne finansijske situacije
1 neizgradenog programa razvoja biblioteke nije u moguénosti da na takav
nacin realizuje ,,Citaonicu udzbenika®, ali u skladu s postojecom finansijskom
situacijom Biblioteka Filozofskog fakulteta kvalitetno vrsi nabavku udzbenika
(u vecoj mjeri nego ranije), knjiga i periodike. Fondovi Biblioteke se selektivno
popunjavaju u skladu s nabavnom politikom za taj tip biblioteke.

Preme iskustvima Univerziteta u Ljubljani rjeSavanje pitanja biblioteka
kao S§to su prostor, raCunarska oprema, nabavka naucne literature daleko
je uspjesnije u bolonjskom modelu studiranja nego ranije. Treba postovati
smjernice Bolonjske deklaracije koja stavlja akcenat na aktivno studiranje za
koje su biblioteke nezaobilazne.

U okviru Biblioteke Filozofskog fakulteta rade ¢itaonica i internet sala. U
Gitaonici se koriste udzbenici, priruénici, kao i referensna literatura. Citaonica
raspolaze sa 90 korisni¢kih mjesta, a u seminarima biblioteke ima jo§ 30
korisnickih mjesta. Internet sala posjeduje 11 racunara, koji su prikljuceni na
ADSL mrezu. Sa obzirom na to da Filozofski fakultet ima viSe od 2500 studenta,
bibliotekari na izdavanju knjiznog fonda dnevno usluze oko 200 korisnika, $to
ukazuje na veliki broj korisnika i nase napore da izademo u susret korisnicima.

U Bolonjskoj deklaraciji jasno stoji da je biblioteka usluZzna djelatnost
1 da je obavezna da korisnicima (studentima i profesorima) obezbijedi ono
Sto od nje traze. Naravno, iza toga stoji ¢vrsta finansijska konstrukcija koja
bibliotekama omogucava da na taj nacin obavljaju svoju djelatnost. Posto je
i Univerzitet Crne Gore potpisnik te deklaracije, za ocekivati je da ¢emo i mi
morati da se prilagodimo njenim odredbama, a to bi bio veliki korak za nasSe
bibliotekarstvo.

Prema Bolonjskoj deklaraciji, da bi jedna visokoskolska ustanova bila
akreditovana, ona mora da ispuni i odredene standarde i upustva vezana za
biblioteke. Po standardu 7: Vannastavno osoblje, Visokoskolska ustanova
ima najmanje jednog bibliotekara, odnosno ustanova zaposljava najmanje dva
studira preko 500 studenata. Za izvodenje studijskog programa po standardu 10:
Resursi, obezbjeduju se odgovarajuci ljudski, prostorni, tehnicko-tehnoloski,
bibliotecki i drugi resursi koji su primjereni karakteru studijskog programa i
broju studenata koji se upisuju. Za izvodenje studijskog programa potrebno
je obezbijediti biblioteku koja raspolaze s najmanje 100 biblioteckih jedinica
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relevantnih za taj studijski program, kao i potrebnu udzbenicku literaturu, ucila
1 pomo¢na sredstva.

Po standardu 10, 1: Biblioteka, udzbenici i informaciona podrska, Ustanova
ima odgovarajucu biblioteku koja raspolaze informacionim resursima i servisima
koje koristi u cilju ispunjenja svoje misije. Biblioteka mora biti snabdjevena
literaturom koja svojim nivoom i Sirinom obezbjeduje podrsku studijskim
programima koje institucija izvodi u naucno-istrazivackom radu. Biblioteka
mora raspolagati sa najmanje 1000 biblioteckih jedinica iz oblasti iz koje se
izvodi nastavni proces. Po standardu 10.2, Ustanova obezbjeduje za sve upisane
studente potrebnu udzbenicku literaturu: ucila i pomoé¢na sredstva. Ucila i
pomoc¢na nastavna sredstva moraju biti raspolozivi na vrijeme i u broju dovoljnom
da se obezbijedi normalno odvijanje nastavnog procesa. Po standardu 10.3,
Ustanova raspolaze informacionom tehnologijom koja omogucava nesmetan
pristup ostalim informacionim resursima koji su neophodni za studiranje 1
naucno-istrazivacki rad. Ustanova obezbijeduje najmanje jednu racunarsku
ucionicu sa najmanje 20 racunara sa pristupom Internetu. Po standardu 10.4,
Ustanova obezbijeduje neophodnu obuku nastavnika, saradnika i studenata u
cilju efektivnog koris¢enja biblioteke i ostalih informacionih resursa.

Po standardu 12.2: Unutrasnji mehanizmi za osiguranje kvaliteta,
Visokoskolska ustanova formira posebnu Komisiju za kvalitet koju ¢ine
nastavnici 1 saradnici, vannastavno osoblje kao 1 predstavnici studenata, a ¢iji
je zadatak priprema odluka neophodnih u procesu donosenja i sprovodenja
politike kvaliteta. Na Univerzitetu Crne Gore formirana je Komisija za kontrolu
kvaliteta u koju je usao i predstavnik fakultetskih biblioteka. Potrebno je da i
u komisijama koje su formirale organizacione jedinice Univerziteta-fakulteti i
instituti, udu predstavnici biblioteke, jer prema Bolonjskoj deklaraciji, biblioteke
su te koje u velikoj mjeri podrzavaju realizaciju nastavno- nau¢nog procesa.

Da bi Biblioteka Filozofskog fakulteta iSla u korak sa primjenom
bolonjskog procesa i ispostovala predvidene standarde potrebno je preduzeti
odgovarajuc¢e mjere. Kao prvo treba dovrsiti zapocete aktivnosti na realizaciji
COBISS.CG, a da bi se taj sistem dovrsio, neophodno je da fakultetske biblioteke,
kao 1 Biblioteka Filozofskog fakulteta, kompletiraju podatke o svojim fondovima
u COBISS.CG sistem. Potrebno je definisati jedinstven bibliotecko-informacioni
sistem sa efikasnom univerzitetskom mrezom u koju bi se ukljucile Centralna
1 ostale biblioteke sa teritorije Crne Gore. Treba usvojiti model finansiranja
bibliotecko-informacionog sistema koji bi omogucio permanentnu obnovu
biblioteckog fonda, a narocito periodi¢nih publikacija, nezavisno od trenutnih
mogucnosti i stavova rukovodioca univerzitetskih jedinica. Da bi se uspostavio
efikasan sistem treba realizovati sve navedene mjere. Prvo treba realizovati
one za koje postoje realni finansijski i kadrovski uslovi i preduzeti neophodne
mjere za realizaciju preostalih.

Za informacijsko drustvo koje podrzava na znanju zasnovan razvoj,
bibliotecko-informacioni sistemi o istrazivackoj djelatnosti, predstavljaju
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izuzetno znacajnu infrastrukturu bez koje se ne moze zamisliti savremeno
Skolstvo i istrazivanje, a takode ni kulturni, tehnoloski i privredni razvoj.

Velika je razlika izmedu onoga kako su danas uredene visokoskolske
biblioteke u Crnoj Gori i onoga kako bi to trebalo da izgleda. Kako je nasSa
zemlja potpisnik Bolonjske deklaracije, treba jos dosta toga da se uradi kako
bi se ispunili uslovi iz pomenute deklaracije.
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THE LIBRARY OF THE FACULTY
OF PHILOSOPHY IN THE BOLOGNA PROCESS

Abstract:

Library of the Faculty of Philosophy in Niksic, the second one according to the
number of publication in Montenegro, as a part of the University of Montenegro, complies
with the process of reform of higher education in the Bologna Process, which Montenegro
had accepted by the 2007 London Communiqué. Higher education in Montenegro is in
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the process transformation and harmonization with the higher education of Europe. So is
the library system i.e. the Library of the Faculty of Philosophy, its content and quality of
work according to the needs of modern university.

Key words: the Library of the Faculty of Philosophy, Bologna Declaration, academic
libraries
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N3 UCTOPUJE HIKOJICTBA .






Anhenxa BYJIATOBU'R'

NHCTUTYHUOHAJIHO OBPA3OBAILE
HA TJ1Y IPHE I'OPE V¥ 20. BUJEKY C OCBPTOM HA
HIKOJIOBAIGE )KEHE?

Pesnme:

Payx npencraBiba aHaIM3y MHCTUTYLIHMOHAIHOT 0Opa3oBama Ha Tty LlpHe Tope y
20. BHjeKy ca OCBPTOM Ha I0JI0Kaj M BacIMTame eHe. LI[pHoropke cy cBe 0 MoYeTKa
Jpyror cBjerckor parta Ouiie odecnpaBibeHe, HOTUCHYTE U3 JPYIITBEHO-TIOIUTHYKOT
xwuBoTa. M Ha 1oJby nipocBjeTe 1 00pa3zoBarma Onia je u3pakeHa TUCKpUMUHAIN]a KeHa.
[ocamje [pyror cBjeTckor para >keHama je IpH3HaTa ITOCI0BHA CIIOCOOHOCT, MPaBo Ha
IIKOJIOBALE U 00pa30Barbe, JOCTYITHOCT CBUX 3aHnMama. OOMM ydeHuIa Koje cy roxahaie
OCHOBHY H CPE/iibY IIKOITY, Ka0 1 00MM 1 Op0j CTyACHTKHI>A Ha BUILIMM 1 BUCOKOIIKOJICKHM
WHCTHUTYIMjaMa, KOHTHHYHpaHo ce oBehasa. JKeHe cy u3 rognHe y ronuny Ousie cBe BUIIE
MIPUCYTHE Y MHCTUTYIIHjaMa, Tako /1a kpajeM 20. BHjeKa HUje OMIIO CPEIFOIIKOICKE HITH
BHCOKOIIIKOJICKE HHCTUTYIIH]E Y KOjOj C€ JKCHE HUjecy yIHCHBaJIe.

Kibyune pujeun: xxena, o0pa3oBame, MOJI0XKaj, IIKoJIa

PazBurak npocsjere y Ilproj ['opu cBe 10 moyetka XX Beka Ouo je
n3pa3 CIOKEHUX U creln(UUHUX UCTOPUCKUX mpuinka. Ha Tome npocropy
Cy, Ka0 MaJio TJje, Y CKIIONY TEeIIKUX M CIIOKEHUX YCJIOBA, YIOXKEHHU HAOPH
Jla ce HaIlopeJio C HempecTaHOM OOpOOM 3a OJPKABOTBOPEHE U HE3aBUCHOCT,
pa3Bujajy Moryhu BHIOBU MIPOCBJETHOT M KYJITYPHOT JKUBOTA.

MpauHa npouiocT, cyjeBjepje U 3a0cTajia CXBaTamwa, MPeACTaBbalu
Cy TEUIKO OpeMe Koje je MPUTHCKAJIO KEeHe M MPEeACTaB/bajo KOUHHUILY 32
HBEHO MyHO ydenthe y APYIITBEHOM M MOJIUTUYKOM KUBOTY. HemmrcmeHoct
U HEJ0CTaTaK CTpy4HOr oOpa3oBama, oHeMoryhasanu cy LlpHoropku na ce

' JIp Auhenka Bynarosuh, Brucoka mrkona 3a oopa3oBame Bactiurada y Hosom Cany
2 Pap je M3BOJ U3 IOKTOPCKE JUCepTaluje onopamena Ha Puiro30¢pckom hakyst-
tety YHuBepsurera y HoBom Cany
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Op30 yno3Haje ¢ NepcrleKTUBHUM pa3BOjeM JIpYIITBA U IPOMjeHaMa KOje HOBH
nopeznak Hocu. HenrcMeHoCT ce Mel)y )KeHCKUM CTaHOBHHUIIITBOM Ha IMOJIPYYjy
Lpue T'ope xperana ox 80 no 100%, ocodbuto y kpajeBUMa ¢ MyCIUMAHCKHM
1 a10aHCKUM CTaHOBHHINTBOM. Jla Om >keHa MOTIIa MCIIYHHTH 3aJaTKe Koje
je TIpen ’by MOCTaBWIIa HOBA, COIMjaJIMCTHYKA BIIACT, MOpaJia c€ 0CI000IUTH
HEeraTMBHOT HacJbeha nporuioctu. CTora je KOMyHHCTHYKA MapTHja MOCTaBUIa
INPUOPUTETAH 3aJ1aTaK — KyJATYPHO-IIPOCBJETHO y3/M3ame jkeHe. TakaB cTaB
MOTHUBHCAH j€ HEKOJHKHM Pa3I031Ma.

[TpBu paznor 6mo je monutuyke npupone. JKeHa, je Haume, Tpedana aa
MOCTaHe BaCIUTa4 HOBUX MJaaux reHepamnuja. Ho, na 6u majka BacnuraBana
JMjeTe 10 ,,COUjaTUCTUYKOM Kalyny®, IpBo je Tpebasio Ja oHa cama Oyae
»IpeBacuTaHa”. Ypaso je To 610 pasJior MTO Ce TOBOPHIIO O BaCIUTAmbY
MajKe ,,Kao MpaBor BacnuTaya“. Jla 6u ce omoryhuso sxeHu na ce ,,y3Iurte’,
OpraHM30BaHU Cy MPOCBjETHHU KypCeBH, TEUajeBH, IpeaaBama, KoHpEepeHIyje,
cacTaHIM. 3a IPyru pasiior 300T KOTa ce JApr)KaBa aHTa)xoBajia Ha IOJbY
npocBehuBama xeHa, MOXe ce y3eTH IpuBpenHu ¢axrop. Haume, HakoH
3aBpIIETKA paTa UCTIOCTABUIIO CE /1A j€ y MPUBPEIN HEONXOAHO YKIbYUUTH IITO
Behu Opoj sxeHa. [ToTpedHo je Ouino fa ce mpBo pa3zdujy OKOIITAaIa CXBaTamba Mo
KOjiIMa je MjecTo eHe Yy Kyhu, a IeH jeIMHN U TTIABHU 3a/1aTaK CTaparbe O jeld 1
MY’Ky. 3aTO je KOMyHUCTHYKa TapTHja ITyTeM MaCOBHUX OpraHM3allyja Mo31Baia
JKEHE J]a He NPOIyCTe UCTOPH]CKY LIAHCY, Aa C€ YKIJbYUe Y PEBOIYILIMOHAPHU
npeodpaxaj. MehyTum, 1a Ou KeHa MOTIa CXBaTUTH Mjepe BIIACTH U OJIa3BaTH
ce IeHUM N03KMBHMa, Mopaa je outu nucMeHa. C 0630poM Ha TO J1a HEITMCMEHa
’KeHa HHUje MoIJa Jia CTU4e KBaju(uKaiyje, OHa CaMUM THUM HHje MOIVIa HU
Jla MHjema CBOj APYIITBeHHU mnoioxaj. Kao Tpehu paznor moxe ce HaBecTn
UIeONOMKH (akTop. 3aBplIeTak pata, HauMe, HUje 3HAYUO U UJICOJIOIKY
no0jeay KOMyHHCTa HaJ MOJUTHYKUM MPOTUBHUIIMMA. JKeHe, HenmMCMeHe,
HerpocBujehene u HeoOpa3zoBaHe, 1Ko Cy MOIJIE TIOCTATH TUIHjEeH HeTlpujaTesbCKe
Iporaran/e, 1a je 3aTo MyTeM MOJIUTHYKOT U KyITypHOT y3Iu3ama Tpedaio
MIPEBECTH Y (PPOHT COLMjaTUCTHUKE U3rpaame. Kao yeTBpTu paszior HaBoau
ce XyMaHH, IOLITO jé KOMyHHM3aM IPOKJIaMOBAO jelHAKa IpaBa 3a CBE JbYIE
0e3 003upa Ha oI, Bjepy, pacy U HaIlHOHAIHY MpHUIagHOCT. Ha npHOropckom
U JyTrOCJIOBEHCKOM TOJIPY4]jy YOIIITE Y MOCIHjePaTHOM MEPHONLY, KyJITYpHO-
NPOCBjETHHU Paj ca )KeHama JHjeJIio Ce Ha JIBUje BPCTe aKTUBHOCTH, U TO Ha:
60pOy MpOTHB HEMMUCMEHOCTH U aKIM]y CKHJama 3apa u (epena. M3paxkena
HETMCMEHOCT, Ka0 M HEZIOBOJbHA CTPYYHA ¥ TPO(EeCHOHATTHA OCITOCOOJbEHOCT
YKEHa, yCMjepaBajii Cy NapTHjCKy JPKaBy M )KEHCKY OpraHH3allHjy Ha pa3iinynTe
AKTUBHOCTH KOj€ Cy JIOIPHUHOCHUIJIE Jla Ce TaKBO CTame npoMujeHu. Ilopen
AaKTUBHOCTH KOj€ je )KEHCKa OpraHu3aluja Mnpeay3uMala Ha aruTanuju 3a
ONMHMCMEHaBabE JKEeHA, OHA je Onyla aHTa)KOBaHa U Ha MIOKPETaby Pa3InIUTUX
KypceBa 3a KBaTH(PUKOBamk-e paJHNALIA U TPOPECHOHATHO yCaBPIIaBAhE )KEHA.
Kan ce uma y BUJly TMCMEHOCT CTAHOBHUILTBA, KEHE Cy OuJie y JaleKo
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HEMOBOJbHHUJEM M0JI0XKajy ol Mymikapaua. Ha taj 3akspydak ynyhyje Hac
YHLEHUIIA /12 je, TOKoM 1948. rogune, y JyrocmaBuju 6mio 15,4% venmcMeHnx
MylIKapana, a yak 34,4% nenucmenux sxkeHa. LlIto ce tuue Lpue [ope, y uctom
niepuoy ouno je 13,8% HenucMeHnXx MyIiKapana, a 9ak 37,1% HenmucMeHux
xeHa. Y nopehemy ¢ npyrum kpajesuma Jyrociasuje, L{praa ['opa je 3ay3umana
YETBPTO MJECTO MO Opojy MUCMEHOT CTaHOBHHUILTBA. MelhyTum, kaga ce TH
nomauy u3 1948. ynopene ¢ nogaunma us 193 1. ronune, 1osasu ce 10 3aKJbydyka
Ja ce MPOoIIeHAT HemrcMeHnX cMamHo. Tako je y Lpuaoj ['opu 1931. rogune 6mno
77, 3% HenucMenux sxeHa, mpema 37, 1% u3 1948. ronune. (baduh, 1951: 218)
Ho, u mopex Tora mro je mocToTak HEMMCMEHUX JKeHA CMabeH, IPoOJIeM je
010 1 1aJhe MPUCYTaH U PUJETHO J1a YTPO3H IUIAHOBE KOj€ je HOBA BIIACT Omiia
3anprana. Ha HepujemeHo nuTame NMCMEHOCTH YTHUIAJIO je MaTpHjapXalHo
CeJI0 ¥ TPAIUIIMOHAITHO BaCIIUTAhE, [0 KOME IIKOJIa HHje OMJIa 32 )KEHCKY JIjelry.
Crora je HemocpeIHO NOCIIUje paTa, OCHOBA KYJITYpHE IMTOJIUTHKE KOMYHUCTHYKE
napruje Jyrocnasuje 6mna 6opba mpoTHB HemucMeHocTH. Ha rotoBo cBuM
cacTaHIIMMa MapTHje, HapoaHOT (poHTa, AHTU(AIIUCTUYKOT (DPOHTA JKEHa,
y TOCJIMjE€PaTHUM TOJJMHAMa, TNTamhe OMMCMEHhaBamba )KeHa UCTUIIAHO j€ Kao
jenaH o1 mpUMapHUX 3a/1aTaKa.

VY janyapy 1945. ronune IloBjepenumtBo 3a npocsjety Llpre T'ope
TIOCJIAJIO j€ CPECKUM HapOJHOOCIO00AMIAYKHM O100puMa Ynymcmeo o onwimem
npocejehusarpy, y KOMe UHCUCTHpA Jla Ce ONIUTEHApOJHOM NpocBehuBamy
TOKJIOHH BUIIIE TaXme. ,,Jla Ou ce mocTturiio 6ap HajHYKHH]E... Y JaTHM
MpuiIMKama u MoryhHocTiMa, MoTpeGHO je y IPBOM pely HajXUTHHUje 1 00aBe3HO
oTBapary aHajn(abeTcke TeuajeBe, Ka0 OCHOB HallleT HAPOAHOT MpocBjehnBama
3a cBa oJpacia HeMMCMEHa JIuIa, KOje IIKoJIe He MOry 00yXBaTUTH, CBY/Ia I7]je
TO /IO caJia HUje YYUHECHO, WIIH j€ TeK OJIOBUYHO yuumbeHo. Hapoana Bmact®,
CTOjU Jajbe y YIyTCTBY, ,,y 3ajeIHHUIN M CIOpa3yMy ca aHTH(aIIMCTHYKUM
opraHu3zaiijama — oMJaJInHe, JKeHa ¥ HApOIHOOCI000AMIavuKor (ppoHTa — Tpeda
Ja ce ucrpo0a M BUITH IITA U KOJIMKO MOYKE YIMHHUTH Ha OITIITEM IpocBHjehuBamy
cBora Hapoja“. YimyTcTBoM je npenBul)eHo /1a TeyajeBu 00aBE3HO MOYHY
noyeTkoM (hebpyapa u na Tpajy ,,I10 MOTpedn M mpuiIuKama 10 KOHIa MapTa
texyhe rogune”. Ha ananpabeTckum TeuajeBMMa HACTAaBHUIIM, Y IPBOM ey,
Tpebaso Ou na Oymy yuuTesbH, a MOpel BUX U ca BhHMa 3ajelHO MOTy qohu
y 003Hp U /Ipyra 3a To CrocoOHa JIMIa U3 aHTU(AIIMCTHYKUX OpraHu3aluja.
(YoyrctBo [loBjepenumirsa mmpocsjere... , 1945: 256-257)

[Tnan u mporpam, kao u pacmnopesa 4acoBa aHan(habETCKUX Teyajena,
n3paljuBao je MpoCBjeTHO Ojljesbebe, Boaehu padyHa 0 KOHKPETHUM YCIIOBUMA
u MoryhHocTuMa y kojuma ce tedyaj opranusyje. [Iporpam je, yrimaBHoOM,
00yXBaTao rpaZMBo MPBOT pa3pea OCHOBHE LIKOJIE ,,JOMYHEHO MOTPEOHOM
auteparypom. [ TaBHU LMJb TeuajeBa O1o je, pa3yMHuje ce, a ’eroBHU MOJIA3HULIU
Hayye /1a YMTajy U MUY, a U3 ,,APYTUX IPEIMETa MOXKE C€ Y3€TH jOII HEIITO U3
Hallle HOBHUj€ UCTOpHje 1 6opOe‘, MOHEKH HaJOCHOBHHU]H 110jaM U3 reorpaduje,
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HajelIEeMEHTapHH]€ YIO3HABAKE C MPUPOJHUM I0jaBaMa U Y€TUPU OCHOBHE
padyHcke paame. Ho, kao mro ce Buau, ¢ 0031poM Ha pacIionoKuBO BpHjeMe O
HajBHIIIC IBa Mjecela, porpaM Tedyaja ouo je mpeaMOHIINO3aH U JOCTa HepeaslaH.
AmnandabeTcku TeuajeBru MOIIIU Cy OUTH MjEIIOBUTH, aJlv ITpeMa MpUInKaMa u
’KeJbaMa MOTJIHM Cy OMTH U OJIBOjEHH — 32 )KEHCKY M MYIIIKY oMJIauHy. TedajeBu
HUjeCcy MOpaJIH J1a Ce OJpKaBajy caMo y IiKojama, Beh u JOMOBUMA KyNType,
YUTAOHMIIAMa, TIPUBATHUM Kyhama ¥ CJI. 3a UCKOPjeHUBakbEe HEMUMCMEHOCTH
aHT@)XOBaHE CYy KOMHCH]E 3a Cy30Hjarmhe HeIMMCMEHOCTH, KOMHUCH]E U OJljeJbetha
3a aruTanujy u nponarasay, HapoaHu GpoHT, AHTU(DAITHCTUYKN (POHT KEHa,
CHUHIUKAaTU U omyaauHa. Kako cy BehnHy HeMMCMEHHMX YMHUIIE JKEHE, TO CY
MAaCOBHO OpPTaHM30BaHU KYpPCEBHU 3a ONMKMCMEHaBamk¢ HajBUIIEC 00yXBaTalln
yOpaBo Taj U0 momynanyuje. AHTU(GAIMCTHYKN (GPOHT JKEHa MPONarupao
je anandabeTcke TevajeBe W MOJCTUIIA0 JKEHE J1a ce y mTo BeheM Opojy
YKJBYUY]y V BbUX. Y OKBHPY KEHCKHX OpraHH3aliija, OJJHOCHO TPH IPaJCKHUM
Y PEJOHCKUM 0100prMa AHTH(AITNCTUYKOT (PPOHTA )KEHA, OPTraHU30BAHH CYy U
AKTHBH 32 OITUCMEHhaBathe. TakBU aKTHBH JIjEJIOBAJIH CY Y OKBUPUMA KYJATYpPHO-
Mpornara’IHuX ceKirja AHTH(AMUCTHIKOT (POHTA JKEHA.

[ToceOHO cy ynaraHu BeJIMKU HAIIOPHU Ha OMIMCMEHaBakby CTAHOBHUILITBA
y CpenrHaMa y Kojuma MpeTekHo kuBe Mycrnumanu nim AnbaHIm, jep je Tamo,
Kao mTo je Beh peueHo, Opoj HemucMeHnux 0uo Hajeehu. [ToBomoM Tora, y JIMCTY
Ilobjeoa, on 1946. ronune, HaBoau ce cibenehe: ,,Hapoana Bnacr, GpoHT u cBe
aHTH(AMTMCTUYIKE OPTaHu3aIje OBOT cpe3a (MHCIH ce Ha 0jeII0M0JbCKH ) YUHE
CBE JIa IOMOTHY MIPOCBjETHOM Y3/IH3alkby MYCIUMAHCKOT )KHBJbA. Y Ty CBPXY
OTBOPEH je BeNUK Opoj aHan(aOeTCKuX TedajeBa, KIbWKHHUIA, YUTAOHUIIA,
KyITYpHUX €KuIlla, npupeadu, 300poBa, KoH(pEpeHIMja U POAUTEIBCKUX
cacTaHaka, T€ Ha Taj HAYMH Jara je MOryhHOCT Ja ce MyCIMMaHCKe Mace
KYJITYPHO U TIPOCB]JETHO Y3JIMIKY, /1a M CAMH YUECTBY]Yy Y CapaImby Ha TOM IUIaHY.
CBjecHHU 3Havaja MUCMEHOCTH... MyCIMMaHHu HacToje Ja Ha andadeTCKuM
TeJajeBMMa CaBjia/iajy HajOCHOBHH]ja 3Hama. Mma cirydajeBa f1a Ha TeuajeBuMa
MPUCYCTBY]Y OTall, CHH U MajKa KOja HOCH Y KOJIMjeBLU AMjeTe, jep HEMa KO
kora nia ra octaBu’. (IToGjema, 1946: 41-46)

[Tocnuje 1945. rogune y o0nacT MpoCBjeTe U KyIType Ha MOAPYYjY
Lpue T'ope 3a0usbexeH je 3HaTaH Hampeaak. Y roguHaMa 0OHOBE OCTBapeHa
je cBecTpaHa capajma CBUX 3aMHTEPECOBAHMX HA IUIAHY OIMCMEHaBamba U
omnmITer HapoaHor npoceehuBama. [11onoBH TE capaame OWM Cy H3BaHPEIHH
U yIIHMBAJIM Cy HapoAdy MoBjepeme J1a he ce mocao Ha onmucMemaBamwy Op30 U
ycnjemHo 3aBpiuuTy. CIMYHO MHIIe U y 3a1anuma [I[pBor nerotonuimmer miaHa,
TJje Mopea OCTaJIoT CTOjH: ,,Ja he ce pUjeluTH OCHOBHO MUTame MPOCBjeTe
U KyNType NOAmKyhy onmTu KyaTypHH HUBO Hapoja, MPOIIMPUTH MPEXa
yCTaHOBA 3a OMIITEe 00pa30Bamke M MPEKa KYJITYpHUX YCTAaHOBA M yOp3aTw
JUKBUAIH]Y KyJITYpHE 3a0CTAIOCTH, MOTIYHO JTUKBUANPATH HETIHMCMEHOCT,
00e30ujenutu 00yKy Aujesia oMIaJuHe KOjU y YCIOBHMA para HUje MOrao Ja
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no0uje HOpMaJTHO 00pa3oBame y MKOIU . (3aKOH O NETOTOJUIIHEM IUIAHY...,
Cayx6enn suct HP LIK 14: 1947)

Wmajyhu y Buay nocra ckpoMHe MOTYhHOCTH, yIpKOC aMOUIIMO3HUM
KeJbama U XTjewmuMma, OWJIO je HepeallHO MpeiBul)ame JMKBHUIAIU]E
HETMMCMEHOCTH, TOTOTOBY KaJla c€ MMa Y BUJIy Jia je MPOLeHaT HEMTUCMEHUX Yy
Hpnoj I'opu 610 Benuku, Kao U J1a HUje OUII0 JOBOJBHO OCIIOCOOJHEHUX JbYIU
KOju O yCIIEIITHO BOJIMIIM Taj IT0CA0. Y3 TO, CTAHOBHHIITBO Koje je Tpebao aa
ce OMMCMEHH, OMJIO je y BETMKOM OpOjy aHra)KOBaHO Ha 0OHOBHU 3eMJbe, Kao
Uy CTBapamy OCHOBHUX €r3MCTEHIIMjATHUX yCIIOBa )KUBOTA. A KaJ je pujed o
CTapHjoj TeHepaluju, OHa HHUje HU OMJIa HEIITO MOCeOHO 3aMHTEPECOBaHA 3a
OMHMCMEHaBabe, MOTOTOBY KaJl j€ pujed o keHama. OnrcMemhaBame CTaprjux
UILIO je T0CTa TEIIKO, WjeIoM 300T He3aMHTEPECOBAHOCTH, a JIEJIOM 300T
rO/IMHA )KMBOTA, J€p Cy OHU CIIOPO YUYMIIH, a Op30 3a00paBbaiu.

MelyTtumMm, ynpkoc cBeMy, y IpPBAM MTOPATHAM TOAMHAMA Y OTTUCMEHaBaby
CTaHOBHMIITBA MIOCTUTHYTH CY 3Ha4YajHU pe3yaTaTu. AMOUIIMO3HY IUTAHOBH O
HCKOpjebUBalby HEMMCMEHOCTH Y TIPBUM ITOCIIHj€pPaTHUM roIMHaMa Ha TOpYY)y
Lpue ['ope mpoBoleHu Cy Kpo3 OTBapame Ha CTOTHHE aHaI(pabeTCKIX TeyajeBa,
JIOK j& JIOCTYIMHOCT KYJITYPHHX CaJpiKaja CBaKOM IOjeIUHIly M3UCKHUBAJIA
oTBapame OpPOJHUX KyITYpHHUX HHBECTHLIM]A. Y pa/ly KOMHCH]a 32 OIIUCMEHaBabe
yuenthe je y3ena u opranu3aiyja AHTUAITUICTHIKOT PpoHTa )KeHa. Tako jey
Hpnoj l'opu, kammamom onucmemanama y 1945. u 1946. ronunn oOyxBahen
Benuku Opoj xeHa. Ox HoBemOpa 1946. roqune no ampuia 1947. roguHe
omcMmemeHe cy 12.943 xene, a ox Taaa qo jyna 1948. jomr 14.029 xena. ¥
1947. ronunu Taj pax je 6mo ciabuje opraHN30BaH CBE O OCMOMAPTOBCKUX
TaKMUY€Ha KaJia je Taj I0Cca0 MHTEH3UBUPaH. YMJECTO TeuajeBa, Peruio ce Ha
CHCTEM KPY>KOKa KOjH Cy OJJpKaBaHH y 3aceollMa 3a HelTMCMEeHe xeHe. Taksa
aKTHBHOCT Jlajia je 3Ha4yajHe pe3ynrare y ToKy 1948. ronuHe — onucMemeHn
cy cBu anandaberu 10 50 ronuHA XXKMBOTA, OCHM Yy OapcKoM cpesy, Tije je
Taj mporueHa 6uo oko 60%. Y 1947. ronuan AHTHAMNCTHYKN QPOHT JKeHA
OpPraHM30Ba0 j€ YUTAJIauKe TPyIe 3a OHE JKEHE KOje Cy Hayyuiie J1a YuTajy u
nury. Y 1948. ronuHy TakaB paj YMTANTAuKUX TPyIa U3BOhEH je ¢ BHIle IaHa
Y OpPraHU30BaHOCTH, a TUME B 00yXBaTHOCTH keHa. CaMO Y 0CMOMapTOBCKO]
kamramwu 1947, rogune, Taj 6poj 6mo je 57.548 xeHa.

AHTU(DamHUCTHYKN (QPOHT JKeHa OPTaHU30Bao je W KoH(pEepeHIuje,
npeaBama, Ha KojuMa Cy )KeHaMa YHTaHe TjecMe, alld U KyITypHH MaTepHjal,
Hajuemrhe y HacTaBIuMa. Bennky cMeTmy 3a ONMUCMEHaBambe jKeHa Ha Cely
MIPENICTaBIbAIIO j€ MMOMamKambe Kajapa npeaaBada. OnucMemhaBame U 1ajbe
KYJITYPHO Y3/IU3ai-¢ CTAHOBHHIIITBA Ta/Ia j€ CMaTpaHo jeAHMM OJ IPBOPA3PEIHUX
yCIIOBa 3a COLMjalTUCTUYKY M3rpajmby 3eMibe. Hapoana Biact ce crora Huje
3a/10BOJbaBajia caMo OMKMCMEmhaBambeM Ha aHali(hadeTCKUM TeuajeBuMa, Beh je
y IIWJbY CTAJTHOT MOM3a-a HUBOA MUCMEHOCTH CTAHOBHMIIITBA, OCOOMTO KEeHa,
OpraHu30BaJia J0CTa LIMPOKY MPEKY OMIITe00Opa30BHUX T€UajeBa 3a JIula Koja
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Cy 3aBpIumiIa aHas(habeTCKe TeuajeBe WM HeTOTITyHe OCHOBHE IKOJIE. Y TOKY
1949. ronune Ha nonpyyjy Llpae ['ope kpo3 pazHe ommTeoOpa3oBHE TeyajeBe
(kypceBe, ceMHHape, Kpykoke) rmponuio je mpeko 60.000 xeHa. TeuajeBuma 3a
onucMemaBame Ouia je o0yxBaheHa CKOpo cBaka HermucMeHa keHa. [locTuruyti
Cy 3alaKeHH PE3yNTaTd M y aKIWjU OMHUCMEHaBamba U IIKOJIOBamka MIIaInuX
Anbanku n Mycnumanku. Takohe Cy OCTUTHYTH 3Ha4ajHU PE3yTaTH U Yy
npeBasmIaXemy HaclyjeheHux npeapacynia o OIIIToj eMaHIUIAIN]1 JKeHa.

Mehytum, u mopen ycmjexa KoOju je y KyJITYpHO-IIPOCBjETHOM
npocBehuBamy cTaHOBHUIITBA (OCOOUTO ’K€HA) MOCTUTHYT Y CBEHAPOIHOM
MOKpETy 3a OMUCMemaBame, npumujehena je onpelena crarnamuja 1949.
ronuHe. Pax Ha HapogHOM pocBehKBamy O/IBUja0 Ce€ CIIOPO Y TOKY T€ TOAUHE,
TJje Cy cTapyja Jinia Hepaao nocjehnana Kypcese 3a onucMemaname. [lopen
TOTa, HEIOBOJLHO pa3BHjeHa HIKOJICKA MpeKa HUje Ouia y CTamy Ja MOTIYHO
00yXBaTy HOBE TeHepalrje ajere ¥ OMIaAnHe pHCIjene 3a mKkoiy. Brana Lpae
['ope TO 00janImaBa HETOBOJLHUM 3aJIarambeM ,,[IOBjEPEHHUIITBA 32 MPOCBjETY
MjECHUX HApOJHUX 0JI00pa, MACOBHUX OpraHU3alfja U HeOpUre poauTesha’.
U mopen Tora mTo je Tamamma BiuacT LlpHe [ope mokymaBama na yauHN
TOTOBO CBE WITO j€ Y IaTUM YCJIOBUMA OMJI0 MOryhe Kako OM ce HeMUCMEHOCT
UCKOpHjeHmIa, KpajeM rete aeneHuje XX Bujexa, 0pojy HeMMCMEHNUX OYeH
Cy ce MpUAPYKUBAaTH HOBU M TO U3 peaoBa Miane reHepanuje. [lopehamy
Opoja HEMUCMEHHX JIOMPUHUO j€ U OTHOP KOjH Cy HEMPOCBUjeheHn poInuTebI
NpY’KaJIy HIKOJIOBabYy, HOTOTOBO KEHCKE JIjelle, 3 MyCINMAHCKHIX U all0aHCKUX
HOPOHILIA.

Ax1ija cKuIama 3apa v geperia Oua je y myHOM jeKy TTOUETKOM IeIECETHX
rofivHa. YIpaBo y To BpujeMe, y JyrociaaBHju CTyna Ha CHary 3akoH o 3abpanu
Howerva 3apa u ghepepa. (Apxus Jyrocnasuje, 141-15-82) Jlok cy goHOIIEHE
TOTa 3aKOHA TPAXKHIIE CaMO JKeHe, HarpegHuje MyciIuMaHcke, TOTIe Cy ce, Kao
OTI03MIIMja MOCTaBWIIM BbUXOBU OY€BU, MYyKeBHU, Opaha u ctpuyeBu. Bjepcku
TIPOTIMCH OWJIH Cy FhHXOB TIIAaBHU aIyT. AKITH]Y je TTOAP)Kao M BPXOBHH ITOTIIaBaAp
MyciauMaHcke Bjepe y JyrocnaBuju peuc-yn-ynema Mopaxum dejuh, koju je
jolI Ha MMoYeTKy akuuje, 1947. roguHe, jaBHO UCTYIIHO U 00jaCHHUO J1a Cy 3ap U
¢eperia mpeCTaBIbAIN CaMO BjeKOBHY HABHKY M JIa HAjECY OCTOjalld HUKAaKBU
BJ€PCKH MPOITUCHU M0 TOME NMUTamY, TE J1a CTIaMCKa Bjepa He 3a0pamyje CKUIame
3apa u ¢epena. OH je TTOBOJIOM HOBE KamIlame MOHOBHUO CBOj€ MHUIIIBEHHE,
uctnuyhu /1a je ckuame 3apa u eperia o1 BAKHOCTH 33 KYJITYPHO H3U3AHE
MYCIIMMaHCKe )KCHE U 3a HbeHY PaBHOMPABHOCT. MehyTum, MyclimMaHCKu
CBELITEHULM, UMaMHU U My(QTHje HUjeCcy OMIIM JeUHCTBEHU 110 TOM IUTAmbY.
V BjepyjyhumM nopoauiiamMa HacTao je IpaBu TEPOP CTAPUjUX KEHA U MYIIKUX
YJIaHOBA MOPOAMIIEC ITPEeMa KEeHaMa U J[jeBOjKaMa Koje Cy XTjese Ja CKUHY
depene. Tako je y Liproj ['opu cHaxkaH yTHIaj MyCIMMAaHCKUX CTapjeninHa y
HEraTUBHOM cMUCITy ocoouTo ocjehao y [TibeBasbckoM 1 bapckom cpesy, 1ok
cy y bujenonoseckom, bepaHckoM u AHAPHUjEBUYKOM Cpe3y MYCIMMaHCKH
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CBEILTEHHIIH — XOLI€ OJIMax IOTIHCAIN pe3onyirjy HapomHor ¢ppoHTa o ckunamy
¢depena (1946), nakon vera je pepeny ckunyio uzmehy 90 u 100% sxeHa.

[Tomro je 3axoH npenBrl)ao Ka3He 3a 0co0e Koje Ou cripedaBalie OTKPHBAE
xeHa, MycinumaHke cy mpeko AHTHU(AIIUCTHIKOT (PPOHTA jKeHa MOYelie JaBHO
Jla ICTyNajy. AJM U TIOpEe]] TOTa, OTIIOP MYCIMMAaHCKHX MY>KeBa HHje HECTAO.
[Mojenuan MyTkapIm Cy CBOjuM xeHaMa, Khepkama 1 cecTpama 3a0pambHBalIi 1a
nzalyy Ha ynuiy. [pxanu cy ux 3atBopene y kyhama. Oz 546.037 MycnumaHkw,
konuko je 1950/51. ronune xuBjeno y Jyrocnasuju, mux 519.088 jaBHO
je ckunyno depeny. (Apxus Jyrocnasuje, 141-15-82) U3jaBe HEKOTUKO
MYCIMMaHCKHUX JKeHa HAKOH OTKpUBarha MPEHHO je JINCT JKena danac. Anvesa
Bexmynosuh u3 CapajeBo ka3ana je: ,,JKenena cam ja CKUHEM 3ap, aJlv C€ HUCAM
ycyhuBana u Hucam Momia ce0e J1a 3aMHCIUM y XaJbUHU. A €BO, cajia cam
cpehHa 1 3310BOJbHA M MHOTO MH j€ JIaKIIIe Hero rpe”. Benuka maxmsma y IpBux
IIeT TOJJMHA HAKOH paTa nocsehuBaia ce u npocpjehuBamy ceocke xxene. [Ipu
OpraHH30Bamy jkeHa KopuirheHe cy pazimmuute popme paga. Melytum, npodiem
je 61o y ToMe IITO Cy OHE HEAOBOJFHO PUM]jEH-MBaHE HAa TEPEHY. AKTUBUCTKUIHE
HUjecy HaJa3WiIe Ha9MHA Ja ce MPUOIIKE MITaINM MajKaMa U OpTaHu3yjy uX.
Crora je Ha caBjeTOBamY, Koje je TokoM 1951. romuHe oip:kaHo MpH IICHTPATHOM
on60py AHTHGAIIUCTHIKOT (PPOHTA KEHA, MPETIOPYICHO J1a Ce MIIaJIe MajKe
3a KEHCKY OpraHU3allHjy Be3yjy Kpo3 MoceOHa CaBjeTOBAJHINTA 33 KEHE,
MPEKO KPaTKUX CeMUHapa, Kpo3 o0paiy JIuTeparype Be3aHe 3a Hery M OJroj
JjeTera, Kpo3 urpaHke, ypaHke, cjejesbke u cii. HapounTo cy one Omiie jome
OpraHH30BaHe 3a BpUjeMe JbeTHHUX pajoBa. Opranusanuje AHTU(AIIUCTHYKOT
(poHTa KeHa caBjeTOBaHE Cy Ja OJp’KaBajy YUTAJAuKe TPyIe Kao M KpaTKe
noauTHuke koHpepenuuje. Take oonuke paga 6uiio je Moryhe npuMembUBaTH
Ha 3ajeJHUYKUM paJoBHMa — Ha MoOama, Ha Opamy KyKypy3a, IUUbHBA, NIPH
O6epou rpoxha u ci. Tpebdaro je pazdoujaru mabdaoHe y paay U OOpUTH ce 3a
MOJIUTUYKO Y3/IU3aHE J)KEHA Y TPOU3BOIEHH.

O npoceehuBamy ceocke xkeHe, n3Mel)y ocTalor, TMCKyTOBaJIO Ce M Ha
IV xonrpecy Antugamuctuykor GpoHTa xeHa JyrociaBuje, KOju je OapkaH
1953. rogune. Benuku nmpobiem kon paga Ha npocBehuBamy CeOCKe KeHe
MPENICTaBbao je HeJOCTaTak mpeaaBada, Oyayhu jia je mocrojao 3HataH Opoj
cpe3oBa 6e3 cTpy4HOT 0c00ba. ¥Y3 TO 1 Opoj skeHa Koje cy roxalase Te TeuajeBe
6wo je mammu. JlerraBaio ce, mpuMjepa pajd, 1a y HeKUM CeJIMMa Ha IpeaBambuMa
npucycTByje 5-6 omnaauHku. [ToMuTHYKKM KypceBH HUjeCy MPHUIIPEMaHH.
Poauressu y mojenuanmM Mjectuma Lipue ['ope Hujecy 103BosbaBaiy )KEHCKO]
njeuu aa noxahajy Kypcese, a TaMo IIje ce ’eHa MJIaJia yziaia ocTojao je OTnop
Ko My>keBa. MehyTum, u nmopea OpojHHUX akiyja Koje cy Hociuje para ouie
OpraHU30BaHE C [IMJbEM MaKap €JIEMEHTAPHOT ONMMCMEHhaBaba CTAHOBHUIITBA
(ocobuTo KeHa), pe3yaTary Cy OWIIH JIaIeKo O UCKOPjeHhHBakha HETUCMEHOCTH.
[Iponiec onmcmemaBama cTtapujux, 60-UX roAMHA TEKAO je 3HATHO CIOpH]E,
a 320CTajaJsio je ¥ ONMHCMEHhaBamke )KEHCKOT CTAHOBHUILTBA Ha ceny. [Ipema
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JIOKYMEHTAIIM]U )KeHCKE OpraHu3alije, HEMMCMEHOCT j€ TPETUpaHa Kao aKyTHU
npoOiiem, a pazirka u3mely HemMCMEHHX JKeHa U MyIIIKapaiia Oua je u3pakeHa.

HernmcMeHOCT ce HapeHUX roJJHA CMabUBaJIa, aJTi HHje HCKOPH]jCHhEeHA.
Cy30ujame HENMCMEHOCTH, Kao U CTUIIAbE TOTIYHOT OCHOBHOT 00pa30Bama,
noueTkoM 70-1X roHa, HABOM Ce Kao Ba)KaH 3a/1aTak y 00macTu 00pazoBamba.
Ha ocHoBy noparaka koju ¢y 00jaB/beHH Y HOBUM CTaTUCTUUKUM ITyOJTMKaLjaMa
MpoIeHaT HEMMCMEHHUX JKeHa je ca 25,7% — 1971. ronune, cMameH Ha 16,8%
—1981. romune, 1a O y YKYITHO] ’KEHCKO] TOIyJIaIuju ctapujoj ox 10 roguna
1991. rogune 6mio 11,1% nenucmenux. Hajehu 6poj HenmucmeHux xeHa
peructpoBat je Mely xeHama koje cy umase 60 1 BHIIe TOAUHE, HEIITO Mamke
KOJ[ ’K€Ha y IeTOj JCLEHHU)U KUBOTA, ITO CBJEJIOUYH /1A je HEMUCMEHUX OHIIO
HajBuUIIe Mel)y CTapujuM JIMIuma.

[ToBehame nmucMeHOCTH 1 0OPa30BHOT HUBOA CTAHOBHUILTBA YCIOBHUO j€
u Op3u pas3Boj mpocsjere. Ho, mopen Tora, Moxe ce yOUuTH jOII jeaH TPEH],
KOjU HUje IUPEKTHO MCKa3aH y MpHUKa3aHoj Tabenu. AKO mocMaTpaMo OHOC
u3Mel)y HenmrcMeHNX MylIKapala 1 *KeHa, BUIJbUBO j€ Jla Ce peslaTUBHO yuenthe
’K€Ha y yKYITHOM OpOjy HEMMCMEHNX KOHCTaHTHO noBehasa. Ctora, Ha OCHOBY
npukazaHe Tabesae nmpou3niasy Ja cy o YKyImHor Opoja HemucMeHux, 1948.
roauHe, 73% Oune xeHe. [Iponenar yuentha xeHa y yKylmHOM Opojy HEMMCMEHHX
noBehasa ce 1961. roqune, kana je uznocu 75, 9%, a AeceT roquHa KacHUje
(1971) 76, 1%, na 6u 1981. rogune 6uo jour BulM u u3HocHo je 78, 9%. On
cBux HenueMenux 1991. ronune 80,4% cy 6une sxene. Melhytum, kako je mehy
HENMMCMEHHUM eHaMma HajBehu Opoj cTapujux, TO Ce MOXKE JI0BECTH Y Be3y ca
BHCOKHM IIPOLIEHTOM HEMMCMEHUX JjeBojuniia u3 40-ux, o KOjux cy MHOTe
ocTaJje HEMUMCMEHE U IOpe] MHOTHX aHal(padeTCKUX KypceBa OpraHU30BaHUX Y
MOCIIMjepaTHUM ToiMHaMa. AJIM Ha TO j€ MOTJIa YTUIIATH U YUE-CHUIIA /1A )KEHE
y TIPOCjeKy Ay’Ke )KHBe 0] Mylikapana. [Ipouenar HenucMeHux y Jyrocnasuju
y nepuony ox 1985. no 1996. ronune, 3a xene o 15. 1o 24. ronuHe KUBOTA,
npema rmojanuma u3 myonukarmje Cekperapujara YjeInmBbeHIX HAIH]a, H3HOCHO
je 1, 3% npema 0,8% HenucMeHux MyIKapala ucte crapocHe rpyme. [lpouenar
HEMMCMEHHX JKeHa CTapOCTH Of 25 M BHUIIe ToauHa U3HOCcHo je 12, 7%, mox
je y HaBeleHOj CTapOCHOj rpymnH Kox MyIukapana 6uo 2, 7%. (The World ‘s
Women, 2000: 107)

IIkon0Bame :KeHCKe MOMyJIaIuje

OO0pa30BHM HHUBO KEHCKE Jjele, CTUIAH Yy AP)KaBHUM IIKOJICKUM
MHCTUTYIMjaMa, Y IPBUM MOCIMjepaTHUM rOIMHaMa, OHO je BeoMa CKpOMaH.
loguae 1953. na moapyuyjy Lpue l'ope u yommre mujenoj Jyrociasuju,
peructpoBano je nosehame Henucmenoctu. Haume, 1953. rogune, Buie o
TIOJIOBHMHE XKeHa y JyrocimaBuju Omiio je 6e3 MKakBe IIKOJIC WK j& MMajio TPH
paspeza OCHOBHE IIKoJie. AKO € TOj rpymalyjH 10/1ajy )KEeHE ca 3aBpIleHa YeTHPU
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paspezia OCHOBHE IIKOJIe, OHJIa j€ TO OmIt0 0Ko 92% JKEHCKOT CTAHOBHUIIITRA.
Hpyrum pujednma, oko 8% >KEHCKOI CTAHOBHMILTBA M3HAJ JIE€CET IOAMHA
CTapOCTH UMAJIO je IIKOJICKY CIIPEMY BHIILY O YETHPH pa3peia OCHOBHE IIIKOJIE.
[Topen tora mro je y LipHoj ['opu HemucMeHOCT Mpon3uIa3uia u3 HeJIOBOJHHO
pa3BHjeHe MIKOJICKE MPEKe, jeJIOBAIN CY, KaJla je pHjed O IKOJIOBamkY KEHCKE
OMJIaJIMHE, U CTapa CXBaTamwa Jia )keHaMa Huje norpedHa mkona. Crora je
HEMOCpeaHo mociuje para, 17. anpuna 1946. rogune, y cKiaay ca caBe3HUM
3aKOHOM O CeIMOTOTUIIE-eM IIKonoBamy, Ckynmruaa HP Lipue ['ope nonujena
3akon o ysoherpy obaseznoe ceomoeoouurpee wxonosarba 'y HP Lpuoj T'opu.
To je mpBH JOKYMEHT TaKBE BPCTE KOJHM CE€ HEIIITO MOTITYHH]€ PETYIIHIIE Pa]
ocHoBHuX mikona y Llpuoj ['opu y nmpBuM noparauM roquaama. tbume ce ysoau
,,00aBE3HO CEMOTOUIIHE 00pa30BamkEe 3a CBY Jjelry 00a moma‘, Koje ,,[I0UNbEe
ca HaBpPIICHOM CEJIMOM TOJMHOM M Tpaje A0 HaBpIIEHE METHAECTe roAuHE
xuBora®™ (wi. 1 3akona). HacraBa ce n3BoaM y 4e€TBOPOTOAMIIH0] OCHOBHO]
IIKOJIM ¥ 'y TPOTOJIUIIE0j HUXKO] CPEIEH0] MIKOJIU, UM Y BHIIOj OCHOBHO]
ko, O6aBe3HO OCHOBHO IIKOJIOBame 011 1950. ronuue Tpaje ocam roguHa.
Kpeme 3akoHa 1 mpuMjeHa BeroBUX Ka3HEeHHX openada ogaocuia cey 90%
CllydajeBa y CIpedaBamy LIKOJIOBama *KeHcke ajene. M mopen tora, yecra je
Owia rmojasa Jia ce KeHCKa Jjjera y MIKOJy [IaJby caMo jeHy J10 IBHje TOIUHE,
a OHJIa C€ KOPHCTE 32 pa3InyuTe KyhHe MOCIIOBe, YyBamke CTOKE U IPYT0, KAKO
6u Jjeyany MUK y mkoiay. MehyTum, Bpujeme 1 pa3BUTaK 3eMJbe TOUHEY U3
TeMeJba MH]ECHaTH OJHOC MPEMa MIKOJIOBAY KEHCKE Jjelie.

[Ipema cratuctuukum noxanuma 3a 1960. roquny o 6pojy yueHuka
00aBe3HNX OCHOBHHUX IKoJa 3a 1958/59. roquny, Buiu ce 1a je y TUM IIKoama
Opoj sxeHcKke ajere Mabu 3a 167.690. Mamak ocToju y CBUM peryoinuKama, ajiu
je pa3IuuuT 1 aanexo Behu y pemyOiarkaMa ¢ TeXOM KyJITYpHO-IIPOCBJETHOM
3aocranomrhy. Tako je, mpuMmjepa paau, y Cpouju nznocuo 66.102, y XpBarckoj —
18.982, y Cnoenuju — 1.948, y bocuu u Xeprerosunu — 52.733, y Makenonuju
—17.428, a'y LUpnoj I'opu — 7.719. Te paznuke yrimaBHOM HACTa]y KO BUIIHX
paspena OCMOTOAMILELE IKOJIE, T/je KeHCKa Jjjela WK He Uy YOIIUTe, UIn
HAITyIITajy IIKOJIOBakE Tociuje 5-6 paspena. Ho, 6e3 003upa Ha ocjeTHe pasimke
y LIKOJIOBakhY MYIIKE U JKEHCKE Jjelle Y OCMOTOMIIIHEM HIKOJIOBAMY, OUUITICIHO
je na ce 3a Hajmualhe reHepaiyje skeHCKe OMIIaIHE OUTHHU]E MUjeHha CUTYaIja
KaJia je pujed 0 OCHOBHOM IIKOJOBamy. OCUM T€ TUCTIPOIOPITHjE, TOIYIIE,
MOCTOjH U jeJIaH 3HayajaH Opoj U JKEHCKE M MYIIIKE Jjelle KOji He 3aBpIIaBajy
ocMoToAMIIRKY Koy, O ToMe roBope nozaiy o 00yxBaheHOCTH reHepalija o
8. 10 14. ronuHe 0OCMOTOIUIIBLUM HIKOJIOBakhEM, KOje 3a JyrociaBujy H3HOCH
79% ox cBe mjerie qopaciie 3a IKOJIOBamke. Y CBUM IUITAHOBHMA Pa3Boja IIKOJICTBA
o0yXxBaTame Jjele OCMOTOUIIBUM IIIKOJIOBAKBEM CIala0 je Y IpBOpa3peaHe
3ajJarke.

OO0yxBatame Jjerie OCMOTOAUIIBIM MIKOJIOBAKEM, T1a U 3a0CTajamkhe
y o0yxBaheHOCTH *KEHCKe Jjele, UCKJbYUHBO j€ KapaKTEepUCTUKa cena, 1
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TO 3a0CTaJIUX pejoHa. ['pagoBu, MHAYyCTpUjcKa MjecTa, Beha u pa3BujeHHja
HaceJba HeMajy Taj mpooOieM. 3aocTand KpajeBu Jyrociasuje, ca Hepa3BHjeHOM
TPUBPEIOM U Oe3 yCII0Ba 32 3HaUajHUjU TIOJHOTIPUBPEIHH PA3BUTAK HCTOBPEMEHO
Cy W Haj3a0cTaiuju y noreay mkoncrsa. ObyxBaheHocT mjerie y3pacra of 15
1o 18 roguaa, Ha 6231 OCMOTOIMIITHET IIKOJIOBAkA, TI0 penmyonkamMa je oma
paznmuunta. Tako je 1957/58. roqune y Lpuoj 'opu u3nocuna 25, 3%, y Cpouju
23, 4%, y XpBarckoj 29, 6%, y Cnoseruju 36, 2%, y Makenouuju 20, 5%, ay
bocuu u Xepuerosunu 14, 4%. JyrocioBeHCKH MPOCjeK Te TONNHE H3HOCHO je
23, 8%. MehyTtum, oOyxBaheHocT skeHCcKe omnaauHe je Hioka. Y Lproj [opu je,
on ykynHo 37.000 cranoBHUKa y3pacTa of 15 10 18 ronuHa, koju Cy IIKOJICKE
1957/58. romuae moxahanu mkoiy, 18.500 9MHUI0 )KEHCKO CTAaHOBHHUIIITBO, O]
Kojux je camo 2.561 moxahano mkone apyror crymma, mro je csera 13,8%.
KonnenTpanuja npodecnoHaIHOT IKOJICTBA, yIJIaBHOM y BehrM rpaioBuMa, 1
BE3aHOCT 3a O/IroBapajyhe rpane npuBpesie 1o JOKaImjH, Cy’KaBa KpyT HApOIUTO
YKEHCKE OMJIaJIMHE, 300T TOra IITO HEMa JIOBOJBHO MHTEPHATA, IITO j& CTAHOBAHE
y IOMOBUMa CKYIIO M YIJIABHOM ITpeJia3u BUCHHY haukux crunenauja. Takohe,
ToMe Tpeba J0aTH M TO JIa Cy Ce POIUTEIbU TeXE OMITYUHBAIH Ja MOy
JKEHCKO JIMjeTe Ha IIKOJIOBalkhEe BaH MjecTa cTaHoBama. Crora HUje CIydajHO
IITO je y TOM TEepUOAY HapacTao Opoj KEHCKE Ajele y CPeImBbUM IIKOIaMa
0COOMTO Y THMHA3HjaMa M eKOHOMCKHUM IIIKojiama. To Cy MIKoJIe Koje ce BHIIe
HETo JIpyre OCHUBAjy U Yy MambUM MjeCTHMa U 3aTo 00yXBaTajy BEJIHKH Opoj
YKEHCKE OMJIAJIMHE.

[IITo ce THYe HMIKOJIOBamka JAjelle Y PSAOBHIUM OCHOBHHUM IIKOJIAMa,
60-ux rogrHa 3a0MIBEKEHO je omagame Opoja ymucaHe jajene, a mocJbeauna
TOra je CMamelhe MPUPOAHOT MPUpaLITaja, a IOHErje U OCUIame Jjele U3
OCMOTOMIITIHHX IIKOJIA. Y TOKYMEHTAIMjH KEHCKEe OpTaHU3alHje 3alHCcaHo
je I1a je TMX roiMHa OCUName KEHCKE Jjelle U3 OCMOTOIUIIIHIX IIKOIa OUII0
u3paxkeHuje Hero mymike. CenamaeceTux U 0caMIeceTuX TofrHa Opoj CBUX
YIHCaHUX je TpoMjeuB. Mehytum, mkoncke 1988/89. rognHe mOHOBO 101a310
JI0 CMameha Opoja yrucaHe Jjerie, UITo je pe3yaTaT CBe U3pakKeHHjer onaiama
npupoaHor npuparuraja. 3a Lpry [opy je 3a 110 Taj nepruoa KapakKTepuCTUIHO
CTAJTHO CMamemhe Opoja OCHOBHHX IIKOJIA, Tako 1a ux je 1958/59. 6umno 671,
a 1993/94. ronuny 479. 3naun, 6poj mkona ce cMamwuo 3a 192 unm 28, 61%.
Jlo ykuaama 1Ikoia J0IUIO je TPBEHCTBEHO 300T CMameHOr Opoja yueHHKa
Ha CEOCKOM TOJIPyHUjy, TaKO MITO je jemxan Opoj cemna, 300r Murparnuje miuaher
CTAaHOBHHMIITBA OTIYHO OCTAa0 0€3 YYeHHKA HITK ca Tako MayuM Opojem (1-5)
haka ta Out OMo BpIIO HEpaLMOHAIAH IaJbU PaJI THX IIKOJA. Y MOPATHOM IEPUOLY
ce nHaue y L{proj ['opu Bpio 6p30 cmMamuBa0 Opoj CEOCKOT y KOPHUCT TPaJICKOT
CTaHOBHMIUTBA, Tako J1a je 1991. ronune y rpagoBuma xxusjeno 58, 24 %, a Ha
ceiy 41, 75%, ¢ TUM 1ITO je HA CEOCKOM MOJIPYY]jy OCTaJIO J1a )KUBU MPETEKHO
CTapuje CTAHOBHHUIIITBO.
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VY onHocy Ha cTame npen J{pyru CBjeTCKu part, y OCIUjepaTHOM pa3no0Jby,
noBehaBa ce Opoj KeHCKe Jjere Koja Cy ce yImucHUBaia y Cpembe IIKOJe.
CpenmOomKoICcKo 00pazoBame, Tope] TMMHA3H]ja Kao OIMITe00pa30BHUX IIKOJIA,
nociuje 1945. ronrHe mpeno3HaBaio ce 1Mo 0TBapamy BEIMKOT Opoja IIkoja
3a 3aHaTe (IIKOJIEe yUeHHKA Y TPUBPEIN) ¥ BUILIE CTPYYHUX HIKosa. Peopmom
oOpasoBama 1976/77. 0TBOpeHU Cy BETUKH LIKOJICKU LIEHTPH (y HEKUM ce Opoj
haka kperao u 1o 4000), ca muBeM yjeqHaYaBak-a HUBOA 00pa3oBama, 1a Ou ce
1990/91. ox Tor HEeycIjenor eKCIepUMEHTa OTyCTalIO0, Kajla Cy ITOHOBO OCHOBAaHE
TUMHAa3Mje, Cpeiibe CTPYYHE U YMjeTHHUKE 1IKoie. JKeHne cy ce ynucusaie y
TE MIKOJIE, aJIi Cy Ce YITIaBHOM yCMjepaBajie U KOHIIGHTPUCAJIE Ha T0jeInHe
oOpa3zoBHe npoduiie. [lopen rumuasmja, )keHCKa OMJIaIMHA yCMjepaBaHa je
Ha IIIKOJIE 32 YCIYXHY, 3JpaBCTBEHY, IPOCBjETHY U TEKCTHIIHY jAenaTHocT. [1o
TOME C€ JIa 3aKJbYUUTH J1a HEMa TpaJulije IIKOJIOBamba )KEHCKE OMIIAJNHE Y
TEXHUYKUM ¥ CJIMYHUM IIKOJIaMa; J1a Y TOM TOIVIey MMa U KOH3epBaTHBU3Ma
YAPYKEHOT TOHEKal M ca HeMOjMJBUBOM 3a0puHyTOLIhy 11a M TH MOCIIOBH
0JIrOBapajy CKJIOHOCTHMA JKEHA, Ja JIH j& CpeIuHa JJOBOJHHO U3paciia ia MpuMHu
JKEHEe Ha pajJiHa MjecTa y TOJhONPUBPENN; Na JIn he jeBOojKe yCIHjeBaTH y
HIKOJIaMa y KOjUMa MMa JI0CTa MaTeMaTHke U (PU3HKe, jep Cy OHE CKIOHU]je
HapaTUBHUM TpPEIMETUMA U CII. 3a MPUMjep HABOJUMO CTAHkHE y TEXHUIKUM
Y TIOJHOTIPUBPEHUM IIIKOJIaMa, IoUYeTKOM 60-MX TOJUHA Ha TIOAPYY]jy IHjere
Jyrocnasuje. O ykynHo 24.419 yueHnka ynucaHux y TEXHUUKE IIIKOJIE, OUJIO je
4219 yaenwnna, 10K je o1 7921 ydeHuKa, KOJIMKO HX je moxal)aio moJs0npuBpeIHY
mikoiy, omno 1297 yyennna. (KoBauesuh, 1961: 42)

Behe unTepecoBame u yuemhe jkeHa y MOjeIHMHUM OOpa30BHUM
npoduIuMa Ha HUBOY CPEIIbUX IIKOJIA €BHICHTHO j€ Y HApPEAHOM IEPHOY.
Taxo je, kpajeM 80-UX TrojMHA, Y YCIY>KHUM CPEAHBHUM IIKOJIama, O]l CBUX
yIHUCAaHUX YUYCHHUKA, 92,6% *kKeHa, a OHe Cy, y BeOMa BHCOKOM IPOIICHTY Oue
3aCTyIJbEHE U y IPOCBjeTHUM — 86,6%, TeKCTHITHUM — 88,2%, TPEBOAMIIAUKIM
— 84,8% wu 31paBcTBeHUM — 82,5% cpeamuM mKkonama.’ Y cBoM njeny JKena,
noaumuxa, nopoouya, Anhenka Munuh je, Hacrojehu na caBnaga TpeHI0BE
y TIO3UTUBHOM yCMEpemY JKeHCKe omiIaanHe y Jyrociasuju, y pa3no0spy of
1938. 1o 1980. ronuHe HaTIacKiIa HEKOJIHMKO eTarna. Ty ce, mpuje cBera HCTHYe
MpeapaTH! TEPUOJl Yhje j€ OCHOBHO OOMIbekje Omino cimada pa3BUjEeHOCT
00pa30BHOT CHCTEMa, 0COONTO Ha HUBOY CPEIbHX IIKoa. J{jeBojke oOyxBaheHe
CPEIHOLIKOICKUM 00pa3oBameM HajBehuM aujenoM cy Ouse y rTuMHa3ujama
(67%), 3HATHO Mame Y UHTyCTPH]jCKO-3aHATCKUM ITKoama (24%), a HajMame y
cpeamuM cTpydHHM IKonama (9%). [Tociaujeparau nepuon, 1o 1959/60. ronune,
MOpel jadyara U MIHPEeHha CPEIHOIIKOICKUX HHCTUTYIH]a KapaKkTepucaa je 1
OKOJTHOCT JIa je TMMHa3uje nmoxahaso Hemro ucron rpehuHe o1 cBUX JijeBojaka

3 Ham. INomanu ce omuoce Ha mopapy4dja COPJ 3a mkosicky 1987/88. romuny,
a mpeys3eTu cy u3 Tabene: YUeHHIe y cpenmuM Imkoidama, boxxunosuh, H. : JKencko
numarse y Cpouju: y XIX u XX sexy, beorpan, 1996.
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KOje Cy cTullalie 00pa3oBame Ha JPYroM HUBOY IIKOJIOBamka. Y HHIYCTPH)CKO-
3aHaTCKUM IIIKOJIaMa OWJI0 UX je UCTIOA jeJTHE MEeTHHE. Y CPEeIHbUM CTPYUYHUM
IIKOJIaMa KEHCKa OMJIaJIMHa OCTBapwia je HajBehu npoaop. Y muMa je 6mio
ynucano yak 48% oJ] cBUX AjeBojaka o0yxBaheHnx 00pa3oBambeM Ha TOM HUBOY
mKkojoBama. BehuHa gjeBojaka y okBupy cTpy4Hux mkoina (85,45%) 6una je
yCcMjepeHa Ha I03UBE 3a paj y aIMHHUCTPALUjH, IIKOJICTBY U 3][PAaBCTBY.

[Mepuox no 1969/70. ronune 61O je epuos eKCaH3uje CPeIbEr CTPYIHOT
oOpa3oBama y KOjeM je, y OHOCY Ha TMPETXOIHHU, BEOMa M3PAKEH MOpacT
00yxBaTa IIKOJIOBamka KCHCKE MOIyJaluje. Y ToMe Nepuoay YOUEeH je U HOBU
TPEH]I, a TO je J]a Ce Y OKBHPY CPEIHX CTPYYHHX IIKOJIA 3HATHO moBehaBao
O0poj mjeBojaka y mpodriimMa WHIYCTPH)CKO-TEXHUYKOT o0Opa3oBama, Te
cMmjepoBrMa 3a paj y npousBoamu. [lepuoa on 1979/80. roquny oOusbexuna
je u mkoscka peopma, Tj. yBoheme ycmjepeHor oopaszoBama (1978). Pedopma je
3a TIOCJBETHITY, M3Mel)y 0CTalIor, MMaJa ImpeBary CTpYyIHOT 00pa3oBama JjeBojaka
(80% on cBUX ynmucaHHX JjjeBojaka) Haja ommuTeo0pa3oBHUM moxaenoM (20%
O] YITUCAaHE KeHCKE OMJIaInHE). Y OKBUPY CTPYYHOT 00pa30Bamba JOMUHUPAO
je u300p ycMmjeperma Ka HeTEXHHYKUM M HeMeTalHuM nocioBuma (50% ox
yIHCaHe JKeHCKe oMianHe). TeXHUIKO-UHIy CTPHjCKO 00pa3oBame n3adbpaio
je oxo 30% ox cBux ynucaHux ajeBojaka. (Mumuh, 1994: 45-48)

Anhenka Munmuh je, ananusupajyhu mpomjeHe u TpeHI0Be y 00pa30BHOM
ycMjepemy AjeBojaka Ha CPeIbOIIKOJICKOM HUBOY, YOUHJIa OCHOBHE TE€H/ICHIIH]E.
Jenna on wux je Behe opujeHTHCamE AjeBOjaka Ka MO3MBHOM CTPYYHOM
00pa3oBamy, a y OKBHPY TOT'a, IPETEKHO Ha HEMaHyeIllHe, Ka0 ¥ HAa HETEXHUYKe
cTpyke. Mehytum, Tpeba Har1acuTH Jja U yIpKoC TaKBOj OCHOBHOJ TeHICHLIU]H
y TIOCJbEAHEM TOCMATPAHOM IEPUOY HHje OMIIO HUjeqHE CTPYKE, HUTH
00pa30BHOT ycMjepema, Y KOME J[jeBOjKe Hujecy Omite 3acTymubeHe. To Huje Oma
KapakTepUCTHKa PaHUJUX €Tara, jep ce JeuIaBaio Ja JijeBojaka y MojeAMHUX
cTpykama Huje yorure HU 6mo. [lopen TvX TeHaenuja, youeH je U Mpolec
(dbemMuHM3aIH]e 1T0jeIMHNX CIICIUjATHOCTH U cTpyka. HacTaBHIYKM TTO3UB HA
IPBOM U JIpyI'OM HHBOY, jelaH je Off IpuMjepa y KOjeM je HamlamieHo yueihe
»KeHa. Y TI0jeIMHUM CIIEIHjaTHOCTHMA, Y OKBUPY YCMjepeha Ha UH Y CTPH]jCKO-
TEXHUYKE CTpyKe, 3HATHO je Behu Opoj MjeBojaka W Ha Taj HAYMH JIOJIA3H JI0
bemuaM3anmje Tux o0pazoBHUX npoduia. Konauno, hemuHu3zamnmja je youeHa
Y Ha HUBOY IOJ€IMHUX PAHUX OpHjEHTalMja Y UHIYCTPHUJU U TO HA CBUM
o0pa3oBHMM HHBOMMA. TEKCTHITHA CTPYyKa j€ IPUM]jep 3a TO, jep Y B0j CY KEeHE
3aCTYIUbEHE y BEJIMKO] Mje€pH U Ha HajBUIIUM 00pa30BHUM HUBOMMA.

Jayamwe BHILET U BHCOKOT 00pa3oBama y MOCIHjepaTHOM NEPUOTY
MaHu(pecToBano ce yBehameM Mpeke BUCOKOUIKOJICKUX YCTaHOBA, alH U
nosehamem Opoja crynenara. [IpBa Bucokomkoncka yctanoBa y LlpHoj
I'opu otBopeHa je 1947. roquue Ha lletumy (Buma negaromika mkona), Kao
JBOTOIMINLA, a o1 1952. no 1955. Tporogumma, na 6u 1963. Gua criojeHa
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ca YuutesbckoM mkoiaoMm y Hukmuhy (Ilegaromka akagemuja), on 1967.
Kao JBOTOAMIIHA BUINA MTKOJA, a o7 1977. kao BUCOKa, Kaja je OCHOBaH
HacraBuuuku, a ox 1988. ®unozodcku dakynrer. Y Koropy om 1959.
ronuHe paau Bumia nmomopcka mkona, koja je 1981. npepacna y dakynrer 3a
noMopcTBo, 1960. romune y [oaropumy je orBopeH EkoHOMCKH hakynTeT, 3aTuM
Enexrporexanuku (1961), Mammncku (1970), [Tpasuu (1972), Meranypiiku
(1973), I'paheBuncku (1980). My3uuka akanemuja ocHoBaHa je y [logropuiu
1980. rogune, Kynryponomku dakynrer 1981. Ha Lletumy, koju he outn
peopranusoBaH y JIMKOBHY U MO30puUIIHY akajgemujy, a 1998. he na Lletume
OuTH npecesbeHa 1 My3uuka akagemuja. [ogune 1974. ocHOBaH je YHUBEP3UTET
Lpue I'ope u 00yxBaTHO je cBe BUCOKOMIKOJICKe HHCTUTYIH]e [{pHe [ope kao
u HayyHe uHcTUTyTe. TokoMm 1974. roguHe Ha MOMEHYTUM (haKyaTeTHMA U
BUIINM IKonama L{pHoropckor ynusepaurera crynupaio je 11.000 crynenara, a
panmino 220 HacTaBHUKA, TOK je Ha HHCTUTYTHMA paaiio 60 HayIHUX paHHKA.

OOpa3oBambeM Ha HajBUIIUM HHMBOMMA IIKOJIOBama 0OyxBaheHe cy U
xeHe. IbuxoB ynazak Ha BUCOKE IIKOJE U (aKylITeTe HempecTaHo pacte. Y
YKYITHOM TIOpacTy (aKyaTeTa ¥ BUCOKHX IIIKOJIa, Ko 1 OTIIITEr Opoja CTy/eHaTa,
MOPacT kKeHa Koje CTyAnpajy Ha moapy4jy JyrociaBuje CKOpo je cpa3mepaH:
1939. rogune — ox 16.978 crynenara 6mio je 3.956 xeHa, 10K je MOYETKOM
60-ux o yKymHOT Opoja cTyieHara Koju je m3Hocuo 82.882 — omo 24.891
*eHa — penoBHu u Banpenuu (Kosauesuh, 1961: 42). MehyTtum, u3bop crynuja
3a Koje ce J[jeBOjKe ompesiesby]y MOoClrje paTa He Pa3iuKyje ce€ HaApOUUTO Off
ompenesbema Mpuje para. Yuemhe CTyIEHTKHbA j€, Kao U TpHje parta, OmiIo
HajBHILE BUIHO HA HACTABHUYKUM (aKyJITeTUMa U (apMaKoJIOTHjH, 3aTUM Y
MambeM Opojy Ha IpaBy, EKOHOMHU]U, APXUTEKTYPH U XEMH])CKO-TEXHOIOIIKHM
(baxynTeTMa, MEIUITTHCKOM U CTOMATOJIONTKOM (pakyaTeTy. Y IjeIOKpyTy pana
WHXEHhepa U 0CTaJINX BUCOKOCTPYYHUX JIMIA — CTPYUHhaKa, He OM ce MOTIIO
TOBOPHTH O TAKBHM MECTHMa Koja moceOHo onrepehyjy jKeHy U He OAroBapajy
HBEHO] PU3WYKOj CHa3W M MHCTUTYIHjH. [1a nmak, n mamu Opoj skeHa Koju CTyaupa
Ha TEXHUYKUAM U MOJHONPUBPEIHUM (PaKyJITeTUMa TOBOPH O HECPa3MjepPHOM
OJTHOCY KOjJH MMa CBO] KOPHjE€H Y IOMMHAHTHOM YTHUIIa]y 3acTapjeux rnorieaa
Ha XeHy U ieHe cniocodHocTu. Llpna ['opa je 1961. roqune nmana camo 9,3%
CTAaHOBHHMIITBA Ca CPEIHOM, BUIIIOM U BUCOKOM CTPYYHOM CIIPEMOM, J1a Ou
1991. ronune Taj npoueHar Hapactao Ha 44,2%. Yueurhe rpahana ca cpemum
oOpazoBameM ce cTainHo noBehasao Tako aa je 1991. roqune n3nocuo 30,5%.

Ha ocHoBy nonaraka nonuca craHoBHMIITBA 3a 1991. ronuny Ha
LIPHOTOPCKOM M JYTOCJIOBEHCKOM MOJPYY]y YOHILTE, 0€3 UKaKBe LIKOJIe OUII0
je 14,2% >eHa y ogHOCY Ha MOMKCaHy JKEHCKY MOMyNIaiujy u3Haa 15 roquna
xwuBoTa. Jlo TpH pa3pena 0OCHOBHE IIKOJIE 3aBPIIUIIO je 3,8% jkeHa, a y KaTeropHju
»KEHa Koje Ccy 3aBpIumie 4 10 7 pazpeaa OCHOBHe Iikoje 6uio je 21,9%. XKene
KOj€ Cy CaMo 3aBpIInIIC KOMIUIETHY OCMOTOIUIIEGY KOy YuHMIE ¢y 25,1% ox
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MIOMMCaHe )KEHCKe moryamnyje. IumioMy cpebe mKkoie, TMMHa3Hje, OHOCHO
JIPYTUX CPEAOIIKOICKUX 00pa30BHUX MHCTHUTYIIHja, CTEKIIO je 26,9% xeHa.
Buiie o0pasoBame umaro je 3,2%, a Bucoko 4% xeHa.*

3aBpuiHa pa3marpama

[Tpema caBpeMeHNM CXBaTalbHMa, TMCMEHOCT CTAHOBHUIITBA H IIPOIjeHa
Jjene oOyxpaheHa mKoJICKUM 00pa30BamkeM, jeliaH Cy 0] OCHOBHHX OKa3aresba
npernacka JpyITBa O TPaIUIMOHAIHOT Ka MOIepHOM. Tek Kajia ce mpatH paj
Ha npocBehuBamy XeHe U jajere (Kyl1TypHoM U mpocsjeTHoM) y LipHoj Topw,
HakoH [Ipyror cBjeTcKor para, MOXKe C€ CXBaTHUTH KOJIUKH je OTIOp TMpykaa
TpaaulMja HEKUM MOJCPHUJUM cxXBaTamuMa. L[pHOTOpKE Cy CBE 10 moueTKa
Jpyror cBjeTckor para Ousie obecrnpapibeHe, HOTUCHYTE Ha MapTUHE JPYIITBEHO-
MOJUTUYKOT XKHBOTA, CBEJICHE HAa HUBO ,,KyhHe mocmyre* u nomahune. 1 Ha
NoJby MpOCBjeTe U 00pazoBama OMIla je U3pakeHa JUCKpUMHHALIM]a JKEHa.
Pasnore 3a o60jaH cTaB peMa mkosioBamy xeHcke ajene y Liproj ['opn y XIX
n XX BHUjeky TpeOa TpakUTH Y 3aIPYXKHO] ¥ TIATpHjapXalHOj OpraHU3aIdju
nopomutie. [lopoauune 3anpyre koje cy Omie Benuke (Opojane mo HEKOJIHUKO
JeCeTHHA YJaHOBa), Onie Cy yTeMesheHe YITIaBHOM Ha MPOCTOM (PU3UYKOM
pany ykyhana. JKeHcku nocioBu U y Kyhu ¥ Ha UMamy TOJMHAMa Ce HUjeCy
Memann. 3aro, kako uctude Ap Hemesbko TpHaBall, HHje MTOCTOja0 MHTEPEC
Jla ce HEIITO MHUjeha Y BacluTamwy Jjele, jep ,,0e3 HOBUX ylora Hema HOBOT
yoBjeka”.(TpHasari, 1998: 64) [lopen ykopujemeHNX )KUBOTHUX HaBUKA KOj€ CY
ce IeHepaIjCKH MPEHOCUIIE C KOJbeHa Ha KOJbEHO, paHa yniaja, onrepeheHoct
BEJIMKUM OpojeM Jijere u JoMahnHCKUM MOCIOBUMA HUjeCy OCTaBIbaIU KEHU
— MajI BpeMeHa Jla Ce IMOCBEeTH 00aBJbamby jaBHUX OJHOCHO JPYIITBEHHX
ynora. Takohe je ¥ BeIMKHM HaTaJIUTET YTHULAO Ja CE POIUTEIbU ONpEaHjese
3a IIKOJIOBamke caMo Mymike fjerie. M mocrojehu cuctem apymrBeHe mojaene
paja JOMpUHOCHO je TAaKBUM OfiTyKama. Haume, »KeHU Cy MpUIIaIain OCIOBH
KOJU HUjeCy 3aXTH]jeBaIM Behu HHTEIEKTyaIHH pajl ¥ IIKOJICKA 3aHUMamba. Y3
TO, HU JIpKaBa HHj€ TIOKa3MBaJla HHTEPEC 3a MIKOJIOBAkEe U 00pa30Bambe KeHa.
Ykonuko OW ce W MIKoJIoBaia, OHA je yCMjepaBaHa Ka aKTHBHOCTHMA KOje Cy
CJIMYHE TIOCTIOBUMA Y TOMahHHCTBY.

[Mocnuje JIpyror cBjeTckor paTa jkKeHama je Mpu3HaTa MOCJIOBHA
CIIOCOOHOCT, ITPABO Ha IIIKOJIOBAKkE M 00pPa30Bambe, JOCTYITHOCT CBUX 3aHUMAIba.
Jla 6u ce >xeHM OMOTYhMIJIO /1a ce paBHONPABHO C MYIIKapIeM YKJbydyje y
JPYIITBEHO-TIOJUTUYKY KUBOT BaJballO j€ UCKOPHjCHUTH HHETOBY KYJITYpPHO-

4 Ham. Ilpema mommcy cranoBHHImTBA 32 1991. romuny ox ykymHo 4.085.519
JKEHCKOT CTaHOBHHMIITBA Momucano je 3.596.239. V Tabenu ,,CTaHOBHHUIITBO cTapo 15
U BUIIIE TOIWHA TIpeMa TIONTy M IIKOJICKO] CrpeMH, 1o monucy 19917, ycipen HemocTaTka
TIpOIfjeHe, AUCTpUOyHja je M3BPIICHA CaMO 3a TIOMMHUCAHO CTAHOBHUIITBO. Cmamucmuyku
eoouwmrak Jyeocaasuje 2000, 61.
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MIPOCBjeTHY 3a0CTANOCT. [IpBU KOpamu y ToMe MpaBIly HalpaBJbEHU CYy Ha
MOJbY ONMCMEmaBama *KeHa, Oyayhu aa je Ha mo4eTKy MoCcMaTpaHoT Tiepruoaa
BHIIIE 011 1BHje TpehuHe xeHcke nomynanuje y [paoj ['opu 6mito HenmmcmeHo.
Crpenehm mores BiacTH OJJHOCHO C€ Ha aKIM]y CKHUJama 3apa u ¢epera.
VY4uumeHn Hamopu UMK Cy MOJUTHYKY, HICOIOIIKY, EKOHOMCKY M XyMaHy
M03aJMHYy, 0 yeMy je Beh Ouso pujeun. Y npBUM MOCIUjEpaTHUM rOAMHAMA
OpraHM30BaHU Cy OpOjHU KYPCEBH 3a OIIMCMEaBatbe y KOjuMa je OMII0 YKIbYUeHO
1 )KEHCKO CTAaHOBHHUINITBO. be3 003upa Ha TO MITO je U3 TOIUHE Y TONUHY YIIOPHO
HarvalaBaH ycjex MojeIMHMX aKIija ¥ N3HOIIEHU oAl 0 Opojy HETUCMEHUX,
JeTaJbHMja aHAIIN3a Hac yITyhyje Ha 3aKJbydak J1a je CXO/1 IIOMEHYTHX aKIlfja
OO JaJIeKo JIOMIHUjU OJ1 OYEKHUBAHOT. Yuemihe )keHa y yKyITHOM Opojy HHUje ce
cMamuBano, Beh ce, HaNPOTUB, y peTaTUBHUM OAHOCHMa moBehaBano. Tako
je 1991. ronune on cBux Henucmenux ouso 80,4% sxena. Pasnor Tome Tpeba
TPaXKUTH Y CITyTaBamby OJ CTPaHEe COTICTBEHE MOPOUIIE, HETOI0BAY JIPYILITBEHE
CpeArHe, HE3aMHTEPECOBAHOCTH CAMUX JKEHA, alld U C1a00 OCMHUIIJBEHUM U
peann30BaHUM IUIAHOBUMA BlaAajyhux CTPyKTypa Koje HUjecy cxBaraje Ja
00pa3oBame MPEACTaBIba CIOKEH U YTOTPajaH MPOIEC U 1a C€ HEMTUCMEHOCT 1
OTKpPHUBAE )KCHA HE MOTY MIPEKO HOhM, CIOpaInYHUM aKIIijaMa, UCKOPH]CHHUTH.
VY Lpuoj ['opu ce y mocnujepatHoM nepruoay KOHTHHYHpaHo noBehaBao u
00uM ydeHHIIa Koje cy rmoxalasie OCHOBHY ¥ Cpe/IibY IIIKOJTY, Ka0 M OOMM U Opoj
CTYJICHTKHba Ha BUIIIMM M BUCOKOIIKOJICKUM MHCTHTYIM]jaMa. JKeHe cy U3 roauHe
y TOIUHY OWJIe CBE BUIIIC TPUCYTHE Y TUM HHCTHUTYIIM]aMa, Tako J1a KpajeM XX
BHjeKa HUje OWIIO CPEIHHOIIKOJIICKE HIIM BUCOKOIIIKOJICKE HHCTUTYITH]E Y KOjOj
ce xeHe Hujecy ynucuBane. Ho, 6e3 003upa Ha TO, YUHHEHHIIA j€ J1a Cy Ce OHE
ycMjepaBajie 1 KOHIIEHTpHUCAle YIIIaBHOM Ha I0jeIuHe 00pa3oBHE mpoduie,
Kao MITO Cy 3/[paBCTBEHA, IPOCBjETHA, TEKCTUIIHA M YCITY)KHA JjeJIaTHOCT, IIITO
je ycnoBwiio (heMHUHHU3AN]y THX 00pa30BHUX MpodmIa.
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INSTITUTIONAL EDUCATION IN THE TERRITORY
OF MONTENEGRO IN THE 20TH CENTURY WITH
AN EMPHASIS ON EDUCATION OF WOMEN

Abstract:

The paper presents an analysis of institutional education in the territory of Montenegro
in the 20th Century with an emphasis on the position and education of women. Montenegrin
women have until the beginning of World War II been oppressed, suppressed from the socio-
political life. The discrimination of women has been evident even in the field of education
and training. Their professional capabilities have been recognized after the World War II.
So, the women’s and girls’ right to education and training at all levels was ensured as well
as their access to all professions. There has been a continuous increase in the number of
women students who attended elementary, high schools, colleges and universities ever
since. Women presence in these institutions has constantly increased so by the end of 20™
Century there was no institution either secondary or higher without women or girls students.

Key words: women, education, position, school
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Dragica MIJANOVIC'

OGLEDI 1Z DEMOGRAFIJE
(Prof. dr Radovan Baki¢, Ogledi iz demografije, Geografski institut
Filozofskog fakulteta, Niksi¢, 2010)

Studija prof. Bakica predstavlja svojevrstan zbornik radova iz demografije,
koji su objavljivani ranije u raznim nau¢nim ¢asopisima i zbornicima CANU-a,
a radi dostupnosti ¢itaocima koje interesuje ta tematika, kako u Predgovoru
naglasava i1 sam autor, odlucio je da ih objavi u jednoj knjizi pod nazivom
Ogledi iz demografije.

U ovoj studiji sabrano je 17 nauc¢nih radova, uglavnom sa demografskom
ili njoj srodnom tematikom. To su radovi: Stanovnistvo opstine Berane,
Geopoliticki polozaj Crne Gore sa posebnim osvrtom na Vasojevice u doba
dinastije Petrovi¢-Njegos, Demografsko-populaciona kretanja u selima Crne
Gore od 1948 do 1991. — uzroci i posljedice; Struktura stanovnistva Crne Gore
prema nacionalnom izjasnjavanju na pocetku tre¢eg milenijuma, Promjene
u prostornom razmjestaju stanovnistva Crne Gore u drugoj polovini XX
vijeka — uzroci i posljedice; Etnicke i vierske promjene u Plavsko-gusinjskom
basenu, Obrada prostornih i demografskih obiljezja zavicaja; Priroda i ljudi
Gornjeg Polimlja u djelu Rovinskog; Andrija Jovicevié i porijeklo stanovnistva
Polimlja i Velike, Kretanje gradskog stanovnistva Crne Gore u toku druge
polovine XX vijeka i njegova bitna migraciona obiljezja na pocetku treceg
milenijuma,; Crnogorci u Metohiji prema popisu iz 1961. Godine,; Prostorno
planske i demografske pretpostavke integralnog razvoja podrucja Bjelasice i
Komova,; Obrazovna struktura stanovnistva Crne Gore; Ekonomska struktura
stanovnistva Crne Gore, Prostorni aspekti turistickog razvoja Crne Gore
u drugoj polovini XX vijeka, Demografsko populaciona politika u funkciji
ravnomjernog razmjestaja stanovnistva Crne Gore i Kulturno spomenicko
nasljede Gornjeg Polimlja.

' Doc. dr Dragica Mijanovi¢, profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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Na kraju studije autor je dao i 10 odabranih govora.

Mada su svi radovi interesantne i veoma aktuelne tematike, ovdje se daje
detaljniji osvrt na: Demografsko populaciona kretanja u selima Crne Gore
od 1948 do 1991 — uzroci i posljedice; Etnicke i vjerske promjene u Plavsko-
gusinjskom basenu i Demografsko populaciona politika u funkciji ravnomjernog
razmjestaja stanovnistva Crne Gore.

Rad Demografsko populaciona kretanja u selima Crne Gore od 1948 do
1991 — uzroci i posljedice namece se svojom aktuelnos¢u, s obzirom na to da
veliki broj sela u Crnoj Gori izumire. U tome radu, prof. Baki¢ naglaSava da je
sve do pocetka XX vijeka ,,selo bilo vrelo demografsko populacione snage Crne
Gore, sigurno staniste, pijemont slobodnih ljudi, baza nacionalnog opstajanja,
Cuvar tradicija i obicaja i sigurni proizvoda¢ hrane“. Do zaokreta odnosa
seoskog stanovniStva prema gradu, po rijeima autora, dolazi od vremena kad
gradovi postaju nosioci progresa i slobode i centri boljih uslova zivljenja, Sto
se poklapa s poc¢etkom XX vijeka, posebno s drugom polovinom kad gradovi
postaju industrijski i sveukupni privredni centri razvoja. Dalje, autor naglasava
da je poc¢etkom druge polovine XX vijeka u selima Crne Gore zivjelo ukupno
78,7% stanovnistva, a 1991. godine svega 41,7%. U meduvremenu prosjecna
veliCina sela opala je sa 247,3 na 213,5 stanovnika, znacajno se povecalo
ucesce starog stanovnistva u selima, u mnogima je preko 30%, a cak 15 sela
bilo je bez stanovnika.

U tome periodu (1948—1991) depopulaciju je imalo 892 sela, dok je porast
broja stanovnika imalo 308 sela. Posmatrano po opS$tinama, depopulacioni
procesi bili su najjaci u opstini Cetinje, gdje je depopulaciju imalo 90 od 92
sela, opstini PluZine depopulaciju je imalo 40 od 42 sela, Andrijevica — 20 od
23 sela i Mojkovac — 10 od 12 sela.

Gledano po regijama u tome periodu rast broja stanovnika u sjeveroisto¢noj
regiji imalo je 39,8% sela, u primorskoj 43,2%, u sredisnjoj 28,8%, a u sjevernoj
svega 9,7% sela.

U daljem tekstu autor ukazuje na uzroke i posljedice takvih demografskih
kretanja u selima Crne Gore, koje su bile i pozitivnog 1 negativnog karaktera,
kako u selima, tako i u gradovima.

Na kraju, autor naglasava da je nuzno mijenjati odnos prema crnogorskom
selu definisanjem osnovne drzavne strategije prema razvoju sela i seoskog
prostora. Navodi da ona mora biti okrenuta prema sljede¢im kompleksima:
demografsko populacionom podmladivanju sela, jacanju ekonomske snage i
afirmisanju robne proizvodnje na selu 1 poboljSanju kvaliteta urbanih uslova
zivljenja u crnogoskim selima. Zna¢ajno mjesto u rjeSavanju toga problema,
prema autoru, pripada izboru varijanti demografsko populacionih politika i
sredstava za njihovu realizaciju.

U radu Etnicke i vjerske promjene u Plavsko-gusinjskom basenu, autor,
pored geografskog polozaja i fizickogeografskih karakteristika prostora, kojima
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nas upoznaje sa Plavsko gusinjskim basenom, daje i istorijski razvoj naseljenosti
toga podrucja i glavne faktore etnickih promjena od doseljavanja Slovena uz
kratak osvrt na prethodna proucavanja toga prostora od strane znac¢ajnog broja
autora. On naglasava da su u VI i pocetkom VII vijeka slovenska plemena
naselila taj basen i pocetkom IX vijeka RaSani — Srbi su formirali svoju drzavu
1 taj basen bio je dio njene matice.

U vrijeme razvijenog srednjeg vijeka, znacajan broj sela bio je u vlasnistvu
manastira Hilandara, Banjske, ali je najveci dio njih u Plavskoj zupi pripadao
Decanima. Citirajuci prof. Dasi¢a, autor navodi da je na kraju tre¢e decenije
XIV vijeka u srpskim selima na gornjem toku Lima 85,9% imena sela bilo
slovenskog porijekla, 12,02% hris¢anskog, 2,08% supstratnog ili nepoznatog,
Sto ukazuje na podatak da je slavenizacija Vlaha bila u zavrsnoj fazi. Veoma
nizak procenat albanskih toponima 1 licnih imena ukazivao je na to da u to
vrijeme u toj oblasti nije bilo albanskog elementa izuzev pojedinaca koji su
¢inili svega 1,04% ukupno popisanih ljudi u decanskim hrisovuljama. Turska
osvajanja koja su uslijedila, izazvala su odredene etnicke promjene, jer je
uslijedio proces imslamizacije, posebno od pocetka XVII vijeka, kada Turci
osnivaju gradove Gusinje i Plav, i tada su, prema autoru, posijane prve klice
vjerskih podjela, mrznje i osvete, koje ¢e se prenositi na naredne generacije.

Najvece etnicke promjene na tome prostoru nastale su poslije austrijsko-
turskih ratova, kada dolazi do masovnog iseljavanja srpskog stanovnisStva iz
toga basena prema sjeveru, u Sumadiju i Panonsku niziju. Poslije tih seoba
uslijedilo je masovno useljavanje Klimenata iz sjeverne Albanije, koji su prodrli
u Rozajski kraj i dalje na istok, do Sjenice i Novog Pazara. Etnicke promjene
nastavljene su tokom XIX i tokom prve dvije decenije XX vijeka, kada se
stanovni$tvo turskog porijekla i znacajan dio poislamljenog stanovnistva,
poslije Prvog balkanskog rata, iselio iz Basena.

Po rezultatima popisa 1991. godine, navodi autor, u 19 naselja Plavsko-
gusinjskog basena zivjelo je 2,86% stanovniStva Crne Gore, od Cega se za
Muslimane izjasnilo 63,5%, za Albance 22,7%, za Crnogorce 11,1%, za Srbe
1,3%, za Jugoslovene 0,5% i za ,,ostale 0,9%.

Uporednom analizom podataka popisa za 1921. 1931. i 1991. godinu
prof. Baki¢ doSao je do zakljucaka: da se Muslimani javljaju tek u popisima
od 1971. godine; da je broj Crnogoraca i Srba 1921. 1 1991. godine gotovo
isti; da je uces¢e Albanaca u ukupnom stanovniStvu Basena poraslo sa 7,7% u
1921. godini na 16,3% u 1948. godini i 22,7% u 1991. godini.

U radu Demografsko populaciona politika u funkciji ravnomjernog
razmjestaja stanovnistva Crne Gore, autor ukazuje na neravnomjeran razmjestaj
stanovnistva unutar Crne Gore, kako po regijama, gdje je svakako najugrozenija
sjeverna regija, tako i po opStinama, zatim ukazuje na veliku naravnomjernost
u odnosu gradskog i seoskog stanovnistva koja se, nazalost, svakodnevno
povecava, upozoravajuci da ¢e do¢i do stvaranja gusto naseljenih i prenaseljenih
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prostora oko gradskih aglomeracija i duz magistralnih i regionalnih saobracajnica,
kao i do demografsko populacionog pustoSenja prostora bogatih prirodnim
resursima. Pored navodenja niza primjera zemalja koje imaju sli¢ne probleme
i onih koje su odgovaraju¢om demografskom politikom pokusavale, i manje ili
vise uspjesno rjesavale slicne demografske probleme, autor u tome radu predlaze
1 primjenu redistributivne populacione politike kao komponente prostorne
politike, nalaze¢i njeno utemeljenje i u novom Prostornom planu CG do 2020.
godine, koji je donesen 2007. godine. Na kraju zakljucuje da je ,,redistributivna
populaciona politika strateSkog i dugoro¢nog karaktera i njeno osmisljavanje
ima smisla samo na tim osnovama. Drzava u kojoj je uspostavljena ogromna
nejednakost u nivou razvoja njenih regija i njenih centralnih 1 perifernih oblasti
duzna je da te razlike ublazava i smanjuje, da ne sijeCe grane koje joj odrzavaju
teritorijalni okvir i ne ugrozava neke od poluga koje je odrzavaju®.
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Vasili JOVOVIC!

PROF. DR BOZIDAR SEKULARAC, CRNA GORA U DOBA
BALSICA, OBOD, CETINJE, 2011.

Ovih dana iza$la je iz Stampe monografska publikacija prof. dr BoZidara
Sekularca Crna Gora u doba Balsic¢a, u izdanju $tamparije Obod ad. Cetinje.
To je prvi put u Crnoj Gori da je napisana cjelovita monografija o toj crnogorskoj
(zetskoj) dinastiji, koja je obnovila zetsku (crnogorsku) drzavu sredinom XIV
vijeka i koja je dala veliki doprinos njenim istorijskim temeljima, trajanju, kulturi,
crkvi i narodu. Poslije studije o Vojislavljevi¢ima, ovo je autorova druga knjiga
koja obraduje srednjovjekovne crnogorske dinastije. Kao recenzenti knjige
pojavljuju se eminentna imena iz oblasti mediavistike i istorije umjetnosti: prof.
dr Petar Rokai, prof. dr Rajko Vujic¢i¢ i mr Vesna Vicevi¢. Tom monografijom
autor je osvijetlio osnovne ¢inioce pod ¢ijim uticajem je nastajala istorija Crne
Gore u doba BalSica.

Crna Gora u doba Balsica je pria o izuzetnoj slozenosti istorije
Balkanskoga poluostrva. Istorija Zete predstavlja nastavak istorije dukljanske
drzave koja je krajem XII vijeka Nemanjinim osvajanjem potpala pod vlast
Raske. Ulaze¢i u sastav Raske (srpske) drzave u obliku koji su nametnuli
Nemanji¢i, uvijek je ¢uvala dio politi€¢ke samostalnosti, a pod€injavaju¢i mu
se, s vremena na vrijeme je ukazivala sa svoje strane uticaj na srpsko carstvo,
¢ime je potvrdila svoju individualnost i u doba najvece moci carstva. Zeta je
u nemanji¢koj drzavi uzivala posebne privilegije slicne onima koje je uzivao
Vels u Engleskoj.

Monografija Crna Gora u doba Balsic¢a djeluje integrisano. Veze medu
pojedinim cjelinama ¢vrste su, kako bi se formirala jasnija slika o najznacajnijim
istorijskim procesima u doba BalSi¢a. Znacajno je ista¢i da je monografija
koncepcijski, sadrzajno i terminoloski u dobroj mjeri optimalizovana. Za razliku

' Mr Vasilj Jovovi¢, Filozofski fakultet — Niksi¢
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od mnogih monografija, ova je relaksirana suvisne faktografije i nepotrebnih
fraza, te detaljnije i suvoparne deskripcije.

Neophodno je osvrnuti se na stilske i jezicke osobenosti teksta monografije,
njihovu prijem¢ljivost obezbijeduje im odnjegovana receni¢na forma, ujednacena
1 uskladena ritmic¢nost leksickih konotacija, koje su, neosporno zahvacéene iz
jezickih kodova.

Autor je dao kvalitetnu sadrzajnu strukturu s naslovima i podnaslovima.
Navedeni su izvori sa namjerom da se ¢itaoci upute na literaturu, ali i da se
potkrijepe klju¢ni stavovi vjerodostojnim ¢injenicama. To je, upravo, autoru
omogucilo da istovremeno konstatuje, saopstava i upucuje na povezanost,
uslovljenost, svega materijalnog i etabliranog u prostoru. Monografija je obima
318 strana, tehnicki dobro opremljena i bogato ilustrovana sa 27 slika, 4 skice,
50 grafikona, 3 tabele 1 7 karata. Izvori 1 literatura sac¢injavaju 165 jedinica,
medu kojima su i dosad neobjavljivani dokumenti iz Arhiva Albanije u Tirani.

Knjiga se sastoji od uvodnog dijela, jedanaest poglavlja, priloga i izvora
i literature. U uvodnom dijelu autor predstavlja opstu geopoliticku situaciju u
Zeti toga vremena, daju¢i nam podatke o njenim granicama, imenu, polozaju i
osobenostima u drzavi Nemanyjica, istovremeno praveci paralelu s vladavinom
Balsica.

Poglavlja se sastoje od sljedec¢ih naslova: Ime i porijeklo Balsica,
Vladavina Balsica, Balsi¢i i Venecija, Balsici i Kotor, Crkvene prilike u Zeti u
doba Balsi¢a, Drustveno-ekonomski i privredni odnosi u Zeti Balsic¢a, Drustveno-
pravni odnosi u Zeti BalSica, Simboli BalSi¢a-grb, zastava, peCat, Dinasticka
porodica Balsi¢, Kulturne prilike u Zeti Balsica 1 Zetski arhiv.

Govoreci o imenu i porijeklu BalSic¢a autor ukazuje da je to pitanje
kod istoricara izazivalo veliko interesovanje, brojne dileme i u vezi sa tim
pretpostavke, ponekad improvizacije. Navode¢i ¢injenice, autor zakljucuje
da je ime BalSa autohtono na crnogorskome prostoru, da je njegova romanska
osnova imala analogije i u drugim, posebno zapadnim zemljama, zbog ¢ega
je i porijeklo dinastije Balsi¢ dovodeno u vezu sa francuskim porijeklom. U
sljede¢em poglavlju autor hronoloski prikazuje vladavinu BalSi¢a, od njihovog
rodonacelnika BalSe I, do zadnjega vladara dinastije Balse III, daju¢i njihovu
titulaciju 1 politicke prilike u njihovo doba. Posebno poglavlje posveceno je
odnosu izmedu BalSi¢a i Venecije, koji se manifestovao kroz (ne)prijateljstva
tokom cijelog perioda njihove vladavine. Venecija kao velika pomorska i
trgovacka sila uzela je u svoju sferu interesovanja i zetsku teritoriju Balsica, a
u njenim i dubrovackim arhivima sacuvano je najvise grade kojom se u velikoj
mjeri osvjetljava ukupna djelatnost i vladavina te crnogorske (zetske) dinastije.
Balsic¢i su tokom cijelog vremena svoje vladavine tezili da u svom posjedu imaju
veliki i bogat pomorski i trgovacki grad Kotor (koji je teritorijalno i pripadao
Zeti), sukobljavajuci se pri tom sa Venecijom, oblasnim gospodarima u zaledu
1 bosanskim vladarima.
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Autor istice da je tradicija katoliCanstva na teritoriji Crne Gore i pored
Sirenja pravoslavlja u doba Nemanjica, nastavljena u punom smislu i u doba
Balsica, tradicija koja uostalom proistice i iz njihovoga porijekla. Balsi¢i su
iskoristili raspad srpskog carstva ne samo za obnovu zetske (dukljanske) drzave,
nego i da omoguce obnovu katolicke crkve u svojoj drzavi i da uz pomo¢
pape uspostave, bar donekle, mo¢ Barske nadbiskupije i Kotorske biskupije,
koje su djelovale na tlu njihove drzave. U poglavlju Drustveno-ekonomski i
privredni odnosi u Zeti Balsi¢a, autor ukazuje na ¢injenicu da su gradovi sa
svojim posjedima u okolini bili nosioci druStveno-ekonomskog razvoja i da
su snazno uticali na privredni razvoj stanovnistva. Posebno isti¢e Skadarsku
oblast kao ekonomsko i privredno najrazvijeniji dio drzave Balsica. Istaknute su
trgovacke veze sa Dubrovcanima, a posebno su obradeni BalSi¢a novci u Zeti.
Kao posebno poglavlje stavljeni su Drustveno-pravni odnosi u Zeti Balsic¢a, u
kojem je istaknut karakter vlasti BalSica, njihove kancelarije, drustveni slojevi
1 drzavne funkcije, kao 1 prijestonice BalSi¢a. U poglavlju Simboli BalSi¢a
obradeni su: grb, zastava i pecati BalSi¢a. Iz doba BalSi¢a sacuvana je samo
jedna zastava drzave Zete, Sto je logican nastavak tradicije i posjedovanja drugih
simbola drzavnosti i vladavine. Pod uticajem Zapada, u grbu BalSi¢a, dosla je
vucja glava sarazjapljenim Celjustima. Taj lik iz grba Balsi¢i su upotrebljavali
kao svoj znak na pecatima i novcu. Vladari kuc¢e Bal$i¢a imali su i svoje pecate
Sto je jedan od pokazatelja vladarske nezavisnosti (do sada je poznato desetak
sacuvanih raznovrsnih pecata BalSic¢a).

U poglavlju Dinasticka porodica Balsi¢a pojedinacno su predstavljeni
vladari te dinastije: BalSa I, Stracimir Bal$i¢, Purad I Balsi¢, Balsa II, Purad
II Stracimirovi¢ Balsi¢, Balsa 111 Balsi¢, Konstantin BalSi¢-Purdevi¢, Stefan
Balsi¢ Maramonte, Jelena Balsi¢, Jevdokija Balsi¢ i Rudina Balsi¢. Isti¢uci
karakteristike vladavine, autor kazuje 1 istoriju njihova vremena, potkrijepljujuci
podatke izvornim ¢injenicama. Na kraju je dato rodoslovno stablo Balsica.
Balsi¢i su iza sebe ostavili veliku kulturnu zaostavstinu, naroc¢ito u vidu
zaduzbina koje su podizali kao vladari. U manastirima BalSi¢a osnovani su
mnogi skriptoriji u kojima su prepisivane i ukrasavane knjige. Tom vidnom
doprinosu u oblasti arhitekture, slikarstva i knjizevnosti autor je posvetio cijelo
poglavlje. Manastiri: Star¢eva gorica, Beska, Morac¢nik, Praskvica, Vranjinsko-
Zetsko cetvorojevandelje, Cetinjski psaltir, Goricki zbornik, samo su neki
od pomenutih kulturnih tekovina koje je autor opisao u tome poglavlju. U
posljednjem, jedanaestom poglavlju autor u okviru Zetskog arhiva daje 41
dokument, dok je u prilogu dato 6 faksimila povelja BalSica.

Djelom o kojemu je rije¢, autor je uradio impozantan posao koji ima
viSestruku dimenziju 1 specifiénu nauc¢nu i nacionalnu tezinu. Objavljujuci
knjigu ,,Crna Gora u doba Balsi¢a*, prof. dr Bozidar Sekularac dao veliki je
doprinos istorijskoj nauci i mediavistici u Crnoj Gori.
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Jovanka VUKANOVIC

KULTURA I SPORT — STRATESKI RESURSI
(Dervis Selhanovic¢: Imidz Crne Gore,
izdanje autora i prijatelja, Podgorica, 2010)

Pojam imidza u savremenom svijetu postao je itekako frekventan, i to
ne samo iz razloga §to ga uslovljavaju sve razli€itiji i brojniji vidovi ljudske
djelatnosti — od rasta industrijskog proizvoda, preko eko-sistema, pa do modne
piste, na primjer. Sve je prisutniji kao fenomen 1 zbog toga $to danaSnje poimanje,
dozivljaj 1 tumacenje svijeta i civilizacijskih dometa kanaliSe sve vidnija
subverzivnost ljudskog duha, kao i tendencija radikalnog prevrednovanja i novog
pozicioniranja druStvenoistorijskih, kulturnih, ekonomskih datosti, uprkos, s
druge strane, globalizacionom mehanizmu ujednacavanja 1 ,,nekonfliktnog*
suzivota CovjeCanstva.

Dr Dervis Selhanovi¢ u svojoj knjizi, proizasloj iz njegove doktorske
teze, a namijenjenoj koliko strucnoj toliko i Siroj kulturnoj javnosti, postavio je
u blizi kontekst dva osnovna strateska prilaza razvojnoj filozofiji savremenog
drustva: unutra$nji, autohtoni potencijal i baza, oblikovani prema specificnoj
etno-kulturolosko-socioloskoj matrici, kao identifikacionoj kartici, i sve
prisutnija globalizacija, kao svjetski trend ,,ujednac¢avanja“ razlika i stvaranje
jednoobraznog sistema. Dr Selhanovi¢ odmah na pocetku studije daje jasno
do znanja da Crna Gora, kao obnovljena drzava, mnoge vrijednosti, pogotovo
one u institucionalnom obliku, tek treba da profilise. Ali, isto tako, i da svoje
visevjekovno entitetsko djelovanje, kroz razli¢ite nominalne i organizacione
forme, integriSe 1 kanaliSe kroz opciju modernih, slobodnih, demokratskih
drustava kao trajna vrijednosna dobra. S druge strane, sve Zes¢a konkurentska
utakmica u svim drustvenim oblastima, koju namecu svjetske ekonomske i
politicke elite (prevedeno na jezik svakodnevne prakse — svjetske sile), za Crnu
Goru, kao 1 za ostale zemlje tranzicijskog bloka, predstavlja najkompleksniji
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izazov za ocuvanje njenog sopstvenog identiteta, a koji bi, po svojim dometima
1 vrijednosnim kriterijumima, trebalo da bude i ostane sastavni dio svjetskog
civilizacijskog areala.

Kako i ¢ime sebe promovisati i, u isto vrijeme, biti konkurentan na Sirem,
svjetskom trzistu?

Kad je u pitanju promovisanje drustva, sistema, tj. drzave Crne Gore, onda
se tu, prije svega, moze racunati na kulturu i sport. Na dvije djelatnosti kojima
je, po prirodi stvari, imanentna i univerzalna vrijednosna komponenta: kultura
kao duhovno i umjetnicko tvorastvo, koje, u principu, promovise osnovne ljudske
vrijednosti, a sport kao svojevrsna emanacija zdrave fizicke energije, vjestina i
umijeca, ali i zivotnog stila, kojeg, najjednostanije rec¢eno, mozemo prepoznati
u dobro znanoj maksimi ,,U zdravom tijelu zdrav duh“. Stoga, Selhanovi¢ u
zaklju¢nim tezama istice: ,,(...) da su kultura i sport znacajno javno dobro i oni
su istovremeno ekonomska kategorija, pa je logi¢no da ih drzava Crna Gora
podstice i finansira. Stoga, intenzivniji razvoj sporta uopste i elitnih kulturnih
i sportskih disciplina drzava mora ugraditi u strateske ciljeve izgradnje svog
unutarnjeg i vanjskog imiza“.

Dajuc¢i tako do znanja da su kultura i sport (zasad) najjaci aduti koji
mogu osigurati postojani imidzZ Crne Gore, prema kojem su te djelatnosti
dugoroc¢ni, stabilni potencijal po kojima se prepoznaje sustina, tj. autenti¢na
vrijednost nase drzave, Selhanovi¢ je dobar dio svoje studije posvetio njihovom
istorijskom razvoju, reprezentativnim, medunarodnim dometima, kao i njihovoj
lokalnoj, ali prije svega $iroj drustvenoj i socioloskoj kontekstualizaciji. Tako,
na primjer, govoreci o kulturnoj i stvaralackoj sferi, autor je gotovo udzbenicki
cjelovito i1 pregledno iznio njihove osnovne odlike, slijede¢i istorijsku nit od
prvih tragova kulturne bastine — arheoloske, svjetovne 1 sakralne, do savremene
knjizevne, muzicke, likovne, pozori$ne i filmske umjetnosti. Isto tako, i kad je
sport u pitanju. Analizirajuci osnovne karakteristike te aktivnosti — od zabavnih
1 rekreativnih, preko socijalnih i edukativnih, do ekonomskih i politickih,
Selhanovi¢ je iznio imena najvecih crnogorskih sportista (period od 1948 do
2009), koji su na medunarodnim takmicenjima, olimpijadama, univerzijadama,
mediteranskim igrama i drugim evropskim i svjetskim takmicenjima osvajali
jednu od medalja. Oni rezultati, tj. ona imena koja su Crnu Goru plasirala na
medunarodnoj takmicarskoj mapi, u tome slucaju, u kontekstu tumacenja imidza,
predstavljaju istovremeno i njenu identitetsku matricu, kroz koju je ona (na
osnovu vrhunskih dometa pojedinih sportista), kako na jednom mjestu navodi
autor, ,,dozivjela planetarnu popularnost®, i dodaje: ,,Prema nekim teoreticarima,
promocija kroz sport, pogotovu kroz masovne sportske manifestacije, predstavlja
najcCistiju 1 najpozitivniju promociju, jer su u sportu izjednacene Sanse svih
zemalja, a svi takmicari imaju jednaku priliku za uspjeh (str. 158).*

Selhanovi¢, naravno, sagledava i drugu stranu medalje toga fenomena,
ukazujuéi da se kroz sportsku igru danas u svijetu mogu, pored ostaloga,
prepoznati nacionalisticke i druge regresivne tendencije.
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Razvijati i podsticati zdravu sportsku igru, takmicarski duh, stremljenje
ka dosezanju poznatog mota Olimpijskih igara — brze, viSe, snaznije — i svih
drugih vrijednosti koje sportsku igru simbolizuju kao sublimat (re)kreacije tijela
1 duha u svim vremenima i prostorima, znaci otkriti sopstvenu konkurentsku
mo¢, sopstvene adute putem kojih je moguce trasirati sopstvenu razvojnu Sansu
u tome domenu. A iskoristiti takvu Sansu zna¢i omogucditi pristup globalnoj
mapi svijeta, koja, na odredeni nacin, predstavlja produ, apsolvirani prag za
autenti¢ne, specifi¢ne 1 univerzalne vrijednosti, istovremeno. Osigurati sebi
takvu prepoznatljivost, znaci stvoriti najoptimalniju sliku o sebi, dakle, imidz.
Medutim, to nije uvijek lako posti¢i, pogotovo kad je rije¢ o mladoj drzavi
kakva je Crna Gora. Na to ukazuje i Selhanovi¢, sagledavajuci crnogorsko
drustvo kroz raznorodni kulturoloski aspekt etnickih, vjerskih, istorijskih i
drugih vrijednosti, dodatno usloznjenih tranzicijskim uslovima privredivanja
1 drustveno-politickog konstituisanja, i naglasava da je nuzno povezati njegov
(crnogorskog drustva) istorijski hod, u njemu naci ishodiSte za identitetsko
odredenje i trajanje, bitno za njegov sveukupni konstituens, posebno sagledan
od 2006. godine, kada Crna Gora i zvani¢no dobija status samostalne drzave.

Autor, medutim, ukazuje i na mnoge zamke koje prate drzavno
konstituisanje Crne Gore, ,,gradanski jos uvijek nedovrsene drzave* (str.199),
u kojoj ,,oslobadanje od nacionalisti¢kih ideologija tece sporo* i ¢iji narod
,»teSko mijenja svoje navike i slabo uci na iskustvima drugih® (201. str).

Govoreci o kulturi i sportu, Selhanovi¢ sagledava i jo§ jednu njihovu
stranu — instrumentalnost — koja ,,mora biti klju¢na ¢injenica u sferi stvaranja
novih vrijednosti i potreba jednog Sireg koncepta drustvene egzistencije*
(str.10), jer se, kako kaze autor, ,,na tom polju razvijaju kreativne moguénosti
visokog stepena“.

Ako podemo od pretpostavke da se imidz ,,ne moze kreirati ve¢ samo
zasluziti* (str. 22), buduci da nastaje kao posljedica identiteta, onda je logicno
da drzave veoma pazljivo biraju elemente svog identiteta koji im se pokazuje
najproduktivnijim za medunarodnu javnost.

Gdje je u takvim nastojanjima Crna Gora?

Svakako da svoj imidZ i svoju prepoznatljivost u svijetu ne¢e moci
izgraditi ni lako ni brzo. Kao prvi preduslov, nuzno je imati profesionalno
razradenu PR 1 medijsku strategiju; zatim sinhronizovani napor drzave da
svoje sveukupne potencijale, u ovom slucaju konkretnije —u kulturi i sportu —
potencira i strateski razvija kao javno dobro od opstedrustvenog interesa. To je
osnovni zalog stvaranja vrhunskih, odnosno, medunarodno priznatih rezultata
u tim oblastima. A medunarodni rezultati doprinose 1 medunarodnom ugledu
Crne Gore. Otuda, svako ulaganje po tome principu pretpostavlja efikasnost i
svrhovitost koje, opet, nije moguce ostvarivati na kratke ve¢ na duge, dobro
prostudirane staze.

Ako je suditi prema izreci da se drzava, po onom ¢ime se namece svijetu,
po tome i prepoznaje, onda Crnoj Gori za stvaranje svog image (slike) predstoji
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mukotrpna filozofija kako da osmisli i razvije jaku, kreativnu konkurentnost
vrijednosti koje posjeduje. Knjiga dr Dervisa Selhanovi¢a Imidz Crne Gore
otvoreno i jasno govori o tome pitanju i zato predstavlja veoma konstruktivan
prilaz toj problematici, s jasnom usmjerenos¢u na one sadrzaje koji su danas
od strateskog znacaja za svaku drzavu.
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Huxona PAHYEBUR!

IllexoBuh, C. (2006): Juoaxkmuxa,
Yuuresbcku pakyiarer, beorpan

Konmxko numakTrka Tpeba 1a moMake CTy/IeHTHIMa He caMo J1a Ce YCITjeIIHO
YKJbyUe y TpOIIeC CaBpeMEHOT 00pa3oBama, Beh 1 j1a ra mpeaBojie, Ha moce0aH
HAYMH NOKazyje Kwura Juoaxmuxa, ayropa npod. np Cedenuna Illexosuha.

JlunakTrka HUje caMo HayKa O HACTaBH M YUCHY, O TIOy4YaBamby U yUCHY,
Beh 1 Hayka 0 00pa3oBamy U yueky, WU, IITO IO/ABIAYM ayTOp, HayKa ca CBa
Tpu arpudyta. [Ipodecop lllexoBuh, kao mTo nuie y mpeAroBopy, HCTHYE J1a je
FETOBO JIjeJI0 3aMHUIIIJLEHO TaKO Ja MOYKE HMATH YIIOTy YIOCHUKA, TIPHPYYHUKA,
Hay4He CTyaHje, a pal)eHo je, puje CBera, 3a CTYJCHTE YUUTEIbCKUX (PaKyTeTa.
Kmura, mopen npearosopa, caapxu 14 norasiba: [{ums u 3adayu sacnumarsa,
obpazosara u Hacmase; IIpoyec nacmase u npoyec obpasosarva, Ilpeeneo,
akmyeiHocm u 3uauaj caopaicaja nacmase; 3aKOHOMjepHOCMU, NPABUTHOCIU U
@rexcubunnocm npoyeca noyuasarsa, yueroa u nacmaege; OQbauyu HACMagHoe2
paoda y paspeoroj Hacmasu, M360p u kopuwtherse memooa y npoyecy noyasarsa,
Objexmu, cpeocmsa u ambujenm noyyasarea y paspeoroj Hacmaeu, Onepamusno
obnuxosare noyyasared, yuera u Hacmase, Enemenmu cmpyxkmype npoyeca
noyuasarea; Cxeamarbe OuoaKxmuke Kao meopuje Hacmaee u meopuje yueroa,
IIposepasarve u konmpona y paspeonoj nacmasu, Ilpunpemarve 3a uzgoherve
nacmase, Ilpumjena nayke o acnumarwy u Hacmasnuyu u nacmasa.

AyTop WcTHYE Na je nedazozuxa ,,HayKa O BacIUTamwy, 00pa3oBamy U
HACTaBH, HayKa Y1jH Cy HAjBHIIIN TI0jJMOBH T€ TPH JIOTUIKO-TIEIATOIITIKE KaTeTopHje.
OHa je yueme 0 M3ydaBamy W JeI0Bakby 3aKOHOMEPHOCTH, MPABUIHOCTH,
MPHHIIUIA U [porieca OMTHUX 32 CBECTPAHO OOIUKOBAE TUYHOCTH > MelyTum,
JMJIAKTHKA j€ Y HajITUPEM CMHCITY U IPBOOUTHO, YUEHE O HACTaBH, I0y4aBamby,
OZHOCHO YY€H€ O YUy M OHA TEXKH J1a HAy4YH KaKo Ja C€ MUCIIH.

' Mp Hukona Panuesuh, JY OIII ,,Panomup Murposuh* bepane
2 Ilexoruh, C. (2006): Juoaxmuka, Yaurtesbcku dakynret, beorpax, ctp. 17.
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AyTop Beh y mpBOM NOIIaBIbY MHIIIE O IJbEBHMA U 33/1a11MMa BaCIIUTamba,
0 MOJMOBUMA KJbYYHHUM 3a TUJAKTUKY, 00pa30Bame, BaCIIUTAKE U HACTABY.
JlunakTika je moceOHa meqaromka JUCIMIUIMHA KOja MpoyvaBa CYIITHHCKE
npobieme 00pazoBama 1 BaCIIUTamba ITyTeM HacTaBe. bes cymme, Bacnurame je
OwITO TIpeIMET 3aHNMama pa3Hux (GrIT030da, meaarora, mpodecopa, a mo3HaTo
Jj€ U3 UCTOpHje NeJaroruje 1a je y aHTHYKOM CBH]ETYy BaCIIUTambE OMIIO CXBaTaHO
Kao xonakoeamuja (CToj JbenoTe u 100poTe).

VY npyrom morsiaBiby Koje HOCU Ha3uB [Ipoyec nacmase u npoyec
obpaszosarva, np lllexoBuh no0po je aHamM3upao HacTaBy U MOTYhHOCTH
o0pa3oBama y HaCTaBH, T€ HACTABY Y3 II0y4aBahe M YUCHE CBPCTA0 KA0 jeJaH
O/l TP HAjOMNIUTHja MOjMa Ha KOJUMa Ce TEMEJbH AUIAKTUKA. Tako je yueme
HAjBUIIIH U3pa3 JyXOBHOCTH YOBjeKa, a TIOyJaBamke MOTCHITH]all.

OpujeHTanmja Ha yYeHUKa INIaBHU j€ 3aJaTaK CaBPeMEHE JUIAKTHKE.
VY4eHuUK je HajcTaOMIIHU]U YIECHHK Y MPOIIEeCy yUeHa, Moy4aBama U HaCTaBe,
a CTHLIAakE 3HAMka, Pa3BHjambe CIIOCOOHOCTH yUEHHUKA, 3ay3MMame CTaBOBa
TOKOM Y4€Ha U YCBajare BPUjETHOCTH CABPEMEHHU CYy 3aXTjeBH ITUIAKTHKE.

Tpehe mormasibe je [Ipeaned akmyennocm u 3nauaj caopicaja Hacmase,
raje ap lllexoBuh uctude fa je MCTUHA HAjBUILIA BPUJEAHOCT Ca3Hamba U HayKe,
IPBH pa3jior CBAKOI HAIopa Jia ce HEIITO YYU M Ca3Haje, JOK y YeTBPTOM
TIOTVIaBJbY ITHIIIE O 3aKOHOMjEPHOCTH, PABHIIHOCTH U (pIIEKCHOMITHOCTH Mpolieca
NOy4aBama, yuerwa u HacTaBe. CaMu MpUKa3 MHOTHX JUJAKTUYKUX TPUHITUITA
Ooratu OBy KIUTY (IIOY€B OJ] MPUHIMIIA OCHUBAYa NAUJaKTHUKE JaH AMoca
Komenckor, npexo I. Kepmienmrajuepa, na cse 10 Mnanena Bunorujesuha
u Panenka Kpyspa. CBu koju ce 0aBe NmoydaBameM, YUCHEM U HACTaBOM,
Tpeba ja umajy y BUay ciberehe npuHIMIE: MPUHIUIT HAYYHOCTH, TPUHIHIT
OYMIVIEIHOCTH, IPUHIIUI TpHUJIarohaBama MoyyaBamy y3pacTy, OfH. CTApPOCHOM
00y y4eHHKa, MPUHIUI PalOHAIN3AIIje ¥ EKOHOMHUYHOCTH y TIOy4YaBamy
y4ely U HACTaBH.

VY HapenHoM mornaBiby, muiryhu o oOIuIMMa HAacTaBHOT paja y
pa3penHoj HaCTaBH, ayTOP UCTUYE J1a OOJHIIM pajia Mpykajy MPIIUKY 33 U300p
W aHTQ)KOBamkE HE CaMO HACTaBHUKA, Beh M yueHHKa, T€ TPOIIeC NMoyJaBama,
HETOBY OpTaHHU3AIIH]y U U3BOEeHe YnHE (IICKCUOMITHU]UM, T1a BX je TOTPEOHO
uckopuithaBaTy 1 KOPUCTUTHU. Y cibeieheM MOoIvIaBIby, ayTOp HaIvlallasa aa cy
n300p W NMpUMjeHa HACTABHUX METOA jellaH O]l HajOJrOBOPHHUJUX IOCIOBA Y
npoliecy NnoydaBama, yuerma 1 Hactase. [locebHo ce npenopydyje komOuHaiuja
¥ MTHOBUpame yrorpede HacTaBHUX MeToa. [lopen MeTona, ayTop ce OCBpHYO
U Ha 00jeKTe, cpe/icTBa M aMOMjeHT Noy4YaBama (CEeAMO MOIVIaBJbe), IPU YEMY
cMaTpa Jia 3a ycrjemHo u3Boheme HacTaBe Tpeba o0e30ujenutu oapehene
yCII0Be KOju oMoryhasajy /1a ce paji peloBHO M YCITjeIITHO OJ[BHja ITpeMa 3a1aTuM
MJbEBUMA, T€ Jia C€ MPOCTOP MOpa MPUIIATOUTH ToTpedama ydema, jep je
YYHOHHUIIA MjeCTO HajIayXKeT, HajpOAyKTHBHU]ET, ypal)eHor 1o mpaBuinma
noy4aBama, OOpaBKa U paja yueHHKA.
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VY ocMOM U 1eBETOM MOIVIaBJby, AyTOp HABOAM Ja CTPYKTYpy mpolieca
Moy4yaBama YMHE Pa3IMIUTH MOIAJIUTETH OPTraHU3allije HACTaBe, pacoiarame
BPEMEHOM M CTIeU(PUIHOCTH pacropea y HaCTaBU, HACTABHU YacC U HACTABHU
nan. Jlp IllexoBuh je mao Beoma TeMesbaH MPETNIE] TCOPUJCKUX CHUCTEMA Y
T TAKTHIIH, jep 0e3 Tora, TUAaKTHKa Kao KEbUTa He OF MOTIIa OMTH 3aMUIIIJBEHA.
AyTOp Ty Kao 3aKkJby4yak HaBoAM Aa cy camo y XX ctosbehy, 10 80-ux u 90-ux
TO/IMHA, Ha TPUM]jep, ’EMAUKH MEAaro3u U JUAAKTHIAPH UASHTH(PUKOBAIN
12 mpaBana y nenaroruju u 13 npaBama u Teopuja y aunakTanyd. CBaku HOBH
TpaBall ¥ TeopHja 3HAYMIN Cy HOBU MPHUCTYTI, alld U OCTIOpaBambe HEYET IITO
BHIIIE HHjEe OATOBApai0 HAYYHHM KPUTEPHjyMHMa y MOy4aBamby U yuemYy,
BpEMEHY KOj€ j€ MPETXOIUIIO 110jaBU HOBOT IpaBlia, TEOpHUje Y AUTAKTUIIH.

VY napennum norasssuMa ap lllexoBuh je mucao o mpoBjepaBamy U
KOHTPOIIM Y Pa3peiHOj HACTAaBH, Kao U O IPUIpEMamy 3a H3BOheHke HacTaBe.
Ty je ucrakao n1a cy yueme, noyuaBame U HACTaBa BeOMa MHMBUyaIN30BaHH,
KOMILJICKCHH TIPOIIECH, a Jia j€ OIjehUBame jedaH Off HAjCIOKCHUJUX U
HajOCjeT/bUBU]UX, aJd U HeN30je)KHUX IMOCI0Ba y 00pazoBamy. ,,OleHa je Mepa
CBHUX €JIeMEHaTa KOjU YMHE YCIEX, Mepe 3Hama, CIOCOOHOCTH HM3pakaBamba,
JIOTHUKE MUILbEHA, KYIType ToBOpa UT/., CBE OKOJHOCTH KOj€ Ce OJHOCE Ha
KBAJUTET O/ITOBOPA YUCHHKA, CjeINHaBajy CE y OleHH.

Tlpunpemarve 3a uzeohere nacmase Takohe je jeIHO OJ1 MOTIaBJhba OBE
kmure. p lllexoBuh je HaBeo Ja MHOTM HACTAaBHHIIM KOIHPAjy TOIUIIHHE
IJTAHOBE, IIITO HHUje T0OpO y MpaKCH, IMTO Ce UCTO MOKe pehu u 3a mucaHe
npurpeme. 360r Tora He Tpeba negopMucaTi MeJaromKy npakcy U JaTu
yHUBEp3aJIHEe oOpaclie 3a IIaHOBE pajJa CBUX HAacTaBHUKA, Beh ce Tpeba
TUTAHUPAY NPUCTYIUTH aKTUBHO, TAKJbUBO, AHATTUTUYKH.

VY napeanom nomasiey (/Ipumjena nayke o éacnumareyy), ayTop UCTUYE
Jla je IMAaKTHKA Hay4Ha JUCIUILTNHA Y TIeIarOTUIIH, Ca METOINKOM HajOmmxa
Ie/1arolIKoj Ipakcu. BpujeqHOCT cBakor Hay4yHOT Ca3Hama je y Mpakcu, Te je
JMIAKTHKA Y TOM CMHCITY TIeJarOTHKa y IPAKCH, Y TIOy4JaBamby, yuery U HACTaBH,
TeopHuja 0Opa3oBama U BacmuTamwa Ha Jjeny. CTora, neJaromko ca3Hame
Pa3BUIIO je HAy4YHY METO/I0JIOTH]Y (METO/I0JIOTH]y HayKe O BaCIIUTamY), KOja ce
CITy’KH UCTpaKMBambHMa U IPOydaBambiMa Koja Texe yHanpehBamy HacTaBe.
VY T0 uMe, ayTop HABOAW PA3IUYUTE METONE UCTPAXKHUBaWHA (JIECKPUIITHBHA,
eKCIIepUMEHTAalIHA, TOCMaTpambe, HHTEPB]yHCahe, aHKETHPAbhe, CKaJIHpambe,
TECTUPAE U CIL.).

VY nocseenmeM norasiby (Hacmasnuyu u nacmasa), ayTop je HarpaBHuo
napajeny of yuutesba u3 106a Jan Amoca Komenckor u Bongranra Parkea,
JI0 IaHAIIbUX yYUTeJba, OHOCHO Npodecopa pazpeqHe HacTase. Jour ce y
Bubnuju, y Cmapom 3a6jemy oMUY YIUTEIBH, K0 Uy Taimydy, CBETOj KEbU3U
JeBpeja — pazmarpajy KpuTepHjyMHu 3a yIory yuuTesba, OHOCHO HacTaBHUKA. Ca
TI0jaBOM | Pa3BOjeM 00pa308arba 3a c6e MHjEHA CE U YIIOTa HACTaBHUKA, KOjU

3 lexoruh, C. (2006): Juoaxmuka, Yuautesbcku ¢akynret, beorpan, ctp. 496.
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je mpecynaH (akTop off Kora 3aBHCH ,,yCIIeX YUTaBOT cUCTeMa oOpa3oBama‘.*
JIMYHOCT HACTAaBHUKA j€ MPOyYaBaH JUIAKTUIKH ()EHOMEH jep caMa YHHCHUIA
Jla je HacTaJIo NMPEKO TPUAECET TUIONOTU3alllja HaCTaBHUKA TOBOPU cama 3a
cebe, a 1p lllexoBuh mpenopyuyje na ko rox xohe ja Oyje HaCTaBHUK, Tpebda 1a
UII4uTa O0raTy JIMTepaTypy o JMYHOCTU HacTaBHUKa. [Tunryhu o caBpemenoM
HACTaBHUKY, ayTOp HABOJH Jla HACTAaBHUK Tpeda 1a OyJie aHaIUTHYaH, KpUTHYAH,
KOMIIETEHTaH y CBOjOj JjeNaTHOCTH, /1a C€ aKTUBHO U CTBAPAJIAYKU OJHOCH
npema pajy, Aa UCIoJbaBa BUILIE CaMOCTAIHOCTH y MPOLIeCy MoydaBama 1 1a
YUCHHKE MOTHBHILE Ha CAMOCTAIHO y4erwe. CaBpeMeHN HacCTaBHHUK KpeaTop
je HacTaBe U Ipolieca Moy4yaBama, MHUINMJaTOp U CapaJHUK y MOydaBamby U
HCTpaXXMBamYy Mpolieca HacTaBe U 00pazoBarba.

Ogo Ooraro xjerno (anu 1 yiIOeHUK Takohe) 3HayajHa je HayYHO-CTpy4YHa
KIbHra, Koja Ha Hay4aH ¥ OPUTMHAJIaH HaYMH MPHUCTYIa y4uewy, IoydaBamby U
Hactasu. [{jeno np llexoBrha 3HavajHa je muTepaTypa 3a CTYJCHTE YUUTEI/bCKUX
(akynTera, anu ¥ CBpLIEHUX HaCTaBHUKA, KOjU he MpUMjeHhUBaTH TaKO HayIHO-
MOJiepaH, KpeaTuBaH U I[jeJMCXOAaH AUAAKTHUKY IPUCTYI y Mpeaju 3Hamba
YUCHUIMMA.

4 lexosuh, C. (2006): Juoaxmuxa, Yautesbcku ¢pakynret, beorpan, ctp. 561.
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IN MEMORIAM .






LJEPOSAVA-KACA BRKOVIC
(27.11946 — 8. VII 2011)

Ljeposava-Kac¢a Brkovi¢ spada po mnogo cemu
urijetke, a po ne€emu i u znamenite Crnogorke svoga
doba. Tiho, kao i $to je i zivjela, zaspala je i nije se
probudila — i prvi put nije uranila. Njena plemenita
dusa otisla je u rasvit 8. jula 2011. s druge strane sna,
u 66. godini, ispod vjecno plavog neba, ispred nebeske
kule i osvanula u bozanskoj ruzi u kojoj vjekuju duse
koje su zasluzile postovanje ljudi.

; Kaéa Brkovié, po rodu Skuleti¢, rodena je 27.
) januara 1946. godine u Vrbasu, ¢ija je porodica, kao
1 mnoge poslije rata, bila kolonizirana u Vojvodini.

U skladu sa sluzbenim obavezama njenog oca, porodica se morala seliti:
prvo u Beograd, potom u Kolasin, pa u Bijelo Polje. U Bijelom Polju, Kaca je
ucila osnovnu $kolu i dio gimnazije, dok je zavrSne razrede i maturu okoncala
u Titogradu, kao najbolja u generaciji.

Diplomirala je na Pedagoskoj akademiji u Niksi¢u na Katedri za
srpskohrvatski jezik i knjizevnost i, kasnije, godinama radila kao nastavnik
toga predmeta.

Nastavnica Kac¢a Brkovi¢ izvela je preko trideset generacija daka od
cetvrtog do osmog razreda osnovne Skole. Radila je u Skolama: ,,Branko
Bozovic¢®, ,,Vladimir Nazor* i ,,Savo Pejanovic¢*.

Ucenici su je neshvatljivo puno voljeli, prosto — obozavali.

Nastavnica Kaca je bila idol, kako onima kojima je predavala, tako i onima
kojima nije, ali su osjec¢ali potrebu i slobodu da joj se, u svojim mladalackim
dilemama i problemima, povjere i zatraze od nje savjet, ohrabrenje, podrsku.
Kacina kuca bila je dom i njenih daka i njihovih roditelja — prve da pouci, a
druge da nadahne. To je bila ku¢a mladosti i srece.

Kaca se udala veoma mlada za tada ve¢ afirmisanog pjesnika Jevrema
Brkoviéa i bila njegova Beatri¢a, Penelopa i Cetna. U stvari, njegova Kaéa.
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Kao i cijela njena generacija, rano je postala ¢lan Saveza Komunista
Jugoslavije. Za nju to nije bila pripadnost samo partiji i antifasizmu, ve¢ nesto
mnogo vise — moralna mjera postojanja, pocetak borbe za neki novi i ljepsi
svijet.

U skoli gdje je radila, njen rad je bio hvaljen, isticana je kao primjer dobrog
rada s udenicima, lijepog odnosa s roditeljima. Skoli je davala cijelu sebe, s
nevidenim zanosom, unose¢i se do maksimuma, uprkos lisavanjima, kuénim
obavezama. Njene sveske 1 biljeSke za pripremu ¢asova bile su kaligrafski
ispisane. Njeni ogledni ¢asovi takode su uzimani kao primjer kako treba drzati
nastavu uz upotrebu drugih pomo¢nih i pokaznih nastavnih sredstava.

Medutim, sve je to teklo relativno dobro do casa kada je drzava pocela
da posrée i propada. S raspadom drzave pucalo je i sve drugo: porodice, ljudi
— iznutra i spolja. Nastupa galimatijas, velika karakondzula, kako bi rekao
Mihailo Lali¢. Dolaze stresna vremena. Ljudi pucaju kao sr€a. Nastaju teski
dani — preteski za Kacu i njenu porodicu poslije tzv. ,,dogadanja naroda®i,,AB
revolucije®, na osnovama velikosrpskog programa.

Tih mjeseci i godina ,,koje su pojeli skakavci® a opoganili ,,psi rata“
stan Brkovica je bio svakodnevno na udaru povratnika s dubrovackog ratista.
Okrutni i besprizorni apostoli bes¢as¢a lomili su im prozore, pisali sramotne
prijetnje, verbalno maltretirali, porodici prijetili svakakvim kukama i cengelima,
nazivaju¢i Kacu i decu najgorim atributima.

Kad su, nakon crnogorskog posrnuca, poceli nacionalno uspravljanje i
samoosvjes¢ivanje, krenuli su razgovori i razmisljanja o crnogorskom jeziku, kao
maternjem, kao ontoloskoj osnovi opstajanja, njegovom uvodenju u crnogorske
skole, nekoliko godina prije referenduma (21. V 2006), Kac¢a Brkovi¢ je prva,
zadugo i jedina, kao nastavnik jezika u Crnoj Gori, u skolski dnevnik unijela
Crnogorski jezik kao predmet 1 u Skolski dnevnik ga unosila pod njegovim
izvornim, autenticnim imenom, zapisujuci tako ¢asove mimo propisanih pravila.

Onda su uslijedili prenerazenost i odmazda nekih ,,patriotskih®
najradikalnijih nastavnika srpskog jezika i nevladinih organizacija koje bastine
,»crnu ruku u bijeloj rukavici®.

Pored toliko toga u njenom zivotu, ovom prilikom nije nevazno spomenuti
ida je Kaca Brkovic¢, s ljubavlju i pijetetom, sama izvezla 150 traka za Lov¢enske
straze, koje su organizovane 10. oktobra 1990. kada je Dobrica Cosié, laureat
Njegoseve nagrade, njen novcani dio javno usmjerio za rusenje groba (Mauzoleja)
na Lovc¢enu, uporisne tacke crnogorskog duhovnog, nacionalnog i drzavnog
opstajanja, dok su se crnogorski radikali i drugi dragovoljci prijavili za izvodace
radova. I sve je to moralo ostaviti velike oziljke, stresove koji nasijecaju i dusu
i tijelo.

Ali, ako je ta¢na 1 univerzalna ona Tolstojeva recenica: ,,Svaka sre¢na
porodica li¢i jedna na drugu, svaka nesre¢na porodica nesre¢na je na svoj
nacin®, onda mozemo re¢i da je Kaca ontoloski bila sre¢na zena i da je imala
1 ostavila sre¢nu porodicu: supruga, dva sina, dvije snahe i Cetvoro unucadi.
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Ali ono po ¢emu ¢e Kaca Brkovic biti zapaméena jeste to $to je ona prva
izvadila maziju crnogorskog jezika, usijano gvozde njegovog imena, bacivsi
ga pred kukavice koje njime govore, a ne smiju da pisu.

NasSem crnogorskom jeziku od tada posrecilo. Otkad ga je ona inkognito
uvela u Skolu, on otud ne izlazi. Umalo je ostala bez posla, ali kad je posla u
penziju, ostalo je tamo ne samo ime jezika, ve¢ cijeli jezik crnogorski. Sad
se njega ne plase ni oni Sto su htjeli na krst da je razapnu. Ona ih je Castila
slobodom i dostojanstvom. Od njih su neki postali njeni sljedbenici, iako su se
nje odricali viSe puta.A onda je osvanuo 21. maj cijeloj Crnoj Gori, ¢ak i onima
koji su zeljeli da ostanu u mraku, koji mrak Sire i od njega zive.

S jezikom je vezano postojanje naroda — crnogorskog sa jezikom
crnogorskim. Ko odustane od svoga jezika izdao je sebe, svoje postojanje,
narod. Kaca je osjetila da se nas jezik gusi u tudem imenu. Njen je amanet:
dokle god Zivi jezik, zivi 1 narod, a iskonska je duznost boriti se za svoj jezik
maternji.

Kaca Brkovi¢ je heroina crnogorskog jezika, borac za njegovo ime,
dostojanstvo i slobodu.Ako je iko zasluzio medalju ili orden za jezik svoj
iskonski, za njegov novi Zivot, zasluzila je Kaca Brkovi¢, jer je obnovila 1
uzvisila njegovo ime, ozidala nanovo zapretano jezicko ognjiSte i na njemu
prva vatru propirila.Na tome jeziku bile su i njene prve i potonje rijeci. Njeni
smo duznici: naucila nas je da se ne plasimo, da ne bjezimo od sebe.

Njena dobrota, plemenitost, krajnja pozrtvovanost, iskrenost, hrabrost,
srdacnost 1 njen lik, kao kuéna ikona, nadzivjece nas. I zaista, samo je jedna
Kaca Brkovi¢!

Marijan-Maso MILJIC
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BAJRAM SULJEVIC
(1928-2011)

Sedamnaestog avgusta 2011. godine, poslije
viSegodiSnje bolesti, u 84. godini zavrSen je Zivotni
krug uglednog prosvjetnog radnika, Bajrama Suljevica,
profesora istorije, marljivog, plemenitog i dostojansvenog
covjeka.

Profesor Suljevi¢ roden je 1928. godine u Kanjama
kod Bijelog Polja u seljackoj porodici. Osnovnu $kolu
zavrsio je u rodnom mjestu, gimnaziju u Skoplju i Bijelom
Polju, U¢iteljsku u Herceg Novom, VPS u Nisu i Filozofski
fakultet u Sarajevu, grupa nacionalna istorija.

Radni vijek poceo je kao ucitelj u osnovnoj Skoli u Miocu, a nastavio
u Kanjama i Godijevu. Poslije zavriene VPS radi kao nastavnik u osnovnim
Skolama ,,R.Burdzovi¢-Trso* u Loznoj i ,,Risto Ratkovi¢* u Bijelom Polju, a
kao profesor i pomo¢nik direktora u Skolskom centru u Bijelom Polju.

Osnivanjem Marksistickog centra u Bijelom Polju, postavljen je za
prvog direktora te ustanove i na toj duznosti ostaje kao uspjesan radnik do
penzionisanja.

Na svim radnim mjestima, Suljevi¢ se potvrdivao kao struc¢an, marljiv,
odgovoran, vrstan predavac, ¢ovjek i prijatelj. Medu kolegama slovio je za
dobrog poznavaoca struke i solidnog pedagosko-psiholoskog obrazovanja.

Pored rada u obrazovanju, Suljevi¢ se isticao i bio zapazen kao aktivista
u drustveno-politickim organizacijama, organima vlasti i predstavnickim
tijelima Opstine, Republike i Federacije, pocev od izbora za odbornika opstine
Lozna i opstine Bijelo Polje, izbora za predsjednika Savjeta za prosvjetu
opStine Lozna 1 predsjednika Savjeta za prosvjetu Bijelog Polja i tri mandata
poslanika Skupstine Crne Gore. Vise puta biran je za ¢lana OpStinske i
Republicke konferencije Socijalistickog saveza radnog naroda i jedan mandat
za Clana Savezne konferencije.U Savezu komunista biran je vise puta za ¢lana
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Opstinskog komiteta saveza komunista Bijelog Polja i dva mandatna perioda
za ¢lana Nadzorne komisije Saveza komunista Crne Gore.

Iako narusenog zdravlja pratio je struku i saradivao u stru¢nim listovima
i Casopisima. Objavio je vise radova. Pored radova u listovima i ¢asopisima
objavio je monografiju Kanje i okolina 1 knjigu Zapisi iz davne i novije proslosti.
Koautor je monografije Osnovna skola ,, Mladost* Kanje.

Prihvatio je onu drevnu indijsku poslovicu koja otprilike glasi: ,,Ako
covjek u zivotu ne formira porodicu, sagradi kucu ili ne napise djelo, nije ni
postojao®. Bajram Suljevi¢ je ispunio sva tri zahtjeva, kako isti¢e jedan od
recezenata knjige Zapisi iz davne i novije proslosti.

Za doprinos i rezultate rada u oblasti obrazovanja, postignute uspjehe
u drustveno-politickim organizacijama i organima vlasti, Suljevi¢ je dobitnik
brojnih priznanja, pohvala i nagrada. Dobitnik je opstinske nagrade Treci januar,
Ordena rada sa srebrnim vijencem i Ordena zasluga za narod sa srebrnim zracima.

Bajram Suljevi¢ ostaje u sjecanjima prijatelja i kolega kao zapazeni
humanista, a kod vaspitanika kao istaknuti pedagog.

I kao Sto biva, ljudi prolaze, ali ostaju njihova djela i trag ljudskog
postojanja.

Milan BULATOVIC
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IIO3UB HA CAPAIILY

CYTECTUJE CAPAJTHUIIMMA

ITomrroBanm capagHuy,

Bacnurame u o6pa3oBame, Yaconuc 3a nejaroniky TeOpujy 1 mpakcy,
00jaBibyje TEKCTOBE Yy CKJajfy ca 3axTjeBUMa MehyHapojgHUX cTaHjappa
pasBpcraHe y cibeiche Kareropuje: opruaanHu (I3BOPHU) HAYIHU PajioBHy,
IperjieflHe HaydyHe M CTpy4dHe pajgoBe. Yacomuc, mopej OBUX pajoBa,
o0jaBibyje mpuiore: MpeBOje, aHaju3e, MOpPTpeTe, NpHKasze, aKTyellHe
uHpopmanyje, ojeHe, budanorpacuje u CITYHO U3 00IaCTH BacUTamba U
ob6paszoBama. [To3uBamo Ha capajiy ca XeJbOM /la HaM IaJbeTe TEOpHjcKe
pajgoBe, pes3ylTaTe CIPOBEEHUX EKCIEPUMEHTAIHUX HUCTpa’KuBama,
MPUJIOTe KOjU TOBOPE O MHOBMPAHOM HACTAaBHOM M BACIIUTHOM pajy y
LIKOJIU U OCTaJIe CTPYUYHE pajioBe CBUX HUBOA 0Opa3oBama.

O6jaBibyjy ce caMo MPeTXOHO He0OjaBJbeHH PajOBH, OCUM IPEBOJIa
ca CTpaHMX je3uMKa M IpPEey3eTHX pajioBa, IO MPETXOJHO NMPUOABILEHOM
onoopemy.

MonuMo ayTope fa ce NIpUIMKOM IpUIpeMe pyKonuca IpugpKaBajy
cibefiehux crangapaa U3I0XKEeHUX Y OBOM YIIYTCTBY:

a) OGUM TEOPHjCKUX U UCTPAKMBAYKKX PAJJOBa j€ HAjBHIIIEC IO jeTHOT
ayTopckor Tabaka, OqHOCHO 16 crpanuna, HopmanHor npopena (30 perosa
Ha CTpaHUNM), u3y3uMmajyhm mpoctop 3a pe3ume (abcTpakT) M IONUC
kopuitheHe nutepatype. Hpyrm pagoBm (TOpPTpeTH, NpUKas3W, HHQO-
pMaije, OCBPTH, OljeHe, KpUTHYKE OIcepBalyje, oudauorpaduje u ci.)
Mory OWUTH oricer off 2 0 5 CTpaHUIA.

6) CBu TekcToBH Tpeba a OyAay nucanu y TeKct nponecopy Microsoft
Word, fontom Times New Roman, Bennuune cnoBa 12 Tavaka, mupuHa
cnora 126 mwm, Bucuna ciiora 197 mm, npopen 13,8.

1) Pajy ce muie mo concrBeHOM U360py JTATUHHUIIOM WM hpuiInmoMm,
a 6uhe o0jaBIbEH Y MCMY KOje OfIpEin ayTop.
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n) HacmoB paga TpeGa jga Oyae mpenumsaH, caxkeT W jacaH. M3Hap
HAClIOBa pajia NHIlle ce UMe M Ipe3uMe ayTopa, WK BUIIIEe HUX, a Y3 UMe
Tpeba cTaBuUTU (PYCHOTY KOja Caip>Ku 3Bam-€ ayTopa U MOAATKE O pajy:
U3BOJI M3 JIOKTOPCKE WJIM Marucrapcke Te3e, M3BOJ M3 MCTPasKMBAYKOT
IIPOjeKTa U BErOB Ha3UB, KAo U Apyre OMTHE NMOJAaTKe O ayTOpy U pajy.

e) Ha moyeTKy pama ce Hana3m KOHI[M3aH ¥ MH(OPMATUBAH pe3uMe
Ha [[PHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIIEHauKOM, XPBATCKOM) je3UKY /10 15 peoBa
KOji Cajip>KM IUJb pajia M CaoIIITEeHEe OCHOBHE pe3yiaTare y paay. Ha
Kpajy pe3nMea HaBeCTH 0 6 KIbYUHUX PHjeud KOje Cy CTPY4YHO U HAyIHO
peJieBaHTHE 3a NPE3eHTUPAHU CAAPKA].

¢) Nmena cTpaHmx ayTopa y TEKCTy Ce HaBOJE Y OPUTHHAIY WU
TPaHCKPUOOBaHO, (POHETCKUM MUCAHEM MPE3UMEHA, MOCIIUje Yera ce uMe
HABOJIM M3BOPHO y3 TOAMHY oGjaBbuBama pajia, nnp. Ilujaxe (Piaget,
1990). AKo ce y pajly KOPUCTH WIAHAK U3 HEKOT YacoNuca HaBoj Tpeba fa
Caip>KU: UMe ayTopa, TOfNHA U3flama (y 3arpaju), HacJIOB YiIaHKa, IIyYHO
UMe Yacomnuca UCTaKHYTO KypP3UBOM, Mje€CTO U31aha, Opoj 1 Opoj CTpaHuULE.
AKo ce HaBogu web JOKyMEHT OH cajpXu: UMe ayTopa, FOfuHa, Ha3UB
TOKyMeHTa (Kyp3WB), JaTyM Kaf je cajT nocjeheH u mHTepHET afpeca. Ha
Kpajy paja ce mpujaxe Clucak JurepaTtype raje oudnuorpadcka jequHuna
Tpeba 1a caip>Ku Mpe3rMe W WHUIFjajle UMeHa ayTopa, TOiMHA u3fama (y
3arpajy), HacJIOB KIbUTe NMICaH KyP3UBOM, MjeCTO U3/atha U U3JjaBayva.

r) AyTOp pasia y3 cBoje uMe focraBiba Pegakiuju qaconuca KOHTaKT
azmpecy, e-mail agpecy m TenedoH, Ka0O M OCHOBHE ITOaTKE O PaTHO]
AHTa>KOBaHOCTH.

Pang xoju Huje mpunpemibeH MO OBUM cTaHjapauma Hehe Outm
YKJbYUEH Y NIPOILEAYPY pPeleH3Upata O YeMy ce ayTop oOaBjelTasa.

CBu pajioBu ce aHOHMMHO pEIEH3UpPajy Of CTpaHE HajMarbe /Ba
peueHsenra. PajoBu ce wjekaBm3mpajy. Pepgakumja moHOCH OJJIYKY O
o0jaBbUBamy paja 0 yeMy obOaBjelITaBa ayTopa y poKy Of TpPU Mjecela.
YpenuumrBo 006jaBibyje pajoBe HE3aBUCHO Off pepociujena mpucnujeha.
Pykomnucu ce ne Bpahajy.

Panose u npunore gocrasbat Ha CD mim e1eKTPOHCKOM MOIITOM.

Papose cnatu Ha agpecy:
MunncrapcerBo Hayke 3a Haconuc ,,Bacnurame u oopasoBame” [1ojro-
puna, Pumcku tpr 60

nim e-mail: casopis.mpin@mps.gov.me

radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic@mna.gov.me
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