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Nenad SUZIC!

OSAM KLJUCNIH KOMPETENCIJA
ZA DOZIVOTNO UCENJE

Rezime: Ovaj rad je posvecen analizi i primjeni modela Osam klju¢nih kompe-
tencija koji je Evropski parlament usvojio 2006. godine (European Parliament, 2006;
vidi kod: Gordon i saradnici 2009, str. 10). Radi se o sljede¢im kompetencijama: 1)
komunikacija/pismenost na maternjem jeziku, 2) komunikacija na stranim jezicima, 3)
kompetencije u matematici, prirodnim naukama i tehnologiji, 4) digitalne kompetenci-
je, 5) ucenje kako uciti, 6) socijalne i gradanske kompetencije, 7) samoinicijativnost i
preduzetnicke kompetencije i 8) kulturna osvijestenost i kulturno izrazavanje (ibidem, str.
10). Autor prvo prilazi kritickoj analizi ovog modela, a potom razrjeSava neke dileme i
nudi konkretna rjeSenja, odnosno modele za kompleksnije sagledavanje, mjerenje i razvi-
janje ovih kompetencija. Sve to otvara vrata za mjerenje efikasnosti nastavnih ili Skolskih
programa na razvijanju osam klju¢nih kompetencija za cjelozivotno ucenje.

Kljuéne rijeéi: osam klju¢nih kompetencija, cjeloZivotno uéenje, kompetencije
za XXI vijek, u¢enje ucenja

Uvod

Treba razlikovati pojam kompetencija (competence) od kompetentnosti
(competency) a isto tako kompetenciju od kompeticije (competition). Ovdje
nije nuzno semanticki i morfoloski baviti se tim pojmovima, jer je to u lit-
eraturi poznato, ali je potrebno povucéi osnovne crte razlikovanja medu nji-
ma. Kompetentnost podrazumijeva ponasanje, odnosno preovladujuéi nacin
ponasanja, za razliku od kompetencije koju nasSire mozemo definisati kao sp-
sobnost na djelu. Kompeticija popdrazumijeva takmicenje, prestiz, socijalno
poredenje, a kao posljedicu najces¢e ima surevnjivost i netoleranciju (Suzié,
2005, str. 357). U odnosu na pojam sposobnost, kompetenciju treba shvatiti

! Prof. dr Nenad Suzi¢ je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u Banjoj
Luci
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kao ostvarenu, ili sposobnost koja se prepoznaje na datoj aktivnosti. Na prim-
jer, neko moze da ima sposobnost da vozi bicikl, ali ako nije naucio voziti
bicikl, tada nije kompetentan za tu aktivnost, iako je sposoban za to.

Evropa se ve¢ decenijama bavi kompetencijama: izvodenjem, definisan-
jem 1 kurikularnim podsticanjem kompetencija potrebnih modernom Evro-
pljaninu kao gradaninu Evrope i svijeta. Model Osam kljucnih kompetencija
za cjelozZivotno ucenje koji je usvojio Evropski parlament (European Parlia-
ment, 2006) nije najsavrseniji i vjerovatno su ga evropski parlametarci usvojili
svjesni da on podrazumijeva doradu i niz vrlo suptilnih aspekata kurikularnog
poucavanja i ucenja. Logi¢no je pretpostaviti da se ovakav model preporucuje
svim evropskim zemljama prvenstveno zato $to bi proces demokratske raz-
rade i definisanja ovih kompetencija trajao beskonacno dugo, a to bi uned-
ogled odgadalo zajednicku akciju evropskih zemalja na ovom planu. To je
razlog da sam ovdje krenuo od kriti¢ke opservacije tog modela.

Kriti¢ki osvrt na model Osam kompetencija za doZivotno ucenje

Postoji nekoliko zaista ozbiljnih zamjerki modelu Osam kompetencija
za dozZivotno ucenje. To su, prvenstveno, sljede¢e primjedbe: 1) kompeten-
cije su nekompletne, 2) izvedene su po kurikularnom aspektu, 3) neadekvatna
definisanost kompetencija (digitalne kompetencije), 4) zapostavljene su emo-
cionalne kompetencije, 5) zapostavljena je kreativnost i 6) moralno i estetsko
vaspitanje nisu zahvaceni uopste. Svaku od ovih zamjerki ovdje ¢u podrob-
nije obrazloziti.

Model Osam kompetencija za doZivotno ucenje zasnovan je na nekom-
pletnim pojmovnim odredenjima pojedinih kompetencija. Na primjer, jezi¢ke
kompetencije su svedene prvenstveno na komuniciranje. Konkretno, kompe-
tencija definisana kao ,.komuniciranje na stranim jezicima* je nekompletna,
jer jezik se ne sastoji samo u komuniciranju, vazan je i dozivljaj jezika i djela
pisanih na odredenom jeziku, vazno je i stvarala$tvo, poznavanje istorije kao
1 niz drugih aspekata poznavanja i korisStenja jezika. Osim toga, neprirodno
je da se pored maternjeg, kao posebna kompetencija odvaja komuniciranje
na stranim jezicima. Jezicko-lingvisticke sposobnosti su, po Hauardu Gard-
neru, jedna od sedam podrucja ljudskih sposobnosti (Gardner, 1983) i bilo bi
logi¢no izvesti kompetenciju iz ove sposobnosti — ako se drzimo defnicije da
je kompetencija sposobnost na djelu.

Sve kompetencije u modelu Osam kompetencija za doZivotno ucenje
izvedene su na osnovu dosadasnjih nastavnih planova i programa. Ovo nije
uradeno sistematski, opservacijom i poredenjem sadrzaja raznih nacionalnih
programa, nego spontano. Naime, kada pregledamo svih ,,osam klju¢nih kom-
petencija®, vidje¢emo da su to, manje-vise, odrazi realizacije nastavnih plano-
va i programa u Skolama. I ovdje je uocljiva nedosljednost. Naime, nedostaju
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likovna i muzicka kultura, sport i niz drugih aspekata kompetencija potreb-
nih za slobodan Zivot ¢ovjeka u XXI vijeku. Konkretno, prve dvije kompe-
tencije o jeziku izvedene su iz nastave gdje se u¢e maternji i strani jezici. I
dalje se slijedi ova inercija: kompetencije u matematici, prirodnim naukama
i tehnologiji — uc¢e se u matematici i nizu nastavnih predmeta iz prirodnih
nauka, digitalne kompetencije — djeca uce kao informatiku, socijalne i gra-
danske kompetencije — uce se u sociologiji kao nastavnom predmetu i de-
mokratiji kao drugom nastavnom predmetu. Ovaj kurikularni okvir pokazao
se preuskim i1 ograni¢avaju¢im tokom dvadesetog vijeka, tako da bi za stvarne
kompetencije bilo potrebno razviti nove sadrzaje i nove dimenzije aplikacije
pojedinih nacionalnih kurikuluma. Ovdje bi bilo poZeljno sugerisati i stim-
ulisati razli¢itost kako bi nacije, po Bolonjskom modelu, ucile na principu
,jedinstva razli¢itosti® (Magna Charta Universitatum, 1988), odnosno, ucile
jedna od druge.

Neke kompetencije su potpuno neadekvatno imenovane ili definisane.
Takav primjer je sa ,,digitalnim* kompetencijama. Digit u korijenu znaci cifra
ili znak. Mnogo bolji naziv za ove kompetencije je ,,informati¢ka pismenost®,
jer svodenje na znak, na ,,ima-nema struje* ne moZze biti kompetencija.

Zapostavljene su emocionalne kompetencije. Pregledom popisa ,,Osam
klju¢nih kompetencija za cjelozivotno ucenje* (Gordon i saradnici 2009, str.
10), lako ¢emo uociti da ni jedna od tih osam nije emocionalna, da nema tu
vaznu dimenziju bitnu za motivaciju i cjelozivotno ucenje. Stenli GrinSpan,
poznati americki profesor, istice da su emocije generator nase kognicije
(Greenspan, & Benderly, 1997). Kako ¢emo razvijati cjeloziovotno ucenje ako
to ucenje ne zasnujemo na pozitivnim emocijama? Poznato je da covjek istra-
java na onome $to voli, na aktivnostima u kojima uziva i koje ga ispunjavaju.
Ako zelimo da ucenje postane cjelozivotno, moramo od malih nogu, tokom
Skolovanja, razvijati pozitivne emocije i stavove o ucenju, o usavrsavanju i
samousavrsavanju, a to je u modelu Osam kompetencija za doZivotno ucenje
zapostavljeno.

U modelu Osam kompetencija za cjeloZivotno ucenje zapostavljena
je kreativnost. Ve¢ danas je kreativnost cijenjena i nagradena aktivnost, a u
buduénosti ¢e ona biti sve znacajnija komponenta sre¢e pojedinca. Kreativnost
se ne mora odnositi samo na izmisljanje novih rjeSenja, nego se moze i kreativ-
no uciti, kreativno raditi na gradivu ili na rjeSavanju problema. Na primjer,
djeca mogu izvoditi novi scenario za obradu ,,Crvenkapice i vuka®, mogu
kreirati vlastite male projekte i sli¢no.

Moralno i estetsko vaspitanje nisu uopste zahvaceni u modelu Osam
kompetencija za dozivotno ucenje. Ovdje je, ocigledno, prevladao zapadni
pragmatizam, koji je Donald Hir$, poznati profesor sa VirdZinija univer-
ziteta, kritikovao kao ,,profesionalni separatizam® i ,,antiintelektualizam*
(Hirsch, 1996). Naime, poznato je da su tokom dvadesetog vijeka na Zapadu
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preovladivali modeli skolskog ucenja za usku profesiju — idiotizam profesije.
Ovaj uski profesionalizam je ostavljao milione ljudi nepismenim za svijet oko
njih, za odnose na planeti i u drustvu. Ovo je odgovaralo vlasnicima kapitala,
jer su im dobrodosli radnici robovi koji znaju raditi svoju profesiju i ne po-
stavljaju previse pitanja. Pokazalo se da ovo ne vodi ka cjelozivotnom uc¢enju
1 samoostvarenju ¢ovjeka.

Kako razrijesiti slabosti modela Osam kompetencija
za doZivotno ucenje?

Da bih pomogao razrjesenju slabosti modela Osam kompetencija za do-
Zivotno ucenje, ovdje sam izveo Cetiri modela kao cetiri dopune nedostajucih
kompetencija. Ove modele sam prikazao u Tabeli 1, a svaki od njih sluzi da
dopuni one kompetencije koje model Osam kompetencija za doZivotno ucenje
nema. Primjena tih modela podrazumijevaju dalju programsku razradu u Nas-
tavnim planovima i programima, ali i stru¢no usavrsavanje i osposobljavanje
nastavnika. Ovdje ¢u, prvo, tabelarno prikazati koji model razrjesava slabosti
modela Osam kompetencija za dozivotno ucenje, a potom svaki pojedinacno
objasniti.

Tabela 1: Kako razrijesiti slabosti modela Osam kompetencija za doZi-
votno ucenje

Modeli koji razrjesavaju
slabosti modela Osam kljucnih
kompetencija za dozivotno ucenje

Slabosti modela Osam kljucnih kompetencija za
dozivotno ucenje

1) Kompetencije su nekompletne Model 1
2) Izvedene su po kurikularnom aspektu Model 2
3) Neadekvatna definisanost kompetencija Model 2
(digitalne kompetencije) Model 4

. . . Model 1

4) Zapostavljene su emocionalne kompetencije Model 2
5) Zapostavljena je kreativnost Model 2
6) Moralno i estetsko vaspitanje nisu zahvaceni Model 4

uopste
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Kako modeli 1-4 razrjeSavaju nedostatke baznog modela Osam kljucnih
kompetencija za dozivotno ucenje? Svako od tih rjeSenja ovdje ¢u kratko opi-
sati, kako bih ukazao na suStinsko razrjeSenje problema.

Nekompletnost kompetencija razrjeSava Model 1, jer ukrsSta svojstva
ucenika, (kognicija, emocije, socijalne i radno akcione karakteristike) sa sva-
kom od osam klju¢nih kompetencija za dozivotno ucenje. Ako ove karakter-
istike uc¢enika uzmemo kao osnov definisanja, imacemo kompletnije i sveo-
buhvatnije definicije kompetencija.

Kurikularni aspekt izvodenja kompetencija svodi kompetencije za XXI
vijek u okvir nastavnih predmeta, $to se tokom dvadesetog vijeka pokazalo
nedostatnim. Model 2 nudi sveobuhvatan i cjelovit aspekt realizacije ovih
kompetencija i decidno pokazuje potrebne aktivnosti u¢enika i nastavnika
kako bi se kurikularni aspekt proSirio 1 ucinio propulzivnim za razvijanje
kompetencija za dozivotno ucenje.

Neadekvatna definisanost kompetencija razrijeSena je Modelom 2 i
Modelom 4. U oba ova modela imamo ugradene potrebe i svojstva ucenika,
tako da su tu zastupljena sva podrucja vaspitanja: umno, moralno, estetsko,
fizicko 1 radno. Osim toga, ovi modeli donose novo podrucje: emocional-
no vaspitanje, Sto kompletira vaspitne uticaje potrebne za razvijanje kompe-
tencija za cjeloZivotno ucenje.

Zapostavljene su emocionalne kompetencije u modelu Osam kljucnih
kompetencija za dozivotno ucenje. Model 1 i Model 2 jasno definiSu sedam
podrucja ovih kompetencija, a ukrStenjem sa osam klju¢nih kompetencija,
dobi¢emo cjelovito prozimanje emocionalnih sa osam kompetencija za
cjelozivotno ucenje.

Zapostavljena je kreativnost u modelu Osam kljucnih kompetencija za
dozZivotno ucenje, a Model 2 jasno daje komponente kreativnosti ucenika u
svim aspektima kompetencija, u svim podruc¢jima razvijanja ovih kompeten-
cija.

Moralno i estetsko vaspitanje nisu uopste zahvaceni u modelu Osam
kljucnih kompetencija za doZivotno ucenje, a Model 4 jasno proZzima moralnu
1 estetsku dimenziju kroz sve ove kompetencije. U maternjem ili stranom jezi-
ku, u matematici ili prirodnim naukama, dakle u svim nastavnim predmetima,
moguce je posredovati moralnu i estetsku dimenziju vaspitanja i obrazovanja.
To nudi Model 4, prozimajuc¢i Osam kljucnih kompetencija za dozivotno uce-
nje sa ostalim komponentama razvoja li¢nosti.

Mjerljivi ishodi nastavnog rada na klju¢nim kompetencijama:
Prikaz ¢etiri modela

U tradicionalnoj nastavi dvadesetog vijeka mjerena je prvenstveno us-
vojenost ¢injenica i reproduktivno znanje ucenika. Ako ostanemo na kuriku-

larnom pristupu, ponovo ¢emo se bazirati na mjerenju usvojenosti i reproduk-
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ciji ¢injenica, Sto ne moze razviti kljuéne kompetencije za cjelozivotno ucenje.
Ovdje sam razvio Cetiri modela koji jasno definiSu mjerljive ishode nastavnoh
rada na razvijanju kompetencija za cjelozivotno uc¢enje. Svaki od tih modela
u daljem tekstu ¢u detaljnije prikazati i ukazati na mjerljive ishode koji iz njih
proizilaze.

Model 1: Klju¢ne kompetencije za dozivotno ucenje

Kompetencije sa aspekta razvoja licnosti u¢enika

Kompetencije:
Kurikularni aspekt Kognitivne
ZNANJE

Radno- Emocio- Socijalne
akcione nalne GREGARNI
VIJESTINE | STAVOVI MOTIVI

1. Komunikacija/pisme-
nost na maternjem
jeziku

2. Komunikacija na
stranim jezicima

3. Kompetencije u
matematici, prirodnim
naukama i tehnologiji

4. Digitalne kompetencije

5. Ucenje kako uciti

6. Socijalne i gradanske
kompetencije

7. Samoinicijativnost
i preduzetnicke
kompetencije

8. Kulturna osvijestenost i
kulturno izrazavanje

Model 1 ukr§ta Osam kljucnih kompetencija za doZivotno ucenje sa
Getiri aspekta razvoja liénosti uéenika. Sta tu mozemo mijeriti i kako? Uzmimo
za primjer kompetenciju koja se zove Komunikacija na stranim jezicima. Ovu
kompetenciju kao znanje ili poznavanje jezika, ali i kao vjeStinu koristenja
jezika, u emocionalnoj sferi prepoznajemo kao ugodu ili osje¢aj zadovoljstva
Sto osoba zna jezik, Sto ga moze koristiti, a u socijalnoj sferi $to ¢e se osjecati
kao gradanin Evrope i svijeta, ako dobro poznaje engleski ili drugi svjetski
jezik.
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Model 2: Mjerljivi ishodi razvijanja kljucnih kompetencija u nastavnom

dizajnu

Kompetencije:
Li¢nost ucenika

Sta radi nastavnik?

Sta radi ucenik?

ZNANIJE
Kognitivne
kompetencije

. Posreduje informacije,

ukazuje na bitno.

. Istice bitna pitanja u gradivu,

podstice kogniciju ucenika.

. Razjasnjava materiju i

probleme.

Servisira efikasno pamcenje
gradiva, ukazuje na ono S$to
je nuzno zapamtiti.

. InstruiSe uCenike o

tome kako rukovati
informacijama: kako
pronacdi, koristiti i
uskladistiti kljucne
informacije

. Podstice konvergentnu i

divergentnu produkciju:
fabrikovanje novih ideja,
rjeSenja i produkata.

. Evaluira 1 uvodi u€enike u

evaluaciju efikasnosti ucenja
i koristi od ucenja.

1. Dekodira informacije,
izdvaja bitno od nebitnog.

2. Postavlja pitanja o
gradivu kao i o vlastitoj
kogniciji.

3. Trudi se da razumije
materiju i probleme.

4. Pamti, odabira
informacije koje je nuzno
zapamtiti.

5. Rukuje informacijama:
pronalazi koristi i
skladisti najbitnije
informacije.

6. Divergentno i konver-
gentno izvode nove ideje,
rjeSenja i produkte.

7. Sami i zajedno sa
nastavnikom vrednuju
efikasnost i korist ucenja.
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VJESTINE
Radno-akcione
kompetencije

Posreduje sadrzaje bitne za
struku i profesionalnost.

Podstice razvoj
opsteinformaticke i
komunikacijske pismenosti
ucenika, stimuliSe koristenje
engleskog i drugih jezika.

Primjenjje nastavne modele
koji jacaju savjesnost
ucenika i preuzimanje
odgovornosti.

Podstice i nagraduje
perzistenciju ucenika, izvodi
sa njima ciljeve i savladuje
prepreke.

Koristi motivaciju
postignuca u nastavi
(bodovanje postignuca), sa
ucenicima izvodi standarde
kvaliteta.

Razvija menadzerske
vjestine ucenika, podstice
inicijativu.

Radi optimisticki, podsti¢e
optimizam, unutra$nju
motivaciju i volju za rad
ucenika.

Savladuje vjestine
potrebne za struku, uci
profesionalnost.

Radi na racunaru,
savladuje literaturu i
informaticke izvore,
komunicira na engleskom
ili nekom drugom
stranom jeziku.

Radi na projektima,
donosi odluke, radi
prezentacije i preuzima
odgovornost.

Izvode ciljeve ucenja,
istrajavaju na zadacima
i uce da savladuju
prepreke.

Boduju postignuce,
ocjenjuju vlastiti rad,
izvode i ostvaruju
standarde kvaliteta,
analiziraju ucinke.

Preduzimaju inicijativu,
dijele radne uloge,
organizuju vlastiti rad i
ucenje.

Svoj optimizam povezuju
sa ucenjem i Skolskim
uspjehom, motivisano i s
voljom rade na skolskom
gradivu.
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Kompetencije:
Li¢nost uc¢enika

Sta radi nastavnik?

Sta radi ucenik?

STAVOVI
Emocionalne
kompetencije

Obucava ucenike kako
da prepoznaju svoje i
tude emocije.

. Upucéuje ucenike u nacin

prepoznavanja vlastitih
moc¢i i limita, jaca
samopouzdanje ucenika.

Provodi vjezbe
samokontrole, uvodi
ucenike u kontrolu
ometaju¢ih emocija i
impulsa.

. U nastavi koristi 1

podstic¢e empatiju i
altruizam ucenika.

Razvija stavove ucenika
o istinoljubivosti, ¢asti i
integritetu.

Podstice i nagraduje
adaptabilnost i
fleksibilnost u prihvata-
nju promjena.

Iznosi nove ¢injenice
iideje, koristi
,kontrastitanje®,
,,obrni-okreni i druge
tehnike koje podsticu
inovativnost u¢enika.

. Uce prepoznati emocije i

zauzeti stav o datoj emociji.

Prepoznaju vlastite moc¢i i
limite, uce da koriste ono
u ¢emu su najbolji, jacaju
samopouzdanje u radu.

. Vjazbaju samokontrolu,

kontroliSu ometajuce
emocije 1 impulse.

Pomazu vr$njacima,
ampaticno i altruisticki
saraduju.

. U interakciji koriste

istinoljubivost, nagraduju
integritet i cast svakog
pojedinca.

. Zauzimaju fleksibilne

stavove, prihvataju
argumente i promjene.

Tragaju za novim idejama i
informacijama, postavljaju

pitanja u nastavi, iznose
svoje ideje, tragaju za
udaljenim rjeSenjima.
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Koristi interakceiju i
koedukaciju, uvodi
ucenike u prepoznavanje
i tumacenje odnosa u

grupi.

Obucava ucenike

kako da zajednicki
izvode ciljeve, kako da
saraduju na ostvarivanju
zajednickih ciljeva.

Primjenjuje nastavne
modele u kojima su
ucenici u ulozi vode i
vodenog, u kojima sami
dijele uloge i uce timske
sposobnosti.

komunikaciju, da Salju
jasne iuvjerljive poruke.

Podrzava ucenike 1

uci ih kako da pruze
podrsku drugima,
koristi modele koji u
nastavi jacaju ,,servilnu
orijentaciju’ ucenika.
Podsti¢e toleranciju
prema drugim vjerama
i nacijama, stimulise
uvazavanje razlicito-
sti, toleranciju i
demokratiju.

Podsti¢e pozitivan
osjecaj pripadnosti naciji
i civilizaciji.

. Interaktivno i kooperativno

uce, prepoznaju i tumace
odnose unutar grupe.

. Zajednicki izvode ciljeve

i rade na ostvarivanju
tih ciljeva, uce kako da
usaglase svoje sa ciljevima

grupe.

. Rade timski, smjenjuju se

u ulogama vode i vodenog,
jedni druge uvjeravaju,
medusobno dijele uloge i
radne obaveze.

GREGARNI

MOTIVI Komunicira sa . Vjezbaju nenasilnu komuni-

Socii ucenicima nenasilno, kaciju, Salju uvjerljive
ocijalne . . . N ..

K .. obucava ih za nenasilnu poruke, komuniciraju ,,0¢i-
ompetencije

u-oc¢i®.

. Ucenici se medusobno

podrzavaju i pomazu,
servisiraju potrebe
vr§njaka.

. Uce o drugim vjerama i

nacijama, podrzavaju i
pomazu djecu druge vjera i
nacije, uc¢e demokratiju.

. Uce o nacionalnom

identitetu, o pozitivnoj
istoriji civilizacije.

Model 2 pokazuje $ta treba da rade nastavnik i1 uc¢enik u nastavi kako
bi se podrzao optimalan razvoj klju¢nih kompetencija za cjelozivotno ucenje.
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Na osnovu ovog modela jednostavno je saciniti dva instrumenta za opser-
vaciju ponasanja nastavnika i u€enika u nastavi, primijeniti ove instrumente
na odredenom reprezentativnom uzorku ¢asova i zakljuciti koliko nase skole
djeluju na podsticanju razvoja kljuénih kompetencija za cjelozivotno ucenje.
Isto tako, moguce je saciniti adekvatne upitnike kojima ¢emo sa po 28 pitanja
saznati od ucenika i nastavnika kako se jedni i drugi ponasaju u odnosu na
razvijanje ovih kompetencija u nastavi. Ovaj model je kreiran na osnovu teo-
retske razrade 28 kompetencija za XXI vijek (Suzi¢, 2005, str. 70).

Model 3: Klju¢ne kompetencije u kontekstu Blumove kognitivne tak-
sonomije

Osam klju¢nih kompetencija po Evropskom parlamentu
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Primjena:
— sakupi,

— ilustruj,

— organizuj,
— rijesi,

— primijeni,
— koristi.

* koriStenje,
* upotreba

Analiza:

— rastavi,

— poredaj,
— pojasni,

— nacrtaj,

— suprotsta-
vi,

— analiziraj.

* logicko sudenje,
* imaginacija

Sinteza:

— aranziraj,
— izgradi,

— kombinuj,
— kreiraj,

— pronadi,
modifikuj,

— sastavi.

* integrisanje,

bitnog

* uoCavanje

Evaluacija:
— kritikuj,
— stepenuj,
—sudi,

— vrednuj,
zakljuci,

— ocijeni.

» kriti¢ko sudenje,
* vrednovanje

Model 3 izveden je uz koriStenje razrade Blumove taksonomije koju
je sacinio na$ poznati profesor Petar Stojakovi¢ (2000, str. 221). Radi se o
Sest nivoa aktiviranja kognicije u¢enika u nastavi, od pamcenja kao najnizeg,
preko shvatanja, primjene, analize i sinteze do evaluacije, kao najviSeg nivoa
aktiviranja kognicije ucenika.

Kako iskoristiti Model 3 za mjerenje efikasnosti primjene modela raz-
vijanja kljucnih kompetencija za cjelozivotno ucenje? Svaki kognitivni nivo
razraden je u glagolima koji prikazuju aktivnost ucenika u nastavi, a pored tih
glagola dati su vertikalni ispisi kognitivnih procesa koji ih prate. Sada je vrlo
jednostavno saciniti protokol za opservaciju nastave i biljeZenje aktivnosti
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ucenika tokom nastave, iz frekvencija ovih aktivnosti mozemo vidjeti koji
su kognitivni procesi aktivirani, a iz tih procesa na kom nivou je nastava, na
najnizem, na nekom od sljede¢ih ili na najvisem. Ako konstatujemo da u nas-
tavi dominira memorisanje i reprodukcija, jasno ¢emo znati da to nisu procesi
koji bi razvijali klju¢ne kompetencije za dozivotno ucenje, nego su to procesi
koji razvijaju pokornost 1 poslusnost kao robovska svojstva.

Ovaj model mozemo Kkoristiti i za pripremanje nastave, odnosno za
usavrsavanje nastavnika. Naime, moguce je uraditi sistem vjezbi u kojima ¢e
nastavnici prepoznati Sest nivoa Blumove taksonomije, a potom ¢e u svome
radu registraovati koji nivo na njihovim ¢asovima dominira, kako bi mogli
stimulisati viSe kognitivne nivoe i tako podsticati razvijanje klju¢nih kompe-
tencija za cjelozivotno ucenje.

Model 4: Kompleksna primjena Osam klju¢nih kompetencija

Kompetencije kao Dimenzije: Ishodi ucenja:
karakteristike ucenika: 1) Moralno vaspitanje o
ZNANJE 0 2
Kognitivne kompetencije <= | 2) Kompetencije: Kurikularni S
VJESTINE aspekt B o
Radno-akcione kompetencije <> (Ovdje se podrazumijeva g
. N . I:> () >8
STAV_OVI - primjena nastavnog plana i = B
Emocionalne kompetencije <= programa za osam a
Q
GR].E.GARNI MOTIY.I kljuénih kompetencija.) k5]
Socijalne kompetencije = ﬁ g
@]
3) Estetsko vaspitanje M

Model 4 integriSe moralnu i estetsku dimenziju vaspitanja u komplek-
snoj primjeni modela Osam kljucnih kompetencija za cjelozivotno ucenje.
Ovdje je moguce razraditi instrumente za mjerenje svih dimenzija, a poseb-
no moralne i estetske, primjene modela klju¢nih kompetencija. Konkretno,
moguce je testirati kojim sredstvima nastavnik stranog jezika podsti¢e moral-
no 1 estetsko vaspitanje ucenika, kako razvija moralna uvjerenja, osjecanja i
kako posreduje moralno djelovanje uc¢enika. Na primjer, u razredu je moguce
proglasiti ucenika nedjelje po tome $ta je ucinio kao dobro djelo za svoje
vr$njake ili u sredini u kojoj zivi. Isto tako, mozemo proglasiti najboljeg
ucenika u ostvarivanju kompetencija za cjelozivotno ucenje.

Zakljucak

Ovajradjeposvecen modelu Osam kljucnih kompetencijaza cjeloZivotno
ucenje koji je razvio 1 usvojio Evropski parlament 2006. godine. Uobicajeno

25




je da se mi na Balkanu ponasamo tako kao da sve $to dolazi iz Evrope ima
najvisu vrijednost i skloni smo da tim inicijativama prilazimo nekriticki 1
fetiski. Ovome doprinosi i inicijativa Evropskog parlamenta (European Par-
liament, 2006) da se taj model ne mijenja, nego da se ide na njegovu primjenu,
mada je i ovaj Parlament ostavio mogucnost dorade i kreativne aplikacije.
Razumljiva je ova inicijativa Evropskog parlamenta iz jednostavnog razloga:
moguce je da bi se i ovaj model ,,razvodnio® u Sirokim nagadanjima i dora-
dama u svakoj pojedina¢noj izvedbi. To je razlog da sam ovdje kao centralno i
»hepromjenljivo* polaziste uzeo Osam kljucnih kompetencija za cjeloZivotno
ucenje. Tom modelu, ipak, nisam prisao nekriticki, nego sam dao niz konkret-
nih razrada i dopuna koje bi ga ucinile mnogo aplikativnijim i efikasnijim u
primjeni.

Posebna vrijednost ovog teksta je u njegovoj aplikativnosti na nastavu
1 u njegovoj moguénosti primjene u sferi mjerenja ili istrazivanja efikasnosti
modela Osam kljucnih kompetencija za cjeloZivotno ucenje. Uvjeren sam da
bi evropski parlamentarci, da su imali ovaj tekst 2006. godine, prije nego §to
su usvojili ,,Preporuke za razvijanje kompetencija za cjelozivotno ucenje*,
ponesto u tom tekstu mijenjali. ProSle su dvije godine, a ovaj model je, ipak,
dobrodosao, jer praksa bez njega — kakva je danas, i sa njim — kakvu mozemo
pretpostaviti, imaju dvije kvalitetno razlicite dimenzije, a pritom nije sporno
da se opredjeljujemo za ovu drugu praksu. Mozda je i najbolje da pocetni
model bude oslonjen na kurikularnu praksu kakvu ve¢ poznajemo kao domi-
nantnu Sirom svijeta tokom dvadesetog vijeka.
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NENAD SUZIC

THE EIGHT KEY COMPETENCES
FOR LIFELONG LEARNING

Abstract: This paper is focused on analysis and implementation of the eight key
competences that the European Parliament adopted in 2006 (European Parliament, 2006;
see: Gordon and team of authors 2009, page 10). Those competences are: 1) Communi-
cation in the mother tongue, 2) Communication in foreign languages, 3) Mathematical
competences and basic competences in science and technology, 4) Digital competence, 5)
Learning to learn, 6) Social and civic competences, 7) Sense of initiative and entrepre-
neurship, 8) Cultural awareness and expression (ibidem, page 10). Authors begins with
the critical analysis of this model and then clarifies some dilemma and offer concrete
solutions, i.e. models for better understanding, measuring and developing of such com-
petences. All these opens the door for measuring effectiveness of teachers and curricula
aimed at developing the 8 key competences for life-long learning.

Key words: eight key competences, life-long learning, competences for 21 cen-

tury, learning to learn
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BoZidar SEKULARAC!

ISTORIJSKE LICNOSTI U NJEGOSEVIM DJELIMA

Njegoseva genijalnost se ne ogleda samo u savrSenosti njegovog
pjesnickog izraza 1 dubini filozofskih misli, ve¢ i po istori¢nosti njegovih
kazivanja i poznavanju istorijskih licnosti, kako savremenika, tako i onih iz
davnih vremena.

U korpus istorijskih li¢nosti, kod Njegosa, treba svrstati i one iz narodnih
pjesama koje je on sakupio i napecatao. On sam, u predisloviju kaze: ,,Za crno-
gorske pjesne moze se reci da se u njima sadrzava istorija ovoga naroda, koji
nikakve zrtve nije postedio, samo da sacuva svoju svobodu. Istina da poezija
na nekim mjestima ponesto uvelicava podvige Crnogoraca; no na mnogima i
vaznijima drzi se strogo tocnosti““. Posebno naglasava one o bojevima poslije
1702. godine. Njegos je posebno pratio srpskog kneza Karadorda, divio se
njegovim uspjesima, a ,,pjesme o besmrtnim podvizima knjaza i izbavitelja
Srbije Karadorda i njegovijeh hrabrijeh vojvodah prepisane su iz pjesmarice
ve¢ pecatane*.?

Zanimljivo da vladika konstatuje da od 1510 — 1702. godine od “svi-
jeh crnogorskijeh bojevah koji su se u ove dvije stotine godina dogadali ni-
kakve pjesme nemamo koja bi od tijeh bojevah nama §to opjevala“.’ Dakle,
on ode jasno ograniava vremenski prostor od 200 godina, tj. od Crnojevica
do Petrovi¢a, iako to izri¢ito ne naglaSava. Drugim rije¢ima, od nestanka
crnogorske drzave do novih pocetaka pod rukovodstvom mudrog vladike
Danila, rodonacelnika nove crnogorske dinstije. Ode se postavlja pitanje zasto
1510. godina? Odgovora nema, ali se ona moze vezati za ime najpoznatijeg
Crnojevic¢a — Purda, ¢iji kraj jos uvijek izaziva brojne dileme i znatizelju.

! Prof. dr Bozidar Sekularac, profesor Univerziteta Crne Gore
2 P. P. Njegos, Ogledalo srpsko, Beograd 1967, 11.
3 Isto, 479.
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Kada je rije¢ o narodnim pjesmama koje je Njegos sakupio i objavio,
mada ih nije sam pisao, vrijedno je spomenuti njegove komentare na brojne
istorijske licnosti crnogorske istorije, medu kojima se isti¢u: vladika Dani-
lo, Vuk Micéunovié, vitez Vuk Mandusi¢, Murat Jeli¢, Milo§ Vukoti¢, Vuk
Tomanovi¢ , otac Nikca od Rovina, Nikac od Rovina, Séepan Mali, Ivan-beg,
njegovi sinovi, itd.

Od svih komentara najvise paZnje izaziva onaj o Séepanu Malom, koji
je uspjesno vodio rat protiv Turaka i Mle¢ana 1768. godine od Grahova do
Spica, isti¢uci da je boj od 28. oktobra bio najuspjesniji poslije Careva Laza.
Dakle, vladika jasno istic¢e da je boj na Carevom Lazu bio najslavnija pobjeda
Crnogoraca nad Turcima.*

Tesko je nabrojati sve poznate licnosti kojima se Njegos obracao pis-
mima, kako vjerskim poglavarima i onima iz oblasti kulture, tako i onima iz
politike. Ode ¢emo izdvojiti samo nekoliko onih koja se odnose na istorijske
li¢nosti koje su obiljezile epohu u svojim zemljama.

Milosu Obrenoviéu, srpskome knezu, pise 15. januara 1837. godine
povodom ,knjigopecatanja crkovni knjiga naseg vjeroispovedanija®, isticuci
da bi bio neograniceno radostan kada bi ,,svi Slaveno-srbi ucinili medu so-
bom jedno pravilo knjigopecatanja, a osobito Srbi i Crnogorci®, ali o tome ¢e
razgovarati licno prilikom njihovih susreta.’

Aleksandru Karadordevicu se obraca vise puta, isticu¢i svaki put por-
tret njegovog besmrtnog oca Karadorda, ,,viteza i oca jedinoplemene meni
Srbije*, kaze Njego$ u pismu od 3. januara 1841. godine.®

Nesto kasnije, 12. jula 1851. godine on u pismu istome Aleksandru
kritikuje one ,,sovjetnike di¢ne Srbije” koji trée k neprijateljima, ,.,te njima
Spijaju i izdaju Sta se u Sovjetu radi. Da nije ova nesreca ja znadem da Crna
Gora ne bi Srbiji polusestra bila, no cijela i rodna sestra®.’

Hrvatskom banu Josipu Jelac¢i¢u se obra¢a 20. decembra 1848. godine,
sa puno sjete, nazivajuci ga svojim sabratom, koga je ,,tajna sudbina na celu
Juznih Slavjanah postavila®, ¢ija je Dalmacija banovina. Vladika Jelaci¢u
nudi pomo¢ za oslobodenje svih Juznih Slavena, isticuéi da je Zelio ,,poslati
u pomo¢ nekoliko Crnogoracah i gotovi su svagda na Tvoj glas, a na korist
opStu“.®

U cilju pomo¢i banu Jelacic¢u Njegos pise Bokeljima i Dubrovcanima
20. maja 1848. godine da budu ,,srcem 1 duSom privrzeni svojoj narodnosti i
sasvijem vjerni i poslusni Jelaci¢u, svome jedinoplemenomu banu od troje-
dine kraljevine, koji je pod krunom ¢esarskom®, uz napomenu da onaj koji

4 Isto, 481.

5 P. P. Njegos, Izabrana pisma, Beograd 1967, 54.
¢ Isto, 75.

7 Isto, 207.

8 Isto, 173.
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bude nevjeran svojemu banu je neprijatelj i izdajnik, ,,no pazite dobro Sto cete
raditi“.’

Iste godine, u maju, Njegos se obraca ,,svemu svjas¢enstvu, kapetani-
ma, knezovima i svemu narodu bokeskome*, jer je obavijesten da je sva Boka
nepokorna ¢esaru Ferdinandu I bez ikakva uzroka ili nevolje, zato ih ,,oteceski
sovjetuje da se obijesti produ i ¢esaru pokore. On ih s druge strane, sokoli
rijeima da su ,,Boka i Crna Gora tako spojena kao dusa i tijelo, jedan narod
i duh, jedan obicaj i jezik, i jedan bez drugoga ne moze zivjeti ni umrijeti, i
zato vas ja u srcu ne razlikujem od Crnogoraca i gotov sam vazda s vama zlo
i dobro dijeliti*.'

Samo ovih nekoliko pisama i misli NjegoSevih dovoljno je da se shvati
koliko je kod njega bila ziva ideja jugoslovenstva, ideja vodilja Juznih Slav-
ena.

Nije Njego$ vodio prepisku samo sa prijateljima, ve¢ se kao mudri
drzavnik, obracao prigodama i protivnicima svoje drzave i naroda, najvise
predstavnicima turskih i austrijskih vlasti. Zapazena je njegova prepiska sa
Osman-pasom Skopljakom, skadarskim vezirom, narocito krizne 1844. go-
dine, kada su sukobi Crnogoraca i Turaka bili svakodnevna pojava. On ga
naziva prijateljem, ali mu skre¢e paznju na turske zlikovce koji ,,ni cara ne
slusaju, ve¢ haraju i ubijaju po Crnoj Gori®, iako su bili u miru sa Turskom.

Osobito je interesantan opis 1 podatak iz pisma Osman-pasi od 5. ok-
tobra 1847. godine, de vladika kaze da je ,,inokosan i sirak®, jer je ,,nesreca
i vrazda bratska viSe no sila tuda ucinila te je nase junacko pleme postalo
tudima nadnicarima i sluziteljima, kako S$to si i ti tudi nadni¢ar“. On se ode
pita de su braca slavna i glasoviti knezovi i vojvode nase, medu kojima prve
nabraja Crnojevice, sa dodatkom u zagradi Busatlije, ¢ime jasno podupire
onu tezu da je Skender-beg Crnojevi¢, odnosno Stanisa, najmladi Ivanov sin,
zavrsio u selu BusSati kod Skadra, postavsi onaj zakleti neprijatelj Crne Gore
Busatlija, ¢iji su potomci ratovali sa Crnom Gorom i neslavno zavrsili."!

Vrijedno je ista¢i da se Njego$ stalno vracao vladici Danilu i Carevom
Lazu, pa u Prvoj pjesmi Svobodijade, isti¢e da Slavjani treba da se ugledaju na
Danila koji oslobodi Crnu Goru, nazivajuci ga vozdom, a krvavom mjestu de
turskog vojskovodu zgaziSe Crnogorci ,,Carev Laz mu ime vje¢no narekoSe,
da se zove za spomenik strasna boja, u kom turska mnoga vojska, bezbrojno
mrtva pade... [ zvace se tim imenom, dok svobode gnjezdo traje i imena crno-
gorskog*.1?

Po uzoru na grcke pjesnike, posebno Homera, Njegos$ se obraca muzi
da mu da nadahnuce. Istovremeno, on u pjesmama Svobodijade istice slavu

° Isto, 164.
10 Isto, 165.
1 Isto, 151.
12 P. P. Njegos, Svobodijada & Glas kamenstaka, Beograd 1967, 33.
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kneza Lazara, nazivaju¢i ga carem, da bi istakao njegovu veli¢inu naspram
turskog cara Murata i sultana Bajazita. Kroz svih deset pjesama trazi os-
lonac za svoje misli u junaStvu poznatih li¢nosti iz narodnih pjesama, vladike
Danila, Nikca od Rovina, Vuka Mandusi¢a i Micunovi¢a, Milosa Obilica,
Kosancic¢a, Toplice... ali i hrabrih Malisora sa predvodnikom Skender-begom
Kastriotom. Njihov Zivot je bio ispunjen pobjedama, ,,a slavna smrt donosi
junaku besmrtnost®. S druge strane Busatlija je za Njegosa simbol surovosti
i zla za Crnogorce.

U pjesmi Glas kamenstaka sam autor otkriva sadrzinu, on ,,pjeva o on-
ome §to se odnosi na njegov narod, a ne voli da pjeva o podvizima stranih
naroda®, a nju ,,je nadahnula ljubav prema domovini* i zabiljezena ,,neka
junacka djela crnogorskih i brdanskih junaka koja su izvedena od 1711. do
1813. godine*."?

Dakle, za njega je ode glavni junak crnogorski narod, a protivnici su
mu, opjevani u narodnim pjesmama, Busatlija Karapasa, Mahmud, Cengi¢,
Cuprili¢ i dr. turski moénici. Na taj nadin vladika, dajuéi vaznost protivnici-
ma, zeli ista¢i znacaj i veli¢inu crnogorskih pobjeda i crnogorskih junaka.

Njegos isto tako jasno otkriva da mu je istorija bila ishodiste i nadahnuce
za njegovo besmrtno stvaralastvo. Nijesu njemu protivnici samo Turci, ve¢ i
,necovjecni* vladar Mletaka i gnusni Duka Venecije, koji pod zastitom Sv.
Marka, drzi u pokornosti narod u Boki. On kroz stih opisuje znacaj Kandijsk-
og i Morejskog rata, a sve to dovodi u sklad sa grékim junacima ,,i hrabrosé¢u
proslavljena otaCestva Aristida“. Pored vladike Danila, ode autor istice i svo-
ga pretka vladiku Vasilija ,,mladolika umna vozda, kojega je Danilova vjesta
ruka izabrala®“, da ,,upravlja narodnim djelima“.'

Medutim, nijesu samo crnogorske, odnosno juznoslovenske li¢nosti bile
Njegosevi junaci, ve¢ on pisSe i o svjetskim velikanima. Tako ,,car Leopold
besamrtno zivi slavnim spominjanjem®, tj. vje¢no zivi u slavnoj uspomeni. '

»Ajacio bi€ svijetu, duh Atili, Aleksandra“ dao je Napoleonu taj bic, a
Francuska ga je prisvojila i vjencala carskom krunom.

Njegos daje titulu Duke ,,Ilirije i Raguze® i francuskom marsalu Mar-
monu (1774-1852) koji je, poslije Pozunskog mira (1805) postao generalni
guverner ,,ilirskih provincija®“, tj. juznoslovenskih oblasti.

U svojim pjesmama prepoznatljivog stila i jezika njegoSevskog, vla-
dika piSe ,,0Odu stupljenja na prijestol Ferdinanda I*, nazivajuci ga ,,carem
zbiljska“!®

Kako to ¢ine mudre vladarske veli¢ine, kakvim je svakako bio Njegos,
on piSe odu protivniku svoje zemlje, sultanu turskome Mahmutu, kojega

13 Glas kamenstaka, Beograd 1967, 225.

4 TIsto, 314.

15 Njemacki car Leopold II, sin carice Marije Terezije i cara Franca I, vladao je
od 1790-1792.

16 P. P. Njegos, Pjesme, Beograd 1967, 115.
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velica upucujué¢i mu maksimu — ,,Ti sam ¢ini§ Turcima $to treba®, ,,care nad
carma‘, ¢ime pokazuje i veli¢inu samoga sebe.!’

Kako to ¢ini i u drugim djelima, tako je i u svojim pjesmama okrenut
Rusiji, njenim carevima i njenoj veli¢ini. To dokazuje i nazivima pjesama
u kojima pise odu ruskim carevima i carevi¢cima Nikolaju I i Aleksandru
Nikolajevicu, kao i knjazu Aleksandru Galicinu 1 Stjepanu Dimitrijevicu
Necajevu, oberprokuratoru svjatejSago Sinoda, pozivajuci ih da zazstite sve
Slovene, uz usklik: ,,Zdrav Slavjanah budi care! Brani decu te Slavjane, njine
prsti sve duSmane!““!?

Inspiraciju za svoje ode Njegos je nasao u rusko-turskom ratu 1828
— 1829. godine, koji su vodeni za rjeSavanje tzv. Isto¢nog pitanja, tj. za
rjeSavanje pitanja Turske carevine, koja se nalazila u procesu postepenog
raspadanja. Kao i druge velike sile i Rusija je u politici prema Turskoj vodila
svoju velikodrzavnu politiku, na koju su balkanske zemlje, pa i Crna Gora,
gledale sa odobravanjem i simpatijom. Tome su doprinijele ruske pobjede
u ovom ratu, §to je imalo uticaja na dalju sudbinu balkanskih naroda. Pored
ostalog, Jedrenskim mirom od 14. septembra 1829. priznata je i autonomija
Srbije. Dakle, Njegoseve pjesme su predstavljale odjek savremenih dogadaja
1 izraz rusofilskog raspolozenja. On glorifikuje ruske pobjede i likuje nad
porazima i slabostima Turske."

Njegos koristi svaku priliku da iskaze svoje odusevljenje za Karadorda,
pa tako od pocetka svoga pjesnikovanja on veli¢a ovog srpskog knjaza i istie
njegove zasluge za srpstvo. Njega u pjesmama srpska raja titulira ,,novim
srpskim carem®, a ruski car naziva ,,desnom iz ramena rukom*. To je stil
kojim Njegos izrazava svoj odnos prema vodi srpskog oslobodilackog ustan-
ka, isti¢u¢i njegovo junasStvo i nepomirljiv stav prema Turcima, za razliku
od Milosa Obrenovica, koga je osudivao za njegovu kompromisnu politi-
ku prema Turskoj. Milo§ Obrenovi¢ je odrzavao veze i sa Mustafa-paSom
Busatlijom (umro 1860), koji je kao vezir skadarski 1831. godine digao bunu
protiv sultana, ali je ubrzo potucen i savladan.?

Sli¢no Karadordu, i Kutuzov je za Njegosa bio veli€ina, jer je kao ruski
vojskovoda, vodio ratove protiv Turske u XVIII vijeku, u kojima se narocito
istakao. Ucestvovao je i u otadzbinskom ratu protiv Napoleona 1812. godine,
kao komandant svih ruskih oruzanih snaga.?!

Crnogorski vladar Séepan Mali od 1767. do 1774. godine je glavni ju-
nak Njegosevog djela Lazni car S¢epan Mali, koje je napisano 1847. godine,
ujedno i posljednje njegovo vece djelo.

17 Isto, 94.
§ Isto, 68-83.
19 Isto, 275-6.
20 Isto, 281.
2l Isto, 282.
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Autor o svom junaku ne kaze niSta pohvalno ve¢ ga prikazuje u duhu
naslova svoga djela. On to ¢ini iz vise razloga: za njega je Séepan uzurpator
vlasti 1 vladarskog dostojanstva koje je pripadalo dinastiji Petrovi¢. Istovre-
meno, S¢epan se ne uklapa u veli¢inu ruskih careva, kojim se on predstavljao,
a koje je Njegos glorifikovao. No, autor ne spori vaznost istorijskih dogadaja
vezanih za S¢epanovo ime i njegovu sedmogodisnju vladavinu Crnom Go-
rom.*

U djelu o Séepanu Malom, pojavljuju se i brojne li¢nosti iz turske is-
torije: sultan Mustafa III, bosanski vezir Osman-pasa, kao vojskovoda koji
navali na Crnu Goru i dode do Ceva, zatim, sultan Murat [ (1352-1389), sin
Bajazita Musa (1411-1413) sultan, Muhamed II, sultan Ahmet III, Numan-
pasa Cuprili¢ i njegov pohod na Crnu Goru, $to djelu daje dijelom i formu
istoricnosti.

Najveci dio li¢nosti u Gorskom vijencu pominju se u istorijskim do-
kumentima s kraja XVII 1 pocetkom XVIII vijeka, odnosno u narodnim
pjesmama i predanjima. Centralno mjesto svakako pripada vladici Danilu,
licnosti od izuzetne vaznosti za crnogorsku istoriju. Slijede: Vukota (Vuko-
ta Vukasinov, prvak plemena Ozrini¢a), knez Rade (vladi¢in brat), vojvoda
Drasko (Popovi¢), vojvoda Batri¢, Bogdan Duraskovi¢ i Vuk Mic¢unovi¢. Ar-
slan-aga Muhadinovi¢ potic¢e od bratstva Muhadinovi¢a.?

Posvetu prahu oca Srbije, Njegos je datirao ,,u Becu, na Novo ljeto 1847.
goda“, ali je sacuvan samo rukopis Posvete pisan rukom M. Medakovic¢a. Up-
ravo Posveta je prava riznica istorijskih licnosti.

Otac Srbije Karadorde, kome se Njegos divio do glorifikacije, kome je i
Posveta data, nasao se u drustvu veli¢ina kao $to su: Napoleon, Karlo, Bliher,
knez Vilington, Suvorov, Svarcenberg i Kutuzov, ¢ime autor Zeli istaéi njeg-
ovu veli¢inu i zasluge za oslobodenje Srbije od Turaka.

Da se podsjetimo - Napoleon Bonaparta je bio francuski vojskovoda i
car Francuske (1804-1814).

Karlo (Karl Ludvig Johan Habsburg), austrijski nadvojvoda, koji se
istakao u borbama protiv generala Zurdana kod Biberaha 1779. godine, a
narocito protiv samog Napoleona, kod Beca, 1809. godine.

Bliher (Gerhard), pruski general, od 1813. godine feldmarsal istakao se
u borbama protiv Napoleona, narocito 1813. 1 1814. godine, posebno u bici
18. juna 1815. godine kod Vaterloa.

Knez Velington (sir Arthur), engleski general i drzavnik potisnuo je
Francuze s Iberijskog poluostrva (1808-1814) i predvodio englesku vojsku u
bici kod Vaterloa.

Suvorov (Aleksandar Vasiljevic), ruski vojskovoda, od 1794. godine
general feldmarsal, borio se u sedmogodisnjem ratu (1756-1763), izvojevao
pobjedu nad Turcima kod BraSova (1774), o€istio 1799. sjevernu Italiju od

2 P, P. Njego§, Lazni car Séepan Mali, Beograd 1967.
2 P. P. Njegos, Gorski vijenac, Beograd 1967, 221.
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Francuza. Poznat je prijelaz njegovih trupa preko Sv. Gotharda u Alpima.

Svarcenberg (Karl, Hercog von Kruman), austrijski vojskovoda. U ra-
tovima protiv Napoleona bio glavni zapovjednik austrijskih trupa i artiljerije
1813. godine.

Kutuzov (knez Mihail Ilarionovic), ruski vojskovoda. Ucestvovao u ra-
tovima protiv Turaka (od 1770). Zapovijedao je udruzenom ruskom 1 austri-
jskom vojskom u bici kod Austerlica (1805). Kao vrhovni komandant ruske
vojske izvojevao je pobjede nad Npoleonovom vojskom kod Borodina i Smo-
lenska 1812. godine.**

Jednom rijec¢ju, sve same vrhunske vojskovode, pobjednici u ratovima
sa Napoleonom i Turcima.

Nije vladika Rade pisao samo o istorijskim li¢nostima, ve¢ je imao i
susrete sa njima. Kao primjer mozemo ista¢i docek na Cetinju komandanta
engleske korvete lorda Klarensa Paza i Sest engleskih ¢inovnika, s kojima je
na Cetinju razmotrio politicke, statisticke i trgovacke prilike ove zemlje i veze
s Rusijom. Na povratku Klarens je izvijestio svoju Vladu o posjeti.?®

Njegos je poput srednjovjekovnih pisaca gledao ofima vladara na
savremene mu dogadaje 1 ljude. On pohvalama daje poseban znacaj istorijs-
kim li¢nostima, planski, sistematski dobro osmisljeno glorifikuju¢i neke od
njih, prije svega iz drzavnih razloga. Za sve svoje tvrdnje nalazi moralne i
religiozne razloge, a sve rukovoden nacionalnim idejama i idejom vodiljom
—sloboda Crne Gore.

Njegovo pisanje njegoSevskim stilom nije ono hronic¢ara, on ne mijesa
istinu s legendom 1 realnost s fantastikom, njegovo kazivanje ima istorijsku
podlogu i nenandmasnu literarnu nadgradnju, svojstvenu samo njegovoj
veliCini.

Radi toga $to je svojim pisanjem i interesovanjem pronikao u samu
bit nacionalne i1 drzavne pro$losti Crne Gore, ne izlozenu u obliku siste-
matske istorije, ve¢ u formi vrhunskih knjizevnih djela i pisama, za poje-
dine dogadaje i lica, zasluzuje da se uzme kao istotijski izvor. Uostalom,
najznacajnije Njegosevo djelo Gorski vijenac je po sadrzaju istorijska drama.
U njemu pisac rekonstruise istorijske ¢injenice u vezi s centralnim dogadajem
s pocetka XVIII vijeka ,,istragom poturica® (istragom poturica), pa u skla-
du sa sredisnjom temom koristi autenti¢nu istorijsku materiju. Sama analiza
teksta otkriva NjegoSevu ogromnu obavijeStenost o istorijskim dogadajima 1
zbivanjima koja nijesu ogranicena na jedno vrijeme ili jedan narod.

Pjesnik se pokazuje kao izvanredan poznavalac proslosti Crne Gore,
crnogorskog naroda 1 istaknutih li¢nosti koje su obiljeZile crnogorski istorijski
hod.*

2 P. P. Njegos, Gorski vijenac, Beograd 1967, 231-232.
% D. Jankovi¢, Veze vladike Rada s Engleskom, Zapisi, sv. 1, januar 1940, 120.
26 S. Tomovi¢, Komentar Gorskog vijenca, Niks$i¢ 1986, 22.
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Viadimir OSOLNIK'

ZENSKI LIKOVI U NJEGOSEVOJ POEZIJI

Pjesnik Petar II Petrovi¢ Njegos, »najveci pesnik nasega jezika«, kako
je o Njegosu daleke 1970. godine pisao cijenjeni juznoslovenski pisac Ivo
Andri¢, prema mojim saznanjima iz viSegodi$njih proucavanja, spada medu

Kao sto je poznato, umjetnicka rije¢ prati ljudski zivot od kolijevke do
groba, opisuje duboke, mracne provalije i visoke vrhove u ljudskim sudbina-
ma, emocijama i mislima, i razapeta je izmedu dva suprotna pola: izmedu
srece 1 nesrece, nade i oCaja, radosti i tuge, ljubavi i smrti, hrabrosti i straha,
osvete 1 oprastanja, izmedu prirode 1 Boga. To posebno vazi za poeziju, koja
je suptilan odsjaj talasanja ljudske duse. Jer pjesnik opisuje ona duboko li¢na i
istovremeno univerzalna ljudska osjec¢anja, koja obic¢no tiho i tajno dozivljava
svako ljudsko srce, koja svi mi poznajemo, ali koja moze tako razumljivo,
iskreno, hrabro i lijepo da izrazi samo plemenita dusa, i koja moze da zapise
samo brizljiva ruka nadarenog umjetnika.

Kao §to su nam zapisali drevni Grei, stari Sloveni, Juzni Sloveni,
stanovnici njihovog poluostrva Haemos?, kasnije, od 1463. g. turskog Bal-
kana - oba imena znace Krvavo gorje, - imali su blagu dusu i blagoglasan
jezik, mnoge pjevace i mnoge pjesme. I kao Sto piSe u starim istorijama
knjizevnosti, pjesnici svih naroda pjevali su najprije o svom rodu i svojoj

I Prof. dr Vladimir Osolnik, profesor Univerziteta u Ljubljani

2 Prema vjerovanju drevnih Grka, njihov bog Zeus — Div — imenovao je najvece
evropsko polusotrvo, koje lezi izmedu Crnog, Bijelog (Mramornog) i Ilirskog (Dalmatin-
skog) mora, rijeka Dunava i So¢e, za Haemos, $to znaci: Krvavo Gorje (Krvave Planine).
Ime mu je dodijelio posle odsudne bitke, koju je ratujuéi u ime Dobra protiv Zla vodio
upravo na Haemosu (posle sukoba na tlu rodnog Krita, Misira (Egipta), u delti Dunava),
i sa Haemosa zle sile je protjerao i zakopao u podzemlje na jugu Apenina,gdje zatoCene
jos uvijek divljaju (Etna, Vezuv).
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domovini; o ljubavi, Ceznji i sreci, ali i o patnji, ponosu, strahu, junastvu,
zrtvovanju za svoje ideale, za svoju krvnu, jezicku, vjersku zajednicu, o slavi
1 smrti, o okrutnosti i nasilju, o prelijepoj prirodi i o0 nedoumnom, dobrom
Bogu na nebesima.

Sve to nalazimo i u dragocjenim knjigama i poetskim ispovijestima
nesreénog duhovnika, vladike, vladara, mislioca i nadarenog pjesnika Petra I1
Petrovi¢a Njegosa, u njegovim pjesmama i pismima, u njegovom testamentu
skom Vijencu, 1846, i Laznom caru S¢epanu Malom, 1851, i upravo zbog
toga prihvatamo ga za naseg savremenika, kome se uvek iznova vracamo, da
bi u njegovoj sudbini, mislima i osjecanjima, rije¢ima i pjesmama pronasli
iskru, nadahnude, usmjerenje na putu kroz zivot, primjer za sudbonosnu od-
luku, ili svoj umjetnicki uzor.

Naravno, literarni rad NjegoSev svojim univerzalnim percepci-
jama slavne crnogorske proslosti i dubina ljudske duse daleko premasuju
mogucnosti razmatranja u danas predvidenom okviru, pa vas, znajuc¢i da vam
je svima Njegoseva umjetnicka rije¢ dobro poznata, molim za razumijevan-
je: moj skromni prilog se bavi interpretacijom samo jednog djela NjegoSeve
knjizevne ostavstine; govoriti o Njegosevoj poeziji i o zenskim likovima u
njoj ne moze se bez njegove Crnogorske trilogije i bez analize Njegosevog
najcesc¢e pominjanog djela u njoj, a i uopste, u cijelom njegovom knjizevnom
opusu, bez »Gorskog vijenca«: u nezaboravnim stihovima »Gorskog vijenca,
napisanim u oktobru daleke 1846. godine, 1 Stampanom do 12. februara 1847.
u beckoj Stampariji otaca Mehitarista, odnosno bez opisa razli¢itih zenskih
likova u njemu, kojih ima 8. 3

Uz te razlicite i danas ve¢ klasicne NjegoSeve zenske likove ja bih
vas uz naslov ove moje teme, podsetio i na dve poduze Njegoseve pesme,
»Tri dana u Trijestu«, gdje Njegos opjevava lijepu Floru (Cuvenu primadonu

3 Naravno, pomenutih Zenskih likova u ‘Gorskom vijencu’ ima znatno vise: ako
cjelovitim opisima dodamo prizore u kojima se ¢uju ljudski glasovi, npr. u pjevanjima
u Kolima, kojih ima Sest, ili, uzimajuci uslovno u obzir i Ceste Njegoseve didaskalije:
‘mnozina’, ‘mnogi’, ‘svi’, jo§ novih osam, to bi bilo ukupno (8 + 6 + 6 = 20) dvadeset
zenskih glasova; ako pak brojimo u stihovima pomenute Zene, imena ili Zenska bica,
onda se taj broj znatnije uvecava; o njima govore: Serdar Vukota, stih 336, ... ‘i dvije tri
uhvati robinje’ ...; Mustaj Kadija, stih 898, ... 0 hurije o¢ih plavetnijeh’ ...; Skender-aga,
stihovi 971, 972...’kosa mlada na groblje junacko/ siplje li se bulah ka Srpkinjah?’; Svat
Turcin, stihovi 1840, 1841, ...’ne ostavte Kosu u kavure;/takvo voce nije za kavure’;
Svat Crnogorac, stihovi 1846, 1847, ... ‘vjera ta je Hajki omilila,/jedva ¢eka da ti se
pokrsti’.;Vuk Mandusi¢, stihovi 2745, 2746, ‘Na Séepandan dodje mi odiva,/iz Stibrah
ljetos dovedena,’; govori ‘Mnozina’, stihovi 393 1 394: ‘Srpkinja ga jost radjala nije/ od
Kosova, a ni prijed njega!’; i Kolo, stihovi od 691 do 694: °...prokle mati od nevolje sina/
te knjeginja Ivan-begovica;/ prokle Mara svog sina Stani$u!’ njihov broj bi se priblizio
broju 30 (tacnije: 28).
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trS¢anskog teatra, odnosno Cvetku Bretin iz Solkana na Soc¢i u Sloveniji) i
na Njegoseve najljepSe, a mozda i najlepSe ljubavne stihove u crnogorskoj
knjizevnosti, na pjesmu ‘Paris i Helena’, poznatu pod naslovima ‘Pesna ljuba-
vi’ (Milorad Medakovi¢,1882), ‘Jedna mjesecna no¢’ (Vuk Vréevic, 1896) i
‘No¢ skuplja vijeka’ (prvobitni, odnosno Njegosev vlastiti naslov), o kojoj su
vec bile izreCene mnoge zasluzene pohvale.

Radivoje Petrovi¢, ‘vladika Rade’, Petar II Petrovi¢ Njegos, vladika,
vladar i pjesnik, jedan je od najslavnijih sinova juznoslovenskog podneblja:
njegova misaona poetska djela spadaju u knjizevnosti crnogorskog, srpskog
i svih juznoslovenskih naroda. Zato su o njegovom zivotu i djelu, koji su
opStepoznati, pisali mnogi umni ljudi u njegovoj 1 mojoj domovini: Milo-
rad Medakovi¢, Vuk Vréevi¢, Lazar Tomanovi¢, Jevto M. Milovi¢, Milo-
sav Babovi¢, Vojislav Nikcevi¢, Radomir Ivanovi¢, Radovan Lali¢, Slobo-
dan Tomovi¢, da ovdje pomenem samo neke - uz izvinjenje svima, koji to
zasluzuju - i Rajko Perusek, Mirko Rupel, Alojz Gradnik, Milan Rakocevic,
Janko Juranci¢, Janez Rotar, Andrej Arko, Namita Subiotto i dr.*

Osnovna misao, koja pomenute nau¢ne tekstove povezuje u cjelinu,
jeste kult slobode i svobodoljubja, koji dominira u visokim misaonim sferama,
odnosno umjetnickim opusima pjesnika Njegosa i Franca Preserna®, istaknu-
tih autora dviju nacionalnih knjizevnosti, koji su spoznali, izrazili i ponovo
afirmisali iskonsko tradicionalno i karakteristicno juznoslovensko rodolju-
blje, domoljubje, svobodoljubje, nesebicno zrtvovanje pojedinca za svoju za-
jednicu, koje se - kao u nijednoj drugoj nacionalnoj knjizevnosti u svijetu —
umjetnicki snazno i sadrzajno bogato, prepoznatljivo i trajno pojavljuje u nasim
juznoslovenskim knjizevnostima u svim razdobljima: od usmenog doba; ranog
vlastitog slovenskog pismenstva i raznovrsne knjizevnosti srednjevjekovnog
feudalnog razdoblja; u slovenskoj knjizevnosti na istocnoj obali Ilirskoga
mora, tokom mnogih vjekova; u decenijama specificnog juznoslovenskog
nacionalnog romantizma tokom XIX vijeka; i u apokalipticnom XX vijeku,
oznac¢enom krvavim balkanskim, svjetskim, i, nazalost, juznoslovenskim ra-
tovima, kao pratilac vjecitih borbi za opstanak i istovremenog neprekidnog
duhovnog procesa izrastanja njihovog samostalnog identiteta od prvobitnih
juznoslovenskih bratstava i plemena pod zajednickim totemskim znakom

4 Medu slovenacke njegoSologe upisao sam se i ja: Crnogorska akademija nauka
umjetnosti izkazala mi je veliku Cast Stampajuéi 1999 g. prevod moje doktorske disert-
acije pod naslovom ‘Istorija knjizevnosti o Petru II Petrovi¢u Njegosu’ kao 3 knjigu svoje
ugledne zbirke ‘Monografije i studije’.

> U svom epskom panliterarnom spjevu ‘Krst pri Savici’ France PreSeren 1826
g. pjeva o slobodi: ...”Manj temna noc je v ¢rne zemlje krili kot so pod svetlim soncem
suzni dnovi ...”; Dzivo — Ivan - Gunduli¢ 1628 g. u svojoj pastorali ‘Dubravka’ pjeva:
‘O lijepa, o slatka slobodo ... Sva srebra, sva zlata, svi ljudski Zivoti ne mogu biti plata
tvojoj Cistoj ljepoti!’; a Njegos$ svoj junacki ep 1835. g. ispisuje pod rjeditim naslovom
‘Svobodijada’.
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vuka, feudalnih ljudstava, jos kasnije organizovanih naroda i danas, odnosno
od 1887.g., kada je ukinuta Vojna Krajina, ‘antimurale Christianitatis’, ‘Ser-
bische Millitaer Graenze’, u vremenu nacija, u burnom procesu koji jos nije
zavrsen.

Iz herojskog doba, odnosno iz svestrano bogate, lijepe i cijenjene
narodne usmene tradicije nasih juznoslovenskih knjizevnosti, iz feudalne
duhovne i svetovne knjizevnosti, i iz dostignuca svog burnog vremena, tog
‘Prolje¢a naroda’, Njegos je ponovio lik Zene 1 sestre kao plemenitog saborca
u bojevima za opstanak, zivot, vjeru predaka i slobodu, i1 u taj krug uveo
sedam razlic¢itih zenskih likova:

1. lik mlade Zene, Crnogorke Ruze Kasanove (Gorski Vijenac, stihovi
od 443 do 498) i njene iskrene ljubavi prema izabraniku, mladi¢u druge — tur-
ske - narodnosti i vjere, sa kojim se dogovorila da uteknu: otmicu je njihova
okolina grubo osujetila i prilikom oruzanog sukoba nehotice uzrokovala i
njenu smrt ...

Opis pocinje stihom 443: glavar Tomas Martinovi¢ govori

‘... no se nesto ruzno dogodilo’ ...

‘Turci zenu ugrabise ...

puce puska, i covjek poklice:

‘Ko je vitez, ko je dobri junak!’;

te sazete 1 upecatljive NjegoSeve rijeci ponavljaju Cestu situaciju,
poznatu iz narodne pjesme i istorije;

‘Mujo Ali¢, turski kavazbasa,

odveo nam Ruzu Kasanovu’ ...

Odnose izmedu hri$¢ana i pripadnika drugih vera kroz minule nemi-
losrdne vjekove na poluostrvu Haemos (turski: Bal-kan) iskazuju sti-
hovi

‘Ali ko bi mogao pomisliti

Da ¢e uzet Srpkinja Tur¢ina?’

Njegos je pak u stihovima 477 1 479

‘... ne zna zena ko je kakve vjere;

stotinu ¢e promjenit vjerah

da ucini $to joj srce zudi ...’

dao vjecan opis zenskog srca, odnosno istinitu sliku karaktera ljepseg
pola.

2. Drugi je primer sudbine zenskog bi¢a u juznoslovenskoj patriarhal-
noj zajednici jos porazniji i gréi: Vuk Mandusic, jedan od glavnih crnogorskih
glavara, u stihovima 834 do 847 javno opisuje kako je bicem izlijecio ‘bolest’
svoje snahe Andjelije:

‘BjeSe mi se snaha pomamila,’ ...

‘Te ja uzmi trostruku kandziju,

Uzeni joj u meso kosulju:

... Ozdravi snaha Andjelija.’
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3. Tre¢i je put u ‘Gorskom vijencu’, u svom ‘Istori¢eskom sobitiju’,
Njegos opisao zensku ljepotu kroz jednu izuzetno uspjelu i vedru epizodu:
knezovi Janko i Rogan u mrkloj no¢i navode Vuka Mandusi¢a da kroz san,
znaci pod plastom dopustenog nesvjesnog, otkrije svoju tajnu ljubav prema
lijepoj snahi Bana Milonji¢a (stihovi 1263 do 1307):

‘LjepSa mu je od vile bijele!
..Zivo mi je srce ponijela!
..Svijet mi se oko glave vrti.
...Pade kosa do nize pojasa ...;
...OC¢i gore zivje od plamena,
...divne li ga o¢i oplakase,
divna li ga usta ozalise ...’(stih 1307).

Kroz snene rijeci cutljivog Vuka Mandusica, koje pred Citaoca iznose
Citav pritajeni orkan iskrenih i suspregnutih ljubavnih osje¢anja u srcu crnogo-
rskog junaka, odnosno univerzalan, dinamican opis snaznih, burnih zbivanja
u mnogim zaljubljenim srcima, Njegos je stvarno, u izabranoj opreznoj poet-
skoj formi, posvjedocio snagu ljubavi i ¢vrst moral Crnogoraca, gdje je zelja
pojedinca i njegovo li¢no osjecanje bilo podvrgnuto strogoj samodisciplini i
vjekovnim zakonima, odnosno vrhovnim interesima Sire zajednice.

4. Cetvrtim primjerom Njegos, pjesnik i vladar nepokorene stare Crne
Gore, kroz okrutnu sudbinu Zenskog lika, trajno motiviSe glavare i Crnogo-
rce da stupe u neravnopravnu, ali neizbjeznu borbu protiv Turaka, odnosno
da ustanu na nemilosrdnu istragu poturica, kroz prizor antickog, iskonskog
tuzenja za mrtvim junakom, bratom, i kroz samoubistvo njegove ozaloS¢ene
sestre: u svoj panliterarni tekst, u kome pratimo epske, lirske i dramske
djelove, Njegos je uveo u evropske knjizevnosti ve¢ zaboravljeni kult Zrtve
1 krivice pojedinca bez njegove krivice iz antickih tragedija, u kojima zaplet
neminovno iziskuje li¢nu Zrtvu kao potvrdu najvisih opste prihva¢enih moral-
nih vrijednosti: rodoljublja i domoljublja. Navodim samo neke od ovih licnih
1 potresnih stihova:

‘Moj svijete izgubljeni,
sunce brate!

Moje rane bez prebola,
rano ljuta!

Moje o¢i izvadjene,

o¢ni vide!”

(stihovi 1917 do 1920) ili
‘Da se mogu razgovorit,
srce moje!

A sa mrtvom tvojom glavom,
kam’ da mi je!

Da ti crne o¢i vidu,
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o¢i moje!

Da poljubim mrtvu glavu,
mjesto brata,

Da ocesljam dugi per€in,
jaoh meni!

I junacku ¢almu svezem,
sestra grdna!’

(stihovi 1943 do 1948).

Pomenuti stihovi o ljubavi sestre prema bratu umjetnicki su dati, ali
je dodatna vrijednost prizora sazeta u njegovoj etici, u moralnoj snazi osude
nevjere i prevare, koja je dovela do Batri¢eve prerane pogibije; uz njih, nezab-
oravni su stihovi koji opisuju vrline pokojnika 1 prazninu u srcima i zivotima
nesre¢nih ¢lanova njegove porodice odnosno bratstva pogubljenog Batrica.

Uz ove konstatacije i visoke vrijednosne ocjene potrebno je naglasiti
da stihovi zapisane crnogorske Njegoseve tuzbalice® predstavljaju jednu od
neraskidivih spona juznoslovenskih knjizevnosti sa kulturom i svestranim
visokim dostignu¢ima judejsko-helenistickog kruga, odnosno sa mediteran-
skom kolijevkom naSe evropske civilizacije, kojoj svi evropski narodi dugu-
jemo neizmjerno mnogo.

5. Sljede¢i stihovi, koji opisuju sudbinu zene, govore, ponovo, o
ocigledno cCesto dozivljavanoj situaciji, kada se u iskrenoj ljubavi susretnu
pripadnici dvaju naroda i vjera, ali sada pjesnik Njegos sre¢no dovodi zalju-
bljenu tursku djevojku u crnogorsku sredinu. Serdar Janko nam kratko govori
(stihovi 1337 do 1400), kako je u hriS¢anskoj crkvi vjen¢ao Crnogorca Bog-
dana i tursku djevojku:

‘Ja sam nocas bio u svatove

I sa bulom Zenio Bogdana:

U crkvu je nasu pokrstismo,
Pokrstismo pa ih privjen¢asmo.’

6. Sesti opis je cjelovit opis Zenske ljepote, koja je zemaljska i ¢ulna,
kako to ¢esc¢e i neposrednije pjevaju pjesme »Muhamedovaca«, odnosno »Srba
turskoga zakona«, prema rijeCima Vuka Stefanovica Karadzi¢a, najveceg
poznavaoca crnogorskih i srpskih usmenih umotvorina, NjegoSevog Cestog
sagovornika i saradnika iz prve polovine XIX vijeka. Mustaj-kadija (stihovi
1861 do 1873) svatovima zanosno pjeva o lijepoj Fatimi:

‘Fatima je strukom divota,
Oc¢i su joj dvije zvijezde,
Lice joj je jutro rumeno,

¢ O tuzbalicama vidjeti i ¢lanak Danila Radojevi¢a, Osnovne etiCke vrijednosti
u crnogorskim tuzbalicama, u knjizi Opet crnogorske teme, Podgorica 2009; ili knjigu
Branka Banjevica, Polje jadikovo: Antologija crnogorskih tuzbalica, Titograd 1971, idr.
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Pod vijencem gori danica,
Usta su joj parom srezana,
Usne su joj ruzom uzdene
med kojima katkad sijeva
Snjezna grivna sitna bisera,
Grlo joj je Cista fildiSa,
Bijele ruke — krila labuda;
Nad svje¢em pliva zornjaca,
A voze je vesla srebrna’.

Ovaj je Njegosev opis, kroz stihove o turskoj zanosnoj ljepotici, ra-
van poznatim klasi¢nim opisima Zenske ljepote u juznoslovenskim, srpskim
1 crnogorskim narodnim pesmama, koje se po cjelovitim opisima muske i
zenske ljepote u takozvanim katalozima (prikazima cijele ljudske pojave, sta-
sa 1 lika) Cesto uporeduju sa cuvenim Homerovim stihovima iz ‘Ilijade’, gdje
slijepi greki guslar opjevava neobic¢nu ljepotu Grkinje Helene, ideal veéne
zenske lepote, zbog koje ¢e izbiti strasni desetogodisnji rat, i zbog koje ¢e se
preliti mnogo krvi i suza.

7. Sljede¢i primjer uloge Zene u crnogorskom drustvu ponovo sluzi
Njegosu za razvijanje planirane radnje, unosenje dinamike u epsku naraciju
1 oslikavanje ugrozZenosti, nemoc¢i i bezizlazne situacije, u kojoj se vladika
Danilo i njegovi Crnogorci stalno nalaze. Stihovi 2133 do 2217, i didaskalije
posle njih (u dva reda) prikazuju praznoverje neukih crnogorskih seljana, koji
su podvrgnuti podmuklim manipulacijama turskog pase kroz rabotu ‘babe
vjestice’. Prizor pocCinje rije¢ima ‘Jednog Cuce’ koji govori:

‘Donio je djavo medu nama
Evo ima dvije tri nedelje,

Pa je sada, Sto nije nikada
Udarila kazivat vjestice.
(stihovi 2106 do 2110).

Vezir bjese cuo Sto se radi,

da dogovor medu se imate
Na domace udariti Turke;

Pa me posla, da vas ja pomutim,
Da se o zlu svome zabavite,
Nauci me sve kako ¢u radit,

I ree mi (duSa mu prokleta!):
Na tebe se niko stavit nece,
Er ti Cesto ide§ medu njima’.

‘Ne smuti li, babo, Crnogorce,
Kunem ti se turskom vjerom tvrdom:
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Imas doma deset unucadi
I tri sina, sva tri ozenjena —
Sve ¢u ti ih zatvorit u kuéu
Pa u zivi oganj izgoreti!’

Njegos uz ovaj strasni opis zlobnog turskog lukavstva koristi priliku
da prikaZze superiornost i razumne postupke vladike Danila, koji svojom
pronicljivosc¢u otkriva gnusnu pozadinu delovanje ‘vjestice’ i zatim neprikos-
novenim autoritetom vladike spasava njen zivot od odmazde razjarenih pre-
varenih Crnogoraca.

8. Posljednji, osmi opis zenskog lika u Gorskom vijencu pjesniku
Njegosu sluzi za objasnjenje crnogorske (a i njegove teske licne) situacije,
odnosno za iznoSenje istorijske istine o trajnoj ugrozenosti Zivota, imanja i
casti hris¢anskih Crnogoraca (i drugih pripadnika juznoslovenskih ljudstava)
u besporetku turskoga carstva.

‘Sam se Radun u kulu nagnao
I s njim Zena njegova Ljubica;
Zena mlada, ama soko sivi,

Puni puske svome gospodaru’.

I ovaj slikoviti prizor napada Turaka na ‘Radunovu kulu’, neravnoprav-
na borba oko nje i junastvo usamljenog Crnogorca i njegove vjerne ljube u op-
koljenoj ku¢i, mogli bi se naci u desetercima neke od brojnih juznoslovenskih,
prije svega srpskih i crnogorskih antologija junackih pjesama. Stihovi 2758
do 2764 opisuju hrabru i1 vjernu Radunovu zenu, Ljubicu, koja s njime dijeli
nemilosrdnu sudbinu: u neravnopravnoj borbi, u opkoljenoj zapaljenoj kuli,
puneci pusku svom ‘sokolu’, potvrduje odanost i vjernost crnogorskih zena, i
njihovu aktivnu ulogu u zivotu zajednice.

Naravno, u Njegosevom zivotu i u njegovoj poeziji bilo je i drugih
zena, odnosno Zenskih likova, koje su ostavile trag u njegovom stvaralastvu,
npr. ve¢ pomenuti Zenski glasovi u nadahnutim pjevanjima Kola u »Gorskom
vijencuy, 1ili lik lijepe glumice Flore - Cvetke Bretin u njegovoj ranoj pjesmi
»Tri dana u Trijestu«, koju je Stampao u Becu 1844. g. Ipak, uz naslov ove
teme, svi smo se, vjerujem, najpre sjetili ve¢ citiranih stihova iz »Gorskog
vijencag, i smrti sestre Batri¢eve, i Ruze Kasanove, i stihova o groznoj raboti
»vjestice« iz Bara, mada ti razli€iti i uvjerljivi Zenski likovi ostaju u sjenci
dvaju pomenutih NjegoSevih poetski dubljih literarnih ostvarenja, opisa lijepe
Flore’, koju je mladi Njegos upoznao u pozoristu u Trijestu, i odusevljeno
napisao: »Lijepa Flora svakog bi zanijela ...«, inaravno, prelijepe dozivljene
ljubavne ispovijesti u pjesmi ‘No¢ skuplja vijeka’, odnosno njene originalne,

7 Stihovi od 68 do 74: ‘Skupa smo se mi svi veselili/ gledaju¢i gracioznu Flo-

ru,/ sjajnu zvjezdu trestanskog teatra,/ koja odmah zefirnim poletom/ i pogledom svojim
ocaranim/ pakao u raj moze pretvortiti,/ ka Danica izza mra¢ne noéi/ §to zasmije svode
Uranove.’
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prve verzije, koja je prema usmenom predanju posthumno pronadena u torbi
na Njegosevom sedlu, a prema pisanim podacima sacuvana u prepisu ruskog
carskog oficira Jegora Kovalevskog u njegovoj zaostavstini u Publi¢noj bib-
lioteci u Petrogradu 1913. godine (prema recima Pavla Popovi¢a) i kasnije
potvrdena u originalnom zapisu NjegoSevom rukom u njegovoj ‘Biljeznici’,
vra¢enoj u Crnu Goru 1955. godine (M. Vuksan).®

Da podsjetim na njen sadrzaj navescu iz nje samo kratko nekoliko
Njegosevih prelijepih pjesnickih formulacija, mada je cijela struktura te
pesme veli¢anstvena:

‘Plava luna’ ...

‘Cuvstva tajna neka budi’ ...

... ‘hod Dijanin veli¢avi dusu mi je napojio’ ...
‘Plamena se spoji dusa’ ...

‘I cjelivi bozestveni dusu s duSom dragom sliju’...
‘Malena joj usta slatka’ ...

‘Crna kosa na valove niz rajske se igra grudi’ ...

‘Znoj lagani s njenom kosom s zaneSene tarem glave’ ...
‘Cjeliv jedan no¢i c’jele!”

Te stihove - vjerujem da Cete se sa mnom sloziti - mozemo mirno us-
porediti sa najljepsim ljubavnim pjesmama u ¢itavoj svjetskoj knjizevnosti, sa
cuvenim starim hebrejskim i grékim stihovima, sa biblijskom ‘Pjesmom nad
pjesmama’, sa pjesmom ‘Jur ni jedna na svit vila’ hvarskog plemi¢a Hanibala
Lucica iz 1507. g., sa brizljivo gradjenom formom PreSernovog ‘Sonetnega
venca’ iz 1847 g., i sa ispovjednom sadrzinom ¢uvene »Santa Maria della
Salute« velikog pesnika Laze Kosti¢a iz 1908°. godine, koje predstavljaju
ponos juznoslovenskih knjizevnosti, a i nedostizne bisere svekolike svjetske
knjizevnosti.

Zbog toga, tacnije: 1 zbog toga, ja se velikom pjesniku Njegosu ponovo
od srca zahvaljujem za njegove iskrene, ispovjedne, ponosne, hrabre, ali i
blage 1 svijetle, izuzetne pesnicke 1 duboko ljudske Zenske likove, pjesme, 1
dozivljaje, koje su njegovi nezaboravni stihovi podarili svima nama.

8 O tome vidjeti: Cjelokupna djela Petra II Petrovi¢a Njegosa, Beograd/Cetinje,
Knjiga prva, stranice od 360 do 363. (Ja sam se koristio XIII izdanjem iz 1984 godine.)
° Laza Kosti¢, Pjesme, 1909.
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Esko KALAC!

BIOEKOLOSKE OSOBINE EDIFIKATORA SUMSKIH
EKOSISTEMA GORNJEG IBRA

Diferencija vrsta drveca i njihovih zajednica u Ibarskom podrucju
odredena je geografskim polozajem, orografskim, klimatskim, pedoloskim i
petrografskim faktorima ovog prostora.

Sviovi faktori suuslovili hijerarhiju zastupljenosti vrsta drve¢a u Sumama
1 Sumskim ekosistemima, pa u skladu sa njom, bi¢e dati osnovni bioekoloski
parametri edifikatora Sumskih ekosistema, odnosno glavnih vrsta Cetinara
1 liS¢ara, koji imaju visoku ekonomsku 1 ekoloSku vrijednost u predmetnom
regionu.

Jela-(Abies alba Mill). Fam. Pinacae. Drugi narodni nazivi: obi¢na
jela, jelka.

Habitus:
Jela je cetinarsko (crnogori¢no) drvo,
prosjecne visine od 30-60m-Grli¢ (1986),
odnosno, 35-60m -Sili¢ (1983). Promjer
stabla dostize vrijednost i preko 2 metra. _

Krosnja jele je, manje-vise, | =
piramidalna ili valjkasta, u mladem dobu, §
a u starosti, krosnja poprima zaravnjen
oblik, pa izgleda kao da je odsjecena.

Grane na stablu su prsljenasto
rasporedene, u ranoj mladosti pocinju od
prizemnog dijela stabla, au kasnijem dobu,
ove grane se suse i otpadaju, ostavljajuci |
karakteristi¢ne oziljke na kori.

' Dr Esko Kalag, doktor ekologkih nauka, direktor OS ,,Bukovi¢a“- Rozaje
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Kod podmlatka, do stadijuma letvenika, grane jele se dalje racvaju,
pa se dobro razlikuju glavne i na njima sporedne grane. U starijem dobu,
dominantne su glavne grane, a sporedne postaju sve manje uocljive. Glavne
grane su, najcesc¢e, lu¢no savijene prema gore.

Korijenov sistem je dobro razvijen, sastavljen od jakih bo¢nih i jednog
osovinskog korijena, koji duboko prodire u substrat. Prisustvo centralnog
(osovinskog) korijena, jeli omogucava da izdrzi udare vjetrova, pa su zbog
toga jelove izvale znatno rjede prisutne na terenima, u odnosu na smrcu.

Slika 1. Osovinski korijen jele- foto E. Kala¢

Kora je karakteristi¢ne sivkaste do sivo smede boje, u mladem dobu
glatka, bez prisustva reljefnih struktura. Kod starijih stabala, jelova kora
dobija karakteristi¢cno, uzduzno, izbrazdan reljef, sa manjim popre¢nim
pukotinama. Boja kore kod starijih stabala vremenom potamni.

Pupoljci su, takode, prsljenasto rasporedeni, kestenaste boje, veli¢ine
do 3 mm i nikad smolasti.

Jelove iglice su sa gornje strane tamno zelene boje, a sa donje strane,
boja iglica je sivomaslinasta, zbog prisustva dvije bijele pruge od obje strane
centralnog nerva iglice.

DuZina iglica se kre¢e od 30 do 35 mm, a §irina do 3 mm, sa ¢e$ljastim
rasporedom na grancicama. Vrhovi iglica su zarubljeni, odnosno tupi, a
sasvim rijetko zaSiljeni. Osnova iglica je suzena i tako prelazi u okruglasti
zavrsetak, kojim se veze za grancicu. Vijek jelovih iglica iznosi do 8 godina.-
Sili¢ (1983).
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Cvjetovi su jednopolni. Zenski imaju oblik malih, zelenkastosivih,
SiSarica, a muski su zuckaste boje i razvijaju se u pazuhu iglica.

Sisarke su, u mladosti, zelenkastosive, duzine od 10- 30 cm -Grli¢
(1986), stalno uspravno stoje¢e na granama.

Sjeme je sraslo sa krilcetom, trouglasto, rebrasto i do 9 mm dugo.

Razmnozavanje jele je isklju¢ivo sjemenom.

— Areal jele je mali u odnosu na ostale glavne vrste evropskog drveca.
Na vertikalnom profilu najéesée se javlja izmedu 800 i 1.600 m nadmorske
visine. Javlja se pretezno u srednjoj visinskoj zoni, ekoloski plasti¢nije i
bioloski prodornije bukve. Ne podnosi ve¢e promjene sastojinske klime,
pogotovu van klimatskog optimuma i ako zemljiste dovoljno ne odgovara
njenim zahtjevima. Srednje godiSnje temperature na staniStima jele variraju
izmedu 8 1 4°C, a srednja godisnja relativna vlaznost vazduha izmedu 70
190 %.

Geoloska podloga na stanistima jele veoma je razlicita, od kre¢njacke
1 dolomitske do vulkanskih stijena. Dobro uspijeva na vlaznim i hladnim
zemljiStima, uglavnom, u zatvorenim uvalama. U podrucju, to su
zatvoreni slivovi rijeka: Crnja Ibarac, Lovnicka 1 Paucinska. Vece ucesce u
razmjeru smjese ima na zatvorenim nego na otvorenim polozajima. U
hladnijoj i humidnijoj lokalnoj klimi i na hladnijem zemljiStu u mjesovitoj
Sumi, jela je bioloSki jaca od bukve. Na toplijim i suvljim staniStima u
arealu jele, bukva je jaca. Na optimalnim staniStima, jelu ne mogu lako
istisnuti ni bukva ni $mrca. Jela se cesto bolje podmladuje pod bukvom,
(narocito dobro pod smréom) nego pod svojim kroSnjama. Obilan rod
sjemena je svake 3-4 godine. U tre¢oj godini razvija jedan prostrani izbojak,
au petoj pocinje formirati pr§ljene. Sve do tre¢e godine starosti mortalitet
podmlatka jele je visok i zato, tek poslije 3-5 godina po nicanju sjemena se
moze donositi zakljucak o uspjehu podmladivanja. Pri ve¢im otvorima sklopa
brze prirasc¢uje u visinu, tek poslije 6-8 godina. Potisnute jele, pod zastorom,
vrlo polagano priras¢uju u visinu, a po oslobadanju konkurencije
starijih stabla i kada se umjesto iglica sjene stvore iglice svijetla, jele
se brze razvijaju i postignu fiziolosku zrelost . Jela je u mladosti prema
zasjenjivanju najotpornija vrsta. Potisnuta moze izdrzati u stadijumu latentnog
mirovanja uz povrmeno otvaranje sklopa. Na losijim staniStima teze podnosi
pomanjkanje svjetlosti 1 viSe prosiruje krosnju.

Vlaga je, ve¢inom, najznacajniji ekoloski faktor u jelovim Sumama,
posebno na karbonatnim staniStima. Za dobro odrzavanje, naroCito za
uspjesan razvitak ponika i podmladaka, jeli je potrebna velika vlaznost vazduha
u doba vegetacije, a ukoliko vazduh nije vlazan mora biti bar zemljiste vlazno
do svjeze.

Medutim, posljednjih nekoliko godina podmladak jele se sistematski
uniStava, posebno u gazdinskoj jedinici Crnja-Ibarac, na potezu od Zeleni do
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Soljani, a §to je rezultat napasanja velikog stada koza, koje nemilosrdno brste
krosnje jelovog podmlatka i istovremeno gule koru sa istog.

Slika 2. Stete na jelovom podmlatku-foto E. Kalag

Najjacifitobioloski konkurentjelije bukva, pogotovonasusnimitoplijim,
najcesc¢e karbonatnim stanistima, poslije jakog i naglog otvaranja sklopa.
Mada je jela jak skiofit, rijetko gradi Ciste sastojine. Ve¢inom je u smjesi sa
bukvom i smréom, malo s drugim vrstama. Dominacija zavisi od stanista.
U mjeSovitim staniStima, jela je na podrucju svog areala ekspanzivnija na
hladnijim i vlaznijim staniStima, bukva na toplijim i suvljim, a smr¢a na
hladnim i mrazijim polozajima.

Jela u ukupnoj drvnoj zapremini podruc¢ja ucestvuje sa 39 %, a u
zapreminskom prirastu sa 41 %. Intenzitet priras¢ivanja jele je 2,9 %.
Zastupljena je u svim gazdinskim jedinicama. Najvece ucesce u smjesi ima
u gazdinskim jedinicama: Baé-Besnik 50 %, Zupanica 45 % i Gornji Ibar 40
%, a najmanje je zastupljena u gazdinskoj jedinici Lovnicke Sume 17
%,. U podrucju gradi mjeSovite Sume sa smrcom.-Institut za Sumarstvo
(2002).

Podmladivanje jele je veoma dobro i u Sumama jela-smrca i jela-smrca-
bukva. Primjenjivani nac¢in sjeca, pretezno stablimi¢no prebiranje i osobina
jele dase bolje podmladuje pod kroSnjama bukve i smrce, uslovili su dominaciju
podmlatka jele u odnosu na podmladak bukve i smrc¢e. Podmladak je veoma
kvalitetan, vitalan, sa dobrim visinskim prirastom. Gljivicna oboljenja jele
su konstantovana, ali je i veliki procenat oStecenih stabala u pridanku, sa
gornje strane, na strmim terenima zbog lifranja i bacanja ogrevnog drveta
(gazdinska jedinica Gornji Ibar), a prisutna su i znacajna oste¢enja jelovih
dubecih stabala vu¢nim sredstvima u svim gazdinskim jedinicama.
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Smrca (Picea abies L.)

Fam: Pinaceae

Drugi narodni nazivi: Smreka,
obi¢na smreka, borika.

Habitus:

Crnogori¢no (Cetinarsko drvo, koje
dostigne visinu i do 50 m, a promjer stabala
do 1 m. Krosnja smrce je gus¢a nego kod
jele, kupasto Siroka, ili stubasta, zavisno
od ekoloskih uslova, prije svih, svjetlosti.

Grane su u prsljenima, ve¢inom jace
sabljasto savijene prema gore.

Kora na mladim stablima je tanka 1 glatka, sivozelenkasta, a u
starosti mrkocrvena. Kora je reljefno ispucala, pa se tako uocavaju plocice
nepravilnog oblika.

Pupoljci su jajasti, pri vrhu zaoStreni, mrke boje i bez prisustva
smole.

Iglice su ravnomjerno spiralno rasporedene, ve¢inom uperene na
sve strane. Na popre¢nom presjeku imaju oblik romba. Duzina iglica se
kre¢e od 20 do 25 mm, a Sirina do 1 mm. One rastu na izbo¢enim lisnim
oziljcima- jastuci¢ima.

Korjenov sistem je plitak, tanjirast, povrSinski i nikada nije prisutan
centralni korijen, pa zato smrca pati od vjetroizvala. Na korijenu smrce je
razvijena ektotrofna mikoriza —Sili¢ (1983).

Cvjetovi su jednopolni, muski u obliku sitnih §iSarica crvenkaste
boje, a Zenski u obliku $iSarki, koje su do oplodnje uspravne, a po oplodnji
se okrecu prema dolje i1 tako vise (gornja slika). Duzina zrele SiSarke iznosi
do 18 cm. Kada sjeme sazri, isto ispada iz SiSarke, a nesto kasnije i SiSarke
opadaju sa krosnje.

Kao i kod jele, Sisarke smr¢e se obi¢no formiraju pri vrhu stabla, ali
nije rijedak slucaj da se mogu naci 1 na prvim granama.

Smrca je jednodomna, anemofilna, anemohorna i zoohorna vrsta,
koja dozivi starost i do 300 godina- Sili¢ (1983). Cvjeta od aprila do juna,
u zavisnosti od nadmorske visine staniS§ta. Razmnozava se sjemenom i
vegetativno- zakorenjivanjem lezec¢ih grana. Rasprostranjena je u sjevernoj
i planinskim predjelima srednje i juzne Evrope.

Na vertikalnom profilu Dinarida zahvata pojas 800 - 2.000 m
nadmorske visine. Horizontalno rasprostranjenje ima vece od jele i bukve,
ali manje od borova. Smrca je klimatski vrlo plasti¢na vrsta drveca i dobro
se prilagodava razli¢itim staniStima, te zato ima veliki areal. U naSoj zemlji,
nalazi se na juznoj granici prirodnog areala i spusta se do oko 600 - 800 m.
Na juzZnoj granici areala je pod znatnim uticajem toplih struja subatlanske
klime koja viSe pogoduje Sirenju i odrzavanju bukve i jele.
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Srednje godi$nje temperature na staniStima smrce variraju izmedu 8 i
4°, a srednja godiSnja relativna vlaznost vazduha izmedu 70 1 90 %. Apsolutne
minimalne temperature spustaju se do -40 °C, a apsolutne maksimalne u
brdovitom pojasu dostizu do 30 °C. Klijanci smrce 1 mlade jedinke dobro
podnose nedostatak svjetlosti, dok su odrasle jedinke heliofitne. Smr¢a ima
siroku amplitudu u odnosu na mati¢ni supstrat i tipove zemljista.

NajceS¢e se javlja na sedimentnim ili vulkanskim stijenama,
odnosno na kisjelim stani§tima, na zemljiStima bogatim humusom,
naroéito sirovim i polusirovim, koje ona proizvodi odbacujuéi &etine. Ciste
sastojine gradi na vi$im polozajima svog prirodnog areala, na kojima se
zbog ostre klime ne mogu odrZati manje otporne vrste drveca, jela i bukva, ili
joj ne mogu uspjesno konkurisati. Na osrednjim visinskim polozajima, smrca
gradi Ciste sastojine u hladnijim depresijama gdje vladaju cesti i jaki
mrazevi, kraci je vegetacioni period, tlo je hladno i manja je temperatura
vazduha. Gustim sklopom na ovim staniStima zadrzava prodor toplote i
zakisjeljuje zemljiSte, pa se termofilne vrste ne mogu naseliti.

Na lo$ fizicki sastav zemljiSta brzo reaguje, naroCito na tesko
zemljiste.

Zajedno sa pionirskom vegetacijom, ili postepeno za njom, osvaja
pozarista.

Slika 3: Prirodno poSumljavanje pozarista smréom
— lokacija Carine 1200 mnv (foto: E. Kalac)
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Na previse suvim i na previse hladnim plozajima, Cetine se sporo
razgraduju i nedovoljna je mineralizacija humusa, te se nagomilavaju
organske materije u obliku sirovog i kiselog humusa. Ako zemljiste sadrzi
dovoljno karbonata, struktura zemljista je bolja, pa smrca lakSe podnosi
pojacani aciditet. Sastojine smrce u smjesi sa jelom i bukvom odrzavaju
bolja hemijska, fizicka i mikrobioloska svojstva zemljiSta nego Ciste
sastojine smrce, te se tok degradacije u Cistim sastojinama smrc¢e moze
ogranic€iti ili usporiti tako Sto se primijesaju lis¢ari.

U ranoj mladosti, krosnja smrée se sporije razvija sve do prelaza
podmlatka u mladik i zato u doba podmlatka slabo podnosi konkurenciju
jaceg korova. Pod tamnim sklopom teze izdrzava zasjenjivanje nego jela.

U slucaju duzeg zastarivanja, kroSnja postaje rjeda, gubi iglice i ugine,
pogotovu na toplijim stanistima. U mladosti moze podnijeti jacu sjenu. Na
visokim poloZajima zahtijeva viSe svjetlosti. Za klijanje smr¢ina sjemena,
zemljiste treba da je rastresito i svjeze. U zbijenim i teSko potisnutim
zemljistima sjeme slabo klija. Podmladak treba sistematski oslobadati od
konkurencije korova, a kasnije od nadstojnog drveca.

Sem c¢istih sastojina, javlja se u Sumskim zajednicama sa jelom,
jelom i bukvom, sa bijelim borom, sa molikom i munikom.

Smrcéauukupnojdrvnoj zapremini podruc¢jaizapreminskom prirastu
ucestvuje sa 40%. Intenzitet priras¢ivanja smrcée je 2,8%. Zastupljena
je u svim gazdinskim jedinicama. Najveée uces¢e u drvnoj zapremini ima
u gazdinskim jedinicama: Lovnicke Sume 76%, Crnja-Ibarac 56% i
Baloticke Sume 50%, a najmanje je zastupljena u gazdinskoj jedinici
Ba¢-Besnik 21%. U podrucju se javlja u Cistim sastojinama i u mjesovitim
zajednicama. U mjeSovitim asocijacijama slabije je podmladivanje smrce
zbog primjenjivanog nacina sjeca. Inace podmladak smrce je veoma dobrog
kvaliteta, vitalan i pretezno grupimican u mjesovitim asocijacijama.

Bukva (Fagus moesiaca 1L.s.1.)

Fam.: Fagaceae

Drugi narodni nazivi: bukva
obic¢na, evropska bukva.

Habitus:Bukva je listopadno drvo
visine do 40 m, a po podacima Sili¢a
(1983) i do 48 m, a prsni promjer stabla
prelazi 1 m.

Kora je pepeljastosive boje, u
mladih stabala tanka 1 glatka, a kod
starijih hrapavo ispucana, posebno u
prizemnom dijelu.




Krosnja je jajasta do ovalna, a grananje moze biti pravilno, no i
jako nepravilno.

Listovi su sa lica sjajni, glatki i1 zeleni, nekad po ivicama sitno
nazubljeni, naro€ito pri vrhu, $to je rjedi slucaj, ili ravni 1 punih ivica,
Sto je cesc¢i slucaj. Na nalicju lista bukve, dobro se zabiljzava mreza
nerava, koja mu daje reljefnu strukturu.

Korijenov sistem je dobro razvijen, sa jakim bo¢nim korijenima 1
gustom mrezom tanjih zila. Korijen je srednje dubok ili plitak, S§to zavisi
od tipa stanista.

Cvjetovi su jednopolni, muski skupljeni u ovalne do kuglaste
tvorevine, koje vise na tankoj, do 5 cm dugoj, dlakavoj peteljci. Za
razliku od njih, zenski cvjetovi stoje na kratkim peteljkama.

Pupoljci su svijetlosmedi, obavijeni zasSiljenim ljuspama, tamnije
boje i trepljaste strukture.

Plod je predstavljen kupolom (Zirom), koji je u zrelom stanju
kozasto odrvenjeo, a sastavljen je od cetiri poklopca koji se na vrhu
otvaraju. Na povrSini zira se nalaze iglicasto-kukaste tvorevine koje
predstavljaju filogenetsko prilagodavanje za raznosenje sjemena.

Sjeme je velic¢ine do 16 mm, zrije u septembru i oktobru.

Bukva je jednodomna, jednopolna, anemofilna, zoohorna,
skiofitna i mezofilna vrsta. Cvjeta uporedo sa listanjem, a razmnozava
se sjemenom i vegetativno- iz poleglih grana i Zila.

Na vertikalnom profilu balkanskih planina, bukva se javlja od 100 do
2.100 m nadmorske visine. Na mnogim planinama ¢ini gornju granicu Sumske
vegetacije. Bukva je po povrsini areala i drvnoj zapremini najzastupljenija
vrsta drve¢a u Crnoj Gori. Ima Siroku amplitudu u odnosu na geolosku podlogu,
tip zemljiSta, svjetlost 1 temperaturu, a nesto nizu amplitudu u odnosu na
vlagu stanista. Srednje godiSnje temperature na staniStima mezijske bukve
varirajuizmedu 9 i 3 °C, a srednja godisnja relativna vlaznost vazduha izmedu
65 1 80%. Subalpijske populacije trpe apsolutne minimalne temperature do -40
°C.

Rasprostire se nize 1 viSe od zone jele. Na dinarskim planinama,
pojas bukovih Suma Sirok je 800-1.200 m nadmorske visine. Na
karbonatnoj podlozi, njena gornja granica rasprostranjenosti visa je nego na
drugim podlogama. Pod uticajem antropogenog faktora, poviSena je donja,
a smanjena gornja granica rasprostranjenosti radi stvaranja obradivog
zemljiSta 1 proSirivanja pasnjaka. Njena skiofitnost, srazmjerno dobra
otpornost prema abiotickim i bioticki Stetnim faktorima i snazna konkurentska
sposobnost, omogucavaju joj da je na vecini staniSta svog areala dominantna
ili kodominantna vrsta. U optimumu njenog areala ¢esto je ni svjesno jaki i
radikalni zahvati ne mogu istisnuti.

Bukva je vrsta umjerene okeanske i prelazno okeansko-konti=
nentalne klime. Zahtijeva umjereno topla ljeta, krace zime, duze ili intenzivno
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vegetacijsko doba i svjeZija stanista. Ne podnosi surovu klimu, veliku susu kao
ni veée vru¢ine na suvim staniStima. Prepusta toplija staniSta hrastovima,
hladnija jeli a mrazista smr¢i.

Bukva je bogata hemijskim materijama 1 brzo se razgraduje.
Humifikacija traje prosjecno dvije godine. Bukva ima sposobnost dobrog
vegetativnog razmnozavanja. Ona iz sjemena u mladosti sporije raste, ali brze
od jele i smrce.. Kada je u blizini otvor, razvija se heliotropno u stranu
1 ve¢inom gradi tanko, visoko, stablo i malu krosnju. Bukva zahtijeva vise
toplote od jele, pogotovu od smrée. U mjeSovitim sastojinama sa jelom,
kada se sklop previse otvori i staniste postaje toplije, ve¢inom se podmladuje
bukva. Na nezasticenom poniku i1 podmlatku velike Stete ucine mrazevi i
sunc¢ana pripeka. Na stablima naglo izlozenim suncu dolazi do upale
kore. Prenaglo i prejako otvaranje sklopa na aridnim polozajima i plitkim
zemljiStima moZze uticati na suSenje Cistih sastojina bukve, pogotovu kada
istovremeno vladaju dugotrajne suse.

Javlja se u ¢istim sastojinama ili mjeSovitim sa jelom, smr¢om, javorom
1 drugim lis¢arskim vrstama, Cija je brojnost najces¢e mala.

Bukva u ukupnoj drvnoj zapremini podrucja ucestvuje sa 13%,
a u zapreminskom prirastu sa 11%. Intenzitet priras¢ivanja je 2,2%.
Najzastupljenija je u gazdinkim jedinicama Bac¢-Besnik 23% i Paucinske
Sume 20%. Nema je u gazdinskoj jedinici Lovnic¢ke Sume, u Crnji-Ibarac
zastupljena je 1% i u Vucansko-biSevskim Sumama 2%. U mjeSovitim
Sumama jele i bukve, podmladivanje bukve, na jace progaljenim povrSinama,
je veoma dobro.(Po podacima Instituta za Sumarstvo 2002).

Bijeli bor (Pinus silvestris L.)

Fam: Pinacae

Druga narodna imena: obicni bor.

Habitus:

Cetinarsko drvo visine do 30 m —
Sili¢ (1983), odnosno do 40 m —Markigi¢
i Lakusi¢ (1989), sa prsnim prec¢nikom
stabla do 1 m.

Krosnja bijelog bora je ovalno- ==
piramidalna, dosta rijetka u odnosu na
smréu i jelu. Grane su rasporedene u
pravilnim prsljenovima.

Kora, u prizemnom dijelu stabla, &
je ispucala i smede boje, a od mjesta
prvih grana, boja kore prelazi u crvenkastosmedu, sa tankim ljuskma, koje
se lako odvajaju. Kora mladih grancica je zelenkastozuta, a kasnije poprima
sivosmedu boju.
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Korijenov sistem je jako razvijen, sa velikim brojem bo¢nih ogranaka,
koji prate pukotine u stijenama, a razvijena je i glavna zila sréanica.

Iglice su po dvije u rukavcu, a nose ih kratki izbojci. DuZina iglica
se kre¢e od 4 do 7 mm, a debljina oko 2 mm. Gipke su i tanke, ¢esto blago
uvijene, na vrhu ostre, svijetlozelene boje. Ostaju na granama 2 do 3 godine,
a na stanistima sa viSom nadmorskom visinom i duze.

Cyvjetovi su jednopolni; muski jajasti, izrazito zute boje, do 1 cm
duzine; a Zenski imaju oblik malih Sisarki, smede ili crvenkaste boje. Zrele
SiSarke imaju duzinu 3 do 7 cm, a Sirinu 2 do 3 cm. Otvaranje SiSarke pocCinje
od vrha prema dnu, a tada su ve¢ odrvenjele. Plodne ljuspe Sisarki imaju
karakteristi¢nu grbicu na vrhu.

Sjeme je tamnosmede, 3 do 4 mm duzine, a na njemu se nalazi prozirno
krilce, €iji donji dio obavija sjeme. Duzina krilceta obi¢no iznosi oko 12 mm.
Krilce se lako odvaja od sjemena. Sjeme sazrijeva u oktobru naredne godine, a
iz SiSarke ispada u proljece trece godine. Klijanac ima 4 do 8 njeznih iglica.

Bijeli bor je jednodomna, anemofilna, heliofitna i kserotermna
vrsta. Cvjeta od maja do juna, u zavisnosti od nadmorske visine stanista, a
razmnozava se iskljucivo sjemenom.

Areal bijelog bora je veoma Sirok, a na vertikalnom profilu zauzima
prostor od 200 do 2.000 m nadmorske visine. Ima Siroku amplitudu u
odnosu na geolosku podlogu i tipove zemljista. Bijeli bor je heliofit, ali dosta
dobro podnosi zasjenu. U odnosu na jelu, bukvu i smréu zauzima prosjecno
suncanija, susna ili toplija stanista. U ranoj mladosti podnosi blagu zasjenu
na boljim staniStima. Dobro podnosi sun¢evu svjetlost i toplotu pa se
prirodno obnavlja na goletima. U mladem dobu razvija gus¢u kros$nju nego
u starijem 1 moZe odrzavati tamniji sklop. Sa staros¢u krosnja postaje
kraca i rjeda, sklop je svjetliji i ako se rano ne zapo¢nu prorede kros$nja se ne
moze dobro oblikovati i prosiriti.

Bor je veoma otporan prema loSim uticajima abiotskih faktora. U
kulturama podignutim na boljim staniStima, jaki vjetrovi i mokri snjegovi
lome gornji dio stabla. Na veoma plodnim zemljiStima broj grana u prsljenu
je velik i stabla su previse granata.

Bijeli bor raste u Cistim sastojinama na losijim staniStima i u mjesovitim
s crnim borom, smréom, jelom, brezom, molikom i drugim vrstama.

U Ibarskom podrucju ucestvuje sa 2% u ukupnoj drvnoj
zapremini. Najzastupljeniji je u Lovni¢kim Sumama 5% i Paucinskim Sumama
7%. Raste u prirodnim mjeSovitim sastojinama sa smrc¢om i jelom i u
Sumskim kulturama u gazdinskoj jedinici Pau¢inske Sume podignutim na
goletima. U prirodnim Sumama u starijim sastojinama, kroSnje su veoma
rijetke i redukovane zbog neblagovreme njege. Bijeli bor se Siri na goletima i
pasnjacima koji se ne koriste.
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Molika (Pinus peuce Gris)

Fam:Pinaceae

Druga narodna imena: bijela
mura, elov bor.

Habitus:

Molika je <cetinarsko drvo
sa ovalnom, konusno zaobljenom,
gustom krosnjom. Poraste u visinu
do 25 m - Lakusi¢ (1989), a nekad
i preko 40m - Sili¢ (1983). Prsni
promjer stabla dostze vrijednost i
do 120 cm. Stablo je, obi¢no, pravo,
ali Cesto i1 nepravilno i granato.
Kora, kod mladih stabala, je glatka,
sivozelenkasta, a kasnije tipi¢no siva, pri dnu stabla uzduzno ispucala
i tako stvara plocice nepravilnog oblika.

Korijen je jako razvijen, a njega ¢ine brojni bo¢ni korijenovi, koji
duboko prodiru u substrat. Na korijenu molike je, takode, razvijena
ektotrofna mikoriza.

Iglice (Cetine) su sakupljene po 5 komada u jednom rukavcu,
imaju sivozelenkastu boju, duzine 7 do 10 cm- MarkiSi¢& Lakusi¢
(1989), odnosno 8 do 10 cm —Sili¢ (1983). Debljina iglica se krece od
0,75 do 1 mm, a na popre¢nom presjeku se zabiljezavaju dva smolna
kanala. Iglice ostaju na granama 2 do 3 godine

Cvjetovi su jednopolni; muski cilindri¢ni, koncentrisani u grupe
od 10 do 13 komada, zutocrvene boje, duzine 1 do 1,5 cm. Zenski
cvijet je u obliku §iSarke, jajastog oblika, zelenkastosmede boje, 20 do
25 mm duzine i oko 10 mm Sirine, a stoji na kratkoj drsci.

Sisarke su duguljaste, dok su mlade, zelenkaste boje, &esto
smolaste 1 vise€e. Duzina im se kre¢e od 8 do 15 cm, a debljina oko 3
cm.Za grane su pri¢vrséene jako kratkim drSkama. Sazrijevaju u jesen
druge godine, poslije ¢ega sjeme ispada.

Sjeme je jajastog oblika, veli¢ine 4 do 5 mm, a krilce sjemena je
4 do 5 puta duze i obuhvata sjemenku kao klijesta.

Molika je jednodomna, anemofilna i kalcifobna vrsta. Dosta brzo
raste. Dozivi starost 200 do 300 godina. Javlja se samo na silikatnoj
podlozi.

- Molika je endem srediSnjeg dijela Balkanskog poluostrva i relikt
tercijarne flore. Njen areal je na viS§im dijelovima planina od 1.000 - 2.000 m
nadmorske visine. Geolosku podlogu na stanistima molike ¢ine vulkanske i
sedimentne stijene, pjescari, skriljci i samo u izuzetnim slucajevima silifikovani
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kre¢njaci. Optimum nalazi na kiselim smedim i smedim podzolastim zemljistima
gorskog pojasa.

Srednje godiSnje temperature na staniStima molike variraju izmedu
8 1 4°C, a srednja godiSnja relativna vlaznost vazduha 60-80 %. Apsolutne
minimalne temperature na staniStima subalpijskih populacija spustaju se
do - 40 °C, a apsolutne maksimalne dostizu do 35 °C. Ima veoma Siroku
amplitudu u odnosu na svijetlo. Podnosi dobro polusjenu, a isto tako i pune
dnevne intezitete svjetlosti. U mladosti brze raste u visinu od jele, a zatim
sporije. Osvaja bivsa Sumska zemljiSta u pretplaninskom pojasu. Sjeme nice
godinu dana poslije rasijavanja te propadne veca koli¢ina, pa njeno staniste
osvajaju druge vrste drveca.

Molika se razvija u Cistim sastojinama i u mjeSovitim sa smrcom,
jelom, bukvom i drugim vrstama.

U Ibarskom podrucju pretezno ¢ini mjeSovite Sume sa smr¢om. U ukupnoj
drvnoj zapremini ucestvije sa 3%. Zastupljena je u gazdinskim jedinicama:
Crnja-Ibarc 14%, Gornji Ibar 3% i1 Ba¢-Besnik 3%.U ostalim gazdinskim
jedinicama je nema. Veoma dobro se podmladuje.

Pored ovih pet glavnih vrsta, koje ucestvuju u drvnoj zapremini sa
97%, manje su zastupljeni od Cetinara: crni bor, borovac i ari§ (u Sumskim
kulturama), munika na manjim lokalitetima, a od liS¢ara: breza, jasika,
gorski javor, cer, kitnjak 1 grab.

ZAKLJUCAK

Na vertikalnom profilu regiona Gornji Ibar vladaju razliciti orografski,
edafski i klimatogeni faktori, koji uslovljavaju zumiranje vegetacije, koja
najceS¢e ima pojasni karakter. Obzirom da region Gornji Ibar pripada
visokoplaninskim oblastima, to je raspored Sumske vegetacije takav da najvecu
povrsinu zauzimaju Cetinarske Sume (84%) dok liS¢ari naseljavaju svega
16% prostora pod Sumama. Zbog toga su u radu prezentirane bioekoloske
karakteristike Cetiri vrste Cetinara (jela, smrca, bijeli bor i molika), a od lis¢ara
su dati podaci za bukvu, kao najcesce listopadno drvo ovog regiona.
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HACTABHO - UICTPAXUBAYKH PAJI .






Zoran LALOVIC' !

POCETNO UCENJE LOGICKO-MATEMATICKIH
POJMOVA UZ POMOC UDZBENIKA MATEMATIKE U SKOLI

Rezime: Rad se bavi prirodom pocetnog ucenja logicko-matematickih pojmova
u osnovnoj skoli. Dominantno pitanje na koje se zeli dati odgovor u tekstu jeste: na
koji nain je moguée pocetno ucenje ligicko-matematickih pojmova u skoli prilago-
diti moguénostima i saznajnoj prirodi Sestogodi$njeg djeteta, te kakva je stvarna uloga
udzbenika matematike u tom ucenju. Rad ima kriticki odnos prema praksi da udzbenik
zamijeni prirodno ucenje logicko-matematickih pojmova na ¢asu matematike i raspravlja
o odnosu ova dva tipa ucenja: pocetno ucenje logicko-matematickih pojmova na casu (u
prirodnoj sredini) i pocetno ucenje logicko-matematickih pojmova uz pomo¢ udzbenika.
Pored tog centralnog pitanja u tekstu se raspravlja o karaktersistikama uzrasta djece prvog
razreda devetogodi$nje osnovne $kole; o kontekstu, sredini za ucenje; o ulozi govora
u razvoju matematickih pojmova; o ulozi odraslog, nastavnika u kognitivmom razvoju
djeteta itd.

PREDGOVOR

Devetogodisnja osnovna skola uvela je dijete, - Sestogodisnjaka u skolu.
U skoli se dijete susrece sa razlicitim predmete, uci da broji, Cita, crta, pjeva
itd. U ovom radu nas interesuje ucenje matematike, tj. Cinjenica da dijete,
Sestogodisnjak, u skoli, na ¢asu matematike, uz pomoc¢ nastavnika i udzbenika
uc¢i matematiku, pocetne logi¢ko-matematicke pojmove. U tekstu koji slijedsi,
iznosimo nekoliko napomena, prije svega sa psiholoskog i pedagoskog aspekta,
iz oblasti razvojne, kognitivne i pedagoske psihologije, i nadamo se da mogu
biti korisne prilikom izrade buduceg udzbenika i priru¢nika iz matematike
za prvi razred osnovne Skole, ali 1 prilikom organizovanja pocetnog ucenja
logi¢ko-matematickih pojmova uz pomo¢ udzbenika u Skoli.

! Mr Zoran Lalovi¢, samostalni savjetnik u Zavodu za $kolstvo Podgorica
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U tekstu se govori o:

* karakteristikama uzrasta djeteta prvog razreda devetogodisnje
osnovne skole;

= kontekstu, - sredini za ucenje;,

* ulozi govora u razvoju matematickih pojmova;

= ulozi odraslog u kognitivnom razvoju djeteta,

* sadrzaju ucenja matematike u prvom razredu osnovne Skole (logicko-
matematicke operacije);

= relevantnim aktivnostima ucenja logicko-matematickoh pojmova;

» globalnom ucenju i mogucnostima koje ono pruza (korelacije
matematike i drugih oblasti znanja).

KARAKTERISTIKE UZRASTA

U ovom periodu razvoja (hronoloski uzrast od 6 godina) ucenje je bitno
odredeno na¢inom 1 moguénostima kognitivnog funkcionisanja djeteta. Kako
dijete Sestogodisnjak misli, i koje moguénosti u¢enja ima?

Prvo, dijete ovog uzrasta moze da misli, ali da bi mislilo moraju mu
se na raspolaganje staviti ,,sredstva za misljenje”. NasSa sredstva misljenja
(misli se na odraslog) su prije svega pojmovi, a sredstva misljenja djeteta
su konkretni objekti. Mi mislimo kombinuju¢i i uporedujuci pojmove, dijete
misli kombinuju¢i i uporedujuci konkretne objekte. To su dva razli¢ita oblika
misljenja, jedno je apstraktno, a drugo je konkretno misljenje. Na primjer,
verbalno izrecen zahtjev da uporedimo misa i slona za nas ne predstavlja
veéi problem. Mi ve¢ poznajemo sve relevantne karakteristike pojmova
»mis“, 1 ,s0n“ 1 manje-viSe vladamo logicko-matemati¢kom operacijom
uporedivanja. Sa druge strane, djetetu mnogo toga nedostaje. Dijete prije
svega ima problema sa razumijevanjem zadatka, - §ta je to uporedivanje? Cak
1 kada razumije zadatak, dijete joS uvijek ima problema u vezi sa verbalnim
iskazima: ,,mis*“ i ,,slon*. Naime, zadatak nije moguce rijesti samo na osnovu
opste predstave o misu i slonu, potrebno je izvrsiti analizu ovih pojmova i
iz opSte predstave o njima izdvojiti samo ono §to je relevantne za rjeSavanje
problema, - npr. karaktetistiku velicine ili boje, oblika... U realnom svijetu,
kada ima neposredan uvid u objekte, ukoliko razumije zahtijev, drugih
prepreka dijete nema. Ono posmatra i analizira objekte, izdvaja njihove
relevantne karaktetistike, upoteduje ih i donosi zakljucak. Zakljucak je uvijek
rezultat procesa misljenja. Razlika je u tome Sto dijete zakljucuje na osnovu
neposredno prisutne ralnosti, a odrasli na osnovu te, ali i na osnovu samo
pojmovni iskazane realnosti. U skoli se Cesto dijete neopravdano nalazi u
situaciji da donosi zakljucke na osnovu ove druge, pojmovne realnosti.

Dakle, da bi dijete mislilo treba mi ponuditi sredstva misljenja.
Neophodna sredstva misljenja djeteta su:
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= realni objekti (ziva bica i fizicke stvari iz okoline, ili Stapici, zetoni,
racunaljka itd.)

= slike (zivih bica i realnih stvari, kao zamjena realnim objekatima)

= graficki prikazi (na primjer, krugom, tackom itd, koji zamjenjuju
realne objekate ili slike), 1 na kraju,

= matematicki simboli (broj (5); vece (<); manje (>); jednako (=) itd,
kao simbolicka reprezentacija odnosa u fizickom svijetu)

Vazno je razumjeti da su gore pomenuti ,,misoni oslonci* taksonomski
predstavljeni i da tek kada se ovlada jednim nivoom (misljenje na osnovu
kombinovanja i uporedivanja realnih objekata), postoji mogucnost uvodenja
viSih nivoa (misljenje na osnovu simbola i pojmova). Druga pouka proizilazi
iz ¢injenice da tok misaonog razvoja djeteta ide od konkretnog ka apstraktnom,
ili tacnije receno: od opazajnog ka pojmovmom. Na primjer, mentalna
reprezentacija pojma broja (broj kao matematicki simbol) mora biti zasnovana
na prethodno konkretnoj reprezentaciji pojma broja (na prebrojavanju: prvo
realnih objekata, a zatim 1 njihovih slikovnih, grafickih i na kraju simbolickih
reprezenata). Ovaj opsti princip, postepenog uvodenja dijeteta u simbolicko,
razmotrit ¢e mo na jos jedan nacin.

KONTEKST (SREDINA) ZA UCENJE DJETETA

U okolini (u realnom svijetu, u zivotnoj sredini) dijete se svakodnevno
susrec¢e sa problemskim situacijama, rijeSava ih 1 tako stie iskustva (tako
uci). Do rjesenja dijete dolazi spontano, najprije isprobavanjem (pokusaj-
pogreska), a kasnije 1 razmisljanjem (rjeSavanjem problema; uvidenjem
sli¢nosti 1 razlika; razvrstavanjem; klasifikovanjem neposredno prisutnih
objekata)

Dakle, zivotna sredina (materijalni svijet; fiziCko okruzenje... itd.)
je prirodna sredina za ucenje djeteta. U prirodnoj sredini se nalaze realni
objekti, a oni su neophodni oslonci za misljenje djeteta. lako posjeduje sve
Sto je potrebno djetetu za misljenje, zivotna sredina nije dobra sredina za
ucenja djeteta. Problemske situacije u zivotnoj sredini se suvise kompleksne,
medusobno isprepletane, nedovoljno struktuirane i kao takve, Cesto su
udaljene od mogucénosti djeteta, nerazumljive su mu i nedovoljno podsticajne
za njegov razvoj. Zato dijete bolje uci u Skoli, jer Skola nudi nesto drgaciju
sredinu za ucenje. U Skoli se uci u tzv. struktuiranoj sredini za ucenje.

Struktuirana sredina je takva sredina za ucenje gdje su problemske
situacije uz pomoc¢ odraslog izabrane i uproscene, - prilagodene moguénostima
djeteta. Takve struktuirane sredine za ucenje su: 1.) ¢as matematike i, 2.)
udzbenik matematike. UdZbenik je pazljivo unaprijed izabran i struktuiran
sistem problemskih situacija koje ucenik rjeSava uz pomo¢ nastavnika ili
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roditelja, a nekada i sam (u kasnijim razredima udzbenik ja knjiga iz koje se
najéesée samostalno uéi). Cas je isto tako pazljivo izabrani i struktuiran sistem
problemskih situacija, nesto Siri od udzbenika jer podrazumijeva i ucenje iz
udzbenika.

Dakle, dijeteuskolimatematiku (pocetnelogicko-matematicke pojmove)
uci na struktuiranim zadacima, na casu i putem udzbenika. Ovo su dva donekle
razliCita, ali i nuzno povezana oblika ucenja. Prvi oblik ucenja, ucenje na
osnovu strutuiranih zadataka na ¢asu, blizi je ucenju u prirodnim uslovima
jer se viSe oslanja na realne objekte i Zivotne situacije uc¢enja. Nastavnik na
primjer, od djece trazi da zetone razlicite veliCine i boje razvrstaju po boji.
Drugi oblik u€enja, u¢enja putem udzbenika, ne oslanja se na realne objekte,
ve¢ na njihove reprezentacije (na sliku, graficki prikaz, simbolicki prikazisl.).
Oba oblika ucenja su vazna, i svaki ima svoje specifi¢ne prednosti i nedostake.
Vazno je razumjeti da ucenje samo na osnovu udzbenika ne moze zamijeniti
ucenje na ¢asu (ucenje u prirodnim uslovima). Time se preskace jedan vazan
nivo reprezentacije svijeta, a to je realni svijet koji je djetetu prirodno najblizi.
Isto je tako nedostatno ucenje na ¢asu (kombinovanjem realnih objekata) bez
struktuiranja 1 prevodenja tog znanja na visi nivo, Sto obezbjeduje udzbenik.
Dakle, udzbenik se nuzno mora osloniti na ovo prethodno konkretno ucenje i
Sto je najvaznije, on ga struktuira. Pokusacemo ovu razliku, dva tipa ucenja,
kao 1 odnos ¢asa i udzbenika, da objasnimo na jo§ jednom primjeru.

Nastavnik na ¢asu organizuje zadatke, aktivnosti ucenja npr. ucenici
posmatraju olovke (razliite duzine), opisuju ith i redaju po velicini (ili
nastavnik kaze da se ucenici poredaju od najnizeg do najviseg). Ovo ucenje
je veoma blisko prirodnoj situaciji uc¢enja, s tom razlikom sto je struktuirano
(organizovano). Nastavnik je izdvojio problemsku situaciju i uskladio je sa
moguénostima djeteta i odredenim ciljem ucenja. Taj isti cilj udZbenikom
se ostvaruje na drugi nacin. Na primjer, ucenici u udzbeniku uporeduju dva
graficka elementa (na primjer dvije nacrtane olovke) i odreduju koji je visi; ili
ucenici zavrsavaju zapocetu serijaciju, docrtavajuci kvadrati¢ koji je veéi od
kvadrati¢a sa desne strane, a manji od kvadratica sa lijeve strane; ili u¢enici dva
graficka elementa uporeduju i taj odnos oznacavaju matematickim simbolom
»=. Ovaj nacin u€enja prili¢no je udaljen od prirodne sitacije (ne uci se na
osnovu realnih elemenata, nego na osnovu njihovih zamjena, reprezenata), ali
je blizi logici pojmovnog, matematickog misljenja. Ovdje se prirodni svijet
1 odnosi u njemu, prevode u simbolicki svijet §to i jeste krajnji cilj uc¢enja
matematike.

Kljucno je razumijevanje da ove dvije situacije u¢enja ne mogu jedna
bez druge, niti jedna moze da odmijeni drugu. Nau¢ni pojmovi se ne mogu
usvajati sa razumijevanjem bez oslanjanja na iskustvene pojmove, kao Sto ni
iskustveni pojmovi ne mogu nadomjestiti nau¢ne pojmove. Zakljucak koji
proizilazi iz toga jeste da priru¢nik (knjiga namijenjena nastavvniku kojom
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se usmjerava cjelokupan proces ucenja) mora da usmjeri obje ove specificne
situacije ucenja 1 da obezbijedi logicku povezanost medu njima. Priru¢nikom
se osmisljava: 1.) aktivnosti ucenja u prirodnoj sredini, na ¢asu, gdje dijete
stice matematicko iskustvo oslanjaju¢i se na objekte koji su neposredno
prisutni u njegovoj okolini, i 2.) nastavak tog ucenja, tj. aktivnosti ucenja
sa udzbenikom, gdje dijete predhodno steCeno neposredno iskustvo sada
primjenjuje na simboli¢kim reprezentacijama realnih objekata. Kraj ovog
procesa ucenje je uopstavanje, ili simboli¢ka reprezentacija fizickog svijeta.
Ako nisu predvidena oba oblika ucenja (rekli smo da su oba specificna), i ako
nisu medusobno povezana, ako se neposredno ste¢eno iskustvo ne koristi u
udzbeniku, u€enje nije kompletno.

Jedan od cesc¢ih propusta udzbenickog kompleta pocetnog ucenja
logicko-matematickih pojmova je Cinjenica da se udzbenikom osmisljavaju
logi¢ko-matematicki zadaci, a da se priru¢nikom usmjerava rad djeteta na
njima (nazadacimaudzbenika). Klu¢ni nedostatak je ¢injenica da je propustena
pocetna faza uCenja, uCenje u prirodnoj situaciji na ¢asu (na zadacima sa
relnim objektima). Argument da se ovo prvo ucenje ve¢ spontano desilo i
da ga nije potrebno ponavljati na ¢asu ne stoji. Ve¢ je receno da su prirodno,
spontano i struktuirano ucenje dva bitno razlicita oblika ucenja.

ULOGA GOVORA U RAZVOJU MISLJENJA DJETETA

Rekli smo, sredstva za miSljenje odraslog su pojmovi. Mi mislimo
kombinovanjem simboli¢kih elemenata, - pojmova. U matematici se npr.
misli kombinovanjem matemati¢kih pojmova. Broj zamjenjuje koli¢inu, i
zato je vrsta opSteg pojma (moZze da oznaci koli¢inu bilo cega). Vece (<),
manje (>), jednako (=) su isto tako opsti pojmovi. Pojam ima simbolicku
(mentalnu) i komunikativnu (verbalnu) funkciju i reprezentaciju. To ponekad
izaziva zabunu. Zbog verbalne reprezentacije, i bliske kominikativne funkcije
pojma mi mislilo kako se pojam moze usvojiti predavanjem, objaSnjavanjem
ili ponavljanjem definicije pojma (dakle prosto verbalnom komunikacijom
izmedu nastavnika i uc¢enika).

Danas se svi slazu da se nijedan pojam ne moze usvojiti samo verbalno
(npr. ne mozemo ocekivati da dijete usvoji pojam ,,= samo na osnovu
ucenja definicije tog pojma). Takvom pojmu nedostaje ono $to je sustinsko,
njegova mentalna reprezentacija (takav pojam pociva na pamcéenju, a ne na
misljenju). Dijete moze i da vlada verbalnom reprezentacijom pojma, a da
nije svjesno njegovog stvarnog znacenja. Do pojma se dolazi postepeno kroz
misaonu aktivnost ucenika (o relevantnim vrstama misaonih aktivnosti smo
govorili naprijed), dok je verbalna definicija prizvod, kraj tog ucenja. To
nikako ne znaci da u nastavi treba zapostaviti verbalnu reprezentaciju pojma,
- imenovanje pojma.
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Nastavnik tokom ucenja treba da imenuje pojmove koji se usvajaju (npr.
da izgovara: Marko je visi od DuSana; DuSan je niZi od Marka). Isto tako i
djeca dok uce treba da imenuju pojmove (npr. da izgovovaraju: Marko je isted
DusSana; Dusan je iza Marka). Ovdje se ne radi o usiljenom, papagajskom
ponavljanju pojedinih pojmova (visi, nizi, ispred, iza, jednako itd.). Ta je
aktivnost imenovanja pojma mora da bude ukomponovana u aktivost u¢enje
(na primjer, djeca rijeSavaju problem serijacije tako $to se redaju od najviseg
do najnizeg ucenika u uc¢ionici; uvodenjem svakog novog djeteta u niz treba da
bude prac¢eno verbalnim izrazima odnosa: visi od; jednak kao; nizi od i sl.) Za
verbalizaciju pojmova odgovaran je prije svega nastavnik, ali se i priru¢nikom
mogu predvidjeti aktivnosti koje to obezbjeduju. Na primjer, kao aktivnost
ucenja moze se predvidjeti da djeca nakon §to su graficki predstavili neki odnos
— taj odnos opisu i rije¢ima (na primjer, djeca uporeduju dva skupa i graficki
predstavljau odnos medu njima; pored grafickog predstavljanja u pocetnom
ucenju logicko-matematih pojmova vazno je i verbalno predstavljanje odbosa:
,skup A je veé¢i od skupa B%).

ULOGA ODRASLOG/NASTAVNIK U UCENJU UCENIKA

U osnovi postoje dva dominantna pristupa organizovanja ucenja
ucenika. Oba, kao neophodan uslov ucenja, isticu misaonu aktivnost ucenika.
Dakle, oba pristupa kazu do se do stvarnog usvajanja pojma dolazi preko
misaonih aktivnosti u¢enika na ¢asu. Iz ovoga proizilazi prvi zadatak odraslog
(nastavnika), da osmisli situacije ucenja koje obezbjeduju, ali ne bilo kakvu,
ve¢ misaonu aktivnost ucenika na casu. Misaone aktivnosti su: uporedivanje,
razlikovanje, klasifikovanje, nizanje (serijacije) itd. Aktivnosti kao Sto
su crtanje, bojenje itd. koje se isto tako prirodno javljaju tokom pocetnog
ucenja maltematicko-logickih pojmova na Casu i u udzbeniku matematike
su pratece, tj. nisu osnovne aktivnosti. Dakle, zadatak odraslog je da smisli
relevantne aktivnosti uenja i da uvode ucenika u proces ucenja (na Casu ili/i
udzbeniku).

Ova dva pristupa (jedan je Pijazeov, a drugi je pristup Vigotskog)
razlikuju se po tome $§to razliCito gledaju na naredne uloge odraslog. Pijaze
smatra da dijete problemske zadatke mora da rijesi samo (dalja pomo¢
odraslog nije neophodna, a u krajnjoj liniji, nije ni moguca). Vigotski kaze da
se stvarni napredak u ucenju zapravo desava uz pomoc odraslog. Odrasli treba
da se ukljuci i u sam proces rjeSavanja zadatka, i da aktivno pomaze uceniku
tokom tog procesa ucenja i rjeSavanja zadataka.

Prvi, Pjazeov pristip kognitivnom razvoju djeteta bio je dominantan do
prije nekih 15 ili 20 godina. Sva savremena literatura (i na zapadu i na istoku),
danas pristaje uz ucenje Vigotskog. Pored toga Sto bira zadatke u skladu sa
mogucnostima djeteta, uloga odraslog je i da zajedno sa djetetom ucestvuje u
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rjeSavanju tih zadatka. Iz zajednicke aktivnosti odraslog i djeteta na zadatku
dijete izvlaci najvecu koristi za svoj intelektualni razvoj. Ova Cinjenica moze
biti iskoriStena na razli¢ite nacine u udzbeniku i priru¢niku matematike za
pocetno usvajanje logicko-matematickih pojmova. Tinde - Kova¢ Cerovi¢ u
svom istrazivanju (1990) identifikuje sedam konstruktivnih oblika saradnje
odraslog 1 djeteta:

- pruzanje podrske, razni oblici motivisanja

- usmjeravanje paznje (pogledaj ovo...)

- stvaranje dobre direkcije (pokusaj drugacije..)

- selektivno nagradivanje uspjesnih aproksimacija, fidbek

- olakSavanje, rasclanjivanje problema

- korekcija gresaka uz objasnjenje

- reSavanje zadataka (na glas) od strane odraslog, u¢enje po modelu
itd.

Teorija Vigotskog naglasava jo$ jednu vaznu stvar, a tiCe se tezine
zadataka. Vigotski kaze, da su razvojno podsticajni, ne oni zadaci koje dijete
moze darijeSava samo (samostalno), ve¢ oni koje moze darijesava uz saradnju
i pomo¢ odraslog (a to su zadaci koji su nesto iznad aktuelnih moguénosti
djece). Jedino takvi zadaci, zadaci koji su iznad aktuelnih moguénosti djeteta,
obezbjeduju razvojnu ulogu ucenja. Na takvim zadacima djete nije samo
u situaciji da uvjezbava ono $to ve¢ i samo moze, ve¢ uz pomo¢ odraslog
kvalitativno diZe svoje moguénosti na visi nivo. Pedagoski postupak zasnovan
na ovim teorijskim stavovima podrazumijeva tri vazne stvari:

- dizajniranje od strane nastavnika zadataka koji padaju u okviru zone
narednog razvoja djeteta (to su zadaci koje dijete nije u stanju da
obavi samostalno, ali ih moze uspjesno obaviti uz saradnju i pomo¢
odraslog);

- obezbjedivanje aktivnosti djeteta na takvim zadacima (vazno je da
dijete na takvim zadacima angaZuje sva svoja postojeca znanja i
mogucnosti);

- obezbjedivanje saradnje i kooperativne aktivnosti odraslog (vazno
je da odrasli pomogne, usmjeri, ta ako preba da zajedno sa djetetom
obavi neku aktivnosti).

Dakle, druga uloga odraslog je aktivno uc¢estvovanje u procesu ucenja
ucenika. On ne treba da stoji sa strane i da pasivno posmatra kako djeca sama
rjeSavaju zadatke. Od nastavnika se ocekuje da se aktivno ukljuci i u sam
proces rjeSavanja zadataka: da uskaci kada treba, da pomogne djetetu kada
zapne, da rasclani i olakSa problem situaciju, da uvede nove pod-zadatke,
da usmjeri i da pravilnu direkciju misljenju, da pohvali itd. Sve ovo moze
biti ukonponovano u predvidene aktivnosti ucenja na ¢asu (npr. da se za
teze zadatke predvidi pomo¢ nastavnika, ili alternativni putevi dolazenja do
rjeSenje isl.).
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Kadajeu pitanju tezina zadatka, re¢eno je da su intelektualno podsticajni
oni zadaci koji padaju u okviru zone narednog razvoja djeteta (to su zadaci
koje dijete nije u stanju da obavi samostalno, ali ith moZe uspjesno obaviti uz
saradnju i pomo¢ odraslog), ali problem je Sto u svakom odjeljenju zajedno uce
djeca ¢ija je zona narednog razvoja razlicita (Sto je za nekog zona aktuelnog
razvoja, za drugoga, to je zona narednog razvoja). Problem je dakle, kako
organizovati sadrzaje za ucenje (zadatke) da oni budu prilagodeni razli¢itim
moguénostima ucenika u odjeljenju.

Ivi¢ (1976.) navodi dva rjeSavanja ovog problema: prvo, sadrzaj treba
da bude logicki tako organizovan da dijelovi gradiva predstavijaju jasne
stepenice u formiranju znanja. 1 drugo, uz obavezni dio sadrzaja treba da
postoje i fakultativni, varijabilni dijelovi. Nastavnik, i autori udzbenika, bi
dakle prvotrebalo, dazadatke (zahtjeve koje postavljaju pred ucenika) gradiraju
u odnosu na stepen savladivosti - da utvrdi lakse, srednje i teze savladive
zadatke. LakSe savladivo gradivo treba obraditi na pocetku, a kompleksnije
treba ostaviti za kraj. Izlaganjem gradiva po principu od lakseg ka tezem (u
udzbeniku ili na ¢asu) omogucuje se svakom uceniku da se postepeno krece
po nivoima znanja, i da svaki ovlada onim nivoom koja odgovara njegovim
aktuelnim i narednim moguénostima. Pored osnovnog sadrzaja nastavnik treba
dapredvidii varijabilne dijelove, i to posebne za ucenike razli¢itih moguénosti.
Za ucenike kojima je osnovni sadrzaj nedovoljno podsticajan (previse lak),
mogu se predvidi sloZeniji zadaci, razni oblici samostalnih aktivnosti i sl.
Ucenici kojima je osnovni sadrzaj pretezak mogu dobiti dodatna objasnjenja
(razne olakSice), moguénost da jos jednom provjezbaju i ponove prethodno
uceno i sl.

LOGICKO-MATEMATICKE OPERACIJE

Uocavanje kvantitativnih odnosa u okolini je osnova za razvoj
matematickih pojmova. Drugim rije¢ima logi¢ko-matematicke operacije
(klasifikacija, korespondencija, serijacija) koje dijete uci na pocetku prvog
razreda su prirodan uvod u matematicke pojmove. Ove operacije otvaraju put
ka smislenom ucenju matematickih pojmova. Bez njih, matematicki pojmovi
(npr. pojam skupa, i na njemu zasnovan pojam broja) ne mogu se usvojiti na
smislen nacin (sa razumijevanjem). Koje su to osnovne logicko-matematicke
operacije.

Klasifikacija podrazumijeva misaoni proces grupisanja predmeta
(objekata, elemenata) prema nekom zajednickom obiljezju (npr. prema boji,
obliku, veli¢ini). Klasifikacija po¢iva na uo€avanju svojstava predmeta (jedan
predmet moze imati vise svojstava: oblik, boja, veli¢ina) i uocavanju slicnosti
i razlika medu njima. Klasifikacija moze biti razliitog nivoa tezine Sto
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zavisi od broja elemenata koji treba klasifikovati (veci broj elemenata znaci
1 tezu klasifikaciju) 1 od broja kriterija na osnovu kojih je moguce izvrSiti
klasifikaciju (veci broj kriterija znaci tezi klasifikaciju).

Dakle za klasifikacije su vazne dvije stvari: 1.) podsticanje djece da
posmatraju i imenuju razliCita svojstva predmeta u okolini (boja; oblik;
veli¢ina) 2.) podsticanje djece da uocavaju zajednicko (po ¢emu su predmeti
slicni, a po ¢emu se razlikuju). U pocetku se koristi mali broj elemenata (npr.
do Sest) i jedan kriterij (npr. boja), a kasnije se moze klasifikacija otezati
uvodenjem veceg broja elemenata i drugog kriterija (npr. razvrstavanje po
boji, a zatim po obliku).

Preko pojma skupa pravilno se formira pojam broja. Do pojma skupa
se dolazi postepeno: 1.) opazanjem - imenovanjem predmeta, i uoavanjem
i imenovanjem njihovih kvalitativnih obiljezja (boja, oblik, veli¢ina); i 2.)
posmatranjem, uoCavanjem i imenovanjem zajednickih svojstava grupe
raznovrsnih predmeta (klasifikovanje i razvrstavanje po nekom obiljezju).

Kada se formira pojam skupa, uvode se i operacije sa skupovima: 1.)
razvrstavanje vec¢ih skupova na manje. Cilj je da djeca uose da se svaki skup
moze rastaviti na manje skupove (podskup koji za sebe €ini cjelunu) i da se
sastavljanjem opet moze dobiti nadredeni skup (npr. skup igracaka — podskup:
automobili, lutke, lopte...); 2.) sastavljanje manjih skupova u vece. Cilj je
da djeca uoce da se skup sastoji od elemenata i da razumiju kvantitativnu
promjenjivost skupa; 3) postupak uporeduvanja skupa moze se vrsiti prvo od
oka, a kasnije korespondencijom (u pocetku uporedivanjem 1:1, i na kraju
prebrojavanjem elemenata skupa).

Korespondencija je misaoni mehanizam pridruzivanja i predstavlja
osnovni proces uvodenja u pojmove ,vise“; ,, manje*; , jednako*; , vise
za jedan*; ,,manje za jedan“ itd. Pridruzivanjem predmeta jedne grupe,
predmetima druge grupe (1:1) dijete utvrduje: da i predmeta ima jednako
(=); ili da jedan ima ,,viSe* (<), a drugi ,,manje* (>).

Serijacija je misoni proces uredivanja predmeta prema stepenu nekog
svojstva u rastuci ili opadajuéi niz (od najmanjeg do najveceg; od najkraceg
do najduzeg i obrnuto). Uvodenje u serijaciju pocinje sa tri elementa,
formiranjem pojmova: veliki — ve¢i — najveci. U pocetku je vazno koristiti
elemente koji se razlikuju samo po jednoj osobini, tj. po osobini u odnosu na
koju se serijacija vrsi (npr. Stapovi razlic¢ite duzine). Serijacija je osnova za
razumijevanje polozaja broja u brojnom nizu.

Temporalni (prostorni) pojmovi. Neki od prostorno-relaciskih
pojmova koje su vazne za uc¢enje matematickih pojmova su: ispred-iza, ispod-
iznad; izmedu-sa strane; blizu-daleko, visok-nizak,; gore-dolje; Sirok-uzan;
veliki-mali; dugacak-kratak; tanak-debeo i sl.
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NEKE OD AKTIVNOSTI USVAJANJA LOGICKO-MATEMA-
TICKIH POJMOVA

Rekli smo, ucenje matematickih pojmova ne moze biti zasnovano
isklu¢ivo na zadacima udzbenika, niti moze bez ovih zadatak. Cilj priru¢nika
je da osmisli aktivnostu u¢enja izvan udzbenika i da ih poveZe sa aktivnostima
udzbenika. Za osmisljavanje aktivnosti ucenje koje prethode aktivnostima
ucenja sa udzbenikom vazno je (jednako kao i za aktivnosti udzbenika) da te
aktivnosti budu misaone (a ne bilo kakve) i da su odredene ciljem ucenja (da
obezbijeduju razvojnu ulogu koja je predvidena programom). Neke od opstih
aktivnosti ucenja koje zadovoljavaju oba ova uslova (misaonost i razvojnost)
su sljedece:

= manipulisanje predmetima, imenovanje predmeta, opisivanje

predmeta po uocljivim kvalitativnim obiljezjima (boja, oblik,
veli¢ina i sl.)

= prepoznavanje i uocavanje geometrijsih oblika (kruga, kvadrata,

trougla)

= uocavanje sli¢nosti i razlika medu predmetima (po ¢emu su sli¢ni;

jednaki; po ¢emu se razlikuju)

= uocavanje 1 imenovanje kvantitativnih obiljeZja predmeta (veci-

manji; duzi-kraci)

= stvaranje situacija gdje su jedini odnosi visi, manji, jednak po visini

= uocavanje prostornih odnosa prvo u odnosu na sebe (lijevo-desno;

ispred-iza; gore-dolje), a kasnije 1 izmedu predmeta u prostoru (lijevo
u odnosu na...)

= formiranje skupova (korespondencijom 1:1, a kasnije prebroja-

vanjem)

= rastavljanje skupova (formiranje podskupa po raznim osnovama)

= sastavljanje skupova (pridruzivanje)

= graficko predstavljanje odnosa skupa (kori§¢enje simbola, graficko

prikazivanje strelicama i sl; koriS¢enje matematickih izraza) itd.

GLOBALNO UCENJE I KORELACIJE MEPU PREDMETIMA

Iako uci razli¢ite predmete, dijete ovog uzrasta nema jasnu predstavu
o predmetnosti znanja. Drugim rije¢ima djetetu jo§ uvijek nista, ili vrlo malo
znaci Cinjenica ,,da je sada Cas matematike®. Isti slucaj i sa drugim predmetima
(likovno, muzicko, fizi¢ko, priroda i drustvo, maternji jezik). Tek naknadno
dijete ¢e pojmove koje uci svrstati u odredenu kategoriju znanja (npr. u oblast
matematike). Ovo nije hendikep, ve¢ pogodnost za dinami¢no organizovanje
ucenja matematike. To znaci da matematicki vazne aktivnosti mogu biti
obogacene: likovnim, muzickim, fizickim, prirodno-drustvenim i jezickim
aktivnostima, tj. mogu se uciti u kontekstu ovih aktivnosti. Rekli smo, da ove
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aktivnosti kada je u pitanju matematika nisu osnovne ve¢ pomoc¢ne. Gledano
iz ugla predmeta priroda i drustvo, odnos izmedu primarnih i sekudarnih
aktivnosti bio bi drugaciji (u nastavi prirode glavna aktivnost je npr. opisivanje
lista, a pomoc¢na prebrojavanje ili klasifikovanje listova).

Kako dakle obogatiti matematicke aktivnosti, aktivnostima drugih
predmeta? Na primer, djeca mogu prikupljati plodove iz prirode, a onda
ih posmatrati imenovati i opisivati njihova kvalitativna obijezja. To su
dominantno aktivnosti predmeta priroda i drustvo i predmeta maternjeg jezika,
ali su uvod u ono $to je dominantno matematicka aktivnost, - razvrstavanje
predmeta po razliitim kriterijima. Nadalje, izvrSena klasifikacija moze
biti predmet likovne kulture, - dreca crtataju predmete koji pripadaju jedni
drugima (npr. predmete oblika: kvadrata, kruga, trogla). Kroz igru sa loptom
u nastavi fizickog vaspitanja, djeca mogu upoznati prostorne odnose (,,baci
lijevom rukom*) i tome sli¢no.

Literatura:

= Ausubel, D.P. (1968): Educational Psychology: A Cognitive View,
New York, Holt, Reinhart and Winston, Nnc.

= Bruner, J. (1967): Toward a Theoriy of instruction, Belknap Pres,
Cambridge.

= Bloom, B.V. (1956): Taxonomy Of Educational Objectives

= [vi¢, L., PeSikan, A. 1 Anti¢, S. (1997; 2003): Aktivno ucenje 2, Institut
za psihologiju i UICEF, Beograd.

= Ivi¢, . (1992): Teorije mentalnog razvoja i problemi ishoda
obrazovanja, Psihologija, 3-4, str. 7-35.

= [vi¢, L. (1976): Skica za jednu psihologiju osnovnoskolskih udzbenika
—I: Razvoj intelektualnih sposobnosti dece i udzbenik. Psihologija, Vol. IX 1-
2, str.25-45

= [vi¢, 1. (1976): Skica za jednu psihologiju osnovnoskolskih udzbenika
— II: Oblici ucenja i udzbenik, Psihologija, Vol. IX 3-4, str.61-74.

= [vi¢, 1. (1984): Ka jednoj psihologiji udzbenika, u: Prilozi teoriji
udzbenika, Beograd, Zavod za udZzbenike i nastavna sredstva, Beograd.

= [gnjatovi¢ — Savié, N.,(1990): Pedagoske inplikacije teorije Vigotskog,
Psihologija, Vol. XXIII, br.1.

= [gnjatovi¢ — Savi¢, N., Kova¢ — Cerovi¢, T., Plut, D. i Pesikan, A.
(1990): Socijalna interakcija u ranom djetinstvu i njeni razvojni ucinci,
Psiholoska istrazivanja 4, Institut za psihologiju, Beograd.

= Pijaze, Z. (1970): Geneticka epistemologija, Nolit, Beograd.

= Pijaze, Z. (1977): Psihologija inteligencije, Nolit, Beograd.

= Pijaze, Z. i Inhelder,B. (1982): Intelektualni razvoj deteta, Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva, Beograd.

73




= Supek, R. (1977): Geneticka psihologija Jean Piageta, u knjizi:
Psihologija inteligencije, Nolit, Beograd.

= Vigotski, L. S. (1977): Misljenje i govor, Nolit, Beograd.

= Vigotski, L.S. (1983): Istorijski razvoj ponasanja coveka, Zbornik
radova iz razvojne psihologije: Kognitivni razvoj deteta, Savez druStva
psiholofa Srbije, Beograd.

= Vigostski L.S. (1996): Decja psihologija, Sabrana dela, tom IV, Zavod
za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd.

= Kovac — Cerovi¢, T. (1998): Kako znati bolje — Razvoj metakognicije
u svakodnevnom odnosu majke i deteta, Institut za psihologiju, Beograd.

= Kovac - Cerovi¢, T. (1990). Zona narednog razvoja kao dijagnosticka
paradigma, (u Psiholoska istrazivanja ) Beograd, Institut za psihologiju.

= Lalovi¢, Z. (2004): Konstruktivisticka teorija ucenja i obrazovni
proces, Vaspitanje i obrazovanje, br.4., str.201-219, Podgorica

» Lalovi¢, Z. (1999): Ispitivanje efekata samostalne aktvnostii aktivnosti
uz saradnju i pomo¢ na intelektualni razvoj djeteta, Vaspitanje i obrazovanje,
br.1., Str. 147-157, Podgorica

= Lalovi¢, Z. (2000): Analiza nastave i ciljeva program u prvom
razredu devetogodisnje osnovne Skole, Vaspitanje i obrazovanje br.1., str. 9-
29. Podgorica

* Trebjesanin, B., Lazarevi¢, D. (2001): Svaremeni osnovnoskolski
udzbenik, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd.

= Woolfolk, A. (1995): Educational Psychology, Boston, Ally and
Bacon.

» Sain, M i drugi (2000): Korak po korak, Kreativni centar, Beograd.

= Sain, M i drugi (2000): Korak po korak 2, Kreativni centar, Beograd.

ZORAN LALOVIC

INITIAL LEARNING OF LOGICO-MATHEMATICAL
NOTIONS THROUGH MATHEMATICS TEXTBOOKS IN SCHOOL

Abstract: The focus of this paper is the nature of the initial learning of logico-
mathemetical notions in primary school. The predominant question that we try to answer
here is the following: what is the possible way to adjust initial learning of logico-
mathematical notions in school to the very nature of the six-year-old child, and what is
the real role of the mathematics textbook in the process of such learning. The paper is
very critical of the attempts to replace natural learning of f logico-mathemetical notions
by textbook. Basically there two types of learning are discussed: initial learning of
logico-mathemetical notions during lesson of mathematics and initial learning of logico-
mathemetical notions with the help of textbook. Besides these issues, the paper deals
also with characteristics of age of children of the first grade of nine-year primary school;
about context, learning environment; role of speech in the development of mathematical
notions; role of adult, teacher in cognitive development of the child etc.
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Stevan KONSTANTINOVIC
Merlida KONSTANTINOVIC-RADOMAN'

UCENICI CRNOGORSKE NACIONALNOSTI
U SISTEMU OSNOVNOG OBRAZOVANJA I VASPITANJA
U AP VOJVODINI

Rezime: Sistem osnovnog obrazovanja i vaspitanja AP Vojvodne po mnogo ¢emu
je specifican u odnosu na ukupni sistem Republike Srbije ali je jednako karakteristi¢an
i specifican i u regionu jugoistocne Evrope. Osnovna specificnost je nacionalni sastav
kao 1 nivo ostvarivanja prava na obrazovanje na maternjem jeziku manjinskih naciona-
Inih zajednica. U nacionalnom smislu, pravo na $kolovanje na maternjem jeziku osim
vecinskog srpskog stanovnistva u Vojvodini ostvaruju i uc¢enici madarske, slovacke, ru-
munske, rusinske, hrvatske, ukrajinske, romske i bunjevacke zajednice. U nacionalnom
sastavu ucenika, Crnogorci kojih ima 2.452 i ¢ine 1,55% od ukupnog broja ucenika u
Skolskoj 2009/2010. godini, brojniji su od Rumuna, Rusina, Ukrajinaca i Bunjevaca, ali
nijesu obuhvaceni ni jednim od zakonski predvidenih oblika nastave na maternjem jezi-
ku. Razlozi takvom stanju su kompleksni a posljedice mnogustruke.

Kljuéne reci: obrazovanje, vaspitanje, osnovne skole, AP Vojvodina, Crna Gora,
Crnogorci, nacionalne manjine, standardni jezik, maternji jezik, nacionalni identietet

Sistem osnovnog obrazovanja i vaspitanja u AP Vojvodini ¢ini 384
Skola u drzavnom vlasnistvu i 4 Skole u vlasnistvu fizi¢kih ili pravnih lica.
Od ukupnog broja skola u drzavnom vlasnistvu 346 skola ima status redovnih
obaveznih osnovnih Skola koje je u Skolskoj 2009/2010. godini pohadalo
158.036 ucenika; 13 Skola je namijenjeno za ucenike sa smetnjama u razvoju
koje je u pomenutoj skolskoj godini pohadalo 2.873 ucenika, muzickih Skola
je 21 sa 6.380 ucenika, baletskih je dvije koje je pohadalo 332 ucenika a
postoje i dvije Skole za obrazovanje odraslih sa 873 polaznika®.

' Doc. dr Stevan Konstantinovi¢, Filozofski fakultet u Novom Sadu i Merlida
Konstantinovi¢-Radoman, master pedagoskih nauka

2 Podaci koji se koriste u ovom tekstu poti¢u iz baze podataka Pokrajinskog sek-
retarijata za obrazovanje Vlade AP Vojvodine.
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Od ukupnog broja redovnih obaveznih osnovnih $kola na jednom nas-
tavnom jeziku nastava se izvodi u 248 osnovnih skola (u 230 skola na srp-
skom jeziku, u 8 Skola na madarskom jeziku, u 5 Skola na slovackom, u 4
Skole na rumunskom jeziku i u jednoj $koli na rusinskom jeziku). Na dva nas-
tavna jezika nastava se izvodi u 94 osnovne Skole (na srpskom i madarskom
u 65 skola; na srpskom i slovackom u 11 Skola; na srpskom i rumunskom
u 12 skola; na srpskom i rusinskom u dvije skole i na srpskom i hrvatskom
jeziku u 4 skole). Na tri nastavana jezika nastava se izvodi u 4 osnovne skole
(u 2 na srpskom, madarskom i1 rumunskom; u jednoj na srpskom, madarskom
1 slovackom jeziku i u jednoj na srpskom, madarskom i hrvatskom jeziku).
Osim cjelokupne nastave na jezicima manjinskih nacionalnih zajednica, tamo
gdje to nije moguce organizovati, primenjuje se rjeSenje u vidu nastave u
okviru predmeta Maternji jezik sa elementima nacionalne kulture a jezici su:
madarski, romski, slovacki, hrvatski, rusinski, rumunski, ukrajinski jezik i
bunjevacki govor.

Do ovog, visokog standarda u ostvarivanju prava na Skolovanje na
maternjem jeziku dolazilo se postepeno ali nekada i skokovito, zavisno od
ukupnog drustvenog stanja i raspolozenja drustvene elite i njenih ideoloskih i
politickih ambicija i opredjeljenja. Istorijski period koji je ostavio najbudljeg
traga po obrazovni sistem Vojvodine bio je period od 1974. godine kada se
u punom kapacitetu pocinje ostvarivati pravo na Skolovanje na maternjem
jeziku za pripadnike madarske, slovacke, rumunske i rusinske zajednice.
Neobuhvaceni su bili Hrvati, Crnogorci, Ukrajinci i Romi. Kada je re¢ o Hr-
vatima i Crnogorcima, koji su u tadasnjoj SFRJ imali status konstitutivnih
naroda, izvan svojih federalnih jedinica nijesu ostvarivali posebna naciona-
Ina prava. Hrvatski identetit u Vojvodini dodatno su opterecuvali hrvatsko-
bunjevacki odnosi slicno kao i Ukrajince rusinsko-ukrajinski odnosi; Romi
su imali status etnicke grupe, i kao takve, obrazovni sistem ih takode nije
prepoznavao niti u sebe integrisao kao posebnost. Nivo ostvarenih prava nije
narusavan u periodu od 1988. do 2000. godine, da bi nakon tog vremena,
sadrzaj i kapacitet institucija obrazovnog sistema krenuo ponovo uzlaznom
putanjom.

Nakon 2000. godine, pravo na status nacionalne manjine dobijaju Hr-
vati, a u skladu sa medunarodnim pravom, pravo na na nacionalnu posebnost
1 prepoznatljivost dobijaju i Bunjevci. Ukrajinci i druge manje nacionalne
zajednice koje zive u Vojvodini kao Sto su: Makedonci, Albanci, Bosnjaci,
Nemci, Cesi, Bugari i Slovenci, takode dobijau status nacionalne manjine, ali
njihova brojnost (osim u slu¢aju Ukrajinaca) bila je limitirajuci faktor za ost-
varivanje nekog od prava na Skolovanje. Romi bivaju izjednaceni po pravima
sa ostalim manjinskim nacionalnim zajednicama a zbog specificnog stanja
unutar zajednice, iako su po brojnosti odmah iza Madara, za sada u obra-
zovnom sistemu nacionalni identitet neguju kroz predmet Maternji jezik sa
elementima nacionalne kulture.
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Najkomplikovanija situacija je u vezi sa ostvarivanjem prava crnogo-
rske zajednice. Razdruzivanjem Srbije 1 Crne Gore, ostvareni su uslovi da
Crnogorci dobiju status nacionalne manjine i na osnovu toga prava koja im
po zakonima slijede. No, neoficijelno nepriznavanje crnogorskog nacional-
nog identiteta, odnosno, tretman crnogorskog identiteta kao regionalnog srp-
skog?, s jedne, i nedovoljna preduzimljivost crnogorske zajednice u vezi sa
ostvarivanjem zakonskih mogucnosti kao §to je formiranje nacionalnog sav-
jeta, §to su prije njih ucinile i brojno mnogo manje zajednice, s druge strane,
dovelo je do toga, da Crnogorce drustveni sistem Republike Srbije, pa tako i
AP Vojvodine, prepoznaje jedino statisticki.

1. Nacionalni sastav ucenika u sistemu osnovnog obrazovanja i
vaspitanja u AP Vojvodini u §kolskoj 2009/2010. godini

U sistemu osnovnog obrazovanja i vaspitanja u AP Vojvodini u skolskoj
2009/2010. godini gotovo 30% od ukupnog broja ucenika ¢ine pripadnici nes-
rpske nacionalnosti, odnosno, manjinskih nacionalnih zajednica i u naciona-
Inom smislu neopredijeljeni ucenici®. Brojevima iskazano, nacionalni sastav
ucenika u osnovnim $kolama u Vojvodini je sljedeci:

Lo SIBI e 111.290 ili 70,42 %
2. Madari .coceevveeiiiieieee 19.453 ili 12,30
3. ROMI i 7.146 ili 4,52
4. Neopredijeljeni/ostali .........cccecvevverrennnn. 4.407 ili 2,79
5. SIOVACT evviiiiiiiie e 4.167 ili 2,64
6. Hrvatl c..ooovevieiiiiiiieeeeecee, 3.394 ili 2,15
7. Crnogorci 2.452 ili 1,55
8. Rumuni ....c.coocveviiiiiiiiiniicccee, 2.008 ili 1.27
9. RUSINI ..o 1.010 ili 0,64
10. BUNJEVCT woeiiiiieiieeeieeeee e 869 ili 0,55
11. Makedonci ....cc.eevveeeeiiiiiiiiiieeeeeeeeee 653 ili 0,40
12. BOSNJACH cuvvevveeeiieiieieeeiie e 402 ili 0,25
13, UKIAJINCT veveneenieieiieiceceeececeeeiesie 208 ili 0,18
14, AIDANCI ..oveenviiiiiicieccce e 182 ili 0,12
15, NEMCI oot 110 ili 0,07

3 Takav stav osim dijela srpske nacionalne elite podrzava i deo stanovni$tva Vo-
jvodine i Srbije, koji poticu sa prostora Crne Gore. Kako negovanje regionalnog identieta
obrazovni sistem ne poznaje, oni se u nacionalnom smislu prepoznaju kao Srbi.

4 Kategorija ,,Jugosloven® vise se ne pojavljuje u pokrajinskoj obrazovno statisti-
ci, ve¢ se u istoj kategoriji vode uéenici koji su se izjasnili kao nacionalno neopredijeljeni,
kao i pripadnici malih nacionalnih zajednica kao §to su Jevreji, Askalije, Kinezi, Rusi,
itd.
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16, COS oo 97 ili 0,06
17. BUZALT oo 68 ili 0,04
18. SIOVENCI wevvvviiiiieiiieeee e 58 ili 0,04

Obuhvat nastavom na maternjem jeziku razlicit je od nacionalne zajed-
nice do zajednice i1 uglavnom zavisi od koncentracije pripadnika zajednice u
naseljima, odnosno od disperzije na Sirem prostoru Vojvodine ali istovremeno
govori 1 0 razvijenosti sistema.

Od ukupnog broja u¢enika madarske nacionalnosti njih 15.516 ili
79,84% pohada nastavu na maternjem jeziku. Neobuhvaceni dio u¢enika nas-
tavu u najvec¢em broju pohada na srpskom jeziku, njih 3.894. Od ovog broja
njih 1.463 pohada nastavu Madarskog jezika sa elementima nacionalne kul-
ture.

Nastavom na slova¢kom jeziku obuhvaceno je 3.062 ucenikaili 73,48%
ucenika slovacke nacionalnosti. Ostali ucenici u najve¢em broju pohadaju
nastavu na srpskom jeziku, njih 1.085. Od ovog broja njih 620 pohada nas-
tavu Slovackog jezika sa elementima nacionalne kulture.

Nastavom na rumunskom jeziku obuhvaceno je 1.092 ucenika ili
54,38% ucenika rumunske nacionalnosti. Ostali ucenici u najve¢em broju
pohadaju nastavu na srpskom jeziku, njih 916. Od ovog broja njih 244 pohada
nastavu iz predmeta Rumunski jezik sa elementima nacionalne kulture.

Nastavom na rusinskom jeziku obuhvaceno je 446 ucenika ili 44,16%
ucenika rusinske nacionalnosti. Ostali ucenici u najve¢em broju pohadaju
nastavu na srpskom jeziku, njih 562. Od ovog broja njih 266 pohada nastavu
iz predmeta Rusinski jezik sa elementima nacionalne kulture.

Nastavom na hrvatskom jeziku obuhvaceno je 311 ucenika ili 9,16%
ucenika hrvatske nacionalnosti. Ostali u€enici u najve¢em broju pohadaju
nastavu na srpskom, njih 3.052. Od ovog broja njih 374 pohada nastavu iz
predmeta Hrvatski jezik sa elementima nacionalne kulture

Nastavu iz predmeta Ukrajinski jezik sa elementima nacionalne kul-
ture pohada 114 ucenika ukrajinske nacionalnosti.

Nastavu iz predmeta Romski jezik sa elementima nacionalne kulture
pohada 695 u¢enika romske nacionalnosti.

Nastavu iz predmeta Bunjevacki govor sa elementima nacionalne kul-
ture pohada 96 u€enika bunjevacke nacionalnosti.

Jedan od najznacajnijih pokazatelja u okviru iznetih podataka je da tamo
gdje nije moguce organizovati cjelokupnu nastavu na maternjem jeziku kao
nacin za usporavanje procesa asimilacije javlja se uvodenje predmeta Mater-
nji jezik sa elementima nacionalne kulture. On je ujedno institucionalna veza
izmedu uCenika, obrazovnog sistema i elemenata nacionalnog identiteta. Isti
nastavni predmet je u slucaju romske zajednice za sada jedini institucionalni
oblik u kome romski jezik 1 kultura ucestvuju u institucijama obrazovnog
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sistema. Najveci iskorak ucinila je ukrajinska nacionalna zajednica, kao jedna
od najmalobrojnijih, ali angaZovanje zajednice, mati¢ne drZave, razumijevan-
je 1 spremnost drusStva dali su znacajne rezultate.

2. Broj ucenika crnogorske nacionalnosti u osnovnim skolama u AP
Vojvodini

Statisticki gledano, broj u¢enika crnogorske nacionalnosti u sistemu os-
novnog obrazovanja i vaspitanja u AP Vojvodini od 2003 godine do danas je
u stanom opadanju. Osim karakteristi¢énih demografskih kretanja svojstvenih
za Vojvodinu, uzroke tome treba traziti i u ukupnom specificnom polozaju
crnogorske zajednice. Kao i u slu¢aju Roma, ¢iji se jedan dio u nacionalnom
smislu identifikuju kao pripadnici drugih nacionalnosti (kao Srbi, Madari,
Rumuni iako po svim ostalim karakteristikama bi se moglo pretpostaviti da
su pripadnici romske zajednice), i kod Crnogoraca je primjetno da naciona-
Ina identifikacija kod osoba porijeklom iz Crne Gore nije konacna, ve¢ Crnu
Goru dozivljavaju kao teritoriju, regionalni a ne kao nacionalni identitet.

U slucaju osnovnih skola, gdje nacionalnu pripadnost djece odreduju
njihovi roditelji, brojnost Crnogoraca se krece se od 3.716 u 2003. godini do
2.24212009. godini. Tesko je tvrditi, ali moZe se naslutiti da osim opadajuceg
nataliteta, uticija na smanjivanje broja ucenika crnogorske nacionalnosti ima i
drustvena klima, jer pad vec¢i od 1 000 ucenika za svega 6 godina u sistemu u
kome se ukupni broj smanjuje za najvise za oko 1000 ucenika godisnje, nije
stvar samo opadajuceg prirodnog prirastaja stanovnistva. Ako je nacionalnoj
zajednici, odnosno, crnogorskoj dijaspori i matici stalo da ocuva dijasporu,
rad na promjeni politicke klime u medudrzavnim odnosima Crne Gore i Srbi-
je, rad na ostvarivanju medunarodno garantovanih kolektivnih nacionalnih
prava crnogorske zajednice u Srbiji a posebno u Vojvodini, namece se kao
neophodan ali i hitan.

Opstine u kojima se broj uc¢enika crnogorske nacionalnosti krece vise
od 50, su:

1.Vrbas oo 915
2.Kula o 481
3.NoviSad ..oovvveeiiiiiiiiiieeeen. 285
4. MaGi IdoS ....cooveeeeieieee 219
5. SubotiCa ...oceeeiiieeiiiieeeee, 194
6. SombOr ... 95

Ako se na osnovu procjene finansijske rentabilnosti, samostalnom
Skolskom ustanovom smatra obrazovno vaspitna jedinica koja ima po jedno
odjeljenje svakog razreda sa 30 ucenika u odeljenju, onda bi se u opstini Vr-
bas, teorijski gledano, mogle od ucenika crnogorske nacionalnosti formirati
gotovo 4 osnovne Skole; u opstini Kula 2 Skole a u Novom Sadu, Malom
Idosu i Subotici po jedna osnovna Skola.
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Statisticki gledano, crnogorska zajednica je u odnosu na pojedine man-
jinske nacionalne zajednice u Vojvodini, u povoljnom polozaju. Koncentracija
ucenika crnogorske nacionalnosti uocljiva je u opstinama koje se medusobno
naslanjaju a to su Vrbas, Kula i Mali Idos. Kao poredenje mogu posluziti
slovacka, rumunska i rusinska nacionalna zajednica, kod kojih je primjetna
disperzivnost ali ne kao znacajno ograniCavajuci faktor kada je re¢ o ost-
varivanju prava na skolovanje na maternjem jeziku.

Ucenici slova¢ke nacionalnosti ostvaruju pravo na skolovanje na svom
maternjem jeziku u 12° opStina a broj ucenika koji koriste to pravo u tim
opstinama je sljedeci:

1. Alibunar .........ccoeeneen. 78 (od ukupno 83) ucenika u jednoj skoli
2.BaC oo 225 (od ukuno 237) u€enika u jednoj skoli
3. Backa Palanka .............. 238 (od ukupno 408) ucenika u dvije skole
4. Backi Petrovac .................. 727 (od ukupno 746) uc€enika u tri Skole
5. Zrenjanin ..........ceeveeneens 83 (od ukupno 150) ucenika u dvije skole
6. Kovacica ............... 1.014 ( od ukupno 1.065) ucenika u dvije Skole
7. Novi Sad .....ccoveevrennene 304 (od ukupno 540) ucenika u jednoj skoli
8. Stara Pazova .............. 287 ( od ukupno 338) ucenika u jednoj skoli

Ucenici rumunske nacionalnosti ostvaruju pravo na Skolovanje na
svom maternjem jeziku u 9 opstina a broj ucenika koji koriste to pravo u tim
opStinama je sljedeci:

1. Alibunar ................... 335 (od ukuno 395) ucenika u 4 skole

2. Bela Crkva ............... 64 ( od ukupno 64) ucenika u jednoj skoli
3.Vr8aC oo, 303(od ukupno 475) ucenika u 5 skola

4. Zitidte ..o, 91 (od ukupno 107) ucenika u jendoj skoli
5. Zrenjanin ................. 55 (od ukuno 149) ucenika u dvije Skole
6. Kovacica .................. 116 (od ukupno 130) ucenika u jednoj skoli
7. Panevo .......cuueu..... 98 ( od kupno 252) ucenika u dvije skole

Ucenici rusinske nacionalnosti ostvaruju pravo na Skolovanje na
svom maternjem jeziku u 3 opStine a broj ucenika koji koriste to pravo u tim
opStinama je sljedeci:

1. Vrbas ...cooeevveieieiees 95 (od ukupno 297) ucenika u jednoj skoli
2. Iv(ula ............................ 289 (od ukupno 342) u€enika u jednoj skoli
3.Zabalj ..o 65 (od ukupno 96) ucenika u jednoj Skoli

Pomenute nacionalne zajednice na svom maternjem jeziku imaju
izgradenu obrazovno-vaspitnu vertikalu od predskolskog do visokog obra-
zovanja. Primetno je i to da nacionalne zajednice iskazuju interes da njihova
djeca pohadjaju nastavu na svom maternjem jeziku.

U vecini slucajeva, posmatrano po opstinama i po brojnosti zajednica
pojedinac¢no, broj djece crnogorske nacionalnosti je optimalniji za organi-
zovanje nastave na crnogorskom jeziku, a tamo gdje Crnogoraca ima manje,

5 Skole u opstinama sa manjim brojem ucenika ovde nijesu pomenute.
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takode postoje uslovi za organizvoanje nastave Maternjeg jezika sa elemen-
tima nacionalne kulture.

3. Uzroci i posljedice postojeceg stanja i perspektive statusnog reg-
ulisanja crnogorskog identiteta u obrazovnom sistemu AP Vojvodine

Fundamentalni problem u vezi sa ulaskom crnogoske nacionalne zajed-
nice u obrazovni sistem AP Vojvodine ali i Republike Srbije, u velikoj meri
uslovljen je stanjem u vezi sa odredivanjem crnogorskog identiteta u matici i
medudrzavnim odnosima Crne Gore i Srbije. Najednostavnije receno — Crna
Gora crnogorstvo, koje se kre¢e od nacionalne do regionalne pripadnosti,
odnosno, da li je Crna Gora teritorija ili i nacionalni identitet®, tesko rjeSava
i unutar ali i izvan svojih granica. Ako je to u Crnoj Gori bio problem koji je
svega nekoliko godina ranije mogao biti uzrok krvoprolica, a sada je uzro¢nik
znacajnih drustvenih turbulencija, dio dijaspore u okruzenju koje ima nepo-
voljno misljenje u odnosu na crnogorski nacionalni identitet, po logici stvari,
rjeSenje za svoj status ocekuje nakon rjesSavanja ili stabilizacije te problema-
tike u mati¢noj drzavi.

Da bi situacija u smislu identiteta bila stabilinija, jedan od stubova nacio-
nalnog identiteta — jezicki standard mora biti verifikovan od strane instuticuja
drzavnog sistema Crne Gore. Jezi¢ko-politicka praksa nakon raspada SFRJ
kao posljedicu ima da su iz Stokavskog dijalekta standardizovana tri jezicka
standarda: hrvatski, bosSnjacki 1 srpski 1 po toj logici, u obrazovnom siste-
mu Srbije, a time 1 AP Vojvodine, hrvatska 1 boSnjacka nacionalna zajednica
oficijelno koriste svoje jezicke standarde u obrazovnom sistemu. Naravno, da
je u tom procesu bilo otpora i problema, ali taj ¢inilac nacionalnog identiteta
je neoboriv i ujedno je polazna tacka za ostvarivanje medunarodno priznatih
prava manjinskih nacionalnih kolektiviteta i njihovo pravo gradanstva u
okruzenju u kome postoje.

U tom slucaju, Crnogorci imaju Sansu i mogucnost da u okviru obra-
zovnog sistema AP Vojvodine, a na osnovu prihvatljivih statistickih poka-
zetelja o brojnosti djece crnogorske nacionalnosti, emancipuju svoju zasebnost
1 postanu aktivni ¢inilac vojvodanskog obrazovnog ali i ukupnog drustvenog
zivota. Zakonska rjeSenja su razli¢ita, od potpune nastave na crnogorskom
jeziku, dvojezi¢ne nastave, do nastave jezika sa elementima nacionalne kul-
ture.

¢ Ovaj problem nije specifican samo za Crnu Goru. Takava situacija postojala
je i u vezi sa Makedonijom, Austrijom, djelimi¢no Svajcarskom a na kraju proslog i
pocetkom ovog veka tim problemom opterecena je i Ukrajina. U perspetivi sa takavim
problemom vjerovatno da ¢e biti suoceni i Albanci na Kosovu. Istorijski se pokazalo kao
moguce pravilo da put od drzave i njene teritorije vrlo ¢esto vodi i ka definisanju zaseb-
nog nacionalnog identiteta.
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Crnogorci ve¢ sada imaju mogucnost da formiraju nacionalni savjet,
kao krovnu organizaciju svoje dijaspore u Vojvodini, odnosno, Srbiji, §to je
preduslov za partnerske odnose sa drzavom. U vezi sa time, pitanje licnih
sujeta moralo bi biti iza kolektivnog interesa.

U protivnom, crnogorski identitet, koji je do sada u Vojvodini bio pre-
poznatljiv na folklornom nivou, posebno u nacionalno mjeSovitim sredinama,
a uglavnom u takvim sredinama Crnogorci zive u Vojvodini, bez institucio-
nalne zastite, ostace izloZzen procesu uprosjeCavanja, nestajanja i zaborava.
Apsurd bi time bio potpun, jer manje nacionalne zajednice ili one koje se
bore kako za socijalnu tako i nacionalnu emancipaciju u ovom istorijskom
periodu rjesavaju svoje probleme uzlaznom putanjom, dok Crnogorci u pri-
likama kakave sada jesu, idu ka tome da ¢ak, u buduénost gledano, ne budu
ni statisticka Cinjenica. Nad ovom mogu¢noscu, treba da se zamisle svi od
kojih zavisi bolje rjeSenje i da preduzmu potrebne korake da sunovrat bude
izbjegnut.

Zakljuéak

Crnogorci imaju Sansu i moguénost da u okviru obrazovnog sistema
AP Vojvodine, a na osnovu prihvatljivih statistickih pokazetelja o brojnosti
djece crnogorske nacionalnosti, emancipuju svoju zasebnost i postanu aktivni
¢inilac vojvodanskog obrazovnog ali i ukupnog drustvenog zivota. Zakonska
rjeSenja su razli¢ita, od potpune nastave na crnogorskom jeziku, dvojezicne
nastave, do nastave jezika sa elementima nacionalne kulture.

Literatura:

1. Baza podataka Pokrajinskog sekretarijata za obrazovanje Vlade AP
Vojvodine, Novi Sad, 2010.

82



STEVAN KONSTANTINOVIC
MERLIDA KONSTANTINOVIC-RADOMAN

STUDENTS OF MONTENEGRIN NATIONALITY IN THE SYSTEM OF PRI-
MARY EDUCATION IN THE AUTONOMOUS PROVINCE OF VOJVODINA

Abstract: The system of primary education of the AP Vojvodina in many ways
is a specific one if compared to the total system of the Republic of Serbia. However, it is
equally characteristic and specific in the SEE. It is unique because of its national compo-
sition and because of the level of exercising the educational rights to mother tongue of
national minorities. The right to education in the national sense of meaning in the mother
tongue, besides Serbian national majority, exercise pupils of Hungarian, Slovak, Ruma-
nian, Ruthenian, Croatian, Ukrainian, Roma and Bunjevac ethnic communities, too. The
Montenegrins, on the other hand, make 2.452 or 1,55% of total number of pupils in the
2009/2010 school year. In fact, there are more Montenegrins than Rumanians, Ruthe-
nians, Ukrainians and Bunjevacs, but unfortunately they have not been included in the
existing legal models of teaching in the mother tongue. Reasons for such situation are
complex and consequences are many.

Key words: education primary schools, AP Vojvodina, Montenegro, the Mon-
tenegrins, national minorities, standard language, mother tongue, national identity
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Igor IVANOVIC!

TEORIJA RUDOLFA FILIPOVIAA KROZ PERSPEKTIVU
CRNOGORSKOG JEZIKA

Rezime: Rudolf Filipovi¢ je sigurno jedan od najznacajnijih lingvista koji se bavio
jezickim kontaktima na prostoru bivse SFRJ. U svojim radovima izrazitu paznju je pos-
vetio razlozima i nacinu preuzimanja i adaptacije leksickih elemenata koji dolaze iz ev-
ropskih jezika u hrvatski. U ovom radu iskoristicemo njegovu teoriju Adaptacije stranih
leksi¢kih elemenata i posmatraéemo je na: ortografskom, fonoloskom, morfoloskom i
semantickom nivou, kao i njenu primjenu u crnogorskom jeziku. Njegove knjige Angli-
cizmi u hrvatskom ili srpskom jeziku (1990) i Teorija jezika u kontaktu. Uvod u lingvis-
tiku jezi¢nih dodira (1986) predstavljaju nauc¢ne radove koji su stvoreni u okviru projekta
»Engleski elementi u evropskim jezicima“ koji prouc¢ava dvadesetak jezika.

Kljuéne rijeci: primarna i sekundarna adaptacija, model, leksicko prilagodavanje,
kontaktologija.

1. PRILAGODAVANJE ANGLICIZAMA NA ORTOGRAFSKOM
NIVOU

Dabi se objasnilo ukljucivanje anglicizamaujezike primaoce neophodna
je lingvisticka analiza koja bi pojasnila taj proces. Prije nego Sto neki jezik
primi pozajmljenu rije¢ u svoj leksicki sistem (integracija) neophodno je
njeno prilagodavanje (adaptacija). Pregled prilagodavanja zapocecemo
ortografijom:

,Ortografija osnovnog oblika anglicizma moze se formirati na cetiri
nacina bazirana na ortografijiiizgovoru modela, odnosno njihovoj kombinaciji
1 utjecaju jezika posrednika:

' Mr Igor Ivanovi¢ saradnik u nastavi na Institutu za strane jezike — Podgorica,

Univerziteta Crne Gore. Ovaj rad predstavlja izvod iz istraZivanja koje je obavljeno u
cilju pripreme izlaganja za konferenciju Drustva za primijenjenu lingivstiku Crne Gore.
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Osnovni se oblik formira prema izgovoru modela;

. Osnovni se oblik formira prema ortografiji;

3. Osnovni se oblik formira na osnovi kombinacije izgovora i
ortografije;

N —

4. Osnovni se oblik formira pod utjecajem jezika posrednika;*

(R. Filipovi¢: 1990: 28-29).

Naves¢emo primjere za ovakve oblike formiranja osnovnog oblika

anglicizma primjerima iz crnogorskog jezika.

1.1 Formiranje prema izgovoru modela

Engleski Oblik u crnogorskom
basic bejzik
display disple;j

Kao $to mozemo da vidimo, kod ove vrste formiranja postoji direktna

teznja da se izgovor originalne rijeci zadrzi i u prijemnom jeziku na $to vjerniji

nacin,

odnosno na onaj nacin koji se govornicima nekog prijemnog jezika ¢ini

najvjernijim originalnom izgovoru.

1.2 Formiranje prema ortografiji modela

Engleski Oblik u crnogorskom
demo demo
desktop desktop

Ovaj vid formiranja je vezan za transliteraciju, odnosno direktni transfer

gdje ne dolazi do preoblikovanja modela.

rijeci.

1.3 Formiranje kombinovanjem ortografije i izgovora

Engleski Oblik u crnogorskom
chipset Cipset
computer kompjuter

Kombinacijom izgovora i ortografije modela dobija se oblik crnogorske

1.4 Formiranje pod uticajem jezika posrednika

Engleski Oblik u crnogorskom
cable kabl/kabal
Ovaj termin je engleskog porijekla, zatim je putem holandskog jezika

prenesen u ruski jezik (kabenb) (Kanunun 1966: 86).
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Prilikom odabira primjera namjerno smo izabrali ,,starije” anglicizme,
tj. one koji su odavno prisutni u crnogorskom jeziku. To smo uradili zato
usto je nacin njihovog predstavljanja u crnogorskom jeziku ve¢ fiksiran.
Nasuprot tome, neki drugi anglicizmi pokazuju odredena odstupanja, kao Sto
je engleska rijec buffer, koju govornici crnogorskog jezika izgovaraju i kao
bufer i kao bafer, u zavisnosti da li postujemo ortografiju ili izgovor. Doduse,
prevagu ima oblik bafer, dakle aktuelniji je oblik koji se formirao na osnovu
izgovora modela.

2. PRILAGOPAVANJE ANGLICIZAMA NA FONOLOSKOM
NIVOU - TEORIJA TRANSFONEMIZACIJE

R. Filipovi¢ u svojoj analizi polazi od principa izgovora i tako nam daje
tri tipa transfonemizacije’:
a) Potpunu ili nulta
b) Kompromisnu ili djelimi¢nu
¢) Slobodnu transfonemizaciju
(R. Filipovi¢: 1986: 72-76)
(foneme koje ucestvuju u ovim procesima ¢e biti podvucene)
a) Ako se opisi fonema jezika davaoca i jezika primaoca podudaraju,
zamjenjivanje takvih fonema naziva se potpuna transfonemizacija. Ovaj tip
transfonemizacije obuhvata:

engleske foneme crnogorske foneme
/1:/ 1/
/e/ /e/
/N /a/
1/ /o/
/u:/ /u/
/b/ /b/
/g/ /g/
/m/ /m/
/n/ /n/
/1] /1]
/v/ /v/
N/ N/
/h/ /h/
/s/ /s/
/z/ /z/

2 Transfonemizacija je proces zamjene fonoloskih elemenata jezika davaoca el-
ementima jezika primaoca (R. Filipovi¢: 1986), (J. Ajdukovié: 2004: 101).
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/1 13/
i/ 1/
/dz/ /dz/
/i/ /il

a. team /ti:m/ - tim
b. set /set/ - set

b) Ako se neki fonoloski elementi jezika primaoca razlikuju po opisu,
onda je izgovor anglicizma djelimi¢no jednak engleskoj izvornoj rijeci.
Ovakakv proces se naziva djelimi¢na ili kompromisna transfonemizaciju
1 obuhvata sljedece foneme:

engleske foneme crnogorske foneme
i/ 1/
&/ /e/
/a:/ /a/
o/ /o/
/u/ /u/
/p/ /p/
t/ It/
/d/ /d/
/k/ /k/

a. lift Nift/ - lift
b. test /test/ - test

c¢) Ako se neki fonoloski elementi jezika primaoca ne podudaraju po svom
opisu sa izgovorom odredene izvorne engleske rijeci, tj. ne postoji ekvivalent
u fonoloskom sistemu jezika primaoca onda je govorimo o slobodnoj
transfonemizaciji. Zbog nepodudaranja ovat tip transfonemizacije se oslanja
na ortografiju ili vanjezicke elemente. Pobroje¢emo foneme 1 diftonge koji su
obuhvaceni ovom promjenom:

engleske foneme i diftonzi crnogorske foneme i grupe fonema
/a:/ /ir/, ler/
/a/ lar/, /al, ler/, o/, lor/, /ir/
/ei/ /ej/
/ai/ /aj/
i/ /oj/
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/au/ /a-u/, /ov/
/au/ /o/
19/ /ir/, /jer/
/ea/ Jer/
/ua/ /ur/
16/ t/

10/ /d/

/n/ /ng/
/w/ v/

a. detector /di’tekta/ - detektor
b. thriller /’Orilo/ - triler

3. PRILAGOPAVANJE ANGLICZAMA NA MORFOLOSKOM
NIVOU - TEORIJA TRANSMORFEMIZACIJE

Ovdje Filipovi¢ polazi od pretpostavke da se rije¢ moze sastojati od
slobodne i1 vezane morfeme, gdje se slobodne morfeme mogu preuzimati
jer pripadaju sistemu leksike koji je otvoren za preuzimanje. Preuzimanje
vezanih morfema je rijedak slu¢aj mada se u nekim jezicima mogu pronaci
»primjeri transfera vezanih morfema, ali su to rjedi slucajevi koji se javljaju
pod specijalnim uvjetima“ (R. Filipovi¢: 1986: 116)

Filipovi¢ navodi tri tipa transmorfemizacije:

a) nultu

b) kompromisnu

¢) potpunu transmorfemizaciju

a) U nultom vidu transmorfemizacije govorimo o rijeci (pozajmljenici)
koja je sastavljena od slobodne morfeme modela i nulte vezane morfeme. Ovo
znaci da jezik primalac nije dodao svoju vezanu morfemu:

a. bridge — bridz

b. nylon — najlon

b)Drugitipmorfoloskezamjenejeste kompromisnatransmorfemizacija
u kojoj pozajmljenica zadrzava vezanu morfemu modela koja nije u skladu sa
morfoloSkim sistemom jezika primaoca:

a. farmer — farmer

b. sprinter — sprinter

c) Potpuna transmorfemizacija predstavlja proces u kojem se vezana

morfema modela moZe zamijeniti vezanom morfemom jezika primaoca koja
ima istu funkciju i znacenje kao i vezana morfema jezika davaoca:
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a. boxer — boksac (u hrvatskom jeziku)
b. player — igrac
c. striker — Strajkac

4. PRILAGOPAVANJE ANGLICIZAMA NA SEMANTICKOM
NIVOU? - TEORIJA TRANSSEMANTIZACIJE

Prema ovoj teoriji anglicizmi se dijele u dvije grupe. Prva grupa obuhvata
anglicizme poteklih od engleskih rije¢ koje imaju samo jedno znacenje koje
kasnije moze biti suzeno ili proSireno:

Bridge — bridz

Beefsteak — biftek

Boycott — bojkot

Coca-Cola — Koka-kola

Paperback — pejperbek

Kilt - kilt

Drugu grupu obuhvataju anglicizmi koji su svoje znacenje preuzeli od
engleskog modela koji ima vise znacenja. U ovom kontekstu, najcesci slucaj
je da anglicizam preuzme samo jedno od nekoliko znafenja modela. Ovaj
proces naziva se suZenje broja znacenja:

Farm — farma

Tanker - tanker

Takode, Filipovi¢ je zabiljezio da anglicizam moze i da prosiri broj
znacenja nakon sto se integriSe u jezicki sistem jezika primaoca, dakle, kada
pocne ,,slobodno* da se koristi. Ovaj proces poznat je pod nazivom proSirenje
broj znacenja:

Corner — korner, udarac iz ugla, ali 1 prostor iza gola

Nylon —najlon, ali i plastika

Out — aut, ali 1 prostor van terena.

* Jasna Melvinger smatra da je rije¢ prilagodena na semantickom nivou: ,,kada
uspostavi odredene veze i odnose s ostalim elementima leksicko-semantickog sastava
jezika-primaoca, kada se ukljuc¢i u njegove sinonimske nizove i antonimske grupe i kada,
ako nije re¢ o terminu koji obi¢no ostaje u granicama naucno-tehnicke drustvene delat-
nosti pocne da se upotrebljava u najmanje dva funkcionalna stila* (J. Melvinger: 1984:
58).
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IGOR IVANOVIC

THE THEORY OF RUDOLF FILIPOVIC THROUGH THE PERSPECIVE
OF THE MONTENEGRIN LANGUAGE

Abstract: Rudolf Filipovic is definitively one of the most prominent linguists who
dealt with language contacts related to the area of the former SFRY. In his works, he paid
special attention to the reasons and the manner of borrowing and adaptation of lexical
elements originating from other languages. In this paper, we will make use of his theory
of adaptation of foreign lexical elements and it will be elaborated through orthographic,
phonologic, morphologic and semantic level and its application to the Montenegrin lan-
guage as well. His books Anglicizmi u hrvatskom ili srpskom jeziku (1990) and Teorija
jezika u kontaktu. Uvod u lingvistiku jezi¢nih dodira (1986) present scientific works cre-
ated within the project “English Elements in European Languages” in which more than
twenty languages are studied.

Key words: primary and secondary adaptation, model word, lexical adaptation,
contactology
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Zoran MOMCILOVIC!

INKLUZIJA U FIZICKOM VASPITANJU

Rezime: Autor u radu daje pojam inkluzije, tj. uklju¢ivanje djece sa teSkocama u
razvoju u redovan vaspitno-obrazovni sistem. Rad tretira i odnos i obaveze drustva prema
kategorijama djece sa posebnim potrebama kojima je neosporno potreban odgovarajuéi
nivo fizickog, intelektualnog, emocionalnog i socijalnog razvoja. Ova Siroka kategorija
obuhvata djecu sa tjelesnom, mentalnom i senzornom ometenos$éu, ali i djecu sa
poremecajima ponasanja, djecu sa teSkim hroni¢nim oboljenjima, djecu na dugotrajnom
bolni¢kom ili kuénom lije€enju, djecu sa kulturno ili socijalno depriviranih sredina, djecu
bez roditeljskog staranja, ometenu ratom i drugim nepogodama, izbjeglu, raseljenu i
zlostavljanu djecu kao i darovitu djecu.

Kljuéne redi: inkluzija, fizicko vaspitanje, djeca, posebne potrebe.

Zastita djece kroz istoriju ima razli¢itu ulogu 1 znaaj. Odnos soci-
jalanog okruzenja prema djeci ometenoj u razvoju, gledano kroz vjekove
bio je u skladu sa aktuelnim druStvenim i politickim shvatanjima. Termin
integracija zamijenjen je terminom inkluzija. Inkluzija poti¢e od latinske
rije€i inclusion 1 ona ima znacenje: uklju€ivanje, obuhvatanje, sadrzavanje,
podrazumevanje (Klajn, 1. i Sipka, M. 2006: 514). U posljednjih dvadeset
godina u ¢itavom svijetu, pa i kod nas, kao krajnji oblik integracije razvija se
inkluzija. Prilagodeni program je prije svega individualizovani program rada,
prilagoden sposobnostima 1 ograni¢enjima pojedinac¢nog ucenika.

S aspekta obrazovno-vaspitnih sistema znacajno je ista¢i da inkluzija
sama po sebi ne podrazumeva izjednacavanje svih ljudi , ve¢ uvazavanje
razliCitosti svih pojedinaca. Upravo se u tome sastoji njena vrijednost, jer
se kroz razvoj opSte tolerancije prema individualnim razlikama i potrebama,
doprinosi $irenju saznanja, bogacenju iskustva i razvoju cCovjecnosti
(Kovacevic, J. 2007: 193).

' Doc. dr Zoran Mom¢ilovi¢ Ugiteljski fakultet — Vranje, profesor metodike
fizickog vaspitanja
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Fizicko vaspitanje i drugi organizovani oblici tjelesnog vjezbanja su
idealne forme gdje se mogu realizovati pedagosko-psiholosko-socioloski, kao
i rehabilitacioni zahtjevu u osposobljavanju i uklju¢ivanju djece sa posebnim
potrebama u normalni Zivot.

DJECA SA POSEBNIM POTREBAMA

Sa sigurno$¢u mozemo tvrditi da ne postoji ucitelj koji u svom
profesionalnom delovanju nije imao ucenika koji se ne uklapa u postavljene
obrasce

Djeca sa posebnim potrebama su djeca kojoj je potrebna drustvena
podrska i briga kako bi dostigla odgovaraju¢i nivo fizickog, intelektualnog,
emocionalnog i socijalnog razvoeja. To je Siroka kategorija koja obuhvata
djecusa tjelesnom, mentalnom i senzornom ometenoSc¢u. Pomoc je potrebna
1 djeci sa poremecajima ponaSanja, djeci sa teskim hronicnim oboljenjima,
djeci na dugorocnom ili kuénom lijecenju, djeci iz kulturnih ili socijalno
depriviranih sredina, djeci bez roditeljskog staranja, ometenoj ratom i drugim
nepogodama, izbjegloj, raseljenoj i zlostavljanoj djeci, kao 1 darovitoj dject
(Kovacevi¢, J. 2007: 11).

Kao s§to znamo, Cas tjelelsnog vjezbanja gdje su ukljucena i djeca sa
posebnim potrebama, moze se realizovati:

1. Na otvorenom i

2. Zatvorenom prostoru.

Na otvorenom prostoru realizacija ¢asa tjelesnog vjezbanja moze biti:

a) U skolskom dvoristu,

b) Na sportskom terenu,

¢) U parku,

d) Na livadi i drugim mjestima.

U zatvorenim prostorima Cas tjelesnog vjezbanje moze se realizovati:

a) U Skolskoj fiskulturnoj dvorani,

b) U trim kabinetu,

¢) U sali za korektivno vezbanje,

d) U bazenu i dr.

Svi ovi objekti i povrSine moraju biti prilagodeni djeci sa posebnim
potrebama.

UCENICI SA SENZORNIM OSTECENJIMA

Ljudska jedinka dobija objektivne podatke koji se direktno posmatraju.
Takvi podaci zovu se ¢ulni podaci. Prosti receptori su po pravilu samo slobodni
nervni zavrSeci Cija aktivnost pokrec¢e organ. Moze se re¢i da su senzorna
oStecenja ona koja pripadaju aktivnostima ¢ulnog organa.
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Culom sluha i vida ¢ovjek dobija 85% informacija, dok preostala ¢ula
predstavljaju tre¢inu opste saznajne komponente. Sluh i1 vid nazivaju se
intelektualnim ¢ulima.

1. Ostecenje sluha

2. Ostecenje vida

Sa anatomskog (strukturnog) aspekta culo vida sastoji se iz tri dijela:

a) Ocne jabucice,

b) Vidnih puteva, i

¢) Pomo¢nih organa koje ¢ine: o¢ni kapci, suzni aparat, veznjace,
spoljasnji misi¢i, o¢ne jabucice, masno jastuce orbite, pokosnica i kostani
zidovi.

GOVORNO JEZICKI POREMECAJI

Fizic¢ko vaspitanje je vrlo specifican Skolski predmet. Izmedu ostalog
njegova specificnost ogleda se i u komunikaciji. Sami uslovi realizacije
nastavnih i vannastavnih oblika rada u doprinose toj specifi¢nosti.

Komunikacija predstavlja konstantnu, simultanu i uzajamnu interakciju
u prenosenju informacija sa jedne na drugu osobu. Jezik podrazumijeva
slozeni sistem kodova koji nose funkciju kodiranja, prenosa informacija i
njenog uvodenja u razlicite sisteme (Lurija, 2000), dok je re¢ osnovno sredstvo
kodiranja i prenosenja iskustva (Kovacevi¢, L. 2007: 67).

OGRANICNE INTELEKTUALNE SPOSOBNOSTI I LAKA
MENTALNA RETARDACIJA

a) Laka mentalna ometenost, koja se dijagnosticira standardizovanim
testovima inteligencije na kojima je opseg 1Q-a izmedu 50 1 69.

b) Umjerena mentalna ometenost, koja se dijagnosticira standardizovanim
testovima inteligencije na kojima je opseg 1Q-a izmedu 35 1 49.

c) Teska mentalna ometenost, koja se dijagnosticira standardizovanim
testovima inteligencije na kojima je opseg 1Q-a izmedu 34 1 20.

d) Nespecificna mentalna retardacija sa nedovoljnim informacijama na
osnovu kojih bi se klasifikovala u jednu od navedenih kategorija.
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Tabela br. 1. Mentalna retardiranost, razvojno doba i odnos
kognitivnog, socijalnog, emocionalnog i razvoja licnosti

Laka MR Umjerena MR Teza MR Teska MR
1Q 50-70 35-50 20-35 0-20
<
e}
)
s}
o
.%, 7-12 god. 4-7 god. 2-4 god. 0-2 god.
>
S|
<
o~
. .. — miSljenje _ mislienje si -
' — logi¢ko ucenje ma gjié 130 rg;ﬂ) eaj} Zzsmkre
S | —uci pomoéu pri- » S o
5 mera i viastitog egocentri¢no povezivanja) — akcija pri-
sl iskustva — govor konkretan | — sjeéanje — samo marna misljenje
g . . .. . | —moze da predvidi aktuelni dogadaii sekundarno
‘& | —moze da Cita, piSe 1 gada)
'go raduna ’ dogadaj ‘ — uéi preko konkret- |- uéel}je refleksno
MO _ razmislia o konkret- | uci preko prim- nih iskustava — treningom
nim sitleacij ama jera i konkretnih — dozivljavanje
iskustava ,»ovdje i sada*
— zauzet osobama u
— zavisan od — interesuju ga porodici — trazi psiho-
5 misljenja drugih vr$njaci — postoji mali interes fiziolosku
E — prihvata socijalna — identifikacija za vrinjake homeostazu
E pravila sa ,,vaznom — zavistan je od — socijalno
s |- lojalan prema osobom* emocionalnog vezivanje
'g ,,vaznim osobama“ | — zavistan od stanja vaspitaca —nema interesa
“ | — zeli da pripada ,,vazne osobe* — preduzima za materijalnu
grupi inicijativu prema okolinu
nezivoj okolini
— razvijen osjecaj vlas- _ poteskode inte-
i i i L, . — princip ,,ugod- .. N
glt.e Vrljedn?stl — osjecaj svemoci rilos i ]ipne f od gracije senzori¢-
N brll.rie O svojim — slaba kontrola nosti® & kih stimulusa
1znjima ) . impulsa — ne podnosi prom-
= |- brine o buducnosti: — emocije: radost - ne podnose odla- jene
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g patlj.a . krivice i savjesti onos ’ ’ emocije: strah,
m | mane .ra.ZVU ene — agresija 3 5 resivnost srdzba, relak-
emocije: savjesnost, usmjerena gres sacija
. usmjerena prema .
Seks‘jl?anSt . prema ,,vaznim ¢ olJ' aén'err]? — agresivnost
—agresija usmjerena ljudima‘ poasty usmjerena prema
prema odredenim svijetu

osobama

sebi
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= | — problem autonomi- problemi indi B for.nl;urfelmljel Tk

2 : : - - sihofizioloske

£ * - problemi sepa- vidualizacije ﬁomeostaze i

2| —,.self* je zavistan racije nezrelo self R

. . . — Z)

S’ | —problemi sa inter- —nezrelo ,,self* . ” . Vezllvanje za

& . L « | — pocetak formi- majku

3 nalizacijom ,,super | — primitivni ,,ego . . " .

[ ega“ ranja,,cga — pocetak self-dife-
rencijacije

Castjelesnog vijezbanja daje veliku moguénost pruzanja podrike i pomo¢i
djeci sa posebnim potrebama. Mogucnost se ne ogleda samo u vjezbanju veé
i u ostvarivanju emocionalnog kontakta sa ¢lanovima vjezbacke grupe. Da bi
djeca sa posebnim potrebama uspjesno vjezbala na casu tjelesnog vjezbanja
prethodno se moraju uraditi niz pripremnih radnji i procjena kao $to su:

PODRSKA I POMOC NA CASU TJELESNOG VJEZBANJA
UCENICIMA SA LAKOM MENTALNOM OMETENOSCU

a) Izvrsiti modifikaciju standardizovanih motorickih testova kako bi se
dijagnostifikovale i1 ustanovile biomotoricke sposobnosti djece sa posebnim
potrebama.

b) Nephodno je programske sadrzaje nastave fizickog vaspitanja dobro
1 specificno osmisliti, ista¢i najvaznije djelove za ucenje odnosno motoricko
usvajanje, obavezno izvrSiti sazimanje najvaznijih programskih sadrzaja, pri
¢emu motoricki zahtjevi treba da budu u skladu sa motorickim sposobnostima
1 potencijalima ovih ucenika.

PRILAGODAVANJE NASTAVNIH SADRZAJA I METODA
RADA

Tjelesna invalidnost podrazumijeva oSte¢enje, deformaciju, funkci-
onalnu insuficijenciju ili motoricke smetnje, uzrokovane oStecenjem
lokomotornog sistema, centralng 1 perifernog nervnog sistema ili hroni¢nim
bolestima. Prema tome, ovu kategoriju ¢ine:

a) Poremecaji ili oStecenje kostano zglobnog sistema,

b) Nervno-miSi¢na oboljenja i oStecenja (misi¢na distrofija i sl.),

c) Poremecaji ili oStecenja centralnog i perifernog nervnog sistema
(crebralana paraliza, hemiplegija, povrede mozga 1 sl.),

d) Ostecenja i poremecaji nastali usled hroni¢nih bolesti (karcinomi,
astma, bubrezne insuficijencije, kardiovaskularna i endokrina oboljenja itd.),

e) Ostecenja fine 1 grube motorike izazvane poremecajem psiho-
motornih sprega, i

f) Disharmonicni razvoj.
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DRZANJE TIJELA I TJELESNI DEFORMITETI
a. Pravilno — dobro drzanje tijela,
b. Nepravilno — loSe drzanje tijela.

X

Ovakav polozaj je pravilan ) Pravilno sedenje Ne ovako!
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SI. br. 1. Pravilno i lose drzanje tijela

Osnovni deformiteti kicmenog stuba, koji mogu biti:
a) Deformiteti u sagitalnoj ravni:
kifoza, lordoza, kifo-lordoza.

Osecaj kako se glava uspravl-
ja kao da je vucena konopcem

Povuci glavu kao da je gurnuta u
gornju usnu i podigni glavu kao
da je povucena navise 7a teme

Centar gravitacije

Pupak

Zglob karlice

Potoni u kolenima

Sl. br. 2 Pravilno drzanje tijela




b) Deformiteti u frontalnoj ravni:
Skolioza.

¢) Osnovni deformiteti grudnog kosa:
Ispupcene grudi,

Izdubljene grudi.

d) Osnovni deformiteti noge:
X noge,

,O“ noge.

e) Deformiteti stopala:

Copavo stopalo,

Ravno stopalo,

Izdubljeno stopalo.

FIZICKO VASPITANJE TJELESNO INVALIDNE DJECE

Fizicko vaspitanje tjelesno invalidnih u€enika sa laksim, ali i sa tezim
oblicima oste¢enja, urednih intelektualnih sposobnosti, realizuje se u redovnoj
Skoli. Kao prvi uslovi za Sire ukljucivanje tjelesno invalidnih ucenika u
redovne razrede i u nastavu fizickog vaspitanja je:

OTKLANJANJE ARHITEKTONSKIH BARIJERA.

Spoljasnji i unutra$nji prostori Skole, pocev od prilaza do adaptacije
hodnika, ucionica, kabineti, prilazi fiskulturnim salama, prilazi i same
svlacionice, kupatila i toaleti, prilazi igraliStima i dr., moraju se adaptirati i
prilagoditi u¢enicima sa posebnim potrebama. Skole koje su bolje opremljene
trebalo bi da imaju trim kabinete za djecu sa posebnim potrebama.
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ZORAN MOMCILOVIC
THE INCLUSION IN PHYSICAL EDUCATION

Abstract: The author gives the concept of inclusion the children with difficulties
in development into the regular educational system. The work treats the relationship and
obligations of society too, according to categories of children with special needs, who
undoubtedly need an appropriate level of physical, intellectual, emotional and social
development. This broad category includes children with physical, mental and sensory
disability and children with conduct disorders, children on long-term hospital or home
treatment, children from culturally or socially deprived areas, children without parental
care, with problems of war and other disasters, refugees, displaced and abused children,
the same as gifted ones.

Key words: Inclusion, Physical Education, children, special needs.
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Tamjana PA/[OJEBUR'

HNEJAT'OIIKA KOMYHUKAILIMJA U PABBUJAILE
KOMYHHUKAIIMOHUX KOMIIETEHIIMJA YYEHHUKA

Pe3ume: KomyHukaiuja y oOpa3oBHOM-BAaCIIMTHOM IIpOIieCy je He3aoOuia3Ha
1 YBHjEeK aKTyelHa TeMa Kojy Tpeba KOHTHHYyHMpaHO IpoydaBaTH.OCHOBHHU 3a/1aTak
KOMYHHKAIIHje Y HACTAaBHOM IIPOLIECY je 1a 00e301jean MITO YCIjeNIHN]je YCIOCTaBIbamke
MHTEPAKTHBHUX OJJHOCA, OIIXOheme U criopasyMujeBame n3mel)y HacTaBHUKA M YYEHHKa,
YUYCHHUKA M HACTABHUKA M YYCHHKA M yueHHKa. HacTaBa je HajanekBaTHUje MOApYYje 3a
YCIIOCTaBJhakE U Pa3BOj KOMYHHKAIHje, a 100pa KOMyHHKAIHja je OCHOBA 3a YCIIjeIIHO
yueme. 3aT0 je pPa3B0oj KOMyHHKAIIMOHUX KOMIIETCHIIN]a YUCHHKA OCHOBHH IIMJb U 3a]1aTaK
HacTaBHMKA, jep IUXOBO MOCTOjame oMoryhaBa CHCTEMarcKko, palMoHaio 1 e(huKacHO
yaeme.UnmbeHnna je 1a caMo pa3BHjeHe KOMYHUKAI[FOHE KOMIIETEHIHje TOBOIE [0
WHTCH3MBHC KOMYHHKAIlMje W WHTEpakiuje u3Mmel)y HACTaBHHKA M YYCHUKA. Y pPajy
yKa3yjeMO KOJIMKO KOMYHHKAallMOHE KOMITCTEHIIMje HACTAaBHHKA M YCJIOBH Yy KOjuUMa ce
O/IBMja HACTABHHM paJl yTUUy Ha pa3BHjare KOMyHKAIIMOHUX KOMIICTCHLMja YUCHHUKA.

Kibyune pujeun: koMyHHKaI1]ja, BpCTE KOMYHHKaIH]ja, KOMyHUKAIMOHE KOMITETe-
HIlMje, HACTABHUK, YYCHHK.

Ilenaromka KOMyHHUKALMja U BPCTe KOMYHUKAIHja Y HACTABU

Hpyra nonosuHa 20. BHjeKa IpeJCTaB/ba BpHjeMe BEIMKHX HayHO-
TEXHOJIOIIKUX ¥ JPYIITBEHHX MPOMjeHa KOje ce OIpikaBajy Ha cBe cdepe
YOBJEKOBOT KMBOTAa W KOje Cy Y CYIITHHH TPOMHUjEHHIIE U CTPYKTYpY
KOMYHHUKaIje y 00pa30BHOM-BACITUTHOM Mporiecy. CaBpeMeHH KUBOT HOCH
ca coOOM HOBE 3aXTj€Be U pjellieha Koja y OUTHO] MjepH YTHUY Ha MUjCHhambe
KBaJIUTETa ’KUBOTA y cBUM oOsacTuMa. CucTeM BacIHUTama U 00pa3oBama U
IKOJIa KA0 MHCTUTYLIMja Tpeba /a mpare APYLITBEHE IPOMjEHe U J1a Ha BUX
MIPY’Kajy aJIeKBaTHE OJITOBOPE U pjelieka. Y MPOIeCy Tparama 3a H3rPaamboM
KBaJIMTETHH]E IIKOJIE KPO3 UCTPAXKUBAHE U OOJIMKOBAE CHCTEMA BaCIIUTA A
u o0pa3oBama, pECHneKTaOWIaH AacleKT MpHUMaga MpoIecy IeIaroike
KOMYHHKAIH]e.

' Mp Tartjana PanojeBuh, Gpunosodeku dakynrer KocoBcka Murposwuiia.
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[Tong KOMyHMKanujoM TOIpa3yMHjeBaMO pa3MjeHy WHQOpMaIuja
nu3Mely nBuje wid BUllle 0c00a, MHTEPAKIM]y MOMONY 3HaKOBa, CUTHAajIa U
cuMO0J1a KOJUM Ce MPEeHoCe uieje, 3Ha4eHa, MOpyKe U UCKYCTBA.

[Tojam ,,koMyHHKaIHja“ U ,,KOMyHUIIUPAHE™ Cy JIATHHCKOT TIOpHjeKiIa
(communication, communicare) ¥ O3HadaBajy: OIITCHE, CAONIITEHE,
o0jaBibUBamWe, IMpenaBame, wuznarawe (Muhynosuh, Jb., 1988:281).
[Tocmarpajyhu cylITHHY KOMYHHUKAIMjeé ca IEaroIikor acleKkTa, OHa
nojpa3yMujeBa pa3lUUUTe OONHMKE OIIITeHha H3Mel)y BacIUTaHUKA W
BacnuTaya. MHOTrM ayTopu u3Mel)y MojMoBa KOMYHMKAIlMja M OTILITEHE
CTaBJbajy 3HAK jeIHAKOCTH, TOK HEeKH (HIp. M. AKOIIOB) TBpIU J1a OMIITEHE
UMIUTUIIAPA HajMambe TPH pa3IMuuTa Tpoleca W TO: KOMYHHKAIHU)y
Kao pasMmjeHy uHOpMaIja, WHTEPAKIN]y WU pPa3MjeHy JjelioBama |
COLlMjaJIHy TepleNniujy Koja oOyXBaTa CXBaTame, NMPHUMAambE, NMPUXBATAHE
U pasyMHjeBame MmapTHepa y ToM mporiecy. [lakie, mojam KoMyHHUKalija ce
10 CaApKajy ¥ CyIITHHUA HE MOXKE CBOAMTH CaMo Ha pa3MjeHy uHpopMmarmja
nu3Mel)y akrepa, Beh oH Hy»KHO MMILTUIIPA MOJIeJIe TOHAIIamba JbYIH U Pa3Boj
KapaKTepUCTUYHUX CTPYKTypa OJHOCA KOje OHU MeljyCOOHO yCIoCTaBhajy.
AKoO ce CylITHHA [T0jMa KOMYHHKAIIUje MOCMaTpa Y TaKo IIUPOKOM KOHTEKCTY
OH Ce, 3aIpaBo M3jeJHauaBa ca I10jMOM omIuTeme. Pasiuka je jeauHo y Tome
MTO Cy0jeKT MOKEe KOMYHHUIIMPATH M Ca HEXHBHM O0jeKTUMa, OJHOCHO
n3Bopuma (Mujanosuh, H., 2006;177).

[Mpema cxBarawy H. Cy3uha, mox mojMom memaromika KOMyHHKAIIH]ja
nojipa3yMujeBa ce: ,,IPCHOIICHE CAOTIITaBaba, U3JIarama, IpUMamba, jeAHOM
pujedjy, pa3MjeHa Mopyke Kao M YCIIOCTaBJbamke OIHOCA, CIOpa3yMjeBama,
cpezacTaBa M Ha4MH onxohema mel)y ydecHHIIUMA Y BaclUTHO-O0OpPa30BHOM
nporiecy u nporecy yuema. (Cysuh, H., 2005: 167)

[Tpema munsey M. Bparanuh, BacnutHO njenoBame y Mel)ysbyacKoM
OJIHOCY j€ TEILIKO OCTBAapUTH aKo Mel)y akTeprma Tor 0JHOCa HEMa HHTEepaKIHje
Koja ce Hajuemhe yCIOCTaB/ba KOMYHHUKAIIjOM. YIIPaBO 3aro, MpPOIECH
MHTEpaKlije M KOMYHHKAallMje Cy BpJIO OJMUCKU, Ma ayTOpU y CTPY4HO]
JUTEPATYpU TMPHIUKOM JAe(UHHCAkha OBUX I0JMOBA TELIKO YCIIOCTABIbAaJy
rpanuny wmehy muma. Hamme, dwecto ce moJ TOjMOM KOMYHHUKAIH]je
nojipa3yMujeBa HMHTEpakiMja ¥ OOpaTHO, MM C€ HaBOJAEC JE€AMHCTBEHA
(dbopmyranyja mo3Hara Kao MHTEPAKIIH]CKO-KOMYHHUKAITH]CKH TIPOIIEC.

Yecro cy neduHmIMje KOMYHUKalMje Kao y3ajaMHe pa3MjeHe 3Hauemha
mehy seymuma  (Kpeu, Kpauduna u bamaku, 1972:313) unu kao pasmjeHa
uaeja u uckycraBa mehy mojemmnmmma (McDavid i Harari, 1974:128).
ITpenecena Ha mearomIKy paBaH KOMyHHKaIHja je ,,CaollITaBamke IPUMabe,
NpEeHoLIeHhe, pa3MjeHa NMOPyKe M, YOIIIITEe, YCIIOCTaBJ/bamkbe OAHOCA, HAYMH
onxohema U criopazymujeBama u3Mel)y ydecHUKa y BacCIUTHO-OOPa30BHOM
nporiecy (y4eHHK 1 HACTaBHHK, BACIIUTAYa U BACIUTAHHUKA, Kao U3Mel)y caMmux
BacnuTanuka)® (Ilemaromku gexcukoH, 1996:244).
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CaBpeMeHa IIKOJA, Tje e BaCIUTHO-OOPa30BHU NPOLIECH Peau3yjy
Ha CaBpeMEHHM U JEeMOKpAaTCKM HauyuH, HaMmehe TMOTIyHO Jpyraduje
KOMYHHKAIIMjCKE TIPOIECe y OJHOCY Ha TPaAMIHMOHATIHY mIKomy. Jlok ce Ha
MOYETKY 0Opa30BHOT Tpoleca, Y TPAJAUIIMOHAIHUM IIKOJIaMa, KOMyHHUKaIHja
n3Mel)y yueHWKa W HACTaBHHMKA OJIBHjajia y OMHOCY TOTITyHE TOMHHAITH]E
HacTaBHUKA (HACTaBHHUK j€ Taj KOjU MPEHOCH TMOPYKe, a YUYCHHK IMPHMAa),
JlaHaC y YCJIOBHMa pa3BHjeHEe 0Opa30BHE TEXHOIIOTHje KOMYHHUKaIHja nuamely
HaCTaBHUKA M YUCHUKA j€ BUIIECM]jepHa.
[enaromniko KOMyHUIMpambE MOACTUYE U ycMjepaBa HacTaBHUK. OHO ce
opraHusyje W OCMUIIJbaBa, IpHUje cBera, 300r YUYCHUKa Y IIMJbY MOACTUIAkA
HETOBOT pa3Boja M jadyama JIMYOCTH, yCBajamha HOBHX 3HAMAa, UCKyCTaBa U
BpHUjeIHOCTH U 00e30ehuBama ycioBa 3a camoakTyanuzanyjy. [lemaromniko
KOMYHHUIIpamke C€ OCTBapyje ca LUJbeM Ja ce Jjelyje Ha BacHHTaHUKa,
Jla ce M3BPIIN yTHIIA] Ha FETOBY JUYHOCT, Kako OM ce y BbeMy npoOymauia
TeKIba 3a: CaMOyCaBpIIaBamkEeM, CaMOOOpa30BambEeM, CaMOBACIUTAEM,
camopediekcrjoM, caMopexadMINTaIMjOM, CAMOOPTaHU3alIijOM, U caMope-
amm3anmjoM (b. JoBanoswuh, 2005, 147).
[TocToje paznmuuuTH KpUTEpUjyMH Kiacu(puKalrje KOMyHHKALHjEe Yy
HACTaBHOM TIpoliecy. AKO Ce, Ka0 KpUTEpHjyM KiIacudukanuje yzme Opoj
TojeTMHaIIa KOj1 YIECTBY]y Y KOMyHHKAIIH] U, PA3JINKY]j€MO: HHTPAIepCOHAHY,
UHTEPIEPCOHAIIHY U MAacOBHY KOMyHHKauujy. MHTpanepcoHanHa KOMYHU-
Kalyja je yHyTpalllka, JUYHa, MHTUMHA. Ty HeMa WHTepakiuje ¥ pujed
je o mpeucnuTHBamy camor cebe. MHTepmepocHanmHa  KOMYyHHUKAIMja
MpeACTaB/ba HEMOCPEIHO ONIITCHE JIBA WM BHIIE MOjEAMHIA ,JIULEM Y
aune* y3 MoryhHocT TpeHyTor no0ujama noBparne uHGpopmamuje. MacoBHa
KOMYHHKAIFja KOPUCTH pa3iNduTa TEXHWYKA CPEICTBAa M yCMjepeHa je Ha
LIMPOK KPYT NMOTEHIMjaTHUX KOPUCHUKA.
Hajuemthu o0nuk xomyukanmje y oOpa30BHO-BACIIUTHOM IIPOLIECY je
uTepIiepcoaTHa KoMmyHukanuja tbene HajBakHuje ommmke (mpema Peapmow,
1998.) cy cibenehe:
- HuTepnepconanna KOMyHUKaIH]ja yKIby4yje BepOaHO M HeBepOAITHO
MOHAIIAbE,

- HHTepnepconanna KOMyHHKAIHja YKIJbY4yj€ CIIOHTaHO, YBEXKOAHO
TUIAaHUPAHO TIOHAIIake, OAHOCHO HeKy MOoryhy KoMOHMHaIujy ToTa,

- HHTepnepcoHamHa KOMYHHKaIMja HUje CTaTUYHA, HETO j€ pa3BOjHA,

- HHrepnepcoHamHa KOMYHHKalldja TMOJpa3syMHjeBa HEMOCPETHY
NOBpaTHy UH(OPMAIIH]y, UHTEPAKIHjy U yCcKial)eHoCT,

- HuTepnepconanna KOMyHMKall{ja MPETHOCTaB/ba YHYTpalliba H
CIIOJbAlIIHA TTPABUIIA,

- HuTepnepconanHa KOMyHHKaIKja je aKTUBHOCT, U

- HuTepnepconanna KOMyHHKaIMja MOJKE YKIbYUUTH yBjepaBambe.
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WuTeprniepcoHaiHa KOMyHUKAIMja y HACTaBU MOXKE OUTH MepcoHaHAa (
KOMYHHIIMPAH-€ JIBa WK BHIIIE TIOjeIMHAIIA Ca WITH 0€3 MMOCPEICTBA TEXHUUKUX
MeJija) U arepcoHa Ha (KOMyHHIIMPAE TIPEKO TEXHUYKHUX MEIH]ja).

KomyHukanuja y HacTtaBu je Hajuemhe BepOaJHOT KapakTepa, ajiu
ce mpuMmjemyje U HeBepOaTHa KOMyHHKanuja. BepOaaHa KOMyHHKammja ce
3aCHUBA Ha apTUKYJIMCAHOM TOBOpPY, Ha pHjednMa, je3UKy KOjOM C€ CITyxKe
y4eCHHIIM y KOMyHHKanuju. HeBepOamHO ce KOMYHHIIMpAa TeCTOBHMA,
MOKPETOM, MHUMHUKOM, CIMKOM M Ha Jpyre HauMHEe Yy KOjUMa YYECHUIIH
KOMYHUKAI1je He KOPUCTE pUjeun.

3aBUCHO O] TIOCTOjama TOBpaTHe WH(GOpMAIMje W3ABajaMoO: jeIHO-
cMjepHO (Y K0joj HE TIOCTOjH pa3MjeHa nHdopmaiyje uzMel)y rnomwuspanamna u
MpUMaoIia, OJJTHOCHO HACTaBHHUKA M yUEHUKA) ¥ JBOCM]jEepHO ( Koje je Oorartuje
U caJpKajHUje , Jep je YTeMeJbeHO Ha OJHOCY KOJU NPETHOCTaBIba ,,JeAHY
0co0y Kaja MHUIMpa KOMYHUKAIU]y U Apyry Koja joj oarosapa® (bparanuh.
1993. crp.85.)) komyHuIHMpame. Ko jemHOCMjepHOT KOMYHHUITUpama Hema
MoBpaTHHE HHpOpMaIyje.

Pa3Bujame KOMyHUKAMOHMX KOMIIETEHHI[Uja YYeHHKA

KomyHuKalmoHe KOMIIETEHIMje TMOCTajy MPEeAMET KOMYHHUKOJIOIIKUX
UCTpaKuBama nocibeamux nerexuja 20. sujexa y CjequmbeHuM AMEpUUKUM
JpxaBama. PazBrjame KOMyHUKAIIMOHUX KOMIIETEHIIM]a MPEACTaBIba BEOMa
3HayajaH BaCMUTHO-OOPA30BHU IIWJb U CJIOXKEH MeJaroIlko-IUAAKTHYKH H
COIMO-TICHXOJIONIKH ITPOIIEC, HEOABOJHB O] YKYITHOT BAaCIHTHO-0OPa30BHOT
nporeca.

KomyHuKaiyone KOMIETEHIMje MOApa3yMH]eBajy YCIJEHIIHOCT KOjOM
he HEKO OCTBapUTH CBOje MHIMBHIYyalTHE, KA0 U CBOjE pelalfjcKe LUIbEBE
y HEeKoj uHTepakuuju. [lakie, oBa Ae(pUHHUIIM]a ONMUCYje KOMIIETEHIN]Y Kao
pelaTUBHY BETWYHMHY. 1O 3HA4YM Ja KOMIIETEHITHja HUje HENITO INTO j& WIIN
HPUCYTHO WIIM OJCYTHO Yy arcCOJIyTHOM CMHCIY, HEro Aa je To BapHjadna,
Kojy cBako mocjenyje y ompehenom cremeny (Peapmon, K.K. ,1998:72).
KomyHukamoHna mnonamiama MOTY OWTH BHUIIE WIM Mambe KOMIIETCHTHA Y
nocrojehuM ogHOCHMa, cuTyalMjama M y3 nocrojahe ydecuuke. Teopujcka
pa3marpama yKa3yjy Ha JIBHje Tpyle BapujabIM Kojuma je TpoQuIncaH
CTENEeH KOMYHHKALMOHMX KOMIICTEHIMja HHAWBHIye. TOo Cy KOTHHTHBHE
u wuHTepaknujcke. KorumtuBHe Bapujabnme oOyxBaTajy: KOTHUTHUBHY
KOMIUIEKCHOCT, €MIIaTH]y, COLMjaJHy HMHTEpaKlHWjy, MO3HABamkEe CUTYyaLHje,
U CaMOIlOCMATpame; a y Tpyly HMHTEPAKIHUjCKUX CNaaajy: yIpaBbambe
KOMYHUKAIMjOM, CIyIIame, YKIBYYCHOCT y HHTEPAKIH]y, (IESKCHOMIHOCT
HOHAIIaka U APYIITBEHU CTHII.

Wiemann je mpeiokno aepuHUIN]Y KOMYHUKAITHOHE KOMITETEHITH]E Y
K0jOj HarIamaBa HHAMBUAYaTHE KOMYHHUKAIM]CKe INJbEBE, aJId HCTOBPEMEHO
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YKJbYYYj€ yCIIOBe IpeMa ogHocy napTHepa. OH KOMIETEHTHOT KOMYHHKATOpa
OIHUCYje Kao ,,0c00y KOja MOCTHKE IITO JKEIH, a TIPH TOM OJIp’KaBa y3ajaMHO
npuxsatibrBe oqHoce  (Peapaon, K. K., 1998:73). Moxe ce pehu na 3a pa3nuky
ol neduHHUIMja KOje Cy YCMjepeHe camMO Ha OCTBapHBAKE MHIWBUIYATHOT
nuJba WA Of JAePUHHIMja KOje BOIE padyHa camMO O 3ajeTHUYKOM IIHIBY,
Wiemannova neduHummja jennako o0yxBara U MOjeMHIIA U OTHOC.

KomyHnukanuja je BjemrhHa Koja ce€ y4M, [a CaMUM THM IIOCTOje
pa3IMYNTH HHUBOM KOMYHUKAIIMOHMX KOMIIETCHIIMja. AKO TPUXBATHMO
CTaHOBHUINTE Ja Cy OCHOBHE KOMIIOHEHTE KOMYHHUKAlHWje: I03HABambe
je3rKa, HHTEPAKIMjCKe BjeLITHHE U KyJATYPHO 3Hame, OH/1a KOMYHHUKAIIIOHY
KOMITETEHITH]Y MOXEMO OIIPETUTH Kao JEeAMHCTBO je3WUKe, IPYIITBEHE,
KYJATYpHE U CTPaTeIIKe KOMIIETEHIIN]€, MIIH Kao CIOj Je3UUKUX U APYIITBEHUX
uHTepakuja. ‘KoMmyHuKanmjcka KoMIIeTeHIIMja MaHudecTupa ce Kpo3 OpojHe
BUJIOBE KOMYHHKaIIH]je, KOju cy Mel)ycOOHO KOMILJIEMEHTUPAaHU U jaBJbajy ce
y Hajpa3nuuuTHjuM KomOuHanujama.” (doxe, 2006:15).

Y mreparypum mocrtoje paznmuuuTa onpehema u  meduHUIM]jE
KOMYHHKAITOHEe KoMIteTeHTHOCTH. [Ipernen Hekux nedunuimja je nao [Tapkc
(1994:593). Heke on mUX MpHUKa3yjeMo:

- CrnocoOHOCT mojeAuHIIa Ja JEMOHCTpPHpA 3HAKBE O aJIeKBaTHOM
KOMYHUKAIIMOHOM TIOHamawy Yy jnaaroj crBapHoctH (Larson,
Backlund, Redmond&Barbour, 1978).

- Cnocob6Hoct na ce GpopMynuIry ¥ MOACTUYY IUJBEBH, /1a C€ yCIIO-
CTaBJba capajmba ca IpyruMa; J1a ce OyJe He3aBUCTaH; Coco0aH 1a
Ce aJIeKBaTHO MPUJIOTOAN CUTYaIIMOHUM U CPEIUHCKUM IPOMjeHaMa
(Bochner &Kelly, 1981) ca.

Ja OucMo ycmjenu Aa pa3BHjeMO KOMYHHKAIIMOHE KOMIIETEHIIH]e
y4EHHUKa, HEOITXO/THO j€ 1a CTBOPUMO YCIIOBE M aCTIEKTE 3a I00PY KOMYHUKAIIH]y.
KibyuHu acniekTr e(hUMKaCHOCTH IeIaroiike KOMyHHKAIHje CY:

- CIOCOOHOCT WJIM KOMIIETEHIIM]ja TIONINJhaolla J1a TPEeHece MOPYKY

Wi e(hUKacHO peanu3yje caapikaje KOMyHUKaIHje,

- CHOCOOHOCT MJIM KOMIIETEHIIUja IPUMAOIIa Jia pa3yMUje Wil Ipey3Me
TIOPYKY WJIH Ca/Ip’Kaj KOMyHHKaIIHje,

- edwukacHa nmoBparHa HHpoOpMaluja u

- yKIamame [IyMOBa WIM IHCTPAKTOpa WIM FHHXOBO CBOheme Ha
muaumyM. (Cysuh, H.,2003:255).

HacraBHumnm Tpeba aa 3Hajy Kako Ja MOACTHYY aKTHBHOCT yUCHHKA
pykoBoheHH CTaBOM Ja ce KOMyHHKanuja ydu. Pa3BHjeHe KOMYHUKaIHOHE
KOMIIETEHIIMje JIOBOJIE 10 WHTE3MBHHjE KOMYHHUKAIMje M WHTEpPaKIHje
HacTaBHUKA U yueHuka. CaMo BacmHTame ce cxBara Kao oOnuk mehysbyncke
KOMYHHUKAIMje, Tj. KOMyHHUKAaIUjCKHA IPOIEC y KoMe CyOjekTH MelycoOHo
njenyjy. Bactiurame je mujanor koju mpH3Haje MpaBo CBUX Ha camoonpeheme
U ¥UMa 3a LOWb pa3BUjalbeé M CTUIAKEe KOMYHHKALMOHE KOMIICTEHIIH]e
(Moellenhancr, mpema Maschelein, 2004:353).
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KomyHuKkalmone KomrmeTeHluje cy ,BacnutibuBe . OHE ce Mory
pas3Bujatu U ycaBpiaBati. CrcTeM BUXOBOT pa3BHjama je crenuduyaH, jep
Cy OHE IO CBOjOj MPUPOAU CHeUn(UYHE y OIHOCY Ha JPyre CIIOCOOHOCTH.
Haj6ospu pe3ynratil y pa3Bujamby KOMYHUKAIMOHUX KOMIETEHIIN]a MOCTHKY
ce y IUIAHCKOM, CHCTEMaTCKOM, MeIarouIko-IuAaKTHYKH OCMHUIIJBEHOM H
peanu30BaHOM BacHMTHO-00pazoBHOM mporecy.llenaromko ocmunbeH
U pealn30BaH BAaCIUTHO-OOpPA30BHU IPOLEC M MEJarouiko apTUKYIMCAHO
KOMYHUIIpamhe HACTAaBUKAa W YyUYCHHKA TIPEICTaB/ba HAJIPUPOIAMH H
HAjTIPONYKTUBHUJU OKBHP, OAHOCHO CHCTEM pa3BHjarba KOMYHUKAIMOHUX
KOMITETCHIIM]a YICHHUKA.

Pa3B0j KOMyHUKAallMOHUX KOMIIETECHIIMja yUYE€HHUKAa y BEJIHMKO] MjepH
3aBUCH O] HACTABHUKOBUX KOMYHHUKAIIMOHUX KOMIICTCHIIM]ja, HHETOBOT
MOHAIlIaka, MOTHBAIMje, KPEaTHBHOCTH W YCJIOBa Yy KOjUMa ce€ OfBHja
KOMyHUKanuja. HacTaBHMK yueHMIIMMa NpEACTaB/ba y30p 3a YCBajambe
KOMYHUKAIMjCKUX MoO/ieJla TIOHAlllalkba M OJIrOBOPAaH j€ 3a KBAJIUTET
KOMYHHKAIIMj€ y HACTaBH, 32 MHTE3UTET MHTEPAKI[H]CKE TOBE3aHOCTH U3Mely
era U yUeHHKa, Kao 1 Mel)y caMum yueHHunmma, ImTo pe3yinTupa pa3BrjameM
KOMYHUKAIIHOHUX KOMIIETCHIIMja. 3aTo je M aKI[eHAaT HACTABHUX aKTHBHOCTH
y UIKOIM CTaB/beH Ha OCIOCOOJbaBal-€ YUEHHKA 3a CaMOCTallaH paf,
CaMOCTAJIHU JI0NIa3aK JI0 3Hamka, pa3B0j KPEaTHUBHOT M KPUTHUYKOT MUILJBEHHA,
a Kpajiby IIUJb OcCroco0JbaBame 3a camooOpazoBame. Mmajyhu y Buny na
Ce€ y BAaCIUTHO-OOPA30BHOM IPOIECY KOHTHHYHPAHO OCTBAPY]y Pa3IHUUTH
OOJIMIIM ¥ BUJIOBH KOMYHHKAIIH]j€, HEOMTXOTHO j€ yCarTaCUTH KOMYHUKAIIHOHE
KOMITETEHIIMj€ HACTaBHUKA M yYEHWKa y IWJbY yHampehuBama HacTaBe U
pa3BHjama Pa3TUUUTHX MTOTCHIUjalla CBAKOT YYCHHUKA. .

Pa3Boj KOMYHUKallMOHMX KOMIIETEHIMja yYE€HWKa y IIKOJIH TOoApa-
3yMHjeBa pa3Boj BUXOBUX CHOCOOHOCTH YCHOCTaBJbamha OJHOCA Ca APYTHM
JbyIMa, U U3pakaBambe CONCTBEHUX MHCIHU U ocjehama.Yduenunuma hemo
nmoMohw /1a pa3BHjy CBOje CIIOCOOHOCTH KOMYHUITMPamka aKo 3aXTHjeBaMoO Ja
YCMEHO 00pasiiaky CBOja pa3MUIILJbarba, Jia MPOHAIA3e BUILE Pa3TMIUTHX
pjelema, J1a pare Ha4YMH 3aKJbyYnBamba CBOT IPYTa, J1a 3ay3UMajy KPUTHUKH
CTaB mpemMa OWJIO KOM 3aKJbyyKy, Ja CBOje cTaBoBe m3rpalyjy u Opane
MPOBjEPEHUM YHUILCHHUIIAMA. Y IIKOJCKO] MPaKCH YIIABHOM JIOMHHHpA
KOMYHUKaIMje KOja ce CBOAM Ha NMPONMUTHBAIE YUCHHKA U 3aKJbyUHBAHHE
KOjU M3BOJIY HAacTaBHUK. [IOTpeOHO je Ja HACTaBHUK MOMOTHE YYCHHKY J1a
KOPUCTH ypoljeHe CIOCOOHOCTH pa3MHIIbama, OWIO Ja Cy aHaJUTHYKe,
KpeaTUBHE WM TMPAKTHYHE M HA Taj HAYMH YYCHUIH MOCTaj)y CUTYPHUJH H
KOMIICTEHTHHJU Y KOMYHUKAIIUjU Ca HACTABHUKOM.

3a pa3BHjambe KOMYHUKAIIMOHUX KOMIIETEHIIN]ja YYEeHUKA HEOMXOIHO je
J00po IUIaHMpamke HACTAaBHUKA U MO3HABAKE Pa3pesa y LjeJIMHU U yuYeHHKa
nojenuHadHO. Wb je pasymjeTH ydeHWKe Y CBOj HHXOBO] Pa3IMIUTOCTH,
MO3HABaTH CBE BapHjalllje HHXOBUX CHOCOOHOCTH M BjCLITHHA, HUXOBE
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jake u crmabe cTpaHe, BUXOBO Pa3MUILJbake, CTABOBE U MHTEpece. 3HAUCHE
yIo3HaBawba yueHHKa 3a J1aJbH paji OJIaBHO je UCTAKAO jeJJaH O] HajII03HATHjUX
TeopeTu4apa pUMCKOr BacmuTamba Mapko ®Pabuje KBunrenujan: ,,Yunress
Tpeba Ipuje HEero LITO IOYHE HACTaBy C YYEHHUIMMa Ja YINO3HA HUXOBE
MIPUPOJIHE CKOJIOHOCTH M YMHE CITOCOOHOCTH, jE€p CaMO TaKO MOJKE /1a ITOJIUTHE
3rpajly BUXOBOT 00pa3oBama.

On crtocoOHOCTH HACTaBHMKA 3aBHCH Kako he MCIUIAaHMpAaTH U BOJIUTH
J1ajanor, KoMuko he ydeHHIn OWTH CIOOOMHHM y IOCTaBJbalby MUTAaMma U
W3HONICHY Ueja U KOJUKO he KoJ| yueHuKa pa3BuUTH ocjehaj 3ajeHUIITBa U
oaroBopHoctu. Iluramuma Koje mocraBjba, KOMEHTapHMa, OPraHU3aIijoM
MpOCTOpa y YYHOHHIIM, HAYMHOM Bolema HacTaBe, Kao W O[IyKama Yy
BE3W Ca HACTaBOM, OH TIOCTaje jeaH Of HajBAXHHUjUX (akTopa pasBoja
KOMYHHUKAI[HOHMX KOMIIETEHIIN]ja YICHUKA.

Jeman onm mpemycnoBa pas3BHjamba KOMYHUKAI[MOHHUX KOMIIETEHIIHja
jecte u cTBapame MOBOJbHE Tenaronike kaume. [locroje MHOTM HaYMHU Ha
Koje (hM3MUYKU TPOCTOpP, OpraHMU3allfja BpEMEeHa U Mmporpama, Te ApyIITBeHa
atMocdepa y paspeay MOTY AMPEKTHO YTHLATH Ha MPOIEC pa3BHjamba
KOMYHUKAI[HOHMX KOMIIETCHIIMja y4YeHHKAa. DU3NYKO OKpPYKEHE YUHH:
pacriopesi Y4MOHHIIA, HaMjellTaj, OlpeMa, MaTepHujajal U CpeicTBa 3a pa.
JIpyIITBEHO OKpY)KeHhE YHMHE: pa3iIMyhTe BPCTE MHTEPAKIHUje Ha pelnaiuje
HACTAaBHHUK-YYCHUK, YYCHUK-HACTABHUK, YYCHUK-YYEHHK, COIHjAJHO
OKpYXeme 1 aTMocdepa Koja MOACTHYE, TOAP)KABAHE U IIOMAarame Ol CTpaHe
HACTAaBHUKA, MPHUjaTeJbCKU M CapaJHUYKA OJHOC Mel)y Hjerom y HacTtaBu
u BaH Be. [IporpamMcko OKpyXeme 4YMHE 00pa3oBHAa HCKYCTBa, HACTaBe
Y BaHHACTaBHE AKTHMBHOCTH M I[JEJIOKYITHO OPTaHM30BaHO JCIIABAKE Y
paspeny.

Jlakne, y cucTeMy I[JeIOBUTOI W ayTEHTUYHOT pa3Boja JIMYHOCTH
OCTBapyje ce pa3BHjalkbe KOMYHUKAIIMOHWX KOMIICTCHIIM]a yueHHKa. Moxke
ce pehm nma He TOCTOje HACTABHU TIPEAMET, CaapXkaj, OONHMK M TeIaromnika
cUTyalMja y Kojuma Huje Moryhe pa3BujaTu KOMyHUKAI[MOHE KOMIIETEHIIH]e
yueHHuka. 3ato je OWTHO Ja ce pasyMuje TpUpoJa KOMYHHMKALMOHHUX
KOMIIETEHIIMja, BUXOBA CTPYKTypa, BHUIIEAUMEH3MOHAIHOCT (KOTHHUTHBHH,
COLIMOEMOTUBHH M AKIIMOHHU- /1] €7I1aTHHU ACTIEKTH ), KA0 U [Ie/IarOLIKO- TN AAKTHUKE
1 COITMOIICHXOJIOIIKE MPETIIOCTABKE IbHXOBOT pPa3BHjamba.

OBe npeTnocTaBKe CYIITUHCKH Cy CaJip’KaHe Y OCHOBHUM MPUHIIUITAMA
BAaCIMTHOT pPajia, MPUHIUNNMA €(UKACHOT KOMYHHUIIUpama U Mapajurmama
oOpaszoBawa (JoBanosuh, b.,.2006:65). V pa3Bujalby KOMYHUKAIIMOHUX
KOMIETeHHIIMja TpeOa MOIITOBaTH cibesehe NMpHHIUIE BacIUTHOI paja:
NPUHIUI HEHACWJIHE KOMYHHMKaIlUje, MPHUHIUI T[OBjeperba, MPHUHIHUI
MOIITOBaka JIMYHOCTH, MPHUHIMUI ajTpyu3Ma | eMIaruje, MPHHIUI
€MOIMOHAIHE YpPAaBHOTE)KEHOCTH, HPUHIMI OOjeKTMBHOCTH M MPUHIIHII
anraxosanocTH (Cysuh, 2005, 415-426).
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OcCHOBHA TPETHOCTaBKAa YCIJELIHOT pa3BHjalka KOMYHHKALMOHHX
KOMIIETEHIMja Y4YCHHMKa je YyTeMeJbeHh€ BacIMTHO-00pa30BHOI paja Ha
CaBPEMEHHM IIEJJarOIIKUM U KOMYHHUKOJIOUIKUM MapagurMama

JINTEPATYPA:

Axanos, U. (2000): CouujasbHaja ncuxoaoruja oopasosanuja, GnuHTa,
Mocksa.

Bpajma, II. (1994): Ilenaromka koMmyHuKojoruja, 3arpeo, IlIkoncke
HOBHHE.

Bparanuh, M. (1997): Ananu3a uHTEpaKIfja HACTABHUKA U yUYCHUKA,
[Tenaromku panx 6p. 3-4.,3arpe6.

Bparanuh, M. (1993): Mukpo-nenaroruja, lllkoncka kmura, 3arpeo.

JoBanoBuh, b. (2005): IlIxona u Bacnuramwe, beorpan, Enyka.

JopanoBuh,  B.(2006):Meronomnomko-Teopujcke  AETEPMUHAHTE
pa3BHjarba KOMYHHMKAIlHOHUX KOMIICTCHIMja HACTAaBHUKA M YYCHHUKA,
y 30opHuky: Pa3Bujambe KOMYHUKAIIMOHUX KOMIETCHIIMja, JarojauHa,
Yuauresbcku (paxynTer.

KBunreanjan, M.®. (1985): O6pazoBame roopauka, COYP Becenun
Macnema, Capajeso.

Kpenx, J.-Upyruxguniaa, P.C.-banaamnxey, E.JI. (1972): ITojenunair
y apyurtsy, 33Y-UHC, beorpaz.

Mascheleinn, J. (2004): How to Conceive of Critical Educationl
Theory? Journal of Philosophy of Education, Vol. 38 Issue 3, pp. 351-369.

Mecdavid, Z.W.-Harari, H. (1974): Psychology and Social Behavior,
Harper and Row, New York.

Mujanosuh, H. (2006): IlojMOBHO-CPYKTYpaJHH  aCHEKTH
KOMYHUKAIMjeé y HAacTaBHOM mpouecy, y 300pHUK pajoBa: Pa3Bujame
KOMYHUKAIIHOHUX KOMIIETCHIIN]a, JaronnHa, YUnuTeIJbcKH (HhaKynTeT.

MuhynoBuh, Jb. (1988): CaBpemenu nekcukon pujeun, K3HC,
VYuuBep3utercka pujed, Hosu Can.

Parks , R. M. (1994): Communicative Competence and Interpersonal
Control u: Handbook of Interpersonal Communication, edit by Mark. L.
Knapp&Gerald R. Miller, Sage Publicationns, London, New Delhi.

Menaromku jgexkcukon, 33YNHC, beorpaz, 1996.

Peappon, K. (1998): Hurepnepconamna KoMyHHKalMa, AJMHea,
3arpe0.

Cysuh, H. (2005): [Texaroruja 3a XXI Bujek, bama Jlyka, TT-nienrap.

®oxc, P. (2006): [TocnoBHa kKOMyHHKaIMja, XpBaTCKa CBEYUMJIHIIHA
Hakiana, 3arpeo.

108



TATJANA RADOJEVIC

THE PEDAGOGICAL COMMUNICATION AND STUDENTS’
COMMUNICATIVE COMPETENCIES DEVELOPMENT

Abstract: Communication in the education process is the key topical issue
that needs a continuous research. The main task of communication in the educational
process is to ensure the successful establishment of interactive relations, treatment
and understanding between teachers and students, pupils and teachers and pupils and
pupils. Teaching is the most appropriate area for the establishment and development of
communication and good communication is essential for successful learning. Therefore,
the development of students’ communication skills is the basic aim and task for teachers,
because their exercising provides systematic and efficient learning. The fact is that only
developed communication skills result in intensive communication and interaction
between teachers and students. This article point out how the communication skills of
teachers and the conditions in which the learning process is carried out influence the
development of students’ communication skills.

Key words: communication, types of communication, communication skills,
teacher, student.
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N3 CTPAHOI' IIKOJICTBA .






Goran TERZIC (priredio)

NADARENI UCENICI

Cesto se pominje izraz *drustvo znanja’. Ko ¢ée ostvariti takvo drustvo,
i ko ¢e biti nosilac promjena prema buducnosti u kojoj ¢e najveci kapital
biti znanje? Podrazumjeva se da ¢e to biti obrazovani ljudi, ali zasto ne i
talentovani u podru¢jima u kojima rade.

Talentovani ¢ovjek koji je obrazovan u svom podrucju bice daleko bolji
strunjak nego da se samo obrazovao za odredeno podrucje bez dara i talenta
za takav vid znanja. Ako samo obrazujemo ljude bez stru¢nog usmjerenja
prema talentima, do¢i ¢emo samo do prosjeka iz kojeg ¢e se nekim slucajem
pojaviti kvalitetan i sposoban covjek.

Postoji mnogo mitova o izuzetno posebnim osobama. Ta posebnost se
povezivala sa natprirodnim silama, ili sa ludoscu. Aristotel je isticao da ne
postoji genijalnost bez ludosti.

B. Pascal je naglasavao da se genijalnost grani¢i sa ludoscu, a ludost je
toliko rasSirena medu genijalnim ljudima da covjek ’zdravog razuma’ postaje
upravo ‘nenormalan’ medu genijalcima.

Razlic¢iti su stavovi prema nadarenoj i kreativnoj djeci. Ti pojmovi jos§
uvijek postoje u stereotipima poput biti nadaren znaci biti: ¢udan, socijalno
neadekvatan, loSe adaptiran. Ovi stavovi se Cesto ne mogu izbje¢i ni u
Skolama.

Rasprave o nadarenim ucenicima i njihovom obrazovanju u velikoj
mjeri pokazuju da postoji mnogo odredenja nadarenih, i mnogo nacina uz ¢iju
se pomo¢ otkrivaju nadareni. Uprkos nastojanju da se detaljno ispita fenomen
nadarenost, sti¢e se utisak da po tom pitanju nije bas sve jasno. Smatra se da
postoji oko 160 definicija nadarenosti, §to dovoljno govori o slozenosti ovog
fenomena.

Nadarenost se Cesto ne moze pojaviti bez odredene pomoci. Da bi
nadarena djeca dostigla visoki standard u nekom podrucju, potrebna su
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im odgovarajuca sredstva za ucenje, Sto ukljucuje materijal sa kojim rade,
nastavnike koji ih poducavaju i ohrabruju na njihovom ’putu do zvijezda’.

Ko su nadareni?

Nadareni su ovdje definisani kao oni koji demonstriraju izuzetno visoke
rezultate, bilo u smislu obima interesovanja, ili u odredenoj oblasti; ili oni
¢iji potencijal za izuzetnost jo$ nije prepoznat od strane testova ili eksperata.
Postoji osobenost izmedu prepoznatih talenata kod djece i kod adolescenata
1 odraslih.

Djeca-talenti se obicno vide kao prerano sazrela u poredenju sa drugom
djecom istog uzrasta, kao i u poredenju sa odraslima u smislu postignuca
i ostvarenja koja su, kod odraslih, zasnovana na mnogim godinama rada u
izabranom podrucju.

Sposobnosti mogu obuhvatati razlicita podrucja, poput intelektualnog,
umjetnickog, kreativnog, fizickog i druStvenog, ili mogu biti ograni¢ena
na jedan ili dva podrucja. Potencijal se, bez obzira kakav je, moze razviti
u izuzetna postignuéa u uslovima koji obiluju odgovaraju¢im sredstvima i
psiholoskim mogucénostima za ucenje. Rasprave o preciznim definicijama i
identifikaciji ovakve djece traju skoro jedan vijek 1 nema sumnje da ¢e se
nastaviti. Svakako da je sa obrazovne strane produktivnije (i viSe naucno)
posmatrati postignuc¢a u smislu dinamicne interakcije izmedu pojedinaca i
njihovih moguénosti za dozivotno uc¢enje. Djeci sa izuzetnim potencijalima
potreban je obrazovni stimulans koji nije obezbijeden od strane ‘obi¢nih’
skola.

Skoro svi medunarodni istrazivaci koriste termin ‘nadarenost’. Genije
je opis koji je obi¢no ¢uvan za odrasle, a odnosi se na osobe koje su ucinile
inovativni i trajni uticaj na globalnoj skali, poput Alberta AnStajna, Marije
Kiri ili Pabla Pikasa.

Primje¢ivanje potencijala visokog nivoa, kao vidljivog i mjerljivog
postignuéa, izuzetno je tesko. lako se previdi istinski potencijal nadarene
djece koja jedva da rade iznad prosje¢nog nivoa. IstraZivanja pokazuju da
nadareni nisu homogena grupa, bilo u smislu stila u¢enja, kreativnosti, brzine
razvoja, personalnog ili drustvenog ponasanja. Postoji oko 160 definicija u
vezi nadarenosti. Skoro sve se odnose na djecju preranu razvijenost u smislu
inteligencije i kreativnosti. Uobicajeno je da se odnose na visoke ocjene iz
Skolskih predmeta. U formalnom $kolskom obrazovanju, drustveni talenti, ili
‘biznis talenti’ se rijetko uzimaju u obzir, a fizicke 1 umjetnicke vjestine se
¢esto vide kao potencijali dobijeni rodenjem koji se mogu razviti do izuzetnosti
praksom i vodenjem. Do kojeg nivoa se definiSe nadareno dijete zavisi od
toga Sta se trazi, da li je to akademska izuzetnost za formalno obrazovanje,
izuzetnost u inovacijama za biznis, ili rjeSavanje zagonetki za IQ (koeficjent
inteligencije) udruzenje.
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Studije o nadarenim pokazuju da visoki rezultati na testovima ili visoke
ocjene u Skoli nisu pouzdan indikator za karijeru odraslih, osim za one koji
nastavljaju slicnim putem poput nastavnika i akademika ( Freeman, 1991.
Subotnik, 1993. Holahan&Sears, 1995.). KoriS¢enje djecje razvijenosti
kao glavne osobine kojom se identifikuju visoke sposobnosti, vjerovatno je
odgovorno za kasniji o¢igledni gubitak, Cesto nazivan ‘pregorjijevanje’, koje
dovodi do kasnije stagnacije.

Glavna teskoca pratecih studija o nadarenoj djeci jeste da skoro sve
pocinju sa djecom koja su izabrana zahvaljujuci izuzetno visokim rezultatima
testova, bilo po pitanju koeficijenta inteligencije, ili Skolskog uspjeha. Ovakav
pristup suzava opseg mogucénosti 1 postignuc¢a koji se mogu istrazivati i tako
utice na pouzdanost predvidanja.

Istrazivaci su zakljucili da je nadarenost razvojni fenomen, koji moze da
se podigne ili padne tokom vremena. Postoje osobe koje ‘kasno sazrijevaju’ i
koje mogu biti neprimjecene ukoliko se odradi samo jedno testiranje. Bogata
obrazovna sredina je esencijalna za razvoj sustinske motivacije, radoznalosti
i ljubavi prema ucenju.

Svaki metod identifikovanja nadarenih opaza razli¢itu grupu djece, sa
moguéim razli¢itim posljedicama za formiranje njihovih samo-koncepata
i dalje obrazovanje. Na primjer, visok skor koeficijenta inteligencije je, do
nekog obima, mjerenje postignuca Skolskog tipa i dobar je pokazatelj za
odabiranje djece koja ¢e nastaviti da postizu dobre rezultate u Skoli. Medutim,
to nije od pomoc¢i za identifikovanje sportskih vjestina, gdje odluka stoji na
ekspertima. Problem sa bilo kojom formom selekcije za utvrdivanje posebnih
mogucénosti jeste da ¢e, neizbjezno, postojati pojedinci €iji potencijali ostaju
nerazvijeni, ili koji moraju pronaci druge puteve da bi se ostvarili. PoSto nije
moguce predvidjeti vrste talenata koji ¢e biti potrebni u buduc¢nosti, mora biti
omogucena velika razli¢itost talenata i perspektiva u svakom drustvu.

U ovom trenutku cetiri naj¢es¢e metode identifikacije su: inteligencija,
preporuka nastavnika, roditeljska preporuka i nominacija od strane
vrinjaka.

Inteligencija

Veoma visoka inteligencija, kako je mjeri test inteligencije, je
najpopularniji kriterijum za definisanje djece kao nadarene. Poslije viSe od
vijeka koris¢enja ova procedura je jo§ veoma sporna.

Siriiuopsteno prihvaéeni poglednainteligencijujeste dajetoindividualni
nacin organizovanja i koris¢enja znanja, koje je zavisno od drustvene i fizicke
sredine. Konvencionalni metodi mjerenja (testiranje koeficijenta inteligencije
koji odrazava stare ideje o relativno fiksiranim sposobnostima) su zamjenjeni

sa mjerenjima ¢iji je cilj da opazaju mnoge komponente inteligencije, tako
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da mogu biti prezentovani kao profili sposobnosti. Standardizovani testovi su
moguci u specificnim podrucjima, poput muzickih ili naucnih sklonosti.

Takode, raste uticaj i teorije viSestruke inteligencije od Hauarda
Gardnera. On tvrdi da se ljudske sposobnosti najbolje razmatraju kao najmanje
sedam vidljivih inteligencija, od kojih samo dvije, lingvisticka i logicko —
matematicka, spadaju unutar uobicajnih definicija inteligencije. Drugih pet,
prostorna (Sah, slikanje, itd.), muzicka (igranje ili razumjevanje), tjelesno-
kinesteticka (sportovi i gimnastika), interpersonalna (drustvene vjestine)
1 intrapersonalna (samosvjesnost) se obicno smatraju talentima. Gardner je
kasnije dodao ovoj listi i naturalisticku inteligenciju (znanje o Zivom svijetu),
duhovnu inteligenciju (kosmicka pitanja) 1 egzistencijalnu inteligenciju. Ne
postoji odgovor na njihove osobenosti od strane drugih istrazivaca koji obi¢no
nalaze da se ove ‘inteligencije’ preplicu. U Americi su pocele sa radom skole
u kojima djeca uce ‘preko’ ovih inteligencija. U Britaniji postoji univerzitet
‘Prvog doba’ u Birmingemu u kojem se pomaze djeci sa loSim uspjehom
koriS¢enjem mogucénosti zasnovanih na ovim idejama.

Skorasnji radovi pokazuju da nadarenost moze imati mnoge razlicite
forme. Ona se moze pojaviti u potpuno neoc¢ekivanim situacijamaiurazli¢itim
trenucima za vrijeme zivota.

Postoji znacajna evidencija o bioloskim razlikama izmedu veoma
nadarene i druge djece. Ovo nagovjestava da postoji limit dokle nastava moze
imati uspjeha u ‘vodenju’ ucenika.

Jo§ nije pronaden specifican gen za nadarenost. Lyken (1992) zakljucuje
iz odvojenih istrazivanja o blizancima da specifi¢an talenat postaje pojavna crta
koja zavisi od posebne konfiguaracije gena, tako fino balansiranih da ¢e bilo
koja mala razlika koja se javi u toj konfiguraciji rezultirati karakteristicnim
promjenama u ponasanju. Poznato je da konstantno stimulisanje mozga
moze dozivotno promijeniti njegovu finu strukturu i funkciju, kao §to se,
npr. koriste vizuelne tehnike u pomaganju disleksicnim osobama. Ritmovi
spavanja intelektualno nadarene djece razlikuju se od prosjeka. Oni imaju
viSe rapidnih o¢nih pokreta (Grubar, 1985. i Dujardin, 1990). Neki psiholozi,
poput Eysenka (1995), tvrde da inteligencija (sposobnost ucenja) moze biti
izmjerena brzinom reagovnja u odredenoj situaciji.

Inteligencija se obicno mjeri testovima inteligencije. Nadarenost se
potom odreduje na osnovu rezultata. Vazno je znati koje testove koristiti.

Testovi koeficijenta inteligencije ne mogu identifikovati procese uc¢enja i
razmisljanja, niti mogu predskazati kreativnost (Cropley, 1995.1 Urban, 1995);
ne mogu predskazati druge aspekte zivota, na primjer, koju karijeru osoba
treba da prati, ili kako ¢e pojedinci opstajati u drustvenim institucijama, jer
testovi koeficijenta inteligencije samo mjere usku frekvenciju intelektualnog
ponasanja. U stvari, za uspjeh u Zivotu cesto su potrebniji aktivnost i energija
nego visoki koficijent inteligencije. Postoje 1 druge vrste testova inteligencije
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koji ne sadrze specifi¢ni u¢eni materijal, poput rijeci, ve¢ umjesto toga koriste
slaganje obrazaca.

Uprkos svemu, mjerenje i upisivanje rezultata koeficijenta inteligencije
kao mjere za sposobnost pojedinca, pokazalo se mnogo puta kao validna i
pouzdana mjera potencijala koji se u skoli postizu, Sto je i razlog zasto je takav
test 1 napravljen. Kada se rezultat takvog testa uzme u obzir, uz razumjevanje
testa kao jednog dijela u procesu procjenjivanja, moze se re¢i da testiranje
obezbjeduje koristan i pouzdan alat za identifikaciju akademske sposobnosti.

Preporuka nastavnika

Prirodno je da nastavnicko prosudivanje o sposobnostima njihovih
ucenika uti¢e na njihova ocekivanja i tretman koji imaju prema ucenicima.
To nastavnicko prosudivanje moze imati uticaja na ucenicke sklonosti prema
obrazovanju. Kada ucenici krenu na izazovniji rad, povecavaju se ocekivanja
1 nastavnika i uc¢enika (Good, 1996). Mi ne znamo kako nastavnikovi li¢ni
koncepti ili stereotipi nadarenosti uti¢u na njegovo ili njeno predavanje.

Moze postojati velika varijacija izmedu nastavni¢kih sudova i
objektivnih mjera prilikom odredivanja nadarenosti. Pojedinac¢ni stavovi
nastavnika prema veoma nadarenim u velikoj mjeri variraju. U Engleskoj,
Bennett (1984) je pronaSao da je 40% potencijalno uspjesnih ucenika bilo
potcijenjeno od strane njihovih nastavnika. Nebesnuik (1987) govori o
znacajnoj protivurje¢nosti izmedu procjenjivanja nadarenih uc¢enika od strane
njihovih ucitelja i od strane njihovih nastavnika kada ucenici napune 11-12
godina. Nastavnici u osnovnoj Skoli Cesto biraju djecu na osnovu njihovih
nacinarada, umjesto na osnovu kognitivnih sposobnosti. Koris¢enjem 1Q-a kao
kriterijuma nadarenosti, Tempest (1974) otkriva da je od 72 SestogodiSnjaka
koji su identifikovani od strane njihovih nastavnika kao nadareni, samo
24 imalo IQ 127 ili viSe, a 7 je imalo IQ ispod 110. Dvoje djece koji su u
¢itanju bili 6 godina u prednosti u odnosu na svoj uzrast, nisu nominovani kao
nadareni. On je zakljucio da sama nastavnicka preporuka nije pouzdana.

Nastavnici su kasnije uvidjeli da je od velike pomo¢i ponudeno vodenje
od strane istrazivaca u procesu identifikovanja nadarenosti u njihovim
predmetima.

Istrazivacki zasnovane metode uz pomo¢ kojih nastavnici mogu
prepoznati nadarene ucenike:

* Dje¢je moguénosti mogu se vremenom mijenjati. Neke se mogu
razvijati kasnije nego Sto ocekujemo, dok druge mogu pokazivati iznenadni
pad u postignuéu. S obzirom da je ljudska memorija nepouzdana i na nju
se lako utice trenutacnim impresijama, nastavnici bi trebali pazljivo voditi
zabiljeske (lista provjere).

* Fokusiranje na odredene sposobnosti (talente), umjesto na vidljivu
opstu inteligenciju, ili pozitivne stavove prema Skolskom radu.
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 Za pronalazenje neociglednih talenata vazna je personalna interakcija
izmedu nastavnika i uc¢enika.

* Od velike je pomoc¢i ukljucivanje jos nekog posmatraca s vremena na
vrijeme.

e Voditi raCuna da izbori nisu zasnovani na druStveno-klasnom,
etnickom, polnom, ili nekom hendikepu, itd.

* Voditi rauna da svi ucenici imaju jednak pristup svim mogucim
materijalima.

* Priznavati uloZene napore 1 koriS¢ene tehnike ucenicima koji
pokusavaju da prevazidu odredenu poteskocu.

» Koristiti §to je moguce vise procedura procjenjivanja.

« Istrazivati motivaciju i interesovanja kao pokazatelje za potenicijal.

» Razmisljati o viSe ucenika nego $to je u prvom trenutku ocigledno. Sa
pozitivnim stavom traziti razli¢itost preko predmetnih podrucja za ucenike sa
raznovrsnim talentima.

» Uzimati u obzir vise od jednog misljenja, mozda i grupnu odluku, ali
zapamtiti da se grupama moze dominirati od strane jakih karaktera i da odluka
vecine ne mora uvijek biti ispravna.

« Zivahna aktivnost van $kole i malo interesovanje unutar $kole moze
ukazivati na nadarenog ucenika koji pokazuje 1o$ rezultat. Konsultovati same
ucenike.

Preporuka roditelja

U preporukama djece kao nadarene, koje se daju bez testova od strane
roditelja (ali 1 nastavnika), javlja se na medunarodnom nivou neobi¢no
stabilan odnos od dva djecaka na svaku djevojcicu. Ovo je bila i proporcija
u americkoj studiji uradenoj od strane Johnson i Lewman (1990), gdje su
roditelji vrsili selekciju nadarene djece u dobi od cCetiri do Sest godina. U Kini,
(u pratecoj studiji koja je trajala 15 godina) rezultat je bio 69,5% djecaka i
30,5% djevojcica, gdje su prvo roditelji birali nadarene, a zatim nastavnici
potvrdili. Kao i u kineskoj studiji gdje se djevojcice vide kao inferiorne i
Frimenova studija u Engleskoj (1991) gdje su roditelji davali preporuke imala
je slican rezultat: 64,3% djecaka i1 35,7% djevojcica. Razlog je u tome Sto
djecaci imaju viSe problema u vezi sa ponaSanjem i generalno su zahtjevniji.
Uz ovo ide i stereotipno razmisljanje koje roditelji imaju o nadarenom
djetetu.

U Frimenovoj studiji, 82% roditelja koji su potrazili pomo¢ od
‘Nacionalne asocijacije za nadarenu djecu’ izvjeStavali su o emocionalnim
problemima ili su ih ocekivali. Dijete tipi€no pokazuje previSe aktivnosti,
nespretnost, razgoropadenost, prekomjerne zahtjeve, lose spavanje i ima malo
prijatelja bilo koje dobi.
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Frimanjetakode pronasaodaje oko 10% djece koje suroditelji preporucili
kao nadarene imalo prosjecne sposobnosti na testovima inteligencije i slican
uspjeh u skoli. Ovo se opazalo i kod djecjeg ‘neuspjeha’, gdje su roditelji
krivili Skolu ili nastavnike koji diskriminiSu dijete.

Nominacija od strane vrSnjaka

U Montrealu je (Gagne, 1995.) radeno istrazivanje sa 4400 ucenika,
veéinom u odjeljenjima sa mjeSovitim sposobnostima, kojom prilikom
je ponudeno ucenicima da izaberu i rangiraju Cetiri ucenika za koje misle
da su najbolji u odredenim kategorijama: intelektualnoj, kreativnoj, socio-
afektivnoj i fizickoj. Djecaci i djevojcice su rangirani veoma razlicito. Djecaci
su najcesce birani zbog osobina misica, poput fizickih ili mehanicko-tehnicke
sposobnosti, ili sposobnosti za biznis, dok su djevojCice izabrane u oblasti
jezika, drustvenih sposobnosti i umjetnosti. Istraziva¢ je zakljucio da su
djeca zaista pokazivala ove sposobnosti i stoga je prosudivanje vrSnjaka bilo
tatno. Nisu radena uporedivanja ovih rezultata sa objektivnim testovima
sposobnosti.

U Jordanu (Subhi, 1997.) prilikom nominacije ovakvih u¢enika vr§njaci
nisu pokazali razliku u nominaciji nijednog uc¢enika u odnosu na nominaciju
koju su predlozili njihovi nastavnici.

Ometanje identifikacije nadarenih

Kulturne vrijednosti mogu sprecavati, odnosno ometati postignuca
bistrih mladih ljudi u Skolama. Ovo moze biti prilicno specificno, poput
upucivanja djevojCica da postanu medicinske sestre, umjesto da odu na
medicinu. Takve kulturne vrijednosti mogu biti i prefinjenije, poput efekta
oc¢ekivanja koji znacajno variraju u razli¢itim kulturama. Ako se djeca ne
uklapaju u ove stereotipe, manje je vjerovatno da ¢e biti prepoznata kao
potencijalno nadarena. Sada je najuobiCajeniji zapadni stereotip nadarenog
djeteta kao mrSave osobe. On je izlozen podsmjehu, usamljen je i mnogo
¢ita. On je, ustvari, maloljetni ‘intelektualac’ za njegove vrSnjake, a mozda
ga 1 njegovi nastavnici smatraju ‘malim profesorom’. Nadarena djeca koja
ne ‘govore jezik’ osobe koja pravi test, ili koja razmisSljaju na drugacije
nacine, takode ¢e biti u manjoj mjeri prepoznata kao djeca koja imaju visoki
potencijal.

U vezinadarenih osoba sa smetnjama uraden je pregled od 20 istrazivacki
zasnovanih medunarodnih radova na svih 5 kontinenata (Wallace i Adams,
1993.) kojom prilikom je zakljuceno da nije samo kultura ta koja moze
odvojiti ovu djecu od priznanja i posebnih moguénosti, vec je to i siromastvo.
Drugi istrazivaci (Shore 1 njegove kolege, 1991.) ponovo su analizirali
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istrazivanje o nadarenima sa smetnjama i naveli istrazivacki zasnovane
indikacije naCina prevazilazenja ovakvih hendikepa koji bi se ispoljavali kao
poteskoce prilikom ucenja, poput disleksije i fizicke onesposobljenosti. Ovi
vodi¢i se, takode, primjenjuju na djecu sa emocionalnim problemima, koja
su izgubila samopouzdanje i koja vise vole da kriju svoju nadarenost umjesto
da se prikazu javnosti u pravom svijetlu. Neki istrazivaci (Passow, 1993.)
ukazuju da su grupe sa smetnjama Cesto oStecene samom test situacijom zbog
nedostatka iskustva u vezi testova, §to prouzrokuje anksioznost u vezi testa,
nisku motivaciju i mala ocekivanja za uspjeh.

Identifikovanje nadarene djece sa smetnjama

* Koristiti testove koji se manje zasnivaju na rije€ima (na pr. Ravenove
matrice),

* Koristiti razlic¢ite identifikacione procedure, podesene, gdje je to
moguce, na specificne kulturne, a ne nacionalne norme,

* Traziti Sirok opseg i veliku razli¢itost nadarene djece i neetiketirati
jednu grupu kao nadarenu,

* Prihvatiti da otkrivanje i gajenje talenta nije ista stvar,

* Koristiti najbolje rezultate iz viSestrukih kriterijuma i obezbjediti
viSestruke mogucénosti za pronalazenje, a ne visestruke prepreke,

* Prepoznati postignuc¢a van skolske sredine,

* Prepoznati viSejezicki kapacitet,

* Prepoznati sposobnost da neko bude kompetentan u situacijama koje
imaju razlicita o¢ekivanja od djece,

» Ukljuciti nominaciju za veliki potencijal od strane vrSnjaka, same
osobe i roditelja,

* Ohrabriti djecu da zapocinju njihove vlastite projekte i ucenje i

* Uzeti u obzir dje¢ju sposobnost za ucenje.

Najbolji nacin identifikacije nadarenih
Identifikacija nagradom, podsticanjem...

Identifikacija putem podrske sadrzi nudenje izazovnog obrazovanja za
nadarene. Kao svim drugim ucenicima, njima je ovo konstantno potrebno.
Istrazivaci se slazu da nadreni ne mogu praviti progres bez sredstava za ucenje.
Nasuprot relativno stati¢nom etiketiranju posebne djece, kao nadarene, javlja
se znacCajan obrazovni pokret prema fleksibilnijem razvojnom pristupu koji
priznaje kontekst ucenja.

Ovakav interaktivni pristup, koji vodi racuna o sposobnosti i podrsci,
stavlja manje akcenta na ocjene u Skoli i umjesto toga nastoji da pronade i
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omoguciispoljavanjeirazvoj potencijalnih snagaitalenatazasvudjecu. Dabise
prilagodio ovaj novi, fleksibilni pristup u pronalazenju potencijalno nadarenih,
potrebne su posebne obrazovne tehnike, koje su razlicite od konvencionalnog
puta testiranja koeficijenta inteligencije pracenog programom za nadarene,
koji ¢esto podrazumjeva samo nesto vise poducavanja skolskog tipa.

Istrazivaci (Treffinger 1 Feldhusen, 1996.) predlazu veci stepen
ukljucivanja u€enika u identifikovanju sebe samih, prac¢enje nacina na koji
oni vremenom spoznaju i razumiju sopstveni potencijal i na koji na¢in donose
odluke o svojim ciljevima. To bi trebalo da traje tokom Skolovanja i da
rezultira fleksibilnim, otvorenim profilom talenta, koji ¢e se uzimati u obzir
prilikom selekcije nadarenih u€enika od strane onih koji su ukljuceni u taj
proces, pogotovo od strane ucenika-vrsnjaka.

Identifikacija podsticanjem u praksi

U zadnje vrijeme pocinje da reflektuje rezultate iz ovog Sireg i na
djetetu zasnovanog pristupa. Na Szold institutu u Jerusalimu, (Zorman,
1997.) radi na eksperimentalnom obrazovanju, pod nazivom ‘Eureka’, koje
predstavlja specijalno obrazovanje za nadarene. Umjesto dinamickog pristupa
prilikom sagledavanja rezultata, koristi se izlaganje djece o0 moguc¢nostima
vizuelnih umjetnosti i nauke. Zasnovan je na sedmogodisnjem pracenju 60
talentovanih ucenika. Model je implementiran u 56 Skola i ukljucuje sve
religije u zemlji. Proces procjenjivanja koristi nastavnikovo ocjenjivanje
ponasanja ucenika, profesionalnu evaluaciju portfolia i uspjeh kod rjeSavanja
zadataka. Ovo istrazivanje koristi i upitnik o samoizvjeStavanju unutar i izvan
Skole, ukljucujuéi djec¢je drustveno ponaSanje. Omogucene su dobrovoljne
aktivnosti van skole, kojom prilikom se, takode, procjenjuju djecji talenti.

Iako su ucenici, generalno, iznad prosjeka, pronadeno je da je najvazniji
predskazatelj njihovog uspjeha njihova visoka motivacija unutar izabranog
predmetnog podrucja.

Drugi [zraelski primjer samoselekcije kroz podsticanje jeste ‘Tehnoloski
centar Galilee’ koji istrazuje oblast ekologije. Centar radi u saradnji sa
lokalnom sredinom 1 $kolom, gdje u zadnjih 18 godina poziva djecake i
djevojcice da rade na sopstvenim projektima, uz nadzor centra. Ovi ucenici
nisu selektirani ni na jedan nac¢in. Centar ima specifian cilj razvijanja naucnog
nacina razmisljanja, koristeci projekte poput ‘Efekata magnezijuma na biljke’,
‘Kultivisanje divljih pecurki’, ili ‘Efekti hormona na riblju reprodukciju’... U
laboratorijama ucenici dizajniraju i rukovode radom u vezi sa problemima za
koje nema postojec¢ih odgovora (Cesto ni metoda). Zatim nastavljaju sa radom
sa podacima u samoj Skoli. Ucenici moraju da pripreme i napiSu predlog
istrazivanja o kojem se diskutuje sa laboratorijskim supervizorom, a zatim
ga predaju Ministarstvu obrazovanja na odobrenje. Centar pokazuje ucenicke
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radove koji su ponekad na nivou magistarskog stepena. Trosak nije veliki i u
velikoj mjeri je pokriven od strane drzave.

’Djecja palata’u Kini primjenjuje veoma razlicite i visoko uspjesne alate
za identifikaciju putem podsticanja djece u osnovnoj skoli, koji se oslanjaju na
dje¢ju motivaciju i interes za uspjeh. Svaka ‘palata’ je velika ku¢a sa sobama
punim aktivnostima. Neka djeca vjezbaju na igraliStu, dok se druga zanimaju
kaliografijom, pozoristem lutaka, nau¢nim laboratorijama, muzickim sobama,
itd. Pravila su jednostavna. Oni koji zele da dublje izu¢avaju izabrani predmet
moraju da naprave ugovor da ¢e dolaziti na odredeni broj ¢asova. Ako ne
dolaze na Casove (bez dobrog razloga) ne mogu da nastave dalji dolazak.
Neki ucenici dolaze godinama i postizu standarde koji ostavljaju bez daha
u njihovim izabranim poljima. Nastavnici su ekstra placeni za ovaj posao, u
kojem, kako oni kazu, izuzetno uzivaju.

Emocionalno stanje nadarenih

Nema pouzdanih nau¢nih dokaza koji pokazuju da izuzetno nadareni
sami po sebi imaju emocionalne probleme, ili da neadekvatno obrazovanje
rezultira delinkventnim ponaSanjem. Nasuprot tome, Americka metaanaliza
ukazuje na nisku inteligenciju i probleme s paznjom, kao put prema
delinkvenciji (Maguin 1 Loeber, 1996). Istrazivaci koji opisuju nadarene kao
djecu koja imaju emocionalne probleme, obi¢no uzimaju njihove podatke sa
klinika iz studija slucajeva, gdje je populacija samoselektirana i gdje se ne
mogu uraditi uporedivanja sa drugom jednako nadarenom djecom (Silverman,
1993.; Gross, 1993).

Jedan Americki istrazivac je napisao: “Poput druge djece, problemi sa
kojima nadareni ucenici dolaze na savjetovanje, obi¢no proizilaze iz odnosa
u porodici”. Nije bilo znacajnijih razlika kada su u Americi tipovi i stepeni
problemauponasanjubiliuporedeni kod nadareneinenadarene osnovnoskolske
djece. Cak bi se moglo reé¢i da nadareni moraju biti emocionalno jaéi zbog
postizanja takvih rezultata.

Specifi¢ni pritisci

Nadarena djeca ponekad imaju dodatni pritisak od strane nastavnika
1 roditelja da budu stalno uspjeSna na ispitima, posebno u izazovnim
intelektualnim, umjetnickim i emocionalnim aktivnostima (Freeman, 1997).
Nijedan pojedinac ne moze biti uspjeSan na visokom nivou svo vrijeme.
Strah od neuspjeha i1 osjecaji neuspjeha i1 razoCarenja ocekivanja drugih
ljudi, vjerovatno se mogu razviti sa mogué¢im negativnim emocionalnim
konsekvencama za Citav zivot.
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Drustveni zivot

Odredeni pritisci koje nadareni mogu iskusiti, obi¢no dolaze od reakcija
i ocekivanja drugih ljudi. Na primjer, iako se od nadarenih moze ocekivati da
su isuviSe pametni da uzivaju u normalnim odnosima sa obi¢nim ljudima,
u vecini slucajeva, $to je bio veci koeficijent inteligencije kod mladih, oni
su imali bolje drustvene odnose (Leishout, 1995; Boncori, 1996). Ono Sto
je sigurno, jeste da nadareni mogu patiti zbog odnosa od strane odraslih koji
prave gresku u vezi procjene sposobnosti djeteta.

Problem koji svaki talentovani ucenik u odjeljenju mjeSovitih
sposobnosti mora rijesiti, je socijalizacija sa manje nadarenim drugarima.
Ovo zahtijeva izuzetnu zrelost 1 drustvene vjestine, jer u odredenim trenucima
treba da bude pokazan visok nivo individualnosti, a u drugim, konformizam
prema drustvenim normama. Webb (1993) pronalazi da nadarena djeca mogu
ponekad praviti drustvene probleme: “Oni Cesto ponavljaju i intenzivno
pokusavaju da organizuju ljude i stvari i u potrazi za konzistentnoscu, isticu
‘pravila’ koja oni pokuSavaju da primijene na drugima. Oni Cesto izmiSljaju
igre i onda pokusavaju da organizuju njihove drugare. Bez obzira na okruzenje,
tenzije se lako dizu izmedu nadarene djece i njihovih vrSnjaka”.

Popularnost

Istrazuju¢i emocionalno prilagodavanje nadarenih preko intervjua jedan
na jedan u Njemackoj, Rost 1 Czeschlik (1994) su uporedivali odgovore 50
visokih 1Q-a sa 50 prosjecnih 1Q-a prosjecne djece. Njihov zakljucak je bio
da su se bolje prilagodila prosje¢na djeca. Medutim, kada su kasnije radili
istrazivanje kod osnovnoskolske djece mjeSovitih sposobnosti, pronasli su da
su djeca sa visokim IQ bila najpopularnija.

Nadareni ucenici vide sebe kao manje popularne, iako imaju uspjesniju
i vecu kontrolu svog zivota.

Efekat etiketiranja

Postoji kulturna razlika na koji nacin djeca reaguju kada ih etiketiraju
kao nadarene. U Hrvatskoj, Koleseri¢ i Koren (1992) su eksperimentisali sa
efektima javnog etiketiranja najboljih 10% ucenika starosti 11 godina iz 14
skola, kao nadarenih. Ovo je bilo bazirano na 4 testa kognitivne sposobnosti.
Potom suuporedivani saneetiketiranom djecom mjesovitih sposobnosti, koji su
bili kontrolna grupa, a niko od te djece nije bio u nekom posebnom programu.
Odabrani ucenici su ¢esce osjecali od njihovih nastavnika i roditelja da etiketa
‘nadaren’ sa sobom nosi opasnost za razvijanja njihovih li¢nosti i takode se
nisu slagali sa misljenjem odraslih da bi trebalo i¢i u odvojene skole.
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Americki mladi koji su bili u predkoledzu u programima za nadarene,
imali su najvec¢e samopoStovanje onda kada je paznja bila fokusirana na
njihove talente (nadarenosti), a najmanje samopostovanje onda kada su bili
fokusirani na personalne odnose.

U lIzraelu, takode, vecina djece u nacionalnom istrazivanju posebnih
odjeljenja za nadarene, osjecali su da je etiketa ‘nadaren’ povecala njihovu
samouvjerenost (Shahal, 1995).

Etketiranje, izgleda, ima efekat pritiska na djecu da se njihov Zzivot
svodi na stalno nastojanje da postizu velika postignuca. Taj pritisak je
narocito izrazen kod one djece koja su pogresno etiketirana i koja nisu mogla
ispuniti ambicije svojih roditelja. Kao rezultat toga i sami roditelji mogu
imati emocionalne probleme, bilo da imaju osjec¢aj neadekvatnosti, ili zbog
pokusavanja da dobiju drustvenu prednost preko svog djeteta.

Bilo koji problemi, koji ve¢ postoje u porodici, mogu biti pojacni kada
se u porodici nalazi neobi¢no dijete (Freeman, 1993).

IsuviSe talenata

Iako neki mladi ljudi imaju posebne talente i mogu da vide pravac svoje
karijere potpuno jasno, postoje i drugi mladi ljudi koji samo li¢e na one koji
imaju potencijal da urade skoro bilo §ta na visokom nivou. Problemi kod onih
koji posjeduju nadarenost da urade veliki broj stvari izuzetno dobro, narastaju
kada treba napraviti izbor profesije. Tu je potrebna vjesSta paznja kako bi se
pomoglo mladim ljudima da donesu najbolju odluku u toj situaciji.

Problemi izbora profesije mogu biti tezi za viSestruko talentovane
nego za druge ucenike. Na primjer, do svoje sedamnaeste godine jedan
visokotalentovani djecak u Freemanovom primjeru, zaradio je stepenovani
nivo muzickih kvalifikacija, ali je, takode, imao i 4 odli¢ne ocjene iz nauka.
Njegova dilema bila je da li da studira muziku ili medicinu. Posle velikog
razmis$ljanja odlucio se za medicinu. Vremenom je uvidio da ima veoma malo
zajedniCkog sa svojim drugarima studentima medicine. Kao doktor, toliko je
zalio za muzikom, da je napustio medicinu. Posto je izgubio godine muzicke
prakse, on je umjesto izvodaca, postao muzicki agent.

Specijalno stru¢no vodenjo profesionalno usmjeravanje za ovu djecu
treba zapoceti ranije, ako je moguce ¢ak 1 u osnovnoj skoli.

Kako obrazovati nadarene
Uc¢ionice mjeSovitih sposobnosti

Idealno bi bilo u poducavanju ucenika mjesovitih sposobnosti, pratiti istu
temu na razli¢itim dubinama, ali mnogi nastavnici imaju prirodnu tendenciju
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da nivo predavanja usklade sa srednjim-prosjecnim nivoom sposobnosti.
Bistro dijete, koje ¢eka da odjeljenje shvati ono $to je njemu ve¢ poznato,
mora da ubija vrijeme svaku put i svaki dan. U realnosti postoji veoma malo
istinskog poducavanja mjesSovitih sposobnosti.

‘Normalna’ ucionica je prilicno struktuirano mjesto, koje moze
obezbijediti aktivnosti s kojima ¢e nastavnik pokusavati da navede ucenika
da poboljsa znanje i osnovne vjestine. Ali, osim jedinstvenosti i potencijalnog
obogacivanja, nadarenost koja se nalazi u razredu moze imati i rizik
konformizma. Nadarenim ucenicima je Cesto manje prijatno od drugih,
ukoliko postoji rigidna nastavna struktura i ograni¢eno ukljuc¢ivanje ucenika
(Freeman, 1991).

Dosada

Dijete sa radoznalim i brzim umom moze patiti od od dosade u
nediferenciranoj ucionici. Na osnovu upitnika koji su radili Feldhusen i Kroll
(1991.) o njihovim stavovima po pitanju Skole, dolazimo do zakljucka da
iako su nadareni normalno zapocinjali Skolu sa pozitivnim stavovima, oni
se ceSce zale na dosadu, Cesto zbog nedostatka odgovarajuceg izazova. U
slicnom americkom istrazivanju (ucestvovao 871 akademski nadareni uc¢enik
identifikovan putem IQ-a i Skolskih ocjena) postavljeno je pitanje da li osjecaju
izazove na njihovim casovima (Gallagher, 1997). Odgovor je bio da se to samo
desava na matematici i posebnim ¢asovima za nadarene. Istrazivaci su takode
naveli i evidentnost nedostatka diferenciranog poducavanja u americkoj
ucionici.

Dosada moze demoralisati svako dijete. Da bi se oslobodili ovog
neprijatnog iskustva, mladi ljudi mogu pobjeci u dnevno sanjarenje, ili se
namjerno ponasati nemirno; ili, kada su konstantno suoceni sa zadacima koji
su prelaki, oni mogu praviti sopstvene izazove poput testiranja postojecih
pravila (Kanvsky, 1994). Glavni problem onih koji dozivljavaju da je ucenje
isuvise lako, jeste taj da oni, mozda, nisu naucili disciplinu ucenja, zbog cega
¢e platiti cijenu kada se suoce sa naprednijim poslom.

Drugi nacin moguceg rjeSavanja problema dosade, jeste ‘trostruki
problem’, koji je Freeman identifikovao preko samoizvjestaja. Da bi izbjegli
dosadu slusanja nastavnic¢kih ponavljanja, ucenici koji prihvate informaciju
prviput, razvijaju tehniku mentalnog isklju¢ivanja za drugo i tre¢e ponavljanje,
a onda ponovo ukljuce za sljedecu novu tacku koja u sebi sadrzi znacajne
mentalne vjestine iz nekoliko psiholoskih podru¢ja. Dok ova tehnika tece
glatko, oni mogu promasiti dijelove lekcije, a nastavnici mogu potcijeniti
njihove sposobnosti. Razumljivo je da to izgleda konfuzno, jer dijete djeluje
izuzetno bistro, a o¢igledno nista ne uci. Kao sve navike i ova ¢e biti uporna,
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pogotovo ako zapocne rano. Neki od visokointeligentnih mladih ljudi u
Freemanovom istrazivanju nisu pazljivo slusali $ta su drugi ljudi govorili i
¢esto su tvrdili da su bili ometani vi§im mislima.

Neispunjeni talenat

Zbog njihove brzine 1 stila ucenja Skolska iskustva za nadarene ucenike
su Cesto drugacija od iskustva obi¢ne djece. U pokusaju da se sprijatelje sa
drugim ucenicima u odjeljenju mjesovite sposobnosti, ovakvi ucenici mogu
pokusati da sakriju svoju izuzetnost.

Izraelska evaluacija od strane Butler-Por (1993.) pronalazi da kada
nastavni¢ka ocekivanja nisu bila visoka, postignuée kod potencijalno
talentovanih bilo je skriveno u jedva nadprosjecnom Skolskom rezultatu.
Takode, pronadeno je da je razlog za slabije postignuce lezao u nedostatku
podsticaja za ucenje. Emerick (1992.) je identifikovao Sest faktora koji to
mogu ublaziti:

* Ohrabrivanje vanSkolskih interesovanja,

* Rad sa roditeljima,

* Koordiniranje ciljeva u vezi sa akademskim postignu¢em,

* Poboljsavanje nastave u ucionici i poboljsavanje kurikuluma,

* Savjetovanje nastavnika i

* Savjetovanje koje vodi prema personalnim promjenama kod ucenika.

Emocionalni problemi, ili neadekvatni materijali i sadrzaji koji se uce
mogu voditi svako dijete prema neuspjehu. West (1991.) je proucavao zivote
deset ¢uvenih vizuelnih mislilaca, ukljuéujuéi Ajnstajna, Edisona i Cer¢ila
(svi oni su imali neuspjeh u Skoli). On je prezentovao razvojno neurolosko
istrazivanje koje je pokazivalo povezanost izmedu vizuelnog talenta i
verbalnih teskoc¢a i zaklju€io da se vizuelno talentovani mogu suociti sa
odredenim problemima ucenja u normalnim ucionicama, gdje je poducavanje
linearno (jedna Cinjenica slijedi drugu u odredenom nizu). Iako nije naveo
kako ovakva djeca mogu prevaziéi ove poteskoce, obezbijedio je priznavanje
tih teSkoca od strane nastavnika.

Forme ubrzavanja

Termin ‘ubrzanje’ razli¢ito se razumije. Za vecinu, to je preskakanje
razreda, ali za neke istraziva¢e moze da znaci individualni podsticaj bilo koje
vrste, koji ¢ini da ucenici brze savladavaju gradivo. Mnoge razlicite forme
ubrzanja sumirane su na koristan nacin od strane Montgomery (1996):

* Rani ulazak u novu fazu obrazovanja, od jaslica pa nadalje,

* Preskakanje razreda jednu ili viSe godina (u Americi moze biti 5
godina),
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* Predmetno ubrzanje sakupljanjem naprednih ucenika za posebne
predmete,

* Vertikalno grupisanje odjeljenja koja imaju Sirok opseg ucenicke
starosti, tako da mladi mogu da rade sa starijima,

* Kursevi izvan S$kole koji daju dodatne casove iz predmetnih
podrucja,

* Dijete iz osnovne $kole moze da prati kurs srednje Skole, itd,

* Zbijanjem (kompaktiranjem) ucenja normalni nastavni program je
kompletiran za jednu tre¢inu vremena,

» Samoorganizovano ucenje koje rade pojedini ucenici dok ostatak
razreda 'sustize' informaciju,

* Mentorski rad sa ekspertom iz odredenog polja, mozda nastavnikom
ili osobom izvan skole i

* Dopisni kursevi.

Najeftinija, najlaksa i najuobicajenija forma je prebacivanje bistrog
djeteta u stariji razred, takozvano preskakanje razreda. Uprkos americkom
misljenju da ubrzanje moze Ciniti dobro, nastavnici i roditelji se u mnogim
zemljama tome opiru. Mozda ovo nepovjerenje postoji zato Sto se misli da
je ubrzanje suprotno predstavi zdravog drustvenog razvoja i mozda je slicno
nepovjerenju prema istrazivackim rezultatima koji govore da velika odjeljenja
nemaju efekta na u€enicka postignuca.

Glavni problem preskakanja razreda je da se dijete ‘pozuruje’ i da ono
mozda nije psihicki ili emocionalno dovoljno zrelo da se uklopi sa starijom
djecom u novom razredu.

U Kini skola moze uzeti dijete bilo kojeg doba u bilo koji nivo
obrazovanja, sve dok dijete prolazi ispite za taj nivo. Postoji ¢ak i nastava za
djecu staru 12 godina koja mogu pohadati dva kineska tehnicka univerziteta.

Skoro sva istrazivacka evidencija kojom se promovisSe korist ubrzanja,
zasnovana je na studijama unutar Americkog obrazovnog sistema, gdje je
poducavanje sporije i manje diferencirano u odnosu na Evropu.

U Britaniji, ne samo da je moguce ubrzati djecu unutar skole, ve¢ i
postaviti ucenike u dodatno ubrzanje preko institucija visokog obrazovanja.

Izrael, takode, ima sistem obezbjedivanja naprednih ucenika sa
vanrednim pristupom visokom obrazovanju.

Njemacka koristi formu diferenciranog poducavanja od strane Skole.
Svaki tip Skole ima razli€ite ciljeve, poput tehnickih ili akademskih.

Uspjeh ubrzanja u Skoli umnnogome zavisi od konteksta u kojem je
ubrzanje uradeno (fleksibilnost sistema).

Znacajno istrazivanje u ovom podrucju uradili su Stanly i Benwo koji su
snazno zastupali stanoviste da ubrzanje ‘poboljSava motivaciju i obrazovanost
nadarenih uc¢enika’ i da je strah od emocionalnih i socijalnih problema uveliko
pretjeran. Oni priznaju da ubrzanje (u bilo kojoj formi) nije prikladno za svu
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djecu i navode faktore koji se moraju uzeti u obzir kada se razmislja o ovakoj
radnji. Treba ubrzavati kada:

* nema pritiska za ubrzanjem;

* ucenik je u prvih 2% po pitanju inteligencije;

* kada se nastavnik osjeca pozitivno po tom pitanju;

* kada se roditelji osjecaju pozitivno po tom pitanju;

 ucenik je napredan u predmetnom podrucju;

* ucenik je emocionalno stabilan;

 ucenik razumije u Sta je ukljucen i

* ufenik Zeli da bude ubrzan.

Skolska politika

Skolska politika za njene najbistrije u¢enike ukazuje na to kako se $kola
odnosi prema razli¢itim obrazovnim zahtjevima za svu djecu.

Prakti¢ni aspekti sumirani su u dvije glavne tacke u vezi sa politikom
koju skola moze primjeniti kako bi ohrabrila rezultate visokog nivoa kod
nastavnika i kod ucenika:

Predanost direktora. Stav koji izrazava direktor po pitanju obrazovanja
najbistrijih uc¢enika u Skoli trebao bi da obezbijedi podsticaj za nastavnike.
Umjesto da nude mnoge kvalitetne namjere, direktori moraju da obezbijede
prakti¢nu podrsku u rasporedivanju S§kolskih moguénosti, poput fleksibilnosti
kod rasporeda Casova, reakcije na nivo buke u ucionici, kvaliteta i kvantiteta
zavrsenog rada i stavova prema roditeljima. Uticaj direktora obezbjeduje
ohrabrenje 1 podrsku za kurikularne i nastavne inovacije.

Pristup cijele Skole. Cjelokupno Skolsko osoblje trebalo bi da bude
uklju¢eno u prezentovanje Skolske politike. Ako potencionalno nadarena
djeca provode vrijeme sa nezainteresovanim nastavnicima, umjesto sa onima
koji su motivisani da im pomognu, nece biti dovoljno ohrabrena da krenu
naprijed. Nastavnici bi trebalo da budu svjesni njihovih vlastitih stavova
prema nadarenim ucenicima. Nastavnike treba podsjetiti da Skola mora da
ispostuje sve potrebe njenih ucenika i da potencijalno nadarenim ucenicima
treba obezbijediti interakciju na viSem nivou izazova.

Korisno je imati jednog ili dva ¢lana osoblja koji mogu djelovati kao
koordinatori za talentovane. Ova se uloga moze vidjeti kao komponenta
Skolskog obavezivanja prema njenim nadarenim ucenicima, nadgledanja i
evaluacije obrazovanja koje primaju.

Jasno je, iz istrazivanja, da ovakvo obrazovanje mora biti podrzano od
strane odgovarajuc¢e usavrSenih nastavnika, informisanih roditelja i samih
ucenika. Podaci ukazuju na izuzetne beneficije koje se dobijaju fokusiranjem
na odredenu obrazovnu podrsku za nadarene ucenike.
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Potencijal visokog nivoa moze se razvijati u Skolama preko ova dva
malo preklapajuca puta:

* Diferencijacija — prikladno prilagodavanje kurikuluma, sadrzaja i
karakteristika u¢enika.

* Individualizacija — gdje ucenik ima vecu odgovornost za sadrzaj
i brzinu vlastitog obrazovnog napredovanja. Ovdje se od djece trazi da
nadgledaju sopstveno ucenje.

Iznad svega, ne moze biti prikladnog obrazovanja za nadarene bez
dovoljnog obezbjedivanja materijala za uc¢enje i poducavanje. Ovo je narocito
vazno za ucenike koji nemaju pristup tim stvarima izvan Skole. Dominantno,
sadasnje istrazivanje u obrazovanju nadarenih ukazuje na interakciju izmedu
djecjeg potencijala i podrske koja taj potencijal razvija. Bez ovog dinamickog
elementa, vracamo se starim idejama fiksiranih sposobnosti i inteligencije.

Nastavnici i nadareni u€enici

Suoceni sa ucenicima koji brzo rezonuju i apsorbuju informaciju,
postavljaju pitanja, pronalaze probleme, obezbjeduju kreativna rjesenja
1 uspjeSno se suocavaju sa konceptima i apstraktnim idejama odmalena,
neki nastavnici mogu da se osje¢aju nelagodno. Nastavnik ne mora da bude
prepun znanja da bi radio sa nadarenom djecom, umjesto toga on treba
da bude zainteresovan i voljan da uci sa svojim ucenicima. Svi nastavnici
mogu ponuditi podrsku i ekspertizu svojim nadarenim ucenicima. Moze se
ocekivati da ¢e nastavnici sa pozitivnim stavom prema nadarenim ucenicima
biti efektivniji.

Delikatan problem u vezi s nadarenima je kako ih prepoznati, kako
raditi sa njima u razredu, odnosno, kakav nastavnik radi sa (nadarenim)
ucenicima. Logi¢no je da nadaren nastavnik moze prepoznati i podsticati
nadarenog ucenika. Nenadaren nastavnik ne moZze prepoznati nadarenog
ucenika. Ako ga prepozna kao posebnog, nerijetko ga opaza i definiSe kao
‘smetnju 1 problem’, jer mu takav u€enik remeti ‘ustaljeni red’.

Osim toga, ‘Sablonizirani nastavnik® ne wuspijeva kreirati
‘individualizirano-nadareni Skolsko-didaktic¢ki pristup’ koji bi zadovoljio i
potencirao razvoj otkrivenih i prikrivenih potencijala (M. Valenci¢ - Zuljan,
2002).

Postoji poveliki spisak slavnih imena koje su njihovi nastavnici ocijenili
kao neuspjesne, a koji su svojim ‘nadstandardnim djelima’ obiljezili svijet
nauke, umjetnosti i sporta. Treba re¢i da postoje i svijetli primjeri nastavnika
koji prepoznaju i nagraduju posebnost.

Zanimljiv je jedan dogadaj koji se desio u rijeckoj gimnaziji:

Ucenici treceg razreda gimnazije pisali su pismeni zadatak, kojem je
cilj bio da se utvrdi kvalitet izrazavanja ucenika, stil, gramatika i korektnost
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knjizevnog jezika. Tema zadatka bila je ‘Sta je hrabrost?’ Jedan , ina¢e vrlo
dobar u€enik, mucio se gotovo cijeli €as i sve §to je napisao nervozno je pokidao
1 zguzvao, a to je znacilo ‘ne valja niSta’. Pritisnut vremenom, on odluci da
¢e ipak zadovoljiti formu, a osim toga Cinilo mu se hrabrim i kreativnim da
napise sljedece: ¢’Hrabrost je ne napisati niSta”. Predao je nastavnici svoju
svesku potajno se nadajuci pozitivnoj ocjeni. Njegova nada proizlazila je iz
prethodnih ugodnih iskustava s tom nastavnicom (izmedu ostalog, njen izgled
i nacin oblacenja ucenici su proglasili ‘otkacenim’). Nakon dvije nedjelje,
koliko je nastavnici trebalo da procita i ocjeni radove ucenika, ‘hrabri’ u¢enik
je s nestrpljenjem ¢ekao ocjenu. Nastavnica je podijelila sveske, a ueniku
koji je napisao samo jednu recenicu dala je ocjenu odli¢an, uz komentar:
“’Budi uvijek hrabar; hrabri su posebni i to mi se svida”.

Ovaj dogadaj pokazuje da je nastavnica prepoznala posebnost ovoga
ucenika i da je tu posebnost nagradila (pa ¢ak i ukoliko je ta posebnost,
mozda, mogla znaciti provokaciju). Reakcija ove nastavnice je pohvalna, jer
je prihvatila ‘nestandardni’ nacin rada. To prihvatanje mozemo protumaciti
njenom emocionalnom pismenos¢u. Da je ovakav zadatak uraden kod
nastavnika nesenzibilinog na posebnosti, vrlo je vjerovatno da bi se dogodilo
sljedece:

* negativna ocjena, a ubuduce

* stroziji kriterijjum ocjenjivanja (uz snaznu dimenziju 'osvete' koja
proizlazi iz pozicije tj. iz autoriteta)

* stvaranje 'slucaja’ od ovoga ucenika s konsekvencama koje 'slucajeve’
obi¢no prate.

Osim ‘emocionalno pismenih’ nastavnika, postoje i ‘emocionalno
nepismeni’ nastavnici koji ‘tupo’ reaguju na reakcije (nadarenih) ucenika
stvaraju¢i od posebnosti slucajeve s negativnim predznakom.

Jedan sasvim drugi ‘slucaj’ se dogodio u istoj Skoli iz istog nastavnog
predmeta, ali kod drugog nastavnika (za kojeg mozemo re¢i da je emocionalno
nepismen u odnosu na posebnosti):

Odli¢na ucenica drugog razreda gimnazije koja je i u osnovnoj skoli
pokazivala poseban interes za knjiZzevnost, 1 koja je uspjesno ucestvovala na
relevantnim takmicenjima, ‘usudila’ se da ¢ita literaturu koja nije na popisu
obavezne lektire drugog razreda. Svoju radoznalost Citanja ‘unaprijed’ i
‘neobaveznog’ Citanja, pokazala je pri analizi obaveznih dijelova lektire.
Njena nastavnica burno je reagovala komentarisuci kako se ucenica uopste
usudila da ¢ita unaprijed, i to posebno one pisce koji su, prema procjeni
nastavnice, ‘jako teski i nerazumljivi za djecjium’. (radilo se o Tolstojevoj Ani
Karenjini). Burna reakcija nije ostala samo na verbalnom ‘osvecivanju’, ve¢
je ‘slucaj’ bio predmet rasprave na Nastavnickom vije¢u u smislu ‘Sta uraditi
s neposlusnom ucenicom, koja uvijek nesto pita i time ometa normalan rad
u razredu?’. Ovu ucenicu odjeljenje je prozvalo ‘trkacica’, sto je rezultiralo
njenom prilicnom socijalnom izolovanosti u odjeljenju.
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Naime, prema nekim studijama nastavnici uspijevaju da identifikuju
tek mali broj nadarenih ucenika, dok ostale ne zapazaju kao nadarene. Uz to,
neki istrazivacéi (P. H. DeLeon, G. R. Vanden Bos, 1985.) navode ¢injenicu
da mnoga djeca koja su identifikovana kao nadarena, nisu realizovala svoje
intelektualne potencijale, niti su postala dio brige drustva.

Intenzivne rasprave o zanemarenosti nadarene djece sprovode se tek
posljednjih desetak godina. Doneseni su zakoni po kojima su $kole obavezne
da brinu o nadarenim ucenicima kao ucenicima s posebnim potrebama.
Medutim, i danas se, nerijetko, kada se povede razgovor o nadarenim
ucenicima, najcesce iskazuju suprotna misljenja. Jedni zastupaju misljenje da
ionako ne moZemo u postoje¢im prilikama mnogo da u€inimo, a rije¢ je o
ucenicima koji su i tako ‘pametni’, pa ¢e se snaci. Drugi smatraju da su takvi
ucenici nametljivi, skloni ometanju nastavnika i druge djece u radu.

Opravdano je upitati se zaSto mnoga nadarena djeca ne uspijevaju da
razviju svoje potencijale? Odgovore je mogucée potraziti u Cinjenici da ne
postoji dovoljno brige ne samo u porodici, nego i u $koli koju mozemo smatrati
izvorom nedovoljne brige i nasilja nad djecom, gusenja slobode, sigurnosti i
prava na posebnost.

Emocionalna neosjetljivost 1 izostanak tolerancije, autoritarna praksa,
te niz kazni, vidljivih ili nevidljivih, koje se u skoli primjenjuju vazni su
razlozi §to se neka djeca u Skoli osjecaju lose 1 pokazuju strah od skole i
nastavnika. S pravom se moze reci da su mnoge $kole ‘opasne’ skole upravo
s obzirom na posljedice koje nastaju usljed emocionalne neosjetljivosti za
razliCite probleme 1 potrebe (nadarene) djece.

Nadalje, pokazalo se da razli¢ite pedagoske koncepcije (teorijske i
prakti¢ne) ‘usmjerene na dijete’ nije jednostavno, a Cesto nije ni moguce,
oblikovati u cjelovit i djelotvoran ‘pedagosko-didakticki sistem’ koji ¢e biti
blagonaklon prema svim ucenicima.

Ovdje je vazno naglasiti da je emocionalna djelotvornost nastavnika,
u smislu njegove profesionalne ili pedagoske kompetencije, odredena
ciljem njegovog djelovanja i da je ta vrsta emocionalne djelotvornosti uslov
razvijenosti licnih emocionalnih kompetencija koje nastavniku omogucavaju
produktivan zivot u privatnom smislu. Drugim rije¢ima, emocionalno
nepismena osoba ne moze biti uspjesan nastavnik.

Emocionalno pismen nastavnik ¢e razumjeti drugacije pristupe i
podsticati ih. Nazalost, malo je nastavnika koji odraduju¢i svoj posao daju
podrsku ‘Cudnim’ ucenicima. Usljed (auto)cenzure, nastavnici najradije rade
‘prema zahtjevima sistema’, a sve van toga smatraju opterecenjem. Ovdje se
namece pitanje: ’U ime kojeg ‘mandata’ je dozvoljeno guSenje posebnosti
i zatvaranje u (opsteprihvacene) standarde?”” Nadarenost je izvanstandardna
pojava i takvu je treba prihvatiti. Sistem Skolstva u budu¢nosti trebao bi da
bude usmjeren na pojedince i pomaganje ucenicima u pronalazenju svojih
talenata.
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Nasim nastavnicima nije lako kada se suoce sa nadarenim ucenicima.
Trenutno, u ovakvom obrazovnom sistemu imamo situaciju da u pojednim
odjeljenjima ima 25-30 ucenika. Od toga 1 ili 2 ucenika u prosjeku imaju
prilagodeni program i individualni pristup, a sa ostalima se radi kao sa
prosjekom. Dakle, skoro da nema talentovanih i nadarenih ucenika i posebnih-
prilagodenih programa. To je trenutno Cinjenica i treba je prihvatiti, ali ne
zauvijek 1 ne kao pravilo. Kako to promijeniti i nadarene ucenike izdvojiti
kroz odgovarjuce slobodne aktivnosti, tako da dobiju i sluzbenu podrsku, a ne
samo podrsku nastavnika koji su entuzijaste i koji na svoju ruku pokusavaju
da usmjere takvu djecu sa ciljem da im pomognu da njihova kreativnost dode
do izrazaja?

S obzirom da nasi nastavnici nisu edukovani da na pravi nacin otkriju
talente 1 vrstu inteligencije kojoj pojedini ucenik pripada, trebalo bi da
odredene strucne sluzbe (npr. pedagosko-psiholoske sluzbe u Skolama)
obave potrebna testiranja i uoce-izdvoje ucenike s visokim IQ, a zatim obave
dodatna testiranja, kojima bi se utvrdile sklonosti i nacin razmisljanja u vezi
sa pojedinim podrucjima. Tada bi se mogle formirati grupe ucenika prema
interesovanjima i sposobnostima. Uz sve to treba da postoji i stru¢na metodika
za nadarene (metodski prirucnik sa uputsvima i primjerima kako raditi sa
nadarenom djecom). Podrazumjeva se da se moraju edukovati i nastavnici
koji to Zele da rade kao svoju slobodnu aktivnost. Na kraju to ukljucuje
materijalnu i tehni¢ku podrsku sa nastavnim sredstvima i pomagalima.
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Ivica STANIC!

MARKIRANJE S NASTAVE — SLOZEN SOCIOLOSKI I
PEDAGOSKI FENOMEN

Strah i smjelost su polovi istog pretjerivanja.
Strah pretjeruje u opasnosti, smjelost u sigurnosti.
Edvard Kocbek

Rezime: U radu je definisan pojam bjezanja ucenika s nastave, njegovi uzroci i
posljedice, ukazano kako ga treba rjeSavati, a usporedbom rezultata dvaju istrazivanja
ukazano na stalan trend rasta i sve sloZenije posljedice na vaspitno-obrazovnom planu,
formiranju mlade osobe, usvajanju raznih oblika drustveno neprihvatljivog ponasanja.
Prikazani su odgovori ucenika i njihovih profesora o razlozima, motivima i uzrocima koji
mladu osobu poticu na odlazak s jednog i viSe nastavih ¢asovi ili cjelodnevne nastave,
gdje provode vrijeme dok su u bijegu, zatim su navedeni odgovori ucenika §to treba
mijenjati da oni manje bjeze s nastave. Kako sprijeciti bjezanje s nastave, a time i pratece
negativne pojave. Autor razlikuje bijeg zbog straha od negativne ocjene od bijega radi
zadovoljavanja nekih li¢nih potreba. On je protiv primjene strogih sankcija i zalaze se za
dogovorno rjesavanje problema, uz primjenu vaspitno-pedagoskih i korektivnih mjera,
a sankcionisanje se vrsi tek kad ove mjere nijesu dale rezultate. Navedeni su rezultati
istrazivanja i iskustva stru¢njaka, te potreba saradnje obitelji i Skole.

Kljucéne rijedi: Bjezanje s nastave, obrambeni mehanizam, pratece pojave, Skolski
neuspjeh,

Uvod

Bjezanje ucenika s nastave ima stalan trend rasta i ve¢ je doseglo
zabrinjavajuc¢urazinu. Ono je postalo nasastvarnost. O slozenosti fenomenakao
socioloske, psiholoske i pedagoske pojave svjedoce statistike. Imamo dovoljno
znanstvenih spoznaja i relevantnih pokazatelja dobivenih istrazivanjem o
uzrocima i posljedicama, koje se o¢ituju negativnim postignu¢ima uc¢enika na

! Mr. sc Ivica Stanié, Rijeka, Hrvatska
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vaspitno-obrazovnom planu, ¢vrstoj povezanosti s poremecajem ponasanja,
raznim devijacijama, delinkvencijama, nasiljem, zlostavljanjem, porastom
maloljetnicke skitnje, pa i vrSenjem kaznenih djela. Na kraju Skolske godine,
tokom intenzivne provjere znanja ucenika i zaklju€ivanja ocjena, markiranja
ucenika su najbrojnija. Iako su u vecini Skola provedena istrazivanja, a
postoje i sadrzajne procjene problematike, nedostaju nam kvalitetni programi
prevencije, koordinirana, stru¢no i znalacki vodena aktivnost na svim
razinama od Skolske, preko op¢inske i Zupanijske do drzavne. Aktivnost mora
biti cjelovita 1 sveobuhvatna, istovremeno vodena na smanjenju opravdanih 1
neopravdanih izostanaka s nastave, a ne samo bjezanja s pojedinih nastavnih
&asovi i/ili cjelodnevne nastave. Skola je nemoéna sama uhvatiti se u kostac s
tim problemom, obitelji jos manje, jer veéina uzroka tom fenomenu nalazi se
upravo u obitelji i skoli. Nitko ne bjezi iz sredine koja je ugodna, topla, koja
ga s povjerenjem prihvaca, voli i razumije. Roditelji su nerijetko sudionicima
1 podrzavateljima neopravdanog izostajanja s nastave, jer ih dijete dovede u
situaciju da mu napisu laznu ispri¢nicu, ili da dobije neopravdane izostanke
1 bude iskljuceno iz Skole i redovno se opredjeljuje za ovo prvo. Profesori
su preoptereceni obradom gradiva predvidenog programima i ne stignu se
puno baviti problemima ucenika, roditelji razmisljaju o egzistenciji obitelji,
a probleme djece ostavljaju za bolja vremena. Djeca osim obveza o¢ekuju
ljubav, toplinu, razumijevanje, povjerenje. Adolescenti su optereceni svojim
razvojnim krizama, sve im smeta... Zabavu i radost nalaze u kompjutorima
1 igricama, a na ucenje ne misle. Valja mijenjati sebe i ucenike. Svako mora
poceti od sebe, zatim uticati na druge. Treba puno vise saradnje obitelji i
skola.

»U hrvatskim Skolama uglavnom dominira predavacka nastava.
Od te nastave djeca su ve¢ pomalo umorna, frustrirana. Rezultat toga je
nezainteresiranost na satovima, nedisciplina, a negdje Cak i bjezanje sa
satova, premda je tu vazno i porodi¢no vaspitanje. Nezainteresirana djeca
poticu i frustriranost nastavnika: kada vidi da je dijete nezainteresirano, pita
se Sto 1 kako dalje raditi. Zato je potrebno promijeniti nacin rada: umjesto
predavacke nastave u na§ obrazovni sustav inaugurirati problemsku nastavu.«
(Glas koncila br.36, od 5. 9. 2004. pod naslovom Zasluzujemo bolji obrazovni
sustav nego Sto imamo — piSe Rafael Rimi¢)

To su neka razmisljanja, zapazanja, prijedlozi, sugestije, pitanja... A
Sto kazu ucenici i profesori, i Sto predlazu, pokusali smo doznati iz odgovora
na pitanja koja smo im mi i drugi istrazivaci postavili? Ujedno smo ucenike
pitali 1 Sto bi trebalo uciniti da bi se njihova bjezanja smanjila, pa i prestala?
Analizirali smo rezultate ranijih 1 novijih istraZivanja, uporedivali ih. Na
temelju dobivenih spoznaja pokusat ¢emo iznijeti neke prijedloge kao poticaj
za pracenje, razmisljanje, proucavanje, sagledavanje iskustava i rezultata
istrazivanja, utvrdivanje stanja u vlastitoj Skoli, valja modificirati i prilagoditi
ta iskustva nasim potrebama i moguénostima.
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Pojam bjeZanja s nastave, njegov razvoj i pratece pojave

Pojmom bjezanja ucenika s nastavnih ¢asovi obuhvaceni su svi odlasci
s nastave bez dozvole predmetnog nastavnika ili razrednog starjesSine. To je
vrlo slozena socioloska, pedagoska i psiholoska pojava, ne samo po uzrocima,
nego mnogo vise po dugoro¢nim posljedicama.

Bjezanje s nastave je u funkciji obrambenog mehanizma, jer ucenik
bjezi iz prijete¢e mu opasnosti od odgovaranja i dobivanja negativne ocjene.
Ako se to ne ponavlja, nego se za slijedeci sat pripremi i javi profesoru da zeli
odgovarati, onda takav bijeg ne predstavlja neku ozbiljniju opasnost, jer je
propusteno gradivo usvojio i dobio odgovarajucu pozitivnu ocjenu.

Ako, umjesto toga, nastavi bjezati s nastave, kao i u sluc¢aju da ne odlazi
s nastavnog sata zbog neznanja i rizika da bude pitan i dobije negativnu ocjenu,
nego zbog druzenja i boravka s rizicnim vr$njacima koji puse, konzumiraju
alkohol 1 droge, kradu, vrSe nasilje nad drugom djecom, maltretiraju ih,
devijantno i1 delinkventno se ponaSaju, tada je rije¢ o vrlo delikatnom i
slozenom problemu, odnosno o multifaktorski uvjetovanom fenomenu, pa je
potrebna brza psiholoska intervencija, u sloZenijim slucajevima i ukljucenje
na strucni tretman i korekciju ponasanja. U prvom slucaju ucenik dilemu
neopravdan sat ili negativna ocjena, po onoj narodnoj: od dva zla bira manje,
a to je zasigurno neopravdan sat. U drugom slucaju odabrao je lose drustvo,
lutanje gradom, kockanje, dzeparenje, nerijetko odlazak u skitnju i postupno
¢e od njih usvojiti razli¢ite oblike delinkventnog, ponekad i kriminalnog
ponasanja.

Bjezanje s nastave je najcesce provocirano Skolskom sredinom i njezinim
zahtjevima rezimom, sustavom normi, dosadom na nastavi, nenajavljenim
ispitivanjem 1 ocjenjivanjem, neizvrSenim Skolskim obvezama, krutom
disciplinom... Mnogi autori bjezanje s nastave razlicito tretiraju. Uzelac i sur.
(1999.) svrstavaju bjezanje s nastave u rizicno i poremecaje u ponasanju, a
predelinkvenciju, kad se odnosi na tinejdzere (Uzelac, Ricijas, 2004); kad je
rije¢ o osnovnoskolskoj dobi, (Stani¢,1982) ga kategorizira kao razne oblike
nediscipliniranosti, rizicnog asocijalnog ponasanja i poremecaja u ponasanju;
(Sakié i sur. 2002) u devijantnosti, (Clark i Shields, 1997.) u delinkvenciju, a
Vizek-Vidovi¢ i sur. (2003.) svrstavaju ih u markiranje i povezuju sa skitnjom,
kradom, destruktivnoSc¢u... Bjezanje s nastave (Teasley, 2004) povezuje sa
zloporabom alkohola, droga i delinkvencijom, te drugim poremecajima.

Izvori, motivi i uzroci bjezanja s nastave
Razlozi izbjegavanja Skole mogu biti razliciti. Kod nekih mladih
prisutan je strah od neprihvacanja vrsnjaka, ili strah od neuspjeha u skoli,

te pretjeranog ocekivanja roditelja, kao i njihovog kaznjavanja neuspjeha.
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Neka djeca vjeruju da nemaju dovoljno potrebnog znanja, ni intelektualnih
sposobnosti za zavr§avanje odabrane Skole, osobito ako su se u nju upisali
pod pritiskom ambicioznih roditelja, pa izgrade loSu sliku o sebi, nisko
samopouzdanje, postanu demotivirani i predaju se prije nego Sto su iskusali
svoje mogucénosti. Stalno razmisljaju kako ¢e iznevjeriti roditelje, izoliraju se,
izbjegavaju kontakte ne samo s njima nego 1 s vr$njacima.

S nastave Cesto bjeze djeca koja su u obitelji maltretirana, fizicki i
psihicki zlostavljana, koja su nesigurna, socijalno i emocionalno ugrozena,
raspustena, razmazena, nenaviknuta na red, rad i obveze , tvrdoglava,
samovoljna, agresivna, ohola, nedovoljno pripremljena za skolu i kontinuiran
napor, saradnju, rad u grupi, te koja su prepustena ulici i loSem druStvu.

»Bjezanje iz Skole, moze odrazavati duboke frustracije razliitih vrsta.
Jedanput su u pitanju slabe ocjene, drugi put teskoce u kuci, zatim bolest,
nedovoljno razvijena paznja i drugo. Ovdje je rije¢ o tome da Skolski Zivot
moze postati izvoriSte iritacija. Uenik moze bjezati sa satova ili iz Skole da
bi izbjegao situaciju u kojima ¢e se osjecati ponizen, omalovazen, osramocen
1 obeshrabren® (Raki¢,1976:261).

Uzroci bjezanja u€enika s nastave povezani su sa strahom od Skole,
osjeCajem vlastite nekompetentnosti za Skolu, tendencijom izbjegavanja
skolskih obveza, nezadovoljstvom

izborom Skole i1 percepcijom neprimjerenih ponasanja nastavnika
(Uzelac, Matijevic, 2003).

Pedagoski neprofesionalno ponaSanje nekih nastavnika (autoritarno,
strogo, distancirano, subjektivno) ¢ini nastavu neprivlacnom, a Skolu mrskom
ucenicima (Previsi¢, 2007; 24).

Bijeg iz neugode u joS gore ili bijeg u ugodu

Kad netko kaze da u¢enici bjeze s nastave, odmah pomislimo na bjegove
iz situacija koje mu ¢ine nelagodu, izlazu riziku odgovaranja i dobivanja
negativne ocjene i da ga ocekuje drustvo sli¢nih ili jo§ vecih problema, §to za
posljedicu ima postupno usvajanje drustveno neprihvatljivog ponasanja (,,iz
zla u gore®), $to je najcesce tocno. Dosta ucenika pobjegne iz straha, ali ne
ukljucuje se u grupe bjegunaca, skitnica... nego ide na kupanje, utakmicu,
Setnju s djevojkom/mladi¢em... Dakle, zamjenjuje neugodu ugodom.
No, malo se isticu bjezanja ucenika, cak i sa iznimno zanimljivih ¢asova i
atraktivnih aktivnosti radi druzenja, kupanja, zabave, odlaska u kafi¢ i drugih
razloga privatne naravi i ugode od kojih smo neke ve¢ naveli.

Pojedini ucenici imaju prenaglasen otpor prema Skoli, Sto ¢esto moze
biti uzrokom markiranja s nastave. Prema Brandbias i sur, 2004), Kerney 1
Silverman (1993.) klasificiraju raznolike oblike otpor ucenika prema Skoli
ovisno o njihovoj funkcionalnosti 1 definiSe ih kao:

136



,»a) i1zbjegavanje stimulansa koji pobuduje negativne emocije ili situ-
acije vezane uz Skolsko okruzZenje,

b) bijeg od socijalnih, averzivnih ili evaluacijskih situacij,.

¢) ponasanje privlacenja pozornosti i

d) pozitivno potkrjepljenje*.

Prvoj 1 drugoj skupini pripadaju svi slucajevi bijega vezanih uz neku
vrstu straha, poput ispitivanja i drugih prijete¢ih opasnosti i negativnih
emocija.

Utrecuicetvrtuskupinuubrajamobjegove vezaneuzugode, zadovoljenje
nekih vlastitih potreba, zelja, poput izlaska s djevojkom/mladi¢em, odlazak
na utakmicu, na plazu...

Statistike pokazuju da ucenici najvise bjeze s nastave na polugodistu i
potkraj Skolske godine. Dakle, u vrijeme intenzivnog ispitivanja i ocjenjivanja.
Uzroke bjezanja ne smijemo pripi¢asovi samo $koli, jer ih ima u obitelji i
drugim strukturama, pa i samom uceniku. Ucenik ponekad bjezi od jedne
psiholosko, socijalno i emocionalno neizdrzive i nesnoSljive situacije. Ona
uvijek ne mora biti takva, ali ju ucenik takvom subjektivno dozivljava i iz nje
bjezi.

Uzroke, izvore i motive bjezanja s nastave mozemo svrstati u dvije velike
skupine:

- unutarnji uzroci,

- vanjski uzroci.

Unutarnji uzroci izviru iz samog ucenika i obi¢no su posljedica smetnji
emocionalnog, socijalnog i psihofizickog razvoja, poremecaja ponasanja i
li¢nosti, mentalno nerazvijenosti. ..
provocirani $kolom, njenim rezimom, obvezama i/ili su proizvod obitelji,
okoline i Sire druStvene zajednice.

Otpor prema skoli, koju nijesu zeljeli, ve¢e obveze u srednjoj nego u
osnovnoj skoli, slab interes za ucenje, nerijetko odvojenost od obitelji 1 Zivot
u drugoj sredini, novi profesori, nesnalazljivost, pojava simpatija i ljubavi ili
pridruzivanje kolegamaikolegicama koji Cesto bjeze iz Skole, njegove razvojne
potrebe, adolescentske krize, izostanak roditeljskog nadzora i druge okolnosti,
omogucuju mu da se na racun skole i uc¢enja druzi, zabavlja... On sve vise
zapusta Skolu, osobito kad dobije prvu negativnu ocjenu i neopravdane sate,
kad ga razredni starjesina o$tro upozori na neizvrsene obaveze i posljedice koje
iz toga mogu proizaci. Izgubi svaku nadu u uspjesno zavrSavanje razreda, s
drustvom luta, skice, asocijalno se ponasa, vrsi razbojstva, a da bi se provodio
u drustvu ide u krade, raspacava drogu, €ini razna kaznena djela. Negativne
posljedice Stetno uti¢u na formiranje i oblikovanje mlade li¢nosti, vode u
besposli¢arenje, skitnju, prostituciju, igre na srecu, kockanje, razbojstvo,
kaznjiva djela... Pojedinci uzivaju alkohol, zlorabe droge, postaju ovisnici
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0 njima, o video igricama, internetu... To se moze dogoditi tinejdzerima i
tinejdzericama o kojima roditelji ne vode dovoljno brige, a to ni u djetinjstvu
nijesu Cinili. Oni prvu vijest da su im sin ili kéerka napustili Skolu, da su se
bavili nedozvoljenim aktivnostima, skitali, te da ih je policija uhitila i privela
u prihvatiliste za djecu i mladez, dobiju od policije ili prihvatilista. Tada krivca
traZze u svakome samo ne u sebi.

Bjezanje s nastave najceS¢e je provocirano Skolskom sredinom,
njezinim zahtjevima, obvezama, strogim sustavom normi i propisa, krutom
disciplinom, te svekolikim negativnim uticajima i sukobima medu uc¢enicima
ili s profesorima, a posljedice mogu biti dalekosezne...

Uzroci 1 motivi bijega ucenika s nastave mogu biti raznoliki, a svrstali smo
ih u tri grupe:

- bijeg po nagovoru i pod pritiskom vrsnjaka,

- bijeg prouzrocen poremecajima ponasanja,

- bijeg koji je izazvan skolskim obvezama i neuspjehom

Nagovor vrSnjaka, ako nije rije¢ o delinkventima i maloljetnim
skitnicama, relativno je rijetka i ne tako opasna pojava. Tu je najcesce rijec
o odlasku na sportsku priredbu, na kupanje, u Setnju sa simpatijom 1 sli¢no.
Ti bjegovi s nastave su obi¢no situacijskog karaktera, od prigode do prigode,
obiéno ne ostavljaju slozenije posljedice. Cesto je dostatan samo jedan
razgovor, ukazivanje na loSe i Stetne posljedice, viSe nadzora i kontrole pa da
ovi bjegunci vise ne prihvacaju nagovor i pritisak vrsnjaka, da im se odlu¢no
odupru i ostanu na nastavi

Bjegovi prouzro€eni poremecajima ponasanja ¢es¢i su, imaju slozenije
posljedice i tesko ih je sprijeciti. Besciljno lutaju, skicu, uzivaju alkohol,
zlorabe roge, bave se prostitucijom...

Skupina je obi¢no sastavljena od nekoliko mladica i/ili djevojaka iz
jednog ili viSe razreda. To je najces¢e skupina dobro poznata profesorima po
nasilju i zlostavljanju mladih ucenika u skoli, a policiji po ¢injenju kaznenih
djela, razbojstava, provalnih krada, voZnje ukradenih automobila, raspac¢avanju
droga, dZzeparenju i drugim delinkventnim radnjama.

Najcesce je bjezanje s nastave izazvano i uzrokovano skolskim strahom
od negativne ocjene, sukobom s profesorom, te brojnim drugim razlozima,
poticajima i uzrocima. Ponekad ucenik bjezi s nastave da bi se oslobodio
stanja unutarnje napetosti, sukoba, kriza i problema iz okoline s kojom je u
sukobu, koja na njega vrsi pritisak, prisilu optuzuju ga, progoni...Tu je ucjena
vrs$njaka, strah od kazne za neki prijestup, u¢injenu materijalnu Stetu, prijetnja
roditelja u stilu “dobijes li negativnu ocjenu ne dolazi mi ku¢i prebit ¢u te kao
vola u kupusu” i sli¢no.

Ucenik se bijegom pokuSava osloboditi pritisaka, represije, nasilja i
zlostavljanja koje nad njim vrse vrs$njaci, rijesiti se stanja napetosti, frustracija
i drugih ugrozenosti i nelagoda

138



Sto o markiranju s nastave misle i kaZe ucenici i profesori

Ucenici i profesori su sudionici bjezanja s nastavnih ¢asovi i nastave
u cjelini; prvi, jer to ¢ine, drugi ih u tome pokuSavaju sprijeciti, pa su
najpozvaniji i najkompetentniji za iznosenje uzroka, posljedica, moguénosti
prevencije i sprjecavanja, te drugih okolnosti vezanih u taj fenomen. Zato smo
ih zamolili za odgovore. Na zalost u Hrvatskoj nema dovoljno studija o ovom
fenomenu. Ve¢inom je rije¢ o parcijalnim istrazivanja pa ¢emo prikazati,
analizirati 1 uporediti rezultate ranijih istrazivanja s novijim da dobijemo bolji
uvid u fenomenologiju, etiologiju, uzroke, posljedice, prate¢e pojave i druge
pokazatelje, te stanje markiranja s nastave

Istrazuju¢i maloljetnicku skitnju i njenu povezanost sa Skolskim
neuspjehom i drugim problemima na podruc¢ju Hrvatske i BiH u 16 vaspitnih
ustanova (6 osnovnih i tri srednje Skole, te 7 vaspitnih zavoda, prihvatilista
1 centara za vaspitanje), medu ucenicima koji su bjezali s nastave, utvrdeno
je da ih cak 54,05% ima poremecaje ponaSanja (Stani¢, 1978;113), a drugo
ispitivanje provedeno u skupini ucenika s blazim poremecajem ponasanja
smjestenih u Domu za resocijalizaciju u Rijeci, pokazuje da je s nastave
bjezalo cak 88,46% (Stani¢, M.1976;120)

Na uzorku od 86 ucenika dvije srednje splitske skole 2004, Ujevi¢, A.,
Bjelis, T. Frani¢, T., proveli su opsezno istrazivanje namjernog bjezanja s
nastave i dobili zanimljive rezultate.

Cak 73,3% ucenika i 7,4% profesora smatra da markiranje s nastave
nema uticaja na Skolski uspjeh, a 9,2% ucenika drzi da ¢ak ima pozitivan
uticaj na njihov Skolskih uspjeh.

Samo 8,3% ispitanika nikad nije bjezalo s nastave Sto pokazuje da je
ova pojava postala zabrinjavajuca. Ispitivanjem (Stani¢, M.,1976:120) je
utvrdeno da je medu ucenicima koji bjeze s nastave s poremec¢ajima ponaSanja
bilo 11,54%. Zanimljivo je da za ve¢inu bjegova ¢ak 50,8% roditelji znaju ili
uglavnom znaju. Tako, majke znaju u 40%, a katkad znaju u 45%, a oceviu
10% slucajeva znaju a u 27,5% katkad znaju, 20% ispitanika drzi da ne znaju,
a 20,8% ih kaze da nijesu sigurni znaju li ili ne znaju. Cak 45,8% ispitanika
drzi da za njihov namjerne izostanke s nastave znaju ili uglavnom znaju
razredne starjeSine. Jo$ Cudnije je da roditelji za njihove izostanke znaju,
a ipak im daju lazne ispricnice i to majka redovno ¢ak u 40% slucajeva, a
katkad u 45%. Otac to ¢ini redovno u 10,0% i katkad u 27,5% slucajeva, dok
ucenici sami opravdaju 31,7% izostanaka redovno i 34,2% katkad, a razredne
starjeSine ih opravdaju iako ih 45,8% zna ili ponekad zna da je to bijeg s
nastave, a ne opravdan izostanak. Na to ih valja upozoriti, jer na taj nacin
podrzavaju markiranje s nastave (nesvjesno ili dobronamjerno zbog straha da
¢e biti iskljuceni iz Skole), umjesto da ga sprjecavaju (Ujevic i sur.,2004;24)
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Kako ucenici procjenjuju i $to kaZzu o svom bjeZanju s nastave

Zanimalo nas je bjeze li s nastave viSe u€enici smjeSteni u Domu za
resocijalizaciju, ili u€enici koji borave u obitelji, a zbog blazih poremecaja
ponasanja i skolskog neuspjeha, ovisno o Skolskom turnusu, prije ili poslije
podne odponedjeljkado petka, nastru¢nom sutretmanu u Poluinstitucionalnom
tretmanu (PIT-u). Uzorak je Cinilo 88 ispitanika 44 iz Doma 1 44 iz PIT-a.
Na pitanje: ,,Je si li bjezao s nastave potvrdno je odgovorilo 61 ili 69,3%
ispitanika, od cega 38 ili 81,1% iz doma a 24 ili 54,6% iz PIT-a. Radi uporedbe
s bjezanjem ucenika redovnih Skola, evo i rezultata ispitivanje pristupa
razrednog starjeSine izostancima ucenika, provedenog u 24 odjeljenja od V.
do VIII. razreda, osnovnih 1 iz 24 odjeljenja od 1. do IV. razreda srednjih
Skola, kojim je utvrdeno da je s nastave bjezalo 12,9% osnovaca i 11,5
srednjoskolaca (Buj i Nazor, 1994;30-31). Ovi pokazatelji dokazuju da su
bjezanje s nastave i poremecaji ponasanja ¢vrsto povezani, da uzrokuju izrazit
Skolski neuspjeh i1 na kraju mnogi, ovisno o stupnju poremecaja ponasanja,
delinkvencije i drugih socijalno-patoloskih pojava, zavrse u institucionalnom
ili poluinstitucionalnim stru¢nom tretmanu. Usto, tokom svoga Skolovanja
jedan ili viSe razreda ponavljalo je 40 ili 40,9% ucenika (28 ili 63,6% iz
Doma, a iz PIT-a 12 ili 50,0%) Ovi pokazatelji svjedoce da bjezanje s nastave
rezultira Skolskim neuspjehom, devijantnim i delinkventnim ponaSanjem.(S
tani¢,1982;389), samo12,9% osnovaca i 11,5 srednjoskolaca (Buj i Nazor,
1994;30-31). Sto upozorava na potrebu brze, stru¢ne i znalacke intervencije
prvog bijega, jer ponavljanje ih ¢ini otpornim na vaspitni uticaj

Postoje brojni razlozi zbog kojih ucenici bjeze s nastave. Evo koje
navode ovi ispitanici:

- 49,18% nisam bio spreman, bojao sam se da ¢u dobiti negativnu
ocjenu

- 22,95% nije mi se dalo i¢i u Skolu,

-11,48% bilo mi je dosadno na nastavi,

- 6,56% zbog nagovora prijatelja,

- 4,92% bez nekog osobitog razloga,

- 3,28% zbog sukoba s nastavnikom i

- 1,64% zbog odlaska na plazu. (Stani¢,1982;390)

Zanimljivo je da nijedan ispitanik iz Doma nije bio u sukobu s
nastavnikom, niti bjeZzao zbog odlaska na plazu, ali ih je 18,92% izjavilo da
im je na nastavi bilo dosadno (u PIT-u to nije nitko izjavio) a gotovo cCetiri
puta ih je viSe, nego ucenika iz PIT-a koji nijesu i§li u $kolu, jer im se nije dalo
(32,43% prema 8,33%). Ostali odgovori su podjednaki (Stani¢,1982:390)

Vidjeli smo da je s nastave bjezalo ¢ak 81,1% ucenika smjestenih u
vaspitnoj ustanovi i 54,6% koji su bili u poluinstitucionalnom tretmanu
(Stani¢, 1982:389). Glavni motiv i uzrok bjezanja s nastave kod polovine
ucenika je strah od negativne ocjene, jer nije naucio gradivo.
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Gdje obi¢no borave i §to rade nakon bijega s nastave? Evo $to oni sami
o tome kazu:

- 21,31% igra se u blizini Skole,

- 16,39% boravi u blizini svojih kuca,

- 19,67% luta bez odredenog cilja

- 14,75% bude kod svojih kuca

- 11,47% bude na Skolskom dvoristu,

- 8,20% odlazi u kafic,

- 3,28% bude s djevojkom 1

- 4,92% ide u kino na matineju (Stani¢, 1982:390)

U pogledu provodenja vremena tokom izbivanja s nastave, nema vecih
razlika, izuzev $to su Cetiri ispitanika iz doma vrijeme provodili u kaficu, a
samo jedan iz PIT-a i na matineju dva iz PIT-a, a jedan iz Doma. Dvojica
mladi¢a iz Doma bila s djevojkom, a iz PIT-a nije nitko.

S nastave je individualno odlazila polovina ucenika i PIT-a, a s
prijateljima 1 nekad s prijateljima, nekad sam po Cetvrtina, dok je gotovo
polovina uc¢enika iz Doma s nastave bjezala u drustvu, tre¢ina pojedinacno,
a ostali nekad sami, nekad s prijateljima. Inicijator bijega uvijek je bilo 48%
ucenika Doma, a 16,67% iz PIT-a, ponekad 32,0% prvih, a 16,67% drugih. U
ostalim slu¢ajevima iSli su na poticaj prijatelja. (Stani¢, 1982:382)

Uzroke namjernog izostajanja s nastave ispitivali su skalom sudova, a
ponudene su cetiri kategorije: nikada, rijetko, cesto uvijek. Najces¢i razlozi
prikazani su zbrojem cesto i uvijek:

- 55,0 dogovor s prijateljem,

- 35,0% strah od lose ocjene,

- 35,0% umor,

- 34,2% kontrolni radovi,

- 23,4% neredovni rad,

- 22,5% raspored Casovi,

- 20,0% nastavni sadrzaji,

- 13,3% atmosfera u skoli,

- 4,2% atmosfera u kuéi i

- 2,5% dogovor s roditeljima. (Ujevi€ i sur.,2004; 16-17.)

Kako vidimo, dogovor s prijateljima i strah od loSe ocjene, vodeci su
uzroci namjernog izostajanja ucenika s nastave, dok su na kraju: dogovor s
roditeljima i atmosfera u kuci i skoli.

Sto, po misljenju ucenika, valja mijenjati da se bjeZanje smanji

Iako polovina ucenika bjezi zbog nespremnosti za odgovaranje i straha
od negativne ocjene, na nase pitanje: ,,Sto treba mijenjati i koja poboljSanja
uvesti da bi se manje bjezalo s nastave?, dali su dosta korisnih prijedloga ,

od kojih donosimo samo one najzanimljivije:
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angazirati ucenike,

» U nastavu unijeti vise konkretnih prikaza, eksperimenata, vjezbi, a
smanyjiti verbalizam,

» Smanjiti opseg gradiva jer , bolje je manje dobro nauciti, nego od
mnogo ne nauciti nista *,

* Za kraj ata ostaviti vise vremena za pitanja ucenika,

* Testiranje i ispitivanje najaviti i ostaviti dovoljno vremena za ucenje,
ako je cilj da naucimo a profesor provjeri i ocijeniti znanje. Stjece se dojam
da ocjenjuju Sto ne znamo...,

* Prije zakljucivanja ocjene uceniku dati makar dvije prilike da
odgovara,

* korektno provoditi postojece pedagoske mjere prema svim a koji
markiraju,

 smanjiti kolicinu gradiva i ne vrsiti stalan pritisak na ucenike,

* uspostaviti kvalitetniji odnos izmedu ucenika i profesora,

» prema uceniku pokazati vise razumijevanja, uvazavanja i posto-
vanja,

* umjesto uvjeravanja ucenika da je dobio negativnu ocjenu, nabraja-
njem Sto ne zna, re¢i mu Sto zna a Sto jos mora nauciti da popravi ocjenu i
dogovoriti vrijeme kada ¢e odgovarati i

* vaspitno djelovati uzorima, a samo rijecima; biti iskren i istinoljubiv
u odnosu prema nama.

Sto kaZu profesori o bjeZanju ucenika s nastave

Da bismo dobili $to potpuniji uvid, objektivniji sud i meritorniju ocjenu,
kod izbora uzorka, vodili smo racuna da anketom bude obuhvacen veci broj
stru¢njaka (288) koji rade s djecom i mladima u razli¢itim sredinama (veliki
1 manji gradovi i sela) na Sirem podru¢ju (Hrvatska i BiH), u 16 razlicitih
ustanova: osnovne (114) i srednje Skole 94), domovi, centri za vaspitanje,
prihvatilista i vaspitni zavodi (80 stru¢njaka).

Na pitanje ,,Zasto, po vaSem misljenju, u€enici bjeZe s nastave?* dobili
smo odgovore:

- 54,17% plase se da ¢e biti pitani, a nijesu naucili gradivo,

- 30,56% nije im zanimljivo izlaganje nastavnika i

- 15,28% zbog odlaska na matineju, igru, gledanje televizije 1 sl.
(Stani¢,1978;308)

Radi uporedbe evo i skale procjene 46 profesora iz dviju splitskih
srednjih Skola, izbjegavanja nastave njihovih u€enika . Navodimo samo zbroj:
odgovora ,,¢esto” i ,,uvijek™

- 96,3% neredovni i nedovoljan rad ucenika,

- 88,9% nedovoljna pripremljenost ucenika,
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- 77,7% nedovoljna motiviranost ucenika,

- 77,7% opsirni Skolski programi,

- 77,7% strah od ispitivanja — kontrolnih radova,

- 62,9% dogovor ucenika s vrsnjacima,

- 51,8% raspored skolskog rada(casovi),

- 44,4% dominacija obrazovnih zadataka,

- 37,0% atmosfera nastavnog rada (u skoli),

- 11,1% izvannastavni sadrzaji i

- 0,0% dominacija vaspitnih zadataka (Ujevic i sur,2004,18)

I jedno i drugo ispitivanje na prvo mjesto stavljaju strah od negativne
ocjene, jer se nijesu u dovoljnoj mjeri pripremili za ispit. I druga ispitivanja,
uzroke nalaze u strahu od lose ocjene.

Tako je to bio 1 ranije. Analiziraju¢i dokumentaciju ucenika, koji su
pobjegli iz Skole i od kuce u skitnju u razdoblju od 21 godine (1961. do 1981.
zakljuéno, gotovo Cetvrtina (24,42%) maloljetnih skitnica koji je policija
privela u Prihvatnoj stanici u Rijeci, navelo je Skolski neuspjeh kao uzrok
bijega, a 31,89% nesredene obiteljske prilike, ali i oni su dozivjeli izrazit
Skolski neuspjeh i zbog toga se sukobili s roditeljima i pobjegli. Svega 6,47%
skitnica imalo je dobar uspjeh, a razlozi bijega su li¢ne prirode (zabranjena
ljubav i druzenje s voljenom osobom, zabranjeni vecernji izlasci, fizicko
kaznjavanje 1 psihi¢ko maltretiranje, nagovor poznanika da idu na more gdje
¢e lako dobiti sezonsko zaposlenje, a kad ga nijesu dobili nasli su se na ulici i
slicno. U nalazu stru¢njaka koji su proveli razgovor i vrsili obradu se u 37,22%
sluc¢ajeva navodi da je rije¢ o problemati¢noj licnosti.(Stani¢, 1983;173)

Na osnovu dobijenih rezultata i procjene splitskih profesora (Ujevié¢
1 sur,2004;27) istraziva¢i zakljuuju da ,broj namjernih izostanaka raste
proporcionalno s dobi u€enika.* I drugi vazan zakljucak: ,,U nasim Skolama
dominira predavacko-slusacka nastava. Ucenik je objekt, ne subjekt nastavnog
rada. Nastavni programi su prenatrpani gradivom Sto je sigurno razlog da
profesori ne mogu dovoljno angazovati ucenike u nastavni proces, niti im
posvetiti dovoljno paznje i Sto ih ,,kao gusku kljukaju znanjem*, zapostavljaju
vaspitno djelovanje. To je u posjeti jednoj skoli uocio i Mahatma Gandhi, koji
je profesore redom pitao, $to koji predaje, a oni su mu navodili svoj predmet.
Nasmijesio se i upitao: “Ko se bavi vaspitanjem?*

Posljedice bjeZanja s nastave

Samo jedan bijeg nije krupan problem, jer donosi jedan neopravdan ¢as
1 ne ucestvovanje u nastavnom procesu. Drugi bijeg udvostrucuje posljedice,
ali 1 povecava rizik od postupnog stvaranja trajne navike, pojave smetnji i
poremecaja u ponasanju, eventualno ukljucenje u drustvo koje ucestalo bjezi
s nastave, besposlicari, luta, skice, vrsi nasilje 1 destrukciju, pusi, konzumira
alkohol, droge, krade, delinkventno se ponasa, zlostavlja druge, vrs$i nasilje...
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Tako bjezanje s nastave moze imati dalekosezne negativne posljedice. To je
dio drustveno-neprihvatljivog ponasanja, koje, uz slabe vaspitno-obrazovne
rezultate, prati delinkvencija i negativnho se odrazava na formiranje i
oblikovanje mlade osobe; vodi u nerad, neposlusnost, neodgovornost, skitnju i
Skolski neuspjeh, proizvodi brojne Stetne posljedice na vaspitno-obrazovnom,
pedagoskom, psiholoskom, socijalnom, osjecajnom, ekonomskom i ponasa-
jnom podrucju. Lako moze prije¢i u naviku, postati ustaljenom praksom
reagiranja ucenika na sve §to mu se ¢ini nepovoljnim u $koli. Sto je bjezanje
ucestalije, to su negativne posljedice delikatnije, sloZenije teze, posebno kad
duze traje ili je, pak, povezano s odlaskom u druga mjesta i maloljetnickom
skitnjom. Tada mlada osoba lako dospije u lose drustvo, pocinje pusiti,
konzumirati alkoholna pica, ponekad i droge, upusta se u kockanje, kradu,
dzeparenje, provale, razbojnistva, prostituciju, dilovanje droga i ¢injenjem
raznih kaznjivih djela. Da bi bio prihvac¢en od grupe u koju je dospio, spreman
je upustati se u razne avanture, premlacivati slabije od sebe, otimati im novac,
Ciniti krivi¢na djela, baviti se prostitucijom...

Bijeg traje nekoliko nedelja, pa su zaostaci u ucenju veliki, ¢esto ni
uz instruktivni rad se ne mogu nadoknaditi pa u€enik ide na popravni ispit
ili ponavljanje razreda. K tomu valja dodati posljedice neurednog zivota,
lose prehrane, zapustanja higijene, spavanja u parkovima, teze narusavanje
zdravlja, eventualna oboljenje i zarazne bolesti “zaradene” u skitnji...

Valja naglasiti da ti bjegovi unose nemir, probleme, krizu i konflikte u
porodici, te sukob na relaciji dijete-roditelj i medusobno optuzivanje roditelja
za propuste 1 postupke koji su, eventualno, uzrokovali bijeg. U nekim
slu¢ajevima ucenici-bjegunci zbog pocinjenih krivicnih djela, odgovaraju
pred sudijom za maloljetnike, dospijevaju u vaspitno-popravne domove itd.

Markiranje najceS¢e rezultira loSim uspjehom u $koli, a moze biti
posljedica bijega od odgovornosti, te nedovoljno izgradenih mehanizama
rjeSavanja problema. Karakteristicno je za nedovoljno zrele osobe koje takvim
kratkoroénim rje$enjem, sebi stete dugoroéno.Stete se o&ituju u socijalnoj sferi
i rezultiraju slabim prilagodavanjem, izolovanos¢u od vr$njaka, agresijom
prema drugim ucenicima, te poteSkocama na emocionalnom polju: strah od
nastavnika, strah od testiranja, ispitivanja, ocjenjivanja, te kroz strah uopste 1
strah od Skole ($kolska fobija).

Razliciti stepeni Skolskog neuspjeha, od pada skolskih ocjena doizrazitog
Skolskogneuspjehaiponavljanjarazreda, unajslozenijim slu¢ajevimaiprekida
Skolovanja, logi¢na je posljedica ucestalog bjezanja i duzeg izostajanja s
nastave, a devijacije, poremecaji ponasanja i delinkvencija su popratna pojava
markiranja s nastave, kretanja u loSem druStvu, prihvacanja njihovih normi 1
oblika drustveno neprihvatljivog ponasanja. Iz njih se generisu sve druge — od
pusenja, konzumiranja alkohola i droga do prostitucije i kriminala. Zato treba
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znati s kime se dijete druzi, voditi brigu da zajedno s njima ne markira i ne
prikljuci se losem drustvu ulice.

Skolski neuspjeh — direktna posljedica markiranja

Ponekad zahtjevi skole i okoline dovode ucenike u nesklad s njihovim
mogucénostima. Posljedica nesklada je neuspjeh u $koli i nezadovoljstvo, §to
pridonosi pokusaju u€enika za dokazivanjem na neprihvatljiv nacin. Takvi
ucenici stvaraju negativnu sliku o sebi, ponekad postanu i agresivni, skloni
druStveno neprihvatljivim oblicima ponaSanja, kao i nacinu dokazivanja
posebnosti. Kada je kod mlade osobe prisutan $kolski neuspjeh, usporeno
ili otezano napredovanje, potrebno je provjeriti ranije steCena znanja,
intelektualne sposobnosti, te organizacijske sposobnosti koje mogu podrzavati
Skolski neuspjeh. Slaba Skolska ocjena nije jedini indikator neuspjeha, ona
predstavlja odraz sposobnosti, motivacije i znanja ucenika, a uti¢e i na
njegovo zadovoljstvo, naklonost ucitelja, zadovoljstvo roditelja. Modeli
pracenja i Skolske ocjene znatno utiu i na razredno i Skolsko okruzenje te
na individualne uspjehe i motivaciju ucenika. (Matijevi¢, 2007.;285). Ako se
problem sprijeci u zacetku, nece doc¢i do Stetnih posljedica, ako se zapuste i
nagomilaju, postaju trajni i tvrdokorni na promjene

Osjecaj nesigurnosti, potiStenosti, te niskog samopoStovanja, takode
utice na ucenje i Skolsko postignuce kao i povisen strah u ispitnim situacijama
(trema). Nadalje, roditelji svojim ponasanjem, od nerealnih ocekivanja do
iskazivanja nebrige i nezainteresiranosti, kao i postojanje stresnih i traumatskih
dogadaja u zivotu mlade osobe, takode, mogu djelovati destimulativno i
voditi ka Skolskom neuspjehu. Mladi imaju tendenciju za odugovlacenjem ili
odgadanjem Skolskih ili domacih obaveza u korist igranja ili bavljenja drugim
aktivnostima.

Neke ucenike neuspjeh u Skoli iznenadi, uznemiri pa se ne mogu
usresrediti na uéenje, te vise razmisljaju o neuspjehu nego o zadatku. Skolski
nerealna oéekivanja, pa se pitaju: Sto se djetetu dogodilo?”

TinejdZzerima pomazu realna roditeljska ocekivanja, pomo¢ u izradi
efikasne strategije ucenja, bude mu podrska ali i ostavi dovoljno prostora
za samostalan izbor donoSenje odluka. Tokom djetinjstva on je ucio dijete
odgovornosti, primjereno njegovoj sposobnosti prepustao mu zadatke,
omogucio izbor, kroz zivotnu realnost osamostaljivao i pripremao ga za
Zivot.

Abigall von Buren kaze:,,Ako zelite da djeca stoje na zemlji, neka
preuzmu dio obveza“ Sto ranije poénu, prije ¢e se osamostaliti i ne¢e ih drugi
moc¢i nagovoriti na lose postupke jer misle svojom glavom, prosuduju, vrse
izbor, rade samostalno i odgovorno. ,,Ono §to djeca zavole u djetinjstvu ostace
s njima do kraja zivota“ — kaze Kahlil Gibran, libanonski pisac.
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Kako sprijeciti markiranje s nastave i navedene negativne posljedice

Objasnili smo bjezanja ucenika s nastave, razloge zbog kojih to ¢ini,
konstatovali da je to oblik poremecaja socijalnog ponasanja, koji tokom
skitnje poprimi delinkventne oblike i na kraju moze zavrsiti u vaspitnom
zavodu... To se moglo izbje¢i boljom saradnjom razrednog starjeSine i
roditelja, pravovremenom, stru¢nom 1 znalackom intervencijom profesora i
stru¢ne sluzbe skole,

Evo kako: Kad je dijete prvi put markiralo, odnosno pobjeglo s nastavnog
Casa, profesor je to evidentirao u dnevnik (na zalost ne svaki put), razredni
starjeSina s ucenikom mora razgovarati i o bijegu obavijestiti roditelje. Bez
ucjene, prijetnje, ukazati mu da je loSe postupio, cuti §to on misli o svom
postupku 1 dobijenim neopravdanim ¢asovima, pitati ga Sto ga je nagnalo na
taj bijeg i Sto bi se moglo promijeniti, ukloniti, poboljsati... da on i njegove
kolege prestanu bjezati s nastave. Razgovarati o posljedicama, dogovoriti
da nauci gradivo i na sljedecem se Casu javi profesoru. Grijesiti je ljudski,
a jedna pogreska ne znaci katastrofu.... Pogreska mora biti pouka da se s
problemima valja suoc¢avati, rjeSavati ih, jer od njih se ne moze pobjeci. Prvi
je bijeg upozorenje da se bjezanje ne smije ponoviti, jer umnozava posljedice,
koje postaju snazne i trajne. To u razgovoru mora on zakljuciti, uz eventualnu
pomoc¢ razrednog starjeSine i roditelja

Roditelji koji su se aktivno bavili svojom djecom od najranijeg
djetinjstva, izgradili su medusobno povjerenje, koje ni oni ni njihova djeca nece
izigrati, sve §to ¢ine, ¢ine dogovorno s punim povjerenjem, a kad njihov sin
ili kéerka odu u drugi grad na Skolovanje kontaktiraju telefonski ili mobilnim
telefonom, povremeno ih posjecuju, odlaze u Skolu, zanimaju se za njihov rad,
ucenje i ponasanje i uvijek su dobro informisani pa za njih nema iznenadenja
Ako se pojave problemi u svladavanju gradiva iz nekog predmeta (obi¢no
matematike i/ili stranog jezika), roditelj se pobrine za instrukcije ili upise u
Skolu stranih jezika. Tako rjeSavaju i sve druge eventualne probleme. Tinejdzer
ili tinejdzerica nema straha, naprotiv drzi to svojom obvezom obavijestiti
roditelje i odmah dogovaraju i zajedno traze rjeSenje. (Stani¢,2009:1-8)

Ponekad ucenik zavara kolege u razredu i profesora, odglumi im gréeve
u zelucu i1 kaze da ide kod ljekara. Kad dode ku¢i roditeljima prizna §to je
ucinio, zamoli ih da napiSu izvinjenje, tvrdeci da nije stigao nauciti pa se
odlucio na prevaru koja je manje zlo od negativne ocjene.

Znamo da cijelu nedelju knjigu nije uzeo u ruke, te da je prethodne noci
bio s djevojkom na plesu i da se kuci kasno vratilo. Imali smo dvije moguénosti.
Prva, re¢i mu istinu da je sam kriv i da mora snositi posljedice. Savjetovati
da uzme knjigu i nauci gradivo, jer ¢e sljedeci ¢as profesor sigurno ispitivati,
zatim nazvati razrednog starjeSinu i kazati da sinu ne opravda izostanak, jer
nije imao gréeve u Zelucu. Time ¢e on shvatiti da smo protiv svih tipova i vrsta
podvala i lazi.
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Druga mogucénost je ukoriti ga, dobiti obecanje da ¢e nauciti pa mu
napisati izvinjenje, Sto ¢e ga ohrabriti i sigurno ¢e do¢i do ponavljanja situacija.
Odabrali smo laz, ohrabrili ga i podrzali u lazi. Situacija se ponovila nakon
odredenog vremena i sin se obratio majci. Tre¢i put je na prevaru dobio od
ljekara, zatim je falsificirao nas potpis, jer ima problem s drugim predmetima.
Na polugodistu je imao tri negativne ocjene i znao je da ga kod kuce nece
¢ekati dobrodoslica, pa je u dogovoru s prijateljem koji je ve¢ imao iskustva
u lutanju, krenuo na put u nepoznato. Ostavimo nagadanje §to mu se moglo
desiti ili se desilo. To smo ve¢ prikazali.

Da smo ucinili ono prvo, osigurali mu instrukcije, pojacali nadzor i
saradnju sa Skolom i razrednim starjeSinom, sve bi ovo izbjegli, a onaj
neopravdani ¢as bio bi podsjetnik sinu da primat daje ucenju, da moze racunati
na nasu pomo¢, ali ne i laznu podrsku. I savjest bi svima bila Cista.

Sto mora &initi razredni starjeSina: Na¢in na koji se opravdavaju
izostanci ima vazan uticaj na ucestalost bjezanja s nastave. Ako razredni
starjeSina redovno trazi opravdanje za svaki izostanak, studiozno, savjesno i
odgovorno razmatra, prosuduje i odmjerava razloge koji su prouzrocili bijeg,
ako o tome pravodobno obavjestava roditelje, bjegovi ucenika s nastave bit
¢e znacajno smanjeni, pa Cesto i izbjegnuti. Nazalost, pravdanje izostanaka s
nastave obi¢no se sprovodi mjesecno, katkad i rjede. Za razrednog starjesinu
je nekad sam ¢in bijega dovoljan da ne opravda Casove, a zbog opterec¢enja
i kratkoce vremena ne razgovara s uc¢enikom o uzrocima i motivima koji su
ga podstakli na bijeg, pa njegove krize i problemi ostaju nerijeSeni i on sve
ucestalije odlazi s pojedinih nastavnih ¢asova, ponekad ni ne dolazi u Skolu,
ve¢ se s drustvom Sece po gradu.

Problem bjezanja s nastave ne moze se rijesiti neopravdanim casovima
ni drugim mjerama prisile. Time se uc¢enikova kriza produbljuje, problemi
gomilaju, otpor raste i bjezi ucestalije. Prvo valja otkriti probleme, ukloniti
uzroke, a zatim primjenom pedagoskih mjera korigovati njegovo ponasanje,
uciniti ga savjesnim i odgovornim prema Skoli i obvezama. Sprijeciti ga
mozemo samo pravovremenom, efikasnom i odlu¢nom akcijom, strucnim i
znalackim radom razrednog starjesine te efikasnom saradnjom kuce i Skole.
Roditelji obi¢no drze da im je duznost na vrijeme poslati dijete u skolu, a
ucenje i bjezanje s nastave briga je profesora. Naprotiv, to je zajednicka briga
ucitelja i roditelja. Samo zajedni¢kim trudom i zalaganjem problemi se mogu
rijesiti 1 ostvariti trajni rezultati. Mudra izreka porucuje roditeljima, uciteljima
i profesorima: ,,Trudite se da vasSa djeca imaju razlog da vas postuju i vole.”
Uspjehom ¢e reci da vas cijene.

Sto profesor moze uéiniti? Praksa pokazuje da uéenici vise bjeze sa
casovi onih nastavnika koji ne zapisuju izostanke, zatim koji se s njima
“obracunavaju” na ¢asu, grde ili ispituju za ocjenu, koja je obi¢no negativna,
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jer je rijeC o slabijim ucenicima, a vjerojatno i subjektivan stav profesora utice
na taj rezultat. Utvrdeno je da uCenici manje bjeze sa Casovi onih profesora
¢ija su predavanja zanimljiva, razumljiva, u€enici maksimalno angazirani i
ukljuceni u proces nastave, koji tokom citave Skolske godine stalno ispituju,
provjeravaju znanje i ocjenjuju.

Prac¢enja pokazuju da je povecan broj bjegova s nastave u vrijeme
pisanja kontrolnih zadaca i testova, ali samo u slu¢ajevima kad nijesu dobro
pripremljeni. Kad ucenici unaprijed znaju iz kojeg ¢e se gradiva picasovi test,
kad imaju dosta vremena za pripremu, onda bjeZanja gotovo nema. Njima
je cilj da ucenik nauci gradivo i da ispitujuci utvrdi $to ucenik zna, a ne Sto
ne zna. To je valjan pokazatelj kako treba raditi da se bjezanje s nastave
smanyji izbjegne. Radu profesora na satu valja posvetiti viSe pozornosti, jer
sa ¢asovi koji su dobro pripremljeni, znalacki izvedeni, ucenici motivisani i
u radu angazirani prakticno nema bjezanja. Nije cilj provjeravati u¢enikovo
neznanje, nego znanje koje ocjenjuje. Grijesi profesor koji obrazlazuci ocjenu
ucenika uvjerava $to nije znao. Mudrije je uvjeriti ga Sto je znao, ali to nije
dostatno za pozitivnu ocjenu, motivirati ga i dati mu dovoljno vremena da se
bolje pripremi, jer kad on zna da je dio dobro odgovorio, trudi¢e se da nauci i
drugi dio i uspjesno polozi ispit. Nas cilj je nauciti ga, a ne uvjeriti da ne zna
i da on to ne moze nauciti. Treba razviti optimizam

I u€enici mogu one koji planiraju pobjeci uvjeriti da to ne ¢ine. Znaju
kad je tko u krizi, pa mu pomognu ili zamole nastavnika da mu odlozi ispit za
nekoliko dana i time mu pomo¢i.

Psiholog, defektolog i pedagog rjesavaju malo slozenije slucajeve koje
razredni starjeSine smatraju kriti¢nijim. U njihovu tretmanu ucenik ostaje dok
koriguje svoje ponasanje i prihvati se ucenja

Mnogi se zalazu za sankcije i strogo kaznjavanje, ali praksa pokazuje
da ljubav gradi, a sila razgraduje, te da ponajprije valja primjenjivati vrijedna
vaspitana sredstva i metode, pa tek kada njima ne postignemo zeljene rezultate
primjenjuju se kazne. Drago Tadi¢ tvrdi da: ,,Ne postoje vrata koja univerzalni
kljuc ljubavi nije u stanju otvoriti“. Sve se moze upornos¢éu i voljom. Pablo
Picasso kaze: ,,Tko hoce nesto uciniti, nade nacin, tko nece, nade izgovor. *

Bjezanje s nastave ukazuje na teskoce u ucenju, otpor prema skoli,
nezainteresiranostisl.,abjezanjeizobiteljinajos ozbiljnije porodi¢ne probleme
1 probleme koje trpi ili ¢ini dijete Ono Cesto bjezi od kuce radi nezadovoljstva
1 bunta protiv roditelja, ali mnogo ¢esce uslijed akutne ili hroni¢ne konfliktne
situacije s roditeljima i samim sobom, te zbog mladalackih kriza, poremecaja
ponasanja, delinkvencije... Tako od markiranja dode do popravnog doma.
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IVICA STANIC

STUDENTS’ ABSENTEEISM — A COMPLEX SOCIAL AND
PEDAGOGICAL PHENOMENON

Abstract: The paper focuses on Students’ absenteeism, its causes and
consequences. It offers guidance for solving the problem. Based on comparative analysis
of two research projects the paper attempts to stress the importance of continuous trend
of growing of absenteeism and its increasing complexity producing serious consequences
for the student’s education and affecting the development of a young person, acquiring
of different socially unacceptable behaviours. Students’ responses are shown along with
their teachers’ responses, motives and causes that drive a young person to avoid one
or several lessons or to be absent for the whole day, where they spend their time while
absent, recommendations of students what measures are to be undertaken to reduce this
problem of absenteeism. What is the cure for absenteeism? Author makes the difference
from absenteeism due to fear from negative mark from absenteeism due to satisfying
student’s own needs. He is against application of strict sanctions and stands for problem
solving through negotiations along with the implementation of pedagogical and corrective
measures, and turns to sanctions only if all measures taken had failed. Results obtained
from research and experience of experts is shown. The collaboration between family and
school is emphasized.

Key words: absenteeism, defensive mechanism, side effects, failure at school
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Olga MAKSIMOVIC

Ocjena naucnog skupa predstavnika pet zemalja u Kaliningradu

NEOPHODNA DORADA SISTEMA USAVRSAVANJA
NASTAVNOG KADRA

Los ucitelj, posebno kad su u pitanju ucenici mladjih razreda, nanosi
veliku, a Cesto i nenadoknadivu Stetu u nastavno-vaspitnom procesu. Ovakvu
konstataciju potvrdio je eksperimenat koji je nedavno sproveden u Sjedin-
jenim ameri¢kim drzavama. Naime, dva u¢enika uzrasta od po osam godina
rasporedjena su kod dva ucitelja, od kojih je jedan bio sa najviSim, a drugi sa
najnizim stru¢nim kvalifikacijama i sposobnostima. Nakon tri godine nastave
ispostavilo se da je uspjeh ucenika kojega je obrazovao ucitelj sa najvisim
stru¢nim kvaifikacijama bio za viSe od pedeset odsto bolji od uspjeha uc¢enika
kojega je obrazovao ucitelj sa najnizim stru¢nim kvalifikacijama i sposob-
nostima. Zbog toga je u mnogim zemljama uveden ispit za provjeru struc¢nih
sposobnosti prosvjetnih radnika.

Na desetoj nau¢noj konferenciji, koja je pod nazivom ,,UCiti sebe i
uciti druge na nova nacin —izazov vremena“ odrzana u aprilu ove godine u
Kaliningradu (Rusija) u centru paznje bila su iskustva pet drzava (Njemacke,
Rusije, Poljske, Danske i Svedske) o stru¢nom usavriavanju nastavnog kadra.
U skladu sa tradicijom, konferenciju su organizovali Ruski drzavni univerz-
itet ,,Emanuel Kant“, Ministarstvo prosvjete Kaliningradske oblasti i Komitet
za obrazovanje u Upravi Kaliningrada.

U radu konferencije ucestvovalo je 1837 stru¢njaka iz pomenutih pet
zemalja. Ucesnici su bili naucnici, predavaci, univerziteski profesori, profe-
sori liceja 1 koledZa, pedagozi 1 psiholozi iz Skola i1 predSkolskih ustanova,
rukovode¢i ljudi iz obrazovno- vaspitnih institucija, studenti i ucenici starijih
razreda. Rad konferencije nije se odvijao samo u okviru Univeziteta, nego i u
kalningradskim Skolama, fakultetima, institutima, koledzima i licejima.
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Poslije starta na sajmu mladih projekata pod nazivom ,,Moje predstave
o ucitelju® i plenarnog zasijedanja, konferencija je nastavila rad u osam de-
batnih i trinaest drugih stru¢nih komisija.

Skup je jednoglasno ocijenio da rezultati medunarodnog istrazivanja
svjedoCe o sljede¢em: ni obim sredstava koja se ulazu u obrazovno-vaspit-
nu djelatnost, ni veli¢ina zemlje, ni pokazatelji izjednacenosti obrazovnih
mogucnosti nijesu u tako tijesnoj vezi sa rezultatima nastave i uspjehom
ucnika kao kvalitet nastavnog kadra. Nije uzaludno u mnogim zemljama uve-
den ispit za provjeru strucnosti i sposobnosti nastavnog kadra injegovo licen-
ciranje u obliku spoljasnje ocjene.

O tome kako se to realizuje u praksi, na plenarnom zasijedanju konfer-
encije govorila je Olga Aakulova, profesor pedagogije iz Sankt-Peterburga,
nacelnik Katedre za metodiku nastave na Drzavnom pedagoskom univerz-
itetu A.I. Gercena.

Analize iskustava mnogih zemalja pokazuju da najefikasniji sistemi
Skolskog obrazovanja prosvjetne radnike usmjeravaju i angasuju iz reda
najuspjesnijih diplomaca, i to: iz pet odsto najuspjesnijih diplomaca u Juznoj
Koreji, iz deset odsto u Finskoj, iz trideset odsto u Singapuru i Honkongu.

U proceduri izbora prosvjetnih radnika posebna paznja poklanja se
akademskim dostignu¢ima kandidata,njihovim komunikativnim umjenjima
1 sposobnostima za obrazovno-vaspitni rad. U tom cilju na primjeru Singa-
pura je organizovan centalizovani proces izbora kojim upravljaju zajednicki
Miniastarstvo prosvjete i Nacionalni institut obrazovanja. U Finskoj je na
opstenacionalnom nivou uveden proces izbora u tri runde. U prvu rundu
ukljuceni su ispiti i testiranja iz matematike, pismenosti i, ¢ak, umijenja
rjeSavanja problema. Kandidati koji postignu najbolje rezultate u prvoj etapi
stiCu pravo na provjeru u okviru druge etape , gdje ih testiraju iz poznavanja
metodike, njihove komunikativne sposobnosti i spremnosti da uce i ocjen-
juju akademske sosobnosti i motivaciju za obrazovno- vaspitni rad. Poslije
zavrSenih provjera i testiranja, kandidati su obavezni da prodju i testiranje
koje organizuju davaoci posla. Ova tesiranja se sprovode u skolama u kojima
zainteresovani kndidati traze posao.

Prosvjetni radnici Kaliningradske oblasti su obavezni da u najkracem
roku poloze ozbiljni ispit iz klju¢nih kompetencija.

Ministar prosvjete Kaliningradske oblasti Natalija Seri prikazala je
novi model povisSenja kvalifikacija nastavnog kadra. Ona je predlozila uki-
danje kvalifikaciopnih kategorija ( vise, prve i druge). Njihovu ulogu u dife-
recijaciji plata nastavnika igra¢e novi sistem placanja rada, djelimi¢mo ce
osnovni zahtjevi za rezultate obrazovno- vaspitnog rada na¢i odraz u poziciji
stimulacionih isplata. Provjera kvalifikacija i sposubnosti bi¢e obavezna, a ne
dobrovoljna. Banka zadataka i spisak kompetentnosti bi¢e javni pocetni za-
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tjev povisenja kvalifikacija nastavnog kara. Natalija Seri je ocijenila da novi
model, bezulovno, zahtijeva doradu normativa.

,Literaturnaja gazeta* od 27. aprila 2olo.godine Preveo
Slavko S¢epanovié¢
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AKTYEJIHO .






Paoe JIEJIUBALIIU R’

YBAXKABAIGE U IPUMJEHA XYMAHUTAPHOTI ITPABA
Y IIPHOJ I'OPU Y 19. BUJEKY

Pe3ume: V kpaTkuMm 1pTama MNpHUKa3aHU Cy HajeKJIaKaTHUJU IPUM]jEpU
MIPUMjeHEe XyMaHHUTApHOT IpaBa y paToBUMa y TOKYy 19 BHjeka, ca moceOHUM
ocBpToM Ha Besiku part o7 1876-1878.1. [Ipumjepu mokasyjy 1a je oAHOC mpema
pameHUIMMa U 3apOo0JbeHUIIIMA OMO Kpajilbe XyMaH. 3apoOJbeHUIH Cy ce
cJ1000/THO KpeTal 1o IPHOTOpCKoj mpecTonunu Letumy u Onnu 3amtinhern
0] Ma KOje BpCTe MalTpeTupama. Hajucrakaytuju 3apoosseank Ocman naria-
TeHepaJI BUCOKOT paHra, iMao j€ XOTEJICKH CMjeIlTaj ¥ 3HaYajHe IPUBHIICTH]C.
[Ipumjepu moxa3zyjy Aa je MOIITOBAaHO MelyHapoIHO XyMaHUTapHO MPaBO
n JKeneBcka koHHBeHIHja. Tako ce llpHa ['opa mpuapyxkuima mamom 6pojy
€BPOIICKHX JIp3KaBa Koje Cy MOIIToBaje MehyHapOaHO XyMaHUTAPHO MPABO Yy
to BpHujeme. LlpHa 'opa je mpBa npkaBa Ha jyrocIOBEHCKOM MOAPYY]jy Koja je
OCHOBaJIa XyMaHHUTapHy OpraHu3anujy noa umenom Llpsenu kper 1875.r. Ha
Herumy, kaga je ucroBpeMeHo ocHoBaH u On0op 3a cmpadajyhe Xepyezosye,
mro je y EBponm mo3apaBibeHO Kao BEIMKH YMH XyMaHOT KapakTepa.
XepleroBauky ycTaHak, KOju je OMO MHCIHUpUCAH U MOMOTHYT ca Lletuma,
Op30 je cTekao cunartuje y MuBIIn30BaHoj EBporu, na je y I[lapusy aBrycra
1875. ocnoBan MelhyHapoqHu KOMHUTET 3a NMOMOh ycTaHMIMMa, a HEUITO
kacHuje y Pumy On6op 3a momoh jyrocioBeHCKUM Hapoauma npotus Typcke.
VY Ilpormacy Melhynaponnor omoopa y Ilapusy, mopen ocraior, 3amucaHo
je: Hlaxa bopaya 3a cno6ody, 0sadecem nyma ciabuja no opojy u phaso
Haopyscanu, yoapajy Ha majeehu Koioc apeapcKku Koju JHcuu Ha Cpamomy
Hawee gujexa, u Ha OUBHO YYO0O Yecmo je nobjeda y3 muxogy xpadpocm...
Iproropuu cy kao mTo ce 3Ha 6uim mel)y nmpBuMa Koju cy cBojoj Opahu y
XepUroBMHU MPYKWIA CBECTPAaHY IMOMON M CBOJUM XEpPOjCKMM U XyMaHUM

' IIpod. np Paxe Jenubammuh, mpodecop Yuusepsurera Lpue I'ope
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npuMjepuMa 3aJUBWIM CBHjET, Ila CMO ce Cc300r Tora OBUM IPHIO3UMA
TIOJICJETHITM Ha T€ CBHUjETIIE M N3HA] CBETa YOBjEUHE MIPUM]Epe...

ATOH je 010 3aK0H 110 koMe ¢y ce L{pHoropiu yrnpasibaiu y HEPEKUIHO]
OopOu ca 3JI0M Koje ce 3Bajio BjeKOBHH part. L[pHOTOpCKHM aroH je, HecCrmopHoO,
MOCjeIoBa0 W CacBUM ojfipeh)eHe KMBOTHE BPH]EIHOCTH, OH HHUje OMO caMo
cHara mo ce0u, Hero HEIITO BUILE O] TOTa: PEryaarop *KHBOTA, CUTYPHOCHH
BeHTUJ, ypehuBau ykynHor OuBcTBOBama. LlpHOTOpIM, Mako HEyku, 0e3
KyJIType U HayKe cBe /10 19 Bujeka, ocje1oBajy Cy HeKy HCKOHCKY CHary Koja
UM je 06e30jehuBana ucTpajHOCT, anu je oHa OMIIa BUIIIE O TOTa, CIYXKHIIA je
3a OCTBapEH-E BUIINX IINJBEBA, a TO j€ Ja C€ CTBOPH UOedl H08jeKa XyMaHucme.
To je 3HauUIO y Hecyoroj 3eMIbu:

Cseykynnu 30up npasuia 6opbe u NOHAWArRa Kojux 4osjek mopa oa
ce npuopicasa 0a Ou UCHYHUO CBOJ HCUBOMHU 3A0amMax, mo je jedan Hu3
KAHOHCKU YMepheHux npaeuna Ha OCHOBY KOjux je jeOHOM MAaKeoM 408jeKy
mwezosa Opyuwimeena 3ajeonuya y Llpnoj T'opu odaje npuznare u nouacmu,
mo U 3a suuie npedcmase u NojMose ca 20moeo HegjeposamHom maiHouthy u
npeyusnowhy. 1

To hemo mokymiatu A0Ka3aTu Ha pUMjepruMa KOju ClIdjese.

Kon jynaka ce aros cacroju y HaJMeTamy Ko je 00, a 00JbHU je OHAj
KOJH je, TIOpe]l JyHAIITBA, Y CTalky J1a MOKaKe U Y0jCTBO, a TO 3HAYU JIa JyHAK
HCTOBPEMEHO MOpa OUTH U YOBjeK

Anu onu cy jeonaxu ounu, xoju cy docma
JYHauKkoz2a cnomenay Hapoo 0CMaguIU, U mo He
OuUB/be2a U 38]ePCKO2A]VHAUMEA, HO NUMOMO2d,
NOOOANCHOCU NYHA U BETUKOOYUWHOCTU, NPEMA
Typaka u ceujex nenpujamesba Kao Wmo je
Beko ceoca ygahenoea Typuuna, nowmo 2a
je nemnaecm oana Koo cebe Ha c8ojy Kyhy
2ocmuo, na 2a je ca opydlcem u 30pasujem
ACUBOMOM DOMA ONPABUO.?

Y 060ojy Ha IpaxoBiy pa3dujeHa
TypcKa BOjCKa Jajia c€ y MaHU4YHO OjeKCTBO.
[{pHOrOpuM cy WX CjeKJIM M XBaTalu >KHBE.
Muoru cy u yxsahene Typke mocjexnu, a
Iparo Joxos [lerpoBuh cBora 3apo6speHHKA j&
noBeo kyhu Ha Bberymie.

Ho Jlpazy nuje donywmana oywa oa opka wyoas ca Typuunom, na ea je
noseo koo ceoje kyhe na Fbeeyuie u opoca ca mpu cooune ka opama. Ilociuje
nocia ea je ooma y Pymenujy. Osa 0sa jynaka , xoju ce onpujamesmuiue y
OHAKBU OKpULAj, HUjecy jeoan Opuzoza 3a00pasuiil, Ho Cy Claiu 0apose jedaH
pyeome..2
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YojcTBO, XyMaHOCT j€ MCKa3WBaHa M Y OJHOCY IpeMa pameHULUMa
mTo he ce Bumjern 3 OpojHUX ompuMjepa Koju ciujene. Y 00jy uszmehy
bejenonasnuha u Typaka u3 Cny:xa pameH je Xajaap [lykuh, Typuun. Pexino
ce nara je panno Cranko Pyxun u3 bjenonasnuha. Kaz je Ctanko caznao ga
My je Tipujaresb Xajuap pameH, y3e0 je OBHA U3

TOpPHHE U Ha cBojuM Jjehuma ra nouno y XajaapeBy Kyhy, y LeHTpy
typckora Cmyxa BjemTo oOmnazehu Typcke crpaxke. Ymazehm y kyhy
XajmapeBy, Ha BeJIMKO 3anpenamheme ykyhaHa, pede

Jlowao cam oa mu pane wecmumam u 0a GUOUM XOIU YMpujemu 00
pane?lla, xao ce 2o6opu oa cam me ja youo, xohy da me ja euoam u moea
06HA 00epem U Y He208y mu Koxcy pane oonoxcum. Xajoap oozosopu: Ej,
Cmano maxnumu, ne 3uaw 0a hew mu pane ompoeam u uacm yopamsam, aKo
me Typyu youjy uoyhu x menu? Tume youjaws uacm mojy, mo2a c6axkozd... mo
Huje Cmana cee bpkano, HO 3aK1a u 0opuje 08Ha u yonasxcu pare Xajoapose
y Kooy, na peue: 360com Xajoape u 0a cu npocm, u mu MeHe ONpOCmu
axo me Typyu nohac youjy; axko me He youjy, a mu o3opasuwi, euhehemo ce
onaoap; nocao 3002om. Tako je u OunoXajaap je 031paBUO U OCTA0 MpHUjaTeb
CraHoB.*

VY jenHom cykoOy y ykonuHu [arka Xajayuu Ha yenlny ca MO3HaTUM
xapambarom Ilexom IlaBnoBuhem 3apo6omnu cy Typkumy /1jeBOjKY U AajH
je Ha oTkyn. MehytumMm, mwen Opar Cenman-ara Huje XTHO Jia yyje 3a To, Beh
MOJIUTA0 YeTy W 3aKiieo ce Aa he cerpy ocimoboautu u nocnaru joj [lekoBy
IJ1aBy Ha MOKJIOH. XajAylH Ccy Y MPBOM CyKoOy younu Cenum—ary, oficjexin
My TJIaBy, OCJIOOOIMIN My CECTPY M3 POIICTBA M JIaJH joj OpaTroBy IilaBy Ha
MTOKJIOH.

Toknarwam mu cno6ody, Typkuro — nosuue Ilexo — moocew uhu y
3aeopje, camo ne cama no c enagom meoza bpama Cenmana xoju ce npeo
pajom 3axneo oa he mu nokionumu mojy 2nasy... Typkuma cBa y 3y3ama
oarosopu: Dana mu jyHave, NOKIOHUO CU MU CT0O00Y, 04Y8A0 4acm, U 0do
bpamcky anagy, camo me Hauie 3azopje uuie HUKAOA yuUMa He 2neodno.>

Hesecumcka kacaba je ocBojeHa Ha jypunl, ma cy Typuu mo0jerin
1aBoM 0e3 003upa, a OCTaBUIM CBOj€ MOPOAMIIE HA MIJIOCT U HEMHJIOCT
ocBajaunma: CaszHaBmm 3a To XapambOarmra Ileko je Hapeauo na ce Typcke
MOPOJUIIE HE CMHjy TUPATH W J1a YCTAaHUIM HE CMHUJy Ja yjia3e y HUXOBE
kyhe. Jenna memuhka noponuua nocnana je [leky mopyky na ce ycenu y
weny kyhy. [leko je mpuxBaTro O3B M OITUjEHHUO Ja Cy Tpu Oylie Koje Cy ra
nouekane owie cpehne mTo ra Bujae y cBojoj kyhu. Pekine cy My na cy cBe
Tpu xeHe 6era Omepa Cankosuha. Kazma je caznao omakie cy pojoMm u Ja cy
nsuje Typkume, a jenna Cprikumba, OIpeIno UM je npaTky jenHoj no buaraja,
npyroj mo Komuia, a CpriKubH 10 BEHOT Ol1a y YCTAHUYKO] BOjCITH.
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Ilexo je Hapeauo:
‘ Joso, 3a ose osuje byne jow
- danac 0a mahew Kowe, HeKa y3my
WMo je mwuxo60 u 0aj UM npamry
da ux ucnpame 0o bnacaja u
Komuya, oa um ce ne ou wmo y3
& 71ym Oecuno.’
] YyBeHH PHOTOPCKH KPBHUK
Dyner-6er morunyo je y jenHom
OKpHIajy ca ycranunuma y Jlyru
| ko Hukmkuha. [{paoropuu 3apo6e
cBy DynexkoBy KoMOpy U XapeMm.

U ook cy Oyre Opxmane
00 cmpaxa, ouekyjyhu Hajeope,
00HeKYO0 Oany jeoHO UYPHOSOPCKO
Momue u peue: none Jlyka, oa um
CKUHEMO OHe Kpne ca 2lase-rmumd
he oumu munuje, a nama gecenuje. Myuu decmuo-na mo he non Jlyka-me
Kpne 4yeajy muxog8y uacm u muxo8 cmuo-cKuHewl au ux yzeheur um npaso
u Hapyeahews ce opyeom! A mama, xoju uyseaumo uyacm-myhy ka ceojy-ue
00nuKyje 0a YUHUMO FUMA OHO WMO He OU YUHUKIU CE0juMa-MajKkamd,
cempama u sxcenama. byne, no Jlykunoj 3anoeujecmu omnpame nym I ayxa-
kako cy y [[yey oowne maxo cy ce uz /[yee nogpamune: nuje um Xeanuia Hu
onaxa c eanase’

V jennom okpuiajy y 6musunu ["anka Typuu cy pazowim Xajayyky 4ety
TaKoO J1a Cy Ojerkanu Ky Koju. Y ToM okpIuajy Ou pameH HoBak PamoB uyBeHn
IPHOTOPCKH jYHaK M Kako HHje MOTao Ja OjeKH CKIOHH C€ Yy jemaH KOyH.
MebhyTtum, Ha mwera Habaca MMo3HAaTH TypckH jyHak u HoBakoB mo3Hauk u3
MHOTHX okpamaja Ocman 3Bu3nuh. YXBaTu pameHHUKa 3a IepUrH U 3aMaxHe
Ja My OJICjuue TJIaBy, aju Kaj Bujje na je To HoBak, omycrane on Hamjepe
U pede Kajx o3apasum noaujenrhemo mermad. Ilocnuje Hekonmko Mjecemnu
Hogak je mopyumno aa je o3apaBuo. MermaH Cy 3aka3ajid W IOJUjeIHIN Ha
Kpciry ronmjckom.

Mezoan nuje 0yeo mpajao: konuxo je 36uzouh 6uo cunam u Hacpmvus,
monuko je Hosak 6uo gjewum u okpeman. Cuna ce cnomaue a Hacpm/ou8oCm
nocpHy: 3amano 2nasa 3euzouhesa ce nahe naspx Hosakosa nooica.®

V 3akoHuKy Kia3a [lanuna nuie:

Hako y 080j 3emmu Heme HUKaKge opyze HapoOOHOCMU 00 jeOune CPncKe
U Huxage opyee gjepe 00 jeOUHO NPABOCIAGHE UCMOYHe, MO Onem C8aKu
UHONNEeMEHUK U UHOBjepay Modce CL0O00HO Jcugjemu U OHy c10000y U OHY
Hawy domahy npasuyy yxcusamu Kkao u ceaxu Lpnoeopay u bphanun wmo
yoicusa.?
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VYeranuuu cy Hanamu ytBpheme y Koputuma, y Xepuerosunu. 7Ty
noeube Mypama J[uzoapesuha cun u cunosay roje nocjeue Tpunxo Byxa,
ocmaine 3apobuwie Ho onem nycmuuie c1o600He.” 15. aBrycra y3erie ycraiie
oko IlybeBaspa Tpu kapayne. Ce 3apoOsbeHe Typke y Kapaynama MmycTuIle
cino0onHe, caMo MM opyxje y3eme. OBako Cy ycTaiie, 1Mo Harpeadu ca
Letuma, cKOpO CBy/a MOCTyNaNu ca 3apodsbeHuIMa. !

Ob6pahame kwaza Hukone ycraHumma 1 HpHOrOCKOj BOjCIIH:

VY oBoMm yacy camo jeaHo, LlpHoropiu, Xohy Ja Bam MHpenopyyuM.
[Tokaxxure ce y paTy joIl BEJIMKOAYLIHUjU, HEro MITO CTe y A00a Mupa.
ITenure raje rox MOXKETE U MPUMajTE Ca pallIMPEHUM pyKama OpaTCKuM, Iije
roj BaM Ha cycpeT uzaly, Haury Opahy myxamenancke Bjepe. OHU cy Haia
KpB, Mel)y ’HMa uMa oTomMaka CTapux M CIaBHUX BOjBOJA U JbYIH HaIIH]jeX,
KOje je cuiia, HeBoJba WM 3a0myna onduna ox Bjepe npahenoscke. Koju Ham
MpYKH PyKy, 011 lbUX Hac Bjepa Hehe pa3nBajatu. buhemo O6paha >xeBjehemo
kao Opaha ¢ mwuma.'?

3aHUMJbUBO je oOpahame kiba3a Hukone myxamenaHimuma:

MyxamenaHIM, 1 ako CTe Jpyra Bjepa, BU cte Opaha Hama. Y xunama
BaXMM TEY€ Hallla KPB CPIICKa. 3aTO ja J0Ja31M J1a Bac OCANO0IUM, HCTO Kao
u Opahy Hamy xpumihane. Y ocno6ohenoj XepiieoBUHU B heTe KUBJHETH
cno60H0. 3akoH he y B0j 3a CBakora jeJjaH U jeJJHaK OUTH U 3a CBE ITpaBe/laH.
VY Bjepy Bailly, K0a CBeTHIbY, HUKO Hehe TulaTh... AKO He MOKeTe Beh janac
ca BamoM Opahom xpumrhanuma Ooputu ce nmpotuB OcMaHiMja, Baiiera
3ajIHYKOI HENpHjaTesba, ja Bac MO3MBaM Jia CjeIuTe MUPHO. Y TOM CIIy4ajy
ca KMBOTOM CBOJUM M HMMameM OuheTe CUTrypHH O]l CBakora Hamajaaja u
nospee. 2

VYV Menanuhe, XepieropuHa, HEKOJIMKO (amMuiidja TYPCKUX 3ajAHO ca
xonioM u3ahe npen Kmaza u oya ra no3paBu pujednma:

Mu cmo uynu, ['ocnionapy, 3a TBOj 10J1a3aK U pa3yMjeiau CMO, Kako J10
cajia HUjeHy Kyhy TBOja BOjcKa He OmajiM, HUTU HaM I10Jba Hallla norasu. Mu
CMO YyJIM 32 MMJIOCT U IOOpPOTY TBOJY, 1A 3aTO U HE XTJ€J0OCMO Ojexaru npes
TBOjOM BOjCKOM, HETO CMO, €B0O, 00>kju U TBOjU. Ha Tebe my1ke au3atu Hehemo
u ako ™1 bor nagne XepueroBuHy mu cMo TBOju. M Hama cy CramOomnuje
nonujane- Byaute MUPHU U CIIOKOjHU, OATOBOPH MM Kiba3.'*

11. oxToOpa cnaBuia je BOjcKa LIPHOTOpCKa joul jedaH ycmjex Ipazg
MenyH, 1yro oIncjeHyTH U JyHauKd HamajJHyTH, a Xpabpo OpameHH npeaao
C€ Ha MWJIOCT U HEMWIOCT... 13. okTOOpa mpe/ Mo He CTHIIIA je 3apo0JbeHa
nocana Ha Lerume... [Ipen wuma je onuo O6puranup cepaap Jone Iluneruh,
y3 Bera 3aroBjeIHUK rpajga MeayHa u 8 opuimpa, a Hajrocirje nepjanudKa
ueta... Kmas3 je nocnuje onazooapermwa npeziedao cee 3apood.beHuKe,_Kojux
je na llemurwy 0uno mHo20 euuwie HO UeMUbCKO2 CHMAHOGHUINEABA.
3apobwene Manucope u 2ycurcke Typke Kma3 je ucmu 0an nomunoeao u
nycmuo ceojum Kyhama.>
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[Topyka kmwa3a Hukone 3amoBujeaHuky omnkosbeHor Hukmmha: Yynu
CTe Jia Cy MH JIOIUIA BEJMKHU OICaJHMU TOMOBHU U3 Pycuje, kojuma hy cse
OKO Bac mopymutu. Menu je xao hemy u Hejad mro he of Mojux Tomosa aa
nocTpaaajy. Ja cmMarpam 3a XyMaHy Jy>KHOCT ONOMEHYTH Bac, Jla He YHHUTE
Jla ce TIPOJIMjeBa KPB y3aIIyaHO, Beh TpeajTe ce u crmancTte ce. Ja BaM najeM
Mojy KmaxxeBCKy M BOJHHUKY pujed Aa hy natm Oery moTiyHy cioOomy, 1a
ca BojckoM e y Typcky kya xohe. Jlahy My BOjCKy M KOH€ J1a IIOHECY CBE
BOJHHYKE TOKPETHE CTBApH... JeTHOM pujedjy, yunHuhy cBe Moryhe onakimuie,
na cepbes moxe y Typcky. CBe 0BO YMHHM U3 XyMaHUTapHUX ocjehama, na ce
HE TIPOJIMjeBa y3alylHa KpB, a He € ce 60jum e Hehy ¢ mojum L{pHOoTroprinma
ocBojutH rpaa Hukmmh, na na je TBphu o Buauna. 16

[Tpu ocno6ohewy Hukmmha morahaju cy Tekiam OB pelIoM: MOCIH]jE
nopyke Kmasza u orcaje o] HEKOJIMKO CEIMHIIa Ha OeaeMuma rpajaa ce
nojaBuiia OMjesna 3acTaBa IITO je OO 3HAK 3a Ipeajy, a OHaa:

W3 rpama wmsmbexe 3amnoBjenHuk CkeHaep Oer.. mpaheH Bummjem
odpummpuma... Onmax 3a TujeM nzale U3 rpama cBa mocaja u rmoyioku opyxje
npex Kma3zoM Hukomom. A Tajga Kma3 M3HEHAAW TYpPCKY BOJCKY M HheHA
3aMoBHjeHNUKA ca OBHjeM pujeunma: Jynawmey mpeba ooamu yacm. Kao
JyHauuma Koju cme 00 Kpajnocmu Opanuniu yapee 2pad NOKIAAHAM 6AM
opyscje... Ckenjiep Oer ca BOjCKOM CBOjoM TipeHohu Ty Hoh y [opmeM mowy,
OKpY>K€H BOjCKOM LIPHOTOPCKOM, a CjyTpa/iaH Mo *KeJbH BberoB], Oyae ncrnpahex
nyT Meroxuje.”” Ha uctu HaunH Kma3 je mocrynmo u ¢ rpahannma, nao um
je opyxje ma ra cmobomHo Hoce ucTo kao u LlpHoropmm. Mehytum, mHOTH
rpahaHu ce HHjecy OKpeTaliu Ha KmaxeBo obOchame, Beh cy ce ymyTmim 3a
CBOjOM BOjCKOM.

[Mpyxuo ce myrayku pen ucesbeHuka pajgoMm ox Hwukmmha, crapim
0 IITamy, KeHe ca JjelioM y Hapydja, a Jbyau hepajy mpen coboMm Kome,
HaTOBapeHe MOKyhCTBOM, a Kpo3 TOMuMIIe OBE OJIejU MPECTPaB/bEHA CTOKA...
Kmaza cy 3abosmenu Ha cpue. OH je, TeK HX je yIiemao, W3jaxao Ha IyT,
onspahao ux o myta ooehasajyhu um ciio6omy Bjepe BHUXOBE U CBAKO 100pO y
3eMJbH €B0joj. Kaa Huje morao ycmjeru, MHOre je 6oraro 06apuo u Hapearo
Ja ce HeMOhHHMIIMMa JaaHy KOBH U3 cTaHa ynpaBo 1o Ha [amko. Typiw cy,
Onarocuspajyhu ra, momnum.

[Toctyname KmaxeBo ¢ ackepoM M CTaHOBHHIMMAa OCBOjE€HOTa
Hukmmha 3amuBuio je U cTpaHe 3acTylTHUKE W KOPUCTIOACHTE HOBUHA. Taj
MIMPOKHA XYMaHM TOCTYNAK Yy TOAOOHUM IpHMKaMa, y HajupocBeheHnM
IpxaBaMa, HUje HU npuMahu KmbakeBoM mocTyrky, 0cOOUTO Kal ce 3Ha Ja
cy Hukimhu Ownm y cBuM BpeMeHHMa jefiaH eleMeHar 31ukoBara.

[Tpunukom ocnobahama TBphasa Xaja u Hexaja kon bapa, LipHoropuu
Cy MPUMOPAJIK TIOCaly Ha TIPEajy.

VY Hexajy 0mo je oHaj ucTH HU3aM, kKoju cy Llproropum Ha Hoznpe y
Jyru 3aepobuim, ¢ Tora ce cBU 6€3 MHOTO yCTe3ama MpeaIoie, a 3a0p0sbeHu
Hu3aM u3 o0je TBpahase Ou nmocnar Ha Lletume
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[locnuje nyre omcane mpenao ce u rpan bap. Crapjemmna rpaa u
1ocaja IPUMJbEHH Cy Ha OBaj HAYHH:

Haynacky y n1Bop onanaje crpaska TypCKHM IJIaBapyuMa I04acT BOJHUUKY.
Hopaxum Oer y BenmkoM y30yhemy n3jaBu, 1a npeaaje rpaj u ormnaiie cadiby.
Kma3 je Op30 mpuxBaTh W MOBpAaTH jyHAYKOM OpaHHUOIly Tpajia ca OBHjeM
pujeunma: 3aopacume je u Hocume HOHOCHO, jep aKo 2pao Hujecme mo2nu
ooprrcamu, c60jy 60jHUUKY uacm cjajuo cme ouyeanu... Huzamu u3 rpaja
3aJpXKaHu Cy Kao 3apoOsbenuny, a Typke nz Ckaapa u Yiuuma ImyCcTro je 1a
ce ci1000aHO Bpare y cBoja Mjecta... M 3aucta, cBU 3apO0JbCHHUIIN OIa3UIH
Cy ZIoMa OJUTy4YHH, Ja BUILE HE JOXBaTajy mymke npoTus LlpHoropana, mra
BUIIIE, JIa ¥ CBOjUM cyrpaljaHrMa pexy, J1a CBaK Cje[i C MUPOM U cadyBa ceOe
U CBOj€ UMAambe...

Hpna T'opa je umana Benuku O6poj 3apoOsbeHMKa oA Kojux je y 1877.
. m3apkapana oko 2000, mrTo je 6MO BEIWKHU TEPET 32 CUPOMAIIHY 3€MJbY
UCIPIJBEHY TyTUM PaTOBAHEM.

TypckaBojckajeHamyctunallogropuily, ocraBibajyhui CTaHOBHUIIITBO HA
MHJIOCT ¥ HEMIJIOCT HOBOM rocrnozapy. Mctuna, nap je Hyauo MyCIMMaHCKOM
CTaHOBHHMIITBY J1a ce ucenu U 06ehao M nmama oko J[pada u HEeKUX Ipyrux
aJI0aHCKUX IpajioBa, MelyTUM, CTAaHOBHHUIIITBO j€ OCTAJI0 KOJI CBOjuX Kyha.

Ho nuxo ox Mmyxamenanara Heuthe ocTaBJbaTH CBOja cTapa OTHUIITA,
ocuM kyhe Kpmuha, koju cy ce 60janu octaTy, Kao IIaBHU BUHOBHUIIU OHOTa
nmokosba 1874. MyxamenaHI Cy HW3alllId Ha CYCPEeT BOjCIH IPHOTOPCKO]
3ajeIHO ca MPaBOCIABIIMMA, KOJH Cy OYIIEBJFEHO M CBEUAHO JIOYCKAIU CBOjE
n3basuore.”

Tom npunukom Kmbas um ce 00parno pujeunma:

On oBora yaca BU IOCTajeTe CIOOOAHU JIpKaB/baHU LIPHUOTOPCKH M
CYIOBH U CBe BiacTH Moje cTynajy y >KMBOT y MjecTuma BammM. Hapoge,
MoOja BOjCKa Koja je AaHac 3aMHUjeHHJIa J0CaIallby Tocaay HapcKy, M0Ja3u
K Bama kao Opahm cB0joj, Beceno, ¢ OpaTCKoM Jby0aBJby M ONYIIICBIHCHEM.
Wesnna he nyxHOCT yBHjek OMTH /1a BaM 4yyBa pel U MUp, Y KojeM here
HajOosbe MounHyTH U moMohy Bokjom Ha KOpPHCT CBOjy OIET ce NMPUXBAaTUTH
CBOjUX IOCIIOBA M Pajia, 1a BaM MPOIIBATH CBaKo Onarocrarme.?

Bucoku ToH yoBjeuyHocTH M3Heaauo je Typke, aiau ra HHUjecy a00po
pasymjenu. Onu cy ce Hananu na he L{proropuu jypumiatu u naautu he mro
CTUTHY, Ka0 IITO Cy cBaraa YMHWIA. AytoputeT KmakeB TUM ce jakao Neme.
C cBakuM MyCIMMaHOM IOCTYyIa JIMjero, IIkbUMa Ce pa3roBapa, JapuBa HX,
IbUXOBE pambeHUKE OPHIKIBUBO J1aje HheroBaru.2t

11 oxroOpa — y jgecer M HO caxara JOBEJOIIe YETUPU CTOTHHE
3aopobsbeHnx Typaka Ha Lletume. CBu cy nedunoBanu ucnpen Kmasa u
ETOBE MOPOJUIIE KOjU Cy ce Haymaszwiu nox bpujecrom. OHM He M3MIenaxy
Oam Tako M3My4YeHHM Kao IITO ce Muciauio. Mcruna, 6jexy jaaHu, Toiu
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u onpnanu. Mehu muma Ojeme 95 3e0eka ToOIMX HOTY /IO KOJbEHA, jako
pa3BHjeHUX MYCKyJlla M JIOCTa BHCOKa craca. M3a Tora 6uio je 6maromapeme
y LpKBH, a u3a Onaronapema Kma3 je mpemienao cBe 3apo0JbeHUKE KOjU Cy
npea TaMHUIIOM Oty yrapahenu... YeTpHaecTor OBOT Mjecela MPUCIIjeld Cy
Typcku 3apo0ssennnm u3 Bacojesuha, ma onma u3 Apbanwuje, a Hajocuje u3
Menyna... Onatne cy cnposeaenu y [lonropuiy. J[Ba opuiupa typcka rakohe
Cy THociaTtH ca 3apobJbeHunrMa Koje je Jlepsuin mamra Tosparao... Jlanac je
OTHIIIA0 y CBOj 3aBW4Yaj Perrerraruh 3apo6sbenn miemuh y Kymama TypCKAM y
Bacojesuhe, ca cBojum apyiTBom.2

VY BacojeBuhuma, y cBUM Kyrnama
3apobseeno je 380 spymu. Ckopo cy cBU
NyITEHU Ja uay cBojuM Kyhama, um 1O
c opyxkjem. CaMO cy HUXOBH IJIaBapH
nocnatu y lletume u crajanu cy mocan
Kao poOoBwu... Jlyrorpajua omcaaa rpanaa
Hukmwmha, HeodyekuBaHa CTPIJBUBOCT
BOjCKE IIPHOTOPCKE 3a IHjeJ0 BpHjeMe
OIIcaie, CJIaBHMU MaJ] rpajia ¥ MHOTOOPOJHUX
TBphaBa mo XepleroBuHW, a HajBUILIE
YOBj€YHO TIOCTYNamke Cca MHOTOOPOjHUM
3apo0JBEHUIIMA TYPCKHUM — CBE TO pa3Hece
HOBY CJIaBY jYHAYKOT OPY’Kja IIPHOTOPCKOT
IO IHjeJIOM CBHjeTy 2

EBporickamrammna je Buiiie AetieHuja,
HEILTO U3 He3HAa, a HeIITO 3JI0HAM]jEPHO
Hananana IlpHoropme mnpukasyjyhm wux
BapBapuMa W JHMBJbAllUMA pHUjeunMa
Lpnocopyu cujexy enase. Y T0j UCTOj NMBHIN30BaHO] EBpornyu npaBibeHa cy
3HaTHO Beha 3BjepcTBa, alld TO HHje Ha3MBAHO BapBAPCTBOM.

Kaoa cme uynu oa cy Lpnoeopyu, kao Enenesu, ceoje 3apoorenuxe
sezanu nped Monoécka ycma, u oHoa monoge onanuau? Lpnoeopyu nuxaoa
Hujecy ounu nevosjeunu npema ceojum Henpujamemsuma. OHu HUKaoa Hujecy
3apobmenoe Typuuna Hu HajMareum MyKama My4unu, HUKOA ea HUCy UCyKu,
Hueoa my Hucy ouu eaounu! Hueoa! ¥ kojoj cmpmu moorceme suuie wenome u
noesuje nakiu, nezo kao ce kasxce: Cabmom mamny, oocjeue my enagy?*

Kako je ca 3apoOspeHMIIMMA TOCTYNaHO BUAM C€ M M3 cibeneher
3ammca.

Jlane 3a wecm nocneorwux mjeceyu, L{pnocopyu cy sapobonu npexo
xumaoy Typaka, a Typyu 3a epeme yenoe osoe pama, ne sapodouuie HujeoHoe
jeounoe Ilpnocopya. Ca mypckum 3apodmenuyuma 6a3oa je Yo8eyHO
NOCMYNAHO, KAO UM je HeKUM 2080peHO 0a udy c8ojum Kyhama, oHu ¢y Moaunu
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da ocmany 00 ceputemxa pama. Fbuma je munuje poncmeo y I[lpnoj Topu
He2o cnoboda y mwuxoeoj oomosuru, vy Typckoj... Moenu cy y oopehenum
yacosuma ceyoa no epady xooamu. Kao je 200 neno epeme 6uno, no éazoam
HA YenurbCKOM nossby uepaiu cy ceoje uepe, nesdjiu Ccy necme u 3abaemanu ce
no céom oouuajy... Ceuma 3apod.menuyuma, npema mo2yhnocmuma, 0aeauda je
000pa xpaua, wuxo8u parseHuyu u borechuyu dooujanu cy nomoh oo Llpeenoe
Kpcmad, HUCY cOFb€HU HA KaKee meulke nocioee... ﬂaeamo um je, Haposumo
ouyupuma, nokamrkao u HO8aya,; Ha C8AKU HAYUH YPeOHUje Heeo WMo UM je
cynman oasao. Fbuxosu oghuyupu oonazunu cy y kagawne u 3abasmvanu ce no
ceom obuuajy... 3apobwenu xepyezosauxu Typyu ounu cy maxohe mupHu u
NOCTYWIHU, AU, 0COOUMO OHU U3 OobUX KYha, 3a0paicanu cy MHO20 00 c802a
nonoca.®

BpujeaaH je naxre ogHoc LipHoropaua npema HajyrnegHujeM 3apobrbeHuky
OcmaH nawm. Kra3 ra je npeaycpeo kao npujatesba ca pujeunma Ha paHLyCKoM:

PamHa cpeha koja ce OaHac ckroHuna Ha Mojy cmpaHy, docydurna eam je o8y
cydbuHy. Bu je moxeme nako noOHujemu, jep cme ce jyHauyku bopunu, cjedume,
noyuHume.,

KH-a3 je noyactvo naily nuBoM, jep je caB ApXTao 04 ymopa wnu y3byhewa
Kako Cy CaonLITUnM o4eBuLy. [10TOM ra je HaxpaHWo, BOAMO Ca WM KpaTak pasroBop
W YyNyTVO ra Ha MOYMHAK Yy FMaBHM CTaH Kju ce Hanasuo y ceny Bpbuum. Ctapm flyka
dununos m3 lunepa koju ra je yxeaTno Npu4ao je da ra ja nawa Momnuo no gecet
nyTa aa ra ybuje ga ra He BOAM XMBOra pujeunma:

Y6u me He 800u me xusea! Ha LUTO My je OH OAroBopuo: He cmujem nawo, a
6ux, jep je Mocnodap 3anogujeduo Ham, Oa suLIe He CujeyeMo arase mypcke, a xuee
U parbeHe ucmo 0a He cujeyemo Heeo da ux 800UMO y Hauly 8ojcky. %

CteyeHa HaBwKa O cujeyetby rnaea Huje ce Nako Hanylutana, uako je Kias taj
4nH cTporo 3abpaHuo. /1 Ha Byunjem gony je noHeka rnaea oAcjeyeHa.

Kada 6u nojeduHu xepueeosayku ycmaHuk ybuo nojeduHoe Henpujamesba,
odcjekao bu my 2nasy, na je Hocuo y mopby, da je nokaxe ceoM 80jeodu...

EHo, oHOje bujax ocmasuo yempdecem 3apobrbeHux Typaka, 0a ux LipHozopyu
cayyeajy u Hbe2ogom BucoyaHcmesy 00gedy, a emo cad He 8udum HujeOHoe xuga'?

Typcku 3apobrberunum cy ce no Lietursy cnoboaHo kpetanu, WTo ce BUAM 13
3anuca:

Kada cy sojeoda BykawuH u OcmaH nawa Capxow Oojaxanu Ha mpe ucnpd
burvapde, yenedanu cy HeKonuko cHyxdeHux Typaka Kako cede Ha C80juM paHyuMa
y3a 3udose, 0K Cy HeKUu 00 HUX, yMOMaHU y Kpsaee Kpne, iexanu Ha Che4YeHoj
3emrbu. Cnasuswu [lawy csu Koju cy bunu y cmary noycmajawe, 3ay3ewe cmas
MUPHO U Uucnpamuuwe 2a no2nedom kao da My ynyhyjy noyacHu nosdpas. lNawa um
dobayu y nponady dse-mpu Kymuje yueapama, Ha Wmo OHU Hajnpe canymupauwe, a
mek 0HOa ux nokynuwe.?

Kakas je 6vo nonoxaj OcmaH nawue Ha LleTury Buam ce 1 u3 0Bor 3anuca:
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Osaj 3apobsbeHuk je 2ocnodcku xuguo. Kad cy ea u3 Bpbuue ca ocmanum
3apobrbeHuyuma Byyjee dona odeenu Ha Llemurse, nucao je kHe3 Hukona Krbeaurwu
MuneHu, da my ce wmo ydobHuje 6opasak ydecu 3a poncmeo: 0a My ce dadHe
xurpady u nememo (hopuHmu mjece4Ho, 0a ce Moxe cnobodHo kpemamu no epady
u da moxe nacamu cabrby.

Mocnuje 60ja Ha Byyjemy pony Krbas je nucao 3anosjeaHuky nobujefeHe Typcke
Bojcke MykTap naLuv ga cy HeroBu BOjHULM caxpaHunu MHore noybujare Typke, anu
[1a VX MMa jOLL MHOTO HEMOKOMaHMX Na Tpaxw Aa noLuarbe CBoje fbyAe Aa ce 40roBope
WTa ga ce pagu ca npeoctanuM newesnMa. MctoBpemeHo ra obaselutasa da je
mehy mMpTBMMa npoHaheH jefaH reHepan y koMe cy 3apobrbeHuum nosHanu Cenum
naLly v kaxe My Aia je caxpareH ca noyactuma koje npunagajy HeroBoM YnHy.

Pycu n Pyckuwse koju cy Taga 6opasunu Ha LleTuwy y CBOJCTBY Ibekapa
apyxunu cy ce ca OcmaH nawom. [JoXuBrb-enm Cy ra u onucanm kao Bpro 06pasoBaHor
W KynTypHOr YoBjeka. HberoBe CyHapogHuKke Koju Cy ce Ty WCTO Hanaswniu Kao
3apobrbeHunLM NpecTaBunun cy y Apyrom caujetny. To nokasyje croeaehu sanuc.

Cau dpyau mypcku ogpuyupu bexy Hemuru, HenpucmynayHu, HeOmecaHu, Kao
npase Typyekarbe, C Kojuma ce HUKO Huje OpyXuo, HUMU Ha ux enaee obpahao.
BojHuyu wemaxy no gac Oyeu 0aH nosbeM yemursckuMm y becnociuyu, a ea3da
ux npahaxy HasopHuyu 0sa-mpu nepjaHuka. Mely oguyupuma Hahox jeduHoza
OcmaH-nawy kao no3HaHuka ca Boyjezaea dona.3! Kapa je OcmaH nawua npokoukao
CaB MMeTaK ca KojuM je pacnonarao nocrao je CBOr MOCUIHOr Aa NOTpaXu HoBaua.
Osaj je pasbujao rnasy 0 TOMe Kako CBOM rocrogapy fa y4oBOorbM na je npoLujeHno
[a ce Ha yHupopmama Typckix 3apobrbeHnka Hanmase nosnaheHa gyrmat v ga ce
MOry UCKOPUCTUTM Kao HOBYaHa BpujeaHOCT. MokuaaHa ayrmag je CKynuo y kecy W
“cTpecao vx npep nawiom Ha cto. To je cge wmo cam Moz2ao 0a npoHahem! Pekao je
ca y30axom. Yumag maj OaH 0buna3uo je 3apobrbeHe mypcke 8ojHUKe U oghuyupe u
ckudao um nyyema.*

3aHUMIBMB je W 0Baj NpuMjep: Mo3HaTK LIPHOTOPCKM jyHak cepaap LUhenaH
Panojesuh n npotonon flyka kao ctapjelumHe xajoyykix yeta y 6ojy ca Typuuma, y
[yrv koa Hukwuha, yéunu cy bynek 6era v HjeroB xapem 3apobunu.

[Ta ux numa npomonone flyka:
Cad wma heme, 6yne bynekose?

Kag cy Gyne caoniwtune cBOjy Xerby MPOTONOMN UM Kaxe:

Hocme sate pyxo ceekomnuko
W Ha epno hepdaHe 00 3nama;
Jep adema y CpbuHa Hema,

Ko 6u mypcky 6yny 3apobuo
CpbuH 3ynym yquHum joj Hehe
Humu he joj obpa3s owmemumu.
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Kag cy nx gosenwn o YeHrvha kyne:

Onhe cmoje Typyu Kykajyhu,
Omudowe Cpbu njesajyhu

Ceppap LUhenaH je BuLLe nyTa Tako NOCTyNao ca TYPCKUM 3apobrbeHnLyma n
3aTo je HarpaheH oa Typaka — Ha cyZly Cy My ONPOCTUIMN XUBOT.

MocebHo cy LipHorouw rajunu KynT 3awwTute pareHuka. ['esemaH je 3anucao
BuLE npumjea raje LipHoropau y 6ojy Haufe Ha pakeHor KpBHUKA Kora je Tpaxwo ga
ybuje, anu pareHora Huje xT1o youtu Beh ra je Ha nefjuma ogHWo 4O NpeBujanuwTa,
a kaf o3apasw obpayyaHahe ce C bum.

lMosHaT je u cnyyaj Mapuje lMeposuh, pofeHe cectpe Hberowese, Koja je
nocnnje butke Ha paxosuy, 1858. npumuna y cBojy Kyhy pareHkuke MeRy Kojuma
je 6uo un Kycosal, ybuua weHor cuHa CteBaHa, njecHuka. MowTo Huje umana 3aeoja
3a paHe OHa je nouujenana CBOjy CBUIEHY KOLLYIbY W CBOM KPBHUKY MpeBUNa paHe,
HaxpaHuna ra 1 ucnpatuna Ha nyt 3a LieTurbe 1 TOM NpunukoM My nokasarna KpBasy
KOLLyIbY CBOra CUHa.

YyBeHu xapambalua CtojaH KoBayeswh je npucunuo Typcky nocagy Ha Kpeuy
y Fonuju ga ce npeaajy n ceux 150 aywa koju cy ce npeaanu CTojaH je ocnoboamo
33

Hekonuko gecetHa Typaka koju cy ce npegamu y 60jy y besyjy y Muem
LipHoropum cy Takohe nyctunu Ha cnobogy

VY mporiecy cTajqHOT paToBama CTBapaHa je XyMaHa Xepouka — humanitas
heroica win omnjeMemaBambe JyHAIITBa 4oBjemITBOM. Mapko MuibaHoB je
30MpKy CBOjUX IMpHYa HACIOBUO [Ipumjepu uwojcmea u jyHawimea, mTO je
3HAYMJIO jyHaKa M3rpaauTH y YoBjeka. [IpBo Tpeba ma ce Oyae jyHak, jep ce
caMo Ha Taj HAYMH MOXEIIl HCITYHUTH CBOjy 00aBe3y IpeMa IJieMeHY, Halluju,
MOKEX OUTH OocioHaI cBoje Kyhe, OpTcTBa, IUIeMeHa, Hapoja:

Ilpso ucnynu, oaxne, 3axome jymawmea, oHOa cebu Modicelc 0a
0o36o1uwL 0a 'y cebe cagnadaul 4osjeka, pamHuKd, jyHaka u 0a mexicuud 3d
humanitas... 3602 moea ce ypHoO2OpcKa pujey 4ojcmeo He Modice opyeaduje
mymauumu Heea ca humanitas heroica®*

[pHoropiu cy oOMYHO TOBOPWIM Kajaa cy ce oOpahajy HEKome Kora
MaJio Mo3Hajy

3Ha0 caM Te Kao ijaKa, aJIl HE Kao I{OB_]'eKa. Tex caJa BUAUM a4 CH U
JEaHO U IpyTO.

Ha monBy majke Typkure jegHoM npunukom LipHoropum cy nycTunn Ha
cnoboay weHor 3apobrbeHor cuHa. Taj YnH je ogmax omjeBaH y njecMu:

Csujema 6éu obpas na ousamy,
Cey0 6u cjexna cabma nHa me20any,
Ka wmo he su cjehu, akoboeoa
Jep cme pabpu u npasu jynayu,
Tlpexuoocme jayx mysicnoj majyu.
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Hujecy Ounm pujeTku ciydajeBH J1a OTall CBOje IIaBapCTBO KOje je
OUJI0 HACIJBETHO YCTYIIH HEKOME JIPYTOME, jep je OLIMj€HHO J1a ’heTOBU CHHOBH
HUjeCy IOCTOJHH TOK YMHa®..

JloxazanuM jyHanuma cycap:KkaHo T ce MPUITNCY]je Kao HajBehe 40jcTBO.
YecTo cMO CKIIOHH J]a BUTEIITBO M3jeTHaYaMO ca 90jCTBOM, Mel)yTuM MHOTO je
npuMjepa Koju 1mokasyjy Ja je BuTemTBo koj LlpHoropana, koje je HacauheHo
oJ1 cpricke (heynaaHe aprCTOKPATHje U KPCTAIIKOT PUTEPCTBA, MHOTO OiiKe
OHOME WITO je OH TO/APa3yMH]jeBao0 IOJ jyHAIITBOM, HETO, MaK, OHOME IITO
je momp3aymujeBao Mmoj 4ojcTBOM. [Ipm umcmosbaBamy XEpojCKOr 4YOjCTBa
MOXKE Ja ce Haul)e Ha HEeP3yMH]CBaWkE Y CPEIMHH, jep OHO IMOIpa3yMHjeBa
NPEOBIIA/IaBakhe yCTaJheHNX 00HMYaja, OHO je CKPOMHO, HE 3Ha 3a IIUPOKE
CIIOJbHE TECTOBE M HMCTHIAkE, JOK ce TO He Moke pehu 3a BUTEIITBO, jep
OHO Tpaxku cnoJbHe edekre. Ha mpumjep, oBaj rect kHeza Huxone cmarpa
ce BuTemkuM. Hanme, npunmkom ocBajama bapa, mehy Typckum nocanama
HaJla3WiIa ce W mnocaaa Ynuuma. Kmbas je Hapenuo na ce mocana Yiuma
nyctu, ropopehu um:

Ilohume xkyhu u dpanume saws epao, jep 3a Hexkoauxo dauna hy oohu u
mweea 0a oceojum. Ilymranu cy 3apoO/beHUKE U 1a OM UMAJTU C KUM PaToOBaTH
(HauBHO 3ap HE?) 0 YeMy IjecMa Kaxe:

Ihasy wemy oocjehu nehemo,
Ilpasu jynax ojewte na meeoatny,
Kaxo bucmo besice pamosanu?
Kaxo nawa cnasa pasnocuna,
Pasnocuna oa ce o woj npuua?

L{pHOTOpPCKH Xepou3am je, HECTIOPHO, jaCHO oMel)eHH rmoriie Ha CBHjeT
W3 KOTa je U3pacTao jeJlaH YBPCT KUBOTHHU CTHJI OMKCAH Y CTICKOj MjeCMH H
NpUYH, a YMja je CyIITHHA N3JI0KeHa Ha BUCOK YMjETHHUUKU Ha4YnH y [ opckom
sujenyy KOju ce cMarpa OubIMjoM Xepou3Mma.

ko ok *

Nneje YKeneBcke KOHBEHITH]€ YHUjENIE Cy 3HaYajHE POMjEeHE U Ha HAYHH
paroBama. YBaxkaBajyhu u nomryjyhu te uneje, ka3 Hukona kao BpXoOBHU
3anoBjeAHUK Bojcke Hapelyje aa ce y Oyayhum okpiiajuma ca Typruma He
cmujy cjehm tnaBe m oxkmmaru HoceBu. Ha cacraHKy KoMaHaaHaTta CBUX
BOJHHX jE€MHMIIA BOjCKE yCMjepeHe y mpaBily Xepuerosune Kmas je jacHo
CAOIIIITHO BUTEIIIKE IPUHIIUIIE PaTOBaba M 3a0paHuo je cjedy IiiaBa M HOCeBa,
VHUINITABakE YCjeBa, MaJbeme Kyha u ceaku opyeu sapeapuzam.

On je cnpemao c80j noxod y Xepye2o8uny Kao yusuIu3ayujcku noxoo,
Kojemy numu cy euunu Lpnocopyu, numu Typyu.?

KmaxeBa Hapenba HMje Yy BOJHUM jeAMHMIIaMa IpuxBaheHa ca
onoOpaBameM. Harpotus, OyHuIM Cy ce He caMo BOjHUIIM Beh U cTapjelmHe.
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Pasmunsbano ce Ha CTEPEOTUNIAH HAYMH M y IyXy Tpaauluje u mnoctojeher
cTama. Pe30HOBaNO ce Ja cjeuere IaBa U HOCEBa HHjEe BUTCIIKU YWH, Al
jecrte Hy)XHO 3JI0 KOje Cy Ha OBE MpOocTope NOoHHjenu Typiu ocMaHiuje
na, mo Hberomesoj J03UHKY -3710 uuHuUmMU KO ce 00 31a OpaHu, my 3104UHA
Hema HuKakeoza- mMopaya je OWTH TpUMHjeheHa Kao OfMa3/ia a3hjaTCKuM
TupjanuMa. Y 00jeBUMa KOjU Cy CIIHMJCIWIA OJICJeUYCHO jé MHOTO TYpPCKHX
IJ1aBa, WITO 3Ha4W Ja HapenOa HUje y LjenuHu nowToBaHa. M cam Kmwa3s je
[JIe/120 KPo3 MPCTe OHMMA KOjU CU TO YMHIIIH. 2

3abusperkeHu cy u npumjepu raje je KmaxeBa Hapenda momroBaHa.
VY GojeBuma m yapkama Ha moapy4jy BacojeBmha HuUje mocjedyeHa HHjeqHA
Typcka raBa. L{uBHIM3aImjcko BUTEIIIKO PaTOBA-E ITOUEIIO je 1a CTHYE PaBO
rpahaHcTBa.

Kma3 Hwukoma je mnoka3uBao BeNHKY JOOpPOAYIIHOCT W MpeMa
HETPHUjaTeJbCKUM BOJHUIIMMA U FHHXOBOM CTAHOBHHIITBY. Y MpPOKJIAMAIIH]jH
o amHectuju Mycnumana nocnuje ayror para 1876.- 1878.r. moxxemo
MIPOYUTATH:

Mu cmo youjenunu nymy u yjeroKynHy amHecmujy ceéujema OHuMAa
Mehy ruma Koju cy Ounu KOMIpoMumosanu, Uil ¢y Ouiu OKpus/beHu 3apao
3M0YUHA NOTUMUYKUEX: padu U30ajcmea u 00cayxa ¢ Henpujememem... Mu
8ac no3usamo oe3 usyzemxa 0a ce epamume xKyhama ceojum u ooehiesamo sam
C10O00HO Yoicugare sauiujex 0obapa, u ceujex oHujex npasa Koja eam oaje
yeoeop bepnuncku u saxonu Kreascesune...

Mnoeu mehy eama 3aeedenu noepewiHujem Mmuulverbem oa he
YPHO2OPCKU 3AKOH WKOJICKU Cpujedumu 6e 'y c10000H0j 8auio] U He3a6UCHO]
8]€PO3AKOHCKO] HACmMasu ocmasuiu cy ceéoja ocwuwmad... Ho ja eu dajem
paszymjemu oa je maj 3aKou... 6wl HAPOUUMO 3a 8ac yoeulen maxko 0d je
FoUME UCK/BYUEHO C8AKO MUjearse WKOACKUX GIACMU Y HAYUH 6]epO3AKOHCKe
Hacmase. %

3aHUMJIBUB je, ¢ THM Y BesH, u IIpormac kmasza Hukomne — o6jaBa para
Ayctpuju 1914:

Jomr He mocmjecrte, na KPB criepeTe ca BallMX XpaOpUX MHIIUIA, BAIl
CTapy KpaJb IPUMOpaH je Ja Bac u 1o Tpehu myT moBene y par y cBeTH par
3a cnoboxy CprictBa u JyrocnmoBeHcTBa... AycTpHja je o0jaBuiia par Halioj
nparoj Cpbuju, objaBmia ra je Hama, oOjaBuia ra je CpICTBY M LIHjeIOM
CroBeHCTBY...

Kps ce Beh Jluje na [lynaBy, CaBu u JlpuHH; JMje ce Ha rpaHUIIaMa
Hanie MohHe 3amTutTHULE Pycuje u wene caBesnuue dpanirycke, na camg —
KO je jyHak, Ha opyxje! Ko je jyHak Heka cnujen Koparuma JiBa crapa cpricka
Kpajba J1a THHEMO M KPB MTPOJIMBAMO 32 JeIMHCTBO U CII000/TY 3J1aTHY.

Ha nawoj je cmpanu 6oe u npasoa. Mu cmo xmjenu mup, Hamemuym
Ham je pam. Ilpumume ea Kao u yeujex, npumume 2a CPNCKU U JYHAUKU, A
bnazocnog sautee cmapoe Kpassba npamuhe 6ac y c6UM 8aUIUM NOOBUIUMA. *

171




300r HemocTaTka IMpOCTOpa IpUMjepe XyMaHOI IOCTyHama H3
6ankanckux u [IpBor cBjeTckor para Mopajii CMO U30CTaBHUTH.

Peznme

V kpaTkum prama NpuKa3aHu Cy HajeKJIaKaTHU]U IPUM]jepu pUMjeHe
XyMaHUTAapHOT IIpaBa y paroBUMa y TOoKy 19 Bujeka, ca moceOHHMM OCBPTOM
Ha Benuku par on 1876-1878.r. Ilpumjepm moka3syjy na je OAHOC Tpema
pameHHIIMMA U 3apo0JbeHUIIMMA OO Kpajibe XyMaH. 3apoOJbeHHIM Cy ce
CII000THO KpeTajy Mo IPHOTOPCKOj ipecToru Lletnmy n Onnm 3amtuheHn
0]l Ma KOj€ BpCTe MaJITpeTupama. Hajucrakuytuju 3apoossenrk Ocman naria-
TeHepaJI BUCOKOT paHra, MMao je XOTEJICKH CMjellTaj U 3HaYajHe TIPUBUIICTH]C.
[Tpumjepn mokasyjy Aa je momToBaHO MelyHapoqHO XyMaHHTapHO MPaBO
n JKeneBcka xonuBennyja. Tako ce Llpra T'opa mpuapyxuna mamom Opojy
€BPOIICKHX JIp>KaBa Koje Cy MOIIToBaje Mel)yHapoaHO XyMaHUTApHO MPaBO Y
To Bpujeme. Llpua ['opa je mpBa apkaBa Ha jyrocJIOBEHCKOM TOAPYY]jY Koja je
OCHOBaJjla XyMaHUTapHY OpraHu3anujy moj umeHom Llpsern kper 1875.1. Ha
[etumy, kaja je uCTOoBpeMeHo ocHoBaH u On00p 3a cmpadajyhe Xepyeeosye,
mro je y EBponm mo3apaB/beHO Kao BENMKHM YWH XyMOT KapakTepa.
XepleroBayky yCTaHak, KOju je OMO WHCTIIHPHCAaH U MOMOTHYT ca Lletuma,
Op30 je cTekao cunaruje y nuBmiIn3oBaHoj Espomnu, na je y [lapusy aBrycra
1875. ocHoBan MelyHapomHu KOMHT3ET 3a MOMON YCTaHUIIMMA, a HEIITO
kacHuje y Pumy Onbop 3a momoh jyrocioBeHckuM Hapoauma poTtuB Typcke.
VY Ilpornacy Mehynapomnor omoopa y Ilapusy, mopen ocraior, 3amicaHo
je: Ulaxa bopaya 3a cnobody, 0eadecem nyma ciradbuja no opojy u phaso
Haopycanu, yoapajy Ha nHajeehiu Konioc eapeapcku Koju Jdcusu Ha cpamomy
Hauwiee 8ujeka, U Ha OUBHO 4y00 Yecmo je nobjeda y3 ruxosy Xpaopocm...
[{proropuu cy kao mTo ce 3Ha Omnm Mel)y mpBUMa Koju Cy CBOjoj Opahu y
XepIroBUHH TPYKWIA CBECTpaHy MOMOh W CBOjUM XEPOjCKHM M XyMaHUM
npuMjepuMa 3aJUBWIIM CBHjET, Ila CMO ce Cc300r Tora OBUM IPHIIO3MMA
MOJICJeTUJIM Ha T€ CBUjETIIE U U3HAJ CBETra YOBJ€UHE MIPUM]Epe...
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RADE DELIBASIC

HUMAN RIGHTS’ POSITION AND THEIR IMPLEMENTATION IN
MONTENEGRO IN 19™ CENTURY

Abstract:

The idea of implementation of human rights most clearly emerges during 19th
Century wars with special emphasis on the Great War of 1876-1878. Examples of
extremely fair treatment of wounded and prisoners are shown. Prisoners could freely
walk through Montenegrin Royal Capital Cetinje and were protected from any sort of
mistreatment. The most prominent prisoner Osman Pasha — high-ranking general, had
hotel accommodation and significant privileges.

Such examples prove that the international rules on the protection of human rights
and Geneva Convention were respected. In this way, Montenegro joined a small group of
European countries that respected international human rights at that time. Montenegro is
the first state in Yugoslav region to found humanitarian organisation the Red Cross in 1875
in Cetinje at the same time when the Committee for suffering Herzegovians which was
greeted by Europe as a great human act. Herzegovian Uprising, inspired and supported
by Cetinje, soon gained liking in the civilized Europe, so that in Paris, in August 1875, the
International Committee to Aid the Insurgents, and a bit later in Rome the Committee to
aid the Yugoslav peoples against Turkey. In the Proclamation of International Committee
in Paris, beside other things, it was written: 4 handful of freedom warriors, twenty times
weaker in number and poorly armed, hit the greatest Barbarian colossus that lives to our
shame of our time, and to our surprise, they often win battles thanks to their courage...
The Montenegrins, which is well known, were the first to give all sort of support to their
brothers Herzegovians and amazed the world with their heroic and human deeds. That is
why we felt obliged to remind present generations of those shining and above all human
examples...
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Mupowy6 PAJIEBUR’

ITPOBJIEMU U3YYABAIBA PYCKOI' JESUKA Y
IIKOJIAMA IPHE I'OPE

Pycku je3uk, Hekajga Haj3aCTYIUBCHHU]H CTPAHH je3UK y HPHOTOPCKUM
IIKOJIaMa, ocsbebuX 20 roquHa H3y4yaBa ce CBE Mambe.

On pacnaga CCCP-a u COPJyrocnaruje, mHTEpecoBame yUCHHUKA 3a
yueme PYCKOI je3uKa 3HaTHO je cMameHo. Jlo Tora je JoBena M 3aKOHCKa
MOTyhHOCT J1a YYeHUIM U BUXOBU POAUTEIbH OHpajy je3uke koje he yuutu
BUXOBA J]jella, a TO Cy IO MPaBUIy €HIVIECKH, U OJHEJaBHO WTanWjaHCKH. 1
Pycu cy, 3a pa3nuky o 3amagHuX 3eMajba, 3a TO BpHjeMe Majo YYMHWIN Ha
MOMyJIapu3allijH CBOjer je3HKa.

W nopen oTnopa yueHHKa IpemMa pyCKOM je3UKY, Hallld HAaCTaBHHUILIA TOT
je3MKa MaKCHMAaJIHO C€ 3a/laXy Ha HeroBOj IOIMylIapu3allju U MOTHUBAIUjH
yUEHHMKA Pa3HUX aKTUBHOCTH M KPOY OZIjeJbeECKO, [Ip)KaBHO TakMUYEHE U
MehynapoaHe onuMIiijage pyckor je3uka y Pycuju.

[Topen yrBphene 3akoHCKe MOryhHOCTH OMpama je3uka, IPyKIHje ce
TEIIKO U300pUTH 3a PaBHOMjEPHUJU TPETMaH 3acTyMJBEHOCTH, jep OCHOBHA
IIKOJIau AUKTHpa KOHTHHYHUTET H3ydaBama, K0ja BeoMa Majo Jaje PycKoM naa
JMjeIM C OCTAJIUM je3ULUMa, jep ce YUEHHUIM 300T Meanja paauje omiIydyjy
3a EHIIECKHU M 300T OJIN3MHE 32 UTANjaHCKU je3HK.

Pycka ®eneparnuja y [Tonropumm orBopuia je Pycku KoH3ynmar, Koju je
npepacrao y Pycky ambacany. Pycu cy orBopunu KynrypHo-undopmaruBHu
uentap Mockse y Ilogropumm, Pycky 6mbaunorexky, opranuzoBanu Jlane
pycke kyntype, Jlane pyckor ¢unma Ha Letumy u [logropunu, W3noxoe
PYCKHMX CIHMKapa y HEKOJHKO LPHOTOPCKUX TpajoBa, MOAWUIIN CIIOMEHH-
ke A. C. Ilymkuny, I1. A. PoBuackom, Bnagumupy Buconkom, mOKIOHUIH
KIbUTE y BHIIE IPHOTOPCKUX IIKona, y bynBu orBopumu KyntypHu nenrap

' Muposby6 PaneBuh, mNpOCBjeTHH HAJ30pHHMK 3a PYCKH j€3WK y 3aBomy 3a
wkosictso Lpue T'ope
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,»BO3poKIeHe”, y capaimbi ¢ YIypKEHheM HacaTBHHMKA PYCKOT je3uka M
VipyxkemeM IPHOTOPCKO-PYCKOT IMpHjaTesbCTBA OpPraHU30BaId (pUHAIHA U
cynepduHaIHA TAKMUYCHA y PEIUTOBAY PYCKE TI0E3Hje U MjeBamby PYCKUX
njecama, OpraHu30BaHA 32 YUYEHUKE OCHOBHUX U CPEAbUX IIKOJIA U CTy/AEeHaTa
BHCOKOIIIKOJICKAX YCTaHOBA, Ha KOjUMa Cy C€ MCTAKJIHW YYEHUIIM OCHOBHHUX
IIKOJIA.

[Tporeknyn ABageCeTOrOAMIIBU MEPHOJl Y HACTaBU PYCKOT je3uKa y
OCHOBHHMM " cpeamuM mkonama Lpae [ope 6mo je Beoma Oypan. ITyno je
UCIIPUYAHO, CAaCTaHAKa OJpXaHO, MHcaMa HAlMCaHO U MeTHILUja MOCIaro
HaJIJISKHUM OpPTaHNMa O YBOh)emy CTpaHuX je3uKa U lbUXOBE 3aCTYIIJLEHOCTH
y TIOjeITMHUM OCHOBHUM U cpeamuM mkonama Lpue [ope. Panuja monutuka
u3yyaBama CTPAaHHUX je3uKa JoJla3uia je ,,003ro“, O] CaBe3HHX OpraHa,
npeko Ckynmtune Penyonuke Lpue ['ope. PaBHonpaBan TpetMan umaiu cy
PYCKH, €HITIECKH, (PPaHITyCKH U FheMavKH je3UK, ¥ 3aBUCHO OJ] HUHTEPECOBakba
YUEHHKA U BbUXOBUX POAMTEIhA MOTIIU CY C€ YBOAMTH INMAHCKH U UTAJINjaHCKH
JE3UK.

Kputnmm cy moceOHO OMIM M3IIOKEHN JTUPEKTOPH TMOjeNMHUX TITKOJIA.
[lkone cy mpeay3umajie cBe WITO je OMJIO Yy HUXOBO] MOhM Ja ce yuyeme
je3UKa pHjelIy Ha HajIIpaBeHUjU HAYMH. Y Tpakewmy 00jeKTUBHUX pjellemha
JIOJTA3HUJI0 Ce y CUTYalujy Ja Cy YYCHHUIM Y HEKUM IIIKoJIaMa, Kao Ha JIyTPHjH
U3BJIA4YMIM JTUCTHN U3 KOBepara, Ha KOjeM je MHUCalo KOoju he je3uK yuuTH.
Tamo rje poauTesbu HUjecy MOTIIN YTHIIATH Ha TOK oralaja, HCITMCUBAIH CY
MPUBPEMEHO CBOJY JIjelly U3 IIKOJIE U TPEKO Pa3HUX Be3a M BE3Ulla yIHCHUBAIN
uX y Apyry, na Ou, Kaj ce CTpacTu CMHpPE, IOHOBO Bpahasy y paHH]y LIKOIY.

3aBoj 3a IIKOJCTBO YKa3WBao je Ja ce MpoOieM MOXKe pPUjEeLIUTH
yBOhemeM JBa CTpaHa je3MKa. 3aKOHOJaBall je  IITUTHO YYEHHUKE Of
npekoMjepHor Opoja 4acoma. [IpemiokeHo je na ce yBene APYrd CTpaHu
je3uk (akynTaTMBHO, MOJ] YCJIOBOM Jia C€ MpHUjaBU HajMame 15 yueHuka, na
ce oljjeHa He YHOCH Y CBjeI0YaHCTBO M HE yTHUYe Ha ycrjex. M3menano je na
je mpobaem pujemieH. MehyTtum, y npakcu je 6uno apykuuje. Ponuressu cy
TPAKWIN J]a HUX0BA Jjela MpH YIUCY y CPeAmy IIKOIY MOTY OUpaTH je3uK
Koju kenme HacTtaBuTH. [lomrTo ¢ona yacoBa o0aBe3HOT W (HaKyITaTHBHOT
je3uka Huje OMO jelHaK, HM NporpaM HHUje MOrao OMUTH UCTH, 3HA4M, HU
JE3WIIM Ce HUjecy MOTJIM M3jeIHaYaBaTH. 3a PaBHOIIPABaH TPeTMaH 00aBe3HOT
U ,,He00aBE3HOT‘CTPaHOI je€3MKa y OCHOBHO] LIKOJIU YCJIOBH Cy CTBOPEHU
KaJga je W3jemHadeH YKyIHH Opoj JacoBa W WCTH HACTaBHH IPOTpPaM.
VY4eHuK 3aBpLICHOI OCMOT pa3pena, Y 3aBUCHOCTU Off HACTaBHOT IJIaHa U
onroBapajyher cmjepa rumHasuje, Tpeher Wil 4eTBPTOT CTETEeHa CTPyYHE
crpeme, y aJbeM IIKOJIOBakbY MOTao je U3y4aBaTH JPYTd CTPAHU je3UK

VY onpehuBamy cTpaHuX je3uka MoHeKa  HI MUHHCTapCTBO IPOCBjeTe U
HayKe HHje OMII0 JO0CJbeTHO. YBoheme, m300p M HaCTaBJhalkhe CTPAHOT je3UKa
3aBUCHJIO j€ M O]l MUHHMCTpa MpocBjeTe U Hayke. [lok ce jenaH MuHHCTap
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3ajarao 3a yBoheme JApyror cTpaHor jesuka, y3 pactepeherme HacTaBHOT
IUIAaHA ¥ FETOBO HACTABJBAGE Y CPEIFHb0] IIKONHM, JOTIE APYTH MHHHUCTap
HUje PacTepeTHO HACTABHU IUIaH, I1a jé YYCHHUK 3aBPLICHOT OCMOT pa3pena, y
3aBUCHOCTH OJf HACTABHOT IIJIaHA Y CPEARH-0j LIKOJIM MOpAao HAITyCTHTH jeJaH
3aMoveTy, M0 MPABWIIy PYCKH jE3WK, IITO C€ OIMaxX HETraTHMBHO O/Pa3UIIo
Ha BUINAK HACTABHOT Kajpa Yy Ikojama. Ha mpujeior 3a paBHONpPaBHUjH
TpETMaH 3aCTyMJbEHOCTH CTPAHMX je€3UKa, Tpehrn MUHHCTap je TOBOPHO, ,,HEKA
PYCKH je3uK uje Kao CBa KOHKYpPEHTHa poOa‘. UeTBpTH MHUHUCTAp Yy CKOPO
JBOCTPYKOM MaHJaTy (PUHAHCHPAO j€ CTUNCHIWjE JhEeTHHUX MIKOJIA PYCKOT
je3WKa HaCTaBHUKA M CTyJeHaTa, HarpajHa IyTOBama YYCHHKA-1T00jeTHIKA
PenyOonuukor m kacHuje [Ip)aBHOT TakMHuUECHa y 3Hamby PYCKOT je3uKa,
MehyHaponHe onuMnujane y Mocksu, fa O meTd (UHAHCHpamba CKPaTHoO
3a 50%, a MPOILIOTOAUINLE JHETHE LIKOJIE PYCKOT je3HKa, cenTeMOapcka
HarpajHa MyToBama Mo0jeqHrKa J[p>kaBHOT TaKMHUYeHa y 3HAaBmYy pPYCKOT
jesnka y MOCKBHU 1 OKTOOApCKa TAKMHYCHa YUCHUKA U HarpajgHa ImyToBamba
y4YeHHKa, CTy[eHaTa ¥ HacTaBHUKa Ha EBporcku (ecTBan pyckor jesmka
y Canxkr-IlerepOypry Huje ¢unancupao. [locimje yeTBOpoMjecedrHe mayse
n3a0paH je HOBU MUHHUCTAp.

[Tpuje 40 n BumIe ronuHa 3a cBe cTpane jesuke y Llpuoj l'opu, m3mehy
OCTaJIOT, MCTHIIaHA Cy U OBa MUTama, KOja Cy U IaHaC Marbe-BUIIIE aKTyeIHa,
U HUjecy pHjelIeHa:

1. CrpaHu je3uny Cy HEpaBHOIPABHO 3aCTYIUbEHHW Yy CEOCKUM |
IpaJICKUM IIIKOJIaMa,

2. ®aBopu3syje ce jelaH CTpaHu je3UK Ha MITETY JPYTOr,

3. lllxone ydenunuMa Hamehy cTpaHm je3WK MmpeMa pacroIOKHBOM
HACTaBHOM KaJIpy M YCTaJb€HO] TPAIHLIUjH,

4. YyGeHn1u cy HeIOBOJFHO KPEaTHBHHU M HUjeCy ycarialleHH ¢ Iporpa-
MCKHM Cajpxajuma,

5. HactaBHHUIM Cy HEZOBOJHHO METOJCKH MPUITPEMIBEHH 32 CABPEMEHO
Bol)em€ HACTABE U

6. Huje cmamena HezjesbHa HOpMa yacoBa ¢ 19 Ha 18 gacoBa.

Ja Om ce mocamamimH TPEeHI OMNajama H3ydaBamba PYCKOT je3uka
3aycTtaBuo, obpahamu cMo ce mpujenno3numa M 3axTjeBUMa MUHHCTapCTBY
npocsjere nHayke [lpue [ope, MunuctapcTBy oOpazoBama Pycke deneparnyje,
3aBofy 3a IIKOJICTBO, 3aBOAY 3a YIOCHHKE M HACTaBHA CPEICTBA, PYCKHM
KOH3YJIapHUM IpeAcTaBHUIMMA U Pyckoj ambacaau:

1. Jla ce ¢ w3yyaBameM PYCKOT je3WKa IOYHE OJ MPEAIIKOJICKOT
oOpa3oBama, MpBOT, APyror u Tpeher paspeaa oCHOBHE MIKoIe (paKyITaTUBHO
W Of1 YETBPTOT HACTABHU 110 HACTABHOM IUIaHY M MPOTPaMy JE€BETOTOHIIHE
OCHOBHE IITKOJI€ U 3aBPILETKA CPE/IHE IIKOIIE.

2. lTaMwunmctapcTBo0Opa3oBamanHayke PO moMoraey KoHCyaTaImjama
u3pajzie HaCTaBHUX MpOrpama PyCKOT je3uKa 3a IPEIIIKOICKO 00pa3oBame,
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NpPBHU, APYTH U Tpehu pa3pes OCHOBHE IIKOJIE U U300pY aJeKBaTHUX yIIOCHHKA
32 OCHOBHE U CpEeJIihe LIKOJIE.

3. Jla ce HacTaBHUIIMMAa PYCKOT je3WKa, Kao paHHje, HOIjelby]y
cTuneHauje JbeTwux mkona y Cankr-IlerepOypry, MockBu mim Ouiio kojem
pyckoM Tpany, - a y Llproj ['opu opranmsyjy ceMuHapm.

4. 3a noGjennuke [Ip>kaBHOI TakKMUYEHa y 3HaWy pPYCKOI' je3UKa
OpraHU30BaTH HarpajHa IyToBawma Yy Pycujy (Uporcasnu uncmumym
A.C.Ilywkun y Mockeu 00 o6e wiKoicke 200une npexuoa mpaouyujy
nosuearba  noojeonuxa /lpoicasnoe makmuueroa y 3HAIY pPYCKoe je3uka
(nadam ce 0a he ce najrosujum Cnopaszymom o capaorwu pujewiumuu u maj
npobnem).

AKo ce He peanu3yjy IUIaHMpaHE HJEje, PYCKH je3uK he ce Mambe
YUUTH Y HalllUM IIKOJIaMa, HACTaBHUIIM he paguTh ¢ MambuM OpojeM YUeHHUKa,
MambUM HEJjeJbHUM OpojeM YacoBa, yMameHOM IUIaTOM, JOJAaTHO pPaIuTH
WM ocTaTH 0e3 mocia ¥ OMTH MPUMOPAHM Ja TPake JAPYro PagHoO MjecTo,
KOj€ jeé y OBOj KPM3HOj CHTYyalllju BeOMa TEIIKO Hahw..

Jomr mpuje pecdopme, 3axXTHjeBaHO je Aa y yrmoTpeOu Oymy yrOeHHIH
u3 Pycuje ( HepeanmmzoBanu CriopazyM ¢ J[p>kaBHUM MHCTUTYTOM PYCKOT
jesuka ,,A.C.Ilymkun® y Mocksu 1998. u 2005. romune, 300r (prHaHCH]CKUX
pasiiora HHjecy MoJpKaly Hame MUHUCTapCTBO MPOCBjeTe M HAyKe U 3aBOJ
3a yiiOEHUKE ¥ HaCTaBHA CPECTBA).

PedopMckumM 3axTjeBMMa MpeIMETHE KOMHCHjE 33 CTPAaHE je3WKe Cy
npemMa CTaHAapIuMa U HUBOMMA 3Hamka Ca CBOJUM CIeHU(UIHOCTAMA 32 CBE
CTpaHe je3UKe Halucaae yjeAHaueHe HacTaBHe porpame (3a OCHOBHY IIIKOITY,
TUMHA31jy ¥ TPOTOIUIILE U CPEAbe CTPyUHE, PBU, Apyru U Tpehu crpanu
J€3HK), Ka0 OCHOBY 32 TICambe IIPHOTOPCKUX yIIOeHHKa, Mel)y BbrMa U 3a pyCKH
jesuk. Mehytum, uekano ce mecrt-cenam roauna, 1o ¢pedpyapa 2010. rogune.
3axBasbyjyhu aHrakoBamy IpHOTOpCKOT ambacajgopa y Pyckoj @enepanuju,
OuWBIIIEr MUHHUCTpA MPOCBjeTe W HayKe, HA TIOMOITY je peain3alija Mmucama
CaBpeMeHMX pyckux yrioeHuka 3a mkone Llpue T'ope.

[Tocnuje roquHy ¥ 1O KOPECTIOHICHITH]E C IPHOTOPCKUM aM0acaopoM
y Pyckoj @enepanuju, moueTkoM ¢pedpyapa oBe TOAMHE CTUTAO j€ IOTHC J1a Ce
pHjely BUIIEACIICHN]CKa M/Ieja MHcamba yIOEHUKa PYCKOT je3UKa 3a YUCHUKE
npHoropckux mkona. [TocpencTBom Hamer ambacagopa, MUHHCTapCTBO
MPOCBjeTe M HAyKe je CBOJUM 3axTjeBOM KOoHKypucano kon donpa ,.Pycku
Mup“ y MockBH 3a 0/1jerry MHAHCH]CKHIX CpPEICTaBa 3a MUCAhe CaBPEMEHUX
yuOeHuka pyckor jesuka npema crangapauma Casjera EBpome, y uunjem
he pamy ydecTBOBaTHM pYCKH M ILPHOTOPCKH CTPY4YHalld, METOAWYapu
Jlp>xaBHOT HHCTHTYyTa pyckor jesuka ,,A.C. [Tymkua™y Mocksu. Y 3aBomy
3a IIKOJICTBO 3aBpPILUEHH YNUTHUIM TOCIATH Cy HACTaBHMIIMMA PYCKOT
je3WKa y OCHOBHUM M CpEIBbUM IIKOJIaMa J1a J1ajy CBoja BUhema Tocaaanimbe
peanu3alyje HaCTaBHUX Mporpama, udje he ce ymjecHe npumjendoe yrpaautu
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y peBU3Wjy HACTaBHHHUX NpOrpamMa, Kako OM ayTOPCKH TUMOBH PYCKUX H
[PHOTOPCKUX CTPyUYHhaKka I10YeH IHCamhe YIIOeHHKa, KAKBE NMajy YUCHUIIH
OCTaJMX CTPaHMX je3uka. Paj Ha KOHAYHOM JOTOBOpY peanuzanuje Ouhe
pHjelIeH KpajeM arnpuiia Tekyhe roguse.

Pacnagom [pxasue 3ajeqnune Lpra ['opa u Cp6wuja, Lpua ['opa Huje
umana ambacanopa y Pyckoj @enepanuju u 61o je 3acToj y KOMYHUKAIHjH
c Pyckom ®enepammjom. OOpahama paHMjUM pPYCKHUM JIUIUIOMAaTCKHM
MpeACTaBHUIIMMA U OTIPaBHHUIIMMA TTOCIIOBA JI0 OTBapama Pyckor koH3ynara
y Lpnoj I'opu u Pycke ambacane, ocrajana cy Ha obehawuma: ,,Bu camo
panure, Buajehemo!*

OtBapameM Kyntypror napopmaruBHor neHrpa Mockse y [Toaropuru
n Pycke ambacage, momackom ambacagopa W JUINIOMAaTckor ocoOJma,
CTame ce MPOMHUjEHMNI0. 3a KpaTKo BpHjeMe BHINE je MOCTUTHYTO HEro 3a
nporekiu nepuoa. IIpencrasauim Pycke ambacaze cy npucyTHUjU y momohu
nomynapusanuje pyckor jesmka Y LlpHoj T'opu. Opranusyjy pasHOBpcHE
kyntypHe wManudecramuje y KUL-y Mockse y [loaropuiu, Hukmuhy u
JIpYTUM LPHOTOPCKUM TpanoBuma: JlaHe pycke KynType, pyckor ¢uiMa,
n310k0e pYCKHUX CIMKapa, TOCTOBama PYCKHX IHHcala OpraHU30BambEe
cemuHapa (Ha KojeM je mpucycTBoBasio Buime o7 70 pyckux mpodecopa),
nocjehyjy mIKosie, MOIyHkaBajy IIKOJICKE OMOMMOTEKE PYCKHM KHbUTaMma,
y4ecTBYjy y (GUHAHCUpamy IMyTHUX TPOLIKOBA YYEHUIMMA-N00jeIHUIIIMA
Jlp’KaBHOT TaKMUYeHa y 3HaWmY PYCKOT je3uKa, MOAP)KaBajy aKTHBHOCTH
peuuTaropa pycke Ioe3dje M IjeBalkbe pPYyCKUX Ijecama, Harpabhyjy
nmoOjeTHIKe BPUjeTHUM HarpajaamMa, 0JjeJbyjy CTHIICHIU]E 3a CTyIHpamke Y
P®, nonpuHoce ycnjeniHujeM pangy Yapykelma HaCTaBHUKA PYCKOT je3HKa
Lpue T'ope n yunameme Yapyxkema y MAIIPJAJI (mompskaBajy capaamy ¢
VYnpyKembeM HPHOTOPCKO-PYCKOT MPHjaTesbCTBA). 3a y3BpAaT, HAIIM YYCHUIH 1
HACTaBHUIIM PYCKOT je3UKa Cy €HTY3HjacTH, KOju IpeMa CBOjuM MoryhHocTUMa
TIOTTYJIAPHINTy HM3y4YaBamke PYCKOT je3WKa y CBOJUM IIKOJIaMa, O0MIbEeKaBajy
3Ha4yajHEe JaTyMe U3 PyCKe HCTOpHje U PYCKe KYIType, Ip:Ke YacoBE PyCKOT
jesuka ucnpen criomennka A.C. [lymkuny, B. Bucoukom, mnpeko /IpxasHor
TaKMUYEHa y 3HABY PYCKOT je3WKa CTHXKY J0 MOCKOBCKHX OJHMMIIHjaja,
EBporickor mehyHapogHor ¢ectuBana pyckor je3wka, OCBajajy M 3jaTHE
Menasee. Y HapeaHOM NMepHoLy IUIaHHpaHE Cy OCTBAPUBE aKTHMBHOCTH.

W3na3 u3 Mame 3acTyIUbEHOCTH Yyuema pycKor jesuka y LlpHOj
lTopn u BHEroBoM OXHBJbABAKY j€ y aHraXoBamwy JBHje amOacale W JBa
MHHHUCTapCTBa MPOCBjeTe U HayKe.

Y TOoM LuJBY, NMPOCBjJETHH HAJ30pHHUK 3a PYCKH jE3UK, ayTOp OBHX
pernoBa, CacTaBHO j€ PEAOBHY TOAUIIKY HH(OpMANHjy O 3aCTYIJBEHOCTH
pyckor jesuka y mkonama Llpue ['ope, koja he mociyxutu cagaimimoj u 0yayhoj
YIIOPEIHO] aHAJM3U 3aCTYIIJBEHOCTH OBOT je3WKa 3aBOMY 3a IIKOJICTBO H
3aBofy 3a ylIOEHHKE M HACTaBHA CPEJCTBA 3a IUIAHUPamkE TUPAXKa yIIOCHUKA.
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Jajemo HajOuTHHMja moriaBsba U3 MHpopmanuje, cBeeHa Ha CTaTUCTUYKE
HosiaTKe:

puaor 1

CyMapHM u3BjelITaj 3aCTYNIJbeHOCTH PYCKOT je3MKa Yy OCHOBHUM
mkogama [pue Fope mxkoscke 2009/10. roquna

YKynHOY4YeHHKa Bp.yu.

bp. Y OCHOBHUM 3.9 3p. | 4p. | Sp.| 6.p. | 7p. | 8p. | 9.p. | YkynHO
IIKOJIamMa P:

IIpoue-
HaT

Ipau ctpanu 45855 | 140 | 151 | 71 | 210|378 | 268 | 186 | 1404 | 3,06

je3uK
2. ﬁgﬁiﬂ CTPAIL | 45855 9 | 66 | 270|959 (1738|360 | 3402 | 7.42
3. | 300pHwm je3nk 45855 2135(1464| 644 | 4246 9,26
4, :;i?“am““a 45855 52 341 [1624] 35 | 20 | 13 | 2085 | 4,55

VKYITHO 45855 | 140 | 212 | 478 |2281(3409|3490|1203| 11137 | 24,29

Hacrapuu kagap mk. 2009/10. roqune
Bpoj npenverHn HacTaBHHKA (IIIKOJICKA CIIPEMa)

1. HacraBHuk 104
2. [Ipodecop 35
3. Marucrap -
4. JloxTop HayKa -
VKyIHO HACTaBHUKA PYCKOT je3UKa: 139
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Hpuutor 2

CIIMCAK CPEABUX HIKOJIA Y HPHOJ I'OPH Y KOJUMA CE
N3YYABA PYCKHU JE3UK Y LIKOJICKOJ 2009 /10. TOOAMHE
CymapHu u3BjelTaj 3acTyIlJbeHOCTH PYCKOT je3uKa
mkoJscke 2009/10. ronnHa
Yuopeanu nogauu

Bp.oj T'umuasuja Jesuk 1.pa3. | 2pa3. | 3.pa3. | 4.pa3. | Ykynuo | IIpouen.
1. Tumnasuja ljes. | 214 | 283 | 340 | 326 | 1163 3,66
2. I'mvuasuja 2.jes. 853 646 612 581 2418 7,62
YKYITHO 1067 | 923 | 952 | 907 | 3582 11,28
Bpoj quBoiiz?TiHmEe Jesux l.pa3. | 2pa3. | 3.pa3. | 4.pa3. | YkynHo | [IpomeH.
|, | dersoporommmmee | Loy | soa | oa1s | 446 | 1809 5,70
MIKOJIC
o, | Hemsoporommmise | 5|y 72 131 | 521 | 2201 6,93
TTKOJIC
YKYITHO 558 | 576 | 596 | 967 | 4010 | 12,63
Bpoj Tpo;iiil:lﬁe Jesux 1. pas. 2 pas. 3.pa3. |VYkymnno| Ilpouesn.
. | [Tporoauue Ljes. 170 192 102 464 1,46
LIKOJIC
o, | Tporomumme 2.jes. 40 36 27 103 0,33
TIKOJIC
YKYIIHO 210 228 129 567 1,79
| vkvoHo | | 1835 | 1727 | 1627 | 2441 [ 1592 [ 2570 |

CnHcak HaCTaBHHKA PYCKOI je3HKa y cpeAlnnM mKojgama Lpuae
T'ope mk. 2009/10. roqune
HacraBun kagap mkoscke 2009/10. ronune

Bpoj mpenmeTHn HacTaBHUKA (IIKOJICKA CIIpeMa) Ikomncka cripema

1. HactaBuuk -

2. IIpodecop 58

3. Marucrap -

4. JloxTop Hayka -

VYKYIHO NpeMETHNX HACTaBHHUKA PYCKOT je3HKa: 58 nmpodecopa
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Ipnior 3

A) Ioganu o 3acTYIULEHOCTH PYCKOT je3uKa y
OCHOBHM HIKOJIaMa

3acTyIUbeHOCT PYCKOT je3WKa y OCHOBHHMM IKoJ1aMa mnpexo 1000

YueHuka
Pen. 6p. [kona. Mjecto. Bp. yu.
1. JY OlI ,,Mapko Mubanos®, bujerno [Tosbe 375
2. JY Ol ,,Pudar Bypuesuh Tpmo*, bujeno [Tosse 123
3. JY OllI ,,Byk Kapanuh®, - bepane 70
4. JY Ol ,,Panomup Mutposuh®, bepane 146
5. JY Ol ,,Byko JoBoBuh*, JlanmmoBrpan 402
6. JY OLI* Munesa Jlajouh®, Hukmmhy 199
7. JY Ol ,,Xajpo LHlaxmanosuh®, ITnas 172
8. JY OlI "Panojuna Ieposuh", Ilonropuma 341
9. JY Ol ,,boxunap Bykosuh' [Tonropruanun®, [loaropuiia 591
10. JY OHI"Op Hparuma Meanosuh", Tloaropuna 264
11. JY Ol "TlaBne PoBuncku", [loaropuia 196
12. JY Ol "Munan Byxoruh", I'omy6osiu, IToxropumna 662
13. JY OIL,,Oxtoux*, Iloaropuna 256
14. JY Ol ,,25.maj“, Poxaje 89
VYkynHo 3886
3acTyIUbEHOCT PYCKOT je3uKa
y ocHOBHUM mikoaama ox 500 1o 1000 yyenuka
Pen [komna. Mjecto. bp. yu.
1. JY OII ,,bajo Jojuh®, - AHnpujeBuna 40
2. Jy oll,,Jy Ol "Ayuran Kopah* y Bujenom [ossy 177
3. JY OlI ,,Pucro Parkosuh® y Bujenom [Tosby 204
4. JY Ol "Bnanucnas Pubunukap", Pacoso y bujenom Ilomy 132
5. JY OlI ,,Pucto Manojnosuh* y Konammmny 290
6. JY OlII ,,Anekca beho hunac*y MojkoBity 172
7. Jy Ol ,Jlyka CumonoBuh*, - Hukmmh 32
8. JV Ol «Omra INonosuhy», Hukiuh 115
9. JY OlI «JY OUI ,,Munuja Hukuesuh“y Hukmuhy 60
10. JY Ol ,, Patko XKapuh* y Hukmmhy 82
I1. JY Ol ,,bpaha Pubap*, Bunycu , — Hukmmuh 194
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12. JY OlI ,,bpaha Jlabynosuh* y Hukmuh 21
13. Jy OlIll ,Jaromr Kontuh* , Ctpamesuny, y Huxmmhy 215
14. JY Oll ,,ITadep Huxouesuh y I'ycumy, - [1nas 123
15. JY OIll ,,Puctan ITaBnosuh® y [libeBsbrMa 98
16. JY Ol ,,bomko byxa“ y IlibeBbuma 239
17. JV OIlI ,.Bnagumup Hazop* y Ilonropuuu 113
18. JY OIlI ,,.Bnago Munuh®, Jloma [opuiia, - [Toaropuria 149
19. JY OI1I ,,JloBhencku maprusancku oapen , Lletume 36
20. Jy ol ,,Bberom®, Cnyx, - Jlanunosrpazn 142
21. JV Ol “Pucran ITaBnosuh®, IlieBiba 201
VYkymHO 2835

3acTyl/beHOCT PYCKOT je3uKa
y ocHOBHUM mKoJgama o 200 xo 500 yuenuka

Pen. 6p. [Ikomna. Mjecro. bp. yu.
1. JY OUI «Pudar bypuesuh-Tpriuoy», bujeno IMosbe 118
2. JY OIII “Byk Kapanuh®, buctpuna kon bujenor [Tossa 72
3. JY OIlI ,,ITaBxne XKwmxuh*, thbermeno xon bujenor [Toska 180
4. JY OlI ,,bpaha Pubap* y 3arony xox bujenor ITossa 148
5. JYy OI1I ,.9. maj*, Cytusas, - bujeno ITosbe 126
6. VY OIl ,,Henaxycu“, Henaxycu, bujeno ITosse 143
7. JY OlI ,,Maxmyt Anposuh®, Iletwuria, - bepane 108
8. JY Ol ,,qyman O6panosuh® Ha XKabibaky 186
9. JY Ol ,,Iyman bojosuh*, Hukmmhka XKymna, Hukmmh 182
10. JY Olll ,,Janko MuhynoBuh®, Momrranuna, Hukmmh 209
11. JY OlIlI ,,MiBan Bymosuh*, Bunposas, - Hukmh 161
12. JY OlI «Mwunyn MBanosuh», bumeso, - Poxaje 71
13. JY OllI“bpaha Tomamosuh®, Ilmyxune 130
14. JY OIII “3apuja Byjomesuh*, Mararyxwu, -Ilogropuna 253
15. JY OlI ,,bah“, Bah, -Poxaje 133
16. JY OUI ,,bparctBo-jenuncteo®, Ckapemnauya, - Poxaje 35
17. JY OllI“Moma Jlopuuna®, Jlowa JloBHuia, - Poxaje. 118

VYkynHO 2373
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3acTyIUbeHOCT PYCKOT je3MKa Y 0CHOBHUM
mkogama ucnoa 200 yuennka

Pen. 6p. [Ixona. Mjecro. Bp. yu.
1. JY Ol ,,Munuh Kepanosuh®, Komyxe, - AHIpujeBuna 13
2. JY Ol ,,JoBan Tomameruh*, Bupmna3ap, -bap 50
3. JY OUI ,,BparctBo-jenunctso™, Bypasuu, - bap 15
4. JY OlI ,;beph Kacrpuoru Cxennepbder®, Octpoc, - bap 68
5. JY Ol ,,Anexca beho bunac®, PaBna Pujeka, - bujeno ITosse 95
6. JY Ol ,,Mnanoct*, Kame, bujeno [Tosse 58
7. JY Ol ,,Byk Kapayuh*, buctpuia, - bujesno [Tosbe 72
8. JY Ol ,,Kpcro Panojesuh®, Tomameso, - bujeno Ilosme 84
9. JV Ol ,,Munosan Jeauh*, [TaBuno [Tosbe 64
10. JY oll , ,Ulykpuja Mehenosuh®, Tonujeso, bujeno [Tosse 68
11. JY OllI ,,Munomup bBanosuh*, Cymmna, - bujeno ITosse 77
12. JY OllI“Tonyura®, Tomymia, - bujeno [Tosbe 56
13. JY OIlI ,,25. Maj*, Bpbuna, - bepane 42
14. JV Ol ,,ITonuua®, Ilonuua, - bepane 78
15. JY Ol ,,loma Pxxanuna“, lowa Pxanuna, - bepane 105
16. JY Ol ,,Byxkajno Kykam* Illexynap, - Bepane 33
17. JY Ol ,,.Bnanucnas Pajko Kopah®, llItutape, - bepaue 15
18. JY Ol , Jly6rune®, JIyounune, - bepane 30
19. JV Ol ,,Tpuesu*, Tpneswu, - bepane 82
20. JY Ol , Tyname®, Tyname, - bepane Hewma nox.
21. JV Ol ,,CaBun bop*“,- bepane 41
22. JY OlUI ,,braxxo Mpaxosuh®, [lomu 3arapau, - JlaHunoBrpan 8
23. JY OlI “Mmunocas Konenmmh®, Crnam Ha 3ety, - [laHnnoBrpan 17
24. JY OlI “Byk Kuexesuh®, berosyha, -XKadspak 22
25. JY OUI “Hp Jarom Bemosuh*, bape Kpasscke, - Komammn 21
26. JY OlI “Bojun Yenuh*, [Iparosuha ITosbe, Konamia 19
27. JY OUI “Mojcuje Credanosuh, Manactup Mopaua, - Konarurix 21
28. JY OlI ,,Mehypjeqje”, Mehypjeuje- Komammu 31
29. JY Ol ,,Panomup PakoueBuh®, [Ipomrheme, - MojkoBarg 34
30. JY OlI ,,MunoBan PakoueBuh*, Jlenenarn, MojkoBan 32
31. JY Ol ,,Ayman HBykanosuh®, Jlykoro, - Hukmih 14
32. JY Ol ,,lo6pucnas ‘b. Pagynosuh®, - boretnhe, Hukmh 21
33. JY Ol ,,bpaha bynmajuh®, - Huxmmh 14
34, JV Ol ,,ITasne KoBauesuh*, Hukmmh 23
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35. JY Ol ,,dparaun KoBauesuh®, Hymo, - Huxmmh 15
36. JY OllI ,,Pane [epouh®, Benumibe, - Hukmmh 14
37. JY OUI “Josan [paranuh®, Ilerposuhn, Hukmmh 10
38. JY OIlI ,,JoBan I'mwaroBuh*, Bpahenosuhe, - Hukmih 18
39. JY Ol ,,bpanko Bummuh®, Hukmmh, Hewma moz.
40. JY OlI ,,behko JoBouh®, Crabna, [TnyxuHe 2
41. JY OlI ,,bajo [Tusspanun®, Joma bpesHa, - [Tnyxunne 2
42. JV OI1I “Kpymeso*, Kpyueso, - IibeBiba 4
43. JY OlIlI ,,Panoje Kontuh*, ['panan, - [I5seBipa 17
44, Jy OlIlI ,,Jaxy6 KyOyp“, bossanuhu, -I1rpeBiba 18
45. JY Ol “ITymian MBosuh®, Kocanwua, - [ibeBiba 40
46. JY OllI“Panmoje Tommh*, Cpaanos ['po6,- [libeBiba 25
47. JY Ol ,,Muxauno Xyruh*, Ouak, -[I5eeBipa 43
48. JY Ol “Marapyre, Marapyre, - [libeBipa 12
49. JY Ol ,.Bnagumup Ponosuh®, Illyna,- IlspeBiba 23
50. JY Olll“bparctBo —jequncTo‘, KoBauepuhu, - [IibeBiba 5
51. JY Ol “)Kusko [lysep®, boboBo, [I5reBaspa 12
52. JY Ol “Mune Ilepynmunh*, Maoue, - [15peBiba 35
53. JYOII ,,Huko Mapaw®, Bujeno ITosbe, [Toaropuia 132
54. JY OIII “beph Kacrpuoru Crenaepder, Octpoc, - [lonropuia 43
55. JY Ol “boxo Ipenesuh®, Youu, - [Toaropuiia 30
56. Jy Oll , IThenan bykuh*, JlujeBa Pujexa, - IToqropuma 12
57. JY OIlI ,,18.0xt00ap*, buoue,- Iloxropuma 11
S8. JY OlI ,,Bojun IMonosuh®, Ipesra, - [Toaropuna 14
59. JY Olll ,,bouiko Pagynosuh®, Komanu, - [Toaropuma 6
60. JY OlIlI ,,CaBo Kaxuh*, bapyrana, - [Togropumna 30
61. JY Ol “Mupocnas Byposuh*, bamrga, - Poxaje Hewma nop.
62. JY Ol ,,banoruhe”, banoruhe, - Poxaje 77
63 JY Oll ,,Panoje Yusmosuh*, O3punuhe, Hukiih 57
64. JY OIlI “Bykosuia“, bykosuna, Poxaje 82
65. JY OlI “Bbopo Bykmuposuh®, Pujexa Llprojesuha, - Lletnme 22
66. JY Ol “Ulymo ITemmkan, Tpemmeso, - Lletume 13
67. JY OUI “25.maj*, I1laBHuK Hewma mnop.
68. JY OllI“JoBan hoposuh*, ['opma bykosuiia, - [llaBHHK 9
69. Jy Ol ,,ITerap Jdemouh*, Mypuna, [11aB 105
VYkymHO 2351
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OcHoOBHe LIKOJIe Yy KOjUMA ce He u3y4yaBa
pycku je3uk npexo 1000 yuenuka

Pen. 6p.

[Ikona. Mjecto.

JY Oll ,Jyrocnasuja“, bap

JV OLI IIpBa ocHoBHa 1koia, bynsa

JV Ol Ipyra ocnoBHa mikoina, bynsa

JV Ol «Canko AsbkoBuhy, - [libeBiba

JY OI «bopo herkouhy, - [Tlogropuma

JY OlI «Munopan Myca Byp3an», [Tonropuma

JY OII «bpanxo boxxosuhy, - [Toaropuma

JYOI ,,Makcum ['opku*, Iloaropuma.

D I B A I Bl Bl

JY Ol ..CyTjecka®, - [Toaropuia

_.
e

JY Ol . Maxwmyt Jlekuh*, Ty3u, - [Toaropuiia

—_
—_

JY Ol . IlIramnap Makapwuje®, - [loaropua

_.
L

JY OUI ,,MycradlIlehanun““,Poxaje

—_
W

JV Ol ,,iparo Manosuh*, Tusar

._
>

JY Ol ,,Mapuan Turo®, Ynuus

—_
(93}

JV Ol ,,Jamo [MaBuunh®, Xepuer Hosu

OcHOBHe LIKO/1e Y KOjJIMA ce He H3y4aBa
pycku je3ux_oa 500 xo 1000 yuenuka

Pen. 6p.

[kona. Mjecto.

JY Ol ,, bnaxo JokoB-Opnanauh®, - bap

JV Ol ,,Mekcuko®, - bap

JY Ol «tberomy, - Korop

JY Ol ,,CaBo Mnuh* — Kotop

JY Ol ,,Cago IlejanoBuh®, - [Tonropua

JY Ol «Byx Kaparymhy, - [Togroprma

JV Ol ,,Mapko Musbanos*, - Iloxropuua

JY Ol «bomko Crpyrapy, Ynums

Al S B AT I Il ol

JY Ol «benpu Enmzara», Bragunmup, Ymms

_.
e

JY OlI ,,Munau Bykosuh®, Xepuer Hosu

—_
—

JY OII ,,Opjencknu 6aramon™, Xepuer HoBu

_.
N

JY Ol ,JloBhenckn maptuzancku oapen  Ha Lletumy
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OcHoOBHe LIKOJIe Y KOjUMa ce He u3y4aBa
pycku jeuk oa 200 no 500 yuenuka

Pen. op.

[lkoma. MjecTo.

JY OIII «Kexkeny, - bap

JY OHI «Cpbwuja», - bap

JY OUI «Awnto bBenosuh», bap

JY OUI «MpkojeBuhu», Mprojesuhen - bap

JY OlI «Huxona Bypkosuhy», Paranosnhn, - Korop

JY OIII «28. HoBembapy, unoma, Ty3u, - [lonropuia

JY Ol «benpu Enuzaray», Bnagumup, Ynuumsm

ol N RN Nl I Il N N

JY OlI «Mnuja Kummhy, 3enennka, Xeprer Hou

OcHoBHe LIKOJIe Y KOjUMA ce He u3y4aBa
pycku je3uk ucnog 200 yueHuka

Pen. 6p.

[koma. Mjecto.

JY OlI“Mupko Cpaenruh®, [Terposan ua mopy, - byasa,

JY OIlI “Besmko dpobmakoBuh®, Kotop,

JYy ol ,,1Bo Busun®, Kotop

JY Ol “Jeaunctro*, Ckopah, -IToaropuia,

Jy Ol ,,Mapxo Hymymosuh®, 1llToj, -Vnmum,

SN NN ol ol B e

JY OIlI “bpanko bpunnh®, Panosuhin, -Tusar,

b) lloganm o 3acTyn/beHOCTHH
PYCKOT je3uKa y cpeilbMM HIK0JIaMa

3acTyIUbeHOCT PYCKOT je3nKa
y cpeamuM mkosgama npexko 1000 yuennka

Pen. 6p.

[komna. Mjecto. Bp. yu.

JY I'mmuasuja ,,Crojan Lleposuh y Hukimuhy 464

JY ExoHOMCKO-yrocTuTesbecka mkoia y Hukmmhy 198

JY T'mmuasuja "Cno6onan Llkeposuh" y [Toaropunu 409

JY Exonomcka mkoinua "Mupko Bemosuh" y ITogropunun 80

JY Menununcka mkona y [oaropuiu 125

JY Mammncka mxonuna "VBan Yekokosuh" y [loaropumu 115

JY Cpenma mkonuna “Cepruje Cranuh®, - [logropumna 437

JY Cpenma mxonua "VBan ['opan - KoBaunh", - Xepuer Hosu 3

Al Sl BN BN IRl ol Il B e

JY Cpenma mkonma"bparcTBo-jennHcTBO" y YIIumy 63

VYkynHo
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3acTyn/beHOCT PYCKOT je3UKa y CpeIlbuM HIKoJIaMa

o1 500 1o 1000 yuenuxa

Pen. 0p. [koma. Mjecto. Bp. yu.
1. JY T'mmuasuja Huxo Ponosuh" bap 12
2. VYV JV Cpenmwa nosponpuspeana mkona bap 3
3. JY I'mmuasmja ,,JTanto Mammmmh®, bepane 101
4. JV Cpenmwa eKOHOMCKO-yrocTuTesbeka Ikon bap 18
S. JY Menmununcka mkona bepane 232
6. JY Cpenma mxonma "Bykagnn Bykagnnosuh" Bepane 202
7. JY Cpenma crpyuna mikona bujeno ITosbe 359
8. JY T'umuasuja "Munoje Jobpaminnosuh" Bujeno [Tosbe 547
9. JY Cpenma enexrpo-ekoHoMcka mikona bujerno IMosse 291
10. JVY TIpsa cpenma 1mkona, - Huxmmh Hewma non,
11. JY Enexrpomeranypiuka mkon Hukimh 41
12. JY Mjemosura mkona "beho bammh" [Tnas 187
13. JY T'mmuaswuja ,, Tanacwuje IlejatoBuh®, I1beBiba 281
14. JY Cpenma ctpyuna mkona [lyeeBiba 204
JY T'paheBuncko-reonercka mxona "Umx. Mapko Panesuh”
15. Ioaropurma 52
JY Cpenma enexrporexnudka mkoia «Baco Anurpynnh»
16. TMoaropuia 8
JY Cpenma crpyuna mkonua ,,Criacoje Pacnonosuh®
17. [oaropuma 181
18. JY I'mmnaswuja ,,30. cenrembap® Poxaje 207
19. JY Cpenma ctpyuna mkona Poxaje 137
20. JY MjemoBura cpenma mmkona ,,Miaagoct Tusar 74
VYkynHo 3137
3acTyIUbEHOCT PYCKOT je3Ka y cpellbHM HIK0JIaMa
01200 10 500 yyeHnunka
P. 6p.. [kona. Mjecro. bp. yu.
1. JY Cpenma MjenoBuTa MKoI AHIpUjEBHUILA 77
2. 1Y Cpeana erpyana woms._ Bepapie 9
JY Cpenma wkona "[erap [Ipsu [Terposuh - tberom" ,
3. - JlanunoBrpan 314
4. JY Cpenma crpyuna mkona "bpaha Cennh" Konamma 439
5. JY Cpenma mkona "Bykcan Bykuh* Mojkosarg 395
6. JY T'mmuasuja Ha Lletumy 62
7. JY Cpenma crpyuyna mkona Ha Lletumy 50
VYkynHo 1347
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3acTyn/beHOCT PYCKOT je3UKa y CPelhbuM IIK0JIaMa
ucnon 200 yyeHuka

[koma. Mjecto. Bp. yu.

JY Cpenma wmjemosuta mxona Ilmyxune 117

JY Cpenmwa nosponpuBpenna mkona [llaBHuk 36

JY I'mmuaswuja ,,Jlyqa“ Iloaropuma 7 32

JY Cpenma mxona ,,17. centembap* Ha JXKabipaxy 108

VYkymnHo
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He3acTyn/beHocT pycKoOr je3suka y cpelmhbuM HIKoJIamMma
npexo 1000 yyenunka

P.op.

[koma. MjecTo.

HEMa

He3acTynsbeHocT PycKoOr je3uka y cpeImhbuM HIKoJamMa
01 500 10 1000 yuenuka

P.op.

[kona. Mjecto.

JY Cpenmwa mxona ,,Jlanuno Kum®, Bynsa

JY I'mvnasuja Kotop

He3acTynibeHoCT PycKoOr je3uka y cpelmhuM HIKoJamMa
01 200 10 500 yyeHuka

P.op.

[koma. Mjecto.

JV Cpenmwa nomopcka mkosia Korop

He3acTyn/beHocT pycKoOr je3uka y cpeImhbuM HIKoJIamMma
ucnon 200 yyenuka

[koma. Mjecto.

JY Cpenmwa my3uuka mkona Korop

JY My3snuka mxona ,,Baca [Tauh* Iloaropuma

JV Cpenma Mmy3uuka mkona, Aunpe Hasapa® Ilonropuna

JY Cpenma nukoBHa mikona ,Ilerap Jlybapna“ na Letumy

bl Pl e R Benl Kol

JY I'mmuaswuja ,,JIputa® Ynuum
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N3 UCTOPUJE HIKOJICTBA .






Anhenxa BYJIATOBU'R'

OBPA3OBAIBLE )KEHE HA TJIY IIPHE I'OPE ¥ XIX BUJEKY

Pe3ume: Pan npencrasipa ananusy oOpasoama sxene Ha Ty Llpue ope y XIX
BHUjeKy. Y pa3Bojy 1koicTBa Ha noapy4jy Lipae Tope myika gjena cy umasa npuopuTer.
Hwu npBum 3axornom o wixonama, nouujerom 1873. roquHe HUILNTA CE€ HHjE TPOM]jCHUIIO
y ToM morieny. Poautessu ¢y Omiin 00aBe3HH Jia ajby MYIIKY Ajelly Y IIKOIY, TOK UM
ce, UCTHM 3aKOHOM IMPENOpyYyHBalIO [a y LIKONY IIajby U JKSHCKY Jjelly, ITO 3HauH
Jla je IIKOJIOBamE Te Jijelle 3aBUCHIIO M Jlajbe O]l BOJbE pouTesba. bpoj skeHcke mjere y
[IKOJIaMa je pacTao, Maja Bpio cropo. bpoj mjeBojuniia koje ce mkoiryjy 6uo je Behu mo
BapommMa. Ho, n mopen cBux Hamnopa, cse 10 [IpBor cBjerckor para, y Ikojiama je Ouio
MaJIo JKEHCKE Jjere.

KibyuHe pujeun: sxeHa, o0pa3oBame, KO

YBoa

PasBurax mpocsjere y Llproj ['opu cBe 1o mouetka XX Bujeka Ouo je
n3pa3 CIOKEHUX U CrelU(PpUIHNX UCTOPHjCKHUX Npriiuka. Ha oBoM mpoctopy
Cy, Kao MaJIo IJije, Y CKJIOMY TeIIKUX U CIOKEHUX yCJIOBa, KAPAaKTEPUCTUYHU
YII0’KE€HH HallOPH J1a C€ HAITOPe10 ca HeTpecTaHOM 00pOOM 3a O/Ip>KaBOTBOPEH-E
U HE3aBUCHOCT, pa3BHjajy MOryhu BUIOBH IIPOCBJETHOT U KYJITYPHOT KHBOTA.
Munubewe na je LlpHoropmmma ,,jennHo 3aHUMame pat, a Oopba jemuHa
3a0aBa”, HETAUHO j€, WM TIaK HEMOTIIYHO U JeJHOCTpaHo, jep cy LipHoropiwy,
ceM paroBama U 0opOe, MOKa3uBajIl CMHCA0 U KUBH MHTEPEC 3a MPOCBjETY
U 32 HayKy.

Kao pujerko ko M pHjeTKO Kaja, MOCJbEABU BIaJapud M3 €roxe
Bnanukara Iipue Iope, Ilerap IIpsu m Ilerap [lpyru, uuHuim cy cBe

' Ip Aubenka Bynarosuh, npodecop Ha Bucokoj 1ikonu 3a 00pa3oBame BacruTada
y Hoom Cany. Pan je m3Box u3 IOKTOpCKe qucepTanyje ondpamena Ha OUao30pcrom
¢axynrery Yausep3urera y Hosom Cany.

193




mTo je OWio y HHXOBOj MOhM /1a MOACTAaKHY pa3Boj MPOCBjeTe U KYAType
y Lpuoj I'opu, Ha HaumH Kako je TO Owio Moryhe y THMM HCTOPH]CKHM
oxonHoctuma. Lpua Topa mma cBojy KyaTypy, CBOjy JYyXOBHOCT, BpHjEeIHY
YCMEHY TPaJIUIH]Y, CBOjy Gpuno3odujy kuBota. CBe IMITO IOCTOjH Y 00JIaCTH
nyxa, pe3yiTaHTa je Haciujel)eHOr W HOBOCTEYCHOT MCKYCTBAa MHHYJIUX U
CaBpPEMEHHjUX TeHEpalluja, OMHOCHO HUXOBHX HAjU3PA3UTHjUX, YIJIABHOM,
AQHOHMMHHX CTBapajana, KOjH Cy JaBajlil IedaT KYJITYPHO] OIIITOCTH H
HBECHUM BpHjeAHOCTHMA. PHjed je o ycMeHuM TBopOama M HOpMama Koje Cy
W3IMTCHYTE HA HUBO MPHHIIMIIA, O JYXOBHUM BPHUjEIHOCTHMA KOj€ Cy MOCTaje
CBOjUHA JIOMHWHaHTHe BehuHe, ommTe neTepMuHaHTe. Y MUTaBmYy je yCMEHa
dopmyna ayxa M ORyXOBJbaBama IPHOTOPCKOI YOBjeKa, ca 3HATHO BUILE
BAaCIIUTHOT HETo OOpa30BHOT eJeMeHTa y ceOu. MelhyTum, cTBapanamrso,
Kao aKIyja, Kao MOTEHIMjaHa MHANBUAyallHa KpeaTuBHA MOTYhHOCT, HEIITo
mro Tpeda MOKPEHYTH, PAa3BUTH, YCM]EPHUTH, jOUI YBHjEK Y LPHOTOPCKUM
yCIOBMMA HHje MMaJo IIaHce. Pasior Tome je mTo cy Jbyau ocrajanu 6e3
eJIeMEHTapHOT 00pa3oBama, OHOCHO, IITO HHje OMIIO IIKOJIa y KojuMa Ou ce
TUTAHCKH U CUCTEMATCKH CTUIAJIO 3Hame. be3 TakBuxX ycTaHOBa, APYIITBO KAO
1jeJIMHA, MOPAJIO je OUTH yCIOPEHO, J1a He KaKeMO 3a0CTajo Ou y pa3Bojy.
Crora cy, Bnaguke Lpue T'ope Ilerap IIpsu u Ilerap pyru, cBjecHu crama
CHUHTETH30BaHOT y M3PEYCHHM ITOCTaBKama, YMHWIM CBE IUTO je Omio y
IbUXOBO] MONM J1a KyITypHY CHTYyalujy M3MjeHe H y TOj o0nacTu aajy cBOj
VIMO, Cpa3MjepHO MaTepHjaTHUM MOTYhHOCTHMa JpiKaBe, jep je ympaBo oI
TOT YMHHOI[A 3aBUCHIIO KOJTMKH he OMTH yUYWHAK Ha MTOIU3akby OIIITE KYJITYpe,
3aIpaBO OHMX HEHUX KOMIIOHEHAaTa Koje Cy MOIJIe AaTH oapelheHu pesynrar.

WNako Huje OM0 3HauajHUjUX NPAKTUYHUX pe3yaTara y obiacTu
IIKOJICTBA U MPOCBjeTe, Kao AMjesa mupe Kyarype, Hu y nobda Ilerpa IIpsor,
OH je WIaK CBOja 3HaWma M HMCKYyCTBa IpeHeo HacibenHuky. [laxime, Ilerap
[IpBu je, momazehn kpo3 pazHe (aze OaBJbCHA KYJITYPHOM M IPOCBjETHOM
npoOieMaTikoM MOrao Ja TMpeJo4Yd CBOME HACJbEIAHUKY, Ha TEMeJby
COIICTBEHOT MCKYCTBa, KOJUM ITyTeM Tpeba Ja KpeHe J1a OM MOCTUTao OHO IITO
OH HHje ycrno na ctBopH. [loyke u caBjeTn koje je 10010, y TOM TOTJIey, O
cBojera ctpuna, ouhe ox Benuke kopuctu [letpy Jpyrom koju he ycnjetn na
IIOCTUTHE 3Ha4YajHe pe3y/ITaTe Ha TOME MOJbY.

[Terap pyru Beh Ha moueTKy cBoje BllajaBuHe, aBrycTa 1834. romune,
OCHHMBA TPBY LIKOJIY MpU MaHacTupy Ha LleTumy, kojy je nmoxahasuo Tpuaecer
YYeHHKa, MyIIKapama Jjedaqkor 100a W3 yIISAHUjUX MOPOIHIIA, TOTOBO M3
cBux kpajesa Llpue ['ope, koju cy ce Y4HIIH ,,...0CHM YUTamka U MMUCAba jOII
U pauyHy u 1pkseHoj uctopuju’. (Kapapuh, 1953: 108) Mcre rogune nHa
[leTume je cTUIIa ¥ mTaMIapuja kKoja je KymbeHna 1833. rogune y Pycuju.

[IpBa renepanuja haka HUje jour ycrmjesia HU Jja CTEKHE CBj€I0YaHCTBO
0 3aBpIeHOj Ko, a Beh je 1837. ronnHe Mopaio MpUBPEMEHO J1a HAITyCTH
IIKOJIOBAK-€ M KPeHE Ha 00jJHO MOJbE Y ,,CTapy LPHOTOPCKY KOy . UnmbeHuIa
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Jla je o1 MpBe M3pa3uTHje MHUIMjaTUBE Aa ce oTBopH Iukona y Llpuoj T'opu
(1753) o ocHuBama TaKBe MHCTUTYIH]€ MPOILIO MyHUX OCaMIECET I'O/IMHa,
HajOoJbe KapaKTepHUIIe CTambe M OKOJIHOCTHU I0Jl KOjUMa C€ y OBOj 3eMJbH
xuBjeno. CBHjecT 0 MOTpedH TONMKO 3HAYajHUX WHCTUTYIMja M3pakaBalia
ce MHOTO TpHje 00e30jehnBama nkakBiUX MOTYNHOCTH 32 FbUXOBO OTBapambe.
Crora je jom BUIIE KapaKTEPUCTUYaH IOATaK Jia jé OCHOBHA INKOJNA Y
Hpnoj I'opu ocHOBaHa myHe TpH M MO JACLIEHU]E MOCIHje yaapama TeMesba
opranuzanuju apxkase. Intepecu pa3Butka u norpeda apupmanyje 3embe 1
HBEHOT' BlIajlapa HUjecy BHIIE J03BOJbABAIM J1a CE OAJIOKH HEHO OCHUBAME.
Ilerpy Jpyrom je jacHo Omio ma 3a motpede npocBjehuBama y 3eMJbU HHjE
JIOBOJbHA CaMO Ta jeHa IIKOJA, Ia je HACTOjao Ja OCHyje jomr kojy. Tako
je 1842. roguue moyena aa paau mkoia y Jloopckom Ceiry, Hemaaeko of
Iletuma.

CamuMm TUM 1ITO Cy NpBE LIKOJIE OUJIe Be3aHe 3a MaHacTUpe, oapeheHa
je 6una n nonHa cTpykrypa haka. M kox npBux rpal)aHCKuX 1IKOJIA, a U KAaCHHje
y pa3Bojy MIKOJICTBA, MPUOPUTET Cy MMayia MyIIka najena. Taj mpoOiem je
youno u JXKusko [[parosuh, jeman ox 3aciry’kKeHUjUX MPOCBjETHUX PaJHUKA Y
Lpnoj l'opu xpajem X VIII u mogetkom XIX BHjeka, KOju je yKa3zao Ha MOTpedy
»keHckux haka”. Jlo mxoncke 1863/4. ronuue Opoj mikona ce moBehao Ha
11 ca 417 yuenuka. On wux cy no asuje paauie y Karynckoj, LipmMuunuxoj,
Pujeukoj Haxuju u bjenonasnuhuma, a y Jbemanckoj Haxuju u BacojeBuhuma
— 110 jeiHa OCHOBHA ImkoJia. Hapouwnro je 3Havyajuo ricrahu na je 6poj :KeHcke
Jjerne y miKojiama Cropo pacrao. Tako je, penuMo, y IeTHECKO] OCHOBHO]
ko 1867. roguae Omno 12 yuenuna, a 'y 1869. romune 6uio je 31 mkona
ca 1424 yuenuka u 23 yuenuie. Te roguse je, y3 pycky momoh, oTBopeHa
BorocnoBuja u npBa cpema 1kosna, Tako3Banu /[jeBojauku nHCTUTYT. Heku
IIUCLY Ha3uBajy OBy 1Koy JKeHcku nHCTUTYT. (parojeBuh, 1949)

OcHuBame u paja JljeBojauKkor HHCTUTYTA

Uctopuja [ljeBojaukor nHCTUTYTA Ha LleTumy 3amouena je y3 cBeCpHYy
MOJPIIKY . B. pycKe napuie Mapuje Anexkcanaposse. MHummjarop ocHuBama
6mo je kwa3 Huxona I, xoju ce 3a Bpujeme 6opaska y IlerpoBrpamy cycpeo
ca KpeMOM IIPHjeCTOHUYKOT IJIEMCTBA, a Y TOM OKpY>KeHY OWJIO je MHOTO
oOpasoBanux xeHa. Kma3zy ce nonana nzaeja na Ha Lletumy oTBOpH ,,CKpOMaH
pacagHUK”’ KyAType W TNPOLIMPH TeMesbe MIKoJCTBAa. Hajcrapuju mopmanu
o /ljeBojaukom uHCTUTYTY MOry ce Hahu y Opauhy 3a 1870. ronuny. Ty ce
Kaxke 1a je Ha LleTumby OTBOpEH ,,...y T€Uajy MUHYJIOT JheTa‘ 3aBoJ] 3a KEHCKY
Jjery, y KojeM je Ouio ,,12 meKHUX PHOTOPCKUX JjeBojaka’. 3Hauu, cyaehu
110 OBOM H3BOpPY, Hako je MHCTUTYT mpema npBoM YcTaBy MMao o0aBesy aa
npumu 24 ydeHwuIie, 300T HecxBaTama 3Hauaja IIKOJIOBamka KEHCKE JIjere, Y
MIPBOj TeHEpaLMju OBY LIKOJY je moxahaso ceera 12 yuenuiia, Koje cy CTHLIae
OCHOBHY IMCMEHOCT, a UMaJie Cy JeBET U BHIIE rO/INHA.
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VY nomeny comujanHor nopujekina — npema Koctuhy (1997) — to cy
oune ,,JjjeBojunile IMyhHMjUX pOAUTEsha W TaBapa IpHoropckux’. Llum
WNHctuTyTa je OMO Aa KO BaclMTAHMIA HETYje M pPa3BHja MPBEHCTBEHO
OHE BpJMHE Koje Tpeba jJa mocjeayje 1o0pa Majka; IpyruM pujedrma Jia ux
MpUIIpeMa 3a MOPOIUYAH KUBOT, KaKo OM OHE KacHHje Morvie 0JaroTBOPHO
JjeJIOBaTH Ha CpeIuHy y K0joj Oydy *KHBjeJie U, HAlIOKOH J1a OU ce BpeMEHOM
MoTJIe 0CTIocOOUTH J1a Oymay M CrocoOHEe YYMTEJBHIIE IIKOJIA TIPBOT CTYIIHHA.
JennoctaBHO, MHCTUTYT ce MHOTO BHILIE OpPHjEHTHCA0 HAa MNpPUIPEMAmbe
BaCIUTaHMIIA 32 Jo0pe nomahuiie u Majke, jep HACTaBHU IUIAH M IpOTpam
HUje y I0OBOJbHO] MjepH 00e30jehBao meaaromko-rcuxoIonIKo ¥ METOICKO
oOpa3oBame, He Oap y 0oO0MMy W CTeleHy Koju Ccy Owid morpebaHu 3a
ocrnocobsbaBame Kaaposa. [[jeBojayku MHCTUTYT je MOCTao MO3HAT HE CaMo
xox LlpHoropaua, Hero u xox cBux Jyxknux Crnosena. [lopen Llpaoropku Ha
WHCTUTYT cy ce ynucuBalle U JIjeBojKe U3 IPyTuX jyKHOCIOBEHCKUX 3eMaJba,
koje cy owre nox Biamthy Typcke minn Aycrpuje. Ho, nako je 6poj skeHCKe
Jjere y 1Ko OMO BeoMa Malld, OH j€ 3HAa4HhO MPOMjEHY y JO0TaJalllibeM
IIKOJIOBAbY.

3a BpHujeMe BberoBor Tpajama (1869-1910), y JljeBojaukoM UHCTUTYTY
je 6uno ymucano 450 mjeBojaka, ox uera je u3 Llpue ['ope 6mmo camo 205. Ox
tora je MHcTUTYT 3aBpimmio 140 ngjeBojaka (86 cy omne LpHoropke). Mako
YKYIIHH pe3y/TaTH ycrjexa ro0alHo HUjecy OWIM ONTUMAJIHU, BacCIUTHO-
oOpa3oBHa pgjenaTHocT MHCTHTYTa Ha TOJBY HapomHOT TmpocBjehuBama
y llpuoj Topu onm wmsysetrHor je 3Havaja. buo je TO TWPBH HPHOTOPCKHU
CPEAbOIIKOICKH 3aBOJ HCIIOJ YHMjer KpoBa Cy H3alule MpBE IIKOJIOBAHE,
conuaHo oOpasoBane Llpuoropke. UHcTUTYT je, melyTum, mocrao mo3Har
yIpaBo 110 TOME LITO je 00pa30Bao U MPUIIPEMA0 BaCIUTAHUIIE 32 TOPOANYAH
YKHUBOT, 11a he \BHUX0Ba ynora OUTH MPBEHCTBEHO 3HaUajHA 32 TPAaHCPOPMHUCAHE
narpujapxanne nopojauiie. JljeBojauku MHCTUTYT je, 0e3 CyMibe, MOJIOKUO
TeMeJbe NPUOIIKaBamby M YKJbYUHBaIby LPHOTOPCKE KEHE Yy OOpa3oBHE
TOKOBE U IPYIITBEHU PAI.

IMosoxkaj ;keHe Y MPBOM 3aKOHY O IIKOJIAMAa

VYV 1870. ronuau moxurHyTo je 20 mkoma. Melhytum, ronune 1873. 6poj
mkojna y uyutaBoj Llpaoj T'opn moneo ce Ha 41, ca 1744 yuenuka, o1 KOjux
39 yuennma. McTe roguHe AOHECEH je W MPBU 3aKOH O mikonama ([IIkoncku
3aKOHUK), KOJUM C€ POIUTEJbUMA MPENnopydyje Aa mMaby y MIKOIY U KEHCKY
Jjelry, MTO 3HAUW J1a je IIKOJIOBAIE TE JIjelle 3aBUCHIIO O BOJbE POAMTEIhA.
Poputessu cy mo 3akoHy OWiM 00aBe3HH Jla MYIIKY Jjelly Iajby y IIKOIY.
(Koctuh, 1997: 74)

JXeHncke mjerte, Koja cy Taaa moxahaa Koty 3ajeIHo ca MyIIKapiuMa,
MOIJIO je y 1ujenoj 3emJbu O6utu 1o cro. Bojucnas bakuh je, ycmajajyhu
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PycooBe norese Ha BaciuTame 1 00pa3oBame KEeHe, HCTUIAO0 1A je IPUpoIa
y4uHWIa a Mel)y moJI0BMMa IOCTOj€ pa3iIuKe Kako Y (PM3HOJIOIIKIM paIbaMa,
TaKo M y JYXOBHMM ocoOmHama. Ha THM pa3nukama 3acCHHMBA C€ MPUPOTHA
rnojjesia paja U OTyJla MpOoM3WiIa3u morpeda 3a JpyradyujuM 00pa3oBameM
xkeHcke ommmanuHe. JKene, mpema bakuhy (1890), Tpeba mpuje cBera ma ce
Opuny o mopomui. OHe MOTY OUTH yYUTEJbUIIE, Al UM TO HE J03BOJhaBa
obum momahux mocosa koje Tpeba na odase.

bakuh je jaBHO OTBOpHMO OWiIeMy Ja JIM je KOPHCHO 32 TIOPOIUILY H
YOBJEYAHCTBO jeAHAKO 00pa3oBame MYIIKE M JKEHCKE Jjere. Y OCHOBH,
OBE HETOBE JHJIEME CTajao je CTaB O MPUPOTHUM (PU3NIKUM U TICHXUIKHIM
pa3irKamMa MyIIKapaia 1 )keHa, Ha KOjiMa ce 3aCHHBa IIPUPOJIHA TTOJIjena pajia
(ycMmjepeHocT xeHe ka Kyhu u mopoaun) u motpede apyradnjer oopazoBarma
KEHCKUba. bap 0 necere roguHe XMBOTa, Jjedyake U AjeBOjUMIe Tpeda
OJIBOJEHO M DPA3JIMYUTO BACIUTABaTH — JjeBOjUMLIaMa j€ BHIIE MOTPeOHO
pPEUTHO3HO, €CTETCKO BaClHTame, a JjedalnuMma HHTeleKTyanHo. bakuh
je BjepoBao y MH(EPUOPHOCT >KEHCKOT moja. Hekonuko roguHa kacHuje, y
cBoM pjeny [loceona neoazocuxa (1901), bakuh je nmucao na sxeHe Mory OUTH
YUUTEJbUIIE, YKOJIIMKO YCIIUjy Ja Ce TOM IO3WBY MOCBeTe mopexa aomahmx
MIOCJIOBA M YKOJIMKO YCITH]Y JIa CaBJIa/1ajy CII0KEHOCT [T03HBA YUeHha.

Ixkosi0Bame :KeHCKe Ajene Ipyroj moioBuHu 19 Bujexa

[IpBa ’keHCKa OCHOBHA IIKOJIa, Y K0joj je Omino 30 yyeHu1ia, OCHOBaHa je
Ha lletumy 1871. ronune, kao npuBarHa mkosna Jenene Burikouh. (ITonoswuh,
1934: 117) Ta wkona je 1874. rogune nocrana ApxaBHa. [[pyra xeHcka
mikona otBopeHa je y [logropurm 1880, (ITomoBuh, 1934: 125), a tpeha y
Bapy 1901. romune. (Iiac L{proeopya, Op. 46, 1901) OTBapameM KEHCKE
OCHOBHE mIKosie Ha LleTHby CTBOpEHU Cy MOBOJHHU YCIIOBH 3a IIKOJIIOBAHE
xercke gjere y Lpuoj lopu. Mako cy poauTessu Hepaao MIKOIOBAIN )KEHCKY
Jjery, MO UIKOJIaMa y YHYTpPalllbOCTH OWJIO je yueHHIa. Tako cy Kpajem
1872/73. mxoncke rogune 6wie y dymwry (LpMuUImM) ceera Tpu y4eHume y
MIPBOM, TPH Y JIPYTOM, JIOK y TpeheM pa3peny Huje OWiIo HHUjeIHEe YUCHHIIC.
W3 oBor ce Moxe 3akJbydnTH Aa cy mkojcke 1871/72. roqune moyene yuuTu
npBe yuenutie y Jymuny. 'y ocHoBHOj mikonu y Tenmuma (I1laBHuYKYM cpe3)
Ousia je ucTe roiMHEe CaMo je/lHa JjeBOjYHIla y OCHOBHO] mkoiu. ([Iparuhesuh,
1952: 19) bpoj sxeHcKe gjere y mKojiama je pactao, Maja BpJio cropo. Tako je
1875. ronune Opoj mkona nosehan Ha 51, o kojux je 13 yeTBopopazpenHux
U je/IHa Tpopaspe/iHa )KeHCKa OCHOBHa IKouia. CBe oBe 1IKoIIe je rnocjehusaiio
2146 mymkapana u cBera 97 njeBojunna. (boxosuh m Honoruh, 1910)
Bbpoj njeBojunna xoje ce mkonyjy Behu je mo Bapommma, na je y Hukmuhy
1879. romune 6umno y mkomm 48 mymkapana u 11 gjeBojuntia. (Aparuhesuh,
1952) Ho, ucte rogune, y [racy [pnoecopya (1879) objaBmwen je 3axon o
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ONWIMO] WKOICKO] OyorcHocmu Yy Kivasiceecmsy Llpnoj I'opu, KojuM ce yBOIU
o0aBe3Ha HacTaBa M Tpaje OJf ceaMe N0 Kpaja aBaHaecte roauHe. OOaBe3Ha
HAcTaBa OJHOCH C€ Ha >KEHCKY JjeIly caMO y MjecTHUMa TJe MOCTOje KEHCKE
nikosie (mapar. 25), 10K y MjecTuMa I7ie TakBe ILIKOJIe HeMa, 0]l yBU)aBHOCTH
poauTesba 3aBUCH J1a U he cBOje KEHCKO AMjeTe aTH Y MYIIKY IIKOIY, a TO
caMO MO)KE€ YYMHHUTH YKOJIMKO JIMjeTe HUje HaBpIIWIO AeceT roguna. [lomro
HaBpILHK JIeCET IOAMHA, KEHCKOM JjeTeTy ce 3abpamyje Aa noxaha Mylky
mkoury (mapar. 26). Ho, kako je 6poj OCHOBHUX IIKoJIa OMo Oe3HavajaH, a y
PEIOBHUM MYIIKHM IIKOJaMa, IIKOJIOBAHkE jeBOjUUIIa MPEKO JEeCET ToInHa
Ou10 3a0pameHo, TO Cy MKEHCKa Jjela, 3aKOHCKUM IyTeM, CTBapHO Ouia
HCKJbYYCHA U3 PETOBHOT IIKOJIOBAKA.

Behu 6poj mkona orBopeH je kpajem XIX u noyetkom XX BHjeka, Kaja
ce nmoBehaBao u 6poj yuennka. Tako je mkoncke 1884/85. 6o 46 ocHOBHUX
mkoia, a' y 1899/1900. 6mmo ux je 101 u To 75 npkaBHUX U 26 TPUBATHHX,
ca ykymHo 5685 ydyenuka u yuenuna. (ITonosuh, 1910) bpoj sxencke gjere y
IIKOJIaMa j€ pacTao, Maza Bp:io crnopo. llkoncke 1909/10. roqune, of yKymnHo
10.368 y4yeHnka u y4ueHuna, mkoiyje ce 931 xxencko aujere. (PagycuHoBuh,
1978: 128-130) 1 oBaj manu Opoj >KEHCKe Jjerie Hajda3uo ce, BehuHoM,
y mkonama Behux mjecra (Lletumwe, Huxmuh, [Toaropuna u bap), mox y
HajBeheM Opojy CEOCKHMX MIKOJIa HUje YONIITe OMIIO JKEeHCKe ajere. Tako je
mkosicke 1914/15. roquae Ha 100 mymike gjere y mkonama gonasuio 30-opo
JKEHCKe Jijelie y TpaJoBuMa, a 9 y cenuma. (Bjecnux, 6p. 30, 1915) dakne, u
MopeJ CBUX Haropa, cBe 70 [IpBor cBjeTcKor para y mkojama je Ouiio Maio
xKeHcke gjere. [Iporenar xeHcke Jjere y CpeabuM IIKoJIaMa je MHOTO Mambu
HEro y ocHoBHUM. Tako cy ce y ruMHa3uju Ha LleTumy jxeHcka jjena novena
ynucuatu Tek 1910. roqune, a 1o 1914. ronune ynucane cy y wy cBera 53
yuenuue. (Ilejosuh, 1963: 20)

3HaTaH JONPUHOC IIKOJOBalKY JKEHCKE [jele U MOJCPHU30BAY
nomahunctBa y LpHoj ['opu gane cy sxeHcke panHuuke mkose. OHe cy IpBO
OTBOpPEHE Kao NpHBAaTHE, a 3aTUM Cy Ipepaciie y JpkaBHe mkone. IIpsa
TakBa IKoJIa ocHOBaHa je Ha lletumy 1901. rogune, noa umeHoM ,,)KeHcka
paIHUYKa IIKOJIa Kibernme Jomanae”. YOp30 cy CIIMYHE MIKOJIE OTBOPEHE U y
bapy (1904) u y [Tonropumu (1911). Y oBuM 1ikosnama npuMaHe cy JijeBOjUHIe
ca 3aBPIICHOM OCHOBHOM IIKOJIOM, a Y HbUMa Cy C€ HajBUILNE NpeaaBaju
nomMahuHCTBO M py4HHU paj. 3ajaly IKojie OWIM Cy BaCIMTaBAkEe YUCHHMIIA,
»kako Ou kao Oyayhe rpahaHke Morie yaCHO U IOIUTEHO JKUBETHU, 3aTHUM
yHanpelhuBame 3aHaTa Kao M 4yBame M yHanpehuBame HapOIHE TEKCTHIIHE
pamuHOCTH M adupmanmja BEHUX Mpou3Boaa y cBujery. Ho, oHe cy mmare
JIocTa MaJii Opoj ydeHuIia, MOHeKa 1 ¥ 300T Tora IITO Cy yYEHHIIe HaIyIITae
nikosioBame. Tako je, Hrp. y mkonu y [logropunu 1911. ronune ox ynucanux
19 yuenunna, 15 namyctuo mkony. (I rac Lpnozopya, 1911)
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[lomamu 3a Heke roguHe W HeKa MoJpydYja MOKa3yjy Ja je MpoleHaT
HEMUCMEHNX OMO BHUCOK, 0coOMTO KOoa skeHa. Tako, perumo, 1899. y
Huxmmhkoj Ynyju je om 46.271 cranoBauka Owno nmucmeno 5331 (11%
YKYTTHOT CTaHOBHUINTBA), 07 4era je Omno 4975 mymkux u 356 jKEHCKUX;
y Bacojesuhuma je ox 16.951 cranoBHuka Omino mucmennx 2124, ox kojux
2027 mymkux u 96 xenckux. M mogaru uz 1901. roqune, mo karneraHnujama
HEKHX 001acTu, MokKasyjy lla jeé TMHCMEHOCT, Takole, Ouia 3acTymbeHa y
penaTuBHO MaJoM IMpoleHTy. Tako je, Ha mpuMjep, y HuKmuhkoj odnactu Ha
100 craHOBHUKA OMUIIO MUCMEHO 5—56 MYIIKHUX U 071 2—8 )KEHCKHUX; Y MOPa4KO-
BacojeBuhkoj oomactu 16—17 mymkux u 1—16 )xeHCKHX, 8 Y KaTYHCKO-PH]j€9KO]
obmactu ox 21-75 mymkux u oko 14 xenckux nucmenux. (Pagycunoswuh,
1978: 111)

Henucmenocr je, nakie, jadana 3a4aypeHOCT KEHE y MOPOAMLU M
HEHY M30J1allH]y Off jaBHOT JKMBOTA. 3aTBOPEHA y KPYTy HATypaJIHOT CEOCKOT
nomahuHcTBa M orpanmueHa Ha jgomahe mocioBe, oHa je, 10 moderka 20.
BHj€Ka, OCTaJla HOCHUJIAI] MOPOAUYHOT KOH3E€PBATHBU3MA.

3ak/pyuHa pasmarpama

Naxko cy ponuTesby HEpaao IIKOJIOBAIN JKEHCKY Jjelly, IO IIKoIaMa y
YHYTpAII®BoCTH 010 je yuenuna. Mcruna, Taj 6poj je 6Mo Beoma Maiu, aau
je M OH 3Ha4YMO MPOMjeHY Y JOTaJallkbeM CXBaTamy. bpoj ®eHcke mjere y
HIKOJIaMa je pacTao, Maja Bpiio crnopo. bpoj njeBojuniia koje ce mkonyjy 61o
je Behu o Bapomuma. Behn Opoj mkona otBopeH je kpajem XIX u mouetkom
XX Bujeka, kaja ce noBehasao u 6poj yueHuka. bpoj xkeHcke ajerie y mkogama
je pactao, Majia BpJIo CIopo.

VY npyroj nonoBuHn XIX BHjeka BUIIC MaKHE CE MOKIamba KCHH y
noryiey o0pa3oBama. 3axBasbyjyhu pektopy npHoropckor borocioBeHnckor
nHctutyTa, M. Koctrhy, n nantmjaruBu pycke mapuie Mapuje @jomoposHe,
BJa/1a je oOparuia naxmy 1 1869. ronrHe ocHOBaJIa MPBO KEHCKO YUUIIUILTE
y 3emsbu — LlpHOTOpCKHM >KeHCKM MHCTUTYT — 3a 30 ydenuna. llkoma je
Tpajaja mMEeCT TOAMHA, a OHE KOje Cy JKeJbelle J1a MMOCTaHy YUHTEJbHIIe, UIILIe
Cy y jour jemaH paspen. MHctutyT je paauo 1o 1913. rogune, anu ca cBe Mame
yuennna. M nmopen cBux Haropa, cse 10 [IpBor cBjeTckor pata, y mKojgaMa je
OMJIO MaJIo KEHCKE Jjerle.
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ANDPELKA BULATOVIC
EDUCATION OF WOMEN IN MONTENEGRO IN 19™ CENTURY

Abstract: This paper represents an analysis of women education in the territory
of Montenegro in 19th Century. Traditionally, male children in Montenegro used to have
priority. The Law on Schools adopted in 1873 made no effect in this respect. Parents
were obliged to send male children to school, and they were advised, according to the
same Law to send female children to school, which meant key decision makers remained
parents. More girls attended schools in towns. In spite of all efforts made to improve the
situation, quite a low school enrolment of female children in school remained the practice
until the WWI

Key words: woman, education, school
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Doc. dr Katarina TODOROVIC

Dr Zoran Avramovié¢, Dr Milja Vujac¢i¢:
»NASTAVNIK IZMEDU TEORIJE I NASTAVNE PRAKSE*
, Institut za pedagoSka istrazivanja, Beograd, 2010.

Rije¢ je o publikaciji koja je prema filozofiji pristupa i metodologiji
istrazivanja veoma specifi¢na i rijetka. Naime, radi se o sagledavanju profesije
nastavnika iz interdisciplinarnog ugla, ne deklarativno, kao Sto ¢esto bude
slucaj, ve¢ apsolutno sustinski. Osim pomenute specificnosti, vrijednost
ove publikacije je i u tome §to su sami nastavnici, ljudi iz nastavnicke
prakse, procjenjivali sebe i svoje kolege govore¢i o razliitim licnim i
profesionalnim karakteristikama. Istrazivanje je obavljeno na uzorku od oko
420 osnovnoskolskih i srednjoskolskih nastavnika na teritoriji Drzave Srbije
koji su tokom 2006/2007 godine pohadali seminar Instituta za pedagoska
istrazivanja ,,Nastavnik kao kreator klime u odjeljenju‘. Da se radi o uzorku
koji je kompetentan da odgovara na postavljena pitanja, kazuje ¢injenica da
ispitanici imaju u prosjeku od 15 do 20 godina radnog staza i da su birani
metodom slucajnog izbora, a prije svega o autenti¢nosti odgovora potvrduje i
¢injenica da pri odgovaranju na postavljena pitanja ispitanici nisu znali da ¢e
njihovi odgovori biti upotrijebljeni u ovu svrhu.

Ova publikacija se sastoji od uvodnog dijela, prikaza metodologije
istrazivanja, obrade devet veoma aktuelnih pitanja u vezi sa nastavnom
praksom 1 zavrSnog osvrta autora. Svaki od ovih djelova u sebi integrise
teorijsko utemeljenje problema, primjere iz prakse i stavove samih autora o
istoj temi. Mozda je ovo upravo mjesto gdje mozemo konstatovati da je ovo
djelo autenti¢no zbog ovakve kobinacije 1 preporucljivo za Siroku prosvjetnu
javnost, a ne samo za one koji zele da se bave nastavnom sa akademskog
nivoa.

U dijelu koji se odnosi na metodoloski okvir istrazivanja napravljen je
osvrt na standardnu i nestandardnu metodologiju. Autori u ovom dijelu veoma
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originalno pokusavaju da dokazu da je standardna metodologija promjenljiva
i da je mogu¢ i drugaciji nacin dolaska do podataka koji mogu koristiti nauci
1 omoguciti naucnicima da zakljucuju na osnovu istih. Autori govore o tome
da se implicitna praksa nastavnika moze istrazivati bez unaprijed postavljenih
ciljeva i/ili bez koristenja utabane metodologije.

Drugi dio knjige nosi naslov ,,Kako nastavnici vide sami sebe® i
predstavlja prvo od devet obradenih pitanja o kojima su ispitivani nastavnici.
Nakon kratkog presjeka uloga nastavnika u pedagoskoj literaturi, do kojih se
doslo putem istrazivanja normativnog karaktera, autori izlazu cilj sopstvenog
istrazivanja, nacin dolazenja do podataka i rezultate sa tumacenjem. Nasta-
vnici osnovnih 1 srednjih Skola, koji su ucestvovali u ovom istrazivanju,
su: a) izlozili listu karakteristika nastavnika koje zapazaju u svom radu, b)
izlozili listu pozeljnih karakteristika nastavnika, c) ocijenili svoj rad iz ugla
ucenika. Podaci pokazuju da nastavnici dobro poznaju pozeljne karakteristike
nastavnika ali da svoj rad ne ocenjuju pozitivno. S druge strane, sebe i svoj
rad ocenjuju pozitivno iz ugla ucenika.

Tre¢i dio knjige se odnosi na ,MiSljenja nastavnika o znacajnim
pitanjima nastave. Autori su u ovom dijelu pokusali da ukratko, teorijski
uvedu Citaoca u rezultate sopstvenog istrazivanja i tumacenja istih. Za cilj
su imali da steknu uvid u to kako nastavnici shvataju nastavni proces i $ta
oni podrazumijevaju pod znacajnim pitanjima nastave. Kao i1 brojna druga
istrazivanja i rezultati ovog istrazivanja upucuju na potrebu za usavrsavanjem
nastavnika u pogledu velikog broja aspekata savremene nastave.

Naredno poglavlje nosi naziv ,,Kako nastavnici shvataju termin
,usmerenost na ucenika“ u okviru kojeg autori obraduju teme: Savremena
Skola nasuprot tradicionalnoj skoli 1 Usmjerenost na dijete i individualizovani
pristup u nastavi. Nakon toga izlozeni su rezultati i njihovo tumacenje,
kako za nastavnike osnovnih Skola, tako i za nastavnike srednjih stru¢nih
Skola i gimnazija. Prema dobijenim rezultatima, misljenje o problematici
,Lusmjerenost na ucenika® velike vecine ispitanih nastavnika se odnosi na
kognitivisticki aspekt nastave, dok se primjeri iz prakse koje daju odnose na
socijalno-vaspitne probleme, a ne na metodicka rjesenja. Sve to upucuje na
zakljucak o nedovoljnom kvalitetu znanja nastavnika iz ove oblasti.

Peto poglavlje nosi naziv ,,Nastavnici i promjene u kvalitetu Casa“,
u kojem Avramovi¢ i Vujaci¢ prije svega definiSu pojmove promjena i
Skola, kvalitet ¢asa, ,,kulturni obrazac® i nastavnik, a zatim izlazu rezultate
istrazivanja kao i njihova tumacenja. Samoevaluaciju ispitani nastavnici ne
sagledavaju kao znacajnu, §to se poklapa sa rezultatima nekih od prethodno
obradenih i prezentovanih rezultata.

Sesti dio knjige pod nazivom ,,Odnos nastavnika prema darovitim
ucenicima“ pocinje socioloskom raspravom o osnovnim terminima i videnjem
elite u druStvu. Mozemo re¢i da je ovaj problem do te mjere aktuelan, da
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je veoma nezahvalno posvecivati mu samo jedan dio knjige, ali ga je dobro
pomenuti i na najmanjem mogucem prostoru da bi probudio sve one koji
se bave nastavnickim poslom i skrenuo paznju na isti. Ove rijeci potvrduju
autori Avramovi¢ i Vujaci¢ koji izmedu ostalog zakljuCuju da se ,,Nastavnici
1 ucitelji vise oslanjaju na prirodni dar dece nego §to se bave podsticanjem
darovitih*.

Sedmo poglavlje nosi naziv ,,Saradnja medu nastavnicima®. U njemu
je naglasak stavljen na skolu kao socijalnu organizaciju, konflikte i saradnju,
kao 1 na tumacenje rezultata dobijenih istrazivanjem. Avramovi¢ i Vujaci¢ se
u ovom istrazivanju nisu bavili ispitivanjem izvora i nacina rjesavanja sukoba
medu nastavnicima, ve¢ listom problema koja su predmet njihove saradnje.

Osmo poglavlje nosi naziv ,Nastavnik i njegove greske u nastavi‘
i, kako sami autori navode, predstavlja pokusSaj da se pokrenu teorijska i
empirijska istrazivanja ovog problema. U istrazivanjima nastavnika i njegovih
viSestrukih uloga u nastavi, problematika greSaka koje nastavnik Cini u
svom prakticnom radu je na margini pedagoskih interesovanja u didakticko-
metodickoj literaturi. Avramovi¢ i Vujacicka istrazuju nastavnicke greske kroz
sljede¢ih 6 kategorija: didakticko-metodicke, stru¢no-saznajne, personalne,
pedagoske, profesionalne i socijalno-moralne greske nastavnika osnovnih i
srednjih skola.

U devetom dijelu knjige ,,Nastavnik i problem stvaranja klime u
odjeljenju problem klime u odeljenju autori razmatraju kroz dosadasnja
videnjapojmaklimeunastavi, kroz predstavljanje interpersonalnih sposobnosti
nastavnika, odnos prema radu i razumijevanje ponasanja ucenika, znacaj
socijalnih procesa u ucionici i karakteristike ucenika. Novinu u odnosu na
prethodna razmatranja pojma klime u odeljenju pretstavlja njeno dovodenje u
vezu sa moci u odjeljenju. Autori knjige, kao zakljucak, navode da je najvazniji
uslov za stvaranje povoljne socijalne klime u odjeljenju odnos postovanja
1 povjerenja izmedu nastavnika i uc¢enika, odnosno racionalan odnos prema
mo¢i i to da u stvaranju povoljne socijalne klime u odjeljenju ne postoji samo
jedan stil i jedan model.

U desetom i poslednjem dijelu knjige ,,Nastavnik izmedu teorije i
nastavne prakse® pod nazivom ,,(Samo)usavrSavanje nastavnika kao uslov
kompetencije®, u skladu sa savremenim pedagoskim tendencijama, autori
naglasavaju znacaj intenzivnijeg i kontinuiranog usavrSavanja nastavnika,
radi Sirenja spektra nastavnickih kompetencija.

Kroz knjigu Avramovica i Vujaci¢ke provejava ideja da SVI nastavnici
imaju razloga da je procitaju, jer moze da osvijesti svakog ponaosob, da
ga intimno pozove da proanalizira sopstvenu praksu, da ga pozove da se
podsjeti koje su njegove jake, a koje slabe strane. Vratiti se ovoj knjizi znaci
biti svjestan potrebe da nastavnicka profesija zahtijeva permanentno li¢no i
profesionalno usavrSavanje.
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Mp Huxona PAMYEBU'R

Henosuh, B. n lllexoBuh, C. (2006): Yuewe u uumarve y caspemenoj
Kyimypu, Yaute/bcku pakyarert, beorpan, op. cTp. 216.

Benuzap Hegosuh u Cedenun lllexoBuh y kwusu Yuewe u uumarve
Vy caspemenoj Kyimypu TIHIIy O YUTalky U y4yewy, HUXOBOM 3Hauajy 3a
YOBjeKa Y CaBPEMEHOM /100y, ¥ TO y TIPBOM TIOrIaBiby. CBjeCHH l1a yUeHhe
MoCTaje mpu3Ma 10 K0joj ce MPEIo3Hajy U 00JIHKYjy He caMo 00pa3oBame U
BacHTame, Beh KynTypa U MUBWIM3AIIN]jA, OHH CYy YYCHE JIEKIapHcall Kao
KpyHy ycaBpllaBama 4oBjeka. VHTenekTyaniHa KOHIUIMja je OMTHA, TaMaH
Ka0 aKTUBHOM CIIOPTHCTH CIIOPTCKA KOHAMIIM]jA, TE CaBPEMEHE KyIType HeMa
0e3 MHTEJICKTYyaTHEe KOHTUIIH]C.

[lopen HaBeAeHOT, ayTOpy Cy Yy APYIOM IOINIaBJby MHUCAIU O YUEHY U
MOy4YaBamy, 0 yueHy Ha HUBOY TEOpHja U TEXHUKA U O TUJAKTHUIIN Ka0 TEOpUjU
HAaCTaBe WU yuema.

Vuemwe u auunocm je HacnoB Tpeher mornaBba y KOMe ce€ IMUIIE O
yuemYy, HCITUTHBakY MEMOpPH]je, Ca3pHujeBamy, Pa3BUTKY, YUCHhY Kao €TaITHOM
(dbopMupamy YMHHUX pajibi, T€ YUy M Ipe3eHTaluuju Marepujana. Takohe,
Hepnosuh n llexoBuh cy ananusupaiu HEKe OJf TeOpHja ydyema, IITO je U
MOTPEOHO ¢ 003UPOM Ha TEMY HHXOBE KIHHIe. YUCHE j€ JKUBOT, YUCHE je
ycIijex, y4eme je Iy T KOju Hac JOBOJIH JI0 BUCHHA JyXa, 10 Pa3B0ja IMYHOCTH
JI0 33JI0BOJbEIbA M yCIjeXa Yy )KMBOTY. YUUTH, 3Ha4M OuTH apyraduju. To je
WHAUBUAYyATHN (PEHOMEH, CBOjCTBO YOBjeKa, a MOKe ce pehu u npuponan aap.
Ho, yueme je nMano mpecyaaH OCJlIOHAIl y YUTalky U HUK3/Ia C€ HHUjE MOIJIO
OIPEIUTH CaMo YUTambeM U 00pHyTO. HecyMmHBO je, a je CTHLamke 3Hamba,
MOCTAJIO HajBayKHUja OAPEAHMLIA caipkaja oOpazoBama rpahanuna Espore.
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Y 4eTBpPTOM IOTIIaBJbY YIO3HAjEMO ce ca oOpacuuMa 1 KyJITYpH y4eba,
MOTHBHUMA YY€Hha, YICHEM Y CBUM OKBUPUMA BpEMEHA U KYJTYPE U Ha CBAKOM
MECTy, IIPH YeMy j€ IIKoJa IEeHTap y4yewma. Takole, y OBOM MOIVIaBJby AaT
je OCBPT Ha HOBMja CXBaTama yu€Ha, WHCTUTYLHOHAIM3ALHU]y U KYITYpYy
yuema.

ITero momiaBsbe MpescTaBsba jeHY MHCAHY 0a3y O YUTamy, TEXHUIH
U CTWJIOBHMA y4ema, Op3uHaMa U ycaBpIIMBambHMa BjEIITHHA YUTamba, T€
WHTEH3UBHUJUM MOoTpedama 3a yUeHheM U YUTAHEM.

Camu n300p Teme, TOBOPH O aKTYESJIHOCTH M BXKHOCTH yuema. Tema Kojy
Cy ayTopu u3abpaid je jacHo popmynucaHa. MelyTum, 0BoM mpoOIeMaTHKOM
Cy ce 0OaBujie MHOTE I€Iarolike M MCHXOJIOIIKE TUCIUIUIMHE, pa3BUIIE ce
MHOTe TeopHje, a cBe To ymyhyje Ha caBpeMeHoCT oBe TeMe. Hema cymme, 1a
je ydeme, jeqan o1 Hajpehnx mokperaya ka HOBOM 00pa30BaHOM CaBPEMEHOM
JPYIITBY.

Vyewme M jecTe KpyHa ycaBpllaBama uoBjeka. OHO je mokperad
KPUTHUYKOT PasMUILBbaka, U 1a HUje Hbera, He OMCMO MOIVIH J1a UCIIUTYjeMO,
BpjeIHYjE€MO U aHAIU3UpaMo onipel)eHe mpenMeTe HHTepecoBamba.

AyTOpH BeOMa UHTEPECAHTHO IHUIILY O yUemY: ,,Y UeHe je, HaJacBe, aKkT
nojenuHIa, JuaHocT! OHO ITO je HajBUINE, HAjBaXKHH]E, HA]y3BHUIIICHU]E Y
y4emYy, yIpaBo je OHO IITO YOBjeK YYHHHU, yuu U Hayuu cam! TommKko je cpaciio
ca MHAMBUAYyalHomhy Ja ce ompaBaaHO YMHH, Kao LITO CE 3a Apyrora He
MO TUCATH, JeCTH, ITUTHU, CIIaBaTH, TOBOPUTH, TAKO CE HH 32 KOra HE MOXE
HH yyutu!”!

AyTOpH UCTHYY, /1a je TOceOHa MPEAHOCT YUeHa y CaBPEeMEHO] KyATYPH,
TO mTO nosehaBame 3Hawma noehaBa HE caMO MOTHUBALIM]Y, PAJO3HAIOCT U
WHTEpeC 3a yuemeM, Beh ce maHac 4oBjek, y3 MPEIHOCTH yueHha MOKe OaBUTH
ca Bule npodecuja y »kMBOTY, @ HE CaMO ca JeJHOM, KakKo je To OMo ciiydaj y
HPOILIOCTH.

CBe HaBeIeHO, TONPUHOCH TOME, 1a K HACTABHUIIM Tpeda J1a IpOMUjeHe
CBOJy YJIOTY Y Y4€HY U HaCTaBH.

HacraBa, moyuaBame M y4eme Cy TPH HAjOIIITHja MOjMa Ha KOjuMa
ce TeMmesbU aupakTtuka. Ho, ayTopu HaBoe, J1a YCIjEIIHOCT THX Mpolleca
3aBHCH O]l HbUXOBE OPraHW30BAHOCTH, COLMjaTHOT aMOMjeHTa, JPYIITBEHUX
U KMBOTHUX TPWINKA U OKOJIHOCTH, QW WU O]l OPraHCKUX EMOTHBHUX,
MHTENIEKTyalTHUX U IPYTUX MPEeIycaoBa KOju Jjelnyjy Ha Te Impolece.

AyTopu cy anu 700pe TEOPHjCKe MOCTABKE O YUCHY U OYYaBamby.

YoBjek HHMje caM Ha IUIAaHETH, U HACTaje U Pa3BHja CE CMjCHUBABEM
TeHepalja, a CMjCHhHBAkbEM TEHEpalHja ce W 3Hame, yMjeha W HaBUKE
npenoce. Mnale reneparniyje koprcte 100pa M TEKOBUHE CTapUjUX IeHepalyja,
U TEKE J1a OHO IIITO HACJIEe ycaBplie. YIPaBo Taj, aKTUBHU OJTHOC CTAPUjUX U

1 Henmoruh, B. u lllexoBuh, C. (20006), Yuere u uumarse y caspemenoj xynmypu,
Yuuresscku dakynret, beorpax, cTp.11.
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miahux, oOIMK capame u3Mel)y OHUX KOjH J1ajy ¥ MPUMajy TIOyKe, je TpolLiec
Noy4aBama.

VY npenmery AMIAKTHKE, YUCHE Ce M0jaBibyje Y MPUMApHOM 3HAYCHY
Kao [OydYaBame, HANOMHUBY ayTopu. MehyTuMm, HHje NpUXBATIbUBO
MIPETMO3HATH TPEIMET AUIAKTUKE U3BaH y4era, 0yJaBama U HACTaBe, HUTH
M30CTaB/bakbeM OMJIO KOT of] TUX mojMoBa. C Tora, J1a ce 3aKJby4uTH, J1a je
JINTAaKTHKA YUCH-E O yUeHYy, T0ydaBamy U HACTaBH.

Moske ce cnobonHo pehu, 1a ce AUJaKTHKa MOXKE Pa3yMjeTH Kao Teopuja
Moy4aBama, ajld ¥ Kao TeopHja yuema.

MHore KapaKTepUCTHKE JIMYHOCTH 3aBUCE O] yUerha. YUCHE je MpoIiec
KOjUM CBaKd 4YOBjEK OBJaJiaBa Ha mocebaH HaunH. HapaBHO, 1a OM JTUYHOCT
ydusia, MOpa Jia TIOCTOjH HEKH IMTOKPeTad 3a TO, KOjU MOTHYE U3 YHYTPAITHBIX
pa3BojHUX MOTpeba, KOje ce MOry OJHOCHUTH Ha HAuyuH y3UMama XpaHe,
JTHEBHOT pexuMa paja, obmauewma utia. Ho, unmenuna je, na ce morpede
3a yuemeM yBehaBajy, y 3aBHCHOCTH M3 €IIOXE Y eIoXy, Of 'eHepaluje 10
reHeparnyje, rna 4ak 1 u3 naHa y aad. CamuM pa3BojeM ApyLITBa, HoTpede 3a
yuemeM ce yBehasajy.

Vuewe nnu namhewe? Oa 1Ba Imporeca Cy OuWiaa 4ecTo IpeaMeT
MHOTHX HCTpakuBama. Hactojano ce na ce yuewme o0jacHu namhemeM, Tako
na ce, HaBoge Henosuh u lllexoBuh, ymangamno y 3a0myny aa je ydeme Ucxon
namhema.

[Mumyhu o ydewy Tj. O WHCTHUTYIIMOHAIHM3AIM]H U KYITypH y4ea,
ayToOpu cMarpajy Ja je yueme WHCTUTYIHja, aKo ra MmocMaTpamMo camo Ha
OCHOBY IIEJIATOIIKNAX M IIKOJICKUX KpuTepujyma. Takohe, uctudy, 1a MHOTO
JbyIA ¥ TO y HAjOOJPUM TOIUHaMa, Y4d. TO JTONPHUHOCH CTaBy, J1a je yueHme
je/aH nmepMaHeHTaH MPoLeC, Al U BasKaH pecype JbYIu.

VYipaBo je OBO 3Ha4ajHO, jep CE CTaBJba AKIICHAT Ha Pa3yMHjCBAmbC
TEKCTa, KOj€ je HEOIMXOAHO, 3a CBpXy uuTama. Ca HalpeTKOM TEXHOJOTHje
HITaMIIapCTBa, KYJITypa YUTamka je HarperoBaa.

CacBuM M3BjeCHO je, J1a YOBj€K, Y JaHAIllleM BPEMEHY, BpEMEHY HOBE
yJIore eJEeKTPOHCKUX KOMYHHUKAI[Mja, MOpa YuTaTtu Op30, U MUCIUTH Opike,
a " yuutu Op30. AyTopu 3ay3WMajy CTaB Jia O]l TOra, KaKBO je Y4eme U
YUTame JJaHaC - TakBO he OuTu ApymTBO cjyTpa. OBU CTAaBOBH My Y MIPHUIIOT
YUILEHUIIM, /12 je y4ele IIaBHH Pecypc 3Hama, JKUBOTA M KYIAType jeIHe
[UBUJIN3AIIH]E.

VYenemHoCT yuTama, y caBpeMeHoM 100y, HapaBHO Ja 3aBHCH Off
MpOMjeHe U pa3Boja ycaBplieHe TexHoioruje. llltamnanu nu3BopH 3Hama cy
JlaHacC jaKo paclpoCTpamEHH 3a CBE OHE Koju »kene aa yde. [Ipesenranuja
cajJpkaja y4ema je JJaHac 3HauajaH (akTop moyJyaBama.

Hp Benuzap Henosuh, u np Cedenun llexoBuh, ca cBojoM KEUTOM
Vuerwe u yumarve y caspemenoj Kynimypu, HallpaBUIU Cy 3Ha4ajaH MMOMaK y
Npoy4YaBamy yuera u unTama. Jlepunuiryhn yueme kao KpyHy ycaBpllaBamba
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YOBjeKa, W YKA3WBIIM HAa HEOIXOJHE NpPOMjeHE HACTaBHMKA, Ka0 OUTHOT
(axTopa MoydaBama y CaBPEMEHOM 100y, OHH Cy MPE3CHTOBAIN HAy4YHO,
BAJIMIHO U CTPYYHO Jjelio, KOje je CaBpEMEHU TOK KPO3 YUCHE U UHUTAHbE.
HapasHo, caBpeMeHa TeXHOJIOTHja je IOTIPUHHM]eJa IpyTradrjeM OTHOCY IpeMa
yuemy, y OMHOCY Ha yuemhe Y IPBOM MWJICHHjyMY, U ayTOpH Cy YIIPaBO ca
TOT acreKTa nucaiu o eHOMEHUMA Y4eHa, YUTamka U MoydaBama. Ca TOKOM
BpeMeHa , U yueme A00uja cBe Behy ymory, u cBe Behe maHce ce ykasyjy
MITaJIIMa Jla HICKOPHUCTE CBOjY MIIQJIOCT Kao pecypc Koju Tpebda HCKOPUCTUTH
MaKCHMAJTHO.

bp3una yntama, mpe3eHTalrja MaTepujajia, 1aHac CBE BUIIIC HAIIPEY]Y,
KyJITypa YWTama JOCTH)KE cBe Behu HUBO, a MEPMaHEHTHO 00pa30BamE je
3Ha4ajHa 0COOMHA a Mpe cBera nmoTpeda caBpemMeHor JoBjeka. [Ipemnoct oBor
Jjena, 3aucTa je YHIbEHUIA, IITO ¢y ayTopu, nuiryhu njeno, npuapxkaBain
Ce NPUHIMIIA HAyYHE YTEMEJbEHOCTH, PUHIIMIIA HAyYHE CABPEMEHOCTH H
WHBEHTUBHOCTH, IPUHIUIIA HAyYHE CBPCUCXOJHOCTH U YIIOTPEOJFUBOCTH.

OBa KmHUra 3ay3uMa 3Ha4ajHO MJjECTO Yy CaBpPEMEHO] JIMTepaTypu O
yuemy U YUTAY.
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My Mirjana POPOVIC

Prof. dr Ratko R. Bozovi¢: SOCIOLOGIJA I SPORT, Univerzitet
Crne Gore i Biblioteka drustveno-humanisti¢kih nauka, 2009.

Profesor Ratko R. Bozovi¢ je dugogodisnji profesor Sociologije
kulture na Filozofskom fakultetu u Niks$i¢u i autor je znacajnog broja knjiga
1 nau¢nih tekstova koji predstavljaju osnovu razvoja socioloske nauke na
samo na prostoru Crne Gore, vec¢ 1 Sire.

Knjigu je sastavljena iz 12 poglavlja u okviru kojih autor uspjesno
dovodi u vezu sport kao jednu od formi ¢ovjekovih djelanja sa brojnim
drustvenim fenomenima kao Sto su: kategorija druStvene djelatnosti,
otudenog i slobodnog rada, slobodnog vremena, politike, ekonomije, ali i
sa patologijama drustvenih stanja kao $to su agresija i nasilje.

Na samom pocetku knjige prof. Ratko R. BoZovi¢ je nastojao da
1zvaga sve pro i kontra argumente koji (ne)stoje u prilog ¢injenici o potrebi
postojanja jedne posebne socioloSke discipline kao $to je sociologija
sporta. Upitnost sa kojom zapocinje poglavlje Cemu sociologija sporta
autor na kraju preoblikuje u niz izvedenih argumenata za, u afirmativan
stav o istinskoj potrebi prikljucenja sociologije sporta korpusu posebnih
socioloskih disciplina, jer ’sport, ni najmanje nije izolovana pojava u
drustvu, nego, naprotiv, jedna od djelatnosti (sve manje samodijelatnost)
koja je tijesno vezana za postojece drustvene okolnosti, Cak za savremena
kosmopolitska kretanja sa civilizacijskim izazovima. Sport je kao malo
Sta drugo (iz)rastao iz odgovarajucih drustvenih okolnosti koje su ga, u
stvari, stvorile, prilagodile, tako re¢i determinisale. U tome 1 jeste stvar da
sve te stvari, na neki nacin ¢ine pretpostavke za postojanje 1 razvoj jedne
sociologije sporta koja treba da istrazuje slozene relacije sporta i druStva
7(2009:17).

”Nosec¢a” ideja knjige koja se direktno, ali i1 indirektno cita sa
svake stranice ovog dijela jeste da je sport u savremenom druStvu sa
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procesima: profesionalizacije, tajlerizacije, racionalizacije, standardizacije
(koji su izmjeSteni iz sfere rada u sport) i sa nestajanjm istinskog
amaterizma pozicioniran u dimenziju ljudskog djelanja u kojoj se ’igra
bez igre”’odnosno umjesto da se kroz sportsku igru obavezujuéi homo
faber oplemenjuje sa homo ludens-om, biva obrnuto gdje se profesinalni
homo ludens prevashodno tako ’igra” da bi ostvario §to bolju ekonomsku
egzistenciju 1 time biva homo oeconomicus. Tako je pored igraca u sportu
stalno usidren ogoljeli ~iomo oeconomicus koji ubira ogromna materijalna
sredstva od igre drugih kao i od podrske takve igre od strane zabludjele
publike koja (ne)svjesno uziva u svim tim ’igrama’ oko igre, tj. sporta bez
igre.” (2009:161).

Profesor Bozovi¢ pred citalacCkom publikom razotkriva Citav niz
socioloski intrigantnih momenata markiranih u sferi sporta i sportskog
djelanja. Ti momenti uz primjenu principa multidisciplinarnosti mogu biti
zanimljivi za proces njihove dalje elaboracije u okviru posebnih socioloskih
disciplina kao $to su: sociologija kulture, sociologija politike, socijalna
patologija, sociologija obrazovanja. Jedan od njih kojeg smo prepoznali u
sistemu obrazovanja i vaspitanja jeste nas odnos prema fizickom vaspitanju
koji decenijama “’praktikujemo” u nasem Skolskom sistemu. Potreba za
fizickom kulturom treba da bude u funkciji odrzavanja i napredovanja
¢ovjekovog zdravlja, posebno drustveno osjetljive grupe kao Sto su djeca
i mladi. Skola bi trebala da bude prostor u okviru kojeg se fizicka kultura
“namece” kroz igru i zabavu. Medutim, u praksi fizicka kultura se od
strane ucenika, ali 1 nastavnika shvata kao svojevrstan namet, obaveza ili
opterec¢enje. Kao poslijedice takvog odnosa prema fizickoj kulturi u nasem
procesu obrazovanja i vaspitanja suoceni smo sa fenomenom ljekarskog
oslobadanja ucenika od fizickog vaspitanja. Pozivajuci se na renomirane
istrazivace fizicke kulture i profesionalnog sporta (Z. Cajkovski, G. S.
Mokienko, B. N. Novikov, M.M. Rizak) autor pokusava da nade odgovor
na pitanje zaSto fizicko vaspitanje u nasim Skolama gubi svojstva igre,
spontanosti 1 rekreacije. Moguce je da se dio odgovora na ovo pitanje
nalazi u nedovoljnoj angazovanosti samih vaspitaca, tradicionalizmu i
nekreativnosti kao elemenata koji su duboko inkorporirani u sam metod
izvodenja nastave, kao i u zelji da se tu, u sali za fizicko vaspitanje po
svaku cijenu prepoznaju i dodu do izrazaja predispozicije neophodne
za profesionalno bavljenje sportom. Svi ovi elementi direktno uti¢u na
automatsko zatvaranje prostora za sve one koji nijesu predisponirani za
vrhunske sportske rezultate. Oni ¢as fizickog vaspitanja 1 ulazak u salu
dozivljavaju kao svojevrsan oblik prisile.

Iz kaledioskopa socioloski inspirativnih ideja koje profesor Bozovi¢
razvija tesko je napraviti izbor nekih od njih, a pritom ne zakoraciti u
prostor nedorecenosti i nedovrSenosti. Onima koji se zanimaju za $tivo ove
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tematike paznji preporuc¢ujem momente koje je vazno imati u vidu prilikom
upustanja u proces razmisljanja o sportu kao drustvenoj ¢injenici:

- sport je aktivnost i forma ljudskog djelanja u okviru kojeg vrhunske
rezultate 1 ubiranje ogromnih materijalnih sredstava sportista ’placa”
prekidom redovnog Skolovanja i nedostatkom topline porodi¢nog doma,

- sport je takmicenje kroz koje bivamo (ne)svjesni postojecih
dispariteta u svim dimenzijama ljudskog Zivljenja izmedu bogatih i
siromas$nih, a koja nastaju kao poslijedica globalizacijskih procesa (rijec¢
je o elitnim takmicenjima kao Sto je trka Pariz — Dakar, pa ¢ak i Olimpijske
igre),

- sport je druStveni fenomen koji u nekim elementima niveliSe
pojedinca i1 njegov individualitet utapaju¢i ga u oblike drustvenosti u
okviru kojih se amortizuju nagomilane drustvene protivrijecnosti, $to
sve za poslijedicu ima radanje konformiranog, neaktivnog, neinvetivnog
pojedinca prijemcljivog za sve izazove potrosacke kulture i

-sportjeispecificnasocijalno politicka kategorija, kako u konkretnom
drustvu, tako i na globalnom nivou koja postaje zavisna od niza drustvenih
okolnosti koje joj po prirodi nijesu imanentne, ve¢ nametnute u datom
drustveno kulturnom kontekstu.

Ovo su samo neke od ideja koje je autor postavio i razradio u ovoj
studiji nudeci ih na uvid ne samo stru¢noj publici, ve¢ i svima onima koji
se zanimaju za sport i sve one (ne)sportske djelatnosti koji ¢ine sustinu
ovog drustvenog fenomena u savremenom drustvu.
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IN MEMORIAM

RADIVOJE SUKOVIC

Otisao je jos jedan od onih neumornih prosvjtnih
radnika, kojima je sloboda darovala neunistivu energiju.
Noseninjenom svjetlos¢u, poslije etvorogodisnje tame
ropstva, odmah su pohitali da se stave u sluzbu naroda,
¢vrsto rijeSeni da se Sto prije i Sto viSe angaZuju, ne
biraju¢i ni vrijeme ni mjesto na kome ¢e raditi, ve¢
im je deviza bila da treba i¢i tamo ,,gdje si narodu
najpotrebniji“, a mjesto i uslovi rada nijesu bitni.

Radivoje Sukovié¢ roden je 1928. godine u

selu GOI‘njl Kazanci, na Goliji. Osnovnu $kolu je zavrSio u mjestu rodenja,
Gimnaziju u Niksi¢u, ViSu pedagosku Skolu na Cetinju, Filozofski fakultet
u Beogradu i doktorirao u Novom Sadu. Sve to je zavrSavao ,uzgred®,
istovremeno uspjesno obavljajuci poslove svog radnog mjesta.

Rad je zapoceo u redakcijama ,,Pobjede i ,,Borbe na Cetinju 1949.
godine. Zatim nastavio: u Gimnaziji u Pljevljima, UCciteljskoj Skoli u
Beranama, urednik ,,Prosvjetnog rada®, profesor Gimnazije u Bijelom Polju,
Gimnazije 1 Uciteljske Skole u NikSicu, direktor Meduopstinskog zavoda za
prosvjetno-pedagosku sluzbu u Niksi¢u, predava¢ Vise pedagoske skole na
Cetinju, predava¢ Pedagoske akademije u Niksi¢u, pomo¢nik republickog
sekretara za obrazovanje, nauku i kulturu. Zatim radi u Republickom zavodu
za unapredivanje Skolstva, kao rukovodilac Odjeljenja za izdavanje udzbenika,
odnosno Direktora OOUR za izdavacku djelatnost, te profesor Nastavnickog
fakulteta u NikS$ic¢u, odnosno Filozofskog fakulteta u Niksicu.

On nikada nije radio samo na jednom radnom myjestu, ve¢ je uz put
obavljao iniz drugih vrlo znac¢ajnih poslova. Objavio je 21 posebnu publikaciju
1 oko 330 studija, rasprava i drugih tekstova u periodi¢nim publikacijama u
Crnoj Gori, Jugoslaviji, pa i Sire.
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Osobito je znacajan i raznovrstan njegov rad u pripremanju i sastavljanju
¢itanki za ucenike osnovne i srednjih Skola; kao i njegovo aktivno ucesce u
mnogim raspravama iz oblasti vaspitanja i obrazovanja, a posebno iz domena
srpskog jezika

Radivoje Sukovié, kako re¢e akademik Slobodan Kalezi¢, pripada
uskom krugu savremenih istoriara knjiZzevnosti ¢ije se stvaralaStvo ispoljava
,»ha savremenim teorijama i predpostavkama analitiCara®.

Sasvim uspjesno i dostojno je predstavljao Crnu Goru u raznim radnim
tijelima 1 komisijama u okviru Jugoslavije, osobito iz domena pripremanja i
izdavanja udzbenika, zalazuci se za §to uspjesniju medurepublicku saradnju.
Pored pripremanja udzbenika za domacu upotrebu, bio je jedan od organizatora
za izdavanje raznih publikacija za djecu nasih radnika u inostranstvu — ,,Moja
domovina SFRJ“ i dr.

Posebno je znadajan rad dr Sukoviéa u pripremanju ,,Crnogorske
bibliografije 1194 -1994%, povodom pola milenijuma izdavackog rada u Crnoj
Gori.

Veoma je znacajan i raznovrstan njegov rad u nastavano-pedagoskim
listovima i ¢asopisima: ,,Vaspitanju i obrazovanju®, ,,Godisnjaka bjelopoljske
gimnazije“, ,,Prosvjetnom rada® i raznim redakcijama.

Trebalo bi nam mnogo prostora da pobrojimo nagrade i druga priznanja
dr Sukoviéa. No, mi éemo se ograni¢iti na nekoliko najvaznijih. Kada je
uspostavljena Republicka nagrada ,,Oktoih®, dr Radivoje Skovi¢ sa jos
dvojicom takode izvanrednih prosvjetnih radnika - VukaSinom Radonji¢em
1 Svetozar Raicevi¢ su prvi njeni dobitnici, Zatim dobitnik je Ordena rada sa
zlatnim vijencem, Ordena zasluga za narod sa srebrnim zracima i niza drugih
republickih 1 jugoslovenskih nagrada i priznan;j.

Svojim savjesnim i neprekidnim radom u vremenu duzem o Sest
decenija (umro je za radnim stolom), dr Sukovi¢ je dao dragocjen doprinos
razvoju obrazovanja u Crnoj Gori.

Milo§ Starovlah
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IN MEMORIAM

DR SCI KSENIJA MIRANOVIC, DIPL.AGR.

Crnogorska poljoprivredna nauka ostala je bez jednog od svojih vodecih
strunjaka za maslinarstvo. Dana 23.07.2009. preminula je u Baru dr Ksenija
Miranovi¢. Rodena je 1932 godine u Baru, gdje je zavrsila osnovnu skolu,
nizu gimnaziju i srednju poljoprivrednu skolu. Zaposlila se 1949 godine u
Ministarstvu poljoprivrede i Sumarstva Crne Gore. Poslije godinu dana odlazi
u svoje rodno mjesto i radi u prvoj naucnoj instituciji u Crnoj Gori — Stanici
za suptropske kulture. Odmah se ukljucuje u rad na projektima vezanim za
revitalizaciju crnogorskog maslinarstva, zaljubljuje se u maslinu i cio svoj
radni vijek posvjecuje ovoj plemenitoj mediteranskoj vocki. Poslije kraceg
usavrSavanja na Poljoprivrednom fakultetu u Zemunu, odlazi na studije u
Sarajevo, gdje zavrSava Poljoprivredni fakultet 1962. godine.

Poslije zavrSenih studija odlazi na specijalizaciju u Italiju i radi na
svojoj doktorskoj disertaciji “Izuc¢avanje elajografskih karakteristika masline
Zutice 1 njenog reagovanja na primijenjenu alajotehniku”, koju je odbranila na
Poljoprivrednom fakultetu u Sarajevu.

Dr Ksenija Miranovic¢ je cijeli zivot posvetila maslini, toj ¢esto nazvanoj
bozanstvenoj biljci. Ona je sprovela sistematska istrazivanja sorti maslina u
Crnoj Goriidalaklju¢nidoprinos poznavanju ove vocke. Iz oblasti maslinarstva
obavila je specijalizacije u Italiji, Francuskoj, Grékoj, Tunisu i Spaniji, a kao
ekspert boravila je i drzala predavanja o maslini u Kini i Albaniji. Iz oblasti
maslinarstva objavila je preko 40 nau¢nih radova u renomiranim nau¢nim
Casopisima u zemlji i inostranstvu. Organizovala je prvi Jugoslovenski naucni
simpozijum o suptropskom vocarstvu u Sutomoru 1976. godine i Osmi
kongres vocara Jugoslavije, koji je odrzan u Ulcinju 1984. godine. Bio je
to Kongres vocara sa najvise podnijetih nauc¢nih radova, sa najvise ucesnika
(preko 500), jednom rije¢ju najveca vocarska manifestacija ikada odrZzana u

219




bivsoj Jugoslaviji. Najvece zasluge za ovako masovan i uspjesan naucni skup
imala je upravo Dr Ksenija Miranovi¢, jer je u to vrijeme bila predsjednica
Jugoslovenskog nau¢nog vocarskog drustva, predsjednica Udruzenja vocéara
Crne Gore, predsjednica Kongresnog odbora i predsjednica Organizacionog
odbora Kongresa.

Kao stru¢njak za maslinarstvo i zastitu ¢ovjekove okoline, ucestvovala
je na sedmoj konferenciji zena inzinjera i nau¢nika u VaSingtonu, a na
savjetovanju eksperata FAO u Marseju imenovana je za kordinatora iz
bioklimatologije masline za sve zemlje Mediterana.

Osim rada u Stanici (zavodu) za suptropske kulture, gdje je dugo
vremena bila 1 njen rukovodilac, dr Ksenija Miranovi¢ je radila i u Podgorici,
gdje je u dva mandata bila Sekretar SIZ-a za nauku Crne Gore.

Kao krunu svog skoro pedesetogodisnjeg izuzetno plodnog naucnog i
stru¢nog rada iz oblasti maslinarstva, Ksenija je objavila knjigu (monografiju)
“Maslina”. Ova knjiga je dugo ocekivana i odmah je postala nezaobilazna
literatura, profesorima, studentima, proizvodacima maslina i maslinovog ulja,
kao 1 svim ljubiteljima ove plemenite vocke. Knjiga je, po rijeCima jednog od
recezenata, prof. dr Iva Miljkovica, remek djelo tj. najsveobuhvatnija knjiga
o maslini, ne samo kod nas, ve¢ i u svijetu. Svoje bogato naucno i strucno
znanje Ksenija je pretocila u ovu knjigu u koju je unijela rezultate svoga
rada, ali i rezultate iz obimne strane strucne literature. Knjiga ima 480 strana
velikog formata, bogato ilustrovana crtezima, grafikonima i slikama. Jasan
stil pisanja, pregledno i1 logi¢no sloZena poglavlja, ¢ine knjigu dostupnom
Sirokom krugu c¢italaca.

Odlaskom dr Ksenije Miranovi¢ crnogorska poljoprivredna nauka
ostaje bez izuzetnog strucnjaka, a Biotehnicki fakultet (ranije institut) bez
pouzdanog oslonca mladih kolega, posebno onih koji se bave vocarskom
naukom. Zbog svega Sto je ucinila na unapredenju poljoprivrede i nauke u
Crnoj Gori kolege sa Biotehnickog fakulteta, i agronomska struka uopste
duguju joj duboku zahvalnost.

Dr Mom¢éilo Radulovié¢
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IIO3UB HA CAPAIILY

CYITECTHJE CAPAJHUIINMA

[TomrroBanm capagHuA,

Bacnurame n oopa3zoBame, Haconuc 3a nefjaroiiky TeOpHjy 1 mpakcy,
00jaBJbyje TEKCTOBE y CKJIay ca 3axTjeBMMa MebyHapomHMX cTaHjappa
pasBpcTaHe y cibepiche kareropuje: opruHanHu (MI3BOPHN ) HAYIHU PajioBH,
nperjiefHe Hay4YHe W CTpy4yHe pajoBe. Yacomuc, mopej OBHX pajoBa,
00jaBibyje mpumiiore: MpeBOfie, aHajlu3e, MOpTpeTe, MpHuKase, aKTyellHe
uH(popMmanyje, onjeHe, budanorpaduje u CIMYHO U3 00IaCTH BacUTamba U
obpazoBama. [lo3mBamo Ha capajiiby ca KeJbOM Jla HaM [IaJbeTe TEOpHjCcKe
pajioBe, pe3yiTaTe CIPOBEICHUX EKCIEPUMEHTATHUX WCTPaKWBama,
IpWJIore KOju TOBOPE O WHOBMPAHOM HACTAaBHOM M BAaCOUTHOM paay y
IIKOJIM ¥ OCTajie CTPYYHE pajloBe CBUX HIBOA 00pa30Bama.

O06jaBrbyjy ce caMO MPeTXOAHO HE0OjaB/beHN PAIOBH, OCHM MPEBO/A
ca CTpaHHMX je3WKa M TPEy3eTHX pajloBa, MO MPETXONHO MPHOAaBIHLEHOM
of100pemy.

Monumo ayTope fia ce IPUINKOM TIpUIpeMe pyKonuca IpuapKaBajy
cibenehnx cranapaa U3I0KeHNX Y OBOM YNy TCTBY:

a) OOGMM TEOpHjCKMX M HUCTPakKMBAUKHUX pajoBa je HajBHILIE [0
jemHOr ayropckor Tabaka, OJHOCHO 16 cTpaHMIla, HOPMAJIHOT IMpopena
(30 penoBa Ha crpanmim), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abcrpanr)
u nomnuc KopuitheHe jutepartype. [pyru pajoBu (MOpTpeTH, MPUKA3WH,
nHdopmalmje, OCBpTH, OljeHe, KpUTUUKE orcepBanuje, oudbnunorpaduje u
CII.) MOTY OUTH OTICeT Off 2 10 5 CTpaHUIa.

6) CBu TekcToBH Tpeba fa Oyay nucaHu y TeKcT npouecopy Microsoft
Word, fontom Times New Roman, BesimuuHe cnoBa 12 Tayaka, IIMpHUHA CIOTa
126 mm, Bucuna ciiora 197 mm, mpopen 13.8.

1) Pajy ce nmuiie mo concrBeHOM U360py JTATUHUILIOM WM hMpUIUIom,
a 6uhe o0jaBIbEH Y MHCMY KOje OJIpEi ayToP.
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n) HacmoB paga TpeGa jga Oyae mpenumsal, caxkeT ¥ jacaH. M3Han
HaClIOBa pajia NHIlle ce UMe M Ipe3uMe ayTopa, WK BUIIE HUX, a Y3 UMe
Tpeba cTaBuUTU (PYCHOTY KOja Cajip>kKu 3Bal-€ ayTopa U MOAATKe O paay:
U3BOJI M3 JIOKTOPCKE WIIM Marucrapcke Te3e, M3BOJ M3 MCTPAsKUBAYKOT
NPOjeKTa U HETrOB Ha3MB, KA0 U Ipyre OMTHE MOJAaTKe O ayTOpy U pafy.

e) Ha moueTky paja ce Hajma3u KOHIU3aH U NH(POPMATHBAH pe3nMe
Ha [[PHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIIIHauKOM, XPBATCKOM) je3UKY /10 15 peoBa
KOjU Caip>KM IWJb pajia M CaoMNIITeHEe OCHOBHE pe3yiTare y pamy. Ha
Kpajy pe3nuMea HaBeCTH [0 6 KIbYUHHUX PHjeud KOje Cy CTPYYHO M HAYIHO
peJieBaHTHE 3a NPE3eHTUPAHU CAPKaj.

¢) Mmena crpaHHX ayTopa y TEKCTy Ce HaBOJE Y OpUTHHAIY WIU
TPaHCKpUOOBAHO, (DOHETCKUM TMHCAKEM INpe3uMeHa, IMOCIuje dYera ce
UMe HaBOJU U3BOPHO Y3 TOiMHY 00jaB/buBama paja, Hup. Ilujaxe (Piaget,
1990). Ako ce y pajly KOPUCTH 4laHaK M3 HEKOT yacoluca HaBoj Tpeda fa
Cap>Ku: UMe ayTopa, TOMHA u3lama (y 3arpajn), HAcllOB WIaHKa, IYHO
MMe 4acomuca NCTaKHYTO KYP3UBOM, MjeCTO U3/iama, Opoj 1 6poj cTpaHuiie.
AKXO ce HaBOAM Web JOKyMEHT OH cajp:Ku: MMe ayTopa, FOJAMHA, Ha3WB
NIOKyMeHTa (Kyp3WB), JaTyM Kaf je cajT nocjeheH u mHTEepHET afpeca. Ha
Kpajy pajja ce mpujaxe clucak Jurepartype raje oundnuorpadcka jequHuna
Tpeba Ja caipKu Mpe3rMe U MHUIFjale IMeHa ayTopa, ToinHa u3fama (y
3arpajim), HacJIOB KIbUTE MUCAaH KYP3UBOM, MjECTO M3/jakha U M3[jaBava.

r) AyTOp pasia y3 cBoje uMe iocTaBiba Pegakiuju yaconuca KOHTaKT
agpecy, e-mail agpecy u TenedoOH, Ka0 M OCHOBHE MOJAaTKE O PajiHO]
AQHTa>KOBaHOCTH.

Pajg koju Huje mpunpemibeH MO OBUM cTaHpapauMma Hehe Outm
YKJbYUEH y NIPOLEAYPY pelieH3upamma 0 YeMy ce ayTop o0aBjelTasna.

CBuU pajioBM ce AaHOHMMHO pEIEH3Upajy Off CTpaHe HajMarme JBa
peuensenTa. PajoBu ce wmjekaBm3mpajy. Pepgakumja mOHOCH OJJIyKYy O
o0jaBbUBaKy pajjla 0 yeMy obaBjerITaBa ayTopa y poKy O TpPH Mjecera.
YpenuumitTBo 06jaBibyje pagoBe HE3aBUCHO O peflociujefa npucnujeha.
Pykomnucu ce ne Bpahajy.

INopen mTamMmanor TEKCTa MOKEILHO je PajloBe U IPUIIOTE JOCTABUTH
Ha auckeTd, CD nim eeKTPOHCKOM MOIIITOM.

Pagose cnatu Ha agpecy:
MuHncTapcTBO MPOCBjeTe W HayKe - CEKTOp 3a HayKy - 3a Yacomnuc
,Bacnurame n oopazoBame” [logropuna, Pumcku Tpr 66

e-mail: radovan.damjanovic@gov.me

smiljana.prelevic@gov.me
Penakiuja
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