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NAUCNO - PREGLEDNI RAD .






Vucina ZORIC!

VAZNI CINIOCI I KARAKTERISTIKE RADA
LABORATORIJSKE SKOLE DZONA DJUILJA

Rezime:

U ovome radu sprovedena je analiza pojedinih vaznih ¢inioca i karakteristika rada
Laboratorijske §kole DZona Djuija. Laboratorijska §kola na Univerzitetu u Cikagu bila je
znacajna za formiranje i razvoj Djuijeve teorije i prakse, pragmatisticke pedagogije, ali i
uticajna na oblikovanje mnogih koncepcija vaspitanja i obrazovanja Sirom svijeta.

Cilj ovog istrazivanja je da sprovede objektivnu analizu rada Laboratorijske skole
kroz razmatranje njenih pojedinih obiljezja: problemskog pristupa i jezgra kurikuluma u
procesu obrazovanja, kriterijuma odabira aktivnosti, zanimanja i metoda u nastavi (kroz
primjere projekta Klupske kuce i nastave ucenja aritmetike, Citanja i pisanja), te vaznosti
roditelja ucenika i porodice Djui za njen rad.

Zakljuceno je da je Laboratorijska Skola bila u znatnoj mjeri usmjerena na socijalni
zivotucenika, problemski, istrazivacki i prakti¢ni rad, uskladivanje interesovanja i potreba
ucenika sa nastavnim sadrzajima, vaznost igre za proces ucenja, uklju¢ivanje roditelja
ucenika u rad Skole, itd., Sto i danas predstavlja neke od vaznih zahtjeva savremene
pedagogije i procesa obrazovanja.

Kljuéne rijeci: Dzon Djui, pragmatisticka pedagogija, Laboratorijska skola
Uvod

ZaDzona Djuija (John Dewey, 1859—-1952) rad na Univerzitetu u Cikagu
(1894-1904) bio je velika prilika i prekretnica, koja mu je, pored ostalog,
omogucila osnivanje i rad u Laboratorijskoj Skoli pri Odsjeku za pedagogiju
1896. godine. U'toj Skoli Djuijesvoje osnovne pedagoskeideje eksperimentalno
primjenjivao, modifikovao i razradivao. Vaznost eksperimenta u prirodnim
naukama nasla je svoje mjesto u Djuijevoj filozofiji i1 psihologiji, a time se i

' Dr Vucina Zori¢ je docent na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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znacajno odrazila na njegovu koncepciju vaspitanja i obrazovanja. Djuijeva
pedagoska orijentacija bila je istrazivacka i eksperimentalna, tj. traganje za
prakti¢nom verifikacijom hipoteza kroz kauzalne inovacije. Stavise, Djuijev
stav je da je vaspitanje (zivot) laboratorija u kome se razlicita (filozofska i
naucna) shvatanja konkretizuju i provjeravaju.

Neophodno je ista¢i da kada se kaze da je Laboratorijska Skola bila
eksperimentalna to govori i 0 njemom dubljem nivou, tj. o Djuijevom stavu
da djeca prirodno i najbolje uce kroz istrazivanje. Naime, Djuijeva Skola
u Cikagu bila je eksperimentana u dva pogleda. Sprovodila je konstantnu
upotrebu eksperimenta i istrazivanja kao metod ucenja kod djece i imala je
svrhu da se koristi kao laboratorija u cilju provjere Djuijevih pretpostavki o
transformaciji Skole, nastave, reformi pedagogije i obrazovanja, te njihovog
odnosa prema drustvu.

Jedan od glavnih motiva osnivanja Laboratorijske Skole za Djuija bila
je teznja da provjeri svoju teoriju kroz praksu, a pozicija koju je imao na
Univerzitetu u Cikagu pruzila mu je priliku koju nije propustio. Kada je poceo
da primjenjuje i provjerava svoje nove ideje u toj skoli, osnovni problem
je bio, kako je on smatrao, u tome da ,,otkrije nacine upravljanja, selekcije
nastavnih predmeta, metode ucenja, isl., tj. kako da Skola postane kooperativna
zajednica koja razvija kod individua sopstvene kapacitete i zadovoljava
njihove potrebe” (Mayhew & Edwards, 1936: xvi). U skladu sa tim, Skola
je pocela rad u novoj zgradi, sa velikim prozorima, u svijetlim prostorijama,
okruzena igraliStem, rad je pocinjao pjesmom, koris¢enjem kuhinje, baste,
bogata raznim materijalima, a program je podrazumijevao i fizicke vjezbe.
Plan koji je primijenio bio je zasnovan na prakti¢nim zanimanjima kao §to su
kuvanje, Sivenje, tkanje, rad sa metalom, itd., a utemeljen na istrazivackim i
konkretnim aktivnostima i iskustvima djece.

Godine 1900. sastavljeno je devet monografija pod nazivom Evidencija
o radu osnovne Skole (The Elementary School Record), koje predstavljaju
najznacajniji izvor informacija o iskustvima i radu Laboratorijske Skole u prve
Cetiri godine njenog postojanja. Ideje, rezultate i analize rada u Laboratorijskoj
skoli Djui je vremenom prikazao u djelima Skola i drustvo (The School and
society, 1899), Dete i kurikulum (The Child and the Curriculum, 1902) 1
Demokratija i vaspitanje (Democracy and Education, 1916). U ovom radu
prikazati ¢emo 1 analizirati neke od najbitnijih faktora, karakteristika 1
primjera koji u znacajnoj mjeri oslikavaju rad i suStinu Laboratorijske Skole
Dzona Djuija.

Roditelji u¢enika i Laboratorijska Skola

Dijui je isticao da su poslije okretanja od idealizma ka naturalistiCkom i
pragmatistickom eksperimentalizmu li¢ni kontakti imali u cjelini vise uticaja
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na usmjeravanje njegove misli, nego sve knjige koje je procitao za to vrijeme.
Njegov rad i kontakti sa drugima vodili su ga ka formulisanju pragmatistickih
pedagoskih i filozofskih ideja, te je jedna od posljedica toga njegov stav da je
sama filozofija opsta teorija obrazovanja. Pri tome, obrazovanje shvata u tako
Sirokom smislu da ono moze ukljucivati sve faktore koji sluze da oblikuju
dispozicije, te time individue koje konstituiSu progresivno i demokratsko
drustvo.

Mnogi izvori govore o uticaju licnih kontakata Djuija sa kolegama,
ljudima van nauke, a posebno roditeljima uc¢enika kao jo§ jednom faktoru koji
je uticao na osnivanje i rad Laboratorijske $kole. Naime, po dolasku u Cikago,
Djui je upoznao grupu roditelja koji su bili zainteresovani za iznalazenje
drugacijeg vida obrazovanja za djecu od onih koji su postojali u to vrijeme.
Uz njihovu pomo¢, materijalnu i moralnu, osnovna skola pocela je sa radom
pod okriljem Odsjeka za pedagogiju. Tokom njenog postojanja ,,Djui je imao
veliku podrsku roditelja svojih ucenika 1 svoga okruzenja” (McDermott,
1973: xviii). Kasnije, ona je nazvana Laboratorijska Skola, a bila je poznata i
pod imenom Djuijeva skola.

Pomoc¢ roditelja skoli nije se svodila samo na finansijsku i verbalnu
podrsku, ve¢ je podrazumijevala i direktnu i aktivnu ukljuc¢enost u njen rad.
Izmedu ostalog, Laboratorijska skola je 1897. godine formirala grupu roditelja
u cilju Sto tjeSnje saradnje 1 povezanosti izmedu Skolskog 1 porodi¢nog Zivota
ucenika, ali i ve¢e razmjene informacija u vezi sa ucenicima izmedu roditelja
i nastavnika. ,,Sto se discipline ti¢e namjera je bila da se Zivotu u §koli da $to
je vise moguce vid porodi¢nog zivota; vrlo velika sloboda je data ucenicima
i to nije nikada smetalo radu* (Klapared, 1920: 16). Time je Djui pokusSao
da nastavu $to viSe dovede u sklad i vezu sa svakodnevnim zivotom i ucini
laks§im i prirodnijim polazak i boravak djeteta u Skoli.

Jezgro kurikuluma i problemska metoda

Prema Djuiju, cjelokupno znanje medusobno je povezano. Kao §to
su Citanje 1 pisanje uslovljeni u izucavanju jezika, tako i istorija, geografija,
multikulturalne studije i ekonomija mogu biti u znatnoj mjeri izucavane
zajedno, jer su o¢igledne i snazne veze izmedu tih oblasti. Stavise, veze
mogu biti pronadene i izmedu mnogih prirodnih, tehnickih, humanistickih,
drustvenih nauka i jezika. Djui je smatrao da se te veze mogu razviti i postati
jezgro pristupa kreiranju kurikuluma tako da ucenici mogu bolje da razumiju
njihovu povezanost. Na primjer, mozemo odabrati odredeno pitanje ili
problem koji se kre¢e oko tog jezgra, kao §to je pitanje ,,istrazivanja“, te sve
nastavne predmete usmjeriti ka njegovom izucavanju. U nastavi maternjeg
jezika moze se proucavati literatura o istrazivanju, ukljucujuci biografije
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cuvenih istrazivaca iz proslosti i sadasnjosti, analiziraju¢i i njihov uticaj na
zivote obicnih ljudi, oblasti nau¢ne fantastike koja imaju istrazivacke teme,
te pisani rad ucenika u kojem mogu sebe kreativno iskazati ili koji moze biti
izvjestaj o njihovom istrazivanju o pitanju ,,istrazivanja“ u okviru jezika,
knjizevnosti i sadrzaja u njima. Recimo, moze se istraziti vaznost matematike
za ,,istrazivanje*, od Pitagore do AjnStajna i danasnjih dana, na svim poljima
zivota i nauke. Tesko se moze proucavati ,,istrazivanje a da se ne zade u nauke
poput istorije, ekonomije, geografije i politike, kao i drustvene ishode do kojih
su odredena istrazivanja dovela. Ucenik moZze proucavati i ,,istrazivanje*
u umjetnosti, polazeé¢i od slika sa istrazivackim temama koje ucenici sami
kreiraju kao istrazivacke kompozicije. Tako, izmedu ostalog, njihova razmi-
Sljanja 1 saznanja dolaze na specifican nacin do prakse i pojavnosti, te
bivaju ociglednija. Takav obrazovni pristup demonstrira povezanost izmedu
razlicitih nastavnih predmeta i ucenicima predstavlja sveukupnost saznanja,
te im pomaze da uce suocavajuci se sa problemskim situacijama na nove i
kreativne nacine.

Vazno je ista¢i da za Djuija interesovanja i potrebe u obrazovnom
procesu ne znace nuzno diktat. Recimo da dijete Zeli da napravi model aviona.
Djui bi vjerovatno rekao da to djecje interesovanje moze biti iskoris¢eno
kao motivaciona osnova sa kojom neke oblasti iz kurikuluma mogu biti u
vezi. Na primjer, neko moze biti poucavan ili proucavati matematiku i fiziku
istrazujuéi principe vazduhoplovstva. Neko to moze Ciniti proucavajuci
covjekovu teznju da leti i eventualno njegovu realizaciju, itd. Tako je Djuijev
rad u Laboratorijskoj Skoli bio baziran na principu da se sa djecom zapocne
aktivnost usmjeravanja interesovanja, te kako se suocCavaju sa prakti¢nim
problemima u aktivnostima ona tada prerastaju u partikularno znanje o toj
aktivnosti, $to ih u radu, pokretu i preokretu vodi ka viSe opstim saznanjima.

Problemska metoda ocigledno je bazirana na pragmatistickoj epistemo-
logiji. Problemu se prilazi na eksperimentalni nacin. Prema Djuiju, prouca-
vanje istine u $koli je kao i1 u laboratoriji, te bi ona zaista i valjalo da ima
laboratorije, biblioteke, radionice, u kojima se posljedice istrazivanja mogu
pratiti, preispitivati i dokazivati.

Projekat Klupske kuée

Djuijeva pedagoska teorija i praksa bila je i reakcija na ono Sto je
nazvao ,tradicionalno videnje obrazovanja“. Metod predavanja dugo je bio
jedini ili glavni pedagoski metod. Klapared (Klapared, 1920: 15) navodi
jednu zanimljivu i pou¢nu anegdotu u vezi sa Djuijem. Naime, Djui je imao
problema da nade odgovaraju¢i namjestaj za svoju Laboratorijsku skolu u
zelji da kreira okruzenje u kojem ucenici prije mogu prakticno da rade nego
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da jednostavno sluSaju. Jednog dana je otiSao u radnju gdje se prodavao
Skolski namjestaj da kupi stolove koji bi bili podesni za razli¢ite radnje koje
se u njegovoj Skoli sprovode. Budu¢i da nije nasao Sta je trazio trgovac mu
je najzad rekao: ,,Ja se bojim da mi ne¢emo imati §to bi vama valjalo. Vi
trazite namjestaj na kome bi djeca mogla vrsiti svoje poslove, ali sve $to mi
imamo podeSeno je samo za sluSanje”. Ovaj odgovor, po Djuiju, ocrtava
cjelokupno tradicionalno vaspitanje i u njemu je sazeta sva njegova istorija.
Djui opisuje takvu tradicionalnu pedagogiju, tj. predavacki metod, kao
nametanje nastavnih sadrzaja ucenicima bez pravog razumijevanja. ,,SluSati!
Uho i knjiga kao njegov surogat to su zaista instrumenti isuvise iskljucivo
primjenjivani §to od nasih Skola ¢ine mjesta u kojim duva samo vjetar rijeci, a
to je za dijete, koje je Zedno Zivota, ledeni vjetar smrti. Zivot! Zivot! Ah, ako
ho¢emo zivota, stavimo se u zivot; gledajmo dijete, kao Sto jeste, kao Sto tezi
da bude; slusajmo kako kuca njegovo srce, kako se nadimaju njegove grudi i
stavimo ga u atmosferu koja ¢e mo¢i odraziti i1 razviti njegov fizicki i moralni
organizam. UCiti? Naravno, ali prije svega zivjeti i u€iti zivotom i u odnosu
sa tim zivotom* (J. Dewey, 1899: 53). Dakle, umjesto tradicionalnog, Djui
predlaze svoje videnje ,,progresivnog® obrazovanja koje kao svoj esencijalni
princip ima ucenje posredstvom konkretnih iskustava i djelatnosti ucenika.

Djui preferira fleksibilne metode koje se mogu koristiti na razlicite
nacine. Isto se odnosi i na funkcionalnost Skolskih zgrada i namjeStaja u
njima. Lako prilagodljiv i pokretan namjestaj, namjestaj koji odgovara djeci,
sklapaju¢i zidovi i pregrade, velika slova u knjigama, bile su samo neke od
karakteristika Djuijeve Laboratorijske $kole u Cikagu. Tako je ,,Djui bio i
protiv monometodizma u obrazovanju, a isticao da bi valjalo da budemo
svjesni razli¢itih elemenata koji mogu biti koris¢eni, ukljucujuéi okolnosti i
situacije unutar $kole i onih van nje* (Ozmon & Craver, 1995: 148). U radu
Skole stalno je vrsio izmjene i eksperimente u cilju pobolj$anja i pospjesivanja
razvitka obrazovnog procesa. Znao je da su svi elementi zivota i rada u skoli
vazni i medusobno uslovljeni.

Rad u skoli, po Djuijevom misljenju, nije samo sredstvo da se ucenici
upoznaju sa proizvodnom djelatno$¢u, nego je to glavni izvor odakle djeca
sti¢u znanja. U knjizi Skola buducnosti (Schools of To-Morrow, 1915) Djui
govori o tome kako su se u jednom momentu proucavanja u njegovoj Skoli
koncentrisala oko jedne kucice napravljene na Casovima ru¢nog rada, a
projekat su inicirali stariji ucenici u skladu sa svojim potrebama (Hall, 2005:
99). Naime, u Laboratorijskoj Skoli proucavanje svjetlosti od strane ucenika
proisticalo je iz bavljenja fotografijom tokom kojeg su pravili mikrokanalne
kamere, istrazivali instrumente sa so¢ivima, principe vezane za kompoziciju
slika u iskrivljenim socivima i eksperimentisali sa efektima nitrata na papiru.
Prakti¢no bavljenje fotografijom bilo je ubrzo okoncano, jer nijesu imali
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odgovarajuéu mracnu prostoriju za rad i prostor u skucenom skolskom
boravistu. Ipak, u€enici su preuzeli inicijativu i predlozili da sami naprave
klupsku kuéu koja bi bila ne samo mracna soba za bavljenje fotografijom,
ve¢ i za sastanke. Njihov prijedlog dobio je podrsku od strane osoblja skole,
te su ucenici poceli da planiraju, grade i opremaju svoju klupsku kucu, Sto
je trajalo oko godinu dana. Tokom procesa planiranja formirali su odbore
za arhitekturu, gradenje, finansije i dekoraciju enterijera. Sa nastavnikom
su izucavali uskladenost temelja kuce sa zemljiStem na kome bi trebalo da
bude napravljena. Tokom ¢asova iz umjetnosti fokusirali su se na bojenje, a
proucavali su i razlicite stilove u arhitekturi i opremanju kuce namjestajem i
opremom. Potom su individualno crtali planove za kucu i zajedno odlucivali o
konacnoj verziji. Na ¢asovima ra¢unanja djeca su kalkulisala koliko bi ko$tao
materijal za gradnju prave, tj. velike kuée. Casovi maternjeg jezika bili su
posveceni rijeCima kojima su se djeca sluzila prilikom izgradnje kuce.

Arhitekta Dzozefine Krejn (Josephine Crane), jedna od ucenica
Laboratorijske Skole tokom projekta Klupske kuce, trideset godina poslije
toga iznijela je svoje iskustvo rije¢ima: ,,Ljudi me Cesto pitaju gdje sam tako
naucila da koristim ruke i kako mi je veoma lako da nau¢im nove stvari da radim
svojim rukama. Govorim im da je to zato $to sam osposobljena da koristim
um i o¢i sa rukama zajedno. Naucena sam da posmatram i davana mi je prilika
da probam da koristim to §to sam posmatrala, §to sam i Cinila... Gradenje
klupske kuce — $to je bio stvaran i praktican rad — pomogao mi je da vidim i
shvatim $ta arhitektura zaista jeste. Time sam dobila mnogo vise od onoga §to
se moze na¢i u knjigama“‘(Mayhew & Edwards, 1936: 405). Stvaranje klupske
kucée bio je jos jedan primjer razvojne, fleksibilne i djeci odgovarajuce prirode
kurikuluma Skole, kao i ucenicke aktivnosti, inicijativnosti, kooperativnog
rada i1 autonomnosti u Djuijevoj laboratoriji. Projekat Klubske kuce bio je
ostvarenje Djuijeve teznje i dokaz jedinstva teorije i prakse, uma i tijela,
misljenja i djelanja u okviru cjelovitosti obrazovnog procesa.

Industrijska zanimanja — ucenje istorije,
aritmetike, ¢itanja i pisanja

U Dijuijevoj Laboratorijskoj Skoli industrijska zanimanja nijesu
tretirana i proucavana samo kroz posebne nastavne predmete, ve¢ kao jezgro
1 centar kurikuluma. Razmatrana su kao otjelovljenje najefektnijih metoda u
nastavi, a nastavni predmeti i metode bili su pomo¢ni kao komplementarni
fazi svih obrazovnih situacija. “Djui smatra, kao i Parker, Frebel i Ruso, da se
kroz takve direktne nacine istrazivanja, manipulisanja i konstruisanja moze
do¢i do rasta mogucénosti i prilika i za upotrebu brojanja, Citanja i pisanja”
(Good, 1947: 507). Skola je bila laboratorijska u smislu da su djeca, uz pomoé
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i eksperimentalno, umnogome odredivala sopstveni kurikulum i metode.
Djelatnosti u skoli odabrane su tako da odgovaraju realnom zivotu djece i
ne neophodno onim aktivnostima koje su tipi¢ne za odrasle. One su sluzile i
predstavljale nacin da $kola postane aktivna zajednica, a ne mjesto otudenog
ucenja lekcija na ¢asovima.

U djelu Skola i drustvo, Djui obja$njava naéin rada u svojoj $koli i na
osnovu ¢ega je pravio odabir zanimanja vaznih za nastavni proces. Naime, kada
se zanimanja koja je odabrao shvataju kao metode zZivota, a ne kao razlicite
studije, ona upucuju i razvijaju ne samo djecje intelektualne sposobnosti,
ve¢ 1 njene imaginativne, emocionalne, kreativne i socijalne kapacitete
takode. Kada se proucavaju u svom cinjenicnom i istorijskom kontekstu,
takva zanimanja nude i prirodne puteve proucavanju nauke i istorije ljudske
kulture. Na primjer, “moguce je koncentrisati Citavu ljudsku istoriju odjece
u evoluciji lana, pamuka i vunenog vlakna” (J. Dewey, 1899: 32). Stavige,
takva zanimanja otvaraju puteve za efektivno upucivanje u simbole i sredstva
ucenja, tj. Citanje, pisanje i aritmetiku, te koja mogu biti u vezi sa aktivnoscéu
djeteta kao angazovanog aktera i biti vitalnija i znacajnija za njega nego inace.

Djui smatra da obrazovanje koncentrisano na takva zanimanja
kompenzuje obrazovne gubitke koji su nastali usljed promjena u organizaciji
industrije. Naime, ,,industrijska revolucija je unistila stare domacinske
industrije u kojima su djeca nekada zivjela i ucila. Djeca uvedena u
urbanizovane, industrijalizovane zajednice vise nemaju priliku da posmatraju
iucestvuju u ekonomskom i industrijskom zivotu oko sebe, ¢ime nema realnih
obrazovnih iskustava koje su proSle generacije djece imale” (Dykhuizen,
1973: 97). Takav nacin rada i ucenja moze postati navika kod djece, gdje
uce iz direktnog zivota, a ne iz lekcija koje su apstraktne i odnose se na neki
moguci zivot u buducénosti.

Laboratorijska skola bila je eksperimentalna i podlozna promjenama
sa teznjom pronalazenja najefektnijih nacina rada. Klapared navodi da su ,,u
pocetku u Skoli vaspitanici bili razli¢itih godina izmeSani, §to je bilo moguce
i to je narocito davalo prilike starijima da prime na sebe odgovornost za rad
mladih. Kada se skola razvila, ukazala se potreba, da se vaspitanici podijele
na grupe. To grupisanje nije bilo zasnovano na $kolskoj sposobnosti za Citanje
ili za pisanje, nego na sli¢nosti u duhovnom stanju, u pravcu interesovanja
1 u intelektualnoj brzini. S druge strane islo se za tim, da se ucenici stave u
odnose sa Sto viSe ucitelja, da bi se navikli na dodir sa razli¢itim licnostima“
(Klapared, 1920: 16). Djui je uvodio navedene i druge izmjene iz mnogih
drugih razloga, ali nikad iz hira ili eksperimenta radi njega samog, ve¢ uvijek
u cilju pospjeSenja razvoja ucenika i njihovih sposobnosti.

Djuijevi nikad nijesu bili potpuno zadovoljni metodama u nastavi, a
posebno vazan i ilustrativan primjer za to bila je realizacija nastave ucenja
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¢itanja, koju je Elis Djui (Alice Dewey, supruga Dzona Djuija i nastavnica
u Laboratorijskoj $koli) vidjela kao najvec¢i problem na pocetku rada Skole.
Isticala je da u pocetku djeca u skoli godista od 6 do 9 godina, ,,nijesu mogla
da citaju na uobicajeni Skolski nacin, ali su sva imala znanja o knjigama...
Nekoliko njih je moglo da Cita sa table i slikovnice sa tekstom* (A. Dewey,
1904-1906: 26). Djuijevi su u pocetku mislili da ¢e se sposobnost ucenika da
¢itaju prirodno povecati, tj. slijediti njihovu motivaciju za Citanjem, ali taj
pristup nije bio potpuno uspjesan. Uvidjeli su da neki ucenici ne uce da ¢itaju
Sto je uzrokovalo ,,odlaganje u¢enja simbola u ¢emu je u ranijem periodu bilo
puno uzivanja, ali je potom za njih postalo dosadno ili zamorno* (Mayhew &
Edwards, 1936: 346). Taj pocetni neuspjeh doveo je do toga da su neki ljudi
sarkasti¢no isticali da je ,,8kola imala nastavu da djeca uce da Siju i kuvaju,
te da majke treba da ih kod kuce uce da citaju® (A. Dewey, 1904-1906: 26-
27). Pitanja o tome da li djeca treba da uce da ¢itaju u ranom uzrastu i kako
ih tome nauditi, bila su stalni izvor i predmet eksperimetisanja i istrazivanja
Laboratorijske $kole i roditelja u¢enika. Osoblje Skole pokuSavalo je da rijesi
taj problem i tokom perioda obrazovanja posvecenog samo c¢itanju, ali i na
druge nacine. Mejhi 1 Edvards, nastavnice Laboratorijske §kole, navode da je
jednom prilikom ,,odlu¢eno da se posveti odredeno vrijeme ’paralelnom’ ili
’pobo¢nom’ ¢itanju. Takvo Citanje imalo je u planu da pruzi pregled (istorije)
rada koji je prethodno obraden... Takode, poceli su i Casovi pisanja, dopunjeni
vjezbanjem rijeci ili konstrukcija koje su im bile problemati¢ne. Ve¢ina djece
prihvatila je takav aranZman punog srca $to je bio i najbolji nacin izlaska iz
teske situacije. Prepoznali su da ne mogu nastaviti svoj rad ukoliko nijesu
sposobni da citaju knjige koje sadrze mnoge neophodne informacije. Poslije
tri mjeseca sva djeca, sem dva ucenika, bila su sposobna da samostalno ¢itaju
dovoljno da bi se proucavanje gradiva iz istorije moglo nastaviti* (Mayhew
& Edwards, 1936: 167-168). Osvjes¢ivanje potreba i interesa predstavljalo je
vazan pokretacki faktor napredovanja ucenika.

Nastavnici su koristili raznovrsne nacine u pospjesivanju nastave ¢itanja
1 pisanja. Na primjer, ,,djeca mladeg uzrasta su Citala diktiraju¢i nastavniku
recenice koji bi ih zapisivao na tabli“ (Hall, 2005: 100). Dodatno, zanimljive
igre ukljucene su u nastavu u€enja Citanja, a posebno je interesantna jedna
igra osmisljena za Sestogodisnjake. Naime, recenica je bila ispisana na tabli,
na primjer, ,,NaSao sam mahunu!“, pri ¢emu je uCenik koji je mogao da je
procita mogao da izade, trazi, nade i donese mahunu u ucionicu i stavi je na
sto. Poslije upotrebe te igre u vise navrata, iste reCenice su ispisivane velikim
Stampanim slovima, a istovremeno su ucena i mala i pisana slova (Mayhew
& Edwards, 1936: 84-85). Takve igre imale su funkciju podsticanja ucenika
na ucenje Citanja, pisanja, razmiSljanje i saradnicko ucenje. Kurikularne
aktivnosti bile su utemeljene na dje¢jim interesovanjima i potrebama, na
upoznavanju izazovnih nastavnih sadrzaja, te multidisciplinarne i dinamicke.
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Nastava knjizevnosti u Djuijevoj Skoli bila je unikatna. Naime, prouca-
vana je u velikoj mjeri kao socijalna ekspresija. Literatura je smatrana za
fundamentalni dio kulture i1 vremena iz kojih izrasta nasuprot slucajnim,
izolovanim pri¢ama. Na primjer, ,,Grcki mitovi su proc¢avani u vezi sa Zivotom
antickih Grka, a Sekspirova djela su razmatrana kao interpretacija Tudorove
Engleske i perioda Renesanse* (Ibid. 31). S druge strane, Djuijevo videnje
proucavanja istorije ima drugaciji kontekst i funkciju. Prema njemu, ona se
tradicionalno izucava kao nesto Sto bi ucenici valjalo da znaju jednostavno
zato $to je to dobro za njih, te je veoma daleko ili poput ,,uljeza* za uc¢enikova
svakodnevna iskustva. Ono S§to bi proucavanje istorije trebalo da ¢ini je da
omoguci povezivanje ucenikovih sopstvenih iskustava, obicaja i institucija
sa onima iz proSlosti. To bi moglo da djeluje obogacujuce na zivot li¢nosti
ucenika, opskrbljujuci ga kontekstom, pozadinom i Sirokom perspektivom.
Djui je smatrao da praksa odvajanja istorije od aktuelnosti jeste velika greska
zato §to oduzima studijama istorije kapacitet da pruzi inteligentan uvid u
sadasnjost. Kontekstualni pristup ljudskim djelatnostima, istrazivanju i u¢enju
karakterisao je nastavu Laboratorijske skole.

Porodica Djui i Laboratorijska Skola

Dzon 1 njegova supruga i koleginica Elis Djui zajedno su osnovali
Laboratorijsku Skolu. Elis Djui je ve¢im dijelom tokom njenog rada bila
rukovodilac programa za jezike, rukovodilac programa za engleski jezik,
direktor i nastavnik u toj Skoli. Od osnivanja Laboratorijske Skole pomagala
je da se odredi njena osnovna filozofija. Bila je saradnik sa Dzonom Djuijem
1 njen angazman u radu te skole je bio ¢uven ve¢ u to vrijeme. Maks Istmen
(Max Eastman), student i kolega Djuija na Ugiteljskom koledzu u Cikagu
cak isti¢e da ,,Djui nikada nije ni htio da osnuje Laboratorijsku skolu, a ako
1 jeste to je bilo zbog Elis Djui. Djui nikad nije uradio nista, osim ukoliko
nije u odnosu na Elis bio primoran na to u $koli. Gospoda Djui prihvatala
je 1 doradivala Dzonove ideje, a ’zahvataju¢i’ njega samog, insistirala je
da se nesto uradi po odredenom pitanju” (Eastman, 1959: 273). Sam Djui
naglasavao je znacaj njenog uticaja na oblikovanje skole i njegove pedagoske
misli. Opisivao je skolu kao ,,zajednicki poduhvat® istiCu¢i da njena ,,jasna
1 iskustvena inteligencija prozima cjelokupnu strukturu Skole* (J. Dewey,
1899: 23). DZon Djui nije preuzimao sve zasluge za rad Laboratorijske Skole,
iako je bio njen glavni osnivac, kreator i eksponent.

Vrlo vjerovatno, uz prethodno navedene razloge, jedan od glavnih
podsticaja za Djuija da otvori Laboratorijsku skolu bila su njegova djeca, koju
je mnogo volio i analizirao, te dolazio do pretpostavki vaznih za razvijanje
svojih pedagoskih ideja. Djuijevi su u vrijeme kada je Skola otvorena 1896.
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godine, imali troje djece (Fred 8, Evelin 7 i Gordon 1 godinu), a jo§ dvoje
je rodeno tokom njenog osmogodiinjeg trajanja (Lusi i DZejn). Cetvoro
Djuijeve djece iSlo je u Laboratorijsku Skolu. ,,Elis 1 DZon su u odgajanju 1
posmatranju svoje djece saznali da su ve¢ tako mala djeca aktivni istrazivaci
1 prirodno radoznala sa bogatom imaginacijom i individualnim identitetom*
(Hall, 2005: 73). Smatrali su da bi Skola trebalo da bude izgradena na tim
odlikama na nacin koji bi bio produzetak kontinuiteta djecjih iskustava, tako
da ne predstavlja sudar zivota u ku¢i i onog u Skoli. Naime, ukoliko blaga
1 postepena tranzicija ne bude prisutna u Skoli, onda djeca nece biti samo
bezuspjesni ucenici, ve¢ ¢e takode biti i povrijedena.

Skolajeradilasamo osam godina, tenijeuspeladaostvarisvojao¢ekivanja
1 obecanja u potpunosti. Uz porodi¢ne nesrece, tj. smrt dvoje djece Djuijevih,
glavni uzroci zatvaranja Skole bila su mnogobrojna neslaganja Dzona Djuija
sa prvim rektorom Univerziteta u Cikagu Vilijemom Harperom (William
Harper), a posebno njegov odnos prema stru¢nosti Elis Djui. Djuijev kolega
i prijatelj Dzordz Mid (George Mead) isticao je da Harper ,,nije razumijevao
da je gospoda Djui bila vazan faktor rada gospodina Djuija“ (Eastman, 1959:
273). Harper nije davao ni dovoljnu finansijsku podrsku radu Laboratorijske
skole, pravdajuéi se time da planom o donacijama za Univerzitet u Cikagu nije
obuhvacena i Laboratorijska Skola kada je dogovoreno finansiranje od strane
Dzona Rokfelera (John D. Rockefeller). Posto je Harper smijenio Elis Djui
sa funkcije direktora Laboratorijske Skole 05.04.1904. godine, ona je odmah
dala ostavku na sve funkcije, a sam DZon Djui dao je otkaz na Univerzitetu u
Cikagu samo dan kasnije. Ta ¢injenica ilustruje i dokazuje medusobnu li¢nu
i profesionalnu ljubav, lojalnost i postovanje Djuijevih i njihovu vaznost za
rad Laboratorijske Skole s obzirom na to da je poslije njihovog odlaska ona
prestala da postoji.

Zakljuéna razmatranja

Laboratorijska $kola nije pravi, tj. potpuni odraz Djuijeve koncepcije
vaspitanja 1 obrazovanja, kao S$to mnogi istiCu pojednostavljujucéi i
nipodastavajuci time razvojni put njegove misli nakon njenog postojanja $to
predstavljaperiod od narednih 48 godina Djuijevog Zivota, rada i mnogobrojnih
djela. Pritom, pitanje Djuijeve uloge u osmisljavanju koncepcije, razvoja i
rada Skole i1 dalje ostaje kontraverza usljed znacaja uticaja njegove supruge
i kolege Elis ¢iji se doprinos od strane nekih analitiCara ocjenjuje kao
dominantan ili u najmanju ruku veoma bitan. S druge strane, veoma je tesko
dati jasan i1 konacan sud o radu i rezultatima Djuijeve Skole s obzirom na to
da se stalno mijenjala i eksperimentisala. Ostvarenja uc¢enika Laboratorijske
skole je u izvjesnoj mjeri tesko objektivno vrednovati s obzirom na to da su
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ona uglavnom bila djeca Djuijevih kolega i drugih intelektualaca, isklju¢ivo
bijele rase, iz stabilnih porodica zavidnog ekonomskog statusa.

U svom krajnjem ishodu, moze se tvrditi da Djuijeva Laboratorijska
Skola ipak nije bila od onih dominantno usmjerenih na dijete ili sa djetetom
u centru obrazovnog procesa, ve¢ prije na drustvo i konstantno fokusirana na
socijalni zivotizanimanja. U ostvarenju tih teznji, Djuijevrad u Laboratorijskoj
Skoli zasnovan na prakti¢nim zanimanjima, istrazivackom i konkretnom radu
i iskustvu djece bio je od velike vaznosti. Skola je bila poput istrazivackih
laboratorija koje se koriste u prirodnim i tehnickim naukama, oslonjena u
znacajnoj mjeri na proucavanje upravo tih oblasti.

Djuijevo videnje novih uloga nastavnika i negiranje njegove apsolutne
dominacije u nastavi unijelo je pometnju u tadaSnju pedagogiju i dalo
materijala za mnoga preispitivanja obrazovnog procesa. Postavljalo se
pitanje odnosa ,,ucenja putem djelatnosti* i ,,ucenja putem slusanja, Citanja i
pisanja“. U pedagoskom djelu Djuija ima pojedinih elemenata koji su odigrali
pozitivnu ulogu u borbi protiv verbalno-dogmaticke skole, protiv ugnjetavanja
djecje licnosti u procesu vaspitanja i nastave. Odricuéi se tradicionalnog
nacina davanja sistemati¢nih znanja djeci u $koli i na konzervativan nacin
organizovanog procesa nastave, Djui odrazava nove potrebe i krizu tadasnje
pedagogije. Kontekstualni, problemski, prakti¢an i istrazivacki pristup i
rad u procesu obrazovanja, uskladivanje interesovanja i potreba ucenika sa
nastavnim sadrzajima, prepoznavanje vaznosti igre za ucenje, ukljucivanje
roditelja ucenika urad skole, samo suneka od rjeSenja koja je Djui ponudio kroz
rad Laboratorijske Skole kao moguca u cilju kvalitetnijeg 1 sa svakodnevnim
zivotom uskladenijeg obrazovanja i vaspitanja ucenika.
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Vuéina ZORIC

JOHN DEWEY’S LABORATORY SCHOOL — MAIN FEATURES AND
CHARACTERISTICS

Abstract:

This paper analyses some important factors and characteristics of work of
John Dewey’s Laboratory school. Laboratory school at the University of Chicago was
extremely significant for the formation and development of Dewey’s theory and practice,
pragmatic pedagogy, and it also influenced shaping of many concepts of upbringing and
education around the world.

This paper attepmpts to objectively analyse work of the Laboratory school and
some of its main features: problem solving approach and core curriculum in the education
process, criteria of activity selection, interest and methods in teaching (through the
examples of the project of Club House and teaching of reading and writing), as well as
the importance of students’ parents and Dewey’s family in its work.

It has been concluded that the Laboratory school was substantially focused on
social life of students, problem solving, research and practical work, harmonisation
of students’ interests and needs with the syllabus, importance of play for the process
of learning, involvment of parents in school’s work, etc., which presents important
requirements of modern pedagogy and education process.

Key words: John Dewey, pragmatic pedagogy, Laboratory school.
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Emilija LAZAREVIC'

USVOJENOST ZNACENJSKOG ODNOSA HIPONIMIJE U
KATEGORIJI KONKRETNIH IMENICA U JEZIKU
DISFAZICNE DJECE?

Rezime:

U semantickoj strukturi jezika nailazimo na nekoliko vrsta smisaonih odnosa medu
leksemama. Hiponimija kao znacenjski odnos medu leksemama predstavlja vazan element
semanticke strukture rje¢nika u kojoj je bitno hijerarhijsko grupisanje pojmova i uslovljen
je odredenim nivoom kognitivnih sposobnosti do kojih se stize preko nivoa konkretnih
i formalnih operacija. SloZenost ovog smisaonog znacenjskog odnosa i ¢injenice da se
njegovo usvajanje javlja u kasnijim uzrastima, navela nas je da istrazujemo ovaj odnos u
semantickom razvoju disfazi¢ne djece poslije zavrsenog logopedskog tretmana. U radu
su prikazani rezultati jednog dijela Sireg istrazivanja smisaonog znacenjskog odnosa
hiponimije u aktivnom leksikonu disfazi¢ne djece. Cilj istrazivanja bio je da utvrdi
postoje li razlike u usvajanju hiponimije u kategoriji konkretnih imenica, na uzrastu od
7 do 13 godina izmedu disfazi¢ne djece koja su imala dugogodisni logopedski tretman
prije upisa u skolu i djece sa tipicnim govorno-jezickim razvojem. Analizom dobijenih
rezultata ustanovili smo da je semanticki nivo razvijenosti disfazi¢ne djece ispod nivoa
razvijenosti njihovih vr$njaka sa tipi¢nim jezickim razvojem i da u kasnijim uzrastima
usvajaju znacenjski odnos hiponimije u kategoriji konkretnih imenica.

Kljuéne rijeéi: semanticki odnosi, hiponimija, konkretne imenice, semanticka
kompetencija disfazi¢ne djece, Skolsko postignuce

' Dr Emilija Lazarevié, visi nauéni saradnik Instituta za pedagoska istrazivanja u
Beogradu.

2 Clanak predstavlja rezultat rada na projektima: Od podsticanja inicijative,
saradnje, stvaralastva u obrazovanju do novih uloga i identiteta u drustvu, br.
179034 (2011-2014) i Unapredivanje kvaliteta i dostupnosti obrazovanja u procesima
modernizacije Srbije, br.47008 (2011-2014) — koje finansira Ministarstvo za nauku i
tehnoloski razvoj Republike Srbije.
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U semantickoj strukturi jezika nailazimo na nekoliko vrsta smisaonih
odnosa medu leksemama. Jedni proizilaze iz sekvencijalnog nacina
pojavljivanja leksema (sintagmatski odnosi); drugi iz nacina supstitucije
jedne leksema drugom (paradigmatski odnosi). Poznato je vise tipova
paradigmatskih odnosa, od kojih su neki opStepoznati (sinonimija, antonimija
1 sl.). Medutim, postoje i drugi smisaoni odnosi koji su manje poznati, a
jedan od njih je i hiponimija. Hiponimija predstavlja znac¢enjski odnos medu
hijerarhijski organizovanim leksemama, lekseme nizeg nivoa (hiponime) treba
ukljuciti u nadredeni nivo (hiperonime). Sposobnost hijerarhijske organizacije
rijeci zasniva se na opstijim sposobnostima kao §to su tranzitivne operacije
i klasifikacija. Izmedu pete i sedme godine djeca ostvaruju nefiguralne
kolekcije, tako §to klasifikuju objekte na osnovu opazajnih karakteristika. Sa
pojavom i razvojem konkretnih logickih operacija (izmedu sedme i jedanaeste
godine) javlja se sposobnost inkluzije klasa, koja obiljezava hijerarhijsku, tj.
operativnu klasifikaciju (Golubovi¢ i sar., 2005). Posto semanticki razvoj
podrazumijeva slozen proces pridruzivanja jezickog sadrzaja jeziCkom
izrazu, pojava hiponimije koja podrazumijeva semanticku klasifikaciju vec¢
postoje¢ih znakova (gdje je jezickom izrazu ve¢ pridruzen jezicki sadrzaj)
vezuje se za kasnije uzraste. Ovoj pojavi potreban je uzrast na kome kognitivni
nivo stize do nivoa konkretnih i1 formalnih operacija. Nivo konkretnih
operacija karakteriSe reverzibilnost misaonih operacija koje se izrazavaju
u sposobnosti klasifikacije jednostavnih elemenata. U periodu formalnih
operacija dolazi se do apstrahovanja konkretnih predstava (Kasi¢, 1995).
Pojava hiponimije podrazumijeva semanti¢ku klasifikaciju ve¢ postojecih
jezickih znakova, samim tim javlja se u kasnijim uzrastima (Kasi¢, 1998).
Ispitivanja semantickog nivoa jezicke strukture putem znacenjskih odnosa
medu rijeCima mogu da ukazu na struktuiranje leksikona koje je u direktnoj
vezi sa nivoom kognitivnog razvoja, a razvijenost znacenjskih odnosa medu
rijeCima u uskoj je vezi sa denotativnim i kategorijalnim funkcijama jezika
(Robinson & Robinson, 1992, Lurija 2000).

Slozenost pomenutog smisaonog znacenjskog odnosa i ¢injenica da se
njegovo usvajanje javlja u kasnijim uzrastima navela nas je da istrazujemo ovaj
odnos u semantickom razvoju disfazi¢ne djece poslije zavrSenog logopedskog
tretmana. Znacajano je i to $to pojava hiponimije spada u slozenije jezicke
sposobnosti, a jezicke sposobnosti su, svakako, veoma vazan faktor skolskog
postignuéa (Kasi¢, 1995). Sta je razvojna disfazija? Razvojna disfazija je
jezicki poremecaj, odnosno poremecaj dubinskih jezickih struktura, jer pored
tesko¢a s formiranjem glasova, zahvata leksiku, semantiku, morfologiju
i sintaksu. Pored ozbiljnog nedostatka glasova teziSte problema ne lezi
prvenstveno u glasovima, ve¢ u nemoguénosti izgradnje jezickog sistema
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(Vladisavljevi¢, 1987). Sticanje sposobnosti za dekodiranje rijeci i recenica,
razumijevanje znacenjskih odnosa medu rije¢ima veoma je znacajno jer
ono unapreduje dje¢je razumijevanje i asimilaciju njegove okoline, njegove
percepcije, interakciju sa drugima i njegove bitne sposobnosti (Lazarevic,
2006). U hiponimijski znacenjski odnos u strukturi leksikona stupaju lekseme
koje imenuju pojmove, dakle, imenice. Ovom prilikom prikazacemo dio
rezultata Sireg istrazivanja u domenu uspostavljanja hiponimije u aktivhom
leksikonu disfazi¢ne djece, rezultate uspostavljanja znacenjskog odnosa
hiponimije kada su u pitanju konkretne imenice.

Predmet i cilj istraZivanja

Predmet naSeg istrazivanja je ispitivanje znacenjskog odnosa podre-
denost/nadredenost, odnosno hiponimije u kategoriji konkretnih imenica,
kod djece kod koje je dijagnostikovana razvojna disfazija. Disfazi¢na djeca
bila su obuhvacena dugogodisnjim logopedskim tretmanom do polaska u
redovnu osnovnu skolu.

Ispitivanjem semantickog nivoa jezicke strukture, u fazi proSirivanja
jezicke kompetencije sa aspekta usvojenosti znacenjskih odnosa hiponimije
medu rijecima, €iji se razvoj nastavlja na mladem Skolskom uzrastu , moguce
je: (1) sagledati semanticku strukturu leksikona, u naSem slucaju djece sa
razvojnom disfazijom i to poslije zavrSenog logopedskog tretmana i (2)
ukazati na teSkoce koje mogu uticati ne samo na uspjesnost u savladivanju
vaspitno-obrazovnih zadataka, nego 1 na dalji jezicki razvoj.

U skladu sa postavljenim predmetom istrazivanja, formulisali smo
osnovni problem naSeg istrazivanja: utvrditi da li postoje razlike u usva-
janju ovog znacenjskog odnosa medu rijeCima u kategoriji konkretnih
imenica izmedu djece sa dijagnostikovanom razvojnom disfazijom, koja
su bila obuhvacena dugogodisnjim logopedskim tretmanom, i djece sa tipi-
¢nim govorno-jezickim razvojem, uzrasta od 7 do 13 godina. Pored toga,
istrazivanjem smo nastojali utvrditi da li uzrasne razlike u usvojenosti
hiponimije kod djece sa dijagnostikovanom razvojnom disfazijom odgovaraju
uzrasnim razlikama kod djece sa tipi¢cnim govorno-jezi¢kim razvojem.

Metod
Istrazivanje je obavljeno na uzorcima Skolske djece uzrasta od 7 do
13 godina koja pohadaju redovne osnovne $kole u Beogradu. Ciljna grupa

(C) sastavljena je od 60 ispitanika (12 djevojcCica i 48 djecaka) kod kojih je
ranije dijagnostikovana razvojna disfazija i koji su bili na dugogodisnjem

27




logopedskom tretmanu u predskolskom uzrastu, nakon Cega su upisani u
redovne osnovne Skole na teritoriji Beograda i Zemuna. Komparativnu (K)
grupu sacinjavalo je 100 ispitanika (29 djevojcica i 71 djecak) redovne
Osnovne skole Gavrilo Princip u Zemunu, sa tipicnim govorno-jezickim
razvojem koji zive na istom jezickom prostoru. U ciljnu grupu ukljuc¢ena
su djeca odredenog uzrasta sa dijagnozom razvojne disfazije, koju je bilo
mogucée prona¢i nakon zavrSenog dugogodiSnjeg logopedskog tretmana
1 uvrstiti u istrazivanje. Ukljucivanje ispitanika u komparativhu grupu
podrazumijevalo je da njihov uzrast odgovara uzrastu djece iz ciljne grupe.
Takode, u komparativnu grupu ukljucena su samo ona djeca koja nijesu imala
nikakvih razvojnih smetnji u jezickom funkcionisanju. Budu¢i da je veli¢ina
grupe C posljedica ogranic¢enja u broju djece koja zadovoljavaju postavljene
kriterijume za ovo istrazivanje, odlucili smo da u grupu K uklju¢imo znatno
veci broj ispitanika kako bi Sto vjernije reprezentovala populaciju djece sa
tipicnim govorno-jezi¢kim razvojem.

Instrument

Za ispitivanje razvijenosti semanti¢kog nivoa s aspekta usvojenosti
znacenjskog odnosa hiponimije u jeziku disfazicne djece Skolskog uzrasta
primijenili smo leksicko-semanticki test, I suptest — hiponimija (Kasi¢,
1998). Ovaj subtest sadrzi pocetna pitanja i deset ponudenih parova
hiponima. Zadatak svakog ispitanika bio je da napiSe odgovarajuci hiperonim
za ponudene hiponime. Prije rjeSavanja testa dato je uputstvo na primjeru
hiperonima roditelj (koji se ne nalazi u testu) pitanjima: Sta je otac? Sta je
majka? Koja rije¢ moze da se upotrijebi i za oca i za majku? Testiranje je
zapoceto tek kada se ispitivac uvjerio da su ispitanici shvatili zadatak. Subtest
rjesavan je individualno, bez vremenskog ogranic¢enja. Ovim subtestom mjeri
se postupnost uspostavljanja znacenjskog odnosa hiponimije. Namijenjen je
ispitivanju razvoja leksicko-semantickog nivoa u fazi prosirivanja jezicke
kompetencije na osnovnoSkolskom uzrastu. Odgovori se procjenjuju
dvanaestoclanom skalom kojom se precizno (kvalitativno) mjeri postupnost
usvajanja znacenjskog odnosa hiponimije u jeziku (Kasi¢, 1998). Odgovori
procijenjeni dvanaestoc¢lanom skalom svrstani su u tri kategorije: adekvatni
odgovori najviseg vrijednosnog ranga, neadekvatni odgovori viseg ranga
1 neadekvatni odgovori nizeg ranga. U kategoriju odgovora najviseg
vrijednosnog ranga na prvom mjestu (koje oznacava usvojenost ovog
znacenjskog odnosa) adekvatan je hiperonim u singularu (AHsg), zatim slijede:
adekvatan hiperonim u pluralu (Ahpl), adekvatna sintagma u singularu (Assg),
adekvatna sintagma u pluralu (Aspl), adekvatan opstiji hiperonim u singularu
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(AOHsg), adekvatan opstiji hiperonim u pluralu (AOHpl), adekvatna opstija
sintagma (AOS), nepostojanje odgovora (NO). U kategoriju neadekvatnih
odgovora viseg ranga svrstali smo sljede¢e odgovore: one koji upucuju na
analiticko trazenje hiperonima (ATH), asocijativne odgovore (AO) koji takode
ukazuju na put formiranja hiperonima, a kategoriji neadekvatni odgovori nizeg
vrijednosnog ranga pripadaju oni koji svjedoce o tome da znacenjski odnos
hiponimije ni u najmanjoj mjeri nije uspostavljen. To su odgovori u kojima se
daje potpuno neadekvatna rije¢ (PNR) kao hiperonim, gdje se nudi kohiponim
(KH) kao hiperonim ili se prepisuju jedan ili oba ponudena hiponima. Ovi
neadekvatni 1 ponovljeni odgovori u tabelama obiljezavani su skra¢enicom
(NP). Na skali procjene jedino se ovaj posljednji tip odgovora (NP) vrednuje
negativno. Nepostojanje odgovora kod velikog broja ispitanika oznacava
vkvalitet neznanja«, odn. svijest o tome da postoji trazeni hiperonim, ali ga
ispitanik nema u aktivnom rje¢niku u trenutku testiranja. Zbog toga je na skali
(NO) viseg vrijednosnog ranga i od asocijativnih i od analitickih odgovora.
Napominjemo da nepostojanje odgovora treba vrednovati pozitivnho samo
onda kada ispitanik aktivno pristupa rjeSavanju testa, a samo neke zadatke
ostavlja bez odgovora, dok u ostalim slucajevima daje odgovore. Tesko je
dati potpunu skalu adekvatnih odgovora jer se uvek, zavisno od populacije
1 jezickog podrucja, moze kao adekvatan odgovor javiti neki novi sinonim
(Kasi¢, 1998). Statisticka analiza podataka obuhvatila je deskriptivnu analizu
(procenti) i utvrdivanje povezanosti varijabli (hi-kvadrat test).

Rezultati istraZivanja

U radu su prikazani rezultati usvajanja znacenjskog odnosa hiponimije
u kategoriji konkretnih imenica, a oni predstavljaju jedan dio Sireg istrazivanja
smisaonog znacenjskog odnosa hiponimije u aktivnom leksikonu disfazi¢ne
djece. Usvojenost znacenjskog odnosa hipomimije u kategoriji konkretnih
imenica procjenjivali smo primjenom leksicko-semantickog testa - I subtesta
- hiponimija za ajteme koji su bili u kategoriji konkretnih imenica, a to su:
I (leptir, tigar), V (ruza, ljubicica), VII (Citanka, bukvar) i IX (ucionica,
kupatilo).

Da bismo mogli pratiti postupnost i kvalitet usvajanja ovog znacenjskog
odnosa u kategoriji konkretnih imenica, analiziran je kvalitet odgovora koji je
procjenjivan dvanaestoclanom skalom u odnosu na uzrast ispitanika (7, 8, 9,
10, 11, 12 1 13 godina).

Analizom odgovora ustanovili smo da su obje grupe ispitanika uspjesno
rjesSavali I ajtem gdje su i hiponim i hiperonim konkretne imenice (leptir, tigar),
¢ije su im predstave poznate iz svakodnevnog zivota (tabela 1).
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Tabela 1: Kvalitet odgovora — dvanaestoclana skala - ispitanika C i K
grupe na prvi ajtem leptir,tigar’ prema uzrastu

Adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga %
Uzrast u
godinama AHsg AHpl
C K C K
50 100 50 0
8 33,33 6,25 66,66 93,75
9 41,66 10 58,34 90
10 27,27 13,13 72,72 86,66
11 45,45 31,57 54,54 68,42
12 0 47,36 100 52,63
13 50 50 50 50

*Odgovori ispitanika obje grupe procjenjivani su dvanaestoclanom
sklalom, ali su ispitanici dali samo ove odgovora iz dvanaestoclana skale.

Pri rjeSavanju ovog ajtema nije ostvarena statisticki znacajna razlika
izmedu ispitanika C i K grupe (c*= 1.37; p>0.05). Analiziraju¢i vrijednosne
kategorije datih odgovora uocili smo postupnost u usvajanju ovog znacenjskog
odnosa. Kada su u pitanju disfazi¢na djeca mozemo uociti da, izuzev uzrasta
od sedam 1 trinaest godina kada su procentualno izjednac¢eni odgovori najviseg
vrijednosnog ranga (AHsg i Ahpl), na svim ostalim uzrastima dominiraju
odgovori AHpl koji, iako predstavljaju odgovore najvisSeg vrijednosnog
ranga, upucuju na Cinjenicu da se znacenjski odnos hiponimije jo§ uvijek
nije uspostavio u potpunosti. Kada su u pitanju djeca sa tipi¢nim govorno-
jezi¢kim razvojem, izuzev sedmogodiSnjaka koji su u potpunosti usvojili
ovaj znacenjski odnos, na svim ostalim uzrastima uoc¢ili smo postupnost u
usvajanju ovog znacenjskog odnosa (odgovori u AHpl koji se smanjuju sa
uzrastom, a povecava se broj odgovora AHsg).

Pri rjeSavanju V ajtema (ruza, ljubicica) nije ostvarena statisticki
znacajna razlika izmedu ispitanika C i K grupe (¢*= 1.37; p>0.05). Ovaj ajtem
ilustruje pojavu upotrebne hiponimijske polisemije. Analizirajuéi vrijednosne
kategorije odgovora uocili smo (tabela 2) da su obje grupe ispitanika bile
uspjesne u rjesavanju ovog ajtema.

3 Lista odgovora ispitanika obje grupe pri rjeSavanju prvog ajtema — leptir, tigar:
Ispitanici C grupe: adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga: Zivotinja (Ahsg),
Zivotinje (Ahpl), bez neadekvatnih odgovora viSeg ili nizeg ranga. Ispitanici K grupe:
adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga: Zivotinja (Ahsg), zZivotinje (Ahpl),
bez neadekvatnih odgovora viseg ili nizeg ranga.
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Tabela 2: Kvalitet odgovora — dvanaestoclana skala - ispitanika C i K
grupe na peti ajtem ruza, ljubicica’ prema uzrastu

Adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga %
Uzrast u
godinama AHsg AHpl
C K C K
7 33,33 37,5 66,66 62,5
8 27,27 31,57 72,73 68,43
9 45,45 47,36 54,55 52,64
10 27,27 47,36 72,73 52,64
11 47,36 45,45 52,64 54,55
12 31,57 41,66 68,43 58,34
13 47,36 50 52,64 50

*Qdgovori ispitanika obje grupe procjenjivani su dvanaesto¢lanom
sklalom, ali su ispitanici dali samo ove odgovora iz dvanaestoclana skale.

U ovom ajtemu ponudeni su hiponimi umjesto kojih se u vecini
komunikativnih situacija upotrebljava hiperonim. Posto djeca ucestvuju u
komunikacijskim situacijama, ili ih aktivno prate, ova vrsta hiperonima za
njih postaje sinonim za bilo koji hiponim koji je u njega ukljucen. Analizom
datih odgovora disfazicne djece ustanovili smo postupnost u uspostavljanju
znacenjskog odnosa hiponimije (sa uzrastom se povecava broj adekvatnih
odgovora najviseg vrijednosnog ranga Ahsg i smanjuje se broj odgovora
Ahpl). Medutim, disfazi¢na djeca ni sa 13 godina nijesu u potpunosti usvojila
ovaj znacenjski odnos, pa je jo$ uvijek prisutan veci broj odgovora u Ahpl.
Ova pojava zabiljeZena je kod djece sa tipicnim govorno-jezi¢kim razvojem.

Ispitanici su imali najvise adekvatnih odgovora, odnosno odgovora
najviseg vrijednosnog ranga, pri rjeSavanju VII ajtema (tabela 3). Izmedu
ispitanika C 1 K grupe nije ostvarena statisti¢ki znac¢ajna razlika u odgovorima
na ovaj ajtem (c? = 3.68; p>0.05).

4 Lista odgovora ispitanika obje grupe pri rjeSavanju petog ajtema —ruia,

ljubi¢ica: Ispitanici C grupe: adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga:
cvijet (Ahsg), cvjetovi, cvijece (Ahpl), bez neadekvatnih odgovora viseg ili nizeg ranga.
Ispitanici K grupe: adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga: cvijet (Ahsg),
cvjetovi, cvijece (Ahpl), bez neadekvatnih odgovora viseg ili nizeg ranga.
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Tabela 3: Kvalitet odgovora — dvanaestoclana skala - ispitanika C i K
grupe na sedmi ajtem citanka, bukvar’ prema uzrastu

Adekvatni odgovori najviseg Neadekva'fm
Uzrast vrijednosnog ranga % .VOngVOH .
u viSeg ranga %
godinama AHsg AOHsg AOHpl ATH
C C K C K C K
0 0 33,33 50 66,66 50 0 0
8 0 37,5 | 27.27 30 64.3 26.1 8,3 6,3
9 0 0 41,66 10 58,34 85 0 5,0
10 0 0 45,45 | 47,36 | 54,55 | 52,64 0 0
11 0 31,57 | 41,66 | 59,32 | 58,34 | 9,11 0
12 0 15,7 50 50 50 34,3 0 0
13 0 47,36 50 50 52,64 0 0

*Qdgovori ispitanika obje grupe su procjenjivani dvanaesto¢lanom
sklalom, ali su ispitanici dali samo ove odgovora iz dvanaestoclana skale.

Prilikom rjeSavanja ovog ajtema ispitanici obje grupe nudili su
odgovore najviseg vrijednosnog ranga. Uocena je pojava da se sa staroS¢u
ispitanika smanjivao broj odgovora AOHpl, a povecavao broj odgovora
AOHsg, i da se samo kod djece sa tipi¢nim jezickim razvojem na uzrastu
od sedam i dvanaest godina pojavljuju odgovori Ahsg koji ukazuju na
potpunu usvojenost ovog znacenjskog odnosa. Medutim, na oba pomenuta
uzrasta veoma mali broj ispitanika dao je odgovor koji upucuje na usvojenost
hipomimije. Ovakav rezultat moze se pripisati Cinjenici da je ovaj ajtem
predstavljao pojavu upotrebne hiponimijske polisemije. Ponuden je hiponim
umjesto kojeg se u vecini komunikativnih situacija upotrebljava hiperonim,
tako da se leksemom ,,knjiga® imenuje svaka pojedinacna vrsta knjige. Djeca
ucestvuju u komunikativnim situacijama, te ova vrsta hiperonima za njih
postaje sinonim za bilo koji hiponim koji je u njega ukljuc¢en. Odgovori sa
adekvatnim opStijim hiperonimom bilo u singularu ili pluralu, koji dominiraju
kod obje grupe ispitanika ukazuju da se znacenjski odnosi hiponimije nijesu
uspostavili ni na uzrastu od trinaest godina.

5 Lista odgovora ispitanika obje grupe pri rjeSavanju sedmog ajtema —Citanka,
bukvar: Ispitanici C grupe: adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga: udzbenici
(Ahpl), knjiga (AOHsg), knjige (AOHpl), neadekvatni odgovori viSeg ranga predmet
(ATH),bez neadekvatnih odgovora nizeg ranga. Ispitanici K grupe: adekvatni odgovori
najviSeg vrijednosnog ranga: udzbenik (Ahsg), knjiga (AOHsg), knjige (AOHpl),
neadekvatni odgovori viSeg ranga predmet (ATH),bez neadekvatnih odgovora nizeg
ranga.
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Pri rjeSavanju IX ajtema (tabela 4) ostvarena je statisticki visoko
znacajna razlika (c*= 17.88; p<0.001) izmedu ispitanika C i K grupe, a u
korist djece sa tipicnim jezickim razvojem.

Tabela 4: Kvalitet odgovora — dvanaestoclana skala - ispitanika C i K
grupe na deveti ajtem ucionica, kupatilo® prema uzrastu

Adekvatni odgovori Neadekvatni

L Neadekvatni odgovori .
najviseg . o odgovori nizeg
viSeg ranga %

Uz. vrijednosnog ranga % ranga %
u
god. AHsg AHpl AOHsg ATH AO NP
C K C K C K C K C K C K
7 0 |1428| 25 |[1428| O 0 50 0 25 | 71,42 0 0

8 33,33 | 31,25 | 833 | 73,5 0 6,25 | 16,66 | 6,25 25 12,5 16,16 16,25

9 8,33 40 8,33 35 [33,32 0 16,66 | 15 25 0 8,33 10
10 | 45,45 | 46,66 9 | 46,66 9 0 27,27 | 6,1 0 0 9 0
11 27,27 | 63,15 0 26,31 0 0 45,45 | 10,52 9 0 18,18 0
12 25 [ 57,89 37,5 | 2631 0 0 37,5 | 15,78 0 0 0 0
13 50 50 0 25 0 0 50 25 0 0 0 0

*Qdgovori ispitanika obje grupe su procjenjivani dvanaesto¢lanom
sklaom, ali su ispitanici dali samo ove odgovora iz dvanaestoclana skale.

Iako deveti ajtem ima kao hiponim i hiperonim konkretne imenice ¢ije
su predstave djeci poznate iz svakodnevnog iskustva, disfazicna djeca bila
su relativno uspjesna i tek u starijim uzrastima davala su odgovore najviSeg
vrijednosnog ranga (Ahsg). Ovi podaci ukazuju na postupnost logicke
operacije ukljuCenosti i na ¢injenicu da ni sa trinaest godina disfazi¢na djeca
nijesu u potpunosti usvojila ovaj znacenjski odnos. Djeca sa tipi¢nim jezickim
razvojem uspjesnije su rjeSavala ovaj ajtem u odnosu na disfazi¢nu djecu.
Kod njih je zabiljeZen znatno manji broj analiti¢kih i asocijativnih odgovora,
kao 1 potpuno neadekvatnih, a odgovori u singularu povecavaju se sa staroscu,

¢ Lista odgovora ispitanika obje grupe pri rjeSavanju devetog ajtema — uéionica,
kupatilo: Ispitanici C grupe: adekvatni odgovori najviSeg vrijednosnog ranga:
prostorija (Ahsg), prostor (AOHsg), neadekvatni odgovori viSeg ranga: objekti,
sobe, soba, mjesto, mjesta (ATH), skola, za pranje ruku (AO), i neadekvatni odgovori
niZzeg ranga: WC, kucni predmeti, da se uci i kupa, ucionice (NP). Ispitanici K grupe:
adekvatni odgovori najviseg vrijednosnog ranga: prostorija (Ahsg), prostorije (Ahpl),
prostor (AOHpl), neadekvatni odgovori viSeg ranga: objekti, sobe, soba, mjesto (ATH),
Skola, da se uci, da se obavi nuzda (AO) 1 neadekvatni odgovori niZeg ranga: postaja
(NP).
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dok se odgovori u pluralu smanjuju. Ova pojava upucuje na postupnost
uspostavljanja ovog znacenjskog odnosa, ali isto tako i na saznanje da ga
djeca nijesu usvojila u potpunosti ni na uzrastu od trinaest godina.

Diskusija i zakljucci

Naosnovudatih odgovora, komparativnom analizomjezicke sposobnosti
svrstavanja leksema u znacenjski uredene klase u kategoriji konkretnih imenica
disfazi¢ne djece i1 djece sa tipi¢nim jezickim razvojem na osnovnoskolskom
uzrastu, dosli smo do odredenih saznanja. Izmedu disfazi¢ne djece i djece sa
tipicnim jezickim razvojem ostvarena je statisticki znac¢ajna razlika u kategoriji
konkretnih imenica pri rjeSavanju devetog ajtema. Djeca sa tipi¢nim jezickim
razvojem pokazala su bolju sposobnost svrstavanja leksema u znacenjski
uredene klase. Ova djeca su u mnogo vec¢em procentu davala adekvatne
odgovore (AHsg), a njihov broj je sa uzrastom rastao, dok se broj drugih vrsta
odgovora smanjivao. Disfazi¢na djeca imaju vise teSkoc¢a u odnosu na svoje
vrsnjake pri svrastavanju leksema u znacenjski uradene klase kada su u pitanju
konkretne imenice koje su im poznate iz svakodnevnog iskustva. PrirjeSavanju
drugih ajtema iz kategorije konkretnih imenica nije zabiljezena statisticki
znacajna razlika izmedu disfazi¢ne djece i njihovih vrsnjaka. Kvalitativnom
analizom vrijednosnih kategorija odgovora obje grupe ispitanika, ustanovili
smo da su djeca sa tipi¢nim jezickim razvojem postizala vise odgovora AHsg
(koji oznacavaju da je ovaj znacenjski odnos usvojen u potpunosti), te mozemo
re¢i da su njihovi adekvatni odgovori najviSeg ranga ukazali na usvojenost
ovog znacenjskog odnosa, u ve¢em broju (posmatrano kroz uzraste) u odnosu
na disfazi¢nu djecu. lako su disfazi¢na djeca nudila neku vrstu adekvatnih
odgovora najviSeg vrijednosnog ranga, ipak su uzrasno kasnili u odnosu na
djecu sa tipicnim jezickim razvojem. Na osnovu dobijenih nalaza ustanovili
smo: (1) postupnost u usvajanju ove veoma slozene jezicke sposobnosti;
(2) obje grupe ispitanika nijesu ni sa trinaest godina u potpunosti usvojile
ovaj slozeni znacenjski odnos medu rijecima i (3) da disfazicna djeca imaju
viSe teskoca u usvajanju hiponimije. Rezultati naseg istrazivanja usvajanja
hiponimije u kategoriji konkretnih imenica u saglasnosti su sa nalazima drugih
istrazivanja u ovoj oblasti. Postupnost uspostavljanja znacenjskog odnosa
hiponimije u leksikonu djece osnovnoskolskog uzrasta pokazalo je da se tek
izmedu jedanaeste i Cetrnaeste godine kona¢no uspostavlja ovaj znacenjski
odnos koji podrazumijeva formalno-logicku operaciju ukljucenosti, a koji na
jezickom planu ocituje formiranjem hiperonima u singularu i kod konkretnih
1 kod apstrakitnih imenica (Kasi¢, 1998). Istrazivanja znacenjskog odnosa
hiponimije u semantic¢koj strukturi leksikona disfazi¢ne djece ukazuju da
se oni razlikuju od svojih vr$njaka po ovoj sposobnosti (Lazarevi¢, 2005).

34



Takode, istrazivanje ovog odnosa medu rijeCima u kategoriji apstraktnih
imenica upucuje nas na to da je ova jezicka sposobnost slabije razvijena kod
disfazi¢ne djece u odnosu na njihove vr$njake (Lazarevi¢, 2010).

Logicko misljenje djece mladeg Skolskog uzrasta uglavnom je
konkretno, tako da zadatke grupisanja rijeci u odredene kategorije na osnovu
spoljasnjih obiljezja uglavnom rjeSavaju uspjesno. Sa pojavom konkretnih
logickih operacija javlja se sposobnost inkluzija klasa, koja omogucéava
hijerarhijsku tj. operativnu klasifikaciju. Kada su djeci osnovni pojmovi jasni
moze se ocekivati da ¢e dijete razumjeti i veoma slozene odnose. Uspjeh pri
rjesavanjuovog subtesta zahtijeva poznavanje odnosaizmedu pojmova, pojava,
izdvajanje i klasifikovanje pojmova, tj. razvijen govor u kontekstu logickih i
jezickih zakonomjernosti koji je u osnovi paradigmatskih odgovora, a to je
veliki problem za disfazi¢nu djecu i poslije zavrSenog logopedskog tretmana.
Semanticki ili znacenjski nivo govora razvija se uporedo sa sazrijevanjem
visih integrativnih predjela kore mozga. Semanticki nivo pocinje da se bogati
od perioda kada je dijete sposobno da iskustva dozivi kao cjeline, da ih
imenuje, prepozna meduodnose i sustinske razlike. To razumijevanje, a ne
opazanje, predstavlja sustinu razvoja znacenjskih odnosa u govoru, a upravo
to predstavlja teskocu disafzi¢noj djeci.

Znacaj leksicko-semanticke razvijenosti kao nivoa jezicke strukture
je ogroman. Izgradenost semantike uslovljena je razvijenoS¢u drugih nivoa
jezicke strukture — prvenstveno zavisi od izgradenosti i integrisanosti sinta-
ksickog nivoa. U skladu s tim, nalazi ovog istrazivanja pokazuju da disfazi¢na
djeca i poslije zavrSenog logopedskog tretmana na mladem osnovnoskolskom
uzrastu, ispoljavaju nedovoljnu razvijenost semantickog nivoa jezicke
strukture, siromasan i nezreo leksicki fond, a samim tim i slabiju usvojenost
znacenja kroz gramaticke kategorije, Sto utiCe i na slabiju razvijenost
sintaksickog nivoa. Kasi¢ i Buljancevi¢ (1995.) ustanovile su, na osnovu
nalaza istrazivanja znac¢enjskog odnosa hiponimije, da ova specifi¢na jezicka
sposobnost ukazuje na znacaj simbolickog sistema jezika u obrazovnom
postignuéu (Kasi¢ i Buljancevi¢, 1995). Nivo jezicke razvijenosti znacajan
je uslov za napredovanje kroz obrazovoni sitem. Razvoj leksickog fonda
podrazumijeva i djetetovo poimanje stvarnosti, razvijanje mentalnih funkcija,
kao i razvoj kategorijalnog misljenja. Edukativni proces, sasvim sigurno,
imace znacajnu ulogu u formiranju bazi¢nih koncepata. Tek kada su osnovni
pojmovi jasni, moze se ocekivati da ¢e dijete razumjeti veoma slozene odnose,
ne samo izmedu hiponima i hiperonima, ve¢ i izmedu samih kohiponima.
Djeca sa jezickim smetnjama imaju teskoce i u prizivanju leksickih jedinica, iu
njihovoj reprezentaciji. Zbog ovih teSkoca kasne u usvajanju leksickih jedinica
i imaju teskoce u produkeciji rijeci (Menyuk, 1988). Razultati pri definisanju
visokofrekventnih imenica kod djece sa jezickim smetnjama ukazuju da
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uzroci nizeg postignu¢a mogu lezati u otezanom leksickom pristupu ili manjku
metalingvistickih znanja (Marinellie, Johnson, 2002). Autori longitudinalne
studije koja je pratila djecu sa govornim i jezickim problemima od pete do
devetnaeste godine dosli su do podataka da su rane jezicke teskoce povezane
sa kontinuiranim tesko¢ama u akademskom postignuc¢u u odraslom dobu, te
je potrebna intenzivna rana intervencija (Young ef al., 2002). Djeci sa ovim
jezickim teskocama potrebno je ne samo povecano iskustvo sa rijeCima (u
lingvisti¢kom 1 vanlingvistickom kontekstu), nego i upoznavanje strategija za
njihovo organizovanje i formiranje reprezentacija leksickih jedinica. TeSkoce
disfazicne djece na skolskom uzrastu ne baziraju se samo na problemima
vezanim za fazu proSirivanja jezicke kompetencije, ve¢ takve teskoce imaju
znatan uticaj na pojavu nezadovoljavajuceg Skolskog uspjeha (Lazarevic,
2006/2). Djeca sa jezickim smetnjama mogu imati i probleme u ponaSanju
1 losiju socijalnu kompetenciju. Ova djeca imaju probleme pri zadacima
orijentacije, asertivnosti, vrSnjackih socijalnih vjeStina 1 toleranciju na
frustraciju, a primjecuje se i zavisnost 1 izolacija u uc¢ionici (McCabe, 2005).
Nalazi ovog istrazivanja otvaraju mnoga pitanja kada se radi o djeci
sa razvojnom disfazijom u redovnim Skolama. Neka od njih odnose se na
neophodnost nastavka logopedskog tretmana i tokom mladeg Skolskog
uzrasta,ali i na neophodnost individualizacije u radu sa ovom djecom.
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Emilija LAZAREVIC

LEVEL OF ADOPTION OF MEANINGFUL SEMANTIC
RELATIONS OF HYPONYMY IN THE CATEGORY
OF CONCRETE NOUNS OF DYSPHASIC CHILDREN

Abstract:

In the semantic language structure we find several types of meaningful relations
among lexemes. Hyponymy as a meaningful relation among lexemes represents an
important element of the semantic vocabulary structure where hierarchical grouping of
notions is significant and is caused by certain cognitive abilities that are reached through
levels of concrete and formal operations. Complexity of meaningful relations and the
fact its adoption appears at later ages, inspired us to explore this relation in the semantic
development of dysphasic children after the completion of speech therapist treatment. This
paper presents the results of one part of a larger study of meaningful semantic relations of
hyponymy in the active lexicon of dysphasic children. The aim was to determine whether
there are differences in the adoption of hyponymy in the category of concrete nouns,
at the age of 7 to 13 years between children diagnosed with developmental dysphasia,
which were covered by long-term speech therapy and children with typical speech and
language development. In addition, the research was to determine whether age differences
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in acquisition of hyponymy in the category of concrete nouns, in children diagnosed
with developmental dysphasia appropriate age differences in children with typical speech
and language development. In comparative analysis of the results obtained by the age
of respondents, we found that children with dysphasia, is below their peers with typical
language development and they at later ages acquire hyponymy semantic relation in the
category of concrete nouns.

Keywords: semantic relations; hyponymy; concrete nouns; semantic competency
of dysphasic children, school attainment
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Vesna ZIVANOVIC!

ULOGA PREDSKOLSKOG PEDAGOGA U SAVREMENOJ
OBRAZOVNOJ INTERVENCIJI INKLUZIVNE PRIRODE

Rezime:

Djegji vrti¢ kao zajednica uc¢enja podrazumijeva izgradivanje profila predskolske
ustanove u kontekstu dje¢jeg i ljudskog razvoja, utemeljenog na primjeni preporuka
savremenih obrazovnih intervencija. Ujednacenost uslova i moguénosti sve djece da
budu obuhvacena obrazovnom intervencijom u ranom uzrastu podrazumijeva spremnost
predskolske ustanove da odgovori na postojece razli¢itosti djece i roditelja koje obuhvata.
U tom procesu, rad predskolskog pedagoga treba da je orijentisan na primjenu aktuelnih
pedagoskih standarda na uvodenju inkluzivnog obrazovnog modela koji podrazumijeva
promjenu sopstvene politike, kulture i prakse. Primjena inkluzivnih aktivnosti u procesu
samovrednovanja uslova, procesa i produkata rada predskolske ustanove ukljucuje
procjenu svih aktera vaspitno—obrazovnog rada, a posebno predskolskog pedagoga u
pokusaju da se stvore uslovi, identifikuju nacini i usaglase standardi za razvijanje vrtica
u pravcu inkluzivne obrazovne institucije. U radu se ukazuje na neke od preporuka za
adekvatnije angazovanje predskolskog pedagoga na planu uvodenja promjena inkluzivnog
tipa.

Kljuéne rijefi: predskolski pedagog, savremena obrazovna intervencija, inkluzi-
vni obrazovni model, samovrednovanje, predskolska ustanova.

Svjesni Cinjenice da godine prije ulaska u vrti¢ predstavljaju razvojni
period u kome se obezbjeduje djetetov eventualni uspjeh u Skoli i izvan
nje, kao 1 da se mnogo djece suocava sa razli¢itim vrstama nedostataka u
pogledu emocionalne podrske, intelektualne stimulacije ili tezeg pristupa
obrazovnim resursima, autori studija o intervencijama u ranom djetinjstvu
naglasavaju znacaj, u prvom redu, obrazovnih intervencija ( Lynn, 2006 ).
Ostvarivanje savremene obrazovne intervencije na nivou predskolske usta-

! Vesna Zivanovié, doktor pedagoskih nauka, Visoka $kola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Kikindi
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nove podrazumijeva saradnju i profesionalno i licno osnazivanje, kvalitetnu
metodologiju i planove akcija, kao i ukljucivanje porodice, djece i drugih
zaposlenih u vrticu. Iako porodica koja ima dijete sa teSko¢ama u razvoju
potreba koje se primarno u njoj zadovoljavaju, ustanova predstavlja okruzenje
koje funkcioniSe na opStijem, institucionalnom nivou i koji omogucava
uspostavljanje saradnje i povezanosti ( Polovina, 2007). Unapredivanje
kvaliteta rada u smislu postojanja fleksibilnog kurikuluma, uvodenje
raznovrsnih metoda podrske, didaktickog materijala 1 organizacija rada
u grupi, prilagodavanje fizicke sredine (struktuiranje inkluzivne sredine
koja ublazava razli¢itosti) karakteriSu pristup koji markira potrebe djece
kao osnovni orijentir za adaptaciju. Osnovni kriterijum za izbor i primjenu
programa koji se primjenjuju jesu potrebe djece i razvijenost njihovih
sposobnosti. Dodatna edukacija i osposobljenost za rad sa svakim djetetom,
partnerski odnos roditelja i vaspitaca, dostupnost programa svakom djetetu,
postojanje i izrada stimulativnih programa za djecu kojoj je potrebna podrska,
zastupljenost timskog rada — osnovna su obiljezja savremene obrazovne
intervencije.

Primjena inkluzivnog modela kao nacina da se unutar predSkolske
ustanove promovise razvoj igre, ucenja i kooperacije roditelja i vaspitaca i
djece , kao 1 da se podstaknu i motiviSu najbolji resursi, omogucava da se
smanje prepreke i prevazidu multiple barijere socijalnog modela uskrac¢enosti
djece sa teSko¢ama u razvoju. Kao potvrda navedenom stavu moze posluziti
Bronfenbrenerovo razmatranje hipoteze o pozitivnim razvojnim efektima
uces¢a u vise okruzenja, kada se ona nalaze u kulturnim i supkulturnim
uslovima, razli¢itim kako u etnickom, tako i u svakom drugom pogledu
(Bronfenbrener, 1997). Buduc¢i da inkluzija poCiva na priznavanju razlicitosti,
Sto podrazumijeva neophodnost stvaranja zajednickih iskustava, predskolska
ustanova mora biti spremna da odgovori zahtjevima dubokih promjena kako
u prirodi strukture aktivnosti i odnosa u samoj ustanovi, tako i u odnosima sa
roditeljima djece sa teSko¢ama u razvoju.

Jedno od obiljezja vrtica kao zajednice uCenja jeste otvorenost ka
porodici i lokalnoj zajednici u formi saradnje koja uvazava njihove potrebe
i oCekivanja. Kultura vrtic¢a kao institucije, ¢iji kurikulum treba da odrazava
razlicitosti koje su u njoj zastupljene, podrazumijeva kreiranje inkluzivnih
procesa i inkluzivnih obrazovnih modela. Postovanje prava svakog poje-
dinca, u odnosima raznovrsnih veza koje se stvaraju medu djecom ili
ljudima razli¢itog porijekla ili kulturnog miljea na nivou predskolske usta-
nove, podrazumijeva sprovodenje inkluzivnih aktivnosti primjenjivanjem
metodologije samovrednovanja, zastupljene u preporukama savremenih
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obrazovnih intervencija. Primjena inkluzivnog modela obrazovanja na nivou
predskolske ustanove podrazumijeva aktivnosti istrazivanja i sagledavanja
sopstvenih moguénosti da odgovori zahtjevima i prirodi inkluzivnih procesa.
Drugim rije¢ima, podrazumijeva postojanje sistema kvaliteta u Cijem se
centru nalazi proces samovrednovanja zivota i rada vrtica.

Pristupanje vrti¢a procesu samovrednovanja znacilo bi uspostavljanje
standarda u inkluzivnom obrazovnom procesu koji bi predstavljali definisan,
usaglasen i opSteprihvaceni nivo ostvarenosti kvaliteta u domenima rada vrtica
koji se odnose na inkluzivno obrazovanje djece. Samovrednovanje predstavlja
i znak da je djecji vrti¢ spreman da prihvati odgovornost za sopstveni rad i
razvoj §to je veoma vazan element za struktuiranje razvoja vrti¢a. Istovremeno,
jasno definiSe sistem profesionalnih vrijednosti, ocekivanja i odgovornost
svih aktera vaspitno-obrazovnog procesa unutar djecjeg vrti¢a i van njega,
moguénost uzajamnog procjenjivanja i unapredivanja kvaliteta rada kao i
odredivanje prioriteta u daljem radu.

U postupku vrednovanja sopstvene prakse, pri cemu se uvijek polazi
od analize §ta je i kako je uradeno, kada je u pitanju organizacija rada vrtica
na ostvarivanju inkluzivnog programa neophodno je determinisanje klju¢nih
oblasti koje predstavljaju vazne segmente rada. Podruc¢ja vrednovanja u svakoj
od kljucnih oblasti kao i pokazatelji izoStravaju procjenu postojeceg stanja
1 obezbjeduju dodatne ideje za razvojne aktivnosti. Proces samovrednovanja
uslova, procesa i produkata u radu vrtica moze da doprinese razvoju
inkluzivnog obrazovnog modela djece i roditelja kojima je potreban jer
ukljucuje zajednicku detaljnu procjenu svih onih koji su povezani sa Zivotom
i radom vrtica, a prvenstveno predskolskog pedagoga.

U vrti¢u koji rad temelji na inkluzivnim vrijednostima pedagog obavlja
procjenu postojeceg stanja, ucestvuje u kreiranju inkluzivnih planova kao
podrske razvoju i visi pracenje i procjenu rada. Rad pedagoga u orijentaciji
vrti¢a na uvodenju inkluzivnog obrazovnog modela podrazumijeva promjenu
kulture, politike i1 prakse, kako bi mogao da odgovori na razli¢itosti djece
i roditelja koje obuhvata, kao i aktivnu primjenu inkluzivnih vrijednosti
. Uobic¢ajeni nacin procjene postoje¢eg stanja u vrticu putem parametara
analize koja identifikuje resurse vrtic¢a /snage, slabosti , moguénosti i prijetnje/
pocetni je korak u procesu djelimi¢nog samovrednovanja rada predskolskog
pedagoga. Prilikom analize misljenja i obrazlozenja svih koji su ukljuceni
u proces samovrednovanja sagledava se ucestalost odgovora, prijedloga i
sugestija na osnovu ¢ega se izdvajaju prioriteti u daljem radu. Angazovanje
predskolskog pedagoga u procesu struktuiranja inkluzivnog razvoja vrtica
treba da je usmjereno na dimenzije stvaranja inkluzivne kulture, inkluzivne
politike i inkluzivne prakse na osnovu kojih vrti¢ vr$i procjenu sopstvenih
snaga (Booth and Ainscow, 2004 ).
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Predskolski pedagog vr$i procjenu prisutnosti parametara unutar svake
od dimenzija inkluzivnog trougla. Stvaranje inkluzivne kulture pedagog
procjenuje prisutno$¢u nekih od sljedecih parametara: pozitivnim osje¢ajem
dobrodoslice i dobronamernosti u vrti¢u; kooperativnoséu i saradnjom djece
i roditelja sa djecom i roditeljima koji ispoljavaju razlicitosti; medusobnom
saradnjom osoblja zaposlenog u vrti¢u; kulturom ophodenja svih aktera u
vaspitno-obrazovnom procesu i postojanjem partnerskog odnosa zaposlenih
u vrticu i roditelja.

Razvijenost inkluzivne politike pedagog utvrduje: procjenom angazo-
vanja vaspitaca da svako dijete sa razliCitostima ili roditelj budu obuhvaéeni
vidovima savremene obrazovne intervencije; uredenoséu predskolske usta-
nove na nacine koji omogucuju da bude pristupacna za sve; pruzanjem pomoci
djeci sa teSkocama i njihovim roditeljima da se uklope u novu sredinu; konti-
nuiranom pripremom djece za prelazak u druge ustanove bez trauma i Stetnih
posljedica; uskladeno$¢u svih oblika pruzanja podrske razli¢itostima u cilju
smanjivanja prepreka za igru, ucenje i razvoj.

Primjenu inkluzivne prakse pedagog procjenjuje: sagledavanjem nacina
planiranja, oslonjenog na zahtjeve interaktivnog pristupa vaspitno-obrazo-
vnom radu; podsticanjem djece na komunikaciju, kooperaciju i samopo-
Stovanje; poviSavanjem stepena samopouzdanja u kontaktu sa nekom djecom;
omogucavanjem jednake dostupnosti svih sredstava za igru i u€enje i podje-
dnake angazovanosti djece i roditelja u svim oblicima neposrednog rada.

Sagledavanjem prisutnosti navedenih pokazatelja pedagogu je omogu-
¢eno da procijeni koliko su efikasne aktivnosti koje se djelimi¢no ili potpuno
ostvaruju u vrti¢u. S tim u vezi, vazno je ista¢i da samovrednovanje ne podra-
zumijeva neobavezno iznoSenje misljenja o kvalitetu rada ustanove, nego
znaci posmatranje iz razliCitih uglova i uporedivanje podataka (od strane
razli¢itih aktera) o istom pitanju. Takode, prikupljeni podaci tek nakon analize
koja podrazumijeva otkrivanje uzroka, okolnosti i uslova, mogu postati
smjernice pomocu kojih ¢e pedagog predloziti standarde razvoja vrtica.
ranje inkluzivnog procesa i osmisljavanje kurikuluma vrti¢a po mjeri djeteta.

Da bi vrti¢ uspjeSno mogao da primijeni 1 razvije inkluzivni model
neophodno je da dublje sagleda sopstvene resurse putem procesa samovredno-
vanja, koje ima za cilj povisSavanje kvaliteta u klju¢nim oblastima vaspitno-
obrazovnog rada:

- programiranju vaspitno-obrazovnog rada vrtica

- struktuiranju sredine za ucenje i razvoj

- organizovanju ritma Zivljenja u vrticu

-osmisljavanju igara i aktivnosti (Prirucnik za samovrednovanje i
vrednovanje rada Skola, 2005).
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Programiranje vaspitno-obrazovnog rada vrtica

Programiranje vaspitno-obrazovnog rada vrti¢a kao ciklus koji treba
da nosi obiljezja interaktivnosti, sukcesivnosti i razvojnosti, obuhvata
koherentni skup ideja svih aktera vaspitno-obrazovnog procesa. Vodeci
racuna o uskladenosti sa nacionalnim standardima, programskim ciljevima i
individualnim potrebama djece, pedagog treba da usmjeri sopstvene aktivnosti
na primjenu aktuelnih pedagoskih standarda u neposrednom radu vaspitaca
koji se odnose na: adekvatno odgovaranje na jedinstvene potrebe svakog
djeteta; uvazavanje razlicitosti i izgradivanje odnosa partnerstva sa djecom i
roditeljima; u interakciji sa svakim djetetom i na temelju poznavanja djecjeg
razvoja; podsticanje kod djeteta pozitivne slike o sebi; uvazavanje dase djecai
roditelji, u zavisnosti od individualnih razlika i karakteristika kulture, razlikuju
po nacinu i tempu razvoja, razmisljanja, jezickim i socijalnim sposobnostima;
saznanje o kulturi, istoriji, vrijednostima i karakteristikama porodica i djece sa
kojomradi; kreiranje svima pristupac¢nog (inkluzivnog) sigurnogipodsticajnog
okruzenja za ucenje; obezbjedivanje uslova za ucestvovanje porodice da bi
se obezbijedila optimalna podrska za djecije saznajne i obrazovne potrebe;
pruzanje pomoc¢i porodicama da dobiju podrsku i pomo¢ za svoju djecu;
osmisljavanje strategija poducavanja kako bi se unaprijedili inovativnost,
kreativnost, samostalno istrazivanje i saradnja; kreiranje planova baziranih na
nacionalnim standardima, programskim ciljevima i individualnim potrebama
djece; jaanju kvaliteta i efikasnosti svoga rada saradnjom sa kolegama kako
bi se unaprijedili programi i praksa rada sa djecom i njihovim porodicama;
ostvarivanje osnovnih principa socijalne inkluzije promovisanjem vrijednosti
1 ponasanja koja podrzavaju ljudska prava (Obuka za mentorstvo, 2007).

Preciznije definisanje sadrzaja 1 aktivnosti koji se odnose na rad
pedagoga na programiranju vaspitno-obrazovnog rada vrti¢a odnosi se na
procjenu postojanja sljede¢ih parametara: postojanje institucionalne strategije
za inkluzivno obrazovanje djece; koriS¢enje Indeksa za inkluziju i druge
struCne literature; planiranja na osnovu snimanja razvojnog nivoa grupe u
kojoj se nalaze djeca sa teSko¢ama u razvoju; planiranja na osnovu IOP-a
(inkluzivno obrazovnog plana); uocavanja interesovanja i potreba djeteta koje
se biljeze i ugraduju u plan; planiranja sadrzaja i aktivnosti koje uvazavaju
razliite razvojne mogucnosti djece u istoj vaspitnoj grupi; osmisljavanja
aktivnosti i struktuiranja sredine koja omogucava djeci aktivnosti u malim
grupama; zastupljenost sadrzaja oslonjenih na iskustvo djece; aktivnog
ucestvovanja roditelja djece sa teSko¢ama u razvoju u razli¢itim aktivnostima
u okviru vaspitne grupe; planiranja individualizovanog pristupa u realizaciji
aktivnosti za djecu sa teSko¢ama u razvoju; utvrdivanja ciljeva programa koji
jasno markiraju inkluzivne aktivnosti djece i vaspitaca; planiranja dodatnih
programa za razvijanje govornih kompetencija; izrada korektivnih programa
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za stimulaciju razvoja; postojanje tzv. interventnih programa; pracenje ishoda
obrazovnog napredovanja djece; jasna naglasenost inkluzivnog pristupa unutar
predskolskog razvojnog plana; postojanje uredne evidencije (baze podataka)
o redovnosti pohadanja, socijalnom statusu, posebnim interesovanjima i
sklonostima, zdravstvenom i higijenskom statusu djece; postojanje globalnih
1 parcijalnih, grupnih i individualnih, tutorskih i kompenzatorskih programa,
1dr.

Struktuiranje sredine za ucenje i razvoj

Kwvalitet i raznovrsnost struktuirane sredine u dje¢jem vrti¢u, usmjerene
1 prilagodene potrebama i moguénostima djece predskolskog uzrasta , jedan
je od glavnih faktora koji uticu na razvoj i ucenje djece. Fizicka sredina
obuhvata sve ono §to okruzuje dijete u vrtiCu; posmatrano u kontekstu
radne sobe ili prostora u kojem djeca borave, ona pripada djeci i reflektuje
dje¢ja interesovanja i kulturu. Bazirana na koncepciji da djeca uce kroz
igru, struktuirana je tako da omoguci interakciju sa razli¢itim predmetima i
materijalima, omogucujucuigru kao osnovu dje¢jeg uc¢enja pomocu materijala,
u okviru centara interesovanja i uz stalnu podrsku vaspitaca (Hansen et al.
2001).

U procjeni kvaliteta sredine za ucenje i razvoj, u kojoj borave i djeca sa
tesko¢ama u razvoju, pedagog moze da koristiti sljedece pokazatelje: prostor
omogucava praktikovanje razvojno znacajnih igara, posebno pokretnih
aktivnosti; informacije u slici 1 rije¢i dostupne svima bez obzira na etnicko
porijeklo ili vrstu uskracenosti; informacije o tome da je potpuna razlicitost
djece i porijekla dobrodosla potpuno su jasne; na panoima i razliCitim
slikama obiljezene su razliCite lokalne kulture i1 zajednice; sredina za
ucenje (materijali, produkti, panoi) reflektuje aktuelna desavanja i vaspitno-
obrazovni proces (projekte, teme) koji se odnosi na inkluzivno obrazovanje;
u pripremi materijala za rad jednako angazovani i odgovorni djeca roditelji
djece sa tesko¢ama u razvoju (Prirucnik za samovrednovanje i vrednovanje
rada skola, 2005).

Socijalna sredina u dje¢jem vrti¢u podrazumijeva stvaranje socio-
kulturnog okvira i podrazumijeva kreiranje uslova za stvaranje zajednice
koja ¢e razviti kod djece socijalne vjestine koje su im potrebne. Vaspitavanje
o razli¢itostima pomoc¢u pozitivnih socijalnih iskustava kao i vaspitavanje
odgovornog ponasanja u smislu sticanja kompetencija djece o izgradivanju
stila komunikacije, vrijednosti i stavova, pokazatelji su kvaliteta socijalnog
miljea djecjeg vrti¢a koji sprovodi inkluzivni program.

Pedagog, prilikom procjene kvaliteta socijalne sredine, sagledava
prisutnost sljede¢ih parametara: predskolska ustanova pruza osje¢aj dobro-
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doslice djeci sa teSkocama u razvoju; svako dijete osjeca da vrti¢ pripada
njemu; sva djeca oslovljavaju se s poStovanjem, imenom kojim Zele da ih
oslovljavaju; individualni rad sa djecom dozivljava se kao prilika za igru,
ucenje i pokazivanje topline, a ne kao zadatak koji treba uraditi; navikavanje
na higijenski rezim djeteta se smatra pozitivnim iskustvom za dijete a ne
optere¢enjem; postuje se zelja djece za licnom privatnoS¢u; znacajnim
dogadajima daje se ista vaznost bez obzira na status osobe o kojoj je rijec;
vodi se racuna o elementima neverbalne komunikacije (rastojanju, upravljanju
vremenom, gestovima i mimici, paralingvistickim karakteristikama); insistira
se na tzv. J4 porukama (koje vode razumijevanju i povezivanju); uvazena
je potreba djece sa teSkoama za sticanjem kompetencija i1 adekvatnim
emocionalnim podsticanjem (Isto).

Organizovanje ritma Zivljenja u vrti¢u

Proces adaptacije djece sa teSko¢ama u razvoju na zivot i rad vrtica
podrazumijeva forme usvajanja obrazaca socijalizovanog ponasanja i prevazi-
laZzenje multiplih barijera u procesu njihove socijalizacije. Samovrednovanje
strukture 1 ritma dnevnih aktivnosti predskolski pedagog procjenjuje indika-
torima koji se odnose na na dvije dimenzije procjene: adaptaciju i ritam dana.

Prilikom procjene toka adaptacionih procesa, pedagog sagledava
sljedece: da li su vremenska dinamika, prijem i trajanje boravka djece kreirani
u odnosu na raspoloZenje i potrebe djece sa teSko¢ama; da li su u izradu plana
adaptacije uklju€eni roditelji; da li se 1 koliko uvazavaju specifi€ne potrebe
i navike svakog djeteta (posebno u pogledu ishrane); da li je roditeljima
omoguceno da borave u grupi tokom procesa adaptacije; da li se roditeljima
jasno predocavaju pravila zivljenja i ponasanja u vrticu.

Komponente ritma dana pedagog sagledava u okviru vremenskog
rasporeda dnevnih aktivnosti pri cemu procjenjuje: fieksibilnost i prilagodenost
ritma individualnim potrebama i moguénostima djece sa teSko¢ama u razvoju;
omogucavanje nacina za zadovoljavanje higijenskih i fizioloskih potreba i
uskladenost sa potrebama djeteta; postupnost uvodenja navike licne higijene
u sistem ponasanja djeteta; uvazavanje ideja i prijedloga djece i roditelja u
kreiranju rasporeda dnevnih aktivnosti i dr. (Isto).

Osmisljavanje igara i aktivnosti
Igra, kao posebno znacajna aktivnost za dijete predskolskog uzrasta

koja omogucuje djetetu da sopstveno iskustvo pretvara u nesto zamisljeno,
upotrebljavajuci svoju svijest na nov, jedinstven i stvaralacki nacin predstavlja
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nacin izrazavanja i specifiCan oblik ucenja. Omogucavajuéi slobodu izbora
i odluka, stvarajuci dobre indirektne uzore, obezbjedujuci vrijeme, prostor,
materijale i prilike djetetu da stupa u interakciju sa drugom djecom, kao nacin
prevazilazenja smanjenih moguénosti djece da zadovolje mnoge autenticne
potrebe kao i ublazavanje raznih oblika uskrac¢enosti, moze djelovati kompe-
nzatorno (Sain i sar. 2001).

Procjenu prisutnosti igre i kvaliteta aktivnosti aktivnosti pedagog moze
sagledati putem sljede¢ih indikatora: omogucéenost djetetu sa teSkocama
da bira igracke, materijale i aktivnosti; kori§¢enje neposrednih deSavanja u
grupi kao elemenata i izvora aktivnosti i igara; podrzavanje potreba djeteta
sa teSko¢ama da ponavlja odredenu aktivnost; odstupanje od planiranog toka
aktivnosti u zavisnosti od inicijative i reakcija djece; prilagodavanje nivoa
zahtjeva (stepena slozenosti) u aktivnostima individualnim moguénostima
djece; uvodenje igara koje razvijaju osjecaj kompetencije i samopouzdanja;
pruzanje dovoljno prilika za slobodnu i spontanu igru; prihvatanje djecje
inicijative za samostalnu igru; kori§¢enje igre za provociranje niza obrazovnih
interakcija izmedu djece; vodenje racuna o uspostavljanju ravnoteze izmedu
takmicarskih 1 kooperativnih igara; obogacivanje repertoara aktivnosti djeteta
sa teSko¢ama i ublazavanje granice izmedu djece bez i sa teSko¢ama u razvoju;
naglasavanje komponente zajednistva i uspostavljanje sinergije i pripadnosti
(Isto).

Realizovanjem programa inkluzivnih aktivnosti, predskolski pedagog
kao refleksivni prakti¢ar unapreduje sopstvenu profesionalnu ulogu, a
predskolska ustanova postaje atraktivna lokalna institucija koja konceptom
humanog 7zivljenja okuplja ljudske i1 materijalne resurse u ustanovi.
Istovremeno, sagledavanjem odgovara na obrazovne potrebe svoje sredine
1 pravaca njenog progresivnog razvijanja i mijenjanja, predskolska ustanova
moze da kreira produktivno obrazovno okruzenje izradom sopstvene strategije,
upotrebom sopstvenih resursa u korist samorazvoja - u pravcu povisavanja
kvaliteta 1 uspostavljanja standarda u vaspitno-obrazovnom radu.
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Vesna ZIVANOVIC

ROLE OF PRESCHOOL PEDAGOGUE IN MODERN EDUCATIONAL
INTERVENTION OF INCLUSIVE NATURE

Abstract:

Kindergarten as a learning community that is building a profile of pedagogic
institution in the context of child and human development, that is rooted in the application
of recommendations of modern educational interventions. Equal conditions and
opportunities for all children that undergo educational intervention in early childhood
is something that preschool institution has to offer a proper response to differences of
children and parents. During that process the pedagogue has to be able to implement
actual education pedagogical standards upon the introduction of inclusive educational
model that on the other hand means the change of one’s own policy, culture and practice.
The use of inclusive activities during the process of self-evaluations of conditions,
processes and products of the work of preschool institution, includes evaluation of all
players in the educational work. School pedagogue’s work has to be evaluated in order
to establish conditions, identify ways and harmonize standards for the development of
Kindergarten in the sense of inclusive educational institution. This paper shows some
recommendations for more adequate engagement of preschool pedagogue to motivate
him to introduce inclusive changes.

Keywords: preschool pedagogue, modern educational intervention, inclusive
educational model, self-evaluation, preschool institution

47







Dragica MIJANOVIC'

SEOSKA NASELJA OPSTINE NIKSIC
(osvrt na populacionu dinamiku i veli¢inu naselja)

Rezime:

U niksic¢koj opstini ima 110 naselja, od kojih je jedno gradsko, a ostala su seoska.
Na tipove i raspored naselja uticaj su imali prirodnogeografski, socijalni i istorijski
faktori. Presudnu ulogu u rasporedu naselja imao je reljef, pod ¢ijim uticajem vecina
seoskih naselja pripada tipu razbijenih naselja.

Opstina je 1948. godine imala 38 359 stanovnika, od ¢ega 75,4% u seoskim
naseljima, svega 24,6% u gradu; a 2003. godine 75 282, od Cega 22,7% u seskim
naseljima, odnosno 77,3% u gradu. Gradsko stanovni$tvo u tome periodu poraslo je za 48
777, a broj seoskog stanovnistva smanjio se za 11 854.

Najveée promjene u periodu 1948-2003. godina desile su se kategorijama naselja
sa malim brojem stanovnika (0-25 i1 26-50), i u kategorijama naselja sa umjereno visokim
brojem stanovnika (101-200 i 201-500). Dok se ucesce kategorija sa malim brojem
stanovnika u opstini povecalo sa 0% u 1948. godini na 35,8% u 2003. godini, ucesce
kategorija sa umjereno visokim brojem stanovnika je opalo sa 79,8% u 1948. godini na
32,1% u 2003. godini.

Kljucéne rijeci: scoska naselja, stanovnistvo, populaciona dinamika, urbanizacija,
depopulacija, deagrarizacija, industrijalizacija

Seoska naselja, polozaj i funkcije

U niksi¢koj opstini ima 110 naselja, od kojih je jedno gradsko, a ostala
su seoska. Na tipove i raspored naselja uticaj su imali prirodnogeografski,
socijalni 1 istorijski faktori. Ipak, presudnu ulogu u rasporedu naselja imao
je reljef, pod ¢ijim uticajem vecina seoskih naselja pripada tipu razbijenih
naselja. Naselja su se formirala u ravni nikSi¢koga polja, u uvlama i vrtacama,
dolinama i na zaravnima planina. Samim tim i veli¢ina naselja zavisila je
od velicine ravnica u kojima su se formirala. Znacanaj faktor za formiranje

' Doc. dr Dragica Mijanovi¢, professor Filozofskog fakulteta u Niksicu
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naselja predstavlja i nadmorska visina. Veoma je mali broj stalnih naselja
iznad izohipse 1200 m: Gvozd (1380), Gradacka Poljana (1427). Znatno veci
broj naselja je formirao je u nizim predjelima u prisojnim stranama.

Znatan uticaj na formiranje naselja imale su i hidrografske prilike.
Naselja su se formirala pored vodenih tokova i vrela, a plavljene povrsine su
izbjegavane. Neka naselja (Orlina, Bubrezak, Kunak, Ridani, Stuba, Stedim,
Crnodoli, Miruse) zbog formiranja vjeStackih akumulacija izgubila su znatan

Na formiranje naselja uticale su 1 istorijske prilike. Oblik i veli¢ina
naselja zavisili su od karaktera naseljavanja, koje je u ranijim periodima, zbog
Cestih ratnih sukoba, bilo u talasima. Grupe doseljenika, obi¢no srodnici,
naseljavali su se uz obradive povrsine, pa su neka naselja dobila nazive
po plemenu ili prezimenu: Ozrini¢i, Ridani, Koprivice, Petrovici, Kovaci,
Vasiljevi¢i, Jugovici, Milojevi¢i, Visnji¢a Do i dr. Znatno veci broj naselja
dobio je ime po reljefnom obliku ili geografskoj pojavi: Vir, Zavrh, Rastovac,
Laz, Gvozd, Granice, Carine, Zagrad, Sjenoskosi, Dolovi, Prisoje, Bara,
Rijecani i dr., ili po nekim biogeografskim karakteristikama: Orah, Jasenovo
Polje, Klenak, Jabuke, Zagora, Podbozur.

Saobrac¢ajna komponenta tek u novije vrijeme dolazi do izrazaja i to u
ravni polja i po obodu. Veliki broj seoskih naselja nije formiran oko glavnih
saobracajnica, ve¢ u unutrasnjosti. To potencira znac¢aj lokalnih saobracajnica
koje ni danas nijesu na zadovoljavaju¢em nivou. Nepostojanje, ili los
kvalitet postojecih saobracajnica u proslosti bio je jedan od faktora ubrzane
depopulacije seoskih naselja.

Veli¢ina i tip naselja su razliCiti, $to zavisi od prirodno-geografskih
uslova i udaljenosti od grada. Veca naselja formirana su u ravni polja ili
neposredno po obodu. Najveéa naselja su u nikSickom polju i Niksickoj
Zupi. Ta naselja su zbijenog tipa, ¢esto nizana uz saobracajnice. U ranijim
periodima kuce su pravljene obodom nikSickog polja da bi se sacuvalo
obradivo zemljiSte, medutim u novije vrijeme, zbog intenzivnog doseljavanja
1 neplanske izgradnje, stambeni objekti se sve viSe grade na obradivom
zemljistu. Sli¢na situacija je i sa Grahovskim poljem, s razlikom $to u njemu
nema tako mnogo stambenih objekata jer je ono bilo depopulaciono podrucje.
Naselja udaljenija od grada na brdovitom ili planinskom terenu razbijenog
su tipa i male populacione veli¢ine. Ona su se formirala oko kraskih uvala,
manjih naplavnih ravni ili ve¢ih vrtaca i dolova. Zbog nedostatka obradivih
povrsina kuce su obic¢no izdignute na prisojnim padinama da bi se sacuvalo

ceye

2 B. Radoji¢i¢, Niksicki kraj-savremene regionalno-geografske transformacije,
str. 187.

3 B. Radoji¢i¢, Niksicki kraj-savremene regionalno-geografske transformacije,
str. 188.
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Procesi industrijalizacije, urbanizacije i deagrarizacije izazvali su velike
promjene ne samo u broju i strukturama stanovniStva seoskih naselja, ve¢ i
u njihovoj fizionomiji. Naselja u nik3ickom polju i Zupi Niksi¢koj uglavnom
se razvijaju duZ saobracajnica poprimajuci oblike niznih naselja. Povecava se
gustina ne samo stanovnistva, vec i objekata. Osnovna poljoprivredna funkcija
tih naselja gubi na znacaju ustupaju¢i mjesto ostalim funkcijama. Ta naselja
dobijaju sve vise urbanih sadrzaja: moderne saobracajnice, telefonske linije,
u nekima od njih postoji posta (Gornje Polje, Miolje Polje, Vilusi, Petrovi¢i,
Grahovo, Bogetic¢i), osavremenjuju se stambeni objekti. Medu njima treba
pomenuti lokalne centre: Vidrovan, Miolje Polje, Ozrini¢i, Vilusi, Velimlje,
Grahovo, Krstac koji imaju neke servise (posta, mjesna kancelarija, ambulanta)
1 dosta urbanih elemenata, mada je jos uvijek najzastupljenija poljoprivreda.
Oni ¢e u buduénosti biti nosioci razvoja okolnih podrucja. Treba istaci da
u nekima od tih naselja (Vilusi, Grahovo, Velimlje i Vracenoviéi) postoje i
manyji privredni pogoni koji su stvarani u cilju rastere¢enja gradskog jezgra i
zadrzavanja stanovniStva u seoskim podruc¢jima. Zbog teske ekonomske krize
u kojoj se zemlja nalazi vise godina ti pogoni trenutno su zatvoreni.

Najveci broj seoskih naselja udaljenijih od gradskog jezgra zadrzao je
poljoprivrednu djelatnost kao osnovnu, s naglaskom na ekstenzivno stoca-
rstvo, jer su uslovi za zemljoradnju znatno losiji (malo obradivih povrSina
zbog izrazito kraSkog reljefa). Treba naglasiti da poljoprivredna djelatnost
slabi zbog sve vece demografske ispraznjenosti i veoma nepovoljne
starosne strukture. I u seoskim naseljima, bez obzira na njihovu udaljenost
1 loSu saobracajnu povezanost sa urbanim jezgrom, dolazi do fizionomskih
promjena. One se ogledaju u uticaju urbanih elemenata na tipove i izgled kuca
1 unoSenje nekih urbanih elemenata u nacin Zivota seoskog stanovnistva.

Populacione veliine naselja razliCite su, po pravilu: sa udaljenos¢u
od grada smanjuje se populaciona velic¢ina naselja. U gradu je ¢ak 77,3%
stanovniStva, u devet vec¢ih naselja koja su nikSi¢ckom polju i 12 naselja u
Niksickoj Zupi Zivi 13,3% stanovni§tva, dok u ostalih 88 naselja nikgicke
opstine zivi svega 9,4% stanovniStva. To su naselja koja imaju ispod 300
stanovnika, a najve¢i broj njih ima ispod 100 stanovnika. Te superkoncentracije
stanovni$tva na jednoj i veoma rijetka naseljenost na drugoj strani, posljedica
su migracionih kretanja selo—grad. Te migracije izazvala je koncentracija
industrijskih, privrednih i neprivrednih djelatnosti u gradu. Osim toga 1 sve
znacajne funkcije smjestene su u gradu.

Kretanje broja stanovnika do 1945. godine
Prostor niksSicke opstine, posebno gradsko podrucje, naseljavani su
od najranijih perioda, o ¢emu svjedo¢e mnogobrojni ostaci rimske kulture u

gradu i okolnim naseljima. Kasnije su se, na tome prostoru smjenjivali mnogi
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narodi razlic¢itih kultura i tradicija, ostavljaju¢i za sobom vidne tragove kako u
folkloru, tako i arhitekturi toga kraja. Naravno, mnogobrojne osvajacke pohode
pratila su i ziva migraciona kretanja domaceg i osvajackog stanovnistva.
Medutim, sigurnih i zvani¢nih podataka kako o broju stanovnika, tako i o
migracionim kretanjima nema do pocetka XX vijeka. [z toga razloga o dugom
periodu populacionog razvoja nikSicke opStine sa sigurno§¢u mozemo tvrditi
samo da je sa svakom najezdom osvajaca, ili u nekim sukobima sa tadasnjom
aktuelnom vlascu dolazilo do premjestanja stanovnistva: domicilnog u okolna
planinska podrucja, a novodoseljenog (koje je pratilo osvajacke pohode) u
gradsko jezgro. Takvi sukobi morali su rezultirati smanjenjem broja stanovnika
Sto ratnim gubicima, $to u raznim epidemijama koje su neminovno pratile
te sukobe. U kratkim periodima mira Zivot bi se vra¢ao u normalu, dolazilo
bi do povecéanja broja stanovnika, manje prirodnim prirastajem koji je zbog
visokih stopa mortaliteta bio relativno nizak, vise doseljavanjem okolnog
stanovniStva u nikSi¢ko polje koje je pruzalo puno bolje ekonomske uslove
za zivot. Od ranog srednjeg vijeka do pada pod tursku vlast, broj stanovnika
niksicke opstine bio je uglavnom mali i oscilirao je iz ve¢ pomenutih razloga.
Period turske vlasti karakterisale su ¢este borbe sa Turcima koje su, po pravilu,
pratila nekad manja, a nekad veca iseljavanja stanovnistva. Sve to rezultiralo
je malim brojem stanovnika toga podrucja. Prema podacima Z. Ivanovica
pred oslobodenje turski Nik$i¢ imao je oko 2500 stanovnika, dok za ¢itavu
opstinu, nazalost, nema zvani¢nih podataka (Z. Ivanovi¢)*.

Oslobodenjem Niksica od Turaka 1877. godine dolazi do najvecih
demografskih promjena u njegovoj dotadasnjoj istoriji. Najveéi broj
muslimana iseljava se iz grada, ¢ime otpo¢inju najvece migracije u njegovoj
istoriji. S druge strane, za oslobodiocima, koji su bili i prvi doseljenici dobivsi
na poklon posjede od kralja Nikole, doseljava se hriS¢ansko stanovnistvo.
Dakle, taj period karakteristican je po velikim oscilacijama u broju stanovnika.
Najveci broj novih doseljenika dolazio je sa prostora Katunskog krsa. Pred
kraj XIX vijeka (1899. god.) Niksi¢ ima 1 796 stanovnika $to je za 21% manje
nego dvadesetak godina ranije, pred oslobodenje od Turaka. Taj podatak nam
govori o jacini emigracionih kretanja u niksSi¢koj opstini. Proces iseljavanja
muslimanskog stanovnistva koji je kulminirao oslobodilackim ratom, poc¢eo
je znatno ranije, oko 1860. godine. Zbog opsade i izolovanosti Niksi¢ je
gubio ulogu ekonomskog centra (mnoga mjesta u njegovoj okolini bila su
oslobodena od turske vlasti). Sve lo§iji uslovi zivota, glad i bolesti prisiljavaju
narod na iseljavanje (P. Sobaji¢)°.

Na drugoj strani, doseljavanje hris¢anskog stanovnistva islo je dosta
sporo. Oslobodioci, uglavnom vode i komanduju¢i kadar, dobili su najkva-

4 Z. Ivanovié, Niksi¢ - urbanogeografska studija, str.48.
5 P Sobaji¢, Niksic-Onogost, str.62- 72.
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litetniju zemlju i najvece posjede u nikSickom polju, kao nagradu za oslo-
bodenje grada, tako da obi¢nom stanovniStvu nije ostalo mnogo toga da
se ponudi. Ipak, period ekonomske obnove i izgradnje porusenog grada
stabilizuje 1 demografske prilike. Prema podacima od P. Rovinskog iz 1909.
godine u Niksic¢u je bilo 4086 stanovnika, od ¢ega muskaraca 2359 i 1727
zena (P. Rovinski)®.

Prvim zvani¢nim popisom 1921. godine ustanovljeno je da je Niksicki
srez imao 17789 stanovnika, a grad Niksi¢ 3943, asljede¢im 1931. godine da je
Niksic¢ki srez imao 18500 stanovnika, a grad Niksi¢ 4 162. Dakle, stanovniStvo
Niksi¢kog sreza povecalo se za 711 stanovnika, odnosno godisnja stopa rasta

U citavom tome periodu, uz visoke stope nataliteta, bile su visoke i
stope mortaliteta, $to je rezultiralo umjerenim prirodnim prirastajem. Naravno,
izuzetak su bile godine Prvog svjetskog rata kad je prirastaj bio veoma nizak,
a posebno je karakteristicna 1917. godina kada je zabiljezena najveca stopa
mortaliteta od 13,9% u gradu, kao posljedica ,,Spanjolske groznice”. Takvo
kretanje broja stanovnika uz stalne oscilacije zadrzalo se do pocetka II
svjetskog rata (Z. Ivanovic)®.

U Drugom svjetskom ratu stradalo je mnogo stanovnika. U ¢itavom
ratnom periodu stope mortaliteta bile su veoma visoke, stope nataliteta zbog
ratnih uslova znatno smanjene, $to je rezultiralo veoma niskim stopama
prirodnog prirastaja i slabim obnavljanjem stanovnistva.

Populaciona dinamika u drugoj polovini XX vijeka

Poslije Drugog svjetskog rata dolazi do demografske ekspanzije. Pored
politicke stabilizacije nju prouzrokuju znatno bolji materijalni uslovi zivota
1 posebno, higijensko-zdravstvena zastita koja prvi put obuhvata sve slojeve
stanovniStva. Nagla ekspanzija, koja se ogleda u visokim stopama nataliteta,
umjerenim i niskim stopama mortaliteta i visokim stopama prirodnog prirastaja
stanovnistva posljedica je i kompenzacije ratom izgubljenog stanovnistva
koja je bila prisutna u svim zemljama svijeta koje su bile zahvac¢ene Drugim
svjetskim ratom.

Opstina je 1948. godine imala 38 359 stanovnika, od ¢ega 28924 ili
75,4% u seoskim naseljima, svega 9435, odnosno 24,6% u gradu; a 2003.
godine 75282, od ¢ega 17070 ili 22,7% u seskim naseljima i 58212 odnosno
77,3%u gradu. Vidimo da je u¢escée seoskog stanovnistva u periodu 1948-2003.

¢ P. A. Rovinski, Crna Gora u proslosti i sadasnjosti, tom 1V, str. 305.

7 B. Radoji¢i¢, Niksicki kraj, str. 115, Z. Ivanovi¢, Niksi¢ — urbanogeografska
studija, str. 50

8 Z. Ivanovié, Niksi¢ — urbanogeografska studija, str. 53
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godina opalo za 52,7%, $to govori o stepenu deagrarizacije i depopulacije u
seoskim naseljima i znacajnom porastu stepena urbanizacije. Dok je gradsko
stanovnistvo, govore¢i u apsolutnim brojkama u tome periodu poraslo za
48777, prosjecno godiSnje 887 stanovnika, broj seoskog stanovnistva smanjio
se za 11854. Seoska naselja prosjecno su godisnje gubila po 215,5 stanovnika.

Gledano po medupopisnim periodima seoska naselja su samo u prvom
periodu 1948-1953. godina zabiljezila rast broja stanovnika za 2797, odnosno
193 stanovnika godiSnje, u svim ostalim periodima zabiljezeno je vece ili
manje opadanje broja stanovnika. U periodu 1953-1961. g. broj stanovnika
seoskih naselja opao je za 840 (godiSnje po 105 st.), u narednom periodu
1961-1971.g. intenzitet opadanja znatno je povecan. Broj stanovnika opao
je za 4173, broj stanovnika seoskih naselja godisnje je prosje¢no opadao za
419. Najvece opadanje broja stanovnika seoska naselja imala su u periodu
1971-1981. godine - 4808, ili godisnje po 480 stanovnika. Period poslije 80-
th godina pokazuje smirivanje migracionih kretanja na opStinskom nivou.
Svakako najznacajniji razlog za to je nemoguénost zaposlenja u gradu zbog
opste ekonomske krize koja je zahvatila bivsu SFRJ, samim tim i opStinu
Niksi¢. Medutim, ne treba zanemariti ni ¢injenicu da su seoska naselja ve¢
prili¢no ispraznjena, sa niskim stopama nataliteta i uglavnom starackim
domacdinstvima S$to uveliko doprinosi smanjenju mobilnosti seoskog
stanovniStva. To se odrazilo i1 na apsolutno i godi$nje kretanje stanovniStva
u periodu 1981-1991. godine, posebno u zadnjem medupopisnom periodu.
Opadanje broja stanovnika u periodu 1981-1991. g. bilo je znatno manje
u odnosu na prethodni period i iznosilo 3671, odnosno godi$nje po 367
stanovnika. U zadnjem medupopisnom periodu, 1991-2003. godine - seoska
naselja izgubila su 1159 stanovnika (prosjecno godisnje po 97 stanovnika), tri
puta manje nego u prethodnom periodu, §to ukazuje na smirivanje ruralnog
egzodusa.

Tabela 1. Kretanje broja stanovnika seoskih naselja, grada i opstine
Niksi¢ u periodu 1948-2003. godina

Naselje 1948 | 1953 | 1961 | 1971 | 1981 | 1991° | 2003
Balosave 153 169 135 127 106 63 42
Bare 352 390 345 255 193 163 50
Bastasi 89 85 89 106 107 125 146
BjeloSevina 244 268 261 229 256 243 213

? Prilikom izrade tabele podaci za 1991. godinu radeni su po metodologiji popisa
iz 2003. godine
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Bobotovo Groblje 120 148 153 118 80 83 74
Bogeti¢i 90 64 68 78 71 69 72
Bogmilovic¢i 142 135 119 87 38 5 0
Brezovik 200 216 308 264 308 300 334
Brestice 215 285 237 182 105 51 35
Brocanac Grahovski | 277 277 259 219 184 116 92
Broc¢anac Niksicki 314 397 390 252 196 103 85
Brs$no 410 427 447 397 323 221 191
Bubrezak 255 275 256 9 4 4 5
Busak 190 199 183 126 56 36 24
Vasiljevici 183 142 158 160 175 157 161
Velimlje 383 429 472 368 268 210 155
Vidne 90 127 122 113 67 46 31
Vilusi 318 477 396 283 231 216 210
Vir 375 566 541 570 758 800 905
Vitasojevi¢i 179 193 161 93 42 24 10
Visnji¢a Do 160 188 199 167 111 69 49
Vracéenovici 115 109 120 110 76 62 61
Vrbica 105 113 89 80 51 7 5
Vugji Do 125 147 115 56 35 34 30
Gvozd 60 57 57 34 0 0 2
Gornja Trepca 239 232 203 181 101 75 54
Gornje Polje 392 407 447 313 248 207 202
Gornje Crkvice 232 248 262 233 180 109 84
Gornje Carade 178 199 208 158 113 96 68
Gosli¢ 294 303 322 334 198 120 96
Gradacka Poljana 89 87 85 69 0 0 6
Granice 254 261 252 166 72 43 88
Grahovac 269 289 265 264 214 188 119
Grahovo 119 130 185 118 87 82 133
Dolovi 80 93 84 44 22 19 14
Donja Trepca 226 290 229 180 100 64 61
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Donje Crkvice 224 258 240 211 178 97 76
Donje Carade 202 232 263 223 157 106 84
Dragovolji¢i 536 582 674 581 500 437 392
Drenostica 306 301 288 215 149 77 33
Dubocke 491 538 672 603 441 285 271
Duga 388 405 433 410 271 154 98
Ducice 424 485 561 624 589 555 569
Zavrh 122 87 75 145 142 117 105
Zagora 186 179 158 121 96 60 20
Zagrad 436 546 549 590 550 508 428
Zaljutnica 56 54 41 45 40 13 23
Zaslap 193 189 165 131 101 83 53
Zlostup 83 88 69 54 36 20 27
Ivanje 171 209 199 169 57 26 18
Jabuke 181 174 149 132 62 23 33
Javljen 159 175 185 167 126 89 62
Jasenovo Polje 318 319 329 265 144 71 77
Jugoviéi 207 239 292 281 314 345 329
Kazanci 343 341 330 267 185 109 92
Kamensko 226 190 211 142 76 71 40
Klenak 607 682 737 624 411 221 156
Kovaci 190 182 184 119 87 39 49
Koprivice 404 479 500 381 276 199 133
Koravnica 143 161 146 138 114 85 28
Kunak 153 96 82 81 38 20 20
Kuside 209 253 237 59 21 24 25
Kuta 765 942 950 989 950 930 910
Laz 126 449 165 196 181 155 149
Liverovi¢i 508 542 420 391 433 381 334
Lukovo 456 489 487 527 402 355 295
Macavare 438 497 493 385 195 105 91
Medede 137 115 116 64 24 14 13
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Milojevici 128 121 85 46 33 23 58
Milocani 313 419 438 514 645 741 863
Miljaniéi 252 133 286 167 121 80 71
Miruse 144 169 124 18 14 9 9
Mokri Do 61 67 58 50 39 37 40
Morakovo 422 432 430 431 428 389 374
Niksi¢" 9435 | 14868 | 26518 | 40107 | 50399 | 55649 | 58212
Nudo 267 264 264 238 206 198 171
Oblatno 146 152 145 161 133 86 87
Ozrini¢i 1129 | 1355 | 1573 1826 | 1877 | 1871 | 2024
Orah 290 330 311 286 178 156 132
Orlina 245 233 205 107 63 40 52
Petrovici 668 754 807 624 394 303 162
Pilatovci 240 273 267 206 172 152 136
Povija 440 288 277 234 176 127 85
Podbozur 200 204 222 156 135 60 17
Podvrs 95 143 81 77 66 41 30
Ponikvice 208 188 144 128 79 72 29
Pocekovici 87 112 99 83 65 57 45
Praga 228 211 208 177 70 52 40
Prigradina 189 211 261 162 131 90 55
Prisoje 128 161 153 115 96 68 51
Rastovac 909 1048 | 1161 1194 | 1374 | 1387 | 1513
Ridani 326 296 238 99 73 108 190
Rijecani 145 180 153 139 66 69 52
Rudine 385 562 241 212 142 114 60
Sjenokosi 171 182 172 118 44 23 10
Smrdusa 175 198 164 123 80 66 29
Somina 351 400 356 308 178 92 106

0Radi uporedivosti svih popisnih perioda u stanovni$tvo grada je od 1948.
g. svrstano stanovnistvo naselja koja su od 1981. g. pripojena gradu (Dragova Luka,
Glibavac, Grebice, Kapino Polje, Kli¢evo, Kocani, Mokra Njiva, Rubeza, Strasevina i
Studenci).
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Spila 312 236 154 156 105 70 58
Srijede 234 138 216 86 38 17 13
Staro Selo 206 240 272 310 321 283 288
Stuba 179 233 58 36 31 0 2
Stubica 580 473 349 282 169 72 68
Tupan 534 539 532 475 408 285 216
Ubli 81 94 85 74 56 39 23
Carine 163 202 159 161 159 149 178
Cerovo 474 493 445 283 208 164 162
Crnodoli 170 205 180 130 124 116 118
Sipagno 433 536 502 479 355 321 321
Stedim 249 277 304 295 287 199 171
Stitari 63 69 80 69 39 19 21
Seoska naselja 28924 | 31721 | 30881 | 26708 | 21900 | 18229 | 17070

OPSTINA 38359 | 46589 | 57399 | 66815 | 72299 | 73878 | 75282

Izvor: Savezni zavod za statistiku: Popis stanovnistva 1948.g; Popis
stanovniStva 1953. g; Popis stanovniStva 1961.g. - rezultati po naseljima; Popis
stanovniStva 1 stanova 1971. g. - rezultati za stanovnistvo 1 domacinstva po
naseljima i opStinama; Popis stanovni$tva, domacinstava i stanovna 1981.g.
- rezultati za stanovni$tvo po naseljima i opStinama; Statistika stanovniStva
1991.g. naseljske tabele knj. 2; Popis stanovniStva, domacinstava i stanova
2003.g.- prvi rezultati.

Tabela br. 2. Ukupno i godiSnje kretanje broja stanovnika u medupo-
pisnim periodima grada, seoskih naselja i opStine NikSi¢ u periodu 1948-

2003. godina

Medupoplsnl Kretanje Grad Seoslfa Opétina
period stanovn. naselja
Ukupno 5433 2797 8230
1948-1953 —
Godisnje 1087 193 1646
Ukupno 11650 - 840 10810
1953-1961
Godisnje 1456 - 105 1351
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Ukupno 13589 -4173 9416
1961-1971

Godisnje 1359 -419 942

Ukupno 10292 - 4808 5484
1971-1981 -

Godisnje 1029 - 480 548

Ukupno 5250 -3671 1579
1981-1991 -

Godisnje 525 - 367 158

Ukupno 2563 - 1159 1404
1991-2003 —

Godisnje 214 -97 117

Ukupno 48777 - 11854 36923
1948-2003 —

Godisnje 887 -216 671

Izvor: tabela je izracunata iz tabelel.

Uporednim pregledom kategorije seoskih naselja po broju stanovnika u
1948. 12003. godini vidimo da je u posmatranom periodu 1948-2003. godina
doslo je do znacajnih promjena u broju stanovnika u svim naseljima opstine.
U 1948. godini u kategoriji naselja sa najmanjim brojem stanovnika do 25
nije bilo ni jedno naselje, dok je 2003. godine toj kategoriji pripadalo 21,
odnosno 19,3% naselja opstine. To su naselja: Bogmiloviéi (0), Bubrezak (5),
Busak (24), Vitasojevi¢i (10),Vrbica (5), Gvozd (2), Gosli¢ (6), Dolovi (14),
Zagora (20), Zlostup (18), Kunak (20), Kuside (25), Medede (13), Miruse (9),
Podbozur (17), Sjenokosi (10), Srijede (13), Stuba (2), Ubli 823) i Stitari (21).
Najveci broj tih naselja nema perspektivu i prijeti im demografsko izumiranje
ukoliko se ne preduzmu hitne mjere za njihovo biodinamicko ozivljavanje.

U kategoriji naselja 26-50 stanovnika 1948. godine takode nije bilo ni
jedno naselje, dok je 2003. godine ovoj kategoriji pripadalo 18, odnosno 16,5%
naselja opstine. U kategoriji naselja 51-100 stanovnika 1948. godine bilo je
13, odnosno 11,9% naselja. U 2003. godini toj kategoriji naselja pripadalo
je 30, odnosno 27,5% naselja. U kategoriji naselja 101-200 stanovnika
bilo je 1948. godine 36, odnosno 33%, a 2003. godine bilo je 20, odnosno
18,3% naselja opstine. U kategoriji naselja 201-500 stanovnika bilo je 1948.
godine ukupno 51, odnosno 46,8%, dok je 2003. godine bilo znatno manje
15, odnosno 13,8% naselja opstine. U kategoriji naselja 501-1000 stanovnika
u 1948. godini bilo 8, odnosno 7,4%, a 2003. godine toj kategoriji naselja
3, odnosno 2,8% naselja opstine.U kategoriji naselja sa najve¢im brojem
stanovnika — preko 1000, 1948. godine bilo je 1 naselje 0,9%, dok je 2003.
godine u toj kategoriji bilo 2 naselja koja su u ukupnom broju naselja opStine
ucestvovala sa 1,8%.

Najvece promjene uperiodu 1948-2003. godina desile su se kategorijama
naselja sa malim brojem stanovnika (0-25 1 26-50), 1 u kategorijama naselja
sa umjereno visokim brojem stanovnika (101-200 i 201-500). Dok se ucesce
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kategorija sa malim brojem stanovnika u opstini povecalo sa 0% u 1948.
godini na 35,8% u 2003. godini, uces¢e kategorija sa umjereno visokim
brojem stanovnika je opalo sa 79,8% u 1948. godini na 32,1% u 2003. godini.
U tome periodu poraslo je i ues¢e kategorije 51-100 stanovnika sa 11,9% na
27,5%, dok je istovremeno opalo ucesce kategorije naselja sa visokim brojem
stanovnika 501-1000 sa 7,4% na 2,8% u 2003. UceSce kategorije naselja
preko 1000 stanovnika neznatno je poraslo sa 0,9% na 2,8% (tabela 1).

U posmatranom periodu od 1948. do 2003. godine samo dva naselja -
Milocani i Rastovac - imala su rast broja stanovnika u svakom medupopisnom
periodu. Uz njih su jo$ i Vir i Ozrini¢i koji su samo u jednom medupopisnom
periodu (1961, odnosno 1991) imali blago opadanje broja stanovnika. To su
ujednoipopulaciononajvecanaseljauopstini. Usvimostalim naseljima opstine
broj stanovnika je opadao, manjim ili ve¢im intenzitetom. U nekim naseljima
(Gvozd, Zagora, Zaljutnica, Zaslap, Jabuke, Kovaci, Kunak, Medede, Nudo,
Orlina, Povija, Ponikvice, Praga, Spila) broj stanovnika kontinuirano opada
od 1948. godine iz popisa u popis; u nekima opadanje broja stanovnika (a
takav je najveci broj depopulacionih naselja — tabela 1.) pocinje poslije 1953.
godine, u nekima kasnije ( poslije 1961. ili 1971. godine).

Svakako su veoma interesantna naselja koja su 50-ih ili 60-ih godina
bila populaciono velika, da bi 2003. godine spadala u kategoriju populaciono
malih naselja. To su: Klenak (kojije 1971. imao 737 st. a2003. 156), Koprivice
(1961. 500 st., a 2003. 133), Macavare (1953. 497 st., a 2003. 91), Petrovici
(1961. 807 st., a 2003. 162), Rudine (1953. 562 st., a 2003. 60), Somina
(1961. 400, a 2003. 106), Spila (1948. 312, a 2003. 58),Stubica (1948. 580
st., a 2003. 68).

Na kraju treba pomenuti i male, ali pozitivne pomake u populacionoj
dinamici seoskih naselja. Tu se posebno isti¢e naselje Ridani u kojem je poslije
znacajne depopulacije u periodu 1948-81. godina kada je broj stanovnika opao
sa 326 na 73, od 80-ih godina znacajno porastao broj stanovnika na 190. U
zadnjem popisnom periodu 2003. godine u nekoliko seoskih naselja zabiljezen
je manji ili veci rast broja stanovnika u odnosu na prethodni period: Granice
(broj se povecao sa 43 na 88), Gradacka Poljana i Stuba — naselja koja su
1991. godine bila prazna (bez stanovnika), Bogeti¢i, Brezovik, Vasiljevi¢i,
Grahovo (sa 82 na 133), Ducice, Zlostup, Kuside, Milojevi¢i (sa 23 na 58),
Mokri Do i Somina. Nadajmo se da to nijesu sporadi¢ni slucajevi i da ¢e
proces populacionog jacanja sela u niksi¢koj opstini u narednom popisnom
periodu biti znatno veci.
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Dragica MIJANOVIC

RURAL SETTLEMENTS IN THE NIKSIC COUNTY
(Review of population dynamics and size of settlements)

Abstract:

There are 110 (a hundred and ten) settlements in Niksi¢ county. Among them one
is urban and the rest are rural. Types and distribution of settlements were influenced by
natural geographic, social and historical factors. Relief had a crucial role in settlements’
distribution; therefore, most rural settlements belong to a shattered type of settlements.

The county had 38359 citizens in 1948, 75,4% of those were living in villages
and only 24,6% in city; while in 2003 there were 75282 citizens — 22,7% in villages and
77,3% in city. During this period the number of city population increased for 48777 to
the contrary of village population which decreased for 11854 inhabitants.

From 1948 to 2003 the greatest changes occurred in the settlements’ categories
with small number of population (0-25 and 26-50), and in settlements’ categories with
medium high number of population (101-200 and 201-500). While the participation of
categories with small number of population in county increased from 0% in 1948 to
35,8% in 2003, the participation of categories with medium high number of population
decreased from 79,8% in 1948 to 32,1% in 2003.

Key words: rural (village) settlements, population, population dynamics, urbani-

sation, depopulation, village abandonment and industrialization.
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Zoran DUKIC!

MULTIMEDIJALNA LOGISTIKA U UCENJU I SAVREMENI
OBLICI TRANSPONOVANJA ZNANJA

Rezime:

Savremene informaticke tehnologije predstavljaju moguénost za kvalitetnije
plasiranje znanja u sluzbi Sto kvalitetnijeg obrazovanja. Shodno tome, potrebno je koristiti
odredene multimedijalne elektronske resurse za pomo¢ pri individualnom i kolektivnom
ucenju, koje mogu biti u formi konsultacija, utvrdivanja ili provjere znanja. Koris¢enje
savremenih informatickih tehnologija u sferi transponovanja znanja u srednjim skolama
znatno se moze olakSati posao nastavnicima, a ucenicima obezbijediti prikladniju formu
sticanja znanja.

Kljuéne rijedi: transponovanje znanja, ucenje, multimedije

Uvod

U ovom radu imam namjeru da na osnovu iskustva iz ucionice i istrazi-
vanja iz oblasti obrazovanja, kao i zbog velikog broja izgubljenih ¢asova
redovne nastave (od 30-70 ¢asova po uc¢eniku po raznim osnovama), predloZim
nove tehnike transponovanja znanja, posredstvom najnovijih informatickih
dostignuca.

U eri novih savremenih nau¢nih metoda i novih nau¢nih dostignuca
predava¢ odnosno nastavnik suocava se sa problemom kako najefikasne
prenijeti znanje, odnosno kako ucenicima $to uspjesnije prezenovati nastavni
materijal. Moramo se saglasiti da kredu i zelenu tablu treba zamijeniti novim
savremenim nastavnim metodama koje ¢e sadrzati sve potrebne komponente
koje omoguavaju bolje razumijevanje nastavne materije, a sve u cilju zadovo-
ljenja korisnika.

! Mr. Zoran Duki¢, profesor SSS Ivan Uskokovié, Podgorica.
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Trziste od svrSenih srednjoskolaca trazi prakti¢no znanje i vjestine, a
ne samo diplomu, i zbog toga savremena srednja Skola treba da obezbijedi
kreativni sistem Skolovanja, koji ¢e obezbediti dobar spoj teorijskog znanja iz
opsteobrazovnih predmeta i teorijskog i prakti¢nih znanja iz stru¢noobrazovnih
predmeta i informatike. Zbog svega toga potrebno je analizirati date definicije
ucenja i dati odgovor na dva pitanja:

Sta je uéenje i kako $to uspjesnije prenijeti nastavne sadrzaje?

e UcCenje je svaka promjena u ponaSanju, informisanju, znanju,
shvatanju, polaziStima, vjeStinama i sposobnostima, koja traje i koju
ne mozemo uporedivati s fizickim razvojem ili razvojem uzoraka
ponasanja, koje smo dobili rodenjem. (UNESCO/ISCED, 1993)

e . Cujem i zaboravim, vidim i zapamtim, ¢inim i razumijem.”
Konfucije

e _ Vise sam naucio od onih koji su razgovarali sa mnom, nego od onih
koji su me ucili.” Sv. Avgustin

e Ucenje je svezivotni proces, otkrivanje nepoznatog.” M. Knowles

Kako da u¢imo?

e _Ljudsko ucenje je ucenje cijele li¢nosti, traje cijeli zivot i uti¢e na
sve §to jesmo.” (Jarvis, 2003.)

e _Mudar nastavnik ne trazi od vas da udete u njegovu ku¢u mudrosti,
on vas vodi do praga vaseg sopstvenog uma.”

Ako analiziramo dosadasnja saznanja koja glase: da se paznja ucenika
tokom casa mijenja, odn. da se u toku prvih desetak minuta ¢asa pamti oko
70% predavanog sadzaja, a posljednjih desetak minuta ¢asa pamti samo 20%
informacija - iz Dejlove kupe iskustva slijedi:

Oblik percepcije Nivo usvojenog znanja
Citanjem 10 %
Slusanjem 20 %
Gledanjem 30 %
Gledanjem i sluSanjem 50 %
»Govorenjem” 70 %
Govorenjem i radom 90 %
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DEJLOVA KUPA ISKUSTVA

Obi¢no zapamtimo: U stanju smo da:
10% procitanog /":itanje definiSemo opisemo
20% ¢uvenog slusanje nabrojimo  objasnimo

©

_8’ 30% videnog gledanje slika

= i

g / gledanje filmova demonstriramo

g 50% &uvenog / prisustvo izlaganju primenimo
i videnog prisustvo demonstraciji uradimo

L prisustvo realnoj aktivnosti

© 70% .kazanog analiziramo

9| inapisanog

= dizajniramo

81 90% .

c

% pokazanog napravimo

@] i procenimo
uradenog

Slika 1. Dejlova Piramida ucenja

Iz predhodnog saznanja mozemo re¢i da slusanjem i gledanjem usvaja
50%, a uradenim i pokazanim 90% nastavnog sadrzaja. Na osnovu toga
saznanja sasvim je jasno da je za poboljSaanje nivoa transportovanja znanja
neophodno koristiti multimedijalna tehnicka sredstva i aktivni model nastave.

Multimediji

Pojam multimedija potice od latinskih re¢i multus (mnostvo) i medium
(medijum) i predstavlja kombinaciju razli¢itih medija. Multimdiji precizno
ukazuju na sadrzaj koji se formira integracijom dva ili viSe monomedijalna
elementa, koji mogu biti u formi: teksta, grafike, animacija, zvuka — audio-
zapisa ,video-zapisa i sl.

Istrazivanja podsticu na primjenu multimedija u izvodenju nastave s
obzirom na to da se njenom primjenom obezbeduju preduslovi za angazovanje
svih ¢ulau procesu sticanjanovih znanja. Multimedije, odnosno multimedijalni
nastavni sadrzaji, mozu se koristiti na razne nac¢ine - kao pomo¢ pri izvodenju
klasi¢ne nastave i kao dopunski materijal koji ucenicima olaksava samostalno
ucenje.

Zahvaljujuci svom sadrzaju, integracija viSe monomedijalnih sadrzaja,
primjena multimedijalnih sadrzaja omogucéava istovremeno aktiviranje
vizuelnih i auditivnih sposobnosti, iz ¢ega proizilaze benefiti koji se primenom
multimedija ostvaruju.
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Dosadasnja istrazivanja ukazuju da vid percepcije znacajno uti¢e na
nivo usvojenog znanja i vjestina, odnosno da se koriS¢enjem raznih cula
obezbjeduju najefikasniji modeli za transfer znanja. Kao veoma vazan zadatak
savremenog obrazovnog procesa mora biti identifikacija i primjena efikasnijih
tehnika i metoda prenoSenja znanja. Primjena multimedija i savremenih
informacionih tehnologija u procesu izvodenja nastave omogucéava postizanje
znacajnih poboljSanja u procesu izvodenja nastavnih i vannastavnih aktivnosti.

Nove nastavne tehnike u prenosenju znanja su:

1. Tradicionalno ucenje sa primjenom multimedijalnih tehnika.

2. Pametna ucionica.
3. Kombinovano / hibridno ucenje.
4. E-learing (ucenje na daljinu).

Tradicionalna ucionica sa primjenom multimedijalnih sadrzaja_

Nacin prenosenja znanja sa predavaca na u¢enika mijenjao se godinama
usvajajuci nove tehnologije u cilju efikasnijeg obavljanja te aktivnosti. Tako
se sa Skolskih tabli preslo na folije, sa folija na PowerPoint prezentacije, a
sada se nude kompletno snimljena predavanja na internetu, odn. koriste
se novi metodi ucenja, kao S§to je ucenje na daljinu. U slucaju primjene
multimedijalnih sadrzaja kao podrSke klasi¢nom izlaganju, primjenjujemo
program tipa PowerPoint. Za taj program moze se rec¢i da je dominantan,
¢emu svakako doprinosi njegova dostupnost i jednostavnost koris¢enja.

Izrada kvalitetnog multimedijalnog nastavnog materijala zahtijeva i
jasno identifikovanje ciljeva koji se zele postici, kao i precizno definisanje
strukture samog predavanja, a time i prezentacije. Primjena prezentacija u
izvodenju nastave svakako olakSava njeno izvodenje, ali zahtijeva i znatno
viSe vremena za njenu pripremu, odnosno zahtijeva planiranje, pripremu i
izradu same prezentacije.

Model kombinacije tradicionalnog sa video sadrzajem (tekstom, anima-
cijom, grafikom i sl.), daje vece benefite za krajnjeg korisnika u odnosnu na
efekte koji se postizu pojedinacnom primenom njenih elemenata.

Pametna ucionica

Pametna ucionica moze se definisati kao inteligentno okruzenje opre-
mljeno razliCitim spektrom hardverske i softverske opreme (projektorima,
kamerama, senzorima, modulima za prepoznavanje govora, lica itd.). Prema
tome, pametna ucionica je nova sinteza tehnologije, korisnickog interfejsa
i tradicionalnih metoda predavanja radi stvaranja inovativnog, naprednog i
fleksibilnog okruzenja za ucenje.
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U prakti¢noj primjeni postoji mnogo razlic¢itih implementacija pametne
ucionice koje su bazirane na multimedijalnom okruzenju (ucionice koje
koriste savremene softvere za audio i vidio interakciju).

U cilju rangiranja pametnih ucionica moguéa je podjela prema
funkcionalnim komponentama.

1. Virtuelni asistent apsorbuje ljudski govor i pokrete sa racunarskim
akcijama koriste¢i ih kao instrukcije, npr. mijenjanje slajda na
glasovnu komandu, paljenje projektora na detektovano logovanje
korisnika. Laserske olovke kao sastavni dio opreme jedne ucionice
koriste se za digitalizaciju pisanih materijala ili simulaciju misa.

2. Automatizovano snimanje predavanja je kategorija koja omogucava
automatsko snimanje predavanja, pracenje kretanja predavaca i
u nekim slucajevima, kod kompleksnijih sistema, prepoznavanje
akcija korisnika.

3. Digitalizacija pisanih materijala je grupa svrstanih softversko-
hardverskih komponenti za transformaciju rukopisa u elektronski
format, odnosno direktno prikupljanje podataka preko pametnih
tabli 1 ekrana osetljivih na dodir.

4. Sistemi za video/audio konferencije su sistemi koji se sastoje od
interaktivnih telekomunikacionih tehnologija za uspostavljanje
istovremene dvosmjerne komunikacije putem slike i zvuka.

5. Virtuelna ucionica je okruzenja koje simulira prikaz tradicionalne
ucionice.

Funkcionalnost te u€ionice dobar je primjer upotrebe razlicitog spektra

tehnologija koje omogucavaju:

detekciju i prepoznavanje lica, pracenje razlicitih entiteta, detektovanje
paznje ucenika pracenjem pokreta oka, prepoznavanje izraza lica, detektovanje
predavacevih pokreta kao komandi, prepoznavanje glasovnih komandi,
otkrivanje polozaja osoba na osnovu niza mikrofona, prepoznavanje emocija
na osnovu kratkoro¢nih i dugoro¢nih osobina govora, itd.

Glavnaideja automatizacije tih procesa je u tome da se predavac usredsri-
jedi na predavanje, umesto da vrijeme odredeno za predavanje protekne u
namestanju opreme. Pored automatizacije, ucionica pruza mogucnost da se
snime, spoje i sihnroniziju digitalne biljeske zapisane na elektronskoj tabli
(PowerPoint, audio-video zapisi) sa audio-video zapisom predavaca.

Kombinovano / hibridno ucenje
Granica izmedu razli¢itih metoda ucenja pocela je da se gubi, a sam

proces ucenja Cesto predstavlja kombinaciju vise razli¢itih metoda. Jedan od
rjede koriS¢enjih termina u oblasti obrazovanja, koji se zasniva na primjeni
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savremenih multimedijalnih informacionih i komunikacionih tehnologija sa
predavanjima nastavnika u ucionici predstavlja hibridno ucenje.

Hibridno u¢enje podrazumijeva izvodenje nastave uz primjenu multime-
dijalnih materijala, ali i moguénosti da se proces u¢enja nastavi i izvan klasi¢ne
ucionice. Ta ucionica posjeduje tehniku za distribuciju nastavnog materijala
koji je koriS¢en u nastavi, 1 odgovaraju¢ih dodatnih materijala za ucenike
koji ne prisustvuju redovnoj nastavi. Takode, ta u€ionica omogucava izradu
e-testova, pomocu kojih ucenik moze sam provjeriti nivo steCenog znanja.
Te tehnicke moguénosti stvaraju bolje preduslove za odvijanje nastavnog
procesa i pruzaju znatno vecu fleksibilnost u izvodenju nastave.

Nove metode u procesu ucenja oslanjaju se na niz tehnoloskih
inovacija kako bi se u¢enicima olakSao proces prac¢enja nastave, bez vodenja
zabiljeski, tako da se ostavi viSe prostora za interakciju izmedu ucenika i
nastavnika. Tim putem nastavni materijali publikuju se na internet portalu,
oslobadajuci uc¢enika napornih zapisivanja / biljeski, ostavljajuci vise prostora
za koncetraciju uCenika na predavanju.

Prednosti hibridne nastave u odnosu na tradicionalno ucenje su:

e Mogucénost slobodnog izbora vremena za ucenje;

e Mogucnost vodenja diskusije sa vec¢im brojem polaznika;

e Mogucnost direktnih ,,1 na 1”” konsultacija sa nastavnikom;

e Mogucénost izbora Sireg nastavnog sadrzaja - tekstovi za Citanje,
multimedijalni materijali (filmovi, klipovi, simulacije), web strane,
diskusioni forumi itd.

e Neograniceno ponavljanje gradiva.

e Moguc¢nost iznalazenja razlicitih sadrzaja testova i istrazivanja,

E-learnig (u¢enje na daljinu)

Ucenje na daljinu moze se ostvariti posredno preko DLS-a (Distance
Learning System,) §to zapravo predstavlja odredeno softversko rjeSenje.

Savremena informaticka tehnologija, ukljucujuéi i savremene komuni-
kacione tehnologije, obezbeduju potrebne preduslove, za izradu, primenu i
distribuciju multimedijlnih i drugih nastavnih sadrzaja potrebnih za efikasno
ucenje. U sferi obrazovanja Cesto se koristi termin e-learning, koji se razli¢ito
tumaci. Pojam e-learning Cesto se prevodi (tumaci) kao elektronsko ucenje,
ucenje na daljinu, pri ¢emu se pod navedenim terminom podrazumijeva
izvodenje obrazovnih procesa, ili drugih procesa transfera znanja, primenom
savremenih informacionih tehnologija.

Kao poznati modeli e-learninga navode se:

e Poducavanje pomocu racunara (eng. Computer Aided Instruction -

CAI)
e Ucenje pomoc¢u racunara (eng. Computer Aided Learning - CAL)
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¢ Inteligentni tutorski sistemi (eng. Intelligent Tutoring Systems - ITS)

Navedene modele karakteriSe razlicit uticaj raCunara, odnosno softvera
koje oni koriste u obrazovne svrhe i kre¢u se od jednostavnih sistema za
distribuciju nastavnih sadrZaja do sistemima koji interaktivno saraduju sa
korisnicima tokom procesa izvodenja nastave.

DLS sistem (odredene srednje obrazovno-vaspitne ustanove) podrazu-
mijeva kori§¢enje predavanja i vezbi postavljenih na internetu sa multime-
dijalnim materijalima, konsultacije sa predava¢ima putem interneta (tj. protok
elektronske poste medu korisnicima DLS platforme), moguénost testiranja
na internetu i slicno, tako da ucenici mogu iz svojih domova pratiti nastavu
putem interneta (ukoliko su sprijeceni iz bilo kog razloga da je pohadaju).

Ukartko, kompletan scenario funkcionalnosti samog srza DLS platfo-
rme bi glasio: nakon svakog Casa tradicionalnog predavanja (i vjeZbanja),
predavaci nastavnih predmeta, direktno i automatski (iz posebne admini-
stratorske aplikacije) postavljaju prezentacije (odnosno, multimedijalne
e-learning resurse) na DLS sistem. Na taj nacin ucenik bi imao kompletan
sadrzaj predavanja kome bi mogao pristupati bez ograni¢enja. Takav vid
publikovanja nastavne materije omogucava uceniku da propustena predavanja
prati preko interneta. Pored predavanja, predavaci bi na internetu (u okviru
DLS platforme) postavljali i testove. Dakle, kreiranjem takvog sistema bila
bi omoguéena neprekidna izgradnja i uvecavanje raspolozive baze znanja
koja bi se sastojala od prezentacija sa predavanja, lekcija vjezbanja, testova
i drugih materijala (uz moguénost pristupa ucenika i profesora statistickim
izvestajima o postignutim rezultatima).

Konkretna uloga nastavnika u e-u¢enju (u okviru autorizovane DLS
platforme), odnosno zaduzenja predmetnih nastavnika, sastojala bi se od
sljede¢ih stavki: kreiranje i dizajniranje multimedijalnih resursa za ucenje,
distribucija e-learning resursa ucenicima, kreiranje testova, ocjenjivanje
uradenih testova.

Prednosti koriS¢enja sistema za ucenje na daljinu (DSL) su brojne, na
primjer najprakti¢nija je da ucenik u DLS varijanti sam bira dinamiku i vrijeme
ucenja (odnosno, samoorganizovanje vremena za ucenje je u potpunosti
prepusteno uceniku).

Zakljucak

Tradicionalna (klasi¢na) predavanja u srednjoskolskom obrazovanju u
relaciji transponovanja znanja izmedu nastavnika i ucenika ima slabosti i
nedostataka, pogotovo zbog preoptere¢enosti nastavnih programa, nedovoljne
koli¢ine vremena za prezentovanje znanja prema korisnicima. Zbog toga
je neophodno koristiti prednosti multimedija i tehnicke moguénosti onlajn
tehnike.
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Iz iskustava mnogi polaznici tvrde kako nauce vise na onlajn preze-
ntacijama nego na tradicionalnim predavanjima. PosSto je jasno da takav
prilaz danas postaje standard, ostaje pitanje odabira tehnologije izgradnje
takvih sistema. Multimedije kao logisticki sistema pruzaju fantasti¢ne
moguénosti u formiranju nastavnih materijala za izvodenju nastave u ucionici
1 u vannastavnim aktivnostima za samostalno sticanje znanja. Primjena
multimedijalnog nastavnog materijala tokom izvodenja klasi¢ne nastave, ali
1 u vannastavnim aktivnostima, u procesu u¢enja u¢enicima omogucavaju:

e Dostupnost razli¢itog nastavnog materijala tokom predavanja;

e Ucenik se oslobada pisanja biljeski sa ¢ime dobija viSe vremena za

interakciju sa predavacem,;

e [zbor konsultacija sa ili bez direktnog ,.fizickog” kontakta;
Primjena audiovizuelnih sredstava predavacu ostavlja vise vremena
za interakciju sa u€enicima;

Svi nastavni materijali dostupni su na onlajn i interakciju;
Samostalan izabor nastavnog materijala i sadrzaja;

Neograni¢enost u broju sluSanja i pregledanja nastavnog sadrzaja;
Neogranicenost vremena koristenja;

Neograni¢enost u konsultacijama sa nastavnikom;

Moguénost brze provjere znanja preko e-testova;

Primjenu multimedijalnih sadrzaja podsticu angazovanje svih cula
ucenika u procesu sticanja novih znanja;

Visok stepen motivisanosti;

Insistiranje na razvijanju misljenja 1 sticanje novih vestina;

A/V sredstva (simulacije 1 animacije);

Interaktivnost u komunikaciji: ucenik - ucenik; ucenik - nastavnik;
ucenici — nastavnik;

Testovi 1 kvizovi;

Grupni i pojedinacni kurs (forum, chat);

Povecana kontrola od strane roditelja;

Zadavanje i1 pracenje izrade domacih zadataka i

najinteresantnija komponenta - video materijal.

Veoma je vazno da se za edukacijuucenika obavezno koristi kombinacija
nastave u ucionici 1 upotreba razli¢itth multimedijalnih kapaciteta, jer bez
neposredne komunikacije ucenika i nastavnika gubi se socioloski faktor.
Primjenom tih nastavnih tehnika, na§ obrazovni sistem postao bi ravan
svjetskim i evropskim standardima u obrazovanju.
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Zoran PUKIC

MULTIMEDIA LOGISTICS IN LEARNING AND MODERN
FORMS OF KNOWLEDGE EXCHANGE

Abstract:

Modern information technologies offer opportunities for quality education;
therefore, multimedia electronic resources are used both during individual and collective
learning. They can be organized in different forms such as consulting, evaluation and
grading. Use of modern technologies for exchange of knowledge in secondary schools
can make teacher’s job much easier and provide more challenging form for acquiring
knowledge.

Key words: exchange of knowledge, learning, multimedia
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Hamanuja bPAJKOBU'R’

JIEKCUKA CA IOMUHAHTHOM KVYJITYPHOM
KOMIIOHEHTOM, lbEH IIOJAM, ®YHKIIUJA U 3HAYAJ Y
HACTABHU PYCKOTI JE3UKA

Pe3ume:

JemaH on HajBa)KHHMjUX yCJIOBA 32 OCTBapHBAE BajbaHE KOMYHHKaTHBHE KOMIIE-
TEHILMjE jecTe YIO3HaBabe KyITYPHHX TEKOBHHA 3eMJbE HApOJAa YHjU CE je3UK yYH Kao
crpanu. Kaza roBopHO Jiiiie n3y4aBa KyJTypy jeJHOra Hapoja, OHO 3ampaBo uirpalyje
3Hama 0 BEr0BOj 36MJBbH, FbeHHM JTyXOBHUM U MaTepujaiaHuM 6orarctsuma. To ymMHOrOMe
yTHYe Ha U3rpaliBarbe Miaae JIMYHOCTH U Ha QOPMHUPake BEHUX MOPATHHUX [VICIHUIITA,
Ha KOHIUITUPAE PeaHe MPeCcTaBe O KYJATypHHUM, COLUjaTHUM M MOJIUTHYKUM OKOJHO-
CTHMAa >KMBOTA OHOT HapOIa YUjH CE Je3UK Y4U Ka0 CTPAaHU, Ha U3a3MBAE U IIOKPETabe
YUYCHUUKE MaXKEE 32 UCTOPHjCKY MPOLLIOCT, 3a jgocturayha y cdepu Hayke, KyaType,
TEXHHKE.

VY JeKcuKy ca JOMHHAHTOM KyJATYPHOM KOMIIOHEHTOM 3HaueHa yila3e CBE OHE
pujeun xoje y Hajehem creneHy mpe3eHTyjy KyaTypHO OoratcTBo onpel)eHe ApyITBeHe
rpynanyje. YkazaHe JISKCHYKe jeIMHHLE BaJbaHO CBje/I0YE O YBPCTO] TOBE3aHOCTH je3UKa
JjeIIHOT HapoJa U HEroBe KyIType.

TakBe pujeun oOMYHO HEeMajy onxroBapajyhe eKBHBaJCHTE Yy IPYTHM je3UYKHM
cucreMuMa. Taj JIEKCHUKU CJIO] JIONIPUHOCH OOJbEM M KOMIICTEHTHHU]EM YIIO3HABabY
JTYXOBHOT M MaTepHjajHOT XHBOTA HAPOJA YMjU CE je3WK YUY Kao CTPAaHH, BaJbaHUjeM
n3rpahuBamy CIIOCOOHOCTH TOBOpa W KBAaJMTCTHHjEM pPasyMHjeBamby IMCMEHOr H
YCMEHOT caJipKaja TeKCTa.

Kibyune pujeun: Oe3eKBHBaJICHTHA JIGKCHKA, OH, (POHCKA 3HAA, HACTAaBA PYCKe
KyJIType, CEeMaHTH3al1ja JIEKCUKE Ca JOMHUHAHTHOM KyJITYPHOM KOMIOHEHTOM.

1. HACTABA PYCKOI JE3UKA U KYJITYPA

1.1. HacraBa KyJType — caip:xaj, 001K U N0jMOBHO ofpeheme
VY mpouecy yuema OMIIO KOT' CTPAaHOT je3MKa yUYEHUK MOpa OBJaJaTH
ofpeheHrM HHMBOOM EKCTPAJMHIBHUCTUYKHX (BaHje3MUKUX) 3HAWHA, y UHjU

' Mp Haranuja bpajkosuh, ®unozodekn daxynrer Hukmrunh
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JOMEH MOTY YJIa3uTH MOJAlX O KYATYpU 3eMJb€ M HapoJa YUjU C€ je3HK
u3y4aBa, IMOTOM IOJALM O KyATypU Hapojia M 3eMJbe€ yYeHHMKa M Ha Kpajy
noxany Ouio xoje Tpehe 3emibe u Hapoza. 3a caMo ycBajame CTPaHOT je3HKa
U 32 METOMKY CBe MH(pOpPMAIMje U CETMEHTH M3 JOMEHa KyNType 3eMJbe U
Hapo/a YMjU Ce€ je3WK y4u MoceOHO Cy pelieBaHTHH. baBehm ce ykazaHom
npobaemarukoM, ocBpHyheMo ce Ha konueniujy kyarype P. Jlaga u @. Knocea
KOja MpeJICTaBba ,,)KUBOT Y CBUM HETOBUM MaHHU(ecTanujama‘, ykibyayjyhu
U JIUTEPaTypy, My3HuKY, BjepoBarba, TPaIUIIH]y, YMjETHOCT, oonyaje.’

AKO JBa KOMYHHMKAaHTa KOjU TPUMAAAJy Pa3IUYUTHM KyJITypama
ynotpe0JbaBajy y OMITEeHY UCTH je3UK, OHU Mel)yCOOHO MOTY J1a ce pa3yMujy
no oapehene rpanuie, anu he ce MOTHyHa KOMYHUKAaTHBHA KOMIIETEHITU]a
OCTBApUTH CaMO YKOJIMKO ce To3Haje (oH ojapeljeHe HAIMOHATHE KYNIType.
@oH 3anpaBo 00yxBaTa CBa 3Hama Koja ynase y cepy MacoBHE KyIType, OHa
NpUNaiajy 3ajelHIUYKOM KyITYpHOM Hacibel)y CBUX TOBOPHHUKA JPYIITBEHUX
je3ndkux rpynanyja. ¥ Be3u ca TUM uctahu heMo Ba)KHOCT M HE3aMjeHUBOCT
(doHa KOjU YUHU U OCHOBHH IPEIMET UHTEPECOBAA JIMHI'BOKYIITYPOJIOTH]E.
@on obyxBaTa cBa pelieBaHTHA je3WUYKa 3Hama Koja Ce Be3yjy 3a MPOILIOCT
U cajallkocT, ma hemo y Be3u ca TMM uctahu audepeHuujanujy 3uara
gona xyrimyproe umacieha u caspemera 3uarsa ¢pona. Camo 3Hame (oHa
HOCHJIAIA je3UKa U KYJIType HajTjelIbhe je MOBE3aHO ca je3NYKHM jeAMHUTIaMa
— pujeunMa Koje Ofpa)kaBajy BJEKOBHO T'OMMJIAHKE U TaJOKEHE OpOJHUX
CEMaHTHYKHUX CJI0jeBa. Y TaKBUM JE3WYKUM jeIWHHUIIAMa j€ ,,0llpaskeHa
CYIITHHA 3Hamka HapoJa-HOCHOIA je3WKa O CTBAPHOCTH KOja ra OKPYXKYje.
Je3uk ce Tako mojaBibyje Kao pU3HMIIA KOJICKTUBHOT UCKYCTBa, ToMohy mera
ce 3Hame NMPEHOCH ca reHepalyje Ha TeHepaln]y - HoBesyje Bjekose. Jpyrum
pHjedrMa, je3UK Ha Taj HAaUUH BPIIN KyMYJIaTHBHY (QYHKIIH]Y KOja je moCiuje
KOMYHUKAaTHBHE HajBaXKHU]ja QyHKIHja™.

Jlunzeokynmyponoeuja u Hacmaea Kyimype JIAaHAcC ce carilefaBajy
Kao HEONXOJaH WO HacTaBHOT Tporeca. [la Ou amjere oBmagano jeqHUM
CTpaHHUM je3UKOM U Ha Taj HAYMH TOCTHUIIIO IIMJb Y OCTBAPUBAKY aJICKBAaTHE
KOMYHUKAIMjeé Ha TOM je3UKy, OHO MOpPa YCBOJUTH CBE OCHOBHE €JIEMEHTE
JMHTBOKYATYPOJIOUIKE U KYJITYPOJIOIIKE KOMIIETCHIIN] €.

Kynryponoruja nma 3a nnsb 06e30jehuBame yuTaBor cucreMa KymyJia-
TUBHUX 3Hama, Mojiaraka, nHpopMalmja 0 HICTOPHjU, 00MYajuMa, TPAJIHUIIH]H,
KyJITypH, HAYMHY KUBOTA, O MOPAIIHUM U JIyXOBHUM BPHjEAHOCTHMA PYCKOT
Hapona, 0 GUI030(CKOj U PEIIUTH]CKOJ, COIIUjATHO], PABHO] MUCIH PYCKOT

2 Fr. Closset, Metodika nastave zivih jezika. Zagreb, 1953, 59; P. Jlano, Hacmasa
cmanux jesuxa: Hayunu npucmyn. CapajeBo, 1968, 258; B. Hukonmnh, M. MexuHcKH,
Memooduka nacmase pyckoe jesuka ca npakmuxymom. beorpan, 1984, 70.

3 J. Tauesuh, Cemanmuszayuje iexcuxe ca OOMUHAHMHOM KVIMYPHOM KOMRO-
HEHMOM y YUOeHUYUMa pyckoe jeuxa y CpncKoxXpeamckoj 206o0pHoj cpedunu. beorpan,
1991, 7.
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CTaHOBHHMINITBA, O CIIEUU(PUIHUM KapaKTePUCTUKAMa, CTMYHOCTUMA U Pa3IIH-
KaMa, KOHTaKTUMa M Be3aMa ca EJIIEMEHTHMa KyJIType 3eMJbe y4YCHHKa.
HacraBa pyckor je3unka HeMa 3a Wb J1a U3TPaJN Y CBH]jECTH yUYCHHKA YUTAB
CHCTEM Hay4YHHX, IOCTOjaHUX, NPEIIM3HUX 3Haka U3 JOMEHA PYCKe KyAType,
oHa 00e30jehyje ,,oBmanaBame (POHCKUM 3HALMMA MPOCEYHOT WIaHA JaTe
jesWdKe W KyITypHE 3ajeqHHIe, JakKjie, Ha HUBOY JIMIA Ca 3aBPIICHUM
cpemmuM 00pasoBameM, Oe3 o03upa Ha mon u roauue.* Hamomenyhemo
U TO Jla yCBajame caJpikaja KyATYypOJOUIKE KOMIETEHIMje MOoApa3yMujeBa
OCTBapHBamke KOpeJalfje M KOXCPEeHTHOCTH Ca HACTAaBHHM CaJpiKajuma
n3 obmactu reorpaduje, HCTOPHjE, KIHMIKEBHOCTH, MY3WYKE W JIMKOBHE
KyAType W APYrux npeamera. Ha wacoBuma je BaKHO Ja TeMaTHKa Oyje
yCcMjepeHa Ka OCTBapHBamby BaJbaHE YCMEHE M IHCMEHE KOMIICTCHIIU]e, ajlH
U OBIIaJIaBamy 3HaWa U3 cepa KyaType u HauuHa KHUBOTa Pycuje u pyckor
Hapona. HaBenenu edexar y HacTaBM IOCTHXKE C€ M YKOJIUKO CY OCMHUIIIJbEHE
TEME KOMITapaTHBHO IOCTaBJbEHE, KAaKO OM Ce MOIJIO OCTBAPUTH IMopeheme
JPYIITBEHUX U KYJITYpPHHUX T0jaBa CTpaHE 3eMJbE U 3eMJbE yUCHUKA. Y BE3U
ca THM MOJKEMO C€ OCBPHYTH Ha KOHCTaTanujy aBa aytopa J.M.Bepenraaruna
u B.I'KocromapoBa y k0joj uctuuy aa Mel)yCoOHU OHOC 3Hama O KYyJITypu
Hapo/a 4uju Ce je3WK Y4M M HapoJa KoMe Mpulaga YYeHHK Tpeba ma Oyme
rotoBo uctH (1:1). C npyre ctpane, ayropu A. P. Apytjynos u E. U. ITacos
3ajaxKy ce 3a Behe IMpUCYCTBO OHMX IOJATaKa M 3Hama U3 JIOMEHA CTpaHe
KyaType (mpeacTaBibeHo ogHOocoM 3:2:1, y KOM Ce Taj TIOCJbEIbHU eIeMeHAT
OJIHOCH Ha TIOJIaTKe Be3aHe 3a KynTypy Tpehux 3emarna).’

Cana hemo yka3zatu Ha TO A2 HajBehM HHBO JMHTBOKYJITYPOJIOIIKUX
rojiaTaka caJip>ku Oorarte JISKCHUYKE jeTUHHIIE, M TO TPEBACXOIHO Oe3eKBU-
BaJICHTHA JIEKCHKa, MOTOM (pasenoruja, adopucTuka, MapeMuosoruja u
OHOMACTHKA.

1.2. Caapxkaj u3 06J1acTH KYJITYpe y Yuelby CTPAHOT je3uKa

OCHOBHM IIWJb H3yyaBama CTPAHOT je3uKa OIliela Ce y pas3BHjamby
CIIOCOOHOCTH Ja C€ THUM jE3HKOM CIIYXKHMO, Y Pa3yMHjeBamby CEMaHTHKE
JEKCUYKHX JeJUHUIA CTPAHOT je3UKa U KYJIType Hapoja YMjU CE Je3UK yuH,
y usrpahuBamy CIHOCOOHOCTH Jla c€ CXBaTa, IPAaBUJIHO TyMadd M TPETHUpPa
TOBOP M MHCAHke OHUX TOBOPHUKA KOJU CE€ TUM CTPAHHM jE3MKOM KOPHCTE Kao
MaTepPHHM.

VY TexXmHU 1a 0OCTBAPUMO yKa3aHU IMJb ucTahu hemo na moctoje Tpu
CTpyje yTHIlaja Koje Jjenyjy Ha KyATypHH caapikaj oOyxBaheH m3ydyaBamem
JeTHOT CTPaHOT je3HKa:

4 K. Konuapesuh, Caspemena nacmasa pyckoe jesuka: caopicaju, opeanuzayuja,
obnuyu. beorpan, 2004, 186.
5 Hcro, 187.
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1) Jlaxxnu knMinew, MOrpellHe ClMKe, HeTauHa npenyojehema Ha
KOjIMa C€ HEPHjeTKO TEeMEeJbM YUYEHHKOBO BHN)EHE KYyIType ca KOjoM ce
yno3Haje. Jlakie, JaXHU KIUIIeH U CTePEOTHITH jeTHE KYAType OHOT Hapozaa
YHjU C€ je3WK Y4YHM Kao CTPaHU YeCTO C€ MOTY CPECTH Y HACTaBH je3UKa Y
IIKOJIaMa U CTPYKTypama caMux yuoeHnka. Beoma je BaxXHO y mporiecy yuema
CTPAHOT je3uKa O0AIUTH CBE MOTPEIIHE CIUKE M OBJIAJaTH OPUTHHATHUM U
JEAMHCTBEHUM KYATYPHUM CaAp)KajeM, pa3yMjeTH KOHLENT KOMYHHUKAIIH]je
mely KynTypama, HCKJbYYHTH JIOIIE U OTPEIIHE Mpeapacye, Buhema, TaxHe
KJIMIIee y3 moMoh ucThIama CBUX OHHMX PEJICBAHTHHX YME-CHHIA y chepu
Jate CTpaHe KyaType. Y Impolecy yuermha CTPaHoT je3uKka MoceOHO je 3HaYajHO
CXBaTame KOHIIETITA CTPaHe KyNType U Mel)yKylaTypHe KOMyHHKaIHje.

2) Jluteparypa u Benuka gocturayha mpeamerne kyatype. [a 6u ce
mto 00Jbe U pealiHuje YIO3HAIN ca HAYMHOM XHBOTA, 00MYajuMa 1 HaBUKaMa
jemHOT Hapoja o MOCEOHOT 3HaYaja je HEeroBa KIMKEBHOCT, Koja HajOoshe
OCIIMKaBa IIjEJIOKYIHY JbYACKY CTBAPHOCT, HAUWH JKUBOTAa U PA3HOBPCHE
nojase y memy. bpojHa mjecHUYKa OCTBapemma, OJUIOMIIN J[jeNd U3 o0nacTu
OenmeTpuCTUKE HApola YHMjH C€ je3WK yd4d Tpykajy MOryhHOCT cro3Haje
BEJIMKOT Opoja peanuja (HIp. HAYMHA )KUBOTA U 00MYaja HapOoAa YHjU CE Je3UK
u3yuana, uctopuje uta.) Ta ymjeTHHUKa Jjeria, OJUIOMIIM KOjU Ce U3 Yaca y yac
o0palyjy u unrajy, omoryhaBajy mpomypuBame U MPOAYOHHBAKHE jE3HIKOT
o0pa3oBama YYEHUKA, Pa3BUjame U IOACTUIAKE HHTEICKTyalu3aluje U
XyMaHU3alHje YYCHUKOBE JIUYHOCTH.

Hekanma ce ycBajame CTpaHOT je3WKa IHJEHWIIO TPEBACXOJHO Kao
CPEICTBO KOj€ j€ CIYKHUJIO 3a YIO3HABAaWkE KIIKEBHUX KIACHKa CTpaHE
KyJIType y LUy 00pa3oBama, JIOK Cy C€ KJIACHIM TPETHpAIU Kao jerHa
KyaTypHa rpaha Koja je Omira o 3Hadaja yYeHUIIMMA CTPAHUX je3ukKa. ,,M3pa3
‘KynTypa’, y cTBapu, OO je yIIIaBHOM KOPHIITEH J]a O3HAUH BIIAIaHe JE3UKOM,
3HabE U MAHUPE OHKX KOJU Cy Te KIIACHKe n3ydaBaiu‘.’

Y XX BHjeKy, y BHjeKy mporpeca cpefcTaBa KOMyHHKaIuje u caoopahaja,
JIelIaBa Ce MOBE3UBAKE M CIajalbe CBHUX JbYIH Ca JPYradyujuM KyJITypama H
BUXOBUM je3ulMa. [{uib yuema CcTpaHOr je3uka He orjiefa ce caia camo
y TIOBE3aHOCTH Ca OPUTHHAIHHUM JjeliMa U3 JIOMEHa KI-M)KEBHOCTH, Beh ce
OH OJTHOCH Ha MPOUIMPHBAKE U YCIOCTaBJbakhe UBPCTUX BE3a M KOHTAKara
ca JpyruM HapoAMMa W HUXOBHM KYITypaMa, HHUXOBOM YyMjeTHOIIhY,
Kb IDKEBHOIITNY, HAYKOM, TEXHUKOM, j€3UKOM.

3) UsyuaBame KynType Kao oapeheHOr cucreMa BUAOBa MOHAIIAHA
WY, IPYTUM pUjedrnMa IpoydaBarme KyITYpHOT caJipkaja KOju MPeICTaBIba 1
ounTyje cenupuyaH HAYMH KUBOTA jETHOT HApO/Ia.

Jla 6u mpaBHIIHO OBJAAANU JETHUM jJ€3MKOM Kao CTPaHUM O] moceOHe
BOXHOCTH je Ja pa3yMHjeMO eJIEeMEHTapHEe KYIATYpHE jeIMHUIC 3HaueHa.

¢ P. Jlano, Hacmasa cmanux jesuxa.: nayunu npucmyn. CapajeBo, 1968, 44.
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TakBe jenmuHUIE MOCTOje Y CBAKO] KyATYpH IMOHA0Cc00 U OHE ce MelycoOHO
pa3uKyjy y CBakoM je3uky. Tako EckumMu kopucTe BHIIE pHjedH 3a CHHjET U
OBAaKBE JICKCHYKE jeIMHUIE MPEICTaBIbajy YIPAaBO PA3IUINTE eJIeMEHTapHE
jeMHUIIE 3HaUCHha Y BbUXOBOj KynTypH. lbemuu nudepennupajy ycra Ha asa
naunHa. OHH, nakne, kopucte Mund 3a JbyAcka ycra, Mok Maul o3HayaBa
KHUBOTUIbCKA. [lImaHmy mpaBe CeMaHTHYKy Pa3iHMKy Y JjeJIOBUMA JbYACKOT
U JKUBOTHELCKOT THjena. Tako cy ,Jjeha* — lomo 3a xuBoTumY, a espalda 3a
YOBjeKa.

3a BaJbaHy KOMYHHMKATHBHY KOMIICTEHIIH]Y O] IOCEOHE BaXXHOCTH je
caM TOCTyIaK pa3yMHjeBamba eIEMEHTAPHUX KYJITYPHHUX jeIMHHIIA 3HAUCHA.
Te jemunuie motBplhyjy unmeHnIy na he ce jemHa cTpaHa KyiTypa MHOTO
Ipuje pasymjeTu y3 MmoMoh HEeHOr je3uKa, HEro YKOJIUKO OM ce KOpUCTHIIE
eIIEMEHTApHE jeIUHMIIE 3Ha4YeHha MaTepmer je3WKa YYeHUKa Koje [Hajy
JpyTradujy, TMOTpelal U Hepa3yMJbHB CMHCA0 jeIUHMIIA 3HAYCHa CTPAHOT
je3uKa M BeroBe Kyarype.’

PasymujeBame onpeheHe KynType ,,[1ofpa3syMeBa NO3HaBamke CleLU(H-
YHUX eJIeMeHaTa KOju Ce OHOCE Ha KyATYpPY U U3BECHO Pa3yMeBame OCHOBHUX
o0MKa MHIJBEHA, BEPOBakha, TPAAUIMja U BPEIHOCTH, KOjU 00jallimhaBajy
HAYMH XUBOTA M MMOHAIIAKE JBYIU H J1ajy CMUCA0 HHXOBUM JIOCTUTHYhnMa.
(...) a 6u ce pazymena ocehama JbyIH, HEOITXOIHO j€ TOKUBETH HEIITO Off
BHUXOBE MYy3UKE, XyMOPa, lbUXOBOT CBAaKOJHEBHOT )KMBOTA M HauWHA HA KOJH
npoBoze Npa3Huke. Heonxonax je v OmmTH yBHU] Y 3HaYajHE JTOMETE HUXOBE
KyJATYype, jep je cehame Ha BUX 10 calalmocT ™.

Kyntypy Hapoaa umju ce je3uk mpezaje Kao CTpaHu Tpeda cariieaBaTi
Kao cacTaBHH, KyMyJaTUBaH U PEJICBAHTAH acleKT CBEOOyXBaTHE HACTaBHE
JjeNTaTHOCTU CBUX Je3WYKUX CTPYKTypa. AJIH MOPE Tora IMTO Ce MHTETPHIIE
ca CBUM Je3MYKUM KOMIIOHeHTama, ucrahu hemo 1a cMo younsiu fa cy OpojHH
ayTOpH, cacTaB/bayll YUOCHUKA CTPAaHHMX je3WKa, Ka0 M MHCLIU HACTaBHUX
mporpaMa ITOOpUM TTHjeJIOM 3aHeMapHhBaJId KYJITypy Hapoja Ydju Ce je3WK
y4Y¥ W TIaK jeTHOCTABHO M yHpoUIheHO MPEe3eHTOBAIH M TPETHPAIH HCHY
CaJIp>KUHY.

2. METOJUKA HACTABE PYCKOI'
JE3UKA - CAIVIEJABAIBE, TYMAUYEILE U TPETUPAIGE
PEJIEBAHTHUX KWITYPOJOWKHUX ACITEKATA Y I1bOJ

MertonuKka HacTaBe PYCKOTI je3HKa Kao CTPaHOI ce OJ ceJaMIeceTHX
TOJIMHA CBE BHIIE HHTETPUIIIE Ca U3yYaBamEM KyIType Koja ce Ha TOM je3UKY
u3pakaBa, 4eMmy j€ JONPHUHHUJEeNI0 CaMO Ca3Hambe M3 HAaCTaBHE Ipakce I0

7 P. Jlamo, Hacmaesa cmanux jesuka: nayunu npucmyn. CapajeBo, 1968, 46-47.

8 Hcro, 26-27.
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KOME MOMMame, TPEeTHpame U yIO3HABAKE jeHE 3eMJbe U HAapoja, HEroBe
ucropuje, reorpaduje, KibH>keBHOCTH U JIp. oMoryhaga ycijenisuje, BaJbaHuje
W JIjeJIOTBOPHUjE YyCBajame jaator je3uka. OBaKBO yCMjepeme TOYHMBa Ha
YBPCTO] JTUAAKTHYKO-METOJUYKO] OCHOBH jep 00e30jeljyje KOMIIeTeHTHHU]je
OCTBapHBaIE BACHHUTHOT, OOPa30BHOI M KOMYHHMKAaTHBHOT IIMJbAa HACTaBe.
Kana roBopHoO suiie u3yyaBa KyaTypy jeAHOT Hapoa, OHO 3alpaBo u3rpahyje
3Hamba O HErOBOj 3eMJbH, IleHUM JIyXOBHHUM U MaTe€pHjaHUM OorarcTBUMa.
To nmjenoTBOpHO yTHYe Ha M3rpahuBame Miaae TMYHOCTH M Ha (hOpMHpare
HCHUX MOPAJTHUX [VIEANIITA, HAa KOHIIUITNPAHE HCTIPABHE U pealiHe MPe/ICTaBe
0 KYATYPHHUM, COIMjaJTHUM U IOJTUTUYKUM OKOJTHOCTUMA KUBOTA OHOT HAPO/a
YU Ce Je3UK YUH Kao CTPaHH, HAa U3a3MBambe U IOKPETamhe YICHHUKE MakKbe
3a HCTOPHUJCKY MPOILIOCT, 3a JocTuruyha y chepu KyaType, Hayke TeXHHKE. ..

Ha oBy BaxxHOCT ycBajama KyAType Hapola YHjH je3UK C€ Y4YH Kao
cTpanu ykazao je P. Jlago, uctmuyhm ma HacraBa crpaHor je3uka Tpeba na
onbamy JakHe KIMIIEe W Ja MPEACTABIbAbeM OPUTHHAIHUX KYITYPHHX
caJp)kaja yuu y4eHHKa [IOUMarby U pa3yMUjeBarby Ipyror Hapoja u KyaType. '

Jenan o1 HajBaXKHUJUX yCIIOBA 32 OCTBAPHUBAIHE BaJbaHE KOMYHHKATHBHE
KOMIIETCHIIMj€ je YIO3HAaBamhe KyITYPHUX TEKOBHHA 3eMJbe HapoAa YMjU ce
JE3WK Y4H Kao CTpaHH. YKOJIMKO TOBOPHO JIMIIE KOj€ BIIaja JeTHUM j€3UKOM HE
MO3Haje KyATYpY, OHO he camo JOCIOBHO pa3yMjeTH OKBHp jelHE MUCMEHE /
ycmene uHdopmanmje. Mcto Tako, ako KOMyHHKaHT HE TO3Haje Y JI0BOJHHO)]
Mjepu ¢oH u3 chepa KyaType M UCTOpHje 3eMJbe UHjH je3WK H3ydyaBa, a
HOMaXke Ce U KOPHCTH MOAAIMMA U 3HaIUMa KapaKTePUCTUIHUM COIICTBEHO)]
HAIMOHAITHOj KYJITYpH, NMPOM3BOAMNE TakBe MCKa3e KOJjU M I'paMaTHYKH U
¢doHeTCKH MOry OUTH HCIIPaBHH, ajlil KOMyHHKaTHBHO OecmucieHu. CBe To
HaM MOTBphyje HEOMXOTHOCT M PEIEBAHTHOCT KYITYpPOJOIIKUX IMOaTaKa y
MOCTYIIKY OCTBapUBamba BaJbaHe KOMYHHKATUBHE KOMIICTEHIIH]E.

Camo yro3HaBame ca KyJITYpHUM TEKOBHHaMa PyCKe 3eMJbe U Hapoja
YHjH jJe3UK C€ YUH Kao CTPAaHH MOXKE C€ OCTBAapWBATH HA JBAa HAYMHA!

- y BHJY CIELHjaTHOT Kypca TOKOM KOjerT Ce MMPE3EHTHPA je3UUKO 3HABE
Ha Ha4YMH KOJH j€ MHa4Ye CBOjCTBEH M3JIaramy U NPeACTaBIbaby y APYIITBEHUM
HayKama;

- Y BUJIy 4acoBa, TOKOM KOJUX C€ OJIBHja MPOIIEC yUeHa jeHOT je3nKa
kao crpaHor. [Ipumapuu n3Bopu nHpOpMaIKja y OBOM HAYMHY yIIO3HABAMKA U
cariie/laBama KyJATypPHUX TEKOBUHA CY:

1) HacTaBHY TEKCTOBH;

2) je3WuKe jeAMHHIIE KOje Ccaap’kKe OCOOCHY HAIMOHAIHO-KYJITYpHY
CeMaHTHUKY. Benuku 6poj IeKCHYKUX jeTMHMIIA ITOCjeTy]je crieln(pUUHY Halluo-

9 J. Tauesuh, Cemanmuszayuje iexcuxe ca OOMUHAHMHOM KVIMYPHOM KOMRO-
HEHMOM y YUOeHUYUMa pyckoe jeuxa y CpncKoxXpeamckoj 206o0pHoj cpedunu. beorpan,
1991.

0P, Jlano, Hacmasa cmanux jesuxa: nayunu npucmyn. CapajeBo, 1968, 41-48.
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HAJHO-KYATYypHY HH(popManujy. Y Be3u ca THM OCBpHYheMo ce Ha YHHCHUILY
Jla ayTOpH, CacTaBJbauM yIIOEHHKa PYCKOT je3WKa MOpajy MOCEOHO BOIUTH
padyHa O CEMaHTH3alMjH yKa3aHe JIKCHMKE Cca JOMHHAHTHOM KYJITYpHOM
KOMIOHEHTOM. TO KajkeMO M3 pasjora MITO CMO YOUMJIH J1a Y aKTyeITHHM
yUOCHUIIMMA PYCKOT je3WKa Taj BHI JICKCHKE (Oe3eKeusaienmHa i1eKCUuka)
HEMa OYCKHMBaH JIMHIBOMETOIUYKH TPETMaH, Ka0 U TO Jia j¢ Taj JICKCUYKH
cioj 000jeH KyJATYpHOM KOMIIOHEHTOM pa3IMYUTO TyMadeH, I0jalllibeH,
TpeTupaH.'!

Meroauuapu cy Japyraduje TpeTHpald U camiefaBald NHUTame — V
KONIUKO] Mjepu Kyimypa 3emsme yuenuka mpeba oa Oyde 3acmyn/benda )y
yubenuukoj epahu? Hexn uctudy na meHa IPUCYTHOCT Tpeba a Oyie 4ak u
50%, oK ce apyrH 3ajaxy 3a HEITO HWKH HHBO H-EHE 3aCTYIUbEHOCTH. B.
Huxonuh u M. MexxuHCKHY y Be3u ca TUM HaBojIe Jia je oapehery temy 100po
,,OOpaJUTH HA OPUTHHAITHOM TEKCTY KOjU TOBOPH O 3eMJbH YHjU CE€ jJE3UK YUH,
1a OHJA Ty UCTY TeMY YTBPAUTH U IPOLIMPHUTHU TPUMEY]jyhu je Ha cTBapHOCT
3eMJbe yuenuka“.'? J. M. Bepemruarun u B. I. Kocromapos uctuuy cibenehy
peNeBaHTHY YMI-CHMIY: ,,CBaKM je3WK H3pakaBa HALMOHAIHY KYyITYypY, Tj.
KyJITYpy OHOT Hapoja Koju ’HM roBopu™“."> OH YHHM OPraHCKH IO KYIATYype.
Kynryponomrku actiekT y HacTaBH pyCKOT je3uKa HEe MOXKE Y IIOTITYHOCTH OUTH
I[jEJIOBHUT U JSIMHCTBEH, aKO CE HE OCTBAPH Y YUOCHUUKHUM CTPYKTypama.

3. JEKCHUKA CA JOMHUHAHTHOM KYJITYPHOM
KOMIIOHEHTOM

be3exBuBalieHTHA JIEKCHKa 00yXBaTa OHE JICKCHUKE jeIMHUIIE U CKYTIOBE
pHjedr Koju 03Ha4aBajy MpeaMeTe, IPoLece U CUTYAIlH]je U3 KyAType 1 )KUBOTa
JPYILITBA KOjH CE THM JE3UKOM KOPHUCTH Kao MaTepPH-HM, i KOjU KA0 TaKBH
HE TI0CTOj€ Y IPYTOj je3UYKO] 3ajCTHUIIH.

VY Jexkcuky ca JOMHHAaHTHOM KYJITYPHOM KOMIIOHEHTOM 3Haderma
(umm Oe3eKBHBAJICHTHY JICKCHKY) ylla3e CBE OHE pHjeud Koje y Hajsehem
CTETIeHY M3paXkaBajy U MPE3CHTY]Yy KyJITYPHY KOMIIOHEHTY. ¥ TOM JIEKCHIKOM
ciojy pujeun cy Oorato obojeHe nHpopMaljama 0 UCTOPHjH, SKOHOMU]H,
YMJETHOCTH, TPUPOAHUM H Teorpad)CKUM yCIOBHUMa >KMBOTa Hapoma —
HOCHOLIA je3WKa, JakKiie, OBE JIEKCMYKE jeJIMHHUIIE HOCE CBE pEJIEeBAaHTHE

11]J.TaueBuh, Cemanmusayuje nexcure ca OOMUHAHMHOM KVIMYPHOM KOMAOHEHIMOM
V yubeHuyuma pyckoe jeuxa y cpnckoxpeamckoj cosoptoj cpeournu. beorpam, 1991.

12B. Hukomuh, M. Mexuncku, Memoduka nacmage pyckoe jesuxa ca npaxkmu-
xkymom. beorpan, 1984, 71.

3 E. M. Bepemarus, B. T. Kocromapos, Teopemuueckue ochogvl nun2éocmpa-
Hosedueckozo cnosapa. 1977, 45-51; B. Hukonuh, M. Mexuncku, Memooduxka Hacmase
pyckoe jesuka ca npakmuxymom. beorpan, 1984, 71.
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MOaTKe KOje OCIIMKAaBajy jeqHY KYATYpy U CBaKOIHEBHH >KUBOT JAPYTOT
Hapoja. Ha taj HaumH dopMupanHu cy crenu(pUIHA TTOJMOBH CBOjCTBEHH
UCKJbY4HBO ozipeheHoj Kyntypu. TakBe pujeun oOMUHO HeMajy onroBapajyhe
€KBUBAJICHTE y JIPYTUM je3UMYKUM cucTeMuma. MehyTuM, To unaxk He 3Ha4H
J1a je OBe JIEKCHYKE jeJUHHIIE HEMOryhe MpeBecTH W U3Pa3HTH JEKCUYKHM
jenuHHIIaMa IpyTror je3uka.'

[TojeauHu IMHTBUCTH HEPUJETKO YIIOTpeOsbaBajy TEPMUH peaiije yMje-
CTO ,,JIEKCHKE ca JOMHHAHTHOM KYJITYPHOM KOMITOHEHTOM .!> OBe JICKCHYKE
JEIMHUIIE HajpeieBaHTHHUjE CBje/l0Ue O YBPCTOj MOBE3aHOCTH je3WKa jeIHOT
HapoJia U KEeroBe KyiaType. AKO ce y )KMBOTY JEIHOT HapoJa YCTAaHOBH HEKH
HOBH TIOjaM, Tj. peajuja, je3UYKH CHCTEM ayTOMAaTCKH CTBapa, m3rpabyje,
MIPOYKYje 3a mhera afeKBaTHY JIKCHUKY jenuHuily. Ha Taj HaunH je moryhe
U YTBPAMTU TauHO BpHUjEME€ HAcCTaHKa NOjeAuHHUX pujedr. CBe OBO Ham
MOTBphyje YMIEHUILY Jla C€ Y JICKCHIIM CBAKOT je3MKa HajCHCTeMaTH4HH]e,
HajOpKe U HajpealTHuje OipakaBajy CBE MPOMjEHE Y KHUBOTY jeHOT Hapoa.

Cagma hemo ce OCBpHYTH Ha YETUPH KPUTEPHjyMa Ha KOje HaM je yKa3ao
J. Muxenund y3 nomoh Kojux KOHKpETHH]j€ UCTHUYE I1ITa CBE HEe Tpeba yopajaTtu
y JIEKCHUKY ca JOMHHAHTHOM KYJITYPHOM KOMIIOHEHTOM:

1) y Ge3ekBUBaAJICHTHY JIEKCUKY HE TpeOa fa yiaze OHe JIEKCUYKE jeIIH-
HUIIE KOje MMajy MPEBOJHE CKBUBAJICHTE Y APYroM je3WKY, alld HE Ha HCTO]
J€3UUKO] paBHU;

2) y Oe3eKBHBAJICHTHY JIEKCHKY HE Tpeba YKJbYUMBATH aCUMETPUYHE
JIEKCUYKE jeIMHULIE;

3) y 6e3eKBUBaJICHTHY JICKCUKY He TpeOa yOpajarH ,, TaKHEe TPEeBOINO-
yeBe Npujaresbe’;

4) y Oe3exkBHBaJICHTHY JIEKCHKY He TpeOa yKJby4HMBaTH pUjEUH KOje

YHHE ,,JIeKCHUYKe Tpa3HuHe .

3.1. Knacupukanuja jiekcuke ca JOMUHAHTHOM KYJTYPHOM KOMIIO-
HEHTOM

Mehy MHOrMM TmofjenaMa yKa3aHOT JIGKCHYKOT Clioja IOCEOHO ce
uctuye Kiacupukanmja kojy cy namu J. M. Beperryarun u B. I. Koctomapos,
W3/IBOJUBIIHN 7 BPCTA JIEKCHKE Ca JJOMHHAHTHOM KYJITYPHOM KOMITOHEHTOM:

14]. Tauesuh, Cemanmuszayuje nexcure ca OOMUHAHMHOM KYJIMYPHOM KOMIOHEHMOM
V yubeHuyuma pyckoe jeauxka y Cpnckoxpeamckoj cosoproj cpeounu. beorpan, 1991.

5 T. I. TomaxuH, besoksusanrenmuas iekcuka /peanuut/ Kak ucmouHux cmpano-
sedueckou ungopmayuu. Boponex, 1984, 148-151.

16°J. Muxemund, O HeKuM 6UOOBUMA MPAHCHO3UYUje DYCKe HEeKGUBALCHINHE
JleKcuKe Ha cpnckoxpeamcku u ciosenauxu jesux. 1981,48-49; J. Tauesuh, Cemanmusayuje
JIeKCuKe ca OOMUHAHMHOM KYJIMYPHOM KOMNOHEHIMOM y YUOeHUYUMA pYCKoZ je3uxa y
cpnckoxpsamckoj 2osoptoj cpeouru. beorpam, 1991.
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1) coBjeru3mu; 2) pujeud HOBOI HauMHA JKUBOTA; 3) Ha3UBU CTBApPHU
U I0jaBa TPaJUIMOHAIHOI Ha4yMHA >XUBOTA; 4) HUCTOPU3MHU; 5) JIEKCHKa
(dpaszeonomkux jenuHUIA;, 6) pujeun U3 QONKIOpa; 7) pUjedd HEPYCKOT
nopujexa.'’

Ha mopjenn nexkcuke ca JOMHHAHTHOM KYJITYPHOM KOMITOHEHTOM
kon Hac cy paaunu M. Ckipapos, B. Huxonuh, P. MapojeBuh u apyru.
NzyuaBajyhu Be3e n oHOCE CPIICKOXPBATCKOT U pycKor je3uka, B. Hukonmh
u M. MexXHHCKH HaBe/IeHY JIEKCHUKY TPYIy Jujelie Ha: MPUpPOIHE T0jaBe,
UCTOpH]jY, OOMYaje U TPaAWIUjy, MUTOBE, MAaTepHjaIHy KYITypy M TEXHHKY,
oxjehy u 00yhy, xpany u nhe, apyirseHo ypeheme.'® P. MapojeBuh HaBeieHy
BPCTY JIEKCUKE AMjeNH y 6 rpyma:

1) 5nexkcuKky y yXeM CMHCIy (ameinaTWBHA JIEKCHKA, YKJbydyjyhu u
Hedpaszeonoru3upane uspase); 2) dpaseonorujy; 3) MOCIOBUIE U U3PEKE;
4) aHTPONOHUMM]Y; 5) je3UK reCcToBa U HUXOB JEKCHUKH U3pa3; 6) TOBOPHY
erukeryjy.” Ty knacudukanujy y ApyroM paay MOpOIIUpPYje jEIHOM
noarpynom — reorpadckum umennma.”’ M. CkibapoB ce y CBOjOj MOJjemu
npuapkaBa knacudukamuje Bepenruarnaa u Koctomaposa, Te 3 me n31Baja
3 BpcTe Oe3eKkBHBaJICHTHE JEKcHKe: 1) coBjeTusme; 2) XucTopuzMe U 3)
donkmopuszme.?!

3.2. 3nayaj JIeKCHKe ¢a JOMHHAHTHOM KYJITYPHOM KOMIIOHEHTOM

Canahemo ce OCBpHYTH Ha 3HAUaj IeKCUKe ca OOMUHAHMHOM KV PHOM
KomnoHewmom 3a u3rpahuBame BajbaHe KOMYHHUKalWje TOBOpHHUKA. Mako
MOKpUBA MamM U0 YIIOCHUYKE CTPYKType (M0 aHAJIM3U PYCKHUX JIMHTBUCTA
6-7% on 1jeNoKyIHe PyCKe JIEKCUKE), UTIaK joj MpUIaja MEHTPATHO MjeCTOo
jep ce Kpo3 B’y HCIOJbaBa M OJIpakaBa I[jEJIOKYIIHA pyCKa MPOLUIOCT U
cajammpocT. Tako oapeheHe JIeKCHUKe jeqUHHIIE OOraro MHTEPIpETHPajy
WCTOPH]y TIOjeIMHUX acrieKara pycKe CTBAPHOCTH (HIIP. KOJIX03 TOBOPU O
TEIKOj CYIOMHHU PYCKOT Cella KpO3 MPOILIOCT, OJ] IIOUETKa KOJCKTHBU3ALIH]E,
no nanac). Cam mocTynak rmoWMama 3Hauyema JIEKCHKE ca JOMHUHAHTHOM

17 E. M. Bepemarus, B. I. KoctomapoB, A3uik u Kyibmypa: 1uHe60CmpanogeoeHue
6 Npenooasanuu pyccko2o A3bIKA Kak unocmpannozo. W3aarenbcTBO MOCKOBCKOTO
yauBepcureta. 1973, 56-65.

18 B. Hukomuh, M. Mexuuckn, Memoduka nacmase pyckoe jesuxa ca npaxkmu-
xkymom. beorpan, 1984, 75.

9 P. Mapojesuh, Vubenuyu pycroe jesuxa 3a cpedrwe ycmeperno obpaszosarse ca
KVIMYpONowiKoe 1 IuH280KyImypoaowkoz acnekma. beorpan, 1982, 118.

2 P. Mapojesuh, Jluneeucmuuku u AuHZGOKYIMYPOLOWKU ACHEKMU YUOCHUKA
CMPAHUX je3uKay CpncKoxpeamckoj 208opHoj cpedunu. 1987, 5-17; J. T'aueuh, Cemanmu-
3ayuje nexcuke ca OOMUHAHMHOM KYINYPHOM KOMHOHEHIMOM Y YUOCHUYUMA PYCKO2 je3uKa
Y cpnckoxpeamckoj 2080pHoj cpeounu. beorpan, 1991, 14.

2L M. CxipapoB, 3asuuajnu nexcuk / nexcux oopeliene kynmype. 3arpe6, 1987, 100.
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KyJITypHOM KOMITOHEHTOM 00e30jehyje Basbanuje u3rpahuBame criocOOHOCTH
rOBOpa M KBAJIUTETHH]E pa3yMHjeBam¢ MICMEHOT M YCMEHOT CaJipkaja TeKCTa.
Taj IeKCUYKH CJI0] TPUCYTaH Y YIIOCHUIIMMA PYCKOT je3UKa JJOPUHOCH 00JbEM
Y KOMIICTCHTHHjEM YIIO3HaBaby JYXOBHOT M MaTEpUjaTHOT KUBOTA HApO/a,
OH 3ampaBo 00e30jelyyje peanHuje TOMMame W TPONLIOCTH U CaBpeMEHE
pycKe cTBapHOCTH.*

Jlanac cy ycBOjeHe T€HICHIIM]e TI0 KOjIMa Ce Pa3yMUjeBambe, TPETHPAHE
U yIO3HaBame KyATypHOT Hacieha 3eMJbe YHMjH C€ Je3WK Y4M Kao CTpaHH
Tpeba peasn30BaTH U MpakTHUKoBaTH Beh of nmpBux yacoBa. MehyTum, Mmoriu
CMO YOUYHTH JIa Cy TIOYETHE eTare HACcTaBe W3y3€THO OIPaHUYCHE U OCKYIHE
KaJ1a je y MUTamky JICKCHKA ca JOMHHAHTHOM KYJITYPHOM KOMIIOHEHTOM, jep
Ce akIeHaT CTaBJba HA caM TIPOIleC ydyema je3uka. Tek kacHuje yBehasa ce
NPUCYCTBO €JIeMEHaTa KYIType, Ja OM ce MOCTENeHO Modvesa YBOTUTH H
JICKCHKa ca TJOMUHAHTHOM KYJITYPHOM KOMIIOHEHTOM.

3.3. O0uum ceMaHTH3aLMje

1) Kynryponomke wuH(OpManuje y4eHHLIHM MOTY YCBOJUTH IyTEM
HehopManM30BaHUX 00JIMKA CAOTIIITaBamka 3HaUYCHa. 10 Cy pujeuu - 00peonuye
u KoHmekcm. YYSHUIH Y3 IbHUXOBY IIOMON, TPUPOAHUM ITyTEM KYATYPOJIOLIKY
UHQOPMAIH]y YCBajajy UNTAEHEM.

2) Busyenna cemanmusayuja je TOCEOHO 3HaYajHa 3a TPUKA3HBAE
KyJITypHO-UCTOPH]CKMX 3HAMEHHTOCTH W CIIOMEHHKa Kyitype. OcHOBHa
CpEeICTBa TOTa BUa CEMaHTH3AIlH]e Cy: IPTEXH, IIIaHOBH (1eme) U poTorpa-
duje. Y3 momoh mHHUX CeMaHTH3Yjy C€ U peairje MaTepujaiHe PycKe KyaType
(camoeap, nocmaxannux...). Jbenora n jeJMHCTBEHOCT MOjeJMHUX Oo0jexara
MOYKE C€ OCJETUTH U Jjo"aparu camo myTem dororpaduje. Ocum pororpaduje
Y I[PTEK MOYKE BaJbaHO MPOTyKOBATH OCHOBHE M HaJBAXKHHM] € acTIIeKTe ofipeleHe
peanuje, C THM IITO caM IPTEK YMHOTOME MOXe OUTH 1 HH(POPMATHBHU]H.

3) Komenmap 06e30jehyje jacHohy o0jarmemna ceMaHTH3AIIH] € IEKCUKE
ca JIOMMHAaHTHOM KyJITYpHOM KoMIoHeHTOM. Bepemnruarun u Koctomapos cy y
CB0jOj KBbU3H A3biKk u Kyibmypa (1973) ucrakim koMeHTap Kao jeTUHH 00IHK
ceMaHTHu3aluje Oe3eKBUBaJICHTHE Jiekcuke. Ko Hac KoMeHTap MOoCTOoju joII
on BpeMmeHa kana je P. Komyruh y apyroj keusu Pycku npumepu KOPHUCTHO
HanomeHe ¥oje cy oOyxBaraiyie JieTajbHa M Pa3HOBPCHA IOjalllkbeha peasnja
pycke Kyntype. OCHOBHH ITHJb KOMEHTApa OIVIe/Ia Ce y TEKIHH J]a CE CEMaHTHKa
HETO3HATOT TojacHH y3 oMoh rmo3uaror. OH ce MOXKe MPE3EeHTOBATH Ha PYCKOM
(v Tama oOyxBaTa caMo TIO3HATY JIEKCUKY ) M MaTePHEM je3UKY (ITPAKTHKYje ce
OHJIa KaJla yYECHUKOBO 3HAKE jOII HHje JOCTUIIIO OAroBapajyhu HUBO U Kajaa
ce TIojanTmhaBajy HeKW KOMIUIEKCHUJU TIOJMOBH).

22 J. Taueuh, Cemanmuzayuje 1excuxe ca OOMUHAHMHOM KVAMYPHOM KOMROHE-
HIMOM Y YUOEHUYUMA PYCKOZ je3UKA ) CPNCKOXPBAMCKoj 2080pHOj cpeduru. beorpam, 1991.
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4) [pubausicnu npujesod - ONINKYje I'a pallMOHAIHOCT 300r Kparkohe,
anu, ¢ Ipyre CTpaHe, BeroBa HeraTMBHA CTpaHa je y TOMe IITO ce Behu 1uo
uHpopMalje ryou, ma HallMoHaIHa 000jeHOCT peasuje HecTaje.”

On camor mmoveTka n3Bolema HacTaBe CTPAHOT je3rKa Tpeda aa paauMo
Ha TOCTYINKY TyMadyema W IOojalllibaBamba cajpikaja u3 00JacTH KyIType.
UYemhe Tpeba paguTi ca HEKUM WHTEPECAHTHUjUM (PHIMOBHMA, CIIMKaMa,
yrnorpe0sbaBaTé My3UKy Kako OMCcMO oMOryhwim ydeHWIMMa Ja ocjeTe Ja
Npuiia3e U ypamajy y ApYTry, HOBY, HEIO3HATy KynTypy. [loTom, BaxkHO je
yueHHIIUMa TMPYXUTH HH(OpPMaLUje O CTPaHO] KYITYpH, leHUM JbyanuMa,
BUXOBUM JIOCTUTHYhUMa, 110jaCHUTH UM KaKBa Cy MM PEJIUTHO3HA BjepOBamba,
oOpazoBau cucteMm uta. Canpikaje u3 obiractu Kyiarype Tpeba mpenaBaTh
Ha CaMOM je3HKy KOjU C€ M3yuaBa, a aKo Ce J1ajy Ha MaTepmeM je3HKY, OHJa
je TMpenopy4wbMBO J1a YYCHHUIIM CAMH MPOYUTA]y MOjallbehba Ha MaTepHheM
jesuky, unme he ce 3amrutuTh mirpaheHa armocdepa crpaHor jesuwka y
paspexmy.

Ha kpajy oBor Hamier u3narama uctahu hemo aa je y mporecy y4dema
CTPAHOT je3WKa BEOMa BAYKHO ONOALIUTH CBE IMOTPEIIHE CIMKE M OBJIAJaTH
OpPUTHHATHUM W JEJMHCTBEHUM KYJITYPHHM CajprKajeM, pa3yMjeTH KOHIEIT
KOMYHHUKaIuje Mel)y Kyarypama, HCKJbYUIHTH JIOIIE U TOTPeIIHe Mpeapacy/ie,
Buljemwa, JIaXKHE KJIWIIeE y3 MOMONh MCTHIIama PElICBAHTHUX YUHHCHUIA Y
cthepu mare cTpaHe KyaType.

[Monmame ¥ MpPaBUIHO JOXKHMBJbABAKE CTPAHE KYIAType HE MOXKE Ce
pealin30BaTH YKOJIHMKO C€ CTPaHH je3UK MHTEPIPETUPA U MTOKa3yje TEePMHUHUMA
CBOjCTBEHHMM KYJTYPU MaTepH-ET je3uKa yueHuka. CTpaHH je3uK HUKAKO Ce He
MOXE U HE CMHje MPEACTaBIbaTH MOJMOBHMA KYJITYpPE MaTepHEr je3uKa, jep
Ce TaKo HE MOXKE OCJETUTH U YIIO3HATH JIyX jeTHOT HapoJa, lBerOBU 00MYajH,
HaBHUKe, BjePOIOCTOJHOCT KYJITYPHO-UCTOPHjCKOT aMOHjeHTa CTpaHOT Hapoa
YHjH C€ je3UK M3ydana.

VYno3HaBajyhu crpaHy KyiATypy y4YEHHUK MpPOIIMpYje HHUBO 3Hama M
CBOj€ HallMOHAJIHE KYJIType, IITO MOKpehe merora ycMjepema U WHTSHITH]C
Ka MpOILeCy yuerma, NpoAyOJpUBaky U MIHPEHY 3HAKA U PAa3BOjy JINYHOCTH.
Bpmehu cBakopHeBHa KOHTpacTHpama CBHX €JIEMEHaTa J(Bajy KyiITypa —
CBOje M CTpaHe, 3amaxajyhu aHajorHe, CIMYHE U HMJICHTUYHE CETMEHTE,
youaBajyhu cympoTHOCTH H pa3nuke Mel)y KyAaTypoOJOIIKMM OKBHpUMa
JIBajy Hapoza (CBOT W CTPAHOT) yueHUK he ¢opmupaTH moriene, T0HOCUTH
3aKJbY4Ke, Cy[I0BE, IPAANTH MHUIbEHA, OJCTHLIATH COTICTBEHE CTBapalayKe
cnocoOHocTH. ,,A pa3Bujajyhu u ycaBpiuaBajyhu cBoj ym, yueHuk he OuBatu

2 J. TaueBuh, Cemanmusayuje iexcuxe ca OOMUHAHMHOM KYANMYPHOM KOMNOHE-
HMOM Yy YUbenuyuma pyckoe jesuka y CPHCKOXpPE8AmcKoj 2080pHoj cpedunu. beorparn,
1991, 68-116.
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XyMaHMjH, u3rpahuBaTé CBOj KapakTep, IMOCTajaTH YOBEK. A TO je Kpajimu

JIOMEH BacnuTama‘.”*
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Natalija BRAJKOVIC

LEXICON WITH DOMINANT CULTURAL COMPONENT,
ITS IDEA, FUNCTION AND SIGNIFICANCE
IN RUSSIAN LANGUAGE TEACHING

Abstract:

One of the most important conditions for realization of good communicative
competence is getting acquainted with cultural heritage of nation whose language is
learned as foreign. When we learn about some nation’s culture we generate knowledge
about that country, its spiritual and material wealth. It largely affects forming of one’s
personality and its moral views. It helps establishing a realistic information about cultural,
social and political circumstances of life of particular nation through their language that
we learn as foreign. It also drives student’s attention to history, achievements in the field
of science, culture a technique.

The lexicon with dominant cultural component meaning includes all words that
represent cultural heritage of specific national group at maximum level. Presented lexical
units prove strong connection between language and culture of one nation. Such words
usually do not have an appropriate equivalent in other language systems. This lexical
layer contributes to better and competent understanding of spiritual and material life of
people whose language is learned as foreign. It also adds to improving oral skills and
fluency as well as a good understanding of written and verbal contents of text.

Key words: lexicon without equivalent, phoneme, phoneme knowledge, teaching
or Russian culture, semantics of lexicon with dominant cultural component.
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Poko G. MARKOVIC"

JEDAN RARITETNI NACIN EFIKASNOG PRIBLIZNOG
IZRACUNAVANjA PRVIH 100 DEKADNIH LOGARITAMA BEZ
UPOTREBE LOGARITAMSKIH TABLICA

Rezime:

U ovome radu prikazan je raritetni inovativni nacin prakticnog pribliznog
izratunavanja dekadnih logaritama prve stotine prirodnih brojeva i razlicite moguénosti
njihovog rjeSavanja na ¢asovima dodatne nastave matematike u srednjoj Skoli.

Ovo je karakteristicni primjer primjene inovacije u nastavi matematike u
srednjoj $koli, pa samim tim i primjene naéela raznovrsnosti, kao katalizacionog
¢iniloca u funkciji aktiviziranja i dinamiziranja nastave matematike i razbijanja
formalizma u njoj.

Kljucéne rije¢i: metodoloske inovacije, nacelo raznovrsnosti i razbijanje
formalizma u nastavi matematike

., Ispric¢aj mi, pa ¢u to zaboraviti, pokazi mi te ¢u se toga sjecati.
Dopusti da sam izvrsim doticni posao i tada ¢u ga shvatiti ... *
Konfucije (551 —479.g.p.n.e)

Danas, u vremenu osavremenjavanja nastave, kada su ucenicima
dostupna raznovrsna pomagala, npr. raucnari, kalkulatori itd., 1 kada se u
nastavi matematike u srednjoj Skoli sve manje koriste logaritamske tablice 1
logaritmari (Siberi) sa tendenciom potpunog eliminisanja, namjera mi je da
ukaZzem na neke raritetne, udzbenicima matematike ,,nepoznate®, primjere
odredivanja pribliznih vrijednosti dekadnih logaritama prvih 100 prirodnih
brojeva, velike preciznosti, bez upotrebe tablica i bilo kakvih drugih
dostupnih pomagala. Smatram da bi ovo prakticno, a dosta precizno,
priblizno odredivanje logaritama trebalo da nade mjesta u savremenoj

" Dr Poko G. Markovié, profesor Filozofskog fakulteta u Nik§iéu
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nastavi, a mozda i u nekom novom, modernom udzbeniku matematike za
srednje skole.

1. Osnovne istorijske napomene o logaritmima

Prvi nagovje$taji ideje o logaritu proisti¢u iz relacija a* -a” =a™"”
X

=a—V,gdjesu acR ix,yeZ.
7’

ia™
Posmatranjem i uporedivanjem ¢lanova dvojnih nizova pri ¢emu je

prvi aritmeticki, a drugi geometrijski 0,1,2,3.4,5, .. 1

a’,a',a*,a’,a*,a’, ... Michael Stifel (1487—1567.g) je u Aritmetici integra

primijetio da njihovi ¢lanovi stoje u uzajamno jednoznacnoj korespodenciji.

Takode, on primjecuje da ta korespodencija vazi za nizove

5,43, -2, -1,0,1, 2, 3,4, 5, ... 1

-5 —4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 :
.a’,a ,a,a,a ,a,a,a,a,a,a,.., t. da ta

korespodencija ima svojstvo da ¢lan a*™” geometrijskog niza, koji je

y

X

proizvod ¢lanova a* i a”, tj. @’ =a"-a’ odgovara €lanu x+y

X

. i . . ., a .
aritmetickog niza, odnosno da koli¢nik a*™ = — stojiu korespodenciji sa
a

¢lanom x — y.

Po savremenoj definiciji logaritma, logaritam broja x sa osnovom a
(log, x = y) predstavlja rjeSenje (po y) eksponencijalne jednacine a” = x.
Uocivsi navedene korespodentne veze Stifel je doSao na prag otkri¢a pojma

(..., loga® =-3, loga’ =-2, loga™

logaritma Autor termina i pojma

=-1, log1=0, loga' =1, loga’ =2, loga’ =3, ...)
logaritma je Skotlandanin John Nappier (1550—1617). On konstruie rije¢
logaritam od dvije grcke rije¢i Aoyoo (logos — ratio) i apirioo (aritmos
— broj). Od njega potice sinonim za logaritam - ,,vjesStacki broj“ (artifical
number).

Motivisan potrebom da uprosti racunanje koje se pojavljuje u sfernoj
geometriji on je proSirio Stifelovo zapazanje do konstrukcije logaritma.
Svoje ideje izlozio je u radu ,,Opis ¢udesnog zakona logaritama“ iz 1614. i
djelu ,,Konstrukcija ¢udesnog zakona logaritama“ iz 1619. Godine, koje je
posthumno objavljeno.

Henri Brigs (1561-1631) predlaze da se za logaritme uzme baza 10 1
da se logaritam broja 10 definiSe kao broj log,, x kojim treba stepenovati

osnovu 10 da bi se dobio broj x. Ako je @ =10"%" a h=10"%" onda je
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a-b=10" i g.p=10""" 100" =100 0 pa e

10'°80 % =180t " log - a-b=log,, a+log, b. Takode na sli¢an

nacin Brigs dobija i log10 5 =log,,a—log,, b.

Kako tada nijesu bili u upotrebi stepeni sa proizvoljnim racionalnim i
iracionalnim izloziocem Brigs je izraCunavao priblizne vrijednosti tih
logaritama tako Sto se jedinici  priblizio  pomo¢u  niza

V10 \/ \I .. zadrzavajuc¢i se na ¢lanu koji se dobija poslije 54
1)54
o
Logaritmi &lanova geometrijske progresije 1, a, a’, a’, ... &ine

aritmeticku progresiju: 1 ) " " 0o
prog J log,,1=0, 10%100:[5) R logloa‘:Z-[E) R logm[gj :3-[5) s

uzastopna izvlacenja kvadratnog korijena, tj. uzimajuci a =10

54
To omogucava da se logaritmi svih brojeva odrede sa tacnoscu (Ej . Prvo

se nekoliko c¢lanova te aritmeticke progresije izraCuna sa dovoljnom
ta¢nosc¢u, a onda se po navedenim pravilima log,, a-b =log,, a+log, b,

loglo 5 =log,,a—log,, b i log,,a” =«a-log,, a odrede logaritmi brojeva

koji se mogu predstaviti u vidu produkta, koli¢nika ili stepena brojeva za
koje je odreden pocetni racun. Tako je Brigs sastavio tablicu logaritama
prirodnih brojeva od 1 do 1000. Godine 1624. napisane su tablice logaritama
prirodnih brojeva od 1 do 30000. Vremenom se se pojavila prakticna
poboljsanja Neperovih i Brigsovih ideja i tablice logaritama koja su imale
veliku preciznost.

2. Prakti¢no (pribliZno) izracunavanje dekadnih logaritama

prvih 10 prirodnih brojeva

Iz definicije logaritma slijedi da je: log,,1=0 < 10°=1 i
log,,10=1 < 10'=10.

Odredimo log,, 2 =? Uobicajeno je da se za logaritme sa ocsnovom

10 ne beljezi osnova. Neka je log2=x, tada je 2'° =x, a kako je

3
2" =1024 ~1000, to je 2'° ~10°, odnosno 2=~W10° =10 =10
Tako smo 2 prikazali kao stepen osnove 10, pa kako logaritam predstavlja
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upravo trazeni eksponenat kojim treba stepenovati osnovu 10 da bi se dobio
broj 2, (uz napomenu da je logaritamska funkcija y =log,, x neprekidna
rastuca funkcija) to je log2 = 0,3.
Ako vrijednost log,,2 potrazimo u logaritamskim tablicama lako ¢emo
utvrditi da je log2=0,30103, pa je apsolutna pogreska u odnosu na
vrijednosti iz Brigsovih logaritamskih tablica i toga pribliznog ra¢una
zanemarljiva 1 iznosi A, =0,30103-0,3 =0,00103. Sada je lako odrediti
ostale trazene logaritme.

Analogno imamo da je 4=2~(10"°)* =10"° = logd=0,6. U
tablicama je log4 =0,60206, pa je apsolutna pogreska u odnosu na

vrijednosti iz Brigsovih logaritamskih tablica 1 toga pribliznog rafuna
zanemarljiva i iznosi A, = 0,602076 —0,6 = 0,00206 .

Takode imamo da je 8 =2° = (10”°)’ =10% = 1log8=10,9. Kako
je log8=0,90309, to je apsolutna pogreska u odnosu na vrijednosti iz

Brigsovih logaritamskih tablica i ovog pribliZznog rauna zanemarljiva 1
iznosi A; =0,90309 - 0,9 = 0,00309.

U opstem sluéaju imamo 2" = (10°°)" =10"" = log2" =n-0,3.
Pomoc¢u log2 vrlo lako mozemo odrediti log5, tj.
s_10_ 10

> =T =10 = log5=0,7.

Koriste¢i prethodni rezultat moZzemo izracunati i
log25 =log5° =2-log5~2-0,7 =1,4.
U logaritamskim tablicama lako ¢emo utvrditi da je log5 = 0,69897 ,

pa je apsolutna pogreska u odnosu na vrijednosti iz Brigsovih logaritamskih
tablica 1 tog  pribliznog racuna  zanemarljiva 1 iznosi
A, =0,69897-0,7=0,00103.

Takode je evidentno da je 80=8-10~10"°-10' =10"° = 1og80~19, pa
je lako priblizno izradunati i log9, tj. 9> = 81~ 80, a kako je

1
9~+/80 ~ (10")2 =10°* = log9 ~ 0,95.
Kako je log9 =0,95424, to je apsolutna pogreska u odnosu na

vrijednosti iz Brigsovih logaritamskih tablica i toga pribliznog ra¢una
zanemarljiva i iznosi A, =0,95424 - 0,95 = 0,00424 .
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Do priblizne vrijednosti log3 dolazimo na sljede¢i nacin:

1
3=49~ (10*” )E =10""" = log3~0,475. U logaritamskim tablicama je
log3=0,47712, pa je apsolutna pogreska u odnosu na vrijednosti iz
Brigsovih logaritamskih tablica i1 toga pribliznog ra¢una zanemarljiva 1
iznosi: A, =0,47712-0,475=0,00188.
Imajuéi u vidu prethodno dobijene rezultate lako je odrediti log6, tj.

6=3-2~10""".10"° =10>"" = log6 = 0,775. Medutim, identi¢an
rezultat ¢emo dobiti polaze¢i od log3 ~ 0,475 i log2~0,3, uz pomoé
pravila loga-b =loga +logh, tj. log6 =log3-2 =1log3+log2 ~ 0,475+ 0,3 =0,775.
Kako je log 6 = 0,77815 , to je apsolutna pogreska u odnosu na vrijednosti
iz Brigsovih logaritamskih tablica i toga pribliznog ratuna zanemarljiva i
iznosi A, =0,77815-0,775 = 0,00285 .

Kona¢no, pribliznu vrijednost log7 odredujemo na sljede¢i nacin:

2 0,9 \2
7=%z%=(3 {f(gﬁj — (10%)2 =105 = log7 ~ 0,85,

Vrijednost log,, 7 u logaritamskim tablicama je log7 =0,84510, pajeiu

ovom slucaju apsolutna pogreska u odnosu na vrijednosti iz Brigsovih
logaritamskih tablica i izvedenog pribliznog racuna zanemarljiva i iznosi
Ay =0,84510-0,85 =—0,0049.

3. Prakti¢no (pribliZzno) izra¢unavanje dekadnih logaritama
prirodnih brojeva druge desetice

Kako je logaritamska funkcija y =log,, x neprekidna rastuca

funkcija, to je za prirodne brojeve a, b, ¢, pri ¢emu za a <b<c vazi
nejednakost log,, a <log,, b <log,,c. Navedenu osobinu dekadnih

logaritama koristicemo kod odredivanja pribliznih vrijednosti logaritama
prostih prirodnih brojeva prve stotine.

Evo kako mozemo izracunati priblizne vrijednosti logaritama prirodnih
brojeva druge desetice koji se mogu odrediti bez upotrebe bilo kakvih
pomagala:

_logl0+logl2 1+1,075
2
logl2 =log2-6 =1log2+1logb6=0,3+0,775=1,075 ili

logl1 =1,0375
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logl2 =log3-4 =log3+1log4 ~ 0,475+ 0,6 =1,075
_logl2+1logl4 1075+115 2,225
2
logl4 =log2-7=1og2+1log7=0,3+0,85=115
logl5=1log3-5=1log3+1log5~0,475+0,7=1,175
logl6 =log2-8=1log2+1og8~=0,3+0,9=12 ili
logl6 =log4”> =2-log4~2-0,6 =12
_logl6+1logl8 1,2+1,25 1,45
~ 5 ~ 5 =
logl8 =log3-6 =1log3+1log6 =~ 0,475+0,775 =1,25 ili
logl8 =1log2-9 =1log2+1log9~0,3+0,95=125
- log18+1og20 _1,25+13 2,55
2
log20 =log2-10=1log2+1ogl0~0,3+1=1,3 ili
log20 =log4-5=1og4+1og5=0,6+0,7=13

log13

=11125

log17

=1,225

log19 =1,275

3. Prakti¢no (pribliZno) izracunavanje dekadnih logaritama
prirodnih brojeva ostalih desetice prve stotine

Jasno je da se ovaj postupak moze nastaviti za ostale prirodne brojeve
iz prve stotine, ali se preciznost tako dobijenih rezultata dodatno umanjuje.

log21=1og3-7 =log3+1log7 ~ 0,475+ 0,85 =1,325
log22 =log2-11=1og2+1logll~0,3+1,0375=1,3375
_log22+log24 1,3375+1,375 _ 2,7025
~ 5 ~ 5 =

log24 =log4-6 =log4+1og6 ~ 0,6 +0,775 =1,375 ili
log24 =log3-8 =log3+1log8~0,475+0,9 =1,375 ili
log24 =log2-12 =log2+1logl2 = 0,3+1,075=1,375
log25=1og5° =2-log5~2-0,7=14

log26 =log2-13=1og2+1ogl3=0,3+1,1125=1,4125
log27 =log3’ =3-log3 ~3-0,475 =1,425itd.

log28 =log4-7 =log4+1log7 =~ 0,6+ 0,85 =1,45 ili
log28 =log2-14 =1log2 +1logl4 = 0,3+1,15 =145

Na slican nacin ucenici samostalno mogu da odrede priblizne
vrijednosti ostalih dekadnih logaritama prve stotine

log23 =1,35125
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log29 ~1,4625
log30 ~ 1,475
log31~1,4875
log32~1,5
log33~1,5125

log33 +1og35
2

log34 = ~1,53125

log35~1,55

log37 = 1,5625

log38 ~ 1,575

log39 =1og3-13~1,5875 ili

_ log38 +1og40
2

log39 ~1,5875

log40 ~ 1,6
logdl=1,611
log42 ~ 0,1,625
log43 ~1,63125
log44 ~1,6375
log45 ~ 1,65
log46 ~1,65125
log47 = 1,663125
log48 ~ 1,675
log49 ~1,6875
log50~1,7
log51~1,70625
log52 ~1,7125
log 52 + log 54
2
log54 ~1,725
log55~1,7375

log 53 = ~ 1,71875

log58 ~1,7625
log59 ~1,76875



log60 ~ 1,775

log64 ~ 1,8
log65 ~1,80625
log66 ~ 1,8125

log76 ~ 1,875
log77 = 1,8875

log80 ~ 1,9

log80 +log 82

log81~ ~1,90505

log82~1911
log88 =1log8-11~1,9375
log90 = 1,95

log99 =1og9-11~1,9875
zaklju¢no sa logl100=2.

Literatura:
—Penavin Velimir, Struktura i klasifikacija metoda u nastavi
aritmetike i algebre, Zavod za izdavanje udZzbenika, Beograd, 1971.

—Butler — Wren: The Teaching of Secondary Mathematics, The Mc
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—Perovi¢ Miodrag, Istorija matematike, skripta sa specijalistickih
studija, PMF, Podgorica, 2003.

Poko G. MARKOVIC

A RARE MODE OF EFFICACIOUS APPROXIMATE CALCULATION OF
THE FIRST HUNDRED DECIMAL LOGARITHMS WITHOUT USE
OF LOGARITHMIC TABLES

Abstract:

The paper reviews a rare innovative mode of efficacious practised approximate
calculation of decimal logarithms of the first hundred of natural numbers and different
possibilities of their solving during extra Mathematics lessons in secondary school.

This is a characteristic example of application of innovation in Mathematics
teaching in secondary school e.g. the application of diversity maxim as accelerated
factor in the function of teaching activation, dynamization of Mathematics teaching
strategies and breaking formalism embedded in it.

Key words: Methodological maxim of diversity and breaking formalism in
Mathematics teaching
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Huxona PAUYEBUR’

PECIIOHCUBUJ/IHA HACTABA

Pe3nme:

VY oBOME pagy TEXHO caM Jla yKaKeM Ha OCHOBHE EJIEMEHTE PEeCIOHCHOMIIHE
HacTaBe, Ha O3UTHBHE e()eKTe Te HACTABE, KA0 MOAECPHOT HHOBATHBHOT MOJIENIA HACTABE.
3Haueme KJbYIHHUX [T0JMOBA PECIIOHCHOMITHE HACTaBe, TpeTeda PECIIOHCHOMITHOCTH KPO3
WCTOPH]CKH Pa3B0j, PECIIOHCHOMITHA HAacTaBa y CaBpEMEHHUM JIMJaKTHYKAM TeopHjama 1
OCHOBH PECIIOHCHONIIHE HACTABE KJbYUHH CY €JIEMEHTH OBOT Paja.

KibyuHe pujeun: pecrioHCHOMITHOCT, IeMOKpaTnja, MapTHIXIAINja, HAaCTaBHHUK,
YYeHUK, HHTepaKIfja

YBoxa

CaBpemeHa HacTaBa 3axTHjeBa 3ajlarame CBUX aKTepa BaCIHUTHO
00pa3oBHOT pajia y IUJbYy OOJbEr KBAIMUTETa HACTABE, YUCHA U MOyYaBamba.
Jeman HOBM MoJIeII, CAaBPEMEHH BHJIT HACTABE j¢ pECITIOHCHOMIIHA HACTaBa Koja
H0/Ipa3yMHjeBa OATOBOPHOCT, IEMOKPATH]Y, IAPTUIUIIAIIN]Y KA0 TPU KJbY4YHA
€JIEMEHTa KOj! JOIIPUHOCE HOBUM OJIHOCHMA M3Mel)y yueHUKa U HaCTaBHHKA,
JEMOKPATUYHOCTH, PABHOIIPABHOCTH, 3ajEHHYKOM OJUTYYUBAbY H YUECTBO-
Bamy Yy NPUIIPEMH, U3BOh)EHY U eBallyallju HACTaBe.

CBe HaBEJICHO IOTIPHUHOCH 00JbEM KBAJIUTETY HACTaBe, 00JbUM HHTEpIIE-
PCOHAJIHUM OJJHOCHMA, a CBE Y INJbY pa3Boja JIMYHE JPYIITBEHE H 00pa3oBHE
KOMIICTEHIIM]€ CBAKOT BaCIUTAaHHKA.

Kiby4yHu nojmoBn

[To3Hnaro je na pujed demokpamuja OTUYE O IBUjE TPUKE PUjEUH demos
— BehnHOM cHpoOMalaH u cratea — BnanaBuHa. [lakie, 1a ce 3aKJby4dTH Ja

' Mp Hukosa PanueBuh, mpod. paspenne nacrase, JY OLI ,,Pagomup Mutposuh”
, bepane

99




ce TUM 00jallImbaBa jeIHaKOCT /1a C€ YUECTBYj€ Yy JOHOILEHY OMTHUX OUTyKa
B)KHUX 3a IPYIITBEHH KUBOT WJIM NAK BIIAJaBUHy Hapoaa. MelhyTum, TepMuH
OoeMoKkpamuja TyMa4d ce Ha pa3InuuTe HAauuHe, ajli Yy OKBHPY OBOT paja
JIeMOKpaTHja ce neduHuIIe Kao ca0001a n300pa, CIpeMHOCT Ha KOMIPOMHUC,
capaljuBame, JOroBop, T€ OJJrTOBOPHOCT.

[Maprununanmja 3Hauu: ,,yuenrhe, yuecTBOBambE, yU€CTBOBAKE Y UHTE-
paKimju‘?

PacrioHCHOMITHOCT * 3HaYM y CTBapH OATOBOPHOCT, & KA0 OIPE/IjeIbeHhe
LA3pakaBa OWTHE €NeMEHTe M OOWJbeXkKja JEMOKpaThje U JEMOKpATCKe
naptuunanyje (OAroBOPHOCT, JEAHAKOCT, KOMIIETeHIIM]a, yuelrhe, ciobona,
KOHCEH3YC, 3aje/IHIYKA BIaJJaBUHA, TUTypaJin3aM, OJUTy4YnBame...).”

[MapTununatuBHO 00pa30Bame TEKHU J]a OCIIOCOOU JbYJIe J1a PjeliaBajy
npoOieMe, /a aKTUBHO YYECTBYjY y OWUTHHM €JEMEHTHMa BaXHUM 32
o0pa30Bame WM KUBOT YOIIITE, Y3 Capaiby, KOONepalnujy U HHTSPAKIIN]jy
ca npyruma. [laprTunmnaruBHOCT y 00pa3oBamy MUjCHa YIOTY HACTaBHHKA
QI U YYCHHKA, HACTABHUK j€ BOJHUTEJh, & YUCHUIIH 3aj€JHO Ca HACTABHUKOM
OJUTy4yjy PaBHOIIPAaBHO O CBUM OWTHHM MHUTamHUMa BAXHUM 32 HHXOBO
00pa3oBame, BACIIUTAE U KypHKYIyM. ,,HaunH pasia y BacmuTHO 00pa30BHOM
nporiecy, MOCeOHO HEroBame Aujanora W JeMokparuje u MehycoOHuM
OJTHOCHMAa CBHX Cy0jekaTa BaCIIUTHO OOPa30BHOT paja, Takohe BeoMa MHOTO
JONPUHOCH BacIUTamy 3a IEMOKPATHjy, JbyACKa IpaBa v TOJICpaHInjy.””

IIpereya pecnoHCHUOUIHOCTH

Jom y mpBHM mIKOJIlaMa cTapuxX POOOBIACHUYKHX JpkaBa (AKamy,
Wnnmja, [epcuja, Crmapra, PuM, AtnHa) pagHe, peluTrHjcKe W TPAKTHIHE
AKTUBHOCTH OWJIH Cy IIMJBEBH BaCIUTHO 00pa3oBHOT cuctema. Kox Cokparose
Ca3HajHO-TIOyYaBaIayKe METO/C Haja3W Ce MapTHLIUIAIMja U (MPOHUYHA)
KOMYHHKAIHja, aJTi U TApTHEPCKH OHOC. Y ATWHHU je uean BacluTama Ono
KOJIaKoTaTtop — 0co0a CaBpIICHOT yMa U THjelIa, a BIAIali Cy XyMaHU OJHOCH,
JIMjer MaHUPH U JIOCTOjHA KY/ITypa.

2 Kperuh, J1. (1988): Ilcuxonowxu peunux, PO ,,.Byk Kapanuh”, Beorpan, ctp.
414.

3 RESPONSIBILITY — muite Wid cTBap 3a KOjy je HEKO OArOBOpaH, yCJIOBH,
KBAJIUTET, YHICHULC WM CTake ONrOBOPHOCTH, 00aBe3aH [a IOJaXke payyH HEKoMe,
oarosopan (Webster S new universal dictionary of the English language, New York,
1977, page 1543).

4 Wnuh, M. (2000): Pecnoncuburna nacmasa, Yuusepsutet y bamoj JIynu, bama
Jlyxka, ctp. 15.

> HepnespkoBuh, M. (1997): JIpyuiTBeHe U MHCTUTYIIMOHAJIHE OCHOBE BAaCIIUTaba
u oOpa3zoBama 3a IeMOKpaTHjy, y 300pHHKY ,JleMokparuja, BacIuTame, JAIHOCT ,
WHCTHUTYT 3a meAaromka ucTpaxnsama, beorpan, ctp. 116.
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JleMOKpaTcKe OTHOCE | 3aXTj€Be IIPeMa yUUTEJbY TPAXKHUO je 1 3aCTyIao0
CBOjeBpPEMEHO TIO3HATH TeopeTHyap M Muciwian Pumckor mapctBa Mapk
®abuje KBunTHIMjaH, KOju je OMO MPOTHB KaKmaBarma J[jelle y3 3acTylame
MOpAJIHUX TIOCTYIAKa PH BaCIUTAY.

Uwnrapa 1uiejaza npecTaBHUKa XyMaHn3Ma u penecance (Tomac Mop,
Epasmo Porepnamcku, Mumen MoHTew U Jp.), YKa3UBaJUd Cy Ha JAUjeTe
Kao BaCIUTaHHWKA, HETOBY JHYHOCT U HETOBO MOIITOBamke. [103HATH YeliKu
nenaror Jan AMoc KoMeHcKkH, 3a4eTHUK e1aroruje HOBOT 100a je ,,u3rpaano
OIIITY TEOPH]jy BaCIIMUTaKka U OCHOBHE JIUJIAKTUYKE IPUHIIMIIE. 3aIIpaBo OTall
HOBOT BaclHTama 1 00pa3oBama, JaH AMoc KoMeHCKH je KoHauHO PacKUHYO
ca CBMM OOJIMIIUMA CKOJACTUYKE IIKOJIE, OI[PTAa0 CBE cIab0CTH AOTalallIkbUuX
IIKOJIa, TPACUPAO MYT MEAAroTHj1 HOBOT 71004, MPEICTABHO U Ha CIICHY N3BEO
HOBY IIKOJY, IIKOJY KOja je MHOTa CBOja o0elexja 3aapikaia 10 JaHAIIbUX
nana.”® KoMeHCKH ce 3amarao 3a mKoiay 0e3 Ka3HH U CTPOTOCTH, 0e3 CHie,
y3 Jby0aB rmpeMa y4eHHUKY, CMaTpao je ¥ Ja MIQJO0CT Tpeda UCKOPUCTHUTH 3a
00pasoBame U Jla HacTaBHE cajipkaje Tpeda alanTupaT mpemMa crocoOHOCTH
U y3pacTy y4eHHKa.

Llon Jlok 3amarao ce 3a MpakTUYHOT YOBjeKa — [JICHTIIMEHA 1 32 WH/IUBU-
nyanHo BacniuTame. JKan JXak Pyco je ca cBojuMm 3axTjeBuMa J1a ce BpaTUMO
MPUPOAN W TIPUPOAHOM BaCHHUTAy KPO3 WHUIMJaTHBHOCT M CaMOCTAIIHY
aKTMBHOCT yueHHKa Beh Taj1a pa3BHO HEKE eJIEMEHTE PECIIOHCHOMIIHE HaCTaBe.

3HavajaH TOMPUHOC Pa3BOjy IIKOJIE Jalu cy OpojHu muciuonu: KaHr,
JlaBoasje, Xeren u Apyru, o Kojux u3asajam Joxana Xajupuxa Ilecranonuja
koju je mociuje Jan Amoca KomeHckor OMO Haju3pa3uTHjH NPEICTABHUK
ocHOBHe mkoie. OH je yBeO HAacTaBy Ha MAaTEPHEM je3UKY, TE€KHO 0CAMO-
CTaJbUBamby BACIUTAHWKA M XyMaHHM OJIHOCHMMa u3Mel)y HACTaBHUKA H
YUCHHKA.

3a camiefaBame IEMOKpATCKe MapTULUNALUje HocebaH OCBPT 3a
KOMEHTap 3aciyKyjy pycku nemaro3n y XIX Bujeky ox kojux usasajam Jlasa
HukonajeBuua Toncroja u Koncrantuna lumurpujeBuya Ymnckor. Tosactoj
je 3axTHjeBao cI000ay M CYIPOCTaBIhA0 CE€ CTPOTOCTH, APUITY, Ka3HAMa KOje
cy Owmie mpucyTHe y TpaaulroHanHoj HacTaBu. Y JacHoj [loseanu mjena cy
cJ1000/JHO KMBJbEJIA, YUECTBOBaJA y OUpamy Iporpama, APyruM pHjedrmMa
MapTUIMITUpaIa Y KUBOTY IIKOJE. YIIMHCKHU j€ BacIUTamke CMaTpao Hapo-
JTHUM, T€ CAMHM THM TpeOa BacIHTame Tpeda J1a CITy»KH Hapo.Iy.

Panna mkona [Jopua Kepmenmrajaepa nmana je 3a IMJbeBe yUCHE KPo3
MIpaKTU4aH paji, Uy TO BpHjeMe Ta [IKoJia Ouia je orpeMJbeHa JadopaTopujama,
PaJIMOHUIIOM M KyXHWEHOM, IITO TPEICTaB/ba 3HaUajaH MPHUMjEp MO3UTUBHE
reiaroruje.

¢ Kauarmop, C., Bumortujesuh, H. (2005): Ilkorcka u nopoduuna neoazoeuja,

Ounozodpckn daxynrer IlpumriHa - KocoBcka MutpoBuma, Y4uTesbcKu (GaxynTer,
Beorpan, ctp. 33.
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Kao pedopmcku mnokper ,,HoBa mikonma” 3axTujeBao je cibenehe
NPUHIIAIE: TPHUHIUIT Pajia WIA aKTUBHOCTU W TPUHIIMIT XHBOTA (y AYXY
cnobone u 3ajenuuue). Jeanna o merona Hoege wkone je Bunemxa memooda
(Winnetka) y 6mu3unn Yukara y ko0joj cy ce pa3BWIM HHIUBUAYATHO U
KOJIGKTUBHO BaCIIUTambe, IPH YeMy Jijella yUeCTBY]y y IUIaHUpamy HacTaBe. Y
CAl-y, y rpany Hanton yuuresbuna XeneH [lapkxapct pa3Buiia je mo3HaTu
Hanmon nnan Xoju je MeTola MHIUBHJIYyaTHOT CIOOOAHOT paja, MpU 4eMy
YUEHHK MMa cio0oay 1a Oupa BPCTY paja, HACTaBHU Ca/ApKaj, Ma YaK |
MjecTo 3a paj OUIIo Ja ce paju O PaJUOHUIU WU Ja00paTOpHjH, jep Y IIKOIN
HEMa yYHOHUIIA.

VYV Vnpyxewy cnobomnux mkona y Hbemaukoj cmaga u Bamgopdceka
IIKOJIa Koja ce 3acHWBa Ha ujaejama Pymonda Illrtajaepa y xojoj je mmjemu
KypUKYJIyM ypeheH moyeB on pacmopeia 4acoBa, TOJHIIELET IUIAaHHPamba
0 TpaJmke IIKOJE W 3aroljbaBamba HacTaBHUKA. O CBUM THM MUTamkHUMa
o/Tyuyje Yapyxeme coooaHux Bannopdpekux mkona y Ltyrrapry.

Jlobap mpumjep Koju CIyKH PECIOHCUOWIHOCTH je Memoo Kysume,
gnju je ocHuBad Ponriep Kysune. Taj MeTos 3acHMBA ce HA CIOOOIHOM pamy
10 Tpyrnama, IpHu 4Yemy ce ciI000aHO Oupa ¥ U3BOAU pal, 0K je ,,JUCIUIINHA
MOTITYHO 3aMEEeHa CI1000710M a yoOn4yajeH! HACTaBHH MPOTPaM 3aMEhEeH je
CJI000THUM U300POM IOjeTMHUX paoBa.

[kona y Camepxmily je HIKOJNa y KOjOj BayKe MCTa MpaBUiIa, Kako 3a
BaCITUTaHHUKE TAKO M 32 HACTaBHUKE. Y O] je Biaaja nmpujaraa armocdepa,
JIEMOKPATCKU OJHOCH, OJUTYYMBAJIO CE€ KOHCEH3yCOM, a IIaBHE OJpEIHHULIE
pama Owiu Cy y4deme, paja u urpa.

YV XX BHjeKy jaBUJIO c€ MHOLITBO Ueja 1 mpasaua mkoiue. O couuja-
JUCTUYKE, TIa KaCHUje CaMOyTpaBHE IIKOJIe, KOA Hac, A0 MParMaTUCTHYKHX
uzeja [lona Jljyna Koju je TeKHO a2 U3MHUjEHH IITKOIY Koja Tpeda ia Oyie 1oM
YYEHHUKa, a LIMjeJIH KUBOT IIKOJIe Tpeba OUTH KOHIUIHMPAH y caMoj IIKOJIH a
HE CI10Jba HAMETHYT.

Pecnoncn6usiHa HacTaBa Y CaBpEeME€HUM NUAAKTHIKHUM TeopnjaMa

,»J|€MOKPATCKO MapTHIUINPAKLE YICHUKA Y TUIAHUPAY, U3BOHCHY U
BPEIHOBAabY PECIIOHCHOMITHE HACTABE OJIBHja CE€ y YCIIOBMMa PaBHOIPABHE,
HMapTHEPCKE KOMYHHKAIMje M CYOATOBOPHOI YY€Ha, SMITAaTHUYKOT, (hIEKCH-
OWJIHOT W BOIUTEJHCKOT MOyYaBarba. [IprMeHa TaKBUX BapHjaHTH IIKOJICKOT
yuera HajIIOBOJbHMjE CE OfpaskaBa MPBO HA KOJECKTUBHOM (O[je/bEHCKOM,
IPYITHOM, TAHJAEMCKOM) HUBOY, 14 C€ IMOCJIE TOra MPSHOCH Ha WHIHBHIYaTHH
man.”®

7 Uobwunem, ctp. 43
8 Wmuh, M. (2000): Pecnoncubuina nacmasa, Yuusepsuret y bamoj Jlyu, bama
Jlyxka, ctp. 53.
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butHa o0usbexja pecrioHCHOMITHE HaCTaBe MOTY ce MpOHahu 1 CXBaTUTH
y KOHTEKCTY CaBpEeMEHHUX IWIAKTHUKHX Teopuja. To HajOosbe Tpe3eHTyje
npod. np Bespko banhyp: ,,Y npaBuuMa koju npumnanajy 00jeKTUBHCTUIKUM
Y MMO3UTUBUCTUYKHUM TEHJICHIMjaMa Y TUIaKTHIM Ha YYEHHKa Ce IJIe/la Kao Ha
o0jeKTa cBHX Iporieca (CTpyKTypaHa TUIAKTHKA, JUIaKTHKA TEOpHja CHCTEMA
1 KHOepHETHYKO — MHPOPMALIMOHA TUAAKTHKA); y IpaBLIUMa KOjU MPUNaaajy
WHCTPYMEHTAJIUCTHYKAM W MaTepHjaIUCTUYKUM TEHJCHIMjaMa YYEHHK Ce
TpeTUpa Kao Cy0jeKT CBUX Iporieca (KOMyHHKAaTUBHA JUIAKTHKA U KPUTUYKO
KOMYHUKATHBHA JHJIAKTHKA); WAMBHIYATHCTHUYKA U UHTCPAKIMOHUCTUYKH
yCMjepeHH TIpaBId y CaBPEMEHO] JHMIAKTHIIN YUYCHHKA BHIIE Kao CyOjexra
mpoueca oOpa3oBama U yuewma (AUJaKTHKa — Teopuja oOpaszoBama) U
KPUTHYKO KOHCTPYKTHBHA JHJAKTHKAa KAa0 FHECH HACTaBaK , IUIAKTHKAa —
TEOpHja yuemwa, IUAaKTUKa — TeopHja HacTaBe, HWHTEPAKIMOHUCTUYKA
NUIaKTHKA, peaTuCTHYKa IWJAKTHKa, TUJAAaKTHKa u3rpalleHa Ha Teopuju
OJIHOCA M IUJJAKTHKA aKTHBHOCTHU M MCKycTBa.””

KpHUTHYKO KOHCTPYKTHBHA IHIAKTHKA

[e3necernx romuHa (Wolfgang Klafki) Knadxku je paspamuo numaktu-
YKU MOJIEN Y YHjeM IICHTPY je 00pa3oBame NpU YeMy Ce UCTHYY: EMaHIIU-
maryja U CIoCOOHOCTH YYEHHKa KOje MOIpa3yMHjeBajy CIOCOOHOCT camo-
oapehuBamba W CaMOOITyYUBama y3 CONUAApPHOCT. HaBeneHH MOjMOBH Cy
NPUOPUTETH YUCHa, TP YeMy YYCHE MpE/ICTaB/ba HHTEPAKIUjCKU TPOIeC
yUYCHHKA M HACTAaBHHKA. ,, [aKo cxBalieHO yderme Mopa JeIOM, WU MPETEKHO
OWUTH yYeHe MyTeM OTKPUBAMA, YUCHE Ca pa3yMeBambeM, CBECTaH MPUCTYII
3a pa3lIuKy O] PEIPOTYKTUBHOT YU€Hha U TPEHHHTa. 3aTO YUCHHIH YUECTBY]Y
y TUIaHUpamy HACTaBe W WeHUX mnojenuHux (aza a Knadxu y tome Buam
OCTBapCH-C UJICja OMBOPEHE HACMABE U HACMAse ycmepeHe npema yueHuxy”. "’

Cse oBo ymyhyje na je HactaBa conujaaau mporiec u Kinadku je pazpanno
IUTAHUPAkhE HACTaBE MPH YeMy IOJPa3yMHjeBa Pa3yMH]jECBambe, OTKPHUBAILE,
ydeHe J0KUBIbaBAmbEeM, KOMIPOMUC, U3rpahBame JEMOKPATCKUX OJHOCA H
CIL., @ CBE Cy TO €JIEMEHTH JIEMOKPATCKE MapTHIIUIIAIN]E YYCHUKA U HACTaBHUKA.

JMIaKkTHKA KAa0 Teopuja nmoyyaBama

[Mayn Xajman u Bondranr Ilynmn npentaBHUIN OEpIUHCKE CTPYKTY-
paNMCTUYKe AUIAKTUYKE ITKOJe, OaBUJIM Cy C€ OUTyYHBAHEM Y HACTaBU U
JUIaKTUKY Cy CXBaTajy Kao TEOpHjy MoyudaBama WIM TEOpUjy HacTase. Ta

° Banbyp, B. (1991): Caspemene oudaxmuuxe meopuje, Hamra mikona 6p. 3 - 4,
Capajeso, ctp. 116.

10 Kaganop, C., Bumortujesuh, H. (2005): Illxoncka u nopoduuna nedacocuja,
Ounozopckn daxynrer IlpumruHa - KocoBcka MwutpoBuma, YUuTesbcKu (BaxynaTer,
Beorpan, ctp. 174.
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MUIAKTHKA y IJeJIOCTH CaJap)KH: HACTaBHUKE, YYCHHKE, LIMJbEBE HACTaBe,
cajpxaje, HacTaBHE METOJIE U Melrje ToMOohy KOjuX ce peasin3yjy akKTHBHOCTH
y HaCTaBMU U CAMOKOHTPOJIY yCIIjexa KaKo YYeHHKa, TAKO U HACTaBHHKA.

»llopydja olTyuyrBama MpenCcTaBbajy, MpemMa XajMaHOBO] TEOpHjH,
CBOjeBpCTaH aKIMOHMW JMO HacTaBe (MOydaBama M IIKOJICKOT ydYema) KOju
oOyxBaTa MHTEHLIW]Y, cajpkaj, MeToa u meauje. Hberosa teopuja canapxu
MOCTaBKy Ja HACTaBHUK TNOMONy LWJbEBa, calpkaja, MeToJa W Meauja
omrydyje kakBa he HacraBa OutH. HberoBo omnmyumBame TeMeJbH ce W Ha
IpeTnocTaBkamMa O MOJAPYYjy YycioBa (QHTPOIOJOUIKO — IICHUXOJOMIKHX U
COIIMO — KyATypHHX).”!!

VY HacTaBM Cy JBa KJbydHa (paKTopa - HACTAaBHUK M yYEHHK, a HacTa-
BHA OJUTyuMBama Cy 3ajeHHMYKa O/UTyuyMBama U jeqHor u jpyror. [Ipema
XajMaHOBO] TeopHju mpenBuha ce Aa HACTaBHUK Ha Kpajy yaca MOXe
BPIIIUTH €Ballyallljy pajia Ha HA9MH IITO he aHaIM3upaTu ocTBapeHe GpakTope
nporeca u pesynrara pajna. [p Mune Wnuh, ynopehyjyhu pecnoncubunny
HACTaBy W OJHOCE Yy HWCTO] HaBoAu: ,,MehyTum, y OKkBUpY Hamier mopena
pecrnoHcHOMIIHe HAcTaBe HACTABHUK HE BPIIM CaM TaKBE eBajyalldje Ha
Kpajy yaca. CBM HOCHOLIM HACTaBHE JjeJIaTHOCTU - YYEHUK M HACTAaBHUK —
PaBHONPABHO NAPTHLIMIINPAjy Y BPEIHOBAY PaHUje JEMOKPATCKU o1abpaHe
U pearu30BaHE BapHjaHTe HACTABHUX AKTMBHOCTH M OCTAJHMX eJeMeHara
IjeJIOKYTHOT HACTABHOT paja.”!?

Bongranr Hlym (Wolfgang Schulz) je ca meroBom TeopujoMm mnoyda-
Bamba CMArpao Ja Cy yYCHWIM M HACTAaBHUIM MApTHEPH y MHTEPAKIHUjU Y
HactaBu. [y uctnye eMaHIMIAIM]y KO KJbyY BaCIHTama M HACTaBe, a
JUIAKTUYKO JjeJOoBamke cacToju ce on cibenaehux (yHKIMja: caBjeToBambe,
ylpaBJbame, aHAIN3HUPAke, IUIAHUPAbE, OCTBAPUBAIE, BPEAHOBAKE M
KOOIIepaTUBHO JjenoBame. [lopen HaBeneHor, Iy ce 3aarao u 3a kommnere-
HIIHMje, camoopeleme U COMMAapHOCT yUeHHUKA.

PecnioncuOmiina HacTaBa 3aXTHjeBa IEMOKPATCKE aKTUBHOCTH YUEHHUKA
Y HAaCTaBHHMKAa ¥ HUXOBY DPABHONPABHOCT, MPH 4YE€My BJaJa HEHACHUIHA
KOMYyHHKalMja, HHTepakuuja u napruuunanuja. Ilynumose ¢dynknuje
TUTAKTHYKOT JIjeJI0Baba OCTBAPY]y C€ y PECITOHCHOMIHO] HACTABH a FETOBU
MPUHLMIIK Kao IITO Cy KOMIIETEHIIMja, caMmoojpeheme U CONUIApHOCT Ce
y TOTIYHOCTH OCTBapyjy Yy PECIOHCHOMIIHOj HacTaBu. J[eMOKpaTW4HOCT
[lynioBe Teopuje moydyaBama OINiefa CE€ M y TOME IITO HACTABHHUK HYIH
MpHjeUIore YYCHUIIMMA O KOjuMa Ce M3jalllihaBajy YUYEHHUIH, T€ UCTH MOTY
outu n onoujenu. Cee To ynyhyje aa je Lllynos Moaen miaHupama HacTaBe
CJIMYaH ca CaBPEMEHHM 3aXTjeBUMa PECIIOHCUOMITHE HACTABe.

1 Ynuh, M. (2000): Pecnoncubunna nacmaea, Yausepsutet y bawmoj JIynu, bama
Jlyxka, ctp. 84.
12 6umem, ctp. 85.
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JAunakTHka Kao Teopuja KypHKYyJIyMa

Kpuctuna Menep (Christine Moller) yrtemesbuna je KypHKYIym
WIA IMJBHO YCMjEPEHU TMPHUCTYI, TMPU YEMY C€ MO TMOJMOM KypPHUKYIyM
Mojipa3yMujeBa ,,IJIaH 3a CacTaBJbakbe U OJ[BUjarhe HACTaBHUX jenuHuna. OH
o0yxBaTa MCKa3e O HUJbEBHMA Y4€Ha, OPraHU3alMjH U KOHTPOJIU Y4ema Ia
CIIy’)KM HAaCTaBHMIIMMA M YYEHHIIMMA 3a ONTHUMAJHY peanu3alujy mporeca
yuema.”!?

[{upeBn yuema HHjeCy TakBe KaTeropHje Koje ce NpHUXBarajy Kao
YHaIpHjen 3aJatu, IMTo je CIIMYHO U Y PeCOHCHOMITHO] HacTaBu. Dakropu
HAcTaBe Tj. YUYEHHUIM W HACTAaBHUIM 3ajeTHO Cy W JEMOKPATCKH BPIIHIU
n300p HacTaBHUX akTUBHOCTH. [Ipema MenepoBoj, KypuKyIyM ce cacToju Off
IJIaHMpamba y4ema, OpraHu3alrje yuema U KOHTpolie yuema. [Inanupamem
yuemaopel)yjy ce HJbeBU yuea, ONUCY]y UCTU M pactiopel)yjy. Opranu3zanuja
yuemwa Mojpa3yMHjeBa cTparervje Ja OM ce MOCTHUIVIO 3a/laHO IOHAIlAE,
JIOK KOHTpOJIa y4ema IMOoJpa3yMHujeBa Ja JU CMO MOCTHIIHU Lusb. L{ubeBn
yudema Cy MPUOPHUTET 1o MeJepoBoj, Te MPEAHOCTH HEHOT KYPHKYIyMa Cy:
TPAHCHAPEHTHOCT KA0 EJIEMEHT JEMOKPAaTHUYHOCTH, MPOBjepJHHBOCT KOja
ce TWYe MpOBjepe HACTaBe, YKIbYYMBOCT MPH YEMY CE TEXH JAEMOKPATCKOM
OTyYNBamy yUYCHHKA M HACTABHHUKA MPU HAJTIOBOJHHUJUM aKTMBHOCTHMA 32
yaeHme.

Jla ce 3akJby4HTH J1a c€ MOJEeN PeCrOHCHOMIHE HAacTaBe IOKJana ca
mpolecuMa Kypukyiapae Teopuje Kpuctune Mesep, OAHOCHO IIaHUPAHEM,
OpraHM3alMjoM M BpEAHOBamEeM HacTaBe. MehyTum, ymora BacmuTaHHKa
W HAcTaBHHWKA Pa3JIHMKyje C€, jep Y PECIOHCUOWIHO] HACTAaBH YYCHHIIN
JIEMOKPATCKH, PAaBHOIIPABHO M OJTOBOPHO MapTULUIHNPA]y, IITO HUjE CIy4aj
1 KOJ LMJbHO ycMjepeHor npuctyna Kpuctune Menep.

JnIakTHKA Ka0 KPUTHUYKA TEOPHja HACTABHE KOMYHUKAIUje

Kputnuko — KoHCTpyKkTHBHa aujmaktuka Pajuepa Bunkema (Reiner
Winkel) monasu o MunUbema Na je AUIAKTHKA ITKOJICKOT TIOydaBama U
yuema CHUCTEMHA, NPOBjepJbHBA M KOPHCHA y yCIOBHMA JIEMOKpaTH3aIyje
U KOMYHHKallMje CBUX CerMeHara >knBoTa. Tako cxBaheHa AMIaKTHKa je
KpUTHUYKA jep He IPUXBATa KPUTUUKY CTBAPHOCT, Beh je HaCcTOju KOHCTAHTHO
noGoJsbiraBaty. HacraBa je )kMB M NPBEHCTBEHO KOMYHMKALM]CKHU IPOLIEC,
Te MOy4yaBawme U ydewe Tpeda Ja NOCTaHy CBE BHILIE KOMYHUKAaTHBHU]E,
MHTEPAaKTUBHU]E U KoomepatuBHuje. U y pecnoHCMOUIHO] HACTaBH MOCTOjU
KPUTHKAa HAMETHYTOT MOJENia Y4eHa KOjU JOMUHHpA y TPaJAWIHOHAIIHO]

3 Ubunem, ctp. 98
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HAcTaBU. ,,PaBHONpaBHa ¥ JEMOKpaTCKa MapTHIMIAIMja YYCHHUKA H
HACTaBHUKA Yy Tpe/saramy, n300py, pealn3annju 1 KOHTPOJIM HaYMHA yUYerha
Y TI0y4aBarba H3BOPHILTE j€ HOBE CYOJTrOBOPHE, HHTEPAKTHBHE, KOOTIEPATUBHE
U eIyKallljCKU KOMIIEHTETHHje IO3UIMje UCTHHCKUX cy0jexara JTMYHOCHO
ycMjepeHe pecrnoHcuOminHe Hactae.”' TlapTHepcKHM, paBHOMPABHUM
MOCTYNAKkEM U YUYECTBOBAKEM Y aKTUBHOCTHMA, YYCHHKA M HACTABHUKA, CE
00Jpe OTKJIAmajy CBE CMETH-€¢ y HacTaBU KoMyHHKaiuje. KoHuenr anammse
U IUIAaHHpamkba NpeMa KPUTHYKO — KOHCTPYKTHBHO] IUAAKTUIM CapXKH
TEMeJbHE BPHjeTHOCTH AEMOKPATH3alNjy U XyMaHH3alujy mkoie. Hajpumm
IUJb yderma je eMaHIUIanuja HacTase. ,,Kama je y muramy mocpenoBame
y HacTaBH, HaBOJE Ce€ BpPCT€ HACTaBe, HACTaBHA CpelCTBa, OONMMIM paja
y HAcTaBW, HACTaBHE METOJE...; Y OKBHUpPY cajpiKaja MOceOHO ce Tymade
KypUKYJIyMH...; Y OKBHPY TyMadema OJHOCa TOBOPH C€ O COLHjaJIHO]
MHTEpaKINju (CTaBOBH, YIIyTCTBa, ToMoh), ycMepaBamy UHTEpakiyje (mpema
YYEHHKY WM TpeMa HACTaBHUKY), OONMIIMMAa KOMYHHKalHWje...; Kaua ce
TOBOPH O CMETH-aMa MHUCIHU C€ Ha BPCTE CMETHH (IUCIMIUIMHCKE CMETHHE,
IPOBOKAIMje, aKyCTUUKE CMETH-E, BU3YEIHE CMETHE, CIOJbAIIbE CMETHE,
o7101jare yuerma, MaCUBHOCT, ICUXHYKa 0CcyTHOCT)(...)” !

CBU paBHOIPABHH, JAEMOKPATCKH OJHOCH JONpHUHOCE N0 rnoBehama
OJITOBOPHOCTHU YMHUJIAIA PECTIOHCUOUIIHE HACTABE.

OcHoBe pecniOHCHON/IHE HACTaBe

PecnioncuOmiiny HacTaBy KapaKTepHIIly OATOBOPHOCT YYCHHKA U HacTa-
BHUKA, TAPTULIUTIALIN]A U IEMOKPATCKU U300p aKTUBHOCTH IIPU MPUIIPEMAY,
u3Bohemy U BpeIHOBamWY HACTaBe. ,,J{eMOKPAaTCKO MapTULUIIUPABE YUCHUKA
U HACTaBHUKA y OJJIy4YHMBaly O HACTaBHUM aKTHBHOCTHMA U HUXOBa
OJITOBOPHOCT 3a ONpejjesbeha U MOCTUrHyha KJbydHa je KapaKTepUCTHKa
pecrioncubmHe Hactare.”'® OHa monpuHOCcH BehOj MOTHBAIIUjU YUCHHUKA H
CTBapaJlaukoj aKTUBHOCTH YUCHUKA, YICHUIIHM IEMOKPATCKU OMpajy BapujaHTe
HACTAaBHUX aKTUBHOCTH (BPCTY pajia, HACTABHUKOBO 00jallIbEhe, eBATyaIHjy),
T€ yUeHMIIU OJUTydy]jy 1Ta he u kako aa yde. [lutame 1uciunianHe yueHuKa y
PECTIOHCHOMITHO] HACTaBH pjeliaBa ce Kpo3 IEMOKPATCKE OTHOCE HACTAaBHUKA
u yueHnka. CaMiM THM U y4eHbe 1001ja KapaKTep eBaJynpaHor yuema, a TOME
JONPUHOCH YMHCHUIA 1A YUCHUIM A00Mjajy CTaJHE M IOTIyHE MOBpATHE

4 U6unewm, ctp. 105

15 Kauarop, C., Buorujesuh, H. (2005): Illkoncka u nopoduuna nedazocuja,
Ounozodpeku paxynret [Ipumrrna - KocoBcka Mutposuiia, Y4utesscku GpaxkynaTer,
Beorpan, ctp. 178

16 Wmuh, M. (2000): Pecnoncubuarna nacmasa, Yausep3uteT y bamoj Jlymu,
Bama Jlyka, ctp. 143.
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uHpOpMaIMje O pe3ylTaTuMa CBUX AaKTUBHOCTU KOj€ C€ THUYY HHXOBOT
00pa30BHO -BaCIHUTHOT ycrjexa. IHTepakTUBHO yUere MPeICTaBba ,,IpoIec
KOjU pe3yJITUpa PENaTUBHO MEPMAHEHTHUM NPOMjEeHaMa y Pa3MUILbAKY H
MOHAIIAKkY KOje HACTajy Ha OCHOBY MCKYCTBa, TPAIUITH]E U IMPaKCe OCTBApEHE
Y COIMjaTHO] HHTEpaKiuju.”’

PecnioncuOmiiHa HacTaBa MHjea M YJIOTY HACTaBHHMKA, KOJU HACTaBY
YCIjeIHO M3BOIU y3 JeMoKpaTcku ctui paga. O tome ap Wnuh mopydyje
,JakaB HAaCTaBHUK IOCje/lyje JbyOaB Ipema Jjelld U IMOIITOBAHE HHXOBUX
JUYHOCTH, NMPO(ECHOHATHHU OJHOC IpeMa CBOM 3Bamy, MOBOJbAH CKJIOMN
0COOMHA JIMYHOCTH 32 HACTABHUYKY [jEJIATHOCT, 3allakK€H HUBO HWHTEC-
KTyaJlHUX M KPEaTUBHUX CHOCOOHOCTH, €MOIIMOHAIHY 3pENIOCT, KOMYHH-
KaTUBHY OTBOPEHOCT U MOTHUBALIMOHO — SIYKAIMjCKH ONTUMH3aM. '8

KomyHnukanuja y pecrnoHCHMOMIHO] HAacTaBM j€ JEeMOKparcka. Y
O] BIIANAJy jeIHOCMjepHE, JBOCMjepHE, HHTEPIIEPCOHATHE, BepOalHe,
HeBepOaHe u paBoBpeMeHe nHpopmaimje. Kapakrepucrruka nadopmaryje
jelace BoMe HellITo opyuyje. J[BocMjepHy KOMyHHKAIIH]Y Y pECTOHCHOMITHO]
HACTaBU KapaKTEPHUIILy Capaiiba, PaBHOIIPABHOCT, IPU]EATI03H, 00pasIoKehe,
mpujaTHa arMocdepa, BHIIECMjepHOCT MH(OpMAalMja MW Cl., a CBE je TO
YMHU JICMOKPAaTCKOM KOMYHHKanujoM. HacTaBHUK Ipu TOMe yBaXkaBa
WHHUIIMjAaTUBE, IpUjeyIore, CyrecTije yUeHHKa. YBakaBame, pa3yMHjeBambe,
PaBHOIPABHOCT, j€JHAKa OATOBOPHOCT, MOBjepeHE, NapTHEPCTBO U CI. Cy
OJUIMKE OJIHOCA YYeHHKa M HAaCTaBHMKA Yy TO] BPCTH HacTtase. ,,.butu mobap
oJirajaTesb y HajlIMpeM CMHCIY pHUj€dH 3HAUW OBJIAJaTH yMujeheM oarajama
y KOjeM je 3Hame camo jeflaH cerMeHT. butu nobap ojrajaresb 3Ha4M o/rajaTu
cBUM cBojuM Ouhem. butu oHo mTO jecu na Ou 6uo crocoOaH MPUXBATUTH
Jpyre OHaKBe KakBUM jecy(...)”"”

3HauajaH 3aXTjeB CaBPEMEHE PECIIOHCUOMITHE HACTABE j€ U BPUjEAHOCHH
OHOC M3Mel)y yueHHWKa M HAcTaBHUKA, Te O Tome Ap Mnuh HaBogm na:
»YMjecTo TpecTmkHe OopOe 3a JTOMHHANMOM Ha pelaldju JTOOWTHUK —
I'YOMTHHK, BpHjeTHOCHA OKOCHUIIA JIEMOKPATCKUX OHOCA Y PECITOHCHOMITHO]
HACTaBH je MHTepaKinja n3Mel)y yueHrnka 1 HacCTaBHUKA Ha peJaluju cydjexar
— cy0Ojekar Wi JOOUTHHUK — T00UTHUK.”?

17" Cysuh, H. (1999): MHTepakiuja kao BHJ] yu€Hha U N0y4aBama, y KbHU3U IpyIe
ayTtopa: Mumepaxmusro yuere, bama Jlyka, Munucrapctso npocsjere PC u YHULIED
Kannenapuja bama Jlyka, ctp. 24

18 Ynuh, M. (2000): Pecnoncubunna nacmaea, Yausepsutet y bawmoj JIymu, bama
Jlyxka, ctp. 164.

19 Bparunuh, M. (1990): Mukponeoazozeuja, lkoncka xmura, 3arpeo, ctp. 7

2 Ynuh, M. (2000): Pecnoncubunrna nacmasa, YuusepsuteT y bamoj JIymu, bama
Jlyxka, ctp. 175
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3AK/bYYAK

[ujemehn caBpeMeHe AUIAKTUYKO-METOIMYKE 3axTjeBe HacTase,
caBpeMeHa MHTEPECOBama U KOPaKe y HalpeAoBamy IeJarouike Teopuje u
npakce, cMaTpaM OUTHUM Y TOM JIHjelly U3IBOJUTH PECIIOHCHOMIHY HACTAaBY.
Ta nacraBa gonpuHOCH 0OJFEM H YCIIjELIIHH]EM BacIIUTHO-00PAa30BHOM pajuy,
00Jb0] KIMMH y OJjeJbely, OHa yHampehyje capaimy U OmHOce u3Mehy
yYeHHKa ¥ HACTAaBHHUKA M JIONPUHOCH KBAJUTETHOM KypHKYIyMYy CaBpEMEHE
IIKOJIC.

[Tpereua pecrOHCUOMIHOCTH, O] BPEeMEHA CTapHX POOOBIACHHYKUX
Jp>KaBa IPEeKo HOBOBjEKOBHUX U CABPEMEHHX TeopHja yryhyje Hac M OOMHUIbE
KOJIMKO Cy €JEeMEHTH pPEeCNOHCHOWIHE HacTaBe OMTHHM 3a 00pa3oBambe,
BAaCIIMTake, HACTABY U YKMBOT MIKOJE. VIHTepecoBame MHOTUX TMENAromIKuX
MUCIWIIAIA 32 OJTOBOPHOCT, PAaBHOIPABHOCT, MApTHIMIAIM]Y U JIEMOKpa-
TUYHOCT y 00pa3oBamy, YKa3yjy Ha 3Ha4aj U ONpPaBIaHOCT PECIIOHCUOMITHE
HacTaBe Koja Tpeba ja Oyne y30pHa HacTaBa, M HACTaBa Koja BOJIH IIKONY Y
[IJbY CaBPEMEHHUX 3aXTjeBa IIKOJIe HOBOT J100a.
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Nikola RAICEVIC
RESPONSIBLE TEACHING

Abstract

This paper emphasizes the key elements of responsible teaching and positive
effects of such teaching, used as a modern innovative model of teaching. The meaning of
key terms of responsible teaching forerunner of responsibility trough historic development
responsible teaching in modern didactic theories and basis of responsible teaching are key
elements of this work.

Key words: responsibility, democracy, participation, teacher, student, interaction
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NASTAVNO - VASPITNI RAD .






Munow IHAITHA'
Heb6ojuwa CTAHKOBU' R’
Paoucnase BYJIOBHR’?

INPUMJEHA TECTOBA 3HAIbA Y MJEPEILY
MHNOCTUI'HYRA YYEHUKA U3 ITPEJIMETA
PAYYHAPCTBO U UHO®OPMATUKA

Pe3ume:

Y 0BOM pajty MpOy4aBaHO je BPEHOBAKE 3HAA YICHHUKA IPBUX pa3pe/ia CPeImbuX
IKoJa M3 mpeamera PadyHapcTBO M MH(pOpMATHKa TECTOM 3Harmba, MOCEOHO KOHCTPY-
HCaHUM 32 OBO HCTpaknBame. OCHOBHH LIWJb UCTPAXKHBAIHA JECTE JIa C€ YTBPIIH, a 3aTUM
1 YHOpEAW CTENEH YCBOJEHOT 3Hama yYCHHKAa I'MMHAa3Wja, €KOHOMCKHX W TEXHHYKHX
mKoja U3 npeaMera PadynaperBo u nHpopmarnka. MerpaxkusameMm je oOyxsaheHo 662
yUSHHKa IPBUX pa3pelia CpeAmuX 1ikoia y Tpu rpaaa Cpouje: Yauak, KpasbeBo u Yxuue.
AyTOpH Ha OCHOBY OBOT' HCTPaKMBamba, KA0 M M3 Pa3jiora CBAKOAHEBHMX ITPOMjEHA Ha
10Jby MH(pOPMAIMOHUX TEXHOJIOTH]a, MPEUIaXy KOMIUICTHY PEKOHCTPYKLHUjY IUIaHa U
nporpama npeamera PadyHapctBo u mH(bOopMaTrKa 3a MpBU pa3pesi CPe/iibe MIKOJIe, Kao U
aXypupame nocTojeher miana u mporpama cBake JBHje 0 TPH TOIIHE.

Kibyune pujeun: PauynapctBo n mHpopmarnka, nHGopMaTHIKo 00pazoBambe,
TECT 3Haa, HCTPAKHUBAE.

YBoa

Kperame npymTa ka HHGOPMATHYKUM CUCTEMHMA, TII00ATTHO] Pa3MEeHH!
nH(popMaIja Ka0 ¥ MHOTOOPOjJHH CIIeITM(UIHH 3aXTEBU MOJCPHUX TEXHO-
JoTHja, yCIOBWIM Cy moTpely 3a cnajambeM HMH()OpPMaTHUKHX ca3Hamba y
Hay4YHe TUCIHUIUIMHE U y HACTaBHE MpEIMETE.

' M.Sc. Musiomr ITanuh, acucrent, Texunuku ¢akyiaret, Yagak,

2 Mp Heb6ojura Craukosuh, acucrent, Texunaku dakynret, Hauak
3 Jlp Paaucnas Bymosuh, monent, Brucoka skene3HHUKa IIKOIa CTPYKOBHIX
cTyauja, beorpag
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[Tpeamet PauyHapcTBO M MH(pOpPMATHKA Y IPBOM pa3peny TMMHa3Uja |
CPEImBUX CTPYYHHX IIKOJIA, j€ TUTAKTUIKN OOJIMKOBAH y CKJIaly ca OCHOBHUM
IIIJBEM, a TO j€ CTHLIAEh¢ OCHOBHE pauyHapCcKe MUCMEHOCTHU M OCIIOCO0baBakhe
yUYeHHKa 3a Kopuinhemne pauyHapa y 1ajbeM IIKoJIoBamwy U Oynyhem pany.

3amany HacTaBe payyHapCcTBA U HHPOPMATHKE CY:

® YIIO3HaBamE YUCHHKA Ca YHYTPAIIHOM OPraHU3aIljOM CaBPEMEHUX

padyHapCKuX CHUCTEMa,

® YIO3HaBamkE U OCMOCO0JbaBAKE YUCHHUKA 32 KOpUIIhemhe rpaduuKux

OIIEPAaTUBHUX CPEIUHA;

® VYIIO3HABAKE M OCIOCOOJbaBamkhe YUCHHKA 32 KOpHUIINEeme mporpaMa

3a 00pamy TeKCTa;

® YIIO3HaBambE U OCIOCOOJbABAE YUCHUKA 32 KOMYHUKAIMje pUMe-

HOM padyHapa;
® VIO3HaBamke W OCMOCOOJbaBAKC yUCHHKA 3a KOpUIINEHE MYITH-
ME/IMjCKUX aTuIiKallnja;

® CTHUIIaKkE CIIMKE KO/ yUeHHKa 0 MOI'YhHOCTHMA NIPUM]jEeHE CaBPEMEHUX

padyHapCKUX CUCTEMA.

[Tnan u mporpaMm HacTaBe OBOT IpEAMETa y MPBOM pa3peay y r'MMHa-
3MjaMa MOTIIYHO j€ UCTH Kao M Y CTPYYHUM IKkojgama. HactaBHUM mporpamMom
npeamera PauyHapcTBo u mH(pOpMaTrka 3a MpBH pa3pell TUMHA3Mje TUIaHU-
paHo je J1Ba yaca HeJljeJbHO MITU CelaMIeCeT YETHPH Yaca TOJUIIbE, 10K je Y
CPEeImBUM CTPYYHHUM IIKOJaMa Taj Opoj cemamaecer.

HacraBa pauyHapcTBa u nH(pOpMaTHKe peasinsyje ce OUIo Kao peoBHa
HACcTaBa WJIM HAcTaBa y Tako3BaHOM OJIOKYy Kpo3 BjexOe. [Ipu peanmzanuju
caJip>kaja mporpamMa OBOT IPEMETa O]jeJbebe CE 1)U Ha IBUjE TPYIIE, TAKO
Jla HACTAaBHHUK CBAaKe HEIjeJbe Ca CBAKOM TPYIOM peaju3yje MO JIBa Be3aHa
yaca. 300r opraHuM3alMOHUX NpoOiema, Moryhe je peann3oBaTé U YETUPU
gaca CBaKe Jpyre Heljesbe.

TecT 3HamBLa

Kao HajoOjeKTHBHHUjE CPENCTBO 3a Mjepeme 3Hama MPEUIOKEHU Cy
TECTOBM 3Hama WK nocturuyha. TecToBu 3Hama cTaHIapIU30BaHU Cy TTOCTY-
NIM KOjuUMa Ce M3a3MBajy peakifje y4eHHKa. TeCTOBHM 3Hama WIH IOCTH-
rayha cy TectoBu moMohy kojux ce onpelyje KoNMKo je 3Hama I10jearHaIl
cTekao kpo3 onpeheny aktuBHOCT win onpehenn mepuop yuyema. tbuma ce
MIPOBjepaBajy u Mjepe pe3ynTaru y yuemy. OHHU ce cacToje of 3a7araka (qaTux
y CHEeHjaJIHUM OOJUIIMMA) MOMONY KOjUX Ce UCIHTYje 3Hambe YUCHHKa U3
I[JeJIOKYITHOT WJIM JIjeNa TpaJuBa jeJHOT mpenMera. TecToBe KojuMa ce
UCTIHTYje 3HAWkE yUYEHHKA WM HACTaBHE TECTOBE MOXKEMO MOAMjEIUTH Ha
npase, OakJapeHe TeCTOBe 3Hamba M HeOaKIapeHe TeCTOBE 3Hamba, OTHOCHO
HU30BE 3a/1aTaka 00jeKTUBHOT ThNa. [10 CBOM CIIOJbHOM OOJTUKY OBa J1Ba THIIA
00jekTHBHUX Mjepriia MelycoOHo ce He pasnukyjy. (bjexuh u ITammh, 2006).
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Opranusanmja HCTpaKMBamba

IIpo6JieM U MpeaMeT UCTPAKUBAHA

HcTpaxuBame je yCMjepeHO Ha YMOpPEIHO UCIHTUBame NMocTUrHyha
yYeHHUKa CPEIhHUX IIKOJIa Ha TeCTy 3Hama U Mmopelemy MOCTUTHYTHX Pe3y-
JTaTa ca OljeHOM YYeHHKa u3 npeamera PauynapcTBo u nHpopmarnka xKao u
OIIITHUM YCHIEXOM YYCHHUKA.

[Mpenmer uctpaxuBarma NpecTaBiba yTBphHBame MocTUrHyha yueHnKa
MPBHX pa3pe/ia CPeIbHX MIKOJIA Ha TECTy 3Hama U3 npeaMera PauyHapcTBo
n nHpopmaruka. KBamurer oOpa3oBHHX mocTurayha yueHuka carsienaBaH je
KpO3 pe3yaTare MOCTUTHYTE Ha TECTY 3Hama MOCeOHO KOHCTPYHUCAHOM 32 OBO
UCTPAKUBAE.

I_IHJbeBP[ HCTPpaKUBaAbLA

OCHOBHM LIMJb MCTpaKUBamba jeCcTe J1a YTBPIH, a 3aTUM M YIOPEIH
CTEIEeH YCBOJCHOI 3Hamba yYCHHKAa I'MMHA3Mja, €KOHOMCKHMX M TEXHHYKHX
IIKOJIa U3 peaMeTa PauyHapcTBo n nHpOpMaTHKa.

W3 mera mpouctndy cibenehn cnenuduuHE INUIBEBH: carvefaBame
e(MKaCHOCTH HACTAaBHUKOBOT paJia, a CaMUM TUM M IIKOJIE, Ka0 U MPOLIUPH-
Bam€ YIOTpeOe TECTOBA 3HAMA.

Bapujaoue

3aBHCHY Bapujabiy MpeAcTaBiba nocmucHyhe yueHuxka npsux paspeod
CPeOmUX WKONA HA mecmy 3Hara u3z npeomema Pauynapcmeo u ungopma-
muxka, IOK Cy He3aBHUCHE Bapujaoie:

e Oyjena uz npeomema Pauynapcmeo u umngopmamuxa na xpajy 1

paspeoa wikoncke 2009/2010. cooune;

e Omwmu ycnex yuenuxa Ha Kpajy wxoncke 2009/2010. cooune;

e [[Ixona Kojy yuenux noxaha,

e Mjecmo y kome ce wikona Hanasu.

Xumnorese

VY pany cy nocrasibeHe cibesiehe xumorese:

1. Oujena u3 mpeaMeTra MOBE3aHA je ca Pe3yITaToM Ha TECTy 3Hama:
YYEHHUIU KOjU UMajy BUILE OL[jeHe U3 pauyHapcTBa U MHPOPMATUKE
MOCTH)KY Y BUIIN PE3y/ITAT HA TECTY 3HAIbA,;

2. Onmty ycnex Ha Kpajy LIKOJCKe TOJMHE MOBE3aH j€ ca pe3yJTaToM
Ha TECTY 3Hama: YYCHUITU KOjU UMajy O0JbH OIIITH YCIEX MOCTHIKY
BUIIIM PE3YJITAT Ha TECTYy 3HAMA;
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3. He mocToju pasnuka y nocTurayhy Ha Tecty 3Hama u3Mel)y yueHuka

Pa3IUUUTHX IIKONIA;
4. He nocroje paznuke y nocturuyhy Ha TecTy 3Hama u3Mmel)y yueHuka
KOJU CTU4Y 00pa30Bambe y pa3IndUTUM LIKOJIaMa, OJHOCHO MjeCTHMA.

MeToae H TEXHUKE UCTPAKHBaAIbA

MeTtone ucTpa:kuBama

C 003upoM Ha MOCTaBJLEHH MPOOIIEM U3BPIICHO j€ HEEKCTIEPUMEHTAITHO
UCTPAKUBAKE KOj€ CE TEMEJBHIIO Ha TECTY 3HAMA.

Texnuke NMPpUKYyIlJbaba MmoJaTaxka

VY OBOM HCTpaXMBamy NMPHUMHUjEH-CHA j€ TEXHHKAa TECTUpama, a Kao
WHCTPYMEHT KOPHUIINEH je TECT 3Hamba.

Tect nmpuMujemEH y OBOM HCTpaKMBamy je HEOaKIapeH, ca jacHO
ne(pUHUCAHUM LIUJbEM, a OOJMKOBAH je Ha OCHOBY HACTaBHOT IPOrpaMa M 10
HACTaBHUM TeMaMa ¥ cajipkajuMa Bakeher ynoenunka (tademna 1) 3a HacTaBHU
npeameT PauyHapcTBo u nH(opMaTHKa 3a MpBU paspen cpeame mkone (Knem
u cap., 2002).

Tabena 1 — Ioouwrmu nian paoa 3a npsu paspeo cpedrbe uKoie
u3z npeomema Pauynapcmeo u ungpopmamuxa

Bpoj 1acoBa
Hlugpa Obnacx I'mmuasuje CrpyuHe mKoJie
PU PauynapcTBo n nHpOpMaTuKa 2 2,70% 4 5,71%
PC Pauynapcku cucremu 16 21,62% 16 22,86%
ocC OnepaTuBHU CHCTEMHU 14 18,92% 18 25,71%
OT OO6pana Tekcra 22 29,73% 22 31,43%
PK Pauynapcke koMyHHKaImje 14 18,92% 6 8,57%
MA MynTtumenujaaHe aluinKanmje 6 8,11% 4 5,71%
74 100% 70 100%

VYTBpljeH je Kiby4 3a BpeTHOBAhE MOCTUTHY THX pe3yiTara. CBaku TadyaH
OJITOBOP BpEAHOBaH je ca 1, 2, 3,4, 5 wim 6 6omoBa. Tect 3Hama U3 mpeaMeTa
PauynapctBo u nnpopmaruka caapxu 30 3amaraka, on Kojux je 8 3amaraka
JIBOUJIaHOT M300pa, 8 3ajiaTaka BUIICCTPYKOT n30opa, 4 3aj1aTka cpehrpama,
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8 3aaraka onymaBama U 2 3a/1aTKa ecejcKor Tuma. Pesynrar Ha TecTy 3Hama
koju je moryhe octBaputh je 80 GomoBa. HactaBHa Tema mynmumedujante
annukayuje o l'oguiimeM 1maHy oxpal)yje ce y jyHy, Tako aa Ta o0JIacT Huje
oOyxBaheHa TecTupameM.

VY rtabenmu 2 mar je Opoj 3amaraka mo oOjacTHMa Koju je ompehen Ha
OCHOBY 3aCTYIUbEHOCTH T€ 00JAaCTH y YKyITHOM Opojy 4acoBa Ha TrOIUIIHEM
HHBOY.

Tabena 2 — bpoj 3a0amaka no obnacmuma

o .
e B y Gp/(())jzzill);l::alca 3a;][;£T(21ca
PU PauynapcTBo n nHpopmMarnka 6,7% 2
PC Pauynapcku cuctemu 20% 6
ocC OnepaTUBHU CUCTEMU 20% 6
oT O0paza Tekcra 30% 9
PK Pauynapcke KOMyHHKaIuje 20% 6
HI' Hanpenno rpaauso 3,3% 1
30

3ajanm cy pa3BpcTaHu y 5 rpyma. Y Tabenm 3 jgar je ykymaH Opoj
3ajlaTaka 1o TUIOBMMa Kao M Opoj OomoBa mo 3amarky. Kparku oirosopu
60myjy ce ca 2 nnm 4 6013, y 3aBUCHOCTH OJ1 TOTa JIa JTM 33]IaTaK 3aXTjeBa jefaH
WJTU JIBa OITOBOpa (CBakW TadaH OATr0BOp Ooxyje ce ca 2 6o1a). Makcumanan
Opoj 60/10Ba KOju MOJKE JIa C€ OCTBAapH Ha TecTy je 80.

Tabena 3 — Cneyughuxayuja 3a0amaxa 3a mecm 3HarbA

Mugpa Tun 3agaTka 6p0/(‘))j§‘:::;i:a¥ca 3a;;§;jka BonoBame
an JBownanu u3zdop 26,7% 8 1 8
BU Bumectpykn u306op 26,7% 8 2 16
CP Cpehuame 13,3% 4 4 16
10 JHomymaBame 26,7% 8 2/4 28
EC Ecejcku 6,7% 2 6 12

100% 30 80

VY tabenu 4 npukaszaHo je yuemhe y ykymHoMm Opojy 6omoa mno oGna-
CTHMa, OJTHOCHO THUTOBHMMA 3aaaraka. [IpomeHTyanHo HajBuie 0010Ba HOCE
3apamm n3 OOpaae tekcra — 30% (oBa obmact ce, mo TiaHy, oOpahyje ca
Hajeehum Opojem yacosa 29,7%).
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Tabena 4 — Booosu mecmosckux 3a0amaxa no Munosuma/ooiacmuma

O6aact Tan sajaric piL| BU CP a0 EC Boxosu
PH 0 2 0 0 6 | 7.5%
PC 2 4 4 4 0 14 | 17,8%
oc 2 2 4 6 18 | 22,5%
oT 2 4 8 10 0 24 | 30%
PK 2 2 0 6 6 16 | 20%
HT 0 2 0 0 0 2| 2,5%
Bonosn 8 16 16 28 12 80
10% | 20% | 20% | 35% | 15% 100%

TexHuke o0pajie mojgaraka

OO0paza nogaraka U3BpIIEHA je KOPUIINEHEM CTaTUCTUIKOT codhTBEpa
SPSS 13.0. u ToM HpUIUMKOM YNOTpPUjeObEHH Cy cIbeAehu cTaTuCTHUKU
MOCTYNIM: JecKpunTuBHA aHanm3a (M, Sd), ananmmusa Bapujance (ANOVA),
KOBapujaHce U Mjepe 3HauajHoCTH (PuiepoB KOeUIUJEHT p).

Mjepe kopenauuje: aa O ce yTBPAMO CTENEH MOBE3aHOCTH H3Mely
JIBUj€ W BHUIIIC TI0jaBa MOPajy C€ KOPUCTUTH Pa3HU KOPETAI[MOHHU ITOCTYIIIIH.
Koedumujent kopenanuje ykaszyje Ha cMjep U CTEIeH IOBE3aHOCTU u3Mely
nBajy mojaBa u kpehe ce on +1 mo —1. 3a u3pauyHaBame KoedulMjeHTa
KOpeJalnuje KOPUCTe Ce Pa3IMIUTH MOCTYIIIH.

Y3opax
Y30pkom je o0yxBaheHo 662 ydeHuka U3 8 CpeambHX MIKoIa y TPU rpaja
Cpbuje (tabena 5). Tectupame je 00aB/BEHO Y CpeABUM IKoJIama y Yauky,

KpasbeBy u Yxuuy.

Tabena 5 — bpoj mecmupanux yueHuka no wKoiama u epadosuma

I'pan
HHikona Yauak Kpamseso Yxune Yieymso
I'mvHasmja 141 109 112 362
ExoHomcka mikona 53 48 55 156
TexHUUKa mIKoIa 47 / 97 144
Ykynno 241 157 264 662
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Tok U yc10BM HCTPAKUBAKA

HctpakuBame je o0aB/beHO 24. Maja, OMHOCHO 1. M 8. jyHa IIKOJICKe
2009/2010. ropuue y mkonama y Yauky, KpasseBy n Vxuiy. Mcnurtnpame
yUYCHHKA PEaM30BaHO j€ Ha YaCOBMMA PEIOBHE HACTaBE.

Pe3yaraTu u IMCKyCHja HCTPaKUBambHa
OCHOBHH NOAAIH

HcnutuBame 3Hama U3 padyHapcTBa U MH(POpMATHKE YUEHUKA MPBOT
paspena cpemmux IIKoJia 00yXBaThiIo je 662 ydeHuka, o Kojux je Hajsehu
Opoj ca OMTMYHUM YCIIEXOM M 3aKJbY4EHOM OLIEHOM 5 u3 uHdpopmaruke. Y
Tabenu 6 je OpOjuaHO M MPOICHTYAIHO NMPUKA3aHO CTalbEe yUEHHKA IpemMa
3aKJbYYHHUM OIfjeHaMa U3 padyHapcTBa U MH(OpMaTHKe.

Tabena 6 — 3akwyuna oyjena yuenuxa I paspeoa uz pauynapcmea u
ungopmamuxe

. Kymynarusun
Bpoj yuenuka Ipouenar i —

2 30 4,5% 4,5%

. 3 73 11,0% 15,6%
Oujena
4 171 25,8% 41,4%
5 388 58,6% 100%
YkynHo 662 100%

V cBa Tpu rpasia HajBehH je mporeHaT yueHUKa ca OIJIMYHOM OI]j€HOM.
[poreHar ,,9eTBOPKHU" je AYIUIO MamH, 0K je TPOLeHaT T00PUX U JOBOJHHUX
OI[jeHa U3y3eTHO HHU3aK. Y Tabenu 7 aT je mpervie]l ONMIITeT yCIjexa yueHHKa
Ha kpajy mxosucke 2009/2010. ronuse.

Tabena 7 — Yenjex yuenuxa I paspeoa na kpajy wkoncke 2009/2010. e.

. Kymynarusan
Bpoj yuenuka Ipouenar nponerar
HenoBo/ban 14 2,1% 2,1%
Hobap 60 9,1% 11,2%
Yenex

BpJio 1o6ap 284 42,9% 54,1%

Onpangan 304 45,9% 100%

YkynHo 662 100%

MosxeMo BHIjeTH J1a je, Kao U y MPETXOAHOj Tabenu, Hajehu npouenar

HajyCITjeITHUjUX yUYCHHUKA.
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IocTurayhe Ha TecTy 3Hama

Pe3ynTaru koje cy y4eHHUIIM OCTBApUIIN Ha TECTY CY JIOLIH, Il U ITOpe]
TOTa, TPH Ol YETHPH XUIIOTE3€ Cy MOTBpleHe (HUBO 3HAYajHOCTH HHUjE MPEIIa0
TpaHUILy MPEKO Koje OMcMOo XuroTese oadamin). Y tabenu 8 aar je mperien
npocjedHor Opoja MOCTUTHYTUX MO€HA Ha TECTy IO OIjeHamMa yueHHMKa U3
PauynapcrBa u uadopmaruke.

Tabena 8 — bpoj nocmuenymux noena yuenuka Ha mecmy u 3aK/nbyyHa

oyjeHa u3 padyHapcmea u
ungpopmamuke IMocTurnyhe Ha TecTy 3HaKBa
o | ittt | e | Seavotan
2 30 23,93 10,986
3 73 30,86 10,166
4 171 34,77 10,246
5 388 40,95 11,367
YkynHo 662 37,47 11,889

V rabenu 9, nopen nmonaraka u3 tadene 8, MpUKa3zaH j€ MUHUMaJaH
OJTHOCHO MaKcHUMasiaH Opoj MOCTUTHYTHX TIO€Ha IO OIfjeHama.

Tabena 9 — Munumanan, maxcumanan u npocjeuan 6poj noOCmMucHymux
NOeHA YYeHUKA HA MeCmy U 3aK/bYYHA OYJeHa U3 PA4yHapCcmea u uHpopmamuxe

. Bpoj noena Ha tecty
Oujena | e Apurwerma | seanjanufs
Mun Makc cpemuna

2 30 10 49 23,93 10,986

3 73 13 52 30,86 10,166

4 171 10 70 34,77 10,246

5 388 15 75 40,95 11,367
YkynHo 662 10 75 37,47 11,889

VYyeHuuu Koju MMajy BHIIE OIjeHEe U3 pauyyHapcTBa W MH(OpMaTHKE
MOCTH3AJIH CY Y IPOCjeKy 00Jbe pe3yiTare Ha TECTY 3Hama. 1ume je nomsplhena
Xunome3a jeoa.
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AHanm3oM BapHjaHce MOCTHTHyha Ha TecTy 3Hama YYCHUKA KOjU Cy
OCTBApHIIM PA3IMYUTE 3aKJbyYyHE OICHE U3 padyyHapCTBa W UH(OpMaTHKe
yTBpheHO je na mocroje pasznuke y nmocturHyhy msmel)y ydeHHKa Koju Cy
OCTBApHIIM TIETUILY Y OMHOCY Ha YYCHUKE KOjU CY OCTBAPHIIM OLjeHEe TPU U
YETHPH, a HE TIOCTOjH pa3ifKa y IOCTUTHYNY Ha TECTY 3Hama n3Mel)y octanmx
orjena melyycoOHo. Jeman on Moryhux pasiora je u pacpIIeHOCT pe3ysirara
yUeHHKa KOJU Cy OCTBapWJIY IOjeINHE OIjjeHe, a OCeOHO OlLjeHy 2.

VY tabenu 10 gat je mpersen npocjedHor 0poja MOCTUTHYTHX TMOeHa Ha
TECTY IO OMILITEM YCIjeXy yYCHHUKa.

Tabena 10 — bpoj nocmuenymux noena y4enuxa Ha mecmy u ONumu

yenjex na kpajy wixoncxe 2009/2010. a. Mocrurnyhe na Tecty snama
YVenjex Bpoj ApuTMeTHYKA CTaH;.lapn.Ha
Y4EeHHKA CpeaHHa JeBUjaluja
HenoBosban 14 26,36 7,831
Jo6ap 60 28,63 11,770
Bpisio 1o6ap 284 36,40 10,622
Onamuan 304 40,72 11,853
YkynHo 662 37,47 11,889

VYdyeHunu koju umajy 00JbH OMIITH yCIjeX MOCTU3AIH Cy y MPOCjEeKy
00Jbe pe3ynTarTe Ha TeCTy 3Hama. 1ume je nomephena xunomesa 0sa.

V¥ tabenu 11 nar je mperien npoceyHor 6poja MOCTUIHYTHX MOEHA Ha
TECTy 1O IIKoJIaMa Koje YUeHHITH nmoxahajy.

Tabena 11 — bpoj nocmuenymux noena yueHuka na mecmy u WKoa y

KOJjoj yueHuyu cmudy 0opazosarse
IMocTurnyhe na Tecty 3Hama
xona Bpoj ApuTMeTHYKA CTal—lI.lap,Il}-la
yY4eHHKa cpeauHa JeBUjaluja
I'mmuasuja 362 36,90 11,671
Exonomcka 156 37,28 13,000
TexHu4KAa 144 39,13 11,061
YkynHo 662 37,47 11,889
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[TopehewmeM pesdynrara ydeHHKa NPBUX pa3pena pasiIMuUTHX IIKOJIA
yIBpheHO je Aa He MOCTOju CTAaTMCTHYKHM 3HauajHa pasiMKa y yclexy Ha
TECTy 3Hama U3 padyHapcTaBa U HHGOPMATUKE. Yuenuyu cy obunu nodjeoHaxo
yenjewnu 'y pjewasarsy 3aoamaka na mecmy. TuMe je noTBpheHa Xumnoresa
TpU.

VY Tabenu 12 npukazaH je 6poj MOCTUTHYTHX MOEHA YYCHHUKA Ha TECTY
10 MECTHMA Y KOjUMa YUEHHIIU U]y Y LIKOITY.

Tabena 12 — Bpoj nocmueHymux noeHa yueHuKa Ha mecmy u Mjecmo y
Kome

VUeHuyu cmuyy oopazosarbe ITocTurnyhe Ha TecTy 3Ham-a
Tpax Bpoj ApuTMeTHYKA CTaHI‘lapI[f[a
Y4EeHHKA cpeauHa AeBHjalMja
Yayak 241 36,14 11,959
KpasbeBo 157 34,82 11,362
Yikuie 264 40,27 11,596
YkynHo 662 37,47 11,889

Pesynrarn Tecra OJHOCHO TIpocjedaH Opoj TMOCTHTHYTHX ITOCHA
je majmamu y KpasseBy, a Hajpehu y Yxkuiy. Xumnoresa getupu riacu: He
nocmoje paziuxe y nocmucnyhy na mecmy 3Hara usmely yueHuka Koju
cmu4y obpazosarbe y pasiudumum wKoiamd, 0OHocHo mecmuma. Ha ocHOBY
UCTpaKHBama, Pa3iiuKe Cy yTBpheHe, TaKko J1a je oBa XUIoTe3a ofdadeHa.

AHanm3oM QUCTpUOyIMje pe3ynTara Ha TEeCTy 3Hama U3 PadyHapcTsa
u uHpopmaruke yTBpheHa je Onara mo3uTHBHA 3aKpUBJbEHOCT (Skewness
= 0,300) (Cnuxka 1), oqHOCHO MamH OpOj MCIUTAHUKA MOCTUTa0 j€ BHCOKE
pesynrare (M3HAJ MPOCjEYHE), ITO MOXKE Ja MOKPEHE MHUTamba O TeKUHH
TECTa 3HaWka M JUCKPUMHHAIMJH TECTOBCKUX 3ajaTaka, C jeIHe CTpaHe,
WIN O HUBOY MOCTUTHYha W CIPEMHOCTH yYeHHKa, C Jpyre CTpaHe, Wi 00a
nuTama. [ImarukypTudHoCT nuCTpuOynuje (3apaBHEHOCT TUCTpHOyIHje,
Kurtosis = — 0,013) noka3yje na Hajsehu Opoj yuyeHHKa WMa CIMYaH HUBO
nocturayha Te 1a He TOCTOjU TEHICHIIN]a [Ia C€ PE3YITaTH YICHUKA TPYITUIILY
OKO TIPOCjedHe BpHjenHOCTH, Beh 1a ce pacmpiryjy y jeTHaKuM KaTeropujama.
TaxBa auctpubynmja pesyarara npodieMaTusyje pacnopehuBame MKOICKUX
OIIeHa y OKBHPY HopMauiHe aucTpudynumje (I'aycoBe kpuse).
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10 20 30 40 50 60 70 80

Cnuxa 1 — Ananuza oucmpubyyuje pezyimama Ha mecmy

3a pa3nuKy oIl MOCTUTHYha Ha TeCTy 3Hama, TUCTPYOHIIHja OljjeHa 13
npeaMera U AUCTpUOYIMja IIKOJICKOT YCIjeXa HEraTUBHO Cy 3aKpUBJbEHE
(Cnmuke 2 um 3). Ilpocjeyna orjeHa y4eHHWKa Koju cy oOyxBaheHH OBHM
TectupameM je 4,39 (Bpio go0pa oreHa), A0K je MpocjedaH OMIITH YCIjex
4,30 (Bpso mobap).

400 400—

300+

200 -

100

1
0.00 1.00 200 3.00 4.00 5.00 6.00

Cnuka 2 — Ananusa oucmpubyyuje Cnuxa 3 — Ananuza oucmpubyyuje
PE3VIMama 3aKmyuHux oyjeHa pesyimama onwmee ycnjexa
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3ak/bydak

3Hayaj TecToBa 3Hama y mnpahemy nocturayha yudeHuka, OZHOCHO
OCTBapeHOCTH HcXona npeaMmera PauyHapcTBo W HMH(pOpMaTHKa BeoMa je
BeNMKU. TecToBH 3Hama €PUKACHU Cy KaKo 32 YUCHHKE TAaKO U 32 HACTAaBHUKE.

Ha ocHOBy mcTpaxxuBama MOXXEMO BHIJETH Jia j€ yCIjeX Y4YeHUKa W3
npeamera PagynapcTBo 1 mH(pOpMaTika Ha 3aBHIHOM HHUBOY Tj. J1a YYCHUIIH
MMajy BeoMa BUCOK IIPOCjeK 3aKJbyJIHHUX OIjeHa U3 OBOTa ITpeIMeTa. Y YeHUIN
cy Takol)e moCTUIIIi BeoMa 100ap OIIITH ycIjex Ha Kpajy mkoiicke 2009/2010.
TOJIMHE.

HctpaxxuBameM HHUje yTBpheHa CTAaTUCTMUYKU 3Ha4YajHA pasjivka y
3aKJbYYHHM OI[JeHaMa KOj€ YYEeHUIM HMMajy W3 mpeamera PauyHapcTBo M
uHpOpMaTHKa, aj jeCcTe y MOCTUTHYNy Ha TECTy 3Hama, Kao U y OIMILITEM
yCIjexXy yueHHKa Ha Kpajy HIKOJICKE TOIUHE.

[Tpee Tpu xumorese cy norBpheHe, AOK je yeTBpTa ogdaueHa jep ce
MOKa3aJI0 J1a MjeCTO Y KOM YYEHHIIH CTHUYY CBOje 00pa30oBame UIaK yTHUYE Ha
npocjeyad Opoj MOCTUTHYTUX ITOSHA Ha OAP)KaHOM TeCTy 3Hama. Mehytum,
MAaKo Cy IpBe TPH XUIOTE3e MOTBpheHe, pe3ynTaTu Ha TECTy 3Haba AAJIEKO CY
UCTIO]l OYEKUBAHUX.

[Tomto je PauyHapcTBO M mH(MOpMaTHKa TpeaMeT, a WHHOPMAITOHO
KOMYHHKAIIHOHE TEXHOJIOTH]j€ MOJhe KOje € KOHCTAaHTHO MHjeHa M yHarpe-
hyje, ynanpehusame riana u mporpamMa 3a Taj peJMeT Ha CBakKe JIBHje 710 TPH
roguHe, 6uno 6u HeomnxoaHo. Jlomm pe3ynTaté Ha CIPOBEIEHOM HCTPAXKH-
Bakby Uy Y MPHIOT MPETXOTHO] TBPIHH.
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Milo§ PAPIC
Nebojsa STANKOVIC
Radislav VUJOVIC

USE OF KNOWLEDGE TESTS IN MEASURING
ACHIEVEMENTS OF STUDENTS IN COMPUTER
SCIENCE AND INFORMATICS

Abstract:

This paper was aimed at assessment of knowledge of students of the first grades of
secondary schools in Computer Science and Informatics through tests specially designed
for this research. Basic aim of the research is to establish the level of acquired knowledge
of students of Gymnasium, Economic and technical secondary schools for this subject.
Research sample consisted of 662 students of first grades of secondary schools of three
cities of Serbia: Cacak, Kraljevo and UZice. Based on the results of this research, and rapid
changes in the field of information technology, authors recommend a full reconstruction
of the curriculum of this subject and update of the existing curriculum every two years.

Key words: Computer science and Informatics, informatics education, knowledge

tests, research.
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Jeva SCEKIC!

LAKA PRICA O TEZINI
(ili teSka prica o lakom)

Rezime:

Pogresno misljenje da je masa tijela mjera koli¢ine supstance koju ono ima, jo$
uvijek je veoma uvrijezeno. Masa tijela nije tezina tijela kako djeca vrlo Cesto usvajaju.
Cilj ovoga rada je da ukaze na neke nedostatke u vaze¢im udzbenicima koji otezavaju
pravilno formiranje ovih pomova kod djece. Na taj nacin od fizike prave bauka i svrstavaju
je u jedan od najomrazenijih predmeta u $koli. U vazecem udzbeniku za VIII razred
osnovne $kole pogresno je sila Zemljine teze koja djeluje na tijelo potopljeno u te¢nosti
zamijenjena njegovom tezinom.

(Masa tijela je mjera njegove inertnosti (tromosti) pri translatornom kretanju a
moment inercije je mjera njegove inertnosti pri rotacionom kretanju.)

Tezina tijela u vodi (fluidu) jednaka je razlici sile Zemljine teze (koja djeluje na
to tijelo vertikalno nanize), kojom Zemlja privlaci to tijelo i sile potiska (koja djeluje
vertikalno navise) kojom fluid djeluje na to isto tijelo.

Kljuéne rije¢i: masa, inertnost, tezina, sila teze, sila potiska, bestezinsko stanje

Pitajmo srednjoskolca —Kolika ti je tezina ?

Samo mali broj njih ¢e posegnuti za olovkom da je izracuna, a vecina
¢e bez razmiSljanja dati podatak o svojoj masi.

Po mom misljenju, to je samo jo$ jedan nesporan dokaz kako je malo
zazivjela fizika u naSem svakodnevnom zivotu i kako ima dosta elementarnih
nedoumica koje nije rascistila (koje mi, profesori fizike, nijesmo dovoljno
dobro razjasnili djeci).

MijeSanje pojmova mase i teZine

Vecina djece (da ne kazem odraslih ljudi) jos uvijek nije odmakla od
prvobitne definicije mase, prema kojoj je masa isto sto i koli¢ina supstance.

! Jeva Séekié, profesor fizike u Elektro-ekonomskoj $koli u Bijelom Polju
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Tako videnje pojma mase uveo je Njutn da bi definisao svoje zakone mehanike
1 vazilo je u fizici sve do pocetka XX vijeka.

Zajedno sa tom odrednicom imamo (takode pogresno videnje) da je
masa nepromjenljivo svojstvo materije odn. da je masa jednog tijela jednaka
na bilo kom mjestu u kosmosu i pri svim brzinama tog tijela.

Kako se dolazi do pogresnog shvatanja pojma mase kod nasih srednjo-
Skolaca?

Fizika pocinje da se uci jo§ od sedmog razreda osnovne skole. Pojam
mase pominje se medu osnovnm fizickim veli¢inama, naravno, ve¢ u sedmom
razedu. Pominju mjere, pretvaraju manje jedinice mase u vece i obratno ali
masu ne definiSu!? Pratim vaze¢i udzbenik fizike za VII razred osnovne skole
&iji su autori Darko Kapor, Olga Polovié-Lazovi¢ i Jovan Setrajéi¢. U VIII
i IX razredu pojam mase se koristi kao dobro poznat i jasno definisan. Da
se vratimo tezini tijela. Cini mi se da ne shvatanju pojma teZine tijela dosta
pomaze nepreciznost u obiljeZzavanju i mijeSanje pojmova sila teZe i tezina
tijela.

Mislim da se profesori moraju strogo pridrzavati prihvacenog obiljeza-
vanja tih fizickih veli¢ina, a ne da ¢as jednu Cas drugu obiljezavajusa Qili F, ili
cak sa G. Takvih negativnih primjera u mijesanju obiljezja tih veli¢ina imamo
dosta i u vaze¢im udzbenicma, Sto unosi konfuziju kod djece kad pokusaju
nesto smostalno da nauce (jer se najées¢e ne usuduju da pitaju nastavnike).

Sila Zemljine teze se definise u VII razredu i tu uopste nije obiljezena.
Prvo obiljezavanje sile Zemljine teze imamo u VIII razredu (u okviru teme
- Sila i ubrzanje) sa ¥ 1bi bilo logi¢no stalno je tako obiljezavati. Medutim,
ve¢ u sljedecoj temi (Energija i rad) sila Zemljine teze obiljezava se sa Q. Da
bi se u narednoj i posljednjoj temi u VIII razredu sa Q obiljezavala koli¢ina
toplote (§to mozda i ne mozemo izbjeci).

Sva ova prica o obiljezavanju mozda i ne bi bila vrijedna diskusije da u
udzbeniku VIII razreda u okviru teme — Pritisak, nemamo grubih materijalnih
greSaka zbog mijeSanja znacenja pojmova tezZina tijela i sila Zemljine teze.

Prvu definiciju tezine i njeno obiljezavanje sa Q imamo ve¢ u VII
razredu. Potpuno precizno na istoj strani na kojoj se definise sila Zemljine
teze sa lijepim slikama.

7 [ 1 1 1 1g 1T 1 T T 1.1

SLIKA 4.7 SLIKA 4.8
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Jasno se vidi da napadna tacka tezine nije u tijelu ve¢ na podlozi ili tacki
vjesanja tj. koncu.

Precizno re€eno, ta prica vazi za tijelo koje je u vakuumu.

U VII razredu prica se i o gravitacionim i o elasti¢nim silama i u prici
o elasti¢noj sili nalazi se odlicna slika koja pokazuje djelovanje tezine tijela
na podlogu.

a)

F

SLIKA 4.15 i

Na slici (4.15) u udzbeniku nije dovoljno jasno prikazano koja od
nacrtanih sila djeluje na koje tijelo, a nijesu nacrtane sve sile koje djeluju na
njih.

Mislim da je to pravo mjesto (ili vrijeme) gdje nastavnici mogu djeci
(bez ikakvog straha od odstupanja od didakti¢kih principa postupnosti i
odmjerenosti) objasniti razlike izmedu sile Zemljine teZe koja djeluje na neko
tijelo i njegove tezine.

Ali u okviru lekcije Potisak 1 podnaslova Plivanje tijela (str. 59) stoji
sljedec¢a slika:

K Slika 4.15: Sile koje djeluju na
— tijelo potopljeno u tecnosti
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Ispod slike pise sljedece:

1.Tijelo tone ako je tezina veceg intenziteta od sile potiska.To ¢e se
desiti ako je njegova specifi¢na tezina ili gustina veca od specificne tezine ili
gustine tecnosti.

2.Tijelo lebdi ako su ove sile jednakog intenziteta.To ¢e biti kada su
specificne tezine ili gustine tijela i fluida iste.

3.Tijelo pliva ako je sila potiska sasvim potopljenog tijela veceg
intenziteta od tezine tijela. Ovo nastupa kada je specificna tezina (gustina)
tijela manja od specifi¢ne teZine (gustine) te¢nosti.

Vise je nego ocigledno da je sila Zemljine teze pogresno zamijenjena
tezinom tijela. ZaSto pogresno? Kao prvo zato Sto tezina tijela uopste ne
djeluje na tijelo ve¢ na podlogu, u ovom slucaju konkretno, na slojeve te¢nosti
ispod tijela. Kao drugo ovdje se uopste ne zna na koju se tezinu tijela misli
da li u vazduhu (vakuumu) ili u te¢nosti. Posto slikom prikazano tijelo nije
u vakuumu ve¢ u fluidu (npr.vodi) bilo bi logi¢no da se ovdje misli na tezinu
tijela u teCnosti. A tezina tijela u vazduhu (vakuumu) nije jednaka tezini istog
tijela u te¢nosti.

Tezina tijela u tecnosti (fluidu) jednaka je razlici sile Zemljine teze (koja
djeluje na to tijelo vertikalno nanize) i sile potiska (koja djeluje vertikalno
navise).

Tacna slika uzimanjem u obzir tezine tijela (ako se ve¢ pominje) morala
bi da izgleda ovako:

SI.1
Kako se udzbeniku za VIII razred ne trazi tezina tijela u tenosti to bi

sporna slika 4.15 trebalo (uz znemarivanj e tehnicke nesavrsenosti) da izgleda
ovako:
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A ispod slike mora biti sljedeci taan tekst :

1.Tijelo tone ako je sila Zemljine teZe koja na njega djeluje veceg
intenziteta od sile potiska. To ¢e se desiti ako je njegova specifi¢na teZina ili
gustina veca od specifi¢ne teZine ili gustine te¢nosti.

2.Tijelo, potpuno potopljeno u tecnost, u ravnotezi je ako su ove sile
jednakog intenziteta. To ¢e biti kada su specificne tezine ili gustine tijela i
fluida iste.

3.Tijelo isplivava ako je sila potiska sasvim potopljenog tijela veceg
intenziteta od sile Zemljine teze koja na njega djeluje. Ovo nastupa kada je
specifi¢na tezina (gustina) tijela manja od specifi¢ne tezine (gustine) te¢nosti.

Nadalje je interesantna diskusija slucaj pod rednim brojem 2.

U vazeéem udzbeniku za Il razred gimnazije (autori Natasa Calukovié
1 Predrag Miranovi¢) za taj slucaj kazu: ,,Tijelo lebdi ako je gustina tijela
jednaka gustini te¢nosti.“ Postavlja se pitanje Sta znaci izraz ,.tijelo lebdi®.
Meni se taj izraz ne dopada jer ga inutuitivno vezujem za besteZinsko stanje.
Iako to Sto se meni ne dopada, naravno, ne umanjuje njegovu ljepotu, mislim
da se ucenicima mora naglasiti da se tijelo koje lebdi u tecnosti nalazi u
ravnotezi. Pri ¢emu ih treba podsjetiti da tijelo koje je u ravnotezi uopste ne
mora (a moze) da miruje, ve¢ samo da nema ubrzanje.

Da bi pogresno uradeni primjer sa tatnim rezultatom u udzbeniku za
VIII razred mogao imati smisla trebalo je ispod sl. 4.15 dodati i 4. stav koji
bi objasSnjavao slucaj kada djelimi¢no potopljeno tijelo pliva (pluta). Prvo da
razjasnimo izraz ,,plutati®. To samo znaci da ne poskakuje naviSe-nanize (u
vertikalnom) pravcu i nije potpuno potopljeno u te¢nost.
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Posto je sila kojom fluid u gasovitom stanju (najcesce vazduh) djeluje
sa gornje strane na potopljeno tijelo mnogo manja od sile kojom fluid u
teCnom stanju djeluje na isto tijelo to ¢e ovdje sila potiska biti jednaka sili
kojom fluid sa donje strane djeluje na tijelo tj.
F=F,

ali naravno vazi
Fp :ngotopljenog dijela tijela p te¢nosti(fluida) u koji je potopljeno tijelo -
Kako je
N=F,F, i
Q=N

to ¢e tezina tijela koje pluta djelimi¢no zaronjeno u te¢nost biti:

Q g\/cijelog tijela p tijela — g potopljenog dijela tijela p tecnosti(fluida) u koji je potopljeno tijelo
tj.

Q g( Vcijelog tijela p tijela Vpotopljmog dijela tijela p tecnosti(fluida) u koji je potopljeno tijelo )
Znaci , kada djelimicno potopljeno tijelo pliva ono ¢e biti u ravnotezi, odn.

plutace kada je rezultujuca sila koja djeluje na njega jednaka nuli.
Zasto tijelo koje pluta ne mozemo razmatrati kao slucaj 2?
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Pa zato $to za njega ne vazi drugi dio stava, odn. da ¢e to biti kada su
specifi¢ne tezine ili gustine tijela i fluida iste.Vec¢ da je :
\]cijelog tijela P tijela _Vpotopljenog dijela tijela p tecnosti(fluida) u koji je potopljeno tijelo
ili
mcijelog tijela :Vpotopljenog dijela tijela p tecnosti(fluida) u koji je potopljeno tijelo
jer je tijelo samo djelimi¢no potpljeno pa je potopljena zapremina uvijek
manja od ukupne zapremine tijela.
To znaci da ni u tome slucaju nije opravdana zamjena sile Zemljine
teze 1 tezine tijela djelimi¢no potopljenog u fluid.

Pomenuti 4.stav bi mogao glasiti:

4.Tijelo djelimicno potopljeno u tecnost pluta kada je sila potiska
koja djeluje na njega, po brojnoj vrijednosti jednaka njegovoj tezini
u vazduhu (vakuumu). Ovo nastupa kada je masa tijela koje pluta
jednaka proizvodu gustine tecnosti (fluida) i zapremine dijela tijela
koji je potopljen u nju.

Vra¢amo se udzbeniku za VIII u kome poslije obrade Arhimedovog
zakona imamo pogresno uraden primjer sa ta¢nim rezultatom!?

Primjer

Prosjecna gustina drveta iznosi 60% od gustine vode. Koliki dio
zapremine drvenog komada, koji pluta na vodi, viri iznad vode

Slika 4.18: I/, jest onaj dio yapremine tijela koji je u vodi
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Tezina drvenog komada je:

Q o pd.g. V.

Sila potiska djeluje samo na onaj dio koji je u vodi (slika

4.18):

F=pg V1 .

Ove su dvije sile uravnoteZene, tj. \

=0 = pV-V)g=pVg.

Diobom ove jednacine sa p gV, slijedi:
1-x=P1 o y=1-Pag 2

Py p, 5
To znati da vedi dio (3/5) komada drveta leziispod gornje
povrsi vode!

Vec¢ u prvoj reCenici nalazi se greSka, naime to jeste formula za tezinu
ovog drvenog komada (u vazduhu), ali za rjeSavanje zadatka uopste nam ne
treba tezina ovog parceta drveta ni u vazduhu ni u vodi, jer nas ne interesuje
sila kojom ovo parce drveta djeluje na vodu. Nas ovdje interesuju sile koje
djeluju na komad potopljenog drveta usled kojih on pluta.

Na ovo parce drveta djeluju samo dvije sile i to sila Zemljine teze
koja je usmjerena nanize i sila potiska sa smjerom navise.

Dalje pise

— Ove su dvije sile uravnotezene, tj. Q = F,. Kao mogu biti
uravnotezene sile koje ne djeluju na isto tijelo?!

Dakle prvi dio rjeSenja spornog primjera treba da glasi:

Sila Zemljine teze koja djeluje na komad drveta je :

Fy=psgV

Sila potiska koja djeluje na komad drveta jednaka je (po brojnoj

vrijednosti) teZini, potopljenim dijelom drveta, istisnute tecnosti.

FP:p vgVi

Ove su dvije sile uravnotezene
F,=F,.
Dalji tekst je u redu.

Cini mi se da ova pri¢a ne bi bila kompletna bez odgovora na jedno

sasvim jednostavno pitanje
- Sta mjeri najobicnija digitalna, nagazna, vaga? Masu ili teZinu?
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Da bi odredili svoju masu digitalnom nagaznom vagom treba prvo da
stanemo na nju tj. da je pritisnemo. Ali sila kojom pritiskamo podlogu na
kojoj stojimo nije nasa masa nego tezina.

Koliku bi masu pokazala ta vaga da se nalazimo u vasionskom brodu
(primijetila sam da se djeca umire na svaki pomen vasionskog broda) koji
se udaljava od Zemlje konstantnim ubrzanjem (ili bolje re¢i usporenjem) —
g (mislim da je primjer slobodnog pada tj. leta satelita dovoljno iscrpljen).

Vaga bi pokazala da je nasa ,,masa“ tada jednaka nuli, jer bi tada i
nasa tezina bila jednaka nuli.

Znaci, digitalna nagazna vaga odreduje naSu feZinu, a na osnovu nje i
masu, jer svaka takva vaga u sebi sadrzi kalkulator koji vrijednost izmjerene
tezine dijeli sa 9,81 m/s” i tako daje vrijednost mase.

I na kraju. Ja tezinu ove pri¢e ne osjeCam jer ona kao i svaka tezina
nije usmjerena ka meni (bez obzira Sto potice od mene), a koliko je Vama
(¢itaocima) teSka (ili koliko Vas je pritisla ili mozda osilila) vjerovatno
nikad ne¢u pouzdano saznati.
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Jeva SCEKIC

EASY STORY ON WEIGHT
(Or difficult story on doing it easy)

Abstract:

It is the wrong opinion that mass of the object equals to quantity of the
substance that it has, but it still prevails. Mass of the object is not weight that children
very often acquire. This paper attempts to show where there are deficiencies in the
current textbooks and which hinder regular formation of notions with children. In such
a way they form physics they make an extremely difficult subject and the most hated,
too. In the actual textbook for 8th Grade of Primary Schools the force of Earth was
mistakenly explained that it affects the object submerged in liquid by its weight.

(Mass of the object is a measurement of its inertness during translational
movement, and the moment of inertness is measure of its inertness during rotational
movement).

Weight of an object in water (fluid) is equivalent to the difference of the Earth’s
weight (that affects object vertically downwards, which in turn attracts the object and
powers of lifting power (that affects vertically upwards) by which the fluid affects the
same object.

Key words: mass, inertness, weight, gravitation, lifting power, weightlessness
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Darinka VELICKOVIC!

ORGANIZACIJA PISMENIH ZADATAKA
U POCETNOJ NASTAVI MATEMATIKE

Rezime:

Pismeni zadaci imaju veliki zna¢aj u pocetnoj nastavi matematike. Oni su forma
pismenog provjeravanja ucenickih znanja. Cilj pismenih zadataka nije samo utvrdivanje
nivoa znanja ucenika, ve¢ i provjera razumijevanja nastavnih sadrzaja, osposobljenosti
za primjenu stecenih znanja, provjera njihove upornosti, urednosti, preciznosti u radu,
samokontrole. Iz ovoga proistice da pismeni zadaci imaju i obrazovni i vaspitni cilj. Od
kvaliteta pripreme pismenih zadataka umnogome zavisi i njihov doprinos nastavnom
procesu. Ovaj rad je upravo posvecen cjelokupnom procesu organizacije pismenih
zadataka.

Kljuéne rijeci: vrste zadataka, pismeni zadatak, organizacija pismenog zadatka

Organizacija pismenih zadataka u po€etnoj nastavi matematike moze se
podijeliti u nekoliko faza:

1) prethodne pripreme za Skolski pismeni zadatak,

2) organizacija i tok casa Skolskog pismenog zadatka,

3) pregled i ocjenjivanje pismenog zadatka,

4) ispravka pismenog zadatka 1 mjere za otklanjanje uocenih gresaka

1. 1. Prethodne pripreme za Skolski pismeni zadatak

Svaki pokusaj obezvrjedivanja priprema je opasan, kao i iluzija da se
ona moze obaviti za jedan Skolski ¢as. Priprema za pismeni zadatak mora biti
obuhvatnija, s obzirom na to da pismeni zadaci sadrZe vise nastavnih jedinica.

' Darinka Veli¢kovi¢, profesor razredne nastave u osnovnoj $koli ,,Dusan Korac¢*
u Bijelom Polju
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Prethodne pripreme obuhvataju dvije komponente:

1) tehnicku i

2) didakticku

Tehnicka strana pripreme podrazumijeva da ucenici na vrijeme budu
obavijesteni o datumu i Casu izrade pismenog zadatka. Pored toga, ucenici
treba na vrijeme da nabave odgovarajuce sveske 1 pribor za rad, u suprotnom,
navikavaju se na nemarni rad, neurednost, a nastavnik nema moguénosti
da prati razvoj uCenika izmedu pojedinih pismenih zadataka. Ovakvim
postupcima negiraju se i ciljevi pismenog zadatka.

Didakticka strana pripreme pismenog zadatka sadrzi sljede¢e kompo-
nente:

a) priprema sadrzine zadataka

b) obim gradiva i

c¢) uvjezbanost u¢enika na predenom gradivu.

Sadrzina pismenog zadatka treba da bude brizljivo sastavljena. Zadaci
treba da obuhvataju predeno gradivo, a istovremeno da budu u okviru
programa odredenog razreda. Sadrzaj zadataka mora biti u skladu sa zada-
cima radenim na ¢asovima matematike. Zadaci ne smiju biti ni preteski, ni
prelaki, ve¢ odmjereni. Preteski zadaci obeshrabruju ucenike i kao takvi ni u
kom slucaju ne mogu biti prava mjera uc¢enikovog znanja. Prelaki zadaci ne
inspiriSu u¢enika na pojacano razmisljanje, ne postavljaju nikakvu prepreku i
ne razvijaju ni umjesnost, ni snalazljivost u radu.

Matematicki zadaci mogu donijeti odgovarajuce efekte samo ako su
brizljivo sastavljeni i odabrani iz oblasti odredenih nastavnih tema. Odabrani
zadaci treba da logic¢ki povezuju obradene nastavne sadrzaje, a njihovo
rjeSavanje daje sinteticku sliku usvojenosti znanja, umijenja i navika.

Zadatke za pismeni zadatak treba redati postuju¢i odredene didakticke
zahteve: od lakSeg ka tezem, od prostog ka sloZzenom itd.

Treba birati zadatke u kojima ¢e ucenici pokazati odredeno znanje i
umjesnost primjene nauc¢enih matematickih ¢injenica, ali i zadatke sa proble-
mskim situacijama, koje pobuduju interesovanje u¢enika za misaone operacije.

Predeno gradivo iz matematike, koje se nalazi u pismenom zadatku,
treba da predstavlja logicku i1 didakticku cjelinu. To je potrebno zbog toga Sto
ucitelj, pri sastavljanju pismenog zadatka, mora imati dovoljno materijala.

Pismeni zadatak ne treba da slijedi ¢im je predena veca cjelina gradiva,
ve¢ pismenom zadatku treba da prethodi nekoliko Casova vjezbanja i
ponavljanja, kao i plansko i sistematsko davanje domacih zadataka i kontrolnih
vjezbi, a sve to u vezi sa predenim gradivom.

Prihvatimo li tradicionalnu konstrukciju $kolskog pismenog zadatka,
onda ¢e se on sastojati od pet zadataka, pri cemu ¢e svaki od njih obezbjedivati
nivo prepoznavanja, nivo reprodukcije, nivo razumijevanja, nivo primjene i
nivo kreativne primjene.
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Obicaj je da se za realizaciju Skolskog pismenog zadatka obezbijede bar
dvije razliCite grupe zadataka, jednake tezine, kako bi se izbjeglo prepisivanje.

1. 2. Organizacija i tok ¢asa pismenog zadatka

Nakon obavljanja prethodnih priprema, neophodna je pazljiva priprema
za uspjesnu organizaciju ¢asa. Samo ako se ¢as pravilno organizuje, mozemo
dati objektivan sud o kvalitetu i kvantitetu znanja ucenika.

Na pocetku Casa pristupa se podjeli svesaka za pismene zadatke, zatim
se saopste zadaci, uz obavezno davanje potrebnih uputstava. Kako se ne bi
gubilo vrijeme u prepisivanju tekstova zadataka, ucenici bi trebalo da dobiju
zadatke na posebnim listi¢ima. Eventualno treba dati kratka uputstava i
objasnjenja, bez razgovora sa uc¢enicima, jer to moze ometati pojedine ucenike
da se koncentriSu na rjeSavanje zadataka. Disciplina u toku rada pismenog
zadatka treba da bude na zavidnom nivou.

Sve provjere, radnje, skice i sli¢no, u¢enik radi u svesci. Na ovaj nacin,
ucitelj ima potpuni uvid u tok i detalje rjeSavanja zadatka.

1. 3. Pregled i ocjenjivanje pismenog zadatka

Pregled pismenog zadatka ozbiljan je i zahtjevan posao i treba ga, po
mogucénosti, obaviti istoga dana kada je raden i pismeni zadatak.

Ucitelj ima zadatak da svestrano i savjesno analizira greske, obiljeZi ih,
ispravi i registruje u unaprijed pripremljenoj tablici. Greske treba klasifikovati
na: slucajne, lakse i grube.

Prilikom pregledanja, ucitelj treba da pregleda tok cijelog zadatka. Nije
dobro precrtati cio zadatak kada se naide na prvu gresku, ve¢ dalji tok zadakta
treba pratiti na osnovu nje. Pogresan rezultat treba precrtati.

Prilikom pregledanja i ocjenjivanja, moze se izvrSiti i bodovanje
svakog zadatka 1, na osnovu toga, odrediti broj¢ana ocjena od 1 do 5. Ovim
nacinom rada, obicno izbjegavamo subjektivni stav ucitelja. U okviru svakog
zadatka i odredenog broja bodova, treba vrednovati i dijelove zadataka.
(Uciteljima se preporucuje da u svojim biljeznicama, pored ocjene, stave i
ukupan broj bodova, kako bi imali detaljniji uvid.)

Ucitelj treba da ima jasan stav o osnovnim elementima pismenog
zadatka, a to su: tok rjeSenja zadatka, broj i priroda greSaka, urednost t;.
preglednost rada zadatka.

Mjera, odnosno evaluacija pravilnog i tacnog rada ne treba biti samo
kvantetet, nego 1 kvalitet, tj. racionalnost u radu, ispoljena inteligentnost u
rjesavanju zadataka, karakteristican nacin individualnog rjeSavanja, bez vecih
(grubih) gresaka.
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1. 4. Ispravka pismenog zadatka i mjere za otklanjanje eventualnih
greSaka

Sa ispravkom pismenog zadatka ne treba odugovlaciti, ve¢ je po
mogucénosti, obaviti narednog Casa. Ispravka traje jedan Skolski ¢as i moze
biti kolektivna 1 individualna.

Pod kolektivnom ispravkom podrazumijeva se da u radu ucestvuju svi
ucenici. Ucitelj, na pocetku casa, diktira prvi zadatak, a ucenici ga zapisuju u
svojim sveskama. Naredni korak sastoji se u grupisanju poznatih i nepoznatih
podataka u zadatku, a pri tom se naglasava nacin na koji se odreduju nepoznati
podaci od poznatih. Potom slijedi stvaranje plana, po kome se rjeSava zadatak
i rjeSavanje zadatka.

Zadatak, po pravilu treba da rjesava ucenik koji je dobio najslabiju
ocjenu. Ukoliko nije u stanju da dode do rjesenja, zadatak rjeSava drugi ucenik
sa istom ocjenom kao prvi.

Ipak, ispravku pismenog zadatka ne treba shvatiti kolektivno, pogotovo
u mladim razredima osnovne Skole, ve¢ svaki ucenik treba samostalno da
ispravlja pismeni zadatak. To navikava ucenike da se odmah, poslije ¢asa
pismenog zadatka, zainteresuju koliko su pravilno 1 ta¢no uradili zadatke.
Daleko ve¢i znacaj samostalnog ispravljanja pismenog zadatka je u tome $to
uvidanjem i ispravljanjem svojih gresaka ucenik najbolje uci.

Individualna ispravka pismenog zadatka pocinje podjelom svesaka
ucenicima, a potom ucitelj saopstava i komentarise greske, ukazuje na propuste
1 njihove najvjerovatnije uzroke, daje sugestije za otklanjanje gresaka.

Ispravci pismenih zadataka treba pric¢i tako da subjekatska pozicija
bude istaknuta, a misaone aktivnosti maksimalno angazovane.

Ispravka se realizuje ponovnim, samostalnim rjeSavanjem svakog
zadatka, koji uCenik nije rijeSio. Nastavnik i rijeSene zadatke, na ispravci,
pregleda i ocjenjuje, kao i Skolski pismeni zadatak.

Samoj ispravci na ¢asu prethodi:

1) Saopstavanje rezultata od strane nastavnika;

2) Analiza rjeSenja zadataka, pri ¢emu nastavnik istice tipicne greske i
daje uputstvo kako da se dode do rjesenja, a da se, pri tom, ne ponove greske.
Iza toga, svaki ucenik, koji nije rijeSio zadatak, ¢ije je rjeSenje analizirano,
samostalno ga rjeSava ispocetka. Ucenici, koji su u Skolskom pismenom
zadatku uspjesno rijesili zadatke, dobijaju nove koje rjeSavaju samostalno, ili
ih nastavnik angazuje da pruze pomo¢ u¢enicima koji nijesu uspjesno rijesili
zadatke.

Samo ovako organizovana ispravka Skolskih pismenih zadataka ima
smisla, jer tako ucenici uce, pa se na ovim ¢asovima vrsi i optimizacija znanja
ucenika.
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Mehanicko prepisivanje gotovih rjeSenja sa table ili iz svesaka ucenika
koji imaju ta¢na rjeSenja, ne bi imalo smisla.

(1) Saopstavanje rezultata teklo bi ovako:

Prvi zadatak iz grupe A od 19 ucenika tacno je rijesilo 17, a iz grupe B
od 18 ucenika njih 15;

Drugi zadatak iz grupe A od 19 ucenika tacno je rijesilo 13, a iz grupe
B od 18 ucenika njih 19;

Trec¢i zadatak iz grupe A od 19 ucenika tacno je rijesilo 16, a iz grupe B
od 18 ucenika njih 15;

Cetvrti zadatak iz grupe A od 19 uéenika ta¢no je rijesilo 7, a iz grupe
B od 18 ucenika njih 9;

Peti zadatak iz grupe A od 19 ucenika tacno je rijesilo 5, a iz grupe B
od 18 ucenika njih 6;

Pismeni zadatak rjesavalo je 33 ucenika, koji su postigli sljede¢i uspjeh:

Nedovoljan (1), ili jedan ili nijedan zadatak, ima 6 ucenika;

Dovoljan (2), ili rijesenih po 2 zadatka, ima 17 u€enika;

Dobar (3), ili rijesenih po 3 zadatka, ima 8 ucenika;

Vrlo dobar (4), ili rijeSenih po 4 zadatka, ima 5 ucenika;

Odlican (5), ili rijesenih po 5 zadatka ima 3 ucenika.

(2) Prilikom izrade zadataka ucinjene su tipicne greske, koje su dovele
do neta¢nih rezultata:

Prvi zadatak kod grupe A, npr. greske kod sabiranja jedinica cetvoro-
cifrenih brojeva sa prelazom preko desetice, a iz grupe B kod sabiranja hiljada
cetvorocifrenog broja sa prelazom.

Drugi zadatak kod grupe A, npr. greske pri racunanju razlike, a iz grupe
B pri racunanju zbira datih brojeva.

Tre¢i zadatak kod grupe A, npr. greske pri raCunanju prihoda sa obje
njive, a iz grupe B kod odredivanja prihoda sa druge njive.

Cetvrti zadatak kod grupe A, npr. greske kod neuvodenja pravila o
stalnosti razlike, a iz grupe B kod neuvodenja pravila o stalnosti zbira.

Peti zadatak kod grupe A, npr. greske kod odredivanja zbira najveceg
1 najmanjeg dvocifrenog broja, a iz grupe B kod odredivanja najveceg
trocifrenog broja.

Ucitelj ¢e pomo¢i onim ucenicima koji, pored svih napora, ne mogu
da savladaju neku poteskocu u radu. Zbog toga je potrebno da ucitelj obilazi
ucenike za sve vrijeme ispravljanja. Na taj nacin, on istovremeno vr$i i pregled
ispravke pismenog zadatka.

Rezultati pismenog zadatka uti¢u na mjere za otklanjanje gresaka.
One sluze kao orijentacija u daljem radu ucitelja. U¢itelj, naime, obezbjeduje
potreban broj ¢asova za ponavljanje i utvdivanje nastavnih sadrzaja koje su
ucenici najslabije rijesili 1 gdje su napravili najveéi broj gresaka. Organizuje
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dopunske Casove za odredene grupe ucenika i dopunjuje sadrzaj domacih
zadataka, kako bi ispravio propuste u znanju ucenika. Ako je ucitelj dovoljno
uporan 1 zainteresovan da pronade uzroke eventualnog neuspjeha ucenika
na pismenim zadacima, i ako uspije da ih pronade, a potom primijeni
odgovarajuce postupke mjera za otklanjanje neuspjeha, onda je ostvario svoju
ulogu na optimalan nacin.

Pismeni zadaci nemaju cilj da od ucenika u kratkom vremenskom
intervalu zahtijevaju stvaralacki rad, pogotovu zbog prisutne uzbudenosti
kod ucenika. Medutim, ovakav oblik rada razvija samostalnost ucenika i
samokriticnost u procjenjivanju dobijenih rezultata. Kod ucenika se razvija
volja za rad, smisao za urednost, tacnost i uopste — razvijaju se radne navike.

U zadacima ne samo da mora do¢i do izrazaja tehnika ra¢unanja, nego
i snalazljivost i inteligencija uCenika.

Za postizanje zeljenih rezultata u nastavi matematike, moramo graditi
put koji ¢e i¢i pravilnom metodi¢ko-didaktickom linijom. Put ka saznanju
matematike vodi kroz istrajan rad uz angazovanje i ucitelja i ucenika, a
prethodne pripreme za Skolski pismeni zadatak neophodne su i veoma vazne.
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Darinka VELICKOVIC

WRITTEN TASKS ORGANISATION IN THE INITIAL STAGES OF
TEACHING MATHEMATICS

Abstract:

Written tasks have a great importance at the beginning stage of teaching. They
are form of written verification of students’ knowledge. The aim of written’ tasks is not
only to strengthen the level of students’ knowledge, but it’s also reflected on students’
ability to apply their knowledge, how they are trained for the implementation of thinking
operations in solving problems, how to understand teaching contents, what their habbits
are in term of persistence, tidiness, work exactness, how they are trained for selfcontrol.
Therefore, it is evident that written tasks have both educational and pedagogical aim.
Contribution of the written tasks to quality teaching depends a great deal on the quality
of the preparation for written tasks. This paper is dedicated to written tasks organization.

Key words: types of tasks, written task, written task organization
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Caum L. [IIAFOTHUR!

O JKUBOTY U MNPOCBJETHUM UJIEJAMA
MHUTPOIIOJIMTA BACUJIMJA IIETPOBURA

Peznme:

Murponosut Bacuiije [letpoBrh y ipHOropckoj nmpouuiocTn ocTaBmo je 1yook
Tpar He caMO Kao AYXOBHHMK M mwmcall npse ucropuje Llpue I'ope, Beh m y mormeny
HCIIOJbEHUX H/JIE]a U YJIOKSHHUX Harlopa Ha OpraHu30Baby IIKOJIA CB]ETOBHOT Kapakrepa. Y
OBOME pa/ly H3JIOKEH j€ IO FeTOBOT )KUBOTHOT ITyTa U FheTOBE Haj3HAYajHUjE IIPOCBjEeTHE
ujeje kKoje je HamjepaBao na peanusyje y Llproj [opu, a koje cy Omite caodpasHe nyxy
IIPOCBjETUTEIHCTBA U TAJAIEbUM ITPOCBjETHUM IpHIINKaMa Ha bankany u mmpe.

Kibyune pmjeun: oOpasoBame, mutpononut, Llpua lopa, Pycuja, mxomna,
IIKOJICTBO, IIKOJIE CBjETOBHOI KapakTepa, MarepHjajHa 1momoh, MOJMTHKA, MPOCBjeTHE
uneje.

TokoM eroxe MpPOCBjeTUTEIHCTBA pPa3BO] HAyYHE MUCIH YBEIUKO je
YTHIIA0 Ha MIPEBA3UIIAKEHE CPEIEOB]CKOBHE TCOJIONIKE MUCTHKE HAPOUHUTO Y
MOTVIely MHCTUTHYIIHOHAITHOT BaCIIMTamka U 00pa30Bama MJIaInX HapaliTaja.
Enoxa mpocBujeheHOCTH HCTHLIANA je TEXIY Ja C€ YMJjecTo LpKBE H
booicancke, yBene npupoona penueuja (1en3am), OTHOCHO Ja CE€ MPHUCTYIH
OJBajamby IIKOJIE O/ IIPKBe.? Y TIepro Iy MPpocBUjehieHOCTH CTBapaHu Cy YCIOBH
3a peanm3alyjy BEJIUKOT Opoja MPOrPEeCHBHUX TEIATrOIIKHX Heja O]l KOjHX
je 3HadajHO CIIOMEHYTH Cibenehe: MPOKIaMOBAmhe HAPOOHUX UWIKOAA, TITO je&
MOJpa3syMHjeBaio YKJbyuHBame Beher Opoja Jjerie y peoBHO HIKOJIOBAHE

' Mp Caur Ulaboruh, capamuuk y HactaBu Ha Dunozodckom dakynrery y
Hukmmhy Ha cTynujckoM mporpamy 3a HCTOPH]Y.

2 Tlepmarorika eHIMKIONEAN]a, y peaakiuju Hukore [Totkomaka u [letpa [lumitemne,
K. 2, 1989, cTp. 268 (y HapenHuM HartoMeHama kopuctuhemo ckpahenuny //E); Panenxo
C. Kpys, Caut Kauanop, Pagusoje Kymuh, /ledacozuja, beorpax 2003, ctp. 25-26.
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0e3 003upa Ha COLMjATHO IOPHUJEKIIO, Bjepy U pacy; OpraHu30Bambe HACTaBe
Ha MaTepPHEM jE3UKY, a He Ha JIATHHCKOM je3UKy KOjH je OMOo JOCTymaH caMo
Y)KEM KpyTy; y TIPBU IIaH H301ja Te)Kba /1a Ce Y HAaCTaBHUM caJip)Kajuma Haly
nocturayha mpupoaHUX Hayka, MITO je OMO YCJIOB MOKpeTama MPUBPEIHUX
AKTHUBHOCTH; IIIKOJIE CE CBE BUIIIE OPTaHU3Y]y M ONpPeMajy O TPOIIKY IpagoBa
ui pxkase.’ Y enoxu npocBujeheHOCTH BacUTamke BUIIE HIje OUIIO CTBAp
camo IOpOAHIIE U LIpKBe, Beh cBe BUIlle OmIITa CTBap 1 Opura apxase. OHOr
TPEHYTKa KaJl je prKaBa Ipey3ena Opury o o00pa3oBamy TO je MOpa3yMujeBallo
¥ JIOHOLICHE Pa3HUX Mporrca u3 obaactu obpasoama.’ Hapounto cHaxxan
HCKOpaK y ToMe Torieny HanpasibeH je y XVIII Bujexy koju ce y UCTOpHjU
MeIaroIIKe HayKe cMarpa ,, 6ujekom neoazozuje > Uneje koje cy 3aroBapajim
Henu Tunpo u pycku nenaror Joxan ba3enos,’ umasne cy CHaXHOT OffjeKa U
y OHHM CpeAMHaMa y KOjUMa Cy IMOCTOjalie HCKJbYYHMBO TEOJIOIIKE IIKOJIE Y
KojuMa cy ce oOpaszoBaiu Oyayhu cBEIITEHUITH.

Naxko ce uzeje mpocBjeTUTEILCTBA HUjeCy paBHOMjepHO mmmpuiie EBpo-
MOM, HbUXOB CHa)KaH €XO YCIIMO je J1a JoCerHe u 10 npocropa bamkanckor
nonmyocTtpsa. Ha moapydjy bocHe m XepiieroBune, Koja je y ToMe TEpHOIY
Ousa mox ocMaHCKOM Biauihy, HajcTapuje OCHOBHE HIKOJIE 32 00pa3oBame
Jjelie mpaBociIaBHE BjepouciioBujectu, ocHoBaHe cy y X VIII Bujeky u 1o y
CapajeBy, Mocrapy, Tpebumwy, Monpuuu, 3BopHuKy 1 Temmby. O oCHUBamBY
U pajJly OBUX IIKOJIa OpuHYIIO ce noMahe HMXKE CBEHITEHCTBO U MPUTIAIHUIIH
TProBaykor cjioja Koju je 6uo y ycrmoHy.” MiieTauke BJacTH, MO YHjOM CE
ynpaBoMm Hanaswia boka Koropcka, Hujecy mpucTymaie OTBapamy HOBUX
mKkona, Beh cy omerane m paj moctojehux, mMTO je y MHOTOME HEraTHBHO
YTHUIATI0 Ha 00pa30Bambe CTAHOBHUINTBA ca TOT nojpy4vja.® O0pazoBame jajere
Cp0a koju cy ce Hanu Ha Teputopuju Yrapcke y XVIII Bujexy, 3acHuBao
Ce Ha yuYewy U3 JOHUjeTUX Kiura (,,cpOyspa‘). Yuuresbu cy OWim IpKBeHa
JIUIa, HACTABHM jE3WK CBe JI0 ToJioBMHE XIX BHUjeka IMPKBEHOCIOBEHCKH,
JIOK Cce YMTame HajBehuM mujesom caBiagaBajio MeToioM cpuiama.’ Ha
MHUIIM]aTuBY Oeorpaicko-KapioBaukor murpononura Mojcuja Ilerposuha y
Kaprosuuma je 1726. ronune orBopena Crasjancka wikona, y K0joj Cy paauian
yuutesbu U3 Pycuje (Makcum CyBopoB, Emanynn Kozaunncku u ap.).

3 IIE, 2, ctp. 268-269; Henemko Tpuasar, JoBan Bophesuh, [ledacoeuja,
Beorpan 2002, ctp. 53.

4 [IE, 2, ctp. 269; Henesvko Tpuagart, Joan Bophesuh, #.0., cp. 53.

> Panenxo C. Kpyss/ Caut Kauanop/ Pagusoje Kynuh, #.0., ctp. 28.

¢ Jlenn duapo 3amarao ce Ja OCHOBHa IIKojia Tpeba na Oyne oOaBe3Ha 3a CBe,
0]l ceJbaka JI0 MHHHUCTpa, Kao U Jia Oy/ie o/jBojeHa oj] pKBe. Benuky noapiiky uMao je
y pyckoM menarory Joxany basenoBy koju ce Takolje 3amarao 3a cTBapame IIKoma 0e3
IIPKBEHOT HaJ[30pa.

7 IIE, 1, cTp. 320.

8 [IE, 1, ctp. 318.

o IIE, 1, ctp. 319.
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Y Tome nepuoay (kpaj npse u noverax apyre noaosuHe X VIII Bujeka) Ha
Ty Lpue ['ope nomuHMpano je mieMeHcko ApymTBo. [Toponmnaan Musbe 61o
je Haj3HauajHUje MjecTo 32 00pa30BamEe U BaCIIUTame Jjere. TOKkoM ofpacTama
Jjerie, pOaUTebU Cy UMali 00aBe3y J1a UM rOBOpE O MMOPOAMYHO) TeHEAIOTHjH,
OpaTCTBEHWYKO] ¥ TUIEMEHCKO] TPAIUIIHjH, O MOPAJIIHUM HadeJIMMa, BjepCKoj
MOyIM U CJ. Y OKBUpPY MOPOAHMIE, Jjella Cy y4uia CBE IITO UM je Omiio
noTpeOHO 32 )KUBOT. THMe je moponuIa Ouiia y3IMrHyTa Ha HUBO Haj3HAYajHUje
oOpa3oBHe mHCTUTYIH]je. OOMMKOBaKHE CBUJECTH Yy OKBHpPUMA TUIEMEHCKOT
KOH3EpBAaTUBU3Ma IMOJPa3yMHUjEBAIO j¢ MPCHOIICHE 3Halkha YCMCHUM IyTEM
ca TeHepaluje Ha TeHepalujy, YAMe C€ OJPKaBa0 KOHTHHYHTET, ald Ha
JPyTOj CTpaHW j€ YBEIHMKO CITyTaBaHa MOTYNHOCT TpoIIHMpuBama 3Hama
U CHCTEMaTCKor Omsbekema norahaja y mucanoj popmu. Pujetku cy y To
BpHjeMe OUJIH JbYIU KOJU Cy IyTOBAJIM U KOJU CY MOIJIM IPEHU]JETH UCKYCTBa
ca JIpyrux MoaHeOspa. Y OKOJHOCTHMA y KOjuMa je (M3UYKH OTNCTaHaK Ouo
BEOMa YIPOXKEH, JKMBOT je HameTao moTpely 3aJ0BOJbaBama Cca MalluM,
YHMe je YHEKOJIHMKO Moryhe onpaBIaTé HEIOBOJEHO H3PaXXEeHy MOTpedy 3a
npocsujehenomhy y To m00a, yak W HeKy 3HaYajHUJy WHUIM]jATHBY KOjy je
y TOME TIOIVIEAy MOTao mpeny3eTu NeTubcku mutponoiaut Casa [lerposuh
Kao IMpBa JyXOBHA M MOJUTHUYKA JTMYHOCT TaJAIIKEr MJIEMEHCKOT IPYyIITBa
Lpue T'ope. Mehytum, uzaeje koje cy 3aroBapaie BjepoBame y MOh pa3yma,
o0pa3oBama 1 npocBUjeheHoCTH, 3aTanacaie ¢y OyHTOBHU U TEMIIEPAMEHTHU
nyx mutpononuta Bacunuja [lerpoBuha, xoju je, yBuhajyhu y muma kiume
MIPOCHEPUTETA, OUTYYHO J1a MO CBOT )KMBOTHOT ITyTa IMOCBETH peasIn3aIliju
tux uaeja. HamaxHyT marpujapxajHoM Myapomhy W BpUjEIHHM Jdjeuma
€BpPOIICKE KYITYype, y3 TO CTPAacTBEHH NMYTHHK W JOBOJAHO 0Opa3oBaH Ja
youH 3Ha4aj TyXOBHOT y3AM3ama Hapoia, MUTPOMOIUT Bacumuje je cBoje
JjeJIOBaEe yCMjepaBao IMpemMa OMIITEHAPOAHOM MPEnopory. YIpaBo y TOM
KOHTEKCTY MOTyhe je cariiefiaBaTé U lberoBe mpocsjetHe uueje. [loacjetumo
camMo J1a je To BpHjeMe Kada ce y mapckoj Pycuju 3amaramem Karapune
Il orBapajy OpojHe mikone y rpamoBuma, kaga y DpaHiyckoj cTBapajy
Mosnteckje, Bontep, bambarucra Buko, XKan XKak Pyco, [enu Hdunpo,
JI’AnambGep u MHOTH JIpyrH. AKO TOMe JIomamo 4YumbeHHIy na je Lletnme
onprkaBaio ctanHe Bese ca Koropowm, Ilepactom, ma u HemTo yaabeHUjUM
Hy6poBHukoMm, koju cy noyetkoM XVIII Bujexa Ouinu npuiandHO pa3BUjeHE
KyJATYpHE CpeArHE, YTOIUKO he HaM OWTH jacHUje y KaKBOM CYy OKPYXKEHY U
yCIIOBHMa Ca3pHjeBajie IPOCBjeTUTEIbCKE, BIIaIapPCKE U YOIIIITE BU3HOHAPCKE
uzeje mutpononuta Bacunuja [erposuha. '

10y Koropy je rpaacka mkona (epamamuxa) moctojana usriena, jour ox XIII
BHjeka. IheH ocHOBHU 3anmarak je 6mo ma ocmocoOseaBa fjery Oorarujux rpahaHa 3a
YHUTake U MHCakhe Ha JaTHHCKOM je3uKy. Ha deny Ikone HajasHo ce WM CHeLHjaIHH
rector scolarum, n3 Utanuje, nnm rpajgckud HOTap, OMHOCHO ToMahn CBEIITCHHUK.

149




Hako je oTBapame INpBE OCHOBHE ILKOJE CBJETOBHOI Kapakrepa y
Lpuoj 'opu 1834. roqune Be3aHo 3a ume mutpononura [lerpa II [lerposuha
Bberoma, uneje o morpeOu HIKOIOBama IPHOTOPCKE OMIIAIMHE Ouie cy
BPJIO MIPUCYTHE U Mel)y HEeroBUM MPETXONHUIMMA. JenaH o BuX O0HO je U
mutpononut Bacunuje [lerposuh.

Murpononutr Bacunuje IletpoBuh craga y pen CHaXHUX JIMYHOCTH
IPHOTOPCKE MPOIIJIOCTH, KOj€é Cy CBOJUM TIPETATAITBOM M EHEPrHYHUM
aKIyjama, J0npruHOCHiIe H3rpalBamy PHOTOPCKE CAMOCTAIHOCTH U MPETIO-
3HATJBUBOCTH Y MHOTHUM CETMEHTHMMa >XKUBOTa. Kao 4oBjeK BH3MOHAPCKUX
CIOCOOHOCTH, YMHO je Ja mpeno3Ha OyayhHOCT koja mpencToju U aa joj ce
npena ca MHoro camoyBjepeHoctu. Pohen je na Bberymmuma 1709. ronune y
nomy Panyna IlerpoBuha, 3a oHoBpeMeHe npuiuke uMmyhHor nomahuna. Y
ponauMm Hherymmuma Bacunuje je y3 majky Branuiy npoBeo cBoje HajpaHuje
JJEeTUICTBO. Taj MepHoI HEroBOT KMBOTA OJIBUja0 CE€ Y OKOJHOCTUMA Y
KOjUMa Cy OJIpacTalld M HETOBU BpIImAIM. buim cy To 4oOaHCKH JaHU
UCIyHHH BUTEIIKUM HUrpaMa MU JjedjuM 3aHOCHMa KOjU Cy H3BOPHILTE
HAJIa3WJIM y jyHaYKUM TjecMamMa M YCMEHUM Ka3WBambHMa CTapHjHX O
jyHaruma u3 npouutoctu. Onpacrajyhu y TakBuM okorHOCcTHMa Bacunmje je,
Ka0 M FHErOBH BPIIKHALM, HA HETYIIKIM HCHallamMa caBiaiaBao jeHy BPCTY
aroHaJIHe ITKOJIE KOja je y HheMy pa3Buiia O0OpOCHH TIOHOC U CaMOTIOY3/Iake.
[Tonazehu ox MyapocTu Kkoja Kaxke Ja je djemurbcmeo omay yosjekose
JUYHOCMU, MOTIIO OM C€ MPETHOCTAaBUTH Ja C€ jOIl y IjedayKuM JaHHMa
ko7 Bacunmja 3auena ujeja Kako NpuUdy O JyHAIUTBY NMPETOYUTH y UAE]Y O
JMYHOM TOJBUTY M MperHyhy Benukux pasmjepa. YmnpaBo y ToMm HamaxuHyhy
Tpeba TPaKUTU U3BOPE CHa)XKHE E€HEpruje Koja je KapakTepucana JIMYHOCT
muTponoiuta Bacunuja [lerposuha.

3anakeH Kao BpHjelaH U 00fapeH Jjedak, 110 HaJory CBOI CTpUIla
mutpononuta Case [lerpoBuha, Bacunuje je mpemao Ha Iletume, roje je y
MaHACTUPCKO]j LIKOJIH, JeANHO] Y 3eMJBH y TO 100a, Hay4Ho Ja YuTa 1 numre. !
Hanazehn ce y LletmmckoM maHacTupy Koju je OMO IIEHTap KyATYpHO-
MIPOCBJETHOT pajia U MjeCTO OKyIUbamha HAjyMHHUJUX JbyAH Tadamme L[pHe

I O6pazoBambe y LleTHIHCKOM MaHACTHPY CTEKao je mutporonut Casa, a HEIITo
kacHuje u mutporonut [lerap I [Terposuh (Jbybomup Crojanosuh, Cmapu cpncku 3nucu
u Hamnucu, beorpan 1969, ctp. 273); I'murop CranojeBuh, Mumpononum Bacunuje
Iemposuh u wezo60 doba 1740-1766, beorpax 1979, ctp. 73. OBmje Tpeda crioMeHYTH
1 YUBCHUITY 714 je Y TOM MEePHUOY [IjeI0BAJIO jOII HEKOJIMKO MAHACTHPCKUX IIKONIA, aJTH
Koje cy ce Taza Haiasmie BaH rpannia T3B. Crape Lipue ['ope. Jeana on \ux gjenosana je
y nomeM MaHacTupy y Octpory u To puje 1712. ronune (Tomam Mapxosuh, Hemopuja
wroncmea u npocgjeme y Lpnoj Topu, xura mnpsa, beorpax 1969, ctp. 296-297).
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Tope,'? mianu jepomonax Bacummje OMO je OKpy)KeH KebUTraMa, MOHAIIKUM
3amyMcuMa, POJOCIOBHMAa W JPYTUM IHCAHUM MaTepujajioM, KOjH My je
py’kao MOryhHOCT OTKpHBama jeJHOI' CACBUM HOBOT IIOTJIE/Ia HA OKPYKEHe
Y OKOJIHOCTH y KOjUMa j€ 3all0YM-a0 CBOje JjenoBame. Kao uoBjek BaHpenHe
€Hepruje U TeMIIepaMeHTa, HacTojao je 11a, Kaja My ce Beh mpyskuiia npuimka,
LITO IOMHUj€ U3y4Yd MPOLUIOCT CBOra HapoJa (eepyocax 4epHo2opCcKux) u3
JOCTYITHUX CIHCA ¥ U3BOPA U CTEKHE jeJJaH IIMPH YBUJ Y JjEIIOBAE CBOjUX
nperxofanuka.'> Ha jeman moce0aH Ha4MH M3a3BaH O MPOILIOCTH M CaM je
110Y€0 OHEMITO 3anucuBary. bruBajyhu y cTaHOM KOHTaKTy ca MUTPOTIOIUTOM
CaBom, Bacunuje je xao omrpoyman Mmiaauh yOp30 Mo4Yeo yodaBaTH H
nonutnuku nonoxaj Lipue T'ope uzmelhy Mierauke pemny6muke u OcManckor
apcTBa. Y TUM OKOJIHOCTUMA OH j€ JOHUO OJTYKY J1a CBOj€ 3HAE U €HEPTU]y
CTaBH y CIIy’KOy CBOT omeuecmea, 1a je CMjelo yIao y TMOJIUTHYKH JKHUBOT,
Bonehu TokoM 1740. romuHe padyHa 0 JUTUIOMATCKOj KopecroHaeHnnju [pHe
T'ope ca Mneuanuma. Mako ce Mietauka pernyOnuka y TO BpHUjeMe BHIIE
HUje CBpPCTaBaja y pell BEJIMKUX BOJHUX U MOJUTHUYKUX CHJIA, HEHA BjellITa
JUIIOMAaTHja joIll YBUJEK je MoIJia MOCIYKUTH Kao A00ap mpumjep oHuMa
KOJH Cy T€K Tpebaiu 1a pa3Bujy CBOjJy TUILUIOMATH]Y U MOJUTHYKA ITIETUIITA.
VY ToMm cMucity Opura o JUIIIOMaTrcKoj KOpeCIOHICHIINjU OHIa je IparoljeHo,
Morio 6u ce pehn u MpBO 3HAYAjHHjE TOTUTHIKO-IUILIOMATCKO, KEbYKEBHO
U ucTopuorpa)cko MCKyCTBO 3a MIAJIOr apxXuMaHipuTa Bacummja, koje
My je oMoryhusio na yHEKOJIHMKO cariefa INIaBHE TpaHCBep3aje TaJlalllbuxX
€BPOTICKHUX MOJUTUYKUX, €KOHOMCKHUX Ta M KYyITypHUX CTpeMJbema, Ja
U3rPaJd CBOjy JWIUIOMAaTCKy PETOPUKY M BjEIITHHY KOMYHHUKAIMje ca
JbyIMa OJ1 yIjie[ia U yBEJIHMKO pa3BHje BU3MOHAPCKY LPTY CBOj€ JIMYHOCTH.
Apxumanaput Bacwimje moceOHO ce cTapao TpemnuciH Kojy je BOAHMO,
HacTojehu 1a mpeTXoaHO J0OPO Pa3MUCIN O TOME IITa YHU]ETH Ka0 3BaHUYHY
BapujanTy. KoHlenTe W mpemucke MojeAuHUX mHcama Bacwimje je yax
YHOCHO Yy NOCeOHY KIbUTY, Kako OU WX Ha Taj HAYMH cadyBao, 3a cede, a 1 3a
OHE KOjUMa Cy HaKHAJHO MOIVIa 3aTpedaT U3 pa3Hux pasiora.'* ¥V Benukoj
Mjepu Bacunuje ce ctapao o cakymbamy M UyBamy CTapHHA, IPENUCHBABY
XPHUCOBYJbA M JAPYTHX JOKyMEHATa, MoCeOHO OHUX KOjU Cy C€ OJHOCWIN Ha
MaHacTUpPEe ¥ MaHACTUPCKeE mocjene."”

12 Beh y XVI sujexy bubnnoteka [letnmckor ManacTupa uMaina je 41 pykomucHy
U jenHy mTamrany keury (Bmagmvmup IletkoBuh, Ilpeened ypreenux cnomenuxa xpo3
nosjecnuyy cpnckux Hapooa, beorpan 1950, ctp. 45; Pane lenubamuh, Pasgoj wikoncmea
u nedacouike mucau y Lpnoj T'opu 1830-1918, Bop 1980, ctp. 75).

3 Mupocnag [Maatuh, Kreuscesnocm na muy Lpue Tope u Boxe Komopcke 00 XVI
0o XVIII sujeka, beorpax 1990, ctp. 408.

4 Mupocnas ITautuh, #.0., ctp. 408.

15 Anekcannap Anexcanapos, O [[pnoj Topu, nipeBena ca pycKor U MpHpeIuia
Mapuna Maprunosuh, LI/, [Togropuma 2006, 108.
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Benuka man xoja je 3anmecuna Llpuy Topy Toxkom 1740. ronuwne,
npuMopalia je apxXuMaHIpuTa Bacumimja aa ce jeqHUM IMUCMOM 00paTh
Mieuanuma 3a nmomoh. Ilpunukom cBor oOpahama BaHPEIHOM HPOBHIYPY
Mapky Ksepuny on 16. jyna 1740. ronune, Bacunuje ce mo3uBao Ha TO 1a
mutpononurcka kyha Ilerposuh nueda npunyuny nesjepe nuje yuununa, nu
Kpajuny mymuna, opydyjyhn ucToBpeMeHo: [powcume mac kaxo ceoje, a
MU CMO 6auiU KOjU U OCMAJeMO HA CAVYICOU U Y 08Y epayujy om eaweza n.
eocnocmea naoamo ce npumum.'® VI3 Tux pasnora apxuManaput Bacuiuje
3aMoJIMO je mpoBuaypa KBepunmja na mykay mpeHece MCKpPEHY OHAHOCT,
Kako Ou OH OO MmTO 00a3puBHjH y TOIVIENy MpyXkama TpakeHe momohu.
3axBaspyjyhu ce nposunypy Keepunujy, Bacuiuje y cBoM mucmy wcTHdYe:
(...)eocnooune, umame npumum om cocnoouna boea npesenruxy munocm, a
U MU UMAMO ynucam y auodpa 060 /bemo, u oymy 21a0, U épujeOHo eauie
20CNOCMB0 KAKO CMe NPenumaiu y 08y Kpajury osonuxu nyk(...)“'’ (moasykao
C. 1II.). OBuM KpaTKuM HaBOJOM JKEJBEIM CMO HAIJIACHTH PAaHO yOouyaBamhe
0]l CTpaHe apxuMaHjpuTa Bacunuja, na je morpebHO 1a ce Ha HEeKHM HauyuH
MPUCTYIH OpraHu30BaHHjeM Ousbexemy norahaja y Llpuoj T'opu. Csakako,
Ja Ou ce MPUCTYTHIIO TaKO KPYITHOM 3aXBaTy, OMII0 je MOTpeOHOo TocTa cHare,
0o0pa30BaHUX JbYIW W MHCTUTYLIMja Koje OM BOaWiIe padyHa o onapeheHum
nUTamkUMa. Y TOM CMHECITY MOXKE C€ KOHCTAaTOBATH J1a je MUTPOTONUT Bacummje
3a pa3iHKy Ol CBOjUX IMPETXOIHWKA MPBU YBHIMO BAXKHOCT INPOCBjETE 3a
Lpuy [opy 1 y ToM nomieay npeay3e0 KOHKpETHE KOpake Ha MmoOoJbIlamy
NPOCBJETHUX TMpPUJIMKA. THM CBOJUM MOCTyNIKMMa MUTPONONUT Bacuimje
je yrunao Ha pa3Oujame OKOBa IJIEMEHCKOT KOH3EepBaTHBH3Ma W Ha jeaH
cnerduyuan HaunH Lpay [opy yBonmo y Tanamme riaBHE TOKOBE KMBOTA
pa3BUjEeHUX €BPOIICKUX APYIITABA.

OxpabpeH MPBUM MOTUTHYKUM KOHTaKTHMa Ca 3Ha4ajHUM JTMIHOCTHIMA
U3 OKpYy’Kema, apxuManapuT Bacunuje je Hapeane 1741. rogunae ycrnoctaBuo
BE3€ U ca HaITyJbCKUM KHE30M HaroBapajyhu ra aa ca Llpaoropunma npemysme
SHEPrUYHHje aKIMje Ha IUIaHy opykaHe O0pOe MPOTHB OCMAHCKUX BiIacTH.'s
[Toxymiaj ycmocraBbamba Be3a Ca HAMyJbCKUM KHE30M HEYCIJeHIHO je

16 Jepro M. Munosuh, 360opuux doxymenama uz ucmopuje Llpne Tope (1685-
1782), Uetume 1956, ctp. 130; [urop Cranojesuh, #.0., ctp. 63; boxunap Llexymapar,
Kruowcesnocm Ipne Tope 00 XII oo XIX sujexa, Braouxa Bacunuje, ucmopuja u
Kkroudcesnocm, Letnme 1996, ctp.116-118.

17" Jesro M. Muiosuh, #.0., ctp.130.

18 Ucropuuap Jarorr JopanoBuh 9ak HABOMM JIa je apXUMaHIpUT Bacwummje 360r
Tora myTtoBao y Hamyse, Mama o Tome ucroprmuap Imurop CranojeBuh He W3HOCH OMITO
KakBe IOJAaTKe y MOHOrpaduju Ton HasuBoM , Mumponoaum Bacunuje Ilemposuh u
me2060 0oba“ (Ynopeou: Jarom JoBanosuh, Mcmopuja Llpue I ope, npyro, HCIIPaBIbEHO
U IomymeHo n3name, Lletnme-Iloaropuma 1995, 113; I'murop CranojeBuh, #.0.,cTp. 66).
[Mornenaru u: Tomamr Mapkosuh, #.0., cTp.313.
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3aBpILIEH, aJId TO HUje OCTABUIJIO OMTHU]ET Tpara y JajbeM JIjelIOBamy apXuMa-
HapuTa Bacunmja.

Temxo crame y kome ce TUX roguHa Hanaswia Lpua ['opa npumopaio
je murpornonura CaBy, ka0 npBy nonautuuky JudHocT Llpue Iope, na ce,
HaKOH HEycCIljexa ca HayJhCKHUM JIBOpOM, 3a ToMoh oOparu Pycuju. 360r
THX pa3jiora OH Ce OIY4HO 3a HEIOCPEIHY MOCjeTy PyCKOM JBOPY, Kako Ou
3aMOJIHO 3a mpoxayxeme nmomohu LpHoj 'opu, koja je Ouna yroBopeHa jorr
nmoueTkoM X VIII Bujeka, momackom y Lpay ['opy pyckor n3acnanmka Muxarnsa
Munopanosuha. 3a Bpujeme 60paBka murpononura Case y Pycuju, xoju je
norpajao o 1742-1744. ronune, 3aMjemBHBAO Ir'a j€ BeroB pol)ak, apXUMaHAPHUT
Bacummje IlerpoBuh, koju je mocTaBibeH 3a kKoamgjyropa. [IpemMa Munubemy
HErOBOI CaBPEeMEHMKa MJeTaykor mpoBuaypa ['pumanuja, oH je Beh Tama
OMO JIMYHOCT KOJy MHO20 yujenu u nowmyje kpajuna Lpna I'opa.'” Cojum
€HePTUYHMAM TMOJUTUYKHM aHTAKMAHOM apXUMaHIAPUT Bacumuje HameTHyo
ce 3a npBy JmyHOocT y LlpHoj T'opu. Yemmo je ma yop3o ycmocraBu Bese ca
pyckum nocnanukoM y Llapurpamy Aunekcejem bectyxeBum-PjymunoMm,
3a KOra je CMaTpao Jia MOXKE 3HAaTHO YTHIIATH Ha PYCKHU JBOpP Kako OW OH y
mto Behoj mjepu omorao Llpuoj 'opu. Ha apyroj crpanu Hacrojao je na ca
Mutedanuma ovyBa n1o0pe ogHoce. Okyrmbajyhu oko cebe MCTOMUIIIbEHUKE
apxXUMaHIpPUT Bacwinje je moiako Mpey3uMao OVX06H) YRpaAsy upkee u
Hapooa.

Crnop xoju ce 1744. romuHe mojaBHO y Be3u 3a0paHe MIIETAYKUX
Biactu Llproropuuma ma mory ciobonno ynasutu y Korop, nao je moBox
apxuMaHaputy Bacunmjy na ormytyje y Beneuwjy u crBap u3Bene Ha
4yrcTUHY. Mako CBjecTaH YMIbEHUIIE J1a Ce YIYIITAa y CBOjEBPCHY MOJUTHUYKY
aBaHTypy, Bacmmmje IlerpoBuh je ampuma 1744. romune, cHaOmjeBeH
M3jaBaMa IPHOTOPCKHX TJIaBapa Koje je caM Hammucao, y MpaTkbu CBOJUX MIECT
HAjolaHUjUX JbYIH, OTIyTOBao y Benenwjy.*’ V mperoBopuma ca mpezacra-
BHHIIMMa CeHara, ToKa3ao ce Kao I0OCTOjaH MOJIUTHYIKH pruBajl. 3axBasbyjyhu
tome Cenar je 22. aBrycra 1744. ronuHe 1oHHO O/UTyKy Aa ce LlpHoropuuma
obeha npema npunuxama u epemeny, na yobuuajen Hauun ynaz y epao.’’
[To moBparky w3 Benemwmje, apxumanaput Bacummje Tommo ce 3axBaimo
W3BaHPEAHOM IpoBUAYpY DoBanujy AnOpyuujy ynyhyjyhun my u nosapase
on wmurpononura Case [lerpouha.”> Tlocjera apxumanmputa Bacummja
[TerpoBuha Benernuju Omna je 3Ha9ajHa ¥ 300T TOTra IITO CE OH CYCpeo ca

¥ Uemopuja Lpne Tope, k. 3, Tom tipeu, Tutorpan 1975, ctp.303 (y HapeaHum
nanomenama: MIII, 3/1), I'murop CranojeBuh, #.0., cTp.71.

2 Hemopujexku nexcuron Lpue Tope (y massem texcery WJIIIT), 5, IMomropura
2006, ctp. 994.

2|, 3/1, ctp. 305.

22 Jepro M. Mumosuh, #.0., ctp. 160.
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JEIHUM TaKo BEJIMKHM I'PajioM y KOME j€ MOTa0 OCTBAPUTH YBU] Y IPYIITBEHH
YKUBOT jeJIHE IPUBPEIHO Pa3BHjeHE CpeHE. Jake UMIpecHje Koje je MItaau
apxuMaHApuT ogHuo u3 Benenyje Ha Letume, mopane cy Hahu cBoje Mjecto
y BeroBUM OyayhuMm rraHoBUMa Koje je HOCHO y CBOjUM MuUcInMa. Mehytum,
YMjecTO J1a M3a30Be MO3UTHBHE peakilvje, MICHja apXuMaHapuTa Bacumuja
M3a3Balia je oropueme M CykoO ca BraaukoM CaBOM IO HETOBOM IOBPATKY
u3 Pycuje. Cyko0 murpomnonura CaBe ca CBOjUM MOMONHHUKOM M polakom
NOTPajao je MpeKo ToAuHy MaHa. EHepruuaH M aMOMIMO3aH 1O MPUPOIH,
apxuMaHApuT Bacunuje nokymao je aa usnas notpaxu y oopahamwy Pycuju.
be3 3nama mutpononuta CaBe W 1pHOTOpcKor 300pa, oH ce 9. debpyapa
1746. ronuHe 06paTHO PyCKOM ABOPY, OAHOCHO rpody Anekcejy becTyxeBy
Pjymuny, npeacjennuky Munucrapckor casjeta Pycuje, mocpeactBom
Credana [llaposuha (JoBanosuha), mo kome je u nociao nucMo: Cada ce ja
op3nyx Kk Bawoj Ceujemnocmu 0a npenopyuume nauiee cpoonuxa Cmegpana
Josanosuha munocmu npeceujemnoe yapcrkoe Benuuancmea, koju je usabpan
00 Yujenoe YypHo2copcko2 Opyumea 0a 3aspujeou y 060py YapCKom U npUxeamu
munocm 00 Hbenoe HUmnepamopckoe Benuuancmea nuxao nezabopasmenu
Hapoo yprozopcku(...). Y cBom oopahamy Bacuimje ce mo3nBao Ha MpeTX0IHO
nobpe omgHoce ca Pycujom m mozacjehao rpoda Pjymmnra Ha momoh xojy je
nap [lerap Benuxu ynyhusao L{pnaoj ['opu, Ha napoBe koje je MUTPOIOIUTY
Hannny Ilhenuesuhy [lerpoBuhy naBao pycku ABOp, a IOTOM U Ha IOKJIOHE
napuue Jenucasere [lerpoBue (1741-1762) npeocBjemiTeHOM MUTPOTIOIUTY
CaBu. Apxumannput Bacuiumje pycky mapuily y TOME MHCMY OCIIOBJbaBa
ca Hawa yapuya, Benndajyhu meHy n1o0poty u nomoh. Y cBoMm obOpahamwy
apxuMaHapuT Bacunuje je no npBu myT ucrakao norpedy na je y Lipuoj l'opu
HYXHO TPUCTYIHTH MOAM3alkY IIKojia U npocBjehuBamwy Hapoaa: byoyhu da
cy y osum 3emmama, u npuje pama ¢ Typyuma, ceeme ypkee ockyoujesane y
ceemum Kroueama, maoa je y Lpnoj I'opu ysujex cujara noboxcnocm, unax y
oxonHum 3emmwama 3axymmy, 3emu u bpouma u ocmanoj Crenoepuju, 3602
Hecmawiuye ceemux Kroued CEeuwmenuyu u ocmanu Hapoo Xpuwhaucku
He3HareM, Kao maziom nokpueen oujauwe. Cada, nak, oapedicrousouthy
Yapckom npema Hawum apxujepejuma ceum 0oopuma, a npuje ceeza cemum
KFU2ama, He3HAare Kao Mazid ce pas2oHu U C8emoCm Yucmoz pasyma u
noboxcnocmu cuja(...). Mehytum, HajBeha mpernpeka koja ra je croyTaBa
Ja pujemn Taj npobieM Ouia je marepujasnne npupoae. Ilo mpHoropckom
JQYXOBHHKY M TOpEI HEMalllTHHE MOpAalo CE PaJuTH Ha MpocBjehuBamy
Hapona, jep: Hapoo je oeaj seoma xpabap u owumpoyman, paou yeza cmpaoajy
Mneuanu. Ykonuko 6u ce ocHogana wxona ¢unosoguje, ¢hunonozuje u
pemopuxe, oHOa OU C8U CUHOBU PUMCKe YPKEe NPUCMYNUIU NPABOCIAB/bY
(maxeoe cy yma ILlpnocopyu, O0a u HewKor08aHu Modce Youjeoumu
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senukoe unozogha pumckoz). IloHocHo uctuuyhu mpUPOIHY HATAPEHOCT
Lpnoropana, apxumanaput Bacunuje koHCTaryje 1a je cBa HajJa ycMjepeHa y
munocmu Hajnpeceemaujee ceepyckoe Hhenoe Unepamopcroe Benuyancmea,
TE YKOJIMKO Ou Oma ponujesbena matepujanna nomoh ox pyckor asopa Lpaa
Topa 6u O6una kao kamen muozoysujemuu mely oouunum kamersem.” Pycku
MOCJIAaHWK HHje MMao TOBOJHHO ciiyXa 3a BacmnmjeBo oOpahame. Yak Huje
HU 00aBHjeCTHO CBOjy BJIaly, HUTH Tpeay3eo Owmio mTa kako O0u ce L[pHOj
Topu nonujenuna nomoh 3a ocHuBame mikona.”* HTepecaHTHO je 3ama3uTu
Jla apXUMaHJApPHUT Bacuimje CrioOMUEE y CBOM THCMY ,, wiKoie (uiozopuje,
Qunonocuje u pemopuxe‘‘, MTO YUHHU IO YCTAaJLEHOM CPEIHOBjE€KOBHOM
oOpaciy Koju je joul yBHjeK OMO 3acTyIUb€H y MOjeAMHUM 3eMibama. Y
cBOM oOpahamy OH je CIOMEHYO W YUHTEeJbE ,, i Y 2pady Komopy u y opyeum
Mjecmuma RmUxosu ce yyumesou Hanase, ald 3aHUMJBHBO, HE yodyaBa ce
HEroBa jacHa mjeja 1a Ou 100MjamkeM MaTepHjaTHe TOMONY UITH COTICTBEHUM
CHaramMa caM MOTa0 AaHTa)kOBaTH YYHWTE/ha ca CTpaHe. TakBy wHIejy HHU
JEeMHOM HHj€ U3pa3uo HHU PYCKH JIBOP, MAKO OM, TOCMATPaHO KPO3 EKOHOMCKY
pu3My, TUME JIp>)KaBHA OJjlarajHa yITeajesia CpeAcTBa Koja je W3/Bajajia 3a
norpede MIKOJIOBamka HPHOropcke omianuHe. Moryhe je mpernocraBuTu aa
je mutpononut Bacumimje THMe jKearo Aa HPHOTOPCKUM Mjaauhuma mopen
o0pasoBama Ha CTpaHu, oMoryhu u ctuname onpel)eHnx )KUBOTHUX HCKYCTBa
y Pa3BHjCHUJUM CPEIHHAMA.

VY Bpujeme apxumanaputa Bacunuja Ha iy tamamme Llpue [ope
xuBjeno je oxko 35.000 cranoBHuUKa.” OMIITH KUBOTHH YCJIOBH OWIIH CY
Kpajibe HenmoBOJbHU. HUjemHa of IPHOTOPCKHX HaxHja HUje MOINIA IMPOHU-
3BECTH JOBOJHHO XKHTA 3a MOTPeOe CBOT CTAHOBHUILTBA 32 je[HY TOAUHY.”
ObpazoBame ce HajBehrM JMjesioM CTUIAI0 Y MaHACTUPCKUM IIKOJama y
KOjHMa Cy TIOJIa3HUIIM O] CBOjUX yUUTEsha, TaKohe CBEIITCHUX JINIA, YIHIN
pa3He TEeKCTOBE BjepcKe CaJp’KMHE W3 TMCalTHpa, jeBaHhesba nim TpeOHUKa.

2 Mapxo Jparosuh, Mamepujanu 3a ucmopujy Lpne 'ope mumpononuma J{anuaa,
Case u Bacunuja, Cnomennk CKA, XXV, Beorpan 1895, ctp. 8-9; I'murop Cranojesuh,
H.0., cTtp. 95; Jarom JoBanoswh, #.0., cTp. 114-115; boxxkunap lekymapam, #.0., cTp.
122-124.

24 Tomarr Mapkoswuh, #.0., ctp. 334.

% On movetka g0 kpaja XVIII Bujeka cranoBuuITBO ce y LlpHoj ['opu roToBO
yasoctpyamwio. Lpra Topa je xpajem XVIII Bujexa mmana 6muzy 5.000 xyha u 40.000
cranoBHuKa (ML, 3/1, ctp. 495). Ilpema momanmmMma Koje je OCTaBHO ayCTPHjCKH
mykoBHUK [laymuh, Lpra Topa je 1782. rogune umana 4.084 xyhe ca mewmo npexo
40.000 cmanosnuka. Mywkursa uma suuie Ho scenckurba. Camu L{proeopyu pauynajy oa
ysujex moey uzoayumu 10.000 6opaya(...), amu npema [laynmuheBoj cno6oaHO] mpoIjeHn
Hpna lopa #uje morma umaru Buie ox 8.000 6opana (Bnagan HBophesuh, Lfpra [opa u
Ayempuja y XVIII sujexy, beorpan 1912, ctp. 42).

2 I, 3/1, ctp. 495-496.
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[Topen moMeHyTHX W3BOpA 3HAKA Y TO BPUjEMe Y YHOTPeOy MOYNbY YIa3uTH
¥ TIpBH OyKBapH, KOjU Cy HACTajalld y pa3BHjeHUM XpUTIThaHCKUM IIEHTpUMA,
KakBH cy Ounn Benenyja, beu, [Temra, MockBa utn. Jenan npumMjepak TakBor
OykBapa moj Ha3uBoM [lepeoje yuenuje ompoxom, 4yBa ce y OuOIMoTen !
maHactupa CaBuHa ko Xeprer HoBor. byksap je mrramman y Biamkoj 1727.
rouHe O1azocrosom mumpononuma Mojcuja Ilempoeuha v To hupumuom —
Ha jeJJHOj CTPaHU PYyCKOCIOBCHCKUM, a Ha JIPYT0j CTPAHU BIIAIIKUAM je3UKOM.’
Ha maprunm jemne AputmeTuke, koja je o0jaBsbena y Mocksu 1703. ronune, u
Koja ce uyBay Apxusu LleTumckor MmaHacTHpa, 3anucaso je cibeache: Baiemo
1750. ja non Mapxo Mapxosuh kynux xrucy cujy enazonemyjy Apummemuxy
3a cebe u ceoj oom. [ladox yexuna 2 u no eneyujarcke.” 1 apxuMaHIpUTOBO
oOpahame pyckoM JBOpY U MOMEH APUTMETHKE, JaACHO TOBOPE O YUHEHUIN
J1a je MOCTOojalio JOBOJEHO MHTEPECOBALE U Y HEKOJIMKO TIOBOJbHA MTPOCBjeTHA
KITUMa Koja 0u oMoryhmia nasey m3rpajmy HHCTUTYIH]a Koje Ou ce cTapare
0 00pa3oBamy LPHOTOPCKE OMJIauHe. VIcTHHA, YeCTH paTHU BUXOPU HHjECy
J03BOJbABANIM pa3Max M peajH3alujy OBaKBHX HJI€ja, ald TOYAK HCTOPH]E
HY)KHO je umao Harnpujen. Hu Benmuka mian koja je 3apnamana L{paom ['opom
noyeTkoM 1748. ronune u Heahe Koje Cy je mpaTuiie, Hujecy MOoTJie MoKojaebaTn
yIOpHE TeXbe apxuManapura Bacunuja [lerpoBuha na monpasu nonoxaj y
kome ce Hanaswina Llpaa 'opa. CBe je TO JONMPUHOCHIIO TIOAN3AY HETOBOT
ymiena. 3anaxajyhu ra Kao JIMYHOCT Off MOCEOHOT yIviena MPUJIMKOM CBOT
OopaBka Ha lletumy o BacusbeBy nue 1749. romuue,” u Tajgalimu CPICKU
narpujapx Atanacuje II I'aBpunoBuh, moBjepro je Kpajem jyHa UCTe TOTUHE
OJITOBOPHOM HIETHECKOM apXHMaHAPHUTY TIOCPSIHUYKY MHUCH]Y Y YTapckoj,
KO0ja je uMaJia 3a IMJb noBpahaj upkeeHux yreapa [lehke narpujapiiuje koje je
ca cobom mpmmkoM ceobe Cpba y Yrapceky 1737. romuHe, OMHAO TaTpHjapx
Apcenuje IV Josanosuh Illakabenrta.’® ¥V muiby ycmjenrHor okoHYama Te
mucuje Bacunuje je Mopao nohu y Ileh. bopasak y Ilehu omoryhuo my je

¥ Tywan Maptunosuh, Mapko Mapkosuh, Lprocopcku yubernuyu 1836-1981. —
ucmopujcku npeaneo ca oudnuoepagujom, Turorpan 1982, ctp. 9; Bpio je 3aHUMIBHBO
noznaru na ce 'y bubnuoreny manactupa CaBune uyBa u bykeap nucan y Pycuju 1692.
TOJIHE, M3 KOTa je CBOja IpBa 3Hama cTuiao 1 Mutporonut [lerap II ITerposuh - Hherom
(Manacmup Casuna, Muau MOHOTpadHja (HeMa 1aTyMa W3aBama), str. 28.

2 Boxo B. Muxawtosuh, Jemurscku manacmup, Uetnme 1962, 47; J{yman Maptu-
Hosuh, Mapko Mapxkosul, #.0., ctp. 10.

® Tlpunukom Gopaeka y Llpuoj Topu na Poscoecmso Xpucmoso, marpujapx
Artanacwje je mpBo 6opasuo y Mamnama, 3atuM ioxt JlactBom, a 3atuMm Ha CrameBuhnMa,
omakne je mpemao Ha Lletmme. Tom mpummkom mutpomonutT Casa Ilerpouh my je
MTOKJIOHHO jeIHY Off TPH MUTpe Koje je mutponoiut Jarumno [Terposuh nonno n3 Mockse
( boxxunap lexynapar, #.0., cTp. 79).

30 Kapxko IlThenanosuh, Kpamka ucmopuja Llpue I'ope 00 najemapujux épemena
0o 1796. 2o0une, Iloaropumna 2002, ctp. 141.
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da ce kK00 nampujapxa noy4u M joul Builie 000raT cBoje ucKyctro.’! Mehy
KibHramMa Koje je apXuMaHAPUT MOTrao BUIjETH W NpoHahW y KEKHUIU
[Matpujapmmje 6wmito je W U3ama Koja ¢y y TO BpHjeMe Omiia cacBUM HOBA.
[Ipema munubery Mupocnapa [lantuha, Bacunuje je Ty 3acurypHo Hamrao
npeBo/] no3Haror jjesna Mapuna bapieruja o Ckennep6ery (XVI Bujek), kao
U Jjerno gyopoBadkor 6eHeaukTrHa Maspa Opounuja Kpawsescmeso Cnogena
(Il regno degli Slavi) y utanujaHCKOM OpUTHHAIY, KOJU j€ MOXIa MOrao u
YUTaTH, WK, MOryhe, y PYyCKO-CIIOBEHCKOM MpPEBOLY epoga pacy3uHcKoe
CaBe BnaaucnaBuha, koju My je OMO 3HaTHO Ommxu.*’ OpOHUHHjEBO jeiio
M3BPIIWIIO j€ 3HAaTaH YTHUIA] Ha apxuMmaHapurta Bacunmja. Hacrano y enoxu
06apoka, OHO je IpYy’KaJo OCHOBHAa KOHKPETHA 3Hama O HCTOPHjH JyKHUX
CrnoBena. Mako yBenuko HekputuuHo, Kpaweecmeo Crogena je, MO CBOJ
NPWIKLHK, TOCTYXUJIO apXHUMaHAPUTY Bacuiujy MpUIMKOM MMUCamba HEroBe
Hcmopuje o Yepnoj T'opu.®® Tlnoman OopaBak y Ilehn HHCIIUpATHBHO je
YyTUIIA0 HAa MJIAZOT apXuMaHapuTa Bacunuja, na ce OKymia ¥ Kao IjeCHHK.
Haume, y 300pHHKY KOju ce 30Be [[emurbcku semonuc, Halaze ce U TPH
TjecMe 3a K0je MHOTH KEbH)KEBHH HCTOpUYApU CMATpajy Jia Cy HacTase U3 rnepa
apxumanaputa Bacunuja [lerpoBuha. TexcToBu mjecama cy 6e3 HacioBa u ca
noueruma: Yepua lopa om Komopa, céa oo bapa u 0o Ckaodpa; Cumeone,
ceemu Hemara, mnoeux omay ceoca umena u O Hcemauny, doxne Oyoeut
yapcmeosamu. OHO TTO je Moryhe pehn kao cnermuduaHOCT, Kaaa cy oBe
mjecMe y MUTamy, jecTe YUIECHHIIA J]a Ce OHE J]aHaC CBPCTaBajy Mely mpBe
IjeCHUYKE MPOJyKIMje YiaHoBa ynTase quHactuje [lerposuh-heromr.*
Hakon wu3BjecHux mpoOieMa Koje je JO0KMBUO TOKOM IOBjEpEeHE MY
MucHje o1 cTpaHe narpujapxa Aranacuja I, apxumannpur Bacunuje ycnjemnno
je OKOHYa0 MHUCH]y, ITO je momnpuHujeso aa 1750. romuHe Oyie mpenopydeH
on Ilehkor marpujapxa u Tpojurie MuTpomnonauTa faa nohe 10 Pycuje kako 6u
oTyza JIOHHO MaTtepujaiHy momoh ox pyckor mapa.” Ta apxuMaHapuToBa

31 Cumeon Mumtytunosuh, Hemopuja Lpne I'ope 00 uckona 0o nosujeea epemena,
Beorpan 1835, ctp. 78; HUcmopuja Lpue I[ope, nanmcao [dumurpuje Mmmakosuh,
¢dororuncko m3mame, Kparyjesar 1995, ctp. 116; Munaa M. Byjaunh, Cyxo6 eraouxe
Bacunuja Ilemposuha Hbezowa ca kapnosauxum mumpononumom Ilasnom Henaoosuhem,
lomnmmmak Lertumeke rumuasmje, 11, Herume 1970, 170; Mupocnas [laatuh, #.0., cTp.
409; Anexcanmap AJeKCaHIPOB, #.0., cTp. 107.

32 Mupocnas [lautuh, #.0., ctp. 409.

3 Boxumap Hlexymapar, Jykmancko-ypro2opcku ucmopujcku 063o0pu, 1etnmbe
2000, 107.

3% [lemurcxu wemonuc, Letnme 1962, ctp. 15-16, 58, 63, 78; Boxo B. Muxan-
noBuh, #.0., cTp. 38; Munopan [1asuh, Mcmopuja cpncke kruswcesHocmu bapokHoz 0oba,
Beorpan 1970, ctp. 431; Mupocnas [laatuh, #.0., ctp. 411-415; Boxunap Illekynapar,
Krouorcesnocm Llpne Tope 00 XII oo XIX sujexa, Bnaouxa Bacunuje, ucmopuja u
KrouoicesHocm, cTp. 76, 86-87, 111.

3 U, 3/1, ctp. 326.
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MucHja Huje ce octBapuia. Jlomasmu no Kapnosaua Bacunuje ce Bpatno y
beorpan, rije ra je marpujapx Aranacuje II, Ha mpenopyky Bnaauke Case, a
y TIPUCYCTBY OEOTpaJICKOr MUTPOIIOINTAa BUKEHTH]a M palikor MUTPOIIOIUTA
['aBpumiia, pykomonoxuo 3a mMutpomnonuta 22. asrycra 1750. romune u
MOCTAaBUO 3a er3apxa cejamjejuiaco mpona nekckaeo.*® HapemHe romuse
muTpononut Bacunuje je umao y beu, raje je ox napune Mapuje Tepesuje
3arpaxuo mnporekropar Ayctpuje Hax Llpuom Topom. HberoB OGopasak
y AyCcTpHju 3aBpIICH je HEYCIjEIIHO’’ U Kpajie HeMPHjaTHO, ald U M3 TC
MUCHje MUTPONIONUT Bacunuje je n3Bykao kopucHy moyky. Haume, cxaruo je
Jia ce o AycTpHje HeMa YeMy HaJaTu Ia je CBOje CIOJbHOMOIUTHYKE aKLuje
ycmjepuro npema Pycuju.

Mohny pycky umnepujy MuTpononuT Bacunuje cmarpao je Hajcury-
PHHUJUM M HAjIIPUPOAHUJUM OCIJIOHIIEM Y TOTIIENy OCTBApPHBaMa LIPHOTOPCKE
He3aBucHOCTH.”® HakoH moBparka u3 beda, oH je cBe BHIIEe 3aroBapao
HeomnxonHoCT nocjere Pycuju. 360r Tora je yojehuBao murpononura CaBy u
TUIEMEHCKE TJIaBape y KOPUCTH KOje MOTy OUTH OCTBapeHe of Te nocjere. Ha
BEJIMKO 3ajlarame IeroBe mieje cy mpuxpahene. Y mposbehe 1752. romuHe
IpBU YT je OTIyTBao 3a Pycujy u To ca mpenopykom murpononura Case
U LPHOTOPCKHUX IJIaBapa, Kako OM O pycKe BIaJe 3aTPayKUO IMOIUTHUKY
3amTuTy B MatepujanHy nomoh 3a Ilpuy Topy. ¥V Pycuju je murpomomut
Bacunmje octao rotoBo 1BUje roguHe. 3a TO BprjeMe MOKPEHYO j€ YUTaB HU3
NUTamka U3 JOMEHa IPHOTOPCKO-PYCKUX OJHOCA. YBjepaBao je capalHHKe
napuiie Jenucasete na llpra ['opa HUje HUKOME TOTYMHHCHA, Al 1A joj je
norpebHa 3HayajHa MarepujajiHa MoMoh kKako OM opraHM30Bajia COTICTBEHY
npxxaBHy ympaBy. ITucmom on 20. ¢ebGpyapa 1753. romune obparuo ce
mutpornonut Bacunuje renepany MBany AnToHOBHuY, Monehu ra mga my
MIOMOTHE OKO JOjjelie KibHra U JAPYrux norpedHux cpeacrasa: Crujedehu,
ja cmupenu nacmup, Hajycpouuje Hbeno Hmnepamopcko Benuuancmeo y
UMe YpHO20PCKO2 CPRCKOCIOBEHCKO2 HApooa U nperocehu 61a20HAKIOHO O
penymayuju ceojux /byou U 0 UXO8UM CEEMUM YpKeama, 0a umame opuey u
CcKkpb 0 mome 0a Kanyenap joul Huje cmueao, a euye-Kanyeiap yonume Huje
v moeyhnocmu, a npeceemu npasumesscmayjyuthu Cunoo npema uzejewimajy
Koju je npedam y Opocasny Koneeujy unocmpanux djena o 6pojy Kruea —
KOje HaMm HUjecy uCnopyuuiu, mj. uiecm jesanhena npujecmonnux 6eIuKux, Ha
NOJYANeKCaHOPUJCKOM Nanupy, oecem MoIKOBAHUX jeeanhema 60CKPECHUX,

36 ['pnuya, kaneHaap npHOropcKku 3a ronuny 1836, ctp. 54-55; UIT, 3/1, ctp. 326.
37 Tmurop Cranojesuh, #.0., ctp. 98.
3% JKusko M. Aunpwujarresuh, [{prozopcke meme, Iomropura 1998, ctp.16.
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Odecem MpeOHUKA GeTUKUX, Oecen NCAIMUPA BeTUKUX, decem Cyucabenuxa
U 06a YUHOBHUKA apXxujepejcka. 3amo MOIUM 6auLy UCOKONPEY3GUUUEHOCT
oa ce 3aysmeme KoO Yy3guuiene munuocmu Ibenoe Hmnepamopckoe
Benuuancmea oa ykaoice npeceujemnom npasumesnmscmsyjyuthem Cunody oa
Habpojane Kruee npeda. Ja suue He mpasicum 00 onoea wimo cy y Cunooy
camu u3eomenu 3aKmydumu. Ja cam 00 cada yemupu npujage NOOHUO 0 mome
y Cunody a 0a mu 0 mome Hu pe30onyyujy Hujecy oanu. Jows cy npeonoxcuu
v Konezuju oa he doamu npeocsjewimernom Casu manmujy u apxujepejcko
JHcesno, anu HujedOHo Hujecy oanu. A o ocmanom ja cam 3a0080./6aH Muiouhy
Fbenoe Hmnepamopcroe Benuuancmea.® Vako Ha MHOTHM MjecTHMa
HUjecy TMpHUAaBaid HApOUYUT 3HAdaj Mojbama W oOpahamuma IETHHCKOT
MUTPONOJINTA, Hera To Huje obdecxpabpuBano. OH ce jelHUM MUCMOM Off
22. okroOpa 1753. rogune oOpatuo mapuiu JenucaBeTd Hariamanajyhu:
(...)HAW NPaBoCIaA8HU YPHOLOPCKU HAPOO mada jecme xpabap, aru Oyoyhu
JUUeH YYeHUja WKOACKO2d, MAaKo 0d ce He yMuje Yuumu Hu 2pamamuyi,
OH ce V 8eUKO] HYHCOU HANA3U, A pe3udeHyuja nawia yboea Huje y cmarby
0a 00 ceojux cpeocmasa wikone ocHyje. Toea paou HajnoHusHuje MOIUMO
oa Bawe Hmnepamopcko Benuuancmeo najmunochuje oonycmu u Hapeou
oa ce cpedcmeuma Bawee Hmnepamopckoe Benuuancmea y nawem xpajy
3a nouemax omeope Maje CIO08eHCKe WKoNe, d 3amum OHe Koju 3aepuie
ucme wikoie Ciamu Ha 8UCOKe HayKe, KaKo ypKeene, maxo u eojue, y Bawee
Benuuancmea eucoxocnasny yapesuny.*® He uexajyhu ogrosop pycke napuiie,
mutpononuT Bacunmje je 1754. romuHe oOHOBHO MO0y, kenehu ma Tume
IITO BHILIE NCTAKHE HEOMXOAHOCT IIIKOJIOBamka IPHOTOpcke oMiaanne. OBora
IyTa MUTPOIIOJIUT je y Mosibama 010 MHOTO eKCIUIMIUMTHUJU. Y oOpahamy je
MTOMEHYO U BPCTY IITKOJIE ¥ MjecTa y KOjuMa OH ce TIPUCTYTIHIIO TIOAN3amhy TPU
MjecHe wikone: HeonxoOHo je nompedHo y 080auirb0j HAuloj 3emmlu 3a8eCmu 3d
npeuU CIyuaj Mae CiaeeHcke uKoie, 3a OCHUBAIbE MAKGUX YYUTUUING MOTUMO
uzopocasarve 00 Bawee Hmnepamopckoe Benunuancmea 3a wikone Koje
mpebajy Hajnpucmojnuje Oumu ycmanoe/mene,; npéa y Hauloj pesuoeHyuju Ha
Llemumy, opyea y [Ipumopjy, y Majunama, mpeha y bpouma y epady Meoyny,
PAaou u30piHcasarLa Koja mpu MjecHa y4unuuma nompeony HoguaHy c60my aKo
uzeonu Hapeoumu ceojum munocphem Bawe HUmnepamopcko Beruuancmeo.*!
Monbe mutpononura Bacunuja Hujecy Haullle Ha pa3yMHjeBambe PyCcKe
BJIaJIe U mapuIe. Y o0pasiokemwy je crajano: [[Imo ce muue wikona 3a caoa

3 Mapxko parosuh, #.0., ctp. 13; Boxunap lllexymapary, #.0., ctp. 131-132.

4 Mapko Jlparosuh, #.0., ctp. 18-19; Jdyman Bykcan, [Ipenucka mumponoruma
Bacunuja, mumpononuma Casge u ypnozopcxux erasapa 1752-1759. ronune, CnOMEHHUK
CKA, LXXXVIII, beorpax 1938, ctp. 23-25; I'murop CranojeBuh, #.0., ctp. 104, 118; ;
Boxumap Illexynapar, #.0., cTp. 145.

4 ymran Bykcaw, #.0., ctp. 24.
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He Modice ce 3a0080bUmMuU 8auloj Monou, anu fie ce enedamu da ce 3a0080/buU
Y Opyeo 3200HUje 8pujeme, Kao ce onuiupHuje 003HA KOIUKO je NompeoHO
HO8aya 3a maxee wiKoie; Koauko je nompeono Lpuoj I'opu umamu wixona u
y Kojuma 6u mjecmuma one mozie dumu.** YnopaH y CBOjUM HaCTOjamUMa
MUTPOIIOIHUT Cc€ HUje Aao mokosedaru. [IpoyunBmm 1o06po ymyhenu oarosop
pycKor 1Bopa, MOHOBO ce 7. ¢ebpyapa 1755. romumHe, oOparno HOBUM
nucMoM napuiy Jenucasetn 3a momoh, Tpakehu oBora myTa na ona LlpHy
lopy mpumu mox myHU OpoTeKTOpar: (...)Ouekyjemo jeouno uzbasmerve
u nomoh 00 ucmumncke sauimumuuye Hapooa Hawez ypHoeopckoe, Bawiee
Benuuancmea. Ilpemunocmusa majuuye, cmunyj ce na mene, paba ceojeaa,
U HA YUO NPAasoCiIa6HU HApoo, U O0aj HAM ONA2OHAKIOHY ePAMOMY KOjOM HAC
HOMNYHO y3umaui oo C80Jy 3auimumy, 0a npecmany nenpujamesnsu Mieuanu
ca ceojom 31060M NPoOmMuUBy HAc, jep oHUu 6e3 npecmanka NOMKYNbYJy wbyoe,
He Ou u merne Heko youo(...). "

Toxom OopaBka y Pycuju mutpomonut Bacwmuje je 1754. romune
mramnao cBojy Hcmopujy o Uepnoj lopu, xojy je mocBetno Muxamiry
Wnapuonosuuy BopoHIioBy, pyckoM Buiekanuenapy.* Mako je Hcmopuja
MUTporonuTa Bacunuja Ouina CBOjeBpPCTaH HCTOPH]CKO-MIOJUTUYKH MEMO-
paHIyMm, OHa je WIaK 3auHTepecoBasia pycku nBop 3a Llpay lopy. V3
nomoh gjena mutpornonutr Bacunuje je ycnmo na Llpry T'opy m3mjectu u3
yoOHnuajeHOT MOJIUTUYKOT KOHTEKCTa OaJKaHCKUX MPHJINKA U TUME MOCTaBU
TeMeJbe 3a CTUIlake BheHe MehyHaponHe penyrauuje.®’ Ta Hemopuja moxe
C€ CBPCTATH M y HCTOPH]jCKO-MEMOAPCKO IITUBO TE€ OTY/a HEH BEIUKHU 3HAYA]
Kao ucTopujckor u3Bopa.** bopasak y Pycuju omoryhuo je MUTpOHONUTY
Bacunujy na ce ymo3Ha ca MHOTMM, JI0 Taja 00jaBJbEHUM JjeJIMMa PYCKHX
knacuka X VIII Bujeka, koja cy caaprkalia jacHO H3paKeHe HAIMOHATTHE HIEje
U MHTEpecoBame 3a nponuioct. [loceban yTuiaj Ha mera 0CTaBUIIO je Jjelio
Hcmopuja Pycuje Muxauna ['puropujeBnua Cobakuna (1720-1773), xoju je
ciryx00Bao y Koneruju nHOCTpaHUX IMOCIIOBA, ca KojoM je Bacunmje onprkaBao
UHTEH3MBHE KOHTaKkTe.*” Mutpomnonut Bacunuje je youaBao mopyke THX Jjeia

42 Tomamr Mapkosuh, #.0.,cTp. 335.

4 Mapxko [parosuh, #.0., ctp. 21-22.

4 Cpe momenaBHO y mcTopuorpaduju je BIagalo MHILLCHE ma je Mcmopuja
o Yepnoj ITopu Bmnagmke Bacmmmja IlerpoBmha mrammana y Mocksu. MehyTtum,
nannrjaTuBoM I eopruja Muxaninosuha u ctpyumaka JlemnHoBe Onbnmnoreke y MocksH,
yTrBpheno je ma je Mcmopuja o Yeproj I'opu mrammana y mraMmnapuju AxageMuje y
[etporpany (Bumjetn: I'eopruje Muxamnosuh, Cpricka oubnuoepaguja XVIII eexa,
Beorpan 1964, ctp. 43; I'murop Cranojesuh, #.0., ctp. 105; Mupocnas [lanTuh, #.0., cTp.
406 - oOpaTuTH MaXkBY HAa HAIOMEHY 519).

4 Boxumap lexynapar, Jykmsancko-ypro2opcku ucmopujcku 0ozopu, ctp. 101.

4 Hemo, ctp. 107.

47 Hemo, ctp.109-110; Bosxumap Ilexymapart, Krouocesnocm Lpue Tope 00 XII
0o XIX eujexa, Braouka Bacunuje, ucmopuja u Krousicegnocm, cTp. 26-27
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Y MOKYIIaBaO J1a CBOjUM JIj€JI0BAbEM Ha T0JbY KYJITYPE IIPHOTOPCKOM HapOIy
o0e30ujen ciaMyHa Jjenia Tpeko Kojux Ou ox 3abopaBa OWIIO cadyBaHO
YCMEHO CTBapaJlalliTBO, CPEAHOBjE€KOBHA TPAIUIIH]ja, MOHAIIIKH CITHCH, Jjelia
y Kojuma Ou Omin 3a0uibekeHU caBpeMeHH norahaju u ci. Yaumajyhu ce
TO y 003Hp, IOCMATPAaHO Ca CTAHOBMILITA YTHIAja TaJallbUX yMJETHUUKUX
npasaria, Moxe ce pehu fa ce y BacunmjeBom mjeny nmpemno3Haje cKiajaaH croj
Oapoka u kinacuiu3ma.*®

[Mpunmkom GopaBka y Pycuju murpornonut Bacunuje mokpeHyo je u
nmuTame ceode LpHoropamna y Pycujy. CxBarajyhn KoiHKoO je TOHH]eT KeJboM
Jla IOMOTHE CBOJjOj 3e€MJBbH, IpMIIMKOM moBpatka y Lpay T'opy murpomoaur
Bacunuje je 1o6uo nmomoh y npkBeHUM KibHrama, HOBaIl 3a ITyTHE TPOIIKOBE
u 5.000 py6asa momohu 3a Lletumcku manactup.” Meljy kmburama koje
je nonno u3 Pycuje mo nosparky y Llpny T'opy cenremGpa 1755. ronumne,
Hanaswio ce 100 Oyksapa u 100 wacnoBana, nako tagay Lpaoj ['opu Huje Omino
HU je/THE TIKOJIe CBjJETOBHOT KapakTepa. IHTepecaHTHO je HaIIOMEeHyTH J11a je,
10 COTIICTBEHOM IIPU3HAmY, IIPBA 3HAKA U3 JeHOT 01 OyKBapa Koje je IOHHO
mutpononut Bacunuje, crekao u locurej O6panosuh.>’ Kao Haj3navajuuju
npocsjetutesb koju he pjenosaru y Cpouju, locurej OOpanoBuh ce npBu myT
YIIO3HAO ca pPyCKUM HayYHUM YacONMCOM Eoicemecjaunuja couunenuja, y 1oMy
mutpomnonuta Bacunuja [letpoBuha, y manactupy CrameBuhu, NpHIRKOM
mocjere MUTpONonauTy Bacwimjy. Mutpononut Bacunmje pyKoImmosioxuo je
Hocureja O6panosuha 3a cBemrenuka y manactupy CrameBuhuma o Yckpcey
1764. ronuue, kaxko 6u MMao ycromeny Ha 6opasak y [{puoj Topu. !

* % %

PaTHe OKOTHOCTH M TMYHE HEMPHjaTHOCTH, TPUMOpAJIE Cy MUTPOTIONINTA
Bacunmmja IlerpoBuha ma 1757. rommue mo npyru myT KpeHe y Pycwujy.
VY Ilerporpan je crurao mapra 1758. rogune. I ToM mpuiankom pasBuo je
KHMBY TIOJIMTHYKY aKTHBHOCT HacTojehm ma 3a cBoje MamITOBUTE IJIAHOBE
3auHTEpecyje MITO BUILE YINIEAHUX JIMYHOCTH M CBE OHE KOjU OM MOIVIH
nomohu [{proj T'opu. OHO mTO je OUTHO HAITIACHTH Ca aclieKTa OBOTa pajia
jecTe UM EHHUIIA Ja j€ METPOTIONIUT IPUITMKOM JIpyTe ocjere Pycuju ca cobom
oznseo 12 mmaauha u3 HajymenHujux npHoropckux kKyha: yernpu Ilerposuha
(Padanno, Ban, Bojun u Uan) nBa Panowuha (Ilerap u Casa), na[lnameniia

“ Hemo, 27.

4 Mapxko Hparosuh, #.0., ctp. 20; LT, 3/1, ctp. 330; AJILT, 5, ctp. 995.

0 JTyman Maprtunosuh, [pua Topa y [ymenbepeosoj eanaxcuju, Tloaropuma
1994, ctp. 140 (oOpartuTh MaXX\y HA APYTH AUO HALIOMEHE 3).

1 Mura Koctuh, Jocumej O6padosuh y ucmopujcxoj nepcnexmusu XVII u XIX
sujexa, beorpan 1952, ctp. 65; I'murop CranojeBuh, #.0., ctp. 188; Muta Koctuh, #.0.,
cTp.157.
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(Cumeon n Hukona) u no jennor miaauha u3 6parcrsa Mapomesuha (Toma),
Panynosuha (I'aBpuio), bopunosuha (Muxawuno) u Bykoruha (MBan).>* To
je Omo mpBU TMOKYIIAj OPraHM30BAHOT MPHUCTYIA HIKOJIOBAMKY IPHOTOPCKE
OMJIaJIHE, TPEIy3eT U3 MOoTpede MITO ce MUTPONONUT Bacmiuje 3aHOCHO
MUIIJBY /1a OpraHu3yje OINIITEIUIEMEHCKY BJACT, 3a YHj€ BpIICHE Cy MY
Oounm motpebHu 0Opa3zoBaHM Jbyau. YOp3o mo monacky y Ilerporpan o ce
11. maja 1758. roguHe jemHOM mpezacTaBkoM oOpatno MBany lBanoBuuy
[IyBanoBy, o6asjemraBajyhu ra ma je ca coboMm J0Be0, paau NIKOJIOBamkba,
mianuhe u3 Lpue [ope: A4 y obasezy nawe sjepnocmu, djeyy ceojux Hehaxa
u opyeux 6omapa, Kojy cam ca cobom 006eo, ocmasmam y ciyxcoy Hbenoe
Hmnepamopcroz Benuuancmsa, a k wuma hy nociamu u opyze.> 3aHUMIBHBO
j€ 3ama3uTH Ja je MUTPOIIOIUT BPJIO BjEIITO KOPUCTHO TEPMUH Jjeya bovapa,
Hactojehn nma TuMe moBeneHMM Miaguhuma o6e30ujenu JaKIM MpUjeM y
bomapckum, OMHOCHO Taaa HajBehWM JHjeTIOM BOJHHMM IIIKOJIaMa, Ha KojuMa
Cy ce Momia 00pa30BaTH Jjena yriefAHuX pyckux miemMuha. OHo mro Takohe
Tpeba 3ana3uTH jecTe YHHEHUIIA 1a C€ Y IPOCBjETHUM HiejaMa MUTPOIIOIUTA
Bacunmja Hurmje He crioMume 00pa3oBame KEHCKE Jjelle, HUTH Ce youaBa
OUJI0 KaKBa MJieja HA TOM IUIaHY.

Mutpononut Bacunuje o6pahao ce u Apyrum BUCOKUM JI0CTOJaHCTBE-
HUIMMa, MoJiehn 3a momoh oko mIKoNOBama MoBeACHUX Miaaunha. Y muceMmy
ynyhenom Hukutu JypjeBuuy TpyOenkoM MHUTPONOJIUT, MOPEX OCTAJIOT,
Kaxe: (...)JnoKopHO Monum oa nowaeeme Hapeoby oa ce 0eojuya Ilemposuha
(Paghaun je moj pohenu cunosay, a Mean pohax), Koju ce nHanaze Koo mexe,
npume y Ka0emcKu Kopnyc, a oCmanu kaoa 0oly, a Koauxo ux je Ha opojy mo
Caonumagam NUCMoM, y KoMe Cy 03HauyeHa umena u npesumena.>* TloeneHu
witaguhy OWin Cy IPUMIBEHU Y 60jHU CYXONYMHU KOpnyc ca TaroM of 15

52 Ha mojemMHAM MjeCTHMa Ce HABOIM Ja je MHUTPOIONUT Bacuiuje ca cobom
onseo 15, ogrocHo 20, ymjecto 12 mmagmha (Ymopenu: Cumeon MmmytuHoBuHR, #.0.,
ctp. 90; Tomam MapkoBuh, #.0., cTp. 336; Hcmopuja Lpne Iope, Hattucao Jumutpuje
Munakosuh, Qotorurncko u3mame, Kparyjesarm 1995, ctp. 120; AT, 3/1, ctp. 348S;
I'murop CranojeBuh, #.0., ctp. 151-152; Munoan Mymo Illhemanosuh, [llkone y
Konawuncrkom kpajy, loaropuma 1997, ctp. 29; Anexcannap Anekcanapos, #.d, cTp.108).
V3 cBe HaBeACHO KapaKTepHUCTOUHO je pehm m cipenehe — Ha TMOjeIWHUM MjecTHMa ce
Toma Mapomesuh, HaBoau u kao Toma MpBomesuh min Mapamesuh. O memy ce ayro
HHUje 3Hano, yak 1o 1803. rommue, kaga je kox napcke Komerumje nHOCTpaHUX MOCIIOBA
OTITOYEO KaMIlamkby MPOTUB n3aciannka mutpomnoiuta [lerpa I, Hukomne Aupkosuha, xoju
je cBojuM gjenoBameM xenuo na Llpaoj Topu mpubasu u3BjecHe kopuctu (O AupkoBuhy
netasbHUje mornenatu: bpanko Ilasuhesuh, I[lemap I Ilemposufi Fbecow, loaropuma
1997, ctp. 79, 153. 176-180, 192, 194, 195, 203, 206-208, 211-214, 220, 227, 347.
3a momenyTtor MapomeBuha mormenaru: bpanko [TaBuhesuh, #.0., ctp. 347, obparutn
naxmy Ha HartoMeHy 102).

53 Jlyman Bykcan, #.0., cTp. 61.

¢ Jlyman BykcaH, #.0., cTp. 64.
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py6assa rogumme. MBan Bykoruh u jenan ox Ilnamenamna nobunu cy mo
Menaby U 50 yepBoHIa.>

30or HemoryhHOcTH mpuiarohaBama YCIOBHMa >KHBOTA, HACTaBH
U JIPyTUM OKOJIHOCTHMA, HEKOJIMKO LIPHOTOPCKUX Mmiaauha ce u3 Pycwuje
Bparuio y Llpay ['opy. Mehy orrMa koju cy ocTanm OUIi Cy MUTPOTIOIHTOBU
pohauu — Padauno u Bojun Ilerposuh. Ilokymiaj mxoaoBama IPHOTOPCKUX
minaguha HUje OMO y TIOTIIYHOCTH YTPOXKEH MOBPATKOM HEKOJIHUIIMHE O] HBUX
y Lpny T'opy. Haume, Ha pyckom aBopy je Ouio omrydeHo aa ce y Llpay
lopy GecraTHo 1mIajby KESUTE M3 KHjEBCKO-TIEYEPCKE, MOCKOBCKE M JIPYTHX
tunorpaduja, kKako OM ce U Ha Taj HAYMH MOCIjellnye MPOCBjeTHE TPUITUKE Y
puoj l'opu. ¢

bopasak y Pycuju mutpononut Bacunuje je HCKOPUCTHO Kao NTOBOJbaH
TpeHyTak 3a oOpahame napunu Jenucaseru [lerpoBHoj. Y nucmy ynyhenom
pyckoj mapurn 10. cenremOpa 1758. rogune, mutpononut Bacunmje joj je
NPEUIOKUO Ja OpraHusyje ynpary U Bojcky y Llpnoj I'opu, ucrpaxusame
pyna, kao u jaa my yaujenu nomoh y musznocy on 15.000 pybassa.’’ ¥V cBom
oOpahamky MHUTPOIIOJIUT je HaIIamaBao Jia je HEONXOIHO Oam Hu nedamrby
KIoUJICHY]Y U 6awe majcmope, kako 6u Llpaa ['opa Tume crekna moryhHoct
CaMOCTaJHOT 00jaB/bUBaba, OJHOCHO IITAMIIAka HEOMXOJHHUX Kibura.’®
TakBu 3axTjeBn HHjecy OwiM mpuxBaheHHM Ol CTpaHe pycKor nBopa. Pycka
apuIa je yak ofouia u 3axtjeB Mutpornonuta Bacunuja na Lpuy [opy y3me
0/l CBOjY 3BaHHYHY 3aIlTHUTY.

Hpyra nocjera Pycuju mutpomnonura Bacunuja, 3aBpiiieHa je THME IITO
je mobuo Tpakeny momoh y msHocy on 15.000 pyOaspa 3a ycrocTaBbame
Biactd y 3emsbd U 1.000 3;1aTHHX IIeKWHA Kao MOMON IPHOrOpcKoM Hapoy.™’
VY npymtBy pyckor m3acianuka Credana JyctuHoBmua IlydukoBa, koju je
OJl pycKor' IBopa A00MO 3a/aTak Jla UCIHMTA HaBOJAE U3 IPEJCTAaBKH Koje je
Bacunuje ynyhuBao napckoj Biaau, MUTpOnonuT Bacunuje je mo moBparky
cBeuyaHo nodekan y Llpuoj I'opu 9. aBrycra 1759. roqune.®

Jlobujeny MatepujaaHy HoMoh 011 pyCKOT ABOPA U BIIaAapKe, MUTPOTIOIUT
Bacunuje je MCKOpUCTHO 3a CTBapame Cy[0oBa 3a MUpPEHE Mel)ymIeMeHCKuX

55 Tnurop CraHojeBuh, #.0., ctp.152-153.

56 Jlyman Maptusrosuh, #.0., ctp. 141.

37 Josan Tomuh, O ucmopuju L{pne I'ope yprozopckoe mumponoruma Bacunuja
Ilemposuha, l'ommmmsuna Hukone Yynmha, k. XXIII, beorpax 1904, ctp. 86-87; ['murop
Cranojesuh, #.0., ctp. 151-152.

58 Joman Tomuh, Kao je u ¢ kojum cmjepom ocnosana Crogencka wmamnapuja
Jlumumpuja Teooocuja y Mneyuma, I'mac CKA, CXXXIII, beorpax 1929, ctp. 65; Ayman
MapruaoBuh, #.0., cTp.140-141, 144.

% Kueko M. Awngpujamesuh, Illep6o Pactomep, HUcmopuja Lpne Iope 00
Hajcmapujux epemena 0o 2003, Ioaropuma 2006, ctp. 122.

8 JUINT, 5, cp. 995.
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cBaha u pasmupuna. Hegocrajy momamnu o ToMe Ja Jiv je U0 TUX CPEICTaBa
OTIPEIMjeTTUO 3a Pa3BOj MPOCBjETHE IjeIaTHOCTH, MakKap y IHUjey KOju
Ce OJIHOCHO Ha MaHACTHUPCKE IIKOJIE. Y3 CBE TO MOTPEOHO je HAarJIaCHTH Ja
YEeCTH PATOBH, KA0 M CIOKEHE YHYTPAIIHOMOIUTHYKE M CHOJHHOIIOIUTHYKE
MPUJINKE HUjeCy JTO03BOJIMJIIE MHUTPONONHTY Bacwimjy na opraHmsyje TpBY
CBjETOBHY IIKOJTy KOja je ¥ T€ KaKo Oujia MpUCyTHA y BETOBUM TUTAHOBUMA U
3a Yije je OCHUBAE ITOKa3UBA0 MOCEOHO HHTEPECOBALE.

Pycku mzacnanuk IlyukoB octao je y Llpnoj ['opu oko aBa mjecena.
ITo noBparky y Pycujy mogHuo je Bpio HEraTUBaH U3BJEIITaj PYCKO] BIAIU
o npunukama y llpHoj T'opu, LlpHoropumma, ma u camMOM MHTPOIIOJIUTY
Bacunujy. YV wusBjemitajy je mopen ocrtajor crajano: Hapoo je ouseasm.
Lpnocopyu nuxaxeoz npasa u 3axona nemajy mely cobom. Bracm 6u ce c
Mmykom ycnocmaeuna. 3a mutpornonuta Bacunuja [lyukoB je Hamucao aa
j€ no mpupoou Hemupau, 4acmobyosus, cpedoposyOUs Kao u ceu ocmain,
Mymumesn u kiesemuux. HakoH TakBOT M3BjelITaja y pPycKOj MPHjECTOHUITN
3a JIyro HUjecy MMaJH ciryxa 3a Omino kakBo oOpahame Koje je J01a3mio u3

Lpue Tope.

bojehn ce ma Pycuja cacBum nHe 3ab6opaBu Llpuy Topy, mutpononur
Bacunuje IlerpoBuh je ommyuno na je mocjetu mo tpehu myt. Jyna 1765.
ronuHe KpeHyo je Ha myT. IIpBa craHuia Ha WeroBom myty Owo je beu,
TJje je CBpaTHo Kako OM ce pachuTao O MPHIUKama y PYyCKOj MPECTOHUIIH
U pacHoNIOKehy TNpemMa mbeMy. Y IPYIITBY ca MUTPONOIUTOM Bacumujem
owmn cy uryman Teomocuje MpkojeBuh, jepomonax Jocud Bykuwhesuh u
jepohaxon Ilerap IlerpoBuh, kora je murponosmut Bacwinje HamjepaBao na
ocraBu y Pycuju pamu mixonosama.’' Hu IpHIMKOM Tora IyTOBama MYIpH
MUTPOTIOJUT HHjEe OAYCTajao O HaMmjepe Ja I[PHOTOPCKa MIIAJOCT 3all0uHe
ca o0Opa3oBameM y 3eMJbH KOja je Beh MMana OBOJEHO HWCKYCTBA y pamy
cBjeToBHUX mIKona. Kpajem oxroOpa 1765. ronune murponoiut Bacumimje
je mpexo Kwujesa, crurao y Ilerporpan. Yop30 ce jeqHUM MUCMOM 0OpaTHO
Tajalmoj pyckoj napunu Karapunu II, nokymasajyhu na npunobuje pycky
NOMON ¥ MOKPOBHUTEIBCTBO.%? YV HITYEKHUBakY HEHOT OJrOBOPa MHUTPOIIOIHUT
ce u3HeHana pazoonuo u ympo 10. mapra 1766. roqune. Ha BujecT o 1erooj
CMPTH LIapHIIa je Hapeuiia a Ce CaxpaHH O APKABHOM TPOILIKY U y3 HajBehu

1 Mapko [lparosuh, #.0., ctp. 35; Imurop CranojeBuh, #.0., ctp. 181; DBophe
[omosuh, Mcmopuja Llpne Tope, beorpan 1896, ctp. 471 (y: [losjechuya yproeopcka,
npupenuo Mapujar Mamo Mwmwsnh, [oaropuna 1997); HUJILT, 4, ctp. 894.

2 JJINT, 5, ctp. 996; Anekcanaap Anekcanapos, H.o., ctp.210.
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LpKBeHH 1 BOjHU llepemonujait.® [To napehewy Koneruje uHocTpaHux HociioBa
W3BPIIICH je MOTHC I1jeJIOKYITHE 3a0CTaBIITHHE MUTpoTonTa Bacummja u To 'y
MIPHUCYCTBY HErOBUX Mparuiana u cuHosana Padanna u Bojuna Ilerposuha,
KaJIeTa BOJHOT YUMIIUINTA, KOjH CY TaMO OWJIM Ha MIKOJIOBamwy.** Mutpomnomur
Bacunmmje caxpamen je y brmarosjenruenckoj npksu y Ilerporpany y kojoj
MOYMBAjy M 3€MHU OCTalld MHOTHX 3HAMEHUTHUX JU4YHOCTU Pycuje, mehy
WBUMa U cliaBHOT BojckoBohe CyBopoBa.®

* % %

[TocTojame camo jemHe mkone Ha lleTumy Koja je Owia HaMUjemeHA
3a 00pa30Bame CBEIITEHUX JINIA, OMO je TOBOJbAH Pa3JIor Ja apXUMaHAPUT,
KacHHje MUTPONONUT Bacunuje, 3amoyHe pa3MHILBATH O HEOMXOAHOCTH
nmoboJpIIama mpocBjeTHUX npwimka y LlpHoj ['opu. Pane mpocsjeTHe nneje
MuTpornonuTa Bacunmja monpasymujeBaie cy oOHaB/balbe U TMOMYH-AaBAHE
MaHacTUPCKOT OnOIMoTeukor (hoHa, Kako 01 00pa3oBame CBEIITCHUKA OUIIO
OJIAKIIAHO W MTO ycmjenrHuje. EBonmynmja mpocBjeTHUX Heja MUTPOIIOIUTA
Bacwipja ycnujeauna je HakoH HErOBUX OpOJHHUX IIyTOBama Koja je
npeay3umMao kako 6u L{paoj [opu 1 leHOM CTaHOBHUIITBY 00€301j€10 IITO
60spu MehyHapoaHu monokaj. Ha Tum mytoBamnMa MuTpononut Bacuimje
je uMao MPWIMKY Ja YHO3Ha TaJalllibeé MPOCBjETHE MPWIMKE y OpOjHUM
€BPOIICKHM TPalOBUMa, OPOjHY JHMTEPATypy U KYATYPHE MOCIEHHKE, IITO je
CBaKako OMJIO BeoMa Ba)KHO MCKYCTBO 3a JaJbH Pa3B0j HETOBHUX HEja KOje je
HaMmjepaBao j1a peanusyje y Lipuoj T'opu. bopasehu y Tpu HaBpara y Pycuju,
MUTpOIIONUT Bacuiuje ce yro3Hao u ca UCKycTBUMA Ilapcke Pycuje Ha mospy
npocsjere. Ta mckycTBa mokymao je nanpenece y Lipay ['opy. lberosa 3ammcao
UIlIa je y mpasiy Ja y3 nomoh Pycuje oTBOpu OCHOBHE IIKOJIE CBjETOBHOT
kapakrepa y Llpaoj ['opu, HakoH Yujer Ou 3aBpIIeTKa IPHOTOPCKH Miaauhu
HACTaBWJIM CBOje JNajke oOpasoBame y Pycuju. Mehytum, mako Ha TOM
MoJbY HHj€ MOCTHrao 3Ha4ajHUje pe3yaTare, IOMPUHHUO je Ha JAPYroj CTPaHU

% Haxko je ycnujeqmina W3HeHaaa, CMPT MHUTpOMoNnTa Bacunuja Huje yTumana
Ha pemeheme MpHjaTe/bCKIX U XapMOHHYHUX Be3a nsMel)y Lipue T'ope u Pycuje. Jla 6u
jeIaH TakaB CTaB PyCKOT ABOpPa 3310010 3BaHMYHY Gopmy, mapuna Karapura je 5. jyma
1766. ronuHe 0OjaBmia jemaH yka3z y KOME ce€ TOpeI OCTalor WUCTHYE: ,,...[ mako mu,
BEIUKA 20CNO0ApUYda, HAule YapCKO 8TUUAHCINGO, MU Y8Jepasamo, 08UM YKA30M, YUmMae
YPHO20PCKU HAPOO Y HAULY HeNnPOMUjerseHy YapCKy HaKIoHocm, oyeKyjyhu da fie on bumu
docmojan Haute yapcke munocmu u oa he Hacmojamu ceum ceojum cuiama yoyoyhe
da Hac cayxicu 00aHo u YcpoHo y ceum npuauxama...” (Opancoa Jlenopman, Typyu u
Lprozopyu, ¢ ppaniryckor npesena Mapuna Bykuhesuh, [Togropuma 2002, ctp. 307).

¢ Bpanxko Ilasuhesuh, Mucuja mumponoruma Bacuauja Ilemposulia y Pycuju
1765-1766, Uctopujcku TinacHuK, 1-4, beorpan 1962, ctp. 64-65.

8 Uemo, ctp. 64-65.
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u3rpaamu 1 yusputhusawy kynrta Pycuje y Lpnoj T'opu. CypoBa peannoct
oMeTia je O)KMBOTBOPEH-E FHETOBUX MPOCBJETHUX HJICja, ATH j€ MHUTPOIIOIUT
Bacuinje octao y30p CBOjUM HacJbEAHUIMMA J]a BbETOB 3aII04€TH paJi HaCTaBe
1 KOHKPETHO pean3yjy.

Cmphy wmwutpononura Bacunmja yrameHe cy Hame 3a OTBapame
cejeroBaux mkona y Lpaoj T'opu. Mako HepeannzoBaHu, HETOBH Cy HAllOPH
O3HAYMJIH apTHKYJIUCambe jenHe HoBe pusnoHomuje Lipue ['ope u To y TpeHyTKY
KaJia Cy ’CeHE COTICTBEHE cHare Omie mocTa ciadbe n HemohHe na 6e3 momohu
ca cTpaHe y4MHe OMJI0 KakaB KPYIHHUJU UCKOPAK KOJU je BOJIUO CBEYKYIIHO]
emaHiunaudju. MehyTum, Basjbajo je 3amoueTd U CBOJUM IMPUMJEPOM U
CIIyXOM 3a BpHjeMe Koje J01a3u MOCTaBUTH TeMeJbe OyayheMm HalmoHAITHOM
U KyJITypHO-TIpocBjeTHOM pa3Bojy lLlpue Tope. VYmpaBo y Tome u sexu
BennyrHa MutpononuTta Bacuimja [etpoBuha. Hbherose uzaeje o orBapamy
mkosa rmokymahe ma peanusyje mutporonut [lerap I, amu 6e3ycmjentHo. To
he, 68 roguHa HaKOH CMPTH MUTponoiIuTa Bacunuja, yYuHUTH MUTPOIIOIUT
[Tetap II [lerpoBuh Hherom 1834. ronune.
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Sait S. SABOTIC

LIFE’S JOURNEY AND EDUCATIONAL IDEAS
OF METROPOLITAN VASILIJE PETROVIC

Abstract: Metropolitan Vasilije Petrovi¢ has left a deep mark in the Montenegrin
history not only as a spiritual clergyman and author of the first history of Montenegro, but
also in terms of expressed ideas and efforts in organizing secular schools.

This paper deals with on part his life’s journey and the most significant educational
ideas that he intended to implement in Montenegro, which were in the spirit of the
Enlightenment and educational opportunities in the Balkans of that period and beyond it.

Key words: education, Metropolitan, Montenegro, Russia, school, school system,
secular schools, financial aid, politics, educational ideas.
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Larisa DANILOVA

PROFESIONALNO USAVRSAVANJE
NASTAVNIKA JE NEOPHODNO!

Neophodnost povisenja struc¢nih kvalifikacija prosvjetnih radnika
je jasna svima, poCev od studenata prve godine Skola koje pripremaju
nastavni kadar, pa do iskusnih predavaca, ali ni izbliza tu neophodnost svi
ne prihvataju. Kako se u zapadnim zemljama prosvjetni radnici odnose
prema svom produzenom obrazovanju, koliko je to obrazovanje stimulisano
od strane drzave, u kojoj mjeri se nastavnici stru¢no usavrSavaju, u ¢emu
se sistemi poviSenja strucne i pedagoske kvalifikacije u svijetu razlikuju od
naseg, ruskog sistema?

Nas prosvjetni radnik je obavezan da se usavrSava. Na to ga ne podstice
samo Skolska uprava, nego i1 najstrozi kontrolor — ucenici, koji ne trpe neprila-
godavanje nastavnika savremenim zahtjevima nastave. To znaci da kod nas
nema potrebe za dokazivanje znacaja podiznanja nivoa stru¢ne kvalifikacije
prosvjetnih radnika u cilju povecanja kvaliteta njihovog rada.

U vezi s tim, zanimljivo je razmotriti praksu razvijenih zemalja u
svijetu 1 informisati se o tome kako se prosvjetni radnici na zapadu odnose
prema svom stru¢nom i pedagoskom usavrSavanju. Prije svega, treba reci
da je povisenje stru¢ne kvalifikacije pravo svih prosvjetnih radnika u svim
zemljama svijeta, a u nekim drZzavama je ono uvedeno kao zakonska obaveza
drzava). Negdje je ta obaveza nacelna, a negdje vrlo precizna. Negdje je ¢ak
utvrdjen minimalni obim, odnosno duzina trajanja tog usavrSavanja: U Austriji
15, Belgiji 21, Finskoj 18, Velikoj Britaniji 25, Singapuru 100, Svedskoj 104
i u Holandiji ¢ak 166 ¢asova godisnje. U najveéem broju razvijenih zemalja

' Ruski ¢asopis ,,Prakti¢ni ¢asopis za prosvjetne radnike i uprave skola“ br. 6,
jun 2010. godine objavio je ovaj rad.
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prosvjetni radnici se produzenim stru¢nim obrazovanjem bave najmanje po
35 Casova godisnje. To znaci da odgovarajuce zakonodavstvo nije ni priblizno
svuda jednako.

Odnos prosvjetnih radnika prema povisenju kvalifikacije u raznim
zemljama je razliCit: negdje se izvrSavanje te obaveze ostavlja na svjesti samih
prosvjetnih radnika, a negdje neizvrSavanje te obaveze ima za posljedicu
smanjenje plate, ili cak udaljavanje sa posla. U mnogim zemljama vlasti ne
prate sistematski usavrSavanje nastavnog kadra, nadajuéi se da vaznu ulogu
u tom pogledu igra interno usavrSavanje unutrar Skola u skladu sa potrebama
nastave. Takav rad usmjeren je vise na zadovoljavanje specificnih potreba
1 interesa Skola, nego pojedinacnih interesa i potreba nastavnika. U tom
pogledu nastavnici ne odabiraju teme i1 oblike profesionalnog usavrsavanja,
nego prihvataju one koje im diktira Skola.

Sadrzaj takvog usavrSavanja moze imati specifi¢ni karakter i odrzavati
kako zahtjeve konkretne Skole, tako i opSte socijalno-pedagoske tendencije
(integracija u skolske kolektive invalidne djece i djece iz inostranstva, posebna
podrska obdarenoj djeci, kompjuterizacija obrazovnog procesa i drugo).

UBelgiji, SAD-ui Velikoj Britaiji profesionalnousavr$avanje prosvjetnih
radnika je zakonska obaveza - A. B. Gargaj ukazuje na vrijednosti i kvalitete, to
jest prednosti Skolskog modela: prakti¢na organizacija, oslonac na osobenosti
realne pedagoske djelatnosti nastavnika, jeftinije nego organizovanje kurseva
i teCajeva. Autor izdvaja i neke karakteristike koje su interesantne za nas,
ruski, sistem, na primjer: organizacija i realizacija dugoroc¢nih, kompleksnih
programa usavrSavanja nastavnika kao dijela programa razvoja Skole,
postojanje Siroke mreze raznovrsnih privremenih i stalnih stvaralackih grupa
nastavnika i stru¢njaka, demokratizacija upravljanja obrazovnim procesima
u Skoli, podrska prosvjetnim radnicima od strane specijalnih visokoskolskih
ustanova, druStvene i naucne javnosti, organa drzavne uprave, diferencijacija
oblika povisenja kvalifikacije, aktivno koris¢enje tradicionalnih i savremenih
tehnologija. Jedna od savremenih tendencija poviSenja kvalifikacija na
zapadu je integracija usavrSavanja putem kurseva ili teCajeva i usavrSavanja u
samim Skolama, kao Sto se radi, na primjer, u SAD i Njemackoj. U Njemackoj
se, recimo, usavrSavanje sprovodi u akademijama i institutima za povecanje
kvalifikacija. U razvijenim zemljama je i dalje popularna ranija praksa da se
usavrsavanje prosvjetnih radnika nastavi na visokim obrazovnim ustanovama
1 specijalizovanim centrima. Svoje mjesto u sistemu usavrSavanja davno su
zauzela profesionalna udruzenja prosvjetnih radnika.

U zemljama sa decentralizovanim sistemom obrazovnog sistema o
profesionalnom usavr$avanju prosvjetnih radnika brinu se i drzave, i drustvo,
uz podrsku crkve, ustanova za politicko prosvjec¢ivanje stanovnistva, banaka,
izdavackih preduzeca, naucnih centara i medjunarodnih organizacija. U tim
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zemljama prosvjetnim radnicima se nude: obrazovni seminari, podizanje
kvalifikacija radi unaprjedjenja na visu duznost, rad sa posebnim ciljnim
grupama, projektovani rad na stvaranju stru¢no-metodickih materijala,
prekvalifikacija, praksa. Siroko je rasprostranjena praksa struénog usavriavanja
u inostranim zemljama, posebno kad su u pitanju predavaci stranih jezika.

Druga savremena tendencija u sveri dodatnog usavrSavanja nastavnog
osoblja u svim razvijenim zemljama je takozvano dinstaciono usavrSavanje
kako u skoli, tako i uz pomo¢ drugih ustanova. Skoro svuda ona predstavlja
alternativu redovnom, ¢ak i vanrednom obrazovanju. PoviSenje stru¢ne kvali-
fikacije prosvjetnih radnika na distanci najvise je prisutno u SAD-u, Velikoj
Britaniji, Svedskoj, Izraelu, Holandiji (silom prilika zbog $iroko prisutnog
interneta), a isto tako i1 u Finskoj, Australiji i Kanadi, gdje je to u vezi sa
karakteristikama klime i niske gustine naseljenosti stanovnistva. Prosvjetni
radnici se usavr$avaju takozvanim otvorenim univerzitetima i distanciranim
centrima koji nude obucavanje koris¢enjem otpremljenih materijala, interneta,
satelitske televizije 1 savremenih multimedija. Njihovi programi mogu
biti kratkoro¢ni i dugoroc¢ni (do dvije godine), a glavna prednost se sastoji
u tome Sto se usavrSavanje obavlja ili u kudi ili u skoli, tako da nastavnik
sam bira vrijeme i rezim svoga rada. Takav oblik obrazovanja obavezuje
nastavnika da bude aktivan u saznajnom procesu, jer on znanje ne dobija od
predavaca, ve¢ sam do njega dolazi. Inostrani nastavnici imaju ve¢i izbor
nacina usavr$avanja u cilju povisenja kvalifikacije. Ozbiljna paznja poklanja
se ponavljanju i udubljivanju stru¢nih i metodickih znanja, ovladavanju
pedagoskim tehnologijama, povecanju opste kulture, kako nastavnog tako
i administrativnog personala u Skolama i Sirenju kompjuterske pismenosti.
U mnogim zemljama postoje nacionalni programi ucenja informaciono-
komunikativnih tehnologija.

ZajedniCki zadaci poviSenja kvalifikacija prosvjetnih radnika sastoje
se u Sirenju i produbljivanju znanja stecenih na visokoskolskim ustanovama,
proucavanje inovacionih metoda i oblika rada, proucavanje naprednog peda-
goskog iskustva, usavrSavanje struéne i pedagoske prakse, organizovanje
medjusobne saradnje prosvjetnih radnika, zadovoljavanje njihovih indivi-
dualnih profesionalnih interesa, i tome sli¢no.

Sto se ti¢e vremena koje se poklanja profesionalnom usavr$avanju
prosvjetnih radnika u nekim zemljama za to vrijeme nastavnici mogu biti
oslobodjeni nastave u Skoli (Njemacka, Holandija, Irska, LinhtejStan, Lukse-
mburg, Norveska, SAD, Kanada, Australija i jo$ neke), ili bez takve mogu-
énosti (Velika Britanija i Svedska), a u drugim zemljama se takvo usavriavanje
obavlja u slobodno vrijeme (Luksemburg i Svajcarska).

Nazalost, statistika u sferi produznog struc¢nog i pedagoskog usavrsa-
vanja nastavnika je vrlo ograni¢ena, pa ipak neka uporedjenja o ukljucenosti
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nastavnika u tom pogledu su moguca. Pojedinacno gledano, u medjunarodnom
istrazivanju putem uporedjivanja pismenosti PIRLS (2006. godine) dobijeni
su podaci o procentu u€enika cetvrtih razreda u raznim zemljama ¢iji su
nastavnici maternjeg jezika i knjizevnosti 2004. i 2005. godine prosli
teCajeve poviSenja kvalifikacije (vidi sliku “Koli¢ina vremena posvecenog
profesionalnom usavrSavanju nastavnika”). Ti podaci potvrdjuju da su u
zemljama u kojima je vrSeno istrazivanje nastavnici nedovoljno aktivni u
pogledu svog profesionalnog usavrsavanja, te da najveci broj njih takvom
samoinicijativnom usavrSavanju posvecuje najvise do Sest ¢asova godisnje.
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Francuska
Luksemburg

Vrijeme dodijeljeno nastavnicima za profesionalno usavrsavanje

Broj drzava u kojima se pretezan broj prosvjetnih radnika iz godine u
godinu profesionalno usavrSava, je veoma mali i mi nemamo mogucnosti da
ovdje navedemo konkretne pokazatelje o njthovom uklju¢ivanju u taj proces
po raznim zemljama. Ipak, raspolazemo informacijama da je veliki broj takvih
prosvjetnih radnika u zemljama, kao na primjer, u Koreji (priblizno 93%
nastavnika), dok je mali u SAD-u, Finskoj, gvedskoj, Norveskoj, Holandiji,
Singapuru, a izuzetno mali u Juznoj Africkoj Republici.

Sve razvijene zemlje su zainteresovane za povecanje kvaliteta u
efikasnosti obrazovnog rada, i radi toga su razradjeni sistemi podrske i
podsticanja prosvjetnih radnika da se profesionalno usavrsavaju. Jedan od
oblika podrske i podsticanja je davanje namjenskih odmora (Francuska,
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Italija, Spanija, SAD, Kanada, Australija i druge). Drugi oblik je nadoknada
za ucesce na seminarima i tecajevima (Austrija, SAD, Francuska, Holandija
i Svedska). Ima zemalja u kojima su te kompenzacije minimalne (Koreja i
Juzno Africka Republika). Po svoj prilici, Italija je jedina drzava u kojoj se
prosvjetni radnici profesionalno usavrsavaju o svom trosku.

U Spaniji, Holandiji, Luksenburgu, SAD, Francuskoj i Japanu prosvjetni
radnici su zainteresovani za profesionalno usavrSavanje i povisenje kvali-
fikacija, ne samo radi optimizacije i efikasnosti svoga rada, nego i radi pove-
¢anja zarada 1 napredovanja na druStvenoj hijerarhiji. Uzgred, mehanizam
pracenja profesionalnog usavrSavanja prosvjetnih radnika je najrazvijeniji
upravo u zemljama gdje one u vezi sa karijerom i finansijskim efektima.

Nakon §to smo dali opSte zakljucke o profesionalnom usavrSavanju
prosvjetnih radnika u raznim zemljama svijeta, dalje ¢emo razmotriti, na
osnovu primjera, konkretnu praksu u pojedinim zemljama.

U SAD povisenje kvalifikacija prosvjetnih radnika je dobrovoljno i ne
smatra se obavezom. U zemlji se aktivno radi na neprekidnom usavrsavanju
nastavnog kadra, u okviru kojeg djeluju udruzenja metodicara, organizuju se
seminari, tecajevi, prakti¢na vjezbanja, medjusobne posjete 1 analize ¢asova,
pomo¢ mladim nastavnicima i slicno. U Skolama, koledzima i na institutima
nastavnicima se nude tecCajevi. Najpopularinijom tematikom smatraju se
kompjuterske tehnologije i medukulturno obrazovanje. (Prvo je vezano za
uvodjenje novih dostignu¢a nauke i tehnike u obrazovni proces, a drugo sa
mnogonacionalnim sastavom amerikanskih ucenika).

Veoma popularne su u SAD konferencije koje organizuju drzavni
departmani obrazovanja nekoliko puta godiSnje. Rasprostranjeni oblici
povisenja kvalifikacija su, takodje, okruzni Skolski seminari i sekcije
obucavanja u profesionalnim asocijacijama, te¢ajevi za pocetnike, metodicki
teCajevi 1 pedagoske laboratorije. UceS¢e u raznim ponudjenim oblicima
usavrSavanja donosi prosvjetnim radnicima poene koji se uzimaju u obzir
prilikom ocjenjivanja i raspodjele plata. Prema nivou svoga profesionalizma
americki prosvjetni radnici se dijele na pocetnike, majstore i profesionalce, a
zavisnost plate od nivoa kvalifikacije je vazan stimulans za njeno povisenje.
Ali u raznim americkim drZzavama postoji Siroki spektar stimulacija, Ciji je
cilj da zainteresuju nastavnike da se profesionalno usavrSavaju: nude im
se staziranja u zemlji ili u inostranstvu, obezbjedjenje strucne i metodicke
litereature i namjenski odmori za poviSenje kvalifikacija, a umjesto njih
nastavu izvode nastavnici na zamjeni.

Po nahodjenju uprava i osnivaca Skolska nastava se jednom moze
skratiti, to jest Casovi se mogu zavrSavati ranije, kako bi oslobodjeno vrijeme
nastavnici mogli posvetiti svom usavrsavanju. Desava se da se radi usavrsa-
vanja nastavnici zadrzavaju u skoli u toku ljeta. Postoji u SAD-u i prestizni
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konkurs “Nastavnik godine”. O visokom shvatanju znacenja profesionalnog
usavrSavanja americkih prosvjetnih radnika govore podaci nacionalnog
ispitivanja, prema kojima je oko 96 odsto nastavnika srednjih $kola u §kolskoj
2003/2004. godini bilo uklju¢eno makar u jednom obliku povisenja kvali-
fikacije.

U Finskoj usavrSavanje prosvjetnih radnika je u nadleznosti poslodavaca
injihovaje obaveza da svakom nastavniku omoguce da se jednom u toku godine
usavrsava putem tecajeva. Najcesce je to kratkoro¢no obucavanje (jedan do pet
dana) u okviru skola. Pa ipak, na univerzitetima, institutima, visim 1 visokim
Skolama za obrazovanje nastavnika, nau¢nim centrima i slicnim ustanovama
za odrasle sluSaoce, postoje regionalni i nacionalni programi (nacionalni u
vezi sa pitanjima opSte nacionalnog znacaja, na primjer, politicko-kulturno
obrazovanje, iformatizacija obuke, neprekidno obrazovanje itd). Poslodavci
odredjuju sadrzaj, rokove i vrijeme obuke, odluc¢uju o tome hoce li nastavniku
biti placeni troSkovi i u kojoj mjeri. Obi¢no se ti troskovi kompenziraju u
potpunosti iz sredstava namjenski dodijeljenih svakoj obrazovnoj ustanovi,
ali uprave Skola mogu i da ne priznaju putne troskove i troSkove smjesaja.
Za razliku od nastavnika u mnogim razvijenim zemljama, finski prosvjetni
radnici ne smatraju nepravednim i usavrSavanje o svom trosku: U jednom
od ispitivanja od 70 odsto prosvjetnih radnika priznaje da bi makar jednom
godiSnje sami snosili troSkove usavrSavanja, iako jednoj petini od njih ti
rashodi iznose od 500 do 800 eura, a deset odsto se usavrSavaju o svom trosku.

Najveci zahtjev kod finskih prosvjetnih radnika je obucavanje iz oblasti
kompjuterizacije, pedagoskog planiranja, modernizacije obrazovnih sadrzaja,
skolske evaluacije. Buduci da sve Skole moraju razraditi svoje profile, tematika
za svaku od njih je posebno aktuelna i razliCita. Za finske prosvjetne radnike
je karakteristi¢no da preduzimanje mjera za poviSenje kvalifikacije ne utice
na kriterijum ocjenjivanja, povecanje zarada i napredovanje na hijerarhijskoj
lestvici. Udio prosvjetnih radnika u obrazovanju za povisenje kvalifikacija u
Finskoj je dosta visok. Na primjer, 60 odsto finskih prosvjetnih radnika prodje
kroz teCajnu nastavu za povisenje kvalifikacije dva puta, a 22% pet puta u
toku tri godine, dok je 41% na obrazovanje u cilju povisenja kvalifikacije
potrosio godiSnje po 10 dana od odmora ili dana vikenda. Finski prosvjetni
radnici pridaju veliki znacaj obrazovanju za povisenje kvalifikacija i u tom
pogledu ulazu dosta svog slobodnog vremena i sredstava.

To se, medjutim, ne bi moglo reci za prosvjetne radnike u Njemackoj.
Institut za eksperimentalnu psihologiju u Regenzburgu objavio je podatke za
2006/2007. skolsku godinu o povisenju kvalifikacija prosvjetnih radnika u
Bavarskoj, sakupljene putem raznih izvjesStaja i anketa, iz kojih se vidi da
jedva nesto malo viSe od polovine prosvjetnih radnika uc¢estvuje u ponudjenim
aktivnostima za poviSenje kvalifikacije. Kao razlozi toga se najcesce navode
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takve okolnosti, kao Sto su: pretrpanost kursevima i tecajevima, nemoguénosti
putovanja, otezano nalazenje zamjena u nastavi, prevelika opterecenost na
poslu, nepostojanje interesantnih ponuda i slicno. Navode se i1 drugi razlozi:
4% anoimnih respodenata je izjavilo da ne vide neophodnost takve nastave, 7%
je ocijenilo nisko efikasnost takvog obrazovanja u poredjenju sa razmjenom
iskustava, 13% govore o odvojenosti od realne pedagoske prakse. Medjutim,
vlasti u ovoj zemlji ulazu dosta napora da bi prosvjetnim radnicima omogu¢ili
da se profesionalno usavrsavaju.

Povisenje kvalifikacija prosvjetnih radnika u Njemackoj se ostvaruje
decentralizovano, na nivou federalne zemlje i okruga, ali u skladu sa
interesima Skola. Profesionalno usavrSavanje nastavnika obavlja se na Insti-
tutima i u akademijama, $to obezbjedjuje povratnu vezu sa Skolama. Ta veza
se pojacava planom mjera za povisenje kvalifikacija koji jedanput godisnje
pripremaju Skole za okruznu administraciju. Regionalna ministarstva obrazo-
vanja publikuju programe, tako da nastavnici mogu da izaberu sadrzaje za
koje su zainteresovani. U posljednje vrijeme povecani su zahtjevi za interno
usavrsavanje. U Skolama u toku druge polovine dana nastavnici ucestvuju
na seminarima, predavanjima, koje realizuju stru¢njaci iz visokih $kolskih
ustanova i centara. Dugoro¢ni kursevi u Skolama se ne organizuju, vec
nastavnici posjecuju specijalizovane ustanove. Za to vrijeme se oslobadjaju
nastave u Skoli, a plata im se ne umanjuje. Istina, u Njemackoj je i do danas
popularno vanredno usavrsavanje, i u tom slucaju se nastavnici ne odvajaju
od nastave.

Produzeno obrazovanje nastavnika u Njemackoj se stalno razvija. Tome
mnogo doprinose naucna istrazivanja. Na primjer, u zemlji Sjeverni Rejon
— Vestfalija bio je razradjen sistem moderacije, otvoreni su moderatorski
centri za nastanvike i rukovodioce $kola, ¢ije se iskustvo u posljednje vrijeme
aktivno izu€ava, i primjenjuje u Rusiji (u analognim centrima za povisenje
kvalifikacija u Belgradu, Kostromu, Volgo gradu, Barnaulu). “Moderacija”
je oblik povisenja kvalifikacija i sveukupnost metoda organizacije rada sa
slusaocima. Oni zahtijevaju podjelu administrativnih okruga na podregione,
Sto omogucava obuhvat veceg broja nastavnika i §to je moguce blize mjestima
u kojima oni zive i rade. PoviSenje kvalifikacija se organizuje u okviru Skola.
Njihov izbor opredjeljuje broj nastavnika, mjesto zivota i rada, i sadrzajem
rada. Za svaku grupu sluSalaca u Skoli utvrdjuje se moderator, od ¢ijeg
uticaja na proces obrazovanja u mnogome zavisi efikasnost profesionalnog
usavrSavanja nastanvika.

A u Japanu se povisenje kvalifikacija prosvjetnih radnika organizuje
na tri nivoa. U nacionalnim nastavnim centrima, lokalnim obrazovnim
centrima i u samim $kolama. Nacionalni centar je drzavna ustanova u sastavu
Ministarstva prosvjete, koje godiSnje organizuje pedagosko usavrSavanje za

177




rukovodioce u obrazovanju. Lokalni obrazovni centri su nau¢noistrazivacke
institucije gdje jednom godisnje iskusni instruktori obucavaju nastavnike sa
desetogodi$njim radnim iskustvom — radom i pocetnike sa tek zavrSenim
pedagoskim fakultetom (staziranje je uslov za zasnivanje radnog odnosa).
Postoje u Japanu i ponude za usavrSavanje nastavnika sa pet i deset godina
staZa, kao 1 kursevi na univerzitetu za sve koji to Zele.

Sadrzaj obucavanja diferencirano i samostalno odredjuju samo
prosvjetni radnici. Svuda se poviSenje kvalifikacija potvrdjuje sertifikatima
1 diplomama, bez kojih se ne moze obavljati nastava u japanskim Skolama.
Sto se tice $kolskog nivoa, ono, kao i u ostalim zemljama, nije orijentisano
na interesovanje nastavnika, nego na potrebe skola. Po potrebi Skole dovode
univerzitetske 1 druge stru¢njake. Vazno je to Sto profesionalno usavrSavanje
nastavnika (i kao njegov rezultat svjedocanstva) predstavljaju obavezni uslov
za njihov prelazak na visi stepen obrazovnog sistema, Sto znaci i visu platu i
socijalni status, §to i danas predstavlja znacajan faktor obrazovne djelatnosti
u japanskom drustvu.

Povisenje strucne kvalifikacije prosvjetnih radnika u razvijenim
zemljamarazlikuje se posebnim aspektima: razlicite plate, status, periodi¢nost,
obim, ustanove, ukljucivanje nastavnika u proces obucavanja, razliciti oblici
usavrsavnaja i slicno. Pa ipak, u svakoj od tih drzava, profesionalno usavrsa-
vnaje nastavnika se posmatra 1 kao individualna aktivnost svakog nastavnika,
i kao briga drzave. Drzava je pozvana da prosvjetnim radnicima omoguci
produzeno usavrsavanje, da podstice i stimuliSe njihov profesionalni razvoj, a
prosvjetni radnici su obavezni da budu svjesni svoje obaveze i odgovornosti
pred drustvom. U zemljama gdje obje strane izvrSavaju svoje obaveze i dijele
odgovornost za profesionalizaciju, kvalitet nastavnovaspitnog procesa je
primijetno ve¢i nego u zemljama gdje vlasti minimiziraju svoju podrsku u
sferi poviSenja kvalifikacija prosvjetnih radnika.

Preveo Slavko K. S¢epanovié
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PREGLED, OSVRT, PRIKAZI .






Oskar HRUBIK!

GUBLJENJE MORALNO-ETICKIH NORMI PREDSTAVLJA
OGROMNU PRIJETNJU DRUSTVU?

Rezime:

Zapostavljeno i pogresno vaspitanje u nasem drustvu dovelo je do toga da ni dece-
niju nakon nesre¢nih i vrlo bolnih zbivanja nije doslo do oporavka i uspostavljanja osno-
vnih moralno-etickih normi.

Kljuéne rije¢i: moral, amoral, uzrok pada morala, unapredenje savremenog
morala

Moralne norme vremenom se izoStravaju, dotjeruju, preciziraju, pa
do izvesnog stepena i mijenjaju prilagodavajuéi se promjenama u drustvu u
cjelini, s tim da kardinalna pravila ostaju ista. Promjenama u porodicama,
promjenama u sadrzajima obrazovno-vaspitnih sistema, promjenama u
drustvu pracenim zakonskim normama vezanim za rad obrazovno-vaspitnih
ustanova, doslo je u drugoj polovini XX vijeka do svakom covjeku vidljivog
znatnog gubljenja moralnih normi u cijelom svetu, pa i kod nas.

Znatno jaci gubitak moralnih normi u naSim druStvenim sredinama,
na teritoriji bivse SFRJ, nakon ratnih zbivanja krajem XX vijeka, sasvim
je ocekivana pojava koja se izucava i polaze u okviru sudske medicine na
svim medicinskim fakultetima svijeta. Izgubljene moralne norme nakon
ratnih zbivanja, ali i nakon katastrofalnih elemetarnih nepogoda, ponovo se

' Prof. dr Oskar Hrubik, professor Univerziteta u Novom Sadu u penziji

2 Autor zahvaljuje na pomo¢i u prikupljanju podataka za rad Upravniku biblioteke
Medicinskog fakulteta u Novom Sadu, dr. sci. med. Silviji Brki¢, i bibliotekaru-
informatoru Biblioteke Matice srpske Peteru Hajnermanu.
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uspostavljaju. To se u nasim drustvenim sredinama, ni nakon vise od decenije
od ratnih zbivanja, nazalost, nije dogodilo. Zasto?

ViSedecenijskim nipodasStavanjem svega iz proslosti uniSten je patrija-
rhalni moral, dok je socijalisticki moral ostao neostvareni projekat. Ve¢
1968. god. ugledan ¢lan drustva, u privatnom razgovoru, bez ikakvog stida,
saopStava da je u socijalistickom drustvu najbitnije na svaki nacin naci
uspjeSan put u sticanju bogatstva. Direktori uspjesnih preduzeca osnivaju
isturene poslovnice u inostranstvu i kroz vrlo sumnjive poslove pretvaraju
drustveni kapital u li¢énu svojinu. Iste godine masovna nasilja videna su na
fudbalskim utakmicama (Zvezda, Partizan), gdje grupe vaspitno krajnje
zapusStenih omladinaca ,,idu da se tabaju®, dok ih sportski rezultati uopste ne
zanimaju. Milicija ne obavlja svoj posao. Pojedinci iz milicije ne samo $to ne
obavljaju svoj posao, nego direktno i nekaznjeno pljackaju. Seljaku, prilikom
prevlacenja traktorske prikolice iz dvorista u drugo obliznje dvoriste, usred
bijela dana, naplacuju visoku nov€anu kaznu zbog neobjeSenog fenjera, bez
ikakve potvrde o naplati. Amoral, produzen u procesima tranzicije naseg
drustva, veoma je razraden, uvecan, kako u porodici, tako i u obrazovno-
vaspitnim ustanovama i u drustvu u celini.

U posljednje vrijeme mladi i sasvim mladi izvode najteze zlocine.
Sin profesora Univerziteta bavi se sumnjivim poslovima, pa ga otac prija-
vljuje policiji. Sin profesorice Univerziteta puca majci u glavu zato §to ga
prekorijeva zbog gubljenja vremena na kompjuterskim igricama, a zatim
nastavlja sa igricama. Unuk ubija djeda i baku, leSeve baca u bunar, zaliva
otvor betonom, a sa uzetim novcem sasvim hladnokrvno odlazi u disko-klub.
Ucenik viSeg razreda srednje Skole sjekirom maSe nad glavom profesora,
a ostras¢eni ucenici sa uzivanjem snimaju ugrozenost profesora. A §to je u
svemu najalarmantnije, broj najtezih krivi¢nih djela mladih 1 sasvim mladih,
koji u vrijeme ratnih zbivanja nijesu ni rodeni, neprekidno raste. Policijski
dosijei teskih zloCinaca bez li¢nih legitimacija ubrzano se pune. Nasilju se,
po pravilu, ne moze ustanoviti uzrok. Obijesnim siledzijama sve moze biti
dovoljan povod za najbrutalnije nasilje. Na teritoriji Republike Srbije prije
ratnih zbivanja bilo je oko 80 razbojnistava godiSnje. Svega 14 godina kasnije,
nakon prestanka oruzanih sukoba, 2008. godine, samo na teritoriji Beograda
izvrSeno je preko 2000 razbojniStava, sa stalnim porastom broja i pove¢anjem
brutalnosti nasilja i agresije.

Sta je glavni uzrok za takvo stanje u porodici, obrazovno-vaspitnom
sistemu, udrustvuu cjelini? [ odmah iza toga: Sta se mora preduzeti u moralnom
vaspitanju unutar svake porodice? Koje mjere u moralnom vaspitanju moraju
krajnje ozbiljno preuzeti predSkolske i Skolske obrazovno-vaspitne ustanove?
Sta mora drutvo svojim stavom, zakonodavstvom, finansijskim sredstvima
da preduzme da se buduci gradani na vrijeme moralno-eticki uoblicavaju?
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Moralno vaspitanje djece, unutar nasih porodica, u zeljenom pravcu,
moguce je, ali znacajnije rezultate, vidljive u cijelom drustvu, mozemo
ocekivati tek kroz niz generacija, zbog dugogodiSnjeg propadanja morala
drustva, propadanja koje se jos uvijek uvecava i to sa sve ve¢im ubrzanjem. U
nasoj sredini nalazimo ne samo vaspitno zapustenu djecu, nego i nevaspitane
roditelje, pa ¢ak i1 nevaspitane djedove i bake. Djed uci pet godina starog
unuka da psuje i uveseljava okolno musko drustvo. Sasvim je bez znacaja
Sto dijete ne razumije sadrzaj psovki, bitna je samo uspjesnost uveseljavanja.
Baka uci unuku, koja je joS u pelenama, agresiji, govore¢i joj da nemilosrdno
zgazi glistu na asfaltu. Prevaspitavanje tako pogresno vaspitane djece mnogo
je teze od dobrog pravovremenog vaspitanja. Takvo naknadno prevaspitavanje
traZi mnogo viSe vremena, mora biti prac¢eno sa viSe nagrada ali i1 viSe kazni.
Pri izboru nacina vaspitanja valja uvijek imati na umu da su djeca unutar
ugledne porodice vrlo razli¢ita po lakoc¢i 1 uspjesnosti vaspitanja. Zato nije
nerazumljiv iskaz roditelja: ,,Dajte mi dobro dijete, pa ¢ete vidjeti kako sma
ja izuzetno dobar roditelj*.

Vrlo je naporno vaspitavati tesko odgojivo dijete (koje umjesto da crta,
grubo Sara po hartiji, stolu, zidu...), motoricki neobuzdano dijete (koje je
stalno u pokretu, ne slusa, bez osjecanja, bez straha uopste, pa i bez straha
od kazni), moralno nemoguce dijete (nadprosjecnog intelektualnog razvitka,
bezgrani¢ne bezosjeajnosti, bez moralne inhibicije, sa krajnje loSom
prognozom... ,,moral insanity* [1]).

Ta podela i gradacija tesko odgojive djece, iznijeta prije pola stoljeca,
dobila je danas punu potvrdu. U specijalizovanim maksimalno ¢uvanim
zatvorima sa visestrukim ubicama-povratnicima vrse se ispitivanja — anato-
mska, biohemijska, genetska, kako bi se na osnovu provjerenih podataka
blagovremeno otkrivala djeca, posebno ona najproblemati¢nija (,,moral
insanity*) i blagovremeno stavila pod poseban nadzor porodice ili u najtezem
slucaju stavljala u specijalizovane ustanove zatvorenog tipa. Porodici sa
ekstremno tesSko odgojivim djetetom nijesu dovoljni savjeti i pomo¢ pedijatra
nego isavjeti 1 pomoc ¢itavog niza strucnjaka (neurologa, psihijatra, pedagoga,
psihologa, cak i filozofa).

Koliko je za zZivot znacajno vaspitanje vidimo po zabiljezenim najsta-
rijim pisanim spomenicima. Biblija nije prvi pisani spomenik koji se bavi
moralom (postuj roditelje, ne kradi, ne ubij...). Moralno vaspitanje u porodici
je prvo i najvaznije, ono je temelj vaspitanja uopste, na kome se kasnije grade
i razraduju svi ostali oblici vaspitanja kroz predskolski i skolski sistem, a
zavrsavaju kod odraslih na visokoskolskim ustanovama, na radnom mestu,
u druStvu. Vaspitanje pocinje u igri sa velikim vremenskim angazovanjem
roditelja 1 vaspitaca, a zavrSava na radnom mjestu. Obrazovanje, obrnuto,
neprekidno trazi sve vise vremena sve do radnog mjesta. Vaspitanjese
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vremenom samo dograduje. Obrazovanje se vremenom sve vise razraduje.
Svu veli¢inu znacaja vaspitanja iznio je prije oko Cetiri stolje¢a, duboko
religiozan 1 izuzetno Siroko i svestrano obrazovan, slavni pedagog Jan Amos
Komenski (1592-1670): ,,Covek je najvisi stvor koji bez vaspitanja postaje
divlja zver i ,,Covek treba da se vaspitava da bude Goove¢an“ [2]. Stoga je
lako razumjeti katastrofalna zbivanja u druStvenim sredinama gdje je broj
slabo, ili, jo$ gore, pogresno vaspitanih veliki.

Pri tom se mora uvijek imati na umu da nijedna zivotinjska vrsta ne
ubija sistematski jedinke svoje vrste. Takvo kobno ponasanje nalazimo,
nazalost, dosta Gesto i sve ¢e$¢e i masovnije, isklju¢ivo kod ljudi. Covijek
je bez vaspitanja, ili, jo§ gore, sa pogreSnim vaspitanjem, najopasnija zvijer
,»Homo homini lupus®. Sa druge strane, valja ovdje naglasiti, i najprimitivnije
drustvene zajednice u prasumama Afrike, Juzne Amerike, Dalekog Istoka,
kroz igru i rad sprovode neke najosnovnije oblike vaspitanja i obrazovanja
svojih potomaka, nephodne za opstanak.

Ukoliko produzimo sa razmisljanjem i pazljivim posmatranjem, vrlo
brzo uvidamo da postoje elementarni oblici vaspitanja i obrazovanja i kod
zivotinja, kako divljih (majmuni, lavovi), tako i domacih (macke, psi).
Ljudska vrsta ima mnogo zajednickoga sa zZivotinjama. Veza izmedu ljudi i
visih zivotinjskih vrsta vrlo je velika, pa mora biti i u pedagogiji. Naravno,
u razmisljanju, ne radi se o uvodenju nekakve animalne pedagogije, nego
0 potpunom uvazavanju animalnog u ljudskoj vrsti (sebicnost, sujeta,
samovolja, strah...). Samo tako Siroko shvacenim vaspitanjem, prvenstveno
u porodici, novorodeni stvor prestaje biti divlja zvijer i postaje Covjek (ako
idemo obrnutim redom u iskazu J. A. Komenskog).

Pocetak dobrog, ¢esto nedovoljnog, ili loseg, cak nakaradnog vaspitanja
je u porodici. U ne malom broju porodica postoji niz vrlo opasnih zabluda.
Teska zabluda u porodici oko vaspitanja djece izuzetno jasno je iznijeta u
recenici: ,,Ja sam se u detinjstvu mucio u nemastini; moje dijete treba da provede
detinjstvo lagodno, u izobilju i po moguénosti sa §to manje napora.* Na to se
nadovezuje proklamovano pravo djeteta (zapravo obaveze roditelja prema
vlastitoj djeci). Pravo djeteta svakako, a gdje su obaveze? Kako postupati ako
dijete ne izvriava svoje obaveze ili zloupotrebljava svoja prava? Sta dijete
mora? Dijete mora prema svom uzrastu da se uvjezbava za rad i postupno
preuzimanje stalnih radnih obaveza, a za uspesno ispunjene obaveze dobija
nagrade iz lepeze pohvala i poklona. Sta dijete ne smije? Svakako da dijete
ne smije da baca otpatke svuda okolo (i kroz prozor visespratnih zgrada),
da Sara po svim Cistim povr§inama, da muci i ubija zivotinje i sl., a treba
da bude svjesno da za takve postupke slijede kazne: ne tjelesne, ali u tezim
slucajevima, kao i kod ponavljanja prestupa, i tjelesne kazne sve do najtezih.
Danas djeca u prvim razredima osnovne Skole vrse probatorske eksperimente
sa puSenjem, kupuju sami, ili uz pomo¢ neodgovornih odraslih, alkohol
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,2unucice). Po podrumima zgrada udisu iz konzervi boja opojne rastvarace,
a na zavrsetku osnovnog obrazovanja sa zavrSne svecanosti na ulicu izlazi
80% zavrSenih ucenika u napadno vidljivom alkoholisanom stanju. Niko
za takvo stanje ne odgovara, ¢ak se brojni ljudi ni ne zgrazavaju. Roditelji
prikrivaju loSe ponaSanje svoje djece, najcesce iz neopravdano bezgranicne
ljubavi, ali, u posljednje vrijeme 1 iz straha da ako preduzmu odredene kazne,
i one najteze, budu telefonski prijavljeni za nasilje u porodici, sa svim strasno
neprijatnim posljedicama koje slijede.

»Znate li koje je najsigurnije sredstvo da svoje dete ucinite nesretnim?
Da mu dopustite sve §to bude trazilo* — Zan Zak Ruso (1712-1778) [3], [4].

Sebicnost, egoizam (selfishness, egoism; rerum suarum studium,
egoismus), sujeta, taStina (conceit, vanity; honorum cupiditatis, plenus
gloriarum est), samovolja (obstinacy; arbitrum), strah (horror, dread; timor)
bioloski su ugradeni, do odredenog nivoa, u sva ziva bica, pa i u ¢ovjeka
1 moraju biti pravovremeno pravilnim vaspitanjem do odredenog stupnja
preoblikovani u nesebicnost, altruizam (altruism; non cupidus, altruismus)
kroz ljubav roditelja, u skromnost (modesty; moderatio) putem razuma uz
pomo¢ roditelja, u uzdrzanost (restrainedness; continentia) putem stecenih
drustvenih obzira, u hrabrost (courage; animos) putem ucenja, vezbanja,
iskustva.

Odmah po rodenju djeteta vrlo je znacajna uloga oba roditelja, a posebno
majke. U prvoj godini Zivota majka mora obezbijediti djetetu sve ono §to je
plod u materici dobijao preko placente: sigurnost i toplotu u plodnoj vodi,
kiseonik, hranu, izlu¢ivanje. U prvoj godini zZivota djeteta majka na drugi nacin
brine o sigurnosti, toploti, vazduhu, hrani i izlu¢ivanju. Od druge do Cetvrte
godine zivota djeteta, vise kao oblik dresure, roditelji daju upute o ponasanju,
kao i prve oblike rada i obaveza (na primjer: spremanje igracaka...). Od Cetvrte
godine, uz pravilno vaspitanje i obrazovanje u porodici i obdanistu, dijete
trajno prihvata vaspitne i obrazovne sadrzaje, uz pohvale ali i kazne, narocito
ako se radi o tesko odgojivom ili motori¢ki neobuzdanom djetetu. Moralno
nemoguce dijete (,,moral insanity*) mora se uzeti iz porodice i prepustiti
njegovo vrlo tesko vaspitanje i obrazovanje cijeloj ekipi strucnjaka. Sa tim
prvim vaspitanjem i obrazovanjem, u porodici, obdaniStu i zabavi$tu, mora
se, prvo, na vrijeme poceti, i drugo, individualno prilagoditi. Ni jednojajcani
blizanci nijesu jednako zahtjevni po pitanju vaspitanja i obrazovanja. Da je Sto
raniji pocetak sa vaspitno-obrazovnim aktivnostima bitan govori i poslovica u
prevodu: ,,Savijaj me majcice dok sam ja mali Jovica; kad ¢u biti Jovan, neces
me majcice saviti.“ Svako kaSnjenje u vaspitanju poslije se preskupo plac¢a u
vremenu i naporu.

Sljedeca velika zabluda je vaspitanje i obrazovanje bez straha. Strah
je korisno osjecanje [5]. Realan, objektivan, normalan strah, kombinovan sa
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refleksom bjekstva ili izlaska iz opasne situacije, koja na neki nacin ugrozava
uplasenog, spaSava uplasenog na vrijeme. Pogresno je iskljucivati realan
strah. Valja njegovati 1 strah od zasluzenih kazni. Takodje, valja njegovati
strah od vatre, vruce plotne, elektri¢nog utikaca, oruzja, zmije, ostrih predmeta
od metala i stakla. Suprotno od toga, nephodno je suzbijati neurotic¢an,
neobjektivan, abnormalan strah, koji nastaje bez nekog objasnjenja (strah
od mraka). Novorodence se rada sa strahom od nepoznatog zivota, umiruci
umire sa strahom od nepoznate smrti. Strah u doba adolescencije treba da
bude dograden moralnim, etickim strahom, osje¢anjem krivice, griZe savesti.
Samo tako nastaju li¢nosti pogodene savjescu, tako neophodne uredenoj
drustvenoj zajednici.

Znatizelja kod djece, dobro vidljiva i kod mladunaca visih Zivotinja
(domacih i divljih), izuzetno je vazna. Nedopustivi je postupak, ¢ak zlocin,
kada odrasli ne nalaze dovoljno vremena da zadovolje djecju znatizelju.
Roditelji, djecje njegovateljice, ucitelji, profesori, koji ne odrzavaju, ne
njeguju, ne unapreduju znatizelju svojih vaspitanika, treba da vaspitanje
1 obrazovanje obavezno prepuste drugima. Naravno, nije uvijek lako, po
nacinu i vremenu, zadovoljiti dje¢ju znatizelju 1 odgovoriti na pitanja kao $to
su: Zasto komsinica ima veliki stomak? Zasto drugi komsija ima takode veliki
stomak? Djede, kad ¢e$ umrijeti? A djed u o¢ima unuka sve zna i sve moze!
Potrebna je velika vjeStina i mnogo, mnogo vremena da se da takav odgovor
koji ¢e petogodisnjaka zadovoljiti, da on tokom zivota neprekidno dograduje
misljenje o umiranju.

Sem toga, onaj ko vaspitava i obrazuje mora biti primjer, Sto blizi
idealnom uzorku. Ne smije njegovateljica da pusi na radnom mjestu. Teski je
propust kada profesor fizickog vaspitanja, inace ugledne skole, Salje ucenika
da kupuje cigarete. Ne mogu ucitelji i profesori da piju na radnom mjestu. A
sve je to videno, i sve ¢esce vidano i, na zalost, skoro kao po pravilu, ostalo
nekaznjeno.

Kako da se danas snade 1 uspeSno radi ucitelj-pocetnik u nekom
izuzetno skromnom nastavnom komforu, kada, u isto vrijeme, nema pomoci
od nesavjesnih roditelja, a nalazi se pod presijom bogatih i uticajnih roditelja
preko Saveta roditelja, koji ¢esto ne pomaze nego ometa rad u Skoli. Tu gdje
radi nema pomoc¢i od niza strucnjaka, a u razredu sa dvadesetak ucenika ima
ucenika koji se tuce, krade, laze, skita, pusi, pije, drogira se, galami, odbija
svaku saradnju, u razredu namjernim pustanjem gasova ili neskrivenim
onanisanjem sablaznjava, ali i uveseljava ostale ucenike, da bi u kasnijem
uzrastu zapadao i u demonstriranje raznih seksualnih devijacija (sadizam,
mazohizam, bestialitas-skotolostvo i dr.). Pedagogija na pocetku XXI veka
[6] konstatuje pretjerivanje u obrazovanju, a zapostavljanje moralno-etickog i
radnog vaspitanja. Skolska i porodi¢na pedagogija [7] iskljucuje tjelesne kazne

186



cak i za velika i ponavljana ogreSenja. Pedagogija: udzbenik za nastavnike [8,
9] eksplicitno nabraja Sta sve ucitelj ne smije.

Ucitelj ne smije:

1. Da koristi sve oblike tjelesnih kazni.

2. Da koristi kazne zasnovane na strahu.

3. Da kaZnjava radom koji nije prijatan. (Ucenik moze svaki rad
proglasiti neprijatnim!)

4. Ne smije oduzimati stvari koje nijesu namijenjene nastavi (igracke,
pistaljke, klikere, loptice, slicice, kasete, zZvake, nozice, prskalice,
bombice, sportske startne pistolje i sl.). Nijesu navedeni predmeti
koji su u posljednje vrijeme nalazeni u krugu Skole: bejzbol palice,
sjekire, pistolji...

5. Zapisivati uCenika u dnevnik rada.

6. Upucivati ucenike Direktoru skole itd.

Savremena pedagogija izbjegava da taksativno nabroji pohvale po
znaCenju i ucestalosti, kazne, kako netjelesne tako i tjelesne, po tezini i
ucestalosti, koje ucitelj i profesor moze, a po misljenju ne malog broja ljudi i
treba da koristi. U¢itelji 1 profesori niSta od nabrojanog ne smiju, a moraju i
u svim ranije nabrojanim tesko¢ama da uspesno vaspitavaju (moralno, radno,
estetski, sportski, zdravstveno...) i obrazuju (savremeno).

Iz svega navedenog namece se pitanje da li takvi udzbenici pedagogije
obezbjeduju studentima, buduc¢im uciteljima i profesorima osnovnih i srednjih
skola, dovoljno znanja i vjestina koje bi im omogucile snalazenje i uspesan
rad u vrlo teskim uslovima.

Zanemarivanje vaspitanja u vaspitno-obrazovnim ustanovama je vrlo
staro, traje ve¢ vise od pola stoljec¢a. Drustveni polozaj ucitelja i profesora je,
slabim finansiranjem Skolstva, nedovoljno cijenjen, nedozvoljivo i uvrjedljivo
nizak. Stanje u Skolstvu je loSije i od stanja u zdravstvu. U zdravstvo se
znatno vise ulaze, narocito u vrlo skupu opremu. Uz to bar neki ljekari nalaze
nacina da zakonskim putem donekle uveéaju svoja ina¢e skromna primanja.
Nasuprot tome, u Skolstvu ucitelji i profesori, naroc¢ito oni najuspesniji, kojih
je sve manje nakon visedecenijske negativne selekcije, prvom prilikom
napustaju vaspitno-obrazovne ustanove i bjeze na bolje placena radna mjesta.
Na stru¢nim i nau¢nim sastancima prosvjetnih radnika ve¢ decenijama se, u
privatnim razgovorima, moze cuti: ,,Mi za takva primanja samo obrazujemo,
vaspitanje prepustamo porodici i drustvu‘ (zapravo nevaspitanoj, nedovoljno
vaspitanoj, ¢ak pogresno vaspitanoj porodici i uvijek problemati¢noj ulici).

U prvoj deceniji XXI vijeka na poluvjekovno zapostavljanje vaspitanja
1 obrazovanja superponirali su se i drugi veoma negativni uticaji. Ne prode
ni jedna skolska godina bez Strajkova i upozoravajucih skrac¢ivanja nastavnih
casova. Ucenici vrlo rado $trajkuju, za bilo $ta i protiv bilo koga, samo da ne
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budu u uc¢ionicama. U posljednje vrijeme svjetska ekonomska kriza dopunski
znaCajno otezava saradnju vaspitaca 1 roditelja vaspitanika. Negativni
rezultati ve¢ su uoCeni i mjereni. Nasi ucenici osnovnih i srednijh Skola
(Cast izuzetnim ucenicima!) nesto i znaju, ali vrlo slabo znaju primjenjivati,
odn. koristiti znanje. Za takav visi oblik znanja potrebno je viSe vremena u
zajednickom radu i ve€a motivacija 1 vaspitaca i1 vaspitanika. A provedeno
vrijeme u zajednickom radu vaspitaca i vaspitanika je sve krace i motivacija
vaspitaca i vaspitanika sve slabija.

Djecaiucenici prepusteni sami sebi i losem uticaju ulice brzo prihvataju
pogresna misljenja i zauzimaju pogresan stav da mogu biti najbrze zapazeni
ako izazivaju strah medu vr$njacima. Uklopljeni u hijerarhiju klana uspesno
izazivaju strah u Sirem druStvenom okruzenju, u kome tada lako ostvaruju
svoju ekstremnu sebi¢nost, tastinu i sve oblike samovolje.

Ako tim putem, bez vaspitanja, odnosno putem loSeg vaspitanja,
pode cijelo Covjecanstvo, a izvesni pokazatelji ve¢ ukazuju na to, mogu se
predvidjeti zastraSujuce posljedice. Sve brzi napredak nauke i njena brza
civilizacijska primjena omogucuju pogresno vaspitanim ljudima da bez
naroCitog znanja i znatnije materijalne moci vrSe masovne zlo€ine na bilo
kojoj tacki zemljine kugle.

U svojoj samovolji pogresno vaspitani ljudi lako postaju nosioci
problemati¢nih zamisli, pa su u stanju da ¢ak ubijaju ne samo neistomisljenike,
nego i mase neduznih ljudi, pa i mase svojih neduznih sunarodnika. Sa
druge strane, nevaspitani svjetski mocnici, u svojoj animalnoj, vaspitno
neogranicenoj sebicnosti, pogresno vjeruju da mogu suzbiti medunarodni
terorizam vrhunski sofisticiranim oruzjem i ekstremnom ekonomskom mo¢i.
Ako bi se sadasnji trend, na cijeloj planeti, nastavio, lako se moze zamisliti
taCka iz koje nema izlaza. Nevaspitana ekstremna sebi¢nost moc¢nika u
sukobu sa nevaspitanim, zapravo pogreSno vaspitanim, fanaticima, unistice se
medusobno, uz jednovremeno unistavanje svih ostalih neduznih stanovnika
cijele planete.

Sta se mora u¢initi da se prijeteé¢a katastrofa izbjegne?

Porodica i drustvo u cjelini zahtijevaju visegeneracijsko usavrSavanje
vaspitanja. Sa druge strane, vaspitno-obrazovni sistem moze dati boljitak ve¢
u prvoj generaciji (za 25 godina) ako se sa radom u usavrSavanju vaspitanja
otpo¢ne danas. Koli¢inski pokazatelji [10], viSekratna provjera usvojenih
znanja [ 11], prikupljanje podataka rado prihvatnim anonimnim testovima [ 12,
13], ve¢ postoje¢im i uspesno koris¢enim u obrazovanju, mogu se prenijeti u
vaspitanje, naravno prekomponovani na procese rada u vaspitanju. Ostvareni
uspjesi u vaspitanju se moraju neprekidno meriti i ocjenjivati. Ocjenjivati
napredak ucenika, ali i uspjesnost rada ucitelja i profesora. Kako nastaje
konac¢na ocjena predmeta iz brojnih odgovora, tako nastaje i konac¢na srednja
ocjena obrazovanja iz svih predmeta. Kako nastaje konac¢na srednja ocjena
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iz obrazovanja, tako mora biti data i konacna srednja ocjena iz vaspitanja,
dobijena stalnim pracenjem uspjeha u usvajanju vaspitnih sadrzaja od strane
samih vaspitanika. Konacni uspjeh ucenika u vaspitno-obrazovnom procesu
bio bi prikazan srednjom ocjenom dobijenom iz srednje ocjene vaspitanja
1 srednje ocjene obrazovanja i bio bi znacajan Cinilac u dobijanju radnog
mjesta. Slabo obrazovan radnik je nekoristan, slabo vaspitan radnik je Stetan,
a ponekad izuzetno druStveno opasan. To je dobro poznato velikom broju
ljudi.

Sto se vaspitanja u druitvu ti¢e, neophodno je da tuzioci, sudije budu
visoko moralni, dobro nagradeni i temeljno zasticeni, iako i tada snose dobar
dio rizika u svom radu. Policajci moraju biti moralno besprijekorni, izvrsno
obuceni, najsavremenije opremljeni, dobro nagradeni, sa velikim zakonom
definisanim ovlas¢enjima uz izrazit poslovni rizik. U¢iteljima i profesorima
druStvo mora obratiti mnogo viSe paznje, materijalnih sredstava, komfora u
radu, slobode u vaspitno-obrazovnom radu. U isto vrijeme, rad prosvjetara
mora biti frekventno kontrolisan i ocjenjivan od najistaknutijih prosvjetara,
a po potrebi i kaznjavan. Samo takvim nac¢inom rada u prosvjeti i drustvu u
cjelini prva generacija mladih ¢e biti bar malo bolja od danaSnje.

Zakljucak

1. Samo temeljno vaspitanje i obrazovanje otvara moguénost nastanka
buducih porodica sposobnih da kroz niz narednih generacija obnove
moralno-eticke norme i neprekidno ih usavrsavaju.

2. Postojeci vaspitno-obrazovni sistem mora biti neprekidno u centru
paznje drustva. Koli¢inski pokazatelji, frekventno prikupljeni anoni-
mnim testovima, daju moguénost odli¢nim 1 nagradivanim uciteljima
i profesorima, da kao Skolski nadzornici ocjenjuju vaspitno-obrazovni
rad 1, po potrebi, adekvatno interveniSu.

3. Drustvo u cjelini mora da svojim stavom, donijetim zakonima koji
se sprovode i, po potrebi, vrlo oprezno inoviraju, te znacajnim
finansijskim sredstvima obezbijedi vaspitno-obrazovnom sistemu
rad i omogu¢i njegovo usavrsavanje.
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Oskar HRUBIK

LOSS OF MORAL-ETHICAL NORMS
IS A GREAT THREAT TO SOCIETY

Abstract:

Only a decade passed from very painful events but there was still no recovery of
establishment of basic moral-ethical norms due to neglected and wrong education.

Key words: moral, amoral, cause of moral decline, modern moral progress
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Cedomir DRASKOVIC!

SADASNJI TRENUTAK VISOKOG
OBRAZOVANJE 1Z MOG UGLA
(Izmedu zadataka i mogucnosti Savjeta
za visoko obrazovanje Crne Gore)

U prvom, Sestogodisnjem mandatu Savjet za visoko obrazovanje Crne
Gore usvojio je sedamdeset Odluka, odnosno izdao toliko sertifikata o pocetnoj
akreditaciji posebnih studijskih programa i odgovaraju¢ih visokoskolskih
ustanova, kao i sedam Odluka o izdavanju sertifikata o reakreditaciji ustanova
i studijskih programa. Koja je perspektiva tog enormnog studentskog ,,talasa®,
neusaglaSenog sa trziStem rada?

Veliko je pitanje —a odgovor moze biti viSe nego jednostavan i skroman
— da 1i postojeci ,,sistem* visokoskolskog obrazovanja u Crnoj Gori gradi
odrzivo drustvo, rade¢i na njegovom kultivisanju, 1 efikasnom stru¢nom i
profesionalnom usmjeravanju, odnosno socijalnom rehabilitovanju!? Ili ¢e i
ovo biti dio ,,procvata krize* i povrSno i arogantno ,,bancenje* sa interesima
naroda, odnosno crnogorskog drustva i drzave? ,Svjetlucanje” svijetle
buduénosti, dok maltene sva srednjoskolska populacija u Crnoj Gori ima
otvorenu Sansu dastudira, idaizvolijevauizboru od sijaset studijskih programa,
fakulteta i univerziteta, privatnih i drzavnih, i da ve¢ od brucoskog starta
realno ,,mastari* o postdiplomskim studijima, magistarskim i doktorskim. I to
u svom uzem, pa i najuzem zavicaju! Je li ovo velika ekspanzija i ,,eksplozija
znanja®, ili smaranje energije i velika zabluda? Ta dilema cesto je bila
prisutna na brojnim $ednicama Savjeta za visoko obrazovanje, koji je bio
prepusten stihijnom drustvenom i kulturoloskom talasanju — bez integralne
(drzavne) strategije razvoja, ili makar sistemskih preporuka ili prioritetnih
smjernica ,,0drzivog razvoja“ (drzavnog, regionalnog, lokalnog). Tek sa

' Mr Cedomir Draskovié, ¢lan Savjeta za visoko obrazovanje Crne Gore
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nekim neizvjesnim, zvani¢no plasiranim uporednim podacima i ovlasnim
analizama potreba situiranim od strane podnosilaca zahtjeva i njihovih ,,ad
hoc* garanata i popularizatora — za programsku, finansijsku i drugu izvjesnost
kandidovanog programa. Do zavr$nog misljenja i konkretnog, opredjeljujuceg
stava posebnih stru¢nih tijela, odnosno odgovarajuc¢ih ekspertskih komisija
Savjeta—po osnovu svakog zahtjeva za pocetnu akreditaciju, ili reakreditaciju.

Kako racionalisati i usmjeravati aktivnost za objektivno potrebnim
visokoskolskim kadrovima u Crnoj Gori? Konsultuju¢i (valjda) postojece
resurse razvoja i njegove projektovane perspektive, odnosno priblizno
izbalansirane potrebe. Perspektiva drzavnog razvoja Crne Gore ne bi trebalo da
pluta na pucini imaginarnog i iluzionistickog horizonta, ve¢ da je opredijeljena
strategijama, odnosno potrebama razvoja, sa jasnim metodologijama i
procedurama rada, izmedu ostalog: naucnih procesa i kulturnih institucija
1 ustanova, pa obrazovanja — posebno struno zasnovanog i operativnog
1 naroCito kreativnog visokoskolskog, sve u kontekstu sa egzaktno i
pomno pra¢enim privrednim i ekonomskim zakonomjernostima ukupnog
funkcionisanja druStva i drzave. Bez pripremnih istrazivanja, kontrolnih
procedura i uporednih pokazatelja, bez obaveze stalnog nadgledanja i pracenja,
tj. kontrolisanja uspjeSne realizacije licenciranih programa u djelovanju
visokoskolskih ustanova, rad Savjeta za visokoskolsko obrazovanje objektivno
je limitiran (finansijski, kadrovski i tehnicki) i sveden na akreditaciju, odnosno
verifikovanje obezbijedene, tj. ponudene stru¢ne ocjene o kvalitetu nudenih
visokoskolskih programa! Bez stvarne moguénosti za upravljanje ukupnim
procesima evaluacije 1 akreditacije, izuzet iz integralnog informacionog
menadzmenta i posrednog, kadrovski potencijalnog upravljanja crnogorskim
razvojnim resursima.

Ljudski resurs uvijek je bio sustinska pretpostavka za kvalitet Zivota
1 generator razvoja. S tim u vezi, osnovna pretpostavka za civilizovano
organizovanje drustva, odnosno drzave lezi u osmisljenosti strategije razvoja
kulture (u uzem smislu), obrazovanja i nauke, i njenim koherentnim odnosom
sa stru¢nom profilacijom i brojcanom kvantifikacijom potrebnih kadrova.
Crnogorsko trziste rada trebalo bi da bude kumulativni ekvivalent ukupnpg,
strateSkog planiranja, nacionalnog i drzavnog kako se ne bi stihijski proizvodili
strucni i kadrovski potencijali za biro rada!

Najmanji krivac ¢e biti — unaprijed sumnji¢ena ,,Bolonja*
Na osnovu usaglasenog misljenja ekspertske komisije, Savjet je
uglavnom donosio odluke, a potom izdavao sertifikate o pocetnoj akreditaciji

ili reakreditaciji studijskih programa, fakultetskih ustanova i univerziteta.
Ministarstvo prosvjete i nauke trebalo je da, na osnovu pozitivne Odluke
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Savjeta, izdaje odgovarajucu licencu, tj. dozvolu za rad, kao i da inspekcijski
prati rad i programsku evaluaciju svih verifikovanih projekata(!?). Vlada Crne
Gore je (valjda) trebala povremeno da konsultuje i koordinira rad navedenih
subjekata, kako bi pouzdanije bilo zaklju¢ivano o visokoskolskim, stru¢nim
1 ekonomskim pretpostavkama i prioritetima — u ukupnoj drzavnoj strategiji
razvoja. Kako bi Sira javnost bila vise u toku sa sopstvenom ,,sudbinom®,
odnosno pouzdanije rezonovala u vezi sa nudenim resursima intelektualnog i
stru¢nog razvoja. Nazalost, svega toga bilo je malo ili ni malo (takav je moj
utisak, kao ¢lana Savjeta), osim $to je Vlada svojevremeno izdvojila 20.000
eura za rad na strategiji visokoskolskog obrazovanja u Crnoj Gori: radna
grupa (sastavljena od ¢lanova Savjeta) uradila je Idejni projekat, koji je ostao
u nekoj ladici, ¢ekajuéi novac za razradu...

U postojecoj kulturnoj anarhiji, bez jedinstvenijeg sistema drzavanih
primarnih vrijednosti u Crnoj Gori, bez svakako neophodnih i jasno
izdiferenciranih elemenata prioriteta (kulturnih i ekonomskih, stru¢nih i
profesionalnih, gradanskih) — za izbalansirano i moderno modeliranje naseg
drustva — iskljucivo pozivanje na Cesto subjektivno shvatanu demokratiju, i
(uslovnoreceno) slobodno trziSte—ito neprikosnoveno apostrofiraju¢injegovu
globalnu dimenziju(!), viSe asocira na marifetluke ,,trgovacko-prevarantskog
posla“, nego na sporost u razmisljanju i neefikasnost u transformisanju i
prestruktuiranju, ili posljedicu slu¢ajnog zastoja i privremenog ¢orsokaka Sirih
dimenzija. Kao §to su dojuceras$nji vodec¢i stru¢njaci dogovorne ekonomije
ostavljeni proSlosti kao vlastoljubivi demagozi i spretni maheri 1 ,,robusne*
strunjake zvanicne teorije aktuelnog neoliberalnog kapitalizma u nas — ne
ocekuje bolja buduénost. Kako i ne bi, ako u stvarnosti potpuno oronule ili
satrvene ekonomije, bez realnog i funkcionalno zasnovanog ekonomskog
rezona, i njegovog brizljivo gradenog prateceg sistema, u nemilosrdnoj borbi
interesa moc¢nika, a ne razboritih argumenata, okrutna stvarnost nas i u toj
oblasti viSe podseca na tiraniju bezvlas¢a, nego na blagodeti demokratije i
trziSne izvjesnosti.

Kako sa aspekta stru¢nosti i nase ukupne emancipacije, ali i vjere da
smo na pravom putu dobro organizovane (pa naravno) i socijalne drzave
— ,,zaobi¢i*“ 1 takve Cinjenice (obznanjene krajem 2010. godine): da je u
dvije posljednje godine iz Centralnog registra Privrednog suda u Podgorici
izbrisano vise od 10.000 tzv. fantomskih firmi (koje su samo formalno
postojale), kao i da je u tome periodu zahtjeva za stecaj bilo jos ,,nakvasenih*
do 47%! U meduvremenu, nelikvidnost kompanija i slicnih pravnih subjekata
,»Snazno“ raste: trenutno ih je tre¢ina (od ukupno preostalih) na tuznom putu
bez povratka... Nezavisno od toga, broj studenata, visokoskolskih programa
1 fakulteta, univerziteta — raste li, raste! Studenata je preko 25.000. Drzavni
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univerzitet prednjaci i po enormnom povecavanju broja studenata i novih
programa, a,,zasluzni je zaCetnik enormne disperzije visokoskolskog sistema.
Privatni fakulteti pokuSavaju da udu u slican ritam — situirajuci visokoskolske
programe i ustanove po svim varoSima crnogorskim.

Vazno je obezbijediti kvalitet (programa), ustvrdio bi poneki elitni
»optimista®. S tim u vezi, nije tesko sti¢i ¢ak ni do ,,Skole za elitne kadrove*;
a odmabh je tu nede i konkurentska — za ,,savjetnike i lidere”... Pri tome,
statisticki gledano, u odnosu na razvijene zemlje, stojimo nisko po broju
studenata: 3,7% (Kanada 6%, Njemacka 5%, pa ¢ak i Rusija 4,7% itd.), pa i
to moze da ublazi rizi¢nost rada nacionalnog tijela za obezbjedivanje kvaliteta
visokoskolskih programa...

I dosad su visokoSkolci ¢ekali na biroima rada i po petnaestak godina, a
sadasnjost im je uglavnom drasti¢no umanjila Sansu da ¢e ih neko (finansijski)
prihvatiti da odrade Cak i pripravnicki staz. Umjesto egzaktno projektovanog
1 odgovorno pra¢enog laganog i svakodnevnog razvojnog trenda ukupnog
sistema vrijednosti, poodavno je mnogo efektnija prodaja i rasprodaja svega i
svacega: ovlasnih programa i projekata, realnog znanja i fiktivnih iluzija. Kao
da se tesko dosetiti da sa tim ide stalno 1 snazno osipanje i svih nasih temeljnih
kulturnih i ekonomskih, druStvenih i nacionalnih vrijednosti!

,Lijek* moZe biti gori od bolesti

Cini se da nije rizi¢no pretpostaviti da ¢e veliki broj razudenih (pa s
toga 1 veoma bliskih, gotovo istovjetnih) dosadasnjih studijskih programa po
Crnoj Gori — u odnosu na vise nego skromnu mogucnost trzista, i njegovog
razvojnog potencijala — sve vise liciti na sistematsku proizvoljnost relevantnih
subjekata. Nacelno, frontalno omoguceni nastup putevima visokoskolskog
obrazovanja u Crnoj Gori, u prvi mah moze da se ucini trijumfalnim, ali u
postojecoj ekonomskoj i privrednoj zbilji — posljedice su izvjesnije, i mogu
biti veoma slozene. Velika je bojazan da ¢e izmanipulisani populus jos
jednom ostati kao najjeftinija roba, zbunjen i zbrkan, i u velikoj nedoumici
zbog ,,darova“ danajskih — kojim ga (izvjesno je) ponekad licemjerno miluju,
a potom (kad prode prvi ,,romanti¢ni* talas), siluju oporim posljedicama
,,strateskih® promasaja.

Naravno, nije mi namjera da posebno kritikujem rad Savjeta za visoko
obrazovanje. Cak ni to da postojeée i naroéito buduée probleme u neumje-
renoj ekspanziji visokoskolskog obrazovanja u Crnoj Gori adresiram isklju-
¢ivo na ,razbaruSeni“ konto vlasti, ve¢ i da podsetim na to kako nam se
narod mentalitetski dosta ,,izvrazio®: lako 1 naivno ,,0sili“, ali i zestoko
potom (jo$ lakSe prevaren) — brzo procvili. Odnosno, ako sveukupno vise
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plutamo u ogromnom bazenu kojekakvih Zelja i strasti, nego $to promisljeno
i provjereno gradimo razumno drustvo i drzavu — uzroci su jasni: birokratski
spretni nosioci institucionalne demokratije, na jednoj strani, lako manipulisu
sa neprosvije¢enim pukom, na drugoj strani. U tome je sustina dugoga puta od
jedinke do li¢nosti, od neobrazovanog do (aktivno, tj. kvalitetno) obrazovanog,
od nesigurnog do samostalnog i samoinicijativnog, ili (kako je to jo§ Aristotel
govorio): ,,Obrazovani od neobrazovanih se razlikuju koliko zivi od mrtvih*.
Cak i u tom kontekstu, mora se voditi ra¢una o strukturi programa i kvalitetu
njihove realizacije na svim nivoima crnogorskog obrazovanja, posebno
visokoSkolskog. Polaze¢i od naseg autonomnog kulturnog i prirodnog sistema
vrijednosti — njegove kriticke (re)valorizacije 1 korelacije sa modernim
druStvenim trendovima integralnog razvoja.

Objektivno, dugorocno je prava nesreca ako se u maloj Crnoj Gori olako
zrtvuje i ,.kap* kvaliteta, mladosti i talenta. Savjetu za visoko obrazovanje
je od samog starta bilo teSko i neizvjesno — da izbjegne nekontrolisanu
invaziju obezvrijedenih diploma! Kako pomiriti inovativnost i kreativnost,
demokratizaciju i decentralizaciju, kompetetivnost i evaluaciju reforme, kako
prepoznati i usnopiti zdravu energiju i pojacati sistem kvaliteta, ostvariti
konkurentnost itd., u ovom kriticno sebi¢nom, neizvjesnom i obezdusenom
svijetu? Praksa uvijek govori da se promasaji bolje vide kako vrijeme odmice:
pojave se kasno i surovo, kao utopljenik...

Postujuéi slobodnu volju, ali i metodoloSku 1 stru¢nu zasnovanost
zahtjeva za akreditaciju, Savjet se veoma trudio da odgovorno preuzme svoje
obaveze, pa je u skladu sa odgovaraju¢om zakonskom infrastrukturom i sam
donio niz normativnih akata, koji blize definiSu tu oblast: Poslovnik o radu
Savjeta, Kriterijume i standarde za pocetnu akreditaciju studijskih programa
na ustanovama visokog obrazovanja u Crnoj Gori, Pravilnik o pocetnoj
akreditaciji studijskih programa na ustanovama visokog obrazovanja u
Crnoj Gori, Zahtjev za pocetnu akreditaciju studijskih programa (formular),
Zahtjev za pocetnu akreditaciju doktorskih studija, Pravilnik o standardima
i normativima za akreditovanje studijskih programa doktorskih studija,
Zahtjev za pocetnu akreditaciju magistarskih studija, Pravilnik o standardima
i normativima za akreditovanje studijskih programa magistarskih studija, i
dr. Nesporno je da ¢e i novi sastav Savjeta (u njegovom drugom mandatu),
imaju¢i u vidu dosadasnja iskustva, zatim njihov zavidni personalitet i
oc¢ekivanu stvaralacku odgovornost — normativno i metodoloski doprinijeti
boljoj organizovanosti i potencijalno sigurnijim rezultatima njihova rada.

Najbolji rezultati ostvaruju se onda kad se radi postupno i studiozno,
timski komplementarno i procesno usaglaseno priprema i kreira odredena
odluka; a kad se za njenu primjenu stvore uslovi, da onda — nema premisljanja!
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Raspojasana rasprodaja znanja vodi u ,,slijepu ulicu“

Medutim, kako se veoma ¢esto naivno vjeruje da je ,,blagoslovena ruka
koja daje®, razni privatni subjekti, lokalne vlasti, te njihovi zastupnici i stru¢ni
1 naucni prezenti (,,lete¢i* profesori, penzionisani domaci i strani stru¢njaci,
zakaSnjeli zavicajni ,,dobrocinitelji“ 1 sl.) — poletno 1 organizovano, a Cesto 1
veoma uporno zastupali su, spremno dopunjavali i dodatno obrazlagali potrebe
za raznim visokoskolskim programima i ustanovama. Vrijeme ¢e pokazati
rezultate te velike utakmice raznih papira, dokumenata, stru¢njaka, diploma, 1
najvise neizvjesnog — trzista. Odnosno, ko ¢e da prihvati i radno angaZuje taj
vrlo veliki broj svrSenih studenata, sa mnostva privatnih i lokalnih fakulteta
1 univerziteta, na ¢elu sa jo§ uvijek dominantnim i finansijski povlaséenim
Drzavnim univerzitetom Crne Gore. Bivalo je ¢ak i ,,nesporazuma‘“ da
podnosilac zahtjeva dobije akreditaciju po osnovu svojih pribliznih kapaciteta
(kadrovskih, prostornih, tehnickih), da bi potom ,na divlje”, odnosno
,»trzisno* domamio petostruko veéi broj samofinansirajucih studenata. ,, Trpi‘
akreditacija, licenca, drustveno i drzavno planiranje, ali ¢e jedino ispastati
imaoci tih brojnih suvenir-diploma i njihove porodice!

U najgorem slucaju, ozvaniCenu (i neogranic¢enu) slobodu trzisne
konkurencije, i joS mnogo cega politicki liberalizovanog — moze da plati
onaj koji uvijek preuzme ceh: narod i njegova zakorovljena buduc¢nost. A
opravdanje je uvijek lako naci, poCev od Geteovske metafore da se: ,,Protiv
gluposti i bogovi uzalud bore*. Uvijek, kao po pravilu, sve najteze posljedice
izlinjaju — kao da niSta nije bilo. Ostane samo (po ko zna koji put) obmanut
i snevoljen narod, a svi vazni protagonisti promasaja bezbjedno i udobno
nestanu, i razbjeze se ,,kao prestraSene kokos$i“. S tim u vezi (kao u vicu o
Lali), praktikanti uvijek uspjeSno racionaliSu da je ,,bolje biti blesav ko svi,
neg’ pametan ko niko®...

Naravno, posebno zahtjevni i slozeni procesi trebaju odgovorne i
obrazovane ljude - principijelne li¢nosti. Izvjesno je da i postojeci sastav
Savjeta za visokoskolsko obrazovanje u Crnoj Gori poseduje takav kvalitet. Na
to upucuje i njihova opredijeljenost da ve¢ na prvom, konstitutivnom sastanku
ozbiljnu paznju posvete osnovnim, sustinskim problemima u njihovom
budu¢em radu: standardima za obezbjedivanje kvaliteta u visokoskolskom
obrazovanju, i prioritetnom razmatranju i definisanju, a potom usvajanju
eksperske liste stru¢njaka (po raznim oblastima), domacih i stranih — za
formiranje dominantnih stru¢nih tijela u radu Savjeta za akreditaciju. I da
»procesljaju®ipreispitaju, odnosno kompletiraju potrebnu normativnu logistiku.

Cini se da u osnivanju i organizaciji Savjeta ostaje ponesto neadekvatno
pretpostavljeno i definisano, od samog pocetka— na Sto nije mogao da utice
prethodni radni sastav. To se, prije svega, odnosi na strukturu, uslove rada i
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kontinuitet sistematizovanih obaveza toga tijela. Umjesto $to je savjetodavni
organ (bez svojih sredstava, tehnickih uslova, operativnih kadrova i sl., ali u
najbitnijem korektno administriran od strane Sektora za nauku), ukazivano
je da bi umjesto Savjeta trebalo dati podrsku Regulatornoj agenciji za proces
visokoskolskog obrazovanja, koja bi imala obavezu istrazivackog, uzro¢no-
posljedi¢nog i sistemati¢nog pracenja svih vaznijih pojedinosti i pojava u
tome toliko vaznom sektoru kulturnih, drustvenih, ekonomskih, stru¢nih i
intelektualnih, profesionalnih, pa ¢ak i politickih promjena. Takvom praksom
posli su mnogi u okruzenju, pogotovo u Evropi. Kod nas se ¢esto deSava, kao
po pravilu, da se olako grijesi kad se za sustinski najbitnije druStvene potrebe
(birokratski) bira najjednostavnije i najjeftinije rjesenje.

Uzgred rec¢eno, smatram da bi rad Savjeta trebalo znatno vise da bude
dostupan javnosti: direktnom saradnjom sa predstavnicima informativnih
medija, pa stalnim azuriranjem sopstvenog sajta (sa normativnom platformom
za rad i1 njegovim tekuc¢im rezultatima), dok bi u godiSnjim Stampanim
zbornicima trebalo uciniti dostupnim (i trajno sacuvanim!) najvaznije sadrzaje
iz njegova rada: izvjeStaje ekspertskih komisija o akreditaciji, odnosno
reakreditaciji, prije svega. Pri tome, mozda bi ipak neko trebao da razmatra,
odnosno valorizuje rad toga Vladinog organa...
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Prof. dr Ratko PUKANOVIC

ANDRAGOSKA ISTRAZIVANJA

Dusan M. Saviéevi¢: Uvod u metodologiju andragogije, Visoka Skola
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca ,,Mihailo Palov®, Vrsac, 2011.

Pocetkom ove godine (2011) iz Stampe je izaSla knjiga Uvod u
metodologiju andragogije naseg uvazenog profesora Dusana M. Savicevica,
jednog od najistaknutijih nauc¢nih stvaraoca na ovim prostorima, u svijetu
ve¢ dugo poznatog i priznatog poslenika iz oblasti andragogije, studija koja
je nedostajala andragoskoj teoriji i praksi, te se od profesora Savicevica
1 oc¢ekivalo da nam ovo i ovakvo djelo podari. Svi oni koji se prije svega
profesionalno bave obrazovanjem i ucenjem odraslih ljudi, ili se eventualno
namjeravaju baviti tom problematikom, bi¢e zahvalni za ovo djelo, jer ¢e
ono biti od velike pomo¢i da se brojna pitanja andragoske teorije i prakse
proucavaju i objasnjavaju na ¢vrstim nauc¢nim osnovama. Nije nas profesor,
kako njemu i dolikuje, prigrlio ovo djelo samo za sebe i kao svoje, vec
ga posvecuje svima onima, kao on kaze, koji su stvarali 1 stvaraju istoriju
andragogije.

Evo samo nekoliko podataka o autoru ove knjige: redovni je profesor
u penziji Filozofskog fakulteta u Beogradu, osniva¢ i dugogodisnji Sef
Katedre za andragogiju, upravnik Odjeljenja za pedagogiju, prodekan i
dekan Filozofskog fakulteta u Beogradu; boravio je na specijalizacijama i
usavrSavanjima u vise zemalja (Danska, Svedska, SAD, Kanada, Velika
Britanija, Rusija i dr.); ucestvovao je kao profesor po pozivu na vise stranih
univerziteta (u Karakasu — Venecuela, Viskonsin, Medison — SAD, Peking
1 dr,, kao 1 drzao predavanja na vise univerziteta u Evropi, Americi, Aziji 1
Africi; aktivno je radio u medunarodnom pokretu za obrazovanje odraslih
(predsjednik  Medunarodnog kongresa za univerzitetsko obrazovanje
odraslih, ¢lan IzvrSnog odbora Svjetskog savjeta obrazovanja odraslih), kao
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i konsultant UNESCO-a, predstavnik Jugoslavije u OECD/CERI i u Savjetu
Evrope za obrazovanje odraslih; bio je ¢lan redakcije medunarodnog ¢asopisa
za obrazovanje odraslih Convergence; njegovo ime je uvrsteno u Ko je ko u
svijetu i Medunarodnom rje¢niku za obrazovanje odraslih; u 2006. primljen
je u Medunarodni hol (ku¢u) slavnih za obrazovanje odraslih i kontinuirano
obrazovanje sa sjediStem u Oklahomi, SAD; objavio je 26 knjiga (monografija)
iviSe od 250 drugih radova iz oblasti andragogije, a njegovi tekstovi objavljeni
su i prevodeni na viSe stranih jezika (engleski, francuski, njemacki, Spanski,
finski, poljski, ceski, slovacki, madarski, arapski, japanski i dr.); njegovi
radovi Cesto su citirani u nau¢nim i profesionalnim publikacijama posvecenim
andragogiji u vise zemalja.

Knjigu ¢ini 12 poglavlja — djelova u kojima se obraduju fundamentalna
— ona najvaznija pitanja metodologije andragoskih istrazivanja, tako da se
svako od njih moze ponaosob c¢itati, proucavati i u praksi primjenjivati, a sa
druge strane isti predstavljaju stukturno i sadrzajno jedinstvo i cjelovitost.
Istina, autor kaze da je u naslovu knjige stavio rijec ,,uvod™ jer smatra da
ista ne pokriva cjelinu problema metodologije andragogije, pozivaju¢i buduce
istrazivaCe na ,,dalja traganja pa i za vrednovanja i prevednovanja iznijetih
stavova, shvatanja i zakljucaka.*

U prvom dijelu knjige autor razraduje pitanje znacaja i potreba andra-
goskih istrazivanja, naroCito: razli¢itost andragoskih istrazivanja, konce-
ptualne okvire andragoskih istrazivanja, kao i potrebu i nain stvaranja
istrazivackog plana u obrazovanju i u¢enju odraslih ljudi.

Drugo poglavlje studije posveceno je filozofskom promisljanju
andragoskih istrazivanja. To izuzetno znacajno pitanje za nauc¢no utemeljenje
andragogije kao nauke, time i njenih metodoloskih osnova i okvira, autor
razmatra u tri teorijske ravni, i to: problem filozofskog konteksta obrazovanja i
ucenja odraslih, zatim filozofske osnove ciljeva obrazovanja i ucenja odraslih,
te eticke dimenzije andragoskih istrazivanja.

U tre¢em dijelu razraduje se problem i pitanja samih korijena i razvojnog
toka istrazivanja u andragogiji. Tako, pored ostalog, autor tvrdi da ,.korijene
proucavanja obrazovanja i u¢enja odraslih nalazimo u antickim civilizacijama:
grckoj, jevrejskoj 1 rimskoj 1 djelima njihovih istaknutih mislilaca®, isticu¢i da
je ,,za razumijevanje koncepcije i toka obrazovanja i u¢enja odraslih znacajno
shvatanje Sirenja jedne kulture iz jednog podrucja u drugo, iz jednog svijeta u
drugi.“ Shvatajuci da se iztrazivanjima u andragogiji mora dati medunarodni
pristup, autor temeljno analizira najrazvijenije regione svijeta kao $to su
Amerika i Evropa, prate¢i taj razvoj od 30-ih godina XX vijeka do danasnjih
dana.

Naredno — cetvrto poglavlje tretira moguca istrazivacka podrucja
andragogije kao naucne discipline i prije svega u funkciji potreba i razvoja
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andragoske prakse, kao $to su: obrazovne potrebe, uc¢enje odraslih, oblikovanje
programa, promocija i regrutovanje polaznika, participacija odraslih u procesu
ucenja i obrazovanja, samoucenje, odnosno samoobrazovanje i drugo.

Peti dio studije oznacen je kao refleksija (razmisljanja) o metodologiji
andragoskih istrazivanja, prije svega o pitanju konstituisanja metodologije
andragogije, te o odnosu nauke i1 nau¢nog metoda, odnosu metoda i1 metodo-
loske strukture, mogucnostima koriS¢enja drugih nauka u andragoskim
istrazivanjima, kao i o filozofskim osnovama istrazivackih metoda.

Sesto poglavlje tretira razliite vrste istrazivanja u andragogiji, kao
Sto su: istorijska, filozofska, biografska, komparativna, servey istrazivanja,
eksperimentalna, ekoloska, terenska i istrazivanja buduc¢nosti.

U sedmom dijelu razmatra se problematika interaktivnih istrazivanja u
andragogiji, sa akcentom na akciona i participativna istrazivanja.

U sljede¢em — osmom poglavlju autor se bavi metodoloskim okvirima
proucavanja slu¢aja u andragogiji (case study), usmeravaju¢i naSu paznju
na ono $to je kljucno, a to je: razumijevanja sustine istrazivackog problema,
koji se zahtjevi postavljaju pred istraziva¢ima, mogucéi izvori istrazivackog
problema, tehnike prikupljanja podataka, te kako se vrSi analiziranje i
izvjeStavanje o podacima proucavanja slucaja.

Kvantitativna i1 kvalitativna istrazivanja u andragogiji predmet su
proucavanja i analize u devetom dijelu knjige. Autor nas prije svega upucuje
na sljedeca pitanja: razumijevanje fenomena kvantitativno-kvalitativno, u
¢emu je sustina pozitivizma kao filozofskog misljenja i kako se reflektuje na
naucna istrazivanja, koje su osnovne odlike kvantitativnog a koje kvalitativnog
istrazivanja, te kakav je odnos teorije i prakse u andragoskim istrazivanjima.

U narednom — desetom dijelu obraduje se problematika paradigma
u andragoskim istrazivanjima, pocevsi od samog razumijevanja termina
»paradigma“ do temeljne analize sustine paradigme u andragoskim istrazi-
vanjima, isticuc¢i da se u ovim istrazivanjima paradigme blisko povezuju sa
teorijom, te da ,,razumijevanje paradigmi vodi utemeljivanju andragogije u
nau¢nom i istrazivackom smislu.*

U jedanaestom poglavlju autor se bavi doprinosom drugih disciplina
istrazivanjima u andragogiji, ukazuju¢i da su se razvile tri istrazivacke
koncepcije: disciplinarna, interdisciplinarna i transdisciplinarna. Autor istice
da je podrucje obrazovanja i ucenja odraslih pogodno za interdisciplinarna
istrazivanja, iako, kaze on, oni koji se zalazu za disciplinarna istrazivanja
smatraju da andragogija treba da generira vlastita znanja, Sto joj daje
sigurnost da ravnopravno sa drugim naukama proucava ¢ovjeka kao socijalno
1 individualno bice.

Posljednji — dvanaesti dio studije posvecen je obradi samog toka
istrazivanja u andragogiji, naglaSavajuci znacaj istrazivanja kao bitne osnove
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za naucno utemeljenje andragogije, zatim poznavanje prethodnih istrazivanja,
valjanog nacina prikupljanja podataka, te izvjeStavanja o rezultatima
istrazivanja i njihovog Sirenja.

Ovu izuzetno znacajnu studiju o metodoloskim osnovama i okvirima
andragoskih istrazivanja profesora Savicevic¢a svakako upotpunjava i veoma
raznovrsna 1 nauc¢no aktuelna bibliografija koju je autor koristio u obradi
ove problematike, a $to moze biti dobar putokaz i izvor Citaocu za dublja
proucavanja i §ira saznanja o problemu metodologije nauc¢nih istrazivanja u
andragogiji.

ZavrSimo ovu pricu o ovoj vrijednoj knjizi profesora Savicevica
rijeima jednog od njenih recenzenata profesora Miomira Despotovica, koji,
izmedu ostalog, kaze: ,,Savi¢evi¢ je decidan u zastupanju stava da andragogija
i validno osmisljavanje andragoskih fenomena i istrazivackih nalaza pretpo-
stavlja filozofsko misljenje i razumijevanje. (...)Klju¢ni andragoski fenomeni
kao Sto su svrha obrazovanja i ucenja, ciljevi, procesi obrazovanja i ucenja,
ustrojstvo sistema obrazovanja, ne mogu biti shvaceni i istrazivani bez
oslonca na filozofiju. (...)Da ne bi djelovalo pretenciozno i sasvim formalno,
Savicevi¢ ovaj stav konkretizuje putem (zaista rijetkog) razmatranja etickih i
istorijskih problema obrazovanja odraslih i istrazivanja obrazovanja odraslih.
Ovo je neuobicajen i krupan teorijski zaokret na vec tradicionalno i dominatno
stanoviste koje porijeklo andragogije i njene metodologije vidi u psihologiji.*
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Svetlana CABARKAPA!

SOFIJA KALEZIC-DPURICKOVIC ,,NASTAVNO
PROUCAVANJE ROMANA U OSNOVNOJ SKOLI*

Sagledavaju¢i fenomen romana u ukupnosti, vodena istrazivackim
duhom 1 koristec¢i svoje iskustvo u profesuri, Sofija Kalezi¢-Purickovi¢ dala
je u izvanrednoj studiji ,,Nastavno proucavanje romana u osnovnoj skoli*
zanimljiva rjeSenja teorijsko-prakti¢ne prirode u nastavnom proucavanju
romana u osnovnoj skoli.

Autorka govori o potrebi izgradivanja knjizevne kulture i estetickih
kriterijuma, ukusa i o formiranju ¢italacke navike koja je vise od navike:
potreba za novim, uzbudljivim, neoc¢ekivanim.

U toj knjizi sagledana je kljucna stvar i problem u nastavi maternjeg
jezika 1 knjiZzevnosti u osnovnoj i srednjoj Skoli — nedovoljna motivisanost
ucenika da citaju, da budu nasamo sa knjigom, da udu u intelektualnu i
uzbudljivu avanturu ¢itanja, da se prepuste Citanju i budu usmjereni samo na
njega.

Takozvana ,kriza €itanja“ je nasa stvarnost. Sa njom se suocilo savre-
meno drustvo i nasa digitalna civilizacija. Kriza ¢itanja je zapravo pomanjkanje
Zelje za ¢itanjem. Citanje se dozivljava kao naporna i dosadna aktivnost u
odnosu na gledanje filma, igranje komjuterskih igrica i sl.

Zasto je to tako? Citanje je individualni ¢in, zahtijeva da se Gitalac
osami, udubi u knjigu, maksimalno koncentrise. Tokom ¢itanja u Citaocevoj
svijesti ozivljavaju opisane slike, dogadaji, knjizevni junaci i njihove sudbine.
Citanje, zapravo, iziskuje odredeni intelektualni napor koji se, doduse,
viSestruko isplati: dijete Siri spoznaju svijeta, bogati leksicki fond, izgraduje
stilsko-jeziCki izraz, odreduje se prema opisanim likovima i dogadajima

! Svetlana Cabarkapa, profesor knjizevnosti.
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formirajuci i dopunjujuci svoj moralni kodeks i filozofiju zivota. Gledanje
filma, igranje video-igrica i digitalna animacija pruzaju djetetu uzitak i radost,
a od njega ne traze gotovo nikakav intelektualni napor! Jasno je, dakle, zaSto
se bira film i digitalna animacija. To je lakSe i zabavnije, ne trazi intelektualni
napor, angazovana su gotovo sva cula, atraktivan je trodimenzionalni plan i
sli¢no.

Otuda se tako Cesto u ucionici Cuje pitanje: ,,Mogu li da gledam film
umjesto da ¢itam knjigu?* Takode i pitanje: ,,Mogu li da proc¢itam odlomak
umjesto ¢itavog romana?*

Savremena nastavna praksa mora da uvazi realnu situaciju. Utoliko je
nastavno proucavanje romana u osnovnoj $koli, koje je temelj za produbljenije
analize u srednjoj Skoli, odnosno gimnaziji, ozbiljan posao 1 utoliko je korist
za praktiCare od studije ,,Nastavno proucavanje romana u osnovnoj skoli
Sofije Kalezi¢-Purickovi¢ veca.

Kao prakticaru, ali i teoretiCaru, meni je posebno zanimljivo sto studija
o0 kojoj govorimo posvecuje gotovo jednaku paznju nastavniku i u¢eniku. Sve
se sagledava u razvojnoj ravni. Autorka kaze: ,,Tokom vremena nastavnik
postaje iskusniji i sigurniju u poslu, a u¢enik obrazovaniji, zreliji u sudovima
i pouzdaniji u procjenama.*? Osobina dobrog nastavnika literature je upravo
zelja za usavrSavanjem, uc¢enjem, u¢enjem u samoj ucionici i koliko god to
zvucalo pomalo ¢udno — uc¢enjem od samih ucenika.

U studiji stoji: ,,Domen literarnog predstavlja polje na kome su ¢injenice
Cesto eteri¢ne, fluidne i neuhvatljive.*® (Kako lijepo, poetski kazano!) Upravo
iz takvog stanovista proizilazi stav o tome da, osim §to, prirodno, ucenici uce
od nastavnika, i nastavnik uci od svojih ucenika. Koliko puta nastavnika u
ucionici prilikom interpretacije i tumacenja djela, romana pogotovo, prijatno
iznenadi ucenikovo razmisljanje o djelu, njegovo prosudivanje i ugao
gledanja! Kreativan, intelektualno radoznao, obucen teorijskim znanjima
ucenik moze sagledati djelo na potpuno nov, originalan, neocekivan nacin.
Pohvale za takvog daka treba da budu izdasne, nikad nije mnogo lijepih rijeci!
Tako se gradi kreativna atmosfera u odjeljenju i motivise za rad. Autorka
uvida da je inovativnost, koja se podstice u kreativnom, stvaralackom pristupu
nastavi knjizevnosti, viSe od jednog trenutka i zapravo ,,hrani* kreativnost 1
slobodno izrazavanje ucenika ,,u svim podrucjima zivota®“. Ucenik se tako
intelektualno ohrabruje, izgraduje kao licnost spremna i sposobna da formira
sud o procitanom knjizevnom djelu i lijepo ga saopsti i odbrani.

Roman je u studiji sagledan kao cudesna sinteza zivota i Zivotnosti i
kao slozena struktura, otvorena za nova tumacenja, ali i zaokruzena cjelina,

2 Sofija Kalezi¢-Buri¢kovi¢, Nastavno proucavanje romana u osnovnoj Skoli,

Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2010, strana 57.
3 Isto, strana 134.
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bic¢e za sebe. Treba ga dekodirati, otvoriti kao Skoljku koja skriva biser. Do
bisera, dakle, treba doci! To je najtezi zadatak nastave romana, odn. nastave
knjizevnosti uopste u osnovnoj skoli.

Misija nastavnika knjizevnosti u osnovnoj skoli neobi¢no je vazna i
proizilazi iz suStine i vaznosti samoga predmeta - maternji odnosno crnogorski
jezik, €iji su ciljevi viSestruki poc¢evsi od onih osnovnih - izgraditi pisanu i
usmenu kulturu do onog kona¢nog — oblikovanje intelektualnosti, izgradivanje
estetskog ukusa, filozofskog pogleda na svijet, formiranje moralnih stavova i
li¢nosti ucenika.

Nastavnik koji poznaje aparaturu metodike nastave i sve njene tajne,
Siroko obrazovan, vedrog duha, koji zna da prenese znanje, ali i da pazljivo
sasluSa ono $to o knjizevnim djelima govore njegovi ucenici, spreman,
dakle, da u¢i i da se usavrsava svakog dana — takav nastavnik maternjeg,
odnosno crnogorskog jezika presudno uti¢e na svoje ucenike i njihova zivotna
opredjeljenja. Reforma obrazovanja treba da vodi racuna o tome da jedino
poletan, kreativan nastavnik moze da bude inovativan, odnosno moze da
prihvati i primijeni u ucionici sve zahtjeve moderne nastave. Reformisani
programi, kad je nastava romana u osnovnoj $koli u pitanju, daju nastavniku
mogucénost izbora jednog romana od vise ponudenih. Nastavnik ide prema
postavljenim ciljevima u nastavi, treba da ih ostvari, zato ¢e i njegov izbor iz
»predlozenih tekstova“ tome biti prilagoden.

Kao najtezi zadatak u nastavi knjizevnosti u osnovnoj skoli, studija
prepoznaje svestranu analizu djela - dosegnuti sve najvaznije znacenjske i
strukturne elemente, a pri tome ne izgubiti niti suStine, odnosno mogucénost
prave sinteze. Sto ako se djelo u analizi previse razlozi, pa se vise ne moze
sklopiti cjelina, kao kod polomljenog ogledala? Usmjerivacka uloga profesora
u analizi presudna je, njegova dobra mjera za zadrzavanje na odredenim
detaljima kao i nenametljivo upucivanje na ,.kutke* romana koje ucenici ne
opaze u prvi mah ili ih, po njihovoj procjeni, kao manje vazne prosto zanemare
ili zaborave.

Poseban kvalitet studije ,,Nastavno prouc¢avanje romana u 0snovnoj
skoli* Sofije Kalezi¢-Durickovi¢ ¢ine dati primjeri nastavne interpretacije
romana za sve razrede osnovne Skole preko najmarkantnijih djela te vrste.
Teorijsko sagledavanje problema, kojim se studija bavi u ukupnosti, dobilo
je na znacaju sa tim primjerima nastavne interpretacije koji mogu posluziti
profesorima knjizevnosti prilikom safinjavanja vlastitog metodskog pristupa
odredenom romanu koji ¢e obradivati.

Nema gotovih formula i modela u nastavnom prou¢avanju romana, ali
svakako postoje sigurni putevi i putokazi na koje ukazuje ova studija.
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Radovan DAMJANOVIC

SLIKA ZIVOTA I RADA SKOLE
(Stevan Delibasi¢: Osnovna skola ,,Jovan Draganié “
Petrovici kod Niksica — Ljetopis 1861-2011)

Stize nam jos jedna hronika, monografija, ljetopis o postojanju, zivotu i
radu Skole. Ovoga puta rijec je o rukopisu Skole u Petrovi¢ima, opStina Niksic¢.
Vrijedni i uporni istraziva¢, Stevan Delibasi¢, bivsi nastavnik i direktor te
skole, bio je jedan od rijetkih koji su shvatili vaznost, a i potrebu, da se u
jednom takvom radu hronoloski obradi prosvijetiteljska i kulturna uloga
Skole u tome dijelu Crne Gore. Ljudsko paméenje ne moze sve da obuhvati i
zato se kaze da je knjiga trajnija od ljudi. Toga je bio svjestan i autor ovoga
rukopisa te se tome kraju na najbolji, najljepsi i najdjelotvorniji nac¢in oduzio
— knjigom. U opstoj prolaznosti i nepovratnosti ljudskog zaborava sada su
dobrim dijelom ta davna vremena nanovo ozivjela i na pozornici sadasnjice
pojavila se cijela galerija likova koja je dala zna€ajan doprinos kulturnom 1
obrazovnom razvoju toga kraja. Pa i ono §to ovde nije zapisano ima priliku da
vaskrsne u radovima buducdih istrazivaca i stvaralaca, zahvaljujuci u prvom
redu pregnucu ovog autora - Stevana DelibaSica.

U drugoj polovini 19. vijeka nastoje se otvarati Skole u svim krajevima
crnogorske drzave jer se osecao nedostatak pismenih i Skolovanih ljudi.
Skoluju se deca iz svih crnogorskih plemena. Do 1870. godine $kole su
uglavnom bile smjestene u privatnim ku¢ama, kod dobrih domacina ¢ije su
kuce bile nesto prostranije. Nije rijedak slucaj da se mjestani sami organizuju
1 otvaraju privatne Skole koje sami izdrzavaju.

Istorija Skole u Petrovi¢ima bogata je i duga 150 godina. Kako se navodi
1 u rukopisu Monografije, godine 1861. otvorena je na tome podrucju prva
osnovna Skola. Interesantna je pri¢a koja se daje na pocetku hronike o tome
kako su se mjestani dovijali i organizovali da osnuju $kolu u tome kraju. I

207




Skola je pocela sa radom. Bilo je to uoci surove Omer-pasine godine. Radila je
u kuc¢i Kovaca i Draganica, o ¢emu svjedoci na njoj urezan datum osnivanja.
Njen rad u tome burnom periodu povremeno su prekidali ratovi, ali su njena
vrata ponovo otvarana i prosvjetno-kulturna misija se nastavljala.

Poznato je da je u staroj Crnoj Gori Petar Petrovi¢ II - Njegos 1834.
godine, na Cetinju, osnovao prvu osnovnu skolu. U njegovo vrijeme rade jos
tri, kao i dvije privatne Skole. Za vrijeme knjaza Danila otvoreno je 10 Skola.
Knjaz Nikola ispoljava izuzetnu brigu za razvoj prosvjete. I pored velike
zauzetosti 1 vodenja ratova sa Turcima on ubrzo po stupanju na vladarski tron
izdaje naredbu da u svakoj plemenskoj kapetaniji u Crnoj Gori treba da radi
bar po jedna osnovna Skola. Knjaz postavlja za Skolskog nadzornika Milana
Kosti¢a koji znatno doprinosi razvoju prosvjetne misije.

U pogledu strukture, knjiga je koncipirana u vise poglavlja. Za ovu
priliku bih izdvojio poglavlja: Rad skole od osnivanja do 1919. godine, Rad
Skole u periodu izmedu dva svjetska rada, Rad skole od 1944. godine do
danas, Rad skola u Klenku i Kljakovici i Rad skole na obrazovanju odraslih.

Kad je rije¢ o osnivanju skole davne 1861. i njenom radu do 1919.
godine, autor monografije navodi niz interesantnih podataka o dovitljivosti i
upornosti banjskih prvaka da taj kraj dobije prvu skolu. Radila je kao privatna
Skolau ku¢ama imuénih mjesStana sa ¢estim prekidima (ratna stanja, nedostatak
uciteljskog kadra i sl.). Kasnije $kola uglavnom radi u manastiru Kosijerevo,
a nastavu su uglavnom izvodili tamo3nji kaluderi. Skolske 1903/04. godine
Skola je dobila status drZzavne osnovne Skole, a Skolske 1907/08. godine
upisuju se prvi put dvije ucenice.

U periodu izmedu dva svjetska rata Skola je radila neprekidno. Za
razliku od mnogih objavljenih hronika skola, u kojima je taj period dosta
povrsno obraden zbog nedostatka izvorne dokumentacije, u ovome rukopisu
to stanje je znatno bolje. Na osnovu sacuvanog materijala autor je mogao da
predstavi jasniju sliku rada Skole u tome periodu. Istice se da je za dvadeset
dvije skolske godine upisano 711 ucenika, ali da ih je zavrsilo svega 203. Ili,
od 263 upisane ucenice samo ih je 17 zavrSilo osnovnu (CetvorogodiSnju)
Skolu.

Ljetopis Skole deteljnije je i potpunije obradio vrijeme rada Skole u
periodu od 1944. godine do danas. Svakako da je za to postojala i odgovarajuca
arhivsko-dokumentaciona grada koja se vodila u skladu s vaze¢im zakonskim
rjeSenjim. Prate se sve organizacione promjene kako u pogledu statusa osnovne
Skole u okviru obrazovnog sistema, tako i u pogledu teritorijalne organizacije.
Te izmjene 1 promjene u osnovnom obrazovanju bile su dosta Ceste i bile
su rezultat dinami¢nog razvoja drustva i zelje da se Skola pozicionira kao
institucija koja moze da odgovori zahtjevima savremenog drustva. U ljetopisu
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je svakoj skolskoj godini dat odgovarajuci prostor i zabiljeZene su osnovne
aktivnosti koje je Skola realizovala u nastavnom i vannastavnom procesu.

Koncepcija rukopisa je u duhu dobrih i jedino mogucih rjeSenja.
Proucena je dostupna Skolska dokumentacija, literatura od opsteg znacaja,
izvjestaji, zapisnici, prepiske kao i drugi pisani izvori i usmena svjedocenja.
Istina, nedostatak izvorne grade predstavljao je autoru najveci izazov, tako
da su pojedini periodi rada Skole nepotpuno obradeni. Na§ ve¢ poznati nemar
prema arhivskoj gradi, i uopste prema spomenicima kulture, ucinio je da se
pravi podaci nijesu mogli na¢i. Na to ukazuje 1 pisac ovoga rukopisa.

Tradicije Skole u Petrovi¢im duga vijek i po ostala je dosad nezapisana i
neispri¢ana mladim generacijama. Ovim radom njena bogata istorija otrgnuta
je od zaborava, iako su podaci o njenom radu u pojedinim periodima skromni,
ali su za postovanje i Cuvanje. Rad je dao osnovu da se na temelju iznesenih
podataka nastavi sa prikupljanjem grade o Zivotu i radu te ustanove. U svom
»Zivotnom hodu“ ima mnogo toga karakteristicnog i uzviSenog $to ne bi
trebalo da padne u zaborav.
je to Sto se autoru pruza prilika da se kroz upoznavanje i analizu mnostva
podataka i Cinjenica iskazuje kao istrazivac, a u isto vrijeme je i rizik da li
kod odabira grade dominira objektivnost, cjelovitost i mjera. Autor je odolio
1 jednom 1 drugom pristupu, tako da ¢e ovaj rukopis-hronika biti dragocjena
pomo¢ buducim istrazivacima razvoja skolstva toga kraja.

Ova monografija predstavlja i duzno posStovanje prema generacijama
1 pojedincima koji su svoj zivot i radni vijek ugradili u Skole na podrucju
Petrovica.

Odaju¢i priznanje autoru za znalacki i studiozno predstavljen rad
Skole u Petrovi¢ima ipak ostaje utisak da je monografija mogla biti bogatije
ilustrovana kopijama originalnih dokumenata, fotografijama nastavnika i
ucenika i sl.

Ljetopis predstavlja znacajan doprinos u sagledavanju razvoja niksi-
¢kog, a i crnogorskog Skolstva. Autor je napravio rukopis koji jezikom ¢inje-
nica prati put razvoja te ustanove. Moze se sasvim opravdano konstatovati
da Ljetopis pruza jasnu i preglednu sliku rada Skole u Petrovi¢ima. Kvalitet
ga preporucuje za put do Citalaca, a mnostvo podataka iz obimne grade
predstavlja podsticaj da se i dalje radi na prikupljanju, sredivanju i dopuni
toga rijetkog izdanja o zivotu i radu institucije koja zivi i traje 150 godina.
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POZIV NA SARADN;jU

SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: orginalni (izvorni) naué¢ni radovi, pregledne nauc¢ne i stru¢ne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa zeljom da nam $aljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo prethodno neobjavljeni radovi, osim prevoda sa stranih
jezika i preuzetih radova, po prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskih i istrazivackih radova je najvise do jednog autorskog
tabaka, odnosno 16 stranica, normalnog proreda (30 redova na stranici),
izuzimajudi prostor za rezime (abstract) i popis kori$¢ene literature. Drugi radovi
(portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije, bibliografije i
sl.) mogu biti opseg od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, $irina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 1,5.

¢) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bi¢e objavljen
u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili vi$e njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
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zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze, izvod iz
istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o autoru i radu.

e) Napocetkurada se nalazi koncizan i informativan rezime na crnogorskom
(srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji sadrzi cilj rada i
saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti do 6 kljuénih rijeci
koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj i
broj stranice. Ako se navodi njen dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

g) Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nec¢e biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Uredni$tvo objavljuje radove nezavisno
od redosljeda prispjeca. Rukopisi se ne vraéaju.

Radove i priloge dostaviti elektronskom pos$tom, odnosno na CD-u ili
disketi, uz koje se moze priloziti i Stampani tekst.

Radove slati na adresu:

Ministarstvo prosvjete i nauke - sektor za nauku - za Casopis ,,Vaspitanje
i obrazovanje” Podgorica, Rimski trg bb

ili e-mail: casopis.mpin@mps.gov.me

radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic@mna.gov.me

Redakcija
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