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Snezana GRBOVIC!

SKOLA U OBRAZOVANJU ZA ZIVOTNU SREDINU I
ODRZIVI RAZVOJ

Rezime

Uzteorijski pristup pojmu i sadrzaju zivotna sredina i odrzivi razvoj, te obrazovanju
za zivotnu sredinu i odrzivi razvoj,u radu se analiziraju mjesto iuloga skole u obrazovanju
za zivotnu sredinu i odrzivi razvoj. U tom cilju predstavljeni su najvazniji pokazatelji
koji opredjeljuju kvalitet ekoloskog obrazovanja u $koli: nastavni program, nastavnik,
slobodne aktivnosti, izvanuéioni¢na nastava, materijalna opremljenost nastave.

U radu je dat i prikaz jednog dijela rezultata istrazivanja, misljenja i stavova
ispitanika, nastavnika i u¢enika o pokazateljima ekoloskog obrazovanja u skoli.

Teorijska analiza i sprovedeno istrazivanje na relevantnom uzorku imalo je za
krajnji cilj prepoznavanje i razumijevanje strateskih faktora Skole u pravcu podizanja
nivoa i kvaliteta ckoloskog obrazovanja.

Klju¢ne rijeci: skola, obrazovanje, zivotna sredina, odrzivi razvoj, nastavnik, uce-
nik, nastavni program, nastavna sredstva, izvanucioni¢na nastava, slobodnne aktivnosti

Uvod

Covjecanstvo ulazi u tre¢i milenijum sa globalnim ekoloskim proble-
mima: ostecenje biosfere i njenih ekosistema, demografska eksplozija, globa-
Ine promjene klime, iscrpljivost prirodnih resursa otpad u nesavladivim
kolic¢inama, oStec¢enje zdravlja ljudi itd.(UNESKO-UNEP ,,Global change®).

Crna Gora, 1 pored ustavne odrednice kojom je sebe deklarisala kao
ekolosku drzavu i1 odrzivi razvoj kao stratesko opredjeljenje, prepoznaje
mnoge probleme u svojoj zivotnoj sredini koji je ugrozavaju i narusavaju.

S tim u vezi isticemo da se ekologizaciji obrazovanja, zasnovanoj na
objektivnim izazovima globalnih ekoloskih problema evropske orjentacije
Crne Gore i tranzicijskim promjenama mora dati vazan znacaj. Ukoliko

1 Dr Snezana Grbovi¢, Zavod za Skolstvo, Podgorica
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zelimo slijediti razvojne tendencije modernog drustva i biti njegov sastavni
dio, moramo prihvatiti ekoloske izazove i u obrazovanju.

Pojam obrazovanja za Zivotnu sredinu i odrZivi razvoj terminoloski
poistovjecujemo sa ekoloskim obrazovanjem. Ovo iz dva razloga. Sa jedne
strane, smatrali smo da ¢emo realizuju¢i neposredno istrazivanje na terenu
koris¢enjem termina “ekoloski dobiti ve¢i nivo pokazatelja koji se direktno
ili indirektno odnose na pitanja zivotne sredine i odrzivog razvoja, odnosno
obrazovanja za zivotnu sredinu i odrzivi razvoj. Na taj nacin izbizbjec¢i ¢emo
sukobe misljenja u uspostavljanju relacije izmedu koncepta zivotna sredina
i odrzivi razvoj, odnosno koncepta obrazovanje za zivotnu sredinu i odrzivi
razvoj, na koje ukazujemo u narednoj analizi. Sa druge strane, ovaj termin
obezbjeduje laksu komunikaciju sa ¢itaocem, a ukljucuje pojmove i zivotna
sredina i odrzivi razvoj.

1. Teorijske osnove Zivotne sredine i odrzivog razvoja

Baveci se pitanjem obrazovanja o Zivotnoj sredini 1 odrZzivom razvoju,
tj.ekoloskim obrazovanjem u ovom radu, smatrali smo neophodnim, prije
svega, napraviti teorijski pristup u razumijevanju pojmova Zzivotna sredina
1 odrzivi razvoj. Ovo prije svega da ne bi dolazili u dilemu kada su u pitanju
sadrzaji kojima treba pristupiti u kontekstu ove price, s obzirom da nas stru¢na
literatura u tom pravcu upucuje na razlicite stavove.

Naime, pojedini autori zivotnu sredinu poistovjecuju sa prirodnom
sredinom, $to ne moze biti prihvaceno, iz jednostavnog razloga, jer ona
imperativno podrazumijeva i samog covjeka u njoj, zatim i sve elemente
ljudskog udruZivanja i objekata. Zivotna sredina se ne moze shvatiti ni kao
drustvena sredina u uzem smislu, jer odnosi u njoj nijesu regulisani samo
drustvenim zakonima. To vodi shvatanju da se pod pojmom zivotna sredina
podrazumijeva cjelokupan sistem, prirodnih i antropogenih objekata i pojava
u kojima se obavlja rad, zivljenje i odmor ljudi (Ljesevi¢, 2000). Ovom
definicijom pojam zivotne sredine ukljucuje socijalne, prirodne i vjestacki
stvorene elemente, i fizicke, hemijske i bioloske faktore zivljenja, tj. sve
ono $to na neposredan i posredan nacin utice na zivot i djelatnost ljudi.To,
istovremeno, znaci, da zivotnu sredinu treba razmatrati kao sistem uzajamno
povezanih sistema :prirodna sredina, socijalna sredina, stambena sredina,
kulturna sredina.

Sa druge strane, u odredivanju i razumijevanju pojma odrzivi razvoj,
prvo od cCega polazimo jeste Cinjenica da sustinu koncepta odrzivog
razvoja Cini interakcija razvoja zivotne sredine i medusobna uskladenost i
komplementarnost razvojne politike i politicke zaztite zivotne sredine, koje
uvazavaju zakonitosti ekoloskih sistema. Koncept odrzivog razvoja usmjeren
je na ocuvanje prirodnih eko sistema i i zivotne sredine, kao i na racionalno
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koris¢enje prirodnih resursa. Istina za odrzivi razvoj vazi i dodatni zahtjev
koji se tice povratnih sprega iz okruzenja odnosno zivotne sredine i drustvenih
okvira. Odrzivi rast prema tome znaci, podrazumijeva da dalji rast nije ugrozen
povratnim spregama bilo iz biofizic¢kog ili socijalnog okruzenja. U osnovi,
oCuvanost zivotne sredine se mora uzeti ako osnova, odnosno preduslov da
se, uz rast blagostanja, razvoj karakterise kao odrzivi. Upravo sa tog stajalista
ukljucujemo odrzivi razvoj kao predmet analize.

2. Teorijski pristup obrazovanju o Zivotnoj sredini i

odrzivom razvoju

Javljaju¢i se kao odgovor na brojne probleme i pitanja savremenog
covjecanstva, prije svih zahuktale zapadne civilizacije, koja je krajem proslog
milenijuma dovela u opasnost ljudske vrste obrazovanje za zivotnu sredinu
i odrzivi razvoj dobija na sve ve¢em znacaju. Shodno tome, brojne debate u
krugovima stru¢njaka posvecéene su uspostavljanju relacije izmedu koncepta
ekoloskog, odnosno obrazovanja za zivotnu sredinu i obrazovanja za odrzivi
razvoj. Debate idu u krajnost. Dok jedni zastupaju stav da je obrazovanje za
zivotnu sredinu $iri od koncepta obrazovanja za odrzivi razvoj, drugi smatraju
da se ova dva koncepta medusobno preklapaju, tre¢i obrazovanje za odrzivi
razvoj smatraju novim stupnjem u evoluciji obrazovanja za zivotnu sredinu.

Misljenjaistavovi Sellena (Sellin, 2003.,) koji su prihvatljivi sa aspekta
naseg pristupa ovom pitanju, idu za tim da je obrazovanje za zivotnu sredinu
proces koji se bavi ekoloskim problemima u uzem smislu. On, naime, smatrada
je obrazovanje za zivotnu sredinu ono koje procjenjuje biorazli¢itost posebno
vaznim ekoloskim pitanjem,dok obrazovanje za odrzivi razvoj definise kao
proces koji je sve vise okrenut nac¢inu funkcionisanja i djelovanja u zastiti i
razvoju zivotne sredine na integrisani nacin. Druk¢ije receno, obrazovanje
za odrzivi razvoj smatra vaznim kulturnu, drustvenu, ekonomsku i biolosku
razli¢itost. Nadalje istice da je temeljni konceptualni zahtjev obrazovanja za
zivotnu sredinu orjentisan na to da se stalno iznova polazi od toga da ekoloski
problemi zavise od ljudskih aktivnosti i njihovih uticaja na sredinu, a temeljni
konceptualni zahtjev obrazovanja za odrzivi razvoj je da problemi sredine
zavise od konflikata izmedu razli¢itih ljudskih ciljeva, uklju¢ivo ovdje i Sire
drustvene, ekonomske i kulturne ciljeve.

Bavljenje obrazovanjem za zivotnu sredinu nalaze raznovrsne ekoloske
akcije, a obrazovanje za odrzivi razvoj zahtijeva i osluskivanje onoga $to se
zove motivacija uklju¢ivanja u ekoloske aktivnosti. Takve aktivnosti imaju
u sebi implicitnu snagu promjena li¢nog stila ponasanja i zivota.. Prilikom
odredivanja pozeljnosti konacnih rezultata, obrazovanje za sredinu treba
dobru sredinu, a obrazovanje za odrzivi razvoj, prema kojem krec¢u jos uvijek
malobrojni, kvalitet zZivota za danas i buduce generacije.
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U osnovi razli¢itih pristupa ovom pitanju prepoznajemo preduslove
novog odnosa prema prirodi, nove filozofije Zivljenja i novog modela razvoja
tj. stvaranje ekoloske svijesti i ekoloskog ponasanja, razvijanje ekoloske
etike i ekoloske kulture. Ekoloska svijest predstavlja neophodnu osnovu
daljeg, odrzivog razvoja zivotne sredine. Zajedno sa znanjima i vjeStinama
obezbjeduje osnovu za pomjeranje u vece sisteme Sire ciljeve i1 sofisticiranije
razumijevanje uzroka, veza i posljedica koje vladaju u zivotnoj sredini.
Zato je, u stvari, nuzno da se kroz vaspitno-obrazovni proces obezbijedi
interdisciplinarnost i multidisciplinarnost radi spoznaje sustine odnosa:
drustvo, covjek, tehnika, prirodna sredina, odnosno izrazi cjelovitost aspekta
ekoloskih, ekonomskih, socijalnih, tehnoloskih, kulturnih i estetskih sadrzaja.
Sadrzaji, nacini prezentacije i metode rada moraju da imaju za cilj formiranje
pojedinaca sposobnih da ucestvuju u donosenju odluka koje ¢e biti u skladu
sa principima odrzivog razvoja.

3. Skola kao strateski ¢inilac ekoloskog obrazovanja

Prihvatanjem usvojenog modela drustvenog razvoja na globalnom
nivou ,,0odrzivog razvoja” naglasava se uloga Skole kao znacajne institucije
koja mora odlu¢no da doprinese Sirenju ideje odrzivog razvoja, a mlade
generacije da na adekvatan nacin ekoloski, ekonomski, socioloski vaspitava i
opismeni sa intencijama strategije.

U osnovama reforme obrazovanja, leze neke od pretpostavki za veci
kvalitet obrazovanja u oblasti zivotne sredine i odrzivog razvoja Naime,
reformske promjene u Crnoj Gori slijede novi pristup planiranja obrazovnog
procesa koji podrazumijeva otvoreni curriculum. Time se ostavlja moguénost
prilagodavanja curriculuma uslovima u kojima se realizuje, pri ¢emu kao
polaziSte ima ciljni 1 procesno razvojni pristup, znaci propisuje ciljeve 1
ishode, i oni predstavljaju polaziSte za planiranje aktivnosti uc¢enja. Sadrzaje
curriculuma koje kreiraju nastavnici odnose se na organizaciju i realizaciju
nastavnih sadrzaja, kroz predmete ili kroz integralne teme, tematski pristup,
izbor didakticko-metodicke koncepcije nastavnog rada, izbor organizacije
nastavnog rada uz moguénost prevazilazenja ogranicenja predmetno-¢asovne
organizacije, ¢ija uspjesnost je u neraskidivoj vezi sa stru¢nom i didakticko-
metodickom osposobljenosc¢u nastavnika. Kao takav curriculum pruza velike
mogucnosti za organizaciju i razli¢itih oblika nastavnih aktivnosti, samim tim
i aktivnosti koje podrzavaju ekolosku edukaciju. Sami programi su prohodni
po vertikali i1 horizontali, Sto obezbjeduje transfer znanja te uspostavljanje
korelacije izmedu pojedinih predmeta, uz projektne metode nastave, koje
omogucavaju kompleksnije prouc¢avanje problema i stvaranje uzajamnih veza.
Posebna prednost/podrska novih obrazovnih programa ekoloskoj edukaciji
ogleda se u ¢injenici da oko 20% programskih sadrzaja kreira skola u saradnji
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sa lokalnom zajednicom. Upravo ovdje se otvaraju velike moguc¢nosti ekoloske
edukacije u Skoli, kroz veliki dio nastavnih predmetaAnaliza nastavnih
programa za predskolsko obrazovanje ,redovnih i izbornih programa za
osnovnu i srednju Skolu, nesumnjivo pokazuje da ekoloski sadrzaji prozimaju
veliki dio nastavnih predmeta, prirodne, druStvene, jezicke i estetske,posebno
stru¢ne grupe predmeta, u srednjim stru¢nim skolama (Grbovi¢,.2009). Naime,
ekoloska komponenta novih nastavnih programa integrisana je zavisno od vrste
i nivoa obrazovnog programa, bilo kroz opste ciljeve predmetnog programa,
operativne cilljeve, posredno ili neposredno prepoznate, zadatke predmetnog
programa, ili je posredeno prozeta programom zavisno od prirode predmeta.

Medutim, razvojne perspektive ekoloskog obrazovanja u Skolama
ne zavise samo od objektivnih, programskih promjena, odnosno o ekoloski
vrijednosnoj orijentaciji, ve¢ je neophodno da budu zadovoljeni i drugi
elementi vazni u procesu ekoloske edukacije. Naime, kolika ¢e se vaznost dati
ekoloskim sadrzajima, da li ¢e se prepoznati ciljevi prograama sa ekoloSkom
komponentom posredno istaknuti, na adekvatan nacin inplementirati
opsti ciljevi 1 zadaci predmetnog programa koji sobom nose ekolosku
komponentu, ugraditi ekoloski sadrzaji u 20 otvorenog programa, i da li ¢e
se vrsiti korelacija izmedu nastavnih predmeta u samom nastavnom procesu
i sa iskustvima i znanjima ucenika, u znacajnoj mjeri zavisi od afiniteta i
obucenosti nastavnika.

Ekologizacija obrazovanja, kako istice Nikoli¢, predstavlja karakteristiku
tendencije unosenja ideja, pojmova, principa, ekoloskih pristupa u druge
discipline, nastavne i vannastavne sadrzaje, Skolske i vanskolske aktivnosti, i
to na svim nivoima i svim oblicima vaspitno obrazovnog rada (Nikoli¢, 2003)
Saznanje zivotne sredine prema tome podrazumijeva poznavanje ¢itavog niza
opsih 1 posebnih metoda. Nadalje, saznanje zivotne sredine podrazumijeva
ukljucivanje niza prirodnih i drustvenih nauka u cilju rjeSavanja odredenih
problema, a na relaciji odnosa prirode i drusStva, ali i ljudskog misljenja i
filozofije. To podrazumijeva da nastavnik u istrazivanju zivotne sredine mora
poznavati i metode drugih nauka, naravno prac¢ene korpusom sopstvenih metoda
i metodskih postupaka. U tom procesu saznanja zivotne sredine kao komleksne
pojave koju ne moze da izuci samo jedna nauc¢na disciplina, tj. u nau¢nom
posmatranju zivotne sredine i metodologije neophodna je sinteza najviSeg
oblika. Upravo naucna sinteza, interdisciplinarnost i multidisciplinarnost, kako
naglasava LjeSevi¢ su neophodne, jer se radi o mega sistemu sadrzaja kako u
metodoloskom smislu, tako i u realnom prostoru i vremenu (Ljesevi¢, 2000)..

Pred nama je pitanje koliko su nastavnici u mogucnosti, s obzirom na
svoje teorijsko i metodolosko utemeljenje, da odgovore ovakvim i sli¢nim
zahtjevima 1 zadacima. Misljenja smo ne, ili ne u dovoljnoj mjeri. Svoj stav
temeljimo na licnom iskustvu u radu sa nastavnicima, realnom stanju i ¢injenici
da vecina nastavnika koji realizuju obrazovno vaspitne zadatke, tokom svog
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redovnog Skolovanja nijesu, ili nijesu u dovoljnoj mjeri, osposobljavani za
realizaciju ovih sadrzaja.U prilog tome je slaba razgranatost mreze stru¢nog
usavrSavanja na planu ekoloskog osposobljavanja nastavnika kroz razlicite
oblike seminara i kurseva.

Vannastavne aktivnosti (Skolske 1 vanskolske) nezaobilazne su u
podizanju nivoa i kvaliteta ekoloskog obrazovanja ucenika. Ove aktivnosti
se objedinjuju i drustveno i pedagoski osmisljavaju putem brojnih sekcija,
grupa, aktiva, kruzoka, klubova, drustava, ucenickih organizacija, Ciji je
cilj da stvore od ucenika aktivnog ucesnika u izgradnji sredine u kojoj zivi.
One podrazumijevaju saradnja sa djecijim organizacijama, ustanovama iz
oblasti kulture, ekoloskim udruzenjima, prije svih iz lokalne sredine u kojoj
Skola radi. Na taj nacin se obezbjeduje da se ekoloske aktivnosti povezuju,
udopunjuju, a njihova realizacija prati iizvan lokalnih i nacionalnih granica.
lako organizovanje vannastavnih aktivnosti ima Siroke mogucnosti, metode
i akcione forme, koje se ogledaju i u saradnji Skole na polju zastite zivotne
sredine, sa razli¢itim organizacijama i institucijama, prije svih onim koje rade
u okviru lokalne zajednice u kojoj skola funkcionise, nasa skola ih jo$ uvijek
ne koristi, ili ne koristi u dovoljnoj mjeri i na najoptimalniji nacin.

Nezaobilazan  put ekoloskih saznanja, svakako, predstavlja
izvanucionicko ucenje. To je jedan od najboljih primjera primjene pristupa
poucavanju u Zivotnoj sredini 1 razumijevanju principa odrZivog razvoja.
Kljuéni elementi koji se ostvaruju ovim oblikom organizacije obrazovno
vaspitnog rada svakako su kvalitetna i upotrebljiva znanja o sredini u kojoj
zivimo, potrebna umjenja za odrzavanje i razvoj, efikasne interakcije sa
prirodnom i drustvenom sredinom, neophodan aktivisti¢ki i participativni
odnos prema okolini. Mislimo na znanja koja ¢e omoguditi lako ukljucivanje
pojedincu u aktivan drusStveni zivot i profesionalnu djelatnost, kao razvoj
jasne svijesti o tome $ta se deSava na planeti Zemlji na konkretnim primjerima
promjena i deSavanja u zivotnoj sredini. U tom pravcu saznanja o Zivotnoj
sredini svoje lokalne zajednice moraju biti prioritet, jer drustveni, ekonomski,
kulturni uslovi sredine u kojoj ucenik zivi neposredno se odrazavaju na
njegovu ekolosku svijest.

Kako isticu Yerkes i Haras u¢es¢e u razredima koji izvode obrazovanje
u prirodi 1 programima moze svima nama dati moguc¢nosti za izazov, avanturu
iuzbudenje. Mozda najvise od svega, iskustva obrazovanja u prirodi nude nam
Sansu za istrazivanjem i formiranjem nasih vrijednosti, stavova i ponasSanja u
skladu s okolinom i samima sobom. (Yerkes, Haras, 1997).

Sam prostor Crne Gore (sa pozitivnim 1 negativnim primjerima odnosa
u zivotnoj sredini) na planu ekoloske edukacije, uz mala materijalna ulaganja,
pruza izvanredne moguénosti.

Savremeni pristupi ekoloskom obrazovanju podrazumijevajuikoriStenje
moderne tehnologije. Bez savremenih nastavnih sredstava i njihove adekvatne
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upotrebe, tesko je zamisliti obnovu obrazovnog procesa u cjelini. Skola koju
imamo se mora zasigurno vise otvarati prema modernim tehnologijama, koje
su u funkciji ciljeva i zadataka moderne vizije obrazovanja, samim tim i ciljeva
ekoloskog obrazovanja. Pretrazivanje Intereneta, kompjuterska simulacija,
koriS¢enje televizora i videa predstavljaju dragocjena pomoc¢na sredstva u
ekoloSkom obrazovanju. Njihov doprinos je neprocjenjiv u razumijevanju
funkcionisanja veliki sistema, urbanih i prirodnih cjelina. Nadalje, kako isticu
Musi¢ 1 Brdar, koriS¢enje pojedinih softverskih paketa omogucava da se ve¢
djeca mladeg skolskog uzrasta isprobaju u virtuelnom konstruisanju urbanih
sistema i prate indekse razvojaizagadenja koje razvoj prouzrokuje, odnosno
da se u virtuelnom svijetu suoce sa mogu¢im posledicama intervensanja
covjeka u svijetu prirode i isprobavaju u traganju za boljim reSennjima.
(Musi¢., Brdar, 2002.)

U realizaciji ciljeva i zadataka ekoloSkog obrazovanja nasoj Skoli
nedostaju odgovaraju¢e aplikacije, preparati, modeli, makete, kalendari
prirode, ekoloSke mape od Stampanog i slikovnog materijala, zbirke zaSticenih
vrsta, atlasi zivotne sredine, kartografski reljefi, plakati, fotografije, nastavna
sredstva kojim izvore znanja stavljamo u funkciju. Ono §to ne mozemo zaobici
kao bitno sredstvo, ili bolje reci, izvor uspjesnog ekoloskog obrazovanja, koje
nedostaje Skoli je ono koje uc€enici i nastavnici mogu naci u nasim Skolskim
bibliotekama, fond knjiga, popularnih casopisa iz ekoloSke problematike,
nauc¢nih 1 nau¢no popularnih djela, priru¢nika, ekoloskih leksikona 1 sli¢no.

4. Metodologija istraZivanja

4.1. Predmet istraZivanja

Imaju¢i u vidu neznatna saznanja o doprinosu $kole u Crnoj Gori
obrazovanju za zivotnu sredinu i odrzivi razvoj, a da bi intenzivirali, po
potrebi na nov nacin postavljali, ili dalje na najbolji nafin usmjeravali
ekolosko obrazovanje u $koli,kao predmet ovog istrazivanja (kao dijela
istrazivanja sa ciljem sagledavanja Strategije obrazovanja o zivotnoj sredini i
odrzivom razvoju u Crnoj Gori ) definisali smo saznanje koliko nasa Skola,
kao sistem u cjelini, odnosno pojedini njeni faktori, daju svoj doprinos, ali
1 Sta su ograniavajuci elementi u realizaciji ciljeva i zadataka ekoloskog
obrazovanja.

4.2 Cilj istraZivanja

Imamo za cilj da odgovorimo na pitanje: koji Cinioci/faktori unutar
skole, na koji nacin i u kom nivou, doprinose formiranju ekoloski odgovornog
ucenika ?
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4.3 Zadatak istraZivanja

Polaze¢i od naprijed navedenog predmeta i cilja istrazivanja formulisali
smo i postavili osnovni zadatak istrazivanja:

e utvrditi mjesto i ulogu skole u realizaciji ciljeva i zadataka ekoloskog
obrazovanja, tj.: nastavnog programa, nastavnika, organizaizacije vannastavnih
aktivnosti 1 izvanucioni¢ne nastave, nivoa materijalne opremlejnosti nastave

4.4 Opsta hipoteza

Pretpostavlja se da skoli pripada vazno mjesto u ekoloskom obrazovanju
ucenika, ali da ona svojom ukupnom organizacijom i aktivnostima na
znacajnijem nivou ne podrzava ekolosko obrazovanje.

4.4.1. Pothipoteze

Pretpostavljamo:

* medu didakticko metodickim varijablama Skole prioritetno mjesto
pripada nastavniku ;

= prednosti novih obrazovnih programa nijesu prepoznate u znacajnijem
nivou za ekolosko obrazovanje;

* metodoloska osposobljenost nastavnika nije na potrebnom nivou za
uspjesnu realizaciju ciljeva i zadataka ekoloskog obrazovanja;

» programi i realizacija slobodnih aktivnosti ne podrzavaju na
znacajnijem nivou obrazovanje za zivotnu sredinu i odrzivi razvoj;

= terenska nastava i primjena savremnih nastavnih sredstava malo suu
funkciji ekoloskog obrazovanja;

4.5. Instrumenti istraZivanja

Obzirom da ne postoji standardizovan instrument u ovoj oblasti,
tj. instrument u skladu sa postavljenim zadacima ovog rada, i obzirom na
prirodu istrazivackog problema, koji do sada nije tretiran u Crnoj Gori na
znacajnijem nivou, koji bi bio podrzan relevantnim istrazivanjem, istrazivacki
instrumenti/upitnik  samostalno je konstruisan. Bazdarenjem instrumenta/
upitnika na adekvatnom uzorku ucenika i nastavnika preformulisana su tri
pitanja u upitniku, dok jedno pitanje koje se odnosilo na znac¢aj kulturne i javne
djelatnosti skole u ekoloskom obrazovanju, nije uslo u upitnik, s obzirom da
obje kategorije ispitanika nijesu prepoznale ovu djelatnost skole u ekoloskoj
edukaciji. Time smo obezbijedili objektivnost, diskriminativnost, relijabilnost
mjernog instrumenta/upitnika.

4.6. Uzorak istraZivanja

Istrazivanjem je obuhvacena populacija ucenika osmog razreda
osnovne $kole i njihovih nastavnika, razli¢itih predmeta (shodno iznesenom
stavu u teorijskom dijelu rada o moguénosti ekoloske edukacije kroz veliki
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dio redovnih i izbornih nastavnih predmeta) u Podgorici, Niksi¢u, Baru,
Bijeloj, Kotoru, Bijelom Polju i Pljevljima. Istrazivanjem je obuhvaceno 900
ucenika 1 166 nastavnika (upitnika koji su usli u obradu), §to ¢ini 50% Skola
prve generacije obuhvacene reformom obrazovanja.

Uzorak ucenika i nastavnika je namjeran.Uzorkom su obuhvaceni
nastavnici i ucenici koji tre¢u nastavnu godinu rade prema koncepciji novog
obrazovnog curiculuma.

4.7. Organizacija i tok istraZivanja

Istrazivanje je sprovedeno Skolske 2007/2008. (uz podrsku pedagoga
/psihologa u Skolama, kao i pomoc¢nika direktora Skole/. Upravo na ovaj nacin
obezbijedena je i podrska ucenicima za adekvatno popunjavanje upitnika, ali
u nivou koji je nije ugrozio objektivnost podataka. Ovo iz razloga §to slicna
istrazivanja u nasim Skolama gotovo i nijesu sprovodena .

Statisticka obrada podataka radena je u dvadijela. Prva fazaimalaje za cilj
kvantifikovanje rezultata 1 kategorizaciju prema frekfencijama odgovaraju¢ih
varijabli, a druga racunsku obradu podataka za obje faze istrazivanja.

Primjenjivali smo one statisticke postupke i tehnike (procentni racun, x>
test (dihotomizacija) - gdje smo Zeljeli naglasiti znacajnije statisticke razlike u
posmatranim modalitetima, tabelarno prikazivanje rezultata), koji ¢e nam na
adekvatan na¢in omoguciti prikazivanje dobijenih podataka i njihovu analizu,
u skladu sa distribucijom rezultata i postavljenom hipotezom.

5. Analiza i interperetacija rezultata istaZivanja
1. Na jedno od istrazivackih pitanja, ucenici i nastavnici zamoljeni su
da odgovore da li $kolu smatraju vaznim ¢iniocem ekoloskog obrazovanja.

Dobijene odgovore svrstali smo u tri kategorije.

Tabela 1. Skola-¢inilac ekolo$kog obrazovanja

Da Ne Djelimi¢no | Ukupno
Utenici f 702 123 75 900
% 78 13,67 8,33 100
Nastavnici f 155 3 6 166
% 93,38 3,01 3,61 100
¥ =349,13 a1 1<0,00

Izracunati ¥’ (hi kvadrat) od 349,13 uz stepen slobode od df=1, na nivou
znacajnosti od 0,05 vedi je, ¢ime zakljuCujemo da obje kategorije ispitanika
Skolu smatraju vaznim ¢iniocem ekoloskog obrazovanja, saglasno teorijskom
razmatranju izlozenom u radu i shodno tome postavljenoj hipotezi.
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Istrazivanjem je utvrdeno da 78 % ucenika i oko 93 % nastavnika smatra
Skolu vaznim ¢iniocem ekoloskog obrazovanja. lako je potvrdena istrazivacka
hipoteza, ne smijemo zanemariti podatak od 13,67 % ucenika koji Skolu ne
vide kao bitnog ¢inioca u njihovoj ekoloskoj edukaciji,

Nasa subjektivna procjena ide za tim da ucenici do sada nijesu u $koli
nasli ¢vrst oslonac za svoju ekolosku edukaciju.

2. Jedno od istrazivackih pitanja odnosilo se na stav ucenika i nastavnika
o vaznosti pojedinih faktora Skole ekoloskokm obrazovanju.

Tabela 2. Procjene ucenika o uticaju didakti¢o metodickih varijabli/
faktora na ekolo$ko obrazovanje

Rang Varijable Veo_mfi Veliki Srednji Mali Veorr}a B?Z (Ukupno|
veliki mali procjene
: Xn f
. I\'izztl’;‘:‘;ket(zgucnal 291 371 181 h4 17 16 900
N . ) 32,33 K41,22 20,11 2,67 1,89 1,78 100
losposobljenost) %
f
) 238 263 321 43 24 11 900
" |Obrazovni program y 26,44 [29,22 35,67 4,78 2,67 1,22 100
0
3 Slobodne f 139 P20 351 42 36 12 900
* [aktivnosti o 15,44 135,56 39 4,67 4 1,33 100
0
[Nastava na terenu f
4 posjete, izleti, 41 o4 332 31 23 9 900
" [terenska nastava, ) 26,78 [29,33 36,89 3,44 2,56 1 100
ekskurzije.) %o
5 Savremena f pao |os 302 34 21 7 900
" |nastavna sredstva o 26,67 32,89 33,56 3,78 2,33 0,78 100
0
2V =4403  dr-4 <0, 00

IzraCunati ¥ (hi kvadrat) od 44,93 u odabranim kategorijama, (veoma
veliki 1 veliki), uz stepen slobode od df=4 statisticki je znacajan na nivou
od 0,05 sto pokazuje da prioritetno mjesto medu didakticko metodickim
varijablama Skole, prema miSljenju ucenika pripada nastavniku, Sto je
identi¢no nasem razmisljanju i shodno tome postavljenoj pothipotezi.
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Tabela 3. Procjene nastavnika, o uticaju didakticko metodicki-
hvarijabli na ekoloSko obrazovanje

Rang Varijable VeOF“ a Veliki | Srednji | Mali Veoma Bejz Ukupno
veliki mali | procjene

Nastavnik (struénai| f

didakt. metod 66 74 21 2 1 2 166
osposobljenost) % 139,76 44,58 12,65 1,2 0,6 1,2 99,99
f
2 41 67 39 12 4 3 166
(Obrazovni program | % [24,7 40,36 23,49 7,23 2,41 1,81 100
f
3.
Slobodne o, 4 45 49 36 10 2 166
laktivnosti 14,46 27,11 29,52 21,69 6,02 1,2 100
f

[Nastava na terenu
4. |(posjete, izleti,

terenska nasatva, o, @7 62 33 12 8 4 166
lekskurzije.) 28,31 37,35 19,88 7,23 4,82 2,41 100
f
5.
Savremena nastavna| o [52 56 39 13 4 2 166
sredstva 31,33 33,73 23,49 7,83 2,41 1,2 99,99
v =237 df=4 1<0,00

Dobijeni y? (hi kvadrat) od 23,77 sa stepenenom slobode od df=4 na
nivou znacajnosti od 0,05 ve¢i je, ¢ime zakljuCujemo da prema misljenju
nastavnika prioritetno mjesto medu didakticko metodickim varijablama Skole
pripada nastavniku, adekvatno postavljenoj istrazivackoj pothipotezi.

Stavovi ucenika i1 nastavnika pokazuju da prioritetno mjesto medu
didakticko metodickim varijablama Skole, pripada nastavniku.Takav stav
zastupa 73,55 % ucenika i oko 84 % nastavnika.

Budu¢i da nastavnik, odnosno stru¢na 1 didakticko metodicka
osposobljenost, zauzimaju rang prvog mjesta, govori da je vecina nastavnika
svjesna svoje odgovornosti u ostvarivanju obrazovnih ciljeva i zadataka na
tom planu, ali sa druge strane i o velikom ocekivanju uc¢enika o mjestu i ulozi
nastavnika u njihovoj ekoloskoj edukaciji.

Opsti zakljucak je da su ove varijable opazene kao medusobno
povezane, da ih ispitanici vide sve manje ili viSe znacajnim, $to potvrduje nasu
opravdanost u njihov izbor, za realnu procjenu mjesta skole u obrazovanju za
zivotnu sredinu.i odrzivi razvoj.To upucuje na potrebu vece brige i podrske, o
daljem jacanju mogucnosti, da istrazivani faktori svoj uticaj i ostvaruju.

23




3.U nastojanju da saznamo da li novi obrazovni programi nivoom i
koncepcijom sadrzaja podrzavaju ekolosko obrazovanje, postavili smo u tom
smjeru i istrazivacko pitanje.

Tabela 4. Nastavni program i ekoloSka edukacija

Veomal Djelimi¢no| Malo| Veomal  Ni- B 7 Ukupno|
malo| malo procjene]
f 70 251 403 65 19 92 900
Ucenici % [7,78 27,89 44,78 7,22 2,11 ]10,22 100
d 5 46 65 b1 7 b 166
[Nastavnici %  [15,06 27,71 39,16 12,65 4,22 1,2 100

Tabelarni prikaz rezultata istraZzivanja sami po sebi su dovoljni za
izvodenje zakljucaka bez izraCunavanja hi kvadrata. 54,1% ucenika, odnosno
56,3% nastavnika procjenjuje da su novi obrazovni programi malo (malo,
veoma malo 1 nimalo) u funkciji obrazovanja za Zivotnu sredinu, odnosno
35,67% ulenika 1 oko 42 % nastavnika procjenjuju ih u znacajnijem nivou
(veoma i djelimi¢no).U tom nivo znacajnijeg doprinosa svega 15% nastavnika
1 oko 7,8% ucenika smatra da su novi obrazovni programi potpuna podrska
ekoloSkom obrazovanju. Diskutabilan je podatak da preko 10% ucenika nije
moglo da iznese svoj stav.To ima za tvrdnju da njima u stvari nijesu poznati
suStina 1 smisao ciljeva i zadataka ekoloSkog obrazovanja.

Dobijeni rezultati vode zakljucku da prednosti novih obrazovnih
programa na koje smo napravili osvrt u teorijskom dijelu rada, nijesu
prepoznate u znacajnijem nivou u ekoloSkom obrazovanju, $to je i bila nasa
teorijska pretpostavka i postavljena pothipoteza

4. Istrazivanjem smo nastojali ustanoviti da li se 1 u kojoj mjeri nastava
u Skoli u tumacenju ekoloske problematike koristi moguénostima koje u tom
smislu pruza data lokalna sredina u kojoj se Skola nalazi, a koja je definisana
novim obrazovnim programima, potavljajuéi u tom pravcu 1 istrazivacko
pitanje.

Tabela 5. Lokalna komponenta nastavnih programa

Veoma Djelimi¢no | Malo Veoma Be.z Ukupno
malo procjene
f_lios D14 353 |71 57 900
Ucenici % |11,6 23,7 39,22 |19 6,33 100
f b3 41 68 1 3 166
[Nastavnici % 113,86 24,69 40,96 [18,67 1,81 100
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Rezultati istrazivanja pokazuju da 58,22 % ucenika, odnosno 59,4 %
nastavnika lokalnu komponentu novih obrazovnih programa procjenjuje na
niskom nivou (malo i veoma malo) dok 35,3% ucenika i 38,5% nastavnika
smatra da se ekoloskim sadrzajima konkrentne lokalne zajednice paznja
posvecuje na znacajnijem nivou (veoma i djelimi¢no). Takode, u kategoriji
veée znacajnosti, bitan je podatak da svega 11,6 % ucenika i 13,86 %
nastavnika procjenjuje da je lokalna komponenta novih obrazovnih programa
u potpunosti zastupljena.

Rezultati namecu zakljuc¢ak da lokalna komponenta nastavnih programa
nije u znacajnijem nivou u funkciji ekoloskog obrazovanja, odnosno da
prednosti novih obrazovnih programa i u ovom dijelu,nijesu prepoznate u
znacajnim nivou

5.Jedno od pitanja imalo je za cilj da ucenici i nastavnici procijene
koliko su nastavnici metodoloski osposobljni, tj koliko u radu primjenjuju
razli¢ite pristupe/nacine rada u priblizavanju ekoloskih sadrzaja ucenicima

Tabela 6.. MetodoloSka osposobljenost nastavnika

Potpuno Djelimi¢no [Nedovoljno| Nimalo B?Z Ukupno
procjene
f 63 309 428 76 24 900
Ucenici % |7 34,33 47,56 8,44 2,67 100
f s 56 75 13 4 166
Nastavnici %  [0.84 33,73 45,18 7,83 .41 100
¥ =10, 32 a1 1< 0,00

Izracunati ? (hi kvadrat) od 10,32, uz stepen slobode od df=1, na nivou
znacajnosti od 0,05 vedi je, Cime zakljuCujemo da metodoloska osposobljenost
nastavnika prema misljenju ucenika 1 nastavnika nije na potrebnom nivou
za uspjeSnu realizaciju ciljeva 1 zadataka ekoloSkog obrazovanja, ¢ime
potvrdujemo istrazivacku pothipotezu 1 naSe razmiSljanje u tom pravu,
izloZeno u teorijskom dijelu rada.

6.Doprinosvannastavnihaktivnostizaekoloskoobrazovanjeprocjenjivali
su ucenici 1 nastavnici. Nastavnici kroz kvalitativnu 1 kvantitativnu procjenu
programa slobodnih aktivnosti, ucenici sa aspekta nivoa aktivizacije.
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Tabela 7.Vannastavne aktivnosti u funkciji ekoloskog obrazovanja-
stavovi nastavnika

Bez Bez
doprinosa | Malom | Osrednjem | Velikom | procjene Ukupno
i
% |12 33 56 58 7 166
[Nastavnici 7,23 19,88  [33,73 34,94 4,22 100
o =15,58 df=1 1=0,00

Dobijeni »? (hi kvadrat) od 15,58 sa stepenom slobode od df=1, na
nivou znacajnosti od 0,05 veéi je, cime zakljucujemo da postoji statististicki
znacajna razlika izmedu dva nezavisna modaliteta posmatrane varijable, ali u
suprotnom pravcu od postavljene pothipoteze, da programislobodnih aktivnosti
u znacajnijem nivou ne podrzavaju obrazovanje za zivotnu sredinu.

Doprinos slobodnih aktivnosti ekoloSkom obrazovanju u znacajnijem
nivou procjenjuje oko 68,6 % nastavnika.

Tabela 8. Vannastavne aktivnosti u funkciji ekoloSkog obrazovanja-
stavovi uéenika

Vrlo Uglavnom Uglavnom Uopste Ukupno
aktivan aktivan nijesam aktivan | nijesam aktivan P
i
72 94 413 321 900
[Ucenici % 8 10,44 45,89 35,67 100
¥ = 199,06 df=1 7=0,00

Dobijeni y’ (hi kvdrat) od 199,06 uz stepen slobode od df=1 na nivou
znacajnosti od 0,05 veéi je, ¢ime zaklju¢ujemo da slobodne aktivnosti ne
obezbjeduju vecu aktivnost ucenika, odnosno, da ve¢im dijelom nijesu u
funkciji ekoloskog obrazovanja.

Testirajuéi postavljenu pothipotezu da slobodne aktivnosti ne
podrzavaju u znacajnijem nivou obrazovanje za zivotnu sredinu iz ugla
ucenika i nastavnika, smatramo je potvrdenom, polaze¢i od realnog stanja u
nasim Skolama, kada je u pitanju program aktivnosti u slobodno izrazenim
oblicima rada, na osnovu licnog iskustva u radu sa nastavnicima, a takode je
dovodeci u direktnu vezu sa prethodno iznijetim stavom nastavnika o niskoj
procjeni uticaja slobodnih aktivnosti kao didakticko metodicke varijable Skole
ekoloskom obrazovanju.

7. Terenska nastava je tretirana kao jedan od vaznih faktora ekoloske
edukacije unutar Skole.Od obje grupe ispitanika, ucenika i nastavnika, trazeno
je da procijene koliko se nastavni sadrzaji sa ekoloskim temama realizuju na
terenu.
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Tabela 9 Nastava na terenu (posjete, izleti, terenska nastava,
ekskurzije...)

Uvijek Povremeno Rijetko Nikad Ukupno
o 89 270 409 132 900
[Ucenici % 9,89 30 45,44 14,67 100
f 7 40 61 38 166
Nastavnici % 16,27 24,1 36,75 22,89 100
= 44,0 a1 7=0,00

Dobijeni y’ (hi kvadrat) od 44,0, uz stepen slobode od df=1 na nivou
znacajnosti od 0,05 je veci ¢ime zakljuCujemo da prema misljenju ucenika i
nastavnika, posmatranom na dva nezavisna dijela ovog modaliteta, terenska
nastava je malo u funkciji ekoloskog obrazovanja, §to potvrduje postavljenu
istrazivacku pothipotezu. Oko 60% nastavnika i isto toliko njihovih uc¢enika
procjenjuje da se ova nastava rijetko ili nikad realizuje na terenu, odnosno u
modalitetu veée znacajnosti 9,89 %ucenika, odnosno 16,27% nastavnika da
se ekoloski sadrzaji uvijek realizuju na terenu.Ocigledno da prednosti novih
programa koje pruzaju moguénost nastavniku da planira razli¢ete aktivnosti
ucenja uz primjenu raznih oblika i metode rada, jos nijesu iskoris¢ene, kao ni
potencijali Crne Gore, kao nezamjenjivi resursi za ucenje.

8. Istrazivanjem smo nastojali do¢i do saznanja o tome koliko se
u realizaciji ciljeva i zadataka ekoloSkog obrazovanja koriste savremena
nastavna sredstva postavljajuci istrazivacko pitanje u tom pravcu.

Tabela 10. Savremena nastavna sredstva u funkciji ekoloskog
obrazovanja

Uvijek Povremeno  |Rijetko [Nikad Ukupno
f_lso 164 442 235 900
[Ucenici % 16,56 18,22 49,11 26,11 100
f 7 46 65 38 166
[Nastavnici % 110,24 27,71 39,16 22,89 100
=122.25 a1 7=0,00

Izracunati y’ (hi kvadrat) od 122,25 uz stepen slobode od df=1 na nivou
znacajnosti od 0,05 je veci, ¢ime zaklju€ujemo, ucenici i nastavnici saglasni
su u stavu, posmatran na nivou dva nezavisana dijela ovog modaliteta, da su
savremena nastavna sredstva malo u funkciji ekoloSkog obrazovanja. U tom
pravcu je postavljena i istrazivacka pothipoteza i na$ teorijski osvrt ovom
pitanju.
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Tabela pokazuje da oko 75 % ucenika, odnosno 62 % nastavnika,
smatra da se u realizaciji ekoloskih sadrzaja savremena nastavna sredstva
koriste rijetko ili nikad

Istrazivanje je potvrdilo postavljenu istrazivacku pothipotezu, da su
savremena nastavna sredstva malo u funkciji obrazovanja za zivotnu sredinu
1 odrzivi razvoj.

Zaklju¢no razmatranje

Crna Gora kao zemlja izrazite geografske i bioloske raznolikosti, s
postoje¢im prirodnim zalihama i potencijalom prije svega za razvoj turizma i
za proizvodnju zdrave hrane, treba da slijedi put dugorocne i cjelovite zastite
zivotne sredine uz napredak i socijalni boljitak,kako bi se vremenom postigli
uslovi za ostvarivanje, u svijetu prihva¢enog, koncepta odrzivog razvoja.
Provodenje paradigme odrzivog razvitka u svakodnevni zivot slozen je i
dugotrajan proces. Jedna je od bitnih pretpostavki pritom je podizanje nivoa
ekoloske svijesti, posebno kroz sistem formalnog obrazovanja.

Skola kakvu mi Zelimo i koju gradimo, kao otvorenu drustvenu
instituciju, mora postati sve znacajniji faktor ekoloskog obrazovanja, naravno
saradujuéi u tom pravcu sa svim ostalim faktorima, dijele¢i odgovornost za
rezultate. Ovo, prije svega, iz saznanja da je uticaj Skole najkompleksniji u
obrazovanju, uopste posmatrano, posto ona djeluje na osnovi svrsishodno
postavljenog plana i programa istovremeno na sve ucenike.

Na osnovu analize rezultata istrazivanja o mjestu i ulozi naSe Skole
u ekoloskom obrazovanju, potvrdena je opsta hipoteza, da skola svojom
ukupnom organizacijom i aktivnostima u znacajnijem nivou ne podrzava
ekolosko obrazovanje. Potvrdene su istrazivacke pothipoteze, Sto je u
saglasnosti sa izvedenom analizom izloZenoj u teorijskom dijelu rada

Nedovoljna edukovanost nastavnika 1 materijalna opremljenost
nastave prepoznati su kao ograni¢avajuci faktori ekoloske edukacije. Iako
nije direktno predmet ove analize, smatramo neophodnim naglasiti znacaj
motivacije nastavnika, bez koje, sigurni smo nece biti ve¢eg nivoa i kvaliteta
ekoloskog obrazovanja .

Polaze¢i od prirode postavljene hipoteze, odnosno prirode istrazivackog
problema, evidentno je da statisticki metodi nijesu imali zadatak da utvrduju
statistickurazlikuustavovimaucenikainastavnikapopojedinim frekvencijama,
vec¢ statisticki testiraju njihovu saglasnost u stavovima po pripadnosti jednom
ili drugom nezavisnom dijelu (na logican nacin podijeljenim) modaliteta
posmatrane varijable, ali zelimo ukazati na opazene statisticke razlike u
stavovima ucenika i nastavnika u pojedinim frekfencijama, sa ciljem da
budu prepoznate i postanu predmetom daljih istrazivanja, a u cilju podrske
ekoloskom obrazovanju
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Nesumnjivo, da bi se skola razvijala kao kontekst razvoja (ne samo
ucenika, nego i nastavnika), sa ekoloskog aspekta, potrebno je i dalje raditi na
promjenama u bitnim elementima sadrzaja i strukture te institucije.
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Snezana GRBOVIC

THE POSITION OF SCHOOL IN ENVIRONMENTAL EDUCATION
AND SUSTAINABLE DEVELOPMENT

Abstract

Along with the theoretical approach to the notion and contents of environment and
sustainable development and level of incorporation of environmental and sustainability
education into the school curriculum are the subject of this paper. The most important
evidence is given to show that the afore said affect and determine quality of ecological
education in school: curricula, teacher, free activities, extracurricular teaching, teaching
aids and school equipment.

The research has been conducted on the opinions and attitudes of the teachers and
students on the ecological education and some of the results are shown.

The ultimate goal of the theoretical analysis and research of the relevant sample
has been the identification and understanding of strategic factors of the school that may
add to the quality improvement of ecological education a great deal.

Key words: school, education, environment, sustainable development, teaacher,
pupil, curriculum, teaching aids, extracurricular teaching, free activities
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Sasa MILIC!

POZITIVNI EFEKTI PRIMJENE INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA

Rezime

Inkluzivni programi u ranom obrazovanju pruzaju djeci sa posebnim potre-
bama mogucénosti posmatranja, oponasanja i interakcije sa njihovim razvojno tipi¢nim
vr§njacima. Drugim rije¢ima — djeca sa posebnim potrebama kroz iskustvo razvijaju so-
cijalne odnose. Koristi od inkluzivnog obrazovanja se svakako §ire i na razvojno tipi¢nu
djecu i njihove porodice, na nastavni kadar, lokalnu zajednicu i drustvo u cjelini. Vaspit-
no-obrazovni pristup orijentisan na dijete, koji ujedno podrazumijeva i inkluziju, usmje-
ren je na razvoj potencijala svakog djeteta. Rade¢i na programima inkluzivnog obrazo-
vanja koje izlazi u susret potrebama sve djece, nastavnici modeluju prihvatanje ljudskih
razli¢itosti, demonstriraju vrijednosti humanih odnosa i kroz svoju kaciju pokazuju kako
odredeni ljudski problemi mogu biti rijeSeni/prevazideni kroz uzajamnu podrsku i sa-
radnju. Inkluzivno obrazovanje bi trebalo biti zasnovano na linim ciljevima ucenika
uskladenim sa porodi¢nim ciljevima i sprovedeno u klimi potpune sigurnosti i podrske
djecijem punom fizickom, kognitivhom i socio-emocionalnom razvoju. _

Kljuéne rijeci: inkluzija, djecija prava, benefiti, jednakost, efikasnost obrazovnog
procesa, kooperacija, komunikacija.

Uvod

wHendikep je u o¢ima druStva. On nije u nasim oc¢ima. Ukoliko nam
stvorite mogucnosti, dokazacemo da vrijedimo” (izjava djeteta sa posebnim
potrebama iz Nepala).

Postoje brojne poteSkoce da se nadu adekvatni izrazi za dijete ometeno
u razvoju. Dijete je cjelovito ljudsko bice i njegovo odredenje prema vrsti i
stepenu ometenosti u razvoju nuzno vodi negativnhom odredenju, tj. onome
Sto dijete ne umije, ili ne moZe. Da bi se izbjegla stigmatizacija djeteta pre-

ko negativnog odredenja djecijih moguénosti, Konvencija o pravima djeteta
! Prof. dr Sasa Mili¢ — Filozofski fakultet Niksic.
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daje jednostavnu definiciju: Dijete ometeno u razvoju je dijete sa posebn-
im potrebama, a dijete sa posebnim potrebama je DIJETE! Sve osobe sa
odredenim potesko¢ama u razvoju izloZene su dvijema vrstama posljedice:
direktnim i indirektnim. Direktne posljedice proizilaze iz ometenosti u raz-
voju i one su objektivne prirode. Njih je najSecce tesko otkloniti ili ublaziti.
One druge, indirektne posljedice, nastaju kao rezultat neodgovarajué¢eg odno-
sa porodice i Skole prema toj osobi i njenom nedostatku. Za razliku od di-
rektnih, indirektne posljedice se mogu izbjeci. Brojna istrazivanja ukazuju da
su osobe ometene u razvoju od najranijeg zivotnog doba nesigurne, sklone
izolaciji od drugih ljudi i nepovjerljive. Nesigurnost, nepovjerenje i sklon-
ost izolaciji rijetko kad mogu nastupiti kao direktna posljedica ometenosti
u razvoju. Po pravilu, nastaju kao posljedica gresaka u socijalnim odnosima
(Hrnjica, 2004).

Inkluzivno obrazovanje bi trebalo da bude orijentisano na svu djecu i
bazirano na uvjerenju da sva djeca mogu uciti, ali i da sva djeca mogu imati
odredene poteskoce u savladavanju nekog specificnog gradiva. Ono bi takode
trebalo da bude bazirano na podrSci u uc¢enju, aktivnoj participaciji sve djece,
te obezbjedivanju kvalitetnog obrazovanja koje ¢e pomoc¢i da se identifikuju
problemi u ucenju, te da se uklone ili smanje prepreke joS u ranom obrazo-
vanju. Inkluzivni pristup vaspitno-obrazovnom procesu je edukacioni pristup
koji uzima u obzir Sta jedno dijete unosi u taj proces. Ovakav pristup vas-
pitno-obrazovnom procesu bazira se na pretpostavci da nema dva djeteta koja
ulaze u edukacionu aktivnost na isti nacin. Djeca u vaspitno-obrazovni proces
unose svoje sposobnosti (senzorne, intelektualne i motoricke), iskustva, sta-
vove, vjestine, znanja, interesovanja, stil u¢enja i mnogo drugih osobenosti.
Ovaj pristup podrazumijeva da ucitelj kreira aktivnosti i klimu u razredu na
takav nacin da se svako dijete osjeca uspjesnim, a da je, pri tom, suoceno sa
izazovima. »Jedinstvo zahtjeva i postovanje li¢nosti u¢enika — neophodno ima
ideja topline, ljubavi, razumijevanja i dubokog uvazavanja licnosti uc¢enika«
(Pordevi¢, 1996, str. 31). Da bi kreirao ovakav nacin rada u ucionici, ucitelj
mora veoma dobro poznavati dimenzije individualnosti sve djece u razredu.
Postavlja se pitanje da li je to realan cilj? Vjerovatno ne svo vrijeme i za svako
dijete, ali moguce je mnogo toga uciniti da proces bude efektniji. Planiran-
jem fleksibilnih i djeci zanimljivih aktivnosti, aktivnosti koje su prilagodene
uzrastu i razvojnom nivou djece, pazljivim posmatranjem djece tokom ak-
tivnosti, ucitelj je u mogucénosti da stalno mijenja i prilagodava aktivnosti
kako bi mogao odgovoriti potrebama i sposobnostima djece sa kojom radi.

Uspjesna primjena inkluzivnog obrazovanja se ne deSava sama od sebe,
niti samo ukljucivanje djeteta sa posebnim potrebama u redovna odjeljenja
znaci njegovu stvarnu integraciju. Jednostavno, stavljanje hendikepirane i ne-
hendikepirane djece u istu prostoriju ne osigurava razvoj pozitivnih stavova.
Istrazivanja pokazuju da su djeca vrlo sklona da ve¢ an predskolskom uzrastu
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odbaciju djecu sa posebnim potrebama. ,,Odabcivanje je uoceno ¢ak i kod djece
stare Cetiri godine, a takvi se stavovi zauzimaju prema svim vrstama hendi-
kepa” (Schultz & Turnbull, 2002). Sli¢ni rezultati dobijeni su i u istrazivanju
Trumana i Levisa, a istrazivaci naglasavaju da djeca jednostavno uce razliito
reagovati na razliCite stvari, te pretpostavljaju da se korijen negativnih reakcija
na hendikepe nalazi u toj tendenciji reagovanja na razlicitost. Dijete primjecuje
razlicitost, a ukoliko se toj razlicitosti pripise i neka negativna osobina — trad
ve¢ nastaje osnova za formrianje predrasuda (Thruman & Lewis, 1979). Samo
pazljivo pripremljeno i planirano ukljucivanje djece sa posebnim potrebama
u redovna odjeljenja ima Sanse da stvarno uspije. Ta priprema podrazumijeva
intenzivan prethodni rad sa svim klju¢nim nosiocima obrazovnog procesa, prije
svega rad sa djetetom sa posebnim potrebama, aili i sa njegovim vrSnjacima, ti-
pi¢nom djecom iz odjeljenja. U pripreme bi svakako trebali biti ukljuceni i rodi-
telji djece sa posebnim potrebama kako bi dali svoj maksimum i postavili realna
ocekivanja u odnosu na sopstveno dijete. I roditelji tzv. tipicne djece bi trebali
biti informisani i od njih zatrazena podrska i pomo¢ u vidu rada sa sopstvenom
djecom na redukciji predrasuda i setreotipa u odnosu na razlicite vrste hendi-
kepa. A mozda najznacajnija od svih priprema bila bi priprema nastavnika za
kvalitetan rad u inkluzivnom odjeljenju (Bricker & Sandall, 1979). ,,Nedavno
provedena ispitivanja stavova nastavnika prema djeci sa posebnim potrebaam
su ukazala na tri glavne varijable koje odreduju spremnost prihvatanja takvog
djeteta: uvjerenje ucitelja da je sposoban poducavati takvo dijete, uvjerenje da
dijete moze postati koristan ¢lan drustva, te uvjerenje da bi redovne skole treba-
le obrazovati djecu sa posebnim potrebama” (Stephens & Braun, 1980). Postoje
brojne strategije koje je neophodno sprovesti u odjeljenju u cilju uspjesne in-
tegracije djece sa posebnmim potrebama u redovna odjeljenja, a samo neke od
njih su: intenzivno kooperativno ucenje, precizne, jasne i potpune informacije
o hendikepu, rad na razumijevanju individualnih razlika i sl. Nastavnik treba
nauciti voditi djecu kroz istrazivanje pojma individualnih razlika. Nesporna je
¢injenica da u inkluzivnim odjeljenjima postoji veliki potencijal za ucenja za
obije kategorije djece, i za djecu sa posebnim potrebama i za tipi¢nu djecu.
No, nazalost, dok postoje brojna istrazivanja koja govore o benefitima za djecu
sa posebnim potrebama u inkluzivna odjeljenja, na drugoj strani vrlo je malo
sitrazivanja koja govore o benefitima koje tipicna djeca imaju od obrazovanja u
inkluzivnim odjeljenjima.

Istrazivanja mozga sprovedena u posljednja dva desetlje¢a snazno su na-
glasila potrebu promjene odnosa prema ranom obrazovanju. Sva istrazivanja
sprovedena na ovu temu ukazuju da je period ranog djetinjstva (0-8-10) pe-
riod najsnaznijeg rasta i razvoja mozga, snaznije nego bilo koji drugi zivotni
period. Ovo je krucijalni period naseg intelektualnog razvoja kada fundiramo
nase sposobnosti ucenja. Istrazivanje Shonhoff i Phillipps (2000) ukazuje na
¢injenicu da kvalitet djetetovog Zzivota i interakcija koju uspostavljamo sa
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njim direktno uti¢u na ,,arhitekturu® djetetovog mozga. Pozitivni i podstica-
jni odnosi u ranom djetinjstvu direktno uticu na zdrav psiho-fizicki razvoj i
funkcionalniji rad mozga. I kao Sto istrazivanja jasno ukazuju da adekvatan
tretman djeteta u ranom djetinjstvu ima pozitivne posljedice po njegov psiho-
fizicki razvoj, isto tako trebamo imati na umu da je ovaj proces dvosmjeran,
tj. da neadekvatan tretman djeteta ima negativne posljedice po djeciji razvoj.
Istrazivanja su pokazala znaCajan stupanj nerazvijenosti mozga kod obra-
zovno zapustene djece, djece bez roditeljskog staranja i djece liSene paznje
i ljubavi. ,,Genetika daje sirovi materijal, a rano iskustvo i odgoj odreduju
kvalitet 1 kapacitet licnosti, tj. kapacitet mozga i njegovih funkcija* (Pasalic-
Kreso, 1999, str. 10).

Obrazovani neuspjeh trajno negativno utice na zivot djeteta. Dijete
koje ranije napusti Skolu obavlja losije poslove, njegova primanja su sraz-
mjerno manja, kao i penzija. Ova djeca, takode, imaju znacajno manje Sansi
da se dozivotno obrazuju, te da na bazi jednakih mogucénosti participiraju u
drustvenom zivotu. Ova njihova nejednakost odrazava se i na buduce gener-
acije, njihove potomke. Obrazovni neuspjeh izlaze i cjelokupno drustvo visem
stupnju troskova. On organicava kapacitete ekonomske proizvodnje, nega-
tivno utice na ekonomski rast i razvoj, remeti drustvenu koheziju i naravno,
stvara dodatne vrste troSkova koji se pokrivaju iz drzavnog budzeta. Sman-
jenje obrazovnog neuspjeha predstavlja kriticnu dimenziju unaprijedenja jed-
nakosti u obrazovanju (OECD — Oslo, 2009).

Benefiti za djecu sa posebnim potrebama:

= objedinjena briga za dijete sa posebnim potrebama (zajednicka akcija
roditelja, nastavnika, Skole i lokalne zajednice) ¢ini da proces obrazovanja
bude efikasniji i Sanse za uspjeh djeteta znacajno vece;

o zaStita i unaprijedenje oCuvanih kapaciteta djeteta;

= razvoj socijalnih odnosa koji omogucavaju formrianje socijalne mreze
podrske (Snell& Vogtle, 1996);

= razvoj Sireg pogleda na svijet i pomak od egocentrizma;

= omogucena im je konstruktivna interakcija sa vrSnjacima i obrazo-
vanje pod istim uslovima;

= razvoj pojma svijesti o sebi uz povecanje stepena samopouzdanja;

= realisti¢nija samoprocjena sopstvenih sposobnosti;

= naucit ¢e savladavati poteskoce i1 voditi ispunjeniji i produktivniji
Zivot;

= razvoj sposobnosti kontrolisanja agresivnog ponasanja;

o razviti ve¢e komunikacione sposobnosti (prepoznati osjecanja, ver-
balizovati osjecanja, izrazavati osjecanja na adekvatan nacin i nauciti rjesavati
probleme);
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@ razvoj sposobnosti neverbalne komunikacije;

@ bolji razvoj polnog identiteta;

o veci nivo razli¢itih vrsta saznanja (nacini kretanja ljudi, pomagala za
kretanje, pomagala za sluh i za vid, karakteristike kretanja — ritam, brzina,
smjer, djelovi uha, djelovi oka, pomarazlike u nacinima na koje vidimo ili
¢ujemo, Brajevo (Braill) pismo, razumijevanje razlicitih stilova ucenja, raz-
voj koris¢enja i drugih cula da bi se nesto saznalo, upoznavanje jezika zna-
kova itd.);

o vece obrazovno postignuce i jasnije definisani ciljevi za buduénost;

@ bolja emocionalna kontrola i

o podizanje nivoa svijesti o znac¢aju obrazovanja u Zivotu.

Benefiti za tipi¢nu djecu:

o razvoj socijalnih vrijednosti, stavova i Sireg pogleda na svijet;

o razumijevanje i prihvatanje individualnih razlika, uz razvoj pojma o
sli¢nostima i razlikama medu ljudima;

o yveca vjerovatnoca da ¢e ova djeca preuzimati veé¢u drustvenu odgov-
ornost i pokazati vise socijalnog samopouzdanja (Staub&Peck, 1995);

o razvoj vec¢e komunikacione sposobnosti (prepoznati osjecanja, ver-
balizovati osjecanja, izrazavati osjecanja na adekvatan nacin i nauciti rjeSavati
probleme);

@ razvoj sposobnosti neverbalne komunikacije;

o veci nivo razli¢itih vrsta saznanja (nacini kretanja ljudi, pomagala za
kretanje, pomagala za sluh i za vid, karakteristike kretanja — ritam, brzina,
smjer, djelovi uha, djelovi oka, pomarazlike u nacinima na koje vidimo ili
cujemo, Brajevo (Braill) pismo, razumijevanje razlicitih stilova ucenja, raz-
voj koriS¢enja 1 drugih Cula da bi se neSto saznalo, upoznavanje jezika zna-
kova itd.);

@ podstice trajnost usvojenih znanja (Astin, 1977);

o stepen aktivizacije ucenika i istrazivackog pristupa je znacajno veci u
kooperativnom ucenju (Slavin, 1990)

o podstice razvoj metakognitivnih sposobnosti ucenika (O'Donnell &
Dansereau, 1992)

o stimuliSe razvoj kriticCkog misljenja uc¢enika (Johnson, 1973, 1974);

@ podstice razvoj empati¢nosti kod ucenika (Yager, 1985);

o pruza ucenicima moguénost upoznavanja razli¢itih uloga (Wlodow-
ski, 1984);

o podsti¢e formiranje uceni¢kog osjecaja licne vrijednosti (Johnson &
Johnson, 1989);
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Benefiti za roditelje djece sa posebnim potrebama

= orijentisanost na ,,cijelo* dijete (holistic approach), a ne samo na dje-
tetov deficit;

© smanjen osjecaj separacije i segregacije;

o smanjen stepen ogorcenja zbog ’zle sudbine’ (dobijanaj djeteta sa
posebnim potrebama) i lakse prihvatanje djeteta takvo kakvo jeste;

= upoznavanje vlastitog djeteta van porodi¢nog konteksta;

© smanjen stepen preispitivanja sopstvene sposobnosti da se nose sa
problemom odgoja djeteta sa posebnim potrebama — ve¢i nivo samopouzdan-
ja

= obrazovanje za bolje roditeljstvo — konstantan proces sticanja novih
znanja i vjeStina, a samim tim i bolji osjecaj zbog veceg broja informacija;
dozivljaj sposobnosti djeteta;

= odmor od stalne brige za dijete sa posebnim potrebama;

= zadovoljstvo postignué¢ima sopstvenog djeteta;

= ukoliko se dijete sa posebnim potrebama adekvatno integriSe u regu-
larni sistem obrazovanja i drustvo uopste, kod njihovih roditelja dolazi do
relaksacije 1 smanjenja brige Sta ¢e biti sa njihovim djetetom kada se jednog
dana oni viSe ne budu mogli starati o njemu,

= povezivanje sa roditeljima druge djece sa posebnim potrebama u cilju
ostvarivanja veceg nivoa odredenih prava njihove djece ili rjeSavanja nekog
zajednickog problema u Skoli/lokalnoj zajednici/drustvu;

= realisit¢niji pogled na buducnost sopstvenog djeteta;

Benefiti za nastavnike

=@ visi nivo profesionalizma — dobro poznavanje djecijeg razvoja;

o kontinuirana eduakcija u pogledu interaktvinih nastavnih metoda 1
razli¢itih pitanja inkluzivnog obrazovanja ;

© intenzivnija i strucnija komunikacija sa pedagozima, psiholozima,
specijalnim pedagozima za pojedine oblasti i oStecenja;

= razvoj sposobnosti boljeg dijagnostifikovanja problema djece;

@ bolje zapazanje varijacija u stilovima ucenja;

= ve¢i nivo samopouzdanja u pogledu sopstvenih moguénosti procjene
individualnih razlika medu ucenicima;

@ bolji odgovor na djecije individualne potrebe;

@ razvoj sposobnosti kreiranja IEP (Individual Educational Plan);

o razvoj veceg spektra metoda i nacina procjenjivanja i evaluacije
djecijeg napredovanja;
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o kreiraju atmosferu u odjeljenju sa smanjenim stepenom predrasuda i
stereotipa;

© razvoj vjestina za rjeSavanje problema i konflikata u vaspitnoj grupi;

o intenzivna saradnja sa roditeljima i podjela odgovornosti i obaveza u
pogledu vaspitanja i obrazovanja djeteta sa posebnim potrebama;

o uslijed intentzivne saradnje sa roditeljima, pojacavanje efekata ucenja
kroz ciljane aktivnosti kod kuce i

o razvoj svijesti o pravima roditelja kao faktora odlucivanja u obra-
Zovnom procesu;

Benefiti za lokalnu zajednicu/drzavu:

o kvalitetan obrazovni sistem (Finska);

o djeca sa posebnim potrebama iz inkluzivnih odjeljenja postaju produk-
tivni ¢lanovi drusStva;

o djeca sa posebnim potrebama iz inkluzivnih odjeljenja zajednici vise
doprinose nego §to se oslanjaju na podrsku iz nje;

o prisustvo ove djece u redovnim vrti¢ima i Skolama pomaze cjelokup-
noj lokalnoj zajednici da bolje razumiju potrebe specijalnih populacija, te
podstice razvoj senzibiliteta za potrebe drugih ljudi i

o dalekosezne finansijske koristi — inkluzivno obrazovanje je daleko
finansijski rentabilnije nego specijalni zavodi za obrazovanje djece sa poseb-
nim potrebama;

Inkluzivno obrazovanje i prava djeteta

U pedagoskim krugovima Sirom svijeta prisutne su danas mnogobrojne
zablude o inkluzivnom obrazovanju. Samo neke od njih su da ovaj pristup
povladuje sposobnostima, odnosno nesposobnostima djece, da uvazavanje in-
dividualnih osobenosti djeteta smanjuje moguénost sticanja znanja i njihove
sistemati¢nosti (posebno kvantuma znanja), da se individualizovanim pristu-
pom vaspitno-obrazovni proces pretvara u igru, da inkluzija moze negativno
uticati na postignuca tipicne djece itd. Uvazavanje individualnih osobenosti
djeteta u vaspitno-obrazovnom procesu svakako jeste tezak i dugotrajan za-
datak pred kojim se nastavnik nalazi. No, to je svakako i proces koji podstice
razvoj demokratskih nacela u drustvu uopste, a i kod svakog pojedinca. Proces
koji pokazuje da sva djeca, sve individue imaju sposobnosti i vrijednosti koje
u vaspitanju i obrazovanju mogu biti ispostovane i unaprijedene. »Covjekova
priroda, kao i sva priroda, sastavljena je od relativno stabilnih struktura. Stoga
uspjeh psiholoske nauke, kao i svake druge nauke, zavisi velikim dijelom od
njene sposobnosti da identifikuje znacajne jedinice iz kojih se njoj dodjeljeni
dio kosmosa sastoji« (Olport, 1969, str. 399). Analogno tome, misljenja smo da
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iuspjeh vaspitno-obrazovnog procesa u znac¢ajnoj mjeri zavisi od spoznavanja
i uvazavanja individualnih osobenosti djeteta. Takode treba znati da dijete
sa posebnim potrebama ima pravo na vaspitanje i obrazovanje u minimalno
ogranic¢avajucoj sredini. Postovati prava djeteta znaci uliti mu emocionalnu
sigurnost, a upravo je ona jedan od bitnih preduslova za kvalitetno koris¢enje
ocuvanih kapaciteta djeteta sa posebnim potrebama.

Konvencija o pravima djeteta nastala je 1989.g. kao izraz zajednicke
posvecenosti svih drzava — ¢lanica UN — borbi za istinski bolji zivot za svako
dijete na planeti. Sve drzave potpisnice Konvencije su saglasne da su djeca
na cijelom svijetu neduzna, ranjiva i zavisna. Takode su saglasne da su djeca
radoznala, aktivna i puna nade. U skladu sa tim, sve drzave su saglasne da
bi djetinjstvo trebalo biti ispunjeno zadovoljstvom, mirom, igrom, uc¢enjem,
razvojem, harmonijom i saradnjom. Prava djeteta su utvrdena bez ikakve
diskriminacije prema samom djetetu, njegovim roditeljima ili starateljima
— bez obzira na rasu, boju koze, jezik, naciju, vjeru, politicko ili drugo
uvjerenje, socijalno porijeklo, imovinu, teskoc¢e u razvoju i dr. Sve akcije koje
se sprovode vezane za dijete moraju biti u najboljem interesu samog djeteta, a
jedno od temeljnih djecijih prava jeste i da je drzava duzna da svakom djetetu
u najve¢oj mogucoj mjeri osigura opstanak i razvoj. lako su skoro sve drzave
¢lanice UN (190) ratifikovale Konvenciju o pravima djeteta, brojna pitan-
ja su i dalje ostala otvorena, a poStovanje i primjena Konvencije u mnogim
sluc¢ajevima su i dalje veliki izazov/problem. Djeca sa posebnim potrebama
su ovim dvostruko bila pogodena, prije svega zbog toga Sto postoji njihovo
potpuno formlano odsustvo, tj. nepominajnje u Konvenciji kao posebne kate-
gorije djece 1 drugo, kada su i preuzimane odredene akcije vezane za njih, one
su preuzimane iz perspektive odraslih osoba sa teSko¢ama. Prema rezultatima
istrazivanja Komiteta za ljudska prava UN, postoje brojna otvorena pitanja u
pogledu postovanja prava djece sa posebnim potrebama, i to:

= nedovoljna senzibilisanost drustva za potrebe i situaciju u kojoj se
nalaze djce sa posebnim potrebama;

= ¢esto nepostovanje ¢lana 23. Konvencije koji trazi da djeca sa poseb-
nim potrebama ne zive u izlolaciji;

o Cesti su slucajevi da djeca sa posebnim potrebama nemaju adekvatnu
socijalnu i zdravstvenu zastitu;

o relativno je mali broj djece sa posebnim potrebama obuhvacen
predskolskim i osnovnoskolskim obrazovanjem (u zemljama u razvoju 98%
djeci sa posebnim potrebama nije obezbijedeno nikakvo obrazovanje);

= postoji konstantan trend u svijetu da vlade reduciraju budzetska sred-
stva namjenjena unaprijedenju obrazovanja djece sa posebnim potrebama;

= nedovoljna identifikacija i procjena djece sa posebnim potrebama — esto
se identifikacija razvojnog problema djece desava kasno i neadekvatno, §to im
znacajno umanjuje Sanse da maksimalno razviju svoje o¢uvane potencijale;
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o ¢ak i kada imaju odredeno obrazovanje, generalna je procjena agen-
cija UN da je to obrazovanje relativno niskog nivoa, nekvalitetno i da rijetko
kada doseze preko nivoa osnovnoskolskog obrazovanja;

o mnoga djeca Sriom svijeta i dalje veliki dio svog Zivota provode u
specijalizovanim Skolama/institutima, segregisani od vrSnjaka i ostatka
drustva;

o znacCajan je procenat djece sa posebnim potrebama koja prije vremena
napustaju osnovnu skolu (drop-out rate);

Prema nalazima istrazivanja brojnih medunarodnih organizacija postoji
1jos znacajno veca lista problema u pogledu postovanja prava djece sa poseb-
nim potrebama. Pored ve¢ navedenih problema, oni naglasavaju i slijedece:
nedostatak osnovnih informacija i istrazivanja; nedostatak zakona i strateskih
dokumenata; ¢esto nepostovanje zakona i politika; nizak nivo prioriteta kod
vlada; neuspjeh u senzibilisanju i podizanju nivoa svijesti vladinih sluzbenika
za ovu problematiku; nedovoljni kapaciteti NGO i trening centara za rad sa dje-
com sa posebnim potrebama; nedovoljno obuceni nastavnici; neukljucivanje
djece sa posebnim potrebama u proces odluc¢ivanja o onome sto se njih tice;
nedovoljna intersektorska-ministarska koordinacija u Vladama, kao i nedo-
voljna saradnja vladinog i nevladinog sektora.

Interesantno je izjava djevojke sa posebnim potrebama iz Australije
koja kaze ,,interakcija sa ostalima je sjajno sredstvo ucenja i sva djeca bez
obzira na sposobnosti imaju od toga zajednicke koristi“ (Lansdown, 2008,
pp.75). Ova izjava je u potpunom suglasju sa jednim od klju¢nih teorijskih
stavova ¢uvenog djecijeg psihologa Lava Vigotskog koji naglasava da je u
nastavi daleko vaznije nauciti ucenike da misle, nego im saopstiti ovo ili ono
znanje, a upravo im intenzivna medusobna komunikacija i kooperacija pred-
stavljaju pogodan ambijent za razvoj misljenja.

Znacajan korak naprijed na legislativnom nivou ucinjen je kreiranjem
Konvencije o pravima osoba sa teSkoc¢ama (CRPD), koju su UN procesiruale
maja 2008.g. Ovu Konvenciju do sada je potpisalo preko 120 drzava — ¢lanica
UN, a proces ratifikacije realizovalo je oko 35 drzava-Clanica. Konvencija o
pravima osoba sa hendikepom poziva na obezbjedivanje svih ljudskih prava i
fundamentalnih sloboda za djecu i odrasle sa hendikepom, i posebno naglasava
vaznost rane intervencije i uklju¢ivanja djece sa posebnim potrebama u re-
dovni obrazovni sistem jo$ na najranijem uzrastu. No, ¢injenice govore da je
ostvarenje ovog cilja vrlo daleko, jer jos uvijek 56% djece Sirom svijeta nema
nikakvo rano obrazovanje, dok je taj procenat u zemljama u razvoju daleko
visi 1 iznosi 98% (Betts & Lata — UNECSO, 2009). Konvencija o pravima
osoba sa hendikepom u znacajnoj mjeri je definisala i pojasnila odredbe Kon-
vencije o pravima djeteta. Clanom 24. definisano je da djeca sa posebnim
potrebama imaju pravo na obrazovanje i u cilju realizacije ovog njihovog
prava, bez diskriminacije i na bazi jednakih moguénosti, Vlade su duzne da na
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svim nivoima obezbjede sistem inkluzivnog obrazovanja koji ¢e biti usmjeren
na:

= postovanje dostojanstva i osnazivanje postovanja ljudskih prava;

= puni razvoj svih ocuvanih potencijala djeteta sa posebnim
potrebama;

= omogucavanje djeci sa posebnim potrebama da efektivno ucestvuju u
slobodnom drustvu;

= da zbog svoje razvojne poteskoce niti jednom dijetu ne bude bez ra-
zloga uskraceno pravo da se Skoluje u redovnim vrti¢ima i $kolama;

= obezbjediti visok nivo kvaliteta nastave u inkluzivnim odjeljenjima;

= obezbjediti svakom djetetu sa posebnim potrebama individualizirani
pristup 1 IEP;

= znacajno povecanje nivoa obuhvata djece sa posebnim potrebama
ranim obrazovanjem,;

= obezbjediti razumne uslove za smjestaj ove djece u obrazovnim in-
stitucijama;

Jedan uspjeSan primjer

Uprkos relativno maloj populaciji u Finskoj, ova drzava je otpocela treci
milenijum kao jedna od najprosperitetnijih drzava na svijetu i globalni lider na
polju kao sto su komunikacione tehnologije. Finci ¢vrsto vjeruju da je visok
nivo obrazovanja nacije jedan od klju¢nih razloga finskog uspjeha. Obrazovni
sistem, koji je jos ranije shvatio znacaj kvalitetne i potpune primjene inkluziv-
nog obrazovanja, jeste finski obrazovni sistem. Prema PISA studiji (Program
for International Student Assessment — coordinated by OECD) obrazovni
sistem u Finskoj je najkvalitetniji obrazovni sistem na svijetu. Naime, na 2
posljednja testiranja znanja i sposobnosti 15-godisnjaka (2004, 2006), finski
ucenici su zauzeli prva mjesta u sve Cetiri testirane kategorije (matematika,
jezik, nauka i rjeSavanje problema). Prema zvani¢nim analizama Finskog Na-
cionalnog Odbora za obrazovanje, sustina uspjeha njihovog obrazovnog sis-
tema nalazi se, upravo, u kvalitetnoj implementaciji inkluzivnog obrazovanja.
Oni sami naglaSavaju da ,,su mala nacija i da moraju iskoristiti sve potenci-
jale, snage i dobre strane svakog pojedinca u zemlji“. Centralni cilj njihovog
obrazovnog sistema definisan je tako da kroz obrazovne politike moraju obez-
bijediti za sve gradane jednake mogucnosti da dobiju kvalitetno obrazovanje,
bez razlike u odnosu na uzrast, pol, porijeklo, finansijsku mo¢, jezik, sposob-
nosti. Na nivou osnovnoskolskog obrazovanja, inkluzivno obrazovanje se
prije svega odvija u sklopu regularnih/redovnih (mainstream) skola, a samo
u slucajevima kada postoje odredena teza ostecenja, bolest, usporeni razvoj,
emocionalni razlozi i sl., za tu djecu se organizuje posaban nastavni proces.
Odvojeni nastavni proces se odvija u specijalnim odjeljenjima koja se nalaze
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pri redovnim Skolama, ili kada su u pitanju teski slucajevi, u specijalnim in-
stitutima. U Finskoj ima ukupno 39.798 djece sa posebnim potrebama, §to
predstavlja 6,7% u odnosu na ukupnu populaciju. Od ukupnog broja djece
sa posebnim potrebama, 43% je potpuno ili djelimi¢no integrisano u redov-
na odjeljenja, 32% pohada specijalna odjeljenaj pri redovnim Skolama, dok
se 25% djece i dalje nalazi u specijalizovanim institutima kojih u Finskoj
ima svega 6. Uspjeh svog obrazovnog sistema Finci jednostavno definiSu na
slijede¢i nacin: zahvaljujuéi kvalitetnom inkluzivnom obrazovanju, nasi 'na-
jmanje sposobni’ ucenici su najbolji u Evropi, a takode i nasi najbolji ucenici
kroz intenzivnu pomo¢, podrsku i objasnjavanje gradiva svojim vr$njacima sa
posebnim potrebama postaju jos bolji i utemeljuju svoje znanje. Generalno, u
Finskoj ne postoji poseban kurikulum za djecu sa posebnim potrebama, on je
unificiran za svu djecu, a prema potrebama i procjenama, struc¢ni timovi rade
za svako dijete sa posebnim potrebama IEP.

Zakljucak

Cjelokupan ljudski zivot predstavlja kontinuirani i nikada ne prekinuti
proces ucenja, bez obzira da li se radi o institucionalizovanom vaspitno-obra-
zovnom procesu, ili pak o samoorganizovanom procesu uéenja. Covjek uéi
od svog postanka, u¢i da jede, hoda, govori, da se igra. Covjek usvaja moral,
vrijednosti, interesovanja, te religije i ideologije. U¢i nove pojmove, znacenja
i saobrazavanja. Kroz cjelokupan proces ucenja covjek sti¢e sopstvene crte i
teznje licnosti i razvija licnu svijest koja se reflektuje u manje ili vise razum-
ljivu filozofiju Zivota. Covjek ugi i kako da ugi. Nesporna je &injenica da svi
ljudi uce tokom cijelog zivota. No takode je nesporna ¢injenica da svi mi u
ovaj proces unosimo svoju kompletnu li¢nost i na taj nacin, sa svim svojim
osobenostima, sli¢nostima i razlikama, u velikoj mjeri, determiniSemo vas-
pitno-obrazovni proces.

I na kraju, ono §to moramo znati — jeste, da je razumijevanje postepen
proces koji mozda neka djeca ili odrasli nikada nece dostici. Jer, tesko je ra-
zumjeti zasto su neka djeca sa posebnim potrebama, a druga nijesu. No, ipak
je malo toga za §to se vrijedi viSe boriti u obrazovnom procesu, nego $to je to
medusobno razumijevanje i prihvatanje razlika.

41




Literatura:

o Allport, G: Pattern and Growth in Personality .- Forth Worth: Har-
court College Pub, 1961;

o Astin, A.W.: »Four citicial years: effects of college beliefs, attitudes
and knowledge« .- San Francisco, CA: Jossey-Bass, 1977;

= Betts, J. & Lata, D.: Inclusion of Children with Disabilities: The Early
Childhood Imperative .- In magazine: UNESCO Policy Brief on Early Child-
hood, no. 46, 2009;

= Bricker, D. & Sandall, S.: Mainstreaming in preschool programs:
How and why to do it .- In magazine: Education Unlimited, 1979 (1-3);

o Core Curriculum for Pre-School Education in Finland .- Helsinki:
National Board of Education, 2001;

= Daniels, E. & Staford, K.: Creating Inclusive Classroom .- Washing-
ton: Children’s Resources International, 2002;

= Pordevi¢, J.: Moral Education in Theory and Practice .- Novi Sad:
Association of Pedagogical Societies of Vojvodina, 1996;

= Education in Finland .- Helsinki: Finnish National Board of Educa-
tion, 2006;

= Heekin, S. & Mengel, P.: New Friends — Mainstreaming Activities
To Help Young Children Understand And Accept Individual Differences .-
Chapel Hill: Chapel Hill Training-Outreach Project, 1997,

o Hrnjica, S: Skola po meri deteta — priruénik za rad sa u¢enicima re-
dovne Skole ometenim u razvoju .- Beograd: Institut za psihologiju, 2004;

= Johnson, D.W.: »Communication in conflict solution: a critical review
of the research« .- In magazine: International Journal of Group Tension, no.3,
1973;

= Johnson, D.W.: »Communication and the inducement of cooperative
behavior in conflicts: a critical review« .- In magazine: Speach Monographs,
no.31, 1974,

o Johnson, D.W. & Johnson, R.T.: »Cooperation and Competition The-
ory and Research« .- Edina, MN: Interaction Book Co., 1989;

o Lansdown, G.: Promoting the Rights of Children with Disablities — A
guide to using Convention on the Rights of Person with Disablity with the
Convention on the Rights of the Child .- Lonodn: Save The Children, 2008;

o Mili¢, S.: Individualized Approach in Educational Process .- Podgor-
ica: Pedaggoical Center of Montenegro, 2002;

= Mili¢, S.: Cooperative Learning — theory and practice .- Podgorica:
National Bureau for Textbooks, 2004;

o Mili¢, S.: Contemporary Educational Systems .- Podgorica: Univer-
sity of Montenegro, 2008;

42



o OECD Project Assessing Progress in Improving Equity in Education,
Oslo, 2009;

o O'Donnell, A.M. & Dansereau, D.F.: »Scripted cooperation in student
Dyads: a method for analysing and enhancing academic learning and per-
formance« .- U publikaciji: Interaction in Cooperative Groups .- New York,
NY: Cambridge University Press, 1992;

o Pasali¢-Kreso, A.: Parents First Teachers — early childhood education
.- Sarajevo: Center for training and educational initiatives, 1999;

o Schulz, J.B. & Turnbull, A.P.: Mainstreaming Handicapped Students:
A Guide for the Classroom Teachers .- Boston: Allyn & Bacon, 2002;

o Slavin, R.E.: »Cooperative Learning — Theory, Research and Prac-
tice« .- Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall, 1990;

o Snell, M.E. & Vogtle, L.K.: Interpersonal relationship of school-aged
children and adolescents with mental retardation, In: R.L.Schalock: Quality
of Life — Its application to person with disabilities .- Washington: American
Association on Mental Retardation, 1996;

e Staub, D. & Peck, C.A.: What are the outcomes for non-disabled stu-
dents? .- In magazine: Educational Leadership, 52 (4);

o Stephens, T.M. & Braun, B.L.: Measures of regular classroom teach-
er’s attitudes toward handicapped children .- In magazine: Exceptional Chil-
dren, 1980 (46-4);

o Thruman, K. & Lewis, M.: Children’s Response to Differences: Some
Possible Implications for Mainstreaming™ .- In magazine: Exceptional Chil-
dren, 1979 (2);

o Welfare Development — The Finnish Experience: Education for All
.- Helsinki: Ministry for Foreign Affairs of Finland, 2006;

o Wlodowski, R.J.: »Enhancing Motivation to Learn« .- San Francisco,
CA: Jossey-Bass, 1984;

o Yager, S.: »Oral discussion groups-to-individual transfer and achieve-
ment in cooperative learning groups« .- U Casopisu: Journal of Educational
Psychology, no.77 (1), 1985;

43



Saga MILIC

POSITIVE EFFECTS OF THE IMPLEMENTATION OFINCLUSIVE EDUCA-
TION

Abstract

Inclusive early childhood education programs offer children with special needs an
opportunity to observe, imitate and interact with typically developing children. In other
words, children with special needs are able to develop social relationships the way that
most children do — through experience. The benefits of inclusion also extend to typi-
cally developing children and to families, teachers, local communities and entire society.
Child-cantered, inclusive early childhood programs foster the potential of every child.
As teachers in these programs strive to meet each child’s individual needs, they model
acceptance of human diversity, demonstrate the value of human relationships and show
through their action how human problems can be solved when communities work to-
gether and people support each other. The basic of inclusive education should comprise
personal objectives agreed together with children’s family, which sustain basic security
and support children’s physical, cognitive and socio-emotional growth. The main con-
sideration should be to support the development of children’s positive self-concept and
healthy self-esteem and to ensure equal participation in the group. Schoolwork should be
playful and shall involve active cooperative learning and individual guidance stemming
form children’s developmental level. It shall promote children’s linguistic development
and their ability to learn new things and overcome learning difficulties.

Key words: inclusion, children rights, benefits, equality, effectiveness of educa-
tional process, cooperation, communication
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Becna M. HUKOJIHR'

OBPA3OBAIBLE U OJIP’KUBHU PA3BOJ

Pesume

Ionasehu on cmjepHwmIa, IPENOpPyKa M aKTUBHOCTH Koje 0OMIbekaBajy Jlekamy
oOpasoBarba 3a opKuBH pa3Boj (2005.-2015.), y paxy ce [HJbEBU EBPOIICKOT 00pa3oBarba
1ocMarpajy y KOHTEKCTY KOHIICIIIMje U CTpaTerrje oApKuBor pasBoja. C TUM y Be3H,
OTICepBUPAH je MOJIEJT 32 UMIUIEMEHTAIIN]Y IPUHIIMIA OJPKMBOCTH Y BUCOKO 00pa30oBame
¥ yKa3aHo Ha MoTpeOy 1 3Hauaj HHOBaIHja y MPo()EeCHOHATHOM 00pa30Bamy YUHUTEIbCKUX
M JIPYyTMX HACTaBHUYKHX KaJpoBa. Y TIOCIHEIEM IHjely paja, ayTop MPOMHIILIba
€KOJIOTH3aIMjy LIKOJEe M HpuMjeHy Arenzae 21 W3 AMCKypca yCIOCTaBJbama Capaime
ILIKOJICKOT, MPUBPETHOT U OCTAJINX CEKTOpa JIPYIITBEHOT paja v kuBoTa. Ha ocHOBy Tora,
MPUKa3aH je MOJeN yCIOCTaBJbamba TAKBE Capajihe U yKa3aHO Ha OCHOBHE CMjEpHUIIC
ErOBOI pa3Boja y JIOKAIHMM OKBHpPHMA Kao €JIEMEHTa CTpPATeIIKuX U pedOopMCKUX
AKTHBHOCTH U TCH/CHIIM]ja Y 00pa30Bamky U OCTBAPHUBALY OJPXKHBOT Pa3Boja.

KibyuHe pujeun: onpxuBu pa3Boj, oOpa3oBambe, BOIOWKCKH mpoliec, 3aliThTa
JKUBOTHE CPEMHE, CKOJIOTH3aIlnja, mKkoia, Areraa 21, npuspena

YBon

Toxom mocibenme nBUje neneHuje, jom on M3ejemraja Kommucwuje
Bpyanrnang u3 1987 romune, "onp>kuBu pa3Boj" je IOCTa0 KIbYYHU KOHIICTIT
y nebarama o )KMBOTHO] cpeinHU. OBaj KOHIIETIT je 00MIJbEKHIO 1 OPHjEHTHCA0
Hallle TPOMUIIJbAKE U PasyMHjeBambe MpodiieMa caBpeMeHe MBUIN3ALN]E,
U HCTOBPEMEHO TI0CTA0 BakaH OKBHD 3a (hopMmynrcame IH/beBa U 3aaaTaKa
HOBE 00pa30BHE TOJIHUTHKE.

W nopen OpojHux mpoOriema, HeCyrIacuiia, KOHTPaBEP3HUX TyMadera
1 KOHTpaWHJMKalMja KOjU Cy MPaTHIN TePMHHOJIOMIKO ofpelheme, mojMoBHO
nedunmcame 1 yTBphUBame CyIITHHE U 3HaUCHa "0OIP’KUBOT Pa3Boja’, MOIJIO

' TIpod. np Becna M. Huxkonuh, dakynrer 3aimTurte Ha paxy, Hu
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6u ce pehu 1a ce NocbeIBbHUX FOIMHA HICKPUCTAIINCAIIO0 MULIJBEEE U CANNIACHOCT
mel)y ayTopuma Ja KOHIIENT OJAPXKMBOT pa3Boja peduiekTyje moTpely 3a
INPOMHUIIJBAEM JKeJbEHOT KBAIUTETA M PEaHOT TEMIIa JIPYIITBEHOT pa3Boja,
Kao W ToTpedy 3a OalaHCHpameM pa3IUYUTHX JPYIITBEHHX BpPEIHOCTH.
Onp>XKMBOCT Yy OBOM CMHCIIY IOApa3syMHujeBa yCKiIahuBame eKOHOMCKOT pacTa
M pa3Boja ca MHTEPECOM 3aITHTE )KUBOTHE CPEIMHE U APYIITBEHUM pPa3BOjeM
"ca JpyAckuM JUKoM". Pujed je, 3ampaBo, 0 KOHIICTITY KOjH IOJpa3yMHjeBa
yBakaBame MelhycoOHE IOBE3aHOCTHM M YCIIOBJBEHOCTH EKOHOMCKOT,
TEXHOJIOIIKOT, COIMjaTHOT ¥ KyJITYPHOT Pa3B0ja M CTaBJbambe 3alTUTE )KUBOTHE
CpelMHE M KBAJUTETa KMBOTA y "eNUIEHTap" pa3BOjHUX AKTUBHOCTU. TakaB
KOHIIENT TeHEPHUIIIE IUJbEBE KOJUMa ce Tpeba pyKOBOAUTH Y Kpeupamy Oymayher
pa3Boja u Ha KojuMa Tpeba 3acHuBaTH e(pUKacHy MOJUTHKY JPYIITBEHOT pa3Boja.
Tparame 3a BUMa JOBOIM HAc O 00pa3oBama Koje MpEICTaB/ba TEMEJbHY
NPETIIOCTaBKY M OCHOBHU IIPEAYCIIOB 33 OCTBAPUBABE OJPKUBOT Pa3Boja.

Onp:xuBM pa3Boj M1 HOBM MJbEBH €BPOIICKOT 00pPa3oBama

OO6pa3oBame Ka0 OCHOBHO JbY/ICKO IPABO j€ MPEIyClIOB 3a OCTBapH-
Bamkb€ OJP’KUBOI pa3Boja M CYHITUHCKO CPEACTBO 3a JOOpO yHpaBibame,
MHPOPMHUCAHO JOHOIIEHE OMIyKa M MpoMoUHMjy aeMokpatuje. [lomuzame
KBaJINTETA JbY/ICKOT KaruTaja Kpo3 00pa3oBame peacTaBiba conditio sine qua
non IpyUITBEHO - EKOHOMCKOT pa3Boja. CrenuduuHoCT 00pa30BHE MOTUTHKE
Kao €JIeMEHTAa Pa3BOjHE MOJINTHKE JPYIITBA j€ HEH HM3PA3UTO JYTOPOYHH
CTpAaTeUIK! KapaKTep, a IeHa eCeHIIMjaTHa BAKHOCT OIIe/Ia Ce y TOME IITO
TpeliKe Y HCHOM KOHIHMIHPAKkY U Pealu3aldju pe3ylTHpPajy OUIOKECHUM,
M TEXHM TOCJbeIUIlaMa, KOje Cy BUIJBHBE Y IMPHUBPEIHOM H, YOIIITE,
JOPYIITBEHOM 3a0CTajamy. HaydHO-TEXHOJOMIKH pa3Boj, MOACpPHH3AIIN]a,
€KOHOMCKE, MPHUBpPEAHE W TOJUTHYKE TPOMjEHE, MpOIecH mtobamu3aiuje
U JIpyT'd JAPYUITBEHU MPOLECH 3aXTHjeBajy pa3Boj (prekcuOuUIHOT M ajan-
THOWITHOT TITKOJICKOT U, YOTIIIITE, 00pa30BHOT CHCTEMa KOju Tpeba /1a OroBopr
caBpeMeHHM 00pa30BHUM MOTpedamMa U 3aXTjeBUMa OJIP’KUBOT pa3Boja.

O0pa3oBame 3a OAPKUBHU Pa3B0j IIPECTaBIba KOMIUIEKCAH U IMHAMHYaH
KOHIIETIT KOjH YKJbY4Yj€ IIUPOK CTieKTap Mel)ycoOHO MoBe3aHMX U YCIIOB/LEHUX
COLIMjalTHUX, EKOHOMCKHUX M eKOJIOIIKHX (3allTHTa J>XUBOTHE CPEIUHE)
nuTama, mpodieMa 1 muibeBa. OTyza, 0Baj KOHILEMT MOApa3yMujeBa IPUM]jeHY
XOJIUCTUYKOT, MHTEIPAaTUBHOT MPUCTYyIa MpoOIieMaTHI 00pa3oBama U CUCTe-
MCKOT TPHCTyNa y MPOMHILBAIY, Carjie[aBamby U pjellaBamy HETrOBUX
npobaema.

[Torpeba 3a uMIIeMEHTaIMjoM OOpa3oBama 3a OAPKUMBU Pa3BOj Ha
CBUM HHMBOMMA U y CBUM oOnuimMa (popmannu, HegopMaaHu, HHPOPMAITHN)
oOpa3zoBama TOTBpheHa je Ha OpojHUM MehyHapomHuUM KoH(pepeHIjama,
neduHUCAHA Yy TIperopyKaMa pa3IMIuTHX MehyHapoJIHUX OpraHu3aiyja
U yTeMeJbeHa Kao CACTaBHHM MO CTpaTeruje OIPXKHMBOT Pa3BOja y MHOTHM
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3emsbama.” Ha CBjeTckoj KOH(pEpeHIUju 0 OAPKIUBOM pa3Bojy y JoxanecOypry
(2002.) mpomMoBHCaHM Cy KJbYUYHH IPUHLIUIIN 00pa30Bama 3a OAP>KUBH PA3BOj:

» EKOHOMCKH, €KOJIOIIKH M COIMjajHH MPOOJIEMH Cy CacTaBHU IHO
KOHIIETITA ,,0/IP’)KUBOT pa3Boja’ ma je 3aTo 00pa3oBame 3a ONPKUBH
pa3Boj Mmehycekmopcko W WHTEPAUCHMIUIMHAPHO W 3aXTHjeBa
CBECTpaHH U TNI0OAHU MPUCTYTI;

» HeonxomHo je 1a HAacTaBHUIIM HAa CBHUM HHBOMMAa O0pa3oBama
0Xpabpyjy W MOICTHYY KOJ YYCHHMKA M CTyJeHATa KPUTHYKUA HAYUH
MUIIJBEHa U pearoBama Kako OW pa3BUIM KUXOBY BHU3Hjy Oymyher
OJP’KUBOT Pa3BOja Kao MPEAycCiIoBa 3a Mpeay3uMame oaroBapajyhux
KOHKPETHUX aKTHBHOCTH;

» OnpsxuBH pa3Boj Tpeda na Oyzie yKJbydeH y cBe 00pa30oBHE Iporpame Ha
CBUM HMBOHMMA, YKJbY4yjyhu 00pa3oBame y MpUPOAN U IEPMAHEHTHO
o0pa3oBame;

» OO0pazoBame je MpoIeCc TOKOM YHTABOT JbY/ICKOT JKUBOTA, YKIbYUyjyhu
dbopmaiHO, He(hOpMaITHO U CBAKO IPYTO 00Pa30BakE;

» IlpeBacxomuu uJb 00pa3oBama 0 OJPKUBOM Pa3BOjy je Jia 0CrocoOu
Jbyzie J1a ce Oope 3a MO3UTHBHE MIPOMjEHE Y KUBOTHO] CPEAUHU IITO
nojipa3yMujeBa HUXOB MocBeheH, aHra)koBaH M aKTUBAH IPHCTYII
oBoM niporiecy (Wallstrom, 2002, 5.).

Joxane30ypIiikoM JeKkiapanyjoM HajaB/be€Ha je MOCiHje JeLeHH]e
BEJIMKHUX CKYTIOBa "/IelieHuja akIuja" ca TeHISHITN]OM H3TPaIihe HAIMOHATHIX
CTpaTeruja oap>KMBOT pa3Boja urja OM UMILIEMEHTAallM]ja TOYMBaIa HA HOBUM
napmmuepcmeuma u eesama usmely opaicase, npugepeoe u YusUiHo2 Opyumed
(No6um.)

O063upoM Ja 3aIITHTa )KUBOTHE CPEIMHE IPECTaBba KIbYUHY JUME-
H3M]y y KOHUENIH]H OAPKUBOT pa3Boja, Mpenopyke OpojHux mehyHapogHux
KoH(epeHIja U opraHW3allfja HarjianaBajy 3Hadaj W yjaory oOpa3oBama
3a 3aIITUTY JKUBOTHE CPEAMHE M TOTpedy MEroBe HUMIUIEMEHTAIHje Y
HalMOHalIHe cucTteMe oOpas3oBama (HIp. Puo xondepenuuja, 1992.). C tum
y BE3H, Y MHOTHM E€BPOICKHM 3eMJbaMa WHOBHUPAHU Cy M PEIUPHHUCAHH
[IMJHEBY BaCTIUTamka M 00pazoBama. AKO U3y3MEMO Pa3InKe KOje Cy YCIOBJbEHE
cneun(UIHOCTHMA CHUCTEMa IMOjJeJMHUX 3eMajba, OHO IITO j€ 3ajeIHHYKO
jecTe 1a TM HOBU WJIH pelle(pMHUCAHU IMJbEBU 00pa30Bamba MoIpa3yMUjeBajy
pa3BOj IMYHOCTH YUEHHKA, FErOBY MPUIPEMY 32 )KUBOT Y MYITHKYITYPHOM
JPYLITBY U HErOBO 0CHOCO0JbaBamkEe 3a MOIITOBAKE BPEAHOCTH Kao IITO CY
3alITUTA )KUBOTHE CpPEeIUHE, MUp, TOJEpaHIMja U JIp. OMHOCHO (opMuUpame
OZITOBOPHUX M KOMIIETEHTHUX rpalaHa koju he Kpo3 cBOje aKTUBHOCTHU Y

2 The UNECE Regional Ministerial Meeting for the World Summit on Sustainable
Development (Geneva,2001.); The World Summit on Sustainable Development (Johan-
nesburg, South Africa, 2002.); "Statement on Education for Sustainable Development ",
fifth Ministerial Conference "Environment for Europe", Kiev, 2003; UNECE Strategy for
Education for Sustainable Development, adopted at the High/level meeting, Vilnius, 2005
(CEP/AC.13/2005/3/Rev.1)
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JUYHOM M TPOPECHOHATHOM >KUBOTY IIPEACTaB/baTH 3HAYajaH YWHHIIAILL
JIPYIITBEHE KOXE3Hj€ U CUTYPHOCTH.

[Tomazehu om Ttora, Yjemmmene Hammje cy mpormacwie JleneHujy
oOpa3oBama 3a ofpxkuBH pa3oj 2005-2015., a kao mpuopureT Oyayhux aximja
UCTAaKJIE IIPOMOBHCAE OJIP’KUBOT Pa3Boja U UMIIJIEMEHTAIIN]y HAllHOHAIHUX
cTparerrja 3a o0pa3oBame 3a OIPKUBU Pa3BOj WM Oap aKIMOHUX TUTAHOBA
koju 00e30jelyjy crparemike cmjepHuIe y cipoBohemy oOpazoBama (IUCN,
www.cse.mrt.ac.lk). Jlenenuja o6pa3zoBama 3a OAPKUBYU pa3BOj MMa 3a IIUJb J1a
caJanImke APYIMITBO MOCTAaHe APYIITBO KOj& YUH, KOje C€ BPEeIHYje Ha OCHOBY
3HaWa, KPEaTUBHOCTH, KPUTUYKOT U aHAJTUTUYKOT MUIIJbEHA U CIIOCOOHOCTH
JbyIM y pjelIaBamy MPAaKTUYHUX Tpobiema 0e3 HEraTMBHUX MOCIheIuIa
u3 001acTH MHIYCTpHje, MOJbONPUBPEE, MOTUTHKE, KYIType, TPaHCIIOpTa,
Typu3Ma HUT[., [10 )KUBOTHY cpeauny (Bunjetu: B. Huxonuh, 2006).

AHannza pejeBaHTHE JUTepaType, MehyTuM, 1mokasyje /Ja joul yBUjeK
BeJIMKHU Opoj 3eMalba HHje MPUIPEMHUO CTpaTernjy yckiahuBama BaCITUTHO-
00pa3oBHOT Mpolieca3a MPUHIUIIMA HOBE (pritocoduje KUBIbEHa U OAPKUBOT
pa3oBoja. Y TOM KOHTEKCTY Tparame 3a MOJeIMMa W OOIHMIIMMa HAaCTaBHOT
¥ BaCIUTHO-00PA30BHOT paja Koju he MoACTHIIaTH KPUTHYKO W KPEaTHBHO
MUILbEHE, UHTETPATUBHU IPUCTYTT EKOHOMCKHUM, IPYIITBEHUM U €KOJIOIKUM
IIWJbEBUMA, NAPTULUNAIN]U U aKIUJU OPUJEHTHCAHO Y4eHe, COIMIAPHOCT,
OZITOBOPHOCT 32 OYYBam-€ MPUPOTHUX Pecypca U 3aIITHTY KUBOTHE CPETUHE
MOKe OMTH O]l KJbYYHOT 3Hauaja KaJia je y MUTamy 00pa30Bame 3a OAPKUBU
pa3Boj u ¢ TUM y Be3u Oyayha oOpa3oBHA MONMUTHKA HAIIET JIPYIITBA.

Mujemame COIMjaHUX HAaBHKAa IIPeMa OHUMAa BHIIE OIPKUBHM
noJpasymMujeBa CUCTEMCKY pedopMy BacnuTama U 00pa3oBama Koja Mopa
KPEHYTH OJ1 TIOPOMILIE, MTPEIIIKOJICKOT 1 OCHOBHOT 00pa3oBama MPEeKO CBUX
HUBOA W OOJMKA IIKOJCKOT, BAHIIKOJICKOT M TOCJEIIKOJICKOT 00pa3oBama
CBakako, OBe IpOMjeHe HUCY HU JIaKe, HU jeqHocTaBHe. [Ipobnemu cy OpojHu
u pasnuuntu. Kako anrpononor Eudald Carbonell ykasyje "»yocka epcma je
Ha nona nyma 0o yusuiuzayuje' - IyT MyT joj IPECTOjU Y TIOTVIETy HAYIHHX,
TEXHOJIOIIKHMX U COLUjaTHUX Ca3Hamwa Ipuje Hero 1mrto he Outu cnocobHa na
HOHY/IY IIJIaH KOju 01 00e301jeAn0 CBUM JbyiuMa ojipel)eH KBaJIUTET KHUBOTA,
a KOju MHTErpHIe 00pa3oBame MOTPEOHO /1a Ce TOCTHTHY KOET3WCTEHITH]a,
mup u onpxkuBoct [lnanere. (Mowuz.)

HNmmiemeHTalyja IpyuHIUMIA OAPKMBOCTH Yy BHCOKO OOpa3oBame —
OCBPT Ha pe3yaTare uctpaxusama y okBupy ACES npojexra

Pesynraru uctpaxuBama Koje Cy CIpOBeNN YHUBep3uTeTH u3 EBporme
u Jlaruncke Amepuke’ y okBupy ACES* mpojekra (ACES Network, 2003) ¢

3 Technical University Hamburg-Harburg (Germany); National University of Cuyo
(Argentina); National University of San Luis (Argentina); State University of Campinas (Bra-
sil); State University of Paulista-Rio Claro (Brasil), Federal University of Sao Carlos (Brasil);
University of Pinar del Rio (Cuba), Autonomus University of Barcelona (Spain), Sannio-s
Studies University (Italy), University of Aveiro (Portugal), University of Girona (Spain)

4 Ambientalizacion Curricular de los Estudious Superiores (ACES)
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IUJbeM yTBphUBama Mozena 3a MMIUIEMEHTALN]y MPUHIUIIA OAPKUBOCTH Y
BHCOKO 00pa3oBame, yKasyjy Ha cibenehe cMjepHuIle y 00IMKOBambY TaKBOT
MojIeNa: MHTerpanuja mapagiurMe KOMIUICKCHOCTH Y KYPUKYIyM®; yBOheme
bnekcnOmHOCTH U nepMeaduaHOCTH ('HIPONMyCTI/BUBOCTH") MTUCHUILTHHA;
KOHTEKCTyalu3aluja mporpama (KypuKyiayma)’, mpoljeHa cyOjekra vy
KOHCTPYKIMjU 3Haba®; pa3Marpame KOTHUTUBHUX, aQeKTHBHUX U aKI[MOHUX
acriekara’; yCHOCTaBJbaEC KOXEpeHIHje (CarmacHOCTH) W HHTepaKIlHje
uamely Teopuje m mpakce'’; pag y OKBHPY BjepoOBaTHE OpHjEHTAIlM]je

5 TlapagurMa KOMIDIEKCHOCTH MOMPa3yMHjeBa CHCTEMCKH TIPHCTYN aHAIH3H
y3pOKa ¥ MOCJbEANIIA MTPOdIIeMa y KHBOTHO] CPSIMHH U I03B0JbaBA J1a CE HACHTUDHUKY]Y
pa3IMUUTH HUBOM MHTEPAKIMje ca CTBapHOWINy; 3HambEe TeHEPUCAHO YHYTap jeJHe
JHCIUITIMHE CMaTpa ce CyBHIIIE MTAPIUjaHIM U TpeOa ra KOMIIIEeMEHTUPATH, IOy HhaBaTH
Ca 3HaBUMA U3 IPYTUX TUCIUILINHA.

¢ KOoMIIIEKCHOCT CTBAPHOCTH U TPOOIIEMa JKHBOTHE CPEIMHE 3aXTHjeBa MYJITHIH-
CIUIIIMHAPHU TPUCTYT; "capammy" n3Mely pasIuyuTHUX AWUCIUILINHA; OTBOPEHOCT 3a
HOBE JUCIHUIUIMHE Kao U 3a TpaHC, UHTEP U MYITUAUCHUITTIMHAPHE MPOILIECE

7 Konmexcmyanuzayuja moapasymujesa (OBE3UBabE) KYPUKYIyMa - y TIPOCTOPY
(JToKaJTHOM | TJI00AJTHOM) M Y BPEMEHY (MCTOPH)CKH, y MPOILJIOCTH, CAJaIIHOCTH U ca
norieioM y OynyhHOCT) Ha MHTErpUCaHK M XOJIMCTUYKY HauuH. [IpocTopHa 1 BpeMeHcka
KOHTEKCTyaJM3alija OJIakKllaBa IMpoliec y4yewa CTyjaeHara y3umajyhu y o03up Kako
JIOKaJIHA MUTamka Koja ce OHOCE Ha )KMBOTHY CPEIMHY TaKo M IVIo0aiHa MUTama Koja
yruuy Ha Ilnamery m oxmpxuBu pasBoj. Ca moe cmanosuwima nocmampano, mpeoda
NPOMOSUCAINU NOBE3AHOCHL, CAPAORY U 3ajeOHUUKU pad aKyimema u 10KaiHe 3ajeoHuye
€ Yusmem NPOHANAMNCEIbA Pjeulerba U eqheKmusHUX 002080pa na npodieme.

8 TIporec HacTaBe-y4era Tpeba qa ce poKycHpa Ha MPOLEC yUerha CTyIeHaTa Kao
JWYHHU MIPOLEC T/je CBaKH CTYICHT MOpa Jla KOHCTPYHIIIE CBOj€ 3HAWHE, JOK yUECTBYjE Yy
TIPOILj€HH JPYIITBCHE KOHCTPYKIIH]E 3Hama. To mojipasyMujeBa: KypHuKyIapHy (HaCTaBHY )
W WHAWBUIYyaIHy aJanTaiujy, HaduHe JeHHUCama cajapikaja, METOJAWKY HacTaBe,
THUIIOJIOTHjy W KPHUTEPUjyMe OljerUBama, NapTULMIIAIN]Y CTyleHaTa y NpOjeKTHMa,
NapTHIMIAIM]Y CTy[ACHaTa y OIjelkUBamby Kypca, Marepujaia, mporpaMa CTyauja,
pa3BHUjame aJIeKBATHUX OHOCA HACTABHUK/CTYIEHT U JIp.

? Tlemaromika M IMCHXOJOIIKA MMOAPIIKA CTYACHTHMA HMIUIAIMPA SKCIUTHIUTHO
3HAKbE PA3IMUUTHX CTHIOBA YUCHAa, PA3IMUATE HAYMHE TyMaucwma PEATHOCTH H
pasnuguTe uaeoaoruje. Pa3HOBPCHOCT y MPUPOAHO] U APYIITBEHO] CPEIUHH pedIeKTyje
Ce Yy pa3IMuuTHM KyJlTypaMa, HauMHMMa CTUIAka 3Hakba W Pa3IMdUTHM HadMHUMA
n3pakaBama cede Ha mpuMjep Kpo3 rpadnuKe, MaTeMaTHIKH WIIA BU3YEITHHU je3UK.

1 Hacraga 3a 0Ap)KMBOCT ITOIPa3yMHj€Ba IPAKTUYHHU PaJI KA0 CYITHHCKHU CIICMEHT
Hactase. OBaj pag Mopa OMTH KOXEpEHTaH ca TEOPHjCKUM MTOCTaBKaMa, J1a pe(hIeKkTyje oBe
MIOCTaBKe U MpHIIarohasa nx peasHocTH. TeopHja U Mpakca cy elIeMEeHTH UCTOT Tporeca
1 Mopajy na Oymy y MeljycoOHOj HHTepaKInju.
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moryhux crienapuja''; aganranuja caBpeMeHUM METO/IaMa HAaCcTaBe U yuerma'?
Kpeupame mpoctopa 3a peduieKkcHjy ¥ AEMOKPATCKy NapTHIUNAnujy'
jauame mocBeheHocTn npema Tpancdopmanmju ogqHoca usMely npymrsa u
npupoze.'

Pesynratu koju cy noOHMjeHH peaj3alijoM OBOI IPOjeKTa, 3ampaso,
peduektyjy morpedy KOMIUIEKCHOT, HHTEP U MYJITHIUCIUILTHHAPHOT TIPUCTYTIa
peanm3aiiju 00pa3oBama 3a OIPXKUBHU Pa3BOj U 3aj€AHUYKOT paJia, AKTUBHOCTH 1
capaJiie Kako YHyTap YHUBEP3UTETA TAKO M Y KOHTEKCTY YKe (JIOKaJTHE) ¥ LIIHPe
CpeIMHe OTHOCHO YCIIOCTaBJbakha U Pa3Boja capaihe IIKOJICKOT, TPHUBPETHOT
U OCTAJIMX JPYIITBEHUX CEKTOpa. BajkHO je MOMEHYyTH M aKTHBHOCTH KOje
ce IUIaHMpajy Ka JUCEeMUHALU]H Pe3yliTara Koja HHUje OrpaHHueHa Ha Hay4HY
3ajelHUIly W crnenujanu3oBane meauje. Ilpupoma mnurama u mpobiema
UCTPAXHMBAahba M OYCKMBAHMX pe3ydTaTa TEHEPHIIly HHTEpeC Ha CTPY4HO
yCaBplllaBamke HACTABHUX KaJapOBa y OBOj OOJIACTH, CTPYUYH-aKe pPasIduUTHX
00pa3oBHUX Tpoduiia, MPUIATHUKE PA3UUUTUX TPUBPEIHUX CTPYKTYypa,
IIKOJIE W JIpyre 0O0pa3oBHE MHCTHUTYIIM]E, JOKaiHe opranmu3anyje (amp. HBO)
U Jp. KOje MOTy MIpPYKUTH MOJAPLIKY OBUM aKTHMBHOCTHMAa U 00€30UjeanuTH
Meh)yceKkTopcKy capaziiby y POMOIIHjH OAPKUBOT pa3Boja.

" TIpoyuaBarse eBoJiyImje apyIiTea u Mel)ycoOHMX Be3a 1 oJiHoca n3mel)y
HapoJIa, ApsKaBa U KUBOTHE CPEIUHE V IIPOIIJIOCTH U Y CATAIIIELOCTH 00e30jelyje
KPUTHYKY AHAJIN3Y 3HAmha. Taxohe, HEOIMXOTHO jeé YKJbYUUTH IEePCIIEKTUBY
OynyhmocTH Koja ImoipasyMujeBa eBOIYITH]y TEXHOJIOIH]e U EbeHe epeKTe Ha Pas3Boj
pasmuunTux mpodecuja. Takas mpucTyir Tpeda Ja IOMOTHE Pa3B0jy KPHUTUIKOT
MUIJbEEHA U OJITOBOPHOM JIOHOIIIEY O/IJIYKA 3a CaIalllEbocT U 3a Oy ayhHoCT.

12 Meronuka HacTaBe KOja IMOMaske yUueH-e Be3aHO 3a KUBOTHY CPEIUHY
je CYIITUHCKW 3acHOBAHA HA pedJieKcrju, MNapTUIUIIAIH W aKIAju
IPUMU)EEHeHUM Ha pjellaBarbe JOKAJHUX U ryiodanaux npodsema. ITomgpydje
paja ¥ capa/ba ca rpe/ysehuma n 1pyrum opraHusanyjama oJaKIasa mporec
yuera y OKBUPY HACTABHUX METONA IPUMUjEHeHUX Ha CTBAPHE CUTyallHrje.
To Tpeba ma mpuarogum MeETOIWKY HacTaBe Ha OHO INTO oOpasoBame 3a
OZIP?KMBOCT TIpesIazke. PAasHOBPCHOCT HACTaBHUX CTpaTeruja Kao U pasimauTe
AKTUBHOCTY, KOHIIEIITH, MOTUBAIIA]A WT/I., reHepHUILy 6oracTBO MHTEPAKIIH)a
y TIpoIlecy HacTaBe/yduerha IITOo JOIMIPUHOCH Pa3BO]y MAIITe M KPEaTUBHOCTH Y
Pa3TUYUTAM WHTEPIIpeTaIlhjaMa U TyMadyehbuMa CTBAPHOCTH.

13 AKTHUBHO YKIbyYHBaE-e CTy[eHATa U HACTABHUKA y aKaJ(eMCKe OfJIyKe
¥y eBaJIyallFioHe IIPOLIeCe je, U 3a je/lHe U 32 JpyTre, H3BOP yUerha U IPATOLjeHOr
nckycrBa. OBaj mpocrop Tpeba ga [10Bele 0 aKTHMBHOCTH 3a IIPOMjeHe IIpeMa
OJIPYKUBOCTH, M Y TOM TIOTJIEY, YKJbYUH ITJeJIOKYITHY YHUBEP3UTETCKY 3ajeTHUILY.

4T]ocebHy MKy YINTEJHCKH U IPYTH haKyITeTH (3aIIpaBo yHIBEp3UTET
y LjesauHu) Tpeba Oa IocBeTe OIP:KHBOM Pa3BOjy, KAKO KPO3 MCTPAKUBAHLA
mmpobjieMa KOJU Ce OJHOCe Ha KHBOTHY CPEIUHY TaKO KPOo3 (PUHAHCHUpAEbe
HacTaBe y OBO] 00JacTH U TIOAPINKY IMIpeajora KOju OW JIOIIPUHU])eH
ITPOMOBHCAELY OJIPIKUBOT pa3Boja u TpaHcdopmalmju oqaoca usamel)y apymrrsa
u mpupome. OBa mocsehenocT mogpasymujeBa mpoMjeHe IIpeMa OIPsKUBOCTH,
ycMjepeHe Ha OPYIITBEHY jeIHAKOCT — MIPaBEeIHOCT, €KOHOMCKH pPas3Bo) M
€KOJIOITKY PABHOTEKY.
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OapsxuBH pa3Boj u 00pa3oBambe HACTABHUX KaJpoBa

IMocwenmwux roguHa, bomomCKH MpoLec YCIOBUO je PEBU3H]E CTYIH-
JCKUX Iporpama u ie(puHICakhe HOBUX KOMIIETEHIIH]a Y BUCOKOM 00pa3oBamby
YUUTEJbCKUX U JPYT'MX HACTAaBHUYKMUX KaJpoBa. MMIIeMeHTalija MUTama
U mpo0iieMa KOju ce OAHOCE Ha JKUBOTHY CPEIUHY Yy KYPHUKYIyME BHCOKOT
o0pa3oBama, cxBaheHa Kao opujeHTalMja MpemMa OIPKHUBOCTU y CTYIU]jCKUM
porpaMuMa YHUBEP3UTETa, TIOCMaTpa ce Kao BakaH eJIEMEHT KBaJIUTETa, Kao
MHJIUKATOp CTeneHa ocBeheHOCTH Jla ce TUMIIOMUPAHH CTYICHTH 00e301jene
ca HANpeIHUM U CaBPEMEHUM 3HAmbHMa, CIIOCOOHOCTUMA W BjeIITHHAMa
OZHOCHO TaKBUM HCXOIUMa y4yema M o0pazoBama KOjU Cy Yy (GYHKIHMjU
OZPKUBOT PUBPEIHOT U, YOIIIITE, APYIITBSHOT pa3Boja.

TakBe TenaeHuuje boiomckor mporeca Halwle Cy CBOje YTeMEbeme
y CBUM akTyeJIHUM Mel)yHaponHUM nporpaMmma KOju Cy HWHHIIU]AIHO
00pa30Bame U CTPYYHO ycaBplIaBambe HACTAaBHUX KaJpoBa 3a paja y obnactu
eKOJIOIIKOT BaCIHTamha U 00pa30oBamba MOCTABIIN Kao IPHOPUTETAH 3a1aTaK
y obnactu oOpa3oBama 3a oIpkUBU pa3Boj. Tako CTpareruja ycaBpliaBama
HACTABHHKA y OKBHPY MehyHapomor mporpama o0pasoBarba 3a KHUBOTHY
CpenuHy, MoapasyMujeBa o0aBe3He KypceBe Koju cy nocBeheHu Hauenmma
y eKOJIOIIKOM 00pa3oBamy, EKOJOIIKMM OCHOBaMa OBOI 00pa3oBama,
aKTHBHOCTHMA rpaljaHa y eKoJIOLIKOM 00pa3oBamy M CTpaTerdjama yuerma
y exosomkoM oOpa3zoBamy (International Environmental Education Pro-
gramme, 1993). Exonmomko o0Opa3oBame yuuresba mnpema YHECKO-Boj
cTpareruju obpazoBama yuuTesba 3a kuBoTHY cpenuny (UNESCO, 1998.)
M0/Ipa3yMujeBa CTHLIAkhE PEJIEBAHTHUX CKOJIOIIKUX 3Haba, Pa3BUjambe CMHUCIIA
3a eKOJIOLIKO-€THYKE BPEIHOCTH, nirpahuBame oAroBapajyhux eKoIomIKuX
yBjepema U CTaBOBa, pa3BUjamkbe KyIType MOHAIlamba Yy KUBOTHO] CPEANHH
U LITO je MOCeOHO BaXKHO - pa3BHjame MEIarolKo-MeTOIMYKe CIIOCOOHOCTH
3a Oynyhu BacnuTHO-00pa30BHU paj y OOJAcTH EKOJOIIKOI BacluTama U
oOpa3oBama (Bumjetu: Yzenar, 2002, 86).

ITparehu caBpemene norpede U TEHAEHIH]jE, MHOTH YHUBEP3UTETH CY
Kpeupanu cnenuduyHe CTyAujcKe MporpaMe Kao W Jpyre mporpame Be3aHe
3a )KMBOTHY CPEAMHY U OAp>KUBH pa3Boj. [Ipumjepa panu, Ha MUYHreHCKOM
YHHUBEP3UTETY je OOJIMKOBAaH MOJEN IporpaMa 3a €KOJOMIKO 00pa3oBame
HACTaBHMUX KaapoBa (O MPEALIKOJICKMX yCTAaHOBAa 1O YHHBEP3HUTETa) KOjH
oOyxBara cipeziehe Teme:

» OCHOBHA 3Hama O JKUBOTHO] CPEIUHH — MOMOhY KOjUX HAaCTaBHHULIU
Tpeba 1a oBiIanajy KOMIETeHIIMjaMa U BjelITHHAMA HEOIXOIHUM 3a
pasyMujeBame 0Be IpoOIeMaTuke;

» OcCHOBe EKOJIOIIKOT 00pa3oBama— pa3yMHjeBamkbe IIMJbEBA, TEOPH]E,
MpaKce U UCTOpH]e;

» Tlpodecnonanna oIroBOPHOCT y EKOJIOIIKOM 00pa30Bamky— IPUMjEepH
BAaCIIUTHO-00pa30BHE ITpaKce, HaIrvallaBambe 3Hadaja oOpa3oBama U
Pa3BOj OArOBOPHOT MOHAIIAKA Y IPAKCH;
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» llnanupame U mporpaMupame eKOJIOIIKOT 00pa30Bama;

» CrBapame ycloBa 3a y4yelme — KOjUMa HACTaBHUIM Tpeba ja
OCHTYPajy TIOBOJbHY KIIMMY OTBOPEHOCTH U CIIPEMHOCTH OHUX KOjU
y4e Jla UCTPaXKyjy M CyodaBajy ce ca KOHTPaBEpP3HWUM IOCTaBKaMa
YHje ce KOHCEKBEHIIE carieiaBajy y capaliby ca IpyruMa;

» Ilpoujena u eanyaiija 0CTBapEHOT — MPOIjCHUBAKBE OHOTA IITO je
Hay4YeHO M KOpHUTroBame W yHanpehuBame nHcTpyknuja (Best Prac-
tices for Environmental Education, 2000., 44-45)

U mopex Tora mTo cy y Momieay WHUIMJATHOT 00pa3oBama U CTPyYHOT
yCaBpIlIaBamba yYUTeIbCKUX U APYTUX HACTABHUYKHX KaJ]pOBa YUUHH-CHU U3B]€CHH
nomany (CTyAMjCKH caapikaju Ha (aKynTeTHMa, aKpeJUTOBAaHU MPOrpamMH 3a
eKOJIOIIKO 00pa3oBame M yCaBpIIaBambe MPOCBJETHUX paJHUKA, PA3THIUTH
HedopMaTHH OONMMIIM OOpa3oBama W JIp), MpeMa OIjEHU ITO03HaBajala OBE
mpobnemarrke nocrojehe crame HacTaBHO-00pa30BHE MPAKCE JOIT YBUjEK HHjE
Ha 3a710BoJbaBajyhem nuBoy (KamenoB, Aniescku, Knemenosuh, Crojanoswuh,
Kynnmaunna, Huxonmuh, Bykuh u np.). Tako Bykuh ykasyje Ha HeyjeTHAYCHOCT,
HECHCTEMaTUYHOCT, MOBPITHOCT U ONTepeheHOCT yCKOCTPYYHUM capiKajuma y
obnacTu exonomkor oopazosama (bykuh, 2003, 57), nok Panuuh u HBophesuh-
Huxomuh npumehyjy nma cy AMIaKTHYIKO-METONWYKH CaIpKaju EKOJIOIIKOT
BacIUTamka M 00pa3oBamka HAa BHCOKOUIKOJICKMM YCTaHOBaMa MPAKTUYHO
3aHEeMapJbUBH Y OJHOCY HA OCTalle cajpikaje v TO, TOCeOHO, Ha HACTABHIYKHM
U ocTaiM (paKkyJaTeTMa Ha KOojuMa ce 00pasyjy IpuMapHHU U TIOTCHIINjaTHU
KaJpOBU 3a paj y o0JacTh EKOJIOUIKOI BacluTama M oOpasoBawma (Panumuh,
‘Bophesuh-Huxonuh, 1998, 57). OunmienHa je onpaBIaHOCT CBE U3PAKEHUJUX
3axTjeBa 1a 00pa30Bame 3a 3aIITUTY )KUBOTHE CPEIMHE U OAP>KUBHU Pa3BOj MOpa
MOCTaTH HEO/IBOJUBH CETMEHT KOpITyca 3Hama U yMjema koje Oyayhu yuuressu
U HacTaBHMLM Tpeba Ja cTeKHy Beh TOKOM OCHOBHHX aKaJeMCKHX CTY/IHja
(Bugjern: Cehmajster, Nikoli¢, 2008., 595-602).

Ca pedopmMckuM mpoliecMa KOjH Cy, MOCJbEABUX TOMHA, 3aXBATHIIH
BaCIUTHO-00pa30BHE CHCTEME, OTIoYeJe Cy W TpoMjeHe Yy o0ractu
npodecruoHamHOT 00pa30Bamka YUUTEIFCKUX U IPYTHX HACTABHUYKHX KaJpOBa.
Ca acrnekTa BUXOBOT' EKOJIOIIKOT 00pa3oBamba M yCaBplliaBamba, Mope]] Jajber
pa3Boja mocrojehe BHCOKOLIKOJCKE Ipakce Ha IOjeAMHUM (haKyITeTHMa,
HEOITXOJHO j¢ TIOKPEHYTH W pa3BHjaTH HOBE CTYyIHjCKe OoONMKe oOpa3oBama
3a 3AIITUTY JKUBOTHE CPEAMHE W OJPXKUBU Pa3BOj, a MOCEOHO EKOJIOIIKO-
JMIAKTUYKOT 00pa3oBarma, ¥ TO KaKO HAa HUBOY OCHOBHHX aKaJIEMCKHX, TaKO
¥ Ha HUBOY MacTep M JIOKTOPCKUX CTyaHja. Y ycJIOBHMA 3HaYajHUX MPOMjeHa
y BHUCOKOM 00pa30Bamy, KOjH Yy MPEOKPETy MOAPa3yMHUjeBa CTPYKTypallHE H
OpraHM3aIlliOHe IIPOMjEeHe Yy Y4elby, HACTaBU U HCTPaXUBambHUMa, pujed je o
Tparamy 3a TAKBUM OOJTMIIMMA U MOJIEJTMMa pajia Koju he TonpuHUjeTH HAIpeTKy
npeMa HOBMM EBPOIICKMM IIMJbEBHMAa BHUCOKOT OOpa3oBama M TOTpebama
OJIP’KUBOT JIPYIITBEHOT pa3Boja. CBakako, Ha TOM UCTPKUBAYKOM ITyTY TPBH
KOpaIy MoJipa3yMHjeBajy akTUBHOCTH y BE3H ca aHaINW30M Iocrojeher crama
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U MIPEUCTIUTHBAkEeM MOCTojehnx Mozena 1 o0NMKa paja y OBOj 00IacTH, Kao
Y TUMCH3MOHHMPAWkE TAaKBHX Ca/pkaja U KypuKylTyma koju he oGe30mjequtn
XOJMCTHYKH TIPUCTYI TpoOJieMHMa OJIP)KHBOT pa3Boja M TOBE3MBALC
EKOJIOMIKUX (pakTopa W mpodieMa 3alITUTE YXKHUBOTHE CPEIMHE Ca MOJCIOM
MIPUBPEIHOT U TEXHOJIOIIKOT pa3Boja, KYJITypoM H (HHII030(HjOM KUBJbEHHA.

WuTerpanyja OApKUBOCTH Kao IMJba YYEHa/HACTaBe Y BHCOKOM
00pa3oBamy yunTe/ba U APYTHX HACTABHUYKHX KaJpOBa HE MOpa 00aBE3HO Jia
3HAYM JI0JIaBak¢ HOBUX IMUTamka Moctojehum nporpamuma yuema. [Ipomjene
KypuKyiyma ("'3eJIeHu KypHUKyIyM') pe3yaTar Cy UBpCTHX OJIyKa U MOKYyIaja
Jla ce TPOMUjeHH HaYMH Ha Koju he Oyayhu HacTaBHUIIM MUCITUTH | JIj€JIOBATH
y BaCIIUTHO-00pa30BHOj IPAaKCH. Y TOM KOHTEKCTY, OTBapajy ce OpojHa MuTama
U JWIeMEe Yy OBOj 00lacTH KOjU C€ OJIHOCE Ha IMPUHY B TyOWHY CTPYYHOT
00pa3oBama 3a 3aITHTY KUBOTHE CPEIMHE U OJIP’KUBH Pa3Boj (Y 3aBUCHOCTH
07100pa30BHOT HUBOA U ITpOo(HIIa), MUTamka OTHOCa H3Mel)y eKOJIOIIKO-CTpYIHE
U JUJAKTHYKO-METOMYKE MPUIIPEME 32 BACIUTHO-00Pa30BHU Paj y CTPYIIH,
n300pa IMCHUILUIMHA Y KOje Tpeba MMIUIEMEHTHpATH Caapikaje U METoe
pana oOpa3oBama 3a )KMUBOTHY CpPEIUHY, OJHOCA TEOPUJCKOT M MPAKTHYHOT
njena oOpazoBama y OBOj OOJIACTH, OpTaHW3allMje HACTaBe y IPUPOIHO]
Cpe/IMHH, TPEBA3WIAKEHA YCKE YCMjEPEHOCTH EKOJIOIIKOT 00pa3oBama,
VIIAaBHOM, Ha jeJaH TpeaMEeT WIM HACTaBHO Mojapydje U 00e30jehuBame
UHTEP U TPAHCIUCUUIUIMHAPHOT MPHUCTYIA MpodIeMuMa OJpXKHUBOT Pa3Boja,
YKJbYYEHOCTH HACTABHUYKHUX KaJJPOBA Y EKOJIOIIKA UCTPAKUBAHA U TIPOjEKTE,
pa3Boj capajime IIKOJIAa M JAPYTHX OOpa30BHUX MHCTHUTYLMja, IPUBPEIHUX
OopraHu3aluja, JOKaTHE 3ajeqHHUIIC U JIp.

Exonornzanuja mxosne u Arennaa 21 u3 nuckypcea melycekropcke
capajme y 0CTBapUBamby OPKUBOI Pa3Boja

[Mocmenmux roguna 20. BUjeka aKTyelIn30BaHa MpodiIeMaTruka eKojo-
IIKOT BacTHTama U 00pa3oBama MOJCTAKIA je HU3 ayTopa Ja eKOJIOTHU3AIH]jy
cucTema o0pa3oBarma IMocMarpajy M MpoMHIILIbajy Kao MPHOPHUTETaH MpaBaill
ycaBplllaBakha M OCaBpPeMEHHBama OOpa3oBHUX cHUcTeMa Yy OyayhHoCTH
(Koznosa, I'mazaueB, JlorynoB, Coxomnos, IllwmoB u ap.). YV mnuramy je,
3alpaBo, HOBU CMHCAO0, HIgja, AyX, HOBA MapagurMa CaBpeMEHUX CHCTeMa
W BacIHUTHO-00pPa30BHOT TMpoIleca YoOITe, Koja Tpeba Jna JoBene 0
"o3apaBibema’ ApymTBa, 10 HopMHUpama MOPAIHUX U CTBAPATAYKHUX JbYIH,
aKTHBHUX, OJITOBOPHHUX M KOMIIETEHTHUX Yy 3aIlITUTH >KUBOTHE CpEIuHE.
CyIITHHCKM TIOCMaTpaHO EKOJIOTH3alldja BaCIUTHO-00pa30BHOT Tporieca
Mpe/IcTaB/ba TeHICHIN]Y YHOIICHa €KOJOIIKUX HJIeja, M0jMOBa, MPHUHIIUIIA,
EKOJIOIIKUX TMPHUCTyIa Y HACTaBHE IUCIMIUIMHE, HACTABHE W BAaHHACTABHE
cajipikaje, WIKOJCKE W BAHIIKOJICKE aKTUBHOCTH, HA CBUM HHBOMMA H Y
CBUM OOJMIIMMa BaCIUTHO-00pa3zoBHOT pada (Buajeru: B. Hukomuh, 2002.).
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Kao HoBa mapaaurma, exomorusaimja oOpa3oBHOTr cucTtema Tpebana Ou jaa
OTKJIOHH cJ1a00CTH M HEIOCTATKE MOCTOjehnX BACIIUTHO 0OPa30BHUX CHCTEMA.
YMjecTto oOpa3zoBama Koje IMoipa3yMHujeBa "penpomykoBame” 3Hama, HOBA
napaJurMa je OpjeHTHCaHa Ha CTBApaIavyKo OBJIAaBaE 3HAHEM KOje IOpe]
"oBIazaBama' CBUjETOM YKJbYyUyje U (DOpMHUpamE SKOJIOIIKOT OHOCA TpeMa
CBHUJETY; YMjeCTO IMAaCHBHUX OIHOCA O0jekar-cy0jexar (HacTaBHHK-YUYCHWK,
npeaaBayu-ciyanal) y BaClUTHO 0Opa30BHOM IPOLECY OpHjeHTHCAHA je Ha
aKTUBHE OJHOCE Tenarolke capaame u aujanora (''cy0jekTHo-cyOjexTHe"
OIHOCE); yMjecTo "HCKUIaHe Ha mapye" mpenIMeTHe HACTaBe Y AUIAKTHIKOM
NOTVIely OpUjEeHTHCAHA j€ Ha LjeJIOBUT, UHTETPATHBHU U KOMIUIEKCAH IPUCTYTI
y onpehuBamy caapikaja; yMjeCTO MOHOIOJA IIKOJICKMX MHCTUTYIHja
npedepupa pa3HOBPCHOCTH 00pPa30BHUX YCTAHOBA, AJITEPHATUBHUX JIAHOBA
U TporpaMa, mMoxena W oONMKa BacCIHMTHO-OOPa30BHOT paja; yMjecTo
TpaJULIMOHATHUX TIpedeprpa NapTUIIMIATUBHUM METO/IaMa (aKTUBH3AIIH]je U
MapTUITUTIAIN]E YICHUKA) B CaBpEMEHUM 00pa30BHUM TEXHOJIOTHjaMa HT/I.

Exonorusaruja 00pa3oBHOT CCTEMa U POLECa U ITPOOIEMH €KOJIOIIKOT
BacIuTama U 00pa30Bama CBOje TEOPH])CKO-METOIOJIONIKO YIOPHUINTE Hala3e
y Arernu 21 u KOHIIETIIINjH OAPKHUBOT pa3Boja. LleHTpanHa mocraBka AreHe
21 koja je ycranoBsbeHa Ha Kondepenuuju YH 3a 3amtuTy )UBOTHE CpeTuHE
U pa3BOj je y MOBE3WBamy acrekara KUBOTHE CPEIMHE Ca CBUM OCTaJIUM
MoJpydjuMa KUBOTa W moiuTHKe. [locTano je jacHO 1a ce CBU APYIITBEHU
3aa1y ¥ IPUBPEIHE IEPCIIEKTUBE MOT'Y OCTBAPUTH aKO CE yCIIUje y pPjelIaBamby
npoOiemMa KUBOTHE CPEAMHE KOjU IpujeTe JbyACKoj ersucteHuuju. C Tum y
BE3H, KJbYYHH JINO OBOT ITPOTrpaMa OAHOCH C€ Ha yJIoTy 00pa3oBara 1 IIKOJIe
Ha MyTy Ka ofpkuBoM ApymTBy (Cnuka 1.)

’,U,jeuam\maln ‘ ’ Viora 3ajesuie ’OGpawBame ‘

Jjenia u miam Tpeba 1a Jlokanue OGpazoBarbe - NPETHOCTaBKa
YUECTBY]Y y JIOHOUICHY 3ajennuLe Tpeda OIPXKMBOT Pa3Boja
CBHX 32 BHX na -0 3a
PEIICBAHTHHX OILTyKa

COTICTBEHH pasBoj
nporpam 3a -OGpasoBarbe jaBHOCTH
OJIPXKHBH Pa3BOj -Ommre 06pasoBame
Jlokaana Arenia -CTpy4Ho (1podecHOHATHO)
21 obpasoBame (ycaBpliapare)

}

IlIkone Cy CAKa APYIITBA, APYIITEO
HPE/ICTaBIbAjy WIKOIIE.
JIpyluITBeHa OTHTHKA yTHYC Ha YCITOBE
JKUBOTA MJIaJUX.

!

HIKOJIA

Cnuxa 1. Aeenoa 21 u wxona (npema: T. Langner, 2001.)
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VY MHCTUTYLIMOHAJIHOM CMHCIY IOCMarpaHo, Morio 0u ce pehu na je
LIKOJIM Ha TIPBOM MjECTY MCIyHhaBambe Melaroikix 3a/1aTaka, a He 3allTuTa
KUBOTHE cpeauHe. MehyTum, OpUrMHAJIHM 3ajaTaKk WIKOJIEe Ja Miaje
npunpemu 3a OynyhHOCT nokJjana ce ca 3a1aTkoM KOHIENTa O/Ip>KMBOT pa3Boja
kao "crpemHoctu 3a OymyhHoct". YV TOM cMucity, oOpa3oBame 3a 3alITHTY
KHBOTHE CpelnHe jecTe 3anaarak mkojie. C 003MpoM J1a IIKOJa MpeCcTaBiba
OTBOPEHY UHCTUTYIIH]Y, YCHjeuHa peanu3ayuja 0802 3a0amKa noopazymujesa
melycekmopcKy capaomy u KOOpOUHAYUJy paod ca pasiuyumum OpyULmeeHum
YUHUOYUMA.

OKOJIMHA Jumensuja
Arenzie 21

Knnma, armocdepa, npupona OnpkuBH passoj y
W KHBOTHA CpeHA 1106aHO] TepeneKTHBH
Pecypei (sora, semsba,
pyasa Gorarcra)

Onprxusu
(ycxnaherm, TpajH)
pasBoj y mkomm

Iireasa Bose, enepritje,
YUIpansb. oTmaom

Dunarcijcka Verse Okomima
cpejicTBa 3a 3 IIKOJIE-TIKOICKO

3AIUTATY KHBOTHE el JZBOpHIIITE,

CpeuHe, NPHIHE 1 passoj CanMTapHu YBOP

TIpHBpeHH KATAUKTETH 32 3GpuHyTH CBe JbYE XPatOM,
36pumasame ftjahoM BOAOM,MEAHLIHCKIM
cranosnuwsa. Viiora notpeGama,cranom. Hoansarse
npuBaTHHKE, pATHIKa, HIBOA 3APAB 1 COLL GIArOCTaIBA.

MPABPEJIA JAPYIITBO
TeopHicKo 1 NPAKTHIHO yuerbe
Merone mpojesra T —
o (opranmsariija Koja yumn)

Dopmuparse npodua mKoie

’ Tpopasyi notporse, ‘

BPEHOCTH, CTHJT JKHBOTA VUEE P —
. PATH OJIPKHBH Pa3BoOj yHyTap
HacraBHuk kao meHayep PA3BOJA
HACTABHOI" IPOLIECA
Jlokanna Arenja 21

’ CrHuame HaUIeKHOCTH, TpeHHparbe (00yKa) yueHHKa

Cnuxa 2. Obpazosarse u 00pacusl paseoj uz OUCKypca melycekmopcke capaorse

Exonoruzamuja o0pa3oBHOI cHCTeMa, WMIUIEMEHTAlMja MPUHIIKIA
OAPKMBOCTH M TpuMjeHa AreHae 21 yClOBJbEHa je YCHOCTaBJbaHmbEM
CapaJIHUYKUX U MapTHEPCKUX OJHOCA Mel)y CBUM peJeBaHTHHM YMHHOIMMA
y 0BOj obnactu. To, 3ampaBo, 3Ha4YH, YKJbYUHUBAKHE PA3TUUUTHX IMAPTHEPA U
cy0jekaTa y Kpeupamwy U peain3annju 00pa30BHUX aKTUBHOCTH, OCTBAPUBAE
capa/ibe U 3ajeTHIYKUX [TPOjeKarTa MIKOJIe U APYTHX 00pa30BHUX HHCTUTYIIH]a
ca JIOKaJIHOM 3aj€HHIIOM U MPUBPEIHUM CyOjeKTHMa, MOBE3UBABE U yMpe-
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KaBame ca JPYrMM OOpa3OBHMM M HAyYHUM HWHCTUTYLHUjaMa, [jeudjuM
U OMJIAJMHCKHM OpraHu3amujama, eKOJOUIKUM YAPYKEeHhHMa H Tpynama
KOje OpraHu3yjy pas3indure OOJHKE MporpaMa EKOJIOIIKOr o0pa3oBama,
peanu3yjy eKoJIONIKe aKTHBHOCTH 1 JIp. [loBe3MBambe €KOIOMIKUX aKTHBHOCTH
KOje OpraHu3dyjy UIIKOJCKE WHCTHTYLHje ca JpyruM HedOopMaHUM
(BaHMHCTUTYIMOHAIHUM) OOpa30BHUM MpOTrpaMuUMa M CaJpiKajuMa U3 OBe
00JIaCTH MOJKE TIOICTHUIIAJHO JIjeJI0BATH Ha OCMHUIILJbaBabe U KPEUPamhe HOBUX
ca/ip>kaja M aKTUBHOCTH Koje Ou Owmiie y (hyHKIUjU pa3yMHjeBamba KOHIENTa
OJIP)KMBOT  Pa3Boja, MOACTUIAKA MOTHBALMjE 3a EKOJOIIKO MOXEJbHO
MOHAIIAKkEe U TPUMjeHy NMPHHIUNA OapKHUBOCTH. [loTpeGHO je jomr MHOTO
TOTa YYMHUTH Ha TUIAaHY CUCTEMAaTCKOT, KOHTHHYHPAHOT M TUIAHCKOT pa3Boja u
yHanpelhuBama capalibe U 3ajeIHUYKOT pajia y 0BOj 00JIacTu.

3akspyuak

bpojue mehyHapoaHe aKTMBHOCTH KOj€ C€ OJHOCE Ha OCTBAapHUBAHE
CTpaTeruje U MpUHLHUIA OJPKUBOT Pa3Boja, OJMHOCHO M3paay U UMILIEMEH-
TalMjy cTpareruja o0pazoBama 3a OAPKUBU Pa3BOj Y HALMOHAIHE CHCTEME
o0pa3oBama OTBOPUJIE Cy NMUTAKkA Y BE3U Ca MPOHAJIAKEHEM U YTBphUBambeM
HajeUKACHUjUX Iy TeBa, HAYMHA, MOZIeTIa M 00JIMKA pajia Koju OU JOTPUHH]eITH
OCTBapHBamky HOBUX LIUJBEBA EBPOIICKOT 00pa30Bama Ha MyTy Ka OAPKUBOM
JPYIITBY.

Ha Cjerckom camuTy onp>kuBor paszBoja (XKenesa,2001) mpeacraBHUIM
PErHOHAIHOT MUHUCTAPCKOT CKyIa IM03BajH Cy Ha MHULMJaTHBE y 0o0nacTu
oOpa3oBama M yKa3aiHu Aa he moboJbliame 00pa30BHOI CUCTEMa U JUCAjH
nporpama ydemwa mnosehaTtu OMIITE pa3syMHjeBambe KaKO HMMIUIEMEHTUPATH
U MPOMOBHMCATU OJPKUMBU pa3Boj y MpPakcu. Y TOCTYNKY MPOMOBHCAA
00pa3oBama Kao KJbYYHOT YHHHUOLIA 32 TIPOMjeHe, yueCHHIIU cibeaeher camura
(CBjercku camuT Op:KUBOT pa3Boja, JoxaHecOypr, Jy:xxna Adpuka, 2002),
Takohe, ykasyjy Ha motpedy WHTErpucama OIp>KUBOT pa3Boja y 00pa3oBHH
CUCTEM Ha CBUM HHUBOMMA, O]l IMPEIIIKOJICKOT O BUCOKOI 0Opa3zoBama U
HepopMaIHOT (HOCIEUIKOJICKOT) 00pa3oBama. Joxane30ypika aekiapalmja
nedunumIe noTpeldy yreMesbeha HalHOHATHUX CTPATeTr ja OIp>KUBOT pa3Boja
yija OM MMIUIEMEHTAIMja MMOoYKMBaja Ha HOBUM IapTHEPCTBUMA, Be3aMa H
capaamu u3mely aprkase, npuBpeie ¥ HIUBUIIHOT JIPYINTBA.

[Tpeno3najyhu oOpa3oBame kao (hyHIaMEHTAIHO CPEACTBO 32 3aIUTHTY
KUBOTHE cpeanHe u ofpxuBu pa3Boj, UNECE—oBu MuHHCTpH cpenuHe cy,
Ha TEeTO0j MUHHCTapcko] KoH(epeHmju y Kuey (2003.ronune), yTBpAMIH
"TlocTaBke oOpa3oBama 3a oapkuBu paszpoj" (ESD) mo3uBajyhu cBe 3emibe
Jla MHTETPHIY OJIP>KMBHU Pa3BOj y HallMOHAIHE 0Opa3oBHe cucteme. Takole,
MO3PaBUIIH Cy Tpokiamanujy Jlekaae oOpa3zoBama 3a OIPKUBH Pa3Boj OUEB
ox 2005. (YH, 2002.) u no3saiiu UNECE na pa3Bujy crparerujy o0pazoBama
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3a oApXHUBH pa3Boj y capaamu ca UNESCO-m, CaBjerom EBpore u apyrum
peneBantHuM Qakropuma. UNECE crpareruja oOpazoBama 3a OIpKUBH
pa3Boj (ESD) amanrtupana je y Bunanycy (JIutanuja, 2005).

[locmarpano ca acmekTa HalIMX HCTPAXKUBAYKUX HMHTEPECOBaAbA,
OJl TIOCEOHOT 3Hayaja je J1a ce y CBUM CTPAaTEUIKUM JIOKYMEHTHUMa yKa3zyje
Ha noTpeOy YyCTaHOBJbAaBaWka MapTHEPCTBA U  MelyceKkTropcke capalme
pa3NMYUTUX APYIITBEHUX YMHHUIAIA Yy 0BOj obOmactu. CTpareruja moapkasa
MApTUIMIIAIKM]Y BHIIE HHTEPECHUX TPyIa, OJAHOCHO PAa3IMYUTUX aKTepa
Ha CBUM JPyIITBEHMM HUBoMMa. CBaKako HHjE pHjed caMO O JeKIapaluju
n00puX nuJbeBa U OyIIETCKUX 3aXTjeBa, Beh 0 moveTKy Jyror npoueca Koju ce
OHOCH KaKO Ha OCaBPEMEHUBAKE KYPHKYJIyMa OIMIITET U MPodecnoHaTHOT
o0pa3oBama, UMIUIEMEHTALW]y IPUHIUIIA OAPKUBOCTH Y 00pa3oBame, TAKO U
Ha KOHTEKCTyaJln3alujy oopazoBama (IoBe3aHOCT 00pa30BHUX MHCTUTYLIH]A,
npenyseha, JOKaJdHe 3ajeJHHULIE UAP.), TPOMOIIH]Yy MapTHEPCTBA U Capajibe
ca TPUBPEIHUM CTPYKTypamMa M OCTaJIMM IPYIITBEHUM YHHUOLIMUMA Yy OBOj
obmactu uta. CyIITHHCKM TOCMAaTrpaHo, pUjed je O MmoTpeOu OOIMKOBamba
HOBOT JIPYIITBEHOI CEH3MOWIUTETa, NpoQuia HOBOL, KOMIIETEHTHOT,
AKTUBHOT I'paljaHrHa ¥ OATOBOPHUX JAPYLITBEHUX CTPYKTypa. Y CaapKUHCKOM
U TPaKTUYHOM TMOIVIey, LIUPOKO IOCTaBJbEHU OKBHUPH OOpa3oBama 3a
OJP’KUBU Pa3BO] YyCIOBJbABAajy Ja OHO H3JIa3U U3 OKBUpa €KOJOTuje M
3alUTUTE )KMBOTHE CPEMHE U J]a ce OoTHYe IoOaHUX ImpobiaemMa U JuiieMa
YOBjEUaHCTBA: MHUTamka JbYACKHX IpaBa, MHpa, TOJEPAHIHUje, CHPOMAIITBA,
PaBHONPABHOCTH, MPABEJHOCTH, MPUBPEIHOT Pa3Boja, MPOMOLIUjE 3paBiba,
pa3Boja 3ApaBCTBEHOT OJIAar0CTamka M MOOOJbIIaka KBAIUTETA )KUBOTA YOIIIIITE.
PjemaBame OBUX M IPyruX CTPATEIIKUX 3a/1aTaKa MOXE JIOTIPHHU]JETH YIO03H
1 3Hauajy, Kako 00pa30BHOT CHUCTEMA, TAKO U JAPYTUX IPYILITBEHUX CUCTEMA Y
€BOJYLIMjH APYLITBA IPeMa OJIPIKUBOCTH.
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EDUCATION AND SUSTAINABLE DEVELOPMENT FROM THE DIS-
COURSE OF COOPERATION OF SCHOOL AND ECONOMIC SECTOR

Abstract

Starting from directions, recommendations and activities that symbolize the Dec-
ade of education for sustainable development, through this paper’s the goals of European
education are considered within the framework of the National strategy for sustainable
development (2005-2015). In relation to this, the model for implementation of the sus-
tainability principles into higher education is observed and the necessity and significance
of inovations in professional education of teaching staff was pointed out. In the final part
of the work, the author attempts to find best ways of how to ecologize school and ap-
ply the Agenda 21 from the discourse of establishing intersective cooperation of school,
economic and other sectors of social work and life. Based on that, the model of such a
cooperation is presented and the basic guidelines of its development within the local
scope as elements of strategic and reformative activities and tendencies in education and
attainment of sustainable development.

Key words: sustainable development, education, Bolognian process, environmen-
tal protection, ecologization, school, Agenda 21, economy
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Miroslav DODERO VIC!
Zdravko IVANOVIC

PROSTORNO PLANERSKI PRISTUP ODRZIVIM GRADOVIMA I
OBRAZOVANJE ZA ODRZIVI RAZVOJ

Rezime

Pod prostornim planiranjem podrazumijeva se sistem mjera i aktivnosti usmjerenih
ka multidisciplinarnom istrazivanju prirodnih i stvorenih resursa na odredenoj teritoriji,
ocjene njihove iskoriS¢enosti, identifikacije podsticajnih i ogranicavaju¢ih internih i
eksternih faktora razvoja, moguénostima razvoja, prioritetima u razvoju i obezbjedenju
planskih rjeSenja i mjera po kojima bi se prostor uredivao i racionalno koristio.

U samom centru gradova u Crnoj Gori je neophodno prosiriti parkovske i druge
zelene povrsine, koje smanjuju koncentraciju zagrijanog vazduha, jer je gradski centar
jednim dijelom izolovan od regionalnih vjetrova. Ostvarivanje programa obrazovanja
za odrzivi razvoj trebalo bi da uti¢e na razvoj kognitivne, emotivne, eticke dimenzije u
sistemu vaspitanja i obrazovanja svakoga pojedinca, ali i u drustvu kao cjelini.

Na nivou skolskog sistema, program obrazovanja za odrzivi razvoj, obrazovanja
za vrednovanje prostora, treba da daje doprinos prevladavanja vaspitne krize, koja je
vrijednosne (normativne) naravi, zalazu¢i se za ekoloSki humanizam, za harmoniju
covjeka i prirode.

Kljuéne rije€i: obrazovanje, gradovi, prostorno planiranje, odrzivi razvoj

Uvod

Covjek svoja prva znanja i iskustva sti¢e iz uskog okruzenja i prirode.
Zadatak svake nastave, pa i nastave iz Obrazovanja za odrzivi razvoj, je da se
osloni na ta iskustva i da, uvazavaju¢i individualnost svakog djeteta, ,,zida“
dalje sticanje znanja, vjeStina 1 navika.Moderna geografija u centar svoga

' Doc. dr Miroslav Doderovi¢ i Prof. dr Zdravko Ivanovi¢ — Filozofski fakultet
Niksi¢
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interesovanja stavlja Cetiri aktivnosti nazvane popularno 4 Ms (measurement,
mapping, monitoring and modeling), odnosno: mjerenje, kartiranje, pracenje
i modeliranje. Koncept 4Ms daje polazne informacije o pojavama i procesima
koje se deSavaju u prostoru. Naglasimo da geografski prostor predstavlja
unikatni, dinamicki geo-sistem sastavljen od heterogenih komponenata
(podsistemi, elementi). To, prakti¢no, znaci da je geografski prostor sinteza
svih prirodnih sfera, a ujedno i rezultat djelovanja covjeka na prirodu.Prostor,
osim toga S§to se odrzava, ureduje, sada se i preureduje ( obnavlja ), ali se
i trosi ( zagadivanje i degradacija zivotne sredine su jedan od najopasnijih
izvora razaranja prijemnih zona, prvenstveno lose kontrolisanim posjetama
turista ).

Moderan geograf predstavlja sistemskog mislioca koji percepcira
cjelinu. Geografija dobija epitet univerzalnog nac¢ina misljenja i razumijevanja
svijeta koji nas okruzuje.Navedno odredenje najvise je priblizava matematici,
a djelimicno fizici, hemiji, biologiji. Program sektora obrazovanja za odrzivi
razvoj, sem sto je okrenut ka Skolama, se bazira i na popularnim kulturnim i
van-skolskim aktivnostima, naroc¢ito mladeg dijela populacije. Ovaj program
sadrzi i predloge za postepeni razvoj sistema obrazovnih jedinica, lokacija i
informacionih centara narocito na zasticenim podrucijima i drugim mjestima
privla¢nim za turiste, razvoj i primjenu sistema za procjenu aktivnosti lokalnih
zajednica na planu zastite zivotne sredine (ukljucujuci gradove i pojedince),
podizanje nivoa promovisanja oblasti koje se nalaze u programu "World
Heritage" i organizovanje takmicarskih manifestacija sa temom zivotne
sredine i odrzivog razvoja.

I Vrednovanje i planiranje prostora gradova

Covijek se uredenjem prostora poceo baviti od najstarijih vremena,
ali prostorno planiranje, kao nauc¢na disciplina, nastalo je i razvilio se tek
u XX vijeku.Informacije i podaci u geografiji dugo su bili samo dio opisa
prostornih sadrzaja i veza. Medutim, zahvaljujuc¢i geografskim informacionim
sistemima one postaju podloga za jednu egzaktniju i kvalitetniju sintezu.Pored
navedenog,informacije i podaci vremenom dobijaju svojstva upravljackih
vrijednosti i veli¢ina.To eksplicitno znaci, da se po prijemu informacija o
stanju i tendencijama u prostoru mogu donositi upravljacke odluke u vidu
komandnih informacija, koje se dalje prosleduju upravljackim timovima za
preduzimanje konkretnih aktivnosti.

Pozitivnost i uspjesnost upravljanja procesima u geografskoj sredini
zavise od kvaliteta i egzaktnosti informacija sa kojim raspolazemo. Dakle,
imperativno je konstituisanje sistema koji bi se bavio proizvodnjom
informacija za odlucivanje u geografskoj sredini.Pod prostornim planiranjem
podrazumijeva se sistem mjera i aktivnosti usmjerenih ka multidisciplinarnom
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istrazivanju prirodnih i stvorenih resursa na odredenoj teritoriji, ocjene
njihove iskori§¢enosti, identifikacije podsticajnih i ogranic¢avajuéih internih
i eksternih faktora razvoja, mogucénostima razvoja, prioritetima u razvoju
1 obezbjedenju planskih rjesenja i mjera po kojima bi se prostor uredivao i
racionalno koristio.Prostorno planiranje se bavi planiranjem razvoja prostora i
njegovim uredenjem?® Predmet proucavanja prostornog planiranja je prostor sa
svim elementima prirodne i antropogene vrste. Predmet prostornog planiranja
nije samo prostor, ve¢ razvoj uopste koji se odvija u prostoru i vremenu, pa
ima prostornu i vremensku dimenziju.Ciljevi prostornog planiranja su razliciti
od zemlje do zemlje, a svi oni globalno teze ka racionalnom odnosu prema
koriS¢enju prostora i uspostavljanju harmonicne, funkcionalne, ekonomicne,
humane i estetske sredine u kojoj ¢e ljudi na¢i povolje uslove za rad i zivljenje.
Osnovni zadatak prostornog planiranja je da omoguci realizaciju dugoro¢nih
ciljeva drustva, tako Sto ¢e biti sredstvo za usmjeravanje toga drustva. Zadatak
prostornog planiranja je izrada prostornog plana koji ¢e subjekte planiranja
upoznati sa svim moguénostima razvoja, sa posljedicama izbora jednog od
predlozenih rjeSenja i dati im skalu vrijednost i parametara pomocu kojih
¢e se opredjeljivati.Prostorno planiranje je i urbanisticko planiranje, Ciji je
domen problematika prostornog razvoja i uredenja gradskih naselja i unosenja
elemenata urbanog zivota u seoska naselja i seoski prostor uopste.Prostorni
plan je stru¢no-planska osnova kojom se usmjerava prostorni razvoj teritorija
i naselja i regulise njihovo prostorno uredenje. Vrste planskih dokumenata su:
Drzavni planski dokumenti;Lokalni planski dokumenti.

Drzavni planski dokumenti su:Prostorni plan Crne Gore;Prostorni
plan posebne namjene; Detaljni prostorni plan; Drzavna studija lokacije.
Donosenje Prostornog plana Crne Gore i Prostornog plana posebne namjene
je obavezno.

Prostorni plan Crne Gore je strateski dokument i opSta osnova
organizacije i uredenja prostora Crne Gore.

Prostorni plan posebne namjene izraduje se i donosi za teritoriju
ili djelove teritorije jedne ili viSe lokalnih samouprava sa zajednickim
prirodnim, regionalnim ili drugim obiljezjima koji su od posebnog znacaja i
koji zahtijevaju poseban rezim uredenja i koris¢enja (nacionalni park, morsko
dobro, prirodni rezervat, rekreaciono-turisticko podrucje, kulturno-istorijsko
podrugje i sl.).Detaljni prostorni plan donosi se za podrucja na kojima treba
da se izraduju objekti, koji su od interesa za Crnu Goru ili su od regionalnog
znaCaja.Drzavnom studijom lokacije odreduju se uslovi za izgradnju i
izvodenje radova na podrucju prostornog plana posebne namjene.

Lokalni planski dokumenti su:Prostorno-urbanisticki plan lokalne
samouprave;Detaljni urbanisticki plan;Urbanisticki projekat;Lokalna studija
lokacije,

2 Baki¢ Radovan, Prostorno planiranje, Unireks, Podgorica, 1995. str.12.
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Prostorno-urbanistickim planom lokalne samouprave odreduju se
ciljeviimjere prostornog i urbanistickog razvoja lokalne samouprave, u skladu
sa planiranim ekonomskim, socijalnim, ekoloskim i kulturno-istorijskim
razvojem.Detaljnim urbanistickim planom odreduju se uslovi za izgradnju
objekata u naseljima na podrucju prostornog-urbanistickog plana lokalne
samouprave, na nacin koji obezbjeduje sprovodenje tih planova.Urbanisticki
projekat donosi se za uza podrucja kojima predstoji znacajnija i sloZenija
izgradnja, odnosno koja predstavljaju posebno karakteristicne cjeline.Lokalna
studija lokacije donosi se za podrucja koja se nalaze u zahvatu prostorno-
urbanistickog plana lokalne samouprave, a za koja nije predvidena izrada
detaljnog urbanistickog plana i urbanistickog projekta.

Zbirno, osnovne karakteristike dosadasnjeg sistema uredenja prostora
su:

— Sekundarno zakonodavstvo (prateci propisi) za sprovodenje i nadzor
nad primjenom zakona nije u cjelosti pripremljeno, a narocito nedostaje
medusektorsko uskladivanje;

— Nedovoljno je definisan odnos izmedu razvojne i normativne sadrzine
prostorno-planskih i urbanistickih dokumenata;

— Promjene opstinskih prostornih planova i generalnih urbanistickih
planova su Ceste, a uz to i dugotrajne;

— Nedostaju kriterijumi i pokazatelji za pracenje stanja i promjena u
prostoru, kao i za pracenje i evaluaciju ostvarivanja primjene zakonskih i
planskih odredbi;

— Nadzor nad ostvarivanjem planova je nedovoljan, a djelovanje
inspekcijskih sluzbi nije dovoljno efikasno;

—Nedostaju posredni instrumenti za obezbjedivanje efikasnijeg uredenja
prostora.

Sistem uredenja prostora Crne Gore, nacin i uslovi izgradnje objekata,
kao i druga pitanja od znacaja za uredenje prostora i izgradnju objekata
ureduju se Zakonom o uredenju i izgradnji objekata koji je donijela Skupstina
Crne Gore 31.jula 2008. godine.

II Gradovi i njihovo prostorno vrednovanje

Grad je slozen druStveni fenomen koji se prostorno, a posebno
vremenski, manifestuje u razli¢itim oblicima i s razli¢itim funkcijama, zbog
toga ga nije lako definisati. Grad je izuzetno kopleksan druStveni fenomen
i kao takav predstavlja najocigledniji izraz covjekove materijalne aktivnosti
u geoprostoru. Grad se definiSe i kao povezan gusto nasljen prostor u kome
zivi ve¢i broj stanovnika, €ije su funkcije razvijene na bazi razgrani¢ene
sekundarne 1 tercijarne djelatnosti.U evoluciji geografskog poimanja grada,
najcesce se izdvajaju Cetiri razvojna perioda. To su:
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- Period do 1900. godine kada se posebna paznja posvecuje prouca-
vanjima geografskog i topografskog polozaja i fizicko-geografskih karakte-
ristika gradova;

- Period od 1900. godine do I svjetskog rata karakteriSe teznja ka
teorijskom odredjenju pojma grada sa naglaskom na njgovu morfolosku
strukturu;

- Period izmedju dva svjetska rata gdje se, osim urbanih segmenata
svojstvenih ranijim periodima, usvajaju i neki novi, kao §to su: demografska
veli¢ina grada, funkcionalni znacaj grada, nacin Zivota u gradu, iskoriS¢avanje
gradskog zemljista (funkkcionalni zoning) i drugi i

- Period poslije Il svjetskog rata karakteriSu: formulisanja nauc¢ne
teorije urbane geografije putem brojnih teorijskih modela koji objasnjavaju
demografski, funkcionalni i moforloski tok urbanizacije gradova i njihove
okoline.

Iz brojnih definicja grada proizilazi da su za geografsko definisanje
grada bitne tri grupe relevantnih obiljezja:

1.  Populacijsko - demografska,

2. Funkcionalna i

3. Fizionomsko - morfoloska.

Populacijsko-demografskim obiljezjima utvrdjuje se veli¢ina (broj
stanovnika) 1 demografska struktura stanovniStva naselja. Funkcionalna
obiljezja ukazuju na funkcionalnu strukturu i funkconalno znacenje naselja u
prostoru, a fizionomsko - morfoloska obiljezja na kompaktnost naselja, to jest
na gustinu 1 nacin izgradjenosti naselja urbanim sadrzajem.

Na osnovu izlozenog moze se izvesti uopsStena definicija grada. Grad
je kompaktno izgradjeno vece naselje u ¢ijim sekundarnim i tercijarnim
djelatnostima radi ve¢i dio aktivnog stanovniStva, i to ne samo za vlastite
potrebe, nego i za potrebe stanovnistva Sireg prostora.

Posmatrano po opstinama, najviSi stepen urbanizacije ima opstina
Budva, preko 85% stanovniStva, zatim slijedi Cetinje 83,07%, Podgorica
82,93%, Niksi¢ 77,32% a najnizi Andrijevica 18,55% i Savnik 19,34%. Za
oc¢ekivati je da se ove tendencije nastave. U nekim slucajevima je visok stepen
urbanizacije rezultat velike depopulacije ruralnog podrucja (npr. Cetinje).

U mnogim ekoloskim teorijama u istorijskom aspektu javile su se
ideje o potrebi da se na nivou drzava usmjeravaju organizacija i uredivanje
gradova u cilju zaStite sredine i odrzivog razvoja. I pored svih poteskoca
da se funkcionisanje i organizacija grada usaglase sa potrebama humanijeg
zivljenja, o njegovoj i, istovremeno, sudbini CovjeCanstva nije moguce
razmi§ljati drugacije nego ekoloski. Znaci, na nacin koji stvara perspektivu za
koegzistenciju svih oblika zivljenja, po cijenu da se ne ugrozava ,,onaj drugi”,
covjek ili priroda svejedno.
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III Grad kao eko sistem

Gradovi se razlikuju od prirodnih prostora po tome $to nastaju i
funkcioniSu na osnovu ljudskih djelatnosti i intervencija. Razlike izmedu
prirodnih i vjestackih ekosistema se ogledaju i u sljedecem,

1. gradski ekosistemi, za razliku od prirodnih koji funkcioniSu
isklju¢ivo zahvaljujuéi energiji sunca, koriste osim sunceve i druge izvore
energije. To je, uglavnom, energija dobijena sagorijevanjem fosilnih goriva
ili na neki drugi nacin transformacije drvne mase,geotermalne energije,
energije vjetra,hidroenergije i slicno. Sve ljudske djelatnosti u gradu, kao
i zadovoljavanje svih ljudskih potreba, obavljaju se zahvaljujuci energiji
dobijenoj na vjestacki nacin preradom prirodnih resursa.

2. grad kao ekosistem je u mnogo manjem obimu sposoban za
samoregulaciju nego $to su to prirodni ekosistemi. U gradu je onemogucen
zivot mnogim biljnim i Zivotinjskim vrstama, pa je skoro nemogu¢ tok lanca
ishrane. Mnostvo raznih vrsta materijala koji su u opticaju u gradu nemaju
moguénosti da se transformiSu u pravcu prirodnog kruzenja materija od
biotickih ka abiotickim 1 obrnuto.

3. grad kao antropogeni ekosistem jeste prostor koji je od prirodnog
transformisan u vjestacki i koji je zaposjednut mnogim materijalima koji su u
takvom obliku nepoznati u prirodi,to su asvalt,beton,limovi...

4. sastav vazduha u gradskim ekosistemima se razlikuje od prirodnih
zbog toga sto se iz mnogobrojnih proizvodnih pogona kao i toplotno
energetskih objekata u atmosferu ispustaju mnogobrojni gasoviti sastojci. U
atmosferi grada umanjena je koli¢ina kiseonika,proces fotosinteze je smanjen,
jer je i zelenih povrSina manje, pa je zato vazduh u gradu najceSc¢e zagaden.

5. gradska mikroklima se razlikuje od ruralne, ili na slobodnom prostoru-
u prirodnim ekosistemima:

- razlike u termalnim karakteru tla urbane sredine,vjestacki materijali
koji se brze zagrijevaju i brze rashladuju.

- koli¢ina isparavanja manja je u odnosu na ekosistem zbog brzeg
oticaja u gradski kanalizacioni sistem zbog manjih povrSina pod vegetacijom
1 sli¢no.

6. koli¢ina toplote proizvedene u gradu u vjestackim izvorima utice na
prakti¢no sve faktore sredine, a posebno na temperature,vlaznost i vazdusna
strujanja, zatim, na brojnost 1 rast mnogih vrsta biljnog 1 zivotinjskog svijeta.

7. zagadeni slojevi urbane atmosfvere imaju dugotrajno povratno
zraenje za tlo.

8. iznad urbanih anglomeracija stvara se sloj toplijih slojeva vazduha,
¢ime je onemoguceno vertikalno strujanje vazduha i vertikalna dilucija.

9. osim energijom,gradski ekosistemi se snadbijevaju dodatniom
koli¢inama 1 vode 1 hrane ljudskim intervencijama.

10. fenomen buke je u gradskim ekosistemima jace izraZen.
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Najveci ekoloski problemi za rjeSavanje u gradovima su:zagaden
vazduh,nedostatak vode za pice,stalni kvantitativni porast tecnih 1 ¢vrstih
otpadnih materijala,gradska buka i deficitarnost zelenih povrsina.

IV Gradovi i odrzivi razvoj

Ideja o odrzivom razvoju u odnosu na prostor i naselja razradena je i
definisana na nekoliko svjetskih konferencija (1975. u Vankuveru, 1992. u
Rio de Zaneiru utvrdena Agenda 21, a 1996. u Istambulu utvrdena deklaracija
Habitat II).

Jedinstvena i opste prihvacena definicija odrzivog razvoja ne postoji.
Najces¢e navodena definicija odrzivog razvoja nalazi se u izvjestaju ,,Nasa
zajednic¢ka buducénost®, koji je, na poziv Ujedinjenih nacija sacinila Evropska
komisija za Zivotnu sredinu i razvoj (tzv. Bruntland komisija) 1987. godine.
Definicija glasi: ,,Odrzivi razvoj jeste razvoj koji zadovoljava potrebe
sadasnjice, adane dovede u pitanje sposobnost buducih generacija dazadovolje
vlastite potrebe “.Pojam odrzivog razvoja potice iz Sumarstva. Odnosi se na
mjeru u kojoj su posSumljavanje novim mladicama i sjeca Suma u direktnoj
zavisnosti — stalno se omogucéava novi prirast Suma, a da se istovremeno
ne naruSe Zivotna staniSta. Tako se, na primjer, smije posje¢i samo onoliko
stabala koliko je novih mladica zasadeno pa bi se kao moto mogla koristiti
sljedeca recenica: treba Zivjeti od profita, a ne od osnovne substance!

Osnovni princip odrzivog razvoja definisala je Unova komisija pod
vodstvom GRO Harlem Brundtland, bivse premijerke Norveske 1987 godine,
no ovo je definicija koja je i danas prihvacena: "odgovoriti na zahtjeve
danaS$nje generacije a da se pri tome ne uniSte mogucnosti da buduce generacije
odgovore na svoje zahtjeve".

Jedna sveobuhvatna definicija odrzivog razvoja glasi: odrzivi razvoj
predstavlja integralni ekonomski, tehnoloski, socijalni, kulturni razvoj,
uskladen sa potrebama zastite i unapredenja zivotne sredine, koji omogucava
sadasnjim i budu¢im generacijama zadovoljavanje njihovih potreba i
poboljsanje kvaliteta zivota.Odrzivi razvoj obuhvata ekonomsku, ekolosku,
kulturnu 1 socijalnu dimenziju prostora usmjerenu na pretpostavku da, kako
je razvoj neophodan da bi se zadovoljile covjekove potrebe i poboljsao
kvalitet Zivota, istovremeno on se mora zasnivati na efikasnom i odgovornom
koris¢enju prirodnih i ljudskih resursa. Odrzivost se ne odnosi samo na
zastitu prirode, ve¢ i na to da treba nauciti da zivimo uvazavajuci jedni druge
1 naSe staniSte. To znaci da treba da nau¢imo da prepoznajemo vrijednosti
koje karakteriSu prostor u kojem Zivimo, ponasamo se u skladu sa njegovim
razvojem.

Primijenjeno na prostor odrzivi razvoj definiSemo na sljedec¢i nacin:
koristiti prostor onako i onoliko koliko je moguée da bi sacuvao svoje
resurse, vrijednosti i osobine i za buduce generacije, eksploatisu¢i ga do
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mjere kojom se ne ugrozava njegova odrzivost.Podru¢je gradova moze
teziti napredovanju ka vecoj efikasnosti resursa i kvaliteta Zivotne sredine,
ka drustvenoj pravicnosti 1 vitalnosti zajednice istovremeno smanjujuci
zavisnost od automobila, potro$nju resursa koji se ne mogu obnoviti, opasan
otpad i socijalne nejednakosti.Neki autori stavili su naglasak na urbanisticko
projektovanje i prostorno planiranje. Drugi su se usmjerili na aspekt planiranja
zivotne sredine koji se tice kvaliteta vazduha, vode i prirodnih eko — sistema.
Na osnovu te definicije i izvora koji su spomenuti, mozZe se zakljuciti da
glavni pravci urbane odrzivosti podrazumijevaju sljedece. 1.Racionalna,
efikasna upotreba zemljista.2.Efikasna upotreba resursa 3.Manje automobila,
bolji pristup.4.Obnavljanje prirodnih resursa 5.Pogodna okolina za Zivot
1 stanovanje 6.0drziva ekonomija7.Zdrava drustvena ekologija8.Ucesce i
ukljucivanje gradana u zajednicu 9.0cuvanje lokalne kulture i tradicije

1. Racionalna, efikasna upotreba zemljiSta

Zemljiste je jedan od osnovnih elemenata prirodne sredine grada.
Zemljistem se nazivaju povrsinski horizonti stijena koji su prirodno izmijenjeni
dejstvom vazduha, vode i zivih organizama. Njega treba posmatrati kao
jedninstven kompleks u kome se prozimaju razli¢iti elementi prirodne sredine
1 odvijaju se razli€iti biohemijski procesi. Za nastanak 1 izmjene zemljiSta
vaznu ulogu igraju, ne samo prirodni, ve¢ i antropogeni procesi. Na zemljistina
su ustanovljene brojne poljoprivredne kulture, posjecena ili zasadena stabla
drveca, izvrsene razliCite melioracije, izgradeni brojni industrijski objekti
i objekti infrastrukture.Zemljiste je vazan faktor u gradnji i eksploataciji
gradevinske teritorije u gradu.Veca debljina zemljiSta zahtijeva obimnije
zemljane radove, dok plitka zemljiSta onemogucavaju razvitak zelenila i
hortikulturnih sadrzaja.ZemljiSte je, vjerovatno, nase najvaznije ograni¢eno
prirodno bogastvo, a danasnji obrasci urbanog razvoja, nesumnjivo, troSe
zelene povrsine na neodrziv nacin. Zemljiste je, zatim, podijeljeno veoma
nepravicno i u mnogim djelovima svijeta ta nepravednost raste. Niz raznih
zamisli mogu pomo¢i usmjerenju ka odrzivoj upotrebi zemljista. U Portlandu,
Oregonu i jedanaset gradova u priobalju San Franciska, na primjer, usvojeni
su propisi o granicama urbanog rasta (UGBs) da bi se zaustavilo njihovo
Sirenje. Dugoro¢ne djelotovrnosti radi, propise treba dopuniti politikom
vece efikasnosti upotrebe zemljista u okviru ve¢ izgradenih podrucja, kao
i nastojanjem da se ta mjesta ucine zelenijim, bezbjednijim, atraktivnijim
1 pogodnijim za zivot. Drugi vidovi kontrolisanja upotrebe zemljiSta mogu
pomo¢i da se sacuvaju poljoprivredna imanja, ekoloSka stanista i slobodni
prostor u blizini grada. U meduvremenu se moze proSiriti sistem gradskih
zelenih povrSina i promijeniti sistem oporezivanja imovine radi promovisanja
pravicnosti. Osim odredenih promjena nacina upotrebe zemljista, odrzivi
obrasci razvoja ¢e po svoj prilici obuhvatiti i odnos ljudi prema zemlji.
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Urbanistickim planovima u Crnoj Gori je obuhvacena teritorija 66,74 km2
Jedna od vaznih karakteristika mreze centara na teritoriji Crne Gore je to da
Podgorica kao drzavni, i Nik$i¢ kao regionalni centar obuhvataju u okviru
svojih urbanih zona 32% ukunog broja stanovnika Crne Gore.

Narodito su veliki problemi postojeceg informacionog sistema o
zemljistu gradova u Crnoj Gori, medu kojima su najvazniji sljedeci:

- Budu¢i da je sistem opste drzavne evidencije o zemljistu — katastar
nedovoljno razvijen, svuda je prisutan nedostatak adekvatnih statistickih
podataka, pokazatelja i druge informaticke podrske u ovoj oblasti, posebno
u veéim gradovima, pa se stoga Cesto ne raspolaze svim neophodnim
informacijama koje su potrbne za bilansiranje i vrednovanje zemljista, promet,
zakup, oporezivanje i dr. (pracenje transakcija sa zemljiStem);

- Posebno, nedostaje adekvatan katastar nepokretnosti, kao i1 katastar
podzemnih objekata i vodova (katastar nepokretnosti uveden je za oko 50%
teritorije Crne Gore);

- Sli¢no, mnogi podaci u raznim evidencijama u ovoj oblasti (drzavnim
poreskim upravama, lokalnim opstinskim institucijama za upravljanje
gradevinskim zemljiStem i izgradnju,opstinskim planskim sluzbama, drzavnoj
statistici itd.) medusobno su neuskladeni.

2. Efikasna upotreba resursa

Napredak odrzivosti podrazumijeva veéu paznju posvecenu protoku
energije 1 materije kroz ljudsko drustvo, te planiranje pametnije upotrebe
prirodnih bogastava. Sveobuhvatni izazov moze se sagledati kao pomak od
otvorenog protoka resursa — ljudski sistemi jednokratno iskoristavaju, zatim
odbacuju prirodna bogastva koja se ne mogu obnoviti (Sto tokom samog
procesa najces¢e dovodi do zagadenja i toksi¢nog otpada), ka zaokruzenom
protoku s ponovo upotrebljenim i recikliranim resursima. Opstinski programi
spadaju medu najociglednije oblasti u kojima gradovi mogu jasno pokazati
svoju posvecenost odrzivoj upotrebi resursa. Kao i u oblasti saobracaja ,
programi upravljanja faktorom potraznje pruzaju ogroman potencijal za
ogranic¢eno troSenje rasursa. U sljedecoj tabeli je prikazan broj stanovnika u
svijetu u proslosti i prognoza rasta, prema predvidanjima OUN — a.

Tabela - Brojno kretanje stanovnika u svijetu u periodu 1650. - 2000.
i prognoza do 2070. godine

Godine Stanovni$tvo u milionima 1650 =100 % Lancani indeks
1650. 505 100 100
1750. 673 133,3 133,3
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1800. 868 171,9 129,0
1850. 1143 226,3 131,7
1900. 1580 312,9 138,2
1950. 2539 502,8 160,7
2000. 6064 1200,8 238,8
2010. 7000 1386,1 1154
2022. 8000 1584,2 114,3
2070. 10 000 1980,2 125,0

Brzi rast stanovniStva prati jo§ brzi rast potreba za energijom. Na
globalnom nivou trend rasta potreba za energijom iznosi oko 2,8 % godisnje,
Sto bi znacilo da ¢e ve¢ oko 2020. godine do¢i do povecanja koris¢enja energije
do ¢itavih 60 %, u odnosu na nivo iz 2008 — e godine.

Pocev od kraja sedamdesetih godina XX vijeka, na primjer, proizvodaci
robe Siroke potrosnje Sirom SAD-a nudili su kupcima besplatno, ili po
snizenim cijenama, kompaktene fluorscentne sijalice koje po pravilu koriste
priblizno jednu petinu struje potrebne obi¢nim modelima s istim brojem vati,
kao i1 popuste za uredaje s programom za ustedu energije — frizidere, klima
uredaje i bojlere, Sto Stedi novac i potrosaca i preduzeca, a sa druge strane,
redukuje potrosnju energije. Takvi programi, nazalost, izgubili su na znacaju
devedesetih godina XX vijeka jer su mnoge zemlje preusmjerile paznju na
restruktuiranje servisne ekonomije.

Projekti »industrijskih eko — sistema« nastoje sistematski da utvrde da
li bi se proizvodni otpad neke industrijske grane mogao iskoristiti u nekoj
drugoj. U oblasti ekonomije nastojalo se prebaciti troskove zagadenja sa
drustva kao cjeline na pojedinca ili grupu koji ga stvaraju — poznato kao
»princip — zagadival placa« .

3. Manje automobila, bolji pristup

Danasnji sistemi saobrac¢aja doprinose kompleksnoj mrezi urbanih
problema, kao Sto su: zagadenost vazduha, zakrCenost, smog, Sirenje
predgrada, uniStavanje eko-sistema 1 druStvena fragmentacija. Saobracaj
u odrzivom gradu najverovatnije ¢e biti zasnovan na nekoliko klju¢nih
principa: pristup manje udaljenosti, preokret sadaSnje saobracajne hijerarhije
1 manja potraznja. Uzeti zajedno, ti ¢inioci ¢e po svoj prilici umanjiti ukupnu
prostornu pokretljivost, istovremeno im omugucivsi da putuju na daleko ¢istiji
nacin koji, korisniji za resurse, unapreduje zajednicu. Princip »pristup manje
udaljenosti« znaci rjeSavati probleme prevoza skra¢enjem razdaljine koju
ljudi moraju svakodnevno da prelaze.To se postize prevashodno drugacijom
upotrebom zemljiSta, na primjer podsticanjem kombinovanih sadrzaja,
stvaranjem lokalnih centara i »urbanih sela« koja na malo prostora obuhvataju
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kuce, mjesta za rad, radnje i sportske centre. Nije slucajno Sto razvoj takvih
kombinovanih sadrzaja daje prednost mjestima koja suzanimljivijaipogodnija
za zivot. »Preokret saobracajne hijerarhije« podrazumijeva poglavito pjesake,
sa stanovista energije najefikasniji vid transporta, a takav naglasak povecava i
neophodno prisustvo ljudi u gradu. Planiranje upotrebe bicikla, takode, treba
da bude pri vrhu liste prioriteta, a tek potom javni saobracaj.Smanjujuci broj
putovanja (»faktor potraznje«), zakréenost moze biti manja, a kvalitet zivota
vedi 1 bez izgradnje novih puteva ili druge infrastrukture (»faktor ponude«).
Naroc¢ito su korisni mehanizmi naplate, kao Sto su viSe cijene parkiranja,
oporezivanje benzina i1 putarine, veéi troSkovi registracije vozila.Osnovni
principi na kojima treba da se temelji nova saobrac¢ajna politika su efikasnost,
dostupnost saobracajnih usluga i saobracajne mreze i podrska odrzivom
privrednom razvoju.

» javni gradski i prigradski saobracaj je organizovan u vecini gradova u
Crnoj Gori, ali njegov obim i kvalitet nijesu takvi da bi u vecoj mjeri
smanjili pritisak automobila i individualnih korisnika na gradska
jezgra, posebno u turistickim i privrednim centrima;

» poseban problem zbog nepostojeCih i1 potencijalnih zagadenja
predstavljaju lucki kapaciteti na lokacijama sa nedovoljnim
prirodnim strujama (npr. Kotor), zbog skladiStenja opasnih, Stetnih,
ili potencijalno zagadujuc¢ih materija (Bar) itd;

» dotrajalost voznog parka je dodatni izvor raznih negativnih uticaja na
zivotnu okolinu (povecana emisija gasova, otpadnih ulja i sl.);

» struktura privrede Crne Gore je takva da se velike koli¢ine mineralnih
sirovina (ugalj, glinica itd.) transportuju od eksploatacionih lokacija
do industrijskih 1 drugih korisnika, S§to posebno negativno utice
na okolinu (teska vozila, praSina, usporavanje ostalih ucesnika u
saobracaju itd.).

Sve u svemu, moze se zakljuciti da saobrac¢aj i saobracajnice, pored
osnovnih funkcija koje su u svrsi blagostanja ljudi, donose i niz nepovoljnosti
kada je u pitanju kvalitet Zivotne sredine.Prema nekim autorima, od ukupnog
broja osoba koje imaju tegobe prouzrokovane komunalnom bukom u 70%
slucajeva, uzrok je buka cije je porijeklo od saobracaja. Na intenzitet uticaja
saobracaja na zivotnu sredinu uti¢e njegova organizacija u prostoru: gustina
saobracajnica, frekvencija saobracaja, reljefni uslovi, klimatski uslovi, vrsta i
kvalitet saobracajnica; i na kraju tip, vrsta i kvalitet saobracajnih srestava.

4. Obnavljanje prirodnih resursa
Pri planiranju i izgradnji grada, njegovom uredenju, izgradnji stambenih
i javnih gradevina i infrastrukturnih objekata neophodno je upoznati se sa

klimatskim uslovima. Za zivot ljudi u naseljima, kao i za funkcionisanje samog
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naselja, veoma vaznu ulogu imaju sunceva radijacija, temperatura i vlaznost
vazduha, atmosferski pritisak, pravci i brzine vjetrova, koli¢ina padavina.
Izucavanje klime gradova izaziva sve vece interesovanje.Klimatski faktori
su jedan od osnovnih ¢inilaca izgradnje i razvoja gradova. Oni odreduju
specificnost gradnje, posebnosti potreba za stvaranje konfornijih uslova za
zivotne funkcije stanovnistva.

Klima kao sastavna komponenta prostora ima krupnu i raznovrsnu
ulogu kod njegove organizacije i uredenja, a naroc¢ito prostornom razmjestaja
infrastrukturnih sistema i izbor tih sistema, ukupnog razvoja poljoprivrede,
izbora urbanistickih formi i postavljanja objekata u prostoru, izbora lokacije
industrijskih lokacija u odnosu na stambene zone i grad, izbora zona za
lokaciju zdravstvenih ustanova itd.>

lako mnoge gradske oblasti djeluju kao potpuno vjestacke sredine
— krcate ploc¢nicima i zgradama, obi¢no ozelenjene biljkama koje nijesu
domaceg porijekla—ipak se na skoro svakoj lokaciji mogu na¢i mnogi elementi
originalnog eko- sistema, tako da se on moze ponovo uspostaviti. Pokusaji
obnove doprinose pogodnosti za zivot, ekoloskom zdravlju i sveobuhvatnoj
odrzivosti gradskog podruc¢ja. Predlog o obnavljanju rjecnog rukavca, na
primjer, iznenada postaje veoma popularan u mnogim djelovima gradova
u inostranstvu. U Niksi¢,organi lokalne samuprave,Sluzba zastite lokalne
sredine i NVO »Ozon« sproveli su uspjesnu akciju »Da Bistrica bude bistra«.
Vracanje prirodnog vodenog toka obezbjeduje prolaze i staniSte divljim
zivotinjama, a ljudima pjesacke staze i slobodni prostor pomazuci urbanim
stanovnicima da se ponovo povezu sa bio — regionom i zive u prirodnom
svetu s ciklusima kise i protoka vode.

Urbanizacija, gradnja objekata i1 saobracajnica, bitno mijenja
geohidroloske uslove za upijanje i oticanje povrSinskih voda. Ve¢ vise godina
postoje indikacije o ugrozenosti naselja, §to je uzrokovano nepostovanjem
zastitnih pojaseva uz rijeke.Uocena je tendencija gradnje u zastitnom pojasu
uz rijeke i u urbanizovanim podru¢jima i van njih.Urbanizovanje Pazi¢kog
polja kod Danilovgrada je primjer nepostovanja informacija o rezimu voda. U
periodu od 1980. do 2005. godine znatan dio ovog naselja je plavljen tri puta,
od cega su poplave iz 1980. i 2001. bile ,,stogodisnje vode”. Slicne pojave
postoje u dolini Lima, na us¢u Morace i u Zetskoj ravnici. Zakonom o vodama
su propisane Sirine zastitnih pojaseva uz rijeke u kojima nije dozvoljena
gradnja.

Urbana agrikultura je jo§ jedna oblast koja prirodu vraca u grad i
unapreduje  urbanu odrzivost. Zahvaljuju¢i bio-intenzivnim metodama
urbani stanovnici mogu da uzgajaju prili¢nu koli¢inu biljaka za ishranu na
veoma malim povrSinama zemljista, a urbanom bastovanstvu da se povezu sa
zemljom ina stvaran i na simbolic¢ki na¢in. Ekoloska obnova, kona¢no, prijeko

3 Baki¢ Radovan, Prostorno planiranje, Unireks, Podgorica, 1995. 92-93.
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je potrebna u mnogim centralnim gradskim podrucjima u kojima Cesto zive
ljudi s niskim prihodima.NapuStena ili zagadena industrijska zemlja moze se
preuzeti i obnoviti, a prazne parcele pretvoriti u parkove, stambena naselja 1
zajednicke baste.

5. Pogodna okolina za Zivot i stanovanje

Jedna od osnovnih svrha gradova i naselja je da stvore pogodne uslove
za zivot. Ako ih ne ostvare, ili su suvise skupi, urbani sistem neminovno trpi.
Povoljna cijena stambenog prostora jeste problem koji se stalno ponavlja
u mnogim gradovima i predgradima.Termin ,,javno* (public) ukazuje na
znacenje koje se odnosi na zajednicke, univerzalno pristupacne dimenzije
zajednickog zivota gradana, kao i na sve one stvari koje imaju opsti uticaj na
interes ovih ljudi.

Prostor koji se svakodnevno upotrebljava, sam odslikava nacin njegove
upotrebe. Prema upotrebi prostori mogu biti za: javnu upotrebu (otvoreni za
svakog, kao §to su trgovi, parkovi i ulice) i prostori za individualnu upotrebu
(dostupni jedino nekim ljudima: vlasnicima, upravnicima itd.).

Istovremena upotreba odredenog prostora za veoma razlicite i Cesto
neuskladene ciljeve izaziva konflikte. Kako se intenzivira upotreba prostora,
tako se 1 povecava broj konflikata. Tako npr. fabri¢ki dimnjaci i1 kontejneri u
luci tesko da mogu predstavljati idealnu pozadinu obliznje plaze i rekreativnog
centra. Ovakva pogresna upotreba prostora €ini ga neprikladnim za sve
njegove korisnike.

Neadekvatne lokacije i arhitektonski koncepti industrijskih, turistickih,
stambenih 1 drugih objekata, na neangaZzovanim prostorima, u neposrednim
gravitacionim podruc¢jima gradovaidrugih naselja, takode, nerijetko doprinose
naruSavanju vrijednosti pejzaza. Bez obzira na ponekad visoku vrijednost
ovih objekata, sve su prisutniji primjeri agresivnog odnosa pretenciozno
oblikovanih krupnih volumena, koji se tako uklapaju u naslijedenu urbanu
i/ili ruralnu strukturu naselja i $iri prostor.

Razvoj savremenog drustva odvija se u raskoraku izmedu sve vecih
potrebaiograni¢enih moguénosti za njihovo zadovoljavanje, Sto se manifestuje
porastom broja i slozenosti konfliktnih situacija u koriS¢enju prostora. Da bi
se uvazili inreresi cjelokupne zajednice, svaka znacajna promjena koja utice
na prostor mora biti dobro promisljena. Ugrozavanje interesa cjelokupne
zajednice radi ostvarenja kratkoroc¢nih ciljeva znaci gubljenje vrijednosti koje
se ne mogu ponovo stvoriti. Ponekad se ad hoc odluke sudare sa budu¢im
potrebama u vezi sa koriS¢enjem prostora. Ishitrene investicije svima nanose
Stetu.

Turisticka urbanizacija je, posebno zadnjih decenija, izraZzena na
crnogorskom primorju kao i pojedinim centrima u srediSnjem i sjevernom
dijelu Crne Gore i u, velikoj je mjeri, degradirala autohtoni prirodni ambijent
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i pejzazne vrijednosti. Brojni su primjeri neracionalne urbanizacije, uz
izgradnju ekoloski konfliktnih industrija i kori$¢enja prljave tehnologije, kao
1 neadekvatno lociranje industrijskih postrojenja.

Prirodne zelene povrSine grada (parkovi,Sume, Sumarci, livade)
poboljsavaju mikroklimu, slabe jaCinu vjetrova i predstavljaju rezervoare
Cistog vazduha, a za stanovnistvo su to mjesta odmora, ozdravljenja i opstenja
sa prirodom. U urbanizmu se zelenilu pridaje veliki znacaj, bez obzira da li se
radi o prirodnom ili sadenom. Biljni pokriva¢ filtrira vazduh, niveliSe bljesak,
rasijava zvuk, apsorbuje suncevu radijaciju, emituje vlagu, rashladuje vazduh
u ljetnjim mjesecima. Ono precis¢ava vazduh, jer zadrzava krupnije, najbrze
sedimentiju¢e Cestice prasine, i smanjuje pregrijevanje vazduha, a paralise
stvaranje uzlaznih vazdusnih struja koje nad gradom grade kupolu od toplog
vazduha, praSine 1 dima.

U gradovima Crne Gore je neophodno prosiriti parkovske 1 druge
zelene povrsine, koje smanjuju koncentraciju zagrijanog vazduha, jer je
gradski centar jednim dijelom izolovan od regionalnih vjetrova. Naravno,
neophodno je odabrati vrste drveca, Cija je visina i forma krune najpogodnija
za date uslove. Drvece treba saditi sa zapada, istoka, jugozapada i jugoistoka
od zgrada, tako da daje dugacke sijenke i Stite zgradu od sunca. Upravo dobra
primjena zelenila uklju€uje 1 izbor pogodnih vrsta biljaka za to. Drvece ima
mogucnost da reguliSe temperaturno radijacioni rezim i reZim vjetra u gradu,
takode. Treba konstatovati da se brzina vazdusnih struja smanjuje po prolasku
kroz krune drveca, a raste u zoni stabala.

6. Odrziva ekonomija

Jedan od najvecih izazova odrzivosti predstavlja razvijanje ekonomije
kojauvazava dugoro¢no zdravlje ljudskih i prirodnih sistema. Bilo bi pogresno
re¢i da samo jedan model ekonomije ima sve odgovore, ali ¢e, opSte uzev,
odrziva regionalna ekonomija po svoj prilici biti organizovana oko tri principa.
Prvo, to ¢e, najvjerovatnije, biti ekonomija koja nastoji da se nadoknadi Steta
koja je u proslosti nanijeta Zivotnoj sredini i drustvu i sprjeCava nastanak
novih problema. Drugo, to bi mogla biti »ekonomija usmjerena na ljude«, koja
zadovoljava stvarne ljudske potrebe i obezbjeduje pristojno placene poslove.
Trece, to ¢e vjerovatno biti lokalno orijentisana ekonomija koja naglasak
stavlja na lokalno vlasnistvo, lokalnu upravu, lokalne investicije, lokalne
resurse, proizvodnju za lokalno trziste. To ne znaci da smjernice ekonomskog
razvoja treba da potpuno zanemare izvozno orijentisane industrijske grane,
ve¢ da podstaknu, koliko god je moguce, ekonomsku aktivnost konkretnih
zajednica i regiona.

Poslovi poput ¢iS¢enja zivotne sredine, recikliranja, javnog saobracaja,
jeftinog stambenog prostora, proizvodnje zdrave hrane i tome slicno, nasuprot
tome, doprinose odrzivosti, budu¢i da unaprjeduju stanje drustva i zivotne
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sredine u regionu. Neke ¢e industrijske grane u odrzivoj ekonomiji iseznuti,
a druge se razviti, ali mnoge ¢e naprosto, prona¢i nafin da unaprijede
proizvodnju, $to moze koristiti i poslovnim djelatnostima 1 zivotnoj sredini.
Mnogi autori uvjeravaju da je za lokalnu zajednicu najzdravija koperativna,
lokalno usmjerena ekonomija, koja naglasak stavlja na asocijacije radnika,
proizvodaca i potrosaca, te na mali privatni biznis.Takav sistem razvija
ekonomsku demokratiju, lokalno wupravljanje, raznolikost vlasnistva i
drustvenu odgovornost, pa pruza alternativni model u odnosu na ekonomiju
globalnog trzista, koja je osmisljena pod uticajem sporazuma o slobodnoj
trgovini.

7. Zdrava drustvena ekologija

Smatra se da globalno zagrijavanje uzrokuje smrt oko 150 000 ljudi
godisnje, a prema nekim procjenama taj bi se broj do 2030. godine mogao
udvostruciti. Zbog posljedica promjene klime, prema Svjetskoj Meteoroloskoj
Organizaciji, svake godine oboli oko 5 miliona ljudi. To se, uglavnom,
odnosi na stanovniStvo najnerazvijenijih zemalja. Najveci problemi javljaju
se u velikim gradovima nerazvijenih zemalja, prije svega zbog zagadenosti
vazduha. Problemi se uocavaju i u razvijenim zemljama.

Neki drugi, duboko ukorenjeni drustveni problemi, koji u krajnjoj
liniji uticu na opdanje sveukupne odrzivosti i pogodnosti za Zivot, ¢esto su
prikriveni.Podsticati zdravu i odrzivu drustvenu ekologiju znaci iskoristiti
svaku povoljnu priliku da se ljudska zajednica unapredi i osnazi. To iziskuje
da planeri, prije svega, zastupaju interese onih grupa koje nemaju pristup moci
1 ekspetizi, i da se bore za nepristrasnost i socijalnu pravdu, a na personalnom
planu njihovu sposobnost da se postave u poziciju svakog stanovnika gradskog
podrugja i zapitaju se: »Sta mu/joj je dostupno?«, »Kakva je Zivotna sredina
u kojoj zivi?«, »Koje bi politicke smjernice, planska poboljsanja i drustveni
programi mogli doprinijeti napetku te Zivotne sredine?«

U obrazovnom sistemu tema vrednovanje prostora treba sve vise da
dobija svoje mjesto. Ona mora biti integrisana u obrazovne programe i to
na nivou vecem i Sirem od jednog Skolskog izbornog predmeta.Nevladine
organizacije mogu ponijeti teret izvan-institucionalnog obrazovanja gradana,
no za takav posao trebaju dobiti podrsku drzave.

Odredeno kumuliranje znanja mora se dogoditi i u drzavnoj upravi,
budu¢i da oni iniciraju, artikuliSu i vode zakonodavne i izvrSne procese,
organizuju druStvene snage strucnih znanja, odlucivanja i upravljanja
drustvenim Zivotom u okviru drzave. DrZava organizuje vrednovanje prostora,
to joj je posao.

Moderno obrazovanje odgovara na nove izazove, na promjene. U
skladu s tim mora odgovoriti i na pitanje aktuelizovanja vrednovanja
prostora.Ljudima je vazno samo ono §to je vrhunska vrijednost, oko koje se
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onda i prakti¢no angazuju. Zivot, Zivi svijet, odbrana dosadasnjeg ekoloskog
standarda zivljenja, koji nam je donio toliko dobra i na koji smo se toliko
navikli da ga vise nijesmo niti svjesni, kakva je vrhunska vrijednost.Zivot je
vazan, a samim tim i odbrana Zivota i prirodnih osnova.

8. Ucesée i ukljucivanje gradana u zajednicu

Jedna od najvaznijih komponenata urbane odrzivosti bice funkcionalnija
lokalna i regionalna demokratija, koja na svoj nacin moze dovesti i do drugih
pozitivnih promjena. Ona se moZe podsta¢i na mnogo nacina, ¢emu moze
doprinijeti paket politickih smjernica usmjerenih na: iniciranje lokalnih
politickih procesa, ogradivanje od novca i posebnih interesa, obrazovno i
informisano biracko tijelo 1 odgovornost lokalnog odlucivanja. Vazno je da
zajednica ucestvuje u lokalnom planiranju i osmisljavanju, ali da funkcioneri
na lokalnom, drzavnom nivou, budu liberalni i pokazu kako je moguée na
svakom nivou donositi odluke, imaju¢i u vidu globalnu, regionalnu i lokalnu
odrzivost.

U proces planiranja prostora treba da bude ukljucena i lokalna zajednica.
Ona mora imati glas u donosenju klju¢nih odluka o upotrebi prostora. Ali,
da bi se gradani ukljucili u ovaj proces, moraju se edukovati u tome §ta je
to prostor, i biti svjesni njegovih vrijednosti. Na taj na¢in oni koji dovoljno
znaju o prostoru mogu da kontroliSu postupke nadleznih i da donose ispravne
odluke u vezi sa prostorom.

Nemaran odnos pojedinaca, posebno prema javnom prostoru, mogao
bi da se vise sprecava na jednostavne nacine, bez vec¢ih stru¢nih saznanja
1 materijalnih ulaganja. Tako npr. uniStavanje ulaza, stepeniSta i fasada na
stambenim zgradama, Skolama i drugim javnim objektima, moglo bi se
sprijeciti vaspitavanjemmladih generacijau obrazovno-vaspitnim ustanovama,
a prevashodno u porodici.

Zauredivanje dvorista, parkova i prostora oko stambenih javnih zgrada
treba da bude veca aktivnost u mjesnim zajednicama i savjetima stanara.
Zaduzeni subjekti u okviru opstinskih sluzbi treba da budu vise angazovani
oko poslova odlaganja i prikupljanja smeca, itd. Samo po ovim osnovama
prostor ¢e izgledati znatno humanije, a njegova upotreba znatno racionalnija.

9. Oc¢uvanje lokalne kulture i tradicije

Ako se grad posmatra kao olicenje ili pak centralno mjesto koncentracije
populacije s jedne, i kulturnih i tehni¢ko-tehnoloskih dostignué¢a ¢ovjecanstva,
s druge strane, tada se on moze vidjeti i kao mjesto u kome se zacinju mnogi
procesi narusavanja ,,pretkriznih” duhovnih i materijalnih vrijednosti i odnosa.
S takvog stanoviSta moze se smatrati da je grad sam uzrok naruSavanja
ekvilibrijuma doindustrijskog drustva. Ako se, pak, vratimo na jednu od ve¢
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prihvacenih definicija o tome da je grad projekcija drustva u prostoru, naci
¢emo se na stanovnistvu da je rije¢ o gradu kao drustvenoj posljedici.

Snaga svake urbane regije pretezno pociva na njenoj kulturnoj tradiciji
1 jedinstvenom odnosu koji njeni stanovnici razvijaju medusobno i prema
zemlji. Samosvojnost regije daje joj vitalnost, omogucavaju joj da iskoristi
prednosti lokalnog konteksta i ¢ini je mjestom zanimljivim za Zivot. Lokalna
kultura, istorija i tradicija mogu doprinijeti odrzivosti i zato treba ocuvati
ono §to je u njima najbolje. Drzave stoga nastoje da podstaknu tradicionalne
zanate, jezike, rituale, kulturne prakse i tehnike gradnje, da zaStite vazne
lokalne proizvode od uvozne robe masovne proizvodnje, okolna imanja i
zalihe resursa, da tipi¢nu arhitekturu i materijale integriSu u lokalni razvoj.
Obrazovanje za odrZivi razvoj treba da podstakne poStovanje razli¢itih kultura
i da objedini doprinose istih.Treba vrednovati i o¢uvati tradicionalno znanje
kao sastavni dio obrazovanja za odrzivi razvoj.

V Ekologizacija obrazovanja kao nova paradigma

Obrazovanje za odrzivi razvoj je dugotrajan proces koji zapocCinje
u ranom djetinjstvu i nastavlja se kroz viSe 1 obrazovanje za odrasle, a
ak prevazilazi i granice zvani¢nog obrazovanja. Zivotni stil i stav se kao
1 vrijednosti ustanovljavaju jo$ od malih nogu, to je uloga obrazovanja od
posebnog znacaja za djecu. Kako se ucenje prostire kroz razne uloge koje
preuzimamo tokom Zivota, obrazovanje za odrzivi razvoj treba posmatrati kao
"Zivotni proces". Ono treba da proZima nastavne programe na svim nivoima,
ukljucujuci strucno obrazovanje, obuku nastavnog osoblja, kao i produzeno
obrazovanje stru¢njaka i donosilaca odluka.

Razvoj trzisne privrede i preduzetnistva, potreba razvoja i primjene
novih tehnologija, kao i sve intezvivniji procesi globalizacije i evropskih
integracija, koji sve vise oblikuju ekonomske i drustvene tokove u Crnoj
Gori, postavili su nove ciljeve i izazove za obrazovni sistem. Brzi privredni
razvoj iizlaz iz siromastva nije moguce ostvariti bez adekvatnog obrazovanja
1 dobrog upravljanja. Reforma obrazovnog sistema, upravljanje "drustva koje
uci" 1 postizanje kvalitetnog obrazovanja u skladu sa potrebama pojedinca
predstavljaju konkretan odgovor na postavljene izazove vremena. Obrazovanje
je osnov 1 kljucni faktor za ostvarivanje, kako ekonomskog razvoja, tako i
socijalne, ekoloske, kulturne 1 eticke vizije odrzivog razvoja Crne Gore.
Svaki ekonomski rast u budu¢nost mora biti zasnovan na znanju i harmoniji
sa "odrzivim razvojem" drustva.

Takode, obrazovanje za odrzivi razvoj treba da doprinese razvoju
ruralnih i urbanih oblasti kroz povecanje pristupa obrazovanju i kroz
poboljsanje kvaliteta obrazovanja. Ovo bi bilo od narocitog znacaja za ljude
koji zive u urbanim podrucjima.

Komparativni pregled i analiza nastavno-obrazovne teorije i prakse
pokazuje da se ekologizacija obrazovanja sve vise posmatra kao nova para-
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digma, pravac usavrSavanja i osavremenjavanja obrazovnih sistrema svakako,
put ka ekologizaciji vaspitnoobrazovnog sistema nije nimalo lak. Mnoga
pitanja koja su u tom pregledu postavljena i pokrenuta na nivou medunarodne
zajednice joS uvijek je proucavaju, jos uvijek se traga za najboljim rjeSenjima.
Medutim, bez obzira na nacin realizacije ekoloskog vaspitanja i obrazovanja
temeljne komponente i osnovnog preduslova ekologizacije, odnosno
preduzete korake i ostvarene rezultate u pojedinim zemljama, sva ova
nastojanja usmjerena su ka stvaranju takvog obrazovnog sistema koji ¢e moci
da odgovori aktuelnim ekoloskim potrebama, zahtjevima vremena u kojem
zivimo i razvoj "odrzivog" drustva na putu ka "odrzivoj" buduénosti.

Sustina teorijskih i metodoloskih pitanja ekoloskog vaspitanja i
obrazovanja sadrzana je i koncepcijski odredena u ovim teorijskim shvatanjima
zastite zivotne sredine u konceptu "odrzivog razvoja", ¢ija se sustina sastoji
u shvatanju da degradacija zivotne sredine i troSenje njenih resursa ima
svoje granice rasta i da dalji razvoj mora da ide "odrzivi razvoj" za "odrzivu
buduénost". Prema ovoj koncepciji u njenoj filozofiji odrzivi razvoj se zasniva
na pravu svih, kako sadasnjih, tako i buduc¢ih generacija na zdrave i kvalitetne
uslove Zivota po principu intergeneracijske jednakosti, jer ako se ova razvojna
zakonomjernost ne bi postovala, onda bi se sve Stetnosti i degradacije prenosile
sa generacije na generaciju, dovodeci u pitanje i sam opstanak covjeka kao
organske vrste. I dok sve ostale organske vrste, u odnosu na promjene u
zivotnoj sredini, prezivljavanje zasnivaju na Sirini svoje geneticke, odnosno
ekoloske plasti¢nosti, Covjek kao organska vrsta posjeduje jos jednu znacajnu
mogucnosti, a to je promjena ponasanja. Promjena ponaSanja, osim geneticke
komponente, ukljucuje i mogucénost ucenja, odnosno predstavlja predmet
vaspitanja i obrazovanja.

Aktivnosti geografa,prostornih planera, vaspitaca, ucitelja i drugih
nastavnih kadrova koji se sre¢u sa novim zadacima i izazovima u vaspitno
obrazovnom radu igraju nesumnjivu ulogu u formiranju svijesti o znacaju i
potrebama " odrzivog razvoja". Oblikovanje pozeljnog ponaSanja predstavlja
dug, postepen i kontinuiran proces koji zapocinje njihovim nasluc¢ivanjem,
intuitivnim shvatanjem i budenjem odgovaraju¢ih emocija, teCe tokom
Citavog zivota da bi dostigao stepen razvoja racionalnih i moralnih stavova
karakteristicnih za odrasle. Pravo Covjeka na zivot u zdravoj zivotnoj sredini
neodoljivo je povezan sa pravom na obrazovanje, ucenje i informisanje
o problemima "odrzivog razvoja", moguénostima zastite i preventivnog
djelovanja i jedna i druga vrsta prava je dalje povezana sa oavezama da se
prihvate odgovosnoti koje iz takvih prava proizilaze prihvatanje odgovornosti
znaci, sa druge strane, razvijanje sposobnosti za kriticko sudenje i aktivno
djelovanje u skladu sa osnovnim nacelima "odrzivog razvoja".

Agenda 21 je globalni akcioni program odrzivog razvoja kojiom su
predvidene aktivnosti na svim nivoima, i to tako da svi nivoi zavise jedan od
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drugog — od "globalne agende 21" do mnogobrojnih projekata Sirom svijeta
u okviru "lokalne agende 21". Znacajna je zbog toga Sto je njen sadrzaj,
umjesto da zavrsi u arhivama, ova agenda zavr$ila u rukama mnogobrojnih
organizacija koje su shvatile i pocele djelovati u skladu sa njom. Zajedno sa
njom na put je krenuo poziv gradovima i opStinama da zajedno sa svojim
stanovnicima podstaknu razgovor o odrzivom razvoju i naprave pojedinacne
nacrte djelovanja. Na tom putu ideja vodilja je bila: "odrzivi razvoj se mora
desavati tamo gdje zive ljudi, gdje kupuju, gdje imaju Skole. Gdje planiraju
gradevinsko zemljiSte , gdje imaju svoja radna mjesta — dakle u gradovima i
opStinama. Tako su i rodene - lokalne agende 21. Svaki grad i svaka opStina
se medusobno razlikuju i tokom debata i razgovora oni sami moraju pronaci
najbolji put za sebe. Jos uvijek su procesi lokalne agende 21, samo dobrovoljni,
ali ne i obavezni i ne bave se kontraverznim temama kao §to su finansiranje
lokalne zajednice, dugoro€an razvoj zajednice, integracija i jatanje manjina u
zajednici 1 slican princip da se koncept odrzivog razvoja sprovodi na lokalnoj
zajednici predstavlja ogroman potencijal.

Na nivou Skolskog sistema, program obrazovanja za odrzivi
razvoj,obrazovanja za vrednovanje prostora, treba dati doprinosi prevladavanja
vaspitne krize, koja je vrijednosne (normativne) naravi, zalazuci se za ekoloski
humanizam, za harmoniju Covjeka 1 prirodeVaspitno obrazovni sistem u
obrazovanju za odrzivi razvoj ,trebao bi biti primjeren razvojnim ciljevima
naseg drustva i ideji Crna Gora ekoloska drzava. Ostvarivanje programa
obrazovanja za odrzivi razvoj, trebalo bi da utice na razvoj kognitivne,
emotivne, eticke i konativne dimenzije u sistemu vaspitanja i obrazovanja
svakoga pojedinca, ali i u drustvu kao cjelini.

Umjesto zakljucka

Covjek svoja prva znanja i iskustva stiée iz uskog okruzenja i prirode.
Zadatak svake nastave, pa i nastave iz Obrazovanja za odrzivi razvoj, je
da se osloni na ta iskustva i da uvazavaju¢i individualnost svakog djeteta
,»zida* dalje sticanje znanja, vjeStina 1 navika.Pod prostornim planiranjem
podrazumijeva se sistem mjera i aktivnosti usmjerenih ka multidisciplinarnom
istrazivanju prirodnih i stvorenih resursa na odredenoj teritoriji, ocjene
njihove iskoris¢enosti, identifikacije podsticajnih i ograniavajucih internih
i eksternih faktora razvoja, mogucnostima razvoja, prioritetima u razvoju
1 obezbjedenju planskih rjesenja i mjera po kojima bi se prostor uredivao i
racionalno koristio.

Poznato je je da su procesi urbanizacije i1 industrijalizacije bili
inicijatori 1 akceleratori mnogih (nuz)pojava koje su dovele do naruSavanja
odnosa relativnog neugrozavanja prirodnog i vjestacki stvorenog svijeta. Ako
se, pak, vratimo na jednu od ve¢ prihvacenih definicija o tome da je grad
projekcija drustva u prostoru, na¢i ¢emo se na stanovnistvu da je rije¢ o gradu
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kao drustvenoj posljedici.Na nivou skolskog sistema, program obrazovanja
za odrzivi razvoj,treba dati doprinos prevladavanju vaspitne krize, koja je
vrijednosne (normativne) naravi, zalazu¢i se za ekoloski humanizam, za
harmoniju ¢ovjeka i prirode.
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Miroslav DODEROVIC
Zdravko IVANOVIC

SPATIAL PLANNING APPROACH TO SUSTAINABLE CITIES AND
EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT

Abstract

The system called spatial planning refers to measures and activities aimed at
multidisciplinary research, creation of natural resources on a specific territory, assessment
of their utilization. It also refers to identification of incentive and restrictive internal and
external factors of development, developmental opportunities, developmental priorities,
planning and provision of solutions and measures for better organization and utilization
of space.

Park and other green areas, in the very centres of Montenegrin cities, need
expansion. They reduce concentration of heated air very much because city centres are
partly isolated from regional winds. Implementation of the curriculum for sustainable
development, shall improve cognitive, emotional, ethical approaches of each individual
of its own educational system, and the one of the society.

Both curriculum for sustainable development and education for evaluation of space,
add to overcoming the educational crisis (which is of normative nature), by advocating
environmental humanism, the harmony between man and nature.

Key words: education, cities, spatial planning, sustainable development
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Viadimir DREKALOVIC!

NEKI NEFORMALNI ASPEKTI POTVRDIVANJA I
RAZUMIJEVANJA VALJANOSTI MATEMATICKOG DOKAZA

Rezime

Razmatranje u ovom tekstu je, prije svega, u okvirima filozofije matematike i teorije
saznanja. U njemu se govori o pitanjima koja se otvaraju kada je rije¢ o razumijevanju i
potvrdivanju novih i sloZzenih matematickih dokaza. U vezi sa tim se otvara viSe pitanja:
Kada jedan dokaz smatramo valjanim? Koji je to potreban, a koji dovoljan uslov njegovog
prihvatanja? Da li matematicar mora do posljednjih detalja znati dokaze svih tvrdenja na
koje se oslanja tvrdnja koju upravo dokazuje? Da li je dovoljno imati u svijesti samo
skice dokaza? Sta sa tvrdenjima &iji su dokazi uéinjeni zahvaljuju¢i pomagalima
kao Sto je racunar? U ovom tekstu se iznosi misljenje da odgovor na prethodna pitanja
umnogome zavisi od odgovora na pitanje kako shvatiti pojam opravdanje znanja. Naime,
od odluke da li pojam opravdanja bilo kojeg znanja, pa i matematickog, podrazumijeva
obavezno i svijest subjekta o tom opravdanju.

Kljuéne rijeci: Dokaz, potvrdivanje, razumijevanje, znanje

Znacaj dokaza za matematiku se moze posmatrati iz nekoliko razli¢itih
uglova. Moglo bi se re¢i da je uloga dokaza kao vrste opravdanja, zahvaljujuci
kojem se stize do znanja o matematickim tvrdenjima, najznacajnija i najcesce
isticana. Zaista, dokaz nas vodi ka kona¢nom cilju — prihvatanju izvjesnog
matemati¢kog iskaza. Razlozi za to prihvatanje leze u njegovim deduktivnim
koracima. Dokaz je nuzan da bismo matematicke rezultate smatrali valjanim.
Ipak, ne mozemo re¢i da matematiku ¢ine samo ti ,,rezultati.

Matematika je proces koji podrazumijeva, izmedu ostalog, definicije,
pretpostavke, primjere, numericke potvrde i provjere, iskaze teorema,
algoritme, dokaze, kao i heuristicka razmatranja koja ponekad i ne uspijevaju

' Dr Vladimir Drekalovié¢, Filozofski fakultet-Niksi¢.

Clanak je izvod iz istrazivatkog projekta ,, Teorija uzroénosti i pitanje njene prim-
jenljivosti u slu¢aju matematickog znanja“, broj 01/3-3275/2008, ¢iju realizaciju finansira
Ministarstvo prosvjete i nauke Crne Gore.
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biti dokazana. Dokaz je neodvojivo vezan sa svojim krajnjim rezultatom,
medutim, on ¢esto sadrzi ,,podrezultate* kao i implicitne ili eksplicitne leme
koje mozemo posmatrati kao posebne cjeline koje su zanimljive same za sebe.
Dokaz ¢esto stvara i nudi viSe od onoga Sto je eksplicitno receno tvrdenjem koje
se dokazuje, i ta ¢injenica moze biti iskoristena u dokazu novih teorema.

,» ... dokaz nije neka vrsta superkontrolora koji, prosto, odobrava
ozvanicenje matematickih ¢injenica ... Dokazi su glavni sadrzaj matematickog
znanja ... Koji matematicar bi bio zadovoljan ako bi Bog proglasio (announce)
Rimanovu (Riemann) hipotezu®* ta¢nom, ali bi ona potom bila oborena
dokazom?*?

U vezi sa posljednjim misljenjem bismo se na sli¢an nac¢in mogli zapitati
da li bismo kao matematicari bili zadovoljni ako bi racunar ,,proglasio* da je
neka konkretna teorema dokazana, a da pri tome nemamo uvid u dokaz te
teoreme. Ovo nije tek hipoteticka situacija. Ovo je realna situacija koju danas
imamo i u kojoj smo u situaciji da prihvatamo izvjesna matematicka tvrdenja
u ¢iji dokaz nemamo, niti bismo zbog nasih bioloskih ogranic¢enja ikada mogli
imati uvid. Preciznije, deSava se da je dokaz ,,verifikovan® uz pomoc¢ rac¢unara,
Sto znaci da u buduénosti mozemo potencijalno racunati i na koristenje nekog
slicnog prakti¢nog, empirijskog pomagala.*

Pojam dokaza se pojavljuje i u drugim nauc¢nim oblastima, kao $to su
fizika, biologija, pravo ili istorija. Medutim, on u njima ima nesto drugacije
znacenje i drugacije metode su koriStene prilikom njegovog izvodenja.
Naime, upravo za pomenute discipline, a ne za matematiku, tradicionalno
je karakteristicna kombinacija deduktivnih izvodenja, empirijskih i
induktivnih metoda. U tom smislu mozemo re¢i da razlike u opravdanosti
iskaza, sa jedne strane matematike, a sa druge pomenutih disciplina, lezi u
razlici metodoloskog pristupa, s jeden strane Cisto deduktivnog, a sa druge
kombinovanog. U slobodnijem smislu, mogli bismo re¢i da je matematicki
dokaz niz dedukcija koji pocinje sa hipotezama i koji vodi ka zakljucku.
Formalnije rec¢eno, dokaz bismo mogli definisati kao niz iskaza, takav
da je svaki ¢lan niza ili elementarni a priori iskaz, ili iskaz koji slijedi iz
prethodnih ¢lanova niza saglasno izvjesnim pravilima zaklju¢ivanja, a koja

2 Rimanova hipoteza je pretpostavka o distribuciji netrivijalnih nula takozvane
Rimanove zeta-funkcije koja ima oblik , gdje je kao argumente funkcije (promjenljiva s)
Riman posmatrao kompleksne brojeve (brojeve oblika s = x + iy). Pokazuje se da je od
kljuénog znacaja za razumijevanje rasporeda prostih brojeva na brojnoj osi tacan polozaj
nula Rimanove zeta-funkcije. Posto je argument zeta-funkcije s kompleksan broj, onda
se nule te funkcije nalaze u kompleksnoj ravni. Hipoteza kaze da se sve nule zeta-funkcije
nalaze tac¢no na liniji x=1/2, u kompleksnoj ravni. Prvi put je formulisana u jedinom
Rimanovom radu iz oblasti teorije brojeva, 1859. godine: O broju prostih brojeva ispod
zadate velicine. Od tada, 1 pored ogromnih napora, ovaj problem i dalje ostaje nerjesen.

3 Franks (1989).

4 Konkretan primjer ¢e nize biti naveden.
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»cuvaju“ apriornost.’ U skladu sa ovakvim odredenjem mozemo re¢i da
pojam matematickog dokaza ne podlijeze nikakvoj gradaciji ili stupnjevitosti.
Niz koraka u nekom izvodenju je ili dokaz, ili nije dokaz. Ta karakteristika je
klju¢na za razlikovanje pojma matematickog dokaza od pojma dokaza u pravu,
fizici ili svakodnevnoj konverzaciji. Matematic¢ki dokaz je oblik opravdanja,
potvrdivanja matematickog znanja.

,Karakteristika koja razlikuje matematiku od svih drugih nauka je priroda
matematickog znanja i njegovo potvrdivanja (certification) putem matematickog
dokaza ... to je jedina nauka koja pretenduje da tvrdi apsolutne®®

»MatematiCar ne moze dozvoliti da postupa kao fizicar za kojeg su
eksperimenti potvrde istine*’

Kada za jedno tvrdenje mozemo re¢i da je istinito? Pa na to pitanje,
barem kada je o matematici rijec, ne bi trebalo da je tesko dati odgovor — onda
kada za njega postoji dokaz. Stvar izgleda prili¢no prosto, no, mozda i nije
tako. Ako i ostavimo na stranu pitanje o tome da li za neko matematicko
tvrdenje mozemo odrediti da li za njega postoji dokaz ili ne, ostaje nam drugo,
ne bas uvijek jednostavno pitanje: da li je konkretan predlozeni dokaz za
konkretno matematic¢ko tvrdenje valjan i kako dolazimo do potvrde njegove
korektnosti? Ovakva pitanja se obi¢no smatraju suvisnim, jer se najcesce ne
razmatraju o okvirima osnovnog matematickog obrazovanja. U tim okvirima
se, u glavnom, izucavaju sadrzaji o kojima je matematicka zajednica vec
odavno dala svoj nedvosmislen pozitivan sud (u smislu valjanosti) i ona sa te
strane nisu sporna. Ipak, to, naravno, ne znaci i da je verifikacija dokaza koji su
dio tog sadrzaja bila ,,bezbolan® proces, to jest i da su takvi dokazi u trenutku
kada su se pojavili bili sasvim logicki Cisti 1 bez ikakvih protivnika (u smislu
valjanosti) unutar matematicke zajednice. Naprotiv, to pokazuje i pojava i
verifikacija nekih novih dokaza. Bez obzira §to je matematicki sud vjerovatno
najegzaktniji i najnepristrasniji od svih ljudski sudova, potvrdivanje valjanosti
dokaza nekih tvrdenja zna biti veoma komplikovan proces.

Mi, obic¢no, vjerujemo da je neki rezultat korektan kada smo culi da ga je
dokazao matematicar kojem vjerujemo i da je taj dokaz pozitivno vrednovan od
strane ljudi koji su dio struke. Ovo je slucaj ¢ak i ako, Sto se ¢esto desava, nismo
imali priliku da vidimo dokaz, ili jo§ ¢es¢e, kada nemamo dovoljno znanja iz
konkretne matematicke oblasti da bismo ispitali njegovu valjanost. Poznat je,
u literaturi ¢esto navodeni, primjer Wiles — ovog dokaza Fermaove posljednje
teoreme koji matematiCari prihvataju, jer ga je veliki broj autora prihvatio kao
korektan.® To je znak da smo mi dio matematicke zajednice ¢iji ¢lanovi vjeruju
jedni drugima. Autoritet matematicara-pojedinaca i Citave zajednice nije uopste

5 Kitcher (1984), str. 38.

¢ Bass (2003).

7 Rota (1993), str. 93.

§ Auslander (2008), str. 64.
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zanemarljiva stvar. Zaista, jasno je da ne postoji matematiCar koji zna dokaze
svih matematickih tvrdenja. Jo§ ekstremnija Cinjenica: matematicar ponekad
ne zna ni dokaze svih tvrdenja na koje se oslanja dokaz tvrdenja koje izvodi u
nekom trenutku. Sve to predstavlja prirodnu posljedicu savremenih okolnost
vezanih za razvoj matematike. Postoji veliki broj usko specijalizovanih oblasti i
pojedinci svoj rad i interesovanje usmjeravaju tek na neke od njih.

Sertifikacija, potvrdivanje, ili prihvatanje valjanosti dokaza, ma kako
to nazvali, obi¢no je rezultat niza tekstova koji se o konkretnom problemu
objavljuju u referentnim ¢asopisima. Mogli bismo re¢i da je to potreban uslov
sertifikacije. No, §ta je dovoljan uslov? Da li je to pozitivna reakcija strucne
zajednice ili pozitivna ocjena recenzenata?

, ... Ralph Boas, koji je dugo godina bio urednik ¢asopisa Mathematical
Reviews tvrdi da su novi rezultati u objavljenim tekstovima uglavnom (italik
V.D.) ta¢ni, ali da su pojedini dokazi dijelom i pogres$ni.*

Da 1i potpunu odgovornost za sertifikaciju treba svaliti na leda
recenzenata? Njihov generalni stav moze biti da njihov posao nije da odrede
da li je tekst korektan, ve¢ da ta odgovornost lezi na autorima. Zaista, katkad
se u stru¢nim Casopisima objavljuju radovi koji ne plediraju na apsolutnu
istinu, ve¢ su tek pokusaj da se za konkretan problem ponude neka rjesenja, a
rasprava o tome tek predstoji.

Znacaj sertifikacije-potvrdivanja rezultata (dokaza) je ocigledan.
Nadalje nam je omoguceno koris¢enje tog rezultata u istrazivanjima koja
slijede. Medutim, upravo tu se pred matemati¢arom pojavljuje realan problem.
Da li je on osloboden zahtjeva da mora razumjeti dokaz svakog tvrdenja
koje zeli koristiti u svom radu, ako su ta tvrdenja ,,zvani¢no* prihvac¢ena od
strane matematic¢ke zajednice? Da li je dovoljno da ,,u glavi* ima barem skicu
dokaza? U vezi sa ovim pitanjem postoje razlicita gledista.

»Nijedan Cestiti (honest) matematicar ne koristi izvjesne rezultate prosto
zato jer su negdje objavljeni. Bolje je re¢i da mi koristimo izvjesne rezultate
jer vjerujemo da su tacni ... a to vjerovanje je slozena mjesavina onoga $to je
bilo objavljeno, onoga Sto je prlhvaceno kao tacno od strane (matematicke)
zajednice, i ... onoga za §to sami vjerujemo da razumijemo.'

Ideja o tome da je dovoljno ,,imati u glavi® tek skicu dokaza tvrdenja
koje se koristi kao osnova dalje dedukcije nije nova. Ona je, u stvari, pokusaj
da se rijese problemi na koje nailazi zahtjev da se do potpunih detalja shvata
i moze reprodukovati dokaz svakog matematickog tvrdenja koje se koristi u
daljem dokazivanju. Sporan detalj je, u stvari, duzina i slozenost pojedinih
dokaza. Zasto bi duzina dokaza bila bitna stvar na ovom mjestu? Kljucna stvar
na koju neki autori zele ukazati, preispituju¢i znacaj dokaza, jeste sigurnost,
nesumnjivost koju subjekat osjeca u odnosu na rezultat dokaza.

° Auslander (2008), str. 65.
10 Biss (2004).
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,»INe postoji algebraiCar niti matematicar tako stru¢an u svojoj oblasti
koji je sasvim uvjeren u bilo koju istinu neposredno nakon $to ju je otkrio
... On se stalno vraca dokazu, njegova uvjerenost se povecava; jos vise sa
podrskom njegovih prijatelja ... i sa opStom saglasnos¢u i odobravanjem
ucenog svijeta.*!!

Ovakva misljenja nisu usamljena.'?

,Da li prirodnjak koji se ni na jedan nacin nije bavio slonovima izuzev
koriste¢i mikroskop moze misliti da dovoljno poznaje te zivotinje?

Nesto analogno postoji i u matematici. Logicar, takore¢i, dijeli svaki
dokaz u veoma veliki broj elementarnih operacija; kada smo sve te korake
redom izlozili i kada smo ustanovili da je svaki korektan, da li smo onda, i
shvatili stvarno znacenje dokaza? Ho¢emo li ga shvatiti ¢ak i kada naprezuci
pamcéenje budemo u mogucnosti da ga ponovimo izlazuci sve te elementarne
operacije u bas onom redu u kojem ih je izlozio onaj ko je dokaz pronasao?
Ocigledno ne; necemo biti svjesni cjelokupne realnosti; ono sto €ini jedinstvo
dokaza bi¢e nam sasvim neshvatljivo.“!?

Sta je zajedni¢ka crta autora koji ovako razmisljaju? Oni ukazuju na to
da postoji nesigurnost nasih ubjedenja u neke matematicke iskaze, a vezano za
duzinu njihovog dokaza. Kod dugih dokaza nasa paznja moZze popustiti, te se
ponekad mozemo pogresno pozvati na nesto $to smo ranije dokazali. Pogresno
u smislu da smo mozda zaboravili sve detalje tvrdenja na koje se oslanjamo u
daljem dokazu, ili da smo jednostavno zaboravili dokaz tog tvrdenja. Sli¢no,
Dekart zali zbog Cinjenice $to su duza izvodenja nesigurna, jer prevazilaze
prostor onoga $to sebi mozemo istovremeno predstaviti. Doduse, on smatra
da to stanje mozemo popraviti stalnim ponavljanjem kako bismo tezili tome
da ¢itav lanac zakljucivanja imamo kao cjelinu-jedan akt shvatanja.'* U
vezi sa ovim predlogom, prirodno je pitanje o granicama ljudskih mentalnih
mogucénosti. Kako bi se Dekartov predlog ostvario kod duzih i slozenijih
dokaza? Dokaz svakog tvrdenja koje je ve¢ dokazano, a koje se koristi u
daljem dokazu, trebalo bi da ponavljamo sa Zeljom da on postane ,,jedna
cjelina“ sa ¢itavim dokazom. Ipak, slozenost nekih dokaza znatno komplikuje
ovu zamisao. Prakti¢no, mnoge matematicke oblasti su medusobno zavisne i
¢injenice iz jedne oblasti se Cesto uzimaju kao ve¢ znane-dokazane Cinjenice
u drugoj oblasti. Nije rijetkost da se barata ¢injenicama iz prve oblasti baveci
se nekim dokazima u drugoj, a bez obaveze da se napravi prisjecanje o dokazu
iz prve oblasti.

Prethodni, nazovimo ih na ovom mjestu tako, psihologisticki prigovori,

" Hume (1973), str. 180.

12 Za sliéne ideje vidjeti Poincare (1913), Resnik (1997) i Davis and Hersh
(1981).

13 Poincare (1913), str. 217.

14 Descartes (1954).
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koje smo naveli, nastoje dovesti u pitanje sticanje matematickog znanja
dokazom! Sta lezi u osnovi takvih prigovora? Dokaz se shvata kao niz koraka
kojim se dolazi do nekog matematickog tvrdenja. Ali, da bi taj niz za subjekta
bio opravdanje za njegovo vjerovanje, on mora biti dozivljen, shva¢en. Mora
imati svoj ,,psiholoski put*.

Zamjerka koju psihologizam nalazi matematickom dokazu kao
opravdanju je u nemogucnosti da se to opravdanje ,,dozivi jedinstveno kao
cjelina®. Zaista, dokaz velikog broja matematickih tvrdenja je veoma slozen
i teSko da ih neko moze objasniti i shvatiti kao ,,jedinstvenu cjelinu“. Na
primjer, tvrdenje koje dokazujemo je oslonjeno na nekoliko drugih tvrdenja,
ova opet na neka druga, itd. Ta Cinjenica je prirodna posljedica strukture
svake matematicke teorije. Ona ima svoja osnovna tvrdenja iz kojih se uz
odgovarajuca pravila izvode sva ostala. Svako novo tvrdenje je sve vise
»udaljeno™ od aksioma teorije i za njegovo objasnjenje - opravdanje je
potrebno sve vise tvrdenja koja su ranije prihvac¢ena kao istine. Dodatni
problem je to Sto neka tvrdenja u okviru jedne teorije jesu ve¢ prihvacena
i dokazana - opravdana tvrdenja u okviru neke druge teorije. Na primjer,
mnoge istine teorije skupova se uzimaju kao opsteprihvac¢ena tvrdenja bez
dokaza kao sredstvo kojim se dokazuju - opravdavaju tvrdenja nekih drugih
teorija. Svako ko zeli da sva matematicka tvrdenja opravda - dokaze - objasni
jedinstvenim dozivljajem, naici ¢e na poteskocu. Dokaz se izvodi postepeno,
korak po korak, pri ¢emu se za svaki iskaz ponovo trazi dokaz - opravdanje.
Citav posao mozZe postati veoma slozen. Medutim, za svaku matematicku
istinu koju su ljudi otkrili (koju znaju) moze da se rekonstruise postupak
njenog opravdanja. Moze se desiti da je taj postupak slozen i dug, sastavljen
od mnogo (ali kona¢no mnogo) iskaza i njihovih dokaza. Toliko mnogo da
niko ne moze da ih u jedinstvenoj dozivljenoj cjelini predstavi sebi i drugima.
Medutim, rekonstrukcija tog puta je izvediva, to jest opravdanje postoji.

Takode, ad hoc, uveden uslov o jedinstvenoj cjelini koja se mora
shvatiti, ne¢e ostaviti na miru ni veliki broj iskaza drugih nauka. Koliko
jos ima iskaza drugih nauka pri ¢emu za opravdanje vjerovanja u njih nije
moguce obezbijediti shvatanje cjeline? Ili, bolje pitati, koliko postoji iskaza
nauke takvih da je za opravdanje vjerovanja u njih mogucée obezbijediti
jedinstvenost o kojoj govore psihologisti? Vec¢ina iskaza svake nauke nisu
trivijalne, ocigledne Cinjenice, iako ih mi zbog opste prihvacenosti najcesce
tako dozivljavamo. One obi¢no za svoje opravdanje, takode, podrazumijevaju
niz drugih tvrdenja koja, opet, imaju svoja opravdanja. Tako i sagledavanje
opravdanja takvih istina teSko moze biti dato u jedinstvenom dozivljaju.

Ideja da je u posebnim uslovima, izuzetne slozenosti dokaza sa
kojima se operise, legitimno baratati sa idejama-skicama dokaza, centralna
je tema clanka ,,Theoretical mathematics: towards a cultural synthesis of
mathematics and theoretical physics® objavljenog 1993. godine u ¢asopisu
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Bulletin of American Mathematical Society.”® Autori teksta termin ,,teorijska
matematika® koriste za, kako kazu, spekulativni (speculative) 1 intutivni
matematicki rad. ' S druge strane, termin ,,stroga (rigorous) matematika“
autori koriste za matematicki rad usmjeren isklju¢ivo na precizne dokaze.
Autori podrzavaju ,,strogu matematiku®, ali ukazuju na ,trendove koji se
kre¢u u smijeru zasnivanja matematike na intuitivnom rezonovanju bez
dokaza* §to, kako kazu, moZe biti pocetak elementarnih promjena u nacinu
zasnivanja matematike. Povlaci se paralela sa fizikom 1 ukazuje na to da u
njoj mozemo govoriti o podjeli rada izmedu eksperimentatora 1 teoreticara.
Konstrukcija ,kulturalna sinteza* iz naslova ¢lanka ukazuje na namjeru da
se o sli¢noj podjeli pokusava govoriti i u okvirima matematike. Cini se, ipak,
da matematicka zajednica ne podlijeze, da se posluzimo terminologijom
¢lanka, podjeli na teorijski 1 strogi dio. Naravno, uvijek mozemo govoriti o
intuitivnom aspektu matemati¢kog rada, ali to ne zna¢i da mozemo govoriti
1 0 podjeli matematicara u dvije vrste kao u fizici. Pravilnije bi bilo re¢i da je
rad matematiCara obostran, 1 intutivan, i formalan.

Reakcije koje su se sljede¢e godine pojavile u istom casopisu su bile
razli¢ite. Od onih da ,.fizika nije dobar model za matematiku“!” do onih da
»matematicka strogost sama za sebe nije poenta 1 da obi¢no pravi smutnju
gdje god je to moguce“.!® Uredivaé¢ Casopisa RiCard Palais (Richard Palais)
je nakon svega napisao da Bullten viSe ne¢e objavljivati ,kontroverzne*
¢lanke.

Pitanje potvrdivanjaiprihvatanja dokazausavremenojmatematici dobija
jo$ jednu interesantnu dimenziju. Naime, radi se o rezultatima koji nastaju
kao plod ¢injenice da matematika sve viSe koristi informaticka dostignuca.
Nesumnjivo je da kompjuteri imaju snazan uticaj na matematicki rad, bez
obzira da li se radi o nekim prakti¢nim verifikacijama teorema, izradi grafika,
izraCunavanju podataka i sl. Takva uloga ra¢unara matematicara najcesce ne
dovodi ni u kakvu nedoumicu u smislu njihove primjene. Naprotiv, oni su tu
korisno i pozeljno pomagalo. Medutim, ono §to je sporno jeste ¢injenica da se
racunari danas koriste i za izvodenje nekih kontroverznih dokaza. Kako uopste
shvatiti pomo¢ koju nam ra€unar moze pruZiti u vezi sa nekim dokazom? Gdje
je tu uloga matemati¢ara? Da li on mora imati uvid u svaki korak racunara?
Da li je ta mogucnost ograni¢ena mentalnim sposobnostima ¢ovjeka?

Danas postoje matematicari'’ ¢ije je misljenje da nema smisla koristiti
racunar kao pomo¢ u dokazivanju matematickih tvrdenja. Navedimo par
argumenata za takav stav.

15 Jaffe and Quinn (1993).

16 U istom ¢asopisu, ve¢ sljede¢e godine, nekoliko autora se obrusilo na ovu ter-
minologiju

7 Mac Lane

18 Benoit Mandelbrot

19 Paul Halmos, Pierre Deligne.
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»Jane vjerujem u dokaz koji je uradio kompjuter ... ja vjerujem u dokaz
ako ga ja razumijem.“*

,Fino je znati da kompjuter razumije problem. Ali i ja bih ga, takode,
volio razumjeti.**!

Bez obzira na prethodna misljenja, teSko mozemo odobriti zahtjev
da se racunarska pomo¢ odbije u bilo kojoj vrsti dokazivanja. Matematicar
¢e je koristiti kada god ocijeni da mu je potrebna, ili, prosto, da sebi olaksa
rad. S druge strane, istina je da bi bilo nekorektno rec¢i da ne postoji nikakva
razlika izmedu racuna (izvodenja) koji je izveo rac¢unar i onoga §to je uradeno
,,Tuéno®“. Spor ne postoji u vezi sa tim da li bi neko trebalo da ,,vjeruje* dokazu
koji je izveden uz pomo¢ racunara. Upravo suprotno, postoje postupci kod
kojih je moguénost greske prilikom ra¢unarske asistencije neuporedivo manja
u odnosu na postupak liSen te pomo¢i. Takode, postoje odredeni dokazi koji
ne mogu biti izvedeni bez pomo¢i racunara. Tipic¢an primjer je dokaz Teoreme
o Cetiri boje*? koji su dali Appel i Haken, a u kojem je problem bio sveden na
viSe od hiljadu slucajeva koji se ispituju uz pomo¢ racunara. Kada je dokaz
prvi put objavljen, 1976. godine, u Casopisu /linois Journal of Mathematics,
uz tekst je prilozen materijal na mikrofilmu sa 450 strana raznih dijagrama i
objasnjenja. Ono §to je za matematicara sporno u ovom slucaju, a §to nismo
imali u slucaju tradicionalnog, ,,ru¢nog® izvodenja dokaza je nepostojanje
jasne veze izmedu dostignutog rezultata — tvrdenja teoreme i shvatanja razloga
koji nas ubjeduju u valjanost njenog dokaza. Rezultat je tacan, jer je racunar
,,tako rekao®.

Jos jedan poznati primjer u vezi sa ovom temom je takozvana Keplerova
pretpostavkaopakovanju-slaganjusfera(spherepacking)utrodimenzionalnom
Euklidovom prostoru. Po toj pretpostavci, najguséi nacin pakovanja-slaganja
sfera je kubno zatvoreno i heksagonalno zatvoreno pakovanje (cubic close
packing and hexagonal close packing).” Radi se o Cetiri stotine godina starom

20 Szpiro (2003), str. 21.

2l Robertson (2003), str. 80.

22 Teorema kaze da se svaka karta moze obojiti sa najvise Cetiri boje tako da su sus-
jedne drzave obojene razlicito. Sadrzaj ovog tvrdenja je najprikladnije razmatrati u ok-
virima teorije grafova. Pod kartom se podrazumijeva cjelina koja se sastoji od medusobno
povezanih drzava ili regija. Granica svake drzave je zatvorena kriva linija koja se moze
podijeliti na onoliko dijelova (grani¢nih linija, ivica), koliko ta drzava ima susjeda. Dvije
drzave sa zajednickom ivicom zovu se susjedne drzave. Ivice se sastaju u vrhovima ili
¢vorovima. Pretpostavlja se da se u svakom ¢voru sastaju najmanje tri ivice, a ako se
dvije drzave dodiruju samo u jednoj tacki, onda ih je dozvoljeno obojiti istom bojom.
Problem je prvi postavio britanski matematicar Francis Guthrie prije vise od 150 godina.
On je otkrio da su mu za bojenje regionalne karte Engleske dovoljne samo Cetiri boje, ali
nije bio siguran da li vazi i uopstenje tog slucaja. Za vise detalja vidjeti Wilson (2002).

2 Zamislimo da punimo veliki kontejner sa malim sferama jednake veli¢ine. Gus-
tina pakovanja-slaganja sfera je dio zapremine kontejnera koji zauzimaju sfere. Postavlja
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problemu, najstarijem problemu diskretne geometrije koji je, takode, bio i dio
Hilbertovog 18. problema.

Prvi je rjeSenje ponudio Hsiang (Wu-Yi Hsiang)* i njegov dokaz je
bio izveden bez pomo¢i racunara. Najve¢i dio matematicke javnosti smatra
ovu varijantu dokaza nekorektnom, iako njegov autor i dalje stoji iza njega.
Dokaz koji je danas, generalno, prihvac¢en dali su Thomas Hales i njegov
ucenik Samuel Ferguson. Dokaz je izveden uz pomo¢ racunara i racunarski
program je njegov sastavni dio. Dvanaest recenzenata Casopisa Annals of
Mathematics su radili na analizi valjanosti dokaza Cetiri godine! U izvjestaju
koji su na kraju dali kaze se da nisu bili u moguc¢nosti da do kraja potvrde
valjanost dokaza, iako su skoro sasvim bili ubijedeni u njegovu korektnost.
Konaéno, ¢asopis je objavio dokaz kao jedan ¢lanak?® koji je imao vise od
stotinu stranica, ali nije objavljen racunarski program uz pomoc¢ kojeg je dokaz
uraden. Neki autori, ironi¢no, tako objavljeni dokaz uporeduju sa telefonskim
imenikom, zele¢i da kazu da on predstavlja ogroman niz podataka i koraka
(dedukcija) za koji je tesko vjerovati da ga ijedan matemati¢ar moze imati
u svijesti kao cjelinu i, eventualno, po potrebi analizirati njegove pojedine
dijelove. Sa druge strane, iako su oba dokaza, i dokaz Teoreme o Cetiri boje
i dokaz Keplerove pretpostavke, uradeni uz pomo¢ racunara, oba, takode,
zadovoljavaju tradicionalni zahtjev potreban za svaki dokaz — radi se o nizu
povezanih dedukcija.

Da bismo mogli zauzeti konacan stav o tome kako se odnijeti prema
racunarskim asistencijama u slucaju sticanja matematickog znanja, pa i
bilo kojeg drugog znanja, uopstimo razmatranje sljede¢im epistemoloskim
pitanjem: da li svi detalji koji ¢ine opravdanost jednog vjerovanja treba
da budu dostupni subjektu o Cijem se vjerovanju govori? Sve veéi je broj
epistemologa koji na to pitanje daju odri¢an odgovor, §to govori o tome da
se eksternalizam kao shvatanje prenosi sa drugih filozofskih oblasti i na
epistemologiju.?’ Eksternalisti odbacuju tradicionalno internalisticko shvatanje

se pitanje koja je to strategija pakovanja kojom bi se postigla najveca gustina. Eksperi-
menti pokazuju da se nasumi¢nim-slucajnim punjenjem postize gustina od oko 65 proce-
nata. Naravno, odgovaraju¢im strategijama se moze posti¢i poveéanje gustine. Keplerova
hipoteza kaze da se najveca gustina (nesto vise od 74 procenta) moze posti¢i kubnim kao
i heksagonalnim zatvorenim pakovanjem. Na sljedecoj slici je sa lijeve strane predstavl-
jeno kubno, a sa desne heksagonalno pakovanje.

24 Hsiang (1993).

% Auslander (2008), str. 70.

26 Hales (2005).

27 Filozofska rasprava internalizam-eksternalizam je, prije svega, zaCeta u oblasti
teorije znacenja. Tradicionalno shvatanje je dominantno internalisticko glediste 1 prema
njemu je razumijevanje znacenja individualni psiholoski dogadaj koji se odvija u svijesti
subjekta. Podrazumijeva se svijest o oblicima i kriterijumima identifikacije objekata na
koje se rije¢i odnose. Danas je sve proSirenije eksternalisticko shvatanje prema kojem
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pojma opravdanja, po kojem se uz opravdanost vjerovanja podrazumijeva i
svijest subjekta o toj opravdanosti, kao 1 njegovu mo¢ da to opravdanje izloZi
1 objasni.

»Ja ne pretpostavljam nista od tih stvari. Ostavljam otvorenim to da
li osoba, kada neSto opravdano vjeruje, zna da opravdano vjeruje. Takode
ostavljam otvorenim da li je ona, kada opravdano vjeruje, kadra da formulise
ili izlozi svoje opravdanje. Ne pretpostavljam cak ni to da kada je jedno
vjerovanje opravdano postoji nesto Sto subjekt ,,posjeduje a Sto se moze
nazvati ,,opravdanjem®. Ono S§to ja pretpostavljam je da jedno opravdano
vjerovanje taj svoj status stice od nekih procesa ili svojstava koji ga ¢ine
opravdanim. %

Tradicionalno shvatanje pojma opravdanosti ne podrazumijeva samo
to da najcesce postoji odgovarajuca veza premise-zakljucak koja je osnova
vjerovanja. Podrazumijeva se i to da subjekat zna ili opravdano vjeruje u
razloge i1 u to da oni zaista opravdavaju njegovo vjerovanje. Tada vjerovanje
ne bi bilo slu¢ajno istinito. Medutim, odmah se uocava problem u odredenju
pojma opravdanosti. Taj pojam se Koristi za definiciju pojma znanja®*, a u
njegovom (opravdanost) odredenju se koriste pojmovi znanja i opravdanosti.
Pred sobom imamo beskonacan regres u koriStenju pojma znanja. Da bih
nesto znao moram da znam da to znam, a onda da znam da znam da znam, itd.
Sli¢no, da bih u nesto opravdano vjerovao, moram bar opravdano vjerovati da
opravdano vjerujem, a onda da opravdano vjerujem da opravdano vjerujem
da opravdano vjerujem, itd. Eksternalisticko shvatanje pojma opravdanja nas
oslobada prethodnih briga. Po njemu subjekat moze nesto znati, a da uopste
nije svjestan da to zna. On ne mora imati uvid u razloge koji podrzavaju
njegovo vjerovanje, razloge koji ¢ine opravdanje njegovog vjerovanja.
Takvim slabijim zahtjevom, u odnosu na onaj tradicionalni zahtjev, izbjegava
se beskonacan regres kako onaj koji se ti¢e znanja, tako i onaj koji se odnosi
na opravdanje. Eksternalizam nas oslobada i od tradicionalnih prigovora
skepticizma. Subjekat vise nije u obavezi da ,,licno* obezbijedi garancije o
tome da je stigao do fakata spoljasnje stvarnosti. Znanje je moguce dokle god
objekti mogu stajati u odgovarajucoj uzro¢noj relaciji prema svijesti.>* Ako
su ti uzro¢ni procesi pouzdani, ako obezbjeduju istinite informacije, onda su
nam fizicki predmeti de facto saznajno dostupni, bili mi toga svjesni ili ne.

Prevedimo ovo uopsteno razmatranje na konkretnu situaciju u kojoj
smo se nasli vezano za pomo¢ koju nam rac¢unar pruza da bismo dosli do
nekih matematickih istina. Ako podrazumijevamo da je rad racunara saglasno

je znacenje najveceg broja rijeci odredeno spoljasnjim ¢injenicama koje se ticu uzro¢ne
istorije rijeci od trenutka prve upotrebe rijeci pa sve do trenutka upotrebe rije¢i o ¢ijem
se znacenju govori.

2 Goldman (1979), str.2.

» Po tradicionalnoj Platonovoj definiciji znanje je opravdano istinito vjerovanje.

30 Goldman (1986), str. 36.
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odgovaraju¢im instrukcijama nekog programa pouzdan, a to obicno jeste
slucaj, onda, slijede¢i eksternalisticko glediSte, nije nuzno da razmisljamo
o tome na koji nacin se te instrukcije u raunaru izvrsavaju, Sta se, zaista,
desava unutar masine i da kao imperativ imamo razumijevanje svakog koraka
koji masina izvrSava. Mozda bi prihvatljiv predlog mogao biti taj da je za
razumijevanje dokaza dovoljno pokusati razumijeti program, bez zahtjeva
da se bavimo korektno$¢u njegovog izvrSavanja. lako filozofski, u ovom
slucaju, specijalno, epistemoloski aspekti matematickog rada najcesce nisu
opterecenje matematicara, navedeni primjeri, doduse netipicni za matematicku
praksu, pokazuju da postoje slucajevi kada imamo ponuden dokaz za izvjesno
matematicko tvrdenje, ali ispitavanje njegove valjanosti, pa ¢ak i njegovo
razumijevanje predstavlja novi problem, nista prostiji od pronalaska dokaza,
a koji matematiara ne moze ostaviti mirnim.
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Vladimir DREKALOVIC

Some informal aspects of the role of proof and understanding of the
justification of mathematical proof

Abstract

The paper considers the role of proof in mathematics within the framework of
philosophy of mathematics and theory of knowledge. Issues on justification of complex
mathematical proofs are discussed in this paper. There are three questions to be discussed:
When a single proofis deemed justified? What proof'is needed and which proof'is sufficient
for its acceptance? Does the mathematician has to know in very detail all assertions
that he uses to justify his own assertion the one he wants to prove? Is it sufficient to be
conscious of merely a “sketch” of the poof? What happens to assertions based on use
of computer or similar technical means? The paper attempts to explain that responses
on such questions mostly depend on understanding of the meaning of justification of
knowledge. Nonetheless, we must decide whether the notion of justification of any
knowledge including mathematical one, comprehend the full subject’s awareness of such
justification.

Key words: proof, justification, understanding, knowledge
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HACTABHO - BACIIUTHM PAJT .






Bnaza KYPUR'

BAJKA Y HACTABH

Pe3nme

VY pagy cy npe3eHTOBaHE TEOpHjCKe OCHOBE Oajke, OCBPT Ha HEHY TICHE3Y,
KOMITapaTHBHU TIperiie 0ajKu Ko Hac M JPYTUX Hapoia v AehUHUIH]ja TIojMa.

Hctopujcku pa3BuTak Oajke 3aBUCHO je O CTYIEba pPa3BUTKA YOBjCUAHCTBA.
Hacrana cy pasnuuura TymMauewma O BPEMEHY M MjECTy HACTaHKA, MOTHBHMA U CHIKCY
6ajke. [Topex HaponHe 1 ayTopcke Oajke HacTana je caBpeMeHa-TexHo0ajka. OCHOBHE TeMe
¥ MOTHBH 0ajK{ HCTH CYy KOl CBUX Hapoja: CykoO JoOpa u 37a, XpabpocT U OIITYIHOCT
YOBjeKa Jla CaBJaJia CBE IPEIpeKe Ha IyTy 10 OCTBapeHa XKeba.

bajka je pa3nuuuTo BpeAHOBaHA M TyMayeHa Y HACTABHO] MPAKCH, HAKO je BeoMa
MIOTO/IHA 32 OCTBAPHBAKE MHOTUX BaCIIUTHO-00PA30BHUX 3a/laTaka HacTaBe.

Kbyune pujeun: Oajka, WHTEpIperandja, METOAWKA, HACTABHUK, YYCHHK,
HapoIHa, ayTOpCKa, TEXHO-0ajka

YBoa

Metonuka HacTaBe Oajke jolll YBUJEK j€ TAJEKO OJ Ca3Hamba O OBOM
KIHKEBHOM (DEHOMEHY y Hayll O KHMKEBHOCTU. TeopHjcKa U KEUKEBHO-
Hay4yHa 3Hamka HAa HOB HAuWH carjie/laBajy NpHUpOJy M 3Hauaj >kaHpa Oajke.
Mehytum, caBpemeHna Hay4yHa JocTurHyha o 6ajuu U leHUM BpUjEAHOCTUMA
TEIIKO MPOHaja3e MyT A0 IKOJIA.

[Ipuctyn Oajum mpeaMeT je MHOTUX IEJarollKuX, MCHUXOJIOIIKHX,
TEOPHJCKUX M EMIIMPHU)CKUX UCTpaXHUBamba. AU, Kako ce oapehu Tpaauuo-
HaJHOI M 3acTapjesnor objammema O0ajke, a OKPEHYTH €€ CaBpEMEHOM

' Mp bnara Xypuh, 3aBox 3a mkonctso Lpuae ['ope, MpocBjeTHU Ha30PHUK 32

MaTepmH je3UK U KEbIKEBHOCT
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CXBaTamwy Koje HM300pOM MeToJa W TOCTyHaka IONPUHOCE TeMeJbHHUjeM
MpoyvaBamy OBOT KILMDKEBHOT JKaHpa, MIUTAKkE je Koje Hac obaBesyje na ce
BpPaTUMO METOJUIM, HaYeTuMa M MPUHIMIIMMA HAcTaBe, 3aTo IITO ce Oajka
Pa3IMYUTO BPEIHYjE U TyMa4yH y HACTaBHO] MPAKCH.

Bajka u 1eH HCTOPHjCKH Pa3Boj

bajka je crapa TBopeBuHa. Hemoryhe je ogpennty rije u kaaa je mpBo
HacTajla, Kao0 M TO Jia JIM je CTBOPEHA Ha jeJHOM WJIM Ha BHIIE MPOCTOpA.
MHore 0ajke Cy caap)kaHe y BETUKUM IjECHUYKUM JIjeIMMa U3 MPOILIOCTH,
W YOIIITe, y JjeIMMa U MUTOJIOTHJU CTapHX Hapojaa. 3aTo Cy HapomHe Oajke
3a/1prKaJie MUTOJIOIIKE TParoBe.

[TpoyuaBame Oajke OMIIO je yriTaBHOM FeHEeTCKO, Hajuenthe 0e3 mokymaja
MPETXOAHOT CHCTEMAaTCKOT OMHMCHBama. [Ipenmer mpoydaBama MCTOPH)CKOT
pa3BUTKa 0ajKe Cy leHU MOTHBH, KOjU C€ MI0HaBJbajy. Benuku Opoj MoTHBa je
MHTEPHALMOHAIHOT KapakTepa, Maiu Opoj HAIIMOHAITHOT.

VY ofjammemy mopujekia Oajke HacTalle Cy pas3iIuduTe TEOopHje.
VY nmrepaTypu Cy HajlIO3HAaTHje: MHUTOJOIIKA, MHIPAIMOHA, KOHTAaKTHa,
AHTPOIIOJIONIKA M TeorpadCKO-UCTOpH]jcKa TeopHja. Kao kikeBHa BpcTa 0ajka
je moceOHO meroBaHa y moba pomanTu3Ma. tbeHnM npoydyaBamem O0aBUIH CY
ce MHOTH TeopeTnyapu KinmxeBHocTu: Opaha I'pum, A. Apue, C. Tommncon,
B. Ilpomn u npyru. Haj3HauajHuju NpeACTaBHUK CTPYKTYPATUCTUIKOT METOIa
Brnaguvup [lpom, uctpaxyjyhu meny kommosuimjy, y Mopgonozuju dajke,
JIOIIA0 j€ 10 3aKJbydKa J1a HOCHOIM pajmbe y 0ajii uMajy TPUIECET jeaHy
(byHKIMjy Ha OCHOBY KojuX je Moryhe kiacudukoBati cBe 0ajke cujera. [lopen
dbyukmmja, [Ipom yTBphyje n momohHe eneMeHTe, KOju CIy)Ke MOBE3UBAIbY
¢dyHnkimja. Mctuye na MOTHBM HUjecy KOHCTUTYTHBHHU elleMEeHTH Oajke, Beh
cy To pyHKIMje Hochona (akTepa) panmwe. OyHKIUje Cy OrpaHuueHe, UMa UX
TPHUIECET U jeIHA, aJIU j& ’bUXOB PEI0CIbE/l YBH]CK UCTH y CBUM Oajkama’.

Cse Teopuje umajy onpehene uctune. Mehytum, Hrje1Ha He OCBjeTIhaBa
y TOTIYHOCTH IpoOneMaTuky Oajke W HeH pa3BHTaK. Y caracjy cy jaa je
npau3Bop Oajke penuruja. Mcrpakupaum penurvja caBpeMeHUX Hapoja Ha
HHECKOM CTYITEbY Pa3Boja’ HEMOOUTHO Cy YTBPAWIU Ja CY HHXOBA OCHOBHA
«(punozodcka» nonmama 4oBjeka U mpupoie uctoBjeTHa. OTyna Cy HaCTaIH U
WCTOBJETHH ¥ CJIMYHU OOJTUITN CBHjECTH, TIa U CBU OOJTUITN FbeHOT UCTI0JbaBabha.
CBH ocTanW KAacHHUjU YTHULAQJU CaMO Cy JOTNPUHOCHIN TPUOIMKaBamy M
yjenHadaBamy «PpHI030(CKUX» CXBaTama, Ia U CBUX OOJIHMKA CTBapaaIliTBa.

bajka mma 6e30poj MOTHBa KOjH C€ jaBJhajy Ha CBUM reorpadCKuM
MpocTopuMa — TO ¢y oniuTy MOTuBH. [Iperunrame MOTHBA JToKa3yje Aa Oajka

2 TIpom, Bnagumup: Mopgonoeuja bajre, Tlpocseta, beorpanm, 1982
3 AbopunHH y AycTpanuju, Tako3BaHu ypohenuim y Adpuny, MHaMjaHIM y AMEpHIM UTA.
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MOJjeJHaKO TMpUIaia CBUM HapoauMma cBujeta. Ha cBuM mpocropuma ce
pa3BHjaia, M TaKko JA0XKHMBJbaBalla Marme WK Behe Tpanchopmarmje’.

Hujenna Tteopuja He oOjammaBa y TOTIYHOCTH MOPHjEKIIO Oajke.
HecnopHa je mweHa nmoBe3aHOCT ca MUTOM, HECTIOPHU CYy UCTOBjE€THH MOTHBH
Ha BEIUKUM reorpa)CKuM yaajbeHocTuMa. EjeMeHTH MUTONOTHje Ipate
Y HapOJHY W ayTOPCKY 0ajKy, alnu ca OUTHOM pa3NuKoM: y Oajuu je cpehan
Kkpaj. CBaka TeopHja UMa ONPaBIaHOCT BPEMEHA y KOjeM je HacTaja, Tako Ja
JjeTMMUYHO 00jalmkaBa CIoKeHH (PeHOMEH OajKe.

Crnemnduunoctu :xanpa 6ajke

Bajka xao KiIKeBHH jKaHp T0jaBJbyje ce Kao MPAOOIUK MPUITOBH]jeTHE
YMjETHOCTH, OIHOCHO aKO C€ MocMarpa ca acmekra (oikiopa mpumaaa
noApyyYjy npexymjetHoctd. Hayununm cy 3akspydynian Aa 0ajka HHje Be3aHa
3a HaCTaHaK MMCMEHOCTH, Beh 107a3u U3 MUTCKUX BpeMmeHa. HajzacmyxHuju
3a BEHO pacBjeTibaBame, Bragumup [Ipon, pycku CTpyKTypantucTa, IIIaBHO
o0mwbexkje Oajke He BHOU y HHCHO] YYIECHOCTH ,,HETO y KOMITO3UIIH]H,
CTPYKTYypaJIHUM OOWJBEKjUMA, y CHHTAaKCH OajKe, JIMKOBHMA, je3UYKHM
cpencrBuma, cBujety uaeja“. Hu Maxkc Jlutw®, Takohe, He cmarpa jaa je
YyIeCHOCT IIaBHa ocoOunHa O6ajku. OH cMarpa n1a je yapoOHa (opmyna 6ajku
y HauWHy KakO c€ MOTHUBU NIPUMjeHYjy, Y HaUMHY HUXOBE OpraHU3aIuje
u eekTUMa KOju ce THMe MOCTHXKy. 3a [Ipoma cy OuWTHE jyHaKoBe akiuje
ca IIeauINTa Mocsbeauia, 3a Jlutuja Tox norahaja, jyHakoBO IyTOBamE Y
pa3nuYnTe CBjETOBE, aJIM M jJYHAKOB TOMONHUK KOjH MMa U3y3eTaH Aap (Y JIUKY
n00pux momarada Hajuemihe ce mojaBibyjy: cTapan, 0aka, Tujere, JjeBOjKa).
O0a 3akspyuyjy Ja je KOMIo3uIHja Oajke HEOIBOJUBO MOBE3aHA Ca CTUJIOM,
OIHOCHO /12 je CBUjeT 0ajKe jeAHOIUMEH3HOHAaNaH, jep u3mely ,,oBocTpanor
U ,,0HOCTPAHOT CBHjeTa HeMa JIUMeca.

OcHoBa jeiHe 0ajke, ca yTBpheHUM caipikajeM, MOXKe KOJI jeIHOT Hapo/ia
OWTH Ha pa3IMYNTe HAYMHE aHAIM3WpPaHA. 3aBUCH O]l CaKyIlbaya M MjecTra
raje je 3amucaHa. Mako cy CIIMYHM MOTHMBU M KOMITO3UIIHMje 0ajKu MHOTHX
HapoJa, CBaKM HapOJl ©UMa CBOje CHEIU(MUIHOCTH. Y CPIICKUM U IPHOTOPCKUM
0ajkaMa ceJbak ce jaBjba MHOTO BHILIE HETO Y APYTHM, jep ce 0ajka meropaia

4 WHTepecaHTHO je YIOpeaWTH BapHjaHTe MOTHBa [lenemyze y CPICKOj Bep3HjH,
LPHOTOPCKOj, pyckoj, [TepooBoj, [ prumoBoj, 6ypmanckoj Benikoj koprmau, MKoTcKoj Poroskapuiry...
Kop cBHX je McTH OCHOBHM MOTHB, aJlii CBAaKM HapOJI MCIOJbaBa CIeu(pUIHOCTH U puiarohasa je
CBOjUM 0o0OHMYajuMa M HaYMHY XHUBOTA. [lenemyea je Hajno3HATHjA U yjelHO HajOMUIbeHH]ja OajKa.
To je crapa mpuya 3anucaHa y KHHH TOKOM JIE€BETOr BHjeKa, MAJO CTOMAIO jeé CHMOOI, O3HaKa
N3BaHPEIHE BPJIMHE, JbEIOTE MU OTMEHOCTH, Ka0 M IMallydulia Koja je HalpaBJbeHa Ol APAroeHor
MarepHjaia, TOBOpPe 0 MCTOUYHAYKOM M KHMHECKOM mopHjekiy. To cy apeBHu obuuaju KnuHesa koju
Cy YBHjaJM jKEHCKa cTormaia, ga Ou ocrana mana (mormyHuje koxa: berenxajm, BpyHo: 3nauere
bajku).

5

Jlutn, Maxkc: Esponcka napoona 6ajka, bara/Opbuc, beorpanm, 1994.
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BUIIIE HA CEOCKOM MOAPYYjY, OTya U HEKHX PEATUCTUYHUX JIeTasba KOjH
HUjecy Moru u30jehu Hu cBHjeTy MaiuTe. Y 0ajkama ce 1ojaBJbyjy M OJljeIH
UCTOPHjCKUX 30MBama Hapona (Hmp. xajayuuja). bajka ce nmpuyana y Qyrum
3UMCKUM HOhMMa, y KpyTy MOpOIUIle, Ha cjedjesbkaMa U MpeTruMa, U TOKOM
nyTtoBawma. Y OpaoButuM kpajeBuma llpue IT'ope m XepueroBuHe cespanu
Cy mpuyanu 0ajke W Mpu myToBamwy mjemune. [Ipuuanu cy je woGaHu 1o
yAaJbeHUM KaTyHHMa, ¥ MIIMHApU Y CAaMOTHHUM BojeHuIaMa. Cakymbadu cy
UX OMJbEKHIIM U TAKO CadyBalld, BjepOBAaTHO HECBJECHHU bUXOBE YMjETHUYKE
BPHjEIHOCTH. Y OCHOBH, 0ajKa je KOJ CBUX Hapoja 3aHMMJbUBA TpHYA O
YyJECHOM M YapOOHOM, CTOra MHTEPECOBamka yUSHHKA 3a 0ajKy Tpajy TOKOM
11} €JI0OT OCHOBHOIIIKOJICKOT MIepro/ia U 1asbe.®

CBaku y3pacT ydeHMKa HMMa CBOjy OajKy Koja ce pasliuKyje IIo
YMjETHHUYKOM CaJpiKajy, MOPYLHX U Je3NUKOM H3pasy. 3aTo, HHTEPIPETAIHjOM
Oajke, Tpeba aHAIM3UPATH CBAKH HABE/ICHH €JIEMEHAT, TOCBETUTH MY TTaXKHhe
OHOJTHKO KOJIMKO j€ TIOTPEOHO yueHHIIMMa Jia OM CXBATUIIM HEHE CaJpKajHEe U
je3U4Ke BPHjEIHOCTH.

EBponcka u apyre 0ajke

Janeke nuBHIM3aIMje mHEroae cy xaHp Oajke. lberosana ce y cBum
BpPEMEHUMa U CBUM HApOJIMMa, a FheHa My/IpOCT yrpaljiBaHa je v y peJIirujcKe
Kibure. Y CBHUjeTy moctoje HeOpojeHe 30upke 0ajku CBHX Hapojaa, Koje Cy
ce mupuiie Ha cBe cTpaHe. M3Bopu Oajku nmorexiu cy u3 Unauje, Acupuje,
Basunona, Xenane... CTBopena je 0ajka — npuya ca 4yJJeCHUM MOTUBUMA KOja
j€ UCTOBPEMEHO IMoy4aBaja JbyIe U OIUIEMEHhHBaja lbUXOB IyX.

Joan [[Bujuh’ roBopu 0 marpujapxajHoOM pa3BUTKY TUHAPCKOT YOBjeKa,
CIIMKa CpenuHy Yy KOjoj HacTaje W XuBHM Oajka: «Ha HapogHo ocjehame u
MaIlTy YTU4Y U BUCOKE IJIaHMHE, ca Ty0oJ0JIMHaMa U BOAOAEPUHAMA, JaJbe
0CaMJbEHHU W KPIIHM KPEYHhayKH BPXOBU pa3HUX OONHKA... Jako yTWdy Ha
JUHAPCKE JbYJE CTape BEIHMKE IIyMe U IOjeIuHa JPBETa Koja ce Ky Ha
OpexyspmMa... CBa mpupoa je )K1UBa WU JIejCTBYje Kao J1a je )KUBa, U MPTBE
CTBapy U 3aMUILLJbEHE.

[IpBa ca3Hamwa o npupoau u ceujety ClOBEHHU Cy Jald y MUTOBUMA.
[Tpupona je 3a wux Ouna 3ajenHuIia )kuBux o6uha, Koja nMa ypehenu cucrem

¢ Karapuna Jaukosuh, OcHoBHa mkoia «Myca Bypsan» u3 [Toxropuiie, ocBojuna
je Tpehe mjecTo, Ha KOHKYpcy pacnucaHoM y Komenxareny 2005.roguee, 3a ABjecTOTy
ronuHy pohema Anzaepcena. Ha 3amaty temy «Ilucmo jemHoM AHIEPCEHOBOM jyHAKY»
Harpahenn pax ymyheH je jyHakumn «uBibnx madynosay. Haciosisen je «3a Emnmsy».
Ha xoHKypcy Ccy y4ecTBOBaNIM yYEHHUIM M3 IIECTACCET 3eMasba CBHjeTa. 3axBasbyjyhu
Karapunu Lpna T'opa je nodmma narpany. [Ipucmjenn pagoBu Ha 0Baj KOHKYpPC, U3 CBUX
KpajeBa CBHjeTa, TOBOPE O MOIyJapHOCTH 0ajKe M MOTBP/IA CYy 3aMHTEPECOBAHOCTH [IjeTIe
3a 6ajky (ITomarak n3 JOKyMeHTaIHje IIKOJIE).

" Lswujuh, JoBau: barkancko noryocmpeo, beorpan, 1918.
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U puTaMm OWTHCama, U Koja uM je ciuyHa. CBHUjeT ce ofpkaBa M pa3BHja
60opbom u3mely nobpa u 31a, CBJETVIOCTH M Mpaka. 3a OankaHcKy 0ajky cy
untepecantHu: Crpubor-6or Bjerpa, momohnuma Ilpnobora Mopana —
Ooruma CMPTHU 1 3UMeE KOja ce KacHHje, y HapoaHUM Oajkama, Tpanchopmucana
y 6aba-Pory, 6aba Jary mimu 6a6a-Mou. ¥V Gajkama cBux CroBeHa (Kao Uy
JeTeHJaMa 1 IpelalbuMa) Halla3e ce: pycaske Buie, cyhaje, BOIeHH TyXOBH,
kyhHU 1yx0oBU — «gomMahi», TUBOBU U MAaTYJBIIH.

bajka nocroju o TaBHUHA, alTH B,EHO MITAMIake y MOCCOHNM KEbUTaMa,
HaMUjeHEHUM JIje1id, HUje MHOTO cTapo. PpaHirycka je iMasia 3HauajHy yJIory
y Pa3BUTKY KHEMKEBHOCTH 3a jjery. IIpBu koju je M3aao KHBUry HapOAHUX
npuya HamujeweHux gjern ono je llapm Iepo (1628-1703), mox HacmoBOM
Ilpuue moje Majke cycke nnu [lpuue uz oaenux epemena ¢ noykama. Kpajem
0CaMHaecToT BHjeka, y lbemaukoj, mojaBibyjy ce Jakod u Buxenm ['pum koju
npupelyjy u 00jaBibyjy KibUTe HapOAHUX 0ajKH 1MoJ Ha3uBOM bajke 3a djeyy
u oom (1912).

VY EBponu 6ajka 10KHBJbaBa MPOLBAT Yy JIEBETHAECTOM BHjEKy, KaJa
ce Tope. HapooHe, HATIOPENO pa3Bhja U aymopcka 0ajka. Kox cBux Hapoma
JICBETHACCTH BHUjEK /1a0 j€ KIHbIDKEBHHKE KOjU Cy 3allMCHBAM, CTBapald M
HITaMIalid HapoJIHe WK ayTopu3oBaHe OajkoBute npude: boxxena Hemiosa
(1820-1862), uemka kmMkeBHUIA; Anekcannap HukonajeBuu Adanacjes
(1826-1871), Pyc; IlaBen baxos (1879-1950) ca no3narom 30upkom Kymuja
00 manaxuma, (y K0joj ce Haja3| M BUILE IyTa (uiIMcKu agantupaHa 6ajka
«Kamenu yeujemy») u IpyTH.

AyTopcka 0ajka je HajBjepoBaTHHUje HajBehM CBOj JOMET MOCTHIVIA HA
€BPOIICKO] CIIEHH I0jaBoM Oajkonuciia Xanca Kpucrujana Annepcena (1805-
1875). lancka je ca AHaepceHOM HalpaBuiia BEJIMKH UCKOPaK y Pa3Bojy Oajke.
Jlok cy cBe ayTopcke Oajke ciuue HapoJHUM, AHIEPCEHOBE Oajke U3iasze U3
HApOJHKX KJIHMIIEa ¥ JIOCTHXKY BUCOKY YMjETHUUKY BpUjeaHOCT. therose Oajke
y BEIIMKO] MjepH HAcTajy u3 (Hoskiiopa (MOTHBCKH €JIEMEHTH), aJld j& lbUX0Ba
CaJpKMHA KUBOTHA (Qruto30Hja MucIa, HEroB MOICI JKUBOTA, M0jaBe Koje
My ce jnoral)ajy uim oHaBsbajy.

Enrnecka, mpuje cBux y EBpomnm, ocHHMBa NMpBY KIbMKapy 3a Ijeiy
(1750). OnBojenoct Enrnecke, mocebaH cTWI KMBOTA W BACIUTamba,
cnerduyuaH XyMOp — CBE jé TO O/IBEJI0 TOKOBMMA pa3BOja, HE3aBUCHUM Off
eBporicke Tpaaummje. Tako je Jyuc Kepon (1832-1898) rpancdopmrucao 6ajky,
CTBOPHO HOBH CBHjET KOJH CE jaBJba Ka0 TUIOJ aCOIHjallyja Ha CTBAPHU )KUBOT
U3 Jjedjer CHa WM fajedje urped. «Asmca y 3eMJbH dyjianje Jjelio Koje CBOjy
BPHjEHOCT U TyXOBUTOCT UMa y HECTEPEOTHITHOM, MOJICPHOM OOJIHUKOBAbY
OIIITHX MOTHBA 0ajKH.

8 Kan je Anucwu Jlumen, THYHOCTH MO KOjOj je jyHaKHma y Ojeiy Io0uima uMe,
6mo ocamzeceT rogrHa OKCPOPACKH YHUBEPIUTET jOj je TOIM]EIHO TIOYaCHH JOKTOpaT
ca TyXOBHTHM, THIINIHO SHIJIECKAM O0PA3JIOKEHEM JIa je «IIapMOM IITO Ta je 3padnia
Kao J[jeBojunIia mpoOyauia cjajHy MaIlTy jeHOT MaTeMaTudapay.

99




Kana ce ynopene 6ajke Ha o1y bankana, EBpone u cBujera, youasajy ce
CIIMYHOCTHU U paznuke. Hapoane 6ajke, Ha CBUM KOHTUHEHTHMA, UMa]y HCTUX
Y Pa3IUYUTUX MOTHBA.

Conenuduynu MOTHBH y Dajkama.

Hapon je y 0ajke yrpahuBao u Hemocpenna norahama ucrnpudyaHa Ha
qyaecaH 1 yapoOaH HaunH. Pycka 6ajka mMa peaicTH4Ky OCHOBY, a O] MOTHBA
NPEOBJIa/IaBajy OHU ca Buiama. HajkapakTepUCTHYHH]H TPYKU MOTUBHU CY:
jabyke OeCMPTHOCTH, jeIHOOKH TUB, 3MajeBU, AHIPOKIO U JaB. Y Oajkama
Cj€BEPHOEBPOIICKUX U HeMAYKUX Hapoja Hajuenhun MOTHBH Cy: TyII4apuIia,
O0opbe Oorosa, OopOe AMBOBa M TaTyJbaka, aBETH, TyXOBH, CPETHU XaHC,
rocnioha Xone. Upcku M KeITCKM MOTHUBHU 0ajK Cy: BOJIA JKUBOTA, CTAKIICHE
IUTAHWHE, JIJeBOjKE KOje CIyILITajy Ayre Koce HM3 3UJ0BE Ja OM ce aparu
cnacuo, CHexxaHa, IMBOBCKA CHara, HermoojeuBoOCT y jeiy U nuhy, 3adyapaHu
JIBOPIIM Y TPHOBUTHUM IIIyMama, JUBJbaHH, 371aTOKOCA U TATYJBIIH. .

VY eBpormckoj W IPHAYKO] CjeBEpHOAMEPHUYKO] Oajiii MPHCYTHH
cy xpumhancku MoTuBU. MHIWjaHCKe W LpHadYKe Oajke OIHMCKEe Cy II0
MHUTOBHUMA.

Wnaujcku MOTHBH Cy HajOpOjHHUjU, HA3HAUEHU Cy OBJje CaMO HEKHU:
yapoOmak M HeroB yueHUK Haamehy ce y mpeoOpakaBamy, nobOpa mjena
omoryhaBajy 4oBjeKy J1a HaydYd HEMYIITH je€3WK, 3JIaTHA MTHUIIA, TPOTOKEHU
Oara n3a cebe Mayie MpeaIMeTe KOju Ce TIPeTBapajy y mpemnpeke, MOKJIOH ce
Ha HeoOM4YaH HauuH Bpaha mapoBaresby, Myapa JjeBojka ce M30aBiba CBaKe
HEBOJbE, Mpenupka u3mely npocama, yapoOmaka u CII.

[lepcujcku MOTUBH (TTOpE MHIMJCKE OCHOBE) CY: ABOPIM HEOPOjEeHUX
BUTKHUX CTy0OBa, BpTOBU 00acjaHU MjeCEUMHOM C BOJOCKOIIMMA U CJIaBYjuMa,
JKeHa MjeCeueBOr JIMKa, )KUBOT y XapeMHMa, CaMOBOJba BJajapa, TPrOBH C
poboBuMa, yapoOHe 60je 3uaoBa.

Kuneckn MOTHBH Cy: OZHOCH JbyAM C MPTBHMA, C HEMaHMMa H
OoroBnMa, 4YapoOHE JIMCHIIE, PEATUCTHYHE TI0jJeIUHOCTH Yy CIHKAbY
CBAKOJHEBHOT JKMBOTA U y JI0YapaBamy HEBjEpOBAaTHUX JBOpalla, BPTOBA H
cI1. 3aT0 PUITHKOM 00pajie 0ajku U3 MpeAMETHOT mporpama’ moTpeOHO je u
YIIO3HaBaWkE ca 0COOMHAMa POCTOpa OaKie Ta 0ajka moTuye.

Haponne 0ajke, m ayTopcke, Koje CTBapa TOjeAMHAIl, HOCE y cedm
MOTHBE TajaHCTBEHHX CBjETOBA, Uy/lE€CHE MpeAMEeTe U HarmpupoaHa o6uha. Y
Pa3IMYMUTO] Mjepy OTKPHBAjy JPYIITBEHY CTBAPHOCT, POILTY HJIH CaIalliby,
WIH J1ajy HaroBjemraj oyayhe >kuBOTHE palOCTH.

[Ikone, caBpeMeHUM MeTojaMa M OJroBapajyhuM MpUCTYIIOM, UMajy
3aJjaTaK Jla cadyyBajy M pa3BHjajy JbyOaB MpemMa yMjeTHUYKO] JTUTEpaTypH, a
HAjJIaKIIM YT 32 TO je Tpeko 1o0po oxadpaHe Oajke.

’ MarepmsH je3sUK W KIHKEBHOCT, MPEIMETHH IPOrPaM ACBETOTOIMIIELE
mkosie, MuamucTapceTBo npocsete n Heyke PLI 3aBox 3a mxomncTBo, [Tonropurma 2005.
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3amro 6ajka y HacTaBu?

bajke, cBojuM 4apoOHMM M HEOOMYHHMM cajpkKajeM, MOACTUYY Ha
pasMHIIUBakEe M CTBAPANAIITBO, 3aTO Cy MHTEPECAHTHE W TPHUBJIAYHE U 32
njeny u 3a oxpacie. [locjenyjy Tpu OuTHa eleMeHTa Koja je moTpeOHO Orke
o0jacHUTH TPWIMKOM HHTeprpetanuje. To cy: cuowce, nopyka u jesuuku
uspas.

Haj3nauajuuje BpujeqHocTu Oajke Hauase ce y HBEHO)] JABOCIOJHOCTH
CUKea: pealiHoj 1 upeaitHoj. tbuxos cmucao Hajuenthe je 1Bojak: yHUBEp3aTHU
Y UMaruHatuBHU. PeanHo y 6ajuy je ommTH MOTHB, KOjUM 3aIllOYHEGE CKOPO
cBaka 0ajka (<OKUBHO cTapall 1 UMao TPU CHHAY), TEeK MOCIHje peaslHe HajaBe
MOYHIbE UPEATHO («IO0JIETje OTHEKYA 3Maj M OJHECe CecTpy»...). MpeamHu
CIIOj 3aBHICH OJI €TIOXE, Pa3BUTKA YOBjeKa Y TOM BPEMEHY M F-ETOBE MAIITeE.
3aro cy y cBUM 0Oajkama CIMYHU MOTHBH, a pjelliea pazauuura. Peannu
ciioj Oajke je OCHOBA WMJIM MOCTaBKa, HA KOjOj C€ Ipajid UPEaTHU CII0j, KOjU
MIPHUITOBHjeAad pjelraBa y CKJIaay ca CBOjJUM Ca3HamUMa M3 CTBAPHOT )KMBOTA
KOJU Ta OKpYXYje.

[lopyka Oajke je oHO ITO Tpeba 1a ce ocTBapU. MHOTOCTPYKOCT
KOMYHHMKaIUjCKuX (DyHKIUjamoka3yje 6ajkam kpo3 cBojy mopyky. [lopykaOajke
Jj€ cTBapame jeIHe CIUKE O UACaTHOM CBH]ETY, O CBHjeTy KakaB Ou Tpebao 1a
oyne. [lopyxe bajke cy manobpojue, anu cy HAUUHU Oa ce OHe U3080je U U3BYKY
MHOo200pojuu. «nak, 6e3 0031pa Ha pa3HOIUKOCT TEOPHjCKHX BUl)ema, Oajka
IO CBOjOj €T3UCTEHITN] U, IPUIIOBENAbY, PELICTIIN] 1, Kpealllju U pe-Kpealuju,
IpEHOUIekY MOpYKe MPEeKO Pa3IUUUTHX KOIOBA, IIOCTaje U OCTaje A0 Kpaja
HeucTpaxeH (PEHOMEH KOju ce OlHpe ToiBohemY Moj1 palinoHaaHe oopaclie. ..
cyrepuinyhu HOBe HCTpaKUBa4Ke TUMEH3Hje» '’

MHOroCTpyKOCT3HaueHha U TyMadeha 0ajKU oTBpl)yje ce MHaeCTeTCKOM
IJIaHY y KEMKEBHO-TEOPUJCKOM MPHUCTYIyY Oajiu. Y HajmomynapHHje Oajke
y caBpeMeHoM cBHjeTy cnana Cmedcana u ceoam namymaxa. Koja je meHa
NOpyKa, W Ja Ju ux uma Buuie? Tymauemwa ca pa3auuMTUX aclekara cy
paznuunTa, o1 ApHeoBe MoTHBCKe mmeme'!, mpeko [IpomoBor oOpacua, 10
BerenxajmoBor ncuxoanaauTuykor Buhemwa ose 6ajke. [lopykay eTnukoj paBHU
MPUKa3aHa je Kao JAeCTPYKTHBHOCT MMOHOCA U CaMOJby0Jba; Y COLUOIOIIKO]:
WCKYIIIeHka OJIpacTama Koje IMoKasyje /ia je CBHjeT CTBAPHOCT Ca COIICTBEHUM
3aKOHUTOCTHMA KOja YOBjeK MpaTH, U TMOIITyje, ¥ TAKO OICTaje.

10" ®dumunosuh-Pamymamku, Tatjana: Qopmarucmuuko u CmpyKmyparucmuyko
mymayerse bajke, CpIicka akajieMHija Hayka B ymjeTHocTH, beorpan, 1997.

I AuTi ApHe je jema o1 OCHHBa4Ya (DHHCKE IIKOJIe. MEeTON OBE IIKOJIC 3aXTHje-
BaJIM Cy IOIIHC CIKea 0ajKu, cacTaBJhbame TOTa TOMuca mpenayseo je Apue. Taj peruc-
Tap ymrao je y mehynaponny ynorpely ¥ HajBHUINE je TOTPHHUO IpoydaBamy Oajke: 3a-
xBasbyjyhu ApHeoBoMm peructpy moryhe je mmdpoame O6ajku. Crxkee je ApHe Ha3Bao
THUIOBHMA W CBAKU TUII j€ HyMEPHUCaH.
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Je3nuku 1omeTH cy Tpehu enemeHar Koju HOCH JbeTioTy je3hKa BpeMEeHa,
y KojeM je HacTama onpehena Oajka. Jesuwk je umct, xuB u Oorar. Yecra
ynoTpeda KCTOPH]CKOT MPE3eHTa YNHU Paiby akTuBHOM. [lo1mTo cy HapoaHe
0ajke 3amKcaHe Ha pa3IuUTUM UjaJIeKTHMa, OHE Cy KUBA PU3HHIIA HAPOIHOT
roBopa. Y 0ajkama je cadyBaH HapOJHU jE3WK Ca apXandHUM H3pa3uMa, Koju
ce, Hajuenrthe, ry0e y IpyruM KM)KEBHUM BpCTaMa.

Etnuku cmucao Oajke ycMmjepaBa mpema NpaBad, NMpeMa OHOME IITO
je HampermHo. OBakaB Ha4YMH NPUNOBHjEaba HECYMEIBHBO TIOMYJIAPHIIE
HapozHe 0ajKe U yKa3yje Ha 8adiCHOC HUX0802 NPOYYAarsa u Kopuuwihersa 3a
ocmeapusarse 06pa306HO-8ACNUMHUX Yubesa Hacmase. ETHUKe U eCTeTHUKe
cTpane Oajke, T0OPO M JIMjETIO ce yBHjeK MpeTuTnhy, Tako 1a y CBUjeCTH Hapoaa
OBa JIBa €JIEMEHTA Cy HEepa3BOjuBa: 100ap je UCTO IITO | JIMjer, 1 OOPHYTO.
JyHakoB (U3MUKK W3IVEN OAroBapa HETOBOM Kapakrepy. Jbyncka sperora
y HaponHuUM Oajkama je UMIIpeCHMBHA, MIMa MaruyHy MoORh, 3aTo je HapoIHU
MIPUIIOBjead UCTUYE U OTIHCY]e.

UynecHo y 0ajkama je MUTOJIOUIKOT TIOPHjEeKIIa, TeMe Cy MPOjeKTOBaHE
MaIlToOM, BIACTHTUM pPa3sMHUILUBAKEM U TPEBIIAAABAEM KOHBEHIIMOHAIHE
cTBapHOCTH. Kapakmepuwie ux 6edpu onmumuszam, u3 yeea npousulazu u
NOYYHU, ACNUMHU KAPAKMED.

Yrunaj 6ajke Ha pa3Boj

bajky, ka0 HEONXOHY JMTEpaTypy 3a CBECTPAaHU Pa3BOj JIUIHOCTH,
Hpernopy4yjy y HaCTaBH MHOTE HeHe 0COOMHE:

* Ilucane cy HaJUUCTHJUM J€3UKOM, KOjJHU j€ MEJIOAUYAH U THOaK, yTuye
Ha pa3BHjambe KIbMKEBHOT U3pa3a U 0oraTu yYeHUYKH PjeUHUK, 11a je
0ajka 1 CPEeJCTBO pa3BHjama JINTEPAPHE KYITYpeE.

* JlonmaaprBa je 3aTo MTO CKIAIHO CjeINbyje pealTHo U paHTaCTUIHO,
Ha T1ocebaH W crenupuYaH HAYMH, KOjU OJAroBapa JjjedjemM
JOKMBJbABay M CXBaTamky CBHjETA.

* Pa3Buja panTazujy u paso3HanocT, Koje cy IpBa CTelneHula umely
JJEeTUCTBA U CIOJbAILIET CBUjETa, a KOja UMa YTHUIla] HAa KacHU]e
CTBapajiayke CIIOCOOHOCTH.

 bajka pa3Buja HHTEpPECOBambE 3a )KUBOT U H-EroBe mpobieme, ymyhyje
Ha pPa3lMKoOBame 00pa M 371a, CXBAaTamke CMHCIA M BpPUjEIHOCTH
KHBOTA.

* OmoryhaBa eMOILIMOHAJHU JOKHBJbA] MOPAJIHUX BPHUJEAHOCTH Y
BEOMa MBOj JUHAMUIM Mel)yJbyacKUX ofjHOCA. Y TaKBOM IPOLECY
NOKHMBJbaBamkha Pa3BUjajy ce: CaMOCTATHO MHIBEHE, JIUYHU CTaB,
eTHYKa U ecTeTnyka ocjehama.

* [lojaBa paHTacTUYHMX eeMeHaTa y 0ajkaMa MpecTaBbajy Iperedy
CaBpPEMEHHMX TEXHHYKX HM3yMa, IITO IMOoKa3yje na ¢aHTtacThka Oajke
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HUje OJIBOjeHa O] )KMBOTA, Beh je MOTeHIIMjaTHO Ba3aHa 3a JKUBOTHY
CTBAapHOCT.

* Kommosunuja 0ajke NpUBIAYM Ty JHEIIOTOM jE€AHOCTABHOCTH,
UCTHYE UCTHHY O MOLITEHY, O TIPEBAPH, JTHLIEM]jep]y, H3IPKIbUBOCTH
U CHa3HW, MYIPOCTH M O Bjeuntoj Oopbu y skuBoTy. Crmxeom,
pPasyMJbMBHM M jaCHUM jE€3MKOM, IPHYA O XHUBOTY M MPOOIEeMHMa
Koje oH Hocu. bajka pasHuM yyauma u u3HeHahemuMma pasurpansa
Jjedjy MaIiTy, pa3Buja XyMaH! OJTHOC.

* Tlopyka y Oajuu je OmucKa M JIakO CXBaTJbHMBa. JE3WK W CTHI
O/ITOBapajy CTENeHy YYCHWYKOT 3Hama M JIEKCHYKOT OOrarcTaa.
On npBUX ca3Hama, ¥ TOBOPHE KOMYHUKAIMj€ y MOPOAMIIH, JHjeTe
ce cpeta ca 0ajkoM, y pa3IMYUTHOM BapHjaHTama. Tako ce JpyOaB
npema norahajuma u3 0ajku 3aCHUBA MPBO Y TOPOIUYHOM KPYTy, a
HACTaBJba M yUBpIINyje y IIKOJIH.

* Mnanmu Oajky mnpuxsarajy 0e3 crTpaxa ox HeMmwiux jorabaja.
JloxuBJbaBajy je Ha CacBMM JIpyraudju HAYMH HErO OJPACIIH.
MucTuKka, Mpa3HOBjepje U HEHAYYHOCTH HE JIjelTyjy Ha Jjedjy MCuxXy
OHAaKO KaKO CE€ YMHHU OPACIUM JbyIHMa.

* bajka je jemuHCTBEHa TeMa y MHOTMM BacIUTHO-OOpPa30BHUM
o0llacTMa OCHOBHE IIIKOJIE, HE CaMO y HAaCTaBU KibMkeBHOCTH. OHa
je OMIJbEHa M He3a00M1a3Ha TeMa 300T Tora IITo je:

- Kao M y CHY, y 0ajuu cBe Moryhe; He mocroje sornuke 3adpaHe Koje
CIyTaBajy pa3urpaHy MaIlITy; peaHi U (paHTAaCTUYHU MOTHUBH YKPIITAjy C€,
rietyhu 6ajKOBUTY CTBapHOCT; CTHjEHE C€ OTBapajy Ha M3rOBOpEHE YapoOHe
pujeun, hunmmu cy neTuinie Koje HOce jyHake Kpo3 BpHjeMe M IPOCTOp;
jyHak Oajke je TMOIITEeH, TNIEMEHUT, Xpabap M ymnopaH (IpeACTAaBHUK jeIHE
Wjieje WIN HEeKOT YKMBOTHOT OIpeljesberha); modjelyjy mo3uTuBHa eHepruja
Y TIO3UTHBAH )KMBOTHU TMPUHIIUIT; CTIEHU(PUYHE CIMKE CTBAPHOCTH MPHUKA3Y]y
Ce Ha jeJHOCTaBaH W pa3yMJbMB HauuH U Op30 c€ CMjemYyjy; HEe MOocToje
rpanuie uzMmel)y cTBapHOT 1 HecTBapHOT; 00pOa ca MOhHMM cHilaMa JOHOCH
3aciIykeH ycrmjex; 0ajke uMajy OOraTrcTBO je3Wuke, MOETCKE OpHAMEHTHKE,
4yBajy HApOJHH TOBOP, PU3HHUIIA Cy je3MUKUX BapHjalmja.

[MoyuHoct y Oajkama HHje HaMETJbHBA, HANKCaHA je Y 3aHUMJBUBO]
¢abynu W TperyiesHo] KOMIIO3WIMjH, Y jaCHUM W CBHUjETIIMM CJIMKama.
JlpamatudHOCT 30MBamka W JKUBOIMCHOCT JIMKOBA TOTONYyje CIUKOBUTOM
Bubemwy cBUjeTa, pa3Buja GpaHTasujy, Oyau CTBapaiauke HHTEpece. Je3nuk Oajke
jejemHocTaBaH, au Oorat crieupUIHIM CITMKOBHTUM H3pazuMa, odborahyje u
YBOJIM YHTAOLE Y HAPOJIHE IPATOIjeHOCTH, IPUOIIIKaBa UX HAPOJHOM JTYXY.

bajka je 3HauajHa 3a BacIUTHO-00pa3oBHU mporec. OHa MMa CBOjy
COIICTBEHY ,,CcTBApHOCT — (aHTacTuky. Yuu Odjeyy 0a pasnuxyjy 0obpo u
3710, 0a 0Y0y aKMueHU y NPesasulanicerby CeUux npenpexka 00 ocmeapersa
nocmasbeHoe Yusbd.
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IIpobaem nepunucama 6ajke

bajka je uHTEpecoBasia MHOTE HayKe KOje Cy e OaBHIIC OBOM KEbHIKEBHOM
BPCTOM M HacTojalie na je AeuHUILy. JeAHH UCTPaKUBAYM UCTHUYY Kao
pelieBaHTHE caJpikajHe eneMeHTe Oajke, Apyru Gopmanne, Tpehu u jeqHe u
npyre. Jledpununyje y nuteparypu o KiIKEBHOM KaHpY Oajke cy OpojHe,
Tako Ja je Hemoryhe HaBECTH CBa MUIILbEHA KOja Cy HacTojana Ja OJrke
oJpesie OBy KEbUIKEBHY BPCTY.

«bajka (ox mmaroma «0Oajatumy», IITO 3HAYU: BpayaTH, yapaTH; Ipema
MCTO3HAYHOM IJIArOJIy «raTaTWy IMOCTOjJH U, JaHAC 3aCTapell Ha3UB «TaTKay)
oco0uTa je KibMKEeBHA BPCTa y K0jOj Ce UyJIeCHO M HaJJHapaBHO ucnperuiehe ca
30MJBCKMM Ha TaKaB HA4YMH Jia u3Mel)y IPUPOIHOT ¥ HATIPUPOIHOT, CTBAPHOT
¥ I3MUIUBEHOT, MoTyher u Hemoryher, HeMa MPaBUX CYyNPOTHOCTH...»."

«bajka je mo caxp>KWHH, KOMIIO3UIMjU M CTUJIY BHIIE CpadyyHaTa Ha
3a0aBy y 100OpPOM CMHCITY T€ PEYH CKOPO UCTO KOJIHMKO Ha MOYKY...»."

«bajka mpencraBiba KOMIUIEKCHY IPHIIOBETKY, CACTaBJbEHY W3 HH3a
MOTHBA, O] KOjJHX OCHOBHH MOpa UMAaTH KapakTep 4yJaecHor».'

«bajka je xpahe mpo3HO encko jeno yTeMesbeHO Ha (PaHTACTHYHO]
OCHOBH...»."”

«bajka (crapocioBeHCKM 0ajaTH, NPUIIOBEAATH), KpaTKa MpU4a
HApPOJHOT MOpeKia (haHTaCTUYHE CAAPIKUHE; KEHCKa MpuroBrjeTka (o Byky
Cr.Kapaynhy) kojy u ciymanam U OpHUIIOBEAAY CMaTpajy HEHMCTUHUTOM M
HECTBapHOM...».'¢

«bajka je yMEeTHHYKO JIeJI0 KOje CBET OfIpa)kaBa y IPaBOM CMHCIY T€
pedn... opakaBa cBe ONTHE €IIEMEHTE JbYJCKOTa II0CTOjamba...0CTaje 3aroHeTHA
yIpaBo 3aTo HITO HAM3IIIE CIIOHTAHO MEIlla YY/IeCHO C MPUPOIHUM, OJIHCKO C
JIaJIeKMM, CXBaTJbUBO C HECXBATJBUBUM, Kao JIa ce CBE TO 10 ceOu pasymen. !’

«bajka je nmpuua u3rpaleHa npaBUIHUM HU3amkeM (QyHKIUja y pa3HUM
BUJIOBUMA, Y3 OJICYCTBO HEKHX OJ HbHX 3a CBaKy NPUYy U Y3 NOHABJHAE
apyrux».'s

«bajka omoryhaBa myTOBame€ y YHYTPaIIlOCT JBYIACKOT yMa, Yy
MHUCTEpPHO3Ha IOJpYyYja HECBECHOT M Yy KOH/IE30BAaHOM M CYOIMMHPAHOM
HCKYCTBY TPa)Kd OJIrOBOPE Ha KJby4HA MHUTakbha KUBOTaA»."”

12 Tumurpujesuh, Pagmuio: Teopuja krousicesnocmu, CaBpeMena mkoia, beorpas,
1964, ctp. 463.

13 Jlarkouh, Bumo: Hapoona xkmwucesnocm, beorpan, 1975. u. 1., ctp. 83

" Peynux kmuoiceenux mepmuna, Homut, Beorpan, 1986, ctp. 61.

15 Pocanmuh, parytun: Memoouxa krudicesnoe ooeoja u eacnumarsa, lkoncka
Kibura, 3arped, 1986, ctp. 649

16 Cpncra nopoduuna enyukioneouja, kiwuea 2, beorpan, Haponna kmura, 2006,
ctp. 139.

17 JTutn, Maxc: Esponcka napoona 6ajka, bara/Opbuc, beorpan, 1994, ctp. 78.

18 TIpomn, Bragumup: Mopgonocuja 6ajre, Ilpocsera, beorpan, 1982, ctp.108.

¥ betenxajm, BpyHo: 3nauemwe bajxu, beorpan, 1969, ctp. 39.
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Hebununmja xojy naje Maxkc Jlutu, (EHOMEHOJIIOT W HCTpa)KHBad
KIbIKeBHE (opMme 0ajKu, UMa IIMpEe OKBUPE OJ IPYTUX, MAKO HH OHA He
oOyxBara cBe enemeHTe Oajke. Jlox ce I[IpomoBa nedwmHUIMja OmHOCH
Ha ONIITy CTPYKTypy Oajke (Tpumecer jemHa ¢yHkuja), JlutujeBa je
ycMjepeHa Ha ieH CTHII: «bajka HHje KOHTpacHa CIIMKa CBUjETY HUTH HEroBa
Ha/I0Tpajilha CTBOPEHA MAIITOM, CBHJET j€ Y CBOjOj OMTH TaKkaB KakaB ra BUIH
1 mprKasyje».’’ Mako cy oBa [Ba HaydHHKa AONPHHU)EIU POyYaBamy Oajke
Kao KIWKEBHE BPCTE, jellaH OTKPHUBAjyhul BeH «KOCTyp», a APYT'H «MEco U
HEpB», HU IUXOBE JIe(PUHUIII]e HUjeCy NOTIIyHE, jep ce TeMeJbe Ha aHaJIU3H
KOMITO3UIIUje U cTUIa Oajke.

bajka je, Bumie Hero wmjeaHa Jpyra BpCTa, Kao CBOJEBPCTaH H3pa3
yCBOjUJIa CHCTEM OIO3MIIMja KOjU CE€ OTKpMBA Ha CBUM HHBOUMA JbYIICKOT
pa3BuTKa’' ¥ IPETBOPHUIIA T Y CBOjY CTPYKTYPATIHY CHEIUPUIHOCT.

Hujenna nedununmja y moTmyHOCTH HE 00yXBaTa CBE €JIEMEHTE KOjU
OJUTHKY]y 0ajKy Kao KibIkeBHU skaHp. CBaka 6ajka 3a cede je yMjEeTHUYKO JIjeJIo
KoOje je yuHU TToceOHOM. 3aro Oajka HeMa oroBapajyhy AeuHULIAjY Koja Ou
y MOTIIYHOCTH OATOBOPUJIA TEMATHUIIA M HCHO] YMjETHUYKO] BPUjEIHOCTH.
[Ipunukom unTepnperanuje (u nepunucama) Tpeda ucrahu oHO 3ajeTHUYKO:
0ajka je HapoJHa HJIM ayTOPCKa TBOPEBUHA; KMa PEATHO — UPEATHH CaAPXKaj;
jemHooOpa3He je KOMIIO3UIIMOHE CTPYKType; MpUYamke je MaIlTOBUTO; HEMa
BPEMEHCKE U IPOCTOPHE 0/Ipe)eHOCTH, alli Cap>KK CBEOIIIITY ITOBE3aHOCT.

Jedunucame 0ajke HE 3HaUYM U HEHO penpoayKoBame. butan je Haunn
Kako he y4eHHIIM CXBaTUTH HEHY CYIITUHY. AHAIM30M OajKe yUeHUIn Tpeba
Ja mohy 10 casHama Jia je OHa KEIMXKEBHO JjeNIo Y KOME Ce, Kpo3 caJipkaj
u (hopMy, MOPYKOM MU jE3UYKOM CTPYKTYpOM, Mperuinhy upeasHu, Mame
peannu motuBu. Cnukajyhu HeoOuuyHe mojaBe y CBHUjeTy, 0ajka OTKpuBa
0OTraTCTBO KUBJbCHA. Y UCHHIIM TPeda Ja youe CBe BPUjeAHOCTH Oajke u A0h)y
JI0 3aKJbyYKa Jla OHa HHje camo IpeaMer 3abaBe, Beh casnare u ucmuna o
CNlodceHOCmU, Mely3a8UCHOCMU U YjeluHu Ceujema.

CaBpeMeHa TexHO - 0ajka
bajka, kao 061K 1 U3pa3 YOBjEKOBE CBH]ECTH, Ca HAYYHUM OTKprhuma

W TEXHOJOIIKMM pPa3BOjeM T'yOM OCHOBHY MOJIOTY Ha KOjoj je HacTana |
pasBujajace: UpeaTHO-«PeaTHW) CBUjET YOB]CKOBE MAIIITE, )KeJba, CTPEMIbCHha

2 JTutn, Maxkc: H.11., cTp. 78-79.

21 CucTeM OIO3HIHja - Y KOCMOCY: He00/3eMiba, Y MUTOJIOTHjH: OOXKAHCKO/TBY/I-
CKO, Y €THIIH: T00PO/3710, Y TICHXOJIOTHjU: CBjECHO/HECBjECHO, Y CBAKOJHEBHOM JKHUBOTY:
MyIIKapary/KeHa.

22 Hexke oz meuHHIM]A KOje CE «CEPBUPAjy» YUCHHUINMA: «OajKe Cy MmphUe Koje
TOBOpE O HEHCTHHHUTHM Jorahajumay, «Oajke Cy HeCTBapHE IpHUYE KOje TOBOPE O H3-
MUIUbeHUM Omhnma u poraljajumay o CiL.
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u nopyka. IIpocropu y kojuma ce kperana yoBjedja mamra cy, y HajBehoj
MjepH, CKOpO CBH CaBllaiaHu U ynpoirhenu. TuMe cy npecymmia Bpena Tema,
MOTHBA U ITOpYKa 3a KilacuuHy 0ajky. Kitacuuna 6ajka u caBpeMeHa CTBapHOCT
ce pa3nukyjy. Tome qonpruHOCe U YCIOBH KOjH CY JIOBEIH JI0 TPOM]jEHa.

CaBpemana Oajka Tpara 3a CaBPeMEHHM MOTHBHMA, T'yOM jacHOCT
nopyke. Kwure Iloane K. Poynunr, nomynapHe Koja CBHX CTapOCHHX Tpyna,
HUjeCcy HaWIUIe Ha pa3yMHjeBambe U 000paBamke KpUTHIapa. 3amjepa joj ce
npeTjepaHa CIOKEHOCT mpobiema kojuma ce 6aBu. Vima npeBuie MpayHuX
1ojaBa M 3ryCHYTOT Hacuiba. Hamase joj ce 3amjepke ca pesiurujcke 1 MopajiHe
ctpane. CBe OBO joj HHMje omy3eno HajBehy NpoaaBaHOCT KbHra (,,MOIIO
6u ce pehu na je y nuramy jeman of ciaydajeBa Kaja je MOHyJa CTBOpHUIIA
NOTPAXY ) U BbUXOBY YCHjeIHy (GUIMCKY €KpaHU3aIH]y.

Texct Oajke, y HOBHje BpHjeMe, TNpey3uMa BH3YEITHO-CIMKOBHA
TEXHOJIOTH]a, jefHa TeXHUKa OONUKyje Tac, apyra rpadujy. Ekpan cyxasa
Mporec 4nuTama, oay3uMajyhm cimo0omy W KpeaTHBHOCT MamrTe. Tako je
HacTasia TeXHO-0ajka, caBpeMena 6ajka o mycroiaoBurama®. U ok ce y 6ajuu
CBHjET Uy/la U CTBAPHU CBHUjET MPOXKHUMajy He peMerehn YHYTpallbhy CKIa,
y TexHO-0ajIii ce Ta JBa CBHjeTa, pa3aBajajy. Y 0ajiuu Marmja u 4apoiuje
HE M3a3UBajy CTpax, jep He M3Jia3ze U3 yoOuuyajeHuX HOPMH, Yy TEXHO-0ajiu
JIMKOBH C€ MPETBapajy y BH3YelHEe yTBape M UyJAOBHUINTA KOJU TIOHOCE CTpax
n nanuky. Cujer Oajke, 3auapaH W XapMOHWYaH, CBE IMpoliieMe pjemana
4apoOHUM MTpeaMETHMA, T0OPE BIJIE UCITYHbaBajy jKeJbe JyHaKa KOjU Ce Hajla3e
y HEBOJBH, JIOK Y TEXHO-0ajI1 TyOe ce MOTHBH jeTMHCTBA YOBjeKa M PUPO/IE,
HapyIIaBajy ce 3aKOHU MPHUPOJIEC, YOBjeK MX HACHUITHO 3apobJbaBa. bajka cBoj
cpehan kpaj nobuja 3acmykeHUM 0cOOMHaMa jyHaKa, y TeXHO-0ajiu mobdjena
je 3amo0ujeHa HacHJbeM, arpecujoM U cuiioM. JyHak Oajke cBojoM mamehy,
MopasioM M (M3MYKUM CHarama M3ja3u U3 3a4apaHor Kpyra OIacHOCTH,
U3 Pa3HUX MCKyIIeHma M3J1a3u Kao No0jenHuK, nodjehyjy nmpasaa, UCTUHA U
Jby0aB. TexHo-0ajka je orpaHMYeHa BPEMEHOM U MPOCTOPOM, Y H0j Todjena
J07Ia3d CHJIOM W CHArom, Hajuernrhe HejaCHOM TOPYKOM M HEHCITYHCHUM
BaCIIUTHUM IIUJBEM.

Jesnuka cTpykrypa Oajke (HapoaHE M ayTOpPCKE) MMa JhETOTy H 3BYK,
MarvjcKy roBOpHY (opMyny Koja yCIOCTaBJha XapMOHH]y. Y CaBPEMEHO]
TEXHO-0aj1i1 je3ndKa CTPYKTypa IpenyiITa cBojy GyHKIHUjy CIuLu U rpaduju,
TaKo Ja JIMjero 3aMUILbEHE E€NH30/I¢ HECBJECHO YIUIAIIEe W TCHUXOJIOIIKH
bpycTtpupajy mienaona. TexHomomka mocturHyha cy yTuiamna W Ha je3uK

2 Hasus mexno-bajka je oarosapajyhu 3a jeman oONHK «yMjEeTHHYKOT» CTBapa-
JIAIITBA HAMHjCH-EH MPBEHCTBEHO JIjEIH, M, MPEBACXOJHO W3 KOMEPIIMjaTHUX pasJiora.
Hawnme, pamy ce 0 HeKUM PTaHUM (GHUIMOBHMA, KOMIIjYTEpPU30BaHUM UIpama ¥ JPYTUM
TEXHO-TpapUUKUM TIPOM3BOIMMA y KOjuMa (OpMaTHO MMa OUIHKAa YMjeTHHUKe Oajke,
HOp. paHTACTHKA, MAIITa, YyACCHO caBiahiBame MpocTopa u BpeMeHa uta. OHe cagpxe
MaJlo yMjeTHHYKOT, €CTETCKH KBAJUTETHOT U BACIIUTHO IIO3UTHBHOT
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TexHO-0ajke. Y 10j je (haHTaCTUYHO CHJIa KOja MPOJUpe y CTBapHOCT yHOocehu
y By, Hajuenthe, pa3opHy Jioruky. [lo1miTo je akiieHaT Ha BU3YEITHUM CIIMKaMa,
je3uk 0ajKke 1ocTaje CHHTaKCHYKH KITHIIE KOju OMOoryhaBa caMo UMIIPOBU3ALIU]Y
TEKCTa, CTBapajyhu CUpOMaIIHy KOMyHHKAallMjy ca ciymaouuma. BuszyemHa
OpHaMEHTHKA caBpeMeHe 0ajKe nMa IIepEeMOHH]jaTHU CTHII U Op3e aujanore y
KojuMa ce ry0e CKJIaJHOCT U XapMOHMYHOCT YMJETHUYKOT TEKCTa U3 je3hKa
Oajke.

HapaBHo, TexHo-0ajka MMa W TO3WTHBHUX enemMeHara. He Tpeba
3aHeMapuTH J00pO pHjelieHe Bu3yeiaHe edekre Koju Cy AONaaJbuBH U
3aapxKaBajy maxmy gjene. be3 temkoha npare gorahaje u Opske monasze 1o
pjerniema NOoCTaB/bEHOT 3a1uieTa. 3amo ux mpeba UCKopucmumu y Hacmasu
Kao momuseayujy u 6yheroe unmepecosarsa 3a N1aHUpane akmueHoCmu mokom
0CMBAPUBARLA NOCAB/HEHUX YUBbEBA.

CaBpemena 0ajka je cBe OnmKa CTBApPHOCTH, BHIIE HEMa PEIIUTH]CKE
Y MHUTCKE CHare Ja mojctuye 0ajkoBUTOCT. Mopa aa Tpaxu HOBE MOTHBE 3a
HoBe HapaiTaje. Kox caBpemene 0ajke HaJBlIaaBa peasHu ClIoj, 32 Pa3IUKy
oz 0ajku KO/ KOjUX je TOMUHHpalla UMarnHanuja. M yueHuny u HacTaBHUIIN
MOpajy OUTH NMPHUIIPEMIbEHH 32 IeHY TEeMEJbHY aHaJIH3Y.

Koju daxropu momaxy na Hactaje (Hecraje) Oajka y cTBapajamTBy?
Konmko caBpeMeHM pa3BUTaK JAPYIITBA U CaBPEMEHa TEXHOJIOTHja TIOMaXKy
(omMaky) ycIljenHoj peanu3anuju 0ajke y mKoIu?

CaBpemeHa 0ajka Kujia Be3e ca MPUPOIOM, M3/Baja YOBjeKa Kao JKHUBO
Ouhe 13 OKpyKema KojeM npurnaja. [ 'you HapaTHBHY MPUITOBHjeauKy Gopmy
CBOjOM MEJHUjCKOM Ipe3eHTanujoM. TexHo-0ajky He Tpeba HCKIbYYUTH U3
HaCTaBe, HAIIPOTHUB, JIjella BOJIE PA3IMYUTOCT M CMjeHY aKTHBHOCTH Y HACTaBH.
Texno-0ajka je MmogudukoBaHa 1, 3a pa3IHKy O]l jyHaka 0ajke U3 IPOILIOCTH,
1ojaBJbyjy ce uyaecHa Ouha Oyayhnoctu. Mnak, 6ajka je cnennduvna, yBHujek
MIPENO3HATIHHBA, «YBUjE€K HOBA, HAU3IJIE]l jeJHO3HAYHA, Y OMTH MHOTO3HAYHa,
npu4a 3a ajeiy unja je punozoduja—punozoduja ogpaciux... »>.

Bpujeme ctBapama HapomHux Oajku (kao mro cy: «bam-uenuk»,
«AX/aja M IapeB CUH»...) je 3ayBH]jeK M3a Hac. AJIM Ta YMEHUIIA HE 03HAYaBa
W IpecTaHak norpede 3a oBuM xaHpoM. 1 ganac je 6ajka npocTop rije 4oBjek
OCTBapyje WIy3Hjy CBoOje ci1000je u cBemohu.

I/ICTpantaH,a U3 HACTaAaBHE IPaKce

«Ilocmarpame KkKao eBaJlyTHBHAa TEXHHKAa je HajcTapuUju MOCTYIaK
UCTpaXkuBamay».”> OCTBaPEHO je aHATM30M PealIn30BaHHX ONCEpPBAlllja 4acoBa

24 dunumosuh-Paxynamku Tatjana: Dopmanucmuuko u cmpyKmypaiucmuiko
mymayerse bajke, 1997.

% Jlexuh, Bophe:Memoodonoeuja nedazouikoe ucmpaxicusaroa u Cmeapaiauimed,
[emaromko-TexHIIKN paxynTet, 3pemanut, 1977, ctp. 165.
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uHTeprperanuje 0ajke, pasnuunte Tunoioruje. OpraHuszaimja orncepBUpama
METOIUYKHUX CUTYyallja HHTEPIpeTaluje je Oua ca IujbeM youaBama: TeMe,
MOTHBa, TIOPYKE U je3udke cTpykType Oajke. [locmarpamem cy oOyxBaheHu
YYEHUIM M HacTaBHULM. TexHHWKa mocmarpama yaca (y3 JIpyre MeToje)
MOCITYXHJIa j€ Ka0 OCHOBHA MH(OpMaIllvja y IPUKYIUbamky JJ0Ka3a O KBATUTETY
UHTEpIpeTanuje 0ajke y OCHOBHO] LIKOJIH.

HcrpaxxuBame je moka3ano Ja HacTaBa, C je/IHe, a KIbIDKEeBHA HayKa, C
Jpyre cTpaHe, He OCTBapyjy MOTIYHY Capajby y TaKO 3HAYajHUM MUTAakUMa
Kao IITO Cy: HACTaBHU IPOrpaMu, YIIOSHUIIH, LIKOJICKA MPAKCa U MPUIPEMahe
HACTaBHUKA Ha CTyAMjaMa 3a paJl y HacTaBH.

Wutepnperanuja 6ajke CBOAM Ce Ha aHAIU3Y JIMKOBA U PENPOLYKIIU]Y
norahaja, Ha mpenpuyaBame caapxkaja. MemopHucame je, joll YBHjeK,
HarJjaieHa KOMIOHEHTa y HalluM 1mkonama. [ToceOHocT 6ajke, Kao KEIKEBHE
BpCTE, ¥ FbeH BaCIIUTHH 3HA44j 3 1[j€JIOKYITHU Pa3BUTAK JMYHOCTH Y OCHOBHO]
IIKOJIM HHj€ Y TOTIYHOCTH OCTBAPEH. YHYTpPaIlltha 3aKOHUTOCT 0ajKe, MOTHBH
U je3audKa CTPYKTypa CKOpO Ja HHUjecy Ha NpaBU HAYMH IPE3CHTOBAHU Y
IIKOJICKOj Tpakcu. 300r Tora 0ajka, «ajl M y4eHHK M HacTaBa, I'yoe U cjaj
U TOpPYKY OIvieiana, OMHOCHO Pa3yMHjE€Bambe U JOKUBIHABAKHE YM)jETHUIKOT
Jjerna Koje HacToju Jia u3ahje U3 TaMHUIIE je3uKay.?
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Blaga Zuri¢
FAIRY TALE IN TEACHING

Abstract

This work deals with theoretical basis of fairy tale, an overview on its genesis,
comparative overview of other cultures’ fairy tales and fairy tale’s definition.

Historical development of fairy tales depended on the development of humanity.
There have been various interpretations regarding the time and place of origin, motifs and
abstracts of fairy tales. Besides the folktales and literary fairy tales, a contemporary techno
fairy tale has also evolved. The basic plots and motifs of fairy tales are the same in all
cultures: conflict between good and evil, man’s courage and determination to overcome
any obstacles on his way towards fulfilment of desires.

Fairy tales have been differently valued and interpreted in teaching practices,
although they are very useful for achieving a variety of teaching objectives.

Key words: fairy tale, interpretation, methodology, teacher, student, folktale,
literary tale, techno fairy tale
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Vesna VUCINIC!

USAVRSAVANJE KLAVIRSKE TEHNIKE U
NASTAVNOM PROCESU

Rezime

Dobro organizovana nastava klavira priprema pijanisticki aparat da bude
sposoban za neposredno, lako i slobodno izvrSavanje tehnickih i muzickih zadataka.
Sistematskim radom na sticanju muzicko-pijanistickih navika, usavrsava se izvodenje, a
tehnicki zahtjevi se sjedinjuju sa muzic¢kim.

Nastavnik mora pronaci najbolji nacin kako uceniku da priblizi sadrzaj kompo-
zicije 1 njeno izvodenje na instrumentu.

U radu ¢e biti razmotrene neke oblasti profesionalnog razvoja muzicara pijaniste
koje u toku nastavnicke prakse privlace paznju i ishodiste su za rjeSavanje Citavog niza
pijanisti¢kih zadataka.

Kljuéne rijeci: nastava klavira, uenik, nastavnik, pijanisticka tehnika.

Uvod

Muzicki utisci ostavljaju trag u pamcenju djeteta i kod njega izazivaju
zelju da otpjeva melodiju koja mu se svidjela ili da je pronade na instrumentu.
Istovremeno se javlja teznja da se reprodukuje ono §to se Cuje. Na taj nacin
muzicke sposobnosti dobijaju glavni podstrek za dalji razvoj.

Kad dijete pristupi instrumentu, pojavljuje se mnostvo zadataka:
sjedenje, postavka ruku, upoznavanje klavijature, nacini stvaranja tona, note,
brojanje, pauze itd. U ovom uzrasnom periodu vazno je sacuvati ljubav prema
muzici i razviti interes za bavljenje njome. Jedino se na taj nac¢in moze zadrzati
paznja djeteta na zvuk, jer bez emotivnog dozivljaja, kao stimulansa, interes
¢e prestati. U ovom procesu vaznu ulogu igra licnost nastavnika i njegov kon-
takt sa uCenikom u nastavi.

' Dr Vesna Vucini¢ je redovni profesor na Fizofskom fakultetu u Niksicu
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1. Pocetni koraci u procesu pijanisti¢ckog razvoja

Predskolski uzrast je pravo vrijeme za razvijanje muzickih sposobnosti
djeteta, a prvi razredi muzicke Skole, da ucenik pocne sa sviranjem na in-
sturmentu. Ucenik zeli da mu muzika pruza zadovoljstvo i radost, ali nije
voljan da to postize po cijenu dugotrajnog i jednoli¢nog rada. Osloboditi ga
osjecanja jednoli¢nosti, u€initi da mu trud pri¢injava radost, najvazniji je za-
datak u pedagoskom radu na ovom uzrastu. Put ka tom cilju je nauciti dijete
kako da radi za instrumentom.

2. Polozaj ruke na klavijaturi

Pocetnik nije svjestan da, zapravo, ne postoji stalna fiksirana postavka
ruke na klavijaturi. One moraju biti slobodne, ali ne i pasivne. Kako se ruke
ne bi zamarale, treba kombinovati gipke trenutke aktivnosti sa pasivnos¢u u
radu muskulature.

Zvuk se dobija neposredno prstima, ali u tome ucestvuje i cijela ruka.
Prirodnost pokreta je vezana za izvlaCenje lijepog tona iz klavijature, Sto po-
drazumijeva da se od samog pocetka obrati paznja na boju tona, kako ne bi
bio ostar i grub.

Polozaj svih prstiju na klavijaturi, prstomet, mora biti dobro postavljen
da bi olaksao tehnicke zahtjeve, zato treba stvoriti naviku da se pored notnog
teksta on pravilno i obiljezi.

Posebnu paznju zasluzuje palac, koji se razlikuje od ostalih prstiju.
On sluzi kao oslonac na kome se ruka, ne gubec¢i kontakt sa klavijaturom,
premjesta iz jedne pozicije u drugu. Treba imati na umu da je palac naj-
masivniji i nepokretan, zato se ne smije dozvoliti da na njega “’pada Saka”,
Sto bi priCinjavalo teSkoce drugim prstima.

Da bi se lakse postavio palac na klavijaturu, treba istovremeno sa 5-im
prstom svirati tonove C-G. U tom polozaju Saka dobija oblik kupole, a prsti
su malo zaokruZzeni i slobodni za sviranje. Sviraju¢i 2-im, 3-im i 4-im prstom
cuva se polozaj Sake i oslonac na svakom od njih. Peti prst stavlja se na tipku
vertikalno, zato §to je najslabiji od svih i kra¢i od srednjih. Pravilna postavka
zahtijeva da se ne savija u zglobu.

3. Artikulacija prstiju

Tehniku sviranja na klaviru treba postaviti na ¢vrst temelj, a jedan
od najvaznijih zadataka nastave, artikulaciju prsitiju, neprestano, razvijati i
dotjerivati.

Vjezbe u sviranju skala i akorada su vazno sredstvo u izgradnji manuelne
spretnosti, brzine, izdrzljivosti ruke, izjednacenosti u zvuku i sposobnosti os-
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tvarenja dinamickih nijansiranja melodijskih linija. Skale i razlozeni akordi
leze u osnovi instrumentalnog virtuoziteta od Freskobaldija do danas. Sis-
tematski vjezbajuci skale i akorde, ucenik sakuplja zalihe gotovih i uvijek
upotrebljivih tehnickih formula koje olakSavaju studiranje muzickih djela i
ubrzavaju njihovo savladivanje. Smisljeno studiranje ovih oblika tehnike,
znaci i njihovo teorijsko razumijevanje. Skalu treba teorijski prouciti, treba je
osjetiti kao muzicku cjelinu. Isti princip vazi i za akorde. Njih treba razumjeti
kao nosioce funkcija harmonskog sadrzaja tonaliteta. Istovremeno treba doci
do jasne predstave o tome kako izgleda njihov crtez na klavijaturi, i kako se
provlaci kroz sve njene oktave. Tako shvacene skale i akordi posluzic¢e kao
putokaz za svakodnevne vjezbe ruku i njihovo tehnicko kultivisanje.

Vjezbajué¢i pomenute tehnicke oblike neprestano se prenose pokretne
snage ruku iz jednog polozaja u drugi, u pravcu i na mjesto njihove djelat-
nosti na klavijaturi. To znaci da treba pokloniti punu paznju pravilnom i nes-
metanom pomijeranju ruke, jer je ono jedan od glavnih uslova cjelishodne
tehnike.

Prsti ostvaruju zvucne predstave izvodaca inspirisane notnim tekstom.
Teziste ruke pijaniste prenosi se na jagodice prstiju. Postupak je slican suptil-
nom doziranju pritiska gudala u pokretu na zice. Ruka premjesta svoj oslonac
s prsta na prst (sa jedne grupe prstiju na drugu), prenosi prste na mjesta tre-
nutne djelatnosti, povezuje njihove pojedinacne akcije u tehnicke grupe, u
skladu sa muzi¢kom zamisli, njenom ritmickom strukturom, dinamikom,
artikulacijom. Zvucni rezultati zavise od energije i brzine zamaha, jacine pri-
tiska, veli¢ine opterecenja, a u vecini slucajeva od koordinacije svih nacina.
Medutim, miSi¢na snaga prstiju nije velika i treba je Stedjeti, Sto podrazumi-
jeva brzi prelazak iz stanja akcije u stanje odmora.

Vazno pitanje je brzina rada prstiju iz zamaha, uz koji ide i njegov in-
tenzitet. U trenutku, zamahom potenciranog pada prsta na dirku drugi po redu
se priprema, a njegov pad prati svojim podizanjem tre¢i prst, i tako redom.
Sa povecanjem brzine povecava se i broj istovremeno zaposlenih prstiju u
raznim fazama zamaha. Zvuk se Cuje kao rezultat pokretne akcije koja se iz
ruke i prsta prenosi na mehanizam instrumenta.

Imati u prstima jedno muzicko djelo, ’znati u prste”, izreka je koja
karakteriSe ulogu prstiju u cjelokupnom izvodackom procesu, a oni tek u koor-
dinaciji sa svim pokretnim snagama ruke vrSe efikasno svoju vaznu funkciju.

4. Razvoj klavirske tehnike
Postoji stvaralacka i izvodacka muzicka tehnika. Izvodacka se stice Skolo-
vanjem i vjezbanjem, upoznavanjem prakse i teorije. Pijanisticka tehnika zavisi

od fizickih i psihickih faktora. Nju uslovljavaju jasnoca i izrazajnost predstave,
dubina dozivljaja, koncentracija, razvijen sluh, osjecaj za ritmicki pokret.

113




Glavni principi za razvoj klavirske tehnike su: gipkost ruke i prstiju,
uzajamno dejstvo svih djelova ruke uz vodecu ulogu prstiju, ekonomic¢nost
pokreta u cilju postizanja $to boljeg tonskog rezultata.

U radu na tehnici postoje komponente u muzickom razvoju kao sto su:
jasnoca i izrazitost muzickih predstava, dubina dozivljaja, osjecanje zivog
pulsa u kretanju muzickog tkiva i razvijen sluh. Tehniku treba razvijati tako
da bude pomo¢ upecatljivom i slobodnom izrazavanju muzike. Osnovni
cilj tehnickog razvoja je da obezbijedi uslove koji ¢e omoguciti tehnickom
aparatu da $to bolje izvrsi neophodne muzicke zadatke. Preciznije, muzicka
volja je predodredena da upravlja izvodackim procesom, a tehnicki aparat da
se pokorava muzickoj volji. Oba procesa moraju biti jedinstveni. Polaze¢i od
ovog stanovista, u nastavnoj praksi niti jedan sviracki postupak, ili navika, ne
smije da bude apstraktan, ve¢ mora da se zasniva na muzi¢kom izrazu. Svaku
muzicku predstavu i karakter zvuka treba spojiti sa odgovaraju¢im oblikom
svirackih pokreta, Sto znaci, svaki sviracki postupak, ¢ak i onaj pocetnicki,
mora da ima u perspektivi razvoj koji vodi do visokog nivoa pijanizma.

Napredovanje i sazrijevanje ucenika zavisi od njegovih umjetnickih
predstava, pobudenih osjecanja, sa teznjom da se Sto upecatljivije izraze
karakter i sadrzaj muzike. Pri tome, tehnicki aparat treba razvijati da bude
u tijesnom kontaktu sa rastu¢im muzickim zahtjevima, pomazu¢i njihovo
izvrSavanje.

Pijanisticki aparat treba razvijati na principima: gipkosti i plasti¢nosti
aparata, veza i uzajamnog dejstva svih njegovih djelova uz vodecu ulogu
aktivnih prstiju, ekonomicnosti pokreta, vladanja tehnickim procesom i kao
konacan ishod je tonski rezultat.

a) Sitna tehnika

U procesu sviranja ruka ne smije biti ni tvrda ni mlitava, ve¢ gipka i
elasticna kao opruga. Opterecenje prstiju je razlicito, ali u vecini slucajeva
srednje. Prsti prelaze s tipke na tipku, i smjenjuju se kao da koracaju, ¢ineci
samo najnuznije pokrete. Vrh prsta dodiruje tipku u momentu izvlacenja
tona.

Ruka se premjesta za prstom, ¢iji rad mora biti sinhronizovan sa
prenoSenjem teziSta unutar ruke. Kreée se ravnomjerno i neprekidno,
ucvrséujuéi svaku tacku aktivnog kontakta prsta sa tipkom, i omogucava sva-
kom od njih najzgodniji polozaj. Saka mora biti slobodna, da se elastiéno i
pokretno sjedinjuje sa prstima. Taj pokret treba da ¢ini most, preko koga se
ostvaruje njihovo sadejstvo sa ostalim karikama pijanistickog aparata, sve do
ramena i leda. Istovremeno uzajamno djelovanje svih djelova pijanistickog
aparata ostvaruje se u pasazima.
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b) Sviranje akorada

Harmonski sklopovi — akordi, susrecu se u muzickoj literaturi u svom
simultanom viseglasnom obliku. Njihovi tonovi zvuce istovremeno ili nas-
tupaju jedan za drugim. Intervalskim odnosima akorda pri njegovom simul-
tanom ostvarenju, odgovara tehnicki oblik, koji se svjesno formira u ruci i
tako elasticno fiksiran u prstima spusta ili baca u dirke sa vec¢om ili manjom
energijom, ve¢ prema stepenu dinamicke skale koji je u pitanju. Vjezbanjem,
ruka stice navike brzog formiranja tehnickih oblika raznih harmonskih sklo-
pova i njihovog neposrednog prenosenja na odgovarajuc¢e mjesto klavijature.

¢) Tehnika oktava

Oktavno udvajanje pojacava melodijsku liniju u smjerovima na vise i
na nize. Tehniku oktava treba brizljivo i stalno njegovati. Ove vjezbe ne treba
forsirati dok se ruka ucenika ne razvije u tolikoj mjeri da moze obuhvatiti
raspon oktave slobodno i to bez naprezanja. Treba biti oprezan u ovom stadi-
jumu, da se ruka nebi zamarala.

5. Uzajamna povezanost muzickog i tehnickog razvoja

Dobar nastavnik zna da se ne smije odvajati tehnika od sadrzaja
muzickog djela. U svim vidovima tehnic¢kih vjezbi mora se voditi racuna o
ljepoti tona.

Pijanisticka umjetnost se krece istovremeno u dva pravca koji se
medusobno preplicu, razvoj muzikalnosti i tehnike. Muzikalnost je sposob-
nost ucenika da shvata, prima i izvodi muziku. Njena osnovna svojstva su:
tacna percepcija, koja podrazumijeva dobar sluh, sigurna muzicka memorija
1 sposobnost reprodukovanja. Pomenuta svojstva moraju biti uskladena sa
nekim drugim osobinama kao §to su: motori¢ni refleksi na relaciji: oko-ruka-
oko, oko-sluh-ruka-oko.

Muzikalnost i tehnika su dvije neodvojive komponente, koje su urodene,
a kroz nastavu se samo usavrsavaju. Brizljivim radom one se ujednacavaju i
razvijaju kao tehnicke i muzicke.

Muzikalnost je imperativ za svako sviranje, a proces usavr$avanja teh-
nike omogucava da se pronikne u dubinu muzickog sadrzaja djela. Praksa
omogucava da se sav materijal iz procesa nastave kompoziciono i estetski ob-
likuje. To zahtijeva analizu teksta koja prethodi prvom c¢itanju, a istovremeno
se pravi izbor i utvrduje vrsta tehnickih sredstava: pokreti ruku, artikulacija,
prstored.

Uloga nastavnika je velika, da ukaze na bitne odlike teksta, da pripemi
ucenika za sviranje, njegujuci njegov vizuelni, slusni i dodirni opazaj.
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6. Osposobljavanje uc¢enika za samostalan rad

Mnogi ucenici, uspjes$ni u nastavi, tehnicki 1 muzicki zreli, kad se
nadu sami pred novom kompozicijom, tesko mogu da je desifruju i pripreme
za izvodenje. Da bi se izbjegli ovakvi problemi, nastavnik mora, u toku nas-
tave da ih pripremi kako da savladaju vazne oblasti.

Najprije treba analizirati tekst, tehnicke elemente, fraze i protumaciti
ih. Za uspjesnu realizaciju treba obratiti paznju na formu kompozicije,
prstored i kvalitet tona. Treba razmisljati o stilu kompozitora, realizaciji ukra-
sa 1 slusnoj kontroli. Vazno je stvoriti radnu atmosferu i razviti radne navike,
Sto opet zavisi od uzrasta ucenika.

Sve komponente treba da djeluju kao cjelina, jer ¢e samo tako pomoci
u sazrijevanju izvodacke individualnosti ucenika, njegovog umijeca da sa-
mostalno radi, $to je pokazatelj uspjeha samog nastavnika.
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Vesna VUCINIC
IMPROVEMENT OF PIANO TECHNIQUES IN TEACHING

Abstract

Well-organized piano teaching prepares a piano apparatus to enable direct, easy
and free execution of technical and musical assignments. Through systematic work on
acquiring musical-pianist habits, students’ improvement on piano, technical requirements
are merged with music ones.

Teacher must find the best way to coach the student through the composition
contents and its performing of an instrument.

Some aspects of professional development of a musician — pianist are explored
in this paper, especially those that attract attention and are basis for solving a number of
pianist’s tasks.

Key words: piano teaching, student, teacher, piano technique
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Brankica BOJOVIC!

FENOMEN ENGLESKOG JEZIKA KOD OSTLERA I KRISTALA

Rezime

Ovaj rad govori o pitanjima fenomena engleskog jezika kao globalnog, i o
drustvenim i lingvistickim kontekstima pod kojima se engleski istorijski razvijao.

Govori se i o tome kako jezik reflektuje i odrazava kulture i istorije razlicitih za-
jednica, kao i o Ostlerovom? stavu o istoriji jezika.

Takode, ilustruju se i Kristalova vizura engleskog jezika i podaci o njegovoj

populacionoj zastupljenosti u svijetu.

Kljucne rijeci: jezicka ekspanzija, globalni engleski, migracija, sociolingvistika

Ostlerovo® kapitalno djelo sa akcentom na sociolingvistiku i istoriju
jezika predstavlja izobilje dokumentovanih prica o jezicima svijeta i njihovim
razli¢itostima, od inovacija u nauci, kulturi 1 diplomatiji od strane govornika
sumerskog jezika i njihovih potomaka na Srednjem Istoku, do arapskog jezika
danas.

Ostler govori i1 o tajanstvenom preuzimanju iz kineskog kroz dvadeset
vjekova invazija 1 velikom napretku sanskrita iz Sjeverne Indije do Japana.
Pisao je i o borbama koje su izrodile jezike moderne Evrope i o globalnom
Sirenju engleskog. On predvida da ¢e buduénost jezika, kao 1 njihova proslost,
biti puna iznenadenja, a engleskom jeziku ne garantuje dugotrajnu superior-

! Dr Brankica Bojovi¢ — Filozofski fakultet Niks§i¢

2 Ostler je britanski nau¢nik koji aktivno govori dvadeset jezika. Doktorirao je pod
rukovodst. Comskog

3 Ostlerova knjiga o svjetskoj lingvisti¢koj teoriji, Empires of the Word, enciklope-
dijskog je karaktera
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nost. Takode, njegovo misljenje o moci, odnosno nadmoc¢i jednog jezika nad
drugim nije u ekonomskoj ili politickoj snazi neke svjetske sile, ve¢ autor
primat daje jezickoj harizmi i1 kulturnim faktorima, a proces Sirenja jezika
sagledava iz ugla kulture. (Grcki je u Rimu smatran za jezik kulture, iako je
Rim osvojio Grcku).

Struktura knjige Carstvo rijeci je postavljena u Cetiri dijela, koji su dalje
izdijeljeni na brojne problemski zaokruZene cjeline. Naslovi djelova govore o
kompleksnosti ove materije a to su: Karakteristike jezicke istorije (1), Je-
zici se Sire kopnom (2), Jezici se Sire morem (3), Jezici danas i sjutra (4).

U analizi opisa jezika Ostler je koristio pristup jezickog istraZivanja
koji naziva jezickom dinamikom.* Odnosno, vrs$io je poredenja tokova jezickih
istorija.’

Migraciona kretanja stanovniStva iz Evrope u posljednja dva vijeka
proizvela su najveci dio svijeta u kome se govori engleski i Spanski, uglavnom
u Sjevernoj 1 Juznoj Americi, Africi, Australiji i na Novom Zelandu. Ostler
akcentira da je Sirenje engleskog u Sjevernoj Americi 1 Australiji primjer
migracije, njegovo Sirenje u Indiji 1 Skandinaviji primjer je difuzije, dok je
njegovo Sirenje u juznoj Africi primjer infiltracije. Shodno autorovom raz-
matranju, ekonomska mo¢ koja se veoma ¢esto navodi kao klju¢ni razlog za
Sirenje engleskog, bez obzira da li se to Sirenje odvijalo pod britanskim ili
americkim patronatom, ne djeluje ubjedljivo.

Posmatrano iz perspektive Ostlerove istorije jezika, postoje jaki razlozi
zbog kojih engleski jezik zasluzuje poseban polozaj medu svjetskim jezicima.

Engleski je jezik sa najve¢im govornim podru¢jem tokom ¢itave nove
ere. A tokom ove ere, svijet se pretvorio u globalno selo koje povezuje teh-
nika koja omogucava danasnju komunikaciju, $to engleski €ini jezikom c¢ija
je nadmo¢ jedinstvena u poznatoj istoriji jezika 1 navodi na razmisljanje da
li postoji jo§ neki jezik koji bi mogao da ga zamijeni. Procjenjuje se da broj
ljudi koji engleski koriste radi lakSeg sporazumijevanja kao lingvu franku
danas premasuje, najvjerovatnije u odnosu 3:1, ukupan broj ljudi kojima je
engleski maternji jezik, tako da prestiz nekog jezika teSko da mozZe dostici
neki visi nivo.

Cinjenica da je engleski stekao ovu vise nego o¢iglednu autonomiju
znaci da jos nije moguce otkriti pocetke slabljenja jezika.

Ostler predvida faktore zbog kojih ¢e u buduénosti engleski izgubiti svoj
dominantan poloZaj, iako to trenutno djeluje nezamislivo. On se pita kakav
je to jezik engleski postao? Iz globalne perspektive brojnih jezika na svijetu,
engleski predstavlja jezik sa veoma velikim brojem distinktivno razlicitih sa-
moglasnika 1 dvoglasnika i sa relativno suZenim brojem suglasnika. Neka od
pravila glasovnog sistema engleskog predstavljaju iznenadenje cak 1 za iz-

4 Ostler N., Empires of the Word, 558.
5 Ibid, 529-535.
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vorne govornike, s obzirom da ta pravila ne igraju nikakvu ulogu u pisanju.
Pravila naglaSavanja su u engleskom jeziku veoma slozena ali bez njihovog
poznavanja nije moguce na tatan nacin razumjeti brzi te¢ni govor.

Pravila intonacije za ¢itavu recenicu, takode, su veoma raznolika, ali
je struktura engleskih rije¢i prilicno jednostavna. Staroengleski sistem nas-
tavaka, koji je bio veoma slican latinskom ili grckom, odavno je nestao, a
vecina rijeci je ili proste grade ili na ocigledan nacin sastavljena od korijena
na koji je dodato nekoliko prefiksa ili sufiksa. Tokom citavog svog zivota,
engleski je bio u kontaktu sa francuskim i latinskim, a od 1500. godine obra-
zovanje mnogobrojnih pojedinaca iz elitnih drustvenih krugova obuhvatalo je
i grcki jezik. Rezultat toga bio je da je ogromna vecina rijeci koje je engleski
preuzeo, bez obzira na to da li je u pitanju bilo pozajmljivanje ili tvorba novih
rijeci na osnovu stranih korijena, potekla upravo iz ovih jezika, odnosno lat-
inskog, francuskog i grckog. Ostler je otkrio iznenadujucu ¢injenicu da jezici

.....

.....

gleski, oni imaju osnovni red rije¢i subjekat-glagol-objekat, a takode imaju
veoma mali broj glagolskih i imenickih nastavaka. Rijeci su strukturno proste,
a slozena znacenja predstavljaju rezultat nizanja rijeci. On je otkrio jos jed-
nu osobinu engleskog koja se podudara sa malajskim, a to je konzervativna,
odnosno antifonetska ortografija.

Zivot engleskog u njegovom govornom obliku postao je krajnje labavo
povezan sa njegovom pisanom tradicijom. Ortografija nije dozivjela neo-
phodne modifikacije kako bi iSla u korak sa promjenama u izgovoru. Zbog
toga se u engleskom jos$ u mnogim rijeCima moze pronaéi slovna kombinacija
gh, ali se ona ne koristi ni za Sta $to bi bar malo podsjecalo na glas koji je
ovom kombinacijom nekada oznaCavan glas x. Rezultat ovog kompleksnog
odnosa izmedu ortografije i glasova jeste da je ogromna vecina nastavnika os-
novne Skole u Engleskoj donedavno bila misljenja da fonika izaziva vise Stete
nego koristi u nastavi ¢itanja i pisanja u prvim razredima osnovnih skola. Kao
i u slucaju kineskog, za one koji engleski uce kao strani jezik, moze se re¢i da
je on ve¢ dugo pisanti jezik.

Normansko osvajanje Engleske polovinom jedanaestog vijeka je bilo
posljednje germansko osvajanje koje je pogodilo neku evropsku zemlju. Nor-
mane je dijelilo sto dvadeset godina od njihovih norveskih predaka Vikinga,
pri ¢emu Normani predstavljaju adaptirani latinski oblik rijei nordmenn
,Sjeverni ljudi’, koja se jo§ upotrebljava kao ime za Norvezane na islandskom
nordijskom jeziku. Krajem devetog vijeka, pod vodstvom Roloa, otplovili su
na jug i naselili se u regiju koja se danas zbog njih naziva Normandija. Tu
su nastavili da odbacuju svoj stari nacin zivota koji se svodio na krstarenje i
pljackanje, a to je ukljucivalo i odbacivanje njihovog nordijskog jezika. Kao
tipicni germanski osvajaci oni su posle svega nekoliko generacija potpuno od-
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bacili sopstveni jezik i presli na upotrebu jednog lokalnog romanskog jezika,
koji je od tada postao poznatiji pod nazivom normanski francuski. Kada je
Roloov nasljednik, Vilijam Kopile, uspio da osvoji Englesku 1066. godine, sa
sobom je u Englesku donio i ovaj jezik. Po obimu ovo osvajanje je bilo malo,
posebno ako se broj normana uporedi sa brojem stanovnika tadasnje Engleske:
Viljem je dosao sa nekih pet hiljada vitezova, a ukupan broj ljudi koji su dosli
sa njim nije mogao da premasuje 20 000. Odnos je bio 20 000 : 1 500 000
stanovnika Engleske. U prvoj generaciji poslije dolaska normana, normanski
francuski govorilo je otprilike jedan od 1000 ljudi. Politicke posljedice ovoga
su diskretna invazija. Vilijam je tvrdio da mu engleski kralj duguje vjernost,
a onda je odlucio da ratom dokaze da za svoje tvrdnje ima Boziju podrsku.
Rezultat toga bio je da je Engleska skoro momentalno od saksonskog pret-
vorena u normansko kraljevstvo. Normani, iako su bili malobrojni, uspjeli su
da ubiju sve vaznije licnosti iz engleske strukture vlasti. Jezicki efekti ovih
dogadaja izgledaju zastrasujuce, posebno ljudima koji 1000 godina poslije
toga Citaju pisane opise ovih dogadaja. Sada, kada je nastala situacija da su
kralj i vlastela govorili franscuski, pojavila se nova publika za knjizevna djela
pisana u Engleskoj. Engleska knjizevnost pisana narodnim jezikom, koja je,
pored knjizevnosti na irskom, predstavljala najrazvijeniju knjizevnost tog
doba u Evropi, potpuno je nestala. Mjesto joj je zauzela viteska ljubavna
knjizevnost na anglonormanskom jeziku. Od tada su zakoni, sudske presude
i pravna dokumenta pisani na francuskom jeziku. Ta je promjena uocena i u
pisanim dokumentima iz ovog perioda, jer su pravni dokumenti u sve vecoj
mjeri postavljali pravila unutar normanskog drustva i postali najvazniji pred-
met politicke borbe.

Engleski se u vrijeme Sekspirovog stvaranja i pisanja, odnosno krajem
Sesnaestog vijeka, govorio iskljucivo unutar granica Britanskih ostrva. Izvan
Britanskih ostrva postojala je samo jedna kolonija u kojoj se govorio engleski,
poznata pod nazivom Virdzinija. Putnici porijeklom iz Britanije sve su manje
imali potrebu da uce druge jezike, jer su govornici engleskog ubrzo poceli da
osnivaju svoja naselja Sirom svijeta tokom narednih trista godina iz razlicitih
motiva kao §to su: veli¢anstvenost ogromne imperije, materijalna dobit koja
moze da se ostvari piratstvom, osnivanje utopijskih drzava, bogatstvo od
poljoprivrede, plijen od vojnih pobjeda, pa ¢ak su imali i osje¢anje moralne
obaveze da se prosvijetli starosjedilacko stanovniStvo novootkrivenih teri-
torija. Englezi nisu uopste licili na svoje kolonijalne prethodnike, portugalce,
Spance, holandane i francuze, koje je motivisao samo jedan od prethodno na-
brojenih motiva. Britanci su tako predstavljali univerzalne eksponente evrop-
skog imperijalizma. Postojanje velikog broja zasebnih motiva Ostler tumaci
kao dokaz da uopste nije postojao neki opsti motiv.

Viljem Kakston, prvi engleski Stampar i izdavac, bio je suocen sa probl-
emom da razli¢iti dijalekti postanu standard za razlicite tipove pisanih teksto-
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va. Jedan dijalekt Londona postao je standard za sve oblike upotrebe jezika.
Kakston je tvrdio da je slijedio klasi¢nu englesku politku razumnog kompro-
misa. Kakstonova verzija teksta koji je prvobitno napisao Dzon de Trevisa
bila je u tome Sto umjesto zamjenice 4y koristi they, nastavak za mnozinu
glagola —en vise ne koristi, a slova p i & zamijenjena su kombinacijama 4
i gh. Ove male promjene su znacajne i danas za one kojima je maternji jez-
ik savremeni engleski. Standardni engleski jezik, u danasnjem obliku, nosi
vidljive tragove odluka Kakstona i njegovih savremenika. Stampana izdanja
su postala prvi masovni mediji, jer su ljudi u veéini naucili da ¢itaju. Po prvi
put u istoriji je definisan engleski jezik, ¢ijem rjeSenju je znacajno doprini-
jela Biblija kroz ekspanziju pismenosti. Tokom Sesnaestog vijeka Stampane
su nekolike Biblije na engleskom jeziku, a prva od njih je bila Novi zavjet u
prevodu Vilijama Tindala, kao i Molitvenik ¢iji su tekst svi Citali. Konac¢na
verzija Biblije ustanovljena je u vrijeme vladavine kralja Dzejmsa I (1611)
koja je i danas aktuelna.

Sirenje engleskog jezika na rijetko naseljenim Karibima u Srednjoj Am-
erici bilo je veoma jednostavno, jer su ga na Karibe donijeli brojni britanski
pirati, zemljoradnici i robovi. Do kraja osamnaestog vijeka engleski je postao
zvanicni jezik veéine Sjeverne Amerike, a njegovo Sirenje na ostatak Srednje
i Juznu Amerike sprijecila je konkurentska imperijalna sila Spanija.

Na prelasku iz osamnaestog u devetnaesti vijek u Aziji, odnosno Indiji,
doslo je do ekspanzije britanskih poslovnih kompanija koje su znacajno do-
prinijele Sirenju engleskog jezika. Medutim, daleko vec¢i doprinos prodoru en-
gleskog na pomenutom prostoru dale su brojne vjerske britanske misije. Eng-
leski je bio prioritetan i prilikom obrazovanja u vjerskim §kolama muslimana
1 hinduista. Osnovana su tri britanska univerziteta 1857., a engleski je bio nji-
hov nastavni jezik i to u Bombaju, Kalkuti i Madrasu. On je postao zvani¢ni
drzavni jezik i jezik visih sudova zakonskim aktom iz 1835. Ovakva situacija
ostala je sve do nezavisnosti Indije 1947. od kada je engleski postao pomo¢ni
zvanicni jezik Indije, pored njenih osamnaest zvani¢nih govornih jezika. On
je postao univerzalna lingua franka Juzne Azije za obrazovane ljude.

Britanska imperija, koja je svojevremeno obuhvatala cetvrtinu svijeta,
omogucila je ekspanziju engleskog na danasnju Australiju, Novi Zeland i Pa-
puu Novu Gvineju. Kako je Ostler naveo da se engleski Sirio putem dva me-
toda, od kojih jedan naziva americkim istiskivanjem, a drugi indijskom reedu-
kacijom, to se ovaj prvi primijenio i na Australiju 19. vijeka.

Engleski je doSao i u centralnu Afriku putem misije protestantskih
hris¢ana u devetnaestom vijeku.

Dejvid Kristal, stru¢njak za savremene jezike svijeta u svojoj knjizi En-
gleski kao globalni jezik, English as a Global language, napravio je prikaz
stanja engleskog jezika.® On kaze da jezik dostize pravi globalni status kada

¢ Crystal D., English as a Global language, 3.
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razvija posebnu ulogu koja se prepoznaje u svakoj zemlji. U slucaju engleskog,
to je ocigledno u zemljama gdje ga veliki broj ljudi govori kao maternji (SAD,
Kanada, Britanija, Irska, Australija, Novi Zeland, Juzna Afrika, Karibi). Sta-
tus globalnog jezika ne obezbjeduje upotreba maternjeg jezika. Ovaj status se
postize kada jezik preuzmu druge zemlje u svijetu.

Statistike’ pokazuju da V4 svjetske populacije ve¢ te¢no govori engleski
(oko 1,5 bilion ljudi) 1 da ni jedan jezik ne moZe dosti¢i ovaj rast, ¢ak ni kine-
ski koji je poznat 1,1 bilionu ljudi.

Kristal kaze da to §to je engleski globalan jezik ne dolazi od broja gov-
ornika, ve¢ od toga ko su ti govornici. A ono §to mu je dalo taj status jesu
geografsko-istorijski 1 druStveno-kulturni faktori. On je akcentovao i faktore
koji bi mogli da pogorSaju njegov sadas$nji polozaj, pri ¢emu istice nega-
tivne reakcije iz inostranstva, promjene u raspodjeli 1 ravnoteZi stanovniStva 1
mogucénost cijepanja engleskog na brojne dijalekte.

Po Ostlerovom tumacenju sadasnji status engleskog se temelji na
stanovnistvu, polozaju i prestizu. U broj¢anom smislu radi se o jeziku sa
najve¢im brojem govornika, jer ga govori Y4 svijeta. Po globalnoj rasprostran-
jenosti je, takode, na prvom mjestu, jer je jezik sa posebnim statusom na svim
kontinentima, a njegov visoki prestiz povezan je sa tehni¢kim inovacijama 1
popularnom kulturom.

Liga Naroda je prva od medunarodnih saveza dala posebno mjesto en-
gleskom, odnosno on je bio jedan od njena dva zvanic¢na jezika (drugi je bio
francuski) i dokumenta su Stampana na ova dva jezika. Liga je zamijenjena
1945. godine Ujedinjenim Nacijama, gdje engleski postaje jedan od zvani¢nih
jezika u okviru struktura Ujedinjenih Nacija.

U hijerarhiji svjetskih jezika engleski zauzima vode¢u poziciju, a
postao je lingva franka u naukama prava, ekonomije, tehnike, medicine,
menadZmenta, transporta, avio, drumskog i pomorskog saobracaja, a ¢ak neke
medunarodne sportske organizacije rade samo na engleskom (africka hokej
federacija, azijska atletska asocijacija).}

Radi precizne ilustracije mjesta i rasprostranjenosti engleskog jezika
u svijetu analizirane su Ostlerove’ i Kristalove!® tabele, odnosno Ostlerova
tabela dvadeset najuspjesnijih jezika, a govornici su ljudi kojima je taj jezik
prvi ili drugi predstavljen u milionima i Kristalova tabela zemalja u kojima se
govori engleski i njegov poseban drustveni znacaj.

Po Ostlerovoj specifikaciji, engleski ima 508 miliona govornika, kako
izvornih tako 1 govornika engleskog kao drugog jezika.

7 1bid, 28.

8 Tbid, 86-88.
?Ostler N., 526

10 Crystal D., 62-65.
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A po Kristalu, radi preglednosti izdvojice se samo kljucne zemlje i gov-
ornici, kao: Australija sa preko 14 miliona govornika, Kanada sa preko 20
miliona govornika, India sa 200 miliona govornika, Nigeria sa 60 miliona,
Filipini sa 400 miliona, Velika Brijinata sa 59 miliona.

Ukupan broj izvornih govornika engleskog jezika po Kristalovoj stat-
istici 1 populacionoj zastupljenosti iz 2001. godine je preko 329 miliona, a
govornika engleskog kao drugog je preko 430 miliona.
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Brankica BOJOVIC

PHENOMENON OF ENGLISH LANGUAGE ACCORDING TO OSTLER AND
CRYSTAL

Abstract

This paper is about the issues surrounding English as a global phenomenon as well
as the social and linguistic contexts of its historical development. Ostler's documented
book, which is of an encyclopaedic nature, about world linguistic history, has fascinated
many linguists, including me.

Ostler is a British scholar who actively speaks twenty languages, and his doctoral
thesis mentor was Chomsky himself.

The paper shows how a language has reflected the cultures and histories of various
communities, as well as Ostler’s views on language history.

In addition, Crystal’s vision of English and its relevance to the world’s population
will be illustrated.

Key words: language spreading, Global English, migration, sociolinguistics.
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Marijana JURISIC
Ivana VODOGAZ!

O ISPRAVLJANJU GRESAKA PRI USMENOM IZRAZAVANJU U
NASTAVI ENGLESKOG JEZIKA

Pristup radu

Ovaj rad bavi se jednom od vaznijih nastavnikovih uloga koju on obnasa
svaki put kada stupi u u€ionicu — ulogom ispravljaca.

Bez obzira na razli¢ite metode poducavanja, greske su uvijek prisutne u
nastavi stranog jezika, a nastavnik je onaj koji ima ulogu prepoznati ih i treti-
rati na najbolji moguci nacin. Tako razlikujemo error ili sistematsku pogresku
(do pogreske dolazi uslijed nedovoljnog poznavanja odredene materije) i mis-
take ili povremenu pogresku (u€enik poznaje odredeno pravilo ali ga nije u
potpunosti usvojio). Ovisno o tipu pogreske nastavnik se odlucuje za jednu
od mnogobrojnih metoda ukazivanja na pogresku kao $to su ponavljanje iste,
izravno ukazivanje na pogresku, postavljanje pitanja (Is that correct?), mim-
ika, govor tijela (pokreti rukom, glavom, ramenima, podizanje obrva,...), di-
rektno pokazivanje tocne forme ili pravila (na plo¢i, na posteru u ucionici, u
knjizi,...), ponavljanje gramatic¢kih pravila koje bi u¢enika trebalo navesti da
se sam ispravi. Ukoliko ni jedan od navedenih primjera nije dostatan u svrhu
samoispravljanja, pribjegava se direktnom ispravljanju greske, bilo da to radi
drugi ucenik ili sam nastavnik.

Spominjemo 1 takozvanu ,,njeznu korekciju* (gentle correction), kao
poseban nacin ispravljanja u onim situacijama kada je tocnost manje vazna od
same komunikacije 1 njenog uspjeha.

U malom istrazivanju koje smo provele zanimalo nas je koje tehnike i
metode ispravljanja koriste naSe kolege, pa smo u tu svrhu usporedile rad triju
nastavnica koje rade sa razli¢itim uzrastima ucenika, u razli¢itim Skolama

! Marijana Jurisi¢ i Ivana Vodogaz — predavaci engleskog jezika na Sveucilisnom
studijskom centru za stru¢ne studije u Splitu
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(osnovna, srednja i privatna Skola za ucenje stranih jezika). Provele smo po
dvanaest sati nastave kod svake od njih i dosle do zanimljivih zakljucaka.

Odavno je poznata tvrdnja kako su ucenicke pogeske dokaz njihovog
napredovanja i trenutne jezicne kompetencije, odnosno njenih limita. Bez
obzira na razliite metode poducavanja one su oduvijek prisutne u nas-
tavi stranog jezika, neizbjezan su dio procesa usvajanja odredenih jezi¢nih
vjestina, a nastavnik je onaj koji ih primjecuje 1 tretira na najbolji moguci
nacin. Ako su dokaz napretka, treba li ih uopce ispravljati? Ako postoje sit-
uacije kod kojih je ispravak ucinjene pogreske nuzan i opravdan, koje su to
i kako ih prepoznati. S pretpostavkom da veéina nastavnika iz svog iskustva
moze odluciti koje su to greske kojima treba posvetiti pozornost, ostaje samo
odluka za koji se od mnogobrojnih nac¢ina odluciti. To je, svakako, tezak i
odgovoran zadatak kao i odluciti koliko je takvih ispravaka idealno za pojed-
inu razinu znanja ucenika, dob, razlicite tipove ucenika, nacine poducavanja,
itd. Postoje ucenici koji traze neprestalno ispravljanje, dok drugi to uopée ne
zele. Cak ni rije¢i kao §to su error i mistake nemaju jednako znacenje. Ako
zbog pogreske dolazi radi pomanjkanja znanja o odredenoj materiji — to je
sistematska pogreska (eng.error). U ovom slucaju ispravljanje teSko moze
pomoc¢i, a ucenika ¢e zbuniti. Gradivo ¢e najprije trebati usvojiti kako bi ko-
rekcija u bilo kojem obliku imala smisla. U onim slucajevima kada ucenik
poznaje odredeno pravilo, ali napravi pogresku u primjeni istog — tada je to
povremena pogreska (eng.mistake). Najces¢e se dogada da je uzrokovana
razli¢itim pritiscima (strah, trema, brzina) u komunikacijskim situacijama.
Mistake je dobar znak da je ucenik upoznat sa formom, ali da ona mozda nije u
potpunosti usvojena , ili barem ne u toj mjeri da je se moze izvesti u spontanoj
komunikaciji. Medutim, neki lingvisti smatraju da je takva podjela u praksi
cesto nemoguca, da u ucionici nema takozvane crno-bijele podjele, ve¢ da kad
govorimo o razli¢itim pogreskama postoji mnogo vise ,,sivog prostora“.

Ukoliko se radi o zadacima kod kojih je komunikacijska vjestina prima-
rna, tada ¢e i stav nastavnika prema takvim pogreskama biti mnogo opusteniji.
Prekidanje izlaganja svaki puta kada se pojavi greska bilo bi neprimjereno, a
za ucenika frustrirajuce i demotiviraju¢e. Postoje razni nacini tzv. ,,njeznog
ispravljanja“ (,,gentle correction*) kojem se pribjegava upravo u ovakvim sit-
uacijama.

Razli¢iti su nacini ukazivanja na pogreske kao i ispravljanje istih i
to u onim trenucima nastave kada je tocnost po procjeni nastavnika nuzna
i kada se na njoj treba inzistirati. U svemu tome treba imati mnogo takta,
pazljivo pokusati procijeniti svaku pojedinu situaciju, a primarno je navesti
ucenika da se sam ispravi ukoliko je to moguce. Na taj nacin podize vlastito
samopouzdanje . Jedan od nacina je ponavljanje. Ponekad im ni ne treba
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pomo¢, ve¢ samo prilika da se ponovno izraze. Nastavnik ¢e to potaknuti
rije¢ima kao: “Try again!* Nastavnik moze i ponoviti netocnu recenicu, ovaj
put upitnom intonacijom. Tako sugerira da nesto nije bilo u redu. Ponavlja se
ili cijela recenica ili samo dio recenice do onog dijela u kojem je napravljena
pogreska. Slijedeci nac¢in bio bi da nastavnik izravno ukaze na pogresku. Na
ucenika to Cesto ostavlja obeshrabrujuc¢i dojam, ali svakako treba paziti koje
recenice i izraze pri tom Koristiti (good idea, but,... we haven't sudied this
vet, but,...nearly there, getting closer,... samo su neki od primjera). U komu-
nikaciji sa uCenicima nizeg stupnja znanja ili novim ucenicima tj. u nastavi
u novim odjeljenjima posebno treba pripaziti, jer ¢esto puta dvojimo oko od-
luke je li vaznije biti drag i pristojan ili jasan, kako kod ucenika koje dovoljno
ne poznajemo ne bismo razvili strah ili averziju. Nastavnik moze i postaviti
pitanje, ukazujuéi njime na nastalu gresku. Is that correct? Ovo je jedno od
njih. Odgovor moze pruziti bilo koji od ucenika, ali posebno treba paziti na
ucenika koji je nacinio pogresku, kako se ne bi osjecao izlozenim pred svojim
kolegama. Nastalu gresku mozemo oznaciti i izrazom lica, odnosno gestom,
kao i govorom tijela. Podizanje obrve, pokreti rukom, glavom ili ramenima
samo su neki od njih. Mnogi od nas to rade nesvjesno i jako je vazno ne
pretjerati, kako se neka gesta ili pokret ne bi protumacili kao nacin ismijava-
nja, Sto je apsolutno nepozeljno. Ako za vrijeme usmenog izlaganja ucenika
na ploc¢i imamo tekst ili pravilo koje se izravno tice u€injene pogreske, samim
pokazivanjem odredene forme, pravila, oblika, sugeriramo uceniku da se sam
ispravi. To moze biti ime odredenog glagolskog vremena, ispravan glagolski
oblik, gramaticko objasnjenje ili odredena rije¢ koja u tom trenutku djeluje
sugestivno. Moguce je i pricekati kraj ucenikovog izlaganja, a nakon toga
obavijestiti ga da je napravio odreden broj gresaka, naravno, ostavljaju¢i mu
pri tom dovoljno vremena da ih sam pronade i ukoliko je to moguce i ispravi.
Npr. tri rije¢i su pogresno poredane u posljednjoj recenici, ili veéina pasiva
je bila ispravna ali si napravio/la dvije pogreske. Naravno, ovakav nacin uka-
zivanja na pogresku mogu¢ je jedino kad ucenik ima jasan uvid na zadatak
kojeg je upravo izvrsio ili ga u pismenom obliku ima ispred sebe ili na ploci.
Postoje situacije i kad nastavnik koristi gramaticku terminologiju ne bi li
ucenika potaknuo na samoispravljanje. Npr. ,,Koristio/la si pogresno glagol-
sko vrijeme.“““Treba ti prilog a ne pridjev ,,itd. Kod nekih uc¢enika ovo moze
proizvesti kontraefekt zbog nedovoljnog poznavanja same terminologije, te
ga moze dodatno zbuniti, umjesto da mu pomogne. Sli¢no ovom bilo bi pon-
avljanje gramatickog pravila koje se u nastavi prethodno spominjalo ili usvo-
jilo. Npr. ,, Prilosku oznaku jucer koristimo uz glagolsko vrijeme Past Simple
Tense®, ili ,,Rije¢ mouse ima nepravilnu mnozinu.* Na taj nacin pretpostavl-
jamo kako ¢e podsjecanje na gramaticko pravilo kod ucenika proizvesti efekt
prepoznavanja vlastite pogrese i njeno ispravljanje ukoliko je on ve¢ otprije
poznavao tu formulaciju. Nastavnik moze i izravno re¢i koji dio reCenice treba
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izmijeniti. Npr. ,,Trebas promijeniti zakljucak svog izlaganja®, ili ,,Pokusaj
zamijeniti prvu rije¢ ne¢im drugim®. Ukoliko savladavanje odredenog zadat-
ka promatramo kao svojevrsnu igru ili ¢ak nadmetanje, pogotovo u grupnom
radu, svakom to¢nom odgovoru nastavnik moze namijeniti po jedan bod. Po
zavrSetku izlaganja grupa dobija odredeni broj bodova. Ukoliko je to broj
bodova manji od maksimalnog, grupa ima priliku za popravak, a ako im to ne
pode za rukom, prilika se moze prepustiti i drugoj grupi koja sada ima ulogu
ispravljaca. Greske se mogu i biljeziti tijekom uc¢enikovog izlaganja, narocito
ako se radi o duzem izlaganju. Kako da ga se ne bi ometalo ni prekidalo, tek
nakon zavrsetka izlaganja nastavnik ukazuje na greske koje je primijetio.

Svi navedeni primjeri ukazivanja na pogresku ponekad nisu dovoljni
da bi se ucenik sam ispravio. U tom slucaju nastavnik moze traziti od dru-
gih ucenika da isprave pogresku. To jako podize samopouzdanje onog koji
zna toc¢an odgovor, ali isto tako moze djelovati jako ponizavajuée za onog
koji je pogrijesio. U krajnjem slucaju nastavnik sam ispravlja pogresku tako
da izravno ponudi to¢an odgovor. To je, vjerojatno, najmanje pozeljna ali
nazalost i naj¢esc¢a varijanta u radu velikog broja nastavnika. Pozeljno je ne
koristiti je precesto, jer takva metoda ima tendenciju pretvoriti razred u onaj
u kojem je centar nastavnik sam, a ne ucenik. Bilo bi pretenciozno smatrati
kako ovoj metodi uopce nije mjesto u ucionici, pogotovo kada se radi o ranim
fazama rada na odredenoj materiji kada ucenici nisu dovoljno upoznati sa
jezi¢nim strukturama ili novim vokabularom, pa je direktan feedback nuzan
1 neophodan.

Takozvana njezna korekcija (gentle correction) je nacin ispravljan-
ja pogreske u onim situacijama kada je ispravljanje manje vazno od same
komunikacije i njenog uspjeha. Nastavnikova procjena je da je ispunjavanje
takvog zadatka od primarne vaznosti, te da bi mu prekidanje radi ispravljanja
naskodilo. U tom slucaju nastavnik ¢e ukazati na pogresku, ali nece inzistirati
na ponavljanju tocnog oblika, ili od toga stvarati veliki problem, jer bi na taj
nacin unistio atmosferu u ucionici. Jedan od nacina je da nastavnik jednos-
tavno pri¢eka zavrSetak grupnog rada ili rada u paru, te naposlijetku samo
nabroji ili ukaze na u¢injene pogreske, naravno, pri tom ne imenujuéi one koji
su pogreske ucinili.

Zanimalo nas je kako naSe kolegice koriste pojedine tehnike ispravl-
janja, koje su to i u kojoj mjeri su zastupljene. Zbog toga smo usporedile rad
triju nastavnica koje rade u razli¢itim Skolama . Prva od njih radi u drzavnoj
osnovnoj Skoli (nastavnica A), druga je zaposlena u srednjoj skoli (nastavnica
B), dok treca nastavnica odrzava nastavu u specijaliziranoj privatnoj skoli za
poducavanje stranih jezika (nastavnica C). Provele smo po dvanaest $kolskih
sati u ucionicama kod svake od njih i pri tom biljezile svako ispravljanje
pogreske prilikom usmenog izrazavanja ucenika. Razlika izmedu osnovne i
srednje skole bila je u dobi ucenika i razini njihovog znanja. Prosjecan broj
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ucenika u razredu bio je 29, obvezni nastavni plan je veoma opsiran i strog,
a zbog velikog broja ucenika uvjeti za rad su prilicno ograniceni. Zahtjevan
nastavni plan kojeg nastavnice moraju ispuniti tijekom skolske godine ne os-
tavlja puno prostora dodatnim aktivnostima. Pismeno izrazavanje, rjeSavanje
gramatickih zadataka i testovi zauzimaju vise prostora od usmene komunikac-
ije. U trecoj, privatnoj skoli situacija je znatno drugacija, jer se radi o malim
grupama ucenika (10-16 u grupi). Njihov nastavni program nije tako strik-
tan, pa ga nastavnik lako prilagodava potrebama pojedine grupe. Rad u paru,
grupni rad i koristenje svih jezi¢nih vjestina bilo je zastupljeno na gotovo sva-
kom nastavnom satu. Sve tri nastavnice su upotrebljavale svega dvije tehnike
poticanja samoispravljanja ucenika i to ponavljanje netocne recenice (echo-
ing) 1 postavljanje pitanja o netocnoj recenici (questioning). Dok je echoing
bio zastupljen kod nastavnice A i B, questioning je upotrebljavala samo nas-
tavnica B. Prilike u kojima ucenici ispravljaju jedni druge pronasli smo kod
nastavnica A i C, dok opciju direktnog ispravljanja pogreske koriste sve tri
nastavnice. U tablici koja slijedi * pokusale smo zorno prikazati koje tehnike
su upotrijebljene tijekom 12 nastavnih sati i u kojoj mjeri.

TECHNIQUES
STUDENT TEACHER
TEACHER | ECHOING QUESTIONING CORRECTS CORRECTS
STUDENT STUDENT
0,
A 15 % - 15% 70 %
B
16 % 28 % - 56 %
¢ - - 30 % 70 %

Bez obzira na razliite nastavne metode koje se primjenjuju, greske ¢e
uvijek pratiti nastavu ucenja stranih jezika. One su svakako dokaz odredenih
granica u u¢enikovom poznavanju jezika. Razlozi zbog kojih su nastavnice iz
naseg primjera koristile upravo ove metode i bas u tolikoj mjeri su razli€iti.
Premda se okolnosti u kojima se i pod kojima se nastava odvija, kao i same
ucenicke grupe jako razlikuju, sam nastavnik je, ipak, najvazniji ¢imbenik u
ovom procesu. O njegovoj procjeni i iskustvu ovisi s kolikom ¢e uspjesnoscéu
izvesti ovaj zahtjevan zadatak. Kombinacija samo-ispravljanja te direktne
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nastavnik-ucenik metode trebala bi dati najbolje rezultate. Pri tom, naravno,
treba paziti o kakvim se pogreskama radi i pod kakvim je okolnostima do
njih doslo, jer o tome ovisi i na§ nacin pristupanja istima. Kod ucenika je,
dakle, vazno probuditi svijest o tome kako je ispravljanje pogreSaka vazan
i neizbjezan dio stjecanja bolje jezicne kompetencije. A Sto se gresaka tice,
davno je netko rekao kako iz njih u zivotu nau¢imo mnogo vise nego li iz
vlastitog uspjeha.
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Ivana VODOGAZ

O ISPRAVLJANJU GRESAKA PRI USMENOM IZRAZAVANJU U NASTAVI
ENGLESKOG JEZIKA

Rezime

Kad ¢ujemo nepravilnost, moramo odlu¢iti §to napraviti u svezi s tim. Trebamo
li to odmah ispraviti? Ponuditi studentu da se sam ispravi? Ili pogresku potpuno zane-
mariti? Nasa odluka ovisi o jednom ili vise faktora o kojima ¢emo pisati.

Pogreske uc¢enika mogu se smatrati pokazateljem njegova jezi¢nog postignuéa, pa
bez obzira na koriStene metode poducavanja, greske ¢e uvijek biti prisutne u u¢enju sva-
kog stranog jezika. Nastavnici su oni koji moraju otkriti te greske ( jezi¢ne, gramaticke,
sintakticke), oni bi trebali ukazati na nepravilnost (bilo da nastavnik zatrazi ponavljanje
iskaza, ili sam ponovi neto¢ni navod, postavi pitanje, ocijeni iskaz neto¢nim...) i koristiti
tehnike ispravljanja ( ucenik ispravlja ucenika, nastavnik ispravlja u¢enika) na najprik-
ladniji nacin.

U svrhu ovog istrazivanja analizirale smo takoder rad triju nastavnica kako bi
otkrile koje tehnike najéesce koriste.

Kljucne rijeci: greska, ispravljanje, ukazivanje na nepravilnosti, tehnike ispravl-
janja, diskretno ispravljanje
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Marijana JURISIC
Ivana VODOGAZ

METHODS OF CORRECTION OF ORAL EXPRESSION IN THE TEACHING
OF ENGLISH LANGUAGE

Abstract

Whenever we hear some incorrect expression, we shall have to decide what to do
about it. Should we correct it immediately? Should we let student correct it by himself?
Alternatively, should we neglect the mistake? Our decision shall depend on a single or a
dozen of factors that we attempt to discuss in this paper.

Students’ mistakes may indicate his language attainments. Regardless of the teach-
ing method, they shall always be present in any foreign language learning. On the other
hand, a crucial issue for any teacher is to identify mistakes (linguistic, grammar, syntax),
and let student know about errors. Teacher must decide when and how to correct students’
English mistakes (whether asking student to repeat an expression, or repeat it by himself,
asking question, stating the expression as incorrect...) and use adequate correction tech-
niques (student corrects student(s), teacher corrects student(s)) in the most convenient
way.

For the purpose of this research, the work of three teachers has been analyzed to
see what techniques they used most frequently.

Key words: mistake, student correction, pointing our errors, correction tech-
niques, discreet correction
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3opan ABPAMOBH R
Muwa BYJAYUR’

(CAMO) YCABPIITABAILE HACTABHUKA KAO
YCJIOB KOMIIETEHLINJE?

Pe3nme

VY pagy ce pasmarpa npoOiieM CTpy4YHOT ycaBpllaBama HacTaBHUKa. [lonazehm
Ol TOra Jia je 3Hame jeIHa O] BAXKHUX KOMIIETCHIMja HAcTaBHMKa yKasyje ce Ha
3Hauyaj HUXOBOT CTPYUHOT yCaBplIaBamba U caMOycaBpllaBama. KibydyHO MHUTame Koje
ce pedJekTyje Ha IUIAaH CTPYYHOI yCaBpllaBamba HACTAaBHHKA OJIHOCH CE Ha INUTame
KBaJIUTETa HAcTaBe M HAaCTAaBHHMKA Ka0 KJbYYHOT YMHHOLA IEHE peaiu3aiuje. AyTopu
yKa3yjy Ha KJby4dHe yJIoTe ¥ KOMIIETCHIIMje HACTaBHIKA y HACTaBHOM IIPOIIECy, Kao U Ha
OCHOBHE eJIeMEHTE KBaJMTeTHE HacTase. JlaT je ocBpT u Ha crame y CpOuju y noreny
CTPYYHOT yCaBplllaBamba HaCTaBHUKA Kao W NpeuIor Moryhux pelema y 0Boj 00IacTH.
JenHo pjemieme ce 0IHOCH HA PEBHU3Mjy HACTABHUX IIJIaHOBA Ha (paKynTeTnma, 10K Apyro
roipasyMujeBa CTBapame NOCEOHUX MHCTUTYLHMja Koje he ce OaBHTH ycaBpiiaBameMm
HacTaBHHKA.

Kibyune pujeun: (camo)ycaBpinaBambe HACTaBHHKA, KBAJIMTET, HACTAaBHHYKE
KOMIIETeHIIH]je, 00pa3oBame, HacTaBa

Mehynapoane koHdepenimje o o0pa3oBamy ckpehy Naxkmpy Ha yiaory
HactaBHUKa. Tako je 1996. ronune y JKeHeBu ycBojeHa Jiekiapanuja Jauarwe
yll02e HACMAagHUKa y ceujemy Koju ce mujerba, y K0joj ce ca BUILIE acrekara

! Ilp 3opan ABpamoruh u Mp Mussa Byjaunh, UHcTHTYT 32 memaromika uctpa-
JKUBamwa, beorpan

2 Hamomena: UnaHak HpejcTaB/ba PE3yiTaT paja Ha Hpojekty »O6pasoBame
3a JpymTBO 3Hama«, Opoj 149001 (2006-2010), uwmjy peanmuzammjy ¢GuHAHCHpA
MuH#CTapCcTBO 32 HAYKy M TEXOJIOMKH pa3Boj Pemybmmke Cpowuje.
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pa3marpa JAjellaTHOCT HacTaBHUKA y caBpeMEHOM JpymTBy. Hamr cBujer
j€ yIIao y emnoxy y Kojoj ce€ pa3Boj TeMeJbM Ha HAyYHUM 3HambHMa M OTyda
MOJEpHO 00pa3oBaHa JUYHOCT MOCTaje HOCWiall mporpeca. Y TOM CMUCIY
IIKOJIa MOPA J1a C€ CTAJTHO OCaBpEMEmY]Y, a APYILITBO /1a CTATHO YUH. » Texmba
3a yuyemeM« MO0CTaje APYLITBEHa BPH]EIHOCT, ald U OOrarcTBo IMojelnHIA
(denop, 1996). HactaBHUK y TOM Mpoliecy MMa MOCEOHY HHTEIEKTYalHY,
MEeIaroniKy ¥ MOpaJIHy OATOBOPHOCT.

Keanumeman nacmasnux. Hajsehu creneH TeopHjcke carlaCHOCTU Y
oOmactu 00pa3oBama MOCTOJH OKO YJIOT€ HAaCTaBHHMKA y IPOLIECY HACTaBe.
JlokaszaHo je Ja je AMJAaKTUYKO-METOIMYKa yjora HaCTaBHUKA HajBaKHUjA Y
OCHOBHOM 00pazoBamy, a Kako ce UJe MpemMa BHUILEM U BUCOKOM 00pa30Bamy
OHA Omaja. YUYEHWYKH OJHOC MpeMa 3Hamby U BPHUJEIHOCTUMA HA HUKUM
HUBOMMa 00pa3oBamba YCIOBJbEH je BUILE (HE)KBAIUTETOM HACTaBHUKA, HETO
caapxajem npeamera. Ha BuiieM u BUCOKOM HHUBOY 00pa30Bamba 0Baj OJTHOC
ce MHUjema — ca3HajHa MOTHUBAlMja 3a HACTaBHHU NPEAMET HUjE MPECYIHO
yCIJIOBJbE€HA KBAJIUTETOM Ipodecopa.

3anuTajMo ce Ko je HacTaBHUK? Jla M je OH MpHje cBera cTpyymak 3a
HacTaBHU npeamer? O]l HacTaBHUKA CE OYEKyje Ja: OpraHu3yje U ycMmjepana
HACTaBy, »pe/laje« 3Hame, BPUJEAHOCTH, BjELITHHE (HACTaBHE CaJpiKaje)
kopuctehun (QpoHTaTHM WIM HMHIUBUAYAlIU30BaHUM OOJMK paja, MpaTy,
IpoBjepaBa U Oljjeyje 3Hambe yuyeHuKa. /la 1u HacTaBHHMK MMa jolI HEKY
yaory? OH je OCHOBHHM YMHWJIALl UMIUIEMEHTALU]€ KYpPUKYIyMa. AU, TIOpeN
MPEHOIIEHa 3Halkha HACTABAHUK M BACIUTHO JAjenyje Ha yueHuke. OH Moxke
CBOJUM MPUMjEpPOM WIM HHCTPYMEHTHMA MOJCTHIIAaka a CTBapa U pa3Buja
MO3UTHBHE CTaBOBE MpeMa KUBOTY U pajly, 1a yTHUE Ha jadyame MOTHUBALU]e
YYEHHUKa, J1a YCIOCTaBJba PABHOTEXKY U3Mel)y MojeqMHaYHUX U APYIITBEHUX
BpHjenHocTH. HacTaBHUK je BacuTad U y30p.

HacraBHuk, Takohe, Tpeba na uma passujeH ocjehaj OArOBOPHOCTH U
COJIMIAPHOCTH, Jla OTBOPEHO KOMYHHUIUpaA ca yueHuunMa. OHaj HACTaBHHUK
KOJU CaMO TOBOPH, a YUEHUIIM CaMo CIylIajy, 3a1yTao je y HactaBy. Moaepan
HACTaBHUK j€ yCMjepuBau HacTaBe, OH € CaBJeTHUK, OMarad, HHCTPYKTOP
KOJU y HacTaBU OCIOCOOJbaBa YUYEHHMKE Ja CTHUY 3Hame, ajld U Ja MHCIE
u pjemanajy mpobieme. O cTemeHy KBalWTETa MHTEPAKIIM]je HACTaBHUKA W
y4€HUKa CBjefoun arMmocdepa capaame, Naxkma Koja ce mnocsehyje ajeuu,
no0pa opraHu3aliyja u3iarama rpajguBa Koje ce rnpeaaje.

TpaauuroHaiHa ylnoraHacTaBHUKa je O1i1a3aCHOBaHa HAa XUjepapXH]jCKO-
ayTOPUTApHO] MO3UIUJU HACTAaBHUKA y OJHOCY Ha y4YeHHKa. To 3Ha4M Ja je
HAaCTaBHUK MMAO 1[J€JIOKYITHY BJIACT HaJl Y4Y€HUKOM (OH j€ MOCJe€A0Ba0 3HAE
a Ol YUCHHMKAa C€ OYEKHBAJO CaMO Jla TOHOBU »HACTAaBHUKOBO 3HAHHEK).
CaBpeMmeHa ysjora HacTaBHUKA j€ M3MHUjE€HEHAa — OH CBE BHILIE IOCTaje
JIEMOKPATCKHU Cy0JeKT y HaCTaBH, a yUeHUK I'you o0jekatcky yiory. Capaama
3aMjemyjy Hekanauwy xujepaxujy. Kapn [onep (1994) je y cBoM cxBaramy

136



o0pa3oBama JI011a0 70 TBPIE /a jé HACTABHUK »UCTPAKUBAU UCTHHEK, a
HE OHaj KOjH »IIpeJiaje 3Hambe« WIH U3JaKe rOToBa 3Hama Koja YYCHUK Tpeba
camo J1a YCBOjH.

Moske 1T ce TOBOpUTH 0 crieriduyHoj yrno3u HactaBHuka? [Ipodecuja
HACTaBHUKA je crieuQryHa 0 TOME IITO He cTBapa oxpelhenn nponsson, Beh
npunpema Miazie Jbyje 3a 00aBJbame IPYLITBEHUX yJI0ra U PU TOM yTHYe Ha
HUXOB Ca3HAjHH, EMOLIMOHAIIHU U MOPAJTHH pa3Boj. To 3Hauu 1a OM HaCTaBHUK
Tpebasio 1a y CBOjOj OjeNaTHOCTU TOBEXKE CTPYYHO 3HAWE NpeaMeTa |
Melaromke 3axtjeBe. be3 oBUX KOMIIOHeHara Mpodechja HAacTaBHHKA je
HEe3aMMCIIUBA.

HacraBuuk 0Oum Tpebano na Oyne »HAayYHUKK ald U »YMjETHHKK.
YKonuKo je camo jeHo oj] oBora HactaBa Hehe Outu ycnjemna. [Topen 3Hama
KOje TOcjelyje HacTaBHUK OW Tpebajo na mocjenyje »3aHaT«, BjeHITHHY
npeaaBamka — YBOJ y HACTaBHY jeAMHUILY, UCTHIAKE [MJbA YY€Ha, HAYMH
u3narama rpahe, cTBapame arMocdepe capaame, MPaBUYHO OIfjCHUBAILE.
CaBpeMeHa JMIAaKTHKa cMarpa Jla HAaCTaBHUK Tpeba Ja MOMOTHE DPa3Bojy
JUYHOCTH ¥ WHIWBUAyaTHOM ocjehamby OIroBOPHOCTH Kako OM y4EHUIH
CTeKJIM MOTHBAlLlMjy 3a Yy4Yemhe TOKOM LHjesor >KUBOTAa. HacTaBHUYKH
»3aHaT« MoJpa3yMHujeBa U OBJIaJlaBakbeé HACTABHUM MeToJama, TeXHUKaMa U
MOCTYIIUMA.

Kako oapeautn mojam kBanuteTHOr HactaBHuka? OH mpuje cBera
pa3BHUja MHTEpAKTHBHE METOJIE paJjia HACTaBe M yuera. JeaHako oOpaha naxmy
Ha TpH (akTopa ycmjemHor yuemwa: (1) yueHuk napruuunupa y Hactasu; (2)
yueme je mpoliec u3rpahuBama 3Haba, CTABOBA, BjEIITHHA U BPUjEAHOCTH H
(3) kpearop je KITUME y OJljEIbCHY.

KBasnnTeran HacTaBHUK IPUXBaTa CUTyallMOHA HHTEPECOBamba yUeHUKa
(YKJbyUyje BaHIIIKOJICKE CUTYAIIH]je, 0XpaOdpyje yUSeHHKE 1a KOPUCTE MPETXOAHA
Ca3Hamwa, MOTUBUIIIE UX, KBAJIMTETHO KOMyHHIIMpacaydeHunMa). Kpainreran
HACTAaBHUK MOJACTUYE ayTOHOMH]Y YUCHHUKA: YKa3yje Ha PEIEBAHTHOCT yUueHha
3a )KMBOT, JIOMYIITa KPUTUKY Ha 4acy, oxpadpyje moryhHocT u30opa, pa3Buja
KOpPIIOPATUBHY KYJITYpY LIKOJE.

Ogpje je naro jenHo arpuOyTHBHO oapehee KBaJTUTeTHOT HACTaBHUKA.
[Ma umak, pago mpemtaxemo craB Makca Bebepa u Ilerepa [lpakepa o
KBAJIMTETHOM HacTaBHUKY. [lo Bebepy, HacTaBHuK Ou Tpebasio Ja moayyana
YUEHHKE J1a IOHOCE CAaMOCTAIIHO CYZOBE U J1a TPUXBATE MOCTOjalhe HEYTOAHUX
ynmeHua. JIpakep cMmarpa Ja KBaJWTETaH HACTaBHUK OTKPUBA Ca3HajHE
Mohu yueHHuKa 1 BbUX0BO ycpeacpehBame Ha OCTBapUBAE.

Komnemenyuja nacmasnuxa. 1llta moapazymujeBamMo IO KOMIIe-
TeHIIMjoM HacTaBHHMKa? OBa pujed je myHa 3aroHeTku. bumo aa je onpeanmo
Ha JECKPUITHBHM WJIM HOPMAaTUBHM Ha4YMH OHa ymyhyje Ha npouyjeny
BPHjE€THOCTH HacTaBHUKA. Kasia ka)keMo J1a je HeKM HaCTaBHUK KOMITETCHTaH,
MU TPBO MOMHCIMMO Ha KBaJIM(PHUKOBAHO, YCIjEIIHO O0aBJbame MOCIA.
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CynpoTHO, HEKOMITIETEHTHOT HACTaBHHUKA MTOBE3YjeMO Ca JIOIIUM 00aBJbabeM
npodecroHamTHIX 00aBe3a. PacrpaBa 0 KOMIETEHTHOM HACTaBHUKY YBHUjEK je
MOBE3aHa ca 3HakbHMa, BjelITHHAMa, CIIOCOOHOCTHMA, yMHjehrMa, CTaBOBUMa,
BPHjEIHOCTHMA 32 aKTUBAH U OATOBOpaH pal. [pyrum pujednma, yBHUjeK je
pHjed O KOTHHTHBHUM, €MOIMOHAIHWUM, COILHMjaTHHM CIIOCOOHOCTHMA. Y
HACTaBHO] JjeJIaTHOCTU TO CY jaCHO M Pa3syMJbMBO H3Jlarambe HACTaBHUKA,
KOMYHUKAIIMjCKa BjeIITHHA, IPUIIPEMIbEHOCT U OPTaHU30BaHOCT 33 HACTABY,
MOCTHUIIAE YUCHHKA 32 CTUIAkE 3Haba ¥ PA3MUIIJBAE O YCBOj€HOM 3HAIDY.
Ja Oynemo npernusHuju. CaunHMMO JIUCTY KOMETEHIMJCKHUX CIIOCOOHOCTH
HACTaBHUKA.

Ha npBoM MjecTy HacTaBHHK Mopa Jia TIOCjeyje cmpyuHo 3Harve. To
3Ha4M HE camo Jia M03Haje CBOj mpeaMeT, Beh 1 1a ycBaja HOBa 3Hama U3 CBOje
CTpy4YHE O0JACTH.

Jluoakmuuko-memoouuxe ejewimune cy, Takole, 3HadajHe 3a HHUBO
KoMIleTeHIHje HacTaBHUKa. OHe he My omoryhuTtu 1a 1oHOCH BaJbaHe OJUTyKe
0 HACTaBHUM METO/IaMa U CPECTBUMA, O MHTEPAKTUBHO] HACTABH, J1a OJIPEIH
IITa je 3Ha4ajHO MUTamke HAcTaBe, Jla MPUIIPEMH W OpraHu3yje HACcTaBy, 1a
Ca3HajHO MOJCTHYE YYCHUKE, Kao 1 JIa pa3MHUIILJba O YCBOjEHOM 3HAIbY.

[Ikoma je mjecto y KOoMe ce ycBajajy W BpujenHocTtu. HactaBHHMK
Oou, y QyHKIMjH nedaeoea, Tpebano Na BacluTaBa y4YeHHKe 3a onpeheHe
BPHjEIHOCTH.

OH Mopa Ja mocjeAyje Ccnocoonocm KomyHukayuje, na jacHO H
pasyMJbMBO H3Nake. HberoBe KOMYHHKAIMjCKE BjEIITHHE Cy YBa)KaBambe
YUEHHMKA, aKTUBHO CIIyIIamkhe, PABHOIIPABHO KOMYHHUIMPAHhE, EMIIATHYHOCT,
kopuirheme xymopa.

Mopannu xeanumemu HacTaBHUKA Cy, Takohe, €0 JTUYHUX KOMIIETECH-
uja. OH panu ca MiaguM ocodama Koje y ’eMy MOTy Jia Bujae 106ap y3op.
3aTo Mopa /1a BOIY padyyHa O BIACTHTOM IOHAIIAKY M JIMYHUM BPEIHOCHUM
OpHjeHTaIjama.

Coyujanno-ncuxonowxe ocoourne He 0u tpedano noruujenutu. Capa-
Jba, CTaOWIHE eMoluje, AEMOKpaTcka OpHjeHTalldja Cy COLMjajHe Kapa-
KTEpUCTHKE HACTABHHKA.

Kynmypa nacmasuuxa je HEMITO INTO CBAaKW KBAJUTETaH HACTaBHUK
nocjexnyje. To ce omHOCH Kako Ha CBAaKOAHEBHY KYJITYPY, TAKO U Ha TIO3HABAE
U TIPEHOIIICHHE BEJTMKIX HAMOHATHUX U CBJE€TCKUX KYATYPHUX OCTBapemba.

Cnpemnocm na ycaspuiagarse Tpebdasio 01 ocMarpaTH Kao KOMIIETEH-
II1jCKH KBANMUTET. HacTaBHUK KOjU HUje OfTy4aH y (camo) ycaBplaBamy HHje
MIpaBW HACTaBHUK, Beh HEKO Ko onpal)yje mocao.

Jlakie, 0 KOMIETeHIIjaMa HACTABHUKA TOBOPHMO KpO3 ITPU3MY 3Hamba
U BjCeIITHHA, JUYHUX OcoOuHa W mnpodecuonanmne kynrype. HacraBHuk
Oum Tpebanmo ma yCrocTaBH PaBHOTEXKY H3Mel)y CTPyYHOCTH 3a TpenaMeT U
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peanuzanuje Hactae. Y Obpazosary- ckpueenoj pusnuyu (1996) noasnauu
ce CroCOOHOCT HaCTaBHUKA J1a YUEHUKA MPUIpPEMa 33 YUeHE TOKOM LIHjeI0r
xuBota. OBoMe OU Tpebasno A0AaTH U Tparame 3a CMUCIOM KHBOTA.

Heonxoonocm ycaspawasara nacmagnuka. YcaBplaBame HaCTaBHUKA
je jemaH o] HajBaXHUJUX eJeMeHara caBpeMeHe HacraBe. Crpareruja
»IPYLITBO KOj€ yun« MOHAJBUIIE CE€ OJTHOCU Ha HacTaBHUKA. Hberoso yueme
o0yxBara HE camMO CTPY4YHO 3Hame, Beh M menaromko-ncuxoaomko.To
MoJpa3yMHjeBa CTaJHO ycaBpllaBambe HauMHA Ha KOJU Ce MPEHOCU U yCBaja
3HaWbEe O]l CTpaHe yueHuka. tberoB pan ca yuenunuma tpebdano Ou aa Oyae
MHTEPaKTUBaH, Ja BOJAM AMjajior ca njenoM. HactaBHuk Ou Tpebasno na Oyne
ycpeacpeleH Ha ca3HajHM U BaCIUTHHU pa3Boj yueHuka. OH Ou Tpebaio na ce
TPY[H Ja y HaCTaBU OCTBapu kBanurteT. HactaBHuk Tpeba a Bonu payyHa o
CBOM MOPAJTHOM JIMKY 3aTO LITO j€ OH MOJIEN y COLMjanu3auju yuenuka. Ox
HETOBOT TMIOHAIIAkha U BPEJHOCHE OpHUjeHTalMje y onpeleHoj Mjepu 3aBucH U
BpPEIHOCHU M300p yUEHHUKA.

Ha cymruHcku 3Ha4aj ycaBpllaBamka HAacTaBHHMKAa YIO30paBajy cBa
€BpOIICKa JJOKyMeHTa 0 oOpa3oBamy. Tako y 1okymeHTy EBponcke komucuje
— Obpasosare y Esponu — pasmuuumu cucmemu, 3ajeOHUYKU YUbe8U 00
2010. 2o0une, y njeiy y KoMe c€ TOBOPH O CTPATEIIKUM 3aJlalliMa. Ha IPBOM
MjecTy Haja3u ce yHanpehuBamwe npodecrnoHaIHor 00pa3oBamka HaCTaBHUKA
(ITenarorwuja, 6p. 2. 2005.)

[TocToje nBa HauMHa J1a ce ca CTyamkEeM Ha T0CA0 HACTABHUK yCaBpILaBa.
[IpBu je MHCTUTYIMOHANAH, a IPyrH je CIOHTaH U 3aBHCHU O]l €HTy3Hja3Mma
HacTaBHUKa. Hajrpuje, moTpeOHO je TOMyHUTH HacTaBHE IUIaHOBE (paKynTeTa
ca NeNaromko-IMAAKTUYKUM  JuciumimHama. OcCHUBame MOCEOHUX
MHCTHUTYIMja Koje OM ce OaBuIie ycaBplllaBamkbeM HacTaBHMKA Takohe Tpeba na
Oyze jenaH o1 MpUMapHHX 3ajlaTaka y 0BOj 00JacTH.

TBpama a je HaCTaBHUK TeMeJb HAaCTABHOTI Mpolieca, J1a je jedaH Of
HajBaXHHUjUX (haKTopa KBAJUTETHE HACTABE CyrepHIle HEKOJIMKO 3axTjeBa y
noriieAy noOosblllamka KBaiuTeTa ooOpasoBama. Mopa ce Hajrpuje pa3sMOTPUTH
1300p JTUYHOCTH 32 HACTAaBHUYKH MO3UB, CTPYKTYpa 3Hama U BJEIITHHA KOje
Cy HEOIXOJHEe 3a 00aBJbam€ HACTABHUYKOI MO3MBa, MATEpUjalHU CTaTycC
HacTaBHUKA, MOpaJIHE 0COOMHE HaCTaBHUKA, CIPEMHOCT J1a C€ IEPMaHEHTHO
obpasyje.

OBpje Hac MHTEpecyje MNHTalke YycCaBplllaBalba HACTaBHUKA. AKO
KUBUMO Y JIPYLITBY KOj€ YUU OHJIa C€ TO OJTHOCH, TIPUj€ CBEra, Ha HAaCTaBHUKA
koju yuu. OH MOpa Ja mpaTH Ca3HajHU pa3BOj U3 CBOT mpeamera (obiacTn),
Kao IITO MOpa Ja Mpey3uMa MHOBAlMje y JUIAKTUYKO-METOINYKO] HAYIIH.
VY TexXHOJOWIKKM DPa3BUjEHOM JAPYIITBY, MHPOPMATUUYKE U KOMYHHKAI[OHE
TEXHOJIOTH]€ TI0CTajy He3a00MIa3HO HACTaBHO CPECTBO.

[IIta mompa3zymujeBaMo IOJ MOJMOM ycCaBpllaBame HacTaBHUKA? Y
IIMpPEM CMUCITY PHjedH TI0J] OBUM MTOJMOM TIOPa3yMHj€BaMO CTHIIaHkE¢ HOBHX
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CTPYYHHX 3Hama M oApeheHHX NenaromKo-rncuxoa0mKiX, JUIAKTHIKO-
METOIMYKUX W COIMOJIOIIKMX 3HAama M BjEeUITHHA KOje Cy HEOINXOTHE 3a
YCI[jelIIHO OCTBAPHBAKE HACTABE M BACIUTAkha y OCHOBHHUM U CPEIHHM
mKkonama (1 (aKynTeTuMa).

AKo HUje CIIopaH 3aXTjeB 3a ycaBpIllaBamheM HACTaBHUKA, TUTAFLE j€ Ha
KaKBHM TPETIOCTaBKaMa OPraHU30BaTH yuewe HacTaBHUKa? [IpBa cTBap je
CTambe HOPMAaTHBHOT TIOPETKA.

Crame y 0BOj oOmacTu HUje 3amoBoJbaBajyhe Oap w3 Tpu pasnora:
(1) He mocroju 3akoHCKa o0aBe3a CTPYYHOT M TEJArOIIKOT ycaBplIaBamba
HACTaBHUKA; (2) MOCTOjU BEIMKM OpOj HACTaBHMKA 3a CTPyYHE IpeIMeTe
u 3) dakynrern y BehnHu, HeMajy mpeaMeTe 3a MCHXOJIOMIKO-TIETaroIIKO 1
JTUIAKTUYKO-METOANYKO 00pa3oBame Oyayhux HacTaBHUKA.

VYcaBpiaBama MOXKE J1a Ce O/IBHja Ha IBa HAYMHA: CAMOYCaBPIIaBAbEM,
WIH OpTaHW3alnjoM cemunapa. Kama je pujed o OBOM JPYyroM HAYHHY
ycaBplllaBama, CEMHHAp Mopa, Takohe, na Oyae KOMIIETEHTaH, OJHOCHO
aKpeOUTOBAaH. Y CagpKMHCKOM IIOTIIENy CEMHHapH OO0yXBarajy CTPY4YHO
yCaBpIIaBame, JUAAKTUIKO-METOINYKO, TEIAromIKO, COIHjaTHO-KYJITYPHO.
To 3Haum na ayTopu U U3BOhauu ceMrHapa MOpajy OMTH KOMIIETEHTHH.

Hckyemeo Penybonuxe Cpouje. Kao u npyrum npxasama, y Penyonumm
Cpb6uju, HOpMaTUBHU TIopenak ypehyje yciose 3a 6aBbemhe HACTaBHUIKUM
MO3UBOM. 3aKOHCKE HOpME MpPOIHUCYjy — OAroBapajyha mikoicka crpema,
NICUXHUYKa U (PU3NYKA CIOCOOHOCT 32 paJi ca yYeHHUIIMMA, 14 HACTaBHUIIM HUCY
ocyhuBanu. Jomr je 3akoH 0 ocHOBHOj ko (Ciry>xOeHn TacHuk, 1992) y
4jaHy 74. Hajarao HaCTaBHUIIMMA M CTPYYHUM CapaJHUIIMMA JIa CE »CTAITHO
CTPYYHO YCaBpIIaBajy«.

OBaKkBUM 3aKOHCKUM peIIChUMa HUje Ha JI0BOJbAH M MPElH3aH HAuYlH
perynycaHo MUTamke YCIIOoBa 3a paj y HacTaBHOM mporecy. [lopen mkoncke
crpeMe TMOTPeOHO je MoAaTH M IUAAKTUYKO-METOIUYKY WM TEJarouiKy
o0ydeHoCT. Y moreny ycaBpllaBarmba HACTABHUKA MPOIIHCH Cy CE€ MUjCHaIH.
Hexkana je ctpy4yHoO ycaBpiiaBame OUiI0 BUILIE CTBAP €HTYy3Hja3Ma 1 ciio0oHe
BOJbE HACTABHMKA a HE MHCTHTYLMOHAJ HAa 00aBe3a, JIOK CE€ TEaroniko H
JMIUJAKTUYKO yCaBpIllaBamhe HU HE TTOMHIbe. 3aKkoHo1aBcTBO n3 2002. roguHe
je Hopmupano oapendy 00aBe3HOT CTPYUYHOT ycaBplllaBamba HACTaBHUKA U
3a Ty aKTUBHOCT Be3aJo JHieHIupame. O0jaB/beH je KOHKYpPC 3a Iporpame
CTPYYHOT YyCaBpIaBama 3allOCICHUX y 00pa3oBamy M HAaKOH O0OaBJbEHE
nporuenype o6jaBiben Karanor 2003/2004. roqune. 3aBos 3a yHanpehuBame
oOpa3oBama M BacluTama HAMPaBHO je peBu3Hjy mporpama 2006. romuHe.
(Munucrap mpocBeTe u ciopta y Manaary ox mapta 2004 mo 16 cenremOpa
2004. npod. np Jbussana Yonuh y cBojoj kwusu [lym, nuiie aa je mpBU
MOTe3 HOBOT MHHHCTApCTBa OMO OOyCTaBJbame M CEJEKIMja CeMHHapa 3a
ycaBplaBame HacTaBHuKa, [lym, 2005).
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3aKOHOJJABCTBO O OCHOBHOM, CPEII-EM, BHILIEM U BUCOKOM 00pa3oBamy
y PemyOomumm CpOuju cyouaBa ce, y TUTamy KOje ce€ OBIje pa3Marpa, ca
cioxkeHoM 00pa3oBHOM peanHomhy. Y CpOuju mocToje TMMHa3Hje U CPeIhe
CTpy4YHE IIKOJIE y KOjMa TIpeIajy HaCTaBHHUIIM KOjU Cy y TIporpamy CTyauja
MMaJIH IeIaronike mpeIMeTe M HaCTaBHUIIM KOjU Cy CTEKJIM CaMo CTpydYHa
3HaWa Ha MATHYHUM (akynreTnma. Tako HACTABHUIM y CTPYYHHM IIKOJIAMa
— MEIUIMHCKMM, MAIlMHCKAM, €KOHOMCKUM, NpaBHHM, yila3e Yy HAacTaBy
0e3 WKakBe MpUIpeMe 3a TIO3UB HACTAaBHHUKA. Y TOM TOINIENy HACTABHUIH Y
OCHOBHE W Cpe[ihe IIKOJIE JI0J1a3e M3 TPU TpyIe (GakyiareTa — yIYHTEIbCKUX,
HacTaBHUYKNX  (¢puino3odckn, (OUIONOMIKK, TPUPOTHO-MATEMATHIKH,
¢dakynTer 3a GU3HUKY KynTypy, (GaKyITeTH yMjeTHOCTH, IC(PEKTOIOIIKH)
HEHACTaBHUX (QakyireTa  (€KOHOMCKH, MEIUIMHCKH, TOJbONPUBPEIHH,
TEXHUYKH, TIPABHU).

OBakBa cuTyalyja y TOINIeNy CTPYYHOT M IENaronIKoT, THIaKTHIKO-
METOIMYKOT 3Hamha HACTAaBHUKA HaJIa)Ke CHCTEMATCKH M KOHTHHYHUPAH paj Ha
ycaBplIaBamy HacTaBHUKa. [1lTa Moxe na ce yunHu?

Moryhna cy 6ap JBa HHCTUTYIIMOHAITHA pellieka mocTojeher nedumra
TIeIaroNIKO-TUJAKTHIKOT o0Opa3oBama HacTtaBHWKa y CpOuju. IlpBo je
peBU3Hja HACTAaBHUX TJIAHOBA Ha (PaKyITeTUMa, IPYTO j& CTBAPAHE MTOCEOHMX
WHCTHUTYIHja Koje he ce 0aBUTH ycaBpIIaBam-eM HAaCTaBHHKA.

Kanma je pujed o mpBoM pemiemy, TOTPeOHO je HajIpHje YjeaHAIUTH 1
OCaBPEMECHUTH TICJArolke AMCIHUIUIMHE Ha HACTaBHUYKHM (akynreTnma.
KypceBu Om Tpebamo ma Tpajy jeJaH Wid JBa cemecTpa ca 00aBe3HOM
IUJAKTUKOM M METOAWKOM HactaBe. Ha HeHacTaBHWYKHM (akynreTnma
MOTPeOHO je 00e30eTUTH MPOIYKEHO 00pa30Bamke 32 OHE CTYICHTE KOjU Ce
orpenujesie 3a HaCTaBHUYKY mpodecHjy (jeHa roanHa).

Hpyra moryhHOCT je oCHUBame MOCEOHNX MHCTUTYNHjE (IIEHTapa) 3a
yCcaBpIIaBamke HACTABHUKA HA PA3IMIUTHM HUBOMMA: AP>KaBHOM, PETHOHA-
JTHOM, JIOKQJTHOM. Y paxy TUX WHCTHUTYIMja ydecTBOBaiIH O mpodecopu ca
MeTArOIIKHX, IICUXOJIONIKHIX U COIIMOIOIIKUX KaTeIPH, UCTPAKHBAYH HAYTHUX
WHCTUTYTA, MPEJACTABHUIM CTPYYHUX IpymrTaBa. CBaka MHCTHUTYIHOHAITHA
KOHIICTIIIMja ycaBpIllaBama HACTaBHWKA Owia OW IMOBE3aHa ca CHCTEMOM
HarpeIoBamka HACTaBHHKA.

[Topen MHCTUTYIIMOHATHUX PEIIeHha OBOT BAYKHOT MHUTamkba, YBUjeK On
Tpebaso padyHaTH U Ha cCaMOyCaBpIlIaBamke HACTaBHUKA. Taj TMyT jecTe cTBap
JMYHOCTH HACTAaBHHKA, leTOBOT HETIOHOBJBHBOT Ienaromkor JA. HactaBHuK
KOjH je MOTHMBHCAH, KOjH CXBaTa HACTaBy Kao »HCTPaXKMBambe NUCTHHEK U
Kao HacTojame Jla Ce TIO3UTUBHO YTHYE Ha Pa3Boj JUYHOCTH ydueHHKa Hehe
TPAKUTH 3aXTj€BE »CI0JbaK, HHCTUTYIIMOHATTHE U 3aKOHCKe obOaBeze. OH he
MIPAaTUTH Ca3Hama y CBOjOj CTPYIIM ajiil M 3HAa Y Tearoryju, IICHXOJIOTH]H,
conuonoruju. CBecTaH 1a OF Iera 3aBHCH KBAJIHTET 3HAWa, CHCTEM
BPHUjETHOCTH M CKyI BjeIITHHA TIOCPEICTBOM KOJUX C€ OOJMKYje JUIHOCT
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yUEHHKa M HEeroBa CIHKa CBHjeTa, OH he cam cebe yUMHUTH OIrOBOPHUM 3a
nocao koju o0aBiba. MojiepHa HacTaBa pauyHa ca ClioCOOHUM, MOTUBUCAHUM,
NeIarOUIKU MPUIPEMIbEHUM, KOMYHUKaTUBHUM HACTaBHUKOM KOjH j€ ClIpeMaH
Ha CTaJIHO ycaBplIaBame U camoycaBpliaBambe. OCHOBHM YCJIOB KBAJIUTETHE
HACTaBe j€ KBAJINTETaH HaCTABHUK.

Curyauuja y CpOuju je KapakTepUCTHYHA IO TOME ILITO j€ IHjelio
JPYIITBO TPIIjEJI0 MOCIEIUIIEe pa3HUX O0JIMKA CaHKIIHM]a y IPOTEKIIO] ACLIEHU] U
(ABpamoBuh, 2001). Ta OKOJTHOCT je IPEeCYIHO yTHUIlaJIa Ha [1a]] MaTepHjaTHOT
CTaHjap/a LEJIOKYIHOI CTAaHOBHUIITBA Ma CaMHM THM M HACTaBHUYKUX
npuMmama. JlpacTudaH maj MaTepHjaliHOr cTaryca HactaBHuKa y CpOuju
0JIpa3Ho Ce Ha CBE efleMeHTe HacTaBe. KapakTepucTu4HO je 1a je MaTepujaiHo-
€KOHOMCKH yCJIOB OMO Ha MOCIIEIHEM MJECTY KBAJIUTETA YCIJ€LTHOT yUYHUTEeIha
cpeauHoM mpoTekie neueHuje. 1o oleHn yuurtesba HajBaXKHUJU KBAJIUTETH
HacTaBHUKA cy: (1) IMAaKTUYKO-METOAMYKA IPUIIPEMIBEHOCT; (2) TOIUIMHA U
pa3yMeBame YUeHHKa; (3) cTpyYHOCT M OTpeda 3a CTATHUM yCaBpPILLIABAKEM;
(4) cnocoOHOCT yuuTesba JAa MNpoOyAM HHTENEKTyallHy pajo3HalIoOCT U
YHYTpallllby MOTHBALIM]y Y4YE€HMKa; (5) MOTHUBHUCAHOCT Ja CBOja 3Hama U
CIOCOOHOCTH UCKOPHUCTH Y pady ca yueHunuma. (Hemuh, 1995).

VY Peny6muuu CpOuju mocToju BenuKH Heckian uaMmel)y ocTBapeHHX
UCTpaKUBamba O MeJaronKo-IuJaKTHUYKOM YycaBpllaBalkby HAcTaBHUKA,
BeJIMKU Opoj 00jaB/bEHUX PaJloBa HAa Ty TEMY U HEOBOJbHA U HECUCTEMATCKa
NpUMEHa MOCTUTHYTHUX pe3yaTara. Ta YumeHHIA Hac yro3opaBa Ja HHUCY
uckopuihexe casHajue enepruje. [lorpeOHo je noacrahu u nucame yrioeHuKa
0 ycaBplllaBalkhy HaCTaBHUKA HAa CBUM HMBOMMA HACTaBe.

3axmyuax. 3a KOMIIETEHTHOT HACTaBHMKA CE Ka)ke J1a BaJbaHO OCTBapyje
nusbeBe. MelyTum, npolijjeHa KOMIIETEHIMje HacTaBHUKa ce o0aBjba U ca
CTAaHOBHILTA UCIyHaBamba UHTEpeca Ipyle yUyeHHKa, CTy/eHaTa, POAUTesba,
npxase. Jla 11 je HeKr HaCTaBHUK KOMIIETEHTaH IMUTambE j€ Ha Koje Ou Tpedasio
Jla OITOBOPE U JIPYTH a HE CaMO OH CaM.

KakBum kputepujymMmumMa ce npolijemyje KBaIuTeTaH HaCTaBHUK? Jenan
Kpyr nurama Kpehe ce oko pesynrara Koje MOCTHX, a IpyTd OKO CpelicTaBa
KOJU ce KopHcTe Ja OM ce pe3ynraTd nocTurid. OKOCHUIA KOMIIETEHI]e
HAaCTaBHUKA CYy HEroBe CTpy4yHE, MeJaromike, IUAaKTHYKO-METOINYKE
cnocoOHocTtu. HacraBHuk Ou Tpebano na m00po MO3HAje CBOj MpEaMeT
U J1a ce KOHTHMHYUPAHO CTPY4YHO ycaBpuiaBa. KommneTeHlMja HacTaBHUKA
YKJby4yj€ U CIOPEMHOCT 3a capajmpy ca JIPyrMM yuyeCHUIMMa oOpa3zoBama U
BaClHTama. Y paay ce MOJBIAYU CIIOCOOHOCT 3a JOHOIICHE MMPABUX OMITyKa
0 CBUM NHTamMMa 00pa30Bamka M HACTAaBE KAaO0 OCHOBHO] KApaKTEPUCTULU
KOMITETEHIIH]€ HaCTaBHUKA.

HajBumm cTeneH KOMIETEHLMje€ HAacTaBHUKA IOCTHXKE CE Kaja ce
MOKJIONE WHAMBHIyaJlHE BPHUj€IHOCTH (KOTHUTUBHE M HEKOTHUTHUBHE)
ca 3axTjeBUMa KOHKpETHE HacTaBHEe jjenatHocTd. OBa cuTyanuja ce
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puYjeTko nxemana. 3amTo? JeaHa HacTaBHHUIIA MOXE J1a OUJbEKU BUCOK HUBO
nocturuyha y cBoMm MHIUBUAYAIHOM pa3Bojy. OHa je uMala ofjin4yaH ycrjex
Ha CTy/¥jama, UCTIOJbUJIA j€ BUCOKE MOpAJTHE CTaHAap/ie Y oHAallIakYy, pa3Buia
je mcuxocoIujaiHe mpTe TuaHocTH. [1a umak, cBa oBa mocturayha Mmopajy na
nobhy o uspasa y onpehenoj obnactu njenarnoctu. [Ipumjepa paau, y HeKoj
O]l TMPUBPEIHUX, HAYYHUX WM TMOJUTHYKUX Tpodecuja. CBe ApYyIITBEHE
JJeJIaTHOCTH MMajy HEKY CBOjy »IPHPOIYy«, cBoje crenupuaHoctu. CBaka
Ol BbUX TPAXKU O] NpuMjepena 3Harba, Gjeumute U HAYuHe NOHAWARLA.
Maso ko he OCropuTH YHILEHUILY JIa je KOMIICTCHIIMja TProBIia, KOPjeHUTO
JpyTadrju O]l KOMIIETEHIIMja HayYHUKa, yMjeTHUKA WIH MoiuTudapa. 13 ose
OKOJTHOCTH CJIMjeJId TBP/Hha JIa KOMIIETCHITM]ja HACTABHHUKA KOJU ce 00JINKYje
TOKOM IIIKOJIOBakha HHMj€ CAaMHM THM TapaHiuja na he OMTH OCTBapeHa U y
MPaKCH.

Y wuckyctBy cBakor oOpaszoBama, adupMmaiujy KOMIETEHTHOT
HacTaBHUKAMOTY J1a OMETa]y MHCTUTYIIMOHATHA U PABHA PjeIIeHha, TOTPEITHO
CXBaTame ayTOHOMHU]j€ YHUBEP3UTETA, MOHOIIOJ Ha PaJHO MjeCTO HACTaBHUKA
(0ZCYyCTBO KOHKYPEHIIH]E), J[jeJI0OBamhE UACOIOMIKNX U MOTUTHYKUX IPyIia Ha
(hakynreTnMa, KyJITypHO-MEHTATUTETCKA CBU]ECT.
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Zoran AVRAMOVIC
Milja VUJACIC

TEACHERS’ PROFESSIONAL (SELF)DEVELOPMENT AS A PRECONDITION
FOR COMPETENCES

Abstract

This paper is about professional development of teachers. Having in mind the fact
that knowledge is one of the most significant competences of teachers herewith, we point
out the importance of teachers’ professional development and self-development. Key issue
affecting teachers’ professional development relate to quality of teaching and teachers as
key issues for teaching delivery. Authors point out key roles and teachers’ competences
in teaching process, as well as necessary elements for quality teaching. Authors also give
reflection of the situation in Serbia in the field of teachers’ professional development.
In addition to that, some suggestion are given for improvement and overcoming of the
situation. To support of these conclusions, authors recommend the revision of university
curricula and founding of teachers’ institutions for continuing professional development.

Key words: (self)development of teachers, quality, teachers’ competences,
education, teaching
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CTPYUHU-IIPEIUVIEAHAU YJIAHIIN .






bpanxko BOJUHOBUR'

OCHOBHA HIKOJIA KAO ®PAKTOP OCTBAPEIbA
KOMITIOHEHTE APYIHITBEHO-MOPAJIHOI' BACIIMTAIBA

Pesnme

AyTop y OBOM pajy MoJsa3u Off 3Hayaja OCHOBHE IIIKOJIC M FheHE YJIore Kao (hakropa
OCTBapeha KOMIIOHEHTE JPYIITBEHO-MOPAIHOI BaclUTama y Tporecy QopMmupama
1 M3rpajiibe I[jeNIOBUTE JIMYHOCTU ydeHHKa. 110TOM HCTHYEe HeH MCTOPHUjCKU pas3Boj M
ycMjepere, BAKHOCT HHCTHTYIIH]E KOja OCTBapyje KOJ yUCHHUKA, HABUKE, yMjeHha, 3Hamba,
KOMITOHEHTE JAPYIITBEHO-MOPAJIHOT BacmuTama. [loceOHa makma W akieHar rnocsehen
je elIeMeHTHMa HacTaBe KOjU ce Hajasze y Mel)ycOoOHOj YCIOBJBEHOCTH, OJ] KOJUX 3aBHUCH
OCTBape¢ KOMIIOHEHTE JIPYLITBEHO-MOPAJIHOI BaclUTama (Pa3sHUX IIpeAMeTa, pajaa
OJjeJbEICKOT  CTapjelInHe, OJjeJbEbCKEe 3ajeHUIIe, CI0001HE AKTUBHOCTH YUYCHHKA,
rocjere, M3JIETH, EKCKyp3Hje, capama ca APYTMM HHCTUTYLHMjaMa W OpraHu3alyjama)
npenBueHO mporpaMoM OCHOBHE Imkojie. /loOpo muiaHMpaHa W OCMHUIUBEHA HAcTaBa
Ha HUBOY IIKOJIC MMa BEJMKU 3Hauyaj y peasi3aliji KOMIIOHEHTE JPYIITBEHO-MOPAIHOT
Bacrirama. OCHOBHA IIIKOJIa y IPOLIECy HAacTaBe, y3 ToMoh HaCTaBHHKA KO/l yYEHHKa Pa3BHja
W CTBapa, yMjema, 3Hama, 3ay3uMajyhu cBoje mjecto uamel)y moposaune u ApymTsa Ha
J00poOHT BacinTama. AyTop Takohe H3HOCH MHIIIJBEH:E U CaBpPEeMEHE IOIvIeIe, IPHHIUIA
1 METOJE KOjU YTHYy Ha OCTBAapeH-€¢ KOMIIOHEHTE JPYLITBEHO-MOPAIHOT BaCIUTAmba Y
OCHOBHO] IIKOJIH, KOja CITyKH 3a IPUITPEMarhe YUCHHKaA 32 XXMBOT y JAPYIITBY.

Kibyune pujeun: pa3Boj 1mkoiie, HacTaBa, 0JljeJbeCKH CTapjeIInHa, 0J1jeJbehCKa
3ajefHuNa, CI000JHE AaKTHMBHOCTH YYEHHKA, IOCjeTe, M3JIETH, EKCKyp3Hje, capajrba
OCHOBHE IIIKOJIE Ca JPYI'MM MHCTHUTYLMjaMa U opraHu3anujama.

Pa3Boj mxome

CrBapame jeqHe pa3BHjeHe M XapMOHHU]CKE JINYHOCTH HE3aMHUCIINBO je
6e3 BaCIMTHO-00Pa30BHUX MOCTYIAaKa HA KOTHUTUBHOM U MOPAJIHOM IUIaHY
KOjH 3aBHCH 0O (haKTOopa BacIuTama. 10 je y HallleM CJIy4ajy OCHOBHA IIKOJIA.

' Mp Bpanko Bojunosuh, ocHoBHa 1ikona ,,/lyrian Kopah* bujerno ITosbe
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[TpBO nomuB-ame 1IKOJIE UCTOPHU]CKH Hana3umo y ['pukoj, koja je cumOon u3
JaTux BpeMeHa yuyeHocTd U ¢uinocoduje. Ox Iluraropunor Bpemena 582
roa. m.H.e. Ha ocTpBy Camocy O3y Maie A3uje 1o mpBH MyT €€ TOMHUHE
mkosa. To 3Haum na npuje [Tutarope Huje Ouso mkona, Beh ce BacriuTaBame
00aBJpalio MO HAYMHY YCMEHOT TPaJUIMOHATHOT TpeiaBama, je1aH yUeHHUK-
jenan yuuresb. [Tutaropa, HazuBajyhu cebe ¢punocodpom, ucrakao je da camo
¢unocopu Tpake UCTHHY, IITO je CTBOpUO MiKomy lluraropujcku cases,
KOju ce 0aBHO Ca3HAWmbEM, a OHO BOJAW Ka MCTUHH, HAYHMH JIa CE JIOCTHTHE
UCTHHA j€ IIIKOJIa, KOJU je OH yTeMeJbuo, Omia je [Iuraropejcka mkoma (caBes)
yruayhu Ha uctopujy, HayKy, ¢pmiocodujy Hu 1jeJIOKyIHO IPYIITBO. Xerenl
¢ mpaBoMm [luTaropy HasuBa ,,IpBUM HAacTaBHUKOM y [pukoj* u ,,IpBUM
¢dunocodpom koju je y I'pukoj 3aBeo HacTtaBy U3 Hayke. (Xeremn, 1975:169).
V IluraropuHoj mkoau (caBe3y) BIAAa0 je pell KOjUu je MMao CBOj KOJEKC
MOHAIIIAka, Y IIKOJIH CY YUWIIU U J)KEHE ¥ MYIITKAPIH, €TUTa y TIPAaBOM CMUCITY
U OMIM ymien rpaja, ydeHUIM cy OUpaHu CTPOTOM CEJIEKIMjOM 3a IIKOIY, a
no0a y3pacTa HUje UTpajio HEKy 3HadajHy yiory. To mTo ce cBaku NpUMJbEHU
y4eHUK 00aBe3nBao Ha hyTame, y3apkaBame o1 ,,0pOsbama’ mo Xeremy ce
»Moxe yormmre pehu, 1a je OuTHH ycoB 00pa3oBamba, MOpa Ce MOYETH TUME
Jla Ce CXBarajy MHCIH JIpyrux Jeyau.” 3HadajHe 1mikojie mocie [lurarope
cy: Munercka mkona, Erejcka, Atomuctuuka, CokpaToBcka (Mopasin3ma),
Merapcka, Ennno-enurpejcka, [luanuka, Kupencka, [Inaronosa (akagemuja),
ApwucrorenoBa (mepunaretnuka), Cronmuka, Enukypejcka, HoBa akagemuja,
[TnatonoBa anexcanapujcka mkona. Kao u Heoruratonnuke mkone, Pumcka,
Cupujcka, [lepramcka, ATHCKa, AJeKcaHApHujcKa miKonaa u JlaTuHCKH HEo-
ruiaTuHu3aM. [1yHO OBHX IIKONIa y OCHOBU Cy Ouie guiaocodceke. Y muMa ce
CIIPOBOAMO >KUBOT, IPEHOCHJIO 3HAE Ha CBOj€ CYTOBOPHUKE, yueHHKe. CBaka
IIKOJIa UMaJla je CBOje MUTame, KOjUM ce 6aBuia, Texehu 1a oAroBopH 1ITa je
Ha4eJIo CBEra, BEeroBa CyLITHHA U CMHCA0 MTOCTOjamba.

IIperyiea 3Ha4ajHUX MUI/bEHA 0 IIKOJH M KOMIIOHEHTH
APYMITBEHO-MOPAJHOI BACIIUTAKA

OcnoBna mkona ca J. A. Komenckum (1592-1670) nobuja cBoje mpaBo
Ca/Ip)kajHO yTeMeJbeme, CymTHHY M 3Hadaj. Ca paspeiHo HpeaMETHUM
YaCOBHMM CHCTEMOM HAacCTaBe pajgoM (POHTATHUM OOJMKOM Ca BHIIE
yUEHHKa, Yy4YHWTeJba-HACTaBHHKA Y3 Tpajarbeé HacTaBe 3a jelaH paspel,
MIKOJICKY TOAMHY TIO pacropeny npeaBuheHux dacoBa. Pang ocHOBHe
IKOJIE M Hhe€HA OpraHM3alja yHyTpammba 1mo J.A.KoMeHCKkoM y3 MpuMjeHy
JTUIAKTUYKUAX TPUHIIMIIA U 1aHac je HerpeBasuheHna. CBe Jbyze je moTpeOHo
BACIUTABaTH MO/jEeIHAK0. A TEIIKO je JbYJACKO Ouhe BacnMTaBaTH, ,,BEIITHHA
j€ HaJ BeNITHHAMa BaCIUTaBaTH YOBEKA HAjOKPETHHU]ET W HAJIPEBPTIbUBH]jET
ctBopa® (J.A.Komencku, 1997:43), 3aro cy mnoTpeOHU YCIIOBH, IIKOJIA,
YUUTEJb-HACTABHUK, MPOrpaM, AUIAKTHYKWA TNPUHIUIN U MeTone momohy
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kojux he ce BacmMTaBaTh 4YOBjeK W JbYACKO y memy. OmiaauHy oba mona
Tpeba BacUTaBaTH KpO3 ONILITY HACTaBy, a Taj Wb je 1A ,,CTBOPE JbY/Ie
IyXOM MyZpe, y paay nametHe u nodoxse cpuem™ (J. A. Komencku, 1997:87)
octBapyjyhu 00pa3oBaHOCT, BpJIMHY M MOOOXKHOCT. YYEeHUK Tpeda aa uuae
y OCHOBHY ILKOJNy IpHjee A00a 3penocTu, a paJ HaCTaBHUKA ca BUM 0e3
yaapana, CTporocTu, IpUcuiie Ha OCHOBaMa BoJbe, J1aKko U Onaro, o0pasyjyhu
ce MpaBo, a HEe MOBPIIHO ca CYyIITHHOM, a He (JOPMOM J1a je TeMEeJbHO U Ja
MPOAMpPE Y TEMEJb CTBapU OTKPUBAjyhu HHXOBO MPaBO 3HAYEHE U CBPXY. Y
IIKOJIM je TIOTPeOHO Jia Biajga AUCIMIUINHA KOja ce HE ,,cMe MPUMEHHBATH
paau yuewa u Hayke Beh panu mopana“ (J. A. Komencku, 1997:227). HactaBy
W3BOJIM jeJlaH y4UTeJb, HajBUIIIE YETUPH Yaca THEBHO, 1ajyhu Ha jaBHe BjexOe
3a IpoyYaBame CTOTUHE YUEHUKA. Y YCHHUIIM CTHYY 3Habe Y3 MOMOh yunTesba
MpaBUM MeTOAaMa, ONaror MOJCTUIAKka, MYIPO YyIpaBbamkbe O CTpaHe
yuuTeJha, YUEHUKA, YEMY T'a camMa MPUPOJA yCMjepaBa, BOAU U FOHU YUEwY,
a He Ja yuyeHu ocjehajy onBpaTHOCT, KPUBHUIIOM y4YuTesba KOjU HE YMU]JY
3aro0BUj€/1aTH, YIPABJbATH Yy YUCHY IUIEMEHUTUM MU CIOOOAHUM IyXoM. Y
koiu Tpeba aa Oyne ,,tadan pen 'y ceemy™ (J. A. Komencku, 1997:104) na 6u
100po QyHKIHOHKCaNa U Oula 00JbOM Cjeaumbyjyhul BjeIITHHY MpoydaBamba
ca BjELITHMHOM Yy pacHopeny BpeMeHa, CTBapH, yclioBa MU MeToaa. Takma
opranusanuja omoryhasa ocTBapeme NOCTaB/bEHUX [IMJbEBA Y HACTABU.

Bjemrtunama y mkonu Buiie TpeOa MOCBETUTH OATOBOPHE MAXKH-E
HEro Haykama IITO MpPeKo Mpumjepa koju tpebda na Oyze ,,mo00ap™. Lkoncku
u3mes 3a jjeny je norpeOHo na Oyae npuBiayaH, J1a CBAKO OJj€JbeHe U
paspen Tpeba 1a uMa YYHOHHILY ca ofjpeheHuM HaMelITajeM HaMHjeHEeHIM 3a
(yHKIMOHAIHY yHoTpeOy y aKTHBHOCTHMA YYCHHKA MPUMjEPEHO HUXOBOM
y3pacty. Yuuonuie tpeba na Oymy cBHjeTNIe, YUCTe, MPOCTPAaHE U ypEIHe,
kao u Behe mpocTopuje, cane 3a pU3MYKO BaCIUTamkE, JBOPAHE 32 CKYIIOBE,
nozopuiira u npenacrase. Cxparame J. A. KoMeHCKOT 0 HIKOIH, lb€HOM paay
y BaClUTamby yYEHHUKa Kao LEJOBUTE JIMYHOCTU Y KOJOj j€ OArOBOpHA yjora
yuuTesba MpeMa yUYeHHUIMMa HEe 3acTapHjeBa M aKTyelHa je U JaHac Kako
no0ap mpuMjep UCTpajaBamba U CaBPEMEHOCTH.

Kan XKaxk Pyco (1712-1778) uctuue, npupogHo cTame Tpeda orieme-
IUBAaTH BaCHMUTAWkEM, MPHUPOLY Tpeda CIHjeAUTH. YCIOBU KOJU OKPYXKY]Y
y4eHHUKa NOTpeOHO je /1a ce yCKiIale y BacnuTamwy. Bacnurau npema y4eHUKy
Tpeba na Oy/ie npujaresbCKU HAKJIOHEH U CTpyYaH. Y CBEMY ra MOpa Kapakre-
pHUcaTy YOBJ€UHOCT U J1a CIYXH 3a puMjep. PycooBo mieauinTe y BaCIUTamy
HCTUYE JIUjeTe-yUeHUKa MOTHOMaXyht HberoBy NpUpoy y pa3Bojy CBOJEM Y
TOME YYHUTEJb CBOJUM ayTOPUTETOM HE Tpeba Aa orpaHnvaBa MPUPOIHU Pa3Boj
U CIIOHTAHO MoHalamwe Jjerera-yuenuka. Mneje XK. XK. Pycoa o Bacnuramy
u Kopulihewy HayyHOT 3Hama KOje HE CIyTaBajy pa3B0j yUEHUKA U HEroB
CII000/IHU JyX Cy yBHjeK Ouiia 100pa OCHOBA U MOACTPEK 3a yCaBpIIABAKE U
pa3Boj BaCNMTamka U YTULA] HA yCaBpILIABamhe TaJAllbe HIKOJIE.
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J. X. Hecrasouu (1746-1827), 3HauajHe KOMIIOHEHTE BacIHTama y
OCHOBHO]j IIKOJIM TyMauu Ha HauuH MoOOJbIIamka AUAAKTHYKE paKce Koja Ou
yTHLana Ha yHanpehuBambe OCHOBHE Iikosie. HberoB mompuHOC mpakTHYHOT
BaClUTamka YUCHHKA j€ IPUMjep yUnuTesba KOju CBOJUM CIIOCOOHOCTHMA yTHYE Y
BacIUTamby U 00pa3oBamy MIMPOKHX HAPOAHUX Maca. Bacnurame carenasa y
pa3Bojy YOBjEKOBHMX CHara Koje cy ,,caMoakTuBHe ‘. Harnaiasa 1a KoMIoHeHTa
YMHO, IpyIITBEHO-MOPAJTHO U Tj€JIECHO PaJiHa BaCIUTamka Tpeda 1a JOIpUHECY
CKJIQJTHOM DPa3BOjy YOBjeKa M HEroBux cHara. He camo passujajyhu Jbyiacky
NpUPOLy HEro BacmHUTame Tpeba Ja JONPHHOCH YHarpehuBamy JbyACKOT
pana u KHUBOTa, crajajyhu HacTaBy ca MpPOU3BOIHUM pagoM. OJHOC YYEHHUK-
yuutesb Tpeba na Oyne ToJepaHTaH ca yBaXKaBamkbeM, pPa3yMUjEBambEM,
Jby0OaBJby, MOIITOBAKEM, 34 CTBApaE Halle MpUpoJe 3a 4oBjeyHOCT. OcHOBa
H-ETOBOT' BACIIUTaWka j€ TIOPOJMYHO BACIUTAE, a YJIora Majke je KJbydHa y
BEMY. A paJlHO BaCIMTAE j€ Y BE3W ca KOMIOHEHTOM JPYIITBEHO-MOPAIHUM
BaCIUTAkEM, TJIj€ MajKa CBOje JIUjeTe yCcMjepaBa y OJHOCE Tpema Jbyauma, a
ocHoBHa 1kona he te ogHoce passujatu u ycaspiasaru. 3a J. X. [lectanonuja
KOMIIOHEHTa JIPYIITBEHO-MOPAJIHOT BacluTama HUje J1a puya pujeunma, seh
Ha OHOM Yy MpaKCH YHIbEHbY. 3ajlarao ce 3a yHarpeheme OCHOBHE HIKOJIE Kao
Y KOMIIOHEHTH YMHOT M JIpYIITBEHO-MOPAJIHOT BaCIHTama Kao U yHanpeheme
METOJIMKa TOJEeMHUX HACTaBHUX NpeAMeTa. Y TMpolLecy HacTaBe YBOIU
NpeaAMEeTe MaTepU je3UK, apUTMETHKY ca MovyeluMa MpakTHYHE TeOMETpHje,
MPUPONIOTIUC, Teorpadujy, LpTame U mjeBame. O yuuresba je TpaxHo jaa Oymy
MO3HABAOIIH JIje4]je TICUXUUIKE CIIOCOOHOCTH KOJUX Y pajy ca YUeHHIIIMa Tpeda
y MOTIYHOCTH Jla C€ MpHUIp)KaBajy. A CaMOCTAJIHOCTU [je4joj je MpHIaBao
BEJIMKY MaXKiby Yy MPOLECY BaclUTama, JoNpuHocehr n3y3eTHO MoOOJbIIakY
Y pa3Bojy LIKOJIE.

I. Kepmenmrajuep (1854-1932) je wmemauku mejaror Koju je J1ao
MyH JOTIPUHOC Pa3BOjy TEOPH]je pajHe IIKoJIe. 3a mhera je hjeja BacuTama 1
00pasoBama 6e3 BpeMEeHCKa Kao U UJigja UCTUHE, JbETOTE, MOPATHOCTH Y KOjOj
oOpa3zoBame nMa cBoj kopujeH. lllkona je y ciyx0Ou apkaBe 1a BacCuTaBa, y
0] C€ CTUYE 3HAHE 32 aKTUBHM pajl. 3rpaja IIKOJIE je jelHa BpCTa Xpama y
KO0jOj c€ OfIBHja UTPa U PaJ0CT OMJIQJIMHE, ¥ KOjOj j€ CBE MPOCTPAHO, YUCTO U
¢byHkumroHanHo. HajBaxkHMju y IIKOMU CY ,,)KMBH HOCHOLIM BACIIUTHOT TyXa.
HacraBHuim y mkoiau cy ,, KMBH HOCHOIIM BacIMTHOT ayxa. HacraBHuIM
¥ HACTaBHHMIIC...MOpajy ce CBU ocjehaTu yHyTpallme MOBe3aHU Kao jeaH
JIyXOBHU pej, kao Opaha u cectpe jeqHe OoxkaHcke ciiyxOe. Y ojeBamy U
Jp>Kamy, y TBOPEHY U JIeTiamy, Y peuuMa U MOKpeTuMa, Mopa IyXx Jia aohe 10
u3pasa, oHaj 1yx Koju Tpeba aa je nyx kyhe.* (I'Kepmenmrajuep, 1939:337).
Xohemo pehu y mkonu y cBeMy Tpebda Jja mpeoBiiagaBa yjeIHaueH KPUTEPHjyM,
a TUMCKH paJl CBUX OCTBApeH-€ MOCTaB/LEHUX LIMJbEBA BacIUTama. BaxxHocT
Mo3MBa BacluTaya je y JAp>KaBH HAjBUIIM MO3MB KOJU HHUjE CaMO JOBOJHHO
»OUTH BacnuTaHu ako Beh 3a mera nucmo pohenn.* (I'.Kepmenmrajuep,
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1939:367). Bacnuray, y4yutesb CTBapajy >KMBOT Yy IIKOJIM W yYEHULMMA
NpUjaTHH, jep je TO yueHWuka rnorpeba M Ja ycBajajy 3HaWa Yy pPaJHOM
MIPOIIECY, aKTUBHO Y4eCTBYjyhH, a He KIbUIIKO yuehH y3 MacCUBHOCT, CITyIIAkhe
u 3anamhuBame. YueHHIIMMa YCBOjeHA 3HAMa Yy HIKOJIH Tpeda Jja KOpUCTe 3a
cipenehe mkonoBame U )KUBOTHH MTO3MB, PaJHIYKA U rpaljaHCKa 3aHUMamba.

Ilon djym (1859-1952) je mpenctaBHMK HOBE IIKOJIE, HETaluje |
MIPeBa3MIAKeHha HHTEICKTYATUCTHUKE. 3a Hhera OCHOBHA IIIKOJIA je ToTpeda
npymTsa. CBaKOJHEBHH JKMBOT YOBjeKa yCMjepaBa ra Jia ce mpumpema Kpo3
IIKOJTy KOja YYEeHHUKY Jaje MoryhHocT ciobone n3bopa rnpeamera y HacTaBH,
pany u muctmrmoinHU. llIkoicko BacnuTame MOTPEOHO je BpPEIHOBATH Ha
OCHOBY TOTra y KO0jOj Mjepu OHO ,,CTBapa >KeJby 3a HEMPECTaHUM pa3BOjeM
U mpyxa cpenctsa 3a meroBo octBapewme” ([1.jyn, 1970:41) mujenehn
BPHjEIHOCT cTape IiKoje npuMjehyje ce Aa Huje J03BOoJbaBalia YUCHUKY Ja
HEroBa JIMYHOCT M CAaMOCTAIHOCT Jiohe 10 m3paxkaja. 3aHeMapuBaHa je ajedja
norpeba, MHTEPECOBabE, IIKOJA je y CYIITHHH OMIa OBOjeHa OJl )KHBOTA Ca
MIPEBEIMKUM BepOAIM3MOM Y HACTaBH, allCTPAKTHOIINY HACTABHHUX CapiKaja
y3 kopumheme 3a0paHa W Ka3HH, ayTOPUTapHOIINY ydYUTEHa-HaCTaBHHKA
MIPEeKOMjepHa, HEIOBOJbHA ONMPEMIBEHOCT HIKOJICKOT MPOCTOpa YYEHUKA H
MIPUMjEHOM aKTUBHOCTHU KOj€ UMajy paJHO BACIIUTHU CMHCA0 M KPEaTUBHOCT
yuenuka. Crapa IIKojia JWjeTe-yuyeHHKa HUje y3uMalia y IIeHTap HacTaBHE
30uJbe, OHa je y ,,yuuTesby, yIIOeHUKY, ako XoheTe CByzla WM HUTIjE, CaMO
HEe y HaroHuMMa wiu jJudHoMm paxy ajerera”. (LI djym, 1936:20). ¥V crapoj
IIKOJTU MTPEBJIa/IaBa UCKIbYYMBO KIHHIIKO 3HAKE U yUCH-E, Y H0j HeMa IPaBor
YUEHHUKOT pajia, 3Hame KOJ YUYEeHHKAa ce MEXaHHYKH YCBaja, jeAHOIUYHOCT
UCTOTA CTBapa IMAacUBHOCT YYCHHWKA, a HE Ja ydYeHHIU Oyny aKTHUBHH,
3aKJby4yjy, IPOBjepaBajy, capal)yjy, cTBapajy, pjemanajy 3a1arke pa3sujajyhu
CBOj€ CITOCOOHOCTH y MPaBOj MjepH IITO je HacTojame Jljyna aa mobosbiia,
CTBOpM HOBY IIKoy. HoBa mkona je morpeOHO Ja ocTBapu ca JAPYHITBOM
yCIIOBE, paJIMOHUIIE, Ta00paTopHje, paAUIHIITA, UTPATTUILTA J1a OU Ce TeKIHE
MIIaJUX ¥ HBUXOBAa MHTEPECOBama MOINa ocTBapuTH. Jla Ou ce KoMIoHEeHTa
JPYIITBEHO-MOPAJIIHOT ~ BAaCMUTamka OCTBapWBalia YCIJeIHO Y IIKOJH
Tpeba omoryhuTn mponupame APYUITBEHOT yTUIAja AyXa y Oj, IIKoJa je
cpeauHa, ,,K0ja je CTBOpEHa ca M3PUUYMTHUM IIHMJbEM JIa yTUYE Ha TyXOBHE H
MopaJiHe CKJIOHOCTH cBojux wianoBa.” (II. [djywm, 1970:18). 3a [Ijyua Huje
MIPUXBAT/FMBA OJBOJEHOCT KOMIIOHEHTE WHTENEKTYaJIHOT BaCIUTama Off
JPYLITBEHO-MOPAJIHOT BaCIHUTamka U JIa OHO HUje CaMoO IyKa MOCITYIIHOCT Y
IIKOJTH. 32 eTa je jeIMHCTBO 3Haa MOHAIIAka H YNHCHa KIbYY KOMITOHEHTE
JPYIITBEHO-MOPAIHOT BaclUTama Kora Tpebda MpoBjepaBaTd y MPaKCH
y kuBOTYy W ApymrtBy. lllkonma je mHCTHTynHMja Koja Tpeba Ja HpUIpPEMH
YUEHHKA 3 )KUBOT Y 3ajeJHUIIN yuehu collujaiHa UCKYCTBa, OHA TMPE/ICTaBIbha
KMBOTHY 3aj€IHUIy YYCHUKA U HACTaBHUKA, punpemMajyhu cBoje yueHHKe 3a
Pa3HOBPCHE YIIOTE Y KUBOTY U JIPYILTRBY.
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A. C. Makapenko (1888-1939) y cBojum pagoBuMa U OpraHU3aIUju
BaCIUTHO-00PA30BHOT pajia y OCHOBHO] ILIKOJIU MIPHUOPHUTET j€ a0 BaCIUTABY
y KOJIEKTHBY, ,jaK MOjeAMHAll, jaK KOJEeKTHB“. KOJEKTHBHO BacluTame je
OCTBApMBAO KOJIEKTUB U JKUBOT y HEMY, KPO3 CBJECHY IUCIUILIMHY. YCIjex
yuema y IIKOJIU 3aBUCHO je Of1 OpraHu3alyje KOJIeKTHBa U pa3BHjamba pajHe
camoucIMIUIUHEe y pany. OJHOC YYEHHMK-HACTAaBHUK je y yBaXkaBamby U
MOILITOBAKY, MPUjaTe/bCKU U JIpyrapcku. 3a MakapeHka BacIUTHHU pajl y
IIKOJIY je e(pUKaCHU]H KaJia OCTOjH ,,IIIKOJICKO JaBHO MHEH-€, OMIIITA IIKOJICKA
JUCIHIUTMHA KOJy TOAp aBajy OIMIUTH LIKOJICKK OpraHu camoympase®. (A.
C. Makapenko, 1957:281). MakapeHKoBe Hjcje O BaClUTamy Ce OJHOCE Ha
BpHjeMe collfjann3Ma y Tafammoj Pycuju. beros npuctyn Teopernyapa u
MpaKTUyapa y BaCOUTamy U yUely YUCHHKa, YII03U pajia y UIKOJIU OBE3aHOT
ca HAacTaBOM [IOBEO j€ MpaBH CMHUCA0 OpraHM3alMje€ COLUjATUCTHYKOT
KOJICKTHBA, )KUBOTA y HeMY, KAPAKTEPUCTUKY OKPYKEHba IIKOJIE U pajia y 1hOj.
OcHoBHa 1IKOJIa Ka0 (paKTOp OCTBapeHa KOMIIOHEHTE JPYIITBEHO-MOPATHOT
BaclUTama MMa BEOMa 3Ha4ajHy BaCIIUTHY YJIOTY, IpUNIpeMajyhu ydeHuKa 3a
CBE IIITO r'a OYEKyje Y KHUBOTY, Kaj uzahe u3 me.

CymtuHa OCHOBHE WHIKOJIE Kao (pakTopa KOMIIOHEHTE JPYILITBEHO-
MopasiHor Bactutama 1o Jb. Kpuern u H. Tlotkomaky je: ,,oHa Ty CBOjy
yIIoTy 00aBJba y BUAY HACTABE cajpikajeM, OpraHU3aIlijoM, MeTo/laMa paja,
OLICHUBAEM, OJHOCMMA KOjU HACTajy y HaCTaBHOM pany usmely yueHuka,
Y4Y€HHKa W HAacTaBHMKA WTH, W JAPYruxX o0OJMKa 00pa30BHO-BACIIUTHOT
paja, yTullajeM HacTaBHUMKAa M HACTaBHUYKHX KOJEKTHBA, YATABOM CBOjOM
OpraHu3alujoM (PeKMMOM) )KMBOTA U Paja, YKIbyUYHBabEM YUCHHKA y HaIll
npymtBenn xuBoT.“ (Kpuera, [Torkomak, 1965:185). Y Haiie Bpujeme o0CHOBHE
nikosie Moryhe je ocTBapeme KOMIOHEHTE JIPYIITBEHO-MOPAIHOT BaClUTamba
MOXKE C€ Peasn30BaTH JIOTMKOM OpraHM3allHje IIKOJIEe MyTeM HacTaBe, BaH
HACTaBHUM aKTUBHOCTHMA, PAJIOM OJ]jeJbeHCKOT CTapjelIuHe, OJ]je/beHhCKe
3ajeHuUIle, CIIOOOIHUM YYEHHYKUM aKTUBHOCTHMA, MOCjeTaMa, U3JeTHMa,
eKCKyp3Wjama, capajipba ca JAPYyrMM HWHCTUTYIMjamMa W OpraHu3aiujama.
Hajsehu nonpunoc y ocTBapemy 3a1aTaka KOMIOHEHTE JPYIITBEHO-MOPATHOT
BacIuTama MpeMa MUIbEHY YUYeHUKA U HACTaBHHUKA, ,,MMa]y HACTaBa, 3aTUM
BaH-HACTaBHE AKTUBHOCTH Y4YEHHKAa a HajMame JPYIITBEHE AaKTUBHOCTH
yuenuka®. (Jopanosuh, 1988:108). JloOpo ocmunbeHa HacTaBa jiaje 100pe
pesynrare, Kao U IMCUX0-COLMjaTHa KJIMMa y HIKOJIM M MOJIeNl KOMYHHUKallW]e
BpIIIhaka YUYCHUKA U HACTAaBHUKA CTBApa COILMjalIHy CUTYallHUjy KOja yTHYE
Ha TIepCOHAJIHE BjelTHHE. MUIILJbEeha CMO J1a Cy PE3yITaTH y UCTPaKUBAbY
BpHjelHM, OHM TOKa3yjy Ja je KOI BplImaka, ,,0JMMCKOCT ca BpIlbaluMma
MO3UTHBHO MOBE3aHa ca BeNMHOM ToKa3aTesba MPOCOIHjaIHE OpHjeHTAIIN]E,
MO3UTHBHO j€ MOBE3aHO Ca €MIIaTHjOM, OpUTOM 3a Ipyrora, ca XyMaHUTapHUM
MHTEepecoBameM, ca crperHouhy 3a nomarameM™. (Leskymmh, 1995:155).
Kao u mro je moryhe y 0CHOBHOj IKONH Jia C€ TI0jaBU CIUIET OKOJHOCTH H
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yTHLaja Y HACTaBU U KJIMMHM HIKOJIE KOJU Jjelyjy Ha Y4YeHHKa, Ha HErOBO
WHTEPECOBAbE U OKOJIMHY Y BACTUTHO-00Pa30BHOM IMPOLECY KOjH C€ HE MOTY
MPEeIBUJETH Y IUIaHy U Iporpamy, HUTH MjEPUTH.

HacraBa ce namehe kao OCHOBHM HAaYMH YTHIAja Ha pa3BUTaK
JUYHOCTH YYE€HUKa y OCHOBHO] IKoyid. OHa je Kao U BaCIUTame Yy OCHOBU
JPYIITBEHO UCTOPH]CKH ycloBJbeHa. L{1ibeBH, 3aa11 U capiKaju BaCIUTHO-
00pa30BHOI pajia ce MHjewmajy y CKJIOMY JApylTBa. UMHHMOIIM HAcTaBe Cy
HACTAaBHUK-YYCHHUK-IHIAKTHYKN OOJIMKOBAH Ca/ipikaj (HaCTaBHH MaTepuja),
npuMjenyjyhn o06nuke pa3HOBPCHOT pajia, METOJIE U CpesicTaBa, ocTBapyjyhu
OCHOBHE 3a/1aTKe HaCTaBe, MaTepHjaJIHU (CTHLIAE 3Haka, BJSIITHHA U HABUKA),
¢opmanuu (ncuxo(u3UYKU Pa3BOj) M BACIUTHU (CBECTPAHO BACIHUTAE).
,HacTaBaje BaCHMTHO-00pa30BHU IIPOLIEC 3aCHOBAH Ha APYIUTBEHO ofipel)eHumM
LMJbEBMMA U 33JallMMa KOJU C€ OCTBapyjy Ha JUAAKTUYKUM OOJUKOBAaHUM
caJipikajuMa, Kpo3 pa3sHOBpPCHE OONMMKe W MoMOhy pa3IUYUTHX Cpe/ICTaBa.
To je miaHcKu OpraHU30BaH BACIIUTHO-OOPA30BHU MPOLEC KOJUM PYKOBOIH
HAaCTaBHUK YMjH j€ 3a/laTaK Ja MOMa)ke ydeHUIIMMa (TI0Ia3HULMMA) 1 CTUUY
3HamWa, BEIITHHE U HaBHKE U Ja ce pa3BHjajy Kao Ju4HOoCTH (Buiotujesuh,
1999:84). Ananu3om 00yXBaTHOCTH M KOMIUIEKCHOCTH HAacTaBe, MUIbEHA
CMO OCTBapemka KOMIOHEHTE JIPYLITBEHO-MOPAJIHOT BaClUTamba Y OCHOBHO]
LIKOJIM je NOTPEeOHO Jla oJIa3u Ol HACTaBHHUKA, KOJH j€ CTpYUHhaK CBOra nocia
U KOjH je 3a[yeH Ja onabupa u mpurpemMa HacTaBHE Ca/ipkaje, mpeaBuleHe
MPOrpaMoM CTaBJbajyhu UX y HACTaBHM IUIaH, MOMaXyhu y4yeHHKY Ja HX
y TOKYy HacTaBe JIaKlle CaBiaja, Hay4d, YCBOJU. Y ILIKOJIM y TOKY HacTaBe
Haj0oJbe ce yTHYe NPHUMjEPOM HACTaBHUKA Yy peaju30Balby KOMIIOHEHTE
JPYIITBEHO-MOPAJIHOT BacHuTama. ,,HapouuTo ce AjeTHmCKO 100a MHOro
00Jb€ BOIM U yIpaBJba MpPUMjEpHUMa HEro JiM mnpomnucuma. Axo Hapelyjer,
TO clla0o Mpuama 3a Jjelly: ajid ako MOKasyjelll Kako Ipyru paje, U caMu
he mouetn Tako Ja pame u Oe3 3amoBenama.” (Komencku, 1997:81). V
KOMIIOHEHTH JPYIITBEHO-MOPAJIHOI BACIUTamka BACIUTHUM MPUMJEPOM
HaCTaBHUK 3aMj€lbyje CBE OCTajle yTHULaje U CHaXXHO Bpliehu mnputHcax
Ha y4EHHUKa OJIaKO Ha Hera u3asuBa norpely /a ce MHjema, JIOLIe HaBUKE
3aMjemyje 1o0puM. ,,IIpumjep je nakiie mpBo M HajBaXKHU]€ BACTIUTHO CPEACTBO:
OH HaM Jaje OYMIVIEJAHY U MOYYHY CIUKY CBEra OHOI IITO heMO MUCIHTH,
roBoputd u pagutu. (Macmosapuh, 1899:336). 1oOpum mpumjepoMm Ko
yY€HHUKa y BaCHUTamy pa3BUjajy c€ MO3UTHUBHE aKTUBHOCTU: OATOBOPHOCT,
030MJbaH OJJHOC MpeMa Pajy, HCTUHUTOCT, TAUHOCT, MOIUTEHE, TUCIUILINHA
U BOJbA 33 CaAMOYYEH-€ U JpYyre MO3UTUBHOCTU. HacTaBHMK je y OCHOBHO]
LIKOJIM TY, 1a IPUMjEpOM 0 KOME pajy, TeMe 00paau y3 nomoh ynoeHuka,
JIaKIIe pealin3yje HaCTaBy U IIPEHECe 3HAWkE yUEHUIIMMa KOjuMa je MoTpeOHO
00e30uje TN aKTUBHY YJIOTY U LIMJ€HUTH BUXOBY ayTOHOMU]Y Y BaCIHUTAY.
3a KOMIIOHEHTY JAPYLITBEHO-MOPAIHOT BaCIHUTaka HE MOCTOJH jelaH MPeIMET
y HacTaBd, Beh KOMIIOHEHTa APYIITBEHO-MOPAJIHOI BacluTama 0OyXBaTa
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L[jeJIOKyIIHE IPEIMETe U LJeJOKyIHY HacTaBy, BAHHACTABHE aKTUBHOCTHU U
I[JeJIOKYIIHU paJl OCHOBHE ILIKOJIE y Ipolecy BacnuTama. Kibyd ycmjexa y
OCTBapemy OBE KOMIIOHEHTE BACIUTamka HE MOXE ce 3AyIIHO noctuhu 6e3
CTPYYHOCTH HACTaBHHUKA U U3yYaBaHE €TUKE, KA0 MOCTU3abha YPABHOTEKEHOT
KpUTEpUjyMa BPUJEAHOCTH CBUX HACTABHMKA Yy LIUjEJIOM KOJEKTHUBY ILKOJIE,
KOJU MMajy UCTH MPHUCTYII, UCTE CTABOBE O BPUjETHOCTUMA BacluTama. Jla ce
3aKJbYUYHUTH Ja BACIIUTAKE j€ IIUPH [10jaM O] HAaCTaBe, jep Ha yUeHHKa JIjely]y
U Ipyru (pakTopH BacIUTama, a He CaMo LIKOJIA, TOPOJHIA, METUjH, YKYITHO
OKPYKEHE.

Onje/bemCKH CTapjelInHa - jeé MjeCTO OCeOHOr 3Hauyaja y OCHOBHO]
IIKOJIM, HEMOCPEIHOI PYKOBOAMOIA y KOMIIOHEHTH JPYLITBEHO-MOPAJIHOT
BacIUTamka yYCHUKA OJ] KOTa 3aBUCH I[JEeJIOKYNHO BacmuTame. OH ce OpuHe
0 KBAJIUTETYy Y4elha YYCHHMKAa HErOBOM HAIPEIOBamby y HACTaBHOM U
aJIMUHUCTPATUBHOM DAy y ofjesbewy. ,,ONeNemhCKH CTapjelInHa yIo3Haje
MOPOAWYHE M COLMjaIHE NPWIMKE Y4YEHHKa, YIO3Haje HeroBa InoceOHa
MHTEPECOBamba, CIOCOOHOCTH Kao U MPO(eCUOHAIHA UHTEPECOBaha M IIPEy3uMa
Mepe 3a pyKambe MOMONU 1 HHTEH3UBUPAHE TO3UTUBHUX (JPYIUTBEHO U JIMYHO)
NPUXBAT/BUBUX 0COOMHA U CBOjCTABA JINYHOCTH Yy OKBUPY CBUX KOMIIOHEHTHU U
BaclUTama (MOPAIHO, HHTEJIEKTYAIHO, PaJIHO-TEXHUYKO, ECTETCKO U (PU3HYKO-
3IpaBCTBEHO) U BAaCHHUTamba YOIIITE, OJHOCHO MHTEH3UBUpPAkY OOPa30BHHUX
ucxona.” (Kauanop, 1999:163). Y ckiiony KOMIOHEHTE APYIITBEHO-MOPAIHOT
BaClUTamba OJJe€JbEHCKH CTapjellIMHa JONYHYje BaCHHUTHE YTHUIAje CBOJUX
KoJIera MPeAMETHUX HaCTaBHMKA I[1jeJie OCHOBHE LIKOJIE, APYLITBA, IOPOIHLIE.
OBy ynory my je ApyIITBO MOBjEPUIIO KA0 KOMIUIETHO] JIMYHOCTH, CTPYUHHaKY,
npodecuoHaly 3a BacCIUTamke, HACTABHUKY ca OOraTiM WCKYCTBOM H
cnocoOHouhy. ,,JIoOpor HacTaBHUKa KapaKTEpHILE U MEIarolKy TaJeHaT, Kao
U cMucao 3a crBapaiadku pan’. (bakosmes, 1998-518). V nHamem ciyuajy,
KOMIIOHEHTE JIPYILTBEHO-MOPAIHOI BACIUTaWba, KUBA PUjEd OJ1j€JbEHCKOT
CTapjelIrnHe y OKBUPY OCHOBHE LIIKOJIE KPO3 HACTABHU MPOLIEC j€ He3aMjCHHBA.
Jep, omjesbemcku crapjemaa Tpeda aa Oyge ,,y30p MOPAIHOT MOHAIIamka 3a
CBOje YYEHHKE...(J]a TIoce/lyje KBAIHUTETE)...CTAOWIHOCT JIMYHOCTH, MOpaHa
3peIIOCT, MIMPOKO 00pa3oBambe U KyNTypa, TeMeJbHA CTPYYHOCT, MENarolka
KyJITypa, IO3UTUBAH CTaB U OAHOC MpeMa MeJarouiKoM Mo3UBYy U YYEHUIIUMA.
(BykacoBuh, 1986:47), uHungjatop y THMY CBOJUX Kojera y IIKOJIH paj
Ha BaclUTamby YYEHUKAa, O Kora IyHO 3aBUCH. DopMupa OJjesbeHCKY
3ajeMHUIly W pasBHja pajl Ha Pa3BOjy oOfjesberbcke 3ajenanmie. [lmanmpa
AKTUBHOCTH OJIjeJbeHCKOI CTapjelIMHe ,,IporpaM pajaa ofelemckor Beha
(r1aBHU U OMEpaTUBHM), IPOTPaM pajia ca OEIECHCKOM 3ajeTHULIOM, IIpOorpam
MearomKkor oOpa3oBama pomutesba (oreparuBHN) (Pamumh, 2001:16)
KojuM he parmoHanu30BaTé CBOj paj 0e3 mmmnpoBH3anyja u riaje he nzabparu
IpaBe METO/I€ BACIMTHOI yTHULAja Ha y4YeHHKe, capabyjyhu ca aupexkropowm,
MOMONHHUKOM JIMPEKTOPA, Ca MEIAroIKOM IICUXOIOIIKOM CIY>KOOM y IIKOIH H
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ponuTesbuMa. Y OCHOBHO] IIKOJH OJIjeJb€H-CKH CTapjelIrHa MPBO YYHUTEb, a
MIOTOM HAaCTaBHUK OJf TOJIACKa y IIKOJy YUEHHKA J0 3aBpIIEeTKa BOIU OpPHTY O
OCTBapery KOMIIOHEHTE JIPYIITBEHO-MOPAIHOT BaCIIUTamba.

OpjesbemcKka 3ajeIHUNA YUYCHHKA j€ YCIIOB y KOME C€ YUYEHHUK Kolie-
KTUBHO BacliTaBa W o0pasyje mpoBojaehn JHHAMUYHO ofpeljeHo BpHjeMe 1o
pacriopey 4acoBa Ha HAaCTaBH Yy IIKOJH. V300poM pyKOBOICTBA OJ1jeJbEHHCKE
3ajeTHHIIE OHA C€ OPraHu3yje Ha MOYETKY IIKOJICKE TOJMHE, JOHOCH TOIUIIELH
IUIAaH pajga ofjesbeha M 3aay)Kyje 3aJaTke WIAHOBUMA M PYKOBOJICTBY
OJljeJbEI-CKE 3ajeTHUIIe, MPEABUICHN TONUIIBLUM IUTaHOM paja. ,,KomekTus
yUYCHHUKA TPE/ICTaBIba JAPYIITBEHH OKBUD 332 OCTBAPEH-E MOPAIHOT BACIHTAA
ami  ucToBpeMeHo W (aktop Tor Bactmrama.” (DHophesuh, 1996:29).
OpnjesperbcKka 3ajelHMIA je TPaBO MECTO 3a YYEHHKA IJje OH YIO3Haje U
pa3BHja CMHCAO 32 KOJICKTUBHHU (JIPYIITBEHH ) )KUBOT, CAMOCTAITHO e 3anaxyhu
Jla pjemaBa cBoje obOaBese, 3a/laTKe W JWJIEME Koje ra mpare, npuranajyhu
OfIj€JbEI-CKOj 3ajeHUIM (OfjeJbeiby) KOME TMpHIMajga APYyroBUMa ca Kojuma
Jpy*H, ycBajajyhu mpaBuiia moHallama Koja IMpUXBaTa LUjeNo ofjebeme. Y
OIIjeJbEHH-CKOj 3ajeTHUIN CE pajJd TPYIHO, Y YeMy ce mpumjehyje cioboma u
KpEaTMBHOCT y4Y€HHMKa, WHMIIMjaTHBa, MpeUIo3uMa cajpikaja, Taje ra tpeda
npuiaro)aBaTu MHTEPECOBamY, MOTpedaMa U CKIOHOCTHMA, CIIOCOOHOCTUMA
1 McKycTBY. Kiby4aH paj y o1jeJbemhCKOj 3aj€HUIH OI1jeIheHhCKOT CTap]jeInHe
je KOJIGKTHBHA aHalk3a M TOHAllamka yueHHWKa. KOJNCKTHBHE aKTHBHOCTH
yUCHUKa BHIIE JONPHUHOCE OCTBApEHy KOMIIOHEHTE JPYIITBEHO-MOPJIAHOT
BaCMUTamka Y OCHOBHO] LIKOJIH, HETO0 CBE IITO PaJy HACTAaBHUK 0€3 yYEHUUKOT
aHra)xmaHa. AHanusupajyhu cBoj paja ydeHunu he moncTuiaT cBoje MOTHBE,
BOJBbY 32 YyCIjeX U TeXKbY 1a Oyay H00pH y yuemy, NMOHAIIAky M BIAJAmbY.
JIoTHKOM TMTOBE3aHOCTH M TPHUIAAAa OCICHHCKO] 3ajeIHUIH, KPO3 JIpyKemba,
Ja ce KOA YYeHHMKa pa3BHja ciIo0oma H3pakaBamka MHCIH, HCKPEHOCT,
MIOBjeperhe, MPABEJHOCT, MOLITEHE, APYTapCTBO, MPHjaTeJbCTBO, TOIEPAHIIN]ja.
VY onjespemCKoj 3ajeqHAI HETaTUBHOCTH TTOHAIIAka JeTHOCTABHU]E U JIAKIIEe
BaCIIMTHO ONpAaBJIAHHUje CY30MTH KOJICKTUBHO, HETPIICJBHBOCT, E€rOUCTUYHO
TIOHAIIakbe, HETOJIEPAHIIH]y, HETIOBjeperhe, CyKoOe, YKIbYdyjyhu came yueHunke
Jla OHU CaMH JIOHOCE TIpaBa BaCIIUTHA pjelIeha. Y THIIA] O1jeJbEeEhCKE 3a)CTHHIIC
Ha OTKJIalkambe HEraTUBHOCTHU KOje J0Ja3e ca YIUIE Yy OCHOBHOj ILIKOJIH,
ACOLMjaJTHOT TIOHAIlIakha TOjeIMHIIA U TpyHa JaJeKo je jadyd U CHaXXHUJU HEero
IITO TO M3IVIEAA HAa TPBU TOTJIE]], TOTa HACTABHUK U O/Ij€JbCH-CKU CTapjeInHa
Tpebajy OUTH CBjeCHHU.

Ci0001He AKTHMBHOCTH Y4YeHHKAa OOyXBaTajy YKJbYUeHE yUeHHKA
peMa IbHXOBOM HHTEPECOBAbY, IPOrpaMHUPALE TPEMa y3pacTy, y3 MUILJbEHE
Me/Iarora, O/jeJbeHCKOr CTapjelinHe y capajibHh ca POAUTEIbHMA, TIje ce
MOpa BOAUTH padyHa O YCIjeXy y4YeHHKa, jep 3a JIOIIe YYCHUKE y y4emy
c1000/IHE aKTUBHOCTH Cy jou Behe onTepeheme 3a yuenuka. L{usmb cnobonnnx
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AKTUBHOCTH YUEHHKAa j€ /1a YUCHULIU JaKIIe U3BpallaBajy cBOje MOIryhHOCTH 1
00Jb€ pa3BHUjy CBOj€ CKIIOHOCTH, MOCTHXKYNH 0CaMOCTalbemhe y paay ca CBOjUM
cnocoOHocTiMa. HaunH oprannzoBama CI1000JHUX YUYEHHMYKHUX aKTHUBHOCTH
je'y ,cekuuje, kiyoose, qpymrso. OHe ce Irpynuily y YeTHpH Mojapydja: a)
IpeaMeTHE (HayYHO-UCTPaXKUBaAUYKe), 0) KyITypHO-yMETHUYKE, B) TEXHUUKE U
pasHO-IPOU3BOIHE, T') criopTcKo-pekpeatuBHe.  (benauh, 1998:59). V mmmy
KOMITOHEHTE JIPYIITBEHO-MOPATHOT BaCIIMTakha OCHOBHA I1IKOJIA U APYILITBEHE
OpraHu3allfje OpraHu3zyjy cBOje MOAMIIATKE, 1j€4jHu caBes3, yueHUYKa 3apyra,
MOAMIIaJIaK LPBEHOI KPCTa, MOKPET TopaHa, MJIaJy UCTPaKUBA4YH, KITyOOBH
MJIaJIuX TeXHUYapa, caBe3 u3Buhada u napyru. [lopen ciobonHNX aKTUBHOCTH
y4€HHUKa, LIKOJIa OpraHusyje M OpojHe MaHHU(ecTaluje: KBU30BE 3HambA,
BEUEpH I0e3Hje, CIIOPTCKE aKTUBHOCTH, TAKMUYEHAa, CYCPETe U pa3roBop ca
KyJATYPHHUM paJHULIMIMA, HAyYHUIIUMA, [1]€CHULIMMA, CIIMKapuMa, My3ndapuma
U IPYTUM JUYHOCTHMA YIJIEIHUM Y CBOM OCITY, MHTEPECAHTHUM 32 OCHOBHY
nikouty. BacnuTHo fjenyje myOnukanyja ydeHUUKUX pajioBa y /1j€4joj [TaMIu
U Meaujuma, haukoj Mmo30pHUIM, U3JI0KOU, KOHLEPTY, CHOPTCKUM U JAPYTUM
TaKMHYEHUMa, TPYIITBEHO KOPUCHHU pajll. Be3a capanme OCHOBHE LIKOJIE U
JIpYIITBEHE 3ajeAHMIIE (CPEIUHE) MYyTEM CI000AHUX aKTUBHOCTU AONPUHOCH
OCTBapemy KOMIIOHEHTE JIPYLITBEHO-MOPAIHOT BaClUTamka Ha MPaBU HAUMH.
BpeanoBame c1o00JHINX aKTUBHOCTH U BaH HACTaBHUX aKTUBHOCTH yYEHHUKA
Yy OCHOBHO] IIKOJM, HHXOBUX HOCTUTHYTHUX pe3yATara BpLIM ILIKOJCKU
TMIe/1aror, 0/1j€JbeCKU CTapjelInHa, pa3peaHa Bujeha, moMmohHUIM qUpeKTopa,
JTUPEKTOp, CTPYYHHU aKTUBU M HACTaBHUYKO BHjehe.

Ilocjere, n3jieTn, ekcKyp3uje y HacTaBu omoryhaBajy Ja OHO IITO
HE MOXKE Jia C€ Hayud M YCBOj€ 3Hama y OKBHUPY IPOCTOpHja ILIKOJIE Jaje
MOTryhHOCT J1a ce To ocTBapu MmyTeM eKcKyp3Huje. ,,Exckyp3uja (y1at. excursio-
U3JIET, KpaTaK IyT, IyTOBam€)-O0JUK HACTaBe HEMOCPEIHOI IMpOoyyaBamba
HACTaBHUX CaJprkKaja Ha aJ€KBaTHUM H3BOPHMA KOjU CE€ YCIjeIHO HE O
MOTIJIY poy4YaBaTH y paszpeny. OMoryhaBa opraHuzoBame IIUPEr U HOTIYHU]er
nocMmarpamba W TpoydaBama pPa3IMYUTHUX IpeIMeTa, IojaBa, IMpoueca
3aKOHUTOCTU y MPUPOIHUM WIH peaTHUM (IIPOU3BOAHMM) yCIOBHMA, Kao
u nocere (paOpukama, My3ejuMa, U3iI0k0ama, UCTOPUJCKUM U KYJITYpHUM
CIIOMEHUIIMMa, PA3IUYUTUM ycTaHoBama U ci.““ (Ilemaromku JeKCHKOH,
1996:149). Ekckyp3uja y OCHOBHO] IIKOJM OMOTyhaBa IpeBa3uIaKeHe
KIbUIIKAX MAalbKaBOCTH Yy CTULIAEbY TEOPH]CKUX U MPAKTUYHUX 3HAHA yUECHUKA,
OYUIIIEAHOCTH, y YEMY OHA MMa CBO] IIPAaBU M PAKTUYHHU CMHCAO [ J€ HULITA He
MOYKE 3aMHjeHUTH Y HacTaBH. Exckyp3uja nonymyje, oborahyje HacTaBHU paf,
JOTIPUHOCH TIPOBjepU YUEHUUKHUX 3Hama, ,,oMoryhyje cTuiame noTnyHHjuXx,
nyOospux M TpajHux 3Hama“ (BumortwjeBuh, 2000:330) u opraHuzannoHUX
CIOCOOHOCTH TIpHje Moacka Ha eKCKyp3ujy M y yacy u3Bohema, pa3Bujajy
CaMOCTAJIHOCT M CHaJIXJbUBOCT YYEHHMKa, pa3BHjajyhu NpHjaTesbCTBO,
JPyTrapcTBO, COJIMAAPHOCT, Me)yCOOHO pa3syMujeBame YUCHHKa, XyMaHOCT,
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KyATypy omnxohewma M Jpyre IpyIITBEHO-MOpPAJIHE BPJIMHE M BPETHOCTH.
[IpaBu ycmjex ekckyp3uje y peanusalnuju KOMIOHEHTE JPYIITBEHO-MOPATHOT
BacIuTama je ,,HactaBa Ha ekckyp3uju‘ (Bumorumjesuh, 2000:331) y nmyHo
YeMy 3aBUCH O[] IPEIXOJHOT CUCTEMATCKOT U MOCTYMHOT IJIaHUpamwka, Kao U
0]] 3ajiarama OJ]jeJbEHCKOI CTAPjeIINHE U HErOBUX AKTUBHOCTHU. J{UpeKTop
IITKOJIE j€ OJITOBOPAH 3a M3BONCHE EKCKYp3Hje.

Exckyp3uja y cB0joj peanuzanuju uMmMa cBoje (ase, IUIaHUpambE,
cajJpxaj, U3Boheme U U3BjELITa] O peanu3alMju eKCKyp3uje, U cpehuBame
yTHCaKa ca i€y ueMy TpeOa J1a Bia/ia yBUjeK IITo 00Jba CBj€CHA TUCIUIINHA
yueHuka. M3Bjemitaj o peanu3aluju €KCKyp3uje pasmarpa U ycBaja
HacTaBHUYKO BHjehe W mkoicku o100p. OJjesbemhCKr CTapjelliiHa YII03Haje
poauTEIbE Ca M3BjEIlTajeM, a Ha Kpajy M3BJELITa] O U3BEICHO] €KCKYp3UjU
M0 yCBajamy C€ YIHUCYje Y JAHEBHUK PaJia, IIKOJICKH JHETONMUC U TOAUILIU
W3BjeIlTaj O pajay LIKOJE.

Capaama 0CHOBHE LIKOJIe €A JPYTMM MHCTUTYIHjaMa U OpraHu3a-
IHMjaMa HA IUVIaHYy OCTBapeHha KOMIIOHEHTe APYIITBEHO-MOPAJIHOT BaCIIi-
Tama, CPEJCTBA JaBHOT MH(pOpMHCamba, IITaMIIa 3a Jjjely ,,Je4ju JUCTOBU,
paauo v TeJdeBU3Hja BpIlle yTUIIA] HA yUeHUKa Kao U Ha ofipaciie. Tako n3aBayka
npeny3eha m3aajy myOnukanMje W HaydyHE KHUIe KOje Y OCHOBHO] IIKOJU
1Majy BeJIMKY 3Havaj. Kibura 3a mkony uMa BeJIMKH 3Hayaj, jep je 3a yueHuKa
M3BOp 3Hama. HacynpoT HayyHe KIbUTe U KEIUIe 33 OCHOBHY LIKOJIY MOCTOje
KIBbUTE ,,IIYH]T JIUTEepaType Wi , KyTe Tamie Koje yTudy HeraTMBHO Ha
YUEHUKa, HErOBY CBUJECT, BPH]ETHOCTH U KOMITHEHTY JIPYIITBEHO-MOPAIHOT
BacnuTama. OrOBOPHOCT je ypeaHHKa Y U3/1aBaukuM Kyhama fia BoJie pauyHa
0 TPaBOM KBaJIUTETy MEMja Y MHTEPECY OCHOBHE IIKOJIE J1a y Ce0H capie
MpaBe BACIUTHE JIPYLITBEHO-MOPAJIHE TIOYKE U TIOPYKE.

Crnoprcka ApymITBa BeoMa BaCIUTHO Jijelly]y Ha yYeHUKa pa3Bujajyhu
3paBCTBEHO BaCIMTambE, APYKEHE, CaMOI0Ka3uBamke, MOCTUTHyhe, TaKMU-
YapCKU IyX U MOICTPEKUBAKE CIIOPTCKUX PE3YIITaTa, I/1je MOKEMO U3ABOJUTH:
JpyTapcTBO, IPHjaTeJbCTBO, KOJIEKTUBU3aM, CMICAO 32 IPUIIAakhe KOJICKTUBY,
NMaTpuoTHU3aM, MHTEPHALIMOHAINW3aM, XyMaHH3aM, HCTPajHOCT, OJUIYHHOCT,
YIOPHOCT, MOXKPTBOBamkE, OOPOEHOCT, XpaOpOCT, MOHOC, YacT, CMjEJIOCT,
ocjehame ycmjexa u noGjene, ymien, ¢ep-miej U MOIHOIICHE CIOPTCKUX
nopasa. Takohe cy Bpiao OMTHE MU MCTOPUJjCKH M KYJTYpHHU Aorahaju m
MaHu(ecTanuje y 4YeMy HACTaBHHK HMMa 3Ha4ajHy YJIOTY Y OCTBapemwy
o0jammaBajyhu ydeHUKY Ja pa3yMHje, CXBaTu caapikaj U Tymadewme onpehe-
HUX aKTUBHOCTH U jaorahaja W3 mpouuiocTH koje he mMaTH jak yTHla] Ha
yueHuka. [Iurame koje He Tpeba M30CTAaBUTH U OJAKO 3aHEMApUTH MOpPE.
MOPOJIUIIE @ CHAXKHO ce pedlIeKTyje, OCTUKaBa Ha TMYHOCT YUCHHKA j€ YTHIIA]
»BACIHUTAKA YIHIEe* Yy OCHOBHO] IIKOJHM. YUYEHUK CI000AHO BpHUjeMe BaH
LIKOJIE M yYeHha CIIPOBOIM KyhH, 0€3 KOHTpOJIe Y MOPOAMLIN UITU KPYTY CBOJUX
BpIIkHAKa HA YIUIU. Y HEOPraHU30BaHOM CIOOOJHOM BPEMEHY, YUEHHK Ce
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cpeTa Ha yJIUIH, HapKy, 0JbaHu WM UTPAMIUTY ca rpyrnaMa U 1ojeinHIumMa
KOJU MMajy 3aXTjeB€ CyMIUBHUX BPEAHOCTH, LITO C€ Y MPAKCH 30BE ,,yIUUYHO
BacIUTame  3a OHO JMjeTe Koje ce ciiobonHuje nonama. Mctuuemo na ,,ynmuna‘
¥Ma ITyHO creuu(UYHOCTHU KOje HeMa HU jJefaH ApYTH (DaKTop y OCTBApUBABY
KOMIIOHEHTE JPYIITBEHO-MOPAJIHOI BacluTama. KapakrepucTtuka ymaune
je mITo y HOj Blajajy mpaBuia U3BaH Kyhe u M3BaH ILKoJE, Jjera uX cama
ycBajajy ¥ JOHOCE 0 CBOjO] 3aMUCIIH, MOMTYjyhu UX caT-IBa U3BaH yuyema
u kyhHux obaBe3a. Yiuia omoryhasa on gjerie, u3Hyhyje aa ypane HEIITo
ca CBOJUM BpIIKbALMMA y MOCEOHO] CPEelMHU, 32 BHUX 0e3 MYuje KOHTPOJE
y pa3HUM HMIpaMa M cacTaBUMa CBOJUX Ipyna IITO HE MOTY HU y Kyhu HU Y
MIKOJIH. Y TpymnamMa Jjera MoTy JIako Kpo3 Urpy | aa yhy u aa uzal)y, Oupajyhu
cBoje apyroBe u Boly y rpynu. Kako 3a oxpacie ,.kadaHna™, Tako 3a gjeiy-
YUYCHHKE ,,yIUIA* jeé MECTO T/[je C€ OKYIJbajy Jia TPOBOJIEC CIIOOO0THO BpHUjeMe
MOCJIE LIKOJIE Ca CBOJUM BpIIKHALMMA, APYTOBUMA J1a C€ APYKE U UCTIPUYA]y.
3Hauaj creUpUIHOCTH YIUIIE je Y TOME IITO Ce Y HhOj OOIUIHM ajedje 3a0aBe
U 5KMBOTA OZIBHjajy CKOpO 03 MKaKBe KOHTpOJie OMIIO uuje CI0OJHE KeJbe,
Beh mo ajeyjoj 3aMuciu, Kako To oHa ocjehajy, 3Hajy u ymujy. Ha ynuum,
y cl1000THOM BpeMeHY, OKyIUbajyhu ce gjeria y OIMyIITEHOCTH ca CBOJUM
BpIIHALlIMa J1a Ce JpYy’Ke, UCIIPUYajy U MOUCTOBjETE, KPO3 UTPY, Ca CBOJUM
UI0JIMMa M3BaH y4emwa u KyhHux o6aBe3a npoBoje ciio00IHO BprjeMe. Yiuia
yTHYe KO/ YYCHHKa Ha CTBapame: COlMjajun3alnunje, moceOHe u crenuduyute
BPCTE, CAMOMHUIIMJaTUBHOCTH, KPUTUYHOCTHU, CAMOKOHTpOJE, APYyrapcTBa,
NpUjaTebCTBA,  MPHUBPKEHOCTH,  pa3yMHjeBamba,  MPHUHLHUIIN]EIHOCTH,
UCKPEHOCTH, MOLITEeHA, XyMAHOCTH, COIUIAPHOCTH U CIMYHO, IO3UTUBHUX
0COOMHA TPUXBATJBUBUX 32 KOMIIOHEHTY APYLITBEHO-MOPAIHOT BAaCIUTAba
KOja Ce 3aXTH]jeBa Y OCHOBHO] IIKOJU. [lo3uTHBHM yTH11a), BACOUTHH, ,,yIULE"
0Jl CTpaHe MOpOJUIIE Ha JIUjeTe-yueHrKa Tpeba mocmarparu 01aro-HakiIOHO
U (uiekcuOWIHO 1a He O Jjena-yd4eHuIn Owind Ha TyOuTKy. Jep, >KUBOT
yYUEHHKA je YBHjeK y HEM3BECHOCTH yTHIaja HE camMo NOOpUX MOjeArHaIa
BpILHAaKa KOJU I'a OKPYKY]y Beh 1 OHUX, JIOIINX, IPENPEICHUX, HEUCKPEHHUX,
JyKaBHX, MOAMYKJIUX, Ca JIOIIUM HamjepaMa uMje HaMjepe U MOHallamhe Huje
JIAKO OTKPUTH a KaMo Jiu ripeBUjeTH. To Jole yueHuK yuu Ha ,,ylIHIH  KaKo
Jla yMHUje JIaKIle 1a My Ce CyIpOTCTaBH, JOUIMM HaMjepama JIOLIUX JbYIH, He
noanaznajyhu mnoa HUXOBUM YTUIAjUMa, jep TAaKBHX IOHAIIAmka UX OUEKyje
y ’KMBOTY CBOjUX BpIUIaka. TakBa NMoOHalIamba YYEHHUKA JIAKIIE j€ HAyYUTH y
TPyIH Ha YAUIM HETO y HOPOJUIIM WIIM OCHOBHO] LIKOJIH, IJIj€ Y OBOM CIIy4ajy
yaula je y MO3UTUBHOM CIIy4ajy jeIHa IIKOJIa.

A 7ome crpane ,ynuue® cy: Kpaba, Jax, HaCWJIHUIITBO, Ty4a, KpH-
MUHaJ, NyLIeHEe, aJKOX0IU3aM, Ipora, HapKOMaHuja, MPOCTUTYIIH]a, XyIUra-
HCTBO, JICIMKBEHIIM]ja, CTBApambe OaHM, Je3UK YIIUIE U MIaTPOBAYKH KAPTOH,
JOLI MOpaJl KOjU Ce OJpaskaBa Ha YXUBOT Y OKpPYKEHY OCHOBHE MIKOJIE,
YKUBjeTH OHMIIO KaKo je ycmjex, 0e3 Hamopa, Tpyaa U paaa, OuTH MOJMHUTIbUB,
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KOPYMIIMpaH, Bapajuila, UINMHjyH, TPEBPTJ/bHBAIl Ca CHAJIAXJBUBOIINY,
yCIIjelIaH y KOPYIIHjH U KPUMUHAITY, TaKBa ,,yJIHIA" ca HEraTHBHOCTHMA HE
MOXE a J]a He yTU4Ye Ha OCHOBHY LIKOJTy U YUYEHHKE Y H0j. 3aT0 HACTaBHUIIU
Y ponuTesbu Tpeba 1a Cy CBjeCHU OTMIACHOCTH Koje BpeOajy yUeHHKe-/Ijelry ca
HeraTUBHOIINY ,,y/IHIe U Y3 TIPUCHY capajmy Aa OATOBOPE Ha MPaBU HAUMH
BACIUTHOT YTHIaja OCHOBHE IIIKOJIC N3a30BHMA.

YMjecTo 3aKkbyUKa

OcHoOBHa MIKONA, KAa0 (aKTOp OCTBapema KOMIIOHEHTE JPYIITBEHO-
MOpPAJIHOT BaCIHUTAaba, IyTEeM BaCHUTHOT YTHIAja CBUX yUUTEJba-HACTAaBHUKA
y THMCKOM pajy, OpraHM30BaHMM Ha IUIAHCKM CHCTEMAaTHYaH Ha4YMH je
OJI'OBOPHA 32 KPajHhe UCXO/IE BACIUTakha YUEHUKA, IpUIlpeMa)jyhu ra 3a >kUBOT
Kao 1jE€JOBUTY JIMYHOCT, Ca HEONXOJHUM yMjemhUMa, 3HalbuMa, KOMIIOHEHTE
JPYIITBEHO-MOPAJIHOT BaclUTamba, NpeJBUl)eHM IIporpamMoM paja Kpo3 CBe
o0NIMKe HAacTaBe M BaH-HACTABHMX aKTUBHOCTHU U CapaJiboOM Ca CPEIUHOM Y
K0jOj Ce HaJla3H.

OcHOBHa 1IKOJIA, y3 CBY CBOjy OPraHW30BaHOCT pajia, HEOMXOAHO je
Jla IIMjeHn cBe ocTajie (pakTope yTHlaja U BacluTama 300r CBOje 3HauajHe
Y HEU30CTaBHE MUCHje KOjy OCTBapyje y IPYLITBY, HaKO je OHA ,,0rJIe1aJi0
APYWITBA“, jep He MOXKe OuTH HM O0Jba HU ropa Hero camo ApymTBo. OHa
cama He BaCIMTaBa, TO YMHE U APYI'H (aKTOpU BaCIUTaa, alH je jeIUHH
CTy0 BacmuTama KOjU OKyIJba W yCMjepaBa, KOOpIWHHUpA CBe (akTope,
KpO3 BaCIHMTHO HACTAaBHU MpOIEC MpeABHI)EHUM MpOrpamoM, AMJAKTHYKO-
METOIMYKHUM MPUHININMA, METo1aMa U O0JIMIIMa BACIUTHOT paja. Kibyuny
pHujed y \b0j UMajy YUCHHK-HACTaBHUK, a yJora HacCTaBHUKA je OJrOBOpPHA U
He3aMjemHBa, Y IIPOLIeCy HACTaBE U BaH-HACTAaBHUM aKTUBHOCTHMA IIIKOJIE.
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Branko VOJINOVIC

PRIMARY SCHOOL AS A TOOL FOR REACHING SOCIO-MORAL COMPO-
NENT OF EDUCATION

Abstract

In this paper, author begins from the important role of primary school for the de-
velopment of society-moral components in education and for the process of forming of
a personality of junior pupil. He emphasises historical development and aim of primary
school, its importance as an institution that realizes teaching goals with students such
as conduct, competences, knowledge and socio-moral components. Special emphasis is
given to teaching elements that are in close correlation such as subjects, teaching, home-
room teacher’s work, classroom, outdoor activities, cooperation with other institutions
and organizations). Well-planned teaching has a great importance and influence on the
realisation of the school curriculum. Thanks to teacher’s guidance, primary school, real-
izes its role. Cooperation of school with parents, local and broader community is very
important. In addition, author presents opinions, current views, principles and methods
that may add to realization of society-moral components of education in primary schools,
and help pupils’ preparation for active social life.

Key words: development of school, school teachings, ¢ homeroom teacher, free

activities, extracurricular activities, excursions, Vvisits, cooperation with other institutions
and organizations
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Radovan OGNJANOVIC!

OBAVEZNI 1ZBORNI PREDMETI U GIMNAZIJI

Rezime
U ovom radu prikazano je uvodenje obaveznih izbornih predmeta kao osnovne

novine u reformisanoj gimnaziji. Razmatraju se promjene u sedmi¢nim brojevima casova
uzrokovane primjenom nastavnog plana reformisane gimnazije, zastupljenost pojedinih
obaveznih izbornih predmeta, dopuna maturskog standarda,... Poseban naglasak dat je
organizaciji nastave obaveznih izbornih predmeta.

Kljuéne rijeci: opSta gimnazija, obavezni izborni predmeti, dopuna maturskog
standarda, organizacija nastave obaveznih izbornih predmeta

,»Neke knjige treba okusiti,

neke druge gutati, a

nekoliko njih gristi i svariti

Frensis Bekon (Francis Bacon)
(1561-1626)

U okviru temeljne reforme douniverzitetskog obrazovnog sistema,
sve gimnazije u Crnoj Gori, ukupno 23, primjenjuju novi Nastavni plan? od
skolske 2006/2007. godine.

1. Obavezni izborni predmeti u Nastavnom planu
reformisane gimnazije

Za razliku od prethodnih nastavnih planova gimnazije, koji su imali
fiksiranu ponudu predmeta, reformisani plan (tabela 1) ima tri komponente:

e obavezni predmeti,

e obavezni izborni predmeti i

e obavezni izborni sadrzaji.

! Samostalni savjetnik I u Zavodu za $kolstvo
2 RjeSenjem br. 01-1584 od 24. 03. 2004. godine, Ministarstvo prosvjete i nauke
je utvrdilo opsti dio javno-vazeceg obrazovnog programa za opstu gimnaziju.
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Obavezni izborni predmeti omogucavaju uceniku da izabere one
predmete koji su u skladu sa njegovim sklonostima, interesovanjima i koji
su u funkciji njegovog daljeg Skolovanja. Ucenik ima, do izvjesne mjere,
priliku da bira $ta ¢e da uci i tako odreduje elemente svog Skolovanja. Takvo
obrazovno iskustvo ucenika ¢e biti bogatije, jer je u¢enje svakako kvalitetnije
kada se uci gradivo za koje je ucenik istinski zainteresovan.

Tabela 1. Nastavni predmeti u op$toj gimnazije?

Obavezni predmet n Z.Razred?’. n Standard I;f:;zfg
Maternji jezik i knjizevnost 4 4 4 4 548 548
Sluzbeni jezik kao nemat. 2 2 2 2 274 274
Matematika 4 4 4 4 548 548
Prvi strani jezik 3 3 3 3 411 411
Drugi strani jezik 2 2 2 3 306 306
[storija 2 2 2 2 274 274
Fizicko vaspitanje 2 2 2 2 274
Muzicka umjetnost 1 - 35 140
Likovna umjetnost — 1 35 140
Latinski jezik 2 70 140
Geografija 2 2 140 210
Biologija 2 2 2 210 310
Hemija 2 2 2 210 310
Fizika 2 2 2 210 310
Psihologija 2 70 140
Sociologija 2 64 140
Filozofija 2 64 140
Informatika 2 70 140
Obavezni izborni predmeti 3 3 6 8
Obavezni izborni sadrzaji I+ | 1+ [ 1+ 1
[UKUPNO 33 33 33 31

Reformisani plan odreduje da uc¢enik postupno - kako se blizi maturski
ispit - stice sve vise kontrole nad svojim obrazovanjem. U prvom razredu
gimnazije, obavezni predmeti ¢ine 90 odsto, dok su ostali dio obavezni izborni

% Sluzbeni jezik kao nematernji se izu¢ava samo u gimnazijama na albanskom
jeziku gdje se broj ¢asova ovog predmeta dodaje ukupnom zbiru za sve razrede.
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predmeti i obavezni izborni sadrzaji. Medutim, do Cetvrtog razreda, vise od
cetvrtine plana ¢ine obavezni izborni predmeti.

Obavezni izborni sadrzaji mogu biti: kulturno-umjetnicki sadrzaji,
sportske aktivnosti, istrazivacki rad, dobrovoljni socijalni rad i dr. Gimnazija
je obavezna da organizuje obavezne izborne sadrzaje i oni Cine sastavni dio
godisnjeg plana rada skole.

2. Uticaj promjene nastavnog plana na promjene sedmi¢nog broja
¢asova obaveznih predmeta

Primjenom novog Nastavnog plana dolazi do promjene sedmicnog
broja ¢asova za vecinu nastavnih predmeta. Ranije su se primjenjivali nastavni
planovi tri* gimnazijska smjera: opSteg smjera, drustveno-jezickog smjera i
prirodno-matemati¢kog smjera. Nastavni planovi za smjerove bili su razli€iti,
a u gimnazijama su se razlikovali i brojevi odjeljenja u pojedinom smjeru.

Tabela 2. Razlika u sedmi¢nom broju ¢asova

Razlika u
NAZIV PREDMETA sedmi¢nom brojul
casova

Fizika -273
Logika -178
Geografija -178
Muzicka umjetnost -152
Likovna umjetnost -151
Latinski jezik -148
Biologija -126
[Ustav i prava gradana -86
Filozofija -75
Hemija -63
Maternji jezik i knjiz. -44
[storija -43
Sociologija -34
Fizicko vaspitanje 0
Informatika 0
Psihologija 0
Prvi strani jezik +19
Drugi strani jezik + 86
Matematika +131

4 U Gimnaziji »Slobodan Skerovié« postojale su i dvije specijalisticke gimnazije
(Matematicka gimnazija i Filoloska gimnazija) koje su radile po posebnim nastavnim
planovima.
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Zbog promjena u sedmi¢nom broju ¢asova, pojavio se odredeni broj
nastavnika koji imaju manji broj ¢asova od utvrdene norme. Naravno, pojavila
se 1 potreba da gimnazija angazuje nastavnike za predmete iz kojih je povecan
broj Casova.

Proracuni® pokazuju da - nakon Cetiri godine primjene (novog) plana
opSte gimnazije - dolazi do razlika® u sedmi¢nom broju Casova (za sve
gimnazije u Crnoj Gori) koje su date u tabeli 2.

Vidimo da su najvece promjene za ukupan broj ¢asova fizike (-273) 1
matematike (+131). Medutim, u nastavnom planu opste, reformisane gimnazije
javlja se relativno velik broj (3+3+6+8) Casova namijenjenih obaveznim
izbornim predmetima. Sedmicni broj Casova (2229) obaveznih izbornih
predmeta u svim gimnazijama u $kolskoj 2009/2010. godini odgovara normi
za priblizno 112 nastavnika!

3. Predmetni programi obaveznih izbornih predmeta

Izbor obaveznih izbornih predmeta zavisi od interesovanja i afiniteta
ucenika, planova za buduce Skolovanje, resursa njihovih gimnazija, kao i
obaveze da polazu maturski ispit. Napravljeno je 38 predmetnih programa
obaveznih izbornih predmeta (tabela 3). Njihov spisak nije konacan, ve¢ se
azurira na godi$njem nivou.

Tabela 3. Obavezni izborni predmeti u opStoj gimnaziji

Obavezni izborni predmet lr. | 2 | 3. | 41
1. [ Algoritmi i programiranje 3 —
2. | Biohemija 3
3. | Logika 2 —
4. | Btika 2
5. | Molekularna biologija i genetika 3 —
6. | Muzika — moj jezik 2 2
7. | Odabrana poglavlja fizike 3 —
8. | Pojedinac u grupi 3 —
9. | Sintaksa latinskog jezika 3
10. | Sociologija kulture 3 -
1. | Turisti¢ka geografija Crne Gore 3 -

> U publikaciji “Obavezni izborni predmeti u opstoj gimnaziji” dat je nacin i
rezultat izraCunavanja promjena u sedmi¢nom broju Casova za sve gimnazije u Crnoj
Gori zajedno. Takode, na prate¢em CD-u publikacije dat je i program za izraCunavanje
odgovarajucih promjena na nivou pojedine Skole.

8Razlike su u odnosu na stanje koje bi bilo da se ne primjenjuje (novi) plan opste
gimnazije.
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12. | Umjetnost i vizuelne komunikacije 1 1 2 2

13. | Engleski jezik — III strani jezik 2 2 3 3

14. | Francuski jezik — III strani jezik 2 2 3 3

15. | Ruski jezik — III strani jezik 2 2 3 3

16. | Italijanski jezik — III strani jezik 2 2 3 3

17. | Njemacki jezik — III strani jezik 2 2 3 3

18. | Spanski jezik — III strani jezik 2 2 3 3

19. | Opsta lingvistika 2 — — —
20. | Teorija knjizevniosti 2 2

21. | Matematicke funkcije u fizici 1 1 2 2

22. | Problemska fizika 1 1 2

23. | Hemija i Zivot 1

24. | Komunikologija 1

25. | Biodiverzitet 1 1 2

26. | Izabrani sport 1 1 2

27. | Ekologija i zastita Zivotne sredine 1 1 2

28. | Debata 2

29. | Medijska pismenost 2 -

30. | Gradansko obrazovanje 1 1 2 2

31. | Poslovna informatika 2 -

32. | Turski jezik — I1I strani jezik 2 3

33. | Metode i tehnike istrazivanja u hemiji 1

34. | Racunarske i veb prezentacije 2 -

35. | Metode izolovanja i identifikacije organ. supstancija 1

36. | Istorija religije 1 1 -

37. | Istorija religije 2 1 -
38. | Evropske integracije 1 -

4. Obavezni izborni predmeti i dopuna maturskog standarda

Za razliku od ranijih nastavnih planova, Nastavni plan opSte gimnazije
(tabela 1) propisuje standard i maturski standard.

Standard iz obaveznog predmeta je ukupan broj casova koje u€enik ima
iz tog predmeta na kraju ¢etvororazrednog Skolovanja u gimnaziji. Maturski
standard za predmete propisan je Nastavnim planom opste gimnazije.

Ucenik na maturskom ispitu polaze dva obavezna predmeta po svom
izboru. Da bi prijavio obavezni predmet, neophodno je da zadovolji tzv.
maturski standard za taj predmet, tj. da ima ukupan broj Casova predviden
maturskim standardom.
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Kako se moze ispuniti maturski standard?

Za pojedine obavezne predmete nema razlike izmedu standarda i
maturskog standarda, tako da ¢e svaki ucenik zavrSetkom cetvrtog razreda
imati ispunjen maturski standard za te predmete. Za ostale obavezne
predmete ucenik moze da ispuni maturski standard tako Sto ¢e se odluciti za
odgovarajuci obavezni izborni predmet. Zbog toga predlazemo da gimnazija,
prilikom izrade nacrta Skolske liste obaveznih izbornih predmeta, kao jedan
od kriterijuma uzme i dopunu maturskog standarda.

Sta se polaZze na eksternom maturskom ispitu?

Maturski ispit predstavlja provjeru uspjesnosti ucenika pri usvajanju
neophodnih standarda znanja.

Na maturskom ispitu uc¢enik polaze Cetiri predmeta:

® Maternji jezik i knjizevnost,

® Prvi strani jezik ili matematiku 1

® dva predmeta po izboru.

Ucenik moze da bira samo one predmete za koje je ispunio maturski
standard.

Kao sto vidimo (tabela 1), za pet predmeta poklapaju se standard i
maturski standard, tako da ucenik koji zavrsi Cetvrti razred opste gimnazije
ima ispunjen maturski standard za predmete:

o Maternji jezik i knjizevnost

o Matematiku,

o Prvi strani jezik,

o Drugi strani jezik 1

o Istoriju.

Fizicko vaspitanje se ne polaze na maturskom ispitu. Za ostalih 11
predmeta potrebno je dopuniti maturski standard.

Plan izucavanja osnovnih obaveznih izbornih predmeta za dopunu
maturskog standarda dat je u tabeli’ 4.

7 Znak “—”, u koloni za jedan razred, isto kao i u tabeli 3, oznacava da se prenosi
odgovarajuca vrijednost iz kolone za prethodni razred. Naime, ako posmatramo vrstu koja
se odnosi na predmet Odabrana poglavlja fizike, onda vidimo da je to osnovni obavezni
izborni predmet za dopunu maturskog standarda iz Fizike i da se moze izucavati sa 3 ¢asa
u trecem 1ili u Cetvrtom razredu. Ucenik ne moze izuCavati Odabrana poglavlja fizike 1
u tre¢em i u Cetvrtom razredu, ve¢ treba da se opredijeli za jedan od ta dva razreda. Ista
situacija je i za obavezne izborne predmete: turisticka geografija Crne Gore, molekularna
biologija i genetika, pojedinac u grupi, sociologija kulture i algoritmi i programiranje.
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Tabela 4. Razredi i sedmi¢ni brojevi ¢asova osnovnih obaveznih
izbornih predmeta za dopunu maturskog standarda

Obavezni predmet
Osnovni obavezni izborni predmet za dop- 3. 4. Ciji se maturski standarda
unu maturskog standarda razred razred [dopunjava
Muzika-moj jezik 2 2 [Muzicka umjetnost
[Umjetnost i vizuelne komunikacije 2 [Likovna umjetnost
Sintaksa latinskog jezika 0 3 Latinski jezik
Turisticka geografija Crne Gore 3 — Geografija
Molekularna biologija i genetika 3 — Biologija
Biohemija 0 3 Hemija
(Odabrana poglavlja fizike 3 — Fizika
Pojedinac u grupi 3 — Psihologija
Sociologija kulture 3 — Sociologija
Logika 2 —
Etika 0 2 Filozofija
[Algoritmi i programiranje 3 — [nformatika

Obavezni izborni predmeti muzika - moj jezik 1 umjetnost i vizuelne
komunikacije® izuCavaju se sa dva Casa sedmi¢no u treCem i u Cetvrtom
razredu. Da bi ucenik dopunio maturski standard iz muzicke umjetnosti,
potrebno je da izuCava predmet muzika - moj jezik 1 u treCem i u Cetvrtom
razredu, dok je za likovnu umjetnost potrebno da izuc¢ava predmet umjetnost i
vizuelne komunikacije 1 u tre¢em i u Cetvrtom razredu.

Predmetni program obaveznog izbornog predmeta logika napravljen
je za izuCavanje u treCem razredu, a predmeta etika za izuCavanje u trecem
ili u Cetvrtom razredu. Da bi uc¢enik dopunio maturski standard za filozofiju
potrebno je da, sa dva Casa sedmicno, u tre¢em razredu izucava logiku, a u
cetvrtom — etiku ili da u Cetvrtom razredu izucava i jedan i drugi predmet.

U slucaju kada, zbog krace nastavne godine u 4. razredu, uceniku za
dopunu maturskog standarda nedostaje 4 Casa, onda taj nedostatak moze
dopuniti u toku nastavne godine izradom seminarskih i projektnih zadataka
iz odgovaraju¢eg osnovnog obaveznog izbornog predmeta za postizanje
maturskog standarda.

8 Umjetnost i vizuelne komunikacije je obavezni izborni predmet koji se izu¢ava u
sva Cetiri razreda, ali se za dopunu maturskog standarda priznaju - samo ¢asovi u tre¢em
1 u cetvrtom razredu.
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5. O organizaciji nastave obaveznih izbornih predmeta sa aspekta
dopune maturskog standarda

Zavod za Skolstvo je, u susret poCetku implementacije plana opste
gimnazije, u oktobru 2005. godine uputio poziv svim nastavnicima gimnazija,
struc¢nim aktivima i Skolskim zajednicama ucenika da predloze:

A) naziv obaveznog izbornog predmeta,

B) ¢lana komisije za izradu programa obaveznog izbornog predmeta,
ili

C) kompletno uraden program obaveznog izbornog predmeta.

Za svaki od prijedloga predvideno je da se popuni po jedan formular.
Poziv je naiSao na veliko interesovanje i Zavodu su dostavljena: 177 obrazaca
A-predloga; 50 obrazaca B-predloga i 88 obrazaca C-predloga. Time je
zapocelo formiranje liste obaveznih izbornih predmeta koja nikada nece biti
konacna, ve¢ ¢e, prije svega, gimnazijski nastavnici, neprekidno dogradivati
ovo ,,zdanje* i §iriti ponudu ucenicima gimnazije.

U sadasnjoj fazi razvitka imamo 38 obaveznih izbornih predmeta
(tabela 3). Gimnazija, na osnovu ove liste, svake godine donosi svoju,
Skolsku listu obaveznih izbornih predmeta za svaki razred. S obzirom na to da
Skolska lista obaveznih izbornih predmeta predstavlja bitan faktor u ukupnoj
organizaciji rada Skole, neophodno je da njena izrada zadovolji i odgovarajucu
proceduru. Neophodno je da u izradi nacrta i donoSenju odluke o Skolskoj listi
obaveznih izbornih predmeta svoje stavove iskazu ucenici, njihovi roditelji,
nastavnici, odnosno stru¢ni aktivi i1 Skolski odbor. Naravno, zbog razliitih
opredjeljenja ucenika, gimnazija nec¢e uvijek uspjeti da realizuje nastavu iz
svih predmeta sa Skolske liste.

Gimnazija treba da dostavi Ministarstvu prosvjete i nauke i Zavodu
za Skolstvo podatke o organizovanju obrazovnih grupa za obavezne izborne
predmete. Ovi podaci treba da sadrze spisak obaveznih izbornih predmeta iz
kojih je organizovana nastava, broj obrazovnih grupa za taj predmet i broj
ucenika u grupama.

Prilikom realizacije nastave obaveznih izbornih predmeta gimnazije
koriste tzv. dnevnik rada obrazovme grupe. Predlog o sadrzaju dnevnika
rada obrazovne grupe (dat u publikaciji »Obavezni izborni predmeti u opstoj
gimnaziji«) prihvacen je i usvojen kao jedna od odredbi Pravilnika o obliku i
nacinu vodenja pedagoske evidencije i sadrzini javnih isprava u Skolama’®.

? »SL list RCG, br. 59/04 i 45/06
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5.1. Zastupljenost obaveznih izbornih predmeta u Sk. 2009/10. godini

U skolskoj 2009/2010. godini prvi put se primjenjuje nastavni plan
opSte gimnazije u sva Cetiri razreda.

U 23 gimnazije formirano je 1133 obrazovnih grupa za nastavu
obaveznih izbornih predmeta. Sedmicno se izvodi 2229 casova obaveznih
izbornih predmeta. Obavezni izborni predmeti koji su najvise zastupljeni su:

1. razred (ukupno 316 Casova): gradansko obrazovanje (62 Casa),
teorija knjizevnosti (44), izabrani sport (37), ekologija i zastita Zivotne sredine
(32), komunikologija (27);

2. razred (ukupno 328 Casova): gradansko obrazovanje (54 Casa),
izabrani sport (35), italijanski jezik — Il strani jezik (32), racunarske i veb
prezentacije (30), umjetnost i vizuelne komunikacije (23);

3. razred (ukupno 698 casova): turisticka geografija Crne Gore
(126 casova), pojedinac u grupi (105), sociologija kulture (90), algoritmi
i programiranje (42), umjetnost i vizuelne komunikacije (32), gradansko
obrazovanje (30), logika (30), medijska pismenost (28), izabrani sport (26),
odabrana poglavija fizike (21);

4. razred (ukupno 887 ¢asova): pojedinac u grupi (93 Casa), sociologija
kulture (84), molekularna biologija i genetika (75), biohemija (69), umjetnost i
vizuelne komunikacije (66), etika (66), izabrani sport (60), turisticka geografija
Crne Gore (57), odabrana poglavija fizike (48), gradansko obrazovanje (48),
algoritmi i programiranje (42), evropske integracije (27), muzika — moj jezik
(24), istorija religije 2 (24), italijanski jezik — Il strani jezik (21), sintaksa
latinskog jezika (21).

Desetak najviSe zastupljenih obaveznih izbornih predmeta u §kolskoj
2009/2010. godini u sva €etiri razreda u svim gimnazijama Crne Gore prikazani
su u tabeli 5.

Tabela 5. NajviSe zastupljeni obavezni izborni predmeti u sk. 2009/2010. g.

Obavezni izborni predmet (u lsjvlzug:t?rfiszrv;a)

Pojedinac u grupi 198
Gradansko obrazovanje 194
Turisticka geografija Crne Gore 183
Sociologija kulture 174
[zabrani sport 158
Umjetnost i vizuelne komunikacije 141
Molekularna biologija i genetika 93
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[talijanski jezik — III strani jezik 88
[Algoritmi i programiranje 84
(Odabrana poglavlja fizike 69
Biohemija 69

5.2. Preporuke za uspjesnu organizaciju nastave obaveznih
izbornih predmeta

5.2.1. SKolski projektni tim

Zbog kompleksnosti organizacije nastave obaveznih izbornih predmeta
u sva Cetiri razreda opste gimnazije predlazemo da svaka gimnazija formira
projektni tim koji ¢e se baviti ovom problematikom i poceti sa aktivnostima
najkasnije sredinom tre¢eg klasifikacionog perioda. Clan projektnog tima
obavezno treba da bude i lice zaduzeno za sastavljanje rasporeda ¢asova.

5.2.2. Skolska lista obaveznih izbornih predmeta

Predlazemo da gimnazija:

= za 1. razred ponudi najmanje 5, za 2. razred — najmanje 5, za 3. razred
—najmanje 8 i za 4. razred — najmanje 10 obaveznih izbornih predmeta,

= Skolsku listu obaveznih izbornih predmeta ponudi u formi tzv. setova
predmeta (u cilju uspjesne ukupne organizacije nastave i pomoci ucenicima u
izboru predmeta od znacaja za odgovarajuce studijske programe),

- obezbijedi da Skolsku listu razmatraju: zajednice ucenika, strucni
aktivi, nastavnicko vijece, savjet roditelja, a usvoji Skolski odbor.

5.2.3. Broj uc¢enika u obrazovnoj grupi

Broj ucenika u obrazovnoj grupi definisan je odredbama Pravilnika o
normativima i standardima za sticanje sredstava iz javnih prihoda za ustanove
koje izvode javno vazece obrazovne programe’’ (u daljem tekstu: Pravilnik).

Da bi se doslo do prave mjere, s jedne strane, zadovoljavanja
izuzetno Sirokog spektra razlicitih interesovanja ucenika za kombinacijama
obaveznih izbornih predmeta i, s druge strane, organizacionih mogucnosti
Skole i propisanih normativa — predlozene i prihvacene su nove odredbe
Pravilnika''.

10 »SL1ist CG, br. 36/09

1l Ustanova opsteg srednjeg obrazovanja i vaspitanja Clan 7 (st.6-10)

(6) Broj u¢enika u grupi za izborne predmete je po pravilu, jednak broju uc¢enika u
odjeljenju, s tim da ne moze biti manji od 20 ucenika jednog razreda.
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5.2.4. Sedam etapa u organizovanju obrazovnih grupa

Predlazemo da gimnazija, prilikom organizovanja obrazovnih grupa za
obavezne izborne predmete, realizuje slijedecih 7 etapa:

I etapa - Upoznavanje ucenika 2. razreda sa strukturom eksternog
maturskog ispita

Pored publikacije ”Obavezni izborni predmeti u funkciji dopune
maturskog standarda” i postera sa shematskim prikazom, smatramo da je, u
komunikaciji sa ucenicima i njihovim roditeljima, osim ¢lanova projektnog
tima iz prve preporuke, neophodno i aktivno ucesée odjeljenjskih starjesina.

1l etapa - Objasnjavanje u€enicima da - zbog obezbjedivanja dopune
maturskog standarda - treba da imaju viziju “li¢ne strukture” maturskog
ispita

Ovo je neophodno, jer:

- ucenik koji se za maturski ispit opredijeli 1 za matematiku i za I strani
Jjezik treba da obezbijedi maturski standard samo za jedan izborni predmet na
maturskom ispitu;

(7) U ustanovi koja ima jedno, odnosno dva odjeljenja jednog razreda mogu se
formirati dvije, odnosno tri grupe za nastavu izbornih predmeta u tom razredu.

(8) U ustanovi se uz odobrenje Ministarstva, mogu formirati i grupe od ucenika
razli¢itih razreda ako se radi o grupi za izborni predmet ¢ije izu€avanje nije vezano za
razred.

(9) Izuzetno od st. 6 1 7 ovog ¢lana, ustanova moze uz odobrenje Ministarstva, bez
obzira na broj ucenika u grupi za izborne predmete koji su dopuna maturskog standarda,
da formira jos:

- 6 grupa za izborne predmete, ako ukupno u ustanovi ima manje od 5 odjeljenja
opste gimnazije;

- 5 grupa za izborne predmete, ako ukupno u ustanovi ima manje od 9 odjeljenja
opste gimnazije;

- 4 grupe za izborne predmete, ako ukupno u ustanovi ima manje od 13 odjeljenja
opste gimnazije;

- 3 grupe za izborne predmete, ako ukupno u ustanovi ima manje od 17 odjeljenja
opste gimnazije;

- 2 grupe za izborne predmete, ako ukupno u ustanovi ima manje od 21 odjeljenja
opste gimnazije;

- 1 grupu za izborne predmete, ako ukupno u ustanovi ima 21 ili vise odjeljenja
opste gimnazije.

(10) Zahtjev za odobravanje dodatnih grupa za izborne predmete iz stava 9 ovog
¢lana ustanova je obavezna dostaviti Ministarstvu najkasnije sedam dana prije pocetka
Skolske godine.
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- postoje predmeti za koje nije potrebno dopuniti maturski standard,
tako da ¢e biti uc¢enika kojima nije potrebno da vode racuna o tome koje ¢e
obavezne izborne predmete birati u 3. i 4. razredu;

- gimnazija objasnjenjima upucuje ucenika koje obavezne izborne
predmete treba da uzme da bi ostvario ”licnu strukturu” maturskog ispita.

11l etapa - Upoznavanje ucenika sa obaveznim izbornim predmetima
kojima se dopunjuje maturski standard

Ovdje vazi isto kao i za I etapu.

1V etapa - Pravljenje Skolske liste za izjasnjavanje ucenika za setove
obaveznih izbornih predmeta i zvani¢no opredjeljivanje ucenika za obavezne
izborne predmete.

Gimnazija je obavezna da uCenicima jednog razreda ponudi Skolsku
listu na kojoj ¢e najmanje biti odgovarajuc¢i minimalni broj obaveznih izbornih
predmeta (naveden u dijelu 5.2.2).

Skolska lista u kojoj se navode setovi obaveznih izbornih predmeta
obezbjeduje jednostavno formiranje grupa i olakSava sastavljanje rasporeda
Casova. Medutim, da bi se realizovao ovaj nain formiranja Skolske liste
prethodno treba razmotriti strukturu zahtjeva ucenika, odnosno — treba uociti
setove predmeta za koje su ucenici najvise zainteresovani.

V etapa - Razgovar sa ucenicima koji su se opredijelili za nedovoljno
brojne obrazovne grupe

U ponovnom opredjeljivanju ucenici biraju obavezne izborne predmete
za koje se prijavio dovoljan broj ucenika, odnosno — za predmete za koje
gimnazija formira obrazovne grupe.

VI etapa — Opredjeljivanje za predmete za koje ¢e gimnazija iskoristiti
mogucnost da formira obrazovne grupe na osnovu stava 9 ¢lana 7 Pravilnika

Poslije razmatranja aktivnosti iz V etape, gimnazija treba da - ako je to
neophodno - opredijeli se za koje predmete ¢e da iskoristi dodatne moguénosti
predvidene stavom 9 ¢lana 7 Pravilnika i - $to narocito istiCemo — napravi
“grubu” skicu Skolske liste za 4. razred za slijedecu skolsku godinu kojom bi
zadovoljili ucenike (iz V etape) i to samo kada je u pitanju dopuna maturskog
standarda.
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VII etapa - Formiranje obrazovnih grupa

Nakon VI etape formiraju se obrazovne grupe za narednu Skolsku
godinu. O tome treba obavijestiti u¢enike i dostaviti podatke Ministarstvu
prosvjete 1 nauke 1 Zavodu za Skolstvo.

5.2.5. Strategija formiranja Skolske liste

Zbog izuzetno raznolikog spektra interesovanja ucenika nemoguce je
da ih gimnazija zadovolji u jednoj Skolskoj godini.

Koriste¢i ¢injenice da:

- jedan broj obaveznih izbornih predmeta je napravijen za izucavanje
u 3. iliu4. razredu,

- obrazovna grupa se moze formirati od ucenika 3. i ucenika 4. razreda
za predmete koji se mogu izucavati u 3. ili u 4. razredu

gimnazija moze da, obavezni izborni predmet iz kojih su malobrojne
grupe — uvrsti u skolsku listu svake druge skolske godine.

To se postiZe na sljedeci nacin.

Uslovno moZzemo podijeliti 12 obaveznih izbornih predmeta kojima se
dopunjuje maturski standard na tri grupe, recimo:

Grupa R: muzika - moj jezik, umjetnost i vizuelne komunikacije, sintaksa
latinskog jezika, etika 1 biohemija;

Grupa S: molekularna biologija i genetika, sociologija kulture 1
odabrana poglavija fizike;

Grupa T: logika, turisticka geografija Crne Gore, pojedinac u grupi i
algoritmi i programiranje.

Obavezni izborni predmet iz grupe R treba, kada za to postoji
interesovanje ucenika, uvrstiti u Skolsku listu svake skolske godine, dok
obavezni izborni predmet iz grupe S 1 grupe T, ako postoji interesovanje
ucenika, mogu se uvrstiti svake druge Skolske godine.

Ova strategija formiranja Skolske liste moze se shematski prikazati kao
u tabeli 6.

Tabela 6. Strategija formiranja Skolske liste

Grupa 2010/11. 2011/12. 2012/13.
predmeta  |Obavezni izborni predmet 3or. | 4. | 3.r. | 41 | 3.1 | 41

Muzika-moj jezik B A C B D C

[Umjetnost i vizuelne komunikacije B A C B D C

R Sintaksa latinskog jezika A B C

Biohemija A B C

Etika A B C
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Sociologija kulture B-C
S (Odabrana poglavlja fizike B-C
Molekularna biologija i genetika B-C
[Algoritmi i programiranje A-B C-D
T Logika A-B C-D
Pojedinac u grupi A-B C-D
Turisti¢ka geografija Crne Gore A-B C-D

U tabeli 6 koriste se oznake: A — generacija uCenika koji Skolske
2009/10. godine pohadaju 3. razred opste gimnazije; B — generacija ucenika
koji Skolske 2009/10. godine pohadaju 2. razred opste gimnazije; C —
generacija ucenika koji Skolske 2009/10. godine pohadaju 1. razred opste
gimnazije 1 D — generacija ucenika koji Skolske 2009/10. godine pohadaju 8.
razred osmogodisnje ili 9. razred devetogodiSnje osnovne Skole.

Dvoslovne oznake u tabeli (“A-B”, “B-C” 1 “C-D”) oznacavaju da je
obavezni izborni predmet na Skolskoj listi i za uCenike tre¢eg i za ucenike 4.
razreda za odredenu skolsku godinu. Na primjer, za obavezni izborni predmet
Odabrana poglavlja fizike predlozeno je da se uvrsti u skolsku listu za ucenike
3.14. razreda u skolskoj 2011/12. godini, zatim u 2013/14. 1 tako redom.

Podsje¢amo da obavezni izborni predmet iz grupe S i grupe T nijesu
“vezani” za jedan razred, ve¢ — mogu da se izucavaju'? u 3. ili u 4. razredu.

Preporuc¢ujemo da gimnazija, prilikom rasporedivanja obaveznih
izbornih predmeta u grupu S i grupu T vodi ra¢una o tome da je pozeljno
da parovi predmeta za koje postoji nejvece interesovanje ucenika budu
rasporedeni tako $to ¢e jedan obavezni izborni predmet biti u jednoj, a drugi
u drugoj grupi predmeta. Time se postize ravnomjerna opterecenost ucenika
koji su se opredijelili za takve parove predemta — jedan predmet ¢e izucavati
u 3. razredu, a drugi predmet u 4. razredu.

Za uspjesnu realizaciju navedene strategije izrade skolske liste uslov
je da ucenici budu u potpunosti informisani o tome koje ¢e obavezne izborne
predmete gimnazija nuditi svake druge Skolske godine, odnosno — da budu
informisani koji su predmeti u grupi S, a koji —u grupi T.

5.3. Primjer dobre prakse - organizacija nastave obaveznih izbornih
predmeta u Gimnaziji ,,Slobodan Skerovic¢*

Gimnazija “Slobodan Skerovi¢” je, pored ostalog, poznata i po
ubjedljivo najve¢em broju:

12 Naravno, jedan uéenik ne mozZe da izucava takav obavezni izborni predmet i
u 3. iu 4. razredu! O tome narocito treba voditi racuna kada se ucenici opredjeljuju za
obavezni izborni predmet.
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= obaveznih izbornih predmet koji su ponudeni u¢enicima 1

- obrazovnih grupa formiranih za nastavu obaveznih izbornih
predmeta.

U toku drugog polugodista tekuce, a za novu Skolsku godinu, ucenici
se opredjeljuju za obavezne izborne predmete. U cilju uspjesne organizacije
nastave, a zbog finasijskih, kadrovskih i prostornih ogranicenja, formirali su
tzv. setove obaveznih izbornih predmeta. Svaki set sadrzi obavezne izborne
predmete, ¢iji je zbir sedmi¢nog broja casova u skladu sa nastavnim planom
opSte gimnazije.

Za skolsku 2009/2010. godinu Gimnazija ,,Slobodan Skerovic¢« je
ponudila:

- 26 setova obaveznih izbornih predmeta ucenicima 2. razreda (Skolske
2008/2009. godine) za nastavu u 3. razredu, a

- 27 setova obaveznih izbornih predmeta ucenicima 3. razreda (Skolske
2008/2009. godine) za nastavu u 4. razredu.

Da bi ucenike pravovremeno 1 kvalitetno informisala, u aprilu 2009.
godine Gimnazija “Slobodan Skerovi¢” je izdala publikaciju OBAVEZNI
IZBORNI PREDMETI U GIMNAZIJI “SLOBODAN SKEROVIC (Vodi¢ za
ucenike 3. i 4. razreda skolske 2009/2010. godine). Publikacija autora Radise
Séekica, direktora Gimnazije, donosi osnovne karakteristike svakog seta,
Stampana je u tirazu od 1000 primjeraka i podijeljena svim ucenicima 2. i 3.
razreda skolske 2008/2009. godine.

U skolskoj 2009/2010. godini Gimnazija “Slobodan Skerovié” prvi put
je organizovala nastavu obaveznih izbornih predmeta u sva Cetiri razreda.
Iste Skolske godine maturanti prvi put polazu eksterni maturski ispit. PoSto
ucenik moze da bira dva predmeta koje ¢e polagati na maturskom ispitu - i
to samo one predmete za koje je ispunio maturski standard - onda su uc¢eniku
jasno definisani setovi kojima ucenik to moZe da ostvari. U tom cilju, u ovoj
publikaciji navodeno je, pored ostalih, i to obiljezje seta obaveznih izbornih
predmeta.

Kao rezultat 1 nastavak odli¢ne pripreme slijede 1 obiljezja izuzetno
uspjesne organizacije nastave obaveznih izbornih predmeta. Naime, Gimnazija
,.Slobodan Skerovi¢“ u Skolskoj 2009/2010. godini:

- formirala je 199 obrazovnih grupa

- ima sedmi¢no 349 ¢asova obaveznih izbornih predmeta,

= nastavu je organizovala tako da ni jedan u€enik nije u situaciji da ima
»pauzu‘ u rasporedu ¢asova;

- prema rasporedu Casova nastava 349 casova obaveznih izbornih
predmeta je organizovana najcesce kao 4. ¢as (26 %) 1 3. ¢as (23 %), a najrjede
kao 7. ¢as (1 %) ili 1.Cas (8 %) (tabela 7 i slika 1). U toku petodnevne radne
sedmice broj ¢asova je priblizno ravnomjerno rasporeden (od 19 do 21 %).
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Tabela 7. Raspodjela ¢asova obaveznih izbornih predmeta

l.¢as | 2.¢as | 3.cas | 4.Cas | 5.¢as | 6.cas | 7.¢as | Ukupno
PO 7 8 19 18 9 8 1 70
uT 18 18 16 18 1 71
SR 15 16 19 17 67
CE 5 7 16 18 18 10 1 75
PE 10 19 16 20 1 66
Ukupno: 27 31 82 90 59 56 4 349

Ovakvim raspodjelama c¢asova obaveznih izbornih predmeta se
ocCigledno dokazuje da implementirani sistem obaveznih izbornih predmeta
ne uslovljava organizacuju nastave isklju¢ivo kao prvi ili posljednji ¢as, ili
¢ak — izvodenje nastave u tzv. pred¢asovima, ili u drugoj smjeni.

Slika 1. Raspodjela ¢asova obaveznih izbornih predmeta
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U februaru 2010. godine Gimnazija “Slobodan Skerovié” je izdala novu
publikaciju - OBAVEZNI IZBORNI PREDMETI U GIMNAZIJI “SLOBODAN
SKEROVIC (Vodi¢ za ucenike 1, 2, 3. i 4. razreda Skolske 2010/2011.
godine). Pored sadrzaja analognih proslogodisnjoj, ova publikacija autora
Radise Séekica donosi i Strucno uputstvo o postupku opredjeljivanja ucenika
za obavezne izborne predmete i organizaciji nastave obaveznih izbornih
predmeta u JU Gimnaziji “Slobodan Skerovi¢”. Namijenjena je u¢enicima 1,
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2.1 3. razreda Gimnazije “Slobodan Skerovi¢” i u¢enicima zavrinog razreda
podgorickih osnovnih $kola koji namjeravaju da postanu ucenici 1. razreda
ove gimnazije u narednoj Skolskoj godini, ali i — ostalima, zainteresovanim
za ovu temu. Stampana je u 2200 primjeraka, biée podijeljena u¢enicima i
vjerovatno ¢e — slicno proslogodisnjoj — biti izuzetno Citana publikacija u
porodicama podgoricke opstine.
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Radovan Ognjanovi¢

COMPULSORY OPTIONAL SUBJECTS IN MONTENEGRIN HIGH SCHOOL
(GYMNASIUM)

Abstract

This paper presents the introduction of compulsory optional subjects as fundamental
innovation in the reformed high school. Changes in weekly number of classes, caused by
the application of the reformed high school teaching plan, proportion of some compulsory
optional subjects (electives), Matura concept extention, ... are considered here. Special
emphasis is put on the organization of teaching of compulsory optional subjects..

Key words: general high school (gymnasium), compulsory optional subjects,
Matura concept extention, organization of teaching of compulsory optional subjects
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Igor IVANOVIC

ANGLICIZMI U OKVIRU RACUNARSKOG REGISTRA

Rezime

Ovaj rad bavi se prijemom leksickih elemenata iz engleskog jezika u crnogorski.
Polje interesovanja smo ogranicili na racunarski registar, gdje je i pomenuto pozajm-
ljivanje najociglednije. U izradi ovog rada poslo se od teorije adaptacije anglicizama Ru-
dolfa Filipovi¢a. Centralni dio rada predstavlja obrada korpusa, gdje smo dali statisticki
prikaz odnosa izmedu prevedenica, prilagodenih i direktnih anglicizama. Na kraju, pruzili
smo ukupnu statistiku i tako prikazali aktuelni jezicki momenat u kojem se crnogorski
jezik nalazi kada se radi o kompjuterskom registru.

Kljucne rijedi: anglicizmi, prevedenice, leksi¢ko pozajmljivanje, racunari, kon-
taktna lingvistika

Uvod

Informaticka revolucija, koja se odigrala u XX vijeku, odvela je svijet
u jednu sasvim novu dimenziju koja ¢e u potpunosti definisati njegov dalji
razvoj. Samim tim, promijenila je ljude, pa i ¢itave kulture potiskujuci ono $to
nije u skladu sa njom, podsticuéi ono §to jeste. Uvela je mnoge nove standarde,
a preko svoja dva najociglednija predstavnika, Interneta i racunara, znac¢ajno
uticala na izgled danasnjeg svijeta. Koliko je ova promjena korjenita moze se
vidjeti po tome Sto je informaticka revolucija stvorila svoju sopstvenu stvar-
nost koja sve vise funkcioniSe nezavisno od ,,nase‘ stvarnosti. Da je to po sri-
jedi, svjedoci i to da ta nova, virtuelna stvarnost ima svoje zakonitosti koje su
veoma ¢esto u suprotnosti sa standardima fizickog svijeta koji nas okruzuje.

Sva ova gore navedena zapazanja su, neosporno, ostavila veoma vidljiv
trag 1 na lingvisticku stvarnost koja je pretrpjela znatne promjene pod utica-
jem informaticke revolucije i engleskog jezika. Ta revolucija je, medu mnogim

' Mr Igor Ivanovic¢ je asistent na Institutu za strane jezike Univerziteta Crne Gore.
Ovaj rad predstavlja izvod iz magistarskog rada: ,,Anglicizmi u crnogorskom jeziku u
oblasti kompjuterskog registra®, koji je odbranjen na Institutu 19. 02. 2009.
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drugim stvarima, dovela do potrebe da se stvore nove rijeci koje bi odslikavale
novonastalu realnost. Stvoreno je na hiljade novih engleskih rijeci koje su se
svijetom prosirile zajedno sa proizvodima koje su imenovale. Kako su ti proiz-
vodi postali neizostavni dio nasih zZivota (pomenimo samo racunare, mobilne
uredaje, televizore itd.), tako su i rijeci koje imenuju tu vanjezic¢ku stvarnost
postale nezaobilazne i uvrstile su se u leksicke fondove raznih jezika svijeta.

Nas rad baziran je na hipotezi da je crnogorski jezik preuzeo veliki
broj leksickih elemenata koji su direktno vezani za polje racunara. Neki od
tih elemenata su prosli proces primarne ili sekundarne adaptacije, a neki su
zadrzali oblik koji imaju i u engleskom jeziku.

Dva zapazanja djeluju gotovo nevjerovatno u kontekstu danasnjeg uti-
caja engleskog jezika. Prvo zapazanje se odnosi na to da je leksikoloski uticaj
englskog prije 1900 bio prilicno skroman. O tome nam govori 1 Sapir (Sapir,
1921):

.1t 1s a little disappointing to learn that the general cultural influence
of English has so far been all but negligible. The English language itself is
spreading because the English have colonized immense territories. But there
is nothing to show that it is anywhere entering into the lexical heart of other
languages...*

Drugo zapaZanje je interesantno jer:

»lronically, even the name of the English capital originates from Celtic
Llyn + dun in which llyn is another Celtic word for "river" and dun stands
for "a fortified hill", the meaning of the whole being "fortress on the hill over
the river

Shodno tome §to su novi proizvodi ve¢inom nastajali u zemljama u ko-
jima se govori engleski jezik, ili su primali engleski kao svoj standard, upravo
te nazive prenijeli su u jezike primaoce. Razlika se javila u tome $to su razliciti
jezici reagovali na razli¢ite nacine i do razli¢itog stepena su primali engleske
nazive. Tako nam je engleski jezik ,,ponudio® ogroman broj novih leksickih
jedinica, ili jedinica koje su tokom vremena dobile nove semanticke kara-
kteristike koje su im bile neophodne u novonastalom okruzenju. Pod ovom
konstatacijom podrazumijevamo to da su neke od rijeci koje se danas direktno
vezuju za racunare, postojale i ranije, ali su u informatickom svijetu dobile
drugaciju semanticku obojenost, dakle prosirile su svoj semanticki sadrzaj.
Jedan od ociglednijih primjera gdje se ovaj proces moze vidjeti jeste rije¢
driver - voza¢ (onaj koji upravlja). Danasnja upotreba tog termina u kom-
pjuterskom registru jeste driver — upravljacki program (racunarski program
koji upravlja). Prema tome, raniji semanticki sadrzaj koji je obuhvatao samo
osobu [+ zivo] koja ima kontrolu nad nekim vozilom se prosirio na racunarski

2 Sapir, E., Language, New York: Harcourt Brace & Co.,1921, str. 207
3 Afanasieva, O., V., Antrushina, G., B., N., N., Morozova, English Lexicology,
str. 46
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upravljacki program koji upravlja nekim uredajem u okviru racunara [- Zivo].
Ovaj prijelaz se desio postujuci dodirnu tacku koja je u ovom slucaju glagol
upravljati. Ove rijeci su se prenijele i u crnogorski jezik i stvorile odredenu
vrstu kompjuterskog zargona, odnosno ,,jezika u malom*.

,,Zargonom se moZe nazvati svaki neformalni i pretezno govorni vari-
jetet nekog jezika koji sluzi za identifikaciju i komunikaciju unutar neke
drustveno odredene grupe — po profesiji, socijalnom statusu, uzrastu i sli¢no
— Cije ¢lanove povezuje zajednicki interes ili nacin zivota, a koja uz to moze
biti i teritorijalno omedena“.*

,~Kompjuterski zargon je, na primer, nov. Ako oslusnete razgovor dvoje
mladih ljudi koji mnogo vremena provode za kompjuterom, koji te¢e normal-
no, on je prozet kompjuterskim zargonom toliko da je potpuno nerazumljiv
nekome ko ne radi sa kompjuterima“.’

Moze se iz ovog teksta zakljuciti da su racunari doveli do ogromnih
promjena u okviru raznih jezika, pa i u crnogorskom jeziku, do te mjere da
ljudi van racunarskog svijeta imaju problema sa razumijevanjem onih koji su
u tom svijetu. Tu je stvoren ra¢unarski zargon koji je prili¢no zaokruzio svoju
autonomiju u odnosu na leksicki sistem 1 kao takav posjeduje svoju energi-
ju koja mu omogucava opstanak. Ovo raslojavanje uzrokovano je potrebom
jednog broja govornika da i kroz leksicke signale pokazu da su upoznati sa
najnovijim deSavanjima, da poznaju rad na raunaru 1 da, samim tim, imaju
prednost u odnosu na one koji nemaju takve vjestine. Rad na racunaru je
postao novi oblik pismenosti.

Crnogorski jezik je tokom vijekova svoga razvoja posudivao razlicite
leksicke elemente ne samo iz engleskog, ve¢ i iz drugih jezika. Tokom davnih
vremena to su bili grcizmi i latinizmi (koji su postali opSte poznati cijelom sv-
ijetu, 1 kao takvi su postali poznati pod nazivom internacionalizmi). Neospo-
ran je uticaj i romanskih jezika (najvise italijanskog i francuskog) na crnogor-
ski jezik. I jedni i drugi su se nalazili na teritoriji Crne Gore i posudivanje iz
ta dva jezika je bilo neizbjezno. Pored toga, Italija je najblizi prekomorski
susjed Crne Gore, tako da je i to ostavilo traga, naro€ito u juznom dijelu naSe
drzave. Nije potrebno naglasavati koliki su uticaj imali turcizmi na crnogorski
jezik zbog opste poznatih istorijskih prilika. Takode, ne smijemo zaboraviti
germanizme, rusizme i mnoge druge pozajmljenice koje su ostavile svoj trag
u crnogorskom jeziku. Informaticka revolucija i razvoj modernih tehnologija,
narocito tokom posljednjih Cetrdesetak godina, uslovili su da od svih tih poza-

zbog svoje dominacije.

4 Bugarski, Ranko, Zargon, str. 9
> Bugarski, Ranko, 2008, Kompjuterski zargon, 25.05.2008., http://arhiva.glas-
javnosti.co.yu/arhiva/2003/12/28/srpski/103122701.shtml
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Koliko je crnogorski bio otvoren za prijem stranih rijeci prikazacemo
sljede¢im izborom primjera:

1. bohemizmi - rijeci koje su u crnogorski jezik dosle iz ¢eskog jezika:
¢asopis, povod, spis, uloga;

2. germanizmi - rijeci iz germanskih jezika: buter, ceh, farba, lajtmo-
tiv, madrac, majstor, moler, vaga, pegla, Sraf, lozinka, Salter, Sine, Sminka;

3. greizmi - rijeci iz grékog jezika: hiljada, drum, gips, ikona, manastir,
hor, hlor, filolog;

4. hungarizmi - rijeci iz madarskog jezika: soba, asov, lopov, varos,
cipele, gulas, subota, salas;

5. romanizmi - rijeci iz romanskih jezika (u vezi sa crnogorskim jez-
ikom posudivanje iz latinskog (kao osnove modernih romanskih jezika) i
italijanskog je bilo najucestalije, ali ne treba zanemariti posudivanje rijeci i
iz francuskog i Spanskog): avenija, formula, akcija, kompot, literatura, opera,
nacija, doktor, tenor, balkon, masina;

6. rusizmi - rijeci koje su nam dosle iz ruskog jezika: zapeta, kruzok;

7. turcizmi - rijeci iz turskog jezika: boja, buregdzija, amac, Citluk,
kundak, top, kavgadzija, megdan, dzezva, oluk, kalup.

8. Nalazi istraZivanja

U nasem radu na 2563 strane korpusa, od ukupnog broja anglicizama,
64,89% predstavljaju direktni anglicizmi, odnosno engleske rijeci, koje nijesu
saobrazene pravilima crnogorskog jezika, tj. zadrzale su vecinu ili sve karak-
teristike jezika modela (1148 rijeci); 29,28% (predstavljaju anglicizmi koji su
makar djelimi¢no prilagodeni pravilima crnogorskog jezika (primarna adap-
tacija) 1 ve¢ su postali, ili ¢e vjerovatno postati, odomacenice (518 rijeci).
Preostalih 5,82% su prevedenice, koje su nastale kao kreativna reakcija gov-
ornika crnogorskog jezika na uticaj jezika modela, u ovom slucaju engleskog
(103 rijeci).

O Prilagodeni anglicizmi
@ Direktni anglicizmi

O Prevedenice

Grafikon 1: Ukupan udio anglicizama u korpusu

Sa grafikona se moze procitati da su skoro dvije tre¢ine anglicizama
onih koji su direktni, dakle, predstavljaju preslikane engleske rijeci. Smat-
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ramo da je taj procenat visok i da bi se realno mogao ili morao kretati na
nivou od oko trideset procenata. U skladu sa recenim, smatramo da bi broj
prevedenica, odnosno proces sekundarnog posudivanja, trebalo da se poveca
za makar petnaest procenata, Sto bi sluzilo kao zamajac ka daljem razvoju
kreativnog i uskladenog prevodenja, ka stvaralacCkom odnosu prema jeziku
modela. Vidimo da prevagu odnose direktni anglicizmi, $to smo i ocekivali,
jer je to ,,radni jezik* modernih tehnologija.

Nakon pruzanja ove opste slike, pruzicemo i tabelu od pet najces¢ih
anglicizama, kako direktnih tako i prilagodenih.

Anglicizam Broj ponavljanja
Processor (direktni anglicizam) 2363
Memorija (prilagodeni anglicizam) 2022
Graficka kartica (prilagodeni anglicizam) 1680
Monitor (prilagodeni anglicizam) 1472
Hard disc (direktni anglicizam) 1439

Mozemo lako da zaklju¢imo da su ovih pet najces¢ih anglicizama os-
novni djelovi raunara, pa ¢e, samim tim, prirodno biti i najviSe pominjani.

Kao §to smo naveli na pocetku zakljucka, najve¢i dio naSeg korpusa
¢inili su neprilagodeni anglicizmi. To znaci da je u naSem korpusu, na svak-
ih deset anglicizama bilo oko Sest neprilagodenih anglicizma, koji se ni po
¢emu nijesu razlikovali od modela. Ovaj tip anglicizma ne ispunjava niti
jedan od nasih kriterijuma koje smo dali u poc¢etnom dijelu ovog rada. Ako
ve¢ ne mozemo da nademo prevod za odredeni broj engleskih rije¢i, onda
treba pristupiti njthovom prilagodavanju u skladu sa pravilima crnogorskog
jezika. Ponekad se uz direktne anglicizme nalazi i crnogorski termin u vidu
objasnjenja Sto moze biti dobra jezicka praksa ako ve¢ odgovarajuci prevodni
ekvivalent ne postoji. Treba napomenut da smo u nasem korpusu nasli i veliki
broj skracenica koje su postale dio planetarnog leksickog blaga i njih ne treba
prevoditi.

Prirodan ishod nasSeg istrazivanja je bio i taj da smo uocili razlicit broj
anglicizama u razliitim izvorima. Stru¢na literatura sadrzi veliki broj angli-
cizama, ali smo nasli i odreden broj prevedenica.

Cjenovnici imaju ubjedljivo najveéi broj direktnih anglicizama, uputst-
va vise teze ka prilagodenim anglicizmima, dok katalozi sadrze izrazito veliki
broj prilagodenih anglicizama 1 jedan dio prevedenica.

Jedan od mogucih razloga za ovu pojavu jeste, vjerovatno, i to $to se
u pripremu kataloga ulozi znatno viSe vremena nego Sto je to slucaj sa cjen-
ovnicima. Ono §to, svakako, mora da brine jeste i ¢injenica da govornici cr-
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nogorskog jezika veoma tesko prihvataju neologizme u domenu racunarskih
termina. Jasno je da neologizme ne treba kovati i ubacivati po svaku cijenu,
ali ovaj proces je toliko malo zastupljen da je otiSao u jednu drugu krajnost, a
to je gotovo nepostojanje.

U strucnoj literaturi smo, prirodno, pronasli veliki broj anglicizama,
1 njihova upotreba je ve¢inom vodena strukovnim razlozima, jer se, svaka-
ko, oc¢ekuje od nekog struc¢njaka za informatiku da je upoznat sa asembleri-
ma 1 kompajlerima. Kao sto smo ve¢ pomenuli, ta literatura je namijenjena
¢itaocima koji prili¢no poznaju odgovarajucu oblast, pa im prevodenje i nije
potrebno. Jedan dio direktnih anglicizama se u stru¢nim radovima i morao
nadi iz razloga sto je engleski jezik radni jezik ogromne vecéine programa, pa
samim tim, prevodenje na crnogorski ne bi bilo prakti¢no rjeSenje.

Engleski jezik prili¢no lako stvara nove rijeci ili postoje¢im daje nova
znacenja, Sto je izmedu ostalog jedan od razloga njegovog nevjerovatnog
Sirenja. Na ovim poljima crnogorski jezik mora da se unaprijedi kako bi
odrzao korak sa, za sada, dominantnim engleskim jezikom.

Osvrnu¢emo se jos, ukratko, i na stanje koje vlada, u vezi sa anglicizmi-
ma, u drzavama susjedima Crne Gore koje pripadaju jedinstvenom jezickom
sistemu. Na osnovu proucavanja njihovih publikacija mozemo zakljuciti da je
situacija sa anglicizmima gotovo ista kao i kod nas. Dakle, radi se o ,,poplavi‘
nesistemati¢no primljenih anglicizama. Postoji veliki broj direktno preuzetih
anglicizama koji unose haos u standardne jezike. Stice se utisak da su mediji
i losi prevodi glavni krivci zasto se direktni anglicizmi opiru uskladivanju sa
normama jezika. Shodno tome postoji veliki broj autora koji svojim publikac-
ijama upozoravaju na takvo stanje i daju rjesenja kako da se promjeni odnos
prema svom jeziku. Ono $to je, svakako, pozitivno jeste i to Sto su ekstremni
puristicki elementi, koji se slobodno mogu izjednaciti sa lingvisticCkom kseno-
fobijom, uzrokovanom ratnim deSavanjima na ovim prostorima devedesetih
godina, izgubili na snazi. Tako sa sada o tudicama, odnosno u nasem slucaju,
o anglicizmima (njihovoj potrebnosti ili nepotrebnosti, prilagodavanju i
prevodenju) raspravlja, prije svega, sa nau¢nog aspekta, ¢ime lingvistika sa
ovih prostora dobija na kvalitetu. U svim ovim zemljama sve je vise publikac-
ijja na temu anglicizama i nac¢ina njihovog odomacivanja. Sve te publikacije
govore o tome da ne smije da postoji pasivan odnos prema sopstvenom jeziku
i da se anglicizmi moraju shvatiti kao neizostavni dio leksicke realnosti.

Takode, sve jace se Cuju ideje o osnivanju posebnih tijela koja bi pratila
kvalitet jezika i reagovala tamo gdje je to potrebno. Sve vise sazrijeva svijest o
neophodnosti saradnje strucnjaka iz razliCitih oblasti sa jezickim stru¢njacima
kako bi se doslo do kvalitetnih prevoda, knjiga, kovanica, prevedenica itd.
Samo na taj nacin ¢e stihijsko jezicko posudivanje biti pretoceno u sistemat-
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sko preuzimanje leksickih elemenata iz drugih jezika, narocito iz engleskog.
Dakle, ne postoje sustinske razlike izmedu stanja u kojem se nalaze, kako
okolni jezici, tako i crnogorski.

Na kraju, mozemo zakljuciti da je upotreba anglicizama u rac¢unarskom
registru veoma izrazena. Takvo stanje se moze obrazloziti sljede¢im
¢injenicama:

1. Veéina racunara radi pod nekom verzijom operativnog sistema koji
su na engleskom;

2. Veliki dio ljudi koji aktivno ucestvuju u racunarskoj trci, kao i kom-
panije u kojima rade, sa engleskog su govornog podrucja, ili im je engleski
jezik radni jezik;

3. Stanje u racunarskom svijetu se toliko brzo mijenja da crnogorski
jezik nema dovoljno vremena da se prilagodi novonastalim okolnostima;

4. Dakle, rije¢i velikom brzinom nastaju i nestaju, Sto otezava proces
primarnog ili sekundarnog prilagodavanja; medutim, ovo ne smije biti izgov-
or za nemaran odnos prema sopstvenom jeziku, tako Sto ¢e se nesistematski i
u §to vecem broju prihvatati direktni anglicizmi.

Smatramo da crnogorski jezik ima potencijal da na sistematic¢an nacin
odgovori zahtjevima 21. vijeka u pogledu ovog i drugih izazova koji Ce,
gotovo sigurno, biti postavljeni pred crnogorski jezik tokom njegovog daljeg
razvoja. Na nama je da iskoristimo taj potencijal kako bismo na pravi nacin
odnjegovali specificnost naseg jezika u dobu u kojem se deSavaju velike
jezicke promjene. Svi Zivi jezici se mijenjaju protokm vremena, a lingvisticke
promjene su oduvjek privlacile mnogo paznje kroz odobravanje ili kritiko-
vanje takvih pomjena. Tako su nastale i dvije struje ¢ija podjeljenost traje i do
danasnjih dana. Naime, mnogi lingvisti podrZavaju promjene i posmatraju ih
kroz prizmu potrebnosti i neminovnosti. Druga struja, koja je oli¢ena u puriz-
mu, umjerenijem ili radikalnijem, nije naklonjenja jezi¢kim promjenama, jer
ih vide kao nesto lose §to ,,razvodnjava“ jezik. Da bi se zaustavile promjene u
jeziku moraju se zaustaviti 1 sve ostale druStvene i kulturoloske promjene, Sto
svakako nije cilj drustava koja zele da se razvijaju.
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ANGLICISMS WITHIN THE COMPUTER REGISTER

Abstract

This work deals with the fact that the Montenegrin language shows an increas-
ing tendency towards lexical borrowings. These borrowings originate from different lan-
guages but the most frequent ones come from English. The most obvious field where the
influence of English on the Montenegrin language is evident is the field of computers and
the related terminology. In our work, we tried to analyse the current situation in the Mon-
tenegrin language regarding the aforementioned field. This paper is divided into theoreti-
cal and practical part where it is possible to see how anglicisms behave when they enter
the Montenegrin language.

Keywords: anglicisms, translated words, lexical borrowings, computers, contact
linguistics
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N3 UCTOPUJE HIKOJICTBA .






Anhenxa BYJIATOBU'R'

OCHUBAE U PAJT ITPBE ITPEJHIKOJICKE
YCTAHOBE Y IPHOJ I'OPH

Pe3nme

VY pany je mpukazaHO OCHHBa€ IpBE NpeiKkoyicke ycraHoBe y Lpraoj [opu u
peani3anyja BaCIUTHO-00Pa30BHOT pajia y 1Hb0j. Y OBOj MPBOj NPEIIIKOICKO] YCTAaHOBH
HUje OWJIO 3BaHMYHOI IpOrpaMa paja ¢ AjelOoM, METOAMYKHX NPHUPYYHHKA 3a paj
3a0aBnJba, Kao HU JJOBOJEHO cTpyuHe nuTeparype. Ho, n ynpkoc tome, [ljeuju can je 6uo
MOZIEPHO OPraHMW30BaH U MPOTPAMCKH PABUIHO ycMjepeH. BacnutHo-00pa3oBHH paj ce
OpPraHM30Ba0 Ha OCHOBY JIMYHOI' MCKYCTBa 3a0aBUJba KOje Cy caMocTalHO ozapehuBae
Ha4yMH W OpraHu3alujy cBora pajaa. Kopucrune cy nuuHe Omibelike u 30HMpKe Koje cy
IpUnpemMasse TOKOM LIKOJIOBama, caMOCTaIHO IutaHupajyhu u opranumsyjyhu pan ca
njenom. OkuBJbaBamy casHawma 0 cBe Behoj morpedu BacHUTHO-00pa30BHOI paja ca
Jje1iOM ITPEALIKOJICKOT y3pacTa U Te Kako je JOMPHHHUJENI0 U TO IITO j€ TaJalliba BIacT
Lpue T'ope oBuM nuTamuMa Beoma 030mspHO npuiasuia. Haume, 3axonom o napoonum
wkonama npeaBulheHo je BacmuTame jere o0a Moja ¥ BHUX0Ba HPUIPEMaA 3a IIKOJICKO
BacnuTame U oOpasoBame. CBe BHIIE ce HCTHYE U 3HA4aj a/leKBaTHE 00pa30BaHOCTH U
IIPUIPEMIbEHOCTH 3a0aBUIba 3a pajl ca JijerioM. Paj oBor Bpruha HHCIIMPATHBHO j€ yTHIIA0
Ha cBa Mjecra mupoM Llpre I'ope na npul)y opranuzanuju od6pa3oBama 1 BaCIUTamba Off
Hajmialer y3pacra, moamxyhu TMMe ¥ HUBO OIIITET KHUBOTA.

Kibyune pujeun: mpeankoicko BacHHUTamke M 00pa3oBambe, NPOrpam, 3aKoH,

3a0aBuIbE

OcHuBame H paja npBe npeamkoscke ycranose y Lipnoj l'opu

3axBasbyjyhul TEpUTOPHjaTHOM MPOLIMpEnY nocauje bepauHckor koH-
rpeca (1878) m HemTo AyXeM mepuomy Mupa, kpajem XIX um mogerkom XX

' Mp Anbenka BynaroBuh, marucrap nenmaromkux Hayka, npodecop Bucoxe
mKore 3a oOpasoBame BacnuTada y HoBom Cany
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Bujeka, LlpHa [opa je moxuBjena 3HaYajaH eKOHOMCKH, & HAPOUUTO KYJATYpHH
Hampenak.yY TO BpHjeMe JelaBajy ce€ MPOCHE Y Pa3Bojy IIKOJCTBA, YHjH j&
cacTaBHM 10 Owto U 3abaBuiuTe. Te mpoMmjeHe Cy ce JelaBajie 3axBabyjyhu
MJIA/IUM JbYTUMa KOjH CU C€ IIKOJIOBAJIM Y MHOCTPAHCTBY M KOjHU Cy oMoryhum
narpujaxanHoj LlpHoj ['opu ma mocreneHo npuxBaTu eBpOIICKH HAYHH )KUBOTA.

Ha Iletumy je jomr 1893. ronuHe nmokpeHyTa ujeja 0 OCHUBAY Jjedjer
Bpruha, Koja ce, 300r MHOTHX MaTepHjalTHUX, KaJpPOBCKHX, KA0 U U JIPYTUX
Hemoryhnoctn, octBapyje 10 romuHa kacuuje, 16. hebpyapa 1903. ronune.
To je Ouo pe3ynTar BETUKOT 3ajlaramka M MPOCBJETUTEJHCKOT aHTa)KOBamba
Coduje IlerpoBHe MeprBaro, HauenHuie J[jeBojaukor WHCTHTYTa Ha
LleTumy, 3a mMTO jOj je BEIUKY MaTepHjasHy MOMOh M MOAPIIKY MPYXKHUIA U
Kiberumba Mmmna HukonajeBna, khepka kpasba Huxone u cynpyra Benukor
kwasa [lerpa Hukonajesuha PomaHoBa, 4ynje uMe je U HOCHO Jjedyju BpTuh
»HJjedju can Bemnke Kmernme Munmunie Hukonajesue*. He camo na je To 6mo
u3y3eTHO 3HavajaH jorabaj, seh u Besmka norpeba NpUjeCTOHMIIE, LITO CE
BUAM, U3Mel)y ocTasior, u U3 BEIMKOI MHTEPECOBama Jjele U POIUTEha 32
ynuc y BpTuh.

Henjesby nana HakoH ocHuBama Bptuha [7ac [[proeopya je mucao:
,LIpu ynmcy ce jaBuiio 179 gjene, HO 300T TJ€CHOT 3[amba U 300T OCKYIHILIE Y
3a0aBuJbaMa, HAjeCy CBa Ta Jjela MpUMJbEHa, T€ je MPUMIBEHO cBera 90-0po
njere. Al TOJIMKA j€ BOJba M KOJ POIMTEIha M KOJI Ije11e, /1a CE CBAKHU JIaH jaBJbajy
¢ MoJI0OM, J1a ce IO KOje HOBO JujeTe nNpuMu. Jljera nMajy TakBy HaKJIOHOCT
Jla UX HU 371a BpeMeHa He MOTY CIIPHjEYHUTH Ja HE WAY Y Maly LIKOIY, KaKo
je oHa cama mposBame‘. (I 1ac I[pnocopya, noembap, 1903) 3abasuire je,
yIJIaBHOM, OMJIO OTBOPEHO 32 JIje1ly U3 CHPOMAIIHUX ITOPOHILIA, AU Cy UIIJIA 1
Jjera u3 YMHOBHUYKKUX U UMYhHUX rTopoauiia. YOp30 ¢y ce BHIIjeITH pe3yaTaTu
MOCTOjama U pajia OBe ycTaHoBe. ,,[IpBu pesynrar je Ouo mTo je MHOTO Mamke
Majie Ajele Koja CKUTajy, a yMjecTo Tora BHJE Ce Ta MCTa Jjella Kako uay y
rpyrnaMa WiH 10jeIMHAYHO Y JeHOM TPaBIly ¥ TO OYHIJICIHO CBjeCHA Ky/la U
3amro uay. CBU Cy UUCTH, y IPUCTOjHO] oxjehn u oOyhu™. ( PoBuncku, 1994:
294)3axTujeBano ce o1 poauTesba Ja BOAE padyHa O XUTHjeHH Jjelle, jep he y
CYIIPOTHOM OWTH MCKJbyUeHa U3 ycTaHoBe. /ljera U3 cCHpOMaIIHuX MOpOIHIa
cy omjehy nmobujana u3 ycranoBe. PagoM mpeamkosicke ycTaHoBe Owid cy
3a0BOJBHH POIUTEJbU, jep UM je omoryhaBama nma cBoje npyre oOaBese
cimo6oaHo m3BpmaBajy. Ox moceOHe BAXKHOCTH j€ U YMLEHUIIA J1a j& paj OBOT
BpTrha MOACTULIAjHO YTUIA0 W Ha Apyre cpeaune y Llpuoj l'opu na mpuby
OpraHu3alMju BacIUTama U oOpasoBama o Hajmiuaher y3pacra. Tamamma
IPOCBjeTHA, OAHOCHO ApxkaBHa BiacT L{pue ['ope, npunasu oBUM nuTamuMa
BEOMa 030HMJbHO.

Pan njedje yctaHOBE je y>)KMBaO CUMIIaTHj€ CTAHOBHUIITBA KibexkeBrHE

Lpre Tope.
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3aKoHCKH NponucH

OcuuBawy gjedjer Bptuha, kao u npyrux mxona y Llpaoj T'opu, Huje
MPEIXOAnIa 3aKOHCKA peryjiaruBa, Beh ce paawio mo y3opy Ha CIHYHE
ycraHose y Pycuju.

[IpBu 3aKOHCKM MPOMHUC, KOJU C€ OJHOCH U Ha JjenaTHOCT BpTuha, Ono
je 3axon o napoonum wxorama y Kmesxcesunu I[pnoj I'opu, xoju je 1OHHU]ET y
¢bebpyapy 1907. romune. (Iac L{proeopya, 6p.6, 1907) [Ipema Tom 3akomny,
HapOJHE MIKOJIE CY: ,,/ijeunja 3a0aBuIlTa, OCHOBHE U MPOAYKEHE MIKoJe . (dI.
2) CBe HapojHE IIKOJIE, I1a CAaMUM TUM M 3a0aBHINTa, UMaJe Cy 3aJaTak Jia
Jjelly BacluTaBajy y HapOIHOM M PEJMTHjCKOM TyXy H Jia UX CIpeMajy 3a
rpahaHCKH JKUBOT, @ HAPOUUTO JIa IIUPE MPOCBJETY U CPICKY MHUCMEHOCT Y
Hapojy. Y 3a0aBUINTy ce peMa OBOM 3aKOHY BacmHTaBajy Jjema oda moja
OJ1 YETBPTE JI0 ceMe rojiuHe kuBoTa. JKeHcka Jjera ce u 1nopej Tora HUCY
IIKOJIOBAJIA.

Jla je BaciuTame u 00pa3oBame 3aucTa OMIIO y TPBOM IUIaHY TIporpama
pana Jljeder cana, WM Kako Cy ra Ha3WBaJIM Malla IIKOJIA, CBeNo4H U [ac
L[pnocopya y xoMe UCTe TOIMHE Kaja je 3a0aBHUIITEe OTBOPEHO MHUIIE /1A je Ha
Bunosnan y memy 00aBibeH ,,HEKH MaJld UCIHUT U MUJIMHA je OWiIo riieaatu
Jjelly, Kako cy ce Hatjenaja Koje he mrorox Ha M3yCT UCKas3aTH, WIH KOjy
mjecmuity otmjeBaru’. (Irac Ipnoeopya‘, 6p. 27,1903) Jlecer romuHa
KacHHUje Bjecnux KOHCTaTyje 1a je 3a0aBHINTE ,,[TOKA3aJI0 CjajaH yCIjex, Koju
ce HajOoJke oriena mpu npesohemy njere u3 3a0aBUILITa Y OCHOBHY IIKOIY .
(Bjecnux, Op. 27, 1913) MunuctapcTtBo npocsjete je Omino obaBe3aHo Of
cTpaHe 3akoHOjaBlia Ja ,,no caciuymamy [IpocsjerHor Casjera” moHece
[IpaBUIHMK O OpraHU3aLUjH U pady Jjjedjux 3a0aBHIITA.

3aKOHOM Cy NPONHMCAHU U YCJIOBH 32 paj y 3a0aBHIITY y OIHOCY Ha
CTPYYHY CIIPEMY, I1a j& pEYEHO 11a ,,3a0aBrIba MOYKe OUTH OHa, KOja je 3aBpIIniia
PEIOBHY CTPYYHY IIKOJY W IOJIOKHJIA UCIUT 3a 3a0aBuiby. (wi. 37 3akoHa)
[IpocBjeTHu caBjeT je pazmarpao npHjaBe KaHauaaTa 3a npujeM y 3a0aBuILTe
Y MIPOIKCA0 MpaBuia O Mojlaramy 3a0aBUILCKOT UCTIHTA. 3a0aBHba je ope.
miare qo0ujana u ,,0eciiaTal CTaH M OTPHUjEeB WIM HakHamy 3a To“. (4. 43
3akona) Bbux je, kao u yaurtespuIle, mocTaBbao Munucrap npocsjere. Paznuka
n3Mel)y 3a0aBuiba M HaCTAaBHHKA OCHOBHHUX M NMPOAYKEHHX IIKOJIA, Kajia ce
paaM O MarepHjaIHOM IIOJIOKAjy, j€ jeJMHa Y TOME IITO Cy ,,HACTaBHHIIU
Y HACTAaBHUIIE OCHOBHHMX W MPOIYXECHUX IIKOJIA TOOWjalld TUIaTy U OCTaje
HAJOKHAJle U3 JAp)KaBHE, a 3a0aBuibe M3 ommuTuHCke Kace*. (wi. 50. m 51
3akona) Tlpexo HajUIeKHUX OpraHa MHHHCTapCTBO IPOCBjETE j€ BPILIMIIO
Ha/30p HaJ pajgoM 3a0aBUINTa, JOK Cy IIKOJICKM HAJ30pHHUIN 00aBJbaIH
CTPYYHH U MHCTPYKTHBHHU HaJ30p .

3akon o0 napoonum wkonama u3 1907, romuHe U3MUJCHEH j& U JONYHEH
y anpuiy 1914. roqune. Te ronune je Ha Lletumy nouujer 3akon o usmjenama
U OonyHama 3aKoHa 0 HapOOHUM WIKOLAMA, KOJUM Ce, Y OJJHOCY Ha 3a0aBHIbE,
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HHje HUIITa OUTHO M3MHjeHII0. Ha OCHOBY moMeHyTor 3akoHa O HapOAHUM
mIKojiaMa 3a0aBHILTE je paawio A0 aycTpoyrapcke okymarwje 1916. rogune,
1a ¥ KacHHje y BprjeMe oKynaruje, oqHocHo 1918. ronune. Pan 3abauia ce,
HAKOH CTBapama 3ajeqHnyke apxkase — KparmeBune CpOa, XpBara u CiioBeHara
(1918. rogune), 01BHja0 1O IPOIHCHUMA U3 TIEPUOA FheHE HE3aBUCHOCTH, jep je
MOMEHYTH 3aKoH 0 HapooHum wikonama y Llpnoj I'opu 6o TOTOBO UCTOBjETaH
ca 3akonom o Hapoonum wkonama y Cpouju u3 1904. rogune, a koju je
npuMjemuBad o 1918. 1o 1929. ronune u y Lpnoj [opwu.

Opranusanmja u n3Boheme BACMUTHO-00Pa30BHOT paja

YV npBoj npeamkoickoj ycranosu y Llpaoj ['opu BaciuTHO-00pa3oBHU
paJi ceopraHn30Bao Ha OCHOBY JIMYHOT UCKYCTBA 3a0aBHJba KOj€ Cy CAMOCTATHO
onpehuBasie HauYMH M OpraHu3andjy cBora paga. Pam ca mjemom Ouo je
pa3HOBPCTAH U caJip)KajaH: Urpe, TjeBame, pydHH pajl, IpTame u ci. Jljena cy
ce HaBUKaBaJla Ha pell, yuuia HamaMeT KpaTKe MOJITBE, pauiia THMHACTHKY,
yumsia IjecMHle, Urpaja pasHe Jjeduje Urpe, U3BOAWIA AMjajore U Maie
CKeuyeBe, MHTEPIpEeTHpalia Mpuye U Cil., IITO je MPEACTaBIbaI0 CACTaBHU JTHO
oOyxe.

Pydnu pazg ce cactojao o mierema pa3Hux (Urypa o Tpaka XapThje
y 00ju, mpaBJbema TpeaMera on ciname u cir. Ko mjere ce Ta BjemTHHA
pa3BHjasia J0TJIE J1a ¥ OHA CAMOCTAIIHO MOYMIbY Ja MpaBe UTpadvke Koje ce
MOTy IYCTHTH Y Ipofaajy. JKeHcka jjera cy, ymopeno ca TUM, y4wia U aa
IHjY, TWIETY U CII.

[Tocrojano je Bpujeme W 3a crnoOOAHE aKTUBHOCTH, Kajga OM jjena
Tpuajia, CKakaja.h Cj., ajil Ha MO3UB 3a0aBuJbE JI0Ja3e CBH U pacmopelyjy
ce y rpymne. OBakBa AMCIUIUIMHA M MOCIYIIHOCT C€ MOIVIa MOCTHhU camo
CTPOTUM PEKUMOM, OJHOCHO JOOpPOM IUCIMIUIMHOM M HAaBUKaBamkbEeM Ha
opranmu3oBanu pea. OnHoc 3ab6aBHIbE TIpeMa Jjenn 010 je Ka0 MaTepUHCKHU.
Ha kpajy roguse, mociuje HeKe BpCTe UCUTa, pupehuBane cy n u3noxoe
Jjedjux pagoBa, Koje Cy, y3 IPUCYCTBO POIUTEIbA JIjelle, Kao U APYTrux rpahaHa,
CBEYaHO OTBapaHe.

Jeceroromummuiia paga mnpBor 3adasuimra ,Jljedjer caga“ mpocia-
BJbEHA je KpajeM okroOpa 1913. romune, kana je y 3abaBumuty Omino 60-
TOpO MyIIKe U xkeHcke ajene. [lkoncka roguHa je cBeyaHo 3aBplieHa. [jerna
OBOT 3a0aBHINTA CYy, Y 4acT MpociaBe, MPUIIPEMUIIa U aIeKBaTaH MPOTrpam.
I IpociaBu cy mpucycroBaiau MUHHCTap MpocBjeTe M MUHUCTAP yHY TPAIIEHUX
Jjenia Kao ¥ MHOTH ApYTH yriiennu rpahanu o6a nona. [IpucyTau cy yecturanu
ynpaButesbuiy r-hu Munetuh u yauressuiu r-hu Tarap Ha mpocTUTHYTOM
yenjexy*. (Iac Lpnozopya, 6p. 10, 1914)
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CTaTHCTHYKH MMOAAIH

Y npBo 3abasutre — /jeuju cao, Ha lletumy, OWIO je MPUMIBEHO, Kao
mto je Beh pedeno, 90-opo njene. 3adbasumire je, 1905. ronune, moxahamno 97-
opo Jjerie, MITO je 3a oHpamme Lletume Ono pexopaan 6poj. bpoj gjerne ce,
JBHje roguHe Kacauje, 1907, cMammo, Tako jia je omno ynucano 84-opo. Ca
OBOM JIj€1IOM Cy pajauJjie BUje 3a0aBUIbE.

[To3uTHBHA UCKYCTBA OBOT 3a0aBHIIITA [IOYEIIA CY J1a CE [IIMPE M Ha OCTAJIe,
HepaszBujeHe cpeaune y Lpaoj [opu. [Tomynapucana je iuxoBa Ba)KHOCT, T€
ce yop3o youna norpeba 3a ocHuBame 3a0aBuinta 1 y Iloaropumu, Hukmmhy
u apyrum BapomnMma. Tako je, 1911. romuHe noHeceHa OJUTyKa IIKOJICKOT
on6opa o orBapamy BpTrha y Hukmmhy. /IBuje ronuHe KacHUje OTBOPEHO je
3a0aBHIITE, K0 Ofjesbere ocHOBHE mKkone U 'y [Tonropunu. (Ilejosuh, 1982)
OTBapambe HOBHX M pa3BUTAK TEK OCHOBAaHUX MPEAIIKOJICKAX YCTaHOBA,
MehyTum, oHemoryhwim cy patHu porahaju.

3ak/pyuHa pasmarpama

Kama ce mMmajy y BuAy Tajallme CBEyKyIHE NPWINKE, OCHUBAHE
npsor ajedjer Bpruha — Jljeujer caga, 1903. ronune Ha Lletumy, 3Hauno je,
YHUCTHHY, TMOHUPCKH MOAYXBAaT BpUjenaH HajBeher nmomroBama. O nmoceGHe
je BOXHOCTH W YHWIHCHHIIA Ja je PaJ OBOT BpTHha MOACTHIIAJHO YTHIIA0
u Ha npyre cpeaune y Lpnoj ['opu, na npuby opranuzanuju BacuTama M
oOpa3zoBama o1 HajMJaher y3pacra.

OcHuBamy 0BOT BpTrha HHUje MPEAXON0 HUKAKaB IIPOrpaM pajia, HUTH
Omso KakBa 3akoHCKa perynatuBa. Ho, u ympkoc Tome Jljercku cax je Ouo
MOJIEPHO OPTaHHM30BaH M MPOTPAMCKH TPaBHIHO ycMjepeH. Ca KOIHKO ce
OJITOBOPHOCTH MPHUCTYIHIIO BaCITUTHO-00Pa30BHOM pajy C JjeroM, Hajoosbe
TOBOpE NMPOrpaMu Koje Cy Jjela camiajajia TOKOM MPHUIOJHUX Mpa3HUKa H
Ha Kpajy HIKOJICKE TOIUHE MpeACTaBbaia poauresbuma u rpahanctsy. bune
Cy TO MaXXJbUBO TNPHIIPEMIbEHE HyMepe W3 MY3HUYKOT, MPUIIOBjeJadKkor U
peruraropckor ymjeha, u3moxx6e pyqHux panoBa O MPUPOIHOT MaTepHjania,
CBOjeBPCHM MaJIl OTJIEIU M3 OOTAaHWYKOT )KHMBOTA, a TIOBPX CBEra — KyJITypa
MOHAIIamka, ca BHINE pea, CBJeCHOCTH W MyHohe y mHuxoBoj mehycoOHO]
KOMYHHKAITH]H.

JBanaecroroguiima Mucuja npsor ajedjer Bpruha y Lipuoj Topu (10
MPBOT CBETCKOT para KOju je, Ha XKaJoCT, MPEKUHYO HETOB Pajl) ycmjena je
Jla TMOHUPCKUM EHTY3Hja3MOM yKaxke, NpHje CBera, Ha IHUBUIM3ALHUJCKY U
OIIITEKYJITYpHY CBPXOBUTOCT ITE€ArOIIKE 1] JIaTHOCTH, aKOja ce y HOPOANIIaMa
Jjere Koja cy moxahaiia oBy yCTaHOBY, BUJTHO OYMTaBalIa y HCKa3uBamy Beher
pena, KyaType u OOHTOHA y CBAaKOJHEBHOM >XKUBOTY. OJ moceOHe BaKHOCTH
je W YMIbeHHIIA J1a je paj OBOT BpTHha MHCIIUPATHBHO YTHUIA0 W HA Jpyre
cpenune y Lpuoj l'opu 1a nmpuly opranuzamuju oOpa3oBama 1 BaCIUTamba O]l
Hajmiiaher y3pacTa, noanxyhu THME U HUBO OIILTET 5KUBOTA.
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OxuBJbaBay ca3Hamba O cBe Behoj mMoTpedu BacCIHUTHO-00Pa30BHOT
paja ca J[jeroM MpeanrkoICKOT y3pacTa 1 Te Kako je TOTPUHH]EIN0, ¥ TO IITO je
TaJallkba MPOCBjeTHA, OJJHOCHO JpxaBHa BiacT Llpue ['ope oBuM nuramuma
BeoMa 030mJpHO mnpuiaswia. Haume, 3akonom o mapoonum wxonama y
Kmweorcesunu Ipnoj Topu u3 1907. ronune, npeasuleHo je, CXOAHO Tada
yTBpheHNM NpaBwiINMa, BacluTame jjere o0a Ioja, O YeTBPTE TOIUHE
CTapOCTH JI0 MOJacKa y IIKOJIY U BbHXOBA MPUIPEMa 32 MIKOJICKO BacIUTAE
u oOpazoBame. 300r onpeheHor KOH3epBaTUBMU3MA HapOAa OBOTa 100a OTyKa
3aKOHOJABIIa HUje ucrolToBaHa. 1 mopen rora mro je oBaj 3aKoH 61O 100pO
paspalen, Huje T0CIbEAHO TIPUM]EHHBaH.

[TpBa mpenmkoncka ycranosa y Llpnoj ['opu Hmje Hactama camo u3
HYKIe, Kako OU ce JTjeria MpeIIIKoJICKOT y3pacTa 3allITUTHIIA O/ yTposkaBajyhux
CHOJBAIIPUX YTHIAja, KOje HUje OWJIO JaKo KoHTpojimcaTH, Beh u 300r
notpebe pexnamanuje Lletuma npen obpazoBanum ceujetom. He camo na
MPEALIKOJICKA YCTAaHOBA MTOCTaje HY>KHO KOMIICH3a1I1ja 32 PU3UUKHA U30CTaHAK
poIUTEFCKE HHTEPBEHIIN]E, Beh ce OCTENeHO MHjerha OJJHOC IPYIITBa IpeMa
MPEALIKOJICKOM BaCIUTalky W MHCTUTYIIMOHATHOM BacIHTamy Ajene. JaBiba
ce moTpeda 3a MOBE3UBAE MOPOJANIHOT M HHCTUTYIIMOHAIHOT BaCIHUTAba U
oOpa3oBama gjerie.Beh Tana ce u uctuue 31ayaj ajekBaTHe 0Opa30BaHOCTU U
IPUIPEMIBEHOCTH 3a0aBHIba 32 Pajl Ca JIjeLOM.

Jluteparypa

* [iac I{pnoeopya, I'mac LipHoropua, JINCT 32 NOJUTUKY U KEbUKEBHOCT,
1901-1915.

* 3akon 0 usmjenama u OONyHama 3aKOHA O HAPOOHUM WKOLAMA,
Llemure, 1914,

* 3akon o Hapoonum wxonama y Kreoceeunu Ilpnoj I'opu, I'mac
Lpuoropua, 6p. 6/1907.

* JouheBuh, A. (1901): JJomahe mwecosarwe u eacnumarve djeye y
L{pnoj [ opu, Lletume.

e [lejoBuh, 1. (1982): Ilpocsjemnu u xynmypuu pao y Lpnoj lopu
1918-1941, Tutorpany: Uctopujcku uncturyt CP Lipue Tope.

* PoBuncku, I1. (1994): Ijpua I'opa y npownocmu u cadawrocmu,
Letume.
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Andelka BULATOVIC

FOUNDING AND WORK OF THE FIRST PRESCHOOL INSTITUTION IN
MONTENEGRO

Abstract

This paper provides an in-depth description of Founding and work of the first
preschool institution in Montenegro. It also explains its curriculum.

There were no official curriculum, teaching methods reference books, textbooks,
and other professional resources to support the work of nursery school teachers. In spite of
that fact, kindergarten’s (,,Djeciji sad*’) organisation was up-to-date and properly guided.
Education process was mainly based on teachers’ personal experiences translated into
notes and collections that served as a basic teaching resource for comparative analyses
and planning educational work.

Montenegrin authorities of that time gave full support to the development of
preschool institution. In compliance with the Law on national schools, both sexes had
equal rights to education.

The successful work of this kindergarten has inspired many others throughout
Montenegro to pay more attention to education of the youngest population and becoming
aware that by doing so they raise the level of general quality of life of Montenegrin
population.

Key words: preschool education, curriculum, law, nursery school teachers
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Prof. dr Bozidar SEKULARAC

Konstantin Porfirogenit: O UPRAVLJANJU CARSTVOM,
DANU, Podgorica 2009. — priredio: Vojislav D. Nikéevi¢

Srednjevjekovna istorija balkanskih drzava i naroda je nezamisliva bez
grékih izvora. Ovdje, svakako, poasno mjesto pripada Konstantinu Porfiro-
genitu, vizantijskom caru od 913-959. godine. On je napisao vise spisa, ali je
za nas najznacajniji De administrando imperio, odnosno O upravljanju carts-
vom, predmet naseg predstavljanja, u kome ima vaznih podataka o doseljava-
nju Slovena, o Dukljanima, Srbima, Hrvatima na Balkanskom poluostrvu,
za vladavine cara Iraklija. Naravno, predmet Konstantinovog rada nijesu bili
Sloveni, nego Vizantijsko carstvo, a o slovenskim narodima govori u kon-
tekstu njihovog ucesca u zbivanjima u carstvu i oko njega. Znacajno je to iz
razloga $to on pise o njihovoj najranijoj istoriji do svog vremena, sa mnogo
podataka za istorijsku geografiju balkanskih zemalja u X vijeku, ali i za is-
toriju Slovena na Peloponezu.

Mnogi istori¢ari su bezrezervno uzimali pisanje Konstantinovo kao
pouzdan izvor, ili su preuzimali interpretacije drugih autora koji su ga koris-
tili, da bi potkrijepili svoje tvrdnje, bez uvida u originalni tekst. Stoga, po-
java prevedenog na crnogorski jezik Porfirogenitovog spisa: O upravijanju
carstvom, u izdanju DANU, predstavlja znacajan kulturni ¢in. Tim prije §to
je to prvi put da se ovo djelo objavljuje kod nas, te Sto je od sada dostupno
svim istraziva¢ima i znatizeljnicima. Za istoriju Crne Gore ovo djelo pred-
stavlja vazan istorijski izvor, jer dolazi iz pera cara jedne od drzava blistave
istorije. No, pored predstavljanja istorije svoje drzave, u pojedinim poglav-
ljima on se dotice 1 istorije drugih naroda. Tako u XXIX glavi naslovljenoj
O Dalmaciji i njoj susjednim narodima, autor govori o caru Dioklecijanu i
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njegovom vremenu, pa kaze da je on podigao grad Diokleu ,, koju sada nasel-
javaju Dioklitiani, po ¢emu su i Zitelji ovog regiona dobili ime Dioklitiani®.
U daljem tekstu se kaze da su od vladavine cara Romeja (Romana) Iraklija
susjedni Dalmaciji narodi — Hrvati, Srbi, Zahumljani, Travunjani, Konavljani,
Dukljani i Arentani, koji se nazivaju i Pagani, odbacili romansku vlast, postali
su slobodni 1 koristili su svoje, a ne tude zakone. Ovi narodi, nemaju svoje
princepse, ve¢ samo starce Zupane, kao 1 ostali slovenski narodi, te da ve¢ina
njih nije pokrstena, zbog cega se zovu Pagani. Mnogi Sloveni se pokrstavaju
u vrijeme vladavine poboznog cara Vasilija Makedonca.

Medutim, ovdje se ne govori samo o narodima, ve¢ i o gradovima
u Dalmaciji, koje su Saraceni opustosili, kao Sto su: Budva, Rose i Kotor.
Naravno, sve u kontekstu opstih zbivanja u vremenu i prostoru. Znacajan je
1 podatak da se granice Dalmacije, koju su osvojili slovenski narodi, protezu
od granice Draca, odnosno Antibara (tj. Bara), pa sve do gorja Istre; a u
Sirini se prostirala do rijeke Dunav. Ovdje, u glavi XXX, medu sklavinijama,
nabraja se 1 Doklea, koja je susjedna drackim utvrdenjima i doseZe sve do
Kotora i granici se planinskim oblastima Srbije.

O Duklji i o Dukljanima, govori se i u glavi XXXV, gdje se kaze da
su Diokleu na pocetku naselili Romani, koji su se pokoravali caru Rome-
ju. Opustosili su je Avari i Sloveni, a grad Dokleu zatim Bugari, poplave i
zemljotres. Tek je pocela da se naseljava u vrijeme cara Iraklija, kao i Hr-
vatska, Srbija, Zahumlje, Travunija i Konavle. U Duklji su postojali 1 veliki
gradovi: Gradetae, Nugrade i Loutodocia (valjda— Gradina, Lotodokla i Novi
Grad?).

Uvidom u drugi dio knjige, gdje se opisuju narodi, dolazi se do vaznih
podataka o narodima razli¢itog porijekla. O Avarima se govori kao mocnoj
skitsko-samarskoj federaciji razli¢itih naroda koji su govorili slovenskim jez-
ikom, dok su Bugari skupina plemena i naroda, turskog, hunskog i skitsko-sa-
marskog porijekla. Diokletiani, odnosno Dukljani su skitski narod koji je pri-
padao grupi carskih. Ime ovog naroda vezano je za kult nepoznatog skitskog
boZzanstva, vrthovnog gospodara: Dios — klenas = prica o divu, prenosno zak-
leti Bogu. Raguzani su skitsko-sarmatsko-slovenska populacija utemeljenja u
istoimenom gradu tokom druge polovine VII vijeka. Hrvati su za Porfirogenita
istoimeni sarmatski narod, a Srbi skitsko-sarmatski, koga su u poznoj antici,
i ranom srednjem vijeku, pominjali samo rijetki latinski hroni¢ari. Sloveni su
zivjeli na obalama Baltika, od Jitlanda do Njemena, na zapadu preko Odre i
¢itav bazen Elbe, zatim od Lajpciga do Kijeva, a na jugu do planinskih lanaca.
Na kraju knjige predstavljena je genealogija makedonske dinastije i opaske
Anselma Bandurija na Porfirogenitove spise O upravijanu carstvom.

Analizom poglavlja u spisu Konstantina VII Porfirogenita, koja se
odnosi i1 na slovenske narode, jasno se sagledava da on Slovenima naziva
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Dukljane, Srbe, Hrvate i ostala susjedna plemena, $to je konstatovao i cuveni
Konstantin Jire¢ek u Istoriji Srba.

Interesantno je ovdje ista¢i jednu nepravdu koju istoriografija Cini
prema nadbiskupu Grguru Barskom i njegovom spisu pod nazivom Ljetopis
popa Dukljanina, jer su u njemu sadrzani podaci koje iznosi i Porfirogenit,
ali za razliku od ovoga, koga niko ne dovodi u pitanje, Barski Ljetopis ospo-
ravaju najvise oni kojima njegovo pisanje ne ide u prilog.

I na kraju, ili na pocetku, da zaklju¢imo da knjigu De administran-
do imperio Konstantina Porfirogenita, u izdanju DANU, zaokruzuje opSirna
uvodna studija priredivaca Vojislava D. Nik¢evica, koji, u njemu svojstvenom
maniru, precizno analizira Porfirogenitov spis, smjestaju¢i ga u prostor i vri-
jeme carevog doba. Njegova zapazanja i zakljucci su argumentovani i potkri-
jepljeni uporednim podacima drugih izvora i njegovih saznanja. Priredivac se
potrudio da da brojna pojasnjenja uz tekst, konstatujuéi da je velike probleme
predstavljala nedosljednost grckog originala i njegovog latinskog prevoda, pri
transkripciji naziva i imena.

DANU, kao izdavacu i priredivacu Porfirogenitovog djela, V. D.
Nik¢evi¢u, zahvaljujemo na uspjesno obavljenom poduhvatu, a ¢itaocima
preporucujemo za Citanje spis koji je do sada bio dostupan samo privilegov-
anim poznavaocima grckog i latinskog jezika.
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Nada DURKOVIC

Drustvo (ne)znanja
Konrad Paul Lisman, Teorija neobrazovanosti — zablude drustva znanja,
Naklada Jesenski i Turk, Zagreb, 2009, prevod Sead Muhamedagi¢

,»Dok se, s jedne strane, znanje prodaje kao resurs buduc¢nosti koji se
munjevito povecava, o ¢emu svjedoci glupa metafora o esploziji znanja, dotle,
s druge strane, opc¢e znanje opada tempom koji nas ostavlja bez daha®. Citi-
ramo rijeci iz knjige austrijskog univerzitetskog profesora, filosofa Konrada
Paula Lismana Teorija neobrazovanosti’ — zablude drustva znanja. Lisman
je objavio vise od dvadeset knjiga, a Teorija neobrazovanosti, njegovo na-
jpoznatije djelo, doZivjelo je 16 izdanja (u Austriji objavljeno 2006).

Knjiga koju predstavljamo kritikuje evropske promjene u obrazovanju,
opominje, upozorava, a za neke reformatore obrazovnog sistema moze djelo-
vati 1 Sokantno, jer su ironiji podvrgnuti pojmovi: drustvo znanja, cjelozivotno
ucenje, obrazovni standardi, Bolonjskiproces, ECTS bodovi, evaluacija, mobil-
nost, fleksibilnost, dakle, Zeton-rijeci (prevedene s birokratsko-menadzerskog
engleskog jezika) koje su i kod nas u svakodnevnoj upotrebi (obiljezavaju
naSu reformu obrazovanja, a mogu se cuti i van obrazovnih krugova).

Ono od ¢ega bi trebalo da polaze planeri reformi obrazovanja jeste viz-
ija modela obrazovnog kanona koji treba izabrati — dati odgovor na pitanje:

! Naslov ove knjige je replika na naslov knjige V. Humbolta Teorija covjekovog
obrazovanja (u njoj Humbolt osobu koja svoje kognitivne sposobnosti stavlja na raspo-
laganje trziStima opisao kao karikaturu humanistic¢ki obrazovana covjeka) i naslov knjige
Teodora Adorna Teorija poluobrazovanosti (Adorno u njoj kaze da Covjeku nedostaje
vremena (dokolice!) da bi se u potpunosti posvetio uc¢enju te da doseze samo stupanj
poluobrazovanosti).
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Sta je to Sto se mora znati? Ako se dekonstruise jedan obrazovni kanon, kako
to treba da izgleda novi? To, naravno, nikada nije lako i, kako Lisman, ne bez
ironije, kaze: ,,sa svakom reformom raste potreba za reformom; svi problemi
Sto ih za sobom povlace reforme mogu se opet rijesiti samo uz pomoc¢ refor-
mi‘.

Knjiga Teorija neobrazovanosti — zablude drustva znanja u devet kri-
tickih eseja govori o evropskoj politici obrazovanja i kulture i kriticki ra-
zmatra seriju, prema autorovom misljenju, neuspjesnih reformi obrazovnih
sistema. Ono §to je zajednicki imenitelj svih eseja jeste otkrivanje istine ka-
kvo je znanje koje njeguje drustvo znanja. Zalaganje za drustvo znanja Lis-
man vidi kao zalaganje za gradenje industrijalizovanog znanja, onog znanja
koje se moze masovno proizvoditi i kojim se moze masovno baratati. To je
postvareno znanje, zamislivo kao roba i trzisni zeton, koje ¢e nas uciniti kon-
kurentnima u bespostednoj trzisnoj trci. Dijagnoza je lako postavljena — cilj
druStva znanja nije ni mudrost ni samospoznaja, u njemu se uc¢i prvenstveno
radi ucenja. ,,Neobrazovanost danas®, kaze Lisman, ,,nije ni individualni pro-
pust, niti rezultat promasene prosvjetne politike. Sudbina je svih nas, jer se
radi o nuznoj posljedici kapitalizacije duha®.

Kako to u knjizi konkretno izgleda?

U prvom eseju Tko ce biti milijunas ili: Sve Sto se mora znati analiziraju
se medijske pojave, poput kvizove kvaziznanja Milionera 1 njemu sli¢nih.
Prikazano kao gladijatorska vjestina, znanje se u ovom kvizu ¢ini potpuno
slucajnim, prezentira se kroz niz pitanja iz najrazliCitijih podrucja, a zas-
novano je na prisje¢anju: 7o mi se cini poznatim..., O tome sam vec¢ negdje
cuo/cula... Ta medijska slika znanja sugerise da je skoro potpuno svejedno
Sta se zna ili se ne zna, jer uz malo srece uvijek se zna nesto Sto se sluc¢ajno
pita. Autor tvrdi da je ogromna popularnost ovog kviza negativno uticala na
nastavu, jer se savremeni nastavnici ne trude da saznaju, kao nekada, kako nji-
hovi ucenici zaista razumiju gradivo, nego sve vise organizuju igre pogadanja
po uzoru na ovaj kviz.

U narednom poglavlju Sta zna drustvo znanja? — govori se o znanju koje
je uvijek mnogo vise od informacije. Razlika izmedu informacija, koje nam
nikada nijesu bile dostupnije, i znanja/mudrosti Lisman objaSnjava: ,,Znanje
je vise od informacije. Znanje omogucuje da se iz mnostva podataka filtriraju
oni koji imaju informacijsku vrijednost, ali ne samo to; znanje je opcéenito
oblik prozimanja svijeta: spoznati, razumjeti, pojmiti“. Vrijeme buma infor-
macija u kojem zivimo jeste takvo, kaze Lisman, da ,,...ne mozemo se oteti
dojmu da su kvantitativne mogucnosti za stjecanje znanja spram onoga $to se
zbilja zna priblizno obrnuto proporcijalne. Moguce je da bas lakoca pristupa
sabotira tvorbu znanja. Ni mudrost ni spoznaja, pa ¢ak ni mentalno prozimanje
svijeta kako bismo ga bolje razumjeli*, objasnjava Lisman, ve¢ puko saku-
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pljanje informacija koje su nam potrebne za uspjesno zaposljavanje. Lisman
upozorava kako umjesto da se insistira na produhovljenju kapitala, u praksi
se popusta pred kapitalizacijom duha — $to konacno dovodi do ,,masovne,
sveprisutne, upravo vriste¢e neobrazovanosti.

U eseju Obrazovanje, poluobrazovanost, neobrazovanost objaSnjava se
da su nam obrazovne okolnosti takve da se ¢ini da ono §to nije zbratimljeno s
praksom i njome izbruseno, izgleda uopste ne treba uciti. Otuda se kod nekih
reformatora rada otklon od nastavnih predmeta u kojima se mogu iskusiti i
uvjezbavati oblici misljenja koji nemaju direktne veze sa bilo kakvom prak-
som: klasi¢ne knjizevnosti, filosofija, drevni jezici, likovna umjetnost, muz-
ika i matematika. Da li su to znanja koja nam nijesu vise potrebna, jer nijesu
dovoljno unosna? Znaci li to da danas niko ne treba da uci da bi samo gradio
svoj karakter i razvijao um?

U Cetvrtom eseju: PISA, Ludilo rangliste kritikuje se pomama evrop-
skih obrazovnih sistema za Sto boljim plasiranjem zemlje na rang-listi PISA
(Program za medunarodnu evaluaciju ucCenika) testa. To ludilo, kaze Lis-
man, smijenilo je ciljeve prosvjetitelja (autonomija, samosvijest i duhovno
prozimanje svijeta), smijenilo ciljeve reformatorskih pedagogija (zivotnost,
socijalne kompetencije i radost ucenja), ciljeve neoliberalnih prosvjetnih
politicara (fleksibilnost, mobilnost i sposobnost za zaposljavanje)... Ne bis-
mo se, medutim, u potpunosti slozili s Lismanovim isklju¢ivim stavom, jer
tu zabrinutost u pojedinim zemljama mozemo tumaciti kao brigu za stepen
funkcionalne pismenosti (jer PISA test upravo to mjeri) u sopstvenoj zemlji, a
ne samo kao puku potrebu da se zemlja ne obruka i zauzme neko bolje mjesto
na rang-listi.

Naredna poglavlja u knjizi Teorija neobrazovanosti ticu se reforme
visokog obrazovanja i Bolonjske deklaracije. Lisman je isklju¢iv: ,,Cini se
gotovo kao da moderni sveucili$ni reformatori poznaju samo jednog stvar-
nog neprijatelja: neovisan istrazivacki duh koji izmice njihovoj predodzbi o
strukturiranoj i kontroliranoj znanosti*“. Ono $to Lisman naziva ludilom rang-
liste snaslo je ne samo dake i ucitelje, nego i naucnike: i oni su primorani da
pristaju na igru vaganja i uporedivanja znanja, nazivajuci to evaluacijom. Za
Lismana to je jos jedna manifestacija postvarivanja znanja i industrijalizacije
njegovog prenosenja, svega $to — logi¢no — dovodi do raskola drustva na kapi-
taliste znanja. Ako bismo se, kaze Lisman, na primjer, pozabavili, Kantovim
akademskim napredovanjem, zakljucili bismo da on u danasnjem ustrojstvu
univerziteta ne bi imao nikakve Sanse. Naprotiv, njegov intelektualni razvoj
upravo utjelovljuje sve ono §to je revnosnim univerzitetskim menadzerima trn
u oku. Za deset godina ¢utanja Kant je objavio samo dva ¢lanka (u njegovoj
glavi je za to vrijeme rasla Kritika cistog uma), a iz danasnje perspektive, po
sadasnjim kriterijumima vaganja, Kant bi sigurno bio prozvan na odgovor-
nost zbog nemarljivosti i neefikasnih istrazivackih rezultata.
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U posljednjem poglavlju Dosta je reforme obrazovanja Lisman oS$tro
kritikuje reformiste koji su u groznicavom zanosu restrukturiranja, mijen-
Jjanja, neprestanog prckanja po obrazovnom sistemu. Nije se desilo, autor
tvrdi, kako su to predvidali reformatori, da drustvo znanja zamijeni indus-
trijsko drustvo nego se, upravo obrnuto, znanje postepeno industrijalizovalo.
Na taj nacin univerziteti su preobrazeni u preduzeca. Zar nam sve bucnije
reklamiranje univerziteta i posebnih pogodnosti koje oni nude i njihova borba
za plasman na trzi$tu to ne demonstriraju?

U knjizi Teorija neobrazovanosti — zablude drustva znanja K. P. Lis-
mana nedostaje suptilni analiti¢ki pristup neminovnostima promjena u obra-
zovanju, nedostaje izvjesna doza kriti¢nosti prema sopstvenoj kriti¢nosti. No,
iako Lisman u svojoj retorici zna i da pretjera, jer prosto voli katastrofi¢ne
tonove, knjigu svakako treba procitati, jer tjera na preispitivanje stavova i po-
gleda. Ono $to je najljepsi sloj knjige jeste ukazivanje na neminovnost vrac-
anja ugleda ucenju. Svi ¢emo se, nakon Citanja ove knjige, prisjetiti dostojan-
stva uc¢enja radi same sustine spoznaje i razmisliti kako da pojam obrazovanja
ocistimo od iskljucivosti konotacije — isplativost.
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My Nenad PEROSEVIC

Porde Borozan, Gojko Nikoli¢, Istorijski atlas, Podgorica 2009.

Nedavno je iz Stampe izasao Istorijski atlas autora akademika Porda
Borozana i magistra Gojka Nikoli¢a u izdanju Zavoda za udzbenike i nastav-
na sredstva Podgorica i CID-a. lako je Istorijski atlas namijenjen prvenstveno
za upotrebu u nastavnom procesu u osnovnoj i srednjoj skoli, ve¢ sa prvim
predenim stranicama sti¢e se utisak da su autori stvorili atlas koji se moze
koristiti i za nastavu na fakultetima odnosno onim studijskim programima
koji se u nastavnim planovima i programima doti¢u tematike zastupljene u
ovom atlasu. Taj utisak ostaje i poslije detaljnog upoznavanja sa Istorijskim
atlasom.

Ocigledno je da su autori ulozili veliki napor da stvore atlas, kako sami
kazu u Predgovoru ovog djela, ,, ...s ciljem da se za Skolske 1 nastavne potrebe
kartografski prikaze istorijski tok ljudskog drustva u razlicitim geograf-
skim sredinama od prvih civilizacijskih tragova do savremenosti.“ Ne¢emo
pogrijesiti ako kazemo da su uspjeli u tome i da je Istorijski atlas zanimljiv,
pregledan, lak za upotrebu 1 dacima 1 profesorima i kao takav ¢e biti izuzetno
koristan u nastavi.

Autori su imali tezak zadatak da kartografski prikazu razvitak ljudskog
drustva od prvih civilizacijskih tragova do danasnjih vremena. Na ukupno
160 strana, koliko broji ovaj atlas, pred o¢ima ¢itaoca smjenjuju se logi¢nim
hronoloskim redoslijedom karte i fotografije u boji visokog kvaliteta koje daju
sazetu sliku razvitka ljudskog druStva. I ne samo to, ve¢ je 1 tekstualni dio koji
ih prati napisan i doziran s mjerom, upravo onoliko koliko treba da se objasni
vizuelni prikaz. Na taj nacin autori su priblizili kartografski dio ¢itaocu, a ono
Sto karte nijesu mogle ispricati odlicno dopunjuje sam tekst nudeci korisne
1, takode, zanimljive informacije. Osim raznih karti koje prikazuju geograf-
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ske karakteristike, drustveno—politicki razvitak i vojne operacije pojedinih
drzava kroz istoriju, Istorijski atlas obiluje i pazljivo odabranim fotografi-
jama znacajnih istorijskih li¢nosti iz sfere politike, nauke, kulture i umjetnost,
zatim fotografijama arhitektonskih i kulturno—istorijskih zdanja, raznih ma-
terijalnih ostataka iz daleke proslosti, umjetnickih djela itd. Sve ove karte i
fotografije su propracene odgovaraju¢im tekstom (naslovima karti, Sirokim
1 manjim strelicama, anotacijom, legendom i hronologijom dogadaja), koji
je u potpunosti u funkciji vizuelnog prikaza — ne smeta slici i ¢ini sa njom
jednu skladnu cjelinu. Time je omoguceno da se stekne uvid u nastanak i
znacaj prvih pecinskih tragova, arheoloskih lokaliteta, spomenika materijalne
kulture, tehnickih i tehnoloskih pronalazaka, nastanka (i propasti) drzava i
njihovih drustveno—politickih sistema, nastanka i Sirenja svjetskih religija,
geografskih i naucnih otkri¢a i migracionih kretanja stanovniStva. Vizuelni
1 informativni prikaz obuhavata crnogorske, balkanske, evropske i svjetske
okvire u hronoloSkom pregledu.

Istorijski atlas je podijeljen na Sest tematskih cjelina: u prvoj (str. 6-7)
su smjesteni Vodi¢ za Citanje atlasa, Periodizacija i Predgovor; u drugoj
(str. 8-15) je Praistorija podijeljena na cetiri dijela (odnosno naslova); u
trecoj (str. 16—41) je Stari vijek podijeljen na 31 dio; u Cetvrtoj (str. 42—65)
je Srednji vijek podijeljen na 34 dijela; u petoj (str. 66-95) je Novi vijek
podijeljen na 34 dijela; i, u Sestoj cjelini (str. 96—139) je Savremeni svijet
podijeljen na 38 dijelova. Poslije ovih cjelina slijedi veoma koristan abecedno
poredan Index pojmova (str. 141-158) i, spisak Literature (str. 159) koja je
vec¢inom novijeg datuma.

Na kraju, utisak je da je Istorijski atlas u potpunosti odgovorio postav-
ljenom cilju i kao takav ¢e biti korisno sredstvo u nastavnom procesu, prven-
stveno za izvodenje nastave iz istorije u osnovnim i srednjim Skolama, za Sta
je inamijenjen. To ne znaci da ¢e se njegova upotreba tu i zavrsiti. Kao takvog
iskreno ga preporucujem svima koji zele imati jedno moderno osmisljeno i
zanimljivo §tivo.

Takode, sve pohvale zasluzuju i izdavaci Istorijskog atlasa $to su
podrzali i realizovali jedan ovako znacajan projekat.
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Prof. dr Zdravko IVANOVIC

Prof. dr Radovan Baki¢, doc. dr Miroslav Doderovi¢,
doc. dr Dragica Mijanovi¢: "NASELJA U PROSTORU",
Niksié, 2009. g.

Nedavno je iz Stampe izaSao udzbenik "Naselja u prostoru" prof. dr
Radovana Bakic¢a, doc. dr Miroslava Doderovié¢a i doc. dr Dragice Mijanovic,
¢iji je izdava¢ Geografski institut Filozofskog fakulteta u NikSi¢u. Potreba
za ovakvim udzbenikom u domenu geografije postoji ve¢ duze vrijeme. Ovo
tim prije $to u NikSi¢u postoji Geografski odsjek ve¢ tri decenije, u sastavu
Filozofskog fakulteta. Ovo je prva kompleksna monografija koja obuhvata
ruralna i urbana naselja.

UdzZbenik sadrzi osam poglavlja: 1) Opsta pitanja u prostoru; 2) Urbana
naselja; 3) Urbani sistemi; 4) Planiranje urbanih naselja; 5) Ruralna naselja;
6) Ruralni razvoj; 7) Planiranje seoskih naselja; 8) Naselja Crne Gore.

U ovoj kvalitetnoj 1 veoma stru¢no obradenoj monografiji prikazana su
ruralna i urbana naselja u svijetu i Crnoj Gori.

U prvom poglavlju prikazani su: predmet proucavanja, ciljevi, istorijski
razvoj, podjela naselja, veze sa drugim naukama, kao i prirodni i drustveni
faktori razvoja naselja.

Drugi dio sadrzi razvoj, tipove ,funkcije , fizionomsku strukturu, soci-
jalnu 1 prostornu strukturu, grad kao ekosistem tendencije u razvoju gradova.

U tre¢em poglavlju autori su obradili urbane sisteme Evrope, An-
gloamerike, Latinske Amerike, Australije, Azije 1 Afrike.

Cetvrto poglavlje sadrzi: analiti¢ku osnovu planiranja gradova, sadrZaj
urbanistic¢kih planova, bitne pretpostavke primjene aseizmickog prostornog i
urbanistickog planiranja, postupak izrade i donosenja urbanistickih planova,
urbanistickih projekata i lokalnih studija lokacije, sprovodenje urbanistickih
planova, planski razvoj gradova Crne Gore u drugoj polovini XX vijeka.
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U petom, Sestom i sedmom poglavlju ova tri autora detaljno su obradili
ruralna naselja i to: a) Pojam, mikropolozaj, tipove, funkcije sela, kulturne
promjene na selu, privremena naselja (peto poglavlje); b) Zelena revolucija,
evolucija koncepta integralnog ruralnog razvoja, indikatori ruralnog razvoja,
ruralna politika, ruralni razvoj u Crnoj Gori (Sesto poglavlje); ¢) Razvoj i
planiranje sela, planiranje sela u funkciji ekonomske obnove, strukturni el-
ementi za proucavanje sela i seoskih kuca, zivotna sredina i planiranje sela,
selo 1 odrzivi razvoj, demografsko-populaciona politika i selo, postupak izrade
1 donoSenje prostornog plana sela (sedmo poglavlje).

Osmo poglavlje obuhvata geografsko proucavanje seoskih i grad-
skih naselja Crne Gore, zatim mreZu i sistem naselja, savremeni drustveno-
ekonomski procesi razvoja naselja Crne Gore, demografsko-populacioni as-
pekti urbanizacije, glavni problemi seoskih i gradskih naselja Crne Gore na
pragu treceg milenijuma.

Autor osmog poglavlja dr Radovan Baki¢, jedan od najboljih 1
najstrucnijih geografa, planera i urbanista Crne Gore, istice: "Kompleksnija
istrazivanja naselja Crne Gore pocela su tek krajem XIX i po¢etkom XX vi-
jeka, a najvise su tome doprinijeli geografi. Vrsio ih je najveci srpski geograf
Jovan Cviji¢, a nastavili njegovi sljedbenici, kao §to su bili, naro€ito: Jovan
Erdeljanovi¢, Radoslav — Jagos Vesovi¢, Andrija Jovicevi¢, Milisav Lutovac,
Jovan Vukmanovi¢, Obren Blagojevi¢, Ilija Proti¢, Bogdan Lalevi¢, Tanasije
dovan Baki¢, Zdravko Ivanovi¢, Marko Knezevi¢ i dr." (strana 450).

Ova rijetka monografija ima veliki istorijski, geografski, prostorni i
urbanisticki znacaj za Crnu Goru. Autorima treba odati priznanje za pisanje
ovakve studije. Ovi geografi Crne Gore poznati su §iroj i naucnoj javnosti,
jer su autori mnogih udzbenika, monografija, projekata, nau¢nih jedinica
itd. Monografija je impresivna, sveobuhvatna, jasna i pristupacna. Ovu kn-
jigu mogu koristiti stru¢njaci razlicitih profesija: geografi, arhitekti, urban-
isti, prostorni planeri, demografi, ekonomisti, arheolozi i dr. Najve¢i znacaj
ovaj udzbenik ima za geografe i postdiplomce na Filozofskom fakultetu u
Niksicu.

Metodska i pedagoska vrijednost ovog udzbenika je dobro postavljena.
Koliko je meni poznato, do sada nije Stampan udzbenik ovakve univerzalnosti
1 kompleksnosti.

UdzZbenik ima 516 strana. Kod pisanja udzbenika kori$¢ena je obim-
na literatura (596 literarnih jedinica), ilustrovan je tabelama, urbanistickim
planovima, fotografijama itd. Tehnicko-estetska strana je na visokom nivou.
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Prof. dr. Blagota MRKAIC

SUSRET POETSKOG I PROZNOG
Rajko Nikoli¢: "OD SNA DO JAVE", KnjiZevna zajednica "Mirko
Banjevi¢", Niksié, 2008.

U ovoj knjizi je sadrzan izbor iz Nikoli¢evog knjizevnog stvaralastva
koji ¢ini uspjelu sintezu poetskog i proznog izraza, a koji kao knjizevni ro-
dovi imaju posebnu poetiku, ali se u datom kontekstu spontano stvaralacki
susrecu i1 objedinjuju. Nikoli¢ je, na Sto asocira i sam dobro odabrani naslov,
trazio 1 pronalazio prostranstva svojih snova koje je nadahnuto reljefno pre-
takao u javu objavljujuc¢i u duzim ili kra¢im intervalima svojih 5, odnosno
sada 6, knjiga koje su afirmativno vrednovane od strane knjizevne kritike.
Njihove razli¢ite teme i motivi doti¢u zivot u mnogim manifestacijama, §to
je radalo bogatu emotivnost i krijepilo stvaralacku misao. Prevashodno poet-
skim fluidom stvoreno je obilje pjesnickih slika i sadrzaja sa polivalentnom
umjetnickom strukturom. Od zbirke do zbirke, od pjesme do pjesme,zrace
plemenita osje¢ajna obojenost i nijansiranje. Brojni poetski i prozni motivi
u ovoj knjizi nastajali su u razli¢itim okolnostima, izazvani unutrasnjim i
spoljnim pobudama, variraju od tradicionalnih do onih iz savremenih zivotnih
tokova i sadrzaja.

U poetskom stvaralastvu, na primjer, nezaobilazno mjesto pripada
najtezoj pjesnickoj formi sonetnom vijencu "Kosovska balada" koja drugim
povodom zasluzuje posebno vrednovanje. Doc¢arana su u njoj posljednja ratna
stradanja koja Nikoli¢ iskazuje plemenitim patriotizmom bez monomitske i
mononacionalne opterecenosti.

Soneti u tom sonetnom vijencu su zbog toga i zbog mnostva drugih
valera u funkciji kultivisanja poetskog smisla i trajanja.

Uz bogatu imaginativnost, stariju i svjeziju metaforicnost i simboliku
izraza predstavljena su u ovoj knjizi razli€ita Zivotna iskusenja, mnoge ner-
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avnine, ljubavni nemiri, radosti, pojedini optimisti¢ki i pesimisticki tonovi i
slicno. Sve je to, kako pomenusmo, sintetizovano kroz znacenjske poetske i
prozne slojeve. Pri tome, prozno, u vecoj ili manjoj mjeri, poprima smisao i
karakter poetskog, §to ovom djelu omogucéava odredeni kontinuitet i sadrzajnu
homogenost. Pri tom u jezickom pogledu kod Nikoli¢a je u znac¢ajnoj mjeri
zastupljena izvorna narodna leksika, pa se ¢ini da je na tom fonu tema trazila
i kao paradigmu nalazila svoj jezik.

Sa stilistickog aspekta takav postupak je u funkciji stilemati¢nosti, a u
nekim domenima i stilogenosti, na primjer:

"iz ¢ela krvava resa

narugala se pucnju,

pomakla zavjesu

i pokupila nebo u stozer vida."

(iz pjesme "Predsmrtni osmjeh", posveéene Ljubu Cupiéu, a koja je
dugo bila u skolskim ¢itankama)

Narocito u najboljim pjesmama Rajka Nikoli¢a traga se za neobi¢nim
jezi¢kim nijansama za moc¢ima jezika, koje, kako bi rekli ruski formalisti,
izazivaju zacudnost:

"Sumi stoglasna tiSina,

u zivi pijesak potanjam,
kakvo je ovo mnogoglasje,
kakav je ovo govor ¢utnje?"

U znatnom broju Nikoli¢evih pjesama misli, zelje i preokupacije dobi-
jaju neka svjezija znacenja i u znaku su stvaralackih izazova i novih saznan-
ja.

Lirski subjekat je u funkciji poetske univerzalnosti i u svojoj biti neod-
vojiv je 1 nezaobilazan dio pjesnicke komunikacije i informativnosti. Njegov-
om pozicijom prodire se u razli€itim pojavnim oblicima u suptilnu znacenjsku
slojevitost pjesama. Lirski subjekat se u njima semanticki nijansira u zavis-
nosti od njegove specificne umjetnicke funkcije i vlastitog poetskog afiniteta.
Karakteristi¢no je da je u znatnom broju pjesama izrazen redukovani dijalog,
Sto lirskom subjektu omogucava da lakSe ispolji svoju razudenu motivsku
skalu. Dakle, Nikoli¢ u zreloj metaforici i poetskoj simbolici potvrduje svoju
zavidnu jezicku energiju 1 primjerenu poetsku i poetolosku zrelost.

I u pjesmama i u proznim sastavima jasna je neodvojivost ljudske sud-
bine od ukupnog ustrojstva Zivota, §to se, u razli¢itim prilikama, i u izvjesnoj
mjeri, oCituje kroz alegorijsku i ironijsku sliku Zivota i to viSe spontano nego
namjerno i selektivno, a §to se u krajnjem ishodu samo po sebi relativizuje.
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Kao $to je ve¢ receno, Nikoli¢ se, sem kao pjesnik, §to je njegova i
prevashodna vokacija, ogleda u ovoj knjizi i kao pisac kratke price - novele, a
ustrukturisan je i jedan esej. On se odnosi na Mihizovu dramu "Banovi¢ Stra-
hinja" i sadrZzi korisna zapazanja o razliitim moralnim normama i kriteriju-
mima. Specifi¢na tematska usmjerenost eseja na dramsko djelo izrazena je sa
potrebnom podrobnoscu i argumentacijom prije svega hriS¢anske naglasenosti
i artikulisanja.

U pri¢ama autor zrelo kazuje o mnogim pitanjima ljudske sudbine i
0 neminovnoj i bolnoj prolaznosti zivota. Pripovijeda osmisljeno i docarava
sustinu 1 punocu opisivanih likova.

Sve to ostavlja utisak da su Nikoli¢eve pri¢e dobro proosjecane i
skladno ukomponovane cjeline. U njima, takode, prepoznajemo so¢nu nar-
odnu leksiku, direktno preuzete ili manje ili vise modifikovane paremioloske
misli, retoricke oblike, tuzbalic¢ke stihove, narodna poredenja, epitete i sli¢no.
Pomenuti narodni segmenti kao neka vrsta "duhovnog kresiva" u pripovjed-
nom kontekstu su u funkciji jezicko - stilske ekspresivnosti, odnosno razli¢itih
stilema ili stilistickih kategorija.

Autor u autobiografskom pristupu u pojedinim pricama ozivljava
sje¢anja na ratna stradanja svoje porodice, svoje tesko djetinjstvo i ranjavanje
od strane Njemaca. [zmedu ostalog, u nostalgickom duhu uzbudljivo evocira
slike progona iz zavi¢ajne Metohije u stari niksicki kraj, Sto vidovito asocira
na neka buduca stradanja i egzoduse.

Price u ovoj knjizi ostavljaju utisak doradene i sugestivne proze. lako
su jednostavne strukturne kompozicije, u njima je ispoljen Nikoli¢ev dar
pouzdanog opservatora koji u svom realistickom prosedeu uspijeva "izbjeci
Sablonu", pa je u sagledavanu tematiku udahnut prepoznatljivi umjetnicki
karakter. Nacin na koji su dogadaji u pricama dati, to jest njihov size, pok-
lapa se sa stvarnim redosljedom dogadaja (sa fabulom), $to je inace slucaj u
prozi hronoloskog tipa, a §to je u datom povodu imalo glavnu ulogu u kreaciji
pripovjednog vremena, prostora i dogadajnosti. Na toj relaciji odnos autora
i knjizevnog lika, na primjer, oca Mirka u potresnoj pri¢i "Prenos kostiju"
potvrduje jedinstvo njihovih pogleda i shvatanja, autor se uspio izdi¢i iznad
autobiografske slike zivota, pa je tako ucinio, u dobroj mjeri, univerzalnom.

To mu je narocito omogucilo pripovijedanje u tre¢em licu, pri cemu je
stalno imao na umu da je pripovjedanje tvorevina knjizevnog djela, pa i onda
kada nastupa kao da je on sam autor.

Takav postupak je prepoznatljiv u vecini prica ovog pisca.

Iako je knjiga "Od sna do jave" zanrovski razli€ita, ipak, svi njeni poet-
ski 1 prozni sastavi skupa sezu u duhovno bic¢e covjeka pojedinca i kolektiva
kao cjeline.
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Nikoli¢ tako ostvaruje jedinstvo svoga stvaralackog subjekta i u dje-
lima ostvarenog knjizevnog svijeta.

To 1 drugi isticani valeri ovu knjigu ¢ine zanimljivom i privlacnom.
Vjerujemo da ¢e izazivati interes i usvajanje od strane Citalackog auditorijuma
koji svoje poglede oslanja na istinskim duhovnim i moralnim vrijednostima.
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IN MEMORIAM

Milosav Grbovi¢
(1943-2009)

U Pljevljima, 13. oktobra 2009. godine ugasio se Zivot profesora,
velikog Covjeka, primjernog vaspitaca i druga Milosava Grbovica. Svi koji
su ga poznavali ostali su osiromaseni za jedno veliko prijateljstvo, ljubav,
drugarstvo i poStovanje. Isticao se u radu i kao dak i kao prosvjetni radnik.
Ostace Milosav urezan u srcima kolega, pamtice ga generacije njegovih daka,
svugdje gdje je radio.

Milosav je roden 1943. godine u Potkrajcima kod Pljevalja. Ostao
je rano bez oca sa mladim bratom, gdje je rastao u teskim uslovima ratnog
i poslijeratnog Zivota. Skolovao se u Pljevljima, a 1962. godine zavriava
Uciteljsku skolu u Niksic¢u, a potom Filozofski fakultet u Sarajevu, na grupi
za ruski jezik. Na Pravnom fakultetu u Podgorici diplomirao je 1988. godine.
Specijalisticke studije zavrSio je u Moskvi, na Institutu "A. S.Puskin".
Uvijek je prednjacio medu generacijama kao dak i student, a na poslovima
u obrazovanju isticao se umjesnoscu i odgovornoscu. Njegovo duhovno
bogatstvo bilo je spojeno sa pozivom vaspitaca mladih generacija.

Milosav je svoje kvalitete i radne sposobnosti iskazivao i na drustvenom
planu. Radio je kao direktor i profesor Gimnazije u Srpcu, bio je sekretar
Opstinskog sekretarijata za opStu upravu i drustvene djelatnosti SO Pljevlja,
savjetnik u Opstinskom zavodu za Skolstvo, Skolski nadzornik i prosvjetni
inspektor u Republickom zavodu za unapredenje vaspitanja i obrazovanja.
Dugogodisnju radnu karijeru zavrSio je na poslovima direktora Srednje
strucne skole u Pljevljima.
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Milosav je bio poslanik Skupstine Crne Gore. Jedan je od autora Istorije
Pljevalja, Monografije Pljevaljske gimnazije "Tanasije Pejatovi¢". Autor je
viSe stru¢nih, naucnih i1 prevodilackih radova, posebno iz oblasti metodike
ruskog jezika.

Pisao jerecenzije, prikaze, brojne komentare. Bio je predava¢ na mnogim
seminarima i savjetovanjima profesora, nastavnika i ucitelja. Pokazivao je
interesovanje za sve aktivnosti ljudskog zivota. Jednom rijecju: bio je covjek
od sluha i razuma.

Za izuzetne rezultate u radu i1 doprinos unapredenju vaspitanja i
obrazovanja, Prosvjetni savjet Crne Gore dodijelio mu je zvanje viseg
prosvjetnog savjetnika. Priznanje svestranog 1 odgovornog rada osvjedo¢eno
je "Oktoihom", najve¢om nagradom i priznanjem za vaspitanje i obrazovanje
u Crnoj Gori.

Milosav Grbovi¢ sahranjen je u Pljevljima, u prisustvu brojnih
sugradanina, daka, kolega, prijatelja 1 njegovih poStovalaca koji su dosli iz
raznih krajeva.

Mr Dordije M. Ostoji¢
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IIO3UB HA CAPAIILY

CYITECTHJE CAPAJHUIINUMA

[TomrroBanm capagHuA,

Bacnurame n oopa3zoBame, Haconuc 3a nefjaroiiky TeOpHjy 1 mpakcy,
00jaBJbyje TEKCTOBE y CKJIay ca 3axTjeBMMa MebyHapomHMX cTaHjappa
pasBpcTaHe y cibepiche kareropuje: opruHanHu (MI3BOPHN ) HAYIHU PajioBH,
nperjiefHe Hay4YHe W CTpy4yHe pajoBe. Yacomuc, mopej OBHX pajoBa,
00jaBibyje mpumiiore: MpeBOfie, aHajlu3e, MOpTpeTe, MpHuKase, aKTyellHe
uH(popMmanyje, onjeHe, budanorpaduje u CIMYHO U3 00IaCTH BacUTamba U
obpazoBama. [lo3mBamo Ha capajiiby ca KeJbOM Jla HaM [IaJbeTe TEOpHjCcKe
pajioBe, pe3yiTaTe CIPOBEICHUX EKCIEPUMEHTATHUX WCTPaKWBama,
IpWJIore KOju TOBOPE O WHOBMPAHOM HACTAaBHOM M BAaCOUTHOM paay y
IIKOJIM ¥ OCTajie CTPYYHE pajloBe CBUX HIBOA 00pa30Bama.

O06jaBrbyjy ce caMO MPeTXOAHO HE0OjaB/beHN PAIOBH, OCHM MPEBO/A
ca CTpaHHMX je3WKa M TPEy3eTHX pajloBa, MO MPETXONHO MPHOAaBIHLEHOM
of100pemy.

Monumo ayTope fia ce IPUINKOM TIpUIpeMe pyKonuca IpuapKaBajy
cibenehnx cranapaa U3I0KeHNX Y OBOM YNy TCTBY:

a) OOGMM TEOpHjCKMX M HUCTPakKMBAUKHUX pajoBa je HajBHILIE [0
jemHOr ayropckor Tabaka, OJHOCHO 16 cTpaHMIla, HOPMAJIHOT IMpopena
(30 penoBa Ha crpanmim), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abcrpanr)
u nomnuc KopuitheHe jutepartype. [pyru pajoBu (MOpTpeTH, MPUKA3WH,
nHdopmalmje, OCBpTH, OljeHe, KpUTUUKE orcepBanuje, oudbnunorpaduje u
CII.) MOTY OUTH OTICeT Off 2 10 5 CTpaHUIa.

6) CBu TekcToBHU Tpeba aa Oyay nucanu y TekeT nporecopy Microsoft
Word, fontom Times New Roman, Benuuune cioBa 12 Tavyaka, mmpuHa
cnora 126 mm, Bucuna ciora 197 mm, nmpopen 13.8.

1) Pajy ce nmuiie mo concrBeHOM U360py JTATUHUILIOM WM hMpUIUIom,
a 6uhe o0jaBIbEH Y MHCMY KOje OJIpEi ayToP.
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n) HacmoB paga TpeGa jga Oyae mpenumsal, caxkeT ¥ jacaH. M3Han
HaClIOBa pajia NHIlle ce UMe M Ipe3uMe ayTopa, WK BUIIE HUX, a Y3 UMe
Tpeba cTaBuUTU (PYCHOTY KOja Cajip>kKu 3Bal-€ ayTopa U MOAATKe O paay:
U3BOJI M3 JIOKTOPCKE WIIM Marucrapcke Te3e, M3BOJ M3 MCTPAsKUBAYKOT
NPOjeKTa U HETrOB Ha3MB, KA0 U Ipyre OMTHE MOJAaTKe O ayTOpy U pafy.

e) Ha moueTky paja ce Hajma3u KOHIU3aH U NH(POPMATHBAH pe3nMe
Ha [[PHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIIIHauKOM, XPBATCKOM) je3UKY /10 15 peoBa
KOjU Caip>KM IWJb pajia M CaoMNIITeHEe OCHOBHE pe3yiTare y pamy. Ha
Kpajy pe3nuMea HaBeCTH [0 6 KIbYUHHUX PHjeud KOje Cy CTPYYHO M HAYIHO
peJieBaHTHE 3a NPE3eHTUPAHU CAPKaj.

¢) Mmena crpaHHX ayTopa y TEKCTy Ce HaBOJE Y OpUTHHAIY WIU
TPaHCKpUOOBaHO, (POHETCKHUM MUCAFHEM MPE3NMEHA, MOCIUje Jera ce uMe
HABOJM M3BOPHO Y3 TOJMHY o0jaB/bMBam-a pafa, Hop. Ilujaxe (Piaget,
1990). AKo ce y pajly KOPHCTH WIaHAK W3 HEKOT 4acoluca HaBoj Tpeba fa
Cap>Ku: UMe ayTopa, TOMHA u3lama (y 3arpajn), HAcllOB WIaHKa, IYHO
MMe 4acomuca NCTaKHYTO KYP3UBOM, MjeCTO U3/iama, Opoj 1 6poj cTpaHuiie.
Axo ce HaBOgU web JOKYMEHT OH cajjpXu: MMe ayTopa, rofuHa, Ha3WB
NIOKyMeHTa (Kyp3WB), JaTyM Kaf je cajT nocjeheH u mHTEepHET afpeca. Ha
Kpajy pajja ce mpujaxe clucak Jurepartype raje oundnuorpadcka jequHuna
Tpeba Ja caipKu Mpe3rMe U MHUIFjale IMeHa ayTopa, ToinHa u3fama (y
3arpajim), HacJIOB KIbUTE MUCAaH KYP3UBOM, MjECTO M3/jakha U M3[jaBava.

r) AyTOp pasia y3 cBoje uMe iocTaBiba Pegakiuju yaconuca KOHTaKT
azmpecy, e-mail agpecy m TenedoH, KaO W OCHOBHE IOMATKE O PaJHO]
AQHTa>KOBaHOCTH.

Pajg koju Huje mpunpemibeH MO OBUM cTaHpapauMma Hehe Outm
YKJbYUEH y NIPOLEAYPY pelieH3upamma 0 YeMy ce ayTop o0aBjelTasna.

CBuU pajioBM ce AaHOHMMHO pEIEH3Upajy Off CTpaHe HajMarme JBa
peuensenTa. PajoBu ce wmjekaBm3mpajy. Pepgakumja mOHOCH OJJIyKYy O
o0jaBbUBaKy pajjla 0 yeMy obaBjerITaBa ayTopa y poKy O TpPH Mjecera.
YpenuumitTBo 06jaBibyje pagoBe HE3aBUCHO O peflociujefa npucnujeha.
Pykomnucu ce ne Bpahajy.

INopen mTamMmanor TEKCTa MOKEILHO je PajloBe U IPUIIOTE JOCTABUTH
Ha auckeTd, CD niam ereKTPOHCKOM MOIITOM.

Pagose cnatu Ha agpecy:
MuHncTapcTBO MPOCBjeTe W HayKe - CEKTOp 3a HayKy - 3a Yacomnuc
,Bacnurame n oopazoBame” [logropuna, Pumcku Tpr 66

e-mail: radovan.damjanovic@gov.me

smiljana. prelevic@gov.me
Penakiuja
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