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Strucni rad
Miomir ANBI Cl VASPITANJE I OBRAZOVAN]JE
, L, 2,2025
Aleksandar M. ANDPIC? UDK 511.178
MOC KONGRUENCIJA

Matematika je kraljica nauka,
a teorija brojeva je kraljica matematike!
Karl Fridrih Gaus

Rezime

U lingvistici, kongruencija je gramaticki fenomen slaganja rijeci u re¢enici po
odredenim kategorijama kao $to su rod, broj 1 padez. Ovo se odnosi na slaganje
pridjeva i glagola sa imenicama i zamjenicama uz koje stoje, a iste su kontrolori
kongruencije. Naziv poti¢e od latinske rije¢i congruentia, Sto znali: slaganje,
uklapanje, podudarnost.

Rije¢ kongruencija koristimo svakodnevno i neprekidno je primjenjujemo u
praksi. Svakodnevna potreba je da koristimo sat. Na primjer, ako je velika ka-
zaljka izmedu 3 1 4, mi, prema dogovoru, znamo da je izmedu 15 1 16 sati.

Brojevi su svuda oko nas, brojevi na knjigama, vozackim dozvolama, proi-
zvodima u prodavnicama... Ti brojevi, kao oblik zastite i provjere, dobijeni su
koriS¢enjem kongruencije. Lijepi dizajni mogu se dobiti pomocu kongruencija.
Kongruencije su od pomoc¢i pri rasporedu ekipa po grupama, u mnogim sporto-
vima. Kongruencije se mogu koristiti u cilju otkrivanja i ispravljanja gresaka u
prenesenim porukama. Lijep primjer primjene kongruencija je odredivanje, na
osnovu poznatog datuma, dana u sedmici kada smo rodeni, kada se desio neki
dogadaj i sli¢no.

Imajudi u vidu izlozeno, cilj rada je da Citalac u potpunosti ovlada tehnikom
primjene kongruencija. To ¢emo posti¢i ako prethodno, postupno, uvedemo
osnovne pojmove i izlozimo najvaznije teoreme, poznate za sada, vezane za
kongruencije.

Kljucéne rijeci: djeljivost, ostatak, modul, kongruencija.

' Redovni profesor, Fakultet za informacione tehnologije Univerziteta ,Mediteran® u Podgorici i Fa-
kultet za pomorstvo i turizam Univerziteta ,,Adriatik u Baru.

* Specijalista primijenjene matematike i ra¢unarskih nauka i magistar sajber bezbjednosti.
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1. Uvod

U raznim matemati¢kim problemima pojavljuju se zadaci sa cijelim brojevi-
ma. Oni ¢esto mogu biti veoma teski. Postoji visSe metoda za njihovo rjeSavanje.
Jedna od najpopularnijih sastoji se u sljedecem: cijele brojeve koji se pojavljuju
u problemu koji rjeSavamo zamjenjujemo njihovim ostatkom koji se dobija pri
dijeljenju sa posebno odabranim prirodnim brojem. Posebno odabrani prirodan
broj nazivamo modul. Ovu metodu nazivamo metodom kongruencija.

Prije nego se detaljnije upoznamo sa pojmom kongruencije i njenom primje-
nom navodimo jedan primjer.

Primjer 1. Razmotrimo sljedeca tri tvrdenja:
a) Broj 222235 + 55552222 je djeljiv sa 7,
b) Broj 77 se zavrsava sa 43;
c) lzraz 3*™! + 2™2 je djeljiv sa 7 za sve prirodne brojeve n.
U svakom od ovih tvrdenja su nam manje bitni sami brojevi 2222555 + 55552222,

77, 3214272 3 vige nas interesuju ostaci koje daju ti brojevi pri dijeljenju
respektivno sa 7, 1001 7.

Prethodno zapazanje dalo je povod dvadeset Cetvorogodisnjem Karlu Fridri-
hu Gausu da u svojoj fundamentalnoj knjizi Disquisitiones Arithmeticae 1801.
godine uvede pojam kongruencije, ¢ija je notacija i danas zadrZana.

2. Osnovni pojmovi i teoreme o kongruencijama

Od nekoliko moguéih definicija, vjerovatno je najbolje pozvati se na Algori-
tam dijeljenja.

Teorema 1 (Algoritam dijeljenja). Za cijele brojeve a, b (b # 0) postoje i jedin-
stveno su odredeni cijeli brojevi ¢ 1  sa osobinom

a=bg+r,0<r<|b|
Pri tome se g naziva koli¢nik, a  ostatak dijeljenja broja a brojem b.

Napomena 1. Ako je » = 0, onda je a = bg, tj. broj a je djeljiv brojem b i piSemo
bla. Ako je r # 0, onda a nije djeljiv brojem b i piSemo b } a.
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Primjer 2.
a) a=93, b=15,93=15-6+3, ¢g=6, r=3, 0<3<15;
b)a=71,b=-11,71 =(-11)(-6)+5,¢g=-6,r=5,0 <5 < | — 11|, koli¢-
nik ne bi mogao biti —7, jer bi ostatak bio negativan, §to je nemoguce.

Brojevi koji daju isti ostatak pri dijeljenju cijelim brojem m # 0 imaju mnogo
zajednickih osobina. Zbog toga se uvodi sljedeca definicija 1 oznaka.

Definicija. Neka je dat prirodan broj m > 1. Za cijele brojeve a 1 b kazemo da su
kongruentni po modulu m, u oznaci a = b(mod m), ako daju isti ostatak pri dije-
ljenju sa m. U protivnom kaZemo da brojevi a 1 b nijesu kongruentni po modulu
m 1 piSemo a = / b(mod m).

Primjedba 1. Saglasno definiciji @ = 0(mod m) oznacava da je broj a djeljiv bro-
jem m.

Primjer 3.
a) 17=3(mod?7), jer iz zapisa 17=2-7+3 13 =0-7+ 3 zakljuCujemo da
brojevi 17 1 3 pri dijeljenju sa 7 daju iste ostatke.
b) 25 # 6(mod4), jer je ostatak pri dijeljenju 25 sa 4 broj 1, a pri dijeljenju 6
sa 4 broj 2.

Sada se lako dokazuje sljedeca teorema, koja se Cesto uzima za definiciju
kongruencije po modulu m.

Teorema 2. Ako su a i b cijeli brojevi, a m prirodan broj, onda vazi:

a = b(modm) < m|(a - b).

Primjer 4.
a) 17 =3(mod?7), jer je broj 17 — 3 = 14 djeljiv sa 7,
b) 25 # 6(mod4), jer41(25-6=19).

Koriste¢i Definiciju 1, nije teSko dokazati mnoge osobine kongruencije. Zbog
obima rada naves¢emo ih bez dokaza. Dokazi i mnogo toga moze se naci u knji-
gama [3] 1 [5] iz spiska literature na kraju rada.

Vazno je istaci da su osobine kongruencija veoma sli¢ne osobinama relacije
jednakosti, ali da postoje 1 bitne razlike.
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Teorema 3. Biti kongruentan po modulu m je relacija ekvivalencije u skupu 7Z,
tj. za svaki modul m i proizvoljne cijele brojeve a, b 1 ¢ vazi:

(Refleksivnost) a = a(mod m);

(Simetricnost) a = b(modm) = b = a(modm);

(Tranzitivnost) a=b(modm) A b =c(modm) = a=c(modm).
Napomena 2. Zapis oblika a, = a, = ... = a(mod m) oznaCava da su svaka dva

od brojeva: a, a,, ..., a, kongruentni medu sobom po modulu .
Primjer 5.42 =37 =27 =12 =7(mod5).

Na osnovu teoreme koja slijedi, utvrdicemo vise vaznih osobina relacije
kongruencije.

Teorema 4. Neka je dat prirodan broj m > 1. Za cijele brojeve a, b, ¢, d, x, y
vazi:

a) a =b(modm) < (FkeZ)(a =km + b),

b) a = b(modm) A ¢ = d(modm) = (Vx,yeZ)(ax + ¢y = bx + dy(mod m)),

¢) a =b(modm) A c =d(modm) = ac = bd(modm),

d) a = b(modm) A d|m = a = b(modd),

e) Nekaje P(x)=ax"+a _x"'+..+ax+a, polinom sa cjelobrojnim koe-

ficijentima, onda iz a = b(mod m) slijedi da je P(a) = P(b) (mod m),
f) NZD (a,m) =1 A ax = ay(modm) = x = y(modm),

_m
NZD(a, m) |
h) x = y(moda) A x = y(mod b) < x = y(mod NZS (a, b)).

g) ax=ay(modm) < x= y(mod

Posljedica 1. Na osnovu osobine b), prethodne teoreme, za x =11y = 1, odno-
sno x = 1 1y = —1 imamo pravilo sabiranja (oduzimanja) kongruencija:

a=b(modm) A ¢ =d(modm) = a+c=b+dmodm).

Posljedica 2. a, = b (modm) A a,= b, (modm) A ... Aa = b (modm)

= a ta,++a =b+b,+ +b(modm).
n 1 2 n

Primjer 6.
a) 22 =7(mod5) A 13 =3(mod5) = 22+ 13 =7 + 3(mod5)
= 35 =10(mod5);
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b) 22 = 7(mod 5) A 13 = 3(mod5) = 22 — 13 =7 — 3(mod 5) = 9 = 4(mo
ds).

Primjedba 2. Svaki ¢lan zbira lijeve i1 desne strane kongruencije mozemo sa
suprotnim znakom ,,prenijeti na drugu stranu.
Zaista, iz a + b = ¢(mod m), kako je —b = —b(mod m), imamo

a+ b+ (-b)=c+(—b)(modm),
tj.

a = c— b(modm).

Primjer 7.29 + 5 = 14(mod 5) = 29 =14 - 5 = 9(mod5).

Primjedba 3. U kongruenciji, bilo kojoj strani, mozemo uklanjati ili dodavati
¢lan djeljiv modulom.
Zakljucak slijedi iz
a+ ¢ = b(modm) i m|c, tj. —c = 0(mod m),
jerje a+c+ (—c) = b+ 0(modm), odnosno a = b(mod m).
Primjer 8.

a) 31 =-5(mod6) = 31 =-5+6 = 1(mod6), jer 6|6.
b) 31 =-5(mod6) = 31 +(-12) = 19 = -5(mod 6), jer 6|(—12).

Primjedba 4. U kongruenciji mozemo zamijeniti ¢lan njemu kongruentan po
datom modulu, tj. vazi:

a+b=c(modm) A b=dmodm) = a+d=c(modm).
Zaista,

a+b=c(modm) = a+b+(d—>b)=c+(d—b)(modm)
= a+d=c(modm), jer m|(d — b).

Primjer 9. 18 + 13 =3(mod7) A 13 = 6(mod7) = 18 + 6 = 24 = 3(mod 7).

Posljedica 3. Na osnovu Teoreme 4(c), vazi:

a = b(modm) = (VkeZ) ka = kb(mod m).

Zakljucak slijedi na osnovu prethodnog tvrdenja (c), iste teoreme, za ¢ = d = k.
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Dakle, 1 lijevu 1 desnu stranu kongruencije moZemo mnoziti istim brojem.

Vazi i opstije tvrdenje od tvrdenja (c).

Posljedica 4. a, = b (modm) A a,=b,(modm) A =+ Aa, =b (modm) =
= aa,..a =bb,.b (modm).

Dokaz se moze izvesti primjenom matematicke indukcije.
Primjer 10. 12 = 5(mod7) = 6-12=6-5(mod7) = 72 = 30(mod 7).

Primjer 11. 10 = 3(mod 7) A 11 = 4(mod 7) A 12 = 5(mod 7) =
= 10-11-12=3-4-5(mod7) = 1320 = 60(mod 7).

Posljedica 5. a = b(modm) = (VneN U {0}) a" = b"(mod m).

Zakljucak slijedi na osnovu prethodne posljedice ako je

al=a2=...=an=a1b1=b2=...=bn=b.

Primjer 12. 9 = -1(mod 10) =

= 92=(-1)>=1(mod 10) A
9°=(-1)’=-1(mod 10) A
e A
9" = (—1)"(mod 10).

Primjedba 5. Prelaz od kongruencija
a = b(modm)ic=d(modm)
na kongruencije
atc=b+td(modm), ac=bd(modm), a"= b"(modm)
nazivamo respektivno zbir, razlika, proizvod i stepen kongruencija.
Napomena 3. Kongruencije se u opsStem slucaju ne smiju skracivati (Teorema

4(1), (g)), tj. kongruencije imaju mnoga, kako smo ustanovili, ali ne i sva svoj-
stva relacije jednakosti.

Primjer 13.6-7=6-2(mod5) = 7 =2(mod5), jer je NZD (6,5) = 1.

Primjer14.3 -9 = 3 - 3(mod 9), medutim 9 = 3(mod 9),jerje NZD (3,9) =3 # 1.
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3. Zadaci iz teorije brojeva

U zadacima koji slijede bavi¢emo se odredivanjem ostatka pri dijeljenju dva
cijela broja, dokazivanjem da je dati broj djeljiv, ili nije, nekim drugim cijelim
brojem, odredivanjem zadnjih cifara datog broja, nalazenjem NZD za cijele bro-
jeve date u obliku stepena i sli¢no.

U svim ovim zadacima potrebno je naci stepen osnove datog broja koji se, po
mogucnosti, razlikuje za 1 od broja koji je djeljiv modulom. Kada to nije mo-
guce, onda nalazimo stepen koji se razlikuje za 2 ili 3 ili 4, ... od broja djeljivog
modulom, bitno je samo da je ta razlika Sto manja.

Zadatak 1. Odrediti ostatak pri dijeljenju broja 2% sa 13.

RjeSenje: Posmatrajmo stepene osnove 2 datog broja:
21=2,2%=4,23=8, 2*=16, 2°=32, 2°=64.
Ocigledno je da nam je zadnji stepen pogodan za dalji rad.
20=64 =—-1(mod 13), jer 13|64 — (—1) = 65.
Koris¢enjem Posljedice 5, imamo
(26)5 = (—1)°(mod 13), odnosno 2*° = —1(mod 13).

Kod ovakvih zadataka nastojimo da na desnoj strani dobijemo broj koji je
vedi ili jednak od nule, a manji od modula. Tako dobijen broj je ostatak pri dije-
ljenju datog broja modulom. Kako je u nasem slucaju na desnoj strani negativan
broj, on ne moze biti ostatak, pa na osnovu Primjedbe 3 doda¢emo desnoj strani
kongruencije modul, te imamo 2°°= -1 + 13 = 12(mod 13), 0 < 12 < 13. Dakle,
trazeni ostatak je 12.

Zadatak 2. Naci ostatak pri dijeljenju broja 2202 — 32025 4 42025 brojem 7.

RjeSenje:
23=8=1(mod7)A3*=27=-1(mod7) A 4’ =64 = 1(mod7) =

= (29)" = 195(mod 7) A (3%)"" = (=1)7(mod 7) A (4*)°" = 195(mod 7)
(Primjedba 5)

= 22 = |(mod 7) A 322 = —1(mod 7) A 4 = 1(mod 7)
— Q2025 _ 32025 4 42025 = | _— (_1) +1= 3(m0d 7) (Posljedica 1)

TraZeni ostatak je 3.
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Zadatak 3. Dokazati da je broj 22225555 + 55552222 djeljiv brojem 3.

Dokaz:
2222 =2(mod 3) = 2222%% = 25%5(mod 3).

Kako je 22 = 4 = 1(mod3), to je 255 = (22)"""". 2 = 1 - 2 = 2(mod 3).
Dalje je 5555 = 2(mod 3), to je 5555222 = 22222(mod 3).

Kako je 22 = 4 = 1(mod 3), to je 222 = (22)""" = 1(mod 3).

Dakle, 2222555 4 555522 =2 + | = 3 = 0(mod 3).

Ostatak je 0, pa 3]222255%5 + 55552222,

Zadatak 4. Odrediti NZD svih brojeva oblika 7" — 1, neN.

RjeSenje:
72 =49 = 1(mod 48) = (7?)" = 1"(mod 48) (Primjedba 5)
= 72" = 1(mod48) A 1 = 1(mod 48)
= 7"-1=1-1=0(mod48) (Posljedica 1)

Dakle, svaki od datih brojeva je djeljiv sa 48. Kako je 48 najmanji iz tog skupa
(zan=1je 7' —1=48), to oni ne mogu imati veceg djelioca. Broj 48 je tra-
zeni NZD.

Zadatak 5. Ako su k, m i n prirodni brojevi, tada 11|5%! + 45m*2 + 35" Dokazati.

Dokaz:
55=3125= 1(mod 11) A 45 = 1024 = 1(mod 11) A 35 = 243 = I(mod 11) =
= (59 =1mod 11) A (4°)™ = 1™(mod 11) A (3°)"= 1"(mod 11)
= 5%=1(mod11) A4 = 1(mod 11) A 3°"= 1(mod 11)
= 5-5%=5.1(mod11) A 4*- 4" =42. 1(mod 11) A

A 3= 1(mod11) (Posljedica 3)
= 51 =5(mod 11) A 42 = 16(mod 11) A 35" = 1(mod 11)
— 5% 4 4m2 3 =54 16+ | =22(mod 11) (Posljedica 2)
— 5% 4 452 4 39 =22 — 22 = O(mod 11). (Primjedba 3)

Kako je ostatak 0, dokaz je zavrSen.
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Zadatak 6. Odrediti posljednje dvije cifre broja 99%°%,

RjeSenje: Kada se trazi & posljednjih cifara nekog broja, onda je modul oblika
10%. Za dvije posljednje cifre je £ = 2, a modul 10?> = 100, pa imamo:

99 = —1(mod 100) = 992 = (—1)*5(mod 100)
— 992025 = _](mod 100)
= 99225 = _1 + 100 = 99(mod 100).

Dati broj pri dijeljenju sa 100 daje ostatak 99, tj. posljednje dvije njegove cifre
su 99.

Zadatak 7. Odrediti posljednju cifru broja 7",

RjeSenje: Ovdje je modul 10! = 10. 72 = 49 = —1(mod 10). Dalje je

=—1(mod4)=7" = (1) =-1=-1+4=3(mod4),
jer je 77 neparan broj (zavrSava se cifrom 3).

Na osnovu Teoreme 4(a) postoji k€N, takav da vazi 77 = 4k +3, a kako je
74 = 1(mod 10), tada je 7% = 1¥ = 1(mod 10).
Sada je

77 =74 27 .7% =70 .1 =343 = 3(mod 10)).
Posljednja cifra datog broja je 3.

4. Lijepa primjena kongruencije

Formula koja slijedi daje nam moguc¢nost da na osnovu datog datuma odredi-
mo dan u sedmici koji je bio tog datuma.

Neka je:

k — redni broj sedmi¢nog dana (nedjelji je pridruzen broj 0, ponedjeljku — broj
1, ..., suboti — broj 6);

d — datum u mjesecu;

m — redni broj mjeseca, racunajuci sada mart kao prvi mjesec u godini, prema
tome januar kao jedanaesti, a februar kao dvanaesti;

¢ — broj vjekova u rednom broju godine za koji se trazi sedmic¢ni dan;

s —broj 1 za prestupnu godinu, a 0 inace;

n — broj sacinjen od posljednje dvije cifre godine za koju se sedmi¢ni dan
trazi;

x —najveci cio broj od kojeg x nije manje (0,25=0, 3,1 =3, 5=5, ..).
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Sa uvedenim oznakama vazi:
k= d+2,6m—O,2+n+%+%—2c—(1+s)%(mod7).

Izvodenje ove formule nije jednostavno.

Primjer 13. Njegos je roden 13. 11. 1813. godine. Odredimo koji je dan u sed-
mici bio tada.
Brojevi koji figuriSu u prethodnoj formuli su:
d =13, m = 9 (racunajuci mart kao prvi mjesec, novembar je deveti)
c =18, 5 =0 (1813. nije prestupna, jer 4} 1813)
n=13.
Sada je

kE13+2,6-9—0,2+13+%+%—2-18—(1+0)%(mod7)

=13+23,2+13+3,25+4,5-36-1-0,81(mod7)
=13+23+13+3+4-36-1-0(mod7)
= 20(m0d7) =20-14= 6(m0d7)

k = 6. Njegos je roden u subotu.
5. Zadaci za samostalan rad

1. Dokazati na vi$e nacina da je broj 222255 + 55552222 djeljiv sa 71 231.

2. Dokazati da se broj 77 zavriava sa 43.

3. Dokazati da je izraz 3*™!' + 2™ djeljiv brojem 7 za sve prirodne brojeve n.

4. Odrediti tri posljednje cifre broja
12025 4 22025 4 --- + 999999202 + 10000002°%3.

5. Dokazati da 33|7%" — 4%,

6. Dokazati da je broj ga =71, b=-11, 71 = (-11)(-6)+ 5, g =—6, r =5,
(3-77=7-11%" = (3-7°)" = (7-11°)") djeljiv brojem 91.
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6. Zakljucak

Rad ima posebnu metodi¢ku vrijednost, postupno i povezano daje mnostvo
pojmova, primjera, skoro svih do sada poznatih osobina kongruencija, ne-
ophodnih posljedica, primjedbi, napomena o istim. Bi¢e od velike koristi na-
stavnicima matematike i ucenicima da sa lako¢om ovladaju tehnikom rada sa
kongruencijama.

Iako je ovo gradivo predvideno u nastavi matematike u srednjoj $koli u Crnoj
Gori, praksa je pokazala da nastavnici ovoj temi ne poklanjaju posebnu paznju.
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THE POWER OF CONGRUENCES

Abstract: In linguistics, congruence is a grammatical phenomenon involving the agree-
ment of words in a sentence according to specific categories such as gender, number, and
case. This refers to the agreement of adjectives and verbs with the nouns and pronouns they
accompany, which act as the controllers of congruence.

The term originates from the Latin word congruentia, meaning agreement of words,
alignment, or correspondence.

We use the word congruence daily, continuously applying it in practice. The everyday
necessity of using a clock serves as a clear example. If the minute hand points between 3 and
4, we conventionally understand that the time is between 15:00 and 16:00 hours.

Numbers surround us everywhere — on books, driver’s licenses, products in stores —
and these numbers, serving as forms of protection and verification, are obtained using con-
gruences. Congruences also facilitate the creation of aesthetically pleasing designs and are
beneficial in organizing teams into groups across various sports. Moreover, congruences can
detect and correct errors in transmitted messages. An excellent example of applying congru-
ences is determining the day of the week based on a known date, such as one’s birthday or
historical events.

Considering the points outlined above, the aim of this paper is for the reader to fully
master the practical technique of applying congruences. We will achieve this by gradually
introducing fundamental concepts and presenting the most significant known theorems relat-
ed to congruences.

Keywords: divisibility, remainder, modulus, congruence.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
L, 2,2025
UDK 821.163.44.09P¢ki¢ B.

Sofija KALEZIC

KORESPONDENCIJA BORISLAVA PEKICA

Rezime

U radu Korespondencija Borislava Pekica, autorka se osvrée na teske godine
zivota poznatog pisca, koje je sa suprugom Ljiljanom i kéerkom Aleksandrom
proveo u Londonu. Kao izraz njegovih razmisljanja o literaturi, prijateljima,
nostalgi¢nim trenucima i osjecanjima, nastala su dva ostvarenja, uvrStena u
njegova lzabrana djela: Korespondencija kao Zivot I — Prepiska sa prijateljima
(1965—1986) 1 Korespondencija kao zZivot Il — Pisma Ljiljani, publikovana 2002.
1 2003. godine u novosadskom izdavackom preduzecu Solaris. 1z ovih ostvare-
nja mogu se sagledati vazni segmenti Peki¢evog licnog odnosa s ljudima koji su
predstavljali elitu beogradskih kulturnih krugova.

Kljucéne rijeci: literatura, knjiga, korespondencija, egzil, osjecanja, zivot.

' Dr Sofija Kalezi¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje.
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Nema knjizevnosti bez duhovnog revolta;
nema umetnosti bez politicke opozicije viemenu.
Borislav Pekié¢

Borislav Peki¢ spada u najvaznije literarne figure dvadesetog vijeka. Roden
je 1930. u uglednoj podgorickoj familiji, a preminuo u Londonu, 1992. godine.
Prije nego Sto se preselio u Veliku Britaniju 1971. godine zivio je u Beogradu
— pojedini biografski podaci koji neskriveno govore o motivu egzila kao jednoj
od dominantnih poetoloskih odrednica u obimnom stvaralackom luku jednog od
najvaznijih imena crnogorskih i evropskih knjizevnih prostora. Nakon Drugog
svjetskog rata ucestvovao je u vodstvu ilegalne organizacije Saveza demokrat-
ske omladine, pa je za vrijeme vladavine komunistickog rezima uhapSen 1945.
godine 1 osuden na petnaest godina zatvora, od kojih je odsluzio pet. Godina
1958. oznacava period njegove Zenidbe s arhitekticom Ljiljanom GliSi¢ i publi-
kovanja prvog u okviru njegovih dvadesetak scenarija, od kojih je ,,Dan Cetr-
naesti predstavljao Jugoslaviju na Kanskom filmskom festivalu 1961. godine.
Njegov prvi roman Vreme cuda objavljen je 1965. godine, mnogo godina nakon
Sto je napisan. Predstoje¢e dekade komunistickog rezima Peki¢ provodi u egzilu,
gdje umire u Sezdeset i drugoj godini Zivota, ostavljajuci za sobom opSirnu ko-
respondenciju pripremljenu za posthumno objavljivanje.

Osim spomenutog ostvarenja, najvaznija djela su mu Hodocascée Arsenija
Njegovana (1970), Uspenje i sunovrat Ikara Gubelkijana (1970), U Edenu na
Istoku — drama (1971), Kako upokojiti vampira (1977), Odbrana i poslednji dani
(1977), Zlatno runo — sedmotomni roman (1978-1986), Besnilo (1983), 1999
(1984), Godine koje su pojeli skakavci (1984), Atlantida (1988), Novi Jerusalim
— zbirka gotskih prica (1988), Sentimentalna povest britanskog carstva — eseji
(1992), Odmor od istorije — eseji (1993) i1 druga. Peki¢ je takode objavio i tri
knjige korespondencije — Pisma iz tudine (1987), Nova pisma iz tudine (1989) i
Poslednja pisma iz tudine (1991), ¢ime se kompletira njegov impozantan stva-
ralacki opus. Pored toga, autor je tridesetak dramskih djela za pozoriste, radio i
televiziju, od kojih je najpoznatija Generali ili Srodstvo po oruzju (1971).

,Borislav Pekic¢®, istice Sanja Vojinovié, ,,je nacinom ukljucivanja izvora u
svoje djelo anticipirao postupak svojstven postmodernoj literaturi. Uspostavlja-
juci analogije u prostoru i vremenu, Peki¢ se poigrava svim djelima do tada,
svim ve¢ postoje¢im citatima i likovima. Zapravo, literatura postaje intertekstu-
alna igra, a s Peki¢em crnogorska knjizevnost dobija novo poimanje funkcije
intertekstualnosti, novu fazu knjizevnosti. U tom pogledu, znac¢ajnu ulogu imali
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su 1 crnogorski ¢asopisi u kojima su Peki¢ 1 drugi pisci objavljivali svoje narativ-
ne tekstove, poput Casopisa Stvaranje.* ?

O ovako plodnom kreativnom korpusu, te potencijalnim iskusenjima na pla-
nu njegovog kvalitetnog iS¢itavanja i proucavanja, koja svakako ,,prijete kriti-
¢aru ve¢ pri prvom kontaktu s njim, Novo Vukovi¢ primjecuje: ,,Ko god bude
pisao o knjizevnom djelu Borislava Pekica, naci ¢e se u jednoj situaciji koja mu
namece osjecanje izvjesne tjeskobe, posebno zbog dvije Cinjenice. Prvo, to djelo
je zaista ogromno — Cine ga jedanaest proza, od po viSe stotina, ¢ak i hiljada
strana, dvadeset i Sest drama, tri knjige dnevnicke proze, mnogo drugih tekstova,
knjige koje se posthumno pojavljuju (iz zaostavstine). Sve u svemu, Citav jedan
okean rijeci, stotine likova, bezbroj najraznovrsnijih situacija. Drugo, to djelo
je izuzetno kompleksno. Peki¢ je pisac impresivne erudicije i Sirokog temat-
sko-motivskog repertoara — koji obuhvata skoro sve bitne sfere ljudskog zivota
i duha... Kad se, dakle, imaju u vidu spomenute ¢injenice, postaje jasno kako je
pretenciozno smatrati se poznavaocem Pekiceva djela. ?

Dominantni postupci u Peki¢evoj prozi svakako su antikanonski $to ne treba
razumjeti kao radikalni otklon od tradicije 1 narativnih modela koje je afirmi-
sala nasa proza, ve¢ kao nastojanje da se u poznati pripovjedni rukopis unese
moderan knjizevni senzbilitet. MiSljenje sli¢no spomenutom ispoljava Petar Pi-
janovi¢: ,,Tu novu proznu osecajnost, koja izrasta na podlozi destruirane morfo-
logije 1 semantike tradicionalnih tekstova, ne potvrduje samo repertoar poeti¢kih
sredstava, medu kojima posebno mesto imaju ironija i groteska, nego i Pekic¢ev
izbor tema, aktuelizacija 1 nove varijante davno ispri¢anih pri¢a i mitova u koji-
ma vlastita misaono-poeticka retorta produkuje nov knjizevni kvalitet. U svemu
tome, proces dekanonizovanja ustaljenih misaonih i narativnih matrica ne vodi
ukidanju price, odnosno potpunoj negaciji poznatih i knjizevno produktivnih
prosedea, ve¢ se temelji na implicitnoj modernosti, dakle na onom tipu proznog
rukopisa u kojem je ucitana svest o tradiciji kao preduslovu za nov evolucioni
pomak.**

Epistolarna forma koja je u dominantnom stepenu dijaloska, otvorena pre-
ma sagovorniku i1 dinami¢na, primarni je oblik realizovanja Peki¢evog ostva-
renja Korespondencija kao zivot I — Prepiska sa prijateljima (1965-1986), a
kakav znacaj je ona imala za ovog stvaraoca u dugim danima njegovog egzila

* Sanja Vojinovi¢: Kodovi Borislava Peki¢a (poglavlje: Postmoderna — knjizevna teorija/Borislav Pe-
ki¢ — postmodernist), ICJK, Podgorica, 2010, str. 30.

* 1 Novo Vukovié: O nekim knjizevnim strategijama u Zlatnom runu, u knjizi istoimenog autora: De-
veta soba (knjizevni ogledi), 1P Filip Visnji¢, Beograd, 2001, str. 229.

Petar Pijanovié¢: Antropoloski roman Borislava Pekica, predgovor romanu Borislava Peki¢a: Kako
upokojiti vampira, Obod, Cetinje, 2004, str. 8.
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provedenih u Londonu, na jednostavan na¢in moze se vidjeti i iz samog naslova.
U pitanju je ostvarenje iz autorove rukopisne zaostavstine, u kojem je ekspo-
nirano njegovo dopisivanje s knjizevnicima koji su predstavljali elitu beograd-
skog literarnog i kulturnog kruga, od Nikole MiloSevic¢a, Borislava Mihailovi¢a
Mihiza, Miodraga Bulatovi¢a, Danila Kisa, Mirka Kovaca, Filipa Davida do
Dragoslava Mihailovi¢a, Matije Be¢kovica, Predraga Palavestre, Slobodana Se-
leni¢a, Pavla Ugrinova, Vide Ognjenovi¢ i drugih. Ovo djelo, uvrsteno u Pekice-
va izabrana ostvarenja publikovana u Novom Sadu 2002. godine u izdavackom
preduzecu Solaris, posjeduje vedru i intelektualnu intonaciju, ¢ak i kada njegovi
sagovornici piSu o uobicajnim ili efemernim detaljima, a njihov ispovjedni ton
usmjerava 1 modifikuje zavisno od teme o kojoj kazuju.

,»Zbog pojave niza nerijetko suprotstavljenih stilskih formacija®, istic¢e Milan
Markovié¢, ,kao 1 zvani¢nog politickog pritiska koji se ogledao u gotovo svim
sferama drustvenog djelovanja, u drugoj polivini XX vijeka na juznoslovenskom
govornom podrucju nastupa period nestabilnosti u knjizevnom sistemu. Snazan
politicki uticaj se odrazavao i na polje literature i umjetnosti uopste, i to tako Sto
su teme koje su autori uzimali za umjetnicku obradu cesto bile u podredenom
polozaju u odnosu na utilitarne ideoloske zahtjeve vremena. PoCetkom Sezdese-
tih godina XX vijeka pojavljuje se niz autora koji najavljuju novu tekstualnost
(Aleksandar Jerkov).” ?

Dvadeset godina koje je Peki¢ proveo u Velikoj Britaniji predstavljale su
period njegove najintenzivnije kreativne zrelosti 1 stvaralatkog uzleta. U neka-
dasnjoj Jugoslaviji ovaj umjetnik je radio od 1958. do 1964. kao dramaturg i
scenarista u filmskoj industriji; medutim, u Londonu se posvetio svom primar-
nom pozivu — pisanju. Kreativna bujica koja je ponijela stvaraoca, na pouzdan
nacin se moze sagledati iz ranijeg perioda opisanog u pismu Danilu KiSu, kome
Pekié kazuje: ,,Inage radim kao konj. Sto ti kaze$ — belog Beograda nisam video.
Medutim, to nije Steta, ali reci belog Pariza nisam video, to je odista zalosno. To
Pekic¢evoj visokoj stvaralackoj kreativnosti postoje i brojne anegdote, a jednu od
njih zabiljezio je Milan Vlajc¢i¢: ,,Prvog €itaoca imao je Borislav Peki¢ u naSem
najpoznatijem knjizevnom kriti¢aru posle Skerlica — Mihizu. Mihizu je Pekié
doneo jednu od prvih knjiga sedmotomnog romana Zlatno runo, s molbom da
mu pomogne savetom i kiritickim primedbama. Mihiz mu je rekao da je uzivao
u rukopisu, ali da mu se ucinilo da je tekst preglomazan i da bi mogao da bude
kra¢i za stotinjak stranica (Cak je obelezio delove koji su mu se u€inili suvisnim).

* Milan Markovié: Dekonstrukcija hriséanskoga mita u Pekicevu Viemenu cuda (Uvod), Fakultet za

crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje, 2018, str. 11.
6

Borislav Peki¢: Korespondencija kao zivot I — Prepiska sa prijateljima (1965—1986), Solaris, Novi
Sad, 2002, str. 100.
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Peki¢ je prijatelju najlepSe zahvalio i posle izvesnog vremena dao mu je dotera-
nu verziju istog rukopisa. Ovoga puta bio je duzi za jos stotinjak stranica!*’

Peki¢ je svoja ostvarenja znao posvecivati dobrim prijateljima, od kojih se
vecéina nasla u njegovom djelu Korespondencija kao Zivot, pa je tako Uspenje i
sunovrat lkara Gubelkijana, majstorski napisanu novelu, posvetio knjizevniku
Filipu Davidu, a od knjizevne kritike hvaljen je roman Kako upokojiti vampira
— Danilu KiSu. Posebno je zanimljiva bila tehnika i nain organizovanja nje-
gove rukopisne zaostavstine; dokaz da je ovaj pisac posjedovao visoku svijest
o znacaju svojih pisama predstavljala je ¢injenica da ih je uvijek stvarao u dva
primjerka, te da bi kopiju uredno odlozio u fasciklu. Njegova korespondencija
svakako je bila usmjerena prema odredenoj osobi, ali vjerovatno istovremeno
cuvana i kao materijal za neku buducu istoriju knjizevnosti. Kada je sumnjao da
njegovu prepisku kontroliSu obavjeStajne sluzbe, onda bi pisac i1 za njih ostavio
kakvu pikantnu protivrezimsku opasku, kako je to duhovito primijetio Mirko
Kovac ,tek da marnim douSnicima pomogne na radu knjige ,,Pekic¢ev dosije®,
koja je rasla jos od 1948. godine.” ®

O pojedinim elementima eksplicitne poetike ovoga stvaraoca Kovac pise:
»Roman je erudicija, bilo je Peki¢evo shvatanje proze, a romanopisac graditelj...
Njegovo je Vreme cuda prava pripovjedacka majstorija, unato¢ tomu §to mu pri-
jatelj Mihiz sa simpatijama prigovara da on sve zaokrene ,,jedno dvared, trired,
pa ispadne ko 1 da je bilo 1 da nije moglo biti. Tako i kad ste u Veemenu cuda
Bibliju Vasim bogohulnim makazama prekrajali... Te su bogohulne Skare, bez
ikakvih teorija, obavile posao savrSeno i stvorile jednu od najinteligentnijih knji-
ga nase generacije.” * U prvoj knjizi pisama autor ispoljava vlastite stvaralacke
nedoumice koje ujedno govore o pojedinim elementima njegovog stvaralackog
postupka. Tako piSe da je u spomenutom ostvarenju Cuvare biblijskog zavjeta
vidio kao strazare gradevina totalitarnih rezima, te da je neko vrijeme smatrao
da ¢e preurediti tu svoju jereticku polemiku izmedu religijskog i ovozemaljskog.

Kao $to se na Homeru zasnivala €itava jedna civilizacija, ona je u djelu Bo-
rislava Pekic¢a vaskrsnula u novom ruhu, bivajuci iznova dislocirana kroz sfere
umjetnikove imaginacije. I pored toga Sto smatra da svaki disident Zeli od li¢ne
biografije da napravi opStu, moze se re¢i da se ovaj knjizevnik krece u suprot-
nom pravcu, tendiraju¢i da na temeljima opSte modeluje licnu biografiju. Nakon
petogodisnje robije u ,,godinama koje su pojeli skakavci®, autor odbija da izade
iz zatvora dok mu se ne vrati penkalo koje mu je oduzeto pri hapsenju. I pored
toga Sto mu isljednici nude cijelu hrpu nalivpera, on insistira da mu se vrati

7 Milan Vlaj&i¢: Pohvala guscem peru, u knjizi istoimenog autora: Kako pisci pisu, Sluzbeni glasnik,
Beograd, 2006, str. 9-10.

Mirko Kovac: Pisanje ili nostalgija (eseji), Fraktura, Cetinje, 2009, str. 58.
’ 1Ibid, str. 59.
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upravo ono koje je bilo njegovo — gest originalne najave buduceg pisca, koji ¢e
se uskoro obracunati s dehumanitetima i anomalijama datog rezima. Pekicevo
djelo predstavlja svojevrsnu enciklopediju kako zatvorskih tortura, tako i ostalih

O autorovim prijateljima koji su sami na ovaj ili onaj nacin iskusili dio te
pric¢e, u predgovoru prvoj knjizi pisama, pise Predrag Palavestra: ,,U njegovoj
korespondenciji bitan je sam Peki¢ i njegovo knjizevno okruZenje. Tu duvaju ve-
trovi koji su u njegovim danima menjali istorijske tokove i ljudske sudbine, od-
slikavaju se pokreti koji su izazivali drusStvene potrese 1 donosili velike nesrece.
Citalac koji ¢ita ta pisma ulazi u jednu uskomesanu galeriju portreta, medu pisce
koji su u rasutom nevremenu bili nosioci knjiZzevnih ideja i1 javnog misljenja,
zastave knjizevnih Skola 1 majstori javne igre, vaspitaci ukusa i oslonci duhov-
ne kulture — pokretljivi, nestalni, cas blistavi, cas mra¢ni atomi u uskovitlanom
prostoru kojim je plovila Peki¢eva gromadna zvezdana galaksija, sacinjena od
bezbroj izgovorenih i napisanih re¢i u kojima se ostvario njegov zivot.“ '’

Kao nekadasnji student programa za eksperimentalnu psihologiju Filolozof-
skog fakulteta, Peki¢ se u ovim pismima pokazuje i kao pouzdan psiholog kako
drustvenih kretanja i previranja, tako i1 onih koja su se u kriznim vremenima
demonstrirala na individualnom planu. Njegova korespondencija pruza gradu o
duhovnom stanju jugoslovenske inteligencije pocev od studentskih nemira 1968.
godine do gradanskog rata odigranog krvavih devedesetih. Autor kaze da su
medu piscima i umjetnicima prevladale ideje prosvije¢enosti, da se oslobodila
kriticka svijest, te da su se zahtijevali novi drustveni parametri. Dokumentaristi-
ka ovog djela na neposredan nacin dokazuje da medu beogradskim intelektualci-
ma nije bila pokrenuta zlo¢udna ideja nacionalizma, ve¢ da se ona izgnijezdila u
redovima vlasti i partijske birokratije.

Vazno je spomenuti da su Pekicevi prijatelji bili razli¢itih nacionalnosti, od
crnogorske i srpske do jevrejske, te da su njihova pisma liSena nacionalne mr-
znje, politikanstva i iskljuéivosti. ,,Citajuéi danas ta nasa pisma, doZivio sam
ih, uza svu njihovu vedrinu, uza sve one radosti prijateljevanja, ipak kao neko
grebanje po ranama®, pisSe Mirko Kovac. ,,I kad sam se slatko smijao, iz toga
smjeha izbijala je sjeta, malne rekoh plac. Filip David je u jednom pisamcetu
Pekicu (22. prosinca 1973) veli: ,,Kova¢ povremeno svrati do mene, jadan je 1
bedan otkako je Ki$ otiSao u Bordeaux“. Ako me prijatelj tada vidio ,,jadnim i
bednim®, kako 1i ¢e se tek ta potiStenost, ta trajna boljka razvijati u dolaze¢im
godinama i to unato¢ nekim zadovoljstvima pisanja i knjizevnim uspjesima. Sad
mi se ¢ini da je ,,povijest raspadanja*“ zapocela hajkom na Danila KiSa sredinom
sedamdesetih godina te njegovim definitivnim odlaskom u Pariz. U toj hajci, u

" Predrag Palavestra: Pekic¢eva korespondencija, predgovor knjizi Borislava Pekica: Korespondencija

kao Zivot I-Prepiska sa prijateljima (1965-1986), Solaris, Novi Sad, 2002, str. 12.
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tim brutalnim prizorima izgona jednog pisca, Kis$ je odmah prepoznao nakazu
nacionalizma.* !!

Alternativna knjizevna elita Beograda predstavljala je kamen spoticanja onih
koji su odrzavali totalitarni poredak, medutim — razli¢ita ideoloSka i politicka
previranja ve¢ krajem osamdesetih poc¢inju da se pojavljuju medu piscima, kada
dolazi do raspada Saveza knjizevnika 1 konacnog razjedinjenja Jugoslavije. Na
sva ta pitanja Peki¢ se trudio da gleda iz jedne viSe perspektive i objektivne uda-
ljenosti, pa je u pismu Danilu KiSu ocigledan njegov intelektualno neostrasceni,
kosmopolitski stav kada je rije¢ o pitanjima odnosa prema drugima nacionalnim
zajednicama:

,Ima trenutaka kada obziri prema licnoj bezbednosti ne smeju da prevagnu
nad obzirima koje moramo imati prema drugima, ako zelimo sebe da smatramo
¢lanovima ljudske zajednice®, pise Peki¢. ,,Hvala bogu da se u zadnje vreme tom
antisemitizmu pruza otpor, i mora da mu se pruzi svugde gde se pojavi. Inace,
ti niski nagoni mrznje, zavisti, odnegovani na ljudozderskim predrasudama za
Cas se pretvre u logore, gasne komore, pogrome. I uopste se ovde ne radi samo
o Jevrejima. Radi se o svemu $to je u manjini, svemu §to je izloZeno teroru,
svemu §to je usamljeno, radi se uopste o ljudima. Jevreji su ovde i rasa i kultura,
a 1 simbol svih rasa i kultura.” > Odgovori njegovih prijatelja ¢esto su uobli¢eni
izrazajnim formama u okviru kojih su se obi¢no ispoljavali, pa pjesma koju je
Matija Beckovi¢ posvetio Peki¢u pod nazivom Dva sveta — predstavlja jedan od
takvih primjera:

,» -..A kad nas u lance bace i povezu
Neka svet izgubi sramnu ravnotezu.

I od dva sveta Sto svet ovaj Cine,

Nek svet robijasa bude svet vecine!
A Cuvari nek nas iz straha il srama
Jedne no¢i mole da budu sa nama!* 3

Kada u aprilu 1971. polazi za London, dozivotno napustajuci ambijent neka-
dasnje Jugoslavije koji mu je u dotadasnjem periodu donio veliki broj neprilika
i ruznih iskustava, pisac se ponadao da ¢e svakodnevnom prepiskom s njemu
dragim ljudima uspostaviti most koji je fizicki prekinut. Za sredinu u kojoj je
nekada zivio vezuju ga prijatne i neprijatne uspomene, pa povodom dobijenog
Ordena zasluga za narod, koji nikada nije primio, saopStava Kovacu: ,,Ne znam,

" Mirko Kovag: Pisanje ili nostalgija (eseji), Fraktura, Cetinje, 2009, str. 59.

12

Borislav Peki¢: Korespondencija kao zivot I — Prepiska sa prijateljima (1965—1986), Solaris, Novi
Sad, 2002, str. 102.

" Ibid, str. 103.
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u svakom slucaju, umesto da mi takvo odlikovanje predstavlja izvesno zado-
voljstvo, postaje nov dokaz da zivim na Balkanu, svejedno $to sam u Londonu,
i da se u vlastitoj zemlji uvek ose¢am kao siromasni rodak ili umetnicki orkestar
koji sedi sa poslugom za drugim stolom.” ' Dramati¢ni trenutak odvajanja od
matice 1 odlaska u inostranstvo, prvo je zabiljeZio u svom dnevniku, a potom
1 u pismu knjizevniku Dragoslavu Mihajlovi¢u. Na oba mjesta ostavio je kao
svjedocCanstvo slutnju da ¢e biti ponovo vraéen u ,,tamnicu komunizma®, te da
¢e mu neka nevidljiva sila ponovo zamrsiti planove o odlasku u neki novi svijet
koji je smatrao slobodnjim, a samim tim 1 sre¢nijim.

Beskrajno polje vlastitog jezika, po kome je mogao da se nesputano razmahne
1 da se na njemu dokaze, predstavljalo je za pisca u egzilu utociste 1 spas, a pisma
koja je pisao dragim ljudima i dalje su ga ¢vrsto vezivala za maticu, umanjujuci
mu osjecanje nostalgije 1 melanholije. U tom smislu njegova korespondencija
posjeduje dvojaku formu — karakterolosku i1 poetolosku: prvu, koja sluzi obliko-
vanju atmosfere njegovih pisama, odnosno uobli¢avanju slozene emotivne skale
1 druga, u sklopu koje se elaboriraju brojna filozofska ili poeticka pitanja. Na
pojedinim mjestima njegove proze prisutno je epistolarno viSeglasje, pa je ova
varijanta najbogatija i psiholoski najraznolikija, budu¢i da je nadogradena razli-
¢itim posmatrackim i1 doZivljajnim perspektivama.

1z njegovih pisama provijava ideja o humanitetu kao jednoj od osnovnih svr-
ha kako same literature, tako 1 bavljenja njom, koja bi se na slikovit nacin mogla
komparirati sa stavom Iva Andric¢a o sluzenju umjetnosti kao sredstvu razvijanja
kompleksnih dusevnih dijapazona u svima nama: ,,Ali dopusteno je, mislim, na
kraju pozeleti da pri¢a koju danasnji pripovedac prica ljudima svoga vremena,
bez obzira na njen oblik i njenu temu, ne bude ni zatrovna mrznjom ni zagluSena
grmljavinom ubilackog oruzja, nego Sto je mogucéno vise pokretana ljubavlju i
vodena Sirinom i vedrinom slobodnog ljudskog duha. Jer, pripovedac i njegovo
delo ne sluze ni¢emu ako na jedan ili na drugi nacin ne sluze coveku i covecno-
sti.“ 1

Kao oblik Zanra, pismo se ostvaruje kroz razli¢ite umjetnicke efekte, Sto je

sluc¢aj kod jednosmjernog komunikacijskog toka, odnosno epistolarnog mono-
loga. U okviru ovakve izrazajne forme pojavljuje se samo jedan korespondent i
pored toga Sto se primalac naslucuje ili osjeca. U drugom tomu ostvarenja Ko-
respondencija kao Zivot rijeC je o Pekic¢evoj epistoli realizovanoj od juna 1970.
do marta 1971, koja se odnosi na prepisku vrsenu sa suprugom Ljiljanom i rjede,
kéerkom Aleksandrom. U Belesci priredivaca, svojevrsnom pogovoru drugog
toma ovog ostvarenja, Ljiljana Peki¢ objasnjava razloge jednosmjerno vodene

" Ibid, str. 106.

" Ivo Andri¢: Covekova prita, u: Radanje moderne knjizevnosti: roman, priredio Aleksandar Petrov,

Nolit, Beograd, str. 239.
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komunikacije. Nakon sovjetske invazije na Cesku 1968. bra¢ni par Peki¢ do-
nosi odluku da napusti Jugoslaviju jer je postojala realna opasnost da se rezim
pogorsa i pisac bude ponovo uhapsen. Ve¢ naredne godine njegova supruga se
prijavljuje za rad u pojedinim zemljama sjevernoafrickog kontinenta, kao $to
su Maroko ili Tunis, medutim ne dobija odgovor. Uskoro iskrsava moguénost
putovanja u Njemacku, gdje u Stutgartu pisac kontaktira s pojedinim radio-stani-
cama, Ciji su urednici zainteresovani za njegove drame.

,»Pekic¢i su iskoristili ovaj put 1 nastavili samostalno za London da bi obisli
svoje prijatelje, arhitekte, a po povratku planirali su da posete i Cirih, gde su
opet poznavali nekoliko arhitekata, koji su mogli da im kazu kakve su moguéno-
sti zivota i zaposlenja tamo*, saopstava Ljiljana. ,,Pariz je u to vreme bio preza-
si¢en arhitektima i mogucénost dobijanja posla u nekom birou bila je niStavna, pa
Francuska nije ni uzimana u obzir u njihovim planovima. London im se odmah
jako dopao. Razgovori sa prijateljima su pruzali puno nade i otvarali izvanredne
perspektive kako za zaposlenje, tako i za zivot. Sloboda i demokratija u toj ze-
mlji sa starim liberalnim tradicijama na svim nivoima bila je idealna za njihov
buduci zivot.“ 16

Upravo kada su se Pekic¢i spremili za put, dosli su milicionari i piscu oduze-
li pasos, koji mu je vracen nakon skoro godinu dana. Iz njihovog razdvojenog
zivota koji je predstavljao mucno ali u tom trenutku jedino rjeSenje, nastala je
druga knjiga korespondencije u ¢ijem podnaslovu je istaknuto Pisma Ljiljani.
U drugom tomu ostvarenja Korespondencija kao zivot (1970-1971), oslikana je
personalna, intimisticka pozornica njihovih zivota, za razliku od prvog u kojem
je ona intenzivnije portretisana na druStvenom i stvaralatkom planu. Ljiljanini
odgovori suprugu nijesu sacuvani jer je ona kao prirediva¢ smatrala da u vecoj
mjeri posjeduju li¢nu i dokumentarnu, nego umjetnic¢ku vrijednost.

,»Mila moja i najdraza Maco®, pocCinje autor ispovjedni monolog koji oznaca-
va prolosku granicu druge knjige pisama, ,,kad je avion uzleteo, a jos vise kad je
onako sporo krecuc¢i se is¢ezao s vidika, mislim da je to bio jedan od najkriticni-
jih 1 najtezih trenutaka u mom, ne bas uvek lagodnom Zivotu. Onda sam shvatio
jednu frazu, kojoj sam se ranije, bez razloga podsmevao, kada se govorilo: s
njom je otislo pola mene... Moja vezanost i ljubav prema tebi trajna je i duboka;
zahvaljujuéi njoj 1 Zelji da ti Sto pre dodem, necu zaliti snage ni strpljenja da to i
postignem.“ '7 Iz Peki¢evih pisama moze se vidjeti koliko je tadasnji rezim pod-
sjecao na Kafkin Proces, s obzirom da je on sve vrijeme jednogodiSnjeg samac-
kog Zivota bio saslusavan od strane policije u tzv. ,,informativnim razgovorima®,
u kojima mu je trazeno da im Salje podatke o tamos$njoj emigraciji.

16

Borislav Peki¢: Korespondencija kao Zivot I — Pisma Ljiljani, Novi Sad, Solaris, 2003, str. 442.
17 .
Ibid, str. 7.
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Korespondencija Borislava Peki¢a ¢ini uspio spoj drustveno-istorijskog, lic-
nog 1 stvaralackog, posjedujuci stabilnu dokumentarnu i umjetnicku strukturu.
Ona predstavlja originalan amalgam stvaralacki uobli¢enih misli 1 ¢esto nevese-
le svakidasnjice, kojoj se daje viSi smisao i vrijednost putem kreativnih impulsa
1 naglaSene osjecajnosti. Intelektualizujuéi vlastitu izrazajnost do filozofskog 1
poetoloskog u vremenu sedamdesetih koje su mnogi smatrali liberalnim, autor
brani vlastito pravo na kriticki pogled i slobodu misljenja.
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CORRESPONDENCE OF BORISLAV PEKIC

Abstract

In the work Correspondence of Borislav Peki¢, author Sophia Kalezi¢ writes of difficult
years in life of the famous writer that he spent in London, with his wife Ljiljana and daughter
Aleksandra. As an expression of his thoughts on literature, friends, the moments, and feel-
ings of the past, he wrote two books included in his Selected Works: Correspondence as a
life I — conversation with friends (1965-1986) and Correspondence as a Life Il — Letters to
Ljiljana, published in 2002. and 2003. (Solaris, Novi Sad). Through these works we can find
out more about important aspects of his personal relationships with members of the Belgrade
cultural circle.

Key words: literature, book, correspondence, exile, feelings, life.
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Zoran LALOVIC'!

META-ANALIZA OBRAZOVNE PRAKSE U CRNOJ GORI

Rezime

Rad predstavlja skracen prikaz rezltata meta-analize obrazove prakse u Crnoj
Gori, koja je uradena tokom 2024. godine kako bi se identifikovali kljuni ¢inio-
ci koji uzrokuju slab kvalitet obrazovanja u Crnoj Gori, mjeren rezultatima PISA
testa, kao 1 da bi se dobila racionalna osnova za planiranje mjera unapredenja
te prakse. Meta-analiza predstavlja sintezu istrazivanja, ukljucujuci sazimanje
rezultata 1 zaklju¢aka veceg broja internih 1 eksternih analiza 1 istraZivanja nase
obrazovne prakse.

Kljuéne rije€i: obrazovna praksa, meta-analiza, kompetencije.
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Mr Zoran Lalovi¢, samostalni savjetnik u Odsjeku za istrazivanje i razvoj obrazovnog sistema u

Zavodu za Skolstvo Crne Gore.
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Uvod

Crna Gora od 2006. godine ucestvuje u OECD-ovom Programu medunarod-
ne procjene postignuca ucenika na PISA testu, i svaki put do sada, bilo da se
radi o matematickoj, nauc¢noj ili ¢italackoj pismenosti, rezultati su bili znacajno
ispod OECD-ovog prosjeka. Pitanje koje se svaki put po objavljivanju rezultata
u javnosti postavlja, bilo je: Kako se mogu objasniti stabilno loSi rezultati
ucenika na ovom testu?

I sam OECD-ov Program bavi se ovim pitanjem i nastoji da utvrdi na koji
nacin su razli¢iti faktori (karakteristike obrazovnog sistema, karakteristike Sko-
la, karakteristike nastavnika i njihovih praksi, stavovi i ponasanja ucenika i sl.)
povezani s rezultatima ucenika na PISA testu. Osnovni cilj PISA studija nije
takmicenje u znanju (kako se ponekad u javnosti pogresno tumaci), ve¢ namjera
da se identifikuju ¢inioci koji pozitivno ili negativno uti¢u na kvalitet obrazova-
nja mjeren PISA testom. Treba imati u vidu da PISA test nije test znanja. Njime
se ne ispituje da li ucenici znaju da ponove ono §to uce u skoli. PISA test ispituje
sposobnost ucenika da znanje koje su stekli u skoli koriste prilikom rjeSavanja
problema iz svakodnevnog zivota, a to po pravilu podrazumijeva kriti¢ku anali-
zu, transformaciju i primjenu znanja stec¢enih u Skoli u novoj situaciji. Zbog
toga se umjesto termina znanje, kao predmet ispitivanja u PISA testu koristi ter-
min kompetencija (Baucal, & Pavlovi¢, 2010).

U odnosu na gore postavljeno pitanje, meta-analizom provjeravane su sljede-
¢e hipoteze:

— Na$ obrazovni sistem, na nivou dokumenata: zvani¢nog kurikuluma,
zakona, planova i programa itd. ne podrzava zahtjeve koji se postavljaju
PISA testom.

— Nacin kako ucenici uce, nije u skladu sa zahtjevima PISA testa.

— Nasi ucenici nijesu motivisani da pokazu $ta znaju/mogu na PISA testu.

Kontekst, Sveobuhvatana reforma obrazovanja u Crnoj Gori

Pocev od 2001. godine (Sveobuhvatana reforma obrazovanja u Crnoj Gori)
nas obrazovni sistem je uskladen sa modernim koncepcijama obrazovanja. Pred-
videni su: ranije obavezno ukljucivanje sve djece u obrazovni sistem 1 ciklusi
obrazovanja, izborna nastava (u€enici imaju moguénost izbora pojedinih pred-
meta), inkluzivna nastava (uklju¢ivanje djece sa posebnim obrazovnim potre-
bama u redovne Skole), autonomija Skole (jedan dio sadrzaja za svaki predmet
utvrduje se na nivou Skole) itd. Novi obrazovni programi podrazumijevaju:
usmjerenost na ucenike, a ne na nastavnike (learner-centered education), usmje-
renost na ciljeve i ishode, a ne na sadrzaje ucenja (outcomes-oriented education),
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autonomiju nastavnika (nastavnik ima slobodu u realizaciji programa, ali se
snazno usmjerava na praksu aktivnog i interaktivnog ucenja) itd. Paralelno sa
izradom novih programa, radilo se i na izradi novih udzbenika. Fokus u novim
udzbenicima pomjeren je sa sadrzaja na proces ucenja. Cilj novih udzbenika
nije samo da uceniku predstavi sadrzaje ucenja, ve¢ i da ga vode i usmjeravaju
tokom ucenja. Velika paznja poklanja se obezbjedenju kvaliteta rada skole i ra-
zvoju kompetencija nastavnika. Uvedeni su eksterna i interna evaluacija, kao i
profesionalni razvoj nastavnika na nivou Skole.

Uporedo sa implementacijom novih obrazovnih rjesenja, poc¢ev od 2012.
godine, najcesce uz podrsku UNICEF-a, uradeno je nekoliko nezavisnih, ek-
sternih analiza kvaliteta obrazovanja u Crnoj Gori: Reskovec & Besi¢, 2012;
Pesikan & Lalovi¢, 2015, 2017, 2019; Pavlovi¢-Babi¢ & Baucal, 2019; Visser
& Cerovi¢, 2022. Cilj ovih analiza bio je da se identifikuju osnovni problemi u
obrazovnoj praksi i objasne nezadovoljavajuéi rezultati u¢enika na PISA testu.
Paralelno sa ovim eksternim analizama, Zavod za Skolstvo je samostalno ili u
saradnji sa drugim institucijama, npr. sa ZUNS-om, kontinuirano obavljao ana-
lize i empirijska istrazivanja razli¢itih aspekata obrazovne prakse (progra-
ma, udzbenika, nastave, zadovoljstva ucenika 1 sl.) koja su isto tako ukazivala
na odredene probleme u implementaciji reformskih rjesenja bilo onih iz 2001.
godine ili 1 kasnijih, npr. reforma iz 2017. godine (smanjenje broja ¢asova 1 ra-
stere¢enje ucenika).

Meta-analiza obrazovne prakse u Crnoj Gori

Kako bismo iskoristili kumulirane rezultate ovih studija i istrazivanja, te kako
bismo na osnovu toga dobili moguénost racionalnog planiranja mjera za unap-
redenje te prakse, 2024. godine uradena je meta-analiza (Lalovi¢, 2024). Jedini-
ce meta-analize nijesu ispitanici, nego istrazivanja (Cornell & Mulrow, 1999).
Meta-analiza predstavlja sintezu istrazivanja, ukljucuju¢i sazimanje rezultata
drugih istrazivanja u smisleno povezan prikaz (Kozuh & Maksimovi¢, 2009).
Meta-analiza moze se obavljati na kvantitativnim (statistiCkim), ali i na kvali-
tativnim podacima (Schreiber, Crooks & Stern, 1997). Glavni cilj kvalitativne
meta-analize je sinteza razliCitih studija o odredenoj temi kako bi se locirali
klju¢ni problemi i dobila cjelovita slika fenomena koji se razmatra (Thorne, Jen-
sen, Kearney, Noblit & Sandelowski, 2004). Drugi cilj meta-analize je dolazenje
do zakljucaka koji su korisni za dalje politike 1 prakse (Rizzo, 2021). Neki autori
rade koriste naziv kvalitativna meta-sinteza, stavljajuci naglasak na sintezu re-
zultata 1 izvodenje opStih zaklju¢aka (Noblit & Hare, 1988; Schreiber, Crooks &
Stern, 1997).
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Cilj nase meta-analize/sinteze bio je da se rezultati i zaklju¢ci medusobno
nezavisnih studija i istrazivanja naSe obrazovne prakse dovedu u odnos sa na-
vedenim hipotezama. Krajnji cilj bio je da se identifikuju kljuéni ¢inioci koji
uzrokuju slab kvalitet obrazovanja u Crnoj Gori (mjeren rezultatima PISA
testa), kao i da se dobije racionalna osnova za planiranje mjera buduce re-
forme obrazovanja. Pored ostalih dokumenata, rezultati meta-analize posluzili
su prilikom izrade Strategije reforme obrazovanja (2025-2035) u Crnoj Gori.

Sta je (u najkracem) pokazala meta-analiza?

— Prva hipoteza: Da li na§ obrazovni sitem na nivou dokumenata: zakona,
planova i programa itd. podrzava zahtjeve koji se postavljaju PISA testom?

Na osnovu analize zakona 1 drugih relevantnih dokumenata iz oblasti obra-
zovanja (Pesikan & Lalovi¢, 2017; Visser M & Cerovi¢, 2022 i dr.) doslo se do
zakljucka da danas$nja Skola formalno (na papiru) nije prepreka za razvoj
potrebnih kompetencija ucenika: rjeSavanja problema, kreativnog, Kri-
tickog misljenja i sl. Ove kompetencije zapisane su u ciljevima Skole, njihov
razvoj podrzava se kroz predmetne programe i one se podrazumijevaju prilikom
vrednovanja znanja ucenika na eksternim ispitima.

Sta su zvani¢no ciljevi $kole?

U najvaznijim obrazovnim dokumentima, u zakonima, strategijama, u pro-
gramima od Skole se o¢ekuje da pored znanja obezbijedi razvoj odredenih vjesti-
na i sposobnosti ucenika (Zakon o opstem obrazovanju i vaspitanju, 2023). Kao
ciljevi Skole naj¢ece se navode: ucenje ucenja, sposobnost rjeSavanja problema,
razvoj kreativnog i kritickog misljenja. Pored kognitivnih navode se i neke psi-
hosocijalne vjestine i1 vrijednosti, npr. odgovornost, Zelja za znanjem, saradnja,
timski rad, empatija i sl. (PeSikan & Lalovi¢, 2017).

Kakvi su koncipirani programi?

Pocev od 2004. gofine obrazovni programi u Crnoj Gori usmjereni su na
ucenika 1 uskladeni su sa savremenim pristupima obrazovanja. U novim pro-
gramima viSe se ne govori o tome §ta nastavnici treba da predaju, ve¢ Sta i kako
ucenici treba da uce (Zavod za Skolstvo, 2023). Ova promjena nije formalne pri-
rode, od nastavnika se viSe ne o¢ekuje da predaje i da uenicima prenosi znanje,
ve¢ da organizuje njihovo ucenje na nacin koji obezbjeduje razvoj predvidenih
kompetencija: ucenja, rjeSavanja problema, kreativnog i kritickog misljenja i sl.
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Sta se vrednuje kao rezultat u¢enja?

Eksterni testovi koji se koriste na kraju treceg ciklusa u osnovnoj skoli i na
maturskim 1 stru¢nim ispitima sadrze tri tipa zadataka: zadatke koji ispituju
znanje, zadatke koji zahtijevaju zakljucivanje i rjeSavanje problema i zadatke
koji zahtijevaju kriti¢ku analizu 1 primjenu znanja u novim situacijama (Ispitni
centar, 2024). Zahtjevi eksternog ispita su, dakle, vrlo slicni zahtjevima PISA
testa. Na kraju Skolovanja, mjereno eksternim ispitima, od ucenika se ocekuje
da imaju znanje, ali i sposobnost da primijene to znanje u situacijama koje se
razlikuju od situacija ucenja.

Analiza strateskih dokumenata ukazala je i na odredene probleme koncep-
cijske prirode koji se prije svega odnose na: godiSnje optere¢enje ucenika, broj
razlicitih predmeta koje ucenici uce u skoli, kao i broj ¢asova ucenja pojedinih
predmeta.

Koliko vremena ucenici u Crnoj Gori provode uceci?

IzloZenost ucenika nastavi (vrijeme u€enja) u OECD studijama smatra se jed-
nim od najvaznijih konstitutivnih faktora uspjeha ucenika na PISA testu. Obra-
zovni sistemi u kojima su ucenici duze izloZeni nastavi, postizu bolje rezultate
na PISA testu (Lavy, 2010). Bilo da se uzme godisnji fond casova ili duzina
Skolske godine, prema izvjestaju OECD-a (Eurydice, 2019), Crna Gora spada u
grupu zemalja sa najmanjim godiSnjim ,,optere¢enjem‘ ucenika. Ako se uzmu
samo zemlje u kojima obavezno obrazovanje traje devet godina, najmanje su
»opterec¢eni* ucenici u Crnoj Gori (Eurydice, 2021). Ako se tome doda ¢injenica
da je izostajanje ucenika iz Skole kod nas 3 puta ¢es¢e (58%) u odnosu na prosjek
OECD-a (21%), onda se moze pretpostaviti, smatraju Visser & Cerovi¢ (2022),
da ucenici u Crnoj Gori mozda i nemaju dovoljno vremena da ovladaju svim
predvidenim kompetencijama.

Koliko posebnih predmeta imaju ucenici u Crnoj Gori?

PISA test ne prepoznaje predmete kao Sto su biologija, hemija, fizika, ve¢
integralno znanje prirodnih nauka (nu¢nu pismenost). Sa druge strane, Planom
za osnovnu Skolu predviden je veliki broj posebnih predmeta (npr. u VII razre-
du 14; u VIII — 14; u IX razredu 13 predmeta), a sustinski problem je njihova
medusobna nepovezanost (izolovanost). Isparcelisanost i horizontalna nepo-
vezanost pograma rezultira ¢injenicom da ucenici ovladaju znanjem iz pojedi-
nih predmeta, ali imaju teskoce kada se od njih trazi da ta pojedinac¢na znanja
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integriSu 1 primijene u realnim situacijama koje su po prirodi interdisciplinarne
(Zavod za skolstvo 2022), Sto je osnovni zahtjev na PISA testu.

Koliko ¢asova je predvideno za ucenje pojedinih predmeta?

Planom za OS predviden je veliki broj predmeta sa jednim ¢asom nedjeljno
(pored likovne i muzicke kulture to su: istotija i geografija u IX razredu, biolo-
gija VIII 1 IX razred; hemija VII 1 VIII, informatika sa tehnikom od IV do VIII
razreda). Istrazivanje Zavoda za Skolstvo (2022) pokazalo je da jedan ¢as ne-
djeljno nije dovoljan za realizaciju svih programom predvidenih aktivnosti
ufenja: ucenje novog, ponavljanje, sistematizacija, primjena naucenog i sl.

— Druga hipoteza: Da li je nacin kako ucenici uc¢e u skladu sa zahtjevima
PISA testa?

Kada je u pitanju nacin ucenja (druga hipoteza), viSe nezavisnih studija —
Reskovec & Besic (2012); Pesikan & Lalovi¢ (2015, 2017, 2019); Pavlovi¢-Ba-
bi¢ & Baucal (2019); Visser & Cerovi¢ (2022), kao veci broj istrazivanja Zavoda
za Skolstvo (2012, 2014, 2022, 2024) ukazuju da nacin kako ucenici uce, nije u
skladu sa zahtjevima PISA testa. Najveci dio vremena u $koli u€enici provode
slusaju¢i predavanja nastavnika, a uce kod kuce uz pomo¢ udzbenika, i to najce-
S¢e doslovno (to je posebno karakteristi¢no za predmetnu nastavu).

Sta su pokazali rezultati PISA testa?

Da je doslovno uc¢enje dominantan oblik u¢enja kod nas, pokazali su rezultati
PISA testa. U tri posljednja ispitivanja PISA testom, od 40% do 60% ucenika
nijesu dostigli nivo funkcionalne pismenosti. Nivoe 4, 5 1 6 na PISA testu, koji
zahtijevaju visi stepen kreativnosti, kriticke analize i evaluacije, dostize tek oko
1,5% naSih ucenika (Ispitni centar, 2012, 2015, 2022). To je ubjedljiv dokaz da
nastava u nasim Skolama nema znacajniji uticaj na razvoj visih kognitivnih
sposobnoati, rjeSavanja problema, kreativnog i kritickog misljenja. Znanje koje
imaju ucenici, eventualno, mogu jedino da ponove pred nastavnikom i drugim
ucenicima u skoli.

Kako ucenici uce?
U istrazivanju ZUNS-a i Zavoda za Skolstvo (Lalovi¢, 2021) na pitanje:
Kako uce iz udzbenika, 63,6% ucenika je reklo da uci doslovno (Citaju lekcije

1 ponavljaju sve §to je napisano); 27,9% uci sa razumijevanjem (podvlaci i uci
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najvaznije dijelove lekcije); a samo 7,9 % uci kako se ocekuje — odgovara na
pitanja, rjesava zadatke i pravi vlastiti pregled lekcija. Doslovno ucenje je najce-
$¢1 oblik ucenja bez obzira na predmet (tj. udzbenik). Na ovaj nacin, doslovno,
najveci broj ucenika uci iz udzbenika istorije, biologije, ali i hemije, fizike, pa
donekle 1 matematike (Zavod za Skolstvo, 2021).

Sta nastavnici kod ocjenjivanja vrednuju?

Posebno zabrinjava nalaz da medu najbolje ocijenjenim ucenicima ima
najviSe onih koji uc¢e doslovno (Zavod za Skolstvo, 2021), §to zapravo govori
da kod ocjenjivanja nastavnici najvise cijene reprodukciju. Da ocjenjivanje ne
podrzava ciljeve ucenja, tj. da postoji nesklad izmedu ciljeva ucenja i kriteri-
juma ocjenjivanja konstatovano je u vise nezavisnih studija (Pavlovi¢-Babi¢ &
Baucal, 2019; Visser & Cerovi¢, 2022). Dok se u ciljevima Skole kao rezultat
ucenja o¢ekuju kriticka analiza, transformacija i primjena znanja, kod ocjenjiva-
nja se najvise cijeni njegova reprodukcija, Sto onda povratno djeluje na nacin 1
rezultate uc¢enja. Ucenici brzo prepoznaju Sta nastavnici cijene i tome prilagoda-
vaju svoje ucenje.

Uc¢e¢i na ovaj nacin — pretezno doslovno, u skoli ili kod kuée, ucenici se
rijetko susreéu sa zadacima i aktivnostima koji zahtijevaju viSe nivoe mi-
Sljenja, pa je i ocekivano da nemaju uspjeha kada se susretnu sa zadacime
koji zahtijevaju kriticku analizu, kreativnost i primjenu znanja kao $to je
sluc¢aj sa PISA testom.

Odredeni broj studija bavi se razlozima neadekvatne nastavne prakse i doslov-
nog ucenja. Koji su razlozi da i pored formalno prihva¢enog koncepta aktivnog
ucenja i interaktivne nastave u praksi jo$ uvijek dominiraju predavacka nastava i
pasivan polozaj ucenika? Pomenute studije ukazuju na sljedece razloge:

Nepovoljni uslovi rada

Jedan od razloga sigurno su nepovoljni uslovi rada u skoli. Sedmoro od
desetoro djece (70%) u Crnoj Gori obrazuje se u uslovima koji ne odgovaraju
pedagoskim standardima (Visser i Cerovi¢, 2022). Uce ili u suvise malim odje-
ljenjima (od svega nekoliko ucenika Sto je pretezno slucaj u sjevernom dijelu
Crne Gore), ili u odjeljenjima koja su toliko velika da aktivnu nastavu ¢ine skoro
nemogucom (Sto je slucaj u centralnom i juznom dijelu Crne Gore). Tome treba
dodati i ¢injenicu da se u vecini odjeljenja, u posljednjim godinama, Skoluju 1
djeca sa drugih govornih podrucja.
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Nedovoljno vrijeme predvideno za ucenje pojedinih predmeta

To je postalo ocigledno nakon reforme iz 2017 godine kada se u planu za
osnovnu Skolu pojavio vec¢i broj predmeta (npr. biologija, hemija, geografija,
istorija) sa jednim ¢asom nedjeljno. Cilj reforme iz 2017 godine bio je rastere-
¢enje ucenika, a pokrenuta je pod pritiskom javnosti i percepcije roditelja da su
programi preobimni, da ucenici imaju veliki broj ¢asova i da su preopterec¢eni
Skolskim obavezama (ReSkovec & Besi¢, 2012). Ovom reformom predvideno
je smanjivanje Skolskih obaveza ucenika, prije svega smanjenje broja ¢asova i
sadrzaja uCenja u programima i udzbenicima pojedinih predmeta za oko 10%.
Analiza efekata reforme iz 2017. godine (Zavod za Skolstvo, 2022) pokazala
je da preduzete mjere ,rastere¢enja ucenika“ nijesu dale ocekivane efekte, a
paradoksalno je da su se pod uticajem ovih mjera problemi i uveéali. Poka-
zalo se da u novim uslovima (sa smanjenim fondom ¢asova) nastavnici nemaju
dovoljno vremena da realizuju sve programom predvidene aktivnosti ucenja
(uCenje novog, sistematitacija, ponavljanje i sl.) i da se nastava uglavnom rea-
lizovala predavanjem nastavnika. Naime, aktivne metode traze vrijeme, a kada
nastavnicima nedostaje vremena ($to je bilo posebno izrazeno u jednocasovnim
predmetima), oni se okrecu predavanju kao najefikasnijem metodu prenosenja
znanja. Kona¢no, pokazalo se da smanjivanje broja ¢asova (preko mjere) ne
vodi rastere¢enju ucenika i povecanja kvaliteta nastave, kako je o¢ekivano, ve¢
suprotno — da uti¢e na pad kvaliteta nastave i1 dodatno opterecuje ucenike time
Sto produkuje predavacku nastavu i pasivan polozaj ucenika (Lalovi¢, 2022).
Jos je jedna negativna pojava zabiljezena ovom prilikom. Redukovane sadrzaje
u programu i u udzbenicima odredeni broj nastavnika dozivljava kao potenci-
jalne ,,rupe‘ u znanju ucenika, i nastaoje da te nedostajuce sadrzaje nadomjeste
1 izdiktiraju uCenicima. Pojava tzv. skrivenog kurikuluma dodatno je opteretila
ucenike. Pored obaveznih udzbenika, u€enici su bili prinudeni da uce i iz nestan-
dardizovanih predavanja nastavnika.

Nedovoljne kompetencije nastavnika za rad u reformisanoj skoli

Ve¢i broj istrazivanja pokazuje da je inicijalno obrazovanje nastavnika, po-
sebno predmetne nastave, dominantno usmjereno na razvoj kompetencija za
prenosenje sadrzaja, a ne na razvoj kompetencija za njihovo ucenje (Pesikan
& Lalovi¢, 2017). Visser & Cerovi¢ (2022) utvrdili su da nastavnicima nedostaju
neka specifi¢na znaja koja zahtijeva savremeni kurikulum: npr. ciljno planiranje,
aktivno ucenje, formativno ocjenjivanje i sl. U istrazivanju Zavod za Skolstvo
(2024) pokazalo se da nastavnici pocetnici imaju konzervativniji stav o ulozi
udZbenika u nastavi u odnosu na nastavnike sa 10 1 viSe godina staza, Sto govori
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da kompetencije za rad u reformisanoj Skoli oni stiu tek u praksi. Mladi nastav-
nici ¢e¢e od drugih ocekuju da im udznbenik bude podrska u predstavljanju, a ne
u ucenju sadrzaja (Lalovi¢, 2022).

Nastavnici (jo$ uvijek) nijesu prihvatili promijenjenu ulogu skole

U vise nezavisnih studija (PeSikan & Lalovi¢, 2017; Pavlovi¢-Babi¢ & Bau-
cal, 2019; Visser & Cerovi¢, 2022) konstatuje se da nastavnici joS uvijek nijesu
prihvatili promijenjenu ulogu skole, u kojoj je fokus na razvoju kompetencija.
I pored programa koji su usmjereni na ucenike, kada planiraju i kada izvode
nastavu, nastavnici se i dalje viSe bave pitanjem kako da ucenicima prenesu
znanje a ne kako da razviju njihove kompetencije (Pesikan & Lalovi¢, 2017).
Konac¢no, kao rezultat analize obrazovne politike, s jedne i obrazovne prakse u
Crnoj Gori s druge strane, Pavlovi¢-Babi¢ & Baucal zakljucuju da, iako je na
nivou obrazovne politike prihva¢en koncept aktivnog ucenja u praksi, jos uvijek
preovladuju tradicionalni modeli i pasivan polozaj uc¢enika (2019).

Treca hipoteza: Da kod uc€enika Skola izgraduje zelju za znanjem, odgovor-
nost, upornost i motivaciju da pokazu sta znaju/mogu, npr. na PISA testu.

Istrazivanja i analize obrazovne prakse u Crnoj Gori pokazuju da $kola nije
efikasna u ostvarivanju svoje vaspitne finkcije. U prilog ovoj tvrdni idu slje-
deci nalazi:

Pasivan polozaj ucenika u skoli

Pesikan & Lalovi¢ (2015) konstauju da pasivan polozaj uc¢enika u nastavi
ostavljaja uCenicima malo prostora za razvoj autonomije, odgovornosti, sposob-
nosti donosenja odluka, za izrazavanje vlastitog misljenja, saradnju ili planiranje
vlastitih aktivnosti, a jo§ manje za izrazavanje osjecanja, analiziranje vlastitih 1
tudih emocija i razvoj empatije i sl. Poseban problem je i to Sto ve¢ina nastavnika
nije svjesna svoje vaspitne uloge i ciljeva skole u tom pogledu, tj. nijesu svjesni
da nacin na koji obrazujuju (najcese predavanjem i fronralno), u isto vrijeme i
vaspitava (pasivizira uc¢enike, podsti¢e nezainteresovanost i otpor prema Skoli).

Interes ucenika za $kolu opada sa godinama provedenim u skoli

U istrazivanju Zavoda za Skolstvo (2023) pokazalo se da je samo cetvrtina
ucenika dovoljno zainteresovana za ono §to uce u $koli. Najve¢i broj 53,3% uci
zbog ocjene, a 20,4% otvoreno kazu da ih skola ne interesuje. Posebno zabrinjava
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Sto interes ucenika za Skolu opada sa godinama provedenim u $koli. Najve¢i in-
teres za Skolu imaju ucenici osnovne Skole (39,2%), a najmanji ucenici zavr$nih
razreda srednje Skole (14,4%). U zavrsnim razredima srednjih Skola vise je onih
koje skolski sadrzaji malo interesuju, nego onih koji su zainteresovani za ono §to
uce u Skoli.

Izostajanje sa nastave nekim ucenicima se isplati

(Ne)namjerno (ne)vaspitno djelovanje Skole nabolje se vidi na primjeru izo-
stajanja ucenika. Ve¢ smo rekli, ucenici u Crnoj Gori tri puta ¢eS¢e izostaju iz
skole u odnosu na OECD prosjek (Visser & Cerovi¢, 2022). Prema studijama
OECD-a, izostajanje ucenika iz Skole je u negativnoj korelaciji sa uspjehom na
PISA testu. Dakle, ucenici koji ¢ece izostaju iz Skole, imaju slabije postignuce
na PISA testu. U naSem sluc¢aju nije tako. Koeficijent korelacije od 0,19 izmedu
broja izostanaka (opravdanih) i uspjeha ucenika na kraju godine govori da se
izostajanje nekim ucenicima isplati (Zavod za Skolstvo, 2016). Ucenici Cesto
kalkulisu i izostaju iz Skole kada se blizi vrijeme zavrsetka razreda i testiranja/
provjera i sl. (Visser & Cerovi¢, 2022). To, vjerovatno, ima efekta da se trenutno
postigne bolji uspjeh u skoli, ali dugorocno negativno utice na moralni razvoj
ucenika.

Kriterijum ocjenjivanja nije isti tokom i na kraju godine

Analiza kretanja uspjeha u€enika na pojedinim klasifikacionim periodima
(Zavoda za Skolstvo, 2014-2016) pokazala je da su tokom godine, na kraju I,
IT 1 1T klasifikacionog peroda, vec¢ina ucenika neuspjesni — imaju jednu ili vise
negativnih ocjena. Procenat neuspjesnih ucenika tokom godine u nekim sred-
njim Skolama bude 1 do 70%. Na kraju godine situacija se dramati¢no promijent,
vecina ucenika sa uspjehom zavrsi razred. Ova promjena uspjeha ucenika tokom
1 na kraju godine otvara brojne, prije svega moralne dileme. Jedna od njih je
pitanje da li je uspjeh u¢enika na kraju godine rezultat uloZzenog truda ucenika ili
promijenjenog kriterijuma ocjenjivanja.

I uprkos ,,krutom* stavu koji zagovaraju, nastavnicima je sve teze da se izbo-
re sa nedisciplinom ucenika na ¢asu.

U svojoj analizi crnogorske obrazovne prakse Visser & Cerovi¢ (2022)
konstatuju da je nedisciplina ucenika na casu problem koji zasluzuje posebnu
paznju. S jedne strane, disciplinska klima u crnogorskim Skolama je znatno
veca od prosjeka u zemljama OECD-a (Crna Gora zauzima 12. mjesto medu 79
zemalja u kojima je izrazeno ocekivanje nastavnika da ucenici s paznom prate
predavanja nastavnika), dok se, s druge strane, izostajanje iz Skole ili kasnjenje
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na ¢as u Crnoj Gori deSava mnogo cesc¢e (58% ucenika izostaje, odnosno 67%
ucenika kasni na ¢as) nego u zemljama OECD-a (21% i 48%). Obje varijable
povezane su s nizim postignu¢ima na PISA testu.

Na koje zakljucke upucuje meta-analiza?

Prvi cilj meta-analize bio je sintetetizovanje zakljuc¢aka medusobno nezavi-
snih studija o karakteristikama naSe obrzovne prakse kako bi se dali odgovori
na postavljene hipoteze i locirali klju¢ni razlozi slabog kvaliteta obrazovanja u
Crnoj Gori. Meta-analiza nas upucuje na sljedece zakljucke.

(H1) Na nivou obrazovnih dokumenta i koncepata danasnja Skola formalno
(na papiru) nije prepreka za razvoj potrebnih kompetencija. Kompetencije koje
su potrebne za uspjeh na PISA testu (sposobnot rjesavanje problema, kreativno
1 kriticko miSljenje) predvidene su ciljevima Skole 1 podrzane kroz predmetne
programe i kriterijume vrednovanja na eksternim ispitima. Identifikovani su i
odredeni problemi koncepcijske prirode: kratka Skolska godina (niska izlozenost
ucenika nastavi), veliki broj posebnih predmeta i nedovoljan broj ¢asova za uce-
nje pojedinih predmeta (to je posebno karakteristicno za STEM predmete).

(H2) Nacin kako ucenici uce nije u skladu sa zahtjevima PISA testa. Suprotno
o¢ekivanom aktivnom ucenju i interaktivnoj nastavi, ucenici najveci dio vreme-
na u Skoli provode slusajuci predavanja nastavnika, a uc¢e kod kuée iz udzbenika,
1to najcece doslovno. Uceci na ovaj nacin, ucenici se rijetko susrecu sa zadacima
i aktivnostima koji zahtijevaju vise nivoe misljenja, pa je i ocekivano da nemaju
uspjeh kada se nadu pred zadacima PISA testa koji zahtijevaju kriti€¢ku analizu,
kreativnost i primjenu znanja. Razlozi ovakve nastavne prakse su: nepovoljni
uslovi rada (nastava se odvija u brojnim ili suviSe malim odjeljenjima), nedo-
voljno vrijeme predvideno za ucenje pojedinih predmeta (veliki broj predmeta
sa jednim ¢asom), nedovoljna kompetentnost nastavnika za rad u reformisanoj
skoli (neadekvatno inicijalno obrazovanje nastavnika) i njihovo ,,odbijanje* da
prihvate promijenjenu ulogu Skole, koja je usmjerena na razvoj kompetencija
(istrajavanje na tradicionalnim modelima).

(H3) Danasnja Skola nije uspjeSna u ostvarivanju svoje vaspitne uloge. Pasi-
van polozaj ucenika u Skoli ostavlja ucenicima malo prostora da razviju zelju za
znanjem, odgovornost, upornost i sl, a kao rezultat toga sve je vece prisustvo tzv.
ometajucih faktora: nediscipline, izostajanje sa nastave i sl.
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Koje mjere su predlozene?

Polaze¢i od klju¢nih ¢inilaca koji uticu na slabe rezultate ucenika na PISA
testu, koji su utvrdeni meta-analizom, predlozene su neke od klju¢nih mjera una-
predenja naSe obrazovne prakse. To su:

dodatno usmjeravanje svih aspekata obrazovanja, obrazovnih programa,
udzbenika, metoda ucenja 1 na¢ina ocjenjivanja na razvoj kompetencija i
zivotnih vjestina ucenika, posebno: na razvoj sposobnosti ucenja, rjesava-
nja problema, razvoj kretivnog 1 kritickog micljenja;

obezbijediti uenicima i nastavnicima dovoljno vremena za ucenje i pri-
mjenu metoda aktivnog 1 interktivnog u€enja (preispitati trajanje Skolske
godine, broj pojedinacnih predmeta i opravdanost predmeta sa jednim c¢a-
som nedjeljno);

obezbijediti bolju medusobnu vertikalnu i horizontalnu povezanost pro-
grama (istrazivanja pokazuju da znanja ucenika iz pojedinih predmeta
ostaju nepovezana i neprimjenjiva u realnim situacijama);

uskladiti kriterijume ocjenjivanja sa ciljevima obrazovanja na nacin da se
prilikom ocjenjivanja umjesto reprodukcije vise cijene primjena znanja i
rjeSavanje problema;

kroz inicijalno obrazovanje, i kasnije kroz profesionalni razvoj, obezbi-
jediti nastavnicima kontinuiranu podrsku u implementaciji programa za-
snovanih na ishodima i primjeni interaktivnog, kooperativnog i aktivnog
ucenja;

ojacati vaspitnu ulogu skole i obezbijediti Skolski kulturni ambijent sa
Sirokom ponudom kreativnih, motiviSucih i inkluzivnih aktivnosti usmje-
renih na potpun intelektualni, socijalni i emocionalni razvoj ucenika.
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META ANALYSIS OF EDUCATION
PRACTICE IN MONTENEGRO

Abstract

This paper represents a short version of meta-analysis of education practice in Montene-
gro conducted during 2024. Its aim was to identify the causes of poor quality of education
in Montenegro measured by PISA and to obtain a rational basis for planning and improving
education practice in the future. Meta-analysis forms a synthesis of research including the
summary of results and conclusions of several internal and external analyses and research of
our education practice.

Key words: education practice, meta-analysis, competences.
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Miomirka LUCIC-RAKONJAC!

VRIJEDNOSNA PARADIGMA OBRAZOVANJA I ZNANJA
SA OSVRTOM NA CRNOGORSKO DRUSTVO

Rezime

U radu smo akcenat stavili na analizu vrijednosne paradigme u procesu vas-
pitanja 1 obrazovanja u crnogorskom druStvu. U smislu vrijednosnog poimanja
problematizovali smo nekoliko aspekata, prije svega da li proces obrazovanja
imanentan crnogorskom drustvu ima cilj da podstakne razvoj kreativnosti, do-
misljatosti, samospoznaje, kritickog prosudivanja ili pak obrazovanje postaje
amblem dokolicarske klase, tacnije mjerilo dokazivanja i prestiza. Uzimajuci u
obzir ¢injenicu da crnogorsko drustvo karakteriSe stanje drustvene anomije, kurs
analize je usredsreden 1 na nacin na koji se takvo druStveneno stanje reflektuje na
proces obrazovanja i vaspitanja. Postojece stanje drustvene anomije produbljuje
sociokulturno nasljede u ¢ijem epicentru bitiSe nepotizam i politicka privrzenost,
te u tom kontekstu vrednovanje znanja gubi na znacaju, sto demotivisSe ucenike
(mlade ljude) da znanju pristupe kao sustinskoj vrijednosti 1 temlju drustvenog
progresa. Kako bi analiticki osvrt iz perspektive vrijednosne paradigme ucinili
potpunijim, u radu je razmotren i pristup autoritetu nastavnika u savremenom
vaspitnom-obrazovnom procesu.

Kljucne rijeéi: vrijednost, obrazovanje, vaspitanje, znanje, refleksivnost, ra-
suti autoritet, drustvene i humanisicke nauke, anomija, vrijednosna disonanca.

' Doc. dr Miomirka Lugi¢-Rakonjac, Filozofski fakultet, Studijski program za sociologiju, Univerzitet

Crne Gore.

53




Sasvim je jasno da su izazovi sa kojima se suoCava sistem obrazovanja i
vaspitanja, pa i drustvo u cjelini, na globalnom i lokalnom nivou veoma ozbilj-
ni 1 zato zahtijevaju ozbiljno preispitivanje, analizu, ali 1 znaajne promjene u
skladu sa druStvenim tendencijama. Brojni radovi koji se bave problematikom
vaspitanja i obrazovanja, svoje izvore analize crpe u pedagoskim, psiholoskim 1
metodickim rezervoarima. Shodno tome, ne zanemarujuci znacaj i vaznost ovih
disciplina, u radu ¢emo ekstrahovati socioloSku analizu vrijednosti u okviru vas-
pitanja i obrazovanja, uzimajuci u obzir drusStvene prilike koje ih determinisu.

Naime, vazan segmenat i klju¢ obrazovnog sistema u cjelini su vrijednosti,
buduc¢i da ga prozimaju u svim njegovim elementima i predstavljaju ,,organizo-
vane karakteristike pojedinca ili grupe, formirane delovanjem istorijskih, aktuel-
no socijalnih i individualnih ¢inilaca“ (Pavlovi¢, 2009: 8). Pitanje koje se namece
u okviru vrijednosnog konteksta jeste zasto u obrazovnom sistemu crnogorskog
drustva znanje nije cilj, odnosno nema karakter vrijednosti. U okviru temat-
skog diskursa, a u vezi sa navedenim, iznije¢emo jedno interesantno zapaZanje
Konrada Paula Lismana, koji u svojoj knjizi Teorija neobrazovanosti — zablude
drustva znanja apostrofira da ,,pomisao da bi ljudi mogli pokazivati nesvrhovito,
suvislo znanje, sadrzajno usmjereno prema tradicijama velikih kultura, znanje
koje ih osposobljava ne samo da oblikuju karakter, nego im podaruje 1 trenutak
slobode nasuprot diktatu vremena, za njih je ocigledno uzasna* (Lisman, 2008:
45). Na ovaj nacin Lisman nas upucuje da obrazovanje koje bi bilo u skladu
sa razvitkom kreativnosti, domisljatosti, samospoznaje, kritickog prosudivanja,
gubi mo¢ u odnosu na obrazovanje u okviru kojeg se stice znanje, kako kaze Li-
sman, ,,koje se poput neke sirovine treba proizvoditi, prodavati i kupovati, kojim
treba upravljati 1 odlagati ga* (Lisman, 2008: 46). Sa namjerom da djelimi¢no
proniknemo u uzroke fragmentiranog, povrsnog i fluidnog znanja, i odsustva
potrebe za smislenim pristupom znanju, pozva¢emo se na sociologa Zigmun-
da Baumana koji savremeno drustvo oznacava kao drustvo fluidne modernosti:
,Fluidna modernost je drustvo u kome se uslovi pod kojima njegovi pripadnici
deluju menjaju brze nego $to je potrebno da se nacini delovanja konsoliduju u
navike 1 rutine. (...) U fluidnom modernom drustvu individualna dostignuca se
ne mogu ucvrstiti kao trajno vlasnistvo, jer se vrednosti brzo pretvaraju u opte-
re¢enja, a sposobnosti u nesposobnosti“ (Bauman, 2009: 9). Intenzitet promjena
koje karakteriSu savremeno drustvo, doprinosi refleksivnom poimanju znanja na
Sta nas podsjec¢a Entoni Gidens. Koriste¢i termin refleksivnost, Entoni Gidens
upozorava da u svijetu modernosti nista nije izvijesno i sigurno, te da je sve
podloZno preispitivanju i provjeravanju (Gidens, 1998). Modernost, fluidnost 1
refleksivnost jesu klju¢ni okviri u kojima gravitira znanje, ali 1 sistem obrazova-
nja koji na njemu pociva. Sa tim u vezi, kontinuirano preispitivanja postojeceg
znanja, kao 1 promjene koje se manifestuju u skladu sa druStvenim tendencijama
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¢ine ga fluidnim 1 refleksivnim. ,,Modernost se konstituise u okviru i putem re-
fleksivne primene znanja, ali se pokazalo da je izjednacavanje znanja i sigurnosti
pogresno. Mi smo smjesteni u svet koji je u potpunosti konstituisan na osnovu
refleksivno primenjenog znanja, ali u kojem, u isto vreme, nikada ne mozemo
biti sigurni da ¢e bilo koji elemenat tog znanja ostati neizmenjen (Gidens,
1998: 46). Na drugoj starni, razmjena velike koli¢ine informacija i podataka
koji se permanentno smjenjuju i pothranjuju u memoriji racunara, ali 1 upotreba
vjestacke inteligencije umanjuje vaznost analitiCkog 1 kritickog pristupa znanju.
U takvim okolnostima stvara se prostor za nastanak i opstanak indoktrinirane
ili bolje re¢i anestezirane svijesti Ciji je cilj samo kratkotrajna apsorpcija ¢inje-
nica 1 njihovo brzo potiskivanje. Jedan dio podataka se usvaja, a ve¢ usvojeni
potiskuje ili zaboravlja. Odnos prema zaboravu je bezbolniji budu¢i da su in-
formacije, ali 1 znanje arhivirani u memoriji racunara, telefona ili nekog drugog
aparata. Posljediva ovakvog nacina ¢uvanja informacija, pa i znanja je povrsan,
fragmentiran i1 efemeran pristup znanju 1 takav pristup se donekle mozZe pripisati
duhu vremena, kao i uticaju informatickog drustva u kojem se vise oslanjamo na
tehnologiju, nego na vlastite intelektualne potencijale. SadrZaji koji se projek-
tuju savremenim tehnoloskim sredstvima upravljaju nasim mislima i ostavljaju
veoma malo prostora za vlastito promiS$ljanje 1 kriti€¢ko rasudivanje. Efemeran
pristup znanju dodatno biva pothranjen realnim okolnostima u kojima se u obra-
zovnoj praksi naglasak stavlja na intenzivni princip usvajanja Cinjenica, Sto od
ucenika/studenta ne zahtijeva posvecenost i razumijevanje konteksta, ve¢ samo
akumuliranje ¢injenica i njihovo kratkotrajno memorisanje a tezimo, reklo bi se,
znanju koje ima mo¢. Fransis Bejkon kaze ,,znanje je mo¢“?, a shodno Niceo-
vom promisljanju ,,ako je znanje mo¢, onda ga ne¢emo naci tamo gdje su svi. A
ako je tamo, ono viSe nece biti nikakva mo¢* (Nice, 1980: 419, prema Lisman,
2008: 46). 1z savremene perspektive posmatrano, mediji imaju ulogu da popula-
riSu razli¢ite sadrzaje, a zadatak roditelja i nastavnika je da pogled ucenika pre-
ma znanju usmjere iz perspektive selektivnog 1 kriti€¢kog pristupa koji podstice
odvajanje objektivnog, vjerodostojnog znanja od informacija koje to nijesu, ali 1
da socijalizuju generacije u pravcu poimanja znanja kao trajne vrijednosti, ¢ije je
posjedstvo neotudivo vlasnisStvo. U ovom kontekstu poseban znacaj bi trebali da
imaju nastavnici 1 profesori, jer je njithova uloga prevashodno usredsredena na
podsticanje kritickog misljenja kod ucenika i suzbijanje neselektivnog prihvata-
nja informacija. Tek kada tendencija obrazovanja bude usmjerena ka kvalitetu
usvojenog znanja i vrijednovanju istog, tada mozemo govoriti 0 obrazovanom
pojedincu 1 drustvu koje obrazovanje definiSe kao svoj prioritet. Uprkos re-
formama koje prozimaju crnogorski sistem obrazovanja i manifestacijama tih

* Lisman, K. P. (2008): Teorija neobrazovanosti — zablude dru§tva znanja, Zagreb: Naklada Jasenski
1 Turk, str. 43.
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reformi koje ga na eksplicitan i implicitan nacin proZimaju, sustina je ostala ista,
¢ak po misljenju ljudi koji su direktni akteri procesa obrazovanja, situacija je
znatno slabija nego S$to je bila prije reforme definisane Knjigom promjena iz
2003. godine.

Uzrok povrSnog 1 efemernog pristupa znanju pripisa¢emo refleksiji druStvene
klime u ¢ijim temeljima nijesu ugradene vrijednosti istinskog znanja i stru¢no-
sti. Kako tvrdi Lisman ,,neobrazovanost danas nije nikakav intelektualni deficit,
nije nedostatak informisanosti, nije defekt kognitivne kompetencije (premda ¢e
sve to 1 dalje postojati) nego je odricanje od htijenja da se nesto razumije. Gdje
god se danas govori o znanju, radi se o neCemu drugacijem od razumijevanja“
(Lisman, 2008: 61, 62). Nastojanje da se do znanja dode na efikasan nacin u
odsustvu razumijevanja sadrzaja, urusava sam koncept obrazovanja i vrijednost
znanja kao njegovog ishodista. Stoga koncept obrazovanja i znanja kao vrijed-
nosti u ¢ijoj se sustini nalazi razumijevanje, predstavlja osnov ljudske slobode
i autonomije, pisu Misel Fuko i Dzudit Batler u knjizi Sta je kritika? Oni apo-
strofiraju: ,,NaSa sloboda je ulog, i sledstveno umesto da pustamo da nam neko
drugi govori pokorite se, upravo u tom trenutku, kada se zadobije ispravna ideja
0 sopstvenom znanju i njegovim granicama, mo¢i ¢emo da otkrijemo princip
autonomije...“ (Fuko&Batler, 2018: 48). Za ispravno donoSenje odluka, za po-
stizanje nivoa autonomije i izdizanje iznad neutemeljenih autoriteta neophodno
je imati na umu znanje kao vrijednost 1 razumjeti ga kao trajan supstrat licnog
1 drustvenog iskustva i tako ga tretirati i predstavljati kroz obrazovni sistem.
Problem obrazovnog sistema proizilazi i iz ¢injenice $to se nastava nerijetko re-
alizuje u intelektualno otudenoj formi. Na refleksije ovako koncipiranog duha
nastave osvrnuo se Erih From u svom djelu Reviucija nade. ,,Stoga nije ¢udo da
je najpametnijim studentima bukvalno ‘dodijalo’ to sto su kljukani, a ne podsti-
cani. Oni su nezadovoljni duhovnom hranom, koja im se — na sre¢u, ne u svim
slu¢ajevima, ali ipak pretezno — iznosi, 1 stoga su skloni tome da bez ustezanja
odbace sve tradicionalne spise, vrednosti 1 ideje...“ (From, 1978: 122) i kao rje-
Senje ovakve situacije on predlaze da ,,nastavnici i profesori prestanu da budu
birokrati, da svoj nedostatak zivotnosti skrivaju iza svoje uloge delitelja nau¢nog
gradiva® (From, 1978: 122). Problem postaje kompleksniji ukoliko uzmemo u
obzir druStvenu klimu koja kao standard postavlja novi format intelektualnog
deficita koji se ogleda u iskljuCenosti ili zanemarivanju druStvenih i humani-
stiCkih disciplina, a koje se iz perspektive kreatora obrazovnih politika tretiraju
kao drustveno 1 trziSno beskorisne, za Sta kao eklatantan primjer moze posluziti
crnogorski sistem obrazovanja. ,,Savremeno drustvo je postiglo do sada neviden
stupanj formalne pismenosti, no istovremeno je stvorilo nove oblike nepismeno-
sti. Ljudi se sve teze mogu lako 1 ispravno koristiti jezikom, sjetiti se osnovnih
¢injenica o povijesti svoje zemlje, logicki zakljucivati, razumjeti iSta drugo do
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najrudimentarnije pisane tekstove 1 nisu u stanju shvatiti ¢ak ni svoja ustavna
prava ...“ (Las, 1986: 144). Navedeno Lasovo zapazanje dovodimo u korelaciju
sa obrazovnim sistemom u crnogorskom drustvu ¢ije su intencije usmjerene ka
umnanjivanju znacaja predmeta iz korpusa drustvenih i humanistickih nauka, sa
posebnim akcentom na srednje stru¢ne Skole. Dakle, predmeti sa naglaskom na
sociologiju, filozofiju i njima inherentne discipline, ali i1 discipline koje se ticu
sfere umjetnosti su decentrirane ili potpuno ukinute. Ovdje prevashodno nasto-
jimo apostrofirati oskudan fond ¢asova u srednjim stru¢nim Skolama kada je u
pitanju disciplina poput sociologije® i potpuno ukidanje filozofije i izbornih filo-
zofskih disciplina®. Ovakav trend potvrduje umanjivanje znac¢aja produhovlje-
nog 1 kriti¢ki orijentisanog ¢ovjeka koji je u stanju da objektivno vrednuje sebe 1
svoje okruzenje i koji istovremeno predstavlja vertikalu drustvenog progresa. U
tom smislu apostrofiratemo Sokratovo poimanje obrazovanja na koje se osvrnuo
Marvin Peri: ,,Onako kako ga® je Sokrat koristio, dijalog, dijalekticka razmena
izmedu pojedinaca, bio je neophodan izvor znanja i primoravao je ljude da izadu
iz apatije 1 svog samozadovoljstva te da kriticki preispitaju svoje misli...* (Peri,
2000: 28). Ovako uspostavljen ideal joS u antiCkoj filozofiji podsjeca nas na zna-
¢aj humanistickih i drustvenih disciplina koje doprinose konstitusanju duhovno
zrele 1 autonomne li¢nosti koja ¢e se vlastitim duhovnim naporima:

— 1izdi¢i iznad apatije tehnokratski i ideoloski indoktriniranog drustva;

— 1izdi¢i iznad kvazi autoriteta;

— razvijati individualnost u skladu sa gradanskim pravima i slobodama.

Navedeno se moze smjestiti u realne okvire ukoliko obrazovni sistem uvazi
sve aspekte licnosti, a u prvom redu njen duhovni potencijal. U crnogorskom
drustvu postoji ambiguitetan pristup obrazovanju, buduci da se kreatori obra-
zovnih politika deklarativno zalazu za obrazovanje po mjeri covjeka, Sto podra-
zumijeva 1 njegov duhovni razvoj, a na drugoj strani realan drustveni okvir po-
tvrduje da su discipline ¢iji je cilj duhovni razvoj covjeka svedene na minimalan
fond Casova ili pak liSene mjesta koje im pripada. To znaci da se znanja koja ove
nauke promovisu ne posmatraju kao vrijednost, ve¢ kao suvisan (nepotreban)
sadrzaj koji opterecuje u€enike 1 zauzima prostor disciplinama koje nude instru-
mentalna znanja i vjestine, trziSno prihvatljive i drustveno popularne.

Ne zapostavljajuci aktuelni drustveni trenutak, treba na umu imati osim in-
strumentalnih znanja ¢ija je funkcija osvajanje sfere materijalnog i znanja koja
akcenat stavljaju na duhovne vrijednosti Covjecanstva. Stoga, ,,obrazovanje je
iznad instrumentalnih vrijednosti, a kao jedno od najvec¢ih dobara obrazovanje

*  Godisnji fond asova iz predmeta sociologija u srednjim stru¢nim $kolama je 36 https://www.gov.

me/clanak/srednje-strucne-skole
* https://www.gov.me/clanak/programi-izbornih-predmeta

5 .
obrazovanje
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nosi sa sobom mogucnost da se stekne obraz, da se razvije smisao za dobro,
istinito pravedno i lijepo” (Gvozdenovi¢, 2012: 43). Sta je Sovjek ako ne bice
koje njeguje svoju proslost na osnovu koje razumije i vrednuje sadasnjost i lak-
Se planira budu¢nost. Obrazovanje za drustvo i obrazovanje za li¢nost treba da
budu ,,shvaceni kao aktivnost §to pojedinca harmonizuje sa zamis$ljenim idealom
u drustvu. Zbog toga obrazovanje uvijek pretpostavlja ideal pojma osobe prema
kojoj vodi, ili neki logicki uklopljen sustav vrijednosti druStva za koje obrazuje
svoje ¢lanove™ (Zitinski, 2006: 141). Zitinski u svom radu poentira razliku iz-
medu obrazovanja u demokratskim 1 obrazovanja u totalitaralitarnim reZimima
u smislu vrijednosnih ideala koji se obrazovanjem distribuiraju. Sa tim u vezi, u
demokratiji se visoko vrednuje soboda politickog misljenja, rasudivanja i kritic-
ki odnos prema drustvenoj stvarnosti, dok totalitarna drzava kao svoj vrijednosni
prioritet pretpostavlja nekriticku lojalnost 1 konformizam predstavljen kao rad
pojedinca za opste dobro drustva. Dakle, u kontekstu odredenja obrazovanja,
prema ¢ijem misljenju, u obzir treba uzeti politicko ideoloSku determinisanost
koja u situacionom kontekstu imanentnom crnogorskom drustvu predstavlja
opstuktivni mehanizam sistema obrazovanja. ,,Ako su moralni ideali (dakle poli-
tika) ovisni o ideologiji, tad oni ne vode u budu¢nost. U takvim rezimima instru-
mentalne (ekstrinzi¢ne) vrijednosti obrazovanja ne razlikuju se jasno od pravih
(intrinzi¢nih)“ (Zitinski, 2006: 141). Drustvo koristi obrazovanje kao ideolosku
polugu da obrazuje pojedince, ta¢nije da izvrsi transmisiju onih vrijednosti koje
su ideoloski pozeljne. Stoga demoktarski orijentisana druStva cijene autonomiju
misljenja kao vlastitu vrijednost, dok u totalitarnim rezimima vrijednost se ozna-
¢ava kao pripadnost zajednici, oduzimanje osobenosti i autonomije, a misljenje
se podvodi pod zajednic¢ki imenitelj opSteprihvacenog, politicki instruiranog
vladaju¢eg misljenja. ,, Tako se vrijednosti tretiraju kao vazan aspekat kulture
druStva 1 predstavljaju osnovu za izgradnju i1 odrZavanje ideologija, dok djeluju
kao referentne tacke za socijalnu i kulturnu evaluaciju* (Menard, 2015: 3)°.

Medutim, i u totalitarnim drustvima postoje rijetki pojedinci koji imaju svoj
integritet i u skladu sa njim daju sebi za pravo da autonomno djeluju, pod rizi-
kom da budu sankcionisani zbog nepostovanja vrijednosti ideoloski oblikovanih
koje drustvo promovise kao pozeljne. Tako se izdizu iznad sistema u cjelini, ali
1 iznad obrazovnog sistema kao mehanizma koji anticipira drustveno pozeljne
vrijednosti, oblikuju¢i i projektujuci vlastitu osobenost. Ovakvo prevazilazenje
statusa quo predstavlja li¢nu vrijednost, $to govori u prilog ¢injenici da nekada
vrijednosti izvor iz kojeg poticu pronalaze u pojedinucu, a ne u sistemu koji ga
oblikuje.

6

https://www.researchgate.net/publication/275773119
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Amorfni autoritet i njegovo ishodiste

Autoritet potice od latinske rijeCi autoritas, a oznacava ugled, fr. autorite:
ugled, uticaj, nadmo¢nost (duhovna, moralna, pravna); priznata veli¢ina u nekoj
struci, priznat strucnjak (Vujaklija, 1980: 91). Iz etimoloskog odredenja proizi-
lazi da je autoritet zasnovan na ugledu, znanju, vjeStinama i sposobnostima. Sa
ciljem da objasnimo vrijednosni kontekst autoriteta, osvrnu¢emo se na misljenje
socijalnog psihologa Eriha Froma. U tom kontekstu From razlikuje dva moda-
liteta autoriteta: racionalni i iracionalni. ,,Racionalni autoritet zasnovan je na
mjerodavnosti, pa osobi koja se o njega oslanja pomaze da se razvije. Iracionalni
autoritet se zasniva na sili i sluzi izrabljavanju podredenih osoba‘“ (From, 2004:
49). Za obrazovni sistem treba prije svega imati na umu racionalni autoritet koji
From objasnjava na primjeru odnosa izmedu ucitelja i ucenika. ,,Interesi ucitelja
i ucenika se poklapaju® (From, 1986: 118). Shodno tome, paradigma racional-
nog autoriteta temelji se na potrebi ucenika da dosegne nivo struc¢nosti i znanja
svog uditelja. Sto uéenik vise ugi, to je manji jaz izmedu njega i uéitelja. On sve
vise li¢i na ucitelja, odnosno ralacija nadredenosti i podredenosti blijedi (From,
1986). U daljoj eksplikaciji From anticipira dvije podvrste autoriteta, spoljasnji’
1 unutrasnji®, ¢ija simbioza indukuje definiciju autoriteta nastavnika u skladu sa
vrijednosnim aspektom znanja, duznosti i savjesti.

Da 1i je racionalni autoritet konstrukt koji se nalazi u osnovi savremenog
obrazovnog sistema u crnogorskom drustvu?

Prije nego $to damo odgovor na postavljeno pitanje, u fokusu analize bice
ambiguitetan odnos izmedu direktnih i indirektnih aktera nastavnog procesa.
Redefinicija odnosa medu razlicitim akterima (nastavnik — ucenik, nastavnik —
uprava Skole, nastavnik — roditelj) u savremenom sistemu obrazovanja uslovila
je i promjene u smislu smanjivanja distance na relaciji ucenik — nastavnik, ali i
nastavnik — roditelj. Skola vi$e nije jedina institucija u okviru koje se realizuje
komunikacija izmedu direktnih i indirektnih sudionika u procesu vaspitanja i
obrazovanja, ve¢ se prostor za komunikaciju prosirio na vajber grupe, drustvene
mreze, ¢ime se briSe granica izmedu privatnog i javnog, kao i profesionalnog i
licnog. Sljedeci uzrok koji je uslovio redefinisanje odnosa jeste situacioni okvir,
koji potvrduje da roditelji nerijetko sebi pripisuju znanja i kompetencije koje
moze posjedovati osoba stru¢no osposobljena za rad u skoli. To se negativno re-
flektuje na stabilnost racionalnog autoriteta nastavnika i njegov kredibilitet kao
nekog ko procjenjuju znanje. U vezi sa tim, treba apostrofirati vazan momenat
koji bi bar donekle povratio autoritet nastavniku, a to je da skola kao institucija

7 Spoljasnjeg autoriteta oli¢enog u nastavniku/profesoru, shodno profesiji koju obavlja.

¥ Unutrasnjeg autoriteta koji se manifestuje kao duznost, savjest i superego.
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treba da bude jedino mjesto unutar kojeg se odvija komunikacija izmedu direk-
tnih 1 indirektnih aktera (uenika — nastavnika — roditelja). Tek kada se obrazov-
nom sistemu povrati vjerodostojnost i kada znanje postane primaran kriterijjum
licnog napredovanja, tada se moze govoriti o drustvu znanja koje predstavlja
temelj drustvenog progresa.

Uprkos teznji da se oCuva autoritet nastavnika i profesora u crnogorskom
drustvu, C¢injenice potvrduju da je u Skolama racionalni autoritet na zalasku 1
ostaje samo iskustvo imanentno proslim vremenima. Sadrzajnijim preispiti-
vanjem razloga zbog kojih je doSlo do pomanjkanja vrednovanja racionalnog
autoriteta kao paradigme koja bi trebala da bude u fokusu savremenog sistema
obrazovanja, kao uzrok se mogu identifikivati promjene koje su uslijedile u $i-
rem druStvenom kontekstu posljednje tri decenije. Te promjene ticu se sve inten-
zivnijeg prisustva savremenih tehnologija 1 raznovrsnosti izvora znanja. Dakle,
nastavnik/profesor nema privilegiju da bude jedan od rijetkih izvora znanja,
njegov je zadatak da motiviSe, ohrabruje, usmjerava nastavni proces i nadasve
da uci ucenike kako da razlikuju istinska, objektivna i nau¢no reperzentativna
znanja od informacija ¢ija je istinitost upitna, ali 1 da sami produkuju znanja koja
se temelje na istinitim 1 objektivnim ¢injenicama.

Paleta socijalizacijskih agenasa intenzivno se $iri, pa stoga porodica i §kola
postaju samo jedan od mnostva agenasa sa kojima ucenici dolaze u kontakt. U
ovom analitickom diskursu vazno je apostrofirati da je autoritet socijalizacijskih
agenasa, pogotovu u tinejdzerskom periodu, nastanjeniji izvan porodice i Skole
nego u njima. Posljedica umnoZavanja razli¢itih socijalizacijskih agenasa jeste
rasuti autoritet. U tom smislu Bauman detektuje ,,moralnu krizu postmoderne*
(Bauman, 2009). Uzroci koji dovode do dezintegracije ponasanja mladih ljudi su
brojni, a mi ¢emo akcenat staviti na sljedece:

1. rasuti autoritet koji otezava usmjeravanje pojedinca;

2. strah 1 nesigurnost u svijetlu refleksivne modernosti;

3. gubitak smisla koji se pripisuje znanju, slobodi, socijalnoj, kulturnoj 1 in-

telektualnoj nezavisnosti kao vrijednostima;

4. dominacija drustvenog ambijenta u kojem trZiSne vrijednosti poput novca,
imanja, razmetljive potosnje predstavljaju mjerilo uspjeha, slave i drustve-
nog priznanja;

5. vrijednosna disonanca;

6. drustvena anomija.

Da je na snazi anomija koja upucuje na stanje moralne krize drustva, §to se
iz Sireg druStvenog omnibusa prenosi na sistem obrazovanja, potvrduju i rezul-
tati istrazivanja u okviru kojih ucenici kao svoje uzore navode sportiste 39%;
estradne umjetnike 25,4%; nastavnike/ce 15,3%; naucnike/ce 8,1%, umjetnike
(vajare, pisce, slikare) 6,4% (PeSikan & Lalovi¢, 2015: 21). Sama paleta odabira
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uzora ukazuje na jasnu sliku vrijednosnih preferencija uc¢enika. Ako izuzmemo
roditelje (82,2%) koje ucenici svrstavaju na prvo mjesto, Sto dokazuje vaznost
funkcionalnog porodi¢nog okruzenja i roditelja kao klju¢nih aktera odgovornih
za razvoj li¢nosti u€enika, ipak nastavnike kao direktne aktere porcesa obrazo-
vanja 1 vaspitanja ucenici ne svrstavaju u primarne uzore, ve¢ za uzore biraju
ljude cije je kljucno obiljezje materijalno bogatstvo pra¢eno prisustvom moci,
slave 1 popularnosti, dok ljudi koji su promoteri nauke 1 umjetnosti, ne zauzima-
ju znacajno mjesto na skali kojom se hijerarhizuju uzori iz perspektive ucenika.

U narednim redovima akcenat ¢emo staviti na vrijednosnu disonancu koja se
ogleda u ¢injenici da crnogorsko drustvo deklarativno prihvata vrijednosti znanja
1 obrazovanja kao meritokratske i klju¢ne mehanizme napredovanja u druStvenoj
hijerarhiji, ali u realnim okvirima znanje i strucnost su manje vrednovani od
politickog 1 nepotistickog uticaja u druStvu, koji ujedno imaju primat prilikom
zauzimanja drustvenog polozaja i ostvarivanja drustvenog uspjeha. Tacnije, ,,s
jedne strane moZemo pretpostaviti da postoji sociokulturno nasljede nepotizma i
korupcije, koje nisko vrednuje meritokratske implikacije obrazovanja, a visoko
koruptivne nacine dolazenja do drustvenih pozicija. S druge strane, prihvacanje
koruptivnih putova uspjeha moze biti odraz adaptacije na stvarnost, a ne izraz
niskoga vrednovanja obrazovanja kao mehanizma drustvene selekcije 1 nagradi-
vanja“ (Sundali¢ & Pavié¢, 2011: 945). Socio-kulturno nasljede ne negira vaznost
obrazovanja kao mehanizma druStvnene pokretljivosti, pri ¢emu i empirijska
praksa potvrduje da obrazovanje jeste vazan, ali ne i dovoljan uslov unutargene-
racijske pokretljivosti. To je potvrdila praksa socijalistickog ali 1 postsocijalistic-
kog drustvenog uredenja, te jedan od klju¢nih faktora koji utice na zauzimanje
polozaja 1 sticanje ugleda u crnogorskom drustvu, jeste politicko angaZovanje.
Ovako determinisan situacioni kontekst ujedno postaje istorijski kontinuum na-
slijeden iz socijalistickog poretka. Uzimajuc¢i u obzir podatke Studije o mladi-
ma u Crnoj Gori, autora sociologa Petra Pukanovi¢a, moze se identifikovati da
,obrazovne aspiracije mladih ukazuju na to da najveci procenat njih pokuSava
da zavrsi master studije 23,7 %, osnovne 21,1 % i specijalisticke studije 19,2
%. Cetvorogodi§nja srednja §kola je ambicija za 15,8 % mladih, a 7,4% Zeli da
zavrsi trogodisnju srednju Skolu® (Pukanovi¢, 2018/2019: 57), ali takode mladi
ljudi detektuju da su ,,najvazniji faktori koji vode zaposlenju odnosi sa ljudima
na vlasti 64,5%, poznanici i licne veze 62,8%, a zatim Clanstvo u strankama
57,2%. Stru¢nost i znanje, dolaze tek kao Cetvrti faktor, Sto navodi 52,6% ispi-
tanika. Sreca je, po miSljenju mladih vaznija od obrazovanja 49,7% u odnosu na
48,7%" (bukanovi¢, 2018/2019: 50). Uzimajuci u obzir navedeni druStveni na-
rativ, zaklju¢i¢emo da u njegovom kreiranju znacajnu ulogu ima socijalno uce-
nje 1 sociokulturno nasljede, te da uprkos osavremenjavanju obrazovanja kroz
spektar razlicitih drustvenih intervencija (profesionalnog usavrSavanja, napretka
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tehnologije, osavremenjavanja prostora), ipak tradicijom stvoreni sistemi vrijed-
nosti ostavljaju snazan pecat na drustvo i imaju veliku izdrzljivost — otpornost
(Inglehart & Welzel, 2005).

Sta zna¢i upotreba savremene tehnologije u nastavne svrhe?

U sljede¢em fragmenatu rada osvrnu¢emo se na funkcionalnost i disfunkci-
onalnost kada je u pitanju upotreba savremenih tehnologija u obrazovne svrhe.
Bez nastojanja da umanjimo vaznost upotrebe savremene tehnologije u obrazov-
ne svrhe, ipak ¢emo ukazati na izvjesne disfunkcionalnosti koje ona produkuje.
Za pocetak ¢emo ukazati na disfunkcionalnu upotrebu mobilnih telefona, pri
¢emu ucenici nerijetko autoritet nastavnika i znanje koje prenosi zamjenjuju sa
sadrzajima koji nijesu predmet ¢asa. Ukoliko u $koli primarnu ulogu imaju sadr-
zaji sa mobilnih telefona, tokom trajanja nastavnog procesa u odnosu na sadrzaje
koji su predmet Casa, postavlja se pitanje cilja 1 smisla odlaska u skolu, izuze-
tak su situacije kada nastavnik u obrazovne svrhe predlozi upotrebu telefona.
Sigmund Frojd ne spori zasluge tehnickog progresa koji uti¢e na usavrSavanje
kvaliteta zivota ljudi, i kaze da covjekovo nesavrSenstvo jeste uslov stalne teznje
za usavrSavanjem, pri cemu postojece nije dovoljan razlog za srecu 1 zadovolj-
stvo. Ono §to posebno oznacava kulturu kojoj tezimo prema Frojdu je ,,poStova-
nje 1 negovanje visih psihickih delatnosti, intelektualnih, nau¢nih i umetnic¢kih
postignuca, vodece uloge koja se u covecjem zivotu pripisuje idejama‘ (Frojd,
1988: 298). Sudeci prema tome, tehnolosku revoluciju i njene produkte ne treba
posmatrati iz negativne perspektive ukoliko je upotreba tehnologije uskladena
sa potrebama, u konkretnom slucaju nastavnog procesa. Na tom fonu 1 Herbert
Markuze u svom djelu Eros i civilizacija eksplicitno apostrofira ,,za razliku od
filozofa njemackog romantizma 1 Hajdegera, Markuze ne vidi problem u samoj
tehnologiji: tehnologija sama po sebi (njena ,,sustina®) ne sputava slobodan ra-
zvoj pojedinca. Problem je u upotrebi date tehnologije. Drugim rije¢ima, ako
Markuzeov uvid prenesemo u sadasnje vrijeme, postojanje internet mreza ne
mora, mada mozZe biti prepreka stepenu drustveno-politicke emancipacije. Sve
zavisi od toga sa kojim ciljevima na umu se te internet mreze koriste* (Kovace-
vi¢, 2012: 41). Sa tim u vezi, sistem obrazovanja u velikoj mjeri treba da bude
usmjeren ka poucavanju ucenika u cilju kritickog pristupa sadrzajima i prav-
ljenju distinkcije izmedu onih sadrzaja koji imaju vrijednosnu referencu i onih
koji je ne posjeduju. Opismenjavanje u smislu upotrebe savremene tehnologije,
kriticki osvrt 1 selektivni pristup informacijama koje su predmet internet sadrza-
ja treba da budu u fokusu nastavnog procesa, a upotreba selektovanih internet
sadrzaja u edukativne svrhe treba da bude temelj na kojem pociva savremeni
sistem obrazovanja. Savremena tehnoloSka sredstva predstavljaju integralni
dio Zivota savremenog ¢ovjeka 1 kroz taj okular ih treba posmatrati. Akcenat
u savremenoj nastavi trebao bi da bude usredsreden na usavrSavanje znanja i
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emancipaciju savremenih generacija koje zive u duhu tehnicko-informaticke
revolucija, permanentno podsticuc¢i vrijednost razvoja kritickog i selektivanog
pristupa informacijama koje se emituju iz razli¢itih centara. Medutim, da bi se
savremena tehnologija na adekvatan nacin implementirala u $kole, neophodno
je pripremiti tehnicku i1 kadrovsku infrastrukturu i ohrabriti ucenike da je cilj
upotrebe tih sredstava bolji pristup znanju i ve¢i nivo zainteresovanosti ucenika
za isto. U vezi sa tim, na osnovu istrazivanja koje je uradio UNICEF, utvrde-
no je da postoji interesovanje nastavnog kadra u svrhu usavrsavanja digitalnih

preuzeto 4. 05. 2025). Dakle, osim tehnoloskih resursa, neophodno je prilago-
diti predmetne programe i pripremiti nastavni kadar za njihovu upotrebu. Teh-
nologija sama po sebi ne moze garantovati bolje ucenje, ali moze doprinijeti
ekspeditivnijem pristupu raznovrsnim sadrzajima, azurnijoj komunikaciji medu
akterima, pravilnom odbiru sadrZaja i kritickom poimanju istih, kreativnosti u
smislu razvoja ideja i njihovog implementiranja u praksi. ,,Programi efektivnog
mobilnog ucenja zahtijevaju nove vestine digitalne komunikacije, nove pedago-
gije 1 novu praksu® (Mini¢, 2011: 5).
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THE PARADIGM OF VALUES OF EDUCATION
AND KNOWLEDGE WITH REFLECTIONS
ON MONTENEGRIN SOCIETY

Abstract

The paper focuses on the analysis of the paradigm of values in education in Montenegro.
Several problems in Montenegrin society were identified. First of all we are trying to find
out if the proces of education in Montenegrin society is adequately teilored for Montenegrin
society and if it is aimed to encourage creativity, creative thinking, self-realization, or that
education tends to become a characteristic of idlers class, i.e. criterion for proving them-
selves and prestige. Having in mind that Montenegrin society is in a state of anomie the
course of analysis is focused on trying to find out how such social state is reflected in edu-
cational attainment. Additionally, present state of anomie is even deepened by socio cultural
heritage where in its centre exists nepotism and political attachement. Consequntly, in such
a situation value of knowledge pales into insignificance, which demotivates students (young
people) to access the knowledge as a essential value and pillar of social progress. In order
to complete the topic analysis, the paper discussed the approach to teacher’s authority in the
context of modern teaching process.

Key words: value, education, knowledge, authority, social science and humanities, ano-
mie, value dissonance.
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Jywan UTHHBATOBUR'

JIJEBUHAC 1 CABPEMEHO OBPA3OBAIDBE:
ETUKA ITIPUJE 3HAIbA?

Pesume

Unanak ucrpaxyje moryhu yrtumaj ¢unocodpuje Emanyena JleBnnaca Ha
caBpeMeHy O0pa3oBHY TEOpHjy W HarjaliaBa HEroB €THMYKM KOHLENT Oe3y-
CIIOBHA OATOBOPHOCTHU 3a Jlpyror, KojuM ce HyIu paJuKalHO HOBO TyMaueme
Cy0jeKTUBHOCTHU U MPEUCIUTY]y TPAJAULIMOHAIHU METOIU MOyYaBamba, yriIaBHOM
3aCHOBaHM Ha IUCTPUOYIHjH HWH(OpMaIMja TMAaCHBHUM IPUMAolliMa 3Hamba.
VYMjecTo Tora, HacTaBa ce KOHIMIMpPA Kao MpoIec OTBapama mnpeMa JlpyroM u
kao moryhHoct ydema ox Jlpyrora. Takohe, najyhu npeaHoCT eTHUIM Haa OH-
TosiorujoM, JleBuHac MojACTHYE Meparore jJa peKOHCTPYHUINY CBPXy oOpa3oBa-
Ba U J1a OHOC M3Mel)y HacTaBHUKA M yUYEHHKA CXBaTe€ Kao MPUMAPHO ETUYKH
u HeHacwiaH. McnutuBamem JleBUHACOBUX Heja KpO3 MPHU3MY IMEAArolmIkux
MIPaKCH, ITUJb OBOT pajia je Ja JOTPUHECE MUPEM JTHjaIoTy O yI03:u 00pa3oBama
y OONMMKOBalky MOpPAJHUX IOjerMHala U mokaxe Aa JlesuHacosa ¢unocoduja,
MaKo YeCTO CMaTpaHa HeTMPaKTHYHOM WM yTOIHjCKOM, IpyXa BaJjbaH OKBUD 3a
XyMaHHJU U €TUYHUJU PUCTYI 00pa30Bamby.

Kibyune pujeun: Emanyen Jlesunac, obpazosna meopuja, emuka 002080p-
Hocmu, [pyeu, noyuaearve.

" Jlom. ap Jlyman Wrmarosuh, dumosodekn daxymrer Yausepsutera Lpre Tope, Hukmruh.

* Paj je o1 OBMM HACITIOBOM MPE3EHTOBaH Ha MeljyHapoIHO] HaydHO] KOH(EpEHIHH ,, YITora i 3HaUaj
o0pa3oBama y caBpeMEeHOM JPYIITBY , oipkaHoj Ha PunozodckoM pakynrery YHuBepsutera Lpae
Tope y Hukmmmhy, 20. u 21. cenrem6pa 2024. ronune.
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YBop,

YV Hekporory, u3roBopeHoM Ha caxpanu Emanyena Jlesunaca, Kak Jlepuna,
jenHa ox Bojehux JIMYHOCTH MOCTMOJEPHU3MA, KOHCTaTyje na je JleBuHacoBo
J[jeJI0 TOJIMKO BEJIMKO Jia C€ BHINE HE MOTY Ha3peTu merose rpanuiie (Derrida,
1999: 3). U 3aucra, nakon JleBunacose cmptu 1995. ronune yTuiiaj oBor Beju-
Kor (paHIryckor ¢urocoda, jeBpejCcKOr MOPHjeKIIa, MPEBa3HUINa0 je TOCITHjepaT-
Hy ¢unocodcky pediaekcujy u IpoIrupHo ce Ha KPUTHUKY TEOPH]jY, TEOJIOTH]Y,
€CTETHUKY, COLIMOJIOTH]Y, ICUXOAHAIIN3Y, TEOPU]Y O JbYJICKUM MpPaBUMa, KIbHKEB-
HOCT W TpaBHY TeOpHjy. Y CBjeTIIy OBE UMILEHUIIC HE Tpeda J1a 4yau IITO Ce,
HapOYMUTO TOKOM TOCJbEII-E JBHjE JAeKanue, mojaBuo onpehenu Opoj cryawja,
MoHOrpaduja U wiaHaka nocBeheHNX Tymadyemy pa3iuuuTHX acrekara JleBu-
HACOBOT OJTHOCA TpeMa oOpa3zoBamy. Mnak, pacnpase o JleBuHacy y 00pa3oBHO]j
JUTEPATYpH Cy U Jajbe prjeTke. Kaga Heko mpeTpaxyje mureparypy u3 o01actu
TIe/IaroTHje WK O IIKOJICKUM pedopMama, TIOCTOjU BeJrKa BjepoBaTHoha ma he
3a00uhu HacioBe onyt Tomarumem u beckonauno WK J{pyeavuje 00 buscmsa.
To je cacBuM oYeKWBaHO, jep cy JleBuHacoBa myOimMKa 3a OBa Jjesia yriIaBHOM
bunocopu Koju UCTpa)Kyjy UMaHEHIM]Y Y OJHOCY Ha MOCTXyMaHHU3aM, MOMYT
Hene3a wim bonpujapa. Takohe, HeKu TeopeTruapu o0pa3oBama cMaTpajy aa
j€ TojayaHo WHTepecoBame 3a JleBMHAaca, y KOHTEKCTY OOpa3oBHE TeopHije,
caMo MpoJIa3Hu TPEHI. Y3 To, JIeBHHAacOB OecKoMIpoMucaH (Gumocodhcku CTui,
HErOBa XEPMETHYHOCT U MapaIOKCATHOCT OCTajy HENPO3UPHHU, A YaK U KOH-
TPaMHTYUTHBHH 332 MHOTE KOju ce OaBe Teopujom oOpazoBama (Strhan, 2012:
2). Ilapagokcanuoct JIeBUHACOBOT je3MKa Kako MO (OPMH, TaKO U TIO HEr0BOj
CaJpXKUHH, YECTO j€ Y3POK OKJIMjeBama y OJHOCY Ha apTUKYJAIH]y MPHM]jCHE
werose gunocoduje y obpazoBHoM mporiecy. Mnak, murama o IPUPOIU U CBPCH
o0pa3oBama, uaeaTHoM 00pa30BHOM MOJICITY H CII. je U GHIOCO(CKH, a HE CaMO
WHCTUTYIMOHAIHU MM MTPAKTUYH/TIParMaTHYHH TPOOIEeM.

Ca npyre crpane 3ajpIiuka y oxHocy Ha JleBuHaca, a 4ecTo M paauKaaH
OTKJIOH, HUje 0e3 ocHOBa. He mocToju mpoCT OAroBOp Ha MUTAHkE KaKo TavHO
u3rieqa KOHKpeTHa npuMjeHa JleBuHacoBe eTnke 0e3ycioBHE OITOBOPHOCTH Y
HacraBu. JleBnHacoBa etuka He Moxke ce ad hock nmpumMujeHnTH Ha 00pa3oBame,
HUTH C€ BETOB KOHIENT MOPAJIHE OATOBOPHOCTH MOXKE JIAKO MIPEBECTH Y KOHKpe-
TaH TIEIaroIKK MOJIel. YOCTalloM, HU OH CaM, Y OKBUPY CBOj€ €THUYKE TEOpHje,
HEe HyJIHU NpakTH4YHE CaBjeTe, HE MO3HMBA CE HA KOJAEKCE INOHAIllamba, HUTH J1aje
pelenTe 3a MPaKTHYHO JjeNamke, y CMUCIY HHCUCTHpama Ha jaCHUM HOpMama,
BpJIMHAMA WIH BpHjeAHOCTHMA. 13 BeroBux TEKCTOBa HE MOXKE Ce TeHepUcaTH
HOBHM 00pa30BHM U€all, HUTU C€ MOTY YTBphuBaTH cnenudukaimje 3a Gopmu-
pame KOHKPETHOT HACTAaBHOT IUIaHa U nporpama. [lurame kako nemaror Tpeda
Jla BOJM padyHa O MOIITOBawkY Jlpyrora min Kako Ja Hay4H YYCHUKE MOIITOBABY
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Hpyrora, jecte nuTame koje Ou Omiio NpoTuBHO AyXy JleBuHacoBe puiiocoduje
(Wimer, 2008: 115). erose uaeje Hujecy jemHOCTaBaH BOIMY 3a Telarore u
MPOCBjeTHE pajHUKe, Beh mpuje okBUp 3a QyOsbu NPUCTYN 00pa3oBamy, yCpe-
cpeheH Ha eTHKYy M OATOBOP KOjU je YjeIHO U OATOBOPHOCT — OJTOBOPHOCT 3a
omkmer (Levinas, 1999: 31). JleBuHacoBe TEKCTOBE, PeMa HALLIEM MUILIBEY,
Tpeba YNTaTH U TyMa4WTH CAarJIaCHO OHOM IIITO OHM 3amcTa jecy: myOoKo aHra-
YKOBaHE, UHTEPTEKCTyallHe, AUCKYP3UBHE CTy/AMj€ KOje MO3MBajy Ha JIUjajor —
6uso 1a je pujed o aujanory Mel)y oHnMa Koju 4MTajy Herosa jajerna, Ouso jaa ce
Taj IMjajor 0/1BUja u3Mel)y BheroBux ajena u ajena npouutoctd. CBaku yuTaniail,
MOHA0C00, Tpeba JAa MOHYAW jeIMHCTBEH, JMYaH U aKTUBAaH OITOBOP Y OIHOCY
Ha werose uaeje (Chinnery, 2003: 5). [Ipu Tom ce Taj OAroBOp HE THYE CaMO
TyMauewa JleBnHaca, Beh u came cymTiHe 00pa3oBama Kao TaKBOT.

W nopen Tora, He Tpeba ryOUTH U3 BUJIA 1a IPOCBJE€THA U MEAArouka Jjesar-
HOCT HHjecy Oune ctpaHe JleBuHacy. OH je HEKO BpHjeMe paano y aMUHHUCTpa-
uuju Alliance Israélite Universelle, xoja je mkonoBana miaze JeBpeje 3a nocao
HactaBHUKa y Typckoj, Ha brauckom ucroky n CjeBepHoj Adpuim, na 6u o 1946.
1o 1961. rogune Ouo Ha veny Ecole normale israélite orientale, mapucke UHCTH-
Tylyje Koja je oopazoBana Oyayhe nactaBHuke. JIeBuHac he Tek y cB0joj mecToj
JelleHnju nocTtaru npenasad Ha CopOoHu, raje he 1 OKOHUaTH CBOjYy aKaJIeMCKy
kapujepy 1976. romune. Maxko je Behuny npodecnonante kapujepe mpoBeo Kao
IIKOJICKH aJJMHUHUCTPATOP, BaCIIMTa4 M yYUTEJb, PHJETKO KO MPETO3Haje yTUIaj
MPOCBjeTHOT paja Ha meroBe dunocodeke nuaeje. Tako Hip. JleBuHac y cBom
KanuTanaHoM njeny Tomanumem u 6eckonayno (1961) KOpUCTH HCKYCTBO MOY-
YyaBama Kako Ou ocBHjeTHo onHoC u3Mely comcrsa u Jlpyror. Takohe, meroBy
30upky eceja Tewrxa cnobooa (Levinas, 1963), nocseheny jynejckoj Tpaauuuju,
He 00jennmyje caMo TeMa Koja je CBenpucyTHa y JIeBuHACOBHUM Jijenuma — OJIro-
BOPHOCT 3a /[pyror — Hero u Teme koje ce T4y o0pazoBama, I0y4aBama, yuemha
U TpajuIyje, Koje cy Takole BaKHE 3a pa3yMHjeBambe HErOBE MUCIH.

Ca npyre crpaHe, 4ak U OHM KOJU Cy TE€OpPHJCKU NMPUBpKkeHU JIeBUHACOBO]
€THYKOj TEOPUjU TEIIKO ceOM MOTY MPEAOUUTH KaKO Ce Ta TEOpHja MOXKE OCTBa-
PUTH Yy MIPaKCH; HETOBO JjeJI0 YECTO CE AUCKPEANUTY]e Kao MPEBUILE YTOMH]CKO,
HepealHo, Yak M HauBHO. Mnak, mpeanuctuuku kapakrep JleBumHacoBe eTnke
0€e3yClI0BHE OJTOBOPHOCTH, OIHOCHO HEMOTYNHOCT HEHOI HMOTIIYHOI OCTBape-
Ba HE HETHMpa BaAKHOCT CBAKOIHEBHE Tpakce. Y MHTEpBjyy u3 1986. JleBunac
KOHCTaTyje Jla HaC Yak HU yTOIM3aM, Kora oH uHade kputukyje (Levinas, 1963:
156—157), He cnpevaBa ja y HAIIUM CBAKOJHEBHUM IOCTYIIIUMA HCKa3yjeMO
n00poHaMjepHOCT U BenukoaymHoct npema apyruma (E. Levinas & R. Kearney,
1986: 32-33), Mmakap U y OHUM HECEOMYHHM IeCTOBMMA Kaja HIIP. HEKOM YCTY-
MMMO MJECTO WJIM Ca HEKUM IOJUjeIMMO MOCJbE/bU 3aJI0Ta] XJbeba, Tj. Kaaa
BJIACTHTHM TIOCTOM HaxpaHumo riana apyrora (Levinas, 1999: 90). C 063upom
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Jia ce cy0jeKaT HempecTaHO KOHCTUTYHMIIIE y CBOM OJHOCY npema Jlpyrom, Hama
CBAKOJHEBHA JIjeJia CBjeI0Ye O HANIETOCTH TOKYIIIaja J1a )KUBUMO OJITOBOPHO H3-
Mel)y cTBapHOCTH MCTOPHjCKOT HacuJba M €THUKOT HaeanusMa. Mmnak, gecto ce
norabha 1a MU HUTH TIpeTo3HajeMo, HUTH OJr0BapaMo Ha Hally OATOBOPHOCT.

Kpurunka xymanusma u ogTOBOpPHOCT nipemMa J[Ipyrom

Jla Gu ce cxBaTuiia megarouika pejaeBaHTHOCT JleBuHacose punocoduje, Tpe-
0a y3eTu y 003up 112 1jeJIOKYITHO HBETOBO JIjeNI0, YITIaBHOM, IPEICTaBIba OATOBOP
Ha KpHU3y XyMaHH3Ma y CaBPEMEHOM JIPYIITBY, KOj€ je y CaMO TPUACCET rofnHa
JOKMBjEJIO JBa CBjETCKA para, TOTAJUTAPU3ME JbEBUIIC U JCCHHUIIE, XOIOKAYCT
W TyJare, Kao U YMTaB HU3 HezanamheHux 3j0unHa. Ha ciivyan HauwH cy cTpa-
XOT€ W TIOJIMTHYKA KaracTpoda mejonoHeckor para, kao u CokparoBa cMprT,
noacrakie [lnarona na Hanwuie cBoje nujajore. Y CBUM 3JI0YMHHMMA MaTHha U
3710 HAHECEHU Cy MPOMHIIJBEHO M HHMKaKaB pa3yM HX HHje OorpaHuyuo. Pazym
je, cMatpa JleBuHac, mocTtao MOMUTHYKH M OJBOjeH of cBake etuke (Levinas,
1998: 131-132). Crora, XxymMaH#u3aM 3acCiIy)Kyje KPHTHKY, jep HHje Y JOBOJHHO]
Mjepu xymaH (Levinas, 1999: 165). Kakas je JleBunacoB oaroBop Ha Kpu3y Xy-
marn3Ma? OH yka3yje Ha MOTIYHO HOB MPUCTYH pa3yMHjeBamy JbYIACKE CyOjeK-
TUBHOCTH Kao TakBe. [IpennsHuje peueHo, yMjecTo joIl jenHe y HU3y meopuja
cybjekmusnocmu, JIeBUHAC HYIU Kpajibe ayTeHTUUHY emuKy CyOjekmueHocmu,
Koja ce ycpezacpehyje Ha udejy b6e3yciogne 002080pHoCmU Kao KIbYUHY 3a pasy-
MUjeBamke JeIMHCTBEHOCTH JhyACKOT cyOjekra (Biesta, 2008: 202). Taj, yciioBHO
peueHo, ,,KOHIeNT oayaapa o ujaeje cyojekra cxsaheHor kao cogito Wi CBU-
ject, Ha KoM ce, u3Mmely ocranora, TemMesbe U CaBpeMEHH OOpa30BHHU MOJEIIH;
npeMa THM MOJIeNIMMa, YUYEHHUIM C€ TPETUPajy Kao ,,MallMHE 33 pa3MUIbambe
KOj€ HajIpHje PUKYIJbajy 3HAKE O CBUJETY U IPYTUM JbYIUMA, a TIOTOM JIjeliajy
CarIacHO TOM 3Hamy, YMjH je HajBUILIU W3pa3 MOPAITHO U PAIlOHAIHO MOCTYyMa-
we. [Ipema JleBunacy, mel)ytim, cy0jekar ce KOHCTUTYHIIIE Y OHOCY ca J[pyrum
»IIpHje Hero mTo (cy0jekar) mocrane ego, npuje npeux y3poka“ (Levinas, 1998:
179). Taj omHOC HE TeMeJbH CE Ha 3HamY, MPEMO3HABAbY WIM CaAMOIOTBphH-
Bamy. beckpajna ny6una Jlpyror, Hama, ocTaje 3ayBHjeK HeloKyuuBa. Kpajwu
Wb HUje ,,crio3Haja” Jpyror, Beh cBjeouee meroBe HECIO3HATIBUBOCTH. TO
HUKAKO HE 3HAaYM Jla 3HAHEC HeMa BPUJEHOCTH Per Se, HEro Jla OHO HUjE jeUHU
uJb oOpaszoBama. la 6ucmo u3djerm Hacwibe Haja pyrum, npema JleBuHacy,
MOpaMo TPHU3HATH HErOBY MHXEPEHTHY HECIO3HAT/BMBOCT, KOja YMHU CaMy
CpX TmocTojama. To HHje caMo MpeayciIoB APYUITBEHE MpaBeaHOCTH, Beh u cpx
oOpa3oBama Kao TakBOT. Pujeu je o etmukom onmHocy par excellence, 1j. 0 Mo-
payiHOj 00aBe3H Jia ce MOIITYje YHUKATHOCT U JeMHCTBEHOCT MOCTOjarma APYyre
JUYHOCTH, yTeM Oeckonaune ooeosoprocmu (Standish, 2005: 60). pyrora He
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BHJIUMO Ka0 HEKOra Ko Tpuraja oApeleHoj Haluju, pacu, BjepOUCIIOBUjECTH,
TOJTy, PYIITBEHOM CTaTyCy WMTA. 3a Hac je Jlpyrw, mpuje cBera, Jbyncko Ouhe
KOME CMO MH HEH30jeXHO MOTYMHCHU; MOTYMEHEHU CMO HE HETOBOj/HEHO]
BOJBU MJIH €Ty, Beh HeroBOj/BEeH0] pambUBOCTH, YBPEAJBUBOCTH, OCjeTJBUBOCTH,
1 YIIPaBo j€ NOTYUEHOCT [[pyroM OHO 1ITO HAC MPUOIMKaBa U YNHU HETOBUM/
BeHuM OmmKkmBuM. [IpruMujemeHo Ha 00pa30BHY MpakCy OBaj MPUHITUT 3HAYH Ja
cBpxa 00pazoBama HUje ,,KOHTPOJIA WUJIH ,,3ap00JbaBame’ yUeHHKa, Tj. Jpyrora,
Beh MOTBp/Ia HECTIO3HATIFUBOCTH H-ETOBE JIPYTOCTH.

OBoMm u3MjeHoM Puiiocodeke mapaaurme, JIeBUHAC Keu J1a MOKaxKe JBH]je
CTBapH: MPBO, JIa C€ Cy0jeKTUBHOCT HE KOHCTUTYHIIIC HA TeMEJby FHETOBE HHXE-
peHTHEe cylTuHe, Oynyhu Ja He MOCTOjU HENmpOMjeHJbHUBA JbYJICKA MPUPOJA; U
JPYTO, Ja C€ jeIMHCTBEHOCT U ayTEHTUYHOCT Cy0jeKTa He MOXKE y TOTITYHOCTH
CXBaTUTH y3 MOMON TpaaulMOHATHUX (PUIO0CO(CKUX METO/A, Tj. HA OHTOJIOIIKU
HauuH. [IpobieM ca OHTOJOTHjOM Kao MpBOM (GHIOCOPHjOM jecTe HEeHa WHXE-
pPEHTHA HAaCUJIHOCT, [1a CAaMUM THM M €THYKa JUMHUTHUPAHOCT: ,,Kao ¢punocoduja
Mmohwu, kao mpBa ¢unocoduja, koja He CTaBba y MUTame Mcro, oHTONOTH]A je
jenna ¢unocoduja Henpasae (Levinas, 2006: 32). [Ipema JleBuHacoBoM Ty-
Mauemy, OHTOJIOTHja HACTOJH Jla KaTeropHine Ccy0jekaT Tako IITO ra mocmarpa
Kao MO WK MpuMjepak Behe OHTOJOIIKE CXeMe, YUME ce TIOTUPE Hallla MHIU-
BH/IyaJTHOCT M HETIOHOBJBHBOCT. 300T TOTa, cMaTpa OH, MH Tpeba aa m3ahemo
u3 nocrojehux okBHUpa TpagulMoHaIHE (uiocoduje U Ja CIUjeAUMO HAYUH
MUIIIJbEHa KOjH je ,, Apyraunju of OMBCTBA* WIIH ,,C OHY CTpaHy OMBCTBOBama™,
KaKoO U IVIaCH HACJIOB H-ErOBOI MPOMUHEHTHOT Jijena u3 1974. ronune.

Kpajwu pesynrar JIleBuHACOBOT HOBOT, OPUTHHAIHOT TIPUCTYTIAa CYOjeKTy je-
CTe JIETPOHHU30BaE€ OHTOJIOTH]E U MHAYTypalija eTuKe Kao mpse ¢puiiocoduje.
MopaitHa OIrOBOPHOCT j€ OHO IITO KOHCTUTYHIIE CyOjeKar, a He ooparHo. He mo-
cTOju concTBo Oe3 /[pyrora koju ra npu3rBa Ha MOCTOjalbe, KPO3 OJTOBOPHOCT.
300r TOTa, COTNICTBO YBHjEK MMa MOpaHy o0aBe3y npema J[pyrom; u3 Tor Mmopai-
HOT, MPEAOHTOIOUIKOT, €r3UCTEHIIM]aTHOT JAyra U3BOAM ce cBe octaio. [Iputom,
€THKa KOje U3BUPE U3 MOpaJHE OATOBOPHOCTH HE MPOM3MIA3U U3 HEKE TeopHje
WCTUHE WM KOHKPETHOT OHTOJIOUIKOI OKBHPA, HETO j€ HEeH TeMeJb OJHOC COIl-
ctBa ca [pyrum. MHTepcyOjeKTUBHOCT, Jakie, mpeTxoau cydjekruBHocTu. To,
OTIET, HE 3HaYH JIa j€ MOja OATOBOPHOCT MHTEHIIMOHAIHA, Tj. HEITO IITO Oupam
CBjECHO M CII000THOM BOJHOM. Ja caM OIrOBOpaH HE3aBHCHO O] TOTA Jia JIU TO
xenuM win He. [Ipema JleBunacy, Moja oaroBopHoct 3a Jlpyrora je HHXepeHTHA
¥ HE3aBHCHA OJf MOT BOJHHOT, CBjecHOT n300pa. OH ce onupe 4ak u (HheHOMEHO-
JIOLIKO] aHaJIM3K Jlpyror, jep ra OHa CBOJM Ha MPEAMET Ola)kama, 00JeKTUBU3Y])e
ra. ,,Hajoospu cycper ca pyrum®, kaxe JIeBUHAC y jeTHOM UHTEPB]YY, ,,j€ Kal
Yak He MpuUMjeTuM 00jy meroBux/menux ounjy* (Levinas, 1985: 85).
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Eruka ogroBopHoctu y 06pasoBamy

Cagna ce moHoBo Bpahamo nutamy JIeBUHAcCOBE PEJIEBAHTHOCTH 33 MHUCH]Y
oOpa3zoBama. Harmmacuim cMo f1a ce ujeje oBor ¢uaocoda He MOTY jeIHOCTaBHO
,»[IPEBECTH" y CKYIl MOPAJHHUX CMjepHHUIIA 32 00pa30Bame WM KPYTHUX HACTaB-
HUX MeTona. CBakM IMOKYIIA] Jia C€ HhEeroBa MHUCao HEMOCPETHO NMPUMHjCHH Ha
oOpa3oBame, yHanpujesa je ocyheH Ha Heycrjex, THM Tpuje mTo JleBuHacoBa
¢dunocoduja noaprBa TEMEIbE 3aMagHOT MUILBEHA KOje JOMUHUPA U 00pa30B-
HUM JUCKypcoM. Ty ce, mpuje cBera, MHCIM Ha 0Opa3oBHH Hjeall 3a KOjU ce
Hajuenthe kopuctu mwemadku u3pa3 Bildung. Pujeu je o xoHmenrty obpaszoBama,
TyOOKO YKOPH]SHCHOM Y €BPOIICKO] TPAJUIIN]jH, KOjU WHCUCTHPA HA XOJUCTHY-
KOM Pa3BOjy — MHTEJIEKTYaJIHOM, MOPAJTHOM U KYJATYPHOM — a YHjU CY TeMEJbU
MOCTaBJBEHM oIl y Kiacu4yHOj I'puxoj. Ha oBaj momen mpecymHo Cy yTuiaie
nneje Bunxenma ¢on XymoOonra, kpajem 18. Bujeka. Bildung je, mo cBojoj cy-
ITUHYE, (OKyCHpaH Ha OOJIHMKOBaWE KapakTepa y LWJbY (opMHpama camo-
CTAJIHOT ¥ OJTOBOPHOT WaHa JPYIITBA, KOTA OMJUKY]Yy KPUTUYKO MHUIIIBEHE,
camopediIeKcHja U pa3yMHjeBambe BIACTUTOT ToJoXkaja y cBujery. Bildung je,
3anpaBo, cxBaheH Kao HEMPEKUIaH MPOIeC CAMOOTKPHBAKka U WHTEICKTYaTHOT
UCnUTHBamka. Kpajku 3amatak oOpa3oBama, CarlaCHO OBOM KOHIICTITY, jeCTE
penpoAyKIMja IpymITBa MyTeM ycaljiBama leroBUX BPUjETHOCTH Y HAPEIHY Tre-
Hepanujy (Jaeger, 1986), Tj. o0IMKOBame KapakTepa CXoaHO onpeheHom uaeany
(Jaeger, 1986). Maxko Bildung, kao 00pa3oBHM mjieal, Ajesid ojpeleHe CIuIHO-
CTH ca HEKHMM JICBHHACOBCKHM HjiejamMa 0 00pa3oBamy (Harmacak Ha MOPAITHOJ
OJITOBOPHOCTH, TOCBENEHOCT CTaTHOM YUY€y U pa3Bojy), OBaj MPOjeKat, CBOjUM
WHCHUCTHPAkEM Ha 3a0KPYKEHOM 00pa30BHOM MOJICITY, Ca jaCHO JAe(PUHUCAHUM
CKYIIOM 3Hama M BPHjEIHOCTH, MOXE JIOBECTH JIO TOTa Ja MOjEeAUHITN MOCTaHY
npeswuie GOKyCHpaHu Ha CONICTBEHH €g0, 3aHeMapyjyhu BIaCTUTY OITOBOPHOCT
npema [Ipyrom. Bildung, 3ajeqHo ca mpocBjeTUTEILCTBOM YHHU OCHOBY CaBpeMe-
HOT 00pa30Bama, 3aCHOBAHOT HA XyMaHU3My — UICTOM OHOM XyMaHH3MY KOjH je,
npema JIeBUHACOBUM pHjeunMa, 3amao y ay0oky kpu3y. To 3Ha4M Ja je muTame
JbYIICKE XyMaHOCTH HempecTaHo y (pokycy oOpa3zoBHe npakce. Y MelyyBpeMeHy,
CTpaTeUIKH [IUJBEBH 00pa30Bama 3HATHO CY CE€ U3MHjCHWIIN J1aBakheM IIPUOPHTE-
Ta MEHAIIEPCKUM, a He 00pa3oBHUM cBpxama. OOpa3oBHE MHCTHTYIIH]EC U JaJbe
C€ OPHjCHTHIIY ITpeMa EKOHOMCKOM MOJIEITy MOHY/IC U MOTPaXKbe. Y TPBU IUIaH
n30Mja CeKOHOMCKa areHja, JIOK TOCIOBHH HMMIICPATHUB IOCTaje TPUBIAYCHEC
mro Beher Opoja crynenara. Exonomuja, cBe Buie, nocraje raison d’étre oOpa-
30BHUX MHCTUTYIIHja, YUME CE W 00pa3oBame Mojapelyje pa3inauTuM OU3HHC
uaeanuma. [loceOHo je nutame Aa 1u oOpa3oBame Tpebda faa Oyne UCKIbYYHBO Y
CIIy’KOM JIPYIITBEHHX, MOJTUTHYKHX, KyJITypHUX MM €KOHOMCKHUX LIUJbEBA, WU
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OHO per se nocjenyje oapeheHy ayToHOMH]jy, yCMjepeHy Ka HCIyHmhaBamby CBOJUX
WHTPUHCHYHHX [UJHCBA.

Kakga je, y3 nperxonHo peueHo, JleBuHacoBa nosuuuja? Jla n1u je meros
pax yommTe peneBaHTaH 3a oOpa3oBame? Kako OM meroBa etnka 0e3yciioBHE
OATOBOPHOCTH m3mienana y yunonuuu? Ilocroje nmu ummiukanuje JleBunacose
TeopHje Ha IoydaBame U 00pa3oBame HacTaBHHMKA? TauHHje, mITa MOXEMO Ja
Hay4YHMO U3 BErOBHUX PaZioBa O MOPAIHO] OATOBOPHOCTH KaKko OM M caMU pa3BU-
JIM TIEPCHIEKTHBY O 002080pHOj hedazoeuju? AKO KeTuMo 030MIBHO J1a CXBATHMO
ETOBE HJIEje, MOPaMO paJUKaIHO A2 MPEUCTIUTaMO IITa 3Ha4u 00pa3oBame 3a
MopaJiHO Ajename. Kao mro etnka, npema JIeBUHACOBOM cyjy, HAacTaje U3 OIHO-
ca ca Jlpyrum a He MO3MBaKEM HAa YHHBEP3aJIHOCT 3aKOHA, TAKO ¥ OATOBOPHA ITe-
Jlarorvja HacTaje u3 ofgHoca npema J[pyrom, a He pedeprucamem Ha alCTPAKTHY
negaromky teopujy. OHO IITO HAC YMHHU HACTaBHUKOM/TIpEaBadyeM HHje TOIHKO
Hallle aKaJeMCKO 3Bambe WM YTOBOP O pajy, KOJHKO oOpahame Hama on cTpaHe
Jpyror — kao ctyneHra. JleBunac 61 pekao 1a UMaMo Iyr Ipema CTyACHTHMA U
IpUje Hero INTO 3amo4He HacTaBa y cemecTpy. CAMO HHUXOBO HPUCYCTBO, HHU-
XOBa OTBOPEHOCT 3a Y4€me (IBUXOBO ,,JIHIe"), IPeCTaB/ba IO3UB U MPU3UB Ha
oaroBopHoct. Mako m3pasu ,,HACTaBHHUK M ,,y4EHUK' MMajy KOHBEHIIMOHAJIHA
UCTOPHjCKA 3HA4YeHa M Ca HUMa MO0BE3aHe JAPYIITBEHE YIIOre, OBE KaTeropuje
0CTajy IMOjMOBHO HCTIPAXHEHE 10 TPEHYTKa HHTepakiyje. Tek kaaa Ham ce cTy-
JEHT 00paTH Kao HACTaBHUKY U KaJla OATOBOPHMO Ha HEroBo oOpahame, MU ce
KOHCTUTYHIIIEMO Ka0 HACTaBHUK ¥ CTYICHT, Tj. y oqHOCcy. MehyTtum, y mpakcu
HACTaBHUIM Cy YIJIABHOM TH KOju ce oOpahajy cTyaeHTHUMa, OK CTYIEHTH Of-
roBapajy Ha mUX0BO oOpahame. Yecto ce moraha ma HacTaBHUIIM 3aHEMapPY)y
obpahame cTyzneHara, jep OHO, IpeMa HUXOBOM CYyAy, OMETa yCTaJbeHH HauMH
npe/aBama, peMeTH BUXOBE IUIAHOBE, oOpacie, kesbe, Muciiehn na Tume 1mo-
cTajy OprxHUjU 1 ogropopauju. Ca apyre cTpaHe, yKOJIUKO KPYTO MEPLUIUPA]Y
cebe Kao OprKHE M ONTOBOPHE HACTABHUKE, PU3HKY]Y /1a OCTaHy TIIyBH H CJIH]e-
I 32 OTPede KOHKPETHUX CTYACHATa, y PEaJIHOM U Celn(pHUIHOM BPEMEHCKOM
TpeHyTKy. [lpyrum pujeunmMa, BUX0BA KeJba 1a Oyl1y OATOBOPHHU MOXKE OCY)eTH-
TH BUXOBY CIIOCOOHOCT J1a 7]y IPaBOBPEMEHH OATOBOD.

[ToyuaBame, npema JIeBUHACOBOM CXBaTamy, HUj€ IPOCTO TUCTPHOYIHja HH-
¢dbopManyja nacuBHUM IIpuMaonuMa 3Hama. OH ce HeJBOCMHCIIEHO CyNpOTCTa-
BJbA jE€IIHOj TAaKBOj UaejH. ,,[loydaBame™, Kake OBaj MHUCIWIIALL, ,,3HAYU ITH]eITy
OecKoHaYHOCT eKcTepropHOCTH (...). [loyyaBame HMje jenqHa BpcTa poja Koju
ce Ha3WBa BIIAJIaBMHA, HUjE XEreMOHHja Koja ce OIUTpaBa YHyTap TOTAJIHUTETA;
OHO je, IITaBHUINE, NIPUCYCTBO OECKOHAYHOT KOje PacIpCcKaBa 3aTBOPEHH KPyT
toranurera™ (Levinas, 2006: 149—-150). Ipyrauuju mpucTyn HACTaBy TpeTHUpa
Kao YMCTO TEXHUYKU Mpolec Koju je (GokycupaH Ha pa3BpcTaBame MHGpOpMa-
Mja 1 HaMeTame pena. To je, mehytum, jeqHocMjepHa ynuia, 6e3 mpocropa 3a
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KOMYHUKAIHjy ¥ qujanor. M3 TakBor Mozena rnoydaBamba HCKIbYUYEHO je CBE OHO
IITO ce He MOXKE ypemHO Kareropucary y3 momoh pasyma. HacraBHuk moctaje
TEXHOJIOT KOju nocjenyje opyhe (pallmoHamIHOCT) 32 OOJUKOBakE HAYMHA yUeHba.
VKOIHMKO OBJIaJIa OBUM IIPOIIECOM, JIOK C€ UCTOBPEMEHO ocjeha cHrypHo y cBoM
BJIACTUTOM 3HamYy, HACTABHHUK 3alpaBO Kpeupa jeAHy CTepHIHY U (puHrHpany
uHTepaknujy. Humra HOBO He HacTaje y TOM MpPOCTOpY, y KOME JOMUHHUpaA Ha-
CTaBHHMKOB €r0, HUTH C€ OCTaBJba MPOCTOP 32 HEOUEKUBAHO. AKO OU TIOy4aBame
¥ TOBOD OMJIM CBEJICHU Ha MPEHOLICHE CKyTa 3Haba, OAHOCHO HEKOT yTBpheHoT
cajapikaja, onna Ou npucyctBo [pyror 6uno 3anemapspuBo. [0OBOpHUK OU MOTao
na Oyze 3aMujemneH, jep OMCMO MU MOIJIH J1a HAyYUMO U3 KEbHTe, pa3HUX JIUTH-
TaJHUX IUIaTPOPMHU U MEIMja, UK OM HEKO JPYTH MOTao Jia HaM IMpEeHece Mopy-
Ky (Staehler, 2009: 77). [loyuaBame, cmatpa JleBunac, He 6u Tpebano ma Oyme
MOHOJIOUIKO, HEAMjaJIONIKO, HEKOMYHHKATUBHO, jep THME I0CTaje caMoM ceOu
cBpxa 1 OuBa e(uHICAHU]e KPO3 3HAKE M PAIIHOHAIHOCT, HETO KPO3 OJHOC ca
Hpyrum. Ymjecto Tora Ou noyyaBame, a CaMuM THM U 00pa3oBame, Tpedaso aa
Oyze mporec ,,pazdujama“ ycTaJbeHUX HauYMHA MpoMulybama. OHO Ou Mopaiio
J1a JIOBOAM Y MUTame JiexkepHoCT Beh mocrojehux cucrema u n1a HempecTaHo Nnoj-
CTHYE Ha MPEUCITUTHBake. MOTyhHOCT Moy4aBama U CTUIakha 3HAba HE TIOTHYE
UCKJbYYHMBO O HACTaBHUKA, Beh ce palja U3 TMHAMHUYKOT OJJHOCA Cca CTYJCHTUMA
kao J[pyruma. OBa pasMmjeHa ca Jlpyruma, Kpo3 I1jajior, OTKpHBAa HOBE YBUJIE
nepcreKkTuBe. 300T Tora je rnoydaBambe HECBOAMBO HAa COKPATOBCKY MajeyTHKY,
KOja M3 YYCHHKa M3BOIM OHO 3Hame Koje HacTaBHHK Beh mocjemyje (Levinas,
2006: 37, 54): ,,Kama ce TBpauW Ja ce MPEHOC cajpikaja jeHOT JayXa Ha JApy-
T'Y BpIM 0e3 Hacujba CaMo aKO Ce MCTHHA KOjy ToydaBa y4YHWTeJb Beh oyBHjeK
HaJIa3W KOJ YYEHHUKa, OH/Ia TO 3HAYM EKCTPAIOJIMPATH MajeyTHKY MPEKO HEHE
nerutuMHe ynotpebe (Levinas, 2006: 181). OBaj MajeyTHUKH MPUCTYH MPET-
NOCTaBJba Ja 3HaWke MMOCTOjH Y CBUMA HaMa U caMo 4eka Jia Oyae ocBujemheHo
pasyMoM, y MOTOJHOM OKpYyKerwy. Mel)yTHM, OBaKBHM MOCTYIIKOM HACTaBHHK
Ce MOCTaBJba Kao jeIMHH ayTOPUTET U MOCjeTHUK UCTHUHE, Yhja C€ yI0ora CBOIU
Ha y3/M3ambe yUYCHHKA, TOCPEICTBOM pazyMa, 710 HUBOA Pa3yMHjeBamba HEroBOT
yuuTesba. HacTaBHUK je HEKO KO 3Ha, a CTYJACHT HEKO KO jOII YBHUjeK He 3Ha OHO
mTo HacTaBHUK Beh 3Ha. Crora je cBpxa oOpazoBama Jja CTY/ICHT Hay4dHl OHO IIITO
HacTaBHUK Beh 3Ha.

3a JleBunaca, MelhjyTum, rmoydaBame je M3rpajma OIHOCA Ca HEKUM KO je
Jpyrayuju Of HAacC — U3Jlarare HOBUM HJiejaMa — a y4eHe KaJa MH JPYTH: ,,J10-
HOCH BUIIIE HETo mTo ja caapxuM (y cedom)™ (Levinas, 2006: 37). Je3uk, 3HamE
U 3HaueHE TeMeJbe Ce Ha oHOCy ca Jpyrum, y cMuciy na Hac Jpyru moydyasa
BHUIIIE 071 OHOTA MITO cMO Beh natenTHo 3Hanu. [pyroct Hac ocinobaha ox okoBa
UCTOCTH W TIPY’Ka HaM HEITo HOBO. JIpyru Hac cyouaBajy ca OeckoHa4HOIIhy
Koja je m3BaH Hamier jocera. OBuM craBoMm JIeBWHAC mpencnuTyje yoondajeHo
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pa3yMujeBame 0THOCA HACTABHUK — YUEHHK, CXBarajyhu ra npumapHo Kao eTud-
KM ¥ HEHACWJIHM OJHOC Y KOM ce JiBa pasnuyura 6wha cycpehy nmumem y mure.
JenuHo je y cycpery ca jeAMHCTBEHOM mepcrnekTuBoM J[pyror moryhe naamma-
KEHe BIACTUTOT HJICHTUTETA U ocliobalame 01 yCaMIbEeHOCTH OUBCTBO8AIbA 3a
cebe. Y TOM moIIeny, NoyyaBame je Moryhe camo y cuTyaluju Kaja je COIcTBO
otrBopeHo 3a Jpyror — 3a Jlune [pyror. Kpo3 TakBy oTBOpeHOCT pemMa OHOME
LITO j& Pa3JIYMTO O HAC CAMHX U MU CE€ CAMH MHjE€HaMo, Tj. yuuMo ox Jlpyrora
(Sharon, 2003: 29-30).

Kon JleBunaca nocroju uspas ,,ipumapHo noyyasame** (Levinas, 2006: 150);
oH ynyhyje Ha MOjy oTBOpeHOCT mpema [[pyrom, kora cpehem kao oHOra Koju
Me noydaBa. OBO MOy4aBame je ,,IPUMAapHO™ Yy CMHUCIY J1a OHO YMHH TEeMEJb U
YCIIOB TI0yYaBama y TPaJAUIMOHATHOM cMuciy. [Iputom, [pyru Me He moyvaBa
camo o cebu, Hero u o cBujery. be3 moyuasama o crpane [pyror, MOj IpucTyn
CBH]jETy je OrpaHHueH, JBOCMUCIIEH, Oe3 moTBpae win Heranuje (Stachler, 2009:
73). IlpumapHO TIOy4aBame HEe MPEHOCH HEKH OIIITH CaJIPiKaj, ajli YKOJIUKO Ou-
CMO MOpaJii Jla Ta UMEHYyjeMo, Taj caapkaj OW Ha3BaJd ,,eTHIKHM ‘, OITHOCHO
MOjOM MOpaiiHOM oaroBopHoihy npema Jlpyrom: ,,neja OeckoHaYHOT Y MEHU
(...) maxexo of Tora J1a YNHHU HACHUJbE HAJ JyXOM, YCIOBJbAaBA CAMO HEHACHIBE, TO
ject 3acHuBa etuky* (Levinas, 2006: 181). Y koHTeKCTy HacTaBe TO OM 3HAYMIIO
Jla, YOPKOC TOME IITO (OpMasHO UMaMO YJIOTYy HacTaBHUKA/IpenaBada, MU U
JlaJbe YYMMO OJ1 OHUX ca Kojuma ce cycpehemo, uak u kaja ce To y4erme He THUE
KOHKPETHOT cajprkaja TUIaHUpaHe HACTaBHE jenuHUIlE 3a Taj 4ac. [Ipemma Ha-
CTaBHHMIIM TOCjEy]y AparoijeHo 3Hame KOje HeJ0CTaje CTYIeHTUMA, CTYICHTH
HyJIe TIEPCIIEKTUBE KOj€ Cy HaCTaBHUIIMMA HEIOCTYITHE, CAMO Ha OCHOBY 3Hambha
Koje umajy. Y Toj melycoOHoj pazmujenu ctyneHt ([pyru) onBpaha nacraBHu-
Ka o7 OeckpajHe peKaruTylIalije BIacTUTOT 3Hamba U MOTyhHOCTH. AKO Ou ce
oOpasoBame (POoKycHpano caMo Ha OHO IITO je Beh mo3Haro, OH/a HeMa MpPaBoOr
rmoydJaBama, Beh caMo cTaHO MoHaBJbamke yeTalbeHuX nieja (Abunuwara 1998).
VY NeBHHACOBCKOM KOHTEKCTY ,,[IPUMApHO TOy4aBame ' OM 3HAYWIIO Ja MH O]
CTy[leHaTa Y9rMO Kako aa ux rmoydaBamo (Stachler, 2009: 76). To 6u umrumko-
BaJsIo J1a ¢y JIpyrH, Tj. HAllK CTYEHTH — IIOPE TOra IITO CMO U J]aJbe Tpe/iaBadu
y TPAJUIMOHATIHOM CMHCIY — HCTOBPEMEHO U HAIM ITOYy4aBaOd Y IPUMapHOM
cmuciy. Kao mro npey3aumMaMo 0AroBOPHOCT 3a TO MITO CBOjUM CTYIEHTHMA OT-
KpUBAMO CBH]ET HA HOB U JIPYra4ydju HAYHMH, TAKO HAC U OHU y4e OJrOBOPHOCTH
Kao IMpeaaBaya.

[TakJbUBUM OCITYIIKMBAKEM BbUXOBHUX CYNITHIIHUX WIIM ITaK OTBOPEHHUX peak-
Mja, ja MOXKeMo Ja mo0oJbIIaMO BIACTUTH MPUCTYI MOy4YaBamby M MOCTAaHEMO
00JpM ¥ OATOBOPHUjH TperaBadr. 300T TOra je MmoyyaBame y NPAaKTUYHOM CMU-
CIly YBHj€K OJIrOBOp Ha IPUMApHO MOy4aBame o/ cTpane [Ipyrora, y3 jacHy CBU-
jecT ma OHO YeMy IMoydaBaMO CBOj€ CTyACHTE M OHO Y€MYy Hac Hallld CTYACHTH
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Noy4aBajy HeMajy WJISHTHYaH cajpxaj. Hamm cTyaeHTH Hac He ydye Kako Ja
tymaunmo [lnarona wim Apucrorena, anu, YKOJIMKO CMO BOJBHHU Ja CIIyIIAaMo,
OHH MOTY J]a Hac Hayue TOME KO Cy OHH, JI0 Yera UM je CTaJlo, KakBa Cy HHX0Ba
odyekuBama U ci. Kaga npxuMo mpenasama, Tj. Kaja MOydaBaMo, HCTOBpEMe-
HO MHjeHhaMO HauWH Ha KOJU OHHU INEPIUNHPajy CBHUjET OKo cebe, a Moryhe u
Ha4YMH BUXoBe ersucteHuuje. Kaga ca crynentnma tymaunmo IlnatoHoBe mmum
ApUCTOTENIOBE TEKCTOBE, UCTOBPEMEHO HACTOJUMO Jla IPOMHUJEHHMMO HHXOB
HOPUCTYN pa3yMHjeBamy TEKCTa, a UM HMOHYINMO HOBE XEPMEHEYTHYKE mep-
CreKTHBE. MHOTH O] BbHX CY, y MOYETKY, CKEITHYHM KaJia je y MUTamby TyMaue-
€ aHTHUYKUX TEKCTOBA. Taj IO KypHUKyJIyMa CTYJIEHTH YeCTO I0KUBJhAaBa]y Kao
akaJeMcKy o0aBesy, fomahu 3aaTak MM Kao MpenpeKy kKojy Tpeda caBnagaTu
na ou mobum noOpy onjeny utn. Ham 3amarak, m3mely ocranora, jecre aa mpo-
MHjEHHUMO HBUXOBO HCKYCTBO Ca TEKCTOM, JIa TeKCT YYMHUMO MHTEPECAHTHUM,
MHCTIMPATUBHUM, 3arOHETHHJUM, Tj. BPUjEAHUM ITOHOBHOT YHMTama. Tume Mmu,
KpO3 HacTaBy, IPEy3UMaMO OJrOBOPHOCT 3a TO LUTO JPyTruMa, Kpo3 TyMadee,
cBHjeT YMHUMO cmucieHnjuM. Ca apyre cTpaHe, IOCMaTPaHO U3 MEPCIEKTUBE
INPUMapHOT T0y4YaBama, CTYJCHTH — Kao [Ipyru ca kojuMa ce cycpehemo nuiem
y JIMIE — jecy TH KOjU HAac IMOy4aBajy y CMHCIY MPHUMapHOT IOydyaBama, YaK
U OHJa KaJla MU KBHUX [10y4aBaMO Y CBAaKOJHEBHOM cMuciy. OHO yeMy Hac yde
Jpyry, Kao CTyAeHTH, jecTe CyIITHHA Halle OJrOBOPHOCT Kao HacTaBHHKA. Of
CBOjUX CTy/A€HATa Y4UMO O BUXOBUM NOTpedaMa, yMjecTo J1a IPEeTIOCTaB/bAMO
Kako Beh 3HaMO OHO MITO je Haj0oJbe 3a HUX. bUX0BO MPHUCYCTBO HEMPECTAHO
Hac nozcjeha 1a ocTaHEMO OTBOPEHU 3a HBUXOBY IOAYKY, IOK HAaC HBUXOBE IIO-
Tpebe, Kao CTy/eHara, MOJACTUYY Aa OyAeMO OIrOBOPHMjU BACIHUTAYHM, HEKO KO
aKTHBHO CITyIlIa ¥ HACTOjU J1a 00Jbe OATOBOPH THM MOTpedama.

Naxko cy HacTaBHUIM TMOCjeIHUIM 3HAMba, HICTUHCKO Pa3yMH]jE€Bambe MPOU3H-
Ja34 JeANHO U3 OJHOCA Ca CTYJICHTHMA, Ca HECIIO3HATIBMBUM ,,J{pyruma‘, ka3aHo
JIEeBUHACOBCKUM je3uKoM. [laBame IpeIHOCTH MOPATHOM O/IHOCY Y 00pa3oBamy
3HAYM BHIIE BPETHOBATH OTBOPEHM JHjaJior CIIpaM MPOCTOT yIHjama HHGOp-
Mmanuja. PazymujeBame y KOHBEHIIMOHATHOM CMHUCIY jECTE MOYHYTpAIIbEHe
nocrojeher 3Hama (Mcro), 10K je (pa3)roBop Be3a ca HEKUM KO j€ CYLITHHCKH
pasmuuut (pyro). [Ipuxsarame JleBunacose uzaeje o pyrom 3axTujeBa mpe-
UCIIUTHUBAkE TPAJUIMOHAIHUX YJIOra HACTAaBHUKA U YYEHHKA. Y OKBUDPY OBE
eTHUKe JMHaMHUKe, HACTAaBHUK HE 3ay3MMa Mmo3uiujy (Haa)mohw, Beh ce kpo3 un-
TepaKLUjy Y3IMKe O HOBOT, BUILET HUBOA PAa3yMH]E€Bamba. 3HAWHE CE, 3alpaso,
oborahyje oTkpuhrMa Koja HacTajy U3 OBOT €THUYKOT ofHOca. KoHauHo, merosa-
€ OTBOPEHOT U yBaXkaBajyher aujanora ca HECIO3HAT/LUBUM CTYyAEHTHMA jeCTe
OHO IITO OMOryhaBa HalpeAOBamkE y 3HAY.
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3aK/pydak

AMOUIIHMja OBOT WIaHKA j€ J1a MoKa)xe Kako JIeBUHAcCOBe Hjeje HUjecy ompa3
JETMHCTBEHE TEOPHje WU eTadupaHe UCTHHE, Beh 1a HaM OHE HyJle crenu(u-
YaH IPUCTYT Pa3MUILBbAy 0 00pa30Bamby U OTBapamy MpeMa HOBUM HJIejamMa 1
MoryhHoctuma. tberoBo pasymujeBame noydyaBama Mopa Ce carieaBaTH y OJi-
roBapajyheM KOHTEKCTY, IPHje CBeTa Kao N3a30B 00pa30BHUM JIjeJIaTHAIIIMA Ja
OCTaHy JIOCJETHH BUXOBOj 0JroBopHOCTH 32 Jlpyror. JleBuHacoBa crieruduyuHa
MIEPCIIEKTHBA y OJHOCY Ha CY0jeKTUBHOCT TpYy’ka MOTHBAIU]y 32 HOB W JApyra-
YHju IpUcTyn oOpa3oBamy. OHa omoryhasa fa ce u30jerHy orpaHuderma Xxyma-
HHU3Ma, Koja 00pa30oBame YeCTO CBOJIM HA MYKY COIUjaJIM3aIlH]y, ajli U H3a30Be¢
MOCTXyMaHU3Ma, KOju 00pa30Bame JIMIIABa YBPCTOT TeMeJba M jaCHOT IMPaBIa.
OBa nepcreKkTuBa NpoLHpyje HubeBe 00pa3oBama U MOCTaB/ba HOBU OCHOB 3a
MopasTHO oOpa3oBame. OHa HenpecTaHo nojcjeha Ha 6muckocT ca Jlpyrum u He-
OITXOJHOCT KYJITUBHCama OHOCA ca ToM japyromrhy. Crora, caapxaj JleBunaco-
BOT Y4€Ha j€ 3aXTjeB Jla HEMPECTaHO PaJuMO Ha TOME Jia 60Jbe OJITOBOPUMO HA
notpede koHkpeTHuX [[pyrux. Tume Ham JleBuHAC HE TOBOPH KaKO J1a MOCTYyTIa-
Mo, Beh Hac ycmjepaBa ka Jlpyrom u nozcjeha Ha HEOMXOAHOCT CIIyIlIalkba OHOTa
4eMy Jpyrd Moxe 1a Hac noy4yu. KoHkpeTHo, nnterpamuja JleBunacoBux muuaeja
y 00pa3oBHY Mpakcy 3axTHjeBa Behu Haracak Ha €TUYKE MHTEPAKIUje YHyTap
yunonwuie. Octaje, Mmel)yTuM, OTBOpEHO MUTamke: Ja JIU CMO 3aMCTa CIIOCOOHHU
Jla Pa3BHjeMO JHCIIO3HIIN]E HEOMXOIHE 32 PAIMKAIHY APYTO-IIEHTPUIHOCT (OpH-
jeHTHCAHOCT Ka J[pyrom u apyradmjem), Wik cMo, 300r HeMohu na cTekHeMo
TaKBe JIMCIIO3MIIMje, CKIOHH]U Ja JIeBUHAacoBe wjeje y Be3u ca o0pa3oBameM
MPOTJIACUMO NPEeTjepaHuM, HEPEeaTHUM WIM HanpocTo uaeanuctuakuM. C 00-
3UpoM Ha cBe Behy 3a0puHYTOCT 300T HauMHA HA KOjU OOPa30BHUM HHCTHTY-
yjaMa JOMUHHUPA HeoJMOepaaHa OICjeHYTOCT MEHAIEPCTBOM U TPXKHIITUMA,
CacBHM je OYEKHMBaHO Ja he Teopernuapu oOpa3oBama Tparatu 3a 00pa3oBHUM
MOJIeJTMMa KOjU CBE BUIIIC HArIalllaBajy €THKY, Y YeMy UM, 0e3 HKaKBE CyMIbe,
JleBrHacoBa MUCao MOXe OUTH OJ1 HETIPOIIjCHUBOT 3HAYAja.
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LEVINAS AND CONTEMPORARY EDUCATION:
ETHICS BEFORE KNOWLEDGE

Abstract

This paper explores the potential impact of Emmanuel Levinas’ philosophy on contem-
porary educational theory, emphasizing his ethical concept of unconditional responsibility
for the Other. Levinas offers a radical new interpretation of subjectivity and challenges tra-
ditional teaching methods, primarily based on the distribution of information to passive re-
cipients of knowledge. Instead, teaching is conceived as a process of opening up to the Other
and as a possibility of learning from the Other. By prioritizing ethics over ontology, Levinas
encourages educators to reconstruct the purpose of education and to understand teacher-stu-
dent relationship as primarily ethical and non-violent. By examining Levinas’ ideas through
the prism of pedagogical practices, this paper aims to contribute to a broader dialogue of
the role of education in shaping moral individuals and to show that Levinas’ philosophy,
although often considered impractical or utopian, provides a valuable framework for more
humane and ethical approach to education.

Key words: Emmanuel Levinas, educational theory, ethics of responsibility, the Other,
teaching.
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OBRAZOVANJE I METODE POUCAVANJA

Rezime

Nastava je jedna od osnovnih odrednica didaktike ¢iji je glavni cilj savla-
davanje sadrzaja, znanja, sposobnosti i navika. Nastavne metode su putovi ili
nacini zajedni¢kog rada nastavnika i u¢enika u nastavnom procesu, pomocu ko-
jih ucenici stjeCu nova znanja, razvijaju psihofizicke sposobnosti. Za razliku od
onih tradicionalnih metoda u kojima je ucitelj, viSe-manje, prenositelj znanja, a
ucenici pasivni slusaci i primatelji tih znanja, savremene nastavne metode omo-
gucuju aktivno uklju¢ivanje ucenika u nastavu, ¢ime do izrazaja dolazi njihovo
stvaralastvo, u ¢emu je zapravo i cilj savremene nastave. Metoda poucavanja i
ucenja u odgoju 1 obrazovanju proizlazi iz potrebe da se njihovom upotrebom
ostvare ishodi ucenju, definirani kurikulumskim pristupom. Ucitelji koji od-
goj 1 obrazovanje viSe provode interdisciplinarno, ¢eS¢e primjenjuju ponudene
metode, a ucitelji koji ga provode kao izvannastavnu aktivnost ili kao projekt,
primjenjuju vise razli¢itih metoda poucavanja i uCenja. Pravilan odabir metoda
poucavanja i ucenja u odgojno-obrazovnoj praksi od velike je vaznosti za dosti-
zanje ishoda ucenja za $to su potrebni kompetentni ucitelji koji svojim znanjima,
vjeStinama i vrijednostima poti¢u razvoj kompetencija ucenika. Veliku ulogu i
odgovornost ima ucitelj u izboru 1 primjeni nastavnih strategija i metoda u na-
stavi primarnog obrazovanja. Ucitelj ¢e u razrednoj nastavi stalno istrazivati i
posezati za svim mogucéim pomagalima i sredstvima kako bi svoj nastavni Cas
unaprijedio 1 u¢inio $to korisnijim, boljim i zanimljivim.

Kljuéne rijeci: aktivno poucavanje, misljenje ucitelja, saradnicko ucenje,
vjestine, znanje.

' Doc. dr Refik Trumié, Univerzitet ,,Privredna akademija“ Brcko distrikt, Bosna i Hercegovina.
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Uvod

Obrazovanje, kao temelj svakog drustva, predstavlja jedan od najvaznijih
aspekata ljudskog zivota. Od prapovijesti do danasnjih dana ljudi su razvijali
1 usavrsavali razli¢ite metode prenosa znanja, vjestina i vrijednosti s generacije
na generaciju. Kroz historiju obrazovanje je evoluiralo iz neformalnih, usmenih
tradicija do slozenih, institucionalizovanih sistema koje danas poznajemo. U
modernom drustvu obrazovanje nije samo sredstvo za postizanje individualnog
uspjeha, vec i kljucni faktor u unapredenju drustvenih funkcija. Nastava je jedna
od osnovnih odrednica didaktike u kojoj je glavni cilj savladavanje sadrzaja,
znanja, sposobnosti i navika. Ona je druStvena aktivnost u odgoju mlade gene-
racije, a posebno u njihovoj razvojnoj dobi. Od ucenika se trazi da ta znanja,
sposobnosti i vjestine primijene u odredenim podruc¢jima. Odabir prikladne na-
stavne strategije ima veliku vaznost, jer se pomoc¢u njih moze u¢inkovito utjecati
na kognitivno, psihomotori¢no i afektivno podrucje razvoja li¢nosti. Uciteljima
se zato preporucuje da CeS¢e izmjenjuju nastavne strategije te da s ucenicima
pronalaze nova rjeSenja za kreiranje nastavnih situacija. Primjenom razlicitih
nastavnih strategija, ucenik dolazi do postavljenih ciljeva na kreativniji i samo-
stalniji nacin.

Pedagogija, nauka o obrazovanju i vaspitanju, bavi se istrazivanjem najboljih
pristupa i metoda za poducavanje. S obzirom na stalne promjene u drustvu, kul-
turi 1 tehnologiji, pedagogija mora neprestano da se prilagodava i inovira. Uloga
nastavnika, ucitelja i predavaca je od klju¢nog znacaja, jer oni predstavljaju most
izmedu teorijskog znanja i njegove prakti¢ne primjene. Njihova sposobnost da
inspirisu, motivisu i efikasno prenesu znanje, direktno utice na uspjeh uc¢enika. U
danasnje vrijeme, kada su informacije dostupne na svakom koraku zahvaljujuéi
tehnologiji, metodologija poducavanja se suo¢ava s novim izazovima. Tradicio-
nalni pristupi, koji su se oslanjali na predavanja i memorisanje informacija, sve
viSe ustupaju mjesto interaktivnim, student-centri¢cnim metodama koje podsti¢u
kriticko razmisljanje, kreativnost i problem-solving vjestine. Ove nove metode
poducavanja obuhvataju razliCite strategije, kao §to su projektna nastava, kola-
borativno ucenje, e-ucenje i primjena tehnologije u obrazovnom procesu. Jedan
od klju¢nih elemenata savremene pedagogije je fokusiranje na individualne po-
trebe ucenika. Svako dijete, student ili u¢enik ima jedinstven nacin ucenja, inte-
rese 1 talente. Personalizacija nastave, koja omogucava prilagodavanje sadrzaja i
metoda poducavanja prema specificnim potrebama svakog ucenika, postaje sve
vaznija. Ovo ukljucuje upotrebu diferenciranih instruktivnih strategija, forma-
tivnih procjena i prilagodenih nastavnih planova i programa. Tehnologija, kao
integralni dio modernog drustva, igra sve znacajniju ulogu u obrazovanju. Digi-
talne platforme, interaktivni alati, online kursevi i virtualne ucionice nude nove
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mogucnosti za ucenje 1 poducavanje. Tehnologija omogucava pristup bogatom
izvoru informacija, olakSava kolaboraciju medu ucenicima i nastavnicima, i
pruza alate za vizualizaciju 1 simulaciju sloZzenih koncepta. Medutim, vazno je
da se tehnologija koristi na nac¢in koji obogacuje obrazovni proces, a nikako da
ga zamijeni. Klju¢ je u pronalazenju balansa izmedu tradicionalnih 1 modernih
metoda poducavanja kako bi se osigurala sveobuhvatna i efektivna edukacija.

Obrazovanje kao proces prenosenja znanja,
vjestina i karakternih osobina

Obrazovanje je prenoSenje znanja, vjestina i karakternih osobina i manifestu-
je se u razli¢itim oblicima. Formalno obrazovanje odvija se unutar strukturira-
nog institucionalnog okvira, kao $to su javne $kole, po nastavnom planu i pro-
gramu. Neformalno obrazovanje takode prati strukturirani pristup, ali se deSava
van formalnog Skolskog sistema i podrazumijeva nestrukturirano ucenje kroz
svakodnevna iskustva. Formalno i neformalno obrazovanje su kategorisani u
nivoe, ukljucujuci obrazovanje u ranom djetinjstvu, osnovno obrazovanje, sred-
nje obrazovanje i tercijarno obrazovanje. Druge klasifikacije fokusiraju se na
nastavne metode, kao $to su obrazovanje usredsredeno na nastavnika i ucenika, i
na predmete, kao Sto su nau¢no obrazovanje, obrazovanje jezika i fizicko vaspi-
tanje. Dodatno, termin ,,obrazovanje* moze da oznaci mentalna stanja i kvalitete
obrazovanih pojedinaca, kao i akademske oblasti koje proucavaju obrazovne
fenomene.

Precizna definicija obrazovanja je sporna, a postoje neslaganja vezana za
ciljeve obrazovanja i to koliko se obrazovanje razlikuje, za indoktrinaciju nje-
govanjem kritickog misljenja. Ova neslaganja uti¢u na to kako identifikovati,
mjeriti 1 unaprijediti razliCite oblike obrazovanja. U sustini, obrazovanje soci-
jalizuje djecu u drustvo usadujué¢i im kulturne vrijednosti i norme, opremajuci
ih vjestinama neophodnim da postanu produktivni ¢lanovi druStva. Na taj nacin
stimuliSe ekonomski rast i podize svijest o lokalnim i globalnim problemima.
Organizovane institucije igraju znac¢ajnu ulogu u obrazovanju. Na primjer, vlade
uspostavljaju obrazovne politike kako da odrede vrijeme Skolskih Casova, na-
stavni plan i program i uslove pohadanja nastave. Medunarodne organizacije,
poput UNESCO-a, bile su uticajne u promovisanju osnovnog obrazovanja za
svu djecu.

Mnogi faktori uticu na uspjeh obrazovanja. Psiholoski faktori uklju¢uju mo-
tivaciju, inteligenciju i li¢nost. Drustveni faktori, kao Sto su socioekonomski sta-
tus, etnicka pripadnost i pol Cesto su povezani sa diskriminacijom. Drugi faktori
obuhvataju pristup obrazovnoj tehnologiji, kvalitet nastavnika i ucesce roditelja.
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Primarna akademska oblast koja ispituje obrazovanje poznata je kao studije
obrazovanja. Ona zadire u prirodu obrazovanja, njene ciljeve, uticaje i metode
za unapredenje. Studije obrazovanja obuhvataju razli¢ite podoblasti, ukljucujuci
filozofiju, psihologiju, sociologiju i ekonomiju obrazovanja. Pored toga, istrazu-
je teme kao Sto su komparativno obrazovanje, pedagogija 1 istorija obrazovanja.
U praistoriji obrazovanje se prvenstveno odvijalo neformalno, putem usmene
komunikacije 1 imitacije. S pojavom drevnih civilizacija, pronalazak pisanja
doveo je do proSirenja znanja, Sto je dovelo do prelaska sa neformalnog na
formalno obrazovanje. U pocetku je formalno obrazovanje bilo u velikoj mjeri
dostupno elitama i vjerskim grupama. Pojava Stamparije u 15. vijeku omogucila
je Sirok pristup knjigama, ¢ime je povecana opsta pismenost. U 18. 1 19. vijeku
javno obrazovanje dobija na znacaju, otvarajuci put globalnom pokretu da svima
omoguci osnovno obrazovanje i §kolu.

Definicije obrazovanja

Mnogi se slazu da je obrazovanje svrsishodna aktivnost ¢iji je cilj postizanje
ciljeva poput prenoSenja znanja, vjestina i karakternih osobina. Jedan pristup
posmatra obrazovanje kao proces koji se odvija tokom dogadaja kao Sto su sko-
lovanje, poduc¢avanje i u¢enje. Druga perspektiva ne dozivljava obrazovanje kao
proces, ve¢ kao mentalna stanja i dispozicije obrazovanih pojedinaca koji su
rezultat ovog procesa. Stavise, termin se moZe odnositi i na akademsku oblast
koja prouc¢ava metode, procese i drustvene institucije uklju¢ene u poducavanje i
ucenje. Jasno razumijevanje pojma je klju¢no kada pokusavate da identifikujete
obrazovne pojave, mjerite obrazovni uspjeh i unaprijedite obrazovne prakse.

Neki teoreticari daju precizne definicije identifikujuéi specificne karakteri-
stike koje su ekskluzivne za sve oblike obrazovanja. TeoretiCar obrazovanja R.
S. Peters, na primjer, istice tri suStinske karakteristike obrazovanja, ukljuc¢ujuci
prenosenje znanja i razumijevanja uceniku, osiguravanje da je proces koristan i
sproveden na moralno odgovaraju¢i nacin. Iako takve precizne definicije Cesto
efikasno karakterisu najtipi¢nije oblike obrazovanja, one se suoc¢avaju sa kritika-
ma, jer manje uobi€ajeni tipovi obrazovanja povremeno mogu iza¢i van njihovih
parametara. SuoCavanje sa kontraprimjerima koji nijesu obuhvaceni preciznim
definicijama, moze biti izazovno, zbog ¢ega neki teoretiCari radije nude manje
tatne definicije zasnovane na porodicnoj sli¢nosti. Ovaj pristup sugerise da su
svi oblici obrazovanja sli¢ni jedni drugima, ali ne moraju da dijele skup sustin-
skih karakteristika zajedniCkih za sve. Oni su u suprotnosti sa tankim koncepci-
jama koje nude vrijednosno neutralno objasnjenje. Neki teoretic¢ari daju deskrip-
tivnu koncepciju obrazovanja, posmatrajuci kako se taj termin obi¢no koristi u
obi¢nom jeziku. Preskriptivne koncepcije, s druge strane, definiSu $ta ¢ini dobro
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obrazovanje ili kako obrazovanje treba da se praktikuje. Mnoge preskriptivne
koncepcije vide obrazovanje kao poduhvat koji tezi postizanju specifi¢nih cilje-
va koji mogu obuhvatiti sticanje znanja, u¢enje racionalnog razmisljanja i njego-
vanje karakternih osobina kao Sto su ljubaznost i postenje.

Mnogi naucnici naglaSavaju vaznost kritickog misljenja u razlikovanju obra-
zovanja od ideologije. Oni tvrde da se indoktrinacija fokusira isklju¢ivo na usa-
divanje vjerovanja uc¢enicima, bez obzira na njihovu racionalnost; dok obrazova-
nje takode podsti¢e racionalnu sposobnost kritickog ispitivanja i preispitivanja
tih uvjerenja. Medutim, nije opSte prihvaceno da se ova dva fenomena mogu
jasno razlikovati, jer neki oblici indoktrinacije mogu biti neophodni u ranim fa-
zama obrazovanja kada djecji um joS$ nije u potpunosti razvijen. Ovo je posebno
relevantno u slucajevima kada mala djeca moraju da nauce odredene stvari bez
razumijevanja osnovnih razloga, kao $to su posebna bezbjednosna pravila 1 higi-
jenske prakse. Obrazovanje se moze okarakterisati i iz perspektive nastavnika i
iz perspektive ucenika.

Definicije usredsredene na nastavnika naglaSavaju perspektivu i ulogu na-
stavnika u prenoSenju znanja i vjeStina na moralno prikladan nacin. S druge
strane, definicije usmjerene na studenta analiziraju obrazovanje zasnovano na
njegovom uceS¢u u procesu ucenja, sugerisu¢i da ovaj proces transformise i
obogacuje njihova kasnija iskustva. Takode je moguce razmotriti definicije koje
ukljucuju obje perspektive. U ovom pristupu, obrazovanje se posmatra kao pro-
ces zajednickog iskustva, koji ukljucuje otkrivanje zajednickog svijeta i zajed-
nicko rjesavanje problema.

Vrste obrazovanja

Postoji nekoliko klasifikacija obrazovanja. Jedna klasifikacija zavisi od insti-
tucionalnog okvira, praveci razliku izmedu formalnog, neformalnog i informal-
nog obrazovanja. Druga klasifikacija ukljucuje razliite nivoe obrazovanja na
osnovu faktora kao $to su uzrast ucenika i sloZzenost sadrzaja. Dalje kategorije
fokusiraju se na temu, metod nastave, kori§¢eni medij i finansiranje. Ucenje obu-
hvaca usvajanje informacija, navika, znanja, vjeStina i sposobnosti.

Najcesca podjela je izmedu formalnog, neformalnog i informalnog obrazo-
vanja. Formalno obrazovanje odvija se unutar strukturiranog institucionalnog
okvira, tipi¢no sa hronoloskim i hijerarhijskim redosljedom. Savremeni sistem
Skolovanja organizuje nastavu na osnovu uzrasta i napredovanja ucenika, u ras-
ponu od osnovne Skole do fakulteta. Kao i formalno obrazovanje, neformalno
obrazovanje je organizovano, sistematicno i sprovodi se sa jasnim ciljem, §to
se vidi u aktivnostima kao $to su poducavanje, casovi fitnesa i ucesée u izvidac-
kom pokretu. S druge strane, neformalno obrazovanje odvija se na nesistematski
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nacin kroz svakodnevna iskustva 1 izloZzenost okruzenju. Neformalno obrazova-
nje odvija se u razliitim okruzenjima i situacijama tokom zivota, cesto. Neki
teoretiCari razlikuju ova tri tipa na osnovu okruzenja za ucenje: formalno obra-
zovanje odvija se u Skolama, neformalno obrazovanje odvija se u okruzenjima
koja nijesu redovno posjecena, kao $to su muzeji, a informalno obrazovanje od-
vija se u kontekstu svakodnevnih navika. Formalno obrazovanje ima tendenciju
da se pokrece spoljasnjom motivacijom, vodenom spoljasnjim nagradama. U
neformalnom i informalnom obrazovanju tipi¢no preovladava unutrasnja moti-
vacija, koja proizilazi iz uZivanja u procesu uc¢enja. lako je razlika izmedu ova tri
tipa generalno jasna, odredeni oblici obrazovanja mozda se ne uklapaju u jednu
kategoriju. U primitivnim kulturama obrazovanje se uglavnom odvijalo nefor-
malno, sa malo razlike izmedu obrazovnih aktivnosti i drugih svakodnevnih
poduhvata. Neformalno obrazovanje ¢esto se pokaze nedovoljnim za prenoSenje
velikih koli¢ina znanja. Da bi se rijeSilo ovo ogranic¢enje, obicno su neophodne
formalne obrazovne ustanove i obuceni instruktori. Ova neophodnost doprinela
je rastu¢em znacaju formalnog obrazovanja kroz istoriju. Vremenom je formal-
no obrazovanje dovelo do pomjeranja ka apstraktnijim iskustvima i temama
ucenja, distancirajuci se od svakodnevnog zivota. Postojao je vec¢i naglasak na
razumijevanju opstih principa i koncepata, a ne samo na posmatranju i imitiranju
specificnog ponasanja.

Nivoi obrazovanja

Tipovi obrazovanja Cesto se kategoriSu u razlicite nivoe ili faze. Jedan uticaj-
ni okvir je Medunarodna standardna klasifikacija obrazovanja, koju odrzava Or-
ganizacija Ujedinjenih nacija za obrazovanje, nauku 1 kulturu (UNESCO). Ova
klasifikacija obuhvata i formalno i neformalno obrazovanje i razlikuje nivoe na
osnovu faktora kao $to su uzrast ucenika, trajanje ucenja i sloZzenost obuhvace-
nog sadrzaja. Dodatni kriterijumi ukljucuju uslove za upis, kvalifikacije nastav-
nika i planirani ishod uspjeSnog zavrSetka. Nivoi su grupisani u obrazovanje u
ranom detinjstvu (nivo 0), osnovno obrazovanje (nivo 1), srednje obrazovanje
(nivoi 2-3), netercijarno obrazovanje poslije srednje Skole (nivo 4) i tercijar-
no obrazovanje (nivoi 5-8). Obrazovanje u ranom djetinjstvu, koje se naziva i
predskolsko obrazovanje ili vaspitanje u vrti¢ima, obuhvata period od rodenja
do polaska u osnovnu skolu. Dizajniran je da olaksa holisticki razvoj djeteta,
baveci se fizickim, mentalnim 1 drustvenim aspektima. Obrazovanje u ranom
djetinjstvu je od klju¢nog znacaja za podsticanje socijalizacije i razvoja li¢nosti i
takode daje osnovne vjestine u komunikaciji, u€enju i rjeSavanju problema. Nje-
gov sveobuhvatni cilj je da pripremi djecu za prelazak u osnovno obrazovanje.

88



Dok je predskolsko obrazovanje tipi¢no fakultativno, u odredenim zemljama
kao Sto je Brazil ono je obavezno pocevsi sa cetvrtom godinom.

Osnovno obrazovanje obicno pocinje izmedu pete i sedme godine i traje Ce-
tiri do sedam godina. Nema dodatnih uslova za upis, a cilj je da ucenik ovlada
osnovnim vjeStinama u ¢itanju, pisanju 1 matematici. Pored toga, pruza osnov-
na znanja iz predmeta kao Sto su istorija, geografija, muzika i umjetnost. Drugi
cilj je da se olakSa li¢ni razvoj. Trenutno je osnovno obrazovanje obavezno u
skoro svim nacijama, a preko 90% djece osnovnoskolskog uzrasta Sirom svijeta
pohada takve Skole. Srednje obrazovanje slijedi osnovno obrazovanje i obi¢no
obuhvata uzrast od 12 do 18 godina. Uglavnom se dijeli na niZe srednje obrazo-
vanje (kao Sto je srednja ili niZza srednja Skola) 1 viSe srednje obrazovanje (poput
srednje Skole, srednje Skole ili fakulteta, u zavisnosti od zemlje). Nize srednje
obrazovanje obi¢no zahtijeva zavrSetak osnovne Skole kao preduslov za upis.
Njegov cilj je da prosiri i produbi ishode ucenja, sa ve¢im fokusom na nastavne
planove i programe specificne za predmet, a nastavnici se ¢esto specijalizuju za
jedan ili nekoliko specificnih predmeta. Jedan od njegovih ciljeva je da upozna
studente sa osnovnim teorijskim konceptima u razli¢itim predmetima, postav-
ljajuci Cvrste temelje za cjelozivotno ucenje. U odredenim slucajevima, moze
ukljuciti 1 rudimentarne oblike stru¢nog osposobljavanja.

Vise srednje obrazovanje obi¢no pocinje oko 15 godina, sa ciljem da se uce-
nici osposobe neophodnim vjestinama 1 znanjem potrebnim za zaposljavanje ili
tercijarno obrazovanje. Obi¢no je preduslov zavrSetak nize srednje Skole. Na-
stavni plan 1 program obuhvata Siri spektar predmeta, ¢esto pruzajuci studentima
priliku da biraju izmedu razlicitih opcija. Sticanje formalne kvalifikacije, kao $to
je diploma srednje Skole, Cesto je povezano sa uspjeSnim zavrSetkom viseg sred-
njeg obrazovanja. Obrazovanje iznad srednjeg nivoa moze potpasti u kategoriju
netercijarnog obrazovanja nakon srednjeg obrazovanja, koje je po slozenosti
sli¢no srednjem obrazovanju, ali stavlja vec¢i naglasak na stru¢no osposobljava-
nje uc¢enika spremnih za radnu snagu.

U nekim zemljama tercijarno obrazovanje je sinonim za visoko obrazovanje,
dok u drugim obuhvata Siri spektar. Tercijarno obrazovanje zasniva se na teme-
ljima postavljenim u srednjem obrazovanju, ali zadire dublje u odredene oblasti
ili predmete. Njegova kulminacija rezultira akademskim stepenom. Tercijarno
obrazovanje sastoji se od Cetiri nivoa: kratkotrajno tercijarno, diplomirano,
magistarsko i1 doktorsko obrazovanje. Ovi nivoi Cesto formiraju hijerarhijsku
strukturu, pri ¢emu je dostizanje ranijih nivoa preduslov za vise. Tercijarno ob-
razovanje sa kratkim ciklusom koncentriSe se na prakti¢cne aspekte, pruzajuci
naprednu struc¢nu i profesionalnu obuku prilagodenu specijalizovanim profesija-
ma. Bacelor obrazovanje, takode poznato kao dodiplomsko obrazovanje, obi¢no
je duze od kratkog tercijarnog obrazovanja. Nude ga univerziteti i kulminira
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posredni¢kom akademskom akreditacijom poznatom kao diploma. Obrazovanje
na master nivou je specijalizovanije od osnovnog obrazovanja i ¢esto ukljucuje
nezavisno istrazivanje, obi¢no u obliku magistarske teze.

U vecini zemalja osnovno i srednje obrazovanje je besplatno. Medutim, po-
stoje znaCajne globalne razlike u troSkovima tercijarnog obrazovanja. Neke ze-
mlje, kao $to su Svedska, Finska, Poljska i Meksiko, nude tercijarno obrazova-
nje besplatno ili po niskoj cijeni. Nasuprot tome, u zemljama poput Sjedinjenih
Americkih Drzava i Singapura, visoko obrazovanje ¢esto ima visoke Skolarine,
Sto dovodi do toga da se studenti oslanjaju na znacajne kredite za finansiranje
studija. Visoki troSkovi obrazovanja mogu predstavljati znacajnu prepreku za
ucenike u zemljama u razvoju, jer se njihove porodice mogu boriti da pokriju
Skolarine, nabave uniforme i udzbenike.

Alternativne vrste obrazovanja

Akademska literatura istrazuje razlicite vrste obrazovanja, ukljucuju¢i tradi-
cionalne i alternativne pristupe. Tradicionalno obrazovanje obuhvata dugotrajne
1 konvencionalne metode Skolovanja, koje karakteriSe instrukcija usredsredena
na nastavnika u strukturiranom Skolskom okruzenju. Propisi reguliSu razlicite
aspekte, kao Sto su nastavni plan i program i raspored Casova. Alternativne $ko-
le pocivaju na ideji Skolskog pluralizma o postojanju vise Skola koje osnivaju
gradani, udruzenja gradana i u€itelja. Alternativne Skole su tzv. slobodne $kole,
eksperimentalni modeli, gradanske odgojne inicijative, reformni pedagoski po-
kusSaji, odgojni internati, zavodi i sl. Svoje djelovanje temelje na pedagoskim
idejama Marije Montesori, Rudolfa Steinera, Celestina Freineta, Petera Peterse-
na i drugih predstavnika tzv. reformske pedagogije. Alternativne $kole postale
su vrlo popularne nakon kritika postoje¢eg sustava odgoja i obrazovanja, kojeg
obi¢no smatraju zastarjelim, buduci da ne uspijeva u potpunosti zadovoljiti drus-
tvene i individualne potrebe pojedinaca. Pojmovi alternativnog obrazovanja i al-
ternativnih Skola imaju brojna znacenja s obzirom na razlicite aspekte, dok im je
zajednicka teznja za uvodenjem inovativnih nastavnih planova i programa koji
¢e svojim sadrzajima osigurati zadovoljenje potreba i interesa svojih sudionika.
Alternativno obrazovanje sluzi kao krovni termin za metode $kolovanja koje
odstupaju od konvencionalnog tradicionalnog pristupa. Ove varijacije mogu
obuhvatiti razlike u okruzenju za ucenje, sadrzaju nastavnog plana i programa
ili dinamici odnosa nastavnik — ucenik. Karakteristike alternativnog $kolovanja
ukljucuju dobrovoljni upis, relativno skromnu veli¢inu razreda i $kola, i prilago-
denu nastavu koja njeguje inkluzivnije i emocionalno podrzavajuce okruZenje.
Ova kategorija obuhvata razlicite oblike, kao Sto su Carter Skole i specijalizovani
programi za izazovne ili izuzetno talentovane ucenike, pored Skolovanja kod
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kuce 1 van Skole. Klasifikacije zasnovane na nastavnom metodu obuhvataju obra-
zovanje usmjereno na nastavnika — gdje nastavnik igra centralnu ulogu u preno-
Senju informacija u¢enicima, 1 obrazovanje usmjereno na uc¢enika — gdje ucenici
preuzimaju aktivniju i odgovorniju ulogu u oblikovanju aktivnosti u ucionici. U
svesnom obrazovanju, u¢enje i poucavanje deSavaju se sa jasnom svrhom. Ne-
svesno obrazovanje odvija se spontano, bez svjesnog planiranja ili vodenja. To
se moze desiti, djelimicno, i kroz uticaj li¢nosti nastavnika i odraslih, $to moze
indirektno uticati na razvoj licnosti ucenika. Obrazovanje zasnovano na dokazi-
ma koristi naucne studije kako bi odredilo najefikasnije obrazovne metode. Nje-
gov cilj je da optimizuje djelotvornost obrazovnih praksi i politika tako Sto ¢e
obezbediti da budu zasnovane na najboljim dostupnim empirijskim dokazima,
ili samoobrazovanje, javlja se nezavisno od nastavnika i institucija. Prvenstveno
posmatrano, u obrazovanju odraslih ono nudi slobodu izbora $ta i kada da uci,
Sto ga Cini potencijalno ispunjenijim iskustvom ucenja. Budu¢i da alternativne
Skole spadaju u privatni odgoj 1 obrazovanje ,,njih osnivaju i financiraju pojedin-
ci, nevladina tijela ili udruge koje podlijezu relevantnim zakonskim odredbama“
(Private education in the European Union: Organisation, administration and the
public authorities’ role, 2000, str. 10 u Milutinovi¢, Zukovi¢, 2012: 257). Ideja
slobodnog odgoja djeteta posluzi¢e kao uzor za ostale pedagoske koncepte zago-
vornika reformne pedagogije i nove skole.

Uloga obrazovanja u drustvu i faktori obrazovnog uspjeha

Obrazovanje ima razli¢ite uloge u drusStvu, obuhvatajué¢i drustvene, eko-
nomske i licne domene. Drustveno, obrazovanje uspostavlja i odrzava stabilno
drustvo dajuéi osnovne vjestine neophodne za interakciju sa okruzenjem 1 is-
punjavanje individualnih potreba i teznji. U savremenom drustvu ove vjestine
obuhvataju govor, €itanje, pisanje, aritmetiku i poznavanje informacionih i ko-
munikacionih tehnologija. Obrazovanje olakSava socijalizaciju usadujuéi svijest
o dominantnim drusStvenim i kulturnim normama, oblikuju¢i odgovarajuce po-
nasanje u razli¢itim kontekstima. Podsti¢e drustvenu koheziju, stabilnost i mir,
podstic¢uci produktivno angazovanje u svakodnevnim aktivnostima. Dok se so-
cijalizacija deSava tokom zivota, obrazovanje u ranom djetinjstvu ima poseban
znacaj. Ono igra klju¢nu ulogu u demokratijama tako Sto povecava gradansko
ucesce kroz glasanje i organizovanje, dok takode promovise jednake moguénosti
za sve. Na ekonomskom nivou pojedinci postaju produktivni ¢lanovi drusStva
kroz obrazovanje, sticanje tehnickih i analitickih vjestina neophodnih za njiho-
ve profesije, kao 1 za proizvodnju dobara i1 pruzanje usluga drugima. U ranim
drustvima postojala je minimalna specijalizacija, pri ¢emu su djeca obi¢no ucila
Sirok spektar vjeStina neophodnih za funkcionisanje zajednice. OlakSavajuci

91




integraciju pojedinaca u druStvo, obrazovanje podsti¢e ekonomski rast i sma-
njuje siromastvo. Omogucava radnicima da unaprijede svoje vjestine, ¢ime se
poboljsava kvalitet proizvedenih dobara 1 usluga, Sto na kraju podsti¢e prospe-
ritet i povecava konkurentnost. Javno obrazovanje Siroko se smatra dugoro¢nim
ulaganjem koje koristi drustvu u cjelini, pri ¢emu osnovno obrazovanje poka-
zuje posebno visoke stope povrata. Pored toga, osim §to podstice ekonomski
prosperitet, obrazovanje doprinosi tehnoloSkom 1 nau¢nom napretku, smanjuje
nezaposlenost 1 promovise socijalnu jednakost. Pove¢ano obrazovanje je pove-
zano sa nizim stopama nataliteta, dijelom zbog povecane svjesti o planiranju
porodice, proSirenih mogucnosti za Zene i odloZzenog braka. Obrazovanje igra
klju¢nu ulogu u osposobljavanju zemlje da se prilagodi promjenama 1 efikasno
suo€i sa novim izazovima. Podize svijest 1 doprinosi rjeSavanju savremenih
globalnih pitanja, ukljucujuéi klimatske promjene, odrzivost 1 sve vece razlike
izmedu bogatih i siromasnih. Usadivanjem razumijevanja ucenicima o tome
kako njihovi zivoti 1 postupci uti€u na druge, obrazovanje moze inspirisati po-
jedince da teze ka ostvarenju odrzivijeg i pravednijeg svijeta. Dakle, obrazova-
nje ne samo da sluzi odrzavanju drustvenih normi, ve¢ djeluje 1 kao katalizator
drustvenog razvoja. Ovo se proteze na evoluirajuc¢e ekonomske okolnosti, gdje
tehnoloski napredak, posebno povecana automatizacija, namecu nove zahtjeve
radnoj snazi, koje obrazovanje moze pomoc¢i da se ispune. Kako se okolnosti
razvijaju, vjestine 1 znanja koja se predaju mogu postati zastarjeli, Sto zahtijeva
prilagodavanje nastavnog plana i programa kako bi se ukljucili predmeti kao $to
je digitalna pismenost 1 promovisale vjestine u rukovanju novim tehnologijama.
Obrazovanje moze da obuhvati inovativne forme kao §to su masivni otvoreni
onlajn kursevi za pripremu pojedinaca za nove izazove 1 mogucnosti. Na indivi-
dualnijem nivou, obrazovanje podsti¢e li¢ni razvoj, obuhvatajuci ucenje novih
vjeStina, usavrSavanje talenata, njegovanje kreativnosti, unapredenje samospo-
znaje i usavrsavanje sposobnosti rjeSavanja problema i donosenja odluka.

Uloga institucija

Organizovane institucije igraju klju¢nu ulogu u viSestrukim aspektima obra-
zovanja. Entiteti kao $to su Skole, univerziteti, institucije za obuku nastavnika
1 ministarstva obrazovanja ¢ine sektor obrazovanja. Oni ne komuniciraju samo
jedni sa drugima ve¢ i sa razliitim zainteresovanim stranama, ukljucujuci ro-
ditelje, lokalne zajednice, vjerske grupe, nevladine organizacije, zdravstvene
radnike, agencije za sprovodenje zakona, medijske platforme i politicke lidere.

Ciljevi nastavnih planova i1 programa javnih $kola obi¢no su tu da ponude
sveobuhvatno i dobro zaokruzeno obrazovanje, dok se struc¢na obuka vise foku-
sira na specificne prakti¢ne vjestine u okviru oblasti. Nastavni planovi i programi
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takode pokrivaju razli¢ite aspekte, osim teme o kojoj ¢e se diskutovati, kao Sto
su nastavni metod, ciljevi koje treba posti¢i i standardi za procjenu napretka.
Odredivanjem nastavnih planova i programa, drZzavne institucije imaju snazan
uticaj na to koja znanja i vjestine se prenose ucenicima.

Faktori obrazovnog uspjeha

Obrazovni uspjeh, koji se naziva 1 u¢enicko i1 akademsko postignuce, odnosi
se na stepen u kojem su ispunjeni obrazovni ciljevi — u¢enikovo sticanje znanja
1 vjeStina. U prakti¢ne svrhe, ¢esto se prvenstveno mjeri u smislu zvani¢nih re-
zultata ispita, ali postoje brojni dodatni indikatori, ukljuc¢ujuéi stope pohadanja,
stope diplomiranja, stope napustanja, stavove ucenika i indikatore poslije Skole,
kao sto su kasniji prihodi i stope zatvaranja. Nekoliko faktora uti¢e na obrazovna
postignuéa — psiholoski faktori koji se odnose na pojedinog ucenika, i socio-
loski faktori povezani sa ucenikovim drustvenim okruzenjem. Dodatni faktori
obuhvataju pristup obrazovnoj tehnologiji, kvalitet nastavnika i u¢esce roditelja.
Mnogi od ovih faktora preklapaju se i medusobno uti¢u jedni na druge.

Psiholoski faktori

Na psiholoskom nivou relevantni faktori uklju¢uju motivaciju, inteligenciju
i liCnost. Motivacija je unutrasnja sila koja pokrece ljude da se ukljuce u ucenje.
Motivisani ucenici imaju vecu vjerovatnocu da stupe u interakciju sa sadrzajem
koji treba nauciti uces¢em u aktivnostima u ucionici, kao $to su diskusije, sto
rezultira dubljim razumijevanjem predmeta. Motivacija takode moze pomoci
ucenicima da prevazidu poteSkoce i1 neuspjehe. Vazna je razlika izmedu unutras-
nje 1 vanjske motivacije. Vanjsko motivisanje — ucenici su vodeni interesova-
njem za predmet i samim iskustvom ucenja. Vanjsko motivisanje — ucenici traze
eksterne nagrade kao $to su dobre ocjene i priznanje. Unutrasnja motivacija ima
tendenciju da bude korisnija, $to dovodi do povecane kreativnosti, angazovanja
i dugoro¢ne posvije¢enosti. Cilj obrazovnih psihologa je da otkriju metode za
povecanje motivacije —podsticanje zdrave konkurencije medu ucenicima, uz
odrzavanje ravnoteze pozitivnih i negativnih povratnih informacija kroz pohvale
1 konstruktivne kritike. Inteligencija znacajno uti¢e na reakcije pojedinca na ob-
razovanje. To je kognitivna osobina povezana sa sposobnos¢u ucenja iz iskustva,
shvatanja 1 primjene znanja 1 vjestina za rjeSavanje problema. Pojedinci sa visSim
rezultatima u metrici inteligencije obi¢no imaju bolje akademske rezultate i teze
viS§im nivoima obrazovanja.
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Socioloski faktori

Socioloski faktori se ne fokusiraju na psiholoske elemente ucenika, ve¢ na
njihovo okruzenje i drustveni polozaj. Ovi faktori obuhvataju socioekonomski
status, etnicku pripadnost, kulturnu pozadinu i pol, §to izaziva znacajno intere-
sovanje istrazivaca zbog njihove povezanosti sa nejednakoséu i diskriminaci-
jom. Shodno tome, oni igraju klju¢nu ulogu u naporima kreiranja politike ¢iji je
cilj smanjenje njihovog uticaja. Socioekonomski status je pod uticajem faktora
koji nijesu samo prihodi, ukljucuju¢i finansijsku sigurnost, drustveni status,
drustvenu klasu i razli¢ite elemente koji se odnose na kvalitet Zivota. Nizak so-
cioekonomski status utic¢e na uspjeh u obrazovanju na nekoliko nacina. To je u
korelaciji sa sporijim kognitivnim razvojem jezika i pamcenja, kao 1 sa ve¢om
stopom napustanja. Porodice sa ogranicenim finansijskim sredstvima mogu se
boriti da zadovolje osnovne prehrambene potrebe svoje djece. Pored toga, moz-
da im nedostaju resursi za ulaganje u obrazovne materijale kao §to su stimulativ-
ne igracke, knjige 1 kompjuteri. Finansijska ograni¢enja takode mogu sprijeciti
pohadanje prestiznih $kola, Sto dovodi do upisa u institucije koje se nalaze u
ekonomski nepovoljnim oblastima. Takve Skole Cesto se suocavaju sa izazovima
kao Sto su nedostatak nastavnika i neadekvatni obrazovni materijali i objekti kao
Sto su biblioteke, Sto rezultira nizim nastavnim standardima.

Uticaj tehnologije

Tehnologija igra klju¢nu ulogu u uspjehu u obrazovanju. lako je obrazovna
tehnologija Cesto povezana sa modernim digitalnim uredajima kao Sto su racu-
nari, njen obim se proteZe daleko dalje od toga. Obuhvata raznovrstan niz re-
sursa i alata za ucenje, ukljucujuci tradicionalna pomagala poput knjiga i1 radnih
listova, pored digitalnih uredaja. Obrazovna tehnologija moze poboljsati ucenje
na razli¢ite nacine. U obliku medija, Cesto sluzi kao primarni izvor informacija
u ucionici, omogucavajuci nastavnicima da svoje vrijeme i energiju posvete dru-
gim zadacima — planiranje ¢asa, usmjeravanje ucenika i procjena ucinka. Pred-
stavljanjem informacija koriS¢enjem grafike, zvuka 1 videa umjesto pukog tek-
sta, obrazovna tehnologija takode moze poboljsati razumijevanje. Interaktivni
elementi kao §to su obrazovne igre, dodatno angazuju ucenike u procesu ucenja.
I skolska infrastruktura igra klju¢nu ulogu u uspjehu u obrazovanju. Obuhvata
fizicke aspekte: lokacija Skole, veli¢ina 1 raspolozivi objekti 1 oprema. Zdravo 1
bezbjedno okruzenje, dobro odrzavane ucionice, odgovaraju¢i namestaj za ucio-
nice, kao 1 pristup biblioteci i menzi — sve to doprinosi podsticanju obrazovnog
uspjeha. Pored toga, kvalitet nastavnika znacajno uti¢e na postignuca ucenika.
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Vjesti nastavnici posjeduju sposobnost da motiviSu i inspiriSu ucenike, i da pri-
lagode uputstva individualnim sposobnostima.

Nastavne metode

Teorije ucenja pokusavaju da razjasne mehanizme koji leZze u osnovi ucenja.
Uticajne teorije ukljucuju biheviorizam, kognitivizam i konstruktivizam. Bihe-
viorizam smatra da u€enje podrazumijeva modifikaciju ponasanja kao odgovor
na stimulanse iz okoline. Ovo se deSava kroz prezentaciju stimulusa, poveziva-
nje ovog stimulusa sa zeljenim odgovorom i jaCanje veze stimulans — reakcija.
Kognitivizam posmatra ucenje kao transformaciju kognitivnih struktura i nagla-
Sava mentalne procese ukljucene u kodiranje, preuzimanje i obradu informacija.
Konstruktivizam tvrdi da je ucenje zasnovano na licnim iskustvima pojedinca i
stavlja ve¢i naglasak na druStvene interakcije 1 njihovu interpretaciju od strane
ucenika. Ove teorije nose znacajne implikacije za nastavnu praksu. Na primjer,
bihevioristi ¢esto naglasavaju ponavljajuce vjezbe, kognitivisti se mogu zalagati
za mnemonicke tehnike, a konstruktivisti obi¢no koriste strategije kolaborativ-
nog ucenja. Nastavne metode su dobro osmisljeni postupci, nacini i djelovanja
tokom ucenja, poucavanja i nastave. One vode do ostvarenja ciljeva ucenja i
nastave koji su primjereni ucenicima te se tako nastavnik sluzi raznim postup-
cima kako bi ufenicima omogucio razvijanje vjestina, znanja i sposobnosti.
Nastavnim metodama, zajednickim radom, ucenici 1 ucitelj stje€u nova znanja i
razvijaju psihofizicke sposobnosti. Mnogi autori bavili su se podjelom nastavnih
metoda s obzirom na tezinu primjene u nastavi. Vladimir Poljak (1991) prema
tezini navodi sljede¢u podjelu metoda: metoda demonstracije, metoda prakti¢nih
radova, metoda crtanja, metoda pisanih radova, metoda ¢itanja i rada na tekstu,
metoda razgovora i metoda usmenog izlaganja. Nastavne metode olakSavaju
ucenje 1 stvaraju poticajno okruzenje medu ucenicima. Na izbor ovih metoda
utjecu zadaci pojedinih predmeta, nastavni sadrzaji, u¢enikovo okruzenje, nje-
gova dob i znanje.

Razlic¢ite teorije sugerisu da je ucenje efikasnije kada se zasniva na li¢cnom
iskustvu. Pored toga, teziti dubljem razumijevanju povezivanjem novih informa-
cija sa ve¢ postoje¢im znanjem smatra se korisnijim od jednostavnog pamcenja
liste nepovezanih €injenica. Uticajnu razvojnu teoriju uc¢enja predlaze psiholog
Zan PijaZe, koji isti¢e Getiri faze udenja kroz koje djeca napreduju na svom putu
ka odraslom dobu: senzomotorni, predoperacioni, konkretni operativni i formal-
ni operativni stadijum. Ove faze odgovaraju razli¢itim nivoima apstrakcije, pri
¢emu se rane faze viSe fokusiraju na jednostavne senzorne i motoricke aktivnosti,
dok kasnije faze ukljucuju sloZenije unutrasnje reprezentacije i obradu informa-
cija, kao Sto je logicko rasudivanje. Nastavne metode su, dakle, definirane kao
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sastavni dio nastave, nacini aktiviranja subjekata odgojno-obrazovnog procesa,
nacini spoznavanja, postupci koje nastavnik primjenjuje kako bistrukturirao tok
nastave 1 postigao cilj koji je odredio, smi$ljeni nacini poticanja procesa uce-
nja, odnosno nacini rada u nastavi. Da bi nastavnik u nastavnoj situaciji ostvario
postavljene ciljeve i1 zadatke, mora primijeniti odgovarajuc¢e metode. Nastavnik
mora imati teoretska saznanja i iskustvo da izabere najprikladnije nastavne me-
tode 1 da ih primijeni. Nastavne metode su nacini rada u nastavi. Budu¢i da u
nastavi sudjeluju nastavnici i ucenici, svaka metoda ima dvostrano znacenje, tj.
odnosi se na nacin rada nastavnika i1 ucenika. Nastavnici primjenjuju nastav-
ne metode prilikom izvodenja pojedinih etapa nastavnog procesa, od uvodenja
do provjeravanja, pa ih 1 u€enici na tim istim etapama primjenjuju radi sticanja
znanja i razvijanja sposobnosti. To znac¢i da su nastavne metode sastavni dio
nastavnog rada na svim dijelovima nastavnog procesa i to uvijek u njihovoj dvo-
stranosti s obzirom na nastavnika i u¢enika (Poljak, 1985: 74). Cjelovitost meto-
dickih postupaka odnosi se na medusobno povezivanje nastavnih metoda u toku
nastavnog procesa. To povezivanje moze biti simultano (istovremena primjena
vise nastavnih metoda) i sukcesivno — kad se nastavne metode primjenjuju jedna
poslije druge. Nastavnik je odgovoran u izboru i primjeni nastavnih metoda.

Pravilan izbor 1 efikasnost kombinovanja nastavnih metoda u odredenim na-
stavnim situacijama zavisi njegovih didaktickih i metodickih kompetencija, od
toga koliko je savladao tehniku izgradivanja efikasnih kombinacija nastavnih
metoda, pri cemu se one medusobno dopunjavaju, ispreplicu i dovode ucenike
do potpunih znanja. Na izbor metoda uticu i1 zadaci nastavnog predmeta koji se
izu¢ava. Metode imaju najvecu vrijednost ako se funkcionalno povezu, ako se
medu njima uspostavi potrebna korelacija. Svaka metoda ¢e potvrditi svoju vri-
jednost samo u izrazitoj korelaciji s drugim metodama, jer nijedna nije univer-
zalna 1 ne moZe zamijeniti ostale, niti je sama sebi dovoljna. Nastavne metode
nalaze svoju primjenu u metodikama svih nastavnih predmeta. Neke od njih ¢e
biti ceS¢e zastupljene u nastavni odredenog nastavnog predmeta, a neke rijede,
Sto ne znaci da se nikako ne mogu koristiti. U nastavnom procesu nastavnik
oblikuje i usmjerava razgovor, racionalno ga vodi ka odredenom cilju. Cesto
se u nastavi organizuje i slobodniji razgovor, posebno u situacijama u kojima
dominira uceni¢ki dozivljaj. Ni tada razgovor ne smije prerasti u ,,caskanje*.
Razgovor u nastavi ne smije se svesti samo na nastavnikova pitanja. Potrebno je
da nastavnik ostavi vrijeme 1 za u¢enikova pitanja.

Metod poducavanja odnosi se na to kako nastavnik predaje sadrzaj, na pri-
mjer da li se koristi grupni rad umesto da se fokusira na individualno ucenje.
Dostupan je Sirok spektar nastavnih metoda, a najefikasnija u datom scenariju
zavisi od faktora kao §to su predmet i uzrast uCenika i nivo kompetencije. Ovo
se ogleda u savremenim Skolskim sistemima, koji u¢enike organizuju u razlicite
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razrede na osnovu uzrasta, kompetencija, specijalizacije 1 maternjeg jezika, kako
bi se obezbijedio efikasan proces ucenja. Razliciti subjekti ¢esto koriste razli-
Cite pristupe; na primjer, ucenje jezika Cesto naglasava verbalno ucenje, dok
se matematicko obrazovanje fokusira na apstraktno i simbolicko razmisljanje
pored deduktivnog zakljucivanja. Jedan od klju¢nih aspekata metodologija po-
ducavanja je da se obezbijedi da ucenici ostanu motivisani, bilo kroz unutrasnje
faktore kao S$to su interesovanje i radoznalost ili kroz spoljasnje nagrade. Veliki
broj savremenih didaktiCara uzima kao kriterijum za podjelu, vrstu, karakter
1 raspodjelu aktivnosti izmedu nastavnika 1 uc¢enika u nastavnom procesu 1 na
osnovu toga oblike dijeli na neposredne i posredne. U neposredne oblike rada
u nastavi ubrajaju se oni oblici u kojima nastavnik prenosi znanja i direktno ru-
kovodi nastavnim procesom na klasi¢an nacin. Nastavnik je glavni i ¢esto jedini
nosilac rada na ¢asu. On izlaZze gradivo, prikazuje predmete 1 slike, objasnjava
ih. Nastavnik sam utvrduje cilj i pravi plan rada, bira nastavne metode i sredstva
koja ¢e koristiti, sam realizuje plan. Izborom nastavnih metoda i u ovom obliku
rada moze se povecati aktivnost u¢enika. Razlic¢ita ¢e biti aktivnost ucenika ako
se primijeni metoda usmenog izlaganja ili metoda razgovora. Neposredni oblici
duha kod ucenika 1 jednostavniji su za organizaciju. Nedostatak je Sto se nastava
prilagodava prosjecnom uceniku i Sto su zapostavljene individualne sposobno-
sti u¢enika. Oblicima rada u nastavi nazivaju se razli¢iti na¢ini sudjelovanja u
nastavnom procesu, koji proizilaze iz razli¢itog medusobnog odnosa ucenika,
nastavnika 1 nastavnog gradiva. Na primjenu oblika rada uticu i u€enici sa svo-
jim dobnim karakteristikama, ali i nastavnikova spremnost da osim frontalnog u
nastavu uvodi 1 druge oblike nastavnog rada.

Normativne teorije obrazovanja

Normativne teorije obrazovanja daju norme, ciljeve i standarde obrazovanja.
Nasuprot tome, deskriptivne teorije obrazovanja daju opise, objaSnjenja ili pred-
vidanja procesa obrazovanja.

»Normativne filozofije ili teorije obrazovanja mogu koristiti rezultate i ¢inje-
nic¢na istrazivanja o ljudskim bi¢ima i psihologiji ucenja, ali u svakom slucaju
izlaZu stavove o tome Sta obrazovanje treba da bude, koje sklonosti treba da gaji,
zasto ih treba kultivisati, kako i1 kod koga to treba da radi i koje oblike treba da
ima. U punopravnoj filozofskoj normativnoj teoriji obrazovanja, pored analize
opisanih vrsta, obi¢no ¢e postojati i propozicije sljedece vrste: osnovne norma-
tivne premise ka tome §ta je dobro ili ispravno; ucenja i metode poducavanja i
dalji zakljucci o takvim stvarima kao $to su metode koje obrazovanje treba da
koristi.
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Cilj normativnih teorija kurikuluma imaju je da opisSu ili postave norme za
uslove koji okruzuju mnoge koncepte i konstrukcije koje definiSu nastavni plan i
program. Ove normativne propozicije razlikuju se od navedenih po tome $to te-
orija normativnog kurikuluma nije nuzno neprovjerljiva. Centralno pitanje koje
postavlja normativna teorija kurikuluma je: s obzirom na odredenu obrazovnu
filozofiju, Sta je vrijedno znati i zaSto. Neki primjeri su: duboko razumijevanje
velikih knjiga, direktna iskustva vodena interesovanjem ucenika, povrsno razu-
mijevanje Sirokog spektra znanja (npr. osnovno znanje), drustvenih problema i
pitanja, znanja i razumevanja specifi¢nih za kulture 1 njihova dostignuca (npr.
obrazovanje usredsredeno na Afriku). Ukljuc¢ivanje odgovarajuce ravnoteze iz-
medu strukture 1 fleksibilnosti u proces ucenja je od suStinskog znacaja. Prema
Saveriju (1994), visoko strukturirano okruzenje za ucenje moze predstavljati
izazove za ucenike u konstruisanju znacenja na osnovu njihovog postojeceg
konceptualnog razumijevanja. Facilitator treba da tezi da obezbijedi adekvat-
nu strukturu koja ¢e ponuditi jasne smjernice 1 parametre za postizanje ciljeva
ucenja, istovremeno omogucavajuci otvoreno i fleksibilno iskustvo ucenja, koje
omogucava ucenicima da otkriju, komuniciraju 1 stignu do sopstvenog razumi-
jevanja istine.

Zakljucak

Efikasne metode poducavanja igraju presudnu ulogu u oblikovanju sposobno-
sti, vjestina i vrijednosti u¢enika, Sto direktno utic¢e na njihov uspjeh u obrazov-
nom procesu, i kasnije u zivotu. Savremena pedagogija suocava se sa brojnim
izazovima usljed stalnih promjena u drustvu, kulturi i tehnologiji, $to zahtijeva
neprestano prilagodavanje i inovacije u nastavnim metodama.

Personalizacija nastave je jedan od klju¢nih aspekata koji je posebno ista-
knut. Prepoznavanje individualnih potreba uenika i prilagodavanje nastavnih
strategija prema tim potrebama omogucava stvaranje obrazovnog okruzenja
koje podsti¢e maksimalan razvoj svakog pojedinca.

Inkluzivno obrazovanje kao jo$ jedan vazan aspekt savremene pedagogije
naglasava potrebu za stvaranjem obrazovnog okruzenja koje prihvata i podrza-
va sve ucenike, bez obzira na njihove razlike. Inkluzivni pristupi ne samo da
doprinose ravnopravnosti, ve¢ i obogacuju obrazovni proces kroz raznovrsnost
perspektiva i iskustava. Stoga, inkluzivno obrazovanje zahtijeva ne samo prila-
godavanje nastavnih metoda i materijala, ve¢ i promjenu stavova i vrijednosti
unutar obrazovnih sistema i1 drustva u cjelini. Uloga tehnologije u obrazovanju,
kao integralnog dijela modernog drustva, takode je detaljno razmatrana. Digital-
ne platforme, interaktivni alati i online kursevi nude nove mogucnosti za uc¢enje
i poducavanje, ali je vazno da se tehnologija koristi na nacin koji obogacuje
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obrazovni proces. Balans izmedu tradicionalnih i modernih metoda poducavanja
je kljucan za postizanje efektivne i sveobuhvatne edukacije.

Efikasne metode poducavanja ne podrazumevaju samo prenos znanja, vec
i kontinuirano pracenje napretka ucenika, pruzanje konstruktivnih povratnih
informacija 1 podsticanje ucenika na samorefleksiju. Ovaj proces omogucava
ucenicima da prepoznaju svoje jake strane, identifikuju oblasti za unapredenje
i aktivno ucestvuju u vlastitom obrazovnom procesu. Pedagogija kao nauka
kontinuirano pruza nova saznanja i uvide koji pomazu u unapredenju nastavne
prakse. Istrazivanja iz razli¢itih oblasti, kao Sto su psihologija, neuroznanost 1
sociologija, doprinose razumijevanju slozenih procesa ucenja i razvoja ucenika.
Interdisciplinarni pristupi otvaraju nove horizonte 1 pruzaju alate za kreiranje
efikasnih pedagoskih metoda.
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EDUCATION AND TEACHING METHODS

Abstract

Teaching methods are ways or ways of working together of teachers and students in
the teaching process, where students acquire new knowledge and develop psycho-physical
abilities. Unlike those traditional methods in which the teacher is, more or less, the trans-
mitter of knowledge, and students are passive listeners and recipients of that knowledge,
modern teaching methods enable active involvement of students in teaching, which brings
out their creativity, which is actually the goal of modern teaching. Methods of teaching and
learning in upbringing and education come from the need to use them to achieve learning
outcomes defined by the curriculum. Teachers who conduct education and training in an
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interdisciplinary manner more often apply the offered methods, and teachers who conduct it
as an extracurricular activity or as a project apply several different methods of teaching and
learning. An adequate selection of teaching and learning methods in educational practice is
extremely important for achieving learning outcomes, which requires competent teachers
who, with their knowledge, skills and values, encourage the development of student com-
petencies. The teacher has a great role and responsibility in the selection and application of
teaching strategies and methods in the teaching of primary education. In class teaching, the
teacher will constantly explore and reach for all possible teaching aids and means to improve
his lesson and make it useful, better and as interesting as possible.

Key words: active teaching, teacher opinion, cooperative learning, skills, knowledge.

012) ,Stavovi nastavnika osnovnih $kola o inkluziji
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IMPLEMENTACIJA PROGRAMA PROFESIONALNE
ORIJENTACIJE U OSNOVNOJ SKOLI

Rezime

Profesionalna orijentacija — izbor buduc¢eg zanimanja ima snazan uticaj na
formiranje li¢nosti ucenika $to obavezuje da se planskom realizacijom ove teme
pocne §to ranije, ve¢ u osnovnoj skoli. S obzirom na to da je u ovom slucaju
uloga nastavnika specifi¢na, implementacija programa zahtijeva posebnu orga-
nizaciju i pripremljenost. lako je neophodna njegova strucna osposobljenost za
ovu oblast, nastavnik ovdje nije stru¢njak iz profesionalne orijentacije, ve¢ neko
ko organizuje, usmjerava, koordinira. U tome mu pomazu pravi strucnjaci iz
ove oblasti koje on ukljucuje u realizaciju programa, pa je neohodna otvorenost
ka lokalnoj zajednici. Posebnu ulogu ima i saradnja sa roditeljima jer su oni
vazan faktor za ucenike u procesu odlu¢ivanja. Osim navedenog, od nastavnika
se ocekuje da je metodicko-didakticki osposobljen, da dobro poznaje savreme-
ne oblike rada. Samo tako ¢e umjeti da prepozna i odabere metode rada koji
omogucavaju aktivno ucenje i pospjesuju razvoj kljuc¢nih kompetencija, Sto ¢e
ucenicima pomoc¢i u pripremi za donosenje vazne zivotne odluke.

Kljuéne rijeci: profesionalna orijentacija, osnovna skola.

! Ljiljana Milovié¢, 0S ,,Anto Pedovi¢* Bar.
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Uvod

Ukorak sa zahtjevima Skole 21. vijeka druStvo mora uciniti sve da se u $ko-
lama odvija takvo ucenje koje od djece stvara licnosti koje samostalno misle,
odgovorno donose odluke i koje su sposobne da same planiraju i grade dalji
razvoj...“> Oblast u kojoj se uspjeSno mogu primijeniti navedeni zahtjevi jeste
profesionalna orijentacija.

Pod pojmom profesionalna orijentacija podrazumijeva se viSe sadrzaja:
,»Ona seze od informacija o obrazovanju i zanimanju, sve do individualnog sa-
vjetovanja (...). U profesionalnu orijentaciju spadaju i konkretna priprema za
zanimanje, radna iskustva te ponude konkretne pomoc¢i u odluc¢ivanju.* ?

,Profesionalna orijentacija je strucna aktivnost koja se sastoji u pruzanju po-
mo¢i pojedincu pri izboru zanimanja i u kojoj on dobija pomoc¢ u sticanju realne
slike o sebi radi uspje$nijeg planiranja profesionalnog razvoja.* *

Vazno je znati da profesionalna orijentacija ima procesni karakter:

,1zbor zanimanja je dio kontiniuranog razvojnog procesa identiteta sopstve-
nog JA koji se razvija. Izbor zanimanja kao razvojni proces pocinje npr. odlu-
kom o izboru srednje Skole nakon osnovne $kole (ali sadrzi i moguc¢u odluku o
promjeni zanimanja odnosno o novoj orijentaciji...“> Zato je vazno ucenike na
vrijeme usmjeriti, a osnovna Skola je pravo mjesto da se otpo¢ne razgovor na
ovu temu i organizuju aktivnosti po¢ev od samospoznaje do donosenja odluke o
izboru zanimanja i daljeg Skolovanja.

Znacaj profesionalne orijentacije za razvoj ucenika je visestruk. Doprino-
si formiranju licnosti, osnazuje razvoj ucenika i njegovu socijalizaciju. Pruza
moguénost da analizira svoju licnost i sposobnosti, otvara mu put u realni svi-
jet informacija i zanimanja, priprema ga za donosenje odluke i podrzava u tom
izboru.

Koji su nacini implementacije nastave profesionalne orijentacije, pitanje je
kojim su se bavili teoreticari. Slozili su se u konstataciji da ,,...postoje odredeni
pristupi, ali ne i sistemska profesionalna orijentacija ucenika, ucenica i mladih
na prelazu iz osnovne Skole u srednju izdvajaju se Izdvojeni predmet, projekat,

* Knjiga promjena, Institut za otvoreno drustvo Crna Gora, Podgorica, 2001, Beograd, Atelje ,,Borbe*,
str. 28.

B. Kankara$, R. Mujovi¢, K. Vucinié, J. Knezevié, J. Bukié: Profesionalna orijentacija — pet koraka
do odluke o skoli i zanimanju (Prirucnik za trenere), Petofazni model profesionalne orijentacije,
IVPE d.o.o., Cetinje, 2011, str. 11.

R. Damjanovi¢: Leksikon pedagosko-psiholoskih pojmova i izraza, Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, Podgorica, 2005, str. 245.

3
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* Profesionalna orijentacija — izborni predmet za VIII I IX razred https://www.gov.me/en/document-

s/08e4f58d-480a-4 1a4-b7ca-cc89ef5ff47, str. 3.
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integrativno.* ¢ Ovi razliiti pristupi za implementaciju profesionalne orijentaci-
je imaju svoje prednosti i mane, a po svojoj efikasnosti izdvaja se prvi model —
profesionalna orijentacija kao izborni predmet’. Medutim, u mnogim $kolama ne
postoje uslovi da se nastava profesionalne orijentacije implementira kao zaseban
predmet. Zato je potrebno odluciti se na neke druge strategije koje e biti takode
djelotvorne i na pravi nacin predstaviti ovu temu.

Da bi se pruzila podrSka nastavnicima u toj oblasti, GTZ (njemacko drustvo
za tehnicku saradnju) pokrenulo je regionalni projekat iz profesionalne orijenta-
cije ,,Osmisljavanje prelaska mladih u svijet rada“. Odabrali su za saradnju devet
Skola u Crnoj Gori (medu kojima je i mati¢na Skola autorke ovog rada). Nakon
petomodularne obuke ucenika (nastavnika — odjeljenjskih starjeSina zavrSnog
razreda i pedagoga), organizatori su preporucili praktiénu primjenu usvojenih
sadrzaja 1 znanja. Tako je 1 nastala implementacija profesionalne orijentacije
koja je prikazana u ovom radu.

Autorka je realizovala 20 ¢asova na ovu temu u okviru vaspitnog rada odje-
ljenjske zajednice. ,,Medu nastavnicima, razrednik je osoba koja ima u tom po-
drucju najistaknutiju ulogu.*

,»Uloga odjeljenjskog starjesine je da sadrzaje iz podrucja profesionalne ori-
jentacije moze uklopiti u realizaciju programa odjeljenjske zajednice.” ?

Rad se odvijajao u okviru projekta Krenucu, ali gdje? kroz radionice, pre-
zentacije, ankete, takmicenje 1 realne susrete, roditeljske sastanke... Ukljuceni
su bili ucenici zavrsnog razreda, roditelji , stru¢ni saradnici, nastavnici, ucitelji,
vaspitaci, uprava Skole, predstavnici institucija koje se bave profesionalnom ori-
jentacijom, kao i mediji. Zbog velike zainteresovanosti ucenika za ovu temu,
predlozeno je da se profesionalna orijentacija uvrsti u Skolski kurikulum. O tome
je bilo rijec¢i na konferenciji na kojoj su ucestvovali odabrani nastavnici iz pilot
Skola. Tema je bila Razvoj i uvodenje karijerne orijentacije u skolski kurikulum.
Konferencija je organizovana u okviru projekta IPA 2008 Reforma trzista rada
i razvoj radne snage. Autorka ovog rada na konferenciji je predstavila svoj kon-
cept implementacije profesionalne orijentacije u osnovnoj skoli koji je predstav-
ljen u ovom radu.

® B.Kankara, R. Mujovi¢, K. Vuéini¢, J. Knezevi¢, J. Bukié¢: Profesionalna orijentacija — pet koraka

do odluke o skoli i zanimanju (Prirucnik za trenere), Petofazni model profesionalne orijentacije,
IVPE d.o.o0., Cetinje, 2011, str. 9.

7 Profesionalna orijentacija — izborni predmet za VIII I IX razred https://www.gov.me/en/document-
s/08e4158d-480a-41a4-b7ca-cc89ef5ff47, str. 3.

P. Mandi¢, N. Gajanovi¢, M. Babi¢, V. Rakié¢: Profesionalna orijentacija u Skoli, Svjetlost, Sarajevo,
1981, str. 84.

’ TIsto, str. 85.
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SCENARIJ PROJEKTA PROFESIONALNE ORIJENTACIJE

PREDMET

Cas odjeljenjske zajednice

NASTAVNI
SADRZAJ/TEMA

Profesionalna orijentacija

NAZIV PROJEKTA

Krenucu, ali gdje?

SKOLA

JU 08 ,,Anto DPedovi¢* Bar

RAZRED

IX (deveti)

REALIZATOR/KA

Ljiljana Milovi¢, prof.

OBLICI RADA

Frontalni, individualni, rad u timu, kooperativni oblik rada

METODE RADA

Rad u grupi, rad u paru, individualni rad, diskusija, debata,
igra uloga, brainstorming, rad po stanicama, metoda galerija,
mapa uma, istrazivanje. KWL liste, intervju, slagalica, metoda
prakti¢nog rada i drugo

NOVI POJMOVYT/
SADRZAJI

Profesionalna orijentacija

NASTAVNA
SREDSTVA

— 1Q tabla (za materijal kroz Power Point) — DVD sa
Saljivim filmom koji su ucenici napravili — pano za
prikaz teme Casa/radionice

— Flipchart tabla za prikaz rezultata rada uc¢enika

— Stalci sa ilustracijama za svrstavanje po grupama na
osnovu ilustracije na ulaznici

— Nastavni listi¢i sa istrazivackim zadacima i
materijalom za rad u timu

— Saljivi plakati

— Posteri — vizualizacija snova

— Anketni listici

— Saljivi testovi

— BroSure

— Informatori

— Reklamni panoi

— Portfolio svakog uc¢enika

— Izlozbeni prostor/scena

— Materijal za rad (ljepilo, makaze, marker, kolaz
papir...) — Foto aparat’/kamera — maketa interaktivne
knjige
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Knjizevnost, likovna kultura, film, informatika, matematika,
KORELACIJA biologija, strani jezici, medijska pismenost, preduzetnistvo,
gradansko vaspitanje i ostalo...

da ucenici/ucenice:

— identifikuju sopstvene osobine, sposobnosti,
interesovanja, radne navike i suoce se sa sopstvenim
prednostima i nedostacima;

— razviju sposobnost samostalnog pretrazivanja i
selekcije podataka iz razli¢ite informacione ponude;

— uporede svoj profil licnosti sa zahtjevima razlicitih
zanimanja, i opredijele se za omiljena podrucja rada
i Skole koje omogucavaju skolovanje za zeljena

OPSTI CILJEVI uéenja zanimanja;
predmeta Profesionalne — razviju sposobnost postavljanja konkretnih pitanja
orijentacije ' predstavnicima razlicitih institucija tokom dana

,,Realnih susreta“ — susreta mladih sa svijetom
zanimanja i rada;

— sumiranju i evaluiraciju prikupljene podatake;

—  kriticki sagledaju misljenja roditelja, vr$njaka i dr. o
svom budu¢em zanimanju;

— sagledaju posljedice izbora zanimanja na ostale
zivotno vazne ciljeve;

— samostalno izgrade li¢nu strategiju za sopstveno
planiranje karijere.

Prezentacija znacaja profesionalne orijentacije

Nastavnik/odjeljenjski starjeSina trebalo bi da napravi adekvatan uvod kako
bi ucenicima i njihovim roditeljima pristupacnije objasnio znacaj profesional-
ne orijentacije.!’ Ovdje je to postignuto promotivnim spotom koji sadrzi izjave
poznatih, uspjesnih licnosti o tome koliko je vazno odabrati pravo zanimanje.
Nastavnica je pripremila materijal, a izjave sa engleskog jezika prevode ucenici.

U realizaciji ovog programa znacajna je saradnja sa roditeljima:

,Jednako osjetljivo ocjenjuju roditelji ovaj period odlucivanja kod svoje dje-
ce. (...) Studije pokazuju da roditelji imaju bitnu ulogu kod izbora skolovanja i
zanimanja kod mladih. Oni su neizostavni sagovornici za svoju djecu...“!?

' Profesionalna orijentacija — izborni predmet za VIII I IX razred https://www.gov.me/en/document-

s/08e4158d-480a-41a4-b7ca-cc89ef5ftf47, str. 4.
Isto, str.18.

11

"> B. Kankara§, R. Mujovi¢, K. Vuginié, J. Knezevié, J. Buki¢: Profesionalna orijentacija — pet koraka

do odluke o Skoli i zanimanju (Prirucnik za trenere), Petofazni model profesionalne orijentacije,
IVPE d.o.o., Cetinje, 2011, str. 23.
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,,Zato je vazno da se roditelji rano ukljuce u visegodiSnji proces. Sve do od-
luke o Skolovanju (...) roditelji prihvataju pomo¢ da im se pomogne po pitanju
profesionalne orijentacije. Posebno ako njihove predstave o nekim zanimanjima
nijesu u skladu sa aktuelnim desavanjima i trziStu rada.

Preporucuje se organizovati roditeljske sastanke na temu profesionalne ori-
jentacije i to u prisustvu ucenika jer to pospjesuje proces odlucivanja.“!?

Roditelji su veoma vazni jer ,treba imati u vidu da su odluke o planiranju
Skolovanja i zanimanju li¢ne i1 da se ¢esto donose u porodi¢nom krugu ili kroz
individualno savjetovanje, stoga se u nastavi mogu samo pripremiti.*'*

Jedno od rjesenja kako ukljuciti roditelje jeste organizovanje tribine za uce-
nike 1 roditelje. Predstavnici CIPS-a prikazali su prezentaciju o profesionalnoj
orijentaciji, a ucesnici su nakon toga diskutovali na tu temu. Roditeljima je po-
nuden upitnik o izboru zanimanja njihovog djeteta kako bi iskazali svoje mi-
Sljenje o tome. Kao rjesenje odabrana je prezentacija koju predstavnici CIPS-a
prikazuju, a prisutni su, osim ucenika, 1 njthovi roditelji.

1. ¢as - Tribina: Profesionalna orijentacija (za ucenike i roditelje)
Cilj: upoznavanje sa znacajem teme — izbor buduceg zanimanja

& cpst
W e

Aktivnosti

Uvodni dio: PP prezentacija predstavnika CIPS-a
Glavni dio: Diskusija o izboru buduc¢eg zanimanja
Zavrs$ni dio: Upitnik za roditelje °

B Isto, str. 23.

Isto, str. 23.
Isto, str. 42.
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2. ¢as - Prezentacija za ucenike: Kako da odaberem svoje zanimanje?

Motivacija za rad

U realizaciji neke ideje najvaznije je motivisati ucenike za rad. Za to postoji
mnogo tehnika i rjesenja.

U ovom slucaju odabran je promotivni spot gdje poznate li¢nosti govore o
tome S$ta je vazno za uspjeh u karijeri. Osim toga, bitno je upoznati ucenike sa
nacinom i dinamikom rada jer je i to jedan od nacina motivacije — uputiti ih koje
aktivnosti ¢e biti realizovane 1 kroz koje oblike rada. Ucenicima okriti da ¢e
zavrsni dio svakog ¢asa biti rezervisan za zabavu — $aljive testove koje ¢e raditi
u paru i tako se, kroz igru, bolje upoznati sa ostalim ucesnicima. Vazno je ohra-
briti uenike da slobodno daju sugestije, predloge i inicijative i tako se direktno
ukljuce u kreiranje aktivnosti.

Cilj: upoznavanje ucenika sa projektom, njegovim ciljevima i nacinom rada,
ukazivanje na znacaj portfolija iz profesionalne orijentacije.

Aktivnosti

Uvodni dio: Motivacioni spot — poznate licnosti govore o svom zanimanju i
karijeri (domace i inostrane, ucenici prevode sa stranog jezika)

Glavni dio: PP prezentacija plana realizacije Skolskog projekta — PP prezenta-
cija modela ucenickog portfolija iz profesionalne orijentacije

Zavrsni dio: Anketa za ucenike (pocetna) ,,Krenucu, ali gdje?

Veoma je vazno planirati odredene aktivnosti za individualan rad kako bi
ucenik imao priliku da sam prati svoj razvoj na polju razmisljanja, priprema i
odlucivanja o profesionalnoj orijentaciji. Zato je pravo rjesenje vodenje portfo-
lija o profesionalnoj orijentaciji.'® On pomaze uceniku da prati svoja interesova-
nja i rad u toj oblasti, promjene na tom putu, saznanja do kojih je dosao, svoja
razmisljanja o toj temi.

Uloga nastavnika u postupku izrade portfolija profesionalne orijentacije je
veoma vazna. On pomaze da ucenik zna $ta treba da smjesti u tu fasciklu, kako
da vodi portfolio, koje principe rada treba da slijedi, podsti¢e ucenike da budu
motivisani za kontinuirani rad u vodenju portfolija.'” U€enicima pojasniti da je
portfolio podlozan izmjenama i dopunama jer je i profesionalna orijentacija pro-
ces koji traje 1 mijenja se. Na taj nacin ucenik moze da uporedi i upotpuni razli-
Cite predstave o sebi i svojim interesovanjima u vezi sa profesionalnom orijenta-
cijom. To mu moze pomoci da stekne realnu sliku o sebi i svojim sposobnostima.
Takode je vazno da nastavnik/odjeljenjski starjesina vodi zabiljeske o njihovom

' TIsto, str. 50.

Isto, str. 23.
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radu, sklonostima, uspjesima...'® Portfolio je dobar indikator i nastavniku da
ima uvid u rad svakog ucenika, a roditelju pruza mogucnost da prati razvojni put
svog djeteta. Cinjenica da profesionalna orijentacija ima snazan uticaj na formi-
ranje licnosti, obavezuje na odgovornost i sa posebnom paznjom organizovanje
nastave. Preporucuje se primjena Sto raznovrsnijih i kreativnijih metodickih rje-
Senja — podsticati razgovor u odjeljenju, debate, rad u paru, timski rad, intervju,
ucenje po stanicama, ucenje kroz uloge, realni susreti. Dakle, ,,neophodne su ak-
tivne metode, saznajno, istrazivacko, samostalno ucenje kroz igru i refleksiju.“"”

Uc€enicima je potrebno objasniti da su aktivnosti planirane tako da im omo-
gucavaju da se kreativno izraze, razvijaju medijsku pismenost, podsticu kriticko
miSljenje, kao i1 razvoj digitalnih vjeStina. Za to su potrebni adekvatni uslovi
rada i prostor koji podsticajno djeluje na motivaciju i ucenje. Uslovi za rad i re-
alizaciju teme o profesionalnoj orijentaciji su vrlo zahtjevni — materijalna sred-
stva neophodna za realizaciju programa profesionalne orijentacije, Stampanje
edukativnog materijala (nastavni listi¢i, testovi, ankete, ilustracije...), nabavka
didaktickih sredstava (posteri, makete, komjuter, kamera, foto aparat...) i dr. A
jedan od vaznijih je opremljenost ucionice za rad — tematsko uredenje ,,kuti¢
prof. orijentacije“*, koju bi trebalo da ureduju ucenici. Zato je potrebno pozvati
ucenike na saradnju i stvaranje opustajuce 1 podsticajne atmosfere u radu koja je
neophodan uslov za realizaciju ove vazne teme.

3. ¢as - Radionica: INTERESOVANJA
Cilj: da ucenici prepoznaju svoja interesovanja/hobi

Nakon motivacione pripreme, slijedi psiholoska priprema. Kroz individualni
rad ucenici se pripremaju da predstave sebe. Nastavnica je odlucila da u¢enicima
demonstrira ,,Strip o talentu® koji u€enici analiziraju. Zatim kroz ponudeni test
ucenici okrivaju svoj hobi 1 interesovanja, predstavljaju se. U zavr§nom dijelu,
kroz rad u paru, ucenici kroz $aljivi test otkrivaju svoj hobi.

4. ¢as - Radionica: SPOSOBNOSTI
Cilj: samospoznaja — proces upoznavanja sebe i svojih sposobnosti

" P. Mandi¢, N. Gajanovi¢, M. Babi¢, V. Raki¢: Profesionalna orijentacija u §koli, Svjetlost, Sarajevo,

1981, str. 85.

B. Kankaras$, R. Mujovi¢, K. Vucinié, J. Knezevi¢, J. Bukié: Profesionalna orijentacija — pet koraka
do odluke o Skoli i zanimanju (Prirucnik za trenere), Petofazni model profesionalne orijentacije,
IVPE d.o.0., Cetinje, 2011, str. 23.

P. Mandi¢, N. Gajanovié, M. Babi¢, V. Raki¢: Profesionalna orijentacija u skoli, Svjetlost, Sarajevo,
1981, str. 86.
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IV radionica : ,INFORMISANJE”

yyyyy

Podsticaj ucenika na samoprocjenu

U uvodnom dijelu ucenici kratko govore o tome §ta to najbolje umiju da rade
(Ja umijem uspjesno da...). U glavnom dijelu, radi podsticaja ucenika na raz-
misljanje o sebi i svojim sposobnostima, nastavnica je koristila basnu ,,Skola
za zivotinje. Ucenici tumace naravoucenije — da svako ima neku dominantnu
sposobnost koju bi trebalo da razvija. Zatim, na osnovu liste sposobnosti 1 liste
profesije, ucenici prave listu samoprocjene (prepoznaju kod sebe sposobnosti
koje zahtijevaju odredene profesije. Dakle, na osnovu procjene svojih sposobno-
sti otkrivaju vrstu posla koja bi im odgovarala. U zavrSnom dijelu u¢enicima je
prezentovan Saljivi test ,,Jesi li brzoplet/brzopleta?“.

5. ¢as - Radionica: MOTIVACIJA I VRIJEDNOSNI SUD

Ciljevi: da ucesnici otkriju koliko je motivacija vazna za rad, da shvate kako
posao utice na vazna zivotna pitanja, da izgrade svoj vrijednosni sud u vezi sa
poslom i radnim mjestom (koje vrijednosti su im prioritet).

V radionica : ,,ODLUCIVANJE”

Kad poraste, bicu Nadal!
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Podsticaj kreativnosti

Prezentacija o znacaju vizualizacije snova i motivacija — pokretacka snaga
(materijal podijeliti ucenicima putem linka za rad kod kuce)

Preko slike do price (7 vizija profesije — 7 prica) — pravljenje panoa za viziju/
rad po grupama: preduzetnici, frizeri, profesori/naucnici, manekeni, doktori, ar-
hitekte, umjetnici ili nesto po izboru ucenika.

6. ¢as - Radionica: INFORMISAN]JE

Ciljevi: da ucesnici upoznaju informisanje iz razlicitih izvora, da shvate da
svaki izvor informacija ima svoje prednosti i mane i vazost koriSenja vise izvo-
ra (jer tek tada se stvara potpuna slika o odredenoj profesiji), da ucesnici umiju
da naprave strukturu informacije.

Prije donosenja odluke vazno je da ucenici prikupe §to visSe informacija

»Nesumnjivo je da ¢e im ovaj izbor biti uveliko laksi ukoliko bude bolje in-
formisani o raznim zanimanjima i Skolama. Naime, svako zanimanje postavlja
odredene zahtjeve u odnosu na one koji Zele da se njime bave. Zbog toga je
poznavanje zanimanja (Sta se radi, gdje, kako, nacin rada, uslovi rada, zahtjevi
zanimanja i sl.) od primarnog znacaja...**!

,Profesionalno informisanje predstavlja znacajnu fazu u izbora zanimanja.
Zato ucenike je potrebno podstaknuti na prikupljanje informacija i njihovo pra-
vilno kori$¢enje-medijska posmenost.

,U cilju Sto adekvatnijeg izbora zanimanja, potrebno ih je podsticati na ak-
tivni, istrazivacki 1 samostalni rad kako bi prikupljene informacije strukturirali,
klasifikovali, objedinili i donijeli §to pravilniju odluku.**

»Podstaci ih na samostalno pretrazivanje i prikupljanje podataka i osposobiti
za analizu i vrednovanje ponude, pravilnu selekciju i sistematizaciju podataka.***

7. ¢as - Radionica: ODLUCIVANJE

Ciljevi: Prikazivanje donosenja odluke sa saljive strane ima za cilj stvara-
nje opustene i prijatne atmosfere za rad. Ali i da se prikazu situacije koje su
veoma Ceste u svakodnevici; podsticaj ucenika da zapazaju i izgraduju kriticko

' D. Radonié, S. Petrovi¢, M. Karanovi¢: Izaberite jedno od 600 zanimanja u srednjim $kolama, Ate-

lje Borbe, Beograd, 1977, str. 5.

B. Kankaras$, R. Mujovi¢, K. Vucinié, J. Knezevi¢, J. Bukié: Profesionalna orijentacija — pet koraka
do odluke o Skoli i zanimanju (Prirucnik za trenere), Petofazni model profesionalne orijentacije,
IVPE d.o.o., Cetinje, 2011, str. 67.

Isto, str. 69.

Profesionalna orijentacija — izborni predmet za VIII I IX razred https://www.gov.me/en/document-
s/08e4f58d-480a-41a4-b7ca-cc89ef5ff47, str. 19.
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misljenje; prikazivanje ozbiljnog donosenja odluke ima za cilj da ucesnicima da
primjer kako pravilno postupati prilikom donosenja odluke; simulacija ovakve
situacije trebalo bi kod ucesnika da izazove osjecaj realnosti, tj.da ce se svako
od njih naci u ovakvoj situaciji i da treba da donesu razumnu odluku. Ona treba
da bude rezultat razmisljanja, planiranja, a ne brzopletog i povrsnog ponasanja.

Donosenje odluke svakako je najvatnija faza u procesu odabira buduceg
zanimanja. Zato bi ucenike trebalo dovesti u polotaj da mogu da simuliraju tu
situaciju.”

8. ¢as - Radionica: MOJ KOFER (zanimljivosti,
savjeti, istraZivanja, testovi...)
Ciljevi: da ucesnici kroz istrazivacki rad prikupe interesantne informacije o
zanimanjima (najopasnije profesije, najstresnija zanimanja, najplaceniji poslovi

isl)

Podsticaj istrazivackog duha — nastavnica je osmislila kroz zadatke u kojima
su ucenici (podijeljeni u timove) u ulozi istrazivaca koji otkrivaju zanimljivosti
o odredenim zanimanjima.

9. ¢as - Radionica: SKRIVENA KAMERA
Cilj: da ucesnici na saljiv nacin otkriju nedostatke odredenih profesija (kroz
saljive komentare, viceve, karikature i druge ilustracije...)

U ovoj radionici fokus je na kritickom misljenju, jer ,,vazno je podsticati uce-
nike/ce na izrazavanje sopstvenih ideja, kritickog misljenja i vlastitog stava, kao
i uvazavanja misljenja drugih.**

A da bi podstakla ucenike da preispituju svoje stavove i prepoznaju predrasu-
de, nastavnica je osmislila aktivnost saljivih postera.

Znamo da je ova forma prikazivanja nekih situacija dobro rjeSenje da ucenici
,razmisljaju o stereotipima i predrasudama pojedinih zanimanja“.?’

Nakon rezultata timskog rada, uslijedila je debata o tome da li je predstava-

ljanje o zanimanjima na duhovit na¢in doprinijelo boljoj slici o tom zanimanju, a

* B.Kankara$, R. Mujovi¢, K. Vugini¢, J. Knezevi¢, J. Buki¢: Profesionalna orijentacija — pet koraka

do odluke o Skoli i zanimanju (Prirucnik za trenere), Petofazni model profesionalne orijentacije,
IVPE d.o.o0., Cetinje, 2011, str. 78.

S Profesionalna orijentacija — izborni predmet za VIII I IX razred https://www.gov.me/en/document-
s/08e4158d-480a-41a4-b7ca-cc89ef5fff47, str. 20.

B. Kankaras, R. Mujovi¢, K. Vucini¢, J. Knezevi¢, J. Pukié: Profesionalna orijentacija — pet koraka
do odluke o Skoli i zanimanju (Prirucnik za trenere), Petofazni model profesionalne orijentacije,
IVPE d.o.o0., Cetinje, 2011, str. 101.
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sa ciljem da ucenici iskazu svoje misljenje o predrasudama koje prate odredena
zanimanja. Na ovaj nacin razvijaju smisao za kriticnost i samokritiku. Potrebno
je istaci da su odabrani $aljivi posteri o zanimanjima doprinijeli da se stvori opu-
Stena i podsticajna atmosfera za rad, jer je vazno da ucenici ,,razvijaju sopstveni
smisao za humor i kreativnost®.?®

10,11, 12 i 13. ¢as - REALNI SUSRETI

Da bi ucenici sve nauceno povezali sa praksom, potrebno je organizovati re-
alne susrete.”

Sve planirane aktivnost trebalo bi dopuniti realnim dozivljajem kako bi se
kompetencija profesionalne orijentacije osnazila kroz ,,upoznavanje* stvarnosti.*’

Ucenici su podijeljeni u manje timove i svi su dobili razli¢ite lokacije u skla-
du sa interesovanjima. Tome su posvecena cetiri €asa, ukljuujuci u to i posjetu
CIPS-u i Zavodu za zaposljavanje — ustanove koje se bave podrskom u izboru
buduc¢eg zanimanja.

14. ¢as - LITERARNA I LIKOVNA RADIONICA:

MOJE BUDUCE ZANIMANIJE
(izbor najboljih radova za opstinsko takmicenje koje organizuju CIPS i Za-
vod za zaposljavanje)

,»Ne bi trebalo da ucenici ostanu samo pasivni posmatraci ili primaoci odre-
denih informacija, nego se moraju i sami aktivno ukljuciti u rad za profesionalnu
orijentaciju, prije svega u vannastavnim aktivnostima.!

Zato slijedi podsticaj ucenika na kreativnost. Preporucuje se timski rad sa
drugim nastavnicima, korelacija predmeta i integrativna nastava. Predmeti /teme
pogodni za korelaciju su:

Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i knjizevnost — U€enici imaju mo-
gucnost da uz podsticaj predmetnog nastavnika pisu eseje, CV, molbe, intervju...

Strani jezici — Ucenici imaju priliku da uz podsticaj prednmetnog nastavnika
prevode motivacione poruke slavnih li¢nosti.

* P.Mandi¢, N. Gajanovi¢, M. Babi¢, V. Raki¢: Profesionalna orijentacija u Skoli, Svjetlost, Sarajevo,

1981, str. 19.

P. Mandi¢, N. Gajanovi¢, M. Babi¢, V. Raki¢: Profesionalna orijentacija u skoli, Svjetlost, Sarajevo,
1981, str. 19.

Isto, str. 19.

P. Mandi¢, N. Gajanovi¢, M. Babi¢, V. Rakié¢: Profesionalna orijentacija u Skoli, Svjetlost, Sarajevo,
1981, str. 84.
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Likovna kultura, Fizi¢ko vaspitanje, Fizika, Hemija — Ucenici imaju priliku
da uz podsticaj predmetnih nastavnika crtaju, slikaju... koriste¢i motive iz razli-
¢itih oblasti.

Informatika i Muzicka kultura — Ucenici imaju priliku da uz podrsku pred-
metnih nastavnika prave ucenicki sajt ,,Profesionalna orijentacija“ i biraju mu-
zicku podlogu za objave.

Matematika — Ucenici imaju priliku da uz podsticaj nastavnika prave SWOT
analizu i graficki predstavljaju njene rezultate.

Biologija — Ucenici imaju priliku da uz podsticaj predmetnog nastavnika
istrazuju uticaj stresa na mentalno zdravlje mladih sa posebnim osvrtom na temu
profesionalne orijentacije.

Gradansko vaspitanje — Ucenici imaju priliku da uz podsticaj predmetnog na-
stavnika istrazuju koliko su Zakonom omoguc¢ena osnovna ljudska prava (pravo
na slobodu izbora zanimanja i radnog mjesta i pravo na odlucivanje) primjenlji-
va u praksi.

Preduzetnistvo — Imaju priliku da uz podsticaj predmetnog nastavnika uce-
stvuju u u preduzetnickoj radionici (prave broSure i odjeljenjsku knjigu/azbucni
registar zanimanja).

15. ¢as - PREDUZETNICKA RADIONICA

Aktivnosti

Uvodni dio: Anketa onlajn (zavr$na): Krenucu, sad znam gdje!

Glavni dio: Nakon analize onlajn ankete (na video bimu) — prave zajednicki
rad: Preduzetnicka radionica

1. grupa: Dobar savjet, zlata vrijedan — ucenici kroz rad u grupi prave bro-
Sure o uspjesnom poslovanju (na osnovu onoga $to su naucili kroz realizovane
aktivnosti)

2. grupa: Interaktivna knjiga —odjeljenjski abecedni Registar zanimanja.*

Zavrsni dio: Izlozba radova u ucionici (brosure i interaktivna knjiga/registar)

16. ¢as - SAVJETOVANJE SA PEDAGOSKO-PSIHOLOSKOM SLUZBOM

Savjetovanje sa pedagosko-psiholoskom sluzbom naredna je faza u realizaci-
ji ovog projekta. U€enike bi trebalo ohrabriti da podijele emocije i nedoumice sa
stru¢njacima iz te oblasti.

** D. Radonié, S. Petrovié, M. Karanovié: Izaberite jedno od 600 zanimanja u srednjim Skolama, Ate-

lje Borbe, Beograd, 1977, str. 601.
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,»Kod ucenika 1 ucenica treba promovisati ciljano kori$¢enje usluga Skolstva i
vans§kolskih savjetodavnih ustanova.*?

,Ukoliko se desi da su neki ucenici/ce 1 dalje naeodlu¢ni u pogledu izbora,
mogu se za njih zakazati dodatne konsultacije u saradnji sa predstavnicima pe-
dagosko-psholoske sluzbe. 3

17, 18. ¢as - Radionica: RETROVIZOR (evaluacija rada)

Uvodni dio

— Analiza pocetne i zavrSne uceniCke ankete — poredenje (PP prezentacija)

— Analiza upitnika za roditelje (PP prezentacija)

Glavni dio

— Analiza portfolija

— Rezultati SWOT analize

Zavrsni dio

— Analiza osjecanja — emocionalno stanje ucenika tokom rada na projektu,
(gostujuci predavac: pedagog/psiholog)

191 20. ¢as - DAN PROFESIONALNE ORIJENTACIJE (javna izlozba)

Preporuceni timski rad sa drugim nastavnicima (korelacija sa predmetima)
kroz nastavne i vannastavne aktivnosti**> vazno je prezentovati na javnoj izlozbi.
Posjetioci izlozbe (ucenici, roditelji, nastavnici, predstavnici lokalne zajedni-
ce...) u prilici su da vide produkte rada i uc¢enicke radove, a to su: portfoliji, li-
kovni i literarni radovi, interaktivna knjiga (azbucni registar zanimanja, brosure,
foto price realnih susreta i intrervjua, realizovanih radionica, Saljivi film — igra
uloga, posteri sa vizualizacijama, posteri sa Saljivim prikazom zanimanja, rekla-
mni panoi profesionalne orijentacije, graficki prikazi anketa, upitnika i SWOT
analize, informatori i ostalo). Javna izlozba je i prilika za promociju uc¢enickog
sajta ,,Profesionalna orijentacija® (na video bimu, uz muzic¢ku podlogu).

* Profesionalna orijentacija — izborni predmet za VIII I IX razred https://www.gov.me/en/document-

s/08e4158d-480a-41a4-b7ca-cc89ef5ff47, str. 20.
Isto, str. 19.

34
* P Mandi¢, N. Gajanovi¢, M. Babi¢, V. Rakié: Profesionalna orijentacija u Skoli, Svietlost, Sarajevo,
1981, str. 84.
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Zakljucak

Na osnovu iznesenog, namece se utisak o klju¢noj ulozi nastavnika u imple-
mentaciji programa profesionalne orijentacije. Ta uloga podrazumijeva djelova-
nje na vise polja i postaje vidljivija kroz osvrt na prikazano. Krenimo redom:

Prije svega, nastavnik bi trebalo stru¢no da se ospobljava na ovu temu. Struc-
no-predmetna osposobljenost nastavnika je neophodna jer on nije stru¢njak iz
ove oblasti pa se iz tih razloga dodatno edukuje da bi dobro upoznao temu i
uspjesno usmjeravao aktivnosti i realizaciju.

Metodicko-didakticka osposobljenost nastavnika jos je jedan od zahtje-
va. Da bi ucenike motivisao za ucesc¢e u programu, neophodno je da rad bude
metodicki zanimljivo osmisljen. Zato odabira metode i oblike rada koji omo-
gucavaju aktivno ucenje i razvoj klju¢nih kompetencija mapa uma, igre uloga,
kooperativnog rada, slagalica, debata, rada po stanicama, diskusija, intervjua,
brainstorminga, rada u paru, individualnog rada (portfolio), metoda prakti¢nog
rada, preduzetniCkih proizvoda, realnih susreta, istrazivackog rada...). Nastav-
nik/odjeljenjski starjeSina* trebalo bi da napravi adekvatan uvod kako bi uc¢eni-
cima u Skoli na $to pristupacniji nacin objasnio znacaj profsionalne orijentacije.
Ovdje je to postignuto promotivnim spotom o slavnim li¢nostima i njihovim
motivacionim govorima o tome §ta je to vazno za uspjeSnu karijeru.

Nastavnikova uloga je i da podsti¢e ucenike u samoprocjeni (pomaze u pro-
cesu samospoznaje, da identifikuju svoje sposobnosti i interesovanja), kao i da
uskladi metode usvajanja znanja — da im omogu¢i individualizaciju ucenja i
organizuje analizu portfolija. Podsticaj na kreativnost (izrada brosura, likovni
i literarni radovi, intervju, preduzetnicka radionica...) nastavnikova je podrs-
ka uCenicima u otkrivanju i njegovanju talenata. Nastavnik planira kako da
pomogne ucenicima u razvoju digitalnih kompetencija (ucenicki sajt na temu
profesionalne orijentacije, promocija materijala, informatora, anketa, fotografija
sa realnih susreta, snimanje Saljivog filma...). Njegova uloga je da uci ucenike
kako da njeguju medijsku pismenost — odnos prema informacijama, kako da
tragaju za razli¢itim izvorima informacija, da analiziraju i vrednuju informacije
i na pravi nacin ih upotrebljavaju.’’” Pod tim se podrazumijava i da ohrabruje
ucenike na Kkriticko misSljenje, preispitivanje stavova i borbu protiv predrasuda.

Socijalizaciju i saradnju neophodno je njegovati tokom realizacije progra-
ma profesionalne orijentacije. Zato je nastavnik tu da ih uputi na rad u paru,
timski rad, osmisljavajuci aktivnosti u skladu sa tim (pravljenje odjeljenjskog
abecednog registra zanimanja i dr.).

% TIsto, str. 18.

7 TIsto, str. 18.
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Konsultacije ucenika sa pedagosko-psiholo§kom sluzbom?® nastavnik bi
trebalo da omoguci kroz plan aktivnosti i u skladu sa zahtjevima i interesovanji-
ma ucenika.

Etos Skole i otvorenost Skole prema zajednici — saradnju sa porodicom
ucenika nastavnik postize uklju€ivanjem roditelja, organizovanjem saradnje sa
lokalnom zajednicom i stru¢njacima iz oblasti profesionalne orijentacije (gostu-
juéim predavacima i planiranjem realnih susreta). Vazna je saradnja svih institu-
cija koje pomazu svakom pojedincu da razvije svoje kompetencije i pripremi se
za buduci poziv.

Veoma je bitna i nastavnikova fleksibilnost u kreiranju rasporeda kako bi
se sadrzaji isplanirali kroz nastavu odjeljenjske zajednice. Posto je neophodna
1 implementacija kroz druge predmete i teme, uspostavlja je upravo nastavnik
kroz korealaciju i timski rad sa ostalim kolegama.

S obzirom da je izbor buduceg zanimanja jedno od klju¢nih pitanja kod djece
ovog uzrasta, svaki rad o profesionalnoj orijentaciji nosi sa sobom veliku od-
govornost, pa bi trebalo ohrabriti nastavnike da se $to vise bave ovom temom.
Period kada mladi donose jednu od najvaznijih odluka koja ¢e odrediti njihovu
budu¢nost, trenutak je kada im je pomo¢ neophodna. Zato je odgovornost svih
nastavnika da ucenicima pruze podrSku u pripremi za donoSenje vazne zivotne
odluke — izbora buduceg zanimanja.
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—  Profesionalna orijentacija kao izborni predmet:

IMPLEMENTATION OF PROFESSIONAL ORIENTATION
PROGRAM IN PRIMARY SCHOOL

Abstract

Professional orientation — choice of future profession has a strong impact on forming
students’ personalities which obliges the planned realization of this topic to begin as early as
possible, even in primary school. Given the specific role of the teacher in this case, program
implementation requires special organization and preparation. Although his/her professional
competence is necessary, the teacher is not an expert in the field of professional orientation,
but rather someone who organizes, guides, and coordinates. To accomplish this, he/she is
assisted by the actual experts in this field, involved in the program realization upon his/her
request. Thus, an open approach to the local community is necessary.

A special role in this process belongs to cooperation with parents, as they represent an
important factor in the decision-making process of every student. In addition to the above
mentioned, it is expected that the teacher is methodologically and didactically qualified —
that he/she is familiar with the good knowledge of modern teaching methods. In this way,
he/she will be able to recognize and choose methods that enable active learning and enhance
the development of the key competencies of students. As a result, students will be better
prepared for making important life decisions.

Key words: professional orientation, primary school.
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ESEJI, PREGLEDI, PRIKAZI .






Sofija KALEZIC

O ZBIRCI POEZIJE IVONE MEDIGOVIC PRIMORKINJA

Jednom ¢e majka opet da me povije
i, kao pticu bijelu, spusti na grudi.
Postacu opet dijete ove zemlje,

dok rujna zora na Cetinju rudi.

Ivona Medigovi¢, Samo je voli

Dokumentarnost i licni ton vazne su odlike poetskog prvijenca mlade pje-
snikinje Ivone Medigovi¢ (Cetinje, 20. jun 1999). Ivona je odrastala u Petrovcu
i Buljaricama, $to je prepoznatljivo u motivici njene debitantske zbirke poezije
Primorkinja (IP Ouroborus, Podgorica, 2025). Bolest i suo¢avanje s dijagnozom,
napredak CovjeCanstva naspram li¢ne boli, kataklizma i obnova, snaga prihvata-
nja, samoproglasenje identiteta — motivi su pjesama eksponiranih u ovoj zbirci.

Autorka u predgovoru ¢itaocima izlaze nekoliko klju¢nih tematskih slojeva
svog ostvarenja: intimnost i identitet, samospoznaju i ranjivost, dualnost emo-
cija, koji su umjetnicki realizovani kroz obilje stilogenih sredstava. Ona poisto-
vjecuje sebe sa zbirkom — Ova zbirka sam ja. Data knjiga ne predstavlja samo
zbirku stihova — ona je zbir svih Ivoninih emocija, iskustava, unutrasnjih borbi
1 pobjeda.

Ivona Medigovi¢ pise o sumnji, preispitivanju, ali i o upornosti da izrazi sebe
i svoje videnje svijeta. Cjelokupna zbirka Primorkinja oslikava autenti¢nu potra-
gu za identitetom kroz kreativni izraz. Putem ¢estog pominjanja motiva prirode
— more, masline, kr§, trava — ona uspostavlja jaku vezu s Crnom Gorom, §to ovoj
knjizi dodaje patriotsku, kulturnu i emocionalnu dubinu. Pjesnikinja se cesto
sluzi kontrastom — ¢itava i slomljena, sirova i oblikovana, Sto ukazuje na njeno
slojevito emocionalno stanje i unutrasnju slozenost pjesama. Na simbolican i
slikovit nacin, autorka poistovjecuje sebe sa svojim knjizevnim ¢edom: ,,Zbirka
je ukoricena verzija moje duse. Smjena snage i ranjivosti stvara tonski kontrast u
vecini njenih tekstova. Iskrenost (mozda bude promasaj, nijesam znala da imam
pravo) vjesto je balansirana s unutrasnjim ubjedenjem (radim nesto za Sta sam
rodena).*

Prva pjesma u ovoj zbirci — Ja sam Ivona Medigovi¢ zapocinje Sokantnom
1 teSkom informacijom — nema lijeka za mene. Ovo nije samo fizicko stanje,
ve¢ i1 emocionalna trauma koja pogada i dijete i roditelje. Tuga, strah i gubi-
tak nade preplicu se sa snagom i bolnim prihvatanjem istine. Drugi dio pjesme
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kontrastira tehnoloSka 1 nau¢na dostignuca ¢ovjecanstva s ¢injenicom da za nju,
uprkos svemu, nema lijeka. Taj kontrast pojac¢ava osje¢aj nemoci i nepravedno-
sti. Metafore o smaku svijeta, padu neba 1 raspadanju planete simboliSu trenutak
suocCavanja s boles¢u. Medutim, kroz ljubav roditelja dolazi obnova i oni skupa
»sastavljaju svijet nazad. Time se roditeljska ljubav postavlja kao centralna sna-
ga prezivljavanja.

Zavr$ni dio pjesme slavi hrabrost i samopouzdanje lirskog subjekta. Ona
piSe o prkosu sudbini, Zivljenju punim plu¢ima, stvaranju smisla iz onoga §to je
drugima izgledalo kao kraj. Zavrsne rijeci ,,jer ja sam Ivona Medigovi¢* pred-
stavljaju afirmaciju identiteta. To je trenutak potpunog preuzimanja kontrole
nad sopstvenom zivotnom pricom, uprkos pocetnom osjecaju bespomocnosti.
Pjesme su date kroz slobodni stih, bez stroge metrike i rime, $to omogucava da
emocionalni tok misli tece prirodno. Ivona se ¢esto sluzi metaforom i simboli-
ma: smak svijeta, raspar¢ano nebo, metalne limenke, pa bogata slikovitost poja-
¢ava emotivni utisak ove knjige. U njenoj poeziji postoji veliki broj ponavljanja
fraza, odnosno anafora: Rekli su jednom..., Ja nijesam..., Zato ja sada... koje
stvaraju ritam 1 daju pjesmama strukturu, uprkos njihovoj slobodnoj formi. Ta-
kode, preplitanje licnog i univerzalnog ¢ini vaznu odliku njene poezije. Autorkin
zivotni udes ispri¢an kroz njenu poetsku rije¢ nosi univerzalne poruke o borbi,
ljubavi, identitetu i prevazilazenju boli. Ivona Medigovi¢, kroz svoje rijeci, ne
trazi sazaljenje — ona uzima ono §to joj je re€eno da nije moguce i iz toga stvara
svoj svijet, svrhu i lijek. Ova pjesma ne odnosi se isklju¢ivo na nju, nego i na sve
one koji su ikada osjetili da im je reCeno nesto ,,nemoguce®.

Jedna od najkvalitetnijih u ovoj poetskoj zbirci je pjesma Crnoj Gori — snazna
patriotska lirska ispovijest, puna emocija, simbolike i ljubavi prema domovini.
Tema pjesme je vje¢nost Crne Gore kroz ljubav njenog naroda. Cak i ako nesta-
ne svijeta, pjesnikinja tvrdi da ¢e Crna Gora opstati — ne kao fizicko mjesto, ve¢
kao duhovna i emotivna vrijednost koja zivi u ljudima. Glavni motivi u ovoj pje-
smi su vjecnost (Crna Gora nadilazi fizicko unistenje), domovina kao duhovna
vrijednost (ona je u dusama ljudi), ljubav i odanost (glavni razlog vjecnosti Crne
Gore je ljubav njene ,,dece*). Pjesma se sastoji od ponavljaju¢e forme — svaka
strofa pocinje ili ukljucuje varijaciju izraza: Ako ikada nestane svijeta... Data
anafora daje pjesmi molitveni ton 1 istice dubinu Ivoninih emocija.

Ova pjesma obiluje stilskim figurama, od anafore sadrzane u ponavljanju spo-
menute reCenice, koja stvara ritam 1 istiCe poruku o vjecnosti, do personifikacije
putem koje se domovina tretira kao zivo bice koje se moze voljeti, grliti i Cuvati.
Metafora: sve ostalo postane zvjezdana praSina — simbolicki je prikaz nestanka
svega osim Crne Gore. Epiteti u ovoj pjesmi — gorde planine, tvoje sunce, tvoje
nebo — pojacavaju osjecaj ponosa i identiteta, dok se kroz gradaciju (Stovati,
grliti, ljubiti, Cuvati, slaviti, voljeti) Citateljske emocije postepeno pojacavaju.
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Ton pjesme je emotivan, ali ne oCajan — umjesto straha od kraja, postoji spo-
koj u vjeri u duhovnu besmrtnost domovine, ponosan i njezan. Domovina se ne
idealizira kroz rat ili mo¢, ve¢ kroz ljubav i vjernost. Pjesma $alje jasnu poruku:
Domovina nije samo teritorija — ona je u srcima ljudi. Ako nestane svijet, Crna
Gora ¢e opstati jer je njen duh usaden u one koji je vole — u ,,decu njenu*. To je
snazna poruka o kulturoloskom, emotivnom i duhovnom patriotizmu, onom koji
nadilazi granice, vrijeme i materijalni svijet. Autorka u ovoj pjesmi ne pominje
konkretne dogadaje, ali se uklapa u tradiciju crnogorskog lirskog patriotizma
u okviru kojeg se domovina Cesto prikazuje kao sveta, mitska i vjecna. Sli¢no
se moze vidjeti kod pjesnika kao Sto je Petar II Petrovi¢ Njegos, ili savremenih
autora koji pisu o Crnoj Gori kroz identitetsku prizmu. Crnoj Gori je poetska oda
u kojoj domovina postaje vje¢na kroz ljubav. Lijepa i introspektivna, pjesma nas
podsjec¢a da ono Sto volimo nikada ne nestaje, jer zZivi u nama. U vremenu kada
se identiteti Cesto preispituju, ova pjesma nudi tihu, ali snaznu vjeru u neunisti-
vost duhovne pripadnosti.

Druga patriotska pjesma na koju u poetskoj zbirci Primorkinja vrijedi ukazati
je emotivna 1 snazna patriotska pjesma Samo je voli, kroz ¢ije stihove pjesni-
kinja velica Crnu Goru putem motiva ponovnog rodenja. U srediStu pjesme je
bezgrani¢na ljubav prema domovini. Lirski subjekt izrazava zarku Zelju da se
iznova rada u istoj zemlji, ¢ime se simbolicki isti¢e neraskidiva veza izmedu po-
jedinca i njegove postojbine. Svako novo rodenje oznacava obnovljenu ljubav,
vjernost i pripadnost. Motivi i simbolika u ovoj pjesmi su naglaseni — majka se
pojavljuje kao simbol Zivota, domovine i univerzalne ljubavi. Sam ¢in radanja
ponavlja se u svakoj strofi, stvaraju¢i cikli¢nu strukturu, $to dodatno naglasava
vjecnost odnosa izmedu covjeka i njegove zemlje. Lovéen, Cetinje, more, rijeke,
kr§ — geografski su simboli Crne Gore, koji u pjesmi imaju vaznu ulogu. Oni
nijesu samo pejzazna pozadina, ve¢ duhovni elementi identiteta — nosioci snage,
slobode, ljepote i ponosa. Orao, vuk i vila predstavljaju mitoloske motive kojima
autorka isti¢e divlju, ponosnu i €istu prirodu Crne Gore, kao 1 duhovnu snagu
naroda. Srce, ljubav, sloboda — ¢ine pojmove koji su temeljni stubovi patriotske
emocije 1 izraZzavanja nacionalnog identiteta. Pjesma je lirska, slobodnog stiha,
bez rime, ali s jakim ritmom postignutim ponavljanjem: jednom, kad majka opet
me rodi..., bi¢u opet dijete Crne Gore.

Jezik pjesme je jednostavan, ali snazno emocionalan 1 slikovit, $to doprinosi
univerzalnoj prijemcivosti 1 emocionalnoj dubini. Domovina nije predstavljena
samo kao prostor, ve¢ kao duhovno utociste, izvor zivota i mira. Pjesma poziva
na o€uvanje nacionalnog identiteta, zahvalnost zemlji koja nas je rodila i vaspi-
tanje u duhu ljubavi prema domovini. Samo je voli je uzvisena, introspektivna
patriotska pjesma koja ne velica domovinu kroz rat ni politiku, ve¢ kroz duhovnu
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1 prirodnu ljepotu, ljubav majke 1 motiv pripadanja. Ona govori o Crnoj Gori kao
vjecnom domu, u kojem je ljubav najveci zakon.

Pjesma Crnogorka je snazna oda crnogorskoj Zeni, puna simbolike, emotivne
energije i poetike. Glavna tema pjesme je idealizacija i slavljenje Crnogorke —
zene iz Crne Gore, prikazane kao olicenje ljepote, snage, Casti, mudrosti i du-
hovnosti. Motivi ove pjesme ukljucuju prirodu (rijeke, Sume, krs, sunce, zvijez-
de, more), mitologiju (¢erka vila, sveta milost, karijatida), simboliku domovine
1 identiteta (uzdanica zemlje, zastitnica roda), duhovnost i svetost (blagoslov,
milost, hljeb 1 voda).

Pjesma je pisana slobodnim stihom, bez stroge rime, ali s jakim unutarnjim
ritmom, §to doprinosi osje¢aju prirodnog toka i uzviSenosti. KoriStenje ritmic-
kih kontrasta (npr. duzi i kraci stihovi) stvara dinamicnost i naglaSava emocije.
Ova pjesma je emocionalna oda zenskoj snazi, domoljublju i ljepoti, sa snaznim
ponosom prema crnogorskom identitetu. Poruka je viSeslojna: Zena je oslonac
drustva i simbol svega §to je vrijedno, Crnogorka je sveta, ali i borbena, krhka
1 mo¢na u isto vrijeme. U vremenu nesigurnosti, ona je konstanta, nesto Cisto,
dostojanstveno 1 vje¢no. Pjesma Crnogorka je lirska proslava identiteta, tradicije
1 zenskog principa, utjelovljenog u liku Zene Crne Gore. Svojom bogatom sliko-
vitoS¢u, emocionalnom dubinom i stilskom razradenos¢u, djeluje gotovo epski
— kao savremena himna Zenskoj snazi i nacionalnom ponosu.

Primorkinja je snaZna, lirski bogata oda Zeni s obale — simbolu snage, slobo-
de, ljepote i prirodne povezanosti s morem i krSem. Pjesma slavi zenu s primor-
ja, utjelovljenje snage, slobode, prirodnosti 1 njeznosti. Ona je istovremeno vila 1
junakinja, njezna i mo¢na, bliska i mitska. Primorkinja je prikazana kao prirodna
sila, kao bice koje nadilazi oluje, koje donosi plodnost i mir, ali i spasava izgu-
bljene. More i kr§ su temeljni motivi primorskog kraja, simboli su prirodne sna-
ge 1 postojanosti. Bonaca (mirno more) 1 bura (oluja) predstavljaju kontrastirane
elemente, a Primorkinja vlada objema, Sto naglasava njenu ravnotezu izmedu
smirenosti i energije. Zvijezde, Mjesec, sunce ¢ine nebeska tijela koja dodat-
no uzdizu Primorkinju na mitski nivo. Skoljke i biseri znakovi su njene Zenske
ljepote, vrijednosti 1 dubinske povezanosti s morem. Brodolomnici i mirna luka
simboliziraju ljudsku patnju i potrebu za utociStem, koje ona pruza. Rima je
uglavnom parna (aa bb...), $to pjesmi daje ritmic¢nost i lako¢u. Pjesma koristi
arhai¢ne i dijalektalne izraze (npr. ,,de®, ,,Cerka®, ,,na’m®), ¢ime se pojacava lo-
kalni kolorit 1 autenticnost. Metafore i epiteti su bogato koristeni — ¢erka vala,
mirna luka, sunce obasjava, u kosi njenoj Mjesec spava. Sve ove slike uzdizu
Primorkinju na nivo mitskog.

Stihovi su kratki, dinamic¢ni, pjevni, §to ¢ini pjesmu gotovo pjesmom za
usmeno izvodenje ili recitaciju. U kombinaciji s rimom 1 slikovitim jezikom,
stvara se narodni, lirski ugodaj. Pjesma snazno oslikava identitet Primorkinje
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kao Zene iz naroda, ali i kao simbola slobode, hrabrosti, njeznosti i ljubavi. U po-
sljednjoj strofi, gdje je nazvana i,,sinjorina“ i ,,gorStak®, isti¢e se slozena priroda
zene iz Primorja — 1 gruba i njeZna, 1 tradicionalna 1 uzviSena.

Posljednja pjesma u ovoj zbirci je Najduza pjesma i najduza posjeta. Glav-
na tema pjesme je bolest djeteta i suoCavanje s patnjom — ne samo djeteta ve¢
i porodice, narocito lirskog subjekta koji je blisko vezan za djevojCicu. Kroz
motive borbe, djetinjstva, roditeljske ljubavi i gubitka, pjesma istrazuje granicu
izmedu zivota i smrti, nade i oCaja. Pjesma je pisana u slobodnom stihu, bez
rime, s prirodnim ritmom koji odgovara emocionalnom toku misli. Lirski su-
bjekt koristi intiman, direktan ton, §to pojacava osjecaj prisnosti i tuge. Vrhunac
se javlja kada subjekt prelazi iz promatraca u onoga koji otkriva vlastitu bol:
Pocelo je da me boli / sve §to si prosla u toj sobi... Ova pjesma predstavlja
suocavanje s vlastitom traumom, pa time postaje dijalog sa sobom kroz vrijeme.
Pjesma obiluje simbolima: sterilna soba: simbol bolesti, smrti, otudenosti, ali
1 borbe; prstima crta§ budu¢nost: simbol nade, djetinje imaginacije 1 volje za
zivotom; djevojcica od stijene i morske pjene: dualitet snage i njeznosti, akvareli
su metafora za krhke, ali lijepe snove djetinjstva, dok stih: zemlja ne bi izdrzala
ovu bol, predstavlja hiperbolu koja izrazava dubinu emocionalne patnje. Pjesma
porucuje da su sje¢anja na bol dio nas, da nas oblikuju, ali 1 da snaga postoji u
prezivljavanju, u moguénosti da i u najmracnijim trenucima crtamo buduénost.
Bez patetike, pjesma slavi otpornost djece, ali 1 ranjivost odraslih koji ih prate
kroz najteze bitke.

Sli¢ne poruke u spomenutim pjesmama, imaju i ostale u ovoj zbirci koje
pripadaju kategorijama refleksivne (misaone), autobiografski profilisane ili
patriotske poezije, kao i one ispunjene motivima prirode: Beskraj, Crnogorka,
Primorkinja, Pastrovici, Buljarica, Marcano sunce, Dijete, Septembar, A mo ¢a,
Kraj svijeta, Mediteranske uspomene, Sve ée to more, Dusa ovog svijeta, Cuvaj
se 1 ne brini, Precima, Irena, Tata, Majka, Cuvar suza, Spas, Ponos, Sve dobro
ovog svijeta, Rosanda, Bozi(ji) dar, Rukatica, Vjecno voljeti, Vila od Rumije,
Za Antoanetu, Pricam ti nesto, Una, Sanja, Tu sam, Dom, Kavez, Vrisak i druge.

U epilogu ovog predgovora, dozvolila bih sebi da se pjesnikinji obratim kroz
liéni ton. Draga Ivona — jednom su rekli da za Tebe nema lijeka. Ne za bolest
obi¢nu, prolaznu, ve¢ za nesto Sto se s tobom rada, raste i ostaje. Rekli su to
tvojim roditeljima, ali si ti sve osjetila — iako tada mozda jos nijesi razumjela. Ne
zna$ ni dan-danas da li njih jo$ uvijek boli, da 1i im dusa krvari otkad su te rijeci
prvi put pale, hladne i konac¢ne. A ipak, sve $to zna$ — jeste da su te oni iznijeli
iz ruSevina tog svijeta, koji se srusio prije nego si imala priliku da ga upoznas.

Ti si odrasla na toj ivici, na granici izmedu tuge i cuda. Gledala si ¢ovjecan-
stvo kako leti u svemir, otkriva planete, lije¢i smrtonosne bolesti, stvara mostove
preko okeana. A opet — za tebe lijeka nije bilo. Kako mozes da ne osjetis gor¢inu

127



1 ne zapita$: Zasto ba§ ja? Umjesto toga, odlucila si da postanes ono §to te nau-
¢ilo da boli. Od boli si uzela plamen, i zapalila svoj put. Tvoj smak svijeta nije
bio kraj — bio je pocetak. Bio je trenutak kada si shvatila da nece§ ¢ekati spasenje
izvana, nego da ¢e§ ga potraziti i pronaci u sebi. Tvoji roditelji su ti dali temelje,
ljubav, sigurnost — dva dodatna srca uz tvoje. I zato si pocela da rastes iz te boli
kao biljka iz pukotine u kamenu. Ne pitajuci da li smijes, ve¢ zato Sto moras.

Sad se usudujes da zatreses$ zvijezde. Sad znas$ da tvoja slabost nije tvoj poraz,
I da nosis$ buru, kao da je dio tebe, dok u o¢ima skrivas tiSinu, onu koju samo ti
razumijes. Rekli su ti da nema lijeka. A ti si postala lijek sama sebi. Svojom sna-
gom, svojim rijeima, svojom istinom. Pokazala si da nijesi bez razloga ovdje.
Da ovaj zivot, iako mozda drugaciji, nije manje vrijedan. Naprotiv, on je tvoje
remek-djelo. Ti nisi samo Ivona Medigovi€. Ti si dokaz da se ponekad lijek ne
pronalazi u laboratorijama, ve¢ u necijem bi¢u. U tvojoj stvaralackoj vatri i lje-
poti duse. U tvojoj odluci da uprkos svemu — trajes. Tvoj svijet se jednom srusio,
ali ti si ga sama opet izgradila.

Iako pocinje u tami, motivika zbirke poezije Ivone Medigovi¢ Primorkinja
zavrSava se u svjetlosti, prenosec¢i poruku da covjek nije ono Sto mu se dogodi,
ve¢ ono §to iz toga napravi. Stoga, pjesnikinja ne odbacuje bol, ve¢ ga pretva-
ra u gorivo. Ovo je poezija potresna i inspirativna — poezija otpora, ljubavi i
samopronalazenja.
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Novica VUJOVIC

O PROSVJETI I DRUGIM TEMAMA - KNJIGA

ESEJA RADOVANA DAMJANOVICA
(Radovan Damjanovi¢, Eseji i drugi radovi, ZUNS, Podgorica, 2025)

Ime Radovana Damjanovi¢a neodvojivo je od najbitnijih procesa u crnogor-
skoj prosvjeti za posljednjih pola vijeka: od prakticnoga rada za katedrom do
upravljackih pozicija u Skoli, Ministarstvu prosvjete i raznim stru¢nim tijelima u
kojima je radio na osavremenjivanju vaspitno-obrazovnoga sistema te ucesc¢a u
koncipiranju programa i udZbenika za sve nivoe crnogorske prosvjete.

Popis Damjanovic¢evih rezultata na planu nau¢noga i istrazivackog rada
ilustruju publikacije: Mozaik vaspitno-obrazovnih tema i dilema (1 1 11 knjiga),
Leksikon pedagosko-psiholoskih pojmova i izraza (tri izdanja), Rad Skolskog pe-
dagoga, Bolonjski proces i kvalitet visokog obrazovanja (koautor), Menadzment
kvalitetom u obrazovanju (koautor), Razvoj Skolstva u Niksickom kraju i vise
drugih priloga, rasprava i prikaza na sli¢ne teme $to ih je Damjanovi¢ objav-
ljivao u ralicitim svecarskim i drugim prigodama u lokalnim medijima Sirom
Crne Gore, dnevnoj Stampi, elektronskim portalima, namjenskim zbornicima
radova, stru¢nim casopisima itd. Medu Damjanovi¢evim izdanjima, treba to i
istaknuti, po znacaju za razumijevanje fenomena u crnogorskoj prosvijeti, poje-
dinac¢nih li¢nih doprinosa, uspostavljanja institucija s kontekstualizacijom Sire
slike drustveno-istorijsko-politickih prilika, u hronoloSkome slijedu izdvajaju se
knjige Leksikon licnosti crnogorske prosvjete (dva izdanja) i Leksikon institucija
crnogorske prosvjete. ReCene su dvije publikacije, bogate sadrzine u velikim
formatima, u mnogome pogledu svojevrsna li¢na karta crnogorske prosvjete od
njezinih zacetaka do danas, pa mozemo kazati da je Damjanovi¢ svojim radovi-
ma obezbijedio fond grade nesumnjivo dragocjen kao temelj u pripremi enciklo-
pedije crnogorske prosvijete.

Brojne praznine u poznavanju istorije crnogorske prosvjete i neadekvatna
kontekstualizacija ¢injenica nastale kao rezultat kasnog uspostavljanja instituci-
ja nauke i kulture u crnogorskom drustvu, rijeSene su pronicljivoséu i sreCcnom
saradnjom Radovana Damjanovi¢a i Zavoda za udzbenike 1 nastavna sredstva,
izdavaca spomenutih naslova. Kako se kod Damjanovica pojacavalo interesova-
nje za ove teme, kako im je sveobuhvatnije kanio pristupiti, tako se suocavao s
¢injenicom da je i pored jednog broja nauc¢nika koji su se bavili istoriografijom
1 pregledom stanja ove djelatnosti u Crnoj Gori — ostala obimna neistrazena 1
nedovoljno obradena arhivska grada iz ove oblasti. U onome §to je prije njega
radeno dominantno je paznja usmjeravana na istoricizam i faktografiju, a manje
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interpretaciju, komparativne analize i tumacenje procesa i pojava u na$oj Skol-
skoj teoriji 1 praksi. Suocen, dakle, s takvim stanjem upustio se u arhivski rad,
obilazak gradskih i seoskih skola Sirom Crne Gore, a silno je vrijeme ulozio u
kontaktiranje s biv§im uciteljima, nastavnicima i opSte ljudima iz Skolstva radi
prikupljanja podataka. Na temelju takvih aktivnosti nastale su knjige-leksikoni o
licnostima i institucijama, koje ne samo da predstavljaju Damjanovi¢evo zZivotno
djelo, nego u mnogom pogledu ¢ine li¢nu kartu crnogorske prosvjete. Ove crtice
iz biografskih podataka Radovana Damjanovica svjedoCe znacajnu istrazivacku
i stvaralacku prethodnost na koju se nadodalo jos jedno izdanje toga autora.

Dugogodisnju saradnju sa Zavodom za udzbenike i nastavna sredstva kao
izdavacem Damjanovi¢ je nastavio objavljivanjem knjige koja je nedavno izas-
la pod naslovom Eseji i drugi radovi. Kao glavni urednik potpis ovom izdanju
ZUNS-a daje Radule Novovi¢, a kao odgovorni urednik 1 urednik izdanja potpi-
suje se Lazo Lekovi¢. Knjiga predstavlja zbirku tekstova i ¢lanaka koje je autor
pisao u posljednjih petnaestak godina, no zbog razli¢itih okolnosti 1 koncepcije
ovi ¢lanci nijesu bili ukljuc¢eni u dosadasnja izdanja toga autora. Budud¢i da je
autor procijenio da se u mnogima od ovih ¢lanaka mogu naci i vazne pojedinosti
za crnogorsko Skolstvo, odlucio je da ih sakupi i na jednome mjestu ucini dostu-
pnim Citaocima. Knjiga Eseji i drugi radovi na preko 500 stranica nudi nekoliko
vecih cjelina: ,,Eseji (7-290), ,,Seéanja na rodoljube, jubileji* (291-312), ,,Pro-
mocije, prikazi i recenzije* (313-374), ,,Seéanja — nekrolozi* (375-431) i ,,Dru-
gi radovi (433-506). Lakse snalazenje i kretanje kroz sadrzaj poglavlja autor je
rijesSio navodenjem spiska radova na pocetku svake cjeline. S obzirom na takvu
kompoziciju i uvodne smjernice za koris¢enje pojedinih razli¢itih tematskih cje-
lina, knjiga se moZe zacitavati 1 bez pracenja hronoloSkoga niza ¢lanaka, ve¢
prema trenutnome ¢itaoCevu interesovanju.

Imajuéi u vidu Cinjenicu da su nastajali u razli¢itim prilikama 1 o razli¢itim
jubilejima ili tematskim konferencijama, konstatujemo da su ¢lanci u knjizi
Eseji i drugi radovi u pogledu tema o kojima se piSe heterogeni. Najobimnija
skupina radova pripada korpusu tema iz autorova primarnog stru¢nog usmje-
renja 1 doista velikoga prakticnog iskustva. Neki od naslova iz prve skupine
radova jesu: ,Istorija prosvjete i Skolstva od najstarijih vremena do danas®,
,,Skolstvo Crne Gore pred novim izazovima®, ,,Reforma vaspitno-obrazovnog
sistema Crne Gore*, ,,Sustina i dinamika promjena u obrazovnom sistemu Crne
Gore*, ,,Skola u sadasnjoj reformi obrazovnog sistema Crne Gore®, ,,Mjesto i
uloga Skolskog pedagoga u razvoju pedagoske djelatnosti* i drugi. Pregledno je
autor iznio razvojni put crnogorske prosvjete, objaSnjavajuci slojevitost njezine
srednjovjekovne prethodnosti na prostoru danaSnje crnogorske drzave. Iscrpno
je pisao o doprinosu izvanjaca razvitku crnogorskoga Skolstva, donoSenju prvih
pravih planova i programa (desilo se to u vrijeme knjaza Nikole I Petrovic¢a,



a najvise zasluga za to ima Vojvodanin Pavlovi¢), na primjer. Nastavljajuéi u
duhu metodologije i vrijednosnih sudova postavljenih u prethodnim radovima,
prije svega u knjigama-leksikonima o li¢nostima 1 institucijama prosvjete u nas
— treba 1 ovoga puta pohvaliti adekvatnu kontekstualizaciju razli¢itih procesa u
istorijskome hodu te razli¢itih uticaja koje su donosili osvajaci. Razli¢ite sfe-
re inostranoga kulturnog i politickoga uticaja Damjanovi¢ je detaljno objasnio
kako ¢itaoca pojedini diskontinuiteti ne bi sputavali u razumijevanju kulturnog
1 istorijskoga trajanja na prostoru danasnje crnogorske drzave. Damjanovié je
su kroz literaturu prenosene bez postavljanja pitanja o njihovoj osnovanosti. Po-
kazao je, dakle, da 1 pored nesumnjivih razlika u uslovima 1 realizaciji Skolstva
na razli¢itim podru¢jima — nije utemeljeno zagovarati jedan ideoloski koncept
u kojemu se crnogorska kultura, duhovnost 1 istorija uopste daju kao radikalna
razjedinjenost na tzv. Staru Crnu Goru, Boku Kotorsku, tzv. Staru Hercegovinu.
I tako redom.

Kako se da videti iz sadrzaja knjige Eseji i drugi radovi, Damjanovi¢ se ne
opredjeljuje samo za interpretaciju Cinjenica iz istorije crnogorske prosvjete,
svjedoCimo autorovom interesovanju za aktuelna, otvorena i u pojedinim se-
gmentima po drustvo u cjelini vrlo traumatic¢na pitanja. Medu takve spadaju pri-
lozi ,,Bolonjski proces i standard ISO 9001:2000%, ,,Kakvu nastavu trazi istori-
ja“, ,,Status intelektualaca u Crnoj Gori*, ,,Decentralizacija obrazovnog sistema
u Crnoj Gori*“ i dr.

Za problem decentralizacije vaspitno-obrazovnog sistema Damjanovi¢ sma-
tra da je vazno pitanje upravljanja, finansiranja, kao i konkretnog pedagoskog
rada. Raspravljajuc¢i o nekim ranijim strategijama, autor njithove domete sagle-
dava kroz rezultate, de zapaza da: ,rezultate na testiranjima treba shvatiti kao
vazan pokazatelj uspjeSnosti vlastitog rada u Skoli i ukupno obrazovnog sistema,
njegovih dobrih i slabih strana, a ne kao puko poredenje sa drugima; analiza
rezultata na svim nivoima; — zapostavljena je vaspitna uloga skole u osnovnom
obrazovanju. Nastava je viSe okrenuta ka usko kognitivnom aspektu, a ne cjelo-
vitom razvoju li¢nosti ucenika. Nema participacije ucenika u procesu nastave/
ucenja. Nastavnik — Skola — porodica®.

Takode, u svojemu videnju intelektualca u danasnjoj Crnoj Gori Damjanovi¢,
uz ostalo, kaze: ,,Crnogorskom drustvu nedostaje viSe nezavisnih intelektualaca
1jakih nezavisnih medija. Danas je teSko biti nezavisni intelektualac jer oni niSta
ne dobijaju, a puno gube. Stanje medija je viSe nego zabrinjavaju¢e. Kao da
smo se pozdravili sa medijima koji zastupaju vrijednosti koje je proklamovalo
crnogorsko drustvo: nezavisna Crna Gora, antifaSizam, slobodarski duh, gradan-
sko drustvo koje podrazumijeva skladan suzivot svih gradana Crne Gore bez
obzira na nacionalnost, vjeru, kulturu, politicku pripadnost. A ovo je prostor za
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djelovanje i medija i intelektualaca. Moramo se odredivati prema vrijednostima
1 vrednosnim sudovima. Ako od toga polazimo, nije tesko zauzeti stav prema
anomalijama koje naruSavaju ustavni poredak Crne Gore ili prema svjetskim
zbivanjima koja se o€ituju u agresijama na slobodne zemlje, ubijanje neduznih
ljudi 1 dece, povampirenje fasisticke ideologije, nacional-Sovinizma 1 sl.*

Uvidaju¢i kako za posljednje nekolike godine institucije crnogorskoga drus-
tva po€inju posustajati pred sve agresivnijim diskursom zagovornika klerikalnog
modela ¢ak i u sistemu prosvjete, Damjanovi¢ je na tu realnost iz crnogorske
dana$njice reagovao analizom najnovije inicijative da se uvede vjeronauka
u Skole. Ni u jednom aspektu ove teme autor ne porice njezinu osnovanost u
domenu ljudskih prava i sloboda. Svestrano razmatranje ove teme, medutim,
postavlja kroz analizu ustavnoga odredenja savremene Crne Gore, karaktera
vaspitno-obrazovnog procesa u savremenom drustvu, brojnih savremenih vi-
Sedisciplinarnih istrazivanja te uporednoj praksi. Sumirajuci sve §to se iz po-
brojenih pojedinosti ¢ita kao argumentacija na kraju se daje ovakav zakljucak:
»polazec¢i od ustavnih opredjeljenja, prihvac¢enog principa razvoja demokratskog
gradanstva druStva, proklamovanih ciljeva vaspitno-obrazovnog sistema, speci-
ficnosti koje imamo u Crnoj Gori u pogledu vjerskog, nacionalnog, kulturnog,
politickog ambijenta, uvjerenja smo da se treba zalagati da u Skolskom sistemu,
tj. obrazovnim programima bude adekvatno zastupljeno religijsko obrazovanje u
nekoj od navedenih formi. U nasem drustvu nema mjesta vjeronauci u Skoli, ako
ne zelimo klerikalizaciju drustva, bolje re¢i teokratski oblik vladavine koji smo
napustili jo§ u XIX vijeku.*

Nova knjiga Radovana Damjanoviéa u vise poglavlja §to nose naziv ,,Seca-
nja‘“ donosi znatan broj priloga iz autorove afirmacije tekovina NOR-a 1 antifasi-
sticke borbe crnogorskoga naroda. U dijelu sadrzaja nalazi se i nekoliko prikaza,
intervjua, govora na predstavljanju knjiga, nekrologa i1 niz drugih cjelina.

Tokom drzavnoga sluzbovanja u Ministarstvu prosvjete Crne Gore Radovan
Damjanovi¢ potvrdio se kao odli¢an organizator te plodan stvaralac u kolektiv-
nim poslovima. Treba posebno ista¢i da je bio predsednik Nacionalnoga savjeta
za opSte obrazovanje CG. Za Damjanovi¢eva mandata usvojena je Gramatika cr-
nogorskoga jezika de se on svojim profesionalnim autoritetom i dugogodisSnjim
iskustvom stavio u njezinu odbranu od strane tradicionalista koji su zastupali
stari 1 jos uvijek, nazalost, nepravazideni koncept da je Crnoj Gori dosta samo
ime ali ne 1 sopstveni sadrzaj. U profesionalnoj karijeri Radovan Damjanovi¢
bio je ¢lan Savjeta za promjene obrazovnoga sistema Crne Gore, ¢lan i predsed-
nik Zirija za nagradu ,,Oktoih®, ¢lan redakcije za izradu Pedagoske enciklope-
dije u Beogradu i ¢lan Odbora za obrazovanje CANU. Iz domena redakcijskih i
uredivackih poslova najpoznatiji je njegov rad u redakciji ¢asopisa Vaspitanje i
obrazovanje, de je radio kao glavni i odgovorni urednik.
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Sve dobro §to se prepoznavalo u ranijim Damjanovi¢evim radovima dolazi
do izrazaja i u spoznajama objavljenjim u knjizi Eseji i drugi radovi. Iskustvo
iz rada na mnogim kolektivnim projektima spojio je s tolerancijom da saslusa
drugacije misljenje, pri cemu nikad u radovima ne prikriva doprinose drugih
na polju crnogorskoga Skolstva, dok 1 u polemikama s pojedinim autorima koji
su zagovarali prevazidene poglede na prosvjetu ili uopste negirali moguénost
razvitka crnogorske prosvjete spram stvarnih interesa naseg druStva u cjelini
— zadrzava miran ton argumentovanog oponiranja. Knjiga Eseji i drugi radovi
iako ne donosi monografsko zaokruzivanje jedne teme, obradu uZega problema
ili fenomema, u svakome od ovih eseja, prije ostalih u onima koji se odnose
na crnogorsku prosvjetu, sadrzi vazne pojedinosti kojima se nadopunjuju publi-
kacije Leksikon licnosti crnogorske prosvjete 1 Leksikon institucija crnogorske
prosvjete. Bilo da Damjanoviceve studije o crnogorskoj prosvjeti posmatramo u
kontekstu cjelokupnog stvaralastva toga autora bilo da rezultate njegova arhiv-
skog istrazivackog rada vrednujemo spram ukupne literature o uspostavljanju i
razvitku Skolstva u nas — realno se moze zakljuciti da Radovan Damjanovi¢ ide
u red zasluznika najvisega ranga. Uzete zajedno ove knjige predstavljaju najcje-
lovitiju literaturu o crnogorskoj prosvjeti i na tome smo i autoru i izdavacu trajno
zahvalni.
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Anka VUCINIC-GUJIC

ESTETICNOST PJESNICKOG IZRAZA LJERKE PETKOVIC

Ljerka Petkovi¢ je profesorica crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog
jezika i knjizevnosti u Gimnaziji ,,Panto MaliSi¢* u Beranama od 1993. godine.
Tokom viSedecenijskog rada u Gimnaziji dala je znacajan doprinos unapredenju
obrazovno-vaspitne djelatnosti putem svestrane ukljucenosti u reformski proces
u Crnoj Gori, kao i kroz mentorski rad sa ucenicima na njihovom putu do nagra-
da i priznanja.

Autorka je velikog broja recenzija i1 prikaza knjiga, kao i scenarija za Skolske
predstave i programe. Pise kratke price i poeziju. Izdala je tri zbirke poezije:
,Sapat 1 krik®, IGP ,,Pegaz — Bijelo Polje, 2016; ,,Ona*“, Biblioteka ,,Njegos* —
Niksi¢, 2020; ,,S vrha pogled”, IGP ,,Pegaz* — Bijelo Polje, 2023; kao i zbirku
kratkih prica ,,Ogledalo®, IGP ,,Pegaz* — Bijelo Polje, 2017. Dobitnica je neko-
liko nagrada na konkursima za poeziju i kratku pricu: prvo mjesto na Konkursu
22. Niksickih knjizevnih susreta (2018), a na Festivalu kratke price na konkursu
,Zavicajne staze — Bihor* tri puta je nagradivana (prva nagrada 2019. godine
1 tre¢a nagrada 2018. 1 2024. godine). Zastupljena je u nekoliko zbornika i an-
tologija: u knjizevnoanalitickom zborniku o proznom stvaralastvu crnogorskih
knjizevnica ,,Minervinim tragom” autorke dr Sofije Kalezi¢, 2018; Antologiji
proznog stvaralaStva crnogorskih knjizevnica, priredivac¢ dr Sofija Kalezi¢,
2020; zbornicima pric¢a u izdanju Festivala ,,ZaviCajne staze* — ,,Razmeda Bi-
hora* (2018), ,,Bihorske sumnje* (2019) i ,,0Odlivanje Bihora* (2020); Zborniku
Kulturnog udruzenja ,,Zlatna re¢* — Lase — Austrija, pohvaljenom pjesmom na
Drugom medunarodnom knjizevnom festivalu — Be¢, 2018, ,,Laza Kosti¢*; zbor-
niku posvec¢enom Vuku Karadzi¢u, pohvaljenom pjesmom na medunarodnom
knjizevnom konkursu Austrijskog kulturnog udruzenja ,,Zlatna rec¢*, Be¢, 2020;
zborniku najkracih kratkih prica Izdavacke kuca ,,Alma*; casopisu za kulturu,
umjetnost i drustvene teme ,,Kazivart™; casopisu za nauc¢na, knjizevna i drustve-
na pitanja ,,Tokovi“; kao i u nekoliko elektronskih ¢asopisa za knjizevnost.

Poetski tekstovi Ljerke Petkovi¢ ukazuju da je lirika uvijek osvajanje novih
mogucénosti izrazavanja i autenti¢nosti. U kontekstu stava Josifa Brodskog da je
poezija najkondenzovaniji oblik ljudskog iskustva, mogu se sagledati motivska
¢vorista Ljerkine poetike i otkrivati semanti¢nost iskazanog.

Srz artistickog izraza sadrzana je u motu zbirke ,,S vrha pogled” — Cuti srce,
ne ljudi §to govore (Sekspir). Iako se bavi rije¢ima kao najiskonskijem odrazu
ljudske psihe, poenta je da ispoljeno potice iz nutrine bica, a da nije puki odraz
eha rijeci. Srce kao indeksni znak u poeziji funkcioniSe kao pokazatelj dubljih
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emocija, znacenja i ideja 1 time na osoben nacin spaja afektivni 1 intelektualni
domen licnosti. Tumacenje simbolike srca u saglasju je sa Paskalovim stavom
da velike misli dolaze iz srca. U pjesmi ,,Smisao* istaknuto je da i kad se sve
rasprsi i nastane savrSena praznina, ostaje misao koju niko ne moze oduzeti.

U kontinuiranoj interakciji izmedu pojedinca 1 okoline otvaraju se brojne mo-
guénosti, pa je u pjesmi ,,U kiSno jutro izraZen pjesnikinjin stav o pomenutoj
relaciji — Nisi ti demiurg / koji stvara novi svijet. / Taj svijet stvara tebe / i daje
prilike.

Zivotna i poeti¢ka zrelost doprinose smiraju, u kojem svaki postupak ima
opravdanje i svoju misiju i otud teznja ka harmonizaciji i uspostavljanju reda u
stihiji Zivota 1 ljudske emocije. U pjesmi ,,S vrha pogled* iz istoimene pjesnicke
zbirke pjesnikinja sagledava kvalitet zivljenja kroz pronicljivo promisljanje o
dosezanju spokoja — S godinama / ne bismo mijenjali / nista / a tako dobro / zna-
mo/ da prigrlimo sve / promjene koje / dolaze / I da stojimo / I da govorimo /1
da ¢utimo / kad treba. // S godinama se / ne grabi / i ne otima / ono sto je / nedo-
stizno / nego se prihvata / ono Sto nas / raduje. Vremenom, ¢utanje se multipli-
cira, ali mijenja i znacenje, jer nedostatak potrebe da se nesto kaze ne reflektuje
strah, ve¢ duboku spoznaju Zivota. Dosezanje mudrosti plod je dugotrajnog hoda
po Zivotnim iskuSenjima, ali daje mo¢ osvjes¢ivanja trenutka, bez vezivanja za
odredene temporalne komponente. Otud u pjesmi ,,Trenutak® sagledava njegov
znacaj — Cijeli Zivot joj je / bio potreban / da nauci / $ta je trenutak / kako se
zaustavlja / a nicim ne veze. Upravo na toj tankoj liniji izmedu zaustavljanja 1
nevezivanja, sadrzano je umijece balansiranja. MisleCem bicu ostaju refleksije 1
to je jedina konstanta kad prevlada bolnost tanatosa kao egzistencijalne i estet-
ske dimenzije. U citanju znakova fonoloski, morfoloski, sintaksicki 1 intonacioni
elementi doprinose tome da je svaka rije¢ okruzena mrezom asocijacija, koje je
povezuju s drugim rijecima, s kojima ¢ine asocijativno polje. Upravo semanticke
nijansiranosti doprinose znakovitosti poezije Ljerke Petkovié, pa se i zidovi se
nekad ruse i bez potresa, bez udara, na lakom povjetarcu slobodnog stiha (pje-
sma ,,Kao san®) i zato rijeci treba pustiti da zive u sluhu onoga ko ih izgovara.

Knjizevno djelo shvaceno kao znak od ¢itaoca zahtijeva ne samo razumije-
vanje, ve¢ i tumacenje, ali ne kao naknadni ¢in, nego kao aspekt samog Citanja.
U poetskim tekstovima Ljerke Petkovi¢ zapaza se intertekstualnost kojom se
oznacava prisustvo tragova drugih tekstova i to u vidu reminiscencija, aluzija,
replika. Poetski smisao proizveden je upravo u susretu poetesine rijeci s davno
iskazanim rije¢ima — Voljela je da / prati znakove / i da osluskuje tajne / dalekog
artizma / uobrazenog / kao ,,oblak / u pantalonama “/ a privlacnog / kao sine-
stezija / na dlan (pjesma ,,Mi smo rijeci sve do svoje smrti*). Preplitanje culnih
utisaka daje mogucnost raznovrsnih uvida u poetske znakovitosti. Odabir sinta-
gme oblak u pantalonama iz istoimene poeme Vladimira Majakovskog, ukazuje
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na antinomi¢nost duhovnog i svakodnevnog kroz ljubavni, socijalni i umjetnicki
aspekt.

Moto pjesnicke zbirke ,,Ona* je stih Vladimira Majakovskog Kako u debe-
lo uho zabosti njeznu rije¢? Poetika Ljerke Petkovi¢ sazdana je na otkrivanju
bogatstva unutrasnjeg svijeta 1 pokuSaja da se autenticnom nutrinom postigne
saglasje sa okruzenjem i drugacijem. Da nije citala Crnjanskog / vjierovala bi da
je sama / izmislila /sumatraizam./ Ona ve¢ odavno / sluti / da je sve / sa svim / u
vezi / i svakog dana / osluskuje / prasak / svijetle / kosmicke / pravde / u cvrkutu
/ bezbriznih ptica (pjesma ,,Bezbriznost*). Sumatraizam kao filozofija jedinstva,
sli¢na sinesteziji, nevidljivim nitima spaja ¢ovjeka sa svim pojavnostima u svi-
jetu, ali 1 u njemu samom, stvaraju¢i na metafizicCkom planu kosmicku svijest.
Pravo izbora izmedu dobrote i zlobe ostaje i nakon §to se u ogledalu svijeta uoci
hiljadu iskrivljenih slika, spozna mnoStvo imena za ljubav i prebrodi hiljadu
pokusaja razbijenih o nesalomivi kamen mudrosti.

Ako Zivot posmatramo kroz prizmu diskursa i na¢ina komunikacije, onda je
za pjesnikinju dramska knjizevnost polaziSte 1 uporiste, mada je rasplet u skladu
sa zanrom koji odabira. Zaplet je vazniji / od broja cinova / jer ako su niti /
pazljivo vezane / ako se pustaju /i zatezu / znalacki / i smjelo / srcem / onda
peripetija / i nije nuzna / moze drama / da se skrati. Zasto epilogu dati mo¢ /
kad je pocetak ono sto se pamti? (pjesma ,,Drama‘). Upravo retorskim pitanjem
na kraju daje se mogucnost vjecite upitanosti i1 preispitivanja u spektru ljudskih
ispoljavanja.

Bez obzira na imanentni dijalogizam s knjizevnom tradicijom, Ljerka Petko-
vi¢ zeli da obezbijedi koherentnost vlastitog iskaza — U Orfejevoj sjenci / skrive-
ni grumen tjeskobe / prkosi slobodi. /Ja znam / da pred mojom lirom nije polegla
trava. / Ali ako se okrenem / izgubuicu zauvijek rijeci koje ne Zelim da zaboravim
(,,Orfejeva sjenka“). Imajuéi u vidu da je Orfejeva pjesma metafora za snagu
pjesniStva i muzike i spososbnosti umjetnosti da mijenja svijet, dotice srca i pro-
dire u tamu smrti, okretanje unazad moglo bi se tumaciti kao simbol sumnje,
slabosti 1 nesavrSenosti pred bozanskim zakonima, a time i1 gubitka pjesnickog
vrela. Posezanje za alter egom duga je putanja, ali prevladavanje sopstvenosti,
bez obzira na druge uticaje, ¢ini zivot smislenim. Spoznaja o ljubavi kao univer-
zalnoj snazi 1 sveobuhvatnoj sili briSe prostorne i vremenske granice, dajuci joj
odliku kosmicke dimenzije.

Carnojevié joj se / uselio / u vene / jos onda // kad nije znala / da ¢e seobe /
postati njena sudbina. / Taj Carnojevié je /godinama / sa osmijehom / iz svoga /
uskakao u njen / dnevnik, / kao u azil za snove / daljine / visine /i vjecito lutanje
/ kroz ravnodusnost./ A nikad nije ostavio / kljuc / ispod praga / tjerajuci je da
lupa / na mnoga vrata / prije nego Sto sazna / da mora neko / i nesto / da se voli
/da bi postojao / svijet. (,,Rumena pjesma‘)
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U skladu sa stanovistem da tekst sadrzi tragove, aluzije i strukture prethod-
nih tekstova je i pjesma ,,Palimpsest”, samo je sada usmjerena na Siri aspekt.
Sustina jezickog znaka je u njegovoj proizvoljnosti jer je odnos izmedu oznake
1 oznacenog uspostavljen na neposredniji nacin. Palimpsest je simbol tragova,
slojevitosti, gdje pjesnikinja gréku rije¢ palimpsetos (ponovo ostrugan) upotre-
bljava da ukloni nemire i krene u novi dan nakon tvrdih naslaga noc¢i. Umjetnost
omogucava transformaciju realnosti u fikciju, pa otud asocijacija da gluma kao
poziv omogucéava pretvaranje istine u laz kako bismo se ¢uvali od sopstvenih
slabosti.

Poetski ciklus ,,Ona i ja“ najbolje reflektuje dvojnost, dualitet koji je sastavni
dio nasSe licnosti u vjecCitom prozimanju slabosti i snage, svijetla i tame, povje-
renja u druge 1 rezigniranosti. Izostaje izricanje vrednosnih sudova i Zelja da
se zauzme stav u polarizovanosti ljudske psihe ali pusti da se / u sebi pitam /
kao nekada / veliki Borhes — koja / od nas dvije / ovu stranu pise? Autopoetiku
Ljerke Petkovi¢ najbolje predstavlja pjesma ,,Vatra®“. Unutrasnje borbe vode do
stvaralackih nadahnuca, dajuci na taj nacin zivotu oreol magije.

Uvijek se pitala / zasto iz gorkih trava / lakse nikne pjesma / nego iz plame-
na / male svijece / koja bi mogla / postati baklja / samo kad / zena/ i vatra / ne
bi bile opasan / spoj /i kad ljudski um / ne bi imao / tajni kod / pod kojim cuva /
snove./ Kad je razgrnula / vrijeme / i ispod gomile rijeci / pronasla / nadahnuce
/ znala je da dobija / vise / od onoga / §to trazi / ne zato Sto Zeli malo / ve¢ zato
Sto je dotakla / nemoguce.

Odlike poetskog izraza Ljerke Petkovi¢ sagledane su kroz nekoliko klju¢nih
aspekata. Emocionalna suptilnost i introspektivnost uskladene su s licnim tonom
iskazanog, dok izraZena refleksivnost stithovima daje univerzalni karakter. Inter-
tekstualnost, kao postmodernisticki postupak, u poetici Ljerke Petkovi¢ dodatno
naglasava slojevitost teksta, cime se podrazumijeva misaono angazovan citalac.
Knjizevni tekstovi i likovi sluze kao polaziSte za promisljanje razlicitih zivotnih
pitanja. Jedna od izraZenih karakteristika njenog poetskog izraza jeste slobodni
stih, koji se oslanja na unutrasnje kretanje emocija. Takva forma omogucava
prirodno ostvarenje ritma i oslobada ekspresivnu snagu svake pojedine rijeci.
Zvukovni sklad doprinosi stilizovanosti pjesni¢kog jezika, dok graficki oblik
pjesme predstavlja znacajno distinktivno obiljezje koje direktno utice na njenu
ritmicku strukturu. Umrezenost znacenjskog, ritmickog i grafickog sloja dopri-
nosi estetskoj zaokruzenosti i osobenosti poetskog izraza Ljerke Petkovic.
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IN MEMORIAM







Ana Lj. BOJOVIC

RAJKO BOGOJEVIC
(1935-2025)

Ne postoji godisnje doba u kojem nema bolnih rastanaka. Ne postoji ¢ak ni
dan kada kazaljke sata ne pokazuju trajanje ve¢ kraj jednog zivotnog putova-
nja. Jedan aprilski dan 2025. godine, koji je kao i uvijek najavljivao budenje
proljeca, ovoga puta najavio je vjecnost Rajku Petrovom Bogojevicu, profesoru
francuskog 1 latinskog jezika, direktoru Gimnazije ,,Panto MaliSi¢* u Beranama,
diplomati.

Rajko Bogojevi¢ je roden 29. jula 1935. godine u Bitolju. Osnovnu $kolu 1
gimnaziju zavrso je u Ivangradu (Berane), a Filozofski fakultet — grupa Francu-
ski jezik 1 knjizevnost i studije svjetske knjizevnosti u Beogradu. Radi stru¢nog
usavr$avanja jezika, boravio je u Francuskoj (Samoni i Pariz — Sevr). Nakon
zavrsenih studija vratio se u Ivangrad, gdje je u Gimnaziji ,,Panto MaliSi¢* pre-
davao francuski i latinski jezik. Bio je pomoc¢nik direktora (1966—-1972) i di-
rektor Gimnazije (1972—-1976) u kojoj postize zavidne rezultate u obrazovnom,
pedagoskom, organizacionom i vaspitnom radu. Gimnaziju i Ivangrad napusta
1976. godine 1 prelazi u Podgoricu, gdje radi kao samostalni savjetnik u Sekre-
tarijatu za informacije IzvrSnog vije¢a Skupstine SRCG, a zatim i kao zamjenik
predsjednika Republickog komiteta za informisanje (1980-1986). Kao samo-
stalni savjetnik u Ambasadi SFRJ u Briselu radi od 1986 do 1990. godine. Na-
kon povratka u zemlju rad nastavlja u Sekretarijatu za informacije, potom je bio
pomoc¢nik ministra vjera (1992—-1994), a od 2000. godine rukovodilac Odjeljenja
za programiranje u Ministarstvu prosvjete, gdje je 1 penzionisan.

Pisanjem se poceo baviti jos kao gimnazijalac, da bi ve¢ kao student objavio
svoje prve radove. Pisao je struc¢ne Clanke, prevode, osvrte, price i esejisticku
prozu i objavljivao u listovima i ¢asopisima Sloboda, Mostovi, Prosvjetni rad,
Susreti, Stvaranje, Cetinjski list, Ovdje, Pobjeda, Matica, ¢asopis Tokovi, ¢iji je
jedno vrijeme bio i urednik. Za svoj rad odlikovan je Ordenom rada sa srebrnim
vijencem (1973) 1 Ordenom rada sa zlatnim vijencem (1980).

.....

Minijature iz pepela (2015), Milenijumski krugovi (2019) i svoju najznacajniju
knjigu Legendu o velikom slovu (2023), u izdanju Matice crnogorske.

Rajko Bogojevi¢. Pjesnik koji je dio svoje duse darovao ucenicima kroz
najljepsa predavanja po kojima ga pamte generacije. Njegova tajanstvenost,
jednostavnost i trajnost ogledala se u elasti¢nim i talasavim poletima koji su
se nudili od pocetka njegovog rada. U svom oku nosio je ljepotu Francuske,
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govorio mudro i1 odmjereno, te€no 1 rjecito 1 nikada nije ostao nedorecen. Poku-
Savao je 1 uspijevao da pronade sklad svega sa svime i u svemu, da dostignuto ne
mjeri predenom razdaljinom 1 utroSenim vremenom, ve¢ veli¢inom ljudske duse
kakvu je i sam posjedovao. Kako je Rajko vidio Zivot najbolje govore Satobrija-
nove rijeci koje su se, vjerujem ne sluc¢ajno, nasle na stranicama njegove knjige
Legenda o velikom slovu: ,,Ces feuilles qui tombent comme nos ans, ces fleurs
quise fanent comme nos heures, ces nuages qui fuient comme nos illusions, cette
lumiére qui s’affaiblit comme notre intelligence, ce solei qui se refroidit comme
nos amours, ces fleuves qui se glacent comme notre vie, ont des rapports secrets
avec nos destinees.“ (Uvelo lis¢e pada poput nasih godina, oblaci bjeze kao nase
iluzije, svjetlost umire kao na§ um, sunce jenjava poput nasih ljubavi, rijeke se
zalede kao nas zivot, to nam je sudbina.) A njegova sudbina je da ¢e ga pamtiti
kao Covjeka snaznog senzibiliteta, koji je svojom li€noS¢u 1 djelom ostavio du-
bok trag na generacijama koje je vaspitavao, na onima sa kojima je saradivao 1
sa kojima je zivio. Ostaje uzor kojim ¢emo se uvijek ponositi.
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Uputstvo za autore

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledni naucni i stru¢ni radovi.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja i
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i pre-
uzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje. PozZeljno je da autor naznaci,
prema svom misljenju, kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Dimenzije ¢asopisa su 170 x 240 mm, a polje za tekst 130 x 195 mm (margi-
ne 20 mm). Knjizni blok se Stampa jednom bojom.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljede¢ih stan-
darda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim

Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom
Times New Roman, veli¢ine slova 11,5 tacaka, normalnog proreda.

Teorijski i istrazivacki radovi mogu biti najvise do jednog autorskog tabaka,
odnosno 16 stranica, izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene
literature.

Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservaci-
je, bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Formatiranje

Nepozeljno je bilo kakvo formatiranje paragrafa, osim izdvojenih citata
(uvlacenje redova, razdvajanje paragrafa dodatnim praznim redom). Dopuste-
no je rijeci isticati italikom, boldom, ili kombinacijom, te zadavati subscript 1
superscript.

Liste (bullet) u dokumentu treba da su ujednacene i da budu crta a ne crtica.

Sve naslove treba pisati kombinacijom velikih i malih slova — ne velikim
slovima.
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Izdvojeni citati treba da budu pisani fontom Times New Roman, veliine
10,5. Pozeljno je da su uvuceni u odnosu na ostali tekst.

¢) Pismo

......

Radovi koji se dostavljaju na stranom jeziku (engleski, francuski, ruski...)
objavljuju se na jeziku na kojem su napisani (uz obavezan prevod naslova i rezi-
mea na crnogorski jezik).

Radovi koje dostavljaju autori sa prostora Republike Srbije, Republike Hr-
vatske ili Bosne i Hercegovine objavljuju se upodobljeni s crnogorskim jezikom.

d) Struktura

Radovi moraju imati sljedecu strukturu:

— afilijaciju autora (ime, prezime, naziv ustanove u kojoj je autor zaposlen)
— naslov

— rezime

— kljucne rijeci

— tekst rada

— literaturu i

— rezime na engleskom.

Prevod rezimea vr$i lice koje je angaZovao izdavac¢. Navedeni redosljed ele-

menata mora se postovati.

Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada pisati
ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi zva-
nje autora. Ukoliko je rad izloZen na nekom nau¢nom skupu, konferenciji 1 sli¢-
no, potrebno je to jasno naznaciti, po pravilu u fusnoti pri dnu prve stranice rada.

Na pocetku rada nalazi se koncizan 1 informativan rezime do 15 redova, koji
sadrzi cilj rada i saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti do
Sest kljuc¢nih rijeci, koje su stru¢no 1 naucno relevantne za prezentirani sadrzaj.

e) Citiranje

Imena stranih autora u tekstu navode se u originalu ili transkribovano, fonet-
skim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu objav-
ljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990).

O pravilima i primjerima citiranja mozete opsirnije na¢i u Uputstvu za autore
koje se nalazi na sajtu Zavoda za udzbenike i1 nastavna sredstva — Podgorica:

148



f) Izvori

Svi izvori navodeni u tekstu navode se u cjelini na kraju rada, u odjeljku pod
naslovom Literatura. U literaturi na kraju rada ne unositi izvore koji u tekstu
nijesu navodeni.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koristi APA
sistem.

h) Graficki sadrzaj i tabele

Slike, grafici, tabele treba da su crno-bijeli. Njihova Sirina ne smije biti veca
od Sirine kolone u Stampi (130 mm). Ukoliko sadrze tekst, pozeljno je da budu
predati u obliku u kom je moguce mijenjati tekst.

Slike treba da imaju makar 100 piksela po cm odStampanog primjerka (npr.
za sliku Sirine 12 cm potrebno je da slika ima vise od 1200 px po Sirini).

Grafike nastale u Ekselu potrebno je priloZiti uz tekst u izvornom obliku (kao
xsl/xslx fajlove). Na graficima treba da je jasno uocljiva razlika sivih tonova
kojima su oznaceni pojmovi iz legende.

Formule treba da su u skladu s medunarodnim standardom za pisanje nauc¢nih
tekstova (SI). Promjenljive su prikazane kurzivom/italikom, a jedinice mjere
regularom. Za znak za stepen — ne koristiti 0. Ukoliko postoji potreba za mate-
matickim znakovima, koristiti znakove iz fonta Cambria ili Cambria Math (ne
Symbol). Kompleksne formule je pozeljno pisati u MathType ili koriste¢i Word
formule.

Vektorski crtezi i notni zapisi treba da se predaju, dodatno, i u pdf formatu.
Voditi racuna da vazan tekst u njima mora biti €itljiv kada se postave na dimen-
zije za Stampu (manje od 130 mm).

Tabele sa tekstom ne smiju biti u formatu slike (jpg, png, bmp...). Legenda za
tabelu se stavlja iznad tabele.

Rad koji nije pripremljen po navedenim standardima nece biti ukljuc¢en u pro-
ceduru recenziranja, o cemu se autor obavjestava.

Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, imejl
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti. Redakcija dono-
si odluku o objavljivanju rada, o ¢emu obavjestava autora u roku od tri mjeseca.
Autor je duzan da potpiSe ugovor o autorskom djelu s izdavacem.

Svi radovi se anonimno recenziraju.

Radovi se ijekavizuju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Rukopisi se ne vracaju.
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Radove slati na adresu:
Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva — Podgorica,
Novaka Miloseva 36,
Podgorica
ili e-mail:
vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
ana.bojovic(@zuns.me
Redakcija
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