


VASPITANJE I OBRAZOVAN]JE
¢asopis za pedagosku teoriju i praksu
Godina L, godi$nji broj 1, 2025
UDK - 37, ISSN 0350 - 1094

REDAKCIJA
Mr Radule Novovi¢, glavni urednik
Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva
Ana Lj. Bojovi¢, odgovorni urednik
Prof. dr Predrag Miranovi¢, ¢lan
Prof. dr Tatjana Novovi¢, ¢lan
Radovan Damjanovi¢, ¢lan

LEKTURA

Mirosava Bojovic¢

KOREKTURA

Mirosava Bojovic¢

PREVODILAC
Mr Radoslav Milosevi¢ Atos

GRAFICKO OBLIKOVANJE
Studio ZUNS

KORICE
Sasa Protié

IZDAVAC
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva
Podgorica. Prvi broj ¢asopisa
»Vaspitanje i obrazovanje*
izagao je 1975. godine.
Izlazi tromjese¢no
Tiraz 600
Rukopisi se ne vracaju.

STAMPA
Stefani ‘91 d.o.o. Danilovgrad

EDUCATION

magazine for pedagogic theory and practice
Year L, Annual No. 1, 2025

UDK - 37, ISSN 0350 - 1094

EDITORIAL BOARD
Mr Radule Novovié, Editor in chief Institute
for textbook publishing and teaching aids
Ana Lj. Bojovic¢, Editor in charge
Prof. dr Predrag Miranovi¢, Member
Prof. dr Tatjana Novovi¢, Member
Radovan Damjanovi¢, Member

LANGUAGE EDITOR

Mirosava Bojovic

PROOFREADER

Mirosava Bojovic

TRANSLATOR
Mr Radoslav Milosevi¢ Atos

GRAPHIC DESIGN
Studio ZUNS

COVERS
Sasa Protic

PUBLISHER
Institute for textbook publishing and
teaching aids
Podgorica. The ,,Education Magazine,
first published in 1975
Published quarterly
Number of copies 600
Manuscripts are not returned

PRINTING
Stefani ‘91 d.o.o. Danilovgrad



VASPITANJE
| OBRAZOVANJE




Urednistvo i administracija:
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Novaka Milo$eva 36, Podgorica

Telefon: 00 382 67 566 933

E-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
ana.bojovic@zuns.me

Web:  http://www.zuns.me/vaspitanjeiobrazovanje

Godisnja pretplata:

- za studente 5.00 €

- za pojedince 10.00 €

- za ustanove 15.00 €

- za inostranstvo 20.00 €

Iznos pretplate za veci broj primalaca od 5 (pet) umanjuje se za 20%
Pretplata se uplacuje na Ziro ra¢un: 510-267-15
Zavod za udZbenike i nastavna sredstva — Podgorica

* % %

Glavni urednici:

Radivoje Sukovi¢ (1975-1978);
Stevan Kosti¢ (1979-1983);

Milo§ Starovlah (1983-1991);

Dr Bozidar Sekularac (1992-1996);
Krsto Lekovi¢ (1997-1998);

Dr Pavle Gazivoda (1999-2007);
Radovan Damjanovi¢ (2007-2015);
Radule Novovi¢ (2015-...)

Odgovorni urednici:

Natalija Sokolovi¢ (1977-1978);
Borivoje Cetkovi¢ (1979-1998);

Dr Bozidar Sekularac (1999-2015);
Radovan Damjanovi¢ (2015-2020);
Ana Lj. Bojovi¢ (2020-...)



SADRZA]J
CONTENTS
1]2025



SADRZA]

CLANCI
(naucni, istrazivacki, pregledni, strucni radovi)

Milica KUKALJ] MIKETIC

VRSNJACKO NASILJE U OSNOVNOJ SKOLI I PREVENCIJA..........ccooovrvvrmnnnnes

Refik TRUMIC

DIDAKTICKA OBILJEZJA NASTAVE U KOMBINOVANIM ODJELJENJIMA

Marija VUJOVIC

POSTUPCI SIMBOLIZACIJE U PROKLETOJ AVLIJI IVA ANDRICA ..............

Emina HASIC
Amor HASIC

ULOGA NASTAVNIKA U PROCESU UCENJA I PODUCAVANIJA ...........ccooo..es

Marija DRAGANIC-VULANOVIC
Samra MUJEVIC

ELEKTRONSKO NASILJE MEDU ADOLESCENTIMA I NJEGOVA PREVENCIJA

Danka D. MEDUNJANIN

STAVOVI MLADIH O VOLONTERIZMU .........coccoovmiciniierniieirieensienesseeenns

NASTAVNO-VASPITNI RAD

Jasmina NIKCEVIC
PRINCIPI PROJEKTNE PEDAGOGIJE ILI AKCIONE PERSPEKTIVE
U UDZBENICIMA ZA FRANCUSKI JEZIK U SREDNJIM SKOLAMA U

CRNOJ GORIL......ooiiiiiiiiiiccc i

Margareta ZDELAR
Sanja FILAKOVIC
BAJKE IVANE BRLIC-MAZURANIC KAO DJELO ZA CJELOVITO

CITANJE U OSNOVNOJ SKOLI ...t eeeseeseesees s eesesesseseasseseeseesseseessessens

ESEJI, PREGLEDI, PRIKAZI

Andrijana DELETIC-MILACIC

SLIKA DJETINJSTVA U STEVOVICEVIM RAZGLEDNICAMA .............ocooemrrrrcrrrrrrrenn,



Gordana VUCINIC
ETICKA DIMENZIJA UPOTEBE VJESTACKE INTELIGENCIJE
PRI STRUKTURIRANJU ESEJA ..o eeeeee e e eeseeseee s s eseess e seesseesseseeseesssenennn

3opan JOBOBI'h
ITOMUTHUKA U ITOJTIUTUYKA KVYIITYPA ...ttt ese e
CoIMoIONIKO-IIOINTIKOIOMIKY aCIIeKTH

IN MEMORIAM

Sefket KRCIC
DOKO G. MARKOVIC ... e s es s s e see s e s seassssesseesesseseeseeseeseseeseasenn
(1950-2025)



CONTENTS

ARTICLES (scientific, research, reviews, professional papers)

Milica KUKALJ] MIKETIC

PEER VIOLENCE IN PRIMARY SCHOOL AND ITS PREVENTION...............

Refik TRUMIC

DIDACTIC TEACHING METHODS IN THE COMBINED GRADE CLASSES

Marija VUJOVIC

THE PROCES OF SYMBOLISATION IN THE DAMNED YARD BY IVO ANDRIC

Emina HASIC
Amor HASIC

THE ROLE OF TEACHERS IN LEARNING PROCESS AND TEACHING

Marija DRAGANIC-VULANOVIC
Samra MUJEVIC
ELECTRONIC MEDIA VIOLENCE AMONG ADOLESCENTS

AND ITS PREVENTION .....cuuiiiiiiiiiiiiiiiiiniinieniensesssessesssessessssssssesssssssessnes

Danka MEDUNJANIN

THE YOUNG PEOPLE PERCEPTION OF VOLUNTEERING .......ccccoceeueruvennenne

TEACHING AND EDUCATIONAL WORK

Jasmina NIKCEVIC
PRINCIPLES OF PROJECT PEDAGOGY OR ACTION BASED
TEXTBOOKS DESIGN FOR FRENCH LANGUAGE IN SECONDARY

SCHOOLS IN MONTENEGRO........cutitiiiiitiniiienenicienieieseesssesssssessesssssessesssenne

Margareta ZDELAR
Sanja FILAKOVIC
FAIRY TALES OF IVANA BRLIC-MAZURANIC AS A WORK FOR

THOROUGH READING IN PRIMARY SCHOOL ........cuiiiiiiiniinneinninienneeneennnennes

ESSAYS, REVIEWS

Andrijana DELETIC MILACIC

THE PICTURE OF CHILDHOOD IN STEVOVIC’S ,,POSTCARDS ..........ccce0errrrenne



Gordana VUCINIC
THE ETHICS OF USING ARTIFICIAL INTELLIGENCE
IN ESSAYS WRITINGL....ccuuuuiireerenieereeeneeieereessssssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss

Zoran JOVOVIC
POLITICS AND POLITICAL CULTURE .....cccooviruirunrirsininsisnnsensesessesssssssessessessesseseenes
Socio-Political Aspects

IN MEMORIAM

Sefket KRCIC
DOKO G. MARKOVIC c.eeerrereeeeeeeeteeesesessssssssssesesssssssssssssssssssssensssssesssssssssssssssssnsnsases






CLANCI
(naucni, istrazivacki, pregledni, struc¢ni radovi)







Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
L, 1,2025
UDK 373.3:316.624-057.874

Milica KUKALJ MIKETIC!

VRSNJACKO NASILJE U OSNOVNOJ SKOLI I PREVENCIJA

Rezime

Pojave nasilja prisutne su, u ve¢em ili manjem obimu, u svakom vremenu i
na svim prostorima gdje ¢ovjek Zivi. Skola je vaspitno-obrazovna ustanova u
kojoj ucenici sti€u znanja i razvijaju vjestine. Kvalitet sticanja znanja, vjestina
zavisi od ambijenta u kojem Skola radi a jedan od negativnih elemenata koji
prati njen rad, jeste zlostavljanje, vrSnjacko nasilje. Nasilje ugrozava zdravlje i
pravilan razvoj neduznog djeteta, kao 1 ostalih nad kojima se vr$i. Djeca mogu
biti sistemati¢no uznemiravana i napadana od svojih skolskih vr$njaka. Pozeljno
ponasanje djece najuspjesnije se izgraduje direktnim uc¢es¢em mladih generacija
u drustvenim aktivnostima. Ucenik koji trpi nasilje, ali ne samo on ve¢ i drugi
ucenici koji gledaju nasilje u skoli, dugo trpi i posljedice. Takvi ucenici nerado
idu u Skolu, imaju slabiju koncentraciju i uspjeh u skoli, osjec¢aju se odbaceno od
svojih vr$njaka, a za stanje u kom se nalaze obi¢no optuzuju sebe.

Kljuéne rije€i: drustvo, nasilje, dijete, skola, vrsnjaci, trauma, mediji, okru-
Zenje, prevencija, komunikacija.

' Mr Milica Kukalj Miketi¢, nastavnik savjetnik razredne nastave u ,OS Polica“, Berane.
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Uvod

Razvoj civilizacije i drustva nije uticalo na iskorjenjivanje nasilja u drustvu,
ve¢ se njegovi oblici manifestuju joS u Sirim razmjerama. Kada se govori o
vrsnjackom nasilju, Cesto se ,,upire prstom‘ na roditelje, ili se kaze da su da-
naSnja djeca nevaspitana, ili da su razvili osobine koje ih ¢ine nepristojnim 1
agresivnim. Mnogi opet smatraju da je za nasilje odgovorna sama skola, da se
u Skoli ne ¢ini nista kako bi se sprijecilo nasilje. Nasilje je uvijek interakcija 1
podrazumijeva najmanje dva ¢lana — nasilnika i ztrvu. Uloge Zrtve i nasilnika
nijesu uvijek iskljucive, pa je ponekad Zrtva istovremeno i nasilnik. U takvoj
stvarnosti vidljiva je Sirina problema pojavljivanja nasilja koje se javlja tokom
cijelog zivota, a obuhvata sve oblike (fizicko, psihicko...), ali 1 ugrozavanje i li-
Savanje zivota. Prema psiholoskom kriterijumu nasilje se definiSe kao namjerno
nanosenje Stete drugom uceniku, a pod Stetom se misli na psiholosku Stetu koju
ucenik/zrtva trpi, npr: osjecaj straha, nelagode, nesigurnosti i sl. Sve vise zivimo
pod razli¢itim pritiscima i brojnim stresnim situacijama. U takvim situacijama
poznavanje dobrih komunikacijskih vjestina je od velikog znacaja. Skola pred-
stavlja specifi¢nu, po mnogo ¢emu kontrolisanu sredinu, koju odreduju: ciljevi
skole, razliciti polozaji i uloge onih koji su u skoli, kao i norme i pravila pona-
Sanja kojima se reguliSu njihovi medusobni odnosi. Nasilje je jedan od glavnih
problema javnog zdravlja prema izvjestaju Svjetske zdravstvene organizacije iz
2002. godine (WHO, 2002). Skola je uz roditelje, humanitarne institucije i ostale
drustvene Cinioce zainteresovana da nasilja ne bude, pa preduzima brojne aktiv-
nosti i svojim radom daje doprinos suzbijanju nasilja. S tim ciljem prati, podu-
¢ava i predupreduje ovu pojavu. Nasilje nad djecom je problem cijelog drustva,
a ne samo porodice u kojoj se desava. Kod djece predskolskog uzrasta od oko
godinu dana govori se o instrumentalnoj agresiji. Njihov cilj je da dobija zeljenu
stvar, pa je u toku igara sa drugom djecom normalna pojava da dode do razlicitih
konflikata. Kod Skolske djece uz meke otvorene oblike agresivnosti, javljuju se
i neki oblici skrivene agresivnosti kao $to su laganje i krada. Utvrdeno je da se
s godinama djece/uzrastom povecava socijalna svijest i smanjuje ispoljavanje
nasilja. Cest je problem vrinjacko nasilje putem interneta, mobilnog telefona,
gdje su djeca vjestija od odraslih, ¢esto imaju vise znanja o tome. Zbog svih ovih
opasnosti, vazno je razgovarati sa djecom u Skoli i kod kuce, i objasniti im rizike
koriS¢enja interneta i moguénosti njegove zloupotrebe. Pri tom treba istaci i sve
Sto je pozitivno i korisno u upotrebi interneta. U savremenim uslovima zivota
problem nasilja postaje znacajniji, jer dolaze do izrazaja njegovi razli€iti oblici
kojima se ljudi sluze u svakodnevnom Zivotu kako bi rijesili medusobne sukobe
(Otasevi¢, 2015: 27).
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Opste karakteristike vr$njackog nasilja

Nasilje je ,,nelegalna i nemoralna upotreba sile kojom se Cini Steta — sebi,
drugima i sredini“ (Srna, 2003: 3). Vec¢a paznja problemima nasilja u skoli po-
svecena je 60-ih i pocetkom 70-ih godina proslog vijeka. Na to su uticale pojave
kao §to su masovne pucnjave u nekim Skolama, te samoubistva djece koja su
dugotrajno bila izlozena vrsnjackom nasilju.

Nasilje je slozen drustveni, kulturni, politi¢ki i psiholoski fenomen, te je sto-
ga razumljivo zasto u je njegovom proucavanju pristupio veliki broj disciplina
— psihologija, sociologija, filozofija, pravo, pedagogija, kriminologija. Svjetska
zdravstvena organizacija usvojila je definiciju nasilja nad djecom koja glasi:
»Nasilje ili zlostavljanja djeteta obuhvata sve oblike i/ili forme emocionalnog
zlostavljanja, seksualnu zloupotrebu, zanemarivanje ili nemaran postupak, kao
i komercijalnu i drugu eksploataciju, $to dovodi do stvarnog ili potencijalnog
naruSavanja zdravlja djeteta, njegovog prezivljavanja, razvoja ili dostojanstva u
okviru odnosa koji ukljucuje odgovornost, povjerenje ili moc¢* (Svjetska zdrav-
stvena organizacija, 2002: 9).

Postoji veliki broj klasifikacija nasilja. UopSteno, nasilje se moze podijeliti
na verbalno i fizicko.Verbalno nasilje odnosi se na vrijedanje, Sirenje neistina,
psovke, dok fizicko nasilje podrazumijeva fiziCki kontakt, udaranje, vucenje
kose zenama i slicne postupke ugrozavanja pojedinca. Nasilno ponasanje je u
velikoj mjeri definisano agresivnim tendencijama usmjerenim ka drugim oso-
bama, a sama agresivnost nije dovoljan uslov da bi se govorilo o vr$njackom
nasilju. Razni slucajevi svada, konflikata, tu¢a medu vr§njacima mogu biti samo
posljedica eskalacije sukoba koji se otrgao kontroli, a vrSnjacko nasilje je daleko
sloZeniji i dublji problem. Izucavanje vr$njackog nasilja, posebno uzroka koji
do njega dovodi, ima veliki nau¢ni znacaj za pedagogiju. U osnovnim $kolama
je evidentno da postoji agresivnost i nasilje medu uCenicima. Za njih postoje i
kazne u vladanju o kojima se raspravlja na sjednicama odjeljenjskog i nastavnic-
kog vijeca, kao i na sjednicama strucnih aktiva. Uprava skole je upoznata sa pro-
blemima i aktivno ucestvuje u razgovoru sa roditeljima, kao i drugim vidovima
komunikacije u cilju spre¢avanja ovih pojava. Organizuju se radionice o vrSnjac-
kom nasilju koje vode pedagozi i psiholozi, a ukljuceni su i vr$njacki edukatori.
Vrsnjacko nasilje podrazumijeva fizicko napadanje slabijih, tucu, ismijavanje,
vrijedanje, otimanje stvari... Jedan od bitnih problema jeste pojava zlostavljanja
u Skoli. Stic¢e se utisak da nasilja medu ucenicima mladih razreda nema i da
je poneki agresivni ispad nekog djeteta vise izuzetak nego pravilo, vise djecije
nadmetanje nego stvarna namjera da se povrijedi drugo dijete ili mu se nane-
se neka druga vrsta Stete. NajCesSce zrtve vrSnjackog nasilja su povucena djeca,
stidljiva, osjetljiva, koja lako zaplacu. Nasilje je Siroko rasprostranjeno, narocito
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u Skolama, te nas mediji svakodnevno obavjestavaju o vrsnjackom nasilju koje
se manifestuje veoma cesto, ¢ak i brutalnim tu¢ama i surovim razra¢unavanjima.
Svi postupci treba su usmjereni na ¢injenje nekih radnji drugima, onakvih koje
zelimo da i oni ¢ine nama. To se uvjezbava, praktikuje od najranijeg uzrasta u
porodici, skoli, kao i u drustvenoj sredini.

Djeca sa nasilnickim ponasanjem imaju potrebu za dominacijom nad vrsnja-
cima (fizicki napadi). Tesko podnose neuspjeh, osujecenja, pravila, impulsivna
su, razdrazljiva. Ne prihvataju razli¢itosti i nijesu toleranta. Mogu imatu izrazitu
potrebu za sticanjem koristi (materijalne).

Nasilje ugrozava zdravlje i1 pravilan razvoj neduznog djeteta, kao i ostalih nad
kojim se vrsi. Ostavlja duboke psiholoske traume. Djeca koja trpe nasilje imaju
neke prepoznatljive osobine: slabo samopostovanje, tiha su, oprezna, pasivna,
vise uplasena, najcesce prezasti¢ena od roditelja... Posljedice pocinjenog i pro-
zivljenog nasilnog ponaSanja mogu biti ne samo neposredne, ve¢ i trajne.

Ucenje djeteta agresisvnosti znaci da ono sti¢e vjestinu da izbjegne problem
u komunikaciji sa svojom okolinom i da konstruktivno rjesava konflikte koji su
neizbjezni u svakodnevnom Zivotu. Pred zahtjevima nametnutog sistema, poste-
penim ucenjem da se stvari ne mogu desiti ¢im ih zazelimo i1 da se Cesto zavrSe
onako kako bismo Zeljeli, dijete se uci strpljenju, iako je ¢ak 1 u kasnijim fazama
ranog djetinjstva ova psiholoska osobina jo$ uvijek veoma krhka i lako popusta
pred snaznom stimulacijom (Taf, 2012).

Nasilje kao oblik komunikacije

Nasilje predstavlja nepotrebnu upotrebu sile kojom se nanosi Steta drugima,
sebi 1 sredini. Strogim zakonima ili vaspitnim poduhvatima nastoji se uticati
na tu neprihvatljivu pojavu. U Skoli nastavnik upucuje ucenike na razgovore
sa pedagosko-psiholoskom sluzbom ili direktorom, ako prepozna agresivnost
ili vr$njacko nasilje, a pitanje je moze li se tako smanjiti. lako je deklarativno
Skola podjednako i obrazovna i vaspitna ustanova, istrazivanja kod nas (PeSikan
i Lalovi¢, 2015, 2017) ukazuju na potrebu unapredenja vaspitne uloge Skole.
Postenje, odgovornost, tolerancija, empatija, samokontrola, saradnja i druge si-
jalno-semocionalne vjestine i1 vrijednosti se uce, a za njihovo u¢enje najvazniji
su modeli koje nude roditelji, Skola i zajednica u cjelini.
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Moze li neko ciniti dobro, naucivsi se ciniti zlo?

Narodna poslovica

Podrazumijevalo se da se djeca igraju malim alatima i igrackama koje aso-
ciraju na ona zanimanja kojima Zele da se bave kada odrastu. Svi uspjesni ljudi
(umjetnici, sportisti, profesori, naucnici i dr.) jo§ od najranijeg djetinjstva poka-
zivali su sklonost za ono u ¢emu su, ne Zale¢i truda, kasnije 1 uspjeli da ostvare
zapazene rezultate. To nije slucaj sa najve¢im brojem postojecih ,,igrica“. Pre-
pune su nasilja i besmislenosti. Da bi se odvratile misli od ratnih aktivnosti 1
destrukcije, kod mladih je potrebno razvijati osjecaj i sposobnost za tezak rad i
osjecanje odgovornosti. Podnosenje napora, posvecenje poslu, koncentrisanje na
aktivnosti koje vode nekom plemenitom cilju (umjetnosti), bitni su za potpuno
razvijenu li¢nost. To su vrijednosti koje Skola treba da razvija kod svih ucenika.
Tako treba da je i u porodici, i na svakom drugom mjestu. Za humano, rav-
nopravno doZivljavanje 1 razumijevanje druge osobe ,,nuZno je da promatramo
svijet 1 s njezine tacke gledista, te da se u odredenoj socijalnoj situaciji postavi-
mo u njenu ulogu. To je jedan od bitnih preduvjeta za uspjesnost svakog medu-
ljudskog odnosa* (Bratani¢, 1985: 293). Rijec je o empatiji. Empatija se definise
kao projekcija vlastite licnosti u li€nost drugoga, da bismo ga bolje razumjeli.
Empatija je preduslov dobre komunikacije. Nema dana da ne saznamo o nekom
obliku nasilja u nasem okruZenju. Savremeni mediji tome posebno doprinose
(televizija, internet, facebook, instagram...). Tako nasilje postaje sveprisutna
pojava u cijelom drustvu, ali 1 u naSim Skolama. Percepcija CovjeCanstva danas
pokazuje da je nasilje stalno u porastu, pa tako i vr$njacko. Ucenici svakodnev-
no treba da izvrSavaju primjerene zadatke zajednice kojoj pripadaju. Na taj nacin
sti¢u raznovrsna znanja, formiraju korisne navike i razvijaju potrebne sposobno-
sti, pa tako smanjujemo 1 sve oblike nasilja. Da se neko ponasa nasilno, ucenici
sude samo na osnovu tezih oblika nasilja kao §to su: fizicko nasilje, vrijedanje,
prijetnje, omalovazavanje 1 ismijavanje. Za ove oblike ponasanja medu uceni-
cima moze se re¢i da predstavljaju diskriminisana ponasanja, ponasanja koja
za vec¢inu ucenika predstavljaju nasilje. Sa druge strane, manji broj ucenika u
nasilje ubraja: ogovaranje, isklju¢ivanje iz kruga prijatelja, izbjegavanje i ignori-
sanje, te se za ove oblike ponasanja medu ucenicima moze re¢i da predstavljaju
socijalno prihvatljiva ponasanja. Nacin kako ucenici prosuduju Sta jeste a Sta
nije nasilje, ima direktne posljedice na rasprostranjenost pojedinih oblika nasilja
u Skoli. Pokazalo se da su u §kolama najvise rasprostranjeni upravo oni oblicima
nasilja koje vec¢ina ucenika smatra socijalno prihvatljivim ponaSanjem. Pogresno
uvjerenje nasih ucenika o tome §ta jeste, a Sta nije nasilje vjerovatno je povezano
sa ¢injenicom da ucenici u Skoli nijesu ucili Sta spada u nasilje (Sta je fizicko,
verbalno, socijalno, elektronsko, seksualno nasilje).
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Istrazivanja u Crnoj Gori

Nasilje je ponaSanje kojim se namjerno drugoj osobi nanosi psihicka ili fizic-
ka bol (prema Popadic i dr., 2014). Tokom 2023. godine u jednom kratkom peri-
odu zabiljezeno je vise slucajeva nasilja u skoli. Nas je interesovalo da istrazimo
koliko je rasprostranjeno i koji su pojavni oblici nasilja izmedu ucenika, i izme-
du ucenika i nastavnika u osnovnim i srednjim skolama u Crnoj Gori, tokom
Skolske 2022/2023. godine. Uzorkom su obuhvacéene sve opstine i sve Skole u
Crnoj Gori i to 7 364 ucenika od VI do IX razreda osnovne skole (61,1%); 409
ucenika trogodisnje srednje stru¢ne skole (3,4%); 2 979 ucenika cetvorogodisnje
srednje strucne Skole (24,8%); 1 183 ucenika gimnazije (9,8%). Na pitanje iz
koje skole dolaze, nijesu odgovorila 103 ucenika (0,8%).

Koliko je vrsnacko nasilje prisutno u Skolama u Crnoj Gori

N =212021

Rasprostranjenost nasilja u $kolama u Crnoj Gori u 2022/23 g.
od 27% je na donjoj granici prosjeka za region (od 18 do25%)

Da li time treba da budemo zadovoljni?

Tipi¢na situacija u Skolinije ona u kojoj postoji Zrtva
koju maltretira veliki broj djece, vec ona u kojoj
postoji nasilnik koji maltretira veci broj Zrtava.

ni Zrtva ni nasilnik 9.199 76.5% <
samo Zrtve 1.583 c N'
i Zrtve i nasilnici 464 4.0 % 3 2 "/
samo nasilnici 332 2,7%
o

Tabela je preuzeta iz istrazivanja Nasilje u skolama (Lalovié, 2023).

Najvazniji zakljucak u vezi sa utvrdenom rasprostranjenosti nasilja u skola-
ma nije procenat zastupljenosti nasilja (jer je ovaj procenat, kako smo vidjeli,
uslovljen brojnim drugim faktorima), ve¢ ¢injenica da tipi¢na situacija vezana
za nasilje u Skoli nije ona u kojoj postoji Zrtva koju maltretira veliki broj druge
djece, ve¢ ona u kojoj postoji nasilnik koji maltretira ve¢i broj Zrtava. Nasilnik
moze biti pojedinac, ali i grupa povezanih u¢enika. Kada se i$¢iste sve uloge u
naSem uzorku od 12 021 ucenika, identifikovali smo: 9 199 (76,5%) ucenika koji
od pocetka Skolske godine do trenutka ispitivanja nijesu bili ni Ztva ni nasilnici;
1 583 (13,6%) ucenika koji su bilo samo ztve; 464 (4,0%) ucenika koji su bili i
zrtva 1 nasilnik; 332 (2,7%) ucenika koji su bili samo nasilnici (Lalovi¢, 2023).

Cinjenice da su uloga Zrtve i uloga nasilnika dosta stabilne, te da nasilje u
skoli nije nasumicna pojava gdje svako zlostavlja svakog, predstavljaju povoljnu
okolnost za racionalno upravljanje problemom nasilja u Skoli na nacin §to bi se
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ve¢ na ranom Skolskom uzrastu identifikovali pojedinci koji ¢esto manifestu-
ju agresivno ponasanje, kao i u€enici koji su Cesto zrtve nasilja. Ovi ucenici, i
jedna i druga grupa, zasluzuju individualnu, psiholosku podrsku tokom cijelog
perioda Skolovanja. Da se neko ponasa nasilno, ucenici (preko 50%) sude samo
na osnovu tezih oblika nasilja kao §to su: fizicko nasilje, vrijedanje, prijetnje,
omalovazavanje i ismijavanje. Za ove oblike ponasanja moze se re¢i da medu
ucenicima predstavljaju diskriminisana ponasanja koja za ve¢inu ucenika pred-
stavljaju nasilna ponaSanja. Sa druge strane, manje od % ucenika u nasilje ubra-
ja: ogovaranje, isklju¢ivanje iz kruga prijatelja, izbjegavanje i ignorisanje, te se
za ove oblike ponasanja moze re¢i da medu ucenicima predstavljaju socijalno
prihvatljiva ponasanja.

Kako ucenici ocjenjuju $ta jeste, a $ta nije nasilje?

Kako ucenici ocjenjuju sta jeste, a Sta
. W PTS
«nije naSI|je ' Diskriminisani oblici ponasanja
OCJENJULE KAO NASILIE Fizitki napadi: tuda, udaranje, guranje, gadanje, Zupanj
daanje, guania % Vrijedanje
W= h Prijetnja
(A0 ) * OmalovaZavanje
= Ismijavanje
a3
@as
- s Mene su u 3koli uéili3ta spada u nasilno pona3anje
) (npr. fizi¢ko, verbalno, socijalno, seksualno, nasilje
Naghvanje pogrdnim kmenims s putem druitvenih mreZaisl.).
Pogrdno 3 [v)
. ; -44%
h Fs B 0
Zmvoliveny I = Socijalno prihvatijivi oblici ponasanja
2 Ogovaranje
o Iskljuivanje iz kruga svojih prijatelja
Izbjegavanje o 18} Izbjegavanje
Ignorbonje [ 1a: Ignorisanje
Pritanje viceva (al) I o0
00 380 00 NO &0 00 &0 W KO

Tabela je preuzeta iz istraZivanja Nasilje u Skolama (Lalovi¢, 2023).

Nacin kako ucenici prosuduju Sta jeste a Sta nije nasilje ima direktne poslje-
dice na rasprostranjenost pojedinih oblika nasilja u skoli. Pokazalo se da su u
Skolama najviSe rasprostranjeni upravo oni oblicima nasilja koje ve¢ina ucenika
smatra socijalno prihvatljivim ponasanjem. Pogresno uvjerenje nasih ucenika o
tome Sta jeste a Sta nije nasilje vjerovatno je povezano sa Cinjenicom da — 44%
ucenika u Skoli nije ucilo Sta spada u nasilje (Sta je fizicko, verbalno, socijalno,
elektronsko, seksualno nasilje). Od pocetka Skolske godine do trenutka ispiti-
vanja 43% ucenika je u svojoj Skoli vidjelo neki oblik nasilja medu ucenici-
ma. Procenat ucenika koji prisustvuju nasilju u svojim skolama u svijetu krece
se 56-70% (Popadi¢, 2014: 98). Autori koji istrazuju rasprostranjenost nasilja
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nastoje da utvrdeni procenat na neki nacin konkretizuju (da ga ucine ocigled-
nim), pa bi za procenat od 43% rekli: U skolskoj 2022/23. godini priblizno svaki
drugi ucenik u Crnoj Gori je u svojoj skoli bio svjedok nekog oblika nasilja
medu ucenicima. Mi smo se opredijelili da utvrdeni procenat konkretizujemo na
primjeru jednog odjeljenja. Na ovaj nacin izrazeni procenat od 43% znaci da je
skoro polovina, ta¢nije 13 od 30 ucenika iz odjeljenja vidjelo neki oblik nasilja
ucenika u svojoj skoli.

Podatak da je polovina ucenika iz odjelejenja u Skoli prisustvovala nasilju
ucenika ukazuje na prisutnu klimu nasilja u Skolama, ali je neprecizan u smislu
utvrdivanja rasprostranjenosti nasilja iz prostog razloga $to jednom nasilnom
aktu obi¢no prisustvuje veliki broj u€enika. Na osnovu procenta u¢enika koji
su vidjeli nasilje u svojoj skoli, jasno je da problem sa nasiljem postoji, ali nije
jasno koliko je rasprostranjen. Da li se ovdje radi o izolovanim slu¢ajevima koji
su zahvaljujuéi razvijenijoj svijesti o neprihvatljivosti nasilja i modernim teh-
nologijama sada postali vidljiviji, ili su slucajevi koji se vide samo vrh ledenog
brijega nasilja o kom se ne govori?

'Koje °bm.<? nasilja trpe ulenici/e Socijalno prihvatijivi oblici ponasanja
Zrtve nasilja? 25.5 | VERBALNO NASILIE:
y""’m'f: . - i
10% -
ass SOCIJALNO NASILIE:
P, - )
ERBALNO BIASIL) . ° FI1ZICKO NASILJE:
SOCIJALNO NASILJE: -5 — udaranje, guranje, Zupanje isl.
vrijedanje po osnovu porijel - ijedanje p porij
— ucjenjivanje, prijetnje, |-
zastradivanje -
— otimanje, uzimanje novca ili -4 - i j il je novca ili uni je stvari
uniitavanje stvari
= zal Ginand je .7 - seksuvalno uznemiravanje
Vi ;posoblj 1j ike da u ranim
- f3 2 ju izl ilju, ida r
-8 prije nego 3to se nakupe negativna emocije (bijes,
oo 100 20.0 30.0 axZdbafsl)
Djedacii djevojéice su izloZeni razliitim oblicima nasilja. Djeaci su nedto &edce, ali ne mnogo eide, Zrtve
vrinjatkog nasilja (28.296) u odnosu na djevitice
I (16.12%6)
. Djevajcice u odnosu na Dje¢acivodnosu na
djecake vise trpe: djevojcice vide trpe:
VERBALNO NASILJE: FIZIKO NASILJE:
- ogovaranje, la3i, predstavljanje u - udaranje, guranje, ¢upanje isl.
negativnom svjetly
jo, nazivan] Ucjenjivanjy, prijetn; givanj

pogrdnim imenom RN

. )
ij je po osnovu poriji

SOCIJALNO NASILJE:

- izbjegavanje, ignorisanje,
isklju¢ivanje
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Djecacii djevojcice su izloZeni razli¢itim oblicima nasilja. Djeéaci su nedto Zedde, ali ne mnogo ceide, 3rtve
vrénjatkog nasilja (28.296) u odnosu na djevitice
(16.12%)

’ Djevajcice uodnosu na Djecacivodnosu na

djecake vie trpe: djevojcice viSe trpe:
VERBALNO NASILJE: FIZIKO NASILJE:
- ogovaranje, la%i, predstavijanje u - udaranje, guranje, éupanje isl.

negativnom svjetlu
- ismijavanje, zadirkivanj i Ucjenjivanju, p j
pogrdnim imenom

Vrijedanje po osnovu porijekla

SOCIJALNO NASILJE:

- izbjegavanje, ignorisanje,
isklju¢ivanje

Tabela je preuzeta iz istraZivanja Nasilje u skolama (Lalovi¢, 2023).

IzloZenost pojedinim oblicima nasilja mijenja se zavisno od uzrasta i vrste
Skole. Ucenici osnovnih Skola u odnosu na ucenike srednjih skola vise trpe fizic-
ko nasilje. Zastupljenost fizickog nasilja sa uzrastom se smanjuje, ali ovaj oblik
nasilja dobija na intezitetu (koriste se razliCita sredstva, palice i sl.). Ucenici
srednjih Skola u odnosu na ucenike osnovnih $kola vise trpe socijalno nasilje
(izbjegavanje, ignorisanje, isklju¢ivanje). Verbalno nasilje je karakteristicno za
vise razrede onovne $kole 1 za srednje Skole, i u posljednje vrijeme sve vise se
prenosi putem drustvenih mreza, SMS poruka i sl.

I1zloZenost pojedinim oblicima nasilja se mijenja zavisno od
uzrasta i vrste Skole

Ucenici osnovnih $kola u odnosu na Uéenici srednijih $kola u odnosu na
ucenike srednjih kola vise trpe: ucenike osnovnih skola vise trpe:
FIZICKO NASILJE: SOCIJALNO NASILJE:
- udaranje, guranje, Eupanje isl. - izbjegavanje, ignorisanje,
- otimanju, uzimanju novca ili unistavanju stvari iskljucivanje

- vrijedanju po osnovu porijekla

- ucjenjivanju, prijetnjana, zastraZivanju 8 B
Jenjivanju, pryetnjana, Y - seksualnom uznemiravanju

| VERBALNO NASILJE:
g je, lazi, predstavljanje v

visi razredi osnovne Skole - negativnom svjetlu uéenici srednjih Skola

Al

javanje, e, j
pogrdnim imenom

Tabela je preuzeta iz istraZivanja Nasilje u Skolama (Lalovi¢, 2023).

21



Prevencija vr$njackog nasilja

Cineci dobro, covjek postaje dobar:

v v

Z. 7. Ruso

Slobodne aktivnosti mogu se proSiriti sadrzajima koji su u skladu sa idejom
spreCavanja nasilja. Dok se ranije mislilo da se samo muskarci tuku i svadaju,
u novije vrijeme u ovakvim aktivnostima ucestvuju i djevojcice. Kod njih je
najrasprostranjenije cupanje za kosu. U rjeSavanju problema vrsnjackog nasi-
lja potrebno je da se na vrijeme ukljuce roditelji, nastavnici, Skolski pedagog i
drugi. U okviru sekcija moguce je osnaziti svijest o prevenciji nasilja; izabrati
aktivnosti za koje postoje interesovanja uc¢enika/ca. Svako treba da osjeca odgo-
vornost za u¢injeno ili neucinjeno. Nije prihvatljiva pojava da se roditelji zalazu
za iskorjenjivanje nasilja medu djecom, da to koliko mogu rade nastavnici u
Skolama, organizatori raznovrsnih skupova i sli¢no, a u televizijskim emisijama
ili filmovima koje omladina gleda u slobodno vrijeme o tome da se ne vodi ra-
¢una ili se opravdava ,,umjetnickom slobodom*, kreativnosc¢u, zabavnim karak-
terom programa. Razvoj razli¢itih modela prevencije vr$njackog nasilja posebno
se ogleda u moguénosti smanjivanja raskoraka izmedu teorijskih i prakti¢nih
saznanja, ali i u identifikovanju novih metodoloskih pristupa u istrazivanju vrs-
njackog nasilja. Rezultati istrazivanja pokazuju da u pedagoskoj nauci postoji
izvjestan raskorak izmedu teorije 1 vaspitno-obrazovne prakse, $to znatno uma-
njuje mogucnost egzaktnijeg izucavanja vaspitnih pojava uopste, pa i vr$njackog
nasilja. U istrazivanju vr$njackog nasilja postizu se znatno bolji pedagoski efekti
primjenom intervjuisanja i akcijskih istrazivanja. Djeca mogu da formiraju vrs-
njacki tim koji se sastoji od djece posebno obucene za stvaranje pozitivne atmos-
fere u skoli, prepoznavanje nasilnih oblika ponasanja i blagovremeno skretanje
paznje odraslima na nasilje. Ve¢ deceniju se u nasim skolama realizuje projekat
Skola bez nasilja — ka sigurnom Skolskoj okruZenju, gdje su se razvile brojne
aktivnosti i koraci. Istrazivanja pokazuju da se nasilje medu djecom desava i u
Skolskom dvoristu, na putu od kuce do Skole, na autobuskim stajalistima. Dakle,
nasilje u Skoli moglo bi se odrediti kao pojava koja se moze desiti u vrsnjackoj
interakciji medu djecom, u interakciji odrasli — dijete, kao i medu odraslima,
ako je sustina nasilnog odnosa u vezi sa Zivotom $kole. Cinjenica da se nasilje
najcese desava na mjestima sa smanjenom kontrolom odraslih povezano je sa
¢injenicom da su ucenici u razvojnoj fazi kada se jos uvijek ne moze oslanjati
na njihovu punu odgovornost, Sto iziskuje potrebu da se na svakom mjestu u
Skoli nadzire i kontroliSe njihovo ponasanje. I sami ucenici su rekli (30%) da se
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razli¢ito ponasaju kada je nastavnik prisutan i kada nije tu. Kroz razne radionice
koje se nalaze u Prirucniku, detaljno je objasnjeno kako doéi do Skole bez nasi-
lja kroz program za roditelje, nastavnike, vr$njacki program, radne listove... Ak-
tivnosti roditelja treba da budu uskladene sa cjelokupnim aktivnostima u skoli.
Istrazivanje je pokazalo da je potrebno osposobiti nastavnike da u ranim fazama
prepoznaju izlozenost uc¢enika nasilju (nasilje je, pogotovo verbalno i socialno,
nastavnicima ¢esto nevidljivo) i da na adekvatan nacin reaguju prije nego se na-
kupe negativne emocije, bijes, srdzba kod ucenika koji su zrtve nasilja, kao i kod
njihovih roditelja (pokazalo se da o nasilju u skoli vise znaju roditelji uc¢enika
zrtve, nego sama skola).

oL ,,MOSINLLA”:
YCMJELUHA NMPEBEHLIMJA

oLl “noJinuA*:
YCIrlJELWWAH HACTYI1 HA

BPLUHAYKOIr HACUJBA

CMOTPU OAPAMCKOI
CTAPAJIALLTBA

O&jaseHo @ 27.02. 2019 Kareropuja: MIPOCBJETA
MoTkaTeropuja: OCHOBHO 0Bpa3oBarke
O&jaB/beHo @ 02. 04. 2019 Kareropuja: MPOCBJETA
MNoTtkareropuja: OcHoBHO oSpa3soBarbe

YcnjewaH HacTyn Ha B cMOoTpu ApaMcKkor

cTBapanawTsa .MosopulHe Yaponuje” y BepaHama Y Ol .Monnua” Ha Monuum Beoma cy nocseheHun

vManu cy ysernum MB m B paspena OLWW .Monuua’. OHun npeBeHuUMiV BpHaYkor Hacusba, YyeHuum B n B

cy nssenu npeactasy .[pujatesrsu cy kao ssujesne’™ n paspena ca NpohecoprLOoM pazpeaHe HacTaBe Mp

oayweBunmn epaHcKy NySnunKy. Hxosa MEHTOpKa Munuuom Kykam-Muketuh pane 1o Ha KpeaTtusaH

&una je npodecopua Mp Munuua Kykasms-MukeTtuh . HaunH. OHM CBaKKW Mjecel Npase nponaraHaHn
MaTepujan n NnocTassbajy ray xony wkone aa &u suo

Yyennua Angpea Whekuh noduna je AMnNaomy 1 KHury 8unaaH ceuma.

3a enn3oaHy ynory, a Takohe U WKony.
MpeBeHuWja Aaje pesynTaTe. Y OBOj KON yHM ORO TO0

HosuHapcka cekumja Haka 1 HUKO Of FUX HUje NOoKa3ao HUKaKBY BPCTY

Hacuba, Na 3aTo Mory SuTty NpuMep Apyrvma.

Tako su udenici OS ,,Polica® (IV i V razred, kombinovano odjeljenje), uz
saglasnost roditelja i sa svojom razrednom mr Milicom Kukalj-Miketi¢, dali
doprinos projektu Skola bez nasilja — ka sigurnom i podsticajnom okruzenju za
djecu. Posto je odjeljenje V razreda sastavljeno od ucenika koji u mati¢nu Skolu
dolaze iz tri podrucna odjeljenja, Cesto se desi da se desetak tesko prilagodava
ostalima, i lako moze do¢i do vr$njackog nasilja.
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Zakljucak

Najveci covjek uvijek ostaje dijete.

Johan Volfgang Gete

Odnos djeteta koje trpi nasilje u Skoli i djeteta koje se ponasa nasilno moze
biti veoma dugo skrivan i nevidljiv za nastavnike, roditelje, pa i stru¢njake. Zato
treba stvarati atmosferu u skladu sa pravilima i vrijednostima, koja ¢e biti po-
godna za reagovanje kada se nasilno ponasanje dogodi. Djetetu koje trpi nasilje
neophodna je pomo¢ radi jac¢anja psiholoske snage. Istovremeno, kod djeteta
koje se ponasa nasilno, treba razvijati adekvatne psihosocijalne vjestine. Drus-
tvene reakcije treba kanalisati u pravcu brzog i sveobuhvatnog tretiranja pro-
blema nasilja nad djecom. Preventivno djelovanje institucija kao $to su skola,
policija i nevladin sektor pomazu budenju svijesti u ovom problemu. Prevencija
kroz edukaciju, ja¢anje socijalnih vjestina i brza reakcija svih aktera kljucni su
za smanjenje nasilja i stvaranje sigurnog okruzenja za djecu.
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PEER VIOLENCE IN PRIMARY SCHOOL
AND ITS PREVENTION

Abstract

Violence phenomena at schools is a well-known problem in many societies throughout
the world. School is the educational institution where students acquire knowledge and de-
velop skills. Quality of acquiring knowledge depends on the school environment in which
school operates. However, there is always bullying and peer violence that are present in
schools. Children are often systematically molested and attacked by fellow pupils. Accept-
able behaviour of students is developed in the best way by direct participation of young
generations in social activities. Student that suffers some form of bullying and not only him
but the rest of the pupils that are watching such violence in school, will bear consequences
for a long time. Such pupils who have experienced peer-to-peer violence are not willing to
go to school, have poor concentration and poor learning outcomes. They feel ostracised by
their peers, and usually blame themselves for the situation.

Key words: society, violence, child, school, peers, trauma, media, environment, preven-
tion, communication.
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Pregledni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
L, 1,2025
UDK 371.385.4

Refik TRUMIC

DIDAKTICKA OBILJEZJA NASTAVE U
KOMBINOVANIM ODJELJENJIMA

Rezime

Cilj rada jeste da se skrene paznja na specifi¢nosti nastavnog rada u kombi-
novanim odjeljenjima. Ukazuju¢i na realne ¢injenice o opravdanosti postojanja
takvih odjeljenja, potrebno je ista¢i posebnosti u radu ucitelja sa ucenicima u
didakticko-metodickom i u vaspitnom radu. U zavisnosti od nacina kombino-
vanja razreda u osnovnoskolskoj nastavi, od iskustva nastavnika u radu sa dva
ili viSe razreda, kao i neposredne pripreme za svaki nastavni ¢as zavisi¢e koliko
¢e ucenici biti zainteresovani 1 ispoljiti svoju kreativnost u neposrednoj ili u po-
srednoj nastavi. U radu se posebno isti¢e znacaj odgojno-obrazovnog okruzenja
gdje se najboljim modelom ocjenjuje demokratski nacin saradnje i vodenja,
prilikom kojeg ucitelj zajedno s u¢enicima pronalazi najbolja rjeSenja za sve ¢la-
nove razredne zajednice. Posebno mjesto u radu posveceno je kompetencijama
ucitelja u kombinovanom razrednom odjeljenju. Analiziraju se prednosti i nedo-
staci nastave u kombinovanim razrednim odjeljenjima. UCcitelj je glavna karika
koja organizira odgojno-obrazovni proces, prilagodava didakticke i metodicke
postupke, bira nastavne metode 1 oblike rada pomocu kojih zajedno s ucenicima
dva, tri ili Cak Cetiri razreda ostvaruje planirane programske sadrzaje.

Kljuéne rijeci: razredna kombinacija, kombinovano odjeljenje, prilagodava-
nje, specificnosti svakog ucenika, nastavno gradivo, izazovi, samostalnost.

' Doc. dr Refik Trumié, Univerzitet ,,Privredna akademija“ Brcko, distrikt Bosna i Hercegovina.
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Uvod

Svjedoci smo nevjerojatnog porasta broja kombinovanih razrednih odjeljenja
iz godine u godinu. Zato sve viSe mladih ucitelja i uciteljica svoje prvo radno
mjesto dobiva u malim seoskim podru¢nim Skolama, u kojima se nastava orga-
nizira upravo u kombinovanim razrednim odjeljenjima. Rad u ovakvim uvjetima
zahtijeva vecu angazovanost ucitelja koji vode nastavu. Uc¢itelj u odgojno-obra-
zovnom procesu, prije svega, izvodi nastavu, ali tu su i brojni drugi oblici njego-
vog neposrednog odgojno-obrazovnog rada. Svaki ucitelj ucestvuje u redovnoj i
izbornoj nastavi, planira dodatni i dopunski rad te izvannastavne i izvanskolske
aktivnosti, kao i organizaciju i planiranje rada s ucenicima kojima je potreban
poseban odgojno-obrazovni program.

Rije¢ je o nastavi u kombinovanim razrednim odjeljenjima, strategijama
ucenja primjerenim malim skupinama ucenika. Kombinovano odjeljenje po-
drazumijeva posebnu organizaciju za Skolovanje ucenika dva ili vise razreda.
Odjeljenje se sastoje od ucenika razliCite dobi, a rad se odvija uglavnom kod
jednog ucitelja. Prije izvodenja i odvijanja nastavnog procesa ucitelj vrsi pripre-
mu i pravi izbor nastavnih sadrZaja za svaki nastavni predmet. Nastavno gradivo
koje ucenici usvajaju je precizirano nastavnim programom za svaki pojedinacni
razred. Takode, vrsi izbor nastavnih metoda u skladu sa nastavnim sadrzajem 1
uzrastom ucenika, vodeci ratuna da nastavu ucini §to zanimljivijom. Jedna od
obaveza ucitelja jeste da mora dobro poznavati nastavni plan i program koji re-
alizuje kako bi na osnovu toga uradio temeljni godiSnji i mjesecni plan rada za
svaki nastavni predmet. U ovaj Skolski dokument ucitelj unosi sve one bitne i
karakteristicne aktivnosti na kojima ¢e se u toku rada sa ucenicima insistirati
(kreativnost, konunikativnost, saradnja i sl.). Za dobru nastavu u kombinovanim
odjeljenjima vazno je da ucitelj poznaje standarde znanja, minimalne i osnovne,
kako bi se uspjesno odrzao nastavak skolovanja.

Nastava

Cilj, svrha i obiljezja nastave

Nastava je dinamican proces koji podrazumijeva zajednicki rad ucenika i
nastavnika. U kombinovanim razredima takav rad je bitan jer ucenici vecinu
vremena provode u samostalnom ucenju, pa ucitelj mora biti dovoljno sposo-
ban za rad s ucenicima razli¢itih uzrasta kojima treba posvetiti istu paznju, te
kako bi uvjerio ucenika da mu to znanje samo moze pomo¢i u daljnjem zivotu.
Ucenicima je uvijek potrebno davati jasne upute, a preporucuje se prvo upute
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dati mladim, pa tek onda starijim ucenicima. Razlog tome je §to mladim uceni-
cima treba viSe vremena kako bi se pripremili za rad. Ucitelj bi nastavu trebao
prilagoditi danaSnjoj savremenoj nastavi. Savremena nastava poti¢e ucenike na
ucenje, a jedan od njenih glavnih ciljeva je usvajanje i otkrivanje znanja, kao 1
usmjeravanje savremene nastave na samu li¢nost uc¢enika.

Cilj odgojno-obrazovnog procesa nije samo stjecanje velike koli¢ine znanja,
ve¢ stjecanje sposobnosti 1 vjeStina te usvajanje vrijednosti koje ¢e uceniku
omoguciti lakSe uklju€ivanje u rad, ali i cjelozivotno ucenje. Prepreka ostvare-
nju cilja moze biti 1 nespremnost mladih ucitelja koji svoja prva radna iskustva
nerijetko stjeCu upravo u kombinovanim odjeljenjima. Uc¢itelji, kada se nadu u
takvim situacijama, ¢esto se osjecaju izgubljeno i smatraju kako nijesu sposobni
realizovati nastavni Cas i da u€enici nece usvojiti predvidene nastavne sadrzaje.
Nadalje, u osnovnoj skoli svrha nastave je ,,ste¢i osnovnu pismenost, potrebne
navike 1 sposobnosti za sluzenje knjigom i drugim razli¢itim izvorima infor-
macija s krajnjim ciljem osposobljavanja za koriStenje metodama 1 tehnikama
intelektualnog rada za buduce potrebe cjelozivotnog ucenja* (Stevanovic, 2004:
20).

Razlozi postojanja kombinovanih razrednih odjeljenja najcesce se svode na
mali broj u¢enika u pojedinim sredinama, uglavnom u ruralnim podru¢jima. Iz
tog razloga je nemoguce formirati redovite razrede sa priblizno istom starosnom
strukturom ucenika. Uglavnom su u kombinovanim razrednim odjeljenjima
ucenici od prvog do Cetvrtog razreda, koji u petom razredu prelaze u maticnu
Skolu. Kombinacije sastavljanja kombinovanih razrednih odjeljenja su razlicite,
pa tako mogu biti sastavljeni od dva, tri ili Cetiri razredna odjeljenja. Najces¢i
kriteriji koji se uvazavaju prilikom ustrojavanja kombinovanih odjeljenja su
dob i broj ucenika. Kao najbolje kombinacije, kada su u pitanju sli¢ni nastavni
programi, smatraju se kombinacija prvog 1 drugog, te treceg i Cetvrtog razreda.
Ovakve kombinacije mo¢i ¢e doprinijeti boljoj realizaciji nastavnog casa. Nazi-
vaju se joS§ 1 ‘blize kombinacije’. U organizaciji rada kombinovanog razrednog
odjeljenja posebnu paznju potrebno je posvetiti uredenju i opremanju ucionice.
Oprema i namjestaj koji se nalaze u ucionici trebaju zadovoljiti razvojne i spo-
znajne ucenicke potrebe. Klupe trebaju biti tako postavljene da su ucenici istog
razreda blizu jedni drugima, ¢ak 1 okrenuti jedni prema drugima, kako bi u sva-
kom trenutku mogli saradivati. Kao i u svakoj Skoli, ostala oprema unutar skole
ovisi o viSe faktora, a to su: materijalne mogucnosti skole, geografski poloZaj
Skole, kreativnost i motiviranost ucitelja i ucenika, doba godine, sadrzaj rada
razrednih projekata 1 sli¢no. Tako ¢e neke Skole imati svu potrebnu opremu za
izvodenje razli¢itih aktivnosti, a neke ¢e se morati snalaziti na druge nacine kako
bi uspjele pribaviti sve ono §to im je potrebno za izvodenje nastavnog procesa.
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Sudionici odgojno-obrazovnog procesa

Sudionici odgojno-obrazovnog procesa su ucenici, ucitelji i roditelji. Ucitel]
je strucni voditelj odgojno-obrazovnog procesa koji izvodi nastavu i druge obli-
ke neposrednog odgojno-obrazovnog rada s ucenicima. Nadalje, ucitelj obavlja
poslove koji proizilaze iz koli¢ine i naravi odgojno-obrazovnog rada. Ucitelji
u kombinovanom razrednom odjeljenju moraju biti snalazljivi i spretni tokom
organizacije nastavnog procesa. Slobodan rad ucitelja omogucuje da sam moze
izabrati 1 isplanirati metode, strategije, situacije 1 nacin vrednovanja kojima ¢e se
koristiti u nastavi.

Ucenik kao polaznik odgojno-obrazovnog procesa ima potrebu da raste i ra-
zvija se putem odgoja i obrazovanja. Roditelji svome djetetu od najranije dobi
usaduju vrijednosti, radne navike, potic¢u ga, bodre i pruzaju emocionalnu sigur-
nost. Polaskom u skolu, ucenici i ucitelj nijesu jedini sudionici odgojno-obra-
zovnog procesa, ve¢ su u velikoj mjeri u taj proces ukljuceni i roditelji. Roditelji
mogu znacajno utjecati na vrednovanje odgojno-obrazovnog procesa, primjerice
svojim pohvalama, ali i primjedbama. Svaki bi se uenik u kombinovanom ra-
zrednom odjeljenju trebao osjecati uspjesno, pa je zadatak ucitelja pomoc¢i mu
na svaki moguci nacin kako bi to uistinu bilo tako. Posao ucitelja je ,,sluziti kao
katalizator* tako da ucenici mogu razviti ljubav prema ucenju, i znanje — na
koji nacin najbolje uciti. To je u kombinovanom razrednom odjeljenju izrazito
bitno jer ucenici ve¢inu vremena provode u samostalnom ucenju, pa ucitelj mora
biti dovoljno kvalifikovan kako bi mogao osposobiti ucenika da uci sam. Veoma
vazno je da ucitelj zna procijeniti koliko je vremena potrebno za izvodenje poje-
dinih aktivnosti 1 na koji nacin treba prelaziti s jedne aktivnosti na drugu. Vazno
je 1 strucno usavrsavanje ucitelja koji predaje u kombinovanim odjeljenjima,
kako bi bio $to spremniji prihvatiti sve izazove koje mu rad u kombinovanim
odjeljenjima donosi. Takode, to mu moze omoguciti da nauceno na $to bolji na-
¢in prilagodi sposobnostima svojih uc¢enika.

Savremena nastava

Savremenu nastavu karakterizira odbacivanje pasivnog ucenja te prelazak na
aktivno ucenje. U kombiniranim razrednim odjelima metode 1 oblici rada Cesto
se izmjenjuju, a ucitelj i ucenici slobodniji su u izboru duzine i sadrzaja ucenja.
Ucitelj bi, tokom pripremanja za nastavu, trebao posebno obratiti paznju na to
koje ¢e metode i oblike rada koristiti u nastavi, kako bi one bile primjerene ra-
zrednim odjeljenjima, ali i nastavnom sadrZaju koji se obraduje.

Uvodenjem inovativnih metoda rada, oblika i sredstava u nastavni proces,
stvaralastvo i inovativnost postaju sustinske komponente aktivnosti nastavnika u
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procesu nastave. Da bi stalno bili u toku savremenih promjena i modernizacije,
neophodno je da se ucitelji stalno obrazuju i to ne samo u okviru seminara koje
organizuju zavodi, ministarstva ve¢, prije svega, individualno, s ciljem poboljSa-
nja vlastitih kompetencija.

1z tog razloga je potrebno da ucitelj svakom uceniku osigura $to bolje uvjete
rada u skoli, da ga potic¢e u radu i tako mu pomaze u razvoju samopouzdanja.
Potrebno je stalno stru¢no usavrSavanje ucitelja kombinovanih razrednih odje-
ljenja, kako bi oni bili §to spremniji prihvatiti sve izazove koje rad u kombinova-
nim razrednim odjeljenjima donosi.

Ucitelj i nastavnik bi trebalo da budu pomagaci, stratezi, prijatelji i osobe koje
treba da omoguce svakom ucCeniku da maksimalno razvije svoje sposobnosti i
umijeca. Kako bi njihov rad zadovoljio sve potrebe danasnjih ucenika i savre-
menog drustva, moraju teZiti inovativnim pristupima. Pismenost u€enika moze
se usavrSavati i u digitalnom okruzenju, ali voditi racuna o tome kako, kada,
Sto 1 s kojim ciljem koristiti tehnologiju. Ucitelji ne moraju savladati sve nove
digitalne alate, ve¢ naci nacine kako raspravljati na jeziku koji u€enici razumiju,
potic¢uci ih da koriste tehnologiju u obrazovne svrhe, davati im zadatke kojima
¢e ih aktivirati i motivirati na ucenje. Nastavnik i u€enici stvaraju interaktivni 1
saradniCki odnos. On se zasniva na konstruktivizmu, gdje uCenik sam izgraduje
vlastito znanje na temelju prijasnjih iskustava i vlastitih mogucnosti.

Kombinovana razredna odjeljenja

Kombinovana razredna odjeljenja formiraju se zbog malog broja ucenika u
pojedinim mjestima. Iz istog razloga formiranje redovnog razreda je nemogu-
¢e. Rad ucitelja znatno je tezi u kombinovanom odjeljenju negoli u ‘Cistom’ jer
ucitelj u jednom nastavnom satu mora realizirati dvije, tri ili ¢ak Cetiri nastavne
jedinice, a naro¢ito mu mnogo vremena treba za pripremanje nastave. lako se u
kombinovanom odjeljenju nalaze dva ili vise razreda, djeca razli¢ite dobi i pred-
znanja, to je ipak jedinstveni kolektiv, nastava se izvodi u zajednickoj ucionici,
ucenici slusaju jedni druge, utisci se mijeSaju. Zato je prirodno da se u takvom
odjeljenju 1 u pojedinim djelovima nastavnog sata koriste etape zajednickog
rada, a najcesce zajednicki uvod ili zajednicki zavrSetak sata.

Nastava u kombinovanom odjeljenju odvija se izmjenom direktne i indirek-
tne nastave. Direktna nastava vezana je za neposredan rad nastavnika s uceni-
cima, a indirektna nastava je samostalan rad uc¢enika pod vodstvom nastavnika,
iako on nije neposredno prisutan. Vec¢i dio nastavnog vremena u kombinovanom
odjeljenju zauzima indirektna nastava, a o tome kako se izvodi, ovisi i uspjeh
u kombinovanom odjeljenju. Klupe trebaju biti postavljene tako da su ucenici
istog razreda blizu jedni drugima, ¢ak 1 okrenuti jedni prema drugima, kako bi
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u svakom trenutku mogli saradivati. Pozeljno je da ucenici jednog razreda budu
1 fizicki odvojeni od ucenika drugog razreda kako bi §to manje ometali jedni
druge u radu. Ucionicu treba organizovati tako da ima vise zidnih ploca. Tada bi
svaki razred mogao biti okrenut prema svojoj plo¢i i pratiti nastavu.

U podru¢nim Skolama izrazito je bitna saradnja s roditeljima, na primjer, uz
pomoc¢ roditelja moguce je organizirati razlicite radionice, akcije ¢iS¢enja oko-
lisa 1li uredenja podrucja oko Skole. Ako je saradnja s roditeljima dobra, oni ¢e
uvijek biti voljni pomo¢i u ostvarenju zamisljenih aktivnosti za dobrobit svoje
djece, skole, ali i mjesta.

Formiranje kombinovanih razrednih odjeljenja

Kombinovano razredno odjeljenje definira se kao razredno odjeljenje ,,sa-
stavljen od u€enika dva ili viSe razreda u kojem se izvodi nastava prema redovi-
tom ili posebnom nastavnom programu (Pravilnik o broju u¢enika u redovitom
1 kombiniranom razrednom odjeljenju i odgojno obrazovnoj skupini u osnovnoj
skoli (NN 124/2009)).

Odjeljenje se formira kada broj ucenika nije dovoljan za redovno razredno
odjeljenje. Razlikujemo kombinacije od dva ili tri razreda, a ponekad se dogada
1 spajanje svih Cetiri razreda u jedno odjeljenje. Broj u¢enika u razrednom odje-
ljenju na pocetku svake skolske godine donosi ministar nadlezan za obrazova-
nje u skladu s pedagoskim standardima (Priru¢nik za polaganje stru¢nog ispita,
str. 189). Pravilnik o broju ucenika u redovnim i kombinovanim odjeljenjima
1 odgojno-obrazovnih skupina u osnovnoj $koli definira razliku u broju uceni-
ka u redovnom i kombinovanom odjeljenju. Redovni razred ¢ine ucenici istog
razreda te se u njemu izvodi nastava prema redovnom ili posebnom nastavnom
programu. Kombinovani razredi formiraju se na nacin da su prvi i ¢etvrti razred
zajedno, te drugi i tre¢i. Medutim, praksa je potvrdila kako te kombinacije nijesu
bas najbolje zbog toga S$to nose prevelike razlike u nastavnom programu, $to
trazi vecu angazovanost ucitelja u cijelom nastavnom procesu.

Kriteriji organiziranja kombinovanih razrednih odjeljenja

Najces¢i kriteriji prema kojima se organiziraju kombinovana razredna odje-
ljenja su dob i broj uc¢enika. Uzmemo li dob ucenika kao kriterij, najpozeljnija
je kombinacija uc¢enika prvog i drugog, te treceg i Cetvrtog razreda. Razlog tome
su bliski nastavni programi, §to podrazumijeva lakSu organizaciju zajednickog
nastavnog procesa. Sljede¢i razlog je zajednicko planiranje odgojno-obrazovne
djelatnosti te podjednako predznanje, podjednako razvijene sposobnosti i zani-
manje ucenika bliske starosne dobi.
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Smatra se da su ucenici tre¢eg razreda dobno, intelektualno i drustveno ra-
zvijeni do te mjere da mogu samostalnom aktivnoscu postici vidljive rezultate,
odnosno da mogu uspjeSno savladati zadatke i sadrZaje koje nalaze nastavni plan
1 program, naravno, uz pomo¢ ucitelja. U tom slucaju, ucitelj moze vise vreme-
na posvetiti u¢enicima prvoga razreda koji su jo$ nesamostalni, te zahtijevaju
njegovu vecu zaokupljenost i posvecenost. Ako govorimo o kombinaciji drugog
1 Cetvrtog razreda, jasno je da postoje razlike u dobi 1 sposobnostima ucenika.
Usprkos tome, prednost spomenute kombinacije o€ituje se u ste¢enim temeljnim
znanjima 1 sposobnostima ucenika drugog razreda za samostalno u¢enje pomo-
¢u pisanih izvora i zadataka. To ucitelju omogucéuje nesmetan rad s uc¢enicima
cetvrtog razreda za koje je predviden kompleksniji nastavni program. Takoder,
ovakva kombinacija razreda olakSava ucitelju izmjenu posredne i neposredne
komunikacije, kao 1 drugih aktivnosti s razliitim razredima. Od ucitelja se
zahtijeva izrazito velika stru¢nost i spretnost u pogledu organizacije vremena,
prostora, nastavnih izvora i pomagala, kao 1 sastavljanja rasporeda nastavnih
predmeta i odabiranja adekvatnih oblika rada. Prilikom planiranja nastavnog
procesa u kombininovanom odjeljenju vazno je dobro i promisljeno organizirati
zajednicke aktivnosti sa ucenicima. Te se aktivnosti najcesce i najlakse provode
u uvodnom ili zavr$nom dijelu nastavnog sata. Sve ove faktore u tom cijelom
procesu povezuje rad nastavnika i upravo je po tome rad u kombinovanim odje-
ljenjima specifican.

Nastava u kombinovanim razrednim odjeljenjima

Nastava se u kombinovanim razrednim odjeljenjima temelji na zajednickoj i
samostalnoj djelatnosti u¢enika, odnosno posrednoj i neposrednoj nastavi. Ovi-
sno o metodickoj organizaciji sata te dobi ucenika, ucitelj mijenja oblike rada. S
mladim ucenicima oblike rada potrebno je ¢eS¢e mijenjati kako se ucenici ne bi
osjecali zapostavljeno. Ucenici te dobi ne mogu se dulje usredotociti na odrede-
ne aktivnosti, te nemaju tako dobro razvijenu samostalnu djelatnost kao ucenici
starije razvojne dobi. Zbog toga je vazno za mlade ucenike vise neposrednog
poucavanja, ali bez zanemarivanja starijih ucenika.

Luci¢ i Matijevi¢ (Nastava u kombiniranim odjelima: priru¢nik za uciteljice i
ucitelje, 2004) naglasavaju kako prilikom organiziranja nastavnog sata u kombi-
novanim razrednim odjeljenjima treba uzeti u obzir: broj razreda koji ¢ine kom-
binovano razredno odjeljenje, dob ucenika, nastavni sadrzaj, vrstu sata, metode
rada, izvore znanja te koli¢inu izmjene posredne i neposredne nastave. Takoder,
u kombinovanim razrednim odjeljenjima vazno je upotrebljavati razli¢ita nastav-
na sredstva te ¢eS¢e izmjenjivati razliCite nastavne metode s ciljem podizanja
motivacije kod ucenika. Jedna od glavnih posebnosti odgojno-obrazovnog rada
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u kombinovanom razrednom odjeljenju oc€ituje se neprestanim ispreplitanjem
posredne (indirektne) i neposredne (direktne) nastave u svim nastavnim predme-
tima 1 odgojno-obrazovnim podruc¢jima, iako pocetak i zavrSetak nastavnog pro-
cesa ostvaruje ucitelj zajedno sa svim ucenicima u razredu. Svakako su ucenici
u kombinovanim razrednim odjeljenjima ve¢ od prvog razreda osposobljavani
za samostalan rad koji se odvija uz uciteljevo prisustvo i upucivanje ucenika u
odredene zadatke pod njegovim stalnim nadzorom. Za kvalitetnu organizaciju
nastavnog procesa u kombinovanim razrednim odjeljenjima ucitelj treba ponaj-
viSe promisljati o strukturi samog nastavnog procesa, odnosno o vremena traja-
nja pojedinih nastavnih aktivnosti te kako ih uskladiti za svaki pojedini razred.
Svakako jedna od najvaznijih smjernica u organizaciji nastavnog procesa u kom-
binovanom razrednom odjeljenju jest i potreba za pridavanjem viSe vremena
mladim u€enicima, te ucestalija izmjena nastavnih aktivnosti (Petrovi¢, 2010).

Uspjesno poucavanje u kombininovanim razrednim odjeljenjima

Rezultati u kombinovanim razrednim odjeljenjima obic¢no su losiji od rezul-
tata koje postiZzu ucenici u €istim razrednim odjeljenjima. Glavni uzroci tome
su: nedovoljno vremena da se ucitelj posveti svakom uceniku, velik dio vremena
u kojem ucenici rade samostalno, te ometanje rada od strane drugog razreda.
Osim toga, obi¢no se zaboravlja na druge uzroke losih rezultata, a to su: ucitelji
pocetnici bez iskustva, nedovoljno kompetentni za rad u kombinovanim razred-
nim odjeljenjima te losiji uvjeti rada nasuprot uvjetima rada u ¢istim razrednim
odjeljenjima. Medutim, prilikom rjeSavanja zadataka koji zahtijevaju samosta-
lan rad vidljivo je kako ucenici kombinovanih razrednih odjeljenja postizu bolje
rezultate. To se moze pripisati organizaciji nastave u kombinovanom razrednom
odjeljenju gdje ucenici samostalnije rade uz koristenje razli¢itih nastavnih sred-
stava i pomagala.

Bognar i Matijevi¢ (Didaktika, 2005) isticu sastavnice koje uvelike utjeCu na
odnos ucenika prema nastavnom procesu u kombinovanim razrednim odjelje-
njima, a to su: ,,izgled ucionice, raspored sjedenja uc¢enika, vremenski okvir na-
stavnoga sata, koji ne moze biti strogo ogranicen, te odredeni materijalni uvjeti‘.
Jensen (1995) smatra kako okolinski u¢inci imaju velik utjecaj ne samo na uce-
nike, ve¢ 1 na ucitelje. Poticajna okolina znatno utjeCe na poucavanje. Kada dje-
ca ne gledaju ucitelja izravno u o¢i, njihov je pogled uprt u ucionicu, stoga ona
mora reflektirati razred u kojem se odrzava nastava, osobnost ucitelja i postav-
ljenje ciljeve ucenja. Pogodna sredina za ucenje kod ucenika razvija: pozitivan
odnos izmedu ucitelja 1 ucenika, stvara dobar odnos izmedu nastavnog predmeta
1 ucenika, potiCe na kreativnost, razmisljanje, znatizelju, obavjestava te uvje-
rava. Nadalje, pogodna sredina za u¢enje podiZze u€enicima samopouzdanje te
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samopostovanje. Naposljetku, takva sredina izgraduje pozitivan odnos ucenika
prema skoli. Ucionicu u kojoj ucenici najvise borave treba obojiti toplim boja-
ma, opremiti funkcionalnim namjeStajem, osigurati nastavne izvore 1 pomagala
te opremiti panoima ili ormarima gdje ucenici mogu odlagati svoje samostalne
ili skupne radove. Ako Skola ima samo jednu ucionicu, nastavni izvori i poma-
gala moraju se staviti na takvo mjesto na kojima ¢e ih dio u¢enika koristiti bez
ometanja drugih ucenika koji izvrSavaju svoje zadatke.

Vazno je da se u ucionici nalazi zidni sat koji omogucuje ucenicima i ucitelju
racionalno koriStenje vremena te sluzi kao pomo¢ ucenicima da nauce koristiti
sat. Vremensko trajanje nastavnog sata u kombinovanim razrednim odjeljenjima
ne moze biti strogo ograni¢eno, buduci da se u takvim odjeljenjima istovremeno
ostvaraju dva ili vise razlicitih programskih sadrzaja u jednakom vremenskom
trajanju kao §to je to slucaj u ¢istim razrednim odjeljenjima (Luci¢ i Matijevic,
2004).

Prema Luci¢ 1 Matijevi¢ (Nastava u kombiniranim odjelima: priru¢nik za
uciteljice i ucitelje, 2004), ucitelj s u¢enicima formira raspored sjedenja koji ¢e
omoguciti uc¢enicima ukljucivanje u nastavne aktivnosti te slobodnu upotrebu
nastavnih izvora i pomagala. Nacin sjedenja je promjenjiv te ovisi o vrsti na-
stavnih aktivnosti 1 o broju u¢enika u pojedinom razredu. Takoder, ucenici istoga
razreda trebali bi sjediti u skupinama ili formacijama koje osiguravaju njihovo
medusobno gledanje licem u lice.

Bognar naglasava kako sjedenjem u krugu ucenici gledaju jedni drugima u
lice, a time se kod ucenika postize osjecaj jednake vaznosti. Luci¢ i Matijevi¢
(Nastava u kombiniranim odjelima: priru¢nik za uciteljice i ucitelje, 2004) pre-
porucuju da se ucenici svih razreda smjeste na pod ako se ostvaruje neka zajed-
nicka aktivnost, odnosno nastavna situacija ili kako bi svi zajedno pod vodstvom
ucitelja razgovarali o provedenim aktivnostima i onima koje tek slijede.

Prilikom rasporedivanja klupa valja voditi brigu o tome da se ucenici pojedi-
nih razreda ne nalaze jedni iza drugih. Ako imamo trorazrednu ili Cetverorazred-
nu kombinaciju, preporucuje se da su ucenici okrenuti prema zidu gdje se nalaze
ploce. To omogucuje ucitelju da je blize ucenicima i da ne komunicira preko
ucenika koji samostalno rade. Ako imamo dvorazrednu kombinaciju, klupe mo-
zemo postaviti uzduz ucionice. Propratne sadrzaje (pano, sat, Zivi kutak...) valja
razmjestiti tako da ucenici mogu slobodno prolaziti izmedu njih te obavljati za-
dane aktivnosti ili sluSati objasnjenja ucitelja (Bognar, 1982).

Odgojno-obrazovno okruZenje

Uspjesnosti odgojno-obrazovnog procesa doprinosi kvaliteta odnosa izmedu
ucitelja i ucenika te ucenika medusobno. Pod ovim pojmom podrazumijevamo
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vrsno¢u navedenih odnosa. Odgojno-obrazovno okruzenje ucenici mogu do-
zivljavati pozitivno ili negativno, odnosno ugodno ili neugodno. Osim odgoj-
no-obrazovnog okruZenja, uspjeSnosti nastave doprinosi 1 socijalno okruZenje.
Ono oznacava odnos svih uc¢enika prema ucitelju te odnos ucitelja prema rodite-
ljima. Ako se ucenici osje¢aju prihvaceno i voljeno od drugih u€enika 1 ucitelja,
oni ¢e rado i¢i u Skolu i tamo se osjecati sigurno. Na socijalno okruzenje velik
utjecaj imaju dominantne didakticke strategije ucitelja, stoga razlikujemo domi-
nantan i integrativan odnos prema ucenicima. Dominantan ucitelj je ucitelj koji
ne uvazava individualnost svakog ucenika, trazi da su mu ucenici podredeni te
da se prilagodavaju njegovim zahtjevima. S druge strane, integrativno ponasanje
ucitelja omogucuje ucenicima optimalan razvoj u svim podru¢jima te ih potice
na kreativno izrazavanje.

Kod autoritarnog vodenja ucitelj je dominantan, a ucenici su pasivni. Sva
vlast je u rukama ucitelja, a ucenici ¢ekaju njegova pitanja i naredenja. Kod
ovakvog vodenja ucenici nerijetko osjecaju strah prema ucitelju te se ¢esto me-
dusobno ,,tuzakaju. Kod indiferentnog vodenja ucenici su ti koji rade sto god
pozele, a ucitelj sve to pokorno prihvacéa. U takvim se razredima ucitelj Cesto
osjeca nemoc¢no, a ucenici su nezadovoljni zbog anarhije koja vlada. Nasuprot
prethodno spomenutim vodenjima, najboljim modelom se ocjenjuje demokrat-
ski nacin vodenja, prilikom kojeg ucitelj zajedno s ucenicima pronalazi rjesenja
za sve Clanove razredne zajednice. Uz njega odgojno-obrazovni proces postaje
zajedniCka aktivnost ucitelja i u¢enika koja podrazumijeva dogovaranje, planira-
nje, realiziranje te, naposljetku, zajednicko vrednovanje rezultata.

Luci¢ 1 Matijevi¢ (Nastava u kombiniranim odjelima: priru¢nik za uciteljice
1 ucitelje, 2004) objaSnjavaju kako na socijalno okruZenja utje¢u odnosi medu
ucenicima. Navedeni odnosi mogu biti suradnicki ili natjecateljski. Autoritar-
no vodenje ucitelja odrazava se kroz nacine kaznjavanja, ocjenjivanje niskim
ocjenama te frontalni oblik rada, gdje su ucenici samo pasivni slusaci. Nerijetko
ucenici koji su ¢esto kaznjavani 1 ocjenjivani niskim ocjenama gube motivaciju
za daljnje ucenje. Posljedice koje autoritarno vodenje ucitelja ostavlja na uce-
nike su: stvaranja negativne slike o sebi te traZzenje drugih nacina afirmiranja u
socijalnu sredinu. Ucenici prozeti navedenim iskustvom najcesce su asocijalni i
skloni agresivnom ponasanju.

Vrlo je vazno spomenuti i emocionalno ozracje koje se odnosi na stvaranje
osjecaja ugode ili neugode ucenika u razrednom odjeljenju. Kada se u razredu
stvori ugodno okruzenje, ucitelj i ucenici rado dolaze u Skolu, rado suraduju
te grade prijateljski odnos. Suprotno tome, u nepovoljnom okruZenju, osjeca se
ucenikov strah zbog moguceg neuspjeha. Stoga se uciteljima savjetuje organizi-
ranje odgojno-obrazovnog procesa u razrednoj nastavi, koji ¢e svakom uceniku
omoguciti uspjeh.
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Kompetencije ucitelja u kombinovanom razrednom odjeljenju

Prema Bognar i Matijevi¢ (Didaktika, 2005), knjiga je temelj odgojno-obra-
zZovnog procesa, stoga je njegova zadaca provodenje kvalitetne nastave koja ¢e
utjecati na ucenikov afektivni, kognitivni, psthomotoric¢ki i socijalni razvoj. U¢i-
teljev zadatak nije samo ucenike ispuniti znanjem, ve¢ je njegova uloga trenera
— onoga koji ¢e kod svakog djeteta primijetiti talent te ga usmjeriti. Time ucitelj
postaje voditelj, a ne autoritet. Jensen navodi da je uciteljev posao ,,sluziti kao
katalizator tako da uCenici mogu razviti ljubav prema ucenju i znanje kako naj-
bolje uciti (Jensen, 1995: 73). Glavne specifi¢nosti rada ucitelja u kombinova-
nom razrednom odjeljenju su: temeljito pripremanje za nastavu, zauzetost tokom
nastave, razlikovanje bitnog od nebitnog, izmjenjivanje posredne i neposredne
komunikacije, organizacijske sposobnosti te upravljanje razli¢itim aktivnostima.

Odgojno-obrazovni proces u kombinovanom odjeljenju od ucitelja zahtije-
va kompetencije koje se odnose na planiranje nastavnog ¢asa koji ¢e ukljuciti
sve ucenike u sudjelovanje i rjeSavanje problema, kompetencije koje pomazu
u ostvarivanju nastavnog plana i programa te kompetencije vezane uz vodenje
sloZenije pedagoske dokumentacije.

Bognar (Nastava u podrucnoj Skoli, 1982) naglasava da na kvalitetan rad
utice ucitelj koji razgovara sa svojim ucenicima i zajedno s njima rjesava pro-
bleme. Ucenici pod vodstvom takvih ucitelja nemaju potrebe biti uplaseni, poti-
Steni i slicno. Pri pripremanju svakog nastavnog sata nastavnik treba predvidjeti
1 trajanje etape direktne nastave i toga se u nastavi pridrzavati. Takoder treba
predvidjeti i trajanje indirektne nastave u pojedinom razredu, te u¢enike zaposli-
ti samostalnim radom koji ¢e mo¢i u zadanom vremenu zavrsiti.

Posebnosti odgojno-obrazovne djelatnosti u
kombinovanom razrednom odjeljenju

Za razliku od redovnog razrednog odjeljenja u kombinovanom razrednom
odjeljenju postoje mnoge posebnosti. Jedna od njih je izmjena posredne i nepo-
sredne nastave u svim nastavnim predmetima. Prema tome je moguce organizi-
rati uvodnu i zavrS$nu djelatnost zajednicku za sve ucenike. Uvodna djelatnost
moze biti motivacijski razgovor, igra ili nesto slicno. Tom se aktivnos$¢u podize
motivacija kod ucenika i stvara ugodno okruzenje za daljnji rad. Prilikom najave
zadataka uvijek poc¢injemo od najmladih ucenika, budu¢i da njima treba najvise
vremena kako bi se pripremili za rad. Zatim slijedi najava zadataka za starije
ucenike. Ako je u pitanju obrada slicnih nastavnih sadrzaja u svim razredima,
zadaci se ostvaruju istodobno ali na razli¢itim nivoima, ovisno o dobi uceni-
ka. Sljede¢a posebnost u kombinovanim razrednim odjeljenjima je dnevno ili
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sedmicno planiranje aktivnosti. U toj situaciji u€itelj s u¢enicima organizira neku
igru, razgovor, gledanje filma ili sli¢ne aktivnosti koje su vezane uz nastavne
sadrzaje koji ¢e se obradivati u razli¢itim nastavnim podrucjima. Cilj ovakvog
planiranja je stvoriti ugodnu atmosferu s u€enicima te ih upoznati s glavnom
temom nastavnih sadrZaja toga dana/sedmice. Budu¢i da su ucenici u kombino-
vanim razrednim odjeljenjima prisiljeni da viSe vremena samostalno rjesavaju
odredene zadatke, uciteljeva uloga je vrlo slozena. Osim S$to redovito nadzire
1 pomaze uCenicima, vazna je i njegova strucnost, iskustvo te kreativnost bez
koje je nemoguce organizirati kvalitetnu nastavu u kombinovanom razrednom
odjeljenju.

Prednosti i nedostaci nastave u kombinovanim razrednim odjeljenjima

Luci¢ 1 Matijevi¢ (Nastava u kombiniranim odjelima: priruc¢nik za uciteljice
i ucitelje, 2004) navode da porast broja malih Skola s kombinovanim razrednim
odjeljenjima obavezuje ucitelje da se moraju upoznati s glavnim prednostima 1
nedostacima koje pruzaju ovakva razredna odjeljenja.

Nerijetko se kombinovana odjeljenja formiraju u malim seoskim podru¢nim
skolama, gdje se ucenici u slobodno vrijeme zajedno igraju, posjec¢uju te pomazu
jedni drugima. Sukladno tome, u kombinovanim razrednim odjeljenjima jasno je
vidljiva emocionalna povezanost izmedu ucenika i snazna empatija. Prijateljske
veze medu ucenicima, njihove zajednike aktivnosti 1 pomaganje starijih u€eni-
ka mladima temelj su za stvaranje drustvenog medudjelovanja prilikom kojeg
ucenici razgovaraju, raspravljaju, sluSaju, iznose svjetonazore te preuzimaju
odgovornost. Kra¢e receno, ucenici medusobno razvijaju plemenite odnose i
osjecaj uzajamne povezanosti od prvog dana svog Skolovanja.

Kod pohadanja kombinovanih razrednih odjeljenja ucenici razli¢itih razreda
povezuju se u skupine i tako lakse snalaze prilikom obavljanja aktivnosti u ko-
jima ne sudjeluje ucitelj. Nadalje, suradnja medu uc¢enicima omogucuje svakom
pojedincu da donosi odluke i tako razvije svijest o svojoj odgovornosti. Nadalje,
prednost pohadanja ovakvih razrednih odjeljenja o€ituje se u navikavaju uceni-
ka na samostalne djelatnosti poput: ucenja, promatranja, rjeSavanja problema i
izvodenje zakljuc¢aka. Prema tome, ucenici iz kombinovanih razrednih odjeljenja
smatraju se sposobnijima za samostalno ucenje od ucenika koji pohadaju cCista
razredna odjeljenja.

Bognar i Matijevi¢ (Didaktika, 2002) kao prednost pohadanja kombinovanih
razrednih odjeljenja spominju integraciju i cjelovitost. Budu¢i da je u kombi-
novanim razrednim odjeljenjima prisutan velik stepen integracije i korelacije
nastavnih sadrzaja, ucenici uce cjelovito i temeljno. Sukladno tome, ucenici do-
zivljavaju svijet kao cjelinu.

38



U navedenim razrednim odjeljenjima mogu¢ je ve¢i stepen individualizacije
odgojno-obrazovne djelatnosti koja omogucuje da se metodicki postupci prila-
gode dobi 1 sposobnostima ucenika, ali 1 uvjetima u kojima se ucenici nalaze.
Budu¢i da ucitelj kombinovanog razrednog odjeljenja ima uvid u odgojno-obra-
zovnu djelatnost svakog razreda, lakSe mu je odabrati metodicke postupke i pri-
lagoditi nastavno vrijeme za ostvarivanje odgojno-obrazovnih zadaca s obzirom
na sposobnosti i dob ucenika.

Ucitelj u kombinovanom razrednom odjeljenju kroz cijeli odgojno-obra-
zovni proces obilazi uc¢enike, pomaze im, objasnjava, razgovara, kontrolira te
po zavrsetku neposredne nastave s jednim razrednom kre¢e u neposredan rad
s drugim razredom. Slijedom toga valja re¢i da rad u ovakvom odjeljenju od
ucitelja zahtijeva potpunu zaokupljenost koja dovodi do psihi¢kog opterecenja.
Takoder, navedena odjeljenja od ucitelja zahtijevaju strucnost 1 spretnost prili-
kom racionalizacije vremena, prostora, nastavnih izvora i pomagala, a i prilikom
sastavljanja rasporeda nastavnih predmeta 1 odabiranja adekvatnih oblika rada.

Saradnja s roditeljima

Roditelji su djeci uzori prilikom rjeSavanja problema, suradnje, davanja.
Kako bi se dijete uspjeSno razvijalo na svim podruc¢jima, vrlo je vazno stvoriti
partnerski odnos izmedu Skole i roditelja. Nacini na koji se mogu postici uspjes-
na saradnja roditelja i Skole su dosljedna i jasna komunikacija te ukljucivanje
roditelja u rad skole. Prilikom komuniciranja s roditeljima, ucitelji bi morali biti:
prijateljski raspolozeni, pazljivi, opusteni, zivahni i dojmljivi.

Nadalje, saradnja izmedu roditelja i ucitelja postize se kroz roditeljske sa-
stanke 1 individualne razgovore. Roditeljski sastanci sluZe za jac¢anje roditeljskih
vjestina te za iznoSenje ideja i prijedloga kako poboljsati situacija u skoli, te
uskladiti obiteljski odgoj s odgojem u Skoli. Individualni razgovori temelje se na
prenosenju uciteljevih objektivnih informacija o uceniku, razvijenoj empatiji te
postivanju. Kroz individualne razgovore ucitelj roditelju pruza povratne infor-
macije o trenutnom stanju ucenika te upute kako poboljsati odredene pojedinosti
radi u¢enikova napretka.

Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011) isticu terapeutsku ulogu ucitelja, Sto znaci da
on informira roditelje o napredovanju njihovog djeteta i daje upute za daljnji rad.
Ako ucitelj pruza roditeljima stru¢nu pomoc¢ i1 podrsku, roditelji i Skola zasigur-
no ¢e izgraditi cjelovit partnerski odnos.

Kada se u rad skole ukljucuju porodica, postize se korist za ucitelje, roditelje
1 samu djecu. Roditelji mogu ucestvovati u aktivnostima Skole kao: koordinatori
dogadanja, pomagaci u biblioteci, pomagaci u popravcima, pomagaci u prosla-
vama, pomagaci prilikom informiranja ostalih roditelja, sakupljaci financijskih
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sredstava i drugo. Budu¢i da su djeca najvazniji razlog zasto se roditelji uklju-
¢uju u razlicite Skolske aktivnosti kao pomagaci, vazno je da ucitelji zajedno s
roditeljima izgrade partnerski odnos.

Zakljucak

Posljednjih godina pratimo velike promjene u podru¢ju odgoja i obrazovanja
ucenika osnovnih $kola. Naglasak je na povecanju kompetencija ucenika s ci-
ljem laksSeg rjeSavanja problema te podizanju motivacije ucitelja i u¢enika na §to
visi nivo. U prvi plan stavlja se nastava usmjerena na ucenika. Cjelokupni skol-
ski sistem pokusava se pribliziti modernim europskim kriterijima, a zaboravlja
se na dio sistema koji je u naSoj pretezno seoskoj sredini i dalje zapostavljen.
Vecina ucitelja i onih koji ¢e to tek postati zavrsila je svoje osnovnoskolsko ob-
razovanje u klasicnim razrednim odjeljenjima i nikad se nije susrela s teorijom i
praksom rada u kombinovanim razrednim odjeljenjima. Organizacija nastave se
u takvim razredima itekako razlikuje od one u klasi¢nim. U¢itelj je glavna karika
koja organizira odgojno-obrazovni proces, prilagoduje didakticke i metodicke
postupke, bira nastavne metode i oblike rade pomocu kojih zajedno s uc¢enicima
dva, tri ili ¢ak Cetiri razreda ostvaruje dane programske sadrzaje. S obzirom na
zahtjeve koje postavljaju kombinovana razredna odjeljenja, ucitelji koji ulaze u
ovakve razrede trebaju posjedovati mnogo radnih kompetencija kako bi uspjesno
ostvarili prethodno postavljenje ishode u¢enja i zadovoljili potrebe svih uc¢enika.
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DIDACTIC TEACHING METHODS IN THE
COMBINED GRADE CLASSES

Abstract

The aim of this study is to examine specificity of the teaching in the combined classes.
We are trying to give facts to justify the organization of such classes where we need to
emphasize specificities in such teaching and the use of adequate didactic methods in educa-
tional work. Students will show their creativity potential during such lessons depending on
the combination of grades in primary school, teacher’ experience, as well as the teacher’s
preparation for the lesson. The paper promotes democratic way of cooperation and guidance
where teacher along with pupis finds best solutions for all pupils in the class community.
Teacher is expected to have necessary competences for effective classroom management in
combined grades. Pros and Cons of combined grades teaching is also analyzed. The teacher
is the key person who manages educational process and uses proper methods together with
students of two, three or even four grades — and achieves planned subject contents.

Key words: combination of grades, combined grade, adjustments, specific traits of each
student, teaching contents, challenges, independence.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
L, 1,2025
UDK 821.163.41.09Andri¢ L.

Marija VUJOVIC!

POSTUPCI SIMBOLIZACIJE U PROKLETO]
AVLIJI TVA ANDRICA?

Rezime

Nobelovac Ivo Andri¢ je svojim stvaralackim bi¢em nesumnjivo ostavio
dubok trag u knjizevnim okvirima dvadesetog vijeka. Cilj ovog rada jeste da
predstavi majstorstvo Andri¢evog stvaralackog postupka u jednom od najpozna-
tijih romana, te da ukaze na simbolicku prirodu naracije u Prokletoj avliji. Ta
simbolika vidljiva je u svim slojevima romana — opisima, karakterima, temi i
idejnoj okosnici djela.

NaglaSena psiholoska dimenzija pripovijedanja i karakterizacija junaka sluze
osvjetljavanju najdubljih unutra$njih crta li¢nosti. Svaka pojedinost ima svoju
funkciju i dio je opste alegorijske cjeline koja potvrduje Andri¢evu umjetnicku
genijalnost. Simbolicka i filozofska uopstavanja koja se nude u Prokletoj avliji
daju za pravo da se ovo djelo, uslovno receno, posmatra kao filozofski roman.

Kljucne rije€i: Prokleta avlija, simbolika, Deposito, Karadoz, groteska.

! Marija Vujovié, bibliotekar, JU 08 ,,Ivan Vusovi¢*, Vidrovan, Nik§i¢.

* Izvod iz diplomskog rada Pripoviedacki postupak u romanu Prokleta avlija Iva Andriéa.
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Osobenost Andri¢evog pripovjedackog postupka reflektuje se u svim instan-
cama ovog romana. Ta osobenost se, izmedu ostalog, manifestuje i u simbo-
lickoj prirodi naracije. Slojevitost 1 bogatstvo simbolike nesumnjivo obogacuju
realistiCku podlogu Andri¢eve proze.

Karakteristika Andri¢evog pripovijedanja ogleda se ne samo u umjetnickoj
nadgradnji folklorne i mitske simbolike, ve¢ i u naglasenom simbolizovanju pro-
zne scenografije. Cinjenica je da se Andriéevi opisi ubrajaju u najljepse opise
medu srpskim romanima dvadesetog stoljeca. No, ti opisi ne sadrze samo mime-
ticku osnovu, ve¢ imaju funkciju personifikovanja samog prostora i predmeta u
okviru njega.

U Manifestu ekspresionisticke skole, objavljenom 1920. godine, Stanislav Vi-
naver kao glavne predstavnike jugoslovenskog ekspresionizma navodi Andrica,
Crnjanskog i Krlezu. Nesumnjivo je da elemente ekspresionizma nalazimo kod
Andri¢a ne samo u interesovanju za kosmicki polozaj covjeka u svijetu, ve¢ i u
pripovjedackom postupku. U docaravanju atmosfere Andri¢ se sluzi sredstvima
ekspresionisticke poetike. Knjizevni kriticar Vojislav Mini¢ ¢e u Andri¢evim
opisima prepoznati ,,Ciste obrasce ekspresionisticke vizije svijeta kao neurede-
nog haosa“.’?

Bilo da je u pitanju opis atmosfere ili, pak, portretisanje likova, u Andrice-
vom postupku ogleda se alegorijsko znacenje. Ono je simptomati¢no sadrzano
u njegovom pripovjednom postupku. Opisi tu nijesu radi njih samih, oni su tu
da nagovijeste, da progovore misticnim krikom, da personifikuju svoj sadrzaj.
Te slike su nerijetko 1 opredmecena osje¢anja junaka, a u jednom ekstremnom
obliku i slika svijeta uopste.

Kritika je odavno primijetila karakteristi¢an metod koji Andri¢ koristi u opi-
sivanju. Naime, on polazi od slikanja neke opsSte pojave, dajuci glavni kadar
»total“, pa onda njegov snimateljski objektiv biva usmjeren ka pojedinacnoj
pojavi i detalju. Upravo osporavajuci misljenja da je Andri¢eva djela tesko ekra-
nizovati, knjiZzevni kriti¢ar Dragan Jeremi¢ zapaZza Andri¢evu tendeciju ka kine-
matografskom stilu, te korijene filmskog iskustva. ,,U Prokletoj avliji, gotovo
kao u knjizi snimanja, mogu se primetiti jasno odredeni kadrovi: od totala (cela
Prokleta avlija) do detalja, (jedno Skiljavo i jedno Sirom otvoreno Karadozovo
oko) uz manje ili vec¢e kretanje kamere.“

U fiktivni svijet Proklete avlije pripovjedac nas uvodi slikom zimskog pejza-
za. Snijeg je ,,svemu oduzeo stvarni oblik, a dao jednu boju i vid. (...) Na kraju
te staze tanka pruga prtine $iri se u nepravilan krug, a sneg oko nje ima rumenu
boju raskvasene ilovace, 1 sve to izgleda kao sveZa rana u opStoj belini koja se

> Minié, Vojislav: Poetika Proklete avlije, Titograd, 1976, str. 22.

* D. Jeremié: Covek i istorija u knjizevnom delu Ive Andrica u Zborniku radova o Ivu Andriéu, SANU,

Odelenje jezika i knjizevnosti, knjiga 30, Beograd, 1977.
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proteze do u nedogled i gubi neprimetno u sivoj pustinji neba jo$ punog snega“.
Realisticki pejzaz nosi u sebi simboli¢ke oznake, da bi se na kraju prikazao u
svoj svojoj simbolickoj svjetlosti. Tema niStavila opredmecena u toj slici dobice
svoju potvrdu na zavr$nim stranicama romana, jer ,,Nema vise ni¢eg. Samo grob
medu nevidljivim fratarskim grobovima, izgubljen poput pahuljice u visokom
snegu $to se Siri kao okean i sve pretvara u hladnu pustinju bez imena i znaka.*
Natopljena poetskim notama, ova slika pruza uvid u samu poentu romana, koja
se sve do tog trena simptomati¢no provlacila kroz njegovo tkivo.

Ideju o nepromjenljivosti Covjekove sudbine i negovoj zatocenosti na zemlji
Andri¢ je najbolje izrazio temom tamnice. Simbolicka 1 filozofska uopstavanja,
koja se nude u Prokletoj avliji, daju za pravo da se ovaj roman, uslovno receno,
promatra kao filozofski roman.

Ve¢ prve stranice Proklete avlije posvecene su detaljnom opisu Deposita. Ta
slika ,,zadivljuje arhitektonikom simultanog filmskog komponovanja pojedi-
nosti“.” Uvjerljivo docaravanje ovog prostora postignuto je spojem vizuelnih i
auditivnih elemenata. Avlija je izolovana od svijeta, iz nje se vidi ,,samo nebo,
veliko 1 nemilosrdno u svojoj lepoti“ 1 ,,tek po neki vrSak nepoznate dzamije ili
dzinovskog kiparisa iza zida“.® Sto se vise zalazi u svijet Avlije, ni¢e sve stra-
viénija slika tog prostora. Osjecajuéi se kao na ,,davolskom ostrvu‘®, ¢ovjek tu
gubi svaku nadu za zivotom. Slika zatvorenika i njihovog ponasanja samo upot-
punjuje opstu jezu ove slike, ¢ijim se konotativnim znacenjskim slojem postize
izuzetan umjetnicki efekat. Avlija je naroCito muc¢na u danima juznog vjetra.
Tada ona ,,lagano truli i pusSta neku vonju koja ¢ovjeka truje da mu zalogaj grkne
i zivot omrzne®.'” Kada, pak, naidu momenti opsteg uzbudenja, ,,tada izgleda da
sve §to u Prokletoj avliji ima glasa urla i vi¢e svom snagom, u bolesnoj nadi da
bi, negde na vrhuncu ove buke, sve ovo moglo poprskati i raspasti se, i svrsiti
na neki nacin, jednom zauvek“.!" Slikovita i lirski nadahnuta slika Avlije u tim
casovima, metaforicki je oznacena. Naime, ona tada ,,jeci, tresti kao ogromna
Cegrtaljka u dzinovskoj ruci, a ljudi se u njoj poigravaju, grée se, sudaraju medu
sobom i biju o zidove kao zrna u toj ¢egrtaljci“.'” Avlija se nikad ne mijenja, zivi
u sv0joj monotoniji.

5

I. Andri¢: Prokleta avlija, Nolit, Beograd, 1981, str. 25.
Isto, str. 102.

7 R. Vuckovi¢: Velika sinteza, Sarajevo, 1974, str. 419.

¥ 1. Andrié: Prokleta avlija, Nolit, Beograd, 1981, str. 34.
Isto.

Isto, str. 35.
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Cijela slika, dakle, pruza jasan uvid u izgled 1 polozaj ove institucije. Me-
dutim, iako je ta slika krajnje realisticka i objektivisticka, ona pruza uvid u
posve drugaciji svijet od onog koji opisuje. Sugestije u njenom opisu nesum-
njivo upucuju na Siri prostorno-vremenski plan. U opisu Avlije kriju se aluzije
kojima se cjelovito sugeriSe jedna opSta istina, a koja se tice tragike ¢ovjeka na
zemlji, njegovog sudara sa sudbinom. Slika pejzaza na epiloskoj granici teksta
kompoziciono uokviruje roman i sadrzi simboli¢no uopstavanje. ,,Ni¢eg nema.
Samo sneg i prosta ¢injenica da se umire i odlazi pod zemlju.“!"* Ponovo se javlja
mladi¢ kraj prozora ,,kog su za trenutak zanela se€anja na pricu i osenila misao
o smrti“."* Ponovo se ¢uje odjek metalnih predmeta, koji tupo udaraju o zemlju
1 glas starih fratara. Tako se na kraju ponavlja ono $to je sadrzano na pocetku 1
time skladno zatvara krug o Prokletoj avliji. Ovom apokalipticnom slikom zivo-
ta Andri¢ ukazuje na nepromjenljivost covjekove sudbine na zemlji.

Zivot u Avliji se ,,stvarno ne menja nikad. Ali menja se vreme i s vremenom
slika zivota pred svakim od nas®."* Stoga, ¢ini se da je ovim Andri¢ izrazio jednu
apokalipti¢nu viziju zivota, a ona se ti¢e nepromjenljivosti Covjekove sudbine na
zemlji.

Cini se da se i na ovom pripovjednom polju Andrié¢ pridrzava one tehnike
sazimanja, koju pominje Goja. Govore¢i o nacinu na koji se treba sluziti opi-
sima, Andri¢ istice: ,,Kod opisa stvari, ljudi, ili dogadaja treba operisati samo
suStinama. Preko oblika 1 njegovih mena, ali samo suStinama. Treba govoriti iz
srediSta stvari koje se opisuju, ne sa povrsine, joS manje sa tacke gledista Citaoca,
nego iz srzi onoga Sto ste izabrali za predmet, i Sto Citalac treba da vidi, shvati
i oseti.“!6 Cini se da se upravo tog autorskog stava Andri¢ pridrzavao i u ovom
romanu. Naime, Andri¢ je spoljaSnju karakterizaciju junaka nastojao da uprosti
onoliko koliko ¢e zapravo naznaciti onu krucijalnu pojedinost. Prema njegovom
misljenju, ,,glavna snaga 1 stvarni koren svake pripovetke, svake pojedine scene
u njoj, nalaze se u jednoj dobroj misli, jednoj vernoj slici, (...) jer nije vrednost
te hitno 1 necitko zapisane rec¢enice u njoj samoj, nego u onom izobilju i u onoj
lako¢i sa kojom se posle za njom i pred njom roje misli i slike, nevidljivo vezane
sa njom™.'” Odjeke njegove konstatacije nalazimo u Prokletoj avliji.

Osobenost Andri¢evog pripovjedackog postupka ogleda se i u naglasenoj
psiholoskoj dimenziji pripovijedanja, te u njegovom nacinu karakterizacije i in-
dividualizacije junaka. Psiholoska motivacija Cesto je u funkciji osvjetljavanja

B Isto, str. 102.

Isto.
Isto, str. 96.
' 1. Andri¢: Beleske za pisca u: Istorija i legenda, Sabrana djela Ive Andri¢a, Beograd 1981, str. 54.

17 Isto, str. 51.
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onih duboko ukorijenjenih damara duse u Covjeku. Portreti likova ubrajaju se u
najvise domene Andri¢evog literarnog stvaralastva. Upecatljivost njihovog pri-
kazivanja ne poti¢e samo od Andri¢evih realistickih tendencija, ve¢ 1 od jedne
osobene umjetnicke snage koja odise sugestivnoscu vlastitog izraza. Otud Andri¢
zahtijeva na znac¢ajnoj pojedinosti, na onome $to ¢e bitno osvijetliti bas ono Sto
nije vidljivo. Bilo da su u pitanju epizodni ili glavni junaci, oni su kompleksni.
Doimaju se kao crtezi, ozivljeni tek sa nekoliko markantnih poteza. SpoljaSnje
crte junaka ne ukazuju na izgled koliko na njihove unutrasnje crte, njihovu dusu
1 karakter. Tako oni ostavljaju snazan utisak, potvrdujuc¢i Andri¢evu slikarsku
genijalnost, a svojom simbolicno$¢u nesumnjivo postaju dio opste alegorijske
cjeline. Djelujuéi tako kao simboli¢ni predlosci, oni lebde u prostoru u kom je
svaka konkretnost odjevena ruhom simboli¢nosti. To su simboli¢ni modeli, a
,-njihova tipska mehani¢nost izraz je delimi¢no i njihove psihi¢ke deformacije®.'

Realisticka slika Avlije postaje cjelovitija prikazivanjem njenih stanovnika.
1z skupa zatvorenika Andri¢ znatno individualizuje nekoliko likova. Oni nesum-
njivo odrazavaju tamosnji prostor, a svojom upecatljivos¢u i kompleksnoséu iz-
dvaja se demonski lik Karadoza. Direktno okarakterisan rije¢ima pripovjedaca,
Karadoz je prikazan kao jedna davolska nakaza koja je svojim izgledom vjerno
olicenje ustanove kojom upravlja. U njegovom opisu se svakako ocituje ,,neka
vrsta marionetizacije lika“." Postupno razvijajuci pri¢u o Karadozovom porije-
klu, pripovjeda¢ nam plasira i korijene njegovog sablasnog karaktera. U ranoj
mladosti veoma zivo i bistro dijete, Karadoz je prerastao u problemati¢cnog mla-
di¢a. Njegovo ime bilo je prisutno u sumnjivim situacijama, te ga je upravnik
gradske policije uzeo u svoju sluzbu. Postepeno, Karadoz postaje neko ko se bori
protiv onakvih kakav je bio on sam. Jednog dana pod njegovom upravom nasla
se 1 Prokleta avlija, sa svim prestupnicima kojima je nekada i sam pripadao. Na-
dimak Karadoz nije dobio slu¢ajno, buduc¢i da se ima u vidu njegova groteskna
figura. Narocito je upecatljiva slika njegovog lica, koje je moglo ,,da se steze i
rasteZe, menja 1 preobrazava, od izraza krajnjeg gnuSanja i strasne pretnje do du-
bokog razumevanja i iskrenog sauces¢a“.”” Ono $to je tom licu davalo narocitu
upecatljivost, nesumnjivo je njegova cudesna igra ociju. ,,Levo oko bilo mu je
redovno gotovo potpuno zatvoreno, ali se izmedu sastavljenih trepavica osecao
pazljiv 1 kao secivo oStar pogled. A desno oko bilo je Sirom otvoreno, krupno.
Ono je zivelo samo za sebe i kretalo se kao neki reflektor, moglo je da izide do
neverovatne mere iz svoje duplje i da se isto tako brzo povuce u nju. Od toga
je celo lice nakazno razroko dobivalo Cas strasan, ¢as smeSan izgled groteskne

' R. Vuckovié: Velika sinteza, Sarajevo, 1974, str. 423.

Isto, str. 424.
1. Andri¢: Prokleta avlija, Nolit, Beograd, 1981, str. 39.
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maske.“?! Nijedan detalj u njegovom opisu ne ¢ini se suvisnim, a svaka poje-
dinost ima svoju umjetnicki funkciju. Pred nama se sa nekoliko vjestih poteza
slika karikatura koja ¢e se uklopiti u posve $iru simboliku opisanog prostora.
Narocito je zanimljiv Karadozov pristup zatvorenicima, koji se ogleda u zani-
mljivoj ,,igri sa zatvorenicima. Pribjegavace Karadoz raznim lukavstvima ne bi
li iznudio priznanje svojih zatvorenika, ¢iju je duSu veoma dobro poznavao. ,,On
je to priznanje trazio, lovio, cedio ga iz Coveka sa o¢ajnickim naporom, kao da
se bori za svoj rodeni Zivot 1 razmrS$ava svoje nerazmrsljive racune sa porokom i
prestupom i lukavstvom i neredom.“* Voden dekartovskom sumnjom, Karadoz
je u obracanju ciniCan i itekako zastrasujuc¢. Njegovo shvatanje krivice nesum-
njivo je potvrda mucnog iskustva. Karadozov monolog o opstoj krivici odjekuje
Avlijom, i sadrzi rezigniranu misao o tome da ,,nevinog coveka nema. Ali ima ih
na hiljade krivih koji nisu ovde i nikad nec¢e ni biti, jer kad bi svi krivi 1 dospeli
ovamo, ova bi Avlija morala biti od mora do mora“.* U Karadozu prepoznajemo
inkarnaciju vlasti, 1 to ne samo konkretnog rezima, ve¢ 1 onih $irih okvira. Kara-
doz jeste oli¢enje Avlije, ali se u jednom Sirem kontekstu njegovim likom impli-
cira zapravo jedna dublja problematika vlasti. Upravo u takvom nacinu slikanja,
simboli¢ki se oslikava i Karadozov lik koji ostaje ,,jedan od najspektakularnijih
likova u na$oj knjiZzevnosti, a ,,nadahnut poetskom nadgradnjom, ovaj lik dobi-
ja stravi¢ne dimenzije®.**

Andri¢ je, dakle, karakterizacijom svojih junaka ostvario cjelovito predstav-
ljanje Avlije, te time ostvario jedan pripovjedacki uzor i ucinio svoje likove
upecatljivim.

Simbolicka priroda naracije ogleda se u svim slojevima Proklete avlije, a u
tom smislu moZe se tumaciti i simbolika imena likova u romanu. Mnogi stva-
raoci, kada biraju imena svojih junaka, imaju u vidu mogucu asocijativnu vezu
izmedu imena i karaktera. Ime moze odavati odredenu karakternu crtu ili, pak,
duh sredine. Stoga, simbolika imena u Prokletoj avliji dio je njene umjetnicke
prirode. Drevno ime Petar, prema predanju, ima izrazito simboli¢no znacenje.
U gr¢kom jeziku ovo ime izvorno oznacava kamen, stijenu. Kamen u Andrice-
vom romanesknom svijetu krije duboku simboliku. Ime Petar, nimalo slucajno,
pripalo je starom Andri¢evom junaku, koji se lancano pojavljuje u ciklusu pri-
povjedaka. Ime Karadoz takode u sebi nosi simbolicke oznake. Istina, u romanu
se 1 napominje da taj nadimak potice od istoimenog grotesknog junaka starog
turskog pozorista sjenki, po kome je to pozoriste i1 dobilo naziv. Interesantan je

' TIsto, str. 39-40.

Isto, str. 43.

Isto, str. 41.

Mini¢ Vojislav: Poetika Proklete avlije, Titograd, 1976, str. 22.



podatak da ime Haim na hebrejskom znaci Zivot. Ove oznake nalazimo u kon-
turama Haimove li¢nosti, budu¢i da u njemu sve vrvi od price i zivota. Sa puno
pojedinosti, on pri¢a o Zivotu oko sebe 1 karakteriSe ga govorljivost. Zanimljivo
je daiZaim u svom imenu nosi odredenu simboliku. Naime, na arapskom jeziku
ovo ime ozna¢ava vodu. Zaima u romanu 1 vidimo kao vodu sitnih razgovora u
tamniCkoj atmosferi, a njegova opsesivna tema su zene. Ti razgovori i sitne pre-
pirke odi$u Zivo$¢u, a njima Andri¢ vrsi posrednu karakterizaciju zena. Cami-
lov otac Tahir-pasa nosi ime koje izvorno oznadava &isto¢u, a Camilovo ime na
arapskom jeziku oznacava savrienstvo. To je ujedno i odlika nesre¢nog Camila,
kojeg je odlikovala ¢ednost i dobrota.

Andricevi junaci, dakle, asocijacima 1 znacenjima svojih imena nose simbo-
licne oznake, a njihova imena pokazatelji su osobina koji ih krase.

Oblikujuci svijet Proklete avlije 1 sa spoljaSnje 1 iz unutrasnje perspektive,
Andri¢ je ujedno omogucio sagledavanje jedne cijele osmanlijske epohe. Tragika
ljudske sudbine uzela je maha i u ovom ostvarenju, a ono je duboko natopljeno
fatalistickim dozivljajem svijeta. Tema tamnice i covjekove patnje, kao dominat-
na tema ovog romana, vezuje se za zemaljski prostor ukupne egzistencije. Slika
covjekove patnje manifestuje se posredstvom simbolicke naracije.

Realisticki uvjerljiva slika prostora vezana je za simbolicku transpoziciju
tog prostora u kome tamnica oznacava cio na$ zivot. S jedne stane, Andri¢evo
opisivanje Deposita sviedoCi o jednom vremenu i osvjetljava mehanizan osman-
lijskog drustva, konkretni sistem socijalne i politicke ideologije. U zatvorenom
krugu nasilja ogleda se deforman sistem vladanja. Takav sistem najbolje se re-
flektuje kroz prizmu Karadozovog lika, koji ve¢ svojom grotesknom figurom
odaje Siru sliku ustanove kojom upravlja. Medutim, Andri¢ je slikanjem ovog
zatvorenog prostora ponudio Siru, otvorenu sliku koja nije samo ogledalo svih
tamnica na balkanskom podrucju, ve¢ se shvata kao simbol svijeta, kao bolno
saznanje o ¢ovjekovoj egzistencijalnoj zarobljenosti, kojoj je smrt jedini izlaz.

Andri¢ je ovim romanom i pripovjedackim postupkom u njemu postigao
visoke domene svog stvaralastva. Nastavljanje na tok usmene tradicije, karak-
teristiCan odnos prema istoriji, osoben pristup proznoj gradi, specifi¢an nacin
uvodenja u pricu, karakteristicni vidovi deskripcije, realisti¢nost i simboli¢nost
pripovijedanja, naglasen psiholoski aspekat pripovijedanja i, u skladu sa tim,
karakterizacija junaka, veliki dometi u koris¢enju leksickog potencijala, epska
narativnost — sva ta sloZenost dio je Proklete avlije.

,»SVi mi umiremo samo jednom®, re¢i ¢e Andri¢ i nastaviti: ,,a veliki ljudi po
dva puta: jednom kad ih nestane sa zemlje, a drugi put kad propadne njihova
zaduzbina®“.* Stoga, mozemo tvrditi da je Andri¢ svojom ,,zaduzbinom* obezbi-
jedio sebi vjeciti Zivot.
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THE PROCES OF SYMBOLISATION IN “THE
DAMNED YARD” BY IVO ANDRIC

Abstract

Nobel Prize Laureate Ivo Andri¢, through his creative being, and he has left deep tracks
in the literary framework of the twentieth century. The aim of this paper is to present the
mastery of Andri¢’s creative process in one of the most famous novels, and to indicate the
symbolic nature of the narrative in “The Damned Yard”. This symbolism is visible in all
layers of the novel—in the descriptions, characters, topic, and conceptual framework of the
work.

The accentuated psychological dimension of the narration and the characterization of the
heroes serve to illuminate the deepest inner personality traits. Each detail has its own pur-
pose and represents a part of a general allegorical entirety that confirms Andrié’s artistic in-
geniousness. Symbolic and philosophical generalizations, which are found in “The Damned
Yard”, give us the right to perceive this work, relatively speaking, as a philosophical novel.

Key words: The Damned Yard, symbolism, Deposito, Karadoz, grotesque.
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ULOGA NASTAVNIKA U PROCESU UCENJA I PODUCAVANJA

Rezime

U procesu ucenja i poducavanja najvecu ulogu ima nastavnik. Nastavnik uti-
¢e na motivaciju uc¢enika svim onim §to ¢ini u razredu, pocev od nac¢ina komuni-
kacije sa ucenicima i emocionalne klime koju stvara u razredu, preko izbora di-
dakticko-metodickih rjeSenja, do nac¢ina ocjenjivanja. Njegova uloga nije samo
da prenese znanje, ve¢ i da podstakne kriticko misljenje, razvije istrazivacki duh
i osposobi ucenike za cjelozivotno ucenje. Opravdano je re¢i da je uloga nastav-
nika u procesu ucenja i poducavanja sadrzana u kontinuiranom, planiranom i
sistematicnom bavljenju obrazovanjem i pedagoskim radom.

Kljuéne rijeci: nastavnik, ucenje, poducavanje, motivacija, kriticko mislje-
nje, didakticke metode.

' Emina Hasi¢, profesor informatike sa tehnikom, JU OS ,,25. maj* Rozaje.

> Mr Amor Hasié, profesor matematike, JU SSS Rozaje.
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Uvod

Savremeni svijet prolazi kroz dinamic¢ne i neprekidne promjene u svim aspek-
tima Zivota — od licnog i1 drustvenog do profesionalnog i tehnoloskog. Ove pro-
mjene znacajno uti¢u na obrazovni sistem, postavljajuci pred njega kompleksne
izazove 1 zahtjevajuci stalnu adaptaciju i unapredenje obrazovnih strategija. U
takvom kontekstu, obrazovanje ne moze biti statiCan proces; ono mora evoluirati
kako bi mladima omogucilo ne samo sticanje znanja ve¢ i razvoj kritickog mi-
Sljenja, kreativnosti, fleksibilnosti i sposobnosti za rjeSavanje problema. Klju¢nu
ulogu u tom procesu ima nastavnik, koji nije samo prenosilac informacija, ve¢ i
vodi¢, mentor i inspirator ucenika.

Uloga nastavnika prevazilazi tradicionalni okvir poducavanja i ukljucuje ak-
tivno oblikovanje obrazovnog iskustva uc¢enika. Nastavnici ne samo da prenose
¢injenice 1 koncepte ve¢ i1 podsticu uc¢enike na analiti¢ko 1 kritiCko promisljanje,
istrazivacki rad i razvoj socijalnih i emocionalnih vjestina. Oni uti¢u na nacin na
koji ucenici usvajaju i interpretiraju informacije, razvijaju sposobnosti za dono-
Senje odluka i rjeSavanje problema, kao i na njihovu sposobnost prilagodavanja
promjenljivim okolnostima u savremenom drustvu.

Pored toga, nastavnik igra klju¢nu ulogu u izgradnji pozitivne ucionicke
atmosfere i u stvaranju inkluzivnog i podrzavajuc¢eg okruzenja koje podstice
ucenike da izraze svoje ideje, postavljaju pitanja i aktivno ucestvuju u nastavnom
procesu. Njegova uloga se neprestano mijenja u skladu s razvojem informacio-
no-komunikacionih tehnologija, napretkom pedagogije i psihologije obrazova-
nja, kao i sa potrebama savremenog drustva koje sve viSe vrednuje inovativnost,
interdisciplinarnost i digitalnu pismenost.

Danasnji nastavnik mora biti spreman da koristi savremene nastavne metode
i digitalne alate kako bi unaprijedio proces ucenja i u¢inio ga interaktivnijim,
relevantnijim i primjenljivijim. Takode, potrebno je da kontinuirano radi na sop-
stvenom profesionalnom usavrsavanju, istrazujuéi nove pristupe poducavanju i
prilagodavaju¢i se individualnim potrebama svojih ucenika. U tom kontekstu,
obrazovanje nastavnika ne zavrSava se formalnim Skolovanjem, ve¢ podrazu-
mijeva cjelozivotno uCenje i razvijanje kompetencija koje ¢e im omoguciti da
ostanu relevantni i efikasni u svom radu.

Uloga nastavnika u savremenom obrazovanju ne moZze se posmatrati izolova-
no — ona je dio Sireg drustvenog konteksta koji se neprestano mijenja i zahtijeva
stalno prilagodavanje. Nastavnici su ti koji inspiriSu uc¢enike da postanu proak-
tivni, radoznali i angazovani pojedinci spremni da doprinesu drustvu u kojem
zive. Stoga, unapredenje kvaliteta obrazovanja i polozaja nastavnika mora biti
prioritet svakog drustva koje tezi napretku i odrzivom razvoju.
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Uloga nastavnika u procesu ucenja

Aktivno ucenje i angaZovanost ucenika

Jedan od osnovnih zadataka nastavnika jeste da podstakne uc¢enike na aktivno
ucesce u procesu ucenja. Ucenje nije jednostran proces u kojem nastavnik preno-
si informacije, a ucenici ih pasivno primaju — naprotiv, efektivno ucenje ostvaru-
je se kroz interakciju, istrazivanje i prakticnu primjenu znanja. Nastavnik treba
da stvori podsticajno okruzenje u kojem ucenici aktivno u€estvuju u nastavnom
procesu, razvijaju kriticko misljenje i postaju odgovorni za svoje obrazovanje.

Da bi ucenici postigli visok nivo angazovanosti 1 usvojili gradivo na kvalite-
tan nacin, potrebno je da budu ukljuceni u razli¢ite aktivnosti, kao Sto su:

— Aktivno sluSanje i analiza sadrZaja — PaZljivo pracenje nastavnog procesa
omogucava u¢enicima da dublje razumiju gradivo i povezu nove informa-
cije sa prethodnim znanjem.

— Postavljanje pitanja i rjeSavanje nedoumica — Postavljanjem pitanja uce-
nici razvijaju sposobnost kritickog misljenja, istrazuju nove koncepte 1
razjasnjavaju nejasnoce.

— Povezivanje teorije sa praksom — Ucenici efikasnije usvajaju znanje kada
ga mogu povezati sa realnim primjerima i iskustvima iz svakodnevnog
Zivota.

— Primjena naucenog kroz prakti¢ne zadatke i projekte — Istrazivacki radovi,
analize studija slucaja, simulacije 1 eksperimenti omoguc¢avaju u¢enicima
da kroz prakti¢an rad bolje razumiju gradivo.

— Kori$¢enje razlicitih izvora informacija — Digitalne platforme, bibliotecki
resursi 1 interaktivni sadrZaji doprinose raznovrsnosti izvora znanja i obo-
gacuju proces ucenja.

Nastavnik, dakle, ne treba da bude jedini izvor znanja, ve¢ da inspiriSe uce-

nike da istraZzuju, propituju i1 samostalno dolaze do zakljucaka, ¢ime se razvija
njihov istrazivacki duh i sposobnost donosenja odluka.

Metode poducavanja

Kako bi obrazovni proces bio uspjesSan i prilagoden razli¢itim ucenicima,
neophodno je koristiti raznovrsne metode nastave. Svaki ucenik posjeduje spe-
cifican stil ucenja, zbog ¢ega je vazno kombinovati razlicite pristupe kako bi se
ostvarili najbolji rezultati. Neke od klju¢nih metoda koje savremeni nastavnici
koriste su:
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Direktna nastava — Tradicionalni model poducavanja koji se zasniva na
predavanjima i objasnjenjima nastavnika. lako je ovaj metod i dalje zna-
¢ajan, potrebno ga je obogatiti interaktivnim elementima kao §to su disku-
sije, kriticke debate i primjena naucenog kroz prakti¢ne zadatke.
Problembazirano u¢enje (PBL — Problem-Based Learning) — Ucenici se
podsticu da rjesavaju realne ili hipoteticke probleme koriste¢i logicko
zakljucivanje, istrazivacki rad i analizu podataka. Ovaj metod razvija ana-
liticko misljenje i podstice ucenike da aktivno traze rjeSenja za izazove iz
razli¢itih oblasti.

Kolaborativno u¢enje — Grupni rad omoguc¢ava ucenicima da razmjenjuju
ideje, dijele znanje 1 razvijaju timski duh. U takvom okruZenju ucenici uce
kako da komuniciraju, argumentuju svoja misljenja i saraduju na rjeSava-
nju zadataka.

Projektno ucenje — Ucenici istrazuju odredene teme kroz projekte koji ih
angazuju na duzi vremenski period. Ovaj metod omogucava razvijanje
istrazivackih sposobnosti, kreativnosti i sposobnosti za samostalno ucenje.
KoriS¢enje digitalnih alata — Savremeni obrazovni proces nezamisliv je
bez digitalnih resursa, ukljucujuci e-platforme, interaktivne prezentacije,
edukativne video-materijale i online kurseve. Digitalni alati omogucavaju
personalizovano ucenje, prilagodavanje sadrzaja svakom uceniku i inte-
raktivnu nastavu.

Raznovrsnost nastavnih metoda omoguc¢ava nastavnicima da prilagode nasta-

vu potrebama svojih u€enika, ¢ime se povecava njihova motivacija, angazova-
nost i uspjesnost u ucenju.

Individualizacija nastave

Jedan od najvecih izazova savremenog obrazovanja jeste Cinjenica da uce-

nici dolaze iz razli¢itih socioekonomskih sredina, imaju razli¢ite stilove ucenja,
interesovanja i nivoe motivacije. Stoga je vazno da nastavnik primijeni individu-
alizovani pristup, prilagodavaju¢i metode i sadrzaj sposobnostima i potrebama
svakog ucenika.
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Individualizacija nastave moze se posti¢i kroz:
— Diferencirane zadatke — Ucenici razliitih nivoa sposobnosti dobijaju

zadatke prilagodene njihovim moguénostima, ¢ime se omogucava rav-
nomjeran napredak svih ucenika.
Mentorstvo i dodatnu podrsku uc¢enicima — Ucenici koji imaju poteskoce u
savladavanju gradiva dobijaju dodatnu pomo¢ kroz individualni rad, kon-
sultacije i prilagodene materijale.



— Podsticanje ucenika da razvijaju sopstvene stilove u¢enja — Razli€iti pri-
stupi kao S$to su vizuelno, auditivno ili kinesteticko uc¢enje, omogucavaju
ucenicima da pronadu metode koje im najvise odgovaraju.

— Razli¢ite metode evaluacije — Pored klasi¢nih testova i ispitivanja, potreb-
no je koristiti alternativne nacine ocjenjivanja kao $to su portfolio, samoe-
valuacija, grupni projekti i prezentacije.

Individualizovan pristup nastavi omogucava svakom uceniku da napreduje

u skladu sa svojim sposobnostima, ¢ime se smanjuje rizik od neuspjeha i pove-
¢ava motivacija za ucenje. Nastavnik u tom procesu ima klju¢nu ulogu — on je
mentor koji prepoznaje potrebe svojih ucenika i pomaze im da ostvare svoj puni
potencijal.

Izazovi u modernom obrazovanju i uloga nastavnika

Savremeni obrazovni sistem prolazi kroz dinami¢ne promjene koje nastav-
nike stavljaju pred brojne izazove. Promjene u drustvu, tehnoloski napredak,
raznovrsni obrazovni zahtjevi i individualne potrebe ucenika zahtijevaju stalno
prilagodavanje nastavnih metoda i pristupa. Nastavnik danas nije samo prenosi-
lac znanja, ve¢ i mentor, motivator i organizator nastavnog procesa koji mora da
balansira izmedu razli¢itih o¢ekivanja, obrazovnih ciljeva i izazova.

Neki od klju¢nih izazova sa kojima se nastavnici susrecu jesu:

Brzi tehnoloski razvoj i digitalizacija obrazovanja

Uvodenje novih tehnologija u obrazovni proces donosi brojne prednosti, ali
istovremeno postavlja izazove pred nastavnike, koji moraju neprekidno razvijati
svoje digitalne kompetencije. Digitalizacija obrazovanja omogucava interaktiv-
no 1 prilagodeno ucenje, ali zahtijeva od nastavnika sposobnost efikasnog kori-
S¢enja raznovrsnih digitalnih alata i platformi.

Neki od kljucnih aspekata tehnoloskog izazova ukljucuju:

— Upotrebu online platformi za ucenje — Virtuelne ucionice, edukativni sof-
tveri 1 aplikacije omoguc¢avaju ucenicima fleksibilan pristup obrazovnim
materijalima, ali zahtijevaju od nastavnika da osmisle metode za njihovu
adekvatnu integraciju u nastavni proces.

— Interaktivne aplikacije 1 multimedijalni sadrzaji — Savremeni ucenici pre-
feriraju vizuelni 1 interaktivni pristup uc¢enju. Nastavnici moraju ovladati
alatima poput interaktivnih prezentacija, video-materijala i simulacija
kako bi nastava bila zanimljiva i efektivna.

— Digitalna pismenost i bezbjednost na internetu — Nastavnici imaju odgo-
vornost da uc¢enike nauce kako da kriticki pretrazuju 1 koriste informacije
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sa interneta, prepoznaju pouzdane izvore 1 zastite se od rizika koji dolaze
sa digitalnim svijetom.
Kontinuirana obuka nastavnika u oblasti informaciono-komunikacionih teh-
nologija postala je neophodna kako bi oni mogli uspjeSno da implementiraju
savremene metode ucenja i odgovore na potrebe digitalne generacije ucenika.

Razli¢iti nivoi motivacije ucenika i podsticanje angaZovanosti

Motivacija ucenika igra klju¢nu ulogu u obrazovnom procesu, ali nije uvijek
na istom nivou kod svih u€enika. Dok su neki u€enici prirodno radoznali i1 Zeljni
znanja, drugima je potrebna dodatna stimulacija kako bi se aktivno ukljucili u
ucenje.

Nastavnici primjenjuju razliite strategije za podsticanje motivacije ucenika,
ukljucujuéi:

— Gamifikaciju obrazovanja — KoriS¢enje elemenata igre, takmicenja i na-
grada moze povecati interesovanje ucenika za gradivo i1 uciniti proces
ucenja zanimljivijim.

— Projektno i istrazivatko ucenje — Omogucéavanje ucenicima da rade na
realnim projektima i istrazivackim zadacima povecava njihovu angazova-
nost i povezanost sa gradivom.

— Povezivanje teorije sa praksom — Nastavnici koji uspiju da prikazu kako
se steCena znanja primjenjuju u stvarnom zivotu, povecavaju interesova-
nje ucenika i njihovu unutrasnju motivaciju za ucenjem.

— Individualizovan pristup — Prepoznavanjem interesa, talenata i potreba
svakog ucenika, nastavnik moze prilagoditi nastavne metode tako da mo-
tiviSe 1 podrzi razvoj svakog ucenika na optimalan nacin.

Podsticanje motivacije ucenika zahtijeva kreativnost, fleksibilnost i spre-

mnost nastavnika da eksperimentiSe sa razli¢itim metodama kako bi pronaSao
pristup koji najbolje funkcionise u njegovoj ucionici.

Veliki broj ucenika u razredima i izazovi individualnog pristupa

Jedan od najvecih izazova u savremenom obrazovanju jeste rad u velikim
odjeljenjima, gdje je individualizovan pristup ucenicima znatno otezan. Nastav-
nici ¢esto nemaju dovoljno vremena da se posvete svakom uceniku pojedinacno,
Sto moze dovesti do neujednacenog napretka i gubitka motivacije kod pojedinih
ucenika.

Da bi prevaziSli ovaj izazov, nastavnici primjenjuju razliite strategije,
ukljucujuéi:
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— Grupni rad 1 kolaborativno ucenje — Rasporedivanje u¢enika u manje gru-
pe omogucava bolju interakciju i olakSava nastavniku da prati individualni
napredak ucenika.

— Diferenciranu nastavu — Prilagodavanje nastavnih zadataka i metoda u
skladu sa sposobnostima i potrebama ucenika omogucava svakom uceni-
ku da napreduje sopstvenim tempom.

— Kombinovano ucenje (blended learning) — KoriS¢enje kombinacije tradi-
cionalne i digitalne nastave omogucava ucenicima da samostalno istrazuju
odredene teme, dok nastavnik moZe usmjeriti paznju na uc¢enike kojima je
potrebna dodatna pomoc.

Efikasno upravljanje velikim razredima zahtijeva dobru organizaciju nastave,

fleksibilnost u radu i upotrebu modernih nastavnih metoda koje omogucavaju
aktivno uceSc¢e svih ucenika.

Nove metode ocjenjivanja i procjena napretka ucenika

Tradicionalni oblici ocjenjivanja, zasnovani iskljucivo na testovima i usme-
nim ispitivanjima, sve vise ustupaju mjesto savremenim metodama koje omogu-
¢avaju dublje razumijevanje znanja i vjestina ucenika.

Savremeni pristupi ocjenjivanju ukljucuju:

— Formativno ocjenjivanje — Kontinuirano pracenje ucenikovog napretka
kroz zadatke, projekte, diskusije i prakticne aktivnosti omogucava bolju
procjenu njegovog znanja i sposobnosti.

— Portfolio u¢enika — Biljezenje uc¢enikovih radova tokom odredenog perio-
da pruza uvid u njegov razvoj i postignuca.

— Samoevaluacija i vr$njacko ocjenjivanje — Ucenici kroz refleksiju o sop-
stvenom radu i evaluaciju radova svojih vr$njaka postaju svjesniji svojih
snaga 1 oblasti za unapredenje.

Ove metode omogucavaju nastavnicima da bolje razumiju napredak ucenika

1 prilagode nastavu njihovim potrebama, ¢ime se poboljSava kvalitet obrazovnog
procesa.

Upravljanje disciplinom i razvoj pozitivne atmosfere u ucionici
Upravljanje disciplinom u ucionici jedan je od klju¢nih faktora uspjesnog
obrazovnog procesa. Savremeni nastavnici treba da pronadu ravnotezu izmedu

postavljanja jasnih pravila i podsticanja u¢enika na preuzimanje odgovornosti za
svoje ponasanje.
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Efikasne strategije za upravljanje disciplinom ukljucuju:

— Pozitivnu disciplinu — Fokusiranje na nagradivanje pozeljnog ponasanja
umjesto isklju¢ivog kaznjavanja neprihvatljivog.

— Izgradnju medusobnog povjerenja — UcCionica u kojoj vlada povjerenje i
postovanje omogucava ucenicima da se osjeaju sigurno 1 motivisano za
ucenje.

— Razvijanje socio-emocionalnih vjeStina kod ucenika — Podsticanjem em-
patije, timskog rada i komunikacionih vjestina smanjuju se konflikti i po-
boljSava saradnja u ucionici.

Uspostavljanje pozitivhog nastavnog okruzenja zahtijeva dosljednost, pravic-

nost 1 sposobnost nastavnika da djeluje kao uzor svojim ucenicima.

Savremeni nastavnici, suoceni sa brojnim izazovima, imaju klju¢nu ulogu u
oblikovanju obrazovnog sistema i pripremi ucenika za Zivot u kompleksnom 1
promjenljivom drustvu. Njihova spremnost da se prilagodavaju, inoviraju i ne-
prekidno razvijaju svoje profesionalne vjestine, ¢ini osnovu kvalitetnog 1 efika-
snog obrazovanja.

Zakljucak

Obrazovanje je jedan od najvaznijih stubova savremenog drustva, a nastavnik
predstavlja klju¢ni faktor u oblikovanju kvaliteta obrazovnog procesa. Njego-
va uloga se ne svodi samo na prenosenje znanja, ve¢ 1 na podsticanje kritickog
misljenja, razvoj istrazivackog duha i osposobljavanje uc¢enika za kontinuirano
ucenje i prilagodavanje promjenama u savremenom svijetu. Savremeni nastav-
nik mora biti fleksibilan, inovativan i spreman na stalno profesionalno usavrsa-
vanje kako bi odgovorio na sve izazove obrazovnog sistema i potrebe ucenika.

Uloga nastavnika u procesu ucenja i poucavanja ogleda se u njegovoj spo-
sobnosti da stvori podsticajnu atmosferu u ucionici, da primjenjuje raznovrsne
metode poducavanja i prilagodava nastavni proces individualnim potrebama
ucenika. Aktivno ucenje, angazovanost ucenika i primjena savremenih tehnolos-
kih alata klju¢ni su faktori uspjeSnog obrazovanja. Nastavnik ne samo da prenosi
znanje, vec¢ 1 oblikuje nacin na koji ucenici uce, razmisljaju i povezuju teoriju sa
praksom, pripremajucéi ih za izazove koje donosi savremeni svijet.

Medutim, nastavnici se suo¢avaju sa brojnim izazovima koji zahtijevaju kon-
tinuirano prilagodavanje obrazovnog pristupa. Brzi tehnoloski razvoj zahtijeva
od nastavnika digitalnu pismenost 1 sposobnost koriS¢enja razli¢itih digitalnih
alata u nastavi. Razli¢iti nivoi motivacije ucenika zahtijevaju kreativne metode
poducavanja, dok rad u velikim razredima otezava individualizovan pristup sva-
kom uceniku. Savremeni trendovi u ocjenjivanju kao Sto su formativno ocjenji-
vanje, portfolio ucenika i vrSnjacko ocjenjivanje, sve vise dobijaju na znacaju,
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dok se upravljanje disciplinom oslanja na strategije pozitivhe motivacije 1 iz-
gradnju odnosa povjerenja izmedu nastavnika i uc¢enika.

Da bi obrazovni sistem bio uspjesan, neophodno je kontinuirano ulaganje u
profesionalni razvoj nastavnika, pruzanje adekvatne podrske uvodenju inovacija u
nastavni proces i stvaranje stimulativnog obrazovnog okruzenja koje podstice kre-
ativnost, kriticko misljenje i timski rad. Takode, nastavnik mora biti aktivni uce-
snik u unapredenju obrazovnog sistema kroz saradnju sa kolegama, istraZivanje
novih pedagoskih pristupa i prilagodavanje nastavnog procesa potrebama ucenika.

Uloga nastavnika u obrazovanju danas je sloZenija 1 zahtjevnija nego ikada
prije, ali istovremeno nosi izuzetno znacajnu odgovornost — oblikovanje budu-
¢ih generacija koje ¢e biti sposobne da odgovore na kompleksne izazove sa-
vremenog drustva. Kvalitet obrazovanja zavisi od kvaliteta nastavnika, njihovih
kompetencija, posvecenosti 1 spremnosti na inovacije. Samo nastavnik koji je
motivisan, profesionalno osposobljen i spreman na stalno usavrSavanje, moze
ostvariti dugoro€no pozitivan uticaj na svoje ucenike i drustvo u cjelini.

Zato je neophodno da obrazovni sistem neprestano prepoznaje i podrzava
vaznost uloge nastavnika, omogucavaju¢i im optimalne uslove za rad, stru¢no
usavrSavanje i profesionalni razvoj. Ulaganje u obrazovanje i nastavnike jeste
ulaganje u buducnost — u drustvo zasnovano na znanju, inovacijama i sposobno-
sti prilagodavanja promjenama koje donosi 21. vijek.
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THE ROLE OF TEACHERS IN LEARNING
PROCESS AND TEACHING

Abstract

Teacher plays the most significant role in learning and teaching process. Teacher influenc-
es students’ motivation through everything he does in the classroom such as communication
with students and creation of emotional climate, choice of didactic methods and assessment
methods. His role is not only to transmit knowledge but also to encourage critical thinking,
foster a spirit of exploration, empower the disciples in lifelong learning. It is justified to say
that the role of teacher in learning and teaching process lies in continuous, planned, and
systematic engagement in educational and pedagogical work.

Key words: teacher, learning, teaching, motivation, critical thinking, didactic methods.
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Rezime

Elektronsko nasilje je vrsta nasilja koja je sve prisutnija medu djecom, a 0so-
bito medu adolescentima. Ova pojava je rezultat ces¢eg i ve¢inom neadekvatnog
koriS¢enja savremene tehnologije. Veliki broj adolescenata ima brz i lak pristup
internetu koji mogu koristiti u brojne pozitivne svrhe. Ukoliko ne znaju kako se
ponasati na internetu, kao 1 koje sve opasnosti vrebaju iz njegove neadekvatne
upotrebe mogu, izmedu ostalog, postati zrtve elektronskog nasilja i nasilnici.
Ukljucenost u elektronsko vr§njacko nasilje ima veliki negativan uticaj na psi-
hicko i na fizicko zdravlje mladih. Kako bi se otvorio put ka kvalitetnoj preven-
ciji ove vrste nasilja, neophodno je dobro poznavati uzroke i posljedice istog,
kao 1 pronalaziti adekvatne strategije za njegovu prevenciju. Cilj ovog rada je
sagledavanje i analiza oblika, uzroka i posljedica elektronskog nasilja medu ado-
lescentima, kao i kvalitetnih na¢ina i mjera prevencije istog, te faktora koji imaju
vaznu ulogu u prevenciji.
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Uvod

Vrs$njacko nasilje je Cesta pojava i posljednjih godina je sve vise u fokusu
istrazivanja. Ispoljava se u viSe oblika, od kojih je medu najnovijim, a u isto
vrijeme i najaktuelnijim, elektronsko nasilje.

Razvoj moderne tehnologije koji je u usponu dugi niz godina uticao je na na-
stanak informatickog drustva u kojem su mogucnosti za komunikaciju, razmjenu
informacija, povezivanje, nastanak i odrzavanje socijalnih veza unaprijedene.
Koris¢enje novih tehnologija omoguc¢ava brze dolazenje do informacija, lakse
ucenje, razvoj sposobnosti, bolje moguénosti za obrazovanje, podsticanje razvo-
ja brojnih talenata, lakSe ostvarivanje kontakata... Medutim, pored pozitivnih
strana razvoja elektronskih komunikacija, postoje i one manje dobre. Mnogo je
bitno nauciti mlade ljude, a posebno djecu, da internet i mobilnu tehnologiju
koriste na bezbjedan nac¢in. U suprotnom, moze se desiti da dode do negativ-
nih posljedica koris¢enja istih. Jedna od negativnih strana koriS¢enja savremene
elektronske tehnologije jeste novi oblik vrsnjackog nasilja — elektronsko nasilje.

Adolescencija je vazan period u zivotu koji donosi mnoge promjene i izazo-
ve. Te promjene su evidentne na emocionalnom, mentalnom, fiziCkom i socijal-
nom planu. U tom razdoblju mladima je posebno vazna vr$njacka grupa i osjecaj
pripadnosti. Kroz interakciju sa vr$njacima, oni dobijaju podrsku, motivaciju i
savjete. Zbog velike Zelje za prihvatanjem, mladi mogu biti skloni konformizmu
1 podlozni pritiscima svojih vr$njaka. Period adolescencije karakteriSe izrazena
zelja za Sirenjem kruga prijatelja, $to im je putem drustvenih mreza u velikoj
mjeri olakSano. Zbog toga, djeca i adolescenti ¢esto komuniciraju sa nepoznatim
osobama putem interneta, a mnogi od njih nijesu oprezni i odlucuju se susresti
s tim osobama 1 u stvarnom Zzivotu. Na taj nacin se izlazu rizicima i moguéim
opasnostima (Kapurso i sar., 2017).

Skole su ,,izazovno* podrugje za pojavu razli¢itih oblika nasilja. U njima bi
trebalo stvarati atmosferu povjeravanja i povjerenja. Dijete bi trebalo da se osje-
¢a sigurno i zasti¢eno toliko da se moze povjeriti i ispricati o nasilju u koje je na
bilo koji nacin ukljuceno.

U ovom radu govoricemo o osobenostima elektronskog nasilja medu ado-
lescentima, o njegovim najces¢im pojavnim oblicima, uzrocima i posljedicama,
kao 1 o ulozi roditelja, skole i drzave kao vrlo vaznih faktora u prevenciji ove
vrste nasilja.

Pojmovno odredenje elektronskog nasilja medu vr$njacima

Elektronska komunikacija je postala sastavni dio zivota djece i mladih u
danasnjem vremenu. Djeca internet koriste svakodnevno i u razlicite svrhe.
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Koris¢enje interneta pored brojnih prednosti donosi i neka neZeljena iskustva.
Jedno od takvih je i elektronsko nasilje. Za elektronsko nasilje koristi se nekoli-
ko naziva: cyberbullying, online nasilje, internetsko nasilje, virtuelno nasilje ili
digitalno nasilje (Popovié-Citi¢, 2009).

Vrs$njacko elektronsko nasilje u pocetku je bilo tesko definisati zbog slozenih
oblika koje ovakva vrsta nasilja obuhvata. Branislava Popovié-Citi¢ (2009) defini-
Se elektronsko nasilje kao poseban oblik vr$njackog nasilja koje se odvija posredo-
vanjem informacijsko-komunikacijskih tehnologija, prije svega raunara i mobil-
nih telefona. Elektronsko nasilje karakterise se kao vise puta ponavljano, namjerno
neprijateljsko 1 nasilno ponaSanje, koje vrSe pojedinci ili grupe, demonstrirajuci
svoju mo¢, koriS¢enjem razlicitih elektronskih uredaja s ciljem da Zrtvama koje
se ne mogu same odbraniti, nanesu bol, povrede ili Stetu (Beran i Li, 2007). Ovaj
oblik nasilja je vrsta zlostavljanja koja se odnosi na aktivnosti koje se izvode pu-
tem digitalnih tehnologija. Namjera ovih akcija je da se neko povrijedi direktno ili
indirektno. To ukljucuje Sirok spektar ponaSanja kao $to je verbalno zlostavljanje,
anonimni 1 zlobni pozivi, ucjene, dovodenje Zrtve u razne vrste neugodnih situa-
cija, kao 1 ponizavanje nekoga na internetu ili u elektronskim medijima (Hinduja 1
Patcin, 2008). To je, dakle, ,,agresivan, namjerni ¢in koji vrsi grupa ili pojedinac,
koriste¢i elektronske oblike kontakta, neprestano i s vremena na vrijeme protiv
zrtve koja ne moze lako da se odbrani* (Pelfrej i Veber, 2014: 398).

Elekronsko nasilje, dakle, obuhvata svaki vid nasilja, odnosno svaki vid pri-
jetnji, vrijedanja i ponizavanja zrtve koji se vrsi posredstvom informaciono-ko-
munikacionih tehnologija 1 kao takav ima viSe pojavnih oblika, pa je teSko u
jednoj definiciji obuhvatiti u cjelini slozenost ovog pojma. Svakako, rije¢ je o
ozbiljnoj 1 za Zrtvu opasnoj vrsti nasilja, koja se moze potencijalno infiltrirati u
svakodnevni zivot Zrtava. Elektronsko nasilje je oblik nasilja koji se moze javiti
uvijek, na svim uzrastima, ali se najceS¢e vezuje za mlade 1 za djecu, tim prije
jer oni ¢ine najosjetljiviju i spoljasnjim uticajima najpodlozniju grupu, posebno
u periodu adolescencije za koju su karakteristicne brojne specificnosti koje sa
sobom nose izuzetnu osjetljivost na uticaje drugih, prvenstveno vr$njaka. 1z tog
razloga u narednom poglavlu ¢emo rec¢i nesto o psihosocijalnim karakteristika-
ma adolescenata, koje na neki nacin predstavljaju odli¢an okvir za objaSnjavanje
elektronskog nsilja na tom uzrastu.

Psihosocijalne karakteristike adolescenata kao okvir
za razumijevanje elektronskog nasilja

Adolescencija predstavlja razvojni period tranzicije iz djetinjstva u odra-
slo doba, koji karakteriSu intenzivne fizicke, emocionalne i socijalne promje-
ne. Mladi se u ovom periodu suocavaju sa izazovima u formiranju identiteta,
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izgradnji socijalnih odnosa i razvoju samostalnosti. Adolescenti se ne osjecaju
ugodno u ovom razdoblju svog Zivota, pa i sami osjecaju svoju zbunjenost i
neprilagodenost u novonastalim situacijama. DeSava se ¢esto da smatraju da ne
pripadaju nigdje, niti su djeca, niti su odrasli (Purakovi¢ i sar., 2014). Upravo
zbog ovih promjena, adolescencija je period kada su rizicni oblici ponasanja
ucestaliji, a elektronsko nasilje se javlja kao jedan od najozbiljnijih problema u
ovom kontekstu.

Krize, promjene, teSkoce, nedoumice i konflikti su pojave koje neminovno
prate odrastanje 1 koje veci broj adolescenata uspijeva da prevazide. Nazalost,
jedan broj ne uspije da se izbori sa tim izazovima i po¢inju da stagniraju, i razvi-
jaju odredenu psihopatologiju (Mladenovi¢ i Todorovi¢, 2008).

Rizi¢ni oblici ponasanja ukljucuju aktivnosti koje mogu imati negativne po-
sljedice za zdravlje, razvoj 1 dobrobit adolescenta. Pored koriS¢enja psihoaktiv-
nih supstanci, rizicnog seksualnog ponasanja, prekomjerne upotrebe tehnologije,
sklonosti ka depresiji, delinkventnom ponasanju i niskom samopouzdanju, u
adolecentskom periodu nerijetko se javlja i nasilni¢ko ponaSanje, ukljucujuéi i
elektronsko vr$njacko nasilje. Adolescencija je, dakle, period koji karakteriSe
velika mogucénost krhkog samopostovanja i depresivnog ponasSanja, usamljeno-
sti, kao 1 problema u socijalizaciji, te loSijeg reagovanju na stresne situacije.

Kada je u pitanju ¢injenje i dozivljavanje sajber nasilja, falsifikovanja i krimi-
nalnih radnji na internetu i njihova povezanost sa samopostovanjem, veliki broj
istrazivanja ukazuje na visoku povezanost ovih pojava. Samopostovanje je bilo
znacajan pojedinacni prediktor viktimizacije 1 sajber maltretiranja, tako da su
oni sa niskim samopostovanjem vjerovatno prijavili da su iskusili nasilje putem
interneta (Dragani€ i sar., 2024).

Jedna od posljedica sajber nasilja jeste pojava depresije, prema rezultatima
istrazivanja koje je sprovedeno u Sjedinjenim Americkim Drzavama (Misna i
sar., 2009). Rezultati istrazivanja pokazuju da ¢ak 93% ucenika i ucenica ko-
ji/e su trpjeli/e neki od oblika sajber nasilja, izmedu ostalog, osjeca depresiju i
anksioznost. Sli¢ni su rezulati i kod istrazivanja koja su sprovedena u Kataru,
koja ukazuju, na prvom mjestu, na visok nivo depresije kod Zrtava i pocinilaca
elektronskog nasilja (Alrajeh, 2021).

Kada je u pitanju anksioznost kao karakteristika adolescenata ukljucenih u
elektronsko nasilje, rezultati istrazivanja koje je sproveo Simangunsong ukazu-
ju na to da sajber nasilje moze izazvati, pored osjecaja ponizenja i izolacije, 1
anksioznost (Simangunsong, 2020), dok studija koja je sprovedena u Engleskoj
potvrduje da adolescenti koji su Zrtve sajber nasilja imaju rizik da budu depre-
sivni, socijalno anksiozni i imaju ispodprosjec¢no blagostanje (Fahi i sar., 2016).
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I pored rizika koji donosi adolescencija kao krizni period razvoja, ona u sebi
posjeduje veliki potencijal za pozitivne promjene i izazak iz te krize. Ovaj period
mozemo smatrati krizom koja je neminovna na putu ka razvoju zdrave li¢nosti.

Imajuéi u vidu sve navedeno, a potkrijepljeno rezultatima sprovedenih istra-
Zivanja, jasno je da se nepoZeljni oblici ponaSanja u adolescenciji javljaju kao
posljedica brojnih specifi¢nosti tog razvojnog perioda, te da i elektronsko na-
silje medu adolescentima treba shvatiti upravo kao rezultat burnih promjena u
psihosocijalnom funkcionisanju adolescenata. Ako zelimo da preveniramo ili
suzbijemo neku pojavu, moramo otkriti njene uzroke i sistemati¢no i timski ra-
diti na njihovom otklanjanju. U tom smislu, treba uroniti duboko u sustinske
promjene koje karakteriSu adolescentski period i prona¢i motive ukljucivanja
adolescenata u elektronsko nasilje.

Oblici elektronskog vr$njackog nasilja

Kada je rije¢ o oblicima elektronskog nasilja medu adolescentima, medu au-
torima koji su se bavili ovom tematikom postoje razlike u shvatanjima, pa kod
razlicitih autora mozemo naic¢i na razlicite podjele i na razli¢ite zasebne oblike
ovog nasilja.

Vilard (2007) o oblicima elektronskog nasilja govori kao o ucestalom slanju
uvredljivih i provokativnih poruka, svadanju putem elektronskih poruka zasi-
¢enih uvredama i vulgarnim sadrzajem, predstavljanju pod laznim imenom, ali
isti¢e 1 druge oblike elektronskog nasilja poput namjernog izbacivanja iz online
grupe, iznoSenja licnih podataka, tajni ili fotografija koje zrtva nije odobrila, kao
i Sirenja glasina. Autor istiCe i elektronsko uhodenje koje se manifestuje ucesta-
lim slanjem prijetec¢ih poruka i uklju¢ivanjem u razne drustvene mreze na kojima
je zrtva aktivna, s ciljem izazivanja osjecaja straha i nesigurnosti (Vilard, 2007).

Elektronsko nasilje moze se podijeliti na:

— elektronske poruke koje sadrze vulgarnosti i uvrede;

— slanje prijetecih poruka;

— optuzivanje drugog slanjem glasina i lazi, da bi se nekome unistila reputa-
cija ili pokvarili odnosi sa drugima;

— lazno predstavljanje: nasilnici se predstavljaju kao druga osoba (koristeci
njen nadimak, Sifru i sli¢no), ¢ineci stvari koje toj osobi uniStavaju ugled i
dovode je u sukob sa drugima;

— mnamjerno izbacivanje nekoga iz online grupe (foruma, diskusionih lista 1
sl.);

— indiskrecija — otkrivanje necijih tajni, podataka i slika koji nijesu namije-
njeni javnosti (Ortega i sar., 2015).
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Slonje 1 saradnici (Slonje 1 sar., 2013) govore i o grifingu i trolanju kao pose-
bim oblicima elektronskog nasilja. Grifing oznacava uznemiravanje saigraca za
vrijeme igranja racunarskih igara, a trolanje se odnosi na pisanje komentara koji
ometaju ,,normalnu‘* komunikaciju.

Pominje se i podjela na:

— verbalno elektronsko nasilje u koje se ubrajaju uvrede i prijetnje putem

SMS-poruka, e-mailova, chat-soba, drustvenih mreza, blogova i sl.

— fizicko elektronsko nasilje koje ukljucuje objavljivanje video-snimaka ha-
ppy slappinga;

— psihicko elektronsko nasilje kod kojeg je rije¢ o Sirenju lazi i klevetanju
nekoga, te izbjegavanju, izolovanju ili isklju¢ivanju neke osobe (Kasnic,
2016).

Prema klasifikaciji elektronskog nasilja koja kao kriterijum uzima medijske
kanale koje koriste nasilnici, postoje sljedece vrste sajber nasilja: maltretiranje
putem telefonskog poziva, tekstualnih poruka, fotografija ili video snimaka,
maltretiranje putem elektronske poste, putem trenutnih poruka, preko veb lo-
kacija, maltretiranje u ¢at sobama ili putem sajtova za druStveno umrezavanje
(Smit i sar., 2008).

Kada je rije¢ o oblicima sajber maltretiranja koje adolescenti najcesce do-
zivljavaju, rezultati su pokazali da su to uvrede i prozivke (Juvonen i Gros,
2008). Prema rezultatima do kojih su dosli Cetin i saradnici (2011), najéeséi
oblici sajber nasilja su objavljivanje uvredljivih komentara na mrezi, ulazak na
tudu veb stranicu bez dozvole, kao 1 onlajn ismijavanje. Sa druge strane, najma-
nje zastupljene forme su tjeranje nekoga da prica o seksu i dijeljenje fotografija
seksualnog sadrzaja. Koriste¢i istu Skalu ¢injenja 1 dozivljavanja sajber nasilja,
Purakovi¢ i saradnici (2014) dosli su do podataka da ucenici najcesce vrse i1 do-
Zivljavaju onlajn ogovaranje i ismijavanje, dok rijetko vrsSe i1 doZivljavaju onlajn
hakovanje tudih veb stranica i uredivanje fotografija.

Rezultati istrazivanja koje je sprovedeno medu adolescentima u nasoj zemlji
pokazali su da je sajber nasilje prisutno medu njima, kao i da je verbalno saj-
ber maltretiranje najviSe zastupljeno. Kada je u pitanju ¢injenje nasilja, najza-
stupljenije je onlajn ismijavanje i skrivanje identiteta na internetu, a najmanje
su zastupljeni upotreba uvredljivog jezika putem elektronske poSte i koris¢enje
interneta za prevaru. S druge strane, ovo istrazivanje je pokazalo da su najces¢i
oblici sajber nasilja koje u€enici dozivljavaju onlajn tracevi, glasine i skrivanje
identiteta na mrezi, a da su srednjoskolci najmanje zrtve prevare na internetu
(Dragani¢ i sar., 2024).
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Motivi pocinilaca elektronskog nasilja

Nasilni postupci su rjede rezultat jednog uzroka, mnogo je c¢esce da se u osno-
vi nasilja nalazi viSe faktora koji vremenom i akumulacijom dovode do nasilnog
ponasanja. Motivi pocinilaca mogu biti vezani za njihovu li¢nost ili za okruzenje
i uticaje iz spoljaSnje sredine, a nekada je rije¢ o kombinaciji jednih i drugih.

Kada je rije¢ o osobinama nasilnika kao unutrasnjem motivu nasilnistva, mo-
zemo reci da nasilnike karakteriSe odsustvo prosocijalnih vjestina (asertivnosti i
upravljanja konfliktima), skloniji su zloupotrebi psihoaktivnih supstanci, losije
su prilagodeni u skoli, slabije posveceni skolskim aktivnostima i pate od pore-
mecaja ishrane u poredenju sa djecom koja ne pokazuju nasilnicko ponaSanje
(Frizen i saradnici, 2007). Istrazivanja pokazuju da adolescenti koji vrSe nasilje
imaju problema sa kontrolom emocija i teSkocama kada je u pitanju komuni-
kacija sa drugima (Jolif i Farington, 2011). Smatra se da su i nasilnici i Zrtve u
manjoj mjeri svjesni fizioloskih reakcija povezanih sa njihovim emocijama nego
$to su to djeca koja nijesu umije$ana u nasilje. Sto je osoba vjeitija u upravljanju
stresom, to ima manje mogucnosti da postane nasilnik. Nisko samopostovanje
takode ,,podstice* mlade da vrSe nasilje nad drugima (Safaria i saradnici, 2016).

Nasilnici imaju manjak empatije, imaju pozitivniji stav prema nasilju i agre-
sivniji su prema roditeljima i nastavnicima, kao i prema svojim vr$njacima. Za
nasilnike je karakteristicno da imaju neprilagodeno ponasanje u skoli, da uni-
Stavaju imovinu, zastrasuju drugu djecu i imaju slabu paznju i koncentraciju,
a za zrtve biraju one koji su po nekim karakteristikama slabiji (Seras, 2002).
Zajednicko za zrtve elektronskog nasilja su depresivnost, nisko samopouzdanje,
nedostatak samopostovanja i sli¢no. Cest je slu¢aj da odredeni fizi¢ki nedosta-
tak, recimo oblik invaliditeta, mucanje, visak kilograma bude povod da su djeca
na meti nasilnika (Popadi¢, 2009). Neki sajber nasilnici mogu da se ukljuce u
ovu vrstu nasilja da bi pokazali svoje tehnoloske vjestine. Neke od studija su
pronasle pozitivnu vezu izmedu poremecaja paznje i hiperaktivnosti i elektron-
skog nasilja (Duli i sar., 2010).

Okruzenost osobama koje podrzavaju nasilje moze biti jedan od vaznih spo-
ljasnjih uticaja koji ohrabruje i motiviSe nasilnika. Nasuprot tome, ako osoba
misli da ¢e osobe do ¢ijeg misljenja mu je stalo reagovati negativno na nasilje,
to ¢e manje biti motivisan da vrsi nasilje. Pored toga, elektronski nasilnici Ce-
sto postaju one osobe koje su zrtve tradicionalnih oblika nasilja. Naime, Zrtve
tradicionalnih oblika nasilja u nasilju preko interneta vide nacin da se zastite,
odbrane, a i osvete za nasilje koje su dozivjeli ili dozivljavaju van mreze. ,,Ovo
ukazuje da elektronsko nasilje moze biti ‘produzetak Skolskog dvorista’ i da se
nasilje nastavlja posle zvona i dalje u no¢* (Ibara i Micel, 2004a: 1313).
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Istrazivanja pokazuju da motivi, kada je u pitanju ukljucenost u elektronsko
nasilje, variraju od osvete, preko zavisti, predrasuda, netolerancije (zbog invali-
diteta, religije, pola), do sramote, ponosa, krivice 1 bijesa (Hof 1 Micel, 2009).
Pored toga, nasilnici putem nterneta mogu biti i oni koji se ne mogu sa svojom
zrtvom suociti licem u lice, ali 1 oni koji se osje¢aju nemirno 1 traze avanturu.
Ohrabruje ih i anonimna priroda nasilja na mrezi, kao i nedostatak empatije, jer
ne vide reakcije osobe nad kojom vrSe nasilje. ,,Sposobnost anonimne interakci-
je na internetu doprinosi nizoj samosvijesti kod pojedinaca i moze ih navesti da
impulsivno 1 agresivno reaguju na druge ljude na mrezi* (Aridzak 1 sar., 2008:
258). Elektronsko nasilje dogada se ¢esto bez primanja vizuelnih povratnih in-
formacija od Zrtava, $to podrazumijeva da nasilnici ne mogu da budu svjedoci
patnje koju nanose svojim djelima (Hinduja i Pacin, 2008).

Sajber nasilnici su ¢esto ,,motivisani da vrse nasilje nad onima koji se razli-
kuju od njih. Elektronsko nasilje ¢esto se vr$i nad onima koji su drugaciji, koji
imaju drugacija opredjeljenja po bilo kom osnovu. Razlog tome su stereotipi
1 predrasude koje osobe koje postaju elektronski nasilnici imaju prema razli-
Citostima. Pored toga, zavist 1 ljubomora nasilnika prema osobama koje imaju
mnogo viSe uspjeha u oblastima kojima se bave takode mogu biti podsticajni
faktor za nasilje putem nterneta.

Osobe koje vrse elektronsko nasilje imaju pozitivna uvjerenja vezana za na-
silje 1 agresivno ponasanje. Pored toga, rezultati nekih istraZzivanja ukazuju koji
ukazuju da je visok nivo stresa, nisko samopostovanje, depresija, anksioznost,
delinkventno ponaSanje, upotreba psihoaktivnih supstanci plodno tle za podsti-
canje elektronskog nasilja kod adolescenata (Antoniadu i Kokinos, 2015).

Pokazivanje tehnickih vjestina, osjecaj moci 1 zabava najces¢i su motivi elek-
tronskog nasilja medu adolescentima (Kovalski i sar., 2012). Kod tradicionalnog
nasilja licem u lice, u onima koji ¢ine nasilje bi se mozda probudila empatija, ali
slucaj sa elektronskim nasiljem je mnogo drugaciji. Naime, tokom elektronskog
nasilja nasilnik ne vidi Zrtvu i njene reakcije. Ovakav vid komunikacije ¢ini na-
silje u virtuelnom svijetu impersonalnim, stoga nasilnici mogu da se izraze na
nacin na koji Zele (Popadi¢, 2009). Kada je o po€iniocima rije¢, oni nijesu slabi
ucenici 1 neomiljeni u razredu. Zapaza se da oni imaju potrebu za dominacijom
nad ostalima, da nemaju razvijen osjecaj empatije, drski su, ne podnose neuspjeh
1 skloni su da se rano odaju losem drustvu (Popadi¢, 2009).

Neke od karakteristika elektronskih nasilnika mogu biti sljedece:

— Cesto su ukljuceni u druge problemati¢ne aktivnosti, kao $to je npr. upotre-

ba droga;

— impulsivni su i lako se naljute;

— snazna potreba za dominacijom nad drugim ucenicima;

— pokazuju malo empatije prema ucenicima koji su zrtve;
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— Cesto su fizi€ki jac¢i od ostalih u¢enika u razredu;
— Cesto su prkosni i agresivni prema drugim ljudima, ukljucujuéi roditelje i
nastavnike (Farjadu, 2011).

Posljedice elektronskog nasilja

Posljedice elektronskog nasilja sli¢ne su onima koje su izazvane tradicional-
nim nasiljem. Medutim, posljedice koje proizvodi sajber nasilje mogu biti mno-
go duze i Stetnije za Zrtvu, a posebno one emocionalne prirode koje su snazne
1 imaju tendenciju zadrzavanja tokom zivota. Efekti elektronskog nasilja su oz-
biljniji u odnosu na tradicionalno nasilje najvise zbog specifi¢nosti elektronskog
nasilja, od kojih posebno mjesto zauzima anonimnost, kao 1 kontinuitet poruka
(Misna 1 sar., 2009). Posljedice ove vrste nasilja uocljive su na psiholoskom,
emocionalnom i socijalnom, ali i na fizickom planu.

Emocionalne posljedice su izuzetno snazne i mogu biti dugotrajne, a neke
od njih su strah, anksioznost, ljutnja, frustracija, tuga, bespomoc¢nost i depresija
(Slonje i sar., 2013). Rezultati istrazivanja u kojem su proucavani efekti sajber
nasilja pokazuju da se adolescenti koji su Zrtve ove vrste nasilja osjecaju depre-
sivno, zbunjeno, da se plase, da su posramljeni, da osjecaju usamljenost, ljutnju,
tugu, da imaju problem u meduljudskim odnosima, kao i nize samopoStovanje
od onih koji nijesu zrtve ovog nasilja (Misna i sar. 2009). Smith i saradnici su
sproveli istrazivanja koja pokazuju da se zrtve elektronskog nasilja osjecaju po-
nizeno i bespomo¢no (Smit i sar., 2008). Mnogi autori smatraju da je za adoles-
cente koji su zrtve elektronskog nasilja karakteristicno da su sklone povlacenju,
obi¢no su preosjetljive, anksiozne i nesigurne, a kada ih neko napada, uglavnom
ne reaguju, vec¢ se povlace u sebe (Popadi¢, 2009).

Psihosocijalne posljedice, kao §to je to slucaj i kod tradicionalnog nasilja,
javljaju se 1 kao posljedica sajber nasilja. Mnoga novija istrazivanja ukazuju na
to da elektronsko nasilje mnogo uti¢e na psihosocijalnu dobrobit adolescenata.
Njegove posljedice mogu biti zbunjenost, uznemirenost, frustracija, stres i psi-
hosomatske poteskoce, kao i socijalna anksioznost (Juvonen i Gros, 2008).

Psiholoske posljedice mogu biti tuga, stres, anksioznost, depresija, tjeskoba,
samoubilacke misli. Smanjen osjecaj samopostovanja, beznade i depresija ¢esto
se pretvaraju u samoubilacke misli i suicid kao posljedicu ove vrste nasilja. Ana-
liza oprostajnih pisama adolescenta koji su pokusali i izvrsili suicid, kao osobite
faktore rizika izdvaja probleme koji se percipiraju kao dugotrajni i nerjesivi (Ve-
nar, 2003).

Fizicke posljedice se mogu uociti kod Zrtava elektronskog nasilja. Fizi¢ko
stanje zrtve sajber nasilja, usljed dugotrajne izlozenosti maltretiranju, moze
biti ugrozeno, a najcesce fizicke posljedice su poremecaj spavanja, glavobolja,
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gubitak apetita, oboljenja koze i mnogi drugi (Gradiner i sar., 2009). Zrtve mogu
naglo da pogorsaju svoj uspjeh u skoli, kao i da ¢es¢e pocnu da izostaju sa nasta-
ve. Ucenici koji su postali Zrtve sajber nasilja pokazuju smanjenu koncetraciju
kada je u pitanju ucenje, njihovi izostanci iz Skole se povecavaju, a takode popu-
Staju 1 u akademskom uspjehu (Beran 1 L1, 2007).

Kako navodi Popadi¢ (2009), posljedice nasilja mogu biti internalizovane
(emotivne posljedice) 1 eksternalizovane (promjene u ponasanju).

Sve zrtve ne reaguju na isti nacin. Intenzitet reakcija zavisi od njihovih li¢-
nosti i stava koji zauzimaju u tim situacijama. Kod mnogih se ne javljaju ovako
prenaglasene reakcije. U tezim slucajevima, zrtve pate od nesanice, glavobo-
lje 1 stomacnih bolova. Kao posljedice emotivnog pritiska 1 o€aja rezultiraju 1
odredena ponasanja, kao §to su mnogobrojni izostanci iz Skole (Popadi¢, 2009).
Specifi¢nost ovog oblika nasilja je ta Sto ne postoji mjesto na kojem se Zrtve
osjecaju zasticeno (Ljepava, 2011). U ekstremnim slucajevima stanju ocaja u
kojem ne vide izlaz iz zaCaranog kruga nasilja, djeca mogu da dobiju 1 suicidne
ideje (Ljepava, 2011).

Iz svega navedenog moze se zakljuciti da elektronsko nasilje predstavlja
veliku prijetnju za mentalno i fizicko zdravlje adolescenata, te da se u svijetlu
toga treba posmatrati 1 tretirati. Brojne ozbiljne potencijalne posljedice ukazu-
ju na vaznost prepoznavanja ovog oblika nasilja, kao i na vaznost prevencije i
intervencije.

Faktori prevencije elektronskog nasilja

Imajuci u vidu ozbiljnost elektonskog nasilja i brojne potencijalne negativne
posljedice do kojih ono moze dovesti, od posljedica na emicionalno i psiholosko
zdravlje zrtava pa sve do dugoroc¢nih posljedica na njihov drustveni i profesio-
nalni zivot, jasno je da je veoma vazno pitanje prevencije ovog oblika nasilja.
Opste uzevsi, pitanje vr$njackog nasilja je danas sve aktuelnija tema, pa se sa-
svim opravdano sve viSe govori i o prevenciji vr$njackog nasilja. Kada je rije¢
o elekronskom nasilju, iako relativno nova pojava i tema, i ovaj vid nasilja i te
kako zahtijeva prevenciju i angazman svih onih faktora koji na njegovo suzbi-
janje mogu uticati. Elektronsko vr$njacko nasilje je izazov savremenog drustva
sa kojim se treba znalacki uhvatiti u kostac. U cilju prevencije elektronskog
vrsnjackog nasilja, neophodno je preduzeti efikasne korake koji ¢e dati dobre
rezultate.

Kada je rije¢ o faktorima prevencije elektronskog vrsnjackog nasilja, vise je
faktora koji svojim djelovanjem mogu znacajno uticati na njegovo suzbijanje,
pocev od porodice kao prvog socijalnog kruga kojem dijete pripada, dalje preko
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Skole i osoba koje se profesionalno bave vaspitanjem 1 obrazovanjem, do brojnih
drugih faktora.

Uloga drzave u prevenciji elektronskog nasilja

Prevencija nasilja treba da bude prioritet svih subjekata koji su ukljuceni u
vaspitanje i obrazovanje djece. To je osnovni zahtjev koji se stavlja pred sve one
kojima je cilj da se djeca razviju u zdrave li¢nosti, koje ¢e mo¢i da Zive i rade u
skladu sa svojim sposobnostima i mogu¢nostima.

Najefikasniji nacin zaStite djece 1 adolescenata od nasilja na internetu pociva
na aktivnostima na svim nivoima: drzavi, roditeljima, $koli i medijima. Samo
adekvatno djelovanje svih ovih €inilaca moze da osigura djeci bezbjedno ko-
riS¢enje interneta. Jedna od vaznih pretpostavki za uspjeSnu prevenciju jeste
institucionalno djelovanje pa je, stoga, odsustvo insitucionalizovanih politika 1
pravila klju¢ni problem u prevenciji i prevazilazenju nasilja (Ljepava, 2011).
Prevencija i rjeSavanje elektronskog nasilja, iako po mnogo ¢emu specifi¢nog, u
osnovi nije potpuno razli¢ita u odnosu na prevenciju i rjeSavanje tradicionalnog
nasilja, ve¢ leZi u na¢inima prevencije tradicionalnog nasilja, samo ga treba pri-
lagoditi internet okruzenju (Ljepava, 2011).

Savjet Evrope 1 Evropska unija, kako bi uticali na jacanje digitalne svesti,
pokrenuli su mnogobrojne kampanje. Jedna od njih je ,,Gdje je Klaus®, a poruka
koju nosi ovaj video, usmjerena roditeljima, jeste da bi djecu trebalo Stititi u
virtuelnom svijetu od istih pojava od kojih ih Stite u realnom svijetu (Surcu-
lija-Milojevi¢, 2016). Sjedinjene Ameri¢ke Drzave su kao zemlja sa najve¢im
brojem korisnika prve krenule u borbu protiv ove vrste nasilja i prvi su uocili
ovaj problem, a jedan od preduzetih koraka jeste i Ugovor o zastiti djece od
elektronskog nasilja, koji je potpisalo 49 guvernera americkih drzava.

Sprecavanje nasilja nad djecom i njihova zaStita od nasilja predstavlja naj-
vazniji cilj prilikom razrade zakona i strategija u jednoj zemlji. Zato je Crna
Gora za svoje prioritetne ciljeve postavila stvaranje uslova koji su prihvatljivi za
optimalan rast i razvoj djece, ukljucujuci i ulaganje u roditeljske kompetencije,
koriS¢enje praksi zasnovanih na ¢vrstim pokazateljima 1 intervencije €iji je cilj
zastita svakog djeteta. Poseban akcenat stavljen je na preventivne i edukativne
programe, radionice i projekte za prevenciju nasilja, razvijanje socio-emocional-
nih vjestina, organizovanje istrazivanja na temu vr$njackog nasilja. U Strategiji
za prevenciju i zastitu djece od nasilja u Crnoj Gori (2017—-2021) istaknuto je da
je potrebno ojacati napore na suzbijanju vrsnjackog nasilja. U istom dokumentu
navodi se da je neophodno informisati djecu o nac¢inima na koje oni sami mogu
da se nose s razli¢itim rizicima na internetu, a Skole ovdje imaju znacajnu ulogu.
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Uloga roditelja u prevenciji elektronskog nasilja medu vrsnjacima

Prevencija vr$njackog nasilja uopste, a samim tim i prevencija elektronskog
vrsnjackog nasilja, poc€inje u porodici. Naime, porodica kao prvi i najvazniji so-
cijalni krug kojem dijete pripada od rodenja je znacajan faktor u cjelokupnom
odrastanju djeteta i formiranju njegove li¢nosti, pa je i u prevenciji nasilja njena
uloga neizostavna. Porodica ima vaznu ulogu u samoj pojavi nasilnickog pona-
Sanja kod djece, jer djeca uce po modelu pa ¢e, shodno tome, djeca iz porodica
u kojima roditelji medusobno ili sa djecom komuniciraju na neadekvatan nacin,
koristiti neprimjerene izraze, govoriti povisenim tonom, razgovarati na isti nacin
kao njihovi roditelji. Sa druge strane, ukoliko je dijete u krugu porodice izlozeno
samo pozitivnim obrascima ponasanja, ono ¢e ih i samo usvojiti i primjenjivati u
svim socijalnim odnosima.

Kada govorimo konkretno o prevenciji nasilja, uloga roditelja je i na tom
planu vrlo znacajna. Oni su prvi koji mogu adekvatno da sprijece 1 preduprijede
nasilno ponasanje svoje djece. Trebalo bi da Sto ¢esc¢e razgovaraju sa djecom i
da budu upuceni u to Sta njihova djeca rade na internetu $to Cesto nije slucaj.
Razlog za to moze biti §to cijene njihovu privatnost, ali i zato §to se djeca nekada
plaSe oduzimanja racunara, pa je to jedan od razloga Sto ne govore roditeljima da
im se nesto lose desava na internetu (Kraft i Vang, 2010). Neki od njih nijesu ni
sami dovoljno upoznati sa novim komunikacijskim tehnologijama i time $ta one
predstavljaju, pa je i to jedan od razloga slabije prevencije elektronskog nasilja.
Shodno tome, oni ne razumiju rizike koje po njihovu djecu ima zloupotreba in-
terneta. Oni bi trebalo da postanu svjesni da ne poznaju dovoljno ovu oblast i da
pocnu da se obucavaju vezano za internet i njegovu zloupotrebu.

Porodica ima vaznu ulogu u procesu socijalizacije i usvajanju moralnih nor-
mi, §to upucuje na vaznost porodice i na polju prevencije nasilja. Kada se govori
o tradicionalnom obliku vr$njackog nasilja, djeca mogu biti zrtve u skoli ili na
mjestima gdje su u direktnom kontaktu sa svojim vr$njacima, dok u slucaju elek-
tronskog nasilja oni, ni kada odu kuéi, nijesu pobjegli od nasilnika (Bil i Hol,
2007) 1 zbog toga je vazno da postoji roditeljski nadzor. Roditeljski nadzor pred-
stavlja znanje roditelja o aktivnostima djece i njihovom slobodnom vremenu.
Postoji vise razli¢itih mjera i koraka koje roditelji mogu preduzeti kako bi svoje
dijete zastitili na internetu, a u najvaznije se ubrajaju: roditeljska kontrola, rodi-
teljska supervizija i interpretativna roditeljska medijacija (Lepojevi¢-Kovacevic
isar., 2014).

Roditelji imaju vaznu ulogu u informisanju svoje djece o Stetnim posljedica-
ma elektronskog vrsnjackog nasilja. Kada je u pitanju ova problematika, veoma
je znacajna saradnja izmedu roditelja 1 nastavnika. Roditelji su prve osobe koje
mogu da vide da dijete ima problem sa elektronskim nasiljem, dok nastavnici,
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pedagozi 1 psiholozi mogu svojim znanjima i vjeStinama pruziti podrsku rodite-
ljima i djeci koja vrSe ili trpe ovu vrstu nasilja.

Pored prevencije koja podrazumijeva da roditelji budu ukljuceni u internet
aktivnosti svoje djece i druge oblike njihovog prac¢enja porodica odnosno rodite-
1j1 imaju vaznu ulogu 1 u pomo¢i djetetu u slu€aju kada je ono Zrtva vr$njackog
nasilja. Od porodice se o¢ekuje podrska, razumijevanje i svaki vid pomo¢i, a za
to su presudni odnosi koji u porodici dominiraju Jedna od najbitnijih stvari koja
u porodici treba da postoji, a od presudnog je znacaja i za prevenciju i smanjenje
elektronskog nasilja, kao 1 za intervenciju u slucaju kada se desi nasilje, jeste
stvaranje atmosfere povjerenja i povjeravanja u porodici. Ovo tim prije, jer djeca
¢esto ne Zele da se povjeravaju roditeljima 1 da dijele iskustva sa njima. Rodite-
1ji, prije svega, treba da djetetu koje je dozivjelo ili je ukljuceno u sajber nasilje
pomognu da se osjeca sigurno, kao 1 da mu pruze bezuslovnu i bezrezervnu po-
drsku i pomo¢. Oni treba djetetu da objasne 1 uvjere ga da Zele isti rezultat — a
to je prestanak elektronskog nasilja. Takode, trebalo bi da potenciraju vaznost
ukljucivanja nastavnika i strucnih saradnika koji rade u skoli kako bi se problem
Sto bolje 1 kvalitetnije rijesio, a posljedice bile zanemarljive.

Roditelji jo§ od najranijeg perioda moraju ukazivati djeci na vaznost empati-
je, tolerancije, zahvalnosti, podsticati kod njih poStovanje razliitosti, altruizam,
asertivhu komunikaciju... Ukoliko vide da su djeca uradila nesto $to nije primje-
reno na internetu, oni treba da pricaju sa djecom o tome da to nije lijepo 1 da im
ukazu na povrijedenost i loSa osjecanja koja su probudili kod osoba kojima su
nanijeli uvredu, ili su u¢estvovali kao nasilnici u nekom drugom obliku elektron-
skog nasilja. Ukoliko to budu permanentno radili, sigurno ¢e dijete manje biti
sklono ukljucivanju u agresivne i nasilne aktivnosti na internetu.

Roditelji su prve osobe koje djecu treba da usmjeravaju ka pravilnoj i kori-
snoj upotrebi interneta. Oni treba da budu svjesni da je internet mreZa za prenos
podataka koja pruza brojne moguénosti komunikacije, kao i da se njihovo dijete
moze naci u opasnosti. Naime, dijete moze svakodnevno da stupa u komunikaci-
ju sa mnogo razlic¢itih ljudi i svojih vr$njaka, od kojih bas svi nemaju dobre na-
mjere 1 od kojih su mnogi potencijalno opasni. Obaveza roditelja je da usmjere
djetetove aktivnosti na internetu ka onom sto je dobro i korisno za njih, kao i da
mu ukaZu Sta je opasno i potpuno beskorisno na internetu. Istrazivanja su otkrila
da razgovor roditelja sa djecom o korisnim i loSim stranama interneta, kada se
dogodi elektronsko nasilje, podstice roditelje da emocionalno i psiholoski podrze
svoju djecu, kao i da preduzmu akcije da bi se zaustavilo ovo nasilje (Kovalski 1
sar, 2012). Djeca Cesto ¢ute o nasilju koje dozivljavaju ili su u njega na neki dru-
gi nacin ukljucena. Kovalski i saradnici (2012) smatraju da se ovo ¢utanje djece
o sajber nasilju deSava iz tri razloga i to: a) strah da se roditelji brinu za njih da
¢e opet postati zrtve 1 zabrane im upotrebu interneta; b) odbijaju da priznaju da
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su roditelji u pravu kada im kazu da mogu biti u opasnosti na internetu; c¢) strah
da ¢e se situacija pogorsati ako roditelji budu nesto preduzeli. Pored toga, rodi-
telji bi trebalo da odli¢no upoznaju djetetova interesovanja, njegove afinitete, da
znaju $ta to okupira misli njihove djece, a nalazi se na internetu.

Prevencija elektronskog nasilja moZe se temeljiti na svijesti o Stetnosti upo-
trebe novih tehnologija, edukaciji roditelja iz ove oblasti, provjerenim informa-
cijama. Roditelji igraju glavnu ulogu kada je u pitanju postavljanje granica u
koriS¢enju interneta.

Istrazivanja su pokazala da su adolescenti koji su nasilnici na internetu manje
emocionalno vezani sa svojim roditeljima (slabije se slazu sa njima, manje imaju
povjerenja u roditelje, teSko se odlucuju da pricaju sa roditeljima ukoliko naidu
na neki problem), kao i da roditelji rjede nadgledaju njihovih aktivnosti na inter-
netu (Ibara 1 Micel, 2004a). Roditelji bi trebalo da saznaju sa kim 1 na koji nac¢in
njihovo dijete komunicira putem interneta

Ukoliko odnosi u porodici ,,0disu* ljubavlju, bliskoS¢u, povjerenjem, pro-
movisanjem empatije, tolerancije, saradnickog duha, poStovanja i uvazavanja
drugih, sigurno ¢e djeca iz takvih porodica imati manje Sanse da se ukljuce u
elektronsko nasilje.

Uloga skole u prevenciji elektronskog vrsnjackog nasilja

Skola je jedan od prvih &inilaca socijalizacije u Zivotu pojedinca, poslije poro-
dice predstavlja jedan od prvih socijalnih miljea kojem dijete pripada. Kako se u
Skoli odvija veliki broj socijalnih kontakata, postoji opasnost da bas neki od njih
budu izvori agresivnog ponasanja i vr$njackih sukoba. S obzirom na to da skolu
pohadaju ucenici razli¢itih osobina i da poticu iz razli€itih socijalno-kulturnih
okruzenja, Skola mora teziti vaspitnom djelovanju u svim aspektima razvoja
ucenika, vodeci ratuna o njegovim individualnim karakteristikama, $to ¢e samo
po sebi preventivno djelovati na razvoj konfliktnih situacija. ,,Uloga obrazovnog
sistema u odnosu na vr$njacko nasilje, ukljucujuci i elektronsko vrSnjacko nasi-
lje, ogleda se kroz: prevenciju, otkrivanje svih oblika nasilja nad i medu djecom
1 prijavljivanje, pruzanju podrSke djetetu u fazi tretmana i pracenje, i naravno,
podrske porodici, kao i u¢esce u prikupljanju podataka (Rakocevi¢, 2019: 19).

Znacajna je 1 ukljucenost nastavnika u radu sa djecom i njthova posvecenost,
jer na taj nacin mogu lakSe uociti osobenosti karakteristicne za nasilnike ili Zr-
tve. S obzirom na to da nastavnici provode vrijeme u ucionici, sa u¢enicima,
pa imaju neposredan uvid u njihovo ponasanje, vazno je da budu ukljuceni i u
prevenciju nasilja. Kako bi se ovo obezbijedilo i §to bolje realizovalo, je vazna
edukacija nastavnika o nasilju i o prevenciji nasilja, kao i o intervenciji, a na
tu potrebu ukazuju i rezultati istrazivanja iz 2016. godine, prema kojima ¢ak
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47% nastavnika smatra da je nedovoljno informisano o elektronskom nasilju
(Popadi¢ i sar., 2016). Kako bi se ovo promijenilo i da bi se nastavnici ospo-
sobili za aktivno ucesS¢e u prevenciji i1 rjeSavanju nasilja u Skolama, neophodno
je organizovanje seminara, obuka i predavanja, gdje bi nastavnici bili dovoljno
informisali u vezi sa ovom temom, jer samo tako bi¢e dovoljno kompetentni da
se suprotstave novom izazovu digitalnog drustva — elektronskom nasilju. Samo
dovoljno informisani nastavnici mo¢i ¢e da upoznaju ucenike sa pravima i odgo-
vornostima korisnika socijalnih mreza i svim opasnostima na koje mogu naici.

Uloga Skole je 1 organizovanje predavanja za roditelje 1 u¢enike o prevenciji i
mjerama zastite. Najbolji nacin za informisanje ucenika jesu obrazovno-vaspitni
ishodi u okviru predmeta kao S§to su informatika i drugi. Od velikog znacaja
bilo bi i uvodenje medijskog obrazovanja, jer bi se tu dodatno paznje posvetilo
elektronskom nasilju i uticaju medija uopste. Skola bi trebalo da omoguéi i pri-
javljivanje elektronskog nasilja, ali i da vodi evidenciju o prijavljenim slucaje-
vima, kao i da evaluacijom utvrduje u kojoj mjeri su preventivne mjere koje je
preduzela imale ucinka. Vazna je i participacija ucenika u elektronskom nasilju
(Popadi¢ 1 Kuzmanovi¢, 2013).

Bitna je edukacija svih koji rade sa djecom vezano za elektronsko nasilje.
Samo osobe koje imaju dovoljno znanja o ovoj vrsti nasilja uspjece da i na uce-
nike prenesu to znanje i vjestine koje ¢e im pomo¢i da adekvatno prepoznaju ovu
vrstu nasilja 1 sprijece ga. Posebno je bitno da su u $koli jasno definisana pravila
upotrebe interneta, kao 1 da svi budu upuceni u sankcije koje ¢e biti primijenjene
ukoliko se ista ne postuju. Skola treba jasno da ukaze roditeljima i u¢enicima,
kao 1 svim zaposlenima da su takva ponasanja neprihvatljiva i da ¢e biti kaznjeni
svi koji se ne budu pridrzavali jasnih pravila koje propisuje skola (Ang, 2010).

Adolescente treba aktivno ukljuciti u sam proces prevencije elektronskog
nasilja. Treba ih podsticati da istraZzuju o ovoj vrsti nasilja, kao 1 da mladim uce-
nicima prezentuju rezultate svog istrazivanja o njemu.

Samo zajednickim naporima cijele Skolske zajednice — nastavnika, roditelja 1
adolescenata, kao i centra za socijalni rad, te policije, problem ,,bullynga“1i ,,cy-
berbullyinga® moguce je svesti na najmanju mogucu mjeru. PrepuStanje tereta
odgovornosti i djelovanja samo jednom ucesniku, bilo da se radi o Skoli, policiji
ili centru za socijalni rad, nece dati ocekivane rezultate niti ¢e doprinijeti smanji-
vanju vr$njackog nasilja medu adolescentima u obrazovnom sistemu.

Zakljucak

Uklju€enost adolescenata u elektronsko vr$njacko nasilje predstavlja ozbi-
ljan problem u savremenom drustvu. Javlja se u razli¢itim oblicima, prouzroku-
je brojne i ozbiljne posljedice za mentalno zdravlje adolescenata — prije svega
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utice na depresiju, anksioznost i smanjenje samopouzdanja. S obzirom na to da
digitalnu tehnologiju sve ¢esc¢e koriste u€enici u periodu adolescencije — u tom
osjetljivom periodu u razvoju djeteta, povecan je i rizik od izlaganja elektron-
skom nasilju. Zbog toga je neophodno razviti sveobuhvatan pristup u prevenciji
elektronskog nasilja.

Prevencija treba da ukljucuje razli¢ite programe u Skolama koji ¢e podici
svijest o opasnostima nasilja na internetu, kao i ulogu roditelja u nadzoru i raz-
govoru sa djecom o sigurnosti na internetu. Takode, od esencijalne je vaznosti
adekvatna implementacija zakonodavnih okvira koji se bave elektronskim nasi-
ljem, kao i kvalitetna podrska zrtvama, ukljucujuéi psiholosku pomoc¢ i savjeto-
vanje. Edukacija mladih o odgovornoj upotrebi tehnologije, kao 1 promovisanje
pozitivnih vrijednosti u digitalnoj zajednici, kljucni su faktori u smanjenju rizika
od elektronskog nasilja.

U borbi protiv elektronskog nasilja, vazno je naglasiti i odgovornost drustva,
medija i samih platformi na internetu, koje treba da promovisu kulturu postova-
nja, empatije i digitalne odgovornosti. Prepoznavanje i razumijevanje problema,
kao 1 zajednicki napori svih relevantnih aktera, klju¢ni su za stvaranje sigurnog
1 podrzavajuceg okruzenja u kojem mladi mogu da se razvijaju bez straha od
nasilja.

Zajedno, uz koordinaciju obrazovnih institucija, porodica, zakonodavnih
tijela 1 zajednice, moZemo posti¢i da adolescenti postanu odgovorni korisnici
interneta, sposobni da prepoznaju, prijave i suprotstave se elektronskom nasilju,
te da razvijaju zdrave meduljudske odnose u digitalnom prostoru.

Uzimajuéi u obzir sve navedene faktore, jasno je da je za efikasnu prevenciju
elektronskog nasilja potrebno angazovanje svih relevantnih aktera — porodice,
Skola, zajednice, medija i drzavnih institucija. Samo zajedni¢kim naporima mo-
zemo stvoriti sigurno digitalno okruZenje za mlade, gdje ¢e se poStovati prava
svakog pojedinca i smanjiti ucestalost nasilnog ponasanja, a samim tim i elek-
tronskog vr$njackog nasilja.
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ELECTRONIC MEDIA VIOLENCE AMONG
ADOLESCENTS AND ITS PREVENTION

Abstract

Electronic media violence is a sort of violence that is present among the children, and
especially among adolescents. This phenomenon is a result of frequent and inadequate use
of modern technology. A growing number of adolescents has quick and easy access to the
Internet and can be used in many positive ways. If they do not know how to use the Internet
safely, they can easily become victims of digital violence. Getting involved in electronic me-
dia peer violence has a negative impact on psychological and physical health of the young.
To deal with this problem we need to understand causes and effects of digital violence and
so find adequate strategies for its prevention. This paper attempts to perceive and analyse
forms, causes and effects of electronic media violence among adolescents.

Key words: electronic media violence, adolescents, prevention.

80



Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
L, 1,2025
UDK 37.068

Danka D. MEDUNJANIN'

STAVOVI MLADIH O VOLONTERIZMU

Rezime

Skola kao vaspitno-obrazovna ustanova koja poslije porodice ima najznacaj-
niji uticaj u formiranju pojedinca, ima vaznu ulogu u promovisanju i podrzava-
nju volonterskog rada medu u¢enicima. Volontiranje podrazumijeva dobrovoljan
rad bez nadoknade, ali ima niz benefita za pojedinca, ali i drustvo u cjelini. Vo-
lonterski rad doprinosi licnom, drustvenom i profesionalnom razvoju ucenika.
Kroz volonterski rad uc¢enika, skola ispunjava svoju obrazovnu ulogu, uti¢e na
razvoj empatije, drustvene odgovornosti i zajedniStva, doprinosi licnom razvoju
ucenika, uti¢e na razvoj socio-emocionalnih osobina. U ovom radu zelimo da
saznamo kakvi su stavovi mladih prema volonterskom radu, kako informisanost
uti¢e na volontiranje, koja je njihova motivacija da se ukljucuju u volonterski
rad, koje su najcesce barijere koje mladi detektuju, ali i povezanost sa profesio-
nalnim razvojem i sticanjem iskustva. Pored toga Zelimo da ukazemo na znacaj
uvodenja i promocije volonterskog rada u Skole.

Kljucne rije€i: skola, obrazovanje, volonterizam, mladi.

' Mr Danka Medunjanin, specijalista pedagogije, magistar obrazovne politike, pedagoskinja JU Obra-

zovni centar — Pluzine.
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Uvod

Porodica je zajednica u kojoj djeca sticu prva znanja, vjestine i navike. Ro-
ditelji su svojoj djeci prvi ucitelji, uzori i modeli ponasanja. Uticaj porodice
na razvoj socio-emocionalnih osobina i vjestina kod djece i mladih je toliki da
odreduje njihov razvoj, ponasanje, stavove, moralne vrijednosti, utice na mislje-
nje, usvajanje stereotipa i predrasuda ne samo u djetinjstvu i mladosti ve¢ kroz
cijeli zivot. Mozemo reci da poslije porodice znacajan doprinos ima Skola. Osim
obrazovne, vrlo je znacajna vaspitna uloga ove institucije, i sve je vec¢i akcenat
na razvoju upravo socio-emocionalnih vjestina. Razvoj empatije, solidarnosti,
timskog rada, tolerancije, samokontrole i sli¢no zauzima vazno mjesto u nastavi
i trebalo bi da bude u fokusu Skole. Volonterski rad, za koji mozemo rec¢i da
je neplacen rad u cilju pomo¢i drugome, moze biti veoma bitan za razvoj ovih
osobina. Ucenici kroz ovaj vid aktivnosti daju svoj doprinos zajednici, ali 1 sami
mogu imati brojne benefite na licnom, drustvenom i akademskom planu: osje-
¢aj zadovoljstva, jacanje empatije, odgovornosti, samopouzdanja, tolerancije,
jaCanje svijesti o drustvenim problemima, stvaranje kontakata, sticanje znanja
i profesionalnih vjestina. Sve navedeno je dovoljan input Skolama da pokrenu
volonterske aktivnosti i klubove, uklju¢uju ucenike i nastavnike u aktivnosti i
budu pravi promoter volonterizma; da Skola postane institucija u kojoj se uci,
ali 1 koja uci i raste. Nastavnici bi trebalo svojim primjerom da motivisu uc¢enike
da se i sami ukljucuju u volonterske aktivnosti i rad, i na taj nac¢in budu model
ponasanja i pokretaCi promjena. Smatramo da Skole imaju veliki potencijal da
svoju vaspitnu ulogu ostvare i promovisu kroz volonterski rad.

U ovom radu zeljeli smo da istaknemo znacaj volonterizma za mlade, skolu i
zajednicu. Takode, ispitatemo stavove mladih koji su volonteri Crvenog krsta 1
mladih volontera iz Skole, i prikazati rezultate istrazivanja.

Moramo naglasiti da drustvo u cjelini ne poklanja previse paznje volonter-
skom radu, te da je neophodno da se ovom pitanju posveti veca paznja nego $to
je to sada slucaj. Podsticaj za ovo istrazivanje jeste mali broj istraZzivanja na ovu
temu, kao i nedovoljna promocija ove bitne aktivnosti.

Volonterizam i motivacija mladih

U najkra¢em, mozemo rec€i da je volonterski rad besplatan i drustveno kori-
stan. Volonteri svoju duZnost obavljaju dobrovoljno 1 bez nov€ane nadoknade.
Takode, volonterski rad predstavlja poklanjanje vremena, znanja i energije za
dobro pojedinaca ili druStva. Volonteri mogu biti svi, bez obzira na njihove li¢ne
razlike. Medutim, zavisno od potreba, volonteri mogu biti specijalno obuceni
za pojedine oblasti (prva pomo¢, zastita, sluzbe spaSavanja...). Crna Gora je
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donijela Zakon o volontiranju 2015. godine u kojem se volonterski rad, u ¢lanu
2, definise kao ,,dobrovoljno i besplatno ulaganje vremena, znanja i vjestina ko-
jima se obavljaju usluge ili aktivnosti u korist drugog lica ili za opStu dobrobit
drustva‘ (Zakon o volonterskom radu, 2015). Ovim zakonom je definisano ko
moze biti volonter, koja su prava i obaveze volontera 1 organizatora volonterskog
rada, na koji na¢in volonterski rad moze biti organizovan. Zakonom je propisano
da volonteri ne mogu biti osobe mlade od 15 godina, §to smanjuje moguénost
promocije volonterskog rada medu djecom.

Nakon istrazivanja koje je sprovedeno medu studentima Uciteljskog fakul-
teta u Rijeci, a istrazivalo je motive za rad sa djecom sa posebnim obrazovnim
potrebama, podaci su pokazali da najveci broj studenata (43%) kao glavni motiv
navodi sticanje znanja i iskustava, zatim gotovo jednak broj njih kaze da je to
pomo¢ drugima (42%), dok mali broj navodi osjecaj korisnosti i pomo¢ drustvu,
kao i licne razloge (Skoc¢i¢-Mihi¢, Loncari¢ & Rudeli¢, 2011). Sljedece istra-
zivanje koje je sprovedeno medu studentima psihologije Filozofskog fakulteta
Univerziteta u Istocnom Sarajevu i studentima psihologije na Nastavnickom
fakultetu Univerziteta ,,DZemal Bijedi¢® u Mostaru bavilo se, izmedu ostalog,
time da li volonteri imaju unutrasnju (koja se odnosi na samu li¢nost, karakter,
sopstvena postignuca...) ili spoljasnju motivaciju za volontiranje (nagrada, ka-
zna, takmicenje...). Stavovi studenata su bili afirmativni u odnosu na tvrdnje da
su volonteri zadovoljniji sobom, da mogu pomo¢i u rjeSavanju problema lokalne
zajednice, zatim da volontiranje moze pomoc¢i u rjeSavanju li¢nih problema, kao
i da se na ovaj na¢in mogu upoznati zanimljivi ljudi (Bogdanovié¢-Curi¢, Ivani-
Sevi¢ & Musinovi¢, 2013).

Istrazivanje koje je sprovedeno medu studentima Univerziteta u Sarajevu
ukazuje na njihove motive koji ih pokrec¢u na ukljucivanje u volonterski rad. Naj-
veci broj anketiranih tvrdi da volontiraju jer Zele da pomognu drugima (95,6%),
dok 95,5% studenata smatra da volontiranje moze prosiriti vidike. Takode, ve-
liki broj (87,7%) tvrdi da je volontiranje u skladu sa njihovim uvjerenjima i da
volontiraju zbog doprinosa drustvenoj zajednici. Motivacija za sticanje novih
kontakata prisutna je kod oko 70%, a za samopouzdanje i sigurnost u sebe izja-
snilo se 62% ispitanika. Ucenje novih vjestina je motiv kod 78,7% mladih, dok
na lakSe zaposljavanje racuna 57,3%. BjezZanje od negativnih osjecanja i usamje-
nosti prisutni su kod 57,3% anketiranih. Kao motivi koje su studenti najmanje
birali, nabrojani su: volontiram, jer 1 moji prijatelji volontiraju i volontiram, jer
imam viSak vremena (Relati¢, 2019).

Istrazivanje sprovedeno medu mladim volonterima u Hrvatskoj pokazalo je
da ih najvise motivise zelja za sticanjem novih iskustava, kao i pomaganje drugi-
ma. Sljede¢i motiv koji navode jeste bijeg od sopstvenih problema. Mladi su jo$
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navodili razvoj karijere, dok najmanju vaznost imaju druStveni odnosi, odnosno
volontiranje medu prijateljima (Tonkovi¢, Marceli¢ & Krolo, 2023).

Prema Hrvojki Begovi¢, iz Volonterskog centra Zagreb, psiholozi Kleri 1
Snajder identifikovali su i izdvojili Sest licnih i druStvenih motiva zbog kojih lju-
di volontiraju, 1 to: vrijednosti (djelovanje u skladu sa sopstvenim uvjerenjima),
raazumijevanje (ljudi kojima pomaze, moguénosti ucenja i sticanja vjestina), sa-
mopoStovanje, razvoj karijere (sticanje iskustva, ucenje, povecana zaposljivost,
poslovne moguénosti), jaCanje drustvenih veza i ,,zastita* od sopstvenih proble-
ma i usamljenosti (Begovi¢, 20006).

Nakon istrazivanja sprovedenog u Aziji, na uzorku od 376 mladih, dobijeni
su sljedec¢i podaci: 48,7% mladih volontira iz humanih razloga, 77,1% kaze da
su zabrinuti za manje sre¢ne, a 81,9% osjec¢a se odgovornim da pomogne. Da
bi im iskustvo volonterskog rada moglo biti od pomo¢i prilikom umrezavanja 1
zaposljavanja, smatra 70,5% mladih. O potrebama zajednice brine 68,1%, dok
se 70,7% osjecalo vaznim i korisnim za zajednicu (Mokhzan, Sutan, & Yasin,
2023).

MoZemo konstatovati da su razlozi zbog kojih mladi volontiraju prvenstveno
altruisticni, te da je zalaganje za pomo¢ i dobrobit zajednice dominantan razlog.
Nakon toga moZemo govoriti o drugim razlozima kao §to su karijera, usavrSava-
nje, umrezavanje, povecanje zaposljivosti...

Promjena funkcije Skole i volonterizam

Skola, kao klju¢na institucija organizovanog vaspitno-obrazovnog rada sa
djecom i mladima, u proteklom periodu znacajno je promijenila svoju ulogu.
Mozemo re¢i da je Skola bila dominantno institucija u kojoj su u¢enicima pre-
nosena akademska znanja i vjestine. Uloge ucenika i nastavnika su bile jasno
definisane. Promjene koje su se deSavale u drustvu, uticaj globalizacije, umre-
zavanje, nagli razvoj nauke i tehnologije, svakodnevne promjene i ekspanzija
informacija doveli su do toga da se promijene uloge ucenka i nastavnika, ali 1
funkcija same Skole. Ona vise nije samo mjesto gdje se ucenici obucavaju i sticu
akademska znanja, ve¢ preuzima mnogo Siru drustvenu ulogu. Sada je funkci-
ja skole slozenija i podrazumijeva i karakterno obrazovanje, razvoj empatije,
razvoj socijalne 1 emocionalne inteligencije, kritickog misljenja, gradanske svi-
jesti... Ove promjene dovode i do promjena u nacinu rada sa ucenicima, ali i
sadrzaja koji ¢e ucenicima biti plasiran.

Znacaj pripreme ucenika za zivot u savremenom drustvu, u kojem im je sva-
ka informacija na dohvatu ruke, neupitan je. Osposobljavanje ucenika za cjelozi-
votno ucenje i usavrsavanje postaje jedan od znacajnih ciljeva za prilagodavanje
promjenama u zahtjevima drustva i poslovnog okruzenja. Zato ¢emo se osvrnuti
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na Cetiri glavne oblasti koje pojedinac treba da savlada, tj. stuba obrazovanja,
koje navodi Delor: ucenje za znanje, ucenje za rad, ucenje za zajednicki zivot i
ucenje za postojanje. Autor navodi specificna znanja koje osoba mora da stekne
kako bi funkcionisala u drustvu. Naglasava potrebu da se osim ucenju za znanje
1 rad, mora jednaka pazZnja posvetiti 1 drugim vrstama u€enja. On takode istice
potrebu covjeka za cjelozivotnim i kontinuiranim obrazovanjem, navodeci da ni
jedan ¢ovjek ne moze nagomilati znanja za cijeli Zivot u periodu mladosti (Delor,
1996). Kako bi se odgovorilo ovim potrebama, pojedinca je neophodno pripre-
mati za cjeloZivotno ucenje 1 kontinuirano i samostalno sticanje znanja i vjestina.
Klju¢ne kompetencije takode zauzimaju znacajno mjesto u vaspitno-obrazovnoj
djelatnosti Skola. One se definiSu kao kombinacija znanja, vjeStina 1 stavova, 1
sticu se 1 nadograduju tokom cijelog zivota. Na usvajanju klju¢nih kompeten-
cija pogotovo se insistira u posljednje vrijeme. Cilj je da se uCenicima pruze
bazi¢na znanja i kompetencije koje ¢e on kasnije moci da razvija i nadograduje.
Crnogorski okvirni program klju¢nih kompetencija prepoznaje sljedece kljucne
kompetencije relevantne za nasu drzavu: kompetencija pismenosti, kompetenci-
ja viSejezicnosti, matemati¢ka kompetencija i kompetencija u nauci, tehnologiji
1 inZenjerstvu, digitalna kompetencija, li¢na, drustvena i kompetencija ucenja
kako uciti, gradanska kompetencija, preduzetnicka kompetencija, kompetencija
kulturoloSke svijesti 1 izrazavanja (Crnogorski okvirni program klju¢nih kom-
petencija, 2020). MoZemo primijetiti da su usaglasene Evropskim referentnim
okvirom za klju¢ne kompetencije za cjelozivotno uc¢enje. U ovom dokumentu se,
osim §to su definisane i precizirane, kaze da su klju¢ne kompetencije one koje su
potrebne za licni razvoj, mogucnost zaposljavanja, ukljucenost i uspjesan zivot u
druStvu, zdrav nacin Zivota 1 aktivno gradanstvo (European Council, 2018).
Promjene u drustvu dovode do promjena u zahtjevima nastavnickog poziva.
Nastavnik se vise ne osposobljava samo za rad sa u¢enicima, poducavanje i na-
stavu, vec¢ se od njega zahtijeva mnogo $iri dijapazon djelovanja. On ucenicima
pruza bazi¢na znanja i osposobljava ga da samostalno dolazi do potrebnih infor-
macija. Pruza u¢eniku podrsku i izaziva ga da sam dolazi do saznanja. Nastavnik
bi trebalo da provocira uc¢enika da kriticki promislja i trazi rjeSenja problema 1
adekvatne puteve do saznanja. Na taj naCin nastavnik uc¢enika, osim §to obrazu-
je, priprema za rad i funkcionisanje u drustvu. ,,Povezanost drustva i obrazova-
nja je uzajamna i viSedimenzionalna. Naime, ¢ovjek obrazovanjem osmisljava
i vrednuje vlastitu egzistenciju; li¢nost, drustvo i obrazovanje se nalaze u dija-
lektickom odnosu; progres i razvoj drustva zavise od obrazovanja itd. Otuda je
neraskidiva veza pojedinca, Skole i1 drustva® (Maslovari¢, 2012: 125). MoZemo
zakljuciti da uloga skole postaje usmjerenija na razvoj licnosti sposobne da uci,
prilagodava se i napreduje, Zivi u druStvu i1 daje svoj doprinos. Stoga se Skola
mora prilagoditi savremenim tokovima i dati svoj doprinos razvoju li¢nosti i
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druStva. VaZan alat u tom smislu moze biti razvoj socio-emocionalnih vjestina 1
osobina, osjecaja odgovornosti i drustvene korisnosti, za Sta je volonterski rad i
njegova promocija aktivnost koja ¢e sigurno dati rezultate. Kada mlade usmje-
ravamo na volonterski rad, kod njih razvijamo vjestine, oni sticu nova znanja,
mijenjaju stavove, razvijaju interesovanja, profesionalno se usavrSavaju, stvara-
ju kontakte...

Koliko je vazna uloga Skole u promociji vrijednosti kao §to je volonterizam,
prikaza¢emo primjerom iz prakse. U JU Obrazovni centar Pluzine, u decembru
2023. godine, formiran je Volonterski klub Crvenog krsta. Prije osnivanja ovog
kluba mladi u Pluzinama imali su veoma malo prilika da volontiraju. Uc€enici
su bili zainteresovani za uclanjenje, kao i dio nastavnika. Odmah se zapocelo sa
realizacijom aktivnosti, a prva je bila sabirna akcija prikupljanja osnovnih zivot-
nih namirnica 1 sredstava za higijenu. U ovoj akciji sakupljena je velika koli¢ina
proizvoda, koju su ucenici u saradnji sa Crvenim krstom Pluzine distribuirali
socijalno ugroZzenim porodicama iz ove opStine. Takode, napravljeni su novo-
godisnji poklon paketici za svu djecu iz ovih porodica. Sljedeca akcija je orga-
nizovana povodom obiljeZavanja Medunarodnog dana Zena. Volonteri su pravili
poklon paketi¢e od Cokoladica koje su kasnije dijelili u¢enicama, zaposlenim
damama u Obrazovnom centru, kao i gradankama. Osim obiljezavanja praznika,
cilj ove aktivnosti je bio promocija kluba. Nakon toga, povodom obiljezavanja
nedjelje Crvenog krsta, predstavnici ove organizacije sa uc¢enicima su radili di-
fuziju i upoznavali ih sa svojim radom. Naredna akcija organizovana je sa ciljem
da se prikupi odjec¢a i obuca za stanovniStvo koje je u stanju socijalne potrebe sa
podrucja Pluzina. Volonteri su pregledali, sortirali i spakovali odje¢u i obucu i
distribuirali ih porodicama. Kako se u oktobru obiljezava Dan starih, ovom pri-
likom ucenici su obisli staracka domacinstva i ponudili svoju pomo¢. Posljednja
aktivnost bila je sabirna akcija osnovnih Zivotnih namirnica 1 sredstava za higije-
nu za stanovniStvo u stanju socijalne potrebe iz opstine, u saradnji sa marketima,
koja je bila veoma uspjesna. Mozemo konstatovati da su ucenici zainteresovani
za volontiranje, ukoliko im se ukaze prilika i1 ukoliko se informiSu. Formiranje
kluba u Obrazovnom centru je naiSlo na pozitivan odziv u€enika i zaposlenih,
ali 1 na podrsku lokalne zajednice. Ovaj primjer je pokazatelj vaznosti uloge
Skole 1 nastavnika u promociji pozitivnih vrijednosti 1 afirmaciji volonterizma u
Skolama.

Rezultati istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno na uzorku koji je odabran metodom slucajnog
uzorka i ukljucuje 90 ispitanika. Uzorak je podijeljen u dvije grupe:
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— Ucenici srednje Skole Obrazovnog centra PluZzine — grupu ¢ini 60 ispi-
tanika, Sto ¢ini 66,7% ukupnog uzorka. Njihova uklju¢enost omogucava
uvid u stavove srednjoskolaca, pruzajuci perspektivu mladih koji su dio
obrazovnog sistema u manjoj zajednici i imaju moguénost organizovanog
volontiranja u skoli.

— Mladi volonteri — grupa ispitanika sastoji se od 30 mladih osoba, volon-
tera, odnosno 33,3% ukupnog uzorka. Nju ¢ine mladi iz centralnog dijela
zemlje koji aktivno volontiraju, a njihova uklju¢enost omogucava istrazi-
vac¢ima da sagledaju stavove mladih iz urbanijih 1 raznovrsnijih sredina.

Struktura ispitanika

Tabela 1: Polna i starosna struktura ispitanika

Pol
Zenski Muski Ukupno

7 6 13

14
7,8% 6,7% 14,4%
9 3 12

15
10% 3,3% 13,3%
11 4 15

16
12,2% 4,4% 16,7%
15 8 23

Godine 17

16,7% 8,9% 25,6%
10 10 20

18
11,1% 11,1% 22,2%
3 2 5

19
3,3% 2,2% 5,6%
0 2 2

20
0% 2.2% 2,2%
55 35 90

Ukupno

61,1% 38,9% 100%

U istrazivanju na temu ,,Stavovi mladih o volonterizmu® ucestvovalo je
ukupno 90 ispitanika, pri ¢emu se uocava neravnomjerna zastupljenost polova.
Vecinu uzorka ¢ini 55 ispitanica (61,1%), dok je ispitanika bilo 35 (38,9%).
Ovakva rodna struktura moze ukazivati na vecu zainteresovanost ili veci osjecaj
odgovornosti mladih zena prema temama kao sto je volonterizam. To moze biti
1 znacajan pokazatelj koji bi mogao sugerisati kako pol/rod uti¢e na stavove pre-
ma drustvenoj angazovanosti.
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Sto se tie starosne strukture, najveéi dio ispitanika dolazi iz starosne grupe
od 17 godina (25,6%), dok je najmanje ispitanika starosti 20 godina (2,2%).

80

70 F—

60 — 23,3%

50
40

30

48,9%

20 15,6% —

12,2%

Da Ne
. Zenski |:| Muski

Grafik 1. Da li si nekada volontirao?

Ukupan broj ispitanika koji su barem jednom ucestvovali u volonterskim ak-
tivnostima iznosi 65, Sto predstavlja 72,2% ukupnog uzorka. S druge strane, 25
ispitanika (27,8%) navelo je da nikada nijesu imali iskustva sa volontiranjem.
Treba napomenuti da je razlog ovako visokog postotka Sto su dio uzorka Cinili
upravo volonteri. Medutim, ovi podaci ukazuju na zna¢ajnu angazovanost mladih
u volonterskim aktivnostima, ali istovremeno otvaraju prostor za dodatnu promo-
ciju 1 podsticanje onih koji se jo$ nijesu ukljucili u ovu drustveno-korisnu akciju.

Ovaj grafik je vazan zato $to, kada se podaci analiziraju prema polu, rezultati
pokazuju da su djevojke znatno aktivnije u volontiranju. Naime, 48,9% ispitani-
ca je ucestvovalo u volonterskim aktivnostima, dok je taj procenat medu ispita-
nicima znatno nizi (23,3%). U poredenju sa 12,2% zena koje nemaju volonter-
skog iskustva, ve¢i je procenat muskaraca koji nikada nijesu volontirali (15,6%).

60

50 F—

16,7%
40

30

20 38,3%

. Zenski |:| Muski

Grafik 2. Da li si nekada volontirao (za ucenike Obrazovnog centra)?
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Kako bi se sagledalo stanje u $koli koja ima Volonterski klub, pogleda¢emo
grafik 2. Posmatrajuci odvojene ciljne grupe, mozemo zakljuciti da u Obrazov-
nom centru Pluzine nije volontiralo 25 ispitanika (45,0%), a volontiralo je 35
(55,0%), te da je veci broj djevojCica ukljucen u volonterske aktivnosti. Kako
Skola promovise volonterizam i animira uCenike da se ukljuce, moze se reci da je
broj volontera solidan, ali i da postoji potreba za daljim Sirenjem i promocijom
Volonterskog kluba 1 aktivnosti.

Obrazovni centar Pluzine Volonteri

1

- Skola 3,30%

Nevladine
organizacije

- Skola

Nevladine
organizacije

83,30%

Crveni krst
Crne Gore

Crveni krst
Crne Gore

6,7%

Grafik 3. Organizator volonterskog rada

U Obrazovnom centru Pluzine najveci organizator volonterskog rada je Skola
sa 25,0%, dok je Crveni krst organizator u 23,3% slucajeva. Kako se klub zove
Volonterski klub Crvenog krsta Obrazovnog centra Pluzine, moze se re¢i da je
doslo do preplitanja u odgovorima, jer ucenici najcesce volontiraju u akcijama
organizovanim u saradnji Skole i Crvenog krsta. Sa druge strane, volonteri Crve-
nog krsta najvise volontiraju za Crveni krst (83,3%), dok za Skolu volontiraju u
13,3% slucajeva.

80

70
70,0%

60

50

40 47,8%

30 —  356% — —

20 |— || | . 278% __ |

21,1%
10 |— —— _— _— —— =
0 1 1 1 1 1
Dobrovoljan Prilika da Prilika daimam Prilika da Prilika da se
neplacen rad pomognem profesionalno ucim osje¢cam dobro
iskustvo jer nekome pomazem

Grafik 4. Sta je za tebe volonterizam?

Najveci broj ispitanika (70%) smatra da volonterizam predstavlja priliku da
pomognu drugima. Za 47,8% ispitanika volontiranje je prilika da se osjecaju do-
bro jer pomaZzu, dok 27,8% vidi volontiranje kao priliku za uc¢enje. Manji proce-
nat (21,1%) smatra da volonterizam pruza moguénost za sticanje profesionalnog

iskustva.
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Tabela 2. Volontiranje clanova porodice ili nekih drugih bliskih osoba

Da li neko od ¢lanova tvoje
porodice ili neka druga bliska

osoba volontira? Ukupno
Da Ne
45 20 65
Da
o ) 50% 22.,2% 72.2%
Da li si nekada volontirao/la?
10 15 25
Ne
11,1% 16,7% 27,8%
55 35 90
Ukupno
61,1% 38,9% 100%

Iz Tabele 2 mozemo uociti zanimljiv podatak — ¢ak 50% ispitanika koji su
nekada volontirali izjavilo je da neki ¢lan njihove porodice ili bliska osoba tako-
de volontira. Ovaj rezultat ukazuje na to da volontiranje ima znacajnu ulogu u
Sirenju mreZe volontera, stvaraju¢i pozitivan domino efekat u zajednici.

Volontiranje ne samo da doprinosi razvoju zajednice, ve¢ i podstice druge na
angazman. Prisustvo volontera u uzem krugu ljudi mozZe biti inspiracija i motiva-
cija za uklju¢ivanje veceg broja pojedinaca, ¢ime se dodatno osnazuje zajednicki
duh 1 solidarnost. Takode, uticaj porodice, roditelja i drugih ¢lanova porodice jos$
jednom se pokazao kao model ponaSanja koji mladi posmatraju i oponasaju. Sto-
ga je veoma vazno da se volonterizam i druge drustvene i porodi¢ne vrijednosti

snazno promovisu u drustvu.

- Vise puta mjese¢no

Vise puta godisnje
- Rijetko
- Nikada

Grafik 5. Koliko Cesto volontiras?

Na osnovu podataka predstavljenih na grafiku, mozemo izvesti nekoliko

klju¢nih zakljucaka:
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Opsti trendovi u volontiranju

Na ukupnom uzorku ispitanika, najvise njih volontira rijetko (33,3%), dok
manji procenat volontira intenzivnije — viSe puta mjesecno (22,2%) ili vise puta
godisnje (14,4%). Ovo ukazuje na relativno nizak nivo kontinuirane volonterske
aktivnosti.

Volonteri

Ovdje je zabiljezena znacajna razlika u volonterskoj aktivnosti u odnosu na
ukupni uzorak. Cak 53,3% ispitanika izjavljuje da volontira vise puta mjeseéno,
Sto je daleko iznad prosjeka. Nasuprot tome, samo 20% izjavljuje da rijetko vo-
lontira. Ovaj region o€igledno ima izrazeniju kulturu redovnog volontiranja.

Obrazovni centar PluZine

Situacija je ovdje suprotna. Veoma mali procenat ispitanika (6,7%) izjavljuje
da volontira viSe puta mjesecno, dok ¢ak polovina ispitanika (50%) navodi da ri-
jetko volontira. Ovaj podatak moze ukazivati na nedostatak prilika ili motivacije
za volontiranje u ovoj oblasti, ali i ukazati na potrebu za boljim informisanjem i
promocijom.

Imam dovoljno prilika za volont?ranje
Volontranje u ikoli bi trebalo da bude obavezno
Nastavnici nas podsti¢u da volontiramo

Mladi uglavnom nijesu zainteresovani da..

Nje su upoznati sa prilikama za volontiranje

Ne vidim prdnuti volontiranja li¢cno za mene
Volontiranje je sano za ljude koji imaju mnogo.
Nedostatak vremena je najveca prepreka

Volontranje je gubljenje vremena
3,8
4,02

Volontiranjem mogu nauciti korisne vjestine
Volonterizam je vazan za razvoj drustva

Volonterizam je vazan za moj profesionalni..

Volonterizam je vazan za moj li¢ni razvoj

0 1 2 3 4 5

Grafik 6. Prosjecne ocjene volontiranja

U ovom pitanju ispitanici su procjenjivali stepen slaganja sa datim tvrdnjama
na skali od 1 do 5, gdje 1 znaci uopste se ne slazem, a 5 u potpunosti se slazem.
Rezultati analize pokazuju zanimljive stavove ispitanika prema volontiranju.
Najvisa prosjecna ocjena (4,02) dodijeljena je stavu ,,Volonterizam je vazan za
razvoj drustva®, §to jasno ukazuje na visok nivo saglasnosti ispitanika s ovom
tvrdnjom. Podatak naglasava prepoznavanje znacaja volontiranja kao klju¢nog
faktora za unapredenje zajednice i1 drustvenog razvoja.
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Nasuprot tome, najnizu prosjecnu ocjenu (1,58) dobio je stav ,,Volontiranje je
gubljenje vremena“, Sto pokazuje izrazito neslaganje ispitanika s ovim negativ-
nim pogledom na volontiranje. Prosje¢na ocjena ukazuje na opsti konsenzus o
vrijednosti volontiranja i percepciji da ono predstavlja korisnu i znacajnu aktiv-
nost, a ne uzaludno troSenje vremena.

Rezultati potvrduju da ispitanici prepoznaju volontiranje kao plemenit i drus-
tveno koristan angazman, Sto otvara mogucnosti za dalju promociju i podrsku
volonterskih aktivnosti.

- Imam sve psotrebne informacije

Informacije do mene dolaze sporadi¢no

- Nijesam informisan/a 18,9

Grafik 7. Smatras li da si dovoljno informisan/a o prilikama za volontiranje?

Najveci broj ispitanika (43,3%) izjavio je da raspolaze svim potrebnim in-
formacijama. Da informacije do njih dolaze sporadi¢no, navodi 37,8%, dok je
18,9% izjavilo da nijesu dovoljno informisani. Ovi podaci ukazuju na to da, iako
vecina ima zadovoljavajucéi pristup informacijama, postoji znac¢ajan dio ispitani-
ka kojima informacije nijesu lako dostupne ili su nepravilno distribuirane.

Da

N
83,3% - ¢

Grafik 8. Kada bi bio/la bolje informisan/a, da li bi cesce volontirao/la?

Podatak da je ¢ak 83,3% ispitanika izjavilo da bi viSe volontiralo ukoliko bi
bilo bolje informisano ukazuje na znacaj dostupnosti informacija o volonterskim
moguénostima. Ovaj podatak nas upucuje i naglasava klju¢nu ulogu komunika-
cije 1 edukacije u podsticanju volonterskog angazmana.
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Prijatelji
O

Grafik 9. Na koji nacin informacije stizu do tebe?

Rezultati pokazuju da su drustvene mreze glavni izvor informisanja o volon-
tiranju, s najve¢im procentom od 31,1%. Ovaj podatak nas upucuje na vaznost
digitalnih platformi kao klju¢nog kanala za promociju volonterskih aktivnosti,
posebno medu mladim generacijama koje se za prikupljanje informacija najvise
oslanjaju na medije.

Skole i prijatelji zauzimaju drugo mjesto s udjelom od 30%, §to potvrduje
znacaj obrazovnih ustanova i bliskih socijalnih krugova u motivisanju pojedi-
naca na volontiranje. Podatak naglasava potrebu za boljom integracijom tema
o volonterizmu u Skolski program i jacanje pozitivnog uticaja vrSnjackih grupa.

Najmanji procenat ispitanika (8,9%) informise se putem tradicionalnih me-
dija poput televizije, novina ili radija. Podatak ukazuje na smanjenu efikasnost
ovih kanala u dostizanju ciljnih grupa kada je rije¢ o volontiranju.
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odgovornosti drugima vjestina napredovanja idrustva (Ne uklju¢ujem se)

Grafik 10. Zbog Cega se ukljucujes u volonterski rad?

Najveci broj ispitanika (68,9%) istakao je da je Zelja za pomaganjem glavni
razlog njihovog uklju¢ivanja u volonterski rad, $to potvrduje snagu altruizma
kao motivacije. Na drugom mjestu, osjecaj druStvene odgovornosti izdvojilo je
11,1% ispitanika, Sto ukazuje na njihovu svijest o znacaju zajednickog doprinosa
drustvu.
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Nasuprot tome, uticaj porodice ima najmanji znacaj, Sto je navelo svega 1,1%
ispitanika. Tako su dali ovakav odgovor, u jednom od prethodnih pitanja 50% je
izjavilo da ¢lan porodice ili njima bliska osoba volontira. Iako porodica ne utice
direktno na ispitanike, mozemo re¢i da model ponasanja njenih ¢lanova ima uti-
caja, odnosno da porodica ima indirektni pozitivan uticaj na volontere. Takode,
samo 1,1% ucesnika istrazivanja istaklo je da su im svi predloZeni razlozi jedna-
ko vazni za volonterski angazman.

60%
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0y
20 16,7%

13,3%

1,1% 2,2% 3.3% 3,3%
0
a) Nedostatak b) Ne znam b),c)if) ) Finansijski d) Ne vidim f) Niko me nije Nista me
vremena gdje mogu troskovi zasto je to pozvao da ne sprijecava
da volontiram dobro za mene volontiram

Grafik 11. Sta te spre¢ava da volontiras?

Rezultati istrazivanja otkrivaju glavne prepreke koje sprecavaju ispitanike da
se ukljuce u volonterski rad. Kao glavni razlog zasto ne volontira, 60% ispitanika
navelo je nedostatak vremena, $to naglasava izazov balansiranja svakodnevnih
obaveza i dodatnog angazmana u volontiranju.

Takode, znacajan procenat ispitanika (16,7%) naveo je da ne zna gdje moze da
volontira, $to ukazuje na potrebu za boljom informisanos¢u o dostupnim moguc-
nostima volontiranja. Pored toga, 13,3% ispitanika izjavilo je da nikada nijesu bili
pozvani da volontiraju, Sto sugeriSe da nedostatak direktnog poziva ili podsticaja
moze biti dodatna prepreka. Ovaj podatak nam govori da je potrebna bolja promo-
cija i dostupnost prilika mladima kako bi se vise ukljucivali u volonterski rad.

- b Grafik 12. Da li bi volontirao/
la vise kada bi volonterski rad
bio nagraden ili priznat (na

) ) primjer, kroz sertifikate ili
- Nijesam siguran/a stipendije)?

Ne
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Na pitanje Da li biste volontirali vise kada bi volonterski rad bio nagraden ili
priznat (npr. kroz sertifikate ili stipendije)? vecina ispitanika (53,3%) izjavila je
da bi dodatna priznanja ili nagrade motivisala njihov angazman u volontiranju.
Ovaj rezultat ukazuje na znacaj vrednovanja volonterskog rada i njegove for-
malne prepoznatljivosti.

Pored toga, 26,7% ispitanika nije bilo sigurno, $to sugeriSe potrebu za dodat-
nim objasnjenjem benefita i nacina nagradivanja volontera. Negativan odgovor
dalo je 20% ucesnika istrazivanja, ukazujuci da bi ih nagrade ili priznanja vjero-
vatno ne bi dodatno motivisale.

Sve o navedenog
Obrazovanje

e) Pomo¢ starim i nemoénim osobama

d) Organizovanje kulturnih dogadaja
34,4%

c) Pomo¢ u hrani, odjeci, obudi

b) Ekoloski projekti

0 5 10 15 20 25 30 35

Grafik 13. U kojim aktivnostima bi volio/voljela da volontiras?

Rezultati istrazivanja pokazuju raznovrsna interesovanja ispitanika kada je
rije¢ o oblastima volontiranja. Najveci broj (34,4%) ispitanika izrazio je Zelju da
volontira u aktivnostima koje uklju¢uju pruzanje pomoci u vidu hrane, odjece 1
obuc¢e. Ovo ukazuje na veliku svijest 0 osnovnim potrebama ugrozenih grupa i
spremnost da se doprinese njihovom rjesavanju.

Slijede aktivnosti u oblasti obrazovanja, koje privlace 20% ispitanika, $to
naglasava interesovanje za podrsku ucenju i edukaciji. Organizovanje kulturnih
dogadaja odabralo je 15,6%, $to govori o Zelji za doprinosom kulturnom i drus-
tvenom Zivotu zajednice.

Manyji, ali znacajni procenti odnose se na pomo¢ starim i nemo¢nim osobama
(12,2%) 1 ekoloske projekte (11,1%), ukazujuéi na prepoznavanje vaznosti po-
drske ranjivim grupama i ocuvanju zivotne sredine.

Sve od navedenog izabralo je 6,6% ispitanika.
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Grafik 14. Smatras li da bi uvodenje volonterskog rada u $kole bilo dobro?

Na pitanje o uvodenju volonterskog rada u skole pozitivno je odgovorilo
74,4% ispitanika, smatraju¢i da bi ova inicijativa bila korisna i dobrodosla. S
druge strane, svega 4,4% ispitanika izjasnilo se negativno, dok je 21,1% izrazilo
neodluc¢nost ili neznanje po ovom pitanju.

Upitani zasto tako misle, u nastavku su izdvojeni odgovori:

Pozitivni razlozi za volontiranje

Podrska i pomo¢ drugima

— Da bi se pomoglo drugim ljudima

— Zato S$to je dobro pomagati drugima.

— Zbog toga da pomazemo drugima

Razvoj mladih

— Bilo bi dobro jer bi to bila prilika za mlade da se upoznaju s volontiranjem.

— Mladi bi sticali nove vjestine, razvijali empatiju i u¢ili da pomazu.

— To bi pomoglo mladima da se osposobe i steknu svijest o vaznosti
volontiranja.

— Volontiranje razvija licne sposobnosti i pomaze u prevazilazenju
nesigurnosti.

Razvoj drustva

— Bolja empatija medu ljudima.

— Podizanje svijesti o znacaju volontiranja.

— Mladi bi pozitivno uticali na drustvo i pomagali zajednici.

— Volontiranje doprinosi razvoju humanosti u drustvu.

Obrazovni benefiti

— Volontiranje u Skolama bi bilo korisno za obrazovanje djece i podstaklo ih
na aktivizam.

— Uvodenje volontiranja u Skole bi razvijalo navike i svijest kod mladih

— Na taj nain bi djeca naucila koliko je vazno pomagati u kriznim
situacijama.



Kritike i skepticizam

— Nemam povjerenja u skole da ovakav program sprovedu efikasno.
— Postoji rizik od zloupotrebe resursa i preuveli€avanja rezultata.

— Skole trenutno malo govore o volontiranju i njegovom znacaju.

Zakljucak

Moramo naglasiti da se rezultati u ovom istraZivanju odnose na stavove vo-
lontera i1 ucenika u ¢ijoj Skoli postoji organizovana moguénost volontiranja, §to
znali da se ovi rezultati ne mogu primijeniti na ostatak populacije mladih ljudi
koji nemaju ovu moguénost. Medutim, ovo nam moze biti input da je potrebno
da im damo priliku i1 informaciju o moguénostima volontiranja, kako bi oni vise
ucestvovali.

Rezultati istrazivanja ukazuju na to su mladi ljudi spremni da volontiraju
ukoliko im se pruzi prilika ili organizuje volonterski rad. Takode, ukazuju na
potrebu za dodatnim naporima u promociji i motivaciji za njihovo ukljucivanje.

Posebno se istic¢e razlika u rodnoj strukturi kada je rije¢ o volonterizmu. Is-
pitanice pokazuju vecu sklonost ka volontiranju, od kojih je polovina (48,9%)
ve¢ ukljucena u volonterske aktivnosti, dok je taj procenat medu muskarcima
znacajno nizi (23,3%). Ova rodna razlika moze ukazivati na drustvene ili indi-
vidualne faktore koji uticu na percepciju i ukljuc¢enost u volonterizam, te bi oni
mogli biti predmet daljih istraZivanja.

Na osnovu analize prikupljenih podataka, mozemo zakljuciti da postoji zna-
¢ajan potencijal za unapredenje volonterskog angazmana kroz bolje informisa-
nje, prepoznavanje doprinosa volontera i prilagodavanje volonterskih aktivnosti
interesima ispitanika.

Glavni motivi za volontiranje su Zelja za pomaganjem i osjecaj drustvene
odgovornosti, dok spoljni faktori, igraju manju ulogu. Vecina ispitanika prepo-
znaje volontiranje kao vaznu drustvenu vrijednost, a negativni stavovi, poput
percepcije da je volontiranje gubljenje vremena, gotovo su zanemarljivi.

Kljucne prepreke za volontiranje su nedostatak vremena i neinformisanost
o dostupnim prilikama, dok bi formalno priznavanje volonterskog rada (npr.
kroz sertifikate ili stipendije) moglo motivisati dodatni angazman kod vise od
polovine ispitanika. DruStvene mreze se izdvajaju kao glavni izvor informacija
o volontiranju, §to ukazuje na potrebu za fokusiranim digitalnim kampanjama.

Ispitanici su najvise zainteresovani za aktivnosti koje direktno pomazu zajed-
nici, poput pruzanja pomoc¢i u hrani, odjeci i obuci, ali i za angazman u obrazov-
nim, kulturnim i ekoloSkim projektima.

Rezultati ukazuju na potrebu za strateSkim pristupom u organizaciji volon-
terskih aktivnosti. Fokus treba biti na boljoj informisanosti, prepoznavanju i
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vrednovanju volonterskog rada, kao 1 na razvoju raznovrsnih programa prila-
godenih interesovanjima i vremenskim moguénostima volontera. Takav pristup
mogao bi zna¢ajno doprinijeti povecanju broja aktivnih volontera 1 ja¢anju soli-
darnosti u zajednici.
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THE YOUNG PEOPLE PERCEPTION OF VOLUNTEERING

Abstract

The school, as an educational institution and family, they both have the most significant
influence in the formation of the individual. School has an important role in promoting and
supporting volunteer work among students. Volunteering implies voluntary work without
compensation, but it has a number of benefits for the individual and society as a whole.
Volunteer work contributes to the personal, social, and professional development of students.
Through encouraging students’ voluntary work, the school fulfils its educational role, influ-
ences the development of empathy, social responsibility, and togetherness, contributes to the
personal development of students, and influences the development of their socio-emotional
characteristics. In this work, we want to find out about attitudes of young people towards
volunteer work, how being informed affects volunteering, what is their motivation to get in-
volved in volunteer work, what are the most common obstacles young people face, but also
the connection with professional development and gaining experience. In addition, we would
like to point out the importance of introducing and promoting volunteer work in schools.

Key words: school, education, volunteerism, youth.
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NASTAVNO-VASPITNI RAD .






Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
L, 1,2025
UDK 811.133.1:373.5(497.16)

Jasmina NIKCEVIC!

PRINCIPI PROJEKTNE PEDAGOGIJE ILI AKCIONE
PERSPEKTIVE U UDZBENICIMA ZA FRANCUSKI
JEZIK U SREDNJIM SKOLAMA U CRNOJ GORI

Rezime

Cilj ovoga rada jeste da ukaze na pozitivne karakteristike udzbenickog kom-
pleta za francuski jezik (knjiga/udzbenik, radna sveska i priru¢nik za nastavnika)
#LaClasse, nivoi Al, A2, Bl (izdava¢ Cleé International 2018/19), koji je u upo-
trebi u crnogorskim srednjim $kolama. U prvom dijelu rada prezentovana su os-
novna podrucja kvaliteta udzbenika. Nalaze¢i da je klju¢ni pojam metodoloskog
utemeljenja predmetnog udzbenika akciona perspektiva, proistekla iz smjernica
Zajednickog evropskog referentnog okvira za Zive jezike, u sljede¢em segmentu
rada napravljen je kraci osvrt na nastanak i izuzetan znacaj projektne pedagogije
1 projektnog pristupa u obrazovanju, koje su pedagozi-inovatori lansirali u dav-
noj proslosti. Ovakva analiza potvrduje da je pojam akcionog pristupa ili akcio-
ne perspektive u didaktici stranih jezika zapravo savremeni ekvivalent projektne
pedagogije ili pristupa za motivisanje ucenika i za razvijanje i snazenje funk-
cionalnih jeziCkih znanja i vjeStina. Praksa i primjena akcionog pristupa kroz
projektnu pedagogiju, koju nude udzbenici #LaClasse, nivoi A1, A2, Bl, imaju
cilj integrisanje nastavnih metoda fokusiranih na akciju i angazovanje ucenika.
Ovaj obrazovni pristup naglaSava i posebno istice razvoj prakticnih ucenickih
vjestina ukljucivanjem u konkretne i interaktivne projekte koji su prezentovani i
opisani u zavrsnom dijelu rada.

Kljuéne rijeéi: projektna pedagogija, akciona perspektiva, francuski jezik,
funkcionalna jezicka znanja.

" Doc. dr Jasmina Nik&evié, Filologki fakultet — Niksi¢, Univerzitet Crne Gore.
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Uvod

Analiza, recenziranje i odabir aktuelnog udzbenickog kompleta za francu-
ski jezik za srednje $kole u Crnoj Gori #LaClasse* (Clé International 2018/19)
izvrSeni su na osnovu uvida i uporedne analize vise francuskih metoda istog
izdavaca, koje obuhvataju sadrzaje i deskriptore postignuc¢a i nivoa Al, A2, Bl
Zajednickog evropskog referentnog okvira za zive jezike. Svaki komplet sadrzi
udzbenik, radnu svesku i prirucnik za nastavnika, uz prate¢i CD i multimedijalni
paket (CD-ROM).

Kao izdavacka kuca visokog renomea i duge tradicije (osnovana 1973. godi-
ne), specijalizovana u oblasti FLE, odnosno francuskog kao stranog jezika, Cle
International je dugogodisnji partner Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva,
nastavnika, uCenika i studenata francuskog jezika u Crnoj Gori. Ova ponudena
recentnija izdanja udzbenickih kompleta predstavljaju izvanredno inovirane, di-
zajnerski, tehnicki i tematski aktuelne, sadrzajno bogate, kreativne i interesantne
izdavacke poduhvate u predmetnoj oblasti.

Nakon tri godine upotrebe odabrane pomenute metode #LaClasse i pozitiv-
nih utisaka i stavova kolega koji predaju francuski jezik u crnogorskim srednjim
Skolama®, smatrali smo umjesnim ponovni osvrt na glavne karakteristike, od-
nosno osnovna podrucja kvaliteta, s akcentom na specificne aspekte koje ovako
koncipiran udzbenik pruza.

Osnovna podrucja kvaliteta udzbenickog kompleta #LaClasse

Brojne su definicije i tumacenja udzbenika u razli¢itim vaspitno-obrazovnim
disciplinama. Psiholog Zoran Lalovi¢ u svojim radovima podsje¢a na misljenje
Ivana Ivica da je rije¢ o nastavnom sredstvu koje sadrzi sistematizovana znanja
iz neke oblasti, koja su didaktic¢ki adekvatno oblikovana za odredeni nivo ob-
razovanja (Ivi¢ et al., 2003). Na osnovu visestrukih ciljeva udzbenika da daje
znanje, utice na razvoj kognitivnih 1 metakognitivnih sposobnosti, kao 1 u€eni-
kove li¢nosti u cjelini, zatim uloge udzbenika — da se koristi za ucenje u skoli ili
kod kuc¢e uz pomo¢ nastavnika ili roditelja, a najces¢e samostalno, kao 1 njegove
odlike da proizilazi iz nastavnog plana i programa i da mu je osnovna namje-
na ostvarivanje ciljeva 1 ishoda programa, utvrdeno je Sest osnovnih podrucja

* Naslov udzbenika odgovara mladoj publici buduéi da je simbol hastag # karakteristiGan za digitalni
jezik drustvenih mreza (Twitter), koristi se kao indikator da je znac¢ajan dio teksta ili sadrzaja na koji
se odnosi; ovaj simbol omogucava bolju vidljivost sadrzaja prilikom pregleda i efikasniji pristup

veéem broju zainteresovanih.

3 . v . R v . v ee . .
U organizaciji Udruzenja profesora francuskog jezika Crne Gore odrzavaju se godiSnji seminari na

kojima je uvijek prisutna diskusija o metodama, udzbenicima i drugim nastavnim materijalima.
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kvaliteta udzbenika: uskladenost udzbenika sa nastavnim planom i programom,
opstim ciljevima i ishodima obrazovanja i vaspitanja; didakticka organizacija
sadrzaja udZbenika; motivisanje 1 vodenje ucenika u udzbeniku; modeliranje
intelektualnog rada i udzbenik; jezik udzbenika; tehnicko-graficki kvaliteti udz-
benika (Lalovi¢, 2014).

Udzbenicki komplet #LaClasse u najvecoj mjeri zadovoljava principe
uskladenosti sa nastavnim planom i programom, opS$tim 1 posebnim ciljevima
obrazovanja, kao i ishodima predmetnog programa. Uskladen je i sa na¢inom i
mogucénostima koriS¢enja u procesu ucenja/nastave/evaluacije i1 svakako poka-
zuje odgovarajuci stepen uskladenosti sa razvojnim, kognitivnim i kreativnim
karakteristikama 1 potrebama ucenika. Naglasili bismo i svojevrsnu otvorenost,
odnosno slobodu koju pruza nastavnicima da odredene teme prilagodavaju po-
trebama svojih ucenika, zavisno od njihovih interesovanja ili regije u kojoj zZive
i uce. Ovo se znacajno odnosi na teme koje su, pored karakteristicnih okvira
frankofone kulture, zasnovane na univerzalnim, duboko humanistickim, eticki
prihvatljivim principima, a isto tako su vrlo aktuelne. Brojni tekstovi i primjeri
koji tretiraju druStvene mreZze 1 virtuelnu stvarnost, erasmus programe i mobil-
nost mladih, online nastavu, migrante, viruse etc. ilustruju prethodno navedeno.

Kada je o didaktickoj organizaciji sadrzaja udZzbenika rije¢, mozemo reci da
su predgovor, pregled sadrzaja, organizacija tematskih cjelina, kao i sadrzaja
lekcija, postepenost 1 koherentnost u izlaganju sadrzaja na visokom nivou.

Na osnovu broja stranica, moze se zakljuciti da je broj stranica udzbenickog
kompleta #LaClasse neSto manji u odnosu na druge analizirane metode istog
izdavaca*, ali je u potpunosti ujednacen, jer i udzbenici i radne sveske u sva tri
nivoa Al, A2, B1 imaju po 128 stranica.

Ova metoda, pored nultog, nudi Sest poglavlja, a u okviru svakog od njih po
cetiri cjeline ili lekcije, nakon svake lekcije u svakom poglavlju slijede grama-
ticko-leksicki primjeri 1 vjezbanja (po dvije stranice gramatike i jedna stranice
leksike). Odgovaraju¢im fonetsko-intonativnim zadacima #LaClasse posvecuje
niz aktivnosti na cijeloj jednoj stranici u okviru svakog poglavlja®, dok za re-
kapitulaciju na kraju svakog poglavlja predvida tematski odgovarajuc¢e zadatke
u cilju usavrSavanja kompetencije usmene produkcije. Svako poglavlje sadrzi
projektni zadatak, prirodno uskladen sa temom odgovarajuceg poglavlja, koji
podstice i razvija autonomnost i kreativnost ucenika, primjenu interdisciplinar-
nosti 1 favorizuje razliCite interaktivne oblike rada (u paru ili u manjim grupama)
i stilove uc¢enja (VAK)®.

* Udzbenicki komplet Tendances opsirniji, narogito B1 (nivoi A1 i A2 — knjiga 160 str., radna sveska

118 str., nivo B1 — knjiga 176 str., radna sveska 159 str.).

* U metodi Tendances nudi se npr. samo jedan zadatak po poglavlju iz oblasti fonetike/izgovora.

% Styles d’apprentissage : visuel, auditif, kinesthésique.
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Kada je u pitanju prezentacija i razvijanje gramaticke kompetencije, odnosno
pravilne upotrebe jezika, isticemo zastupljenost i primjenjivanje principa situa-
cione gramatike, uz izbjegavanje suviSne upotrebe gramaticko-retorickog me-
tajezika. Koncipirana je spiralna progresija gramatickih znanja, rije¢ je o konti-
nuiranom obnavljanju bazi¢nih elemenata, frekventnih struktura 1 u potpunosti
postovanog didaktickog principa od poznatog ka nepoznatom, od jednostavnijeg
ka kompleksnom.

Sastavni dio udzbenika su Aneksi koji u metodi #LaClasse na 36 stranica
nude: tri pripreme za DELF’, rasporedene tako da se realizuju poslije svaka
dva poglavlja; gramaticki podsjetnik; tabelu konjugacije glagola, odgovarajucu
i pregledno datu leksiku za svaku cjelinu, pritom ponovljenu u radnoj svesci
sa mogucénos¢u provjere i upisivanja; transkripciju audio 1 video dokumenata.
Prikladne 1 prijemcive karte Francuske i Frankofonije nalaze se na zavrSnim
stranicama udzbenika.

Za tehnicko-graficku opremu, odnosno format, kvalitet papira i poveza,
mozemo konstatovati da su na nivou koji se moze ocekivati od izdavaca Cle
International. Pri detaljnijoj analizi, ¢ini se da bismo, kod veli€ine slova, pa
povremeno duzine redova 1 Sirine proreda, naglaSavanja nekih podnaslova ili
cjelina, odnosno opsteg izgleda stranice, prednost u odnosu na druge udzbeni-
ke mogli dati udzbenickom kompletu #LaClasse u smislu prijemc¢ivosti, vece
motivisanosti za rad sa udzbenikom i radnom sveskom, zatim preglednosti koju
»leprsavost® ilustracija i uravnotezeniji odnos slika/tekst podstice. U vezi s pret-
hodnim, ne treba zaboraviti da i radnu svesku ove metode karakterisu ilustracije
i fotografije u boji.® Preglednost sadrzaja radne sveske posebno je izrazena, ona
u potpunosti slijedi strukturu metode/udzbenika i omogucava uceniku da osnazi
1 utvrdi steCena znanja iz knjige, tako da je ispred svake cjeline dat vrlo pregle-
dan, poseban mini-sadrzaj, a svaka lekcija (po Cetiri u okviru svakog od Sest
poglavlja) sadrzi aktivnosti koje su koncipirane, postavljene i razlozene kroz
provjere svih jezickih kompetencija: usmenog i pismenog razumijevanja, pisme-
ne produkcije, kao 1 gramatickih, leksickih i1 fonetskih aktivnosti. Svaka cjelina
ima 1 stranicu sa predloZenim strategijama za u¢enje pod nazivom UCiti da se
uci i portfolio koji je neophodan instrument auto-evaluacije i jacanja svijesti o
postignu¢ima i progresiji ucenika. Osim u Aneksima na kraju knjige, kako je ve¢
pomenuto, i zavr$ne stranice radne sveske sadrze model DELF testa.

7

DELF (Diplome d’études en langue frangaise) i DALF (Diplome approfondi en langue frangaise)
zvani¢ni su ispiti Ministarstva prosvjete Republike Francuske, koji omogucavaju odredivanje nivoa
znanja francuskog jezika. Ove diplome su uskladene sa nivoima Zajednickog evropskog okvira za
zive jezike Savjeta Evrope.

[lustracije u radnoj svesci udzbenickog kompleta Tendances, kao i u ve¢em broju metoda istog izda-
vaca, uglavnom su crno-bijele.

106



Znacaj projektnog pristupa u udzbeniku #LaClasse

Osim osvrta na osnovne karakteristike i podrucja kvaliteta ovog udzbenika,
zeljeli bismo da istaknemo izuzetan znacaj projektne pedagogije/pristupa za mo-
tivisanje 1 vodenje ucenika kroz ovo nastavno sredstvo, kao i moguc¢nost mode-
liranja intelektualnog rada, uz snazenje funkcionalnih jezickih znanja i vjestina,
Sto ukupno utice na razvoj licnosti uc¢enika u cjelini. Klju¢ni pojam zajednickog
metodoloskog utemeljenja udzbenika predstavlja akciona perspektiva inspirisa-
na komunikativnim pristupom, proistekla iz smjernica Zajednickog evropskog
referentnog okvira za zive jezike. Sveobuhvatnost sadrzaja i dokumenata (potpu-
no ili djelimi¢no autenti¢nih) podrazumijeva i favorizuje razvijanje komunika-
tivne kompetencije — rije¢ je o harmonic¢nom, usaglaSsenom razvoju receptivnih,
produktivnih, interaktivnih i medijativnih kompetencija.’

Pojam akcionog pristupa/perspektive u didaktici stranih jezika zapravo je sa-
vremeniji ekvivalent projektne pedagogije/pristupa'® koje su pedagozi lansirali u
davnoj proslosti (krajem XIX i pocetkom XX vijeka). Stoga smatramo znacaj-
nim kratko podsjecanje na osnovne postulate ovog obrazovnog pristupa.

Definicija pojma projekat u obrazovanju

Da bismo definisali projektnu pedagogiju, projektni pristup ili u¢enje zasno-
vano na projektu, neophodno je razumjeti pojam projekat koji postaje izraze-
no prisutan i dominantan u djelovanjima sredinom XX vijeka. U savremenom
svakodnevnom zivotu opsjedaju nas projekti: projekti za buducnost!!, projekti
prekvalifikacija, pozivi za prijedloge projekata u svim domenima do te mjere
da Zan Pru (Jean Proulx) smatra da je ,,prisustvo projekata, kao i njihov broj —
prakti¢no postao etalon za mjerenje dinamizma organizacija i druStva uopste®.
(Pru, 2004: 31)

Definicije pojma projekat gotovo uvijek otkrivaju izvjesnu posvecenost su-
bjekta odredenom cilju, zatim neophodno planiranje akcija za postizanje ovog
cilja i materijalni aspekt realizacije projekta. Naglasava se Cesto da je projekat
»anticipiranje buducnosti do koje se dolazi mastom®. (Schiitz, 1987: 26)

’ Pojam i funkcija medijacije, zahvaljuju¢i kojoj ugenik postaje odgovorniji i svjesniji uloge jezika i
komunikacije u savremenim druStvima, posebno se naglasava u metodi #LaClasse.

' Zan-Klod Beako objagnjava da zadatak sam po sebi ne moze uistinu ostvariti smisao u §kolskom

kontekstu bez sustinskog prihvatanja ,,projektne pedagogije®, jer zahvaljujuéi usvajanju takvih prin-
cipa, zadatak dobija na autenti¢nosti (Beacco, 2008).

11 . : ~1,: v ., . . .. e v ~ .
Pro-jeter — etimoloski znaci baciti, bacanje naprijed. Brojni autori isticu snaznu vezu izmedu pro-

jekta i vremenske dimenzije u visestrukom smislu. Projekat podrazumijeva kretanje od sadasnjosti
prema buduénosti uz ponovno koriséenje stecenih znanja. Projekcija je najvaznija faza u razvoju
projekta, kako nas podsje¢a Schutz (1998: 54).
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U Sjedinjenim Americkim Drzavama, pocetkom XX vijeka, projekti su usli u
obrazovanje sa Dzonom Djuijem (John Dewey) i njegovim ucenikom i sljedbe-
nikom Vilijamom Kilpatrikom (William Heard Kilpatrick), koji ih definiSe kao
intencionalne aktivnosti u koje se uéenik ukljucuje bez rezerve. Zan Pru precizira
da je Kilpatrik ,,zagovarao pedagogiju usmjerenu i usredsredenu na ucenike, na
njihove ciljeve i potrebe®. Zatim kaze da mu se upravo ,,put projektne pedago-
gije ¢inio kao kraljevski nacin da se ovo postigne®. (Pru, 2004: 50) U¢enik mora
biti aktivan akter u procesu nastave/ucenja/evaluacije, tj. svoga obrazovanja koje
mora ukljucivati konkretna/funkcionalna znanja da bi cijeli proces imao smisao.

Zan-Pjer Butine (Jean-Pierre Boutinet) ukazuje da je koncept projekta u pe-
riodu do sedamdesetih godina bio potisnut. Za njega projekat predstavlja ,,am-
blemati¢nu figuru naseg modernog doba — savremenosti‘, ili ,,kulturni regulator
kraja XX vijeka (Butine, 2005: 42).

U tom periodu elementi projektnog ucenja i dalje su prisutni u vannastavnim
aktivnostima (pozori$nim, umjetnickim, sportskim, nau¢nim), ali ne i u u¢ionici
u uzem smislu.

Demokratizacija obrazovanja, otvaranje Skola 1 centara za obrazovanje odra-
slih i ekonomska kriza neki su od uzroka za obnavljanje entuzijazma kada je rijec¢
o projektnim pedagoskim pristupima. Da bi razjasnio razliita znacenja pojma
projekat u obrazovanju, Butine razlikuje Cetiri nivoa koje ne treba mijeSati:

— Obrazovni projekat koji se odnosi na nacin integracije mladih u svijet
odraslih i ima ulogu da ih ucini autonomnim. Ova vrsta projekta nadilazi
strogo Skolske okvire.

— Pedagoski projekat koji se javlja i funkcioniSe u odnosu nastavnika i uce-
nika u Skolskom kontekstu.

— Projekat ustanove ¢iji je cilj da podrzi rastu¢u autonomiju obrazovnih
ustanova harmonizacijom njihovih aktivnosti.

— Projekat obuke koji je viSe vezan za nivo obrazovanja odraslih.

Projekat kao pedagoski pristup

Rijec je o aktivnoj metodi koju je pokrenuo Djui kao metodu ucenja learning
by doing, a koja se sastoji od ucenja kroz akciju i u akciji.!* Njegova eksperi-
mentalna Skola tada predlaze konkretne aktivnosti koje treba da odgovore na
urodenu Zelju za ucenjem i otkrivanjem kod ucenika. Djui smatra da obrazo-
vanje mora biti pragmati¢no i usaglaseno sa ucenickim interesovanjima, njiho-
vim svakodnevnim aktivnostima i razvijanjem njihove autonomije. On zeli da

"> Savremeni principi ZEROJ-a kroz akcionu perspektivu, koju stavljaju u srediste didaktike stranih

jezika, potvrduju validnost ovakvih ranijih metoda i pristupa.
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iskustvo 1 vjestine stavi u centar uc¢enja uz usredsredenost skole na ucenika, a ne
na nastavnika.

Nije lako na¢i jedinstvenu definiciju ovog obrazovnog pristupa. Objasni¢emo
zajednicke karateristike koje primjecuju razliciti istrazivaci koji, ve¢inom, Zele
da naglase ¢in ucenja govoreci o projektnom ucenju ili ucenju zasnovanom na
projektu. Francuska tradicija, koja je bila usmjerena vise na nastavnika, preferira
termin projektna pedagogija, a rjede projektna nastava.

Za Butinea je projektna pedagogija ,,efikasna implementacija projekta®; on
pritom insistira na metodoloSkom aspektu koji nadilazi cilj projekta: ne mora
svaki obrazovni/pedagoski projekat nuzno ukljuciti projektnu pedagogiju, Sto
moze biti slu¢aj ako ucenici osjecaju da im je projekat nametnut i ne prisvajaju
ga (Butine, 2005: 75).

IstiCu¢i vezu sa istrazivanjem 1 suStinskom ulogom nastavnika, pojedini
istraziva¢i smatraju krucijalnim dva elementa u projektnom ucenju, kao Filis
C. Blumenfeld koji kaZe da problem ili pitanje moraju posluZiti kao vodeca nit
za aktivnosti koje se realizuju u projektu, a ove aktivnosti treba da dovedu do
finalnog ,,proizvoda‘“ kao rjeSenja problema ili odgovora na pitanje."

Za Filipa Pernua (Philippe Perrenoud) projektno ucenje je kolektivni po-
duhvat kojim upravlja grupa ucenika/odjeljenje; orijentisan je na konkretan
proizvod (u vrlo Sirokom smislu); uvodi Citav skup zadataka u koje se mogu
ukljuciti svi ucenici 1 imati aktivou ulogu u njima zavisno od interesovanja i
mogucénosti; podstice sticanje znanja i vjestina sustinski vezanih za izvodenje
projekata (odlucivanje, planiranje, koordinacija aktivnosti); istovremeno promo-
viSe interdisciplinarnost ili, kako ovaj autor precizira, favorizuje prepoznavanje
nauc¢enog znanja iz programa drugih disciplina (Pernu, 2002).

Mozemo re¢i da Djuijev moto learning by doing sadrzi temelje akcionog
pristupa u nastavi 1 u¢enju. Kao Sto je za izgradnju projekta potrebno predvi-
djeti eventualne posljedice, neophodna je opservacija brojnih faktora i njihovo
osmisljavanje, ucenici treba da se osposobljavaju da koriste u svakodnevnom
zivotu zajednice ono §to su naucili u $koli, 1 obrnuto. SrediSte i izvoriSte ucenja/
nastave/evaluacije jeste sprovodenje druStveno orijentisanih aktivnosti, kao §to
mozemo vidjeti i kod Selestina Frenea.'* Kroz ovakav pedagoski pristup, koji ra-
zvija duh solidarosti, uzajamne pomoc¢i, podrske i saradnje, u€enici preuzimaju
odgovornost i razvijaju autonomiju (Perrichon, 2009: 93).

13

Navedeno u: (Reverdi, 2013).

Célestin Freinet (1896—1966), francuski ucitelj i pedagog koji je u Sen Polu (Saint-Paul), malom
mjestu u Provansi, svoje uc¢enike svakodnevno vodio u edukativne Setnje po selu ili Sumi, gdje su
dobijali informacije i objas$njenja o starom kamenju kuca i bedema, o cvije¢u, drvecu i zivotinjama,
protoku rijeke. Poslije Setnje, daci su pisali mali dnevnik koji su sami uredivali na ¢asovima i zatim
ih slali okolnim Skolama.

14
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Projektni pristup /akciona perspektiva u
francuskoj metodi #LaClasse (A1, A2, B1)

Uz njegovanje prethodno navedenih principa, interdisciplinarnosti, izmedu
ostalih, smatramo da izucavanje francuskog jezika postaje istovremeno cilj i
sredstvo ucenja. Pomocu funkcionalnih znanja i upotrebe jezika dolazi se do
potrebnih informacija iz drugih oblasti u pojedinim fazama projektnog zadatka
a, s druge strane, znanja iz drugih domena doprinose snazenju motivacije za
ucenje francuskog jezika.

Praksa i1 primjena akcionog pristupa kroz projektnu pedagogiju, koju nudi
ovaj udzbenik, omogucéavaju integrisanje nastavne metode fokusirane na akciju
i angazovanje ucenika. Ovaj obrazovni pristup naglasava i posebno istie razvoj
prakti¢nih u€enickih vjestina ukljuc¢ivanjem u konkretne i interaktivne projekte.

Dok se projektni zadatak u vecini drugih savremenih francuskih udzbenika
zadaje pri kraju nastavne cjeline (dosijea)'®, u metodi #LaClasse pomenuti pro-
jekat kao ,,makro* zadatak postavljen je ve¢ na pocetku poglavlja, na uvodnoj
stranici 1 raS¢lanjen je kroz ,,mikro* zadatke uz svaku cjelinu/lekciju tako da
postupno predene etape i konacna realizacija predstavljaju projektni zadatak koji
se prema iskazima i uputstvima autora pretvara u misiju ili scenario-akciju.

Svaki dosije u udzbenicima predvidenim za sve nivoe (Al, A2, B1) meto-
de #LaClasse sadrzi po cCetiri lekcije koje konstituiSu etape projekta. Svaka od
njih predstavlja sigurnu fazu koja pomaze dobrom i ¢vrstom vodenju i prace-
nju projektnog zadatka. Nalazimo 1 primjer finalizovanja projekta ili ostvarene
misije, kao 1 obavezan kulturoloski osvrt koji doprinosi poznavanju, odnosno
prosirivanju znanja o francuskom drustvu i frankofonim kulturama, zatim razli-
Cite situacije koje mogu imati funkciju prepreke ili ogranicenja da bi se i na taj
nacin podsticala autonomija ucenika i njegovo angazovanje da savlada teskocu,
motivisan ciljem: uspjeSnom realizacijom projekta.

Projektni zadaci u udzbeniku #LaClasse, nivo A1

Unité 1 — Od prvog kontakta sa francuskim jezikom-kulturom, na prvoj stra-
nici prve cjeline-dosijea, pod nazivom 7oi et moi (Ti i ja), naveden je naziv i
kratak opis projekta koji ¢e ucenici-pocetnici realizovati kroz vise etapa ove
cjeline 1 realizovati ga kao zavrSetak sprovedenih akcija uz prezentaciju na za-
vr$nom c¢asu/Casovima prvog dosijea. Projekat proizilazi iz naslova teme i zove
se Uspostavimo kontakt. RijeC je o povezivanju sa frankofonim vr$njacima s ko-
jima ¢e se ucenici putem dopisivanja upoznati, uzajamno predstaviti i dati/dobiti

U metodi Tendances projekat se prvi put pominje i zadaje nakon &etvrte lekcije dosijea, prije gra-

maticko-leksickih vjezbanja.
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potrebne informacije, postavljati pitanja, saznati viSe o frankofonim zemljama
u kojima zive njihovi vrs$njaci (virtuelni znanci i prijatelji). Svaka prezentacija
naci ¢e se na Facebook stranici odjeljenja/skole.

Unité 2 — Projektni zadatak koji se nastavlja odnosi se na predstavljanje ¢la-
nova porodice, formiranje porodi¢nog stabla, opisivanje uzrasta, fizickog izgle-
da i karakteristika bliskih osoba koje takode prezentuju virtuelno, uz istrazivacki
dodatak o jednoj frankofonoj poznatoj porodici €ije predstavljanje, kao 1 rezul-
tati prethodnog projekta, podsticu znacaj i razvoj intekulturalne kompetencije.

Unité 3 — Nastavak dopisivanja i1 snaZenja kontakta s frankofonim vrsSnja-
cima kroz pri¢u o aktivnostima, mjestu u kojem ucenici zive, omiljenom kut-
ku u rodnom mjestu, sportovima, muzici i drugim slobodnim aktivnostima 1
interesovanjima.

Unité 4 — Pripremanje upitnika u cilju upoznavanja navika u ishrani vrSnjaka
iz drugih sredina; upoznavanje s nazivima i vrstama brojnih francuskih i fran-
kofonih specijaliteta; objavljivanje rezultata ankete 1 organizovanje zajedni¢kog
pripremanja i degustacije obroka.

Unité 5 — Izrada modnih ,,kataloga* prema svom ukusu; pri¢a o odjeci, omi-
ljenim modelima, stilu oblacenja; obilazak butika i uporedivanje iskustava s vir-
tuelnim frankofonim prijateljima.

Unité 6 — Priprema slavlja za kraj Skolske godine, nalazenje pogodnog mjesta
za organizaciju, uz obilazak 1 opisivanje razliCitih lokacija; razumijevanje i tra-
zenje odgovarajucih informacija; razvijanje kulture dijaloga i susreta.

Projektni zadaci u udzbeniku #LaClasse, nivo A2

Unité 1 — Rije¢ je o obnavljanju 1 prosirivanju kontakata s frankofonim vrs-
njacima. Nastavlja se prica o predstavljanju li¢nih interesovanja, drustva, skole,
omiljenih li¢nosti, rodnog grada, zemlje, prirodnih ljepota 1 ljudi. U€enici po-
kazuju progresiju leksicke kompetencije i produktivnih jezickih vjestina kroz
primjenu i kompletiranje dodatnih informacija i rubrika na odgovaraju¢im skol-
skim Facebook profilima i sajtovima, Sto predstavlja zavrsnu etapu projektnog
zadatka.

Unité 2 — Kreiranje dnevnika putovanja uz fotografije, prospekte, putne karte,
mape 1 brojne informacije koje ucenici dijele s grupom kroz prezentacije o po-
sje¢enim mjestima, regijama, pejzazim, spomenicima, ljudima, zanimljivostima.

Unité 3 — Snimanje videa o receptu za odabrano jelo uz spisak i nabavku
sastojaka, vodenje racuna o ekonomicnosti i isplativosti recepta, kao i alternativ-
nim mogucnostima u slucaju potencijalnih alergija na neke od sastojaka. Kroz
ovaj projekat, kao i u vecini ostalih, razvijanje jezickih kompetencija uc¢enika
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transformiSe se u sposobnosti koje, uz pomo¢ drugih informativnih 1 prakti¢nih
zivotnih znanja, primjenjuju ponovo u kontekstu stvarnog zivota.

Unité 4 — Anketiranje na temu aktivnosti mladih u slobodnom vremenu koje
ucenici sprovode pripremanjem upitnika uz bogaéenje vokabulara odgovaraju-
¢im nazivima, zatim analiziranjem odgovora i finalnom prezentacijom uz kori-
S¢enje teksta 1 grafikona.

Unité 5 — Rad na reportazi (audio, video, tekst) koja ¢e biti objavljena na
odjeljenskom/Skolskom blogu podrazumijeva izbor teme, traganje za informaci-
jama, svjedocanstvima i u¢esnicima, analiziranje 1 sintetizovanje informacija, uz
vodenje racuna da od eventualnih sagovornika dobiju dozvolu za objavljivanje.
NaglaSena je veza izmedu znanja, akcije 1 realne Zivotne situacije.

Unité 6 — Predstavljanje zeljenog buduceg zanimanja kroz kraéi video u ko-
jem treba prikazati karakteristike 1 iskustva odredene profesije, kao 1 kompeten-
cije neophodne za bavljenje tom djelatnoscu.

Projektni zadaci u udzbeniku #LaClasse, nivo B1

Unité 1 — U okviru proSirivanja znanja iz oblasti kulturne istorije, u predlosku
u prvoj cjelini rijec je o velikim filosofima-knjizevnicima i djelima francuskog vi-
jeka prosvjetiteljstva (Volter, Ruso, Didro, Enciklopedija, Deklaracija o pravima
covjeka). Ovaj projekat je podijeljen kroz sljedece etape: 1. Lieux, monuments,
quartiers. Otkrijte 1 izaberite u vaSem gradu i okolini jedno mjesto, spomenik ili
gradski kvart/ulicu koji su vam znacajni ili vam se dopadaju. Pripremite infor-
macije i impresije koje ¢ete podijelit s grupom. Récit et personnages. Dopunite
istrazivanje istorijskim ili anegdotski interesantnim detaljima o jednoj licnosti
vezanoj za odabrano mijesto; 3. Evolutions. Da li je ,,vase® mjesto pretrpjelo
mnogo promjena tokom vremena, opisite ih i zamislite moguce transformacije u
buducnosti; 4. ZavrSetak projekta uz odredivanje forme koja vam se ¢ini najpri-
kladnijom (detaljan sinopsis, video, reportaza...), klasiranje, selekcija i sinteza
svih istrazenih podataka i informacija, kao i vremena potrebnog za prezentaciju
1 izbor prezentatora grupe koji ¢e na najbolji nacin artikulacijom i intonacijom
verbalno prenijeti tekst/reportazu koju ste zajedno pripremili.

Unité 2 — Snimanje videa na temu odbrane nekog povrijedenog ili ugrozenog
prava, uz intervju ili kontakt putem drustvenih mreza sa stvarnim ili zamisljenim
sudionicima u sli¢noj situaciji, uz argumentaciju i dijalog sa suceljavanjem razli-
¢itth misljenja i stavova.

Unité 3 — Izvjestavanje o aktuelnom dogadaju koji je odjeknuo u vasem mje-
stu, istrazivanje o okolnostima, ¢injenicima, ucesnicima dogadaja, uz objektiv-
nost, istinitost i sveobuhvatnost, kao i borbu protiv jednostranosti i predrasuda.

112



Unité 4 — Volonterski angazman koji obuhvata: identifikovanje situacije, ana-
lizu moguénosti i opravdanosti izbora, trazenje donacija i pokretanje akcije.

Unité 5 — Polemicka tema iz oblasti umjetnosti koja podstic¢e razvoj kritickog
misljenja, suceljavanje stavova u duhu kulture dijaloga, odbranu autonomije lic-
nog stava 1 umjetnickog afiniteta 1 ukusa.

Unité 6 — Pripremanje i prezentovanje jednog edukativnog programa medu-
narodne razmjene 1 mobilnosti.

Zakljucak

Projektna pedagogija u analiziranim udzbenicima za francuski jezik nudi
pristup nastavi i u¢enju u kojem ucenici saraduju, rjesavaju probleme i stvaraju
konkretne i ,,0pipljive proizvode, $to ih jo$ vise angazuje u njihovom procesu
ucenja. Integracija ovog pristupa u pomalo specificnom nefrankofonom crno-
gorskom obrazovnom kontekstu (favorizovano prisustvo engleskog jezika kao
podrazumijevanog prvog stranog jezika, redukovan broj ¢asova drugog stranog
jezika) ima moguénost da promovise interaktivnije, stimulativnije i adekvatnije
ucenje, uz razvijanje ucenickih jezickih kompetencija i narocito njihovih spo-
sobnosti da svoja znanja primijene u stvarnom Zzivotu.

Akcioni pristup zasniva se na uvjerenju da ucenje napreduje kada se ucenici
bave smislenim, inteligentnim, odgovaraju¢im zadacima. U kontekstu srednjos-
kolskog nivoa obrazovanja ovaj metod podsti¢e i ohrabruje ucenike da aktivno
koriste jezik 1 steCene vjestine u prakticnim i stvarnim situacijama i na taj nacin
promovise bolju komunikaciju, razumijevanje i efikasnije stvaranje funkcional-
nih znanja.

Ovakva obrazovna praksa nastoji da transformiSe tradicionalnu nastavu u di-
namicniji i participativniji pristup, ohrabruju¢i ucenike na njihove aktivne uloge
u vlastitom obrazovanju i pripremajuci ih za efikasno i kompetentno angazova-
nje u razli¢itim kontekstima stvarnog zivota.

Moze se zakljuciti da projektna pedagogija zahtijeva dodatnu kolateralnu ak-
ciju i djelovanje ucenika u dostizanju i postizanju rezultata ucenja, nalazeci se (i
ucenici i njihovo djelovanje i uc¢enje) u srediStu drustvenog djelovanja. Ovim as-
pektom, fokus na ucenika u savremenoj skoli i drustvu ustupa mjesto fokusu na
grupu u akciji: viSe ucenika bice aktivno u realizovanju projekta. Takav interak-
tivni grupno-kolektivni rad zahtijeva od uc¢enika ne samo korisc¢enje i aktiviranje
njegovih postojecih znanja iz stranog jezika, nego i sticanje ili prilagodavanje
drugih kompetencija neophodnih da bi ispunio i zavrSio projektni zadatak uz
stvaranje i razvijanje veza sa drugim, sa onima koji djeluju i u€estvuju u akciji
zajedno s njim, bas kao $to bi djelovali u razli¢itim drustvenim kontekstima u
stvarnom zivotu. Savoir-agir collectif!
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U ucionici gdje se izvodi nastava iz francuskog jezika ili van nje, zahvaljujuci
nastavi/ucenju jezika posredstvom, izmedu ostalog, ovakvih metoda projektne
pedagogije 1 udzbenika zasnovanih na akcionom pristupu, ucenik postaje akter
koji razvija senzibilitet za druStvenu angazovanost kada se nade pred zadatkom/
akcijom/misijom koji imaju sustinske drustvene elemente. U takvim situacijama
prevladava kooperacija pojedinaca koji komuniciraju medusobno (govore, rea-
guju i djeluju) na njima zajednickom francuskom jeziku, u duhu kulture dijaloga
za postizanje zajedniCkih rezultata i ostvarenje zajednickog cilja, a sve u stvar-
nim situacijama i okvirima.

Djeluju¢i zajedno u druStvenim kontaktima i u€estvujuéi u stvarnom drustve-
nom kontekstu, suoci¢e se prirodno s pojmom kulture i fenomenom kulturalnih
razlicitosti, na osnovu jednostavne istine da su jezik i kultura neodvojivi. U di-
dakti¢kim projektnim pristupima, u akcionoj perspektivi, upoznavanje i boga-
¢enje kulture ne odnosi se samo na ciljni strani francuski jezik, ve¢ znacajno
1 na osvijeS¢enu spoznaju o sopstvenoj (multi)kulturi i maternjem jeziku. Ne
ograniCavajuci se na simplifikovanu komparaciju izmedu dvije kulture, interkul-
turalnost, kao znacajan koncept akcione perspektive, implicira postupak ,,koji
je usmjeren ka stvaranju mostova medu kulturama da bi se postiglo otvaranje,
susret i prihvatanje drugoga i drugacijeg™'®. (Chaves et al., 2012: 110)
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PRINCIPLES OF PROJECT PEDAGOGY OR ACTION
BASED TEXTBOOKS DESIGN FOR FRENCH LANGUAGE
IN SECONDARY SCHOOLS IN MONTENEGRO

Abstract

The aim of this paper is to show positive characteristics of textbooks set for French Lan-
guage (Book/Textbook, Workbook and Teacher’s Book) #LaClasse, nivoi A1, A2, Bl (iz-
davac Clé International 2018/19), that is in use in Montenegrin secondary schools. The first
part of the paper deals with basic quality characteristics of the Textbook. Having in mind
that the the action based textbook perspective is derived from the guidelines of the Common
European Framework of Reference for Languages, the next part of the paper focuses on the
origin and exceptional importance of Project Pedagogy and project approach in education
launched by pedagogues — innovators long time ago. The analysis confirms the notion of
action-oriented approach or action perspective in didactics of foreign languages teaching
represents a modern equivalent of project pedagogy offered by texbooks #LaClasse, levels
Al, A2, Bl, and is aimed at integration of teaching methods focused on action and active
engagement of students. This educational approach points out practical students’ skills by
taking part in concrete and interactive projects presented and described in the final part of
the paper.

Key words: project pedagogy, action perspective, French language, functional language
skills.
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Rezime

U radu se govori o bajkama kao knjizevnoj vrsti koja se obraduje u osnovnoj
skoli (razrednoj i predmetnoj nastavi); o interpretaciji bajki Ivane Brlic-Mazura-
ni¢ kao djelu za cjelovito Citanje u 4. 1 6. razredu osnovne Skole; o mitskim
likovima iz ovih bajki i njihovoj povezanosti sa slavenskom mitologijom. U
uvodnom dijelu rada polazimo od teorijske analize bajke koja ukljucuje defi-
niranje bajke te njezinu strukturu. Sredis$nji dio rada govori o djelu i znacaju
Ivane Brli¢-Mazurani¢ te likovima koji su nositelji istaknutih osobina, a svoje
podrijetlo vuku iz slavenske mitologije. Istrazivacki dio rada predstavit cemo
rezultatima istrazivanja prikupljenima istrazivackom anketom o motiviranosti
ucenika za Citanje bajki Ivane Brli¢-Mazurani¢; razumijevanju i dozivljavanju
ovih bajki te uocavanju moralnih poruka koje im autorica nudi. U zavr$Snom di-
jelu rada predstavljamo i analiziramo rezultate istrazivanja.

Kljuéne rije€i: bajke, Ivana Brlic-MazZuranic, djelo za cjelovito citanje (lek-
tira), slavenska mitologija, motiviranost, moralne poruke.
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Uvod

S obzirom na ¢injenicu da djeca vole oneobicavanje stvarnog zivota i svijeta,
da mastovito kreiraju neku drugu realnost, a da kroz predskolski i osnovnos-
kolski uzrast upoznaju bajku kao knjizevnu vrstu koju pomocu vaspitaca/ica,
nastavnika/ica dramatizuju podrazavajuc¢i ulogama njihov edukativni karakter,
bajke je pozeljno da ¢itaju ne samo djeca nego i odrasli. Poruka koja se moze
izvesti iz vec¢ine bajki ima utjecaja na emocije kod djece, ali i na njihov kognitiv-
ni, psiholoski te socijalni razvoj.

Ivana Brli¢c-Mazurani¢ pisala je bajke, price, romane i basne. U svoje je baj-
ke unijela motive iz slavenske mitologije prozete krS¢anskim svjetonazorom.
Stvorila je jedinstven i bajkovit svijet koji prikazuje stvarne i nestvarne likove
medusobno isprepletene u sukobu dobra i zla.

Bajke je obogatila mnogim pripovjednim tehnikama ¢ime je doprinijela stva-
ranju svoje originalne bajke.

Rijec bajka (bajati — Carati; vracati) ima dva znaCenja. U knjizevnoj teoriji
bajka imenuje knjizevna djela u kojima se bez zacudnosti susrecu zbiljski i nad-
naravni svijet. Aleksandar Sergejevi¢ Puskin zapisao je: ,,Bajka laz i jest i nije
—/ Pouka se u njoj krije “ (Puskin, 1988: 85).

Klasic¢na bajka se odnosi na anticki svijet, a rije¢ klasi¢an znaci uzoran; izvr-
stan. Termin klasi¢ne bajke rabi se u smislu uzorne bajke, pri ¢emu se misli na
bajke koje su utemeljile umjetnicku ili autorsku bajku u svjetskoj knjizevnosti.
Pisci klasi¢nih bajki su: Charles Perrault, Jacob i Wilhelm Grimm, Aleksandar
Sergejevi¢ Puskin, Hans Christian Andersen, Aleksandar Nikolajevi¢ Afanasjev
1 Oscar Wilde. Price iz davnine pripadaju u umjetnicke bajke radi uzimanja mo-
tiva koji svojom ucestaloS¢u odrazavaju duh vremena ukazujuéi na fikcionalnu
privlacnost prostora prirode, a u pozicioniranju junaka nerijetko se opredjeljuju
za polozaj pojedinca kao onog drugacijeg i posebnog. Osim toga, pripovijedanje
se odvija po dramskom nacelu, a ne po nacelu uzro¢no-posljedicne povezanosti
Sto bi bila temeljna razlika u odnosu na narodnu bajku. Ivanine Price sa svojim
skrivenim porukama, mudrim savjetima i izrekama svevremenski su putokaz
pomocu kojega ¢e ucenik nauciti §to je zivot, Sto ga sve upotpunjuje te kako se
snalaziti u nepredvidenim situacijama.

U ovom radu nastojat ¢emo prikazati kako djelo Ivane Brlic-Mazurani¢ Price
iz davnine slovi kao jedno od najznacajnijih djela hrvatske djecje knjizevno-
sti. Kako se spomenuta zbirka promatra u kontekstu bajki i njihove primjene u
radu s uc¢enicima osnovnoskolske dobi, navodi se znacaj Ivane Brli¢c-Mazurani¢
kao jedne od najznacajnijih hrvatskih spisateljica koja se koristila elementima
slavenske mitologije u svojim bajkama. U radu se analizira istrazivanje prove-
deno medu ucenicima osnovne $kole, koji su djelo citali kao obaveznu lektiru s
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naglaskom na likove kao nositelje pozitivnih moralnih osobina te poruke koje u
ovim pricama moze prepoznati ucenik osnovnoskolskog uzrasta.

Hrvatski Andersen

Hrvatsku spisateljicu Ivanu Brli¢-Mazurani¢ nazivaju hrvatskim Andersenom
jer su njezina djela prevedena na dvadesetak jezika te je u dva navrata bila no-
minirana za Nobelovu nagradu za knjizevnost. Svojom zbirkom od Sest bajki
Price iz davnine, objavljenoj 1916. godine, postize medunarodni uspjeh 1 za-
pamcena je kao vrhunac njezina stvaralastva. Dvije bajke su dodane tek Sest
godina kasnije, tako da kompletna zbirka sadrzi osam bajki. Price iz davnine
nazvane su parabolama o Zivotu pune znacenja i ljepote. Ovo je prozno djelo
prozeto duhovnom i moralno-psiholoskom vezom s tradicijom kao stvaralacko
uklapanje u duh ‘slavenskih’ legendi. Stjepko Tezak istice da su Ivanine Price
veoma moderne i zZivo prisutne u svakom vremenu, etika Prica je opéeljudska i
vjecno prisutna u proslosti ali 1 sadasnjosti, dok su nacin pripovijedanja i struk-
turiranja price te izraz i rjecnik potpuno suvremeni s obzirom na klasi¢ni uzorak
hrvatskoga jezika i stila. Zbog toga se smatra da se ove bajke trebaju obradivati i
s ucenicima visih razreda, buduci da ¢e ucenici u njima uvijek moc¢i pronaci novi
pogled i dubinu.

Likovi kao nositelji osobina

U bajkama su glavni likovi nositelji istaknutih osobina i izvrSitelji radnji Sto
¢e se potvrditi u narednom istrazivanju u kojem je vidljivo da su ucenici prepo-
znali konkretne osobine likova, te su se mogli poistovjetiti s njima prema vlasti-
tom nahodenju. Prema socijalnom statusu likovi su bogati i siromasni, a prema
svijetu iz kojeg dolaze mogu biti zbiljski 1 nadnaravni. Ulogu lika mogu preuzeti
1 prirodne pojave, svemirska tijela ili razli¢iti antropomirfizirani predmeti. Svi
oni mogu biti dobri i zli. Likovi su u bajkama okarakterizirani crno-bijelom teh-
nikom, pri tom su liSeni individualnih crta te su psihicki procesi zamijenjeni
plosnim vanjskim djelovanjem. Susrecu se i metamorfoze 1 preobrazbe: zmije se
pretvaraju u djevojke ili zabe u kraljevice. Vrijeme i mjesto radnje je neodrede-
no a likovi su jednodimenzionalni, dok je stil pricanja jednostavan. U bajkama
Ivane Brli¢-Mazurani¢ likovi se ve¢inom promijene na bolje (lik u razvoju) zbog
,,pro¢iséenja®. U Sumi Striborovoj sin, koji je na podetku negativan lik, svo-
je negativne karakteristike zamijenio je pozitivnima ¢inom prociséenja, Sto je
bilo uklanjanje izvora njegove negativnosti, tj. snahe-guje. Prema rezultatima
provedenog istrazivanja ucenici su prepoznali sina kao lik koji je promjenjiv i
prikazan u svom razvoju te su uspjeli pronaci slicnost u njegovu preobrazenju. U
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bajci Kako je Potjeh traZio istinu sinovi su postali losi zbog svojih bjesova (time
autorica zeli naglasiti da negativne osobine potjecu od vanjskog svijeta, a ne iz
njih samih). Cim se oni rije§e uzroka svoje negativnosti, postaju nevini i dragi
mladi¢i. Time autorica upucuje na mogucénost pokajanja i oprosta kao glavnog
motiva kr§¢anstva.

Elementi slavenske mitologije u Pricama iz davnine

Mit je pripovijedanje o bogovima i njihovim zgodama; pripovijedanje o do-
gadajima izvan naseg svakodnevnog svijeta i izvan naseg vremena: dogodili su
se prije vremena, ali bitno utjeu na tijek naseg vremena. Milivoj Solar navodi
da mit kao knjiZzevna vrsta oznacuje takvu jezi¢nu tvorevinu koja na temelju mit-
skog iskustva oblikuje pricu, povezanu s porijeklom i nastankom svijeta u cjelini
ili pojedinih pojava, osoba, ljudskih tvorevina ili ¢itavih naroda. Mit je jednosta-
van oblik pripovijedanja kojim se objasnjava neko zivotno vazno pitanje.

Prema Tezaku Price iz davnine mozemo kategorizirati na: price drevnoga sla-
venskoga paganskog razdoblja i pri¢e slavenskog kri¢anskog razdoblja. U Sumi
Striborovoj, Regocu, Bratcu Jaglencu i sestrici Rutvici, Bog i kr§¢anski motivi
su ociti pokretac radnje, dok se u Potjehu, Lutonjici Toporku, Jagoru i Nevi Ne-
vi€ici ne spominje rije¢ Bog niti se likovi oslanjaju na BoZju pomo¢. SrediSte
radnje je sukob dobra i zla, gdje dobro uvijek pobjeduje a likovi koji su strpljivi,
pristojni, marljivi 1 poslu$ni, bivaju nagradeni. Prema rezultatima narednog istra-
zivanja prikazano je da su ucenici mogli prepoznati osobine bjesova, Svarozica i
Stribora te se poistovjetiti s njima kao s bi¢ima iz slavenske mitologije.

Price iz davnine ujedno su i pri¢e nasega vremena, buduci da imaju elemena-
ta realnog Zivota koji ne pripada samo starim slavenskim danima nego su aktu-
alni u svakom povijesnom vremenu, a elementi slavenske mitologije i hrvatske
narodne predaje izraZajna su sredstva (Tezak, D. 1 Tezak, S., 1997).

Tako se u svakoj bajci mogu pronaci likovi koji su imali mitolosku poveznicu
poput Bjesomara, Svarozic¢a, Zmije orijaSke, Regoc¢a te mnogih drugih likova.

Istrazivanje o razumijevanju bajki Ivane
Brli¢-Mazurani¢ u osnovnoj skoli

Predmet istraZivanja

Bajka u osnovnoj skoli najvise je zastupljena u lektiri za nize razrede, a Price
iz davnine €itaju se u 4. 1 6. razredu osnovne Skole. Osim kao lektira, ulomci iz

Prica iz davnine sadrzane su Skolskim udzbenicima kao metodicki predlosci za
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obradu bajke i razlikovanja glavnih 1 sporednih likova te pozitivnih i negativnih,
stvarnih 1 nestvarnih likova pri obradi knjizevnoteorijskih pojmova.

Predmet ovog istrazivanja jest razumijevanje i interes za Citanje bajki Ivane
Brli¢-Mazurani¢ u osnovnoj skoli.

Ovim istrazivanjem nastoji se ispitati motiviranost uc¢enika za Citanje bajki
Ivane Brli¢-Mazurani¢ kao djela za cjelovito Citanje i njihovo razumijevanje
istih.

Istrazivanje se provodi u razrednim odjelima u kojima je ovo djelo zadano
kao djelo za cjelovito ¢itanje, dakle u 4. i 6. razredu osnovne $kole (OS , Franje
Krezme* u Osijeku).

Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja jest utvrditi interes za Citanje bajki Ivane Brli¢-Mazuranic¢ i
ispitati razumijevanje procitanih bajki ucenika 4. i 6. razreda osnovne skole.

Zadatci istrazivanja

Na temelju cilja istrazivanja postavljeni su sljede¢i zadatci.

1. Utvrditi vole li u€enici (ispitanici) €itati bajke Ivane Brli¢-MaZzurani¢.

2. Utvrditi smatraju li ucenici (ispitanici) ove bajke pou¢nima.

3. Utvrditi smatraju li ucenici (ispitanici) da je korisno Citati bajke Ivane
Brli¢-Mazurani¢.

4. Utvrditi jesu li im likovi iz bajki Ivane Brli¢-MazZurani¢ zanimljivi.

. Utvrditi razumiju li poruke u bajkama Ivane Brli¢-Mazuranic.

6. Utvrditi pronalaze li u€enici (ispitanici) slicnosti s likovima iz bajki Ivane
Brli¢-MaZzurani¢.

7. Utvrditi koji im se lik iz bajki Ivane Brli¢-Mazurani¢ posebice istaknuo
svojim karakternim osobinama.

8. Utvrditi koje moralne vrednote najviSe promi¢u bajke Ivane
Brli¢-MaZzurani¢.

9. Utvrditi koje su im bajke Ivane Brli¢-MaZurani¢ najdraze.

10. Utvrditi vjeruju li da se ljudi mogu promijeniti kao likovi u bajkama
Ivane Brli¢-Mazurani¢.

N

Hipoteze

1. Ucenici vole Citati bajke.
2. Ucenici smatraju da su bajke Ivane Brli¢-Mazurani¢ korisne i poucne.
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3. Ucenici ne razumiju uvijek poruke skrivene u bajkama Ivane
Brli¢-Mazuranic.
4. Ucenici vjeruju da se ljudi mogu promijeniti kao 1 likovi u bajkama.

Varijable

Nezavisne varijable su spol, dob, razina obrazovanja i prebivaliste.
Zavisne varijabla je njihov dozivljaj bajke.

Metode istraZivanja

Anketnim upitnikom su ispitani u¢enici ¢etvrtog i $estog razreda OS ,,Franje
Krezme* u Osijeku.
Istrazivanju je pristupilo 40 u€enika. Ucenici su 10, 11 1 12 godina starosti.

Interpretacija rezultata/rasprava

Anketni upitnik sadrzi dva opca pitanja i deset pitanja vezana uz bajke. Re-
zultati ¢e biti predstavljeni u postotcima. Pitanja postavljena u anketi ve¢inom su
zatvorenog tipa, tj. ucenicima su ponudeni odgovori. Dva pitanja nijesu zatvore-
nog tipa. Prvo od takvih pitanja jest da ucenici napiSu svoje godine kako bismo
utvrdili pripadaju li ¢etvrtom ili Sestom razredu osnovne skole, a drugo pitanje
koje nije zatvorenog tipa bilo je da napiSu zasto smatraju bajke Ivane Brli¢-Ma-
zurani¢ pou¢nima — ukoliko su potvrdno odgovorili na prethodno pitanje, tj. da
ove bajke smatraju pou¢nima.

Anketni upitnik proveden je na osnovnoskolskoj razini gdje su ispitani uceni-
ci 4.1 6. razreda (10—12 godina starosti). Anketnim upitnikom smo zeljeli istra-
ziti kakva su razmisljanja ucenika o procitanim bajkama Ivane Brli¢-MaZzuranié¢
s obzirom na likove, poruke, svrsishodnost ¢itanja ovih bajki te suobli¢avanje sa
samim likovima.

Dobiveni rezultati izraz su individualnog promisljanja, no bit ¢e predstavljeni
kao cjelina zbog veceg broja ispitanika.

Sljede¢im grafikonima prikazat ¢emo rezultate dobivene ovim istrazivanjem.

Na prvom pitanju uéenici su trebali odabrati spol. Zenskih je ispitanika 63%,
dok je muskih ispitanika bilo 37%. Broj¢ano je zenskih ispitanika bilo 39, a
muskih 23.
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63%

Slika 1. Prikaz spola anketiranih ucenika

Drugo pitanje vezano je uz dob ucenika — ispitanici su mogli napisati koliko
imaju godina. Tako da imamo 23 ucenika od 10 godina, 27 u¢enika od 11 godina
i 14 ucenika od 12 godina.

Trece pitanje uvodi ispitanike u temu anketnog upitnika pitanjem voli li ¢itati
bajke kao djelo za cjelovito ¢itanje (lektiru). U¢enicima su ponudeni odgovori:
volim, ne volim i ne znam. Podjednak broj uc¢enika odgovorilo je da voli i da
ne voli Citati bajke (21 ucenika), dok je 18 odgovorilo da ne zna. Hipoteza da
ucenici vole Citati bajke nije potvrdena niti opovrgnuta, buduci da je jednak broj
ucenika odgovorio da voli i da ne voli te iznenaduju¢e mnogo ih je odgovorilo
da ne zna. Zacudujuca je Cinjenica da danasnji ucenici nijesu toliki poklonici
bajki poput prijasnjih generacija kada je bajka bila omiljena knjizevna vrsta u
osnovnoskolskom uzrastu, $to nas dovodi do zakljucka da se uc¢enicima sve ma-
nje Citaju bajke od najranije dobi, te im one djeluju suvise nestvarno i daleko
kada ih obraduju u $koli kao djelo za cjelovito ¢itanje Sto u konacnici nije dobro
za razvoj djecje maste i kreativnosti.

- Volim 21

Ne volim 21

- Neznam 18

Slika 2. Volis li citati bajke?
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Na sljedec¢e pitanje jesu li Citali bajke Ivane Brlic-Mazurani¢ kao djelo za
cjelovito Citanje, 85% ucenika odgovara da jest, a svega 15% ih se ne sjeca, iz
¢ega se moze zakljuciti da nijedan ucenik nije odgovorio nijecno.

Ucenici su djelo imali kao obveznu lektiru u 4. 1 6. razredu, stoga ih je ve¢ina
procitala djelo. U 4. razredu citaju tri price prema izboru ucitelja, a u 6. razredu
cjelovito djelo. Vazno je napomenuti da Citanje bajki i pri¢a ima brojne pozitivne
ucinke na djetetov razvoj, djetinjstvo i kasnije u zivotu, a djeca koja slusaju baj-
ke razvijaju svoj govor, socijalne vjestine i razmisljanje.

Slika 3. Jesi li ¢itao/la bajke Ivane Brli¢-Mazuranic¢ kao djelo za cjelovito Citanje (lektiru)?

Na peto pitanje smatraju li bajke Ivane Brli¢-Mazurani¢ pou¢nima, ucenici
odgovaraju razlicito.

Vedina ispitanika (57%) odgovorilo je potvrdno; 35% ispitanika odgovorilo
je da ne zna i tek 8% da ih ne smatra poucnima $to potvrduje hipotezu da vecina
ucenika smatra bajke Ivane Brli¢-MaZzurani¢ korisnima i pou¢nima. Vec¢ina uce-
nika ipak shvaéa poucnost procitanih prica posebice nakon interpretacije djela
na satima obrade lektire, no poneki ipak nijesu uspjeli proniknuti dublji smisao
Ivaninih prica Sto mozZe ovisiti 1 0 emocionalnom razvoju samih ucenika.

- Smatram 34

Ne smatram 5

- Ne znam 21

Slika 4. Poucnost bajke
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Na Sesto pitanje zaSto smatraju bajke Ivane Bri¢-MaZurani¢ pou¢nima od-
govorili su u€enici koji su na prethodno pitanje odgovorili potvrdno, te su svoje
odgovore trebali zapisati kao reenicu u za to predviden prostor.

Neki ucenicki odgovori:

— Imaju jasnu poruku, uce nas situacijama u zivotu.

— Zato Sto ima puno poucnih dogadaja iz kojih mozes puno toga nauciti.

— Smatram da je ona jako kvalitetna spisateljica s jako lijepim bajkama koje

zavrsavaju poucno.

— Zato Sto nam te bajke u premesenom znacenju ukazuju na prepreke u

Zivotu.

— Uce nas neke poruke koje su potrebne za Zivot.

— Zato Sto su jako poucne, zabavne i zanimljive.

— Zato Sto govore o nekim dogadajima koji se svima mogu dogoditi i uce nas

kako postupiti u takvim situacijama.

— Zato Sto su ove bajke mastovite i mogu nas pouciti da i mi postanemo

mastoviti.

— Mislim da su bajke Ivane Brlic-Mazurani¢ korisne jer daju savjete za sva-

kodnevni zivot.

— Zato Sto su lijepo napisane.

Poruka koja je srz svake bajke ima utjecaja na emocije djece, ali i na ko-
gnitivni, psiholoski te socijalni razvoj uc¢enika. Smatra se da se dje¢je ponasa-
nje moze regulirati ukoliko djeca pricaju o bajkama i likovima iz bajki jer tako
mogu usavrsiti psihosocijalne vjestine 1 iznositi vlastite stavove §to smo zorno
dokazali ovim ucenickim razmisljanjima.

Sljedece pitanje odnosi se na osobni dozivljaj likova u bajkama Ivane Br-
li¢-Mazurani¢. Najvec¢i broj u€enika dozivio ih je kao zanimljive likove, ¢ak
59% ispitanika; kao likove koji se mijenjaju tijekom djela dozivjelo ih je njih
12%; kao nepredvidive likove 11%; kao likove sa zadatkom dozivjelo ih je 8%
ucenika; tek 4% ucenika nije dozivjelo likove ni na koji nacin, a njih 2% smatra
da su nezanimljivi. U bajkama je uvijek naglasen kontrast likova i usporedba
dobra 1 zla, a djeca uvijek dobrim dijelom biraju dobro po prirodnoj inerciji. S
druge strane, djeca se upoznaju i s karakteristikama losih likova. Mozemo za-
kljuciti da ispitani ucenici ipak dozZivljavaju ove likove kao ve¢inom zanimljive
te samim time vrijednima paznje i daljnjeg proucavanja.
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37 kao zanimiljive likove
7 kao nepredvidive likove
5 kao likove sa zadatkom
8 kao likove koji se mijenjaju (karakterno)
2 kao nezanimljive likove

3 nisam ih dozivio ni na koji nacin

0 5 10 15 20 25 30 35 40
Slika 5. Dozivljaj likova iz bajki Ivane Brli¢-Mazurani¢

Na deveto pitanje kojeg lika iz bajki Ivane Brlic-Mazurani¢ smatrju najsli¢ni-
jim sebi u€enici su razli¢ito odgovorili. Najveci broj ispitanika smatra se najslic-
nijim sinu iz pri¢e Suma Striborova (16%); podjednak broj ispitanika smatra da
pronalazi najvise sli¢nosti s bakom iz Sume Striborove, Potjehom iz pri¢e Kako
je Potjeh trazio istinu 1 vilom Kosjenkom iz Regoca (11%); zatim slijedi ribar
Palunko (9%); s Rego¢em Nevom Nevic¢icom sli¢nosti dijeli 6%, s bjesovima se
moze poistovjetiti 4% i na posljednjem su mjestu Neva Nevicica te snaha-guja
3%. Zanimljivo je i8Citati iz ovih odgovora da se neki uenici poistovjecuju i
s negativnim likovima $to se ne bi moglo zakljuciti pri usmenoj interpretaciji
na satu obrade djela za cjelovito Citanje. Ipak, ¢ak i ako se dijete identificira s
negativnim likovima u bajci, ono se moze nauciti nositi s prijetnjama povezanim
s bolestima, sukobima i tjeskobom, §to pozitivno utjece na njegovu kvalitetu
Zivota.

Najvise u¢enika odabralo je poistovijetiti se sa sinom iz Sume Striborove,
vjerojatno jer su se i sami ¢esto nasli u zabludi, te su uvidjeli vaznost majcinske
ljubavi koja sve oprasta.

sin iz Sume Striborove 1
snaha-guja
baka iz Sume Striborove
Potjeh
Kosjenka
Rego¢
sestrica Rutvica
Neva Nevicica
Ribar Palunko
bjesovi

w o BN NNNNO

0 2 4 6 8 1C
Slika 6. Kojeg lika iz bajki Ivane Brli¢-Mazurani¢ smatra$ najsli¢nijim sebi?

U desetom pitanju ucenici su trebali odabrati lika ili likove koji su ih se doj-
mili svojim pozitivnim karakternim osobinama kao promicatelji pozitivnih Zi-
votnih vrijednosti. Najpozitivniji lik iz Ivaninih bajki uvjerljivo je baka iz Sume
Striborove (31%); drugi je Potjeh (25%); slijedi Stribor (15%); zatim Kosjenka
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(14%); Palunko (8%), Regoc¢ (5%); Svarozi¢ (2%) te starac Vjest na posljednjem
mjestu (0%).

Baka iz Sume Striborove, ¢iji je pokretacki motiv majéinska ljubav, lik je inter-
pretiran kao neprikosnoven uzor. U liku majke djeca se uce prepoznavanju dobrog,
razlikovanju loSeg od dobrog, ali 1 da je majcinska ljubav jedina iskrena ljubav
koja ¢e ih pratiti na ovom svijetu. Spoznali su da majka ostaje uz svoju djecu bez
obzira na okolnosti, te da je majka ona osoba koja ih nikada nece osudivati.

Hvala ti, dobri gospodaru, na svemu dobru, sto mi ga dajes. Ali ja volim
ostati u svojoj nesreci, a znati, da imam sina, negoli da mi dades sve blago i sve
dobro ovoga svijeta, a da moram zaboraviti sina!

(Brli¢-Mazuranié, Suma Striborova)

Zatim Potjeh, koji se nije plaSio ni smrti u potrazi za istinom radi ljubavi
prema vlastitoj obitelji 1 svojim precima, kod u€enika je zauzeo visoko drugo
mjesto, Sto dokazuje da ucenici smatraju da se vrijedi zrtvovati za svoju obitelj,
te da su obiteljske vrijednosti itekako zastupljene u njihovim Zivotima.

Jer da nije poginuo Potjeh trazeci istinu, niti bi bjesovi ostavili Maruna i
Ljutisu, niti bi na krcevini bilo svetog ognja ni Cestitog naroda.

(Brli¢-Mazurani¢, Kako je Potjeh trazio istinu)

Tre¢i najpozitivniji lik je Stribor koji utjelovljuje mitolosko slavensko bo-
zanstvo imajuc¢i mo¢ ponuditi baki vje¢nu mladost 1 bolji zivot koji ona ipak
odbija, no ucenicima se €ini kao pravedan 1 pozitivan lik jer je prepoznao bakinu
nevolju te joj je ponudio pomo¢. Mitoloski likovi u bajkama, koji u stvarnome
svijetu zapravo ne postoje, jesu Carobni elementi. Sama spoznaja da takva bica
ne postoje u stvarnome svijetu, djecu odvode u sferu mastovitosti, Carobnosti i
tajnovitosti.

Ostali likovi (Kosjenka, Palunko, Regoc i Svarozi¢) takoder su pozitivni te su
ith ucenici prepoznali kao promicatelje pozitivnih vrijednosti, osim starca Vjesta
kojega nijesu prepoznali kao upecatljivog lika.

baka iz Sume Striborove 18
Stribor 9
Regoc¢ 3
Kosjenka 8
Potjeh 15
Svarozi¢ 1
Palunko 5
starac Vjest 0

0 5 10 15 20
Slika 7. Najpozitivniji likovi iz Ivaninih bajki
Slijedi pitanje o shvacanju poruka bajki Price iz davnine. Na ovom pitanju

ucenicima je bilo ponudeno pet poruka, a mogli su ih oznaciti vise. Najvise
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ispitanika odlucilo se za poruku Zlo se ne isplati jer na kraju dobro pobjedu-
Jje zlo (42%); podjednak broj ucenika odlucilo se za Treba se pouzdati u Boga
(19%) 1 Za ljubav bliznjih treba se zrtvovati; slijedi razmisljanje da Pohlepa nije
pogibeljna (12%) te na kraju Bezazlenost pobjeduje sva iskusenja (8%).

Glavna karakteristika bajke je ta da na kraju dobro uvijek pobijedi zlo, Sto dje-
cu uci da kroz zivot koracaju hrabro i da uvijek budu dobri i spremni pomoc¢i, jer
dobro se dobrim vraca. Zato je vrlo vazno u¢enicima prilagoditi i dobro pojasniti
stz svake bajke iz spomenute zbirke jer svaka nosi vrlo snaznu Zivotnu poruku.

Zlo se ne isplati jer na kraju dobro
pobjeduje zlo.

- Bezazlenost pobjeduje sva iskusenja.

- Pohlepa nije pogibeljna

Za ljubav bliznjih treba se Zrtvovati

- Treba se pouzdati u Boga.

Slika 8. Poruke iz bajki Ivane Brlic-MaZurani¢

U zadnjem su pitanju trebali poredati bajke Ivane Brli¢-MaZurani¢ redoslije-
dom kojim ih najvise vole Citati, tj. prema dragosti (najdrazu bajku na zacelje).
Najve¢i broj uéenika najvise voli &itati Sumu Striborovu i ta bajka im je najdraza
(33%); slijedi Ribar Palunko i njegova zZena (30%); zatim Kako je Potjeh trazio
istinu (16%); Regoc¢ (10%); Sunce djever i Neva Nevicica (8%) te na kraju Jagor
(3%).

Price iz davnine — koje jesu namijenjene djeci — donose price u kojoj svaka
pric¢a ima pouku i zivotnu lekciju iz koje djeca mogu nesto nauciti, sadrze snaz-
ne i univerzalne moralne poruke koje promicu vaznost obiteljskog zajedniStva
1 istinoljubivost, $to ucenici potvrduju odabirom upravo tih bajki koje promicu
ranije spomenutu poruku (Suma Striborova i Ribar Palunko).

1 Suma Striborova

2 Ribar Palunko i njegova zena
3 Kako je Potjeh trzio istinu

4 Regoc¢

5 Sunce Djever i Nevena Nevicica

6 Jagor

Slika 9. Najdraze i najcitanije bajke Ivane Brlic-MaZuranic
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Zakljucak

Rezultati istrazivanja pomogli su u shvacanju i razumijevanju misljenja koje
ucenici imaju o bajkama Ivane Brli¢-Mazurani¢. Istrazivanje je obuhvatilo 62
uéenika iz OS , Franje Krezme* koji su ¢itali bajke Ivane Brli¢-Mazurani¢ kao
djelo za cjelovito cCitanje. Cilj je bio utvrditi interes za Citanje bajki Ivane Br-
lic-Mazuranic¢ i ispitati razumijevanje procitanih bajki ucenika 4. i 6. razreda
osnovne Skole, stoga smo postavili Cetiri pretpostavke: ucenici vole Citati bajke,
smatraju da su bajke Ivane Brli¢-Mazurani¢ korisne i pouc¢ne, ucenici ne razu-
miju uvijek poruke skrivene u bajkama Ivane Brli¢-MaZzuranié, te da su ljudi
sli¢nih osobina kao i likovi u bajkama i mogu se promijeniti nabolje.

Zakljucujemo da nijesmo opovrgnuli niti smo potvrdili tezu da ucenici vole
Citati bajke, buduc¢i da ih je podjednak broj odgovorio da ih voli (21) i da ih ne
voli ¢itati (21). Iznenadujuce velik broj ucenika je odgovorio da ne zna (18).
Ocekivano bi bilo da djeca u toj dobi vole Citati bajke.

Druga pretpostavka je da ucenici smatraju bajke Ivane Brlic-Mazurani¢ kori-
snim i poucnim, §to se potvrdilo tocnim jer je 57% ucenika odgovorilo potvrdno,
dok je 35% ucenika odgovorilo da ne zna i tek 5% da ih ne smatra pou¢nim i ko-
risnim. Mozemo zakljuciti da vise od pola ispitanika razumije pouc¢nost i poruke
koje nam je autorica Zeljela prenijeti. Ovu tvrdnju dokazuju jasnim odgovorima
zaSto smatraju ove bajke poucnima.Vecina ispitanika napisala je da ove bajke
imaju jasnu poruku i da nas uce kako se postaviti u raznim zivotnim situacijama.
Iz odgovora mozemo zakljuciti da ucenici Ivanine bajke ne dozivljavaju povrs-
no, nego is¢itavaju dublji smisao u ovim djelima.

Treca pretpostavka je da ucenici ne razumiju uvijek poruke skrivene u bajka-
ma. Ova teza opovrgnuta je ve¢ u prethodnom objasnjenju druge pretpostavke.
Nadalje, ucenici su jasno odabrali poruke koje su ih se najvise dojmile iz Ivani-
nih bajki. Poruku Zlo se ne isplati jer na kraju uvijek dobro pobjeduje zlo, izdvo-
jilo je ¢ak 42% ucenika kao osnovnu poruku u djelima Ivane Brli¢-Mazuranic,
nadalje podjednak broj u¢enika uocio je poruke Za ljubav bliznjih treba se Zrtvo-
vati 1 Treba se pouzdati u Boga kao istaknute i vazne poruke, dok je manji broj
ispitanika uocilo da Pohlepa nije pogibeljna te da Bezazlenost pobjeduje sva
iskusenja (12% 1 8%).

Kroz Price iz davnine ucenici mogu nauciti o velic¢ini licnosti jedne majke
koja ispred vlastitog dobra stavlja druge i njihove potrebe, o vaznosti odrasta-
nja i putovanja kroz zivot kako bi sami sebe izgradivali i postajali bolje osobe,
ali uce i o uzajamnom postivanju, veliini bratsko-sestrinske ljubavi, potrebi za
umjerenoscu, jakosti oprosta. ..

Cetvrta pretpostavka da su likovi iz bajki Ivane Brli¢-Mazurani¢ sli¢ni njima
te da se mogu promijeniti karakterno pokazala se tocnom, jer se najveci broj
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ispitanika poistovjetio sa sinom iz Sume Striborove (16%) koji je lik u razvoju i
karakterno se tijekom djela mijenja (on je spona izmedu dobra i zla, dobre majke
1 zle snahe odnosno njegove odabranice). Naime, sin ima osobine budalastosti,
neukosti, nedosjetljiv, ali i dobricina, stidljiv, plasljiv, ne usuduje se odbiti uslu-
gu onome tko mu malo polaska, kao §to je to ucinila zmija (guja) u liku njegove
odabranice. Budu¢i da je lik sina istovremeno i dobar i zao, moze se zakljuciti
da predstavlja covjeka u svakodnevnom svijetu koji se bori s dobrim i zlim, dok
je Cesto bas to zlo primamljivije i lakSe se prigrli, no ovdje u pomo¢ uskace maj-
¢inska ljubav. U ovoj bajci se velica strpljivo podnoSenje zla, ukazuje na nuznost
podnosenja duznosti, poucava se kako je pohlepa pogibeljna, kako ¢ovjek moze
biti zaveden te je ponekad dug put k istini i osvijeS¢enju. Baka (majka) utjelov-
ljuje majCinsku ljubav koju Ivana Brli¢-Mazurani¢ dovodi u sukob s opceljud-
skom teznjom za mladosc¢u i vjecnoscu te iako bi Citatelji pomislili da nema jace
sile od nagona za zivljenjem, spisateljica uvjerava da majcinska ljubav moze biti
jata od teznje za vje¢nom mlado$éu. Baka iz Sume Striborove ostaje moralna
vertikala i simbol ljubavi i zrtve za vlastito dijete te je razumljivo da je ucenici
smatraju moralno privlaénim likom, ali je pomalo neobi¢no da shvacaju tezinu
njezinih odluka u ovoj razvojnoj dobi. Zanimljivo je da se podjednak broj uce-
nika poistovjetio s bakom iz Sume Striborove, Potjehom i Kosjenkom koji su
pozitivni i istinoljubivi likovi koji ¢ak i pogibaju zbog grijeha drugih (Potjeh).
Nadalje, Kosjenka kao vrlo radoznao lik dobroga srca pokazuje svoju zelju za
pustolovinama i putovanjima te se s njome vrlo lako poistovjecuju.

Iz rezultata je uocljivo da su ucenici koji su procitali bajke Ivane Brli¢-Ma-
zurani¢ vrlo dobro shvatili poruke koje je autorica zeljela prenijeti, da su se
mogli poistovjetiti s likovima iz bajki Ivane Brli¢-MazZurani¢ te da ih smatraju
slicnima sebi, uocavajuci vrlo izrazena moralna svojstva ovih bajki.

Bajke sigurno pomaZzu razvijanju maste u djece, nude istinsku mo¢ djeteto-
vom umu i govore mu da ne moraju uvijek biti najveci i najbolji kako bi svladali
prepreke, ve¢ nude moguénost da 1 slabiji mogu uspjeti. Ona upotpunjuje realan
svijet pretvaraju¢i ga u svijet u kojemu je sve moguce, u kojem nema granice
izmedu mogucega i nemogucega.
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FAIRY TALES OF IVANA BRLIC-MAZURANIC AS A WORK
FOR THOROUGH READING IN PRIMARY SCHOOL

Abstract

The article talks about fairy tales as a literary genre that is treated in elementary school
(classroom and subject classes); about the interpretation of Ivana Brli¢c-Mazurani¢’s fairy
tales as a work for complete reading in the 4th and 6th grade of elementary school; about
the mythical characters from these fairy tales and their relation to Slavic mythology. In the
introductory part of the paper we start from the theory analysis of fairy tales that includes
definition of fairy tales and its structure. The central part of the paper focuses on the work of
Ivana Brli¢-Mazurani¢ and its importance, characters of the tale that bear outstanding traits
that have their roots in Slavic mythology. In the research part of the paper, we shall present
results obtained through a student motivation survey (of the fourth and sixth grades) in read-
ing Ivana Brli¢-Mazurani¢’s fairy tales; understanding and experiencing these fairy tales and
recognizing moral messages offered by the author. The research results are presented and
analysed in the final part of the paper.

Key words: fairy tales, Ivana Brlic-Mazurani¢, work for complete reading, Slavic my-
thology, motivation, moral messages.
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Andrijana DELETIC-MILACIC

SLIKA DJETINJSTVA U STEVOVICEVIM RAZGLEDNICAMA

(Radovan Stevovié: Razglednice, priredila prof. dr Sofija Kalezi¢-Duric¢kovi¢,
ilustrovao spec. sci Petar Burickovi¢, Crnogorski kulturni forum, Cetinje, 2024)

,,Pri¢aj nam pri¢u — mole unucad djeda*

(Lov na medvjeda)

Knjiga Razglednice Radovana Stevovica zbirka je poezije za djecu koja do-
nosi toplinu djetinjstva kroz slike igre, maste i porodi¢ne ljubavi. Svaka pjesma
predstavlja razglednicu ispunjenu emocijama i dozivljajima, a centralni motivi
su povezanost s prirodom, empatija i vaspitne poruke. Stevovicevi stihovi odi-
Su njeznoscu i brigom djeda prema unucadima, dok ujedno ukazuju na vaznost
obrazovanja i tradicionalnih vrijednosti. Zbirka sadrzi pjesme s deskriptivnim,
narativnim i refleksivnim elementima, koje djecu uvode u svijet igre, istraziva-
nja i ljubavi prema domovini. Poseban znacaj imaju pjesme koje isti¢u toplinu
porodi¢nih odnosa, poStovanje prema majci i bliskost sa zivotinjama. Ilustracije,
koje je uz pomo¢ Al tehnologije izradio Petar Purickovi¢, dodatno obogacuju
vizuelni dozivljaj knjige. Razglednice su idealno §tivo za roditelje, bake i djedo-
ve, kao 1 nastavnike koji Zele kroz poeziju pribliziti djeci ljepotu rijeci i Zivota.

Knjiga pjesama za djecu Radovana Stevovi¢a Razglednice namijenjena je
djeci, ali i odraslima koji zele osjetiti ljepotu djecijeg svijeta u kojem odzvanjaju
smijeh, igra i masta. Naslov knjige sugeriSe na osnovnu svrhu razglednice kao
ilustracije pracene dopisnim tekstom u kojem je satkana ljubav prema unuca-
dima i zelja da u svakom trenutku, s razli¢itih mjesta, uputi tople rijeci onima
pred kojima je budu¢nost — djeci. Tako svaka pjesma predstavlja razglednicu
— pjesmu, punu slika, dozivljaja i osje¢anja. Njeznim i dirljivim stihovima ova
zbirka pjesama slavi ljubav djeda prema unucadima, ljepotu prirode i vaznost
obrazovanja, dok jednostavnim i slikovitim jezikom, prijemc¢ivim djeci, autor
docarava svijet pun topline, mudrosti i brige za buduce generacije.

,» Tek §to je utihnuo ratni odjek, o¢i i ruke naroda su se ustremile na obnovu
1 izgradnju zemlje*, prof. dr Sofija Kalezi¢ iznosi u svojoj monografiji Istorija
crnogorske knjizevnosti za decu 1 omladinu. ,,Posljedice Drugog svjetskog rata
znatno su uticale na pomjeranje, tj. migraciju crnogorskog naroda. Napustenu
vojvodansku zemlju 1945. godine naselilo je, uglavnom, dinarsko stanovnistvo
koje je ekoloski, klimatski, geografski, ekonomski, kulturno i jezickoetnicki
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predstavljalo antipod panonskoj Vojvodini. Jedan od kolonista koji je Zivio u
Lov¢encu, crnogorskoj enklavi na vojvodanskom prostoru, bio je Radovan Sa-
vov Stevovié¢ (1910, Kobilji Do, Cuce — Meljine, Herceg Novi, 1989).«!

Stevovi¢ je zavrsio osnovnu $kolu na Tre$njevu 1 Gimnaziju na Cetinju. Prvu
pjesmu je objavio 1938. godine u listu 7eZacko pravo. Saradivao je sa opozici-
onim ¢asopisima: Tezacko pravo, Nasa brazda, Radnicki tjednik, a nakon oslo-
bodenja od 1945. godine u listovima: Pobjeda, 4. jul, Cetinjski list 1 Politika
ekspres. Bio je nosilac Partizanske spomenice 1941. godine i viSe puta predlagan
za Orden narodnog heroja. Objavio je knjige: Tragom borbe proletera, Pjesme,
Poema o seobi, Ratnicima palim za slobodu i1 Pjesme za djecu, dok je roman
Biografija jedne Zene posthumno publikovan.

Nakon Drugog svjetskog rata Radovan Stevovi¢ je bio odgovorni rukovodi-
lac s kojim su putovali kolonisti, pa njegovo kazivanje istovremeno predstavlja
autenti¢no svjedocCanstvo o prilikama i vremenu u kojima je vrSena seoba Crno-
goraca za Vojvodinu. Poslijeratna seoba naroda uticala je na promjenu kulturne 1
socijalne strukture nekada$nje Jugoslavije. Stevovi¢ev doprinos seobi Crnogora-
ca u Vojvodinu je veliki. On je mjestu koje je do tada nosilo njemacki naziv ,,Se-
ki¢* dao ime ,,Lovéenac po jednom od najvecih crnogorskih simbola slobode,
istorije 1 kulture. U njegovoj Poemi o seobi, namijenjenoj odraslima i omladini,
obradena je ova tema. Na zimu 2015. kada je promovisan njegov roman Bio-
grafija jedne Zene (o ¢emu postoji video zapis na drustvenoj mrezi YouTube),
ispred Crnogorskog kulturno-prosvjetnog drustva ,,Princeza Ksenija“, na samom
ulasku u Lovéenac, postavljena mu je spomen bista, pored bisti Njegosa 1 kra-
lja Nikole. Na promociji romana su ucestvovali direktor Udruzenja Crnogoraca
Srbije ,,Krstas® — Nenad Stevovi¢, autorova kéerka prof. dr Zagorka Kalezi¢ i
njegova unuka koja je prirediva¢ ovog romana — prof. dr Sofija Kalezi¢-Duric-
kovi¢. Takode, pokrenuta je inicijativa da crnogorska biblioteka u Lovéencu nosi
ime ,,Radovan Stevovi¢*. Nedugo nakon toga, u organizaciji ,,Krstasa“ emitovan
je serijal ,,GorStaci u ravnici®, a prvi predstavljeni autor bio je upravo Stevovic.

Otvaraju¢i korice knjige Razglednice uplovljavamo u svijet djetinjstva prepu-
nog razli¢itih zvukova, bi¢a, predmeta i detalja. Na njenim stranicama ,,cuju‘ se
zvuci djecijeg radosnog smijeha, kliktanja, graje i razgovora, ali i muzikalnosti
ostvarene uglavnom parnom rimom. Uranjujudi u svijet djeteta, autor u svojim
pjesmama prikazuje realnu sliku zivota, djecje divljenje i radoznalost prema sve-
mu §to ga okruzuje (dvorisSte, pecina, unutrasnjost kamiona, lutkine oci, ptice,
psi, medvjed, igracke...). Raznolikost motiva u ovoj zbirci mozemo sagledati
1 na primjeru pjesme Snesko, u kojoj se spominju imena unuc¢adi Radovana 1
njegove supruge Itane Stevovic:

" Prof. dr Sofija Kalezi¢: Istorija crnogorske knjizevnosti za decu i omladinu (poglavlje: Radovan

Stevovic), Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje, 2018, str. 153.
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»Jutros moje selo osvanulo bijelo, Svi se rastrcali, na posao dali,

Djedino dvoriste zatrpano cijelo, Grudvu svoju nosi 1 Jovica mali.
O drvetu vise snijezna bijela runa, U toj ciki, graji, Zurbi 1 u trci

U sobi pucketa kod bake furuna. Materijal treba da se prave brci.
Djeda pusi lulu i glasno se smjeska: Goca nosi masnog iz odzaka gara,
,Pozurite, djeco, da pravimo Sneska! Ruke su mu crne k’o u odzacara.
Moze da je visok i dva puna metra, Lado istr¢ao u pidzami bos,
Zaklonjen od sunca, kiSe i od vjetra!* Nosi Sargarepu da mu pravi nos.

Bilja Serpu staru na glavu mu mece —
Jo$s mu metla treba da njom brise smece!*

,»Nakon uspjesnog rada na epskoj poeziji, pisac se ‘pod bjelinom inja’ pri-
hvatio djecje lire da okupi djecu oko sebe 1 po kosi im prospe zvu¢ne akorde*,
istakao je Milorad Radunovi¢ u pogovoru ovom ostvarenju. ,,Raznorodne zivoti-
nje u Pecini u ruju mogao je da okupi zajednicki stan ili samo autorov san... Za-
ista, Stevovi¢ev duh u ovim pjesmama djeluje kao podmladena jesenja trava.*®

Prof. dr Andrijana Nikoli¢ u tekstu Pjesme za djecu sa elementima igre u
knjizi ,,Razglednice “, navodi: ,,Kada bismo u ovim pjesmama trazili vaspitne i
/ ili didakti¢ke poruke, pronasli bismo ih u skoro svakoj pjesmi, od ljubavi pre-
ma domovini u pjesmi Lovéen, do pjesama Odlikas, Ne volim, Snijezni raport,
Djed voli moga brata**, ukazujuci na vaspitno-pedagosku funkciju Stevovi¢evih
pjesama. Navedenu tvrdnju potkrepljuje ¢injenica da zbirku otvara rodoljubiva
pjesma Lovcen koja kod djeteta budi ljubav prema domovini i velikom Njegosu,
istovremeno ga uceci o njegovom knjizevnom stvaralastvu.

Nakon toga se, kao fotografije iz albuma, nizu deskriptivne pjesme (Vozac
Vlasta, Kamiondzija, Zimska, Opasna kuca, Berba, Djedino dvoriste, Pecina u
ruju) koje predstavljaju sliku jednog segmenta zivota, ali 1 putokaz pravim Zi-
votnim vrijednostima kakve su ljubav prema ljepoti prirode, lijepom ponasanju
1sl. Sagledavajuc¢i zivot djece u XXI vijeku, te njihovu okruzenost tehnologijom
koja, nazalost, uslovljava otudenost od prirode i asocijalnost, navedene pjesme
omogucavaju djetetu da se vrati onome Sto sustinski predstavlja Zivot 1 uoci

Radovan Stevovi¢: Razglednice, priredila prof. dr Sofija Kalezi¢-Purickovi¢, ilustrovao spec. sci

Petar Durickovié, Crnogorski kulturni forum, Cetinje, 2024, str. 10.

* Milorad Radunovié: Pogovor, pogovor zbirci Radovana Stevoviéa: Razglednice priredila prof. dr

Sofija Kalezi¢-Purickovi¢, ilustrovao spec. sci Petar Puri¢kovi¢, Crnogorski kulturni forum, Cetinje,
2024, str. 38.

Andrijana Nikoli¢: Pjesme za djecu sa elementima igre u knjizi ,, Razglednice “ u: Lingua Montene-
grina, god. XVII/2, br. 34, Cetinje, 2024, str. 178.
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poruke empatije poput: ,,Nece da pregazi / ni zabu ni mrava, /brine o putniku /
koga boli glava. /Majci sa djetetom / uvijek pruzi ruku* (Vozac Vlasta); ,,Ja ih
pazim, ja ih hranim, / od macora ja ih branim!* (Zimska),’ ali i probudi istrazi-
vacki duh 1 ljubav prema prirodi.

Pojedine pjesme (Lov na medvjeda, Snesko, Djevojcica 1 puz) imaju nara-
tivnu strukturu i predstavljaju mini pricu. U njima dominiraju dinamicki motivi
koji djecu ,,uvlace* u svijet igre i maste, te bude radoznalost kod djece. Pjesma
Lov na medvjeda s poCetnim motivom pri¢anja podsje¢a na bajku u kojoj dolazi
do preokreta koji kod djeteta izaziva smijeh i iznenadenje, jer djed ne ubija med-
vjeda vec tele.

U Stevovicevoj zbirci svojom tematsko-motivskom strukturom posebno se
izdvaja pjesma Pozdrav majci koja kroz motiv ljubavi i poStovanja prema majci
ukazuje na prosla vremena, Zene heroine i njihovu borbu protiv okupatora. Poru-
ka pjesme koja istice ja¢inu maj¢inske ljubavi i snage kod ¢itaoca budi najtana-
nija osjecanja njeznosti i topline, ali 1 pouku da ,,oruzje ljubavi, koje bira majka
u ovoj pjesmi, uvijek pobjeduje zlo.

Zaklju€ujemo da Stevoviceve pjesme odiSu emocijama i prenose snazne po-
ruke o porodi¢nim vrijednostima i povezanosti s prirodom. Posebno se isticu
motivi njeznosti prema Zivotinjama, naro€ito pticama, i vaznosti znanja koje
djed prenosi unuc¢adima stihovima punim ljubavi i iskustva.

Tekstovi priloZenih pjesama prozeti su toplinom, a uspjesne ilustracije koje je
napravio njegov praunuk, programer Petar Durickovi¢ uz pomo¢ programa vje-
Stacke inteligencije, dodatno obogacuju dozivljaj Citanja, vizuelno pobudujuci
dje¢ju mastu.

Druga po redu Stevoviceva knjiga objavljena posljednjih godina — Razgled-
nice idealna je za zajednicko Citanje djeci i podstic¢e razgovor o bitnim zivotnim
vrijednostima. Stoga je preporucljiva svim roditeljima, bakama i djedovima, kao
1 uciteljima koji Zele kroz poeziju pribliziti djeci ljepotu rijeci i zivota. Time Ste-
vovi¢ uspijeva da svim ¢itaocima ,,po macama sa razglednica“ posalje pozdrav 1
topli duh djetinjstva i nekih prohujalih dana.

° Navedeni stihovi citirani su iz zbirke poezije za djecu Radovana Stevovica: Razglednice, priredila

prof. dr Sofija Kalezi¢-Durickovié, ilustrovao spec. sci Petar Durickovié, Crnogorski kulturni forum,
Cetinje, 2024.
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Gordana VUCINIC

ETICKA DIMENZIJA UPOTEBE VJESTACKE
INTELIGENCIJE PRI STRUKTURIRANJU ESEJA!

U traganju za odgovorom na pitanje da li je koriS¢enje vjeStacke inteligencije
pri oblikovanju eseja ispruzena ruka tvorca ili necastivog, dvoumim se izmedu
argumenata koje svaki drzi u rukavu. Pretpostavimo da svakoga zastupa brani-
lac. U ovom dokaznom postupku bicu, nepristrasno, i jedan i drugi.

Ovaj specifiéni nacin kori$¢enja usluga aplikacije ChatGPT? tog ambicio-
znog superasistenta danasnjice, neki ¢e predstaviti kao pomo¢ u procesu stva-
ranja. Ukoliko takvu pomo¢ ocekujemo da bismo zadovoljili svoju autorsku
radoznalost i preispitali svoju, ve¢ dokazanu, sposobnost organizovanja i ras-
poredivanja teksta, a u cilju postizanja odredene narativne, estetske ili tematske
koherentnosti — treba je podrzati. U tom slucaju, AI® ima funkciju supervizora
¢ija se rjeSenja mogu odbaciti ili djelimi¢no prihvatiti.

Nasuprot tome, nekriticko prihvatanje ponudenih rjeSenja, generisanje ve-
¢ih djelova teksta ili sadrzaja koji se direktno ugraduju u esej, bez znacajnih
izmjena od strane autora, jeste problemati¢no. Ukoliko je to izraz nemoci da se
samostalno izvr$i raspodjela djela na paragrafe ili druge segmente, uvedu temat-
sko-motivske cjeline, razvije tekst — prije je rije¢ o slabosti koja trazi ,,strucni-
ju podrsku. Ako se iza oslanjanja na superiornost vjeStacke inteligencije krije
inferiornost kao posljedica neznanja — takav postupak smatram zloupotrebom,
odnosno prikrivanjem sopstvene slabosti iako ¢e se korisnici braniti izgovorom
da je samo rije¢ o djelimi¢noj podrsci kreativnom procesu.

Upotreba ChatGPT-a pri strukturiranju teksta, dakle, nije nuzno zloupotreba
Sto zavisi od konteksta u kojem se koristi. Ako se koristi kao umjereno korektiv-
no sredstvo u organizaciji misli, poboljSanju stila ili generisanju ideja, to moze
biti koristan nac¢in za poboljsanje kvaliteta teksta. Medutim, vazno je da korisni-
ci budu odgovorni i posSteni u svom pristupu, posebno kada koriste Al alate za
generisanje sadrzaja koji se kasnije predstavlja kao autorski rad.

Protivnici kori$¢enja vjeStacke inteligencije smatraju da je takva pomo¢ u
procesu stvaranja bliska plagijatu. Cak i ako se ChatGPT koristi samo kao alat

' Tekst nastao kao odgovor povodom postavljenog zadatka na seminaru Medijska pismenost, a objav-

ljen po preporuci voditeljke obuke Bozene Jelusié.

> ChatGPT (skr. od engl. Generative Pre-Trained Transformer generativni unaprijed obuceni

transformator)

* Al (skr. od engl. artificial intelligence vietatka inteligencija)
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za brainstorming, organizaciju ideja, stilsko oblikovanje ili kao izvor inspiracije,
to je, po njima, u sustini nadomestanje autorskih slabosti. Kao mane Al generi-
sanih sadrzaja navode specifi¢ne obrasce u tekstu koji su Cesto prisutni, poput
uniformnosti u stilu, strukturi recenice ili prekomjerne formalnosti. Iskljucivi su
1 ako je korisnik kasnije izvrSio znac¢ajne izmjene, uvrstio licne stavove i presti-
lizovao tekst. Pri analizi stila i strukture najvece zamjerke su:

— upadljiva stereotipnost u tonu, odsustvo ekspresivnosti sintakse;

— odsustvo specifi¢nih li¢nih ili emotivnih utisaka (osim ako nijesu unijeti

od strane korisnika);

— Cesto ponavljanje fraza ili rijeci, narocito u duzim tekstovima;

— nedostatak dubljih, jedinstvenih utisaka koji bi se ocekivali od ¢ovjeka

autora.

Zagovornici ovog stava smatraju da su li¢ni utisci 1 svjetonazori, autenti¢nost
1 kreativnost najbitnije karakteristike eseja. Esej je po tematici blizak nau¢nom
stilu, a po jeziCko-stilskim sredstvima podsjeca na knjizevnost. Autori ovog Zan-
ra jedinstvenost svojih stavova isti¢u i prvim licem jednine i u izrazu izbjegavaju
bezli¢ne 1 pasivne konstrukcije. Autorski rad cesto se ocjenjuje na temelju daro-
vitosti i originalnosti, kriti¢nosti duha autora. Esejisticki stil cesto podrazumije-
va i obracanje recepijentu, Sto dodatno onemogucava vjestacku inteligenciju da
bude efikasna i spontana u izvrSavanju ovog zadatka.

Dakle, pozivanje u pomo¢ vjeStacke inteligencije jedni ¢e opravdati istrazi-
vackom, kreativnom radoznalos¢u, dok ¢e je drugi smatrati stvaralackom krizom
autora. Ako samo koristite Al da biste unaprijedili strukturu ili dobili predloge, a
vi 1 dalje doprinosite sadrzaju svojim idejama, to moze biti prihvatljivo. Upotre-
ba ChatGPT-a pri strukturiranju rada nije sama po sebi zloupotreba, ali vazno je
koristiti ga odgovorno. Ako Zelite da esej bude predstavljen kao vas autorski rad,
trebalo bi da budete sigurni da ste aktivno ucestvovali u svim aspektima stvara-
nja, ukljucujudi i strukturiranje sadrzaja. Ovo je naro€ito vazno u akademskom
ili profesionalnom kontekstu, gdje se jasno ofekuje da autor bude odgovoran za
originalnost svog rada.

Odricem moguénost superiornosti vjestacke inteligencije i bezrezervno povje-
renje u njene predloge, jer su dokazano neprihvatljivi kada su u pitanju knjizevni
1 Zanrovi koji gravitiraju prema knjizevnosti, nauci 1 novinarstvu istovremeno,
poput eseja. Ako Al generisSe veci dio necijeg djela, moze se postaviti pitanje da
li je to zaista njegov rad ili rad maSine. MasSinska obrada nikada nije bila na istoj
cijeni kao ru¢na obrada materijala, makar bila savrSenija. Oznaka hand made,
uprkos nesavrsenosti takvog proizvoda, preporucuje njegovu unikatnost i nepo-
novljivost. Sto vise hranimo ChatGPT informacijama, on postaje superiorniji.
Da nas ne bi ,,pojeo’ kada nas preraste, oslanjajmo se viSe na sopstvena rjese-
nja u radu na tekstu. Svaki autorski tekst koji prilozimo, zahtijevaju¢i njegovo
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strukturisanje, masina ¢e pospremiti u svoju bazu i tako je dodatno obogatiti
novom gradom. Ljudska kreativnost ¢e odolijevati joS neko vrijeme, ali postoji
strah da ¢e u ovoj trci izgubiti bitku. Ukoliko postujemo Dekartovu misao Co-
gito ergo sum, postojacemo dokle budemo mislili 1 dok svijet bude postovao
mislioce u ljudskom obliku.
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3opan JOBOBHU'A

ITOJINTUKA U ITIOJIMTUYKA KYJITYPA

Conmo0mKo-noJNTHKOJOIIKHA aCeKTH

(ITpod. np Yenomup Yynuh, Ioruttiuka u ionuiuuuxa Kyridypa,
Yuroja mramma, beorpanm, 2020)

Kmura npodecopa np Yenomupa Uynuha [Honuttiuka u tionuitiuuka Kynypa
KalMTaJIHO je Jjesno U3 cdepe MOTUTUKOIOMIKMX Hayka. OBOM KHHIOM IIpO-
(becop je ckpeHyo Maxmy Ha phaBe U omacHe cTpaHe MonuTHKe. [Ipema memy,
MOJIUTUKA j€ TIPOU3BOJ KYJITYPE, Il UCTO TAKO — IOJIUTHKA YHUIITABA KYJITYpY.
Omna je mpe3upe, pazapa 1 MUHUMH3Hpa. [lomuTHKa, Ka0 HaYMH yNpaBJbamka Be-
huM npymITBEHMM CKynHMHaMa, OpraHu3aliijama, IpyLITBOM H JIp:KaBOM BpeMe-
HOM C€ 0CaMOCTaJbUBaa U cuMynTaHo otyhusana ox kyntype. OHa je KpeHyna
MorpemHuM nmyteM. Taj myT pa3zapa COICTBEHOI CTBOPUTEBA ,,CIIMYHO IaJI0OM
anbheny Koju ce ocaMOCTaNnno Of CTBOPUTEIhA M TIOYEO Ja YNHH OHO IITO CTBOPH-
TeJb HHje 0100paBao, 300r 4yera je Ha3BaH hasomom.“! (moasykao: 3. J.) Kyarypa
Ou Tpebaso MOHOBO J1a y3Me Y pyKe HMOJIHUTHKY U J1a je OTIOYHE KYJITUBUCATH. 3a
MOJIUTUYKH KUBOT Y jEeTHOM JIPYIUTBY U J€HO] Ip>KaBU MOTPEOHU Cy KyITYpPHHU,
pa3dopUTH MOjeAMHIY KOjU Ce Ha3UBajy moauTudapuma. To cy MojeIMHIH IpaK-
THuHe nametu. OHM NPU3KBAjy MyIApPOCT Y IMOMOoh — ocoOHuTO Kaaa 00aBibajy
jaBHM OCAao0, Kaja je omnmuITe J00po U3HAl JINYHUX HHTEepeca.

Crpykrypy kmbure [lonuituka u orutiuyka Kyaildypa caaumbaBajy Tpy Aujena
KOja ce HAJOMyHbyjy U MPOXKUMajy TaKko Ja MPEACTaBJbajy HHIITA JPYro HETO
jenHy Oorary Hay4Hy, Ca3HajHY U UCIIUPATUBHY LijeJIHHY.

VY npBom aujeny llonuitiuuka Kynypa — gpame u u3azoeu y HOIUHUYKOM
JHCUBOTIY AHAITM3HPA]Y U UCTPAXKY]y C€ MUTamba U MPoOJIEMHU Kao IITO CY: KYITy-
pa, MOTUTHYKA KYJITYpa, TUTIOJIOTH]€ TOMUTHYKHUX KYJITypa, ayTOpUTapHa MOJIH-
THYKa KyATypa (uMIumanupajyhu paspaay mpobiema Kao MmITo Cy: ayTOpUTapHe
BJIa/IaBUHE, EJIEMEHTH U KapaKTEPUCTUKE ayTOPUTApU3Ma U OCOOEHOCTHU ayTOpH-
TapHe MOJUTHYKE KYJITYpe) U IeMOKpaTcKa MOJUTHYKA Ky/lITypa (Ioxpasymuje-
Bajyhu paspany Tema Kao MITO Cy: IEMOKpATCKe BaJaBUHE, BPIUHE CaBPEMEHE
JIEMOKpaTHje, YCIOBH 3a JEMOKPATCKy BJIaJaBUHY, HaJ30pHE U KOHTPOJIHE MH-
CTUTYLIMje M NICIICHTpan3alnja BIacTH, yapyxkemwa rpahana, rpahancka nemno-
CIIyITHOCT, MPEIYCIIOBH 3a IEMOKPATCKY BIIAJaBUHY U CTPYKTypa J€MOKPATCKe
MOJIUTHYKE KYIATYpE).

" TIpod. ap Y. Yyrmh, Honuitiuka u fonuitiuuka kyaiypa, Ynroja mramma, Beorpas, 2020, ctp. 8.
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VY npBoM momniaBiby Apyror aujena [lonumuxa u épujeonocmu pasMarpaHe
Cy YHUBEp3aJHE BPHUJEAHOCTH M JEMOKpaTHja. Y JAPYroM IOINaBJby pa3MaTpaH
je Mopal M OrOJbeHHM IparMaTh3am, MoapasyMujeBajyhu Ty JACOHTOJOUIKH U
NparMaTHYKy MPUCTYIT MOpally, MOpall U CaBpeMeHy HOJUTHKY, MOpaJl | TIpar-
MaTH3aM, CaBpeMEHEe MOpAJHE AWIEME M KpU3y YOBjEUHOCTH M YOBjEUHOCT Y
KpH3H. 3aTHM, Y TpeheM MoriaBiby — 3Hauaj U yJora eTHUKOT KOJIeKca 1 KoJleKca
MOHAIlIaka MOCIAaHUKa y MapJIaMeHTy. Y 4eTBPTOM IOIIaBJby mpodecop ce do-
Kycupa Ha homo dupleksa (@IBOCTpYKH 4OBjeK). Y TIETOM TOIJIaBJby TOBOPH CE O
MOpaJHUM JHJIeMaMa U JjpamMama npogecopcKor no3uBa. YHyTap mera oodpale-
Ha Cy NMUTama Kao IITO Cy: UCTUHA U JIOjaJIHOCT, MHIUBHIYaTHO U 3a)CTHUYKO,
KPaTKOPOYHO M TYTOPOYHO, TMPABEAHO U KOPHCHO, KapaKTepUCTUKe mpodecop-
CKOT TI03WBa ¥ €THYKH MPUHINIH PodecopcKor mo3usa.

V tpehem aujeny npodecop ce ycMjepaBa Ha KOpeNalUjy “oautiuxa u icu-
xoauanusza. Jlynumao cy oopahernn @pojaoBu CTAaBOBH O TTOTUTHIIN, 3aTHM aKTy-
enHoctd DpojaoBe TUIIONOTH]jE KapakTepa 3a JPYIITBEHH U MOJUTUYKH KHUBOT
U KapakTepu MOJNTHUKKX Boha y cBujemty PajxoBe mcumxoanammse. Ha kpajy
KIbUTE HaJla3u Ce PEerucTap MMEeHa, Kao U HallOMEHe.

Y npBom mujeny llonuiiuuka Kyniypa — gpame u uzazo8u y UoaUtu4Kom
acusoiuty, pema npodecopy ap Y. Uynuhy, monurudka KyaTypa je AUO OIILTE
Kyntype. by unHe BpujenHocTy, yBjepema, yojehema, craBoBH, cuMO0IH, CTH-
JIOBU M 00paciy MOHAIIamka M J[jeJIoBamka MOojeMHAIa U TPyIa, 0COOUTO YHY-
Tap MOJIMTHYKOT J)KMBOTA Y jEJHOM JPYIUTBY M jeqHO) apxkaBu. Ha nnieeBe u
IpaBIle COLUjalHe 3ajeHUIIe, KaKo HaBOIH Mpodecop, yTuie ce yrnpaBo MPeKo
BpHjEIHOCTH, yBjepema, yOjehema, craBoBa, ciM0o0IIa, CTHIIOBA U 00pasara mo-
Hamama. OBUM €JIeMEHTHMa U3OLITPYjy Ce MOIIeNN Ha CBUjET U yTUYE ce Ha
OpHjeHTHUCAkhE UHANBHU/YA YHYTAp COLUJjAIIHOT U MOJIUTHYKOT TI0Jba. Bpujegro-
citiy TIOKa3yjy KBaJIUTET NONUTHYKE KyIType y APYIITBY. YVajeperva ce TOBe3yjy
ca peJIMTHjoM, OJHOCHO ca MpHMagHoImNy HEKOj penurujckoj rpynu. Pemuruja
HHj€ HUIITA JPYro HO MPOU3BOJ JbYICKE TyXOBHOCTH. Jbycka TyXOBHOCT HpH-
naja cajpikajy 4OBjeKOBOT M JMYHOT M NMPO(ECHOHAIHOT XUBOTA. Yojeherva
Cy HJICOJIOIIKA ONpe/jesbeha HHANBHYa, CKylIMHA 1 yoruTe apymrTsa. OHa ce
MOBE3Yjy ca MICOJIOIIKUM Trorieauma Ha cBujet. Ciuasosu, ipema mpodecopy,
UMajy KJbY4HY YJIOTYy y Tporiecy (hopMupama U OJpKama MOJTUTHYKE KYIType.
CraBOBM MOTY OMTH KOTHHUTHBHH, a)eKTUBHU U BPHjCTHOCHH, a Y OKBHPY CBa-
KOT O] FhX UMaMo cJiojeBe. Pujed je 0: ca3zHajHOM, €eMOIIMOHATTHOM U JIjeJIaTHOM
cnojy. Cumbonu y IpyImITBEHOM U TOJIUTHYKOM JKUBOTY MOKA3yjy KOMILIEKCHOCT
CBera IITO MOjeuHIa U CKyNUHE OKpyxKyje. CUMOO0IM MMajy MHOTO 3Ha4yeHa,
3a pas3IuKy OJ 3HAKOBa KOjU UMajy caMmo jeaHo 3Hauewme. Ciliiiosu ce Be3yjy 3a
€CTeTCKY JUMEH3H]jy NOIUTHYKE KyaType. tbiuma ce rmokasyjy Metozae kojuma 1o-
JeOVHIM M3paxkaBajy yBjepema u yojehema. Oopacyu cy ipon3BOIl MOHABIHAHA
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noHamama. [loHamama ce BpeMEHOM NpUXBaTajy U MO HUMa Ce JbyIu yrpa-
BJbAJy Y KOHKPETHO] CUTYyalllju, HA KOHKPETHOM MjeCTY, Y ofpe)eHOM BpeMeHy.
VY amepuukoj OMXEBUOPUCTUYKO] MOJIUTUYKO] TEOPUJU TEIECEeTUX IroAMHA JBa-
JIECETOT BHjeKa OTIIOYEO j€ Jla C€ KOPUCTH IOJUTHUKOIONIKK T0jaM TTOJIUTHIKA
Kyntypa. [loHamama MHAMBUAYA U COLIMJATHUX CKYNHMHA YHYTap COLMjaTHOT
CHUCTEMa OTKPHBA HUXOBY KYATYPY, @l U OHA YHyTpallllha CTamkba. AHTUYKA
MOJIUTUYKH MHUCIMOLM OWIIM Cy 3a0KyIUbCHH MOJIUTUYKUM BpiIUHaMa, 1a Ou y
JPyTOj TIOJIOBUHM JIBAJIECTOT BHjEeKa T€ BPIMHE MOOMIIC HA3WUB MOJUTHYKA KYJI-
Typa. ¥ TauHoM ofjpehery nojMa NoJauTHYKa KylTypa, npodecop Uynuh, nopexn
OZIpeIHUIIA APYTHX ayTOpa, IOMUE ofpeanity Anmona u Bepoe. Otyna ce mno-
JUTHYKA KYATYpa y jJeHOM APYIITBY U JEHO] Ip>KaBU OJHOCH Ha ,,crieliupuuHe
MTOJIUTUYKE OPHUjEHTAIIH]€ — CTABOBE O MOJIMTUIKOM CHCTEMY U PA3HUM HHETOBUM
JjeJIOBMUMa, Te CTABOBE O YIIO3H MOjeuHIa y cuctemy. ? Y nornasiby Tuiionoiuje
UONUIUUYKUX KYypad Pa3sMOTPEHU Cy IIPOCTU U CIOKEHU THUIIOBU IOJIUTUIKUX
KynaTypa. M3ydaBa ce mapoxujanHa, MOAaHUYKA M MapTULMIIATUBHA MMOJUTHYKA
KyATypa — MPOCTH THITIOBHU MOJIMTHYKE KYJITYype U IMapOXH]jaTHO-TTOJAHNYKA, T10-
JAHUYKO-MIAPTULMIIATUBHA M NApOXHUjaTHO-TapTUIMIIATUBHA MMOJMTUYKA KYITY-
pa — CII0KEHU TUIIOBHU MOJIUTHYKE KylIType. OBe ABHj€ TUIIOJIOTH]j€ IIPOU3BETIE CY
U Ipyre TUIOJOTrHje MOMUTHUKKUX KynTypa. Tako Jlanujen Enazap, ca amepuukor
nmoiHe0ba, TOBOPH O TPAJAMIIMOHAIMCTUYKOM, HHIUBH Ty aTUCTHYKOM ¥ MOPAJTHU-
CTUYKOM THUIY ITOJUTHYKE KYJITYpE.

Onmty TUNONIOTH]Y IOJTUTHYKUX KYJITypa — ayTOpUTapHa M IEMOKpaTCKa I10-
JINTUYKA KYJATypa — KOPUCTH MHOI'O CABPEMEHHUX ayTopa.

HpeMa npodecopy, 0COOEHOCTH ayTOPUTAPHE MOJIUTHYKE KYJITYpe Cy-:
Csujeciu najeehel gujena ciianognuwinea,

— Hu3zak KynitlypHu HU60 ClUaHOBHUWINGA,

— Ilpobnem ugeniuuineiua,

— 3aiugopenociu ilojegunya y ipyily u 3ateopeHociu ipyile upema ciioba (o
ce flocebHO ogHOCU Ha eliHuYKe ipyile, KIAHOBCKe ipyile U iieMencKe ipy-
ile, anu u peauiujcrke cKyiuHe),

— Cknonociu ciuanosnuwiina ka eohama,

— Iocnywmnociu u cepgunnocii earaciiogpuyuma,

— Caujeiia oganociu 6ohama, 0gHOCHO Ugeonoiuju U HOTUTUUYKO] OpUjeHiua-
yuju Koja upousunasu u3s e ugeonoiuje (ciujeiia 0ganocit He 0gHOCU ce
Ha upoipamcke KoHyeuyuje nHeke ugeonoiuje neio Ha wpenymna wymade-
A KOHYelyuja u akyuja Koje tiokpehy tonuttiuyke gohe),

— Hgeonowrxa ciupoioci,

* Om. umt, crp. 29.
* Om. mwt,, ctp. 76-89.
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— Heiupiiewugociu iipema ceemy witio je gpyio u gpyiauuje, kao u upema

buno Kojem 06IUKY Kpuitiuke, Hag30pa u KOHIpoIe,

— 3ailogjegan Hauun KOMyHUKayuje,

— Ilpujeiurve,

— Viloiupeba nacuma y ilonuituyke cepxe,

— Ocsetnuuku oopasay,

— Tonutiuxa iipujaitiessa u/unu neipujaitiesva.

CBe 0Be 0COOCHOCTH NMPHUM]EIY]Y C€ Y ayTOPUTAPHUM JPYIITBHMA U Ip’KaBa-
Ma, OIHOCHO y ayTOpUTapHUM BJIaJJaBUHAMA.

Jla Ou ce nemokparcka MOJIMTHYKA KyATypa yTeMesbHila, HEOMXOJHO je pa-
JUTU Ha pa3Bojy cibenehux enemenara. [Ipeu enemenar je ycko mosesaH ca Io-
IU3amkeM KynType koxa rpahana. Ommra KynTypa ce 1mojaBibyje Kao HEOomxoaaH
YCJIOB 32 JIEMOKpPATCKy NOIUTUYKY KylnTypy. HuBo ommire kynrype mjepu ce nu-
cMeHoIhy nojeAnHala y Tpynu, IpymTBy U ap>kaBu. OTyna nmamo (opMaimy,
npodecroHanHy ¥ (GyHKIUOHAIHY NUCMEHOCT. [Ipyru eneMeHar ofHOCH ce Ha
NPUXBaTambe YHUBEP3AIHUX BPUjEAHOCTH. Te yHHBEp3aiHE BPUjEAHOCTH IOja-
BJbYJYy C€ Kao Mjepa 3a noceOHe BpujenHoctH. Mcruna, npasaa, 1o0po, jbyodas,
JbernoTa, c1000/1a, COMMAAPHOCT M PAaBHOIIPABHOCT BPHjETHOCTH Cy HA KOjUMa
MoYMBa J€MOKpaTCcKa MOJUTHUYKA KynTypa. Tpehu eneMeHar 3a KOHCTUTYHCAHbE
JIEMOKpPATCKe TOJUTHYKE KyAType OJHOCH ce Ha (OpMHpame JTUYHOCTHU I10je-
JuHna. OcoOUTO ce NCTUYE MOIITOBAKE JMUHOCTH M0jeIMHIIA OJ] IPYTOT U ApY-
rux y 3ajeqauny. [lonutudka KkynTypa Temesbu ce Ha JJngHocTHMa. He 3acHuBa
ce Ha jelMHKaMa. YeTBpTH eleMeHaT OJHOCH CE Ha IOLITOBAE M10jeIUHAYHUX U
IpYNHUX IpaBa y APYLITBY U ApP>KaBU. YOIIITE, TEMEJb MOIITOBAKkA IpaBa jecTe
MOILLITOBAE M FapaHTOBAE MOjeIMHAYHUX MpaBa. [leTn enemeHar geMoKparcke
MOJUTUYKE KYIType jecTe MOCTOjame M OAp)Kame MoBjepema: usmely nsoje u
u3Mel)y jenHor u Bulle mux. [loBjepeme je o1 eceHlujanHe peIeBaHTHOCTH 3a
JbY/ICKH JKUBOT, aJIM U 32 KUBOT APYIITBA U Apxkase. Taxole, OUTHO je U 3a cBe
oOnuke koMyHuKanuje usMmely naausuaya. Kao mecru exemeHar 1eMokparcke
HOJUTUYKE KYJIType TO0jaBJbyje c€ jaBHM OyX M jaBHOCT. CTPOTO pa3iuKOBaHE
JaBHOT M mpuBaTHOr *kHBoTa. CeaMU eJIeMeHaT JeMOKpPATCKe MOJIUTUYKE KyJl-
Type jecTe oCTojamke OATOBOPHOCTH: MojennHadHe U TpymnHe. [lopen oBe aBuje
OJIFOBOPHOCTH, TI0jaBJbYyjy C€ M CyOjeKTHBHA U 00jJEKTHBHA OJTOBOPHOCT, Ka0 H
MopaJiHa ¥ TOJUTHYKA OArOBOPHOCT. [lomuTHyKa OATOBOPHOCT, OJJHOCH C€ Ha
MOJUTHYKE MO3MIIMjE y OpraHu3anujama (1 Ip>KaBHOT U JIPYLITBEHOI KapakTe-
pa). Ilopen oBuX eneMeHaTa JEMOKpATCKE IMOJIMTHUYKE KYITYpe IOjaBJbyjy Ce
CpEICTBa KOJUM C€ KOPUCTH JIEMOKPATCKa BJIaJaBUHA U JEMOKPATCKa MOJIMTHYKA
kyaTypa. Otyna mpodecop roBopu O AWjajory, TOJIEPAHIN]H, KPUTHUIN, KOH-
TPOJIM, KOMIIPOMHUCY M KOHCEH3ycy. OBa cpeacTBa MOry c€ MocMaTrpaTtd U Kao
NPEAYCIIOBH 3a W3TPajiiby JIEMOKpAaTCKe IpiKaBe, 33 pa3Boj ILIyPaTUCTUUKOT,
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JuHaMu4yHOr ApymTBa. CBa oBa cpenctsa (M/WiM NpeayciaoBH), ako UX ,,I10je-
JMHIM TIPUXBAaTe W OPraHW30BaHM JI€0 JAPYIITBA IJIACHPa M HAa HUMa CTAJIHO
MHCUCTHpA, oMoryhaBajy J1a OHa y OKBUPY JIE€MOKpPATCKE IMOJIUTHUYKE KYJITY-
pe mojenuHana, APYIMITBEHUX Tpyna M JpymTBa Oymy Jakiie MpuxBaTaHa M
MpakTHKOBaHa. !

3a 100po IeMOKPATCKO JPYIITBO U JIEMOKPATCKY BIIAJJaBHHY BA)XHU YCIOBH
Cy: BJIaJIaBHMHA PAJMYMTUX 3aKOHA, BJaJlaBUHA MPOLEAypa, jeqHaKocT rpahana
Ipell 3aKOHOM, CTPaHAYKH IUTypajin3aM, TaKMHUYCHE Y MOIUTUYKOM >KHUBOTY,
MojijeNia BIACTH Ha 3aKOHOAABHY, M3BPIIHY U CYACKY, IEKOHLEHTpalKja MOhH 1
BJIACTH, CIIOOOHH U TIOIITEHU U300PH, MTOCTOjabe CII000MHUX U PO eCHoHaI-
HUX MeJlija, MOCTOjaHOCT TPXKUILITA poda U yciyra, rpahaHcka rnpaBa U3BEICHA
W3 MPUPOJTHUX TIpaBa, pa3BHjeHa IEMOKPATCKa — MAPTUIUITATUBHA — ITOJIUTHIKA
KynTypa.’

VY npyrom aujeny [loauiiuka u épujegrociiiu Kaxe Ce — OHO Wito ce He ite-
MemU HA 8pujegHoCIUUMA, He Modice ce HU Upuxeaiuiiy og cilpane mojegunaya
u ckyiuna y gpywiusy. Takohe, He MOXKe ce HM MPAKTUKOBAaTH. AKO BPH]jEIHO-
CTH HMjECy yTeMeJbeHE, OHJa CE ca JeMOKpaTHjoM Moxe MaHumyiaucatu. OHa
ce MOXKe W WHCTpyMeHTanu3oBatd. [loTpeOHO je mjenoBaT y mpaBily pas3Boja
BPHJEJHOCTH Kao LITO Cy A00po, paBaa, CoOMUAapHOCT U ciobona. Kaga nemo-
KpaTuja Io4KBa HA OBUM BPHjETHOCTUMA, OHJIA j€ OHA CUMYJITAaHO MCIYHEHa U
ouekuBamuMa. Jlemokparuja Mopa aa popcupa KBaJIUTET, 0COOUTO JbYACKH KBa-
muret. [lopenak y kojem uMa mpocTopa 3a cpehy, MUp U MpaBay — I€MOKPATCKU
je mopenak. bop6a 3a mpasay cactoju ce y 00pOH 3a JOHOIIEHE JOOPHX, AEMO-
KpaTCKUX 3aKOHA W 32 U3TPAJIby NEMOKPATCKUX MHCTHTYHH]ja. [la 6u mocTojana
mpaBJa y IpyLITBY M JAp>kaBH, rpahanu Tpebajy aa Oyay HMIITA APYro HO CO-
JUJIAPHU U TPIEJbUBH. Y CONMMAAPHOCT M TPIEJFUBOCT €CEHIM]ATHH Cy yCIOBU
3a ollpJKame colujaigHe aemokparuje. Jlemokpatuja Tpeba na oxpaOpu jaBHe
BpnuHe. Mopana Ou fa Tpara 3a 1o0puM HHTEpecuMa U J00puM >kuBoTOM. Jle-
MOKPATCKO] ApXKaBH j€ II1Jb colMjaiiHa rnpasjaa. ColrjaaHoM MPaBaoM MOACTHYY
ce BpauHEe. TuM BpaumHaMa Iokasyje ce Ja ce mpaaa onpskasa. /lemokparuja
Mopa Ja adpupMHuIlIe pasyMHujeBame U conuaapHocT mehy mojeaunuuma. Bpu-
JEIHOCTH, TO jecT BpJIMHE Pa3BMjajy OAHOC IpeMa Apyrom, apyruma. Takobe,
pa3BHjajy U HAKJIOHOCT MpeMa JIpyrom, Apyruma. To He 3HauM HUIITa APYTo HO
na ce caocjeha ca mpoOiemuma, ra ¥ cykoouma y APYIITBEHOM U TOJIUTHYKOM
noJby. JKMBOT ipyror u Ipyrux MHTepecyje ojeAnHIa. ,,10 je OHO IITO OU 1eMOo-
Kparuja Tpebao a moacTuye Ko rpahana, a ImTo je ColMjaaIHo mpoayospyje.

* Om. mwt,, crp. 157.
* Om. mwt,, crp. 108.
° Om. mur., ctp. 163.
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VY nornassby Mopan u caspemena tionuitiuka podecop UCTUYE J1a je Mopall
y aHTUYKOM 3Hauemy IOJHUTHKE HeH cacTaBHH nuo. [lonutuka ce ocnama Ha
n00po, TIpaB/1y U Ha OMIITY KOPHCT. [loMUTHKA je MpaKTU4HA J[jeIaTHOCT YHYTap
3ajenHuIe u ApymrTsa. [lapTunnnanyja y monuTuiy, npemMa ApuUcToTemy, crajga
y HajBHIIE Jby/ICKe YnHOBe. [lomuTHKa ce, mpeMa beMy, TeMeJbU Ha MOPAIHUM
npuHIunuMma. ,,Hukomno MakujaBenu je TOKa3ao W ONMUCA0 PACKU MOJTUTHKE
u Mopaina. [lonmutuka y HoBoM 100y (MOAEpHU) MOCTaje AENAaTHOCT y KOjoj ce
BOJIe KpBOJIOYHE O0pOe TojeqnHana u rpymna (emmTa) 3a OCBajame, 0UyBame H
nosehamwe mohu, Bractu u 6orarctea. CylmTHHA MOJUTHKE CBella ce Ha OopOy
3a pacrnojeny W KOHTpoiy Mohu, BracTu u OorarctBa. BpemeHckH u J0rudKu
TO je pefociien ynacka 3ia u Hecpehe y monutuky u nonutudku kuBot.”’ [lta
nojcTUde Hacuibe? YcBajame M NMPHUXBATalkE CTaBa Jla yusb oUpasgasa cpeg-
ciiso. OniBajame TOJIUTHUKE O]l MOpaJia JaHac je TparuuHo u omacHo. Otyna je
HEOIXOJHO PaJUTH Ha Pa3BHjalby OHHMX MeXaHHW3aMa koju he omoryhutu na ce
MOJIMTUKA OCJIaka Ha MOpal U eTuKy. CTpaxoBiaje yHUIITABajy €THKY U MOPAJL.
Ome yTjepyjy JbyanMa CTpax U NpeTBapajy uxX y MOJITPOHE, IPEBAPAHTE U JaXKO-
Be. [lonuTuke y caBpeMeHOM 100y He TpIie MOpaHe MOJEAMHIE U3 Pa3iiora UITo
HE TpIe KpUTUKY. MOpaiHH TOjeIMHIIM UM peMeTe HauWH Bianama. Kpuruka
j€ 3a JbyJle Ha BJIACTU CMPTHA OMACHOCT. TakBe MOJMUTUKE MPETBApajy 3ajeHu-
e y MptBe 3ajenaune. Ca HemohHuM je Hajmakmie ynpasibatn. CTpax pasapa
cinobony y ApywiTBy u aApxkasu. Taga u MmopanHo Ouhe Hectaje. [lpectatu kpu-
TUKOBATH APYTOT, IpyTe 3Ha4M OUTH MpTaB — yno3opwuo je Bonrep. [Ipema mpo-
¢decopy Uynuhy, kasa ce moauTHKa HE OClIakba HA MOPaJl — 3ajeTHHIIA, IPYILITBO
U JIpKaBa MOCTajy MPEMyHH ,,[TOJTUTHYKUX MpTBala.”® Y nonmasiby 1o Ha3uBOM
Kpusza uosjeunociviu u vogjeunoci y kpusu, OH MHULIE Ja YOBjeK Oe3 Mopayia u
OymyhHocTH, Bjepe, Haje W JbyOaBM HEMa IIaHCE J1a MPEKUBU U Ja je CyMpak
YOBJE€YHOCTH HUIITA JIPYro HO M cyMmpak kuBoTa. OTyaa Tpeba HempecTaHo
JjesIoBaTH y MPaBIly MOPAIHOT ONOpaBKa. PaiuTi Ha MOpajIHOM BacHHTamy U
pa3Bojy MopaiiHe Kyiutype. ,,CaMo ca MOpaJHUM JAeJIoOM CBOI' Orha 4YoBeK MOXKe
cBoje MoryhHocTH fa Ha HajOOJPM HAYMH OCTBAPH, KaKO IO cede Tako M 1o CBa
npyra ouha Ha maneTH.

Y nomaiby 3Hauaj u ynoia etuuxoi Kogekca u Kogekca HoOHauarba uocua-
HUKa y daprameniiy Ipodecop MUIle J1a 1eMOKpaTcKa BilaJjaBuHa Tpeda 1a oMo-
ryhu cmoGomy MHIIIBEHa, TOBOPA, alld M clI000My KPUTUKE M CI000Iy HEcMe-
TaHOT yApYKHMBama IojeauHana. Takolhe, neMokpaTcka BiagaBuHa Ou Tpedao
Jla KOHTpOJIHIIE cI000My MjesoBama. Y cllaydajy MOCIaHuKa y MapiiaMeHTy, a

7 Om. uwr., crp. 183.
* Om. uwr, crp. 185.
’ O ourt., ctp. 191.
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KaJla je pujed 0 eTMYKOM KOAEKCY M KOJeKCy IMOHallama, mpodecop nuire na
6u xozmekcuMa Tpebasno moxcrahu Tonepannujy. Tonepaniyja ce mojaBibyje Kao
CHAQ)KHO CPEJICTBO y MPUXBATamby U MOIITOBAKY Pa3JIHKa.

HenpuxBaT/bUBU MOCTYIIIM U HENPUXBAT/bHBA MIOHAIIAKA KOja ce MOTY Hahu
y Kojiekcuma cy: 0

- JluckpumuHamja mo 6uI0 KojeM OCHOBY (ITOJTHOM, PacHOM, HaIlMOHAJ-

HOM, PEJTUTHU]CKOM, COLIMJaTHOM U JIPYTHMa);

— Ilpenpacyne u cTepeoTHITH O IPYTHM U APYTadujiM;

— ToBop Mpxme;

— Ilpomarania u NpakTUKOBakE HACUIBA;

— OmManoBaxaBame JbY/ICKOT JIOCTOjaHCTBa.

Konexcuma je yTBpheHO 1 moHamame MocaaHuKa y HajOUTHH]O)j 3aKOHO/IaB-
HOj MHCTUTYLIUjH y JPYIITBY, TO jecT y mapiamenty. [IpBo — y mporuecy n3zdopue
Kamname. J[pyro — 1y)KHOCTH ITOCJIaHUKa y napiaaMeHTy. Tpehe — mra je 103Bo-
JbEHO, a IITa HHje 103BOJbEHO. UEeTBPTO — OAHOC MOCIAaHKUKA IPEMa HHTEPECHMa.
[leto — mpunpxaBame 3aKOHA, KOjUMa C€ Ta4HO PETYIUINY CyKOOM MHTepeca.
[Mlecto — maprtununanuja y 60pou mpoTUB KOPYNTUBHOT JjesnoBama. Ceamo —
JMCHIUIUIMHOBAHO TOHAIIAKE MOCIaHUKA Y MapiaMeHTy.'!

VY normnassby Mopanne guneme u gpame ipoghecopcroi iiosusa npodecop Uy-
nuh n3Baja YeTHpH NpUMapHe MOpalHe AuieMe. [0BOpH 0 MCTHHU U JIOjasTHO-
CTH, UH/IMBUYAITHOM U 32)CTHHYKOM, KPATKOPOYHOM U AYTOPOYHOM, IIPABETHOM
u xopucHoM. [Ipodecopcku mo3uB Tpeba ma ce nmpuapkasa uctune. [Ipodecop
UCTHHY HUKaJa He Ou cMHO Aa oBesie y nurame. [Ipodecopa He cMujy 1a mopo-
OspaBajy 3abmyne u crepeotunu. Kan je pujed o mojamHocTH, mpodecopcku mo-
3MB UMILIUIIMPA JIOJAIHOCT (MOTIYHO Ipeaary) no3usy. CBaka apyra J10jajHOCT,
Ma Koje BpcTe, omoairyje ce. Ha mHIuBHayasHOM miaHy nmpodecopcKku MO3HB ce
NPUIPKABA Y3IPKAHOCTH U U3PKIBHUBOCTH. Y3IPKaHOCT UMILUIAIUPA Pa3BUjeH
KPUTUYKH OIHOC TIpaMa JIpyroM, JpyriuMa, opraHu3andjama u JAPYIITBY y Ije-
TuHA. 3a MPo(EecOpPCKU MO3UB PEIEBAHTHO j€ PUTHIHO PajBajare MPUBATHE U
jaBHE cdepe. Tpu Cy KapaKTEepUCTHKE HA KOjUMa C€ 3aCHUBA OIHOC MPUBATHOT
(MHIMBUIYaJIHOT) U JaBHOT (3ajenqHuykor). [IpBa kapakTepucTuKa OHOCH Ce Ha
JUYHY JAUCHUILINHY. J{pyra KapakTepHUCTHKa OJHOCH C€ Ha JIMjeo BacIUTAmbE.
Tpeha kapakTepucTHKa OHOCH CE€ Ha MPUCTOJHO MOHAIIAKE YHYTAp OpraHu3a-
1yje, rpymne u ApymrTsa. Y TymMadewmy OJHOCA: KPaTKOPOYHO-TYyTOPOYHO, MPod.
ap Y. Yynuh kaxke na cBe KpaTKopouHe oOaBe3e na M 3ahauu Tpeda, Kajaa je
pujed o podecopcKoM TO3HBY, Aa Oyly UCTIUPUCAHU TyTOPOYHUM ITUIJHEBUMA.
ITpodecopcku Mo3uB MHCUCTUPA HA TIPaBEJHOCTH. [locIeHNIM OBOT TIO3UBA Y
MOpajy /1a IeMOHCTpupajy. ,,KoprucHo je n 3Ha4ajHO W OWUTHO 3a Jbyae. AKO je,

" Om. umt., crp. 198.
" Om. ., crp. 199.
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Mel)yTuM, KOpUCHO y CympOTHOCTH C MPaBIOM, OHJIA TaKBa KOPHCT MPaBU Be-
MKy mreTy. JIpyrum peunma, kopucHO Tpeba aa Oyae orpaHn4eHo MPaBeIHUM.
[TpaBna je mepa 3a kopucT. YecTo KOPUCT ONBYYE JbY/IE Jla TIOYMHE HEMpPaBy.
300r TOra je roym mparMaru3aM y Ho3uBYy WM mpodecuju Hajeha omacHOCT.
[onmu mparmaru3zam je ropu on OWiIo Koje uzaeonoruje, cem toranurapue. Kaga
ce y npodecopcky MO3MB yBy4Ye IO MparMaTtiu3am — MO3UB j€ Y ONaCHOCTH U y
CTamy ypyllaBama U CTpajama. 3aTo je Haj0oJbu 00pasall: U KOPUCHO U MpaBe/-
HO, TI0JT YCJIOBOM JIa KOPUCHO HE HapyIiaBa MpaB/y U MPaBeIHOCT. 1

VY tpehem aujeny [lorumuxa u ncuxoananuza npodecop usydasa @pojaose
CTaBoBe O (peHOMEeHY HONUTHKE. DPOjIOBH CTABOBH O MOJIUTHIN HPOU3HIILIH
Cy U3 TyMadema 4oBjeKoBe npupozae. Hapounto ce ucrtuay norahama y EBpo-
¥, TIOYETKOM [IBa/IECETOT BHjeKa. ,,HberoBo MHUIBEHE O JbYJACKO] IPUPOIU U
JbyIMMa HajU3pasuTHje je MCKA3a0 y MUCMY IUPHUIIKOM JIyTEPAHCKOM MacTOpy
n ncuxoananutndapy Ockapy Ilducrepy y oxrobpy 1918. rogune, npen kpaj
[TpBor cBjerckor parta: ‘He mymam MHOTO IJTaBOM OKO mpoOiiema qo0pa u 31a,
aNy y LEIWHU Y3€B, HUCaM OTKpPHO OOr3Ha KOJHMKO 1o0por y jpyauma. Ilpema
MOM HMCKYCTBY OHU cy y BehuHu oo, 6e3 0031pa Ha TO Jia JIU Ce MporviaiaBajy
NpUCTAINIIAMA OBOT WJIM OHOT €TUYKOT YYerha, WIIM YOIIIITEe He MOAPKaBajy HU
JEIHO OJ1 BbHX... AKO MOCTOJU NKAKBO MMOMMAambe €TUKE, OTBOPEHO U3jaBJbYjEM Ja
“MaM BHCOKE Hjeayie ca KojuMa ce, jKajJocHO je pehu, BehuHa spymu mro cam
ux yno3Hao He cnaxe.’13 (Iloasykao: 3. J.) Kaga ce naroncka cynouHa Heke
JUYHOCTH YCIIjeIIHO MpeBa3ulje, a moToM ce GpopMupa Kapakrep, JUMIHOCTH Cy
y MO3ULHjU J1a MOTY Jia MPOIMjeHe 1ITa je 1o0po, a IITa je JOoLIe, TO jJeCT 3J10.
Otyna ®poja kaxke aa je JbyAacko O6uhe y jemHoj curyanuju 1o0po, a y Apyroj
cuTyauuju phaso. PhaBu uHmysnacu y JjeTUBCTBY BpJIo 4yecTo ce y OyayhHocTu
MaHU(ECTY]y 100poM TipeMa IpyroM u apyruma (y oapaciom no0y). @pojx je,
MOCMaTpaHoO ca MOPAJTHOT aclieKTa, KaJia je y MUTamy JbyACKa MPUpoa HUIITA
npyro Ho mnyamucta. Jbyacko 6uwhe je no6po u 3mo. Kanma mojenuuiiem oBnaga
KYJITYpa, OH Ce UCTOBPEMEHO OJpUY€ HArOHCKUX 3aJ10BOJbCTaBa. TOKOM YOBje-
KOBOT ’KMBOTa OHY YHYTpallllby NPUHYIY 3aMj€ibyje OHA CIIOJballkha MPUHY/IA.
VYHyTpauma npuHyaa je Haroncka. Criospalima MpuHyaa je KyatypHa. Jbyauma
cy cBojcTBeHe nBuje 6opbe. [IpBa 6opba je 6opba ca mpupomoM Ha KOjy TIOjeIIH-
Hall TIOKYIIIaBa Jia yTH4e U Jia ioMe oBiaja. J[pyra 6op0Oa je 6opOa usmely cebe.
[IpBa Gopba je pan. [pyra 6opba je par. ,,Pat ce HajomTpuje cympoTrcTaBiba
NCUXUYKUM CTaBOBMMA Koje Hamehe KyiaTypHH mpoliiec, Te€ CTora Mopamo Jia ce
OOYHHMO MPOTHUB Hera; HAIPOCTO /1A Ta BUIIE HE OTHOCHMO. !

" On. mwt., crp. 217.
" On. i, crp. 225.
“ Om. ouT., cTp. 231.
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Curmyng ®pojn ce 6aBUO KapakTepuma TOKOM LMjesor cBor xuBoTa. OH
TOBOPH O OPAJIHOM KapakTepy, aHaTHOM KapKTepy U (aryCHOM Kapakrepy (mpBa
tunoniorrja u3 1908. ronune). MHTEpecanTHO je 1a ayTopuTapHe Bolhe u mujepu
,,KOJU TIpUIaJajy aHaJHOM M 3TPTAuKOM KapakTepy, a HCTOBPEMEHO Cy CKJIOHE
caAu3My M Ma30xu3My, y TpeHyluMa Kaja ryde Tio 300r Heu3BpILIEHUX 00e-
hama u kaga ocehajy ga MOmaHUIM TOJIAKO TVKY PyKe O HbUX, CKIIOHH Cy Ja
caMOyOMJIauKH TYPHY 3ajeIHUILy, IPYLITBO U JAP>KaBy y HEKPODUIIH]Y, OHOCHO
y CBOjEBPCHO CaMOYOHCTBO KOj€ KapaKTEPHIy HEPEATHU IMOJIMTHIKH TIPOjEKTH,
MO3UBAaKkE Ha MPOIJIOCT KOja je U cama Ouiia HeKpouIilHa, 1a 0)KMBe HEKpOopuJI-
HE MUTOBE | J1a ciye GopMynaMa Kao mTo Cy: ‘00Jbe Tpod HEero pod’ miu ‘He
JlaMO HEUITO J0 MOCHeqmhe Kanu KpBu . TakBe Bohe ynoTpeOsbaBajy U HEKpO-
(GwIHE MUTOBE y KOjUMa CE€ CJIaBU CMPT, MOTHOE/LCTBO M HecTaHak. !> CUrMyH/I
®poja Aaje joi jeHy TUIIOJIOTH]y KapakTepa (TpHIECETUX TOJIMHa JBaIECETOT
Bujeka). Pasmukyje Tpu tuna. Ilpsu je eporcku. [Apyru je Hapuuctuuku. Tpehu
je oncecuBHu. Takole, OBIje je MHTEPECAHTHO /A jeé epOTCKM THUI Kapakrepa,
Kaja je y NMUTamky BIACT y JIPYIITBY U APKAaBH, EMOTHBHO BE3aH 33 OHE KOjU
cy ra 6upanu. HapiucouaHa JMUHOCT y APYLITBEHOM a 0COOUTO MOJUTHUKOM
XKHMBOTY YCM]jE€pEHA je Ha CaMOO/IPIKAbE, UCTUYE CBOj€ )KPTBOBAKE 3 OMINTE J10-
Opo. McTuue ce HeUCLPIHU paJl, a pe3yJITaTH TOT paja Cy HUKAKBU. 3aHUMJBHBO
je Jla HapIMCH y TOJIMTHUIHN, KOjUX je JaHac MOHAjBHIIE Y JIEMOKPATCKUM JIpy-
TBUMA U ApKaBama, He MocMaTpajy apyror kao cybjekar. Ilocmarpajy apyre
Kao HempHjaTesbe Koje Tpebda HCKOPUCTUTH U ONrypHYTH of cebe. Kox omncecus-
HOTr Tuna npeosinalyyje cyilep eio. Koj oBor tuma mocToju CTpax Of CaBjecTH,
MIPUCYTHA j& 3aBUCHOCT OJ1 caBjecTH. [locToju caMoCTaHOCT a Kaza je pujed o
KYyJITYpH, ,,0Ba] THII j& KOH3epBaThBaH. '

Taxohe, ynyTap Tpeher, mocibenmer aujena, npodecop u3ydaBa KapakTepe
nonuTH4kux Boha y cBujerty PajxoBe mcuxoanamuze. MpanuoHamHuMm ayTo-
puretuMa y nonutuiy, mnpema npod. np Y. Uynuhy, mpumanajy monuTHuke
Bol)e Koje TOCjeayjy Xapu3Mmy, OJHOCHO TIOCjelyjy HEKO CBOjCTBO momohy Ko-
jer IeMOHCTPHPAjy BUIJBMBY M HEBUAJBHUBY MON HaJ MOjeMHINMA, TpylamMma 1
JApymTBOM Y 1jenuau. [IpocTo, KapakTepu MOMUTHYKUX Boha y IPYIITBEHOM U
MOJIMTUYKOM >KUBOTY Cy M3Y3€THO KOMIUICKCHU. Y TpOydaBamy Kapakrepa Io-
AUTUYKKX Bolha HecropHH JnonpuHOC Aao je Curmyna Ppoja, ncuxoaHaTUTH-
4ap, ¥ BEroB cjhenOeHnk Bumxenm Pajx, mpema kome ce KapakTep CacToju Of
,,TpajHe MPOMEHE era Kojy MokeMo orucatu kao ouBpcHyhe.“!” I[Ipodecop roeo-
pH O TpH THIa MoIUTHYKUX Boha. IIpBu je momutuuku Boha nmobjenuuk. Jpyru

" Om. wr., crp. 237.
' Om. umt., crp. 241.
7 Omn. LT, cTp. 245.
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je monutuuku Boha y3zypmarop. Tpehu je momutuuku Boha uzbasuress. [lomnu-
THUYKe Bole moOjesHuIy cy CHaXkKHE JTUYHOCTH. HbuxoBa xapu3ma je BHUIJbHBA.
OnHa UM momMaxe y HBUXOBUM Hamjepama. M3naze xkao moOjeHULM Y MHOTMM
NOJIUTUYKHUM CUTyanujama. ,,JIpema PajxoBoj kapakTeponoruju, oBaj TUI IOJIHU-
THYKOT Bolje MOrao Ou ce O3HAYUTH KA0 (PanuyuKko-Hapyuctiuuku kapaxidep. '
VY cBOjUM HacTymuMa je Ip3aK, enacThuyad u eHepruda. [lomutuuke Bohe y3yp-
[aTtope BOJI€ HArOHM, NPHUCYTHU Cy CaJUCTUYKM noactunaju. Kapakrepuie ux
HEyMjepeHOCT. XJIaJHH Cy OCBajaud BiacTu y apxasu. Tylhy necpehy xopucre
3a CBOj Hampeaak. AMOMIIMja mpeTBapa NOJUTHUYKOT BOhy y ,,Jiy1aka®, mojaBibyje
ce jenan ,,MeHTamHu nmopemehaj“. Ortyna Pajx kaxe na monutudke Bole mpe3upy
mace. [lonntnuke Bohe mpemnosHatu u30aBUTEIbH, NpeMa Tymauewuma Pajxa,
»Ipou3miase u3 nmodyHe MPOTHB oueBHX IuraHoBa.'” [lomuTnuke Bohe n3daBu-
TEJbM 3aBUCE O]l Maca; bUX Mace yctouudyjy. ,,Jlomurnakum Bohama oxrosapa
MOAAHNYKA CTPYKTypa INIHOCTH. [Ipema Pajxy, Ta TMYHOCT je MelIaBuHa CeKcy-
ajyHe ‘UMIIOTeHIHje, OecTOMONHOCTH, TOTPeOEe 3a OCIOHIIEM, YSKba 32 BOHOM,
CTpaxa of ayTopuTeTa, 00jaXXJbMBOCTH 3a XMBOT M MucTtuumiMma’. Ilapamokc
HOAAHUYKE JUYHOCTH JECTE JIa je OHA UCTOBPEMEHO CKJIOHA U OYHTOBHUILTBY U
POIICKOM MOTYHEHaBamby. >

VY caBpeMEHOM NOJIMTUYKOM >KHUBOTY (jeHOr ApYyIUTBA U JE€JHE Ap>KaBe)
NpUCyTHA je mojaBa momynau3ma. [IpucyTHa je mojaBa MOMYyIUCTUYKHX IMTOKpe-
Ta, NOMYIUCTUUKUX UAEOJOrHja M IOMYIUCTUYKUX CTUIOBA. Y HHUMa J10Ja3u
JI0 IIYHOT M3paXkaja KapakTep MOJUTHYKUX Boha. ,,Kapakrepu momyarcTHuxkux
HNOJIUTUYKUX Bobha cy, y cBemly PajxoBe aHamusze, MemaBuHa (haludKo-HapLu-
CTHYKOT M MMITYJICHBHOT KapaKTepa U MapaHOUJHO arpeCUBHOT M XUCTEPHUUHOT
kapakrepa. OBakBa MeIIaBUHA KapaKTepa Jby/E, OAHOCHO Mace, EKCTPEMHO IpU-
BJIa4n WK UX of cebe ynasbasa. Ty je Ha gemy joruka ‘win-unu’. Unm spyne
OBM KapakTepu MPHUBJIAYE U OUNHbABA]y, WIN UX JbYIH IPE3UPY U Y IOTIIYHOCTH
onbamyjy.“ IlomynucTuake Bohe mpaTé 0XoJocT U camoyBjepeHocT. [lojaBibyjy
C€ U Kao MPOCTauKu JIeMaro3u. ¥ BUXOBUM HCTyNHMMa U3jeJHaYaBajy ce UCTHU-
Ha M JaX. Bpio yecTo KoMNpoMUTYjy MHCTUTYIIHje, ald U jaBHU XHUBOT. OHU
ynponamrhasajy IpyIUITBEHU U MOJUTHUKU >KUBOT, IIPOU3BOJIE XaOC U CTBApajy
nycronr. Vimajy TupaHcke kapakrepuctuke. /la Ou 4oBjek mMocTao THPAHUH, Kao
HEOIXO/IaH YCJIOB I0jaBJbyje ce jeqan ,,MeHTaanu nopemehaj«.?' Tlomynucruike

Om. mur., ctp. 249.
Omn. mr., ctp. 252.
Om. mwr., ctp. 253.
Om. mwr., ctp. 252.
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Bohe ocnamajy ce Ha JOoylIHUKe U cujy crpax. CTBapajy cTame HENOBjepeha
mel)y MojequHIMa Y 3ajeAHHUIH U Y IPYIITBY.>

Kwura Ionuitiuxa u ionuiuuuka Kynidypa N3y3€THO je BpUjelHA U UHTEEK-
TYaJIHO TOJICTHIIAjHA 32 Y)KY (CTPYdYHY) U 3a MNPy (JPYIITBEHY) YUTATIAYKY ITy-
6muky. CBakor ynTaoua he nogacrahu Ha NPEeUCHUTHBAKE CTABOBA U TyMadyeka
O TIOJIUTUIA U (TTOCeOHO) TOTUTHYKO] KYJITYpH, (eHOMEHINMA CaBPEMEHOT Jie-
Mokparckor apymTsa. Kimura he ce 0coduTo 10macTd OHUMA KOjU Cy CIIPEMHU
Jla ce ycaBpIllaBajy 110 Kpaja »HUBOTA, /1a y4ue, MPOIINpPYjy CBOja 3Hama u3 chepe
MOJIUTUKOJIOMIKUX, aJld U COLIMOJIOIIKMX HayKa U Jia Hajgorpalyjy cBojy (aemo-
KparcKy) JIUIHOCT.

> Om. wwr., crp. 255.
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Sefket KRCIC

POKO G. MARKOVIC
(1950-2025)

boko G. Markovi¢ je roden 25. decembra 1950.
godine u Beogradu. Osnovnu $kolu i gimnaziju zavr-
Sio je u Vrbasu. Visu pedagosku Skolu, grupa mate-
matika, zavrsio je u Subotici. Prirodno-matematicki
fakultet, grupa matematika, zavrsio je u Novom Sadu,
a specijalisticke poslijediplomske studije upisao je i
zavrsio na PMF-u u Podgorici. Magistarske studije
upisao je i zavrSio na PMF-u u Novom Sadu, dok je
doktorsku disertaciju na temu Novi pogledi na meto-
diku nastave matematike u svijetu didaktickog prin-
cipa poliformnosti odbranio je, takode, na PMF-u u
Novom Sadu.

Poko G. Markovi¢ radio je tri decenije kao sred-
njoskolski i gimnazijski profesor matike u Vrbasu. Kao docent drzao je pre-
davanja na Filozofskom fakultetu UCG u NikSi¢u 1 PMF-u u Podgorici, a kao
vanredni profesor izvodio je nastavu iz matemati¢ke grupe predmeta na Interna-
cinalnom Univerzitetu u Novom Pazaru, kao i na UDG u Podgorici.

Tokom profesionalne karijere objavljivao je veliki broj stru¢nih radova, mo-
nografija i univerzitetskih udzbenika i priru¢nika.

Kao slobodni umjetnik imao je viSe samostalnih i kolektivnih izlozba slika
(Galerija hotela ,,Onogost* — NikSi¢, Galerija ,,Forum* — Niksi¢, tri izlozbe u
Galeriji ,,Most*“ — Podgorica, Galerija hotela ,,Grand* — Cetinje, Klub knjige
,» Vladimir Mijuskovi¢* — Niksi¢, Galerija hotela ,,Rivijera“ — Petrovac, Galerija
kafea ,,Art Viva“ — Niksi¢, Amfiteatar Filozofskog fakulteta — Niksi¢, Galerija
,»G. P. M. = Niksi¢, Galerija muzeja ,,Nikola I — Niksi¢, Galerija ,,I. B.“ — Po-
dgorica, Galerija JU Muzeji i galerije Podgorice ,,Kuslevova kuca“ — Podgorica,
Galerija kulturnog centra [IUNP u Novom Pazaru, Klub umjetnika ,,Miris dunja*
— Podgorica). Detaljni stru¢ni kriticki prikaz njegovog umjetnickog slikarskog i
znanstvenog stvaralastva dali su brojni istrazivaci i znalci njegovog djela i stva-
ralastva (akademik dr Sefket Krci¢, dr Radovan Stojanovié, akademski slikari
DuSan Jekni¢ 1 Mirko Brkuljan, istori¢arke umjetnosti Ljiljana Zekovic¢ 1 Kristi-
na Radovi¢ i mnogi drugi).
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Zbirku pjesama Sjenima prosocenih mucenika objavio je 2001. godine u Nik-
Sicu, a zbirka pjesama Precicom preko blata trenutno je u Stampi i bic¢e objavlje-
na posthumno.

Otisao je u vjecnost erudita, znanstvenik koji je metodom poliformosti po-
vezivao logicki 1 raskoSno umjetnicki matematiku sa poezijom 1 slikarstvom,;
matematicar, slikar i pjesnik.
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Uputstvo za autore

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledni naucni i stru¢ni radovi.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja 1
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istraZivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i pre-
uzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje. PoZeljno je da autor naznaci,
prema svom misljenju, kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Dimenzije ¢asopisa su 170 x 240 mm, a polje za tekst 130 x 195 mm (mar-
gine 20 mm). Knjizni blok se Stampa jednom bojom.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih stan-
darda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim

Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom
Times New Roman, veli¢ine slova 11,5 ta¢aka, normalnog proreda.

Teorijski 1 istrazivacki radovi mogu biti najvise do jednog autorskog tabaka,
odnosno 16 stranica, izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis korisce-
ne literature.

Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservaci-
je, bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Formatiranje

Nepozeljno je bilo kakvo formatiranje paragrafa, osim izdvojenih citata
(uvlacenje redova, razdvajanje paragrafa dodatnim praznim redom). Dopu-
Steno je rijeci isticati italikom, boldom, ili kombinacijom, te zadavati subs-
cript i superscript.
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Liste (bullet) u dokumentu treba da su ujednacene 1 da budu crta a ne crtica.

Sve naslove treba pisati kombinacijom velikih 1 malih slova — ne velikim
slovima.

Izdvojeni citati treba da budu pisani fontom Times New Roman, veli¢ine
10,5. Pozeljno je da su uvuceni u odnosu na ostali tekst.

c) Pismo

d)
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Radovi koji se dostavljaju na stranom jeziku (engleski, francuski, ruski...)
objavljuju se na jeziku na kojem su napisani (uz obavezan prevod naslova i
rezimea na crnogorski jezik).

Radovi koje dostavljaju autori sa prostora Republike Srbije, Republike Hrvat-
ske ili Bosne i Hercegovine objavljuju se upodobljeni s crnogorskim jezikom.

Struktura

Radovi moraju imati sljedecu strukturu:

— afilijaciju autora (ime, prezime, naziv ustanove u kojoj je autor zaposlen)
— naslov

— rezime

— kljucne rijeci

— tekst rada

— literaturu i

— rezime na engleskom.

Prevod rezimea vrsi lice koje je angazovao izdavac. Navedeni redosljed ele-
menata mora se posStovati.

Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada pisati
ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora. Ukoliko je rad izloZen na nekom nau¢nom skupu, konferenciji
1 sli¢no, potrebno je to jasno naznaciti, po pravilu u fusnoti pri dnu prve stra-
nice rada.

Na pocetku rada nalazi se koncizan i1 informativan rezime do 15 redova, koji
sadrzi cilj rada i saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do Sest klju¢nih rijeci, koje su stru¢no i nauc¢no relevantne za prezentirani
sadrzaj.



e) Citiranje

Imena stranih autora u tekstu navode se u originalu ili transkribovano, fo-
netskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990).

O pravilima i primjerima citiranja mozete opSirnije na¢i u Uputstvu za autore
koje se nalazi na sajtu Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica:

f) Izvori

Svi izvori navodeni u tekstu navode se u cjelini na kraju rada, u odjeljku pod
naslovom Literatura. U literaturi na kraju rada ne unositi izvore koji u tekstu
nijesu navodeni.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koristi APA
sistem.

h) Grafi¢ki sadrzaj i tabele

Slike, grafici, tabele treba da su crno-bijeli. Njihova Sirina ne smije biti veca
od Sirine kolone u Stampi (130 mm). Ukoliko sadrze tekst, pozeljno je da
budu predati u obliku u kom je mogucée mijenjati tekst.

Slike treba da imaju makar 100 piksela po cm odStampanog primjerka (npr.
za sliku Sirine 12 cm potrebno je da slika ima vise od 1200 px po Sirini).

Grafike nastale u Ekselu potrebno je priloziti uz tekst u izvornom obliku (kao
xsl/xslx fajlove). Na graficima treba da je jasno uocljiva razlika sivih tonova
kojima su oznaceni pojmovi iz legende.

Formule treba da su u skladu s medunarodnim standardom za pisanje nauc¢nih
tekstova (SI). Promjenljive su prikazane kurzivom/italikom, a jedinice mjere
regularom. Za znak za stepen — ne koristiti 0. Ukoliko postoji potreba za ma-
tematickim znakovima, koristiti znakove iz fonta Cambria ili Cambria Math
(ne Symbol). Kompleksne formule je pozeljno pisati u MathType ili koristeci
Word formule.

Vektorski crtezi i notni zapisi treba da se predaju, dodatno, i u pdf formatu.
Voditi ra¢una da vazan tekst u njima mora biti Citljiv kada se postave na di-
menzije za Stampu (manje od 130 mm).

Tabele sa tekstom ne smiju biti u formatu slike (jpg, png, bmp...). Legenda za
tabelu se stavlja iznad tabele.
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Rad koji nije pripremljen po navedenim standardima nece biti ukljucen u pro-
ceduru recenziranja, o ¢emu se autor obavjestava.

Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, imejl
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti. Redakcija dono-
st odluku o objavljivanju rada, o ¢emu obavjeStava autora u roku od tri mjeseca.
Autor je duzan da potpiSe ugovor o autorskom djelu s izdavacem.

Svi radovi se anonimno recenziraju.

Radovi se ijekavizuju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Rukopisi se ne vracaju.

Radove slati na adresu:

Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva — Podgorica,
Novaka Miloseva 36,
Podgorica
ili e-mail:
vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me

ana.bojovic(@zuns.me
Redakcija
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