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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLVIII, 4, 2024
UDK 37.035:316.42

Slavka GVOZDENOVIC!

OBRAZOVAN]JE U SAVREMENOM DRUSTVU:
IZMEDU EMANCIPACIJE I INSTRUMENTALIZACIJE?

Rezime

Osnovni cilj ovog rada jeste da se metodom teorijske analize relevantne lite-
rature ukaze na znacaj obnovljenog preispitivanja nezamjenljive uloge obrazo-
vanja u razvoju li¢nosti i druStva. Uzajamni uticaji izmedu drustva i obrazovanja
i odnosi unutar obrazovnog sistema transponuju se na sve segmente ljudske
egzistencije, bilo da je rije¢ o formalnom, neformalnom ili informalnom obra-
zovanju. Obrazovanje kao realna potreba, pravo i obaveza svakog pojedinca i
drustva istovremeno je oblik meduljudskog zajednistva, stalan proces ostvariva-
nja duhovnih vrijednosti sa emancipatorskim potencijalom koji implicira ucenje
tokom cijelog Zivota.

Budu¢i da emancipatorsku ulogu obrazovanja prate negativne posljedice
instrumentalizacije znanja 1 obrazovanja, izvjesno je da odnosom prema obra-
zovanju svjedoce o sebi i pojedinac i drustvena zajednica. Da bi razvoj licnosti
1 njeno osposobljavanje za zivot u zajednici rezultirao poboljSanjem kvaliteta
potreba i kvaliteta zivota onih koji se obrazuju, neophodno je stvaranje brojnih
pretpostavki (materijalnih, kadrovskih, finansijskih), li€ni napor i angazovanje
svakog pojedinca, porast brige za zajednicu i opste dobro.

Kljucne rijeéi: obrazovanje, emancipacija, instrumentalizacija, licnost,
drustvo.

" Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢, redovni profesor na Filozofskom fakultetu Univerziteta Crne Gore.

* Rad je prezentovan na medunarodnoj nauénoj konferenciji ,,Uloga i znataj obrazovanja u savreme-
nom drustvu® (povodom 50 godina Univerziteta Crne Gore), odrzanoj na Filozofskom fakultetu u
Niksicu, 20.121. 9. 2024. godine.
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Umjesto uvoda: ¢ovjek kao bice zajednice

Iako potreba za kritickim promisljanjem razvojnih procesa u savremenom
drustvu ispostavlja brojne moguénosti i ogranicenja, ona uvijek iznova upucuje
na znacaj obnovljenog preispitivanja nezamjenljive uloge obrazovanja u razvo-
ju kreativnih potencijala licnosti 1 funkcionisanju drustva u cjelini. Znacaj koji
obrazovanje ima za opstanak ljudske zajednice transponuje se u li¢ni udio kojim
pojedinac u tom obrazovanju ucestvuje (Gvozdenovi¢, 2005: 48). O tome svje-
doc¢i istorija misljenja i razvoja ljudskog drustva, kulturno nasljede i obrazovna
tradicija, koja svojom aktuelnos¢u transcendira vremenska i prostorna ogranice-
nja, bilo da je rije¢ o napredovanju u svijesti o slobodi (Hegel) ili o covjekovom
uzdizanju nad prirodnim determinizmom. Obrazovanje kao oblik meduljudskog
zajedniStva istovremeno je jedan od oblika ljudske prakse, svjedocenje o sistemu
vrijednosti jednog drustva i polozaju li¢nosti u zajednici. DruStvena zajednica
govori o sebi odnosom prema $koli, prema onim $to utvrduje kao cilj vaspitanja
i obrazovanja® i stvarnim vrijednostima koje pokrec¢e (Marinkovi¢, 1981). Ob-
razovanje kao praksa slobode ujedno je i prilika za demonstraciju odgovornosti
pojedinca prema sebi i prema drugima, kao i prema prirodi, drustvenoj zajednici
1 svijetu u kome zivi. U tom kontekstu ukazujemo na profesionalnu etiku na-
stavnika* i odgovornost svih u¢esnika u obrazovnom procesu, samim tim §to je
nastava (kao oblik vaspitanja) jedno od sredista duhovnosti i znacajan pokazatelj
istorijskog samorazvitka duha.

Obrazovne potrebe - izmedu norme i stvarnosti

Buduc¢i da je covjek bice potreba i mogucénosti, sloboda izbora 1 angaZovanje
na sopstvenom razvoju uvijek pretpostavlja odredeni drustveno-istorijski, eko-
nomski, politicki, kulturni i duhovni kontekst i uslove u kojima realizuje brojne
profesionalne i socijalne uloge i aktivnosti. To implicira moguénost ostvarivanja
prava na optimalni razvoj li¢nosti, kao 1 spremnost na prihvatanje druStvenih
normi i vrijednosti. ,,Sta ¢e biti ubrojeno u kvalitet razvoja li¢nosti zavisi prije
svega od vrijednosnih orijentacija i cilja vaspitanja jednog druStva. U nau¢nom

3 . . i . . . . . . . .
Termin obrazovanje koristi se u sinonimnom znacenju sa terminom vaspitanje, iako se moze govoriti

0 uzem i Sirem znacenju jednog i drugog pojma, u zavisnosti od konteksta u kome se upotrebljavaju.
U sustini je rije¢ o specificnostima samih pojmova, koji se u realnosti prozimaju ili su jedinstveni.
Milan Uzelac (2012: 33) na primjer smatra da se vaspitanje vezuje za covjekovo ponasanje i nacin
ophodenja u ljudskoj zajednici i ima intersubjektivni karakter, dok se obrazovanje ,,vezuje za stepen
znanja 1 posedovanja znanja o svetu unutar sveta zivota u koji je svaki subjekt zaronjen svojim bi-
¢em™ (Uzelac, 2012: 33).

Svi izrazi koji se u ovom radu koriste za fizicka lica u muskom rodu, podrazumijevaju iste izraze u
zenskom rodu.
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smislu nije moguce odvojiti obrazovne potrebe od procesa razvoja, a ovaj od
procesa ucenja“ (Savicevi¢, 1983: 243). Primjer normativne uredenosti uzajamne
odgovornosti na relaciji pojedinac — zajednica nalazimo u Opstoj deklaraciji o
pravima coveka (1948: ¢lan 29, stav 1) prema kojoj ,,svako ima duznost prema
zajednici koja jedino omogucava slobodno i1 puno razvijanje njegove licnosti‘.
Pravo na Skolovanje, dozivotno obrazovanje i dozivotno ucenje’ egzistira kao
modus vivendi, ali jo§ uvijek u domenu ljudskih prava, po kojima bi pravo na
Skolovanje trebalo da bude usmjereno punom razvoju ljudske licnosti i ucvrséi-
vanju poStovanja covjekovih prava i osnovnih sloboda (isto, ¢lan 26, stav 1-2).
lako principi sadrzani u Deklaraciji (1948) nijesu pravno obavezujuéi, vreme-
nom su postali osnova za uredivanje sporazuma i propisa o ljudskim pravima na
globalnom, regionalnom i nacionalnom nivou.

Istorijsko iskustvo pokazuje da je ostvarivanje prava na obrazovanje neod-
vojivo od ¢ovjekove emancipacije i ostvarivanja drugih ljudskih prava kojima
se ureduju odnosi izmedu covjeka i njegove zajednice. U tom smislu maksima:
znanje je vrlina (Sokrat) dopire do najnovijih dana svjedoceci povlasticu borav-
ljenja u zadovoljstvima duha, 1 nasuprot njoj novovjekovna deviza: znanje je
mo¢ (Bekon) prema kojoj obrazovanje nije samo opste svojstvo ¢ovjecanstva,
ve¢ 1 sredstvo za ostvarivanje licne mo¢i 1 ugleda u drustvu. Prilagodavanje
pojedinaca novoj (pragmaticnoj) realnosti, i pored odredenih pozitivnih efekata
(unapredivanje kulture potreba, poboljSanje kvaliteta zivota), pothranjuje privid
slobode izbora, porast nesigurnosti, izlozenost potencijalnim rizicima i opasno-
stima. Entoni Gidens (Anthony Giddens) u knjizi Odbegli svet: kako globaliza-
cija preoblikuje nase zivote konstatuje da globalni poredak iz temelja mijenja
okolnosti pod kojima zivimo, mijenjajuci 1 svakodnevni nacin Zivota (Gidens,
2005: 45), bilo da je rije¢ o pojedincima i drustvenim grupama, lokalnim za-
jednicama 1 drZzavama, ili o dogadajima na regionalnom 1 svjetskom nivou. Na
slican nacin savremene globalne trendove obrazlaze i Ulrih Bek (Ulrich Beck)
u knjizi Svetsko rizicno drustvo: potraga za izgubljenom sigurnoscu, ukazujuci
da su sve prave opasnosti postale svjetske opasnosti, jer je polozaj svake nacije,
svakog naroda, svake religije, svake klase 1 svakog pojedinca rezultat i uzrok
polozaja covjeCanstva (Bek, 2011: 38).

Nesporno je da se promjene u savremenom drustvu i globalizacija obra-
zovne politike reflektuju na ostvarivanje raznovrsnih potreba i moguénosti na
individualnom i drustvenom planu, budu¢i da su ¢ovjekove potrebe uslovljene
tradicijom, socijalnim kontekstom, nau¢no-tehnoloskim razvojem, karakterom

5 . 3 . . v P v v . . . .
I pored sinonimne upotrebe sintagmi dozivotno obrazovanje i dozivotno ucenje, jedan broj teoreti-

Cara ukazuje na razliku u njihovom znacenju smatrajuci da dozivotno obrazovanje obuhvata institu-
cionalno organizovan proces ucenja, dok je dozivotno ucenje §iri koncept koji ukljucuje sve oblike
ucenja (nenamjerno, neorganizovano, informalno ucenje).
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kulturnog stvaralastva i individualnim razlikama medu ljudima. Obim i struk-
tura potreba mijenja se tokom razvoja svakog pojedinca, pri ¢emu se potreba
za obrazovanjem manifestuje kao teZnja za proSirivanjem postojecih znanja 1
kao rezultat obrazovanja, §to pretpostavlja kontinuirane obrazovne aktivnosti i
ucenje tokom cijelog Zivota. Obrazovanje, prema KerSensStajneru (Georg Mic-
hael Anton Kerschensteiner), nikad ne dostize do svoga kraja, ve¢ predstavlja
progresivno ostvarivanje duhovnih vrijednosti. ,,Obrazovan ¢ovek zna da nikad
nije gotov; spontana teznja za obrazovanjem je uvek sigurna oznaka pravog
obrazovanja* (KerSenStajner, 1939: 229). Obrazovni kontinuitet, prema Deloru
(Jacques Delors), obuhvata ¢itav ljudski zivot koji se temelji na osnovnim #i-
povima ucenja, a to su: ucenje za znanje, ucenje za rad, ucenje za zajednicki
Zivot i ucenje za postojanje. Navedeni tipovi u¢enja mogu se ostvariti u procesu
formalnog (inicijalnog), neformalnog 1 informalnog obrazovanja/ucenja 1 kroz
sva obrazovna podrucja tokom cijelog zivota (Delor, 1996: 86). Preferiranje
materijalnih dobara ili duhovnih vrijednosti, ili nastojanje da se zadovolje eg-
zistencijalne i razvojne potrebe, trebalo bi da bude u domenu procjene svakog
pojedinca, kao i1 preuzimanje odgovornosti za posljedice sopstvenih izbora 1 od-
luka. Bogatstvo ljudskih potreba i moguénosti Cesto se transponuje u odsustvo
stvarne mo¢i da se demistifikuje razlika izmedu pozeljnog i moguceg, da se uoci
granica izmedu normativnog i stvarnog i prepozna differentia specifica izmedu
unutrasnjeg svijeta zivota i svijeta u kome zivimo. MozZda bi duhovni interes za
viastitim razmatranjem samih stvari trebalo pretpostaviti listi obeshrabrujucih
argumenata koji svjedoce o protivrjecnosti izmedu onoga $to jeste 1 onoga Sto bi
tek trebalo da bude (Gvozdenovié¢, 2007: 168).

Obrazovanje kao praksa slobode

Obrazovanje kao proces koji je involviran u sve oblasti Zivota svjedoci o od-
nosu drustva prema obrazovanju, kao i o emancipatorskim potencijalima samog
obrazovanja. Obrazovanje je cilj 1 put razvoja licnosti 1 druStvene zajednice, put
kojim se odrzavaju i prenose ideje istine, ljepote, moralnosti i svetosti. Obra-
zovanje podrazumijeva brigu za oblikovanje duse i tijela (grcka paideia), skla-
dan razvoj duhovnih i fizickih snaga li¢nosti, mogucnost da se stekne obraz,
da se razvije smisao za dobro, istinito, pravedno i lijepo. Obrazovanost ¢ovjeka
je rezultat teznje za obrazovanjem, pokazatelj prihvatanja odgovornosti i trajan
poziv na ostvarenje ljudskih mogucnosti. Temeljniji nivo preispitivanja zahtijeva
sagledavanje specificne razlike izmedu ideje obrazovanja i obrazovnih ideala.
Dok se ideja obrazovanja moze odrediti kao konstanta koja transcendira okvire
istorijske forme drzave, obrazovni ideali se mijenjaju u skladu sa vladajuc¢im
kulturnim obrascima u jednom druStvu, Sto rezultira formulisanjem odredenih
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vaspitno-obrazovnih ciljeva. Ciljevi obrazovanja se odnose na ishode koji su
drustveno 1 individualno pozeljni. Bilo da preferiraju drustvenu korisnost ili in-
terese pojedinca, ili da afirmiSu usaglasen odnos izmedu njih, ciljevi obrazovanja
se uvijek odnose na razvoj li¢nosti i njeno osposobljavanje za zivot u zajednici
sa drugima. Formulisanje ciljeva zahtijeva promisljanje o sredstvima i na¢inima
kojim se obrazovni ideal jednog drustva realizuje u praksi obrazovanja.

Na pitanje ko i kako treba odredivati ciljeve, sredstva 1 metode vaspitanja, Mi-
lan Poli¢ (1993: 17) izdvaja tri zainteresovana subjekta, a to su: vaspitanik, vas-
pitac i vlast (tj. odredeni centri drustvene mo¢i koji djeluju preko raznih ustanova
kao svojih transmisija). Vaspitne ustanove su, prema Poli¢u, najcesc¢e pod kontro-
lom vlasti, koja vaspitanje zeli kontrolisati 1 podrediti vlastitim interesima. Vlast
zeli stvaralastvo, ali ne ono koje je dovodi u pitanje, ve¢ poslusno stvaralastvo,
,»all poslusno stvaralastvo nije moguce. Stvaralastvo je ¢in slobode, a ne podanic-
ke poslusnosti* (Poli¢, 1993: 21). U tom smislu isti¢e da se demokrati¢nost neke
vlasti ogleda u tome koliko poStuje autonomiju vaspitnih ustanova, koje su vas-
pitne samo ukoliko tu autonomiju imaju. Budu¢i da jedinstvo teorijske i prakti¢ne
dimenzije nastavnog rada ima svoju vlastitu egzistenciju koja proizilazi iz auto-
nomije same nastave, akcenat je na profesionalnoj etici i odgovornosti nastavnika
da podsticu duh slobodnog misljenja 1 razvijaju osjecaj licne odgovornosti kod
svojih ucenika. Duh nastave je, prema Arturu Libertu (Arthur Liebert), metafizicke
prirode, on je autonoman i mora sacuvati svoju slobodu 1 pored svih prolaznih
pojava i procesa istorijske egzistencije (Libert, 1935). Nastavna praksa kao jedan
od oblika ljudske prakse doprinosi oblikovanju odnosa prema zivotu, pomazuci 1
nastavniku i u¢eniku da prepoznaju sopstveno mjesto u poretku stvari — pitajuci za
njega. Za potpunije razumijevanje sustinskih pitanja nastavne stvarnosti posebno
je znacajno unutra$nje, licno iskustvo samih nastavnika, unapredivanje teorijske
osnove za prakticnu djelatnost, inoviranje prakse ucenja i poucavanja u skladu
za zahtjevima savremene nastave. Ne sporeci znacaj utvrdenih zakona i propisa®
u obrazovnoj djelatnosti, Emil Dirkem (Emile Durkheim) istice da su odluke 1
propisi ,,samo reci koje postaju realnost samo uz pomo¢ onih koji su zaduzeni
da ih primenjuju* (Dirkem, 1981: 98). Izvjesno je da primjena aktuelnih propisa
1 realizacija programskih zahtjeva moze rezultirati razli¢itim ishodima, posto je
didakticko-metodic¢ko organizovanje nastave 1 osmiSljavanje odgovarajucih obra-
zovnih 1 metodickih postupaka u nadleznosti samih nastavnika.

Cinjenica da ne postoji recept za liéni i profesionalni uspjeh, niti za inven-
tivnost i stvaralastvo u nastavi, istovremeno oslobada i obavezuje svakog na-
stavnika. Sloboda nastave ne znaci pravo na proizvoljno izraZzavanje misljenja,
vec prije svega duznost nastavnika da iz didaktickog mnostva raspolozivih ideja

6 .. .. . . e e . .o v
Zakoni 1 propisi su u odredenim uslovima neophodna brana samovolji ¢ime se vaspitanje i drustvo

stiti od haosa (Poli¢, 1993: 40).
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1 mogucénosti izabere optimalni nacin organizacije nastavnog procesa. Ovlada-
vanje vjestinom poucavanja i kontinuiranog (samo)vrednovanja efikasnosti u
procesu realizacije planiranih aktivnosti doprinosi osnaZivanju samopouzdanja 1
smanjivanju rizika u neuspjeh. Efikasnost nastavnog rada trebalo bi sagledavati
sa stanovista kvaliteta duhovnog procesa, odnosno saradnje misljenja u nastavi
koja se razvija i unapreduje putem komunikacije i interakcije izmedu nastavnika
i ucenika i izmedu samih ucenika. Rije¢ je o tome da nije dovoljno da ucenici
usvajaju gotova znanja, ve¢ da samostalno dolaze do saznanja, da im se omoguci
puna sloboda u iznoSenju razlicitih misljenja (u dijalogu, raspravama, diskusiji).
Sjetimo se ucenja DZona Djuja (John Dewey) koji s pravom isti¢e da je za ra-
zvitak vaspitanika potreban otvoren duh spreman da uci. ,,Kada bi svi nastavnici
shvatili da je kvalitet duhovnog procesa, a ne proizvodnja tacnih odgovora me-
rilo vaspitnog razvitka, onda bi to skoro izazvalo istinsku revoluciju u nastavi‘
(Djui, 1971: 124). U najkracem, bio bi pozeljan prelazak iz skole pamcenja u
Skolu misljenja, osposobljavanje ucenika za intelektualno osamostaljivanje, sa-
moobrazovanje i (samo)evaluaciju. I pored pozitivnih primjera u tom pravcu, jos
uvijek je prisutan nesklad izmedu planiranih poboljSanja 1 postojeceg stanja u
nastavnoj praksi. Pritom treba imati u vidu da razvoj li¢nosti ne zavisi presudno
od vaspitno-obrazovne realnosti, ve¢ 1 od brojnih faktora izvan same nastave
(uticaj porodice, socijalna sredina, kulturni i duhovni kontekst).

Egzistencijalna dimenzija obrazovanja

Obrazovanje pojedinca ne zapo€inje Skolovanjem, niti se zavr$ava s njim, budu-
¢i da se licnost potvrduje u realnom zivotu (u vaspitno-obrazovnom procesu i izvan
njega), bilo da je rije¢ o formalnom, neformalnom ili informalnom obrazovanju.
U tom smislu se realnost vaspitanja i obrazovanja manifestuje kao egzistencijalna
¢injenica ljudskog postojanja. Obrazovanje se ne moze redukovati na pedagosku
praksu, niti na sticanje znanja i kompetencija za jednu struku. Obrazovanje, dakle,
nije samo priprema za (drustveni) zivot, ve¢ ono jeste nacin zivota savremenog ¢o-
vjeka. Egzistencijalna dimenzija obrazovanja involvirana je u temelje licnosti i za-
jednice Sto je inherentno razlic¢itim aktivnostima u kontekstu planiranja, realizacije
i vrednovanja rezultata nastavnog rada. Povezivanje nastave sa zivotom i svijetom
u kome zivimo, kao temeljna pretpostavka dobre nastave, omogucuje dolazenje do
saznanja koje je povezano sa prethodnim znanjem i iskustvom ucenika, podstice
njihovo interesovanje za aktivno usvajanje gradiva i primjenu usvojenog znanja u
razli¢itim Zivotnim situacijama. Proces saznanja kao neophodnu konstantu zahti-
jeva korelaciju ucenja i razvoja sposobnosti ucenika, duhovnu otvorenost i kritic-
ku svijest koja transcendira pojedinacne evidencije u domenu zivotnog iskustva.
Budu¢i da realizacija programskih zahtjeva pretpostavlja didakticku autonomiju
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nastavnika i poStovanje autonomije ucenika, izvjesno je da je vaspitanje sopstve-
nim primjerom najefikasnije vaspitno sredstvo.

Autoritet nastavnika’ ne bi trebalo da se zasniva na prijetnjama, kaznjavanju
1 spoljasnjoj kontroli, ve¢ na medusobnom uvazavanju, razumijevanju i podsti-
canju saradnje medu ucenicima. lako je uloga nastavnika u obrazovnom procesu
nezamjenljiva, nastavnik nije jedini izvor znanja i informacija, kao $to ni Skola
nije jedini centar vaspitnog uticaja. I pored ograni¢enog uticaja nastavnika na
razvoj li¢nosti, izvjesno je da se bez njihovog dodatnog angazovanja ne mogu
oc¢ekivati zna¢ajna poboljSanja nastavne prakse. Utoliko bi porast zahtjeva pre-
ma nastavnicima trebalo da prati briga drustva za profesionalni razvoj i kvalitet
zivota nastavnika. Karl Jaspers (Karl Jaspers) podsje¢a da sudbina naroda ,,za-
visi od njegovog vaspitanja od strane roditelja i Skola, kao i od samovaspita-
vanja pojedinca® (Jaspers, 2012: 131). Imanuel Kant (Immanuel Kant) upravo
istiCe da Covjek samo vaspitanjem moze postati covjekom, kao i da covjeka
moze vaspitati samo ¢ovjek koji je takode vaspitan (Kant, 1991), dok Gadamer
(Hans-Georg Gadamer) konstatuje da vaspitanje znaci: vaspitati sebe, dok ob-
razovanje znaci: obrazovati sebe (Gadamer, 2005). Znanje koje se stice tokom
inicijalnog obrazovanja trebalo bi da omogu¢i svakom pojedincu da se duhovno
razvija 1 osposobi za preuzimanje postojecih 1 buducih uloga u drusStvu 1 sticanje
obrazovanja tokom cijelog zivota. ,,Da zavrsetak Skolovanja ne bi predstavljao
1 zavrSetak ucenja, samoobrazovanje treba da zapoc¢ne kad 1 nastava®, s pravom
savjetuje Milan Bakovljev (1982: 26).

Razmatraju¢i medusobne uticaje izmedu drustva i obrazovanja i odnose unu-
tar obrazovnog sistema, DuSan Savicevi¢ (1983) obrazlaze znacaj koncepcije
dozivotnog obrazovanja koja pretpostavlja preispitivanje validnosti ciljeva ob-
razovanja, potom politike obrazovanja za pojedine kategorije stanovnisStva, kao
1 ,,stalnu reviziju sadrzaja, imajuc¢i u vidu novine koje donosi nauka i tehnika,
modernizaciju metoda i postupaka obrazovanja i samoobrazovanja, sve vece
prodiranje 1 razboritije koriS¢enje tehnike u procesu obrazovanja*“ (Savicevic,
1983: 34). Nesporno je da transmisija globalnih trendova putem mas-medija i
osnazivanje virtuelne komunikacije relativizuje granice izmedu formalnog,
neformalnog i informalnog obrazovanja, izmedu radnog i slobodnog vremena,
izmedu virtuelnog svijeta i1 realnog Zivota, bilo da je rije¢ o individualnoj egzi-
stenciji pojedinaca ili o Sirem socijalnom kontekstu.

Preispitivanje mogucnosti 1 ograni¢enja primjene savremenih tehnologija 1
elektronske komunikacije, odnosno uticaja virtuelnog na li¢ni identitet i zivot
pojedinaca u fizickom svijetu, implicira pitanje o uticaju virtuelne komunikacije
na socijalizaciju pojedinaca (van mreze) i njihovu izolaciju i otudenje od realnog
zivota 1 drugih ljudi, dok se sve viSe usavrSavaju tehnike kontrole 1 promoviSu

7

Sire 0 ovoj temi: Gvozdenovi¢, Ogledi iz filosofije obrazovanja, 2019: 33-35.
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visestruki benefiti koje sobom donosi eksterno projektovano ukljucivanje u svijet
tehnoloske buducnosti. Istrajavanje u prihvatanju zakona tehnoloske racionalno-
sti pracenjem mnostva (dez)informacija naginje izolovanom obliku postojanja,
primjecuje Stiven Dzouns (Stephen Jones), ,,jer ako neko prati dogadaj ne uce-
stvujuéi u njemu, on je deo drustva taman koliko i komad namestaja“ (DZouns,
2001: 28). Da li covjek redukuje razvoj ljudskih potencijala i osiromasuje vla-
napora u smislu kritickog promisljanja i prosudivanja? Sve (ne)bi moglo biti
stvar li¢ne procjene i li¢nog izbora. ,,Veoma je udobno biti nezreo*, primjecuje
Kant (1972: 43) 1 ujedno tesko da se covjek oslobodi nezrelosti koja je sko-
ro postala njegova priroda. U tom smislu ispostavlja se pitanje o pozitivnim 1
negativnim efektima nauc¢no-tehnoloskog razvoja i ekonomske globalizacije s
obzirom na (pre)oblikovanje svakodnevnog Zivota i svijeta u kome Zivimo, bo-
gacenje zivotnog iskustva internet iskustvom, ostvarivanje imaginarnog uspjeha
1/ili materijalnog blagostanja. Paradoksalnost je evidentna i odrziva tim prije §to
su ishodi utroska ogromnog vremena i energije svih ucesnika u ovom procesu
nepredvidivi 1 neizvjesni. Ako je vrijeme najdragocjenija covjekova imovina,
da li je od presudne vaznosti imati ili biti? Imati imaginarnu sigurnost ili biti u
skladu sa samim sobom?

Instrumentalnost u obrazovanju

,» 10 $to mi danas jesmo mozemo zahvaliti tome $to
potpuna instrumentalizacija odgoja dosad nije uspjela,
iako pokusaja nije nedostajalo.*

M. Poli¢: K filozofiji odgoja

Kao sto sobom nosi moguénost napredovanja i razvoja, obrazovanje se u sa-
vremenom drustvu znanja pojavljuje i kao sredstvo dominacije tehnickog znanja
i mo¢i.® Sve veca nesigurnost radnog mjesta, porast nezaposlenosti i briga za
egzistencijalnu sigurnost, produbljivanje razlika izmedu bogatih i siromasnih, i
pored kvantitativne ekspanzije obrazovanja, ispostavlja Sirenje druStvenih nejed-
nakosti, porast neizvjesnosti i strepnju od buducnosti. Brigu za dusu i duhovni
interes, brigu za oCuvanje zajednice i opste dobro, kojima su tezili gréki misli-
oci, potiskuju trzis$ni interesi i kvantitativni rast znanja. Znanje i obrazovanje
pojavljuju se i kao roba koja svoju vrijednost dobija na trzistu (Gvozdenovic,
2019: 22). Afirmaciju autoriteta covjeka, njegovog iskustva i razuma, koju su

® Stupanj moéi i po njoj ugled to ga pojedinac moZe steéi apstraktno se izrazava koli¢inom novca.
Mo¢ pojedinca sadrzana je u novcu kojim raspolaze. Ugled, novac i mo¢ tri su razlicita oblika u os-
novi iste situacije u drustvu® (Marinkovié¢, 1981: 19).

20



promovisali mislioci epohe prosvjetiteljstva, potiskuje porast instrumentalizaci-
je znanja i obrazovanja, teznja za reprodukcijom ekonomske efikasnosti, sticanje
1 uvecanje materijalnog bogatstva i moc¢i. Budu¢i da izjedna¢avanjem materi-
jalnog bogatstva, efikasnosti i istine izostaje istina kao vodec¢a vrijednost, sa-
vremeno/postmoderno doba se naziva 1 doba postistine. Trajno aktuelna lozinka
prosvijecenosti: ,,Sapere aude! Imaj hrabrosti da se sluzi§ sopstvenim razumom*
(Kant, 1972: 43), sve manje dotie vlasnike materijalnog bogatstva i nosioce
moc¢i, ¢ime se relativizuje teznja za znanjem, samostalnim misljenjem i prosudi-
vanjem, kao 1 potreba za usvajanjem univerzalnih ljudskih vrijednosti.

Suprotstavljaju¢i se omalovazavanju ljudskih interesa spram interesa trzi-
Sta 1 podredenosti univerzalne etike ljudskog bic¢a surovoj etici trzista i profita,
brazilski pedagog Paulo Freire (Paulo Freire) zalaze se za odbranu legitimnih
ljudskih interesa i univerzalne etike ljudskog bi¢a, smatrajuci da se ,,ekonomska
globalizacija i tehnoloski napredak koji se rukovode samo profitom i pothra-
njuju nekontrolisanu gramzivost manjine koja vlada svetom mogu (...) smatrati
uzrokom nezaposlenosti* (Freire, 2017: 96). Potom ukazuje da drustvo kojim
¢e efikasno upravljati ,,visokointeligentne* masine, zamjenjujuci ljude u najra-
nema veliku vrijednost osim kao iluzija za jednu manjinu koja ¢e takode na kraju
nestati (Freire, 2017: 97). Osnovanost procjene bliske/tehnoloske buducnosti
koju iznosi Freire krajem proslog vijeka (1996. god) ilustruju istrazivanja 1 pri-
mjena vjestacke inteligencije’ koja se odnosi na sposobnost rac¢unarskih sistema
1 programa da izvrSavaju zadatke i rjeSavaju probleme iz razlicitih oblasti djelo-
vanja koji zahtijevaju ljudsku ekspertizu (inteligenciju). U tom smislu otvorenim
ostaje pitanje: u kojoj mjeri nau¢no-tehnoloSki napredak na globalnom nivou
odgovara ljudskim interesima i potrebama, a u kojoj mjeri dovodi do krSenja
univerzalne etike ljudskog bic¢a u ime etike trzista i profita? Freire konstatuje da
krSenje univerzalne etike ljudskog bica ,,prouzrokuje nedostatak posla mnogih
ljudi, izazivajuéi i njihovu smrt kao ljudskih bi¢a* (2017: 97). Na toj osnovi
ispostavlja se pitanje o potencijalnom angazovanju pojedinaca kojim bi, pored
ostvarivanja licnih potreba 1 interesa, demonstrirali 1 porast brige za drustvenu
zajednicu i opste dobro. Da 1i se upotreba znanja i obrazovanja u tehnicke svrhe
moze transponovati na druStveni napredak u cjelini kroz li¢ni doprinos kojim
pojedinci u tom napretku ucestvuju?

Izvjesno je da odnosom prema obrazovanju, kao i pozicijom koje imaju
drustvene 1 humanisticke nauke, druStvena zajednica svjedoci o odnosu prema
sebi samoj 1 prema sopstvenoj buducnosti. Ispostavilo se da marginalizacija

’ lako vjestadka inteligencija ne moze da zamijeni ljudsku inteligenciju, budu¢i da je ovjek tvorac

vjestacke inteligencije, neophodno je sagledavanje brojnih moguénosti i ograni¢enja tehnoloskih do-
stignuca, bez kojih bi anticipacija ljudskih perspektiva bila nepotpuna i pretenciozna.
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obrazovanja za kriticko misljenje 1 prosudivanje rezultira poluobrazovanoscu i
neobrazovanosc¢u, na koju ukazuje austrijski filosof Lisman (Konrad Paul Lie-
ssmann) u knjizi Teorija neobrazovanosti: Zablude drustva znanja. Podsjecajuci
da znanju koje ljudi u savremenim uslovima moraju i mogu znati nedostaje snaga
sinteze, Lisman konstatuje da ,,znanje ostaje ono S$to treba biti: fragment, lako se
usvaja, brzo se prilagodi, lako se zaboravi“ (2008: 8). Pritom isti¢e da problem
nase epohe nije poluobrazovanost, nego odsutnost svake normativne ideje obra-
zovanja, budu¢i da je neohumanizam ideju obrazovanja formulisao kao program
¢ovjekovog samooblikovanja, dok se obrazovanje izjednacava sa obukom za
rad, a znanje degradira na ,,prepoznatljivu brojku humanog kapitala s kojom je
moguce racunovodstveno raspolagati® (Lisman, 2008: 9). Odgovore na pitanja
o smislu znanja i obrazovanja u drustvu znanja, o smislu ljudske egzistencije i
kulturnim idealima svijeta u kome Zivimo, ostavljamo otvorenim, u znaku afir-
macije humanisticke tradicije i emancipatorskih potencijala obrazovanja.

Ljudske potrebe u sjenci potreba trzista rada

Sagledavanje razvojnih procesa savremenom druStvu i obrazovanju tokom
posljednjih 50 godina ispostavlja stalnu teznju obrazovnih reformatora u prav-
cu unapredivanja postojeceg stanja, kao i kontinuirani nesklad izmedu teorij-
ski koncipiranih zahtjeva i realnog stanja u obrazovnoj djelatnosti i drustvu u
cjelini. Promjene u obrazovanju pretpostavljaju analizu postojeceg stanja (u
drustvu i obrazovanju), redefinisanje razlicitih kategorija ciljeva i ishoda ucenja,
inoviranje sadrzaja obrazovnih programa, kao i stvaranje brojnih pretpostavki
(materijalnih, kadrovskih, finansijskih) za realizaciju planiranih aktivnosti.
Iskustvo pokazuje da teznja nosilaca promjena u pravcu poboljSanja kvaliteta
obrazovanja i kvaliteta Zivota sve teze uspijeva da se izbori sa globalnom krizom
u obrazovanju, kao produktom S$ire druStvene krize i krize humanistickih vrijed-
nosti. O tome svjedoci dominacija ekonomske globalizacije, trzisnih i virtuelnih
vrijednosti, prevlast postvarenja i (samo)otudenja Covjeka, odsustvo istinske
mo¢i da se oslobodi vrijeme za misljenje i unosenje svjetlosti razuma u svako
ljudsko saznanje. Sve to zahtijeva preispitivanje aktuelnih i potencijalnih priori-
teta potreba u drustvu i obrazovanju, odgovorno djelovanje centara odlucivanja
i svih ucesnika obrazovne djelatnosti u skladu sa svojim ulogama i nadleznosti-
ma. Budu¢i da se dobre i lose strane planiranih promjena manifestuju u procesu
njihove realizacije, trebalo bi diferencirati formalne od sustinskih promjena (tj.
indikatore koji svjedoCe u prilog kvalitativnim promjenama), ¢cime se ne dovodi
u pitanje validnost kvantitativnih/statistickih podataka i informacija.

Razmatrajuci odnos izmedu obrazovanja i razvojnih procesa u savremenim
druStvima, Dragan Kokovi¢ (2000: 233) obrazlaze uticaje naucno-tehnicke
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revolucije na promjene u obrazovanju, diferencirajuci ¢etiri domena promjena.
Dok se prvi smjer promjena odnosi na promjenu koncepta obrazovnog sistema
1 problem njegove modernizacije, drugi se odnosi na prilagodavanje sadrzaja
obrazovnih programa privrednoj strukturi koja se ubrzano modernizuje. Treca
oblast promjena usmjerena je na modernizaciju nastavnicke profesije i primjenu
savremenih tehnologija, dok se Cetvrta oblast odnosi na vaspitanike i buducnost
novih generacija (Kokovi¢, 2000: 234). Evidentno je da novi koncept obrazo-
vanja tezi integraciji nauke, proizvodnje i obrazovanja, preispitivanju potreba
trziSta rada, obrazovnih potreba 1 iznosa finansijskih sredstava opredijeljenih za
obrazovanje. Potreba za obrazovanjem kao pretpostavka osposobljavanja poje-
dinca za obavljanje odredene uloge u drustvu trebalo bi da bude i osnova za
unapredivanje profesionalnog i li¢nog iskustva i razvoja.

Sve viSe se potvrduje opravdanost zahtjeva za ucenjem tokom cijelog Zi-
vota, bilo da je rije¢ o osnazivanju samopouzdanja nastavnika i vaspitanika ili
0 razvijanju sposobnosti prilagodavanja postoje¢im i buduc¢im izazovima. Na
stalnost promjena i razvoja upucuje covjekova teznja ka boljem i vrednijem, za
onim $to bi vaspitanjem 1 obrazovanjem tek trebalo ostvariti, 1 pored €injenice
da su krajnji ishodi uglavnom neizvjesni. ,,Covjekove stvaralatke potrebe izraz
su njegovih mo¢i koje su bremenite budu¢im* (Poli¢, 1993: 45). Redukcijom
ljudskih potreba na potrebe trziSta rada i intenzivnu struénu obuku marginalizuje
se znac¢aj humanisti¢kog obrazovanja, obrazovanje za kriti¢ko misljenje i razvoj
kreativnih potencijala licnosti, ali ne i traganje za istinom i smislom. Preliminar-
nu sigurnost u sagledavanju, razumijevanju, vrednovanju i daljem usmjeravanju
razvojnih procesa u savremenom drustvu i obrazovanju mogu pruziti interdis-
ciplinarna istrazivanja i nau¢ne analize do kojih dolaze razli¢ite oblasti znanja 1
duhovnosti (nauka, filosofija, umjetnost i religija).

Pravci razvoja visokog obrazovanja

,Obezbijediti prepoznatljiv, kvalitetan i dinamian obrazovni sistem koji je u
potpunosti uskladen sa potrebama trzista rada, promovise istrazivanje i inovaci-
je, garantuje akademsku slobodu i autonomiju, te omogucava pristup i podrsku
svim studentima za njihov profesionalni i li¢ni razvoj.*

Vizija visokog obrazovanja, Strategija razvoja visokog obrazovanja Crne
Gore za period 2024-2027.

Ulogu i znacaj visokog obrazovanja trebalo bi sagledavati u medusobnoj
povezanosti sa ostalim nivoima obrazovanja i s obzirom na orijentaciju univer-
ziteta prema prioritetnim potrebama druStva i trzista rada, kao i prema promjena-
ma u savremenom svijetu. U najnovijoj Strategiji razvoja visokog obrazovanja
Crne Gore za period 2024-2027. (vizija iz podteksta ovog naslova) evidentno je
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nastojanje da obrazovni sistem bude u potpunosti uskladen sa potrebama trzista
rada, da radi na promovisanju istrazivanja i inovacija, da garantuje akademsku
slobodu i1 autonomiju, i pruza podrSku svim studentima za njihov profesionalni
1 liéni razvoj. U kontekstu misije visokog obrazovanja apostrofira se ,,unaprede-
nje razvoja pojedinca, drustva 1 drzave kroz obrazovni sistem koji je dinamican,
kvalitetan i efikasan® (Strategija razvoja visokog obrazovanja, 2024: 69). Stra-
tegijom su utvrdena 3 strateSka cilja, 11 operativnih ciljeva i 43 aktivnosti za
period koji obuhvata Akcioni plan. Strateski ciljevi su sljedeci:
1. Unapredenje uskladenosti studijskih programa sa potrebama trzista
rada, adekvatna prepoznatljivost kvalifikacija visokog obrazovanja i
unapredenje infrastrukture;
2. Unapredenje sistema visokog obrazovanja u skladu sa standardima za
obezbjedenje kvaliteta EHEA i ERA 1
3. Jacanje ustanova visokog obrazovanja na medunarodnom planu.
(Strategija razvoja visokog obrazovanja Crne Gore za period 2024—2027,
2024: ).
Univerzitet Crne Gore obezbjeduje 1 usmjerava razvoj visokog obrazovanja
u skladu sa svojom misijom (jul 2019) sticanja novih i Sirenja postoje¢ih zna-
nja, razvoja nau¢no-istrazivackog rada i kulturnog stvaralastva, unapredivanja
medunarodne saradnje, stvaranja uspjesnih i drustveno odgovornih akademskih
gradana i promovisanja demokratskog razvoja crnogorskog drustva i drzave.'’
Pravci razvoja Univerziteta (za period 2019-2024) formulisani su u okviru
Strategije razvoja Univerziteta Crne Gore (jul 2019) prezentovanjem sljedec¢ih
oblasti: Nastavni proces, Nauka i istrazivanje, Medunarodna saradnja, Univer-
zitet i okruzenje, Organizacija i resursi. U Strategiji je iznesena opredijeljenost
Univerziteta da radi na povecanju medunarodne konkurentnosti i unapredivanju
kvaliteta visokog obrazovanja, da usmjerava razvoj 1 realizaciju savremenih
studijskih programa sa medunarodno uporedivim ishodima ucenja, prilagode-
nim potrebama drustva i trziSta rada. Neophodno je naglasiti opredijeljenost
Univerziteta da radi na osnazivanju akademskog integriteta koji se zasniva na
nacelima: ,,Cestitosti, objektivnosti, otvorenosti, slobode u nastavi i istrazivanju
1 odgovornosti prema akademskoj zajednici i drustvu* (Zakon o akademskom
integritetu, 2019: Clan 3). Povecanje naucne vidljivosti akademske zajednice 1
medunarodne vidljivosti UCG, ilustruje teznju Univerziteta za boljim pozicioni-
ranjem na svjetskim rang-listama.'' Povezivanje nau¢no-istrazivackog rada i na-

10 . . . . . .
,Univerzitet Crne Gore je konkurentna i medunarodno prepoznata visokoskolska ustanova u Evrop-

skom prostoru visokog obrazovanja i Evropskom istrazivackom prostoru* Vizija UCG (Strategija
razvoja Univerziteta Crne Gore 2019-2024, jul 2019).

Pretpostavke za buduénost univerziteta Karl Jaspers, na primjer, vidi u slobodnoj zajednici istraziva-

¢a posvecenih traganju za istinom, vodenih neprolaznom idejom univerziteta, koja implicira slobodu
nastave i istrazivanja, i ,,razvija jedinstvo nauka u zivoj komunikaciji i duhovnoj borbi“ (2003: 171).
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stavne djelatnosti sa procesom obrazovanja kao konstanta u profesionalnom ra-
zvoju univerzitetskih nastavnika, pretpostavlja adekvatnu primjenu savremenih
tehnologija, kriticke refleksije o uspjeSnosti sopstvene nastavne prakse i sagleda-
vanje mogucnosti daljih poboljsanja.

Ne sporec¢i odredene prednosti obrazovanja uz pomo¢ interneta, americki
profesor Derek Bok (Derek Bok) u knjizi Univerzitet na trzistu: komercijaliza-
cija visokog Skolstva smatra da internet nije efikasna zamjena za tradicionalno
univerzitetsko obrazovanje (2005: 89). Nastavnici nijesu u prilici da kontrolisSu
razli¢ite mogucnosti (zlo)upotrebe svojih autorskih tekstova i nastavnih materi-
jala koji su dostupni na internetu. Budu¢i da imaju najviSe iskustva sa nastavnim
programima i njihovom realizacijom, univerzitetski nastavnici ,,imaju najvece
interese da sacuvaju akademske standarde i principe, posto te vrednosti Cuvaju
integritet njihovog rada i pomazu da se njegov kvalitet ovekoveci* (Bok, 2005:
174-175). Iako uobicajena korelacija izmedu unapredivanja kvaliteta obrazova-
nja 1 povecanja efikasnosti studiranja ohrabruje brojne inovacije u domenu pla-
niranja promjena, nekriticko preuzimanje gotovih modela nerijetko pothranjuje
odsustvo potrebe za kreativnos¢u 1 radom na sopstvenom poboljsanju.

Razumljivo je da napredovanje u efikasnosti studiranja predstavlja primarni
motiv za angazovanje studenata, dok zabrinjava njihova fokusiranost na ucenje
za ocjenu i sticanje diplome, a manje na kvalitet i trajnost znanja kojim raspo-
lazu. ,,Na taj nacin dolazi do zamjene ciljeva i sredstava. Umjesto da bude cilj,
znanje postaje sredstvo za dobijanje diplome* (Gvozdenovi¢, 2012: 111). Teznja
za jedinstvom istinskog znanja 1 moralnog djelovanja upucuje na ostvarivanje
kreativnih potencijala i dobra kao najviseg cilja ljudskog zivota, dok otvorenim
ostaje pitanje o obezbjedivanju egzistencijalne sigurnosti i ekonomske nezavi-
snosti onih koji se obrazuju.

Umjesto zakljucka: ishodi stalne spremnosti na promjene

U odgovoru na pitanje kakva je vrsta ljudi potrebna drustvu XX vijeka i kakav
drustveni karakter odgovara kapitalizmu XX vijeka Erih From (Erich Fromm)
konstatuje da su njemu potrebni ljudi koji se osjecaju slobodno i nezavisno, iako
bez suprotstavljanja, ¢ine ono $to se od njih oc¢ekuje (From, 1963: 120-121).
Korelacija Fromove procjene potreba (u proSlom vijeku) sa duhovnom situaci-
jom naseg vremena podstice asocijaciju na brojne paradokse pragmati¢ne real-
nosti (potrosackog druStva XXI vijeka) 1 pored Cinjenice o nespojivosti ljudske
slobode i prilagodavanja (promjenljivim potrebama trzista rada). Konformistic-
ki i/ili konzumeristicki sistem, kao 1 hipermedijalizovano drustvo funkcioniSu
zahvaljujuci ucestvovanju pojedinaca u prilagodavanju svijetu koji se mijenja,
Sto sobom nosi iluzije o liénom uspjehu i blagostanju, samostalnosti i slobodi

izbora, ali i neizvjesnost krajnjih ishoda i strepnju od buducnosti.
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Nesporno je da razvojni procesi u savremenom drustvu i obrazovanju svjedo-
¢e da emancipatorsku ulogu obrazovanja prate negativne posljedice instrumenta-
lizacije znanja 1 obrazovanja. lako koriS¢enje savremenih tehnologija i interneta
omogucuje bogacenje svijeta zivota, iskustvo pokazuje da su moguénosti zlou-
potrebe novih tehnologija brojne 1 nepredvidive, bilo da je rije¢ o naruSavanju
privatnosti ili o latentnim povredama ljudskih prava i osnovnih sloboda. Da li je
svrha obrazovanja poboljSanje kvaliteta potreba i kvaliteta svakodnevnog zivota
(onih koji se obrazuju) ili redukcija Covjeka na jednu od ljudskih moguénosti
— obavljanje odredene uloge u drustvu? Da li je Covjek podreden tehnoloskom
progresu ili je tehnoloski napredak u funkciji covjeka i njegove zajednice? lako
ekspanzija ekonomskih 1 trziSnih interesa relativizuje znacaj emancipatorske
uloge obrazovanja, autonomije obrazovnih ustanova i autonomije duha nastave,
time se ne umanjuje znacaj poStovanja covjeka pred zakonom u samom sebi
1 prema sopstvenim duznostima, budu¢i da je svaka nova generacija duzna da
iznova promislja kakvo obrazovanje jeste 1 kom pravcu bi trebalo usmjeravati
njegov razvoj da bi se ucinilo §to kvalitetnijim i efikasnijim.
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EDUCATION IN THE MODERN SOCIETY: BETWEEN
EMANCIPATION AND INSTRUMENTALIZATION

Abstract

The main goal of this paper is to use the method of theoretical analysis of relevant lit-
erature to indicate the importance of renewed review of the irreplaceable role of education
in the development of personality and society. Mutual influences between society and edu-
cation and relation within the educational system are transposed to all segments of human
existence, whether it is formal, non-formal or informal education. Education as a real need,
human right and obligation of every individual and society is at the same time a form of
interpersonal community, a constant process of realizing spiritual values along with emanci-
patory potential that implies learning throughout life.

Since the emancipatory role of education is followed by the negative consequences of
the instrumentalization of knowledge and education, it is certain that both the individual and
the social community testify their attitude towards education themselves. If we are going to
prepare a personality for life in the community through education, it is necessary to create
numerous assumptions (material, personnel, financial), personal effort and engagement of
everyone, an increased care for the community and common good.

Key words: education, emancipation, instrumentalization, personality, society.
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KARIJERNA ORIJENTACIJA: POJAM I RAZVOJ KONCEPTA

Rezime

Osnovni cilj ovog rada jeste da, metodom teorijske analize relevantne litera-
ture 1 teorijskih polaziSta, ponudi posebnu perspektivu na karijerno vodenje kao
jedan od klju¢nih segmenata obrazovnog procesa na individualnom i drustve-
nom nivou. U savremenom drustvu izbor karijere nije samo licna odluka, ve¢ 1
faktor koji znacajno uti¢e na ekonomski i socijalni razvoj zajednice. Rad anali-
zira istorijski razvoj koncepta karijerne orijentacije, ¢iji poceci sezu u kraj 19. 1
pocetak 20. vijeka. U tom periodu, usljed industrijalizacije i promjena na trziStu
rada, javlja se potreba za sistematskim pristupom u usmjeravanju pojedinaca ka
izboru zanimanja. Karijerna orijentacija tada se prepoznaje kao organizovan na-
por s ciljem da se pojedincima pomogne u pronalaZenju profesionalnog puta koji
odgovara njihovim sposobnostima, interesovanjima i zahtjevima privrede.

Kljuéne rijeci: karijerna orijentacija, karijerno vodenje, obrazovni proces,
razvoj karijerne orijentacije, koncepti karijerne orijentacije

' Mr Mirjana Popovi¢, rukovoditeljka Odjeljenja za razvoj kvalifikacija u struénom obrazovanju u

Centru za stru¢no obrazovanje, Podgorica.
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Uvod

Karijerno vodenje je jedan od najznacajnijih segmenata obrazovnog proce-
sa na individualnom i na dru$tvenom nivou. Na individualnom nivou pomaze
djetetu da jasno definiSe ciljeve i interese, razvije relevantne vjestine, odnosno
podstice njegov licni rast i razvoj. U drustvenom smislu utice na adekvatno pre-
poznavanje procesa u okviru trzista rada i unapredenja zaposljivosti.

Karijerna orijentacija temelji se na nekoliko osnovnih odrednica koje po-
mazu pojedincima da razviju svijest o svojim interesovanjima, sposobnostima
1 mogucénostima, kao i da donesu funkcionalne odluke o svom obrazovanju 1
karijernom putu.

Kljuc¢ne odrednice karijerne orijentacije su:

samoprocjena — bazirana je na procesu identifikacije li¢nih interesa, vri-
jednosti, vjestina 1 osobina, kao i na razumijevanje sopstvenih snaga i
slabosti kako bi se odabrali poslovi ili obrazovni putevi koji su u skladu s
li€nim potencijalom;

informisanje o trzistu rada — u smislu razumijevanja trenutnih i buduc¢ih
trendova na trzistu rada, kao i pristup informacijama o razli¢itim zanima-
njima, njihovim zahtjevima, potrebnim kvalifikacijama i moguénostima
zaposljavanja;

obrazovanje i obuka vrSe se kroz povezivanje obrazovnih opcija s karijer-
nim ciljevima i razvijanjem svijesti o dostupnim programima i resursima
za strucno usavrsavanje;

razvoj vjestina donosSenja odluka: osnazivanje pojedinca da preuzme od-
govornost za svoje karijerne izbore;

ciljevi i planiranje — postavljanje kratkoro¢nih i dugoro¢nih ciljeva za ka-
rijerni razvoj;

life long learning (cjelozivotno ucenje): promovisanje kontinuiranog ra-
zvoja i prilagodavanja novih vjestina tokom cijelog zivota;
edukovanje/osposobljavanje adaptacija u promjenljivim okolnostima i no-
vim tehnologijama;

podrska i mentorstvo — uklju¢ivanje profesionalnih savjetnika, mentora,
roditelja i nastavnika u proces orijentacije;

individualni pristup — prilagodavanje programa karijerne orijentacije spe-
cificnim potrebama svakog pojedinca.

Ove odrednice pruzaju osnovu za strukturirani 1 holisti¢ki pristup razvoju ka-
rijere, osiguravajuci da pojedinci budu osnazeni da ostvare svoj pun potencijal.

Poceci koncepta karijerne orijentacije javljaju se krajem 19. i pocetkom 20.
vijeka, u trenutku kada se pocinje prepoznavati potreba za razvojem organizova-
nih napora da se pojedincima pomogne u odabiru zanimanja u skladu s njihovim
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sposobnostima, interesovanjima 1 potrebama trzista rada. U istorijskom razvoju
koncepta karijerne orijentacije mozemo prepoznati nekoliko faza:

— Poceci u industrijskom periodu (kraj 19. vijeka) — kada je industrijska re-
volucija donijela promjene u nacinu rada i raznovrsnosti zanimanja. Dos-
lo je do znacajnog prelaska iz poljoprivrednih zanimanja u industrijske
1 gradske oblasti, §to je stvorilo potrebu za usmjeravanjem u karijeri. U
ovom periodu djeluje 1 Frank Parsons, poznat kao ,,otac karijerne orijen-
tacije®, koji je postavio temelje ovog koncepta krajem 19. i pocetkom 20.
vijeka. Njegova knjiga Choosing a Vocation (1909) bila je jedan od prvih
tekstova koji su sistematski istrazili proces donosenja odluka o karijeri.

— Rast u prvoj polovini 20. vijeka — narocito tokom Prvog svjetskog rata kada
je razvoj karijerne orijentacije dobio zamah. U vojsci su tada poceli da se
koriste testovi sposobnosti u cilju rasporedivanja vojnika na odgovaraju-
¢e pozicije. Ovi testovi postali su osnova za moderne procjene karijerne
orijentacije. Takode, u ovom periodu SAD su pocele uvoditi savjetnike za
profesionalnu orijentaciju kako bi pomogli mladima u izboru zanimanja.

— PsiholoSka revolucija (sredina 20. vijeka) — kada imamo ekspanziju u
razvoju psihologije i teorija licnosti $to je dodatno uticalo na karijernu
orijentaciju, na primjer autor DZon Holand razvio je teorije koje povezuju
tipove licnosti s odredenim zanimanjima (npr. Holandov RIASEC model).

— Nakon Drugog svjetskog rata — uz Sirenje obrazovnih 1 ekonomskih mo-
gucnosti, karijerna orijentacija postala je dio obrazovnog sistema u mno-
gim zemljama.

— Moderni pristup (od druge polovine 20. vijeka do danas) — ovaj period
karakteriSe fokus na individualnim interesovanjima i talentima, jer se
karijerna orijentacija transformisala u dinami¢an proces koji ukljucuje ne
samo izbor prvog zanimanja, ve¢ i promjene karijere tokom Zivota.

— Digitalizacija i globalizacija (svijeta i medija) — koriS¢enje novih alata po-
put testova putem interneta, softvera za samoprocjenu i globalnog pristupa
informacijama o zanimanjima. U savremenom drustvu karijerna orijenta-
cija integriSe se u programe profesionalnog razvoja, planiranja ljudskih
resursa i cjelozivotnog ucenja.

Pocetkom 20. vijeka Frank Parsons zapoceo je sistematizovan i organizovan
pristup karijernoj orijentaciji. Frank Parsons (1854—1908) bio je americki drus-
tveni reformator, pedagog 1 pionir u oblasti profesionalnog savjetovanja, poznat
kao ,,otac karijerne orijentacije. Njegov rad imao je ogroman uticaj na razvoj
sistema profesionalne orijentacije 1 karijernog savjetovanja. Parsons je razvio
model koji se oslanjao na tri klju¢na koraka:

— razumijevanje sebe (sposobnosti, vjestine, interesovanja, vrijednosti)

— razumijevanje svijeta rada (mogucnosti, zahtjevi zanimanja, uslovi rada)
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— povezivanje te dvije komponente kroz informisane odluke.

Najveci doprinos Parsonsa bio je u oblasti profesionalnog savjetovanja, gdje
je sistematizovao proces donosenja odluka o karijeri. Prvi centar za profesional-
no savjetovanje u SAD, Boston Vocational Bureau, osnovao je 1908. godine.
Cilj ovog centra bio je pruzanje pomoc¢i mladima u izboru zanimanja i pripremi
za posao. Parsons je razvio trodjelni model koji je postao osnov za profesionalnu
orijentaciju:

— samoprocjena — razumijevanje vlastitih sposobnosti, interesovanja, vjesti-

na i vrijednosti

— istrazivanje svijeta rada — razumijevanje zahtjeva razli¢itih zanimanja,

uslova rada 1 mogucénosti napredovanja

— povezivanje — donoSenje informisanih odluka spajanjem li¢nih karakteri-

stika s potrebama trziSta rada.

Njegovo djelo Izbor profesije (Choosing a Vocation) objavljeno je posthumno
1 predstavlja klasi¢no djelo u oblasti karijernog savjetovanja. Parsons je u knjizi
detaljno opisao svoj metod za donoSenje karijernih odluka i naglasio vaznost
informisanih 1 sistematskih pristupa.

Dalji razvoj teorija: razliciti modeli karijerne orijentacije

Superov model ,,zivotne duge* pruza holisticki pogled na karijeru, integraciju
zivotnih uloga i promjene tokom vremena. Klju¢ni elementi tog modela su:

Prepoznavanje Zivotnih uloga

Superov je identifikovao osam klju¢nih uloga koje ljudi preuzimaju u razlici-
tim fazama zivota. Ove uloge ukljucuju: dijete (uloga u porodi¢nim odnosima to-
kom djetinjstva), ucenik (uloga u obrazovanju i u¢enju) zaposleni (profesionalna
uloga, rad i karijera), gradanin (aktivnosti u zajednici i drustveno angazovanje),
domacin/domacica (briga o porodici i vodenje domacinstva), roditelj (briga o
djeci i roditeljska odgovornost), bracni partner (odnosi s partnerom), penzioner
(aktivnosti nakon povlacenja iz radnog odnosa).

Znacaj dimenzija vremena

NaglaSava potrebu za stalnim prilagodavanjem i ucenjem, posebno u svijetu
koji se brzo mijenja.

Koncept zivotne duge

Koncept zivotne duge pokazuje kako se ove uloge preklapaju i mijenjaju to-
kom razli¢itih faza zZivota. U mladosti su dominantne uloge djeteta i ucenika.
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Tokom srednjih godina naglaSene su uloge zaposlenog, partnera i roditelja. U
starosti uloge penzionera i gradanina postaju znacajnije. Razli¢ite faze vremena
se onda mogu vezati za odredene Zivotne faze (rast, istrazivanje, ustanovljava-
nje, odrzavanje, povlacenje).

Ovaj model je znacajan jer u sebi objedinjuje holisticki pristup kojim se na-
glasava da karijera nije izolovana od drugih aspekata zivota — svi aspekti zivota
su medusobno povezani. Takode, u okviru ovog pristupa Zivot se posmatra kao
proces kroz koncept cjelozivotnog ucenja i prilagodavanja, dok se s druge strane
zahvaljujuc¢i ovom pristupu uvodi fleksibilnost kao model koji omogucava razu-
mijevanje da se uloge i prioriteti mogu promijeniti tokom zivota, Sto odrazava
realnost savremenog svijeta rada i Zivota.

Eni Rou je razvila teoriju izbora karijere koja se fokusira na to kako rana
porodi¢na iskustva i oblikovanje li¢nosti uticu na profesionalne interese 1 izbor
zanimanja. Njena teorija je kombinacija psiholoskih (posebno psihoanalitickih)
1 psthometrijskih pristupa, 1 jedna je od prvih teorija koja je naglasila vaznost
emocionalnih faktora i porodi¢nih odnosa u razvoju karijere. Ona je tvrdila
da rana interakcija s roditeljima znacajno uti¢e na razvoj licnosti i na to kako
pojedinac zadovoljava svoje potrebe, isticu¢i da se nezadovoljene potrebe iz
djetinjstva mogu prenijeti na profesionalni Zivot 1 uticati na izbor zanimanja.
Ona se oslanjala na teoriju motivacije Maslova, posebno na njegovu hijerarhiju
potreba. Tvrdila je da zadovoljene ili nezadovoljene potrebe i1z djetinjstva (poput
sigurnosti, ljubavi, prihvatanja) uticu na interesovanja i karijerne izbore. Iako
teorija Eni Rou ima odredena ogranicenja, njen rad je bio znafajan za razvoj
savremenih teorija karijernog razvoja, jer naglasak na emocionalnim faktorima i
porodi¢nom uticaju ostaje vazan aspekt u razumijevanju profesionalnog razvoja
1 svakako dalje inspiriSe istrazivanja u ovoj oblasti.

Ako u ovom trenutku napravimo poredenja realizacije procesa karijerne ori-
jentacije prema odredenim kriterijumima u Crnoj Gori sa zemljama kao $to su
Finska, koja se ¢esto uzima kao model za ugledanje u procesu uvodenja odrede-
nih obrazovnih politika i Hrvatska, koja nam je u odnosu na predasnji drustveno
istorijski kontekst bliska, a sada je ¢lanica EU, moZemo zapaziti sljedece:

— Finska prednjaci zahvaljujuci integraciji karijerne orijentacije u obrazovni
sistem, u personalizovanom pristupu, kao 1 u koris¢enju digitalnih alata.
Finski model moze posluziti kao inspiracija za unapredenje karijerne ori-
jentacije u regionu.

— Hrvatska implementira napredan sistem sa kvalitetnim resursima poput
CISOK centara (Centar za informiranje 1 savjetovanje o karijeri), ali po-
trebna je veca podrska u ruralnim oblastima.
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— Crna Gora je, kada je u pitanju razvoj karijerne orijentacije, u fazi razvoja
sa fokusom na dualno obrazovanje i medunarodnu saradnju. U tom proce-
su suocava se sa izazovima u digitalizaciji 1 dostupnosti resursa.

Savremene teorije karijerne orijentacije razvijene su kako bi pomogle poje-

dincima u donoSenju odluka o karijeri u dinami¢nom 1 nepredvidivom svijetu
rada. One naglaSavaju fleksibilnost, prilagodljivost i subjektivne aspekte karijer-
nog razvoja. Evo nekoliko klju¢nih teorija:

Teorija planirane slucajnosti (Krumbolic¢, 1999)

Osnovna ideja ove teorije je izraZzena u stavu da su slucajni i nepredvideni do-
gadaji kljucni faktori u oblikovanju karijere pojedinca. Za razliku od tradicional-
nih teorija koje pretpostavljaju da ljudi mogu precizno planirati svoju karijeru,
ova teorija sugeriSe da su mnogi znac¢ajni karijerni putevi rezultat neplaniranih
dogadaja i prilika koje pojedinci prepoznaju i koriste. Naime, autor ove teorije
isti¢e da vecina pojedinaca donosi vazne karijerne odluke na osnovu nepredvide-
nih okolnosti, prilika i susreta. To navodi na zakljucak da umjesto da pokusavaju
da predvide buduc¢nost, pojedinci bi trebalo da razvijaju vjestine (prilagodljivost,
kreativnost, radoznalost) koje im omoguc¢avaju da iskoriste neocekivane prilike.
Da bi povecali vjerovatnocu pozitivnih slu¢ajnih dogadaja u Zivotu, pojedinci
treba konstantno da uce, umrezavaju se i istrazuju nove prilike. Umjesto da se
fokusiraju na rigidno planiranje karijere, oni bi trebalo da razvijaju vjeStine koje
im omogucavaju da prepoznaju i iskoriste neocekivane dogadaje. Da bi kreirali
svoj licni kapacitet u tom smislu, pojedinci treba da razvijaju sljedece osobine:

— Radoznalost — neprestano istrazivanje novih moguénosti i interesovanja.

— Upornost — prevazilazenje prepreka i nastavak rada na ciljevima ¢ak 1 kada

stvari ne idu po planu.

— Fleksibilnost — prilagodavanje promjenama i prilikama koje se neocekiva-

no pojavljuju.

— Optimizam — verovanje da ¢e neocekivane situacije donijeti pozitivne

ishode.

— Rizikovanje — preduzimanje akcije ¢ak 1 kada ishodi nijesu potpuno

sigurni.

Teorija konstruktivistickog pristupa (Savickas, 2005)

Ova teorija temelji se na ideji da pojedinci sami oblikuju svoju karijeru kroz
licne price i iskustva. Umjesto da karijeru posmatra kao nesto objektivno i una-
prijed definisano, autor tvrdi da svako konstruiSe svoj karijerni put u skladu sa
sopstvenim vrijednostima, uvjerenjima i znacenjima. Kao najznacajnije tacke
ove teorije mozemo izdvojiti karijernu adaptabilnost §to znaci da pojedinci tre-
ba da razvijaju koncept proaktivnog prilagodavanja neizvjesnim situacijama i
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otvorenost za nove prilike. Takode, ova teorija akcenat stavlja i na subjektivno
znacenje karijere, odnosno naglasava unutrasnju satisfakciju i smisao koji po-
jedinac nalazi u svom radu. Teorija konstruktivistickog pristupa naglasava da
je karijera subjektivan i dinamican proces u kojem pojedinci aktivno ucestvu-
ju. Umyjesto fiksnih pravila, ljudi kreiraju sopstvene price koje im daju smisao 1
pravac.

Teorija granicne karijere (Boundaryless Career)

Teorija grani¢ne karijere predstavlja koncept koji osporava tradicionalni, li-
nearni model karijere u kojem ljudi rade u jednoj organizaciji cijelog zivota.
Majkl Artur 1 Denise Rouz (1996) uveli su ovaj pojam kako bi opisali karijere
koje prelaze organizacione, industrijske i geografske granice. Danas je to frilen-
sing 1 preduzetnistvo, rad na projektima, konsultantski rad. Ova teorija odrazava
savremeni svijet rada, rada od kuce, rada u kriznim situacijama u kojem su flek-
sibilnost, umrezavanje i stalno ucenje kljucni za uspjeh.

Kljucne karakteristike grani¢ne karijere su:

— mobilnost izmedu organizacija, §to zna¢i da pojedinci nijesu iskljucivo
vezani za jednu kompaniju pa se akcenat stavlja na lojalnost sopstvenom
profesionalnom razvoju —akcenat je na autonomiji i licnoj odgovornosti u
odnosu na karijeru;

— fokus je na individualnim vjeStinama i znanju;

— fokus je na druStvenom kapitalu, mrezi kontakata, preporuka i prilika koje
se javljaju izvan tradicionalnih puteva;

— prelazak izmedu razli¢itih industrija i oblasti — pojedinci rade na projekti-
ma u razli¢itim sektorima ili postaju preduzetnici, a tehnoloSke promjene
omogucavaju rad na daljinu i globalnu povezanost.

Protejska karijera

Pojam protejska karijera (Protean Career) uveo je Daglas T. Hol (1996) kako
bi opisao moderni pristup karijernom razvoju u kojem pojedinac preuzima pot-
punu kontrolu nad sopstvenom karijerom. Ova teorija dobila je naziv po grckom
bogu Proteju, koji je mogao mijenjati svoj oblik — §to simbolizuje fleksibilnost i
prilagodljivost u karijeri.

Kljucne karakteristike protejske karijere su:

— samousmjeravanje, Sto znaci da pojedinac sam upravlja u skladu sa svojim

vrijednostima, interesovanjima i zZivotnim ciljevima;

— kljuc je, Sto je u materijalnom svijetu i idealisticki, da se uspjeh ne mjeri

samo spoljnim faktorima (plata, titula, hijerarhijsko napredovanje), vec
prema osjecaju ispunjenosti, srece i svrhe;
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— karijera nije linearna, ve¢ dinamic¢na i prilagodljiva promjenama na trzistu
rada, pojedinac treba da bude u kontinuitetu konkurentan;
— vrijednosti formira 1 namece pojedinac ne korporacija.

Socijalno-kognitivna teorija

Socijalno-kognitivna teorija karijere (SCCT, Lent, Braun & Hakett, 1994)
kombinuje li¢ne faktore (samopouzdanje, interesovanja) sa spoljasnjim uticaji-

Razvoj karijerne orijentacije u Crnoj Gori

Ukoliko se vratimo na period postojanja bivse SFRJ, onda ve¢ 50-ih godina
20. vijeka imamo pocetke profesionalnog usmjeravanja kroz psiholoska testi-
ranja i savjetovanje u $kolama i fabrikama. Cinjenica da je u tom periodu pre-
poznata vaznost koncepta karijerne orijentacije dobija na znacaju ako se ima
u vidu ukupan drustveni, ali i vremenski kontekst (period neposredno nakon
zavrsetka Drugog svjetskog rata). U tom periodu imamo formiranje prvih in-
stitucija i centara za profesionalnu orijentaciju pri zavodima za zaposljavanje.
Krajem 20. vijeka pocinje proces integracije karijerne orijentacije u obrazovni
sistem kroz uvodenje profesionalne selekcije ucenika prilikom upisa u srednje
skole i fakultete, kao i dalji razvoj metodologije koncepta karijernog vodenja
kroz uvodenje individualnog i grupnog savjetovanja, kao i povezivanje ukupnog
procesa sa potrebama trzista rada. Jedan od klju¢nih elemenata u razvoju kari-
jerne orijentacije jeste Zavod za zaposljavanje, koji je od 2000. godine zapoceo
sa uvodenjem programa profesionalne orijentacije i savjetovanja kroz saradnju
sa Skolama. Kljuéni momenti u razvoju karijerne orijentacije u Crnoj Gori sa
aspekta funkcionisanja Zavoda jesu: otvaranje Centara za informisanje i pro-
fesionalno savetovanje (CIPS) u visSe crnogorskih gradova, unapredenje usluga
karijernog savjetovanja kroz personalizovane programe za nezaposlene, kao 1
digitalizacija usluga i uvodenje onlajn savjeta i alata za karijerno vodenje.

Razvoj karijerne orijentacije u Crnoj Gori je postepen proces koji se odvija
kroz obrazovne reforme, inicijative zaposljavanja i podrsku profesionalnom ra-
zvoju mladih i odraslih. Ukupan proces pracen je donosenjem znacajnih strate-
gijskih dokumenata koji su implementirani kroz aktivnosti definisane akcionim
planovima kao $to su: Nacionalna strategija cjelozivotne karijerne orijentacije
2011-2015, Nacionalna strategija cjelozivotne karijerne orijentacije 2016—-2020.
Ono §to je znacajno pomenuti jeste Sveobuhvatna strategija reforme obrazovanja
za period 2025-2035, koja ¢e veoma brzo biti dostupna javnosti. Sve navedene
aktivnosti su od samih pocetaka utemeljene zakonskim okvirima i podzakonskim
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aktima? u okviru kojih koncept karijerne orijentacije zauzima zna¢ajno mjesto.
S druge strane, u vrijednosnom smislu je veoma izazovno odrediti koju teoriju
ili kombinaciju razli¢itih perspektiva smo prihvatili kao klju¢ni koncept razvoja
ovog veoma bitnog segmenta obrazovnog sistema, ali i ukupnog drustva. Kljuc-
ne tacke karijerne orijentacije su:

Skolski program — u osnovne 1 srednje Skole uvode se elementi profesio-
nalne orijentacije kroz odredene predmete 1 prakti¢nu nastavu;

centri za informisanje i profesionalno savjetovanje — Zavod za zaposljava-
nje Crne Gore organizuje radionice, individualna savjetovanja i testiranja
sposobnosti kako bi pomogao nezaposlenima i mladima u donosenju odlu-
ka o karijert;

programi prekvalifikacije 1 dokvalifikacije koji nude mogucnost sticanja
novih vjestina;

visoko obrazovanje koje integriSe karijerno savjetovanje i praksu u svoje
programe;

razvijanje partnerstava sa kompanijama kroz studentske prakse i programe
mentorstva,

EU i medunarodni projekti kao §to su Erasmus+ i drugi programi EU pod-
sti¢u mobilnost studenata i profesionalni razvoj;

projekti poput Karijerno vodenje i savjetovanje (finansiraju medunarod-
ne organizacije), pomazu mladima u tranziciji sa obrazovanjem na trziste
rada;

usaglasavanje obrazovanja sa potrebama trziSta rada (i dalje postoji ne-
sklad izmedu ponude i traznje odredenih profesija);

digitalizacija i modernizacija savjetovanja (uvodenje viSe onlajn alata i
platformi za karijerno vodenje);

jacanje uloge privatnog sektora — vece ukljuc¢ivanje kompanija u obuku 1
profesionalnu orijentaciju mladih.

Umjesto zakljucka

Osnovni elementi na kojima u Crnoj Gori treba dodatno raditi su:
— psiholoski aspekt — Razvoj profesionalnog identiteta kod ucenika i stude-

nata. Testiranje interesa, sposobnosti i kompetencija kroz profesionalne
testove i1 savjetovanje. Jacanje samopouzdanja i motivacije za donosenje
odluka o karijeri; kako na nivou formalnog, ali i neformalnog obrazovanja;

2 vy . . . .. . .
Opsti zakon o obrazovanju i vaspitanju, Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju, Zakon o sred-
njem obrazovanju, Zakon o stru¢nom obrazovanju, Zakon o obrazovanju odraslih, Zakon o obrazo-
vanju i vaspitanju djece sa posebnim obrazovnim potrebama.
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mentorstvo, tj. podrska profesionalaca 1 kompanija koji u nasem sistemu
nijesu dovoljno razvijeni, a predstavljaju kljucni segment licnog, samim
tim 1 ukupnog druStvenog razvoja;

upotreba digitalnih alata za karijerno vodenje kao Sto su onlajn testovi,
baze podataka zanimanja, kao i razvoj digitalnih vjestina kroz specijalizo-
vane programe obuke;

zakonodavni okvir za karijerno vodenje i profesionalni razvoj koji treba da
bude preciznije i jasno definisan;

strategije i politike razvoja ljudskih resursa koje treba dodatno razvijati i
implementirati, pratiti i evaluirati na nivou mikrosegmenata drustva, ali i
na nivou drustva kao cjeline;

upotreba platformi za onlajn karijerno savjetovanje;

uticaj digitalizacije i automatizacije na buduce profesije.
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CAREER ORIENTATION: NOTION AND
DEVELOPMENT OF CONCEPT

Abstract

The primary goal of this paper is to offer a unique perspective on career guidance as one
of the key segments of the educational process, both on an individual and societal level,
through theoretical analysis of relevant literature and theoretical frameworks. In modern
society, career choice is not merely a personal decision but also a factor that significantly
influences economic and social development. The paper analyzes the historical development
of the concept of career orientation, whose origins date back to the late 19th and early 20th
centuries. During this period, due to industrialization and changes in the labor market, the
need for a systematic approach to guiding individuals in choosing a profession emerged.
Career orientation was then recognized as an organized effort aimed at helping individuals
find a professional path in compliance with their abilities, interests, and the demands of the
economy.

Key words: career orientation, career guidance, education process, development of ca-
reer orientation, concepts of career orientation.
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MEDIJSKA PISMENOST U DOBA UMJETNE INTELIGENCIJE

Rezime

Medijska pismenost, definirana kao sposobnost kritickog razumijevanja i
evaluacije medijskih sadrzaja, klju¢no je podrucje u digitalnom dobu obiljeze-
nom razvojem tehnologija i umjetne inteligencije (UI). Ovo istrazivanje analizira
percepcije i stavove sudionika fokus grupa — studenata, asistenata i profesora o
vaznosti medijske pismenosti i utjecaju Ul na medijske sadrzaje. Rezultati istra-
zivanja ukazuju na potrebu za integracijom medijske pismenosti u obrazovne
kurikulume kako bi se razvile kriticke kompetencije potrebne za prepoznavanje
manipulacije i laznih vijesti. Klju¢ni zakljucci sugeriraju da je edukacija o etic-
koj upotrebi UI klju¢na za ocuvanje vjerodostojnosti informacija.
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Uvod

Medijska pismenost, definirana kao sposobnost kritickog razumijevanja i
evaluacije medijskih sadrzaja, postaje sve znacajnija u digitalnom dobu obilje-
zenom brzim razvojem tehnologija i umjetne inteligencije (UI). S obzirom na
sveprisutnost medija i tehnologija u svakodnevnom zivotu, sposobnost pojedi-
naca da pravilno interpretiraju, analiziraju i kriticki procjenjuju medijske poruke
postala je klju¢na vjestina. Ova studija istrazuje percepcije i stavove sudionika
fokus grupa o medijskoj pismenosti, njezinoj vaznosti i utjecaju Ul na suvreme-
no medijsko okruzenje. Cilj ovog istrazivanja je razumjeti kako sudionici doziv-
ljavaju medijsku pismenost te koje izazove i prilike prepoznaju u kontekstu sve
veceg utjecaja Ul na medije i informacijsko okruzenje.

U danasnjem drustvu, ubrzani razvoj tehnologije, uklju¢ujuéi napredak umjet-
ne inteligencije, dodatno je komplicirao dinamiku medijskog prostora. Medijska
pismenost, koja u osnovi ukljucuje sposobnost razlikovanja istinitih od laznih
informacija, analize izvora i kriticke refleksije na medijske sadrzaje, postaje
klju¢na za zastitu od manipulacija i dezinformacija. Uvodenje Ul u medijske
procese dodatno je izmijenilo nac¢in na koji se sadrzaji proizvode i konzumiraju,
stvarajuci nove prilike i izazove za korisnike. UI ima potencijal da personalizira
sadrzaje 1 analizira velike koli¢ine podataka, no moze takoder perpetuirati pri-
stranosti i ograniciti pristup razli¢itim perspektivama.

Ovo istrazivanje se stoga fokusira na razumijevanje percepcija studenata,
asistenata i profesora o medijskoj pismenosti i ulozi UI u oblikovanju medijskih
sadrzaja. Posebna paznja posvecena je percepcijama o etickim i druStvenim im-
plikacijama koristenja Ul u medijima, kao i potrebama za prilagodbom obrazov-
nih programa kako bi se osigurala kriticka kompetencija studenata u digitalnom
dobu.

Istrazivanje je provedeno koriStenjem polustrukturiranih intervjua u obliku
fokus grupa, a sudionici su studenti, asistenti i profesori s Filozofskog fakulteta
u Osijeku. Fokus grupe su omogucile dublji uvid u stavove i percepcije o me-
dijskoj pismenosti i ulozi UI u oblikovanju medijskih sadrzaja. Istrazivanje je
podijeljeno u tri faze:

1. Prva faza ukljucivala je regrutaciju sudionika i organizaciju fokus grupa.
Sudionici su odabrani iz razli€itih studijskih programa kako bi se osigura-
la raznolikost perspektiva.

2. Druga faza obuhvacala je provodenje intervjua i prikupljanje podataka.
Fokus grupe su trajale otprilike sat vremena, a intervjui su bili polustruk-
turirani, ¢ime se omogucila otvorena rasprava o temama vezanim uz me-
dijsku pismenost i utjecaj UI na medije.
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3. Treca faza ukljucivala je analizu prikupljenih podataka koriStenjem temat-
ske analize. Klju¢ne teme i obrasci su identificirani i kodirani kako bi se
izvukle smjernice za daljnju interpretaciju rezultata.

Metodoloski pristup omogucio je dublje razumijevanje kako razli¢ite skupine
unutar akademske zajednice percipiraju utjecaj Ul na medijske sadrZaje i njihovu
vlastitu sposobnost kriticke analize tih sadrzaja. Klju¢ne teme identificirane kroz
ovo istrazivanje posluzit ¢e kao osnova za razvoj strategija koje ¢e poboljSati
obrazovne programe, s posebnim fokusom na medijsku i digitalnu pismenost u
kontekstu novih tehnologija.

Pojmovno odredenje umjetne inteligencije

Medijska pismenost odnosi se na sposobnost kritickog pristupa medijskim sa-
drzajima, razumijevanje njihovih poruka, analizu izvora informacija te vjesStinu
ucinkovite komunikacije putem razlic¢itih medija. U danasnjem digitalnom dobu,
medijska pismenost ukljucuje i razumijevanje digitalnih tehnologija i druStvenih
mreza. Umjetna inteligencija (UI) podrazumijeva simulaciju ljudske inteligen-
cije u strojevima koji su programirani da misle poput ljudi i oponasaju njihove
akcije. U medijskom kontekstu, Ul moze analizirati velike koli¢ine podataka,
personalizirati sadrzaj te predvidati trendove na temelju korisnic¢kih ponasanja.

Umjetna inteligencija objedinjuje racunalnu simulaciju ¢ovjekove inteligen-
cije, Sto obuhvaca ponasanje i misljenja ljudi. Pojam umjetne inteligencije moze
se primijeniti na bilo koju tehnologiju koja pokazuje osobine povezane s ljud-
skim umom, primjerice ucenje ili rjeSavanje problema, pa tako ona moze ,racio-
nalno poduzimati radnje koje imaju najbolje opcije da bi se ostvario zadani cilj*
(Benci¢, 2022, prema Luger, 2004: 37). Umjetna inteligencija ¢esto se naziva i
kognitivnom tehnologijom zbog ¢injenice da se radi o brojnim tehnologijama
koje imaju moguénost rjeSavanja zadataka i provodenja analiza koje cesto zahti-
jevaju ljudsku inteligenciju (Bebic¢, 2023, prema Chan-Olmsted, 2019).

»Razumijevanje i obrada prirodnih i umjetnih jezika, raspoznavanje uzoraka,
automatsko pretrazivanje, robotika, formalizmi i metode prikaza znanja najce-
$¢a su podrucja primjene umjetne inteligencije. Umjetna inteligencija je najSiru
primjenu nasla kod ekspertnih sustava u kojima u usko ograni¢enu stru¢nom
podrucju racunalni sustav zamjenjuje covjeka* (Putica, 2018: 200).

Govoreci o umjetnoj inteligenciji, autori razlikuju dvije grane iste: strojno i
duboko ucenje. Specifi¢ne su po tome §to uz pomoc¢ oznacenih ili neoznacenih
podataka samostalno vrSe izgradnju algoritama za rjeSavanje odredenih proble-
ma (Tomi¢, Volari¢ i Obradovi¢, 2022).

Strojno ucenje (engl. machine learning, ML) tehnologija je umjetne inteli-
gencije koja omogucuje racunalima ucenje 1 poboljSavanje na temelju podataka
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(Bebi¢, 2023). To jest proces koji implementira umjetnu inteligenciju na nacin
da automatski izvrSava zadani zadatak bez koriStenja eksplicitnog programiranja
(Bebi¢, 2023: 49). Ono ima dvije temeljne grane, a to su nadzirano ucenje (engl.
supervised learning) i nenadzirano ucenje (engl. unsupervised learning). Glavna
razlika izmedu tih dvaju uc¢enja su podaci. Nadzirano ucenje zahtijeva da uzo-
rak ima ulazne i izlazne podatke, dok nenadzirano ucenje zahtijeva samo ulazne
podatke, dok su izlazni podaci potpuno nepoznati (Tomi¢, Volari¢ i Obradovic,
2022, prema Volari¢ i Crnoki¢, 2022: 41). Primjena strojnog uc¢enja moze rezul-
tirati pove¢anom ucinkovito$¢u proizvodnje, a danasnja se umjetna inteligencija
uglavnom temelji na nacelima strojnog ucenja (Bebi¢, 2023, prema Chan-Olm-
sted, 2019; Sadiku, 2021).

S druge strane, duboko ucenje (engl. deep learning) skup je algoritama stroj-
nog ucenja koji obuhvaca razli¢ite vrste dubokih neuronskih mreza, naprednijih
od tradicionalnih algoritama strojnog ucenja. Njihova prednost jest mogucénost
stvaranja slozenih matematickih modela, no nedostatak je zahtjev za velikim
skupovima podataka €ija obrada moze trajati danima ili ¢ak tjednima (Tomi¢,
Volari¢ & Obradovi¢, 2022, prema Volari¢, Brajkovi¢ & Sjekavica, 2014: 224—
225). Konkretnije, kod objasnjenja dubokog ucenja vazno je spomenuti da ono
omogucuje obradu apstraktnijih zna¢ajki poput prepoznavanja govora i fotogra-
fija (Bebi¢, 2023, prema Chan-Olmsted, 2019).

Jedna od mogucnosti dubokog ucenja jest obrada prirodnog jezika (engl.
natural language processing, NLP). NLP je oblik umjetne inteligencije usko
povezan s podru¢jem lingvistike (Bebi¢, 2023, prema Suman, 2021). Radi se o
vrsti umjetne inteligencije koja omogucuje racunalnim programima da shvate
ljudski jezik, znacenje njegova sadrzaja te zahtjeve izrazene od strane Covjeka.
Uz sve to, omogucuje komunikaciju s covjekom na prirodan i jezi¢no ispravan
nacin (Bebi¢, 2023). Ova tehnologija koristi se za pretvaranje ili prevodenje
podataka s prirodnog jezika u format koji je razumljiv racunalima. Prvi korak
u tome jest da stroj hvata zvuk ljudskog govora, nakon ¢ega slijedi odvajanje
audio-tekstualnog razgovora i pretvaranje podataka u tekstualni format. Nakon
obrade prirodnog jezika, racunalni program koristi zvuk oblikovan u jezik kako
bi odgovorio na naredbu.

Odrednice umjetne inteligencije u statusu gatekeepera

Prva i najvidljivija uloga umjetne inteligencije kao gatekeepera je u filtrira-
nju i moderiranju sadrzaja na internetu. Sustavi umjetne inteligencije neophodni
su u borbi protiv Sirenja laznih vijesti, govora mrznje i neprimjerenog sadrzaja,
osobito na platformama drustvenih medija. Umjetna inteligencija takoder igra
klju¢nu ulogu u cyber sigurnosti, Stite¢i podatke i sustave od napada. U nastavku
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¢e biti pojasnjena umjetna inteligencija kao moderator i zastitnik, uloga umjetne
inteligencije te vaznost umjetne inteligencije kao gatekeepera.

Umjetna inteligencija kao moderator i zastitnik

Umjetna inteligencija pojavila se kao mocan alat za automatizaciju proce-
sa moderiranja. Medutim, povjerenje korisnika u AI moderiranje ostaje klju¢ni
¢imbenik u njegovoj uspjes$noj implementaciji (Lardin, 2023). Moderiranje sadr-
7aja 1 cenzura odnose se na procese pracenja, pregleda i reguliranja sadrzaja koji
generiraju korisnici na platformama drustvenih medija i web stranicama. Mode-
ratori sadrzaja odgovorni su za osiguravanje da sadrzaj koji korisnici objavljuju
bude u skladu sa smjernicama zajednice i zakonskim propisima, kao §to su oni
koji se odnose na govor mrznje, uznemiravanje, golotinju i nasilje. Moderira-
nje sadrzaja i cenzura vazni su jer igraju klju¢nu ulogu u odrzavanju sigurnog
1 postovanog mreznog okruzenja (AlContentfy, 2024). Pomazu u sprecavanju
Sirenja Stetnog sadrzaja koji moze potaknuti nasilje, diskriminaciju i mrznju. Oni
takoder Stite prava i privatnost pojedinaca, osobito maloljetnika i ranjivih skupi-
na koje koriste platforme drustvenih medija i web stranice.

Posljednjih godina potreba za ucinkovitim moderiranjem sadrzaja postala je
hitnija zbog eksplozivnog rasta druStvenih medija i demokratizacije stvaranja
sadrzaja. S milijardama korisnika koji svakodnevno stvaraju i dijele sadrzaj na
druStvenim mrezama, prakticki je nemoguce ru¢no pregledati i moderirati sav
sadrzaj. Kao rezultat toga, sve je veca potraznja za automatiziranim rjeSenjima
koja mogu skenirati i filtrirati velike koli¢ine podataka u stvarnom vremenu (Al-
Contentfy, 2024).

Moderiranje sadrzaja i cenzura takoder postavljaju vazna eti¢ka i pravna pi-
tanja. Postoji zabrinutost zbog utjecaja cenzure na slobodu izrazavanja i moguc-
nosti pristranosti i diskriminacije u automatskom moderiranju sadrzaja. Vazno je
pronaci ravnotezu izmedu zastite pojedinaca od Stetnog sadrzaja i osiguravanja
da njihova prava na slobodu govora nijesu nepravedno ogranicena.

Umjetna inteligencija je uzbudljiva tehnologija koja ima potencijal revo-
lucionarizirati moderiranje i cenzuru sadrzaja. Osnovna ideja iza moderiranja
sadrzaja pomoc¢u umjetne inteligencije jest koristenje algoritama strojnog ucenja
za automatsku analizu 1 filtriranje sadrZaja koji generiraju korisnici. Da bi Al
ucinkovito radila, algoritmi moraju biti obuceni na velikim skupovima podataka
oznacenog sadrzaja koji odrazavaju specifi¢ne standarde zajednice i zakonske
propise (AlContentfy, 2024). Na primjer, algoritam dizajniran za otkrivanje go-
vora mrznje moze se uvjezbati na skupu podataka o objavama i komentarima
oznacenim kao puni mrznje ili ne. Nakon obuke, algoritam se moze koristiti za
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automatsko skeniranje i filtriranje novog sadrzaja u stvarnom vremenu, anali-
zom teksta, slika 1 videa.

Uloga umjetne inteligencije

Uloga umjetne inteligencije u moderiranju 1 filtriranju sadrZaja postaje sve
znacajnija u digitalnom svijetu. Umjetna inteligencija kao gatekeeper igra kljuc-
nu ulogu u oblikovanju nacina na koji se pristupa i koristi digitalne resurse, ali
takoder postavlja izazove koji zahtijevaju pazljivo razmatranje etickih i drus-
tvenih implikacija. Nadalje, uz Sirenje druStvenih medija, pitanje internetskog
nasilja postalo je jedan od glavnih problema za platforme koje pokusavaju
odrzati sigurno internetsko okruzenje. Gotovo 38% ljudi svakodnevno svjedoci
negativnom ponasanju na internetu, naglasavaju¢i hitnu potrebu za inovativnim
strategijama moderiranja sadrzaja (Kniazieva, 2023). Korisnici su u velikom ri-
ziku da budu izlozeni neprikladnom sadrzaju s rasirenim pristupom internetu i
obiljem digitalnih medija. To obi¢no ukljucuje oznaceni sadrzaj i kategorizira se
kao nasilje, seksualno eksplicitan materijal i potencijalno nezakonit sadrzaj.

Nezakoniti i uvredljivi sadrzaji mogu ozbiljno utjecati na mentalno zdrav-
lje i korisnika i moderatora. Zbog toga je proces moderiranja sadrzaja postao
velik izazov. Moderacijski timovi koriste prilagodljiva Al rjeSenja za pracenje
kontinuiranog toka podataka koje generiraju robne marke, korisnici i pojedinci,
jamcec¢i siguran i neuvredljiv digitalni prostor.

Metodologija

Istrazivanje je provedeno metodom fokus grupa, koje su obuhvatile ukupno
30 sudionika (15 studenata, 10 asistenata i 5 profesora) s Filozofskog fakulteta u
Osijeku. Sudionici su odabrani metodom namjernog uzorka, kako bi se osigurala
raznolikost perspektiva vezanih uz medijsku pismenost. Fokus grupe organizi-
rane su u tri odvojene sesije, svaka u trajanju od jednog sata. Intervjui su bili
polustrukturirani, ¢ime se omogucila kombinacija vodenih pitanja i slobodne
rasprave medu sudionicima.

Prikupljeni podaci su transkribirani i analizirani metodom tematske analize,
pri cemu su identificirane klju¢ne teme i obrasci percepcija vezanih uz utjecaj
umjetne inteligencije na medijsku pismenost. Analiza je provedena u tri koraka:
inicijalno kodiranje, grupiranje kodova u kategorije 1 interpretacija rezultata u
kontekstu istrazivackih ciljeva.
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Svrha i cilj rada

Svrha ovog istrazivanja je istraziti poimanje medijske pismenosti iz perspek-
tive razlicitih skupina na Filozofskom fakultetu u Osijeku te analizirati kako Ul
utjece na ovu pismenost. Cilj je razumjeti kako sudionici dozivljavaju medijsku
pismenost i koje izazove vide u kontekstu sve veceg utjecaja Ul na medije.

Hipoteze

1. Medijska pismenost je klju¢na za kriticko razumijevanje 1 evaluaciju me-
dijskih sadrzaja u digitalnom dobu.

2. Sudionici ¢e prepoznati da Ul donosi nove izazove 1 moguénosti za unap-
redenje medijske pismenosti.

3. Studenti, asistenti i profesori imaju razli¢ite razine medijske pismenosti i
percepcije o utjecaju Ul na medije.

4. Postoji potreba za regulacijom i transparentnoSc¢u u koristenju Al tehnolo-
gija u medijima kako bi se osigurala eti¢nost i vjerodostojnost informacija.

Definicija medijske pismenosti

Studenti su medije opisali kao kanale komunikacije koji omogucuju prijenos
informacija, slika i podataka Siroj javnosti. Medijska pismenost je shvacena kao
sposobnost razumijevanja i kritickog analiziranja medijskih sadrzaja. Istaknuli
su vaznost razlikovanja relevantnih od nerelevantnih informacija te tocnih od
neto¢nih vijesti.

Asistenti su medije definirali kao kanale za prenosSenje informacija §$irokoj
javnosti. Jedan od ispitanika je medije opisao kao ,,kanal jednosmjerne komu-
nikacije®, dok je drugi naveo da su mediji ,,heterogeni skup nacina prenosenja
informacija ve¢em broju ljudi. Pismenost su povezali s op¢om kulturom i spo-
sobnos¢u kritickog razmisljanja. Jedan od ispitanika naglasio je da pismenost
omogucuje pojedincima bolje raspoznavanje relevantnih informacija, dok je
drugi istaknuo vaznost poznavanja jezika i nacina na koji se stvari izrazavaju.

Profesori su medije definirali kao sredstva za prenoSenje informacija i obliko-
vanje javnog mnjenja. Medijska pismenost, prema njima, ukljucuje sposobnost
kritickog vrednovanja informacija, razlikovanja istinitih od laznih informacija
1 prepoznavanja manipulacija. Jedan od ispitanika je istaknuo kako se definici-
ja pismenosti prosirila te sada ukljucuje 1 informaticku pismenost, dok je drugi
naglasio vaznost kriticCkog misljenja i sposobnost razlikovanja istine. Jo$ jedan
ispitanik je dodao da medijska pismenost obuhvaca evaluaciju informacija 1 kri-
ticko vrednovanje medijskih poruka.
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Vaznost medijske pismenosti

Jedan od klju¢nih stavova studenata bio je da mediji imaju ogroman potenci-
jal za manipulaciju javnosti. Plasiranje laznih vijesti 1 selektiranje informacija za
odredenu publiku moze znacajno utjecati na misljenja i stavove ljudi. Studenti
su takoder istaknuli vaznost razumijevanja jezika i znacenja kako bi se bolje
prepoznale manipulacije.

Asistenti su se slozili da je medijska pismenost kljucna zbog velikog poten-
cijala za manipulaciju putem medija. Jedan od ispitanika je istaknuo da mediji
mogu manipulirati stvarnos¢u plasiranjem i selektiranjem vijesti za odredene
publike, dok je drugi naglasio vaznost prepoznavanja vrste medija i njihovih
utjecaja na stavove. Jedan od ispitanika je dodao da veca razina pismenosti omo-
gucuje pojedincima bolje procesuiranje informacija i razlikovanje istinitih od
laznih vijesti.

Profesori su se slozili da je medijska pismenost danas vaznija nego ikada
prije zbog velike koli¢ine informacija i prisutnosti laznih vijesti. Jedan od ispi-
tanika je naglasio da su izvori informacija postali brojni, $to otezava selekciju
1 evaluaciju sadrzaja. Drugi ispitanik je upozorio na opasnosti koje donosi me-
dijska nepismenost, poput Sirenja laznih vijesti koje oblikuju osobne stavove 1
odluke. Jo$ jedan ispitanik je istaknuo da je u demokratskom drustvu medijska
pismenost kljucna jer gradani donose odluke temeljene na informacijama kojima
raspolazu.

Utjecaj umjetne inteligencije na medijsku pismenost

UI je prepoznata kao mocan alat u oblikovanju medijskih sadrzaja, ali i1 kao
izvor potencijalnih opasnosti. Studenti su izrazili zabrinutost da Al perpetuira
postojece stvarnosti i diskriminacije te da moze dodatno polarizirati drustvo.
Istaknuli su da Al ¢esto plasira najpopularnije ili ve¢ poznate informacije, §to
moze ograniciti pristup razli¢itim perspektivama.

Asistenti su takoder izrazili zabrinutost zbog utjecaja Ul na medije. Jedan
od ispitanika je naglasio da dostupnost UI Siroj populaciji moze biti opasna jer
omogucuje Sirenje manipuliranih sadrzaja. Drugi ispitanik je dodao da UI per-
petuira postojece pristranosti i diskriminacije te da nema sposobnost stvaranja
novih perspektiva ili kreativnosti. Rasprava je ukazala na opasnosti algoritama
drustvenih mreza koji stvaraju filter bubble efekte, izolirajuci korisnike u jedno-
li¢nim informacijskim okruzenjima.

Profesori su takoder diskutirali o utjecaju UI na medijsku pismenost. Sudionici
su izrazili zabrinutost zbog moguénosti manipulacije putem tehnologije kao §to su
deep fake 1 generiranje sadrzaja pomoc¢u Ul Jedan od ispitanika je istaknuo da je
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UI alat koji moZe znaajno promijeniti novinarstvo, dok su drugi ispitanici uka-
zali na eticke 1 moralne dileme koje donosi koriStenje UI. Sudionici su se slozili
da je Ul produzetak ljudskih sposobnosti, ali su takoder izrazili zabrinutost zbog
mogucénosti da Ul preuzme kontrolu nad stvaranjem sadrzaja, Sto moze rezultirati
gubitkom ljudske kontrole nad informacijama i manipulacijom stvarnoscu.

Pristup medijima i razina pismenosti

Diskutirano je kako razina medijske pismenosti varira medu populacijom.
Studenti su naglasili da je kriticko ¢itanje 1 razumijevanje medijskih sadrzaja
klju¢no za sprecavanje manipulacije. Takoder su prepoznali da mnogi ljudi ne
pretrazuju aktivno informacije, ve¢ se oslanjaju na naslove i1 kratke sazetke, Sto
moze dovesti do povrSnog razumijevanja i brzopletih zakljucaka.

Diskusija je obuhvatila i pitanje kako mediji konstruiraju poruke dok ljudi
konstruiraju znacenja. Jedan od ispitanika je istaknuo da mediji pruzaju kodove
koje ljudi interpretiraju, dok je drugi ispitanik upozorio na mo¢ senzacionalisti¢-
kih naslova u oblikovanju javnog mnjenja. Sudionici su se slozili da sposobnost
kritickog €itanja medijskih sadrzaja igra klju¢nu ulogu u razumijevanju i evalu-
aciji informacija.

Razgovarajuc¢i o konstrukciji znacenja, sudionici su naglasili da mediji pre-
nose kodove koje pojedinci kasnije interpretiraju. Razina razumijevanja i obra-
zovanja publike utjee na nacin na koji ¢e se poruka interpretirati. Naglasili su
da senzacionalisti¢ki naslovi Cesto privlace paznju i oblikuju misljenja javnosti,
Sto moze dovesti do povr§nog razumijevanja i donoSenja brzopletih zakljuca-
ka. Medijska pismenost pomaze u prepoznavanju pravih znacenja iza medijskih
poruka.

Sudionici su medije opisivali kao heterogeni skup nacina prenosenja infor-
macija, slika i podataka ve¢em broju ljudi. Medijsku pismenost povezivali su s
obrazovanjem i kulturom, naglasavaju¢i da visa razina pismenosti omogucuje
pojedincima bolju sposobnost raspoznavanja relevantnih informacija od irele-
vantnih, to¢nih od neto¢nih. Smatraju da dobro poznavanje jezika i nacina na
koji mediji funkcioniraju pomaze u razluc¢ivanju stvarnih informacija od iskriv-
ljenih Cinjenica i dezinformacija.

Digitalna pismenost i privatnost

Uloga digitalne pismenosti takoder je bila tema diskusije. Studenti su svjesni
da algoritmi mogu pratiti njithove onlajn aktivnosti, pa ¢ak i razgovore, te plasi-
rati sadrzaje temeljene na tim podacima. Ova praksa izaziva zabrinutost vezanu
uz privatnost 1 kontrolu nad vlastitim informacijama.
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Jedna od zanimljivih tema bila je percepcija digitalnog jaza. Studenti su
istaknuli da pristup tehnologiji i medijima moze biti ogranicen socio-ekonom-
skim statusom te da medijska pismenost moze biti privilegija srednje klase. Ovo
otvara pitanje kako osigurati ravnopravan pristup informacijama za sve slojeve
drustva.

Sudionici su izrazili zabrinutost zbog potencijala za manipulaciju koji nudi
medijska pismenost, isticu¢i vaznost selektiranja i1 plasiranja vijesti odredenim
publikama. Digitalna pismenost omogucuje prepoznavanje manipulativnih sa-
drzaja, ali 1 zahtijeva stalno pracenje novih trendova kako bi se odrzao korak s
razvojem tehnologije 1 medija. Takoder su diskutirali o utjecaju algoritama koji
prate ne samo pretrazivanja vec i razgovore, sugerirajuci da to predstavlja dodat-
nu prijetnju privatnosti.

Buducnost novinarstva i umjetna inteligencija

Rasprava je obuhvatila i utjecaj Ul na buduc¢nost novinarstva. Jedan od is-
pitanika je izrazio zabrinutost zbog mogucnosti da Ul generira netocne ili
manipulativne vijesti bez adekvatne uredni¢ke provjere, dok je drugi ispitanik
podijelio iskustvo koristenja Ul za analizu fotografija, ukazujuci na rizike nepre-
poznavanja skrivenih znacenja ili pristranosti. Sudionici su zakljucili da, unatoc¢
tehnoloskim naprecima, ljudski faktor ostaje kljucan za osiguranje tocnosti i vje-
rodostojnosti medijskih sadrzaja.

Sudionici su izrazili misljenja o utjecaju umjetne inteligencije (UI) na medije,
naglasavaju¢i da Ul ima potencijal za brzu analizu 1 filtriranje velikih koli¢ina
podataka, Sto moze biti korisno, ali i opasno ako se ne kontrolira pravilno. Sma-
traju da Ul moze nadmasiti ljudsku brzinu u analizi podataka, ali da ne moze
dosegnuti ljudsku kreativnost, znatizelju i sposobnost za mastu. Takoder su ista-
knuli potrebu za oprezom 1 regulacijom kako bi se sprijecila zloupotreba Ul u
medijima.

Rezultati i rasprava

Rezultati istrazivanja pokazuju da sudionici prepoznaju vaznost medijske
pismenosti, ali isti¢u kako nedostaje formalno obrazovanje o toj temi. Sudioni-
ci su takoder izrazili zabrinutost zbog utjecaja Ul na medijski sadrzaj, osobito
u kontekstu tocnosti informacija i manipulacije sadrZzajem. Identificirane su tri
glavne teme:

1. Razumijevanje medijske pismenosti

2. Percepcija Ul u medijima i

3. Izazovi i prilike za obrazovanje o medijskoj pismenosti.
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1. Razumijevanje medijske pismenosti

Sudionici su medijsku pismenost prepoznali kao klju¢nu za kriti¢ko razu-
mijevanje i1 evaluaciju informacija u digitalnom dobu. Istaknuta je potreba za
formalnim obrazovanjem o ovoj temi kako bi se povecala sposobnost prepozna-
vanja manipulativnih i laznih vijesti.

2. Percepcija UI u medijima

Sudionici su ukazali na prednosti UI, poput personalizacije sadrzaja i ubrzane
analize podataka, ali su naglasili rizike povezane s dezinformacijama i algo-
ritamskim pristranostima. Studenti su posebno istaknuli problem filter bubble
efekta, dok su asistenti i profesori naglasili potrebu za ve¢om transparentnoséu u
razvoju 1 primjeni Ul

3. Izazovi i prilike za obrazovanje

Sudionici su se slozili da je potrebno ukljuciti edukaciju o medijskoj pisme-
nosti i etiCkom koristenju Ul u obrazovne kurikulume. PredloZene su prakti¢ne
radionice 1 interdisciplinarni pristupi kako bi se studenti pripremili za kriticko
konzumiranje medijskih sadrzaja.

Dobiveni rezultati podrZavaju prvu hipotezu, potvrdujuéi da je medijska pi-
smenost kljucna za kriticku evaluaciju informacija. U skladu s literaturom (Ben-
¢i¢, 2022), prepoznata je potreba za formalnim obrazovanjem kako bi se izbjegle
manipulacije informacijama.

Utjecaj Ul na medijske sadrzaje dodatno podrzava drugu hipotezu o izazovi-
ma i prilikama koje ova tehnologija donosi. Pristranosti algoritama, personaliza-
cija sadrzaja i dezinformacije klju¢ni su problemi istaknuti u raspravama fokus
grupa, u skladu s istrazivanjima Tomica, Volari¢a i Obradovic¢a (2022).

Sudionici su ukazali na razliite razine svijesti 0 ovim izazovima, §to potvr-
duje trecu hipotezu. Studenti su izrazili zabrinutost zbog vlastite ranjivosti na
manipulacije, dok su profesori predlozili rjeSenja kroz sustavno obrazovanje.

Cetvrta hipoteza, koja isti¢e potrebu za regulacijom i etickom primjenom UI,
takoder je potvrdena. Rasprave su naglasile potrebu za transparentnos¢u i odgo-
vornos$c¢u u koristenju ove tehnologije, osobito u medijima i obrazovanju.

Zakljucak

Medijska pismenost je kljucna vjestina u modernom drustvu koje se suocava
s velikom koli¢inom informacija 1 laznih vijesti. Pojava umjetne inteligencije
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(UI) donosi nove izazove, ali 1 mogucnosti za unapredenje medijske pismenosti.
Kroz kriticko misljenje i evaluaciju informacija, pojedinci mogu razviti otpor-
nost na manipulacije i lazne vijesti. Budu¢i razvoj medijske pismenosti mora
ukljucivati razumijevanje i eticko koristenje tehnologija poput Ul kako bi se
osigurala vjerodostojnost i to¢nost informacija u digitalnom dobu.

Istrazivanje je pokazalo da studenti prepoznaju vaznost medijske pismenosti i
kritickog razmisljanja u kontekstu suvremenih medija i UI. Naglasena je potreba
za obrazovanjem koje bi omogucilo bolje razumijevanje medijskih sadrzaja i
zaStitu od manipulacija. Takoder je istaknuta potreba za regulacijom i transpa-
rentnoscu u koristenju Ul tehnologija u medijima kako bi se osigurala eti¢nost 1
odgovornost.

Ovo istrazivanje doprinosi razumijevanju stavova mladih o medijskoj pisme-
nosti 1 UI te moZe posluziti kao temelj za daljnja istraZivanja i razvoj obrazovnih
programa usmjerenih na unapredenje medijske pismenosti. Kriticko razumije-
vanje 1 evaluacija medijskih sadrZzaja klju¢ni su za prepoznavanje manipulacija
i laznih vijesti. Budu¢i razvoj medijske pismenosti mora ukljucivati i razumije-
vanje te eticko koriStenje tehnologija poput UI, kako bi se osigurala vjerodostoj-
nost informacija i zastitili pojedinci od potencijalnih manipulacija.

Ovo istrazivanje pruza uvid u percepcije studenata o medijskoj pismenosti i
ulozi Ul u medijima. Rezultati ukazuju na potrebu za formalnim obrazovanjem
o medijskoj pismenosti kako bi se studenti pripremili za kriti¢ko konzumiranje
medijskih sadrzaja u digitalnom dobu. Buduca istrazivanja trebala bi se fokusi-
rati na razvoj obrazovnih programa koji integriraju medijsku pismenost i razu-
mijevanje UL

Literatura

1. AlContentfy. (2024). Primjena umjetne inteligencije u moderiranju sadrza-
ja. Journal of Digital Media, 12(3), 45-58.

2. Autor nepoznat. (n. d.). Digitalna pismenost i umjetna inteligencija. Preu-
zeto 24. lipnja 2024, s https://www.example.com/digital-literacy-ai.

3.  Benci¢, L. (2022). Umjetna inteligencija u novinarstvu: mogucnosti primje-
ne i eticki aspekti. Diplomski rad, Fakultet hrvatskih studija, SveuciliSte u
Zagrebu, Zagreb.

4. Copeland, B. (2023). Artificial intelligence (AI). Preuzeto 20. si-
je€nja  2024. s http://www.britannica.com/EBchecked/topic/37146/
artificial-intelligence-Al.

52



10.

I1.

12.

13.

14.

15.

Uldrijan, I., Ciboci Persa, L. & Labas, D. (2023). Novinar u doba umjetne
inteligencije — moze li chatbot postati autor u medijima? Anafora: Casopis
za znanost o knjizevnosti, 10(2), 199-222.

Kniazieva, A. (2023). Uloga umjetne inteligencije u sprje¢avanju inter-
netskog nasilja. Cyberpsychology: Journal of Psychological Research on
Cyberspace, 17(2), 123—-137.

Kniazieva, Y. (2023). Al Content Moderation for Responsible Social Media
Practices. Preuzeto 20. sijeCnja 2024. s https://labelyourdata.com/articles/
ai-content-moderation.

Lardin, J. (2023). The Psychology Behind AI Content Moderation: Under-
standing User Behavior. Preuzeto 26. lipnja 2024. s https://www.checkstep.
com/the-psychology-behind-ai-content-moderation-understanding-user-be-
havior/.

Laskowski, N. (2023). Artificial intelligence (Al). Preuzeto 26. lip-
nja 2024. s https://www.techtarget.com/searchenterpriseai/definition/
Al-Artificial-Intelligence.

Putica, M. (2018). Umjetna inteligencija: dvojbe suvremenoga razvoja.
Hum: casopis Filozofskog fakulteta Sveucilista u Mostaru, 13(20), 198-213.
AlContentfy. (2024). Uloga umjetne inteligencije u moderiranju sadrza-
ja 1 cenzuri. Preuzeto 26. lipnja 2024. s https://aicontentfy.com/en/blog/
role-of-ai-in-content-moderation-and-censorship.

Europe Direct. (n. d.). Sto je to Al (umjetna inteligencija) i trebamo i je
se bojati? Preuzeto 20. sijeCnja 2024. s https://europedirect-cakovec.eu/
sto-je-to-ai-umjetna-inteligencija-i-trebamo-li-je-se-bojati/.

Tableau. (2023). Povijest umjetne inteligencije. Preuzeto 26. lipnja 2024. s
https://www.tableau.com/data-insights/ai/history.

Bebi¢, D. (2023). Uloga umjetne inteligencije u stvaranju medijskog sadr-
zaja. Suvremene teme: medunarodni casopis za drustvene i humanisticke
znanosti, 14(1), 47-59.

Tomi¢, Z., Volari¢, T. & Obradovi¢, P. (2022). Umjetna inteligencija u od-
nosima s javnoS¢u. South Eastern European Journal of Communication,
4(2), 7-16.

53




MEDIA LITERACY IN THE AGE OF
ARTIFICIAL INTELLIGENCE

Abstract

Media literacy, defined as the ability to critically understand and evaluate media content,
is a key area in the digital age marked by the development of technologies and artificial
intelligence (AI). This research analyses the perceptions and attitudes of focus group par-
ticipants—students, assistants, and professors—on the importance of media literacy and the
impact of Al on media content. The research results indicate the need for integration media
literacy into educational curricula in order to develop critical competencies necessary to rec-
ognize manipulation and fake news. Key conclusions suggest that education on the ethical
use of Al is crucial for preserving the credibility of information.

Keywords: media literacy, artificial intelligence, digital literacy, focus groups, educa-
tional curriculum, critical analysis.
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Nebojsa BANOVIC'!

ARISTOTELOVA TEORIJA UMJETNOSTI I
NJENE OBRAZOVNE MOGUCNOSTI

Rezime

Osnovna intencija rada je da putem akcentovanja Aristotelovih pojmovnih
odrednica iz domena umjetnosti ukaze na njihov obrazovni, odnosno pedagoski
kapacitet. Na taj nacin bi se dodatno istaklo, sto je i klju¢na smjernica, kako este-
ticko ima privilegovano mjesto u samom pedagoskom postupku, a posebno one
umjetnicke forme poput muzike i poetike, koje su po antickom filozofu imale
odlucujucu ulogu u obrazovanju i mladih i zrelih individua. Istovremeno, time bi
se potvrdio i svevremeni aspekt Aristotelove filozofije obrazovanja i umjetnosti i
njegova nesporna aktuelnost u savremenom obrazovanju i u drustvu.

Kljucne rije€i: Aristotel, filozofija obrazovanja, estetika, poiesis, moral.

" Dr Nebojsa Banovi¢, Filozofski fakultet, Niksi¢.
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Uvodno razmatranje

O znacaju Aristotelovog filozofskog pregnuca za razvoj cjelokupne filozofije
vec je dovoljno reCeno, ma koji dio njegovog filozofskog sistema bio uzet u raz-
matranje.” Zato ¢e svaki novi pokusaj da se filozofski pozabavimo nekom tema-
tikom Aristotelove filozofije izazivati podozrenje i mozda opravdanu bojazan da
je ono ispisano ve¢ napisano, da je ono izvedeno ve¢ navedeno. U tu spisateljsku
zamku mogli bi zapasti i naredni redovi i stranice i to viSe zbog tematike koja ¢e
ovdje biti obradivana negoli zbog namjerne malodusnosti ili misaone pohabano-
sti stavova koji ¢e biti predstavljeni.

U svakom slucaju, shodno re¢enom, sada bismo ukazali na jos jednu bitnu
stavku koja nas neizostavno baca u svojevrsna iskuSenja i nedoumice kada se
bavimo nekim vaznim filozofom. Ona se tice prevashodno, narocito kada je u
pitanju jedan mislilac sistema a kakav je neizostavno bio Aristotel, nuznosti da
prilikom razmatranja jedne teme moramo imati u vidu cjelinu njegovog ucenja.
To, u odredenim okolnostima, moze biti koliko otezavajuce toliko i olakSavaju-
¢e, osobito ako se ima u vidu specifi¢na sadrzina ovog rada a koja se tic¢e upliva
umjetnosti u obrazovnu doktrinu Aristotela. Stoga, pedagoske ideje antickog
filozofa nijesu date kroz jedan zaseban i izdvojen spis, ve¢ se revnosno provlace
1 bivaju zastupljene u gotovo svim njegovim vaznijim tekstovima.

Na tom fonu, Aristotelova filozofija uopste, sasvim je izvjesno, nudi nepo-
bitne dokaze ne samo za jednu sistemati¢nu filozofiju umjetnosti vec¢ i za jednu,
ako ne na isti a ono barem na sli¢an nacin, izgradenu filozofiju obrazovanja. O
tome svjedocCe brojni spisi naSeg autora poput Politike, Nikomahove etike ili pak
O pjesnickoj umjetnosti 1 Retorike. Medutim, ono $to je kako izgleda u manjoj
mjeri detaljnije razmatrano tie se prije svega tematizovanja stepena ucesca um-
jetnosti i estetskog kao takvog u izgradnji jedne samosvjesne i ostvarene licnosti
koja bi trebala da da svoj puni i zaokruZen doprinos razvoju jedne zajednice.

Uprkos tome §to se Aristotel u svojim pedagoskim shvatanjima, moze se
slobodno re¢i, nadovezuje na svog ucitelja Platona, ipak se moze sasvim sigur-
no i razlozno tvrditi da je on dao originalan i specifican doprinos razvoju ovog
fenomena, narocito ukoliko ga posmatramo iz ugla estetike. To se, kako ¢e biti
1 pokazano, ti¢e ne samo teorijskog razmatranja estetskog, vec i toga koliko je
ono vazno za uspostavljanje ¢vrstog oslonca vrline unutar vrtloga moguénosti
jednog drustva. Dakle, osnovna postavka rada temelji se na pokusaju da se ukaze
ne isklju¢ivo na nespornu ulogu estetskog, tj. umjetnickog u obrazovanju vec i
da se, ma koliko to mozda bilo prenagljeno i sumnjivo, potcrta kako estetsko ima

’ Rad predstavlja predavanje koje je izlozeno u okviru medunarodnog nauénog skupa ,,Uloga i znacaj

obrazovanja u savremenom druStvu“ na Filozofskom fakultetu u Niks$i¢u, 20. 1 21. septembra 2024.
godine.
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privilegovano mjesto u pedagoSkom postupku u odnosu na neke druge poznate
filozofske postupke i fenomene.

Naredni redovi 1 paragrafi bi¢e vodeni upravo gore naznafenim problemi-
ma, Sto ¢e zapravo iziskivati da glavni smjer misaonog kretanja ovog rada bude
definisan neizbjeZnim zapadanjem i poniranjem u estetske 1 pedagoske savjete
Aristotela. U radu ¢e najprije biti razmotrena esteti¢ka teorija Aristotela sa svim
njenim klju¢nim osobenostima, da bismo se potom posvetili drugom dijelu rada
gdje ¢e biti izlozene one umjetnicke forme, prije svega muzika i poetika, a koje
su imale po antickom filozofu odlu¢ujucu ulogu u obrazovanju mladih a 1 zrelih
gradana njegove idealne drzave, i gdje se na najneposredniji na¢in moze percipi-
rati prioritetni karakter umjetnickog u obrazovnom procesu.

Aristotelova filozofija umjetnosti: temeljni pojmovi i problemi

Kako bismo u $to potpunijem obimu zahvatili glavnu tematiku kojom se ba-
vimo, a to su dakako obrazovne mogucnosti umjetnosti, neophodno je prethodno
u elementarnim pojmovima izloziti osnovne koncepcijske aspekte Aristotelove
filozofije umjetnosti. Ipak, shodno ograni¢enim obimima ovog teksta, bi¢e pred-
stavljeni samo oni momenti ove teorije koji su u najblizoj sprezi sa glavnim, ve¢
navedenim zadacima naSeg rada.

Valja najprije po¢i od dobro poznate Aristotelove podjele ljudskih djelatnosti,
s obzirom na njegovo ucenje o ¢ovjeku kao aktivnom, djelatnom bicu u svijetu.
Shodno toj matrici, cjelokupna oblast ¢covjekove djelatnosti dijeli se na tri os-
novna tipa i to: saznavanje (theoria), djelanje (praxis) i stvaranje (poiesis). U
skladu sa svojim predmetom proucavanja, teorijski zivot bavi se onim vjecnim i
nepromjenljivim, posve nezavisnim od ¢ovjeka, to su stvari koje su dio prirode 1
Govijek tu moze biti tek puki teoreti¢ar, posmatrac. Sto se ti¢e djelanja ili prakse
koja je samosvrhovita, onda se mora racunati na njen specifican predmet koji se
odlikuje stalnom promjenljivosc¢u i zavisnos¢u od aktivnosti covjeka, pa se ona
stoga tematizuje kroz probleme koji se ti¢u uglavnom politike, prava, morala,
porodice. Predmet stvaranja, poiesisa, €ija svrha poc€iva izvan nje same, pred-
stavlja nesto posve novo, §to ranije nikada nije postojalo u prirodi i umnogome
zavisi od covjeka kao svog tvorca. Tu bi upravo spadala sfera umjetnickog, dok
bi obrazovanje bilo zahva¢eno obrascem praxisa, te bi shodno tematskom okvi-
ru rada preplitanje ove dvije oblasti bilo neizbjezno. Iz tog preplitanja proizilazi
da obrazac poiesisa sacinjava dobro ili loSe tvorenje, dok praxis obuhvata dobro
ili lose djelovanje odnosno ponasanje.

Kada je u pitanju poiesis, onda nas puka etimologija rije¢i odvodi ka pjesnic-
koj umjetnosti. Medutim, to je tako tek prividno, jer ne samo Aristotel ve¢ i Pla-
ton izrazavaju ¢udenje Cestim izjednacavanjem poetike sa pjesniStvom. Poetika
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bi, zapravo, obuhvatala znatno Siri kontekst bilo kog tvorevinskog procesa, ma
u kom obliku on bio dat, pa bi se shodno tom kontekstu ona odnosila na sve
umjetnosti kao tvorevinske akte.

Kako bi dosao do pojma ljepote, kao jedne kategorije ka kojoj bi trebalo da
tezi svako umjetnicko djelo kao svom savrSenstvu, Aristotel razmatra odnos
izmedu materije 1 forme. Naravno, ovim odnosom se zalazi u ontoloske vode
njegove filozofije, pa moramo navesti elementarne pojmove zahvaljujuci kojima
se moze vidjeti zaSto umjetnicko djelo kao tvorevina ima i ontoloSke osobeno-
sti, a koje pocivaju na Aristotelovom razlikovanju Cetiri nac¢ela odnosno uzroka
stvarnosti i to: materije, forme, kretanja i svrhe. Vazno je ista¢i kako promjena
odnosno prelaz ili kretanje, ma kog bivstvujuceg, nije nesto fiktivno, ve¢ da ima
ontoloSku punocu i postojanost. Naime, ono $to se mijenja, najprije postoji kao
svojevrsna mogucénost, dinamic¢nost, a tek nakon zadobijanja novog stanja, moze
se reci da je ispunilo svoju svrhu, tj. iz potencijalnog stanja preslo je u aktuel-
no. ,,Stoga je nuzno da se mijenja tvar koja je uzmozna oboje. A budu¢i je bice
dvostruko, sve se mijenja iz onoga $to je mogucnoscu bice u bic¢e djelatnoséu
(kao i1z ‘bijeloga’ mogucénoscu u ‘bijelo’ djelatnoscu, 1 sli€no 1 pri porastu 1 pri
smanjivanju), tako da ne samo moze Stogod prema prigotku nastati iz nebica
nego 1 sve stvari nastaju iz bica, ali moguénoScu bica, a djelatnosScu iz nebica“
(Aristotel, 2001: 320). Potencijalnost podrazumijeva egzistenciju bivstvujuceg
koje tek treba da postane nesSto shodno svojoj enetelehiji, tj. svrsi. To istovreme-
no zahtijeva ukljucivanje u igru jo$ jednog momenta pored forme i materije, a to
je pojam liSenosti koji zapravo predstavlja izvjesnu manjkavost, nedostatak, ali
samo prividno, s obzirom na to da tek zahvaljuju¢i tom prelaznom stanju nesto
moze preéi u nesto drugo. Zahvaljujuc¢i tome, aktualnost u vremenskom smislu
prethodi onom potencijalnom, pa se tako dolazi do postojeceg bivstvujuceg koje
istovremeno reprezentuje 1 samu supstanciju oznac¢enu kao ousiju koja se, dakle,
u svojstvu prve supstancije obznanjuje kao jedinstvo materije i forme, dok bi
u svojstvu druge supstancije bila data jedino kao formalni momenat, odnosno
specifi¢na sustina, Sto bi odgovaralo najopstijim kategorijama.

Naravno, za razliku od Platona koji ono opSte 1 pojedinacno u konkretnim
pojedinac¢nim bivstvuju¢im radikalno razdvaja, Aristotel smatra kako je opste
postojece tek u pojedinacnom, ono njemu zapravo duguje svoju aktualizaciju. U
skladu sa navedenim kontekstom mora se posmatrati i zbivanje unutar umjetnic-
kog djela koje je isto tako pojedinacno bivstvujuce sazdano od materije i forme,
taCnije poiesis je data kao prelazak iz jednog bivstvujuc¢eg u drugo bivstvujuce,
ona je zapravo istovremeno i1 ona nuzna promjena, kretanje kao nacelo. To u
stvari govori da je stvaranje nista drugo do prelazak necega u nesto drugo, zado-
bijanje nove forme, pa u tom kontekstu vajar od mermera stvara kip, daju¢i mu
novu formu a istovremeno i svrhu.
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Pored toga, ono $to odlucujuce odreduje bilo koji predmet umjetnosti tice se,
prije svega, onoga $to sacinjava jedan od njenih bazi¢nih elemenata, a rijec je
0 podrazavanju. Taj pojam Aristotel nasljeduje i preuzima od Platona’, ali po-
red izvjesnih sli¢nosti vaznije su razlike u njihovoj interpretaciji. Naime, prema
Aristotelovom pisanju u Poetici, podrazavanje se ¢ini kao neka vrsta urodenog,
nativnog momenta u ¢ovjeku. ,,Dakle, ep i tragedija, zatim komedija i ditiramb,
1 najveci deo auletike 1 kitaristike: sve te umetnosti u celini prikazuju podra-
zavajuci, a postoji izmedu njih trostruka razlika: one podrazavaju ili razlicitim
sredstvima ili razli¢ne predmete ili razli¢nim na¢inom, a ne na isti na¢in. Kao $to
jedni i bojama i likovima mnogo podrazavaju, stvarajuci prema danom liku nov
lik, ili po umetnickoj obdarenosti ili po navici, a drugim glasom — tako biva i u
pomenutim umetnostima“ (Aristotel, 2002: 57).

Cjelokupnost umijeca, odnosno fehnea, kao postupka proizvodenja necega
moze biti ili ono umijece koje tezi ka tome da ostvari entelehiju, odnosno da
upotpuni djelo prirode ili kao umjetnost koja stremi ka podraZzavanju same pri-
rode. U drugom slucaju to je jedan moguci i imaginarni svijet koji nalazi oprav-
danje 1 uzor u stvorenom svijetu. Dakle, on je namjerno fiktivan i ne pretenduje
na zahvatanje idealnih sustina, pa podrazavanje za Aristotela ima jednu druga-
¢iju ulogu nego kod Platona jer za ovog prvog umjetnost kao podrazavalacka
predstavlja stvari kako bi mogle biti (Tatarkjevic, 1976: 259), shodno njegovom
razumijevanju mimezisa koji nije jedno dosljedno falsifikovanje stvarnosti, ve¢
posve slobodno odnosenje umjetnosti spram stvarnosti. Tacnije, ovdje umjetnik
ima umjetnicku slobodu, te je u tom smislu Aristotel prvi filozof koji umjetnic-
kom daruje jednu ovoliku autonomiju a da istovremeno i sistematski utemeljuje
teoriju umjetnosti kao zasebnu filozofsku disciplinu, naravno jo$ uvijek bez onih
terminoloskih odrednica svojstvenih formalnom Baumgartenovom utemeljenju
estetike 18. vijeka. To bi, istovremeno, ako umjetnost posmatramo kroz priz-
mu mogucénosti, bio i momenat deontologizacije, pa bi izgleda bilo dozvoljeno
pretpostaviti da se kod Aristotela radi o ambivalentnom stavu spram umjetno-
sti. Uglavnom, dok bi Platon osudivao umjetnost kao trostruko udaljenu kopiju
stvarnosti, Aristotel afirmiSe ne samo mimezu, ve¢ i umjetnost kao autohtono
oblikovanje na osnovu motiva iz prirode. Stavise, Aristotel kao da je ipak skloni-
j1i mi$ljenju da umjetnik svojim aktom Zeli da zahvati opsti, formalni momenat,
takoreci sakriven, utkan u pojedinacnom bivstvujuc¢em, a da ga isto tako prenese
u pojedinacno umjetnic¢ko djelo. Time se zapravo samo potvrduje momenat koji

Prema Platonu podrazavanje nastaje kao jedan od nacina na koji se svijet ideja objelodanjuje u
stvorenom svijetu. Ernesto Grasi smatra da Platon razlikuje umjetnosti koje podrazavaju i one koje
proizvode, tj. stvaralacke (poput arhitekture) koje su na viSem stepenu od podrazavalackih. Vidjeti
o tome vise kod: Grasi, 1974, 112—114. O problemu podrazavanja pogledati: Tatarkjevic, 1976. i
Grubor, 2012.
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govori o prelazu, preobrazaju potencijalnog u aktuelno, nesto drugo. Ovdje bi-
smo jo§ usputno i uputili na isto tako bitan momenat lijepog koji bi se, makar
po Aristotelovim rije¢ima iz Metafizike, sastojao uglavnom u poretku, razmjeri 1
odredenosti (Aristotel, 2001: 357).

Umjetnost i obrazovanje

Aristotelove pedagoske ideje

Da je problem vaspitanja za Aristotela, kao i za Platona uostalom, prije svega
zadatak drZzave, potvrduju ona poglavlja njegove Politike u kojima se bavi ovom
temom, pa je konstantno prozimanje etickog i politickog najbolje zapravo elabo-
rirano u misaonim sekvencama koje odgovaraju na vjecno helensko pitanje do-
bre, valjane zajednice. U tom kontekstu, drzava je dobra samo onda ako su njeni
gradani dobri 1 puni vrlina (Aristotel, 1975: 191), a vrlina je sasvim dovoljna da
bi se neko mogao okarakterisati kao srecan. Medutim, i nacin na koji nastaju
vrline u ¢ovjeku je isto tako vazno pitanje, a na njega se odgovor moze dobiti je-
dino procesom vaspitanja.* Jer, ukoliko politika treba da nam da odgovor o naj-
boljem uredenju u kojem ¢e gradani biti sreéni, i ako etika treba da obznani da se
ta sreca sadrzi u dobru odnosno vrlini onda, na koncu, i vaspitanje, paidagogia,
mora da kaze kako do¢i do te vrline, odnosno sre¢e. U izlozenom kontekstu i
umjetnost ¢e imati neizostavnu vaznost, ono estetsko nece biti samo sredstvo
vaspitnog vec 1 obratno, vaspitno ¢e valorizovati sebe tek pomocu estetskog.

Aristotel u svojoj Politici napominje kako je za vrlenost ljudi potrebno da se
ispune tri uslova koji su istovremeno i metodi vaspitanja, i to redom: priroda,
navika i razum, a razlozi za njihovo angazovanje su krajnje razumljivi. Tako,
recimo, ¢ovjek mora da se rodi kao ljudsko bice, tj. neophodno je da ima ljudsku
prirodu ispoljenu kroz njegov razum i tjelesne karakteristike. Medutim, izvjesne
karakteristike svog bi¢a on moZe promijeniti putem navike, zahvaljuju¢i c¢emu
se moze zadobiti i vrlina, ili bi se moglo re¢i da covjek prevladavajuéi navikom
svoju prirodu dolazi do svoje istinske prirode koja je istkana u tkanini vrline 1
moguca jedino u svijetu zajednice.

Da bi otpoceo vaspitni proces, mora se imati u vidu podjela ljudske duse
na dio koji ima i na onaj dio $to ne raspolaze razumom a moze da se povinuje
ovom prvom. | sam razum, koji se opet moZe secirati na spekulativni 1 prakticni

* ,Kako mi mislimo da gradanin i onaj ko vlada treba da imaju iste vrline kao i najbolji ovek i da je-

dan isti Covek treba najpre da se pot¢injava a zatim da vlada, onda je duznost zakonodavca da se trudi
da pronade kako i kojom vrstom vaspitanja ¢e ljudi postati dobri, kao i da otkrije Sta je cilj najboljeg
moguceg zivota“ (Aristotel, 1975: 193).
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segment, ima stoga sposobnost da rukovodi, vlada sobom te na taj nacin i Covje-
kom. Tek u tim okolnostima mozemo govoriti o teorijskim uslovima obrazova-
nja, jer sad znamo da treba djelovati na razumni ali 1 na strastveni, nerazumni
aspekt covjeka. No, isto tako, podjela ¢ovjekovog Zivota na rad i na slobodno
vrijeme ima svoje konsekvence po obrazovanje, jer zakoni treba da budu tako
sklopljeni da omoguce i rad i dokolicu, koji su jedini garanti ravnomjernog ra-
zvoja svih aspekata duse 1 tijela. Aristotelu je ovdje vrlo vazno da naglasi kako
do slobodnog i najboljeg zivota dovodi dokolica, a ova mora da se razumije ne
kao neka puka igra ili ¢ak zabava, jer je igra viSe odmor 1 prekid rada, dok je do-
kolica povezana sa sre¢om i blazenim zivotom (Aristotel, 1975: 204). Znanja i
nauke koje su date u dokolici postoje radi sebe samih, a ne sluze kao igra nekom
drugom cilju mimo sebe.

Preispitivanje svrhe najboljeg Zivota mora Aristotela odvesti 1 ka tipovima
djelatnosti koje mogu pomoc¢i pri ostvarivanju takvog zivota, pa ¢e u tom pravcu
biti koncentrisana njegova razmisljanja koja se narocito ticu metodike kojom se
moze realizovati obrazovanje, a ¢ija bi se glavna dilema koncipirala pitanjem
da 1i najranije obrazovanje mora biti zasnovano na navikama i na razumu 1ili je
ovdje ipak prirodna dispozicija odlucujuca.

Kako bi odgovorio na zadate probleme, Aristotel preduzima poduhvat skici-
ranja obrazovnih postupaka koji ¢e odgovarati odredenom razvojnom, odnosno
zivotnom dobu pojedinca. U tom duhu, odgoj djece do sedme godine, koji bi
se obavljao kod kuce, ne bi trebao da se fokusira na ucenje ve¢ vise na igru
kako bi se upotpunio djeciji tjelesni razvoj. Istovremeno, u infantilnom dobu
bi i pricanje mitova bilo ucinkovito, narocito ako bi se putem njih na izvjestan
nacin sugerisalo potencijalno zanimanje za koje bi se dijete kasnije, kao odraslo,
opredijelilo (Ibid: 200). Uz to, dalja edukativna podjela bi zahvatala razdoblje
od sedme godine do puberteta, a potom od puberteta do dvadeset prve godine
zivota, i ovo bi istovremeno bilo obrazovanje u strogo formalnom smislu te ri-
jeci. IzloZena tripartitna podjela, ako se uzme i najranije razdoblje obrazovanja
kod kuce, nacinjena je u skladu sa prirodnim dispozicijama ¢ovjeka, pa bi njeno
nadopunjavanje sekvencama iz umjetnosti i obrazovanja bilo posve logi¢no. U
pogledu odgoja od sedme godine pa do puberteta valja naglasiti kako je ovaj
dio posvecen treniranju tijela, gimnastici, ucenju slova, kao 1 stvarima koje su
korisne za zivot, tu su zastupljeni i izvjesni oblici dijanoeti¢kih vrlina kojima se
vr§e pripreme za Zivotno zanimanje, kao i1 za vise oblike u€enja. Posljednji dio
moze se oznaciti i kao vaspitanje duse, tj. uma i on se ti¢e viSe obrazovanja u
slobodnim 1 plemenitim stvarima, pa ¢e tako prve tri godine puberteta biti po-
svec¢ene muzici, $to bi kasnije omogucilo ispravno koris¢enje dokolice. Ostalo
obrazovanje bi se uglavnom fokusiralo na sticanje ratnickih vjestina, kao 1 na
moralne i politicke vrline, §to bi opet imalo pripremnu ulogu za docnija Zivotna
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doba. Naravno, za Aristotela su 1 zrele godine podvrgnute edukativnim procesi-
ma gdje ¢e, kako ¢emo i vidjeti, muzika i poezija imati odlucujucu i neprikosno-
venu ulogu.

Muzika i slikarstvo kao pedagoski fenomeni

Aristotel u svojim spisima o umjetnosti smatra da od svih umjetnosti koje
imaju edukativnu sposobnost muzika posjeduje najambivalentnije kapacitete, pa
joj stoga posvecuje duznu paznju. Muzika je tako osobena najprije zbog svoje
beskorisnosti, za razliku od crtanja i pisanja, Sto bi navelo na zakljucak da je
njena prevashodna svrha ipak zabava u slobodnom vremenu. Medutim, ona ima
1 jasno izrazene obrazovne sposobnosti koje je ¢ine dostojnom slobodnog i Ca-
snog ¢ovjeka.

Pomenuta ambivalentnost dobija na intenzitetu kada se Aristotel pita da li je
muzika vazna zbog igre ili odmora, ili je treba shvatiti kao sredstvo za doprino-
Senje vrlini koja, sli€éno gimnastici, razvija odredene odlike, ili je zapravo rije¢
isklju¢ivo o njenom zabavljackom karakteru. Polaze¢i od stava da cilj obrazo-
vanja, a samim tim i muzike, nije igra, odmah postaje, makar u prvi mah, jasno
da je rije¢ o napornoj aktivnosti koja se ne moze tek tako difamirati na puku
razonodu. No, uprkos tome, stiCe se utisak da muzika stvara i inicira odredeni
stepen uzivanja i zadovoljstva, pa je zato i te tako popularna i Cesto prisutna u
druStvenim zbivanjima. Ona je, dakle, istovremeno vrlo prikladna za odmor ali,
kako kaze Aristotel: ,,Treba ispitati nije li to samo sporedno dejstvo muzike, dok
je njena istinska priroda uzviSenija od ove njene primene o kojoj je bilo reci i
treba li ona da pruza samo obi¢no uzivanje koje svi ljudi ose¢aju (jer muzika
izaziva Cisto fizicko uzivanje, pa je stoga rado sluSaju ljudi svih doba i svih ka-
raktera) ili treba voditi racuna o tome da li ona na neki nacin utic¢e na karakter 1
dusu® (Aristotel, 1975: 208).

Druga pretpostavka na osnovu koje se muzikom moze poboljsati karakter
li¢nosti sadrZi cijeli niz problema i nedoumica kod Aristotela. Napokon, ono §to
je ipak jasno i izvjesno jeste to da muzicko kao estetski fenomen rekurira na
odredeno stanje ushi¢enosti i odusevljenja, koje je dio etickog dijela duse, ¢ime
se potvrduje njen edukativni pa i moralni dignitet. Najzad, ona izaziva osjecanja
raspoloZenja i Zalosti te na taj naCin mijenja emotivna stanja coveka, §to je do-
datni razlog da bude svrstana u pedagoski projekat filozofa iz Stagire. Ovim se
samo potvrduje naSa pocetna pretpostavka da estetsko, tj. umjetni¢ko ima daleko
vaznije ako ne i vodece mjesto u Aristotelovoj pedagogiji, a na primjeru muzike
postaje opipljivije ¢ak i to da je ono moralno, dobro, razborito, kao djelimi¢na
svrha obrazovanja, moguéno valorizovati tek preko umjetnickog fenomena.
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U tako shvacenoj teoriji vrlo brzo se kristaliSu 1 muzicke katarzicke finese,
gdje muzika ima mo¢ da izaziva radost, ljubav, ljutnju, strah i druge emocije,
Sto ¢e re¢i da moze da vr$i metamorfozu i1 podrazava odredena duSevna stanja,
¢ime ostvaruje svoj procis¢avajuci kapacitet. Uz to, ¢injenica da je ona neizbjez-
ni segment tragedije samo potkrepljuje ovu konstataciju. Iz navedenog je onda
sasvim neumitno da muzicko moze biti mnogo intenzivniji i snazniji vaspitni
katalizator i od samog etickog kao metode obrazovanja, jer eticki postupak kao
rigidni sistem normi i zapovijesti ne posjeduje tako perfidne i neposredne mo-
guénosti promjene 1 usmjeravanja necijeg ponasanja poput same muzike.

U prilog tome, prema Aristotelu, govore i dva glavna momenta muzike me-
lodija 1 ritam, pa u skladu sa tim melodije imaju mo¢ da podrazavaju osjecanja
te tako neke od njih dovode do tuznih i potistenih raspoloZenja, druge do blagih,
dok trece stvaraju mirnocu i umiruju nec¢iju dusu. Naravno, postoje i one koje
dovode do odusevljenja. Sve melodije mogu se podijeliti na eticke, potom one
koje podsti¢u na rad, kao i one koje podupiru strasti kojima odgovara drugaci-
ja vrsta harmonije. Katarzicke melodije pruzaju radost i nemaju nikakve Stetne
efekte.

Na sli¢an nacin i drugi aspekt muzike, odredena ritmika, moze da podstice
mirnije karaktere, dok neki drugi ritmovi pobuduju aktivnost, §to sve opet po-
tvrduje njene eticke odlike. I uz to, Aristotel smatra da je vrlo vazno, makar u
prvo vrijeme, mladi¢e edukovati ne samo slusanju ve¢ i izvodenju muzike pa bi
ih shodno tome trebalo uciti sviranju i pjevanju, Sto ne znaci da sa tom praksom
ne bi docnije trebali ipak da prekinu. Takode, mora se voditi raCuna da ucenje
muzike ne smije da obesnazuje i slabi buduce zanimanje covjeka, narocito ako je
ono vezano za drzavnicke poslove.

Kada se bavi vrstama instrumenata koji bi imali edukativni uticaj, onda Ari-
stotel ima izrazito averzi¢an stav spram frule, kao i kitare i njima slicnim, jer
frula nije ,,eticki instrument® ve¢ opsceni i orgijasticki, pa je preporucljivija vise
za preciS€avanje osje¢anja u zrelom dobu negoli za poucavanje mladih ljudi.
Ovakav stav ima svakako svoju istorijsku pozadinu koju Aristotel pronalazi u
narodima koji je upotrebljavaju, a njeno izbjegavanje omoguc¢ava mnogo bolje
rasudivanje i razboritost koja je potrebna za vrlinu.

Sedma glava Politike donosi jednu vaznu konstataciju koja oznacava odba-
civanje umjetnickog, stoga i muzickog obrazovanja ukoliko mu je jedina svrha
nadmetanje, jer u tom sluc¢aju cilj sluSanja nije moralno usavrsavanje ve¢ isklju-
¢ivo uzivanje, a to svakako nije dostojno slobodnog covjeka. Dakle, Aristotel
ovim potvrduje razliku izmedu muzike koja se tice slobodnog i plemenitog dije-
la duSe uma i neslobodnog, strastvenog dijela duse, nagona.

Sto se pak ti¢e harmonija, za obrazovne svrhe su najbolje one eticke, dok za-
rad uzivanja Aristotel preporucuje harmonije koje dovode do ushiéenja, upravo
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zato Sto osjecanja poput sazaljenja, straha ili mozda radosti svi posjeduju, pa je
razlika jedino u tome da li se ta osje¢anja javljaju u ve¢em ili manjem stepenu.

Kada razmatra (u to vrijeme) vrste poznatih harmonija, onda Aristotel predla-
ze kao pozeljne prije svega dorsku harmoniju koja podstice na vrlinu, a tu nalazi
1 povod da kritikuje Platona $to odobrava i frigijsku harmoniju, smatrajuci da se
ova ne razlikuje mnogo od efekata koje sprovodi frula. Shodno tome, frigijska
harmonija je opscena, obijesna, kao takva lascivna, bestijalna 1 stoga navodi na
porok. Oprecno njoj, dorska harmonija, oznacena i kao harmonija muskog ka-
raktera, odlikuje se mirno¢om i sredina je medu krajnostima, $to je u isto vrijeme
kandiduje za najpozeljniju kada su u pitanju vrline.

Na osnovu izloZzenog moglo bi se re¢i da muzika sluzi za obrazovanje kod
kojeg se moramo pridrzavati triju glavnih odredbi: sredine, mogucnosti i onoga
Sto odgovara, tj. prikladnosti, potom da sluzi za preciS¢avanje osjecanja, katarzu,
kao 1 za razonodu, opustanje i relaksaciju.

Kada je u pitanju obrazovni potencijal crtanja, onda nam tu Aristotel daje tek
sporadi¢na i prilicno oskudna svjedoCanstva. Jedno od svakako najpotpunijih
nalazi se u njegovoj Politici, gdje edukativni kapacitet crtanja biva uzgredno
razmatran i oznacen kao ne samo estetski fenomen, ve¢ i kao nesto §to se sagle-
dava kroz prizmu korisnosti (Aristotel, 1975: 205). Ako je tehnika iscrtavanja
tek puki utilitarni momenat, znatno viSa instanca je rezervisana za slikarsku
umjetnost koja se nadovezuje kao vjestina na crtanje, a $to potvrduju ove Aristo-
telove rijeci: ,,I zato ljudi posmatraju slike s uzivanjem, jer pri posmatranju slika
dobivaju neko saznanje i domisljaju se Sta svaka slika predstavlja, na primjer:
ovo je onaj.” (Aristotel, 2002: 61)

Vaspitni dometi poezije i mogucnosti katarze

Veoma vaznu ulogu u vaspitnom procesu, pored muzike, ima i poetika, kojoj
se uglavnom posvecuje paznja pri razmatranju tragedije. Aristotel u svom izu-
zetnom spisu O pjesnickoj umjetnosti postavlja ne samo temelje sistemati¢ne
filozofije umjetnosti ve¢ ispituje i vaspitne mogucnosti pjesnistva.

Ono $to je potrebno emfazirati tice se toga da Aristotel kada je u pitanju mu-
zika, kao 1 ostale umjetnosti, uvijek ima na umu pored obrazovanja mladih i
obrazovanje koje bi trebalo da traje konstantno, maltene cijeli zivot. Stoga, tesko
da se makar na osnovu isCitavanja djela O pjesnickoj umjetnosti da zakljuciti
kako je svrha poezije, isto kao i komedije ili tragedije, isklju€ivo uzivanje, ve¢
je ona vise usmjerena ka katarzickom, odnosno ka procis¢avanju, te na taj nacin
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i kontrolisanju emocija, tacnije strasti.’ To svakako moze biti i razumljiva pret-
postavka ako se malo bolje sagledaju misaone tendencije grckih filozofa, kojima
je bilo veoma bitno da se racionalnost i samokontrola potvrde kao jedinstveni i
opsti principi na kojima pociva razumijevanje covjeka. Ne smije nas stoga izne-
naditi ni Platonova kao ni Aristotelova Zelja da ograniCe strastvene ekstreme 1
prenagljenosti. No, ocigledno da se dvojica filozofa razlikuju u pogledu snage i
mogucnosti umjetnosti u samosavladivanju, pa je tako za Platona ona apsolutno
nepodoban saveznik razuma, dok za Aristotela, kako smo ve¢ nagovijestili prili-
kom razmatranja muzike, katarzicki benefiti preovladavaju u umjetnickoj formi
kao njen najfiniji i ka vrlini usmjereni dio.

Aristotel u svom spisu O pjesnickoj umjetnosti sasvim dosljedno odreduje
umjetnost kao podrazavanje prakse onog moguceg, sto narocito postaje vidljivo
pri njegovoj analizi tragedije, komedije ili epa. Naravno, shodno pedagoSkom
interesu ka kojem je ovaj rad usmjeren, najvise paznje posveticemo tragediji.
Samim tim, stice se utisak da bi se ukoliko prihvatimo Grasijev stav o Aristote-
lovom shvatanju umjetnosti, mogle izvuéi i vazne konsekvence i po vaspitanje.
Tako italijanski estetiCar napominje da lijepo kod Aristotela moZe biti shvac¢eno
kao ,,mimeza prakse®, tj. kao raskrivanje i ostvarivanje znacenja koje radnje i
djelovanje mogu da imaju. Jer ,,'Praksa’ viSe nije ljudsko savrSenstvo odredeno
voljom bozanstva i postignuto uz bozansku pomo¢ (Homer, Pindar), pa ni sa-
vr§enstvo ukorenjeno u idejama kao prvobitnoj stvarnosti (Platon), nego samo
otkrivanje jednog mogucnog ostvarenja Covecnosti u njenom uspehu ili neuspe-
hu. Stoga umetnost kod Aristotela tezi da prikazuje ne vise ono §to jeste ili nije,
nego ono $to bi ‘moglo’ biti* (Grasi, 1974: 141). Upravo bi ovakvo karakterisa-
nje umjetnosti u cjelini, pa samim tim 1 poezije, ukazivalo na moguénosti jednog
moguceg djelovanja, tacnije na to da mozda i vaspitanje kao i umjetnost ima
za cilj stvaranje jednog moguceg pojedinca, tj. Covjeka kao bica mogucnosti i
otvorenosti za te mogucnosti. Naravno, ne smije se prenebregnuti da Aristotel
uvijek ima na umu dobro 1 vrlinu zajednice, pa bi i umjetnost 1 obrazovanje
bili ,,potcinjeni* tom zahtjevu. Sljedstveno tome, kao da se upravo u tragediji
manifestuje ova sfera svojevrsnog vaspitnog privida umjetni¢kog kada se, reci-
mo, u sposobnosti umjetnika, glumca da izade izvan okvira postojec¢eg, dogada
prevladavanje ogranicavajuce vjecite nuznosti (Ananke) ustaljenog covjekovog
polozaja i poretka. Sire gledano, kao da kroz koncept tragi¢ne krivice i katarze

° Kada je u pitanju katarza, onda kod mnogobrojnih interpretatora Aristotela vlada prili¢na raznovr-

snost u njenom razumijevanju. Tako se, makar prema Koplstonu, mozemo kretati ili u pravcu koji
promovise Lesing, gdje katraza kao obred predstavlja o¢iS¢enje samih osjecanja straha i sazaljenja,
ili u smjeru Bernajsovog stanovista gdje ona kao medicinska katarza privremeno odstranjuje ova
osjecanja. Pored toga, Cesto se govori o medicinskom, psiholoskom, proc¢is¢ujuc¢em ili oc¢is¢uju¢em
nacinu interpretiranja ovog fenomena. U ovom radu, shodno nasim namjerama, odlucujemo se za
proc¢is¢avanje kao termin i nacin tumacenja katarze.
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auditorijum dobija moguénost za mogucnost, Sansu da i sam zade u carstvo ima-
ginarnog, podrazavanja i sapatnistva, ¢ime i sam transcendira sopstveni egzi-
stencijalni milje.

Medutim, katarzi¢no, koje nam izgleda kao glavni vaspitni momenat poezije,
tj. tragedije, ima jo$ jedan nac¢in tumacenja koji se viSe oslanja na njegova tradi-
cionalna razumijevanja. Naime, ovaj pojam je u bliskoj sprezi sa Aristotelovim
ucenjem o strastima, onako kako je to prezentovano u prvom redu u njegovoj
Nikomahovoj etici.

Aristotelu je u uc¢enju o moralu bitno da pokaze kako rano obrazovanje koje
se bazira na navikama nije toliko usmjereno na objasnjavanje same vrline koliko
na utvrdivanje metoda, puta koji ¢e nas odvesti ka istoj. Tek kasniji razvoj poje-
dinca moze dovesti do usvrhovljenja moralnog i dobrog zivota, $to je ostvarivo
u dosezanju prakti¢ne mudrosti ili razboritosti (fronezis) (Aristotel, 1988). Da
bi se to postiglo, potrebno je ostvariti ne samo obrazovanje putem navike ve¢ i
ono koje angazuje razum, a ve¢ smo vidjeli da je ono moguéno tek u kasnijim
1 zrelijim godinama. U svakom slucaju, obrazovanje kao cjelina zahtijeva da
se ukomponuju sva tri momenta koja omoguc¢avaju da se ¢ovjek obrazuje 1 da
postane u isto vrijeme vrlen, odnosno dobar, a to su: priroda, navika i razum.
Naravno, razboritost kao mo¢ razlikovanja onoga $to je dobro i loSe zaokruzuje
ovaj proces.

Da bi se taj projekat doveo do kraja, nije neophodno samo ste¢i vrlinu, §to bi
bio vaspitni proces svojstven ranijim zivotnim razdobljima ve¢ je vazno, kako
istice Lord u svom razumijevanju Aristotela, tu vrlinu i1 zadrZati a po potrebi 1
usavrsavati, $to je niSta manje zahtjevan podvig (Lord, 1982, 36-57). Dakle,
vrlina nije nesto dato ve¢ zadato, kao 1 sloboda uostalom. Ba$ zato vaspitava-
nje mladih ljudi podrazumijeva usvajanje moralne vrline, dok oni znatno stariji,
shodno ovoj interpretativnoj perspektivi, moraju stalno da se obrazuju u upra-
Znjavanju te iste moralne vrline, tacnije treba da insistiraju na njenom konstan-
tnom istrajavanju. Zato bi se vaspitavanje za razboritost kod Aristotela smatralo
za neprestano usadivanje moralnih navika sa istovremenim usloznjavanjem mo-
ralne samosvijesti, iskazane kroz onaj razumni dio. Ovaj momenat dijanoeti¢kog
konstituiSe se isto tako prilikom potrebe da se moralne moguénosti transformisu
u moralnu djelatnost, zato je to oznaceno 1 kao razborito djelovanje, ponaSa-
nje (Lord, 1982). To djelovanje, sa svoje strane, svagda mora biti ,,optereceno*
moralnim biranjem (proairesis) pod kojim se shvata biranje vrline 1 djelovanje
u skladu sa tom vrlinom. Naravno, ovaj izbor iako podstaknut znanjem, dakle
razumom, moZe da naide na izvjesne prepreke a njih Aristotel shvata kao izbore
koji su se desili pri dominaciji tzv. akrasije, nesuzdrzljivosti ili moralne slabosti,
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odnosno slabosti volje.® Ovdje na scenu stupa katarza, kao manifestacija umjet-
nickog, ¢ime bi se jo§ jednom potvrdilo da poeticko ima vaznu pa i odluc¢ujucu
ulogu ne samo u stvaranju vrline ve¢ 1 u njenom usavrsavanju i zadrzavanju,
Sto bi znacilo da i moralno edukovanje treba da zavisi od snage estetskog. No,
prije nego detaljnije obznanimo vaspitnu mo¢ estetskog treba razmotriti, makar
u kra¢im crtama, glavne odlike tragedije.

Aristotel odreduje tragediju kao ,,podrazavanje ozbiljne i zavr$ne radnje koja
ima odredenu veli¢inu, govorom koji je otmen i poseban za svaku vrstu u poje-
dinim delovima, licima koja delaju a ne pripovedaju; a izazivanjem sazaljenja 1
straha vr$i prociS¢avanjem takvih afekata® (Aristotel, 2002: 65). To §to je rad-
nja tragedije ozbiljna, odnosno bavi se uzviSenim i gotovo boZanskim stvarima,
treba da je jasno distancira od komedije ¢iji su predmet niske i prizemne teme.
Cjelovitost radnje uklju¢uje momenat jedinstva tragedije koja ima pocetak, sre-
dinu i svrhu, te na taj nacin sugeriSe na njenu vremensku zatvorenost. Isto tako,
tragedija iziskuje 1 govor koji zadovoljava osnovne zahtjeve ljepote, jer je bogat
ritmom, skladom i metrikom. I svakako, izgleda da bi katarza predstavljala pra-
vu svrhu tragedije, tj. njen psiholoski, strastveni i edukativni aspekt.

Tek ¢emo ovlas ista¢i da tragediju sacinjavaju njenih Sest segmenata: prica
(mit), karakteri, izgovor ili dikcija, misli, scenski aparat, tj. prizori, muzicka
kompozicija ili napjevi, odnosno melodije. Kao najvazniji od navedenih, navodi
se sklop dogadaja, ta¢nije radnja, €iji je sastavni element zaplet koji sacinjava
dusu tragedije. On je, naravno, mnogo vazniji od karaktera, odnosno aktera rad-
nje, ali ipak 1 karakterima Aristotel posvecuje duznu paznju, pa se ne moze reci
da su u potpunosti zanemareni. Jer, tragedija bez dobro oslikanih likova je slaba,
manjkava 1 nepotpuna te bi karakteri predstavljali drugi element po vaznosti,
odmah nakon radnje.

Ukazac¢emo jos i na elemente preokreta i prepoznavanja kao najbitnije aspek-
te radnje Ciji je zadatak da pobuduju afekte straha i sazaljenja, koji predstavljaju
zapravo prelaz ka proc¢is¢avanju strasti. Tako je preokret (peripetija) okretanje
radnje ,,u protivno onoga $to se namerava, a to se, kao $to kazemo, vrsi po ve-
rovatnosti ili nuznosti* (Ibid: 74). Prepoznavanje bi, sa svoje strane, isti¢e Ari-
stotel, bilo prelazenje ,,iz nepoznavanja u poznavanje, pa zatim u prijateljstvo ili
u neprijateljstvo s onim licima koja su odredena za srecu ili nesrecu* (Ibid: 74).
Na ovom mjestu Stagiranin navodi i izvjesne tehnike u pisanju tragedije, za koje
smatramo da mogu imati znatan pedagoski efekat. Naime, on izri¢ito zahtijeva
da se moraju izbjegavati one scene u kojima dobar ¢ovjek zapada iz sre¢e u
nesrecu, bas zato $to takve scene izazivaju odvratnost 1 bijes kod gledalaca, pa

®  Akrasiji, zbog njenog znacaja, Aristotel posveéuje cijelu, prili¢no obimnu VII knjigu Nikomahove

etike. Ovim pitanjem se od domacih autora posebno sistemati¢no bavio M. Govedarica, pa u cilju
boljeg razumijevanja konsultovati i Govedarica, 2006.
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bi se njihova dusa mogla toliko pomutiti da bi izostalo sazaljenje. Isto ¢e izostati
ukoliko se prikaze radnja u kojoj neki rdav covjek prelazi iz nesre¢nog u sre¢no
stanje, pa bi i to trebalo izbjegavati. Ali, Sto je istovjetno tako zanimljivo, ne
valja prikazati ni obrnutu situaciju u kojoj rdav ¢ovjek prelazi iz sre¢e u nesrecu,
jer bismo u tom slucaju rizikovali budenje afekata Covjecnosti a ne sazaljenja 1
straha. Uostalom, sazaljenje moze izazvati tek neka nuzna i bez licne odgovor-
nosti, uz tragi¢nu krivicu, nesrec¢a, dok bi strah mogao biti podstaknut tek u pri-
kazivanju usuda osobe koja je slicna nama samima (Aristotel, 2002: 76). Shodno
tome, preostaje napokon da tragedija prikazuje karakter’, odnosno sudbinu ¢o-
vjeka koji je neka sredina. ,,A takav je onaj koji se ne isti¢e ni pravednoscu, niti
pada u nesrecu zbog svoje zlo¢e i svog nevaljalstva nego zbog neke pogreske
(krivice), a to je lice koje uziva znatan ugled i zivi sreénim zivotom, kao Edip
1 Tijest, 1 uopste ugledni ¢lanovi takvih porodica® (Ibid: 77). Sazaljenje 1 strah
u tragediji moraju biti, prema Aristotelu, inicirani zapletom radnje, pri ¢emu se
u drugi plan stavljaju karakteri 1 sama scenografija, odnosno prikaz nekog akta.

Katarzicko bi podrazumijevalo kod Aristotela namjerno pobudivanje osjeca-
nja sazaljenja i straha, kako bi se opet izvrSilo privremeno proc¢is¢avanje od ovih
osjecanja, narocito ukoliko su data u svom ekscesivnom, pretjeranom obliku.
Sazaljenje se izaziva s obzirom na sudbinu koja zadesi junaka tragedije, dok
je strah vezan za sudbinu samog gledaoca, jer uvida kako bi i njegova vlastita
Zivotna 1 egzistencijalna scenografija mogla poc¢i tim putem. Ovo pani¢no izazi-
vanje straha treba da ima i kontraefekat, a on se sastoji u oslobadanju od pretje-
ranosti tog stanja, a moze imati i upozoravajuci edukativni karakter koji podsje-
¢a gledaoca sta se zbiva kada se napravi korak u pogreSnom smjeru. Stagiranin
razlikuje 1 upucuje na Cetiri nacina na koje je moguce pobuditi osje¢anja straha 1
sazaljenja. On smatra da bi radnje koje dovode do ovih afekata mogli vrSiti samo
likovi koji su ili prijatelji ili neprijatelji, ili pak oni koji nijesu ni jedno ni drugo.
»Medutim, kad takve bolne radnje nastanu medu svojima i medu prijateljima,
na primer: ako brat ubija brata, ili sin oca, ili majka sina, ili sin majku, ili to
namerava, ili kakvu drugu propast sprema — to je gradivo koje pesnik treba da
trazi* (Ibid: 79).

7 Sto se ti¢e samih karaktera tragedije, Aristotel navodi njegove najbitnije odlike koje bi svaki pisac

trebalo da slijedi. Tako on istice: ,,Prva i najvaznija stvar je da karakteri budu plemeniti. Karakter ¢e
imati lice ako mu, kao §to je ve¢ pomenuto, govor ili nacin delanja bude otkrivao neku volju, a ple-
menit karakter onda ako mu bude otkrivao plemenitu volju... Druga stvar je da karakteri budu prili¢ni.
Jer, moze, na primer, hrabrost biti osobina jednog karaktera, ali zeni ne dolikuje da bude hrabra ili
stra§na. Treéa stvar je da karakteri budu sli¢ni (ili verni)... Cetvrta stvar je da karakteri budu dosledni
(konsekventni). Jer ako je bas i nedosledno neko lice koje pesniku daje gradivo za podrazavanje, i
koje predstavlja odreden obrazac takva karaktera, opet ono treba da bude dosledno u svojoj nedosled-
nosti (Aristotel, 2002: 81).
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Sada postaje jasnije da bi prava svrha tragedije, pa samim tim 1 katarze, bila
u vjestackom izazivanju ovih stanja, s obzirom na to da ih svi ljudi posjeduju, pa
da se potom narocito ako se ispoljavaju u ekscesivnom vidu, odstrane, prociste
putem pozitivnog efekta koji daruje umjetnost.

Iako se ¢esto uzima da je tragicna krivica junaka nesto §to mu dolazi rodenjem
te da je ona u tom smislu moralno neutralna jer heroj nije njen vinovnik, postoje
1 drugacija tumacenja koja iniciraju upravo moralne i tendenciozne konsekvence
ove krivice. Kako takav koncept razumijevanja ima prije svega edukativne mje-
tanje koje posebno naglasava jedan aspekt duse koji se oznacava kao thymos (sr-
¢anost, voljnost), a gdje moze drijemati odgovornost za posrnuc¢e junaka (Lord,
1982). Prema ovom interpretatoru, sr¢anost je element koji Aristotel nalazi ve¢
kod Platona koji je smatra krucijalnom za opstanak drzave, ali je u isto vrijeme
oznacava i kao opasnu ukoliko se preobrazi u srdzbu. U slicnom maniru treba
razumjeti i Aristotelovu upotrebu thymosa koju prosiruje i povezuje ne samo
sa polisom ve¢ i sa doktrinom tragicke katarze. Naime, upravo strasti koje su
blisko povezane sa thymosom kao $to su strah, sazaljenje, srdzba, zavist, Cast ili
ljubav, predstavljaju neizostavne komponente tragedije, a i sama priroda trage-
dije ispoljava se tek preko ambivalentne prirode ovih strasti. U tom kontekstu bi
upravo katarza sluzila kao Cistac strasti thymosa od njenih opasnih pretjerivanja,
pa bi na taj nacin ona bila edukativna u pravom smislu te rijeci i usmjeravala bi
pojedinca ka razboritosti i tako utemeljivala vrline jedne zajednice. Naravno,
prema Lordovom shvatanju, tragi¢na krivica mora po¢i od razlike izmedu greske
1 nesrece, koju 1 sam Aristotel pravi. Shodno tome, tragi¢ni junak ¢ini gresku
usljed sopstvenog bijesa, srdzbe ili zavisti, te to pokazuje slabost ili poroznost
njegovog thymosa. Sve to upucuje na moralnu slabost, odnosno akrasiju. Stoga
bi pad Aristotelovog ,,...tragicnog heroja bio uzrokovan ‘velikom greskom’ koja
je u isto vrijeme nesrazmjerna sa herojevim moralnim nesavrSenstvom i nuznim
izrazom istog: tragi¢na greska nije naprosto rezultat ¢injeni¢ne greske ili nesrece
ve¢ je to moralni neuspjeh koji neizbjezno proizilazi iz herojevog karaktera®
(Lord, 1982: 171).

Ova prili¢no zanimljiva i neobi¢na konstatacija stvara jednu vaznu razliku
izmedu uobicajenog i potencijalno drugacijeg razumijevanja Aristotelove trage-
dije. I dok tradicionalno shvatanje tragedije smatra kako su bogovi glavni vinov-
nici iznenadnih odluka i greSaka koje prave heroji, Aristotel bi u skaldu sa ovim
tumacenjem iskljucio bozansku intervenciju pa bi samo covjek, usljed slabosti i
nekontrolisanog izliva strasti, bio vinovnik svoje zle sudbine. Obrazovni karak-
ter katarze bi se aktualizovao kroz procis¢ujucu i rasterecujucu reakciju gleda-
laca na nesposobnost junaka da zauzda svoju srdzbu koja ga vodi u stradanje,
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krivicu pa samim tim 1 kaznu. Gledaoci bi bili na taj nacin ,,istrenirani* i pouceni
datim dogadajem te ne bi ponovili sli¢nu gresku.

Na pedagoske konotacije tragedije mogla bi upucivati 1 relacija poezije 1
razboritosti, narocito ako se ima u vidu da tragedija, kao i komedija, tezi da
pojedince ucini krotkim i smjernim, tj. da nadu sredinu u strastima. Ili, da pro-
nadu odgovor na koji i razboritost postavlja pitanje, a koji se ti¢e pravog izbora
izmedu onoga §to je dobro 1 onoga $to je lose. Stoga, poezija omogucava obrazo-
vanje u razboritosti, pa bi se ovom formulacijom argumentativno upotpunio po-
¢etni stav da umjetnicko moze imati odlucujucu 1 prioritetnu ulogu u vaspitnom
procesu u odnosu na svog glavnog ,.konkurenta®, a to bi bilo eticko, naravno u
metodoloskom smislu. Preciznije re¢eno, sve univerzalnosti koje su date u po-
eziji su zapravo univerzalnosti ljudskog djelovanja, radnji, Cinjenja, prije svega
u moralnom 1 politickom smislu (Ibid: 178). Poezija kao mimeza prakse nije
tek puko 1 iskljuc¢ivo podrazavanje dogadaja iz stvarnog svijeta i zivota, vec¢ se
kre¢e unutar domena mogucnosti, tj. mogucih radnji. Na taj nacin poezija obez-
bjeduje izvjestan obrazac moralnog djelovanja koji moze da posluzi svakom
pojedincu kao smjer daljeg ponasSanja i razvoja. Slijjede¢i Lordovo shvatanje,
mozemo konstatovati kako je razboritost kao prakticno mudro djelovanje bazi-
rana na konceptu zakljuc¢ivanja oslonjenog na dvije premise 1 to: na univerzalnoj
koju ¢ine opsti principi i na partikularnoj, koju sacinjava djelovanje u konkretnoj
zivotnoj situaciji. Izgleda da je ba$ poezija najprikladnija da obezbijedi odgova-
raju¢u kombinaciju univerzalnosti i partikularnosti, a §to je neophodno za razvoj
razboritosti, jer filozofija usljed prevelike apstraktnosti ne moze biti najbolji vo-
di¢ za moralno postupanje, dok su isto tako nepodobni i brojni istorijski, realni
primjeri. Tek carstvo moguceg postupanja dato u poeziji pruza sjajnu priliku da
se unutar neceg partikularnog aktualizuje dogadaj razboritosti, koji je kao takav
jedan univerzalni princip.

Zavr$no razmatranje

Dosadasnje izlaganje i pruzena argumentacija predstavljali su u prvom redu
pokusSaj da se ukaze na blisku vezu izmedu estetickog i pedagoskog u okviru
impozantnog Aristotelovog filozofskog sistema, kao i na vodece mjesto koje
umjetnost ima u obrazovnom procesu. Stoga nam se ¢ini da bi njegovu teoriju
umjetnosti na mnogo dinamicniji i fleksibilniji na¢in mogli razumjeti ukoliko se
barem u odredenom stepenu prihvati njen edukativni karakter. Upravo zato se 1
glavnim konturama rada, makar u obrisima, pokusalo objasniti kako se uloga,
prije svega muzike i tragedije, moZe posmatrati ne iz jednog striktno estetickog
kutka vec¢ 1 kroz jednu prosireniju perspektivu pedagoskog, moralnog ili politic-
kog, 1 kako zapravo umjetnost mora imati nesumnjivu vaznost za praktikovanje
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1 usavrSavanje u razboritosti. S tim u vezi, tek ¢emo nagovijestiti jedan obimniji
1 konstruktivniji moguci znacaj Aristotelove teorije obrazovanja i umjetnosti,
ne bi li na taj nacin mogli djelimi¢no i barem krajickom percepcije sagledati
dalekosezne konsekvence njegovog razmisljanja po savremene egzistencijalne
konstelacije. No, prije nego zademo u taj misaoni kovitlac, ukazacemo na dvije
nosece ideje prethodnog izlaganja koje €ine nemir i jezgro promatranja obrazo-
vanja 1 umjetnosti kod Aristotela. Tu je rije¢ o, najprije, emfaziranju umjetnosti
kao mogucnosti ¢ime se ta njena odlika prosiruje i na obrazovanje pa tako i ono,
na izvjestan nacin, navlac¢i na sebe odoru mogucnosti. Ovaj krupni korak Aristo-
tela ka subjektivizaciji umjetnickog, dakle ka deontologizaciji, istovremeno je i
stupanje u esteticku dimenziju kao nezavisnu sferu, ali 1 sferu privida i opsjene.
I dok je umjetnost kod Platona usmjerena na savrSeno, na ono istinsko $to odgo-
vara samom bivstvovanju kao jedinoj vje¢noj i konstantnoj istini, kod Aristotela
umjetnost stremi ka carstvu mogucnosti koje su karakteristicne samo za ¢ovjeka.
Dakle, njena glavna preokupacija nije vise Platonov savrSeni idealni svijet, ve¢
je to zapravo ono moguce kao nesto razulareno, jogunasto, katkad neuhvatljivo
1 raspusno. Time bi se 1 za eventualno obrazovanje kao takvo, a ne samo za
umjetnost, ostavila znatno veca sloboda i istovremeno iniciralo napustanje onih
rigoroznih skrupula koje krase upravo Platonov svijet. To, uostalom, potvrduju 1
distinkcije u stavovima o ulozi umjetnosti i njenom mjestu u drustvu kod dvojice
filozofa, a koje su vec 1 te kako poznate.

Drugi momenat koji bismo izdvojili tice se katarzickog potencijala umjetnosti
koji ima naglasenu edukativnu funkciju. I dok se umjetnoscu kao svijetom ljud-
skih mogu¢nosti i mozda subjektivnosti potencira njen deontologizovani smisao,
katarzi€kim momentom joj se pridaje odlika kojom Aristotel zapravo pokazuje
da nije sasvim raskinuo sa ontologijom, vjerovatno svjestan opasnosti koje bi u
vidu relativizma nosio jedan takav potez. Samim tim, svaki gledalac koji na ovaj
ili onaj nacin ucestvuje u jednoj tragediji u teatru, uprkos svom posmatrackom
polozaju ima moguénost da sebe prepozna u toj radnji a 1 da se istovremeno
procisti od svih mogucih pretjerivanja, te da se isto tako otisne u vode samospo-
znaje, $to bi bio davnasnji moralni i edukativni ideal helenske misli.

Navedene odlike bi istovremeno mogle i da predstavljaju sustinske, mada ne i
sve, blagodeti umjetnickog u vaspitnom postupku. Takode, Aristotel bi raskosni
metodoloski karakter umjetnickog mogao sasvim volsebno da pozicionira ispred
vaspitnih tehnika etike ili politike u obrazovanju pojedinaca. Jer, nasuprot ¢vr-
stom i o$trom tonu kojim obiluju u vaspitanju ove posljednje, muzika ili tra-
gedija sa znatno viSe takta, uz igru 1 neposredan pristup, otkrivaju posve nove
horizonte i mogucnosti za prije svega unutrasnji i gotovo spontani preobrazaj
1 pronicljiv uvid vaspitanika. Njihov snazni afektivni kapacitet, koji je u radu
naglaSavan bilo kroz katarzicko prociS¢enje tragedije ili ritmic¢ke 1 melodijske
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finese muzike, ima mnogo viSe izgleda na uspjeh 1 nenametljivo infiltriranje
odredenih edukativnih 1 moralnih obrazaca. Stoga, tamo gdje bi se etika sluzi-
la hladnim, katkad odbojnim imperativima i normativima, estetika nastupa sa
njeznim, zavodljivim i opijaju¢im savjetima, krote¢i strastvene prenagljenosti
pojedinca $to joj opet omogucava da isklese njegov karakter sasvim u skladu sa
zahtjevima vrline 1 razboritosti.

Osim ovoga, zeljeli bismo da ukaZzemo 1 na odredene vazne konsekvence koje
bi Aristotelova promisljanja mogla imati u nekim savremenim filozofskim toko-
vima. Tu bi nam, prije svega, mogla posluziti Gadamerova kritika puke estetiza-
cije, koju pronalazi u prvom redu kod Kanta, gdje estetski fenomen kao estetska
svijest u potpunosti sluzi sam sebi.® Naime, njemacki hermeneuti¢ar smatra kako
se kantovskim modelom estetike sud ukusa znatno suzava pa posjeduje iskljuci-
vo estetski smisao, dok se njegov moralni, pedagoski, prakticki 1 politicki smi-
sao apsolutno neutraliSe. Za Gadamera tradicija koja prethodi Kantovoj a koja
se upravo oslanja, pored ostalog, na anticko razumijevanje umjetnosti, vezuje
mo¢ prosudivanja umjetnickog ne za Cisto subjektivnu i privatnu sferu ve¢ za
univerzalno ljudske, eticke i sve ostale socijalne dimenzije. Na taj nacin ukus se,
s obzirom na ono lijepo, shvata u jednom Sirem kontekstu koji u sebe ukljucuje
1 moguénost spoznavanja istine, kao 1 razumijevanje stanovista i1 vrijednosti dru-
gih ljudi. Ovaj opsti i humanisticki detalj ukusa Gadamer zapravo temelji na ideji
obrazovanja koja se manifestuje u napustanju individualnosti i uzdizanju ka sferi
univerzalnosti. Na taj nacin, obrazovanje se ispostavlja kao ono koje omogucava
da se u pojedinacnom obznanjuje univerzalno, a u onom tudem sopstveno pa bi
se njime, u stvari, otvorila vrata moguceg postojanja, narocito ako se ima u vidu
da bismo mogli imaginarno da se postavimo u ulogu drugog, $to istovremeno
vodi ka njegovom uvazavanju i priznavanju. Usvajanjem ovih postavki, Gada-
mer moZze da uspostavi decidnu disonantnost izmedu ukusa koji u sebi nosi an-
ticke kulturno-istorijske momente, Siri kontekst obrazovanja i prosudivanja koje
ukljucuje eticko-politicki milje 1 estetske svijesti koja je u stilu larpurlartizma 1
partikularizma eliminisala sve pedagoske ili spoznajne eksplikacije umjetnosti.
Treba ipak imati u vidu da je umjetnost prije svega forma iskustvovanja Zivota a
istovremeno 1 istina zivota, kao i njegov na¢in samorazumijevanja.

Sve u svemu, Cini se da bi se Aristotelov edukativni karakter estetskog, od-
nosno umjetni¢kog, mogao sasvim jasno vidjeti i u Gadamerovom idealu ukusa,
naravno uz uvazavanje svih specifi¢nosti njemackog filozofa. Time se istovreme-
no moze govoriti ne samo o dalekovidosti Aristotelovih pedagosko-umjetnickih
uvida ve¢ 1 0 neophodnosti konsultovanja njegovih misaonih konstrukcija i obra-
zaca pri svakom ozbiljnijem promisljanju date tematike. To znaci da Aristotelova

® Vie o tome vidjeti u: Gadamer, 1978. Pomenutim problemom bavio se i Nebojsa Grubor, pa je po-
zeljno pogledati i njegove radove: Grubor, 2011. i Grubor, 2016.
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pedagosko-umjetnicka teorija u odredenom stepenu izigrava Hegelovu krilaticu
o filozofiji kao iskljuc¢ivom reflektovanju sopstvenog vremena i time pokazuje
da on nastavlja da bude neobilazni element i svetionik ma kog razmatranja slicne
problematike ili ma gdje da se govori o obrazovanju ili umjetnosti.
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ARISTOTLE’S THEORY OF ART AND ITS
EDUCATIONAL OPPORTUNITIES

Abstract

The main objective of this paper is to emphasize Aristotle’s conceptual terms in the
framework of art and show its educational, that is pedagogical capacity. Thus, it should
highlight additionally, which is the key benchmark showing the right direction, how the aes-
thetical notion holds a privileged position in the educational approach in particular when we
come to artistic forms, such as music and poetics, that have been regarded to be crucial in
education of the young as well as mature individuals by ancient philosopher. However, this
confirms the timeless aspect of Aristotle’s philosophy of education and art and their irre-
placeable importance in modern education and society.

Key words: Aristotle, philosophy of education, aesthetics, poiesis, moral.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLVIII, 4, 2024
UDK 159.922.7:37-053.2

Bojana SCEPANOVIC!

ULOGA I ZNACAJ SENZORNE INTEGRACIJE
U SAVREMENOM DRUSTVU

Rezime

Teoriju senzorne integracije je, kroz brojna istrazivanja i rad, 1972. godine
utemeljila i razvila dr Dzin Eris (Jean Ayres) radni terapeut, klinicki i edukacij-
ski psiholog.

Senzorna integracija predstavlja organizovan skup svih ¢ula koja nesmetano
funkcioni$u u nervnom sistemu. Ukupno osam ¢ula s kojima se radamo: vestibu-
larni, proprioceptivni, taktilni, auditivni, vizuelni, gustativni, olfaktorni, intero-
ceptivni pomazu nasem boljem svakodnevnom zivotnom funkcionisanju.

Disfunkcija senzorne integracije predstavlja nemoguénost obrade informacija
iz okoline. Dijete s disfunkcijom senzorne integracije informacije primljene iz
okoline tesko procesira i ¢esto ne umije da se izbori i nosi s njima.

Kljucéne rije€i: senzorna integracija, Jean Ayres, cula, disfunkcija SI.

' Bojana Séepanovié, spec. app. vaspitag — senzorni terapeut u JPU ,,Ljubica Popovi¢«.
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Uticaj senzorne integracije u vaspitno obrazovnom procesu

1. Staje senzorna integracija?

Senzorna integracija je proces organizovanja senzornih podrazaja kako bi
mozak stvorio svrsishodnu reakciju tijela, dobru percepciju, osjecaje i misljenje.
Senzorna integracija razvrstava, rasporeduje i spaja sve pojedine senzorne po-
draZaje u cjelinu mozdanog funkcionisanja. Ukoliko je mozdano funkcionisanje
uravnotezeno, tjelesni pokreti su visoko adaptirani, ucenje je lako a ponasanje je
prirodan ishod.

Senzorna integracija predstavlja skup svih ¢ula koja se odvijaju automatski a
potrebna su nam za normalne zivotne aktivnosti.

Jo§ u prenatalnom periodu dijete dobija senzorne podrazaje iz okoline kroz
majcine pokrete. U tom periodu nastaje rana senzorna integracija. Dijete se sa
njom rada, a ona se kasnije nadograduje i raste zajedno s djetetom.

U prvim danima prati lica oko sebe — najprije maj¢ino, a potom pogledom
prati okolinu i zvukove koji se nalaze u njegovoj neposrednoj okolini. Beba s
dva mjeseca pokusava da se okrene na stomak pri ¢emu tu reakciju usvaja sa Ce-
tiri mjeseca. U Sestom mjesecu lezi potrbuske izvodec¢i okretanje oko svoje ose,
tj. izvrSava rotacione pokrete (prevrtanje, okretanje, posezanje za predmetima
— zvecka, okretanje glavice u pravcu zvuka...). U periodu puzanja i uspinjanja na
prstice, pravi prve korake gdje se suprotstavlja gravitaciji.

Navedeni razvoj prate adaptivne reakcije koje se usvajaju u ovom periodu.
Adaptivna rekcija je svrsishodna radnja usmjerena ka cilju kao odgovoru na cul-
ne dozivljaje.

Putem raznih senzornih podrazaja (vid, sluh, dodir, miris, ukus, propriocepci-
Jja, interocepcija i ravnoteze), dobijamo informacije iz okoline koje nam omogu-
¢avaju normalno zivotno funkcionisanje.

O

2
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2. Senzorni sistemi - ¢ula

Cula su ,,hrana“ za nervni sistem. Svaki podrazaj je informacija koju nervni
sistem oblikuje u odgovor koji se prilagodava tijelu i umu. Mozak neprekidno
trazi razliCite senzorne podrazaje kako bi ih pravilno razvio i upotrijebo.

Senzorna integracija predstavlja skup svih sistema — ¢ula i to:

a) Auditivni sistem — ¢ulo sluha

b) Olfaktorni sistem — ¢ulo mirisa

¢) Gustativni sistem — ¢ulo ukusa

d) Vizuelni sistem — culo vida

e) Taktilni sistem — Culo dodira

f) Vestibularni sistem — ¢ulo ravnoteze — kretanja

g) Proprioceptivni sistem — tjelesna pozicija

h) Interoceptivni sistem — reakcija na podrazaje.

Auditivni sistem — ¢ulo sluha predstavlja sposobnost analiziranja i razmjenji-
vanja informacija iz okoline. Zvuci, koje primamo iz okoline, putuju kroz slusni
receptor ka unutrasnjem uvu do unutrasnjosti mozdanog stabla, stvaraju zvuk
koji ¢ujemo i razumijemo. Centar za obradu zvuka blizu je centru za vid i oni
medusobno razmjenjuju informacije.

Olfaktorni sistem — Culo mirisa predstavlja culo koje prima mirisne stimu-
lanse pomocu receptora koji se nalaze u nosnoj Supljini, koji Salju podrazaje
mozdanom stablu kako bi obradio informaciju i stvorio sliku odredenog mirisa.

Gustativni sistem — Culo ukusa koje se nalazi na prednjem dijelu jezika, sa
strane i zadnjem ulaznom dijelu u zdrijelo. Jezik je receptor koji prima nadrazaje
iz hrane koju unosimo i na osnovu nje odreduje ispute koje Salje mozdanom
deblu kakvog je nesto ukusa: da li je ljuto, kiselo, slatko, slano, gorko. Odreduje
i kakva je tekstura hrane koju konzumiramo — tvrda, meka, pitka, ljepljiva.

Vizuelni sistem — Culo vida predstavlja sposobnost primanja informacija iz
okoline uz pomo¢ o¢nog sistema, koji je jedini organ (oko) direktno povezan s
mozgom. Oko prima senzorne podrazaje iz okoline koje Salje mozgu i uz pomo¢
njega dobijamo sliku onoga §to smo vidjeli.

Taktilni sistem — Culo dodira predstavlja sposobnost primanja informacija pu-
tem dodira. Tako nam daje informaciju kakvo je nesto, od ¢ega je i kakva mu je
tekstura.

Vestibularni sistem — Culo ravnoteze — kretanja. ReguliSe naSu ravnotezu,
okretanje glave lijevo-desno, gore-dolje, naprijed-nazad. Vestibularni sistem Sa-
lje podrazaje nervnom sistemu kako bi efikasnije funkcionisao.

Proprioceptivni sistem — predstavlja sposobnost svjesnog ili nesvjesnog pre-
poznavanja polozaja naseg tijela u prostoru.
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Interoceptivni sistem — predstavlja sposobnost odredivanja lokacije, iskustva,
znacenja unutrasnjeg stanja tijela (glad, zed, bol, temperatura, otkucaj srca, na-
petost misica...).

Svi senzorni sistemi medusobno komuniciraju i saraduju s puno ve¢om mje-
rom nego S$to smo toga i svjesni.

3. Sta je poremecaj senzorne integracije

Poremecaj senzorne integracije predstavlja slabije ili uopste neobradivanje
ili neorganizovanje senzornih impulsa na nac¢in koji pojedincu pruza dobru i
preciznu informaciju o sebi i svijetu oko sebe. Kada mozak dobro ne obraduje
senzorni unos, on efikasno ne upravlja svojim ponasanjem. Dijete s poremeca-
jem senzorne integracije ima vece probleme u motorickom planiranju nego s
rezonovanjem i intelektom. Vecina djece s problemom senzorne integracije
ima gotovo jednaku koli¢inu neurona kao i tipi¢no dijete. Problemi u senzornoj
integraciji mogu dovesti do slabog funkcionisanja kako kod djece tako i kod
odraslih osoba.

Znaci koje mozemo primijetiti kod djeteta koje moze imati probleme u sen-
Zornoj integraciji su:

— Hiperaktivnost — ¢esto su u pokretu

— Problem u ponasanju — preosjetljivo, burno reaguje, ima losu sliku o sebi,

destruktivno

— Slab tonus misic¢a

— Slaba motoricka koordinacija

— Nerazumljiv govor

— Nezrela igra

— Nedovoljno razvijena krupna i sitna motorika.

Dijete s problemom senzorne integracije ima problem sa snalazenjem u svi-
jetu koje ga okruzuje.

Prvi nivo senzorne integracije

Dodir za dijete ima vaznu ulogu u ranom periodu i odrastanju. Tjelesni kon-
takt stvara emocionalnu privrzenost. Djeca s taktilnim poremecajem mogu imati
teskoce a privrzenosc¢u iako je njihova potreba za privrzenoscéu veca nego kod
djece bez teskoc¢e. Ova djeca pretjerano reaguju na svakodnevne Zivotne zahtje-
ve, mogu imati teSkoc¢e u samostalnom obavljanju nekih aktivnosti.

Integracija vestibularnog 1 proprioceptivnog podrazaja pruza djetetu kontrolu
nad pokretima ociju. To moze dovesti do problema prilikom ¢itanja.
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Drugi osnovni izvor sigurnosti je gravitacija. Ukoliko senzorna informacija iz
unutras$njeg uha i iz miSic¢a zglobova nijesu pravilno integrisane, dijete ¢e imati
problem s orijentacijom, nac¢inom hodanja...

Drugi nivo senzorne integracije

Vestibularne, proprioceptivne i taktilne funkcije su funkcije koje utiCu na
emocionalnu stabilnost. Ako ove tri funkcije adekvatno ne funkcionisu, dijete ¢e
slabo reagovati na svoju okolinu (sklonije je padovima, povredama, ima slabiju
ravnotezu...). Ono moze djelovati kao aktivno dijete zainteresovano za prijem
raznih informacija i ¢ulnih podrazaja, ali ono ne obraca paznju na iste.

U nervnim stanicama koje se nalaze u mozgu postoje ,,mape* koje sadrze
informacije o svakom dijelu tijela, vezu izmedu tih djelova i svim pokretima
koje svaki dio moze uciniti. Dobro organizovana percepcija tijela omogucava da
osoba osjeti svoje tijelo kako radi, a ne da gleda u njega i da ga ne dira prstima.
Osobe koje se koncentriSu na posmatranje svoga tijela i posmatranje kako ono
radi, najvjerovatnije ima slabu percepciju tijela.

Ako mozak nema taénu mapu tijela, on ne moze nadzirati ili planirati tjelesne
pokrete. Vec¢ina odraslih ljudi oblac¢i majicu, ili otvara vilicu kako bi govorila,
ne razmiS$ljaju¢i o tome, ali dijete ranog uzrasta mora ,,motoricki planirati te
radnje.

Motoricko planiranje je senzorni proces koji nam omogucava da se prilagodi-
mo nepoznatim zadacima, koje kasnije obavljamo automatski. Klju¢ motorickog
planiranja je percepcija tijela s ta¢nim taktilnim, vestibularnim i proprioceptiv-
nim informacijama.

Organizacija mozga kod djeteta moze se ogledati kroz stepen njegove paznje
za obavljanje odredene aktivnosti.

Treci nivo senzorne integracije

Govor ijezik zavise od integracije sluSnih podrazaja u vestibularnom sistemu.
Vestibularni 1 sluSni sistem su usko povezani i medusobno komuniciraju. Artiku-
lacija rijeci zahtijeva sva tri osnovna senzorna sistema. Kako govor i jezik tako
1 vidna percepcija zavr$ni je proizvod ranije senzorne obrade. Najjednostavnija
vidna percepcija jeste prepoznavanje onoga Sto vidimo ili §to smo ve¢ vidali, ali
nam ona nije dovoljna za prijem informacija. Potrebno je mnogo taktilnih podra-
zaja, njihovog opipavanja, drzanja, okretanja i osje¢anja njegove tezine preko
miSica 1 zglobova koji kroz interakciju s gravitacijom i kretanjem razvijaju sliku
u vidnu percepciju.
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Aktivnosti na ovom nivou senzorne integracije postaju sve svrsishodnije.
Dijete moze raditi nesto §to ima pocetak, sredinu i kraj, pri cemu moze slijediti
proces posredstvom cilja koji Zeli postici.

Dijete koje ima problem senzorne integracije tesko slijedi proces do kraja jer
ima previse stvari koje ga zbunjuju, ometaju ili previSe uznemiravaju i uzbuduju.

Dobra koordinacija oko — ruka znaci da se ruke i prsti usmjeravaju onamo
gdje oko odredi 1 kao takvo Salje informaciju mozgu. Djeca sa smetnjama u tri
osnovna senzorna sistema (vestibualrni, taktilni i proprioceptivni) ¢esto imaju
poteskoce u koordinaciji oko — ruka.

Cetvrti nivo senzorne integracije

Mozak je sacinjen od dvije hemisfere: desne i lijeve. Pri cemu je lijeva hemis-
fera zaduzena za razumijevanje i kori§¢enje jezika a desna za percepciju prostor-
nih odnosa. Zavrs$ni dio je proizvod ranijih razvojnih faza, koje se javljaju same
po sebi nakon §to dijete popuni praznine u svom senzomotorickom razvoju.

Do polaska u skolu ¢etvrti nivo senzorne integracije traba da bude dobro ra-
zvijeno, jer je to vrijeme kada ono treba zavrsni proizvod senzorne integracije.

4. Uloga centralnog nervnog sistema

Struktura centralnog nervnog sistema ukljucuje dvije velike moZzdane hemis-
fere, mali mozak, mozdano stablo, kicmenu mozdinu i brojne nervne zavrSetke
koji se protezu kroz cijelo tijelo. Svaka od ovih struktura sadrzi puno nervnih
¢elija koji se zovu neuroni. Svaki neuron ima vlakno duz kojeg se prenosi elek-
tri¢ni impuls. Neuroni koji prenose impulse iz tijela ka ili unutar mozga nazivaju
se senzorni neuroni, a oni koji prenose impulse iz mozga do misi¢a i unutras-
njih organa nazivaju se motoricki neuroni. Glavni zadatak centralnog nervnog
sistema jeste da informacije koje prima putem cula o naSem tijelu iz okoline
podstakne 1 usmjeri ka aktivnostima.

Svaki dio naSeg tijela ima organe za primanje Cula ili receptore koji primaju
signale iz tog dijela tijela, kao Sto su: receptori oka — svjetlosne talase; receptori
nosa — miris; receptori propriocepcije — misi¢ne kontrakcije i napetosti... Svaki
receptor pretvara energiju koja tece kroz vlakna senzornog Zivca do kicmene
mozdine i mozga. Elektri¢ni impulsi koji putuju prema mozgu nazivaju se sen-
zorni inputi (unos, podrazaj). Mozak predstavlja aparat za senzornu obradu. Kod
prosjecnog covjeka postoji 12 milijardi nervnih Celija. Signali iz svake celije
putuju samo u jednom pravcu, a neki signali putuju i vracaju se i time djeluju na
pravi neuron. Struja elektricnih impulsa koji prolaze kroz ovu mrezu stvara naSe
ucenje 1 ponasanje.
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Djelovi nervnih ¢elija nazivaju se jezgra, koja u senzornom procesu imaju
ulogu poslovnog centra. Ki¢mena mozdina sadrzi puno puteva koji prenose in-
formacije ulazno prema mozgu i motori¢ke poruke silazno do Zivaca, koje pre-
nose poruke do misi¢a i organa. Dio senzorne integracije odvija se u kicmenoj
mozdini.

Mozdano stablo je mali valjak koji lezi u visini usiju, gdje se puno ¢ula pre-
tvara u informaciju. Vec¢ina aktivnosti mozdanog stabla je automatska 1 odvija se
bez naSeg razmisljanja. Mrezasta formacija srednjeg mozga i retikularna forma-
cija je mreza medusobno povezanih jezgara koja su isprepletana kroz mozdano
stablo koje ima vaznu ulogu u obradi i integraciji aktivnosti. Retikularna forma-
cija se ukljucuje ,,ujutro* kada se probudimo 1 ,,isklju¢i* kada spavamo. Ono §to
ukljucuje 1 iskljucuje retikularnu informaciju jesu inputi — stimulusi — cula.

Mozdano stablo sadrzi skupinu slozenih jezgara koji obraduju ¢ula iz recep-
tora za silu teze i kretanja, kao i vestubularna jezgra koja obraduju informacije
za zglobove 1 miSi¢e. Mali mozak je nastavak onoga Sto radi vestibularno jezgro.
Mali mozak obraduje sve vrste ¢ula a posebno je koristan za organizovanje cul-
nih doZivljaja sile teZe, kretanja, nervnih podrazaja iz miSi¢a i zglobova da bi po-
kreti tijela bili skladni, precizni. Glavni dio mozdane mase ¢ine dvije hemisfere
koje nam daje precizno 1 detaljno znacenje podrazaja. Ove dvije hemisfere vrSe
najslozeniju organizaciju senzornih unosa. Unutar njih je i limbicki sistem koji
je temelj za emocije.

Kora velikog mozga je visoko specijalizovano podrucje za vidnu percepciju,
interpretaciju zvukova iz okoline, za razumijevanje govora, interpretaciju tjele-
snih ¢ula koja su pod uticajem volje i pokreta o¢iju. Ona je vazna za osjecanja i
upravljanja preciznim i sloZzenim pokretima ruku.

Kora velikog mozga vrsi integraciju svih vrsta Cula 1 stvara naSe vlastite
veze izmedu razli¢itih Cula. Kora velikog mozga sadrzi 1 asocijalna podrucja.
Mozdana kora ne moze razviti tacnu taktilnu i vidnu percepciju ako mozdano
stablo nije razvilo svoje taktilne, vidne, slusne procese. Dvije hemisfere mozga
ne obavljaju istu vrstu posla jer su odredene funkcije specijalizovane u jednoj
hemisferi. To se zove lateralizacija.

Percepcija prostora, jezika, govora i misljenja su medu najslozenijim funkci-
jama mozga koje zahtijevaju precizan rad obje strane mozga.

5. Poremecaji senzorne obrade

U poremecaje senzorne obrade spadaju:
1. Poremecaji senzorne modulacije:

— senzorna hipoosjetljivost

— senzorna hiperostljivost
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— senzorna zZudnja.
2. Motoricki poremecaji senzornog porijekla:
— dispraksija
— posturalni poremecaj.
3. Poremecaji senzorne diskriminacije:
— auditivna
— vizuelna
— taktilna
— olfaktorno gustativna
— interocepcija.

5.1. Poremecaji senzorne modulacije

Senzorna modulacija predstavlja poteSkoc¢e u regulisanju odgovora na sen-
zorne podrazaje koji nijesu prilagodeni trenutnoj situaciji. Predstavlja poteskocu
u upravljanju sopstvenim reakcijama na senzaciju koja dolazi iz okruzenja i sop-
stvenog tijela.

5.1.1. Senzorna hiperosjetljivost

Hiperosjetljivo dijete intenzivnije osje¢a senzorne podrazaje od prosjecne
osobe. Izbjegava aktivnosti koje mogu da proizvedu nagli dodir, zvuk, pokret,
promjenu i jac¢inu svjetla. Pri jakim zvucima pokriva usi. Jaka svjetlost mu pravi
smetnje u koordinaciji pokreta.

Uobicajeno ponasanje hiperosjetljivog djeteta:

— Cesto se plasi jakog svjetla i naglih zvukova

— izbjegava ljuljaske 1 drugu opremu na igraliStima koji daju vestibularne 1

prorpioceptivne podrazaje
— voli biti u tthim druStvima i izbjegava guzvu
— usljed promjene rutine, moze dozivjeti stres.

5.1.2. Senzorna hipoosjetljivost

Senzorna hiperosjetljivost trazi viSe senzornih podrazaja kako bi dijete posti-
glo normalni nivo budnosti. Mozak senzorno hiperosjetljivog djeteta reaguje na
podrazaje sa manjim intenzitetom. Djeca sa senzornom hipoosjetljivos¢u mogu
izgledati nespretno, mogu biti preglasna ili imati problem u ponasanju.

Uobicajeno ponasanje hipoosjetljivog djeteta:

— pasivno, tiho, povuceno

— tesko se ukljucuje u razgovor ili drugu druStvenu interakciju

— lako se gubi u svom svijetu maste.
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5.1.3. Senzorna glad

Dijete koje ima problem sa senzornom gladu oc¢ekuje vise senzornih podraza-
ja nego bilo koje drugo dijete. Gladno je stalnih podrazaja iz okoline.

Takvo dijete zeli kontrolu nad svakom situacijom, ne voli da ¢eka red i stalno
ga prekida, intenzivno reaguje na opomene, zahtjeva veliku paznju i tesko ga je
umiriti. Sklono je stvaranju situacije koje drugi dozivljavaju kao losu, opasnu ili
ometajucu.

Princip intervencije bazira se na tome da dijete samo trazi aktivnosti koje mu
odgovaraju i koje su svrsishodne. Okruzenje treba da bude prirodno. Terapeut
na osnovu skale procjene donosi ciljeve koje zeli korigovati i pospjesiti kod dje-
teta. On prati njegovu aktivnost, ali ne ucestvuje u njoj aktivno. Ve¢ je u prvim
tretmanima pasivni posmatra¢ gdje uocava probleme i pravi plan za njihovo
smanjivanje. On je dosljedan i uvijek treba da ima alatku koja ¢e mu pomoc¢i da
smiri disregulisano dijete. Takva djeca ne vole nagle prekide svojih aktivnosti
kao ni senzacije koje ih mogu dodatno poremetiti i uznemiriti. Pozeljno je uklju-
Citi ,,tezak posao™ u terapiju: pomjeriti jastuke, sloziti ¢ebe, pomjeriti stolicu ....
Izvoditi vestibularnu stimulaciju s prekidima: trci, skaci, stani, kreni, trci...

5.2. Motoricki poremecaj senzornog porijekla

5.2.1. Praksija

Praksija predstavlja usmjeravanje ka cilju u kom dolazi do integrisanja sti-
mulusa koji su neophodni za organizovanje i planiranje svih aktivnosti $to je,
prema Dzin Eris (Jean Ayres), jedinstvena ljudska vjestina. Obuhvata senzornu
procjenu i emocionalne aspekte koji potkrepljuju nase akcije, tj. omogucavaju
interakciju s okolinom. Praksija zahtijeva Siri kontekst funkcionisanja kroz Zivot.
Temelji praksije su taktilni, vestibularni i prorpioceptivni, koji su u kombinaciji
sa spoljasnjim svijetom vizuelno i auditivno. Praksiju treba posmatrati kao isku-
stvo mozga koje obuhvata kogniciju, logiku, emocije, memoriju, egzekutivne
funkcije koje udruzene dovode do uspjeha.

Osnovne komponente praksije su:

— 1ideacija

— planiranje

— sekvenciranje, aktivacija miSica i tijela

— rjeSavanje problema i organizovanje ponasanja.
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5.2.2. Dispraksija

Dispraksija je neuroloski poremecaj koji se prvenstveno ogleda u teskoci
ili nezrelosti organizovanja pokreta. Mozak u ovom sluc¢aju ne dopusta pot-
puni prenos nervnih poruka. Nizom ponavljanja odredenih pokreta stvaraju se
obrasci zbog Cega njihovo planiranje i izvodenje postaju gotovo refleksni. Djeci
s dispraksijom i najjednostavnije radnje predstavljaju problem. Djeca treba da
predu dug put, obiljezen nizom ponavljanja istih aktivnosti, kako bi ih naposljet-
ku i usvojila.

Postoje tri tipa dispraksije:

1. motoricka

2. oralna

3. verbalna.

Kod motorickog tipa dispraksije dijete kasni u prelazu iz jedne u drugu mo-
toricku fazu. Jedno od najces¢ih obiljezja motorike dispraksije je izostanak pu-
zanja. Javljaju se teSkoce u skakanju, tréanju, penjanju, spustanju niz stepenice,
voznji biciklom, hvatanju i Sutiranju lopte, oblacenju, svla¢enju, otkopcavanju i
zakopc€avanju dugmadi, vezivanju vezica. Dijete s motorickom dispraksijom je
sklonije padanju — sudaranju s drugim ljudima. Cesto ih proglasavaju nespret-
nim 1 nepazljivim. Mogu biti vrlo neuredni, ne samo u brizi o svojim stvarima,
vec 1 u pisanju.

Oralni tip dispraksije najcesce se ogleda u teSkocama sisanja, Zvakanja i guta-
nja, losoj kontroli pokreta jezika. UopSteno, smanjena aktivnost misi¢ne musku-
lature lica (obrazi, usne). Djeca mogu odbijati odredenu vrstu hrane, teSko zvacu
ili gutaju hranu bez Zvakanja, Sto moze dovesti do razlicitih smetnji. Dolazi do
zagrcavanja dok piju vodu ili mlijeko, $to moze dovesti do guSenja. Rijetko se
smijeSe namjerno, ne zato S$to im nije drago da nekog vide, ve¢ zato §to imaju
poteskoce. Zato Cesto djeluju nezainteresovano ¢ak i nedrustveno.

Verbalni tip dispraksije je poremecaj koji se odnosi na nejasan govor koji je
¢eSce prisutan kod djecaka nego kod djevojcica. Mogu se javiti problemi prili-
kom izgovaranja vokala, kao i pojacana ili smanjena nazalnost u glasu. Govor je
tada nerazumljiv, agramatican i1 kod djece moze da izazove frustracije, odsustvo
komunikacije i povlacenje u sebe.

Pri primjeni tretmana vazno je otkriti tip kojem dijete pripada, dijagnostiko-
vati problem i primijeniti razne senzorne aktivnosti. Citav tim stru¢njaka (radni
terapeut, senzorni terapeut, defektolog, psiholog) neophodan je kako bi roditelji-
ma bila pruzena adekvatna pomo¢. Svi koji se nalaze u neposrednom okruzenju
djeteta trebaju biti naoruzani strpljenjem. Rana intervencija je neophodna kako
bi se djetetu Sto prije pomoglo i doslo do napretka. Uz neizostavan rad na pod-
sticanju jeziCko-govornih sposobnosti, treba pruziti 1 razlic¢ite oblike kretanja:
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skakanje, trcanje, penjanje, ljuljanje, kotrljanje — Sto viSe podsticaja za razvoj
fine motorike prstiju i Sake (tijesto, brasno, plastelin....).
Problemi koji se javljaju u dispraksiji su:
— motoricka manifestacija
— loSe organizovanje na signale iz okruzenja
— poteskoce u analizi zahtjeva i koriS¢enje povratnih informacija
— poteskoée u rjeSavanju problema s kretanjem u novim i neocekivanim
situacijama
— manifestacija u ponaSanju: vise voli igre izmiSljanja, da pri¢a nego da radi,
izgleda neuredno, frustrirano pri aktivnostima koje zahtijevaju finu moto-
riku, pokazuje emocionalnu nezrelost — disregulisanost.

5.3. Posturalna kontrola

Posturalna kontrola predstavlja spretnost misi¢a da odgovori na podrazaje
1 zadatke. Ona predstavlja drzanje, stabilnost tijela tokom kretanja ili odmora.
Predstavlja voljne radnje cjelokupnog tijela koje su usmjerene na realizaciju
neke aktivnosti. Kada je posturalna kontrola dobro organizovana, osoba moze
hodati, gurati, podici, spustiti, pomjeriti, tréati — ima dobar otpor protiv sile Ze-
mljine gravitacije.

5.3.1. Posturalni poremecaj

Posturalni poremecaji su poremecaji stava ili drzanja tijela. Kod posturalnih
poremecaja postoje promjene u miSiénom aparatu. lako su kod posturalnih po-
remecaja promjene u pocetku samo funkcionalne, kasnije prelaze u loSe drza-
nje koje nastaje kao posljedica nejednakog rasta koStanog sistema i miSi¢nog
skeleta. MiSici se sporije razvijaju, postaju kra¢i u odnosu na kost. Usljed ove
disproporcije dolazi do krivljenja ki¢menog stuba.

Ovakav polozaj karakterise:

— glava najcesce iskrivljena u jednu stranu ili povijena naprijed

— jedno rame poviseno ili oba povijena naprijed

— trbuh mlitav ili ispupcen

— jace izrazena sedalna muskulatura s jedne strane i jedna noga u lako savi-

jenom polozaju

— slab dupli vid

— glavobolja izazvana Citanjem

— neobicno drzanje glave u toku pracenja emisije ili Citanje knjige

— loSa sportska performansa.
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Karakteristika posturalnih poremecaja

1) Poravnanje — opisuje raspored segmenata tijela u odnosu jednog prema
drugom, koji su osnova za ljudsko ponaSanje. Neophodno za efikasno i
svrsishodno kretanje. Sastoje se od tri tipa misica:

— agonisti: oni neposredno izvrSavaju odredene pokrete — pokrete
zglobova;

— antagonisti: koji se suprotstavljaju sili;

Posturalna stabilnost predstavlja sposobnost tijela i njegove kontrole nad

samim osloncem ili podlogom. Poravnanje je preduslov za maksimizira-

nje posturalne stabilnosti. Balans je proces kojim se odrzava posturalna

stabilnost, a jedan od nac¢ina odrzavanja balansa je ravnoteza.

Staticki balans — sjedenje i stajanje

Dinamicki balans — kontrola tokom kretanja

Senzorni sistemi koji su povezani s balansom su vizuelni, vestibularni,

prorpioceptivni.

2) Stabilnost/mobilnost — svaki pokret ima tacku stabilnosti i tacku pokret-
ljivosti. Samim tim bilo koji dio tijela moze biti tacka stabilnosti ili tacka
pokretljivosti za izazov pokreta. Kod djece kod koje je prisutna mobilnost/
stabilnost, potrebno je minimalizovati vrijeme koje ono provodi u tom po-
lozaju. Omoguciti mu polozaj koji ¢e pospjesiti i omoguciti mu koriSéenje
dijela tijela koje je neaktivno. To uti¢e na funkciju vizuelnog sistema, oral-
no-motorickog aspekta i slobodno koris¢enje ruku u prostoru.

3) Pomjeranje/prebacivanje tezine — pomjeranje tezine zapocinje u osnovi
oslonca. Ciljevi za postizanje rezultata su usmjeravanje ruke i dosezanje.
Premjestaj tijela kroz prostor. Bez obzira na to da li je u pitanju doseza-
nje predmeta rukom ili pomjeranje tijela u prostoru, potrebno je zapoceti
pokret iz osnove oslonca: kukovi, noge, stopala pri stajanju ili kretanju.
Pomjeranje tezine dovodi do Cetiri moguce reakcije: reakcija ispravljanja,
reakcija ravnoteze, zastitna reakcija i pad.

Prebacivanje tezine — ravni kretanja:

— sagitalna fleksija i ekstenzija — naprijed-nazad, desno-lijevo;

— frontalno-¢eona;

— transverzalna (horizontalna, donji ekstremiteti — gornji ekstremiteti);

— vertikalna osa — cefalo-kaudalna predstavlja prebacivanje koje sluzi da
bi se angazovala osnova oslonca.

4) Rotacija s prelaskom srednje linije — ukljucuje izduzivanje obje strane ti-
jela ukljucujuci efikasnost pokreta.

5) Izdrzljivost za funkciju — ravnotezna reakcija koja ukljucuje rotacije u flek-
siji. Tranzicioni pokreti uglavnom koriste rotaciju sa izduzivanjem —



ekstenzijom. Hodanje je primjer niza pomjeranja teZine, rotacionih pokre-
ta 1 zastitnih reakcija izduzivanja.

6) Posturalni tonus — tonus cijeloga tijela i njegova uzajamna povezanost.

7) Stabilnost polozaja — odrzavanje miSi¢ne aktivnosti u izvrSavanju zadata-
ka u svakodnevnom Zivotu.

8) Okulomotorika koordinacija — uskladivanje motoric¢kih reakcija s infor-
macijama dobijenih posredstvom ¢ula vida koja nam je neophodna za do-
bru posturalnu kontrolu.

9) Oralno-motoricki aspekt — sposobnost brzog i tacnog pomjeranja ociju.

Kod rane intervencije posturalnog poremecaja treba upotrijebiti multisenzor-

ni unos, posebno prorpioceptivni i vestibularni stimulans za pojacavanje aktiva-
cije miSi¢nog tonusa.

Aktivnosti koje treba prilagodavati datoj situaciji, ali uvijek vodene proble-

mom koji nastaje u posturalnim poremecajima, jesu:

— poboljsanje stabilnosti jezgra:
osnovna stabilnost za funkcionisanje;
stabilnost miSica trupa;

(Stabilnost tijela je osnova za dobro drzanje tijela.)

— poboljsanje bilateralne integracije:
potrebne aktivnosti za angazovanje druge strane tijela;
ljuljanje u ljuljasci;
pomjeranje tezine s obje ruke;

— aktivnosti za povecanje snage leda:
varijanta plivanja u leze¢em polozaju;
budi avion;

— aktivnosti za povecanje jacanja stomaka:
meka mreza za penjanje;
zid za penjanje;

— aktivnosti za kontrolu okulomotorike:
igre s baterijskom lampom;
lavirint;
lopta.

6. Senzorna diskriminacija
Diskriminacija predstavlja sposobnost obrade prostornih aspekata, vremen-
skih aspekata i amplitude senzacija. One podrazumijevaju znacajne — svrsishod-

ne senzacije. Stvaraju konekciju izmedu glavnih senzornih i glavnih motorickih
sistema.
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6.1. Poremecaj senzorne diskriminacije

Karakteristike poremecaja senzorne diskriminacije su:
— potesko¢e u momentu promjene ili u promjeni ponasanja — istrajnost,

rigidnost

— problemi s impulsivnoséu
— loSa samosvijest.
Poremecaji senzorne diskriminacije su:

1.

Taktilna diskriminacija — sposobnost razlikovanja informacija primljenih
¢ulom dodira koje karakterise bol, temperatura, tekstura, ivice, vibracije.
Aktivnosti — prepoznavanje predmeta, koje su teksture, veli€ine.

. Proprioceptivna diskriminacija — kinestezija, dubok pritisak, ocjenjivanje

sile.

Aktivnosti — igre marSiranja u razli¢itom tempu.

Vestibularna diskriminacija — gravitaciona nesigurnost, posturalna nesi-
gurnost, posturalna nestabilnost. Dijete koje posjeduje problem u vesti-
bularnoj diskriminaciji nema strah i problem s vréenjem, ima odsustvo
vrtoglavice.

Aktivnosti — ljuljaSke, vrteske, daske za ravnotezu.

Proprioceptivna diskriminacija — nedostatak dozivljaja tijela koji inicira
pokret, dijete koristi malo ili puno sile tokom kretanja.

Aktivnosti: trambolina, penjalica.

. Interoceptivna diskriminacija — nema osjecaj gladi, Zedi, boli, nije sposob-

no da odredi gdje ga boli, poteskoce u svakodnevnom donosenju odluka.
Aktivnosti: hranjenje — izvodi se masaza lica u predijelu ispod uha i vilice
kako bi se izvazvala reakcija zvakanja.

Vizuelna diskriminacija — nemoguénost utvrdivanje razlike izmedu pred-
meta, pri pisanju zamjenjuje slova i naopako ih pise (b, d), vizuelno orga-
nizovanje papira s bojama, smanjiti vizuelnu guzvu.

Aktivnosti: otkrivalice, lego kocke, slagalice, podebljavanje linija u svesci
kako bi se bolje organizovalo pisanje, stavljanje margina.

— Auditivna diskriminacija — fonoloska svijest razlikovanja grafema i nji-
hovog zapisivanja, teSkoc¢e u pra¢enju usmenih uputstava, nema problema
sa sluhom.

Aktivnosti: sluSanje zvukova, sviranje instrumenta, opustaju¢a muzika.

7. Tretman senzorne integracije

Glavna ideja tretmana jeste upravljanje senzornim unosom posebno iz ve-
stibularnog sistema misica, zglobova i koze. Na taj nacin dijete spontano stvara

88



adaptivne reakcije koje integriSu te podrazaje. Terapija je svrsishodna kada di-
jete posjeduje inicijativu za igru, dok terapeut nenametljivo odreduje okolinu.
Integracija se najceSce javlja kada dijete Zeli podrazaje 1 inicira aktivnost da ih
prima. Mozak je napravljen da sam sebi pruza dozivljaje koji su potrebni za
njegov razvoj.

Terapeut senzorne integracije je obucen i moze dijagnostikovati kako funkci-
onise senzorni sistem djeteta. Na osnovu toga kreira okolinu koja djetetu omo-
gucava postizanje bolje i efikasnije interakciju nego ranije. Djeca s poremecajem
senzorne integracije ¢esto izbjegavaju slijediti unutraSnji nagon i tako ih terapeut
treba podsticati i koristiti svoje alatke pri odabiru aktivnosti koje ¢e doprinijeti
razvitku.

Glavni i nepresusni izvor svih informacija o djetetovom razvoju jeste roditel;.
Roditelj/roditelji predstavlja vezu izmedu djeteta i terapeuta u onoj sferi koja je
potrebna za pravljenje procjene na osnovu intervjua, cek-liste, upitnika koji je
popunio roditelj ili staratelj. Roditelj/roditelji kroz povjerljiv odnos s terapeu-
tom pruza informacije o svakodnevnim aktivnostima, izazovima i nedoli¢nim
ponaSanjima (tantrumima). On daje informacije terapeutu o tome kako se dijete
ponasalo toga dana i Sta je potrebno popraviti u ponasanju ili pak daje informa-
ciji o tome $ta je dijete postiglo toga dana.

Terapeut na osnovu dobijenih informacija pravi plan za ostvarivanje odrede-
nog cilja iz matrice koja mu pomaze i daje smjernice za dalje djelovanje.

Prisustvovanje tretmanima tokom rada sa djetetom u senzornim sobama pru-
7a konkretnu sliku roditelju:

— Sta sve moze dijete;

— Sta treba popraviti na sljede¢em tretmanu (a uvidjeli smo greSku na pret-

hodnom). Jer bolje je uraditi makar nesto za dijete nego ne uraditi nista.

Kroz procjene, sastanke, skale, zapisivanje 1 odredivanje ciljeva moZze se
napraviti pomak u djetetovom napretku. Ukljucenost roditelja u tretman, kao i
stvaranje prirodnog okruZenja, interakcije s drugom djecom, stvara pozitivhu
svrsishodnu atmosferu. Tretmani mogu biti i grupni, u zavisnosti od strukture
djece 1 njihovog problema.

Dijete samo inicira igru. Terapeut pravi ciljeve koje bi trebalo realizovati.

Problemi koji su povezani sa senzornom integracijom uti¢u na odnose unutar
porodice, gdje terapeut osnazuje roditelje ili staratelje na koji nacin da postu-
paju s poteSkocom svoga djeteta. Na svim segmentima njihovog razvoja, rasta,
razumijevanja, napretka terapeut daje smjernice, ukaze, upute kako bi ih lakse
podnosili u svakodnevnom zivotu. PoteSkoce se nece izbrisati i nestati, samo se
mogu korigovati za svrsishodno funkcionisanje unutar porodice.

U toku rada nudimo roditeljima savjete kako da se adaptiraju na novonastalu
situaciju. Slikovni prikazi dnevnih rutina daju djetetu tacnu sliku onoga Sto ga
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ocekuje — cilj smanjivanja stresnih situacija za dijete 1 ukucane. Ukljucivati taj-
mer za realizaciju odredenih aktivnosti. Dijete se navikava na odredeno vrijeme
koje mu je potrebno za obavljanje odredene aktivnosti.

Jedna od bitnih stvari kada se daju smjernice/savjeti roditeljima ili staratelji-
ma jeste — biti dosljedan u postavljanju odredenih granica.

Principi koje treba usmjeriti ka djetetu:

— igranje — podsticemo dijete, tj. motiviSemo ga na igru;

— aktivno ucestvovanje;

— brojne senzorne mogucnosti (kroz vestibularne, prorpioceptivne i taktilne

podrazaje).

Aktivnosti su svrsishodne, smislene, konkretne, jasne, ciljane, funkcionalne,

saradujuce, timske, iskustvene, pri ¢emu se sticu nova a obogacuju stara iskustva.
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ROLE AND IMPORTANCE OF SENSORY
INTEGRATION IN MODERN SOCIETY

Abstract

Sensory integration theory was founded and developed in 1972 by Jean Ayres, PhD, oc-
cupational therapist, clinical and educational psychologist.

Sensory integration represents an organized set of all senses that function smoothly in the
nervous system. A total of 8 senses with which we are born such as vestibular, propriocep-
tive, tactile, auditory, visual, gustatory, olfactory and interoceptive help our better daily life
functioning.

Dysfunction of sensory integration is the inability to process information from the envi-
ronment. A child with a dysfunction of sensory integration has difficulty processing informa-
tion received from the environment and often does not know how to deal with it.

Key words: Sensory integration, Jean Ayres, senses, SI dysfunction.
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Dragana BRDARIC-LEKA?

UTICAJ SAVREMENOG OBRAZOVNOG KONTEKSTA NA
PROFESIONALNI IDENTITET NASTAVNIKA - IZAZOVT*

Rezime

Unutar savremenog obrazovnog konteksta, profesionalni identitet nastavnika
suocava se s brojnim izazovima koji oblikuju njihovo iskustvo u nastavi. Profe-
sionalni identitet moze se definisati kao skup vrijednosti, stavova i uvjerenja o
vlastitom pozivu, a u okviru ovog rada ¢e se razmatrati kljucni faktori koji uti¢u
na njega, s posebnim osvrtom na reforme i ubrzanu integraciju tehnologije u
nastavni plan i program. Nastojace se da se pruzi opsezan pregled izazova s ko-
jima se nastavnici suocavaju, te da se predloze strategije za izgradnju stabilnog
1 pozitivnog profesionalnog identiteta. Znacaj pomenute analize lezi u tome §to
¢e ona pruziti uvid u kompleksnost uloge nastavnika, kao i smjernice za razvoj
efektivnijih pristupa u obrazovanju samih nastavnika. Dodatno, jedan od sve
izrazenijih izazova je porast nasilja usmjerenog ka nastavnicima, koje ugrozava
fizicku i psiholosku sigurnost, i posljedi¢no utice na nastavnicki profesionalni
identitet. Preciznije, nastavnici dosljedno izvjestavaju da se u takvim okolnosti-
ma osjecaju nemoc¢no, Sto moze dovesti do smanjenja njihove radne efikasnosti i
generalnog zadovoljstva poslom. Stoga su potrebni sistemi podrske i adekvatne
strategije kako bi se nastavnici osnazili i ocuvali svoj profesionalni identitet.
Detaljnijim razmatranjem pomenutih izazova, glavni cilj rada bio bi unapredenje
kvaliteta obrazovanja i profesionalnog zivota nastavnika.

Kljuéne rijeci: savremeno obrazovanje, nastavnici, profesionalni identitet,
izazovi.
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Uvod

Profesionalni identitet nastavnika obuhvata njihov osjecaj pripadnosti, stavo-
ve, vrijednosti i percepciju vlastite uloge u obrazovnom procesu (Beijaard, Mei-
jer & Verloop, 2004). Pojedini autori govore o jasnoc¢i profesionalnog identiteta
(Dobrow & Higgins, 2005; Hiebert, Simpson & Uhlemann, 1992; Reiner, Do-
bmeier & Hernandez, 2013), drugi o stepenu razlicitosti i specificnosti (distin-
ktivnosti) profesionalnog identiteta u odnosu na pripadnike drugih profesija
(Calley & Hawley, 2008; Hsieh, 2016), a autori koji su pokusali da konstruisu
instrumente za empirijsko istraZivanje ovog fenomena (Adams, Hean, Strugis
& Macleod Clark, 2006; Woo, Lu, Harris & Cauley, 2017) govore o snazi (tj.
izrazenosti) profesionalnog identiteta. Tradicionalno poimanje profesionalnog
identiteta opisuje ovaj pojam kao relativno stabilan i trajan skup karakteristika,
uvjerenja, motiva i iskustava pojedinca, na osnovu kog oni definiSu sebe kao
profesionalca (Ibarra, 1999). S druge strane, savremeno shvatanje pojedince
stavlja u poziciju aktivnih konstruktora sopstvenog profesionalnog identiteta.
Shodno tome, profesionalni identitet, jednako kao i identitet odredene licnosti,
nije nepromjenljiv entitet ve¢ dinamicni, stalni i aktivni proces konstrukcije
koji podrazumijeva trajno interpretiranje i reinterpretiranje iskustava pojedinca
(Brott & Myers, 1999; Goodson & Cole, 1994; Lamote & Engels, 2010; Rodgers
& Scott, 2008). Savremeni obrazovni kontekst, karakterisan stalnim inovacijama
1 drustvenim promjenama, namece niz izazova koji uti¢u na njihovu profesional-
nu autonomiju i zadovoljstvo poslom (Day & Kington, 2008). Uloga nastavnika
se sve vise mijenja u skladu s potrebama digitalne ere, zahtijevajuéi fleksibilnost
1 kontinuirano usavrsavanje (Day, Sammons, Stobart, Kington & Gu, 2007). Po-
red toga, globalizacija i inkluzivno obrazovanje namec¢u nove standarde profesi-
onalizma i adaptacije (Kelchtermans, 2009). Cjelozivotno ucenje i usavrsavanje
nastavnika posljedica je drustvene potrebe za kompetentnim nastavnikom, koji
¢e biti u stanju da svoje vaspitno-obrazovno djelovanje konstantno prilagodava
promjenama 1 zahtjevima savremenog drustva, i tako osigura kvalitetan nivo
vaspitno-obrazovnog procesa. Na taj nacin, kompetentan nastavnik istovremeno
doprinosi razvoju drustva i reprezentuje vlastitu potrebu da se u ,,vaspitno-obra-
zovnoj komunikaciji samoodreduje, razvija i usavrsava sto je u skladu s priro-
dom pedagoskog procesa kao nacina spoznaje istine* (Tischler, 2007, str. 294).
Razumijevanje izazova s kojima se nastavnici suocavaju od sustinske je vaznosti
za unapredenje obrazovnih politika i praksi. Cilj ovog rada je da pregledom
literature pruzi uvid u to kako se razli€iti izazovi odrazavaju na profesionalni
identitet nastavnika i1 koje strategije mogu doprinijeti njihovom osnazivanju.
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Faktori koji uti¢u na formiranje
profesionalnog identiteta nastavnika

Profesionalni identitet nastavnika formira se kroz dinamican proces koji uk-
ljucuje licne, drustvene 1 profesionalne faktore. Dodatno, profesionalni identitet
odrazava interakciju izmedu li¢nih vrijednosti i iskustava nastavnika s njihovim
profesionalnim okruzenjem (Beijaard et al., 2004), pri ¢emu je ovaj proces kon-
tinuiran i zahtijeva prilagodavanje promjenama u obrazovnom kontekstu. Li¢ne
osobine, kao §to su motivacija, samopouzdanje 1 licne vrijednosti, igraju klju¢nu
ulogu u formiranju profesionalnog identiteta. Dej, Samons i Kington (2008) na-
glasavaju da emocionalni aspekti licnosti znacajno uticu na to kako nastavnici
dozivljavaju svoj posao i ulogu. Na primjer, pozitivne emocionalne kompeten-
cije omogucavaju nastavnicima da se efikasnije suocavaju s izazovima u radu.

Formalno obrazovanje i obuka pruzaju osnovu za izgradnju identiteta, dok
kontinuirani profesionalni razvoj omogucava nastavnicima da se prilagode
novim trendovima i zahtjevima u obrazovanju (Desimone, 2009). Kvalitet pro-
grama obuke 1 prilika za profesionalno usavrSavanje presudni su faktori u obli-
kovanju nastavnicke profesionalne sigurnosti i sposobnosti. Radno okruzenje,
ukljucujuci odnos s kolegama, igra vaznu ulogu u formiranju identiteta nastavni-
ka. Prema nalazima istrazivanja koje je sproveo Kelhtermans (2005), kolegijalna
podrska i kvalitet profesionalnih odnosa mogu pozitivno uticati na motivaciju
nastavnika i percepciju njihovog doprinosa obrazovanju. S druge strane, stresno
radno okruzenje ili nedostatak podrSke moze negativno uticati na profesionalni
identitet i dovesti do sindroma sagorijevanja. U tom kontekstu, sindrom sagori-
jevanja postaje posebno relevantan, jer emocionalna iscrpljenost, koja proizila-
zi iz konstantne izlozenosti faktorima stresa, vodi ka smanjenju osjecaja li¢ne
efikasnosti, ¢cime se profesionalni identitet moze ozbiljno ugroziti. Kreiranjem
podrzavajuéeg radnog okruzenja, jasnim definisanjem uloga i objezbedivanjem
adekvatnog priznanja, mogu se smanjiti negativni efekti profesionalnog stresa.
Takode, ulaganje u razvoj kompetencija zaposlenih i promovisanje kulture otvo-
rene komunikacije moze pomoc¢i u ocuvanju pozitivnog profesionalnog identite-
ta. Promjene u obrazovnim politikama i drustvena ocekivanja znacajno utic¢u na
profesionalni identitet nastavnika. Uvodenje novih standarda, kao §to su tehno-
loske inovacije i inkluzivno obrazovanje, ¢esto zahtijeva prilagodavanje nastav-
nika (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Medutim, istrazivanja pokazuju da
nastavnicima ¢esto nedostaje adekvatna podrska za sprovodenje ovih promjena,
Sto moze izazvati nesigurnost i konflikt u njihovom profesionalnom identitetu
(OECD, 2020). Kulturne i drustvene norme uti¢u na percepciju nastavnicke pro-
fesije 1 oCekivanja od nastavnika. Na primjer, u zajednicama gdje se nastavnici
visoko cijene, njihovo zadovoljstvo poslom i profesionalni identitet su izrazeniji
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(Flores & Day, 2006). Suprotno tome, negativna percepcija nastavnicke profesi-
je moze ugroziti identitet i motivaciju nastavnika. Uvodenje digitalnih tehnolo-
gija u ucionicu promijenilo je tradicionalne nastavne prakse 1 redefinisalo ulogu
nastavnika iz predavaca u facilitatora ucenja (OECD, 2020). Iako tehnologija
omogucava personalizaciju u¢enja, mnogi nastavnici osjecaju nesigurnost zbog
nedostatka adekvatne obuke i podrske (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010).
To moze dovesti do narusenog profesionalnog identiteta i ose¢aja kompetencije.
Inkluzivno obrazovanje, koje promovise ravnopravnost i participaciju svih uce-
nika, zahtijeva od nastavnika da prilagode svoje pedagoske pristupe (Ainscow,
Booth & Dyson, 2006). Nedostatak resursa i podrske u inkluzivnim okruzenjima
¢esto dovodi do stresa i frustracije medu nastavnicima, $to moze negativno uti-
cati na njihovu motivaciju i1 profesionalni identitet (Florian, 2012). Formiranje
profesionalnog identiteta nastavnika sloZen je proces pod uticajem li¢nih, profe-
sionalnih i drustvenih faktora, a razumijevanje upravo tih faktora klju¢no je za
kreiranje obrazovnih politika 1 programa koji ¢e podrZati nastavnike u njihovoj
profesionalnoj ulozi i doprinijeti razvoju obrazovanja.

Teorije i faze profesionalnog razvoja nastavnika

Cilj obrazovne institucije je da razvija i izgraduje kompetentnog pojedinca,
ali to nije moguce bez obrazovanog nastavnika, njegove motivacije, sposobnosti
1 sve ¢esce proSirene profesionalne uloge (Maksimovi¢, Osmanovi¢ & Stosi¢,
2018). Uloga nastavnika vise nije samo da prenosi informacije uc¢enicima, ve¢ da
postane profesionalac, organizator 1 lider obrazovnog procesa. Da bi odgovorio
izazovu promjene i uspjesno pratio inovacije koje svakodnevno mijenjaju obra-
zovni sektor, nastavniku je neophodno da se profesionalno razvija 1 usavrSava
svoje kompetencije. Jasno i ¢vrsto poznavanje osnovnih vjestina i posjedovanje
odgovaraju¢ih kompetencija jeste klju¢no za svakog nastavnika, ali je ujedno
1 samo pocetak kontinuiteta uc¢enja tokom citavog zivota. Profesionalni razvoj
nastavnika kljucan je za unapredenje obrazovnog procesa i prilagodavanje sa-
vremenim pedagoskim izazovima. Razliciti autori i teorijski pristupi analizira-
ju faze profesionalnog razvoja nastavnika, pruzajuci uvid u dinami¢nost ovog
procesa.

Autor Teorije razvoja karijere Donald Super, kao jedan od pionira u istrazi-
vanju karijernog razvoja, smatrao je da profesionalni razvoj ukljucuje razlicite
faze kroz koje pojedinci prolaze tokom zivota. Ovaj autor je identifikovao faze
istrazivanja, uspostavljanja, odrzavanja i opadanja, koje se mogu primijeniti i na
razvoj nastavnika (Super, 1957). Sumirajuci Superovo glediSte, moze se zaklju-
Citi da, sa aspekta cjelokupnog razvoja li¢nosti, profesionalni razvoj predstavlja
samo jedan njegov segment. Takode, jasno je da je profesionalni razvoj povezan
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s donoSenjem vaznih zivotnih odluka i ukrSten s periodima licnog razvoja. ,,Go-
vore¢i o determinantama profesionalnog izbora Super ih deli na personalne i si-
tuacione. Pored slike o sebi, personalne determinante koje su od uticaja na izbor
zanimanja su: biolosko naslede, sposobnosti, postignuce, potrebe i vrednosti,
interesovanja, stavovi i samosvest. Situacione determinante (socijalna struktura
okruzenja, istorijske promene, socioekonomska struktura drustva, praksa zapo-
Sljavanja, Skola, zajednica 1 porodica pojedinca), po njemu, imaju manji u¢inak
u procesu determinacije* (Marusic¢, 2013, str. 37).

U okviru Hubermanovog modela razvoja nastavnika, Majkl Huberman (1989)
detaljno je analizirao profesionalni zivot nastavnika, isti¢u¢i pet faza:

1. Inicijalno prilagodavanje, gdje nastavnici pokusavaju da steknu sigurnost

u ucionici.

2. Stabilizacija, kada nastavnici uspostavljaju rutine i osje¢aju veci nivo

kompetencije.

3. Eksperimentisanje i inovacije, faza u kojoj su nastavnici otvoreni za nove

metode i tehnike.

4. Sumnje 1 pitanja o sopstvenoj karijeri, koja ¢esto nastaju tokom sredine

karijere.

5. Povlacenje, faza kada nastavnici smanjuju intenzitet rada i pripremaju se

za penzionisanje.

Teorija faza profesionalnog razvoja, koju je postavio Huberman, nudi uvid u
dinamican proces kroz koji nastavnici prolaze tokom svoje profesionalne kari-
jere. Ova teorija identifikuje razliCite faze razvoja ucenja i iskustva nastavnika,
pocevsi od pocetnih godina nastave do visih faza karijere, naglasavajué¢i promje-
ne u profesionalnom identitetu 1 potrebama tokom vremena. Huberman (1989)
istrazuje kako se profesionalni razvoj nastavnika mijenja kako se iskustvo po-
vecava, s fokusom na klju¢ne aspekte kao Sto su profesionalna sigurnost, ino-
vativnost, eksperimenisanje i refleksija. Ovaj pristup omogucava razumijevanje
izazova 1 potreba nastavnika u razli¢itim periodima njihove karijere, a time se 1
razvijaju efikasniji programi za podrsku njihovom profesionalnom razvoju.

Prema Fulanu 1 Hargrejvsu (1992), profesionalni razvoj nastavnika obuhvata
tri glavne oblasti:

1. Razvoj stru¢nih vjestina

2. Razvoj profesionalnih vrijednosti

3. Razvoj kolegijalnih odnosa

Ove oblasti su medusobno povezane i klju¢ne za kontinuirani napredak.
Profesionalni razvoj nastavnika zavisi od niza faktora, ukljucujuci individualne
karakteristike, podrsku kolega i Skole, kao 1 druStveno-kulturne okvire u kojima
nastavnici rade (Day, 1999). Efikasan razvoj zahtijeva stalno u¢enje kroz formal-
ne obuke, mentorstvo, refleksiju i saradnju. Danas se profesionalni razvoj Cesto
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posmatra kroz prizmu koncepta cjeloZivotnog ucenja. Tehnoloske inovacije,
promjene u kurikulumu i ve¢i naglasak na inkluziju zahtijevaju da nastavnici
konstantno usavrSavaju svoje kompetencije. Profesionalni razvoj nastavnika nije
linearan proces, ve¢ dinamic¢an i individualizovan put koji zavisi od konteksta 1
liénih ambicija. Razumijevanje teorijskih okvira i faza ovog razvoja moze dopri-
nijeti boljem planiranju i podrSci za nastavnike.

Impakt profesionalnih kompetencija nastavnika

Profesionalne kompetencije nastavnika predstavljaju osnovu za kvalitetnu
nastavu i obrazovni proces, jer omogucéavaju uciteljima da efikasno i odgovorno
obavljaju svoj posao u skladu s potrebama ucenika i1 zahtjevima obrazovnog si-
stema. U savremenom obrazovanju, uloga nastavnika prosirila se i obuhvata ne
samo prenoSenje znanja, ve¢ i razvijanje vjestina, stavova i vrijednosti koje su
neophodne za cjelokupni razvoj ucenika. Profesionalne kompetencije nastavni-
ka, stoga, obuhvataju Sirok spektar vjestina i znanja, od dubokog razumijevanja
predmetnog sadrzaja i pedagogije do sposobnosti za primjenu novih tehnologija
1 usmjeravanje ucenika prema ciljevima obrazovanja (Battey & Franke, 2008;
Cheung, 2008; Darling-Hammond, 2006).

U literaturi se Cesto istiCe znacaj kombinacije stru¢nosti u predmetnoj obla-
sti 1 pedagoskih vjestina kao klju¢nih komponenti profesionalnih kompetencija
(Beijaard, Verloop & Vermunt, 2000). Pedagosko sadrzajno znanje (Pedagogical
Content Knowledge — PCK) jedan je od najvaznijih aspekata ovih kompetencija,
jer omogucéava nastavnicima ne samo da prenesu Cinjenice, ve¢ i da angazuju
ucenike u procesu aktivnog uc¢enja (Shulman, 1987). Uz to, razvoj kompetencija
u oblasti upotrebe novih tehnologija u nastavi, poznat kao Pedagosko Tehnicko
Sadrzajno Znanje (Pedagogical Technical Content Knowledge — PTCK), postaje
sve vazniji u digitalnom dobu, jer omogucava nastavnicima da efikasno koriste
alate i resurse koji poboljsavaju proces ucenja (Chai, Koh & Tsai, 2010; Koehler
& Mishra, 2009).

Pored tehnickih vjestina, profesionalne kompetencije ukljuc¢uju i emocionalnu
1 socijalnu inteligenciju koja omogucava nastavnicima da razvijaju pozitivne od-
nose sa ucenicima, kolegama i roditeljima. Komunikacija, rjeSavanje konflikata,
kao 1 sposobnost da se prepozna i odgovori na emocionalne i obrazovne potrebe
ucenika, postaju klju¢ni aspekti profesionalnih kompetencija (Hattie, 2009). Ta-
kode, nastavnici koji kontinuirano rade na svom profesionalnom razvoju kroz
obrazovne programe i usavrsavanja, demonstriraju znacajnu posvecenost ucenju
1 rastu u svojoj profesiji (Darling-Hammond, 2006).

U obrazovnim okruzenjima opste je prihva¢eno da profesionalno kompe-
tentni nastavnici moraju imati duboko i potpuno razumijevanje oblasti koju
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poducavaju, kao i1 pedagosko znanje koje im omogucava da razumiju kako
ucenici uce, kako bi bolje zadovoljili njihove potrebe (Battey & Franke, 2008;
Cheung, 2008; Enyedy, Goldberg & Welsh, 2006). Konkretno, iz perspektive
profesionalnih uloga, Enjedi i saradnici (2006) navode da se profesionalni iden-
titet nastavnika moZze posmatrati u kontekstu profesionalnih praksi nastavnika ili
njihovih aktivnosti (Sta oni rade) i profesionalnih uloga (ko su oni). Ovu ideju
podrzava 1 AndZejevski (2009), koji je istrazivao odnose izmedu identiteta na-
stavnika, znanja i nastavnickih praksi, u nedavnom istrazivanju koje je suge-
risalo da je profesionalni identitet nastavnika kombinacija onoga §to oni znaju
(stru¢nost u kurikulumu) i pedagogije koju koriste kako bi to primijenili u praksi.
Zapravo, mnogi istrazivaci (Beijaard, Verloop & Vermunt, 2000; Chai, Koh &
Tsai, 2010; Cheung, 2008; Darling-Hammond, 2006) tvrdili su da za postizanje
kompetentnosti nastavnici moraju biti dobri u sljede¢im oblastima: stru¢nost u
predmetu 1 ciljevi kurikuluma (obrazovni ciljevi i svrha za vjeStine, sadrzaj i
predmet), nastavi (sadrZaj plus pedagogija sadrzaja, nastava za razlicite u€enike,
ocjenjivanje i upravljanje ucionicom) i razvoju ucenika u drustvenom kontekstu
(ucenje, ljudski razvoj i jezik). Drugim rije¢ima, potrebna su i duboka znanja o
predmetu i pedagosko-sadrzajna znanja (PCK), kao i znanje novih tehnologija
primijenjenih na nastavu predmeta (PTCK) u ovom digitalnom dobu (Chai et al.,
2010; Cheung, 2008; Koehler & Mishra, 2009; Mishra & Koehler, 2006). Poseb-
no, s prelaskom s tradicionalnih uciteljskih, u€enicki-centralizovanih koncepcija
nastave ka ucenju koje je vise orijentisano na ucenike u ucionicama 21. vijeka,
od ucitelja se ocekuje da bude vise facilitator ucenja, a manje prenosilac znanja,
fokusirauci se na procese konstrukcije i koriS¢enja znanja ucenika (Beijaard et
al., 2000; Darling-Hammond, 2006). Sustinski, profesionalni identitet ucitelja
je blisko povezan sa ulogom ucitelja u ucionici, kao i direktno povezan sa ,,za-
natom‘ nastave, odnosno kompetencijama ucitelja u njegovom ili njenom pro-
fesionalnom znanju i vjestinama (Hagger & Mclntyre, 2006). Kako Hamachek
(1999) navodi, ,,Svesno, uc¢imo ono §to znamo; nesvesno, u¢imo ko smo mi.*

Strategije obrazovanja u periodu tranzicije

Proces reforme obrazovanja neizostavno su pratila odgovaraju¢a zakonska
akta, zakoni, propisi i strategije. Tako se Akcionim planom za sprovodenje Stra-
tegije obrazovanja u Srbiji do 2020. godine isticu Cetiri cilja dugorocnog razvoja
obrazovanja, koji su definisani na sljede¢i nacin:

1. Povecanje kvaliteta procesa i ishoda obrazovanja do maksimalno odrzi-

vog nivoa, koji je u skladu s teorijskim nau¢nim saznanjima i adekvatnom
obrazovnom praksom
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2. Rad na povecanju obuhvata stanovnista u obrazovnom procesu od preds-
kolskog nivoa, osnovnoskolskog, srednjoskolskog, visokog obrazovanja
pa do cjeloZivotnog ucenja

3. Teznja ka relevantnosti obrazovanja finansiranog iz javnih izvora, posred-
stvom usaglaSavanja struktura sistema obrazovanja s potrebama pojedi-
naca, socijalnog, kulturnog, ekonomskog, medijskog, istrazivackog, obra-
zovnog, javnog, administrativnog sistema, kao i svih ostalih

4. Povecanje efikasnosti prilikom zavrSetka obrazovanja u roku koji je pred-
viden za to, uz minimalno produzenje trajanja i smanjenje napustanja Sko-
lovanja uz upotrebu svih dostupnih resursa (Akcioni plan za sprovodenje
Strategije obrazovanja u Srbiji do 2020. godine, prema Vukovi¢, 2020).

Uprkos ¢injenici da informaciono-komunikacione tehnologije doprinose ra-

zvoju obrazovanja, ne smije se izgubiti iz vida Cinjenica ,,da je za brojne ciljne
grupe, naroc€ito one koje imaju poteskoca u ucenju, ili probleme s motivacijom
1 samopouzdanjem, nastavnik jo$§ uvek kljucan faktor uspeha. Takode, brojne
su oblasti 1 kompetencije koje se ne mogu savladati bez izlaska iz zone komfo-
ra, dekonstrukcije stereotipa, suceljavanja stavova, vodene izgradnje kriti¢kog
misljenja kroz citanje, diskusiju, sistematicno davanje povratne informacije*
(Popovi¢, 2019, str. 154). Odsustvom kriticke distance prema mnoStvu preplav-
ljujucih izvora koji su postali dostupni posredstvom informacionih tehnologija,
uz sve navedene faktore, stvoreni su uslovi za potcjenjivanje same potrebe za
nastavnicima 1 njihovim prisustvom u fizickom i duhovnom smislu.

Profesionalni razvoj nastavnika - put do
kvalitetnog obrazovanja za sve

Jedan od klju¢nih elemenata u vecini ozbiljnih i1 obecavajucih obrazovnih
reformi jeste profesionalni razvoj nastavnika i drustva, koji kona¢no priznaju
da nastavnici nijesu samo jedna od ,,varijabli“ koje treba promijeniti da bi se
poboljsali njihovi obrazovni sistemi, ve¢ su i najznacajniji agensi promjene u
ovim reformama. Ova dvostruka uloga nastavnika u obrazovnim reformama —
kako subjekata, tako i objekata promjena — Cini polje profesionalnog razvoja
nastavnika rastu¢im i izazovnim podruc¢jem, pa je u svjetlu toga izazvalo veliku
paznju istrazivaca tokom posljednjih godina. Govoreéi o profesionalnom razvo-
ju nastavnika, autorke Kostovi¢ i Oljaca (2012, str. 93) ukazuju da ,,menadzment
promena u $koli predstavlja u savremenim uslovima najvazniju strategiju profe-
sionalnog razvoja i ostvarivanja kvaliteta na svim nivoima obrazovnog sistema.
Ukoliko je u skoli prioritet efikasno uvodenje promena, onda mora da se pokrene
ceo kolektiv ka identifikaciji potreba za promenama, pritiscima i otporu koji ¢e
se javiti u odnosu na promene, planiranju strategija uvodenja promena, sadrzaju
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promena i procesa implementacije u sopstveni 1 rad svakog ¢lana kolektiva®. Tu
je, moze se reci, zapravo rije¢ o makrokontekstu promjena, kao i o mikrofaktori-
ma, institucionalnim i onim personalnim koji su vezani za promjene.

Profesionalni razvoj nastavnika predstavlja klju¢ni aspekt unapredenja kva-
liteta obrazovanja, jer direktno uti¢e na kompetencije nastavnika, njihov profe-
sionalni identitet 1 sposobnost da odgovore na savremene zahtjeve obrazovnog
procesa. U kontekstu savremenog obrazovanja, profesionalni razvoj ne podra-
zumijeva samo sticanje novih znanja i vjestina, ve¢ 1 kontinuiranu refleksiju o
nastavnoj praksi, prilagodavanje promjenama u drustvu i tehnologiji, kao 1 unap-
redenje pedagoskih pristupa u radu sa ucenicima razliitih potreba i moguénosti.
Savremeni obrazovni sistemi zahtijevaju od nastavnika da budu nosioci promje-
na, koji kroz inovativne pristupe i saradnju s kolegama i zajednicom doprinose
razvoju inkluzivnog 1 pravi¢nog obrazovanja. Profesionalni razvoj omogucava
nastavnicima da razviju kriticko misljenje, osnaze svoju autonomiju i unaprijede
svoje metode rada, Sto rezultira podizanjem kvaliteta nastave 1 boljim ishodima
za sve ucenike. U Republici Srbiji, akcioni planovi i strategije razvoja obrazova-
nja prepoznaju znacaj profesionalnog razvoja nastavnika i1 definiSu ga kao prio-
ritet. Medutim, implementacija ovih politika ¢esto se suocava sa izazovima kao
Sto su nedostatak resursa, neprilagodeni programi obuka i nedovoljna poveza-
nost teorijskih i prakti¢nih znanja. Kako bi profesionalni razvoj imao dugoroc¢an
1 odrziv uticaj, neophodno je uspostaviti sistemsku podrsku kroz kontinuirane
i kvalitetne programe obuke, mentorstvo, umrezavanje i mogucénost primjene
steCenih znanja u svakodnevnom radu.

Razlic¢iti oblici profesionalnog razvoja, kao Sto su seminari, radionice i
mentorstvo, klju¢ni su alati u unapredenju kompetencija nastavnika. Medutim,
Vukovi¢ (2018) upozorava da je vazno prilagoditi programe obuke specificnim
potrebama pojedinaca i Skola kako bi oni bili efektivni. Ulaganje u profesio-
nalni razvoj doprinosi ne samo profesionalnom rastu nastavnika, ve¢ i njihovoj
motivaciji 1 zadovoljstvu poslom. Prema UNESCO izvestaju (2021), kvalitetno
obrazovanje je jedan od glavnih stubova odrzivog razvoja, a dobro obuceni na-
stavnici igraju kljuénu ulogu u ostvarenju ovog cilja. Na kraju, profesionalni
razvoj nije samo obaveza nastavnika, ve¢ i zajedni¢ka odgovornost skola, obra-
zovnih institucija 1 donosioca politika.

Zakljucak i preporuke

Savremeni obrazovni kontekst predstavlja slozen okvir koji moze i osnaziti
1 ugroziti profesionalni identitet nastavnika. Kvalitetno obrazovanje prepoznaje
se kao osnovni preduslov za drustveni, ekonomski i kulturni razvoj. U savreme-
nom drustvu uloga nastavnika znacajno se prosirila — oni nijesu samo prenosioci
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znanja, ve¢ 1 mentori, facilitatori, inovatori i lideri u obrazovanju. Savremeni
obrazovni kontekst, obiljezen ubrzanom digitalizacijom, promjenama u obra-
zovnim normama i metodologijama, kao i zahtjevima za inkluzivnim pristupom
ucenju, ima znacajan uticaj na profesionalni identitet nastavnika. Ovaj kontekst
stavlja pred nastavnike nove izazove u pogledu uloge koju igraju u ucionica-
ma, njihovih pedagoskih vjestina, sposobnosti za primjenu novih tehnologija 1
sposobnosti da odgovore na sve slozenije potrebe ucenika. Profesionalni razvoj
nastavnika predstavlja klju¢ni element u unapredenju kvaliteta obrazovnog si-
stema 1 stvaranju jednakih prilika za sve u¢enike. Teorijske 1 empirijske analize
ukazuju na to da je profesionalni identitet opravdano proucavati kao interaktivni
fenomen, jer se moZe ostvariti samo kroz meduzavisno ponasanje usmjereno ka
licnoj identifikaciji. U kontekstu savremenih nastavnika, njihove pozicije, uloge
1 funkcije, zajedno sa sloZzenim okruzenjem u kojem obavljaju svoje aktivnosti,
stvaraju okolnosti i zadatke koji se ne mogu posti¢i bez razvoja profesionalnog
identiteta. Profesionalni identitet je viSedimenzionalan koncept koji obuhvata
razlicite teorijske perspektive ovog fenomena, kao i empirijsku verifikaciju.
Vazno je pruziti kontinuiranu podrSku kroz adekvatnu obuku, smanjenje admi-
nistrativnih opterecenja i izgradnju kolegijalne saradnje. Dalja istrazivanja treba
usmjeriti na razumijevanje individualnih 1 kolektivnih strategija prilagodavanja
nastavnika kako bi se podrzao njihov profesionalni razvoj. S obzirom na svepri-
sutnu primjenu novih tehnologija u nastavi, potrebno je istraziti kako digitali-
zacija i upotreba edukativnih tehnologija uti¢u na identitet nastavnika, njihovu
profesionalnu pripremu i ulogu u ucionici. Takode, potrebno je prouciti kako
razli¢iti obrazovni sistemi (nacionalni, regionalni) oblikuju profesionalni identi-
tet nastavnika, kao 1 kako specifi¢ni kulturni 1 obrazovni konteksti uti¢u na pro-
fesiju. Ove preporuke mogu doprinijeti dubljem razumijevanju profesionalnog
identiteta nastavnika i pomo¢i u oblikovanju politika i praksi koje ¢e omoguciti
nastavnicima da se uspjesno prilagode i razvijaju u savremenom obrazovnom
okruZzenju.
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INFLUENCE OF MODERN EDUCATIONAL CONTEXT ON
PROFESSIONAL IDENTITY OF TEACHERS - CHALLENGES

Abstract

This article provides valuable insights into the professional identity of modern teachers
along with many challenges that they face and how they shape their teaching experience.
Professional identity can be defined as a set of values, attitudes and beliefs about one’s vo-
cation, and this paper will attempt to consider the key factors that influence it, with special
reference to reforms and accelerated integration of technology into the curriculum. The pa-
per is aimed to provide a comprehensive overview of challenges that teachers face, and to
propose strategies for building a stable and positive professional identity. The importance
of aforementioned analysis is the provision of an insight into the complexity of teacher’s
role, as well as well as the guidelines for the development of more effective approaches in
teacher education. Additionally, violence aginst teachers has increased which threatening
their physical and psychological safety, and consequently affects their professional identity.
More precisely, teachers consistently report that they feel powerless in such circumstances,
which can lead to a decrease in their work efficiency and general job satisfaction. Therefore,
support systems and adequate strategies are needed in order to empower teachers and pre-
serve their professional identity. A detailed discussion of the said challanges was presented
through this paper in order to make a contribution to improvemet of education quality and
the professional life of teachers.

Key words: contemporary education, teachers, professional identity, challenges.
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VASPITANJE I OBRAZOVAN]JE
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UDK 004:[808.5:612.7]

Milica VUJISIC"

PERCEPCIJE RODITELJA I NASTAVNIKA O
UTICAJU VIDEO-IGARA NA GOVOR DJECE

Rezime

U radu se bavimo percepcijama roditelja i nastavnika o uticaju video-igara na
govor djece. Nas rad sastoji se od teorijskog i istrazivackog dijela. U teorijskom
dijelu rada govori se o istrazivanjima uticaja video-igara na govor djece i uceni-
ka, te o posljedicama tog uticaja. Posebno je apostrofiran uticaj video- igara na
ucenje maternjeg 1 stranog jezika.

Istrazivanje smo realizovali s ciljem da utvrdimo percepcije roditelja i na-
stavnika o uticaju video- igara na govor djece. Uzorak istrazivanja sacinjavalo
je 108 nastavnika i 84 roditelja iz osnovnih $kola u Crnoj Gori. Ovi ispitanici
odabrani su putem slucajnog uzorka kako bi se osigurala reprezentativnost uzor-
ka. Za dobijanje podataka koristili smo anketni upitnik za nastavnike i roditelje.

Rezultati istrazivanja pokazuju da upotreba posebnih oblika komunikacije u
video-igrama i na drustvenim mrezama negativno uti¢e na govor djece, odnosno
njihov vokabular. Dobijeni rezultati pokazuju da upotreba slenga, emotikona 1
grafickih skrac¢enica u komunikaciji na drustvenim mrezama negativno utice na
ukupnu pismenost djece.

Nalazi naseg istrazivanja upucéuju na konstataciju da djeca koja vise vreme-
na provode na drustvenim mrezama i igrajuci video-igre, slabije komuniciraju
s vr$njacima i nastavnicima od djece koja to ne Cine ili u znacajno manjoj mjeri
¢ine. To ne znaci da bi djeci trebalo uskratiti video-igre i modernu tehnologiju,
vec je potrebno kontrolisati vrijeme i ograniciti njihovu upotrebu.

Kljuéne rijei: djeca/ucenici, govor, percepcije roditelja i nastavnika,
video-igre.
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Uvod

Starije generacije oduvijek gaje odredenu dozu skepticizma prema napretku
tehnike, tehnologije i drugih modernih izvora kojima se mijenjaju obrasci ko-
munikacije, socijalizacije i ponasanja mladih. Sokrat je koristio zivu rije¢ kao
mocno sredstvo vaspitnog uticaja, vjesto vodenje razgovora o vrlini, dobroti,
pravicnosti, ljepoti i slicnim temama.

Prije hiljadu godina, kada je pisanje postalo tehnicki jednostavnije i pristupac-
nije, mudri starci su upozoravali da ¢e sposobnost pisanja negativno uticati na
inteligenciju budu¢ih generacija, jer im nece biti potrebno da pamte informacije
1 vjezbaju svoju memoriju. Kada se Stampa prosirila medu odraslim stanovnis-
tvom, javio se strah da ¢e Stampani romani pokvariti mlade, posebno djevojke.
Dolaskom televizora u svaki dom, TV programi su ¢esto optuzivani za nano-
Senje nepopravljive Stete budu¢im generacijama, kako fizicki, tako i psihicki i
socijalno. Danas se ¢ini da internet i video-igre predstavljaju glavnu prepreku za
pravilan govor i komunikaciju tinejdZera.

Sporovi o koristi i Steti kompjutera vode se gotovo na svim drustvenim ni-
voima. Naucnici, proucavaju¢i problem formiranja misljenja savremene djece
i adolescenata, uticaj raCunara i interneta na fizicko i mentalno zdravlje, dolaze
do dvosmislenih zaklju¢aka. Virtuelna komunikacija, koja je nastala usljed br-
zog razvoja interneta, iznjedrila je poseban jezik — jezik virtuelne komunikaci-
je. Brojni razgovori, otvoreni forumi i li¢ne/profilne stranice kreirane na mrezi
glavni su nac¢ini komunikacije mladih. Tokom godina virtuelne igre razvili su
poseban jezik — jezik interneta — i drugac¢iju komunikaciju. Ovaj nac¢in komu-
niciranja aktivno prodire u na$ svakodnevni zivot. Da li je to dobro ili lose? U
ovom radu pokusa¢emo da odgovorimo na ovo pitanje kroz analizu percepcije
roditelja i nastavnika o uticaju video- igara na govor djece.

Znacaj ovog istrazivanja je u tome S$to nudi nove i korisne informacije, ne
samo za adolescente, ve¢ i za odraslu populaciju. Zeljeli bismo da ljudi razmis-
ljaju o potrebi zastite naseg jezika i da ne podlegnu uticaju slenga kada komuni-
ciraju na druStvenim mreZama.

Svjedoci smo da se ucenici iz generacije u generaciju upisuju u Skolu sa sve
slabijim vokabularom. Brojna istrazivanja pokazuju da se danasnja djeca sve
¢eSc¢e nepravilno izrazavaju i imaju oskudan rjecnik. S druge strane, lingvisti 1
psiholozi kazu da je govor vazno sredstvo za razmisljanje, sposobnost kreativ-
nog misljenja i razvoja intelekta (Crystal, 2007).

Adekvatan razvoj govora djeteta direktno uti¢e na formiranje djetetovog ka-
raktera i emocija, dok neadekvatan razvoj ometa ucenje (Kostov, 2020).

U prvom poglavlju nastojali smo da kroz teorijsku elaboraciju na Sto ade-
kvatniji nacin apostrofiramo uticaj interneta i video-igara na govor djece. Cilj
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ovog rada jeste da istrazi razliCite aspekte uticaja video-igara na govor mlade
djece. Proucavanje literature i istrazivanje stru¢nih misljenja pomogli su nam da
bolje razumijemo kako video-igre mogu uticati na jezicki razvoj, rje¢nik, grama-
tiku, izrazavanje 1 komunikacijske vjestine kod mlade populacije. Takode smo
razmotriti potencijalne pozitivne i negativne efekte video-igara na govor djece,
te vaznost ravnoteze izmedu digitalnih i drugih aktivnosti u njihovom razvoju.
Posebno smo se osvrnuli na vokabular 1 komunikaciju. Prikazali smo negativne
1 pozitivne uticaje na usvajanje maternjeg i stranog jezika. Trudili smo se da
prikazemo posljedice uticaja video-igara na govor djece, s posebnim osvrtom na
djecu od Sest do jedanaest godina.

U drugom dijelu rada prikazana je metodoloska postavka, kao i rezultati do-
bijeni istrazivanjem. Dosli smo do rezultata koji nam govore o percepciji nastav-
nika i roditelja o uticaju video-igara na govor djece i1 ucenika, analiziraju¢i po-
zitivne i negativne aspekte njihovog uticaja. Razumijevanje uticaja video- igara
na govor djece od Sest do jedanaest godina ima znacaj za roditelje, staratelje 1
stru¢njake koji se bave djecijim razvojem, s obzirom na to da je ova starosna po-
pulacija u fazi razvoja jezickih vjeStina koje uticu na njihov govor, komunikaciju
1 pisanu sposobnost uopste.

U zakljucku smo dali odredene preporuke koje se odnose na temu rada. Po-
kusali smo da prikazemo smjernice za roditelje i staratelje o adekvatnoj upotrebi
digitalnih igara u cilju podsticanja jezi¢nog razvoja kod djece. Razumijevanje
ove teme je klju¢no kako bismo osigurali da digitalne igre budu korisne i podr-
zavajuce u djecijem, jezickom razvoju.

Uticaj video-igara na govor djece i u¢enika

Video-igre imaju znacajan uticaj na zivot gotovo cijele populacije, posebno
na djecu uzrasta od Sest do jedanaest godina. Kroz svoj evolutivni razvoj, posta-
le su kompleksan medij koji kombinuje vizuelne i auditivne elemente kako bi
stvorile gotovo vjerodostojne simulacije stvarnosti. Ova promjena ogleda se u
¢injenici da je industrija video-igara postala najbrze rastu¢a kreativna industrija
na svijetu, privlacec¢i ogroman broj igraca (Kosjerina, 2015).

U proslosti video-igre su ¢esto shvatane kao sredstvo zabave za mlade, ali se
sada prepoznaju kao mocan 1 kompleksan novi medij. Autori sve viSe prepozna-
ju da video-igre nijesu samo sredstvo zabave, ve¢ i oblik medijske prakse koji
kombinuje audiovizuelne elemente i kulturu igranja. Ova promjena u percepciji
video-igara otvara mnoge nove mogucénosti za njihovo razli¢ito tumacenje i pro-
ucavanje (Bugarski, 2005; Matovi¢, 2011; Stojanovi¢, 2019).

Marsal Makluan je poznat po svojim knjigama i radovima koji se bave me-
dijima i1 komunikacijom. Njegova najpoznatija knjiga je ,,Razumjeti medije:
Ekstenzija ¢ovjeka* (engl. Understanding Media: The Extensions of Man) iz
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1964, gdje je izlozio kljucne teorije 0 medijima kao produzecima ljudskih ¢ula
1 drustvenim promjenama koje donose. Takode je poznat po razdvajanju medija
na ,,tople® i ,,hladne®. ,, Topli* mediji su obi¢no manje interaktivni, dok ,,hladni*
mediji zahtijevaju aktivno uceSce publike. lako se video-igre Cesto percipiraju
kao bogate informacijama 1 interaktivne, one se, prema Makluanovoj klasifika-
ciji, smatraju ,.,hladnim‘ medijima jer zahtijevaju aktivno ucesce igraca kako bi
se razumjela poruka 1 postigao cilj. Medutim, moderne video-igre postaju sve
»toplije kako se razvijaju. Ovo ¢ini video-igre interaktivnim i angazovanijim
medijem, Sto se razlikuje od njihove tradicionalne percepcije kao ,,hladnog™
medija.

Ideja o video-igrama kao mediju do skoro je bila veoma skromno zastuplje-
na u udzbenicima i tekstovima koji se odnose na sferu medija i komuniciranja
(Anderson, 2004). Evidentno je da video-igre nemaju samo zabavnu, ve¢ i edu-
kativnu funkciju. (Bili¢ & Ljubin, G., 2011). Tako se sve ¢eS¢e moze (u naucnoj
literaturi) naci objaSnjenje da su video-igre vid medijske prakse koji je nastao
hibridizacijom audiovizuelnih medijskih formi i kulture igranja (Slivar, 2009).

Iz ove promjene u posmatranju video-igara kao vrste novog medija pojavile
su se 1 mnoge nove moguénosti njihovog razli¢itog tumacenja. Analiza diskursa
o kulturi video-igara 1 digitalnoj kulturi je klju¢na za dublje razumijevanje ovih
fenomena, njihovog uticaja na drustvo i oblikovanje naseg identiteta. Objasnja-
vanje diskursa pomaZze nam da razumijemo kako se o kulturi video-igara 1 digi-
talnoj kulturi diskutuje u medijima, akademskim krugovima, igrackoj zajednici
1 drugim relevantnim izvorima. Dublje razumijevanje ovih fenomena 1 njihovog
mjesta u drustvu pomaze nam da prepoznamo njihovu sociokulturnu vaznost
1 uticaj. Kultura video-igara i digitalna kultura postale su neodvojivi dio nase
svakodnevice, oblikuju¢i nacin na koji se zabavljamo, komuniciramo i dozivlja-
vamo svijet oko sebe (Sego, 2009).

Internet ima sve znacajniju ulogu u nasem svakodnevnom zivotu. Mobilni
uredaji postali su neizostavan dio Zivota miliona ljudi. Sirom svijeta uredaji koji
podrzavaju veb, kao Sto su pametni telefoni i tableti, evoluirali su u osnovne ala-
te za komunikaciju, pristup informacijama i zabavu. U januaru 2023. godine bilo
je 5,6 milijardi korisnika interneta ili 77% cjelokupnog stanovnistva (UNICEF,
2022). Broj korisnika interneta godiSnje se povecava za 4%, $to je oko 40 miliona
prosjecno godiSnje (UNICEF, 2022). Prosje¢an globalni korisnik interneta trosi se-
dam sati na mreZzi svaki dan. To je povecanje za 17 minuta u odnosu na prethodnu
godinu. Internetu pristupa preko mobilnih uredaja oko 80% ljudi, a samo 20% pre-
ko desktop ra¢unara (UNICEF, 2022). U 2022. godini 3,8 triliona sati potroSeno je
za kori$c¢enje aplikacija na mobilnim uredajima (UNICEEF, 2022).

Uz sveprisutnost digitalnih uredaja, video-igre su postale nezaobilazni dio
svakodnevnog zivotnog iskustva mnoge djece i adolescenata. Osim Sto pruzaju
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zabavu 1 interakciju, ove igre takode imaju moguénost da uti€u na razvoj go-
vornih vjeStina mladih. Prema podacima iz 2022. godine, 75% djece uzrasta od
Sest do dvadeset Cetiri godine koristi internet, dok oko 65% ostale svjetske po-
pulacije takode pristupa mrezi (UNICEF, 2022). Adolescenti provode sve vise
vremena na internetu i ovom trendu se pridruzuje jo§ mlada populacija. Svako
pola sekunde jedno dijete prvi put ulazi na internet (UNICEF, 2022).

Podaci o broju djece, uzrasta od Sest do dvadeset Cetiri godine, koji pristupaju
internetu u Crnoj Gori nedovoljno su istrazeni, ali sama cCinjenica da je Crna
Gora, po posljednjem istrazivanju globalnog indeksa o konkurentnosti Svjet-
skog ekonomskog foruma (WEF) za 2019, bila ¢ak na Cetvrtom mjestu u svijetu
(obuhvacena 141 zemlja), kada je u pitanju broj aktivnih pretplatnika mobilne
telefonije, dovoljno nam govori o tome da su mobilni telefoni sastavni dio zivota
gotovo svakog stanovnika nase drzave (World Economic Forum, 2019). U nasoj
zemlji na 100 stanovnika registrovano je 180 mobilnih kartica (World Economic
Forum, 2019).

Lako dostupan internet stvorio je ogromne prilike za djecu i omladinu da se
povezu, uce, druze i igraju, izlazu¢i ih novim idejama i raznovrsnijim izvorima
informacija. S druge strane, internet nosi i niz negativnih posljedica, pocevsi od
sajber bezbjednosti, a zavrSavajuci zavisnoS¢u od video-igara (Wright, 2015).

Neka od istrazivanja pokazala su da je jo§ 2006. godine u Ujedinjenom Kra-
ljevstvu 51% djece uzrasta od 10 godina i 91% djece uzrasta od 12 godina po-
sjedovao mobilni telefon. Za mladu populaciju digitalna tehnologija je, pored
upotrebe u privatne svrhe, postala i neizostavni resurs za usvajanje novih 1 pro-
Sirivanje postojecih znanja tokom obrazovanja u osnovnim i srednjim Skolama,
1 tokom studiranja. Uprkos brojnim blagodetima, moderna tehnicko-tehnoloSka
revolucija ima i1 negativne efekte, medu kojima se posljednjih godina govori naj-
viSe o razli¢itim oblicima sajber viktimizacije (Smith, 2006).

Nasuprot tradicionalnim igrackama i aktivnostima, digitalne igre, posebno vi-
deo-igre, postale su neizostavan dio svakodnevnog iskustva djece starosti od Sest
do jedanaest godina. Ova populacija sve vise koristi mobilne uredaje, konzole 1
video-igre, koji nude bogatstvo interaktivnih i stimulativnih igara. Digitalne igre
pruzaju dobru zabavu i imaju brojne prednosti. Medutim, postavlja se pitanje o
njihovom uticaju na jezi¢ki razvoj i govor djece.

Predmet istraZivanja

Predmet istrazivanja su Percepcije roditelja i nastavnika o uticaju video-iga-
ra na govor djece. Namjera je da se empirijskim putem pronikne u nacin na koji
nastavnici i roditelji opazaju sopstvenu ulogu u eliminisanju negativnih efekata
uticaja video-igara na govor djece.
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Istrazivaci generalno identifikuju tipi¢ne probleme govora:
— siromastvo govora, nedostatak rjecnika;
— nesposobnost da se gramaticki pravilno piSe 1 izgovara;
— nedostatak vjestine kulture govora;
— siromastvo dijaloSkog govora, nesposobnost da se kompetentno izgradi
govor, formuliSe pitanje i da detaljniji odgovor i

— nesposobnost da se konstruiSe monolog, kao §to je deskriptivna prica ili
pri¢a zasnovana na nizu slika, teSkoc¢e u prepri¢avanju teksta i sl. (Kosjeri-
na, 2015).

Za ovu temu smo se opredijelili posebno imajuéi u vidu da u crnogorskim
medijima djeca i problem njihovog razvoja imaju marginalnu zastupljenost. S
obzirom na znacaj i ulogu jezickih vjestina kod djece kao osnovu za njihov ra-
zvoj 1 akademski uspjeh, posebnu paznju smo posvetili uticaju video-igara na
govor djece od Sest do jedanaest godina. Ne treba da zaboravimo ni €injenicu da
je govor kljuéna forma komunikacije koja se koristi u svakodnevnim aktivno-
stima, druStvenim interakcijama, razmjeni informacija i obrazovanju. On ima i
umjetnicku vrijednost i obogacuje covjekovu sposobnost izrazavanja.

Cilj i zadaci istraZivanja

Svrha rada je da istrazimo percepcije roditelja i nastavnika o uticaju vi-
deo-igara na govor djece. Jedan od ciljeva u ovom istrazivanju jeste utvrditi
stavove 1 percepcije nastavnika o uticaju video-igara na govor ucenika, rukovo-
dec¢i se Cinjenicom da je razvoj govora jedan od najvaznijih zadataka modernog
obrazovanja.

Razvojne promjene u oblasti nauke, tehnike i tehnologije uslovile su i pro-
mjene u procesu obrazovanja i nametnule nove zahtjeve i obaveze nastavnicima,
od kojih se oc¢ekuje da na njih adekvatno odgovore. Vrlo ¢esto se u nastavnicke
uloge ubrajaju i odredene uloge koje nijesu eksplicitno povezane s nastavnic-
kom profesijom. Od nastavnika se o¢ekuje da budu animatori, motivatori, vode 1
uzori. Sve se to ocekuje u nadi da nastavnici otklone negativne promjene na koje
se drustvo gotovo ne obazire. Stoga smo pokusali da istrazimo i razumijemo
kako nastavnici opazaju uticaj video-igara na u¢enike u obrazovnom kontekstu.
Konkretno, zelimo da saznamo:

— Kakve su percepcije nastavnika o uticaju video-igara na govor ucenika?

— Misle li nastavnici da video-igre mogu imati pozitivan ili negativan uticaj

na socijalni razvoj i ponasanje uc¢enika?

— Smatraju li nastavnici da obrazovni sadrzaj video-igara moze biti koristan

ili doprinijeti u¢enju?
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Cilj je, takode, utvrditi percepciju roditelja o uticaju video-igara na govor
djece. Stavovi roditelja prema digitalnim medijima oblikovani su nizom faktora
— demografskim faktorima (starost, pol, visina prihoda i sl.) i kulturnim norma-
ma drustva. Pitali smo se da li roditelji kontroliSu upotrebu digitalnih medija
koje koriste njihova djeca, kao 1 na koji nacin ih kontroliSu.

Ovim istrazivanjem zelimo da stvorimo sveobuhvatnu sliku o tome kako ro-
ditelji percipiraju uticaj video-igara na jezicki razvoj svoje djece, identifikujuci
potencijalne oblasti zabrinutosti ili interesovanja. Ovi podaci mogu biti korisni
za obrazovne organizacije, pedagoge i istrazivace kako bi se bolje razumjela
dinamika izmedu video-igara i jezickog razvoja kod djece.

Istrazivacke hipoteze

Danas, kada vise od tri milijarde ljudi na planeti koristi video-igre, a preko
90% djece izmedu osam i jedanaest godina igra video-igre, tzv. alfa generacija, o
video-igrama se mora govoriti kao o jednom novom mediju koji ima specifi¢an
efekat na drustvo.

Glavnu hipotezu smo formulisali na sljede¢i nacin: Percepcije nastavnika i
roditelja su da video- igre imaju negativan uticaj na razvoj govora djece.

Sporedne hipoteze su:

Hipoteza br. 1. Upotreba posebnih oblika komunikacije u video-igrama i na
druStvenim mrezama negativno uti¢e na govor djece, odnosno njihov vokabular,
prema misljenju nastavnika i roditelja.

Hipoteza br. 2. Upotreba slenga, emotikona i grafickih skracenica prilikom
komunikacije na drustvenim mrezama negativno utice na ukupnu pismenost dje-
ce, prema misljenju nastavnika i roditelja.

Hipoteza br. 3. Djeca koja provode dosta vremena igrajuci video-igre brze
ovladavaju engleskim jezikom od djece koja manje igraju video-igre, prema mi-
Sljenju nastavnika i roditelja.

Hipoteza br. 4. Djeca koja viSe vremena provode na drustvenim mrezama i
igraju¢i video-igre slabije komuniciraju s vr$njacima i nastavnicima od djece
koja to ne Cine ili u znacajnoj mjeri manje Cine, prema misljenju nastavnika 1
roditelja.

Hipoteza br. 5. Postoje statisticki znaCajne razlike u stavovima nastavnika
(shodno radnom stazu) o uvodenju obrazovnih video-igara u nastavni proces.

Hipoteza br. 6. Roditelji u Crnoj Gori ne koriguju vrijeme koriS¢enja digital-
nih medija kod djece, bez obzira na vrstu vaspitnog stila.
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Metodoloski pristup

U ovom istrazivanju primijenjen je kvantitativni istrazivacki pristup kako
bismo uspjeli da statisticki obradimo percepciju nastavnika i roditelja o uticaju
video-igara na govor djece. Ovaj pristup omogucava sistematsko prikupljanje i
analizu podataka uz veliki broj uc¢esnika.

Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

Za prikupljanje podataka koriS¢ena je strukturirana anketa za nastavnike 1
roditelje. Anketa je bila dostupna onlajn i u papirnom formatu. Anketa je po-
dijeljena u cetiri sekcije: a) opis 1 cilj istrazivanja, b) pitanja o demografskim
i socioekonomskim karakteristikama, zatim binarna (da, ne) pitanja i na kraju
pitanja o percepciji 1 miSljenju nastavnika odnosno roditelja, sa skalom odgovo-
ra. Ispitanici su procjenjivali stepen saglasnosti s pitanjima putem petostepene
Likertove skale (od 1 — uopste se ne slazem do 5 — u potpunosti se slazem).

Pitanja su bila osmisljena tako da istraze razlicite aspekte percepcije nastav-
nika i roditelja u vezi s uticajem video-igara na govor djece. Primjeri pitanja u
anketi su: Da li smatrate da video-igre mogu negativno uticati na jezicke sposob-
nosti djece? Koliko ¢esto vase dijete igra video-igre?

Nakon prikupljanja podataka sprovedena je kvantitativna analiza kako bi se
identifikovale tendencije i zakljucci o percepciji nastavnika i roditelja. Koris¢e-
ne su statisticke metode kao $to su srednja vrijednost, standardna devijacija i
testovi znacajnosti kako bi se obradili podaci. Prilikom sprovodenja istrazivanja
postovani su eticki principi, ukljucujuci pristanak ispitanika i anonimnost njiho-
vih odgovora. Takode je osigurana zastita podataka i privatnosti.

Ova dva aspekta (metodoloski pristup i metode, tehnike i instrumenti istra-
Zivanja) pruzaju jasno razumijevanje kako se sprovelo istrazivanje o percepciji
nastavnika i roditelja u vezi s uticajem video-igara na govor djece.

Uzorak istraZivanja

Nastavnici ispitanici odabrani su metodom slucajnog uzorka. Upitnike su
popunili profesori razredne nastave (37% uzorka) i predmetni profesori nizih
razreda (63% uzorka), ukupno N = 108 ispitanika.

Vodec¢i se ¢injenicom da ¢esto nedostatak paznje prema razvoju govora u pr-
vom ciklusu osnovne skole moze dovesti do trajnih problema kod mlade djece,
koji ¢e biti tesko ispraviti u kasnijem zivotu, za analizu stavova roditelja i nji-
hovu percepciju o uticaju video-igara na govor djece odabrali smo roditelje koji
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imaju djecu uzrasta od Sest do jedanaest godina. Ukupan broj ispitanika je bio
N =84, a prosjecna starost njihove djece je bila 7, 64 godina.

Analiza testiranja tacnosti hipoteza

Hipoteza br. 1. Upotreba posebnih oblika komunikacije u video-igrama i na
drustvenim mrezama negativno uti¢e na govor djece, odnosno njihov vokabular,
prema misljenju nastavnika i roditelja, prikazana je grafikonima br. 11 2.
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Grafikon 1. Stavovi nastavnika prema negativnom uticaju video-igara na vokabular ucenika
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Grafikon 2. Stavovi roditelja prema negativnom uticaju video-igara na vokabular djece

Prema grafikonu 1, procenat nastavnika koji su u potpunosti saglasni s hipo-
tezom iznosi 51,4%, a ako tome dodamo i 25,2% ispitanika koji su uglavnom sa-
glasni, tada preko 76,6% ispitanika (odnosno 83 nastavnika) saglasno je s naSom
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prvom pomo¢nom hipotezom. Ako pogledamo 1 podatke iz tabele br. 2, vidjece-
mo da su modus i medijana jednake 5 (M, =M, = 5), kao i da je koeficijent va-
rijacije samo 13% (V = 13%), $to ukazuje da je variranje oko srednje vrijednosti
po ovom pitanju najnize, odnosno saglasnost oko ove hipoteze je najveca.

Stavovi roditelja o navedenoj hipotezi vrlo su sli¢ni stavovima nastavnika (gra-
fikon 2). Naime, 48,2% su potpuno saglasni, a 22,9% uglavnom saglasni s hipo-
tezom, Sto ukupno ¢ini 71,1% (to je samo 5,5 procentnih poena niZe od stavova
anketiranih nastavnika), pa mozemo zakljuciti da je pomoc¢na hipoteza br. 1 tacna.

Medutim, vazno je napomenuti da video-igre same po sebi ne moraju nuzZno
negativno uticati na vokabular djece. Roditelji i nastavnici imaju klju¢nu ulogu
u ravnotezi izmedu vremena provedenog uz video-igre i drugih aktivnosti koje
uticu na razvoj jezika. To moze ukljucivati Citanje knjiga zajedno s djecom, pod-
sticanje na razgovor, gledanje edukativnih programa i ucestvovanje u aktivnosti-
ma koje obogacuju rjecnik kako u porodici, tako i u skoli u okviru vannastavnih
aktivnosti.
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Grafikon 3. Stavovi nastavnika i roditelja prema negativnom uticaju upotrebe slenga, emotikona
i grafickih skracenica na ukupnu pismenost ucenika

Podaci prikazani grafikonom 3 direktno potvrduju nasu hipotezu br. 2 (Upo-
treba slenga, emotikona 1 grafickih skracenica prilikom komunikacije na drus-
tvenim mrezama negativno uti¢e na ukupnu pismenost djece, prema misljenju
nastavnika i roditelja).

Nastavnici su u veéem procentu (63,6%) u potpunosti saglasni sa stavom da
upotreba slenga, emotikona i grafi¢kih skracenica negativno uti¢e na ukupnu pi-
smenost djece. Ako ovom procentu dodamo i procenat onih nastavnika koji su
uglavnom saglasni s navedenim stavom, mozemo rec¢i da vise od ¥4 anketiranih
nastavnika (82) saglasni su s hipotezom br. 2.

Roditelji takode pokazuju zabrinutost, s obzirom na to da je 51,8% u pot-
punosti saglasno sa stavom, a uglavnom su saglasni jos njih 13,30%, $to ukupno
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¢ini 65,10% ili 55 anketiranih roditelja saglasnih sa ovim stavom. Ovo ukazuje
na to da mnogi roditelji takode vide potencijalne negativne posljedice ovakve
komunikacije.

S druge strane, odredeni procenti nastavnika (13,1%) i roditelja (13,3%) koji
su neodlu¢ni po ovom pitanju moze ukazivati na potrebu za dodatnim istraziva-
njima 1 diskusijama kako bi se bolje razumjeli faktori koji uticu na pismenost
djece.

Vazno je primijetiti da postoji manji broj ispitanika (10,8% roditelja i 3,7%
nastavnika) koji se uopSte ne slazu sa stavom da upotreba slenga, emotikona
i grafickih skracenica ima negativan uticaj. To sugeriSe da postoji raznolikost
miSljenja u vezi sa ovom temom, a moze ukazivati 1 na subjektivnost roditelja
prema djeci.

Na osnovu podataka iskaznih grafikonom 3 moZemo konstatovati da je hipo-
teza br. 2 ta¢na.

Hipoteza br. 3 (Djeca koja provode dosta vremena igrajuci video-igre brze
ovladavaju engleskim jezikom od djece koja manje igraju video-igre, prema mi-
Sljenju nastavnika 1 roditelja), prikazana je grafikonom br. 4.
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Grafikon 4. Percepcije nastavnika i roditelja prema savladavanju engleskog jezika

Paralelnim posmatranjem odgovora anketiranih nastavnika i roditelja, mo-
zemo konstatovati da je procenat onih koji su u potpunosti i uglavnom saglasni
s hipotezom priblizan 1 kod roditelja (40,4%) 1 kod nastavnika neznatno veci
(50,0%). Jo$ manja su odstupanja kod odgovora nijesmo i uglavnom nijesmo sa-
glasni (25,0%) roditelji, a nastavnici (19,1%). Evidentno je da ve¢i broj roditelja
1 nastavnika podrzava hipotezu, §to ukazuje na pozitivan odnos izmedu igranja
video-igara i ovladavanja engleskim jezikom.

Relativno veliki procenat neodlu¢nih ispitanika (30,6%) nastavnika i jos
veci procenat roditelja (34,5%) moze se tumaciti kao posljedica nepoznavanja
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engleskog jezika od strane roditelja 1 nastavnika, s obzirom na to da im engle-
ski nije maternji jezik. Jezicka barijera moze biti jedan od faktora da ucesnici u
istrazivanju nijesu bili u mogucnosti da donesu ¢vrst zaklju¢ak o ovom pitanju,
pa su se opredijelili za neutralan stav. S druge strane, ako pogledamo struktu-
ru anketiranih nastavnika po zvanju, odnosno profesiji (grafikon 4), vidje¢emo
da je profesora engleskog jezika bilo samo 16%, od ukupnog broja anketiranih
nastavnika. Na osnovu detaljnije analize samo njihovih odgovora, od ukupnog
broja anketiranih profesora engleskog jezika, 94% je u potpunosti saglasno s
hipotezom br. 3 (Djeca koja provode dosta vremena igrajuci video-igre brze
ovladavaju engleskim jezikom od djece koja manje igraju video-igre, prema
miSljenju nastavnika i roditelja), dok se samo 6% profesora engleskog jezika
izjasnilo da su uglavnom saglasni s postavljenom hipotezom.
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60.7%

Grafikon 5. Stavovi nastavnika i roditelja prema stupanju u komunikaciju

Na osnovu prikazanih podataka (grafikon 5) mozemo konstatovati da su i na-
stavnici i1 roditelji saglasni s hipotezom br. 4 (Djeca koja vise vremena provode
na drustvenim mrezama 1 igrajuci video- igre, slabije komuniciraju s vr$njacima
1 nastavnicima od djece koja to ne Cine ili u znacajnoj mjeri manje ¢ine, prema
miSljenju nastavnika i roditelja). Podaci prikazani grafikonom ukazuju na to da je
82,1% roditelja (67) ispitanih u ovom istrazivanju izrazio saglasnost s tvrdnjom
o slabijoj komunikaciji djece koja viSe koriste druStvene mreZe i video-igre.
Ovo ukazuje na znacajnu podrsku ovoj hipotezi od strane roditelja. Samo 8,4%
roditelja nijesu saglasni s ovom tvrdnjom, dok je 9,5% roditelja navelo da su
neodluc¢ni u vezi sa ovim pitanjem.

S druge strane, mi$ljenja nastavnika razlikuju se u odredenoj mjeri. Vecina
nastavnika (76,8%) izrazila je saglasnost s tvrdnjom da djeca koja provode vise
vremena na druStvenim mreZama i igrajuci video-igre imaju slabiju komunikaci-
ju s vr$njacima i nastavnicima. Zanimljivo je da je manji broj nastavnika (5,4%)
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izrazio neslaganje s ovom tvrdnjom, dok je 17,6% nastavnika bilo neodlu¢no u
vezi s ovim pitanjem.

Hipoteza br. 5. Postoje statisticki znacajne razlike u stavovima nastavnika
o uvodenju obrazovnih video-igara u nastavni proces, shodno radnom stazu
nastavnika.

7% potpuno sam saglasan
uglavnom sam saglasan
- neodlucan sam ili ne znam

15% uglavnom nijesam saglasan

uopste nijesam saglasan

Grafikon 6. Stavovi nastavnika prema uvodenju video-igara u nastavni proces

Grafikon nam pokazuje da je stav vecine nastavnika Neodlucan sam (46%),
Sto se moze tumaciti na vise nacina. Kao prvo, rekli bismo da taj odgovor moze
da znaci ,,nezainteresovan sam, jer jo$ uvijek Skola nema kapacitete za primjenu
savremene [T, drugo ,,Ne znamo, jer do sada nikada to nijesmo radili* i tre¢a
varijanta ,,Nebitno mi je, jer ja to sigurno necu primjenjivati®. Sve tri varijante
odraz su naseg mentaliteta i velike doze neutralnosti, kao 1 teSkog prihvatanja
promjena u svemu, ne samo u obrazovanju.

Broj onih koji smatraju da je konvencionalno obrazovanje bolje od video-iga-
ra, odnosno nijesu saglasni s naSom hipotezom je 36 nastavnika, $to ¢ini 32% od
ukupnog broja anketiranih; broj ispitanika koji su saglasni s nasom hipotezom je
24 ili 22%.

Na osnovu ovog pitanja i odgovora ispitanika moze se zakljuciti da su stavovi
suprotni nasoj hipotezi i da ne moZzemo re¢i da je tacna. Medutim, hipoteza br.
5 glasi: Postoje statisticki znacajne razlike u stavovima nastavnika o uvodenju
obrazovnih video-igara u nastavni proces, shodno radnom stazu nastavnika, i
ako uzmemo u obzir ovaj uslov, situacija ¢e se u znac¢ajnoj mjeri promijeniti.

Kako bi se ispitalo da 1i postoje statisticki znacajne razlike u stavovima
nastavnika u odnosu na radni staz anketiranih, sprovedena je jednofaktorska
analiza varijanse, odnosno ANOVA. Ispitanici su podijeljeni u Cetiri grupe. Ne-
zavisna varijabla je radni staz nastavnika, koji je kategorisan na sljedeci nacin:
od 1 do 10 godina; od 11 do 20 godina; od 21 do 30 godina; od 31 i viSe godina.
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Zavisna varijabla je percepcija nastavnika o konstataciji da uvodenje video-igara
u nastavni proces daje vece rezultate od konvencionalnih metoda.

Rezultati jednofaktorske analize varijanse ukazuju da postoje statisticki zna-
¢ajne razlike u odnosu na staz ispitanika F(3; 108) = 2,87; p < 0,05. Na osnovu
ovih rezultata moZemo zakljuciti da je postavljena hipoteza potvrdena.

Hipoteza br. 6. Roditelji u Crnoj Gori ne koriguju vrijeme koris¢enja digital-
nih medija kod djece, bez obzira na vrstu vaspitnog stila.

Zavisi od uspjeha u skoli

Ponekad
3% Ne
o

Grafikon 7. Struktura roditelja prema tome koliko Cesto ogranicavaju internet djeci

Procenat roditelja koji ¢esto ogranicavaju internet svojoj djeci je relativno
veliki 1 iznosi 78,6%. Samo ponekad pristup internetu ogranicava 17,9%, a ni-
kada svega 3,5% roditelja. Koliko je to iskreno i tatno, ne mozemo znati, ali
mozemo reci da je ovakav stav roditelja zadovoljavajuci, posebno ako uzmemo
u obzir i ¢injenicu da niko od anketiranih roditelja ogranicavanje interneta nije
povezao sa uspjehom djece u skoli. S obzirom na ¢injenicu da je samo 3,5% ili 3
anketirana roditelja (od ukupno 84) odgovorilo da ne ograniava internet svojoj
djeci, moramo odbaciti hipotezu br. 6 (Roditelji u Crnoj Gori ne koriguju vrije-
me koriS¢enja digitalnih medija kod djece, bez obzira na vrstu vaspitnog stila).

Cinjenica je da se rezultati dobijeni naSom anketom ne podudaraju s podaci-
ma iznijetim u publikaciji ,,Djeca na internetu — moguénosti, rizici i bezbjednost,
Izvjestaj za Crnu Goru® (Logar, Anzelm, Lazi¢ i Vujaci¢, 2016: 7), uraden u
saradnji UNICEF-a i Vlade Crne Gore. Njime se konstatuje da:

Uces¢e roditelja u aktivnostima djece na internetu prilicno je ograniceno.
Djeca veoma rijetko traze podrsku roditelja. Tek svako Cetvrto dijete tvrdi da
¢esto zapocinje razgovor sa roditeljem o tome Sta radi na internetu. Ucestalost
razgovora koje su pokrenula djeca opada kod starije djece: dok je 35% djece
uzrasta od 9 do 11 godina reklo da Cesto zapocinju razgovor sa roditeljima, to
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je slucaj sa svega 20% djece od 15 do 17 godina. Posredovanje roditelja u kori-
S¢enju interneta medu djecom takode je sporadic¢no i uglavnom podrazumijeva
razgovor s djecom. Prema ocjeni djece, posredovanje roditelja je ¢ak i slabije
zastupljeno (UNICEEF, 2016: 7).

Moglo bi se re¢i da postoje znacajne razlike u odgovorima roditelja i djece
koji se odnose na koriS¢enje interneta. Te razlike su vece kako je starosna dob
djece veca. To bismo mogli pripisati i naSem mentalitetu. Roditelji ¢esto ne od-
govaraju iskreno ve¢ onako kako misle da treba.

Ukratko, najcesce ucesce roditelja odnosi se na sljedece: 55% roditelja tvrdi
da Cesto razgovaraju s djecom o tome Sta ona rade na internetu, dok 39% djece
tvrdi da to roditelji Cesto Cine: 51% roditelja tvrdi da Cesto objasnjavaju svojoj
djeci zasto su neki veb-sajtovi prikladni ili neprikladni, dok 29% djece kaze da
njihovi roditelji to Cesto Cine. Vec¢ina djece bavi se razli¢itim aktivnostima na
internetu bez ogranic¢enja roditelja. Roditeljske zabrane su nesto prisutnije samo
medu najmladom grupom djece (UNICEF, 2016: 7).

Ako uporedimo ova dva istrazivanja, mogli bismo zakljuciti da su roditelji
u 2023. u odnosu na 2016. godinu svjesniji posljedica pretjerane upotrebe in-
terneta, pogotovo kod mlade populacije djece. S druge strane, zbog razlike u
obuhvacenoj populaciji djece (nase istrazivanje je obuhvatilo djecu od Sest do
jedanaest godina, a istrazivanje sprovedeno 2016. je analiziralo djecu od devet
do sedamnaest godina), moZemo zakljuciti da su roditelji mnogo brizniji i oba-
zriviji prema mladoj populaciji.

Na osnovu dokazanih, odnosno tacnosti sporednih hipoteza mozemo zaklju-
¢iti da nam je tacna i glavna hipoteza. Tacnost glavne hipoteze potvrduje nam i
grafikon 8.
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Grafikon 8. Stavovi nastavnika prema uticaju video-igara na govor
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Na osnovu prikazanih podataka (grafikon 8) uocavamo da skoro ¥ anketira-
nih nastavnika ili (76,7%) podrzava glavnu hipotezu. Broj neodlu¢nih je samo
13,1%, a samo 10,2 % je onih koji uopste ili uglavnom nijesu saglasni.

Desilo se da je pomoc¢na hipoteza br. 6 odbacena. Ali ako uzmemo u obzir
da ona nije direktno povezana s govorom djece, ve¢ sa stavovima roditelja u
ograniCavanju interneta, mozemo smatrati da je glavna hipoteza s tog stanovista
prihvatljiva, jer se ona odnosi na pisani i usmeni govor djece.

Na osnovu dosadasnje analize mozemo zakljuciti da su percepcije nastavnika
1 roditelja da video- igre imaju negativan uticaj na razvoj govora djece. Posebno
ukoliko se video-igre Cesto koriste, pocev od ranog djetinjstva. One negativno
uticu 1 na pisani 1 usmeni govor djece, Sto je posebno izrazeno kod mlade Skol-
ske populacije. Cinjenica je da su tom uticaju najpodlozniji mladi, kod kojih je
vjeStina Citanja 1 pisanja tek u razvoju. Na to posebno upozorava ¢injenica da iz
generacije u generaciju imamo stagnaciju, pa ¢ak i usporavanje u razvoju govor-
nih 1 pisanih sposobnosti u¢enika.

Zakljucak

Na osnovu svega navedenog, u okviru teorijskog dijela naseg rada, smatramo
da pedagoski, metodicki i didakticki pravilna upotreba video-igara moze imati
pozitivan uticaj na razvoj govora kod ucenika. Kao nastavnici smo u obavezi
da ucenicima pruzimo kvalitetno obrazovanje koje ¢e pratiti savremene tokove,
ali istovremeno moramo biti oprezni prilikom upotrebe digitalne tehnologije u
nastavnom procesu.

U okviru naseg rada predstavljeno je istrazivanje koje je realizovano s ciljem
da se utvrde percepcije roditelja i nastavnika o uticaju video-igara na govor dje-
ce. Uzorak istrazivanja sacinjavalo je 108 nastavnika i 84 roditelja iz osnovnih
Skola u Crnoj Gori. Za dobijanje podataka koristili smo petostepenu skalu Liker-
tovog tipa za nastavnike i roditelje.

Rezultati naseg istrazivanja pokazali su sljedece rezultate:

— Upotreba posebnih oblika komunikacije u video-igrama i na drustvenim
mrezama negativno uti¢e na govor djece, odnosno njihov vokabular, pre-
ma misljenju nastavnika i roditelja.

— Upotreba slenga, emotikona i grafickih skracenica pri komunikaciji na
drustvenim mrezama, negativno uti¢e na ukupnu pismenost djece, prema
misljenju nastavnika 1 roditelja.

— Djeca koja provode dosta vremena igrajuci video-igre brze ovladavaju
engleskim jezikom od djece koja manje igraju video-igre, prema misljenju
nastavnika i roditelja.
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— Djeca koja viSe vremena provide na druStvenim mreZama i igrajuci vi-
deo-igre slabije komuniciraju s vrSnjacima i nastavnicima od djece koja
to ne ¢ine ili u znacajnoj mjeri manje ¢ine, prema misljenju nastavnika 1
roditelja.

— Postoje statisticki znaCajne razlike u stavovima nastavnika o uvodenju

obrazovnih video-igara u nastavni proces, shodno stazu nastavnika.

— Roditelji u Crnoj Gori ne koriguju vrijeme koriS¢enja digitalnih medija

kod djece, bez obzira na vrstu vaspitnog stila.

U skladu s dobijenim rezultatima, potvrdujemo sporedne hipoteze, a time 1
glavnu hipotezu kojom se pretpostavilo da su percepcije nastavnika i roditelja da
video-igre imaju negativan uticaj na razvoj govora djece.

Da bi se preduprijedile negativne posljedice upotrebe interneta i video-iga-
ra, roditelji 1 nastavnici treba da poznaju savremene kompjuterske 1 internet
tehnologije.

Istrazivanja u radu 1 dobijeni kvantitativni 1 kvalitativni podaci odradeni su
na relativno malom uzorku Skola, odnosno nastavnika i roditelja te smo stoga
miSljenja da se dobijeni rezultati ne¢e moci generalizovati, ali mogu posluZiti
kao pocetna istrazivanja na zadatu temu.

Empirijski rezultati istrazivanja moci ¢e da se iskoriste na raznim seminarima,
predavanjima, sastancima, konferencijama, skupovima, okruglim stolovima, kao
1 stru¢nim tribinama u cilju edukacije nastavnika i roditelja. U nau¢nom smislu,
rezultati istrazivanja mogu da posluze kao motiv i podsticaj za novo istrazivanje.
Saznanja do kojih se doSlo mogu obogatiti dosadasnja nau¢na znanja.
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PARENTAL AND TEACHERS’ PERCEPTION ABOUT THE
INFLUENCE OF GAMES ON CHILDREN SPEECH

Abstract

In this paper, we deal with the perceptions of parents and teachers about the influence
of video games on children’s speech. Our work consists of a theoretical and a research part.
The theoretical part of the paper discusses the influence of video games on the speech of
children and students. The impact of video games on learning native and foreign languages
is especially emphasized.

The research was aimed at determining the perceptions of parents and teachers about the
impact of video games on children’s speech. The research sample consisted of 108 teachers
and 84 parents from elementary schools in Montenegro. These respondents were selected
through random sampling to ensure representativeness of the sample. To obtain data, we
used a five-point Likert-type scale for teachers and parents.

The results of the research show that the use of special forms of communication in video
games and on social networks negatively affects children’s speech, that is, their vocabulary.
The obtained results show that the use of slang, emoticons and graphic abbreviations when
communicating on social networks has a negative effect on overall literacy of children.

The research results show that children who spend more time on social networks and
playing video games have problems in communication with their peers and teachers while
children who do not use much video games and net have more effective communication with
teachers and parents. This does not mean that children should be deprived of video games
and modern technology, but it is necessary to control the time and limit their use.

Keywords: children/students, parents’ and teachers’ perceptions, speech, video games.
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Rezime

Suvremene promjene u znanosti i tehnologiji zahtijevaju kontinuirano ucenje
radi prilagodbe novim zahtjevima trzista rada. Cjelozivotno obrazovanje postaje
klju¢no za razvoj kompetencija potrebnih za uspjeh u drustvu znanja. U tom kon-
tekstu, mikrokvalifikacije, kao modularne jedinice obrazovanja, nude brz pristup
specificnim vjestinama prilagodenim potrebama pojedinca ili poslodavca. Vazno
je osigurati transparentnost i kvalitetu ovih programa kroz suradnju s gospodar-
stvom 1 ostalim dionicima. Nasuprot tome, formalni sustavi obrazovanja ¢esto
su nefleksibilni i standardizirani, $to ih €ini neprilagodenima brzim promjenama
u drustvu i gospodarstvu. Unato¢ ambicioznim ciljevima modernizacije gospo-
darstva postavljenima od strane Europske unije, u Hrvatskoj postoji jaz izmedu
kompetencija ucenika i potreba trzista rada. Visoka ukljucenost u strukovno ob-
razovanje ne rezultira odgovaraju¢om stopom zaposljavanja nakon Skolovanja.
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Takoder, niska stopa sudjelovanja u cjelozivotnom obrazovanju dodatno otezava
situaciju, posebno za zene, manje obrazovane osobe, nezaposlene i imigrante.
Odlazak mladih u druge zemlje EU izaziva emigraciju visokokvalificirane radne
snage, dok starenje stanovniStva stvara dodatne izazove na trzistu rada. Proble-
mi u vezi s pla¢om dodatno kompliciraju situaciju, s nedostatkom kvalificirane
radne snage kao dugorocnim problemom. Vazno je prilagoditi obrazovne pro-
grame 1 poticati cjelozivotno u€enje kako bi se smanjio jaz izmedu kompetencija
1 potreba trzista rada. Potpora i prilagodeni programi za sve segmente drustva,
ukljucujuéi 1 starije radnike, kljuéni su za integraciju u promjenjivo gospodar-
stvo 1 drustvo.

Kljuéne rijeci: obrazovanje odraslih, cjeloZivotno obrazovanje, mikrokvali-
fikacije, trziste rada.

Uvod

Brzi tehnoloski napredak u suvremenom drustvu izaziva znacajne promjene
na trzistu rada, $to rezultira nestankom nekih tradicionalnih zanimanja, ali i1 po-
javom potpuno novih radnih profila. U takvom dinami¢nom okruzenju, vaznost
cjelozivotnog obrazovanja i cjelozivotnog ucenja postaje sve izrazenija. Konti-
nuirano ucenje postaje kljucno kako za poslodavce tako i1 za radnike kako bi se
osigurala produktivnost i konkurentnost na trzistu rada, te kako bi se omogucilo
prilagodavanje novim zahtjevima 1 tehnoloskim promjenama. Sukladno tome,
dokvalifikacija i prekvalifikacija postaju nuzne za sve veci broj radnika kako bi
zadovoljili zahtjeve suvremenog poslovnog okruzenja. Poslodavci sve vise traze
djelatnike s novim kompetencijama i vjestinama, dok radnici teze za moguc-
no$¢u kontinuirane dokvalifikacije ili prekvalifikacije kako bi ostali relevantni
zaposlenici i prilagodili se novim zahtjevima trzista rada. U tom kontekstu, mi-
krokvalifikacije (MK) postaju kljucan koncept, pruzaju¢i mogucénost prenosivo-
sti 1 priznavanja specifi¢nih vjestina i kompetencija. U svjetlu tih promjena, ovaj
rad istrazit ¢e koncept mikrokvalifikacija, analizirati njthovu vaznost u kontekstu
cjelozivotnog obrazovanja i profesionalnog razvoja te ocijeniti njihovu primje-
nu u suvremenom trzi§tu rada. Kroz pregled literature, primjere dobre prakse 1
analizu relevantnih statistickih podataka, cilj je sagledati potencijal mikrokvali-
fikacija kao alata za suocavanje s izazovima koje donosi digitalna transformacija
1 promjene na trzistu rada.

CjelozZivotno obrazovanje

Svakodnevne promjene u znanosti i tehnologiji donose nove spoznaje koje
imaju utjecaj na razliite aspekte druStvenog Zivota i njegove sudionike. Ovi
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procesi ne utjecu samo na oblikovanje obrazovnih politika koje moraju odgo-
varati potrebama trziSta rada, ve¢ se odrazavaju i na zivot cjelokupnog drustva
odredene drzave. U takvim situacijama postaje jasno da ¢ak ni najvisi stupanj
formalnog obrazovanja nije dovoljan za prac¢enje brzih promjena u znanosti,
tehnologiji 1 drustvu (Veki¢, 2015). Stoga, javlja se sve veca potreba za uklju-
¢ivanjem pojedinaca u cjelozivotno obrazovanje kako bi se stvaralo dinami¢no
drustvo sklono brzoj prilagodbi potrebama trziSta rada. Kako isti¢u autori Kiti¢,
Miljak i1 Lozi¢ (2012: 53) ,,Znanje je jedan od najbitnijih ¢imbenika stvaranja
uspjesnih nacionalnih gospodarstava te razvoja drustva®. Naime, suvremena
ideja cjelozivotnog obrazovanja nastala je 70-ih godina proslog stolje¢a zbog
kontinuuma razvoja druStveno-ekonomskih trendova kao §to su: dugoro¢na
drustveno-ekonomska tranzicija, stvaranje i promjene u drustvenoj podjeli rada,
meritokratizacija druStva, profesionalizacija rada 1 birokratizacija radnih odnosa
(Mrnjavac, 2002 prema Kiti¢, Miljak i Lozi¢, 2012). Stoga, autor Kapular (2009)
smatra da koncept cjeloZivotnog obrazovanja obuhvaca stjecanje 1 nadogradnju
razliCitih vrsta sposobnosti, interesa, znanja i kvalifikacija u periodu od ranog
djetinjstva do razdoblja nakon umirovljenja. Svrha mu je poticanje razvoja kom-
petencija potrebnih za prilagodbu u ,,drustvu znanja“ te aktivno sudjelovanje
u svim aspektima druStvenog i1 ekonomskog zivota, $to doprinosi oblikovanju
vlastite buduc¢nosti. Ovo obrazovanje obuhvaca formalne (npr. fakultetsko ob-
razovanje), neformalne (npr. usavrSavanje digitalnih vjestina potrebnih za odre-
deno radno mjesto) i informalne (npr. slusanje podcasta o temama vezanima
za odredena zanimanja) oblike obrazovanja, kao i medugeneracijsku razmjenu
znanja. Sli¢nu definiciju dao je i autor Kropli (1979) koji, prema UNESCO-u,
cjeloZivotno obrazovanje vidi kao kontinuirani proces obrazovanja tijekom ¢i-
tavog zivota svakog pojedinca. Smatra kako ono treba biti usmjereno na sustav-
no usvajanje, obnavljanje i proSirivanje znanja, vjestina i stavova potrebnih za
prilagodbu stalnim promjenama u okolini. Kao konacni cilj ovog obrazovanja
izdvaja postizanje osobnog zadovoljstva svakog pojedinca, a njegova uspjesna
primjena zahtijeva uskladenost s rastu¢om motivacijom i sposobnostima ljudi za
sudjelovanje u aktivnostima ucenja koje sami odaberu. Kao §to je ve¢ spome-
nuto, autor Kropli takoder smatra da cjelozivotno obrazovanje priznaje vaznost
svih dostupnih oblika obrazovanja, bilo formalnih, neformalnih ili informalnih.
Nadalje, autorica Veki¢ (2015) napominje da se u suvremenoj literaturi moze
naici na niz razli¢itih pojmova koji u svojoj srzi oznacuju koncept cjelozivotnog
obrazovanja, a neki od njih su: obrazovanje odraslih, kontinuirano obrazovanje,
trajno obrazovanje, permanentno obrazovanje, doZivotno obrazovanje, povratno
obrazovanje te cjelozivotno obrazovanje i cjelozivotno ucenje. Navedeni su poj-
movi zapravo bliskozna¢ni nazivi, a svi upucuju na potrebu za daljnjim obrazo-
vanjem nakon zavrSene neke razine formalnoga obrazovanja pojedinca.
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Mikrokvalifikacije

U kontekstu cjelozivotnog obrazovanja, javlja se sve veca potraznja za mi-
krokvalifikacijama u sustavu obrazovanja. Mikrokvalifikacije su relativno nov
koncept u podrucju obrazovanja i jos uvijek ne postoji jedinstvena definicija
koja bi operacionalizirala navedeni pojam. No, za sad je ustaljeno misljenje
kako mikrokvalifikacije obuhvacaju manje jedinice obrazovnih postignuca ili
vjestina koje se mogu ste¢i putem kratkih tecajeva, radionica ili drugih oblika
specijaliziranog obrazovanja. Mikrokvalifikacije obi¢no nijesu toliko opsezne
kao tradicionalne kvalifikacije, poput diploma ili certifikata, ve¢ su usmjerene na
brze usvajanje specifi¢nih vjestina ili kompetencija. One su oblikovane tako da
odgovaraju potrebama pojedinca ili poslodavca u odredenom podrucju ili indu-
striji. Sustav mikrokvalifikacija takoder pruza mogucénost kontinuiranog ucenja
tijekom cijelog Zivota, s obzirom na to da se mikrokvalifikacije mogu nadogra-
divati ili nadopunjavati tijekom karijere kako bi se pratio razvoj tehnologije i
promjene u industriji (Council of the European Union, 2021). Nadalje, pojam
mikrokvalifikacija definiran je u Preporuci Vije¢a (Council Recommendation on
vocational education and training (VET) for sustainable competitiveness, social
fairness and resilience), no podaci dobiveni iz intervjua za izvjesée Approaches
to Quality Assurance of Micro-credentials — a report on policies and practices to
assure the quality of micro-credentials in the European Higher Education Area
(IMINQA) s predstavnicima visokoobrazovnih ustanova i agencija za osiguranje
kvalitete pokazuju da se uglavnom koristi na razini politike Europske unije i
Europskog prostora visokog obrazovanja. Ve¢ina zemalja Europskog prostora
visokog obrazovanja nema sluzbenu definiciju niti Siroku upotrebu termina.
Medutim, opéenito se slaze da su mikrokvalifikacije mali obujmi ucenja i uglav-
nom su dio ponude cjelozivotnog ucenja koja ima za cilj odgovoriti na potrebe
drustva i ucenika za prekvalifikacijom i dodatnim usavrsavanjem (Cirlan, 2023).
,»U pojmovniku Zakona o obrazovanju odraslih mikrokvalifikacija je definirana
kao obrazovanje za stjecanje skupova ishoda uc¢enja i to kao osposobljavanje,
usavrsavanje i strukovno specijalisticko usavrsavanje — kao i djelomic¢na kvali-
fikacija. Ipak, osposobljavanja, usavrsavanja i strukovna specijalisticka usavrsa-
vanja, koja se provode programima za stjecanje skupova ishoda ucenja odnosno
mikrokvalifikacija, razlikuju se od djelomi¢nih kvalifikacija® (ASOO, 2022: 17).

Dakle, mikrokvalifikacije pruzaju ciljan i fleksibilan pristup u stjecanju
znanja, vjestina i kompetencija kako bi pojedinac uspjesno odgovorio na nove
izazove u trzistu rada. Vazno je istaknuti kako mikrokvalifikacije ne opovrgava-
ju znanje steceno formalnim obrazovanjem, ve¢ postojecoj razini kvalifikacije
pruzaju dodatnu vrijednost. Mikrokvalifikacije se mogu osmisliti i izdati od
strane razliitih pruzatelja u razli¢itim obrazovnim okruZenjima (formalnim,
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neformalnim 1 informalnim). No, zbog nedostatka univerzalnog shvacanja mi-
krokvalifikacija na medunarodnoj razini, ¢esto se javljaju tesko¢e u njihovom
prihvacanju 1 razumijevanju Sto djeluje kao oteZavajuci faktor u globalnoj mo-
bilnosti radnika/stru¢njaka (Council of the European Union, 2021). Ove navo-
de podupire 1 autor Zjali¢ (2022) koji isti¢e dvije moguce prijetnje u konceptu
mikrokvalifikacija; prva je neprepoznatljivost mikrokvalifikacija na trziStu rada,
a druga je nepovjerenje prema kvaliteti mikrokvalifikacija. Kako bi se izbjegla
prva prijetnja, autor istice vaznost kreiranja mikrokvalifikacija u suradnji s gos-
podarstvom 1 drugim dionicima koji su uklju€eni u samo trziSte rada. Na taj bi
se nacin brze i lakSe identificirale potrebe trzista rada koje su kreatorima obra-
zovnih politika nevidljive. Nadalje, u kontekstu prve prijetnje vazno je da se
potvrda o zavrSenom programu mikrokvalifikacija bazira na provjeri ste¢enih
ishoda ucenja. Primjer dobre prakse za ovu stavku je Irska koja radi na uklju-
¢ivanju i1 prepoznavanju mikrokvalifikacija u Europassu. S druge strane, kako
bi se izbjegla druga prijetnja koja se ocituje u nepovjerenju prema kvaliteti mi-
krokvalifikacija (proliferacija programa sumnjive kvalitete), autor Zlaji¢ (2022)
predlaze niz preventivnih mjera kao §to su: transparentne procedure akreditacije
programa, provjerljivost podataka o programu, polaznicima, provjeri znanja
(Irska mikrokvalifikacije programe tretira kao studijske programe te su uneseni
u iste arhive), stvarna provjera steCenih ishoda ucenja te osnivanje nacionalnih
baza programa mikrokvalifikacija (ovu je praksu pocela provoditi Malta).
Prema Europskoj komisiji ,,mikrokvalifikacija“ je dokaz o stecenim ishodima
ucenja nakon kratkog iskustva uc¢enja pri ¢emu se ishodi u¢enja vrednuju prema
transparentnim standardima. Dokaz je sadrzan u ovjerenom dokumentu koji na-
vodi ime nositelja, steCene ishode ucenja, nacin ocjenjivanja, tijelo koje dodje-
ljuje te, gdje je primjenjivo, razinu kvalifikacijskog okvira i steCene bodove. Mi-
krokvalifikacije su u vlasnistvu studenta/polaznika, mogu se dijeliti, prenosive
su 1 mogu se kombinirati u vece cjeline ili kvalifikacije (European Commission,
2020). Mikrokvalifikacija je osmiSljena tako da studentu/polazniku pruzi spe-
cificna znanja, vjestine ili kompetencije koje odgovaraju drustvenim, osobnim,
kulturnim ili potrebama trzista rada. Mikrokvalifikacije imaju eksplicitno defini-
rane ishode ucenja na razini nacionalnih kvalifikacijskih okvira, naznaku poveza-
nog radnog opterecenja u ECTS bodovima, metodama i kriterijima vrednovanja,
te podlijezu sustavu osiguravanja kvalitete u skladu s ESG-ovima (MICROBOL,
2021). Mikrokvalifikacije nijesu cilj same po sebi, ve¢ imaju svrhu omoguciti
obrazovni i profesionalni razvoj pojedinaca. Postoje kratki programi kao dio po-
stojecih studijskih programa i/ili samostalni obrazovni programi. Razli¢iti pro-
grami imaju razlicite, a ipak vrlo Cesto svrhe koje se preklapaju, a to mogu biti:
napredak u obrazovnom smislu, napredak u profesionalnom smislu — moguénost
zaposljavanja i1 bolje placa, i/ili osobni razvoj. U usporedbi s tradicionalnim
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studijskim programima mikrokvalifikacije su: manje u obujmu (u vremenskom
trajanju 1 radnom optere¢enju polaznika), usko usmjerene na pojedina znanja 1
vjestine, to jest studijske teme i fleksibilnije su u na€inima isporuke. Takoder su
akumulirajuéi sto podrazumijeva mogucénost slaganja prema cjelovitoj kvalifi-
kaciji, usmjereni su na ishode ucenja, te uklopljeni u Nacionalni kvalifikacijski
okvir (NKO) (AZVO, 2022). Prema preporuci Vije¢a EU ,,mikrokvalifikacija*
znaci ishod ucenja koji je polaznik stekao na temelju malog opsega ucenja, a
koji se vrednuje prema transparentnim i jasno definiranim standardima. Takoder,
mikrokvalifikacije se temelje na osiguravanju kvalitete u skladu s dogovorenim
standardima u relevantnom sektoru ili podrucju aktivnosti (Zjali¢, 2022).

Mikrokvalifikacije i trziste rada

Formalni oblici obrazovanja te institucije u kojima se ono provodi, zbog svo-
je nefleksibilnosti, stroge standardizacije i tromosti, ne uspijevaju odgovoriti na
brze promjene u drustvu i gospodarstvu (Paukovi¢ i Baci¢, 2018). Do 2000. go-
dine lideri Europske unije prepoznali su potrebu za modernizacijom europskog
gospodarstva kako bi odrzali konkurentnost u globalnom kontekstu, posebno u
odnosu na SAD i druge vodece svjetske ekonomije. Na sastanku u Lisabonu,
u ozujku 2000. godine, usvojena je strategija razvoja EU temeljena na znanju,
koja je imala za cilj povecati zaposlenost i zivotni standard. Europsko vijece,
uz doprinos drzava €lanica, postavilo je izuzetno ambiciozan cilj za Uniju: do
2010. godine postati ,,najkonkurentnije i najdinamicnije gospodarstvo temelje-
no na znanju, s rastu¢im razvojem, prate¢i kvalitetnije poslove i jacu socijalnu
povezanost® (Ministarstvo uprave, 2018). Medutim, glavni problem obrazovnog
sustava Republike Hrvatske je neuskladenost kompetencija polaznika i potre-
ba trzista rada, sto je vidljivo iz Cinjenice da je u srednjoskolskom strukovnom
obrazovanju i1 osposobljavanju uklju¢eno 71,3% ucenika, Sto Hrvatsku svrstava
u sam vrh EU, ali je zato stopa zaposlenosti ucenika netom zavrSenog srednjos-
kolskog obrazovanja svega 46,1%, Sto je znatno ispod prosjeka zemalja EU
(Eurostat, 2017). Takoder, problemati¢no je stjecanje i unapredivanje vjestina u
kontekstu nadogradnje postoje¢ih kompetencija, odnosno kroz cjelozivotno ob-
razovanje odraslih, s obzirom na to da samo 3,2% radno sposobnog stanovnistva
u dobi od 25 do 64 godine sudjeluje u takvim programima (Eurostat, 2017).
Opce karakteristike odraslih koji sudjeluju u obrazovanju jesu da u manjem po-
stotku u njemu sudjeluju Zene u odnosu na muskarce, manje obrazovane osobe,
populacija losijeg zivotnog standarda i socioekonomskog stanja, nezaposleni 1
imigranti (Desjardins, Rubenson i Milana, 2006: 110). Razlog tomu moze biti taj
Sto je ulaskom u Europsku uniju Hrvatska postala dio jednog od najveceg trzista
na svijetu, gdje postoji sloboda kretanja roba usluga 1 ljudi unutar ¢lanica. Zbog
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slobode kretanja jako puno mladih odlucuje oti¢i raditi u razvijenije zemlje Eu-
ropske unije kao Sto su Njemacka i Irska. Poznato je kako je vecina iseljenih
mlado obrazovano stanovnistvo, Sto takoder predstavlja veliku stopu emigracije
visokokvalificirane radne snage iz Republike Hrvatske, kao i sve ve¢i problem u
potrazi za kvalitetnom radnom snagom koje je sve manje u Republici Hrvatskoj
(Paukovi¢, Baci¢, 2018). Ovaj problem direktno utjece na ponudu i potraznju
na trziStu rada u Republici Hrvatskoj koji odjednom ima sve vecu potraznju za
radnom snagom a sve manju ponudu kvalitetne radne snage. S obzirom na to da
place radnih mjesta u Republici Hrvatskoj ne zadovoljavaju potrebe lokalnog
stanovni$tva, u usluznim djelatnostima najcesce rade strani drzavljani kojima je
sustav mikrokvalifikacija iznimno potreban kako bi pomocu njih usvojili jezik
ili stekli prekvalifikaciju za odredeno zanimanje. Takoder, treba naglasiti da sve
vecom potraznjom za radnicima dolazi do povecanja ponudenih placa od strane
poslodavaca $to je dobar pokazatelj, ali je zabrinjavajuc¢a ¢injenica da do pove-
¢anje placa dolazi tek kada kompetentne i kvalitetne radne snage nema umje-
sto da povecanje uslijedi kao nagrada za kvalitetan rad kompetentnog radnika.
Nadalje, velik je problem 1 u starenju stanovniStva. Osobe sve starije Zivotne
dobi ostaju u radnom odnosu jer ih nema tko zamijeniti. Buduéi da su takve
osobe nadomak mirovine, najces¢e se ne ukljucuju u cjelozivotno obrazovanje
usmjereno profesionalnoj karijeri, ve¢ se ukljucuju u razne oblike obrazovanja
koja ispunjavaju njihove osobne Zelje i1 potrebe. lako je korisno za drustvo u
cjelini §to se pojedinci ukljucuju u cjelozivotno obrazovanje kako bi se stvorilo
»dinami¢no druStvo znanja®, 1 dalje postoji problem ako zaposlenici ne nastoje
unaprijediti svoje vjestine i dodatno se educirati za zanimanja kojima se bave,
a upravo se to dogada s osobama starije zivotne dobi koje su i dalje ukljucene u
radni odnos (Klapan, Vrcelj i Kusi¢, 2008).

Priznavanje mikrokvalifikacija

Sto se ti¢e nacionalne razine, u nekim zemljama zakonodavstvo omoguéava
mikrokvalifikacije, ali ne postoji poseban zakon koji to regulira. Na primjer, to
se moze odnositi na sljedece situacije: priznavanje prethodnog ucenja za ulazak
u studijski program za stjecanje cjelovite kvalifikacije; priznavanje ECTS bo-
dova stecenih u okviru programa koje nudi visoko uciliste; moduli/pojedinacni
predmeti u okviru postojecih studijskih programa; razni programi cjelozivotnog
obrazovanja, obrazovanja odraslih, kontinuiranog profesionalnog obrazovanja i
specijalisticki programi. S druge strane, postoje zemlje koje imaju posebne pro-
pise o mikrokvalifikacijama. Pod tu skupinu spadaju programi kojima se stjece
potvrda nakon zavrSetka, bez stjecanja akademskog stupnja; moduli/pojedinac-
ni kolegiji do 30 ECTS-a; te razli¢iti programi kontinuiranog profesionalnog
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obrazovanja. Vec¢ina zemalja zapravo ne spominje mikrokvalifikacije u nacio-
nalnom kvalifikacijskom okviru, ¢ime ih se percipira kao novu temu koja za-
htijeva daljnju raspravu na nacionalnoj razini. Postoji konsenzus oko potrebe
da se mikrokvalifikacije uvrste u nacionalne kvalifikacijske okvire radi podrske
transparentnosti 1 priznavanja istth. Pri stjecanju mikrokvalifikacija, potvrda
1 ,,dodatak® trebaju sadrzavati sve elemente koji S§to bolje opisuju dodijeljenu
mikrokvalifikaciju. Ve¢ina mikrokvalifikacija odredena je ECTS bodovima, no
u vecini slucajeva nije odreden raspon bodova. lako mikrokvalifikacije nijesu
eksplicitno spomenute u vecini zemalja, implicitno su obuhvacene sustavom osi-
guranja kvalitete sukladno Standardima i smjernicama za osiguranje kvalitete
u Europskom prostoru visokog obrazovanja — ESG. Medutim, vanjski postupci
osiguravanja kvalitete smatraju se previse opterecujuc¢im da bi se primijenili
na mikrokvalifikacije, stoga u vecini slucajeva same institucije koje nude mi-
krokvalifikacije provode osiguravanje kvalitete (AZVO, 2022).

Vec¢ina drzava priznaje mikrokvalifikacije kako bi potaknula konkurentnost
studenata/polaznika na trziStu rada. Postoji manji broj zemalja koje priznaju
mikrokvalifikacije u akademskom kontekstu i za potrebe nastavka studija, uk-
ljucujuci priznavanje ECTS bodova i prethodnog ucenja. U 18 zemalja postoji
moguc¢nost akumuliranja mikrokvalifikacija radi stjecanja djelomi¢ne ili pot-
pune kvalifikacije. Prilikom akumuliranja primjecuju se izazovi, posebno kod
samostalnih mikrokvalifikacija koje dodjeljuju neformalni pruzatelji, dok su
mikrokvalifikacije koje su ve¢ dio studijskog programa manje problemati¢ne za
stjecanje cjelovite kvalifikacije. Podaci pokazuju da ve¢ina zemalja ne priznaje
mikrokvalifikacije drugih institucija osim visokih ucilista, uglavnom zbog regu-
latornog okvira ili nedostatka mehanizama osiguranja kvalitete. U nekim sluca-
jevima, mikrokvalifikacije dodijeljene od strane vanjskih pruzatelja priznaju se
samo kroz priznavanje prethodnog ucenja (AZVO, 2022).

Razlozi za pruzanje/prednosti uvodenja mikrokvalifikacija

Glavni razlozi visokoobrazovnih ustanova da nude mikrokvalifikacije mogu
biti povecanje njihove vidljivosti i reputacije, prosirivanje njihovog geograf-
skog dosega i privlacenje raznolikijih skupina studenata, povecanje odziva na
zahtjeve studenata 1 trziSta rada za prekvalifikacijom 1 dodatnim usavrSavanjem
u kra¢em vremenu od tradicionalnih programa diplome, eksperimentiranje s no-
vim pedagogijama i tehnologijama, te generiranje dodatnih prihoda ili smanjenje
troskova (Jansen i Suver, 2015). Izvies¢e Approaches to Quality Assurance of
Micro-credentials — a report on policies and practices to assure the quality of
micro-credentials in the European Higher Education Area (IMINQA), a koje
je rezultat trogodiSnjeg projekta Implementation and Innovation in quality
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assurance through peer learning (IMINQA) koji se provodi u okviru rada gru-
pe Bologna Process Thematic Peer Group C na podrucju osiguravanja kvali-
tete (HKO, 2023), iznosi porast broja visoko obrazovnih ustanova koje nude
ili planiraju uvesti mikrokvalifikacije. Na primjer, podaci istrazivanja koje je
provela Njemacka sluzba za akademsku razmjenu (DAAD) pokazuju da vecéina
njemackih visokoobrazovnih ustanova ve¢ nudi mikrokvalifikacije, planira ih
uvesti ili th smatra klju¢nima. Taj porast, 60% u odnosu na proSlogodisnjih 44%,
uocava se medu sveuciliStima 1 vi§im strukovnim Skolama. Osim toga, podaci iz
intervjua provedenih za ovaj izvjestaj potvrduju da neki od ponudenih progra-
ma visokoobrazovnih ustanova, koji su de facto mikrokvalifikacije, ¢ak i ako se
mozda nazivaju drugacije, mogu biti otvoreni za upisane studente kao izborni
predmeti kako bi upotpunili svoje studijske programe. Vec¢ina visokoobrazovnih
ustanova, medutim, nudi mikrokvalifikacije kao dio svoje ponude cjelozivotnog
ucenja, povezujuci ih sa sveuciliStem za tre¢u dob (Cirlan, 2023). Na primjer,
Sveuciliste u Ghent-u nudi mikrokvalifikacije s ciljem ,,omoguciti pojedinci-
ma da steknu, azuriraju i poboljSaju znanje, vjestine i kompetencije potrebne
za uspjeh u razvijaju¢em se drustvu; poboljsati fleksibilnost i1 transparentnost
ponude cjelozivotnog ucenja; poticati ukljucivost i jednake moguénosti te olak-
Sati pristup cjelozivotnom ucenju; i postici cilj od 60% godiSnje participacije
odraslih u obuci do 2030. godine, kako je propisano u Akcijskom planu Europ-
skog stupa socijalnih prava®. Postoji i mnogo prilika za pruzatelje strukovnog
obrazovanja i osposobljavanja (engl. VET — Vocational Education and Training)
u sluc¢aju ponude mikrokvalifikacija. U mnogim zemljama modularizacija VET
programa, kao i programa visokog obrazovanja, stvara okvir za uvodenje i prosi-
renje mikrokvalifikacija (Cirlan, 2023).

Europski primjeri

U Svicarskoj brojne institucije nude Certifikate o naprednim studijama
(Certificates of Advanced Studies — CAS), nacionalno priznate poslijediplom-
ske kvalifikacije s najces¢e 15 ECTS-a, namijenjene profesionalcima koji traze
usavrSavanje ili specijalizaciju u odredenom predmetnom podrucju. Osim toga,
moguce je napredovati od CAS-a do Diplome iz naprednih studija (Diploma in
Advanced Studies — DAS), $to uglavnom podrazumijeva 30 ECTS-a uz zavrini
rad. U nekim slucajevima, oni s DAS-om mogu takoder napredovati do Magista-
ra naprednih studija (Master’s in Advanced Studies — MAS). Skotska ima sli¢nu
strukturu slaganja poslijediplomskih kvalifikacija. Poslijediplomske svjedodzbe
(30 ECTS-a) i poslijediplomske diplome (60 ECTS-a) kratki su programi koji
se nude na poslijediplomskoj razini. Nadalje, Belgija nudi niz poslijediplomskih
svjedodzbi (30 ECTS-a) i programa postdiplomskih diploma (60 ECTS-a) koji
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se mogu akumulirati od svjedodzbe do diplome pa i do magisterija. U Finskoj
je na Metropolia University of Applied Sciences u okviru otvorenog sveucilista
studentima omogucena prijava za pojedinacne kolegije (otprilike 5 ECTS-a) ili
kombiniranje studijskih jedinica u okviru Open Patha, $to podrazumijeva stje-
canje 15-30 bodova iz modula koji se obi¢no nude na prvoj godini preddiplom-
skog studija. Studenti ,, Open Patha “ prate isto nastavno gradivo kao i studenti
upisani u kompletan preddiplomski studij, obi¢no pohadaju istu nastavu i imaju
iste mehanizme vrednovanja. Svedska sveuéilista nude niz ,,samostalnih® te¢a-
jeva i programa kao dio sustava kontinuiranog obrazovanja (7,5-30 ECTS-a), te
su za fleksibilniji u odnosnu na tradicionalne studijske programe. Za primjer se
moze uzeti SveuciliSte u Geteborgu gdje se samostalni tecajevi odrzavaju kon-
tinuirano tijekom akademske godine, u razli¢itim predmetima i razinama. Ako
su ispunjeni odredeni uvjeti u pogledu komplementarnosti kolegija, samostalne
teCajeve moguce je akumulirati u diplomu. Takoder se ECTS bodovi ste¢eni na
drugim Svedskim visokoskolskim ustanovama mogu prenijeti na SveuciliSte u
Goteborgu te ukljuciti u prijavu za diplomu. Sveuciliste u Oslu u Norveskoj ka-
rakterizira ,,jednogodi$nji program* (60 ECTS-a na preddiplomskoj razini). Na
jednogodisnjim programima studenti mogu studirati kako bi odlucili hoce li im
se podrucje studija svidati prije nego Sto se posvete punom preddiplomskom
studiju, ili kako bi produbili svoje znanje u svom podrucju rada, specijalizirali se
ili prekvalificirali (AZVO, 2022).

Sto se ti¢e izvoditelja programa, veéina zemalja smatra da izvodenje progra-
ma kojima se dodjeljuju mikrokvalifikacije na razini visokog obrazovanja mora
ukljucivati visoke obrazovne ustanove (eng. HEI — Higher Education Institu-
tion). Neki primjeri iz razli¢itih zemalja pokazuju razli¢ite pristupe tome. Na
primjer, Njemacka nije zakonski definirala izvoditelje programa, dok Nizozem-
ska omogucava izvodenje programa i drugim pruZzateljima cjelozivotnog uce-
nja (engl. LLL — Lifelong Learning). Estonija predvida obvezno ukljucivanje
gospodarskih ili drugih dionika u izvodenje programa, dok Malta propisuje da
samo visoke obrazovne ustanove mogu akreditirati programe. Nadalje, prete-
zan dio drzava vjeruje da kombiniranje mikrokvalifikacija ne bi trebalo rezul-
tirati stjecanjem potpune kvalifikacije. Prema njemackom Nacionalnom okviru
kvalifikacija (RZ), ¢ak 1 u studijskim programima koji su potpuno podijeljeni
u mikrokvalifikacije, nije moguce posti¢i potpunu kvalifikaciju jer boravak na
sveuciliStu 1 sveucili$ni Zivot doprinose stjecanju relevantnih kompetencija. S
druge strane, Malta dopusta stjecanje diplome kada je cijeli studijski program
podijeljen u mikrokvalifikacije ili ako je ve¢ ostvaren odredeni broj ECTS kroz
redovno studiranje (Zjali¢, 2022).

Kada je rije¢ o mogu¢im prijetnjama, pojavljuju se one koje proizlaze iz
nedostatka prepoznavanja mikrokvalifikacija na trziStu rada, a koje je moguce
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suzbiti oblikovanjem programa u suradnji s gospodarstvom i drugim relevantnim
dionicima, koji bi se prilagodili potrebama trziSta rada. Takoder, promoviranje
igra vaznu ulogu, a Irska radi na integraciji 1 prepoznavanju mikrokvalifikacija
unutar Europassa. Druga prijetnja lezi u nepovjerenju prema kvaliteti mikrokva-
lifikacija, posebno zbog moguce proliferacije programa sumnjive kvalitete.
Ovo se moze rjesavati uvodenjem kvalitetnog osiguranja (QA) u programe,
implementacijom transparentnih procedura akreditacije, provjerom podataka
o programu i polaznicima, kao i stvarnom provjerom steCenih ishoda ucenja.
Primjerice, Irska tretira mikrokvalifikacije kao studijske programe i unosi ih u
iste arhive kao 1 druge programe, dok Malta osniva nacionalne baze podataka o
programima mikrokvalifikacija. Takoder je vazno obratiti paznju na sadrzaj do-
kumenata kojima se certificiraju mikrokvalifikacije kako bi se osigurala njihova
relevantnost 1 kvaliteta (Zjali¢, 2022).

Metodologija za izradu programa obrazovanja
odraslih za stjecanje mikrokvalifikacija, djelomicnih
kvalifikacija i cjelovitih kvalifikacija financiranih
putem vaucera i drugih izvora financiranja

U Hrvatskoj je krajem listopada 2022. godine stupio na snagu novi Zakon
znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju, koji regulira povezanost pro-
grama cjeloZivotnog u€enja i Hrvatskog kvalifikacijskog okvira. Prema novom
Zakonu, visokoobrazovne ustanove mogu nuditi programe cjelozivotnog ucenja
(koji ukljucuju mikrokvalifikacije) ovisno o ishodima ucenja u Registru Hrvat-
skog kvalifikacijskog okvira (Cirlan, 2023). U skladu sa zakonskom obvezom
izrade metodologije iz ¢lanka 12. stavaka 10. Zakona o obrazovanju odra-
slih (NN 144/21), te uvodenjem moguénosti financiranja programa formalnog
obrazovanja putem vaucera prema Nacionalnom planu opravaka, Agencija za
strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih (ASOQ) izradila je Metodolo-
giju za izradu programa obrazovanja odraslih za stjecanje mikrokvalifikacija,
djelomicnih kvalifikacija i cjelovitih kvalifikacija financiranih putem vaucera i
drugih izvora financiranja. Metodologija je, naime, usuglasena sa Zakonom o
obrazovanju odraslih (Clanak 17, stavak 6) prema kojem se programi formalnog
obrazovanja odraslih za stjecanje kompetencija potrebnih za rad, a financirani
putem vaucera iz europskih strukturnih fondova te mehanizma za oporavak i
otpornost temelje na poveznici sa standardom zanimanja (ili skupom kompeten-
cija) i standardom kvalifikacije (ili skupom ishoda ucenja) iz Registra Hrvatskog
kvalifikacijskog okvira. Osim toga, Agencija za strukovno obrazovanje i obrazo-
vanje odraslih napravila je te objavila primjere programa obrazovanja odraslih
u skladu sa Zakonom o Hrvatskom kvalifikacijskom okviru (NN 22/13, 41/16,
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64/18, 47/20, 20/21) 1 Zakonom o obrazovanju odraslih kao dodatnu potporu
sustavu provedbe vaucera. Institucije za obrazovanje odraslih mogu preuzimati
objavljene programe, poslati ih i zatraziti stru¢no misljenje Agencije, te nakon
dobivenog pozitivnog stru¢nog misljenja zapoceti postupak ishodenja odobre-
nja za izvodenje programa kako je propisano Zakonom o obrazovanju odraslih
(HKO, 2022). ,,Nova metodologija tezi oCuvanju integriteta kvalifikacije, ali
dopusta prilagodavanje programa kako bi odgovarao ustanovi koja ga provodi‘
(Marusi¢, Vuci¢, 2022).

Opce preporuke za planiranje programa za stjecanje skupova ishoda ucenja
u Metodologiji obuhvacaju moguénosti kombinacija razli¢itih skupova ishoda
ucenja, uvjete za pristupanje stjecanju skupova ishoda u€enja 1 trajanje progra-
ma, mogucénosti planiranja i povezivanja skupova ishoda ucenja u programe i
sliéno. Naime, obrazovni programi za stjecanje mikrokvalifikacija mogu se
kreirati na temelju jednog ili kombinacije viSe skupova ishoda ucenja iz Regi-
stra HKO-a. Ti skupovi ishoda uCenja sadrze vecinu opisnica koje su kljuc¢ne
komponente obrazovnog programa. Kada se koristi skup ishoda ucenja iz Re-
gistra HKO-a, preuzimaju se sve njegove osnovne opisnice, koje se ne mogu
mijenjati ili prilagodavati. Medutim, za razliku od programa za stjecanje cjelo-
vitih 1 djelomi¢nih kvalifikacija, programi za stjecanje skupova ishoda ucenja
(mikrokvalifikacije) omogucuju izbor iz ponudenih skupova i njihovo kombi-
niranje u nove programe. Postoji mnogo mogucnosti za kombiniranje razlicitih
skupova ishoda ucenja, ali ta kombinacija nije neogranic¢ena. Takoder, pristup
skupovima ishoda ucenja mogu¢ je samo uz ispunjenje uvjeta za pristupanje
odredenom skupu ishoda ucenja opisanom u standardu kvalifikacije. Vazno je
napomenuti da su mikrokvalifikacije kratki programi. Nadalje, istaknuto je kako
je prilikom planiranja i povezivanja skupova ishoda ucenja u programe bitno
voditi se nacelima cjelovitosti, svrsishodnosti 1 prepoznatljivosti na trziStu rada.
Skup ishoda ucenja predstavlja najmanji cjelovit skup povezanih ishoda ucenja,
dok ,,skup skupova ishoda u€enja“ treba obuhvatiti medusobno povezane ishode
ucenja 1 biti logi¢na cjelina koja doprinosi stjecanju kompetencija prepoznatlji-
vih u svijetu rada. Ove kompetencije su takoder bitne za nastavak obrazovanja
i cjelozivotno ucenje. Skupove ishoda ucenja moguce je kombinirati u program
za stjecanje mikrokvalifikacije iz razli¢itih standarda kvalifikacija, pri cemu se
mogu kombinirati skupovi ishoda ucenja iz najvise tri razli¢ita standarda kvali-
fikacija. Prilikom preuzimanja skupova ishoda ucenja iz razli€itih kvalifikacija,
postoji mogucénost da kvalifikacije pripadaju razli¢itim sektorima, stoga se ne
preporucuje kombinirati vise od tri sektora. Ukoliko se u Registru HKO-a ne
nalaze skupovi ishoda ucenja, ustanova moze sama izradivati nove skupove is-
hoda ucenja na osnovu upisanih skupova kompetencija koje su dio standarda
zanimanja. Osim toga, ustanova moze izraditi i predloziti standard zanimanja te
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nakon njegova upisa u Registar HKO-a izraditi standard kvalifikacije ili skup(o-
ve) ishoda uc¢enja. Nakon S$to se standard kvalifikacije ili skup(ovi) ishoda ucenja
pozitivno ocijene i upisu u Registar HKO-a, ustanova moze razviti obrazovni
program koji se oslanja na taj standard kvalifikacije ili skup(ove) ishoda ucenja
(ASOO, 2022).

Vauceri za obrazovanje

Ministarstvo rada, mirovinskoga sustava, obitelji i socijalne politike
(MROSP) prati brze tehnoloske, drustvene i ekonomske promjene i potrebe na
podrucju trzista rada kako bi bilo moguce u nadolaze¢em periodu novim i bo-
ljim politikama odgovoriti na iste. Klju¢ni izazov je ulaganje u vjestine koje ¢e
omoguciti ve¢u produktivnost i kvalitetu radne snage. MROSP prepoznaje nuz-
nost razvoja visokokvalitetnog sustava za pristup cjelozivotnom obrazovanju,
Sto doprinosi stjecanju vjestina neophodnih na danasnjem trzistu rada. Naime,
MROSP se od 2020. godine bavi uspostavom sustava vaucera za obrazovanje
nezaposlenih i1 zaposlenih osoba, a §to je uklju¢ivalo brojne prilagodbe niza za-
kona i propisa te izgradnju novog 1 korisniku prilagodenog aplikativnog sustava
za dodjelu vaucera. Na temelju Nacionalnog plana otpornosti i oporavka uspo-
stavljen je sustav vaucera kako bi se osigurali preduvjeti i postupci za poticanje
cjelozivotnog ucenja i stjecanja novih vjestina, s naglaskom na zelene i digitalne
vjestine. Smatra se da ¢e se savladavanjem novih vjestina povecati zaposljivost
te poboljsati uskladenost ponude i potraznje na trzistu rada. Medutim, jedan od
glavnih izazova stjecanju vjestina oznacava nisku stopu sudjelovanja odraslih
osoba u cjelozivotnom obrazovanju. Stoga se sustavom vaucera zeli povecati
udio odraslih gradana u cjelozivotnom ucenju, povecati kompetencije zaposle-
nih, osigurati kvalitetnu radnu snagu, te omoguciti laksi prelazak u zaposljivost
(Baceli¢, 2022). Upravo financiranje obrazovanja odraslih predstavlja podlogu
za jacanje ljudskih potencijala (Marusi¢, Vuci¢, 2022). Vauceri u obrazovanju
odnose se na inovativni pristup osiguravanju stjecanja klju¢nih vjestina na brz i
efikasan nacin, kako za zaposlene tako i za nezaposlene pojedince. Ovaj sustav
omogucuje prilagodbu obrazovnih programa prema individualnim potrebama
svakog korisnika, ¢ime se osigurava vaznost i prakti¢na primjenjivost stece-
nih znanja na trzi$tu rada. Jedna od klju¢nih prednosti vaucera je jednostavan
proces dodjele putem aplikacije, uz minimalnu administraciju. Korisnici imaju
mogucnost kreiranja osobnog korisni¢kog racuna, gdje im je dostupan popis
prihvatljivih obrazovnih programa i ustanova koje ih provode. Kona¢na odlu-
ka o odabiru programa i pruzatelja edukacije prepustena je samom korisniku,
Sto omogucuje vecu fleksibilnost i prilagodbu njihovim potrebama. Uz podrsku
tehni¢kog tima prilikom odabira obrazovnih programa, korisnicima je osigurano
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stru¢no savjetovanje 1 podrska u razvoju karijere. Time se dodatno potice njihov
profesionalni rast i napredak na trzi$tu rada. Vazno je istaknuti i znacajna finan-
cijska sredstva koja su dostupna putem vaucera, Sto dodatno olakSava pristup
obrazovanju i razvoju vjestina (HZZ, 2024). Sustav vaucera za obrazovanje je u
provedbi od 1. travnja 2022. godine, a u aplikaciju vaucera su upisane 102 obra-
zovne ustanove koje nude 544 obrazovna programa (356 za digitalne, odnosno
188 za zelene vjestine) (Baceli¢, 2022), $to podrazumijeva 30 000 vaucera: 9
000 za digitalna i 21 000 za zelena zanimanja (Marusi¢, Vuci¢, 2022). Do danas
su se brojke povecale: u Katalogu vjestina i programa dostupno je 172 pruzatelja
obrazovanja u cijeloj RH, 1 153 obrazovna programa (isti programi kod razli-
Citih pruzatelja) te 464 vjeStine za stjecanje punih kompetencija, a u Katalogu
digitalnih i zelenih vjeStina izdvojeno je 3 427 digitalnih te 948 zelenih vjestina
(HZZ, 2024).

Prema najnovijim podacima HKO-a, Ministarstvo financija u sijecnju 2024.
godine dostavilo je Ministarstvu znanosti 1 obrazovanja tumacenje koje se od-
nosi na programe za potrebe cjelozivotnog ucenja koje izvode visoka ucenja.
Naime, odredbama ¢lanka 39. stavka 1. tocke 1) Zakona o porezu na dodanu
vrijednost (Narodne novine, broj 73/13, 99/13, 148/13, 153/13, 143/14, 115/16,
106/18, 121/19, 138/20, 39/22, 113/22, 33/23) ,,propisano je oslobodenje od pla-
¢anja PDV-a za obrazovanje djece i mladezi, skolsko ili sveuciliSno obrazova-
nje, struéno osposobljavanje 1 prekvalifikacija, ukljucujuéi s time usko povezane
usluge i dobra, koje obavljaju tijela s javnim ovlastima ili druge osobe, koje
imaju sli¢ne ciljeve”. Clankom 58. stavkom 5. Pravilnika o porezu na dodanu
vrijednost (Narodne novine, broj 79/13, 85/13, 160/13, 35/14, 157/14, 130/15,
01/17, 41/17, 128/17, 1/19, 1/20, 01/21, 73/21, 41/22, 133/22, 43/23) propisano
je da oslobodenje iz ¢lanka 39. stavka 1. tocke 1 Zakona o PDV-u podrazumijeva
obrazovanje povezano s nastavnim programima koje donose, odnosno odobre
nadlezna ministarstva i druga tijela s javnim ovlastima. Osim toga, ¢lanak 44.
Uredbe Vijeca (EU) 282/2011 propisuje da usluge strukovnog usavrSavanja ili
prekvalifikacije pruZzene pod uvjetima utvrdenima ¢lankom 132. stavkom 1. toc¢-
kom 1 Direktive Vijeca 2006/112/EZ, s kojim je u cijelosti uskladen ¢lanak 39.
stavak 1. tocka, te Zakona o PDV-u, ,,obuhvac¢aju poduku koja se izravno odnosi
na djelatnost ili zanimanje, kao 1 poduku namijenjenu stjecanju ili proSirenju
strukovnog znanja. U tom smislu trajanje strukovnog usavrSavanja ili prekvalifi-
kacije nevazno je*“. Prema tome, na predmetne programe stru¢nog usavrSavanja
za potrebe cjelozivotnog ucenja primjenjuje se oslobodenje od PDV-a (iz ¢lanka
39. stavka 1. tocke) 1 Zakona o PDV-u u slu¢aju kada se radi o nastavnim progra-
mima koje donose, to jest odobre nadlezna ministarstva ili druga tijela s javnim
ovlastima (HKO, 2024).
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Zakljucak

Mikrokvalifikacije predstavljaju klju¢ni element suvremenog obrazovnog
sustava, omogucéavajuci brzo stjecanje specificnih vjestina i kompetencija po-
trebnih za prilagodbu dinami¢nim zahtjevima trzista rada. Njihova fieksibilnost,
fokus na konkretnim potrebama te moguénost akumuliranja ¢ine ih relevantnim
alatom za obrazovanje i profesionalni razvoj. Osim toga, mikrokvalifikacije do-
prinose jacanju ekosustava druStvene obrazovne slike, osnazujuci pojedinca (u
osobnom i profesionalnom aspektu) i promicuci koncept cjelozivotnog ucenja te
zaposljivosti. Vazno je osigurati kvalitetu, priznavanje i integraciju mikrokvali-
fikacija u formalne i neformalne obrazovne programe te njihovu pristupac¢nost
svim segmentima drustva radi poticanja inkluzivnosti i socioekonomske mobil-
nosti. Suradnja izmedu obrazovnih institucija, industrije i Vlade klju¢na je za
uskladivanje programa s potrebama trzista rada i osiguranje aktualnosti sadrzaja
mikrokvalifikacija. Kroz ove napore, mikrokvalifikacije mogu postati snazan
alat za poticanje cjelozivotnog ucenja, profesionalnog razvoja i drustvene inklu-
zije u suvremenom svijetu. Nastavak istrazivanja i razvoja standarda osiguranja
kvalitete bit ¢e klju€an za povjerenje dionika u valjanost mikrokvalifikacija te
njihovu Siru primjenu u obrazovanju i zaposljavanju. Zaklju¢no, podrska napret-
ku, implementaciji i priznavanju mikrokvalifikacija bit ¢e od sustinske vaznosti
za njihovo Sire prihvacanje i koristi kako za pojedince tako i1 za drustvo u cjelini.
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MICRO CREDENTIALS IN ADULT LEARNING

Abstract

Contemporary advances in science and technology require continuous learning to adapt
to the new demands of the labour market. Lifelong education is becoming essential for the
development of competencies needed for success in a knowledge-based society. In this con-
text, micro-credentials, as modular units of education, offer quick access to specific skills tai-
lored to the needs of individuals or employers. It is important to ensure the transparency and
quality of these programs through collaboration with the economy and other stakeholders. In
contrast to that, formal education systems are often inflexible and standardized, can’t keep
up with rapid changes in society and economy. Despite the ambitious goals of modernizing
the economy set by the European Union, Croatia faces a gap between student competen-
cies and labour market needs. High participation in vocational education does not result in
a corresponding employment rate after graduation. Additionally, the low participation rate
in lifelong learning further exacerbates the situation, especially for women, less-educated
individuals, the unemployed, and immigrants. The emigration of young people to other EU
countries causes a brain drain, while an aging population creates an additional challenge for
the labour market. Wage-related issues further complicate the situation, with the shortage of
qualified labour creating a long-term problem. It is crucial to adapt educational programs
and promote lifelong learning to bridge the gap between competencies and labour market
needs. Support and tailored programs for all segments of society, including older workers,
are essential for integration into a changing economy and society.

Key words: Adult education, lifelong education, micro-credentials, labour market.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLVIII, 4, 2024
UDK 004:37

Vanja VUKOVIC!

NET GENERACIJE I SISTEM ZNANJA

Rezime

Ovaj rad bavi se net generacijom i sistemom znanja, te ¢e, u saglasju s pred-
metom proucavanja, pokusati da odgovori na sljedeca pitanja: Kako se transfor-
miSe mozak pod uticajem savremenih tehnologija?, Na koji nain savremene
tehnologije uticu na kvalitet znanja?, Kakve su osobenosti net generacije i kako
posti¢i digitalnu mudrost? U skladu s tim, postavljena je sljedeca hipoteza: Sa-
vremeni razvoj informacionih tehnologija direktno utice na kvantitet i kvalitet
sistema znanja kod ucenika osnovne skole.

Kljucne rije€i: net generacija, sistem znanja.

' Mr Vanja Vukovié, savjetnica — muzejska pedagoskinja u JU Muzeji i galerije Podgorica.
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Uvod

Uvijek su nastavnici bili glavni prenosioci znanja. S pojavom interneta do-
stupnost informacija mijenja navike ucenja kod ucenika svih uzrasta. Veliki
naglasak stavlja se na znanje dobijeno putem formalnog i neformalnog obrazo-
vanja. Pod formalnim obrazovanjem podrazumijevaju se obrazovni procesi koji
se odigravaju unutar formalnog obrazovnog sistema, od predskolskih ustanova
do fakulteta, dok pod neformalnim podrazumijevamo sve vrste ucenja koje se
odvijaju van obrazovnih institucija, i kao takvo je svakodnevno i cjelozivotno.
Ranije se znanje sticalo u ucionici, od obrazovanih ljudi i putem knjiga, dok
se danas do znanja moze doci i1 posredstvom raznih medija i interneta. Pojava
novih tehnologija, narocito interneta, uslovila je potpuno novu kulturu zivljenja,
a samim tim i obrazovanja. Mnogi autori psiholoskih studija i istrazivanja prave
razliku izmedu starijih i novijih generacija, sve veéi je jaz u njihovom nerazu-
mijevanju, isticu se kvalitativno drugacije osobine, mogucnosti i sposobnosti
novih generacija, a koje su uzrokovane odrastanjem u svijetu porasta tehnologije
i velikog uticaja interneta na skoro sve domene zivota.

Vecina autora koji se bave ovom tematikom saglasna je da bi trebalo posvetiti
posebnu paznju problemu proucavanja razli¢itth mogucénosti i pretpostavki ra-
zvoja sistema znanja u nastavi. Neophodno je analizirati oblike sadrzaja nastav-
nog programa i udzbenika, procese saznavanja novih nacina misljenja internet
generacija, te kako prilagoditi nastavne sadrzaje moguc¢nostima i potrebama,
kao i razvoju misaonih potencijala ucenika u nastavi, ve¢om upotrebom medija
1 interneta. Pitanje je koliko obrazovni sistem prati osobenosti novih internet
generacija (net generacija) i u kolikoj mjeri doprinosi razvoju njihovog sistema
znanja.

Ovaj rad se bavi net generacijom i sistemom znanja, te ¢e, u saglasju s pred-
metom proucavanja pokusati da odgovori na sljedeca pitanja: Kako se transfor-
miSe mozak pod uticajem savremenih tehnologija?, Na koji nacin savremene
tehnologije uti¢u na kvalitet znanja?, Kakve su osobenosti net generacije 1 kako
posti¢i digitalnu mudrost? U skladu s tim postavljena je sljede¢a hipoteza: Sa-
vremeni razvoj informacionih tehnologija direktno uti¢e na kvantitet i kvalitet
sistema znanja kod ucenika osnovne skole.

1. Generacijske razlike i sistem znanja
Da bismo mogli komentarisati razlike izmedu generacija, potrebno je znati

neke osnovne karakteristike koje ih definiSu. Koje su karakteristike X, Y 1 Z
generacija?’

® https://www.iberdrola.com/talent/generation-x-y-z
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Tabela 1: Karakteristike X, Y i Z generacije

Naziv Rodeni Karakteristike

Zovu se bejbi bumeri jer su rodeni tokom bejbi buma,
Bejbi bumeri | 1945-1964. | perioda nakon Drugog svjetskog rata, u kome je stopa
nataliteta skocila u brojnim anglosaksonskim zemljama.

Ovoj generaciji, koja je rodena tokom obnove Evrope
nakon Drugog svjetskog rata, zivot nije bio lak.
Pronalazak posla nije bio lak, pa su rad i proizvodnja
Generacija X | 1965-1981. | bili njihova filozofija, ne ostavljajuéi prostora za
idealizam. Individualizam, ambicija i zavisnost od rada
su vrijednosti na kojima su odrasli. Imali su privilegiju
da iskuse sve $to su mladi ljudi toga doba pozeljeli.

Generacija Y ili milenijalci. Tehnologija je sastavni dio
njihovog Zivota, aktivnosti su posredovane ekranom, ali
oni nijesu rodeni u tome, ve¢ su migrirali iz analognog
svijeta u digitalni. Da bi dobili posao, morali su biti
digitalno obuceni i, za razliku od svojih roditelja —
generacije X, oni nijesu zadovoljni svijetom oko sebe.
Ova generacija je nazvana ,,lenjom, narcisoidnom i
razmazenom®.

GeneracijaY | 1982-1994.

Nazvana i postmilenijumska, generacija Z, net
generacija, za nekoliko godina ¢e preuzeti vodstvo.
Rodeni su na prelomu vjekova, u periodu tableta i
pametnih telefona. Obuhvata grupu ljudi koju obiljezava
internet — to je dio njihovog DNK. Njihova poteskoc¢a da
pronadu posao je jo§ gora od generacije Y.

GeneracijaZ | 1995-2010.

Obrazovni sistem koji sada postoji viSe nije podoban za nove generacije, a da
bi ga prilagodili njima neophodno je poznavati karakteristike postmilenijumske
generacije, generacije Z, net generacije, kako god je nazivali, svi pripadaju ge-
neraciji rodenoj u eri interneta.

Zasto je neophodna promjena obrazovnog sistema, ukazuju neka istraziva-
nja iz oblasti neurologije i socijalne psihologije, ona ukazuju na ¢injenicu da
se funkcija mozga mijenja pod uticajem spoljasnjih faktora, a samim tim i teh-
nologije, a izvedena su na studijama sprovedenim na djeci koja koriste igre za
ucenje.’

3

Prensky, M. Digital Natives, Digital Immigrants, Part 11, Do They Really Think Differently? 2001.
https://www.emerald.com/insight/content/doi/10.1108/10748120110424843/full/html
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2. Transformacija mozga

Neuroplasti¢nost

Najnovija istrazivanja iz podruc¢ja neurobiologije i socijalne psihologije po-
kazala su da se ljudski mozak konstantno mijenja pod uticajem razlicitih sti-
mulacija iz spoljasnje sredine, odnosno, da se mijenja mozdana struktura, $to
uti¢e na nacin razmisljanja covjeka. Fenomen koji opisuje sposobnost ljudskog
mozga da se razvija i mijenja tokom c¢itavog zivota danas je poznat pod struc-
nim terminom neuroplasticnost. Termin neuroplasticnost prvi put je upotrijebio
,»otac neuronauke Santijago Ramon i Kahal (Santiago Ramon y Cajal).* Najra-
nija istrazivanja u oblasti neurologije radena na pacovima pokazala su da su se
dogodile izvjesne promjene, odnosno razvoj mozga na pacovima koji su boravili
u podsticajnoj sredini.’

Savitljivost

Osim otkri¢a iz neurobiologije, znacajna su otkric¢a iz socijalne psihologije
koja pruzaju snazne dokaze da se obrasci ponaSanja mijenjaju u zavisnosti od
necijih iskustava. Doskoro se smatralo da su gotovo isti procesi u osnovi ljud-
skog misljenja, te da kulturne odlike sredine u kojoj pojedinac odrasta mogu
uticati na formiranje istih stavova pripadnika date kulture, ali ne i na procese
razmisljanja.®

Medutim, istrazivanja socijalnih psihologa pokazala su da ljudi koji odrastaju
u razli¢itim kulturama razmisljaju o drugacijim stvarima i misle drugacije, te da
okruzenje i kultura u kojima su odgajani uti¢u na njihove misaone procese.’

»Mislili smo da svi koriste kategorije na isti nacin, da logika igra istu ulogu
za sve u razumijevanju svakodnevnog zivota, da su paméenje, percepcija, pri-
mjena pravila i tako dalje isto, ali sada tvrdimo da su kognitivni procesi sami
sebi daleko savitljiviji nego $to se pretpostavlja u mainstream psihologiji.?

Sada znamo da se mozak reorganizuje tokom ¢itavog zivota pod uticajem
raznih spoljasnjih stimulacija, kao i to da je uticaj sredine veoma bitan za proces

4

Fuchs, E. & Flugge, G. Adult Neuroplasticity: More than 40 years of Research, Neural plasticity,
2014, 1-10. https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4026979/

Prensky, M. Digital Natives, Digital Immigrants, Part 1, Do They Really Think Differently? 2001,
1-8.

® Prensky, M. Digital Natives, Digital Immigrants, Part 11, Do They Really Think Differently? 2001,
1-5.

Prensky, M. Digital natives, digital immigrants, Part I, 2001, 1-6. https://www.marcprensky.com/
writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf

Prensky, M. Digital Natives, Digital Immigrants, Part 11, Do They Really Think Differently? 2001

5

8
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misljenja, ali treba imati na umu da se ,,mozak i obrasci ponaSanja ne mijenjaju
preko no¢i“. Program Scientific Learning’s Fast Forward zahtijeva od ucenika
da provode 100 minuta dnevno, pet dana u nedjelji, pet do deset nedjelja uceci,
da bi stvorili zeljene promjene, jer ,,potrebna je oStro fokusirana paznja da bi se
pokrenuo mozak“.” Prenski takode navodi da se na§ mozak prvo reorganizovao
na govor, zatim na ¢itanje, $to je takode zahtijevalo obuku od nekoliko sati dnev-
no, pet dana u nedjelji 1 ostro fokusiranu paznju, potom na gledanje televizije.
Medutim, sada se mozak djece reorganizuje na sasvim nove nacine, koji su pot-
puno suprotni starijim na¢inima razmisljanja.

Danasnji u€enici vise nijesu kao oni prema kojima je dizajniran na$ obrazovni
sistem. Nastao je veliki diskontinuitet izmedu generacija, kako ga neki nazivaju
»singularitet — dogadaj koji mijenja stvari tako fundamentalno da nema povrat-
ka na staro, $to je posljedica brzog rasprostiranja digitalne tehnologije u posljed-
njim decenijama 20. vijeka. Isti autor navodi da su danasnji u€enici predstavnici
prvih generacija koje su odrasle uz novu tehnologiju, cijeli svoj Zivot su okruze-
ni kompjuterima, video-igrama, mobilnim telefonima i mnogim drugim alatima
savremenog doba. DanaSnji prosjecni diplomirani studenti proveli su manje od
5 000 sati svog zivota Citajuci, ali preko 10 000 sati igrajuci video-igrice (da ne
spominjemo 20 000 sati gledaju¢i TV); kompjuterske igrice, e-poSta, internet,
mobilni telefoni i instant poruke su sastavni djelovi njihovih zivota.'

3. Digitalni domoroci i digitalni imigranti

Prenski je predstavnike nove generacije nazvao digitalni domoroci. Oni su
,maternji govornici digitalnog jezika raunara, video-igrica i interneta.'!

Digitalni domoroci — net generacija, prepoznaju internet kao izvor informa-
cija, ali to nije njegova primarna upotreba. Oko 73% bejbi bumera zavisi od
interneta zbog informacija, dok se 72% net generacije oslanja na internet za za-
bavu. Internet za njih predstavlja beskrajni nepresusni tok sustinski besplatne i
raznovrsne zabave koja se moze personalizovati do neshvatljivog stepena.'”

Prenski smatra da smo svi mi koji nijesmo rodeni u digitalnom svijetu, ali
smo usvojili mnoge aspekte digitalne tehnologije, digitalni imigranti. Dok di-
gitalni imigranti uce kako da se prilagode svom okruzenju, uvijek u izvjesnoj
mjeri zadrzavaju svoju notu proslosti. Danasnji pripadnici starije generacije su
»socijalizovani drugacije od svojih potomaka, i oni su u procesu ucenja novog

° Prensky, M. Digital Natives, Digital Immigrants, Part 11, Do They Really Think Differently? 2001

10

Prensky, M. Digital natives, Digital immigrants, Part I, 2001, 1-6.

11

Prensky, M. Digital natives, Digital immigrants, Part 1, 2001, 1-6.

" https://www.panopto.com/blog/rethinking-training-and-development-for-generation-z
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jezika, dok je za pripadnike net generacije digitalni jezik ,,maternji“. Jedna od
najupecatljivijih karakteristika net generacije je sposobnost da rade vise stvari
u isto vrijeme, nazvana multitasking. Casopis ,,Time“ je ovu generaciju nazvao
GenM (Multitasking generation) usljed njihove sposobnosti da istovremeno raz-
govaraju, slusaju, pisu, pretraZzuju internet i ponekad urade domaci zadatak.'

3.1. Kako uce digitalni domoroci?

Svaka generacija je pristupala ucenju na sebi svojstven nacin. Do sada se
smatralo da je za uspjeh u Skoli zasluZna inteligencija. PijaZe definiSe inteligen-
ciju kao vid prilagodavanja organizma okolini, ali jedan narocito aktivan vid
kojim zivo bi¢e mijenja svoju okolinu, istovremeno mijenjajuci i sebe.

Hauard Gardner (1983) smatra da inteligencija nije entitet sloZzen od vise spo-
sobnosti, ve¢ da je rije¢ od sedam nezavisnih multiplih inteligencija.'*

Tabela 2: Tablica Gardnerove inteligencije s izrazenom pojedinom inteligencijom

Inteligencija Opis osobe

Prirodno i spontano organizuje stvari u red ili poredak, iako
napamet barata koli¢inama, shvata matematicke pojmove,

Logicko-matematicka voli igre logike, zagonetke i kompjutere.

Uziva u Citanju, pisanju i govoru, ali i slusanju. Dobro pamti
verbalne podatke i voli razvijati svoj rjec¢nik. Lijepo prica

Lingvisti¢ko-verbalna e s . . . -
price ili prepricava dogadaje. Ima smisla za strane jezike.

13

Lako primjec¢uje simetriju i sklad. S lako¢om moze u ,,glavi
rotirati slozene likove i nacrtati $to god vidi. Uspjesna je u
Vizuelno-specijalna slagalicama i lako se snalazi na ulicama novog i nepoznatog
grada.

" Golijanin, D., Miljkovi¢, M., Al¢akovi¢, S., Savkovi¢, M., Gavrilovi¢, J. 1 Stamenkovi¢, D. Gene-

racija Z, 2014. https://portal.sinteza.singidunum.ac.rs/paper/129

14

Vlasta Vizek Vidovi¢, Majda Rijavec, Vesna Vlahovi¢ Steti¢, Dubravka Miljkovié, Psihologija ob-
razovanja, Klett, Beograd, 2014, 70.
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Dobra je u rukovanju predmetima, a i svoje tijelo pokrece
skladno i s lako¢om. Uziva jer je uspjesna u fizickim
Fizicko-kinesteticka vjezbama. Vrlo je vjesta i spretna i s lako¢om izraduje razne
predmete.

Moze otkriti ritam, obrazac i tempo u stvarima koje ih
Muzicka naizgled nemaju. Voli razne vrste muzike i svira neki
instrument, bilo da je to ucila, bilo po sluhu.

Lako razumije druge ljude, njihova raspoloZenja i osjecaje.
Prirodni je voda, vjesto posreduje u meduljudskim sukobima
jer je u stanju vidjeti situaciju o¢ima obiju strana. Omiljena je
medu ljudima.

Interpersonalna

Vrlo dobro poznaje samu sebe. Svjesna je svojih osjecaja,
Intrapersonalna ideja, potreba i snova. Uporna je, gotovo tvrdoglava, u
aktivnostima koje je zanimaju.

Gardner uvida vaznost razli¢itog drustvenog vrednovanja pojedinih inteli-
gencija 1 predlaze da se pomjerimo s klasi¢nog testiranja inteligencije na uvid
u izvore informacija o tome koliko je osoba razvila vjestine vazne za zivot u
odredenom kulturnom okruzenju. Skola danas favorizuje lingvisticku i mate-
maticko-logicku inteligenciju, a trebalo bi da ponudi zadatke i metode koje bi
podstakle i realizaciju ostalih sposobnosti.'

Klju¢nu ulogu pri odabiru i daljem prosljedivanju informacija ima raspon pa-
znje. Nasa Cula su izloZena razli¢itim uticajima — bojama, zvukovima, mirisima
itd. Na$ organizam se ne moze usmjeriti na sve njih — paznja se odreduje kao
proces izbora nekih podrazaja iz mnostva onih koji nas svakodnevno okruzuju.
Kada posmatramo paznju kao svjesni proces, moramo uzeti u obzir dva aspek-
ta — usmjeravanje i zadrzavanje, koji su neophodni preduslovi svakog ucenja.
,Ucenje nije moguce bez usmjeravanja paznje na relevantne informacije, kao
§to nije moguce ni bez sposobnosti zadrzavanja paznje na sadrzaju koji se u¢i.'¢
Medu ljudima postoje znatne razlike u moguénostima upravljanja paznjom, a
faktori koji mogu djelovati nepovoljno na to mogu biti li¢ni 1 spoljasnji. Li¢ni

15

Vidovi¢ Vizek V., Rijavec M., Vlahovié¢ Steti¢ V., Miljkovi¢ D., Psihologija obrazovanja, Klett,
Beograd, 2014, 70.

Vidovi¢ Vizek V., Rijavec M., Vlahovi¢ Steti¢ V., Miljkovi¢ D., Psihologija obrazovanja, Klett,
Beograd, 2014, 180.
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su: mlado doba, hiperaktivnost, specifi¢ne teSkoce u u€enju, smanjena mentalna
sposobnost, emocionalni problemi, bolest ili umor... Spoljasnji faktori koji ote-
Zavaju usmjeravanje 1 zadrZzavanje paznje mogu biti Zamor u ucionici, buka sa
ulice, monotoni uspavljujuéi glas nastavnika, ali na paznju moze uticati i tezina
gradiva kao i prevelika koli¢ina informacija."’

Cesto ¢ujemo kako se nastavnici Zale na kratak raspon paznje kod digitalnih
domorodaca, ali da li je to zaista tako? Prenski navodi da njihov raspon paznje
nije kratak za igre, ili za bilo §to drugo $to ih zanima.'® Net generacija o¢ekuje
sasvim drugacije iskustvo od onoga s kojim su se srele one koje su im prethodile.
Za njih je digitalna tehnologija sredina u kojoj se osjecaju najprirodnije."” Digi-
talni domoroci Zude za interaktivno$c¢u — trenutnim odgovorom za svaku njihovu
akciju. Oni su navikli na brzo reagovanje, obavljanje visSe zadataka, spontani
pristup, grafiku u prvom planu, aktivnost, povezivanje, upotrebu interneta, tako
da im je danasnji obrazovni sistem u velikoj mjeri dosadan. Osim toga, vjestine
koje su se razvile pod dejstvom digitalnih tehnologija (paralelna obrada, svijest
o grafici i nasumicni pristup, a koje imaju implikacije na njihov nacin ucenja) u
velikoj mjeri se ignoriSu od strane nastavnika. Zanimljivo je i to da je najbolji
nacin da se zadovolje promjenljive potrebe i nacin u¢enja digitalnih domorodaca
upravo upotreba videa i kompjuterskih igara.?

3.2. Kako motivisati pripadnike net generacije?

Matijevi¢ istiCe da je nemoguce ne uciti i da se u svakom zivotnom i §kolskom
dogadaju pronade prilika za ucenje, kao i to da ne postoje ucenici koji ne vole da
uce. Oni rado ucestvuju u raznovrsnim aktivnostima, vole angazovanost na casu,
ane samo sjedenje, sluSanje i gledanje.?' Isti autor navodi da se sve §to je potreb-
no za zivot ne moze nauciti u Skoli, ve¢ da je neophodno cjelozivotno ucenje,
kao i to da se ne moze iskljuciti ono $to ucenici usvoje tokom vremena koje ne
provode u ucionici. Najveéi problem s kojim se danas srijecemo u obrazovanju
je taj Sto nastavnici, koji su digitalni imigranti, govore zastarjelim jezikom, stoga
ulazu veliki napor da uce populaciju koja govori potpuno novi jezik.?? Prenski

Vidovié¢ Vizek V.., Rijavec M, Vlahovié¢ Steti¢ V., Miljkovi¢ D., Psihologija obrazovanja, Klett,
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dalje isti¢e da je digitalnim urodenicima to ocigledno, ¢ime se gubi autoritet
nastavnika, pa Skola izgleda kao da predavanje drze nerazumljivi stranci. Oni su
navikli da primaju informacije veoma brzo, paralelno rade viSe zadataka, vole
grafiku prije teksta, najbolje funkcionisu kada su umrezeni, napreduju u skladu
s trenutnim zadovoljstvom i podsticu ih ¢este nagrade. Od samog pocetka ovu
generaciju su ucili da kada ne znaju odgovor na nesto, onda treba da ,,guglaju®, a
ovo oc¢ekivanje se proteze na druge aspekte njihovih Zivota, pa stoga oni ocekuju
da ¢e da uce i rade bilo gdje i bilo kada. Pripadnicima net generacije je apsurdna
ideja o vezivanju za vrijeme i mjesto — kao Sto su klupa i ucionica, s obzirom na
prirodu trenutne tehnologije.*

Jedan od razloga zasto pripadnici net generacije ne vole da uce jeste taj Sto su
im predavanja dosadna i zastarjela. Neki od nacina da se nastavni sadrzaji u¢ine
zanimljivijim 1 prijem¢ivijim, a time 1 motiviSu predstavnici net generacije su:

— Pre¢i s dugih predavanja na mini-predavanja, zato §to su net generacije
navikle na multitasking i stalnu stimulaciju. PoSto se njihov raspon paznje
smanyjio, oni preferiraju sadrzaje koji se isporuc¢uju u malim ,,zalogajima*.
Zele brzo udenje koje se isporucuje na uzbudljive i zanimljive nadine, uk-
ljucujudi grafiku, video i animaciju.

— Razmotriti moguénost koriS¢enja izokrenute uc¢ionice. Model preokrenute
ucionice u osnovi isporucuje kod kuce ono Sto se tradicionalno predaje u
ucionici — prakti¢ki zadaci 1 istrazivacki projekti, gdje mogu da koriste
drustvene medije koje preferiraju, kao sto je Jutub.

— Vratiti igru u ucionicu. Stvoriti obrazovni milje u kojem u€enici mogu biti
radoznali, energi¢ni, kreativni, sinergisticki i konkurentni.

— Potruditi se da lekcije budu relevantne. Uvijek objasniti zaSto je lekcija
potrebna i kako se moze primijeniti u stvarnom svijetu.

— Davati povratne informacije i nagrade ¢esto 1 obilno. Kontinuirano ocje-
njivanje, pravovremene i promisljene povratne informacije, jasni ciljevi i
nagrade mogu povecati njihov angazman.

— Prosiriti nacine komunikacije sa u¢enicima. Predstavnici net generacije su
navikli da dobiju odgovore u sekundama a ne u satima, a kamoli danima.**

— Vise vole igru nego ,,0zbiljan* posao.”

Postavlja se pitanje svima koji se bave nastavnim procesom da li ucenici
treba da nauce stare nacine predavanja ili bi nastavnici trebali da nauce nove.
Prenski isti¢e da, koliko god mi to Zeljeli, malo je vjerovatno da ¢e digitalni
domoroci krenuti unazad, jer je njihov mozak ve¢ drugaciji. Djeca veoma lako
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usvajaju novi jezik i opiru se koriS¢enju starog. Vecina nastavnika je svjesna da
u dovoljnoj mjeri ne poznaje novi nacin sticanja znanja, pa neki od njih zale za
starim ,,boljim* vremenima. Rezimiraju¢i sve ovo imamo dvije mogucnosti: da
shvatimo da je nas uticaj na obrazovanje digitalnih domorodaca mali sve dok ne
odrastu i sami shvate Sta treba da urade, ili da se suo¢imo s problemom, pri cemu
moramo da preispitamo i naSu metodologiju i na$ sadrzaj.*®

4. Digitalna mudrost i digitalna pismenost
- borba protiv internet zavisnosti

Sve veca zastupljenost digitalnih tehnologija pomjera fokus istrazivanja
sa Stampanog teksta 1 praksi Citanja 1 pisanja ka novim tekstualnim 1 jezickim
praksama koje su posredovane digitalnim tehnologijama. Digitalna pismenost
podrazumijeva skup znanja, sposobnosti i stavova neophodnih za zivot, ucenje,
rad i participaciju u digitalnom drustvu, koje ukljucuju dimenziju kriti¢nosti 1
refleksivnosti. Cilj savremenog koncepta shvatanja termina digitalna pismenost
je da pokaze da je ona preduslov za sticanje drugih sposobnosti, odnosno kom-
petencija za obavljanje odredenih specifi¢nih poslova u digitalnom okruzenju.”

Ovo podrazumijeva i razvoj digitalne pismenosti nastavnika i u¢enika.

Prvo moramo da mijenjamo metodologiju, Sto znaci da nastavnici moraju da
nauce da komuniciraju na jeziku svojih uc¢enika. Drugo, trebalo bi raditi na sa-
drzaju, jer se Cini da poslije digitalne ,,singularnosti* danas postoje dvije vrste
sadrzaja: ,,naslijedeni* — sadrzaj koji ukljucuje ¢itanje, pisanje, aritmetiku, logic¢-
ko razmisljanje, razumijevanje ideja iz proslosti, a Sto pripada ,tradicionalnom*
nastavnom planu i programu, i ,,buduci® — sadrzaj koji je digitalan i tehnoloski.
Iz ovog prvog ¢e neki sadrzaji i dalje biti vazni, kao §to je logicko zakljucivanje,
dok je ovaj drugi izuzetno zanimljiv danaS$njim ucenicima. Poducavanje digi-
talnih domorodaca podrazumijeva ,,prigodne” metodologije za sve predmete,
na svim nivoima, koriste¢i ucenike da nas vode, kao i stvaranje kompjuterskih
igrica za obavljanje posla, sa zanimljivim sadrzajem.?

U svom djelu ,,0d digitalnih imigranata i digitalnih domorodaca do digi-
talne mudrosti* Prenski navodi da digitalna tehnologija moze da nas ucini
pametnijima, ali i mudrijima: ,,Digitalna mudrost je dvostruki koncept, koji
se odnosi na mudrost koja proisti¢e iz upotrebe digitalne tehnologije za pri-
stup kognitivnoj mo¢i iznad naSih kapaciteta i mudrosti u razboritoj upotrebi

" Prensky, M. Digital natives, Digital immigrants, Part 1, 2001, 1-6.
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tehnologije za poboljSanje nasih sposobnosti“.?’ On istiCe da tehnologija nece
zamijeniti intuiciju, dobro rasudivanje i rjeSavanje problema ili osje¢aj za mo-
ral. S obzirom na to da je mozak ,,plastican i sklon reorganizaciji, mozgovi
onih koji su u stalnoj interakciji s tehnologijom bice restrukturirani. Sve se
krece ka digitalnom poboljSanju i ono ¢e biti dostupno za skoro sve §to radi-
mo. Takode, istice da se pojam mudrost ne moze definisati bez razmatranja
konteksta i navodi da ,,mudrost mozemo definisati kao sposobnost pronalaze-
nja prakti¢nih, kreativnih, kontekstualno odgovarajuc¢ih i emocionalno zado-
voljavajucih rjeSenja zakomplikovanih ljudskih problema“.*® Digitalno mudra
osoba koristi digitalna unapredenja da sebi olakSa mudro donoSenje odluka.
Najvecu prednost imace oni koji inteligentno kombinuju urodene kapacitete sa
svojim digitalnim poboljSanjima. Prenski dalje navodi da je ljudski um sklon
zaboravljanju, kao 1 to da ogromna koli¢ina zapamc¢enih informacija smanjuje
naSe analiticke kapacitete. Digitalna tehnologija nam moze pomo¢i u obez-
bjedivanju baze podataka algoritmima koji prikupljaju 1 obraduju ogromne
koli¢ine podataka mnogo brze i efikasnije od ljudskog mozga, ali nijedan od
ovih alata ne¢e zamijeniti ljudski um, ve¢ ¢e samo pojacati nasu potragu za
znanjem i1 mudroscu.

Koja je veza izmedu digitalne mudrosti i digitalne pismenosti? U razvoju
digitalne pismenosti trebalo bi u¢enicima dati smjernice i za digitalnu mudrost.
Nastavnici i1 vaspitaci su digitalno mudri kada imaju sposobnost da nauce djecu
da kontrolisu digitalnu tehnologiju i da je prilagode svojim potrebama, a ne da
ona kontroli$e njih, odnosno da masine rade ono $to ljudi zele.?!

Digitalne tehnologije mogu da poboljSaju obrazovni proces, da stvore inova-
tivno i kreativno okruzenje. Kako iskoristiti te potencijale za unapredenje proce-
sa nastave i ucenja predstavlja izazov. Podrazumijeva se da upotreba digitalnih
tehnologija bude korisna, a i bezbjedna, jer je sve ucestalija pojava digitalnog
nasilja i naruSavanja privatnosti $to, opet, istice vaznost digitalne mudrosti. Uti-
caj digitalne transformacije drustva doveo je do prevazilazenja tradicionalnog
razumijevanja pojma pismenosti, pa se znacenje koncepta pismenosti Siri od
sposobnosti ¢itanja 1 pisanja ka razumijevanju informacija koje su prezentova-
ne na bilo koji nacin.* Isti autor istiCe da ,,Digitalna pismenost obuhvata skup
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znanja, sposobnosti i stavova neophodnih za Zivot, ucenje, rad i participaciju u
digitalnom drustvu, koje ukljucuju dimenziju kriti¢nosti i refleksivnosti*. Digi-
talno poboljSana osoba mora posjedovati i digitalnu mudrost, a do mudrosti mo-
zemo doc¢i samo ukoliko prihvatimo da sve osobe posjeduju razli¢ite potencijale
u kognitivnom, emocionalnom, socijalnom 1 fizickom smislu. U tom smislu je
Gardnerova visestruka inteligencija veoma korisna i on sugerise da se mudrost
moze vidjeti u Sirini pitanja koja se razmatraju prilikom donoSenja presude ili
odluke.

4.3. Elektronsko nasilje

Elektronsko zlostavljanje je novi fenomen koji predstavlja veliki problem 21.
vijeka. Pojam se tumaci kao nasilnicko ponaSanje na internet mrezama putem
elektronske poste, SMS poruka, veb-stranica, drustvenih mreza. Net generacije
kritikuju drustvo u kojem odrastaju da nemaju razvijene socijalne vjestine ni
vremena za sport i zdravlje, te da je to razlog zbog kojeg vrSe agresiju putem
interneta. Nedostatak socijalnih vjestina ih navodi na to da se skrivaju s druge
strane ekrana, §to je mnogo jednostavnije nego se li¢no suociti s nekim.** Au-
tor navodi da net generacije dobro prate nove tehnologije, ali i to da oni nijesu
dobro upoznati sa opasnostima koje vrebaju na internetu, te je neophodno bolje
vaspitanje — ,,internet bonton®, a $to se moze prevazic¢i boljom organizacijom
nastavnika, organizovanjem raznih radionica 1 predavanja na tu temu 1, svakako,
raditi na razvoju digitalne mudrosti.

5. Statisticko istrazivanje ,,Net generacija i sistem znanja“

Istrazivanje je sprovedeno u prvoj polovini maja 2022. godine. Glavni cilj
istrazivanja bio je da se ispita kako uce uc€enici net generacije u Crnoj Gori,
provjere stavovi o sistemu obrazovanja i usvojenom znanju u Skolskim ustano-
vama. Posebna paznja u istrazivanju posvecena je povjerenju u obrazovanje i
stavovima ucenika o tradicionalnom obrazovanju.

Na osnovu dobijenih rezultata saznali smo $ta uCenici viSe koriste u svojoj
edukaciji, IT tehnologiju ili udzbenike; da li su ucenici za zajednicko ili samo-
stalno ucenje uz koriS¢enje IT tehnologije; da li su za digitalne ucionice, za pre-
lazak s klasi¢ne na elektronsku nastavu; da li je tehnologija ,,probudila“ u¢enike,
unaprijedila njihovo samopouzdanje 1 proSirila saznanja.

Na osnovu definisanog zadatka, istrazivanje je realizovano na reprezentativ-
nom uzorku za ucenike VI, VII, VIII 1 IX razreda u osam (8) osnovnih $kola

¥ Cerinski. T. Ilzazovi odgoja net generacije, 2020. https://pogledkrozprozor.wordpress.
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(OS ,Musa Burzan®, 0S ,Dragisa [vanovic®, oS ,,Pavle Rovinski®, 0S ,,Risto
Ratkovi¢“, OS ,,Savo Pejanovic®, oS ,,Stampar Makarije, oS Hdutjeska®, oS
,»Vlado Mili¢*).

Definisanje metodologije istraZivanja

Statisticko istrazivanje Net generacija i sistem znanja sprovedeno je na te-
ritoriji Crne Gore u periodu od 1. do 15. maja 2022. godine. Planirana veli¢ina
uzorka je 450 ispitanika. Koristili smo dvoetapni stratifikovani uzorak® sa slu-
¢ajnim izborom ispitanika u okviru definisanog stratuma.

Okuvir za izbor uzorka su osam osnovnih skola.

Kao istrazivacki instrument koristili smo upitnik koji se sastojao od 20 pita-
nja, CAWI* metodu istrazivanja, koja se sprovodi tako da ispitanik popunjava
onlajn anketu koja se nalazi na veb-sajtu, koji je specijalno dizajniran i postav-
ljen za to istrazivanje. Prilikom realizacije istrazivanja koristili smo troetapni
uzoracki dizajn. Anketiranje je izvr§eno anonimno

Tabela 3: Troetapni uzoracki dizajn

I etapa Osnovna skola
II etapa Odjeljenja
III etapa Uc¢enici starijih razreda (V, VI, VII, VIII i IX razred)

Troetapnim uzorackim dizajnom obezbjeduje se sveobuhvatna pokrivenost
istrazivackog terena, tako da je olakSana polna, obrazovna i starosna reprezenta-
tivnost ispitanika.

Tabelarni predlog metodologije istrazivanja

U Tabeli 4 dat je prikaz predlozene metodologije za istrazivanje ,,Net genera-
cija 1 sistem znanja®.

* Stratifikovani uzorak dobija se kada se populacija podijeli na stratum, a zatim se proporcionalno i na

sluc¢ajan nacin biraju elementi iz svakog stratuma. Ukoliko su skupine velike, tada se iz skupina na
sluc¢ajan nacin bira uzorak elementarnih jedinica. Takav izbor jedinica se naziva dvoetapni.

** CAWI (Computer aided web interviewing) — Kompjuterski podrzano veb-anketiranje
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Tabela 4: Karakteristike uzorka ucenika za istraZivanje Net generacija i sistem znanja

Redni Metodologija s vl
. . e . Instrumenti istraZivanja
broj istraZivanja
1. Lokacija Crna Gora, Podgorica
) Metoda prikupljanja CAWI metod — Kompjuterski podrzano
' podataka veb-anketiranje
. oy + oodi
3. Uzoracki univerzum UCGIIIC.I osam osnovnih Skola (11+ godina
starosti)
4. Uzoracki okvir Odjeljenja u okviru stratuma (Skole)
. Troetapni sluéajni reprezentativan
> Tip uzorka stratifikovani uzorak
Prvi nivo stratifikacije: osnovna skola
Drugi nivo stratifikacije: odjeljenja
. I, Treéi nivo stratifikacije: ucenici starijih razreda
Stratifikacija, cilj i e oo N . e
6. Cilj: Optimizacija uzorackog plana i smanjenje
metod N < .
uzoracke greske. Alokacija uzorka po
stratumima je proporcionalna veli¢ini stratuma
(broj ucenika 11+)
7. Veli¢ina uzorka 450 ispitanika
8. Odaziv 470 ispitanika
100% kontrola kvaliteta rada
100% kontrola postovanja uputstva
9. Kontrolni mehanizmi 100% kontrola konzistencije
100% logicka kontrola, obrade podataka 1
rezultata istrazivanja
10. Duzina upitnika 23 pitanja (5 min)
1. Trajanje istrazivanja na 14 dana
terenu
Ogranicenje datuma Nema ogranicenja
Hipoteza

Osnovna hipoteza istrazivackog rada odnosi se na to da savremeni razvoj in-
formacionih tehnologija direktno utice na kvantitet i kvalitet sistema znanja kod
ucenika osnovne Skole.
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Rezultati istrazivanja

Kljuc¢ni nalazi istraZivanja

— 99,8 % ispitanika koristi internet 1 aktivno je u svakodnevnoj komunikaciji;

— Ispitanici su poceli da koriste uredaje sa internetom s dvije godine;

— 22,9% ispitanika dnevno koristi internet Cetiri ili viSe od Cetiri sata;

— Ispitanici internet koriste pola sata (30,6%), oko sat vremena (28,7%), ne-
koliko minuta (15,5%) za Skolske obaveze;

— Ispitanici najviSe koriste internet za onlajn dopisivanje, za preglede na
Jutjubu;

— Ispitanici najvise vjeruju nastavnicima (73,8%);

— Smatraju internet pouzdanim izvorom informacija (75,4%);

— 92% ispitanika smatra da se na internetu mogu naci informacije do kojih
se ne moze doc¢i na drugi nacin, da koriS¢enje interneta vodi ka sticanju
novih vjestina i znanja, da koriS¢enje interneta unapreduje znanje u ruko-
vanju racunarima i internetom;

— Prednosti interneta u unapredenju znanja koje ispitanici navode su:

a) brza dostupnost informacija
b) potpunije znanje
¢) podsticanje istrazivackog rada;

— Ispitanici uglavnom ne posjecuju veb-stranicu svoje Skole (60,1).

Nalazi istrazivanja ukazuju na to da savremeni razvoj informacionih tehno-
logija direktno uti¢e na kvantitet 1 kvalitet sistema znanja kod ucenika osnovne
Skole, jer ucenici informacionu tehnologiju koriste za rjeSavanje Skolskih za-
dataka, smatraju informacije na internetu pouzdanim i potvrduju da je to nacin
sticanja novog znanja 1 vjestina.

Ciljana populacija

Ovaj rad je uraden na osnovu anketnog istrazivanja koris¢enjem CAWI meto-
de, ali koriS¢ena je i stru¢na literatura u cilju testiranja hipoteze.

Kod anketnog istrazivanja ucestvovalo je 470 ispitanika. Anketno ispitivanje
je sprovedeno pomocu veb-upitnika koji se sastojao od 23 pitanja podijeljena u
nekoliko grupa: pitanja o sociodemografskim obiljezjima ispitanika (identifika-
ciona pitanja), zatim pitanja o kori§¢enju racunara i interneta, koriS¢enje medija
u Skolskoj nastavi i poznavanje veb-stranice u svojoj skoli.

Anketno ispitivanje je sprovedeno putem interneta, veb-intervju na nacin da
su ispitani ucenici osnovnih $kola, starijih razreda (VI, VII, VIII i IX). Prosje¢no
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vrijeme za popunjavanje ankete je bilo oko 5 minuta. Svi ucesnici (99,8%) u
anketi su koristili racunar i internet.

Stav o kori$¢enju interneta je uglavnom pozitivan, te se koriscenje interneta
u skoli percipira kao edukativni mehanizam za sticanje novih vjestina i opstih
znanja do kojih se drugacije ne moze do¢i.

Starosna grupa i razred ispitanika

Najveci broj ispitanika je u starosnoj grupi 12—13 godina (52%), 101 11 godi-
na (29%) i 14-15 godina (19%).

U istrazivanju je ucestvovalo 470 osoba, od kojih je 43,2% muskog pola i
57,7% zenskog pola, uzrasta 10—15 godina. Najveci broj ispitanika je u VII ra-
zredu 156 (33%), VIII razredu 105 (22%), VI razredu 98 (21%), V razredu 77
(17%), IX razredu 34 (7%).

Muski 203 (43,2%)

Zenski 271 (57,7%)

0 50 100 150 200 250 300

Grafik 1. Prikaz polne strukture ispitanika
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Sedmi razred Osmirazred Sestirazred Petirazred Devetirazred

Grafik 2. Prikaz ispitanika po razredima u osnovnoj skoli (izvor: Istrazivanje ,Net generacija i
sistem znanja“)

Upotreba racunara i interneta
Upotreba racunara je postala rutina jer se na taj nacin uci, istrazuje ili radi.
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U istrazivanju 94,4% ispitanika zna da koristi racunar, dok 5,6% ispitanika ne
zna da koristi racunar, a kao razlog navode da nemaju racunar, nije im potreban
ili nesto drugo.

Ne

- Da... (idi na ptanje br. 3)

Grafik 3. Prikaz ispitanika o znanju koris¢enja racunara (izvor: IstraZivanje ,,Net generacija i
sistem znanja“)

Svi ispitanici u istraZivanju znaju da koriste internet i redovno ga koriste.
Ispitanici uzrasta 7-9 godina (49%) aktivno koriste internet.

Oko 22% dnevno koristi internet oko dva sata, njih 21% koristi internet oko
sat vremena, a 23% ispitanika koristi internet oko cetiri ili vise od Cetiri sata.

- Nekoliko minuta

Pola sata

PIEE/E Oko sat vremena

21,3% Oko dva sata

Oko tri sata
[ Oko cetiri sata

21,3% 9,6% 15,7% Vise od Cetiri sata

20,9% 15,7%

X%y Ne znam

Grafik 4. Prikaz ispitanika o dnevnom koriséenju interneta (izvor: IstraZivanje ,,Net generacija
i sistem znanja“)

Ispitanici navode sljedece aktivnosti prilikom upotrebe interneta, pitanje je
sadrzalo viSe ponudenih odgovora:

— Koristio/koristila za Skolu (55,3%);

— Dopisivao/dopisivala se onlajn s drugarima (54,5%);

— Koristio/koristila za Jutjub (54,7%);

— Igrao/igrala igrice (48,1%);

— Koristio/koristila za socijalne mreze (33,8%).
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a. Pouzdanost informacija na internetu

Vrijeme savremenih tehnologija i slobode izrazavanja na internetu, omoguca-
vaju sadrzaje koji mogu biti dobronamjerni i ta¢ni i zlonamjerni i potpuno netac-
ni. Medutim, ispitanici u ovom istrazivanju izrazili su povjerenje kod koris¢enja
informacija sa interneta u opsegu od 75%, dok je 25% iskazalo nepovjerenje, $to
zabrinjava.

Ne

Grafik 5. Prikaz odgovora ispitanika o pouzdanosti na internetu (izvor: IstraZivanje ,Net
generacija i sistem znanja“)

Na pitanje Kome vise vjerujete prilikom usvajanja znanja? (moguénost vise
odgovora) ispitanici su odgovorili da u najvecoj mjeri vjeruju nastavniku/na-
stavnici (347 ili 74%), zatim udzbeniku (164 ili 35%), internetu (96 ili 20,5%).
Argumenti ispitanika za povjerenje u znanje koje prenose nastavnici/nastavnice
su: Skolovani su za to, imaju iskustva, to im je posao.

|
[

Nastavniku/ici - 347

Internetu .

|
0 50 100 150 200 250 300 350

96

Grafik 6. Prikaz odgovora ispitanika na pitanje Kome vise vjerujete u sticanju znanja? (izvor:
IstraZivanje ,Net generacija i sistem znanja“)

b. Koris¢enje medija i interneta u skolskoj nastavi

Mladi odrastaju u medijskom svijetu, koriS¢enje tehnickih inovacija i1 kon-
vergentno okruzenje medijima predstavljaju izazov i (razvojni) zadatak za njih,
njihove roditelje, ali 1 institucije obrazovanja.

Ispitanici su izjavili da u nastavi koriste raunar (69,8%), mobilni telefon
(48,1%), laptop (23,8%), TV (21,7%), tablet (5,7%), nesto drugo (5,5%).
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Mobilni telefon D o6 5.1%)
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Grafik 7. Prikaz odgovora ispitanika na pitanje koje medije koriste u nastavi (izvor: Istrazivanje
»Net generacija i sistem znanja“)

Nedovoljno koriS¢enje medija u nastavi (raunara, laptopova, tableta...), u
informatickoj eri, navodi skoro polovina ispitanika (48,7%) koja koristi samo
dva puta nedjeljno internet, a 26,6% ga ne koristi uopste.

26,6% LFA Svakodnevno
- Dva puta nedjeljno
8,7% Tri put nedjeljno

PAXELd Ne koristimo

Grafik 8. Prikaz odgovora ispitanika o upotrebi interneta u skolskoj nastavi (izvor: IstraZivanje
»Net generacija i sistem znanja*)

Najcesce koris¢enje interneta u Skolske svrhe je Citanje teksta na zadatu temu
(30,9%), pregled video-zapisa na zadatu temu (24,3%) i pregled prezentacija na
zadatu temu (19,1%).

24,3% Pogledas video-zapise na zadatu temu

13,6% LEARLN Pogledas prezentaciju na zadatu temu

Pogledas film na zadatu temu

EIVEEAN Procitas tekst na zadatu temu

- Koristi$ obrazovne igre

13,6% Sve navedeno
Nista od navedenog

30,9%

Grafik 9. Prikaz odgovora ispitanika o koriséenju interneta za skolske obaveze (izvor: Istrazivanje
»Net generacija i sistem znanja“)
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KoriS¢enje interneta za realizaciju Skolskih obaveza je sve ucestalije, jer
skoro svi ispitanici koriste sadrzaje sa interneta u realizaciji svojih Skolskih
obaveza. Ispitanici najviSe koriste internet pola sata za svoje Skolske obaveze
(30,6%), sat vremena koristi 28,7%, dok 9,8% koristi oko dva sata dnevno. To
znaci da 69,1% ispitanika koristi internet od pola do dva sata vremena za Skolske
obaveze. To je pokazatelj da informacione tehnologije znacajno uti¢u na sistem
znanja u okviru postojeceg obrazovnog sistema. Od ukupnog broja ispitanika
svega 15,5% se izjasnilo da za Skolske zadatke koristi internet svega nekoliko
minuta. Ako analiziramo ove odgovore 1 uporedimo ih s vremenom provedenim
na internetu (oko 22% dnevno koristi internet oko dva sata, njih 21% koristi
internet oko sat vremena, ali njith 23% koristi internet oko Cetiri sata ili viSe
od Cetiri sata), onda odgovor koji proizilazi iz nalaza ovog istrazivanja glasi:
vrijeme provedeno na internetu (broj sati) ne obezbjeduje sticanje odgovaraju-
¢ih vjestina digitalne pismenosti, ve¢ je presudan kvalitet tog vremena, odnosno
vrsta aktivnosti. Stoga je neophodno sistematski raditi na razvoju kompleksnijih
kognitivnih vjestina (kreiranje sadrzaja i procjenjivanje informacija sa interneta)
1 njihovoj primjeni u digitalnom kontekstu, odnosno na razvoju vjestina kriticke
digitalne pismenosti ucenika.

- Ne znam

30.6  Vise od Cetiri sata
Oko cetri sata

9.8 | Oko trisata
- Oko dva sata
- Oko sat vremena

Pola sata

m Nekoliko minuta

Grafik 10. Prikaz odgovora ispitanika o vremenskom koriséenju interneta za Skolske obaveze
(izvor: IstraZivanje ,,Net generacija i sistem znanja“)

Digitalne vjestine (vjeStine digitalne pismenosti ili digitalne kompetencije)
od sustinskog su znacaja za uspjesno funkcionisanje danasnje djece i mladih koji
su, od najranijeg uzrasta, okruzeni digitalnom tehnologijom u svakodnevnom
zivotu. U brojnim medunarodnim, a posljednjih godina i u nacionalnim strates-
kim obrazovno-politickim dokumentima, istie se znacaj digitalne pismenosti za
cjelozivotno ucenje i zivot u informacionom drustvu. Digitalna pismenost pre-
poznata je, na globalnom nivou, kao jedan od prioriteta formalnog obrazovanja
pa, u skladu s tim, revidiraju se nastavni planovi i programi tako da ukljuce
znanja i vjestine potrebne za snalazenje u digitalnom okruzenju.
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Ove tvrdnje potvrduju ispitanici (31,1%) koji ukazuju da se na internetu
mogu naci interesantne informacije do kojih se drugacije ne moze doci, oni
(22,1%) iskazuju da koriS¢enje interneta prilikom u€enja vodi ka sticanju novih
vjestina 1 opstih znanja, dio ispitanika (20%) iskazuje da internet vodi ka porastu
znanja, 18,7% iskazuje da internet unapreduje znanje u rukovanju raCunarima
1 internetom. Samo 8,1% ispitanika smatra da se znanje ne moze unaprijediti
koriS¢enjem tehnologije. Rezultat istraZivanja ukazuje da preko 90% odnosno
(91,9%) ispitanika koristi internet u sticanju znanja, vjestina i navika, $to znaci
da 1 kvantitativno 1 kvalitativno savremene tehnologije uticu na sistem znanja.

Ne smatram da se moze unaprijediti znanje
pomocu novih tehnologija

Kori$¢enje interneta unaprezuje znanje

u rukovanju ra¢unarima i internetom
Kori$¢enje interneta vodi ka sticanju

novih vjestina i opstih znanja

Korid¢enje interneta prilikom ucenja

vodi ka porastu znanja

Na internetu se mogu nadi interesantne
informacije, do kojih se drugacije ne m...

Grafik 11. Prikaz odgovora ispitanika o porastu znanja i iskustva pomocu tehnologija (izvor:
IstraZivanje ,Net generacija i sistem znanja“)

Ispitanici (66,6%) su izjavili da samostalno koriste internet u sticanju zna-
nja, njih 19,8% radi u timu, dok 13,6% radi s roditeljima. Ovaj podatak govori
u prilog konstataciji da savremene informacione tehnologije direktno uti¢u na
kvalitet znanja pripadnika net generacije.

- Sa roditeljima, rodacima

66,6% Samostalno

{EEL U timu sa drustvom

66,6%

Grafik 12. Prikaz odgovora ispitanika o porastu znanja i iskustva pomocu tehnologija (izvor:
IstraZivanje ,Net generacija i sistem znanja“)
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Ispitanici daju prednost znanju dobijenom od nastavnika/nastavnice (45%),
ali ne u tom obimu kao ranijih godina kada je taj procenat bio ve¢i. Njih 36,2%
daje primat kombinovanom pristupu, dok 9,2% znanju ste¢enom koris¢enjem IT
tehnologija i 9,6% znanju ste¢enom koriS¢enjem udzbenika.

Cinjenica da 36,2% uéenika preferira kombinovani pristup u udenju ukazuje
da net generacije vole dinamiku u nastavnom procesu, dok krucijalni instrument
znanja tradicionalne nastave — udzbenik, bira 9,6% ucenika.

5wl Kombinovanom pristupu

Znanju ste¢enom koris¢enjem
Skolskih udzbenika

45% Znanju dobijenom od nastavnika/ica

Znanju stecenom koris¢enjem

9'20/’ =
T tehnologija

Grafik 13. Prikaz odgovora ispitanika o porastu znanja i iskustva pomocu tehnologija (izvor:
Istrazivanje ,Net generacija i sistem znanja“)

Na kraju istrazivanja pitali smo ispitanike o njihovom interesovanju za skol-
sku veb-stranicu, 60% ispitanika je ne posjecuje, a 51,1% ne zna za nju. Ispita-
nici koji znaju za veb-stranicu svoje Skole (50,9%) voljeli bi da na stranici vide
svoje likovne i literarne radove, obavjestenja i fotografije sa skolskih dogadaja,
promocije Skolskih akcija u o¢uvanju prirode i okoline, zanimljivosti iz Skole.

Da li znas za web stranicu svoje skole?

Da 239 (50,9%)
0 50 100 150 200 250
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Ne posjec¢ujem web stranicu

60% svoje Skole

WL Jednom tokom polugoda

- Svaki mjesec

10,4% Svake nedjelje

- Svaki dan

60%

Grafik 14. Prikaz odgovora ispitanika o interesovanju za Skolsku veb-stranicu (izvor: Istrazivanje
»Net generacija i sistem znanja“)

6. Zakljucak

Pripadnici postmilenijumske, generacije Z, net generacije, rodeni su u eri na-
prednih tehnologija, tableta, pametnih telefona i1 interneta. Navedene generacije
traze promjenu pristupa ucenju, odnosno da se pasivna uloga ucenika u nastavi
zamijeni aktivnim pristupom koji podrazumijeva upotrebu savremenih tehnolo-
gija. Reforma obrazovanja mora uzeti u obzir da je generacijama kojima je sa-
vremena tehnologija dio odrastanja potrebno da savremena tehnoloska sredstva
budu ukljuc¢ena u nastavni proces kao podrska za aktivno i samostalno ucenje.
Stoga je izuzetno vazno da se mlade generacije usmjere na upotrebu savremenih
tehnologija u obrazovne svrhe. Vizualizacijom odredenih sadrzaja, digitalnim
igricama 1ili razli¢itim vrstama stimulacije ucenici efikasnije ovladavaju vjesti-
nama i sposobnostima, jer im se za ucenje nude ,, alati“ koji su im od najranijeg
uzrasta poznati. Ujedno, veca je i motivacija za ucenje, jer su to alati koje oni
svakodnevno koriste za zabavu, te ih u svrhu ucenja, kao atraktivna nastavna
sredstva treba implementirati u proces nastave. Kljune kompetencije na kojima
se temelje svi predmetni programi u Crnoj Gori od 2005. godine neophodno je
razvijati na strategiji poznavanja interesovanja danasnjih generacija. IstraZivanje
Net generacija i sistem znanja, sprovedeno na uzorku od 450 ispitanika, ukazalo
je da 99,8 % ispitanika koristi internet 1 aktivan je u svakodnevnoj komunikaciji.
Kako je najvise ispitanika odgovorilo da su poceli da upotrebljavaju internet
s dvije godine, to je neophodno da sastavni dio uCenja mladih u skoli postanu
savremeni alati kojima se brze uci, ali i brze razvijaju vjeStine i sposobnosti.
Na kraju, konkretno istraZivanje ukazuju na to da savremeni razvoj informacio-
nih tehnologija direktno uti¢e na kvantitet i kvalitet sistema znanja kod ucenika
osnovne Skole, jer u€enici informacionu tehnologiju mogu uspjes$no da koriste
za rjeSavanje Skolskih zadataka.
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NET GENERATIONS AND KNOWLEDGE

Abstract

This paper deals with net generation and knowledge systems and attempts to answer the
following questions: How the brain is transformed under the influence of modern technol-
ogies, how modern technologies impact the quality of knowledge, what are characteristics
of the net generation and how to achieve digital wisdom. In compliance with the said we
proposed the following hypothesis: Contemporary development of information technologies
directly affects the quantity and quality of knowledge system of primary school students.

Kljuéne rijedi: net generation, knowledge system.
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NACIN ORGANIZACIJE VASPITNO-OBRAZOVNOG
RADA U MUZICKIM SKOLAMA U CRNOJ GORI

Rezime

Organizacija vaspitno-obrazovnog rada u muzickim Skolama je kljucan
segment njihovog funkcionisanja. Nastava ukljucuje individualnu i grupnu
nastavu opSteobrazovnih, stru¢no-teorijskih predmeta i grupnog muziciranja.
Individualna nastava je posebno znacajna jer omogucava prilagodavanje metoda
rada specificnostima svakog ucenika, dok grupna nastava balansira rad prema
potrebama veéine ucenika. Programi muzickih skola u Crnoj Gori obuhvataju
devetogodisnje, SestogodiSnje i trogodiSnje obrazovanje, s razli¢itim smjero-
vima i zahtjevima. DevetogodiSnji programi prate osnovnu skolu i ukljuc¢uju
predmete poput solfeda, instrumenata, hora i orkestra. Sestogodisnji programi
ukljucuju balet, tamburu i udaraljke, dok trogodisnji obuhvataju solo pjevanje,
violu i kontrabas. Srednje muzicke Skole imaju razli¢ite smjerove i zahtijevaju
prijemne ispite za upis. Nastavnici koriste raznovrsne metode u radu, ukljucujuci
funkcionalne, intervalske 1 kombinovane metode za solfedo, dok su metoda de-
monstracije i dijaloska metoda dominantne u individualnoj nastavi. Pedagoska
dokumentacija i pracenje napretka ucenika su specifi¢ni i rigorozni, ukljucujuéi
dnevnike individualne i grupne nastave. Muzicke Skole organizuju javne nastupe
1 takmicenja, ¢ime ucenici sti¢u iskustvo i razvijaju muzicke vjestine. Uprkos
postoje¢em devetogodiSnjem sistemu, postoje inicijative za povratak na stariji
sedmogodis$nji model obrazovanja.

Kljucne rije¢i: muzicke skole, individualna nastava, grupno muziciranje,
instrumenti, solfedo.

' Danijela Tomi¢, master pedagogije, pedagog u Umjetni¢koj koli za muziku i balet ,,Vasa Pavi¢* u

Podgorici.
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Uvod

Muzicko obrazovanje predstavlja sastavni dio obrazovanja djece jo$ od naj-
ranijeg uzrasta. Muzicke Skole omogucavaju temeljno obrazovanje, razvijanje
vjestine sviranja instrumenta, razvoj kreativnosti i socio-emocionalnih vjestina
kod djece, a iznad svega razvijaju ljubav prema muzici. Muzicke skole imaju
poseban znacaj u estetskom vaspitanju i izgradnji muzickog ukusa ucenika. One
ne samo da pruzaju osnovna znanja o muzici, ve¢ podsticu razvoj kreativnosti i
emocionalne inteligencije kod djece. Kroz stru¢no vodenje nastavnika i prilago-
dene metode rada, ucenici sti¢u vjestine koje imaju trajnu vrijednost u njthovom
li¢énom i profesionalnom zivotu.

Individualna i grupna nastava

Organizacija vaspitno-obrazovnog rada predstavlja najbitniji segment u funk-
cionisanju muzickih Skola. Pored individualne nastave, u Skoli se organizuju
casovi grupne nastave opSteobrazovne grupe predmeta, grupne nastave struc-
no-teorijske grupe predmeta 1 nastave grupnog muziciranja. Ucenici su raspo-
redeni u odjeljenja, s tim da se odjeljenja dijele u manje grupe ucenika i na taj
nacin se realizuje nastava strucno-teorijske grupe predmeta. Ono §to je posebno
specificno jesu Casovi individualne nastave. Ucenici koji pohadaju nastavu kod
jednog nastavnika ¢ine klasu tog nastavnika. Individualna nastava mijenja uloge
nastavnika i u¢enika u smislu da oni postaju tim koji zajedni¢kim snagama radi
na ostvarivanju postavljenih obrazovno-vaspitnih ishoda. Organizacija nastave
podrazumijeva da se nastavnici pridrzavaju didaktickih principa i to su, kako na-
vodi Pozgaj (1950), zahtjevi koji vaZe za svaki predmet. Prema Pozgaju, nastava
treba da odgaja djecu tako da pomaze razvoju njihovog misljenja, da usavrSava
njihova opazanja, obogacuje njihova iskustva, razvija paznju 1 pamcenje. Vaspit-
no shvacena, muzicka nastava pored navedenog kod djece ,,razvija sposobnost
muzikalnog sluSanja i estetskog zapazanja, ostvaruje muzicke dozivljaje, oboga-
¢uje Cuvstveni zivot ucenika® (Pozgaj, 1950: 7). Pozgaj takode isti¢e da nastava
mora da bude ocigledna 1 da podrazumijeva svjesnost 1 aktivnost ucenika u toku
nastave, a ne samo pasivno posmatranje i sluSanje nastavnika (Pozgaj, 1950).

U nastavi se moraju poStovati principi sistemati¢nosti i postupnosti, a nastava
mora biti pristupacna i odgovarati razvojnom nivou djeteta. I Radi¢eva u knjizi
,»Uvod u metodiku nastave solfeda“ istiCe vaznost poStovanja didakti¢kih prin-
cipa u nastavnom procesu (1997). Nastava ne bi trebalo samo da prosiruje uce-
nicka znanja iz odredenih oblasti ve¢ 1 da svestrano i harmoni¢no razvija intelekt
ucenika, formira ispravan odnos prema Skolskim obavezama, razvije human
odnos prema drugima i na taj nacin postane bitan dio druStvenog zivota mladih
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ljudi (Radiceva, 1997). Kako Joksimovi¢ navodi ,,mnogi teoreticari i prakticari
raspravljaju o tome da li umjetnost treba da bude centralna stvar u u€enju i obra-
zovanju® (2009: 50). Sustina obrazovanja je zapravo da podstakne razvoj indi-
vidualnih osobina svakog ucenika pojedina¢no, a da ga u tom procesu pripremi
za zivot 1 rad u drustvu kojem pripada. ,,lako se pretpostavlja da je nastavni plan
1 program pojedinih Skolskih predmeta prilagoden opstim zajedni¢kim osobina-
ma, karakteristicnim za psihofizi¢ki razvoj ucenika odredene starosti, ipak po-
stoje manje ili vise izrazene individualne razlike koje nastavnik treba da poznaje
1 ima u vidu u kontaktu sa svojim ucenicima* (Radiceva, 1997: 10). U grupnoj
nastavi prilagodavanje rada vrsi se tako Sto nastavnik prilagodava nastavu prema
mogucénostima vecine ucenika u grupi, uz dodatnu pomo¢ ucenicima koji zaosta-
ju i dodatnu podrsku onima koji su sposobniji. Za razliku od grupne, u individu-
alnoj nastavi nastavnik mora da poznaje psihofizicke sposobnosti svih u¢enika iz
svoje klase, njihov karakter i moguc¢nosti, i u zavisnosti od toga odabere metodu
koja ¢e na najbolji nacin podstaci razvoj njihovih sposobnosti.

Programi obrazovanja u muzickim Skolama

Zakonom o osnovnom vaspitanju i obrazovanju Crne Gore (2017) definisano
je da u osnovnoj muzickoj skoli postoje devetogodisnji, Sestogodisnji i trogodis-
nji obrazovni programi koje ucenici mogu izu¢avati. Za upis u osnovnu i srednju
muzicku Skolu neophodno je da ucenici poloze prijemni ispit i ispune uslove
propisane Zakonom. Devetogodis$nji programi pocinju paralelno s redovnom
osnovnom Skolom, kada dijete napuni Sest godina. Izuzetno od toga moze po-
ceti sa sedam godina i tada ¢e pohadati direktno drugi razred. Devetogodisnji
programi su: Klavir, Gitara, Violina, Violon¢elo, Harmonika, Flauta, Saksofon,
Truba, Trombon i1 Klarinet. Ucenici u prvom razredu pohadaju samo nastavu
solfeda kroz predmet Muzicka pocetnica. Nastavu solfeda i horskog pjevanja
ucenici pohadaju u grupama, u skladu sa Zakonom. Od drugog razreda ucenici
pocinju s nastavom instrumenta koji biraju na osnovu sopstvenih Zelja i afini-
teta. Od Cetvrtog razreda ucenici pored nastave solfeda i instrumenta pocinju s
nastavom horskog pjevanja ili orkestra u zavisnosti od instrumenta koji sviraju.
Casovi solfeda i horskog pjevanja, odnosno orkestra traju 45 minuta, dok ¢asovi
instrumenta traju 30 minuta do sedmog razreda, dok u sedmom, osmom i deve-
tom razredu ¢as instrumenta traje 45 minuta. Sve predmete ucenici pohadaju dva
puta sedmi¢no. Sestogodisnji programi po¢inju s navrienih devet godina Zivota
uéenika. Sestogodisnji programi su: Balet, Tambura i Udaraljke. Casove baleta
uenici pohadaju dva puta sedmi¢no u trajanju od po 45 minuta. Casovi solfeda
traju 45 minuta, dva puta sedmi¢no za ucenike smjera udaraljke i tambura, dok
Casovi instrumenta do Cetvrtog razreda traju 30 minuta, a od Cetvrtog razreda
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45 minuta. TrogodiSnji obrazovni programi su: Solo pjevanje, Viola i Kontra-
bas 1 pocinju sa navrSenih 12 godina zivota ucenika. Ucenici pohadaju Casove
instrumenta, orkestra/hora i solfeda od pocetka Skolovanja dva puta sedmicno u
trajanju od 45 minuta (https://www.gov.me/clanak/osnovno-muzicko-obrazova-
nje). Ranije je u Crnoj Gori postojalo sedmogodi$nje muzicko obrazovanje koje
je obuhvatalo pripremni razred i Sest redovnih razreda. U pripremnom razredu
se prvih pola godine izu€avao samo solfedo, dok se instrument uvodio tek u
drugom polugodistu (Nastavni plan i program Skola za osnovno muzicko obra-
zovanje, 1970). I danas, znacajan broj godina nakon reforme koja je uvela devet
razreda muzickog obrazovanja, postoje snazne inicijative za vracanje ,,starog*
sedmogodis$njeg obrazovanja.

U Crnoj Gori, da bi se upisali u srednju muzic¢ku Skolu, ucenici moraju po-
loziti prijemni ispit nakon §to Ministarstvo prosvjete, nauke i1 inovacija raspise
konkurs za upis (Zakon o srednjem stru¢nom obrazovanju, 2021). Uslovi za
upis u srednju Skolu su zavrSena redovna osnovna Skola 1 poloZen prijemni ispit
(Pravilnik o vrednovanju kriterijuma za upis ucenika u stru¢nu skolu, 2018). Za-
vrSena osnovna muzicka Skola nije neophodna da bi se u€enik upisao u srednju
muzic¢ku Skolu. U srednjoj Skoli u€enici imaju dio opsSteobrazovnih predmeta
koji je isti za sve srednje Skole i dio struénih modula koji zavisi od obrazovnog
programa koji ucenik pohada. U srednjoj muzickoj $koli ucenici mogu upisati
smjer muzi¢ki saradnik, muzicki izvodac 1 baletski igrac. Srednja muzicka Skola
traje Cetiri godine 1 pripada sistemu srednjih strucnih Skola, odnosno sistemu
stru¢nog obrazovanja.

Metode nastave

U radu sa ucenicima u muzickoj skoli nastavnici prilagodavaju izbor meto-
da rada specifi¢nostima predmeta koji predaju, kao i mogucénostima ucenika s
kojima rade. Pored klasicnih metoda izlaganja nastavnika, dijaloske metode,
metode Citanja i pisanja, u nastavi stru¢nih muzickih predmeta, konkretno so-
Ifeda, koriste se specificne metode prilagodene predmetu. Radi¢eva navodi
,funkcionalne metode u nastavi solfeda, intervalske i kombinovane metode*
(1997: 13). ,,Funkcionalne metode, izgraduju muzic¢ko-slusne predstave o ton-
skim visinama, intervalima 1 akordima kao elementima odredenih melodijskih ili
harmonskih organizacija, formirajuci pritom funkcionalni nac¢in muzi¢kog raz-
miSljanja. Intervalske metode, kao polazni tonski element postavljaju interval,
osloboden lestvi¢ne pripadnosti, a samim tim i funkcionalnosti. Kombinovane
metode predstavljaju spoj intervalske i funkcionalne metode uz napomenu da
nije u pitanju samo prosto formalno spajanje elemenata jedne i druge metode,
ve¢ osmisljena i metodski opravdana kombinacija“ (Radiceva, 1997: 13, 14).
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Na ¢asovima individualne nastave nastavnici najcesce koriste dijaloSku metodu,
metodu divergentnog (stvaralackog) ucenja i metodu prakticnog (smisaonog)
ucenja.

Pedagoska dokumentacija u muzickim skolama

Pored specifi¢nosti u organizaciji nastave, muzicke Skole su specificne i u
dijelu pedagoske dokumentacije (Pravilnik o obliku i na¢inu vodenja pedagoske
evidencije i sadrzini javnih isprava: u daljem tekstu Pravilnik). U¢enici osnovne
Skole rasporedeni su u odjeljenja i upisani u odjeljenjske knjige u kojima se vodi
evidencija o njihovim ocjenama, saradnji s roditeljima, izostancima i ¢asovima
solfeda. Casovi individualne nastave evidentiraju se u posebnim dnevnicima
za individualnu nastavu. U tim dnevnicima evidenciju vodi predmetni profesor
za svakog ucenika pojedinacno, prate¢i njegov rad i postignuca iz ¢asa u cas,
uz evidentiranje saradnje s roditeljima. Pored toga, u dnevnicima individualne
nastave predmetni profesori evidentiraju odrzane Casove dopunske i dodatne
nastave, nastupe i takmicenja ucenika, kao i izostanke. Za nastavu orkestra i
hora postoje posebni dnevnici grupnog muziciranja u kojima se upisuju ¢asovi,
evidentira prisutnost ucenika na ¢asovima, kao i nastupi i takmicenja ucenika u
grupnom muziciranju. Na kraju svakog razreda, prema Pravilniku, ucenici dobi-
jaju svjedocCanstvo kao potvrdu da su zavrsili razred. Za ucenike srednje Skole
evidencija se vodi u odjeljenjskim knjigama, koja je ista kao u svim srednjim
stru¢nim skolama, osim ¢asova individualne nastave i grupnog muziciranja koji
se upisuju u dnevnike prilagodene tom tipu nastave.

Ucenici muzickih skola su u obavezi da, u skladu sa Obrazovnim programom,
najmanje dva puta godiSnje imaju javne nastupe u vidu internih ili javnih ¢asova,
ucesca na koncertima $kole ili nastupima u saradnji s lokalnom zajednicom. Ono
Sto je takode karakteristi€no za muzicke Skole jeste veliki broj takmicenja, kako
regionalnih, tako i medunarodnih na kojima ucestvuje veliki broj uc¢enika.

Zakljucak

Muzicke skole igraju kljuénu ulogu u razvoju muzickih i intelektualnih
sposobnosti ucenika. Njihova organizacija, programi obrazovanja i metode
rada omogucavaju prilagodavanje individualnim potrebama svakog ucenika,
uz postovanje didaktickih principa i specifi¢nosti muzi¢kog obrazovanja. Uce-
nici stiC¢u ne samo znanja vec i vjestine koje ih pripremaju za aktivno ucesce
u druStvenom i kulturnom Zivotu. Osim Sto doprinose muzickom razvoju, ove
institucije imaju znac¢ajnu ulogu u oblikovanju li¢nosti u¢enika, ja¢aju¢i njihovu
kreativnost, disciplinu 1 osje¢aj odgovornosti. Uenici kroz grupno muziciranje
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razvijaju timski duh 1 medusobno uvazavanje, dok kroz individualnu nastavu
jacaju sposobnost samostalnog rada i kriticCkog misljenja.

Vazno je naglasiti da muzicke $kole ne samo da njeguju buduce profesionalne
muzicare ve¢ i doprinose stvaranju kulturno osvijestenih i emocionalno zrelih
pojedinaca, koji ¢e svojim znanjima i talentima obogatiti zajednicu. Uprkos iza-
zovima u realizaciji obrazovnih programa, kontinuirana modernizacija nastave
1 prilagodavanje savremenim zahtjevima klju¢ni su za ocuvanje i dalji razvoj
ovog segmenta obrazovanja. Na kraju, muzic¢ke skole nijesu samo mjesto obra-
zovanja, ve¢ i inspiracije, gdje se talenti otkrivaju, razvijaju i pretvaraju u trajne
vrijednosti koje obogacéuju drustvo u cjelini.
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ORGANIZATION OF TEACHING WORK IN
MUSIC SCHOOLS IN MONTENEGRO

Abstract

The organization of teaching work in music schools is a crucial aspect of their function-
ing. Teaching includes individual and group lessons in general education, professional-the-
oretical subjects, and ensemble performance. Individual lessons are particularly important
as they allow teaching methods to be adapted to each student’s specific needs, while group
lessons balance instruction according to the needs of most students. Music school programs
in Montenegro include nine-year, six-year, and three-year education models, each with
different specialisations and requirements. The nine-year programs run parallel to primary
school and include subjects such as solfége, instruments, choir, and orchestra. The six-year
programs cover ballet, tamburitza, and percussion, while the three-year programs focus on
solo singing, viola, and double bass. Secondary music schools offer various specialisations
and require entrance exams for admission. Teachers use diverse teaching methods, includ-
ing functional, intervallic, and combined approaches to solfége, while demonstration and
dialogue methods are dominant in individual lessons. Pedagogical documentation and stu-
dent progress monitoring are specific and rigorous, involving individual and group lesson
records. Music schools organize public performances and competitions, providing students
with experience and helping them develop their musical skills. Despite the existing nine-year
system, there are ongoing initiatives to return to the previous seven-year education model.

Keywords: music schools, individual lessons, group music, instruments, solfeggio.
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Sofija KALEZIC

O KNJIZI MR ZORE JESTROVIC U ZAPISANOM JE SIGURNOST

(Zora Jestrovi¢: U zapisanom je sigurnost, Knjizevna esejistika, Udruzenje
knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023)

Pored analize knjiga literarne profilacije, mr Zora Jestrovi¢, rodena Pozni¢
1952. godine u Risovcu (Bosanski Petrovac), bavi se knjigama koje medusobno
interferiraju na estetiCkom i etickom planu. Slika u razli¢itim tehnikama; uce-
snica je viSe kolektivnih slikarskih izlozbi 1 zastupljena je u brojnim likovnim
katalozima.

Objavila je: Poetika fragmentarne proze Mihaila Lalica (Medurepublicka za-
jednica za kulturno-prosvjetnu djelatnost, Pljevlja, 1996), Knjigom o knjigama,
knjizevna esejistika, (Nacionalna biblioteka Crne Gore ,,Durde Crnojevi¢*, Ce-
tinje, 2017) 1 Knjizevna sudnica Mihaila Lalica, Autokritika revolucije (CANU,
Podgorica, 2019). Posljednju knjigu Zore Jestrovi¢ pod znakovitim naslovom U
zapisanom je sigurnost (Knjizevna esejistika) publikovalo je Udruzenje knjizev-
nika Crne Gore iz Podgorice, 2023. godine.

U posveti ovom izdanju autorka je istakla: ,,U znak duzne zahvalnosti za sve
vrste podrske na mom profesionalnom putu, ovu knjigu posvecujem svom supru-
gu — prim. dr Miloju B. Jestrovi¢u, pedijatru, kome je svjetlost Zivota, iznenada
1 zauvijek, ugasila korona.! Akademik Zoran Konstantinovi¢ je naglasio: ,,Za
pisca ovoga osvrta posebno privlacni su odlomci u kojima Zora Jestrovi¢ govori
o inkorporiranju drugih pisaca i pesnika u Lali¢eve tekstove, te ovim zalazi u
podrucje danas veoma aktuelnih razmatranja takozvane intertekstualnosti, pa ¢e
ovi odlomci znaciti neizostavan prilog u istrazivanju intertekstualnosti u nasoj
knjizevnosti.*?

Akademik Radomir V. Ivanovi¢ je smatrao da ,kriticki metod mr Zore Je-
strovi¢ karakteriSu nesvakidasnja asketska predanost pisanju, tumacenju i razu-
mijevanju djela, disciplina kritickog duha, naglasena bliskost i1 saosjecajnost s
piscem i djelom, kao i usko odabrani cilj koji uglavnom ispunjava po aprior-
no zamisljenoj analitickoj shemi. Time podvlaci sopstveno povjerenje u svaki

' Zora Jestrovi¢: U zapisanom je sigurnost (Knjizevna esejistika), Udruzenje knjizevnika Crne Gore,

Podgorica, 2023, str. 6.

Odlomci iz recenzija akademika Zorana Gluscevi¢a i Radomira Ivanovica citirani su u uvodnom
dijelu knjige Zore Jestrovi¢ U zapisanom je sigurnost (Knjizevna esejistika), Udruzenje knjizevnika
Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 5.
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napisani tekst kao oblik modelovanja stvarnosti, bilo da je rijec o teorijskoj, bilo
o primijenjenoj ravni analize.*

U autorskom uvodu nazvanom Posvecene rijeci autorke, Jestrovi¢ otkriva
¢itaocima razloge iz kojih je svoj tekst posvetila navedenim profesorima: ,,Ovaj
tekst je iniciran autorkinom Zeljom da se zahvali samo dvojici svojih izuzetnih
profesora s kojima je duzi period saradivala i koji su u njenom Zzivotu ostavili
posebne naucne 1 ljudske tragove. To ne znaci da i medu ostalima nema bezbroj
vrednosnih primjera. Naprotiv! Njihove posebne vrline dolazile su do izrazaja
ne samo u nacinu stru¢nog prenosenja znanja ve¢ u ljudskom tretmanu li¢nosti
studenta, odnosno u uvazavanju njegovog puta u pronalazenju sopstvenih sudo-
va, u usmjeravanju i podrsci da uspostavljene sudove upotpuni i nau¢no odbrani.
Njihova misija je bila u snazi budenja volje i radosti u procesu kreativnog istra-
zivackog rada. Oni su otvarali radosne vidike 1 davali snagu 1 da na trnovitim
putevima osjecamo cvijece pod nogama.“ U nastavku uvoda, Jestrovi¢ je izlo-
zila detaljnu li¢nu — ljudsku i stru¢nu — profesionalnu biografiju svojih profesora
— akademika. Kao moto svom autorskom uvodu, citirala je misao Karla Gustava
Junga: ,,Covjek se sa zahvalno§¢u osvrée na briljantne uéitelje, ali s posebnom
zahvalno$¢u na one koji su dodirnuli njegove ljudske osjecaje.

U proloskom dijelu ovog ostvarenja izlozen je tekst mr Aleksandra Cukoviéa
Esej kao legitimacija misije Sirenja knjizevnog optimizma, kao i ve¢ spomenu-
ti uvod Posvecena rijec autorke. ,Mozda najuoc€ljivija osobenost autorkinog
postupka®, u uvodnom segmentu navodi Cukovié, ,,pored brojnih drugih, jeste
neusiljeno interferiranje spoljaSnjeg 1 unutrasnjeg pristupa prilikom rastvaranja
knjizevnog djela, sto svakako predstavlja izazov svoje vrste, mada pocesto zna
nali€iti macu sa dvije oStrice. UspjeSno izbjegavajuci sve zamke 1 koriste¢i bla-
godeti i potencijale tako mo¢nog spoja, Jestrovi¢ znalacki uspijeva docitati knji-
zevni tekst koji obraduje na uistinu neobican 1 prijemciv nacin, dajuéi mu sasvim
novu dimenziju i bacaju¢i snop novostvorene svjetlosti na moguca poimanja.
Njen stil je otmen, jasan 1 metodoloski utemeljen, a iz teksta u tekst pokazuje ne
samo umjesnost koris¢enja relevantne literature, ve¢ i jednu vrstu blage i prije-
ko potrebne polemicnosti koja se sasvim primjereno javlja katkad eksplicitno,
a najce$¢e u naznakama, pozivajuéi na nasusni dijalog o knjizevnom djelu.“

* Ibid.
* Zora Jestrovié: Posvecene rijeci autorke, autorski uvod knjizi Z. Jestrovié¢ U zapisanom je sigurnost
(Knjizevna esejistika), Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 15-16.

* Misao Karla Gustava Junga citirana je po navedenom djelu Zore Jestrovié, str. 13.

® Mr Aleksandar Cukovié: Esej kao legitimacija misije Sirenja knjizevnog optimizma, predgovor knjizi

Zore Jestrovi¢: U zapisanom je sigurnost (Knjizevna esejistika), Udruzenje knjizevnika Crne Gore,
Podgorica, 2023, str. 9.
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Knjiga Zore Jestrovi¢ sastoji se od dvije obimnije cjeline nazvane Studije i ogle-
di o proznom stvaralastvu 1 Premise poetika pjesnickih knjiga.

U prvu cjelinu spadaju eseji: Literarna istorija Dusana Durovica (Miris
oskorusa, Nasilje, Tuga binjektasa), Savremeno citanje romana Vreme cuda Bo-
rislava Pekica, Profilacija naucnog i fizickog bi¢a akademika Nova Vukovica,
Zavicajnost i jezik — dva izvora ljepote pisanja Isaka Kalpacine (Pirlitoru prema
Durmitoru i Ka jezgru slike i rijeci), Kraljica Jelena — olicenje ljubavi, milosti
i pozrtvovanosti (Budo Simonovi¢: Tajna ljubav kraljice Jelene), Knjiga Buda
Simonovica — prva knjiga o ‘lijevim greSkama’ zasnovana na lijevim i desnim
tumacenjima, Literatura — produzetak covjekovog postojanja (Dobrasin Jeli¢:
Sam sobom o umjetnosti), Poetika pjesnicki satkane proze Novice Puric¢a (N.
Duric: Tajna Hristove Cestice), Prvi srpski roman inspirisan temom o ustaskom
logoru Jasenovac (Igor Marojevi¢: Ostaci sveta), Na obalama kritickog mora
Mile Medigovic¢ Stefanovic¢ (O knjizi Zvona poetskih mora), Upadicama in me-
dias res (O ‘Upadicama’ Milorada Misa Zecevica, ili pokuSaju ‘ubistva u letu’),
a u drugu, Premise pjesnickih knjiga,: Poezija u sluzbi ocovjecenja i covjecnog
(Igor Mirovi¢: Povratak u Logos), Poetska enciklopedija svjetlonosnih licnosti
Igora Mirovi¢a (I. Mirovi¢: Svetlo u svetioniku), Pjesnicki esejizam Zorana
Bognara (Z. Bognar: Srbijo, mogu li da budem tvoj sin), Poetika pjesnickog
mozaika Stanke Radenovi¢ Stanojevié, Pjesnicke enigme Aleksandra Cukoviéa
(4. Cukovi¢: Herostratov asistent i Od Izvora nesanice do Uséa snova (O pje-
snickom diptihonu Huseina Pajevica).

Jedan od najpoznatijih, ali u svom vremenu ne i najpriznatijih domacih rea-
lista DuSan Purovi¢ predstavlja vjecitu inspiraciju Zore Jestrovi¢: ,,Prvo jutro
zivota Purovi¢ je doZivio u svom rodnom Grli¢u kod Danilovgrada da bi mu
se u sami smiraj i suton zivota ponovo vratio. U meduvremenu je zivio u razli-
¢itim Zivotnim sredinama od kojih su, za njegov intelektualni, radni 1 knjizev-
ni angazman, najznacajnije beogradska i sarajevska. Time je stekao reputaciju
crnogorskog, bosanskohercegovackog i jugoslovenskog pisca. Bio je ucesnik,
svjedok i posmatra¢ niza presudnih, tragi¢nih i znacajnih dogadaja za istoriju
1 Zivot naroda na tim prostorima, ali 1 Sire. Stvaralastvom se poceo baviti kao
intelektualac, u relativno zrelim godinama, kada je zavrsio studije jezika i knji-
zevnosti u Beogradu.*’

Odmah po kapitulaciji stare Jugoslavije, DuSan Purovi¢ je zatocen, prvo u
italijanskim zatvorima u Crnoj Gori, a potom godinu dana u logoru Klosu u
juznoj Albaniji. Nakon rata vratio se u Sarajevo, gdje je nastavio knjizevni rad,
da bi do penzionisanja radio kao visi bibliotekar u Narodnoj biblioteci Bosne i

7 Zora Jestrovié: U zapisanom je sigurnost (Literarna istorija Dusana Puroviéa), Udruzenje knjizev-

nika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 36-37.
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Hercegovine. Bio je ¢lan Sveslovenskog komiteta u Sarajevu, ¢lan Savjeta za
kulturu BiH, a prije rata ¢lan PEN kluba u Beogradu.

U literaturi se javio 1929. godine i od tada njegovo ime je Cesto prisutno
u sarajevskim i crnogorskim knjizevnim €asopisima 1 novinama od Politike do
Oslobodenja, od Srpskog knjizevnog glasnika i Pregleda do Zivota. Narogito je
zapazena njegova saradnja u knjizevnom podlistu beogradske Politike, u kojoj
je objavljivao kratke feljtonske price. Publikovao je Clanke 1 eseje iz kulture i
knjizevnosti, ali mu je osnovni rad bio zasnovan na pripovijetki i romanu. Nje-
gova djela su prevodena na nekoliko jezika. Neko vrijeme je uredivao ,,Malu
biblioteku®, koju je izdavala ,,Svjetlost™. Za dopisnog ¢lana ANUBiH izabran je
1969. godine.

Purovi¢ se ostvario kao autor dvadesettomnog djela, u koje spadaju romani,
zbirke pripovjedaka i drama Njegos, dok se veliki dio njegovih ¢lanaka 1 ogleda
1 danas nalazi u periodi¢kim izdanjima. Njegova knjiga Snovi i java bila je za-
branjena; zastupljen je u edicijama Luca Grafickog zavoda Podgorice i Roman
u Crnoj Gori izdavackog preduzec¢a Obod s Cetinja. Crnogorac rodom i duhom,
on je najduze Zivio i najvazniji dio Zivota proveo u Sarajevu, gdje je bio pred-
sjednik UdruZenja knjizevnika Bosne i Hercegovine. Dobitnik je Nagrade za
knjizevnost SANU, Nagrade Drustva pisaca Bosne 1 Hercegovine 1954. godine
za zbirku pri¢a Zdrijelo; za roman Zvezde nad planinom 1956; za roman Pitoma
loza 1 zbirku Price o Zeni 1959; za zbirku prica Ognjevi 1965, Plakete grada
Sarajeva i Nagrade sarajevskog Drustva prijatelja umjetnosti ,,Cvijeta Zuzoric*.

Osim pomenutih, objavio je 1 zbirke Medu brdanima, Ljudi sa kamena, Iveri
zivota, U senci brda, Snovi i java, Vecernje price i romane Dukljanska zemlja,
Pre oluje, Pod vedrim nebom, Miris oskorusa i Zov livada. Puroviceva isto-
rijska drama Njegos objavljena je 1952, a posthumno publikovani roman 7uga
binjektasa (Obod, Cetinje, 2001) priredio je Slobodan Kalezi¢ uz stogodis$njicu
autorovog rodenja.

Autorka Durovica karakteriSe kao pisca za koga je roman znacio trajni izazov
1 preokupaciju, koji je u ovoj literarnoj formi izrazio kompleksnu viziju Zivota.
On se ogledao u citavoj seriji pripovjednih ostvarenja u kontinuitetu od skoro
pedeset godina. Od vremena kad se pojavio u literaturi, moguce je pratiti put
njegovog umjetni¢kog izgradivanja. Mada se uzgredno iskazivao u mnogim
formama — u stihu, knjizevnom i pozoriSnom prikazu, ¢lanku i eseju, polemici,
drami — DPurovi¢ se prvenstveno ogledao u narativnoj prozi.

U drugom po redu eseju Savremeno Citanje romana Vreme ¢uda Borislava
Pekica Jestrovi¢ navodi da dati roman u osnovi nosi podtekst biblijske legende,
koji Peki¢ tokom ¢itavog djela mijenja i prilagodava savremenom c¢itaocu, pozi-
vajuci na preispitivanje nacine ne samo vjerovanja u smislu prihvatanja odrede-
ne dogme, ve¢ povjerenja uopste. U uvodnom dijelu ovog rada ona isti¢e misao
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iz Talmuda: ,,Budite oprezni prema vlastima jer se one sprijateljuju sa covjekom
samo radi svojih potreba. Cine se prijazne dok im je dobro, a ne stoje uz dovjeka
kad je u stisci.«®

Autorka navodi da je ,,Vreme cuda (1965) prvi roman B. Peki¢a (1930-1992),
napisan kada je imao 35 godina — vrijeme do kada je sublimirao steCena znanja,
prelomio sopstveni zivot i zapoceo svestrano sagledavanje u vizure civilizacij-
skog 1 opsteljudskog haosa, trazec¢i uzroke, kako u samom ljudskom bic¢u, tako
i u usudu koji mu je darovan rodenjem. Njegova sadrzina je istorijskog, filozof-
skog i alegorijsko-satiricnog karaktera.” Peki¢ pruza sliku manipulacije ljudima
posredstvom slike o nepokolebljivosti vjerske dogme i nepobitnosti biblijske
price, koju izokrece, detronizujuc¢i poznatu legendu. U romanu Vreme cuda on
daje novu sliku poznate price o Isusu Hristu i njegovim ¢udima. Ono na ¢emu
se insistira, a $to je osnovna razlika u odnosu na Bibliju, jeste negativna poslje-
dica Isusovih ¢uda. Predstavljaju¢i negativitet Isusovih ¢uda, autor daje uvid u
sasvim drugu verziju price o Isusu Hristu 1 njegovoj Zrtvi za spasenje svijeta i
iskupljenje praroditeljskog grijeha. Po shvatanju autorke ove knjige, Peki¢ se u
Vremenu cuda obracunava s jednom vrstom mita koji bismo, uslovno receno,
mogli nazvati ,,hriS¢anstvo®. Jestrovi¢ navodi da se Vreme cuda moze shvatiti
jo§ kao vrsta demitologizacije ili dijaloga s hriS¢anstvom. Ovo ostvarenje konci-
pirano je kao zbir povijesti koje su medusobno povezane. Povezuju ih isti prota-
gonisti, Juda i Isus, kao 1 preuzimanje motiva iz istog podteksta, a svaka od njih
moze se posmatrati i kao samostalna cjelina.

Kad je rije¢ o licnosti 1 djelu Nova Vukovic¢a, u uvodnom dijelu eseja Jestrovié
je istakla: ,,Svoje impresije o li¢nosti akademika Nova Vukovic¢a (1937-2002),
univerzitetskog profesora 1 knjizevnog analiti¢ara, zapocecu jednom duboko
pragmaticnom mislju knjizevnika Mira Vuksanovi¢a, njegovog brata po stvara-
lackom izrazu, rodnom durmitorskom tlu i duhovnom podneblju. On Vukovica
definiSe kao ‘uctivnog i nenametljivog, prijatelja dobrote’ koji je ‘dobrovoljno
odreden da pomaze i daje drugima, da ne uzima ni ono $to mu po prirodnom
redu pripada’, istinski obdarenog narodnim krasnorje¢jem, onog koji je vjerovao
u ljepotu, 1 koji ne bi nikad krenuo sdm u pricu o sebi jer je to nasa duznost,
danas i sjutra, jer su ljudi kao Novo Vukovi¢ odvise rijetki da bismo ih mogli
lako ostaviti, jer bez njih nijesmo cjelokupni kada govorimo o svemu sa ¢im se
zorimo pred ostalima. '

® Misao iz Talmuda citirana je po navedenoj knjizi Zore Jestrovié, str. 73.

9 . . . . Ve . v « .
Zora Jestrovi¢: U zapisanom je sigurnost (Savremeno citanje romana ,, Vieme cuda‘ Borislava Pe-

ki¢a), Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 73.

' Zora Jestrovié: U zapisanom je sigurnost (Profilacija naucnog i fizickog bi¢a akademika Nova Vi-

kovica), Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 103.
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Novo Vukovi¢ (1937-2007) roden na Zabljaku; autor je niza studija, udz-
benika i rasprava iz knjizevnosti, od kojih su najvaznije: Iza granica moguceg
— fantasticno i cudesno u knjizevnim djelima za djecu nastalim u periodu izmedu
dva svjetska rata na srpskohrvatskom jezickom podrucju, Pripovijedanje kao
opsesija, studija o LjubiSinom djelu Pricanja Vuka Dojcevic¢a, Ogledi iz knji-
zevnosti, Pripovijetke Stefana Mitrova Ljubise, Uvod u knjizevnost za djecu i
omladinu, Putevi stilisticke ideje 1 Deveta soba, knjizevni ogledi. Bio je redovni
¢lan CANU, sekretar odjeljenja za umjetnost i predsjednik odbora za knjizevnost
date institucije, kao 1 glavni 1 odgovorni urednik ¢asopisa Rijec 1 Glasnik odjelje-
nja umjetnosti CANU. Dobitnik je nagrade ,,Oktoih* (1981) i drugih priznanja.
Ostvarenjem Iza granica moguceg — fantasticno i cudesno u knjizevnim djelima
za djecu nastalim u periodu izmedu dva svjetska rata, on se uvrstio u rijetke po-
slenike knjiZevnosti za djecu 1 omladinu na nasim prostorima, sintetizuju¢i njena
iskustva i uzdizu¢i je na znacajniji nivo nego $to je do tada bila proucavana na
naSem kulturnom podrucju. UspjeSan nastavak na radu posvecenom tzv. djecjoj
knjizevnosti predstavlja udzbenik Uvod u knjizevnost za djecu i omladinu, kojim
se 1 danas studenti sluze u proucavanju istoimenog predmeta.

Vise od svih dotadasnjih proucavalaca LjubiSine proze, Vukovi¢ je doprinio
dubljoj 1 potpunijoj valorizaciji djela Pricanja Vuka Dojceviéa. Nakon ogleda
publikovanih u razli¢itim knjizevnim Casopisima, od Stvaranja do Knjizevnost
i jezik (Dva Ljubisina knjizevna vrha, Da li je postojao Vuk Dojcevi¢ i Humor
Ljubisinog Vuka Dojcevica), Vukovi¢ je objavio magistarski rad pod nazivom
Lik Vuka Dojcevica u knjizevnom djelu Stjepana Mitrova Ljubise (1967). Za os-
tvarenje Putevi stilisticke ideje dobio je nagradu ,,Vuk Filipovi¢® 2000. godine, a
za Devetu sobu priznanje ,,Laza Kosti¢*, 2001. godine.

»Novo Vukovi¢®, istiCe Zora Jestrovic¢, ,,rodeni je esteta i lirik. U sadejstvu
urodenog osjecanja za spoznaju razli¢itih vidova ljepote 1 napornog intelektual-
nog rada, u cilju usavrSavanja teorijskih znanja potrebnih za nau¢no usvajanje
literature, stvorio je prepoznatljiv analiti€¢ko-kriti¢arski izraz, zasnovan i na 0so-
benim impresijama, slican lirizovanom kritickom izrazu umne Isidore Sekuli¢.
On je u skoro svakom knjizevnom djelu pronalazio onu skrivenu ljepotu koja bi
se na kraju pokazala kao nose¢i stub estetike i etike djela.*!!

U radu Zavicajnost i jezik — dva izvora ljepote pisanja Isaka Kalpacine' Je-
strovi¢ navodi da se proces dosadasnjeg izgradivanja i afirmacije Isaka Kalpaci-
ne (Meduzvalje, Zabljak, 1940) odvijao po strani od bu¢nih umjetnickih tokova.
Po prirodi povucen, ovaj stvaralac je iste osobine prenio i na svoje knjige, uti-
¢uéi na stepen njihove oglasenosti kod ¢itateljske publike. Ziveéi u Pljevljima,

""" Ibid, str. 106.

"> Zora Jestrovié: U zapisanom je sigurnost (Zavicajnost i jezik — dva izvora ljepote pisanja Isaka

Kalpacine), Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 125-126.
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porijeklom iz nedalekog poddurmitorskog kraja, Kalpacina je u inspirativnom
smislu sve prisnije uranjao u zavicajnu fenomenologiju, $to je uticalo na ogra-
nicavajucu recepciju njegovih knjiga. Tematsko-motivski nukleus njegovih pri-
povjednih zbirki BoZje ognjiste, Borje, Glogovo, Listovi o Kosovu, Slomovrat,
Pirlitoru prema Durmitoru, Nepomenice 1 1zbor Pod mlinskim kamenom — osli-
kava kulturoloski ambijent u kojem je zivio i radio. Ve¢ od prvih radova poceo je
s kreativnim emaniranjem sloZene semantike zavicaja. Pored spomenutih zbirki
prica, njegovo djelo Cine jo§ dvije strucne knjige iz uze specijalnosti, Metodike
nastave — Govorne vjezbe 1 Varijacije znaka i zvuka, kriti¢ki 1 publicisticki tek-
stovi 1 drama Pobratimi, uradena po motivima istoimene pripovijetke.

Paralelno s ranim prozama (Bozje ognjiste), zasnovanim na knjizevno nor-
miranom jeziku, ovaj pripovjedac je poceo da otkriva mogucénosti tzv. zacudnog
pristupa odabranim motivima. Tako je godinama nastajala serija njegovih prica
u dijalekatskom idiomu, koje je objedinio u pazljivo komponovanoj drugoj zbir-
ci Borje. Od sredine sedamdesetih u stvaralaStvu Kalpacine dijalekatski idiom
odnio je prevagu. Nekada s blazom, a nekada naglasenijom dozom arhaic¢nosti,
oblikovao je zbirke Glogovo, Pobratimi i1 Slomovrat. U narednim fazama rada
na narativnim prozama, u pripovjednoj zbirci Nepomenice, koja govori o zmi-
jama 1 isprepletenosti ljudskih 1 zivotinjskih sudbina u pasivnim crnogorskim
predjelima, Kalpacina se bavi psiho-antropoloSkim problemima.

U radu Kraljica Jelena — olicenje ljubavi, milosti i poZrtvovanosti, posve-
¢enom analizi knjige novinara i pisca Buda Simonovi¢a Tajna ljubav kraljice
Jelene, Jestrovi¢ naglaSava da ova knjiga, pored ostalog, slika zbivanja na crno-
gorskom dvoru krajem XIX vijeka, ali je ona i prica o crnogorskoj Zeni, oli¢enoj
u princezi, tj. kraljici Jeleni, njenoj plemenitosti 1 dobro€instvu. Pojavu i znacaj
knjige Tajna ljubav kraljice Jelene treba posmatrati iz viSe aspekata, jer je ona u
odredenom smislu jedinstvena kao Sto je i kraljica Jelena kojoj je knjiga posve-
¢ena, jedinstvena Zena i vladarka.

U drugom radu na temu djela navedenog autora Prva knjiga o ‘lijevim gres-
kama’ zasnovana na lijevim i desnim tumacenjima, autorka istice da je Budo
Simonovi¢ u knjizi dokumentarno-istorijske proze Lijeve greske opisao destruk-
tivne sile zla koje ponovo ozivljavaju u nasem vremenu. Ova knjiga, prema
njenom shvatanju, predstavlja specificni vid reaktuelizacije dogadaja iz mrac¢ne
proslosti Narodnooslobodilacke borbe, odigranih prije osam decenija, koji su se
negativno reflektovali na pocetak, tok i kraj antifaSisti¢kog pokreta u Crnoj Gori
za vrijeme Drugog svjetskog rata.

,Kad sam procitala rukopis nove knjige Buda Simonovic¢a“, navodi Jestrovic,
»Lijeve greske — istine i lazi o sumra¢nom razdoblju NOB-a u Crnoj Gori od sep-
tembra 1941. do maja 1942, prvo §to mi se nametnulo bila je ona poznata misao
Mihaila Lalica: ,,Cilj moga stvaralastva, ili bolje re¢i pisanja, jeste da otmem od
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zaborava koliko to moZe pisac i njegova krhka sredstva, da zadrZzim na vidjelu
neka djela i nedjela nasih ljudi iz vremena revolucije. Te da jedne istaknem za
ugled, a druge prikujem gdje im je mjesto.*!?

U radu posve¢enom knjizi Dobrasina Jeli¢a Sam sobom o umjetnosti, Jestro-
vi¢ navodi da je Jeli¢ (1946-2021) svojim zbirkama prica i romanima ispoljavao
sklonost ka anegdotskoj, pripovjednoj i romanesknoj literarnoj realizaciji. Obja-
vio je zbirke kratkih pri¢a Greska, Nista se ne poznaje, Groblje u Oskudnici,
Istinite price, pripovijetke Cudovenije, Besmrtne price, Kod psihijatrice, putopi-
se Kad se razmine Slatina, te romane Sreca, Beskrajna polja cicka 1 Iskulucena
dusa.

Jeli¢ je jedan od pisaca koji se ostvario na polju anegdote kao knjizevnog
zanra, objavivsi osam djela anegdotskog karaktera — Strijeljanje kralja, Tacno
tako, Ziva istina, Nebo i zemlja, Otelo se, Bog u Slatini, Gornja polovina — aneg-
dote o piscima 1 Trava, skakavci i mi. Ako ovako obimnom narativnom opusu
dodamo aforizme 1 epigrame Dobro na mjeri, knjizevne i1 umjetnicke kritike
Krupne sitnice, Opstajanje, Trajne veze — nad pjesnickim opusom Vasilije To-
micic¢-Timotijevié, Cvjetovi cemerista, Jovan Zonjic slikar — prilog proucavanju,
Pejzazi Emilije Nikoli¢, O knjigama i slikama, Radonja Vesovié, pjesnik i esejist,
razgovore sa piscima Rijec po rec, zapise za djecu Vici polako 1 zbirke poezije
Legat, Nista sve, Upornost ljubavi i Skice za portrete — formira¢emo predstavu o
strukturno i tematski raznovrsnom Jelicevom opusu. Posljednje Jeliceve knjige
su Knjizevna kritika o Dobrasinu Jelicu 1 Razgovor s licima ‘Gorskog vijenca’.

Nakon tekstova posvecenih knjigama proza Novice Duri¢a Tajna Hristove
cestice 1 Upadice Milorada MiSa Zecevica, u radu posve¢enom knjizi Mile Me-
digovi¢, Jestrovié¢ navodi da: ,,Citajuéi kriti¢ke sudove i impresije M. Medigovié
Stefanovi¢ u knjizi Zvona poetskih mora o razli¢itim knjigama i autorima, name-
¢e se zakljucak da diskurs jednog autora sigurnije dopire do uma i srca Citalaca
ako je njegov dijaloski put poplo€an onim rijeima kriticara koje predstavljaju
sublimaciju teorijskog znanja, umjetnicke intuicije, intelektualnosti i urodenog
smisla za recepciju razli¢itih vrsta stvaralastva.“!*

Jestrovi¢ se posebno fokusira na pisce srednje generacije, u koje spada Igor
Marojevi¢, roden 1968. u Vrbasu. Marojevic¢ je objavio Beogradsko petoknjizje:
romane Dvadeset Cetiri zida, Parte, Prave Beogradanke 1 Tudine 1 zbirku pri-
¢a Beogradanke, kao 1 Cetiri romana iz Etnofikcije, joS nedovrSene pentalogije:
Zega, Snit, Majcina ruka i Ostaci sveta. Ostala njegova djela su novela Obmana

" Zora Jestrovié: U zapisanom je sigurnost (Knjiga Buda Simonovica — prva knjiga o ‘lijevim gres-

kama’ zasnovana na lijevim i desnim tumacenjima), Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica,
2023, str. 151-152.

Zora Jestrovi¢: U zapisanom je sigurnost (Na obalama kritickog mora Mile Medigovic¢ Stefanovic),
Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 212-213.
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boga, zbirke prica Tragaci, Mediterani 1 Sve za lepotu (izbor kratke proze), knji-
ga sociokulturnih eseja Kroz glavu i Roman o pijanstvima. Napisao je i drame:
Nomadi, Tvrdava Evropa i Bar sam svoj covek. Zastupljen je u desetak antolo-
gija srpske, eks-jugoslovenske i evropske kratke proze. Dobio je vise od deset
knjizevnih nagrada — Andri¢evu, ,,MeSa Selimovi¢“, Nagradu grada Beograda,
,Zlatni Beotug®, Nagradu iz Fonda ,,Borislav Peki¢“ i , Desimir Togi¢“. Zivi u
Zemunu.

,Marojevi¢ je posveéen kompleksnoj prirodi razli€itih vrsta zla i nemogué-
nosti covjeka da im se odupre®, Jestrovic¢ tretira osnovne motivske preokupacije
ovog knjizevnika. ,,Razvoj zla nad ljudima prati u razdoblju (1936-1999), pocev
od dogadaja prije i poslije Spanskog gradanskog rata (koji osvjetljava sa stanovi-
Sta suprotstavljenih strana, i pomo¢u dosad nepoznatih podataka), preko tortura
1 obezljudivanja ljudi (posebno Zena u Zenskom dijelu logora Jasenovac koji je
prvi put na takav nacin tretiran u literaturi), groznicavog vapaja fasistickih osta-
taka za sopstveno spasenje u Blajburgu po zavrSetku Drugog svjetskog rata.*!

U drugom segmentu knjige nazvanom Premise poetika pjesnickih knjiga,
Jestrovi¢ kritiCko-analiti¢ki predstavlja zbirku poezije Igora Mirovi¢a Povratak
u Logos 1 Svetlo u svetioniku (Izabrane i nove pesme), nakon Cega slijedi esej
posvecen poeziji Zorana Bognara. Rad Poetika pjesnickog mozaika posvecen je
poeziji Stanke Radenovié¢-Stanojevié, a naredni se odnosi na pjesni¢ke enigme u
zbirci poezije Aleksandra Cukoviéa Herostratov asistent.

Svoju stvaralacku i ljudsku misiju realizovanu u knjizi U zapisanom je sigur-
nost, Jestrovi¢ zavrSava radom posvecenim analizi poezije mladog pljevaljskog
pjesnika Huseina Pajevica. ,,Kompozicioni okvir zbirke predstavljaju dvije ese-
jizirane proze — jedna na pocetku zbirke (Osmijeh) koja je u stvari probljesak
ili prolegomena u poetski svijet koji slijedi, a druga (Zalazak) je na kraju kao
epilog poetskog tkanja, ali 1 novijih poimanja zivotne stvarnosti. Proze su pove-
zane likom zene koja se javlja kao vezno tkivo za samoispitivanje pred vlastitom
slikom lika, ali 1 pred svijetom u kome se Zivi. Ove proze svestrano, i na vise
nivoa korespondiraju s poezijom koja se nalazi izmedu njih. Cini se da sluze
kao neka vrsta podteksta, odnosno dubinskog teksta za ulazak u podzemni svijet
autorovih preokupacija. '

Jestrovi¢ navodi da se svojom prvom poetskom zbirkom /zvor nesanice Hu-
sein Pajevi¢ predstavio kao zreo pjesnik na svim planovima koje poezija podra-
zumijeva. Novom pojavom crnogorska sredina dobila je znacajnog pjesnika, a
poezija novi talenat. Ona smatra da strukturni obrasci postavljaju pred samog

15 I3 . . . . . . .. v
Zora Jestrovi¢: U zapisanom je sigurnost (Prvi srpski roman inspirisan temom o ustaskom logoru

Jasenovac), Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 197-198.

16 . . . . ‘ . ) rrv s B . v
Zora Jestrovi¢: U zapisanom je sigurnost (Od ‘Izvora nesanice’ do ‘Us¢a snova’— o pjesnickom

diptihonu Huseina Pajevi¢a), Udruzenje knjizevnika Crne Gore, Podgorica, 2023, str. 337-338.
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autora i buduce pjesnike veoma visoke umjetnicke, filozofske, esteticke i eticke
zahtjeve.

Mr Zora Jestrovi¢ u knjizi eseja U zapisanom je sigurnost otvara Sirok spektar
predmetno-znacenjskih slojeva, obuhvacenih u savremenoj crnogorskoj i srpskoj
literaturi, koji su veoma raznovrsni i asocijativni. Fenomenologija koju obraduje
moze se podijeliti na veliki broj problemskih krugova, od filozofsko-egzisten-
cijalnih 1 motivsko-stilskih do socijalnih, antropoloskih, te problema tradicije 1
etike.
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Ana Lj. BOJOVIC

PORPIJE TRIFUNOVIC
(1933-2025)

Kada se poslije mnogo godina osvrnemo na svoje prve
korake, na velika i mala slova nevjesto napisana mimo
uskih linija, na boje kojima ozna¢avamo raspoloZenje, na
brojeve kojima sabiramo uspjehe — nemoguce je da se ne
izdvoji bas onaj koji je, nekom ¢udnom magijom, mno-
gima obiljezio djetinjstvo, usadio ljubav prema pricama
s mirisnog papira Skolske biblioteke, koji je svojim pri-
mjerom pokazivao kakav treba da bude covjek. I bas kao
iz jedne od tih pri¢a, iz sun¢anog januarskog beranskog
dana, napustio nas je Pordije Poko Trifunovic.

Dordije Doko Trifunovi¢ roden je 3. maja 1933. godine u Tmusi¢ima kod
Berana. Osnovnu $kolu zavrSio je u rodnom mjestu, nizu realnu gimnaziju i
uciteljsku Skolu u Ivangradu (Beranama). Radio je kao ucitelj u Dobrodolima,
Seosnici, Trpezima i Vrbici. UsavrSavanje je nastavio i tokom rada, pa je 1962.
godine u Nisu zavrSio Visu pedagosku skolu. Nakon zavrSene pedagoske skole
radi kao nastavnik, a zatim i direktor (1968—1974) u OS Trpezi. Novi angazman
dobija 1974. godine u OS ,,Vukasin Radunovi¢* u Ivangradu, gdje radi kao bi-
bliotekar punu 21 godinu, sve do odlaska u penziju 1995. godine. Pordije je
bio od onih posebnih ljudi koji su uvijek ulagali u svoje obrazovanje tako da je,
naporedo s radom u biblioteci, zavrSio i Filoloski fakultet u Skoplju. Nedugo
zatim dobija zvanje viSeg bibliotekara.

Dugi su i teski koraci obiljezili njegov Castan put i doveli ga do mjesta ¢lana
PredsjedniStva Drustva biblioteckih radnika Crne Gore u dva mandata, delegata
Opstinske konferencije SSRN u Beranama, delegata u Skupstini Radio-televizije
Crne Gore, predsjednika Komisije za informativnu djelatnost u Beranama. Por-
dije je bio ucesnik brojnih nauc¢nih skupova i okruglih stolova u vezi s bibliote-
karstvom u Crnoj Gori.

Svoje strucne radove objavljivao je u mnogim casopisima i pedagoSkim
listovima. Autor je knjiga: Bibliotekarstvo u Gornjem Polimlju, Bratstvo Tri-
funovié¢, Jabuka — hrana i lijek. U Casopisu Vaspitanje i obrazovanje objavio je
sljedece radove: Neki problemi u radu biblioteka u skolama osnovnog i srednjeg
usmjerenog vaspitanja i obrazovanja (1987); Nezaobilazno u kulturno-prosvjet-
noj istoriografiji (2004); Biblioteka JU Gimnazije ,,Panto MaliSi¢* u Beranama
(2005); Narodna biblioteka i Citaonica ,,Radovan Lali¢* u Beranama — istorijat
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1 sadasnje stanje (2005); Narodna biblioteka i ¢itaonica ,,Njegos* u Andrijevici
(2006); Narodna biblioteka u Plavu (200); Vaspitnoobrazovna funkcija Skolske
biblioteke (2007).

Zbog svega lijepog Sto je ostavio generacijama, odajem postu covjeku koji
je duSom davao svoje ljudsko i trazio ga u drugima, vaspitacu koji je nacrtana
djecija krila ucinio stvarnim i pustio ih da sigurno lete, intelektualcu koji je Zivio
za knjigu 1 uzZivao u njoj.
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Maja MALBASKI

ANA MILJKOVAC-DPUKANOVIC
(1967-2024)

Ana Miljkovac-Dukanovi¢, vajarka, profesorka, mul-
timedijalna umjetnica, rodena je 1967. godine u Niksicu,
gdje je zavrsila osnovnu i srednju Skolu. Diplomirala je
na Fakultetu likovnih umjetnosti na Cetinju 1992. godine.

U aprilu 2003. godine odbranila je magistarski rad pod
nazivom Postolje i skulptura — realno imaginarne relacije.

Doktorirala je 2013. godine na Scenskim umetnostima
Fakulteta za umetnost i1 dizajn u Beogradu kod profesora
Milosa Sobajic¢a.

Bila je profesorka na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u, gdje je obrazovala
generacije vaspitaca 1 ucitelja.

Ucestvovala je na mnogobrojnim grupnim izlozbama u zemlji i Sirom svijeta,
na viSe od pedeset izlozbi. Samostalno je izlagala u Kotoru, Niksi¢u, Podgorici,
Beogradu.

Dobitnica je mnogobrojnih nagrada poput Prve nagrade za skulpturu FLU,
Cetinje 1992;

Prva nagrada za skulpturu, Sajam umjetnosti Drap — Art, Barselona 1999;
Nagrada za crnogorski suvenir na konkursu Ministarstva kulture i medija i Mini-
starstva turizma 2005;

Prva nagrade za skulpturu na Podgorickom likovnom salonu 2006. godine.

Bila je ¢lanica ULUCG-a od 1998. i Odbora za likovne umjetnosti CANU.

Ana Miljkovac-Bukanovi¢ bila je autorka i koautorka vise udzbenika i pri-
rucnika za likovnu kulturu za osnovne i srednje Skole, recenzentkinja, stru¢na
konsultantkinja i saradnica Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica.

Tokom svog Zivotnog i profesionalnog puta Ana Miljkovac-Pukanovi¢ pruzi-
la je veliki doprinos crnogorskoj kulturi i obrazovanju. Djela koja ostaju nakon
nje dragocjena su za sadasnje 1 buduce generacije likovnih umjetnika, likovnih
pedagoga, ucenika i ucenica...
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Uputstvo za autore

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledni naucni i stru¢ni radovi.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja 1
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istraZivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i pre-
uzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje. PoZeljno je da autor naznaci,
prema svom misljenju, kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Dimenzije ¢asopisa su 170 x 240 mm, a polje za tekst 130 x 195 mm (mar-
gine 20 mm). Knjizni blok se Stampa jednom bojom.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih stan-
darda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim

Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom
Times New Roman, veli¢ine slova 11,5 ta¢aka, normalnog proreda.

Teorijski 1 istrazivacki radovi mogu biti najvise do jednog autorskog tabaka,
odnosno 16 stranica, izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis korisce-
ne literature.

Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservaci-
je, bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Formatiranje

Nepozeljno je bilo kakvo formatiranje paragrafa, osim izdvojenih citata
(uvlacenje redova, razdvajanje paragrafa dodatnim praznim redom). Dopu-
Steno je rijeci isticati italikom, boldom, ili kombinacijom, te zadavati subs-
cript i superscript.
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Liste (bullet) u dokumentu treba da su ujednacene 1 da budu crta a ne crtica.

Sve naslove treba pisati kombinacijom velikih 1 malih slova — ne velikim
slovima.

Izdvojeni citati treba da budu pisani fontom Times New Roman, veli¢ine
10,5. Pozeljno je da su uvuceni u odnosu na ostali tekst.

c) Pismo

d)
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Radovi koji se dostavljaju na stranom jeziku (engleski, francuski, ruski...)
objavljuju se na jeziku na kojem su napisani (uz obavezan prevod naslova i
rezimea na crnogorski jezik).

Radovi koje dostavljaju autori sa prostora Republike Srbije, Republike Hrvat-
ske ili Bosne i Hercegovine objavljuju se upodobljeni s crnogorskim jezikom.

Struktura

Radovi moraju imati sljedecu strukturu:

— afilijaciju autora (ime, prezime, naziv ustanove u kojoj je autor zaposlen)
— naslov

— rezime

— kljucne rijeci

— tekst rada

— literaturu i

— rezime na engleskom.

Prevod rezimea vrsi lice koje je angazovao izdavac. Navedeni redosljed ele-
menata mora se posStovati.

Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada pisati
ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora. Ukoliko je rad izloZen na nekom nau¢nom skupu, konferenciji
1 sli¢no, potrebno je to jasno naznaciti, po pravilu u fusnoti pri dnu prve stra-
nice rada.

Na pocetku rada nalazi se koncizan i1 informativan rezime do 15 redova, koji
sadrzi cilj rada i saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do Sest klju¢nih rijeci, koje su stru¢no i nauc¢no relevantne za prezentirani
sadrzaj.



e) Citiranje

Imena stranih autora u tekstu navode se u originalu ili transkribovano, fo-
netskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990).

O pravilima i primjerima citiranja mozete opSirnije na¢i u Uputstvu za autore
koje se nalazi na sajtu Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica:

f) Izvori

Svi izvori navodeni u tekstu navode se u cjelini na kraju rada, u odjeljku pod
naslovom Literatura. U literaturi na kraju rada ne unositi izvore koji u tekstu
nijesu navodeni.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koristi APA
sistem.

h) Grafi¢ki sadrzaj i tabele

Slike, grafici, tabele treba da su crno-bijeli. Njihova Sirina ne smije biti veca
od Sirine kolone u Stampi (130 mm). Ukoliko sadrze tekst, pozeljno je da
budu predati u obliku u kom je mogucée mijenjati tekst.

Slike treba da imaju makar 100 piksela po cm odStampanog primjerka (npr.
za sliku Sirine 12 cm potrebno je da slika ima vise od 1200 px po Sirini).

Grafike nastale u Ekselu potrebno je priloziti uz tekst u izvornom obliku (kao
xsl/xslx fajlove). Na graficima treba da je jasno uocljiva razlika sivih tonova
kojima su oznaceni pojmovi iz legende.

Formule treba da su u skladu s medunarodnim standardom za pisanje nauc¢nih
tekstova (SI). Promjenljive su prikazane kurzivom/italikom, a jedinice mjere
regularom. Za znak za stepen — ne koristiti 0. Ukoliko postoji potreba za ma-
tematickim znakovima, koristiti znakove iz fonta Cambria ili Cambria Math
(ne Symbol). Kompleksne formule je pozeljno pisati u MathType ili koristeci
Word formule.

Vektorski crtezi i notni zapisi treba da se predaju, dodatno, i u pdf formatu.
Voditi ra¢una da vazan tekst u njima mora biti Citljiv kada se postave na di-
menzije za Stampu (manje od 130 mm).

Tabele sa tekstom ne smiju biti u formatu slike (jpg, png, bmp...). Legenda za
tabelu se stavlja iznad tabele.
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Rad koji nije pripremljen po navedenim standardima nece biti ukljucen u pro-
ceduru recenziranja, o ¢emu se autor obavjestava.

Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, imejl
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti. Redakcija dono-
st odluku o objavljivanju rada, o ¢emu obavjeStava autora u roku od tri mjeseca.
Autor je duzan da potpiSe ugovor o autorskom djelu s izdavacem.

Svi radovi se anonimno recenziraju.

Radovi se ijekavizuju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Rukopisi se ne vracaju.

Radove slati na adresu:

Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva — Podgorica,
Novaka Miloseva 36,
Podgorica
ili e-mail:
vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me

ana.bojovic(@zuns.me
Redakcija
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